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WYSOKA RADO!

Kiedy przed kilku laty w spoleczeistwie naszem zaczely
coraz gloéniej odzywaé sig glosy krytyki, skierowanej przeciw
szkolnictwu $redniemu, kiedy krytyka ta zaczela szybko scho-
dzié na pole polityczno-partyjne i zamieniaé si¢ w potepianie
w czambul szkoly, nauczycieli i wladz szkolnych, oraz w pod-
burzanie przeo1w nim mlodziezy, wtedy Towarzystwo nasze,
§wiadome cigZgcego na niem obowiazku, odparlo niesluszne
zarzuty i wystapilo zarazem z gruntownie opracowanymi pro-
jektami reform, wiedzge, Ze tylko powaZne i szczere dazenia
do naprawy mogs uspokoié¢ opinie publiczng. I moze sobie To-
warzystwo przypisa¢ zasluge, Ze rzeczowy jego glos zdolal
uciszy¢ wzmagajace si¢ coraz namietniej glosy krytyki, a spo-
leczeristwo z nowem zaufaniem zaczelo oczekiwaé owocébw
owych prac Towarzystwa.

Towarzystwo nasze od dawna jui spostrzegalo, Ze nnj-
wazZniejszq przyczyng slabych rezultatéw naszego szkolnictwa
Sredniego, a stad przyczyng niezadowolenia spoleczenstwa, byl
rozdZwigk, panujacy miedzy szkola, a spolecznemi dgZeniami
naszego narodu. Z gwaltowns ewolucys stosunkéw, jaka do-
konala si¢ w Europie w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat,
punkt cigzkodei Zycia spolecznego przenidst sig w dziedzine
ekonomiczna. O sile, bogactwie i kulturze narodéw poczal roze
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strzygaé w pierwszym rzedzie poziom ich tyci.a ekonc!m.icznego.
Walka narodéw o byt i przewage zaczela sig r6wma§ toczyé
przedewszystkiem na polu ekonomicznem. .Skoﬁc?y.ly sig czasy,
kiedy narody niZsze cywilizacyjnie, 0 yamzwmlqtelin zycia
gospodarczem, mogly trwaé przez wieki obok nax:odow pote-
inych. Dzisiaj narody takie, zalewa.m? produktami obcfs] wy-
tworczoéei, opanowywane obcg kolomzacy.q l?am.llows, i prze-
myslows, przestajg byé panami na wlasnej ziemi, ktéra staje
sie szybko jedynie rynkiem zbytu, lub_t,arePan} eksploatacyl
dla przemyslu obcego. Dzié narodom takim ziemia szybko wy-
suwa sie z pod stép, a one same schodzg ze szc.zebla. na szoze-
bel coraz mizej, a# do roli paryaséw, '.wyslngugqcyoh sig nagt:
nizszymi rodzajami pracy Swym cie:qu?om. W ten aposs(az
podbdj ekonomiczny przygotowuja. po.le meuehronfe:.nu faug -
nemu upadkowi politycznemu, a zjawiska te rozwijaja 8iq Izi-
siaj w szalonem wprost tempie. To tgﬁ.dqﬁfama (i.o'samodzle'l-
nego rozwoju ekonomicznego jest dzisiaj najwaznie)sza bronig
6w slabych.
mmdSpoIeozei’:stwo nasze juz od dluiszego czasu zaczyna
spostrzegaé coraz wyraZniej, Ze zupalna maaa'.modzxelnoéé na-
sza na polu gospodarczem powoduje naszg niemoc narod(.:w:q,
nasze cofanie si¢ na kazdem polu przad-za.lewem obeym 1 je-
dyny érodek ratunku upatruje w rozwin@em wlasnego, zdz
wego i silnego #ycia gospodarczego. Nl?st,et.y zupelny b
zmyslu, brak wyrobienia i brak tlzadycyl. na tem polu,. roz-
wiewa najlepsze nasze zamiary i usilowania. Nic tez dmwn;—
go, ze spoleczefistwo oczekiwaé musi od szkoly, .by ona, od-
miennem ni% dotad wychowaniem mlodzmt.y, wpo:la jej przy-
mioty, jakich spoleczeristwo nasze Idotqd nie p.osx?.dalm uzdol-
nila w ten sposéb mlode pokolenia do spelmema.‘ naczelnego
obecnie zadania naszej narodowej polityki: ekonomicznego usa-
modzielnienia narodu. Nic te# dziwnego, Ze f;polecz.eﬁst?vr:- wi-
dzaoe, i szkola nasza zadania tego ni_e speln.m, ke jest jej ono
obcem, %e z niem sig nie liczy i nic qla. jego realizacyl nie
czyni, musi tracié¢ do szkoly zaufanie; nic dzu?nego, 46 prze-
staje ja uwazaé za istotny narzad swego.orga.mzmu, za czyn-
nik swego narodowego odrodzenia i rozwoju. J
A blednem byloby mniemanie, ?e dl'a. sprawy .ekononu-
_cznego rozwoju spoleczefistwa miarodajnemi sy jedynie szkoly
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zawodowe, szkoly za$ érednie winnys luzyé innym celom i po-
zostawa¢ wolnemi od tej ,materyalnej“ tendencyi. Stanowisko
to daloby si¢ — czedciowo — utrzymaé i usprawiedliwié w spo-
leczefstwach, stojacych ekonomicznie wysoko, bo tam zZycie
ekonomiczne, juz rozwinigte, potrzebuje tylko weciaZz nowych
zastepéw pracownikéw, a tych dostarczyé mogs szkoly zawo-
dowe. U nas, gdzie Zycia tego niema wcale, gdzie trzeba je
dopiero tworzyé i organizowad, gdzie trzeba pokonywad tysig-
czne trudnosei i przeszkody, lezgce nietylko w niekorzystnych
warunkach naturalnych, ale w naszem usposobieniu narodo-
wem, w naszej niezaradnodci, obojetnoéci, a nawet przesadach,
gdzie trzeba umieé¢ oddzialywaé na spoleczenistwo i porywaé je
za sobg do czyndéw i ofiar, tu do spelnienia tego zadania po-
trzeba licznych zastepéw inteligencyi, ludzi o szerokim pogly-
dzie na Swiat i Zycie narodowe, ludzi, ktérzy byliby nietylko
fachowcami, ale takie rozumnymi obywatelami, zdolnymi rzu-
caé idee, tworzyé i kierowad, jednem slowem ludzi takich, ja-
kich daé¢ moze tylko rozumnie i celowo pokierowane wyksztal-
cenie $rednie.

Blgdnym réwniez bylby i drugi zarzut, Ze przecieZ nie-
ktére inne spoleczefistwa — choéby np. niemieckie kraje Au-
stryi — majg szkole érednig podobna do naszej, a mimo to ze
szkoly tej wychodza czesto ludzie, ktérzy w ekonomicznem
Zyciu swego kraju odgrywaja niepodlednig role. W krajach
tych jednak istnieje juz od dawna potezne, zdrowe Zycie go-
spodarcze, powstale pod wplywem sprzyjajacych czynnikéw
naturalnych, spolecznych i polityeznych. Choé wige szkola
§rednia nie daje tam, jakiu nas, mlodziezy pobudki do pracy
na polu ekonomicznem, choé¢ nie pracuje nad wyrobieniem
w niej szezegélnych do takiej pracy uzdolnien, to za to cale
otaczajace Zycie spoleczne urabia jg i pcha w tym wlasnie
kierunku i ono stanowi potesna korektywe i uzupelnienie od-
dzialywania szkoly. Cale érodowisko dostarcza tam mlodziezy
licznych przykladéw inicyatywy, energii, pracy i powodzenia,
przykladami tymi odémiela jg i zachgca, a przedewszystkiem
wpaja jej szacunek dla tych galezi ludzkiej pracy. U nas nie-
stety dzialanie szkoly sredniej nie znajduje w zZyciu takiej
przeciwwagi. Intellektualistyczny, obecy wszelkiemu Zyciu pra-
ktycznemu kierunek naszej szkoly, znajduje owszem silng pod-
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pore w ogdlnej martwocie ekonomicznej i ogélnem niedole-
stwie. Nasze #ycie spoleczne nie daje prawie Zadnych przy-
kladéw wielkiej przedsigbiorczosei przemyslowej lub handle-
wej, ktére moglyby porwaé mlodziez, a przedewszystkiem nie
daje przykladéw wielkiego powodzenia, ktéreby ja mogly
‘oémielié¢ i zachecié. Nastréj naszego spoleczefistwa, cechujacy
sie wlaénie brakiem wiary w mozliwod¢é powodzenia w tym
kierunku, ogélna tendencya galicyjska do Zycia raczej w mier-
noéei i nedzy, byle ta miernodéé byla zabezpieczona od wszel-
kich wstrzaénieni i niespodzianek, np. emeryturg urzedniczs,
atmosfera lekcewazenia dla pracy fizycznej i wszelkiej prakty-
cznej, wylgezny szacunek dla pracy umyslowej, uwielbienie
stanowisk urzedniczych, wszystko to razem sprawia, Ze ta
sama szkola érednia, ktéra gdzieindziej nie jest szkodliwsg,
a nawet jest poiyteczng, jako przeciwwaga zbyt moze jedno-
stronnie praktycznych i materyalistycznych tendencyi spole-
czenstwa, staje sie u nas nieszczedciem, gdyz poteguje tylko
istniejace juz w naszem Zyciu zlo. Nic tez dziwnego, Ze wo-
bec naszych nieszezesliwych stosunkéw, skredlonych powyzej,
“wszysey ludzie patrzacy glebiej, dostrzegajacy, Ze rozwdj eko-
nomiczny jest wprost warunkiem podstawowym naszego bytu,
jako jedyng droge wiodacg do tego celu widzg taky reforme
szkoly éredniej, ktéra uzdolnilaby te szkole do wychowania,
wbrew ogélnemu nastrojowi, wbrew wszystkim wplywom na-
szego Zycia spolecznego, mlodziezy naszej na pionieréw i pra-
cownikéw naszego odrodzenia ekonomicznego.

Niestety nasza szkola $rednia w obecnym swym stanie
celowi temu sluzy¢ nie mozZe. Panujgcy u nas typ szkoly Sre-
dniej, gimnazyum klasyczne, bedace produktem dlugiego roz-
woju historycznego, ktérego pobudks i podloZem byly zupel-
nie odmienne od dzisiejszych stosunki spoleczne, nie jest z na-
tury rzeczy przystosowane do dzisiejszych warunkéw i potrzeb
zyciowych, bedacych produktem nieslychanie szybkiej i do
gruntu siegajacej ewolucyi ostatnich lat dziesiatkéw. Wybitnie
filologiczny, historyczny, literacki i estetyczny kierunek gim-
nazyum wychowuje nam — o ile tendencya zakladu nie jest
wypaczona zlem wykonaniem i o ile jego materyalne warunki
nie uniemozliwiajs mu wszelkiego silniejszego oddzialywania—
‘zastepy mlodziezy holdujgcej intellektualizmowi, rozestetyzo-
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wanej, Zyjacej literaturs, teatrem, sztuks, czesto subtelnej, ale
obcej wogdle zagadnieniom Zycia praktycznego, Zywigcej jesli
nie pogarde, to przynajmniej osobista niecheé do wszelkiej
pracy na polu ekonomicznem. Te to zastepy mlodziezy, nie-
zdolnej do wszelkiej walki Zyciowej, szukaja dla siebie schro-
nienia przed ta walkg w rozlicznych urzedach, w ktérych
ukrywa si¢ zarazem ich nieproduktywnosé spoleczna. One to
stanowia caly naszg inteligencye miejskg i one, zachowujgc
do kofica zycia swe upodobania i sklonnodci literacko-estety-
czne, nadajg naszej umyslowosei i naszej opinii kierunek, sta-
nowigcy gléwng zapore na drodze naszego odrodzenia ekono-
micznego. . .

Istnieje u nas wprawdzie drugi jeszcze typ szkoly sre-
dniej : szkola realna, nie odgrywa ona jednak Zadnej prawie
roli. Powody tego stanu sg rozmaite. Zasadniczy powdd, ktéry
ponizej oméwimy szezegélowo, to pedagogicznie falszywa bu-
dowa tej szkoly, czynigca ja wychowawezo zupelnie niepro-
duktywng. Drugi powdd, to okoliczno$é, Ze w poréwnaniu z gi-
mnazyum szkola ta daje swym uczniom bardzo male uprawnie-
nia, wskutek czego rodzice niechetnie posylajs do niej swych
synéw. Pod wplywem tych dwéch przyczyn szkola éciaga prze-
waznie tylko mniej zdolna mlodziez, traci z kaﬁdym rokiem
frekwencyq, a jej uczniowie malo ZazZnaczajg s1q w pozmo;-
szem Zyciu. Gimnazyum jest wigc typem panujacym i decy-
dujacym o jakosdci naszej inteligencyi.

Wobec tego stanu rzeczy jezeli chcemy, by nasze szkol-
nictwo $rednie spelnilo swe zadanie wzgledem gléwnego da-
Zenia naszego spoleczeristwa, jakiem jest stworzenie wlasnego
zdrowego zycia gospodarczego, musimy zmieni¢ do gruntu du-
cha tej szkoly, musimy ja tak przeksztalcié, by nadawala
umyslowoéci naszej mlodziezy inny niz dotad kierunek, by jej
wpajala inne wladciwodei, uzdalniajgce jg do pracy i walki na
polu gospodarczem. Widzac te koniecznosé, liczylo sig jednak
Towarzystwo nasze z trudnodciami i niebazpiaczeﬁst.wami na-
glego przewrotu w wychowaniu naszej mlodziezy, liczylo sig
z wainym postulatem zapewmema naszemu rozwojowi cywili-
zacyjnemu koniecznej ciaglosei i wszechstronnosei. I stad wy-
plynal postulat Towarzystwa wzmocnienia szkoly realnej, roz-
szerzenia jej do klas oémiu, wyposazenia jej w jak najwigksze



prawa i zapewnienia jej przez to ilodciowo i jakodciowo do-
brej frekwencyi, a przedewszystkiem uczynienia z niej przez
gruntowna reforme samoistnego, réinego od gimnazyum typu
szkoly: gredniej, ktéryby wychowywal inny niz gimnazyum typ
mlodzieZy, przystosowany przedewszystkiem do wymogdéw mno-
wotytn?go Zycia gospodarczego. W ten sposéb, przez réwno-
uprawnienie obu typéw szkoly, nezyniloby sie z jednej strony
zado$¢ naszemu zasadniczemu dgZeniu narodowemu, z drugiej
zape\.wnilo réwnowage miedzy obu gléwnymi typami umyslo-
wosel wspélezesnej, a przez to zabezpieczylo konieczng wszech-
stronnoéé naszej kulturze.

Przy obmy$laniu® wewnetrznej budowy zreformowanej
azko%y realnej, Towarzystwo nasze oparlo sie na zasadzie, be-
dacej niezbednym warunkiem wartosei i rezultatéw ka’édej
szkoly éredniej. Od bardzo juz dawna istniala w szkolnictwie
tendencya, okredlana najczesciej mianem realizmu. Tendencya
t.a. ]?owstala jako przeciwstawienie szkole humanistycznej, upra-
wiajacej pod haslem pracy dla rozwoju umyslowego ucznia
nauke kilku zaledwie przedmiotéw, a pomijajacej inne, choéby
one mialy dla umyslowosei ludzkiej pierwszorzedne znaczenie.
Walczge z tq wylgeznodeia pewnych przedmiotéw prad reali-
slfyczny glosil zasade wprowadzenia do szkoly éredniej wszyst-
kich nauk, odgrywajacych wybitniejsza role, oraz réwnomier-
nego ich uwzgledniania. Wieki $cierania sie tych dwdéch pra-
déw daly realizmowi czedciowe zwyciestwo, ktére jednak za-
razem wykazalo jego slabodé. Szkoly uksztaltowane pod wply-
wem realizmu, zapchane réZnorodnymi przedmiotami, z ktérych
tadx-lemu nie przyznano dominujgcego znaczenia, staly sie szko-
lami .tmktujqcemi réwnie powierzchownie wszystkie nauki, za-
sypujacemi tylko umysl ucznia masg réznorodnych, a ni:apo-
g?qbiozfych i nieskoordynowanych naleZycie wiadomt;éci a za-
medbu_y.a,cemi troske o jego rozwéj umyslowy. Odbilo’ sie to
naw.et 1 na gimnazyach klasycznych, do ktérych réwniez prad
realistyczny wdarl sie zwyciesko i gdzie réwniez oslabil ich
budowe wychowawcza, a wywolal przeladowan}ai powierzcho-
wnosé.

‘ .Ta wlaénie doswiadezenia udwiadomily nam zasade, na
kt.ore_] musi sie opiera¢ kazda szkola éred::.ia, jezeli ma 'wy-
wiera¢ jakikolwiek silniejszy wplyw wychowawezy. Powrét de
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dawnych stosunkéw przez ograniczenie nauki szkolnej do kilku
zaledwie przedmiotéw jest jui niestety niemozliwy. Dzisiaj
musimy jus daé uczniowi pojecie o wszystkich gléwnych kie-
runkach myéli i pracy ludzkiej. Ale nie wolno nam robié tego
w myél zasad czystego realizmu, t. j. przez zatloczenie szkoly
éredniej massy przedmiotéw réwnouprawnionych i réwnouposa-
zonych, wtedy bowiem — wobec wielkiej iloci przodmiotéw,
ktére musza byé uwzglednione — wszystkie one beda musialy
byé traktowane nadzwyczaj powierzchownie. Skoro zaé po-
wierzchownoéé jest najwiekszym wrogiem prawdziwego roz-
woju umyslowego, skoro rozwdj umyslowy ucznia moZna osig-
gnaé¢ tylko przez wejscie z nim glebiej w jaki§ przedmiot,
przeto widocznem jest, ze szkola taka nie posiadalaby w Za-
dnym przedmiocie warsztatu, sluzacego rozwojowi umyslowemu
ueznia, bylaby szkola czysto erudycyjna, marnujaca tylko po-
wierzong sobie mlodziez. Wobec tego pozostaje nam jedna
tylko droga: posréd wielkiej ilogci przedmiotéw, ktére kazda
szkola frednia dzié uwzglednié musi, da¢ pewnej niewielkiej
grupie przedmiotow pokrewnych znaczenie dominujace, wypo-
sazy¢ je jak najlepiej w czas, metody i érodki naukowe, tra-
ktowaé je nie szeroko, lecz gruntownie i gleboko i w ten spo-
s6b uczynié je narzedziem rozwoju umyslowego ucznia. Przed-
mioty te, stanowigce t. zw. ,podstawe wychowaweza® szkoly,
bedg zarazem przez dobor swo6j nadawaly umyslowodci, zain-
teresowaniom i woli uczniéw pewien okreslony kierunek. Inne
przedmioty beda mialy z koniecznodci znaczenie wiecej infor-
macyjne.

Okreélona powyzej budowa wewngtrzna szkoly éredniej
jest podstawowym warunkiem jej wartodci i z tego stanowi-
ska nalezy w pierwszym rzedzie kaidg szkolg osadzaé. Gim-
nazyum klasyczne np. jest szkola dobrze zbudowang, posiada
bowiem silng podstawe wychowawczg W filologii klasycznej
i opierajgce] si¢ o nig grupie przedmiotéw historyczno-litera-
ckich. Filologia ma byé — i przy dobrem wykonaniu jest
w istocie — narzedziem rozwoju umyslowego ucznia, & cala
ta grupa przedmiotéw nadaje jego umyslowosci bardzo scisle
zarysowany kierunek historyczno-literacko-estetyczny. Napér
innych przedmiotéw, weiskajacych sig od lat do gimnazyum,
oslabil znacznie podstawe wychowawezy tego zakladu i osla-
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bil tem samem jego rezultaty, nie zdolal jednak na szczescie
podstawy tej zniszczyé. Sted gimnazyum jest jedynym naszym
zaklt.ldom frednim, opartym na zdrowej zasadzie] pedagogi-
eznej.

Inacze] przedstawia sie dotychezasowa szkola realna. Po-
wstala ona jako reakeya przeciw wylacznoéei wyksztalcenia
klasyeznego, niestety jednak nie uwzgledniono w jej budowie
owego podstawowego warunku. Nasza szkola realna jest gim-
nazyum, z ktérego usunigto podstawe wychowawcza: filologie
klasyczng, a zamiast w jej miejsce} stworzyé mnows podstawe,
przez wzmocnienie i poglebienie innej grupy przedmiotéw, np.
matematyczno-przyrodniczych, pozostawiono przedmioty te bez
zmiany, tak jak sie przedstawialy w gimnazyum, gdzie mialy
przeciez znaczenie wigce] informujace, a w miejsce filologii

wprowadzono kilka przedmiotéw nowych (j. francuski, chemie,

geometrye wykreélna, rysunki). I tak szkola realna stala sie
szkoly czysto erudycyjna, przeladowang przedmiotami, a nie
posiadajacs 2zadnej podstawy wychowawczej, ktéraby mogla
sta¢ sie dla niej tem, czem jest filologia dla gimnazyum, t. j.
warsztatem rozwijajacym umysl ucznia i nadajacym mu pe-
wien kierunek. I to jest zasadniczy powdd jej mad wyraz sla-
bych rezultatéw.

Ten sam blad popelniono, tworzac gimnazyum realne.
Utworzono je réwmniez z gimnazyum klasycznego, oslabiajge
nieslychanie, prawie niweczac jego podstawe wychowawezg
przez usunigcie greki, a wprowadzajac w to miejsce: rysunki,
geometrye wykreslng, chemie, jezyk francuski, w mniejszych
oczywidcie — wobec pozostawienia laciny -— dozach, niz
w szkole realnej. W ten sposéb znéw powstala szkola, nie
oparta na zadnej mysli wychowawczej, bedgca jedynie kom-
promisem miedzy zwolennikami, a przeciwnikami filologii.
szkola typowo erudycyjna, doprowadzajgca rozdrobnienie iroz-
strzelenie, a tem samem powierzchownodé i bezwarunkowosé
pracy ucznia do maximum.

Wszystkie te wady organiczne nowszych typéw szkél,
jak réwniez cale szeregi dyletanckich projektéw reformy (tu
nalezy w pierwszym rzedzie zaliczyé pomysl oparcia szkoly
realnej na jezykach nowozytnychina naukach matematyczno-
przyrodniczych — a wige dwéch podstawach wychowawczych!)
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wynikajs z niezdawania sobie sprawy, iz — wobec nawalu
koniecznych przedmiotéw i wobec bogactwa materyalu, ktéry
dzi$ niestety w kazdym przedmiocie musi byé uwzgledniony—
kazda szkola podstawe wychowawezs posiadaé musi, Ze ré-
#noéé typéw szkol polega na réznosciich podstaw wychowaw-
czych, %e zatem stworzenie nowego typu szkoly polega na ob-
my$leniu konsekwentnem jakiej§ odrebnej podstawy wycho-
wawczej. Na tem polega mys$l wychowawcza szkoly, mechani-
czne zaé, dowolne zestawianie obok siebie réznych przedmio-
téw, musi wywolaé jej zupelny bezideowosc.

Towarzystwo nasze, budujge plany zreformowanej szkoly
realnej, zdawalo sobie jasno sprawe, Ze przedewszystkiem
trzeba szkole tej daé &ciéle okreélona, a silng podstawe wy-
chowaweczg, aby mogla wypuszezaé¢ ludzi o rozwinietym, glgb-
szym umysle i okre§lonym kierunku, Ze podstawa ta musi by¢
jedna tylko, Ze nakoniec — ze wzgledu na gléwne zadanie tej
szkoly — podstawa tq moze byé tylko grupa nauk matematy-
czno-przyrodniczych. Nie znaczy to, aby nauk tych nalezalo
udziela¢ w szkole realnej w bardzo szerokim zakresie. Prze-
ciwnie, w wypracowanych planach zakres tych przedmiotéw
ulegl — w poréwnaniu ze stanem dzisiejszym — bardzo tylko
nieznacznym zmianom. Gruntownie zmienily sig ich cele. Po-
niewaz nauka tych przedmiotéw ma w przyszlej szkole real-
nej byé gléwnym warsztatem rozwoju umyslowego uczniéw,
przeto w nauczaniu ich nie udzielanie wiadomodci ma si¢ —
jak dzisiaj — wysuwaé¢ na plan pierwszy, lecz metoda nau-
czania tak dobrana, by dzieki niej uczniowie uczyli sig dcisle
i bystro a samodzielnie obserwowaé, éciSle i samodzielnie my-
$leé, by zdobywali intuicye przyrodnicze, by nakoniec wyra-
biali w sobie zaradnoéé i praktycznoéé. I to jest powdd, dla
ktérego nauki matematyczno-przyrodnicze musza rozporzadzad
spora ilodcig czasu, mie po to, by uczniowie w ciagu tego
czasu bardzo duzo sie uczyli, lecz by mozliwem bylo wolne
tempo nauki, by uczniowie mieli czas na lamanie si¢ samo-
dzielne z trudnodciami przedmiotéw, na zdobywanie wiadomo-
dci wlasng praca, myéls i wysilkiem, bo tylko w ten sposéb
rozwijaja sie i poglebiaja wladze umyslu, w ten sposéb tylko
obudzié sie w nim mogs zdolnodei twéreze, w ten sposéb tylko
w umysle i charakterze chlopeca powsta¢ moZe ta samodziel-

—
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noéé, zaradnodé i zmysl badawczy, ktére sg niezbednymi wa-
runkami nie tylko skutecznej pracy naukowej w naukach
przyrodniczych, lecz przedewszystkiem warunkiem produkty-
wnoéci na polu ekonomicznem.

Plany nasze sa tak uksztaltowane, aby tego rodzaju
nauka przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych moghf sig
odbywaé. Urzeczywistnienie tej mysli zaleiy oczywiscie od
uzywanej przy nauce metody, dla ktérej plany s tylko ze-
wnetrznymi ramami. Dlatego te# zamieszczone przy planach
tu i 6wdzie wskazania metodyczne maja na celu postawié te
zasadnicza kwestye bardzo wyraznie. Przedewszystkiem jednak
przewidujg plany pewien wymiar czasu na éwiczenia pra]_r.tyf
czne, ktére muszy stanowié podstawe metody nauczania, jeshi
szkola ma wogéle mysle¢ o osiggnieciu zaznaczonych powyzej
celéw. Na tych éwiczeniach praktycznych oprze sie nauczyciel
przy calem nauczaniu swego przedmiotu, takie i czas prze-
znaczony w planie na ,nauke teoretyczna“ bedzie w znaczne]
czedei obracany albo na przygotowywanie przyszlych éwiczen,
albo na opracowywanie jui przerobionych, zbieranie rezulta-
téw i wyciaganie z nich wnioskow, tak Ze cale nanczanie wo-
gble bedzie mieé zupelnie odrebny od dotychezasowego chara-
kter i cale sluzy¢ bedzie okredlonym powyzej celom.

Gdy mowa o éwiczeniach uezniéw, musi sie oczywiscie
rozwazyé kwestye, czy urzqdzenie takich éwiczen w nasze] szkole
publicznej jest mozliwe ze wzgledéw materyalnych. Zawszfa
wtedy wystepuja szeregi ludzi, ktérzy nie sg poinformowayl,
jak ta kwestya w dzisiejszej dydaktyce sie prmds.tawm,
i ¢i gloszg zupelng niewykonalnosé tej mysli, wskazujge na
wielka iloé¢ nauczycieli potrzebnych do prowadzenia takich
éwiczen, a przedewszystkiem na niezmiernie wysokie koszta,
polgczone ze sprawieniem potrzebnej ilodci przyrzadéw dla
tylu uczniéw. Oczywidcie nie tu miejsce na szczegélowe oma=
wianie tej kwestyi, tu jednak zaznaczyé musimy, Ze mniema-
nie takie jest dzisiaj zupelnie blednem. Oczywiscie wprowa-
dzenie éwiczeni byloby istotnie trudnem w naszem gimnazyum,
gdzie mamy po BO-ciu i 60-ciu uezniéw w klasie, zupelnie jest
jednak mozliwem w naszej mieprzepelunionej z reguly szkole
realnej, gdzie iloé¢ uczniéw w klasie waha sig (z malymi wy-

A

11

Jjatkami) miedzy 20 a 30. Tu tylko wyjatkowo zdarzajace sie
liczniejszg klase musialoby sig podzieli¢ do éwiczen na dwie
grupy. Koszta przyrzadéw nie wchodza réwniez w rachube.
Dzisiaj dla celéw demonstracyi wykladowej sprawia sig ko-
sztowne bardzo przyrzady i wskutek tego ludzie, ktérzy tej
kwestyi nie studyowali, sadza, Ze dla celéw éwiczen trzeba
kazdy taki przyrzad zakupi¢ w 10-ciu n. p. egzemplarzach.
Tymezasem w istocie rzecz sie tak ma, Ze zasada takich éwi-
czefi — nie ze wzgledéw oszczednodciowych, lecz ze wzgle-
déw dydaktycznych — jest poslugiwanie sie¢ jak najprostszymi
przyrzadami, a nawet obchodzenie sig¢ bez przyrzadéw prawie,
tak Ze przybory do éwiczen dla klasy z 20 uczniéw zloZonej
mogs kosztowaé tyle, ile kosztuja dzi§ pojedyncze egzempla-
rze przyrzadéw do demonstracyi wykladowej. Zaznaczyé na-
lezy, ze z reguly uczniowie pracuja dwdjkami, a przy zawil-
szych robotach nawet trdjkami, co oczywidcie znacznie zmniej-
sza koszta urzadzen. Kwestye te zreszta zostaly juz w dyda-
ktyce zupelnie wyprébowane. Istnieja cale szeregi szkdl, nie
prywatnych, rozporzadzajacych wielkimi $rodkami, lecz publi-
cznych, i to nietylko $rednich, lecz ludowych, szkdl nieraz rd-
wnie przepelnionych, jak nasze, ktire opierajs nauke na éwi-
czeniach ucznidéw, a nie rozporzadzajs do tego celu wiekszymi
niz nasze szkoly érodkami. I w szkolach tych bardzo czesto
éwiczenia calej klasy prowadzi jeden nauczyciel, n prowadzi
calkiem skutecznie. Oczywiscie stworzenie instytucyi asystenta
w kazdym zakladzie ogrommie ulatwiloby te sprawe.
Uczynienie nauk matematyczno-przyrodniczych podstawa
wychowaweczg szkoly, oparcie nauk tych na metodzie samo-
dzielnej pracy ucznia, a przedewszystkiem na dwiezeniach pra-
ktycznych, jest zasadnicza myéla planéw skonstruowanych
przez Towarzystwo. Zaznaczy¢ jednak nalezy, Ze nietylko ta
grupa przedmiotéw, ale wszystkie inne przedmioty, cala kon-
strukcya planu jest dostosowana do gléwnego celu, jaki przy-
§wiecal Towarzystwu: zbudowania szkoly, ktéra wychowywa-
laby dla spoleczefistwa pracownikéw i pionieréw rozwoju eko-
nomicznego. Nauczanie wiec jezykéw nowozytnych, nie zajmu-
Jjace zbyt wiele miejsca, by nie oslabialo gléwnej podstawy
wychowawezej, nie ma na celu literackiego wyksztaleenia



12

-

i wyrobienia mlodziezy. Cel jego jest skromniejszy i bardziej

dostosowany do celéw szkoly, a wige przedewszystkiem pra-
ktyczny. W nauce historyi punkt cigzkoéci nauki jest przenie-
siony na czasy nowozytne i najnowsze, oraz przedewszystkiem
na dzieje wlasnego narodu. Zakonczeniem tej nauki jest nauka
o stosunkach dzisiejszych, politycznych, spolecznych i ekono-
micznych, ktéra w polaczeniu z wyczerpujace nauks geogra-
fii, a zwlaszcza geografii ekonomicznej, ma da¢ chlopen grun-
towns znajomosé¢ érodowiska i stosunkéw, wéréd ktérych przyj-
dzie mu %y¢ i dzialaé praktycznie. Ta krétka charakterystyka
wypracowanego przez Towarzystwo planu wskazuje jasno jego
tendencye : stworzenia szkoly, ktéraby wychowywala nie roz-
estetyzowanych urzednikéw, nie ludzi wpatrzonych w prze-
szloéé, a nie umiejacych Zyé w terazniejszosci, lecz ludzi te-
razniejszosci i przyszlodei, ludzi praktycznej dzialalnoscii czy-
nu, goracych i rozumnych obywateli narodu, ktérzyby znali
i odezuwali jego potrzeby i umieli znalezé i otworzyé¢ mu
drogi wiodace do ich zaspokojenia.

Skredlilismy powyzej krétko cele, jakie przy$wiecaly To-
warzystwu przy pracy nad planami reformy szkoly realnej,
zasady, na ktérych plany ta zostaly oparte, oraz scharaktery-
zowalismy krétko najistotniejsze rysy tych planéw. A musimy
zaznaczyé, %e prace te nie zostaly dokonane ani pobieznie, ani
powierzchownie. Do prac tych powolalo Towarzystwo stu kil-
kudziesieciu najwybitniejszych pedagogéw kraju, dlugoletnich,
doéwiadezonych nauczycieli, ktérzy do$wiadczeniem swem da-
wali gwarancye, ze wyniki ich pracy nie beda teorys, nie
oparta na rzeczywistodci i niezdolng do urzeczywistnienia.
W pracach tych wzigl udzial liczny szereg profesoréw uniwer-
sytetu, interesujacych sig szkolnictwem éredniem, ktérzy do-
brze znali braki, jakie mlodziez nasza przynosi ze szkoly sre-
dniej na uniwersytet. Tak zloZone grono ludzi pracowalo nad
ulozeniem zasad reformy, oraz wypracowaniem szczegélowych
planéw przeszlo trzy lata i to bardzo intenzywnie, a rezultaty
tych prac zostaly jednogloénie uznane i przyjete przez cale
nauczycielstwo galicyjskie, zebrane na dwéch walnych zgro-
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‘madzeniach Towarzystwach Nauczycieli Szkél Wyzszych. Wo-

bec tego przedkladamy plany te Wysokiej c. k. Radzie Szkol-
nej Krajowej z pelnem poczuciem, Ze sa one wynikiem pracy
gruntownej, powasnej, opartej na do$wiadezeniu, a przede-
wszystkiem pracy $cile fachowej.

Ale Towarzystwo nasze nie poprzestalo na samem wy-
pracowaniu planéw, lecz w poczuciu donioslosci sprawy sta-
ralo sie o uzyskanie dla nich uznania zaréwno opinii wogoéle,
jak w szczegdlnoéei czynnikéw miarodajnych. Liczne glosy
odzywajace sie w tej sprawie dowodzg nam, Ze zasadnicze
idee nasze zostaly przyjete i staly sie wlasnodcig ogélu.
W szezegélnosei Sejmowa Komisya rzkolna, ktérej prace na-
sze przedkladaliémy, w pelnem ich uznaniu zasiggala wielo-
krotnie naszej opinii o kwestyach szkolnictwa éredniego,
a w sprawozdaniach tej Komisyi zwracano niejednokrotnie
uwage na donioslodé prac Towarzystwa nad reforms szkoly
realnej. A gdy nakoniec plany tej reformy zostaly ostatecznie
ukoficzone, Sejmowa Komisya Szkolna na ich podstawie wy-
pracowala wniosek o zmiang ustawy sejmowej o szkolach real-
nych, a wypracowala go dlatego, aby umozliwi¢ wejscie w Zy-
cie naszych idei i naszych planéw. Zaznaczy¢ musimy, Ze To-
warzystwo w tych pracach Sejmowej Komisyi Szkolnej Zywo
wspéldzialalo i ze Towarzystwo robilo starania, aby ulatwié
przejécie tego wniosku na plenum Sejmu. Teraz, gdy ustawa
uzyskala sankcye Najwyzszg i gdy nadchodzi czas wprowa-
dzenia jej w Zycie, Towarzystwo nasze, jako ten czynmik, od
ktérego wyszla inicyatywa, ktéry sformulowal cele reformy
oraz jej idee przewodnie, ktéry wypracowal szczegdlowe pla-
ny, oraz przyczynil si¢ do przygotowania i przejécia usta-
wy, pragnie, aby praca jego wydala pelne owoce, aby zwy-
ciezyly idee, ktére Towarzystwu przy niej przy$wiecaly, idee,
przyjete réwnie# przez twércow ustawy w Sejmie, aby nako-
niec weszly w zycie plany przez Towarzystwo wypracowane,
oparte na ideach, ktére je oywialy i dla ktérych réwniez
Komisya Szkolna w Sejmie podjela swa prace.

Dlatego przedkladajac Wysokiej Radzie plany w osta-
tnim roku raz jeszcze zrewidowane, uzupelnione i poprawione,
prosimy, aby Wysoka Rada raczyla:
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1. Przy ukladaniu planéw oémioklasowej szkoly realnej
oprzeé¢ sie na planach wypracowanych przez Towarzystwo,
a w kazdym razie plany te wzigé zyczliwie pod rozwage;

2. Do narad nad ulozeniem tych planéw powolaé przed-
stawicieli Towarzystwa, a przedewszystkiem tych, ktérzy w To-
warzystwie praca nad planami szkoly realnej kierowali.

Za Zarzad gléwny Towarzystwa naunezyeiell szkél wyiZszyeh
we Lwowle:

Dr. Jan Pigtek w. r. Dr. Ignacy Zakrzewski w. r.
sekretarz. przewodniczgey.

PROJEKT

planu naukowego osmioklasowej szkoty realnejw Galicyi.

Religia.

Nauka odbywaé sig bedzie we wszystkich klasach w 2
godzinach tygodniowo wedlug odpowiedniego planu, majg-
cego sie ulozy¢.

Jezyk polski.
Stopien nizszy.
Cel nauki: Poprawne czytanie, zrozumienie, zdawanie
sprawy. Rozwijanie umyslu i charakteru.
Umiejetne wyglaszanie utworéw poetycznych i prozai-
cznych.

Wiadomosei gramatyczne z zakresu fleksyi i skladni.
Poprawne pisanie.

Kiasa ). (4 godziny tygodniowo). Lektura. Czytanie (spo-
kojne, pigkne, bez zacinania sig), objasnianie (slowami, rysun-
kiem, na okazach) i omawianie: krétkich i latwych wierszy-
kéw (np. bajek), prozaicznych opowiadan (np. z dziejéw oj-
czystych, baéni, podain, powiastek).

Dysponowanie, opowiadanie swobodne, opowiadanie we-
dlug dyspozycyi lub wymagan nauczyciela podyktowanyeh na-
turg ustepu, wysnuwanie mysli przewodniej (strony etycznej)
z utworu. Grupowanie ustgpéw tresei pokrewnej.

W zwigzku z lekturs éwiczenia ustne: opowiadanie zda-
rzen z wlasnego Zycia, opisy przedmiotéw z mnajbliZszego oto-
czenia, objadnianie rycin, rozwiazywanie latwych zagadnieh
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z Zycia codziennego, uzupelnianie poznanej akecyi (np. wymy-
glanie poczatku, nowych szezegéléw, dalszego ciagu) i t. d.

Deklamacya: Uczenie si¢ na pamigé 1 wyglaszania pig-
kniejszych ustepéw poetycznych, rzadziej prozaicznych. Ele-
mentarna technika deklamacyi (postawa, trzymanie ksigzki,
akcentowanie, podnoszenie glosu, przyspieszenie, zatrzymanie
sig i t. d.).

Gramatyka: Omawianie bledéw najczesciej przez uczniow
popelnianych ustnie i pisemnie.

Praktyczna nauka rozmieszezania znakéw pisarskich
przez omawianie interpunkeyi w czytanych ustgpach; z tem
w zwiazku elementarna nauka skladni. Przygodne powtarza-
nie czedei mowy i czedci zdania.

Cuwiczenia pisemne: 6 szkolnych, 3 domowe na kazde pél-
rocze. Odpowiedzi na zadane pytania, np. na podstawie czy-
tanego ustepu. Treéé latwych ustepéw ze zmienionym punktem
widzenia. Przygodne dwiczenia ortograficzne przy lekturze,
gramatyce i przy omawianin bledéw w zadaniu.

Klasa Il i lL. (po 3 godz. tygodniowo). Lektura: Dal-
szy ciag nauki wedlug programu, wyloZonego w planie dla
klasy I. ze stopniowaniem trudnosci. Czytanie nowelek (np.
z Zycia zwierzgt), ballad (np. humorystycznych), sielanek, 0p1—
séw, oZywionych akeys (np opiséw przyrody, obrazéw Zycia
staropolskiego, zwyczajoéw i t. d.). Czytanie obrazkéw z mlo-
doédei slawnych ludzi z podkreéleniem ich donioslosci pedago-
giczno-etycznej, podawanie barwnych wiadomosei z Zycia pi-
sarzy polskich. Wzory listow.

W zwigzku z lekturs éwiczenia ustne jak w klasie I ze
stopniowaniem trudnoéei: np. laczenie opowiadan zdarzen z opi-
sem przedmiotéw z niemi zwigzanych; utrwalanie wlasciwosel
jezyka polskiego, np. notowanie zwrotéw, uczenie sig ich, oraz
stosowanie w nastepnych ¢éwiczeniach.

‘Deklamaeya: jak w klasie L

Gramatyka: W klasie II. odmiana imienia, czedci mowy
nieodmienne, - skladnia rzadu;

w klasie ITI. odmiana i skladnia czasownika; w obu kla-
sach przygodne podawanie przy nauce fleksyi niezbednych
wiadomodei z glosowni i etymologii.
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Cwiczenia pisemne: w klasie II: 6 szkolnych, 3 domowe
na kazde pélrocze;

w klasie ITI. 4 szkolne, 2 domowe na kazde pdlrocze.

Tematy, laczgce sig z nauks szkolng, lecz nie reprodu-
kcyjne; tematy oparte na spostrzeZeniach uczniéw (opisywanie
przez ogladanie); opracowywanie latwych tematéw wolnych.

Pisanie listow (np. z prosbg, zapytaniem, odpowiedzig).

Stopiedi §redni.

Cel nauki: Poznanie rodzajéw poezyii prozy wedlug naj-
lepszych wzoréw, oraz rozwijanie fantazyi i budzenie wrazli-
wodci estetycznej uczniéw, tj. zdolnodci odezuwania piekna,
przez metodyczne zwracanie ich uwagi na przejawy tego pie-
kna w czytanych utworach. Wyrabianie samodzielnoéci w wy-
pracowaniach pisemnych.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). Lektura: Czytanie
Pana Tadeusza. Czytanie wedlug Wypiséw gléwnie tych
utworéw poetycznych i prozaicznych, ktérych podkladem jest
jakie§ zdarzenie, lgczone z opisem rzeczy i charakterystyks
0séb (utwory epiczne, nowele, powiedci). zg;adzenie logicznego
zwigzku wypadkéw i artystycznego ukladu dziel, podkrefla-
nie najwazniejszych momentéw zdarzenia, utrwalanie w wyo-
brazni uczniéw ksztaltéw i barw rzeczy oraz sylwetek oséb,
wywolanych lekturg. Elementarna nauka o technice wierszo-
wania i budowie stroficznej.

W zwigzku z omawianiem arcydziel czytanie ustepéw
treSci biograficznej, historycznej, etnograficznej i t. d.

Czytanie barwnych i Zywych opiséw bez akeyi.

Syntetyczne zestawienie ustepéw pokrewnej formy i po-
danie ich cech charakterystycznych.

W zwigzku z lektury éwiczenia wstne, jak w klasach po-
przednich ze stopniowaniem trudnodci: stawianie sie w polo-
Zeniu o0séb poznanych i wyglaszanie méw w zwigzku z osnows.

Lektura domowa wedlug wskazéwek nauczyciela.

Deklamaeya: Jak w klasie I.

Gramatyka: Nauka o zdaniach zloZonych i okresach.

Cwiczenia pisemne: 3 szk.,2 dom. na kazde pélrocze.

Memoryal, 2
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Wylaczanie, grupowanie i omawianie pojedynczych moty-
wéw z jednego lub kilku utworéw. Swobodne rozwijanie mo-
tywéw lektury (fantazya na temat jednego lub kilku szczegd-
16w osnowy). Wypelnianie luki, zauwaZonej w osnowie. Cha-
rakterystyki w zwiazku z nauks szkolns, wymyslanie nowych
szczegOléw charakterystyki zgodnych z jej zaloZeniem w da-
nej akeyi, charakterystyki kolegéw i znajomych, bez wymie-
niania nazwisk. Wolne tematy: opisy szczegéléw z Zycia stu-
denckiego: pauzy, powrotu do domu, spaceru, $lizgawki, wy-
cieczki, wakacyi; zmySlone przygody #ycia zwierzat, poréw-
nania itd.

Przy poprawianiu zadah omawianie bledéw w szyku
i skladni.

Klasa V. (3 godz. tygodniowo.) Czytanie wedlug Wypi-
séw gléwnie tych utworéw poetycznych i prozaicznych, kté-
rych tredcia jest wyrazanie uczué i refleksyi bezposrednio, lub
posrednio przez akcye i intryge (utwory liryezne i dramaty-
czne).

Omawianie zrédel i przedmiotéw uczucia oraz artystycz-
nych érodkéw jego wyrazania. Budzenie uczué szlachetnych
i wyzyskiwanie dla wzmocnienia woli uczniéw.

Oryentowanie sie uczniéw w okolicznosciach czasu, miej-
sca, w przyczynach i skutkach zdarzen (akcyi): omawianie
przygodne ekspozycyi, akeyi, intrygi, konfliktu, rozwiklania
w utworach dramatycznych, wskazywanie w slowach i postep-
kach, wogéle w charakterach oséb zgodnosei z rzeczywistoscig,
przetworzong jednak na piekno wiecznotrwale, zglgbianie idei
przewodniej i podkreslanie zaslug twércéw dla dobra narodu
i ludzkosei.

Dalsze szczegély lektury wedlug planu dla klasy IV.

W zwigzku z lekturs dwiezenia ustne, jak w klasach po-
przednich ze stopniowaniem trudnodci: np. nasladowanie swo-
bodne dyalogéw przez uczniéw na podstawie lektury lub sa-
modzielnie. .

Lektura domowa wedlug wskazéwek nauczyciela.

Deklamacya: jak wyZej.

Gramatyka: Czytanie latwych i zajmujacych tekstéw sta-
ropolskich z objagénieniami pod wzgledem fleksyi, skladni, glo-
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sowni, (etymologii), oraz wysnuwanie uwag o rozwoju jezyka
polskiego. - -

Cuwiczenia pisemne: 3 szk.,2 dom. na kazde pélrocze, jak
w klasie IV., nadto:

podawanie toku mysli, krétkie streszczenia dluZszych
ustepéw z uwzglednianiem wlasciwej proporeyi szczegélow.

Préby wyrazania stanéw wewnetrznych i zachowania sig
na zewnatrz pod wplywem jakiegod uczucia.

Wylaczanie, grupowanie i omawianie postepkéw ujemnych,
obojetnych, dodatnich, szlachetnych, wznioslych w czytanych
utworach. Zestawianie i omawianie motywdéw komicznych, hu-
morystycznych, powainych i tragicznych w czytanych utworach.

Proby wyraZenia tych samych my$li w réZny sposéb pod
wizgledem doboru wyrazefi lub tonu (powaznie, humorystycz-
nie, ironieznie itd.). .

Wolne tematy: opisy obrazéw w calodci lub szczegoléw :
mebli, monet, medali, strojéw, twarzy i postawy pojedynczych
0séb; opisy dziel ludzkich i szezegdléw z przyrody itd.

Stopien wyzszy.

Cel nauki: Poznanie najpiekniejszych i najwaimiejszych
utworéw literatury polskiej w porzadku chronologicznym z glgb-
szem wniknieciem w ich treéé i forme przez lekture w klasie
VL, VIE: 3 VIIL

Poznanie historyi literatury w klasie VIIL

Klasa VI, (3 godziny tygodniowo). Lektura: Czytanie naj-
piekniejszych i najwazniejszych utworéw literatury polskiej
w porzadku chronologicznym od 1543 do 1822 roku wedlug
zasad, podanych w planie dla klasy IV. i V. z glebszem wni-
knigciem w tresé i forme. Podawanie krétkich wstepéw, ulat-
wiajacych zrozumienie utworu.

Zestawianie pierwiastkéw, motywéw i kwestyi pokrew-
nych z uwzglednieniem sposobu ich przedstawienia, artystycz-
nej wartodci oraz wysnuwanie ogélniejszych wnioskéw z takich
zestawiefi. Wigzanie z wypadkami historyeznymi i stanem po-
lityeznym tych utworéw, ktérych osnowa ma podklad history-

czno-polityezny.
»
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Cwiczenia ustne w zwigzku z lekturs lub samodzielnie,
jak w poprzednich klasach (z pominigciem zbyt latwych za-
gadnieni). — Lektura domowa wedlug wskazéwek nauczyciela.

Deklamacya : jak wyzej.

Cuwiczenia pisemne: 3 szkolne, 2 domowe na kazde pél-
rocze, jak w klasie IV. i V. ze stopniowaniem trudnoéei, w zwig-
zku z lekturg, lub tematy wolne.

Klasa Vil (3 godz. tygodniowo). Lektura: Czytanie ar-
cydziel romantycznych wedlug zasad, podanych w planie dla
klas IV.—VI. z glebszem wniknieciem w treéé¢ i forme. Za-
miana ukladu artystycznego na naturalny (genetyczny).

Przedstawienie sposobéw i érodkéw, jakich autor uzywa
w obrazowaniu, opisie, charakterystyce.

Podnoszenie momentéw najbardziej wstrzasajgcych z u-
wzglednieniem sposobu ich przedstawienia, oraz ich artystycz-
nej wartoci. Wznoszenie sig stopniowe do zagadnien, dotyczg-
cych procesu twérczosci (obserwacyi natury, ludzi Zyjacych,
wlasnej duszy, wyposazania tego materyalu przez nieuchwytny
proces wewnetrzny w cechy pigkna, reprodukcyi we formie
obrazowej, plastycznej).

Cwiczenia ustne w zwigzku z lektura lub samodzielnie,
jak w poprzednich klasach, nadto wyglaszanie rozprawek i re-
feratow.

Lektura domowa wedlug wskazéwek nauczyciela.

Deklamacya : jak wyZej.

Cwiczenia pisemme: 3 szkolne, 2 domowe na kaide pol-
rocze. i

Tematy: czedcia jak w klasie IV. i V. ze stopniowaniem
trudnosci, czedciy rozwigzywanie podobnych zagadnien, jak
przy lekturze.

Klasa VI (4 godziny tygodniowo). Lektura: Doprowa-
dzenie lektury do czaséw nowszych w osobnych godzinach
w ciggu calego roku, réwnoczeénie nauka literatury wedlug
odpowiedniego podreeznika. Ujecie w calodé -historyczng u-
tworéw literackich poznanych w klasach poprzednich; zwiezle
i dosadne uwagi o autorach, ktérych uczniowie nie poznali,
o ktérych jednak trzeba bedzie wspomnie¢ przez wzglagd na
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lini¢ ogélng rozwoju; Zywe i jasne przedstawienie pradéw
i kierunkéw umyslowo-literackich, syntetyczny obraz caloei
z uwzglednieniem doby najnowszej.

Cwiczenia ustne : rozprawy estetyczno-literackie.

Lektura domowa wedlug wskazéwek nauczyciela.

Cwiczenia pisemne: 8 szkolne, 2 domowe w I. pélroczu,
2 szkolne, 1 domowe w IL pélroczu.

Tematy: jak w klasach IV.—VIL, nadto kwestye history-
<zno-literackie.

Jezyk mniemiecki.
A. Liezba godzin.
K. I -5 KL IV, — 4 Kl. VI — 8
— b

» IL o SRV R ) ' o 1 R
o IL — 4 i el

B. Cel nauki.

Zdolnoéé zrozumienia tekstu, nie zawierajacego specyal-
nych wyrazen technicznych; pewna wprawa jezykowa w za-
kresie ogélnego wyksztalcenia i praktycznych potrzeb codzien- -
nego #Zycia; poprawna wymowa i pisownia ).

C. Rozklad materyalu.
1. Stopien najnizszy (k1. 1., II. i IIL).

Cwiczenia w wymowie i czytaniu. Objasnienie zasad pi-
sowni. Pytania i odpowiedzi o tredci, zaczerpnietej z najbliz-
szego otoczenia 1 z obrazéw. Lektura krétkich powiastek i ba-
Jek. Deklamacye i $piewy chéralne, drobne scenki dramatycz-
ne. Cwiczenia praktyczne w uzywaniu form jezykowych. Le-
ktura domowa, kontrolowana w klasie: bajki, krétkie opowia-
dania itp. na podstawie stosownego wydania. Cwiczenia pise-
mne (szkolne co 2 tygodnie): odpisywanie bez bledu, dyktaty,
pisanie z pamieci, zmiany danego tekstu na inng osobe, liczbe,

') Do doskonalej wprawy jezykowej #adna, chodby najinten-
zywniejsza nauka szkolna w $rodowisku nieniemieckiem nie dopro-
wadzi.



czas, strong, odpowiedzi na pytania, latwe opisy, listy z Zycia
codziennego.

9. Stopiei $redni (klasa IV., V. i VL)

Lektura obszerniejszych i powazniejszych utworéw pro-
zaicznych, tredei przewaZnie opowiadajgcej, oraz konwersacya,
na nich oparta. Poezya liryczna i drobno-epiczna (ballady itp.).
W kl. VI lektura dluzszej nowelki. Systematyczne lgczenie
i rozszerzanie znanych jus prawidel gramatycznych, wskazd-
wki, jak sig nalezy radzié podrecznika gramatyki. Wspélne
ustno-pisemne ¢wiczenia w wyraZaniu sig po niemiecku z wy-
kazywaniem réznic w budowie jezyka niemieckiego a polskie-
go. Lektura domowa, kontrolowana w klasie: mowelki i po-
wiedci.

Gwiczenia pisemne (szkolne raz na miesige): odpowiedzi
na pytania z zakresu przerobionego materyalu, tlémaczenia,
opisy, opowiadania podlug lektury (w postaci zmienionej), listy,
podania itp.

3. Stopiei najwyiszy (klasa VII. i VIIL).

Lektura ustepéw, traktujacych o wspélezesnem Zyciu kul-
turalnem i gospodarczem Niemiec. Lektura jednego dramatu
klasycznego, jednego nowozytnego, nadto jednego obszerniej-
szego utworu prozaicznego (ewentualnie popularno-naukowego).
Poznanie najwazniejszych zjawisk z przeszlosci kul nie-
mieckiej. CGwiczenia retoryczne (Redeiibungen). Powtarzanie
gramatyki. Lektura domowa kontrolowana w klasie (jak le-
ktura szkolna).

Wypracowania pisemne (co pélrocza 2 szkolne): obszer-
niejsze odpowiedzi na zadane pytania, tlémaczenia, opracowa-
nie pewnych motywéw z lektury, tematy z Zycia wspélezes-
nego, historyi i nauk przyrodniczych.

Jezyk francuski.

Cel nawki: zdolnoéé zrozumienia tekstu niezbyt trudnego;
pewna latwosé konwersacyjna w zakresie przyswojonych wia-
domoéci leksykalnych ; utrwalenia elementarnej poprawnosci
gramatycznej.

Klasa Nl (4 godz. tygodniowo). Materyal: Za pomocy
pytani i odpowiedzi opisanie sali szkolnej, oséb i wazniejszych
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ozynnodci w klasie ; cztery dzialania z liczebnikami gléwnymi
i oznaczanie czasu; opis ciala ludzkiego, ubrania i wagniej-
szych érodkéw spozywezych: opisanie domu, otoczenia, miesz-
kania i najwasniejszych scen z %ycia rodzinnego (na obraz-
kach). Krétkie opowiadania i bajki stosownie dobrane.

Gramatyka: Zasadnicze wiadomodci o czedciach mowy od-
miennych i nieodmiennych; slowa posilkowe; konjugacye ‘re-
gularne w stronie czynuej w formie twierdzacej, przeczacej
i pytajacej.

Zadan szkolnych 10.

Klasa V. (3 godz. tygodniowo). Materyal: Nalezy zacho-
waé beisly zwigzek z wiadomodciami nabytemi w klasie po-
przedniej. Tematem nauki bedzie caloksztalt Zycia w mieécie,
na wsi i w przyrodzie w jego najwainiejszych objawach; do
tego beds sluzyly obrazy przedstawiajgce miasto, wied, zajecia,
rozrywki, zwyczaje i uroczystosci w réinych porach roku.
Krétkie powiastki i wiersze, odpowiednio rozlozone i do kazdej
czedel zastosowane.

Gramatyka : Uzupelnienie wiadomosci z klasy IIL. Slowa
zwrotne i nieregularne najwazniejsze. Zaimek i elementarne
zasady o budowie zdania francuskiego.

Zadai szkolnyeh 7.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). Materyal: Francya
w opisach i obrazach. Opisanie najwazniejszych prowincyi,
miast, ludnosci i obyczajéw przy pomocy odpowiednich ilustra-
cyi. Latwe i jasne opisy zaje¢ w warsztatach i fabrykach przy
pomocy obrazkéw.

Gramatyka: Uzupelnienie nauki o slowach nieregularnych;
poglebienie syntaksy.

Zadadi szkolnych 5.

Klasa VI, (3 godziny tygodniowo). Materyal: Opowiada-
nia historyczne z zZycia wielkich meZéw francuskich; latwe
i barwne obrazy kulturalne z przeszloéci Francyi az do wieku
XVIII. wlacznie.

Gramatyka * wedlug potrzeby przy analizie tekstu.

Zadan 5, z tych 2 domowe.
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Kiasa Vil i VI (po 2 godziny tygodniowo). Materyal:
W sposéb analogiczny do kl. VI. wiek XIX., nadto przeczytanie
w caloéci (lub dluzszych wyjatkach laczacych sig w caloé) ja-
kiegoé dziela prozaicznego np. Voltaire’a Charles XII.
Gramatyka i zadania: jak w kl. VL

Uwagi metodyczne
o nauce zyjacych jezykow obeyeh.

Nauka jezyka obcego, pobierana w kraju, nie opiera sig na
tak silnych podnietach naturalnych, jak przyswajanie sobie jezyka
ojezystego przez dziecko lub wyuczenie si¢ jezyka obcego na ob-
czyinie. Podniety te naleiy wige sztucznie zastgpi¢ lub odtworzyc.
Lekeya jezyka obcego powinna tworzy¢ jakby wysepke obecego kra-
ju, ktérego jezyk jest przedmiotem nauki. Jezyk ojezysty uczniéw
bedzie wige jak najzupelniej wykluczony, jedynie przy niektérych
objasnieniach zawilszych, w gramatyce oraz W zarzadzeniach nau-
czyciela natury pedagogiosno-wychowswczqi, ma pewne zastosowanie.

W poczatkach nauki powinno mieé przewage méwienie wolne,
konwersacya. Poiniej pisanie i czytanie uzupelni i zastapi je coraz
wydatniej. Nigdy jednak wladciwy cel nauki: wprawianie sig w ob-
cym jezyku nie powinno schodzié na drugi plan. Zagadnienia este-
tyezne, literackie, historyczne, kulturalne itd. beds produktami ubo-
cznymi nauki jezyka, nie zaé jej celem. Z tego samego powodu u-
twory o slownictwie i stylu archaicznym lub sztucznym nie moga
byé¢ substratem lektury i rozmow.

Lekcya jezyka obcego wymaga znacznie wigkszego oZywienia,
ni# inne. Naunczyciel musi niem przezwycigiyd niechgé uczniéw do
jezyka, ktérego potrzeba im nie jest jasna, a ktérego nauka tak la-
two popada w mudng jednostajnodé. Ciagly ruch, ciagle méwienie s
nieodzowne, indywidualny humor i temperament nauczyciela musi sig
dostroi¢ do tego wymagania, ktéremu powinny odpowiadaé podrees-
niki bardziej, ni# dotychczas.

Gramatyka jest sluga nauki jezyka, pomocnica, poradnikiem,
bez samodzielnej roli. Gléwne prawidla nalezy zupelnie zmechanizo-
waé, t. zw. ,wyjatki“ trzeba poznaé w praktyce jezykowej lub umie¢
odszukaé w podreczniku gramatyki albo w slowniku. Szezegdélowe

czenie ich jest bezskuteczne.

Obok zadah klasyfikacyjnych, ktérych liczba zupelnie nie wply-
wa na poprawe umiejgtnosci pisania u uczniéw, nalesy czesto, o ile
mo#na, co lekeyi zadawad éwiczenia drobme, proste, przez nauczy-
ciela przygodnie kontrolowane.

Wogole uczei powinien jak najczedciej, w jak najrozmaitsze]
formie i jak najintenzywniej zajmowac sie wszelkiego rodzaju ob-
jawami i okazami jezyka obeego.

T —
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Historya.
< Stopien niiszy.
Cel nauki: Najwainiejsze podania i osobistoéei z historyi
kraju ojezystego, historyi starozytnej i manarchii austryacko-
wegierskiej.

Najwazniejsze po-
dania, osobistoseil
zdarzenia z dziej.
ojezystych w bar-
Klasa Il (2 godz. tygod)| 1. pélrocze| wnych obrazach.
Ik Najcharakterysty-
czniejsze podania,
najwybitniejsze o-
sobistodei i zdarze-
nia z dziejéw sta-
rozytnych, gléwnie
Grecyi i Rzymu.

Kiasa I. (2 godz. tygodniowo).

Kiasa Il (2 godz. tygodniowo). Najwasniejsze osobisto-
4ci z historyi monarchii austryacko-wegierskiej W zwigzku
z historya powszechng, gléwnie ojczysta.

Stopieii wyészy.

Cel nawki: Znajomosé historycznych faktow, ich pragma-
tycznego zwigzku 1 zawistodei od warunkow przyrodzonych,
kulturalnyeh, gospodarczych w chronologicznem nastepstwie,
szezegélnie dokladne przedstawienie rozwoju tych stosunkéw
w kraju ojezystym 1 monarchii austryacko-wegierskiej celem
lepszego zrozumienia ich ustroju paistwowego, spolecznego
i gospodarczego.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo): Historya staroZytna,
gléwnie Grecyi i Rzymu; historya redniowieczna do czaséw
Ottona 1. (polowa X. wieku).

Klasa V. (2 godziny tygodniowo): Historya powszechna
od polowy X. wieku do konca wieku XVL




(1 godzina tygoedniowo): Dzieje ojezyste do koinca wieku
XVL, z szezegblnem uwzglednieniem dziejéw kultury.

Klasa VI. (2 godziny tygodniowo). Historya powszechna
od gomt.kn wieku XVIL do wielkiej rewolucyi francuskiej
(1789).

(1 godzina tygodniowo): Dzieje ojezyste od poczatku wie-
ku XVIL do sejmu czteroletniego z szczegélnem uwzglednie-
niem dziejéw kultury.

Klasa VII. (2 godziny tygodniowo): Historya powszechna
doby najnowszej.

(1 godzina tygodniowo): Dzieje ojezyste doby najnowszej
2 szezegblnem uwzglednieniem dziejéw kultury.

Kiasa VIl (2 godziny tygodniowo:) w L. pélroczu: Hi-
storya monarchii austryacko-wegierskiej z uwzglednieniem jel
stosunku do panstw sasiednich, z uwydatnieniem jej kultury
i warunkéw gospodarczych.

W 1L polroczu: Wiadomosei polityczne i spoleczne. Ele-
mnenty ekonomiki spolecznej, ustrdj i administracya monarchii,
gléwnie Przedlitawii.

Geografia.
Stopieri nigszy.

Cel nauki: Poznanie najwasniejszych zjawisk geograficz-
nych na przykladach wzigtych przedewszystkiem z kraju oj-
czystego, nastepnie z krajéw obeych, ze szezegélnem uwzgle-
dnieniem stosunku czlowieka do ziemi.

Klasa I. (2 godz. tygodniowo).

Podstawowe wiadomodci z geografii ogdlnej wedlug roz-
dzialéw: widnokrag, ksztalt ziemi, strony Swiata, polozenie
geograficzne, karty geograficzne, rozklad ladéw i mérz, roz-
czlonkowanie ladéw, uksztaltowanie powierzchni ziemi, wody
ladowe, morze.

Klasa . (2 godz. tygodniowo).
Stanowisko ziemi we wszechéwiecie, ruchy ziemi, klimat,

2

4wiat roflinny i zwierzecy, czlowiek, najwazniejsze zjawiska

‘antropogeograficzne, geografia polityezna ziemi, Praktyczne za-

stosowanie wiadomosci nabytych na przykladach wzigtych
z geografii ziem polskich. Poprzedza ogélne uwagi o poziomem
i pionowem uksztaltowaniu Europy. Podstawa nauki ma byé
karta warstwicowa Polski oraz wszelkie inne mapy i $rodki
pomocnicze, przedewszystkiem ilustracye. Nauke nalezy trak-
towaé raczej przykladowo, niz systematycznie. Przyklady na-
dajace sig do popularnego opisu sa: Karpaty—mlode gory faldo-
we, Tatry — grupa alpejska, Géry érednie polskie — gory
zniszezone, Podole — plyta, Polesie — Kraina bagien, Prusy
ksigece — pojezierze, Poznaniskie — kraj niegdy$ zlodowaco-
ny, nizina Mazowiecka — typ niziny polskiej, Slazk — zato-
ka nizinna, Morze Baltyckie i Ozarne — przyklad mérz zam-
knietych, Dunajec — rzeka gorska, Wisla — rzeka réwni-
nowa, Dniestr — rzeka jarowa, ujdcie Wisly — zalew, ujscie
Dniestru — liman itd.

Opisy powy#sze laczyé sig winny 2z odezytywaniem od-
powiednich ustgpow z Wypiséw geograficznych lub ksiazek po-
pularnie rzecz przedstawiajacych.

Poréwnaé poznane na ziemiach polskich zjawiska z ana-
logicznemi zjawiskami w Austro-Wegrzech (n. p. przeciwsta-
wié poloZenie geograficzne i granice obu obszaréw, Karpaty
przeciwstawié Alpom, géry érednie polskie — gérom czeskim,
nizing polska — nizinie wegierskiej, Baltyk — Adryatyko-
wi, Wisle — Cisie itp.).

Kiasa Ml (2 godziny tygodniowo).

Geografia Austro-Wegier, rozpatrywana szezegblowo we-

dlug obszaréw: kraje niziny wegierskiej, kraje sudeckie, al-
pejskie, dynarskie. Sposéb opisywania powinien by¢ podobny,
jak przy ziemiach polskich.
" Opisy — to raczej wybrane ustepy 2 geografii Austro-
Wegier odpowiednio do umyslu uczniéw dostosowane, tredcig
zaé w jedna calodé sig zlewajace, anizeli systematyczny kurs
geografii opisowej.

Geografia obszaréw geografieznie jednolitych reszty Eu-
ropy zach. oraz Europy wsch. ze szezegélnem uwzglednieniem
Niemiec i Rosyi.



Klasa IV. (2 godziny tygodniowo).

Geografia Europy poludniowej z uwzglednieniem Morza
Srédziemnego. Kritki rys geografii Aszyi, Afryki, Ameryki
i Australii. Najwazniejsze drogi $wiatowe (linie okretowe
i kolejowe).

Stopien wyzszy.

Cel mauki: Poglebienie nauki o zjawiskach z geografii fi-
zycznej i uzupelnienie wiadomosciami o zjawiskach antropo-
geograficznych, przedewszystkiem wiadomosciami o Zycin go-
spodarczem. -

Klasa V. (2 godz. tygodniowo).

Wstep geologiczny (wulkany, trzesienie ziemi, tektonika).
Zasadnicze wiadomoéei z morfologii, klimatologii, hydrografii,
oceanografii, wplyw warunkéw fizycznych na §wiat organiczny,
obszary fizyczne powierzchni ziemi.

Geografia Ameryki i Australii, Oceanu Spokojnego i An-
tarktydy, traktowana systematycznie w sposéb poréwnawczo-
opisowy. Gléwng wage nalezy klasé na klasyozne przyklady
zjawisk z geografii fizycznej, ktére nalesy wyjadniacé genety-
cznie, i na ekonomiczny stan krajow.

Opisywaé obszarami geograficznymi, uwzgledniajac poli-
tyczne granice tylko przy sposobnodei przedstawienia Zycia
gospodarczogo. Uwzglednié krétko historye odkryé geograficz-
nych, dokladnie oméwi¢ te kraje, do ktérych zwraca sig wy-
chodztwo polskie.

Kilasa VI. (2 godz. tygodniowo).

Geografia Azyi i Afryki, Oceanu Indyjskiego, Atlantyc-
kiego wraz z basenem pélnocnym, traktowsna w sposéb wy-
raZony przy Ameryce i Australii.

Rzut oka na Europe poludniows wraz z Morzem Sréd-
ziemnem i na Europe zach. (Francya, Belgia, Holandya, W.
Brytania) z uwzglednieniem Morza pélnocnego.
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Kiasa VIl (2 godz. tygodniowo).

Geografia Niemiec, Danii, Norwegii, Szwecyi, Rosyi
z uwzglednieniem mérz Baltyckiege i Czarnego.

Geografia ziem polskich, traktowana tylko przy przedsta-
wieniu Zycia gospodarczego tréjzaborowo.

Klasa VIl (2 godz. tygodniowo).

Geografia Austro-Wegier (obszary gospodarcze i handel).

Najwazniejsze wiadomoéci z geografii gospodarczej:

1. Sily dzialajgce w przyrodzie i przystosowanie sie czlo-
wieka do warunkéw geograficznych.

2. Ogélna produkcya $wiatowa.

3. NajwaZniejsze obszary gospodarcze na ziemi i ich wza-
jemna relacya.

4. Gléwne linie ekonomicznego rozwoju krajéw na ziemi
i wnioski dla kraju ojczystego.

Uwagi.
Cwiczenia geograficzne uwasad trzeba za nieodlaczng czedd na-
uki szkolnej, zwlaszcza na stopniu niZszym.
Wykonywaé je nalezy tak w klasie, jak i w polu.
Podajae kritki spis wainiejszych déwiczen, zaznaczamy w na-
wiasie, dla ktérej klasy bylyby najodpowiedniejsze.
Cwiczenia na karcie warstwicowej (L., IL)

,, » »n 1:75,000, 1 :200,000 (III. — VIIL.) w mie-
rzeniu odleglosei, powierzchni, rysowaniu przekrojéw gér, profilow
rzek itp.

Cwiczenia w odezytywaniu map geologieznych (VIL)
» Tozumieniu przekrojéw geologicznych (VIL).
odezytywanin obrazéw i fotografii (I.—IV.).

zrozumieniu diagraméw blokowych (V.—VIIL,).
modelowaniu form powierzchni ziemi (V.—VL).
zdejmowaniu terenu w polu przy pomocy kompa-

»

n n

i » odezytywanin kart synoptycznych (V.—VIL).
- » konstruowaniu karty izoterm (V.).

9 5 -y w  zaludnienia (VIL.).

» » » »  przemyslowej (VL.).

- i1 - »  komunikacyjnej (IV.).
P % 3 diagraméw (VL. —VIIL).

n o

n n

n n

su (V.—VIIL).



Cwiczenia termometrem (1I, V.).
5 aneroidem (V.—VIL.),
” kompasem (L. —IV.).
» w rozpoznawaniu sily i kiernnku wiatrn (IT.—IV.).
w rozpoznawaniu gleb, skal, mineraléw poiytacs-
nych, form pow:erzchm ziemi, zjawisk erozyi i denudacyi (IL—VIL).
wiczenia w opisywaniu doméw, osad ludzkich (wsi miast),
drég i érodkéw komunikacyjnych (I.—IV.).
wiczenia w mierzenin dlugoéci, w oryentowaniu sig, w ryso-
waniu form powierzchni ziemi najprostszych, w rysowaniu szkicéw
(I.—IV.).
Cwiczenia w obliczaniu objgtosci gér (V.) itp.

Nauki matematyezno-przyrodnieze.

Nauki przyrodnicze stanowia w szkole realnej, podobnie
jak filologia klasyczna w gimnazyum, podstawe wychowawczg
szkoly. Wynika stad, Ze przy nauczaniu ich celem najwa#niej-
szym nie ma by¢ udzielanie uczniom pewnej dozy wiadomosci,
lecz ksztalcenie pewnych wladz umyslu, ktére przy pomocy
tych przedmiotéw przedewszystkiem wyksztalcié si¢ dadzs,
a ktérych pelny rozwéj stanowi podstawowy postulat przy-
szlej produktywnosci wychowankéw w zawodach, do ktérych
szkola realna przedewszystkiem ksztalci¢c powinna, a wigc we
wszelkich naukach przyrodniczych teoretyeznych lub stosowa-
nych, oraz na polu dzialalnodei praktycznej w technice lub
przemysle.

Celem nauk przyrodniczych w szkole realnej jest wigc:

1. zaprawianie do bystrej i Scislej obserwacyi;

2. wyrobienie zdolnodei logicznego myslenia;

3. nauczenie dostrzegania w zjawiskach natury proble-
méw Scislego ich formulowania, oraz, choéby w najprostszych
przypadkach, samodzielnego ich rozwiszywania drogs wlasnych
obserwacyi lub dodwiadczen;

4. Budzenie intuicyi przyrodniczej ;

b. wyrobienie zdolnoci radzenia sobie samemu, zreczno-
dei i praktycznodei;

6. zaznajomienie wucznia z najwaZniejszemi zjawiskami
i prawami przyrody, oraz ich gléwnemi zastosowaniami prak-
tycznemi.

Do tak wytknigtego celu prowadzié bedzie wyksztalcenie
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przyrodnicze tylko pod warunkiem, Ze metoda nauczania stanie
na wysokoécl zadania.

A wige przedewszystkiem cale nauczanie winno opieraé
si¢ nieustanie na obserwacyi, wzglednie doswiadczeniun, i to,
o ile moznoéei, nie na obserwowaniu zjawisk demonstrowanych
przez nauczyciela, lecz na bezposredniej obserwacyi przyrody
#ywej, wzglednie na wykonywaniu dodwiadczen przez samych
uczniéw. gwmzema praktyczne winny byé podstaws szkoly.

O ile jednak na kazdym stopniu nauki obserwacye, do-
éwiadczenia, éwiczenia praktyczne, maja byé punktem wyjscia,
lub przynajmniej waZnym §érodkiem pomocniczym, rola ich
w klasach niZszych jest jeszcze wazniejsza; tutaj cala nauka
winna sig prawie wylascznie do nich ograniczyé. Koniecznem
jest, aby przed rozpoczeciem nauki systematycznej, klasyfiku-
Jjacej zjawiska, budujgcej teorye i hypotezy, uczniowie przez
lat kilka zaznajamiali si¢ wylacznic ze zjawiskami, ktére majg
poézniej klasyfikowaé i wigzaé teorys. To tez klasy niZsze win-
ny byé prawie wylacznie poswiecone obcowaniu ucznidéw z na-
turg i zjawiskami, czy to na wycieczkach, czy w pracowni.
Tylko w ten sposéb zdolamy rozbudzié i utrzymaé w mlodziezy
zapal do nauk przyrodniczych, tylko w ten sposéb zdolamy po-
lozyé silne podwaliny pod systematyczng nauke w klasach
wyzZszych i osiggnaé zaznaczone powyze] cele.

Matematyka.

Cel naulki: Uczynienie duchows wlasnoscig uczniéw ta-
kiego materyalu i doprowadzenie ich do takiej sprawnoéci, iz-
by mogli rozwigzywaé potrzebne czedcie] zagadnienia z ele-
mentarne] arytmetyki, algebry i geometryi i to nietylko w za-
kresie czystej matematyki, lecz takZe w zastosowaniu do tych
nauk, ktére prawidlowosé zjawisk ujmujs w matematyczne
formy.

Przez wezesne sprowadzenie pojecia funkeyi przyzwycza-
jenie uczniéw do badania zmienno$ci tak w matematycznych
wielkodciach, jak i w przyrodzie w ogdle oraz zaznajomienie
ich z podstawowemi pojeciami analizy wyZszej. Wprawa w ry=-
sunku geometrycznym.
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Klasa . (4 godziny tygodniowo). Liczby calkowite, uklad
dziesietny, dodawanie i odejmowanie — wszystko praktycznie,
na modelach. Monety; zagadnienia pienigZne; system mone-
tarny, jako model ukladu dziesigtnego. Pisanie kwot pienie#-
nych pod forma liczb wielorakich.

Zasadnicze pojecia geometryczne: bryla, powierzchnia,
linia i punkt. Prowadzenie prostej przez jeden i dwa punkty,
punkt przecigcia dwéeh prostych, odcinek, suma i réznica od-
cinkéw.

Jednostki dlugoéei, podzialka. System metryczny jako mo-
del ukladu dziesigtnego liczb. Pisanie dlugosci w formie liczb
wielorakich. Cwiczenia w mierzenin dlugofci w sali szkolnej,
budynku i na polu. Ocenianie dlugosei na oko. Zagadnienia
dotyczace dlugosei.

Mnozenie. Wytlumaczenie mechanizmu mnoZenia na mo-
delach (pienigdze, dlugosci).

Jednostki czasu, zegary, éwiczenia w mierzeniu czaséw,
przyblizone ocenianie czaséw. Pisanie czaséw w formie liczb
wielorakich. Daty. Zagadnienia dotyczace rachuby czasu.

Katy. Proste prostopadle i réwnolegle. Plaszczyzny réw-
nolegle i przecinajace si¢. Prosta réwnolegla i prostopadla do
plaszezyzny.

Tréjkat, czworobok, wielobok, ich boki, katy, wierzcholki,
przekatnie. Prostokat, kwadrat.

Powierzchnia. Jednostki powierzehni. Mierzenie powierz-
chni figur przez rysowanie ich na kratkowanym papierze. Obli-
czanie powierzehni prostokata w przypadku, gdy dlugoéei jego
bokéw wyrazaja sie w liczbach calkowitych. Powierzehnia kwa-
dratu. Cwiczenia w mierzeniu powierzchni prostokatnych w kla-
sie, budynku szkolnym i w polu, wyrazanie ich w réznych
jednostkach, oraz pod formg liczb wielorakich. Ocenianie po-
wierzchni na oko. Przyklady dotyczace powierzchni.

Prostopadlodcian, szedcian. Objetodé. Jednostki objetosei.
Objetoéé prostopadloécianu (i szedcianu) w przypadku, gdy dlu-
gosci jego krawedzi wyrazaja sie w liczbach calkowitych. Cwi-
czenia w mierzeniu objetosci prostopadloSciennych, oraz w oce-
nianiu ich na oko. Pisanie ich w réinych jednostkach, lub
w formie liczb wielorakich. Przyklady dotyczgce objetodci.
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Dzielenie. Przyklady na temat wszystkich dzialai i wiel-
kodci poznanyeh. Liczne zadania kombinacyjne.

Klasa Il (5 godzin, lacznie z rysunkiem geometr.) Licz-
by dziesietne i cztery dzialania na nich (modele). Zastosowanie
liczb dziesigtnych do wyrazania kwot pienigZnych, czaséw,
dlugodei, powierzchni i objetodci. Liczne przyklady i zadania.

wiczenia w mierzeniu dlugodci i wyrazaniu ich przy po-
mocy liczb dziesigtnych. Ocenianie dziesigtych czeéci milime-
tra. Mierzenie érednicy kuli, walca i t. p. Mierzenie obwodu
walca (krazka). Mierzenie katéw. Zagadnienia dotyczace katdw.

Powierzchnia prostokata w przypadku, gdy dlugodei jego
bokéw wyrazaja sie liczbami dziesigtnemi. iczenia w mie-
rzeniu powierzchni prostokgtéw i kwadratéw. Zamiana réwno-
legloboku na prostoksat (wycinanie z papiern); powierzchnia
réwnolegloboku, tréjkata, trapezu, wieloboku foremnego. Cwi-
czenia w mierzeniu réznych figur i obliczaniu ich powierzchni.
Podobne éwiczenia w polu.

Ciezar, jednostki cigzaru, waga, ¢wiczenia w waZeniu
i w ocenianiu przyblizonem cigZaréw. Przyklady dotyczace cig-
zaréw. Uzywanie wagi do mierzenia powierzchni figur (wykra-
wanie z kortonu); poréwnanie wynikéw z wynikami otrzyma-
nymi zwykls drogs.

Objetoéé prostopadlodcianu (i szedcianu) w przypadku, gdy
dlugoéei jego krawedzi wyraZajg sig liczbami dziesigtnemi.

iczenia w mierzeniu objetodci prostopadlo$cianéw.

Doswiadczalne (przez mierzenie i wazenie, oraz poréwna-
nie z objetodcig prostopadlodcianu) wyprowadzenie wzoréw na
objetodé graniastoslupa i walca, ostroslupa i stozka. Cwiczenia
w mierzeniu i obliczaniu objetodei bryl i naczyh tego ksztaltu;
sprawdzenie otrzymanych rezultatéw przez wazenie. Liczne
przyklady i zagadnienia.

Kolo, promien, érednica. Doéwiadczalne znalezienie wzoru
na obwéd kola, oraz wyznaczenie liczby z. Powierzchnia kola.
Cwiczenia w mierzeniu obwodu i powierzchni k6l — poréwnanie
z rezultatami otrzymanymi przez wasenie. Liczne zagadnienia.

Sprawdzanie, a czasem i wykrywanie drogg dodwiadczal-
ng prostych praw geometrycznych, w szczegélnosei wlasnodei
tréjkatéw, czworobokéw, kola itp. '

Memoryal. 3
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Przy calej nauce powinni sig uczniowie zapoznawaé z za-
lesnodciami wielkodei od siebie, z ré#nemi ich formami, poznaé
proporcyonalnoéé, jako jeden ze szczegélnych przypadkéw za-
le#modei; powinni nakoniec nauczyé sig przedstawiaé zaleino-
§ci graficzne.

Rysunek geometryceny : Rysowanie linii prostych, réwno-
leglych i prostopadlych. Przenoszenie i podzial katéw. Kon-
strukeya tréjkatéw, czworokatéw i wielokatow.

Zastosowania do kredlenia ornamentéw zlozonych z od-
cinkéw, tréjkatow, czworokatéw, wielokatéw i kol.

Klasa I, (5 godzin laczmie z rysunk. geom.) Ulamki
zwyczajne i dzialania na nich. Podzielnosé liczb. Liczby pier-
wsze, rozklad na czynniki, wspélny dzielnik i wielekrotnoéé.
Wyrazanie poznanych wielkosei w ulamkach zwyczajnych. Za-
miana ulamkéw zwyczajnych na dziesigtne i odwrotnie. Liczne
zadania.

Sprawdzanie lub wykrywanie zawilszych praw geometry-
cznych za pomocs mierzenia.

Sprawdzanie cigzarkéw od wagi. Naczynia kalibrowane ;
sprawdzanie ich kalibracyi przez waZenie. Mierzenie objetosei
cial stalych metods wypierania.

Gestodé cial, metody jej mierzenia, éwiczenia w oznacza-
niu gestodci. Cwiczenia w oznaczaniu objetodei cial (o znanej
gestosei) przez wazenie. Liczne zadania i éwiczenia dotyczgce
gestodel.
y Przy pomiarach maja sobie uczniowie zdawaé sprawe
z granic dokladnodci pomiaru, oraz z bleddw, jakie w wyniku
rachunku moga sprowadzi¢ bledy wielkoéci danych, wynikle
z pomiaru.

Rysunek geometryczny :

Rysowanie figur przystajacych, symetrycznych i podob-
nych. Pomniejszanie i powigkszanie figur. Rysowanie latwych
planéw. Przemiana ksztaltu figur przy stalej powierzchni. Dzie-
lenie figur. Wpisywanie i opisywanie figur. Stycznosé prostej
i kola. Stycznodé dwu kél. Niektére zadania Apoloniusza.

Klasa V. (4 godziny, Igcznie z rys. geom.) Arytmetyka
ogdlna, Wprowadzenie liter na oznaczenie liezb. Uzmyslowienie
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na przykladach wlasnodei zasadniezych sum, réinic, iloczynéw
i ilorazéw, a nastepnie ogélne sformulowanie tych ’prnw przy
pomocy liter; uzywanie nawiaséw. Potegi o wykladniku calko-
witym: definicya, wlasnoéci udowodnione ogdlnie, oraz spraw-
dzone na przykladach. Przedstawienie ukladu dziesietnego liczb
przy pomocy liter, oraz poteg. Pierwiastki 2° i 3° stopnia.

. .A.]gebm. Uzasadnienie na przykladach z geometryi, fizyki
1 Zycia praktycznego potrzeby dwéch klas liczb. Wprc:wadza-
nie dwéch. klas liczb: liczb wzglednych (na poczatek korzyst-
nem bedzie zamiast znakéw +, — nalezacych do liczb wzgle
dnyo]?, wprowadzié¢ inne znakowanie — choéby te same znaki
a!e pisane ponad liczbg, aby nie mieszaly sie w umyslach uez-
mé_w ze znakami dszialan). Zidentyfikowanie liczb dodatnich
z 'hczbami arytmetycznemi i uczynie przez to arytmetyki szcze-
golnym przypadkiem algebry. Wprowadzenie dzialah na licz-
bach wzglednych drogs definicyi; definicye te nuzasadnione po-
gladowo, przy pomocy przykladéw z #ycia i z geometryi, przy-
czem zawsze nalezy zwraca¢ uwage na zgodno$é tych defini-
cyi =z arytgetykq, ktéra ma byé przypadkiem szezegdlnym.
Sprawdzenie na przykladach, czy prawa dzialad, poznane
w arytmetyce, sy wazne i dla algebry.

‘ ‘Wyraenia algebraiczne wymierne; jednomiany, wielo-
miany, ulamh, ich wartosci liczbowe, ich zmiennoéé; dziala-
zzmia;:ﬁ-mch, przy cigglem zwracaniu uwagi na znaczenie tych

- Wprowadzenie pojecia funkeyi jednej zmiennej. Okreéla-
nie fun]..'.cyi: 1. graficzne ; 2. za pomocq wyraZenia algebraicz-
nego. Liczne przyklady i zadania graficzne. Rozwigzania te
majg stanowié wstep do nauki o wielomianach, przyczem na-
h;f'yi ::oz?oc.zs,é od, wielomianéw o jednej zmiennej i prazy
ZG_L; :Jenm ich sum, ré#nic i t. p. poslugiwaé sie metods gra-

Graficene rozwigzywanie réwnaf stopnia pierwszego:
rozwazamy wielomiany calkowite stopnia pierwszego i szuka-
my wartoSci zmiennej, dla ktérej stajg siq zerem: pierwiast-
kéw szukamy graficznie. Rozwigzywanie réwnan stopnia pier-
wszego rachunkiem, nie poprzedzene teorysy réwnafi, gléwnie
dla wyéwiczenia dzialafi wyrazeniami algebraicznemi.
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Planimetrya: Systematyczny wyklad metody Euklidesa.
Definicye, twierdzenia, dowody.
' Punkt, linia prosta, plaszczyzna.

Nauka o trdjkacie.

Nauka o czworokgcie.

Nauka o wielokacie.

Nauka o kole i krzywych stozkowych.

Rysunek geometryezny:

Rektyfikacya luku i kola. Elipsa, hyperbola, parabola.

Klasa V. (4 godziny tygodniowo). Algebra. Teorya ré-
wnai stopnia pierwszego o jednej niewiadomej; liczne przy-
klady na rozwigzywanie; stosunki i proporcye. Funkcye uwi-
klane i ich najprostszy przyklad: ax + by + ¢ = c¢. Rozwig-
zywanie dwu réwnafi pierwszego stopnia o dwu niewiadomych,
najpierw graficznie, potem algebraicznie. :

Pierwiastki i ich wlasnodci — najpierw arytmetyczne,
potem algebraiczne. Liczby niewymierne, urojone i zespo-
lone. Uogélnienie pojecia potegi do wykladnikéw ujemnych
i ulamkowych. WyraZenia algebraiczne niewymierne. Roz-
wigzywanie réwnan stopnia pierwszego, w ktérych zachodza
wyraZenia niewymierne. Réwnania stopnia drugiego o jednej

niewiadomej — mnajpierw graficznie, potem metodg alge-
braiczng.

Planimetrya:

Stosunki i proporcye, podobienistwo figur i wnioski stad
plynace.

Powierzchnie figur i przemiana ich ksztaltéw. Zadania
przy zastosowaniu metody miejsc geometrycznych.
Stereometrya : x

Linie proste w przestrzeni. Plaszczyzny i katy plasz-

CZYZNOWe.
Zwigzki miedzy punktami, prostemi i plaszczyznami.
‘Wlasnodci bryl i powierzchni.
Obliczanie powierzchni i objetodci bryl.

Kiasa VI. (3 godziny tygodniowo). Algebra: Powtirze-
nie réwnan drugiego stopnia o jednej niewiadomej. Iloéé pier-
wiastkéw rdwnania, ilo§é wartodci pierwiastka (graficznie).
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Rozwigzywanie dwu réwnanh stopnia drugiego o dwu niewia-
domych, najpierw graficznie, a nastepnie w najprostszych przy-
padkach algebraicznie. Najprostsze réwnania stopni wyzszych,
ktére sie dadzg sprowadzi¢ do réwnania stopnia drugiego.
' Logarytmy i ich zastosowania.
Réwnania wykladnicze. Réwnania nieoznaczone.
Trygonometrya plaska: Funkcye goniometryczne katéw
ostrych. Rozwigzanie trdjkata prostokatnego i réwnoramien-
nego. Rozszerzenie pojecia funkeyi goniometrycznych do wszel-
kich katéw. Funkecye katéw zloZonych i poléw katéw. Roz-
wigzanie tréjkatéw réznobocznych. Zastosowanie do zagadnien
miernictwa i geografii.

Klasa VIl. (4 godziny tygodniowo). Algebra: Zebranie
i uporzgdkowanie dotychczas nabytych wiadomodei o fun-
kcyach. Ciaglodé funkeyi jednej zmiennej. Przyklady funkeyi
cigglych i niecigglych. Proste przyklady maximéw i miniméw.
Ciagi, szeregi i ich zbieznosé na najprostszych przykladach.
Postepy oraz szeregi arytmetyczne i geometryczne. Rachunek
procentu, skladanego.
; Geometrya analityczna na plaszezyZnie w zakresie linii
prostej, tréjkata, oraz linii rzedu drugiego. Poglagdowe wpro-
wadzenie pojecia pochodnej.

Klasa VIll. (4 godziny tygodniowo). Najprostsze ro-
dzaje permutacyi, kombinacyi i waryacyi. Zasady rachunku
prawdopodobienstwa.

Dwumian Newtona dla wykladnikéw calkowitych, doda-
tnich. Rozwiniecie i §cidlejsze okredlenie pojecia pochodnej.
Obliczanie pochodnych najprostszych funkeyi. Najprostsze za-
stosowania pochodnych do badania zmiennodci funkeyi i linii
krzywych.

Geometrya wykrefina.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). Meteda Monge’a w za-
stosowaniu do polozenia i rzutéw punktu w4 éwiartkach prze-
strzeni. Prosta, jej rzuty i Slady. Plaszczyzny, ich poloZenia
i §lady. Zwiazki miedzy punktami, prostemi i plaszczyznami.
Cienie punktéw, odcinkéw, prostych i figur prostych. Réwno-
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legloéé i prostopadlodéé prostych i plaszezyzn. Obroty punktéw,
prostych i plaszezyzn. Wyznaczanie rzeczywistych wielkosci
utwordw, ktérych rzuty sq dane. Wyznaczanie rzutéw utwo-
réw, ktérych rzeczywiste wymiary i poloZenie w przestrzeni
sq dane. Odleglo§é punktéw, prostych i plaszezyzn. Koloi jego
rzuty. Konstrukecya i wlasnoéei rzutowe elipsy, paraboli. hy-
perboli. Katy prostych i plaszezyzn. Rozwigzywanie zagadnien
metods miejsc geometrycznych. Wprowadzenie trzeciej pla-
szezyzny rzutéw.

Klasa VWi, (2 godziny tygodniowo). Pek promieni. Ostro-
slupy; ich rzuty i rozwinigcia na plaszezyznie. Przekroje ostro-
stupéw 1 kolineacya. Graniastoslupy: ich rzuty i siatki. Prze-
kroje graniastoslupéw i pokrewienstwo figur. Punkty przebi-
cia prostych z wieloScianami. Przenikania, oraz cienie wlasne
i rzucone wielodcianéw.

Krzywe plaskie i powierzchnie. Rzuty stozkéw i walcéw
oraz ich plaszezyzny styczne.

Klasa VIl (2 godziny tygodniowo), Przeciecia stozkéw
i waleéw. Proste styczne do krzywych przecigeia. Punkty prze-
bicia prostych ze stozkami i walcami. Przenikania wzajemne
stozkéw i walcéw. Cienie wlasne i rzacone stozkéw i walcow,

Kula, oraz latwe powierzchnie obrotowe; ich rzuty i pla-
szezyzny styczne. Przecigeia tych powierzchni. Punkty prze-
bicia prostych z powierzchniami. Cienie powierzchni obroto-
wych.

Klasa VIIl. (2 godziny tygodniowo). Reuly érodkowe.
Metoda perspektywy, oko i tlo. Perspektywy prostych, pla-
szezyzn i figur plaskich. Punkty dzielenia i wyznaczenie rze-
czywistych wielkodci utworéw z danych perspektyw. Perspe-
ktywy przedmiotéw wielodciennych, ktérych rzuty prostoksatne,
wymiary i poloZenie wzgledem oka i tla sg znane.

W drugiem pélroczu powtdrzenie calego materyalu na
odpowiednich zagadnieniach.
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Fizyka.

Cel nauki: Poznanie najwainiejszych zjawisk drogs ob-
serwacyi i do$wiadczeri, szukanie ich prawd, oraz przyklady
matematycznego ich formulowania.

Klasa Il i M. Cuwiczenia fizykalne: Zasada ogranicze-
nia nauki w klasach niZszych do zaznajamiania uczniéw ze
zjawiskami przy pomocy éwiczeni praktycznych, mozZe i po-.
winna byé najéciélej przeprowadzona we fizyce (i chemii), tym
najwasniejszym i centralnym przedmiocie szkoly, opartej na
naukach matematyczno-przyrodniczych. Prostota i przejrzy-
stodé tej grupy zjawisk dozwala nawet dzieciom na robienie
dokladnych spostrzesefi i wysnuwanie z nich prostych, a Sci-
slych wnioskéw. To te# przedmioty te w wyZszym od innych
stopniu moga staé sig szkoly obserwacyi i my$lenia, ale tylko
pod warunkiem, %e w pierwszych zwlaszcza latach czynnosé
obserwowania i myslenia pozostawi si¢ w zupelnofei ucznio-
wi, #e nie bedzie si¢ go karmilo definicyami i abstrakeyami,
lecz da mu sie sposobnodé zaznajomienia sig i zZycia ze zja-
wiskami.

Z tego powodu z trzech najnizszych klas nalezy usunaé
zupelnie] nauke fizyki (i chemii) w zwyklem znaczeniu, a za-
stapié ja dwuletnim kursem éwiczef praktycznych. Gwiczenia
te bedy wykonywane za pomocs nieslychanie prostych przy-
rzadéw, prawie bez przyrzadéw, urzadzenie ich jest wiec fi-
nansowo zupelnie dostepne dla naszych szkol.

Metoda pracy bedzie nastepujaca. Nauczyciel pisze przed
lekcys na tablicy temat, problem do rozwigzania. W razie po-
trzeby przeprowadza nad nim z uczniami dyskusye, ktora
uéwiadomi im droge doéwiadezalng, wiodgeq do rozwigzania
problemu. Nastepnie uczniowie wykonujg do$wiadczenie sami
i sami wyciagaja z niego wnioski, nauczyciel zaé chodzac od
jednego do drugiego ucznia kontroluje, radzi, pomaga. Na
koficu nastepuje poréwnanie otrzymanych rezultatéw, oraz wy-
snutych wnioskéw i $cisle ich sformulowanie. Uczniowie w oso-
bnych zeszytach rysuja przyrzad, opisujg krétko przebieg zja-
wiska, notujg rezultaty, wyprowadzone wnioski, wykryte pra-
wa. Wszyscy robig réwnoczeénie to samo do$wiadezenie; pra-
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cowaé mogg pojedyticzo, parami, lub w braku dostatecznej li-
czby prayrzadéw (przy zawilszych doswiadczeniach) nawet
tréjkami.

Spisu éwiczen (tematéw), proponowanych dla tych klas,
podaé tu niepodobna, gdyz byloby to prawie réwnoznaczne
z napisaniem podrecznika. Dla przykladu podamy tylko z paru
dzialéw fizyki po kilka kwestyi, ktére moina uczynié przed-
miotem latwych éwiczeri, dajacych sig wykonaé prostymi $rod-
kami:

Zbudowanie dynamometru gumowego,

Skalibrowanie wagi sprezynowej,

Strata sily przy uzyciu bloku stalego,

Skladanie sil,

Réwnowaga na réwni pochylej,

Réwnowaga dzwigni, zasada momentéw,

Nacisk dZwigni na o§ obrotu,

Srodek ciezkodei kawalka kartonu,

n n tréjkata,
n " kola i pierfcienia kolowego,
= % preta prostego i zgigtego,

Whplyw ciezaru déwigni, podpartej nie w srodku cigzko-
dci na jej réwnowage,

Oznaczenie ciezaru preta przez podparcie go nie w srodku
cigzkodei i zréwnowazZenie znanym ciezarkiem,

Réznica miedzy tarciem statycznem a kinetycznem,

Zaleznoéé tarcia od wielkoéci nacisku, wspélezynnik tarcia,

Zaleznoéé tarcia od wielko$ei powierzchni,!

» ,, » natury powierzchni,

Réinica miedzy tarciem przy suwaniu, a przy toczeniu,

Blok ruchomy, zasada pracy przy machinach,

To samo przy wielokrazku,

To samo przy réwni pochylej,

Spadanie cial,

Prawa ruchu wahadlowego,

Dlugoéé wahadla sekundowego,

Sila odsérodkowa, 5

Prawo wyciagania spreZystego sznura, lub spiralnej spre-
#yny,

Prawo zginania preta, zaleznodé zgiecia od dlugosci,
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Wytrzymalo§é drutu na ciggnienie,

Wytrzymalodé preta na zginanie,

Naczynia polaczone, z jedng lub dwoma cieczami,

Wyznaczenie gestosei rteci lub terpentyny przy pomocy
naczynh polgczonych,

Prawo Archimedesa, plywanie,

Wyjaénienie zjawiska plywania graniastoslupa drewnia-
nego przez bezpoérednie pomiary,

Pomiar gestosei cial stalych i cieczy na zasadzie prawa
Archimedesa,

Kalibracya areometru,

Zjawisko ssania przy wodzie i rteci, poréwnywanie ge-
stodci za pomocy tego zjawiska,

Doéwiadezenie Toricellego,

Manometry i barometry, stale pomiary ciénienia atmosfe-
rycznego,

Prawo Boyle'a,

Ciezar gazow (CO,),

Rozszerzalnoéé cial stalych, cieczy i gazéw,

Zalesnoéé ciénienia gazu od temperatury,

Sprawdzanie termometru (punkty O i 100),

Mieszanie dwéch cieczy o rézmych temperaturach, pomiar
temperatury koficowej, ilosé ciepla, cieplo wlasciwe,

Pomiar ciepla wlasciwego,

Obserwacye topnienia i krzepnienia,

Pomiary temperatury topnienia,

Zmiany objetosci przy topnieniu,

Wplyw ciala rozpuszczonego na temperature krzepnienia,

Cieplo topnienia,

Wrzenie, pomiar temperatury wrzenia,

Zaleznodé temperatury wrzenia od ciala rozpuszczonego,

Cieplo parowania,

Destylacya,

Prawo stygniecia, i t. p.

Wraz z éwiczeniami fizyeznemi beds sig odbywaly pro-
ste éwiczenia chemiczne.

Klasa IV, (2 godziny tygodniowo). Mechanika: Pomiar
sily zapomocg cigZaru i przedstawienie jej graficzne. Dzwignia
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i jej zastosowania. Kolowrdt, bloki, plaszczyzna pochyla. Przy
machinach powy#Zszych zwraca¢ uwage na réwnowage sil, ich
skladanie i rozkladanie, Srodek cigzkosci i jego wyznaczanie.
Rodzaje réwnowagi cial cigzkich.

Ruchy: jednostajny i jednostajnie zmienny. Wolne spa-
danie i spadanie na plaszezyznie pochylej. Rzut pionowy w go-
re. Skladanie ruchéw z zastosowaniem do rzutu poziomego
i ukos$nego. Rozkladanie ruchéw. Przeszkody ruchu. Ruch wa-
hadlowy. Ruch po kole. Sila odérodkowa i doérodkowa. Naj-
wazniejsze wiadomoéei o ruchu cial niebieskich. Sprezystosé.
Dynamometry i ich zastosowanie. Wytrzymalodé. Energia. Zde-
rzenie sig cial.

Wiasnoeci cieczy : Jednostajne rozchodzenie si¢ ciénienia
w cieczy. Swobodna powierzchnia cieczy. Poziom. Cisnienie
hydrostatyczne. Naczynia polgczone. Zjawiska wloskowatosei.
Prawo Archimedesa. Najprostsze przypadki wyznaczania cig-
zaru wladciwego. Plywanie cial. Areometry.

Wiasnosei gazéw: Barometry, manometry. Prawo Boylea.
Pompy pneumatyczne i wodne. Lewary, miech. Balon.

Klasa V. (1 godzina tygodniowo). Cieplo: Termometry.
Rozszerzalnoéé cial. Prawo Gay-Lussaca. Kalorymetrya. Cieplo
spalania. Zmiany stanéw skupienia. Wlasnoéci par. Skraplanie
gazéw. Zwiazek migdzy pracg a cieplem. Maszyna parowa.
Ruch ciepla. Zrédla ciepla. Najwainiejsze wiadomosci z me-
teorologii.

Klasa V. (2 godziny tygodniowo). Magnetyzm: Magnesy
naturalne i sztuczne. Dzialanie wzajemne dwéch biegunéw
magnetycznych. Prawa Coulomba. Pole magnetyczne. Linie sil.
Magnetyzm ziemski.

Elektryeznosé: Wzbudzanie stanéw elektrycznych przez
tarcie i ich rodzaje. Udzielanie elektrycznoéci. Przewodniki.
Wzajemne dzialanie nabojéw elektrycznych. Elektroskopy. Sie-
dziba elektrycznoéci na dobrym przewodniku. Dzialanie kol-
céw. Elektryzowanie przez wplyw. Maszyna influencyjna. Prawo
Coulomba i elektrostatyczny pomiar ilodci elektrycznosci. Pole
elektryczne. Potencyal w punkeie pola elektrycznego, potencyal
przewodnike (oparte na do§wiadczeniu). Pojemnosé elektryczna.
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Kondenzatory. Wplyw dielektryka. Energia elektryczna ciala
naladowanegoijej przemiany (skutki rozbrojen). Elektrycznosé
atmosferyczna.

Ogniwo galwaniczne i jego sila elektromotoryezna. Bate-
rya galwaniczna. Nategzenie pradu. Pole magnetyczne pradu.
Galwanometry (amperometry). Opér elektryczny. Prawo Ohma.
Rozgalezienie pradu. Dzialanie wzajemne przewodnikéw prg-
du. Solenoid. Elektromagnetyzm i jego zastosowanie. Uklad
jednostek elektrycznych. Pomiary elektryczne. Dzielno$é pradu
elektrycznego. Wytwarzanie ciepla przez prad. Prawo Joule'a.
Oéwietlenie elektryczne. Termoelektrycznodé. Elektroliza. Pola-
ryzacya galwaniczna. Ogniwa stale. Akumulatory. Prady in-
dukcyjne. Maszyny dynamoelektryczne. Transformatory. Tele-
fon i mikrofon. Rozbrojenia elektryczne w rozrzedzonych ga-
zach. Promienie Réntgena. Promieniotwoérczodé. (Teorya ele-
ktronowa). Telegrafia iskrowa (bez drutu).

Klasa VIl. (2 godziny tygodniowo). Ruch falowy: Ro-
dzaje fal. Odbicie i zalamanie. Interferencya fal. Fala stojaca.
Zasada Huygensa.

Akustyka: Powstawanie glosu. Rodzaje glosu. Cechy
déwiekéw. Zgodnoéé i niezgodnodé. Zrédla diwiekéw. Wspél-
brzmienie i odbrzmiewanie. Ludzki narzad glosowy. Rozcho-
dzenie sie glosu i energia fal glosowych. Odbicie i interferen-
cya fal glosowych. Odbieranie wraZei sluchowych.

Optyka: Zrédla $wiatla. Prostoliniowe rozchodzenie sie
$wiatla. Cien. Ciemnia. Oznaczenie predkodci swiatla metodami
astronomicznemi i fizycznemi. Dzielnoéé promieniowania. Ofwie-
tlenie. Fotometrya. Odbicie §wiatla i zastosowanie do zwier-
ciadel plaskich i kulistych. Zalamanie §wiatla. Calkowite od-
bicie. Zastosowanie praw zalamania do plyt, pryzmatéw i so-
czewek. Rozczepienie §wiatla. Pryzmaty i soczewki achroma-
tyczne. Tecza. Rodzaje widm. Analiza widmowa. Barwy cial.
Fluoryscencya i fosforyscencya. Dzialanie chemiczne i termi-
czne promieni. Przyrzady optyczne: aparat fotograficzny, pro-
jekeyjny, mikroskop i lunety. Oko i sprawa widzenia. Inter-
ferencya (obszerniej traktowana) i uginanie $wiatla. Polaryza-
cya éwiatla i przyrzady polaryzacyjne. Teorya falowa $wiatla.
Fale elektromagnetyczne i elektromagnetyczna teorya $wiatla.
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Kilasa VIl (2 godziny tygodniowo). Mechanika: Ruch
jednostajny i jednostajnie zmienny (prostoliniowy). Ruch je-
dnostajny na kole. Skladanie i rozkladanie ruchéw. Ruch drga-
jacy prosty. Zasady dynamiki. Pomiar sil, réwnoleglobok sil.
Cie#kosé. Ruch na plaszezyinie pochylej. Ruch wahadlowy.
Tarcie. Sila dosrodkowa i odérodkowa. Ruch érodkowy. Gra-
witacya. Praca i energia. Zasada zachowania energii (w ob-
szerniejszym zakresie). Réwnowaga sil przecinajacych sig i ré-
wnoleglych. Srodek ciezkodci. Para sil. Moment sily ze wzgledu
na punkt. Ogélne warunki réwnowagi. Réwnowaga cial cie-
#kich i jej rodzaje. Machiny proste (réwnowaga i prawo za-
chowania pracy). Teorya wagi.

Kosmografia. Poglady, na ksztalt ziemi. Oryentowanie
sie na kuli niebieskiej. Ruch pozorny kuli niebieskiej. Uklady.
Ruch slofica na kuli niebieskiej. Mierzenie i oznaczanie czasu.
Oznaczanie poloZenia na powierzchni ziemi. Pomiary ziemi
i dokladny jej ksztalt. Oznaczanie odleglosci cial niebieskich.
Ruch obrotowy ziemi okolo osi i jego dowody. Ruch poste-
powy ziemi okolo slofica i jego uzasadnienie. Uklad sloneczny.
Ruchy osi ziemskiej i zjawiska z tem polgczone. Niebo gwia-
#dziste. Teorye kosmogoniczne.

Chemia.

Cel nauki: Poznanie zjawisk chemicznych ipraw rzgdzs-
cych niemi, na drodze do$wiadczalnej.

Poznanie najwazniejszych pierwiastkéw i ich zwigzkéw,
a mianowicie tych, ktére zaslugujs na uwagg, bad#Z to ze
wzgledu na znaczenie w teoryi chemii, badZ tez na swg role
w gospodarstwie przyrody; zrozumienie najwazniejszych prze-
mian, napotykanych w Zyciu codziennem i majacych znacze-
nie dla biologii. Nauka ma daZyé takie do zrozumienia zasad
najwasniejszych metod chemii technicznej, unikajac jednak
zbytniego zapuszczania sig w ich szczegdly.

Klasa I. i lll. W tych klasach w zwigzku z éwicze-
niami fizycznemi i pod kierunkiem tego samego nauczyciela
winny si¢ odbywaé éwiczenia chemiczne i do nich winna si¢
ograniczy¢ cala nauka chemiina stopniu niZszym. Uprawianie
ich w zwigzku z éwiczeniami fizycznemi jest koniecznem. Zja-

Eh)

wiska chemiczne tak czesto towarzyszg nieodlgcznie ﬁzyezn.ym3
e mie mozna ich. przy éwiczeni h fizycznych pomig:aé, jesli
sie nie chce mysli i ciekawofci uczniéw stawiaé me-nstu.m]j
nych i szkodliwych granic. W dodatku rozpoczynanié nauki
od ustanowienia podzialu systematycznego na zjawiska fizy-
czne i chemiczne sprzeciwialoby sig gléwnym zasadom tego
planu. .

Przedmiotem éwiczefi na tym stopniu bedzie:

1. Poznanie wlasnosei fizycznych réimych cial, ze szcze-
gélnem uwzglednieniem tych, dokola ktérych grupujg sie naj-
wagniejsze fakta z chemii elementarnej i ktére do zrozumie-
nia tych faktéw sa potrzebne (gestodé, twardodd, kruchoéd,
ciggliwosé, sprezystosé, zmiany stanu skupienia, tompﬁratura
topnienia i wrzenia; destylacya i sublimacya, wlasnodei fizy-
czne réimych gazéw i t. p.).

9. Poznanie takich zjawisk chemicznych, ktére uczen
wlasng bezpoérednis obserwacys poznaé i (o ile moﬁl.xoéci me-
toda heurystyczna) dokladniej zbadaé moze (mieszanina, roz-
twoér, krystalizacya, destylacya roztworbw, laczenie chemiczne
dwéeh cial, rozklad polaczen, wplyw temperatury).

3. Poznanie tych najprostszych zjawisk chemicznych,
ktére beds potrzebne przy nauce botaniki i zoologii (sklm_l po-
wietrza, wlasnofci tlenu i bezwodnika weglowego, palenie sig
i utlenianie, kwasy, sole i t. p.).

Projekt éwiczeri w klasie II. ¢ 111 '

I. Roztwory. 8) Proszkowanie, mieszanie i ogrzewanie,
jako warunki szybszego rozpuszezania cial stalyo]_1 wc.iecz;ach.
(Przyklady: sél kuchenna, saletra, siarczan miedzi, cukier itp.).

b) Roztwér nasycony. (Przyklady: s6l kuchenna, s6l glau-
perska, siarczan miedziowy i t. P

¢) Résne stopnie rozpuszezalnodci. (Przyklady: ?61 ku-
chenna, gips, kreda). Zaznajomienie sig z mjpl:ostszam czyn-
nodciami chemicznemi, jak sgezenie, parowanie i t. p.).

d) Pochlanianie ciepla przy rozpuszczaniu. (Przyklady :
azotan amonowy i woda, sél kuchenna i woda, sél kuchenna
i tluczony l6d). =

e) Zaleimoéé temperatury zamarzania i wrzenia roztworu
od jego steZenia. !

(Przyklady : powy#sze roztwory i roztwér chlorku wapnia).
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(Wykonanie: roztwory w kubkach, poslugiwanie sie ter-
mometrem, studzenie mieszaninami oziebiajacemi).
Uwaga — o zastosowaniu mieszanin oziebiaj
h.
f) Krystalizacya. MG
(Przyklady i wykonanie: poprzednio przyrzadzone roz-
;;:;)ry, podlila.ne krystalizacyi jedno lub kilkudniowej, a nie-
re z nich podparowane na goraco dla i iej
< gorg uzyskania szybkiej
Uwaga ogélna o krysztalach.
g) Destylacya.
(Przyklad : woda studzienna).
(Wykonanie: ogrzewanie wod i ] j
' y w retorcie, ktérej szyja
zanurzona Jest w kolbce szklanej, studzonej z z,equtri wjjga.-
kikolwiek uproszczony sposdb).
h) Stracanie.
(Przyklady : roztwory gipsu, sia iedzi i
B B gip rezann miedziowego i al-
f(Wykona.nje: w prébéwkach).
i) Rozpuszezalnodé cieczy w cieczach.
(Przyklady : alkohol, eter i oliwa wobec wody).
(W, yk(.ma.n.i-a: w probéwkach).
k) Zbieranie gazéw przy ogrzewaniu ich roztworéw.
(gziklady: woda studzienna i sodowa).
(Wykonanie: ogrzewanie cieczy, iajycej
! : ; wypelniajgcej kolbk
i polq,cx:.onq,_ z nig n.zrkq, ktéra doprowadza gaz do Jprébéwkiq
wypelnionej rt.gqu 1 zanurzonej w wanience z rtecia). '
{ 2 Zaznajamianie si¢ z wlasnofciami najwasnicjszych
pierwiastkéw, leutqcych do dodwiadczeri, wymienionych w na-
stepnym ustepie. {T?pienie siarki, jej sublimacya, tworzenie
sie Bll.ll;kl plastycznej, odbarwianie roztworéw weglem, prze-
e, 3 3 iy . .
nyodmcitp.}:wo cieplne metali, topienie si¢ metali np. olowiu, cy-
3. Spalanie cial w powietrzu i charakte zZyma
X ryzacya otr -
nycl§ przetwor(?w (z}aadame roztworéw otrzymanych produktéw
w kierunku dzialania na lakmus). Przyklady: spalenie siarki
wegla, magnezu, wapnia, miedzi, cyny, Zelaza. ,
4. Wywigzywanie tlenu z niektérych zwigzkéw (np. nad-

manganianu potasowego). Spalanie w tleni i
. gl pa enie tych cial, ktére
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5. Dzialanie niektérych metali np. wapnia, magnezu na
wode. g
6. Dzialanie najpospolitszych metali na kwasy (siarkowy,
solny, azotowy, ocet); zbadanie wywigzanego wodoru (spala-
nie, napelnianie balonikéw itd.); otrzymanie cial, znajduja-
cych sig w tych roztworach. Charakteryzacya otrzymanych soli.

7. Dzialanie kwaséw na zasady (zobojetnianie przy po-
mocy wska#nikéw, zebranie wytworzonych soli i poréwnanie
ich z otrzymanemi na innej drodze (patrz ustep VIL.).

8. Elektroliza rozcienczonych kwaséw, zasad i soli; zba-
danie przetworéw reakcyi.

9. Dzialanie metali na rézne sole.

10. Dzialanie kwaséw na weglany. Poréwnanie wydoby-
tego gazu z tym, ktéry otrzymano przez spalenie wegla. Zba-
danie wlasnoéci otrzymanego gazu.

11. Spalanie i zweglanie cial organicznych; doswiadcze-
nia majace na celu zbadanie budowy plomienia.

Klasa V. (2 godziny éwiczen).

Poniewa# systematyczna nauke chemii przeznaczono na
kl. VI, VIL i VIIL, przeto kl. V. ma byé wypelniona zupelnym
i glebszym kursem samodzielnych éwiczer praktycznych, ktoére
uezniowi majg daé bogaty materyal faktéw, mogacych sluzyé
za silna podstawe do dalszych, systematycznych study6w.

Projekt éwiczeh w kl. V.

1. Spalanie w powietrzu i w tlenie, sklad powietrza.

a) 1. Ogrzewanie metali w obfitym przystepie powietrza;
warunki przemiany chem., siegajacej w glgb metalu.

(Przyklady i wykonanie: #elazo 1 miedZ ogrzewane
w szezypeach, cynk i oléw na przykrywece od tygla poreel.
Spalenie wstegi magnezowej i listkéw cynkowych).

' 2. Spalanie Swiecy W cylindrze szklanym (od lampy)
w przystepie powietrza od gpodu i bez niego.

Pojecie zjawisk chemicznych.

b) Podobne préby w naczyniach zamknigtych, zanurzo-
nych otworami do wody ; rozmiary przemiany chemicznej wla-
snoei pozostalej przy tem reszty powietrza, jakosciowy sklad
powietrza.

Wykazanie przybytku na wadze przy spalaniu pylu Ze-
laznego i Swiecy.
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¢) Rozklad tlenku rteciowego, nadmanganianu potasowe-
go, poznanie czystego tlenu. Wyprowadzenie pojecia zwigzku
chemicznego i pierwiastkéw.

d) Doswiadczenia z cialami silnie utleniajacemi (chloran
potasowy, chloran potasowy i braunsztyn.

e) Zebranie wiekszych iloci tlenu (np. w gazometrze)
i przeprowadzenie do§wiadezef ze spaleniem réznych cial.

2. Otrzymanie ozonu (drogs ciemnych wyladowan elektry-
cznych; z nadmanganianu potasowego i kwasu siarkowego.

3. Siarka i siarczki.

a) Zjawiska, zachodzace przy stopniowem ogrzewaniu
siarki, poznanie siarki plastycznej i kwasu siarczanego.

b) Krystalizacya powoli zastygajacej siarki, krystalizacya
siarki z roztworu w dwusiarczku wegla.

¢) Spalanie siarki w powietrzu i w tlenie. Zbadanie wla-
snoéci otrzymanego gazu.

d) Otrzymywanie siarczkéw metali z pierwiastkéw.

(Przyklady i wykonanie: zapalenie mieszaniny kwiatu
siarcz. i pylu Zelaznego rozgrzanym pretem zel. na plycie ka-
miennej i przy tej sposobmoéci wykazanie za pomocy ma-
gnesu réinicy miedzy zwigzkiem chem. a mieszaning. Rozgrza-
nie mieszaniny pylu cynkowego i kwiatu siarcz. w tygielku
porcel. Spalenie wstegi magnezowe] i miedzianej w parze siarki
uzyskanej w probdwece).

4. Dziatanie metali na wode¢ i na kwasy. — Woddr.

a) Dzialanie sodu na wode, zebranie wodoru do cylindra
szklan. i zbadanie go. — Zapalenie si¢ wodoru przy dzialaniu
sodu i potasu na wodg.

(Wykonanie: w wysokich naczyniach szklanych)

b) Dzialanie wapnia magnezu, cynku i Zelaza w stanie
sproszkowanym na wode w podwyZszonej temperature.

Wykonanie: w rurce szklan. okolo 18 cm. ogrzewa sig
malym plomieniem wodg, dufym — metal, u ujécia zapala sig
woddr).

¢) Zachowanie sie zgeszczonych i rozeiefczonych kwasdw :
solnego i siarkowego przy wyparowywaniu — na malej paro-
whniczce porcel. — Mieszanie zgeszez. kwasu siarkowego z wodg.

————
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Otrzymanie i zbadanie wodoru, powstajacego dzialaniem rozc.
kwasu siarkowego i solnego na cynk, zbadanie zawartosci
powstajacych przytem roztworéw.

(Wykonanie: flaszka z dlugim lejkiem i rurks do odpro-
dzania gazu, wanienka szklana i cylindry). .

d) Doéwiadezenia, polegajace na znacznej réznicy migdzy
gestodcig powietrza i wodoru: wypuszczanie wodorn zawartego
w naczyniu, przelewanie do naczynia z powietrzem, balonik
wodorowy, wazenie wodoru w poréwnywaniu z cigzarem po-
wietrza tej samej objetodei, dyfuzya wodoru przez Sciany kubka
glinianego.

e) Préby z wodorem w prébéwkach dla przekonania sig,
czy wolny jest od powietrza, — Spalanie wodorn w powietrzu.
(Wykonanie: plomiefi wodoru, doplywajacego z odpowiedniego
przyrzadu, skierowaé pod otwér walca szklanego (cylinder od
lampy), ktérego drugi otwoér jest zatkany przewierconym kor-
kiem, a ktéry z zewnatrz studzi si¢ woda,

Spalanie wodoru w tlenie.

f) Gaz wybuchajgcy ijego plomien. (Do$wiadczenie z bas-
kami mydlanemi, spalanie w kurku Daniela i t. p.).

5. Dzialanie kwaséw na sole.

a) Dzialanie kwasu siarkawego na sél kuchenng; zbada-
nie wlasnosci chlorowodoru.

b) Dzialanie kwasu siarkowego na saletre; zbadanie wla-
snodci kwasu azotowego.

¢) Otrzymanie i zbadanie dzialania wody krélewskiej.

6. Sucha destylacya, wegiel, wlasnosei plomienia.

a) Zweglanie cial organicznych; gazy palne i przetwory
ich palenia. Sucha destylacya wegla kamiennego.

b) Otrzymany we wlasnem do$wiadczeniu kawalek wegla
drzewnego pochlania amoniak.

Otrzymanie amoniaku i zbadanie jego wlasnoci fizyeznych
i chemicznych. Synteza salmiaku.

Odbarwiajace wlasnosci wegla kostnego.

¢) Zbadanie plomienia $wiecy i gazu ofwietlajacego; zba-
danie wplywu dostepu powietrza do palnika.

d) Sklad plomienia: wykazanie sadzy w plomieniu i ga-
zéw niespalonych, jakotez wzajemnego polozenia w plomieniu
tych przetwordw.

Memoryal, 4
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(Wykonanie: poslugiwanie si¢ kawalkiem szkla lub por-
celany dla uzyskania sadzy i rurks szklang zagiety dla od-
prowadzenia i zapalenia gazéw z ponad knota).

7. Rozklad weglanéw, wlasnoei bezwodnika weglowego.

a) Rozklad kredy w podwy#szonej temperaturze.

(Wykonanie: mocne ogrzewanie kawalka kredy na wol-
nym ogniu, badanie powstajgcego przytem gazu). ;

Gaszenie pozostalodci stalej ograniczong iloscig wody.

Wykonanie takiegoz gaszenia na wickszg skale i przy-
rzadzanie wody wapiennej.

b) Otrzymanie wigkszej ilofci bezwodnika weglowego,
ogrzewanie weglanéw i wlasnodei tegoz gazu.

(Przyklad i wykonanie: ogrzewanie weglanu magnezo-
wego w grubodciennej probéwee, polgczonej z rurky do odpro-
wadzania gazu).

Badanie gazu plomieniem luczywa i $wiecy. Doswiadcze-
nia polegajace na réimicy miedzy gestoscia bezwodnika weglo-
wego i powietrza: przelewanie bezwodnika do naczynia z po-
‘wietrzem, waZenie w poréwnaniu z cigzarem powietrza tej sa-
mej objetosci, dyfuzya przez Sciany kubka glinianego.

b,) Przy tej sposobnoéci zbadaé osad powstajacy dziala-
niem bezwodnika na wode wapienng: zebraé na sgczku, wy-
suszyé, prazyé i zbadaé¢ powstajacy gaz, jakoteZ pozostaloé
po wypraZeniu.

¢) Otrzymanie bezwodnika weglowego z tych samych
cial, co pierwej, dzialaniem rozcieniczonych kwaséw.

Wprowadzaé do wody wapiennej bezwodnik weglowy aZ
do rozpuszczenia powstalego osadu i ponownie stracié osad
przez zagotowanie roztworu.

Wyzyskanie tego éwiczenia dla wyjasnienia pozornie réi-
norodnych zjawisk przyrodniczych: skorupy w naczyniach,
w ktérych sie gotuje wode zwykla, stalaktyty i groty w po-
kladach wapiennych, powstawanie osadéw wapiennych na dnie
mérz, osady, powstajace w zZrédlach gorgcych.

8. Redukcye.

b) Bezwodnik weglowy i metale.

(Wstege magnezows zapalong w powietrzu spala sie w atmo-
sferze bezwodnika wegl. w obszernem naczyniu, do ktérego
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ten gaz ciagle naplywa. Powstaly przy tem wegiel moéna od-
dzieli¢ od reszty cial przy pomocy kwasu).

b) Tlenki metali i metale.

(Przyklady i wykonanie: mieszanina tlenku miedzi i pro-
szku glinowego ogrzana w probéwce reaguje wybuchowo).

¢) Tlenki metali i wodér.

(Przyklad i wykonanie: tlenek miedzi ogrzewany w rurce
w strumieniu wodoru).

d) Tlenki metali i wegiel.

(Przyklady i wykonanie: tlenek olowin ogrzewany na
weglu drzewnym plomieniem dmuchawki; tlenek Zelaza czarny
ogrzewany ze sproszkowanym weglem w przykrytym tyglu
porcelanowym, otrzymane zelazo wydzielié z masy przy po-
mocy magnesu).

9. Dzialanie metali na kwasy i sole.

a) Dzialanie roze. kwaséw siarkowego i solnego na me-
tale: magnez, glin, cynk, Zelazo, cyne, oléw, miedZ, rteé
i srebro.

b) W otrzymanych tym sposobem roztworach powstajg
sole, zapoznaé sig z niemi po odparowaniu roztworéw.

Ogrzewanie mocniejsze tych soli przekonywa, e niektdre
z nich zawierajs t. zw. wode krystalizacyjng.

¢) Ustawié metale, wyZej wymienione, w szereg wedlug
malejacej zdolnodei zastgpowania wodoru kwasowego w roz-
tworze. Zachowanie sie metali: magnezu, glinu, cynku i Zelaza
w roztworach soli cyny, olowiu, miedzi, rteci i srebra, podo-
bnie miedzi w roztworach soli, rteci i srebra.

d) Elektroliza soli — celem wydzielenia metali z ich soli,
doéwiadczenia z galwanostegii i galwanoplastyki.

(Przyklady: elektroliza siarczanu miedziowego, niklowa-
nie, srebrzenie i t. p., sporzadzanie odbitek miedzianych na
odciskach z wosku, natartych grafitem.

Wykonanie: zastosowanie odpowiedniego pradu i odpo-
wiednich roztworéw wedlug wyprébowanych wskazéwek, ce-
lem uzyskania jednolitych metalicznie polyskujacych osadéw).

Klasa Vl. (2 godziny tygodniowo). Systematyczna nauka
chemii nieorganicznej, oparta o ile moZnosci na zasadach che-
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mii fizykalnej. Zwrécenie bacznej uwagi na momenta z chemii
technicznej powinno si¢ przyczynié do wydatnego oZywienia
nauki.

Cwiczenia w tej klasie (2 godziny tygodniowo) obejmuja
analize¢ jakodciows zwigzkéw prostych i latwych mieszanin
i wytwarzanie zwigzkéw nieorganicznych, nie wymagajacych
zawile] aparatury i nie nastreczajacych powazniejszych tru-
dnoéei.

Klasa VIl (2 godziny tygodniowo). Dalszy ciag chemii
nieorganicznej, zajmujacej mniej wiecej przeciag jednego pél-
rocza; reszta roku szkolnego poswiecoma chemii organiczne;j.
Dla uniknigcia przecigzenia i uzykania jednolitoSeci w naucza-
niu obu galezi chemii, nalezy nauke chemii organicznej oprzeé
na tych samych zasadach, ktére powyzej — przy klasie VI. —
ZAZNACZONO.

Cwiczenia w tej klasie (2 godziny tygodniowo) obejmuja
wybrane najprostsze zadania z analizy ilodciowej, a miano-
wicie :

a) analizy wagowej (n. p. oznaczanie kwasu siarkowego,
solnego, baru, wapnia, glinu, Zelaza, miedzi i t. d.).

b) analizy objetosciowej (alkalimetrya iacydymetrya, np.
oznaczanie twardodci wody, steZenia kwaséw i zasad, oznacza-
nie ilodci weglanéw, jodometrya, n. p. oznaczenie chlorn
w chlorku bielacym, bromu w wodzie bromowej i t. p., oksy-
dymetrya, n. p. oznaczenie Zelaza, metody polegajace na strg-
caniu osadéw, n. p. oznaczenie chloru w chlorkach, srebra
-w sokach srebrowych).

¢) Analiza gazéw (n. p. powietrza).

d) Analiza ilodciowa zapomocs elektrolizy (n. p. oznacza-
nie miedzi w siarczanie miedziawym, niklu w siarczanie ni-
klawym).

Klasa V. (2 godz. tygodniowo). Dalszy cigg systema-
tycznej nauki chemii organiczne;j.

Cwiczenia 1 godz. w tej klasie obejmuja zadania synte-
tycznego otrzymywania najprostszych zwiazkéw organieznych,
oraz analize surowcéw i przetworéw z zakresu zwigzkéw or-
ganicznych. N. p. oznaczanie cukru w burakach, alkoholu
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w napojach wyskokowych, skrobi w ziemniakach, analiza tlu-
szezu (cyfra zjelezenia, cyfra zmydlenia itd.) i smaréw itp.

Uwagi.

PoniewaZ systematyczna nauka chemii odbywa siy dopiero
w trzech klasach najwyzszych, gdme uczniowie réwnoczeénin zysku-
Ja odpowiednie przygotowanie i wiadomosci z zakresu fizyki, kté-
rych brak przy nauce chemii w dotychczasowej szkole realnej do-
tkliwie dawal sig odeczuwad, moZna przedmiot ten traktowad znacznie
gruntowniej, to jest bardziej naukowo, racyonalnie, a mniej pamig-
ciowo, anizeli dotychczas. Zgdanie to o tyle latwiej bedzie wypel-
ni¢, Ze uczniowie z éwiczenn samodzielnych w klasie V. wyniosa bo-
gaty materyal empiryczny.

Traktowanie chemii stosowanej w ogélnym kursie chemii i éwi-
czeniach laboratoryjnych ma te zalete, Ze sig przyczynia do wydat-
nego ozywienia nauki chemii w szkolach srednich, tem wigcej, Ze nie
mozZe tu chodzi¢ o zapuszezanie si¢ w szczegioly metod fabrycznych.
Postepujac odmiennie, to jest uczac osobno chemii stosowanej w kla-
sie najwy#szej, traci si¢ przedewszystkiem powyZej zaznaczone, wa-
Zne momenta pedagogiczne] natury, a powtére, nie moggc w' kursie
chemii ogélnej pomijaé spraw odnoszgeych sig do technologu (fabry-
cya gazu, szkla, nafty itd.) z koniecznosci musialoby sig tracié czas
na powtarzanie.

Historya naturalna.

Cel nauki: Poznanie najwazniejszych istot swiata “orga-
nicznego i nieorganicznego, zrozumienie ich wzajemnej zale#-
nosci 1 zmian, jakim ulegaja.

Klasa I (1 godz. tygodniowo). Przyrodoznawstwo. Za-
znajomienie si¢ z sztucznemi i naturalnemi zbiorowiskami, opi-
sywanie i grupowanie tworzacych je istot organicznych. A za«
tem poznawanie zwierzat i roflin hodowanych i trafiajacych
siq w domu, na podwérzu, w ogrodzie, na polu, lace i w lesie
i zrozumienie prac, jakie czlowiek przeprowadm celem ntrzy-
mania jednych, a usuniecia drugich.

Klasa Il (1 godz. tygodniowo). Przyrodoznawstwo. Oma-
wianie tych samych zbiorowisk, co w klasie I. z uwzglednie-
niem istot tam pominietych. Krajowe zwierzeta i rodliny wo-
dne, charakterestyczne gatunki gérskie, stepowe, pélnocno i po-
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ludniowo europejskie. Praygodne ukladanie istot organicznych
w grupy wedlug podobiefistwa budowy. — Wazniejsze twory
przyrody martwej, ich wystepowanie, wydobywanie i uzytko-

wanie.

Kiasa Ill. (1 godz. tygodniowo). Przyrodoznawstwo. Ro-
gliny i zwierzeta krajowe gléwnie nizszych typow. Ziwierzeta
azyatyckie, afrykaniskie, amerykanskie i australijskie oraz cie-
kawsze formy tamtejszej roslinnodci, ich owoce i inne uiytko-
we czefci. Wskazywanie na zaleznoéé flory i fauny od klima-
tu i gleby. Flora i fauna morska. Mineraly i kruszce obce.

0Od kwietnia:

Botanika.

Organografia roélin jawnokwiatowych, oznaczanie i ukla-
danie zebranych roélin w systematyczne grupy.

Klasa IV. (2 godz. tygodniowo). Botanika. Ciag dalszy
poznawania roélin i ukladania ich w system, a porg zimowsq
zaznajomienie si¢ z wewnetrzng budows rolin, ich rozwojem
i najwa#niejszymi objawami fizyologicznymi.

Nastepnie uzasadnienie grupowania roslin w system na-
turalny.

Klasa V. (2 godz. tygodniowo). Zoologia. Kregowce. Or-
ganografia i fizyologiczne znaczenie narzadéw u ssakow i in-
nych kregowcéw. Przeglad systematyczny gromad kregowcow,
poczynajgc od ryb. Anatomia i fizyologia czlowieka z uwagami
hygienicznemi przy omawianiu odnoénych narzgdéw. Réwno-
ezednie w miesiacach letnich obserwacya rozwoju i sposobu
sycia zwierzat czlonkonogich, w szezegdlnosei owadéw, ich zbie-
ranie i konserwowanie.

Kilasa VI. (2 godz. tygodniowo). Zoologia. Strunowce.
Organografia zwierzat czlonkonogich na preperatach makro-
i mikroskopowych. Przeglad systematyczny owadéw, przepla-
tany uwagami o sposobie ich Zycia i znaczenia w gospodar-
stwie przyrody. Oznaczanie form krajowych. Krétkie zestawie-
nie wijéw, pajeczakéw i skorupiakéw. Budowa robakéw i ich
przeglad z szczegdlniejszem uwzglednieniem form biologicznie

6b

ciekawych i waZnych. Migczaki, ich anatomia i uklad systema-
tyczny, oznaczanie form krajowych. Wzmianka o ramieniono-
gach i mszywiolach. Przeglad szkarlupni i ich anatomia przy-
najmniej na gotowych preparatach i dobrych tablicach, ich zy-
cie gromadne; gabki morskie i krajowe. Pierwotniaki. Plank-
ton i jego znaczenie. Najwasniejsze formy kopalne powyzszych
grup zwierzat.

Kiasa VIl (2 godz. tygodniowo). Mineralogia i geolo-
gia. Pojecie i sposoby powstawania mineraléw. Krysztaly i prze-
glad ich najwasniejszych postaci na zasadzie stopnia symetryi
bez wnikania we wszystkie klasy krystalograficzne. Fizyczne
cechy rozpoznawcze mineraléw : spojnosé, twardoéé, barwa iin-
ne wlasnodci optyczne, wszystko na tych mineralach, na ktoé-
rych one wybitnie wystepuja. Podzial mineraléw tylko prak-
tyczny na kruszcowe i skalotwéreze. Rozpoznawanie chemicz-
ne kruszeéw przy pomocy dmuchawki. Z mineraléw skalo-
tworezych: woda, kwarzec, kaleyt, skalenie i inne wazniejsze
krzemiany oraz ich pochodne; apatyt, gips, baryt, 861 kamien-
na, wegiel. Odréznianie wasniejszych mineraléw droga mokra.
Skaly wybuchowe i osadowe, rozpatrywane zewnetrznie i pod
mikroskopem z szczegdlniejszem uwzglednieniem skal polskich.
Ulozenie skal w skorupie ziemskiej. Poglady na powstawanie
gér. Wplyw atmosfery i pyrosfery na przeobraZanie sig skal,
(Blizsze oméwienie dzialalnosci wulkanéw, wody i wiatréw na
skorupe ziemsks nalezy do geografii). Zarys dziejéw ziemi,
Chronologia geologiczna. Nastepstwo warstw. Skamieliny, cha-
rakterystyka paleontologiczna naj gléwniejszych epok geologi-
cznych. Czytanie map geologicznych i poznanie budowy geo-
logicznej ziem polskich.

Kiasa VIl (1 godz. tygodniowo). Biologia ogélna. Wla-
snofci protoplazmy. Komorka, jej podzial i wytwarzanie tka-
nek. Przemiana materyi w istotach Zywych. Pokarm roslin
i zwierzat oraz kraZenie materyi organicznej. Pobudliwoéé, od-
ruchy i ruchy roélin i zwierzat. Rozréd istot najprostszych
i bardziej zloZonych. Z?yla.nie i zaplodnienie. Opieka nad
potomstwem. Dziedzicznosé. Wplyw warunkéw zewnetrznych
na organizmy. Zmienno$¢ form. Hodowla i powstawanie ras.
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Dobér naturalny. Zasady ewolucyi, dowody na jej korzysé
i krytyka. Teorya mutacyjna De Vriesa. Teorya powstania
Zycia na ziemi.

Uwagl.

Zasadg nauczania historyi naturalnej ma byé oparcie nauki na
bezpoéredniem zetknigein sig uwezniéw z tworami przyrody. Gléwng
czedcia nauki beda zatem na stopniu niZszym wycieczki, nieliczne
zaé godziny spedzone w klasie posluig tylko do oméwienia zebra-
nego materyalu i uporzadkowania s
' Aby uzyskad czas na wycieczki, naleiy w miesigeach cieplych
takZe godziny przeznaczone na déwiczenia z zakresu fizyki obracad
na wycieczki przyrodnicze, w zimie za§ odwrotnie.

Z poczatku nauka musi sig ogramcxyd do tego, co uczniowie
sami dostrzegs, zbiors i czego sami sprébuja, a dopiero pézniej mo-
te obejmowaé i takie rzeczy, ktérych widzie¢ w naturze nie beda
mieli sposobnosei.

O pewnego rodanu zupelnosci wiedzy nabytej przez ucznidw
na stopniu niZszym nie moze byé mowy, jak réwniei o jednym sza-
blonie, obowigzujgcym wszystkie zaklady w kraju, skoro nauka ma
ograniczy¢ sig przedewszystkiem do tego, co uczniowie znajda w naj-
blizszej okolicy.

Poniewa# zebranie wystarczajacego materyalu obserwacyjnego
winno zawsze poprzedza¢ ukladanie go w system, przeto nalezy na
niZszym stoniu zerwa¢ z nauczaniem na podstawie aystemtycznm
a poznawaé twory przyrody w takim porzadku, w jakim obok sie-
bie w przyrodzie si¢ znajduja i wspdliyja, a wigc zbiorowiskami
przyrodniczemi bez podzialu na zoologie, botanike i minerologie.
Mlodzi uezniowie nklada¢ w system nie maja jeszcze czego, a jesli
si¢ im podAJe wiele rzeczy do siebie podobnych, Zywy ich umysl
nuiy sie jednostajnodcig i traci ruchliwo$é, ten cenny przymiot
umyslu. Gdy uczen nagromadzi w swym umyéle potrzebne wyobra-
%enia przyrodnicze, moze je ukladaé w pewien porzadek i uzupel-
nia¢ wiadomosciami, ktérych nie mial sposobnofci nabyé z obser-
wacyi.

Dopiero na stopniu wyZszym, od klasy IV. bedzie si¢ nauke
traktowad wigeej systematycznie. Ale tak#e tutaj punktem wyjécia
ma byé zawsze obserwacya. Wycieczki zostang tu zastgpione w zna-
cznej czgsei dwiczeniami w pracowni, przy ktérych uczniowie na
podstawione pytanie beds sig¢ starali odpowiedzie¢ samodzielnie na
podstawie dostrzezonych faktéw. W klasie zloZa sprawozdanie z o-
trzymanych rezultatéw, nauczyciel je skoryguje, pomoze w wycia.
ganiu wnioskéw i nzupelni wiadomosciami, ktérych uczniowie do-
strzedz nie mogli.

i R ——
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Jasng jest rzecza, #e nauka musi byé zawsze dostosowana do
pér roku. W jesieni w kl. I. moina jg rozpoczaé od jakiegokolwiek
zbiorowiska np.” od ogrodu, ktéry przy kaZdej szkole powinien istniec.
Uezniowie zobacza drzewa owocowe, pouczs sig odréiniadé je po o-
wocach i lidciach, poznajg ich nasiona i szkodniki zwierzece itd.
W ogrodzie warzywnym mogg poznac¢ kapuste, ziemniaki itp.

Na wycieczce do lasu nauczg sig odréiniad drzewa po pokroju,
ksztalcie i ukladzie lidci, przyczem wlasny ich rysunek bedzie
wspieraé pamied i pomagad obserwacyi.

W zimie bylby czas zajaé si¢ rozpoznawaniem drewna naszych
drzew i ich uiytkowaniem, poznawaniem zwierzat domowych, po-
dwérzowych, polnych i lesnych, niektéremi rybami a nadto bliZzszem
zaznajomieniem si¢ z weglem, nafta, solg i ich pochodzeniem.

7 wiosng zapoznaja sig¢ ueczniowie klasy I. i II. z coraz to no-
wemi zwierzetami i roélinami, Zyjacemi w lesie na polu, lace i w
ogrodzie, w rzece, stawie, bagnie itp., a to w kL. I 2z rodlinami
o kwiatach wynima;szych i z pospolitszemi, okazalszemi zwierzeta-
mi, a w klasie IL poznnja, rodliny o kwiatach mniej wyraznych lub
mniej regularnych i zwierzgta gléwma nizszych typéw. Jesien w kl.
II. nastreczy sposobnoéé¢ poznania znowu mnych roslin, zauwazenia
odlatujgeych ptakéw, przypatrzenia si¢ uprawie roli pod oziming,
sztueznym nawozom itp. Zima w klasie II. moZe byé poswigeona o-
mawianiu laséw goérskich i pélnocnych, tamtejszej faunie, a wreszcie
faunie i florze érédziemnomorskiej, gdzie nasze ptaki przelotne prze-
bywajg. W laboratoryum poznajg uczniowie rézne metale, sposib ich
uzytkowania, obrabiania i przetapiania, poznajg wlasnos$ci szkla, kwar-
cu, wapienia, jego uzytek przy budowie muréw, sprébujg gladzenia
marmuréw i innych mineraléw. Oglgdanie warsztatéw, pracy ludz-
kiej wszelkiego rodzaju, bedzie takie skuteczng podporg w nauce.

W jesieni kl. III. bylby czas na dalsze poznawanie krajowych
roslin i zwierzat i ich grupowanie wedlug podobienstwa budowy,
a wreszcie na zaznajomienie sig z fauna i flora morskg i innych
czgéei §wiata, przyczem ograniczycéby sig naleialo do ogdlnej chara-
kterystyki tamtejszej flory: laséw dziewiczych, dZungli, pampaséw,
pustyf i Zyjacych na nich ciekawszych i okazalszych zwierzat.

Aby uczniowie od zajmowania sig¢ przyrods nie odwykli, poz-
nanych faktéw nie zapomnieli, lecz ciagle je sobie odéwiezali w pa-
migei, koniecznem jest usunigeie przerwy istmiejacej dzié w mnauce
tego przedmiotu w szkolach srednich.

Po przegladnigein zatem wszystkich pospolitych tworéw przy-
rody musi sig¢ zaraz rozpoczaé ich systemailyezne porzadkowanie i po-
glebianie znajomodci tych tworéw rozpatrywaniem ich warunkiw
anatomicznych i fizyologicznych. *

Wiosne klasy III. wypadnie wigec poswigcié oznaczaniu roslin
wyzszych wedlug przewodnikéw, przyczem zapoznajg sie uczniowie
bliZej z organografia roslinna.
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Bedzie to przygotowaniem do nauki botaniki w klasie IV,
Anatomig i fizyologig tak roélin jak zwierzat naleiy traktowad razem,
bo wiadomosdci anatomiczne wzbudzaja wiekszy interes, jesli sie do
nich dodaje objaénienia fizyologiczne. W klasie IV, przy nauce bo-
taniki nie moZna bedzie klaéé wielkiego nacisku na zrozumienie prze-
miany materyi, do czego uczniowie bgda mied¢ za malo przygotowa-
nia fizyko-chemicznogo, bedzie na to czas w klasie najwyZszej w bio-
logii ogélnej,

Przy nauce anatomii i fizyologii nie trzeba si¢ krgpowal sy-
stematyka, lecz pokazywaé budowg organéw u tych roélin, n kté-
rych ona najwyrainiej wystepuje, a dodwiadezenia fizyologiczne
urzadzad¢ na tych, na ktérych zjawiska najjasniej sig okazujg. W na-
uce o rozwoju wystarczy wskazaé na rozmnazanie si¢ za pomoca za-
rodnikéw wprost lub przez zmiane pokolen, a wreszcie przez nasio-
na, do wytworzenia ktérych potrzebme jest zapylanie. Zrozumienie
powolnego doskonalenia si¢ organéw rozmnaZania i opierajacy sie
na tem podzial systematyczny, przechodzi zakres pojmowania ucz-
niéw szkél érednich.

Zoologig w klasie V. rozpoczaé naleiy od poznania narzadéw
zwierzat kregowych, z ktéremi uczniowie najbardziej sg obeznani
juz z Zycia pozaszkolnego. W laboratoryum na preperowanych zwie-
rzetach, np. zabach, przypatrza sie réZinym organom bliZej i poréw-
najy je z narzadami u innych kregowedéw.

Po przegladzie systematycznym kregowcéw moina dopiero
z korzyécia przystapi¢ do nauki somatologii ludzkiej, od ktérej
zaczynaé nie naleZy, gdy tu moZna sig poslugiwaé¢ w szkole sred-
niej samymi tylko modelami i obrazami,a juz gotowymi preparatami
nie wiele.

Lato klasy V. nalezy nadto wyzyska¢ do przygotowania ucz-
niéw do nauki o zwierzetach niZszych typéw gléwnie czlonkonogich
w klasie nastepnej. Obok nauki somatologii trzeba jui bedzie urza-
dzaé hodowle gasienic owadéw, zakladaé zbiory i gromadzié¢ mate-
ryal spirytusowy na rok nastepny.

Takie uprzednie wskazywanie przed feryami, co bedzie tredcia
nauki po feryach, ma te dobrg strong, Ze uczniowie w czasie wa-
wakacyi sami chgtnie zbiors wiele materyalu naukowego i zdobeds
wiele obserwacyi w réinych okolicach, co pézniej niezmiernie
ulatwi nauke, powinno zatem byé w szkole w szerokiej mierze za-
stosowane.

W klasie VI. moZna bedzie poloiyé gléwny nacisk na po-
znanie systematyki i sposobu Zycia owaddw, ktére obok kregowcéw
sg dzié panujacemi zwierzgtami, a z innych typéw uwzglednié prze-
dewszystkiem te zwierzeta, ktére sg biologicznie ciekawe lub waZne
w gospodarstwie przyrody.

Obok istot dzi§ Zyjacych naleiy zestawiaé waZniejsze formy
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kopalne i tym sposobem przygotowywad uczniéw do latwiejszego
zrozumienia teoryi ewolucyi zwierzat.

Jesien i zime klasy VIL. zajma dodwiadczenia z mineralami
i skalami, badania ich wlasnoéei fizycznych i chemicznych, obser-
wowanie tworzenia si¢ krysstaléw i poréwnywanie ich postaci,
przyczem ograniczyé sig¢ nalezy do wiadomodci o stalodei katow
i podzialu wedlug stopnia symetryi, a w nauke krystalografii blizej
sig nie wdawad.

Wyecieczki w miesigcach cieplejszych dadza sposobnodé po-
znania skutkéw dzialania sil geologicznych, badania tektoniki warstw
i zapoznanie si¢ z ich wiekiem na podstawie znajdowanych
skamielin.

Nauke historyi naturalnej zakoiiczy biologia ogélna w klasie
VIIL, ktéra ma uzupelni¢ i polaczyé nabyte dotad wiadomoscei
o przyrodzie. Zapoznaja sig uczniowie z objawami Zycia i warunka-
mi jego istnienia, z budows komoérki i jej rozwojem, zrozumieja
przyswajanie wegla u roélin, wytwarzanie materyi organicznej, tra-
wienie u_zwierzat i przemiane materyi w ogéle oraz wzajemng za-
leznoéé wszystkich istot przyrodmiczych.

Wreszcie poznaja zmiennoéé organizméw pod wplywem warun-
kéw zewnetrznych i powolna ich ewolucye.

Nauka rysunku.

Cel nauki: 1. Ksztalcenie $wiadomego spostrzegania przez
éwiczenie zdolnoéci pojmowania i wyobrazania.

II. Wprawa w przedstawianiu zapomocs rysunku przed-
miotéw widzianych i wyobragen.

ITII. Rozwijanie poczué estetycznych ksztaltu i barwy.

IV. Znajomosé najwainiejszych epok historyi sztuki
z uwzglednieniem sztuki rodzimej.

Nizszy stopien nawki.

Klasa I. (4 godziny tygodniowo).

Przedmioty plaskie i najprostsze motywy roslinne. Upro-
szezone ksztalty wziete z natury.

Poczgtkowo nauka odbywa sig zbiorowo poprzedzona obja-
énieniami nauczyciela, tlumaczgcemi sprowadzenie form natu-
ralnych do zasadniczych ksztaltéw geometrycznych, nastepnie
nauka indywidualna w tym samym zakresie odpowiednio do
uzdolnienia uczniéw.

Préby tworzenia latwych ornamentéw geometrycznych,
poprzedzone objaénieniem o zastosowaniu ich w zdobnictwie.
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Od czasu do czasu rysunek z pamieci o temacie lezacym
w zakresie programu nauki dla tej klasy, tak#e o temacie do-
wolnym obranym przez ncznia.

Srodki przedstawiania : oléwek, barwy wodne z objaénie-
niem o ich uzZyeciu.

Na tym stopniu nauki nalezy baczng zwracaé uwage na
pozycye rysujacego, wskazad, jak naleiy trzymaé reke i rysu-
nek w czasie pracy, przestrzegaé przed zbytniem zblizaniem
oczu do powierzchni rysunku. Od poczatkn nalezy klaéé na-
cisk na estetyczng forme zewnetrzna rysunku.

Klasa Il. (4 godziny tygodniowo).

Ciag dalszy éwiczeni z zakresu przedmiotéw plaskich, ry-
sunek w naturalnej wielkodci i powiekszeniu.

Préby tworzenia ornamentéw geometrycznych z dobiera-
niem barw (przy objasnieniach o zastosowaniu w zdobnictwie).

Rysunek na tablicy lub weglem na duZych papierach.

Rysunek z pamigci a) przedmiotéw widzianych i ryso-
wanych dawniej, b) po okazaniu ich bezposrednio przed lekeya.

Srodki przedstawiania : oléwek, barwy wodne, kredki ko-
lorowe, wegiel.

Klasa Il (3 godziny tygodniowo).

Rysunek perspektywiczny z pogladu przy objasnianiu
zjawisk perspektywicznych.

Rysowanie zasadniczych utworéw przestrzennych (gra-
niastych i okraglych), poczem rysunek przedmiotéw z oto-
czenia.

Lekcye pogladowe oraz wyjasnienia zjawisk perspekty-
wicznych naleZy prowadzié takze na wycieczkach w polu.
W ogélnodei nalezy zwrécié uwage na rysunek (§wiatla i cienie).

Klasa W. (3 godziny tygodniowo).

- Ornament plaski o motywach z éwiata roélinnego: obja-
$nienia o jego budowie, poczem opracowanie motywéw oparte
na studyum roéliny.

Rysowanie i malowanie martwej natury, jakotez przed-
miotéw z zakresu przemyslu artystycznego ustawionych poje-
dynczo i w grupach.
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W tym okresie nauki baczyé nalezy na wykonczenie ry-
sunku. Przy tworzeniu ornamentu pomysl i wykonanie po-
winny by¢ samodzielne, a lekecye powinny rozwijaé¢ tworczosé
i pomyslowodé i dawaé obraz rzeczywiste] pracy.

‘W uzasadnieniu ¢éwiczeni perspektywicznych klasy po-
przedniej mozna wiadomodei nabyte wyzyskaé przy rysowaniu
w polu.

W odniesieniu do ornamentu nalezy tu wzigé i pismo
ornamentalne, stosowane przy opisywaniu rysunkéw.

Wyzszy stopieri nauki.

Klasa V. (2 godziny tygodniowo).

Perspektywa konstrukeyjna i lekcye pogladowe wsparte
szkicowaniem i rysowaniem wnetrza domu mieszkalnego i bu-
dynkéw monumentalnych.

Rysowanie przedmiotéw z zakresu fizyki do$wiadezalnej
z uwzglednieniem rysunku schematu naukowego i szkicu per-
spektywicznego w powigkszeniu na tablicy.

Ciag dalszy ornamentu i rysowanie martwej natury, stu-
dya draperyi i t. p.

Uzywanymi materyalami beds: oléwek, kreda, wegiel,
barwy wodne i kredki kolorowe.

Klasa VI (2 godziny tygodniowo).

Rysunek figuralny poparty objasnieniami budowy glowy
ludzkiej, na podstawie czaszki, gléw gipsowych i Zywego mo-
delu.

Rysunek glowy z modelu 2Zywego i charakterystycznych
gipséw.

Rysunek zwierzat domowych z modeli Zywych.

Poczatki nauki o stylach z objadnieniami na tablicach
1 ilustracyach historyi sztuki (takze przy pomocy skioptikonu).

W ogélnoéei zwracanie uwagi na poprawne ujecie ksztal-
tu, waloréw barwy i cieniéw, oraz wprawe w szkicowaniu
przedmiotéw z otoczenia, natury i pamieci.

Klasa VIl (2 godziny tygodniowo). : :
Dalszy ciag rysunku figuralnego glowy i Gﬂle_‘! postaci
jako éwiczenia w ujeciu calodei pod wzgledem proporcyi i ruchu.
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Rysowanie i malowanie martwej natury w grupach sa-
modzielnie przez uczniéw ulozonych; préby nwydatnienia ma-
teryi przedmiotéw zapomocs odpowiedniej techniki wykonania.

Wybrane dzialy z historyi sztuki, przyczem nalezycie
uwzgledniona sztuka rodzima.

Szkice architektoniczne budynkéw monumentalnych (za-
bytkéw swojskich), przyczem zwracanie uwagi na powstanie
ornamentu historycznego.

Klasa VIll. (2 godziny tygodniowo).

Dalszy ciag rysunku figuralnego przy zupelnem wykon-
czeniu (rysowanie antykéw).

Rysunek ruchu, a wigc zwierzgt i czlowieka (ryby w akwa-
ryum, ptaki, zwierzeta domowe).

Szkice krajobrazu. Szkice przedmiotéw z wszystkich dzie-
dzin poznanych.

Ciag dalszy historyi sztuk plastycznych rodzimych przy
zwiedzaniu zabytkéw tejze sztuki w muzeach, koéciolach,
w budynkach monumentalnych, jakie sg w blizkosci danego
érodowiska.

Jako materyaly do graficznego przedstawienia beds tu

wszystkie dotad uzywane, atoli przy pozostawieniu wyboru
tychZze wedlug woli ucznia.

Uwagi.

Stosownie do wytknigtego w planie celu, nauke rysunku
w szkole realnej nalezy uwazaé tylko jako czynnik wychowawezy,
majacy za zadanie rozwijanie wladz umyslowych, jak zdolnodci spo-
strzegania, wyobrazania i odtwarzania rzeczy widzianych i z wyo-
bragni, ksztalcenie poczué pigkna, harmonii i barwy.

Rysunek jako wybitny érodek wyraZania siq, majgcy niemale
znaczenie w #yciu ze wzgledu na studya przyszle mlodzieZy i prace
w zawodzie, powinien by¢ tak stosowany, aby dawal takie pewien
zaséb wiedzy i wprawy technicznej, atoli z zastrzeieniem, by nacisk
na tg strong nauki nie przechylil szali na korzyéé prawie fachowe-
go wyksztalcenia a z uszczerbkiem dzialalnodei wychowawczej tego
przedmiotu w szkole.

Oprécz powyzszych korzydci, nauka rysunku cheac odpowie-
wiedzie¢ zadaniom dzisiejszej szkoly i wspieraé ja w przygotowaniu
mlodziey do potrzeb i wymagah dzisiejszego Zycia, powinna dawaé
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pole do rozwijania samodzielnej twérczodei, powinna nietylko ksztal-
cié umysl, ald i budzié zamilowanie do pracy. _

Skoro po nauce zbiorowej nastapi swoboda w nauczaniu, na-
lezy zastosowywaé zadania do zdolnodci uczni: starannie trzeba uni-
kaé zadan, przekraczajacych sily ucznia lub takich, ktére w sto-
sunku do korzydei rysunkowej wymagaja zbyt wiele czasu i trudu.

Do réznorodnoéei techniki rysunku nie nalely przywiazywad
zbytniej wagi: o wiele lepsze wyniki osiagnie si¢ pewniej przy po-
mocy niewielu i prostych srodkéw przedstawiania.

Od pierwszej klasy nalesy klaséé nacisk na wyksztalce-
nie poczucia barwy, a we wladaniu pedzlem zaprawiaé na wszyst-
kich stopniach. W nauce poczatkowej nalezy przy tych éwiczeniach
poprzesta¢ na nakladanin plaszezyzn ornamentéw, w miarq nabycia
wprawy mozna przejéé do oddawania dowolnie obranych motywéw
(galazek, kwiatow, draperyi i t. p.) za pomocg barw wodnych bez
szezegdlowego opracowania konturdw.

Jakkolwiek gléwny nacisk kladzie sig na rysunek wprost’z na-
tury, mimo to nalezy na wszystkich stopniach nwzgledniaé arty-
styczne wzory z réinych dziedzin. Wzory te zaznajomia ucznia
z réinymi artystycznymi kierunkami, ulatwia zrozumienie przyrody
a tem samem w wielu wypadkach rysunek z natury (sposobnoéé do
uwag z historyi sztuki w porozumieniu z nauczycielem historyi).

W zakres tych omawian powinny wchodzi¢ przedewszystkiem
dziela sztuki ojczystej.

Swobodne szkicowanie naleiy uprawiaé na wszystkich sto-
pniach nauki. Poprawiaé¢ nalezy przy rysunku plaskim i konturowym
przewaznie ustnie albo za pomoca szkicéw na samym rysunku. Przy
przejéciu do nowych technik moze nauczyciel czynié poprawki na
rysunku ucznia, aby pokazaé sposéb. (W kaidym jednak razie nie
naleiy rysunku formalnie poprawiad).

Trudnodci w przeprowadzeniu planu nauki w klasach przepel-
nionych domagaja sig ustanowienia asystenta, skoro iloéé ueczniéw
w jednej klasie przekroczy 30.

Modelowanie jako przedmiot dodatkowy w klasie III. do VIIL
winno obejmowac¢ materyal nauki rysunku.

Propedeutyka filozoficzna.

1. Propedeutyka filozoficzna obejmuje logike i psycho-
logie.

2. Ogélng liczbe godzin, przeznaczonych na propedeutyke
filozoficzng, nalezy podzieli¢ miedzy obie te nauki w ten spo-
s6b, Ze na psychologie przypada ?,, na logike 'f; liczby go-
dzin.
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8. Nauke psychologii i logiki nalezy -przeprowadzié nie
réwnolegle obok siebie, przez przecigg calego roku, lecz ko-
lejno po sobie, przyczem jednak co do nastepstwa nie nalezy
stawiaé nauczycielowi Zadnych ograniczei — o ile zasady,
przeprowadzone w podreczniku, nie nakaza przerobienia jedne]
z tych nauk przed druga.

4. Motoda tego przedmiotu liczyé sig powinna z ogélnym
charakterem planu 8-klasowej szkoly realnej jako szkoly pracy
na podstawach matematyczno-przyrodniczych.

b. Zaréwno logika, jak psychologia posiadaé powinny
charakter przedmiotu koncentracyjnego, cho¢ kazda z nich
w inny sposéb: logika powinna daé epistemologiczne i meto-
dologiczne zrozumienie rezultatéw wiedzy ludzkiej, z ktérymi
zapoznajs sig uczniowie na innych godzinach, psychologia —ge-
netyczne ofwietlenie réznych dziedzin dzialalnodci ludzkiej,
ktére uczniowie poznali dzieki nauce innych przedmiotéw.

6. Rozklad i wybér materyalu nalesaloby unormowac
w nastepujacy sposéb :

A) Logika: a) logika formalna, w zakresie ktérej nalezy
uwzglednié w nalezytej mierze syllogistyke, nie poprzestajac
jednak na niej, lecz przedstawiajac ja jako jeden z mozliwych
systeméw rozumowania obok innych; b) metodologia w miare
mozmodei obszernie: @) ogélne zasady badan naukowych, §) cha-
rakterystyka traktowanych w szkole galezi wiedzy pod wzgle-
dem metodologicznym.

B) Psychologia: a) Geneza obrazu $wiata zewnetrznego
(wrazenia zmyslowe jako jego materyal, jego formy prze-
strzenne i czasowe); b) przebieg przedstawien i myélenie w po-
réwnawezem uwzglednieniu odpowiednich partyi logiki, bledy
w mysleniu); ¢) uczucia i wola; d) na zakonczenie zwiagzek
faktéw psychicznych z fizyologicznymi, poglad na stosunek
duszy do ciala w éwietle réznych wchodzgeych w gre teoryi.

Uwagi.

ad 1. Zwycigstwo antypsychologizmu, jakie dokonalo sig po-
czawszy od poczatku bieZgcego stulecia na polu wszystkich nauk fi-
lozoficznych (logiki, etyki, estetyki), nie pozwala ograniczy¢ prope-
deutyki do psychologii, lecz nakazuje daé¢ wychowankowi znajomosé
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chodby jednej prawdziwie filozoficznej umiejgtnosci. Praktyczne
wzgledy przemawiajs, by pomiedzy niemi wybér padl na logike.

ad 3. Réwnolegle prowadzenie logiki obok psychologi przez
przeciag calego roku a) powigkszyloby ilodé rzeczy, ktéremiby
umysl wychowanka musial byé réwnoczeénie zajety, b) pociagng-
loby jako nastepstwo koniecznodé uczenia logiki w 1 godzinie ty-
godniowo, co dotychezasowa prakiyka w gimnazyach zmusza okre-
sli¢ jako absurd.

Nastepstwo tych przedmiotéw zalesy w znacznej mierze od
sposobu, w jaki je pojmie nauczyciel. Tak n. p. przy psychologi-

cznem pojecin logiki, dzi§ co prawda przestarzalem, ktérego prze-

ciez niejeden nauczyciel nie potrafi czy nie zechce przezwyciezy¢,
byloby wskazane zajaé sig psychologia przed logika. Nadto r6zni
nauczyciele beda mieli specyalne Zyczenia co do nastepstwa tych
obu przedmiotéw : tak n. p. jeeli propedeutyki bedzie uczyl nau-
czyciel, uczacy zarazem fizyki, bedzie cheial niewatpliwie ulatwié
sobie nauke psychologii przerobieniem poprzednio na godzinach fi-
zyki pewnych kwestyi i t. p. Byloby zatem rzeczq wskazana zosta-
wié naunczycielowi jak najwigkszg swobode w oznaczaniu nastepstwa
obu przedmiotéw.

ad 4. Ogélny charakter planu 8-klasowe] szkoly realnej jako
szkoly pracy o podstawie matematyczno-przyrodnicze] wymaga, by
nauka logiki i psychologii odbywala sig gléwnie dzieki samodziel-
nej pracy ucznidw, przy ogramiczeniu do minimum nieheurystycznych
czynnikéw. Zatem wielkg wagq trzeba poloZy¢ przy mauce logiki,
zgodnie z apriorycznym charakterem tej umiejetnodei, na zadania
i éwiczenia. Nauka psychologii powinna sig odbywaé koniecznie na
podstawie faktéw, od ktérych sami uczniowie powinni dochodzi¢ do
praw. Eksperyment psychologiczny powinien zatem znaleié zastoso-
wanie w jak najszerszej mierze. Naleiy jednak przestrzedz przed
przenoszeniem #ywcem laboratoryjnej metody naukowej psychologii
do szkoly. Eksperymenty psychologiczne, odpowiadajace scisdle po-
stulatom naukowym, nie dadzs sig wprost pomysled w szkolnej nauce
psychologii : dcisle iloSciowe oznaczenie faktéw bardzo prostych za-
braloby tyle czasu, wywolaloby takie znudzenie nie bioracej z ko-
niecznodei bezposredniego udzialn w pracy reszty klasy, Ze korzysé
nie wyréwna z pewnoscia ujemnych stron takiego post¢powania.
Z drugiej jednak strony nalety z calym naciskiem zaznaczyé, e
mo#na skonstruowad szereg eksperymentéw psychologicznych, nad-
zwyeczaj zajmujgcych i pouczajacych, ktére dadza sig z wszelks la-
twodcig przeprowadzi¢ w klasie. Jest zatem rzecza ogromnej wagi
obmysleé szereg eksperymentéw, ktéreby sig daly przeprowadzié
w klasie, i wolne od oméwionych stron ujemnych, stworzyly fakty-
czng podstawe szkolnego traktowania psychologii. Nie trzeba wre-
szoie zapominad, %e nauka psychologii z koniecznodci musi zajaé sig
takze faktami, ktérych eksperymentalnie wytworzyé wogéle niepo-

Memoryal, 5
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dobna. W zaznaczonych tu gramicach trzeba jednak z calym naci-
skiem przeprowadzié empiryczny i faktyczny charakter szkolnej
nauki psychologii.

Jezyk laeinski.
(Wzglednie obowigzkowy).

Cel nauki: Na podstawie przygotowania gramatycznego
lektura autordéw, a przez nia poznanie Zycia i urzqdzen staro-
Zytnych, ich literatury i wplywu tejze na literature ojczysts.

Klasa V. (4 godziny tygodniowo). (Czeéé gramatyoczna).
Poznanie ogélnych prawidel nauki o formach i skladni, by na
podstawie znajomosei ich przejéé do lektury. Metoda naucza-
nia musi Igezyé dzisiejszy sposéb gramatyczny z bezposrednim.
Juz czytanka powinna zawieraé ustepy z obrazami #ycia
starozytnych Rzymian.

Od Klasy V. zaczyna sig¢ lektura autoréw; poniewas *

w szkole realnej uczniowie nie maja sposobnodci poznaé bez-
posrednio z lektury #ycia starozytnych Grekéw, a zatem pra-
wie Ze wazZniejszej czgdei kultury starozytnej, przeto lektura
z jezyka lacifiskiego musi byé tak dobrana, by przynajmniej
posrednio dala moZno$é poznania plodéw ducha greckiego.
Nadto trzeba z powodu malego wymiaru godzin (12 tygodniowo
w kl. IV—VIII) ograniczyé lekturg do rzeczy najwazniejszych.
Materyal zatem bedzie rozlozony w nastepujacy sposéb:

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). W 1 pélroczu le-
ktura na podstawie czytanki, zawierajacej odpowiedni wybér
z réimych autoréw prozaicznych, przystosowanych do stopnia
nauki. W 2 pélroczu Ovidius, gléwnie jego elegie; dalsi ele-
gicy rzymscy w wyborze.

Klasa VI. (3 godziny tygodniowo). Cicero: w 1 pélro-
czu mowy, a to jedna wigksza lub wybér z kilku; w 2 pélro-
czu pisma filozoficzne i retoryczne w wyborze, oraz prébki
z listow.
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Klasa VIN. (3 godziny tygodniowo). W 1 pélroczu
Vergilius, wybér z Eneidy, sielanki. W 2 pélroczu wybér
z pism historyeznych Tacyta.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). W 1 pélroczu Ho-
ratius: wybér z pism. W 2 pélroczu Seneca: 1 tragedya.

We wszystkich klasach po 3 zadania na poélrocze: w kla-
sie IV. z jezyka polskiego na lacinski, w klasie V—VIIL z la-
cinskiego na polski.

Uwagi.

Uczgszezanie na lacine czyni sig zawislem od osobistego poro-
zumienia sig opieki ucznia z dyrektorem zakladu. Ueczen raz zapi-
sany ma w zasadzie uczgszcza¢ na ten przedmiot do konca roku,
moZe jednak za zgods kenferencyi byé zwolnionym od tego obowig-
zku. Nota ujemna zmusza albo do powtarzania klasy albo w razie
przejScia do klasy wy#szej do zaniechania nauki jezyka lacinskiego
na zawsze.
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