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Zawadd.

Nauczycielstwo szk6t $rednich (w tem i Seminarjowy-oraz=s

- powszechnych spotkat nowy zawdd. Sejm uchwalit budzet na r. 1929
i przestat .go do Senatu, nie tkngt jednak ustawy sanacyjnej, gniotg-

- cej jak zmora nauczycielstwo od r. 1925. Poset Kornecki (Klub' Nar.)
zglosil do art. 4 ustawy skarbowej wniosek w nastgpujacem brzmieniu:

- ,Po punkcie 2) wstawi¢ nowy punkt w nastgpujacej tresci: ...,,wstawic

~ kwote 12.000.000 zt. na pokrycie wydatkéw, zwigzanych ze zmiang

. miektorych postanowief ustawy z 22. XII. 1925 o $rodkach zapewnie-

~ nia réwnowagi budzetowej, zmienionej czgsSciowo ustawg z 1. IIL

1927, a odnoszgcych sie do szkolnictwa*, '

Do tegoz artykutu zgtosily cztery stronnictwa: Klub Narodowy,

~ Chrzesc. Demokr., N. P. R. i Piast wniosek o podwyzszenie plac za-

~ sadniczych o 100/o. ,

Obate wnioski w gltosowaniu upadty. Nie gtoso-

- Waly za niemi kluby: B. B, mniejszo$cii stronnictwa

' chtopskie (Wyzwolenie i Str. Chtopskie).

i Tak wigc w budzecie Min. WR. i OP., wykazujacym w wydatkach
. 433.176.556 zi. nie mozna byto znalezé kwotg 12 miljonyw na napra-
~ wienie krzywdy nauczycielstwa, ktére samo jedno, jakby wyjete z pod

~ prawa, ponosi w dalszym ciggu skutki zniesionej juz dawno wobec in-

. nych kategoryj urzednikéw i pracownikéw panstwowych — ustawy sa-

. nacyjnej.

S Zawod przykry i wielki.

Od kolegow otrzymujemy szereg listow, pelnych goryczy i skarg,

- kiore nie wytwarzajg atmosfery nie juz radosci, ale spokojnej pracy
| przy warsztacie szkolnym. Poczucie- krzywdy nie jest Sprzymierzericem

 rfadosnych nastrojow, totez nie szukaé ich dzi§ wéréd nauczycielstwa,
| Zwlaszcza seminarjalnego, od ktérego zada si¢ nieraz (zwlaszcza na

- Punkcie pracy wychowawczej) wigcej niz od innych,
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Stosunki pogarsza w znacznej mierze wprowadzona w II pétro-
rzu b. roku szk. pewna reforma odnosnie do liczby godzin w szkotach
§rednich. Obliczenia wykazuja, ze z nowym rokiem szkolnym moze po-
nad 700 sit nauczycielskich znale$¢ sig... na bruku.

Reforma ta ch wilo wo nie dotyczy seminarjow.

Ale Hannibal ante portas!

W przeméwieniu P. Ministra WR. i OP. podczas dyskusji nad
budzetem — znajdujemy nastepujgcy ustep:

,,Nie rezygnuje rowniez z rozwigzania problemu przeciazenia pracg
mlodziezy w seminarjach naucz. i szkotach zawodowych. Cho¢ tu z a-
gadnienie jest trudniejsze. Przy przejsciu na system pedago-
gjow odpadnie trudnos¢ godzenia wyksztatcenia ogdlnego z fachowem*.

O ile z jednej strony wyrazamy rado$¢, ze z przecigzenia pracg w se-
minarjach sfery miarodajne zdajg sobie spraweg i maja zamiar zaradzi¢
zlemu — o tyle musimy juz teraz wyrazi¢ obawe, ze z powodu zmniej-
szenia ilosci godzin w seminarjach, moze straci¢ etaty kilkuset nau-
czycieli.

Pozbawieniu chleba lub przedwczesnemu przej-
§ciu w stan spoczynku setek nauczycieli moze zapo-
biectylkozniesienie ustawysanacyjnej. Jest to juz ostat-
ni argument, jaki powinien przemoéwi¢ do sumien tych, dla ktérych
dobro szkoty i skarbu panstwa (nie nalezy go obcigza¢ nowemi eme-
ryturami) — chcemy wierzy¢ — jest troskg powazna. A.

W sprawie gatunku wychowania fizycznego.

Wojny deprawujg instynkty, lagodne nastroje ciszy pokoju i roz-
rosty kultury duchowej ust¢pujg nagtym odruchom samoobrony, czy
ataku. Ostatnia wojna skostnialq ludno$¢ Europy rzucila nagle w tar-
gafice zapaséw, zmilitaryzowala na poczekaniu polityke, literaturg,
sztuke — wpakowala si¢ do szkoly, uniwersytetu, domu ludowego, wsi
spokojnej i kosciota. Rozmaici ojczySci romantycy o piszczelach bocia-
nich i bicepsach pingwinowych zdecydowali si¢ na zawdd gladjatorski,
pograzeni w szarej pracy codziennej cisi pracownicy zaczgli wyrabia¢
dziwne lamance rekami i nogami, a mltodziez cala rzucita si¢ nagle
i chwalebnie do pogotowia wojennego i sportéw. Wszystko to bytoby
dobre i cenne, gdyby wzrostem tej tgzyzmy i potrzeby ruchu nie wy-
czuwalo sie jednoczesnie, ogélne teZyzniane — ze tak powiem — schio-
pienie odruchéw, ze nie chcg powiedzie¢ schamienie obyczajéw i stylu.
Zgrubialy rysy kultury europejskiej. Tworcza, przyjacielska dlon czto-
wieka Zachodu zacisneta sie w pies¢ bokserska. Pacyfikator stal sig wy-
razem obelzywym — co$ w rodzaju ,,pokojowca‘. Rozhulata sig¢ du-
sza zdobywcy i kondotjera,

Ale niech tam Bog ma w opiece sumienie starszych pokolen i powie
im kiedy jeszcze ,,pokdj ludziom dobrej woli‘‘, my wychowawcy mlodego
pokolenia musimy stwierdzi¢, ze jej wychowanie nie toczy si¢ juz drogq
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spokojng, pokojowa drogg tagodnej ewolucji, lecz ze coraz to nowe
doswiadczenia staja si¢ etapami wychowania fizycznego.
Caly $wiat miody dzi$ kopie pitke i zwycigstwa druzyn pitkar-

- skich wlaczane s juz do lauréw narodowych. Wystarczy przyjrzeé sie

raz jednemu przejrzalemu footbaliscie, aby zdecydowa¢. ze wychowa-
nie. to jest troche jednostronne. Pozbijane, czgsto polamane i krzywe
nogi, przyzwyczajane metodycznie do kopania, tupania, deptania, wy-
rabiajg jakis stap bawoli, ruchy z dzungli, nie méwiac, ze odbijanie
pitki glowa niezbyt korzystnie chyba musi wplywac na zawartos¢ czaszki.

Ale oto footbalista rozmawia z bokserem. Inny typ, jeszcze cie-
kawszy dla wspolczesnosci.. Pyskottuk — jak go nazywaja w Ame-
ryce — z porozbijang twarzg, splaszczonemi uszami i zbakierowanym
nosem, spoglada z tepa pogarda na Swiat, ktéry niema jeszcze rozbi-
tej brody. Przedewszystkiem obaj majg w sobie co$ z rzezni, z jatki
?..me? ze starozytnej kultury ciata. Gdzie dzi§ wspomina¢ ,,kalokaga-’
e ...

Co wart rozwdj ciala, jesli mu nietowarzyszy chociaz w mniej-
szym rozmiarze rownolegly rozwéj ducha?... Nic si¢ o tem dzisiaj nie
mow1._011mp1a_dy wyliczajg rozmaite , przeboje* lekkiej i cigzkiej atle-
tyki, nie styszeliSmy jednak dotad tam nic o wspétzawodnictwach o piek-
ng, klasyczng budowe ciata, o wdzieczny ruch, czy plas, o skoordy-
nowanie tej atletyki z piesnig czy sztuka — o jakiekolwiek nowe,
mlqde, Czy nieznane zresztg harmonje. Biegacze wygladaja jak charty
(a jakze pigknie biegng i ,,graja" ogary!), kazdy sport, sprowadzony do
kultu doskonali tylko jaka$ jedng kategorje miesni i ruchéw, znaczac
wspolczesnego gimnastyka specjalng plastyka zawodu cyrkowego. Wy-
daje mi si¢ jednak, ze w syntezie nie oto chodzi; MarzyliSmy, aby
przeliteraturowany romantyk, ptochliwy i chuderlawy mtlody zjadacz
chleba nabral w czynieniu nowej ideologji troche ciala i ducha, aby
przestat zawodzi¢ ,,Z dymem pozarow", a nabrat $miatosci do »Jeszcze
Polska nie zgingta®, aby miode pokolenie nie bylo juz tak fatalnie
sprywatyzowane i do ,,marnego cywila“ doprowadzone jak ich ojco-
wie. Lecz z jednej ostatecznosci wpadamy w drugg. Na kazdym kroku
sgqty}(amy si¢ z boksem spolecznym, z jowialnem wyrzucaniem pod-
nozkow zrecznemi koficzynami, z jaka$ calkiem nowozytng zadzierzy-
stoscig i niestychanem zawadjactwem wychowanego , fizycznie* poko-
lenia. Sztuce nie przybyl ani jeden gladjator, ani jeden potawiacz pe-
rel, ani jedna wodnica czy rusatka; dzwon poezji rycerskiej jest je-
szcze calkiem gtuchy ; mtoda literatura tych zdobywcdw ojczyzny niema
Jeszcze wcCale wyrazu.

Cos$ jest jednak niezdrowego w calej tej budowie... Nie skoordy-
nowato si¢ dotad wychowanie miesniowe z wyksztalceniem mozgu
1 serca z braku ogélnej wyraznej ideologji' w cafej robocie. Najwyzsze
sfery paristwa nie zabierajac wcale glosu niewiadomo dlaczego, nie-
pokojg tem wszystkich, zatroskanych o dziefl jutrzejszy narodu. W zy-
Ciu codziennem panuje jeszcze zupelna apatyczna niejasnos¢, czy mamy
sig mlhtaryz_owac’ w kierunku ,,stoma—siano—stoma—siano | czy tez
W dyrektywie o$wieconego junactwa i jak sie to ma scala¢ z innemi
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ewolucjami narodu? Jezeli chodzi rzeczywiscie o to drugie, to prze-
ciez chyba niewypadaloby zlekcewazy¢ wzorow atefiskich i nie przy-
pomnuiec sobie ani na chwilg owej wspomnianej ,,kolokagatiji* chociazby
w sprawie nadania odpowiedniego wdzigku dobrego gatunku ludz-
kiego miodemu zdobywcy jutra narodu. Gdzie§ w tem wychowaniu
naprawdg musi sig¢ znalez¢ rdzen hellefiski, a nie dopping amerykari-
ski, czy strychulec soldateski... Uwagi te uwazam za tembardziej zywe,
ze w chwili obecnej odbywaja sig pewne zmiany konstrukcyjne pro-
graméw szkol Srednich i seminarjéw nauczycielskich i obawiam sieg,
czy poza zmianami godzin lekcji gimnastyki dostaniemy wytyczne do
zrozumienia wychowania fizycznego narodu — ze tak powiem ?...

Jan Kanty Leszczyc.
(Warszawa)

Ze Seminarjow nauczycielskich w Belgji
I w Paryzu.

I;

W Belgji i we Francji ksztalceniem nauczycieli dla szkét po-
wszechnych, zajmujq sig¢ dotychczas seminarja (écoles normales pri-
maires). Sledzac w tych zakladach gléwnie przygotowania zawodowe,
a wigc praktyke nauczycielska kandydatéw i podstawy teoretyczne,
ktore stanowig przedmioty pedagogiczne, zauwazytam pewne réznice
i cechy, wyrdzniajace je od naszych, a takie podobienstwa, ktére po-
krotce cheg przedstawic,

W Belgjf seminarja, jak wogdle wszelkie szkoly, dzielg sie na
1) panstwowe, 2) komunalne i 3) wolne, ktére z reguly sa wyzna-
niowe, przewaznie katolickie. Seminarjéw jest naogot 80, s to mia-
nowicie :

. Seminarja Panstwowe, ktérych jest . . . . 16
II. Seminarja uznane ; 1o Seminaria Ecggmlr?acljée } 14
przez Parfistwo { 3 3 ol 50

Duza liczba szkét wyznaniowych jest wynikiem stosunkéw poli-
tycznych z czaséw, gdy katolicy wytacznie byli przy wtadzy. Wszystkie
szkoty ,,uznane* sa pod kontrolg Panstwa, a takie cze$ciowo subwen-
cjonowane. :

Seminarja przyjmuja uczniéw na podstawie egzaminu wstgpnego.
Podbudowg stanowi 8-letnia szkola powszechna (école primaire); na-
stepnie idzie kurs przygotowawczy roczny i wreszcie seminarjum,
ktore jest czteroletnie. Oto schematyczne przedstawienie:
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(19 lat)
] 4
Seminarjum | [] 3
[
L] 1 (15 lat)
. [J9 (14 i 15 lat) \ kurs przygotowawczy
| B Sekcja (14 lat)
~ przygotowawcza BRIE:
i 6
111 {% % Szkota
5 ioin ] 4 powszechna
Z
éwiczen IL {z—| 3 X
. stopien ] 2
(degré) | 1

(Wiek: 6 lat)

IV degré (7-my i 8-my rok nauki) pomyslany jest tez w duchu
uzupelniajacego wyksztalcenia mas. Po ukoficzeniu 6 klas szkoty po-
wszechnej uczen moze przejs¢ (w 12 r. zycia) do szkoly $redniej (école
moyenne), ktéra trwa trzy lata i ktérej program odpowiada w ogdl-

- nych zarysach trzem pierwszym klasom szkoly zwanej Athénée a od-

powiadajgcej naszemu gimnazjum,

(15 lat)

,,école
moyenne‘*

(12 lat)

SN CE

Szkola
powszechna

3R IR S i o
— N W Ol

W 15-tym roku zycia, po ukofczeniu ,école moynne*, uczen

moze przejs¢ do wyzszych klas Athénée do sekcji handlowej lub przy-
~ rodniczej. Oto jak sie przedstawia gimnazjum (Athénée).
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(18 lat)
przyrod.-matem. handlowe
(] e (] U
O ]2 (J [
3 []
g %‘ 4 R 0 5 i Taki sam
program jak

O 5 ] w ,,école

O ]6 k) moyenne*
z grekqg z tacing
i tacing

W 18-tym roku zycia uczefi koriczy szkote humanistyczng nowo-
zytng (moderne), podobnie jak uczniowie szkoly klasycznej, ktéra za-
wiera dwie rownorzedne sekcje: grecko-laciriskg i tacifiska.

racajac do seminarjum, stwierdzi¢ nalezy, ze teorja pedago-
giczna zaczyna si¢ na kursie drugim i przedstawia si¢ w sposéb na-
stepujacy :

Kurs I Kurs III. Kurs IV.
Psychol. i pedag. Lo L8 ity
Hospit. (lecons mode-
les) 1 godz. na tydzien N fi gt
wraz z analizg meto-
dol.
Metodyka ogdlna
Metotyka specjalna Lrn
. Lekcje dydaktyczne
(1 godz. tygodn.) i
wraz z krytykg
Lekcje praktyczne =
Historja pedag. = e
Psychol. i pedag.
anormalnych

Seminarjum, jak juz wspomnialam, przyjmuje na podstawie egza-
minu, podobnie jak seminarjum w Paryzu (Ecole Normale d’Institutri-
ces-Boulevard des Batignolles 58, Paris 17), gdzie egzamin sktada sie
z czeSci pisemnej i ustnej i na jego podstawie przyjmuje sig¢ 50 kan-
dydatek (tow) na zgtaszajacych sie przecigtnie 150. Jest wiec konku-
rencja duza, te uczenice jednak, ktdre zostang przyjete, majg zapew-
niong posadg¢ w Paryzu lub w okolicy.

Seminarjum w Paryzu trwa trzy lata. Kazdy kurs tworzy réw-
norzgdne oddzialy, tak, ze klasy nie przekraczajg liczby 25 uczenic.

W Brukseli tez klasy nie sg liczne, bywajg klasy tak w zeriskich
jak w meskich seminarjach liczgce 15 uczniow.

|

— g
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W Belgji zwiedzilam nastgpujace seminarja:
A. Panstw. semin. zefisk. w Brukseli (rue Berkendael 72)

B. i 5 » W Liége (rue des Rivageois 4)

C. Komunalne b w Brukseli (rue des Capucins 58)

D - . megsk. w Brukseli (Bd. Maurice Lemonnier 110)
W Paryzu:

E. Ecole Normale d’Institutrices (Boulevard des Batignoles 58,
Paris 17)1).

Wszystkie sa potgczone ze szkotami Ewiczen.

Na podstawie hospitowanych lekcyj w zakresie przedmiotéw pe-
dagogicznych, wyprowadzi¢ mozna pewne uogélnienia, a mianowicie :

1) Wszedzie daje zauwazy¢ sie dgzenie do oparcia znajomosci
dziecka na mozliwie poglgbionych podstawach psychologicznych.

2) Psychologja znajduje zastosowanie w pedagogice i zawsze,
gdy tylko nadarzy sig sposobnos¢, nauczyciel wykazuje zwigzek migdzy
danemi naukowemi a zastosowaniem w praktyce (psychologja tacznie
z pedagogikg rozpoczyna si¢ juz na kursie 2-gim).

3) Nauczyciele czg¢sro przedstawiajg zjawiska psychiczne w Swietle
nauk biologicznych i utrwalajq zwigzek migdzy temi dziedzinami nauk.

4) Poznanie dziecka odbywa si¢ przy pomocy :

a) obserwacji i eksperymentu
b) przez gromadzenie faktéw, z ktérych nastgpnie mozna wyprowa-
dzi¢ pewne uogélnienia.

5) Uczniowie obserwujg dziecko na lekcjach, wycieczkach, zaba-
wach, uroczystosciach it. p. Polgczenie wiedzy teoretycznej i praktyki
widoczne jest w monografjach dzieci ze szkoly ¢wiczen, ktére ucznio-
wie IV-go kursu opracowuja indywidualnie w ciggu catego roku.

Podrecznikéw w Scistem tego stowa znaczeniu do przedmiotéw
pedagogicznych nie uzywajg, przewaznie positkuja si¢ lektura, a wig-
cej jeszcze notatkami z wyktadéw. Do pewnego stopnia uzywane sg:

1) A. Piffault: ,Psychologie appliquée a I’éducation‘

2) Demoor et Jonckheere: ,La science de I’education‘

3) Compayré: ,Histoire de la pédagogie.

Bardzo tadna bibljoteka pedagogiczna znajduje sie w semina-
rjum (A) jako dziat bibljoteki ogélnej. Wyktad, jako forma nau-
czania, ma doS¢ szerokie zastowanie.

W r6znych seminarjach rézne dzialy przedmiotéw pedagogicz-
nych wysuwajg si¢ na pierwszy plan zaleznie od zamitowan i uzdol-
nienl nauczycieli. =

Szczegdlnie pieczolowicie przedmioty te sg postawione w semi-
narjum meskiem (D). Dyrektorem jest p. T. Jonckheere (autor wyzej
cytowanego podrecznika), ktéry jest réwnoczesnie profesorem na uni-
wersytecie w Brukseli, wyktada mianowicie w Ecole de pédagogie*
historje wychowania, pedagogike i organizacje szkolnictwa. P. Jonck-
heere uczy w seminarjum historji wychowania. Psychologje i peda-

1) W dalszym ciggu odwotywac sie bede do liter A, B, C, D, E jako nazw
seminarjéw dla uproszczenia tytutéw.
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gogike prowadzi p. Drabs, szczegolnie zamitowany w -metodzie eks-
perymentalnej. Tutaj tez znajduje si¢ laboratorjum psychologiczne,
nalezycie zaopatrzone w liczne (stosunkowo) przyrzady, nalezycie funk-
cjonujgce. Uczniowie pod umiejgtnem kierownictwem zaprawieni do
eksperymentowania, pracujg w laboratorjum samodzielnie i sprawnie;
z widocznem zamitowaniem i znajomoscig rzeczy prowadzq badania
z psychochronometrji, postugujac si¢ skomplikowanemi przyrzgdami.
Catoroczne prace uczniow IV-go kursu na temat indywidualnych ba-
dan dziecka, imponujg iloScia dokonanych pomiaréw i eksperymen-
talnych badan, wykreséw, obserwacyj i t. d.

Metodyki udziela tu osobny nauczyciel, w szkole ¢wiczeni jest

specjalny kierownik. Wogdle seminarjum to mogioby by¢ bardzo tatwo-

przeksztatcone na wytacznie studjum pedagogiczne.

Bardzo pigknie prowadzona jest metodyka w seminarjum A. Na-
uczycielka p. Lutaster, ktéra jest rownoczesnie kierowniczkg szkoly éwi-
czen, jest mistrzynig w przeprowadzaniu analizy i krytyki lekcji. Wptyw
jej widoczny jest nietylko na uczenicach, ktérych praktyka oparta jest
na bardzo pewnych podstawach, ale takze na nauczycielkach szkoly
¢wiczen, z ktéremi odbywa specjalnie konferencje metodyczne i ktérym
suggeruje pewne sposoby postgpowania (n. p. doskonata analiza za-
gadniefi arytmetycznych, ktérej bylam $wiadkiem).

W seminarjum C szczegdlnie uprzywilejowana jest psycholegja
anormalnych, ktérg prowadzi dr. Decroly.

Janina Melchertowna

(Genewa).

Seminarja naucz. na szkolnych wystawach
okregowych.

Powszechna wystawa krajowa w Poznaniu ma miedzy innemi
wykaza¢ takze dorobek Polski w pierwszem dziesigcioleciu jej odro-
dzonego bytu na polu szkolnictwa. By przeglad tego postepu nalezy-
cie przygotowa¢ — polecity wiladze szkolne urzadzenie okregowych
wystaw szkolnych, ktére odbyly sie w miesigcach grudniu 1928 oraz
styczniu i lutym 1929 w stolicach okregéw szkolnych.

Wystawy te — nieraz bardzo drobiazgowe i obfite, grupowaly
eksponaty problemami w zakresie zagadnien ogdlnych oraz poszcze-
goélnych przedmiotéw w szkole powszechnej, $redniej a gdzieniegdzie
i zawodowej i staty si¢ doskonalym przegladem prac i usitowaf nau-
czycielstwa nad podniesieniem metod nauczania, sposobéw ulatwienia
nauki, w zakresie wytwérczosci pomocy szkolnych w obrebie szkoty,
wykazujac ogromny postgp w porédwnaniu z zaczatkami naszego szkol-
nictwa w r. 1918 1 bardzo dobre wyuiki pracy.

Wsréd eksponatéw nie braklo i eksponatow z seminarjéw naucz.
Wykazaly one duze postepy w zakresie pedagogicznego i dydaktycz-

.¢w¢
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mego przygotowania adeptow mnauczycielskich oraz wyniki prac w za-
kresie poszczegolnych przedmiotow.

By przynajmniej szkicowo dorobek ten przedstawi¢, postaramy
sie w szeregu mniejszych i wigkszych artykuldw zrejestrowaéd, z czem
seminarja nauczycielskie, wystapity na wystawach okregowych.

Okrggowa wystawa szkolna w Krakowie.

W wystawie wzigly udzial prawie wszystkie seminarja naucz.
panstwowe i prywatne (a wigc mgskie i zeniskie) z wojewddztwa kra-
kowskiego i kieleckiego.

Na pierwszy plan wysuwaly si¢ — rzecz prosta — eksponaty
z zakresu pedagogiki i dydaktyki oraz mauk pokrewnych i pomocni-
czych. Uderzata w tym dziale wielka obfito§¢ nadestanych przedmio-
tow, wykresow, referatéw i opracowarl pi§miennych, $wiadczacych,ze nowo-
czesne metody w zakresie nauczania psychologji pedagogicznej i praktycz-
ne stosowanie badaf psychologicznych nietylko nie sg naszym semi-
narjom obce — ale ze stosuje si¢ je w praktyce i ze skutkiem i ze
zainteresowuje si¢ niemi mlodziez, ktéra sama, z wiasnej ochoty wy-
konuje potrzebne przyrzady nieraz do$¢ skomplikowane.

Obok przyrzadéw i pomocy do nauki psychologji uderzala obfi-
toS¢ pomocy naukowych, sporzadzanych przez kandydatéw nauczy-
cielskich do wtasnych lekcyj praktycznych.

W oby tych dzialach wysuwalo si¢ na pierwszy plan seminarjum
meskie w Krakowie, dajac o$m przyrzadéw do nauki psychologji —
szereg pomocy naukowych, szafg — muzeum z wyrobami z gliny
i wycinankami szkoly ¢wiczefl, wiele obrazéw do nauki pogladu w kl.
1 i innych, robionych przez nauczyciela (p. St. Wojcika) i uczniéw —

‘nadio szereg pomystéw nauczycieli (liczydetka, tabliczka mnozenia)

i wykresy praktyki pedagogicznej. Bardzo ciekawy byt materjat do
egzaminu wstepnego na kurs I — obejmujacy rozktad czynnosci przy
tymze egzaminie systemem lekcyjnym, testy stosowane przy egzami-
nie psychologicznym, wykresy i wyniki badan psychotechnicznych.
Obok semin. meskiego zgrupowaly testy, tablice, kartony i wykresy
panstwowe semin. zefiskie w Krakowie — semin. §w. Rodziny, sem.
Prezentek, semin. T. S. L. im. Preisendanza i semin. zefiskie w Ra-
domiu. Wzorowa czytelni¢ pism pedagogicznych dalo ,Panstwowe
Pedagogjum“ w Krakowie. Prawie wszystkie seminarja daly liczne
referaty uczniow i uczenic z zakresu praktyki pedagogicznej a nadto
wiele tablic i wykreséw, dotyczgcych rozwoju wzrostu, wykresy uwagi,
okreslenie typow wyobrazni, wykresy ilustrujace zmeczenie, wykresy
typéw pamigciowych, krzywe pracy umystowej, tablice optometryczne,
testy Dawida, Binet’a, Sante de Sanctisa, tablice figur geometr. Bern-
steina (przedstawiajgce stosunek wzrostu poszczegolnych czesci ciata)
proba Heilbronne (z zakresu badafi wyobrazni i spostrzegawczosci)
i wiele drobniejszych eksponatéw w zakresie badafi psychologicz-
nych — oraz zbior uzywanych w naszych seminarjach przyrzadéw
jak: estezjometr, dynamometr, ergograf, tachistoskop, cyrkiel i inne.
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Niemniej obficie wystapily seminarja w dziatach: krajoznastwo
i geografja, przyroda zywa i martwa oraz fizyka, oraz roboty reczne —
rysunki, zdobnictwo — higjena i wychowanie fizyczne. Wielka ilo$¢
typéw etnograficznych, map plastycznych, albumoéw, zeszytow karto-
graficznych $wiadczyly, ze w zakresie geografji i krajoznastwa semi-
narja pracuja bardzo wydatnie. Na pierwszy plan wysuwaty si¢ ekspo-
naty semin. mesk. w Bialej, Tarnowie i Jedrzejowie, — to ostatnie
dalo nawet maty zbidr folklorystyczny (kotatki, figurki, pisanki). W za-
kresie przyrzadéw do fizyki i chemji bardzo wydatnie wystapity se-
minarjum meskie w Krakowie i semin. meskie w Biatej. Pierwsze
dato zbior przyrzadoéw i tablic (35 eksponatéw), wykonanych przez
uczniéw, wsréd nich przyrzad do wykazania zamiany energji poten-
cjalnej na kinetyczng, dzwonek elektryczny, radjoodbiornik kryszta-
lowy i szereg innych, drugie okoto 30 okazow przyrzadow ze szkia,
w ktorych podstawowa, sktadowa czescig przyrzadu byta zwykta flaszka,
Pomystowy nauczyciel (p. Izewski) potrafit doskonale zuzytkowac
flaszki najrozmaitszego ksztaltu do wyrobu przyrzadéw fizycznych
oraz przyrzadow do konserwowania preparatéw biologicznych.

Pomyslowemi eksponatami bialskiemi zainteresowali si¢ fachowcy
oraz sfery oficjalne — a wychodzac z zatozenia, ze ten sposéb zu-
zytkowania, zwyktej (i zwykle wyrzucanej lub sprzedawanej za kilka
groszy) flaszki moze znacznie utatwi¢ sporzgdzanie pomocy do nauki
przyrody i fizyki nawet w najbardziej zapadlym kacie — zachgcily
wystawcg do opublikowania sposobu wykonania tych pomocy — co,

o ile nam wiadomo — zamierza tenze w najblizszym czasie uczynic.
Nie brakio na wystawie — rzecz prosta — i modeli lotniczych
(Biata).

Whprost imponujgco wystgpily Seminarja na Wystawie w zakresie

robét. Trudno tu przeprowadzi¢ klasyfikacje eksponatéw, ktore przed-
stawialy bgdZ wyniki poszczegdlnych faz nauki tego przedmiotu

w Seminarjach — bgdZ catos¢ nauki w systematycznem, metodycznem
ujeciu (Sem. naucz. meskie Krakéw — ktérego eksponaty w calosci
ida na wystawg poznaniskg jako wzor metodycznego przeprowadzenia
nauki rob6t w seminarjum). Nie braklo i efektownego kajaka, sporzg-
dzonego przez uczniow (Sem, m. Krakow).

l. pryw Sem. zenskie w Tarnowie wystawitlo efektowny model
stylowego ratusza w Tarnowie z tektury oraz model mauzoleum Bema
w Tarnowie w efektownej kasetce. Bardzo tadne roboty wystawito Se-
minarjum zenskie PP. Prezentek w Krakowie.

Wystawa stwierdzita, ze praca w seminarjach w zakresie higjeny
i wychowania fizycznego stoi wysoko. Tabele rekordéw lekkoatletycz-
nych (Jedrzejéw), liczne dyplomy sportowe i nagrody (w$réd nich na-
groda Min. WR. i OP. Miklaszewskiego, dla Sem. naucz. mesk. w Kra-
kowie), fotografje, proporce zdobyczne, plastyczny model obozu har-
cerskiego (pryw. Sem. z. Bochnia), okoto 30 tablic z zakresu
metodyki ¢wiczenn ciel. w szkole ¢wiczen (Sem. meskie
Krakéw), stwierdzily, ze ten dziat nauki i wychowania w seminarjach
stoi rowniez wysoko.
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Na koniec zostawiliSmy dzial humanistyki. Nie dotkniemy nikogo-
stwierdzajgc. ze byl on stabszy niz inne dzialy — wykazat jednak sze-
reg eksponatow bardzo interesujacych. Zaliczy¢ do nich nalezy obrazy
do polonistyki Sem. mesk. w Krakowie (uplasiycznienie akcji w ,Iry-
djonie“ — plan Soplicowa, plan wojew. Nowogrédzkiego, jedyne na
wystawie mapy do nauki j. polskiego), teczkg z wypraco-
waniami i rysunkami uczenic do nauki fonetyki na L. kursie z Semin.
Prezentek w Krakowie — wszystko wykonanane przez ucznidw.

Cze¢Sciowo do folkloru, a czgsciowo do polonistyki, nalezatoby
zaliczy¢ eksponaty Semin. n. meskiego w Sosnowcu, ktére dalo za-
czatki prac uczniow w zakresie tworzenie stownika wspotczesnej gwary
Zagtebia, zapoczatkowane zbiory legend, podan i piesni Zagtebia i inne.

W zakresie muzyki i Spiewu wystapita tylko czes¢ zaktadow. Sem.
meskie w Krakowie dato imponujacy zbiér obrazéw (instrumenty w sta-
rozytno$ci i wiekach $rednich, rozwdj pisma nutowego i gam oraz ka-
dencyj, powstanie synkopy i t. p.), graficzne przedstawienie programu
nauki $piewn w kl. 1 szk. ¢w. — teczkg z bardzo obfitemi dowodami
wystgpow choru i orkiestry i recenzjami tychze) referaty i sprawozda-
nia uczniow, fotografje, a nawet jednoglosowe i chéralne kompozy-
cje uczniéw.

Seminarjum zefiskie T. S. L. Krakéw, dato tablice do gry na
skrzypcach, tablicg z wedrownemi nutami, metodyczne opracowanie
alfabetu nutowego, tablice do powstawania klucza wiol. i t. d.

Nie mozemy nie wspomniec¢ o eksponacie nie z seminarjum wpraw-
dzie — lecz Il gimnazjum w N. Saczu — bardzo ciekawym i praco-
witym.

Oto wymienione gimnazjum wystawito 74 obrazéw réznych pism
dla milodziezy i przez mlodziez wydawanych w imponujgcej ilosci
657 egzemplarzy z 46 miejscowosci.

W koncu wspomnie¢ nalezy o bardzo znacznej ilo$ci albumow
i fotografij, ilustrujacych zycie szkolne w seminarjach oraz szereg
eksponatéw (statuty, wykresy, zestawienia) dajgcych pojecie o samo-
rzadzie szkolnym.

Nauczycielstwo seminarjalne i miodziez seminarjalna zdaly do-
brze egzamim na wystawie krakowskiej ze swej pracy i usilowani pod-
niesienia poziomu nauki, jej uprzystgpnienia i przygotowania do przy-
sztego zawodu.

Eksponaty cieszyty si¢ duzem uznaniem reprezentantéw wiladz
i zwiedzajacej publicznosci. Alfa

Z czasopism.

Czasopisma nowe i wznowione.

yPoradnik Jezykowy“. Po przeszto rocznej przerwie, spowodowanej trud-
nosciami finansowemi, zaczat na nowo wychodzi¢ tyle zastuzony miesiecznik podi
dalszg redakcja zatozyciela i pioniera czystosci jezyka ojczystego Romana Za~
wilinskiego.
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Witajac z radoscia wznowienie pisma tak potrzebnego, zwracamy na fakt
ten uwage gron nauczycielskich _seminarjow, zachegcajgc je do zaprenumerowania
tegoz pisma dla zaktadow, w Ktérych pracujg. Adres wydawnictwa : Krakéw, Pod-
wale 7. Przedptata roczna 8 zl.

!

»Ogniwa“. Pod tym tytulem zacza! od nowego roku szkolnego wychodzi¢
w Czestochowie miesigcznik wydawany przez Samopomoce tamtejszych trzech
seminarjow. \

Nowemu pismu zasylamy Zyczenia pomyS$lnego rozwoju.

»Samorzad Szkolny“. Miesigcznik-organ Komisji Zjazdéw Rad Szkolnych,
Warszawa, styczefi 1929. Nr. 1. Redaktor odpowiedzialny J6zef Zawadzki w imie-
niu_Komitetu. Nr. 1. poswigcony jest wylacznie prawie Zjazdowi Rad Szkolnych,
jaki odbyt sie¢ dnia 8 lutego br. w Warszawie.

Czasopisma zwiniete.

Z dniem 1 stycznia 1929 przestaly wychodzi¢ wydawane przez Minister-
stwo WR i OP. kwartalniki: ,Bibljografja Pedagogiczna“ i ,Szkota
Powszechna“ W miejsce ich ma Ministerstwo WR. i OP. wydawaé czasopi-
smo p. t. ,Oswiatai Wychowanie“ — ktére ma uwzglgdnia¢ catoksztalt
dziatalnosci Ministerstwa oraz zagadnieni pedagogicznych i bedzie wychodzi¢ co
dwa miesigce. Nie wiemy, jakiem bedzie nowe pismo — wiemy natomiast, ze zwi-
nigte kwartalniki oddaty naszemu szkolnictwu rzetelne ustugi. Wyrazi¢ tez mu-
simy zal, ze je zwinigto.

W Polsce jest tak mato czasopism pedagicznych, ze ubytek kazdego musi
si¢ odbi¢ na naszej kulturze szkolnej i pedagogiczne;.

)

Nowe ksiazki.

Z. Klemensiewicz: Dydaktyka naukiojezyku ojczystym. Ksigz-
nica-Atlas 1939

Jednem z najtrudniejszych zagadnien dydaktyki jezyka ojczystego jest sprawa
nauczania gramatyki. Duzo tu watpliwosci i sprzecznych nieraz poglgdéw na jego
cel i metode.

Autor w obszernym rozdziale roztrzasa naprzéd zagadnienia celu szkolnej
nauki o _jezyku, rozwazajac kolejnie i krytycznie jego strone materjalng: teore-
tyczna, jezykoznawczg i praktyczng normatywna, oraz wartos¢ normalnie ksztat-
<gcg. Nastgpnie we wilasciwosciach przedmiotu i znamionach rozwoju ducho-
wego dziecka szuka autor podstawy tréjstopniowego planu nauki i zakresu pro-
gramu. Polowe ksigzki wypelniajg: zasady metodyki nauki o jezyku ojczystym.

Ksigzka ma wartos¢ dwojakg: jest pobudkg teoretyczna do rozwazania
ciekawego i waznego problemu dydaktycznego, powodujacego zmiane wielu utar-
tych pojec, jest posrednikiem metodycznym dla praktyka szkolnego. Oczekiwaé
tez mozna, ze praca ta znajdzie licznych czytelnik6w wsréd nauczycielstwa szkoly
powszechnej | Sredniej oraz studentéw-polonistéw, gotujacych sie do pracy nau-
czycielskiej.

Mayzlowna Irena: Metodyka nauczania gramatyki jezyka ob-
cego w Vi VI kl. gimnazjum. Lwéw-Warszawa. Ksigznica-Atlas 1929.

Piasek Faustyn: Nauka gry na skrzypcach dla seminarjéw
nauczycielskich. Lwéw-Warszawa. Ksigznica-Atlas 1929.

Prof. Dr. Aleksander Dgbrowski: Praktische Grammatik der deut-
schen Sprache. Zweite Auflage. Lwéw. Wydawnictwo Zaktadu Narodowego
im. Ossolifiskich 1928.
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O uzytecznosci gramatyki Prof. Dabrowskiego swiadczy juz chocéby to, ze
w stosunkowo doSC krotkim czasie pierwsze jej wydanie zostalo wyczerpane.
Drugie jej wydanie, ktére si¢ wtasnie okazato, jest zmienione, wzglednie uzu-
petnione tak, Ze nauke jezyka z tego podrecznika czyni jeszcze fatwiejsza i Sci-
sle dostosowaug do programu szkolnego Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego. Szczegdlnie zas podniesé nalezy wartos¢é dodanych do no-
wego wydania Cwiczefi, majgcych na celu utatwienie bieglosci jezykowej i na-
bywanie wigkszej pewnosci we wiadaniu nim. Metoda Prof. Dgbrowskiego jest
przejrzysta. Jak najmniej stara si¢ on operowa¢ suchemi regutkami gramatycz-
nemi wprowadzajgc uczacego sie prostemi zdaniami w te lub owe tajniki gra-
matyki. Czyni to nauke zajmujaca, a temsamem i mniej ucigzliwg. Oprécz Ewi-
czen, ktérych jest 130 wprowadzit Prof. Dabrowski do nowej gramatyki czes¢ IV
obejmujacg: Wortbildung (tworzenie stowa), Wortbedeutung (znaczenie stéw),
Lehn- u. Fremdworter (wyrazy przyswojone i obce). Wreszcie zaopatrzona jest
“ksigzka w stowniczek, umozliwiajgcy korzystanie z gramatyki takze tym, ktorzy
z jezykiem niemieckim mato sg obeznani. Ksigzka aczkolwiek pisana jest w je-
zyku niemieckim, wielkie ustugi moze odda¢ uczniom na wyzszym stopniu nauki,
szczegllnie za$ autodydaktom, Kktérzy posiadajgc juz pewng biegtosc jezykowg
przez studjum tej gramatyki swoje wiadomosci w tym kierunku jeszcze bardziej
moga poglebic. i3 B

Matecki Kazimierz: Modelowanie geograficzne. Uwagi meto-
dyczne o pracy geograficznej w szkole. Krakéw, Ksiggarnia ,Orbis®
1928, stron 21, cena zt, 2.

W ostatnich tygodniach pojawita sie w handlu ksiegarskim ksigzeczka po-
swigcona szkole pracy geograficznej. Jej autor wybitny zrawca przedmiotu, daje
nauczycielowi zwigzty poradnik metodyki techniczne;j.

Poczawszy od uwag, poswieconych kwestji przyboréw i materjaléw jakotez
sposobowi ich racjonalnego przechowywania — koficzac za$ na dyskusji na temat
rozmaitych modeli, autor stale zatrzymuje w ognisku zainteresowan praktyczna
strong zagadnienia, pragnac istotnie przyjS¢ z pomocg nauczycielowi.

Niska cena ksigzeczki umozliwia kazdemu zaopatrzenie sie¢ w ten zwiezly
Iecz niezbgdny poradnik.

M. Arcta: Stownik ilustrowany jezyka polskiego.
Wydawnictwo M. Arcta, cena za cato$¢ 24 zeszytow zi. 45'—. Kwar-
talnie, za 6 zeszytow zt. 15—, Pojedyncze zeszyty po zi. 3 —.

Juz wyszedt pierwszy zeszyt nowego wydania tego wielce pozytecznego
dzieta. Catosc obejmie zeszytéw 24 i wyjdzie w ciggu roku 1929. Nowe wydanie
zostato gruntownie zrewidowane, poprawione i uzupeinione i rzeczywiscie jest
bardzo pozyteczne, tak dla ,piszacych® jak i dla zwyklych Smiertelnikéw. Kazdy
zeszyt w sprzedazy pojedynczej bedzie kosztowat zt. 3—.

Samorzad szkolny w pafistw. Semin. naucz. meskiem im. A. Mickie-
wicza w Sosnowcu, Sosnowiec 1929. Jestto duzy karton, przedstawiajacy graficznie
zakres prac gminy samorzgdowej w tymze zaktadzie a obejmujgcy — przy przyjeciu za
podstawe samorzadu powiat, — t. j. teren zafnteresowan spotecznych nauczy-
ciela dzialy: samorzadowy, spoteczny, naukowy i wychowawczy.

Kapitaniak L.: Jak odbierac fale od 20 do 2000 metréw na 1,2, 3
i 4 lampy. Cztery odbiorniki. Opis, 56 rysunkéw, schematy montazowe. Str. 64.
(Bibljoteka Radjowa Nr. 8). Wyd. M. Arcta, Warszawa 1929. Cena zl 4'—.
Zadaniem ksigzki jest zapoznanie czytelnika z budowg radjoodbiornikéw
W sposéb jak najbardziej przystepny. Liczne publikacje z dziedziny radjotech-
niki, pojawiajgce si¢ na potkach ksiegarskich, stawiajg poczatkujacego radjoama-
tora w klopotliwem pofozeniu przy wyborze odpowiedniej dla siebje Ksigzki.
Niewatpliwie prawie kazdy pragnie zacza¢ od budowy jak najpze &g %
razem jak najlepszego aparatu. Ot6z tym wszystkim pocZafi
przyjS¢ z pomocg w niniejszej ksiazce.
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Wybér aparatow zostal tak dokonany, aby odpowiadat jak najbardziej og6l-
mym wymaganiom radjoamatoréw. Temi wymaganiami sa: selektywnosc odbior-
nika, wielkt zasieg, prostota budowy, odbior fal dtugich i krétkich, tatwosé ope-
rowania, wreszcie niewielki stosunkowo koszt budowy. Wszystkie aparaty za-
‘mieszczone w Ksiazce czynig zado$¢ wymienionym warunkom.

Niezwykte sukcesy, osiggnigte w dziedzinie fal bardzo krétkich (od 15 do
100 m), sa przedmiotem coraz Zywszego zainteresowania si¢ radjoamatoréw, dla-
tego tez wszystkie opisane odbiorniki nadaig sig dla fal bardzo krétkich, zakres
ich odbioru zawiera si¢ w granicach od kilkunastu do 2000 m. Rysunki i foto-
grafie zawarte w Ksigzce sq przewaznie oryginalne.

Round H. J., Captain, M. C.: Ekradyna i lampa ekranowa. Z an-
gielskiego przetozyt inz. Jozef Plebanski. Str. 90. Z 60 rysunkami, fotografjami
i schematami oraz schematem montatowym Ekradyny wielko$ci naturalnej. (Bi-
‘bljoteka Radjowa Nr. 7). Wyd. M. Arcta. Warszawa, 1923. Cena zt. 6'—.

Tresc: Teorje i praktyka lampy ekranowej, najsilniejszej lampy do wzmac-
niania wielkiej czgstotliwosci. Odbiorniki specjalne. Zastosowanie lampy ekrano-
wej do schematéw zwyktych. Schematy krétkofalowe.

Zadaniem niniejsze] ksiazki, opracowanej przez jednego z najlepszych fa-
chowcow radjotelegrafji angielskiej, jest podanie radjoamatorowi i konstrukto-
rowi nowych metod odbioru. Lampa ekranowa wynalazku autora pozwala na
bezkonkurencyjne wzmacnianie wielkiej czestotliwosci, przez stosowanie jej osigga
sig¢ wyjatkowo czysty i nieskazony odbiér. W toku swych dlugoletnich doswiad-
czen inzynier Round wstawit si¢ licznemi wynalazkami w dziedzinie radjotech-
niki, to tez jego ksigzka zawiera, poza szczeg6lowem opracowaniem dziatu lamp
ekranowych, mndéstwo cennych spostrzezen i wskazéwek, dajgcych sie tatwo za-
stosowac do ulepszenia odbioru przez rozmaite aparaty. Sama Ekradyna oka-
zala sie znakomitym odbiornikiem wieikiej sity, na ktéry bez trudu mozna ,zta-
pac“ najdalsze stacje. Ameryke na gtosnik dla retransmisji odbiera Polskie Radjo
wlasnie na Ekradyne.

Michalina Ulanicka: Zasady prowadzenia domu. Wydanie II, po-
prawione i uzupelnione dzialem o organizacji pracy domowej. Wydawn. M. Arcta
w Warszawie. 1929 Cena Zt. 6.40.

Tres¢: Budzet i rachunkowos¢. Mieszkanie, umeblowanie, ozdoby, po-
rzadki, sprzatanie. Opat i Swiatto. Dzial zywnosciowy, zakupy, sztuka kuchenna,
zapasy, urzadcenie kuchni. Nakrycie stotu. Przyjecia. Pranie. Ubranie. Stuzba.
Apteczka domowa. Organizacja pracy.

Autorka zebrata tu jasno i1 systematycznie réznorodne zajecia, zwigzane
z prowadzeniem domu, ujgwszy obfity materjal doktadnie i tresciwie.

Wydanie | tej ksigzeczki cieszylo sie stusznie powodzeniem. Stuzylo jako
podrecznik do nauki gospodarstwa domowego w szkolach $rednich (polecone
przez Ministerstwo W. R. i O. P.) oraz pomagato mlodym gospodyniom domu
w ich zadaniach.

Dzis, niestety, szkoly $rednie usunely z programu nauke gospodarstwa do-
mowego. A jednak zycie stawia w tym kierunku kobietom wymagania coraz
wigksze. Brak s$rodkéw materjalnych sprawia, ze obecnie do wyjatkéw naleza
(w miescie) panie nie zarobkujgce poza domem. Z drugiej strony w rodzinach
wzrastajg potrzeby w dziedzinie higjeny, wygody i estetyki.

W tych warunkach konieczng pomocg jest ksigzka, podajgca mtodym i nie-
przygotowanym paniom domu wskazéwki, przy ktorych zastosowaniu do zajeé
domowych osiggnag oszczedno$¢ drogiego czasu, sit i pienigdzy.

Takg pomoc niesie ksigzka p. t. ,Zasady prowadzenia domu®, gdzie za-
czawszy od budzetu i rachunkowosci, a koficzac na apteczce domowej, zgro-
madzono w krotkosci wszystko, co nowoczesna wiedza, naukowa organizacja
pracy, oraz wzmozony na catym Swiecie ruch gospodarczy przyniosty dziedzinie,
interesujacej gospodynie.

Szkoty zawodowe, lub srednie ktére wprowadzily, albo wprowadza, co jest
bardzo pozadane, ten przedmiot do nowego programu, znajdg w ,Zasadach prowa-
dzenia domu“ podrecznik, czyniacy zados¢ wymaganiom swym i potrzebom chwili.
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Wiadomosci biezace.

Sp. Jozef Ciembroniewicz, b. dyrektor Seminarjum naucz. mesk.
w Solcu n. Wistg, b. Radca Min. Rolnictwa i b. Prezes Stowarzysze-
nia Urzednikow Panstwowych w Warszawie zmart w Warszawie 23-go
lutego 1929, przezywszy lat 53.

Zmarly byl czynny w szkolnictwie w Matopolsce oraz jako in-
spektor szkolny tamze i w czasie okupacji niemieckiej w Zaglebiu,
a nastgpnie jako Dyrektor Semin. naucz. mesk. w Solcu n. Wista.

Obok zaje¢ nauczycielskich wiele czasu poswiecal pracom lite-
rackim, wydajac badzto utwory dla dzieci i mlodziezy (Pan Twardow-
ski, Pan Lisowski, Pamietnik zajaca, Antek Sikora) badz tez ogtasza-
jac artykuly w pismach pedagogicznych. Przed wojna wydat broszure
o Dygasinskim, wykazujqc wielkie walory pedagogiczne w pismach tego
naszego Kiplinga. Razem z $p. p. Szycowna, opracowat i oglosit wynik
badan o stosunku dzieci do przyrody p. t. ,Dzieci i ptaki“ R.1i. p.

Zwijanie preparand. Minister WR. i OP. zarzadzit catkowity li-
kwidacjg panstwowej preparandy nauczycielskiej w Jatéwce (Kur. O.
S. Warszawskiego) z dn. 30. VI. 1929 i stopniowg likwidacje panstw.
preparandy w Bielsku podlaskim oraz zezwolit na skierowanie mio-
dziezy, ktéra ukoficzyta w b. r. sz. I kurs preparand w Jaléwce na Il
kurs preparand w Bielsku.

Odczyty pedagogiczne przez radjo w marcu 1929. Sobota 2.
IIl. godz. 16: P. Romana Lubodziecka: ,Nowy podrecznik metodyki
przyrodoznawstwa‘‘. Obcowanie z przyrodg. Poniedz. 4. lIl. godz. 17:25:
Prof. dr. Oskar Halecki: ,,Wspolczesny stan badan nad epokg Jagiel-
lonska II. Sroda 6. Il godz. 17 : prof. Wiadystaw Szyszkowski: ,,Nowe
prady w metodyce prac piSmiennych. Czwartek 7. IIl. godz. 12:05:
dr. Stanistaw Gartkiewicz: ,Sen zimowy*, 1755 Muzyka francuska
(Debussy, Milhaut, Honegger), w wykonaniu pp. Stanistawy Argasin-
skiej (Spiew), Rosenblumdéwny (fortepjan) i Mieczystawa Fliderbauma
(skrzypce), stowo wstepne wypowie p. K. Strommenger. Poniedz. 11. 1II
godz. 17:25: p. Jadwiga Kotudzka: ,Pierwszy polski Zjazd nauczy-
cieli jezykow nowozytnych®. Sroda 13. IIl. godz, 17: dr. Tadeusz Ja-
czewski: ,,Nasze czasopisma przyrodnicze®. Czwartek 14. IIl. godz. 12-05:
prof, dr. Feliks Kotowski: ,Na Cejlonie*. Sobota 16. Ill. godz. 17:
prof. dr. Stanistaw Szober: ,,Z zycia wyrazow : zamieranie starych i pow-
stawanie nowych wyrazéw*. Poniedziatek 18. Ill. godz. 17°25: prof.
dr. Konrad Gorski: , Lektura Kasprowicza w szkole $redniej*. Sroda
20. 1Il. godz. 17: prof. Romuald Guminski; ,,Meteorologja a lotnic-
two*. Czwartek 21. Ill. godz. 12°05: p. Zofja Lepecka: ,Polskie pi-
sanki wielkanocne: Sobota 23. Il godz. 17: p. Jujla Baranowska-Bo-
rowa i prof. prof. Stefan Wysocki: Audycje myzyczne w szkole ogol-
noksztatcacej“. Poniedz. 25. Ill. godz. 17°25: dyr. Kazimierz Konar-
ski: ,Archiwa w Polsce*. Sroda 27. Ill. godz. 17: dr. Ignacy Wie-
niewski: ,Starozytnos¢ klasyczna, a cztowiek wspéiczesny*.

Ruch wydawniczo-ksigzkowy w r. 1927. Referent ewidencyjno-
bibljograficzny wydziatu spofeczno-politycznego minist. spraw wewn.
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daje nastgpujgce dane o ruchu wydawniczym ksigzkowym w 1927
roku. :

Ogotem zarejestrowano 6.888 tytutéw, z tego na publikacje pol-
skie wypada 6 204. Pierwsze miejsce w statystyce z roku 1927 zaj-
muje: poezja, powies¢, dramat (937 tytuldw), drugie: prawo, nauki
spoteczne (822 tytuléw), trzecie: teologja, historja kosciota, dzieta
tresci religijnej (433 tytutéw). Dalej idq nastgpujace rubryki: filozofja,
psychologja, estetyka, etyka (62 tyt). Matematyka, nauki przyrodni-
cze — 188, antropologja, prahistorja, folklor — 35, jezykoznawsrwo,
filologja, psychologja — 78, historja, nauki pomocnicze — 132, ge-
ografja, krajoznawstwo, podréze, mapy — 179, historja i teorja lite-
ratury — 227, sztuki plastyczne — 87, teatr, muzyka, $§piew — 79,
polityka, publicystyka — 253, pedagogja, szkolnictwo, wychowanie
fizyczne — 398, podreczniki szkolne — 372, ksigzki dla dzieci i mto-
dziezy 306, medycyna, higjena, weterynarja — 271, technika — 169,

wojskowos¢ — 104, przemyst i handel — 353, rolnictwo, lesnictwo,
gospodarstwo domowe — 329, wydawnictwa popularne — 223, wy-
dawnictwa sensacyjno-brukowe — 43, varia — 86. Cyfty powyzsze

dotyczg wylacznie publikacyj polskich. Co sig tyczy dtukéw zydow-
skich, zarejestrowano w roku ubieglym ogétem 517 tytutow.

Ogoélna suma naktadu publikacyj polskich wynosita w r. 1927
23,324.330 egzemplarzy, suma naktadu publikacyj zydowskich 672.674.

W roku 1926 zarejestrowano ogétem 6.339 tytutéw (polskich
6.343), w roku za$ 1925 — 5.969 tytuléw (polskich 5.060).
IIIIIlIIIIIfII!IIIIIIIIIIIIIIlIIlIIIII||IIIIlIIlII|III|I|IIIIIlIHIIHIlIIIIIIIIIIIIllIIIIIIIIIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIII!IIlIIIIIII|IIIIIHIIIIIIIIIIIIIIIIlIIIIIII!||IIlllllIIIIIIIIIII|IIlIIII
Zwracamy uwage Czlonkéw Sekcyj seminaryjnych E

T. N. S. W. na ogloszenie o
Dorocznym Zjezdzie Sekcyj

zamieszczone na Stronie 2-e¢j okladki.

Poniewaz numer marcowy ,,Pedagogjum* moze dojs¢ z opdz-
nieniem do rqk P. T. Cztonkow, oglaszamy juz dzisiaj ter-
min i porzgdek obrad.
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Czas nadestaé pi;;dp_latg
na rok 1929.

Do niniejszego numeru dotgczamy dla P. T. Prenumeratoréw
czeki PKO. z prosbq o nadestanie zaleglej i biezqcej przedplaty.
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'PEDAGOGJUM

~ MIESIECZNIK POSWIECONY SPRAWOM SEMINARJOW NAUCZY-
| CIELSKICH, PREPARAND ORAZ KSZTALCENIA NAUCZYCIELL
" ORGAN ZARZADU GLOWNEGO SEKCJI SEMINARJOW NAUCZYC. T. N. S. W.

KONTO P. K. O. KRAKOW Nr. 406.610.

Ksztatcenie nauczycieli w Hamburgu.

W mysl art. 143, par. 2 konstytucji niemieckiej, ksztalcenie na-

1 uczycieli odbywac¢ sig powinno wedlug zasad studjow uniwersy-
~ teckich. Nauczyciel szkoly powszechnej ma zdobywaé¢ wyzszg kul-

ture teoretyczng tgcznie z kandydatami innych zawodow, a nie ksztalcié
si¢ w zakladzie specjalnym dla nauczycieli tego typu, co seminarjum
nauczycielskie. W tym duchu przeprowadzily reforme ksztalcenia na-

- uczycieli: Prusy, Saksonja, Turyngja, Hamburg, Hesja, Meklemburg-

Schwerin, Brunszwik, Meklemburg - Strelitz i t. d. Wprawdzie organi-
zacja studjow rézna jest w tych krajach, jednak zasadniczo ksztalce-

- niem nauczycieli szkot! powszechnych zajmuja si¢ juz prawie wszedzie

wyzsze zaklady naukowe jak n. p. Akademje pedagogiczne (w Pru-
siech), Instytuty pedagogiczne uniwersyteckie (w Saksonji, Turyngiji,
Meklemburg - Schwerin), Szkoly techniczne wyzsze z sekcjg pedago-
giczng (Brunszwik, Hesja).

Wstep uwarunkowany jest wszedzie posiadaniemr matury szkoly

E Sredniej, tego typu co n. p. gimnazjum. Wybdr zawodu dokonywa sig

wiec w 18-tym roku zycia, a zatem w wieku, gdzie predzej juz mozna
decydowaé o zawodzie anizeli w 15 roku zycia, jak sig to dzieje przy
wstapieniu do seminarjum nauczycielskiego.

W Hamburgu ksztalcenie nauczycielstwa dla szkét powszech-
nych odbywa si¢ na uniwersytecie. Studja trwajg szeS¢ se-
mestrow i koriczg sig egzaminem, ktdéry daje tytut nauczyciela po-
mocniczego (Hilfslehrer). Osobne przepisy normujg warunki egza-
minu, ktéry stuchacz skiada z nauk pedagogicznych i pomocniczych
a takze z przedmiotu wybranego, kazdy bowiem specjalizuje sie

. w pewnym kierunku i dowolnie obok nauk pedagogicznych, drugi

przedmiot wybiera. To przewiduje ustawa o ksztalceniu nauczycieli w Ham-
burgu z dn. 15 grudnia 1926. Nominacja definitywna zalezy od ztozenia

& nastepnego egzaminu, ktéry w my$l ustawy wiadze szkolne organizuja.
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Rzecz naturalna, ze osrodkiem studjow zawodowych s3 nauki
pedagogiczne. Studja nie sg wylacznie teoretyczne, owszem prak-
tyka w szkotach powszechnych rozpoczyna sig juz w I-szym semestrze.
Kandydaci biorq udzial w zyciu szkolnem, wchodza w kontakt z na-
uczycielami, zaznajamiajgc sie z zawodowemi obowigzkami w catej ich
rozcigglosci i ztozonosci. Ma to oprécz innych, jeszcze tg dobrg strone,
ze pozwala stuchaczowi predko zetknaé sie z zyciem szkolnem i ewen-
tualnie wczas wycofa¢ sig, o ileby praca tego rodzaju zamitowaniom
i naturze nie odpowiadata.

Wyktady odbywajg si¢ na uniwersytecie (Edmund Siemens Allee).
W semestrze letnint br. na pierwszem miejscu postawi¢ nalezy wyktady
prof. Sterna na temat:

1) Personlichkeit und Welt.

2) Philosophische Weltanschauungen des 19 Jahrhundertes,

Sala wykladowa jest zawsze przepelniona. Nietylko stawa dziet
jego przyciaga shuchaczy ale niezwykta tatwosé¢ obejscia i zyczliwosé
jedna mu duza sympatje. Dla cudzoziemcow szczegolnie jest prof, Stern
uprzejmy i sktonny do wszelkich ulatwien. ‘

Prof. Deuchler, ktéry jest dyrektorem ,des Erziehungwissen-
schaftlichen Seminars“ prowadzi wyktady na temat:

1) Bildung und Gemeinchaft, a takze ¢wiczenia,

2) Uber das Problem des Bildungsgehaltes.

Prof. Flitner: ,Die Padagogik der Gegenwart“ i ¢wiczenia.

Prof. Peter, ktdry jest kierownikiem praktyki szkolnej, wyktada:
»Der Arbeitsbegriff als Grundlage einer Lehre vom Unterricht®

Oprécz wyktadéw ogélnych, odbywajg sig liczne seminarja i ¢wi-

czenia przy ograniczonej liczbie stuchaczy w ,Seminar fiir Erziehungs-

wissenschaft® (Rotenbaumchaussee 44) i w [nstytucie ,fiir Lehrerfort-
bildung* (Bindestrasse 34). Cwiczenia sg bardzo liczne i wielostronne n. p.

1) Schiilerbeuerteilung: ihre bildungspsychologischen und cha-
rakterologischen Grundlagen (prof. Deuchler).

2) Probleme der sittlichen Bildung in der Schule (dr. Gebhardt).

3) Probleme der staatsbiirgerlichen Erziehung (dr. Fehring).

4) Erziehungswissenschaftliche Ubungen (prof. Flitner).

5) Ubungen iiber Probleme der stidfischen Volks- und Arbeiter-
bildung (dr. Sieveking).

6) Einfithrung in die Sozialpadagogik (prof. Becker) i wielu
innych.

Wsréd tych éwiczeni stuchacz ma wolny wybér, musi jednak bra¢
Czynny udzial w tych, na ktére sie zapisze. W malych salach przy
ograniczonej liczbie stuchaczy (20—30 o0s6b), sg ¢wiczenia prowadzone
metodg dyskusyjna, opartg gtéwnie na referatach, Dyskusja jest zwykle
Zywa, na poziomie sluchaczy dobrze do studjow uniwersyteckich przy-
gotowanych. Niektére ¢wiczenia jak n. p. ,Uber das Problem des Bil-
dungsgehaltes“ (prof. Deuchler) odbywajg sie w auli przy bardzo licz-
nym i zywym udziale stuchaczy.

Laboratorjum psychologiczne, ktére od 1911—1915 .
pozostawato pod kierunkiem Meumanna, zostalo w 1919 r. uznane
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iwersytecka instytucja i SciSle z niem zwigzane. Miesci
5 goot‘;elérlli‘: raze)r’n Z filozofisi:znem seminarjum przy Domstrasse 9 i po-
P osta dyrekcjg prof. Sterna. :
OSta]{c)th?igZalgym sjgmpestrze prowadzi prof. Stern prace psychologiczne
(giownie dla doktorandow) a takzie ,Besprechungen zur Sexualpsycho-
6gie des Kindes und Jugend.alters“. ; )

b Asystentkq prof. Sterna jest dr. Muchow, ktdra prowadzi prace
2 zakresu psychologji dziecka n. p. ,Das Grossstadtkind und seine
Umwelt. Oprécz tego praktyczne ¢wiczenia z dziedziny psychologji
ziecka i mlodziezy prowadzi dr._ Heider, dr. Rolof.f i inni. By
' Program studjéw psychologicznych przedstawia si¢ nastepujgco:

Wyktady

| Semestr Praktyka Cwicze_nia
— ) Cwiczenia dla po-
L Psychologja 5 czatkujacych }
: : Psychologja ekspery- ‘
> Psychologja dziecka | “ i i prakt 1 |
; Snadalcoy (stopien nizszy)
Psych. eksperym. Prakt. Cwiczenia
3 II. (stopiefi nizszy) 2 zakresu psycho-

logji dziecki i mio- |

Psych. dziecka Prakt. I. 2
dziezy

Dalsze specjalne wy-
kfady n. p. psycho-
logja spoteczna, psy-

Badanie psych. Prakt.
(stopieri $redni)

s el SN i i o S

|

' . chologja mowy, psych. | Ppsychologja dziecka

i stosowana, psychotech- Prakt. II.

| |- nika, psychopatologja |
l 5 it d.

i ' Wprowadzenie w samodzielne prace

"’ : na polu psychologji dziecka i mlodziezy |
i . |

Program czterech pierwszych semestrow jest obowigzujacy dla
przysziych nauczycieli szkot powszechnych, dalszy dla tych,
ktorzy sie w tym kierunku specjalizujg. : ;

L Cwiczenia prowadzone bardzo systematycznie. Sprecyzowanie za-
adnienia, podziat pracy, wskazanie metod, podanie bibljograiji, wszystko
to sprawia, ze stuchacze  bez straty czasu podejmujg produktywng
~prace. Napotkane trudnosci sq przedmiotem dyskusyj na seminarjach.
Praca prowadzona jest systemem. N. p, w pracy na temat ,Dziecko
‘wielkiego miasta® pod kierunkiem dr. Muchow, poszczegdlne grupy
~stuchaczy podijely sie: o

' 1) analizy najbliszego otoczenia dziecka,

2) analizy typowych placéw zabaw dzieci,

3) zebrania zeznan samych dzieci.
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Badania terenu znanego dzieciom w miescie, prowadzone byty
w semestrze zimowym, w semestrze letnim na byc zebrany i uporzad-
kowany materjal nowych obserwacyj. W tym celu wybrano szkoly,
oznaczono czas i miejsce badan.

,Besprechungen zur Sexualpsychologie“ prowadzone przez prof.
Sterna, podobnie zostaly zorganizowane. Poszczegélne grupy stuchaczy
podjety sig¢ badafi i opracowan na terenie:

1) zycia domowego dziecka (stosunek do czlonkéw rodziny),

2) szkoly (starsi towarzysze, cete milieu jako przedwstep do zy-
cia spotecznego, stosunek do nauczyciela, kwestia karnosci).

3) internatéw (Schulheime, Landeserziehungsheime),

4) swobodnego zycia dziecka (ulica, wystawy, plakaty, przyjaznie).

5) ogolue ujecie, : :

Dla wszystkich podana lektura jako przygotowanie do dyskusji.
Pracg t¢ poprzedzity wyklady prof. Sterna w semestrze zimowym.

Laboratorjum zaopatrzone jest w liczne przyrzady:; z ich prak-
tycznem zastosowaniem zaznajamiajq sie stuchacze poczawszy od dru-
giego semestru (réwniez w Cwiczeniach grupowych). Obok ~ ekspery-
mentowania jednak duzy nacisk polozony jest na umiejetnosé obser-
wowania i interpretowania przejawow zycia psychicznego dziecka.

Praktyke szkolna prowadzi prof. Peter. Hospitacje odby-
wajg si¢ w kilku szkolach powszechnych, we wszystkich klasach i ze
wszystkich przedmiotéw i rozpoczynajg sig¢ juz w 1-szym semestrze.
Dwa przedpotudnia (obecnie sroda i sobota) sq na ten cel przezna-
czone, a czas podzielony jest w ten sposéb, ze od 8—10-tej odby-
wajg sie¢ hospitacje, od 10—12-tej omawianie. I tu zachowany system
grupowy. Stuchacze danej grupy hospitujg po trzech w kazdej klasie,
poczem pod przewodnictwem kierownika danej grupy, odbywa sie
omawianie kwestyj, zwigzanych z przedmiotem, ale o charakterze
0golnym.

Systematycznie s3 omawiane tylko te lekcje, kt6érym przystuchuje
sig cala grupa (w liczbie kilkunastu oséb).

Hospitacje trwajq przez caly cigg studjow, rownolegle pédzniej
z lekcjami praktycznemi stuchaczy, ktdrzy sa tez obowiazani do wy-
kazania sig diuzej trwajgcg praktyka w szkole powszechne;j.

Tak wigc praktyczne przygotowanie zajmuje powazne miejsce
w ksztalceniu przyszlych nauczycieli.

Uniwersyteckie studja dla nauczycieli szkét powszechnych roz-
poczely si¢ w Hamburgu w 1925 r. tak, ze ukonczeni zajmujg juz
dzis posady w szkolach powszechnych. Obecnie liczba stuchaczy jest
bardzo znaczna (cze$¢ rekrutuje sig z nauczycieli czynnych, ksztatco-
nych dawnym systemem). Prof. Deuchler w swojem inauguracyjnem
przemowieniu zaznaczyl, ze po ukoficzeniu studjéw nie dla wszystkich
znajdzie si¢ miejsce w Hamburgu, dodal jednak na pocieszenie, ze
w 1932 r. przewidziane jest zapotrzebowanie w Berlinie.

Rozwéj bardzo juz licznych dzisiaj szkot eksperymentalnych
w Hamburgu i ustawienie kwestji ksztalcenia nauczycielstwa szkot
powszechnych na nowej platformie, idzie tutaj réwnolegle i zapewnia
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szkole pomySine jutro. Niemcy, Austrja, Szwajcarja przoduja na tem
polu, Belgja, Holandja, Szwecja, Czechostowacja idg tez po tej linji.
‘Nowoczesne wymagania wychowawcze stawiajg naukowe pozna-
nie dziecka jako podstawe wszelkiej czynnosci dydaktycznej i pe-
‘dagogicznej. Dlatego wymagania wyzszych studjéw dla nauczycielstwa
'szkot powszechnych wyplywa z potrzeb zycia i zjawia sig¢ jako ko-
niecznos¢, posiadajaca site niszczenia dotychczasowych a przestarzatych
jjuz dzisiaj form i tworzenia nowych o szerokiem podtozu ideowem.
Uniwersyteckie ksztalcenie nauczycieli szkét ludowych jest nie-
‘watpliwie kosztowne, na takq organizacje fatwo moze pozwoli¢ sobie
Hamburg, jedno z najbogatszych miast w Niemczech, jednak na te
droge weszly juz inne panstwa i kwestja ta przestaje byé na Zachodzie
‘muzykq przysziosci jedynie, ale zupelnie realne ksztalty przybiera.
9 Mowigc o ksztalceniu nauczycieli w Hamburgu wspomnie¢ nalezy
o instytucie dla doksztatcania nauczycieli czynnych (Institut fiir Lehrer-
fortbildung), ktérego dyrektorem jest obecnie prof Becker. (Prof. Becker
- po diuzej trwajacych studjach szkolnictwa w Ameryce powrdcil obecnie
i prowadzi na uniwersytecie bardzo ciekawe ¢wiczenia na temat ame-
 rykanskich probleméw wychowawczych).
; Instytut doksztalcania nauczycieli obejmuje obok pedagogiki ogél-
- nej kursy z réznych dzialéw, a mianowicie: z jezyka niemieckiego,
historji, geografji, matematyki, muzyki, rysunkéw, robét -recznych,
- gimnastyki. Przedmioty traktowane sg gtéwnie z punktu widzenia meto-
- dycznego i potrzeb szkoly powszechnej. Wiele os6b korzysta z tych
- kurséw, co jest dowodem ogdlnie przejawiajacego sie pedu do dal-
- Szego ksztalcenia si¢ w$réd nauczycielstwa szkGt powszechnych.
Hamburg w maju 1929 r.

Janina Melchert.

Pojecie charakteru.

L
Lekcja metodyczna z pedagogiki.

Motto: Trzeba, zeby duch ludzki wznidst sie
od niejasnych spostrzezen do jasnych
poje¢. — (Pestalozzi).

: N.7): Na dzisiejszej lekcji sprébujemy sobie wyjasni¢ pojecie

charaktern, ,

3 U.?) 1.: Charakter ? To znaczy, jak kto postepuje wobec drugiego...

q U. 2.: Nie. Méwimy, ze kto§ ma charakter tylko wtedy, gdy do-

‘brze postepuje wobec blizniego. )

U. 3.: Ale przeciez mowig nawet o zwierzetach, ze majq cha-

takter. Inny charakter ma niedZwiedZ, a znowu inny tygrys, a znowu

., ny lis. A o zwierzetach nie mozna méwié, ze dobrze postepuja czy Zle.

#) N. = nauczyciel, U. = uczen.
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U. 4.: To tylko tak w bajkach, n. p. Krasickiego. Ale przeciez

wiemy, ze poecie nie o zwierzgta chodzito, "ale o ludzi; przedstawil -

ich tylko ped maska zwierzat.

U. 3.: A jednak moéwimy, ze ktos§ ma lisi charakter, lub, ze
kto$ jest niedZwiedziowaty...

U. 5.: Ja my$le panie profesorze, ze to, co méwig, nic nie jest
warte, trzeba zajrze¢ do ksigzek, co piszg o charakterze...

N.: Do ksigzek mozna zajrze€. Owszem. Jeszcze o tem pomo-
wimy poézniej. Ale nie zgadzam sig, Ze to, co ludzie powszechnie mo-
wig, nic nie jest warte. Ksigzki przewaznie nic innego nie robia, jak
wyjas$niajg, uzupelniajg i prostujg to, co ogdét ludzi mysli i méwi...
Rozum bowiem jest jeden, czy czlowieka uczomego czy nieuczonego.
Sadze wigc, ze nasza dyskusja dobrze sig zaczeta. Szukajmyno dalej
pospolitych okredlen charakteru, co tez i jak ludzie powszechnie o nim
mowig...

U. 2.: Méwimy, ze kto§ ma dobry charakter, gdy czyni do-
brze drugiemu i pracuje dla spoleczenstwa, a méwimy, Ze ma zty cha-
rakter, gdy zawsze tylko o sobie mysli, o swych zyskach lub swej
ambicji... :

U. 6.: W domu u nas czesto moéwia, ze stryjaszek moj Jacek
wcale nie ma charakteru... I nieraz myslatem, Ze to nie dobrze po-
wiedziane, bo przeciez kazdy czlowiek musi miec¢ charakter...

U. 1.: Tak jest, panie prefesorze, kol. U. 6 ma racje; charakter
znaczy, jak kto postgpuje wobec drugiego. A przeciez postgpowaé
wobec drugiego kazdy musi, niema takiego, co nie postepuje nigdy,
chybaby nie zyt. A jezeli kazdy postepuje, kazdy musi mie¢ charak-
ter. Wigc nie mozna tak mdéwi¢, jak méwig w domu kolegi U.6 o jego
stryjaszku...

U. 2.: To tylko tak moéwig, ze kto$§ nie ma charakteru. Ale na-
prawde to mys$la, ze kto$ jest zly i egoista... :

U. 6.: Nie; nasz stryjaszek Jacek wcale nie jest ztym czlowie-
‘'kiem, ani egoista,..

U. 7.: Wigc dlaczego o nim méwig?

U. 2.: Dlaczego? Dlatego, ze u nas w domu wszysCy oszcze-
dzajg i majg ksigzeczki P. K. O., a najbardziej zachecal nas wszyst-
kich do tego stryjaszek Jacek. PrzekonaliSmy si¢ jednak niedawno,
ze stryjaszek nie oszczedza, a wydaje na blahe rzeczy...

U. 8.: Tak jest, panie profesorze, wiasnie dobrze mdwia, kto
glosi i wyznaje pewne zasady, a nie umie post¢gpowaé wedlug tych
zasad — ten nie ma charakteru. .

N.: Dobrze. Zachgcatem was niejednokrotnie, aby$cie obserwo-
wali jak najwigcej siebie i drugich. Ale wolelibysmy nie analizowaé
tutaj osob znanych, bytaby to bowiem niewlasciwa niedyskrecja. Zatrzy-
majmy z dotychczasowej dyskusji o panu Jacku to, co powiedziak
U. 8. Kto nie umie zy¢ zgodnie z zasadami, ktére gtosi i wyznaje, —
o takim modwig, Zze nie ma charakteru. Zgoda. A dalszg dyskusje pro-
wadzmy naprzyktad na Jacku Soplicy i na innych postaciach ,Pana
Tadeusza“. Sg to wprawdzie postacie urojone, ale Mickiewicz byt Swiet-
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nym obserwatorem i napewno wiele z tych urojonych postaci miato

w rzeczywistosci swe sobowtdry, ktére poeta znat i obserwowat.

b U. 8.: Wigc myslg, ze Jacek Soplica mial charakter, bo umiat

- 2y€ zgodnie z zasadami zwlaszcza, gdy sig ks. Robakiem stat...

-~ . U. 2.: Wiasnie! Ale ks. Robak to wla$nie nie byl egoists, nie

- mys$lat nigdy o sobie, ale zawsze o drugich i stuzyt ojczyznie...

U. 8.: Dlatego, ze wyznawal dobre zasady; ale przeciez mozna

- wyznawaC zle zasady i umieC zy¢ wedle nich. Czy nie powiemy o ta-

" kim cztowieku, ze ma charakter?

s N.: Tak jest; ale zly charakter.

. U. 1.: Teraz juz rozumiem. Charakter kazdy musi mieé, bo cha-

~ rakter znaczy sposob post¢powania wobec drugich. Ale jedni majq

- zly charakter, a jedni dobry...

U. 6.: A jednak méwig bardzo czesto, ze kto$ nie ma charakteu ?...

i N.: O jakiej postaci z ,Pana Tadeusza“ powiedzieliby ludzie,

. ze nie ma charakteru?

: U. 9.: O Assesorze?

N.: Dlaczego?

U. 9.: Bo ciggle zmienia stuzbg i sympatje praktyczne. Gdy na

- Litwie rzadzg Moskale, jest carskim urzednikiem i mezem zaufania.

- Gdy przychodzi Napoleon, odrazu przywdziewa narodowy mundur...
U. 8.: Ale nie mozna przeciez odméwi¢ Assesorowi zgodnosci

- w postgpowaniu. On zawsze tak samo postepuje. Zawsze ma tylko

- siebie na mysli, swojg korzysS¢ i tej korzysci wszystko poswieca...

N.: Powiedzialbym wiec o Assesorze, ze nie ma charakteru mo-

- ralnego.

. U. 8.: Tak jest, panie profesorze, wszystko zalezy od zasad.

- Jezeli ktoS ma zasady moralne, to o nim powiemy, ze ma charakter

~ moralny, a jezeli ma zasady niemoralne, powiemy, ze ma charakter

- niemoralny. Zmienno$¢ postepowania jeszcze sama nic nie znaczy.

‘Wiasnie zasady moga zada¢ zmiany postepowania. Np. Maciek nad

- Mackami, zwany byt tez kurkiem na kosciele, bo czgsto zmieniat przy-

- naleznosc partyjng, ale przeciez o nim musimy wszyscy powiedzied,

. ze mial silny charakter, bo zawsze zostal wierny zasadzie, ze ojczy-

- zna przedewszystkiem. A jezeli zmienial poglady polityczne, to wias-

- nie, aby zosta¢ wierny tej zasadzie.

¥ N.: Zgoda. Ale odkrywam nowe okreslenie charakteru: mozna

- mieC charakter silny Iub staby. Ale gotowismy zgubi¢ tok dys-

- kusji. Oddalamy sig od wtasciwego naszego zagadnienia: wyjasnienie

pojecia charakteru. Prosze U. 10, aby nam zebral wyniki dotychcza-

- sowej dyskusji. U.10 dotad nie zabieral glosu, wiec chyba dobrze

- uwazal. Stuchamy !

3 U. 10.: Mowig ludzie:

1) Kto§ ma charakter;

2) Kto$ nie ma charakteru;

3) Ktos ma dobry charakter;

4) Ktos ma zty charakter;

5) Kto§ ma mocny charakter;
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6) Ktos ma staby charakter.

N.: Dzigkujg¢! Dobrze. DoszliSmy do nastepujacych wnioskow :

1) Ktos ma dobry charakter, gdy uznaje dobre, moralne zasady.

2) Kto§ ma zly charakter, gdy wyznaje zte, niemoralne zasady.

3) Kto$ ma mocny charakter, gdy zawsze bez wzgledu na oko-
licznosci wewnetrzne, pozostaje wierny swym zasadom.

4) Gdy kto$ nie zawsze dotrzymuje wierno$ci swym zasadom —
tedy méwimy, ze ten kto§ ma staby charakter. Niezrozumiale jest
tylko, jak ktos moze nie mie¢ charakteru, skoro przeciez stuszne jest,
ze charakter oznacza pewien mniej wigcej staly sposéb postepowania.
A kazdy wszak tak postgpuje. Znowu niezrozumialg jest rzeczg mo-
wic¢ ciggle o zasadach, gdy przeciez nawet kazde zwierze ma wtlasci-
wy sobie sposéb postepowania.

Jakze tu trudno wybrna¢ z tych trudnosci? Nie inaczej, jak, ze
przyjmiemy dwa pojecia charakteru. Jedno pojecie charakteru biolo-
gicznego; znaczy ono, ze kazda istota Zyjac ma na mocy swych przy-
rodzonych dyspozycyj (instynktéw, odruchéw, potrzeb i sktonnosci),
zdolnos¢ do jednolitego, mmniej wigcej rownego reagowania na te sa-
me bodzce, czyli staty sposéb postepowania i dziatania. Cztowiek, jako
istota zyjgaca mialaby rozumie sig¢ i charakter w tem znaczeniu t. j.
charakter biologiczny. Gdyz wogodle taki charakter biologiczny, posia-
da¢ musi wszystko, co zyje, dlatego wlasnie nazywalem- go biologicz-
nym, bo ,bios“ znaczy w jezyku greckim ,zycie'.

Ale czlowiek jest nietylko istotg zyjaca, ale i istotg rozumna
i uspoteczniong, t. j. zyjaca zawsze i wszedzie w spotecznosci. Temi
wiasnie dwiema zasadniczemi cechami, czlowiek rézni sig od wszyst-
kich istot zyjacych. Zatem gdy chodzi o czlowieka, mamy jeszcze
jedno pojecie: charakteru spolecznego, albo moralnego; bo moralne
jest to, co robimy dla drugich, dla dobra spoteczefistwa, w ktérem
zyjemy, niemoralne to, co robimy dla siebie, dla wiasnego zysku, ze
szkodg dla spoteczenstwa,

Zatem, czlowiek mozZe mie¢ charakter spoteczno-moralny. —
Moze, ale nie musi mie¢. Bedzie go mial wtedy, gdy bedzie $wia-
dom, ze czlowiek niczem jest bez spoleczno$ci, ze wszystko co czto-
wiek ma cennego, wigc calg kulture, sztuke, nauke, szlachetne oby-
czaje, bezpieczefistwo zycia i dobrobyt, zawdziecza spoteczenstwu, kto-
rego jest cztonkiem. Ale nie wystarczy, zeby byt §wiadom tego, zeby,
znaczy sig, wyznawat takie zasady spofeczne, ale trzeba, zeby tak byt
uksztalcony i wychowany, aby umiatl zy¢ zgodnie z temi zasadami spo-
lecznemi, aby kazdy czyn, wszelki jego postepek byl zrealizowaniem,
urzeczywistnieniem tych zasad. Stowem, aby umial zy¢ zgodnie z te-
mi zasadami spotecznemi, aby kazdy umial podporzadkowaé swe za-
chcianki egoistyczne i potrzeby sobkowskie pod dobro ogétu. Wtedy
bowiem i tylko wtedy, o nim powiemy, Zze ma charakter moralny.
A im lepiej, im konsekwentniej to zrobi, tem mocniejszy bedzie mial
charakter. :

Czy teraz wszystko juz jasne i bez sprzecznosci?

Uczniowie: Tak jest, panie profesorze!

81

_ N.: Sprébujmyz teraz zastosowa¢ nasze dwa pojgcia charakteru

“do poszczegolnych kwestyj, kiére wylonily si¢ w naszej dyskusji. Za-

tem. W jakiem znaczeniu mozna o kim$ powiedzie¢, ze nie ma cha-

rakteru? Prosz¢ U. 1! e

4 U. 1.: Mozna to powiedzie¢ tylko w znaczeniu moralnem, spo-

‘jecznem. Czlowiek, ktory nie postepuje tak, ze kazdym swym czy-

nem podporzadkowuje sig spotecznosci, wsréd ktorej zyje — nie ma

w tem znaczeniu charakteru.

% N.: W jakiem znaczeniu mozna powiedzie¢, ze kazdy ma cha-

‘rakter? Proszg U. 3°?

_ U. 3.: W znaczeniu biologicznem kazdy czlowiek, nawet kazda

istota zyjaca ma charakter, t. j. staly sposéb reagowania na bpqz’ce

- zewngtrzne. NiedZwiedZ reaguje naogét powoli, ale mocno i cigzko,

lis powoli i chwiejnie, zaleznie zawsze od okolicznosci, w ktdrych sig

- pilnie rozglada i t. d. : :

2 N.: Czy stusznie méwia, ze nie majgq charakteru ludzie samo-

' lubni, nigdy drugich, zawsze siebie majacy na mysli? Proszg U. 2!

, U. 2.: Tak jest, to ludzie tacy nie podporzadkowuja swoich

. egoistycznych zachcianek pod dobro ogétu. A tylko o takich ludziach

. mowimy, ze nfajq charakter moralny, ktérzy $wiadomie tak postepuja,

. 7e kazdym owym czynem wzbogacajg dobro spofeczno$ci, a pomniej-

- szaja jej zto.

3 N.: Dlaczego U. 2 podkresla ,,Swiadomie‘‘?

j U. 2.: Bo czlowiek jest nietylko istotqg spoteczng, ale rozumng,

~ musimy wiec od niego wymaga¢ postgpowania Swiadomego.

i N.: W jakiem znaczeniu mozna o kim$ powiedzie¢, ze ma zly
- lub dobry charakter? Proszg U. 8! : :

, U. 8.: Mozna to powiedzie¢ tylko w zastosowaniu do cztowieka.

. Zwierzeta nie s dobre ani zle. Czlowiek ma dobry charakter, gdy

~ wyznaje dobre zasady, moralne, te szczegdlnie, ze nalezy zyc¢ dla spo-

- leczenstwa. Ma zly charakter, gdy wyznaje przeciwng zasadg.

1 N.: Ale czy wystarczy tylko wyznawanie dobrych zasad?

; U. 8.: Nie. Najwazniejsza rzecz, zeby umie¢ zy¢ zgodnie z te-
mi dobremi zasadami, bo tylko wtedy, postgpowanie czlowieka bgdzie

. ich nieustannem realizowaniem. W przeciwnym razie, zasady bgda
- tylko bezwartoSciowemi mrzonkami. : k

N.: Co znaczy sila charakteru, co znaczg powiedzenia, ze kto$

- ma staby albo mocny charakter? Prosze¢ U. 8! i

2 U. 8.: Im bardziej zgodnie ze swemi zasadami kto$ postgpuje,

~ tem wickszq ma site charakteru.

N.: Z kolei wiec nasuwa si¢ zagadnienie nastgpujace: Od czego

- zalezy to, ze jeden umie zy¢ zgodnie z wyznawanemi przez si¢ za-

- sadami, a drugi nie? Od jakich waruukéw wewngtrznych i zewngtrz-
nych?

’ To bedzie tres¢ naszych nastepnych pogadanek.

Na razie do widzenia!
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II.

Uwagi dydaktyczne i rzeczowe do lekcji na temat: Pojecie
charakteru.

a) Metoda Sokratesowa.

Lekcja pomyslana jest jako dwugodzinna, na V kursie seminarjum
meskiego. Skromnem jej zyczeniem jest przyczyni¢ sie do obrony me-
tody nauczania, przeciwko ktérej coraz czesciej podnosza ciezkie za-
rzuty. Co prawda metoda heurestyczna (woleliby$my dla naszej lekcji
okreSlenie metoda Sokratesowa) ma w obranem przez nas zagadnieniu
szczegolnie sprzyjajace warunki, bo wszak chodzi o wyjasnienie i uzu-
petnienia pojecia, ktére uczniowie juz maja, aczkolwiek w formie nie-
zupelnej i niedoktadnej. Niemozliwy wiec w naszym wypadku naj-
cigzszy zarzut: ze z préznego nie nalejesz.

Nie twierdz¢ bynajmniej, ze si¢ heurezy nie naduzywa, ale temu
nie winna metoda. Winni sg ci, ktérzy w nowej metodzie widzg pana-
ceum na wszystkie bolgczki, jakby tylko od metody wszystko zalezato,
a nie raczej od osobowosci nauczyciela. Jak w 17 i 18 wieku przece-
niano podrecznik, a w pierwszej potowie 19 wieku warto$é Herbartow-
skiej jednostki metodycznej, tak dzi§ metode, forme nauczania...

Ale ci, co cala odpowiedzialnoscig za niepomyslne wyniki obar-
czajg metod¢ heurystyczng, przeoczaja te okolicznos¢, ze metoda ta
oparta jest na solidnych podstawach psychologicznych. Wigze si¢ ona
z tak fundamentalnemi i bezspornemi zalozeniami pedagogicznemi,
jak to, ze nauczanie wszelkie na rozumieniu rzeczy, a nie na mecha-
niczno - pamigciowem wkuwaniu zasadzaé sie powinno.

W naszem ujgciu metoda Sokratesowa polega na tem, ze podane
zagadnienie uczniowie sami, z wiasnej inicjatywy i samorzutnie oma-
wiaja. Lekcja wigc przybiera forme zywej dyskusji, w ktérej nauczyciel
od czasu do czasu zabiera glos, wtedy, gdy dyskusja zaczyna schodzié
na drogg niewlasciwg, albo wtedy, gdy chodzi o dluzsze zatrzymanie
lotnej uwagi uczniéw na szczegélnie waznym momencie dyskusji, albo
wtedy, gdy chodzi o sprostowanie in flagranti grubego blgdu myslo-
wego lub rzeczowego. Wreszcie zabiera nauczyciel gtos pod sam ko-
niec, aby jasno i w Scistych terminach zebra¢ wyniki dyskusji.

Lekcja sklada si¢ z trzech czesci.

Pierwsza, to dyskusja wspélna uczniéw z nauczycielem na zagad-
nienie zadane na samym poczatku lekcji. Druga — jasne, zwiezle i do-
bitne zestawienie wynikéw dyskusji w formie krotkiego wykladu na-
uczyciela. Trzecia — to szereg pytan (t¢ forme nauczania, jak wia-
domo pospolicie okreslajg jako heurestyczng), ktére nauczyciel zadaje
uczniom, dla poglebienia i uzupetnienia osiggnigtych wynikéw, oraz
sprawdzenia, czy uczniowie je zupetnie poprawnie sobie przyswoili.
Nauczyciel koniczy zapowiedzig dalszych zagadnien, ktére sig w zwigzkn
z dyskusjg i jej rezultatami wytonily, aby ewentualnie uczniowie nad
niemi pomysleli przed dalszemi lekcjami.
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Czy lekcja przeprowadzona metoda Sokratesowg zawsze powinna

1‘ iera¢ takie trzy czeSci? Sadze, ze nie nalezy__ stwa{zaé martwycl;

3 :gzlt:gndw, wszyst%(,o zalezy od przebiegu dyskusji, z gory przy naszej

~ metodzie nie wiele przewidzie¢ mozna. W tem bodaj lezy najwigksza

~ jej trudno$¢, ze tyle wymaga przytomnosci umystu ze strony nauczy-
~ ciela i duzo wiedzy, zawsze gotowej do ustug.

b) Zatozenia naukowe lekcji. o
Poniewaz psychologowie i pedagodzy szczegélnie mocno réznig

3 i ST Y + i
- sie w swych pogladach na istotg i rozwolr’charakteru, musimy [

: ;l:trzec' iytreég lekcji; tembardziej, ze tres¢ ta stanowi urywek wigk-
. szego studjum, nad ktérem autor niniejszego od diuzszego czasu.

pracujé-o sie tyczy psychologicznych zatozen lekcji, to zblizone sg one

untarystycznego kierunku psychologicznego, okredlanego u nas
?a%ow%ehaw%or);zm“t;g zblizone, ale nie ident'yczne. quxac calkuf,{q
og6lnie behawioryzm, jako kierunek psychologji naukowej, tatwo obejs¢
sie moze bez pojecia charakteru moralnego, natomiast pedagogja, jako.
wiedza normatywna, w samem jeno pojgciu charakteru p§ycholog1cz-
nego nie mogtaby uja¢ wszystkich swych z’ag_adm;m. W blizsze roztrzg-
sanie tego problemu na tem miejscu wdac si¢ nie moge. j )
Zalozenia etyczne lekcji oparte sq na etyce socjalno - utylitarnej.
Przy wyborze wiasnie tego systemu etyki decydowaly nie osobiste-
poglady autora, ale wzgledy dydaktyczne. Etyka socjalna jest dostep-
niejsza dla mtodych umystow niz etyka metah;yczno-1ndyw1duahstyczna.
,Co jest dobre, co jest zie“ pyta mlodm’ez‘. Odpowiadamy: ,dobre-

jest to, co uzyteczne jest narodowi, spoleczenstwu, do ktoregp“ nalezysz
i wsrod ktérego zyjesz. Zte jest to, co mu szkodg przynosi®. Odpo--
wiedZ taka zadawala naog6t umysty. Gdyby sig znalazta jednostka nie
zadowolona taka odpowiedzig i wysuwata problem nietylko skutkow
ale i pobudek, motywow dziatania ludzkiego, powinien nauczyciel wy-
jasni¢ i stanowisko etyki indywidualistycznej, podkreslajac jednak.
przytem, ze mimo réznych stanowisk, 1stme]a']e(_ir’1e' tylko zasady
etyczne, z ktérych szczegélnie naczelna: ,Kochaj blizniego, jak siebie-
samego“ ma absolutng wartos¢ i wspélna jest systemowi indywiduali-

znemu i systemowi socjalnemu. = LA j
L Co sig tgr]czy zatozen Jme’todologic.znych, to tre$¢ lekcji opiera sig
na pogladzie, ze nauka od wiadomosci og6tu mewylfs_ztalconego z a-
sadniczo, w swej istocie si¢ nie r6zni. Jest to roznica ‘zachod_zch
miedzy mniej lub wiecej niejasnem wyobraz‘en}em', a mniej lub wigcej.
jasnem pojeciem tej samej rzeczy. Nauka stuzy zyciu swemi rezulta-
tami i tkwi w tem zyciu swemi korzeniami. Dlatego jako motto na-
szej lekcji zamiesciliSmy kapitalne powiedzenie Pestalnglego: ,,Tr’zeba,_
zeby duch ludzi wznidst si¢ od niejasnych spostrzezefi do wyraznych.

- pojece.

Wychodzimy wreszcie z zatozenia, ze wybitni tworcy (pqegi imy-
sliciele) majg intuicyjng zdolno$¢ ujmowania indywidualnosci i cha-
rakterow ludzkich. Ich fikcyjne postacie mogg zatem nam stuzy¢ jako.
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materjal do psychologicznej analizy lub do upogladowienia pewnych
sadéw i twierdzen. Na tej podstawie wciggamy w tok dyskusji niek{re
postacie ,Pana Tadeusza®, w ktérym, jak sgdzimy, zdolnosé intuicyjna
Mickiewicza do ujmowania indywidualnosci i charakteréw osiagneta
wysoki stopiefn doskonatosci. G. Jampoler (Warszawa).

Seminarja nauczycielskie na szkolnych
wystawach okregowych.

IV. Wotyn.
Wystawa szkolna w Liceum Krzemienieckiem.

Wystawa szkolna Liceum Krzemienieckiego, ktore, jako osobne
Kuratorjum wystato caly szereg eksponatéw na wystawe krajowg do
Poznania trwala od 27 stycznia 1929 #). Caly szereg wykreséw z dziatu
administracyjnego i wychowawczego uzmyslawiata dziatalno$é Liceum.
Wystawione w Poznaniu, poinformujg szersze warstwy spoteczenstwa
o tej dziatalnosci ze wszech miar zastugujgcej na uwage. Wykresy te
précz pewnych danych statystycznych, obowigzujacych wszystkie kura-
torja, jak stan liczebny miodziezy, pochodzenie ucznidw terytorjalne
i wedlug wyznan, selekcja ucznidw, koedukacja i liczba maturzystow,
przedstawialy nowe poczynania Liceum, jak system daltofiski, zapro-
wadzony w tym roku tak w gimnazjum jak i seminarjum (od Ido IV
kursu) oraz klase dla uzdolnionych (5-ty oddziat Szkoty cwiczen, li-
czacy 18-tu ucznidw). Na uwage zastuguja takze wykresy wskazujace,
ilu repatrjantéw Z. S. S. R. pozostaje na catkowitem utrzymaniu Li-
ceum oraz na pomoc materjalng dla tych repotrjantéw, ktérzy po ukori-
‘czeniu szkoly sSredniej, znajdujg si¢ na uniwersytetach.

Uzupetnieniem wykreséw byly fotografje, przedstawiajace tak
architekture Liceum jak tez i zycie miodziezy. Wida¢ na nich klase
dla uzdolnionych, urzadzenia szkolne, wytwornie uczniowskie, sceny
przedstawiajace wychowanie fizyczne, chéry mlodziezy, orkiestre sym-
foniczng i deta, nauke gry na instrumentach oraz zespoly z przedsta-
‘wiefi mlodziezy. Fotografje wskazujg takze na prace w kierunku umu-
zykalnienia uczniéw licealnych przez audycje oraz szerszych warstw
nauczycielstwa przez wakacyjne kursy muzyczne.

Z albumoéw zastugiwal na uwage przedewszystkiem ten, ktory
przedstawiat rozwdj pisma milodziezy ,Nasz widnokrgg“ ktére
spotkato sig z pochwatami krytyki. ,Nasz widno krgg“, jako pismo
przewaznie krajoznawcze, taczylo sie z bogatym na wystawie dziatem
krajoznawczym, bedacym wynikiem pracy Kota mlodziezy licealne;.
Znajdziemy tu zbiory pisanek, zbiory przemystu ludowego, album hai-
tow ludowych, zamki drewniane do drzwi, charakterystyczne dla Wo-

*) Artykul niniejszy opézniony zostat w druku z przyczyn od Redakcji nieza-
deznych. Red.
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'tynia, dwa modele kapliczek i model zagrody_ w-}ps'ciar’lskiej w Zoto-
fbach oraz opis obrzgdow weselr_lych na Wolyniu, 11ustrqwany fotpgra-
fjami. Inne fotografje przedstawialy prace Kota a przekrdj geologiczny
* krawedzi podolskiej. w Qkol'icach Krzemienca i zbiory prehistoryczne
. dowiodly wszchstronnosci tej pracy. ‘ : \ i

: Trudno odgraniczy¢ od siebie pracg gimnazjum i seminarjum
I,licealnego, gdyz mlodziez ob1_1 zaktadow, ’zna]du].qca sie w ws_polnym
~ budynku szkolnym i mieszkajgca w wspolnych _mternatach wszystko
. razem #poczyna, zwiaszcza ze ma czgsto ]ednycl? i tych samﬁych nauczy-
cieli. Jest to przyktadem, jak dvya_ réz’r}e w swoich zatozeniach zaklady
- moga pracowac razem, uzupelniajgc sig nawzajem.

: Z innych zaktadéw ksztalcenia nauczycieli znaczng ilos¢ ekspo-
. natow przystal na wystawe okregowg w Rownem Panstw, Kurs Na-
* uczycielski w Ostrogu i Panstw. Semin. naucz. w Ostrogu, oba gtéwnie
z zakresu nauki psychologji i nauk pedagogicznych — a to druko-
. wany wzOr wykresu klasowego i karty stuchacza, plan pracy calorocznej
(tematy zagadnien i literaturg) rozdzielonej na miesigce, nadto przy-
. dzialy pracy z psychologji i pedagogiki, wzory ¢wiczefl z psychologji
| 0 charakterze przygotowawczym do pracy samodzielnej, dglennlk pracy
- pedagogicznej, protokoty praktyki pedag. wyniki badan zmeczenia,
. uwagi, pamigci, barw it. p. Zaznaczy¢ nalezy, ze naukg przedml.qtow
pedag. i psychologji prowadzi si¢ w tym zakladzie metods, zblizong
do systemu daltonskiego. _ : . e
| Semin. naucz. w Ostrogu wystawito miedzy innemi ksigege po-
~ miaréw antropometrycznych i badan inteligencji, dokonanych przez
- uczniow 4 i 5 kursu.

Kurs wakacyjny psychologiji i pedagogii
w Krakowie.

W czasie od 2 do 27 lipca b. r. Ministerstwo W. R. iO.P. or
| ganizuje szereg wakacyjnych kurséw dla nauczycieli szkét srednich.
- W Krakowie odbgda sig¢ rownoczesnie trzy kursy: z psychologii i pe-
" dagogji, z jezyka polskiego i z jezyka niemieckiego. Na kierownikéw
- naukowych i prelegentdw zaprosito Ministerstwo na]yvybltme]s.zych
- specjalistéw z posréd profesoréw i docentéw uniwersytetow, co tez za-
pewnia kursom wysoki poziom i charakter Scisle naukowy. s

. Tematy wykladéw i ¢wiczen kursu psychologiczno-pedagogicz-
- nego sq — jak zobaczymy — tak dobrane, ze, choc¢ nie obe]mu]_q ca-
~ loksztattu zagadniefi, to jednak w wysokiej mierze pozwolg wnikng¢
W szereg najistotniejszych problemoéw z nauki o duszy ludzkiej i dzie-
b cigcej i z nauki o wychowaniu.
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Pedagogja — jak wiadomo — kroczy w Scistym zwigzku i za-
leznosci od rozwoju psychologji, to tez musi czuwaé stale nad jej
postgpami. Zwtlaszcza w czasach ostatnich psychologja uczynita duzy
krok naprzéd i rzucita niejedng mys$l nowg do ustug pedagogji. O no-
wych kierunkach w psychologji i o ich wartosci dla celow pedagogii
bedzie méwit dr. Stefan Szuman, profesor Uniw. Jag. i kierownik
naukowy kursu. Tenze profesor bedzie mial wyklady o badaniu inte-
ligencji u dzieci i mlodziezy, ilustrowane ¢wiczeniami praktycznemi
z zastosowaniem tekstéw. Psychologje uwagi omdwi prof. dr.gH ein-
rich, dyrektor Studjum Pedagogicznego w Krakowie. Teoretyczne
o$wietlenie tej tak zasadniczej dla pedagogji kwestji pozwoli wnikna¢
glebiej w jej strukturg i utatwi wychowawcy zrozumienie niejednego
konfliktu, z ktérym si¢ moze spotkal w swojej praktyce.

Rozwijajgca si¢ na Zachodzie w szybkiem tempie praca nad po-
znawaniem psychologji dziecka zaczyna i u nas pociggac szersze sfery
nauczycielskie rozumiejace, ze bez znajomosci duszy dzieciecej nie
moze by¢ mowy o racjonalnym systemie wychowania. To tez prof.
dr. Btachowski z Poznania wygtlosi kilka wykladéw z dziedziny
»magicznych zachowan si¢ dzieci i miodziezy“. Jak sam tytul méwi,
bedzie to uchylenie wieka od intymnej sfery zycia dzieciecego, tak
malo znanej czltowiekowi dorostemu.

Socjologja — jak wiadomo — stala si¢ od niedawna druga pod-
stawowg mnauka, z ktdérej pedagogja wiele czerpie do swoich celéw.
Jak budzacej si¢ duszy dziecka, tak i osobowosci dorostego nie mozna
inaczej rozwazacC, jak tylko na tle zycia socjalnego i w zwiazku z niem.
Wglad w t¢ sferg zycia i pedagogiji da dr. Z. Mystakowski, prof. Un.
Jag. i dyrektor Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.

Do tegoz zakresu nalezy w pewnej mierze i drugi bardzo cie-
kawy temat wykladu prof. Mystakowskiego o ,postawie zaleznej wy-
-chowanka®“.

W koricu dr. Stryjenski — dyrektor zakladu dla nerwowo
chorych w Kobierzynie, — wyglosi cykl wykladéw z psychopatalogii
dziecka, objasniajac je okazami chorych. Stuchacze bedg mieli okazje
zaznajomienia si¢ z psychikq dziecka anormalnego — a niejedno zja-
wisko duchowe dorosty — zdota zrozumieé dopiero w patalogicznem
przejaskrawieniu i wyodrebnieniu. :

Kurs ten — jak widzimy z przytoczonych tytutéw wyktadéw —
zainteresuje nietylko nauczycieli przedmiotdw pedagogicznych i pro-
pedeutyki filozofji, dla ktérych jest przeznaczony przedewszystkiem,
ale pociggnie i szersze grono nauczycieli innych przedmiotéw. Jestto
pierwszy tego rodzaju kurs dla nauczycieli szkét $rednich, to tez sko-
1zystajg oni niezawodnie z tak rzadkiej sposobnosci, aby poglebi¢
swojg wiedzg, odSwiezy¢ i zapozna¢ si¢ z najnowszemi postgpami
W swej specjalnosci.
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Na mownicy.
O wizytacjach i wizytatorach *).

Obserwujgc przez lat trzydziesci najrozmaitsze wizytacje, oceniam
je w dzisiejszej ich formie jako zte a to nietylko ze wzgledu na war-

. tos¢ oceny nauczyciela i przedmiotu, lecz takze ze wzgledu na to,
" czy spelniajg one swa rolg, Ze tak powiem dydaktyczna.

Bytoby znacznie lepiej, gdyby byli wizytatorowie specjalisci po-

szczegolnych przedmiotow.

Taki wizytator - specjalista, znajac bardzo dokladnie swdj spe-

A, cjalny przedmiot i jego dydaktyke, potrafi wigcej, lepiej i doktadniej

wnikng¢ we wszystko, co dotyczy danego przedmiotu. Nauczyciela

: bedzie mogt nietylko sprawiedliwie oceni¢ i intencje jego zrozumieg,

lecz takze begdzie go modgt pouczyd. : :
Nauczyciel bedzie mégt zapyta¢ o szczegély, bedzie mdgt pora-
dzi¢ sie.
Specjalista wizytator bgdzie dzielit si¢ doswiadczeniamilepszych nau-

czycieliznauczycielamistabszymiimiodszymijeszcze niedoswiadczonymi.

Specjalista - wizytator bgdzie mdégt okaza¢ nauczycielowi wzorowgq
lekcje w zakresie swego przedmiotu. :

Czy dzis moze wizytator- polonista pokaza¢ wzorowq lekcje np.
biologowi.

Praktyczne wykonanie tej mysli tak sobie przedstawiam:

Wizytator historji daje zna¢ (lub nie) Dyrektorowi, iz dnia tego
przyjezdza. Dyrektor zarzadzi, iz wizytator bedzie mdgl by¢ na pigciu
lekcjach historji w pieciu klasach. .

W porze popoludniowej zejdg sig¢ obaj fachowcy i oméwig:
1) program, 2) interpretacjg, 3) szczegétowy rozktad, 4) przygotowanie

5;;v si¢ do lekcji, 5) odbyte lekcje, 6) wyniki pracy, 7) stan przedmiotu
- w szkole oraz 8) inne sprawy poruszone przez nauczyciela lub wizytatora.

Wieczorem mogiby wizytator odjechad. >
Poniewaz w roku na 365 dni jest okolo 195 dni nauki, przeto

. tylez razy zwiedzi¢ moze wizytator szkoly, ktdérych otrzymatby 120—
~ 150, by w niektérych by¢ i dwa razy w ciggu roku.

Taki wizytator nie musialby mie¢ za miejsce stalego pobytu ko-

- miecznie Warszawe.

Dzi§ bardzo czgsto nauczyciel niema z kim rzeczowa i $cisle po-

- mowic¢ o szczegotach, dotyczacych swego przedmiotu.

Dzis jest tak, iz zdaje sie komus, ze jest kto$, ktéry umie wszystko

- dydaktyke kilkunastu przedmiotéw.

Dzisiejszy wizytator moze tylko poza swg specjalnoscig , wyzna-

. wac si¢“ na innym przedmiocie lub to i owo z niego ,rozumieé*.

A to juz dzi$§, w epoce reform dydaktycznych, nie wyls<tar§za-!

*) Jakkolwiek nie we wszystkiem godzimy sie na wywody Autora, to jednak
podajemy je jako materjal do dyskusji, o ktéra prosimy. Red.
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Ankieta

w sprawie egzaminéw dojrzalosci w semin. naucz.

Czynigc zado$¢ wyrazonym z wielu stron zyczeniom Zarzad
Gtéwny Sekcji Seminarjow naucz. T. N. S. W. rozpisuje niniejszem
ankiete w sprawie egzaminéw dojrzatosci w seminarjach nauczycielskich.

Zostawiajac wszystkim czlonkom Sekcyj Seminaryjnych oraz czy-
telnikom ,Pedagogjum“ zupelng swobode w wypowiedzeniu sie na
powyzszy temat — uprasza Z. GL S. S. o uwzgledniénie w odpowie-
dziach przedewszystkiem nastepujacych momentow :

1) Czy egzamin dojrzato$ci w semin. naucz. w dzisiejszej formie
winien by¢ nadal utrzymany — wzglednie zniesiony i dlaczego ?

2) Czem nalezaloby go' ewentualnie zastgpic?

3) Uwagi o przedmiotach, z ktérych winien si¢ egzamin odby-
wac a specjalnie o przedmiocie, pozostawionym uczniom do wyboru.

Odpowiedzi i uwagi prosimy nadesta¢ pod adresem :

Zarzagd Gitéwny Sekcji Seminarjalnej T. N. S. W.
w Krakowie — ul. Straszewskiego 1. 22.

Termin nadsytania odpowiedzi: 15 wrzeénia 1929,

Z. czasopism.

»OSwiata i wychowanie“. Czasopismo wydawane naktadem Minist.
WR. i OP. Nr. 2 {marzec—kwieciefl) przynosi przeméwienie p. Ministra WR. i OP.
P. owitalskiego, wygloszone na Zjezdzie Kurator6w O. S. w dn. 22 marca 1929,
zawierajgce bardzo silne momerty o gospodarowaniu P. Kuratoréw materjatem
nauczycielskim (,Nie trzeba wahac¢ si¢ w dokonywanie zmian personalnych, nie
unosic sie sentymentem w stosunku do czyichs zastug czy dlugoletniej pracy
itd.) nadto dalsze czesci artykutéw Dr. M. Pollaka (,O organizacji wladz szkol-
nych Il inst. w ciggu 10-lecia“), M. Dzierzbickiej (,Zagadnienia nauczycielskie
w naszem szkoln. powszechnem®) i trzy artykuly pedagogiczne: M. Grzywak-Ka-
czyniskiej (,Przyczynek do psychologji poréwnawczej dziecka miejskiego i wiej-
skiego), Dr. J. Chataciriskiego) (,Nauka obywatelska na poziomie szkoly pow-
szechnej i nizszego gimnazjum i F. Kozaneckiego (Organizacja szkolnictwa ogélno-
ksztatcacego w Hamburgu nadto dziaty ,Z pisSmiennictwa® i ,Kroniki“.

Nauczyciel-Abstynent. Lublin Nr. I. Rok I.

Jestto organ Kola nauczycieli- abstynetéw okregu szkolnego lubelskiego,
ktére powstalo w Lublinie w r. 1928 z inicjatywy Dr. Klemensa Sokala a za cel
postawito sobie walke z alkoholizmem wsréd mlodziezy i prace o$wiatowa. Or-
ganem Kot Abstynenckiej mtodziezy szkolnej w Lublinie jest miesiecznik ,Mlo-
dziez Btekitna“ wydawany réwniez w Lublinie.

Oba pisna polecamy uwadze naszych czytelnikéw a zwiaszcza opiekunéw
kursowych, kierownikow czyteln i lekarzy szkolnych. :

Nastgpny numer ,,Pedagogjum* wyjdzie we wrzesniu b. r.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.

Nalezytos¢ pocztowa oplacona ryczaltem.

Wrzesien 1929.

~ ROK V. NR. 7.

PEDAGOGJUM

- MIESIECZNIK POSWIECONY SPRAWOM SEMINARJOW NAUCZY-
. CIELSKICH, PREPARAND ORAZ KSZTALCENIA NAUCZYCIELL

1

" ORGAN ZARZADU GLOWNEGO SEKCJI SEMINARJOW NAUCZYC. T. N. S. W.

- REDAKCJA 1 ADMINISTRACJA: KRAKOW, UL. STRASZEWSKIEGO 22, 11 p.
KONTO P. K. O. KRAKOW Nr. 406.610.

- Dr. Marjan Tyrowicz.

Nowa szkotla.

- (Charakterystyka wspélczesnych hasel pedagogicznych i systemow
dydaktycznych).

I;

1 Wspdéiczesna nam pedagogika przezywa silne wstrzg$nienia. Jest
. faktem niezbicie istniejacym, ze dazy si¢ do przeobrazenia obowiazu-
- jacej jeszcze dzisiaj, ale nie dzisiejszej metody gtéwnej nauczania,
-z ktorej wyplywajq wskazania dydaktyczne dla poszczegélnych przed-
- miotéw. Co wigcej — kwestjg otwarta, ostatecznie i zdecydowanie
- mierozstrzygnigtg jest cel dzisiejszego wychowania, a zatem ideat czto-
- wieka, do ktérego majgq zdgzac nasze wysitki pedagogiczne. Wiadoma
. jest rzecza, ze rézne stulecia i rézne spoleczefistwa, zwlaszcza ze
- wzgledu na podzial wyznaniowy, rézne mialy i majq pojecia o ideale
czlowieka. F. W. Foerster, jeden z naj$wiatlejszych dzisiaj pedagogow
~ stwierdza, ze w dziedzinie poje¢ o ideale charakteru istnieje obecnie
- zupelny chaos, w $lad za czem idzie brak ,bezwzglednej stanowczosci
1 jednolitosci kierunku zyciowego* !). I inni teoretycy zgadzajg si¢ w tem,
- 2€ n. p. wspoiczesna Europa nie jest w stanie okresli¢ celu wycho-
- Wania, ,okresli¢ bowiem cel wychowania, to znaczy okresli¢ cel wspo 1-
- Czesnej kultury, a ten jest wiasnie spowity w mgle niepewnosci 2).

: Mimo ten stan rzeczy na polu teorji wychowania, praktyczna
-reforma szkoly jest dzisiaj jednem z najbardziej czotowych zagadnieni

B 1) Gr. W. Foerster. Wychowanie i samowychowanie. (przektad Kretz-Mir-
- skiego.
E 2) B. Suchodolski. Ustrojowe i pozaustrojowe elementy reformy szkolnic-
I_twa. Przeglad Pedag. 1928. 11—17.
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spotecznych i panstwowych. Obok planéw reformy szkoly, prowadzo-
nej przez pafstwo, wysuwajg sig rozliczne nowe systemy natczania,
stworzone przez indywidualne umysty pedagogiczne.

Roi sig¢ od nich tak dalece w dzisiejszej pedagogice, iz moznaby
przeprowadziC¢ paralel¢ migdzy ideq wychowawcza XX. w. a bujng
tendencjg reformy wychowawczej na przetomie XVIII a XIX w. R6z-
nica zasadnicza lezy w tem, iz kiedy 6wczesna reforma wychodzila
gléwnie z kwestji zasadniczej, t. j. celu wychowania, o tyle dzisiejsze
tendencje idgq przewaznie w kierunku metod dydaktycznych. Styszy
sig¢ z roznych stron o pajdocentryZmie, o heurezie, o szkole pracy,
o szkole eksperymentalnej, o systemie laboratoryjnym, o szkole bol-
szewickiej i t. d., czasopisma fachowe zamieszczajg szereg artykutow,
poswigconych poszczegélnym kwestjom i informuja poréwnawczo o or-
ganizacji i systemie szkoly w poszczegdlnych pafistwach, ale zauwa-
zy¢ sig¢ daje brak syntetyczniejszego ujecia tych tendencyj!). O ile
z jednej strony fakt ten jest wyttumaczony brakiem odpowiedniej per-
spektywy, z drugiej strony potrzeba tego ujecia narzuca sie z calg
sita. Artykul niniejszy ma wlasnie na celu odpowiedzie¢ temu za-
daniu.

Szerzace sig dzisiaj idee wychowawcze s3 nietylko propagandag
nowych mysli, ale i reakcjg przeciw panujacemu systemowi. Dzieje
szkolnictwa pouczajg nas, ze II pol. XIX w. juz samym swym rozwo-
jem gospodarczym, t. j. industrjalizmem i technizacja, a rownolegle
z tem rozwojem socjalnym i laczacym si¢ z nim kosmopolityzmem,
uznata za przestarzate cele i formy wychowawcze, panujace od ,wieku
oswiecenia“ ?). Kataklizm Wielkiej wojny, zwiastowany réznemi wy-
padkami politycznemi, juz u progu XX w. jeszcze silniej te sprawe
zaognit. Totez spoteczefistwa cywilizowane, w ktérych przejscia wojenne
wywolaly powazne przeobrazenia, szukajz nowych drég w ksztal-
ceniu przysztych pokolen. Préby te stosowane sg i do dzisiejszego
pokolenia, ale owoce tych specjalnie préb nie beda prawdopodobnie
catkiem dojrzatle. W kazdym razie stwierdzi¢ nalezy, co potwierdza
literatura fachowa, ze ped do zreformowania szkoty nie jest wytacznie
nastgpstwem Wielkiej wojny, jak sie to popularnie pojmuje, zostat
bowiem przez nig tylko przyspieszony. Nasuwa sie tutaj i druga kon-
kluzja: przeobrazenie szkoly XX w., jakkolwiek zapowiedziane jest
systemami w dziedzinie wychowania rewolucyjnemi, rewolucjg si¢ nie
dokona; co wigcej, nalezy sig spodziewa¢, ze w bardzo potgznej mierze,
predzej czy pozniej, nawréci do zasad panujacego systemu. Zaréwno
bowiem teorja jak i praktyka wychowawcza, opiera sig o pewne fun-
damentalne zasady i cele, ktére przetrzymuja wieki i lacza najbardziej
skrajne antagonizmy rasowe, poniekad nawet i religijne, Nasuwa
si¢ tu zatem zasadnicze pytanie: jakim by} panujacy w XIX w. system

') Jedynem powazniejszem i bardziej syntetycznem opracowaniem tej
kwestji jest ksigzka dr. M. Ziemnowicza. Problemy wychowania wspétczesnego.
Warszawa, 1927.

2) St. Kot. Historja wychowania. Warszawa. 1924.
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wychowania, ktory do dzi§ przetrwat i jakie sg hasta, ktére mu sie
przeciwstawiajg ?

Pradem tym byl kierunek filozoficzno-pedagogiczny, ugrunto-
wany przez szereg filozoféw od Pestalozziego po Spencera i rozpa-
dajacy si¢ na szereg indywidualnych kierunkéw, a mianowicie t. zw.
liberalizm wychowawczy. Jako wybitniejsze z sktadajacych sie nan
kierunk6w wymieni¢ nalezy system Pestalozziego, neohumanizm, her-
bartjanizm i wychowanie Spencera!). Z tych czterech za$ systemow
najsilniejszy wpltyw na szkolnictwo, nam najblizsze, bo i w ziemie
polskie siggajace — wywarl system Herbarta. Nie tu miejsce na do-
ktadniejszq charakterystyke jego zatozen. Wystarczy wykazaé, ze kwint-
esencjg praktycznego postepowania w duchu Herbarta byty t. zw.
koncentracja i stopnie formalne (w ujeciu Zillera z Lipska i Reina
z Jeny). Dzisiejsza teorja pedagogiczna potepia wtasnie najsilniej owe
stopnie formalne (,przygotowanie* — = analiza® — ,asocjacja“ —
»System-rekonstrukcja“ — ,metoda“), wyrazajace sie w daznosci do
podziatu nauki na ,jednostki metodyczne<. Lucjan Zarzecki zarzuca
herbatrjanizmowi, panujacemu narazie wszechwtadnie jeszcze u nas
nastepujgce wady: jednostronne podkreslanie wpltywu nauki na roz-
w6j duchowy czlowieka, kladzenie nacisku na jednostke, jako przed-
miot wychowawczy, nastepnie ksiazkowo$é nauki szkolnej i stosowanie
do wszystkich przedmiotéw jednej , metody gtéwnej“?). Inni pedagogowie
podkreslajg nadto traktowanie umystu dziecka, jako umystu dorostego
czlowieka i rozbiezno$¢ programu wyksztalcenia umystowego z dzi-
siejszemi stosunkami ekonomiczno-socjalnemi. Wogdle podkresla sie
zaciesnienie swobody nauczania przy stosowaniu systemu herbartow-
skiego i wyrazne oddzielenie nauczania od nauki. Dzisiejsza peda-
gogika wystepuje wyraznie przeciw stosowaniu systemu jednej
giéwnej metody, stojgc na stanowisku potrzeby kombinowania metod
erotematycznych z akroamatycznemi i heurystycznemi. Herbatjanizm
W zasadzie nie zaprzecza pozytecznodci tych metod, ale sprowadzajac
lekcje do jednostki metodycznej o statej konstrukcji, wyklucza szersze
koncesje na rzecz ktérejkolwiek z powyzszych metod. W tem lezy
przezywanie si¢ tego systemu, mimo, iZ ma on za sobg jeszcze po-
parcie czynnikéw oficjalnych i takie kapitalne walory, jak konsekwencja
peda%]ogiczna i podawanie wiedzy w taficuchu ogniw, silnie ze sobg spo-
jonych.

Reakcja przeciw herbartjanizmowi, wyrosta z wspomnianych juz
wyzej przeobrazen zycia na przelomie XIX i XX stulecia, przybrata
miano pajdocentryzmu, ktéremu odpowiada czesto powtarzane okre-
slenie ,stulecie dziecka“, bedace tytutem programowego dzieta szwe-
dzkiej autorki Ellen Key. Pajdocentryzm opiera sie o dwie zasady.
Wychodzac z zatozenia, ze dziecko posiada wtasne zycie duchowe,
0 wlasnych prawach ewolucji i ze narzucanie dziecku $wiata zaintere-
Sowarl jest rownoznaczne z przymusem, ktéry hamuje rozwéj duchowy,

1) Ibidem.
?) L. Zarzecki. Dydaktyka ogélna. Lw6w — Warszawa, 1920.
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pajdocentryzm wysuwa na plan pierwszy — aktywizm i spontaneizm.
Przez aktywizm propagowany specjalnie silnie przez Ellen Key i Johna
Deweya rozumie si¢ fakt istnienia w dziecku pewnej zrodzonej po-
trzeby reagowania na podniety, zachodzace mniezaleznie od niego (na-
zwano to instynktami i odruchami); przez spontaneizm rozumie sie
prawo lworzenia przyzwyczajen czyli nawyknief, ktére wyst¢pujgc stale
w pewnym zespole mogq by¢ modyfikowane z nizszorzednych na co-
raz to wyzszorzedne. Pajdocentryzm poparty nadto Swietnie zapowia-
dajacym sie rozwojem pedagogiki eksperymentalnej, pedologjii higjeny

wychowawczej, stwierdza nadto, ze wychowanie wspolczesne nie moze

by¢ $cisle jednostkowe lecz masowe, ze dom jako czynnik wychowaw-
czy, usuwa sie dzisiaj na rzecz szkoly. ‘
Z powyzszych zatozen wyszly systemy nastepujace: ,szkola pracy“,
w ktorej wyrézni¢ nalezy 4 typy: amerykanski, niemiecki, skandynaw-
ski i rosyjski, ,szkol¢ eksperymentalna“ niemiecks, nowg szkole wto-
skg (faszystowskq), szkole ,o$rodkéw zainteresowan® belgijska, laczaca
sie czesciowo z systemem manheimskim Dra Sickingera i ,domami
dzieciecemi“ (Case dei Bambini) Marji Montessori we Wloszech, ,system
laboratoryjny“ daltonski i szereg prob, ograniczonych narazie do te-
renu pojedynczych lub nielicznych szkot, gtéwnie w Anglji i Stanach
Zjednoczonych. (C.d.n.)

Praktyka nauczycielska uczniow seminarjow
nauczycielskich ™).

(Przygotowanie przyszlych nauczycieli, wychowawcow
i administratoréow).

Przystepujac do omoéwienia zagadnienia praktyki maucz. ucznidw
semin. naucz. musz¢ zaznaczy¢, ze ogranicz¢ sie tylko do rozwazenia
tego problemu na terenie seminarjow naucz. zostawiajgC na boku inne
sposoby ksztalcenia naucz. bedace badZ w stanie ledwo poczynajgcej
si¢ proby (pedagogja) badZ nie dajace wobec prawie gwattownego ich
zniknigcia nalezytego obrazu skutecznoSci stosowania pewnych odmien-
nych niz seminaryjny sposobéw przygotowania do stuzby nauczycielskiej.

Seminarja jako zaktady masowego ksztalcenia nauczycieli istniejg
nadal i bedg jeszcze istnialy czas dluzszy — totez problem praktycz-
nego przygotowania w nich przysztych nauczycieli — mimo z lekkim
sercem mnieraz ferowanych wyrokéw o przezyciu si¢ seminarjow lub
0 niespetnianiu wlozonych na nie zadan bedzie jeszcze diugo zywotny.

Nalezy wigc dazy¢ z jednej strony do mozliwie najlepszych re-
zultatow pracy nad praktycznem przygotowaniem kandydatéw i kan-

*) Referat ze Zjazdu Dyrektoréw Zaktadéw ksztatcenia nauczycieli, odby-
tego w Krakowie, w dn. 22 i 23 marca 1929 r. _
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dydatek w seminarjach, z drugiej do czg¢stego omawiania problemu,
by przez zmodernizowanie metod pracy uczyni¢ go zawsze $wiezym.

Przystepujac do omowienia poszczegolnych zagadnien, zwigzanych
z przygotowaniem praktycznem przyszlych nauczycieli, wysuwam na
plan pierwszy zagadnienia ogolniejszej natury. :

I tak sam fakt wpisania si¢ kandydata do semin. naucz., abstrahuje
w tej chwili, czy ma on t. zw. powotanie czy nie — o czem w 14 1.
zycia trudno przewaznie mowi¢ — stwarza podtoze, na ktérem praktyczne
przygotowanie do zawodu naucz. juz czeSciowo oprze¢ sig moze.
Uczen od I kursu wzywa si¢ w atmosfere specjalna, nastawiong natu-
ralnie czy sztucznie pod katem pewnego przeznaczenia, ma, ze tak po-
wiem pelne uszy tej atmosfery, silg faktu wczuwa sie w nig
i jakkolwiek w pierwszych trzech latach, po$wigconych ksztatceniu
og6lnemu, niema nic wspolnego z zagadnieniami pedag. czy dydakty-
cznemi, to jednak Swiadomo$¢, Zze za progiem III kursu zacznie byé
praktykantem pedagogicznym oraz obcowanie z kolegami starszymi
juz praktykujgcymi, oddzialywa na tego mlodego jeszcze adepta za-
wodu naucz. dodatnio w kierunku zrozumienia swego przeznaczenia
i celu swej pracy oraz studjow.

Biorac za podstawe fakt, ze seminarja istniejq i jaki$§ dluzszy czas
jeszcze istnie¢ bgdq zaznaczam z naciskiem, ze te trzy lata wspolnego
pobytu w jednym zakladzie mlodszych ze starszymi, uczgcych sig
i juz praktykujgcych, sa duzym plusem w skrystalizowaniu sig
jezeli juz nie powolania, w najszlachetniejszem, apostolskiem znaczeniu
tego wyrazu, to w kazdym razie w skrystalizowaniu sig¢ jasnego po-
gladu na cel dalszej pracy w seminarjum.

Jestto juz zysk duzy — dla praktycznego przygotowania przysz-
tych nauczycieli nie bez znaczenia a dla nalezytego dalszego skonstruo-
wania pracy nauczycielskiej i wychowawczej wprost decydujacy,
Totez z calym naciskiem zaznaczam, ze t. zw. nizszego seminarjum
t. j. trzech pierwszych kurséw nie nalezy traktowaé wylgcznie jako
zaktadu ogdlno-ksztatcacego, ale postawi¢ go na réwni z kursami wyz-
szemi pod wzgledem pieczotowito$ci pedagogicznej, stworzy¢ w nich
atmosferg wielkiej troski o przysztego nauczyciela i atmosfere te przy
kazdej sposobnosci zaznacza¢ 1 podkreslac.

W tej atmosferze dokona sig selekcja sama przez sie. Kto niema
warunkow intelektualnych a jeszcze wiecej moralnych i kulturalnych
z pewnoscig odpadnie i tylko wyjatkowo zabtgka si¢ na stopien wyzszy
seminarjum. ;

Do stworzenia tej atmosfery, jako pierwszego postulatu prakty-
‘cznego przygotowania przysztego wychowawcy i nauczyciela przyczynic
si¢ jednak moze tylko nalezyta organizacja seminarjum a to
tak pod wzgledem zewnetrznym jak i wewnetrznym. Nie moze tu byé
obojgtna rola budynku i urzadzen lokali szkolnych. Bolaczki zanadto
znane, by je tu ponownie i szeroko omawia¢. Faktu tego jednak nikt
nie zbije, ze trudno u uczniéw a jeszcze trudniej u uczacych wytwo-
1zyC¢ nalezytq atmosfer¢ wychowawczg, gdy na kazdym kroku daje sig
©dczuwac ciasnota, ciemnota lokali, brak prymitywnych urzadzen kul-
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turalnych a natomiast dotkliwie dajq sig we znaki braki pod tym
wzgledem. 4 vk

Niemoznos¢ n. p. oddzielenia szkoly ¢wiczen i stworzenia z niej
odrebnego cho¢ inkorporatywnego organizmu, niemozno$¢ stworzenia
i dla uczniéw nizszych kursow urzadzen pozornie rozrywkowych
a jednak o pewnej przewodniej mys$li wychowawczej nie stworzy pod-
toza, z ktérego ma wyrdS¢ przyszty praktyk-wychowawca, praktyk-nau-
czyciel i praktyk-administrator.

Donioste znaczenie ma organizacja wewngtrzna seminarjum i orga-
nizacje pracy w uniem.

Na pierwszy plan wysuwa si¢ dobor grona. Nie tyle chodzi mi
w tej chwili o dob6r wybitnych naukowcéw, ale o dobdr dobrych wy-
chowawcow, ktérzy atmosfere pedagogiczng potrafig wywotaé juz wsrod
uczniéw najnizszych kurséw i w ten sposob przygotowac ich do przy-
sztego zawodu.

W seminarjach trzeba apostoléw-wychowawcow, ludzi nieraz z du-
zem zaparciem sig. Nie powiem, by ich w seminarjach nie byto. Sg —
ale jest ich za malo! Polska jest w swym odbudowanym bycie poli-
tycznym w tem nieszczeSliwem potozeniu, ze musi w powojennej epoce
pracowac i budowa¢ w zaduchu materjalizmu, jaki opadt cata Europe.

Daleki jestem od tego, by przez to jedno zdanie odsadzi¢ nauczy-
cielstwo jak i innych pracownikéw od checi odbicia sie od ziemi
w sferg idealu i uzna¢ ich za dazacych tylko do zebrania jak najwigcej
materjalnych korzySci. Ale nie zaprzeczy nikt, ze twarde, codzienne
szare zycie, zmuszajgce do walki o prymitywne nieraz warunki bytu
potrafig i najszlachetniejszego idealiste wytugowaé¢ z apostolstwa.
Polska jest jeszcze za biedna, by materjalnie swych pracownikéw po-
stawiC niezaleznie od targajacych zycie trosk i pozwoli¢ im kultywowaé
nie obce im, wznioste apostolstwo. A tymczasem seminarja wiecej niz
inne zaklady naukowo-wychowawcze potrzebujg takich apostotow-wy-
chowawcow. I jakkolwiek jestem karnym kolegg w organizacjach nauczy-
cielskich — nie bardzobym si¢ wahal, gdyby to odemnie zalezalo,
przyzna¢ naucz. seminarjéw specjalnych wynagrodzeni i dotacyj. Nie
wiem, czy wszystkim wiadomo, Ze galicyjski Sejm w zrozumieniu
specjalnie waznych zadan seminarjéw powzigl tuz przed wojng w ko-
misji szkolnej podobng rezolucje czy uchwate, nie zdolat jej jednak
zrealizowac.

Z tym postulatem lgczy sie¢ czgSciowo i postulat dalszy. Trudno
pogodzi¢ si¢ z faktem, ze moga istnie¢ panstwowe seminarja i inne
zaklady ksztalcenia nauczycieli, ktére nie posiadajg istotnego warsztatu
praktyki nauczycielskiej t.j. szkoty ¢wiczen. Nie potrzebuje udo-
wadnia¢, jak wielkie znaczenie wychowawcze i praktyczne ma szkota
Cwiczen. Kto$ zloSliwie czy przesadnie nazwal jg klinikg. Tak jest
istotnie ! Jest klinika, ale w najszlachetniejszem tego stowa znaczeniu.
W niej miody adept dokonuje eksperymentéw — rzecza kierownikow
adepta jest, by te eksperymenty byly udane i udatne.

Bez przesady powiedzie¢ mozna, ze od organizacji pracy wycho-
wawczej i dydaktycznej w szkole ¢wiczefi zalezy w zupetno$ci wy-
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szkolenie przyszltego wychowawcy, nauczyciela a czeSciowo i admini-
stratora.

Szkota ¢wiczen pozwala kandydatowi nietylko technicznie opano-
wac sztuk¢ uczenia ale zmusza go przedewszystkiem do podpatrywa-
nia zycia szkolnego i wnikania w jego tajniki, pozwala mu rozbudzi¢
w sobie zainteresowanie do psychiki dziecka, w dobrych warunkach
przekonuje si¢ kandydat, ze praca nauczyciela to nie odrabianie lekcyj
wedlug szablonu ale praca tworcza, nabiera rozmilowania w zagadnie-

. niach metodycznych, przekonuje sie, ze za wyniki tej pracy jest od-

powiedzialny — powoli staje sig¢ pelnym czlowiekiem.

W tem oswietleniu jasnem jest, ze kamieniem wegielnym praktyki
nauczycielskiej jest dobrze zorganizowana szkota éwiczen. A przez
dobra organizacj¢ rozumiem tak warunki zewnetrzne jak i dobdr od-
powiednich sit nauczycielskich.

Warunki zewnetrzne to takze kwestja budynku i jego uposazenia
w odpowiednie lokale i pomoce naukowe a nawet pracownie, ktére
nazwatbym pedagogicznemi. Trudno mi stawia¢ postulaty odnosnie
do budowy wspaniatych, odpowiadajacych nowym wymogom gmachdéw
seminarjalnych, gdy znaczna czg¢s¢ seminarjow miesci si¢ w budynkach
wynajetych a bedacych jako tako adaptowanemi kamienicami czynszo-
wemi. Tem trudniej to czyni¢, gdy w okresie pierwszego 10-lecia zdo-
byliSmy si¢ na szereg nowoczesnych reprezentacyjnych budynkéw gim-
nazjalnych a tylko na jeden czy dwa nowsze budynki seminarjalne.
Mamy wspanialy maxymalny plan budowy seminarjéw — do realizacji

. jego jednak na szersza skale, bardzo jeszcze daleko.

Latwiej jednak zrealizowac postulat inniejszy, totez jako minimum
odnosnie do szkoty ¢wiczef zagdam przynajmniej umieszczenia jej, jezeli
nie w osobnym budynku, polaczonym z seminarjum, to przynajmniej na
osobnem pigtrze. Szkota ¢wiczen jako kuZnia prakiyki wychowawczej
i nauczycielskiej seminarzystéw winna by¢ potraktowana jako cato$¢

~ pod wzgledem umieszczenia, by jak najbardziej zblizyla sie do szkoty

zwyczajnej t. j. takiej — z jaka kiedy$ seminarzysta spotka si¢ w zy-
ciu, by w niej mozna urzadzi¢ to, co bedzie moglo byé¢ urzadzone
1 w innej szkole, moze mniej efektownej pod wzgledem zewngtrznym
ale w kazdym razie w szkole jako catosci.

Rozmieszczenie klas szkoly ¢wiczen miedzy klasami kurséw lub
odwrotnie, jakkolwiek moze ze wzgledéw na pewne utatwienia wygodne,
z punktu widzenia potrzeb praktyki nauczycielskiej jest wprost zgubne.
Tak dziecko jak i starszy kandydat potrzebujg pewnej swobody, kazdy
w innej. Dziecko musi si¢ wybiega¢, wyskakac ba! nawet wykrzyczeé,
nauczyciel — w tym wypadku praktykujacy kandydat, winien by¢
w tem swobodnem poruszaniu si¢ dziecka regulatorem i czujnym ob-
serwatorem-wychowaweca.

Wspomniatem wyzej o t. zw. pracowniach pedagogicznych w szkole
¢wiczeri. Utworzenie ich uwazam za postulat nalezytej organizacji
szkoly cwiczen. Nie nalezy miesza¢ mej koncepcji z pracownia psycho-

- logiczng nauczyciela przedmiotéw pedagogicznych, w ktérej on doko-
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nuje (jezeli wogodle dokonuje) pewnych experymentéw, pomiaréw i t. p.
przy pomocy przyrzadow. .

Moje pracownie pedagogiczne to raczej zbiér pomocy naukowych,
potrzebnych w szkole Cwiczen z podreczng bibljoteka, archiwum pedag.
1 tem wszystkiem, gdzie prowadzacy praktyke nauczycielskg kandydaci
moga si¢ swobodnie i skutecznie do lekcji probnej przygotowacé, gdzie
zresztg i to samo winien robi¢ nauczyciel szkoty ¢wiczen.

Gdyby i ten postulat byt trudny do zrealizowania ze wzgledu
na brak lokali moze pracowni¢ namiastkowo zastapi¢ odpowiednio
zbudowana i wyposazona szafa szkolna w kazdej klasie szkoly ¢wiczen,
gdzie znajdzie si¢ wszystko, co dla prowadzenia nauki w danej klasie
jest potrzebne. Wéréd tak stworzonych, choé¢by minimalnych warunkéw
zewngtrznych mozna dopiero méwic o przygotowaniu do praktyki wy-
chowawczej i nauczycielskie;j. (@id it

Dr. Antoni J. Mikulski (Krakow).

Miedzynarodowy Kongres Towarzystw
Pedagogicznych w Genewie.

W czasie od 25 lipca do 4 sierpnia 1929 odbyt sie w Genewie
III. Kongres migdzynarodowej Federacji Towarzystw pedagogicznych.
Poprzednie kongresy odbyly si¢ w r. 1925 w Edynburgu i w r, 1927
w Toronto (Kanada).

W kongresie wzigto udzial okoto 1500 nauczycieli réznych kra-
jow. Kierownicy amerykanscy Federacji polecili zorganizowanie Kon-
gresu Migdzynarodowemu Biuru wychowania, pozostajacemu w Gene-
wie pod kierownictwem znanego pedagoga prof. P. Boveta. Zorgani-
zowanie Kongresu w Europie podiug wzoréw i postulatéw amerykari-
skich byto w kazdym razie rzecza bardzo trudna.

Tygodniowy zywot Kongresu przejawiat sie przed poludniem —
praca w sekcjach, po potudniu — plenarnemi posiedzeniami, wieczo-
rem byly przyjecia, teatr, pokazy filméw, przeméwienia delegatéw.

Sekcyj bylo duzo, moze za duzo, bo az 19. Wymieniam naj-
wazniejsze :

Sekcja 1-sza: Wspolpraca szkoly z domem. Doskonale, z duza
swadg w jezyku niemieckim, a potem po angielsku i po francusku
przemawial w tej sekcji jeden z nauczycieli wiedenskich, udowadnia-
jac, ze trzy grupy spoleczne tworzg dopiero szkote: 1) dzieci, 2) na-
uczyciele, 3) rodzice. Zainteresowac te 3 cig grupe zyciem szkolnem,
to byt sens tego tréjjezycznego a zawsze entuzjastycznego przemo-
wienia.

Druga sekcja zajmowata si¢ zagadnieniem ,,zdrowia przez szkote®.

Trzecia wychowaniem praktycznem.

Czwarta administracjg szkolng itd.
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Pietnasta, szesnasta i siedemnasta nauczaniem powszechnem,
Sredniem, wyZszem. oA e

Trzynasta pod przewodnictwem p. Radlinskiej — sprawami bi-
bljotecznemi. W sekcji tej uchwalono migdzy innemi zajac¢ si¢ wyda-
waniem uniwersalnego rocznika pedagogicznego. '

Czternasta sekcja zajmowata si¢ sprawami poradnictwa zawodo-
wego. W sekcji tej sekretarzowata Polka p. Schmidtéwna, urz. Mig-
dzynarodowego Biura Pracy. : 3 ;

Na posiedzeniach tych sekcyj prawie wszechwiadnie panowat jez.
angielski. Wigkszo$¢ uczestnikow mowita tylko tym jezykiem, zatem
w tym jezyku przewaznie obradowano. Ti6émaczono wprawdzie czasem
na jezyk francuski i niemiecki, lecz to sprawa beznadziejnie Zmudna
i mato celowa, bo nieutatwiajaca dyskusji. Jak zawsze podczas kon-
gresow miedzynarodowych, roznojezycznos¢ utrudniala obrady i spo-
wodowata caly szereg nieporozumiefi i skarg. Kazdy kongresowicz
miat przypiete na piersi wstazeczki, wskazujgce jakie jezyki rozumie :
czerwona dla oznaczenia jezyka angielskiego, 26ita — niemieckiego,
niebieskq — francuskiego i zielong — dla esperanta. N_1ektorgy uczest-
nicy kongresu nosili wszystkie cztery wstgzeczki, wigkszos¢ jednak
miata tylko czerwong wstgzeczke. To tez Francuzi czgsto energicznie
uskarzali sie na ,inwazje“ anglosaska.

Posiedzen plenarnych bylo 5. : ;

"Na l-em A. Thomas, dyr. Miedzynarodowego Biura Pracy mo-
wit o ,Pracy i Wychowaniu“.

Na 2-giem P. Ascari, rektor uniwersytetu we Fryburgu, przed-
stawil Dantego jako poete szkotly. _

Na 3-ciem Pani G. Baumer zajeta si¢ stosunkiem wyksztalcenia
ogoblnego do zawodowego. ‘ e ar ]

Na 4-tem Ksigz¢ Hayashi odmalowal system szkolnictwa japori-
skiego.

gNa 5-tem Monroe méwit o systemach wychowawczych Wschodu
i Zachodu. i

Pozatem oddzielnie odbywaly sie posiedzenia ,Komitetow Her-

man-Jordan“. Po wszech§wiatowym kongresie pedagogicznym w San-

Francisko w roku 1923 p. R. Herman z Los-Angeles ufundowal na-

grode w wysokosci 25.000 dolaréw dla tego, kto opracuje najlepszy
plan skutecznego nauczania w szkofach i rozbudowy ducha sprawie-
dliwosci i wzajemnej sympatji migdzynarodowej. Uczestnictwo w kon-
gresie dostepne bylo dla kazdego, a Federacja zostala upowazniona
do rozstrzygnigcia konkursu. Z calej masy otrzymanych projektow,
z ktérych wiele miato charakter raczej polityczny, niz wychowawczy,
wybrano ostatecznie projekt honorowego prezesa uniwersytetu w Stan-
fordzie dra D. Starr-Jordana. Celem wykonania projektow powotano
do zycia pie¢ komitetéw, z ktérych kazdy mial opracowac czes¢ wy-
konania plant Jordana. . .

Bodaj najkorzystniej przedstawiata si¢ Wystawa, ktdrgq zorgani-
zowano na czas kongresu. Myslg jej przewodnig bylo zorjentowanie
widza w drogach, ktoremi moznaby dazy¢ do trwatego pokoju. (Liga
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narodéw, ,Ligue internationale de femmes pour la paix et la liberté«,
»Union mondiale de la femme pour la concorde internationale“ itd.,
to ze strony starszych; ze strony mtodziezy: ,Czerwony Krzyz mio-
dziezy“, ,Skauting“, ,Y. M. C. A. itd.).

Précz tego mozna bylo zobaczy¢ ma Wystawie troche materjatu
autodydaktycznego, kolorowe fadne filmy, Swietne tablice synchroni-
styczne, pomystowe zabawki itd. Trzecig czgSc wystawy stanowity sto-
iska poszczeg6lnych panstw, gdzie i nasza Polska dobrze byla reprezento-
wana. Arcypomystowe np. byly kartografy do nauki geografji Polski.

Catos¢ Wystawy mogta suggerowa¢ pedagogowi duzo idei, acz-
kolwiek konstrukcja jej nie grzeszyta przejrzystoscig.

Migdzynarodowy Kongres Stowarzyszefi Pedagogicznych miat za
ide¢: Poko6j przez szkol¢! Codziennie kilka razy slyszalo sie ten
drogi wyraz: ,Pokéj“. Rownie czesto slyszalo sie to mocne wyraze-
nie: ,,Dobra Wola“. Dr. Jozej Sutkowski (Genewa).

Echa.

Socjalistyczna republika dzieci.

Liberalno-protestancka ,Frankfurter Zeitung* zamiescita niedawno
entuzjastyczne sprawozdanie z bardzo interesujgcej imprezy, ktéra
urzgdzita niemiecka Socj. Demokracja. Jest to kolonja wakacyjna dla
dzieci, urzadzana nad morzem na pélwyspie Namedy. Dwa tysigce
dzieci, w wieku od 8—14 lat, chlopcy i dziewczeta, razem bez roznicy
pici spedzajg wakacje w obozie, bez kierownictwa starszych, poddane
wylacznie wiasnej, przez siebie wybranej (!) wtadzy... Charakterystyczne
sq zwlaszcza dwa ustgpy sprawozdania ,Frankfurter Zeitung“: jeden,
ktory dotyczy strony administracyjnej kolonji, i drugi, ktéry opowiada
0 moralnem jej zyciu.

»Najwyzsza (!) wiadza kolonji — pisze ,,Frankfurter Zeitung“ —
jest ,parlament“ wybrany w glosowaniu wolnem i powszechnem
przez ogol dzieci«.

Od niego i od wylonionego przez parlament rzadu pochodza
wszystkie zarzgdzenia, tyczace si¢ zachowania regulaminu, ktéry zreszta
takze ,parlament“ uchwalit sposobem przewidzianym przez teoretykéw
prawa konstytucyjnego... Nie pisze jednak ,Frankfurter Zeitung“, czy
si¢ ta czerwona republika dzieci zupetnie bez pomocy starszych obchodzi,
n. p. przy zaopatrywaniu obozu w Srodki zywnos$ci, przy gotowaniu,
utrzymywaniu karnosci... A to jest najciekawsze... Bo, ze sobie 2 tysigce
dzieci moze swobodnie baraszkowaé przez ferje szkolne nad morzem
i bawic si¢ jeszcze w tym czasie w ,samorzad“ w ,parlament i ,rzgd*
(z pewnoscia przy tem w ,obalanie* gabinetéw i moze jeszcze
w ,wigkszo$¢“ i ,mniejszo$¢ parlamentarng), to nie bytoby w tem
nic dziwnego, ani nadzwyczajnego. Obozy letnie réznych stowarzyszen
mlodziezy, n. p. harcerstwa, majace czesto niewiele starsze ,spoteczer-
stwo“ do kierowania, dajg sobie rade¢ niezle podobno i u nas; same
u siebie i przy pomocy wiasnych sit zalatwiajq si¢ z szyciem, goto-
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waniem, praniem i t. p. Zostajg jednak zawsze pod kierownictwem
starszych o0s6éb tak, ze nic si¢ w obozie bez wiedzy i bez aprobaty
tych 0sob dzia¢ nie moze. Ale, jezeli mi kto§ mowi, ze rozsadn_xe,
8 lub 10—12-letnie same, bez niczyjej pomocy, rzadzg sig¢ ,berbecie®
jak parlament angielski, uchwalaja madre prawo, jak Likurg, stuchajg
swoich wiadz, jak Jezuici, gotuja doskonale, jak znany z perfekcji
w zawodzie kucharz Marsz. Hindenburga, — to wbrew entuzjazmowi
sprawozdawcy mam niektére watpliwosci, czy aby to wszystko prawda
i czy niemieckie dzieci socjalistyczne sg tak ,cudne®, jak z przytoczo-
nego opisu wynika. y i .

Nie mniej mam watpliwosci, czy prawdzie odpowiada drugi ustgp
z opisu ,czerwonej republiki dzieci“. ! _

»Zadnych tu — pisze ,Frankfurter Zeitung“ — niema naduzy¢
erotycznej natury. Tysigce tych dzieci sg tak zdyscyplinowane, ze tylko

~ jeden jedyny raz zdarzyl si¢ podobny wypadek.. A przytem pantje

zupelna swoboda w obozie. Ubraniem obozowem jest strj kapielowy.
Niema zadnych garderob osobnych dla dziewczat i osobnych dla
chlopcéw. Podobnie niema osobnych miejsc dla mycia si¢. Moralista
miatby zatem niejedno do zarzucenia. Wierzymy (!) jednak, ze zycie
obozowe wolne jest zupetnie od wykroczen erotycznych. Ze za$ panuje
czysta towarzyskos¢ plci, jest to mozliwe dzigki temu tylko, ze sig
w obozie zyje dla idei“ (oczywiscie : socjalistycznej).

Bytoby to bardzo pigkne istotnie Swiadectwo etyczno-wychowaw-
czych mozliwosci socjalizmu, gdyby bylo — prawdziwe. Sam zresztg
entuzjastyczny sprawozdawca dziennika niemieckiego mnie czuje sig
widocznie zbyt pewnym, jes§li na poparcie swych Smialych twierdzerr
ma tylko swoja — wiarg. Jest to malo. Jemu moze wystarczy¢, ale
nie wystarczy szerokiej opinji, ktéra zada konkretnych i wiarogod-
nych Swiadectw, i ktéra ma zresztgq inne jeszcze powody do nieza-
chwycania si¢ ,czerwong republikg dzieci“.

Mamy na myS$li owa zachwalang przez sprawozdawce zupeing
,Swobode“ w obyczajach obozowych. Prawdopodobnie rzadko dopro-
wadza ona do takich ,wykroczefl erotycznych®, ktére wywotujg kon-
flikt z moralnoscig. Sprawozdawca mowi o jednym tylko wypadku.
Republike dzieci broni przed niemi nie ,idea“ socjalistyczna, ale mtody
wiek jej ,obywateli“. Z innego tez wzgledu ocenia¢ nalezy te oby-
czaje. Ich ,swoboda“ jest zabdjcza dla miodego wieku. Foerster prze-
strzega przed ,zludzeniami co do niewrazliwosci dziecka“. Jak w in-
nych sprawach, tak i tu, odnosnie do zycia seksualnego, wrazliwo$¢
dziecka od pewnego wieku jest zywa. Tylko naiwnos$¢ albo tez dok-
trynerski up6r nie widzi jej w tej dziedzinie, cho¢ na nig napotyka
si¢ na kazdym kroku. A obyczaje takie, jak wprowadzone do socja-
listycznej republiki dzieci, z pewnoscig jq jeszcze zwigkszajq i draznia...

I na jednym jeszcze punkcie nie ma racji sprawozdawca ,Frank-
furter Zeitung“. Mianowicie, gdy ,czerwong republike dzieci“ zachwala

- jako co$ oryginalnego i nadzwyczajnego. SocjaliSci niemieccy wzigli

swoj ,oryginalny“ pomyst od bolszewikéw. Juz nasz Mataczewski przed
10 laty opisywal ,republiki dzieci* w Bolszewji, a podréznicy po-
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Rosji, jeden za drugim, zwracajqa uwage na nieskrepowang niczem

swobode _oby_ua]owa dzieci w Bolszewji i jej straszne skutki. Wi-

dOCZni_e niemiecka S. D. pozazdroscita smutnych lauréw bolszewikom

i zrobita eksperyment, ktory jest réwnie przeciwny zdrowemu rozsad-

kowi, jak izasadom pedagogji. Nie sadzimy, by sig eksperyment udat|
w. Z.

Z czasopism.

Filomata. Jedyny w swoim rodzaju miesiecznik klasyczn i
sprawie krzewienia kultury klasycznej wsréd miodziezy — zagqu );;/y%?xso‘g‘z?ccﬁo\;g
Lwowie pod redakcjg prof. uniw. J. K. R. Ganszyrica.

Bogato ilustrowany, o niezwykle urozmaiconej tresci artykulw, ktérych
autorami sa pierwszorzedni nasi filologowie - klasycy — piszacy jednak przystepnie
dla miodziezy — zastuguje ten miesiecznik, by zainteresowaty sie nim takze sfery
g:_kz(;cgllggy_ zemlnar_jalngl, ktéra znajdzie w nim uzupetnienie brakéw, z jakimi

zi do seminarjow, nie majac moznosci zapoz i f
w szkolach, gdzie poprzednio uczgzczata. FoEmAC Sk o i, S
Adres wydawnictwa: Lwéw — ul. Potockiego 1. 20.
) ‘”y\/xedza.l Zycie“. Rozpoczety juz od paru lat na tamach »Wiedzy
i Zycia“ zarys historji ‘wolnomularstwa, piéra St. Malac/zowskiego-[:emp’ickiego
w Nr. 5-tego miesiecznika odtwarza okres pozniejszy Ksigstwa Warszawskiegd
od r. 1812 —15. Autor z whasciwym mu objektywizmem i gteboka znajomoscia
tta historycznego zapoznaje czytelnika z organizacja, wplywami i znaczeniem
Owczesnej organizacji ,Wielkiego Wschodu Narodowego Polskiego“. Liczne po-
dobizny przyw6dcéw ruchu, pieczecie, symbole etc. ozywiaja te zajmujacag prace.

W tymze numerze ,Wiedzy i Zycia“ znajduje sie praca W. Husarskiego
charakteryzujgca tworczosc Domenico Theotocopuli El Greco — mistrza pedzlé
XVI wieku, ktory przeszedt do historji pod bardziej popularng nazwa ,El Greco®.
Zagadnienia niesamowitych cech jego twdrczosci, graniczacych niekiedy z ano-
maljg psychologiczng, a mimo wszystko genjalnych — przedstawil W. Husarski
W pigknym szKicu, ilustrowanym artystycznemi rycinami z dziet El Greca.

i Dr. M. Skalifiska w szkicu p. t. ,O istocie przystosowan* wyktada o dwéch
snlact}, charakteryzujacych powszechnie dostrzegalng harmonje w przyrodzie, —
wyrazajgcq sig W przystosowaniu organizmow do swego otoczenia. Sitami temi
sg: dziedzicznoS¢ i zmiennos$C. Czytelnik znajdzie tu pouczajacy, nader cenny
wykfad, zobrazowany ciekawemi przyktadami z zycia Swiata roslinnego.

’quwlzu]a_c do obchodzonego niedawno (w maju b. r.) narodowego $wieta
rumunskiego dziesigciolecia zjednoczenia panstwowego ziem rumufskich znana
publicystyka . W. Kosmowska daje wysoce interesujacy zarys dziejow ,Romanji“
jak tez i obecnego stanu kultury i ukfadu stosunkéw politycznych. :

W dziale ,Zbliska i Zdaleka“ znajdujemy krétkie a tem niemniej bardzo
rwzael%zaovéfgs;(j)%t:ﬂgladqmtosm ?1 rgledzy?larodowej inicjatywie w zakresie unormo-

panstw wchodzacych w sktad Ligi OW i izacji i
wytwé;)czoSci Wdzakresie nauki i%ui,ltury. gL Haraon | vorme et

i rzyrodaitechnika zeszyt 5 z 1929 r. ie juz i za-
R M A At y ukazat sie juz z druku i za

Dr. J. Zurowski: Poczatki ludzkiej kultury na obszarze Polski zachodnie;j.

Dr. E. Stenz: Zorze polarne.

L. Labadié;: Torf jako ekonomiczne paliwo dla silnikéw samochodowych.

Ponadto caty szereg wiadomosci z ,Postepéw i Zdobyczy* wiedzy jak:

Wplyw zalesienia wéd na klimat i odptyw wéd.

Istota i niektére metody garbarstwa.

Bakterje a nawéz sztuczny.

Eleiktrdownif( wulkaniczne.

. Kalendarzyk astronomiczny i wiele dr 5 i j-
ey L zny obnych artykutéw uzupetnia ten zaj
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Ksigzki nadestane.

,Matce“. Z okazji ,Dnia matki wydato Koto T. N. S. W. w Krakowie
iekng broszurg zatytutowang: Matce... Zawiera ona wstgpny artykul prezesa
kota prof. A. E. Balickiego, artykut Dr. R. Bogdaniego: .Co to jest dziefi matki?*
nastepnie utwory poetyckie, nagrodzone na konkursie kota T. N. S. W a doty-
czace matki — a nadto ,Gars¢ peret* tj. niektére myslii zdania polskich pisarzy
o matce. Pieknie wydana broszura (z winietg wg. rysunku Wyspianskiego) o nie-

zwykle bogatej i cennej tresci, przystgpna w cenie (50 gr.) winna dotrzec do naj-

dalszych zakatk6w. Zamawia¢ mozna pozostale egzemplarze w Kole T. N. S. W..
w Krakowie (Rynek —- Patac Spiski).

Literatura polska w XIX w. Manfreda Kridla. Cz. IV. Literatura
w kraju po r. 1830. Podrecznik dla szkét srednich. Wydawn. M. Arcta. Cena zt. 4-80.

Czes¢ 1V podrecznika M. Kridla p. t. Literatura polska wieku
XIX, ktérej trzy czesci ukazaly sig juz poprzednio i majg duze powodzenie
w szkotach, traktuje przewaznie o t. zw. literaturze krajowej po r. 1830. Rozpo-
czyna sig od przedstawienia tworczosci Norwida (poraz pierwszy w podreczniku
szkolnym) i Fredry. Nastepny dzial ksigzkizajmuje powie$S¢ polska i gtowni
jej przedstawiciele: Kraszewski, Rzewuski, Korzeniowski, lgn. Chodzko, Czajkowski,
Kaczkowski, Zmichowska, Jez — poczem nastepujg pomniejsi poeci tego okresu,
jak: Pol, Syrokomla, Lenartowicz, Ujejski. Omowienie twérczosci poszczegblnych
pisarzy poprzedza przedstawienie stosunkéw politycznych i kulturalnych na zie-
miach polskich po r. 1831 — zamyka za$ poglad ogélny na literature tego okresu.
Ksigzke zdobia liczne portrety pisarzy, ilustracje i podobizny rekopis6w.

Algebrazlicznemizadaniami Zygmunta Chwiatkowskiego. Pod-
recznik na 1V klase gimnazjalng. Wydawnictwo M. Arcta. Cena zt. 4" —

Podrecznik przystosowany jest do ostatniego programu gimnazjum pafi-
stwowego; zawiera teorje i wielkg iloSC zadafi, dobranych starannie i trafnie tak
pod wzgledem urozmaicenia tematéw, jak i stopniowania trudnosci.

Hodowla kwiatéw w mieszkaniu, opracowal St. Mazurkiewicz.
Wyd. M. Arcta. Warszawa. Z 96 rysunkami. Cena zt. 8— :

Dlaczego zostates okradziony, opracowane przez Studjum Kry-
minalogiczne Urzedu Sledczego na m. st. Warszaweg. M. Arct Warszawa.

Rex Beach. Dziewczyna z dalekiej p6tnocy. Powiest. Z ang.
oryginalu ttumaczyta J. Krasucka. Z rys. L. Jagodziriskiego. Brosz. zt. 640,
w ozd. opr. 880. M. Arct. Warszawa.

Rex Beach. Ptynne ztoto. Powiesc. Z ang. oryginatu ttumaczyt J. Taylor.
Z rys. L Jagodziriskiego. M. Arct. Warszawa. Brosz. zt. 640, w ozd. opr. 8-80.

Wiktor Kossonoga: ,O romantycznych cudach i romantycznem
aktorstwie“. Warszawa, 1929. Sktad Gtéwny w Domu Ksigzki Polskiej, zt 1'—.

Renesans Mickiewicza w dobie naszej jest zjawiskiem znamiennem dla
naszej kultury. L

Studjum Kleinera o ,Widzeniu ks. Piotra“ dowiodto, ze Mickiewicz
jest nam wiasciwie zupelnie nieznany i ze dotychczasowe badania nad jego twor-
czoscig byty w... powijakach. Kleiner wykazat niezbicie, Ze istotne zrédto pomy-
stéw tworczych Mickiewicza doby drezdefiskiej i przeddrezdenskiej tkwig znacznie
glebiej, niz to zdotata przeczuc oficjalna nauka.

Wiktor Kossonoga w interesujgcem studjum ,O romantycznych cudach
i romantycznem autorstwie®, nawigzujac do pomystéw Chrzanowskiego, Matkow-
skiego i in., stara si¢ wytyczy¢ nowe drogi dla badafi nad tworczoscig Mickie-
wicza okresu wilensko-kowienskiego. Intencje autora dajg w wyniku szereg wy-
soce rewelacyjnych pomystéw, nacechowanych wyrafinowaniem myslowem.
i wnikliwoscig krytyczna.

Subtelna logika wywodéw kojarzy sie mistrzowsko w tej ksigzeczce z bo-
gactwem tresci.

Oswiata i szkolnictwo w Rzeczypospolitej Polskiej.

Wychodzac ze stusznego zalozenia, Ze sprawy o$wiaty i szkolnictwa nie
&?winny by¢ obojetne i nieznane szerokim warstwom obywateli, Ministerstwo
. R. i O. P. wydato obecnie p.t ,Oswiata i Szkolnictwo w Rzeczypospolitej
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Polskiej“ broszurke, ktéra ma na celu poinformowanie ogétu o tych niezmiernie
zywotnych kwestjach. Ksigzeczka ta zredagowana z wielka starannoscig przy-

. nosi na 139 str. matego formatu obfity materjat, przedstawiony zwigzle, przej-
rzyscie i przystepnie.

Po zarysie rozwoju szkolnictwa w Polsce od sredniowiecza do 1918, i hi-
'storji_organizacji w ciggu ostatniego dziesieciolecia nastepuje caly szereg roz-
dzialéw, tyczacych poszczegdlnych stopni szkét i zagadnien oswiatowych.

Cytujemy tu kilka ogélnych danych statystycznych. Ochronek posiadamy
1430, korzysta z nich 83.912 dzieci w wieku 4—7 lat, zaktady te utrzymywane
przez samorzady przewaznie lub osoby prywatne, panstwowych istnieje tylko
kilka, majacych stuzy¢ jako typ innym.  Sit pedagogicznych dostarcza 7 semina-
rj6w ochroniarskich panstwowych i tylez prywatnych. Szczegélna uwaga wiadz
oswiatowych poswigcona zostata szkolnictwu ogolnemu. Procent dzieci w wieku
szkolnym, ktére korzystaja z nauki, wzrést w latach 1921 — 1928 2 66,2°/, — 92,8%/,.

Jedng z najbardziej palacych kwestyj w zakresie realizacji powszechnego
obowigzku szkolnego jest zagadnienie budownictwa szkolnego. Dla Sciggniecia
zamierzonych cel6w, trzebaby w ciagu 20 lat, wybudowac powyzej 100.000 izb
szkolnych, co wymaga naktadu kilku miljardéw ztotych.

Szk6f srednich ogdlnoksztatcacych posiada Polska stosunkowo wigcej niz
inne pafstwa, liczba ich wynosi 794 z 209.194 uczniami, w tem 270 szkét paf-
stwowych, 65 samorzadowych i 459 prywatnych. Szczuplg natomiast wydaje sie
liczba tak potrzebnych pafistwu 198 pafistw. szk6t zawodowych i 300 prywatnych
lub samorzad. z ogdlna liczbg uczniéw 59.014.

Ministerstwo pamietajac o tem, ze poziom szkdét zalezny jest w gléwnej
mierze od dobrego przygotowania materjatu nauczycielskiego, poswigca pilng
uwage ksztatceniu i doksztatceniu nauczycieli, zwigkszajgc z roku na rok liczbe
-sit kwalifikowanych. Dla rozwoju nauki polskiej, duze znaczenie ma praca Mi-
nisterstwa, ktére popiera twérczosé naukowg droga subsydjéw na studja, wyda-
wnictwa, instytuty, organizacje, bibljoteki itd. Podobniez opiekg rozciaga nad
sztukg i kulturg artystyczng. Dalsze rozdziaty poswigcone sz o$wiacie pozaszkol-
nej, wychowaniu fizycznemu i szkolnictwu mniejszosci narodowych.

Encyklopedyczna ta broszurka przez tresé swg i forme winna zaintereso-
wac kazdego 1 jest mitg pamiatka dla tych, ktorzy zwiedzali pawilony Minister-
stwa W. R. i O. P. na P. K. W. w Poznaniu. Eksponaty P. K. W. i wspomniana
broszura uzupetniaty sie nawzajem i tworzyly wyrazisty obraz naszej pracy
w dziedzinie oswiatowe;j.

sBotanika na przechadzce® Arct-Golczewskiej Marji. 208 rysunkéw
kolorowych roslin na 20 tablicach z tekstem objasniajacym, przejrzanym i uzu-
petnionym przez dra J. Kolodziejczyka. Str. 40420 tablic (16><10). Wyd. III, r. 1929.
Wydawnictwo M. Arcta. Cena zt. 6'—.

Atlasik ,Botanika na przechadzce“ moze stuzyé¢ za przewodnik do ozna-
czania ros$lin zar6wno przyrodnikom poczatkujacym, jak i uczniom szkét po-
. Wszechnych, Srednich i seminarjéw nauczycielskich.

Do atlasiku jest dotaczony tekst objasniajgcy z krétkiemi opisami roslin;
tekst ten w trzeciem wydaniu zostal przejrzany, uzupetniony i uzgodniony z wy-
dawnictwem ,Flory Polskiej“.

M. Mscisz: Geografja dla klasy IV szkét powszechnych. Stron 108, ilu-
stracyj 93, w tem 12 mapek. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie 1929. Cena
zt. 3 —.

Geografjia dla klasy IV szkét powszechnych w opracowaniu M. Mscisza
zostata pomyslana i opracowana jako praktyczny przewodnik, informator i do-
radca ucznia. Podrecznik wprowadza dziecko w $wiat obserwacyj i tworczej pracy
geograficznej, uczy je patrze¢ i widzie¢, mierzy¢ i doSwiadczac, czyni¢ spostrze-
zenia i wysnuwac wnioski. A polem doswiadczalnem tej pracy geograficznej jest
krajobraz witasny. Autor rozszerza horyzonty dziecka w najblizszej okolicy i po-
wiatu do wojewGdztwa i danej jednostki fizjograficznej, skad przechodzi do Pol-
ski i geografje Polski czyni osig nauczania. Syntetyzujac zas swéj program pracy,
iprzechodzi do Europy i koficzy na pojeciu ziemi jako kuli. — Jak wiemy, jest fo
mnajbardziej nowozytny punkt widzenia w dydaktyce geografji.
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Wiadomosci biezace.

wakacyjne dla nauczycieli szkot $rednich ogélno-ksztat-
cacyclz(iu;:l)(,%adéw k);lztalcenia nauczycieli w liczbie 9 urzadzito po raz
ierwszy w czasie tegorocznych feryj Ministerstwo WR. i Q)2 2{1:9
dla nauczycieli j. polskiego, j. niemieckiego, psychologii i pe’dagogl kl_,
geografji, fizyki i chemji, historji, filologji klasycznej, md.tematyl(;
i biologji — w czasie od 2 do 27 lipca (biologiczny w czasie odT
lipca do 3 sierpnia) w Krakowie, Lwowie, Poznaniu, Wagrowcu, To-
i wie i Augustowie. :
runlu’wwfgszgposéb ucgynﬂo Ministerstwo zado$¢ Zyczeniom nauczy-
Clelsw(\a;.yisze Studjum Handlowe w Krakowie (3-letnie Studjum
akademickie). Wpisy na rok naukowy 1929/30 rozpoczely si¢ dnia
| wrzesnia 1929 w gmachu Studjum przy ul. Slepklg:W}cz_a 4. Warun-
kiem przyjecia w charakterze studenta, jest p{zediozep1e sw1’adectwaddo;-
rzatosci szkoly $redniej ogélnoksztaicacej, panstwowej lub rownorzg n.ci{].
Inauguracja roku naukowego odbegdzie si¢ dnia 1 paZdziernika
1929. Poczatek wykl%aciéw 3 pazdziernika 1929.
nia Bibljoteczna. v
gg;?adc sobie sp!rawe; z niedomagan i potrzeb pracy bibljotek ptu-
blicznych, Koto Warszawskie Zwiazku Bibljotekarzy Polskich przdys a-
pito do zorganizowania Poradni Bibljotecznej. Poradnia ma za zadanie
shuzy¢ pomoca réznym typom bibljotek, a wigc bibljotekom publicznym,
prowadzonym przez samorzad, czy stpwarzys;ema,_t)lbl]qtekpn_l g}wtl)llgz-
kéw i réznych instytucyj w miastach i we wsiach, jak réwniez b1 d]g-
tekom szkot powszechnych, Srednich i zawodowych. Pomoc ta bgdzie
si¢ wyrazala w podejmowaniu przez .P(’)rac'lm_q Bibljoteczng nastepuja-
cych prac: 1) opracowywanie zestawiefi bibljograficznych, dost%s_(t))?_ra-
nych do potrzeb poszczegélnej bibljoteki, 2) udzielanie porad bibljo-
tecznych 1 bibljograficznych droga korespondencji, 3) .zaopatrywatme
bibljotek w ksigzki z 100/0 rabatem od ceny handlowej, 4) zaop}a ry-
wanie bibljotek w druki bibljoteczne oraz kompletowanie 1 wysy gme
gotowych ksiggozbioréw w c1>{pratwula, 5) zaopatrywanie w odpowiednie
i: inwentarz, katalogi i kontrole wypozyczen. :
- iDél;;Ntem I—’oradniag prowadzi¢ bedzie pracg instruktorska, podej-
mujac si¢ wysylania na zadanie instruktora dla pr;eprowadzqma wy-
kiadow na kursach lub tez udzielania rad i wskazéwek na miejscu.
Poradnia Bibljoteczna, czynna codziennie z wy]qt.kl_em Swiat w go-
dzinach 9—3, miesci sie w Warszawie przy ul. Hozej 74 lIp., w lo-
kalu Pracowni Oswiaty Pozaszkolnej Ministerstwa W. R. i O. P.

Zaktadajmy spoétdzielnie uczniowskie.

: 5 L tajd
Z poczatkiem roku szkolnego na terenie kazdej szkoly pows
rézne or%aniezlacje mtodziezy : samopomoce, kétka naukome, sportowe,
sklepiki czy spoéidzielnie uczniowskie. Organizacje te, tworzone przy
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pomocy nauczycielstwa, maja na celu utatwienie codziennego zycia
szkolnego i pomoc w réznych pracach.

W codziennem 2zyciu spoldzielnie uczniowskie majg przewaznie
charakter zwyklych sklepikéw z materjalami pismiennemi, w szkolach
wigkszych, przy wigkszej liczbie uczniow i szerszych zainteresowa-
niach, posiadajg rozwinigte dzialy: organizacja drugich $niadan, intro-
ligatornia, wypozyczalnia ksigzek, antykwarnia. Dla miodziezy nieza-
moznej dostarczanie materjalow pismiennych po nizszych cenach, orga-
nizowanie réznego rodzaju przedsiewzieé gospodarczych posiada duze
znaczenie. Dobrze i umiejetnie zorganizowana spotdzielnia szkolna,
procz korzysci materjalnych, posiada jeszcze niezwykta wartos¢ spo-
teczno-wychowawczg.

W spétdzielni uczniowskiej miodziez uczy sie wspolnie praco-
wac dla dobra inmych, dla dobra catego spoleczenstwa szkolnego. Tu
za miodu ksztaltci sig duch wspotdziatania, przyjazni braterskiej i pracy
dla celéw wspdlnych. Kazdy jest tu potrzebny, kazdy musi by¢ czyn-
nym. Spoéldzielnie uczniowskie sg przedszkolem pracy narodowej, sg
najprawdziwszg szkolg demokracji.

Zaprawianie si¢ do pracy tej za mlodu posiada ogromne zna-
czenie dla przysztosci, dla pracy w zyciu przysztem.

Dzi$ nie potrafimy dziataé wspdlnie razem. Stusznie pisze Edward
Abramowski w ksigzce ,Kooperatywa jako sprawa wyzwolenia ludu
pracujgcego“, ze ,Pokolenia wychowane w kooperatyzmie, przeniknigte
ideg wspélnego dobra, przyjazni i samodzielnogci — jest to ta nowa,
oczekiwana, zapowiadana w proroctwach i piesniach demokratyczna,
niezniszczalna Polska; naréd silny, mozny, samodzielny, nie uznajacy
ani przywilejéw klasowych, ani prawa opartego na krzywdzie“. :

Od spotdzielni szkolnej jest tylko jeden krok do organizowania
w przysztosci wlasnej pracy w spétdzielczych warsztatach pracy, do
zaopatrywania potrzeb codziennego zycia w spétdzielniach SpPOZywCow.

Literatura polska w dziedzinie spéldzielczosci szkolnej jest juz
do$¢ obszerna. Wybija sie na pierwsze miejsce praktyczny podrecznik
z ilustracjami i wzorami p. t. ,Spdidzielnie uczniowskie* Fr. Dabrow-
skiego, Warszawa 1925, str. 166, cena zi. 3-20.

W podreczniku tym znajdujemy oméwiong strong praktyczng,
a wigc: prowadzenie spétdzielni uczniowskiej, orgamizacjg jej pracy,
pomoce techniczne. Znajdujemy réwniez spisane do$wiadczenia nie-
ktorych spétdzielni szkolnych. Podrecznik ten dla kazdego organiza-
tora i prowadzacego jest wprost konieczny.

Prosimy o dalsze odpowiedzi na ankiete w Sprawie
egzaminu dojrzalosci!

Prosimy odnowic¢ przedplate!

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Naktadowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzgdem J. Borkowicza.

Nalezyto$¢ pocztowa optacona ryczattem.

ROK V. Pazdziernik 1929. NR. 8.

PEDAGOGJUM

. MIESIECZNIK POSWIECONY SPRAWOM SEMINARJOW NAUCZY-

CIELSKICH, PREPARAND ORAZ KSZTALCENIA NAUCZYCIELL
ORGAN ZARZADU GLOWNEGO SEKCJI SEMINARJOW NAUCZYC. T. N. S. W.

REDAKCJA I ADMINISTRACJA: KRAKO'W,‘UL. STRASZEWSKIEGO 22, 11 p.
KONTO P. K. O. KRAKOW Nr. 406.610.

Nowa szkola.

(Chrakterystyka wspdéiczesnych hasel pedagogicznych i systemow
dydaktycznych).

II.

Najwczesniejszy z tych typow, mianowicie ,szkota pracy¥, ktorej
prekursorem, cho¢ w niewtasciwym sensie, bylo wprowadzenie
pracy recznej do wychowania mtodziezy przez szereg reformatorow
od Komenskiego po Froebla i twércow t. zw. sl6jdu skandynawskiego
(ks. Nuo Cygndus, Aug. Abrahamson, Clauson Kaas 1), ta szkota wy-
tonita si¢ w Stanach Zjedn. A. P. Tuz przed i po r. 1900, pedagog
chicagowski, John Dewey rozpoczat stosowa¢ w nauczaniu dzieci sze-
reg zajeC fizycznych (szycie, tkanie, stolarkg i t. d.), ktére jako ,na-
turalna forma czynnego zycia spotecznego“ mialy dziecku zastgpi¢ to
ewolucyjne poznawanie dziatania ludzkiego, ktére do czasu niezwyklego,
zwilaszcza w Ameryce, rozwoju przemystu fabrycznego, byto mu do-
stgpne w domu rodzinnym. Z tym szeregiem zajg¢ praktycznth pota-
czyt Dewey i naukg teoretyczna, ale znacznie ograniczong iz wyrazng kon-
cesjg na rzecz praktycznego poznania, kiére — wedtug Deweya — be’z’-
wglednie silniej wyrabia samodzielnos¢, a wogdle pobudza aktywnosc,
ow zasadniczy punkt wyjscia pedagogiki XX w. Oczywiscie zatozenia
Deweya musialy wzig¢ sobie za podstawg nauczania inny program nauki
i organizacji szkoly, niz to utarlo sie w systemach, pochodzacych od
herbartjanizmu ! Specjalnie zdawaly si¢ odpowiada¢ celom tej reformy
szkoly t. zn. ,gminy“ a nawet ,pafistwo szkolne“, propagowane przez
Stanley’a Hall’a i Wilsona Gill’a. John Dewey popart swq reformg wy-
chowawczg i szeregiem konkretnych wskazan i mys$lami, ktére w formie

1) M. Ziemnowicz, o. c.
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programowo-propagandowej mialy stanowi¢ niejako manifest przelomu
w pedagogice (Szkola i spoteczenstwo, szkola i dziecko, The Schools
of to — morrow, How we toink i i.). Teoretyczna propaganda owego kie-
runku poszta Deweyowi tem latwiej, ze przeciez on obok Wiliama Ja-
mesa byt gtéwnym reprezentantem pragmatyzmu w filozofji, ktéry ideowo
odpowiadal doskonale jego pedagogicznym zalozeniom. Musimy tu
jednak zwrdci¢ uwagg, ze reforma Deweya dotkngta gtéwnie elementarne
stopnie nauki; jakkolwiek zatem zastugg jej jest to, iz zaczeta sie od
podstaw, to jednak dla wyzszego stopnia nauki stanowita ona narazie
znak zapytania. Starano si¢ wprawdzie pdzZniej zastapic fen stan rzeczy
reformg i Sredniego wyksztalcenia, ale o tych prébach nie mozna po-
wiedzie¢, by byly czystg kontynuacjq Deweya, byly tylko bowiem prze-
niesieniem jego hasel na wyzszy stopien nauki.

Wspomniane juz rozréznienie 4 typéw ,szkoly pracy“ pochodzi
stad, iz reforma pedagoga chicagowskiego, a nastgpnie nowojorskiego,
zyskala sobie licznych zwolennikéw, nietylko w Nowym Swiecie, ale
i w Europie. Niemiecki typ ,szkoly pracy“ zdobyt sobie nawet wtasng
filozofj¢ wychowawczgq w postaci t. zw. ,pedagogiki socjalnej“. Twér-
cami jej sg: P. Natorp, Fr. W. Foerster i G. Kerschensteiner. O ile
Dewey w swej reformie miat gtéwnie na mysli interes dziecka, posred-
nio i spoleczefistwa, o tyle niemiecki punkt widzenia wysungt interes
panstwa na plan pierwszy?')., Praca reczna, a wigc ,szkola pracy“ ma
‘wychowac przedewszystkiem dobrych obywateli pafistwa. Tak stawia
wyraznie sprawg Kerschensteiner w swych dzietach: ,Staatsbiirgerliche
Erziehung der deutschen Jugend*“ i ,Begriff der Arbeitschule“. Rozwija
on cele wychowania i wyksztalcenia zawodowego bardzo wyraznie,
przeprowadzajgc i odpowiedniq organizacjg, programy i wyposazenie
szk6t. Realizacja jego plandéw dokonana zostala na gruncie bawarskim
i tu wiaSnie okazato sig, ze o ile hasta Deweya transplanowane sg na
poziom nauczania wyzszy od szkoly elementarnej, to tracg na swojej
czystodci. Tam cel pewien idealny, ogdlniejszy, socjalny — tu konkret-
ny, Scislejszy, ekonomiczno-panstwowy. W systemie Kerschensteinera
nastgpilo nadto silnie i wyraznie przesunigcie nacisku z mikro- na
makrokosmos pedagogiczny czyli — jak méwi Antoni Danysz — bi-
naryczny stosunek indywidualny jednego wychowawcy do jednego wy-
chowanka przeobrazil si¢ w stosunek binaryczny zbiorowy, jednego
pokolenia wychowujgcego, starszego do wychowywanego miodszego 2).
I w tem zatem jest nieudate odchylenie od idei amerykanskiej ,szkoly
pracy“, gdzie indywidualizowanie pracy nauczyciela w stosunku do
poszczegolnych wychowankéw, nie catej klasy, jako masy, jest nie-
odzowne.

W praktycznem przeprowadzeniu Kerschensteiner oprze¢ sig mu-
siat o przymus pracy recznej w szkolach elementarnych, o wybér ta-
kich zaje¢ technicznych, ktéreby — ze wzgledu na sam materjat —
dalyby mozno$¢ uczniowi sprowadzi¢ wzrastajgce doskonalenie sie

) G. Kerschensteiner. Pojecie Szkoly pracy (Lwow-Warszawa 1925).
%) A. Danysz. O wychowaniu (Lwéw-Warszawa 1925).
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(drzewo, papa, metale), wreszcie o odpowiednio zaopatrzone pracownie
szkolne i calg hierarchjg szkél zawodowych.

Tak sig wyksztalcit niemiecki typ ,szkoly pracy“. O typie skan-
dynawskim nie wiele tu da si¢ powiedzie¢. Oparlszy sig o sl6jd, wpro-
wadzony niezaleznie od pomystéw Deweya, typ ten wykazat, ze praca
reczna, majgca za motyw ,nauke zrgcznosci® nie pokrywa si¢ z mo-
tywem ogodlnego ksztalcenia.

Sama umiejgtno$¢ produkowania pewnych uzytecznych przedmio-
téw lub roboty reczne amatorskie nie moga spetnic¢ zadania tak ogolno-

E pedagogicznego. Stad tez reakcjg przeciw tak pojetej ,szkole pracy“

staly si¢ dwa kierunki, specjalnie propagowane po wielkiej wojnie.
Jednym z nich — to wielki rozwdj aktywnoSci u ucznia drogg nie
pracy fizycznej, a intellektualnej w postaci heurezy, drugim to ,szkota
pracy produktywnej“ w ujeciu bolszewickiem P. Blofiskiego.

Pojecia heurezy w pedagogice nie ustalono; ogdlnie przyjmuje sie,
ze jest to samodzielne dociekanie przez ucznia prawdy; nauczyciel
ma tylko poda¢ materjal, ozywi¢ zainteresowanie i pokierowaé tokiem
mysli tak, by owocem tego stala si¢ wysnuta przez ucznia konkluzja.
Ten cel jednak osigga si¢ przez tak réznorodne S$rodki, chocby tylko
wymieni¢ ,nauke¢ o rzeczach“, potaczong z pogadankami, analiz¢ lite-
racka, pracownig przyrodniczq i fizykalna, zblizenie do przyrody droga
wycieczek, a nawet t. zw. ,szkoly na wsi“ lub ,szkoly-fermy“, wreszcie
lekture samodzielng i rozmaitego typu elaboraty ,learning by doing*,
ze o uznaniu jednej z tych metod za gtéwng i trafng moéwic¢ jest trud-
no. Tutaj heureza nie stworzyla konkretnego planu postgpowania,

- dopuszcza ona indywidualizowanie jak najdalej posunigte! Mimo tama-

nia utartych juz sposobow, zadanie jej jest bardzo popularne, nawet
u czynnikéw orjentujgcych si¢ w pedagogice konserwatywnie. Heureza
jest postulatem naszego wieku; niemniej jednakze przedstawia ona
w sterze pedagogicznej wiele niebezpieczefistw. Totez moze lepsze
od niej sg systemy skrajniejsze, ale bardziej skonkretyzowane. Przy-
stosowanie ich bowiem do zycia i celéw idealnych w ogniu praktyki
szybciej sig zaznaczy.

Do takiej rewolucyjnej reformy wychowawczej, nalezy przede-
wszystkiem nowa szkota rosyjska Btoniskiego, ktéra wprowadzona w Ro-
sji sowieckiej w r. 1918 przyniosta wprawdzie pewne rozczarowanie,

k. niemniej jednakze wytyczne jej wprowadzono w zZycie w nowej usta-

wie szkolnej z r. 1923 1), (G din) Dr. Marjan Tyrowicz.

O metodach nauczania geografji w szkotach
srednich 1 powszechnych.

W nauczaniu geografji stosujemy wspodlczesnie rézne metody na-
uczania. Mozna je podzieli¢ na metody zasadnicze i szczegétowe.
Metody zasadnicze wykreslajg ogélne drogi postepowania

) Z. Zborucki: Szkolnictwo powsz. i o$wiata w Rosji Sow. (Poznan, 1928). Dr.

- B. Suchodolski. o. c.
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przy traktowaniu pewnego caloksztattu przedmiotu. Zaliczamy tu me-
tode syntetyczna, analityczng i kombinowang (syntetyczno-analityczna).
Metoda syntetyczna wychodzi od przedmiotéw bliskich i zdgza
ku dalszym, buduje wigc calo$¢ z poszczegolnych czesci sktadowych.
W nauczaniu geografji punktem wyjscia jest szkola i posesja szkolna,
w dalszym ciggu dom, wie§ lub miasto szkolne, wreszcie powiat; stad
rozszerza sie horyzonty geograficzne na wojewoddztwo wzglednie na
dana jednostke morfologiczna, nastepnie na pafistwo i wreszcie na cata
ziemie. Metoda syntetyczna odpowiada umystowemu rozwojowi dziecka,
to tez zastosowanie jej w szkole powszechnej znajduje uzasadnienie
psychologiczne. Metoda analityczna zdaza natomiast od przed-
miotéw dalszych ku blizszym; tu punktem wyjscia jest calos¢, ktérg
rozklada si¢ na cze$ci. W nauczaniu geografji opracowuje si¢ najpierw
ziemig jako cato$¢ we wszechswiecie, nastepnie przechodzi si¢ do geo-
grafji kontynentéw i krajow, wreszcie do wtasnego panstwa. Ta me-
toda stala sie podstawa organizacji nauczania geografji w seminarjach
nauczycielskich. Metoda syntetyczno-analityczna wyrosta
z potaczenia wiasciwosci obu metod poprzednch. Nauke geografji roz-
poczyna sie krajoznawstwem, nastepnie przechodzi si¢ do przedsta-
wienia ziemi jako catosci, zkolei omawia sig¢ geografje kontynetow
i konczy sig na kraju rodzinnym.

Metody szczegdtowe wkraczajg w szczegélowe traktowa-
nie zagadnien geograficznych, wzglednie dotyczq pewnych dziatow
przedmiotu. Tu nalezg: metoda opisowa i wyjasniajaca, metoda obser-
wacji bezposredniej i posredniej, metoda krajoznawcza, metoda empi-
ryczna i genetyczna, indukcyjna i dedukcyjna. Do metod szczegdto-
wych nalezy zaliczy¢ i formy nauczania, wigc heurezeg, dialog, wyklad,
¢wiczenia 1 wycieczki.

Metoda opisowa polega na zewngtrznym opisie krajobrazéw
tak, jakby to uczynit podréznik lub malarz. Jednak geografja nietylko
opisuje ale i wyjasnia wszelkie zjawiska geograficzne, gdyz jest nauka
wyjasniajacg. Azeby wyjasni¢ np. krajobraz bada geografja rozmiesz-
czenie zjawisk w ich wzajemnym zjawisku i wspodizaleznosci w ich
historycznym rozwoju i wplywie na wytworzenie Srodowiska zycia,
oraz podkre$la zaréwno bierng jak i czynng rolg cztowieka. Geografja
jako nauka o zwigzkach zawiera liczne pojecia, ktére musi wyjasniaé,
co czyni przez wykrywanie przyczyn i zwigzkéw funkcyjnych. Niezbyt
to dawne czasy, kiedy uwazano geografje za nauke wylgcznie opiso-
wa. Dzi$ poglad ten nalezy do przesztosci. W praktyce szkolnej po-
stugujemy sie¢ oczywiscie i metoda opisowg i metodq wyjasniajaca.
Metoda opisowa ksztalci gtédwnie spostrzegawczos$¢. Psychologicznie
odpowiada ona wiekowi chlopigcemu, stad korzystamy z niej gidwnie
w poczatkowem nauczaniu geografji. Zatem w szkole powszechnej i
w klasach nizszych szkét $rednich przewaza opisowy tok postgpowa-
nia, a wyjasnianie zjawisk, zwiazkow i przyczyn ma charakter krétkich,
dogmatycznych stwierdzen. Natomiast metoda wyjasniajaca ksztatci
zdolno$¢ rozumowania, wiec tworzenia sadéw i wyprowadzania wnio-
skéw. Odpowiada to mlodziezy starszej, wigc w seminarjach nauczy-
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cielskich, w wyzszych klasach gimnazjum i w szkolnictwie zawodowem.

Na tym poziomie nauczania postugujemy sig¢ zatem przewaznie metoda
wyjasniajaca. Kazdorazowy dobdr metody nauczania winien by¢ nie-
tylko dostosowany do przedmiotu nauczania, ale winien odpowiadac
psychologji mtodziezy. Albowiem metoda nauczania ni€ oznacza sa-
mego zewnetrznego trybu postgpowania, ale powinna odbija¢ sig we-
wnetrznie w duszy ucznia. [Pt s
Metoda obserwacji posredniej zajmuje w szkolnictwie
Sredniem i powszechnem bardzo wazne miejsce jako wyklad nauczy-
ciela, korzystanie z podrgcznikéw i lektury, postugiwanie si¢ mapg
i atlasem, obrazami i fotografjami, diagramami, profilami i wykresami,
wreszcie zestawieniami statystycznemi. Daje ona tylko wtedy wyniki
negatywne, o ile dany nauczyciel postuguje si¢ nig wylgcznie, a lekce-
wazy lub catkowicie omijametodg obserwacji bezposredniej.
W fym wypadku nauczanie geografji schodzi na poziomy Sredniowiecz-
ne, a nauczyciel staje si¢ nietylko objektem “niepozytecznym, lecz
wrecz szkodliwym w szkole. W postugiwaniu sig metodg obserwacji
bezposredniej i metoda obserwacji posredniej winna istnieC rzeczywi-
sta harmonja, regulowana przez sam przedmiot, a w naszych warun-
kach klimatycznych czgSciowo takze przez przy.rod’ef. A zatem w okre-
sie jesiennym i wiosenno-letnim przewazajaca ilos¢ lekcyj szkolnych
przeznaczamy na obserwacje bezposrednia, zas w pozostatych miesig-
cach postepujemy odwrotnie. Obowigzuje to zwlaszcza przy mnauce
krajoznawstwa i geografji ogdlnej. Jednak i nauczanie geografji regjo-
nalnej wymaga licznych obserwacyj _bezpoér§dmcb, stad w tym dziale
nauczania przeznaczamy na obserwacj¢ bezposrednia okoto 25, wszyst-
kich godzin w roku. Przez obserwacje bezposrednig rozumiemy obser-
wacje i ¢wiczenia w terenie, wycieczki geograficzne 1 krajoznawcze.
Niestety zdarzajg si¢ jeszcze i takie wypadki, ze nauczyciel nie wy-
korzystuje waloréw ani jednej ani drugiej metody, lecz postuguje sig
wylacznie wyktadem i podrecznikiem, a naukg mapy ogranicza do
topografji. Tego rodzaju nauczyciele stanowig balast w szkolmctv\{le.;
sadzi¢ ich nie uwazamy za potrzebne, gdyz osadza ich sama miodziez.
W nauce o formach powierzchni ziemi znajduje zastosowanie
metoda empirycznai genetyczna, orazindukcyjna i de-
dukcyjna. Metoda empiryczna polega na zewngtrzuym Opisie form
powierzchni ziemi tak, jak one sg rozmieszczone 1 jak przedstawiajg
sie powierzchownemu - obserwatorowi. Natomiast metoda genetyczna
dazy do wykrycia genezy krajobrazu przez odtwarzanie dziatania daw-
nych cykléw geologicznych na wyksztatcenie foErr_x obecnych.‘Bada ona
gtéwnie wspéiczesnosé, a wypadki z przesziosci uwzglednia o tyle,
o ile pomagajq do zrozumienia form teraZniejszych. Opis geograflczny
bowiem musi strzec si¢ przetadowania i baczy¢, by szczegoly budowy
.wewnetrznej (tektoniki) nie zastanialy obrazu ‘wspolczesnego. Metoda
.genetyczna ma dwie formy: indukcyjng i dedukcyjna. Geo-
grafja stosowata doniedawna indukcjg, ktora dokonuje: a) analizy zja-
‘wiska i zebrania cech, na co skladaja si¢ sady jednostkowe, oraz b)
wyprowadza stad wniosek, ktéry jest sadem ogolnym. Indukcja jest
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analizg logiczng. Przeprowadzajac analizg szczeg6ldw, dazy indukcja
do wysunigcia praw, wychodzi zatem od zjawisk i dochodzi do zasady
ogolnej. Natomiast dedukcja jest logiczng synteza, ktéra wychodzi od
zasady (prawa) a dochodzi do zjawiska. Forme dedukcyjng za-
stosowal Davis. Dedukcja jest operacja myslowa. Uznaje sie krajobraz
za wynik trzech czynnikéw: 1) budowy wewnetrznej, 2) dzialania pro-
cesow zewnetrznych i 3) czasu. Myslowo przechodzimy szereg form
pochodnych, rozwijajacych sie w czasie trwania cyklu geograficznego,
zastanawiamy sig, czy sg one konsekwencjq ich praformy w przesztosci
i wyprowadzamy stad wnioski na faze rozwojowq terazniejszaq wzgled-
nie na przyszto$¢. Praktycznie wyglada ta praca, jak nastgpuje: przy
obserwacji pewnego krajobrazu skupiamy uwage na jakiem$ zjawisku,
ktore nas szczegélnie uderza jako zjawisko typowe. Na podstawie bliz-
szej obserwacji tego zjawiska przyjmujemy pewne zalozenia, wydajemy
ogolny sad o calym krajobrazie. Nastgpnie robimy bardzo doktadny
przeglad wszystkich zjawisk i badamy, czy te wszystkie zjawiska pod-
padajg pod sad ogélny. Gdy okaze sie stusznosc rozumowania, wow-
Czas uznajemy, ze sad jest prawdziwy.

Forma dedukcyjna posiada strony ujemne i dodatnie. Do ujem-
nych zaliczamy; 1) pewna dowolno$¢ w dostosowywaniu form do te-
orji. 2) zbytnig generalizacje przez laczenie catego szeregu krajobra-
z6w w jeden schemat. Jednak sg i dodatnie strony dedukcji: 1) de-
dukcja tworzy pewne schematy krajobrazowe, 2) zwraca uwagg na
problemy morfologiczne, 3) pozwala na odcyfrowanie dziatania pew-
nych ruchéw skorupy ziemskiej, ktérych geologja czesto nie dostrzega,
4) wprowadza do geografji terminologie genetyczng. Te dodatnie ce-
chy sprawiaja, iz przy réwnoczesnem kontrolowaniu obserwacji w te-
renie moze dedukcja da¢ dobre wyniki.

Waznem zagadnieniem dla nauczycieli-geograféw jest pytanie, jakie
zastosowanie mogg mie¢ obie formy w szkolnictwie i ktéra jest z nich
lepsza. Metoda dedukcyjna jest biyskotliwa i pociggajgca, lecz kryje
niebezpieczenistwo naciggania faktéw do zatozern. W praktyce szkolnej
stosowac jej nie mozna, dopiero w najwyzszych klasach szkoty sred-
niej przy nauczaniu geografji regjonalnej. Forma indukcyjna jest zmud-
na i wymaga zbierania wielu faktéw przez szereg lat. W szkolnictwie
jest to metoda najwlasciwsza i prawie wylacznie panujaca.

Jednakze nauczyciel geografji musi by¢ panem zaréwno dedukcji
jak indukcji. Wszelkie uogélnienia, budowane wylgcznie na obserwacji
i indukcji, mogg mie¢ tylko wtedy uzasadnienia, gdy sq oparte na pew-
nem podtozu, ktérem jest jakas zasada ogdlna. Azeby uogdlnienie roz-
szerzyC na wigkszy obszar, koniecznem jest, by ogélna zasada, na kto-
rej opiera sig¢ indukcja, byta wyraznie okreslona. To rozumowanie jest
punktem wyjscia calej metody genetycznej. Metody tej nie nalezy za-
tem indentyfikowa¢ z czystg deducja. Dedukcja jest tylko czescig me-
tody genetycznej i wcale nie wigcej istotng jak indukcyjna. Geo-
graf nowozytny, stosujgcy metode genelyczng, winien droga odpowied-
nich ¢wiczen i prac doj$¢ do pewnej bieglosci zaréwno w dedukcji,
jak i w indukcji.
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ureza — jak stusznie zauwaza prof. Pawlowski — jest
formaHniuczania, ktélrej stosowanie wynika por_uekqd z istoty ge_(’)grafél.
Znajduje ona licznych zwolennikéw, poniewaz pobudza uczniéw do
czynnego wspotudzialu w lekcjach, wywotuje zainteresowanie przed-
miotem,. odbija sig wewngtrznie w duszy ucznia. Postugujemy 513 nia
przy obserwacji bezposredniej, a takze stosujemy ja szeroko ;t))o czas
korzystania z mapy i innych Srodkow ppglqdow}ych‘, wigc 0 raz_oxg,
modeli, diagraméw i wykreséw. Konstrukcja odnosnej lekcji Jesised:
nak do$¢ trudna, stad wymaga od nauczyciela starannego przygotowa-
nia lekcji i opracowania systematycznego toku pytaf, a w .cz?)sm.szr;
mego przeprowadzania lekcji przytomnosci umystu. Mtodziez bowie
ma odmienny tok my$li od nauczyciela, me_zjednpkrotme stawia sla{[nq
pytania, czasem odbiega daleko od przedmiotu i moze nawet wp 211 akc
nauczyciela w niepotrzebng dyskusjg, nic wspdlnego nie ma]acadz_ 1e -
cja. W klasach wyzszych niejednokrotnie przec_hodz'1 heureza w dia c;g:
Tu nauczyciel winien czuwa¢, by dialog ograniczycC do ‘g}que%o b.e_
matu lekcji. Czeste powtarzanie si¢ dialogu w trakcie lekcji jest obja
ujemnym. i
k" giicilel]og] jak())l forma nauczania moze miec 'za.st(.)s'owame vs{) _w%f-
padkach wyjatkowych, gléwnie wtedy, gdy miodziez, je] grupizu ]f b
nostka zdaje sprawe z odbytej samodzielnie wycieczki, z le ilry 'ula
wynikéw innej pracy samodzielnej. Dialog wymaga od na\uuzycw:i
bardzo starannego opanowania materjatu naukowego, p'rzytomfnosc'
umystu i wyrobieniu w stawianiu pytan. Ponadto Jjest d1alogb ﬁ_rlrlnq
nauczania o tyle negatywna, ze zajmuje glownie jednego .11; i ;{u
uczniéw, natomiast wigkszo$¢ klasy nie bierze wyzszego udz.la.u vzl (13 -
cji. Jak stusznie zauwaza Niemcowna, metylko miodziez zdolna
lubi owg metode dydaktyczng, lecz lubi jg takze leniwsza czgsC spo-
tecznosci klasowej, gdyz dialog pozwala czgsto na bezkarnos¢ nieu-
wagi. Jednakze wysilek nauczyciela zdaza do zajecia przedmlgtemtca-
tej klasy i zmusza ja do czynnej wspoipracy. W wypadkach za em‘
korzystania z metody dialogu wskazanem jest ujgcie zagadnlenjadwe
forme rysunku, szkicu kartograficznego, diagramu, profilu i t p- he en
z uczniéw wykonuje pracg na tablicy, inni w swoich notatkach, po-
czem wcigga sig w dyskusjg calg Klasg. Pod koniec lekciji pyzeprow?-
dza sie dyskusjg ogdlng celer? stwggrdzema,_czy lt:,m]aatkle] mierze cata
-zno$¢ klasowa przyswoila sobie omawiany .
spo}ecvzvn;ic%lgd naugzgciela i dydaktyczna wartosc wyktadu ma
licznych zwolennikow i jeszcze liczniejszych przeciwnikow. Wyk}adtme
pobudza umystu wspolpracy calego zespotu klasowego zwlaszc.za w y;n
wypadku, gdy jest wyktadem ,suchym® i prowadzonym przez calg
lekcje. A jednak w przewazajgcej liczbie wypadkéw, gdy chquI 0 rzecz
nowa, nie moze sie obejS¢ bez wyklgdu. Teoretyczme mozna usunac
wyklad ze szkoly, w praktyce natomiast bez tej formy dydaktycTn.e]
obej$¢ si¢ nie mozemy. Jakie bytoby stagd wyjscie? Wszystko za e;z
od nauczyciela. Dobry dydaktyk potrafi w swoj wyk'}ad 'gchnalc dzycx
i zaja¢ nim calg klasg. Przygotuje zatem potrzebne sr_o@kl pogla c()lw_eé
szczegblnie mape, obrazy, wykresy. Ustali z mlodziezg przewodnl
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punkty rozumowania i napisze je na tablicy. Podzieli wyktad na kilka
czgsci sktadowych, a po omdwieniu kazdej zosobna zainicjuje krotka
dyskusjg. Wyktad ilustruje lub uzupetnia mapg. Pod koniec lekcji prze-
prowadza sprawozdawcze ujecie calosci przez ucznidw, przyczem
stwierdza, w jakim stopniu zostaly wiadomosci przyswojone przez
spolecznos¢ klasowa. Na niZszym stopniu nauczania ograniczamy uzy-
wanie wykladu do rzeczywistej koniecznosci, a w zadnym wypadku
wyktad nauczyciela nie moze zajaé calej lekcji. Dzieci szybko meczg
si¢ podczas wykladu i ustosunkowuja sie biernie do wysitku nauczy-
ciela. W wyzszych klasach szkoly powszechnej i odpowiadajgcych im
klasach szkot $rednich forma wykladu, prowadzona przy “petnem wy-
korzystaniu Srodkéw dydaktycznych, daje wyniki dodatnie. Na wyz-
szych stopniach szkét $rednich ma wyklad zastosowanie szerokie, gdyz
odpowiada psychologji mtodziezy w wieku dojrzewania. I tu réwniez
postugujemy si¢ w calej pelni wyszczegélnionemi wyzej sposobami
dydaktycznemi, inaczej nie potrafiliby$Smy pobudzié calej klasy do
wspolpracy. Jednak na tym poziomie nauczania pozwala juz temat na
systematyczne ujecie pewnego zagadnienia, na skierowanie mysli i
uwagi ku $cisle okreSlonemu celowi, na gtebsze ujecie problemu przez
nauczyciela, na suggerowanie mtodziezy pewnych idei. Specjalnie
W nauczaniu geografji ma wyktad wazne znaczenie przy geograficznym
opisie, w szczegélnosci przy opisie wyjasniajacym. Nauczyciel moze
nietylko rozbudza¢ zainteresowanie dla zagadnien geograficznych i za-
mitowanie do obserwacji krajobrazéw, lecz ma znakomitq sposobnosé
do uszlachetnienia serc i poglebienia uczué patrjotycznych, a takze
przygotowania mtodziezy do przysztej pracy samodzielnej. Wyktad geo-
graficzny barwny, a zwlaszcza taki, w ktérym nauczyciel czerpie wie-
dzg nietylko z ksiqzki, lecz ze skarbnicy wlasnych spostrzezefi, pozo-
stawia zawsze wrazenie trwate. Kazdorazowy wyktad nauczyciela wy-
maga zar6wno gruntownego przygotowania sie do lekeji, jak opraco-
wania szczegélowego toku lekcji. Natomiast suche wyliczanie faktéow
i zjawisk geograficznych czyni z geografji przedmiot nudny, a dydak-
tyczna warto$¢ pracy nauczyciela redukuje sie do zera.
Wzwigqzkuzmetodami nauczaniastoi zagadnienie
szkoty twoérczej. Dla geografji nie jest to problem nowy, co wie-
cej, wyplywa on z jej charakteru i z jej metod nauczania. Geografja
wymaga, aby uczen bral czynny udzial w zdobywaniu wiedzy, prze-
prowadzal obserwacje, prébowat eksperymentowania, zdobywat sie na
samodzielny wysitek umystowy. Cwiczenia w terenie i obserwacje zja-
wisk geograficznych nie sq niczem inuem, tylko szkola pracy. Dydak-
tyczna wartos¢ obserwacyj bezposrednich jest tak wielka, ze wszyscy
metodycy geografji domagajg sie rozszerzenia liczby godzin na lekcje
w polu i dazg do usystematyzowania tych lekcyj i opracowania pro-
gramow na caly okres nauczania geografji w poszczegllnych typach
szk6t. Rowniez obserwacja posrednia daje réznorakie mozliwosci w kie-
runku wykorzystywania waloréw szkoly tworczej. Zaliczamy tu przede-
wszystkiem modelowanie w piaskownicy, nastepnie ¢wiczenia geogra-
ficzne, obserwacje meteorologiczne i fonologiczne, sporzadzanie pew-
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. ) i / ) yw, diagramow
ch przyrzadéw, wykonywanie rysunkoéw, kartogramow, ran
g%’okovsrl)ycz i wykresow, wreszczcie budowg map plastycznych. Cwicze-

i ostugiwaniu si¢ mapg topograficzng na terenie s rowniez do-
1511;%1\12}% szkgo%a samodzielnosci, bystrosci umystu i orjentacji. _Peme' Y-
korzystywanie dydaktycznych waloréw szkoly tworczej bedzie mozliwe
tylko wtedy, gdy nauczyciele geografji sami otrzymaja odpowiednie
przeszkolenie i gdy kazda szkola Srednia i powszechna otrzyma pra-

cownie geograficzna.

O metodach nauczania geografji, jak o metodach wogdle — moz-

" naby napisa¢ bardzo wiele. Jednak teorja zostalaby zawsze tylko te-
. orjg. Sq nauczyciele, ktdrzy nie czytajg pism geograficznych, a wspot-

etody nauczania sg im zupelnie obce. Sg kierownicy zakia-

szée;nﬁart?kowyych i inspekto?‘owie szkolni, dla ktdrych cwiczenia w pola,
wycieczki geograficzne, szkola tworcza — sg czems zupe_}mg obcem
i niezrozumiatem. Metodyka i jej rola lezy plgtylko w rozwazaniach teo-
retycznycych, ile gtownie w duchowe]’t%yzme nauczymela. Stqdﬂwska&
zowki dydaktyczne licznych teoretykow i dydaktykow geogralji, sta
idee wielkich propagatorow nowych drég ksztatcenia miodych pokolen,
stad mysli Komenski’ego, Rousseau’a, Humboldta, Rittera, Rome’ra itp.
znajda zrozumienie i bgda mogtly by¢ realizowane dopiero wowczas,
gdy w szkolnictwie polskiem bedziemy mieli takich nauczycieli, kto-
12y zar6wno wiedza fachows, jak wyksztalceniem metodyczno dydaktycz-
nem i umilowaniem szkoly i przedmiotu dorosng do wymagan wspot-
czesnych. Zagadnienie powyzsze schodzi sig z problemem ksztatcenia
nauczycieli, a w szczegélnosci kandydatéw w seminarjach nauczyciel-
Sleh‘NaleZaloby najtezszych ludzi powota¢ na stanowiska nauczycieli

' ji eminarjach.
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Praktyka nauczycielska uczniow seminarjow

nauczycielskich.

(Przygotowanie przyszlych nauczycieli, wychowawcow
: i admistratorow).

. IL.
Wezmy pod uwage najpierw praktyke wychowawcza. Zaczyna sig
ona juz na }kurisie 1IV. we formie dyzurow w szkole ¢wiczefliw formie
‘hospitacji. T. z. lekcyj prébnych na k. IV nie dopuszczatbym z reguly,

7. chyba w wyjatkach, dla zdolniejszych kandydatow.
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Z naciskiem nalezy zaznaczy¢, ze dyzury kandydatéw w szkole
éwiczen to nie wyreczanie nauczycieli szk. ¢wiczen, nawet moze
nie pomoc dla nich — ale pierwiastki praktyki wychowawczej
przysztych nauczycieli. Totez zmechanizowanie tej czynno$ci i posta-
wienie jej na platformie jakiej$ wyrgki dla nauczyciela zabija jej istotny
charakter. Dyzury dla uczniéw IV kursu majg na celu zapoznanie sie
z dzieckiem i jego zyciem — obserwacj¢ tego dziecka — i jakby
fruktyfikacjg teorji psychologicznej, styszanej na wyktadzie w klasie.
Kazdy z dyzurujacych kandydatéw ma powierzone obserwacji podczas
swego dyzuru (tygodniowego) jedno dziecko. Co u niego zauwazy
notuje skrzgtnie i jako sprawozdanie z dyzuru przedklada tak nauczy-
cielowi psychologji jak i naucz. klasowemu ze szkoty ¢wiczen. Kandydat
nie Smie tu mie¢ zadnego wzoru, musi by¢ do pewnego stopnia
twoérczym i w tej tworczosci jego dopiero ujawni sie prawdziwe zainte-
resowanie indywiduum, jego pieczy chwilowo powierzonego, dopiero
ujawni si¢ zainteresowanie psychologjq i swem przysziem powotaniem.
Nauczyciel psychologji bgdzie moégt ze sprawozdan tych do pewnego
stopnia mie¢ materjal do oceny przysztego nauczyciela. :

Przestrzec jednak jak najsilniej nalezy nauczycieli psychologji
przed zadaniem, by te zapiski dyzurnych mialy jaki§ charakter uogol-
nien psychologicznych czy posmak charakterystyki ucznia. Kilka czy
kilkanascie sprawozdan z dyzuréw i obserwacyj nad jednem dzieckiem
moze dopiero da¢ surogat do jakiego$ uogdlnienia — rzecz prosta
po naswietleniu ich momentami z teorji psychologji i nalezytem
omoOwieniu w klasie na lekcjach psychologji. Te omowienia uwazam
za bardziej cenne niz nadmierne napychanie glowy kandydata balastem
teorji i nazwisk, ktdrych czgsto nie rozumie i bierze je na wiare mistrza,
wykuwajac rézne ,skrypta“. Nie chcialbym by¢ falszywie zrozumiany.
Nie wystgpuj¢ przeciw uczeniu teorji psychologji na IV kursie, ale
chcialbym, by uczacy umial znalezé ten zloty s$rodek miegdzy teorja
a praktycznem jej stosowaniem w momentach, jakich uczniowi dostarcza
tz. dyzury.

Dyzury tak pojete — winny zaczyna¢ sie dla uczniow IV kursu
dopiero w II pétroczu tj. po zapoznaniu sie z elementami psychologji
wychowawczej, po odpowiedniem pouczeniu i nastawieniu ich na za-
danie, jakie majq praktycznie wykonaé. Dyzury odbywaja sie kolejno
we wszystkich — mam na mys$li cztery — klasach szkoly ¢wiczefl.
Poza obserwacjami dyzury wprowadzajq takze kandydata w istotny
i prawdziwy Swiat szkolny — pozwalaja mu zetknaé sie z calym apa-
ratem szkolnym — wprowadzajq go na przerwy miedzygodzinne miedzy
dzieci, gdzie ma pole do obfitych obserwacyj w zakresie wychowawczym,
mozno$¢ podpatrywania nauczyciela szkoly ¢wiczefi, ktory z tym sie
zabawi, z innym rozméwi, z innym pospaceruje, tego skarci — innego
poglaska, w razie potrzeby przebierajacych miare uspokoi i uszereguje
itd. itd. stowem dyzur na przerwie — to nieprzebrane zrédto obserwacyj
dla praktykujacego wychowawcy. W tem o$wietleniu wyrazony wyzej
postulat pomieszczenia szkoly ¢wiczen na osobnej kondygnacji budyn-
kowej nabiera wagi pierwszorzednej.
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Stosowanie zdobytych przez IV kursistow obserwacja, zapiskami

i dyskusja na lekcjach psychologji wiadomos$ci wychowawczych znajdzie

pelny wyraz przy przej$ciu na kurs V, na ktérym zaczyna sig praktyka

nauczycielska w formie lekcyj prébnych. To, co pod kierunkiem nau-

ciela szkoty ¢wiczen zdobyt IV kursista w I pétroczu 1V ‘kursu o
fgyjui musi stosowaé bedgc uczniem V kursu tgk ]ako. dy_zumy ]gk
rowniez jak i uczacy. Dyzury pigtokursistow trwajg rowniez jedno pot-
rocze. Majg one charakter juz swobodniejszy, jestto do pewnego stop-

" nia sztuka stosowana — cho¢ ciggle jeszcze ulepszana w zwigzku

z teorjg pedagogiczng — z ktorg niestety ! w ciggu tego poirocza zapo-

- znaje sig tylko dorywczo i okolicznosciowo. Mowig niestety ! gdyz

w zwigzku z problemem, bgdacym przedmiotem niniejszych rozwazan,
mam duze zastrzezenie odno$nie do programu nauk pedagogicznych
na k. IV.i V. ¥ = ;
Mam na my$li zepchnigcie tz. teorji pedagogiki na plan os.tatm
tj. na najbardziej, ze tak powiem gorgce, bo ostatnie, miesigce w zyciu
szkolnem ucznia V kursu. Moze w bardzo wysubtelnionem pod wzgle-
dem naukowym planie nauk pedagogicznych ma racjg umieszczenie
teorji pedagogiki po mauce historji wychowania. W programie Zyciowo
realnym, postawionym na nizszym moze ale praktycznie uzasadnionym
koturnie — winno by¢ odwrotnie. . 7
Praktyka pedagogiczna, zapoczgtkowana przez uczmia na k. IV
i kontynuowana na k. V winna mie¢ odpowiednik nie tyle w historji
wychowania ile w teoretycznych rozwazaniach dzisiejszych probleméw
wychowawczych i dydaktycznych z szczegOlnem uwzglednieniem za-
gadnien wychowania moralnego. Ma to dla m}pd_ego adepta za‘wod‘q
nauczycielskiego bezwarunkowo wigksze i donioslejsze znaczenie niz
rozgrzebywanie bardzo ciekawych i cennych ale rqartwych juz prze-
waznie probleméw, ujawniajgcych sig w ciggu wiekow. aad s
Dla praktyki pedagogicznej i nalezytego ugruntowania jej na
teorji, by nie zawista w powietrzu — za malo zostawiono czasu, po-
$wiecajac zbyt wiele czasu hist. wychowania jako odrebnemu przed:
miotowi. Wiadomosci z dziejow wychowania nalezatoby potraktowac
raczej przygodnie — raczej jako jakies wkfadki historyczne przy roz-
wazaniu probleméw wychowawczych — a nie jako osobng, cigzka
a w dodatku przewaznie przez naucz. przedm. pedagogicznych nieodpo-
wiednio traktowana (bo dajacq duzo wygody) nauks. )
Mimowoli, z praktyki przy egzaminach réznych typow, nasuwa
si¢ uwaga, ze dla seminarjum wyznaczono program w zakresie nauk
pedag. a specjalnie psychologji 1 hist. wychowania za obfity, prawie
uniwersytecki, ze trudno go w ramach normalnej pracy wyczerpaC —
i ze dla studjum i egzaminu wyzszego nie zostato nic — albo bardzo
niewiele. ! ;
Pozornie ta niewigzaca si¢ z tematem dygresja ma duzo uzasad-
nienia w zwigzku z praktyka wychowawczg kandydatéw IV i V kursu,

A gdyz wlasnie w czasie lekcyj prébnych, na V kursie winna w poczy-

naniach wychowawczych jaskrawo wystapi¢ zasada faczenia i traktowa-
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nie na rowni wychowania z nauczaniem tak w obszernej teorji jak
1 w praktyce.

~ Na tle przygotowania wychowawczego winno dopiero uwypukli¢
si¢ wlaSciwe przygotowanie do nauczania.

. Zacznie si¢ ono juz na k. IV hospitowaniem lekcyj w szkole
¢wiczen ito od oddziatu I zaczawszy, przyczem zauwazam, ze niezmiernie
waznym momentem jest I hospitacja k. IV. Nie jestem zwolennikiem
teorji, ze kandydaci IV k. majg hospitowa¢ wytacznie w kl. [ szk
¢w. caly rok lub przez bardzo diugi okres. Nie negujac ogromnycﬁ
korzysci, plyngcych z zetknigcia si¢ z podstawg zagadnien metodyczno-
dydaktycznych w kl. I trzeba zauwazy¢, ze takie ciggle wysiadywanie
uczniéw jest pewnem przecigzeniem dla nauczyciela i ze w koficu —
gdy pewne problemy dydaktyczne zaczynajg sie powtarzaé, zaczynajg
nuzy¢ stuchacza, ktéry dopuszczony do praktyki nauczycielskiej chciatby
j3 odbywa¢ takze na réznych stopniach. Totez zmiana (po 4—6 ty-
godniach) klasy jest i wskazana i konieczna a decydujacym tu winien
by¢ nalezycie obmyslony program hospitacyj.

Na tle hospitacji odbywa sig dyskusja tz. konferencja, prowadzona
przez nauczyciela metodyki na podstawie zapiskéw czy protokoldw
z lekeyj hospitowanych. Dopuszczalbym takze do odbywania hospitacyj
przez uczniéw IV kurséw lekcyj kolegéw z V kursu a to dla uwydat-
nienia roznic migdzy lekcjg nauczyciela rutynowanego i tworczego
a 1el§CJa naucz. poczgtkujacego i dla unikania pewnych btedow w przy-
sztosci.

O ile hospitacje pouczg uczniéw i dadza im obraz pewnej formy

zewnetrznej lekcyj w szk. ¢wiczen, to dyskusje i teoretyczne rozwazanie
na ’le;kqach metodyki winny ich wdrozy¢ do wlania w te forme pewnej
tresci. Godne _zalecenia sg lekcje probne z kolegami na godzi-
nach metodyki na zadany temat. Majg one duzo dobrych stron. Mozna
ich na godzinie przeprowadzi¢ kilka (niema tych trudnosci jak z dzie¢mi)
pozwolg one uczacemu i kolegom odrazu eliminowaé bledy razace
nastgpnych 1z. lekcyj prébnych — osmielajg uczqcego — stowem
wprowadzajg go w Swiat realny praktyki naucz.
s Moze si¢ zdarzy¢, ze w toku takich przygotowan uczen myslacy
1 na serjo zajmujacy sie zagadnieniami metodycznemi a twdrczy wpad-
nie sam na jakis dobry pomyst przeprowadzenia lekcji. Wowczas wi-
nien pomyst ten zakomunikowa¢, naucz. metodyki i naucz. szkoly
¢w., ktory lekcje wedlug nowego a dobrego pomystu ucznia winien
przeprqwagizxc. Dopuscitbym takze nawet kosztem lekcyj z pewnych
przedmiotéw 2 lub 3 hospitacje lekcyj jedna po drugiej, o ile tego
problem metodyczny wymaga. ’

Reszty praktycznego przygotowania kandydatéw IV kursu dokona
Zapoznanie sig z pomocami nauk. rozpatrywanie podrecznikéw i ich
uktadu a zwlaszcza elementarza, wprowadzenie w najkonieczniejsza
literature pedgg. metodyczng omowienie a ewentualnie wspélne czy-
tanie artykutéw w pismach, poswigconych zagadnieniom metodycznym.
Hospitacje i lekcje metodyki majgq nadto na celu wycwiczenie ucznia
W pewnej planowosci pracy i realnego stosowania programu w szkole,
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' do czego przyczyni sig¢ zapoznawanie si¢ z programem lekcyj, planem

wycieczek, spisem pomocy naukowych itp.
Po takiem przygotowaniu nalezaloby dopiero przystapi¢ do orga-

. pizacji whasciwych lekcyj probnych — dla najzdolniejszych metodykow
. [V kursu — ale dopiero z korncem roku szkolnegd — ile moznosci
~ od oddziatu [. poczawszy. (C.dirny)

Dr Antoni J. Mikulski (Krakow)

Na mownicy.
Jeszcze o drukach szkolnych.

Otrzymujemy nastepujace stuszne uwagi:

Poruszona w numerze majowym ,Pedagogjum“ sprawa blednych
drukéw, wypuszczanych z drukarni pafistwowej, znalazta swoje echo
w okoélniku urzedowym, polecajacym wycofanie z btgdami wypuszczo-
nych blankietéw maturycznych. Uwagi wiec byly stuszne i za takie je
uznano. Chciatbym, by i ponizsze uwagi znalazly swe echo w udosko-
naleniu niektérych innych drukéw. Mam na mysli t.zw. katalogi gtow-
ne dla seminarjow nauczycielskich.

Pomijam tej chwili kwestj¢ papieru, na jakim te katalogi, prze-
znaczone bgdzcobadz do archiwéw szkolnych, wydrukowano. Ale nie
moge wyjs¢ z podziwu, dlaczego w nowym ukladzie katalogéw uznano
za stosowne wyrzuci¢ te rubryki, jakie byly w dawnych katalogach
nakladu ,Ksigznicy-Atlasu“ — wzorowanych na katalogach galicyjskich.
Czyzby dlatego, ze tracity ,Galicja“? Opuszczono wigc na pierwszej
stronie rubryki statystyczne, podpisy dyrektora i opiekuna kursu, na
drugiej stronie podpisy uczacych na danym kursie, a na poszczegol-
nych kartkach rubryki na imiona, nazwiska i adresy rodzicéw oraz rub-
ryki na miejsce zamieszkania ucznia.

Nie cliciatbym, by mnie posadzono o che¢ powigkszania pisaniny
biurokratycznej i tak juz przygniatajgcej swym ogromem szkote. Ale

, ~ w kilku zdaniach postaram sig¢ przekona¢, ze dawne rubryki byly racjo-

nalne i potrzebne.

Rubryki statystyczne dawaly momentalnie przeglad cyfrowy wpi-
s6w i ruchu uczniéw w danym roku szkolnym oraz ich postepow.
Zamiast wiec szuka¢ po innych notatkach miato si¢ odrazu gotowy
materjat statystyczny, ktérego wladze tak czgsto zqdajg. Podpisy dy-
rektora i opiekuna kursu byly niejako gwarancja, ze katalog jest spo-
rzqdzony Scisle i porzadnie, jak tego wymaga dokume nt wielkiej
wagi, potrzebny dla dziesigtek pokolefl i do historji szkolnictwa.

Podpisy uczacych na danym kursie (na drugiej stronie karty ty-
tulowej) stwierdzaly, Ze zawarto$¢ katalogu t. j. noty s3 temi podpi-
sami zweryfikowane.

To bytyby wzgledy najmniejszej moze wagi, lecz istotne, prze-
mawiajace za zalrzymaniem dawnego uktadu tych dwéch pierwszych
stron katalogu. Wazniejszy moment, przemawiajacy takze za tem to
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ten, ze po latach, gdy zaging zapiski inne, jak rozklady i podzialy
zajg¢, zostaje w katalogu na zawsze Swiadectwo, ze w tym a w tym
roku nauczyciel ten lub 6w uczyt na kursach w tylu a tylu godzinach
danego przedmiotu.
~Dla celow urzgdowych jest to materjal wprost nieoceniony. Sam

miatem Kkilkakrotnie wypadek, ze nie mogac stwierdzi¢ na podstawie
zapiskow urzedowych (ktdrych braklo nie z mojej winy), dla celow
emerytalnych lub dla wdéw po $p. kolegach ilosci godzin ich zatrud-
.meina'—’ mus@e}z{m si(;: ucieka¢ do stwierdzenia tylko przy pomocy
zestawiefnn nazwisk na drugiej stronie kat: S
ke giej atalogu ,starego“ typu z dobrym

] Nl_e obojetng rzecza dla urzedowania sg nazwiska rodzicéw i opie-
kundw, ich adresy oraz adresy mieszkania uczniéw. — Rubryki na ten
cel dayvme] przeznaczone zniesiono. Tymczasem do$wiadczenie wyka-
zuje, ze oddajg one cenne ustugi np. przy wydawaniu duplikatéw
,Zg%asza]qcegp sig¢ po duplikat Swiadectwa po kilku lub kilkunastu la:
tach wypytuj¢ o szczegély dawniej zapisane w tych rubrykach i do-
piero po zgodnej z zapiskami odpowiedzi, bedacej do pewnego stopnia
potwierdzeniem tozsamosci osoby, zqdam legitymacji i przystepuje do
czynnosci urzedowych. Urzedujacy w przysztosci dyrektor nie bedzie
mogt na podstawie dzisiejszych katalogéw stwierdzi¢ ta drogg praw-
dziwosci zeznafi petenta, gdyz zapiskow tych brak.

A zapiski podobrne, mieszczace sig w katalogach okresowych zni-
l;(:)qq \é/éaz rtn?r?{l, gldyi.katalogi okresowe, jako majace charakter cza-

wych notatek, ulega 0 pewnym czasie zni iu j

P biurokratyczng.]q po pewny zniszczeniu jako zbyteczny

Nawrot wigc do dawnego typu rubryk w katal 5
uwazam za konieczny ze wzglng\s wyz‘ejypodanych. PR SOt

Dyrektor.

Kiedy bgda nowe druki znizek kolejowych ?

Jednym z okdInikéw ministerjalnych w ubiegt iedzi
( A ymroku zapowied
w_)vydame przez. Prukarmq .Par'lstwowa nowych drukéw na pznizki Zklf;ile(3
jowe dla uczniow. ZapowiedZ nie sprawdzita sig i dyrekcje kilkakro-
gge_bg%y ]ilZ z tego dpoxﬁrpdu w kiopocie, w ostatniej bowiem chwili
wiadywaty sig, ze druki prywatnych zaktadé ja j
Pl pry y adow majg jeszcze ,na ten
Nowy rok szkolny zaczal sie, zblizajg sie ferje §wi
, k s - ¢ Ierje Swigteczne (tr
dni na WW. Swigtych — prawdopodobnie na te dni befldzie ngIZlZ
~Wyjatkowo* uczniowi wydac legitymacje na wyjazd), a o nowych dru-
kach wzglednie o zatrzymaniu waznosci dawnych — ani stychu.
Czekamy w tej mierze zarzqdzen i wyjadnien.

Idem.

Nowe ksiazki.

Gorski Artur. List do nauczyciela w sprawi igij
nej. Warszawa 1929. Naktad autor};. R e

19

Ziertkowski W. W. Psychologja dzieciectwa. Przetozyt z rosyj-
skiego Piotr Macewicz. Lwow-Warszawa Ksigznica-Atlas.

Taubenszlag Rudolf dr. Ujecie krytyczne zasad szkoly pracy.

~ Lwoéw-Warszawa 1929. Ksigznica-Atlas.

Karpowicz Stanistaw. Wybor pism pod redakcjg M. Librachowej
2z zyciorysem w opracowaniu N. Samotyhowej. Warszawa 1929. Nasza

Ksiegarnia.

Kot Stanistaw. Zrédla do historji wychowania. Cz. I. (Od staro-
zytnej Grecji do kofica w. XVII) z albumem ilustracyj do dziejow wy-
chowania. Warszawa 1929. Gebethner i Wollk.

Zrédta do historji wychowania, uzupetnione przez Album ilustracyj»
stanowia wraz z historjg wychowania prof. Stanistawa Kota — komplet
materjatu, niezbednego do historycznego uzupetnienia wiedzy i kultury pe-
dagogicznej kazdego nauczyciela i wychowawcy. Zwiaszcza dla nauczyciela,
pragngcego poglebic swe wyksztalcenie pedagogiczne, przynoszg Zrodla
najmilsza i najpozyteczniejsza lekture. -

Obok najwazniejszych ustepéw z pism pedagogicznych najwigkszych
myslicieli od Platona i Arystotelesa po Montaigne’a, Descartes’a, Komerfi-
skiego i Locke’a, zawierajg Zrédia ciekawe i po raz pierwszy w jezyku
polskim udostepnione urywki i opisy z dziej6w szkolnictwa w réznych wie-
kach i narodach, z statutéw i przepiséw szkolnych, z zycia mtodziezy, ra-
dosci i zmartwien bakalarzéw wiejskich i t. p. Gtebokie mysli sasiaduja
z wesolemi i barwnemi scenami, ktére pozwalajg prawdziwie poznac tak
dzieje teorji, jak i praktyki pedagogicznej.

Obok skarbca literatury pedagogicznej starozytnej Grecji i Rzymu,
Wtochéw, Francuzéw, Niemcéw, Anglikow i t. d. obficie reprezentowana
jest staropolska ideologja wychowawcza w jedrnych ustgpach, wy-
branych z niedostgpnych dzisiaj pism A. Frycza Modrzewskiego, Erazma
Glicznera, Sebastjana Petrycego, Jakéba Sobieskiego i in.

Prawdziwa nowoscia na tem: polu jest Album ilustracyj do dziejow
wychowania, zawierajacy 62 ryciny, podane wedtug oryginaléw z roéznych
zbioréw euvropejskich (poza polskiemi, dostarczyt ich Rzym, Paryz, Berlin,
Norymbergia, Monachjum). Zrédta pisane znakomicie .s3 uzupelnione
przez Zrédia plastyczne.

D. M. Jabczyiiski. Dziesig¢ lat szkoly polskiej w Poznanskim
okregu szkolnym. Poznan 1929.

Jakdbiec Jan dr. Przewodnik i wzory metodyczne do nauki je-
zyka niemieckiego. Kurs nizszy. Lwéw-Warszawa 1929. Ksigznica-Atlas.

Znany autor podrecznikéw do nauczania j. niemieckiego w naszych
szkolach srednich dal w swej szescioarkuszowej broszurze w pigciu roz-
dziatach zasady bezposredniego i czynnego nauczania jezykéw nowozyt-
nych, dwanascie wzoréw lekcyjnych oraz wskazéwki jak powinien wygla-
da¢ normalny przebieg czynnosci dydaktycznych i jakich pomocy przy lek-
cji j. obcego nalezy uzywac.

Kosiriski Wactaw Ks. dr. Metodyka nauczania religji czyli kate-

chetyka. Sandomierz 1929.

Gnoiriska H. Nauczanie wierszy w [ klasie szkoly powszechnej.
Warszawa 1929, Nasza Ksiggarnia.

Wojnarowicz Feliks. Nauczanie rob6t z drzewa, Warszawa 1929.
Nasza Ksiggarnia.
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Tottoczko St. Chemja nieorganiczna w igcznosci z zasadami che-
mji ogélnej. Wyd. VIIl. Warszawa 1929. Gebethner i Wolf. (Cena 13 zt),

Nowe to wydanie uzupetnione zostalo szeregiem nowych rozdziatow,

poswigconych kinetycznej teorji materji i ciepta, termodynamice przemian
chemicznych, stanom koloidalnym, teorji Avogardy, rownowadze i kinetyce

chemicznej, elektrochemji, radjochemji i budowie atomu. Materjat ten, uzu-

petniajacy dawng tresC¢ podrecznika wynikami najnowszych badan, ujety

jest przez autora w ramy jasnego i przejrzystego ukladu.

Stomka Jan. Pamigtniki Wtoscianina. Od paniszczyzny do dni
dzisiejszych, z przedmowami profesoréw uniwersytetu Dra Franciszka
Bujaka i Dra Waclawa Sobieskiego Wyd. II. Krakéw 1929. Naktad TSL.,

Jest to bezcenna wprost kopalnia wiadomosci o stosunkach na wsi
polskiej w okresie osmiu przeszlo dziesigtkéw lat, skreslone w spos6b pro-
sty a ujmujgcy. Doskonala lektura dla dzisiejszej mtodziezy szkolnej nie
znajgcej atmosfery uczuc i nadzieji wsi polskiej pod zaborem austrjackim.
Z pamigtnik6éw Stomki mtodziez wiele moze sie nauczyc.

Wiadomosci biezace.

S. p. Bronistaw Gebert (ur. w r. 1874) autor licznych podrecz-
nikéw do nauki historji, miedzy innemi i dla Seminarjéw nauczyciel-
skich oraz metodyki nauczania historji — nauczyciel, dyrektor i wizy-
tator we Lwowie, a ostatnio w Min. WR. i OP., zmart nagle w Lu-
cernie dnia 5 sierpnia 1929 r.

Byta to jedna ze Swietlanych postaci pracownikéw na niwie szkolnej.
Doskonaty pedagog, wytrawny znawca szkolnictwa, peten zalet serca
i umystu, oddany sumiennej, zawodowej pracy — unikal rozglosu,
a zrownowazony i skromny potozyt duze zastugi na polu organizacji
szkolnictwa i literatury podrecznikowe;.

Cze$¢ jego pamieci!

Konkurs krajoznawczy dla czasopism mlodziezy. Komisja Kot
Krajoznawczych Mtodziezy Szkolnej z okazji dziesieciolecia miesiecz-
nika krajoznawczego ,Orli Lot“ oglasza konkurs dla czasopism wy-
dawanych przez mtodziez szkolna.

W konkursie moga bra¢ udziat te czasopisma miodziezy, ktére
jeden lub wigcej zeszytéw wypeinig w calosci lub cze$ciowo materja-
tami krajoznawczemi, zebranemi przez mlodziez na podstawie osobi-
stych obserwacyj. (Przyktad mozna znalez¢ w ,Orlim Locie¥, ktéry po
40 gr. za zeszyt wysyla Ksiggarnia ,Orbis“, Krakow, Barska 41).

Termin trwania konkursu do 30 listopada 1930 r.

Nagrody od 50 do 200 zi. zoslang wyplacone z funduszéw udzie-
lonych przez Min. WR. i OP. oraz przez Oddzialy Polskiego Towa-
rzystwa Krajoznawczego.

Adres do nadsytania prac konkursowych : prof. Leopold Wegrzy-
nowicz, Krakéw, ul. Krowoderska 74, IL

‘Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Nakladowa, Krakow, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.

Nalezyto$¢ pocztowa optacona ryczattem.

ROK V.

PEDAGOGJUM

MIESIECZNIK POSWI@CONY SPRAWOM SEMINARJOW NAUCZY-
CIELSKICH, PREPARAND ORAZ KSZTALCENIA NAUCZYCIELIL
ORGAN ZARZADU GLOWNEGO SEKCJI SEMINARJOW NAUCZYC. T: N. S. W.

Listopad 1929. NR. 9.

REDAKCJA I ADMINISTRACJA: KRAKOW, UL. STRASZEWSKIEGO 22, 11 p.
KONTO P. K. O. KRAKOW Nr. 406.610.

Najpilniejsze potrzeby zycia narodowego
a nauczanie literatury ojczyste;.

Geograficzne potozenie Polski byto i jest szczeg6lnie niebezpieczne,
cho¢ rownoczed$nie bardzo donioste pod wzgledem cywilizacyjnym :
z jednej strony breniliSmy i bronimy Zachodu przed zalewem wschod-
niego, dzi$ Swiatoburczego bolszewickiego barbarzyfistwa, a z drugiej —
jestesmy owa tamg, powstrzymujaca nietylko ekspansje Niemcéw na
wschod, ale przedewszystkiem ich $wiatoburcze, imperjalistyczne plany.

Dla nalezytego spelnienia tych zadarn oraz wiasnego dobra stabo
i mato zabezpieczony jest nasz dostep do morza, a nadto walka o utwier-
dzenie zdobytej niepodlegtosci jeszcze nie jest ukonczona: na wszystkich
migdzynarodowych konferencjach politycznych, jakie si¢ w ciggu ostat-
nich lat dziesieciu odbyly, gléwng dramatis persong jest Polska.

Précz tego ta wolna dzisiejsza Polska nie jest tg przeczuwang
przez poete ,Swigtg, przebdstwiong“ kraing, gdzie ,Wszech$wiatto
i Wszechmilo$¢“, lecz terenem zmagania sie dgqzefi wszelakich fermen-
tacyj, walki wewngtrznej, nietyle na podtozu idei ogélnych, ile pewnych
namigtnosci politycznych. Stad trudno o odpowiednia atmosfere dla
glebokiej pracy ideowej, dazacej do zaplodnienia naszego zycia pan-
stwowego nowemi pierwiastkami sily twérczej.

Tylko zgoda, zcementowanie wspdlnosci narodowej, jako wspol-
nosci najwyzszej, przywrécenie zachwianej réwnowagi spotecznej, wzmoc-
~ nienie wezléw, kidre laczg spoteczenstwo, oraz wszechstronny rozwdj
- jego sil, droga wychowania obywateli nalezycie uspotecznionych, za-
~ milowanych w samej idei pracy, bez kt6rej niema zycia, umiejacych
- budowac¢ Polske, nie o niej mysle¢ tylko, moga zapewni¢ Pafistwu
- byt trwaly oraz glos nalezny w ogblnym panstw koncercie.

i Jednym ze Srodkéw zaradczych na braki zycia narodowego jest
- szkota. Ona to, opierajac sie na wiasciwosciach tego zycia i majqc na
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oku dobro catego narodu, piastuje i propaguje idealy jego przysztosci.
W zwigzku z tem zadaniem dzisiejszego wychowania, ktérego stalym
problemem jest tworzenie narodu, musi byc¢ mozliwie jaknajszybsze
zlikwidowanie resztek mentalnosci, zrodzonej w okresie narodowej
kleski i narodowego ponizenia. Stad z jednej strony plynie dla wy-
chowawcy twardy, jak chrzest zbroi, nakaz, aby z plynnego, biernego
spoteczefistwa stworzyl naréd czynny, karny, majacy poczucie swej
godnosci, zwarty i zorganizowany — a z drugiej — wzmagal napigcie
i gtebie $wiadomosci narodowej, szkolit zmyst pafistwowo-tworczy, szcze-
pit kult dla rozwoju gospodarczego kraju. Tutaj chodzi jednak nietyle
o podkreslenie naszych bledéw i brakéw w zyciu pafistwowem i gospo-
darczem, ‘nawet nietyle o wskazywanie sposobow ich usunigcia, ile
gléwnie o takie wychowanie, ktoreby przyczynito si¢ do stworzenia
sp6jni ogélno-narodowej, skierowanej ku osiagnigciu powszechnego
dobrobytu, ksztattowato nalezyte ustosunkowanie sig spoleczenstwa do
zaganieni gospodarczych, a dzigki temu stwarzato t¢ atmosferg, jaka
jest w tej dziedzinie niezbedna dla petni realizacji mysli najbardziej
wartosciowych. Réwnoczesnie jednak dalecy jestesmy od tego, aby
w wychowaniu miodych pokolefi miat zapanowac utylitaryzm praktycz-
ny; bo gdzie panuje zastéj umystowy, gdzie uczucia biorg lot niski,
tam nietylko nie moze powsta¢ cywilizacia z polotem, ale rowniez nie
moze zakwitnaé i twoérczo$¢ praktyczna. Z drugiej jednak strony tylko
na tle dobrobytu materjalnego pomy$lnie rozwija sie nauka, sztuka
i literatura. Biedny nar6d nie bgdzie wielkim duchowo narodem, na-
rodem twoérczym. Troska o byt codzienny jest wrogiem wyzszych aspi-
racyj cztowieka.

Wszystkie te najpilniejsze potrzeby zycia narodowego musi mie¢
na oku i polonista, jezyk powiem ojczysty jest przeciez oSrodkiem
ksztalcenia.

Stad zachodzi pytanie, czy nauczyciel jezyka polskiego moze
zamknaé sie¢ w sferze zagadnien jezykowych i literackich. Na czyste,
oderwane od zycia traktowanie tych zagadnien moga na szersza skalg
pozwoli¢ sobie narody bogate, majace spokojng przyszfos¢ i szerokie
pole rozwoju. Tymczasem nam Zycie nastrgcza mnostwo zadan prak-
tycznych, zwlaszcza w dziedzinie pafistwowo-tworczej, od kidrych re-
alizacji nie mogg sie uchyli¢ wszyscy odpowiednio uzdolnieni, pod
groza olbrzymich strat dla naszej kultury i przysztosci. To tez za Kon-
radem z Wyzwolenia rzec mozemy: ,Sztuka nam nie wystarcza“. Wo-
bec czego i polonista nie' moze poprzestawac na Scisle literackiej analizie
utworéw, lecz wigzaé jq z zagadnieniami zyciowo praktycznemi, ktdre
zawsze latwo znajdzie na gruncie przezy¢ i odczuwan ogélno-narodo-
wych. To z jednej strony — a z drugiej — winien z wielkich skarbow
naszej literatury wszystkie najcenniejsze klejnoty wyzyskac tak komplet-
nie, aby z nich zadnej wychowawczej wartosci nie uroni¢. A warto$ci
tych znajdzie coniemiara, poniewaz cala literatura polska, — moéwigc
stowami Mickiewicza — wyrosta, wykwitta i rozwineta sig z jednego
stowa Ojczyzna, jest rozmaitem stosowaniem i ttumaczeniem tej jednej
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idei trudnej do wystowienia, bo wielkiej j, ni i 17
niespelnionej“. . 1€], ro;leg%e], niezmiernej i jeszcze

Na podstawie tedy literatury staropolskiej, jej utworéw, majgcych
na oku szczescie i sit¢ wolnego panstwa, moze polonista w mlodem
pokoleniu rozwija¢ tworcze instynkty panistwowe, wyrabia¢ w niem po-
czucie praworzadnosci, zdolno$¢ dobrowolnego podporzadkowania inte-
resow_osobistych narodowym i pafstwowym.,

P,rz_y tak postawionem zagadnieniu nauczania literatury pewne
trudnosci nastrecza poloniScie poezja romantyczna. Poezja ta ma
wprawdzie tytul do szczegélnej wdzigcznosci i milosci za to, ze przez
wiek caly trzymata przed narodem sztandar niepodlegtosci, i wraz z fi-
lozofjg’ XIX w. dobitniej skrystalizowata odwiecznie tworzacq sig 0so-
bowos¢ narodu, a i dzi$ posiada duza aktualng wartos¢ przez to, ze
uczy patrjotyzmu, wolnego od partyjnictwa i doktrynerstwa, a o’par-
tego na narodowej jednosci i ofiarnem bezimiennem poswigceniu sie
Ze ,bud21 kult dla przesztosci, a przedewszystkiem, iz dobitnie pod-’
kresla potrzebg moralnego odrodzenia narodu, co w dobie obecnej sta-
nowi fundamemtalne zagadnienie naszego bytu panstwowego. Ale
pxestety, poezja romantyczna ma i ujemne strony, wynikajace stad
ze romantycy zbyt byli zapatrzeni w ideal przysztej Polski i zapom-’
nieli o ziemi, co sprawilo, ze poezji tej brak poczucia rzeczywistosci
zupelny w niej zanik zmystu gospodarczego, brak zdrowej mysli jak&i
piastowal np. St. Staszic. ’

Dzi§ tymczasem idg pokolenia nowe, ktére nie ptaka¢ maja nad
losami pokolen minionych, lecz w trudzie codziennym, w atmosferze
wolnosci demokratycznych przy réwnoczesnem poszanowaniu prawa
Polske majg umacnia¢, budowac i rozszerzaé. Dzi§ innego nam trzeba
tonu, przez ktéryby Polska szta w gére. To tez z literatury roman-
tycznej pomina¢ dzis nalezy w lekturze podstawowej to, co ongi dla
celow samoobrony budzito my$li opozycyjne, nienawis¢, koniecznosé
konspiracji. ,Pokolenie bowiem wychowane w atmosferze uczué nega-
tywnych — pisze Balicki - przestaje by¢ zdolne do pracy twdrczej
rodzi wiecznych opozycjonistow i umie zy¢ tylko negacja. Samo nie
wiedzac kiedy, przenosi jg na sprawy wtlasnego kraju, na zycie jego
wewnglrzne 1 staje si¢ zaczynem rozktadu duszy swego narodu“. Po-
dopme, )esl.l’sxq wierzy w tworczg silg narodowego pierwiastka, trzeba
dms_od{zucm z poezji romantycznej i ide¢ narodu wybranego, a nadto
pominacby wypadato i wiar¢ w tych romantycznych mezéw opatrzno-
sciowych, ktorzy wszystko za nas speinig. Nie z przypadku bowiem,

Czy genjuszu jednostki, ale z twérczego, wszystkie dziedzimy zycia

obejmujgcego wysitku 1 woli calego narodu ré$¢ bedzie moc polska.

Natomiast wigce) czasu poswigcicby nalezato literaturze okresu
przedromantycznego i na jej podstawie dyspozycje woli zwrécié ku
realnym potrzebom zycia praktycznego, zaszczepi¢ kult pracy i wiedzy
fach.owe], nauczy¢ sumiennego spetniania obowigzkéw. I na tym odcinku
konieczne jest szersze uwzglednienie w nauczaniu powiesci pozytywi-

- Stycznej i najnowszej oraz poezji Wyspianskiego i Kasprowicza, tych

wielkich budowniczych nowozytnej Polski, co budzili naréd z odreg-
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twienia martylogicznego, wmurowywali w duszg jego dogmat pafistwo-
wosci, nadawali mu postawg, napigta do rzutu w prz_ysz%osc. ;
Oko6lnik p. Ministra WR. i OP. w sprawie zmian w _materjale
nauczania w gimnazjach panstwowych zdaje sig zapqwxadac iz nowy
program lektury jezyka polskiego odpowie odrodzonej Polsce.
Spodziewa¢ sie nalezy, ze i polonisci zaktadow ksztatcenia nau-
czycieli zdotaja sprosta¢ temu zadaniu, nawet w ramach dotychczaso-

€go swego programu.
5 FNAE M. Tazbir (Warszawa).

Nowa szkota.

(Chrakterystyka wspdlczesnych hasel pedagogicznych i systemow
dydaktycznych).
(Dokoriczenie).

Punktem wyjscia dla Blofiskiego byla konkluzja, ze jakkolwiek
szkota pracy jest najlepszym czynnikiem wychowawczym, to jednak
winna to by¢ praca produktywna, uzyteczna i kolektywna 1). Nie wy-
twarzaé w klasie szkolnej przedmiotow, ktérych uzyteczno$¢ jest wat-
pliwa, ale dawa¢ dziecku wiedzg o otaczajacym go Swiecie zapomoca
wspolnej, fabrycznej, o mechaniczng produkcjg opartej pracy w t. zw.
,grupach pracy“. Szkoly, wediug pomystu Blofiskiego, rozp_ada]q sie
na 3 stopnie: ochronki wzglednie ogrodki dziecigce do 7 r. z, II sto-
piei: 5 letnie wyksztalcenie elementarne (od 8—13r. 2z.) i Il stopien:
4 letnie wyksztalcenie wyzsze (od 14—17 1. 2.). Szkoty sa koeduka-
cyjne i podlegajg nadzorowi ,Zbiorowosci szkolnej*, odrqpne_]_dla
kazdego zakladu i obieralnej. ,Grupa pracy“ ma miec posta¢ miejako
Jklubu“ i zastapi¢ niejako dziecku rodzing. Totez pal}s‘gyvo utrzymuje
catkowicie uczniow przez caly ciag studjéw. Nauka religji wykluczona;
obchodzi sie tylko $wigta panstwowe. Do personalu szkolnego naleza:
kierownik szkoly, robotnicy szkolni tj. nauczyciele, lekarz szkolny
i stuzba techniczna?). Juz z tego skladu ,grona“ wida¢, ze szkola
Blofiskiego ma uczy¢ czego innego, niz wszystkie inne szkoly. Istotnie
podstawg nauki jest ,studjum pracy ludzkiej i jej organizacji®, zakres
programéw ,politechniczny*; praca umysiowa jest wyraznie zlekqev_va-
zona, dopuszcza sie jednak mozno$¢ studjow teoretycznych z ksigzek
i wyktadow, ale tylko jako uzupeinienie drugorzgdne. Niema podziatu
na przedmioty i godziny nauki, wreszcie na klasy w naszem pojeciu.
Szkoly systemu Btonskiego sa przedewszystkiem jednostkami gospo-
darczemi, w stopniu za$ $rednim wyraznemi instytucjami technicznemi.
Materjal nauczania w poszczegdlnych stopniach przedstawia si¢ w ten
spos6b, ze wymienione wyzej, jako I stopien: ochronki i ogrodki

1) P, Blofiskij. Die Arbeitschule (Berlin, 1921). e d
%) Europiische Unterrichtsformen seit dem Weltkriege, (Leipzig, 1927).
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obejmuja roboty w ogrodzie i gospodarstwie domowem okolo zwie-
rzat, rodlin, drzew i wyrabianie dbatosci o siebie samego. Stopien II-gi
wprowadza zr6znicowanie materjalu przedewszystkiem w zwigzku z porg
roku. I tak uczniowie klasy I w lecie poznaja praktycznie co to jest
robinzonada, w zimie — przez poznawanie okolicznosciowe dzielnic

" i instytucyj handlowych — nabywaja wiedzy o handlu, uczniowie klasy

Il w lecie pracujg na roli, w zimie poznajq zasadnicze formy organi-
zacji spotecznej, podziat i jego kontrolg owocéw produkcji, uczniowie
klasy III w lecie zajmujq si¢ maszynami rolniczemi i kooperatywg rol-
nicza, w zimie pracujg maszynowo w obrébce drzewa, metali, przedzy
i innych materjaléw, uczniowie klasy IV w lecie wnikajg w gospodarstwo
lesne, w zimie — w wyzsze formy maszynowej przerobki drzewa ;
wreszcie kl. V daje w lecie poznanie przemystu, gdérnictwa, hodowli
it d., w zimie specjalnie przemystu metalowego. Stopien III nauki
obejmuje juz samodzielniejszq 3-letnig prace w fabrykach i instytucjach

- gospodarczych, spotecznych, i inn. z uwzgle¢dnieniem jednego obowigz-

kowego rodzaju pracy, najmniej przez pot roku. Na tym witasnie stopniu
istnieje szersza, niz na innych mozno$¢ pracy bibljotecznej, artystycz-
nej, sportowej. Sztuke pisania i czytania udziela si¢ na II stopniu
(element.), ale bez systematycznego porzadku. Systemem jest tu kon-
kretna potrzeba, z zyciem zwigzana.

Jak wiec wida¢, oficjalna szkota rosyjska, wyraznie postponuje
wyksztatcenie intelektualne i wogdte idealizm wychowawczy oraz ma
tendencje wybitnie socjalno-klasowa. Juz te cechy nie rokujq tej szkole

If dlugotrwatej przysztosci. Pouczajag o tem dzieje wychowania.

Tak samo radykalnem, ale w wrgcz przeciwnym kierunku jest
nowo-wioskie, doktadniej faszystowskie wychowanie, wprowadzone w zy-
cie przed szesciu laty (1922/23) przez filozofa i ministra oswiaty Gio-
vanni’ego Gentili’go. Jak w Ameryce pragmatyzm zrodzit ,szkotg¢ pracy“,
tak we Wioszech powojennych filozofja Gentili'ego, zwana ,teorja
ducha jako czystego czynu“, zrodzita szkotg faszystowsky. Przedstawia
ona odrebny i swoisty system. Przebijajg w nim wprawdzie wszystkie ce-
chy, wspolne wszystkim nowym kierunkom pajdocentrycznym, ale nad

 wszystkiem goéruje przepoteznie idealizm i irracjonalizm. System, majac
~ na celu wyraznie ksztalcenie duszy i serca, glgbokiej Swiadomosci in-
~ dywidualnego ksztaltowania zycia, opartej o wolno$¢ wewngtrznego
- tworzenia si¢ kazdego dziecka'!) — zrywa zdecydowanie z systemem
- gotowych formut i mechanicznego powtarzania, z tradycjg gramatyk
1 Ewiczen retorycznych2). W miejsce ich wysuwa zywa czynnos¢ wy-
- chowawcza, polegajaca na nierozerwalnej facznosci ducha wychowawcy
i wychowanka; udzielanie wiedzy staje si¢ celem drugorzednym, pierw-

szorzednym i kardynalnym jest ksztalcenie ducha. Gentili wystgpuje

przeciw narzucaniu $wiata intelektualnego dziecku, szkota ma obudza¢
- 1 rozwija¢ ten $wiat, w ktérym obraca sie zycie dziecka. Stad kardy-
E nalnym punktem w reformie Gentili’ego jest t. zw. u nas nauka oby-

1) B. Suchodoski, o. c. i 3
2) Mann. Wiochy. Najnowsze prady umystowe Zach. Europy, z.II. (Warszawa 1928).
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watelska, t. j. nauka o ojczystej wspotczesnosci. To jest wlasciwym
koncentrem programowym ; szkolnictwo powszechne 8-letnie (kurs

przygotow. 3 lata; $redni 3 lata i wyzszy 2 lata), powtarza wiedze

o Wiloszech trzykrotnie w coraz obszerniejszym zasiggu, obok- niej
przechodzgc ogdlnie przyjete przedmioty nauki szkolnej. Ta nieodzow-
nos¢, mimo wszystko, pewnego encyklopedyzmu ma by¢ podwazona
usuni¢ciem pedagogoéw specjalistéw. Aby nauczyciel jako pedagog, nie
dydaktyk, mogt duchowo wspétpracowaé z klasg przynajmniej kilka
godzin z rzedu, musi uczy¢ kilku przedmiotow. Jest to niewatpliwie
staby punkt reformy, obnizajacej poziom nauczania, Gentili jednak wi-
dzi w nim az nadto sowita rekompensate¢ w wynikach czysto wycho-
wawczych. System Gentili’ego wymagat kilkuletniej walki, ale wreszcie
zwycigzyl. Programowo, obok nauki obywalelskiej zaznacza sig wy-
razny zwrot ku klasycyzmowi i w pewnym zakresie ku solidarnemu
wyksztatceniu technicznemu. Laczy zatem w sobie idealizm z utylitaryzmem
socjalnym. Jak zaden jednak z nowych systeméw, szkola Gentili’ego
podkresla ksztalcenie ducha nawet z wyraZng nieraz szkodg intelektu.
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Nie posiadajg tej tak silnie podkreslonej cechy trzy inne systemy,
z ktérych dwa co do realizaji w szkolnictwie publicznem zyskujg coraz
poczesniejsze miejsce. Mowa tu o systemie laboratoryjnym czyli dal-
toniskim, o belgijskim systemie dr. Decroly’ego i trzecim, najmniej
moze jeszcze popularnym, systemie eksperymentalnym niemieckim.

Szkota daltonska, twor pedagogiczny zaledwie z przed lat 10
p. Heleny Parkhurst, nauczycielki amerykanskiej z stanu Massachussets
(m. Dalton) polega na tem, ze dawne uczenie sie pamieciowe z ksigzki
czy wykladu zastgpuje si¢ samodzielna pracq, ujmowang w szereg
wypracowan pisemnych, kontrolowanych przez nauczycielal). W szcze-
gotach wyglada to w ten sposob, ze nauke poszczegélnych przedmio-
tow podzielono wprawdzie na lata, ale dawna organizacje klasy, jako
szczebla mauki i kolektywnej jednostki nauczania usunieto na plan
drugi. Kazdy musi pracowa¢ indywidualnie i sam poraé¢ sie z trudno-
Sciami docierania do prawdy. Miejsce dawnych klas zajely laboratorja,
pracownie i bibljoteki, z ktérych korzysta kazdy uczen, porozumiewa-
jac sig co do swej pracy czyto z kolegami czy z uauczycielem spe-
cjalistg, kierownikiem danej pracowni. Zasadniczo kazdy uczen musi
wypelni¢ co miesigca 1 elaborat z kazdego przedmiotu. Mtodsi ucz-
niowie dostajg_elaboraty co tygodnia, a zatem 4 na miesigc.

Temat elaboratu czyli assigment jest dokiadnie okreslony przez
nauczyciela-fachowca, zaopatrzony w wskazowki bibliograficzne i wy-
konawcze, oméwiony z resztg grona celem wprowadzenia korelacji
przedmiotéw. Oprécz godzin samodzielnej pracy ucznia, wprowadzono
w systemie daltofiskim takze godziny nauki wspélnej; sa to tednak
raczej konferencje nauczyciela z uczniami, udzielanie réznych wyja-

1) O systemie tym informujg ksigzki: H. Parkhurst. Wyksztalcenie wedlug planu
daltoniskiego (Lwéw-Warszawa 1927). i R. Taubenszlag. System daltonski, (War-
szawa 1929).
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$nien i wskazéwek, niz tradycyjna lekcja wyktadn. Egzekutywa po-
stepéw ucznia jest zastapiona potrojnym systemem tablic kontrolnych.
Istnieja mianowicie tablice kontroli indywidualnej, odnoszacej sie do
jednego ucznia, zawierajgce obok nazwiska, personaljow, stopnia nauki
i 10 przegrédek (na 10 przedmiotéw) rubryke, ktéra wypeinia nauczy-
ciel, podajgc ilos¢ dni, zaliczonych za kazda prace, a na odwrotnej
stronie swe uwagi, nastepnie sq tablice odnoszace si¢ do grup ucz-
niéw, odpowiadajacych naszym klasom, ale dotyczace postgpow tylko
w 1 przedmiocie, wreszcie tablice, dotyczace poszczegdlnych grup
w wszystkich przedmiotach. W amerykanskich szkotach systemu H. Park-
hurst wprowadzono nadto zwyczaj, ze uczefi przyjmujac temat, pod-
pisuje deklaracjg, zobowigzujacq go do wykonania tegoz. Tablice kon-
trolne wypelniaja zaréwno uczen, jak i nauczyciel.

Helena Parkhurst nie wprowadzita przewrotu w zakresie przed-
miotu nauczania, tylko w zakresie metody. Jako giowne zalety tej me-
tody wysuwa sig¢: 1) swobode pracy ucznia co do tempa, wyniku i wy-
boru metody postepowania tudziez ograniczenie uwagi w jednym kie-
runku, 2) samodzielne poznawanie zasad pracy naukowej, 3) zblizenie
do nauczyciela, jako doradcy, czy wykonawcy surowej egzekutywy,
wreszcie 4) zaoszczedzenie kosztéw podrecznika i Srodkéw naukowych
kazdego ucznia przez korzystanie z wspdélnego laboratorjum. Réwno-
czesnie jednak stwierdza si¢ w omawianym systemie powazne braki;
jest nim 1) brak pierwiastku silnie wychowawczego, ktérego nie jest
w stanie zastapi¢ instytucja opiekuna grupy, dalej 2) trudno$¢ nauki
jezykéw przy ograniczeniu stowa méwionego, 3) to samo co do ma-
tematyki, poniekad i przyrody, w ktérych samodzielna praca ucznia,
tylko dorywczo prostowana i1 objasniona latwo zej$¢ moze na ma-
nowce 1). Totez system ten przechodzi ewolucje pod réznemi wzgle-
dami, ale przeniesiono go juz nawet na grunt japofiski, rosyjski, naj-
silniej za$ angielski.

Pewng odmiang systemu laboratoryjnego jest tzw. ,Versuchs-
schule w Niemczech powojennych, szkota doswiadczalna. Juz sam
poczatek nauki i dyscypliny szkolnej pojmuja reformatorzy tego kie-
runku bardzo oryginalnie. Wychodza z zalozenia, ze zycie szkolne
musi si¢ samo wyloni¢ z chaosu, jaki przedstawia grupa umystow
i organizacyj psychicznych dzieci. Bez zadnego nacisku z gory z tego
chaosu wytania si¢ potrzeba karnosci i pracy i duchowej wspolnoty.

Uczniéw dzieli si¢ na grupy, nie narzuca si¢ jednak z gory Sci-
stego programu nauki. Nauczyciel znowu staje si¢ tylko doswiadczo-
nym pomocnikiem. Klasy same tworzg sobie plan nauki na czas jakis i wy-
konujg go pod przewodnictwem jednego z kolegéw. Formg nauki i tu
gidwnie referat i dyskusja, z ktérych pisze si¢ protokoly, odczytywane
nastepnie na poczatku lekcji. Przy nauce jezykow nowozytnych i nauk
przyrodniczych stosowane sq metody eksperymentalne i jak najdalej
posunigty self-help. Nauka obcego jezyka rozpoczyna si¢ od odczy-
tywania jakiegokolwiek tekstu krotkiego, a wigc etykietki, nalepki,

1) M Ziemnowicz, O. C. str. 221—227.
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afisza itp., nast¢pnie przedzierania si¢ z pomoca stownika, wskazowek
nauczyciela i samouczkéw do pewnych fundamentalnych zasad. Ta
dekompozycyjna, jesli tak wolno powiedzie¢, metoda ma wywolywaé
zapal i niezwykle zainteresowanie do przedmiotu, o jej ekonomiczno-
§ci jednak i doktadnos$ci mozna watpi¢. Niemniej faktem jest, ze szkol-
nictwo pruskie zaczyna si¢ coraz silniej liczy¢ z tym pradem i pro-
gramom nauczania nakresla tylko ramy, nie przepisy szczegétowe co
do materjatul). Szkolnictwo eksperymentalne mniemieckie przechodzi
wigc do$¢ szybko z dziedziny elementarnej w $rednia, z prywatnej
w pafistwowg, giéwnie w Saksonji, Prusiech i Hamburgu. Zdeklaro-
wanym typem tego szkolnictwa jest Deutsche Oberschule w Neu-
kolln pod Berlinem, prowadzona przez dyr. Fritza Karsena 2).

Jako zalety catego powyzszego pragdu wymienia sie podreslenie
w nauce poszczegolaych przedmiotéw — roli Srodkéw, do celéw ogél-
nych wiodacych, a nie celu samego w sobie i samodzielno$¢ pracy
ucznia. Jako stabe strony wytyka si¢ natomiast, ze idea spontanizmu
mimo wszystko jest tam ograniczona, bo szkola eksperymentalna sta-
nowi wyraznie czastkg S$rodowiska, narzucajgcq pewne koniecznoscei,
ktorym miodziez sig¢ poddaje, nastepnie ewolucja od chaosu do orga-
nizacji, jako forma genezy grupy szkolnej — jest w szkole do$§wiad-
czalnej niemieckiej ograniczona do jednego wypadku, poniewaz grupy
nowe zastajg juz gotowg organizacje, ktérej sig muszg podporzadkowaé.

Bez porownania konkretniejszg i z zyciem bardziej zwiazang
formg okazala sig¢ ideowa i organizacyjna reforma szkolnictwa po-
wszechnego, przeprowadzona w Belgjis). Twoércq jej jest dr. Owid
Decroly, od ktérego nosi ten system miano, okreslany zreszty takze
»metodg zasadniczych idei“ lub ,osrodkéw zainteresowania“. Dlaczego
tak ? Powodem tego stata si¢ zasada pedagogiczna, ktérg z specjal-
nym naciskiem wysunat reformator — ta mianowicie, ze wszystkie przed-
mioty w toku nauki winny zdgza¢ do jednego celu tj. do przyswojenia
dziecku jednej wiadomos$ci, jednej idei czy grupy idei. Metoda De-
croly’ego, ktéry w swej reformie wyszedt od dos$wiadczen nad szkotlg
dla dzieci anormalnych, oparta si¢ par excellence o oddawna lansowane
dazenie, by nauczanie nie narzucato dziecku $wiata wyobrazen, lecz
zasadzalo si¢ na jego wiasnym.

Stad program nauczania wedlug Decroly’ego rozpada si¢ na dwa
dzialy: 1) dziecko i jego potrzeby (osobowos¢ dziecka, aspiracje i idealy)
i 2) dziecko i $rodowisko (warunki, wéréd ktérych dziecko zyje). W za-
kresie pierwszego dzialu Decroly wprowadza rozr6znienie 4 zasadni-
czych potrzeb dziecka: 1) zywienie si¢ — oddechanie — czystos¢,
2) walka z przeciwnosciami klimatu, 3) ochrona dziecka przed niebez-
pieczenstwami i réznego typu wrogami i 4) potrzeba dzialania, pracy
solidnej, odradzania si¢ i udoskonalania. W zakresie drugiego dziatu —
Decroly za $rodowisko $wiata dziecigcego uwaza wszystkie te zjawiska

1) Richtlinien fiir die Lehrpline der hoh. Schulen Preussens, Berln, 1915.

2) M. Ziemnowicz O. C.; Fr. Karsen. Die neuen Schulen in Deutschland. Langen-
salza, 1924,

3) A. Hamaide. Metoda Decroly. Warszawa, 1926.
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kiore dziecko otaczaja i ktére omo percypuje badzto samg obserwacja
czyto bezposrednig (zmysty i osobiste doswiadczenie) czyto posrednia
(przypominanie sobie wlasnych przezy¢, badanie rzeczywistosci aktual-
nej, lecz niedostepnej z dokumentéw tej rzeczywistosci i wreszcie wni-
kanie w rzeczywistos¢ miniong czyli przeszto¢). Celem obserwacii po-
Sredniej, zwanej takze ¢wiczeniem w kojarzeniu — jest tworzenie wias-
nych wyobrazefi ogélnych, klasyfikacje ich i kojarzenie wilasnych wy-

- obrazefi z cudzemi. Wychowanie systemem Decroly’ego rozpada sie

na 3 etapy: 1) obserwacjg, 2) asocjacj¢ w a) przestrzeni, b) w cza-
sie i 3) ekspresj¢ a) konkretng, b) abstrakcyjng. Przez ekspresje
konkretng rozumie si¢ tu wyrazanie zdobytej juz tresci wyobra-
zeniowej przez rysunek, barwe, modelowanie, wycinanke i rozmaite
robotki, przez ekspresjg abstrakcyjng — czytanie, pisanie, opowiadanie,
$piew. Przedmioty nauki dawnej szkoly — rozdzielit Decroly umie-
jetnie miedzy 3 powyzsze etapy nauki w ten sposcb, ze n. p. nauki
przyrodnicze znalazly sig¢ w I etapie, geografja i historja w II-gim,
Cwiczenia jezykowe, rysunek, $piew, gimnastyka w III-cim.

W prakiyce omawiany system przedstawia sie w ten sposob, ze
na lekcji poswigconej jakiemu$ tematowi n. p. koniowi lub stoficu —
nauczyciel przeprowadza nauke z rozmaitego punktu, a wigc przy-
rodniczego, jezykowego, historycznego, rysunkowego i t. d. Dlatego
nauczyciele muszgq by¢ wyposazeni w wiedze¢ raczej encylopedyczng
niz specjalng, a précz tego muszg posiadaé niezwykle ruchliwy i twor-
czy umyst. Mimo bowiem, iz dla poszczegdlnych lat sg ustalone pro-
gramy 1), to jednak nauczyciel sam musi opracowaé kazdg ,zasadniczq
ide¢ czyli ,osrodek (centrum) zainteresowania“. Reforma powyzsza,
jako przedewszysikiem dydaktyczna wprowadzita pozatem tak daleko
idgce inowacje, ze trzeba bylo do nich dostosowa¢ i urzadzenie sali
szkolnej i wyposazenie calej szkoty i mimo, ze w Brukseli nie odrazu
znaleziono na to $rodki, to jednak ta prace podjeto w r. 1920, a w 2
lata pozniej wszystkie szkoly powszechne z polecenia wiadz musiaty
wprowadzi¢ nowy system,

Tu zatem nowe hasta odniosty moze najwigkszy triumf z wszyst-
kich préb reformistycznych a to dlatego, ze zastosowano je do odpo-
wiedniego wieku wychowawczego. Slosowane odrazu do catego wy-

chowania, do wszystkich jego szczebli przysparzajq sobie czesto kleske

badZ powazne modyfikacje albo wogéle nie odwazajq si¢ na raz har-
tujacy, kiedyindziej niszczacy ogiefi praktyki, jak n. p. €cole active

Ferriere’a we Francji.
Postulat ewolucyjnosci w dziedzinie pedagogicznej jest zatem

- specjalnie potgznym dezyderatem, ktérego zaniedbanie moze przypra-
. wi¢ o psychiczne szkody nie jedno, ale nieraz i dwa lub trzy pokolenia.

Dr. Marjan Tyrowicz.
(Radziechow).

1) Np. Ville Bruxelles. Méthode Decroly. Programme, 1922.



130

Praktyka nauczycielska uczniow seminarjow
nauczycielskich.

(Przygotowanie przyszlych nauczycieli, wychowawcow
i administratorow).

1L

Praktyka uczniéw V kursu powinna w dalszym ciagu przynajmniej
przez kilkanascie dni z poczatkiem roku szkolnego zaczac sig od h_os.px?
tacji w oddz. I — dokad winni od 1 lekcji pojs¢, by wsparci juz
teorjg, mogli skutecznie podpatrze¢ postgpowanie nauczyciela z dzie¢mi,
przychodzacemi 1 raz do szkoly. Niema prawie zaktadu, w ktorymby
z pierwszym dniem rozpoczecia roku szkolnego, rozp'oc’zqia sie nauka
normalna tj. wedlug juz przygotowanego rozktadu zaje¢. Pewne prze-
szkody uniemozliwig prawie zawsze normalne zaczecie nauki na kur-
sach, ale kazda w ten sposéb uzyskana godzina dla IV i V kursu
winna by$ wyzyskana na hospitacje w oddz. . Rzecz prosta biorg za
fakt, ze ‘szkola ~¢wiczen mimo przeszkdéd w ogélnem rozkiadzie prac
itp. majac statych, klasowych nauczycieli, zaczyna pracg normalnie.
Gdyby i to byto niemozliwe — caly gmach teorji o prakiycznem przy-
gotowanin kandydatéw zatamuje sig. _ i '

Po takiem wstgpnem przygotowaniu drogg hospitacyj w plerwsz’th
dniach i tygodniach wrzesnia idq wlasciwe lekcje probne. Odnosnie
do nich nalezatoby przedewszystkiem postawi¢ zasadg, ze nie sg one
egzaminem ale raczej konkursem. Do konkursu. winni wiec w p_lerwsgych
tygodniach stana¢ ochotnicy — a potem dopiero wyznaczeni wspolza-
wodnicy. Lekcyj powinno byé¢ wiele. Program przewiduje na praktyke
pedag. 6 godzin tygodniowo, z czego 2 godz. pr’z’ypa'da]q na konfe-
rencje przygotowawcze i praktyczne a 4 przypasC winny na lekcje
wlasciwe. Te cztery lekcje winny rozpasc sig znowu na 1 lekcje tz.
okazowg tj. ze szczegétowo opracowanym elaboratem, w ktory kan-
dydat wkiada calg swq erudycje metodyczno-dydaktycznq i3 tz. gru-
powe. Lekcje pokazowe odbywa sie wobec calej klasy, lekcja grupowa
wobec tylko pewnej grupy kolegéw wedtug nalezycie przeprowadzo-
nego podzialu. o _ :

Chciatbym rozwia¢ blakajace sig¢ moze tu i owdzie przekonanie,
ze lekcja t. zw. grupowa ma by¢ jaka$ gorsza jednostka metodyczng
niz t. zw. lekcje okazowe. Uwazam ja za taka sama lek_q_q prébng ]qk
i pokazowg z tg tylko réznica, ze przygotowanie do niej odbywa sig
raczej sposobem uproszczonym. . : g -

Wedtug zdrowych zasad metodyki, kazda lekcja prébna winna
mie¢ 4 stopnie przygotowania, a to omdwienie tematu lekcji i danie
wskazéwek wobec catej klasy, opracowanie pismienne toku lekcji, po-
prawa elaboratu przez nauczyciela i poprawa z calg klasg przy do-
puszczeniu dyskusji nad elaboratem. Potem dopiero miatoby nastgpic
przeprowadzenie lekcji i jej krytyka.
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Czy na takie przygotowanie 4 lekcyj w tygodniu mamy dosé
czasu ?

OdpowiedZ jasna — nie. Totez t. zw. lekcje prébne grupowe od-
bywaja si¢ po otrzymaniu tematu tylko na podstawie ustnych instruk-
cyj naucz. szkoly ¢wiczen bez opracowania elaboratu — ale z opra-
cowaniem schematu lekcji. Omdéwienie tej lekcji odbywa sie nie wobec
catej klasy, ale wobec grupy, obecnej na lekcji i ma wiecej charakter
krytyczny — raczej wykazanie bledéw — niz dyskusje. Trwanie ich
nie moze byC krotsze niz t. zw. lekcyj okazowych, t. j. pelne 45—50
minut dla kazdego prowadzacego. Prowadzenie takiej jednej lekcji przez
2 lub 3 kandydatéw (po 22 lub 15 minut) uwazam za nonsens i mar-
nowanie czast.

O ile z poszczegdlnych lekcyj stawia si¢ stopnie, to stosuje sie
to réwnie do lekcyj okazowych jak i grupowych.

Takich lekcyj winien kazdy uczen V kursu odby¢ jak najwigcej.
[los¢ ich zalezy od nalezytego ulozenia programu i od ilo$ci uczniow
na kursie. Bardzo wskazane jest odbywanie hospitacyj po lekcjach
probnych udanych, a zwitaszcza nieudanych. Tak ten, ktéremu lekcja
si¢ udata wzglednie nieudata jak i cala klasa — bez zrozumialego
napiecia nerwowego moze obecnie oceni¢ skutki swej pracy w innem
ujeciu przez nauczyciela szk. ¢w., kiéry albo musi naprawi¢ btedy dnia .
poprzedniego albo na walorach lekcji buduje dalej. Na takg hospitacje
od czasu do czasu — winno sie znale$¢ miejsce.

Ponadto kazda nadarzajgca sig sposobno$é¢, jak n. p. choroba lub
absencja nauczyciela i t. p. zamiast niezawsze wartosciowych zastepstw
winna by¢ dla ucznidw V kursu wyzyskana jako dalszy etap ich prak-
tycznego ksztalcenia.

Po wyczerpaniu mozliwie najobszerniejszem programu lekcyj winny
jeszcze dla kazdego ucznia V kursu zaistnie¢ t. zw. dnie prébne. Ro-
zumiem przez to postanie ucznia na caly dzien lub kilka dni do jed-

nej z klas szkoly ¢wiczen, gdzie otrzymawszy odpowiednie instrukcje

nie tyle metodyczne ile programowe, po nalezytem opracowaniu sobie
schematu prowadzi sam nauke przez pelng ilo$¢ godzin, przeznaczo-
nych w danej klasie na dany dzien. Nie jest w klasie sam — obok
niego jego krytykiem i sgdzig jest nauczyciel klasowy, ktéry go tylko
od czasu do czasu na wlasciwg droge sprowadzi i da jakie§ wyja-
$nienie, nie pomagajac mu w niczem. Od wyjecia dziennika klasowego
po zamknigcie klasy za wyprowadzanymi uczniami jest ten korficzacy
praktyke adept nauczycielski sam nauczycielem i wtedy w calej peini
ujawni¢ ma swe zdolnosci pedagogiczne i dydaktyczne. Jest to dla niego
Rubikon pedagogiczno-dydaktyczny. Pomyslne przekroczenie go moze
nieraz zadecydowa¢ o jego przysztosci — tak jak 1 lekcja samoist-
nego nauczyciela w klasie, decyduje nieraz o dalszem jego bytowaniu
pedagogicznem. Gdy warunki na to pozwalajg, mozna te praktyke
rozciggna¢ na tydzien caty.

Trudne warunki organizacyjne naszych szkét, do ktérych dostaja
sig¢ absolwenci seminarjéw, a ktdreto szkoty sq w znacznej mierze szko-
tami nizej zorganizowanemi, wysuwajg konieczno$¢ zapoznania sig
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z t. zw. nauka podzielng. Tworzenie jej w miejskiej szkole cwiczen,
jakkolwiek zalecane przez program, uwazam trochg za sztuczne. Z ta-
kim tworem nalezy si¢ zapozna¢ w jego prapostaci — zetkngé sig
z nim bezposrednio. Totez odbywanie lekcyj w takich $rodowiskach,
gdzie istniejg szkoly z naukq podzielng, uwazam za konieczne. Nie
wystarczy hospitacja i obserwacje jak rutynista daje sobie rade —
trzeba sie tej rzeczy dotknac z bliska, przeprowadzajac lekcje w szkole
nizej zorganizowanej. ;

Pozostatoby jeszcze dotknigcie kwestji wychowania dobrego na-
uczyciela administratora.

Termin bardzo nabrzmiatly nowemi obowigzkami! Do administra-
cji trzeba mie¢ i t. zw. zacigcie i wyszkolenie. Pierwsze trudno moze
wyrobi¢, gdy go kto niema w naturze — drugie da sig¢ wyrobi¢ w od-
powiednich warunkach. Warunki te w seminarjum mozna i winno sig
stworzy¢, a duzg pomoca bedzie tu samorzad klasowy z rozdzialem
obowigzkéw natury administracyjnej. Pod katem wychowania przyszlego
administratora budynku szkolnego czy klasy nalezaloby samorzady
w pewnem specjalnem ujgciu wprowadza¢ od najnizszych kursow.
Juz przy rozpoczeciu praktyki pedagogiczno-dydaktycznej nalezy pewne
nawyki administracyjne wyzyska¢ i potegowac je. Pod wzgledem, ze
tak powiem gospodarczym — nie bedzie to rzecz trudna. Gorzej jest
pod wzgledem biurokratycznym. O ile z jednej strony biurokracja roz-
rosla sie u nas niepomiernie — o tyle z drugiej strony w seminarjach
te strone przygotowania do zycia szkolnego zaniedbuje sig. A jakze
czesto absolwent seminarjum znajduje sig¢ zaraz po maturze w cha-
rakterze kierownika t. zw. jednoklasowki, z ktérej musi prowadzi¢
korespondencje urzedowa, troszczy¢ sie o wszystko, co w szkole po-
trzebne — a nie wie, co to dozdr szkolny, jakq instancjg jest inspek-
tor, a jakq minister, nie zna zasadniczych ustaw i t. d. T¢ strong
praktycznego przygotowania program prawie ze przekre$lit ze szkodg
dla szkoty i nauczyciela.

Ostatnie trzy poruszone kwestje t. j. t. zw. dni prébnych w szkole
éwiczen, odbywanie praktyki w szkotach z naukg podzielng i przygo-
towanie do roli urzednika-administratora, wysuwaja koniecznos¢ pew-
nych przesunie¢ w rozktadzie prac na ostatnim kursie seminarjum.
Nie poruszam w tej chwili niektérych kwestyj programowych, ktére
az proszg sie o zatatwienie ich, np. usunigcie pewnych przedmiotéow
(np. matematyki) z V kursu, ktére niewiedzie¢ czemu sg uprzywilejo-
wane w stosunku n. p. do historji, przyrody, fizyki i t. d., a z ktérych
egzamin dojrzato$ci nie odbywa sig.

d Ale z calym naciskiem wysuwam postulat, ze nauka na V kursie
winna si¢ odbywac tylko przez przeciag jednego semestru, ktéryby sig
koficzyt najpdzniej w marcu, Dokonana wtedy Kklasyfikacja z przed-
miotow ogdlno-ksztalcacych po wprowadzeniu dla V kursu n. p. 2 okre-
séw konferencyjnych w tym trymestrze — moéwilaby o dopuszczeniu
do egz. dojrzatosci, czy pierwszego egzaminu naucz., nie bylaby jed-
nak zwolnieniem od nauki ale granicg, od ktérej zaczynatoby sig do-
ksztatcenie praktyczne przez lekcje catodzienne prébne, przez wycieczki
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i iekcje w szkotach o nauce podzielnej — przez zapoznawanie sie
z ustawodawstwem i problemami administracji szkolnej. Uczen, majgcy
wolng gltowe od troski o jutrzejsze ,pytanie na klasg¢“, dojrzewalby
w tym okresie kilkutygodniowym jako praktyk, a i lepiej zyciowo
uzbrojony wchodzitby w zawéd. W tym okresie nalezatoby go takze
przez szereg kursow instrukcyjnych wprowadzi¢ w problemy pracy spo-
teczno-oswiatowej, z ktérg si¢ spotka na swej posadzie, a o czem
szkota précz czysto werbalnych napomknien — zapomina.

Mozeby mniej przerabiat ¢wiczen logarytmicznych, czy z zakresu
bryt obrotowych, mozeby mniej miat lektury ,uzupelniajgcej* — ale
bytby wigcej zyciowo i praktycznie przygotowany do zawodu, a $wia-
domos¢ tej praktyki pociagataby go do niego silniej.

Na koniec nie mozna pomina¢ jednej kwestji, a to kwestji przecia-
zenia nauczycieli szkoly c¢wiczen. — Jezeli wychodzimy z zasady —
a sadze¢ ze tu nie bedzie sprzeciwu, ze obok nauczyciela przedmiotéw
pedagogicznych i nauczyciela metodyki, ktérym jest najczesciej nau-
czyciel szkoly ¢wiczenn — tfa szkota jest istotng kuzng praktycznego
wyksztalcenia adeptéw naucz., uderzy¢ musi fakt, ze tych wilasnie
nauczycieli przecigza sie nadmierng, nieliczong iloscig godzin (konfe-
rencyj sig nie liczy, cho€ sa faktycznie odbywane), ze nie pozwala sie
im co kilka lat, gdy przyjdzie na nich kolej prowadzenia klasy z od-
powiednio nizszq iloscig godzin, odetchngé, lecz wkiada si¢ na nich
brzemig¢ koniecznosci dociggnigcia do przepisanej ilosci godzin — nie
baczac, ze takie przecigzemie nie jest dobrg rachuba. Nauczyciel, ugi-
najacy si¢ pod brzemieniem godzin, zatraca cheé¢ do pracy tworczej —
rutynizuje si¢ i przestaje powoli by¢ czynnikiem ruchliwym na punkcie
metodyki — a staje sie skostniatym i zgorzknialym rutynista.

Jezeli chodzi o to, by nie razit niski jego wymiar godzin n. p.
w kl. I — obarczytbym go raczej obowigzkiem opracowania jakiego$
problemu dydaktycznego, czy jakg$ skromniejszg pracg instruktorskg
niz dopelnianiem godzin, nieraz z przedmiotu, ktérego nie chce uczyé
lub ktérego sam dobrze nie umie,

Rzecz warta zastanowienia — jezeli mamy i tg drobnostka do
szkOl ¢wiezeni pociggnac najlepsze sity metodyczne.

(Dokorczenie nastapi).

Dr. Antoni J. Mikulski
(Krakow)

Na mownicy.

Na marginesie pewnego procesu.

5 Duza mroczna sala z §ladami bogatych cho¢ niegustownych ozdéb

1 sztukateryj — pomieszczone w dawnej siedzibie bogatego fabrykanta.
Dzi$ sala rozpraw karnych sadu okregowego... Przed salg ogromny

holl... peten rozesmianych, rozbawionych, mtodych dziewczgtek.



134

Ponury wyglad hollu dziwnie nie licuje z tem petnem beztroski,
zbyt swobodnem zachowaniem si¢ dziewczatek... przechodzacem nie-
raz w wesolos$¢ i radosc...

Kto one? :

Seminarzystki... Przywieziono ich trzy wagony (!), by $wiadczyly
przeciw swej dyrektorce, oskarzonej przez pewne jednostki z grona
nauczycielskiego o rzekome naduzycia natury gospodarczo-finansowej.

Straszne !

Wsréd wywotywanych innych $wiadkéw wizytatorzy, dyrektorzy,
inspektorzy, nauczyciele i inni. o

Migdzy dziewczgtami-Swiadkami od czasu do czasu zakregci sig
jaka$ posta¢, porozmawia z niemi tajemniczo, da jakie$ instrukcje...

Padto dostyszane stowo: Trzymajcie sigl...

Do skladania $wiadectw przez te miodociane adepki szczytnego
zawodu nauczycielskiego jednak nie doszlo...

Grono powaznych S$wiadkéw dato niedwuznaczny wyraz swemu
zapatrywaniu, ze pocigganie uczenic do skiadania masowych swiadectw
w kampanji przeciw swej przelozonej nie powinno mieC miejsca.

Zreszta c6z mogly zaswiadczy¢? Ze wikt w internacie nie byt
taki, jakimby go mie¢ chciaty ? Jedne byly zadowolone, inne nie —
to rzecz indywidualnych wymogéw. Czy moze to, Ze za blankiety
$wiadectw zwracaty dwukrotnie? Tego nie przeczono! itd. itd.

Tak prokurator jak i obronca zrzekli si¢ zgodnie swiadectw ucze-
nic i trzy wagony (!) uczenic odjechaty jak niepyszne do domu...

Dwudniowa rozprawa zakoficzyta sig.. uwolnieniem oskarzonej.

Nie o rozprawe i o oskarzenie tu chodzi. Wyrok sgdu dal jej
pelna satysfakcj¢ w tej haniebnej kampanji jej \yspc’)lpracq\ymrk(’)w
i wspotpracowniczek przeciw niej. [ nie o tuszowanie przewinien tu
chodzi. Kto winien — za winy swe odpowiada¢ musi. :

Ale o calag ohyde przygotowania aparatu procesowego, w CO prze-
ciwnicy nie wahali sig¢ wlozy¢ catego swego, tak czgsto przez sad kom-
promitowanego ,ja“ — o wciggnigcie do brudnej kampanji
o podiozu wybitnie osobistem, mtodziezy przez siebie wy-
chowywanej, mlodziezy nie znajacej brudéw zycia i skali rozpig-
tosci zacietrzewienia oraz nienawisci...

Czy w atmosferze takiej, jakg stworzono dla tego procesu mozna
méwi¢ o ,wychowaniu“ miodziezy? Czy wciagajacy miodziez w tego
rodzaju imprezy maja kwalifikacje na ,wychowawcow“?

Czy pieniactwo, jedna z naszych najwigkszych wad narodowych
zyskato w tych ,Swiadczacych wychowankach®, swiadomych swego na-
uczycielskiego powotania, wroga czy stronnika, lubujacego si¢ w wy-
olbrzymianiu drobnych stabosci przeciwnika? Kto odpowie za zniepra-
wienie tych dusz milodzieficzych, za wciagnigcie ich Swiadomie
w te atmosfere, ktorg sita faktu musi by¢ zapelniona sala rozpraw
karnych ?

Czy nie bylo innego sposobu wyjscia z kota podejrzen o nad-
uzycia, ktére mialy by¢, a ktérych sad nie znalaz}t czy za nad-
auzycia nie uznat?
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— O! reke karaj! nie Slepy miecz!

Gdyby w mej mocy to bylo, odsungibym te reke od steru todzi,
mna ktérej widnieje napis: Wychowanie miodziezy !

Reka ta niegodna jest steru tego dotkngé¢ pod zaduym warunkiem
i w zadnym zaktadzie! Widz.

Z czasopism.

»OSwiata Polska“ — organ Wydzialu Wykonawczego Zjednoczenia
Polskich Towarzystw Oswiatowych,- kwartalnik po$wiecony sprawom
-oSwiaty pozaszkolnej. Rok VI. Warszawa, Marszalkowska 153, m. 6.

W tych dniach ukazat sig¢ Nr. 3 czasopisma, obejmujacy 108 stron druku,
o niezwykle interesujacej i réznorodnej tresci. W artykule wstepnym p. t. ,Za-
gadnienia kulturalno-oSwiatowe na Kresach- Wschodnich“ p. Tadeusz Krzyzanow-
ski daje obraz obecnego stanu kulturalnego i gospodarczego Kreséw wschodnich,
przedstawiajac grozace nam niebezpieczenstwa oraz wskazujac srodki dla ich
zazegnania i ufrwalenia polskiego stanu posiadania i kultury polskiej na wschod-
nich rubiezach Rzczypospolitej. P. Ryszard Swiezyniski pisze o historji powstania
uniwersytetow ludowych w Danji, o ich stopniowym rozwoju i dojsciu do obec-
nego rozkwitu, porusza sprawg znikomej ich ilosci w Polsce, podajac rewizji nasz
stosunek do tej wielkiej idei. W artykuie p t. ,Polacy w Kanadzie* X Jozef
Solski przedstawil potozenie emigracji polskiej, oczekujccej pomo:cy od kraju oj-
czystego, oraz wykazal w jaki spos6b pomoc ta powinna byé udzielona, ktadac
nacisk na obsadzanie urzedéw polskich na obczyZnie ludZmi uczciwymi i czuja-
cymi prawdziwie po polsku. Artykut p. Matachowskiej p. t. ,Poradnia dla samo-
ukow® podaje zakres dziatalnosci te] pozytecznej instytucjii. P. Adam Chegtnik,
znawca spraw regjonalnych, w dwdch swych artykutach: Z ,wystawy regjonalnej
w Plocku“ i ,Z ruchu regjonalnego w woj. warszawskiem® zdaje sprawozdanie
z rozwoju tak aktualnego obecnie zagadnienia regjonalizmu w Polsce. Artykut
»Z historji pielgrzymstwa*, po§wigcony pamieci dziatacza o$wiatowego b. prezesa
Polskiej Maciezy Szkolnej na Rusi, p. J6zela Andrzejowskiego, ktéry w r. b. ob-
chodzit Jubileusz swej dziatalnosci, — jest pigknym zyciorysem czcigodnego Ju-
bilata. — , Miedzynarodowa Konferencja Os$wiatowcow w Cambridge® — piora
prof. Wincentego Lutostawskiego — zawiera sprawozdanie z odbycia Konferencji.
W dziale ,Polacy poza granicami Rzeczypospolitej“ umieszczono sprawozdanie
z Pierwszego Zjazdu Polakéw z zagranicy. Dzial ,Materjaly“ zawiera: ,Wyzsze
Kursy Pracy Spotecznej w Warszawie®, ,Dziesigciolecie Bibljoteki Narodowej“
i ,Dzien Oswiaty Pozaszkolnej“. Dopetniaja calosci ciekawa kronika oswiatowa,
bibljografja i przeglad czasopism, oraz obszerny dzial bibljoteczny, zawierajacy
oceny ksigzek do bibljotek oSwiatowych, dokonane przez Wydziat Oceny Ksigzek
przy Polskiej Macierzy Szkolnej z ramienia Komisji Oceny Ksigzek Zjednoczenia
Polskich Towarzystw Oswiatowych. Ten ostatni dziat podniést niezmiernie war-
tos¢ czasopisma, tembardziej, iZ grono recenzentéw stanowig ludzie, majacy
petne poczucie odpowiedzialnosci przyjetego obowigzku. Nr 3 ,Oswiaty Pol-
skiej“ podaje oceny ksigzek pidra pp: Juljusza Fabijanowskiego, AntonieZoiRynie-
wicza, Marjana Piatkiewicza, Anny Reiterowej, Izy Moszczenskiej-Rzepeckiej i Ka-
zimierza Konarskiego.

Prenumerata roczna ,Os$wiaty Polskiej“ wynosi zt. 10, roczniki z lat ubie-
glych po 6 zt. :

»Przewodnik Oswiatowy“ — organ Towarzystwa Szkoly Ludowej
w Krakowie.

_ W numerze 3-4 z r. 1929 przynosi to pismo obok szeregu aktualnych artykuléw
z dziedziny oSwiatowej (Ad. Bara: Znaczenie ksigzki w rozwoju kultury, R. Swie-
zynskiego: Uniwersytety ludowe w Danji i St. Rymara: Préba rejestracji ksiazek)
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i rubryki: Z prasy ruskiej oraz Kronika T. S. L. — takze w osobnym arkuszo-
wym dodatku oceny kilkudziesieciu ksigzek beletrystycznych. Oceny te utatwiajg
doskonale orjentacje w tak obfitej dziS cho¢ niezawsze wartosciowej produkcjt
beletrystycznej i moga by¢ pomocne wychowawcom i Kierownikom lektury mio-

dziezy i starszych.

Nowe ksiazki.

Htawiczka K. Solfez polski. Cze$¢ Il. Warszawa 1929. Gebethner

i Wolf.

Ksigzka obejmuje piesni w gamach G, F, D, i B. major, stanowi ko-
nieczne uzupetnieuie cz. I podrecznika, ktéra spotkala sie z wielkiem uzna-
niem sfer pedagogicznych 1 ukazata si¢ w drugiem wydaniu w ciggu nie-
spetna jednego roku.

Mscisz Michat. Geografja Polski. Podrecznik dla mlodziezy, za-
stosowany do programu szkoél Srednich ogdlnoksztatcacych. Stron, 236

(15X23), 165 ilustracyj, r. 1929. Wydawnictwo M. Arcta Warszawa.
: Cena zt. 6.—

yQeografja Polski“ przeznaczona jest dla mlodziezy szkét Sreduich

ogblnoksztatcgcych. Podrecznik ten dzieli sie na trzy czeSci:
I. Polska jako catosc.

II. Krainy geograficzne,

[II. Ludnos¢ ziem polskich.

W czesci l-ej kazdy dzial oparty zostat na propedeutyce geografji
ogolnej, co umozliwia mtodziezy glebsze wnikniecie w istote zagadnien
geograficznych. W czesci 1l-ej nacisk specjalny potozono na stopniowe przej-
Scie od partyj regjonalnych fatwiejszych do trudniejszych, wiec od krajo-
brazéw nizowych do obszaru wyzynnego i krajobrazéw gorskich. W czgsci
Ill-ej wprowadzono zagadnienia antropogeograficzne.

Zasadniczg cechg ,Geografji Polski“ jest troska o polgczenie wyso-
kiego poziomu naukowego podrecznika z wymagniami dzisiejszej dydak-
tyki geografji. Nacisk wigc specjalny polozono zaréwno na bogatg tresé
podrecznika jak i na zmuszenie ucznia do samodzielnej pracy.

M. Serejski. Historja starozytna Cz.I. Wschéd i Grecja. Podrgcz-

nik dla kl. IV szkoly S$redniej, z licznemi rysunkami i mapami. Wy-

dawnictwo M. Arcta 1929 r. Cena zi. 4'50.

Jest to pierwszy z cyklu podrecznikéw historji, metodycznie opraco-
wanego przez czterech autorow. Cykl ten ma za zadanie podnie$é poziom
nauki historji przez danie nauczycielowi pomocy, opartej na najnowszych
zdobyczach wiedzy fachowej i na najdoskonalszych wzorach materjalnych.
Przedewszystkiem idzie o ostrozne i nietrudne nauczenie ucznia mysleé
historycznie, wigzac przyczyny i skutki. W wysokim stopniu uwzgledniono

wiec elementy z zakresu kultury, stosunkéw gospodarczych, spotecznych -

i ustrojowych, z wielkim naciskiem na historje sztuki, ktéra nas z cywili-
zacjg starozytng wigze najsilniej. Szto o to, aby jednoczesnie da¢ uczniom
pewng zamkoietg catos¢ dziejow starozytnych, do ktérych juz w szkole
Sredniej nie wroci, a jednocze$nie wprowadzi¢ go w pewne zagadnienia,
z ktéremi si¢ zetknie w historji p6zniejszej.

Specjalnem staraniem otoczona jest strona ilustracyjna, tak dla za-
ciekawienia i zachety ucznia, jak i dla lepszego wbicia-w pamieé faktow
artystyczno-kulturalnych. Ksigzka zaopatrzona jest w okoto 300 fotografij,
rysunkéw i mapek, wykonanych pierwszorzednie na dobrym papierze ilu-
stracyjnym.

Redaktor odpowiedzialny i wydawca: Dr. Antoni J. Mikulski.
Krakowska Drukarnia Nakladowa, Krakéw, ul. Kopernika 8, pod zarzadem J. Borkowicza.

Nalezyto$¢ pocztowa oplacona ryczattem.

ROK V. Grudzienn 1929. NR. 10.

PEDAGOGJUM

MIESIECZNIK POSWIECONY SPRAWOM SEMINARJOW NAUCZY-
CIELSKICH, PREPARAND ORAZ KSZTALC ENIA NAUCZYCIELL
ORGAN ZARZADU- GLOWNEGO SEKCJI SEMINARIOW NAUCZYC. T. N. s. w.

REDAKCJA I ADMINISTRACJA: KRAKOW, UL. STRASZEWSKIEGO 22. I p.
_ — KONTO P. K. O. KRAKOW Nr. 406.610 — ’

Praktyka nauczycielska uczniow seminarjow
nauczycielskich.

(Dokorczenie).

IV.

Na koniec moich rozwazan zostawi%em> rze AN
: : f Cz drazliwg — -
:zﬁgi&acq 31Ct: wdll)ymmlll{t: Czy szkota ¢wiczen ma by¢ pelng%-klassot\r:q
«01q, — Czy dla praktycznego wyksztalcenia kandydats i
skich Jwl}(rs’[altrczy k4-klasowa szkota c'}iviczer’l. el e
ako ten, ktory juz przed wojng w r. 1913, a nast ni i
. . . ; 2 & 0 :
mi \;v I. 1.918, zorganizowat pierwszg na ziemiach polskiec% 7_1?135‘813,1@
fj’o & Ccwiczel (w pryw. semin, naucz. T. S. L. w - Bialej) i jako ten
tory mial przez kilka lat 7-klasowg petng szkols ¢wiczen w semina.
rjum naucz. meskiem W Krakowie, moge méwié¢ o pewnem do$wiad-
Czeéniu oraz o dodatnich i ujemnych stronach taczenia z seminarjum
peine}DTlélasowe] szkoty ¢éwiczen. :
0 dodatnich stron nalezy zaliczy¢ fakt, ze moz iej
0 dodatnich zali¢ : na z takiej 7-kl.
fzko}y cwiczen mie¢ pewng cho¢ niezbyt szerokg podstawe ]rekrlt{ll-
acyjng dla seminarjum. W seminarjum w Bialej i w Krakowie miatem
pewien ’choc‘skrom_ny odsetek ucznidw, ktérzy od 1 kI, szkoly ¢wiczen

Dodatnig strong jest pewna w ieli
: S L ygoda dla nauczycieli met i
i{aggzéein(liloéow lpedagogxc.znych. Organizacje szkoty 7)-Ikl. moz‘engdgg:
i Culos — nie potrzeba chodzi¢ na hospitacje do innych
Ale tez organizm szkolny rozrasta si i ie ilog¢
e . . 81§, powieksza sie ilo$ -
dziezy w wiekn przetomowym (10 — 13 lat) dosé ’[l’lldl’le}: do Srggg-
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dzenia, potrzeba osobnego kierownika szkoty cwiczen staje si¢ koniecz-
nosciag. O ile za$ chodzi o praktyczne przygotowanie kandydatow
nauczycielskich to o$wiadczam bez ogtédek, ze wyzsze 3 klasy szkoty
¢wiczefi bardzo temu przygotowaniu nie sq pomocne — owszem czgsto
przygotowanie to utrudniajg. Jezeli bowiem weZmiemy pod uwagg,
ze cztery pierwsze klasy szkoly powszechnej.nastrgczajg taka ilo$¢
probleméw wychowawczych i metodyczno - dydaktycznych, ze ich je-
zeli nie opanowanie ale tylko omowienie lub dotknigcie tylko daje
sume, obarczajaca zbyt silnie caly program praktycznego przygotowania,
to co méwi¢ o dodawaniu. nowych i to tak powaznych problemow
metodyczno - dydaktycznych z zakresu 3 wyzszych klas szkoly powsz.
Czy opanowanie ich jest mozliwe ?

Przy dzisiejszej organizacji seminarjum nie. — Grozi nadto przy
zbytniej gorliwo$ci nauczania metodyki czy przedmiotéw pedagogicz-
nych, przewaga pewnego powierzchownego — z natury rzeczy — trak-
towania tych probleméw ze skutkiem dla praktycznego przygotowania
kandydatow wprost fatalnym, !

Wole, by seminarzysia idgcy w $wiat opanowat wzglednie dobrze
metodyke 4 mnizszych klas a zwlaszcza metodyke klasy elementarnej
niz powierzchownie metodyke przedmiotéw petnych 7 klas, wymaga-
jaca zresztg odmiennego traktowania ze wzglgdu na zakres poszcze-
gblnych nowych nieraz przedmiotéw. Seminarzysta, zaprawiony do na-
lezytego metodycznego traktowania przedmiotéw w 4 nizszych klasach
daje gwarancje, ze droga dalszej samodzielnej pracy zdobgdzie arkana
metodyczne i dla klas wyzszych, gdyz bgdzie mial pewng i dobrg
podstawe. Zasada ,non multa sed multum“ metodycznego moze wig-
cej niz kiedyindziej winna tu mie¢ zastosowanie. Nie neguje¢ jednak
koniecznos$ci zapoznania si¢ z ustrojem i odmiennym sposobem pro-
wadzenia nauki w 3 wyzszych klasach. A zapoznanie si¢ to w kazdem
$rodowisku seminarjalnem bedzie mozliwe droga hospitacyj.

Uwazam wiec lgczenie pelnych 7-klas. szkot ¢wiczen z semina-
rjami dla nalezytego praktycznego przygotowania kandydatéw nauczy-
cielskich nie za konieczne — cho¢ mozliwe, o ile po temu sg warunki,
tj. odpowiedni budynek, odpowiednie grono i naturalny nie sztuczny
in minus dobér mlodziezy — co nieraz ma miejsce, by tylko rze-
komej zasadzie zado$¢ uczyni¢. A juz w naszej mizerji budynkowej,
dzieki ktérej na obszarze Rzczpltej nie mamy zbyt wielu wzorowych
budynkéw seminarjalnych — gdy staniemy w zwigzku z tem zagad-
nieniem wobec problemu: Na co poswigci¢ zdobyta nowg ubikacjg,
czy na jaka$ pracownie, Swietlicg lub salg zebran dla zrzeszen uczniow-
skich — czy na jedng z wyzszych klas szkoly ¢wiczen — musimy

sie¢ o$wiadczy¢ raczej za pracownig jako nieodzowng w zakla--

dzie, niz za jedng z wyzszych klas szkoty éwiczeri, ktérq zobaczy¢
i w ktorej praktykowa¢ mozemy na miescie. ;

Poruszone szkicowo zagadnienia praktycznego ksztalcenia kandy-
datéw nauczycielskich nie wyczerpujg moze tematu. Dyskusja nad niemi
dorzuci moze niejedno. O dyskusjg te prosze; aby ja utatwi¢ przedsta-
wiam tezy, streszczajgce moj p;ant{';\y}dzpnia, na poruszong sprawe.

139

I
Nieodzownymi warunkami nalezytego przygotowania praktycznego
‘kandydatow W seminarjum nauczycielskiem sg:
1) odpowigdnio wytworzona atmosfera wychowawcza, przypomi-

-najgca seminarzystom juz od I-go kursu, ze majg sami byé wycho-

wawcami; : 1

® 2 od_pow1edm’ QObc’)’r stalych wychowawcow - nauczycieli w se-
minarjum i szkole Cwiczefl, uwazajacych swa pracg w seminarjum jako
‘postannictwo; |
: 3) nalezyta organizacja seminarjum pod wzgledem zewngtrznym
i wychowawczym;

4) wiasna szkota ¢wiczen urzadzona jako odrebny cho¢ inkor-

poratywny organizm szkolny.

L.

d Praktyczne przygotowanie kandydatéw nauczycielskich, polegajace
na rownomiernem uwzglednieniu potrzeb wychowania i nauczania winno
by¢ oparte:

1) na odbywaniu dyzuréw (przez uczniéw 1V kursu od II pétro-
Cza i przez uczniéw V kursu przez I-sze pétrocze), pojetych jako po-
czatki pracy wychowawczej, a nie jako wyreczanie naucz. szk. éwiczen;

2) robieniu notatek z tych dyzuréw i zuzytkowaniu ich w dyskusji
na lekcjach psychologji, a nastepnie w praktyce wychowawczej;

3) odbywaniu hospitacyj przez uczniéw IV kursu od I potrocza
a czgsciowo 1 przez uczniéw V kursu, i lekcyj prébnych z kolegami
na IV kursie;

4) odbywaniu lekcyj prébnych wyjatkowo przez uczniéw IV kursu

‘pod koniec roku szkolnego, a obowigzkowo przez uczniéw V kursu

w czasie od wrzesnia po koniec marca — przyczem z 4 lekcyj winna
jedna by¢ tzw. okazowa, trzy tzw. grupowemi, kazda jednak w pet-
nym wymiarze 45— 50 minut. Dopuszczalne winno by¢ hospitowanie
lekcyj po prébnych, nieudalych lekcjach;

9) odbywaniu tzw. dni prébnych — co najmniej po jednym dla

| kazdego kandydata;

! 6) odbywaniu lekcyj w szkotach z nauka podzielng w miare moz-
nosci przez jak najwigksza liczbg kandydatow;
7) zapoznaniu uczniéw IV i V kursu z pomocami szkolnemi,

-podrecznikami a zwlaszcza z elementarzem nadto z elementami admi-

nistracji przynajmniej w zakresie klasy;
8) zapoznaniu uczniéw z zasadami organizacji szkolnictwa i usta-

-wami szkolnemi na osobnych godzinach.

1L ‘
Dla urzeczywistnienia tego programu praktycznego przygotowa-

nia nalezatoby :

1) poczyni¢ pewne modyfikacje i przesunigcia w programie nauk

- pedagogicznych zwlaszcza w nauce psychologji i teorji pedagogicznej

i historji wychowania;
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9) poczyni¢ zmiany w podziale czasu pracy na V kursie w myS§l
wywodow artykuiu; . PoE b iy -

3) wprowadzi¢ w ostatnich miesigcach V kursu (kwiecien — maj)
osobne podziny wyktadu z zakresu organizacji szkolnictwa i ustawo-
dastwa szkolnego, a nadto kursy instrukcyjne w zakresie pracy spo-
teczno - oswiatowej.

IV.

1) Petna 7-klasowa szkota Cwiczen nie jest koniecznym warun-
kiem nalezytego przygotowania praktycznego seminarzystow. Wystarczy
do tego celu szkota 4-klasowa. : ) :

9) Przecigzanie nauczycieli szkoty éwiczefi godzinami do maksy-
malnego ustawowego wymiaru — uwazac nalezy w zwigzku z praktycz-
nem przygotowaniem seminarzystéw za szkodliwe.

Dr. Antoni J. Mikulski (Krak6w)

Dokota egzaminu dojrzatosci w seminarjach
nauczycielskich.

W zwiazku z rozpisang w Nr. 6 ,Pedagogjum® ankieta w sprawie
egzaminu dojrzalo$ci w seminarjach nauczycielskich,.otrzymalxsmy sze-
reg odpowiedzi, ktérych z powodu obfitego materjatu redakcyjnego
nie zdotaliSmy dotad w cato$ci wydrukowac. :

Podajgc w niniejszym numerze dwie krancowo przeciwne odpo-
wiedzi oraz uwagi ,Z doswiadczefi maturalnych“ — jako pos_redmo
wiaZzace sie z tematem zaznaczamy, ze do samego zagadnienia po-
wrécimy jeszcze w osobnym artykule.

I

Sprawe zniesienia egz. dojrzalosci w seminarjach naucz. ’trzebgby
postawi¢ na tejsamej plaszczyznie jak i w inych zakltadach Srednich.
Wobec nurtujacych dzi§ pradéw, mozna oSwiadczyC sig raczej za znie-
sieniem egz. dojrzalosci niz za jego zatrzymaniem. o

Ale w takim wypadku nalezatloby uczniéw przy przejsciu z kl’as'y
do klasy surowiej ocenia¢. Blad zasadniczy zdaje mi sig, tkwi wiasnie
w tem, ze selekcja nie jest sprawiedliwa — niedosyC ostra przy pro-
mocji, a za ostra przy egzaminie dojrzatosci. Postgpowanie takie ma
skutki fatalne dla niektérych uczniéw, ktorzy sig czesto dopiero przy ma-

Redakcja.

turze dowiaduja, ze sg tacy stabi, ze im si¢ matury nigdy nie przyzna, bia-

da¢ beda na swych nauczycieli, ktérzy ich az na V kurs sem. puscili.
Gdy nastapi zaostrzenie selekcji przy promocjach — szczegdlnie na
trzech nizszych kursach, — to skoficzy si¢ z pewnoscig ta psychoza,
,2e jest jaki§ czas powojenny, ze nalezy patrze¢ przez szpary na
lenistwo, nieuctwo“ (Dziennik Lwowski 232), a na V kurs dojdg tylko
uczniowie, ktérzy rzetelnie pracowali, czasu nie marnowali. Wtenczas
bedzie mozna egzamin dojrzatosci zniesc.

— -
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Sq jeszcze dwa wazne powody, ktére przemawiajg za bezwarun-
kowem zniesieniem matury, a mianowicie: 1) wzglad na zdrowie
uczniéw i 2) wzglad na sposéb prowadzenia nauki w seminarjach
nauczycielskich. O-ile chodzi o wzgigd na zdrowie ucznia to zaobser-
wowano i stwierdzono przez lekarzy, ze uczniowie przed matura,
chcac odrobic¢ zalegtosci i przerobi¢ materjal egzaminowy, pracujg nad-
miernie i niejednokrotnie czyniq to ze szkoda dla swego zdrowia,
Uczniowie wyczerpuja swe sily, zdajg wprawdzie mature, lecz naba-
wiajq sig czgsto choréb nerwowych i innych. Nie od rzeczy bedzie
takze zaznaczyC, Ze i praca czasem idzie tylko pod katem odbycia
matury, aby ,jako$ poszlo“. Taka praca z natury rzeczy nie moze
by¢ glebsza, ma czesto znamiona ,pracy na pokaz“ a wiec nie zawsze
solidnej i prowadzi, nierzadko do pewnej demoralizacji ucznia a kto
wie, czy nie i nauczyciela.

Egzamin dojrzatosci zastapi¢ nalezy w seminarjach naucz. osta-
teczng oceng Rady Pedag., ktérej przewodniczyé powinien komisarz
kuratorjum (wizytator). Rada Pedag. winna orzec, czy danemu kandy-
datowi nalezy przyzna¢ tak zwang dojrzato$¢ lub nie. W razie przy-
znania t. zw. dojrzatoSci nalezaloby jeszcze osobno potraktowac sprawe
prawa natczania w szkotach powszechnych. Zdarzy¢ sie¢ bowiem moze,
ze uzdolniony uczefl nie ma wcale zamitlowania do obcowania z dzieémi,
nie moze sobie z niemi radzi¢ — krétko- mdéwige, nie nadaje sie na
nauczyciela. Moze si¢ to wykaza¢ dopiero na V kursie, gdy dany
uczen styka sig¢ cze¢Sciej z dzie¢mi podczas praktyki w szkole ¢wiczen.
Takim kandydatom nie nalezaloby przyzna¢é prawa do nauczania
w szkotach powsz., przyznajgc im jednak t. zw. dojrzatos¢, o ile
w przedmiotach nauczania czynili odpowiednie postepy. Zdarzy¢ sig
moze takze, ze uczniowie V kursu z dobrymi postepami w przedmio-
tach nauczania nie odpowiadajq warunkom zdrowotnym, aby posady
naucz. obja¢. Takim uczniom nalezaloby takze przyznac t. zw. dojrza-
{0os¢ bez prawa nauczania, aby nie tworzy¢ wykolejencow. (Sprawa ta
zostata juz uregulowana rozporzadzeniem Min. W. R. i O. P. z 6. XII.
1928 Nr. O. H. Fiz. 1019/28. Przyp. Red.). Absolwenci sem. naucz.
z przyznang dojrzal. fatwiej znajdg jaki§ odpowiedni zawdd, co bez
przyznanej dojrzalosci jest trudniejsze. Er. Sk

IL.

Egzamin dojrzalosci w seminarjach nauczycielskich winien by¢
utrzymany a to dlatego, zZe jest on:

1) miarg inteligencji ucznia oraz sprawdzianem nabytych wiado-
domosci,

2) uroczystym aktem, ktéry czyni przelom w zyciu ucznia, upraw-
niajac go do zajecia stanowiska samodzielnego.

Egzamin winien odbywa¢ si¢ z nastepujacych przedmiotow :

1) jezyk polski, jako jezyk ojczysty i panstwowy,

2) przedmioty pedagogiczne jako specjalno$¢ zawodowa,
~3) jezyk obcy (niemiecki albo francuski), jako przedmiot niezbgd-
nie potrzebny czlowiekowi, majgcemu $rednie wyksztalcenie.
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Natomiast mialabym pewne zastrzezenia co do przedmiotu wy-
branego, ktéry przy maturze daje zwyczajnie stabe rezultaty. Propo-
nowatabym przeto:

1) albo usunaé¢ ten przedmiot,

2) albo zmieni¢ istniejgcy stan rzeczy.

Uczniowie dokonujg wyboru przedmiotu dopiero na kursie V'
i w przewaznej czeSci nie kierujq si¢ specjalnem zamitowaniem, jak
raczej spekulacja, ktory przedmiot ,uda sie* zda¢ najtatwiej. Dlatego,
o ile przedmiot wybrany ,ma dalej istnie¢* przy maturze, nalezatoby
zazadaé decyzji uczniéw juz na kursach nizszych (n.p. Il-gim), aby
iiczef, majgc wytknigty cel, dazyt do niego i specjalizowal sig w da-
nym przedmiocie czyto przez nadobowigzkowq lekturg, czy tez przez
prace w odpowiedniem kotku (historycznem, przyrodniczem it. p.).

Sprzeciwiam sig¢ tez egzaminowi z jezyka ruskiego w seminarjach
polskich, istniejgcych na terenie ludnosci mieszanej. Jakkolwiek przed-
miot ten ze wzgledu na stosunki lokalne jest bardzo wazny i bezwa-
runkowo nie mozna go lekcewazy¢ w czasie studjow, to jednak zmio-
stabym odpytywanie go przy maturze z tego wzgledu, ze nalezatoby
ujednostajni¢ typ egzaminu dojrzalosci na terenie catej Polski. Tym-
czasem przy obecnym stanie rzeczy miodziez, uczaca si¢ w seminarjach,
potozonych mna teremach wschodnich jest pokrzywdzona w stosunku
do miodziezy, sktadajgcej egzamin w innych dzielnicach Polski, gdyz
musi przygotowa¢ do egzaminu spory zasob materjalu z jezyka ru-
skiego, czego niema w innych zakladach. A typ matury powinien
byé¢ wszedzie jednakowy.

Jezeli za$ chodzi o jeden z jezykéw obcych, uwazam, ze jest
on niezbednie potrzebny nauczycielowi dla dalszej jego pracy nad
sobg i dla podniesienia autorytetu wychowawcy.

Niestety ! ten zakres materjatu z j¢zyka obcego, jaki uczen obecnie
wynosi z seminarjum, jest zbyt ubogi, aby mozna powiedzie¢, ze
uczefi wlada jezykiem. Nalezaloby przeto zwigkszy¢ liczbg godzin
nauki jezyka obcego tak w seminarjach mauczycielskich, jak i szkotach
powszechnych, a nadto w tych ostatnich zaprowadzi¢ nauke tego
przedmiotu juz w oddziale IV-tym.

Naog6t nie jestem zwolenniczkg zniesienia matury, ani tez dal-
szego jej upraszczania. Uwazam, ze wymagania dzisiejsze sq minimalne
w poréwnaniu z tem, czego zgdano przy egzaminie dojrzatosci w dobie
przedwojennej. Jezeli w ostatnich kilku latach osiggano ujemne wyniki
przy maturze, to jedynie z tego wzgledu, ze miodziez nie posiadata
odpowiednich postaw z powodu stosunkéw wojennych, kiedy to szkol-
nictwo nie mogto funkcjonowaé nalezycie. Obecnie jednak stosunki
zmienily sie, dlatego nalezy si¢ spodziewaé, ze rezultaty nauczania
beda coraz to pomyslniejsze. S

1L

Z doswiadczen maturalnych.

Regulamin seminarjalnego egzaminu dojrzatosci powiada, ze przy
tym egzaminie nalezy zwrdci¢ uwage nietylko na ogdlny rozwéj umy-
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stowy kandydata, ale i na zaséb wiedzy materjalnej w zakresie przed-
miotu egzaminu. Przedmiotem ustnego egzaminu dojrzalosci jest
miedzy innemi i jezyk polski. Chcac sig przekona¢ o rozwoju umy-
stowym kandydata i o jego wiedzy materjalnej w zakresie jgezyka pol-
skiego staramy si¢ przez stawianie pytan kandydatowi i z odpowiedzi
tegoz wyrobi¢ wilasnie sobie sad, ktéry zadecyduje na konferencji
o dojrzatosci, czy niedojrzatosci. Pytania stawiane sg w zwigzku z od-
czytaniem ustgpu literackiego, z wypracowaniem pisemnem lub po-
dang przez ucznia lekturg. I wlasnie w tym materjale przychodzg
czesto wyrazy, zwroty i pordwnania, ktére kandydat niezawsze doktad-
nie potrafi wyttumaczy¢. Wyrazy te, zwroty i poréwnania sg pustym
czesto dZwigkiem u kandydata, a to dlatego, ze pominieto w naucza-
niu historji starozytnej bardzo — wedlug mnie — wazny dziat t. j.
mitologjg. Pytania, skierowane o wyttumaczenie, co jest ta ,palaca ko-
szula Dejaniry“, albo dlaczego ta koszula ,palita“ — kto to byt
Centaur, w ktérego krwi wlasnie zmaczano te koszule, lub kto to byt
Syzyi, wzglednie skad pochodzi tytul dzieta ,Syzyfowe prace“ wpra-
wiajg kandydata w zaktopotanie. Niejeden prébuje co$ wyjasniac, lecz
bez pomocy egzaminatora, bez naprowadzania nie dobrnie do korfca.
Jezeli prébuje wyjasnia¢é — to dowod, ze podczas lektury profesor
tlumaczyt zwroty, poréwnania, wyrazy, jezeli zasS nie dobrnie z wy-
tlumaczeniem do konca — to drugi dowdd, ze uczniowi brak wia-
domosci z mitologji. Byly tylko w nauczaniu z tej dziedziny fragmenty.

Przewodniczgc od kilku lat przy egzaminie dojrzatosci w semi-
narjach badatem i w tym kierunku wiadomosci materjalne kandydatéow -
i przekonalem sig, ze wiadomosci te sa minimalne, jakkolwiek pytania.
byty zawsze w Scistym zwigzku z lekturag lub wypracowaniem.

Powodem braku tych wiadomosci jest fakt, ze nie uczono mitologji.
doktadnie w zwigzku z lekturg klasyczna, ktérej prawie niema w se-
minarjum, ze nie przerabiano doktadniej tego dzialu przy naucza-
niu historji starozytnej.

Gdy kandydat uzyska S$wiadectwo dojrzatosci, péjdzie w $wiat
i obejmie posadg, na kursach doksztalcajgcych moze go tatwo ktos
zagadng¢ o wyttumaczenie jakiego$ zwrotu z mitologji przy lekturze.
I co wtedy? Albo si¢ nieudolnie kombinuje, albo si¢ nic nie ttumaczy.
Autorytet nauczyciela bardzo cierpi — wiara w jego wyzszo$¢ w za-
kresie wiedzy chwieje si¢ i praca moze sta¢ si¢ nietylko nieskuteczng —
ale i bezcelowa.

A teraz rodzi sig¢ jeszcze jedno pytanie. Czy moze w przysztosci
taki nauczyciel czyta¢ ze zrozumieniem ksigzki naukowe? Czy moze
zrozumie¢ niejedno dzielo sztuki? Nie potrafi tego, bo brak mu zna-
jomos$ci cho¢by w zarysie mitologji starozytnych Grekéw i Rzymian.
Nie zna tej zywej, bujnej, wyobrazni, tej pogodnej fantazji — ktora
umiala tak pigknie ttumaczy¢ zjawiska w przyrodzie, stany psychiczne
1 ludzi i bogéw, ktéra malowata tak po ludzku zycie bogéw, herosow,
zycie doczesne i zycie pozagrobowe. Ilez wiekéw podziwiano tg fan-
tazjg ? Czyz znajomo$¢ mitologji nie byla, nie jest i nie bgdzie za-
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pewne diugo najczystszem Zrédtem natchnien catego szeregu poetdw,
artystow na calym S$wiecie ?

Prawda, ze w obecnym rozkladzie zajge¢ brak jest godzin na
obowigzkowa nauke mitologji. Ale nie winno brakna¢ zechety do po-

znania jakiego$ dzietka, traktujacego wiasnie o mitologji — tej za-
chely, ptyngcej z podziwu do $wiata antycznego. Poznanie fo winno
nastgpi¢ poza godzinami nauki obowigzkowej — a na to poznanie

musi mtodziez seminarjalna znalezZ¢ czas.
Dr. Franciszek Kulariski (Krakow).

Echa.

Dzwon na trwogg.

Czytamy w jednym z dziennikow warszawskich:

W imie poczucia odpowiedzialnosci za przyszto$§¢ mtodych kole-
gow-o$wiatowcow, p. Artur Gorski oglosit swoj ,List do nauczyciela“1).
Asumpt do napisania krétkiej, bo zaledwie 15 stron liczgcej broszurki,
dat autorowi protokoét z konferencji pedagogicznej, odbytej w gronie
nauczycieli i nauczycielek szk6t powszechnych na temat ,Szkota anty-
religijna“. Autor przez dyskrecje nie wymienia, gdzie sig ta konfe-
rencja odbyta i kto tam przemawial, podaje natomiast doktadne stre-
szczenie odczytu i przebiegu dyskusji. Wymienienie nazwisk musiatoby
pociggnaé za sobg zainteresowanie si¢ prokuratora osobami mowcow.

Prelegent tej konferencji wzigwszy za punkt wyjScia rzekomg
sprzeczno$¢ miedzy religja i naukg, poucza. swych kolegéw, w jaki
sposob, nie narazajac sie¢ na represje przy wszystkich okazjach ,pod-
wazaé fatalnie gtleboko zakorzenione przesady reli-

iijiniel;
2 Nastepni méwcy sa juz szczersi. Oto bardziej charakterystyczne
wyjatki z protokotu:

Moéwca 1: Dlaczego nie tlémaczy si¢ ttumowi poprostu, ze
kosciot, to jego wrég, ktory trzyma go w tem oglupieniu dla
celéw politycznych ?...

Mowca 10: Religja jak dab wkorzenita sig silnie w uczu-
ciowo$¢ i umystowo$¢ ttumu, nie zwalczy sig jej jawnie. Trze-
ba podstepem podgryzaé¢ korzenie, i to podstgpem
jaknajdalej idgcym, tak w rzeczach wielkich, jak i drobnych, tak
wérod dzieci i rodzicow, jak i wsréd nauczyciel-
stwa. Szkota antyreligijna nie zmieni przez tytut tre-
§ci dziatania, tylko je ujawni. Nauczyciel, przedstawi-
ciel nauki, zawsze bedzie szedt przeciw temu, co jest sprzeczne
z nauka.

Méwca 11: Przetom umystowy, niezaleznie od najbardziej
zakorzenionych i najstarszych przesadéw, dokonywa sig¢ nieraz

1) Artur G6rski. ,List do nauczyciela w sprawie szkoty antyreligijnej®.
Warszawa 1929. Str. 15. Dom ,Ksiazki Polskiej“.
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bardzo szybko, mozna go czasem liczy¢ na tygodnie. Trzeba jed-
nak na to ogdlnego stanu, warunkéw sprzyjajacych. Dzisie j-
szy stan rzeczy zaczyna mieé¢ takie perspe-
ktywy, Zze mozemy sig takich warunkdéw sprzy-
jajagcych spodziewaé¢ bardzo szybko.

Mowca 14: Jawna szkota antyreligijna nie powstanie tak
predko, stworzy ja dopiero samo dziecko, ktore my do te-
go przygotujemy. Dziecko wplynie na starszych i pod-
wazy religje rodzicow i calego spoteczefistwa. Zresztg przesady
religijne zwigzane sg zawsze z burzuazyjnym porzadkiem poli-
cyjnym i administracyjnym. Niech przyjdzie chwila
sprzyjajgca, acaty ten przewrdtspoteczny i u-
mystowy dokonasig razem i momentalnie.

Chyba wystarczy! A jak wynika z tekstu protokotu, dyskusja
odbywa si¢ w jakiejs szkole dla nauczycieli szkét powszechnych !

I mimo, ze autor ,Listu do nauczyciela“ stara sie przekonaé
»grono miodych o$wiatowcow“ o ich zacofaniu i braku stuszno$ci —
mimo, ze uzywa argumentéw inteligentnych i moggcych trafi¢ do prze-
konania — nie wywody autora ,Na nowym progu“ wysuwajg sie na
plan pierwszy.

Suchy protokét zebrania w jakiej$ nieznanej szkole dla nauczy-
cieli szk6t powszechnych, przez swg anonimowo$¢ urastajacy niemal
do miary symptomatu, a przez swdj S$cisty zwigzek tresci z tak nie-
dawng sprawg ,Kota Spasowiakéw“, majgcy tak dobitne, nieanonimo-
we potwierdzenie swego realizmu, nabiera znaczenia dokumentu, do-
minuje nad treScig catego ,Listu.

Z trescig ,Listu“ winni si¢ zapozna¢ przedewszystkiem nauczy-
ciele chocby dlatego, zeby znalez¢ gar$¢ argumentéw dla zwalczania
propagandy antyreligijnej w szkole, ale ,protokét“ winni przeczytaé
wszyscy, ktorzy rozumieja, jakie znaczenie w zyciu narodowem winna
mie¢ szkola powszechna. Nie pierwszy to znak ostrzegawczy przed
zamachem na podstawy naszej kultury narodowej. Autor ,Listu“ swdj
obowigzek spetnil. Rzecza tych wszystkich, ktérzy sie poczuwajgq do
odpowiedzialnosci za zycie Narodu i panistwa, jest niedopusci¢ do tego,
zeby ,sprzyjajace warunki“ kiedykolwiek nadeszly, a osiggng¢ to, ze-
by zwolennikom przewrotu spofecznego i umystowego mozna bylo
przeciwstawi¢ nie tylko argumenty, ale i zorganizowane spoteczenstwo..

mgr.

Oceny i sprawozdania.

Stanistaw Karpowicz. ,Wybdr pism¢. Pod redakcjg Dr. Marji
Librachowej. Zyciorys w opracowaniu Nelli Samotyhowej. Bibljoteka
Dziel Pedagogicznych Nr. 19 i 20. Warszawa 1929. (Wydano z zapo-
mogi Komisji Pedagogicznej Minist. WR. i OP.

W dziejach spoteczno-pedagogicznych z przelomowych dwudzie-
stu pigciu lat konca XIX i poczatku XX wieku Stanistaw Karpowicz
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(1864—1921) zajmuje nietylko zaszczytne, ale wprost przodujgce miej-
sce, jako pionier nowych idei i twdrca nowych projektéw na polu wy-
chowania, ktére o lata cate wyprzedzaty dwczesne zycie Polski. Totez
z uznaniem powita¢ nalezy wydanie pod redakcjg Dr. Marji Libracho-
wej ,Wyboru Pism“ tego tak oryginalnego pedagoga-idealisty, tem
bardziej, iz z powodu ich rozprészenia w formie artykutow i szkicow —
po roznych wydawnictwach — byly one dotychczas szerszemu o0go-
towi bardzo mato znane. Wydanie Pism Karpowicza umacnia nadto
na state w polskiej historji wychowania jego czolowe stanowisko, stu-
sznie mu sie tu nalezace a zdobyte w rzetelnym i samotnym wysitku
calego zycia...

Dziatalno$¢ Karpowicza przypada na okres pomigdzy 1863 a 1918
rokiem, w ktorych to latach ustalil si¢ w ,zaborze rosyjskim“ szcze-
golny ,modus vivendi“. Odbilo si¢ to zresztg i na kierunkach pracy
Karpowicza teoretyka z urodzenia, a niezmordowanego
dziatacza spotecznego przez twardy nakaz obowigzku.

Swiadczy o tem jego zywa dziatalno$¢ publicystyczna w Warsza-
wie, gdzie byt stalym wspétpracownikiem ,Gtosu“, ,Ateneum*” i ,Prze-
gladu Pedagogicznego*“, jego wspétpraca w Komitecie Redakcyjnym
,Przegladu Pedagogicznego“ i ,Encyklopedji Wychowawczej“ (1899).
Przypomnie¢ nadto nie zaszkodzi, Ze nie kto inny tylko Karpowicz,
zaklada w r. 1903 Towarzystwo Pedagogiczne, ktdre istniato jako zrze-
szenie tajne w ciagu trzech lat, ze jest twoércg programu tajnych Kur-
sow Pedagogicznych i organizatorem Kurséw dla wychowawczyn.

Zaktada takze Karpowicz w r. 1911 ,Dom Dziecigcy“ —
ktory staje si¢ ukochanym terenem jego zywej pracy pedagogiczuej
i warsztatem nowych na gruncie polskim do$wiadczef. Podkresle, ze
podstawowg zasadg ,Domu*“ byto jaknajgit¢bsze uwzglednienie indy-
widualnosci, upodoban i wtasciwosci kazdego dziecka. Nie hamowato
to budzacego sie bogactwa zainteresowarn, pragniefi i impulséw ,ma-
luczkich wychowankéw. Pozwalano tworzy¢ i samodziel-
nie wybierac. A na tem tle przejawialy si¢ swobodne i szczere
charaktery, zte i dobre instynkty, rado$¢ zycia, smutek, wspdiczucie,
che¢ okazania pomocy... Przedewszystkiem za$ znajdowalo tu u ,ma-
tych rzemie$§lnik 6o w* ujscie — wrodzone zamitowanie do czyn-
nosci. (Pierwsza polska szkota pracy).

Gdy chodzi o Karpowicza jako teoretyka, mozna dzi§ co-
prawda zarzuci¢ jego systemowi pedagogicznemu, ktéry mial sig ucie-
lesni¢ w dziele p. t. ,Pedagogika osnuta na podstawach naukowych,
niejedno. Jego system pedagogiki oparty jest na ewolucjoniz-
mie, podstawe psychologiczng jego stanowi psychologja sensualisty-
-czno-assocjacjonistyczna, kierunek jej istotnie przedawniony. A zupel-
nie nienaukowy juz jest jego poglad na wierzenia religijne, bedace,
wedle mniemania autora, ,nie pierwotng, ale wtérng potrzebg czlo-
wieka i pochodna...“ (str. 103) i w poczatkach swych ,bedace filozofja,
wyjasniajgca dziatania przyrody (sic!) i stosunek czlowieka do twor-
oW zjawisk“. i3 !
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Ale pomingwszy te braki ,Pedagogika“ Karpowicza, oparta na
znajomosci biologji i socjologji, przyniosta niejedno niezwykle trafne
spostrzezenie i zachowata swa warto$¢ i aktualno$¢ — w dos¢ wiel-
kiej mierze — i do dzis. Powainy wywod ostatecznego celu wy-
chowania, ktérym jest poznanie otoczenia, w celu regulowania
stosunku cztowieka do przyrody i Zycia spotecznego® (str. 104)i pe-
dagogiki, ktéra nie powinna przekazywa¢ dorobkéw rodziny, ka-
sty, klasy, lecz polega¢ na swobodnem rozwijaniu natury cztowieka
i wyposazeniu go w ogolno-ludzkie skarby uczucia i umystu dla osia-
gnigcia jak najwigkszej petni indywiduainego i spotecznego zycia“
(str. 21) — legly u jej podstaw. ,

Nastgpuje omoéwienie metod i granic pedagogiki naukowej i gtéw-
nych czynnikéw wychowania, zaréwno naturalnych, jak sztucznych.
‘Gdy chodzi o rozw6j ,sprawnosci ogélnej* wychowanka, do ktérego
dazy¢ winien wychowawca, to ze stanowiska biologicznego i psycho-
logicznego rzecz ujmujac, wychowanie umystowe winno i§¢ w parze
z wychowaniem fizycznem, z ktérem zreszta ma takie dziedziny wspol-
ne, jak: a) ,ksztalcenie zmystéw i zdolnosci poznawczych; b) ,rozwoj
koordynacji ruchéw“. Rozwéj zdolnosci poznawczych powinien nadto
SciSle odpowiada¢ ostatecznemu celowi wychowania — wyrobieniu
0g6lnego pogladu na $wiat. Winien wiec doprowadzi¢ do jednego
przedewszystkiem: do umiejegtnosci stosowania
poszczegdlnych wiadomos$§ci w zy ciu. Plan wyksztalcenia
umystowego zreszta odpowiada¢ powinien naturalne mu procesowi
rozwoju myslenia.

’ Dos¢ wiele miejsca po§wigca takze autor wychowaniu moralne-
mu, ktérego ,zasady kierownicze“ omawia ze stanowiska biologicz-
mego, spotecznego i etycznego.

Pod wplywem zwrotu w wychowaniu estetycznem w Europie za-
<hodniej i Ameryce takze i ,wychowaniu estetycznemu*“ chciat Karpo-
wicz wyznaczy¢ w ,Pedagogice“ nalezne miejsce, ale niestety zamiaru
tego nie zrealizowat, dlatego tez i w ,Wyborze Pism*, ktéry mamy
przed sobg, brak odpowiednich wyimkow.

_ Zwréci¢ warto uwage wkoficu w ,Wyborze Pism“ na rozdzial
dziewiaty (str. 234 i nast.) o ,Nasladownictwie i jego spoteczno-wy-
chowawczem znaczeniu®, tudziez na szereg trafnych mysli zawierajacy
rozdzial dziesiaty pt. ,Indywidualno$¢ i jej ksztatcenie“.

~ Z prac Karpowicza, ktére wejs¢ mialy do ,Techniki wychowa-
nia“ przedrukowano jedynie ust¢py o ,Grach i zabawach“, ,Karach
i karnodci“, ,Konsekwencji i ,Ktamstwie“; inne rozprawy jako prze-
dawnione stusznie zostaly pominiete.

_Trafny i celowy wybdr ,Pism“ Karpowicza umozliwia czytelni-
kowi pozna¢ bez trudu — prawdziwie i wiernie indywidualno$¢ tego
zastuzonego pedagoga.

Dr. Jan Kuchta
(Krakow).
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Na mownicy.
W sprawie artykulu ,Na marginesie pewnego procesu“.

W sprawie, poruszonej powyzszym artykulem, na podstawie otrzy-
manych infornacyj i w porozumieniu z autorem notatki, umieszczamy
nastepujgce wyjasnienie i oSwiadczenie.

Poniewaz autor artykutu nie posiadal w chwili pisania tegoz do-
ktadnych informacyj o antecedencjach procesu, do artykuhs, bedacego
wiasSciwie impresjg dziennikarskg, wkradlo sie kilka nieScistosci i nie-
dokfadnosci. W szczegdlnosci zaznaczy¢ nalezy, ze calg sprawe skie-
rowaly do Prokuratora w poczuciu cigzgcego na nich obowiazku wladze
szkolne — a Prokurator uznal, ze zarzuty przeciw oskarzonej w kie-
runku przywilaszczania grosza publicznego sg tego rodzaju, ze kwali-
fikujq si¢ do traktowania w drodze karno-sgdowej. Po uniewinniajg-
cym wyroku sagdu pierwszej instancji, umotywowanym zasadg niekom-
petencji sadu, Prokurator utrzymat swe stanowisko, wnoszac zazalenie
niewaznosci do wyzszej instancji.

Uczenice zostaty wezwane na $wiadkéw na zadanie wiadz $led-
czych i sgdowych. Wsréd $wiadkow byly takze absolwentki, przeby-
wajgce juz na posadach a wigc osoby usamowolnione.

W czasie procesu kilku swiadkéw a i oskarzona oSwiadczyli, ze
tar¢ i nieporozumien na tle osobistem nigdy w murach zakladu nie
bylo, wobec czego odpada twierdzenia autora artykutu, jakoby kam-
panja miala tlo wybitnie osobistes:

W $wietle motywéw wyroku i odwotania Prokuratora inaczej wy-
gladajg uwagi autora artykutu na temat pracy wychowawczej w zaktadzie,
ktorego stosunkéw wewngtrznych autor artykutu nie znal a w ktérym
to zakladzie grono cz¢sto si¢ zmienialo, podczas gdy kierowniciwo
spoczywato od szeregu lat w tych samych rekach.

Autor artykulu o$wiadcza za posrednictwem Redakcji, ze nie le-
zalo w jego intencji ani godzenie w czynniki, ktére z obowiazku skie-
rowaty sprawg na droge sadowg ani w tych, ktérzy wezwani przez
wiladze sgdowe obowigzek swéj oswiadczenia w sadzie, spetni¢ musieli.
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Redakcja przytacza si¢ ze swej strony do tego ostatniego oswiad-
czenia i zaznacza, ze dla dalszych o$wiadczen czy polemiki w poru-
szonej sprawie tamoéw swych nie otworzy.
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