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nie boli méj budzet i ministra Czerwifiskiego, gdzie 330
tysiecy dzieci zostaje bez nauki... To cbéz mnie obchodza

drogi... Mozna jezdzi¢ i po ztej drodze.
" (1930 r., patrz .Strzepy meldunkow .
Slawoj Skladkowski, Warszawa, 1936, wyd. 11D).

zeli sadzonym jest, w co zreszta watpie, by $wiat zechcial
- J przejé¢ przez eksperyment rosyjski, bedziemy my, Polacy,
~ ostatni, ktérzy to zrobimy. ..JesteSmy zbyt bliskimi sgsiadami

’{Bosji, abyémy fatwo na naéladownictwo sie zdobywali.
‘ _ (Rok 1920. Rozdzial I‘X).
i ‘

"‘i'aca wojny jest sztuka. Sztuka tworzy dziela, a objektem

sztuki wojny jest zawsze zwycigstwo.
(Rok 1920. Rozdzial X).

‘Dodstawg wojska jest zolnierz. ...Podstawa armii jest dusza
prostego zoinierza. Dopéki dusza ta jest silna, armia: wy-
ymuje dole i niedole, gdy dusza ta sie zalamie — upadek

armii jest nieuchronny. Dobrym oficerem jest ten, ktory w du-
e zolnierska umie wpoié hart, by ona nawet w smutnych

jach wojny, niepowodzeniach i porazkach nie zatamala sie.

(Przeméwienie w Belwederze dn. 12 sierpnia 1919 r.)

Jienawidzitem zawsze stabosci, ktora upiekszac¢ sig chce pu-
stymi dzwigkami stow bez tredei. -

(Rok 1920. Rozdzial X).
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Wyroki Stwoércy skazuja ludzi, na te ziemie rzuconych, na
moz6t i trud wielki, by z ubogiej gleby, jak ta sosna,
zycie wydobywali, by byli w trwaloéci pracy niezmienni, jak
zielen wieczna koron drzewnych, a na straz swej ziemicy wy-
syfali -silnych, co w burzy si¢ nie zegna.
(W zlotej ksiedze Druskiennik — sierpiea 1925).
Wybrat Andrzej Wrotniak.

Michat Pekalski.

Urzedéw (Janéw Lubelski).
PARADOKSY.

Czas — to pienigdz! Szczegblnie dzi§ w wieku pary
i elektrycznosci, radia i innych rewelacyjnych wynalazkéw.
Zycie bije zawrotnym tempem — czasu zazwyczaj malo na
wszystko. Jakzez malo posiada go na ogdt nauczyciell Do nie-
dawna jeszcze przeladowane programy zmuszaly go do szyb-
kiego przerabiania materialu, z czego korzy$é byta mocno
problematyczna. Dzi§ programy przebudowano, materiat czes-
ciowo zredukowano. Czy jednak spadia goraczka poépiechu,
bedaca czestokroé synonimem dewizy ,Czas — to pieniadz*?
Nie! Nayczyciel ciagle jeszcze $pieszy, chce wyzyskaé czas we-
dtug swego mniemania jak najlepiej, chce przerobi¢ jak naj-
wiekszg iloéé materialu, organizuje wige lekcje tak, by naj-
mniejszy skrawek czasu nie zostal stracony. Z jednej strony
dziata tu sita nawyku, z drugiej okolicznoéci zewnetrzne.
Ugruntowanie poznanego materialu zbacza na wadliwe tory,
az w koncu nauczyciel staje bezradny, gdy otrzymuje wyniki
swej pracy nieproporcjonalnie male od wysitku, jakie wydat-
kowal. Staje on wobec widma, ktéremu na imie ,,strata czasu®.
Tak! Przy najszczerszych checiach stuprocentowego wyzyska-
nia czasu zasadniczego stracil go, méwia mu o tym bowiem
jego wyniki pracy. I naraz w te jego rozterke duchowa pada
gromowe zdanie pedagoga z Genewy Ferriere’a: ,,Sciuperdi
tempon!*“!). Pobratymcza myél z ,tfestina lente* i tak jak
i ona paradoksalnie sformulowana. Pierwszy J. J. Rousseau
formutowat: ,,Pamietaj, w odpowiedniej chwili straci¢ czas,
znaczy wyzyskaé go*?). '

a jakiej platformie staje Ferriére, solidaryzujac sie
z Rousseau’em?

Otéz platforma ta, to nie przepracowywanie i nie prze-
cigzanie dzieci praca, lecz nieodpowiednia, nudna praca (na-
lezy pamietaé, ze w Rzymie na oznaczenie szkoly uzywano
wyrazu ladus, ktéry oznaczal réwnoczeénie zabawe, gre)

') Tytul artykulu pomieszczonego w esperanckim czasopismie pe-
dagogicznym ,Internacja Pedagogia Revuo“ Nr. 7, 193] r.

%) ,Sciu — en tauga okazo — perdi tempon, signifus gajni gin‘.
Tamze.
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Bywa jednak, a zasadniczo zdarza _siq doéé czqstoi ze kto$
przepracowuje sie, a jednak praca ta jest tylko bodZcem do
dalszych wysitkow. Nawet choroba w po@cl)bnych wypadkach
nie ma dostepu, wchodzi bowiem tu rado$¢ w pracy. Jezeli
natomiast praca jest nam narzucpna,,]eZe_h jest przesigknigta
nuda, gdy nie widzi si¢ celu, ani kofica, jezeli uwaza si¢ prace
za nieznoény ciezar, widoczny znak mgwplnlctwa, wyblty roz-
palonym stemplem be;nadziei na grzbiecie, to cz}lownek obar-
czony taka praca, czuje sie 7le, zaczyna chorowaé, a przywo-
Yany lekarz widzi tu tylko symptomy _chogoby, lecz nie dostrzega
weale przyczyn tejze. Trzeba pamigtaé, ze dziecko posiada
przedziwne wlasnosci odporne przeciwko nudnym i zbyt ucia-
zliwym zajeciom. Wtasnoéci te w $wiecie p.edagoglqznyrr,) no-
sza nazwe lenistwa. Tym dziecko si¢ broni. Jezeli za$ taki
stan trwa zbyt dlugo, to intelekt zwichniety przez zbyt wezesne
postugiwanie si¢ abstrakcjami zalamuje sie, gdy tymczasem
cialo przez jaki$ czas trzyma sie jeszcze, opiera sig jak moze,
lecz i w nim nastepuje wreszcie odprezenie, niczem w tuku
dlugo napietym, a wtedy choroba jest juz nieunikniona. Zbliza
sie¢ neurastenia i zobojetnienie, doktér zas, nie znajac przy-
czyn choroby, zapisuje... lekarstwo i zaleca odpoczynek. Przyjsé
moze tu jednak inna recepta: ,,Pamietaj — straci¢ czas, zna-
czy wykorzystaé gol*

Paradoks! — pomysli kto§ i przejdzie nad tym do po-.
rzadku dziennego. Mozliwe! Lecz nasze zycie nie jest ze para-
doksem? Paradoks jest jednak prawda, prawda, ujeta w takiej
formie, ze na pierwszy rzut oka wydaje si¢ niedorzecznoscia,
sprzeczna z ogblnym, utartym mniemaniem. Trudno jest prze-
tamaé szablon, wygodniejsza jest bowiem rzecza chodzi¢ ude-
ptanymi $ciezkami, niz wycinaé nowe sprzeczne ze S$wigtoscig
dotychczasowych kanonéw. Nawet najbardziej gietkie 1 inte-
ligentne umysty mogg byé zaskoczone nowoscia i niezwyklo-
$cia pomystow, ale nie znaczy to, by a priori odrzuci¢ one
bez wszelkiej dyskusji. Mam na mysli Feriere'a, ktory w roku
1912 zwiedzal szkole Jana Ligthart’a, holenderskiego peda-
goga. Pisze on: ,,Gdym zwiedzal w zesztym roku jego §zk9]9,
zauwazylem nie bez zdziwienia, ze uczniowie w ciagu jakiej$
lekcji, na ktorej mieli wykonaé pewna prace — bodaj ze z ge-
ografii, schodzili niekiedy ze swoich miejsc 1 rozmawiali mie-
dzy soba, a nauczyciel nie robil im z tego powodu zadnych
uwag,

— Pozwala sig im tedy rozmawiaé¢ na lekcji? — spyta-
fem, oczywiécie nie zgorszony, lecz tylko zdziwiony tym nie-
spodziewanym wykroczeniem przeciwko nietykalnemu dogma-
towi ,,ciszy* na lekcji.

— Alez naturalnie, odrzek! Ligthart. Gdy uczef czego
nie rozumie, wole, aby sie zapytal kolegi, niz nauczyciela lub
mnie nawet.
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PrzejdZmy na nasz gruut, do naszej szkoly. Spotyka sie
jeszcze pewien sposbb prowadzenia lekcyj. Wezmy dla pray-
ktadu lekcje rachunkéw w klasie starszej. Temat: Rozwiazy-
wanie zadan. Cel: Utrwalenie i zastosowanie poznanych wiado-
mosci przez dzieci. Jedno dziecko rozwigzuje zadanie na tablicy,
reszta w zeszytach. A teraz pytanie, czy ta reszta, to jest cata
klasa mniej jedno dziecko, rozwigzuje, czy przepisuje. Moje
obserwacje potwierdzaja to ostatnie. Jezeli przy tablicy jest
dziecko zdolne, ktére samo zadanie rozwiazuje, to przepisywa-
nie przez reszte dzieci odbywa sie w tempie szybszym, jezeli
za$ Jest stabsze, to zadanie jest najczesciej rozwiazywane przy
wybitnej interwencji nauczyciela, gdyz szkoda czasu, tego dro-
giego czasu., ktérego warto$¢ ocenia sie dzi§ na brzeczaca
monete. W ten sposéb przerabia sie na lekcji nieraz po kil-
kanadcie zadan. Zapytajmy teraz, jaka jest z tego korzyéé.
Zdaje sie, ze nie nadzwyczajna. Potwierdzi nam to kazde
dziecko, gdy sie je wezwie do tablicy celem ponownego roz-
wigzania'). Czasem przychodzi mu tu w sukurs dobra pamieé,
ale to jeszcze nie wszystko — jutro juz nie bedzie pamietato.
Zdawaloby sie, ze wszystko jest w porzadku — nauczyciel
czas wykorzystal, przerobil bowiem z dzieémi duzo zadan na
jednej godzinie.

Czy nie bylo to jednak stratg>

A teraz sprobujmy wedtug Ferriére’a traci¢ czas. Na-
uczyciel daje zadania, dzieci je rozwiazuja tawkami, czy gru-
pami. Wolno dziecku schodzi¢ z miejsca, jak w owej szkole
haaskiego pedagoga Ligthart’a, wolno mu dowiedzie¢ sie, jak
zadanie ,idzie‘* i w dalszych tawkach — niech podyskutuje
z kolegami. Krzyzuja si¢ pytania, poglady, sposoby rozwia-
zywania i t. d, 1 t. d. Mocniejszy podciaga stabszego do
gory. Tak jest rowniez i w zycin! Moze zdolniejsze dzieci
traca z tego powodu w mysl pogladéw niektérych pedago-
gow — stusznie — lecz wobec miliona dzieci bez szkoty,
a z tego powodu wobec przepetnionych klas, nie ma rady.
Nauczyciel na takiej lekejyn przechodzac miedzy tawkami, za-
poznaje sie¢ z posuwajaca sie praca i odpowiednio ja reguluje.
Gdy dziec1 zadanie rozwigza, winno nastgpi¢ sprawdzenie
przez powtérne rozwiazanie (jesli to tak mozna nazwaé) na
tablicy i dyskusja. Nalezy podkresli¢, ze takie samodzielne
rozwiazywanie zadan przez same dzieci budzi wiare w ich
wlasne sily. Poczatkowo moze to pojdzie trudniej, oporniej,
dzieci poczujg si¢ dziwnie same, zostanie wytracone im opar-
cie, ale to nic, — zaczng je szukaé we wlasnych sitach. Ci
za$, ktorzy rozwiazali zadanie Zle, poznaja swoje bledy.

»Nauczaj przez bledy“, czy co$ podobnego powiedziat
ktos kiedy$. 1 jezeli kto§ dewize te stosuje w nauczaniu, to

') Patrz ,,Wazne zaniedbania* artykul L. Jelefiskiej w | zeszycie ,,Pa-
rametru‘’, styczen 1930 r., tom. L.
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owinien przede wszystkim stosowaé jg przy nauczaniu mate-
fnatvki bowiem blad ma tutaj ksztalcace znaczenie.
’ <

7z taka wspotprace wyrabia sie w dzieciach_plerwmstkl
socjalgg.ze Jakzez cz%stg do niedawna spotykato su;lwd szkodle
takie zdanie: ,Dlaczego podpowiadasz, dlaczego zagla iszb9
zeszytu sgsiada“ 1 t. p. Tak bedgle zawsze, leZel; mnauka be
dzie szta droga jednostkowa, rozbita na egzaminy 1_Jeszczekraz
eozaminy w kazdym dmu,. godzinie, minucie Mimo zadagu
dziecko i tak podpowie, zajrzy do cudzego zeszytu, wzng’ nie
do ksiazki pod lawka i.. wydrwi nauczyciela. Ratowac sie
bowiem w biedzic, wzglednie kogos (moze muniej) W jakiej$
potrzebie, to takie ludzkie, codzienne i skostniate w mstynli(.t,
ze nie pomoga w tym wypadku zadne zakazy. Zakazy takie
moga byé co najwyzej spoleczne; natury, bo tam gdzie
z wlasnego popedu jeden drugiemu Spieszy z pomoca, me
wolno stawaé w poprzek tym szlachetnym odruchom.

Paradoksy?...

Czvz mozemy w dzieciach wyrabiac, wz’glqdmeksugerq-
waé im poglady podobne do tych, jak ten, l_(jtory trgci C!OWICI-
pem i ironia, a ktéry wypowiedzial ongis Glinski: ~Jezeli wlos
bez woli Bozej z glowy ci nie spadnie. to nie sprzeciwiaj Si¢
tej woli Bozej, gdy twoj brat w przerebel wleci 1 wode lyka®.
Sadze, ze takie nakazy, to tez strata czasu, ale nie ta strata,
o ktorej mowi Ferriere.

Strata czasu sa rowniez tak zwane 'osla,wione w szkole
powszechnej zadania klasowe, w ktorych niektorzy pp. mquki
torzy chetnie widzieliby wypracowania ma_tural‘ne.. Nauczycie
w tych warunkach, w jakich obecnie pracuje, nie jest w stanie
ustrzec dzieci przed ,$cigganiem®, a tym samym za_@ama te nie
beda probierzem wiadomosci nabytych przez ucznidow w pew-
nym okre§lonym przeciggu czasu.

Strata czasu! Wazkie stowo!

Starajmy sie¢ traci¢ czas, wyzyskuqu go jednak. Czaﬁ
nie tylko ten, ktéry oznacza si¢ symbolem ,t* w algebraicznyc
formutach — czas abstrakcyjny. Wyzyska¢ czas, to znaczy
2y¢ mozliwie intensywnie, pozytecznie, wydobyé z siebie ma-
ximum wysitku w znaczeniu: non multa, sed multum.

Czy dzisiejsze programy, szczegolnie dla starszych od-
dzialéw pozwalaja na takie wykorzystanie czasu, o jakim mowa
wyze] — zostawiam to juz Szanownym Czytelnikom do prze
myélenia. Pragnatbym tylko, by moj artykul nie byt zdawko-
wym ,paradoksem* i ,strata czasu® dla czyta]gcyc}}.
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_ Z KONFERENCJI
KIEROWNIKOW SZKOE POWSZ. 11l STOPNIA.

W dniu 3 kwietnia b r. odbyla sie we Wioclawku jedy-
na w swoim rodzaju konferencja kierownikéw zainicjowana
1 zorganizowana przez p. inspektora Szkolnego Alojzego Ko-
mandera. Chodzito mianowicie o pokazanie, jak mniej wiecej
winno si¢ odbywac w koficu roku szkolnego ostatnie, wzglednie
jedno z ostatnich posiedzefi Rady Pedagogicznej, porzadek
dzienny ktérego obejmuja m. i. dwie sprawy: Sprawozdanie z wy-
konania planu pracy w b. r. szkolnym i opracowanie planu
pracy na r. przyszty. W konferencji wzieto udzial 72 kierow-
nikéw z obwodu szkolnego wloctawskiego (pow. wloctawski,
nieszawski, lipnowski). Przewodniczyl p. inspektor A. Koman-
der w asystencji p. podinspektoréow Fapinskiego i Zarzyckiego.
Konferencje zaszczycil swa obecnoscia p. wizytator Wiodzi-
mierz Liskowacki.

Nie bedziemy tutaj skladali sprawozdania z catoéci kon-
ferencji 1 ze wszystkich poruszonych na niej spraw, a zajmiemy
sie wylacznie posiedzeniem Rady Pedagogiczne;.

Kierownik szkoly zagail posiedzenie powitaniem wiladz
szkolnych, zebranych gosci oraz zwrbceniem uwagi na nie-
zwykle oxolicznoéci, w jakich to posiedzenie sie odbywa.

 Nastepnie przeszedt do zlozenia sprawozdania z calorocz-
nej pracy.

Sprawozdanie z wykonania planu pracy'w b. r.
szkolnym.

Na poczatku roku szkolnego przyjeliémy nastepujacy
plan pracy:

IV dziedzinie wychowawczej:

1) Realizowaé w calej pelni program wychowawczy
w my$l jego podstawowych zatozeni i raczelnego celu, ktérym
jest ,wychowanie i ksztalcenie mlodziezy na $wiadomych
swych obowiazkéw i tworczych obywateli Rzeczypospolitej®.

2) W mysl wskazan programu zwrécié szczegblng uwage
na ,rozwd] uczu¢ spolecznych i zaprawiania sie w praktyce
do spolecznego wspolzycia®.

3) Utrzymaé na tym samym poziomie, a o ile moznosci
rozwingé na terenie szkoly dotychczasowa dziatalnoéé organi-
zacji miodziezowych.

5) Powota¢ do zycia spdldzielnie uczniowsks.

6) Wykorzystaé wszelkie uroczystoéci panstwowe, lokalne
i szkolne dla celéw wychowaweczych.

7) Utrzymaé nadal kontakt ze szkola N. na Wilen-
szczyZnie.

8) Przygotowaé komplety pomocy naukowych dla dwoch
szk6l jednoklasowych w lipnowskim.
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Podniesé estetyczny wyglad klas. iy 90
1%)) Urzadzi¢ w_koncu roku szkoln.ego ,,Dzien Mgtkl .
11) Utrzyma¢ dobry stosunek z miejscowym garnizonem

i spoleczeﬁstwem.
) dziedzinie dydaktycznej: ¥
1) Zainteresowac sie sprawa wypracowan 1 podnies¢ ich
poziom.
WP dziedzinie gospodarczej:

1) Dazyé do powigkszenia pomocy pau_kowych. s
2) Podwoié starania o zdobycie sali gimnastycznej. '
Przy ustalaniu pracy na caty b. rok szkol}ny, melwya'il-
nelismy specjalnie jakiegoé.na}czelnego hasta, ktore b’y skupifo
wkoto siebie wszystkie wysitki wychowawecze. Wyszlismy z teio
zalozenia, ze wychowania nie mozna dzigli¢ na ka’walkl,_'fa ;
zeby przez pewien okres czasu specjalnie wplywaé na wly’ro-
bienie jednej jakiej$ sily ducl}owej. a przez nastepny OKres
czasu — drugiej,— dzi§ wysungc hasto: badz kolezenski, jutro:
badz czysty, pojutrze: kochaj ojczyzne i t.d. Tak samo nie ml;)-
glibySmy sie pogodzi¢ z tym, gdyby nam kazano w tym roku
rozwijaé pamie¢ dzieci, w nastgpnym — uwagg, pozni€) —{ wy-
obraznie i t. d. Wszystkie sily duchowe i zdolnosci umysiowe
zwijaé ToOwnoczesnie. )
trZEbaInrr(l)a 1']zecz — to warunki, ktore trzeba tworzyc, by
ulatwié sobie realizacje celow wychow_aquyph. Tutaj oczy-
wicie mozemy podzielié pracg i powiedzie¢ sobie: w tym
roku nie da sie stworzyé $wietlicy, ale na d,rugt rok b/e;dzxerrl;y
mogli to zrobi¢. Dzisiaj nie mozemy wplynaé na rodz1c0v§, zeby
zajeli takie lub inne stanowisko wobec wymagan szkoly, ale m(i
zemy to zrobi¢ jutro. Dobrze tez zdajemy sobie sprawg ze w§z‘ys -
kich trudnoéci, jakie napotykamy w swej pracy. I zwalczamy
przede wszystkim te najucigzliwsze. StwierdziliSmy np. Ze’ {13_]-
wazniejszymi przeszkodami, jakie nie pozyva_llaja} QOI:H.IT)I].IE
realizowa¢ program, to sa: brak obowigzkowosci u d%lgm i bra
umitowania pracy szkolnej — .naukl.' Z koniecznosct r&)uSle;
lismy wlagnie podwoié i potroié wysitki, zeby dzieci w rl(()?yc
do pracy, do odrabiania lekcji, spefniania s_wyf:h obowu;f1 ow,
“zainteresowa¢ szkolnymi splrawamll.i tZ nier6bstwem dziecl
alezyliémy zawsze i walczyliSmy skutecznie. it '
o ?,]uz vg’ ub. roku osiagneliémy 13'/,% drugorocznosci, bez
obnizenia poziomu klasy; w tym roku zabraliémy sie do tego
eszcze uporczywiej. : } ey
s | mII)JSZQ )tlu pJar’lstwu szezerze podzigkowac za ten.w1.elkll
wysitek, jaki wlozyliécie w quqnlu dq rozbudzenia w dmemacl:
poczucia obowigzkowosci i umitowanis pracy — nauki — tyc
podstawowych elementow wychowat}la. _ s
Daliécie przytem dzieciom wzor wlasnej obowiaz owoism,
wlasnego poéwiecenia. A juz to samo ma przeogromiy wpiyw
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na pozytywne ksztattowanie sie duszy dziecha. Wielu z panstwa
poéwiecato poza lekcjami obowigzkowymi godzine i dwie, by-
leby te stabsze dzieci podciggnaé. Oczywiscie jest to zjawisko
niezdrowe. W normalnych warunkach normalne przerobienie
kursu programowego jest zawsze mozliwe. Przetadowanie klas,
zredukowana iloéé godzin przede wszystkim w nizszych kla-
sach i.. bieda — to s3 te przeszkody, ktore trzeba bylo zia.
maé P. T. np. z przerazeniem stwierdzita, ze w jej klasie Ib
znalazto sie az 17 dzieci trudniejszych do prowadzenia. Prze-
szedl wrzesien, pazdziernik, listopad — nic - zadnej po-
prawy — plakala z rozpaczy (dostownie). Uzywata wszelkich
mozliwych sposobéw, pracowala poza godzinami, zwolywata
klasowe zebrania rodzicow, czesto konferowata z nimi indy-
widualnie i wreszcie odetchnela z ulga, kiedy liczba niepew-

nych z 17 stopniala do 5. Wdrazanie dzieci do szczerego .

i solidnego ustosunkowania sie do nauki stato si¢ tym wlasnie
hastem dnia, hastem, ktéore wywolalo samo zycie.

Drugim takim hastem dnia jest utemperowanie zbyt wy-
bujatej a szkodliwej dla szkoly i otoczenia impulsywnosci
dzieci. Oczywiécie zdotaliémy sie uporaé juz z tym w latach
ubiegltych, ale pracy na danymi odcinku nigdy nie zabraknie.
Tu znowu z jednej strony wiele pomoglto wdrazanie dzieci do
rzetelnej pracy, z drugiej—serce nauczyciela. 1 widziatem to
serce panstwa przy kazdym zetknieciu z dzieckiem czy to
podczas lekcji, czy podczas pauzy, czy przy spotkaniu na ulicy.
Dziecko, ktore przywiazane jest do szkoly, do swoich nauczy-
cieli, nie tak bardzo juz bedzie sktonne do zrobienia poza
szkola tego, co mogloby sie nie podobaé jego wychowawcom
I to jest zdobycz najcenniejsza.

Dobrze jednak zdawaliémy sobie sprawe, ze w osiagnig-
ciu nalezytych rezultatbw w wychowaniu mfodziezy oraz
w stwarzaniu coraz lepszych warunkéw, ktére by sprzyjaly re-
alizowaniu planu wychowawczego, dydaktycznego i gospodar-
czego, mozna tylko w $ciste] wspolpracy z rodzicami.

Doszliémy do przekonania, ze uzywanie dzieci, jako po-
érednika w zatatwianiu poczynah wychowawczych nie tylko
nie osiaga nalezytego celu, ale wywoluje wprost przeciwne
skutki — zniecheca a nawet wrogo usposabia rodzicow do
szkoly. Poérednictwa dzieci uzywa sie najczesciej wtedy, kiedy
chodzi o zebranie pewnych datkéw czy na potrzeby szkoty,
czy na potrzeby organizacyj mlodziezowych. Trudno wymagaé,
zeby dzieci dana sprawe przedstawily w domu w nalezytym
$wietle, a jezeli nawet i potrafia, to jeszcze nie dowdd, ze
rodzice z catkowitym zrozumieniem do tej sprawy sie odniosa.
Wiemy dobrze, ze w wiekszosci wypadkéw posypia sie z ust
rodzicow pod adresem szkoly wszelkiego rodzaju epitety, co
w kazdym badZz razie nie wplynie dodatnio na pozytywne
ustosunkowanie sie dziecka do zamierzen nauczyciela. Jezeli
jednak pomimo wszystko nauczyciel potrafi zjeduaé sobie
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serca dzieci, to z diugiej strony moze sig przyczyni¢ do osta
bienia tych uczu¢ i przekouan, jakie zywito dotad dziecko
w stosunku do rodzicow. Jakkolwiek i w latach ubieglych
rodzice nie odmawiali swej wspolpracy, pfacili uchwalone przez
siebie sktadki, pomagali w urzadzaniu loterii i t. d., lecz sa-
modzielnego udzialu w pracy nie blé?.ll, czynna byla _ty}ko
opieka szkolna. Postanowiliémy wiec zblizy¢ do szkoly rodzicow,
zainteresowaé jej potrzebami, wciagnaé do czynnej bezpoéred-
niej pracy i cel ten w calej pelni w r. b. osiagneliSmy.

Warunki lokalne naszej szkoly nie pozwalaja na prze-
prowadzenie normalnych zebran rodzicielskich. Nie ma takiej
sali. zeby pomiedcita wszystkich rodzicow. (Do szkoly
uczeszeza 903 dzieci) Zwykle ogélne zebrania odbywaly sig
w korytarzu, co nie tylko nie sprzyjalo wywofaniu odpowied-
niej atmostery i odpowiedniego nastroju, ale wrecz przeciwnie—
paralizowalo wszelkie wysitki zmierzajgce do podjecia pewnej
systematycznej wspdipracy. Z tych wzgledéw zebrania takie
ograniczaly si¢ zwykle do udzielania rodzicom pewnych wska-
z6wek. majacych na celu unormowanie stosunku uczacej sig
mlodziezv i rodzicow do szkoly. PostanowiliSmy wiec zebra-
nia ogblne w miare potrzeby odbywaé w sali aktowej sasied-
niej szkoly, a mna terenie wlasnej szkoly urzadzaé¢ tylko
zebrania klasowe rodzicow, potaczone albo i1 niepolaczone
z wywiadowka.

Poniewaz wszyscy rodzice nie moga braé udzialu we
wszystkich posiedzeniach, przeto wylonila sie potrzeba powo-
tania do zycia specjalnego komitetu, w skiad ktérego weszliby
reprezentanci wszystkich klas Otoz na pierwszym zebraniu
og6lnym dokonane byly wybory reprezentantéw klas z kazde;
po 2 — 3 osoby. Powstala w ten sposéb komorka organiza-
cyjna liczgca czterdziedci sze$é osob.

Zatroszczyli sie oni przede wszystkim o zasilenie kasy
Opieki Szkolnej, a to w celu uregulowania dlugdw, jakie jesz-
cze cigza wskutek uruchomienia $wietlicy, gospodarstwa do-
mowego i sali robot dla chlopcow oraz o zdobycie funduszow,
ktore by pozwolily jak najwiekszej ilosci dzieci wzigé udziat
w dalekodystansowej wycieczce. Zaprojektowali zorganizowac
w ciggu roku nastepujace imprezy dochodowe: dwie zabawy
taneczne, loterie, wycieczke. Pierwsza zabawa odbyla sie w dniu
31 stycznia i przyniosla czystego zysku 305 zi, loteria odbyta
sie w dniu 7 marca i dala 128 z!' dochodu. Druga zabawa
taneczna odbedzie sie dzisiaj w sali Muzeum Krajoznawczego.
od godz. 3 do 8 dla dzieci, o godz. 9 dla starszych. Poza-
danym jest, zeby grono nauczycielskie wzieto jak najliczniej-
szy udzial w jednej i drugiej zabawie, a szczegblnie w drugiej,
bo przeciez chodzi o zetknigcie sig z rodzicami  Wycieczka ma
si¢ odbyé w koncu roku szkolnego. Dokad i jaki bedzie
miafa charakter — to nie jest jeszcze ostatecznie rozstrzygniete.
Imprezy organizujg rodzice sami. Inspiruje p. P. ktorej na
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pierwszym posiedzeniu R.P. w b r. szk. powierzyliémy orga-
nizowanie w ogdle wszelkich uroczystosci 1 imprez szkolnych.
P. P. wywiazala sie z przyjetych na siebie obowiazkow tak
dobrze, ze pozostaje tylko goragco za to wszystko jej podzie-
kowaé. Rodzice rowniez berdzo powaznie potraktowali przy-
jete na siebie obowiazki 1 z calg sumiennoécia je wykonali.

Ale nie tyle powinien cieszyé¢ osiggniety przez nas suk-
ces materialny, ile moralny. Pierwszym przebojem zdobylismy
sobie szczerych i $wiadomych wspo6tpracownikéw, do tego sto-
pnia, ze jeden z rodzicow, p. A. na jednym z zebran Kofa
Rodzicielskiego wyrazit sie tak: ,Chociaz syn moéj skoficzy
szkole, a jest juz w klasie siodmej, to dopoki zyje, bede wspol-
pracowal z rodzicami i nauczycielstwem tej szkoly“.

Otbéz ten sukces moralny dal moznoéé przeprowadzenia
innej niezmiernie waznej dla rozwoju szkoly uchwaly rodazi-
cow. Jak panstwo wiadomo. juz od kilku lat czynione sg
starania w Zarzadzie Miejskim o pobudowanie przy naszej
szkole sali gimnastycznej. Prowadzenie éwiczen fizycznych na
korytarzu pozbawionym wszelkich warunkéw higienicznych nie
tylko jest bezcelowe ale wprost szkodliwe 1 ot6z gdy na
jednym z posiedzen Reprezentantow Kota Rodzicielskiego
przedstawitem w jakich warunkach prowadza sie u nas ¢wi-
czenia cielesne, rodzice proponuja urzadzi¢ ogdlne zebranie
wszystkich rodzicow, a oni sami wystapia z odpowiednimi
wnioskami i sami beda przemawiali za nimi. Takie ogbdlne
zebranie rodzicow odbyto sie w sali sasiedniej szkoly dnia 28 {u-
tego. I na tym wlasnie zebraniu dzieki gorgeym przeméwie-
niom reprezentantow Kola zapada uchwata dobrowolnego
opodatkowania sie na budowe sali gimnastyczne] w wyso-
kosci 1 2zt minimum. Ciekawy byt moment, kiedy jeden
z rodzicow w odpowiedzi na glos przemawiajacej za obnizka
powiedziat: , Jakkolwiek sam mam malo, to gotow jestem za-
placi¢ ztotowke za tego, kto jej nie bedzie mogt da¢“. Sktadki
te powoli juz wplywaja. Rzecz zrozumiala, ze nie chodzi tu
o zebranie takiej sumy, za ktora mozna by bylo sale wybu-
dowaé, lecz przede wszystkim o te, zeby zamanifestowaé
swoje zadanie i sktoni¢ Zarzad Miejski do zajecia si¢ ta spra-
wa. Wiemy z do$wiadczenia, ze inaczej Zarzad Miejski usto-
sunkowuje sie do potrzeb szkolnych wtenczas, kiedy wystepuje
o ich zalatwienie szkota, a inaczej, kiedy wystepuja rodzice.
Tak np. w pazdzierniku zwrécitem sie do Zarzadu Miejskiego
z prosha o przystanie 15 fawek — liczba dzieci w b. r. szk.
sie powiekszyta i dla 30 dzieci zabrakio miejsca. Zarzad
Miejski sprawe te z poczatku odktadat, wreszcie odmowit ka-
tegorycznie, motywujac tym, ze fawek nie ma. Ale gdy sprawa
tawek poruszona byla przez radnego p. Z na Radzie Miej-
skiej — fawki sie znalazty. Przytaczam ten fakt dlatego, zeby
tym bardziej] umocnié przekonanie, ze z pomoca rodzicow
mozna zrobi¢ daleko wiecej, niz bez nich. I jestem najpe-

202

e jezeli chodzi o sale gimnastyczng, to w wypadku,
ad Miejski nie pojdzie nam na reke, wybudujemy ja
", rodzicami wlasnym wysitkiem. Powodzenie bedzie za-
) od tego, w jakim stopniu si¢ przejmie ta sprawa cale
nauczycielskie i ile wlozy w nig swej wlasnej pracy.

wlaénie przejéé do kwestii oddziatywania poszcze-
h czlonkow Rady Pedagogicznej na rodzicow powierzo-
, opiece dzieci. Sposobnoéé¢ do takiego oddziatywania
sie na zebraniach rodzicielskich klasowych i przy
m poszczegolnym zetknigciu si¢ wychowawey z rodzicami.
Sku b. zebrania klasowe byly potaczone z wywiadowka,
7 tego wzgledu, ze wtenczas jest najwicksza frekwencja.
nferencji z rodzicami poszczeg6lni nauczyciele przygo-
ali sie sumiennie. Na ostatnich zebraniach klasowych
szane byly przez wychowawcoéw nastepujgce zagadnienia:

a) kultura zycia codziennego,

b) odrabianie lekeji przez dzieci,

¢) organizacje szkolne,

d) dozywianie,

e) stosunek rodzicow do szkoty,

f) pomoce naukowe. _

) frekwencja dzieci i punktualne przychodzenie
do szkoty.

Musze stwierdzié, ze rodzice dobrze wyczuwaja, kto z nau-
cieli wiecej troszczy sie o ich dzieci, a kto muie], kto
‘wiecej wktada pracy dla wyprowadzenia ich na ludzi, a kto
mniej, kto idzie do dzieci i rodzicbw z sercem, a kto jest
obojetny. I zaleznie od ustosunkowania sig nauczyciela do ich
¢i, ustosunkowuja sie tak samo do nauczyciela i w ogole

- szkoly

Oprécz zebran polaczonych z ,wywiadowka®, niektérzy
chowawcy mieli takie zebrania w innych terminach. I rzecz
wwa, ze w tych wlasnie klasach, gdzie nauczyciel pracuje
istym porozumieniu z rodzicami, gdzie na}uczymel umie
dejéé do rodzicow, umie ich sobie zjedna¢, nie tylko w ciagu
statniego roku, ale od tego czasu, jak w ogéle prowadzi dan)/r
dzial, nie zaszed! ani jeden wypadek, ktory by wymagat
ojej interwencji — rodzice zawsze rozumieli, ze ]eZeh' ten
uczyciel zajat wobec ich dzieci takie lub inne stanowisko,
- to musial miec¢ racje.

Ze wzgledu na to, ze w kl. 1 zaczynamy wdrazaé dzieci
- do pewnych nawykéw w zakresie kultury zycia codziennego,
Jorozumienie z rodzicami jest konieczne. Kiedy rodzice beda
E:ekonani, ze dziecko musi chodzi¢ do szkoly, umyte, ucze-
~ sane, czyste, w calym ubranku i musi przynosi¢ ze soby chu-
- steezke do nosa, reczniczek, mydetko, wtenczas mozna mieé
nadzieje, ze stanie sie¢ wedlug zyczen nauczyciela.
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Méwigc o wspotpracy z rodzicami nalezy zwrécié uwage,
ze przyjely sie juz u nas pewne jednakowe normy konferencji
indywidualnych z rodzicami. Przede wszystkim przyjeto za-
sade, ze w sprawie zachowania sie dzieci mozna wezwaé ro-
dzicow tylko w tym wypadku, jezeli naprawde stalo sie co$
powaznego, lub tez wtenczas, kiedy wszystkie srodki zmierza-
jace do doprowadzenia dziecka do porzadku sie wyczerpaly.

Po drugie — nie robi¢ wymoéwek, a tym bardziej ostrych
wymoéwek rodzicom, ze nie umieja dopilnowaé dzieci. Na takie
wymowki rodzice moga zareagowaé¢ w sposob sobie odpowiedni
i incydent gotowy.

Rodzice a szczegélnie matki chea zawsze usprawiedliwié
swoje dziecko, przytaczajac mniej lub wiecej zblizone do prawdy
motywy. Jest to zupefnie naturalny odruch i nie ma powodu
do zarzucania rodzicom klamstwa lub zlej woli. Moze tu po-
mbc tylko spokojna a mocna argumentacja nauczyciela

Rozmowe staraliSmy sie zawsze prowadzié tak, by ro-
dzice mogli wyczué nasza prawdziwa troske o ich dzieci.

Przystuchiwatem sie bardzo czesto indywidualnym kon-
ferencjom nauczycieli z rodzicami i zawsze odnositem wraze-
nie, ze tylko w ten sposob uloza sie zupelnie poprawne sto-
sunki pomiedzy szkola i domem

Musze stwierdzi¢c z calym zadowoleniem, ze w utrzy-
maniu dobrych stosunkéw z rodzicami zdobyliSmy w tym
roku wiele doéwiadczenia. A to daje rekojmie, ze dalsza
wspotpraca z rodzicami przyniesie pozadane rezultaty.

Do kofica roku pozostalo jeszcze do odbycia: 1 zebranie
ogélne, na ktérym bedzie wygloszony referat: ,Kultura zycia
codziennego w programie szkoly powszechnej“ i 1 wywiadowka
z zebraniami klasowymi. Oprocz tego jest jeszcze w projekcie
urzadzenie ,Dnia matki“. Potrzebne materialy do urzadzenia
,Dnia Matki“ beda nam wkrétce przystane z Warszawy. ,,Dzien
Matki“ zblizy jeszcze wiecej rodzicow do szkoly.

Rozumiemy dobrze, ze rodzice jako masa w bezposrednim
oddzialywaniu wychowawezym na dzieci nam nie wiele pomoga,
ale-za to mogg nam w duzym stopniu ulatwi¢ zdobycie lep-
szych warunkéw oddzialywania na dzieci I pod tym wzgledem
w b. r. szk. zrobiliSmy duzy krok naprzéd Zyskalo na tym
przede wszystkim to, co wysuneliSmy na czoto: wzrost obo-
wiazkowosci 1 zamitowania do nauki

Przechodze teraz do sprawozdania z dziatalno$ci organi-
zacji szkolnych, jako jednego z radykalnych $rodkéw oddzia-
tywania wychowawczego na dzieci, a zmierzajacego do osiag-
niecia gl(’)wneﬁ celu szkoly wychowania i wyksztalcenia mlo-
dziezy na $wiadomych swych obowiazkéw i twoérczych obywa-
teli Rzeczypospolitej. Zmierzajac do osiggniecia tego celu
naczelnego, moéwi dalej program — spoleczno-obywatelskiego
przygotowania swych wychowankéw, szkota musi wszechstron-
nie rozwija¢ ich osobowo$é przez urabianie w dziedzinie reli-
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gijnej, moralnej, umyslowej i fizyczuej. Dziatanie w tym kie-
runku tylko wtedy bedzie skuteczne, kiedy zbudzi i wyrobi
w milodziezy swoiste sily i dazenia, skierowane ku wl:aanmu
rozwojowi. Podlozem calej pracy szkply winna by¢ wiara
w potege czynnika mqralnego, mocg ktorego jednostka sama
moze sie przetwarzac i xvyg]o’bywaq ze siebie utajone i nieznane
sily. Szkola winna rozwijac te sity 1 ‘pl.elqgno.wac nieprzemi-
jajace wartosci etyczne, kleru]qge nimi i goérujace nad zmien-
nym biegiem zycia, gra Interesow 1 ll.aletHOSCl. Zdaje sie, ze
mocniejszych stéw, jak powyzsze nie trzeba przytaczac, by
rzedstawi¢ ogrom 1 wszechstronno$é pracy szkoly. Czeéé tych
zadah moze by¢ wykonana na lekcjach, oczywiscie na lekcjach
pod kazdym wzgledem dokfadnie przygotowanych, przemy-
élanych i dobrze przeprowadzonych.

Mozna na lekcjach wdrazaé dzieci do punktualnosei,
jako jednej z kardynalnych cech obowiagzkowosel, w ten nawet

- prosty sposob, ze sam nauczyciel nie spéini si¢ ani jednej

sekundy na lekcje, mozna przyzwyczaja¢ dzieci do solidnego
wykonywania swych obowiazkéw — jakie by one nie byly —
odrabianie lekcji, czy w ogéle wykonywanie wszelkich czyn-
noéci, ktére narzuca zycie klasy; mozna ksztatcié na lek-
cjach tworczo$é dzieci przez stosowanie odpowiednich metod;
mozna na lekcjach rozbudzié i rozwingé poczucie odpowie-
dzialnosci nie tylko za wlasne postepowanie, ale i postepowa-
nie cafej klasy; mozna wprowadzi¢ do klasy atmosfere soli-
darnoéci; mozna przyczynié sie do wytwarzania samodzielnosci
i wogoble do przetwarzania i wydobywania utajonych i niezna-
nych sil, ale nie mozna w calej pelni przygotowaé do zycia
spofeczno - obywatelskiego i w ten spos6b osiagngé naczelny
cel szkoly, jezeli dzieci praktycznie nie zetkng sie¢ z tym
zyciem na terenie szkoly

Sa nastepujace organizacje na terenie naszej szkoty:

1) Druzyna Harcerska Meska,
2) Druzyna Harcerska Zenska,
3) Kasa Oszczednosci,
4) Kolo Krajoznawcze Mlodziezy,
5) Koto Ligi Morskiej,
6) Krucjata Eucharystyczna,
7) Polski Biaty Krzyz,
8) Spoldzielnia uczniowska,
« 9) Kolo Bylych Wychowankéw.

Kazde z dzieci moze byé czynnym cztonkiem dwoch naj-
wyzej trzech organizacji. Kota opracowaly na poczatku roku
szkolnego pewien plan, ktory staraly sie w ciggu roku zreali-
zowaé. Jezeli realizacja tego planu calkowicie si¢ nie udafa,
to w czesci nalezy przypisa¢ przyczynom od organizacji nie-
zaleznym. :
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Druzyna Harcerska meska.

O ile w ubieglych latach Druzyna Harcerska Meska
przejawiala intensywna dzialalno$é, to po Nowym Roku jest
troche gorzej. Druzynowy nieco ostygl w zapale a zastepowy —
byly nasz wychowanek — nie ma nalezytego autorytetu, zeby
moégt druzyne dobrze poprowadzié. Trzeba bylo wzmocnié
opieke ze strony szkoly. W ostatnim czasie obowiazki Opie-
kuna H. D. M. przyjal p. S. i do kofica roku szkolnego zdota
moze braki wyroéwnaé.

Druzyna Harcerska Meska przystapita do 3-letniego wyst
cigu pracy w liczbie 2 zastepéw. W r. b. odbywa si¢ pierw-
szy etap wyscigébw t. zw. wycieczkowych. Kampania jesienna
naszej druzyny wywigzala sie na stopien dostateczny, zimowa—
niedostateczny. 24 kwietnia rozpoczyna sie kampania wio-
senna. Powinna braki wyréwnaé.

Zbiorki odbywaja sie w kazda niedziele. Druz. H. Meska
ma swoj kacik w szkole, kacik chociaz niewygodny, ale wlasny.

Druzyna Harcerska Zeniska.

Druzyna Harcerska Zefiska rozwija sie tadnie i to wias-
nie dzieki troskliwej opiece, jaka roztoczyla od poczatku jej
istnienia p. L. a obecnie p. S. Druzyna sklada sie z 2 zaste-
pow po 10 dziewczynek w kazde;j.

Harcerki usilnie pracuja nad ksztalceniem wlasnego cha-
rakteru, podniesieniem zaradnoéci zyciowej i sprawnoéci fizycz-
nej. Specjalizuja sie jako miloéniczki gier 1 przewodniczki po
miescie. Jeden raz w tygodniu odbywa sie wycieczka zastepu,
a jeden raz w miesigcu druzyny. Druzyna H. Z. odczuwa
bardzo brak wlasnego lokalu, z konieczno$ci musi odbywaé
swe zebrania w jednej z klas.

Kasa Oszczednosci.

Sprawa oszczedno$ci nie przedstawia sie w zbyt rozowym
$wietle. W pierwszym rzedzie musimy sobie sami powiedzieé,
2e nie wiele ta sprawg przejmujemy sie wszyscy. Opiekun
kasy moze przygotowaé ,Dzien oszczedno$ci“, moze rozpow-
szechnia¢ i zachecaé do czytania ,,Gazetke oszczednosci, ale
stale czuwaé¢ nad wdrazaniem dzieci do oszczednoci moga
tylko wychowawecy. Oczywiécie i w tym wypadku nie wiele
mozna zrobi¢ bez udzialu rodzicow. Bo jezeli dzieci oszcze-
dzaja, to przewaznie oszczedzaja te pienigdze. ktbére otrzymuja
od rodzicow. Dlatego tez sprawa oszczednoéei nigdy nie po-
winna schodzi¢ z porzadku dziennego zebran rodzicielskich
klasowych. Kazdy wychowawca winien wiedzieé, ile dzieci
z jego klasy oszczedza i jaki jest stan ich oszczednoéei. Jezeli
wychowawca sprawa oszczedno$ci sie zainteresuje i jezeli te
sprawe gleboko wezmie do serca, wowczas silg rzeczy udzieli
sie to i dzieciom. Niestety tym pochwali¢ sie nie mozemy.
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‘A jednak sprawa oszczgdnosci ma niez{miernit.a d.on’iosl.e zna-
czenie W wychowaniu dzieci i spoleczenstwa i zaja¢ si¢ nia

musimy Szczerze.
~ Jak dotad oszczedzajacych w naszej szkole jest 128.
. Stan oszczednosci wynosi 238 zi.

Koto Krajoznawcze Mtodziezy.

Kolo Krajoznawcze M'odziezy pod kierownictwem p. P.
rzejawia dzialalnoé¢ zywotng i jest wyréznione przez Kom.
Kél Krajoznawcezych w Krakowie. OczywiScie w pierwszym
rzedzie nalezy to zawdzigezyé p. P., ktéra nie zaluje ani
energii, ani swoich sit przy realizowaniu z gory nakreslonego
planu. Tak np. p P. postawita sobie za cel zdobycie na
wyeieczke 400 zt., do tego celu zmierza uporczywie i jestem
najmocniej przekonany, ze w koncu roku szkolnego pienigdze
te bedzie miala. W dazeniu do osiggniecia tego celu orga-
nizuje przedstawienia, loterie, zabawy. Czlonkinie Kofa same
przygotowuja na loterig fanty w postaci robotek. Zasadniczym
celem K. K. M jest: Poznaj swoj kraj i ojczyznie stuz. W tym
celu urzadzane sa pogadanki, odczyty, wycieczki i obchody
wszystkich rocznic historycznych. W r. b. odbylo sig 6 wy-
cieczek w okolice Wloctawka, celem poznania miejsca rodzin-
nego i projektuje sie jedna wycieczka dlugodystansowa —
Slgsk — Zakopane — wzdluz Pienin. Kofo nawiazalo kon-
takt z glown. kom. Polakéw zagranicg i otrzymalo do zaopie-

. kowania sie 2 szkoly — w Ameryce 1 Francji. Szkolami tymi

opiekuje sie nie tylko moralnie, ale i materialnie. Koto liczy
40 czlonkéow. Ma wiasna biblioteke 1 zbiory krajoznawcze.

Krucjata Eucharystyczna.

Krucjata Eucharystyczna ma za zadanie rozwijanie 0so-
bowosei wychowankéw przez urabianie w dziedzinie religijnej,
co jak glosi program. jest jedna z drég, zmierzajagcych do
osiggniecia celu naczelnego szkoly — przygotowania spoteczno-
obywatelskiegn wychowankéw.

Krucjata Eucharystyczna urzadzila jedno przedstawienie,
ktore dalo 25 zI. dochodu. 15 z przeznaczono na ubranka
dla dzieci do pierwszej komunii. Co miesigc Krucjata urzadza
adoracje i zebrania z odpowiednim referacikiem opracowanym
przez dzieci przy pomocy ks. prefekta. Budzi zainteresowanie
do sprawy bezrobocia i niesienia pomocy dzieciom najbiedniej
szym. Budzi ducha ofiarnoéci, mitoéci, poszanowania sprzetu
1t d. W nazblizszym czasie Krucjata nosi sie z zamiarem
Brzadzenia wycieczki do Czestochowy. Organizacja liczy 150
dziewczat i 70 cztopcow — razem 220.

) Zebrania odbywaja sie oddzielnie dla dziewczat i chiop-
cow.
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Leo M. K

Koto Szkolne L. M. K. realizuje nastepujace cele:

1) zaznajamia wmlodziez z Pomorzem, wybrzezem, rozwo-
jem Gdyni,

2) uéwiadamia mlodziez o znaczeniu i wykorzystaniu
wolnego dostepu,

3) o prawach w Wol. M. Gdansku,

4) zaznajamia miodziez z zyciem wychodzctwa polskiego,

5) uéwiadamia mlodziez o koniecznosci uzyskania przez
Polske terenoéw zamorskich.

Koto liczy 76 cztonkéw. Zebrania odbywaja sie raz
w miesigcu, na ktérych miodziez wyglasza odpowiednie refe-
raty, ilustruje je przezroczami, samodzielnie wykonanymi wy-
kresami i t. p. Czlonkowie czytaja pisemko .Polska na mo-
rzu“. W biezacym roku — podobnie jak w latach poprzed-
nich. — Kolo prowadzi akcje kolonialng. W klasach star-
szych zamieszczano hasta kolonialne oraz emblematy L. M. K.
Poza wygloszonymi referatami Koto w miesigcu czerwcu za-
projektowato zbiérke na Fundusz Kolonialny. Koto utrzymuje
stala faczno$¢ z mlodzieza polska w Contencie, w stanie Pa.
rana w Brazylii. Obok wymiany listow Kolo przesvla ksigzki,
pocztowki, fotografie, pisemka i t. W biezgcym roku
przestano 16 ksiazek do biblioteki oraz pisemka. Obecnie
Koto posiada 5 ksiazek nowych do wyslynia. W ciggu roku
poprzedniego i obecnego Koto przestalo 87 ksiazek, mape
Polski w podzialce 1:850.000, pisemka oraz fotogratie, pocz-
towki. W b. roku Kolo wspéipracowalo z Opieka Szkolna
w urzadzeniu loterii. Kolo zaofiarowalo 166 fantow. W ciggu
m. marca sami czlonkowie przeprowadzili zbiorke na fundusz
Obrony Morza. Zebrano 15 zt. 70 gr. Do konca roku wy-
konany zostanie album morski dla mlodziezy w Contencie,
jednodniowa wycieczka statkiem oraz dluzsza — szeéciodniowa
wycieczka do Krakowa.

Polski Biaty Krzy:z.

Polski Biaty Krzyz ma za zadanie zblizyé dzieci do woj-
ska, zainteresowaé sie jego potrzebami. Dzialalno$é jego ogra-
niczala sie dotad do przygotowania programéw na jakies
imprezy, lub zabawek na choinke urzadzane przez miejscowe
koto Bialego Krzyza, przygotowanie kokardek dla poborowych.
Koto Polskiego Bialego Krzyza zorganizowsne zostalo w grud-
niu b. r. szk. i prowadzi sie pod opieka p. T. ,

Wogoéle szkola stara sie utrzymaé jak najlepsze stosunki
z miejscowym Garnizonem, Rodzing Wojskowa. Szkola bierze
znaczny udzial w prowadzeniu kurséw dla analfabetow zolnie-
rzy. Oprécz tego p. W. i p. B. wyglaszaja reteraty dla zol-
nierzy i poborowych. Przy wystawianiu jakiego$é obrazka sce-
nicznego zawsze jedno przedstawienie daje sie bezplatnte dla

208

tnierzy. W r. b. wystawiane byly dla zotnierzy Jasetka.
jest to wszystko bez wplywu na ksztaltowanie sie cha-
eru dzieci Zyskuje tez szkota i materialnie. Dowbddztwo
.p. chetnie udziela bezplatnie zespotu orkiestrowego za-
, kiedy szkota zwroci sie z posbg o to. Niesie tez putk
dzina Wojskowa wydatng pomoc w dozywianiu i ubieraniu
ci, wypozycza na kazde zawolanie ornaku do wyswietlania
lméw, namiotéw na wycieczki harcerskie i tp.

‘ Uczniowska spotdzielnia szkolna.
- W b r szkolnym powotano do zycia nowa placowke
spotdzielni¢ uczniowska Zawdzigezyé to nalezy p- Wr
d istnial tylko sklepik szkolny, prowadzony przez jednego
uczycieli. Zamiar zalozenia spoldzielni istniat juz od da-
ale ze wzgledu na to, iz co roku raz albo i dwa razy
epik byl okradany przez zlodziei w nocy, zachodzita obawa,
» wypadek taki ze spoldzielnia moze ujemnie wplyngé na
i 1 zniechecié do idei spotdzielcze;.
Ngrgzie weiggnieta jest do tej akeji tylko jedna klasa.
wiscie na tym poprzesta¢ nie mozna, gdyz chodzi o to,
ideg spitdzielczosci zainteresowaé cata szkote Obrot mie.
zny dochodzi do 100 zi. Catoéé pracy prowadzg ucznio-

K. By

Kolg Bytych Wychowankéw uleglo w r. b. pewnej re-
anizacji. Weszla do niego $wieza fala cztonkéw rekrutu-
S1¢ przewaznle z ostatniego rocznika absolwentéw. Starsza
neracja znalazta si¢ w znacznej mniejszodci, a poniewaz
nteresowania jej ida w odmiennym kierunku, z koniecznoéci
eba bylo, a zreszty zgodnie z zarzadzeniem (Dz. U. N. 1 r. 1937)
wszystkimi cztonkami liczacymi ponad 18 lat si¢ rozstaé. Nie
g onl jednak daé¢ za wygrane, zbyt mocno sa zwigzani ze
ofa, zeby odrazu zerwaé wszystkie wigzace z nia nici. W tej
wili szukamy nowej formy wspolpracy ich ze szkola i naj-
lizsze dni sprawe te catkowicie rozwigza. Najwiekszg trudnosé
edstawia to, ze nie ma sily nauczycielskiej, ktéra by mogta
i bylymi wychowankami sie' zajaé. '

- Obecnie Koto B. W. liczy 55 cztonkéw. Stalg Opiekunkg
ofa byla od zatozenia przez 7 lat p. L. Pracowata szczerze
calym tej sprawie oddaniem sie. Swiadezy o tym cho-
by przed chwila wspomniany fakt, ze byli cztonkowie Kota
chea stosunkow ze szkoly zerwaé.

W b K. B. W. prowadzi p. Wt.

80 B. W. utrzymuje scisty zwiazek ze szkota, interesuje
€80 sprawami i bierze Scisty udzial w pracy dla szkoly.
swa zasila Kase Opieki Szkolnej.
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Poza dzialalnoscia w organizacjach mlodziezowych nalezy
wspomnieé jeszcze o pracy wychowawczej niezaleznie od nich.
Objawia sie ona w pracy $wietlicowej, w urzadzeniu uro.
czystoéci i imprez ogdlnoszkolnych, prowadzeniu biblioteki,
w przystrajaniu klas i dozywianiu dzieci szkolnych.

W scrawozdaniu swym pomine to wszystko, co sig robilo
dla wychowania spofeczno obywatelskiego na lekcjach, wzglednie
kosztem lekcji, gdyz to nalezy do bezposrednich obowigzkow
kazdego nauczyciela. Wszystko natomiast co sig robi w czasie
pozalekcyjnym lub kosztem odpoczynku trzeba zaliczy¢ do
pracy ofiarnej nauczyciela. Do takiej ofiarnej pracy nalezy
w pierwszym rzedzie praca w $wietlicy. Do pracy swietlico-
wej nikogo nie zmuszatem. Bylem i jestem tego przekonania,
ze taka lub inna praca, nawet zwykla szkolna, wtenczas tylko
moze daé pozytywne rezultaty, kiedy wykonywana jest nie
z nakazu z zewnatrz, a z nakazu wewnetrznego. Dopoki
wiec nie dojrzeje w kimé pelna $wiadomosé, ze $wietlica jest
powaznym czynnikiem wychowawczym, ze do zajeé $wietlico-
wych trzeba sie przygotowywaé z calym pietyzmem — lepiej,
zeby do pracy tej nie zabieral si¢ wcale. Nieumiejetne pro-
wadzenie $wietlicy spaczy tylko jej ideowe zalozenia i nie tylko

nie osiagnie si¢ zadnych rezultatow, ale co gorze] — dziecko
na cale zycie otrzyma pojecie o §wietlicy, jako o czyms, co jest
banalne, niepotrzebne, zbyteczne. = A przeciez chodzi

nam o to, zeby przygotowaé dzieci da zycia 1 pracy $wietlico-
wej w przysziosci. Uwazam, ze w pracy $wietlicowej winny
gbrowaé dwa czynniki: rado$¢ 1 tworczosé. Dzieci szczegblnie
mlodsze, niech znajda w éwietlicy wszystko, co mogloby je
ubawié, rozradowaé, starsze natomiast obok rozrywek winny
znalezé w niej bodzce do pracy tworczej. Uwazam, ze szkola
winna tylko umeblowaé éwietlice, daé najpotrzebniejsze sprzety
i aparat radiowy. Reszte wszystko, co potrzeba, niech dzieci
same wniosa do niej. Dzieci starsze beda oczywiscie ro:
bi¢ dla siebie i dla dzieci mlodszych. W zadnych innych
okolicznoéciach poza dzialalnoécig w organizacjach nie moze
by¢ wykorzystany czynnik spoleczny tak, jak w tworczej pracy

* $wietlicowej. |

Swieta panstwowe obchodzone byly w r. b. inaczej, niz
w latach ubiegltych, kiedy to przygotowywaly sie do akademii.
urzadzonej wspblnie z sasiednimi szkotami tylko kl. VI
i VI. W r. b. w obchodach braly udzial dzieci wszystkich
klas. Przyczym mlodsze dzieci urzadzaly akademie dla siebie,
a starsze dla siebie. Kazda klasa dawata najlepszych dekla-
matoréw. Kazda tez z mlodszych klas przygotowata jakie$ oko-
licznoéciowe piosenki. W grupie starszych wystepowat chor.
Na opracowanie okolicznosciowego referatu ogloszony byl
konkurs. W ten sposéb obchodzono dzien 11 listopada i 1
lutego.
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Zorganizowano w ciggu roku dla dzieci 2 zabawy ta-
eczne—28 lutego i 3 kwietnia.

Dozywianie dzieci rozpoczeto sie w dniu 11 styczma.
kwalifikowano do dozywiania 262 dzieci. Produktéw na
0 dzieci dostarcza Miejski Komitet Dozywiania Dzieci
, odziezy, na drugie 100 dzieci Rodzina Wojskowa przysyla
pienigdze. Z tego tytulu szkola oczywiscie nie polozyla zad-
ch zastug, ale za to potrafila potozyé zastugi z innego tytutu.
62 przede wszystkim dzigki umiejetnosei 1 zapobiegliwoéci
G., ktéra dusza i sercem oddana jest sprawie dozywiania,
miast 200 dozywia si¢ 262 dzieci; obiady gotuje pod dozo-
m p. G. specjalna kucharka, dlatego obiady sg zdrowe,
aczne i pozywne. Dzieki tez zaradnoéci p. G. dzieci nie
za na golych stolach, lecz stotach pokrvtych lacng cerats.
a dozywianie przeznaczona zostata sala zaje¢ dla dziewczat.

_, 'ngystko to razem przyczynifo sie do usprawnienia czyn-
nosci zwigzanych z dozywianiem, do podniesienia higienicznych
arunkéw dozywiania oraz do zaprawiania dzieci w sposéb
turalny do umiejetnego i kulturalnego zachowania sig przy
zeniu. Personel nauczycielski podczas obiadéw petni dy-
y. W dozywianiu dzieci daja tez swa pomoc 1 rodzice.
na tylko bolgczka wynikajaca z dozywiania staje wpoprzek
szym zabiegom wychowawczym, deprawuje charaktery dzie-
ce 1 zmusza do potrojenia naszej czujnosci, co jezeli nie
caloSci, to przynajmniej w czesci mogloby zapobiec ztemu.
ebezpieczenstwo wykryjemy fatwo, jezeli do sprawy dozy-
nia poqe]dZIerpy nie jako do zagadnienia filantropijnego,
ecz W ogole socjoligicznego. Jedne dzieci przyzwyczajaja sie
0 ofrzymywania tak zwanej ,,darmochy“, nie daja wzamian
eczenstwu nic, w sercach innych nie dozywianych rodza
uczucia zazdrosci. Zdrowej naturalnej ambicji jednych
‘ -gl,cl_l zagraza znieczulenie, w duszach wytwarza sie stan
rnoSci. Pomijam juz na szczeécie nieliczne wypadki, kiedy
zice naduzywajg zaufania wychowawcéw, przedstawiaja
godnych litosci warunki swego polozenia i w ten sposob
uszaja do wpisania swoich dzieci na liste dozywianych.

Trudno mi byto zbadaé¢, jakie s3 w poszczegolnych kla-
ch us:lowama,_zmlerzajqce do usuniecia tego zla, ale to, co
wazylem w niektérych klasach dostatecznie mnie przeko-

/ ja,mlz sprawa ta personelowi nauczycielskiemu nie jest
jetna.

Wytwarza sie przede wszystkim u dzieci postawa czynna
Q.bec potrzeb klasy — dzieci same okreélaja, komu z nich
y si¢ dozywianie. ‘W niektérych klasach dzieci zamoz-
ze przynosza dla swych kolegow $niadania. Tym, ktérych
doz_ywm wpaja sie przekonanie, ze tylko warunki zyciowe
1szajg do tego, zeby im przyj$é z pomoca, nie jest to wiec
nich zadna hanba, ale hanba jest, jezeli.kto§ korzysta
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z pomocy, .a sa od niego bardziej potrzebujacy, ktorzy nie
korzystajg i hanba jest jezeli nie poczuwaja si¢ do wdziecz.
nosci i nie zdajg sobie sprawy, ze w ten sposbb zaciagaja
dtug wobec spoleczenstwa. Diug ten moga splaci¢ juz tym
tylko, ze podwoja swoje starania w pelnieniu obowiazkow
ucznia. Nie jest bez znaczenia przyzwyczajanie dzieci do wy-
mawiania wyrazu ,dzieknje“. Wyraz ten to nie jest tylko
wyrazem konwencjonalnej grzecznoéci, okreéla on jednoczesnie
pewien stosunek do oséb, pod adresem ktérych go sie uzywa
1 wyraza $wiadomoéé pewnego wzgledem nich zobowiazania
i daje wreszcie dostateczng podstawe do wyprowadzenia wnio-
skow, w jakim stopniu posuniete jest oddzialywanie wycho-
wawcze na dziecko w domu i szkole.

Na bardzo tadny moment wychowawczy trafilem w klasie
Ila. Bylo to w ostatni dzieh nauki przed feriami Bozego Na-
rodzenia. Dzieci urzadzily gwiazdke dla swoich najbiedniej-
szych rowiesnikow. I byly bardzo cenne prezenty: buciki,
sukienki, koszulki, ponczoszki, paczki bakalij. A jednoczeénie
famanie si¢ oplatkiem, wzajemne sktadanie zyczen. Dekla-
macje, $piew, przemdwienie wychowawczyni. Nastrdj serdeczny
a jednocze$nie powazny i uroczysty. Bylem wzruszony. Jezeli
taki stosunek dzieci do dzieci, dzieci do nauczycielki i wza-
jemnie utrzyma sie do ostatniego dnia bytnosci dziecka w szkole,
to nauczycielka .z reka na sercu moze powiedzieé: ,Robitam
wszystko, co bylo w mojej mocy, sumienie mam spokojne*.

Dazenie do kultywowania kolezenskiego wspélzycia i po-
budzanie dzieci do pewnych wspélnych wysitkow w mniejszym
lub wiekszym stopniu przejawia sie¢ i w innych klasach. A ser-
deczny stosunek dzieci do wychowawcy objawia sie w niez-
miernie mifych obchodach jego imienin. Jezeli mowa o wy-
czynach wewnetrzno-klasowych to nalezy wspomnieé o bardzo
mitych atrakcjach, jakie zgotowano mlodszym oddzialom przez
urzadzenie obchodu éw. Mikotaja.

Podjete w r. ub. zblizenie naszej szkoly do innych szkol
kontynuowane byfo i w r.b., szkoda tylko ze nie w tym stopniu,
w jakim zyczy¢ by sobie nalezalo. Wystana byla do szkoly
w N. na Wilenszczyznie jedna tylko paczka. Projektuje sie
wysfanie jeszcze jednej paczki. Zrealizowanie tego projektu
bedzie zalezato od panstwa.

Powodzenie w dalszym ciagu tej akcji bedzie zalezato
réwniez od tego, w jakim stopniu zdolamy nia zainteresowac
1 wciggnaé do tej pracy rodzicow, bo przeciez nie tyle dzieci,
ile ich rodzice daja datki na inne szkoly.

Komplety pomocy naukowych do dwéch szkét jednokla-
sowych w lipnowskim sa w przygotowaniu — sadze, ze przed
konicem roku szkolnego zdazymy je wystaé.

ZwrociliSmy tez w b. r. szk. wiece] uwagi na ksztalcenie

uczué estetycznych. Na miejsce dwoch sal, ktére byly w r.ub. _,

przyozdobiong oryginalnymi szlakami z rysunkéw wilasnorecz-
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oboty uczniow, znalazto sie w b. roku 5 sal, w ktérych
o uczy / oddzialow. W innych salach coraz wiecej ukazuje
obrazéw i rysunkéw oraz witrazy i firanek na oknach,
e wszystkich portrety Prezydenta i Marszalka sa otoczone
ng opieka.
- Nalezy jeszcze pare stow poswiecié czytelnictwu. Rozwija
normalnie. Biblioteka jest zawsze oblezona. Niek-
wychowawcy biora dla swych klas komplety ksiazek
zajmuja si¢ ich wymiana. Oprocz tego dzieci korzy-
ksiazek 1 pism Swietlicy. W mlodszych klasach niek-
wychowawcy kupuja komplety malych ksigzeczek na
koszt. A najwiecej wprowadzila mnie w zdumienie
. Przychodza nieco wczesniej do szkoty,spokojnie siedza
fawkach i czytaja ,Plomyki“ albo ksigzeczki, ktbre
zdaje wychowawczyni p. K.

Realizacja planu z zakresu dydakfyki.

- Przechodze teraz do zlozenia sprawozdania z realizacji
u w zakresie dydaktyki. Na pierwszym posiedzeniu Rady
ogiczne] postanowiliémy w ciagu roku gléwna uwage
¢ na ¢wiczenia stylistyczne. Wszyscy prowadzacy jezyk
ki zobowigzali sie do przestudiowania odnoénych wytycz-
h programu oraz odpowiednich zrédel. Ja ze swej strony
iedzialem, ze podczas hospitacji beda szczegblna uwages
na ¢wiczenia w méwieniu, w ogoéle éwiczenia stylis-
stne i piémienne. Personel nauczycielski zawsze wie-
przod, kiedy hospitacje sie odbeda i dlatego odpowied-
zenia mogt przygotowaé. I jeszeze jedno: kazdemu
ostawiona swoboda dzialania. Dopiero w koncu roku
¢ zgromadzony caly material, kazdy zlozy sprawozda-
swych spostrzezen i do$wiadezen, co pozwoli wysunaé
ednie wnioski na przysztosé. W tej chwili cheiatbym
i¢ si¢ swymi spostrzezeniami tylko w tym celu, by
to ulatwi¢ prowadzenie jez. pol. przeprowadzenie kon-
dotychczasowej w zakresie wvpracowan pracy 1 poczy-
> odpowiednich zmian.

@:Zel’)y si¢ zorientowaé¢ w caloéci, musze przede wszystkim
y¢ wszystkie rodzaje wypracowan, jakie program
dnia dla kazdej klasy.

tak w kl. I: Zapisywanie krotkich zdan w zwigzku
wiadaniem sie dzieci na rézne tematy.

II:  Samodzielne * ukfadanie i zapisywanie zdah na

Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdah na
naty, proby samodzielnych krétkich opowiadan.

Vi Krétkie samodzielne opowiadania i proby opiséw,
1€ listy do o0s6b bliskich i znajomych.
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KI. V: Opowiadania na tematy z zycia biezacego oraz
opisy na podstawie obserwacji i wspomnien; wypracowania na
latwe tematy, zaczerpniete z lektury. Streszczenia przeczyta-
nych krétkich caloéci. Listy do os6b bliskich i znajomych;
korespondencja miedzyszkolna. 4

Kl. VI: Opowiadania, opisy z lektury i korespondencje
miedzyszkolne. Tak samo jak w kl. V i oprocz tego: Zwiezte
streszczenie przeczytanych calosci. Protokoly zebran uczniow-
skich. Uktadanie i zapisywanie planéw opowiadan, czytanek
it d. Listy do osob nieznajomych oraz do rbéznych insty-
tucji.

KIl. VII: Opowiadania, opisy, z lektury, streszczenia, tak
jak w kl. VI; protokoly zebran organizacji uczniowskich.
Uktadanie i zapisywanie planéw opowiadan. czytanek, prze-
méwieri i t. p; przygotowanie materialu do przemoéwien. Listy
i pisma w zwiazku z potrzebami zycia codziennego (podania,
proéby, listy do firm, upowaznienia, pokwitowania i t. p.).
Opracowanie krotkiego zyciorysu wiasnego

Iloéciowo przedstawia sie to tak:

W pierwszej klasie jest jeden rodzaj éwiczen, w II — 1,
wlll — 2, wlV 3, wV —6,w VI — 8 w VIl — 9,
Iloéé réznych rodzajéow wypracowan w kl. VI i VII sie powiekszy,
jezeli w kl. VI oddzielnie potraktujemy listy do redakeji,
zamoéwienia do sklepu, a w kl. VII — podania, prosby, listy
go firm, upowaznienia, pokwitowania i t. p. Nie wspominam
narazie o roznych odmianach wypracowan, ktore wchodza
w skfad tematbéw zaczerpnietych z literatury. Na te dane
ilo§ciowe zwracam uwage w tym celu, zeby przekonaé, iz w ki,
V, VI i VII iloéé réznych rodzaj6w wypracowan wzrasta nie-
proporcjonalnie do ich ilosei w kI I, I, TIL i IV. Przybywa
wiele nowych rodzajéw wypracowan, na opanowanie ktorych
trzeba poswieci¢ znacznie wigcej czasu, niz na wprowadzone
dawniej, te ostatnie tylko sie utrwala i rozwijg. Zwracam
tez uwagg na caly zakres wypracowan w szkole powszechnej
i w tym celu, zeby z calo$ci tatwiej mozna byto wyodrebnié
odcinek, ktory przeznaczony jest na przerobienie w ciggu da-
nego roku; nie bedzie wtenczas traktowany ten odcinek jako
co$ odrebnego, lecz jako co$, co ma Scisly zwiazek z odcin-
kami poprzednimi i nastepnymi. A zawsze powinni$my by¢
zapatrzeni w ten kofcowy punkt ostatniego odcinka, ktory
jako wynik nauczania wyraza si¢ w kilku zaledwie wyrazach:
,,Umiejetnosé zwieztego wypowiadania si¢ w pismie” 1 zawsze
powinniémy si¢ troszezyé o to, by przerobienie danego od-
cinka dostatecznie przygotowato do nastgpnego.

Program nasz jest skonstruowany na podstawie wynikow
ostatnich badan i doswiadczen. Zmiany w przysztosci moga
by¢ wprowadzone — lecz dokonajg tego nowe zdobycze nauki
i doéwiadczefi, do czego oczywiscie mozemy sie przyczyni¢
i my sami. Ale na dowolne wprowadzenie zmian, tym bardziej
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-1 chwili, kiedySmy jeszcze dostatecznie tego nowego pro-
mu nie przetrawili, kiedy w naszej psychice wecigz tkwia
ze dlady starego programu, pozwoli¢ sobie nie mozemy.

Nie dziwie sie bynajmniej, jezeli kto§ przekroczy zakres
rsu kl. 1, gdzie tylko poza utrwaleniem kursu kl. Il. sg
orowadzone nawet nie samodzielne krotkie opowiadania,
Jledwo ich proby, albo przekroczy kurs kl. 1V, gdzie jako
e ¢éwiczenia obowiazuja: proby opisow 1 listow. Bo prze-
~ dawniej ze spokojnym sumieniem moglismy w kl. 11l
[ nie proby, a samodzielne opisy dawaé; dawaliémy nawet
sch klasach tematy o charakterze rozprawy, jak: Co bym
z pieniedzmi, gdvbym nagle stal si¢ bogaty. Albo wy-
na przykladzie zyciowym przystowie: Kto pod kim dolki
ie, ten sam w nie wpada. Nie jest w tej chwili moim za-
em wyjasnienie, jakie podstawy psychologiczne sklonily
zmniejszenia zakresu rodzajow ¢éwiczen w kl. 1—1V, chodzi
raczej o wyciagniecie konsekwencji, jakie wynikaja z nie-
owania sie do przepiséw programowych. Otdéz musze zwré-
uwage, 2e tu juz trzeba szukaé przyczyn, ktore powiek-
a procent drugorocznosci. Bo nie jest klasa Ill czy 1V na
omie, jezeli 2 dzieci potrafi napisaé  charakterystyke, czy
yrawe, o — streszczenie, polowa klasy — opis. Ale bedzie
na poziomie, jezeli nie bedzie w niej tych 10-rga dzieci,
nie umieja napisa¢ krotkiego opowiadania. A ja nigdy
uwierze w to, zeby uczac dzieci przez 4 lata nie mozna
o wszystkie dzieci nauczyé opowiadan nie tylko w stopniu
tecznym, ale w 503 dobrym, a w 253 bardzo dobrym.
ten spos6b przygotujemy material uczniowski do V klasy
7e nie spotkamy sie tam juz z wiekszymi trudno$ciami
kontynuowaniu éwiczen nie spotkamy sie z faktem, ze
VIl czesto gesto uczen nie zna podstawowych zasad
mia opowiadan. Nie mozna przyja¢ za usprawiedliwiajace
e motywy, ze dlatego wlaénie stosuje sie w kl. lll opis,
wiekszos¢ dzieci z opowiadaniem juz sie uporala, nawet sie
dzily tego rodzaju wypracowamami, a wprowadzenie opisu
fw1 im nauke w kl. IV. Jest to tylko ztudzenie. Opowiada-
jest to forma wypowiadania si¢ stosowana przez ludzi
ziennie 1 tematu nigdy nie zabraknie. Jako éwiczenie pi$-
nn e_ﬁguruje ono w programach wszystkich klas. I nigdy
nie jest za duzo. A tym bardziej nie jest za duzo w kl.
, gdzie wystepuje jako éwiczenie podstawowe. Dobrze sie
, 26 W r. b. wysuneliSmy ten dzial nauki jez. polsk. na
- plerwszy. Poziom umiejetno$ci pisania podnidst sie we
ystkich klasach, a najwiecej cieszy mnie to, ze w wiekszosci
. pierwszych i drugich nauka pisania ¢éwiczen stylistycz-
h odrazu weszta na normalne tory. Zapisywanie krotkich
0 W zwigzku z wypowiadaniem sie dzieci na rozne tematy
I i samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan w kl. Il
tosowane w calej rozciggtosci. Cwiczenia te nie tylko cat-
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kowicie spetniaja swoje zadanie we wlasnym zakresie, ale przy-
$pieszaja przyswojenie nauki elementarza i sprzyjaja ogélnemu
rozwojowi zdolnosci umystowych dziecka. Stosowane sa one
czesto, niemal codziennie, zabierajg czas zaleznie od tematu
i celu lekcji. Jezeli one same uwazane sg za cel i temat lekeji
to trwaja dluzej, jezeli stosowane sa przygodnie, — to czesto
nie trwajg i pieciu minut Prowadzacy lekcje zwracaja baczna
uwage na dzieci stabsze; w zeszytach dzieci prawie na kazde;
stronicy wida¢ élady pracy nauczyciela, czy to w postaci po-
prawienia ksztaltu litery, czy poprawienia bledu, czy podania wzo-
ru. Ciaglo$é. systematycznoéé i starannoséé prowadzenia tych éwi-
czef daje dostateczna gwarancje, ze dzieci beda dobrze prz;-
gotowane do kl. 111.

W klasach 1I1 i 1V, jak zauwazytem wyzej, przekracza sie
zakres wymagan programu. Nie nalezy wprowadzaé opisow
wtenczas, kiedy nie wszystkie dzieci umieja napisaé opo-
wiadania i kiedy nie sa w dostatecznym stopniu przeprowa-
dzone éwiczenia jezykowe ustne przygotowujace do pisania
opisow. W uwagach do programu nauki jezyka polskiego
w kl. 1ll znajdujemy taka wzmianke: ,Wystepujace po raz
pierwszy proby opiséw nalezy oprzeé na zbiorowej obserwacji
przedmiotéw, ograniczajgc sie do najbardziej rzucajacych sie
w oczy cech”. Jest tu mowa oczywiécie o éwiczeniach ustnych.
Daja one jednak moznoéé zastosowania éwiczen pismiennych
1 to zupelnie zgodnych z intencjami programu, ktéry -przewi-
duje przeciez ,samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan na
rozne tematy. Tematow tych w nieprzebranej iloéci dostarcza
nie tylko program jezyka polskiego, ale i program geografii
1 nauki o przyrodzie. WeZmiemy pierwszy temat z programu
geografii: Polozenie szkoly we wsi. Po przeprowadzone;
na ten temat pogadance dzieci ukladaja zdanie i po sko-
rygowaniu zapisujg w zeszytach. [ tu wladnie z calg
swobodg mozna zastosowaé wyrazenia z zakresu ¢wiczen
stownikowych a oznaczajace stosunki przestrzenne i czasowe,
jak np. miedzy, ponad, powyzej, u stop, wkrotce, za miesiac,
przed kilku laty, dawnymi laty i t p. (Program str. 52) albo
oznaczajgce nazwy cech przedmiotéw, co bedzie mialo zwigzek
z wprowadzeniem pojecia o przymiotniku. Oczywiscie poda-
fem tylko przyklady potaczenia éwiczen piémiennych z éwicze-
niami stownikowymi. Wszystkich wyczerpaé nie bytbyw w sta-
nie. Na zapisywanie zdan nie potrzeba braé calych lekeji, wy-
starczy kilka minut, za to stosowaé je jak najczesciej, chociazby
codziennie. Dopiero po takim gruntownym przygotowaniu
mozna przystapi¢ w kl. 1V do préby opisu obrazu przedsta-
wiajacego jaki$ krajobraz.

Niezmiernie trudne sa w kl. IV takie tematy jak: ,Przed-
wioénie“, jezeli przedtem, to znaczy w kl. II, III i IV dzieci
nie obserwowaly zmian w przyrodzie i jezeli na temat tych
spostrzezen nie ukfadaly i nie zapisywaly zdan. Zauwazylem,
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jednej z kl. IV bylo zadane do domu pi$mienne streszcze
ytanki. Streszczenie jest to rzecz bardzo trudna i dla’
ten rdzaj ¢wiczen moze byé wprowadzony dopiero po
éwiczeniach przygotowawczych.
W kl. V mamy 6 rodzajow ¢éwiczen, w VI—8, VII —9.
rok szkolny liczy 34 tygodnie, to na kazdy rodzaj wy-
wan przypadnie w kl. IV1V 5—6 tygodni, w kl. VI 4-—5,
. VII 3 — 4; jezeli teraz przyjmiemy za norme, ze
gu tygodnia opracujemy jeden temat, to znaczy na kazdy
J éwiczen przypadnie w kl. V 5—6 tematéw, w kl. VI
5, w kl. VI 3—4. Nie mozna tego bra¢ ani w sposob
tematyczny ani rygorystyczny, tylko tak jak nakazuje zycie
 jeden rodzaj, jezeli tego zajdzie potrzeba, mozna uwzgled-
10 éwiczen, na drugi — 2. Szezegdlnie wiecej czasu moga
nowe rodzaje ¢wiczen, fym bardziej, ze w skiad ich wcho-
ilka odmian WeZmy np. tematy z zakresu lektury Za-
lem z tego zakresu takie tematy: Co wiem o Koperniku?
o wiem o Krakowie? i t. p. Ale nie znalaztem innych.
moga by¢, np.:
- 1) Miejscowosé, w ktorej sie odgrywa akcja powiedci
olednie czytanki) p. t..
Jakie osoby 1 w jakiej roli wystepuja w powiesci
ednie czytance) p. t...
~ 3) Scena, ktéra najwiecej sie podoba w danej powiesci
ptance) p. t...
Co dobrego zrobit X. Y. dla otoczenia (wzglednie ro-
, panstwa).
5) Jaki moze byé¢ dalszy cigg powiesci (czytanki).
- 6) Jakie najwazniejsze mysli wyrazit autor w czytance

~

Wszystkie te zagadnienia omawiane sa przy opracowy-
u czytanek, nowelek, dlatego po nalezytym przygotowaniu
stnym moga by¢ wzigte jako tematy céwiczen pismiennych.
zezegolnie wielka trudnoéé nawet w kl. VII przedstawiaja
ie tematy i wlasnie dlatego trzeba zwr6cic na nie wie-
uwagl i juz poczawszy od kl. V nalezv stopniowo do nich
otowywaé przy omawianiu kazdej czytanki.

~ Jezeli chodzi teraz o iloéé wypracowan domowych i kla-
h oraz o ich poprawianie, to przyjeliémy nastepujgca
: Pierwsze wypracowanie z danego rodzaju jest zwykle
owawcze. Caly temat sie omawia ustnie, podaje sie
erial tresciowy i stownikowy i daje sie wytyczne co do spo-
ujecia. Drugie dwa — trzy cztery wypracowania — to
mowe. Dzieci czytaja je na lekcji i same zabierajg glos
Korygowaniu. Nauczyciel o ile mozno$ci stara sie przejrzeé
ia zeszytow podczas lekcji 1 zwrdcié uwage na pewne nie-
gania. Ostatnie wypracowanie — zamykajgce dany rodzaj
0W, to wypracowanie klasowe. Nauczyciel wszvstkie ze-
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szyty poprawia. Jezeli wypracowanie klasowe nie zupelnie
dobrze ogélnie wypadnie, daje si¢ na ten sam rodzaj jeszcze
jedna klasowke.

Poniewaz do koncu roku pozostato jeszcze 2!/, miesigca
czasu, poprosze o zebranie wszystkiego, co sie nasunelo w zwiazkn
z pisaniem wypracowan, tak, zebySmy mogli prze-rowadzié na
ostatnim posiedzeniu R. P. rzeczowa dyskusje i ustalié pewne
wytyczne na rok przyszty. W kwietniowym Nr. ,Zycia Szkol-
nego“ wydruhowany bedzie artykul ,,Cwiczenia w pisaniu“
w opracowaniu Karola Sendera naucz. w Chorzowie.

Realizacja planu w dziedzinie gospodarc:ej.

W dziedzinie gospodarczej, jak juz wspomnialem, posta-
nowiliémy dazy¢é do powiekszenia pomocy naukowych oraz
podwoi¢ starania o zdobycie sali gimnastycznej. Ze wzgledu
na zobowigzania, jakie powstaly jeszcze wskutek uruchomienia
$wietlicy i nabycia narzedzi do sali zajeé oraz ze wzgledu na
powiekszenie wydatkéw powstalych wskutek zalozenia telefonu
w pierwszych dniach terii letnich nie mozna bylo asygnowaé
pienigdzy na zakup nowych pomocy .naukowych. Pomimo to
w b. r. szk. zakupiono skrzypce, fizyczna mape Polski za 41 4.,
zaprenumerowano do bibliotekt nauczycielskich Dzieta Mar-
szatka Pifsudskiego, oraz w dalszym ciggu prenumerujemy
»llustracje Szkolna“. Te ostatnia za pieniadze zaotiarowane
dobrowolnie przez nas wszystkich.

W ciagu roku powstata my$l przeznaczenia jakiegos spe-
cjalnego pomieszczenia na pomoce naukowe. To si¢ da zro-
bi¢ albo przy likwidacji kilku oddzialow w naszej szkole, albo
przy budowie sali gimnastycznej Wtenczas tez bedzie mozna
rowniez urzeczywistni¢c dawno juz pokutujacg mysl — prze-
znaczenia jednej sali na szatnie oraz polgczenia ustepéw z gma-
chem szkolnym.

Starania o salg gimnastyczng sa juz w pelnym toku. Da-
zymy do tego sami bezposrednio, dazymy za poérednictwem
rodzicow oraz przez urabianie opinii w spoleczenstwie. Ostat-
nio we wszystkich miejscowych pismach ukazaly sie wzmianki
o uchwale powzietej przez rodzicow co do budowy przy na-
szej szkole sali gimnastycznej.

Na tym sprawozdanie koncze.

Projekt Organizacji nauki i pracy w r. 1937/38.

P. Kierownik odczytal z karty organizacyjnej projekto-
wane zatrudnienie sit nauczycielskich, a wiec przydziat klas,
przedmiotéow i dodatkowych zajeé.

Projekt planu pracy na rok 1937,38.
W dziedzinie wychowawczej:
1) W realizacji programu wychowawczego zwrocié¢ gté-
wna uwage na wyzyskanie samodzielnosci dzieci oraz na pod-
niesienie ich aktywnego ustosunkowania sie do pracy.
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. 2) Przeprowadzenie konsolidacji pracy wszystkich orga
npizacji mlodziezowych na terenie szlfoly. : ’ o
1 3) W dalszym ciggu zaciesniaC Scisla wspotprace mie-
dzy szkola a rodzicami i spoleczefnstwem celem ufatwienia
eaizowania postulatow wychowawezych, dydaktycznych i go-
“spodarczych.

: 4) yPowolaé do zycia kolo uczestnikow T. P. B. P. S. P.
5) W dalszym ciggu utrzymac kontakt ze szkolg N na
‘Wileniszczyznie oraz ze szkotami w hpnowsklm i dotozy¢ sta-
ran, by wszelkie zadania tamtych szkol byly zaspokojone.

', W dziedzinie dydaktycznej: ; i

1) Dazyé do podniesienia poziomu nauki jezyka pol-
skiego w ogéle ze szczegblnym zwrdceniem uwagi na wypra-
‘cowania.
~ 2) Dolozyé wszelkich staraf, by drugorocznosé nie prze-
kroczylo 10% nie obnizajac poziomu.
' W dziedzinie gospodarczej:
~ 1) Uzupelnié¢ pomoce naukowe najpotrzebniejszymi przed-
miotami, a $wietlice nowa serig gier i rozrywek naukowych.
2) Dazyé w dalszym ciagu do zdobycia dla szkoly sali
nnastycznej.

W dziedzinie spotecznej:

1) Utrzymaé &cisly i serdeczny stosunek z miejscowym
" garnizonem, Rodzing Wojskowa, Polskim Bialym i Czerwonym
%rzyZem. o
48 2) Podniesé ilogé cztonkéw Kota T.P. B. P.S. P. do mini-
“mum 12 j

3) Zorganizowaé bezplatny kurs dla analfabetow.

Dyskusja.

Sprawozdanie bylo przyjete do wiadomogci, natomiast
lan organizacji nauki i catoksztattu pracy oraz te pozycje spra-
wozdania, ktore wigzaly si¢ z planem pracy, wywolaly zywa
dyskusje. .
h Zwrocono gtownie uwage na trzy sprawy: przydzialu przed-
- miotébw i wychowawstw, sali gimnastycznej 1 konsolidacji orga-
‘nizacji milodziezowych. Wszelkie zyczenia co do przydziatu-
zedmiotow i wychowawstw p. kierownik notowal i zapo-
edzial, ze postara sie w ramach mozliwosci zyczeniom tym
dosyé uczyni¢. Podniesiono, ze sala gimnastyczna obok
ciwego swego przeznaczenia moze by¢ wyzyskana nie tylko
zebran rodzicielskich, ale rowniez dla wszelkiego rodzaju
mprez a miedzy innymi i dochodowych. Te ostatnie moga
ielkiej mierze sie przyczyni¢ do zasilenia kasy szkolnej,
za tym idzie — do zaspokojenia najwazniejszych potrzeb
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szkoly. Zarzad Miejski zapewne dobrze sobie uswiadamia zna-
czenie sali gimnastycznej przy szkole i on przede wszystkim
W trosce o zdrowie dzieci i nauczycielstwa winien wstawié¢ do
budzetu odpowiednia na ten cel sume. Szkofa ma inne i tez
bardzo pilne potrzeby, jak np. pomoce naukowe, biblioteke it.d.
na co pienigdzy nigdy nie jest za duzo. Obciazanie rodzicow
nowymi $wiadczeniami i w dodatku na cele, ktoérych realizacja
przekracza mozliwodci platnicze rodzicow i ktore naleza do
kompetencji Zarzadu Miasta, jest rzeczy problematyczna.

Nie jest tez do pomyélenia konsolidacja organizacji mfo-
dziezowycen. Kazda z nich’ kieruje si¢ wlasnym statutem i jest
uzalezniona od wladz nadrzednych.

P. kierownik wyjasnil, ze sprawa opodatkowania sie ro-
dzicow na rzecz sali gimnastycznej wyszla od nich samorzutnie.
Odruch ten nalezalo wykorzystaé nie czekajac na to, co moze
w tym wzgledzie zrobi¢ Zarzad Miejski. Sprawa sali wstawiona
jest do planu pracy w r.b., wstawiona tez jest na rok przyszty
w tym przede wszystkim znaczeniu, zeby wyjednaé w Zarzadzie
Miejskim na ten cel odpowiednie fundasze. Wszystkie legalne
srodki, ktére prowadza do tego celu sa dobre. Nalezy wige
oddziatywaé na rodzicow i w ogéle na spoleczenistwo, trzeba
urabia¢ opinie. Predzej czy pozniej a Zarzad Miejski zmu-
szony bedzie sale pobudowaé. A wéwezas zebrane pienigdze
przydadza si¢ na przybory gimnmastyczne, na pitki i t. d.

o do planu na rok przyszly, to nalezaloby rozwinaé nad
nmim szersza dyskusje. Na obecnym posiedzeniu ze wzgledu na
ograniczony czas, zrobié tego nie mozna. W konicu roku spra-
wa ta bedzie jeszcze raz wzieta na porzadek dzienny. Pozada-
nym tez jest, zeby czlonkowie Rady Pedagogicznej przygoto-
wali do tego czasu swoje wnioski.

Jezeli chodzi o konsolidacje organizacji, to sprawa ta
Jest réwniez otwarta. Niekoniecznie nalezy podchodzié do tego
zagadnienia tylko w ten sposéh, zeby wszystkie organizacje
podporzadkowaé jakiej$ jednej nadrzednej. "Moze by¢ wzieta
pod uwage i konsolidacja pracy. A w pracy punkty styczne
zawsze sie znajda.

Na tym posiedzenie Rady Pedagogicznej zakoniczono.

Dyskusja nad posiedzeniem Rady Pedagogicznej.

W dyskusji podniesiono glownie dodatnie strony posie-
dzenia Rady Pedagogicznej — a wiec 1) dobrze opracowane
sprawozdanie, 2) zywy udziat R. P. w dyskusji, 3) naturalne
przedstawienie caloksztaltu pracy, 4) wlasciwy stosunek kie-
rownika do grona nauczycielskiego i odwrotnie. Wszystko ra-
zem robito wrazenie, ze posiedzenie to nie odbywalo sie w obec-
nosci licznego audytorium, lecz w zwyklych normalnych wa-
runkach bez cienia teatralno$ci, sztucznodci.

Do ujemnych stron zaliczono to, ze nie nauczyciele a kie-
rownik skiadal sprawozdania z pracy poszezegblnych organi-
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zacji modziezowych, jak rowniez sam tez narzucal plan pracy
na r. p.

Pl? kierownik wyjasnit, ze jako kierownik Zzmuszony jest
wiedzie¢ o wszelkich przejawach zycia szkolnego, a wiec
1 0 dziatalnoéci organizacji. musi zatem byé w Scistym kon-
takcie z opiekunami poszczegblnych organizacji. A tym bar-
dziej przed posiedzeniem Rady Pedagogicznej winien byé dobrze
poinformowany w calo$ci, zeby przygotowaé odpowiednie
wskazania i wnioski ogolne. Wskazanym wiec jest, zeby na-
uczycielstwo skladato swe sprawozdania przed posiedzeniem
R.P.iwtym skladaniu sprawozdan juz ujawniajg swoj czynny
udziat w posiedzeniu. Odczytanie natomiast sprawozdania na
posiedzeniu przez kierownika czy przez poszczegdlnych czton-
koéw jest juz rzeczg wtérna. Oczywiscie brak czasu, gdyz w nor-
malnych warunkach takie sprawozdawcze posiedzenie trwa
kilka godzin, nie pozwolit na szczegélowe oméwienin poszcze-
g6lnych zagadnien, dotyczacych dziatalnosci organizacyj.

Co do planu pracy — to nie jest on podany w ostatecz-
nej redakeji. Kierownik podaje tylko ogdlne ramy; daja one
gronu nauczycielskiemu moznoéé czynienia zmian w jaknaj-
szerszym- stopniu. | na nastepnym posiedzeniu rzecz ta da sie
catkowicie zatatwié.

P. Inspektor A. Komander w konkluzji dyskusji podnidst
niezmiernie wielkie znaczenie, jakie ma przygotowanie z gory
na rok przyszty planu pracy w dziedzinie wychowawczej, na-
ukowej 1 administracyjno gospodarczej. Daje to moznosé gronu
nauczycielskiemu juz za wezasu przygotowaé sie i od razu od
pierwszego dnia nauki przystapi¢ do realizacji tego planu.
Oczywiscie plan taki nie koniecznie musi by¢ napisany, ale
winien za to by¢ dobrze przemyélany, winien byé realny,
winien posiadaé¢ cechy ciggloéci, systematycznosdei i celowogai.
Kawalkowanie planu wychowawczego nie jest wskazane —
struktura psychiczna dziecka przedstawia pewna caloéé i jako
taka wymaga jednoczesnego rozwoju wszystkich jej elementow.
W sprawozdaniu swoim kierownik nic nie dodal, ani ujat,
przedstawil prace w $wietle naturalnym i rzeczywistym Odda-
nie gronu tego, co si¢ nalezy jest bardzo wlagciwe. Jezeli ktoé
zastuguje na wyréznienie i podziekowarie za prace, niech to
w sprawozdaniu bedzie uwzglednione. W organizacji roku kie-
rownik wzigl pod uwage wszystkie wytyczne, jakie podaje
program — do kl. IV wlgcznie oddzialy przydzielone zostaly
w calosci poszczegolnym sitom nauczycielskim, wiec bez po-
dzialu na przedmioty. W kiasach wyzszych — V, V1 i VIl
uwzgledniono odpowiednie grupowanie przedmiotéw: w jednym
reku znalazty sie przedmioty humanistyczne, w innym przy-
rodniczo-geograficzne. Dla korelacji nauki jest to podziat
idealny. W organizacji wzieto tez pod uwage szczegolne zdol-
nosci i zamifowania nauczycieli. Posiedzenie R. P. dalo cal-
kowity i istotny obraz pracy szkolnej i powinno postuzyé za
wz6r do nasladowania.
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Andrzej Wrotniak.

Z KONFERENCJI NAUCZYCIELI PRZYRODY
ODBYTE] W WELOCLAWKU W DNIU 8 KWIETNIA 1937 R.

Konferencja odbyta sie z udziatem instruktorki Minister-
stwa W. R. i O. P. — p. Zofii Gasiorowskiej. Przewodniczy!
inspektor szkolny — p. Alojzy Komander w asyScie’ pp. pod-
inspektoréw: tapinskiego i Zarzyckiego.

Obecnosé¢ p. Instruktorki spowodowata liczny udzial na-
uczycielstwa nie tylko ze szkot wioctawskich, ale 1z powiatow
wtoctawskiego i lipnowskiego. Che¢ uzyskania wyjasnien nie-
ktérych watpliwo$ci oraz usunigcia trudnosci i zdobycia cen-
nych wskazowek niezbednych przy realizowaniu nowego pro-
gramu nauki o przyrodzie — od p. Instruktorki zdecydowaly
o duzej ilosci pytan. Trudno jest przytoczy¢ je tutaj wszystkie
i poda¢ wyczerpujgce i wszechstronnie naswietlone odpowiedzi,
wyjasnienia, rady i wskazowki, jakie byly podane przez p. In-
struktorke — ze wzgledu na szczupto$¢ ram artykulu. Nie be-
dziemy wyliczali wszystkich pytaf, zaznaczymy tylko ogdinie,
iz dotyczyty one nastepujgcych kwestii: nauczania przyrody
w kl. III i IV (laczy¢ czy rozdziela¢ przyrode i geografig),
ogrodow szkolnych, ustosunkowania si¢ do nichna wsi i w miescie,
dochodowos$ci ogrodéw szkolnych, wycieczek w nauczaniu przy-
rody, lekcji w terenie, trudno$ci w organizowaniu wycieczek
(przede wszystkim w zakresie przyrody martwej), stosunku nauki
o przyrodzie do zaje¢ praktycznych, rozszerzania programu na
skutek zainteresowan dzieci, pogladowosci w nauce przyrody,
przestrzegania okresow czasu, przewidzianych przez program
na navke o przyrodzie zywej i martwej, organizacji hodowli,
podziatu ogrodka szkolnego, zeszytow przyrodniczych, metody
nauczania przyrody it. p. Nizej zajmiemy si¢ tylko niektérymi
z nich, Bedziemy starali sie mozliwie- doktadnie przedstawic
zapatrywania p. Instruktorki na te kwestie, jako wyraz sumien-
nego wczucia si¢ w-ducha i intencje programu.

Migdzy innymi zostata wysunigta sprawa metody w na-
uczaniu przyrody. Zeby odpowiedzie¢ na to pytanie nalezy
zastanowi¢ sie nad tym — jakie wartoSci wychowawcze i ksztal-
cace zwigzane z potrzebami zycia codziennego maja przemikac
lekcje przyrody. Chodzi tu w pierwszym rzedzie o ksztalcenie
umiejetnosci Swiadomego i celowego obserwowania zjawisk
i orientowania sie w zwigzkach zachodzacych migdzy nimi;
zblizenie uczniow do §wiata istot zywych; wytworzenia uczu-
ciowego stosunku do przyrody w ogdle, a ojczystej w szcze-
golnosci; wyrobienie czynnej postawy i zaradno$ci w odpo-
wiednich okoliczno$ciach zycia codziennego; wskazanie mozli-
wosci podnoszenia §rodowiska na wyzszy poziom gospodar-
czy i t. p.
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W realizacji powyzszych celéow program pozostawia na-
uczycielowi duzg swobode. Metody moga by¢ rozne, byle byty
zgodne z wymaganiami wspéiczesnej pedagogiki. Sprawdzia-

nem, ktéra z zastosowanych przez nas metod jest najlepsza,
_bedzie wynik nauczania i mozliwo$ci samodzielnej pracy ucznia.

Moze by¢ lekcja bardzo efektowna, pieknie na pozér przepro-
wadzona, ale nie bedzie przedstawiata zadnej wartosci, o ile
dzieci nie przyswojq sobie pewnego zakresu materialu, jezeli
nie pobudzita ona wvczmiéw do mySlenia, jezeli nie oddziaty-
wala wychowawczo. Nauczanie przyrody musi zawsze bez
wzgledu na metode oprze¢ sig¢ o zainteresowania ucznidow
ujawnione w formie pytan.

Nie ma mowy o rozwigzywaniu zagadniefi, jezeli nie ma
pytan ze strony dzieci — o to wszystko, co sie wokoto nich
dzieje. Obowigzkiem szkoly jest przyj$¢ z pomocg uczniowi
1 uczyni¢ rozwigzanie zagadnien zgodnych z programem w calej
peitni ksztalcacym dla wychowanka. Nalezy stworzy¢ takg atmo-
sferg pracy, ktora bedzie sprzyjata i spowoduje wytanianie sie py-
tan na lekcjach przyrody. Nalezy tu doda¢, ze zar6wno na wsi
jak i w mieScie nie zabraknie zagadnien z zakresu nauki o przy-
rodzie zywej. Kazde Srodowisko pozwoli na zdobywanie wia-
domoSci rzeczowych przewidzianych programem.

Poszczegdlne Srodowiska wptyna niewatpliwie na réznice
w jakosSci, lecz nie w treSci samych zagadnien. Chcac spefni¢
nalezycie swoje zadanie nie mozemy oddala¢ szkoty od zycia,
zamykajac sie z uczniami w czterech §cianach sali szkolnej.
WyjdZmy z muréw szkolnych na spotkanie przyrody, a na
pewno otworzymy dzieciom usta do zadawania pytan i wysu-
wania interesujgcych je zagadnien. Nie nalezy rozumie¢ nas
w ten sposob, ze pytania i zagadnienia stawiajg wylgcznie
tylko dzieci. Nie! Nauczyciel wysuwa je naréwni z dzieémi,
baczac by byly one zgodne z programem i szty po lnii zain-
teresowan wigkszosci klasy. Czesto zdarza sie, ze w klasie
brakuje zainteresowania si¢ danym tematem, nie lekajmy sie
odlozy¢ go do odpowiedn:ej-zej chwili, biorac w zamian taki,
ktory klase interesuje.

Realizowanie postulatu pogladowos$ci w nauczeniu o przy-
rodzie zywej nalezy rozumie¢ w ten sposéb, aby jak najwigksza
los¢ lekcji odbywata sig w bezposrednim zetknigciu z Zyciem
rodlin i zwierzat. Musimy nauczy¢ dziecko patrze¢ na otacza-
jacy je Swiat, musimy nauczy¢ je obserwowac, nie biernie pa-
trze¢ lub przyglada¢ sie — lecz obserwowa¢. Wadrazanie do
obserwacji winno dokonywa¢ sie stale przez caly czas pobytu
dziecka w szkole i to nie tylko powszechnej, lecz i $redniej.
Wiasciwe oddziatywanie na dziecko i odpowiednie metody
pracy na lekcjach winny wyraznie okresli¢ i wytworzy¢ pozy-
tywny stosunek dziecka do istot zywych,—powinny wzmocni¢
1 utrwali¢ uczuciowy jego stosunek do przyrody ojczystej
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Nieoceniong pracownig przyrodnicza jest ogrod szkolny!).
Pracujac w ogrodzie, nie bedzie dziecko poznawato przyrode
pod przymusem, lecz bedzie z radoScig uczestniczyfo w lek-
cjach zyciowych, wyzwalajgc posiadane wartoSci spoleczne.
Zamierzenia winny by¢ obliczone na sity wykonawcow. Zamie-
rza¢ mato, ale realizowa¢ w stu procentach. Chodzi o to, aby
dzieci wyraznie widziaiy dodatnie wyuiki swojej pracy. Pa-
mietajmy o tym, ze szkola przez swoje chocby najdrobniejsze
prace z zakresu przyrody, wykonywane w ogrodzie szkolnymi,
prace naturalnie dostosowane do mozliwosci dziecka i do Sro-
dowiska wplywa na podnoszenie otaczajgcej rzeczywistosci na
coraz wyzsze szczeble rozwoju i doskonafoSci. Moze rowniez
zdarzy¢ sie, ze jaka§ praca w ogrodzie da wynik negatywny.
Nawet ten wypadek moze by¢ i bedzie zaliczony do momen-
tow ksztatcacych i wychowawczych, o ile zdamy sobie sprawe
z przyczyn niepowodzenia i posiuzy npam to, jako jedno do-
Swiadczenie wigcej do pracy w przysztosci.

Program okre§la charakter ogrodéw szkolnych. Maja one
by¢ kwiatowo-warzywno owocowe. Zakladanie ogrodu (szkol-
nego) przy kazdej poszczegdlnej szkole bedzie rozne w swoich
podej$ciach, zalezne od terenu, warunkow miejscowych i $rod-
kéw materialnych, jakimi rozporzadza szkota.

Wszystkie prace w -ogrodzie majg wykonywa¢ dzieci wraz
z nauczycielem. Konieczng rzeczg jest podzial klasy na grupy.
Wymiar zaje¢ dla poszczegdlnych grup winien by¢ taki, aby
dzieci nie byty przemeczone, aby praca mogita by¢ wykonana
solidnie, a co najwazniejszea, by nie bylo okazji do stwarzania
pozoréw pracy.

Lekcje przyrody i zaje¢ praktycznych musza wzajemnie
zahaczaé¢ sie 1 wspierajac uzupeilniaé. Zwiazek miedzy tymi
przedmiotami musi by¢ przemyS$lany a nie przypadkowy. Na
lekcjach zaje¢ praktycznych dziecko nie moze wykonywac
pierwszej lepszej pracy, lecz taka, przez ktorg jest mozliwe
zetkniecie si¢ dziecka z okreS§lonymi zjawiskami, oraz poczy-
nienie odpowiednich spostrzezen, zwigzanych z nimi. Aby
nalezycie wykorzysta¢ korelacje nauki o pizyrodzie z zajeciami
praktycznymi pozadane jest, aby nauczanie tych przedmiotéw
spoczywato w reku jednego nauczyciela. Gdyby tak byto istot-
nie, to nauczanie przyrody, realizacja zaje¢ ogrodniczych i wy-
twarzanie przyrzadéw bytyby ze soba SciSle zespolone. Jezeli
natomiast nauczanie wspomnianych przedmiotow jest rozdzie-
lone miedzy dwoéch nauczycieli, to musi istnie¢ migdzy nimti
§ciste porozumienie i nauczyciel przyrody winien narzuci¢ pe-
wien plan zaje¢ praktycznych, a nigdy nie zwracac sig 0 wspot-
prace dorywczo z lekcji na lekcjge. Nie nalezy mie¢ pretensii
do nauczyciela zaje¢ praktycznych, iz nie zna si¢ np. na zajeg-

) Zagadnienie ogrodu szkolnego jest szczeg6lowo oméwione w pracy
instruktorki Zofii Ggsiorowskiej: p. t. ,0Ogr6d szkolny, a newy program®.
Wydawnictwo ,Naszej Ksiegarni“: Warszawa 1936.
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ciach ogrodniczych — nie zna sig, gdyz go tego nie nauczono
podczas przygotowywania do zawodu nauczycielskiego jak row-
niez i podczas zdobywania ewentualnych kwalifikacji dodatko-
wych. Nowe programy nauczania postawitly wielu z nas
w obliczu nowych zagadnien i podej§¢ do nich.

Mdéwigc o narzedziach do pracy w ogrodzie szkolnym
i w ogoéle o pomocach naukowych nalezy podkresli¢ z calg
stanowczoscia, iz kupowanie tychze winno by¢ ostateczno$cia.
Wszystkie te ktore, szkota moze wykona¢ sg bardziej warto-
§ciowe, niz_kupowane. Nie chodzi tu o precyzje, lecz o uzy-
tecznos¢. W tych przyrzadach i pomocach oprécz wysitku
dziecka widzimy jego dusze. Nieraz spotykamy sie ze sprze-
ciwem przy ich wytwarzaniu z powodu szybkiego (ich) niszcze-
nia sig, i tu nalezy zaznaczy¢, ze ta ich witasciwosé jest row-
niez wartoSciowa, gdyz nastepne zostang na pewno wykonane
lepiej i staranniej i bedg bardziej udoskonalone. W kazdym-
badZ razie nie mozemy dopusci¢ do tego, aby brakowalo na-
1ze¢dzi przy pracy w ogrodzie. Brak narzedzi wywoluje de-
zorganizacje pracy i wzajemne przeszkadzanie sobie,

Przy wigkszych rozmijarach ogrédka, gdzie warunki ze-
zwalajg na zasianie warzyw w wigkszych iloSciach, nalezy je
odpowiednio zuzytkowa¢. Warzywa zebrane z ogrodu szkol-
nego winny by¢ zuzytkowane przy dozywianiu dzieci szkolnych,
ewentualnie sprzedane. Program przewiduje dochodowosc¢
ogrodu szkolnego, jest tam nawet mowa o prowadzeniu ksigzek
rachunkowych, dotyczacych cen i ilosci materialéw zuzytych
do prac warsztatowych, ogrodniczych i hodowlanych, innych
kosztow oraz ilo$ci wytworow z ewentualng ceng ich sprzedazy.
Ksigzki te winny by¢ prowadzone przez miodziez z klas
VUi VIL

Doboér roslin w ogrodzie szkolnym winien byé¢ dokony-
wany w Scistym zwigzku z wymaganiami programu nauki o przy-
rodzie zywej w zakresie obserwacji biologicznych, ktére dzieci
maja przeprowadzi¢ oraz programu zaje¢ praktycznych. Nie
powinno sig¢ uprawia¢ w ogrodzie szkolnym roslin dziko ros-
nacych, ktore spotykamy w poblizu szkoty. Dziat systematy-
czny jest zbedny. Szczegélniejszy nacisk nalezy potozy¢ na
roSliny uzytkowe i ozdobne, pamietajgc, iz dobdr ro$lin do
ogrodu szkolnego w ogéle jest zalezny od $rodowiska i powi-
nien wynika¢ z pewnych tendencji gospodarczych i mozliwosci
danej okolicy. Gdy szkota nie posiada ogrodu, to w ki. V,
VI i VII wystgpig tylko hodowle roslin w doniczkach lub
skrzynkach w szkole. Poza tym nalezy zaleca¢ takie same
hodowle w domu, a takze uprawe roslin na zagonkach w go-
spodarstwie dziecka. W zajeciach ogrodniczych i hodowlanych
powinnisSmy podkresla¢ - organizacje¢ prac zespotowych dzieci,
majacych na celu ochrong roslin uzytkowvch w $Srodowisku.
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Zarbwno w miescie jak i na wsi nalezy uwzgledni¢ pe-
wna ilo§¢ wycieczek przyrodniczych?). Na wsi bedziemy orga-
nizowali wycieczki do zbiorowisk, ktorych nie ma w najbliz-
szym sasiedztwie szkoly. Majac te zbiorowiska bhiko szkol'y
mogliby$my opracowa¢ je na ,lekcjach poza klasq' . Lekcja
poza klasa (w terenie) moze trwac krc’)tkp, kllkan'c_lsme minut,
natomiast wycieczka trwa przynajmniej kilka godzin. W mia-
stach wycieczki takie maja na celu zdobycie przynajmniej pew-
nej ilosci spostrzezefi w istotnie naturalnych warunkach. Orga-
nizowanie nawet kilkugodzinnej wycieczki napotyka na znaczne
trudnoséci, to tez nalezy je bardzo umiejgtnie organizowac, aby
méc jak najwiecej na nich skorzystaé, uwzgledniajac stosunek
wlozonej pracy i wysitku oraz zuzytego czasu na ZzOrganizo-
wanie wycieczki. Teren do tego typu wycieczki musi byc¢
starannie wybrany, aby zjawiska, ktore chcemy zaobserwowac
wystgpowaly wyraznie i byly mozliwie skupione na niewielkiej
przestrzeni. Kazda wycieczka mus) mieC wyraznie postawiony
cel. Wycieczki szkolne nie moga by¢ prowadzone dorywczo.
Organizowanie ich w szkole II lub III stopnia jest rzecza do-
sy¢ trudng. W tej pracy musi wzigé udziat cate grono nau-
czycielskie, ktére po bardzo szczegétowym zapoznaniu sig
z programami poszczegdlnych przedmiotow opracuje (ramowy)
plan wycieczkowy na caly rok szkolny. 3

Stosujac pogladowos¢, ten niezbedny warunek nauczania
przyrody, nie dazmy do uprawiania morfologn. N_aszym ;ad_a-
niem nie jest badanie ksztattéw, lecz badanie przejawow zycia,

.wyrazajacych sie w tych ksztaltach. Poczynione obserwacje

nad zwierzetami lub roslinami powinny .doprowac_izm'_ do usta-
lenia zwigzku, jaki istnieje miedzy przejawami zycia danego
zwierzecia lub danej ro§liny. Wynikiem tych obserwacji winno
by¢ réwniez zrozumienie zaleznoSci istot zywych od srodowiska
i~ warunkéw zewnetrznych jakimi sa: temperatura, $wiatfo
i wilgo¢. . )
Jako ostatnie zagadnienie uwzglednimy Sprawg zeszytow
i notatek przyrodniczych. Jedni twierdzg, 1z zeszyty sa ko-
nieczne, inni natomiast, ze sa zbedne. Jezeli chodzi o przy-
rode zywa, to w programie nie mamy zadne] wzmianki 0 ze-
szytach, natomiast w zwigzku z nauczaniem przyrody martwe]
jest wyraznie sprawa postawiona na str. 336. Jest tam powie-
dziane, iz rysunki wykonywa sie w zaleznosci od potrzeby dla
ciagtosci i wiekszej petnosci pracy gksperymentalne]. Uczen
wykonywujac je na lekcji, zapisuje niezbgdne tytuty, oznacze-
nia i objasnienia. Przy rysowaniu uczefi powinien poznac takie
istotne cechy i strony do$wiadczenia, ktéreby ’bez rysunku nie
zostaly zauwazone. Rysunek powinien Dyc schematyczny,
przejrzysty, zrozumiaty i niezbyt trudny do wykonania oraz
obejmowac tylko najistotniejsze elementy do§wiadczenia. Ogol-

1) O wycieczkach szkolnych pisaliSmy w ,,Zyci Szkolnym“-
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nie mowiac, intencja Programu jest taka, aby uczniéw nie
obcigzaé zbytnio ani rysunkami, ani notatkami (obja$nieniami).
Rysowa¢ tylko wtedy, kiedy jest to konieczne.

Wiele warto$ciowych uwag i wskazdwek podanych przez
p. Instruktorke pomijamy, bedac — jak to juz wyzej zaznaczy-
liSmy — skrepowani ramami artykulu.

Na zakonczenie konferencji zabrat glos p. inspektor Ko-
mander Alojzy, podkres§lajgc role ogrodu szkolnego w nau-
czaniu i wychowaniu oraz stwierdzajac jednoczes$nie, iz z kaz-
dym rokiem spotykamy wigcej szk6t posiadajgcych ogrody, i ze
sa to ogrody coraz lepiej prowadzone, w miarg przeszkolenia
nauczycielstwa na kursach, ktére wyczuwa potrzebg realizowa-
nia prac w ogrodach szkolunych i ktére odnosi si¢ do zagadnie-
nia pozytywnie.

W. Osuch.

FORMA 1 TRESC JAKO CELE CZYTANIA
W SZKOLE POWSZECHNE].

Analizujagc wymagania Programu w zakresie czytania,
stwierdzamy, ze celem klasy I-szej i Il-ej w tej dziedzinie jest
opracowanie techniki, a w klasie III-ej i IV-ej nalezy zwracac
glownie uwage na rozumienie tre§ci. Czytaunie natomiast na
II.gim i va Ill-cim szczeblu nauczania ma by¢ jednym ze Zr6-
det zdobywania wiedzy, by w ten sposéb stopniowu przyzwy-
czaja¢ uczniéw do samodzielnego korzystania z ksigzki w cza-
sie uczeszczania ich do szkoly i w zyciu pdZniejszym.

Jakkolwiek widzimy, Ze wyraznie oddzielono tu pojecie
techniki od treSci, to jednak jest i wskazowka, by powyzsze
cechy stanowigce o dobrym i wyrazistym taniu 1a¢

wyrazistym_czytaniu_wyrabia¢ —
W%W&M&Wj. Zaprawianie bo-
wiem rozumienia treSci czytania ma Program niewatpliwie
na myS$li nawet w klasie I-szej, skoro zaleca ,stara¢ sig, aby
juz przy pierwszych poznawanych wyrazach unikaé¢ czytania
mechanjcznego, lecz przez wytworzenie zainteresowania pobu-
dzi¢ do czynnego udzialu wyobraZnie, uczucie i umyst“ (str. 263).
Ale od klasy V-ej do VII-ej musimy szczegdlng zwraca¢ uwa-
ge na ,odczucie i zrozumienie przez dzieci treSci utworow
czyli na ich strong logiczng. Uczyni¢ to mozna ,wéwczas —
zdaniem Programu — gdy tre$¢ utworu znajdzie w psychice
dziecka wlaSciwe punkty zaczepienia w postaci przezy¢, spo-
strzezefi, doSwiadczen“ (str. 118). Dziecko bowiem musi naj-
pierw zdoby¢ odpowiednig technike czytania, musi dojrze¢ psy-
chicznie i.. ZycioWdOjéén%Eamodzielnego zrozumienia
tresci utworu, do zainteresowania sie S$wiatem zewngtrznym
oraz losem -innych ludzi-bohateréw czytanej ksigzki, ich czy-
nami i nieosiggalnymi czesto dazeniami.
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Poniewaz praktycznie rzecz biorac nie zawsze | nie
wszystkie dzieci w klasie V-ej osiagng powyzszy stopien roz-
wojowy i wspomniane zainteresowanie, przeto nauczyciel musi
pozna¢ swoja grupe dzieci, by méc im podsungé stosowng
i w odpowiedni sposcb lekture, rozbudzajgc powoli ich zainte-
resowania ksiazka. Nie jest tu przeto rzecza obojetna dobor
lektury oraz metoda czytania i omawiania treSci czytanego
utworu. »

Na II.gim szczeblu nauczania nalezy z dzie¢mi przeczytaC
nastepujace rodzaje utworéw prozaicznych i poetyckich o cha-
rakterze epickim: opowiadania, opisy, obrazy, zyciorysy, a takze
i utwory liryczne z wypiséw, ksigzeczek lub pisemek. Czyta¢
je moga uczniowie w szkole albo w domu jako lekturg uzupet-
niajaca, a nastgpnie omoéwiong w szkole. Czytane i omawiane
utwory na tym szczeblu nauczania winny uwzgledniaé psychike
mtodziezy 1 jej zainteresowania zabawowo-spoteczne, podrozni-
czo-turystyczne, sportowe i zgdze przygéd (robinsonada) oraz
zamitowania techniczne.

Program nie podaje ustalonego sposobu opracowywania
lektury. W uwagach ogélnych nadmienia tylko, ze czytanie
mozna poprzedzi¢ krotkim wstepem (obraz, rozmowa, poga-
danka, opowiadanie nauczyciela, audycja muzyczna, wycieczka
it p). Po czym w klasach mlodszych winno by nastapic
czytanie (wzorowe) calego utworu przez nauczyciela lub przez
ucznia. Nastepnym etapem moze by¢ czytanie glosne lub
ciche przez uczniéw. Dalej bytaby analiza tresci i formy czy-
tanki, a wreszcie jej zuzytkowanie dla celow moéwienia, pisa-
nia i t. d. Konieczne objasnienia niezrozumialych wyrazen
i zwrotéow moga by¢ podawane przed czytaniem, w czasie czy-
tania lub po czytaniu. Wyjadnienia w czasie czytania mozna
podawaé¢ przy lekturze utworéw o tresci rzeczowej. W zasa-
dzie wszelkie wyjasnienia stownikowe i stylistyczne (wyrazy

bliskoznaczne i wieloznaczne, okreslenia, poréwnania, przenos-

nie i t. p.), oraz praktyczne zaznajamianie dzieci z forma utwo-
i jego wersyfikacja (rym, rytm i zwrotka) winny by¢ doko-
nywane po czytaniu. Jezeli natomiast utwér ma wywolywac
w czasie czytania odpowiedni nastréj, czemu nieznane wyrazy
moglyby przeszkadza¢, wowczas Kkonieczno$cig bedzie poda¢
niektére wyjasnienia przed czytaniem, t.j. we wstepie. Bie-
dem metodycznym byloby przerywac wyjasnieniami czytanie

utworu o zabarwieniu emocjonalnym lub przedstawiajgcym ja-

ka$ zywq akcje. Wladciwy proces czytania ma wowczas na
celu zrozumienie tre$ci utworu i nie nalezy wtedy skierowywac
uwagi ucznia na inne zjawiska.

Rozpatrywane utwory winno si¢ ujmowac jako cafosci,
na tle ktorych wyrozniaja sie¢ dopiero najwazniejsze i charak-
terystyczne dla danego utworu sktadniki tresci. Moga by¢ np.
podkreslane w jednym utworze ciekawsze sceny, zdarzenia lub
obrazy; w innym znéw utworze wysuwaja sig¢ na plan pierwszy
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postacie ludzkie, ich czyny lub pobudki dziatania. Baczyc¢
przy tym musimy i na walory wychowawcze czytanek, pod-
kres§lajac w nich pierwiastki religijne, etyczne, obywatelsko-
pafistwowe, gospodarcze, estetyczne lub utylitarne. Wreszcie
poleca Program poréwnywanie utworéw pod wzgledem tredci.
Zestawia¢ mozemy czytanki o tresci podobnej lub kontrastuja-
cej. Jedne czytanki fgczy czas, drugie miejsce, inne znéw bo-
hater o podobnych cechach, sposéb ujecia, wspdlna nic¢ ide-
owa, opis zjawisk i t. d. Trzeba zostawi¢ dzieciom swobode
wypowiedzenia sig, co ich najbardziej zainteresowalo, jaki
wplyw wywarla na nich dana lektura, jezeli chodzi o dziedzine
uczué, woli, fantazji lub umystu.

Majac na myS$li tworzenie planu, moze nauczyciel lub
same dzieci dzieli¢ dluzsze utwory o treSci rzeczowej na wy-
odrebniajgce si¢ czeSci mySlowe. W ten sposéb opracowywa-
ny utwor musi byé jednak na poczatku przeczytany i ogdlnie
omowiony jako calo$c.

Przy streszczaniu utworéw zwraca¢ trzeba uwage na zwie-
zle i jasne przedstawienie tresci przeczytanej ksigzki. Ucznio-
wie winni umie¢ wypowiedzie¢ si¢ przy pomocy ich wlasnym
wysitkiem mys$lowym zdobytych wyrazen stownych i stylu.
Nasladowanie przy tym formy ksigzkowej nie prowadzi do
pozgdanego celu.

~ Ze wzgled6w zyciowo-praktycznych i w celu zaspokojenia
zainteresowania uczniéw oraz zaprawienia ich do samoksztat-
cenia nalezy tez uwzgledni¢ na II-gim i IIl-cim szczeblu nau-
czania lekture popularno-naukowa, o ktérej Program na str. 266
pisze, ze jej celem jest ,by mlody czytelnik odpowiednio do
swoich zainteresowan znalazt w ksigzce rozwigzanie jakiej$
trudnosci praktycznej“. Diuzsze utwory w klasach starszych
czytaja sami uczniowie w domu jako lektur¢ uzupelniajaca.
W szkole czytane sg tylko urywki trudniejsze lub charaktery-
styczne pod jakim§ wzgledem. i

Z tego widaé¢, ze sposéb podej$cia i opracowania nalezy
od typu utworu a przede wszystkim od poziomu umystowego
dzieci. Unika¢ jednakze przy tym wszechstronnego rozstrza-
sania utworu i jego szczegolowej analizy, gdyz pizesada w tej
dziedzinie — zdaniem Programu — wywotluje nudeg i ,,osfabia
zainteresowania mtlodziezy lekturg®.

Czytanie i omawianie najcenniejszych arcydziel literatury
polskiej i dobranych utworéw popularno-naukowych w klasie
Vil-ej odbywa si¢ w podobny sposob, jak na II-gim szczeblu
nauczania, Zapamieta¢ jednak w tym miejscu musimy, ze
»postaci wielkich pisarzy, artystéw i t. p., ujete w formie zy-
ciorysoéw, nalezy laczy¢ z lekturg utworéw, ogladaniem ilustra-
cyj i reprodukcyj dziel sztuki* (Program, str. 211). Niewla-
Sciwie przeto uczynil pewien autor ,Rozkiadu materiatu dla
klasy VIl-ej“, przewidujgc pnznanie zycioryséw wskazanych
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przez Program autoréw w ciagu 2.ch miesigcy nauki; lekture
za$§ dziel tych autoréw roztozyl na caty rok szkolny. Stworzyt
on przez to nowy przedmiot — historie literatury.

Na zakonczenie nalezy jeszcze raz sobie n$wiadomic, ze
odpowiednia forma czytania, wladciwy akcent logiczny i uczu-
ciowy, pizestrzeganie koniecznej dykcji i interpunkcji oraz
tempo i modulacja ma w catej szkole powszechnej nie mniejsze
znaczenie niz tre§¢ opracowywanego utworu (chociaz ta ostatnia
jest celem nauki czytania). Oba te ‘bowiem pojecia wzbogacaja
sie i rozrastajg jednocze$nie na tym sanmym podfozu osobowosci
ludzkiej.

Mamczyc Andrzej.

Zakroczym

JAK PROWADZIC LEKCJE GEOGRAFIL.

,Prowadzac lekcje, nauczyciel wchodzi w najscislejszy
kontakt z uczniem. W prowadzeniu lekcji skupiajg si¢ mozli-
wosci kierowania czynnosciami dziecka, wywierania wplywu na
jego nawyki jezykowe i kierowania jego obserwacjami. Me-
toda prowadzenia jest podstawowa proba umiejetnoSci nauczy-
ciela orientowania si¢ w stanie umystowym ucznidw i stwarza-
nia warunkéw, mogacych wywotywa¢ odpowiednie reakcje
myslowe, sfowem — prébe nauczania® — powiada Dewey
(1;195).)

Analiza powyzszych twierdzen doprowadza nas do posta-
wienia wniosku, ze w kazdej lekcji wystepuje: dziecko, na-
uczyciel, cel nauki i materiat naukowy. W kazdej bowiem
lekcji kto§, przez kogo$, w jakim$ celu i czego§ ma by¢
nauczony. Mozna mie¢ cudowne cele wychowawcze, mozna
mie¢ najlepiej dobrany i utozony materiat naukowy w progra
mie i podrecznikach, mozna mie¢ najlepiej przygotowany per-
sonel nauczycielski, mozna mieé najlepszy element uczniowski
i nareszcie mozna mie¢ najobficiej zaopatrzong szkot¢ w pomoce
naukowe, a niech tylko zabraknie ,Scistego kontaktu migdzy
nauczycielem a uczaiem®, t. j. lekcji, a wszystkie powyzsze
wartodci zawisng gdzies w powietrzu. Lekcja jest miejscem
i czasem, gdzie odbywa sig przyjmowanie przez miode umy-
sty nagromadzonych przez wieki wartos§ci kulturalnych.

Jezeli organizacja lekcji bedzie nieodpowiednig, to dziecko
nieodpowiednio bedzie przyjmowato i przyswajalo sobie te
wartosci  kulturalne i naodwrét — dobra organizacja lekcji
umozliwi nalezyte przyjecie i zasymilowanie przez dziatwe
nagromadzonych wartosci Kulturalnych. Ostatecznie — zgodnie
z Dewey'em — nalezy stwierdzi¢, ze nauczyciel powinien wie-

1) Pierwsza cyfra Nr. dziela w wykazie literatury, a druga—stronas
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dzieé, iz warto$¢ jego pracy wychowawcze] i nauczajgcej zalezy
od umiejetnego zorganizowania i przeprowadzenia kazdej posz-
czegolnej lekcji, a wigc i lekcji geografii.

Dotychczas czesto lekcje nazywano jednostkqg metodyczng
Jub jednostka lekcyjng. Mamy wigc trzy terminy: lekcja,
jednostka metodyczna i jednostka lekcyjna. Naszym zdaniem
tre§¢ powyzszych termindw nie jest identyczna. Jednostka
metodyczna oznacza pewna, zwartg tre§ciowo, ilo§¢ materiatu
naukowego; natomiast jednostka lekcyjna oznacza okres czasu
(45—50 min). Czesto jednostka metodyczna pokrywa sig
z jednostka lekcyjng o ile pewien, zwarty treSciowo w catosci,
zakies materialu naukowego da sig wyczerpa¢ w ciggu jednej
godziny lekcyjnej, w przeciwnym wypadku jednostke meto-
dyczng rozktadamy na dwie, trzy i wigcej jednostek lekcyjnych.
Teimin ,lekcja* uzywamy wtedy, kiedy nam nie idzie o spre-
Ey_zowame, co mamy na mys$li: jednostke metodyczng czy lek-
yng,

Cze;st_o dotychczas postugiwano si¢ terminologig: metody
pyowadzema }ekcji i formy prowadzenia lekcji: Naszym zda-
niem odpnwedniejszg jest terminologia ,formy prowadzenia
lekcji“, poniewaz termin ,metcda* jest bardzo wieloznaczny.

* *
*

_ Aby do psychiki dziecka trafi¢ przez wspdlna prace tego
dziecka i nauczyciela na lekcji, — jak podkres$lili§my — nalezy
te lekcje odpowiednio zorganizowac, czyli wybra¢ odpowiednig
forme prowadzenia lekcji.

We wspoéiczesnej metodyce geografii odréznia sig dwie
grupy form nauczania: akroamatyczna (wyktadowa) i erotema-
tyczna (pytaniowa). W grupie akroamatycznej nalezy wyr6znic
kilka odmian: 1) Wyktad opisowy, 2) wykiad opowiadaniowy,
3) wyklad jako ,sugestywna podréz“ (fikcyjna wycieczka).
Formami tymi w nauczaniu geografii postugujemy si¢ w czesci
opisowej. Przy zaznajamiamwu np. dziatwy z czesciami histo-
rycznymi lekcji postugujemy si¢ wykiadem opisowym, opo-
wiadaniowym, a przy zaznajamianiu dzieci np. wklL IV z dro-
gami, rzekami 1 miastami w Polsce postugujemy sie forma
fikcyjnej podrézy*“.

~ Przy opracowaniu czesci geografii rozumowo — éwicze-
niowej zaréwno w terenie, jak i nma modelach czy mapach,
postugujemy si¢ grupg form erotematycznych (pytaniowych).
W grupie tej tez nalezy wyrézni¢ kilka odmian: 1) Scile py-
taniowa (heurystyczna), 2) pytaniowo-pokazujaca, wyja$niajaca
(deiktyczna) i 3) zagadnieniowo-dyskusyjna.

7 wszystkich wymienionych form w nauczaniu geografii
podstawowa powinna sta¢ si¢ forma zagadnieniowo-dyskusyjna.
Podamy jej zasadnicze punkty i walory, jakie ona posiada.

~Mamy zaznajomi¢ klas¢ z pewnym materiatem naukowym.
Nawigzujemy z dzie¢mi przyjacielska rozmowe, ktérg tak kie-
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rujemy, aby ona przerodzifa si¢ w dyskusje migdzy dziecmi,
w czasie ktorej doprowadzamy dzieci do postawienia z danego
materialu  geograficznego problemu, zagadnienia. Nauczyciel
nie powinien narzuca¢, poleca¢ dzieciom postawienie zagadnie-
nia, ale dazy¢ do tego, aby postawienie zagadnienia stalo sie
konieczng intelektualng potrzeba dzieci, aby wyptyneto z ich
zainteresowania sie- materialem naukowym w czasie dyskusji.
Postawienie zagadnienia bedzie pierwszym punktem kaZdej
jednostki metodycznej.

Podamy przykiad: Kl V, jedn. met: ,Przedstawienie
wazniejszych form terenu na mapie“. Ta jednost. met. bedzie
skladata sie z kilku jedn. lekcyjnych.

Dzieci, prosze spojize¢ na mape (wisi mapa Polski poli-
tyczna). Gdzie§iny to wr. ub, jeZdzili ,na niby“ na wycieczki?
(nad Baltyk, w gory Karpaty i t. d.). Jakich pojazdéw uzy-
walismy do naszych wycieczek? (samolot, pociag, samochod,
statek, woz konny, pieszo). Jaka droga ,jedzie“ samolot?
(w powietrzu), pociag? samochdd? it. d. Czy droge powietrzng
kto§ buduje? (nie), a kolej, a szose?

Spéirzcie jeszcze na mape. Znajdzcie szose miedzy Za-
kroczymem a Warszawa., ZnajdZcie tg¢ szos¢ na piaskownicy
(na piaskownicy z ub. 1. zachowano mapg polityczng Polski).
Czy ta szosa jest réowna na piaskownicy? (tak), a na mapie?
(tez). Spojrzcie przez okno, czy ta szosa Warszawska jest
naprawde roéwna? (nie, raz podnosi si¢ na gorke, drugi raz
opada w doling). Czy z naszej mapy widac¢, gdzie ta szosa
jest nierowna? W dalszym ciggu stwierdzamy, ze powierzchnia
na ziemi wogdle jest nierowna, ze czlowiek musi znac nie-
réwnos$ci na ziemi, np. przy budowie drég, kolei i t. d., ze
cztowiek musi mie¢ taka mape, na ktérej sa oznaczone nie-
réwnosci. W rezultacie w 10— 15 min, rozmowie dzieci for-
mutujg problem, zagadnienie ,jak na papierze (mapie) oznaczyc
nierowno$ci ziemi®.

Po postawieniu zagadnienia staramy sig go zgiebic, zro-
zumie¢ i poda¢ hipoteze przypuszczalnego rozwigzania. W tym
celu dyskusja nad dapym zagadnieniem rozwija sie dalej; na-
uczyciel stara si¢ nada¢ jej odpowiedni kierunek, aby nie
zeszla na manowce; stara si¢ on poglebi¢ zainteresowanie
dzieci danym problemem, oraz ten problem uczyni¢ czesci ich
wlasnej osobowosci. Z dyskusji tych nauczyciel powinien okres-
li¢ przecietny okres rozwoju psychicznego Kklasy w ogole,
a w stosunku do danego zagadnienia w szczegdlnoSci, aby
w nastepnym punkcie odpowiednio pokierowa¢ samym rozwig-
zaniem zagadnienia. Nalezy przyzwyczai¢ dzieci do opierania
swych wywodéw na mocnych podstawach, oraz do utrzymy-
wania stale) linii swego myslenia. Z drugiej strony nalezy
zwalczaé bezpodstawny upér, kaprys wobec cudzych sadow,
o ile one sa sluszne. USwiadomienic zagadnienia przez dzieci
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i podanie hipotetycznego rozwiqzania bedzie drugim punktem
kazdej jednostki metodycznej.

W naszej jednostce metodycznej po postawieniu zagad-
nienia dzieci dajg w czasie dyskusji nastgpujace hipotezy roz-
wigzania: Go6ry na mapie narysowaC mozna kreskami, linig
falowa, kopczykami, krzyzykami, koteczkami, namalowal czar-
nym kolorem i t. d.

~ Po oméwieniu hipotetycznego rozwigzania naszego zagad-
nienia przystapig dzieci do rozwigzania konkretnego. Rozwig-
zanie ma by¢ jak najwiecej rzeczywiste, prawdziwe, zgodne
z konkretnym zyciem. Dzieci w rozwigzywaniu danego zagad-
nienia postugujg si¢ potrzebnymi pomocami naukowymi, same
projektuja wykonanie fadnych przyrzadow lub ich ulepszenie,
stowem pracujg tak (oczywista na poziomie mozliwosci), jakby
naprawde rozwigzywaty dawne zagadnienie, bedgc dorostymi
obywatelgml i ponosili odpowiedzialno§¢ za swa prace, jako
czlonlfowm spoteczenstwa. Konkretne proby uplanowanego
rozwiqzania zagadnienia stanowiq trzeci punkt kazdej jed-
nostki metodycznej.

W naszej jednostce metodycznej po zanalizowaniu poda-
nych ‘poprzednio hipotez, dzieci dochodza do wniosku, ze
trzeba zbudowa¢ przyrzad, ktérym nalezy zmierzy¢ wysokosc
kazdej gory i wtedy te gére prsedstawic -na mapie. Cwicze-
nia, jakie nalezy tu przeprowadzi¢, podatem w jednym z arty-
kufow?),

o84 Dziecko nie moze zasklepi¢ si¢ w rozwigzywaniu zagad-
nien jedynie wokét siebie wystepujgcych. Kiedy dane kon-
kretqe zagadnienie dziecko rozwigzato w swoim $rodowisku,
powinno spojrzé¢, jak to zagadnienie rozwigzywalo cate spo-
teczefistwo, cata ludzko§¢ w rozwoju historycznym oraz jak
dane zagadnienie rozwigzuje si¢ na dalszych od dziecka tere-
nach: powiat, wojewddztwo, pansiwo, Europa i t. d- Dziecko
w danym wypadku powinno nabra¢ pewnosci siebie, uczué sig
petnowartos§ciowa jednostka ludzkiej duchowej i materialnej
kultury, wspélnoty. Zaznajomienie dziecka z historiq danego
zagadnienia bedzie czwartym punktem kazdej jednostki me-
todycznej.

W naszej jednostce metodycznej po nakre§leniu na bry-
stolu metoda poziomic jakiej§ gérki, podajemy dzieciom, jak
dawniej rysowano géry na mapie w Polsce 1 w innych kra-
jach. Pokazujemy lub wy$wietlamy obrazki dawniejszych map.

Dzigcko, ktére rozwiazalo na lekcji dane zagadnienie,
pozna!o jego histori¢, powinno by¢ zdolne (na poziomie swego
roz_wolp) przewidzie¢, co ono osiggneto praktycznie w innych
dziedzinach zycia spotecznego i gospodarczego; powinno jasno
sobie, u§wiadomié, ze uczy sie w szkole nie poto, aby te
nauke zapominato w przyszfodci, lub zeby umiato gadac¢ o swej

') Zycie Szkolne — 1934-36 r. ,,Aktualizacja w nauczaniu geografii®.
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uczonos$ci, ale zeby zdobycze naukowe umialo stosowaé¢ do
swego codziennego, szarego zycia, do zycia swoich sgsiadow,
do zycia calego kraju. aby go uszlachetnia¢, podnosi¢ na wyz-
szy poziom spoteczno-gespodarczy. Planowanie probleméw
spoteczno-gospodarczych oraz wykonywanie takowych w gra-
nicach mozliwosci ma byc zakoriczeniem kaZdej jednostki
metodycznej.

W naszej jednostce metodycznej, kiedy dziecko praktycz-
nie zrozumialo istote mapy fizycznej, dajemy mapg fotogra-
ticzng okolicy oraz z mapy buduvjemy dany teren na piaskow-
nicy i stawiamy problemy: np. obrona danegu terenu od nie-
przyjaciela, budowa drég, mostéw, osuszanie bagien i t. d.
Robimy obliczenia rachunkowe (korelacja z matematyka), zale-
sienie terenu (korelacja z przyrodg); urzadzenie obozu wedrow-
nego (korelacja z ¢wicz. ciel) i t. d.

Pierwsze trzy punkty okre$lajg wiaSciwosci psychiczne
pracy dziecka. Kolejnos¢ tych punktéw nie moze by¢ zmie-
niong, bo o taki jedynie ich ukfad oparta jest zagadnieniowo-
dyskusyjna forma nauczania. Dwa pozostale punkty mozna
przestawia¢. Przepracowania kazdego z wymienionych punktéw
mozna dokona¢ w ciggu jednej lub wigcei jednostek lekcyjnych,
albo kilka punktéw mozna zmiedci¢ w jednej jednostce lekcyj-
nej. Tworcza intuicja nauczyciela powinna mu wytyczy¢ jego
pestepowanie.

* A *

Powyzej ustalone punkty s3 owocem kilkunastoletniej
pracy nauczycielskiej na terenie szkdét powszechnych. Punkty
nasze zgadzaja sie z planem pracy dziecka, ustalonym przez
Claparede’a. Podaje z Szumana (2 ; 3), iz: ,,Claparede wyroz-
nia 3 zasadnicze momenty, jakie wchodzg w skiad kazdego
aktu inteligentnego my§lenia: a) pytanie, czyli zagadnienie,
problem; b) hipoteza, czyli tymczasowa prébna odpowiedZ na
pytanie, koncepcja, zawierajaca mozliwe i prawdopodobne roz-
wigzanie zagadnienia, lub tez podajaca przypuszczalny sposéb
wyjasnienia problemu, wzglednie metode przezwycigzenia trud-
nosci, postawionych problemem; c) weryfikacja, czyli spraw-
dzenie prawdziwosci bipotezy, wzglednie skutecznosci i celo-
wosci metody“. Claparede wigc planuje: 1) postawienie za-
gadnienia, 2) hipotetyczne rozwigzanie, 3) rozwigzanie kon-
kretne i zastosowanie. Punkty te zgodne sg z naszymi 4
punktami; brakuje tu punktu historycznego.

Weglowska (3 ;138) powiada: ,Metoda szkoty twérczej
wymaga przede wszystkim postawienia i wypisania na tablicy
jakiego§ problemu z dziedziny geografii — zagadnienia, ktére
nastepnie rozwigzuje si¢ droga jak najdalej posunigte; samo-
dzielnej pracy ucznia“. Weglowska ustanawia dwa punkty:
1) postawienie zagadnienia, 2)rozwigzanie zagadnienia. W pun-
kcie drugim mieszcza si¢ nasze punkty cztery.
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Gasiewicz (4) ustanawia: 1) obserwacja (wycieczka) w te-
renie, 2) ¢wiczenie oparte o wnioskowanie, 3) ¢wiczenie oparte
o mape. Obserwacje odpowiadajga naszemu ,postawieniu za-
gadnienia®“, bo chcac obserwowa¢, musimy ustali¢, co mamy
obserwowaé¢. Drugie punkty, t.j. nasz i Gasiewicza, sa zgodne.
W trzecim punkcie mieszczg sig¢ pozostale nasze trzy punkty.

Soénicki podkresla (5; 120), ze przy nauce pogladowej
chodzi nie tylko o wyobrazenie spostrzegawcze, ale tez o od-
tworcze 1 wytworcze. W wyobrazeniu spostrzegawczym*
mie$ci sig¢ nasz pierwszy punkt, a w ,wyobrazeniu odtwérczym
i wytwérczym“ mieszcza si¢ pozostate nasze punkty.

Teraz uzasadnimy ogélnie wyhdr formy zagadnieniowo-

. dyskusyjnej. Zasady dydaktyczne wymagajg, aby stworzy¢

dla dziecka warunki dla samodzielnego i tworczego uczenia sie.
Te wymagania nie daja si¢ speini¢ przy stosowaniu innych
form nauczania, a takze i formy Sic§le pytaniowej (heurysty-
cznej). OdpowiedZ dziecka na rzucone przez nauczyciela py-
tanie moze by¢ wynikiem przypadku, checi zgadniecia, a nie
samodzielnej i tworczej pracy lub myS$li. Przy rozdrabnianiu
materiatu naukowego na dziesigtki pytan, uniemozliwia sie
w ogéle samodzielng i twércza prace dziecka. Zgodne z mo-
imi spostrzezeniami podaje swoje obserwacje i Makosifiska
(6:84), ze: ,W pierwszych Jatach po wojnie dominowala heu-
roza, jako uniwersalna metoda, zarzucono jq jednak czeSciowo,
poniewaz za mato rozwija samodzielno$¢ ucznidéw. Jes$li chodzi
o metode (forme nauczania — M), ktéra powinna by¢ najcze-
Sciej stosowana, to niewatpliwie bedzie nig metoda zagadnien.

Stosowanie formy zagadnieniowo - dyskusyjnej podykto-
wane jest i wzgledami psychologicznymi, ktére oméwilismy
w serii artykuldw o aktualizacji'). Dla nas materiat naukowy,
ktory podajemy dzieciom, jest jasny i zrozumialy, bo§my wen
jesteSmy wciggnigci, mySmy go rozgryZli nalezycie, wyprowa-
dziliSmy i przyswoili§my okre§lone wnioski i prawa. Prawa
pracy psychiki dziecigcej sg inne niz czlowieka dorostego.
Bardzo gleboki sad w tej sprawie podaje Szuman (7:13) iz:
»Dla cztowieka dorostego spostrzeganie np. prostych geome.
trycznych ksztaltow nie przedstawia zadnych trudnosci. Dziecko
w pierwszych latach zycia uczy si¢ jednak tego, co dla nas
jest tak naturalne i oczywiste, ze zdaje si¢ nam urodzone“.
Dla dziecka wigc wszystko jest nowe, wszystkie rozwigzania
sa mozliwe, nawet najbardziej fantastyczne, wszystkie sady
1 wnioski sa prawie jednakowo celowe i wazne. Pobudzi¢
dziecko do samodzielnej i tworczej pracy, do aktywnego ucze-
nia si¢, do ,urabiania wilasnej osobowo$ci“ mozemy tylko
przez zagadnieniowo-dyskusyjna forme prowadzenia lelcji.

Na zakonczenie naszych rozwazah podamy bardzo gte-
boka my$l Dewey’a (1:53), ktéry powiada: ,Nic moze tak bar-

1) Zycie Szkolne 1934 — 36 r.
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dzo nie przeszkadza zogniskowaniu uwagi nauczycieli na ksztat-
ceniu umystu ucznidéw, jak opanowanie ich wiasnych umystow
przez poglad, ze gléwnq rzeczq jest doprowadzenie uczniow
do poprawnego wydawania lekcyj“. Nauczyciel bezwzglednie
powinien sobie zdawaé¢ sprawe z tego, ze celem jego pracy
zawodowej jest nie to, aby uczeri zdobytq na poprzedniej lekcji
wiedze umial wylozyc nauczycielowi na lekcji nastgpnej, ale
to, aby zdobyta przez dziecko wiedza przyczynita si¢ do
rozwoju jego struktury psychicznej, do razwoju jego inteli-
gencji teoretycznej i praktycznej. Przy formie zagadnieniowo-
dyskusyjnej dziecko nigdy nie bedzie wydawato wykutej z pod-
recznika wiedzy (lekcji), ale bedzie dawalo sprawozdanie z sa-
modzielnie rozwigzanego zagadnienia.

Jak pogodzic zalecenie stosowania przewaznie formy za-
gadnieniowo-dyskusyjnej w prowadzeniu lekcji z nowym pro-
gramem, ktéry daje nauczycielowi swobode w wyborze form
budowy i prowadzenia lekcji. Odpowiemy na to, ze wtadnie
ta swoboda umozliwia nauczycielowi wyb6r najlepszej, najdo-
skonalszej formy prowadzenia lekcji, aby ,wychowa¢ tworczych
obywateli Rzeczypospolitej“.

Wykaz literatury.
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2) Szuman — O aktach i czynno§ciach myslenia i ich stosunku
do inteligencji. Kwartalnik filozoficzny — rocznik 1931, Krakéw.

3) Weglowska — W jaki sposob szkola powszechna prébuje roz-
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Stanistaw Daszkiewicz.
POLSKA KULTURA MUZYCZNA.

(Na podstawie lektury: Koncert Szopena w Paryiu — z cykhu:
Co dalismy swiatu').

Wstep. Program (str. 163) podkresla koniecznos¢ opra-
cowania i spopularyzowania szeregu obrazéw z zycia i dzia-
talnosci wielkich Iudzi, miedzy innymi i z dziedziny muzyki
(Szopen; Paderewski i t. p.). Cytowany podrecznik do nauki
jezyka polskiego nie uwzglednia wszystkich, choc¢by najwaz-

) J. Balicki i St. Maykowski, Okno na Swiat.
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niejszych, postaci Swiata muzycznego. Obowiazkiem wiec
nauczyciela jest wyréwna¢ te braki odpowiednio dobranym
materialem naukowym (z Plomyka, Szkolnej Gazetki Sciennej
i t. p.). Dla nas bowiem miarodajne sg tematy objete Pro-
gramem. Je$li chodzi o problemat polskiej kultury muzycznej
— to szkota winna da¢ miodziezy, przynajmniej ogéluny po-
glad, minimum wiedzy w tym kierunku. Trzeba ja uwrazliwic,
uczuli¢ na dZwiek, rytm; nauczyé ceni¢ twoérczo$¢ rodzinng,
zapozna¢ z jej znaczeniem i wybitnymi przedstawicielami na
tym polu.

Zasadniczq osiq catego Programu szkoly powszechnej
jest Polska i jej kultura. 1emaly w klasie VI obejmujg
Europe i swiat; w ten sposob jednak, zZe zachowuje sie zwiq-
zek z Polskq i uzupetnia si¢ znajomosc kultury polskiej (str.
275 — i 276y

W zakres kultury wchodzg odkrycia, wynalazki, podréze
naukowe, piSmiennictwo, malarsiwo, rzezba, muzyka, architek-
tura, folklor i t. p. Etapami post¢powania metodycznego:
Srodowisko, region, kraj, $wiat i odwrotnie.

Przekroj metodyczny lekcji. 1. Wytworzenie zaintere-
sowania lekturq. (Punktem wyjscia: Srodowisko, prasa, radio?),
Pytamy: — Kto ma wiasny aparat radiowy? Czy stuchacie
kiedy koncertéw muzycznych? Jakiego koncertu stuchalicie
(— fortepianowy, skrzypcowy, muzyki detej, — rznigtej)?
A moze slyszeliScie gre wiejskiej kapeli, muzyki wojskowe;j?
Na weselu? Zabawie? Podczas obchodu jakiej§ uroczysto$ci?
Moze kto byt w teatrze lub filharmonii na koncercie? Z czego
graja muzykafici? Kto wuvktada, kto pisze utwory muzyczne?
Czy znacie nazwiska polskich kompozytordw — muzykow?
A moze sami gracie lub uczycie si¢ gra¢ na instrumentach
muzycznych? Jakie instrumenty muzyczne sg nam znane?
Ktore z nich wchodzity w sktad widzianego i slyszanego przez
nas zespoiu orkiestralnego? Jakie utwory muzyczne znacie?').

O jednym z wielkich, znanym w calym $wiecie polskim
kompozytorze — muzyku,- dowiemy si¢ z czytanki p. t. Kon-
cert Szopena w Paryzu. (Dzieci same szukajg tytulu utworu
w opisie rzeczy, a nastepnie — w tekScie. Ma to na celu
zaprawe w obchodzeniu sie z ksigzkg jako podstawowym na-
rzedziem pracy umystowe;j.

2. Lektura utworu i omowienie jego tresci. Stosujemy
czytanie gtosne, albo czytanie ciche. Cytowany utwor zasad-
niczo jest przeznaczony na lektur¢ domowa. Poniewaz tre$¢
i architektonika jego akcji nie nasuwajg zadnych trudnoS$ci
zarébwno jezykowych jak i rzeczowych, oraz pod wzgledem

') W czasie pogadanki nauczyciel wzglednie dzieci wyja$niajg zna-
czenie nieznanych wyrazéw ze stlownika muzycznego.

2) Jesli szkota posiada aparat radiowy — to podejscie do zagadnie-
nia bedzie znacznie utatwione, urozmaicone i realniejsze. 3
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i wydarzen, mozna by zastosowac tu jeden z punktow
grrf)?gbr.laer;glﬁ, aymianowicie czytanie ciche — w Kklasie (Program
ok 1?3012 uzupetnienia szczegotow dotyczacych gtowr(;%]r)post:t?
utworu, odczytujemy gfosno z Plomyka (nr.’26, 133‘1656{
357—358) 125-lecie urodzi;z) Fr.. Szopena, oraz nr. 33, .
3 — w Paryzu.

a 3%1‘ko?g?)_._sﬁgpegodstawigmaterialu lekturalnego — (‘hal;
rakteryzujemy: a) postac bohatera (stawny, natcglnlgny rg;zzy
— kompozytor, silny duchem, siaby ciatem...); ) ]egodow)é 4
i pobudki dziatania (muzyka podtrzymuje duchak_ narc; sknogty
polskiej emigracji w Paryzu, rozstawia imig Polski, z .Q i)
za krajem ojczystym pisze rzewne utwory rpuz_yczne..(.j), by
razki z zycia (z nienawisci ku carowi rosyjskiemu odrz i
proponowang mu — godnos¢ pierwszego pianisty na ]egodrzew
1ze, czesto w samotnosci odda]g sie stuchaniu szumu ; di
rzek, dum jego ogniskiem zycia narodowego e'mlgrac(il.‘;’é »
przebieg wydarzeri (okres upadku powstania listopadowego,
‘na wygraniu w Paryzu...).

y3g. Pogtebienie i uporzqdkowanie s‘wiatqpoglq@uk ucz[r)tig
w zakresie danego tematu. Nawiazujemy do sro;ioxf(nska.Wiagi
tamy: jakie tafice ludowe graja tutejsze orkiestry? ( rgkod 0_,
mazury, mazurki, kujawiaki, obertasy, kolomy]’kl...). Ska pTu
chodza te tance? (z ziemi krakowskiej, Mazuréw, Klll(]aw...sta_e
wyjasniamy, ze tworczos¢ poszczegdlnych regionow ra]ubie l_
sie wlasnoscig catego narodu, a nawet przyswajaja ja sodusz
obcy, ze rytm piesni i tanca jest odzwlqrqledlqnlem ¥ a'(’))\lx;
zycia i S§rodowiska cziowieka...). Wymiericie kilka rodz Lne
‘utworéw tanecznych obcychl (Tango, fox-trott). Czy maja

atg warto§c? _

it n%%iatxrdvgm%s'c' o piesniach i tancach poglqb{amy lelggg)a‘
z Plomyka: piesni i tarice kujawskie (nr. 40, 1937 1., 5. 531— ;
piesni kaszubskie (1. c., str. 536—557). 1 Ao

Szopen komponowat mazurki, marsze, walce, p ; ‘m)’
nokturny (utwory muzyczne O charakterze smetaoym, rzewty na;
ballady "(utwory muzyczne romantyczno-fantastyczne c;pliltrt; e
tle ludowym) itp. W muzyce Szopena — jak wiemy 2 d%’uiyku
mozna sie dostuchaé¢ polskich melodii ludowych, o Z“;eqrzb
wiejskich piosenek, fujarek pastuszych, koled, szSum w 2
i ptaczu brzéz srebrzystych, melancholii jesient.. Z(zpten_ 1y.
dluzszy czas na obczyZnie, stad w tworczosci jego lgtini ;gng
boka fesknota za krajem ojczystym... O muzyce Szogenaj i
wiono: potezny jest nardd, ktorego mu;yka potraft a aZ i
glosem przemowic do serca ludzkosci .cale/'. S?(‘)pen roc;;
wszechnil typ muzyki polskiej poza granicami kralulz.prz_z );-
niajac sie niemalo do spetnienia postannictwa w zP izeni r!e
rodow §wiata. W Warszawie, w parku Lamenko,w.aklm ‘\xylzn} -
siono pomnik ku jego czci, projektu artysty rzezblar;ad ac a(;
wa Szymanowskiego. Pomnik przedstawia Szopena siedzaceg
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pod placzacg wierzba. Wielki muzyk zda sie byc¢ zastuchanym
w_szumie jej galezi wichrem miotanych, jakby w tym poszu-
mie szukal natchnienia twérczego...

4. Polski swiat muzyczny doby obecnej. Omawiany
temat uzupetniamy wiadomos$ciami dnia biezacego. Odczytujemy
np. ze Szkolnej Gazetki Sciennej (nr. 28, 1937 1) o Karolu
Szymanowskim najwiekszym wspotczesnym muzyku polskim.
Z lektury tej uczniowie dowiaduja sie, ze Karol Szymanowski
skomponowal szereg utworéw orkiestralnych koncertowych,
pisal piosenki o dzieciach i zwierzetach, ze za twérezo§¢ mu-
zyczng zostal odznaczony przez Pana Prezydenta wielkg wstega
Odrodzenia Polski, ze zwloki niesmiertelnego tworcy spoczety
w Grobach Zastuzonych na Skatce w Krakowie obok Diugosza,
Kraszewskiego, Asnyka, Pola, Siemiradzkiego, Malczewskiego,
Wyspianskiego i innych.

Poréwnujemy nastepnie twérezosé Szymanowskiego i Szo-
pena. Podkreslamy jej podobiehstwa i roznice. Podobiefistwa:
Zrodtem natchnien obydwu genialnych kompozytorow byta mu-
zyka ludowa i goraca mitos¢ ojczyzny. Roznice: Szopen zyt
w okresie niewoli, a Szymanowski — w Polsce Odrodzonej,
dlatego w muzyce Szopena jest wiecej lez, smutky, tesknoty;
u Szymanowskiego — radosci i zycia.

Na koniec wspominamy o St. Moniuszce, tworcy wielu
znanych piesni i oper (Halka, Straszny Dwoér, Flis, Hrabina...),
o L Paderewskim, $wiatowej stawy kompozytorze —wirtuozie—
o St. Niewiadomskim, narodowym piesniarzu oraz — o kilku

wybitnych muzykach zagranicznych (Liszt, Strauss, Wagner,
Beethoven...).

5. Walory wychowawcze. Otwarcie nowych horyzontow
w duszy dziecka, wskazanie mu nieznanych “wartosci sztuki
muzycznej wzbudzi w nim hold i uwielbienie dla jej nie-
$miertelnych tworcow. Nad to wzbudzi u miodziezy poczucie
dumy narodowej, podniesie w jej oczach poziom rodzinnej
tworczo$ci i wyrobi w niej - przekonanie, ze o Polske mozna
walczy¢, dla niej pracowaé, umocarstwowic jq nie tylko z bronia
w reku, ale kazdg pracg twércza, a nawet — muzykq. Polskg
narodowg muzyke stucha i rozumie caty glob ziemski.

W takim ujeciu zagadnienia lezy samous§wiadomienie
dziecka i w dziedzinie wartosci nowoczesnych, przemijajacych
szlagieréw muzycznych.

6. Zakoriczenie. Na tej drodze nalezy szuka¢ rozwigza-
nia wskazafi Programu w zakresie Polska i jej kultura. Wpro-
wadziliSmy w orbite pracy $rodowisko i region, obalilismy
migdzyregionalne zasieki, $ladami tworcow przeszliSmy stupy
graniczne Polski, udajac sie za nimi w daleki, szeroki Swiat,
Zerwalismy réwniez z ksigzkowym ujeciem problemu, Nada-
liSmy pietno zycia postaciom, ktérych nie znali§my osobiscie,
a ktorzy stali si¢ nam duchowo tak bliscy i zrozumiali.
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Tego rodzaju prace nalezy prowadzi¢ u$wiadamiajgco.
Nie wystarczy tresciowe wyzylowanie lektury, okraszone w naj-
lepszym razie kilkoma zdawkowymi uwagami nauczyciela.
Trzeba ja przezy¢, odczu¢, uaktualnic — stowem — vczynic¢
hastem dnia szkolnego. Nie ukulturalnimy miodziezy szychta
i powierzchownym, szkolarskim odrabianiem materiatlu nauko-
wego. Temat nalezy tiaktowac doglebnie, emocjonalnie i wo-
luntarnie.

Mtodziez z natury entuzjazmuje sie wielkimi postaciami,
ich czynami, zdarzeniami. Starajmy sie tylko dokopac do tych
poktadéw duszy dzieciecej, a na pewno rezultaty pracy tak
realizowanej bedg znacznie owocniejsze pod wzgledem tre$cio-
wym, rzeczowym, jezykowym i wychowawczym.

Antoni Raszek.

PROGRAM NAUKI W PUBLICZNYCH SZKOLACH POW-
SZECHNYCH PIERWSZEGO STOPNIA

(Szkic poréwnawczy).

Klasa IV.
Arytmetyka z geometria.
(c. d.)

Ze wszystkich przedmiotéow matematyka najmniej sig
nadaje do zastosowania w szerszych rozmiarach cyklicznosci
i dlatego w ciggu 3 lat nauki w kL. IV z ledwoscig da sie
wprowadzi¢ najwazniejsze i najpotrzebniejsze wiadomosci, jakie
program przydziela dla kI 1V, V, V1 i VIl szkét 11l stopnia.
Cze$¢ materiatu przydzielonego na kl. 1V szk. 11l stopnia zna-
lezlismy w programie 11l kl. I stopnia. Ale tylko czes¢ —
reszta, i to w znacznie szerszym zakresie, pozostata. Pozostat
we wszystkich trzech rocznikach — A, B i C caly pierwszy
dziat ,Skala i pion“ z wyjatkiem pozycji: ,Wyznaczenie poto-
zenia punktéw na planie metoda rzutowania na os$“, ktéra wy-
eliminowano zupeinie. Wprowadzono natomiast do tego dziatu
pozycie wzietq z kL. v, a mianowicie: ,.Obliczanie dtugoSci
wedlug planu w danej skali“. Jezeli chodzi teraz o roznice
w kursach A, B i C co do tego dzialu, to kursy A i C sg
identyczne, z kursu B natomiast usunigto: ,Plan w skali 1:10,
1:100, 1:1000. Kre$lenie planu pokoju lub podwérka (na pa-
pierze kratkowanym)®.

Drugi dziat programu szk. I stopnia nosi tytuf: ,Dziala-
nia na liczbach catkowitych“. Pozycje te znajdziemy w progr.
kl. 1V szk. 1l stopnia nie w dziale 2 lecz w dziale 6, zatytu-
fowanym: ,Pozycyjny ukiad dziesiatkowy i metryczny ukiad
jednostek miar“. Caly drugi dzial zawiera ten sam materiat,
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jaki przeznaczony jest dla kl. IV szkot 1l stopnia, z tg tylko
mata 10znicg, ze kiedy w programie kl 1V szk. lll stopnia
ostatnia pozycja (dziat 6, str. 93) brzmi: ,,Stosowanie nabytych
umiejetnodci do zagadnie, czerpanych z réznych dziedzin zy-
cia praktycznego®, to w progr. kl. 1V szk. | stopnia pozycja ta
rozszerzona jest przez dodanie szczegdéléw, a mianowicie
w kursie A: notowanie wplywéw i wydatkow (w rubrykach),
wystawianie rachunku za towar lub za wykonang pracg, zagad-
nienie dotyczgce kupna i sprzedazy, rachuba czasu it p.
w kursie B — to samo, tylko zamiast ,rachuba czasu“ wsta-
wiono ,ksiazeczka oszczednosci“ i w kursie C tez to samo,
tylko zamiast ,rachuba czasu“ i ,ksigzeczka oszczednosci®
wstawiono: zagadnienia z komunikacji (oplaty za przewdz,
optaty pocztowe)“. Wiasnie wszystkie te szczegoty wziete sa
z programu kl. V szk. lll stopnia.

~ Trzeci i piaty dzial obejmujg wiadomosci z geometrii.
Dziat trzeci we wszystkich trzech kursach — A, B i C nosi
tytul: ,Pole prostokata®, a dzial pigty w kursie A brzmi: ,,Pro-
stopadloscian®, w kursie B: ,wielokaty i graniastostupy“, w kur-
sie C: ,Okrag, koto i walec“. W programie kl. 1V szk. 1l
stopnia dziat ten zatytulowano: ,Elementarne pojecia geome-
tryczne“ a w kI V, VI i VIl poprostu ,Geometria“. Powyzszy
materiat geometryczny dotyczy pola prostokata, prostopadios-
clanu wzigty jest z programu kl. V, a material dotyczacy wie-
lokatow, graniastostupéw, okregu kota 1 walca z progr. kl. VL
A\ programie geometrii dla szk. | stopnia znajdujemy pewng
pozycje, ktéra dobitnie charakteryzuje wymagania szkoty wiej-
skiej, a mianowicie: kiedy w progr. kl. 1V szk. lll stopnia za-
znaczono tylko: ,Stosowanie nabytych umiejetnosci do zagad-
niefi praktycznych, to w progr. kl. 1V szk. | stopnia brzmi to
w ten sposob odno$nie pola prostokata: ,Gruntowe jednostki
miary (z uwzglednieniem miar miejscowych), a odno$nie wie-
lokgtow i graniastostupow dodano w nawiasach: np. obliczanie
pojemnos$ci wozu, w deskach i t. p.).

 Jeszcze jedna ale juz bardzo ‘wielka réznica: obliczanie
objetodci prostopadio$cianu i graniastostupa prostego (kurs B)
oraz obliczanie dtugosci okregu i pola kota, obliczanie objetosci

~ walca obrotowego (kurs C) nalezy przeprowadzi¢c w szkole |

stopnia bez uzasadnienia, kiedy w c¢zkole Ill stopnia takiego
zastrzezenia nie ma.

Dzial czwarty nosi tytut w kursie A: Wiadomosci o utam-
kach zwykiych i wprowadzenie utamkow dziesietnych. W kur
sie B: Elementarne wladomosci o utamkach zwykiych i o pro-
centach. W kursie C: Wiadomo$ci o utamkach ze szczegdl-
nym uwzglednieniem liczb dziesietnych i o procentach. Pierw-
sze dwa kursy obejmuja giownie utamki zwykte, kurs trzeci
(C) — ulamki dziesigtne. Wszystko to jednak razem nie wy-
czerpuje -jeszcze calego bogatego zakresu utamkow zwykiych
i dziesietnych, jaki obowigzuje w szkotach Il stopnia. Kurs
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.utamkow przedstawia si¢ jak nastepuje: Kurs A: wprowadze-
nie ulamkow na konkretach, Obliczanie utamkow danej wiel-
kosci; obliczanie wielkosci na podstawie danego jej utamka;
upraszczanie utamka; ufamek jako iloraz liczb catkowitych; do-
dawanie i odejmowanie utamkow o jednakowych mianowni-
kach; mnozenie i dzielenie utamka przez liczbg caltkowita.
Utamki o mianownikach 10, 100, 1000; zapis takich utamkow
w postaci dziesigtnej. Dodawanie i odejmowanie liczb dzie-
sietnych. Kurs B: Wprowadzenie ulamkéw na konkretach;
obliczanie utamka danej wielkosci (na tatwych przyktadach).
upraszczanie utamku (z uwzglednieniem cech podzielnosci przez
9 i 5 bez uzasadnienia). Dodawanie i odejmowanie ufamkow
o jednakowych mianownikach. Mpnozenie utamka przez liczbe
catkowita. Kurs C: To samo co w kursie B i oprdcz tego:
utamki o mianownikach 10, 100, 1000, 10000. — W zwiazku
z metrycznym uktadem jednostek miary; liczby dziesietne (co
najwyzej cztery cyfry po przecinku). Poréwnywanie, dodawa-
wanie i odejmowanie liczb dziesigtnych. Mnozenie i dzielenie
liczby dziesigtnej przez liczbg caltkowita (iloraz przyblizony).
Mnozenie liczb dziesietnych (w obu czynnikach razem co naj-
wyzej cztery cyfry po przecinku).

Oprocz tego w szkotach 1 stopnia o 2 nauczycielach do-
chodza jeszcze nastepujace pozycje: W kursie A: Mnozenie
i dzielenie ulamka przez ulamek (na tatwych przyktadach);
w kursie. B: Dodawanie i odejmowanie utamkow o roznych
mianownikach (najbardziej pospolitych); w kursie C: Dzialanie
liczb dziesietnych (w dzielnej i w dzielniku co najwyzej po
dwiz cyfry po przecinku).

W dziale czwartym kursu B i C umieszczona jest pozycja
dotyczaca procentu. Przerabia sig oczywlscie bardzo maty
zakres wiadomosci. Chodzi giéwnie o danie dzieciom pojecia,
jak oblicza¢ procent danej wielkosci i procentowanie pienigdzy
w czasie za okres petnych miesigcy. W szkotach 1 stopnia
o dweéch nauczycielach oprécz tego dochodzi obliczanie wiel-
kosci na podstawie danego jej procentu. (c; d. m.)

Od Pomorskiego Wojewodzkiego Komitetu
Funduszu Obrony Narodowej otrzymaliSmy
odezwe z prosba o umieszczenie. °

Obywatele!

Armia nasza potrzebuje dozbrojenial

Naczeiny Woédz Marszatek Smigly - Rydz zwrocil sig
z apelem do calego spoteczenstwa o pomoc W dozbrojeniu
armii ,,organizujac , Fundusz Obrony Narodowej” majac
na uwadze szybkos¢ zbrojenia sig¢ panstw sgsiednich, a nawet

catej Europy.
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~ Nad stanem tym nie wolno nam przej$¢

dz1enn'eg01 dla’tego musimy odpowiedzigc’ ézyngr?l I())(;Jr;%%kau
lelgk.lego poswigcenia i pelnej zrozumienia ofiar-
nosci. g
- My obywatele ziemi pomorskiej rozumiejac waz
?OSC chwili wiemy, ze armia ma praWojoczekiwaé]aod ‘;’;g-

eczeﬁstwq ofiarnosci w celu uzyskania niezbednych i nowo-
czze.snyc? srodkow technicznych, ktérych armii jest brak. Hzsto:
;b iemia pomorska dla armii% niech dotrze wszedzie'
ta‘y‘ w zwartym szeregu nie zabrakfo nikogo bez wzgledu na
w:;(:jlgzywénqr;]eos'grzekoname _polityczne, bo armia jest nasza
! S , gwarantu jne j i 1
1 maszego ogniskaqr(%dzinnetgg)z.ice1 R e el

W mysl tego hasla zrébm
kel o y wszystko, aby do-
pom;rs‘l:]i(;]j.Sko naszego kerpusu VIII bedacego na naszej ziemi

Dla upamietnienia wysitku cz i i
‘ ~wysitk ynu, nazwiska ofiarod 5
v&;zgégdme stowarzyszen i zwigzkéw deklarujgcych kw:t‘:u:)‘g
:';1 0 — zostang wpisane wedtug kolejnosci zgtoszen do'spe-
]{a nie w tym celu zalozonej ,,Ztotej ksiegi® ktéra zostanie
ztozona w Muzeum Norodowym Ziemi Pomorskiej.

Ponadto nazwiska ofiarodawcéw deklaruj

: jacych kwote od
izi. 500 — zostang wyryte na specjalnych tablica}c,h brazov?/ych

wmurowane w sciany gmachu Ratusza, a nazwiska ofiaroda-
wecow deklarujgcych kwote od zi. 1500 — beda umieszczone
na tablicach marmurowych i wmurowane na specjalnie wznie-
sionym w tym celu obelisku przed gmachem Muzeum Naro-
dowego Ziemi Pomorskiej w Toruniu jako stolicy Pomorza.

Pomorski Wojewé6dzki Komitet
Funduszu Obrony Narodowej.

; : Prezydjum:. Przewodniczaey: Minister Raczkiewicz Wiadyslaw, wo-
‘]él;wo .a po'morskl. Cztonkowie: J. E. ks. Biskup Dr. Stanistaw Wojciech
: omewskl.‘ Gen. Bryg. Bortnowski Wiadystaw. Lacki Wincenty, pomorski
;arostal kbra;;wy. Donimirski Jan, prezes Izby Rolniczej. Tor Stanistaw
prezes Izby Przemystowo-Handlowej, Jakubowski Pi ’

mieSlniczej w Grudzigdzu. R

Wydziat wykonawczy: Przewodniczacy: Gen. Bryg. Thommée Wik-
tor, F)owt?dca O. K. VIIL. I zastepca: Inz, Dobrzycki Bogustaw, Dyrektor
K.OIEI Panstwowych. II zastepca: Raszeja Leon, prezydent mi;stayToru
nia, Czlonek: Mjr. Maluszewski Feliks, szef uzbrojenia O. K. Vil Se-
kretarz: Mugaj Stanistaw, podreferendarz szefostwa uzbrojex;ia 'O K Vlli-
SZza::ﬁpca: A{!atusiak Stefan, poset na Sejm R. P. Skarbnik: Magis.ter' Gra:

) ’; . 1 i ;
miast:zTSfu:;_\;m. Zastepca: Piatkowski Bernard, wicedyrektor KEER O,
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7 DZIEJOW KONFERENCYJ REJONOWYCH
W OZORKOWIE.

Bardzo tresciwie, chociaz ktotkie s3 dzieje konferencyj
rejonowych w Ozorkowie. Najciekawsze datuja sig od roku
1933. W tym to czasie program konferencyj wypetniany byf
przez nauczycielstwo poszczegdlnych szkot, ktérych w naszym
miescie jest cztery. Niestety zaznaczy¢ wypada, ze byt to
okres falszywej emulacji. Kazda szkola chciata si¢ przed in-
nymi popisa¢, Dba, pragneta nawet sig wywyzszy¢. Nic by
moze nie bylo w tym zdroznego, gdyby nie fakt, ze WywWyZ-
szenie to odbywato sig¢ kosztem drugich. Bywaty wypadki, ze
dobrze przeprowadzong lekcjg praktyczna, lub doskonaty refe-
rat w dyskusji ,kgpano bezlitonie do suchej nitki“, jedynie
dlatego, bo na ubiegte] konferencji obecny prelegent lub pro-
wadzacy lekcje naszym referatom i lekcjom ,fatki przypinat®.
Trzeba mu sie wiec odwdzigezy¢ i to z procentem, niech wie,
,ze nasza szkofa nie jest gorsza od innych®. Czasem az ja-
skrawie wida¢ byto, ze kto§ ,w calym dziury szukal®, bo
chcial pomscic Jkrzywde® swoja lub szkoty, ktéra zadana byta
na poprzednich konferencjach.

Nic nie wrdézyto poprawy. Przeciwnie — przekora za-
czela coraz czesciej szczerzy¢ zeby, wasnigc kolezanki i kole-
g6w miedzy soba. Gniewano sie. Omijano wzajemnie.
Przechodzono z jednej stony ulicy na druga, aby tylko nie
spojrze¢ niedawnemu serdecznemu koledze w oczy.

Przewodniczacy konferencyj w glowg sie drapat, rece za-
tamywal, ale na zle rady nie znajdowal. Biedny sekretarz,
potem zlany, redagowal sazniste, a W rzeczywistosci mato
warto§ciowe protokoty z mato wartosciowych dyskusyj.

Szukano wyjscia prowadzacego na lepszg droge.

Tegie glowy zaczely studiowa¢ ,,Gtos* ,Ruch Pedago-
giczny“ 1 inne pisma fachowe, aby z nich dowiedzie¢ sie, jak
inni konferencje przeprowadzaja. Niestety — nic nie znale-
ziono.

Stan taki trwat do roku 1935/36.

Az wreszcie, nie wiadomo skad, padla mysl — stworzcie
sekcje. Sekcje, w ktorych zgrupuja sig zainteresowani badz to
przyroda lub geografia, klasami nizszymi, zajeciami praktycz-
nymi, ¢wiczeniami cielesnymi, matematyka i t. p. Niech do
tych sekcyj nalezy nauczycielstwo ze wszystkich szkét, niech
piogram poszczegolnych konferencji wypetniajg sekcje, a nie
szkoly.

Mys$l zrealizowano. Powstaly sekcje. Po wspolnym po-
rozumieniu ustalono, ktére z nich i w jakim czasie, wypelnia
program konferencyj. Potoczyta si¢ praca. Razem w harmonii
i zgodzie poczgli cztonkowie poszczegolnych sekcji rekrutgjacy
sie ze wszystkich szkot, opracowywac referaty i konspekty lek-
cyjne. Wybierali potem z siebie jednego, ktory lekcje prze-
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prowadzat, czyniacto oczywiscie i ji
2 ‘ | pod wywieszka sekcji, kto-
r?] pracowal, a nie szkoly w jakiej uczyl, Najczc;s'ci]ej v;,ekg?e
‘{)Viz%pr‘owadzah ochotnicy. W dyskusjach, wyjasnien lub odpo-
t l‘li zi na zapytania w sprawie lekcji lub referatu udzielal nie
C};lokprqlegent__wzglqdnle prowadzacy lekcje, ale wszyscy
on Zowle sekcji, ktérzy konspekt lub referat opracowali.
dicad le;r;ej;(ljy b;:zp(_)vk;)rptm? te czasy, w ktorych kierownik
_ 4 owal siebie ofiarg w okresi
i obw1eszpczal jej hiobowa now?nq: bR eac iy
— Pan(i) przeprowadzi lekcj 1 i i
i kogferencji e je polskiego w odziale Ill-cim
iedny nauczyciel kurczyt sie pod t i i
. I : ym brzemieniem, wie-
gzklf\lpgggéir;,bzie dwpz;{dl.} \.‘."?adt i to sromotnie. ,Biedulek®
b yt do kozta ofiarnego, na kté i
konferjerll{q] »uzywaé mieli do syta“.g R
_ Jak sig¢ powiedzialo jednak powyzej, czasy te nalez
juz do przeszfosci. W roku obecnym, jakJ’ i vvypoprzednirzrfl
g;ogram .k'oqferenql wypetniajg sekcje. Praca idzie skladnie
z najmniejszych swaréw  Rozszerzono tylko zakres pracy
rp;]os‘zczeg’olnygh sekcji. Oto na konferencjach kazds sekcja
mpzde cos da¢ ze swych zdobyczy naukowych, jakie w okresie
ze1§ zykonferencyjnym posiadta. Moze roéwniez radzi¢ sie
ranych w pewnych zagadnieniach, ktore napotkala w swej
%)rrlf\gzé a ]akldCh' nie noze sama rozwigza¢. Zazwyczaj nawet
zagadnienia Slnej j ji j
rozwia,zani%. ia w ogdlnej, 1zeczowej dyskusji ulegajq
J. Jastrzebski. (Ozorkow).

PRZEMOWIENIE

Posta. B. Pochmarskiego, referenta budzetu Ministerstwa,
WR. i OP. na komisji Sejmowej wd. 22 stycznia 1937 r.

Ustep dotyczy ksigzki:

Osobng dziedzing OS$wiaty Pozaszkolnej jest akcja bibli
teczna, ktorej organizacja wymaga opieki nie ]t]ylko fiéanslgéfgj
lecz przede wszystkim kierowniczej i noralnej. Pierwszym tu-
taj zagadnieniem jest sprawa sieci bibliotecznej, jej celowego
w calej Polsce ustalenia. Praktyczne i celowe wskazowki
w tej dOIl}OSle] Asgrawie daje ksigzka p. J6zefa Janiczka p. t.
,,qua _Eanstwal_ i Samorzadu w realizacji krajowej sieci biblio-
tecznej“. Zanim zagadnienie to zostanie uporzadkowane na
drodze ustawodawczej, ktora to sprawa w zwigzku z cgdlnym
kryzysem gospodarczym ulegla zwloce,  samorzady same akcje

te coraz intensywniej prowadza, w niektérych
dzac do duzych efektow. i yehy teneina g

Lecz nie samo zagadnienie sieci bibliotecznej, nie sama
sprawa funduszow jest tutaj rzecza najwazniejsza.
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Szczegolnie waznym jest tutaj rowniez zagadnienie ksigzki,
ksigzki jako takiej, jej powstania i rodzaju, znaczenia i jej
poczytnosci.

Stajemy przed pytaniem, jaka ksiazke nalezy da¢ ludowi?
Co wie$ dzisiaj czyta i co czyta¢ pragnie?

Mam przed soba sprawozdanie wynikow badan w tym
kierunku, jakie zorganizowat Centralny Komitet do Spraw Mto-
dziezy Wiejskiej, a ktore przeprowadzili instruktorzy O. 12
dotad w pewnej iloSci powiatow. Wedlug odpowiedzi do naj-
bardziej znanych i poczytnych pisarzy naleza: przede wszystkim
Sienkiewicz ze swoja Trylogia na czele, dalej Rodziewiczowna
i Rejmont, ponadto juz w mniejszej ilosci Orzeszkowa, Kra-
szewski, Prus, Zeromski, Orkan, Tetmajer, Sewer. Ale waz-
niejszym jest to, co wie$ chciataby czytaé. Otoéz wediug od-
powiedzi, najwigksza ilo§¢ pragnetaby czyta¢ ksiazki o zyciu
wsi, dalej o bohaterach, podrozach i przygodach w dalekich
krajach, rowniez wielu zgtasza che¢ czytania ksiazek z zakresu
przyrody zywej, nadto fachowo-rolnicze, oraz o dziataczach
spotecznych i wielkich ludziach, Odnosnie do tego zagadnie-
nia, co wie§ pragnie czyta¢, stwierdzic nalezy, ze w tej chwili
odpowiednich ksiazek ujmujacych zycie wsi i jej zainteresowa-
nia w formie odpowiedniej w Polsce nie ma, wzglednie prawie
nie ma — i stworzenie tej ksigzki jest jednym 2 najpilniej-
szych zadaf pisarstwa polskiego. Jak dotad w tej dziedzinie
uzyskaty duza poczytnos¢ ksiazka Jana Wiktora p. t. ,Orka
na ugorze*, ktorej w tej chwili drukuje sig juz IlI wydanie,
6wniez zainteresowanie wzbudzita powies¢ miodego pisarza
Wincentego Burka ,,Droga przez wie§“. Poczytnoscia na wsi
cieszy sie rowniez Leon Kruczkowski.

Tej nowej ksigzce, ktéra ma p6j§¢ w masy ludowe, na-
lezy pomoéc. Tutaj wtadnie jest rola inicjatywy 1 pomocy
Pafstwa, wiec Min. O$wiaty, Wydziatu Sztuki, Polskiej Aka-
demii Literatury, rola takze czynnikéw spoleczmych, oSwia-
towych, przede wszystkim instytucji wydawniczych, ktére w in-
teresie kultury a takze we wiasnym interesie wydatniejszego
zbytu swych wydawnictw muszg zatroszczy¢ sie o nowa ksiaz-
ke polska.

[ tutaj otwiera si¢ przed nami sprawa wielkie] wagi, do-
tad nieuporzadkowana i wrgcz zaniedbana, sprawa ksigzki i jej
wydawania, ktore to zagadnienia winny by¢ wzigte rowniez
pod opieke Panstwa. Nie chodzi tu o jaka$ nowg etatyzacje
w dziedzinie wydawniczej. Przeciwnie—chodzi o zabezpiecze-
nie dobrej ksiazki polskiej przed nierzetelng konkurencjg ze
strony catego szeregu nieznanych, auonimowo dziatajacych,
czasami doraznie powolywanych do zycia r6znych firm wy-
dawniczych, ktére na rynek rzucajg cala masg bezwartoscio-
wych kiazek, lichych pod wzgledem jezykowym i literackim,
a szkodliwych niejednokrotnie pod wzglgdem moralnym. Jesli
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 teatr i kino moga dziatac tylko na zasadzie koncesji i odpo-
wiedzialnosci przed organami wiadzy za swa dziatalnos¢, jesli
i nad swoboda prasy czawa Panstwo, dlaczego jedna ksigzka
moze zjawi¢ sig¢ bez zadnych norm, regulujacych iej produkcije,
okreslajacych jej poziom i wartod¢, zabezpieczajacych zycie
publiczne przed szkodliwymi wplywami ztej ksiazki. Moznaby
i tutaj domaga¢ sig wprowadzenia koncesji firmom wydawni-
czym. 1 o takich projektach styszy si¢ pomiedzy najpowaz-
niejszymi dzisiaj wydawcami i ksiegarzami. Sadze jednak,
7e tak daleko i$§¢ nie nalezy, ale przynajmniej nalezatoby usta-
wowo ustali¢ przeprowadzenie' rejestracji wydawcow ksiazek
z postawieniem pewnych warunkow, jak odpowiedniego po-
ziomu wyksztatcenia, posiadania jezyka polskiego, znajomosci
danej dziedziny handlowej i t. p. Na tej drodze znalei¢ juz
moze ochrone nie tylko kazdy rzetelny polski wydawca i ksig-
gaiz, lecz takze 1 pisarz polski, wybierany dzisiaj z rynkun"
ksiegarskiego przez sensacyjna, brukowa, zazwyczaj obcg
literature.

Sprawa ta, ktorg tutaj podnosz¢ w zwigzku z og6loymi
zadaniami O$wiaty Pozaszkolnej, wymaga rozpatrzenia i upo-
rzadkowania w jak najkrotszym czasie, wymaga bacznej uwagi
ze strony Pafistwa, jak tez samego spofeczenstwa.

RECENZIE.

Wykonawcze i dydaktyczne walory ,,Zesiyt(':w
Rachunkowych do Zadan Praktycznych“ H. Su-
chonskiego.

Do giownych celéw nauczania rachunkéw w szkole po-
wszechnej program Min, W. R. i O. P. zalicza nie tylko wy-
robienie sprawnosci w wykonywaniu dziatan, ale rowniez i umie-
jetnos¢ ich stosowania do zagadnien z zycia praktycznego ze
szczegdlnym uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego. Do

_ obowigzujgcego programu nauczania wcielone sg zadania ma-

tematyczne, majace stuzyé gospodarczemu przysposobieuiu wy-
chowankéw szkoty, a oznaczone w programie jako zadania
,praktyczne,

Juz samo brzmienie tych wyrazow wskazuje, ze zadanie
tego rodzaju nalezy przerabia¢ praktycznie, a nonsensem by-
loby dawa’ wychowankomn jedynie wskazania teoretyczne. Nie
wystarczy np. pokaza¢ dziecku blankiet wekslowy, lecz uczefi
samodzielnie musi go wypetni¢, nie wystarczy ucznia zazna-
jomi¢ z operacjami bankowymi P K.O., lecz powinien on umie¢
postugiwac sie ksigzeczka wktadkowa, powinien wypelni¢ blan-
kiet nadawczy P.K.O., gdy bedzie przekazywe! pienigdze na
czyje$ konto i t. p. Przykltadéw mozna by podac¢ bez liku.
Mnie w tym wypadku chodzi o to, jak zorganizowa¢ prace na
terenie szkoly powszechnej, by sprosta¢ wymaganiom progra-
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mu, a nie obcigza¢ nadmiernie finansowo ucznia, Wszak nie-
podobienistwem jest, by uczen mogt zaopotrzy¢ si¢ we wszyst-
kie potrzebne mu druki i blankiety ze wzgledu na duza taczng
ich cene (aby mie¢ np. ksigzeczke czekowa P.K.O., trzeba
otworzy¢ sobie wiasne konto, co wymaga kapitatlu podstawo-
wego 10 zt,, aby mie¢ ksiazeczke oszczednosciowg P. K. O.,
trzeba wplaci¢ najmniej 1 zi, najtafszy blankiet wekslowy
kosztuje 22 gr. i tp.) i chocby dla‘ego, ze pewne druki, uzy-
wane przez ludzi dorostych, nie sg odpowiednie dla uzytku
ucznia szkoly powszechnaj, np ksigzka kasowa, czy inwenta-
rzowa. Przy realizowaniu tej cze$ci programu wszelkie walory
posiada pomoc naukowa ,Zeszyty Rachunkowe do Zadan
Praktycznych* H. Suchonskiego wydane przez ksiggarnig
,Wiedza“ w Sosnowcu (ul. 3 Maja 8). Zeszyty te sq przez-
naczone dla uczniéw klas: 1V, V, VI, VIl szkét powszechnych,
a zawieraja wszystkie potrzebne uczniowi w myS$| programu
rubryki i blankiety, a ponadto w zeszycie k1. VII znajduje sig
papier milimetrowy dla sporzadzania diagraméw i wykresow.
Rubryki w zeszytach nie sg skomplikowane, jak to czesto
bywa w rubrykach uzywanych przez ludzi dorostych, blankiety
tudzaco sa podobne do rzeczywistych, gdyz posiadajg natu-
ralne swe barwy. Przy tym wszystkim cena zeszytow nie jest
wygorowana (25 gr. za egz.), gdy si¢ wezmie pod uwage, ze
zeszyt taki stuzy uczniowi przez caly rok szkolny.

Ale to nie jest rzecz najwazniejsza — dla nas nauczy-
cieli wazniejszym jest, jakie korzy$ci wychowawcze daje ucz-
niowi stosowanie powyzszych zeszytow w szkole. Omoéwimy

- te korzy$ci w kolejnosci klas:

Klasa 1V: a) W kazdej szkole sg pewne otganizacje
uczniowskie, do ktorych mlodziez nalezy. Wszelkie wplywy
i wydatki jednej z organizacyj, np. samorzadu klasowego, ucz-
niowie notuja w odpowiednich rubrykach zeszytu praktycznego
oraz co pewien okres czasu sprawdzaja stan kasy. Skutek jest
taki, ze uczniowie umiejetnie i oszczednie rozporzadzaja swymi
zasobami pienieznymi. b) Uczac miodziez notowania wpty-
wow i wydatkéw osobistych ucznia (fikcyjnego w myS$l wska=-
zaf programu) w odpowiednich rubrykach, zachecamy ja do
notowant swoich rzeczywistych wplywéw i wydatkow. c) Nie
majac w szkole takich warunkow, Dy kazdy uczen posiadat
swa wlasng ksiazeczke oszczgdnoSciowg P.K.O,, zaznajamiamy
wychowankéw ze sposobem uskuteczniania wptat 1 wyplat,
uzywajac ksigzeczek, znajdujgcych si¢ w zeszytach praktycz-
nych, co sprawia, ze wielu z posrod uczniéw wyrabia sobie
rzeczywiste ksigzeczki P.K.O. w najblizszym urzedzie poczto-
wym (oczywiscie najczeSciej przy naszej pomocy). d) Umie-
jetnos¢ pisania listéw i znajomosc oplaty pocztowej przepro-
wadzamy w lacznosci z nauka jez. polskiego: przy nadarzaja-
cej sie okazji wysytania listu przez klase redaguja dzieci tres¢
jego na lekcjach jez. polskiego (W zeszytach do tego jezyka),
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adresuja 1 wypisujg oplate pocztowa w zeszytach praktycznych
na lekcji rachunkow, a dopiero potem pisze si¢ jeden rzeczy-
wisty list, malepi si¢ znaczek i wysyla. Przy takim posta.
wieniu sprawy cata klasa bierze czynny udzial w pisaniu Jistu,
przezywa to wydarzenie szkolne, a nie obraca sig w fikcji
jak to, niestery, jeszcze w niektérych szkolach sig dziejet
e) Rachunki za towar wystawiajg sobie dzieci wzajemnie, a te-
matu dostarcza im sklepik szkolny. Gdy szkofa nie pesiada
sklepiku, uczniowie ,,zabawiajg sig®“ w kupcéw i kupujacych
co wzbudza ogromnie zainteresowanie. Jest to racjonalne ty]k(;
wtedy, gdy wszyscy uczniowie posiadajg blankiety rachunkow
gdyz unika sig¢ podziatu dzieci na ,bawigcych sig® i ,,przygla:
dajgcych sig“. Tylko wtedy, gdy cata klasa bierze czynny
udzial w takiej zabawie, uczniowie nalezycie zaznajamiajg sie
ze sposobem wypelniania rachunkéw za towar.

Klasa V: a) Nauke wypisywania rachunkow za fowar
w tej klasie przeprowadza sig¢ podobnie jak w klasie 1V, je-
dynie dzial ten si¢ rozszerza. b) Notowania w ksigzce kaso-
wej mozna czyni¢ rzeczywiste, a tematu dostarczy gospodarka
organizacyj uczniowskich, najlepiej sklepik szkolny. c) Podo-
bnie sklepik szkolny moze dostarczy¢ tematu dla sporzadzania
spisu inwentarzowego. Rubryki w zeszycie H. Suchofskiego
sq w tym wypadku tak proste, ze nie ma obawy, aby$my
wpadli w przesade i ksztalcili naszych wychowankéw na za
wodowych buchalteréw, czego obawiali si¢ i tworcy programu.
ProwaQ7qc przez jaki§ czas z calg klasg ksigzke kasowgq i spo-
1zgdzajac spis inwentarza sklepiku szkolnego, stwarzamy obraz
rozwoju tego sklepiku, czego nie uzyskamy zaznajamiajgc mio-
dziez tylko teoretycznie z tymi zagadnieniami.

Klasa VI: a) W tej klasie znajduje si¢ zakonczenie nauki
0 sposobie wypetniania rachunkow za towar przez stosowanie
ulamkoéw oraz rabatu i skonta, co uwzgledniono takze w ze.
szytach praktycznych. Znajduja sie tam rtéwniez rachunki
uproszczone dla ugruntowania wiadomosci o rachunkach przez
stosowanie ¢wiczen w wyliczaniu niewiadomej ceny, ilosci to-
wart i t. p. b) Przekazy pieniezny i rozrachunkowy umiesz-
czone w zeszycie praktycznym dajg mozno$¢ wypetniania tych
blankietow przez cala klase przy nadarzajgcej sie okazji, np.
przy przesylaniu naleznosci za prenumerate ,,Plomyka“, Oczy-
wiscie, ze cho¢ wszyscy uczniowie wypetniajg blankiety w swych
zeszytach, jeden tylko uczen wySle prawdziwy przekaz, ale
treS¢ jego zna¢ beda wszyscy uczniowie klasy VI i wsz/scy
beda umieli te blankiety wypetnia¢. Kto wie, moze nie jeden
z uczniéw wpadnie na pomyst zaprenumerowania ,,Plomyka“
wylgczme dla siebie, a wtedy nauka o wypetnianiu tych prze-
kazow przybierze charakter nawskro$ praktyczuy. c) Przy wy-
peiman{u listu przesytkowego (przesyika paczki) postepujemy
podobnie jak przy wypetnianiu przekazu pocztowego czy roz-
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rachunkowego — przy nadarzajacej sie okazji, o ktérg zresztq
nie jest trudno. .
Klasa VII: a) W zeszycie praktycznym H. éuchoﬁsklego
znajduja sie dwa blankiety wekslowe identycznie podobne do
rzeczywistych oraz ich strony odwrotne dla umieszczania zyra.
Zaznajamiajac miodziez ze sposobem wypghnama weksli, zw_al_—
czamy przesad, jakoby weksel byl czyms ztym — a przeciez
wiemy, ze w wielu wypadkach jest on dobrodziejstwem i udo-
godnieniem przy zawieraniu tranzakcyj handlowych. ‘Spotyka
sie dzi§ jeszcze wielu ludzi, ktérzy nie umiejq wypehn’ac blqn-
kietow wekslowych, dlatego unikajg tego rodzaju Srodkéw
platniczych, a gdy sa zmuszeni swoj podpis ztozyc na blan-

“kiecie wekslowym, wtedy podpisuja go w takiej tormie, w ja-

kiej podsunie wierzyciel. Stad zapewne plynie owa niecheé
do weksli, ktora nalezy zwalczac przez odpo_wxedme i zgodne
z prawdg przedstawianie sprawy 1 wyuczenie miodziezy wy-
pelniania blankietow wekslowych. Jest to mozliwe tylko wtedy,
gdy kazdy uczen posiada blankiet. b) Postugiwanie sig blan-
kietami nadawczymi P.K. O. jest dzisiaj tak powszechne i to
nie tylko w handlu, lecz i w zyciu gospodarczym kazdej nie-
mal jednostki, ze niepodobienistwem bytoby, aby przy realizo-
wanit programu nauczania poming¢ ten dziat. Autor ze-
szytow praktycznych podat uczniom nie tylko blankiet na-
dswezy P. K. O, lecz rowniez skarbowy blankiet nadaw-
czy P. K. O. tak malo u vas uzywany, bo i za malo jesz-
cze znany, a stanowigcy duze udogodnienie przy opfacaniu
podatkow zwlaszcza tam, gdzie w poblizu nie ma Ur_ze:du Skar-
bowego. Powyzszy dzial rozszerza w dalszym ciagu autor
zeszytow praktycznych w ten sposéb, ze umieszcza w swyc_h
zeszytach: czek przekazowo-przelewowy P. K. O. Sadze, ze
1 tych rzeczy nie powinno sig pomija¢ przy omawianiu operacy]
bankowych P. K. O., gdyz dazymy do tego, aby uczefi po
ukonczeniu szkoly powszechne), gdy juz bedzie pracowat za-
wodowo, zdawal sobie jasno sprawe z tego, co to jest konto
czekowe i umial z niego korzysta¢. c) Ksiazeczkg wktadkowa
P. K. O., podang w zeszycie praktycznym, wypeiniajg ucznio-
wie podobnie jak w klasie IV (wptaty i wypfaty), otrzymujq
przy tym pewng doze teoretycznych wiadomosci, a ponad to
wypeiniajg blankiet zamiany zapisane] ksigzeczkt na nowg oraz
biankiet wypowiedzenia catkowitego wkiadu lub kwoty ponad
100 zt. Zaznajomienie uczniéw z tym ostatnim blankietem ma
znaczenie nader wazne. Nie wystarczy samo powiedzeunie
uczniom, ze stowa: ,Pewnos$¢ i zaufanie®, jakie widniejg na
ksiazeczkach wkiladkowych P. K. O., to nie czcze stowa, lecz
rzeczywisto§¢, o tym uczniow trzeba przekonac. Aut_or zeszy-
tow praktycznych sprytnie te sprawe rozwiazal, gdyz dat ucz-
niom do wypelnienia blankiet, ktory ('iOWOdZI, ze na kazde
swe zadanie moga z powrotem otrzyma¢ swe wkiady, nawet
wraz z oprocentowaniem. '
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Reasumujgc powyzsze wywody, nalezy stwierdzi¢, ze
autor ,,Zeszytow Rachunkowych do Zadan Praktycznych®, roz.
wijajac dzial programu rachunkéw, oznaczony jako zadania
»praktyczne“, wywigzal si¢ ze swego zamierzenia znakomicie,
tym bardziej, ze przy kazdym blankiecie j rubrykach podat
wyczerpujace objasnienia, co utatwia prace nauczycielowi i poz-
wala mu na skierowanie Cwiczen w kierunku dodatniego od:
dziatywania wachowawczego. W zakonczeniu wspomne jeszcze
o jednej roli, jakgq spelniajg zeszyty praktyczne, a mianowicie:
rodzice, ktorzy z reguly przypadkéw jedynie zapoznaja sie
z programem nauczania, na podstawie tego, co widzg w zeszy-
tach praktycznych, wyrazajg sie o obecnym programie z cal-
kowitym uznaniem.

Franciszek Uroczyriski.

KOMUNIKATY.

Do Nauczycielstwa Polskiego.

Kolezanki i Koledzy!

W dniach od 7 do 15 sierpnia 1937 r. odbedzie sie
w Warszawie 29 Swiatowy Kongres Esperantystow. Poniewaz
przypada to w pot wieku po publikacji pierwszego podrecz-
nika jezyka Esperanto, przeto bedzie to zarazem Kongr:s
Jubileuszowy.

Oczy calego Swiata esperanckiego zwrocone beda na ten
kongres i na jego uchwaly. Kongres ten bedzie przegladem
dotychczasowego dorobku ruchu esperanckiego oraz mnakresle-
niem zamierzen na najblizszg przyszic$é, z ktorych gtéwnym
jest wprowadzenie Esperanta do szkél, jako przedmiotu obo-
wigzkowego, ale réwnocze$nie w wielu panstwach, co wymaga
uprzedniego porozumienia si¢ tych paastw i podpisania Mie-
dzypanstwowej Umowy Esperanckiej (Interstata Esperanto-
Akordo).

Poniewaz ostateczna realizacja esperantyzmu jest zagad-
nieniem szkolnym, przeto bardzo waznym jest udziat nauczyciel-
stwa polskiego i jego reprezentacja podczas tego kongresu.
W tym celu urzadzony bedzie odpowiedni kurs przyspieszony
dla pragngcych zapozna¢ sig z jezykiem i ruchem esperanckim,
a podczas kongresu zamierzamy w porozumieniy z nauczycie-
lami-esperantystami innych krajow urzadzi¢ 2 zebrania o na-
stepujgcym prowizorycznym programie:

A. Pierwsze zebranie.

Otwarcie i odczytanie depesz i listow powitalnych. ;

Referat dr Bj. Beckmana (Szwecja), prezesa Swiatowego

Zwigzku Nauczycieli - Esperantystéow n. t. ,Miedzynaro-
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dowe zagadnienia nauczycielskie“ (Internaciaj instruistaj
problgmoj).

Dyskusja.

Informacyjny odczyt o Miedzypanstwowej Umowie Espe-
ranckiej wygtosi dr Antoni Czubrynski, docent Wolnej
Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Dyskusja.

B. Drugie zebranie.

Referaty: 1) Wprowadzenie Esperanta do szkot. 2) Wy-
miana miedzynarodowa mtodziezy. 3) Ko-
renspodencja miedzyszkolna.

Dyskusja. .

Sprawozdanie z migdzynarodowej konferencji esperanckiej,
ktéra odbyfa si¢ podczas Zielonych $wigt w Paryzu.
Dyskusja.

Referat prof. M. Sygnarskiego z Bydgoszczy n. t: Co
sadzi mtodziez o jezyku Esperanto.

Migdzy obu zebraniami odbedzie sie posiedzenie: komi-
tetu, ktéry przygotuje wnioski

D. .

Wizyty i przyjecia.

Wzywamy wszystkich kolegéw i kolezanki do wziecia
udzialu w tym kongresie celem godnego reprezentowania Pol-
ski i jej potrzeb, by nie rozeszla sie przypadkiem pogloska,
ze Polska nie blerze udzialu w ruchu esperanckim, ktérego
jest kolebka.

Informacji udziela i zapisy na kursy przyjmuje Sekretariat
Komitetu Organizacyjnego Kongresu: Chmielna 26 m. 8, War-
szawa, godz. 17—21 codziennie, tel. 278-08 i 278-55.

SEKCJA PEDAGOGICZNA.

dr Antoni Czubryriski — prezes
Bolestaw Gtuchowski — sekretarz.
Warszawa, 8 kwietnia 1937 1.

Muzyczne kursy wakacyjne dla nauczycielstwa.

Liceum Krzemienieckie organizuje dorocznym zwyczajem
(od 1928 1) w okresie 5.VII. — 7.VIIL karsy Muzycznego
Ogniska Wakacyjnego, kierowane przez prof. Br. Rutkowskiego.

Kursy majg na celu ksztatcenie muzyczne mauczycielstwa
szkot ogélnoksztatcgcych i obejmuja: 3 kursy $piewu — z pro-
gramem W. K. N. (mizszy, $rednii koncowy) wraz zdodatkowa
naukg gry na fortepianie i skrzypcach, kurs dla kierownikow
wotyfiskich chéréow ludowych oraz kurs teatru szkolnego.

S
252

, Konserwatoriow Muzycznych (K. Sikorski, Wi Raczkowski

Prelegentami kurséw przewaznie sg profesorowie Pafistw.

>

W. Laski, T. Prejzner, T. Ochlewski i inni).

Podczas trwania kurséw organizowane sg bezptatne audycje-
koncerly oraz wycieczki do malowniczych skolic.

Z nauki zazwyczaj korzysta, ze wzgledu na szczupto§é
miejsca, 200 stuchaczy z catej Polski.

Zapisy przyjmuje i informacji udziela Dyrekcja Muz.
Ogn. Wakac. w Warszawie, ul. Szkolna 8, m. 10,

Kurs $piewu (W. K. N.) nizszy. Termin — 5.VII—-7.VIil,
Kurs 5 tygodniowy. Warunki przyjecia: uzdolnienie muzyczne,
znajomos§¢ przedmiotow muzycznych w zakresie programu se-
minarium naucz. oraz zobowigzanie si¢ do pracy samoksztal-
ceniowej w ciggu roku szkolnego.

Kurs $piewu (W. K. N.) sredni. Termin — 5.VII—7VIIL.
Kurs 5 tygodniowy. Warunki przyjecia: przerobienie programu
kursu nizszego (solfez w réznych fonacjach, zasady muzyczne,
harmonia — taczenie akordéw i ich przewrotéw o PRIDER R BYE
Spiew w pierwszych trzech klasach szkoly powsz.).

Kurs spiewu (W.K. N.) koficowy. Termin — 5.VII—7VIIL
Kurs 5 tygodniowy. Warunki przyjecia: przerobienie kursu
sredniego. Na kurs ten przyjmowani beda jedyuie stali uczest-
nicy M. O. W.

Kurs teatru szkolnego i inscenizacji. Termin — 5.11—7.VIIl,
Kurs 5 tygodniowy po$wigcony: inscenizacji piesni, organizo-
waniu uroczystos§ci i obchodéw pafistwowych, narodowych
i szkolnych oraz zagadnieniom teatru szkolnego.

Prelegentami kurséw M. O. W. przewaznie sg profeso-
rowie Pansfwowych Konserwatoriow muzycznych,
Stuchacze kurséw moga otrzyma¢ mieszkanie i utrzyma-

- nie w internacie Liceum za oplatg 63 zi. za 5 tygodni. Stucha-

cze winni przywiezé ze sobg posciel (koldre lub koc, poduszke,
bielizng poscielowa i siennik). Za dodatkowa nauke gry na
instrumencie (fortepian, skrzypce) stuchacze kurséw Spiewu
ptacg 12 zt. Dla stuchaczy zorganizowanych bedzie kilkana$cie
bezptatnych audycyj-koncertéw z udziatem wybilnych artystow-
muzykéw. Podczas trwania kurséw projektowane jest zwiedza-
nie zabytkéw Krzemiefica i pieknych okolic oraz zorganizowana
ma by¢ dalsza wycieczka do jednego z miast Wolynia.

Zgtoszenia (karty wpisowe) na kurs M. O. W. nalezy
nadsyta¢ do Dyrekcji Muzycznego Ogniska Wakacyjnego: War-
szawa I, ul. Szkolna 8 m. 10.

Wpisowe w wysokosSci zt. 15 wptacaé nalezy do P. K. O.
na konto Muz. Ogn. Wakac. Nr. 81.505.

Uwaga: Wobec ograniczonej ilosci miejsc na kursach
M. O. W. — zgloszenia nalezy nadsytaé zawczasu.
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KSIAZKI NADESLANE.

»Orka na ugorze” Jana Wiktora w wydaniu popu-,
Jarnym.

1

Wobec wielkiego zainteresowania sie mnajszerszych sfer spoleczen-
stwa, a zwlaszcza wsi polskiej ,Orka na ugorze* Jana Wiktora, co uzy-
skalo swéj wyraz nie tylko w wielkiej poczytnosci tego dzieta, lecz na--
wet w urzadzaniu specjalnych imprez (inscenizacji poszczegélnych frag-
mentéw na wieczornicach, odczytéw, pogadanek), itp. przystapila Ksigznica-
Atlas do wydania tej powiesci w ,popularnej” formie, popularnej w dobrym
znaczeniu tego slowa. Jakkolwiek bowiem w swej nowej postaci ksigzka
nie odbiega znacznie od wydania oryginalnego — (tre§¢ pozostala nie-
zmieniona a szata zewnetrzna jest b, estetyczna), — cena ksiazki zostala
znizona niemal do potowy. Utlatwi to zakup ksigzki nawet do bibliotek
gminnych, nie dysponujacych powazniejszymi kwotami,

M. Dynowska: O wegwelskim smoku i innych cudownych
zdarzeniach. Z 6 ryc. Ksiaznica-Atlas. Lwéw — Warszawa, Str. 31.
Z}. 0.80.

Ksigzeczka M. Dynowskiej jest zbiorkiem mnajpiekniejszych podan
i legend ziemi krakowskiej w nowym ujeciu literackim, dostosowanym do
umystowosci wspbiczesnej mlodziezy. Na tre$¢ jej sktadaja sie podania
i legendy o wawelskim smoku, Rekawce, krélowej Wandzie, §w. Kindze,
sw. Jacku, Koniku zwierzynieckim, stopce krélowej Jadwigi, $w. Janie
Kantym i mistrzu Twardowskim. Zbiorek ten, przeznaczony w pierwszym
rzedzie dla uzupelnienia nauki szkolnej w szkolach powszechnych, nadaje
si¢ jako zdrowa i pozyteczna lektura w ogéle dla miodziezy w wieku do
lat 14-tu. A jakkolwiek nosi na sobie charakter regionalny, to jednak
dzieki swej tresci, zwigzanej ze znanymi kazdemu dziecku postaciami hi-
storycznymi i legendarnymi, wychodzi daleko poza zasiag lokalny i znaj-
dzie niewatpliwie licznych czytelnikéw w granicach catego Pafstwa pol-
skiego.

R. Poplewski: Swiat ssakéw, Ksigznica-Atlas. Lwéw—Warszawa.
Str. 304. Zi. 20.—.

»Swiat ssakow* R. Poplewskiego, profesora anatomii Uniwersytetu
Warszawskiego, jest zbiorem szkicow, Scisle mysla genetyczng powigza-
nych, a obejmnjacych zaréwno strone morfologiczna, jak i fizjolegiczng
cieplostatej gromady ssakéw. Autor rozpoczyna od odmalowania pale-
ogeograficznego i paleoklimatologicznego obrazu epoki triasowej a wiec
okresu, w ktérym pojawily sie pierwsze ssaki, zestawiajac je z gromads
cieptozmiennych gadéw, ktére wowczas osiggnely szczyt swego rozwoju.
Juz na samym wstepie fatwo sie zorientowaé, ze bodaj najwiekszy nacisk
ktadzie autor na sprawy zwigzane z przemiang materii, a wiec na te
strone fizjologjii por6wnawczej, ktéra jest zazwyczaj w dzietach tego typu
catkowicie pomijana. Trudno sie réwniez oprze¢ wraZeniu, ze autor, acz-
kolwiek z powotania anatom, chetnie tam, gdzie moze porzuca platforme
naSwietlenia morfologicznego, starajgc sie siegnaé az do _Sprawy rozgry-
_Wajacych sie w zawilej budowie biatka protoplazmatycznego. W dalszym
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ciggu znajdujemy syntetyczny rzut oka na cechy biologiczne ogéiu ssa-
k6w, poczem W szeregach obrazéw poszczegdlnych przedstawicieli gro-
mady (jez, zajac, nietoperz, pies, milodon, kofi, cztowiek) autor poddaje
-krytycznej ocenie poszczegélune cechy, bioragc zawsze za punkt wyjscia
rodowéd danego ssaka. W ocenie kazdego z owych typdw znadujemy
nie tylko wszechstronng analize. czym dany przedstawiciel jest, ale row-
niez wyjasSnienie czym by}, skad i kiedy wywodzi swéj poczatek. Ucie-
kajgc sie do poréwnania, mozemy powiedzieé, Ze autor w charakterystyce
ssakOw, zamiast postugiwac sie dotychczas stosowang metodg wystukiwa-
nia j‘ednym palcem poszczegblnych cech, ujmuje je akordami, kontra-
punktowo. Mamy wiec tutaj naswietlenie nie tylko morfologiczne, ale
i paleontologiczne oraz ogélnie biologiczne. Nalezy wszakze podkreslic,
Ze jakkolwiek autor odbywa wraz z czytelnikiem wedréwki w najrézno-
rodniejsze galezie wiedzy, zwigzane z naukg o ssakach, wyktad jest nader
przystepny a miejscami nawet potraktowany po literacku. KsigZzka jest
przeznaczona przede wszystkim dla sluchaczéw wydzialéw przyrodniczych
i lekarskich, a nastepnie dla profesoréw gimnazjainych oraz dla tych
warstw inteligencji, ktére zdradzajg zywe i bezposrednie zainteresowanie
naukami przyrodniczymi,

Tekst jest obficie zaopatrzony w ilustracje, ktérych ogromna wiek-
s5z0$¢ posiada charakter pierwowzor6w.

Alan Dane: Latwa ekonomika. Przetozyt W. Skrzywan. Ilustr.
W. Bartoszewicza. Ksiaznica-Atlas. Lwéw—Warszawa. Str. 216. ZiL 4.—.

»Latwa ekonomika“ A. Dane’a nosi w oryginale tytul ,Ekonomika
dla chiopcéw i dziewczgt®“. Ksigzka ta istotnie — bawigc — wprowadza
mtodziez w Swiat my$li ekonomicznej. Przedmiot wyktadu obejmuje za-
kres podrecznika ekonomiki dla laikéw. Autor, ograniczajac si¢ do obser-
wacji najprostszych faktéw gospodarczych, dostepnych mtodziezy, wypro-

. wadza podstawowe zalozenia teoretyczne ekonomiki wspoéiczesnej. Mate-
rial jest rozdzielony na dwie giéwne czeSci, obejmujgce ekonomie spozycia
i wytwarzania. W obrebie pierwszej omawia autor zasady warto§ciowania
analizujgc gospodarowanie rodzin ich dochodami; w drugiej produkcje
i kapitalizacje na wyspie Robinsona, przechodzgc nastepnie do zjawisk

- rynkowych wymiany i produkcji w naszym zaludnionym $wiecie®. Giowny
nacisk potozony jest na wyprowadzenie syntezy naukowej z podstawowych
faktéw zycia codziennego, stad ksigzka A. Dane’a, uczac metody rozumo-
Wwania ekonomicznego, taczacego, jak wiadomou, metode indukcji i dedukcji,
posiada niewgtpliwie znaczenie ogélnoksztatcgce obok zamierzonego i osig-
gni¢tego przez autora jasnego wykladu teorii ekonomiki. Czytelnik Dane’a,
dzigki przystosowanemu do psychiki mtodziezy, sposobowi wyktadu uczy
si¢ rozumie¢ powiktania spoteczno.gospodarcze wspoétczesnego §wiata; na-
bywa przy tym umiejetnosci myslenia o faktach zycia codziennego. uwie-
lokrotniajgc warto$¢ swego zasobu do$wiadczenia., Ksigzka Dane’a przygo-
towuje do zycia realnego, uczy je rozumie¢, ttumaczy jego trudnosci.
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Morcinek Gustaw: Lysek z pokladu Idy. Opowiadanie. Wy-
danie drugie z ilustracjami. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych.
Lwéw, 1937. Str. 40. Cena: zt 0.50.

Mila powiastka autora , Wyragbanego chodnika® wydana poraz pierw*
szy w r. 1933, jako tomik popularnej ,Biblioteki Szkoly Powszechnej“, ro-
zeszla sig¢ szybko w wigkszej iloSci egzemplarzy, $wiadczgc wymownie
o swoich nieprzecietnych walorach literackich. Nowe wydanie w tej sa-
mej cenie, ale odbite na lepszym papierze i ozdobione gustownymi ilu-
stracjami W. Siemiatkowskiego, zjedna ,Lyskowi“ z pewnoScig nowe za-
stepy oddanych czytelnik6w.

Ferdynand Sliwiiski: Jaka wybraé szkole? Praktyczne infor-
macje dla rodzic6w i mlodziezy. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek
Szkolnych. Lwoéw 1937 r. Str. 64. Cena ziL 0,60.

Broszura p. Sliwifiskiego ukazuje sie bardzo na czasie. Przewi-
dziane na jesiefi uruchomienie szk6t licealnych slawia rodzicow przed
koniecznoscig dokladnego zorientowania si¢ w nowym ustroju szkolnym.

Zorientowanie sie to ksigzka p. éliwiﬁskiego moze znakomicie
ulatwic.

W sposéb jasny i przystepny omawia autor nowy ustr6j i organi-
zacje szkolnictwa, udzielajgc wyczerpujacych odpowiedzi na wszystkie
mozliwie pytania z tego zakresu.

Ksigzka jego jest cennym przewodnikiem nie tylko dla rodzicéw
i wychowawcéw, ale i dla starszej mlodziezy, kt6rej utatwia trainy wybér
zawodu.

Niska cena powinna zacheci¢ wszystkich do zapoznania sie z ta
pozyleczng publikacja.

Biliris'i Jan: Cwiczenia slownikowe. Wydanie trzecie. Paf-
stwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych. Lwoéw 1937. Str, 118. 1 nlb.
Cena zi. 1.70.

,Cwiczenia stownikowe* Bilifiskiego, wydane poraz pierwszy w r,
1931, zdobyly sobie w kotach nauczycielskich zastuzone uznanie. Swiad-
czy o tym najlepiej szybkie wyczerpanie obu pierwszych wydan ksigzki,

Obecne wydanie — trzecie, poza wprowadzeniem nowej pisowni.
dostosowane zostalo réwniez do wymagan programu czteroletniego gim-
nazjum, jakkolwiek stuzy ksztalceniu jezyka juz od pierwszych lat nau-
czania. Jest to wiec ksigzka nie tylko dla polonisty czy filologa, lecz
dla kazdego wogdle nauczyciela, pragngcego poglebi¢ i rozszerzyé zaséb
wiadomo$ci swoich o jezyku.

Dr. Sobolski Konstanty. Problem ksztalcenia nauczycielstwa
s3zk6l powszechnych. Pszczyna 1937 r. ,Odbitka w Mies. Pedagogiczn®.

Seweryn Drzewiiiski: Repetitorium Psychologii Wychowaw-
czej do egzaminu pedagogicznego Nauczyciela szkél sred-
nich — i takaz ksigzka tegoz autora dla N-li szk6l powszechnych.

Maria Dymowska: Q@ wawelskim smoku i innych cudow-
nych zdarzeniach. Z opowiadan i legend krakowskich. Ksieznica
Atlas Warszawa—Lwoéw str. 32, 1937 r. Cena 80 gr.

REDAGUJE KOMITET Redaktor P alery Naw:lc;'

W ydawca w imieniu Zarzadu Ogniska i Redaktor odpowiedzialny SE FLiapirioke

1936/7.

CZASOPISMA NADESEANE DO REDAKCJL.
Chowanna. Katowice. Rok VIIl. Zeszyt 5. Maj 1937.

Echo nauczycielskie. Tarnopol., Rok VII. Nr. 4. Kwiecien 1937,

Gimvpazjum. Warszawa. Rok 1V, Zeszyt 9. Maj 1936/37,

Jezyk polski. Krakéw. Rok XXIl. Nr. 3. Maj—czerwiec 1937,

Kultura i wychowanie. Warszawa. Rok 1V, Zeszyt 1.

Kwartalnik psychologiczny. Poznain. Tom X, 1—2. 1937,

OsSwiata i wychowanie. Warszawa, Rok 1X Zeszyt 4, kwie-
cienn 1937.

Pedagogicky sorbonik. Turciansky Sv. Martine. Rocnik 4.
Cislo 1.

Polonista. Warszawa. Rok VII, Zeszyt 1. Marzec— kwiecien 1937,

Polskie archiwum psychologii. Warszawa. Rok 1X. Zeszyt 3,
marzec—maj 1936/7.

Polskie archiwam psychologii. Warszawa. Rok IX. Zeszyt 4,
czerwiec—sierpiefi 1936/7.

Poradnik jezykowy. Warszawa. Maj 1936/7. Zeszyt 9.

Praca w klasach laczonych. Warszawa. Rok 1V. Zeszyt 9,
maj 1936/7. :

Przedszkole. Warszawa., Rok V. Zeszyt 9. Maj 1937.

Przewodnik pracy spoleczmej. Warszawa, Rok Il (X1V).
Zeszyt 9, maj 1936/7.

Przyjaciel szkoly. Poznan (tel. 19—23). Rok XVL Zeszyt 11.
Czerwiec 1937.

Przyroda i technika. Lwow. Rok XVI. Zeszyt 4. Kwiecieri 1937

Ruch pedagogiczny. Warszawa, Rok XXVI, zeszyt 9, maj 1937:

R‘ylunek i zajgcia praktyczne. Warszawa. Rok 1V, Zeszyt 9,
maj 1936/7.

Szkola Doksztalcajaca Zawodowa. Warszawa. Rok V.
Zeszyt 9, maj 1937.

Szkola Rolnicza. Warszawa. Rok II, Zeszyt 4, luty — kwie-
cien 1936/7.

Szkola Specjalna. Warszawa. Rok XIV. Zeszyt 4, maj—lipiec

Szkolnictwe zawodowe. Warszawa. Rok lil. Zeszyt 9. Maj 1937.

spiew w szkole. Warszawa. Rok. 1V. Zeszyt 7—8, marzec—kwie-
cien 1937,

Teatr w szkole. Warszawa. Rok IIl. Zeszyt 9, Maj 1936/7.

Wychowanie fizyczne w szkole. Warszawa. Rok 1V, Zeszyt
7—8, marzec—kwieciefi 1936/7.

Wychowanie fizyczne w szkole. Warszawa. Rok 1V. Ze-
szyt 9, maj 1936/7.

Z otchlani wiekéw. Warszawa, Rok XII. Zeszyt 4—5, kwie-
ciefi—maj, 1937. A

Przyroda i techmika. Czasopismo poSwiecone popularyzacji
nauk przyrodniczych i technicznych. Redaktorka Dr Anna D’Abanconrt
Koczwarowa. Ksigznicza-Allas Lwéw—Warszawa.
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Wydawniciwa ,lycia S2kolneqo”

1. Zbawnicki S. Podzial materiatu nauczania w kl.
[ (wydanie II). Zf 1,50. Z przesylka zi 1,76.

9. Zbawnicki S. Podzial materiatu nauczania w Kl-
Il. Zt 1, — z przesytkg 1,25. :

3. Zbawnicki S. Podzial materiatu nauczania w k1.
I1I. Zt 1, — z przesylkq 1,25,

4. Zbawnicki S. Podzial materialu nauczania w kl.
IV. Zt 1, z — przesyika 1,25,

5. Zbawnicki S. Podziat materiatu nauczania wkl.,
V (wydanie IT — rozszerzone). Zt 1, — z przes. 1,25

6. Zbawnicki S. Podzial materiatu nauczania w k1,
VL. Zt 1,50, z przesyika zi 1,75.

7. Zbawnicki S. Podzial materiatu nauczaniaw kl.
VII. ukaze sie z druku we wrzesniu,

UWAGA! W numerze wakacyjnymi wrze-
§niowym ,Zycia Szkolnego® ukazg
sie mzupelnienia do powyzszych rozkla-
déw przeznaczone specjalnie dla szk6t powsz.
I stopnia organizacyjnego.

Prosimy o wczes§niejsze zaméwienia tych
numerow.

8. Nowicki, Wrotniak, Batorowicz. Oddziai L.
Czes¢ I i 1II, kazda po zt 1,90, (z przesytka
po 2,20). '

9. Nowicki W. Nauczanie jezyka polskiego w szkole
powszechnej, r. 1929, Cz, I (kL. I i II). zh 1,—

10. Nowicki W. Nauczanie jezyka polskiego w szkole
powszechnej r. 1931. Cz. Il (kL II). 2t 1,—

11. Nowicki W. Nauczanie jezyka polskiego w szkole
powszechnej r. 1932. Cz. IIL (kl. IV) zt 1,—
Przesytka kazdej z trzech ostatnich ksigzek wy-
nosi 25 gr.

Zaméwienia kierowa¢ do Administracji ,Zycia
\ szkolnego“, Wloclawek, Cyganka 21/23.}

Prosimy o wezeéniejsze zamawianie ,,Zycia Szkolnego®
na przyszty rok szkolny i zjednywanie nowych
prenumeratorow.

Neuman i Tomaszewski, Zaklady Graficzne we Wloctawku



