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Wolno drukowaé, z warunkiem zlozenia w Komitecie
Cenzury po wydrukewaniu, prawem przepisané] liczby
exemplarzy.

Warszawa dnia 17 (29) Wrzesnia 1846 r.
! Cenzor NIEZABITOWSKL
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Jak w widomem krolestwie natury, ging in-
dywidualnoscis zostajq rodzage; tak ¢ w niewi-
domem Fkrolestwie ducha ginie to wszystho, co
jest indywidualnem ; oddzielnem; ging mysié
pojedynezyech ludzi; systemy; filozofie cale za-
padajg sie 7 posadami swemi § pojeciamis ale
zagingé nie moze najwyzsza,' rodzajowa-myst
ludzlosci: nie moze zagingc navka. Whazdym:
najmniejszym nawel wliworze swoim; w kazdym
pomyste, czlowielk buduje dwie strony: sirong,
nalezqeq indywidualnie do  niego samego;
zmiennq ijak on 2nikoma; i slrong caldj ludz-
FoSet, niezmienrq ¢ nieprzemijajqed, jok sama
ludzlosé.  Ten miczmienny, nieprzemijajoecy
typ ludzkosci, kiory zZarzy sig nieustannie
w wielleiem lonie czasu; kidry musi prrezyé
wszellie pojedyncze dzielo ludow, i wszelkie
oblicza postepu czlowieczenstwa; nazywa sig
teoryaq; czyli: poivszechnem wznaniem ludzko-
sei. On' to wywoluje nas z pozionu [akléw i
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drobiazgowéj praklycznoses, @ wzywa do cze-
gos wyzszego; to jest do blogiéj krainy pojec
do tych to normalnych pojec o Swiecie, 0 Zyciu,
o picknosei, ltorych ani czas, ani Zadna potg-
ga zniszezenia thngé sig nie wazy. Co wulwo-
rayles, jako indywiduum (osoba), to zaginios
ale nie moke zagingé to, cos ubworzyk jako
ezlowiek; jako istota, konkretnic wyobrazajyca
ludzkosé caly; bo nad dzielami twemz, jako
czlowieka, czuwad bedzie zachowaweza sila
cztowieczenstwa; czuwad bedzie weelcuisciel Jezeli
Feiedy, lo dzis najpewniéj w serow lazdego bije
fo silne letno uznania ludzlkosci; on styszy glos
jego , jak glos duzego dzwonu, oglaszajacy
nowq, filozoficzneg i moralng uroczystosc ezlo-
wicezenstwa; chyba Ze jeszeze Tawicwa na nie-
go 2 praeszlych wickdow zimne {chnienie mate-

ryalizmu. Do takiego mnic mowi sig tu weale.

Niech z twarzq ciggle obrdcong ku ziemi, do
kloréj go pociqga wieczna ¢ Tierozumng silg
natury; niech po téj ziemi, kiorg pokochal,
wlecze swoj byt zniewazony do konca. Ale ten
czlowiek, na kldrego raz spadl eteryceny od-
dech nauki; klory chee i zdola tym oddechem
rozplomieniac w sobie zarody maqdrosci niehie-
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shigj; do niéj posuwacé duche swego, wylrawiac

2 miego.iywioly ziemskie, aby mdogl lelkosciq
swojq zawisngd w bezdenndj sferze nieskornczo-
nosei; taki czlowiek w niczem nie poprzestanie
na faklach; na martwéj ¢ ograniczondj prak-
#yenoses; lecz swoj zawod, jakikolwiel on jest, |
podniesie do rz¢du teoryi; nalezqee do 1ego za- |
wodu szezegoly uslawi na te filozoficznem; a
to przez podniesienic ¢ wwydalnienie w nine
strony miezmienndj , nieprzemijajgcéj: slrony
ludzkoscr.

Ktoz nie czuje, Ze najwainiejszy sprawd:
czlowicczenshiea Zyjacego ¢ rozwijajoeego. sig,
jestwychowanic? Ze wychowanie jest Jalkby osig
w planetarnem Jerqzeniv mysli i stosunkdw
ludzkich? ge po niem. jak po pradzie rzeli, lo-
¢z sie pos!{;pm;ﬂmmnz@h!cg spolecznosei? Cau-
jemay to wszysey, @ jednak nie wyrobilismy je-
szezéw sobie uznania koniccznosei, 0 waznoscs
szloly; jeszeze nie pojmujemy jéj, jako cely
tylko jako Srodek; i to podrzedny, do celiw,
kiorych takze nie uznajeny jeszceze: nie poj-
mujemy. Szhola przedsiawia sig nam lylko ze
strony zmiennéy i przerqu;‘qcéj — & la okoli-
cxnosé zoslaia jeszeze woczelivamin zmiang
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opindi publicznéj; opindé pochodzqed] z wielleidj
geszeze przewagi. dazenia pralklyernego. Wige
czas juz, czas zdjaé bielmo z pojec o wychowa-
niw; a widoczny upadel domowego kszlalce-
nia milodziezy, jest zapowiedzig bliskiego juz
podniesienia uczelni publicznéj w oczach towa-

rzystica. Czyz nie dosé diugo wychowywaliscie
Y 4 ]

dzieei dla domu , dla rodziny ? wychowujoies
jeleraz dla ogéltu (narodw). Wiemy az nadlo
na jakich pebudkach sloi jeszeze dotychezas
fanatyzm maléj liczby, opoZniajgey  postep
wychowania publicznego; chee sig byé wybra-
nyne; nie nalezyc do stekw roznorodndj mtodzie-
2y: bo szkodaby dziecku bydo wlracic delikatnosé;
sponiewierac wymuskany w domu charakler;
81}0'.\‘]?033{01{.'(1(5 prezentacyq, ton, maniery ¢ fym
podobne przymioly, klorych przecig na szez¢-
seie zadnym ze slowianskich jezykiw odma-
lowad nie mozna. A zalem, plyriciez sobie po
slarem koryeie empiryzmau, klore wyschnie ju?
nie zadlugo, zoslawiajge was na nieliznie po
za wivkiem ¢ cywilizacyq. Co za pociecha, co
za szezescie, ze was lak malo!

Teraz zwréémy oczy nu szkole; jaki lam
widok ezarujgey! lyle dzieci, tyle milodzienedw;
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palrz jak rozwinigla kolumna ciqgnie sigw sto-
priowanym lancuchu wickow, fizyognomij,
charakterow ; miewidomie unoszqea sig nad

“qpiemi idea mlodosci, orzeiwia mysli; serce

odswieza: lu sie moina rozplakac. Cozbys dal
za lo, gdybys.na jedne chwile mogl miec w swéj
duszy ich spokajnosé, ich blogie mysli, naj-
czystszym Zywiolem poezyi i szezesliwosei ply-
nqee! Dziatki wkochane! niech Bog czuwa nad
wami; niech #adne ze Swiala lchnienie zlego,
nie zapadnie wam w dusz¢; niech dla niéj wia-
ra i uezeiwosé bedzie pokarmen, napojen; po-
wieltrzem samem do oddychania niech bedzie
cnota! A kitoby zgorszyl jednego z tych ma-
Yych wierzqeych we mnie, lepiéj temu jest, aby
wwieszony byl kamien mlynski na szyje jego
¢ rzucony w- glebiq morza.
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Rodzice! czegdzibyscie nie uczynili dla dzieei ukocha-

_ nych? wy jra‘dzibyécie przychyli¢ im nieba; ideal szezeseia

sprowadzié im na ziemie; a sami, po 1ch szezescin, wy sa-
mi dla siebie juz nie nie pragniecie. Bo wam sic zdaje, Ze
przez nich juz tu na swiecie zaczela si¢ dla was niesmier-
telnosé! A dziecko, jakze moeno kocha rodzicéw; dla niego
ojciec jest widomg osoby i wyobrazeniem wszystkich pojeé:
dobra, milosel, prawdy i mocy; w czasie gromu, w cie-
mnoseiach, na falach wzburzonych, przed zbdjes, przed
rykiem dzikiego zwierza, dziecko tuli si¢ na lono ojes; bo
mu si¢ zdaje, Ze on panem zywioldw. Szezesliwe to
dziecko; kochacie je'i zasluguje na milogé; musicie je ko-
chaé. Kiedy dorasta; kiedy jego rysy poezna sie wigzaé
W pewien wyraz twaizy; a ze spojrzeniem i w duszy
uklada si¢ takie pewna fizyognomia; wtienezas zamiast
roskoszy pogladania na ten bujny wzrost ciata i duszy,

‘wlagnie rozstajecie sie z niem; bo trzeba Je ‘nauczyé,

uksztalcié, rozwingé. ‘W dzien odjazdu,  ojciec uzbrojony
wpowage, daje rady i przestrogi moralne; matka segna
i placze wraz z synem, Lecz i w sercu gjea, nie ma spo-
kojnosei — ktoz w niego wpoi te spokojnodé, gdy po raz
pierwszy syna z rik swoich wypuszeza; oddaje w rece lu-
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dzi obeych, ktéryeh zdaje sig nie do niego nie przywigzuje.
O! uspokoj sie¢ troskliwy ojezel ten obey czlowiek pojmuje
twoje bolesé; umie z twego oblicza wyczytad, co sig dzicje
w duszy; spojrzenie twoje przemawia do niego tym Ble-
bokim jezykiem sumienia, ktéremu Zaden ezlowiek oprzeé

" gie nic moze. Cheiéj polegaé na nauczycielu i zaszezycié

go takiem zaufaniem, jakiem go zaszezycily: kraj, spole-
cznogé 1 ster naukowy, dazeniem wychowania Lierujaey.

W tych ‘kilkn. wyrazach mozna poznaé caly  waznose
powolania nauczycielskiego.

dziecko od rodzicow do uczelni, podejmuje sie piastowad, -

Przewodnik, wprowadzajac:

moralng polowe ojeowstwa; . podejmuje sie czuwad juz nie:

nad zdrowiem fizyeznem,, ale nad zdrowiem duszy; wy=

pielegnowad, w niem charakter,, uczucie, a nadewszystko,

niegmiertelny. pierwiastek duszyl Taki przedmiot godzien

jest teoryi, wielkiéj, powszechnéj., Ale zeby zbudowad teor:

ryg wychowania, potrzeba czegos wigeéj jak sur_owéj_'pra-_

ktyki; potrzeba sily wzniesienia sie nad wszelkie: doswiad-
czenie i nad wszelka jednostronnogé. :Takiéj teoryi i my:

nie. zamierzyliémy sobie.  Cheielismy tylko wyjawié nasze;

pojecie o uczelui; prredstawic jéj cele, stanowisko; iwre-.

szcie j&j wyzszosé. nad. prowadzeniem domowem. Zbyle-

cznem . byloby - dowodzié, Ze wspomniane wzgledy mogg:

stanowié nauke; ho jezeli nuukg jest historya, obyezajo=:

wosé, filozofin, wziete oddzielnie, ¢62 dopiero mowié o
uczelni (szkole), gdzie sig, tworza, ksztalen razem serce,
rozum, wola i czucie; gdzie; sie: wspilezesnie rozwijajo
wezystkie zywioly prayszlego zycia w spoleczenstwie.
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I. MYSLI OGOLNE -0 NAUCZYCIELU.
§ 1. Stanowisko wielu mlodego w spoleczenistwie,
Wyeliowar_lie w ogdle—jego wplywy na ducha poko-
len—pojecie wicku miodego wogdle .. . . ... 3

§ 2. Prakiyczna strona tego stanowiska.
Wick mlody i jego miejsce w spoleczenstwie—wiek
mlody w pordwnaniu z dojrzalym— psychologiczna
i moralna jego wyzszodé — jego wplyw na ducha,
pojecia i dyznodé towarzystwa « . o v .. 0w 10
§ 3. Naucayetel wposrdd dzieci 1 mlodziehcdw.
Powolanie nauczyciela — cele i srodki towarzyszace
Jego powolanin- . . St L., o e 20

§ 4. Wychowanie publicene.

I’()Jome ogdlu: émqtﬂbé ogélu — w nim sa zlozone sy-
wioly opinii powszechnéj i madrogei narodu—wy-
chowauie publiczne w poréwnaniu z domowem pod
wzgledem obyczajowym— naukowym— inne strony
wychowania publicznego.—Ustep do wielbicieli wy-
chowania domowego.— Pojecie nezelm . . . . . . 25



II. NAUCZYCIEL ZRK STRONY MORALNEJ.
§ 5. Nauczyciel ze strony obyczajowd).

Czucie pierwiastkiém moralaym zycia—jego przewaga

w mlodogci.—Czucie i sentymentalnosé—rozwijanie
uczucia : przez Iagndnodé — przez stopniowanie. —
Ustep o ironii jest to zepsuty zywiol duszy - (glos
autora do zmarlych nauczycieli swoi?h). — Milosé

cpelnapowagi ... ... Lol

§ 6. Dalsee pojecia o moralndj stronie nauczyclela.

Praktyczna strona wychowania — rozwijanie czucia,

w mlodziencu drogy, szlachetnodci, — Zarody opinii
publicznéj—instynkt moralny-— honor i uczucie go-

- dnogei—naukowa powaga nauezyciela— najnowsze

gmiany w teoryi wychowania— pewaga pelna szla-
chetnosainlodm o pemaii s SRR Oshg Y
§ 7. Moralne stanowiske nauczycicla.

Przyklad—-nauczyciel jest idealem dla ucznia.—Przy-

mioty nauczyciela: nieskazona moralnosé —. zamilo-
wanie zawodu. — Pocigg indywidvalny uczniow —
grodki oddziglywa.nia. na niego,— Szkola jest praco-
whig charakteru — charakter ze stanowiska filozofi-
eznego—sposob tworzenia sie charakteru: jego ziar-
nem podmiotowosé czlowieka.—Wplyw nauczyciela
na ucznidow. — Idea sprawiedliwosei w uczelni . .
§ 8. Cnoty wicku miodego.

Mlodogé jest wiekiem przesilenia si¢ dobrego ze zlem.

Niestalosé wieku mlodego, dowodzi w nim szybkie-
go przerabiania sig: sklonnosei, charaktern—-a nawet

sir.
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sir-
smian péychologicanych. —Duch rozwijs sig.— Roz-
winigeie w og(‘)l_e—; jest zmiang formy, 2 zachowa-~
\ niem tozsamoséi podmiotu —forma ducha (zmieniaja-
g sie) jest indywidualnosé— a podmiotem (niezmien-
nym) jest sam duch.— Duch w walce z indywidual-
nogeia— harmonig, obydwoch jest Cnota. — Wzaje-
mnogé towarzyska. — Jak sie pod tym wzgledem
nauezyciel ma ;inajdowaé?—()twm‘toﬁé i prawda.—
Religia. - — Przyszlodé pojeé pedagogicznych . - . 106
1iL. NAUCZYCIEL ZE STRONY NAUKOWEJ.
§ 9. Nauczyciel ze strony naukowé). '
Jak wysokie jest stanowisko nanezyciela w os$wiacie—
i jak tradne.—O dwoch odwrotnych systemach ucze-
nia:—uczenie powinno by¢ zarazem ogdlowe i szcze-
golowe;— uczenie szezegblowe po]ega.' na schwyta-
nin pewné]j wylaeznéj zdolnogei w uczniv; — ogdlo-
we, na zastosowaniu sie do Sredniego' stanowiska -
pojeé sluchaczy. — Wzmianka o wyslowieniu. —

3 O starym syéteml'e ucezenia, zwanym{ nztad do tgd.** 147

§'10. Wyklad.

Wylbi.yé przedmiot, jest to daé o nim pojecie;—pojgcie
jest najprostszym pierwiastkiem naszego poznania.—
Dwa 'systemy pojeé: syntetyczne i analityczne. —
Pworzenie sie poje¢ syntetycznych; — one 53 Wro=
dzonemi; — nauczyciel powinien je tylko wywolaé
z umyslu mlodzienca;— falszywy pozor, jakoby one
praychodzily droga doswiadezenia. — Umys! rozwi-



Ja sig z samego siebie; — wszelkie pojecia sa jego
momentem. — Srodkiem do rozwinigcia pojeé wro-

sir.

dzonych jest Rozumowanie. — Zbieg dwdéch cywili- .

4y RSB s S, o
§ 11. Zastosowanie teoryi pojeé do wykladu.
Co znaczy umienie przedmiotu, a co pojecie o przed-
" miocie. — Mozna zrozumied przedmiot 1ylko pozor-
nie. — Jeszcze wzmmianka o wyzszodci nczelni nad
szkoly domowa: w uczelni myslenie jost pSizialo-
we. — Nauki rozwijajace pojecia wrodzone (synte-
tyczne).—Myslennictwo (uwaga).— Pojeei anality-
czne. Wplyw zjawisk na ducha—zjawiska dzialajy

S BS ed ee W)

ng ducha bezposrednio — albo posrednio . . . . . 190

§ 12, Rozwinigeie pojec analitycanych.

Blizsze oznaczenie wplywu zjawisk na ducha.— Poje-
cia utworzone ze zjawisk, czyli analityczne, nie sg
Jeszeze, leez dopiero stajq sig, momentami ducha.—
Koniecznosc pojeé analitycznych; -- spogob ich dzia-
Yania jest posredni; — jak sie zachowuje umy%l
wzgledem takich pojeé—spr owadza je do jednogei.—
Ostateczne znaczenie pojeé analityeznych. — Maly

wzor wykladu—Wyklad powinienbyé organieznym 206

§ 18. Przedmioty rozwijajace pojecie analityczne.

Wybor przedmiotsw w uezelni Jjest rzecza obojetng,
bo wszystkie zaréwno sy tylko momentami ducha,—
Zwrot do filologii: niezgoda opinii publicznéj z uczel-
niy, co do filologii:—j6j waznosé.—Charakter o$wia-

ty starozytnych: ich rozumoswanie, rozrzucone W o-

brazy;—ich styl, przesadzony przenosnig.—O mnie-

manym oryentalizmie w ich stylu;—zkad on pocho-

dzi.—Najpicknicjsza strona starozytnogei . . . .
§ 14. Historya.

Tajemniezy pociag do historyi.— Moralna strona dsie-

Jozmawstia; — wielkosé podlug dawnego 1 nowego
wieku;—sqd czynéw. — Historya jest szkoly Wys0-
kich enot towarzyskich.-——Umyslowa strona dzigjo-
znawstwa.—Stary ideal doskonalogei historyczndj, —
Pojecie historyi jest wrodzonem ezlowickowi; ~ Jjak
go odszuka¢ w umysle mlodziefica; — jéj daznosd,
podzial it. d.—Wytlémaczenie, sie.— Historya jest
objawieniem mydrosei Bozéj.— Nauczyeiel historyi
powinien sobie zalozyé cel winysdowy . . .. . .. 220

§ 15. Wyslowiende.

Ogolue powtorzenie.—Wyslowienie jest takze momen-

tem rozwiniecia sie ducha—ale najwyzszym.—Wy-
slowienie powstaje w'spos6h organiczny.— Teorya
wyslowienia: 1-mo, ono jest ostatniem ogniwem
Pojeé; — a zatem poprzedzaé Je musi zrozumienie
rzeczy; 2-do, wyslowienie plynaé powinno z pojecia
o przedmiocie. — Réinica pomiedzy opowiadaniem
a wyslovﬁeniem.——Trzy gléwne cechy wyslowienia:
dokladnosé, budowa stylu, poprawnosé jezyka.—
1-mo, Dokladnosé styln: mysl i stowo sg momentami
ducha; — o zadaniach pismiennyclr dla uczniéw. —

. 220



str.

Ix
| 9-do, Budowa stylu:—jego glownym pierwiastkiem: !
przenosnia; — styl powinien byé wlasnym (najno-

wsze dqzenia stylu slowianskiego)' naturalnym, —
.. 241

Autor, bezwarunkowo szanujac przyjete formy, tak
ogolne jalk i szezegdlne, nie marzyl o nowych; a to w prze-
konaniu, iz wszelkie postepy i ulepszenic tylko na drodze
powolnego, spokojnego dzialania w danych . formach obie-
cywaé sobie moina. Owszem, pragnie, aby jego mysli,
skreslone w niniejszem dziele, uwazane by-f y tylko za
orzeczenie ducha i dygzenia uezelni dzisiejszéj.

3-tio, Poprawnodé jezyka . . .o v oa v ee

§ 16. Umyslowe stanowisko navczyciela.
Najwyszszym celem umyslowym w naukach jest nie
umienie, leez zdolnogé umienia,—Dwa warnnki mny-

slowe, obowiazujace nauczycielu: unezonosé 1 znajo-

Ll mogé ducha ludzkiego.—Co do 1-go, on stanowi dla: : Lublin dnia 8 Whrzesnia 1846,
uczniéw najwyzszy instancya umyslows; — powsze- . Firrx. J
. o b EZIER .
! chny postep; a zatem i w nawkach—o dawnéj uezo- B
| nogei—Co do 2-go, nanczyciel powinien by¢ zna-
\ weg sposobu tworzenia sie i rozwijania pojeé; —
f taka znajomosé jest dzié konieczng . . .+ . . .+ 259
| § 17. Zakorczenie. 271
| :
|
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" STAFOWISEO WIEEU MEODEGO W SPOEECZENSTWIE.
\\'yeho\;unio w nst’;]e —_ jv.-gn wplywy na ducha pokolen — pojecie

wicku mlodego w ogile.

Wte] wielkié] wszechnicy czynow i stosunkow
ludzkich, gdzie sig krzyzujg i w milionowe prze-
cigeia lamig cele ze srodkam:, checi z przeciwno-
Sciami, czucie z rozumem, Tozum z czuciem i wia-
1@, ‘wtém wielkiém 'starém spokeczenslw;e, kto-
re diwiga na sobie tto odwiecznéj walki dobrego
ze zlém, prawdy z falszem, ducha z materya, cie-
mooly ze $wiatlem, czy mote by¢ cbs wyiszego,
$wigtszego' nad wychowameé‘ czy moze znalesé
sig jaki przedmiot réwny mu znakomitoscig i o=
gromem wypadkow praktycznych? Jezeli cheesz
mierzyd postep skalg czynu, o ktorym tyle w osta-
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tnich czasach rozumowano i piéana; jezeli pra-
goiesz calego ducha wieku i cale daienia jego
mass sprowadzi¢ do jednosci dotykalné), do wi-
domego, rzeczywistego ulepszenia; widzieé wszel-
kie dotychczasowe teorye, zstepujace na ziemig,
i dotykajace jéj w zgodoym i nieustannym ruchu
inleresow, opartych na cnocie, godnosci.i pra-
wdzie; gdzieis szukaé do lego stesowniejszych i
poteiniejszych zywiotow, jak nie w wychowaniu?
Historya, len prawdziwy obraz, ale tylko obraz,
przedstawiajacy zwyczajnie wiekami rysy spole-
czenstw, na ktorym to kwitnie, to starzeje, to zno-
wu odswiéza sig ludekosé; historya, czyli raczéj

ludzko$é uwiadomiona przez historya, chociaiby

i pojeta byla w samym duchu, zawsze jednak
obrocona jest do potomnosci tylko rezultatami, to

~ jest wypadkami, ostatecznie na drodze rozmaitych
wzgledow i przyczyn otrzymanemi. A wszakie,

pod ta powierzchnig rezultalow nurtujq i toczg sig

~w walce jakies wyobrazenia, jakies popedy umy-

skow i serc spolecznosei, jakies cheei, mysliipo-

budki, wydajace pozniéj historyczny owec; a na-«

siona tych wyobrazen, mysli i pobudek, spoczy-
waj@ w wychowaniu, Tym sposobem przez ciagla
i nieograniczona wladzg nad rezumem i sercem,

- —

- pokazme sig f

czyli, co jedno, nad catym eztowiekiem, w wycho-
nie garnie si¢ jaka$ sita i niezachwiana polgga
wplywu. Bez watpienia zdarza sig i w historyi, i%
na jasng i okreslong plaszezyzne wieku wyplywa-
ja jakie$ nieprzewidziane kszlalty, nic z tym wie-
kiem wspolnego pie majgce; ale te ksztally nie

moga oczywiscie Jego charakleryzowaé, bo nie

'wychada@zsamego ziarna sily zywolnéj, a jak

przybite byly do powierzchni, tak fez nawzajem
piérwszy lepszy odezyn i zmiata podmula je i
obrywa. Cheesz zatoiyé jakis powszechny system
pojed i interesdw, cheesz ozywié i odnowic massy
jakiém powszechném godiem , rzué to godio do
#r6del wychowania — jezeli tylko myslisz o isto-
(ném i towatém przeistoczeniu, ale nie o pozo-
rach — zaczekaj z jedno pokolenie, az tu wspol-
czesnie we'_wsi&ystkigb poklada@h towarzystwa
a mysk ktora miéé cheiale$; wszy-
sey zgodnie i Zatliwie garng sig pod chorggwie

téj mysli, i wjéj imienin wiek przetwarzaja mo-
ralnie. Gdyby dopiéro przeciw urzgdzonym w ten
sposdb popedom choiak ktos wystapi¢ zacze-

pnie, bytoby to jedno,’ co z garscig stawac prze-

ciwko pradowi rzeki, ezyli porywad sig z motyka

na sloiice.

1*
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Okazuje sig stad, iz cala tajemnica potggi wy-
chowania polega na tém, ie w jego reku ziozone
sq ogbly (massy), czyli wigkszos¢ towarzyska,
i 7e, tém samém, w niém Jezg jedyne i najmo-
cniejsze Zywioly, z kioryeh sig uklada opinia po-
wszechna, owe ostrze, przeciw ktoremu is¢ tru-
dno. Zarody, wszezepione w mlodociang dusze
czlawi'eczehst\ﬁ{a, nalogiem i przykladem tgzeja
w sile, na ktbra nie masz reakeyi; ale ktoby chciat
wyrobié¢ reakeya$ musi ja wyrabia¢ dlugo i prze-
prowadzié przez wszystkie staja pokolenia; czyli
odbudowaé spolecznosé od kolébki. Pokolenie,
jako doskonala jednostka, 2 ktoréj powstajg wiel-
kie summy historyczne, pokolenie, jako sklad na
ksiege rodzaju mysli, poje¢ i checi rodzaju ludz=
kiego, jest wlasciwszym i najdoskonalszym wize-

runkiem swojego wieku. Chcesz patrzy¢ prosto
! w zwierciadlo tego lub owego czasu, cheesz ogla-
. daé bezposrednio oblicza jego charakteru, patrz

w pokolenie — a nadewszystko w zenit tego pg-

\ kolenia — w mlodziez. Spolecznosé mloda, jak
\ z organizacyi jéj ducha wypada; jest szczerg,.

otwarlg; daienia umyslu i popedy serca siedzg
w ni¢j, w ognistych rysach na czole, poruszajg sig
zywo w oku, palg na ustach; mlodziez smialo i

7

jawnie idzie do celow, brzydzgc sig maska, klora
ezestokroé na oblicze pbsfé mowania do_}rzal’ych
0sob wkladaja, mimo ich wiedzy i mimo woli,
wzgledy i warunki praktyczne. Sknera podeszly,
cheiatby sig pokazaé, jezeli nie hojnym, przynaj=
mui¢j umiarkowanym tylko; sama namiglnose, ja-
kiegokolwiek rodzaju, jawna i obnazona w mfo-
aﬁgﬁi, wpdzniejszym wieku nabiera jakiegos du-
cha planu', Jakiego$ na zasadach przyzwoilesci
opartego taklu, i cheialaby zawsze cos wylargo-

" waé od opinii powszechnéj. Podobny ksztalt rze-
‘ozy okazuje sig nie tylko w ulomnosciach, ale i

w cnotach. Maz, wytrawiony juZz na wszystkich
drogach zycia, znajscy wszystkie jego odcienia
na palcach, unika, w oglaszaniu prawd, chocby
‘najswigtszych, wszelkiéj jaskrawé) formy; na jego

twarzy pojecia gg_eligij_nei obyczajowe maluja sig
ﬁﬁiw‘ w polowie postaci, nadidrugy ich polowa

wisi nieruchoma zastona powagi i wyrachowania;
u mlodzietica, co w glowie to w.mowie, caly skarb
zawsze W reku, nieustanna 'gotowoéé do czynu,
duch i serce nieustannie pod bronig. Mai rozu-
muje, liczy na przekon'anie , a przedewszystkiém
bada poprzednio naturg i sklonnosci przeciwnika,
przeglada jego subjektywnosé, czyli usposobienie
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osobiste, zanim si¢ odwaiy pokaza¢ mu swoj

sposob widzenia 1zeczy; mlodzieniec uderza na
oslep w samg piers przesadus na zdaniach jego,
na filozofii, w przymiocie godla plomienistego ja-
$nicjg stowa Ewangelii: , Kto nie jest ze mng, fen
przeciwlko mnie. Ztad tez pomigdzy uczuciami
meza doroslego, panujg przejscia i stopniowania
teczowe, wszystko tu rosnie Fwzmaga sig powoh,

wedlug nastepstw scisle organicznych i roaumo-.
wanyeh, dla kaidego uczucia niemal ile Tudzi tyle.

podzialek, tyle odeienis mlodzeniec albo kocha,

albo nienawidzi, w jego sercu nie ma miejsca,

\.;.":iego pojeeiach nie ma rubryki na martwe i bez-
barwne, ni to ni owo, czyli na stan, ni grzejgcega,
ni zighigcego srodka. Predki w polubieniu, a na-
wet zdolny do: trwalego milowanta osoby lub za-
sady, mlodzieniec ufa w swoj przedmiot, jak cza-
rownik w gusta, zaszezyca go niekiedy g wy#sz3

wiarg i mitoseiq, klora korzeni si¢ az na samem

dnic sercaylecz najmniejsze zjawisko, Wyslepu-
jace za granice normy, nie zgadzajace sig, bodaj
jedna strong z pojeciem, jakie sobie o nim utwo-
ray}, obrzydzamu w jedn¢j chwili wielbiony przed-
miot, a jak z wielkim zapalem wzniost temu bo-
gyszezu budowe ezei i wiary:, tak z wigkszym je-

———— — em

szcze rzuca:"go pod nogi i d@pcz._'e (1). — Zdra-
dzaj@ca g0 leorya, albo przyjaciel w wypadku

przeniewierzenia sig, ulega kolei owego Aniola,

ktory im wyzé] siedzial w jego wyobrazni, tém

nizé) spadme W nienawi$é i pogarde. Zgola mlo- -

doéé, jako doba kwitngca pelnig potegi ducha i
serca, jest rzeczywistém i najistotniejszém malo-
widtem wieku. Na tém wielkiém znaczeniu mto-
dosci opiera sig wprost i wywigzuje zniego bez-
posrednio wielkie znaczenie wychowania, jako si-

1y 'majq,dej klucze od potegi moralnéj narodu i od

kierunkow téj potegi.

s

(1) Pr. § 8.

‘1
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PRAKTYGZﬁ:’& STRONA TEGO STANOWISKA.

—

Wiek miody I Jego micj w sy nstwie — wlek mIody w po-
rownanin z dojrzalym — psychelogiezna i moralna jego WYESEOHE —
Jego wplyw na ducha, pojgeia i dainesé lowarzystwa.

Jakkolwiek z natury rzeczy wypadajaca, prakty-

czna zaleinodé wieku mlodego od poiniejszego,

zdaje sig na pozdr czyni¢ go organem drugiego

rzgdu w systemie spoleczenistwa, wszakie sama

ta zalezno$é podnosi wlasnie godnosé i uwage

piérwszego nadrugi. Wpatrujge sig bowiempilnie
w ruch i sposob organizowania sig stosunkow to-
warzyskich, latwo dostrzedz, iz mgzowie sg tam
wylacznie silg porzadkujgca, czyli sila taka, ktora
urzadza wprawdzie ksztalt towarzystwa, ale tylko
ze stanowiska na ocele blizsze, tui przed oczyma

11

lezgce, — 'ﬂ‘iﬁé‘.&iifliarmoniq, agwiotow. Krotko
mowiac, polem dzialania mgia, jest.czyg;ta i natu-
sralna rzedzywistosé; na tém — $lachetném bez
“walpienia — polu, maz tworzyé sobie moie pla-
ny ulitwiajace, albo doskonalace; moze przez nie-
amordowany naklad do$wiadezenia rozwingé wy-
soko swojg przedmiotowosé (sﬁbjektywnoéé )
ﬁlaiyé obszerny system planéw izastug. Wyjsé
atoli po za zakres (takiéj) rzeczywistosci, nio jest
juz przeznaczeniem jego — nie jest mawet obo-
wigzkiem, w brzmieniu praw natury, ktora kai-
demu wydaial wlasciwy przepisala. — Ruzeczywi-
sto§é, o kioréj tu méwimy, jest podobng dotema
muzycznego, w klory patrzac, maZ dzielny i rozu-
mny moze wytacza¢ milionowe waryacye, podlug
usposobienia i przedmiotowych-wlésno.éc_i czasu i
miejsca. Ale-;,'!rﬁéj@ééiﬁistaéé ta sama musi mie¢
tworce swojego temati, czyli przed wsigpieniem
w obregby wylkonania, musi poprzednio zawiaZac
sig i shresliéc w pomysle. Ta sila pomystowa i
pomyslajaca jest mlodosé, kioréj wyobraznig o-
$wieca ciagle jéj obecny Swiat ducha. “Przy po-
$wiacie -tg_ch promiéni, mlodzieniec widzié moine:--
jezeli -ftxi%ﬁposia{da zdolnose wiajemniczania si¢
w glghig samego siebie — widziec mote, nie tylko
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otaczajgcq go praktyeznosé w dwietle najezystsze-
go idealu, ale moze poglada¢ wprost w oblicze
tych wielkich norm i eelow, na ktorych zawieszo-
na Jest i do ktorych zmierza—Iludzko$é; moze na-
wet przy$pieszy¢ powolne, albo ubecznemi wzgle-
dami opéznione jéj biegi. W tym razie mlodosé
odpowiada wiekowi przedhistorycznego ksztalce-
nia sig ludzkosei, kiedy ta ludzkosé, tknigta pote-
ng pobudka natchnionego czlowieka, gwaltownie
zrzucila z siebie formy dzkosei, a gwaltowniéj

i pm—

* Jeszcze pochwycila nowe ksztalty cywilizacyi i
spolecznego bytu. W mistyczném podaniu o Or-:

feuszu widzimy gleboko pojgta myél o wplywie 14j
sily natchnienia mlodzieficzego. Czy moinaico li-
ozyé na takg reforme , ktora polega na zimnych
dialektycznych posadach, anie ma w sobie bujnych
skrzydel ducha? Wigc niech nikogo nie zadziwia
~to mniemanie, na-pozor niezgodne Z naszém ALE
czajném, empiryczném wyobrazeniem: ie wiekiem
plennéj tworczoscei, jest mlodo$é. Ona, w stosun-
ku do péiniejszego wieku, jest jak$wicte nieogra-
niczone przeczucie, do pewnéj, staléj i widomo-
dotykalagj, rzeczymstoscl, jak poezya prorokujqca,
do prawdyuznanéj, dowmdzmq‘é Lpri:ﬁgté; Lga-
ld.aam sig na to, iz wszelkne pomys!y, ktére pod

R

rzewaja pod okiem, rowniez przerabiajgcego sig \
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jékao!wiek postacig wchodzg pomigdzy ludzi if
zamieniaja si¢ na pierwiastek reformy czyli odno-
wienia, ie'le pomysly dlugo przerabiaja sig i doj-

i dojrzewajgcego rozuniu; ze tworea té) lub owdéy
mysli, nie dowierzajac sobie w chwilach gorace-

go dziatania' fantazyi, czeka cierpliwie poki mu
czas i spokojna l':)ﬁ.\\faga nie odstoni jakié) nowé;
strony. Ale doba takiéj rozwagi, doba krytyzmu
umiejgtnego, sama z siebie juz nic utworzyé nie
zdola. Mlodosé¢ pod tym wezgledem moina jeszeze
poréownac ze slanem czerstwego I peinego samo-
dzielnéj mocy zdrowia; zdrowie me7a jest to juz
jakis stan Scisle ulegajacy przepisom i bacznosci
dyetetyki. Wszysey si¢ juz na to zgodzili, Ze bylby

to przyklad nieforemny, bdyby kte po dojsciu do-

piéro do lat pérnych, uczut w sobie wewngtrzne
powolanie do poezyi; ale zastosowaé to- mozna i
do wszelkiego rodzaju tworczosci. Najpigkniejsze
systemy, owe olbrzymie gmachy myslenia, ktore- l
mi wybrani ulubieficy madro$ci $wiat zadziwiaja, ‘
za ktoremi caly filozoficzny i dziejowy lok wyo- .
braZzen ludzkich zmienia korylo, sg niezawodaie :
dzietem. natchnienn wezesniejszych. Ogrzewane
ciggle i rowno umiarkowaném sloficem zastano- ‘
. ; 9
\
‘
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wienia, nabraly one sily i tre$ci mezki¢j dopiéro
w ciggu zycia swojego Apostola; ale sam ich po-
myst zallil sig przy $wietle jutrzenki w poranngj
godzinie, w L&) godzinie $widzosci i marzen, kie-
dy wraz zrosa niebieskg zlewa sig na ducha rosa
namaszezenia hozego w godzinie miodosci! 1 ina-
czéj nawet byé nie moze — caly kwiat przezna-
czenia, caly poczet urokdw, Zpisanych na iycie,
przypada wlasnie na wiek mlody. Co tylko moze
by¢ najwznioslejszego w ezlowieku: wszystkie pig-
knoéci Zycia, czyste, niepokalane sumicnie, serce
wolne od troskii zmazy, zadne zasmucajgce wspo-
maienie o przeszlosci, terazniejszos¢ pogodna jak
niebo, i zdala w zlotych malowidlach wyobrazni
polyskujaca przysztosé bez granic, sama nawet

uroda w calym majestacie sily i doskonalosei, 2go-

ta wszystko stoi na zawolaniu tego szezesliwego
mlodziana; natura podestala mu pod nogi wszyst-
ko, na co ]y sta¢ bylo. Pomigdzy temi darami
miesci sig takze i bystro$¢ rozamu, moc pojmo-

wania i przyjmowania. W zadnéj glowie tak pred-

ko nie przyjmuje si¢ nowo-odkryta zasada, nowa
teorya, nowa filozefia — nie mowi sig jeszcze (u-
taj, czy ta gigtkos¢, to stanie rozumu na o$ciez i
wieczna goscinnos¢ dla wszystkich wedrujaeych

15

‘mysli, nie ma w sobie iz¥6] strony, albo ktérg ma

dobrg, a ktora szkodliwa. — Kto przyjat taki lub
taki kierunek , nadany poezyi przez jakiego mi-
strza? kto piérwszy rzucil kamieni na stare pojgeia
w myslennictwie, w szluce, w. spoleczenstwie?
kto piérwszy pomyslal, ze dainodciom przemy-
stowym, ekonomicznym, trzeba nadac ogolniejszg
i szezerszy skalg, obejmujaca jui nie mniemanych
wyobrazicieli towarzysiwa, ale samo towarzystwo

.concrete, jako calosé i ogol skladajgeych go czg-

sci? kto piérwszy pomyslat o sprowadzeniu nauki
na ziemig, 0 zakoniezeniu filozofi spekulacyjnéj,
filozofig czynu?—mlodziezl—Mezowie, zawiazawszy
sobie oczy przesadzong mitoscia dawnych czasow,
na widok poruszajgcego sig dzielnie, cigiko iz naj-
czystszg bemtelesownosclq pracujgcego pokole-

nia, ruszajg ramionami, machaja rgka od niechce-
nia; czy moze cos lepié), jak Lo giesta, odmalowaé

ich ujemne stanowisko w sprawie postepu? Me-}

zowi trudno sie puyznac do starych bledow, bo
nie pozwala powaga; gdyby sig uderzyk w-piersi,
pomialtby szatg dojrzatosci, kiéra juz z urzgdu |
musi by¢ nieskazitelng, Mlodziencowi przeciwnie-
nie zepsuje to powagi, Ze uwielbiane dotychezas
zdanie’ odrzuci, bo jego wieku nie plami zmien-

)
4
|
E
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no$é, a tym czasem na jego ciggtém przeistacza-
niu sig zyskuje ogol; bo nakladem jego doswiad-
czen zapoznawa sig z wieln stronaini rzeczy. Ten
wymowa, Slachetnoscia, otwartoscia godziwg, to-
ruje sobie wplywy na wszystkie odcienia ZwyctLa-
jow, obyezajow, nawel na dziwactwa same ; nie
Igka sig,.ze jego zdanie, przestroga — zawsze
- oslodzona ujmujgcq formg — ‘na piérwszy raz od-_
padnie bez skutku; gdzie moze, wyszydza prze-
sad, gdze sig nie da, na pol wysmieje; albo przez

zreczny obrodt, sam go Smiesznym uczyni; a wszysl:

ko bez nakazu i litzae polowg na slracone, jakos
dziaka i skutecznie; z razu polubig formg, potém
i samo pojecie weiska sig nieznacznie, starc wy-
pada. Tamten przeciwnie, odskakujge daleko od
towarzyslwa, samg forma, niby dla powagi przy-
wdziewa na sicbie loge stagnacyi; jemu przyjmo-
waé zdan, przyslawaé na zmiany lub ogranicﬁeni'@;
przyjetych, tak fatwo nie przystoij.a coi dopiéro
mowié o wlasciwém rozumowaniu, to jest: o wy-
wolywaniu P przedmiotu najglebszych liz'y.jéxxfcl;_,
za pomocg sprzeczkiy na Lo si¢ jemu odwazac
nie wypada, bo w sporach naukowych mai musi
byé z urzgda aut Caesar, aut nihil.

Okazuje sig z(ad, iz najdzielniejszém ramieniem

i ;

opinii powszechnéj, jest mlodziez; owszem ona
jest jéj Zeddtem bezposredniém z dwoch wzgle-
dow: najpf'zbd, ze stanowi doskonalego przewo-
doika elektryczuosci duchowéj; Ze dla wlasciwé)
i wylaczndj sobie czerstwosci umystu szybko i
wiernie przepuszcza przez sigbie promienie $wia-
fla; i powtore, ze dla bezwarunkowego wplywu,
jaki ma na reszte ludzi, zdolng jest zaraz poprze¢

to, co sama polubita. Dowcip, wymowa, $miatosé
* iinne warunki, o kiérych mowilismy, anadewszyst-
- ko goraca mito$é-ku swoim teoryom, sa to zastg-

py strasznéj reakeyi na baguista, nie postepowq i
prochuiejgcd powage. Ja nie powiadam, Zzeby
wladciwém polem zycia byly lata wezesniejsze,
a zniemi rdzem konczy} sig zawdd towarzysko-
naukowy. Owszem, gdyby zycie ludzkie ciggnelo
sig przez mlodosé tylko, to zycie w takim razie
rozpleniloby si¢ w milionowe ksztalty; lecz nie
byloby tam zasady porzagdkujgeéj, nie bylohy
té) nieruchoméj kotwicy, ktéra utrzymuje postep
na tewalém stanowisku, i temu stanowisku daje
czas do wyrobienia sig. Wiek mezki jest stoncem
w gronie planet spoleeznych, do kidreg
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brazen; ale ta gra jest melodyg samodzielnie wy-
snutg z ducha ratodosei; bez niéj ludzkosé stataby
wiecznie w nieruchoméj tonice. Sg tak szczgsliwe
na $wiecie umysly, ie przez caly cigg istnienia
zachowujg si¢ w Swiezodei pierwotnéj, to jesi:
przediuiaja w sobie to blogie zycie natchnienia i
ten wezesny pierwiastek tworczosci; tacy ludzie

dowodza swoim przyktadem, ii pojgcie mlodosei.

nie moze byé branem w znaczeniu doslownem,

ale w znaczeniu wyzszem, jako symbol cijglego.

odradzania si¢ ducha.

Dla tego to wszelkie nawet formy, przeznaczo-
ne na cechowanie godnosci osobisté), majg cos
wspolnego zmlodoscig. Raymianin chlubi sig z ty-
tuta prinéeps iuventutis; u pobratymeéw naszych,
Rossyan, czlowick, odznaczajch sig jakiegokdl—

wick rodzaju dziclno$cig, nazywa sig mlodzien~

cem, Dla czego ludzie sredniego wicku, dla cze-
go starcy z takiém rozczuleniem patrzg na prze-
chodzace dzieci? bo widza w nich niejako weiclo-

ne pojecie czystosci anielskiéj i nieskazitelnosci.

serca i duszy. Dla czego lubig sig przystuchiwac
rozmowom, sprzeczkom mlodziencow? bo ten wi-
dok odchyla wich pamigei najpigkniejsza kartg
zycia, Starzee, choé przytgpioném okiem nie doj-
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rzy prawdziwe) pigknosci tych rozméw, choé ser-
cem skurczoném nie moze objaé calego obszaru
tych mysli, jednakie cieszy si¢ i rozrzewnia, wi-
dzac zapal do nauk, milos¢ prawdy, pigknosei i
dobra — $mieje sig jak dziecko, szczgsliwy, a na
ten usmiech serdeczny, ukazuja sig urocayste lzy
blogoslawienistwa. O mihi praeteritos referat si
Jupiter annos!
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NAUGLYCIEL W POSROD DZIECI I MEODZIERCOW.

s#owolanie nauczycieln — cele

w przytoczonych dotad rysach, malujacych wiek
mlody, sg juz, Nauczyciclu, przygotowane zywio-
ly do skreslenia twego stanowiska. Cala potege
i Swictnosé swego powolania tak pojaé ci naleiy:
masz do czynienia z wickiem mlodym, a zatdm
trzymasz w reku swoim, jak powiedzialem, we-
gielny kamien ducha czasu, ramig opinii powsze-
chnéj. Juz twego powolania wyzéj okresli¢ nie
moge. Pamigtaj wige, co ci jest powierzone; po-
wierzonym ci Jest duchowny skarb spoleczenstwa,
badz wigeéj niz jego opiekunem, bads Aniolem
strozem. Ojeiec i matka skladaja w twoje rgce

Lérndal townrzyszgce Jego powolaniu.
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taka istotg, w ktoréj rozwingli dopiéro czgéé ma-
teryalng i zarod uczuciaj ty masz im oddaé czlo-
wieka z rozwiniglym rozumem i sereem, masz tle-
jacag w nim czastke niesmiertelnoci zapali¢ na
cale iycie. Stare pokolenie jedng rgkg Lrzymajge
sig juz grobu, drugg wskazuje ci i zostawia rod
polomuy; nic, e cig czeka rachunek przed su-
mieniein wlasném j ly, zawarly w malym obrgbie
swoj¢j uczeloi, czgstokroé tylko polowg powola-
nia obejmujesz, ezgstokroé przy szezupléi ogra-
niczoné] prakty.cznné’ci osl.y'gasz, bo twbj zawod,
twoje plany rozciggajg sig tylko z dnia na dzied,
dzis Sigjesz, na jutro zakladajac sobie zniwo. Lecz
nie! przez tg twoje drobiazgowg praktycznosé,
Swiecié powinny cele rozlegle, ktorych oko empi-
ryczne dojrzyé nie moze; masz sig gotowaé do
wielkiego sprawozdania przed sgdem rodzaju
ludzkiego; przed swiatem przeszlym, ktory ci prze-
kazal nasiona mysli, i przed Swiatem przysztym,
ktory zazgda bujnych owocow czynu! Inaczé) na-
wet byé nie moie, bo ty jestes wladzcq ducha té]
mlodzi, ktorg wychowujesz. Przed tobg lezy gle-
bia pomystéw i plandw czekajacych rozwinigeia,
a ku temu cala potega srodkéw stoi na zawola-
niu. Zbierz tylko i policz, ile to na raz gromadzi
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sig W lobie tytuléw do wladania i do potrzgsania -

tym duchem: wiara bez granic, mifos¢ najezysisza
osoby i pojecia przewodnika, godnosé uderzajaca
powaga, upokarzajaca $wiatlem, I czyi moie $la-
chetna, niewinna, uczciwa mlodzies nie pochylié
czola przed mistrzem, na kiérego majestat tyle
wielkich pada promieni, W ktbrym sig¢ widzi urze-
“ezywistniony Zywy obraz tyla przymiotow? Wszak-
ze ani milos¢, wzigta oddzielnie, ani zaufanie, ani
sama powaga bez pomocy obydwoch, nie moze
byé¢ dla ciebie w t¢] mierze pewng podstawg dzia-
Yania. W pidrwszym razie rozwiniesz w nich sa-
mo tylko caucie, mgle i ujemne, bez sily rozumuy
w drugim razie zadziwisz tylko i znuzysz tém sa-
mém zadziwieniem uwage. Postgpowanie twoje
ma polegaé¢ na réwnowadze milosci, wiary i po-
wagi. Przez powagg w sercach mlodych wzhu-
dzisz jakie$ uczucie swigte, ‘nie tylko dla ciebie,
dla indywidualnosci, ale dla samego pojecia té]
godnosei, ktdrg piastujesz (§4, 5). Praez mi.
tos¢ — jeieli$ umiat ja pozyskaé - dziecko lub
nmlodzieniec rozkryje przed toba caly swéj chara-
kter: kazdy krok jego, kazdy ezyn, bedzie zjawi-
skiem tego charakteru, bedzie czystém wyslowie-
niem duszy. A czegoz dokazaé nie moina tam,

————— e ———
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- gdzie serce stoi otworem, gdzie indywidualno$é,

czyli zewnglrzna powloka charakteru, jest prze-
zroczem, przez kiore wida¢ caly wewnglrzng jego
pracownig, wlasnosci i wady w (¢} wielki¢j orga-
nizacyi ducha: gdzie sig zadna skaza, zaden poped,
2adna sklonno$¢ ukryé nie moie, gdyz tam z o-
twarlego Zrodla, z rowng sily i wyraznie bija
wszystkie sfery iycia i zadna nie zasypia? Jezeli
nie ma téj otwartosci — ktérg tylko milosé dla
nauezyciela wywolad moZze — mlodzieniec uwy-
datnia sig, albo przyrlajmniéj pragnic uwydatnié sig
przewoduikowize strony dobra, zle ukrywajac praez
bojazii. A dobro jestic calym objawem czlowie-
ka, cztowieka moralnego, w ktorym zycie jest wal-
ka dobrego ze ztém, 1 ktéry va chwilg nie wycho-
dzi z pomigdzy tych dwoch sit polarnych!
Nakoniec wieiicem Stosunkdw nauczyciela z u-
czniami, jest wiara, czyli bezwarunkowe i dobrowol-
ne zich strony poddanie swych pojeé, woli i uczué,
pbd ogolne pojecieiwolg nauczycicla, Jest to chwa-
Yaiteyumf sziuki wychowawezé), jezeli wiara podo-
bna nie poniza ani ostabia w uczniu jego samo-
dzielni; jeieli zrzeczenie sig pewndj czastki SWo-
1ego ja w mlodziencu, jest skutkiem wyrozumowa-
nia, wewngtrznéj zgody ducha z samym soba; lub
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jezeli mlodzieniec, nie mogac jeszcze,-lub nie
umiejac rozstrzygnaé w sobie tajemnego sporu
staréj subjektywnoscei swnj'éj ze zdaniem nauczy-
ciela, dopomaga sobie wiarg, czyli zdaje sig na
jego wola z 3 bloga spokojnoscig, z jaky czlo-
~wiek nie moggey zbadaé tajemnic $wiata i ducha
na drodze rozumu, zdaje sig na przeczucie i pa
jego lozu zasypia do czasul

—————————-—

=

$ 4.

WYCHOWANIE PUBLICZRE.

—

Pojgcie ogolu: Swiglosé ogoln — w nim 5 zloione iywinly opinii po-

wszechnéj { madrosci narodu —wychowanie plnblicano w pu:ru‘.lwhanlu

z domowém: pod wzglgdem obyczajowym — naukowym — inne stro-

ny wychowania publicinego. — Usigp do wiclbicieli wychowanlia do-
mowege. — Pojgeie ucselni.

Posla_wcie sig — tylko z niezewszystkiem jeszcz'c )
przyt'g'p.ifong wyobraznia.— postawcie sig nawet '
w martwem gronie drzew, rzuccie okiem na nie-
przeliczone zastgpy barczystych sosen. i bukéw
odwieczoyeh , co za uczucie, co za mysl czaro-
dziejska wije sig po glowie; w lesie jest blogo,
uroczysto; (u fantazya zrywa sie- z wedzidla, sam
rozum wslrzymaé jéj nie moie — bo to jest ogol.
Bogowie poganscy lubili te miejsca, one byly dla
nich $wigtynia najpickniejsza. Tajemnicza pig-
3
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kno$é przyrodzenia polega takie na pojécin mas-
sy, mito spojrzéé na to ogromne niebo, bo tam
graja $wiatla milionami, bo tam widaé odwiecznie
postgpujacy orszak chmur; po ziemi z rownym
urokiem toczy si¢ spoleczenstwo zywiolbw; czlo-
wiek patrzac na dwie ideje wiclkosci — na mas-
se i ruch, jest czlowiekiem, a przyjmujac obie,
jest niesmiertelnym. A'religia nasza z nieba do
form ziemskich zniesiona, religia czem stoi, je‘léli

nie ogblem? co podnosi wszelkie obrzedy do go- ‘.

dnosci poetycznéj, jezeli nie pojecie ogolu! W u-
stroniu, zdaleka od ludzi snujace sig dumania fi-
lozofa, sa cichg modlitwa rozumu; ale ta modli-
twa nie ma w sobie $wiatla uroczystosei, bo sig
gubi sama w sobie, bo nie ma formy, w ktoréjby
sie mogta orzekngéizwigzaé. Niechze ten filozof
wstapi na mownicg, niech si¢ ujrzy wyniesionym
nad poziom zapelniony stuchaczami, niech ucauje
ie kaide jego slowo pada na ogromng rolg, ie
sig tam natychmiast w kazdéj duszy zatli iyciem
organicznem, uros$nie i zakwitnie mysla zywotng;
ten cichy milczgey filozof stanie sig wieszczem,

kazdy wyraz jego staje sig potega, jego pomysly--
bgda $miale, jarzgce, a zaden nie zginie , bo sig |

% niego zawigie samodzielnosé.
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Co7 jest zrodlem natchnienia, jezeli nie silne
uczucie ogblu, jeieli nie potgzna wiedza, Ze ja je-
stem summg tylu indywidualnosci, wypadkowg
tylu rozumow , ze jestem niejako wcielona mysla

“publicznosei? Rozum wypadkowy czterdziestu jest

silniejszy od tyluz rozumow odduielnych,, bo do
jego potegi oprocz caterdziestu indywidualno$ei
wchodzi jeszeze sila moralna: mezkie uczucie na-
letenia do caloei. Stanowisko spoleczne, jako
najwyisze godlo zawigzania sig w jedna caloesé
pojedynczych ludzi, oprocz tego e stanowi naj-
pierwsza i wlaseiwg dobg zycia duiejowego, czyli
76 jest najpierwszem orzeczeniem sig ludzkosci,
ma przytem jeszcze ilo, e W kazdg osobe, w kaidy
pierwiastek jéj woli, ezucia i rozumu, wlewa ja-
kowg$ moc, wiarg i dzielnogé, To co my w mo-
wie pospolitéj nazywamy instynktem ludow, czyli
praktyczng madro$cig narodu, jest wrasnie mo-
ralng wypadkowa (summa) potgezonych i w jedno
awigzanych indywidualnosci. Dajmy na to, e sa-
modzielnosé czlowieka rozwija sig we wszech zy-
wiotach rozumu, serca i wyobrazni; coiby stad
przyszlo historyi, owiacie, postgpowi, gdyby
w toku tego rozwinigeia porodzone zdania i sady
lezaly wiecznie utajone w zakacie? Tymczasem
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przez zespolenie ich wewnetrzne, przez starcie
- moralne 1 umyslowe, przez trwajaeq nieustannie

gre sprzecznosci izgody, spoleczno$é rosnie i za-

kwita wszechstronnie; bo zyje i dziala walka i ro-
wnowagg wszystkich stron zycia, a w tém iyciu
zbiorowem toczg sig i wyrabiaja zywioly wielkiéj
opinii powszechnéj, Organizm spoleczenstwa o-
rzeklszy sig raz na zawsze postaci Zycia publi-
cznego, tworzy sam przez sig doskoﬁal’y system
celow; jego czynnemi $rodkami sy eztonki, mar-
twe w odosobrieniu, w spojeniu olbrzymie; roz-
maitoscig swoja kraza w okolo tego systemu ibez
spoczynku, za zmicrzeniem jednego powstaje dru-
gi, a sama idea ogolu, czyli $rodek organizmu,
stoi nieporuszony jak storice. — Podobnie’ rzecz
si¢g ma z wychowaniem.

Ludzie nie majacy Zadnego wyobraienia o rze-
czy, nie wtajemniczeni w Zadna teoryg, odwazaja
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dow, ten jeden utrzymuje si¢ jeszcze w caléj sile
bledu. _

Whpatrujae sig w pojecie tych, ktorzy przyznajg
pierwszenstwo domowemu prowadzeniu, znajdu-
jemy w tem pojeciu wszystkie zasady Srednio-wie-
eznosci i faliaty-zmu. Czy podobna, rzeknie nie
jeden z nich, aby méj syn dobrze wychowany,

- migszal sig do zgrai nieukszlalconych, stad i z o-

wad pozbieranych mlodziencow? W takim razie,
powie on daléj, gdzie sig podzieje jego delikatnost,
to uczucie $lachetne (sicl), ten zmyst dobrego to-

-ou? W brudnéj szkole nauezy sig surowosci oby-

czajow, grubijanstwa, a za liche nabytki umysto-
we, zmuszg go do wyzucia sig z wykwintnoSeci
ulozenia, slowem z tych wszystkich przymiotow,
ktore w przyszlosci maja stanowié cala (bez wal-
pienia) jego wartosa £owarzyskg Gdy tym czasem
w domu, pod czulém okiem ludzi delikatnych, ten

mlodzieniec moze do ostatka zachowaé nieskazo-
ne zalety, ktére go czynig milym, pozadanym; dla
tego Ze w domu latwo go zastoni¢ od wszelkich
wplywow szkodliwych, usunaé zle, grubijanskie
«(co wszakze weale jedno z dyugiem, razem nie cho-
dzi) towarzystwo, i opasat go almosferg najezyst-
szé) etykiety, Zapewne, nie myslimy wcale wy-
3n

sig wyda¢ blahy sad o wychowaniu publicznem,
nadajg wyiszo$¢ domowemu. Taki sad, oparty
rzeczywiscie na urojonem widzi mi sig, tatwo zbié .
sig daje na drodze praktycznéj. Idzie tu wszakze
o uslalenie godnosei wychowania publicznego na
stanowisku rozumowanem, wlasnie dla tego, ze
dzis w epoce konania wszystkich starych przesa-

——
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dawaé walki fanalyzmowi, nie mamy tunauwad ze
takich szezeslivyeh mlodziencow, ktorzy sig ro-
dza madremi, ulozonemi i t. d. niech sobie drze-
mig spokojnic w spadkowym rozumie, nie dawaj-
cie ich do szkol, niech oprawieni w ramki, odko-
lebki do grobu bedg zawsze tak g}zecini, tak
ksztaltni jak lalki, — i naturaloie tak rozamni jak
Jalki. A nam co do stagnacyi? Owszem, dodamy
jeszeze, Ze len ‘mlodzieniec w szkole , obcierajac
sig o tego i owego, zresztg karmiony scistemi
naukami, toczgc sobie nieustannie sil¢ rozumowa-
nia, odzwyczaja si¢ od pigknego akcentu, kidry
w niego z takiem wysileniem starat sig wlozy¢ cu-
dzoziemiec, francuz, niemiec i anglik. Tacy psy-
chologowie, o jakich tu mowa, majg zaiste wielka,
stusznoé¢. Bo wymuskanego mlodzietica po krot-
kim pobycie w szkolach, poznaé juz nie moina:
nie smakuja mu konwersacye salonu, przesiodzo-
na metoda pigknego prezentowania sig, sznuro-
wane ulstony, wszelki system pozycyi i t. p. nudzg
go $miertelnic. Nacieszywszy sig z ojcem, matkg
i rodzing, ktora go kocha serdecznie, ten ptdsmk
raz puszczony w ogromny przestwor iycia wspoi-
nego, radby sig lada chwila wyrwaé z klatki i ule-
cié w pole. "Tak, matko droga, patrz co si¢ z sy-
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nem twoim stato, ty go obwozisz po sqsiedztwach,
pokazujesz znajomym, aby przeciez zbrukang swo-
ja postawg odswiezyk, a on teskni, przykrzy so-
bie okropnie, wzdycha do miasta, do tych drogich
towarzyszy, do przechadzki, do pilki, do swych
niewinnych znajomosci, z ktorych sig uklada rdzen
poiniejszych slosunkow najpigkniejszych i naj-
tewalszych, bo coz nad przyjain szkolng ! wzdycha
t6z i do nauczycieli, z klorych nie jeden zaszczy-
cit go pochwala, spojrzeniem uprzejmém, Ity
matko gniewasz sig, miotasz obelgi na szkole, i
z lakich wraien zawigzuje sig w tobie wsirgt, fal-
szywe i niepochlebne wyobrazenie o wychowania
publiczném: a za co? za to, e cheialas mie¢ z sy-
na mydlang bake, gipsowy possg, wydely fra-
zesami bez mysli, formami bez czucia, a zatem
w1arq bez uczynkow. Jezeli dziecko lubi szkole,

: ]uz to samo dowodzi w niem wysokiego udosko-

nalenia instynkiu, bo przez szkolg nauczy sig ko-
chaé kogos wi@céj nad sichie, — bliznich swolch;
a jezeli pokocha bliznich, czyz nie jest jui na
olwartéj drodze do najwyzszych celow ludzkosei?
Dziecko wnet pokocha szkolg, i oddanem j jé) be-
dzie cala duszg. Jakkolwiek w praktycznych dro-
biazgach swojego zawodu, napotyka czasem na
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irudnogei, na przeszkody, Jakkolwiek wraienia
szezegolowe bywaja tam nieraz rozmaite; bo trze-
ba niekiedy i odmdwi¢ sobie rozrywek, i natgzad
umysl, wszakie w przecigeiu wzigle jego uczucie

jest zawsze na strong uczelni. A c6z dopiero po-

wiedzie¢ o mlodziencu; zwlaszeza jeZeli w jego
duszg zapadlo blogie ziarnko milosci dla nauk,

- jeteli to ziarnko rozwingto sig w silne przekona-
nie, iz uczelnia jest droga do $wigtyni zycia, Dzie- -

cko kocha szkolg ta strong duszy, ktora jest cechy
psychologiczng jego wieku — strong uczuciay tam
bowiem uderza jego zmysly niezwykly widok mas-
sy, do ktoréj on sam uznaje sig naleiacym, bo
widzi w ni¢j podobnych sobie obowigzkiem, sama

nawel ‘powierzchownoscig., Mlodzieniec kocha .

szkolg rozumowo, dla tego ze w niéj widzi pole
do rozwijania towarzyskos$ci na ogromna skale;
ze przez nig, wide sig na tym pradze postgpu
umystowego, o ktérym wsryscy mowia, do kto-
rego kazdy garnie sig zarliwie, jeZeli nie z istotne-
go natchnienia i popedu, przynajmniéj zewngtrz-
nie. I mozei co$ podobnego przedstawié wycho-
wanie domowe, gdzie cala potega moralna mlo-
dziefica zamknigly jest w ciasnym zakresie, po-
migdzy dwiema lub trzema osobami, z ktorych
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jedna jest przewodnikiem. Uczeri chowany w do-
mu nie moze nigdy wytezy¢ skurczonych sit umy-
slowych, bo nie ma do tego organicznéj potrzeby,
patrzac ciggle w jedng barwe, w jeden ksutalt,
w jedng plaszezyzng pojecia. A tak za caly owoe
kilkoletniego prowadzenia, otrzymujemy dla spo-
Yeczenstwa istotg o jednéj barwie, o jednem poje-
ciu, W niéj mnostwo przesgdow, bo zadnego sadu;
ta istota musi byé zarozumialy, bo o wszystkiem
rozumuje podmiotowie, bo nie byla nigdy na tem
forum obyczajow, gdzie sig trg wyobraienia, gdzie

kazde zdanie oddzielnego mtodzieiica jest Srednio-

proporcyonalng kilkudziesigeiu zdai harmonig-ty-
lui sprzecznosei i podobienstw. A coi dopiero

- mowié o whasciwie spolecznych wyobraieniach?

te wyobraZenia musza hyé niezawodnie karlowate
i opacane, bo czlowiek domowego chowu, jest
czlowiekiem bez stanowi_skzi; — stanowisko tam
tylko byé moze, gdzie jest rozmaitosé. Wszelkie
zatem zjawiska w pedagogii krajowéj, zmierzaja-
ce do $cisnienia wychowania domowego, s zba-
wienne i pozagdane, bo majg na-celu podniesienie
w sercach idei towarzyskiéj. ' .
Mowilismy o godnosci wychowania publiczne-
go pod wzglgdem obyczajowym, widzielismy Ze



34

najglowniejszg strong tego wagledu jest panujace
w uczelni uczucie ogdlu. Nieroéwnie wazniejsza
w piem jest strona naukowa. Chegc rozumowacé
o tym przedmiocie, trzeba byé naocznym Swiad-
kiem calego toku owéj pracowni, gdzie sig ksztal-

ci pokolenie wedlug zasad wieku i plemienia,

trzeba z bliska i bezposrednio widzie¢ biezacg pra-

ktyeznodd, wszelkie zas a priori, jezeli gdzie, ta
najpewniéj do zupelnic falszywych pojgé dopro-

wadzié moze. W dawaniu sgdu o naturze iumie-
jetnych daznosciach uczelni, potrzeba wigeéj mo-
ie zachowaé warunkow, jak w sgdzeniu o wszel-
kich innych przedmiotach. Przedewszystkiem zas
pamigtac nalezy, iz szkola pod wzgledem nauko-
wym, jest to bardziéj system srodkow niz celow,
ze w nié] wypracowywuja si¢ przygotowania do
przyszlych teoryj, ze jest nareszcie figura, ktora
pozniéj ma sig spelnié i czasu swego wydaé owo-
ce nauki. Uwazmy wige, ze ludzie wymagajacy od
szkoly samych juz celow, to jest: bioracy jg nie za
przedostatnie stanowisko, ale juz za samg tres¢, ni-
gdy oczywiscie faskawego sadu o niéj da¢ nie moga,
bo wkladaja na przewodnika mlodziety taki obo-
wigzek , jakiego sig on z natury powolania swego
podja¢ nie moze. Np: do$¢ jest upowszechnionem
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zdanie, ze szkola nie przynosi Zadnych rzeczy-
wistych korzysci, kiedy w nié} poznanie jezykow

“osiagnigtem nie bywa; w niéj pozytek czyli jakosé

zastepuje liczba roinych i réinorodnych umiejg-
tnosci, z ktorych zadna (dodajmy jednak: poje-
dynczo) prawie nie moie byé zastosowang do iy-
cia.“ Waszystkie {e i tym podobne zdania nie mylne
co do formy, s jednak, co do istoty falszywemi,
dla tego, ie porodzone w pojeciu empirycznem.
Zeby uczen w szkole mial sig nauczyé mbwienia
np. obcemi jezykami, to niepodobna. W uczeniu
szkolnem (resé ustepuje miejsca formie, nie idzie
tu glownie o bogate zapasy wiedzy, o uczono$é
wielostronng i gteboka , idzie o dyalektyke, o spo-
56b nabycia uczonoseci. I ta zasada powinna nau-
czycielowi rzucié $wiatlo na duch planu, czyli na
samg taktyke wykladu. Jest to rzecx zupelnie
obojetna, czy mlodzieniec bedzie mial mniéj lub
wigeéj natadowany skarbiec tresci naukowdj, kil-

ka lub kilkanadeie faktow rdznicy nie zubozy go

ani zbogaci — fu raczéj mysle¢ nalezy o tem, aby
wytkngé kievunek, wyjasnié sam, ze tak powiem,

rachunek i sztukg dochodzenia prawdy, zbierania

szczegolow i ogarniania ich w jeden widok; aby
go oprowadzié po wszystkich rzeczach, stowem: —
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aby wla¢ w jego vozum zdolnosé¢ ukiadu i ogoto-
wania zjawisk. Co ci po tem, ze bgdziesz wiedzial,
ile toczyt bitw Aleksander Macedonski, jezeli nie
wiesz i nie wyobrazasz sobie Zywo postgpowego
znaczenia tych bitew; Ze bedziesz w stanie wyli-
czyé imiona wszystkich, najporzgdniejszych na-
wet wodzow wojen perskich i peloponezkich, je-

zeli ¢i wodzowie zaslaniaja przed tobg pigknq,__

plynaca historyg Grecyi? Niechze wige powierzo-
ny twemu kierowaniu umys!t pozna i same zjawi-
ska, niech pozna czyny bohaterow; ale niech wie,
ze e zjawiska sa z sobg wzwigzku dynamicznym,
ze pomigdzy niemi zachodzy niejako stosunki ro-
dzin, ze sig jedne z drugich plenia i wywikluja
organicznie. Glowna (ajemnicg polegi nauczania
publicznego jest ukryty w niem duch wspolzawo-
dnictwa. Pod wspolzawodnictwem rozumie¢ ma-
my nie tyle cheé, albo pamigtnosé odznaczenia
sig przed innemi — w takim razie najdrozsza idea
spolnosci moglaby sig nadwergzyé — jak raczé
mocny poped do weielania sig w ogolny posigp
rowiennikow.  Przy skierowanem w ten sposob
wspolzawodnictwie, pojedyncze wladze myslenia
zbierajg sig i ukladaja w jeden powszechny rozum,

-ktorego sila polggi na tem, ie jest wlasnie summa

4
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wszystkich pojedynczych rozuméw. Przewodnik
nie raz rzuci na massg zapytaniem, na ktérego

- rozwigzanie, zaden wzigty oddzielnie zdobydéby sig

nie r'nf)rrl’, ale tu mys$ly wszysey, tu rozum toczy
sig na wielki¢) osi, i wypafhqu swoja wazy, jak
powiedzialem, wigcéj jak wszystkie jednosei w o-
dosobnieniu; kazde zapytanie musi byé rozwigza-
nem — byle nie przechodzito nad poziom ich wy-
obrazen. Tu wige nie liczy sig wlasciwie na sam
wywod , na tresé rozstrzygnigta, bo ta moze byé
maléj wartosci; ale na cele, klore sig tu ubocznie
osiagaja, to jesl: ie si¢ przez takie wspéloe pu-
bliczne myslenie, obudza i zaostrza zmyst dyale-
ktyczny. Czy moze byé co$ podobnego w uczeniu
domowem, gdzie nie ma wspolzawodnictwa, gdaie
nie ma harmonii, bo nie ma roznicy pojeé; nauka
jedynym tylko “promigniem pada pa mkodego,

reszta promieni, nie majae oporu, rozrzuca sig po
prozni? W uezelui przeciwnie, zaden taki promien,
zadne zjawisko zmarnowac sig nie moze; bo po-
dany przez nauczyciela przedmiot do rozwagi stu-
chajacych, wywoluje z ich umystu na raz jeden
wszystkie sity iywotne; jakich gdziekolwiek i kie-
dykolwiek nabyli. Wiadomosci mlodzierica w szko-

Jach, sg zywg w cigglym obiegu zostajaca pro-

4
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dukeyg; w domu te wiadomosci kamieniejg na
martwy kapitat, ktory albo: sig wzmaga leniwie,
albo wecale nie rodziilezy odlogiem wiecznym.
0! nic wyzszego nad wychowanie publiczne, juz
wlasnie dla tego Ze jest publicznem, Ze raz naraz
uobecnia uczniowi tg szczytng ideg spoleczenstwa,
ktora ma kiedy$ pochtonaé w siebie jego indywi-
dualno$é. A coz dopiero mowié o wszechnicy,
gdzie tyle rozwinigtych juz indywidualnie sit groma-
dzi sig 'w jeden panteon, gdzie wszystkie wiary,
wszystkie wyobrazenia oslonione sa powszechnem
prawem obywatelstwa, gdzie zewszad zbiera sig
tyle zywiolow na wielkg elektryczno$é umystowa.
Ale na opisanie caléj wznioslo$ci zycia szkolnego,
ktoz znajdzie wyrazy? Zeby to pojac, trzeba zyé
w tym zawodzie, trzeba oddychania atmosferg na-
Yadowang pierwiastkami nauki, postgpu, towarzy-
skosci braterskiéj. Miodzieniec, wystepujac ze
szkoly na p'rogi praktyeznosci, nie widzi sig w Swie-
cie nowym, nie uderza go skala rozszerzona, bo
przywykl juz poprzednio do zgielku poje¢, zdar,
. obyczajow. Przyjazi, Slachetnosé, wspélcaucie
dla nedzy, slowem wszystkie enoty stanowigce
rodzajowa chwalg czlowieczenstw, Jego serce
znajduja dla siebie otwartém, bo wszystkie te cno-

39

Ly juz poznal, pojat i pokochal w uczelni. Otacza-
jacy go ludzie hez wzgledu na swojg osobistosé,
sg jego ukochanymi, bo sig za mloda przyzwy-
czait rozdzielaé duszg i serce pomigdzy towarzy-
szow. Widzie¢ wich gronie biédaka, cierpigcego
niedostatek, a nie ulitowad sig nad nim, to rzecz
niestychanal’ Czlowiek, wychowujacy sig w domu,
otoczony jest wprawdzie podobnymi sobie, ale cly
podtug wpojonych wen zasad, nie moga wecho-
dzié w poczet istot, do jego czucia nalezgeych.
W uczelni on uznaje sig mala tylko czastky tego
ogromnego systemu, w ktory zardwno, to jest,
z jednakowem znaczeniem wehodza wyobraziciele
wszystkich warstw narodu. Przez nieustannie na-
suwajace sig przyklady 'wymiaru sprawiedliwo-
sci, przez ciggle obrazy, przedstawiajagce rozmaite
strony charakter6w, ymlodzieniec w zakladzie pu-
blicznym chowany, nabywa jakiegos zmystu odro-
Znienia dobrego od zlego, i pomalu wznosi sig do
bezwzglgdnego pojgcia: suum cuique, czyli co sig
nalezy kaidemu podlug zashig jego. A gdziez
moze byé miejsce dogodniejsze do wybadywania
sklonnosci, jezeli nie ta widownia, w ktoréj wszyst-
kie nerwy ducha, w ustawiczném bedac wyteie-
niu, objawiaja si¢ w plomienistych formach, gdzie
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choéby najglebié] schowane ziarnko moralne, wy-
kwita’ w stowach , w ruchu samym, w postawie
mlodzienca, gdzie wérdd szczeré) zabawy namig-
tnosé kazdego maluje sig kolorem jego indywi-

dualnosei? Pogladajac z uboeza na to rzeiwe gro- -
no, mozesz sig napatrzyé roznych fiziognomij o-

byczajowych, masz przed sobg tysiaczne cienio-
wania; i jezeli tylko nauezyles sie patrzyé przez
oczy w duszg, masz przed soba calg przyszlosé
pokolenia. W domu wszystkie uczucia drzemig
snem jednostajnym, — bo nieulegaja iadnym
wstrzgsnieniom , zadoym pobudkom, tam nie ma
wlasciwego Zycia, bo nie ma czynu; zarody wszel-
kich namigtno$ci, jakieby sig mogly rozwingé,
muszg sig konieeznie zastad, skoro nie majq dosta-
tecznego ruchu do odplywania; jednoslajnosé a
stagnacya to zupelnie jedno i toz samo. Jezeli
mysl nie ma sig gdzie rozros¢, karlowacieje mi-
mowolnie, albo usycha. W szkolach, przy rozu-
mnem nauczyciela postgpowaniu, nauka znudzié
nie moze, bgdac sama rozmaitoscig , wyplywajac
posrednio z rozmaitych zdolnosci i usposobienia
uczniow; w domu jest i musi byé nudng, bo za-
wsze i stoi w jednym tonie i bez zmiany. — Czy-
sta Chinszczyzna! Uczen moie sig postawié na

S—
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punkeie krytyka wzgledem siebie, gdyz ma kogos
za sobg i przed sobg, poréwnywajac sig z mlod-
szymi | starszymi od siebie, widzi tem samem,
czy sig oddala od pierwszych i posuwa ku dru-
gim, lub tez przeciwnie, czy stoi na jednem miejscu
nieruchomie. Tamtenzas(domowy) odwrotnie, jest
podobnym do wedrowea w puszezy, ktéry nie
umie sig pomiarkowac z poloieniem i bladzi po
ogromnem przestworzu nauki, bez wiedzy o ce-
lach i zamiarach swojego mistrza, a co wigksza
bez wiedzy o sobie, bo zkimZe sig ma poréwnaé?
tu samodzielno$é zamiera koniecznie. — Publi-
ozne ksztalcenie jest na morzu umiejgtnosei igla
magnesowd; tam kazde zdanie ma swoje pewne i
okreslone miejsce, dla tego ie sig poprzednio
przetrawia w massie, e przeszlo pr 6be moralne~
£0 }¢j mstynktu — przypuszczajac, ie mstynktem,
rozumnie pokierowaé umiat przewodnik (o czem
méwilismy gdzieindziéj), w domu idzie zupelnie
inatzéj, tam rzeczy rozstrzygajq,'sig zaocznie, zda-
nia s3 wyrokami areopagu, w ktore ocaywiscie

- podmiotowosé mlodzieica bynajmniéj nie weho-

dzi, bo jego rozum jako pojedyncay, jest tak sta-

bym, Ze znoszenie sig z nim byloby bezuzyteczne.

Tu pomigdzy przewodmklem pomigdzy poje-
4"(
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ciem jednego a drugiego, zachodzi ogromny prze-
dzial, a zadnego $rodka; w uczelni tym $rodkiem
jest pojecie ogdlu. Ogol (massa dzieci albo mio-
drieficow) jest to punkt obojetnosci magnetycznéj,
taczacy oba jéj bieguny: pomigdzy uczniem jéko
jednostka, a nauczycielem, srodkuje pojecie mas-
sy. Nauczyciel w kazdym uezniu widzi i pokazuje

zawsze, ze chce widzie¢ osobe zbiorowa. I to

rzeczywiscie jest i by¢ powinno godlem prawdzi-
wego pedagoga, aby unikal wszelkich praktycznych
stosunkoéw z uczniem wzigtym w odosobnieniug

na odwrdt: wszelki stosunek ucznia do nauczycie-
la, nie moze sig rozciggaé do niego wprost od
osoby, ale powinien przechodzié przez toz samo
$rodkujgce pojecie — to jest: winien byé zlozo-
nym na rgce ogblu. Nauczyciel nie wystepuje ni-
gdy w swoim zawodzie osobowo; indywidualnosé
jego umiera, albo kryje sig pod oslona idei nau-
-ezycielstwa, on nie zna ucznia sekretnie, jezeli zna
Piotra lub Jana, zna jedynie przez pojecie szko-
ty, ktéréj oni sg czedcig organiczng. . W domu,
pomigdzy czlerema $cianami, za ktbre, jak oko,
tak i dusza dziecka wysungé sig nie zdola, w do-
mu to szezytne wyobraienie (przewodniciwa), nie
moze sig nigdy zawigzaé w formule, bo gdzie nie
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ma liczby, tam nie ma uroku, upokarzajgcego a
zarazem podnoszycego, duszg. A uczelnia zupel-
nie co innego..... wprowadicie do ni¢j na chwilg
dziesigcioletniego goscia, niech oko jego pusci sig
na gwar, niech ogarnia stami idgce tlumy mlodzie-
zy, to i mysl za sobg wciagnie do chaosu. Zre-
sztg kazda szkola ma swoje podania; na odwie-
cznych jé) murach mlodzieniec czyta niewidome-
mi gloskami wyryte imiona poprzednikow, kibrzy
tam przesiadujac, stali sig p6zniéj poetami, moéw-
cami, ktorzy na tych samych lawkach wypielggne-
wali sobie laury nie$miertelnosci; tu wychowal sig

- bw dziejopisarz, tu filozof, kaznodzieja, muzyk,

bohater historyi :;!lho oswiaty!
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Czucle plerwlasihiem moralnym #yela—Jjego przewaga w mlododcl, —
Crucle | gentymentainoss — rozwljanie 1 przez Ingod e

przez stopniownnie. — Ustgp o Ironll — §est to zepsuty Z2ywiol duszy
— (gtos aufora do zmariych nauczycliell swoich), — Mikosé
peina powagi.

G‘dyby nasze zycie bylo tylko tancuchem nastgpstw
organicznych, a moralna jego strona tylko zimnym .
systemem wymian jednych stosunkow za drugie;
to jest, gdyby cztowiek byt tylko posagiem wyku-
tym w skale ogdlnego Zycia, a wewnglrzny ruch
spoleczensiwa, jak ruch nieustannego wahadta,
odbywal sig podtug odwiecznéj i niezmiennéj nor-
my rozumu; o fakiem zyeiu ezyz wartoby nawet
myslic? Lecz pomigdzy pasmem niewolniezéj or-
ganicznosci, a kraing czystego rozumu, lezy pe-
wien tajemniczy srodek, z ktorego plynie nieprzo-
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brana krynica pigknosci zycia, zktérego bije poe-
zya, fantastyczno$é, marzenial Tym srodkiem nie-
widomym jest czucie, fantazya, siedlisko magi-
cznych obrazdéw, kiore samo tylko pojaé moze
siebie i ogarnaé. Rozum, pomimo caléj swojé]
rozleglosci, ma jednak i uznaje w sobie pewne
staja, pewne sfery i drogi; uznanie tych drég —
stanowi filozofiy — ale glebia marzen jest bez
dna i brzegbw — marzenie nie ma opisu, bo ten
coby je mogt uznac i opisaé: rozum, w otchlaniach
uczucia zgruntowacé nie moze; Swiatlem jego isto-
ty jest urok, jego barwg: czarnosé; grzeje, Swie-
ci, rozwesela i zasmuca, ale wszystkie te fazy ma-
ja jakis promieni cudownosci. Na wspomnienie je-
dnego kwiatka, hijacyntu albo jasminu, widzianego
gdzies, kiedys w dziecitistwie, czyz nie uwazacie
zaraz, jak przed dusza rojy sig widziadda, wpot
jeszeze senne, idla tego téz pigkne; czy nie widui-
cie, jak sigdo lego hijacyntu zlatujg mysli miliona-
mi, a w okolo osiada jakas atmosfera malownicza.
Wienczas tak jest mito, tak jest dobrze sercu,
usypiajacemu na labgdzim puchu wyobrazni, ze
zawolaé gotowe: 0! wrdécie mig, odniescie mig
raz jeszcze w g zaczarowang dziedzing, na dzied
jeden, a resztg wam oddam. Ale gdy rzeczywi-

\

49

stos¢, ezyli wyobrazajicy ja wtéj chwili rozum,
wyda straszng odpowiedZ: ,nie podobna® — a
do niéj przylaczy sig jeszcze okropniejsze godto
czasu: ,nigdy,” wowezas lai sama wyobraznia
chwyta to nieugigte godlo i wysnuwa z niego czar-
ng choragiew. ,Nie podobna, nigdy, na wieki,*
sg o zatobue orszaki mbtodéj, marzgcéj duszy mlo-
dzieica, ktory niedawno, jeszcze przed chwila byl
wesolym, szezgsliwym. Przy nich staje sig on poe-
tg, pelnym (kliwosci, tgsknoty i zalu. Tu wige,
jak widzimy, ukazuja sig nowe rodzaje uczué, cho-
ciaz té] saméj natury co i w wicku pozniejszym,
bo i tam rownie widzieé moina wesolo$é i smu-
tek, zal i nadziejg. Ale uczucia meza przy czuciach
mlodzienczych, wygladaja tak blado i zimno, jak
ksigzye, albo przysposobione swiatetko przy stoi-
cu, gorejacem w pelai majestatu. Zal ojca nad
grobem dziecigcia, jest zalem szczerym, Zal wo-

Jownikow nad zgonem wodza jest glghoki, zal

mlodziefica jest szczery, gleboki i natchniony.

W tym ostatnim przymiocie zawarta jest cala jego

okropnosé. Mlodzieniec, ale mloduienice nie ze-

psuty rozwigzlosciy lub przewrotnemi zasadami,

widzge zwloki, choéby obcéjosoby, chodby jakie-

208 obcego i nieznanego przychodnia, widzgc jak
)
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garstka nikezemnego prochu na wieki zasypujg tg
glowg, w kioré] moie tysigce wielkich roilo sig
mysli, dopbty ai wyparlo drzwi Zycia: o zapraw-
de, mlodzieniec ten wolalby w tenczas obrécié sig
w kamien! : ’

Owoi tedy, Nauczycielu, przybywa nowy Zy-
wiol dla twojéj bacznoseiy iywiol prawie ie naj-
drozszy, bo przez zrgezne pokierowanie, praez
umiejgtny obrot, praez stopniowe ksatalcenie uczu-
cia, moZesz powierzonego ci ucznia zrobié naj-
cnotliwszym obywatelem, zapalonym slugg dobra
ogbloego; mozesz przez odslanianie w nim sla-
chetnosci uczynié go perly spoleczensiwa, albo
przez obojgtnose, przez niezgrabne wziggie sig do
rzeczy zamrozié czucie, serce oblozyé zimnym ka-
mieniem samolubstwa, stowem, uczynié z pig-
knych, niebianskich zarodéw glaz, a niekiedy na-
wet gadzing jadowita! Bywaja na Swiecie tak gor-
szgce usta, ze miotaja szyderstwem na czulosé;
sq ludzie, u ktorych tkliwosé stala sig godtem po-
$miewiska.... sg to bluZniercy; gdyz o$miclajg sig
poniewieraé to, co jest kwiatem wszech darow
natury, co czlowieka spokrewnia z niebem. Tacy
ludzie, rozbierajge ducha twego prowadzenia mlo-
dziezy, przedstawiaé ci beda piang, przesade, wy-
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muszenie, ale nie przezroczysty postaé uczucia,
ktore oczywiscie w ich sercu przez cale Zycie nie
postato. Czutosé kobiéea, powiedza, nie przystoi
meiowi, jego powinna cechowaé tggosé chara-
kteru, hart serca. Zapewne, nie mowi sig LU o rze-
czywistosci, jé] wyobrazenie nie jest nawet na-
szem, kiedy dotychezas nie znalazto nazwiska od-
powiadajacego sentymentalnosci. Sg ludzie i byli,
ktorzy nie moga znies¢ widoku gingcego robacz-
ka, ktorzy radziby kazda muszke wydoby¢ z wig-
20w pajeezych; ale wez no ich serce ze stanowi-
ska spolecznego, a nadewszystko czlowieczego
(filantropijnego). Otoz to jest wlasnie wzorek sen-
tymentalno$ci, Nie dadza ulubionemu - pieskowi
zasngé na {wardem poslaniu, pochlebny kotek
choruje prawie od pieszczot, a tymezasem Zzebra-
kowi wychudlemu, na ktbrego ustach, na czole,
ngdza wypalila straszliwe slady, ten piesek nie po-
awoli stgkaé u progu Pani, wypgdza z dziedzifca,
bo Pani jest dratliwie-sentymentalng. Zapewne,
powtarzam, nie mowi sig tu o tak haniebnie sfal-
szowané] czulosci. Mamy tu na.mysli co$ wyso-
%{iego, uroczego, prawdziwie poetycznego, co,
jak prawdziwa poezya, naleiy do Niebios, i jest
w..istocie pierwiastkiem "zachowanym po przed-
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wieczndj ludzkodci, Zyjacé) w Bogu i naturze.
Taki pierwiastek, objawiajacé) sig w silnem wspot-
ubolewaniu nad niedolg bliznich, w szezeré), nie-
pokalané] interesem igdzy uszezgsliwienia rodu
ludzkiego, wreszcie w samych indywidualnych for-
mach czucia (w poezyi, w marzeniach i t. d), jest
wylgezng cechg wicku mlodego. Rola przewo-
dnika w ¢ drodze jest bardzo trudng do schwy-

“tania, a jednak bardzo waing; atoli latwiéj jest

ogarnaé j¢j strong ujemng, Masz wige-unikaé
jak najstarannié¢) wszelkiego obrazenia czulo-
Sci.  Aby obrazié ja w mlodziencu, dosyé jest o
jeden slopien swojem czuciem z jego czuciem sig
mingé. Nalog, nieustanne przesuwanie sig tylu
uezgeych pokolei przed oczyma, z reszty ielazna
dloth czasu moze bez walpienia przytepic w tobie
samym to delikatne oslrze serca; staniesz sig¢ po-
dobnym do wylrawnego wojaka, kldrego ani zi-
mno, ani glod, ani zaden widok bolesci nie poru-
sza. A tak w obchodzeniu si¢ z dzieckiem, biorge
w narohione ju rece (g drobniutka rosling, latwe
ci przesadzié srodkami — joden $rodek przesa-
dzony, jeden zbyt mocny krok, wyraz, spojrzenie,
moze dziecko zranié na sercu $miertelnie. Pamig-
taj wige, Ze im mniéj uiykes srodkow do napra-
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wienia, do skarcenia ucznia, a zatem im wigeé]
takich stopni zostaje ci w zapame, tem jesles pa-
teiniejszy. Kto wyczerpal jui wszystkie, kto sie
wyrzacit z upomnien, z pogrozek, temu oczywi-
scie nie pozostaje zaden jui $rodek, chyba jeden,
najnikezemniejszy — terroryzm. Przysiggam i,
Nauczycielu, ze zaledwie odwazylem sig wymowic,
wypisac to brudne, godnosé naszego wieku, reli-

i, plemienia, hanbiace pojgcie. Jaklo, ty, nad

ktorego ten dziesigcio czy dwunasto-letni aniol,
nicf wy:'c.fszego nie widzi, ktéremu wie, albo przy-
Elajmniéj przf.:czuwa, ze powierzono jego rozum,
Jego serce, Jego polowg niesmiertelng, ty, miat-
by$ si¢ w oczach tego, korzacego sig przed toba
duszg , sercem, wolg, mlodzierica, okazywaé du-
mnym, nieugigtym,.tell'rorystq, ojcem azyatyckim.
O! byloby to jednoy co z zenitu powagi, wiary i
mifosci upas¢ w brudng kaluzg scholastycyzmu,
a godnosc osoby i pojgcia o przewodniku pode-
ptaé bezwstyume. Ale znowu nie nalezy zbyte-
eznie draznié czulodci. Nie zakladaj tryumfu na

tem, zes ucznia dotkliwemi obrazami rozrzewnil,

- 4es mu wszystkie najokropnicjsze strony jego zbo-

czenia: wystawil, bo wbwezas ogarnaé go moze
na jakis czas moralne zwatpienie o samym sobie,
5*
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a kto sig widzial raz tak upokorzonym, trudnéj i
dlugiéj pracy potrzeba, aby wnim na nowo od-
budowaé nadziejg iwiar‘(; w podobienstwo powe-
towania tego co stracit, albo nagrodzenia lego co
uszkodzit. A coz dopiero, kiedy taki nadmiar —
najlagodnicjszego zreszly — $rodka, zdarzad sig
bedzie czgsto, albo zamieni sig na tewaly sposob
pos(gpowania? W takim razie uczen slanie sig po-
dobnym do ciggle wytezonéj struny, kiora byt
wysokiego stroju nie mogac juz utrzymac, zerwie
sig, albo obsuwajge niiéj, sfalszuje diwigk swoj
wlagciwy. Wreszcie czucie, jak jui gdzieindzié]
powiedzielismy, wyezerpuje sig jako zywiol eza-
sowie tylko przemagajacy (chociaz za to wszech-
mocny). Pierwsza lza umieszczona jest, Ze tak
sig wyrazg, na saméj powierzchni; lecz chociaz
najmniejsza sprezyna, najliejszy nacisk Xatwo i3
wywola z oka, aloli rzadko dotykana, jest szcr exg,
1Z6Wnq 5 przez nig z serca wzruszonego wytryska
cala energia mlodzienicza, ale poini¢j, przes czg-

ste draznienie, zamienia sig w obieg machinalny,

ktéremu nawet juz w koncu zadne czucie nie to-
warzyszy. Eza, szezegolnié] woku doroslejszego,
ma byé uwaiang za rosg jakiego$ nalchnienia
wyzszéj skruchy moralogj, tam j¢j slad dlugo ma
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dwieci¢ w pamigei, jako smutne wspomnienie u-
-padku. Pamigtajmy na owe szczyine wyraienie:
,Piote wyszedt i gorzko zaplakal.”

Jezeli szkodliwym jest nadmiar w poruszaniu
serca, tedy najszkodliwsi@ w pozyciu z ludzmi, a
zagubiajycg w wychowania jest ironie; gad, ktory
ze zgnilych pierwiastkow spoleczeistwa nabiera
w sichie jadu i zalruwa nim spokojnosc ludzka.
Gdyby sig nas zapylano, kto picrwszy wytoezyl
na $wiat tg odrazajacq zyle zlosliwosei, rzekliby-
$my chyba, ze Suatan, kiedy po skuszenin pierw-
szego czlowieka, usmiechnal sig, palrzge na‘po-
witg przez siebie niedolg czlowieczenstwa. Ten
usmiech pochwycily Yakomie i nasycily nim krew
ptazy, obdarzone przewrolnym rozumerm i sercem
zepsutem. Kiedy wielki Sokrates, ubolewajac nad
losem ziomkow, pog;&@ionyeh w najwigksze nie-

szezgécie, bo w upadek cnoty i prawosci obywa- .

telskiéj, rozprawy swoje posypywal niekiedy sola
attyeka . jego 61¢, rzucana na sofistow, byla za-
pewne chwalebna, jako jedyny rodzaj broni na
zte, ktorego na drodze prostéj polemiki zwalezy¢
juz bylo niepodobna. Ale w dzisiejsz¢j ivonii, nie-

stety, jakiz wyrodny kierunek, jaka daznosé sza-

tanska. Pizypatrzmy sig tylko, ba kazdy z nas
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wie juz doskonale, do jakich to juz doszta ona
wyniklosci! Najpigkniejsze formy towarzyskosei,
wyémiane, zmarnowana poezya, zgola cala liry-
czna sirona zycia, wytracona z normy spoleczen-
stwa, jako czeza zabawka przesztego wieku, jako
btahe szczgtki sentymentaliodci, Dzisiejsza ironia
W niczem nic moie sig poréwnaé ze $lachetny
humorystyka aterskiego medrea, J¢é) zab przetea-
wia zavdwno wszystkie zywioly wieku; przede-
wszystkiem za$, wybranym przedmiotem jéj na-
padu sg zywioly reformy. Potgga ironii polega

na té) zgubndj whasnosei rzeczy ludzkich, e co

raz wystawione a zoslanie w postaci $miesznéj,
to dlugi czas dc swojéj wagi powrdcié nie moze;
a tak sama fatwosé powolania ironistow, czyni
zgubnem ich rzemioslo, a powolaniu ich nadaje
bezwarunkowy charakter zniszczenia. Rze-
czywiscie nie ma przykladu, aby jadowita hurao-
rystyka zbudowala co kiedy, bo z naturg j¢j, %]6]
tonem nie zgadza sig, aby kiedy wystgpila na po-
le dzialania dodatnio. Jezeli wige, ty Nauczycielu,
jako czlonek towarzystwa, zawieszony w atmosfe-
rze wyobraiei czasu i miejsca w klorych Lyjesz,
jezeli sam, mimowoli weiggnales w siebie tego
- oddechu szkodliwego, o zaklinam cig, te twszysl-

T
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kie nalogi, te panujacg chetke kasania, zosta\\f z'zf
progiem swigtyui, do ktoré] wehodzisz, a kloré)
Yfono $wigte, uroczyste i niewinne, jak tono _m{{r-
skie, nie moie scierpie¢ nic zepsulego. Ironia,
wylana raz tylko, przypadkiem na ucznia, zosta-
wia w jego czystem, nieskazonem flotqd seLo%,
gadto. Jedng kropla z0lci zatrulbys caly lielich
prawdy, milosci i nauki, klory dc?lqd tak lubo,
tak ochoczo .mlodziez brala z twé rgki do usty
owoc dtugiéj i wielorakié) pracy: przywiqzanie.k'u
sobie, zmarnowalby$ w jednéj chwili. ’Aie mniej-
sza juz o Lwoje straty, mniejsza gdybys nawet po-

‘padt w nienawisc i pogarde. ldzie tu o cOS wig-

kszego — idzie o nieskazilelnosé duszy. mh)d.:f.ieﬁ-
ca, ktory nie wie i wiedzie¢ nie powinien, ze 53
na $wiecie i rozumy przewrotne i dowcipy wyro-
dne, e na koicu slé_\‘v moga byé zghy 2 \.vngach
jad piekielny. O niech to wszgstko hgd:r..le przed
nim utajone, dopoki tylko moina. — Ironia w wy-
chowaniu jest gorszg od terroryzmu, a to dla p'rz?'-
toczonych wyié] wlasnosci swoich. Podoba ci sig
koniecznie zabawié ucho milosnikow, a masz po
temu jezyk i ostrze doweipu, szukaj 1'6“5110g? .SUT
bie wickiem, usposobieniem, jgzykiem; ale Jezel}
tu, u podndza majestatu nauk oSmielisz sig kasaé
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bezbronne “dusze, nad ktéremi wisi w utajeniu
skrzydlo opieki niebieskiéj; jezeli jeszcze ich u-
smiech w pol niewinny, a w pél juz znaczgezy, ra-
duje sig, zachwyca, o! mowig ci, jestes nierownie
gorszym od bydlgcia, a kamien mlynski sp[ar’nilby
sig jeszcze na twojéj sayi! s

Dlon, kierujgca czuloscig mlodzienica, winna
mie¢ wyrobiony w sobie i niemylny zmyst rbwno-
wagi, tak jak wlasnie, podtug dawniejszych uwag
naszych, system wychowania powinien sig obra-
ca¢ calym swoim cigzarem i rOwnowaga wszyst-
kich swoich czgéci. Najpierwszym warunkiem ta-
kiéj rownowagi jest: stopniowanie, czyli zgodnosé
i odpowiednosé srodkdéw z wiekiem mlodzienica.
Nie tylko rozum, ale i czucie takie ma swoje do-
by, porzadnie i organicznie po sobie nastgpujace.
Daléj: odpowiednio temu postgpowi organicznemu
tworzg sig i ksztaleg stosunki czucia do rozumu.
Nauczyciel w tym wzglgdzie i w tem znaczeniu
winien posiadaé tajemnicg zastosowania sig do mo-
ralnego stanu ucznia: im daléj w nim rozwija sig
ten slan, tem wyraZniejszym jest stosunek rozu-
mu do czucia; a zatem w wieku dziecinnym serce
ma by¢ przedmiotem szczegdlnéj bacznosci. Tu
najmniejsze przesadzenie w surowosci, najmniej-
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szy nadmiar w draznieniu czucia zagraia wielkim
uszezerbkiem j ta cala organizacya karna powinna
sig zebraé w jedno ognisko, w jeden cigzar mo-
ralny — w pelng powagi mitosé. Nauezyciel' d%a
daieci jest Ojeem, przeciw kloremu juz nie mowig
uchybienie, ale my$l uchybienia; juz Sama W £0-
bie i sama przez sig jest karg. Wspomnij sobie
tylko owe szczgsliwe lata, kiedys sam byk uczr}ien:n,
wspomnij sobie, czem byl w twoim wyobraieniu

‘Nauczyciel, jakie to nasuwaly si¢ mysli na widok

tego $lachetnego meia, w kiorego twarzy jas’nitj.:t
rozkazujgcy, ale lagodny promien swialla, .gdzle
majestat nauki i urok dobroci ojcowskié] w jeden
harmonijny zlewaly sig wyraz. Ty to pamigtasz,
co za szezgscie bylo, co za radosé niewypowie-
dziana, kiedy ten mistrz pozwolil zblizy¢ usta do
swojéj reki, o! to pocatowanie: na_ldro:vszq reki
mialo w sobie ]akgb Swigtosé ta]emmcz@ — Obra-
zited nauczyciela, tego dobrego ojca, przewodni-
ka, aniola stroza, on dal sig ulagodzi¢: przebacza
ci, nie $miesz zblizyé sig do jego ramienia, on cig
o$miela, pociesza, utula, — jestes szczgs’l-iwy do
zbytku. Wy, ktorych widoku spragniony jestem,
jak wedrowiec pragnie Zrodla wsrod puszezy, a
pragne i pragnaé bede — daremnie, boscie jui
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znikli z oblicza téj ziemi, nauczycicle moi, prze-
wodnicy lat moich dziecinnych, o! w obliezu nie-
bios mowig wam, mowig przez prochy wasze,
ktore tyle szanujg, ze oczy moje nie majq tyle tez,
aby caly, bole$é, zal i tgsknotg na grobie waszym
wyplakaé. Jakiescie mi krétko na téj kwiatami
nadziei ustanéj drodze, jak krotko $wiecili, nie
mialem czasu napatrzyé sig na was, mistrzowie
blogostawieni, bo trudy i zgryzoly zawodu przed
czasem siwizng i grob wam pray$pieszyly!

W odmiennéj prawie postaci okazuja sig sto-
sunki nauczyciela do uczniow doroslefszych, to jest
do wieku, gdzie rozum -przychodzi juz do wido-
czniejszé] rownowagi z uczuciem. Tg¢ dobg orga-
nizacyi moralnéj trudno jest z calg $cistoscia ‘ozna-
czy¢; mni¢) wigedj jednak rok o$mnasty jest do-
bg przesilenia tych dwoch Zywiotbw ducha, Po
roku osmnastym, w niektorych pozniéj, z rozmai-
tych, porozrzucanych w duszy pierwiastkow, za-
czyna sig w mlodzieiicu powoli, stopniowo two-
rzyé mala indywidualnosé, a w niéj lezg jui po-
rzgdnie pooddzielane i wyroznione nasiona, przy-
szt¢j wielkiéj indywidualnosei, ezyli- charakteru.
Wszystko wige co sig tu robi, wszystkie naukowe
i obyczajowe dzialania nauczyciela, zgola caty
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ogol prowadzenia mlodziedca, uwaiany byé moie
za pracownia. charakteru. Co sig w tym okresie
zbuduje i jak sig zbuduje, to musi i w takim ksztat-
cie sta¢ niezmiennie przez cale zycie. Miodzieniec
na obecnem stanowisku uwazany, ma juz wyro-
biony w duszy wstep ‘do dalszego wypracowania
w sobie charakteru — ma rozwinigte stopniowo i
rozumnie pokierowane serce; teraz trzeba w nim
odehylié rozum, pomowic nieco o stosunkach je-
dnego i drugiego, o wzajemné] pomocy, znosze-
nin sig i p:‘zr;jmowasliu obudwu. A zatem, srod-
kiem cigzkodci, ogniskiem calego systemu tutaj
ma by¢: petna szlachetnosci powaga. Nauczyciel
w gronie otaczajacych go miodziencow, jest pal
tryarchg odzianym w insygnia nauki i przykladu;
i w kaidym jego kroku, w kazdem niemal slowie,
te dwa $wiatta konstellowaé sig powinny, palié

jednoscig nierozdzielng, W powyzezym razie, po-

migdzy dzieémi, przewodnik dobrocig, lagodno-
$cig podbijal serca; tu pomigdzy mlodzieza podbi-
ja rozumy, potega doswiadczenia i o$wiaty. Tam
milogé, poszanowanie, tycza sig: osoby nauczycie-
la; dzieci poznajg tg osobg z daleka po glosie,
zruchu , z postawy, z samego chodu, w rozmo-
wach pomigdzy soba nasladujg wszystkie odcie-
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nia jego powierzchownosci, i Lo jest u nich chlubg,
jest zabawkaq pelng dumy; zgota kochajg oni, wiel-
big, ubostwiaja samo konkretam, toisamosé oso-
by nauczyciela. Tu rzecz sig ma prawie odwro-
tnie: miodzienicom na widok ukazujgcego sig prze-
wodnika, rzuca sig w oczy nie osoba, nie konkret,
ale idea, pojecie nauczyciela jako meza, od kto-
rego glowy bijg promienie umiejgtnosei, Dzieci,
przez indywidualnosé przewodnika, przez ten wi-
domy obraz czego$ wyiszego i doskonalszego,
stopniowo dochodzg do idei zwierzchnika; mlo-
dziericy zaraz pierwszym rzutem oka chwytaja w nim
mysl, abstrakt, a dopiero przez tg mysl, -zwolna,
niby podrzednie, zaczynaja wpatrywac si¢ w 0so-
bg, w czlowieka; jezeli go pbkochajq, Jeteli na
raz uczujg ku niemu poszanowanie, (o dla tego,
Ze go majy za wizerunck weieloné] madrodci,
prawdy i dobra. Powtarzam: dla dzieci zachowaj
pelng powagi milosé, dla modzieticow, pelng szla-
chetno$ci’ powage. W pierwszym wige razie ezul-
cie,'w drugim za$ rozum ma byé w twojem po-
sigpowaniu cechy pierwszego rzgdu. Tuwaz tylko
jak tutaj wykladniki tych wewngtrznych stosunkow
pomigdzy tobg a powierzonem i, beda sobie sy-
metrycznie odpowiadaly: mitosé u dzieci jest pun-

— e
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‘ktem rozpoczgcia; dzieci widza w tobie dobrego

pasterza,- ktory gotow polozyé glowe swojg za
owce swoje; przez milosé, przez pelne ufnosci
zapatrywanie sig na ciebie, po drabinie serca
wspinajg sig na wyzsze stanowisko rozumowe, i
tym sposobem nieznacznie ich-wyobraznia mtodo-
ciana otoczy ciebie $wiattoscig powagi. U mlo-
dziencdw punktem rozpoczgcia jest, jak juz wie-
my, powaga, insignium madrosci nauczyciela, la-

- ska, na ktoréj opiera si¢ samo. to pojecie; ale

przez godne piastowanie téj powagi, przez zrg-
czne i potgine wyrabianie téj myéli (tego pojgcia,
tego abstraktu), ktore wyobrazasz swoja osoba,
pr"zcz gorliwy udzial i pomaganie uczniom na tru-
doiejszéj juz nieco drodze postgpu umystowego,
z resztg przez samg szluke wpojenia w nich zgdzy
do nauk, wpajasz tem samem nieznacznie milos¢
ku tobie samemu.
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DALSZE POJECIA 0 MORALNEJ STRONIE NAUCZYCIELA.

——

Prauiycann stronn wychowanla — vozwlinnle ezucla w mlodzlencu

drogq ulac.hclnosel »—Zurndy opluli publiezné] — Instynkt moralony —

Kown powaga
wiie zmiany w teoryl wychowonla — pPowagn |n:lna_sz.lm:httnn6’ei.

; ZLQ,d jeszeze wyw;@zuﬁ si¢ pewne formuly, okre-
slajgce samego ducha taktyki nauczycielskiéj tak
w pierwszym, jak i w drugim zawodzie; (z dzieémi
i mlodzieig) .

; Przewodnik dzieci, majac oko utkwione w cel
ostateczny — w rozwinigcie czucia, moze nawet
niekiedy odstgpi¢ co$ z powagi; a jak wsamem
uczeniu koniecznoscig jest i obowigzkiem zejsé
az na ten ostalni poziom ich pojeé, tak czasami
nauczyciel moze i prakiycznoscig do wieku ucza-
cych sig nachyli¢, do wieku kwitngcego szczero-

yelela — najno-

or

y—
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scig obyczajow, prostota uczué, Trzeba czasami
poruszy¢ w nich ten zywiol, ktéry jest ich bezpo-
srednig cechq ; trzeba trgcac w tg zytke niewinnéj
wesolosci, aby tym sposobem wrazenia urozmai-
cat, aby jedno przeplataé i ozywia¢ drugiem.
Wiadomo, iz wszelka jednostajno$d jest geniuszem
przeszkody, a tem bardziéj w uczuciach. A tak
niech bedzie raz uczucie smetne, rozczulajgey o~
braz cnot domowych, ale obraz na skalg przyste-
pug rysowany. Pielgrzym, po dlugiem kolataniu
do wrot nieczulego domu i wreszcie umierajaey na
progu od zimna, zebrak odepchnigty ze wzgarda
od bogacza; a tu znowu wyrobnik oddajgcy mu
polowg biednéj strawy, 'sa to szczytne wzory w pi-
$miennictwie dziecinnem: ich tto gorgca mitosciy
celowieka oiywione, ich forma popularna, prze-
nika Tatwo i glgboko do serca, a moralnosci go- -
tuje tryumf niezawodny. Po takim obrazie niech
nastgpuje cos odmiennego, orzezwiajgcego fanta-

* .zya, np. jedna z tych pigknych powiastek dla dzie-

¢i, wsrod ktorych, moina powiedzie¢, wykolysa-
Yo sig serce nie jednego juz pokolenia w uczelni!

W. prowadzeniu mlodziericéw postac taktyki
zmienia sig catkowicie. Tu ity wypadkowa wszyst-
kich pojedynczych:dainosci, musi byé, jak po-
: 6
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wiedzialem, powaga. W tym jednak wzglgdaie
nasuwa sig nam pewna, wielkiego znaczenia oko-
licznosé.- Stalo sig (o prawie powszechnym prze-
sadem, ie wyobraienia o powadze polegaja na
wyobraieniu' wladzy, czyli ie prawa nauc:éyciela
wywigzujg sig ‘wpm'st z urzgdu! Niel nauczyciel
a priori pie jest wladza, i to wlasnie wywyisza
jego powolanie o jedno stanowisko wyzéj nad
wszelki inny rodza) zwierzchnictwa, Powaga nau-
czyciela jest to pewien system ‘praw moralnych,
zebrany najprzod na drvodze tradycyjnéj, to jest
przez ciggle podania nasigpujacych po sobie i
przekazujgeych sobie pojgcie o tem prawie, po-
kolen — w takiem nastepstwie podan miejsco-
wych, to prawo priybiera z czasem postac teoryi
tewaléj, zakorzenionéj i uswigconéj; powtore na
‘drodze calkiem indywidualnéj, to jest, kiedy usta-
lone i podaniem migdzy mlodziezg uswigcone po-
jecie godno$ci nauczycielskiéj, nabierze jeszcze
wiekszé) sily przez przymioty i fakiyczny wplyw
osoby pewnéj, w danym czasie i miejscu to poje-
cie wyobrazajgcéj, jako jéj wlasny nabytek. Ale
- wzadnym razie powaga nie jest wladzg konkre-
tng. Chlubnem potwierdzeniem wspomnionéj do-
piero zasady (o naturze powagi nauczyciela) jest

»
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swieza w ukladzie krajowego wychowania zaszla
zmiana: usuwajaca catkiem system karny od nau-
czyciela. To wazne zjawisko pedagogiczne daje
oczywiscie ezgcemu — szezegolnié) mtodziesy (1)—
do zrozumienia, Ze cala jego potgga wplywu na
uczniow zbija¢ sig po.winna w jeden Srodkowy
zywiol: w nauke. Naueczyciel mtodzieficow w ich
gronie jest oslatnia i najwyzszg instancyg nau-
kowg (2), jest to zywa, uwidomiona przed nimi
wszechnica (universum) umiejgtnosci. Juz to po-
dobno watle stanowisko i licha ucieczka, kiedy ow
przeznaczony na mistrza maz, oslania sig urz¢dem,
prawami stanu (swojego), kiedy wyrzuciwszy sig
ze $rodkéw najwlasciwszych (naukowych), oko-
puje sig twierdzg przywilejow, Przez takie zbo-
czenie od prawdy i godnosci, pojecie zawodu
przewodnika musi keniecznie ucierpied i zachwia¢
sig na dlugo. ‘ Wi
Jezeli nauka waing odgrywa rolg w planie wy-
chowania (mlodzienca) — cayli jeieli przedmio-
tem, na kiory gtownie zwrocona byé ma uwaga,

(1) Przypominamy czyl Inikowi, iz mlodsies jest lu wyta-
zem Lechniczoym, eznaczajaeym wiek dorodlejszyel ucznidw,
(2) Por. § 16, Naukowe slanowisko Nauczyriela;
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jest rozum, tedy niemniéj rozlegly i waing jest
sprawa doskonalenia serca (mtodziericzego), ozyli

rozwijanie czucia. Rzecz jasna, iz tu nauczyciel.
] J 3

jest juz w dalszym ciagu zawodu, dla tego
ze w latach dziecinnych tcznia, juz pr;ygotbwal
byl sobie wstep do wielkiego dzieta. Méowilismy,
ze mlodzieniec jui sig rozni uczuciem od dziecka,
W tem, Ze uczucie leraz zaczyna sig wazyé na szali
z rozumem. W miare coraz wigkszego zblizania
sig ich do rownowagi, to czucie zmienia coraz
widoczniéj barwg pierwotng, na ostatek przeista-
cza sig i przechodzi w calkiem inng forme —
w szlachetnosé, to jest w pojecie o czysié] i wyso-
kiéj godnosci cztowicka. W tem przeistoczeniu
sig widad, ze w o$mnasto albo dwudziestoletnim
uczniu wyrabiajacy si¢ - magnetyzm moralny za-
czyna jego mysli, cheei, popedy kierowaé ku spo-
teczeiistwu. Cazutosé dziecinna czyli rzewnosé u-
staje zwolna; mlodzieniec gotowby sig juz wsly-
dzié, nad lada czem rozplakaé. Za to jednakic
pozostaje w nim do wyzszego slopnia podniesiony
pierwiastek fantazyi, sktonno$¢ do marzen, pociag
do wielkich obrazow, do cuddéw $wiata zewne-
trznego i duchownego, (o czem na poczatku tego
§¢ moéwilismy).

v
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Szlachetnosé wige jest strong. wydatng

wmlodzieiicu, Nie mozna powiedziet zeby roznicei
stopniowania w tym blogim darze Niebios nie byly
po czg¢sci wrodzonemi. Pomimo wielkiego wply-
wu wychowania, zawsze jednak natara ma cos
swojego, tak, iz wszelka indywidualno$é, to jest
osobiste, wlasciwe kazdemu citowiekowi usposo-
bienie, nie moze byé uwazane za jego wlasny,
przez samg tylko jego podmiotowosé wyrobiony
charakter. Ta migszanina przedmiotowych (od
natury nadanych, przyrodzonych) i podmiotowych

stron wchodzgeych do “skladu charakiery ludzi,

jest, byla i bedzie podobno najtrudniejszg zagad-
kg psychologiczna (1). : :

Szlachetnosé naleiy takze do rzgdu tych uczué,
ktore ciagle poruszane i kierowane umiejetnie
przez doéwiadczonegtio przewodnika, zamieniajg
sig z czasem na ducha miejScowego, staja sig nie-
jako ogdlng atmosfery umystowg mlodziezy. Szla-
chetnos¢é wkorzeniona tym sposobem w serce,
stoi na strazy przeciw wszelkim zboczeniom,
przyjgtego ducha godnosei plamigeym. Ot67 wige
bystrem okiem i przenikajgca uwaga twojg, Nau-

(1) Pr.§ S.
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czycielu, pilnie upatrywaé bedziesz w kazdym od-
dzielnie wzigtym mlodzieficu, (6] estetycznéj iskier-
ki, a upatrzywszy ja, pochwycisz natychmiast, be-
dziesz pielggnowal, podsycal, aby roztli¢. w mto-
déj duszy wielkg siltg Zywotng — Zgdzg uczciwo-
$ci. Jezeli uda ci sig, jezeli z niego wywolasz tg¢
strong, jeZeli wydobedziesz szlachetnos¢, masz
wszystko, czego tylko rzewnie zazadasz, bo iadaé
hedmesy w imieniu szlachetnosci. Nigdy czlowiek
nie jest tak zdolnym do prze]mowama sig wielko-
$cig czynow, nigdy teZ sam nie czuje tak gwalto-
wnego popedu do wielkich en6t towarzyskich, jak
w srednich i ostatnich latach mlodosci. Ulzenie
nedzy cierpiaeym, stworzenie powszechnego do-

‘bra, nieograniczona milosé blizniego , stowem:

wszystkie najwyisze interessa ludzkosci, tak zywo
pala si¢ wmlodziericzéj wyobrazni, ze kazdy z nich
czytajac albo stuchajge powiesci o dobroczyncach

i zbawcach rodu ludzkiego, roztapia si¢ w duchu,
radby sig zerwaé z té] rzeczywistosei, ktora go -

keepuje, radby gdzies ulecie¢ w Elizeum i bohate-
rom Rzymu i Grecyi rzucié sig pod nogi..... (1)-
Wszystkie te uczucia, i to wlagnie w swoim kwie-

(1) Por. § 8.
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cistym, jarzacym peryodzie, przypadaja na wiek
mlody, a zalem musza przed nauczycielem wy-
stgpi¢ pod przeglad, on musi je kolejuo praejrzyé,
rozwaiyc, tysigeznym poddaé sprostowaniom, na-
kierowad, prawie stworzyé je powtdrnie. — Moj
Boie, co za majestatyczne stanowisko, a jak po-
wiklane, Jaklej wszechstronnéj wiedzy, bacznosei
i potegi ducha wymagajace. I moinaz tu braé
rzecz obojgtnie, te rycerskich cnét, albo olbray-
mich wad zarody, puszezaé na los, na szczescie?
Nie! sa pewne prawa, sg pewne tajemnice psy-
chologiczne, ktére w ramy teoryi zwyczajné prze-
nies¢ sig nie dadzg , ale nastreczajy sig same przy
doswiadezeniu; rozumny przewodnik wynajdzie
Je sobie, bo mu je wskaie kaida oddzielna spo-
sobnos¢. . Pomigdzy ezterema $cianami uczelni
zamknigte Zycie mlodziedca, sklada sig jednak:
z rozlegtych pasm praktyki, a z tych kazde nasuwa
Jakis obraz, wskazuje pole do uwag i spostrzezen.
Wszystkich podobnych wypadkéw nauczyciel u-
Zywa na wzmocnienie w uczniach pojecia o go-
dnosci i celu wychowania 3 ‘przykladajac takie po- -
jecie ‘do pojecia, obraz do obrazu, napelnia ich
Jednem_ogoblnem pojeciem — ideatu mlodzietica.
Ten ideal, jako patron opiekuriczy, zawieszony
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jest na niewidomé] wstgdze, w niego pairzy mlo-
dziez nieustannie, a uczelnia (szkola) stopniowo
obraca si¢ na zawsze w (rybunal przyzwoitosci.
Czyn nieszlachetny ucznia, ublizajgcy jego wieko-
wi, a nadewszystko jego powolaniu, to jest nie-
godny jego idealu, jui jest natychmiast osgdzony
i potgpiony wyrokiem szkolnego towarzystwa: o-
burzenie i pogardliwy rzut oka wspélréwiennikow
jest dla niego karg najsrozsza. — Pytanie, jakai
w tym razie jest rola Nauczyciela, jakie zdanie,
jaki plan?

- Przekonyway sig z przytoczonych dotad uwag,
iz w gronie doroslejszych ucznidw, zawigzuja sig nie
tyllko pierwiastki in}d'ywic!ualnoéci, to jest pojedyn-
czych charakterow, ‘ale tez i pierwiastki opinii po-
wszechnéj (o czém wyzéj juz nadmieniliémy § 3).

7 dodania do siebie oddzelnych wyobrazen, u-

czué, popedow, to mlode towarzystwo laduje
jaki$ ogolny sposob widzenia rzeczy, jakies zda-
nie zlozone, kiore pﬁz‘niéj; toz samo towarzystwo
przenosi do spotecznosci i tam wyprowadza z nie-
go takie jakie$ wyznanie wiary (owarzyskiéj. Im
wigksza jest liczba mlodziencbw, a zatem i zdad
pojedyniczych, tem wigkszéj potegi nabiéra ich sila
wypadkowa, czyli opinia powszechna w uczelni.
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Nie zwracaé uwagi, albo lekee waiyé te okoli-
cznosé, patrzyé przez szpary na kierunek téj opi-
nii, w Zzaden sposob sig nie godzi. Wszelkie zja-
wisko, wszelki ksztalt, ukazujacy sig na-widokre-
guuczelni, jezeli tylko na twojg strong przechyli opi-
nig, juz nabiera powagi i znaczenia. Jui zdania,
uswigconego powszechném zdaniem mlodziezy,
na drodze zwyczajndj walki przemodz nie podo-
bna. Jedynic skutecznem narzedziem odczynu (re-
akeyi) by¢ tu moze tylko nowe siiniejsze zdanie
powszechne. Taka rzeczy, ty Nauczycielu, masz
przed sobg wielkg mysl do wykonania, masz sig
koniecznie sta¢ panem opini powszechnéj mlo-
dziedcow; j¢j mysl, j¢j dainosei, masz powoli, nie-
znacznie , lecz w sposobie dobréj woli , zagarngé
do siebie, byé wladcq, Jé] kierunku! Na tym zeni-
cie wplywu i znaczenia postawic¢ -cig moze wyidj
dotknigta i okreslona, petna szlachetnosci powaga,
Bo uwat tylko, Ze ty w swoim malym zakresie je-
stes zupelnym (negemonem) jakoby wyobrazicie-
lem rzeczy publicznéj, Jezeli twoje dziatania, kro-
F{i, ustawy, stowem: caly przyrzad dyplomatyczny
Jest W Sprzeczce z opinig powszechny, proino sig
wysilasz; bo promienie twojéj dziatalno$ei nie do-
siggajac serca ogolu, uwigzng w jego pow ierzchni

7
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Ty potepisz ucznia, ogol usprawiedliwi go w du-
sizy — mniejsza 0 zewnglrzne oznaki — owszem,
two) system wydawac sig mu bedzie zupelnie
wspak. Ale jezeli ty, za pomocg powagiy szlache-

tnoéci, godnosci, oswialy, za pomocy wszystkich
tytuldow wyzszosei moralnéj, przywiazanych do po-
jecia nauczyciela, postawisz sig na czele ich opi-,

Hiii, pa czele tego vox populi mlodziencow, bgdzie
to tryumf zdolnosci pedagogicznéj, wplyw kiorym
moina sig pochlubié, lecz rzadko. Nic nie ma pie-
kniejszego nad formy, w ktorych sig taki wplyw
objawia: uczniowie, z pelnem zaufania sercem,
z wypogodzong twarzg, oczekujg na Lwoje przy-
bycie; ich wyobraznia pozlaca kazde, z ust twoich
wychodzace stowko; twoje pomysly, zdania, staja
si¢ ulubiong karmig ich umystu; a jak w dziecin-
stwa okresie nasladowali twoj ruch, postawe, tak
teraz jeden przed drugim na wyscigi przejmowac
beda wyraZenia i wyobrazenia przewodnika, ktory

“dla nich jest rozsirzygajgcym ostatecznie tréjno-

giem. Milazaiste rzecs jest przekonac sig, ie ucznio-
wie majac przyjac jakas zasadg i zaniesé ja do
ksigg zdania powszechnego w uczelni, czekajg na

“a$wiecenie 6 przez nauczyciela, uswigcong 228

chwylaja z zapatem.

5

Owtadngwszy opinia, czyli duchem miejscowynm,
masz oczywiscie tym sposobem ztoZone w swoim
reku i catkiem zawiste od ciebie rzuty i kierunki
tégo ducha, czyli, co jedno, masz klucze od ro-
gumu i serca mtodziezy. Do lego jeszcze uwaz
sobie, ie ta polega wplywu twojego nie polega

‘bynajmniéj na zadnem pojgciu wladzy (konkreto-

wéj), ale stoi cigzarem wlasné]j polegi moralnéj.
Atoli,. doprowadziwszy stosunki z mtodzieia do
takiego stanowiska (do wladzy nad opinia), nie
powinienes uwazaé swojego zawodu za skonczony,
owszem z calg swoja dzielnodcig, z calem znacze-
niem rozstrzygajaca, ty jeste$ dopiero w polowie
drogi. Zgromadziles 'w jedno ognisko wszystkie

‘pojedyicze wole i czucia, uezyniles swojg powage
- wierzcholkiem wszystkich indywidualnosei; trze-

baz, «stangwszy na tym wierzcholku, cos zbudo-
waé, trzeba dodainio polierowad opinig, powsze-
chng. Ogblnie wzieta umiejgtnosé kierowania, po-
legaé beduie na 18] wielki¢j prawdzie podagogi-
cznéj, se podstawy zdania powszechnego (opi-
nii) i daznosci moralnych mlodzieiy powinna by¢
szlachetnosé (o ktoré) wyié) mowili$my). A zatém,
Nauezycielu, zrgcznem i wszechsironnem uzyciem
swojego wplywu doprowadzisz tg malg spotecznosé

L 3
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do takich wyobrazen aby szlachetno$¢ w ich prze-
konaniu byla probierczym kamieniem, nie tylko ich
czyndw, ale i saméj teoryi sgdzenia czynow, a wszel-
ka inna teorya uwazang byla tylko za pozornj.
Czgsto bowiem zachodzgce w uczelni zjawiska do-
wodzg, jak tani niedokladnie rozwinigta jest gra-
nica pomigdzy dwiemarostatecznosciami: np. przy-
zwoitg milescig wlasng i gruba epryskliwoscia,.
Wszystko to ma swoje rédlo albo w poczalkowem
wychowaniu, albo czasem i w usposobieniu przy-
rodzonem, albo w innych po za obrgbem szkol-
nego prowadzenia leigeych przyezynach, na kto-
re oczywiscie zdolnego nauczyciela 1est obowig-
zkiem oddzialywa¢. Dla doskonalego zatem od-
cieniowania dwdch przeciwnych pojec, istotnéj i
pozornéj szlachetnosci— nad kiérych pomieszanie
nic nie masz zgubniejszego ~ masz, Nauczycielu,
skoro tylko dojrzysz zawigzywanie sig walki po-
migdzy rozumem i sercem (lo jest w przejsciu od
dziecinstwa do dorostosei), téj chwili pochwyeié
w mlodziencu silg myslaca, uréwnaé 14 ped wla-
Sciwy, i stopniowo wyrabiaé ten boski zmyst in-
stynktu moralnego, ktory sig tli w kazdym czto-
wieku od urodzenia ai do zgonu, tylko w rozmai-
tych stopniach. Instynkt, czyli przeczucie moralne,

]

jest to zarod wyiszego pochodzenia, wsrod po-
spolitego biegu okolicznosci ukryty, ale przyby-
wajacy czlowiekowi pa ratunek wtenczas, kiedy
go iane normalne wladze duszy opuszczg. Umy-
sty empiryczne, odrzucajgce wiarg w przeczucie,
jako nieoparta na dowodach dotykalnie-rzeczywi-
stych, widzac ocalenie czlowieka, ktéry na dro-
dze zwyczajnego porzgdku rzeczy powinien byl
niechybnie zgingé, na wyttdmaczenie sobie t.e.go
zjawiska, przywoluja traf, czyli machinalny zbieg
wypadkow. Jest to falsz najgrubszy, jednak bar-
dzo naturalny: przytgpienie zmystu przeczucia od-
nies¢ nalezy do coraz bardzié] przemagajacego
w iyciu stanu przysposobienia nad stanem p‘ier-
wotndj, nieskazonéj saztukg prostoty; daisiejsza
praktycznosd tak daleko juz odstapita od lupu ludz-
kosci przedwieczndj, e wszelkie zjawisko, bgda-
ce tylko skutkiem -powrdcenia jéj do stanu pier-
wotnego, wydaje sig cudem, albo trafem, gdy tym
czasem nie jest tem ani owem. Panujgcy w wie-
ku mlodym nad wszysikiemi innemi pierwias?e!i
fantazyi, czyni'go wlasnie bezposrednim uczesni-
kiem tego blogiego stanu natury. Miodzieniec, nie
zepsuly na sercu i na rozumie, ma w sobie, cho-
ciaz bez uznania, wysokie usposobienie instynk(o-
‘?‘»
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we, ktére przylem omaczy nam dwie wielkie ta-
jemnice psychologiczne; 194 sklonnoséé wieku mto-
dego do marzen jest wlasnie owym mislycznym
pociggiem mysli do starodawnego zarzuconego
Swiata wyobrazen, do §wiata przedhistorycznego,
o ktorym moéwi Owidiusz (1). Ten pocigg lezy
oczywiscie w samem ziarnie mlodosci, jest jéj na-
turaluym Zywiolem, nie za$ ﬁrzyniesionym Z ze-
wnatrz,  2v¢ zdolno$é poznania ludzi (2), zgrun-
towanie caléj glebi ich charakteru pierwszym rzu-
tem oka; zdolno$é, kidrg mlodziency w wyiszym
posiadajg stopniu anizeli mgzowie dojrzali, a to
z przyczyny wyzé) dotknigté). Ta zdolnosé jest
takie dzielem przeczucia i naleiy do rzgdu sit pro-
roczych, w ktore dawna ludzkosé — jako blizsza
natury — tak obfitowala (3),

Zmystem przeczucia dzieje sig takie, iz jak
powiedzielismy dawniéj (§ 2), mlodzieniec moie
pogladaé wprost w oblicza tych wielkich norm i
celow, na ktorych wazgy sig najwyisze interesa
ludzkosci. Ludzie patrzacy na rzeczy z empiry-

(1) Aurea prima Sata est aetai, quo vindice nullo...
(2) Pr. § 7, gdzie jest mowa o pociagu indywidualoym.
(8) Altmeyer Philosophie de I'histoive,
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zmu, nie mogg pojaé, skad pochodzi panujgea
migdzy mlodzicig niechgd i obojgtnosé w sprawie,
dotykajacé) wlasnie ich strony najzywotniejszéj,
dla czego wreszcie mlodziez tak lekce waiy samg
praktycznosé. Ale rozumny przewodnik, pojmujac
doskonale i z wyzszego punklu przyczyny té) nie-
chgei i obojgtnosci, wiedzyc ie one sg pochodze-
nia psychologicznego, wie takie jakiemi srodkami
uleczyé chorobe, i ulecza w istocie, dla tego ie
jego sradki obmyslane sa takie z wyiszego poe-
matu. Czlowiek niewprawny, albo co gorsza da-
leko, wprawny w przesady terrorystyczne, jeieli
mu si¢ zazada koniecznie zwalczyé tg niechgd, ale
na stanowisku pospolitego sic placilum, znuzy sig,
a celu nie dopnie zadnego, albo tylko pozorny.
Masz wige, Nauczycielu, najprzod przewidzied z da-
leka i oblozyé sie wszeehstronng dyplomatya, aby
twoje zdanie, wyobrazajace oczywiscie jakas pu-
bliczng mysl wychowania, nigdy nie wymingto sig
z usposobieniem ucznidéw. Ale jezeli przypadkiem
zaslates rzeczy na przeciwnéj drodze, twoj zawod
jest daleko trudniejszym. Wowezas odkladasz na
jaki$ czas sam przedmiot rozdwojenia (niechgci),—
dajmy ze tym przedmiotem jest dopelienie pe-
wnych form — uderzasz w strung instynkfu mo-
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ralnego, w ideg dobra (1), wrodzong kazdemu,
a Zywo obecng w umysle mlodzieica, rozhierasz
ten instynkt jako normeg, wywiazujesz z téj normy
pojecia o wszystkich przedmiotach, jakie sig tylko
dadzg z ni¢j wywigzaé, kolejuno dochodzisz i do
_przedmiotu danego i pordbwnywasz to normalne,
czyli wzorowe pojecie (o tym przedmiocie), z ich
praktycznem, ze zwyczaju przyjetem pojeciem,
czyli z ich opinig powszechng. Okaze sig przez
takie poréwnanie -— umiejgtnie poprowadzone —
ze albo 184 ich pojecie o danym przedmiocie, a
zatem pojecie szczegblowe, nie zgadza sig z sa-
mem ich zdaniem ogoélnem o rzeczach, czyli ze do
tego przedmiotu ich opinia publiczna zle byla za-
stosowang (np. zdanie ogoélne, czyli idea obecna
w umysle miodziezy przez zmyslt przeczucia, kaze

kochaé wszystkich ludzi bez wyjatku; a w prakty-

ce okazuje sig, Ze oni s napojeni (sic) wzgarda
dla prozelitow); w takim razie najtatwiejsza droga,
bo jednem uderzeniem opinii zabija sig przesad.
Albo 2re w saméj opinii powszechnéj okaizg sig
pewne skazy i niedokladnosci; w lakim razie nau-
¢zyciel, zawsze tracajac w strung instynktu, do-

(1) Pr.§ 8,

e
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wiedzie, Ze znéw opinia nie catkowicie, albo po-
zornie tylko odpowiada wzorowemu pojeciu (obe-
enemu w duszy przez instynkt) i pray téj sposo-
bnosci okaze sig raz na zawsze w przekonaniu
uczniow godnym do jéj (opinii) prostowania i kie-
rowania. Dla dania przykladu, wyjasniajacego
rzecz, musiemy raz jeszcze wrocié do Wyrozumo-
wanego wyiéj pojecia— szlachetnosei. Szlache-
inosé, w takiem znaczeniu, jak tam wyjasniono,
jest istotnie najdrozszym skarbcem czystoscei i pig-
knosci obyczajow mlodzieiy; ideaszlachetnosei wy-
pisana jest jarzacemi gloskami w duszy kazdego
mlodziefica, a zalem odnosi sig takie do idedw,
zmyslowiinstynkta moralnego obecnych. Widziemy
atoli, jak czgsto przy zdaniu powszechnem $wiata
to pojgcie spaczonem zostaje, jak czgsto z pickne-
go, przed_miotewie-rzgte!nego wyobraienia, wy-
radza sig na jakas krzywa podmiotowosd, to jests
na falszywe uczucie osobisté; godnosci, zwane
honorem. Wowezas to widzieé mozna i pomigdzy
ludzmi dojrzalymi, najdziwaczniejsze sprzecznosci
opinii_publicznéj z pojeciami wrodzonemi. Cazlo-
wicka zelzonego .na honorze niewinnie , serce
zaluje, a opinia polgpia i wyrzuca z lona spole-
cznosci, jako shanbionego. Czlowiek, kibremu
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kto$ ublizy, czasem bez zamiaru, podiug wrodzo-
nych poje¢ mitosci braterski¢j poczuwa si¢ do
obowigzku przebaczenia (1); honor nakazuje mu
zemslg, i jezeli nie pojdzie za jego glosem, opi-
nia rzuei na niego klatwe i jest jui tem samem
odsunigty od kola towarzyskiego! Takie, zwi-
chniete i skazone w $wiecie wyobraienia o czci
osobisté) (honorze), zakradaja sig czasem i do
uczelni. Mtody umyst, z natury swojéj stojaey na
prestrzale wszystkich przelotnych mysli i wply-
wbw zewngtrznych, przedewszystkiem przejmuje
te, kiore maja cos wspblnego z fantazyg: stawa,
glosne imig i wszelkie nawel pozornie tylko -z nie-
mi spokrewnione zalety socyalne, sg ulubiong je-

' go wyobrazni zabawkq. Charaktery mlodziencow

zywe, palne, za byle jakg urazg, od lada stowka,
gotowe sg wybuchnaé jednem z tych ptomienistych
uezué, ktore trawily ohydny wiek pojedynkow.
I czegoz moze sig spodziewad towarzystwo po la-
kiéj drazliwé] istocie? Tutaj twoje dzialanie po-
winno by¢ stanowczem, zdanie twoje rozstrzyga-
jacem. Przy wydarzonéj sposobnosci uiywszy ca-
1¢j mocy rozumowania, dowiedziesz im, zehonor

(1) Por, § 8.
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jest to piescidetko $redniowieczne, Ze pojecie o
honorze hie jest bynajmuiéj pojgeiem o godnosci
osobistéj, Ze jego forma jest pozorem ukradzio-
nym od szlachetnosci, ze tresé jego, po odjgciu
farbowanych zalet i oprawy dobrego tonu, jest
zupelnie poganska. ,Alei on mi uchybil,” rzeknie
kto$ z nich , obierajae ciebie za sedziego. W tem
uchybieniu, odpowiadasz mu na to, albo drasnigtg
zostala stropa indywidualnosei twojéj, albo zosta-
la wyrzgdzong zniewaga idei czlowieka, ktorg ty
oczywiscie W swojé] indywidualnosci piastujesz.”
W ostatnim razie , to jest: jezeli w uczynionéj ci
krzywdzie ukryta jest obraza idei czlowieka, (0%
widoczna, e spoleczeﬁsfwa ujmie sig¢ za toba;
dla winnego juz dosyé té] kary, e jest winnym,
ie go kazdy omija¢, uslgpowaé mu sig z drogi
bedzie. Jezeli zas masz kizywdg tylko osobista,
jezeli largnal sie tylko na twoje ja, nic latwiej-
szego ‘jak wprost darowaé mu, zostawiajge do
my$lenia niegdys w podobpym razie stawng od-
powiedZ Sokratesa. :
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MORALNE STANOWISKO NAUCZYCIELA: .

Preyilad — yelel Jost Idenl dla neznka. — Preymioty LT3
clela: nicsknzona moralnosié — zamilowanle zawoda, — Poclng Indy-
widualny ucznléw — srodki oddzialywanin nn nlego. — Szkola jost
pracownina charalitera — charnkier ze stanowiskn Mozolicznego —

Aposib tworzentn sig charakteru: Jego winrnem po;lmlotnwuié czlo-

wicka, — Wplyw nawczyeleln na ucznkdw. — Idea sprawiedilwoseld
W uczelng.

Poniewa:‘c pobyt mlodziefica w szkolach przeznas

czony Jest glownie na to, aby wywolaé i do ruchu

pobudzi¢ w nim wszysikie zarody enét i dzielnosci
moralnéj, aby wysnu¢ z mlodego serca sam kwiat
charakteru: potrzeba wige, aby to serce mialo
przed sobg jakies obrazy, aby w tym uwidemio-
nym dla niego ideale doskonalosei, — w nauczy-
cielu, jasnialy wzory, godne nasladowania. Nau-
czycielu, w postgpowaniu swojem masz by¢ nie-
pokalanym, zdanie powszechne wzgledem ciebie
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powinno by¢ odglosem ezci i uwielbienia. Na two-
ja opinia zewngtrzna padaé powinno podwojne
swiatto: é\\'iglos’;é'samego pojgcia powagi i osnby.
Pierwsze, jest Lo stare, tradycyjne pojecie o ‘gor
dnosci twego powolania. Od jakich to Juz czasow
ciggng sig na tym Swiecie slosunki wychowania?
a nauczycielstwo w ich rzgdzie jest bez watpienia
najszezytniejszym. Jakiemie imieniem uczczono
tych wielkich bohaterow chrystyanizmu, ktorzy
stojge przy samem prawie ogniskuidei objawienia,
uchwycili jg i pierwsi rozeszli sig z jéj pochodnia-
mi po wszystkiéj ziemi?—To byli ‘ueznfowie, Chry
stus bylich mistrzem Aty nauczycielu, jako uczesnik
powolania, dziedziczysz przywigzane do tego powo-
Yania pojgcie; jakiem$ dawnem podaniem natchnio-
na wyobraznia dzieci i mtodzieficow, twoja indywi-
dualnosé otacza promieniami; oni wyraznie wie-
rzg W twoja godnosé; idzie o to tylko, abys$ umiat
wlasnemi przymiotami, okazaloécia charaktery,
udzwignac na sobie tg abstrakeyjna, niewidomag
zbrojg. To czem jeste$ sam pizez siebie, osobi-
sla twoja warto$¢, oparta na panujgcem i ustalo-
nem pojgciu nautzycielstwa, zbudujg ci tak wielka
powagg i tak trwaly, jak tylko pomysléé moina.
Reecz widoczna, iz oba te wzglgdy nawzajemvwzma-
8
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cniaé sig i wspiera¢ powinny. Gdyby$ mial zdol<
nosci nadzwyczajne, duszg najszlachetniejsza; gdy-
by z czola twego jasviala wielkosé mysli i chara-
kteru; gdyby$ jednem stowem przez wrodzone i
nabyte przymioty wyprowadzil z sicbie indywi-
dualno$é naj$wietniejsza, i w takiéj stangk przed
$wiatem; coZ ei po tem, coi ci nadadzg te wszyst-
kie zalety konkretne, jeieli fanatyzm, lub ciemno-
ta, to samo pojgcie, o ktdrem mowimy, zachwie-
je? A coi dopiero, jezeli, czego Boie uchowaj,
wlagnie w samem gronie przewodnikow, znajdzie
sig jakas $nie¢ i wyobrazenia zarazi. S3 takie czy-
ny, ktorych prawo, samo przez sig (teoretycznie)
nie potgpia, a ktore jednak sg pod klatwa moral-
nosci. Nie jedno zle da sig usprawiedliwié na dro-
dze dyalektycznéj; bo prawo, jako system obo-
wigzkow, dotykajacych powierzehni spoleczen-
stwa, jest tylko praktycznym pierwiastkiem mo-
ralnosci, a zatem jest tylko strong ujemng, ale nie
wyczerpuje calé] idei dobra. Katdy inny czlonek
towarzysiwa, moze sig zachowaé¢ wzglgdem niego
nie tylko ujemnie, fo jest, postgpowac i Zy¢ tak,
aby jego osobistos¢ nie wchodzila w zakres oso-
bistoéci inoych; Nauczyciel ma daleko wigkszy
okrag obowigzkow: on powinien by¢ czcicielem i
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wykonaweg moralnosci, powinien sig wgledem in- '
nych zachowaé dodatnio. W Zzyciu prywatnego
czlowieka, moralnosé jest Zywiolem serca, zosta-
wionym do wyboru, i nie-wchodzi w poczet zasad
$cisle obowigzujgeych; dla nauczyciela, moralnosé
jest obowigzkiem jego stanu. W tamtym (prywa-
tnym) idea czlowieczenstwa moze sig pozby¢ wszyst-
kich innych stron, jako podrzgdnych, zostajae tyl-
ko przy stronie prawnéj; tu przeciwnie idea czlo-
wieczenstwa i stanu sg tozsamoseig ; uczucia np.
ludzkosei, wyrozumialosci, nie sg (u dodatkami,
ale substancya. Taka — a rzeczywiscie prawdzi-
wa — wlasnosé pojgeia nauczycielstwa, wklada
na niego ucigzliwe wigzy. Nauczyciel wyzutym jest
Ze wszystkich prawie tych przywilej(')w, ktore sta-
nowia praktyczng ponetg Zycia, albo przynajmnié]
na calem jego postgpowaniu w_téj' mierze cigzy
jakie$ jarzmo i ograniczenie. W mlodzieficzym
wieku musi juz przestaé by¢ mlodym, jego weso-
Yos¢ musi ulegaé surowym formom przyzwoitosci,
nie dla tego 7e $wiat ma duze oczy, ale dla tego,
ze to wynika teoretycznie z natury jego zawodu.
Jak obowiazki, tak i cele indywidualne przewodni-
ka, wychodza nad zakres pospolityeh widokow.
Nauczyciel , zakladajaey sobie cele prakiyczne, -
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- ezyli whaseiwié) mowige, osobiste, jest oczywiscie

w blgdzie; bo i same widoki indywidualne musza
ta by¢ skierowane do nagrody moralnéj, ezyli do
jednego z tych wielkich zamiarow, ka ktorym lu-
dzie bezinteresowni posuwajg sig stale, niezmor-
dowanie, przez trudy, praykrosci i przez gorsza
nad wszystko jednostajnosé. .
Nauczyciel powinien byé milosnikiem zawodu

swojego i prayjacielem dzieci. To zamilowanie nie

tylko ma byé wduszy jego, jako mroznei w oderwa-
niu zamknigle pojgcie, ale jako zywe (in actu)s
w czynach palace sig uczucie; niem powinien od-
dychaé caly system postgpowania i uczenia.. Jest
w sercu ludzkiem pewien zywiok probierczy, w kto-
ry. sig wierzy nieplonnie; Zywiol znany w prakty -
cznosci pod imieniem wzajemnego pociggu. Na-
tura tak umiejetnie urzgdzila stosunek czynu do
pojecia, ze kaida mysl, kazde usposobienie czlo-
wieka, dobre lub zle, ma gdziekolwiek wydajaca
go cechg. W poznaniu siehie samego, stanowia-
cem najpierwszy i n."-njwm'cniejszy slopien wyiszego
zycia (filozoficznego), choéhy byto najdoskonal-

szem, brakuje wlaénie jednego uznania: uznania

indywidualnéj cechy charakteru. Gad jadowity nie
wie o tém, Ze go zdradza dluga, wysmukla po-

Cm—
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sta¢; zly calowiek wiedzgc nawet o wszystkiem
na S$wiecie, nie wie ojednem wlasnem znamieniu,
kibre go wydaje, bo to znamig jest niewidome -
dlaniego. Niech czlowiek ulegnie jakiemu wypad-
kowi, naruszajgcemu ksztaltnosc i porzgdek jego
rysdw; niech sobie natura, jak chce, upesledzi _.ie?
go powierzchownos¢; nigdy jednak nie moze zdjaé
z jego obliczdw lego tajemniczego zwierciz}dlaf
ktore zaréwno w catosci, jak w najdrobniejszé)
czgstee, maluje ducha i sklonnosci. Czlqw-iek szla-
chetny w uniesieniu nawet zemsty, zachowuje wroz-
ognionych rysach wyraz dobroci; nikczemnen{u
wlagnie w posrod uémiechu fizyognomia rozstraj'a
sig w niezgodnoéé, a w gniowie twarz jego . staje
sig odrazajacq; preez ocLy, przez policzki wycho-
dzi na wierzeh obluda i zlosliwosé, w caléj po-
twornodci, — Poniewai uczucie pociggu indywi-
dualnego. miesci sig w liczbie instynktowych wlaj
snodci cztowieka; czyli, poniewaz wehodzi bardzié
w jego organiczny, anizeli duchowny system;_ vsfigc '
w wieku dziecinnym, jako w dobie przowagi pier-
wszego nad drugim: (o uczucie objawia sig najsil-
ni¢j. Dla tego nie raz w uczelni zachodzg w tym
rodzaju takie zdarzenia, ktore tylko z dotkniglego

stanowiska wytlomaczy¢ sig dadzq. Sg przewo-
8*
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dnicy, za ktorymi zalecajaca indywidualnosé zdaje
Sig mocno przemawiaé; przeciw ktorym sama mio-
dziez nic dodatnio przytoczyé nie umie; a jednak
ta mlodziez nie moze si¢ do nich przekonads
to jest: nie moze, patrzge na nich, ukoié w sobie
walki rozumu 'z pociagiem. Uczucie pociggu jest
ujemnym  pierwiastkiem psychologicznym; gdyz
nie podlega sile uznania; (czlowick nie umie zdaé
sprawy, dla czego mu sig ten lub inny nie podo-
ba); i wlasnie dla swojéj ujemnogei, jest strasznym
wrogiem na pierwiastek rozumu i pokonywa go
awykle.

Gdy nauczyciel po raz pierwszy wystepuje przed
uczniow, ich czucie wpada w stan eloktryczny; ca-
Ya potgga instynkte uderza ba rozum i gromadzi
sig w oko; a ta potgga, jako rzadzgca (w wieku
dziecinnym i mlodziefczym) mylng by¢ nie moze.
Tu w formie uczucia zebrana jest cala indywidual-
n0s¢é (podmniolowo$é) mlodego; nowy widok, ude-
rzajgc na nig, wyrabia w jéj duszy najpierwsze, a
zaleniinajmocniejsze wrazenie, Jakim sig wydasz
na wsltepie, takim zostaniesz w ich sercu na zawsze.
Pierwsze wraienie pada na ducha, rozgrzanego
wyobraznig; w nim jak w lawie topigcé) sig, za-
slyga i zamienia si¢ na skamieniale przekonanie.

g1

Przytoczone tu pomysly naprowadzajg mimo-
wolnie na zapytanie: gdziez i Jakie s3 $rodki od-
dzialywania na ten dziwaczny pociag, ktory w dzie-
cku, a czasami w mlodziefou, jest silg fatalizmu?
Jak sig postawi¢ wzgledem obudwu, zwlaszcza,
jeieli tak zwane znamig indywidualnosci jest dla
nas samych.niewidomem?

Falszywe wyobraienia i przesady psychologi-
czne sprawily, ze czlowiekowi cheiano odjac sa-
modzielno$é; to jest: swobode nadawania swoje-
mu charakterowi dowelnego ruchu; chciano té
biednéj istocie, rzucondj na morze zjawisk, wytrg-
¢ié z rgk wiosto polegi moralnédj, i uczynié ja mar-
twg przedmiotowoseig, na kioréj jakas bezwzgle-
dna idea gra samowolnie, Te wyobrazenia oczy-
wiscie nie wyrobily sig wprost w sferze moralnéj;
ale biorg poczatek z %('}I'}'; ich korzenie thwig w po-
jgciach filozoficznych — mowimy tu o panteizmie.
Pod wplywem panteizmu, pozbawiajacega czlo-
wicka wezelki¢j indywidualnosei, i same pojecia
o charvakterze ludzkim zmieni¢ sig musiaty, Po-
dlug viego, iycie ludzkie tylko przez ducha calo-
Sei swojéj ma jakies znaczenie, — i to objektywne
(do niego jako do indywiduum nie naleigce); wszel-
kie za$ czyny odduielne, tylko w obliczu t¢] (obje-
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ktywnéj) catosci uzyskujg warto$é; same przez s?g
pic nie znacza, Rzeez widoczna, iz wtym razie
nie ma charakterow osobistych; jest tylko jakas
caloéé charakteru, z ktoréj wszystkie jego odf:ie-
nia wyplywaja. . Dyalektyczna strona 1é) zasady._!e.st
moie i nie bez zalet, ale brof Boze wpuszczac jg
do spoleczenstwa. Ny
Filozofia zaprzeczajgca indywidualnosé, moze
nie widzi, albo nie uznaje tak jasno, ze Pod ]'éj
systemem ukrywaja sig okropne wyniklosci, kto-

Swi i jezeé nie mozna.
“rych bez $wiatla socyalnego dojrzeé nie m

Tu zaiste, ,nad cztowiekiem, jak nad Edypem’, wisi
jakies nieosobiste fatums jego czyny (C-ﬂ()w-lel.ia)
sq nieuchronne, tak zle jak it;]obre; b‘o P.OSFawm—
ny na drodze speluienia sig te) straszl.lwej melosgf-
bistosei, jest piersia , ktorg ona ol i z S_leb}&'
zjawiska. Te zjawiska sg dla niéj obojgtne, rfl,e.
rlnajay: barwy dobrego ani zlego, bo 5% tylko Jé)
wlasng jakoscia.« Kiedy tu przeciwnie, czlofwek
uznaje i uczuje z najwyzsza wiarg, e pod.mml-o-
wos¢, czyli wola jest rdzeniem wszystkich Je-

‘go mysli, slow i uczynkow; ze ja, to bostwo isto-

ty ludzkigj, jest dla siebie nie czgsciy, nie widzia-
dlem, ale calym okrggiem celow i srodkow. r.\za-
tem i charakier, jakkolwick ogolny i panujacy
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przecier jest objektywnoseia tylko wzgledem my-
Sliy w ktoréj sig zatlit i w ktordj zawigzuje sig od
poczatku az do korica. Gdyby ziarno charakteru,
lezalo nie w saméj podmiotowosci, lecz [:m za 6]
srodkiem, ezy moglby cztowiek samemu sobie daé
rekojmig - za siebie. Charakter jest wige uprzed-
miolowang, wywnetrzong indywidualnodcig ezlo-
wieka. Rzecz niewatpliwa, iz sama ta indywidual-
nos¢, czyli podmiotowosé (jaini) wyrabia sig; sto-
pniuje sama w sobie; a przebywajac rozmaite fazy
swoje, nadaje kolor charakterowi, czyli zewng-
trznosci swojéj (1). W pospolitem uznanin, te przej-
scia podmiotowosci nazywaja sie zmiana i dosko-
naleniem sklonnosci (charaktern). Wszakze mo-
zemy (u powiedzieé¢ zmgdrcem berlitskim: ze ,na-
sza jain, wywnetrzajac sig przez czyny, czyli wy-
chodzgc z siebie, nig przestaje byé soba“ i nie

traci swojéj toisamosei ani na chwilg. Charakter

wige dojrzalego czlowicka jest migszaning dwdch
pierwiastkow indywidualnosci i przedmiotowosci,
gdzie jednak pierwsza ma przewage nad druga.
W lakiem $wietle pojmujac istotg sktonnosci ludz-

(1) Bierzmy tu: jeszeze indywidualnodé i podmiotowo$é za
jedno, niZéj jednak wyréZnimy i te dwa pojecia (§ nastepujacy).
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kich, wracamy sig do twego, Nauczycielu, powo-
Yania, Jezelis sobie obral je za przedmtot, lub o-
bra¢ zamyslasz, nalezy ci wpatrzyé sig w podmio-
towosé swojg gleboko i wszechstronnie; nalezy za-
pytaé samego siebie, czy masz wyrozumowang
cheé, i szczere, to jest: rzeczywiscie twoje wlasne
zamilowanie tego zawodu? czy twoje widoki i cele
mierza prosto w samo ognisko tego zawodu, nie
za$ li tylko w jego powierzchowne cechy? czy je-
ste$ napelniony goracg miloseig dla wieku, o kto-
rym powiedzial Chrystus: ,jezeli nie bedziecie jak
oni, nie wnijdziecie do Krolestwal* Czujesz sig
‘odpowiednim na te wszystkie wzgledy, to dobrze...
masz droge ofwarta do deatania. Dziataj, a za-
wsze moca glebokiego uznania: ze cos uczynit dla
dzieci, czynisz dla przyszté] spotecznosci; posie-
jesz blogie szlachetne mysli, zejdzie pszenica, a
jeieli zaspisz, z pszenicy zejdzie i kagkol pospolu.
Kiedy mowca sam oddycha silnem przekonaniem,
to uczucie pali sig w jego slowach; spojrzenie,
usta, sam ruch.przemawia za niego; glos, wyparly
cisnieniem wewnegtrznéj pewnosci o przedmiocie,
wydziera sig z piersi z sity piorunu. Sofista, lub
chwalca z okoliczno$ci, zzyma usta, wymusza z sie-
bie westchnienia; stowa jego wlokg sig zwyczaj-
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nie jak najgte; zimna postawa, giesta rozlazle i
usypiajace, wydaja go zupelnie. Ten sam zwigzek
zewngtrznego ukladu z przekonaniem zastosowaé
mozna do kazdego, a zatem i do nauczyciela. Gdy
wehodzisz do zgromadzenia uczniow, kiedy jeden
twoj poglad przeleci po caléj ich massie, ocho-
czo$é i zadowolenie wewngtrzne podzielaé si¢ be-
dzie migdzy toba a nimi; na czele twojem, na obli--
czu, na wejrzeniu calem, zajasnieje wyrazna cecha
indywidualnosei; pierwsze stowo twoje bgdzie dla
nich przymierzem i rgkojmia twojé] miloscis nau-
ki twoje, rady powazne, zadadzg im na razie tak
silne wraZenie, ie go nic nie zgladzi; albowiem
dusza twoja jest zbrojng tem wyraZnem uznaniem,
ze ich kochasz, ze$ przyszedt ich nauczyd i zbudo-
wad, to jest: poruszy¢ wich umysle i sercu silg
niesmiertelnosci. Jeielis tylko w istocie przyszed!
z tym $wiglym zamiarem; jetelis nie widzge ich
jeszcze, najprzod juz zamilowat, jako mysl, jako
pojecie mtodéj ludzkosciz uczujg eni z calg mocg,
ze ty jeste$ po srodku migdzy nimi i spolecznoseia,
ze masz rozkué ich umyst z kajdan niemowlgctwra,
wywies¢ z niewoli blgdu i ciemnoty, i udarowaé
Swiatlem madrosci. Inaczéj, nikt ci ani powagi,
ani przychylnosei, ani innysh srodkow pedagogi-
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czoych nie nada, Wszakie uczelnia jest polem,
gdzie pracuja dwie sily: powaga i przekonanie (z od-
cieniami obydwoch); a Jednoscig wypadkowa tych
dwbch sit jest: uczucie dobréj wiary. Nauczyciel,
obejmujacy swoje powolanie, bez powolania, cayli
. bez podmiotowd; sklonnosci, nie potrafi nawet u-
sta¢ na swejem stanowisku; bo mu w niem jest
tak niezrgcznie, jak w pozyczanym ubiorze, ktory
ani do jego usposobienia, ani do jego zdolnosei
nie przystaje. Whrotce znudzony stosunkami pa-
nujgcemi w uczelni, taki nauczyciel, sprowadza je
do bardzo niegoduéj (w szkole) formuly: do legal-
néj i rozumowanéj wymiany obowigzkow. Ta for-
mutla, najsprawiedliwsza .gdzieindziéj, w tym za-

wodzie zupelnie przeciwne wydaje skutkr, Wiek
" mlody inne ma prawa, anizeli towarzystwo dojrzale;
atbowiem w $wiecie rzgdzi i kieruje strona przed-
mictowa; (o jest: interes zewnglrzny, po za oso-
bistoscia czlowieka lezgey; tam indywidualnosé
uchyla sig pod przewaga mysli ogolnéj. W wicku
mlodym dzieje si¢ przeciwnie. Mtodzietcowi, wkio-
rym ja, nie oddzielilo sig jeszcze od pie-ja; mlo-
dzienicowi, ktory nie umie Jeszcze scisle odgrani-
czyé paisiwa indywidualuogei SWojéj, nie mozna
narzucad Zadonych obowigzkow objekiywnie; nie
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mozna mu powiedzieé wprost: oto masz pojecie
obowigzujace; to pojecie bedzie dla ciebie prawem;
masz to a to wykonywaé, bo sig tak nalezy. Na
podobnéj podstawie zbudowany system powinno-
Sei, bgdzie to martwy poklad nieorganicznych po-
166, kibre nigdy w miodéj duszy nie przerobig sig
na akt wiary umystowéj. A 64 nam po takich
uczniach, kiorzy czynia dobrze i s3 moraloymi nie
z przekonania, ale tylko z pobudek ujemnych. Kto
nie byt nauczycielem, kto si¢ sam nie przetrawiak
W pierwiastkach wychowania publicznego, ten nie
mote z calg mocy czué, jak uciatliwe, jak meczen-
skie jest polozenie nauczyciela, w gronie mtodzien-
cow, tem jednem wedzidlem wstrzymywanych,
Wszelkie zatem obowigzki powinny byé udzielane
uczniowi drogg dobréj woli i przekonania: przez
dobrg wiare; niech one beda swiattem, kt6re przez
upatrzong szezeling wehodzi do jego duszy; nie-
widzialnie, powoli, nie wydajge z razu najmniejszéj
walki jego wrodzonemu usposobieniu. Nie wdra-
za¢ sig one powinny, ale wmyka¢ do serca. Cheesy
wpoic jakies wyobrazenie, niech najprz6d idzie je-

- go forma uprzejma, z duchem mlodzienca, z jego

nawet przesadami zgodna; a za ta forma dopiero,
niech zaslonigta, rozebrana wielkq iloscia formy,
9
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sama iresé sig posuwa. W takim razie sam si¢ nie
postrzeze , kiedy jego uznanie przejdzie wy?bra-
ieniami, zasadami takiemi, jakich wymagaé be-
dziesz. Wielu nauczycieli nie umie, albo nie c!?ce'
zrozumieé , ze tak pod wzgledem naukowym, jak

i obyczajowym, szkolg pojmowaé naleiy jako sta-

nowisko przygotowujgce; a zatem 7€ narwfcanie
mlodzencowi wszelkich zasad w sposob objekty-
wny, czyli bez poprzedniego zniesienia sig¢ z je'go
indywidualnoscig,, doprowadzi najdalé] do celow
przedostatnich, azatem niedoskonalyeh. Albomenf
z psychologieznego uktadu cz.lowiekq wypada: iz
2dania dwoch ludzi, (a zatem zdania ucznia i nau-
cz.yciela), nie przejmuja sig bezposrednio, lecz wy-
‘magaja érodkujgcego migdzy sobg punktu, ktc')ry.by
dwie indywidualnosei, w tych z_daniach objawiajg-
ce sig, jednoczyl, Punktem jednoczacym dwie in-
dywidualnosci jests wola. Duch czlowieka nzbro-
jony w pierwiastek woli, wyrabia si¢ dopiero na
doskonala osobistosé; tracge wolg, duch nie ma
doskonatego okreslenia swéj jazni, i praestaje by¢
w lozsamosei z samym soba ; zaczyna byé dla sie-
bie czem innem: zewngtiznoscia ; taki stan ducha
jest\ jego bezplodng stagnacya, czyli otrgtwieniem
moraluem. Duch dzielny i postgpowy, jest to duch

-
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na spreiynach woli poruszajgey sig w caléj budo-
wie swojéj, ktory wszelkie zewngtrz przybywaja-
ce promienie w jéj pryzmacie lamie i dopiero przy-
puszcza. Duch taki‘'w calym kwiecie sily Zywotnéj
stojacy, nie jest, biorge cudze zdanie, jego niewol-
nikiem; ezyli, stosuje sig do niego nie jako istota
bierna na powiew dzialah zewngtrznych wystawio-
na, lecz jako dzialajgcy wolg wlasng, i w niéj
uznajgey sig podmiot. Wola indywidualna musi
zapewne byé w zgodnosci z wolg powszechng, dla
tego ze wola powszechna (abstrakeyjna) jest Jéj
pierwiastkiem — tak jak iycie ogtlne jest pier-
wiastkiem wszelkiéj indywidualnosei — ale w ka-
zdym cztowieku zloionesg takze i pojgcia ogolne
(obok pojeé woli osobistéj), czyli pewne normy,
obowigzujgee najprzod i rzucajgce Swiatto na jego
ezyny oddzielne (zob. wyzéj). Mozna wige przyj-
mowaé cudze zdania, i zamieniaé je dla siebie
w system obowiazujacy, ale nie pierwé] az po roz-
wazeniu ich i poréwnaniu z wrodzonem pojgciem
ogolnem, z tem to bozyszczem, ktore w duszy ka-
zdego ma oltarz-dla siebie.

Z przytoczonych dotagd uwag okazuje sig, iz

nauczyciel przedewszystkiem mysleé powinien o |
tem, aby podbi¢ wolg ueznia, a przez nig tem sa- |

|
i
7

|

f ; \u
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' mem urobi¢ niejako- klucz do caléj jego indywi-
_dualno$ci. Opanowanie woli mlodzienica nie mo-

ze byé osiggnigte na zadnéj innéj drodze, tylko na
drodze czucia. Milosé, przyehylnosé, jest to ma-
gnetyczny pocigg serc ku sobie; jest to wige dzia-
fanie wzajemnego ich ruchu. Jezeli nauczyciel ko-
cha dzieci w przekonaniu, to przekonanie przebi-
jac si¢ hedzie przez wszystkie jego kroki, w kaz-
dem slowie malowaé sig, w samych nawet wy-
mowkach. A gdzie jest mitosé, tam i dobra wiara;
gdzie panuje serce, tam rozum spokojnie i bez
przerwy oddaje sig wyrobieniu sit swoich. Nau-
czyciel jednem skinieniem wlada i kieruje massa
bezwarunkowo; ho gdzie nie dorzuci jego czujne
oko, tam dochodzi uczucie; szkola, oparta na sto-
sunkach szlachetnego przywigzania do nauczyciela,
nie stawia go w koniecznosci cigglego i morduja-
cego baczenia; bo strozem dobrych obyezajow,
jest ich wlasna moralnosé./ Ale w tak urzadzonych

stosunkach ucznia- do nauczyciela, osiggamy nie

tylko cel przedostatni, to jest: dobro moralne szko-
ly i}éj daznosé wewnegtrzng; tu oprocz tego przy-
gotowujg sig zywioly do osiggnienia.celow osta-
tnich, i uczelnia zamienia sig w stalg pracownig
charakterow, A doskonalosé charakteru polega na
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zgodnosei pojeé indywidualnyeh ezlowieka z wro-
dzonem jemu pojgeiem ogodlnem, albo inaczéj zideq
dobra; wige na tém wlasnie polega tajemnica po-
tegi wychowania publieznego, ze w niem wyswie-
cajq sig uczhiowi stosunki jego subjektywnych po-
peddw do ukrytyeh w jego sercu idej cnoty i
uczciwoscei (1).

Poniewaz jut w saméj naturze wychowania pu-
blicznego leiy osnowa spoleczeiiska, i ta osnowa
porusza sig jakiems zyciem wiedzowem , to jest:
zbiegiem wielu pierwiastkow moraloych; wige
uczelnia w przekonaniu uczniow, powinna byé $wig-
tynia wymiaru sprawiedliwosci. Praypuszezajac
ze nauczyciel w ocenianiu postgpkow i mysli mio-
dziezy, wychodzi z granic urzgdu, i sprowadza
sad swoj na droge erywatna; przypuszezajge, ie
ten nauczyciel uwodzi sig wplywami, za okre-
giem pojecia szkolnego lezacemi, godui sig i nale-
zy wyrzec, iz popelnia zbrodnig obrazy sprawie-
dliwosci. Pomigdzy wspomnianemi wplywami ze-
wngtrznemi sa pewne stopniowania, obcigzajace
te zbrodnig. Jeieli uczen dopuscil sig jakiego wy-
kroczenia, moze si¢ bez watpienia znales¢ wiele

(1) Pr.§8.
g
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wzgledow, na zlagodzenie czynu wplywajacych.
Wszakie wszystkie te wzgledy czerpane byé po-
winny ze Zrodla idei publicznéj. Tak np. za win-
nym moze przemawiaé ciggle dotychczas nieska-
Zona opinia, szlachetno$é — znana powszechnie
jego wspéltowarzyszom — moie przemawiad je-
dnomyslny zal i wspolezucie wszystkich, dowo-
dzace: ze on mial w sobie iakq,s’]iolwiek dobrg i
zniéwalaj@cq ku sobie strong. Cuzyliz taki ma hy¢é
wrownym stopniu oddany pod surowosé piwa,
jak ten, ktory zadnego dla siebie nie wabudza u-
dziatu réwiennikéw? Te i tym podobne wzgledy
moga mieé miejsce, i prawnie, dla tego, e sa u-
swigcone zywem $wiadectwem massy, ktéra wi-
Ale jezeli
kogos zaslepiaja wzgledy pokatne, zupehnie fakty-
czne, up. ze ten winny dla takich a takich-powo-
dow, Scisle w jego osobistosci zawartych, zashu-

dzi czyny i ich warto$¢ jak na dloni.

guje.na oszczgdzenie, np. dla tego, Ze on Jest de-
likatniejszego  prowadzenia? moj Boze, czyz nie
jest to zbrodnig naJpotworme]szQ'?— Nauczycielu,
jezeli uczujesz w sobie jakis zlego ducha poped,
dla uwodzenia sig takg fakiyczng pobudka, umiar-
kuy sig téj chwili, i pros Boga goraco, aby cig nie
~ wibdt na pokuszenie? Pamigtaj, ze pod twoim
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kierunkiem poczynajaca sig ludzkosé, Zefszkola |
jest widownia, gdzie sig organicanie tworzg po-
Jecia obowigzkéw; gdeie dopiero zwyczaj prze-
chodzi w prawo; gdzie kazdy fakt buduje raz na
zawsze teorya; gdzie kazdy postgpek osgdzony
przez ciebie, staje sig wegielnym kamieniem zasad
obowigzujgcych na przysz?os’é; uwai wige: ze za
to wszystko dasz straszng odpowiedz czasu sSWego,
przed swiatem, przed potomuoscig, a nadewszy- |
stko przed tym nieublaganym sgdzig, kiéry zasia- |
da i wyrokuje w tajemnikach su mienia.f Uwodzes
nie sig fakiycznemi wzglgdami, moze wywiera¢
wplyw nie tylko na zlagodzenie, ale czasami na-
wel i naobcigienie czynu. Zdarzyé sig moze,
iz uczen jaki nie mial szezgscia podobania sig to-
bie, z przyczyn zupelme od niego nie zaleznych;

masz do niego uprzedzenie — czasem takie mi-
mowolne — lecz jezeli zywioly tego uprzedzenia
zebrales po za szkolg i po za osobistoscig Scislty
tego ucznia; jezeli takie uprzedzenie wplywa na
pogorszenie jego sprawy w twoich oczach, twéj
sad jest potwornoscig moralng. Uczen prawdzi-
wie winny, powinien by¢ z rozumu iserca wszyst-

~ kich wspoltowarzysay przekonanym o swojem wy-

kroczeniu; dobry przewodnik potrafi z jego wia-
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snéj duszy wywolaé glos potgpienia, a to przez
obudzenie w nim pojeé og6lnych, ukrywajgcych

w sobie ideg dobra w skazonéj postaci. Uczen

przekonany w ten sposéb, ze zbladzil, poczyna
sie sam miota¢ pomigdzy swojem ja indywidual-
nem i ogdlnem. Wolg indywidualng (swoja) pra-
cuje nad usprawiedliwieniem siebie, lecz go po-
tepia wola ogtlna (bezwzglgdng strong ducha ludz-
kiego stanowigca). Szczesliwy to nauczyciel, kto-
ry dzielnem postgpowaniem umial Léj walce, w ~ze-
konaniu uczniéw, nadaé znaczenie kary; szczgsli-
wy milodzieniec, ktory juz tak dokladnie potrafi
odgraniczyé w sobie strong indywidualng od bez-
waglednéj, ktory wie i czuje, e jego zboczenie
jest nie tylko ezynem obrazajacym godnosé jego
osoby (jako Piotra, Jana), ale jest czynem obra-
zajseym godnos$¢ pojgeia (ueznia), ktore on wyo-

__braza. Ale przeciwnie, nieszczgsliwa to szkola,

gdzle wymiar sadu nie plynie z czystego zrodla

\ sprawiedliwoéci, ale sig toczy na zmiennem kole
wzglgduw zewnetrznych; gdzie w uczniu zranione

'uczucie instynktu dobra, wywola niekiedy potrzes
'bnq skargg serca: moj Boze, czemuz sig nie uro-

' dzitem jak inny, czemu w kolebce mojéj mie zna-

laztem dziedzicznego prawa do przychylnosci nau-
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czyciela.[ Te szemrania powtérzymy Za nim my
wszyscy, ktorzy wierzymy w bezwarunkowg spra-
wiedliwo$é! z nich utoczy sig cigzki kamien i pa-
dnie na sumienie przewodnika mtodzi. Mogai oni
by¢ poczeiwymi ludzmi, kiedy w ich sercu, na
samym poczatku iycia zawigzala sig wieczna nie-
zgoda migdzy pojeciem , czyli opinig ich podmio-
towg, ich moralnym instynktem, a rzeczywistoscia.
Oby w sprawie wychowania, taka postaé rzeczy
byla zjawiskiem nieslychanem!
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0NOTY WIEKU MEODEGO.

Miodosc jest wiekiem przesilenia skg dobrego ze zlem. — Niestalodé
wicku miodego, dowodzl w nlm szybklegu} przerabianin sig: sklonno-
dci, charakieru — a nawet zmian psychologicznych. — Duch rofwija
sig. — Mozwinigcle w ogile — Jest zminng formy, 2 zachowaniem tods

sci p | 2 g alg) Jest fndywidual-
nosé — a potem (nlezmliennym) jest sam duch. — Dueh w walee z in-
dywidualnosciy — harmonig obydwéch jest Cnotn.--\\'znjemn.oﬁir tao-
warzyskn — Jak sig pod tym wrgled lel ma J adét —
, Opwartosd | prawda. — Religla. — Przyszlosé pojgt pedagogicznych.

tu — formg ducha (;

Wiek mlody jest wiekiem przesilenia sig dobrego
ze zlem, ale w stopniu najmoeniejszym; dla tego
wlasnie, e tu graja wszystkie potggi ducha i zmy-
slow; jeét to czas przeznaczony na zasiew chara-
kteru: gdzie w odmgcie Zywioldw moralnych i ro-
zumowych, niewidomie uklada sig przyszla indy-
widualnoéé czlowieka. Z samego poloienia mio-
dosci w systemie zycia, wypada: ii tam wszystkie
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strony zostajac w ciggltem wytgieniu, napelniajg
caly istnosé ideg moey i pospiechu. W pospoli-
tem uznaniu ludzkiem, wyobrazajacem wiek mlo-
dy w postaci motyla, pojgtem jest jego godlo tyl-
ko w potowie. Miodziefica nazywaja motylem dla

tego, ze w swoich uczuciach jest niestalym; dzis

mu sig to podoba, jutro co innego. Tu pojeta jest
tylko zewngtrzna barwa mlodosci; jakas swawol-
na chgé przelatywania od jedné] pongty do dru-
giéj; tym czasem wiek mlody uwazaé potrzeba je-
szeze za dobg szybkiego przeistaczania sig samego
ducha; za dobg, w ktoréj ten duch postgpowo
odbywa swoje wewngtrzne przejscia; gdzie wspol-
czesuie z organicznym bystro przerabia sig system
moralny. Przez caly ciag lat poznigjszych nie zda-
rzy sig tyle rozmaitosci w usposobieniu czlowieka,
ile przez kilka lat, @oprﬁedzajgcych dojrzalos¢.
Te zmiany nie zalezg li tylko na saméj formie u-
sposobienia; owszem, dotykajg nawet saméj da-
snosci charakteru. Pomijam, ie 0w, ktoregosmy
w dziecinistwie znali za ywego, rzeiwego W za-
bawach, przerabia sig na istotg zadumang, i pre-
ciwnie, ze wpowolnym i statecznym umysle po-
ini¢j oi stad ni zowad zajasnieje wesolosé, nie-
wstrzymany pociag do rozrywek wszystko to sg
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formy charakicra — pod ktéremi wszakie ukryte
$3 przejscia organiczne w samem jego ziarnie; ale
w toku tych kilku lat, sama dusza przewleka sig
z jednéj postaci w drugg, zapadaja zmiany we wla-
sciwie psychologicznym jéi pierwiastku: — w my-
Sleniu. Zmiang formy charakteru wywolaé¢ moga
warunki zewnglrzne: (liczac w to wplywy organi-
zmu); bo forma idzie zawsze w kierunku dogrod-
kowym, jako promier: dgigey z okregu do oguiska,
i dzialajgcy z zewnatrz pa $rodek (e $wiala na

duszg). Ale ze sama tresé usposobienia przedsta-

wia sig w cztowieku (mlodym) zmienna, to dowo-
dzi, lub przynajmniéj naprowadza na domyst: ie
duch, chociaz bezwzgledny w calosci, ma jednak
pewne fazy objawienia swego, i ze sig rozwija
w czasie.

Pod rozwinigeiem w ogole rozumiemy pewng,
objawiajacy sig w czasie rozmaitos¢, czyli zmiang
form, przy ktoréj jednak tto rozwijajacego sie
przedmiotu zostaje calkowicie niezmiennem—ina-
czéj bowiem byloby to znikaniem czyli przechodem
do nicosci—czyli, gdzie podmiot (rzecz rozwijajaca
sig) zachowuje toZsamogé swojg. W inny sposéb
my ludzie wyobrazi¢ sobie tego pojecia nie umie-
my. Jezeli np. moéwimy, Ze to ciato rozwija sig,
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cheemy powiedzieé ie to cialo, jako podmiot
(czyli to anieinne cialo) przeprowadza swojg toz-
samos¢ przez rozmaite ksztalty, cechy i barwy,
ale nie przestaje byé tem, czem jest w istocie
sW0jj; L. . tlem samego siebie; bo w przeciwnym
razie przeszloby w nic (w stosunku do siebie).
Takie stanowisko toisamosei, albo zostawania
w samym sobie, nazwijmy podmiotem (to jest
osohg pierwsza, subjektem; ktory oblekajac sig
w roine predykata, pozostaje na zawsze w sobie
nie zmiennem ja). Wszelkie badania (przyrodzo-
ne np.), pojmujg rzecz tylko w stanie rozmaitosei,
czyli w jéj postgpach czasowych; sam za$ pod-
miot jest tajemnicg przyrodzenia, z przyczyn, kto-
re sig nizéj pokaig. W naszéj ogromnéj wszechni-
cy zjawisk, Zaden pylek zagingé nie mote, t. j.
nie moze si¢ zachwia¢ w swojéj tozsamosei; lecz
musi pozosta¢ w niétykaluym stanie podmiotu; to
stanowi jego zycie, jego niesmiertelnosé, Najwyi-
szym i prawdziwym podmiotem jest: duch, wai@'cy
sig w sobie, a w posréd zmian i ruchéw stojg-
cy w swé] pelni(1). Poniewa:z jednak przyzwy-

(1) Niech to nie obraZa praw skromnofci umiejetnéj, gdy
olwaZymy sie powiedzied, iz zdaniem naszem wsselkie niepore-

10
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czailismy sig mowié, ie duch takie rozwija sig, i
to mniemanie nasze polega na oczywistych do-
wodach; bo widziemy odpowiednie Jemu skutki
(w zyciu umystowem czlowieka); wypada przeto

zapytaé sig, gdziez sg zywioly tego rozwijania sig,

gdzie jego tres¢ konkretna?—hbo duch, jako pod-
miot wlasnie oderwany od tresci wszelkiéj, i uno-

sz3cy si¢ nad nia, nie moZe mie¢ w sobie nic:

konkretnego; czyli inaczéj: poniewas rozwinigcie
w ogole, jest to pewna, objawiajgca sie w czasie
rozmaitosé form; jakim wige sposobem uchwycid
tego ducha w forme, aby.tem samem przeniesé go
w kategorya ruchu, rozmaitosei, a zatem poste~
pu? Srodkiem wprowadzajaeym ducha w $wiat
zjawisk, a zatem i w ogélne kolo postepu, jesk
indywidualnos¢, Gdy duch przeszed! w indywidu-
alnosé, juz preez to samo jego podmiot musial

sig zachwiaé w swojéj jednosci (w swojem ja);.

dla tego Ze indywidualnos¢, jako Juz okreslenie,
vie jest normalnym czyli wlasciwym stanem du-
cha.  Indywidualno$é jest orzeczeniem ducha
przed samym soba; jest wewngtrznym ruchem

rumienia, z nowoczesndj filozofii’ wychodzqce, maja zrédfo swo-
je w tem, iz w duchu widzg tylko sirong objektywna. Nad czem
jednak pa ten raz rozwodzié si¢ nie bedziemy.
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podmiotu. Wszysey ludzie s do sichie podobni
psychologicznie; bo sq sobie rowni w jednosc
ducha. Ztad pochodzi ogélna tozsamosé w pe-
wnych pojgeiach; np. pojecie o przyczynie i skut-
ku, jest rownem i powszechnem dla wszystkich;
bo jest uznaniem samego ducha. Wszyscy ludzie
zgadzaja si¢ na to, ze dwa razy dwa sa cztery;
dla tego, ze to zdanie wyplywa bezposrednio z pet-
oi naszego ducha—wige to zdanie i jemu podo-
bne, sg bezwzglednemi w podmiocie. Ale np.
pojecia o pigknosci, oszlachetnosci, i t. p. jui nie

- majq té] wagi i znaczenia powszechnego; dla tego

ie juz lezg w granicach rozmaitosci, ze sg bas-
dzi¢j konkretne. Na wschodzie dawnym, pies-
wiastkiem pigkna estelycznego jest: ogrom, pira-
mida, obelisk; u Grekow ten pierwiastek objawia
sig w postaci przeciwnéj: w drobnosci pelngj
zgody i wykoficzenia; pigknosé nowozytna zawie-
szong jest w oblokach fantazyi; slowem: niemasz
bezwzglednego, na wszystkie miejsca i czasy roa-
leglego pojecia o pigknosci. A dla czego? poniewaz,
ono utworzonem jest przez ducha, w stanie jego
indywidualnodci, nie za$ w stanie spokojoym (1).

(*) Beneke. System metaﬁzykiﬁiSé(}.
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Gdzie jest indywidualno$é, tam i postgp; bo
jest tresé, do ktoré) przyczepié¢ sig moie czas i
forma — dwa glowne, silne rozwinigcia. Rodzaj
ludzki doskonali sig; a to z przyczyny, iz jest
rozloczony na miliony oddzielnych ludzi; bo w ta-
kiéj massie, duch ma sig gdzie rozrzucié, Jezeli
dzisiejsza ludzkos¢ (juko ogot), doskonalsza jest
od starozytnéj; jeieli dzieje czlowieczeristwa przed-
stawiajg obraz rzeczywistego, konkretnego ulep-
szenia 1 wzrostu, a tym czasem to czlowiecze
stwo, obok postgpu, czyli przechadz@c z jedné)

formy do drugiéj (rozwijejac sig), zachowuje.

przecigz toisamosé swoje, czyli zostaje zawsze
ludzkoseia podobng i réwng sobie, wige jéj
wzrost iulepszenie dziaé sig musi jednem z dwoj-
ga: albo duchem, albo indywidualnoscia, czyli
massg, Nie moze sig dziaé duchem; ho on sig
z natury swojé]j nie zmienia; bo dwa razy dwa sa
i beda pa zawsze catery: bo pojecia (duchowe)
53 i byly i beda niezmienne. Wige postep dxieje
st¢ indywidualnosciq. W rozmaitych okresach ludz-
kosci zachodzgce zmiany, sa zmiang nie ducha,
ale tylko jego orzeczerr form; duch jest pod-
miotem, to jest tym nieruchomym punktem obrotu
wszelki€) indywidualnosci, a zatein i czlowicka

(13

pojedynczego. Czlowiek oddzielny, uwazany byé
moze za szczegblowe orzeczenie ducha. Co inne-
go jest Piotr, co innego Jan lub Pawel, co do
chgci swoich uczué, dazei moralnych; ale sg oni
toisamoscig; co do ducha, kiory sig rozrzuca
w indywidualnosci kazdego.

Okazuje sig ztad, ii cala dzialalnodé ducha
w pojedynczym czlowieku, czyli: Ze podmiot, uwig-
ziony w indywidualnosci, zamienia sig na silg
wzglgdem niéj odporng. W miarg wyrabiania sig
samodzielnosci czlowieka, podnosi sig takze i
wzmaga reakeya ducha na indywidualnosé, Ta
stopniowa reakeya ducha, stanowi wlasnie doby
jego rozwinigeia, Im bardziéj sig on wznosi nad
pewne, faktyczne usposobienie czlowicka,— sta-
nowigce wlasnie jego typ osobisty, jego indywi-
dualnosé; tem blizszym jest swojéj pelni i pokoju-
Wickiem najgorgtszéj walki ducha z indywidual-
noscig jest: mlodosé, ktorg z tego wzgledu na-
awalismy fatalnym wickiem przesilenia sig do-
brego ze ztem. Duch w swojéj pelni i pokoju
uwazany, jest podmiotem czystym, zadng trescig
nie powleczonym; jest to mysl, pojecie, bezwzglg-
dnosé; indywidualnosé przeciwnie, jest to druga

odwrotna strona zycia: jest to czyn, tresé, czucie,
107
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waglednosé wchodzgea w ramy czasu i formy.
Catowiek, gdy dziala i czuje, jest walkg dwoch
pierwiastkow istoty swojéj. Czucie i dzialanie sq
formami jego rozwinigcia. Catowick atoli, prze-
chodzae od jednéj doby do drugiéj, od jednego
czucia do drugiego, nie traci tozsamogci ducha,
bo ten jest ziarnem rozwijajgcem sig w jego cau-

ciach i dzialaniach, Mlodogé Jest wiekiem tworze--

nia sig indywidualnosci, czyli charakteru; w niéj
wige czucie i tworezosé przemagaja; edy tym cza-
sem i duch stoi na najwyiszym stopniu reakeyi.
To wszystko nadawa jéj urok i przewage nad
reszly zycia. .
Walka ducha z indywidualnoscia, jest psycho-
logiczna walka dwoch zywiolow, kidre tworzy¢
mogd harmonijng calos¢; ale nie jest ich sprze-
czky. Obrazem ich zgody najwyzszd] i réwnowagi,

Jest cnota, Kto czyni dobrze, ten czuje jakis slo.

dki niepokoj, drienie serca; bo wienczas jaka$
tajemnicza moc tragca w strung nie$miertelnogei i
tworzy wewngtrzng muzyke mysli: kazda cnota
jest tryumfem ducha nad indywidualnoseia. W nor-
malnym stanie ducha, t. j. w stanie pokoju, na
tle jego, jak na czystym blekicie nieba, leig po-

Jecia endt w bezwzglednym uroku;” duch patrzac
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w samego siebie, patrzy zarazem w same te po-
jecia i jest sam w sobie dobrem najwyiszego sta-
nowiska. Nie ma catowieka, choéhy nawet byt
cale zycie zhrodniarzem, tak nieszezgsliwego, aby
w dlugiem i powszedniem nastgpstwie uczué od
kolebki do grobu, nie mial przynajmniéj kilku
chwil swigtszych; aby nie oddal sig.calkowicie pa
Jedog chwilg t¢] blogiéj rozwadze nad samym so-
ba! Lecs duch, majac tyle do czynienia z formg,
w ktoréj jest uwigziony, przez ciggle rozchodze-
nie sig w indywidualnodé, w Zycie praktyczne,
w popedy woli, w dziwactwa uczué; odsuwa sig
z wolna od tych caystych wyobraien o cnocia:
zmyst jego psychologiczny tepieje i wpada w po-
jecia weglgdne. Jezeli dzisiaj pojecie dobra, pod-
dane pod warunki czasu i miejsea, stato sig poje- -
ciem wzglednem i zastosowanem, pochodzi to
wlasnie z wewngtrznego rozdwojenia zycia.
Poniewaz mlodosé (1) przeznaczong: jest na
rozwinigeie indywidualnosci, a ta objawia sig tu

- silnigj niz kiedy indziéj; wiec wszelkim pojeciom

mlodziedica musi towarzyszyé ruch wielki i daze-

(*) UwaZamy to mlododé w calym zakresie = nie tylko wiek
dziecinny.
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nia gwaltowne. Tu si¢ bowiem urabia uwertura
calego zycia przyszlego— oczywiscie w gtownych
tylko przechodach. Dla tego mlodzieniec potrze-
buje — pod niebezpieczenstwem upadku moralne-
go—najtroskliwszéj opieki. Szale dobrego izlego,
cnoty i wystgpku, sg tu zaréwno obcigZone tre-
dcig i w ustawicznem zostajg wahaniu: rzué je-

den tylko pozor, jedne pol-mysli na szalg zlego,

zabijesz go niewgtpliwie.

Wyobrazenia o dobrem izlem nis mogg roz-
wijaé sig dziko, w stanie natury; dla tego, Ze sam
duch ludzki w rodzinnym stanie podmiotowosci

swojéj nie islnieje, ale zawsze w Scislem”polg-

czeniu z usposobieniem (indywidualno$cig). Pu-
szczanie charakteru dziecka na wolg, bylo kiedys
modnem w wychowaniu; ten blad najokropniejszy

.w skutkach, a pochodzaey z wygdrowanéj wiary

w zle zrozumiany instynkt, byl dobrym i wystar-
czajacym dla dziczy osmnastego wieku. Tu trzeba
przykladu, Lierowania, zachety; nmawet sztuka
poniekad stala si¢ koniecznoscig w wychowaniu,
skoro nig przeszla cala atmosfera spdleczna.
Miodzieniec jest pelen instynktu, to rzecz pewna;
w jego piersiach pali sig ogien ducha, serce jego
bije mocno, wyobrainia wre calg potggq swojg

-
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ale wlasnie dla tego trzeba go podbi¢, aby w sta-
nowezych dobach tworzenia sig charakleru, do-
pomdédz naturze, czyli temu utajonemu podmio-
towi, o ktorym tyle juz razy wspomnielismy.

Cnoty wieku mlodego noszg na sobie ten sam
wyraz gwaltownosci, jak samo jego usposobienie.
Umiarkowanie byloby tu zjawiskiem nadzwyczaj-
nem; przynajmniéj na drodze swobodnego rozwi-
jania serca. Nie zgdajmy tez rzeczy niepodobnych;
niech dziecko bedzie dzieckiem, t. j. nicch sig
ksztalci we wlasciwym sobie tonie i usposobieniu.
Nie raz nauczycielowi zdaje sig, ie przerobil zu-~
peluie ucznia swego; ie z plochego zrobil go
stalecznym, rozwaznym.... to oszukanie samego
siebie. MoZna nadskoczy¢ mechanizmem i ngka-
niem, tylko pozornie; ale w psychologicznem na-
sigpstwie, zadnego szczebla omingé nie podobna;
po c6z wige darmo caly bieg wladz duszy ta-
mowaé ?

Miodzieniec rzuca sig nadzwyczaj szybko z je-
dnéj sfery enot do drugiéj; dzi$ jest dobroczyn-
njm-, tkliwym 5 jutro chwyta sig czego innego;
mysli o slawie, o odznaczeniu sig — tego mu
wzbroni¢ nie sposbb, a zatem inienaleiy.

W przytoczonych dotad szezegolach, przygoto-
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walismy niejako ujemng strong systemu, ktorego
sig przewodnik trzymaé winien w wychowaniu.
Glowny punkt jego planu pelegaé ma na zbada-
niu natury i wlasnosci tego wieku, z ktérym ma
do czynienia; na glebokiem przejgciu sig 3 za-
sada, iz we wszystkich jego czynnosciach, zmia-
nach, ukryty jest prad wewngtrznego postepu
ducha: a ten postgp zalezy na oddzialywaniu du-
cha na indywidualnosé.

Dodatnia strona systemu. wychowania, zaleiy
na tem, aby nauczyciel umial w Iiai:déj cnocie,
ktorg wpoi¢ pragnie, odkryé $wietny punkt, do
indywidualnosci, czyli do usposobienia acznia
przemawiajacy. Narzucaé jakiekolwiek pojecie,

chocby najwznioslejsze, objektywnie, jest to od

razu pozbawiaé sig nadziei osiggnienia. zamiaru.
Uczelnia jest miejscem, gdzie pojedyncze usposo-
bienia kaidego objawiajg sig w formach jaskra-
wych; gdzie wige najlatwié]jest poznaé, do czego
kto zdolny, i w jaki sposob pewng ideg do du-
s2y Jego. wprowadzi¢ moina. Oprdcz tego, mlo-
dziez ma jaka$ ogolng, czyli rodzajowg cechg
w nabieraniu wyobragen; dla nigj to tylko, wyo-
braienie ma powab, ktére jest otoczone blaskiem
formy; a zatem kaide wyobrazenie glosne i uro-

———— ——
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czyste, poetyczne, stowem: to wszystko, co sta-
nowi pigknosé moralna.

- Pierwsza cechg mlodzienca, pierwszym przed-
miotem jego serca, jest: milosé drugich; ta naj-
pigkniejsza perla w koronie cnét ziemskich. To
uczucie, ukazujzce sig w szkole pod postacig
towarzyskiéj wzajemnosci, podsycaja same wa-
runki wychowania publicznego, nadajgce mu tem
samem wszelka wyzszo$é nad domowem. Uszuy-
cie kolezenstwa w szkolach, bedace krysztalem i
osnowq wszystkich pozniejszych uczué przyjazui
i braterstwa, kwitnie tu w caléj sile i pigknosei.
Mtodzieniec majac przed oczyma ciggle obecny
obraz zréwnania wszystkich oddzielnosci w jedna
0g6lng ideg — szkoly, predzéj i mocnigj, nii
gdziekolwiek indzigj, oswaja sig tu z mysla, iz

- mogg byé na swiecie padobne jemu istoty, godue

Jego sercaj ich przykladem uczy sie, e mozna
indywidualnosé swoje (pojedyncza) roztworzyé
w plynie ogolu; i ten caly rostwor, ezyli masse
indywidualnosci, weiagna¢ w swoj jeden podmiot,
w objecia ducha. Milos¢ taka nie jest oderwang,
tak jak sama wielos¢ (ogdl) nie jest oderwang,
ale konkretng; to jest: majgea swoj przedmiot
rzeczywisty, swojg tresé dotykalna. Przez nie-
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ustanne zapatrywanie sig na wielosé, uczen wnet
przyzwyczai si¢ do upatrywania w innych samego
siebie, i widzenia w samym sobie wszystkich.
Tym sposobem iyczliwosé dla innych, zamieni sig
w nim niejako na instynkt ochrony wlasnéj, i na-
bierze mocy réwnéj temu instynktowi. Bo czem
dla jego ducha (podmiotu) bylo pierwéj jego
wlasne tylko ja, tem sig stanie teraz massa; jego
podmiot rozrzuci sig teraz po indywidualnodciach,
i uwaiaé je bedzie za cr?onki samego sicbie, kto-
rym winien opiekg i czuwanie. Kto w dziecid-
stwie byl wiernym i czulym wspolzawodnikiem
dla innych, ten czasu swego bgdzie mocig opo-
kg dobra spotecznego. Przeciwnie: czlowiekowi,
ktorego dusza odwegetowala migdzy czierema
$cianami, proino bys mowil o przyjemnosciach
kolezenstwa; o uroku, poechodzgeym z rozsze-
rzenia swojéj podmiotowosci na ogdl on jak
wasal éredniowieczny, w warowni swego orga-
pizmu zamknigty, nie widzi nic przed sobg na
ogromnym $wiecie; a w té] warowni uwigziona
nie tylko jego osobistosé, ale ten duch niesmier-
telny, ktory uznajgc sig panem nieskonczonosci,
staé musi i gnié w nieruchomym bagnie materya-
lizmu! Biedny to czlowiek, ale biedniejszy jeszcze,

—__—_..,_
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ze nie ma uznania swéj ngdzy moralnéj—jest (o
ptaszek zrodzony i wychowany w klatce, ktory
nigdy iyciem czyslego powietrza nie oddychak.

Wzajemnosé towarzyska jest enoty, do ktorgj
w szkole zacheca¢ nie ma potrzeby; roénie ona
tam, cho¢ jéj nie sieja; jest to ziarno idealne,
ktore sig samo zaniesie — a zkgd? z psychologi-
cznéj wlasnosci ducha, ktory chee i dazy do tego,
aby sig rozstrzelic w promienie. Postepowanie
przewodnika zasadza sig tu na ostroznosci, aby
dla zadnych podrzgdnych celow, albo czasem
nie umyslnie przez brak zrgcznosci, nie nadal te:
mu uczuciu krzywego kierunku. Niech zgroma-
dzenie uczgeych sig bedzie ttem dobrych mysli,
zacnosci i niezlomnéj wiary; ale nie jamg, gdzie
sig ukrywajg zle ehgei; gdzie sig chowajg zte czy-
ny. Ztad wywigzuje sig potrzeba drugiéj enoty,
ktora juz sama przez sig powstaé nie moie, lecs
wymaga sztuki i uprawy; (akg jest otwartos¢. Nie
masz dla nauczyciela trudniejszego polozenia, jak
wtenczas, kiedy wypada szukaé pomigdzy mlo-
dziencami winnego. Tu bowiem godunosé, a za-

* tem los moralny szkoly, waiy si¢ na dwéch ré6-

whie stanowezych jak i niebezpiecznych szalach;
albo uczucie wzajemnosei towarzyskiej wysta-
11
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wione na probe, zachwia¢ sig moze; albo zle zo-
stanie ochronionem: w obu razach skutek nie-
korzystny. Cala tajemnica prowadzenia mlodziezy
w tym—a nawet i w kazdym—razie, jest: odsu-

wa¢ jak najdaléj srodki ostateczne. Mtodziez ma
te wlasnosé szczegblna, iz sig tam indywidual-
nosé (charakier) nigdy, na droduze zwyczajné)
prakiyki, calkowicie nie objawia. Za to w chwi-
lach rozstrzygajacych, uzbraja sig w calg silg
moralng. Kiedy np. w uczelni zdarzy sig okoli-
cznosé, wymagajé,ca stanowczego posigpienia ze
strony nauczyciela; na raz jeden wszystko sig
uspakaja, jakby wlasnie przed burzg; powsze-
chnie zapadajace milczenie dowodzi: Ze uwaga
_jest natgzona; ze kazdy z niecierpliwoscig zapy-
tuje sig samego siebie, co bedzie, i jak bedzie?
Wowezas nauczyeiel uiyé powinien wszystkich
spreiyn, wszystkich tajnikow swéj sztuki, aby
wywola¢ wyznanie winy. ,Moje dzieci, moze on
dodaé, nie idzie tu o rzecz samg, bo la jest ma-
1¢) wagi; ale idzie o to, aby Swigtego pojgcia
prawdy nie zniewazy¢. Bog przebacza zbrodnia-
~ rzowi, jezeli ten przed Jego majestatem upoko-

rzony, na progu swigtyni wyzna swoj upadek;

jezeli powie: zgrzeszylem Panie, i placzg gorzko, -

—_—
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wlasnie dla tego, Zem zgrzeszyl. Jeieli zrobites
4Ie, zadne ciemnodei uczynka twego utai¢ nie
‘mogq; bo zle jestiskra, kiéra predzéj czy po-
ini¢] przetrawi sama zastong i pali¢ cig bedzie
calym ogniem wstydu. Owszem, odkryj tg iskre
blahg i nic nie znaczgcq; jedno tchnienie laski
przytlumi jg i zgubi. Klamstwo jest to pajgczyna,
w ktora cheecie uwiklaé sumienie; naprozno, lub
tylko do czasu. Kochacie jeden drugiego, to do-
brze.... kochajciei sig w Bogu i w cnocie. Ale
ten, co postepkiem swoim zniewaZza cnotg i pra-
wdg, jest-Ze waszym przyjacielem? nie;—inaczéj,
powiedzialbym, 7e kochacie wystepek. Moje dzie-
ci, wasz wiek, pelen niewinnosci, jest wybrany
przed Bogiem, a mozez Bog mitowaé co innego
nad prawde? Miodzieniec, zbaczajacy z prawéj
drogi na chwilg, #a to ze upada, ze odrzucony
jest na chwilg od Boga; jezeli zapragnie szczerze,
moze znales¢ pociechg w tem, ze ma przed soba
wyznanie prawdy; a zatem, ze powraca do cnoty,
przez cnole. Ale mlodzieniec, ktory stawszy sig
winnym, chee wing pokryé klamstwem; podobny
jest do tego, ktory podniostszy jedng nogg nad

- przépasé, zamiast cofngé sig, stawia tam druga,

zapada w otchlan rozmyslnie. Moina skltamaé
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przed ludémi, i to do czasuj ale nigdy przed Bo-
giem i pized jego namiestnikiem —sumieniem!,,

Bez otwartosci nie ma Zycia w spoleczeﬁstwie..

Albowiem zycie, jako rozumne objawienie i-po-
stepowe rozwinigeie  swoich zarodow, jako wy-
wnetrzenie swojéj mysli, musi polega¢ na pra-
wdzie; bo jest rozmaitoseig; a wszelka rozmai-

tos¢ musi by¢ prawdg swojéj jednosci.— Lyciey

objawiajace sig nie przez takie formy, jakie sa
w jego idei —kreslone przedzjawiskowo, jest
ktamstwem czynu przeciw mysli; a zatem klar-
stwem indywidualnosci przeciw podmiotowi. Jo-
aeli Zycie ma by¢ rzeczywiscie pelnig przezfiacze-
. nia, jego objawy plyngc¢ powinny z czystego ro-
dta zarodow, tak moralnyeh jak fizycznych, a
zatem prawda powinna byé ich rogiem obfitosci.
Ktamstwo indywidualno$ei przeciw podmiotowi,
est w naturze rzeczy niepodobnem; bo moja in-
dywidualno$é jest obrazem mojego ducha, (uspo-
sobienia wewnetrznego); jest tozsamoscig pod-
miotu z samym soba; azatem Zycie takie jest
nienaturalnem: jest chorobg duszy.spoleczenstwa.
Miodzieniec, jezeli nie oddycha prawdg, w uczelni,
na caly wiek poiniejszy bedzie chodzgeym fal-
szem; nieszezeroscig. Nauczyciel, majac oko

———y
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zwrdcone na najwyzszy cel wychowania, powi
nien czuwaé nad rozwinigciem, w mlodych ser-
cach, sumienno$ci; powinien przekonywaé do
ostatka, ze prawda jest religia ziemska! ze cokol-
wiek mowimy, moéwimy przed oltarzem ducha,
wyobrazajacego w czlowieku istnosé niebieska.
Zly czyn jest jui dlaciebie karg, bo migsza w to-
bie przedwieczng harmonig ducha z indywidual-

‘noscig. Uczciwa szezerota i otwartosé jest cnota

i zastuga, skryto$é i klamstwo zniewaga przeciw
godnosci cztowieczenstwa. Starzy ludzie kochali
prawde, i wierzyli, ze w ni¢j kochaja Boga same-

go. To ich pojgcie przebijato sig w postgpkach,

w slowach, w samych nawet przesgdach. Jest
podanie, ktore do dzi$ dnia utrzymuje sig migdzy
starcami w ksztalcie mitu obyczajowego: iz w da-
wnych wiekach wszelkie slowo, blogostawien-
stwa czy zlorzeczenia, po wyrzeknigciu natych-
miast spelnialo sig! Czlowiekowi, co posiwial
w prawosci i dobréj wierze, nie moze sig pomie-
$ci¢ w glowie, aby byla jaka roinica migdzy my-
sla a stowem, chyba roinica jedna w stopniu ob-
jawienia.—Zachowanie prawdy zalezy na zgodzie
i niezachwianéj rownowadze podmiotu naszego
z indywidualnoscig. Duch nasz, jako jednosc,
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stojaca w swojéj pelni i pokoju, jest tajnikiem
wszysthich tych obrazow, na kiore sig w tle czasu
7ycie nasze rozrzuca. Gdy ja pojmujg my$l jaka,
albo zamiar; ta mysl, opuszezajac pelnig, wslgpu-
je w moja indywidualno$¢ i staje mysla, pojeciem,
zamiarem uzﬁaézonym; ‘tamto byl kigbek, to sg

‘jego pasma. Ja (indywiduum) nie mogg pomy-

glié nic takiego, coby sig sprzeciwiato mojéj in-
dywidualnosci; ale mogg postapi¢ bez zniesienia

sig Z'moim duchem podmiotowym, ale whrew

jego woli. Podoba mi sig odda¢ wet za wet temu
cztowiekowi, co mig ukrzywdzil na stawie, na

majatku-—tu zemsta jest pociagiem mojéj indywi-
.dualnosei; ona chee nasycié poziomg namig-

{no$é i ozywia we muie zly zamiar; ale moj duch,

‘moja podmiotowosé potgpia go i odrzuca. W kim

przewaza duch, ten jest cztowiekiem mysli, wiel-
kich poje¢; wyzszym nad innych o cala wyiszosé
ducha nad rzeczywistosé;—jest geniuszem w ka-
zdym rodzaju: bo moie by¢ geniuszem czynu
(mitosnikiem rodu ludzkiego), geniuszem mysli
(wieszczem, filozofem). — W kim goruje indywi-
dualnosé, ten jest poziomym materyalista; namig-
tnym, zapalonym milo$nikiem praktycznosci; po
takim ani spolecznosé, ani nauka niczego sig nie
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moze spodziewaé. Nakoniec cztowiek, w ktorym
podmiot réwnowazy si¢ z indywidualnoscig, jest
metem prawdy i uczciwosei, dobrym cztonkiem
towarzystwa, zacnym obywatelem, i t. d.

- Okazuje sig ztad, iz otwarto$é, czyli zamilowa-
nie prawdy, jest przymiotem, ktéry sig dopiero
w dalszym ciggu rozwinigcia charakteru otrzy-
muje. Chcesz azeby wychowaniec twoj byl pra-
wym w postepowaniu i szczerym w slowie; pra-
cuj nad oczyszezeniem jego pojed indywidualnych,
a przez indywidualnosé staraj sie przedrze¢ w u-

tajenie ‘ducha samego— do ktorego ona jest bra-
ma Y Zdarzy¢ sig motze, iz przewodnik (nie umysl- ’

nie zapewne) swojem postgpowaniem strgca

mlode umysly z goscidca prawdy, przy zajsciu |

malo znaczgcéj okolicznosei, od razu, a bez/
potrzeby, chwyta sig za $rodki stanowcze, prze-|

raza uczniow, odbiera im zmyst przytomnosci— |

a zatem chgé wyznania prawdy. -- Po pierwszem

ostapieniu sig¢, juz trudno rzeczy na dobra droge
przywrobcié; pozostaje dla mtodego jeden Srodek,
mimowolny, ale zabijajgcy moralno$é—tym Srod-
kiem sg: wykrety. Ot i wszystko stracone; w je-
dnéj prawie chwili caly system wychowania spa-
czony; nadzieje obrocone- w niweez! a co wig-
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ksza nad wszystko, zadany cios glgboki samemu
pojeciu prawdy! Wick mlody nie jest to pora,
ktoraby wymagala wytgpienia zlego ostrzem,
karczowania przesadow, nangéw;'owszem jest
to wiek powolnego i najdelikatniejszego hodo-
wania rosliny, czuléj zarowno na zle jak i na do-
bre wplywy. — Zdolny przewodnik nie stawia ni-
gdy mlodego w posrodku dwoch ostatecznodci,
zwlaszeza takich, pomigdzy ktoremi wybor la-
twr~Np. jezeli uczen ma dwie drogi przed sobag:
albo wyznaé prawdg i przyjaé na siebie tem sa-
mem caly cigzar odpowiedzialnodci, albo pokryé
rzecz falszem; w takim razie wymagaé od ucznia
otwartosci, byloby to wymagaé cudéw: charakte-
ru. Zostaw mu raczéj inny szlachetniejszy wybor,
w ktérymby juz wyisze zywioly serca poruszone
byly; wskai mu z jedné) strony zastuge wzglgdem
prawdy, z drugiéj odmaluj mu calg "ohydnosé¢
klamstwa; niech sig zawczasu oswaja z godno-
$cig, z zamilowaniem dobréj wiary, a nadewszy-

stko z prawda; wtenczas jego twarz bedzie wier-

nem obliczem duszy, bo dusza sama staé bgdzie

| w pelni doskonaloéci swojéj: wtenczas wywolane
_ z serca glosem rozumu wyznanie, bedzie raz na
\ zawsze tryumfem podmiotu , czyli ducha samego

—
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nad indywidualnoscly, tryumfem prawdy nad
klamstwem, dobrego nad zlem.

Przejrzeliémy juz majglowniejsze strony uczus
cia mlodziencow; przed oczyma naszemi Otwo-
rzyly sie i rozwingly zamknigte jego sfery. Jak
pigknie, jak glgboko utajona w sercu dziecinnym
mysl nie$miertelna, stopniowo roziarza sig, roz-
widnia, zapala, bo na nig ciggle acz niewidomie
z tajemnego $wiata wieje tchnienie bostwa. Ty,
ty tylko sam nauczycielu, pochlubié sig mozesz
tak wysokiem postannictwem, tg wiadomoscig
iywotnéj historyi serca. .Serce czlowieka jest Lo
pothoryzont jego istnodci, umyst nie nalezy do
spoleczenstwa; jego kraing s idealne przestwory
mysli; serce jest przeciwnie catkiem przeznaczo-
ne spolecznoici; uczucia sy dla-ni¢j zywiolem,
ktory zarowno osywezym jak zatrwazajgeym byé
moze. Bledy mysli przebijaja; uczucia nie latwo.
A tak uczelnia bez nich, jestto bezduszny mecha-
nizm, gdzie dusza nie goreje, lecz tli sig Zywa
bez plomicnia. Umyst czlowieka dojrzalego nie

_ zdolen zyé samym tylko pierwiastkiem; potrzeba

tam jeszcze czucia, aby sprawiato ruch w téj zi-
mnéj duszgcéj atmosferze; a dopieroz w wieku
mlodzieniczym, gdzie sig pierwdj wierze, natchnie-
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niu, niz rozumowi objawia przeswielne ‘oblicze
prawdy. I 0w to jasnowidzgcy, estetyczny pro-
mieri duszy, rozniecaé. powinien przewodnik,
otaczajac ja tylko samg czystoscig nieskazitelng,
najpigkniejszg. Uczen kocha nauczyciela, jest to
uczucie poranne, moze najwczesniejsze wjegq
zyciu; pierwsze uderzenie serca poswigca dla
matki, drugie dla ojca i nauczyciela. W mezkiem
paukg zlagodzonem spojrzeniu jego, miodzieniec
instynktowie wyezytuje glgboka dla siebie mitesé,

/ ojcowstwo. 1 wielka to zaiste odpowiedzialnosé

przed Bogiem i sumieniem, owg najczystszy ma-
rzytelng mys$l dziecka, obojetng surowosciy ' za-

. mrozi¢ w samym kwiecie. Ale tu trzeba rownosei

i zgody we wszystkich sprezynach wychowania.
Niech wszysey nauczyciele dopomagajg sobie,
niech caly system uczelni tchnie jednem, patryar-
chalnem dazeniem. :

Nauka wimie godnosci czlowieka, rozwija i

uszlachetnia spoteczenistwa, tagodzi ukryty w nich,
a cierpki' z siebie, Zywiol samolubstwa— nauka,

~ w ktoréj bije serce. Mtodzieniec tylko strong umy-

slu przywigzany do uczelni, drugg zalrzymuje
przy sobie, atujge polém serca dla ludzi; nie ma
w nim cnoly i wogniu wytrawionego charakieru
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obywatelstwa. Prawy przewodnik, ktory przytem
dlugo sig rozpatrywat w tajnikach ducha ludzkie-
go, potega wplywa, potrafi uchwycié w moc
swojg. wszystkie strony serca mlodzienczego, i
wedlug woli rozumnéj, caléj jego istnosci moral-
néj nadawaé zwroty. Wiek mtody w porownania
z dojrzalym, jeét jak natura w pordwnaniu z czlo-
wiekiem. Natura ma“ byt olbrzymi; niezmierne
sily w piezmiernych zamkni¢gle massach; ale nie
ma uznania o sile; i w cztowieku dopiero uznaje
sig. Mlodzienicc przewyzsza wiek dojrzaly uczu-

~ciem; ale z (&) massy uczué, poczuwa si¢ dopiero

(uznaje sig) w przewodniku, ktory jest jakby
wyzszym jego zywotniejszym momentem.

W tem $wietle, powolanie wychowujgcego na-
bywa niezmiernéj wainosciy On winien trzaymaé
w siloéj barmonii, ciggle przewazajace sig potegi
moralne, jak biegly wio$larz, ze wszech stron na-

- prowadzajgc réwno mass¢ sily; pomnae, Ze na

jego stanowisku wazy sig przyszly kierunek wyo-
hrazen i szczgScia spoleczenstwa.

Doszlismy, a raczéjsam przedmiot rozwijanicm
sig swojem naprowadzil nas na takie miejsce, iz
dotkngé musimy najzywotniejszéj strony rzeczy;
czyli okredlié. krétko stanowisko obecne i przy-
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satosé pojeé pedagogicznych. Latwo osadzi czy-
tajgcy, ie nie mieliSmy najmniejszego zamiaru
wydawaé jawnéj walki przesgdom; ho c¢6z nam
do przesadéw—one leig i leie¢ bgdg zawsze po
za obrebem dazen kazdego wieku, bez znaczenia,
bez wplywu. Kaidy czlowiek, stosujqc sig do
czasu, patrzac W niego nieustannie, blegme za
]ego skinieniem i stara sig, aby nie pozostaé

w tyle za pojeciami ogotu. Calowiek jednak nie
powinien czynié siebie niewolnikiem czasu; bo
ten jest jego stworzeniem. Wiek dziewigtnasty,
jak my go pojmujemy, nie jest to pewne staje
postepu - du-
cha; tak naleiy pojmowacé wiek, a nie inaczéj.
Ludzie nie umiejacy oddzieli¢ ducha wieku od
wieku samego, stajg si¢ Slepymi milosnikami
czasu; i zbyt sig do niego przywiazujac, nie spo-

strzegaja, ze pojgcia W czyslym pierwiastku cza-
su staé nie moga, a inaczé) muszg sig zastaé i

splesnié. Raué okiem gdzie cheesz, przedewszy-
stkiem pojdz do blogiéj matki, natury, patrz, a
przekonasz sig, ze ruch jest godtem wszysthiego
stworzenia. Ale przytem jeszcze przckonasz sig,
se ten ruch wszech rzeczy nie jest tylko galerya
zjawisk, lecz pasmem iywotnych przechodow,
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czyli objawieniem idei postepu. Méj bracie , zie-
mia przerabia sig w swoich czgéciach, a ich ca-
Yoscig przerabia sig znowu na formg i zarod innéj,
doskonalszéj catosci; a coz dopiero czlowiek,
korona stworzenia i krol jego iywiolow. Jezeli
wige wszystko co zyje. zyje tylko wysokiem swo-
jem dazeniem do celow, i toczy sig po wielkiéj
drodze postgpu, czy podobna, aby czlowiek mogh
nie uznawaé wiszgeéj nad soba konieczno$ci do-
skonalenia? W takiem $wietle zapalrujge si¢ na
historya form Zzycia, dostrzedz musiemy, nietylko
w samem ich przecigeiu, ale nawet w szczegoélo-
wych pierwiastkach rozamu i serca, podniesienie
stanowiska. Ludzie przy)¢li za zasadg koniecznosé
skracania drogi w uczeniu, w dziataniu, w rozu-
mowaniu, W mc’nv_ieniu samem; przedmioty zasta«
pili pojeciamis pojecia lotue nieujgte sprowadzili
w slowa; krotko moéwige, caly ten ogromny Swiat
rzeczy wymienili na $wiat wyobrazen; dzis kazdy
wyraz jest mysla w ciele stalem; wion na niego
jednym tchem umyslu, jeden proszek jego rozleci
sig i rozedmie w calg atmosferg. Spojrzyj na
steonice jakié] nowszé) filozofii, tam znajdiiesz
w brzmieniu jednem zamkuiglta genealogia sg-
dow, zdan i wnioskow; z takich form powslajg
12
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piramidy (1). Jakizeby to dziwnie wygladalo, gdy-
by ciz sami ludzie nie cheieli przyznad, ze jak ro-
zum ludzki, tak i serce popycha ta sama silnia

postgpus ze Jak w pojmowaniu, czyli w pierwiast-,

ku mysli, tak i w czuciu, czyli w pierwiastku
obyczajowym (moralnym), sg pewne fazy do-
_skonatosei. Slniﬂlb}té sig zapewne serdecznie,
gdyby kto dusiaj z dobroduszng wiarg opowia-
dak za prawde urojone wypadki z wojen trojai-
skich; gdyby wprowadzenie do miasta caléj armii
w. koniu, zabijanie smokoéw, okrucienstwo myszy
-Popielowych, przedawal za czysty tresé history-
czng; nazwalbys go czlowiekiem trzynastego wie-
k{u t. p. Rowniez litowalby$ sig nad dzieémi i
nauczycielem téj szkoty, gdzie w rymowany putk
ustawione rzeczowniki 1 czasowniki stanowig
“przedmiot polrocznego wykladu prozodyi; rzekl-
bys zapewne: jest to sobie robota, icigika robota
pokutujgeego czlowieka, ale ducha téj roboty
slychaé zgnilym i Sredniowiecznym obskuranty-
zmem; moj bracie, powiedzialby$ swigta prawde.
Ale pracujac tyle nad ulepszeniem poje¢ rozu-
mowych, godziz sig¢ zapomnie¢ o sercu? goduii
sig zapomnied, ze wyksztalcenie uczucia, jest ro-

(1) Zob. § 15.
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wnie jak wyksztalcenie rozumu, waznem potka-
Jem doskonato$ci lu_'c!zkiéj; ze wyobrazenia obycza-
jowe, wyobrazenia o obowigzkach i przeznaczenin
spolecznem czlowieka, sg takie ziarnem z na-
tchnienia bozego, a zatem ulegaja takze berlu
idei postgpu? Dzi$ rozum ludzki wybil sig z wig-
20w staréj, $leczqcéj erudyeyi; polem jego dziala-
nia nie sg juz, jak dawniéj, bezplodne pustynie
empiryzmu, ale bezdenne kopalnie ducha; to jest
nurtujgey w swoich tajnikach podmiot (nasze ja).
Dla czego: do uezeénictwa w tem daZzeniu nie ma
byé przypuszczonem serce? dla czego system obo-
wigzkow moralnych nie ma takze wplynaé wprost
i wywigzywaé sig z naszego podmioty, czyli ze
srodla ezystych pojgé o godnosci calowieka? Je-
zeli stare wychowanie nic nie odslgpi ze swoich
przesadow; jeie-li?_nie pomysli o tem, aby sig od-
lepié od nich, zrzec sig zapamigtaléj mikosci cza-
su, a przystapi¢ do ugody z duchem czasu, toz
widocznie musi sig zastaé i splesnieé. Przewo-
dnicy, ktorzy nie chca, w proewadzeniu dzieci, ani
slysze¢ o zmianie surowego takiu na stosunki
rozumowane; ktorzy, nie dajac mlodziedcowi
chwili wolnéj do wpatrzenia sig duchownie wswo-
je powinnosci, kaiq je przyjmowaé ze shicha,
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tacy przewodnicy nararaja sig sami na zimng obo-
jgtnosé ze strony ucz iow. Trudno to podobno
utrzymadé dla siebie poszanowanie i te $wiglg po-
wage w mlodziezy, skoro ona dostrzeZe, ze nau-
czyciel ze swojéj jednoslajnéj szaly charakteru
wyrasta. Wowezas duch czasu i kierunek wyo-
b['aieﬁ rozpada sig na dwa nierdwne stronnictwa:
na jednéj polowie osiada mut nieruchomy, kto-
rego jedynem znamieniem: starozytnosé; na dru-
gié] tworzy sig¢ pigkna, wabiaca roslinnosé, z cala
potgga wlasciwych sobie praywilejow, Nie mo-
wimy (utaj, aby si¢ obwolywad reformatorem, aby
nowy swiat wyprowadzaé z ruin starego; idzie
tylko o to, aby tym dzieciom i mlodziencom da-
waé napdj z czystego kielicha prawdy i uczeiwo-
sci; aby im, przed ich wlasnemi oczyma otwo-
Lyé serce, pokaza¢ ukryte tam ‘'skarby; aby ich

nauczyé, jakim sposobem wrodzone czlowiekowi

pojecie dobra,” ze rdzy oczyszczaé na szczery

kruszec. :

Jedng z najwyiszych cnot mlodzietica, jest po-
szanowanie staro$ci. Jak szcaytng, jak zdumiewa-
jaca jest natura, uwydatniajac gleboka cecha dwie
ostaleczne granice zycia ludzkiego; to jest: gdy
oko dziecinne powlekla lekkim, prawie eterycznym
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wyrazem aniola, zas glowg starca patryarchal-

nem znamieniem siwizny. Wpatrzmy sig tylko

w oblicze osiemdziesigcioletniego ojca; ilez uroku,
ile $wigtosci w tych rysach, ktére ciggle pod
tchnieniem rozwagi i cierpien ostygly stopniowo
z uczudé ziemskich; albo w oczach starca, czy nie
widaé jui skazowki przyszlegi} zycia; a mysli co
przez nie juz prawie przebié si¢ nie mogg, mysli
jego to zdajg sig juz nie by¢ tego Swiata. W ser-
cu mlodzienca, ktory kazde zjawisko, kazdg for-
me iycia idealizuje, spoczywa wrodzone uczucie
korzenia sig¢ przed staroscig. W nié] mloda jego
dusza poznaje widomy obraz czegos wysokiego,
pieskoriczonego, obraz wiecznosci. Czuje to ka-

zdy z nas, jezeli serce jego nie jest jeszeze ze-

psutem; nie raz z obojgtnoscig odmowi sig Ze:
brakowi wsparcia,#nie raz zamknie sig uszy na
potulny glos ne¢dzy, dlatego, ie do ngdzy zwykle

1gozy sig jakies mimowolne podejrzenie; ale spoj-

rzenie szronem okrytego biedaka, dziwng wspiera

moc, Ze mu sig oprze¢ nie mozna. Ma bowiem

w sobie ten wiek wlasnoé, ie w czlowieku za-

ciera wszelkie indywidualne zndmiona, nama-

szcz'ajqc wszystkich ideg patryarchalng—tu sama.

natura kaze sobie oddawa¢ hold, ze odniosia
12*
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tryumf nad sobg i spracowala samg sile czasu.
Latwy ztad wniosek, iz serce mlode ma juz w so-

bie utajony zaréd czei i poszanowania staroscis

dosy¢ jest, to uczucie wywolaé. ten cichy pota-

jemny glos prayrodzenia. Starosé przytem jest
{ to godlo wszystkich wiar na §wiecie. Cnota nie-
| skazitelna, czysta niebianska spokojnosé ducha,

wyzwolonego od ziemskich trosk i namigtnosei,
$wigto$¢ charakteru bez walki, stowem eo moze
byé najwyiszego migdzy Bogiem a naturg, to
wszystko widomie, wymownie maluje sig na wie-
kowem czole starca. Historya zywa i umarla,
pelna jest szczytnych jéj obrazow, ktéremi nau-
czyciel w mlodzieficu rozptomienié mote, te zywa

religig ziemi. Czlowiek bez takiego uczucia, czto-

wiek, ktoregoby dlofi zgrzybiala nie mogla
wstrzymaé wérod najwigkszego uniesienia, jui
nie ma duszy, ani serca. U najdzikszych ludow,

przez barbarzyiiskie formy Zycia, przez brudny

materyalizm, jednak przebija sig wydatnie czaro-
dziejska moc starosci.—Tu sig #omaczy uroczy
wplyw historyi na duszg; bo to, co swéj byt
ziemski przezylo, w samym upadku swoim zadzi-
wia, upokarza. Jakas czgs¢ patryarchaluosci sply-
wa' i na przewodnika mlodziezy; bo go ozdabia

——————
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nieumierajgce w uczelni podanie o jego przeszlo-
sci, o przeszlosci pokolen, ktore pod jego okiem
wzrosly na mgiow panstwa, Mtodzies ma przed
oczyma te wzory, a przedewszystkiem dziata na
nich widok uswigcony wickami przybytku nauki,
gdzie wszystko tchuie starozytnoscig ; gdzie nic
preemijajacego, lekkomyslnego, lecz sama tylko
prawda, Swigta i wieczna.

Korong wszystkich pojeé ludzkich jest wiara;
czyli to najwyisze przekonanie: ie Bog jest pier-
Ws2g przyczyng i ostatnim koncem wszech rze-
czy; ie jest celem celéw, do ktérego. zbiegaja
sig wszystkie pojedyncze i ogolne daienia ludzi,
ludow i $wiatow, jak do najg-lgbszega punktu.
Morze, gora, massy powietrza wedrujgce w- ma-
Jestacie nad ziemia, zgola ta wielka natura, w kto-
réj mysl ludzka!f(;ipi'e sig jak w oceanie, ta hla-
kajaca sig pad nami harmonia sfer niebieskich,
tak mocno, tak zrozumiale przemawia do ducha,
tak obszerne i tak glebokie witacza w niego my-
sli, ze ich w sobie — w swoich indywidualnych
granicach pomiesci¢ nie moze. I ten -nadmiar
mysliy dla ktorych jui brakuje miejsca w duszy,
jest religia —religia natury. Jest to wige pojecie
wrodzone; tem pojgciem natura uznaje siebie
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w osobie czlowieka, inaczéj bylaby tylko mar-
twem objawieniem potegi $wialow, automatem

stworzenial W kazdym eztowieku, w jego duszy,

ukryle jest wewngtrzne podanie o Bostwie 1 za-

slyszyé je mozna wyraznie, je.ieli go n'ie' .zamgal-l
ozigblos¢ albo nie przygasi znnnfa tchmfamc m ;
teryalizmu, Wowezas zas czlownek', nie fzu.}:d
jui w sobie sily, coby go powokfc m’a'g :a\ r{{a-
poziom, zalucza sig roskoszg i ohajetnosclg', s
mieniate serce i calajego istnosé, gwaltownie p('aj
cigga go do ziemiy po niéj‘ wlecze or: b)et s:f:
spodlony; nie iyje is{niemem. duszi],l ni Wi.?i%
swojem niesmiertelnem Ja; ale jak b?_ @Izyl. R
materyg $wiata: Jest daz'gonnen:n memf}w ?n.oéé
u piersi natury zawistem. Tak wige praktycz

: i ig; ic ‘siebie wiary: w ma-
zabija religig; bo dwie obok y

: ot ¢ zy uirzymac 8ig¢ nie
terya i w Boga, razem W duszy Y

mogg. Czlowiek wysoko-religijny, to jest czlowiek

a zwyczajne-

cacniohy na spielu i czczosci Zyci
phc ktora rzadko

veladajgey (6] rosy niebieskiéj,
f;:;d‘;yit%ziiiiz, chlowiek taki nie moze pf)l(o;
cha¢ roskoszy; ze wsirgtem i_wzgar(lg'nzuc.
w paszezg ciata swego jakby- wymuszony hara;::?
ale nigdy nie uwierzy, aby jego byt n:slateryztky;
godnym byt po$wigcenia najmniejsic) 023
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ducha. Okazuje sig ztad, iz pojecie o Bostwie
w najezystszem $wielle jasnieje w duszy mlodziet -
ca i dziecka; bo oni nie sy jeszcze zepsuci bru-
dng miloscig Zycia; bo obce sa dla nich jego po-
_nely: bo nie sg jeszeze jego niewolnikami. W tem :
stanowisku, nauezyciel jest, moina powiedzie¢, |
tworea przyszlosei mlodziefica; on moze, on po- 5
winien zaprowadzié jego' ducha w ten wysoki
swiat Bostwa, w ten eter Religii, do jakiego tyl-

ko dusza czysta, nieskazona zadnym elementem

ziemskosci — dusza mlodziefica wzlecied jest w sta-
nie. Nauczyciel jest zimnym, nieczulym, jest wy -
robnikiem wzawodzie swoim, jezeli tu nie chee
poswigcié sig na postannika.... jeieli nie zechce
swojéj potegi moralnéj, swoich zywotnych  sit
ducha, swoich piersi przyniesé w ofiarze Bogu i
spolgczedstwu. Tu dzialaj, (u wzraszaj, (u targaj
wszystkie strony mlodéj duszy, aby$ z nigj wy-

~wolal glos wiary, przekonania, glos ewangelii!

Wszak masz roztworzone serce dziecigcia, szu-
kaj w niem iskry, rozedmij j3, niech raz z nigj
roztlona mysl zarzy sig potém wlasnym jego, we-
wngtrznym, co raz mezuiejszym oddechem, niech
sig rarzy bez koca!

Pojecie o Bostwie jest wrodzonem,— i na (ym
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to punkcie obraca sig cale religijne stanowisko
nauczyciela. On nie bedzie narzucal uczniowl
(objektywnie) tych wielkich wycbrazen, ale sam
wywola je z natury ducha ludzkiego. W téj dro-
dze —samoistnego rozwinigeia— pojety Bog, be-
dzie nie obcym, nie Wskazanym, lecz uznanym,
ukochanym Bogiem, ojcem serca czlowieka i

krolem jego mysli, ojcem ojezyzny cztowieczen--

stwa. Okazuje sig ztad powlore, it religia, jako
nauka, jest Zywiotem, wprowadzajgcym umysk
na dl'age wyzszg, nadzmystowg; bo mu z calym
majestatem otwiera ten wielki $wiat idej, do
ktoregoby inng drogg nie wszedl.

Ale w dziecku religia—bedgc wprawdzie nad-
zmyslowoscig, — jest dopiero religia uczucia, kto-
ra preeprowadzié, nalezy przez moment - mysl,
czyli nadaé j6] charakter pojecia. Dziecka czuje
Boga, to jest pojmuje Go w poezyi, ale pojmuje
konkretnie: w elemencie serca. Gdy dziecig do-
rasta, jego religig przenie$¢ potrzeba w element
rozumu: aby go zrozumialo, aby mialo uznanie
swojéj religii. Dziwi nas, zasmuca, przeraia zo-
bojetnienie spoleczeistwa ku najpigkniejszéj jego
i najzywotniejszéj stronie.... a nikt nie pomysh,
Ze to zobojgtnienie ma swoje nataralne Zrodio
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w wykladzie: Kiedy w czlowieku wyrobi sie z mo-
mentéw pierwszego czucia, I(ie;:ly W nim zacznie
sig rozplomienia¢ potgga uznania (rozum). wow-
czas i same jego pojgcia, nabyte w dziecinstwie,
a teraz dojr;;e_wajz;ce, Juz na walléj i nikléj pod-

stawie czucia usta¢ nie moga. Wowezas umyst

domaga si¢ innéj podstawy dla swoich uczué —

domaga sig przekonania; a jezeli go nie znajduje,

owe pojecia juz sig chwieja; bo nie ma pod niemi

tla, coby je odpowiednig waga déwigaé moglo na

sobie. Religia, jako pojecie, jedna i niezmienna,

jako nauka, ma swoje momenta. Umyst mlodzien-

ca (doreslego) pokochawszy ideg Bostwa, cheial-

by ja rozejrze¢, wyrozumowaé; pyta sie, iebrze,

bo tego zyda namigtnie kaida mloda dusza, aby

mu wyltémaczono, rozwinigto — i godziz si¢ od-
mowi¢ mu tego zasitku, ktérego laknie jego duch

niezaspokojony! :

——— ) Ci—
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NAUCZYCIEL ZE STRONY NAUKOWEJ.

Jak wysokie jest st fela w odwlacle 1 Jnk trodne.—
o Adwdeh odwrotnych sy h In le powinno byé za-

& we | B ;= uczenie golowe polegn na schwy-
taniu pewndél wylgcznéj adolnogcl w uweznio; egdlowe, na zastoso-
wanlu slg do idrednlego stanowiskn polgé stuchacxy: — Waminnks o
wyslowlienlu.— 0 sturym sy le 1 Ewanym : uind do tad.sc

Wchodzimy leraz, nauczycielu, w dziedzing nau-
ki, ktorg powszechnie wszyscy, a moze ity z ni-
mi uwazasz za wlasciwie i wylgeznie twojg, a
ktora jednak jest tylko drugiem wielkiem polko-
lem twojego zawodu. Jeieli trudno jest dla prze-
wodnika wywigzaé sig z obyczajowéj strony swe-
go powolaniaj to jest: poprowadzi¢ charakter
dziecka, a p6iniéj mlodzienca przez wszystkie
stopnie; wypielggnowaé, ze sig tak wyraizg, calg
wegetacya duszy jego iserca; tedy nieréwnie



148

trudniéj jest popisa¢ sig godnie na polu umysto-

wem, Wladciwie nawet, nie jest to pole popisu, -

ale spokojna, cigzka pracownia, gdzie sig zwol-
na uslajg metne pierwiastki, a z nich wydobywa
i oczyszcza ten gaz duchowny, ktory poiniéj ma
o$wiecaé czlowiekowi calg droge iywota. Tu na
ciebie stacza sig ogrom, wymagajacy sil wrodzo-

nych; tu masz sig okazaé zdoloym, wszechstron-:

nie gotowym na wszelkie wygigcia, jakich wy-
magaja rozmaile slopnie pojecia ucznidw; masz
zarowno o$wieci¢ tgpego i pojglnego; zardwno
w obu rzucong iskrg ognia bozego rozdmuchad}
wyteczyé z pich zardd, i z lego zarodu wypro-
wadzié swiat wiedzy;- sfowem: masz podiwignaé
caly cigzar interesdw ogolu, z ktorego prayszltosé
poiywaé hedzie owoce— trud Herkulesal T w té;

-saméj, chwili, kiedy uznajesz wielko$é przezna-

czemia sloZonego w twe rgee; w té) saméj chwili
uznaé powiniene$, .ie za trudy, za czysty i nie-
zaordowang gorliwosé, zadva praktyczna nagroda
udziatem twoiri e bedzie. Tu wlasnie rozpo-
czyna sig wyiszo$¢ twojego zawodu nad inne...
Swiat, ktory cig sadzié bedzie, na najpigkniejszy
strong (wych zaslug. na strong dyalektyczng (o
ktordj § 9. 11.), zamkuie oczy, s3dzi¢ cig bedzie
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tylko' podtug ostatnich skutkéw; to jest, podtug
tych empiryeznych postepow ucznia, ktérych ty
oczywiscie na czele planu nie kladles; oni dope-
minaé . sig bedg rzeczy, nie wiedzae o tem, iz
rzeczy Jest wlasnie co innego, to jest nie gro-
mada wiadomos$ci, ponarzucanych bez ladu, ale
pojecie o rzeczach, ow typ filozoficzny, ktorym
czlowiek panuje nad empiryzmem. A tak, kochas
ny nauezycielu, uslyszawszy sad éwia‘nta, pozosta- .
je «i wznies¢ ducha do dwoch wysokich instan-
¢yj, preed ktoremi pewny jestes usprawiedliwies
nia; pozostaje ci: Bog i Sumienie. Wszakze to
sedzig twoim bedzie ten $wiat, ktory widzi mlo-
dziez po za szkolg, ale nie widzi J&j w szkole;
ktory wyrokuje o niéj na stanowisku celow, ale
nie widzial jéj nigdy na stanowisku srodkow; kto-
ry nie chee widzie¢ w mlodziedy istotnego postg-
pu: postgpu organicznego wladz umystowych, ich
rozwinigeia.  Jeieli wige czujesz sig sprawiedli-
wym przed Bogiem i sumieniem, do$é na tem;
przeciw pociskom przesgdu, masz tarczg obronng.
posuwaj sig wige daléj z calg mocy duszy do
celow: si fractus illabatur orbis!

Pamigtaj jednak, ze sig nalezy cos i dla Swiata,
Ze jego wymagania, jakkolwiek ogarniajace tylko

13*
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jedna plaszezyzog istoty rzeczy, sq wszakze slu-
sznemi; maja bowiem faktyczng zasadg, ktora
zaspokujolnq byé powinna. Nie mowi sig tu, aby
zdanie $wiata bylo zupelnie falszywe, bo to samo

" byloby falszem, jak réwnie byloby falszem ze

strony przewodnika, podszywaé sig pod godlo:
,nie poznali sig na moie.” Chcemy tylko powie-
dzieé, ie zdanie Swiata jest wzgledne, warunko-
we, empirydzne; ie jego pochwata nie wyczerpu-
jo W calym zakresie, waznosci powolania twego;
ze jego nagana podobniez nie moze uchodzi¢ za
sad bezwzgledny. A zatem, dla dokladnego ui-
szezenia sig z obowigzkow slanu, obierzesz sobie
dregg $rednia; to jest, stara¢ sig bgdziesz przez
formg empiryczng dochodzié do swoich celow: do

najwyiszéj normy wychowania naukowego, ktora
‘sobie w duszy ulworzyles, ktorg:w tobie do-

Swiadczenie i rozwaga jeszeze bardziéj umocnily.

Tajemnica uczenia (szkolnego) polega na zre-
cznem polgezeniv indywidualnosei ucznia z ideg
ogolu; to jest osobisle, kazdemu 'oddzielnie mto-
dziencowi wrodzone usposobienie, powinno byé
rozwijanezgodnie i rownolegle z ogblnem dyzeniem
calej uczelni; i nawzajem, kierunek umyslowy
calé] uczelni, powinien by¢ (nie narzucony od prze-
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wodnika), czerpany ze Zrodla tych.indywidunalno-
§ci; czyli, jeszeze inaczé] mowige: uczenie mlo-
dzie7y (w szkolach), powinno byé ogélowe i szoze-
gdlowe zavazem. W tym razie stosubki nauczyciela

'sg odmienne od stosunkéw praktycznych, o kto-

rych mowilismy pod § poprzedzajgeym. Tu nau-
czyciel schodzi wyraznie na poziom; wstegpuje do

‘pojgcia kazdego ucznia; jego pojeciem rozumuje;

jego jezykiem wyklada, stowem: staje sig tylko
uczniem doskonalszym. Z lakiego sposobu widze~
nia rzeczy, wywiazuja sig pewne wnioski i prawa,
ktorych naucayciel w wykladzie (w uczeniu) trzy-

-mac¢ si¢ powinien.

Poniewaz w szkolach idzie glownie o rozwis
nigeie saméj polegi umystowéj; o wywolanie jéj
z zarodu; to jest, ze stanu mozliwosci, do czynu,
do objawu; wige dainosé nauczyciela powinna
byé bardziéj formalna, anizeli materyalua; nie po-
winien sig ubiegaé za zbieraniem tresci, ale raceé)
uderzaé¢ glownie w silg podmiotowsg - ucinia—
choéby nawet z poswigceniem samego przedmio-
tu. Z tego samego wzglgdu wypada, iz ani-sama
pamied, ani sam rozum, ani wyohrainia, nie po-
winny byé wylgeznym celem uwagi; czyli, ze
uczenie odhywaé sig péwinno nie szezegodloem
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poruszeniem jedné) strony, ‘lecz caloscig i ro-
wnowaga wszystkich sit umystowych., W takim
tylko razie, to jest, jezeli caly duchowny organizm
miodego, utrzymywanym bedzie w ciagltem uzbro-
jeniu i czujnesci, da sig osiggnaé wlasciwy sku-
tek: rozwinigcie umiejetne. Albowiem ‘pomijamy
uz to, ze oddanie sig ciggte jed‘n(-':j wladzy umy-
stowéj, pociaga zasobg wszystkie szkodliwe skut-
ki Jednostronnosci; ze gdzie nie ma czesci, gduie
‘ie ma zmian, tam nic Zywiolow do harmonii,
tam wigc nie ma i poslgpu; bo postgp jest har-
monijne rozwinigcie zywiotow; alEjEdI.]()S[I'OI]ﬂ{)éé
w uczeniu dziaé si¢ musi koniecznie z nadwere-
zeniem tego lub owego organu, w nieustannym
begdacego ruchu.- A tak, zrgezny nauczyciel tak
trafuie pokieruje rzeczg, tak wlozy uczniow do
porzgdnego  dziatania rozumem, ze. za dotknig-
ciem jcdm’:j spretyny, cala machina oh:"acaé sig
bedzie wspolezesnym i zgodnym ruchem wszy-
sthich swoich czgéci. Idzie tu wige o ‘to, aby
w przedmiocie wykladanym, upatrzyé samemu, i
uwidomi¢ stuchaczom wszystkie jego powierz-
chnie, uderzajace, kaida z osobna, pewnag wla-
dz¢ umystu; aby tam byla historya, to jest nao-
czne, zmystowe naslgpstwo po sobie szezegdlow
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(pamigé), myslennictwo (Logika), to jest pojecie
ukrytego pomiedzy niemi zwigzku (rozum); nare-
szcie i czgstka poeryi, to jest pewne tu i owdzie
porzucane kolory, ktore odrdzniajae sig blaskiem
od innych, uwydatniajg glowniejsze punkta przed-
miolu, a przez to wspierajgy pamigé i rozum,
Tym sposobem umyst mlodociany zamieni sig
z wolna  w nieuslajgeg pracownia, gdzie pamigé,
rozum i wyobrainia obiegaja ciagle i wspoleze-
Snie, a zatem wzgodzie ogolnéj i kazda w swoim
pierwiastku. Wypada wige jeszeze ztad, Ze ty, ko-
chany nauc-zycielu,'jestes' gospodarzem i siernikiem
wszystkich pojedynczych rozuméw, a przez nie
zarazem: rozuinu massy; i tu dopiero otwiera sig
caly blask (wojego powolania; masz naucsyé mas-
sg; dzielem twojem ma byé: madrosé pokolenia!l
Jako dobry gospodarz, znasz dokladnie umysto-
wy dobylek kazdego; wiesz do czego jestzdolny,
i czego jui nabyl; ezyli, mowige po prostu, znasz
od stop do glow kaidego ucznia w szczegdlnosei.
ldzie wige teraz o to: jak polacsyé ogdl ze szcze-
gotami; indywidaalnosé z massa: jak zarazem
uczy¢ kaidego i zarazem wszystkich? Rozwigzu-
j8e te zapylania. spotkamy sig jeszcze raz z po-
jgciami pod § 4 (o Wych. publicz.) wylozonemi:



154

Roznica panujaca w pojeciach o sposobie wy-
kladu, ma swojg zasadg i Zrodio w roznicy pojgé
psychologicanych. Nie czujemy tu polrzeby wy-
szczegolniania’ t¢) calé] rozmaitosci, ktora sig
spostrzegaé daje w uczeniu; bo prawie ile ludzi,
tyle oddzielnych drog; co glowa, 'to rozum.
Wszakie jest pewne takie stanowisko, na ktorem

wszystkic te drogi odnies$é si¢ dajg do dwoch ge- -

netycznych roinic; tem stanowiskiem podzialu

. pedagogii, jest: filozoficzny, ogdlny sposob pojmo-

wania wladz ducha, ktory byl od poczgtku, i bg-
duie zawsze, podwojnym:

10 Jedui psychologowie, wpatrujac sig w obli-
cza umyslu, na pewnéj ovganicznéj dobie (rozwi-
nigeia) stojacego, rozbierajac z reszlg samg dro-
g¢, ktorg ich umyst dorohil sie: téj doby, padajg
na my$l, e irddlem rozwinigcia jego, jest: do:
$wiadczenie; czyli, nieustanny naplyw przedmio-
towosci; ze ona nie tylko iywi umysl i podsyca,
ale e owszem wtlacza w niego samg silg: ze wige
sam pierw'iastek dzialalnosci ducha, jest pocho-
dzenia zewngtrznego;— a zatem: s lo mnié] wig-
céjempiryseci

20 Drudzy, jako ostateczuo$é wzglgdem pier-
‘wszych, w tworzeniu sig i wyrabianiu pojgé, to
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jest w té) wielkié) sprawie wegetacyi umystowdy,

za jeden i wylgczny pierwiastek biora ducha; osa-

dzajac go w raju idej i w wiecznem uczestnictwie
z owym to Swialem norm, panujgcych nad rze-
czywistosciag. Tym sposobem, uwazajg rozum za
wiecznie waigcg sig i samoistnie ruchoma potg-
8¢, ktora w sobie i przez siebie krgige, wysnuwa
z siebie saméj swoje podmiotowosé: sa lo idea-
lisct. — ldealizm i empiryzm nie sa bynajmniéj
do siebie w stosunku udwrotnjgm, tak, izby jedno
drugie znosito; ezyli inaczéj: empiryzm nie jest
zaprzeczeniem wprost idealizmu; owszem one‘S@

tylko dwoma potkolami jednéj wielkiéj catosci.-

Rzeczywiscie, wszystkie zywioly empiryczne weho-
dzg do idealizmu; z (g tylko roznica, iz tam be-

- dgc zywiolami pierwszego rzedu, ' tu uwazane sa

za podrzedue; i odwrotnie. Jezeli rozum idealisty
nazywa siebie podmiotowym, to jest samodzielng,
na wlasnych pierwiastkach toczacq sig i wyrabia-
jaca potega, to okreslenie rozumu jest okresle-
niem jednéj tylkp jego polowy — indywidualngj,

to jest: okresla go w tem tylko stanowisku, kiedy -

on dochodzi juz do uznania swojéj samodzielno-
$ci; do oddzielenia sig od iycia powszechnego;
od bezwzglgdnosci, kiedy sig orzeka swojem ja.
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Ale gdyhy ten rozum zwrbeil uwage na sam tok

(proces) vozwijania sig swego; gdyby sig poznat

nie u samego jui celu, ale na drodee do orzecze-
nia sig; przyznatby sobie koniecznie i strone
przedmiotowg, bez ktdré) jego iycic-cale bytoby
drzemaniem wiecznem i nieruchomem w stanie
polegi; nie byleby pasm .organicznych — przex
ktore jednak rozum istotnie przechodzi — bo nie
byloby zewngtrzné) pobudki do rozwijania sig, a
zatem uie byloby postgpu (1). Podobunie rozum
empirysly . nazywajac sig {ylko przediniotowym,
widzi w sobie tylko jedng strong — organizacya
zewngtrzng; ruch (doSwiadozenie); ale nie widzi
dazenia i celu ostatecznego; Lo jes(: nie widzi, ie
doswiadczenie jest przedostatniem stanowiskien,

* po ktorem dopiero rozum wznosi sig do uznania,

do orzeczenia swoyéj indywidualnoser.  Idealista
buduje ciggle wnioski, a nawet buduje na wnio-
sku, nie podkladajge zadoé) posady przedmiolo-
wéj; empiryk, 'maj@c oko utkwione w pracownig
doswiadczenia, nie wyprowadza ostatnich wnio-
skow. Realizm zidealizmem zlgczone, i przejg-
wszy sig na wskros jeden drugim, utworzg do-
piero jedng calosé ogromnego znaczenia.

(1) Pr §12. 0 konieczuﬁéci pojeé analityeznych.
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Wspomniana tutaj dwoisto$é, pod ktéra oczy-
wiscie wszystkie i ze wszystkich czasow pojgcia
psychologiczne podeiagnac sig dadza; dwoistods
ta rozlewa ducha przedewszystkiem na sposob
uczenia mlodziezy; i tym sposobem wywiera
wplyw nie lylko na cz¢sci narodu, ale na samq
postaé i dazenie wieku. I to jest bardzo zwyczaj-
ne: nastgpstwo. Czem sig nauczyciel napoi w Aka-

“demii, albo jaeka; w niéj strong uchwyci i przetra-

wi w sobie, z takiéj pozniéj sam wysnuwa atmo-

~ sferg i nig otacza powierzong sobie uczelnig, —
W tym wzgledzie postannictwo nauczyciela jest |
daleko wainiejszem, nizeli mistrza, przemawia- |

jacego z mownicy akademickiéj, albo piszacego
dziela. Ostatni bowiem przemawia tylko do spo-
tecznosci wybranéj; jego slowo pada tylko na

gbrne warstwy; przeciwnie nauczyciel, zestany

jest do calego pokolenia: do massy; on rzuca
wegielne kamienie pojeé ogodloych, na wszystkie
miejsca i na caly wiek rozejs¢ sig majgcych;
tamten pracuje tylko dla nauki. Nauczyciel jest
$redsiem ogniwem pomigdzy o$wiatg naukowy
(Literaturg), a o$wiata powszechng; on teorye
sprowadza na poziom; on udostgpnia te szczytne
odkrycia uczonych, ktore inaczéj nie stalyby sig
14
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nigdy chlebem powszednim narodu; krotko mo-
wigc: on jest tym Igeznikiem (copula), przez ktory,
naréd, jako massa dziatajgca instynktownie, z na-
tury, bez uznania, wznosi sig do orzeczenia siebie
w filozofii, historyi, i wyznaniu wiary lowarzy-
skié]. ' :
Nauczyciel, trzymajacy z empiryzmem, przele-
wa W ucznidw lgZ sama starannosc o nabywanie
szezegolowy podlug niego, wzorem doskonalosci
jest umie¢ i pamigta¢, jak mozna najwigeéj; u
niego system wartosci umystowéj ucznia, polega
na zasadzie (qualitas) bogactwa; na wigkszosci
jak system obywatelski Solona, polegal na liczbie
drachms W takim stanie rzeczy, glownie pracujg-
ca jest pamigd; ona diwigaé musi na sobie ol-
brzymie cigzary; reszta sil umyslowych' drzemie
bezczynnie, i oczywiscie tepieje. W takié) szkole
dokazuja cudéw mnemonicznych (pamigciowie);
mlodzieniec na kazde zawolanie rozpoczyna i do
korfica prowadei caly ksigge Eneidy; a wypadki
2 dziejow i imiona o0sob najpodrzgdniejszych, zna
wzdluz i w szerz—stan zaiste oplakany! nie znaj-
dziesz tam Zadnego Zdzbla samodzielnosci nau-
kowéj; najmniejszego pogladu na rzeczy, choébys
szukal ze $wiecg. Idealista znowu przeciwnie kar-
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mi tylko samemi widokam; ale te widoki, nie
o$wiecone inie'wsparte zadng trescia, zamieniaja
sig na mglisty obraz; uczenie jego, jest to czczy
rozbior na skielecie, gdzie si¢ wytrawiaja, a za-
razem i trawig sily Zywotne rozumu, nie majge
karmi: my$l za§ sama, stoi proinig bezdenng.
Uczniowie rozumujg o wszystkiem ostro iz za-
patem (do czasu), ale nicnie umicja. Romulus i
Remus sg godlami dwoch pierwiastkow polity-
cznych, ktorych walka i spor toczy sig wewnalrz
wypadkow historyi rzymskiéj, ale o tych wypad-
kach uczniowie ani styszeli. Tu niezawodnie do-
chodzi sig do takich skutkoéw: ie umysly mlo-
dzieficow, odurzone z razu ogdlnem malowidtem,
nabierajg mocnéj odrazy od wszelkich faktows;
radziby zawsze slysze¢ cos ogoblnego, a tym
czasem nie mogac tych ogblnych poje¢ przy-
czepi¢ do zadnego konkretum — do szczegoluy
wpadajg W stan bezwzglgdnéj niechgei — w stan
rownie okropny, jak niechybny!

Wypada ztad widocznie, iz powinienes, nau-
czycielu, na samym zaraz wsigpie skresli¢ sobie
plan i w nim przewidzied; aby calosc i rownowaga
wszystkich sit umystowych, nigdy si¢ nie rozwia-
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zala (§ poprzed.). Pamigé, myslenie. wyobraznia,
czucie, wola nawet sama, kaide bez wyjatku, po-
winny mie¢ sobie wydzielong pracg, tok, aby za
jednem uderzeniem wszystkie struny ducha mlo-
docianego trgcone, odzywaly sie wspolczesnie i
zgodnie. Na pierwszy raz bedzie to. mala, nie
znaczgca harmoniag gdzie wszystkie cienie w bez-
roznicowéj jednosci kryjq sig; pozniéj atoli przez
stopniowe nabieranie mocy, wzrosng i odznacza
sig kazda swojy indywidualnoscig. A zatem. na
czele twojego planu staw godlo: homo sum et
nihil humani a me alienum puto! Nie pogardzaj-
my Zadnym Zywiotem ludzkosci, powiada Cousin;
bo wszystkie s3 zaréwno wazne i swigte. Toz
samo stosuje sig i. do pojedynczego czto-"
wieka. Kaidy w nim zarod jest ziarkiem; w je-
go rzuceniu jui ukryla jest my$l postepus ta
mysl, jako wrodzona, stanowi potrzebg orga-
niczng; ktoré) nie zaspakajajac, jui tem sa-
mem jesteSmy w sprzecznosci z celami wro-
dzonemi. Rzecz jasna, iz jak. we wazgledzie
obyczajowym, tak i we wzgledzie naukewym sg
pewne zastosowania do wieku ucznia , do jego
indywidualoyeh usposobien. A tak wpatrujac sig
2 tych dwoch waglgdow na uczenie, otrzymujemy
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‘dwie ogélne jego formuly: 10 uczenie, jako sro-

dek wywolujacy z ucznia, jego potege indywidual-
ng, czyli zdolnosci jemu wylaezne; i to bedzie
strona podmiotowa, to.jest: wyklad szczegblowy;
119 uczenie, jako wspélczesnie i zgodnie w ro-
wnowadze prowadzone; rozwijanie wszystkich
wladz umystowych mlodzienica; i to bedzie strona
przedmiotowa, to jest: wyklad ogétowy. Z poje-
cia, jakieSmy sobie utworzyli o wychowaniu pu-
blicznem; wypada: iz obie, wytknigte dopiero
formuly, wspiera¢ sig powinny nawzajem; Ze in-
dywidualno$é, czyli usposobienie osobiste kazde-
go ucznia, ma sig rozwija¢ pod okiem massy;
odwrotnie, Ze massa powinna rzucaé¢ $wiatlo na
oddzielnych uczniéw, nie pochlaniajgc wszakie
calkowicie ich indywidualnosci.

Co do pierwszego (szczegélowego wykladu)
nauczyciel ma sobie raz na zawsze uobecnié te
prawdg: ze kaidy, jak powiedziatem, zardd, wio-
zony w ducha, ma swoj cel psychologiczny; i po-
wtore, ze glowng cechg, znamionujaca rod ludz-
ki, jest w milionowe odeienia rozrzucona rozmai-
tos¢ pojeé, zdolnosci, popedéw. Poped, cayli
wrodzona dazno$é¢ do pewnego przedmiotu wy-
lacznie, rozlana jest po wszystkich czgsciach dur

14
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szy, ze zarowno rozum, jak fantazya, czucie, i
wyobraznia, kolor i cechy, biorg od tego popgdy.
Charakter spokojny chetnie utrzymuje si¢ w nau-
kach Scistych, dla niego potrzebna jest w dowe-
dzeniach nie wymowa, lecz dotykalna prostota;
umysl iywy przeciwnie pragnalby zawsze polotu;
zimne rozumowanie usypia go, dyalektyka $cisla
nudzi;  cheesz go utrzymaé wuwadze, przebiegaj
szybko od jednego obrazu do drugiego —zacho-
wujge oczywiscie pomigdzy niemi wewngtrany
zwigzek—wystawiaj rzeczy w barwach jarzgcychs
badZ zajmujacym i Yatwym. Sa czasem juz po-
migdzy mlodymi tacy, ktorzy pokazujg chgé do

glebokiego myslenia; ktorych najmniejszy szcze-

gol sklania do rozwagi; bo za szczegélem cheie-
liby zaraz dostrzedz jego przyczyng, a za jedng
przyczyng, druga. Dlaczegdz, kochany nauczycie-
lu, nie przypusci¢, ie w gronie sluchajgcych cig
dzieci, albo mlodziencow, ukrywac sig moze Ko-
pernik, Galileysz, albo i Lejbnic? e jeden z nich,
mote kiedy$ odkryé nowe drogi rozumowi; po-
prowadzié pfzemyst nowym kierunkiem; wywro-
ci¢ z korzeniem stare wyobrazenia towarzyskie?
~ Juz przecie wyszlismy z tego przesadu, ze geniusz
rosngey dziko, moze przynie$é $wiatu owoce;
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dzisiaj sq takie czasy, iz geniusz uwaza sig tylko
za wyisze orzeczenie swego wieku (i to jest do-
sy¢), w ktorym ogol pojmuje sig konkretnie; a
zalem geniusz powinien by¢ natychmiast przenie-
siony na grunt opinii powszechnéj, przez naukegs
powinien si¢ nasyci¢ formami i trescig panu]qc:;
w tym wieku, ktéry ma wyobrazaé, albo posungé.
Postgp umystowy kazdego czlowieka, jest to nic.
wigeé], jak stopniowa, co raz to mocniejsza reak-
cya samodzielnosei (jazni) na bezwzglednosé. Je-
zeli czlowiek zyje w granicach bezwzglgdnosei,
to jest: w tem Zyciu powszechnem, ktérego zard-
wno kamien, roslina i Zwierz sg formami; jezeli
nie odezwie sig w nim co$ mocniejszego, dopbty
czyi moze ten czlowiek nazwaé sig zdolnym; czy
moze pochlubi¢ sig, Ze odpowiedzial w caldj
S$wietnosci temu przeznaczeniu, temu celowi, do
jakiégo jest postany? Przeciwnie, gdy w czlowie-
ku odezwie sig jakis zarod samodzielnosei; gdy
sig uézuje powolanym do jakiej$ indywidualng
mysli; ta my$l jui sig odznacza w caléj jego hi-
storyi; podnosi go do godnosci osoby (indywi-
duum); przez wszystkie jego czyny, jakiegokol-
wiek rodzaju, ta mysl indywidualna powiewaé
bgdzie nieustannie. Wszelkie nasiona indywidual-
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nosci, ukazujy si¢ w mlodosci; w latach zasiewu
duchowego. Nauczyciel wprawnem ‘okiem od ra-
zu pozna, do czego ktory z jego ucznidw jestzro-

‘dzonym — cheé i pociag wylaczny do jednego
przedmiotu, jest tu najpewniejszy skazowkg prze-
znaczenia. Kaida nauka, wzigta oddzielnie, jest
jak roslina, ktora sig nie na kazdym gruncie uda-
je; ogarnij jednym przegladem calg ludzkosé,
albo nardd, jak jest od konica do kodica, znaj-
dziesz tam wszystko w ideale; ale spojrz na ludzi
odrgbnie od calodei, ile tam wad, ile sig znajdzie
niedoskonatosci; dla czego? ho co innego jest
0g0l, co innego szczegdl. Doskonalosé rodu luda-
kiego polega na wyrobieniu idei ogdlnéj; dosko-
nalosé szezegilu (osoby jedné)) polega na wyro-
bieniu jego indywidualnosci. Nauczyciel wige po-

" winien, w stosunku do oddzielnego ucznia, byé
przewodnikiem i strézem jego wrodzonych uspo-
sobien; przeniesé sig, przemieni¢ w jego podmio-
towosé; wydobywszy zeh pierwiastek osoby, byé
jego wzorem, ideatem ciggle obecnym.

» Co do drugiego (wykladu ogoélnego dla wszy-
stkich), miejmy na pamigci, Ze cclem uezenia pu-
blicznego, jest: dzwignag¢ massg w pojgciach, i
odwrotnie, same pojgcia posungé przez massg.

165

Taki cel wiadomy jest kazdemu; jezeli ojciec sq-

dzi nas z postepu syna, indywidualnosei; tedy
sad opinii publicznéj jest daleko surowszy ; bo
sadzi¢ nas bedzie z ogolnych rezultatows i jezeli
ten 'sad nie uwiedzie sig wplywem-stronnictwa;
Jjezeli zechce pojac¢ wlasciwg naturg stanowiska
nauczycielskiego, tudzies empiryczny stosunek
celu do érodkéw, bedzie niezawodnie sprawie-
dliwym. Wykiad 0gdlowy jest trescig wypadajg-
€4 z pierwszego (szczegblowego); a jako szkola
w ogdlnosci, pochlania w siebie wszystkie Zywioly
wychowania do‘mowego; tak i on Igczy w sobie i
zbiera w jedng potege to wszystko, co sig na
'drodze szczegolowé) otrzymato. Nauezyciel, zna-
Jac doskonale sluchaczdw swoich, wiedzge co ka-
zdy waty i co unieé moze; wywigzuje dla swego.
wykladu $rednie stanowisko, na ktore zarowno
-zdollni jak 1 mierne umysly dostaé sig moga; slab-
si.nateiaj.a sily umyslu, wspinaja sie. aby spro-
staé zdolniefszym ¢i znown w wykladzie ogol-

‘nym, nie raz natrafiaja na pobudke do glebszego

zastanowienia, gdy nauczyciel, jednem zrgeznie
wrzuconem stowkiem, tract wich indywidualnogé
(ktorg poznat poprzednio);—uwaga jest powsze-
chng; bo kazdy iyje i mysli w. massie; kaidy zyje -
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i mysli w sobie; ani jedno stowo nie przejdzic
na prozno; bo do kaidego przywigzana jest atmo-
sfera pojeé; bo kaide otwiera jakis swiat na wpol,
znany, na wpol zostawiony do odgadnienia. Jeieli
uczniowie tak sa usposobieni, ie rozumiejg nau-
czyciela, ktory wtajemniczyl ich w formg nauki;
powoli, nieznacznie zapomagaja sig W tres¢, i
umieja z roinych stron pochodzgce nabyte wia-
domosei ukladaé; bo na kazdg wiadomosé wich
umysle, wyznaczone jest miejsce. Nie idzie wszak-
7e za tem, aby przesadzona popularnosé miala
stanowi¢ bezwarunkowg zaletg wfkladu. Suknia,,
w ktora sig powleka przedmiot, powinna byé,
zapewne nie wyszukana, ale schludna; jasniejaca
smakiem, potoczysta. Dla czegéz ten mlodzieniec
nie ma od razu wkladaé sig do szlachetnéj, ujmu-
jace) wymowy? W tym naszym zjawiskowym Swie-
cie, gdzie duch bezposrednio nie moZe przejaé
ducha i przelaé sig w niego, Stowo jest silg zbroj-

ng rozumu, »Gdy wiara jaka, gdy jdka mysl po-

slgpowa ma wyjs¢ pomigday ludzi, stowa ida
naprzod, za nig i w kolo niéj; gdy jedna mysl

powstaje na drugg, wysyla slowa przeciw slo-

wom, ich walka rozstrzyga sprawe. Forma jeste-
$my sami, formg tez dziatamy. Nie dos¢ wige
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“.rloiyé w' ucznia pojecie; trzeba tei wymédi na
nim, aby je oddal w odpowiedniéj postaci: trzeba

~ W nim pobudzié sitg reprodukeyjng. Koreng wszy-

stkich 'stoPni pojgeia jest: wystowienie; dobre
wystowienie dowodzi, ie przedmiot objetym zo-
stal przez ucznia calkowicie, ze umie go sobie uo-

- becni¢ w du.szy(l). Kto sig diugo wpatruje w rze-
ozy, ale tylkq myslg; kto zaglebiat sig w nie calg

polgga rozwagi i wyobrazni; ten zna rzecz dopie-
ro przedmiotowie; to jest przesadzil w siebie

~ tyweem to pojecie, tak jak byto, albo jak jest

w-sw.ojé'_j naturze. Przedmiotowa znajomosé rze-
ozy l'l;l? Jest jeszcze wiedza, ale przygotowaniem
do wiedzy; w niéj nie ma jeszeze samodzielnego
fo’zwirfigcia umystu; poniewaZ zas z samodzielno-
sei pojedynczych, uklada sig organiczny poslgp
ducha caléj ludzkosci, albo narodu; zatem w po-
zbaniu przedmiotowem nie ma nawet postepu
ale dopiero przygotowania do postgpu. Ci Iudzie’
kt‘futz;( dajg sad o naukowym stanie uczelni, sta:
wiajg sig zwykle na punkcie widzenia przedmio-
towym; i majg poniekad stusznosé, ale nie zupel-

(1) p T. ﬁ 1 sd ] g 8 nie teorya Wl""
'y r
i) ) zZle jest QZWINnL t-{l U]J ZET Y
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nie. Oniby radzi, aby mlodziei obchodzgea ich,
wiedziala wszystko a wszystko; aby byla wpra-
wiong we wszystkie galezie oSwiecenia;— i takie
wymagania 53 oczywiscie slosowne; ale czyi one
wyczerpuja calkowicie idee celu wychowania pu-
blicznego? Nie, zapewne nie; bo rzadko pomigdzy
nimi znajdzie sig taki, ktoryby sig zapytal: w ja-

kim stopniu ten, albo 0w mlodzieniec wprawiony -

jest w samg sztuke widzenia; w jakim stopniu wy-
robiony jest w nim pierwiastek indywidualnosci;
to jest: ten najwyzszy dar ogladania rzeczy z o-

golnego stanowiska; ten zmysl oceniania, przez

mysl ogodlng, oddzielnych zjawisk iycia, czy to
umyslowego, czy spolecznego! Tu wige powola-
nie -nauczyciela jest nader wazne, i sprowadzié
sig da do taki¢j formuly: umyst mlodziefica ma
byé przeniesiony od przedmiotowosci; do uznania;
do pojgeia subjektywnego; czyli: do rozwinigeia
jego osobistych wiladz duchowych. Najpe-
whiejszg dregg do tego celu jest, jak powiedzia-
tem: obudzenie w uczniu sily reprodukeyjnéj. Je-
stes przékonany, ie shuchacz zrozumial ciebie; ze
mysl jego, w wykladzie, ciggngta sig rownolegle
za twojg mysla; zostawze mu niejakis czas, aby
wyloZone zasady przetrawily sig w mlodéj glowie
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i zakwilly pigknem, Jasnem, dobitnem wysl’ome-
niem. Atoli taki kwiat powinien wychodzié sam
przez sig: to Jest, powinien sig¢ diwignaé z wne-
trza, przez silg iywotng duszy, nie przynagle-
niem (1). Gdy uezed, po zrozumieniu wykladu,
zaczyna wislowienie, tu jest chwila stanowcza;
tu jest doba przesilenia objektywnoscei materyi
(to jest pojg¢ witoczonych przez nauke) z zawig-
zujacy sig polegg samodzielnosei.  Tu, kochany
nauczycielu, moiesz, jak dobry rolnik, pomodz
nalurze, ulrzymujyc ucznia w scislych granicach
przedmiotu; zaprzegajae do - deialania te tylko
wladzg umystu, ktéra w' danym przedmiocie jest
potrzebna, nie dajac migszac sig innym; w cie-
mniejszych przejsciach wspieraj go i prowadz po
samym goscincy, a nie dawaj jego myslom roz-
praszac si¢ po rozmailych uboczach; miej w reku
swojem wodze od kazdéj spreiyny jego ducha, i
za pomocy ich obudzaj (o, co ciagle czuwaé po-
winno; wybierz z niego, albo raczéj wskaz mu
te wrodzone ziarna. ktorych on sam w sobie nie
wie.... badz dla niego Sokratesem. (Bo zkadie
wlasciwié] czerpaé zasady pedagogiczne (pod

(1) Pr.§ 15. g
15
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wzgledem wyktadu), jak z filozofii, to jestz ba-
dan nad sposobem rozwijania - sig sit umyslo-
wych?) Lecz jezeli ty, zamkngwszy oczy na
wyisze cele powolania, — na obudzenie w uczniu
rzutnosci umyslowéj, patrzysz przez szpary na to,
ie w jego pojmujgcé] machinie $pia wszystkie
organa, a obraca sig jedno tylko koltko pamieci;
jezeli na jéj barki skladasz caly cigzar — pytam
sig, jestze to uczenie? Podobno od wiekdw (o-
czy sig zapytanie, czy moZe co przynie$¢ wietrzna
i ulatujgca pamigé? Le znajdujg sig ludzie sklonni
do przesgdu, a zalem tacy, do ktorych przesad
latwié] przystaje niz madrosd; Ze sa ludeie, kto-
rym daleko dogodniéj jest tarzaé sig w miekkim
empiryzmie, to nie dziw; ale ieby nauczyciel,
czlowiek, z natury swojego zawodu, juz liczgcy
sig za postgpowego, zeby on mial pelzaé sam i
wlasnie jeszcze zalecal pelzanie w b.ezplo'dnym
poziomie mechanizmu (pamigciowego); zeby caly
swoj wyklad, atem samem i caly zakres rozu-
mowania uczniow, zalepil w ciasne granice meto-
dy .ztad do tad,“ tego przypusci¢ nie podobna.
Wprawdzie zdarza sig nam slyszeé lakie np. zda-
nie: niech chlopiec pierwéj nabierze wiadomosci
in crudo, na pamigé, a przyjdzie czas, kiedy on
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te wiadomosci wedmie na rozum. Qczywicie i to
zdanie bywato dobrem czasu swego; jak np. do-
brem bylo, kiedy uczen, wychodzacy ze szkol,
umial ¢éwierd, albo dwie i trzy éwierci dykeyona-
rza lacidskiego na pamigé. To jednak zdanie mo-
Zna $mialo dzisiaj uwaiaé za anachronizm co do
poje¢ pedagogicznych. Bo zgadzam sig, z czasem
pamigciowy zapas moie sig wyrobi¢ na porzadny
system wiedzy; ze w glowie zasypanéj bezladnym
zbiorem szezegblow, moie sig sity wlasng diwi-
gng¢ indywidualnosé, uznanie; alez nim na wido-
krag duszy wejduie to stofice uznania, ilez to wody
uplynie, uplynie wreszcie i sam wiek mlody,
w ktorym wladnie mys$l tworcza gra najmocniéj.
Choc¢hy te7 czas strawiony na mechanizmie, dak
sig 5 csasem wynagrodzié; pytanie, za c6z w mlo-
dzieicu przez tak dlugi czas krepowaé potege
uznania, owgq to perlg niesmiertelno$ci; za coi

. go trzymaé w stanie otrgtwienia umyslowego,

liczge na jakie$ tam poiniejsze, a zatem niepewne
oddzialanie samowiedzy. A jezeli ten duch prze-
moie sila przedmiotowa; jezeli pozbawiony $rod-
kow do oddzialania (reakeyi), ten duch mie roz- .
prezy sig nigdy.... Nauczycielu, ty go zabitesl...
Pamigé nie wspierana rozumowaniem, jest siatka,
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przez ktorg nie tylko plewa, ale i ziarno przele-
ci; przeciwnie rozumowanie, i jego najzywotniej-
sza forma— wystowienie , porusza co raz iywiéj,
i wzmacnia samoistno$é; bo co raz uznam, rozu-
miem, to pamigtam do grobu. Przez wystowienie
przedmiotu, jego pojecie wumysle ucznia wznosi
sig do szeécianu, i na téj tylko drodeze, to jest:
zostawiajac uczniowi pole do wyslowienia tego
co zrozumial, zastepujge mu tylko, aby nie zbijal
sig z goscinca i nie wyszedl z glownego pradu,
takim tylko sposobem wywolujemy z niego pod-
miotowo$é, czyli osobiste usposobienie i daznosé
umystowa. Zwracanie glbwnéjuwagi na podmio-
towos$¢ ucznia, oprocz tego, ze pewniéj prowadzi
do wlasciwego celu, przytem jeszcze i pray-
Spiesza samo dyzenie; bo zachgca, stawiajge mu
przed oczy jego wzrastajgeq dzielnos$é rozumowsy,
Miodzieniec, poprowadzony umiejgtnie przez staja
jakiegos przedmiotu, zwolna, mimo wiedzy—bo
stopniowo — majgc przygolowane do tego pun-
kta; sam natrafia na wnioski, i na wnioski takie,
ktorych sig nie spodziewal: wywodzi i dziwi sig

. sam swoim wywodom. Z reszty, kiéz nie wie, Ze

w samem objeciu, zrozumicnin rzeczy, jest jakis
teyumf — tryumf indywidualnosei czlowieka. Trze-
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ba wige pracowa¢ nad tem, aby uezen w saméj
nauce widzial cel; aby miat wstret od rzeczy la-
twych, -dotykaloych, a pragnal zawsze trudow
dla rozumu; aby ruch i.natgienie staly sig dla
niego potrzeba psychologiczng.

Powiedzielismy, Ze uczenie powinno sig odby-
waé na rownowadze wszystkich wladz umysto-
‘wych; nie idzie wszakze za tem, aby kaida z tych
wladz byla eiggle zajgta. Wychowanie publiczne
jest wlasnie takiem polem, gdzie si¢ 6bu warun-
kom czyni zadosyé: ulrzymuje si¢ réwnowaga
wszystkich i kolejny spoczynek kaidéj oddzielngj
strony ducha; czyli, jakesmy wyzé] powiedzieli,
w uczelni, wyklad idzie szczegolowie i ogolowie
zarazem. Gdy zapytanie padnie na jednego ucznia,
ten oczywiscie, dla rozwigzania jego, porusza
w sobie jedng tylko strong umyslu, jaka do tego.
przedmiolu jest potrzebng; ale gdy to zapytanie
ro;ejdzie si¢g po massie, tam muszg sig poruszyé

- na raz jeden wszystkie zdolnosci, kaidy chee

rozwingé lo zapytanie ze stanowiska sobie indy-

widualnego; jeden deiala przez pamigé, drugi

przez wyobraznig, inny przez sama chciwosé do-

wiedzenia sig. Prazylaczasz im jakie podanie mi-

tyczne, jednemu podoba sig poezya tego mitu,
15*
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drugi szukaé w niem begdzie (ajemnicy filozofi-
cznéj; jednego zachwyei barwa fantastyczna, dru-
gi zagladaé bedzie w serce tego podania, inny
w jego tres¢ rozumowq. Ale zawsze w massie
widaé dziatanie i ruch wszech sil duchowego or-
ganizmu; a zatem i caly organizm jest zajgtym;
bo pojedyncze jego strony s rozlozone po od-
dzielnych umystach; bo wszystkie jego czgsci po-
ruszajg sig i posigpujg wimig calosei, i calos¢
porusza sig i poslgpuje we wszystkich czgsciach:
uksztalcenie szkolne jest szczegélowe i ogolowe
zarazem. '

$ 190.

WYEERAD.

Wyloiyé przedmliot, jest to dac o nln pojgelc}—-pluec]e Jestnnjprost.
szxym plerwiastklem naszego p ] Dwa polet: f t
¥ ¥ nie-
tyczae i nnnlltyczne — Tworzenie slg polcé synteiycznych; — o:n (1]
H
wr yelel powinien le tylko wywolaéd z umysiu mlo-
llzieuen,—l'alazywy pozor, jakoby one prryehodzily drogn doswiad.
<zenia.— Umysl roxwija slg = samego sleble,—wsxulkle pojcein sp
lego momontem.—Srodklem do roswlniécln pojgé wrodzonych jeat
Nozumowanle.—Zbleg dwich cywillzacyl.

Najgléwniejsz:; rolg w sprawie samego uczenia,
zajmuje:. sposob, czyli tak zwana metoda wykla-
fiu. Wylozy¢ przedmiot, jest to wloiyé jego po-
jecie w ucznia, czyli tchngé na niego czgstka du-
szy, zaplodni¢ w nim i oZywi¢ pojecie o tym
przedmiocie. Ten, w ktorym si¢ pojecie w taki
sposob zaplodnilo, pojmuje, 1o jest, czuje swoj
umyst obcigzonym przez pewien nowy i dotad
nieznany zywiol. Jest pewne stanowisko, na kt6-
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rem wszystkiz umysty ludzkie sa sobie pudohne?.
Ja pojmuj¢ rzecey zwolna, pracowicie, ty poj-
mlljes;a bystro; ten z jednéj, 6w z drugié) strony,

stosownie do wplywow ubocznych (indywidual-

nych): co glowa to rozum. Ale odr:,rw:aje;c_si{; od
tych wszystkich indywidualnosei, ktore niosy za
soba roinice i stopniowania wladz umyslo-w?«ch
w oddzielnych ludziach; odsuwajge to, co ]es't
skutkiem wzglegdow przyleglych tylko rozumowi,
lecz nie wchodzgeych glownie w jego fresé;
otrzymamy czysty i najogélniejszy vi"yciqg.)—~ sl'u-
zacy zardwno kazdemu z osobna, jak \’vs'zys.tklm.
w ogole za cechg; ofrzymamy— zdolnos¢ p(ll.]m(')-
wania. Na milion ogniw, wielkg calo$é rodzaju
ludzkiego skladajgeych, nie znajdziesz (.:zlowiek'a,
ktoryby byl pozbawiony zdolnosci p’ojmowamat
W jednym koficu tego ogromnego lar?cucha stm'
geniusz, z olbrzymig wladzg pamigma rozumu i
wyobrazni; ktory jednem rozposlarciem ‘ducha
‘ogarngé moze calg naqu od razu; kté:'y‘me' nef-
biera, ale pochlania wiadomosci; na.t.druglm .kon-
cu tegoz tancucha pelza jakis niedolgga, l.(tih-reg.o
umyst wostrym kacie zamknigty, do dz:em?cip
zliczyé nie potrafi; ale nie masz tam istoty, ktbra-
by nie umiata mysle¢, w ktoréj glowie nie moglo-

177

by sig zawigzaé zdanie, sad i wniosek! Wice u-
mys! ludzki jest lozsamoscig bezwzgledna, czyli
jest to zdolnosé (wlasnose) przenikajgca zar6wno,
a zatem bezwzglednie, wszystkich ludzi, Ta pra-
wda filozoficzna jest takie bezwzgledna, . bo 13
uznajg wszyscy zardwno; w filozofii tak nowocze-
snéj jak i starozytnéj, pojecie o toisamosci umyshu
ludzkiego bylo znanem, chociaz ukrytem w ro-
znych dyalektyeznych postaciach: Jjedni nazywali
8o rozlaniem sig bostwa po caléj naiurze; drudzy -
nazywali go rozumem powszechnym; inni wre-
szeie peliczyli go za moment rozwijania sig idéj
wszech Swiatéw it p. Wypada ‘ztad, iz umyst
w doskonaleniu swojem przechodzié musi tes sa-
me drogi u kazdego czlowickay a dla uczgcego

. Wywigzuje sie taki wniosek: i uczenie powinno

dopemaga¢ naturze umyslu, nie gngbiae go, ale
tylko towarzyszge mu w tworzeniu sig i rozwija-
niu pojec. '

Tworzenie sig i rozwijanie naszych pojec od-
nies¢ mozna do dwoch wielkich organizacyj, od-
powiadajacych dwojakiemu potozeniu duchas

1od jezeli ducha naszego oderwiemy od wszel-
kiéj rzeczy wistosei, od $wiatla otaczajgcego; czyli,
jeeli go postawimy za granicg wszelkich zjawisk
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zewnetrznych, ten duch przedstawi si(gl nam ]:ako
potgga myslenia, ezyli zdolno$é pojmujaca: jako
umysk.— Ale jezeli ten umyst nderwicfny: od sa-
mego mechanizmu my$lenia, czyli uwaiaé go b(?-
dziemy tak jak $cisle w'sobie samylm‘-—'_np. ja
mysle o drzewie, pojmuje go W (:-Ell()é(:l‘ l.w czg-
$eiach; tworzg sobie jego obraz;—po zdjecia tego
obrazu, ¢6% pozostanie? jakie tho, jaka tresé ? —
pozostanie pojecic (w $cistem znaczeniu tego wyra-
zu). Mysl nasza, wzigla w oddziele.niu od .pr?ed-
miotu, ezyli mysl bez przedmiotu, ].e_sl. pojecient.
Czlowiek kaidy ma pojgeie; ono jest lem we-
whoetrznem S$wiatelkiem, na samem .clnie ldus_nzy
stozonem; ktore w glebi z pod wszystkich zja\:nsk
psychologicznych swieci, nadaje im kolorlltlo
przezroczyste. Cry tevaz m}Jélisz, ey myslaX.eé
kiedykolwiek o stobcu, o ziemi, ezy © cnocl’eﬁ
odybys wreszeie myslal o czem cheesz, to mysli
nie moga mie¢ innego ksztallu, ly?ko ksztalt po-
jgoia, tak jak wszystko w naturze jest {'ormz% po-
jecia.—Umyst, uwazany na takiem  stanowisku,
jest synlezq, czyli doskonaly jednoscig samego
siebie; jest pelnig, w ktoréj wszelkie formy, wszel-
kie sady, wnioski, s3 Jui obmyélam'a‘ nz.lda-l. na
wszystkie czasy przeszle i przyszle. Taki umyst,
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uwazany sam w sobie, jako synteza, czyli od-

~ dzielony bezwarunkowo od wszelkiéj zewnglrzno-

Sci, od ciala swego, nawet od mysli, jest juz
podmiotem, na ostatnim slopniu uproszczenia; dalé;
uproszezenia ducha posunaé nie mozna. Duch na
ostatnim kresie uproszczenia wzigly, czyli pod-
miot (samo ja naszego ducha), jest to tono obfi-
“todei, z kiorego rodzg sig hezposrednio mysli,
wyobraienia, wywody;—(e im bliiszemi sq swego
lona pierworodnego. tem sg wigcéj syntetyczne,
tem glebsze i ogolniejsze. Wyobrazenia tego ro-
dzaju nazwac mozna podmiotowemi; u idealistow
znane sg one pod imieniem idé wrodzonych:
Np. pojecie o nieskoriczonosei, o przyczynie i ce-
lu ostalecznym wszystkich zj.:awisk., it d.sgto
wrodzone normy ducha ludzkiego, ktorym Zadne-
go poczgtku faktycznego naznaczy¢ nie podobna.
2e jako reakeya na-podmiot, czyli jako strdng
przeciwng spokojnemu i w niepodzielnosci swojéj
stojgcemu duchowi, widzimy objawiajaca sie
W naszem zycia umystowem (w pojmowaniu), sile
analityeang.  Zaleiy ona natem, iz duch nasz
miotany  jest ciagle przez zjawiska czy to scisle
zewnglrzne; to jest: przez $wiatb olaczajacy; czy
to przez zjawiska jego wlasnéj indywidualuosci,
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to jest: przez cialo, przez grg namigtno$ci, przez
wola, i t. p. Te zjawiska zewnetrziie, jak pier-
wsze lak i drugie, wchodzg oczywiscie do ksiegi
lworzenia sig i rozwijania pojeé; dla tego, ze
dzialajg na umysl, chociaz posrednio. Albowiem
te zjawiska, slykajac sig z nim zaczepnie, spra-
wiajg w nim niepokdj, naruszaja jego _pelnig
przez wraieniog umysi, napastowany w len spo-
sob, wchodzi w dzialanie odporne, i czujge sig
zachwianym, zmierza do lego, aby znowu po-
wroci¢ do swojéj jednosci, ktora jest jego stanem
wlasciwym. Im kto silniéj zostanie poruszonym
przez wplywy zewnglrzne, i z po za kresu jego
podmiotowosci pochodzgce, tem wigeéj staje sig
indywidualoym  (lem wyrazniéj odznacza swojg
osohisto§é); lecz tem daléj odsuwa sig od pod -
miotowosci ducha. Sa tacy ludzie, ktorych umyst,
w éiqglq wrzawg zjawiskami przedsobnego (ob-
jektywnego) $wiata rzucany, spada ze swojego
$rodka cigzkosci ijest w nieustannem kolysaniu.

Co do I° Glownem zadaniem nauczyciela po-
winno byé wydobyeie z ueznia ukrytych w jego
umysle pojeé (§ 9); uczen powinien sam (przy
pomocy tylko przewodnika) uczué w sobie obe-
cnosé tych pojeé. Im on wyrazuiéj odszukuje ich
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W sobie, im mocnigj Je uznaje, tem wyzej dopig-
tym jest cel uczenia. Sg takie pojecia, ktére 2 sa-
méj natury swojé] poprzedzaja wszelkie do§wiad-
czenie; kiore wyplywajy prosto z samego Zrodla
niesmiertelné] istoly naszéj. Takiemi sa np. wyo-
braienia o Béstwie; wyobrazenia o najwyzszem
przeznaczeniu rodzaju ludzkiego; o powszechnych
celach calego isiienia; stowem: wszelkie bez-
wzgledne pojecia dobra i prawdy. — Ale niech
nauczyciel sam bedzie gleboko przekonanym, ie
sa wrodzone czlowiekowi pojecia; Ze sg pewne
normy, k[él“e on z sobg pizynosi na $wiaty ktére
stanowig Jakoby nierachome punkia, bieguny
wielkié] dzialaluosci umystowéj, i bez ktorych tak
zwane doswiadczenie (empiryzm, zjawiska) byle-
by bezuiytecznem i nawet niepodobnem. Ztad
przyszto do glowy pewnéj szkole s$redniowie-
cznych filozofow, odrzucaé ogdlne pojecia (no-
minalisci). Zkad i dzi$ ‘w powszechnem mniema-
niu praktycznych ludzi, gniezdzi sie jakag watpli-
wosé co do pojeé wrodzonych? zkad wreszeie ta
stara walka empirykow i idealistow, toczgca sig
pod roznemi godlami od wiekéw? Olo zlgd, Ze
my psychologiczne sposirzezenia nad poczgikiem
i sposobem tworzenia si¢ wiadomojei naszych,

16
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zaczynamy— i musimy zaczyna¢— dopiero wien-
czas, kiedy sig¢ czujemy pelnymi tych wiadomo-
sci. Rzecz jasna, .7 co innego jest wiadomos&é
(poznauie, pojecie) dojrzala, wykonczona; np. ja-
kiemi sg: religijne pojecie o Bogu, o cnocie; pra-
wie wszystkie panujgce pomigdzy ludimi zdania,
sady, wyobrazenia;— a co innego jest wiadomo$é
tworzgca si¢ dopiero slopniowo i organiczoie.
Nasze zwyeczajoe pojgcia, jakickolwiek weimiemy,
choc¢by pojecia o najwyiszych przedmiotach, sa
to zupelnie empiryczne pabytki; vie ziarna, ale
golowe owoce, bez przyloienia sig naszé] mysla-
céj potegi, w spostb proslego nasladowniciwa
zerwane. Ztad pochodzi, iz trudno nam jest wla-
Sciwe Zrodlo takich pojec ukazac; one, bez wszel-
kiéj watpliwosci, sg bezposrednim plodem ducha;
owszem sg one samym duchem roztapiajgcym sig

o wlasnéj mocy, a nam sig¢ zdaje, ze$my ich na- -

byli; bo nie umiemy odezepié sig od té] natrgtnéj
empirycznosci, ktora naszemu udoskonaleniu
umyslowemu lowarzyszyla.

Dzielny nauczyciel, zagrzany gorgea wiarg w po-
tege swoich celow, ktory porzuca marne, czaso-
we i faktyczne korzysci nauk, a ma utkwione oko
w cele wysokie; nauczyeiel, ktory pragnie dla
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dzieci byé mistrzem $wialla, powinien najprzod
sam w sobie wzbudzi¢ to wielkie okreslenie umy-
slu i rzymaé je zawsze W uznaniu swojem.
Umyst rozwija si¢ zsamego siebie; z ziarna
swojéj podmiotowosci; tak, jak roslina rozwija
sig z ogniska swéj sily podmiotowdj; tak, jak
dzieje wychodzg 2z ziarna jedné) powszechnéj
mysli rodu ludzkiego. Umyst nasz jest to pojgcie,
bedgee forma na wszystkie pojecia; caly ogromny
poczet naszych wiadomosei, cala uczono$é jest
orzeczeniem sig tego poiecia. Wiele to mysli,
wiele marzefi przesunglo si¢ przez Zycie po na-
szym duchu; nie ma chwili, w ktorejby na jego
widokregu nie blysnat jaki promien; krotko mo-
wige: jak Zyje cialo nasze w dlugiem. i nieustan-
nem pasmie nastepstw organicznych, tak zyje

-umysl przez milionowe nastgpstwo mysli. Mysli

nasze zZmieniaja sig— Lo rzecz pewna— przelatu-
jemy z jednego ich okrggu do drugiego; rzucamy
sig od wyobraien do wyobrazen, od $wiata do
$wiata, od zasad do zasad; nie ma tym zmianom
kotica, i nie hgdzie; bo to jest i'ycie nasze: to jest
tajemnica jego potegi. Ale na dnie tych wszy-
stkich zmian i przejs¢, lezy jakas nieruchoma je-
dno$é; jaka$ synteza w peloi; — tam w niezbada-
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nym srodku naszego ducha utajona, ta jednosé
ozywia i prowadzi nasze zycie wewnetrzne po
rozmailych drogach;—przy caléj roamaitosei, tu
zadna mysl, zadne nawet marzenie, nie mote sie
wychyli¢ ze swojego orbitu; ale idzie tak, jak i$¢
powinno: okolo jednéj osi. _

Zadne pojecie, Zadne zjawisko naukowe, ia-
dne poznanie nie stanowi oddzielnosei; lecz na-
lezy do ogolnego systemu wiedzy, po ktorym to-
czy si¢ nasz duch, jako po drodze swojego po-
stgpu. ,Nabylem té] wiadomosei, nauczylem sig
tego lub tego,” sq to wyrazenia wzgledne; to jest:
majg znaczenie tylko w odniesieniu do-czas_u.
Wiadomosé, czyli poznanie, nauka, nie Jest na-
bytkiem, ale owocem zrostym na drzewie ducha
twojego. , Ale, rzeknie ktos, ja nabylem té) wia-
domosci od drugiego; powzialtem ja zkad inad,
z po za obrghu mojé indywidualnosci; — ‘tylko
0golny rozum, rozum ludzkosci, moze sig poszezy-
ci¢, ie posiada w swem fonie wszystko.“ Rozum
ogolny jest bez watpienia mocniejszym niz rozum
pojedynezy; bo jest, jak powiedzialem, sily wy-
padkowa wszysikich; jest mogcniejszym co do za-
kresu tylko-—co do potegi za$ jest rownym poje-
dynczemu. Kaidy cutowick jest istota szezegdlng
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iogolng zarazem; kaidy z nas, jako synteza, czyli
jako doskonaly. okrag, obracajgey sig na okolo
swéj podmiotowosei, swojego srodka, ktérem
Jest jego ja; kaidy z nas jest catodcia: jest tak
wielkim jak rodzaj ludzki.” Cale cztowieczelistwo,
ogromnym biegiem wszystkich swoich indywi-
dualno$ci, nie moze ofrzymaé innych wypadkéw
nad te, ktore sig w umysle pojedynczym tworzg
i zakreslajg. Wroémy do rzeczy:

Wszelkie poznanie, jakakolwiek droga nabyte,
Jest niczem innem, tylko dobg (momentem) roz-
wijajgcego sig umyshi.  Glehoko i prawdziwie
powiedzial Fichte, Ze wszelkie zjawiska sg tylko
zmiang (modylikacyq) naszego ja, Toz samé po-
wiedzie¢ mozna i o naukach. Jezeli ja poznaje

_Jakg zasadg, np. ,Ze kaida przyozyna musi mieé

swoj skutek i odwrotnie* (a zasada nie jest na-

bytkiem zewnglrznym, lecz wlasnoscig, nalezgea

do mnie z dwoch wagledow: 1°d. poniewaz (a
zasada odkrylg zostala przez czlowickay a zatem
poczgla si¢ w lonie powszechnego rozumu, ktory
Jest pierwiastkiem . zarowno wszystkich ludzi, jak
i‘moim w szczegblnosci; 2 poniewaz ta zasada,
mowige po prostu, trafia do mego przekonania,
przystaje do mego rozumu = bo ja pojmuje tg
' 16*
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zasadg, rozumiem ja,— wige musi byé moja ijest

rzeczywiscie momentem mojego ducha.
Nauczyciel, uzbrojony w takie pojgeie o natu-

rze umystu ludzkiego, bedzie sig staral obudzic¢

~w uczniu ten pierwiastel syntetyczny, ktory jut

sam zsiebie bedac palnym, potrzebuje tylko karmi
i poruszenia! Tu dosy¢ jest, przez ciggte elektry-
zowanie wladz umyslowych, vaz jeden wywolac
je ze sou, w ktorym one, jak wszelki zardd, sa
zamknigte do czasu. Pierwszy moment, pierwsze
hasto rozwinigcia, powinno by¢ dzielem przewo-
dnika.— W dalszym ciggn, uczenie mlodzenica
zasadza sig juz na samem tylko pomaganiu natu-
rze, jak wyzéj mowilismy; nie ma bowiem takiéj
sily, ktoraby raz popchnigty umysi cofngé mogla,
lub zatrzymaé w biegu. :
Takim samym torem, jakim rozwijaja 51@ poje-
cia w duchu (bgdace jego momentami}, odbywaé
sig tez powinno i samo uczenie. Srodkiem pro-
wadzacym do rozwinigcia w umysle jego strony
syntetycznéj (poje¢ wrodzonych), jest: rozumowa-
nie; ezyli organiczny wywod jednéj mysli, jedne-
go wyobrazenia z drugiego. Przez rozumowanie

porzadne i pod okiem bieglego nauczyciela, wy- -

rabia sig i doskonali w mlodzieficu zmyst mecha-
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nizmu myslenia; bez kibrego w zawodzie umiejg-
tnym, ani kroku uczynié nie podobna. Ze wladza
rozumowania, czyli po prostu mowige, wladza
myslenia, wyrabia si¢; Ze ma w sobie zywiol;
owszem, ze sama jesl zywiolem i trescig dosko-
nalgca sig, to niewatpliwa. A udoskonalenie po-
lega na wprawie; na nieustannym ruchu wiadz
umystowych; wige rozumowanie powinno by¢
gtownym prawie przedmiotem uwagi uczgcego.
Sa tacy, nawet pomigdzy przewodnikami mlodzie~
zy, ktorzy kaida chwilg, strawiong w uczelni,
na rozumowaniu, uwazaja za czas stracony. Gzy
oni sig myla, czy nie, niech rozsirzygnie sama
natura rzeczy. Biorge zdrowy rozum za sgdziego,
nie sililibysmy si¢ weale na zbicie tego i jemu
podobnych bledéw, gdybysmy nie mieli do tego
jednéj bardzo wainéj pobudki, spokrewnioné)
z dazeniem, a zatem z najiywolniejszym intere-
sem naszego wicku. Zywo i wszechstronnie ob-
jawiajjca sig dzisiaj mysl przeistoczenia catkowicie
formy, charakteru, saméj nawet istoty wychowa- .
nia, pochodzi bez watpienia ztad, iz uczeni izna-
wey ogblnego charakteru narodow, widzg ogro-
mng roznicg pomigdzy duchem wychowania, a
duchem spolteczenstwa. Rzeczywiscie nasza umy-
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slowa terazniejszos¢, czyli duisiejsze spoteczei-
stwo, uwazane pod wzgledem postepu, jest stekiem
dwoch odwrotnych; to jest: stardj i nowéj cywiliza-
cyi. Nigdzie zapewne tak wyraznie nie odbija sig
roznica staréj eywilizacyi od nowéj, jak w uczeniu.
Wpatrujae sig pilnie w dzieje wychowania nauko-
wego, mozemy sig przekonaé, iz jego postgp jest
posigpem sameéj mysli; stopniowym upadkiem
mariwego, przedmiolowego empiryzmu (mozol-
nego zbierania faktow) na przewagg mysli, czyli
dyalektycznéj wladzy umyslu (rozumowania).
Obraz podobnego postgpu, przedstawia nawet
historya saméj oswiaty. W dawnych wiekach
uczono sig wszystkiego; umyst staroiytnego mgdr-
ca albo uczonego, byt naladowany wiadomoscia-
mi wszelkiego rodzaju; od matematyki az do poe-
zyi, historyi; od nauk przyrodzonych, az do filo-
zofii jgzyka, wymowy: wszystko (o gromadzito sig
do Panteonu ducha. Dzi§ polihistorem byé nie
podobna, a poniekad nie ma nawet do tego ko-
niecznéj potrzeby. Dzis cala wladza umyslu, cata
sila pamigei, wyobraZni i pracy, wymierzona jest
do jednego, lub maléj liczby przedmiotdw; inne
przedmioly rzucajg tylko nat ogolne i niejako
ukosne $wiatto.  Dawniéj Arystoteles sam jeden
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mogl umieé to wszystko co umieli wszysey; dzi-

sia) wszechwiedzeg jest tylko ogot (ludzkos¢)

w swojéj oderwané] calosci, ale umyst konkretny
(osobisty, oddzielny) ogarniajgcy’ w sobie caly
widokrag o$wiaty wspolezesnéj, o jakim marzy}
w przesztem stuleciu Wiko, taki umyst jest nie
podobnym.
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ZASTOSOWANIE TEORYI POJEG DO WYKEADU.

Co ienie przedmioty, a co, pojgcie o przedmiveic. —Moina

arozmmled pr i tylko § rile. — Jeszreze wrmiankn o wyiszos-

fiel uczelnl nad szxkoly domown: w uezelni my slemle jest podzinlowe.

—Nnuki roezwlinfpce pojecla wrodzone {syntelycrne).—Mysleaniciwo

{ uwaga). — Pojecin anniltyczn e, Wplyw xjawisk nn ducha —
zlawiska dzialaln ma decha bezpoirednlo — albo posr

.uka?.uje sig ztad, iz iywiotem gléwnie postepu-

jacym w dziejach o$wiaty jest mysl, uznanie, pod-
miotowosé ducha naszego, czyli Synteza, jakesmy
ja nazwali. Dawniéj sgdzono, Ze uczge sig coraz
wigeéj, umys! staje sig corazzamozniejszym w wia-
domoséci przedmiotowe, coraz pelniejszym ze-
wnglrznie (objeclive); dzi$ nauke, o$wiecenie,
rozszerzenie granic poznania, uwaiamy jedynie za
postep naszéj podmiotowosci; za wewnglrzne mo-
menta naszego ducha, kiory za pomocg nich
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staje si¢ pelniejszym samego - siehie, w swojéj
syntezie doskonalszym.

Taka zmiana w pojeciach’ o naturze ducha i
sposebie jego rozwijania sig, wplywa¢ musi ko-
niecznie i na kierunek uczenia, kiore — jakesmy
wyzé] powiedzieli—odpowiadaé powinno wlasci-
wym momentom ducha. Gdy za$ duch glownie,
wszystkiemi czynno$ciami swojemi, zmierza do
tego, aby swojg¢ podmiotowosé (swoje bezwazgle-.
dne, oderwane ja) otoczyé w peluig wiasciwych
mu zjawisks a temi sg: mysli; wige myslenie, czyli
rozumowanie, powinno byé glownym $rodkiem
obrotu w wykladzie nauczyciela. Nie mozna czto-
wickowi narzuca¢ zadnego wyobraienia towa-
nzyskiego; dopoty. az sie go nie upewni dowoda-
mi, do jego przekonania, to jest: do jego osobi-
stych zasad przemawiajgcemi; a moznai narzucié
wyobrazenie czysto-umystowe, klérego on okiem
praklycznem aceni¢ nie jest w slanie; ktorve p0~
twierdzonem byé moie'dnpiero przez najwyiszg
instaneyg ‘ducha; przez samg podmiotowosé? Ka-
zde wyobrazenie naukowe, kazdy szczegol, powi-
winien by¢ wytrawiony, przerobiony i przerozu-
mowany w umysle ucznia; be tu idzie o prayjecie
tego wyobrazenia na cale Zycie, Jeieli uczer,
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przy dzialaniu zdolnego nauczyciela, sam sobie
utworzyl jakas mysl; doszedl do niéj na drodze
dyalektycznego, porzadnego myslenia; juz ta mysl,

bedac od niego pojela, jest zarazem i przyjetg na

Zzawsze: zamienia Si¢ prawie na orgamczny pier-

wiastek jego ducha (podmiotowosei). Rozumo-

wad, wogblnem znaczenia tego wyrazu, Jest to
wywola¢ z przedmiota danego, wszystkie ukryte
w nim strony i odeienia; jest to wige wpatrywac
sig w swoje pojecic o tym przedmiocie. A Ze po-
. Jecie kazde jest momentem ducha; wige rozumo-
waé w uczelni, jest to zwracaé uwagg ucznia na
jego whasne pojecia o rzeczach: czyli obudzaé
w nim coraz zywiej silg podmiotowosci. Jezeli
chcesz, aby (woj wyklad przyniost miodziencowi
rzeczywisty korzyéé; nie sadz sig na samg tresé
wykladu, ale miéj na baczeniu jego formg; nie
idzie tu bowiem o to, aby on kouiecznie ‘umiaf,

to jest: poznal konkretnie jakag$ zasadg, albo zda-

nie; lecz aby umial i poznal sposob, formg do-
chodzenia i rozumienia 16j mysli, albo zdania. Dla
lepszego wytldmaczenia, co my (w nauczaniu)
pod przedmiotem, acopod samem pojgciem tego
przedmiotu rozumiemys przytoczymy jeden szcze-

gol, dosy¢ powszechnie zdarzajgey sig w uczelni.’
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Czgstokrod, po wyloZeniu przedmiotu jakiege-
kolwiek, zapytani uczniowie ;,czy rozumiecie,“ od-
powiadajg jednomyslnie: ,rozumiemy® tym &za-
sem, za pierwsza probg okazuje sig zupelnie
przeciwnie—chociaz ich jednomys$lna odpowiedz
mogla rzeczywiscie wynika¢ z przekonania, Zze
rozumiejy. Zkad wige moze' pochodzié, ii czlo-
wiek jest pewny, ze pojak to, czego w islocie nic
pojmuje? zkad ta utuda, to mylenie sig przed sa
mym soba? Ztad, iz ludzie czgsto poznajac rze-
czy, zastanawiajge sig niby nad niemi, wpuszcza-
ja tylko w powierzchnig umyslu, ze sig tak wyraig,
w indywidualnos¢ tylko, ale nie w podmiotowosé,
to jest, nie w samo ognisko swéj poznajacéj isto- °
ty: wpalrujq si¢ w przedmiot, ale nie w pojgeie
swoje o tym przedmiocie; gdy tym. czasem, to
ostatnie Jest. dobg wyisza, pierwsze za$ przygo-
towaniem dopiero: materyalem dla pracowni du-
cha. Moznaby to nazwaé inaczéj brakiem samo-
wiedzy (refleksyi), ktory' szczegolnié) jest cecha
i niejako staba strong wieku mtodego. Mtodzie-
niec na pozor zdaje sig rozumieé rzecz i rozumie
dopoty, «dopoki sig nie zastanowi i nie wpatrzy
w nig pilhiéj; lecz po mocniejszem rozwazeniu,
ta rzecz,” zamiast wyjasnié sig, ciemnieje przed

17
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jego' oczyma (to jest szczegél wyczerpény z do-
swiadczenia). To znaczy, e zrozumial jg dopiero

i przedmiotowie, objal ja swoja indywidualnoscig

w stopniu nizszym; ale nie przejrzal obrazu swos
jego pojgcia; co dopiero’ stanowiloby pewng i
niezachwiang wiedzg. Ucz go wige, aby poznania,
aby wykladane sobie przedmioty weiggat w siebie
glebiéy, jak najglebicj, w samo dno umystu; niech
sig nazwyczaja by¢ krytykiem wlasnyeh wyobra-
ief: nie pytaj sig go, czy rozumie, ale ,jak ro-
zZumie.

Podporg rozumowania (w uczelni) jest taz sa-
ma okolicznosé, ktora wywyisza szkolg nad wy-
chowanie domowe: dzialanie i wplyw massy. Co
innego jest myslenie jednego, a co innego roz-
waga massy; mysl jednego musi by¢ jednostron-
g, ho sig whija w'jedna strong: w jeden odcied
przedmiotu. W szkole takie myslenie jest podzia-
towe; ile osob, tyle wySwieca sig punktéw w je-
doéj mysli; tu wszelka jednostronno$¢ — pray
wspélnem rozwigzywaniu rzeczy — obija sig o

rugg i kierowang jest gwaltownie do calosci;

nauczyciel biegly w swoim zawodzie, 7a jednem

trgceniem porusza wszystkie Jednoetmnnosc:,

gra napojeciu kazdego ucznia, jak chee, i tworzy
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 utad jedno powszechne pojecie czyli calosé, kto-

ra lym sposobem staje sig wlasnoscia wszystkich.
Aby uczei rzecz jakg dokladnie ogarnat i przejak
sig nig, trzeba, aby by} przy tem, jak sig tworzy

- pojecie o téj rzecay, trzcba, abyje w sobie sa-

mym przerobil. Jezeli uczen ma sobie dang jakg
wiadomos¢ gotowa, to jest przerobiona po za
jego umyslem, ta wiadomosé bgdzie nabytkiem
zewngtrznym, nie przenikajacym w glab’ jego pod-
miotowosci, przelo i nie zamieni sig na moment
jego ducha. - Wiadomosci zewnetrzne ksatalea
indywidualnosé cztowieka, ale nie posuwajg w nim
samego ogdhu myah-—-— nie rozwijajg umyshuy - (bo
rozwija¢ umysl, jest to posuwaé go w momentach
jego). Ale, rzeknie ktos, po coi rozumowaé
z dzieckiem? czy nie wlasciwiéj ubogacaé jego
umyst stopniowo? Bez watpienia, nabywanie
szezegotow naukowych,  czyli zwyezajna pamie-
ciowa praca, Jest waing strong, jest ledwie nie-
polowq systemu uczenia.  Jednak pytam sig, czy
dziccko nie ma zaréwno sily myslenia jak i maz
dorosly? czy w niego réwniez nie wloiyla natura
té] potggi (fvegyeia) jak i w starszego? czy duch
czlowieka, w jego dziecinnym wieku, nie jest

takze pa pewnéj organiczndj dobie (momencie)
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swojego rozwinigcia? Rzecz pewna, iz majae do

czynienia z dzieémi, nie nalezy sig¢ zbyt puszezaé
w sfery dyalektyczne; bo ich umyst w tych sfe-
rach dlugo zostawaé nie moze bez odpoczynku,
nie nalezy wige chybiaé w samem stanowisku; bo
jezelito nad ich wiek, na 6wezas praca wigeé] nad-
wergzenia niz korzysei przyniesie. Rozwijanie umy-
slu powinno byé bezwiglgdnie odpow'ia-dajgcem
temu momentowi, na jakim stoi duch mtodzi uczg-
cé) sie. :

Kazdy czlowiek to tylko umie, czego sig sam
nauczyl; to jest, co sam u siebie przerozumowal,
ulozyt w calos¢ organiczng i wniost do skladu
pojeé, przez siebie samego utworzonych. Z po-
migdzy wszystkich pisrwiastkow naszego Zycia,
rozum ma ten wysoki przywilej, iz w nim bez
czyslé] samodzielnosei nic zdobyé nie moina.
Biedna to glowa, ktora sadzi, iz bez troski, bez
mozolu nabyla madrosci; ktoré) wszystko przy-
niesione gotowe, zdjgte z materyalu, rozebrane,
rozwinigte; rozum nie syty przez posly; (u trzeba
samemu, cala indywidualnoscig popracowad,
trzeba przetrzasé wseystkie ‘wladze umystowe,
aby si¢ przez nie osiadl wielki fundament ducha.

Gdzie nie bylo takich przygotowan, gdzie d'uch-_
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przyzwyczail sig do gotowego, tam nie bgdzie
dla niego momentow doskonatosei; tam nie beg-
duie i tresci zadnéj: bedzie tylko jéj piana. Ale
pytanie, gd?,ie‘ sa dodatnie iywioly rozwinigcia
umystu? ktérez to sy nauki, rozwijajgce w nim
pojecia wrodzone (syntelyczne)?—Nauki nie ma-
jace faktow zewngtrznych, lecz same fakta psy-
chologiczne — fakta rozumu, wyobrazni, uczucia;
a zatem nauki $cisle rozumowe i estetyczne: my-
Slennictwo (Logika); nauka o sercu i obyezajo-
wych obowigzkach cztowieka, z saméj jego natu-
ry wyprowadzonych; teorya pigknosci. Wszystkie
te nauki wchodzg w pa;mj@cy u nas ‘system wy-
chowania publicznego; idzie o to, aby nauczyciel
umial je obrocié¢ na korzysé ucznia; aby je wzigk
za srodek do dopigcia pewnych celéw umystowych:
do rozwinigeia w mlodzieicu wladz poznawania.
Nauki rozumowane maja te wylgczng wlasnosé,
ze skladajgcym je iywiotem nie sg szczegbly; ie
ich poznanie nie pociggé za sobg pomnoienia
faktow lub przybierania nowych— np. w myslen-
nictwie nie dowiadujemy sig o zadné] nowéj wtla-
snosci ducha—one rozpoczynajg sig od dawnych,
powszechnie znanych (wrodzonych) zasad; od
starych i pospolitych faktéw; wymagaja tylko
- e
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wywolania ich z umystu, w ktérym sg zlozone od
poczatku naszego Zycia, i objasnienia ich; czyli:
odniesienia do pewnéj ogolnéj przyezyny. Takiéj
wige drogi powinien sig trzymaé i nauczyciel
w wykladzie przedmiotow rozumowanych. Kaidy
7z nas np, wie, ie-mysli, a mysli tak jak wszyscy,
skoro jego mysli moga byé poznane i pojete
przez wszystkich. To powszechne podobienistwo,
a nawet tozsamosé myslenia, naprowadza na do-
myst o pewnych powszechnych prawach tworze-
nia sig pojeé¢ ludzkich. Czlowiek uksztalcony,
rownie jak i praktyczny, myslg pod jednakowemi
warunkami imysli swoje objawiajg w jednakowé)

formie. Tak jeden, jak i drugi, widzge lecgey

kamien, padajg na domniemanie, ie go jaka$ si-
la, albo dlon rzucila; z tg tylko roznica, e tam-
ten pojmuje to glebiéj, rozlegléj i dokladniéj, na-
zywajac rzut przyczyng, a spadek kamienia, skut-
kiem; len zas nie sigga tak wysokiego stano wiska,
i pewne zjawisko, podpadajace mu pod oczy,
odnosi do kohkretnego powodu., Czlowiek po-

spolity nie powie, ze kaidy czyn musi mieé swo-

J¢ przyczyng, to by bylo dla niego za wysako,
ale powie za kazdym razem, ie ten wypadek wy-
wigzal sig z innego, i w jego wyrazeniu ukryte
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bedzie takie pojgeie ogblne.: Okazuje sig ziad,
iz wszysey ludzie majg wrodzone pojecia o rze-
czach, o zjawiskach i o ich zwigzku wewnetrznym
(jak tu np. o przyczynie i skutku). Kiedy zajdzie
w swiecie zmystowym jakie nowe, dotgd nie zna-
ne zjawisko, nasz duch ma juz w sobie gotowe
pojgcie o tem zjawisku, i wyraza sig w taki spo-
sob: ,poniewai nic w Swiecie nie dzieje sig i nie

. moze sig dzia¢ (podlug wrodzonego mi pOchla)

bez prayczyny, wige i to zjawisko samo z sichie
wynikngé nie moglo. Ale znowu nie moina
przypuscié , aby ta sama przyczyna, drialajaca i
sprowadzajgea skutek, vie miala swojéj wyiszé)
przyczyny; aby zjawisko, bedace J¢) skutkiem,
nie miato swojego celu. (Np. gdy ja rzucam ka-
mien, spadnigcie kamlema Jest skutkiem rzutu,
ale rzut sam ma wyisza swoje przyczyng w mo-
1) sile, a sita w mojéj woli; wige moja wola za-
kreslita sobie, w rzucaniu, pewien cel, pewne
dazenie i t. d.) Tym sposobem dochodzimy jui
do dwoch pojeé: o przyczynie i celu; sg to dwa
pojecia wrodzone, syntetyczne, ogblne, ktore sig
przy kaidym wypadku odnawiaja i rozbieraja
(analizujg) w naszym umysle. — Oté: maly wzér
wykladu myslennictwa! Nie szlo tu nam o kon-
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kretnq- jego warto$é, to jest czy ta zasada jest

sama przez si¢, prawdziwg zasadj; szlo nam
tylko o wskazanie drogirozumowania, ktorg nau-

czyciel kazdy podlug woli i uSposoblema zakret

8li¢ sobie potrali.

Glowng sprgzyng w rozwijaniu pojeé syntety- .

cznych (wrodzonych) jest: jakesmy powiedzieli,
rozumowanie, Logiczng forma rozumowania jest
okreslenie (definicya). Okresleniem nazywamy ta-
kq czynnos¢ ducha, za pomocy kisréj wyroziimo-
wane czgéci jakiego pojecia ukladamy w calosé.
Tak np. po rozebraniu pojecia o przyczynie i ce-
lu, w wyiéj wskazany sposob, mozna wyprowa-
dzi6 takie ich okreslenie: przyczyna i skutek sg
to doby wszelkiéj rzeczywistodci (wszelkiego zja-
wiska), wywolujace sig nawzajem, skladajace
razem pewng calosé, a pojedynczo zadnéj. Oka-
zuje sig ztgd, iz okreslenie powinno  zakoticzad
wyklad, ale nie rozpoczynaé go — jak czgstokroé
bywa;— okreslenie nie jest nowym Zywiolem, ani
wiadomoscia; jest tylko zebraniem rozlozonych
czlonkéw; powtbrzeniem tego, co bylo wypro-
wadzone, wyshute z kighka mysli: jest to wezel
rawigzujgey caly osnowg rozumowania. W okre-
sleniu wlasciwem (to jest nie narzuconem, ale
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wywinigtem stopniowo w oczach ucznia), kazdy
wyraz jest prawda poprzedzajaeych pojeé; bo jest
przez rozumowanie zdobytym na umysla stucha-
cza lub ucznia;—okreslenie, krotko mowige, jest
proby dzalavia w myslennictwie (w Logice), a
nawet i wszgdzie: jezeli to dzialanie, ten rachu-
nek umystowy byl dobrym, nie my!nym, sam
uczen, powoli, pod okiem nauczyciela, powinien
doj$é. do okeeslenia, '

Kaide pojecie syntetyczne ( wrodzone) lezy

* w umysle czlowieka, a zatem i w umysle mlo-

dziefica; nauczyciela zadaniem jest tylko wywolaé
je z ucznia— ale nie wmowié, Bez watpienia, Za-
dna nauka nie przyklada sig tak silnie do abudze=
nia zlozonych -w duchu ludzkim idéj, jak nauka,
majaca mysl samg za glowny pierwiastek — jak
myslennictwo (Logika), A zatem wpmwadzeme
J¢j w poczet nauk szkolnych, uwazaé nalezy za
wazna nowosé pedagogiczng. Ale my$lennictwo,
zajgwszy dzisiaj tak wysokie miejsce w filozofii,
W zastosowaniu swojem do szkoly, potrzebuje
Jeszcze wielkich zmian; nie tylko w. ukladzie,

szezegolnie w formie, ale w samym nawet ogol-
nym systemie. Logika, w dotychczasowem sta-

nowisku swojem, nie rozwija wladz umystowych, -

£



202

nie podnosi ich na wyiszy moment, i sprowadza
tylko znurzenie i zamigszanie. Gléwna strong
niedoskonalosci dzisiejszego MySlennictwa (nau-
ki), jest panujgca w niem jeszoze przewaga okre-
slefi; tam wszystko zaczyna sig od nich, gdy
przeciwnie na nich koiczyé sig powinno. Nie
méwimy, aby ten zarzut tyczy} sig wylgeznie na-

. széj pedagogii; owszem, stusznie moina go wy-

mierzy¢ do wszystkich narodéw. Logika, powta-

rzam, potrzebuje zmian w kierunku i w systemie—

przedmiot jest wainy, trudny, ale wainiejszy da-
leko i trudniejszy jego wyklad. Oby ta koniecz-
nos¢ wywolala jakie szczgsliwe natchnienie, a
raczéj trudng pracg, ktéréj czeka przedmiot,
szkola, uczniowie i ich przewodnicy. 34,
Co do TI%, Srodkiem przyspieszajacym rozwi-
nigeie pojeé, a zatem i rozwinigcie umyshi czlo-
wieka, sy zjawiska zewngtrzne 3 zdarzenia, fakta
Jakiegokolwiek rodzaju, tak naukowe jak moral-

~ ne, spoleczne, it. d. Gdy duch nasz w tym wzglg-

dzie zachowuje sig zupehiie odwrotnie niz w po-
przedzajgcym, przeto te droge ksztalcenia sig po-
J¢¢ nazwaé mozna analityczng; to jest: rozbiorows,
(Gléwne znaczenie (ego wyrazu wyjasni sig niiéj).
W syntetycznym stanie ducha panujacg jest idea
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spoczynku; tu przeciwnie duch czuje sig zachwia-
nym i gwaltownie popchnigtym do ruchu. Pyta-
nie dla czego duch nasz Wystawiony jest na ko-
niec?:noéé wychodzenia ze swojéj petni, dla czego
nie jest ciggly synteza, i nie wpatruje sig bez
ustanku W pojecia podmiotowe (wrodzone)? Dia
tego, ze bez wychodzenia z samego siebie, bez
sity analitycznéj, nie znalby siebie. - Przez zjawi-
ska dopiero, przez (g wieczng elektryeznosé,
duch obudzony, wstrzasnigty, powraca do same-
go siebie, z wyiszg Mocy uznania, z czujnoscig
sil_niejs.z@.l Rzéczywiscie, tem 53 zjawiska dla du-
cha w systemie tworzenia sig pojeé, czem ruch
W systemie organicznym dla ciala. Jezeli duch
calemu kolu swoich sit (wladz umystowych poje-
_dynczych) nadaje krgienie wewngtrzne, a sam
jest jego érodkiem nieruchomym, tedy: zjawiska
poruszajg sam $rodek—one, Jak powiedzialem,
88 pierwiastkiem elektrycznym, caly wegetacyg
umystowa podnoszgcym. Mowilismy juz, ze zja-
wiska wszelkie wchodza do tworzenia si¢ i roz-
Wwijania sig poje¢, tem samem, ie dzialaja na
umysk. Ale nie dosyé, ze one sg czynnikami, pod-
noszgcemi wnas silg pojeciowa; idzie tu przytem
Jeszcze, o“okazanie, e ope zamieniajg sig na
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pierwiastek samych poje¢, a zatem, ie uwazane
by¢ majg za momenta samego ducha,

Zjawiska; w miarg mniejszego lub wigkszego
oddalenia od ducha naszego (czyli od poznawaja-
céj istoty), sa mniéj lub 'wigcéj posredniemt.
Wiadomo jest powszechnie, ze duch ma takie
swoje dziatania, wypadki, sktadajace niejako jego
dzieje wewngtrzne. Srodkiem czyli punktem obro-
tu i ziarnem tych wszystkich dziatan jest ten sam,
jeden, niepodziclny duch, czyli podmiotowosc
nasza. Zjawiskami podmiotowosei, a zatem zja-
wiskami zupelnie bezposredniemi sg: mysli, ezyli
pojecia— w ogblnem znaczeniu tego wyrazu. —
Jako bezposrednie i podmiotowe, muszg by¢ one
u wszystkich ludzi jednakie (podmiotowie): bo
kazdy z nas mysli i pojmuje jednakowo (podlug
wrodzonyeh kazdemu, ogolnych praw Logiki).
Za potmiotowoscig (ogolng i jedny dla wszyst-
kich) idzie indywidualnosé, to jest wlasciwe ka-
ademu usposobienie. Zjawiskamiindywidualnosei
sq: popedy woli, gra namietnosci, uczutie ze
wszystkiemi odcieniami; slowem, caly system
moralny, wplywajacy na roznicg charakteru i na
wyrobienie osobistosci, w oddzielnych- ludziach.
Zjawiska podmiolowosei (myéienie’, pojecie)
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slanowig synletyczng strong czlowieka, o ktoréj
juz mowilismy; drugie za$, analityczng, o ktoréj
teraz mowi¢ mamy. Zupelnie posredniemi, toI]est
najdaléj za podmiotowoscia stojacemi, sy tak
zwane zjawiska zewngtrzne; ktdre pierwéj przejsé
muszg przez indywidualno$é, nim sig stang pier-
wiastkiem wiedzy, a potem. i momentami ducha.

18
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ROZWINIECIE POJEG ANALITYCZNYCH.

MNiiisze ernaczenie wplywu ziawisk na ducha.— Polgcia uniworzone

ze zlawisk, ceylh aunlitycxne, nie wq jesccie. lecx doplero sialy

si¢, momentami duchka.—Honl i pojoé yeunych; —sp i8]

ich dziatania Jest poiredni; — jak slg znchowuje umysl wzglgdem fa-

kich pojeé—aprowadza je do Jeduodel.— le pojce

analitycenych. — Maly wzér wykladu. — Wyklad powinien byé orga-
micznym. :

Przaz poznanie analityczne, rozumiemy (o wszy-
stko, co wchodzi do dzedziny naszego umystu
ze $wiata; a zatem co sig staje pojeciem, co sig
nabywa na drodze zjawisk. Zjawiskiem zas w o-
golnosei nazywamy to wszystko, co dla naszé)
podmiotowosci (dla poznawajgcego) jest obcem,

_co nie jest $cistym i wlasciwym elementem du-

cha. Juz wiemy jak rozumie¢ naszg pndmibto-
wosé, jakie sg jéj granice, gduie jéj wlasciwy i
ostatni punkt, za ktory daléj ograniczenia )¢ po-
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suna¢ nie podobna. Przypominamy f(u jeszcze
raz, e $cisty podmiotowosé chege otrzymad,
trzeba naszego ducha (nasze ja) oderwad od
wszelkié] tresci mysleniaj a wlenczas dopiero
pozostanie sama forma, sama potgga mysli, ciy-
sty i nieztozony pierwiastek ducha. Za obrgbem
takiego (oczyszczonego) ducha, zaczyna sig wiel-
ka kraina zjawisk, otaczajaca bezposrednio caly
jego okrag, jak ocean ziemig. Zjawiska sy iy-

.wiolem ducha, ale nie jeszcze jego pierwiastkiem;

dopiero stajj sig; gdyzten isinieje bez nich w swo-
j6j samodzielnéj potedze i jest starszym od nich;
ale Yancuch udoskonalenia umystu ludzkiego, skoi-

_ czyé sig musi i zamkng¢ ogniwen myslis czyli ina-
~ czéj: duch polozy ostatnig pieczgé na téj ksigdze,

ale nie zjawiska. Wszelkie za$ ksztalcenie umy-
sht, atem samem i uczenie, powinno byé sto-
pniowem prowadzeniem ducha przez jego mo-
menta; jednak w taki sposdb, izby za cel najwyz-
szy sluiylo zawsze pojecie, rozwinigeie mysli i
tworezéj sily pojgeia. Pojecie, jak bylo poczat-
kiem, ziarném; tak byé musi korficem i owocem
wszelkié] “wiedzy na $wiecie. Juzesmy mowili,
w jaki sposob rozwija sig w nas; a zalem, jak
powinno byé rozwijanem w uczniu, pojgcie syn-

N ; A
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tetyczne; idzie feraz o to, jakim sposobem zjawi-
ska zamieni¢ .na pojecie; jakim sposobem wytra-
cony ze swojé] jednosci i pelni umysl, sprowadzié
znowu w jednosc i pelnig pojecia? Odpowiadamy
pajprz6d: sposdb uczenia odpowiadaé powinien
sposobowi tworzenia sig poje¢ (jak na teraz: ana-
litycznych). ;
Dzialania zewnglrznych wplywow na czlowie:
ka; dzialania jego nawet wlasnych sit (woli; czu-
cia, namigtnosei) na umysl, sy konieczne: niechy-
bne i powszechne. Gdyby przedmioty przestaly
na siebie duziala¢ wzajemnie, woweczas idea ogolu
wszech rzeczy zachwialaby sig; $wiat zamienithy
si¢ na proinig obojginych dla siebie i nic niezna-
czacyeh oddzielnosci. Kazdy wige przedmiot wy-
stawiony jest na dzialanie, a zatem i czlowiek,
Lecz wplyw, to jest sposob dzialania. zewnetrz-
nych zjawisk na cztowieka, jest dwojakiz najprzod,
jest to dzialanie Scisle zewngtrzne, nie rozciaga-
jace sig daléj nad powierzehnig naszego moral-
nego systemu. Np. wplywy fizyczne, towarzyskie;
wplywy dotykajace ciala i t. p. Takie zjawiska,
Jakkolwiek najliczniejsze i najpospolitsze, przeciez
dzialajg najdaléj na indywidualnos$é nasza, o jest:
nadajge pewien koloryt naszemu usposobieniu,

v
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przyozyniajg si¢ do urzgdzenia i rozwinigcia cha-
rakteru. Z cigglego i rozmaitego nastepstwa tych
zjawisk, zawigzujq si¢ pomigdzy czlowiekiem a
swiatem otaczajgeym, pewne stosunki; a z tyeh
stosunkow powstaje budowa zycia praktycznego.
Ale dla Zycia umyslowego (u jeszcze nie ma naj-
mniejszéj tresci; pod nieustannem ci$nieniem
przedsobnyeh (objektywnych) sil; przez ciagte
obcowanie z rzeczywistoscia; z resztg przez ko-
nieczng w tym razie walke czlowieka z temi si-
fami; wyrabia sig w nim indywidualnosé; eaylis
jakis zmysl godzenia si¢ z naturg i ulepszania
sobie bytu pa ziemi. Ale duch jest tu jeszcze zu~
pelnie spokojnyms w jego twardéj powloce:
w ciele; w jego czgSciach organicznych; w czu-
ciu, woli, wszystko sig trawi, przewraca i gotuje;

on stoi nieporuszony w swojdj jednosci, bez

udzialu w (6] wrzawie, bez momentow; albo ina-
czé] mbwige: w cztowieku; przy rozwinigeiu in-
dywidualnosci, nie rozwija sig jeszeze pojeete. Dla
poruszenia samego ducha, trzeba czegos wiged;:
trzeba, zeby te zjawiska (fizyczne, towarzyskie,
organiczne i L. d.) przedarly sig przez indywidual-
nos¢; naelekicyzowaly jego samego; czyli: aby. sig
staly Ppierwiastkiem wiedzy — pojeciem. Pojgé
18*
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jakis wypadek, jakis szczegol (dziejowy, naukoj
wy, moralny lub jakikolwiek), jest to co$ wigeé)
jak uczué go indywidualnie, to jest: nacechowad
nim swoje usposobienie; jest to, pochwyci¢ du-
chem samo usposobienie; jest to: pojgé siebie
‘wprowadzonym w taki lub taki stan indywidual-
ny. Jeieli pewna np. okolicznosé 'zasmucila' mig,
1o dopiero’ stan bierny: ho w tym razie moja in-
dywidualnosé jest nacechowana smutkiem; ale
gdy duch moj skieruje swoje oko na ten stan, gdy
to wraienie ogarnie; wtenczas mowimy, Ze duch
pojal, zrozumial zjawisko: przerobil je na swojg
tres¢. Poznawaé jakikolwiek przedmiot, nauczyé
sie go, jest lo zapatrywaé sig na swoje wrazenie
przez niego uczynione. |

Z przytoczonych dotad uwag nad sposobem
tworzenia sig poje¢ analitycznyeh, okazuje  sig,
iz one sg istotnym i niezbgdnym warunkiem roz-
winigcia umysta, Na drodze czysto-syntetyczné],
to jest na drodze saméj tylko oderwasféj roz\n_ragi
badan wewngtrznych, to rozwinigeie jest niepo-
dobnem. Dla umyslu, ktory jest pracownig, trze-
ba koniecznie zjawisk; trzeba pokarmu; wlasnem
$wiallem on sobie przy$wieca; bo w nim jest
\‘.’prawdzie. ukryty sila tworcza, ale nie ma sily,
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ktéraby tam ciagle stan palny utrzymywata.
Niechze. kto zdola utworzyé sobie, sita wlasnego
rozumu, wyobrazenie o historyi, jezeli nie zna
wypadkow; bez wypadkow, bez znajomosei osob
kierujgeych wypadkami; bez nastgpstwa czynow
dziejowych, umyst nasz blgkalby sig tylko po-bez-
brzeinem (le czasu: tu by zadna wiedza powstaé
nie'mogta. Lecz nie tylko w naukach faktycznych,
gdzie sig bez danych, zewngtrznych szczegdlow
obej$¢ nie podobna; owszem w przedmiotach na-
wet Scisle rozumowanych (w filozofii, w myslen-
niclwie) potrzeha mieé co$ danego; potrzeba ja-
kiego$ zapasu; inaczéj duch ludzki nie przeszedi-
by nigdy za stanowisko poczatkujace. Idzie wige
najprz6éd o poznanie, w jaki sposob fakta, czyli
wiadomo$ci szezegotowe, przykladaja sie do roz-
winigcia naszego umyslu: a ztad zarazem wywigze
sig 1 sam sposob uczenia.

Jak wszelkie zjawiska sg zewngtrzna tylko zmia-
ng iograniczeniem w formie naszéj indywidual-
nosci, ale nie zmieniajg samé]j istoly naszego in-
dywidaum, (np. wplyw fizyezny moze zlagodzié
chwilowo, lub zmienié usposobienie czlowieka, ale
nie przeksztalea jego charakteru); tak rownie:

zjawisKa wiedzy, to jest: fakta, wiadomosci, szcze-
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goly naukowe, sprowadzajy zmiang lylko w for-
miie ducha, nie tykajac jego istoty: jego pqdmio-
towosci. Po nabyciu jakiego$ faktu po prreczy~
taniu jakiegos duiela, ja czuje 1‘6inicg_ w duchuy
czuje wzruszenie; sle ta roinica, len psychologi-
czny niepokoj, jest tylko chwilowym; po uplywie
pewnego czasu, wrazenie z nowych zjawisk uci-
sza: duch powraca znowu do swojéj pelni i poko-
ju. Z razu, nabyte wiadomosei daja sig czué wna-
szym umysle; bo ich wstapieniu do umystu, towa-
rzyszy jakie$ elekiryczne wazruszenie; one przy=-
pominaja sig nam w kazdem miejscu: sg przy nas
nieodstepnie. Czasem nadarzy sig tak uporezywa
mysl, Ze z niéj opedzi¢ sig nie'mozna; ze na (e
naszego ducha zasigdzie i stanie sig panujgca,
wlasnie jak jeden ze znakow niebieskich. Jednak
przychodzi czas, ze ta mys$l ustgpi¢ musi miejsca
innéj nowé) planecie. Wszakze gdy wtd) wielkiej
pracowni—w umys$le — jedno wyobrazenie wylla-
cza drugis; gdy si¢ odbywa ciggla zmiana deko-
racyj; jednak duch nie traci swojéj tozsamosei;
nie przestaje by¢ samym sobg; to jest: podmiotem
pojmujacym. W istocie, czy duch nasz odmienia
sig przez to, ieSmy poznali historya, albo nauke
przyrodzenia, albo filozofia nawel? bynajmnisgj.
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Wprawdzie robi sie nam jasniéj; najpospolitsze
zdarzenia w $wiecie zachodzace, nabieraja dla nas
wyzszego znaczenia; bo je umiemy odniesé wyzéj,
przyczepic¢ do jaRiegos ogolnego stanowiska; ale
czy przez to duch nasz przechodzi w inng natyre?
nie. Wychodzi wige na to, ze same nawel fakty-
czne nauki (gduie sg daty zewnetizne), Jakkol-
wiek z formy swojéj, zdaja si¢ mie¢ ceche preed-
miotowg (dla nas zewngtrzng); w koricu jednak
zamieniajg sig w Zywiol ducha; wprowadzajg go
tylko wstan jasniejszego pojmowania: i podnoszg
do wyiszego momentu. A zatem z)awiska nauko-
we, czyli wiadomosci- faktyczue, wplywaja na
rozwinigcie umystu, pesrednio; nie same przez sig,
nie przez tres¢ swoje, ale przez swoje drialanie
na umysl, przykladajg sig nie wprost do jezo udo-
skonalenia.

Czlowiek posiadajgcy wiele wiadomosci; czlo-
wiek uczony, w zwyklem znaczenia tego‘wy razu;
nie jest jeszeze czlowiekiem wysoko rozwinigtego
umysty; bo na drodze wiadomosci (faktow) wy-
lgcznie, umyst rozwingé sie nie moze; jak przez
same pokarmy nie moze rozwingd sig cialo, jeceli
nie ma wewngtrz wlasnéj sily tywotnéj. Umyst
erudytf rosnie nieorganicznie jak kamien, w kio-
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rym zmieniajgee sig latami wielkosci, nie 53 jego
dobami. Azeby wiadomosci nabywane przyniosty
pozadany skutek— postgpu organicznego—na to
trzeba analityczné) sily ducha; jé] dziatanie jest
nastgpujgcee: :
Gdy poznamy pewna liczbg faktow, dotad nam
niewiadomych; kiedy ten no.wy poczet stawi sig
przed obliczem pamigci lub wyobrazni naszéj;
nadwezas duch, z razu porwany tym wirem Toz-
maitosci, po pewnym przeciggu czasu zaczyna
sig uspakajac: w miarg Jak te roznorodne zywio-
Iy ustaja sig i przychodzg do porzadku. Stan za-
mieszania, sprowadzony przez gwaltowny naplyw
wiadomosci, nie I'jestSlanem normalnym; ale stara
sie powrocié do swojéj pelni i pokoju. Im kto
wigcéj ma wiadomosei, tem silniejszego doznaje
zamigszania w mysli; tem wigkszéj sity ducha po-
trzebuje do ich ulozenia: a zatem do aspokojenia
samego siebie. Gdy za$ cechg i godiem spokoj-
nego (normalnego) stanu ducha, jest  pojecie;
(§ 10(*) ), wigc tajemnica do osiggnienia dosko-
natogci umystowé] wérod nauk, zalety na spro-
(*) Obszerniejsze rozwiniceie teoryi pojeé¢ ludzkich znajdzie

czytelnik w rozprawie ,Rzecz o pojeciach Ludzkich® Przeglad
Nauvkowy 1845. T. IV.
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wadzeniu wszystkich nabytych przez nas lub na-
bywanycl‘] .\Tiadamos'ci_, w, dobitog formg pojecia:
na ogarnigciu ich pod jeden, powszechny widok.
Im kto latwié] i predzéj pojmuje zwigzek i na-
stgpstwo organiczne w przedmiotach, ktore mu
wykladaja; im wigkszg posiada zdolnosé uklada-
bia ich w pewny poczet: tem wyiszego rozwinie-
cia umystu dowodzi. Takg zdolnosé (szybkiego
ogfarniecia szczegolow, i zrobienia sobie z nich
Po]gcia), nazywamy sifg analilyczng, époczywaj@-
¢y w duchu jak i inne zdolnoser; a same pojecia,
na téj drodze olrzymane: pojeciami analitycznemi.
Dzielny umyst, od samego poczathu porzadnie
prowadzony, jest w stanie, jak dobry wodz, je-
doym rzutem oka przejrzeé  cale gromady wy-
Padkéw_ np. historyezoych; jest w stanie zebrac
Je w jedno pojecie; (o jest: wypatrzyé idacq przez
nie nitkg idealna, i na () maléj nitce caly ich
ogrom - utrzymad. = Nauezyciel chegey obudaié
W uczniu dziatanie sily analityeznéj, postgpowaé
bgdzie z nim po téjie scieszce, kibra sam prze-
bywal. A zatem zabierajac sig do wykladania ja-
kicgq przedmiotu, powinien najprzod skresli¢ ogok
przedmiolu; to jest: powinien we wlasnym jo;go
(ucznif) umysle odkryé odpowiadajgce temu
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przedmiotowi pojgeie. Dajmy, Ze masz moOwic o
jezykuy twdj wyklad poprzedzié winno pojecie
o jezyku, ktore w umysle mlodego odkryé mo-
iesz w nastgpujacy sposob: :

Pylanie. Jezeli cheecie, aby kiory z kolegdw
dal wam ksigzke, lub poszedl z wami bawi¢ sig
na Iuke, co wtenczas robicie? :

Odpotcieds. Mowimy do niego:  mé] kochany,
daj nam ksigzke, albo chodZ bawic sig z nami.

P. Czy kolega puszediby. z wami, gdybyscie
mu tego nie powiedzieli?

0d. Nie.

P. A dla czego nie?

0d. Bo by nie wiedzial, ze chcemy ksigiki al-
bo zabawy. ‘

P. Tak, rzeczywiscie 3 on by nie wiedzial, ze
wyscie mieli tg cheé i tg mysl. Otoz widzicie,
kiedy mi przyjdzie jaka mysl, i kiedy ja cheg, ze-
by méj kolega wiedziat o czem ja mysle; wige
muszg mu powiedzieé: moj bracie, ja mysle tak
i tak: ja cheg ksiazki, ja chcg sig bawic. A jak

sqdzicie, czy mlodzieniec powinien udzielaé in-
nym ludziow swoich mysli, czy tei kry¢ sig z nie-

mi, jak sknera z pienigdzmi?
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: O{f. Powinien' udzielaé¢ swoich “mys$i - drugim.

“P. Gdyby teti wlodzieniec widzial ciemnego
czlowieka, idgcego prosto na brzeg przepasci; a
gdyby mial t¢ mysl, aby my dﬂpomédz:. co :n'a
czynié ? ' ’

Od. Powinien zawolac: zalrzymaj sig, staru-
szkuy bo idziesz po niebezpieczng; drodzé; Ja cig
przeprowadze.

P. Gdyby ten mlodzieniec mial tg szlachetng -
mysl i chec, ale nie otworzyt ust z przé.straé.hu
albo z roztargnienis; czy dopoméglby -czl'-om.fié‘-',“
kowi? ' |

Od. Nie.'

— Widzicie wige, ie nie dosy¢ jest micé mysl
i chg(’:,. ale trzeba i pokazac drugiemu, co mysli-
my. B? gdyby si¢ zebralo stu ludzi na ratunek
v.f'czasze pozaru, azaden nie méwil, co chce ro-
bi¢; czem ratowaé: cay woda, czy zelazem, czy
zaslonigciem innych domow; wszyscyby sie rzu-
cili po wode,. alym czasem ogieii przenibsiby
s.i@ na wszystkie domy.—To, jak wiecie, nazywa
sig mowa, albo jezyk. Czy mogliby ludzie zy¢ bez
mowy (i dla czego nie) ? I

Od. Nie; bo nie wiedzieliby jedni, co mysla,
lubczego cheg drudzy. ¢ . :

: : 19
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P. Gdyby ten ciemny starzec i len szlachetny
mlodzieniec byli obadwaj Francuzami; czyby mo-
wili tak samo do siebie, lub nie?

Od. Mowiliby toz samo, ale innemi wyrazami,
innym jezykiem,

P. I zrozumieliby sig niezawodnie, majac tez
same mysli. Widzicie wige, ze w kaidym jezyku
jest myél i sa wyrazy; mysl jest wszgdzieizawsze.
‘jedna, ale wyrazy s roine i t. d. '

W taki sposob moina dojsé do utworzenia po-
jgé imienia, stowa, czasu it d.; ktore tem mo-
cniejsze bgdg i trwalsze, e tworzyly sig woczach
mlodego; ze on sam- doszed! do nich po organi-
cznéj drodze, i jakoby po drabinie, rozumowania.
W innych przedmiotach, zwlaszcza kiedy ucznio-
wie sg juz nieco wzniesieni nad- poziom; w przed-
miotach np. historycznych, uwaga nauczyciela

glownie zwrécong by¢ powinna na rozumne pa-
stgpstwo pomiedzy szczegoltamis na powinowactwo
jedoych z drugiemi: va ich zwiazek organiczny.
Przez oslatni wyraz (zwigzek organiczny), chee-
my powiedzie¢, iz nie dosyé jest w wykladzie
przedmiotu (np. historyi) poklas¢ szezegdly jedne
przy drugich; przyklei¢ drugie do pierwszego, a
trzecie do drugiego; ale pomigdzy niemi ma by¢
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ukryta nierozerwana jednos$é familijna, od pier-
wszego az do ostatniego. Dla tego wyktad i w o-
gble caly system uczenia w szkolach, nie powi-
nien si¢g posuwaé w linii; ale'l'oczy(‘: okreggami;
przechodzi¢c zwolna z jednego kola w drugie;
z malego w coraz wigksze, rozleglejsze i w dro-
bniejsza rozmaito$é rozrzucone. Im na krocéj
rozlozony jest plan uczacego, tem jest doskonal-
szy 1 uzyteczniejszy. Podlug naszego zdania,
z kaidym niemal doiem powinien byé zawiaza-
nym, wytoczonym i zakonczonym caly system; a
przypajmniéj diugich i daleko ciggngeych sig uni-
kac naleiy. Czy np. moze byé korzystny dla dzie-
ci taki podzial przedmiotu, ktorego jeden koniec
ginie . przed drugim? jeZeli ja zaczynam naukg
Jezyka od pewnéj czgsci mowy; a calosé rozkla-
dajac sobie na rok, nie rzucg poprzednio‘$wialla
na ogolng organizacyy mowy; nie wyrozumujg le-
go podzialu, nie wykaig, iZ czgSci mowy sg cze-
sciami i niejako czlonkami té) calosci? Ztad po-
chodzi; iz w przejSciu z jednego dzialu nauki do
drugiego, uczeni wehodzi w obcy zupelnie dzie-
dzing {np. od Imienia, do nauki o Stowie): bo sig
)é] nie spodziewal. Zly wyklad, albo falszywy
rozk¥d, jest gorszym od obojetné) bezczynnosei.



- § 13.

PRZEDNIOTY ROZWIJATACE POJECIE ANALITYCZNE.

Wibdr prredmloto w uerelnl jest rrecry obojetan, bo wazystkie
zorownoe s tylke momentami docha, — Zwrot do Blologhi: niczgoda
opinil publiczoé) z ucrelnin co do ilologll —§é) wiinodid, — Charakter
odwinty stareiytnych: leh rozumowanie. roxrzucone w obraxys - ch
styl, pr lZ0Rny P “nlg. — O mni nym oryentalizmis w-leh
stylu; —zkipd on pochoidzl. — Najpieknjejsza strona stproiyinosc.

'_Punie,wai wszystkie nauki wogole, czy to bez-
posrednio  (nauki rozumowane), czy to posre-
dnio (nauki faktyczne), staja si¢ momentami nasze-
go ducha; czyli: poniewai my przez coraz glebsze
i ogolniejsze poznawanie przedmiotu, wehodzimy
sami na coraz wyzsze stanowisko ugn'ys}o_“'e; wige
pomiedzy rozwinigciem przedmiotu (nauki jakiej-
kolwiek) a rozwinigciem umyslu, zachodzi¢. musi
zupetna rownoleglosé i niejako sympatya orga-
niczna. Poprowadz tylko jakakolwiek umiejginosé

[
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. doskonale, w zwigzku i po rownéj drodzé, przez

umyst ucznia, czy to bedzie historya, czy wiedza
jezyka, czy cokolwiek badZ; umyst tego ucznia
niezawodnie rozwingé sig musi. Wypada wige

“2tgd: ze wybor przedmiotow w szkolach, jest

mniéj wigeéj rzeczg obojetng; poniewaz kazdy
z nich mniéj lub wigcéj ma w sobie pierwiastek
rozumowany, czyli strong teoretyczna. Dazenie
szkoly powinno koniecznie wyplywadé, i wyplywa
rzeczywiscie, z ogblnego daZenia oSwiaty. Oswia-
ta za$, nie polega na ogromie roZnorodnych wia-
domosci, aidealem oSwiaty nie jest wszechwiedza
empirycznay lecz foremny postep wyobraien,
podnoszacy samego ducha do wyiszych momen-
tow; wiee i szkola mie¢ winna za cel: podiwi-
gnieﬁie saméj sily pojmowania i rozumowania
(syntetyeznéj | analityeznéj wladzy ducha). Wia-
domo, iz w nowszych czasach opinia powszechna
powzigla mocng niecheé dla niektorych przedmio-
tow; zlad nawet zawigzaly sig dwa syslemy po-
jeé, zupelnie sobie odwrotnych: mam tu na mysli
Literaturg starozytng. Poniewaz lekcewaienie i
prawie zapomnienie Literatury starozytnéj, jest,
jak poxyiedzialem, w ustach opinii powszechnéj;
a ta myli¢ si¢ nie moze; bo jest odglosem natu-

19*
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ralnéj i wrodzonéj madrosei ludow; wige musi
mieé. wspomniana niecheé swoje zasadg raeczy-
wista. Wykazmy t¢ zasade i starajmy sie wylll'l-
maczy¢, dla ezego dotad w tym wagledzie pa.nuh!e
taka niezgoda szkoly z opinig powszechpq? jakie
byé moga $rodki pogodzenia ich z soby? .

: Byl czas, kiedy slarozylnos¢é miala va(.)Je ‘Ta.'
ge rzeczywista; bo stanowila jedyne i n_aun_g_lunfajf
sze oguisko oswialy; kiedy ludy nie umialy ’]0.'
szcze W samych sobie upatrzy¢ zrodla de['DS(?I:
Oprocz tego, miata ona dla nieklorych w'aa'cn.o?t?
dziejowq ; rodzinng: gdzie jg zdobila éwigt.osc
podania. W Rezymskiéj Europie np. do pismien-
nictwa rz_.ymsk‘iego ,  przywiazany byl caly szereg
wialkich .wspomnien historycznych; tak zloty wiek.
epopei przypominal ztote wieki polegi i wielkoé(':f
politycznéj. Dla nas dzicjowa strona staroiytné;

- o$wiaty, oczywiscie musiala by¢ obojetng; a zalem

Rzym i Grecya naleialy do nas tylko ze wagle-
-dow naukowych: bo dostarczaly pigknych obra-
26w dla mysli, czucia i wyohrazni. W takiem
znaczeniu i w takich przymiotach, Literatura sta-
roiylna utrzymywaé si¢ mogla tylko do czasus
to jest dopoty, dopoki duch nowozytny nie waniost
sig sam do wyzszéj doby swojego rozwinigcia i

X
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nie upatrzyl w samym sobie pierwiastkéw o$wia-
ty. Skoro ten czas nastapit juz niewatpliwie; wige
madrosé dawna tem samem musi wyjsé z pier:
wotnych praymiotow swoich; przestaje byé ce-
lem, a zaczyna by¢ srodkien , rozwinigcia umy-
stu, jak wszelka oswiata dziedsiczna, Niezgoda
opinii. powszechuéj ze szkola, co do Literatury
starozytnéj, pochodzi ztad: iz dzisia) pray ogél-
nem skierowaniu nauk do odnowienia (reformy),
ta tylko jedna nieruchomie stoi. w dawnych for-
mach, nie posuwajac sie na $wiezsza droge. Li-
teratura starozytna wplywaé moie dzielnie na
rozwinigcie umystu; zwlaszeza. w reku takiego
nauczyciela, ktory umie poruszaé w uczniach silg
rozwagi: bo sam jéj charakter zewnelrzny znie-
wala do zastanawiania sig. Sposob rozumow ania
i sam koloryt tak prozy jak i poezyi staroiytngj, -
jest taki, iz tam przez twardg i zawiklang forme
trzeba sig przeduieraé do ziarna; najmniejszamysl,
najmniejsze zdanie, jest tam okryte lasem slow i
zalozone przenosnig. Okvzyczana prostota, rzym-
skich szczegolnie pisarzy, jest przymiotem, ktory
in wlasnie najm'niéj przyznacby mozna. - Przez
ciagle oycowanie z pisarzami starozyinymis przez
pracowile, a czasem nawet i mordujgce rozwia-
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zywanie zawilosci; umyst mlodzieica nabywa
stopniowo energii wlaéciwéj umystowi meral na-
biera checi i ducha pokonywania trudno$ci nau-
kowéj. Przy wykladzie autorow vzymskich i gre-
ckich, gtowna ‘uwaga zwrocong byé powinna na
dwie strony: 10 na stan wyobra;'séfl starozytoych;
i 2ve na wynikajacy ztad sposob. (tomaezenia sig
Jieh i stylu.
Co do 19 nauezyeiel, zanim wprowadzi uczniow
w ogromny przestwor piSmiennictwa: wyjasni¢
powinien, iz w starozytnych syntetyezna sita du-
cha najranié¢] byla rozwinigla. Dla tego ich rozu-
mowanie ma zupelnie inng skalg od naszego.
Caly system wyobrazen oderwanych, (o jest ta-
kich, do jakich my doselismy przez ciagly lan-
cuch badan i wywodow. byt dla nich obcym zu-
petnie. “Starozytni filozofowie, a nawel i Greey,
pie rozumujgy nie wigag poje¢ w ogniwa; lecz
rozrzucajg w obrazy: rozumowanie ich jest ma-
lowniczem. Kaida my$l staroZytna zdaje sig tylko
na pozor wyczerpang; ale w rzeczy saméj, jest to
rzeka, gingca w bagnach. Tajemnica zrozumienia

starozyinyeh, polega oa tem: aby si¢ nie uwiesé,

mnostwem drnbiazgowych odcieni, zaciemniaja-
cych ideg glowng. Kazdy z nich ugania si¢ za
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lada przedmiotem ; rozmazuje go w lysiaczne
promienie, i ginie w.pojeciu; ale nie umie ani na
chyilg zwrocié uwagi na samo to pojecie; nie
m[.m-ie sig odkleié¢ od przedmiotu: — u staroiy;nych
najmniéj subjektywnosci. — Jezeli wiee filologia
w szkolach zatrzyma sig na dawnem swoinﬁ
przeznaczeniu; to jest: na slanowisku r’icis.ll'éj.,
prz-ez sF'ebie sama bezposredni i samodzielny cel
majacé) nauki; jéj wplyw na rozﬁrini@cie umysiu
bo;d:::ie jeteli nie wsteczny, tedy przynajmniéjdia.-
(?lrléj dodatniéj korzysei nie obiecujacy. Widzie-
JI'S:TD)Y na dojrzalych nawet umyslach; sprawdzenie
(1 zalsady: iz filologia, uprawiana jako nauka sa-
R T
j . Uzytajae np. olbrzymie
Hrace kommentatorow, 2z zalem dostrzegamy: ze
ich pojecia o sztuce i pigknosci, sq ezasem o pot
wieku cofnigte wsteez! Uezniowi, poznajgcemu
pomniki dawnéj oswiaty, (a zatem Qoznimi JuZ
w \n:yészym stopniu 11spasobi0nemu), przewucini-
czy¢ powinno nieodstgpne $wiatlo i pomoc nau-
czyciela; ktory kaidg mysl autora odniesie do
wielkiéj catosci; kaide prawie wyraienie odniesie
flo wieku; do pojeé tamtych ludéw; stowems: .!.ca-
2y szczegodl postawi na tle ducha wiekow staro-
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zytnych. Inaczéj, uczniowie myli¢ sig beda i fal-

szowadé sobie zmysl esletyczny; blask zewngtrzny,
ozdobe wzglgdna (z wyobraien starozytnych po-
chwycong), bra¢beda za pigkno$c¢ bezwzglgdnas

nabiora pociggu do obrazow, do poréwnan, ktd-
re sq wlasnie godlem ducha poczq'tkuj:lcego'!

Co do 29 jezeli malo zrobili starozytni dla du-
cha, za to zrohih wszystko dla formy; ich styl
przez kilka wiekow doszedt do polegi czarodziej-
skiéj: kaide wyraienie wzorowego pisarza bly-
szezy urokiem; podbijajacym fantazya. Sami Ruy-
mianie uznawali juz w poiniejszych czasach, ie
w ich wymowie panuje zbytek azyatycki; 7ze wsa-
mym uroku przebrali miarg. '

Vere montanus velut amnis, imores

Quem super notas aluere ripas,

Fervet, immensusque ruit profundo,

Pindarus ore (1).
(Horacyusz w odzic do Julusa).

Ale ten muniemany oryentalizm, jest tylko po-
zornym; nie pochodzi on ze wschodu; jego zarody

(1) Oddajmy ten obraz co do slowa:
Jak nawiosug goruy potok, kibry ull,wy wykarmily
(przepelnily) po nad brzegi, tak Pindar wre, i = ogro-
mem toczy sie okraslemi ustami (poloczysia mowa).
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ukryte byly w saméj naturze luddw starozytnych.
Metaforyczny przepych mowy rzymskiéj pochodzi
z saméj dawnosci téj mowy. Nar6d, ktory przez
tyle wiekdw prowadait iycie polityczne, wiecowe
i prawnicze, musial i mowe swWojg przez g ogro-
mny skalg Zycia przeprowadzi¢; a gdy niezbyt
bogaty system pierwiastkdéw (jezykowych), znie-
walal go do przenoszenia (egoz samego wyrazu
z jedné) sfery znaczen do drugiéj: ztad przez
samg¢ dawnos¢ wyrobila sig w jezyku rzymskim
silna zasada przenosni. Wielbiciele starozytnosci
na najpigkniejszg strong jé] wdzigku nie zwracajq
uwagi. Calg ozdobg stylu slaroiytnego stanowi
odleglosé znaczenia wyrazu od pierwiastkowego
pojecia: Jakkolwiek jest to wlasciwie tylko ozdo-
ba, lo jesl: zewngtrzna powloka myéli, (czasem
malo znaczqcdj); pauczyciel jednak powinien,
przy wykladzie, zwrocié na nig uwage ueznia:

- poniewaz ona jest niejako gtéwna strong ducha.

starozytnosci. - Wyrazy, to jest: stosunek ich do
pierwiastkowego znaczenia (stopiefi przenosni);
jest kluczem do madrosei narodu: do tajemnic
wieku. "‘DopOki nie zostanie wyjasuiong natura i
whasnosé jezykow sfaroiytnyeh; dopoty filologia
cala bg,d'me zimnym i niemym przedmiotem: do
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ktérego ani uczen, ani opinia powszechna, wspol-
czucia  mie¢ nie bedzie. Bo czy moie polubi¢
martwy mechanizm ten, kto nie majge sobie od-
krytych wewngtrznych i niejako duchownych
spretyn tego mechanizmu, $lizga sig po saméj po-
wierzehni pojgé; obchodzi je w kotko, a w serce
ich'trafi¢ nie motze.

$ 14.

HISTORYA

e

Tajemunlezy poelgg do historyl.—Moralun stronn dziejozsnawstwn; —
wielkoSié podiug dawnego i nowego wicku:— sgd ezynéw. — Historya
Jest sxholy wysokleh caof towarzyskich.—Umyslowa stronn dzicjos
2nnwstwa. —Stary ldeal doskonnlodct historycznél, — Pojeclie historys
Jest wrodzonem cxlowlekowh —jak go odsiakod w amysle milodzien-
I:ll;—-.li“_l‘ d:l.inu&!'-. podzinl ) £ . — Wytlémaczenke sl¢. _ Eistorya Jest
objawieniem wmadrascl Toidi.— Naucryelel historyl powinlen soble
zalolyé cel umysl o\\v ¥

Jednym z najwyzszych przedmiotow, ktory obu-
dza i z calq Zywoscig rozwija analityczna sile du-
cha naszego, jest: historya. Tam oko widzi od-
wieczne i ruchome okregi, na ktorych tocza sig
losy pokolen, przeznaczenia osob i ludéw; krétko
mowige: historya jest lo wiecznie postgpujgey or--
ganizm gucha rodu ludzkiego. Sama ta okoli-
20
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cznosé, ii bohaterem historyi jest cuowiek; ze
tam graja wszystkie pierwiastki jego isloty, po-

‘czawszy od najwyiszego szczebla— od geniusza,

az do poziomych namiglnosci, — sama ta okoli-
czno$é, zjednala historyi szezegdlng sympatya po-
migdzy ludzmi. Podanie, jest to neklar dla duszy;
od dziecinstwanazwyeczajeni jestesmy do sluchania
powiastek; na powiesciach wykolysata sig wyo-

" braznia; powieSci rosng wraz z nami; mgzniejg,

nabierajq wznioslejszego znaczenia wraz "z nami;
starzeja sig z nami. Lada basi sklecona przy ka-
dzieli, co nam tak mito brzmiala w dziecinnych
latach, péiniéj w wieku dojrzalym przychodzi pam
na pamigé; dzis jeszeze chcialoby sig nam wkraz:;(';
w grono przadek, do ktorego dzieci tylko maja
wylacane prawo wejscia; — cheialoby sig przylo-
2y¢ ucho do tych polnych bajek, izastysze¢ w nich
tetoo wieku. Powiedé jest najpierwszym ksztaltem
o$wiaty kazdego narodu; sama jego filozofia, czyli
madro$é praktyczna, ukazuje sig wszgdzie w po-
staci dziejowéj. A zkad ten tajemniczy pociag do
historyi? ztad, ze czlowiek w niéj, jak w zwiercia-
dle widzi siebie samego; bo fakla historyczne sg
faktami jego ducha: a zatem i momentami jego Zy-
cia. Szezery i gorliwy zwoleanik historyi, czytajae,

231

albo stuchajac podania o jakim narodzie, prze- -
chodzi zupelnie w stan uczesnika wszystkich jego
loséw; przebiega pola bitwy; zasiada na sadach;
przystuchuje sig sporom na wiecach; rozprawia
z mgdrcami portyku; sltyszy piesi rapsodc'}\;\r na
biesiadzie; zgola: na tem wielkiem kole czasu, to-
czy sig wraz z ludem przez wszystkie jego strony
i odcienia. Okazuje sig wige, iz pocigg do histo-
ryi jest wrodzony; Ze ma swoj zardd w lonie
samé] duszy cztowieka. Udzial i wspélezucie do

~wypadkow dziejowych; do losu pojedynczych

0s0b i calych mass; pochodzi¢ musi z wrodzo-
nych czlowiekowi popedow spotecznych: z wro-
dzonéj jemu milosci rodu ludzkiego. Lecz ten
udzial ma i strong rozumowy, polegajaca na wro-
dzenéj takie checi zbadania przyczyn i zwigzku
wewngtrznego pomigdzy wypadkami, Tym spo-
sobem historya, majac w sobie dwa odpowiednie
naturze ludzkiéj iywioly; przedstawia dwa glo-
wne slanowiska, ktorych si¢ nauczyciel pray wy-
kladzie trzyma¢ powinien: stanowisko moralne i
umystowe. Pierwsze przemawia¢ powinno do
serca, drugie zajmowaé rozum; pierwsze obudzi
w mlodzieficu uczucie dobra, zamilowanie zycia
wlasnggo w zyciu innych; drugie przedstawiaé
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mu bedzie pojecie wypadkow historyeznych, i
wykaze mu, jakim sposobem jedna wielka mysl
$wiata przedzierala sig przez miliony czynow,
ogromnych, roéinobarwnych, przecinajgcyeh sig
nieskonczenie—mysl doskonalosci!

19, Historya jest uczelniag wysokich ¢not towa-
rzyskich;-— nie idzie wszakze zlad aby ona juz sa-
ma przez sig byla tworcaynig charakleru; wazory

- szlachetnosci, przymioty bohaterskie, ja$niejace
‘tam na kazdéj stronnicy, sy dopiero Zywiolami

moralnogei; ale nie sa jeszcze jé] pierwiastkamis
wielkos¢ historyezna nie jest jeszeze wielkoscig
moralng. Gdy Scewola pali rgke za lo, Ze sig
omylit w zadaniu ciosu; Horacyusz popelnia
morderstwo na wlasnéj siostrze, za wyrzeczong
zniewage ludu rzymskiego; te ilym podobne czy-
ny uderzajg nas z razu gwallownie, ale nie moga

© zostawi¢ jednego ztych glebokich wrazen w du-

szy, ktore z niéj wymazaé sig nie dadzy przed
zgonem; — one dzialajg tylko na naszg indywidual-
nos¢, ale nie dochodzg do glghi samego ducha,
w ktorym goiezdig sig najwyisze pojecia dobra i
énoty. »Dziala¢ meznie i cierpiec* (agere fortia
et pati), jest godlem rzymskiems ale nie jest je-
sacze godlem prawdziwé) cnoly: pie jest jeszcze
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~wielkoscia nowego wieku, ktoréj ideal wyrytym-

jest na samem dnie serca ludzkiego. Historya bez
przewodnika, hez swiatla wyzszego nad wszelkie
poziome wzgledy, moglaby skrzywi¢ w mlodzien-
cu uczucie dobra, Tam gdzie urok bohaterstwa
pokrywa zle czyny; gdzie pod $wietnemi szatami
kryja sig zan':aa'chy na szezgscie i spokojno$é rodu
ludzkiego: tam latwo gorgca wyobraznia mlo-
dziefica, moie by¢ uwiedziona blaskiem i wy-
szczerbié jego smak estetyczny. 'Nie jeden wy-
padek z dziejow starozytnych, oslonigty najpig-
kniejsza dekoracyg, jest w istocie swéj tak czozym
i nic nie znaczgeym, jak liche dzielo sceniczne;
kiérego nagosé moralng, szumna wystawa i prze-
pych okrywa. Nauczyciel, po wylozeniu pewnego
okresu; zaraz powinien my$l ucznia zwrdci¢ na
jego pojecie o tym wypadku; zapytaé. go, albo i
sam wskaza¢: czy jest tu jaka daznosé moralna;
czy w tych lub owych czynach slawnego mgra;
objawia si¢ jaki poped szlachetny; czy téz same
tylko dazenia indywidualne: czy milosé wlasna,
czy mitosé czlowieczenstwa, — Na pozor zdaje sig

dziwnem, z niedoswiadczonych ust mlodego’ wy-

wolywaé zdania i uwagi nad rzeczami wielkiego

znaczenia. Prawda; bo tei wiele jest rzeczy ta-
l .

20*
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kich, ktore w empirycznem Swietle wydajg sig
dziwnie; a przeciez sg bardzo waine, gdy je poj-
mowaé bedziesz cokolwiek glebiéj niz okiem po-
spolitem. Zeby nauczyciel w gronie dzieci pod-
niost historya do szezyinych pogladows; -zeby im
wyjasnial rozmaite pojecia i walke teoryj towa-
rzyskich;' byloby to bez watpienia dziwactwem.
Ale od czegbi rozum, wprawa i zrgeznosé peda-

"pogiczna? Albo7 to.nie moZna zejs¢ na poziem;

oprawi¢ swoich uwag w formg praystepna, zna-
jac dokladnie ogolne i szczegdlowe usposobienia
uczniow? nie moZnai rozumnem prowadzeniem
wprawi¢ ich serca do tego, aby umieli, jak te
pszenblki, z kazdego dzieta; 2 kazdego zdarzenia
historycznego,' wybra¢ najezystszg stodycz dla

" swojéj nieskazon¢j duszy; a omija¢ ze wsirglem

to wszystko, co ma w sobie gorycz, albo truci-
zve. Zaprawdg, nic nie masz czysiszego, wol-
niejszego od zmazy, jak serce mlodzienca;—ale
takiego mlodzieica, ktory kwitnie jeszcze pelnig
wszystkich przymiotow swojego wieku! Takie
serce, taka dusza, nie moga pokocha¢ nic zlego,
jezeli tylko utrzymane bgdg scisle na drodze
wrodzonego popedu, * czyliinstynktu moralne-
go; ktory ‘w wieku mlodym jest panujgeym.
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A tak historya przedstawia nauczycielowi naj-
obszerniejsze pole do wypielegnowania charakte-
ru ucznidw: do wywolania z nich sadu czynow
ludzkich. ; ; i .

20, Historya jest przedmiotem, prowadzgoym
do pewnego rozwinigeia uwmyshi: do wzniesienia
go na wyiszy moment, Dopoki wszystkie nauk: -
pojmowane byly jako Zrodio uczonosci (erudycyi);
dopoki poznania. uwazane byly jako odrgbny sy-
stem celow, nie za$ jako $rodki wywolujgce roz-
winigeie umystu; dopoki wreszcie oswiata ksigz-
kowa brang byla nie za iywiol, ale za pierwia-
stek doskonalosci ludzkiego ducha; dopoty i hi-
storya sama, zamknigta w poziomie empirycznym,
nie byla tem, czem byé powinna w swojem naj-
wyiszem znaczeniu:— czem byé powinna dzisiaj.
Podobalo sig nauczycielom dawniejszych czasow
pojmo\'_va(: znajomosé historyi, jako owoc dlugiéj
i usilné) wprawy w szezegoly; w wypadki; w cie-

nia i odcienia tych wypadkéw. Dla nich idealem

byt taki uczen, ktory posiadal w najwyiszym sto-
phiu czysty intonacya historyezng; to jest: ktory
zapytany o jakikolwielk rok, miasto, umial na-

tyehmiast z najwigkszg dokladnoscia odpowiedzied,

jak lenlra_k brzmi; jaka bitwa, zjazdem, lub jaka
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czynnoscig jest znakomity. Tacy nauczyciele, ca-

1 potege swego umyslu wysilajge na mechanizm,
‘musieli zapewne by¢ ciemigzcami i mtodych umy-
.slow. Pytam sig, coby czlowiekowi (naukowemu

nawet) ztad prayszo, gdyby pamigcig ogarnal
caly wszechnicg wypadkow okregu ziem_sl:iego;

gdyby wszystkie punkta czasu, toczgcego sig od

dni stworzenia, mial obecne w swojéj wyobra-
ni? Gdyby duisiaj nauczyciel wystapil z podo-

bnem wyobrazeniem o historyi; gdyby w takiéj
postaci utworzyl sobie ideal dziejoznawstwa: mi-

jalby si¢ najmniéj o parg wiekow z duchem cza-
su.  Dzi$ trzeba niezawodnie pojecia o historyi;
trzeba jakiegos punktu, wzniesionego ‘po. mad
wypadki; z ktéregoby jednoczesnie dojizeé mo-
zna wszystkie polozenia, zmiany i ksztalty histo-
ryczne. Na takiéj zasadzie polegaé winien i sam
wyklad nauczyciela. A zatem:

190 nalezy w umysle mtodzienca szukaé poje-
cia, odpowiadajgcego historyi; tak, azeby on sam
wymobgl na sobie o wyrazenie: ,historya musi
istnie¢ i dla lego istnieje rzeczywiscie.“ Rzecz
Jjasna, “it to pojecie bedzie zastosowane do mo-

- mentu, najakim sig umyst jego znajduje. Histo-

rya w najogdlniejszem znaczeniu, jest to obraz
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przedstawiajgey ludzkosé w dzialaniu. Dziatavie
jest bezposredniem objawieniem woli; a wola wy-
plywa z indywidualnosci; to jesl: z osobislego
usposobienia czlowieka; wige historya jest obja-
wieniem indywidualnosci. Ztad pomigdzy dzieja-
mi rodzaju ludzkiego, a Zyciem pojedynczego
czlowicka, zachodei wielkie podobienstwo—Lo po-
dobiefistwo, iz jak to tak i drugie, odbywaja sig
w pewnych dobach, porzadunie, w zwigzku i orga-
nicznie po sobie vastgpujgeych: Wige '

2re historya musi mie¢ swoj podzial, czyli pe-
wne skazowki, oznaczajace poczatek, dojrzewa-
nie'i schylek. Ale zkad wzigéé zasadg podziatu?

* Z podobieiistwa pomigdzy Zyciem czlowieka i ca-

tego Imdzaju, wypada: iz historya musi mieé pe-
wne, panujgce fazy, rozmaitym stronom iycia
odpowiadajace; jak zycie objawia sig w kilku
pierwiastkach: mysleniu (rozum), dziatania (wo-
la), czuciu (serce), it. d.; tak historya, czyli zycie
ludzkosci musi byé: vaukowe, duiejowe, polily=
czne, i t. d. W zyciu pojedynczego czlowieka, ka-
zda doba (wiek) zachodzi glownie w pewng wy-
laczna ceche, jakby w planete; w wieku mlodym
przewaia uczucie, w dojrzalym rozum i t. d.: toz
samo Y historyi. Nic iddie tu o konkrettg pra-
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wdziwosc tych i tym podohnych zasad; ale idzie
o samg korzy$é dyalektyczna; to jest: o forme
rozumowania i myslenia, kioréj uczen przy takim
wykladzie nabiera; tu si¢ wyrabia analityczna sila
rozumu; tu instynkt probierczy, wrodzony kazde-

mu czlowiekowi, zaostrza sig i wzmaga; tu wre-

szcie uczei nabywa sposobu umienia, hedacego
tak maléj liczby udzialem. Taki wyklad wreszcie
~nie zabiera miejsca poznaniu fakiow; one poste-
puja swoja droga; owszem kazdy z nich uzyskuje
stale 1 niezmienne miejsce w umysle; bo jest wy-

rozumowany: bo jest przymocowanym do jakie- -

gos szeregu gtownych wypadkow. .
30, Poniewaz iycie pojedynczego czlowieka
jest walky ducha z indywidualno$cig (pr. § 8)—
“gdyz w czlowieku jest i strona ducha ogolnego i
strona jego wlasnéj osohistodei -— wige w tem
wielkiem zyciu ludzkosci (w dziejach), musza sig
objawiaé dwie cechy: nieskonczona rozmaitosé
fakh’:w,' bedaca skutkiem rowniez rozmaitych in-
dywidualﬁoéci;,po-wtbre: nieskoriczona jednosé¢,
- wynikajgea z jednosci ducha ogolnego. A zatem
w historyi s3 "koniecznie pewne momenta we-
wnetrzne, pewne doby rozwijajacé] sig ludzkosei;
te doby czlowieczenstwa bgda tez same co i
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W iyciu pojedynczem; to jest: bedg przedstaw ialy
slopniowe wznoszenie sig ducha nad indywidual-
nosé, mysli nad materya.

Zakreslajac taki wyklad dziejow, nie mamy

weale na mysli zadnego reformatorstw a; owszem

gotowismy kazdéj chwili dowiesé, ie sig zgadza
zupetvie ze wszystkiemi dotychezas panujgcemi
pojeciami o naukach: ze wlasnie w dotychezaso-
wym  sposobie pojmowania historyi spoczywaja
iywioly takiego, a nie innego wyktadu. Gzy mo-
ze by¢ jaki widok rozleglejszy nad te zasade: iz
historya jest objawieniem Opatrznosci? Wszakze
tg mysl powtarzamy dzieciom i mlodzieficom co-
dziennie; ta mysl najpierwéj ze wszystkich obudza
si¢ w ich duszy itowarzyszy im do kotica! Chciej-
my Ja tylko wyrainiéj przeprowadzié przez cale
pasmo wypadkow; pamigtajac co sie naleiy tak-
e indywidualnoSei Iudalué], a utworzy sig naj-
szezylniejsze stanowisko. * Jezeli dzieje sg obja-
wieniem madrosci Bozéj, wige ta madrosé obja-
wiac stg musi w ludziach (na Jéj obraz stworzo-
nych), madroéé Boia wyobrazajgcych. A zatem
historya jest postgpem madrosei, dobra i t. d.
Nauczyciel, obrawszy sobie takie np. stanowi-
sko (w;wolane poprzednio z pojgeia ucznidw),

-
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staraé sie bedzie calg massg wypadkow history-
cznych tak rozumnie urzadzié i ulozyé, aby z nich
wyrainie i Swietle bita mysl madrosci Bozéj; aby
z ich serca mimowolnie wyrwalo sig to przekona-
pie: ze $wiatem rzadzi Opairzno$¢. Tym sposo-
bem wprawiamy uczniow w tak zwany kierunek
analityczny; to jest: w zdolnosé zbierania szcze-
g6lowi kojarzenia ich w ogot. Zwolna, stopniowo
przyjda oni do tego, ii zanurzajac sig w minach
przeszlosci, sami zdolaja natrafi¢ na zylg zlota;
odroini¢ jedne poklady od drugich; z utamkow

wyobraien utozy¢ jakas calosé; w mitach wyczy- -

ta¢ podanie; z podania wyluszezy¢ziarno, powlo-
ke odrzucié. A tak nieznacznie osiggniglym zo-
stanie sam przez sig cel umyslowy: — rozwinigcie
ducha i postawienie go na wyiszym momendcie.

$ 15.

WYSEOWIENIE. .

Bgilne powtdrzenle, - Wyslo — I takie " e
rede, yslowienle g 14 .
Fgela sig duchs ale naj : 1 momentemn  rozwi--

Wyslowlenle powstaje w ]
nr._;at:lezny.-— Teoryn wystowlenin: 1-mo ono jest ostatniem v :l:‘“‘f"’
Pojgé; - a zatem poprezedzad Je musk zrozumienie riecry;— 2-:1 Ton
slowienle plynaé powinno z poigcia o pr | 1 :" ik =¥
migdy; wi ] yslowi 0 : o
w”m: l,. i+ m a wyslow Trzy glowne cechy w.ys!o--
nlar doklnnoss, budawa stylu, poprawnosdé Jezyka 1 1]
Kladnose stylu: mysl 1 slawo sy : e (L0
. L macnsniens faml o
prlimiennyeh din ucrnléw.—2-do Budown gtyl:l:—::gl: “;é‘;’"‘m“':d‘
; ! ue. ; YTy -
e lm:u B ; - 8fyl powinien byé wlasny—(nu_]nn:‘sz::r
enla s stowlan I }
yiu foguy alnym.— 3-llo Poprawnosé -'jgz;-l:t
- Ly : i

Przesziiémy tym sposobem dwie gléwne drogi,
po ktorych toezy sie cala ogromna orgénizacya
naszego ducha, i ktore zarazem stanowia dwa

glowne kierunki rozwinigeia umystu mlodziety;
3 ?

mowige o analitycznéj i syntetycznéj sile pojeé,
wskazalismy praytem sposob tworzenia sig i udo-
skonalenia obydwoch. W oznaczeniu téj podwoj-
néj drogi, zawarte juz jest calkowicie naukowe

21
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stanowisko nauczyciela — jezeli uczynil zadosyé
tym wzgledom; jezeli nietylko nauczyl (anality-
cznie), ale i udzielil uczniowi' saméj tajemnicy
umienia; jeteli w. umyst jego przelal nie tylko
przedmioty, ale i pojgcia o przedmiotach i sposob
zapatrywania si¢ na same (e pojgcia; uczynil jui
prawie wszystko: — bo rozwingf w uczniu wladze

- pojmowania. Albowiem rozbierzmy raz jeszcze

wplyw, jaki na pas poznanie pewnego przedmio-
tu wywiera. W kaidéj nauce ukryle sa dwa pier-
wiastki, dwom wladzom ducha odpowiadajgce:
pierwszym jest pierwiastek pamigciowy, ktorego
tredcia sa przedmiotowe zjawiska téj nauki; np.
w dziejach: lata, wypadki, osoby; drugim jest
pierwiastek rozumowan'y, ktorego znowu trescig
jest nasze pojecie, czyli podmiotowy sposbdb wi-
dzenia tych zjawisk; uwagi nad wypadkami, ba-
danie wyiszéj ich przyczyny 1 wyiszego celu:
czyli to co my zwykle nazywamy teoryg nauki —
pojeciem. Pierwiastek pamigciowy nie moze byé
trwalym; dla tego jest pod zarzagdem slabszéj si-
ly duchowéj. Pierwiastek rozumowany, czyli to
co$my albo sami pojeli, wyrozumowali; albo co
sig przy nas, w obecnosci naszego ducha pojeto,
wyrozumowalo; {aki pierwiastek naszych wiado-
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. mosci jest trwalym: bo przylgcza sig do ducha,

jako jego czgs¢ integralna, i przechodzi w niego
jako moment ducha. Sa takie umiejgtnosci, ktore,
jak slodkie przyprawy, glaszezg podniebienie,
ale nie posilajg ducha, i nie zamienig sig nigdy
w jego krew, w soki zywolne. A zatem w uczel-
ni rozwijaé sig powinny wspolezesnie, rownolegle
i stale: pojgeia analityczne i syntetyczne; pamigé,
rozum i wyobraZnia, :

Srodkiem, dopelniajacym gléwng sprawe w u-
czeniu, jest: wyslowienie; o ktorem juz nadmienili-
$my poprzednio. Wystowienie, réwnie jak po-
mysl, pojecie, rozwaga, stowem jak i inne czyn-
nosci logiczne, jest takie momentem naszego
ducha: jest stopniem poznania przedmiotu i pojg-
cia o tym przedmiocie. Wystowienie, takg rzeczg,
stanowi oslatnig i najwyzszg dobg rozwinigeia
umystu.  Kto umie rzecz dobrze wypowiedzieé,
ten ja pojmuje, rozumie i pamigta; slabe, ozighle
i leniwe llumaczenie sig, dowodzi stabéj, powierz-
chownéj albo jednostronnéj znajomosci przed-
miotu. Okazuje sig ztad, iz w wystowienie, jako
W najwyzszy stopien wiedzy, wchodzg wszystkie
wladze umyslowe; Ze ono jest stekiem i wyni-
kloscig wszystkich dzialan ducha: rozumu, pa-
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migei i wyobraini; i gdzie jedné) z tych stron
poznania brakuje, tam calkowitego wyslowienia
byé nie: moie. Jakkolwiek narzgdziem glownie
dzialajacem jest tutaj mowa; jednak do oddania
rzeczy przez wyrazy, czyli do wyslowienia sig,
przychodzimy stopniowo. Momentem poprzedza-
jacym  wyslowienie, jest mysl (pojgcie). Kiedy
nam wykladaja jaki przedmiot, w umysle naszym
zjawiaja sig pewne ksztalty pojeé, albo czesci
poj¢cia; — tu najprzdd wyslgpuje wyobraznia,
trzymajaca te ksztalty i czesci w rowni; tym cza-
sem rozum, majgc cos przed soba, rozwaza, roz-

biera, porownywai zbiera w jedng calosé; — pa~'

migé zas gotowy i wyrobiony materyal zamyka
swoja pieczgeig i sklada w archiwach! Przed
odbyciem tego processu, wystowienie miejsca
‘mie¢ nie moze. Bo kiedy my dopiero pojmujemy
przedmiot, w 6wezas nie ma jeszcze wyrazbw; sg
tylko pojecia. Dajmy nato, ze ja cheg sobie pray-
pomnie¢ jakie rozumowanie, albo w ogélnosci
jakikolwiek szczegol— np. dowodzenie matema-
tyczne, albo jaka mowe sgdowa it. d. W umysle
moim musi- byé pierwé] jakis wolny ruch wyobr-a-
iens poiniéj coraz iywszy, tak, ie nakoniec po-
wstanie juz pewien ksztalt foremny, zrozumialy,
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wyrazny:— to bedzie pojecie. Poiniéj zaczynam
si¢ wpatrywac w to samo pojecie (czy to tak jest
w istocie, czy ja dobrze pamigtam); —to bedzie
sad, mni¢j lub wigcéj dokladny. Na ostatek, gdym
juz przebiegt w duchu te wszystkie organiczne
szezeble; jezelim znalazt wszystkie wyobraienia,
odnoszace sig do mojego przedmiotu; jeielim je .
dokladnie z sobg porownal, utworzyl o nich po-
Jecie i przejrzal to pojgcie; nadwezas stowa wy-
rywajg mi si¢g mimowolnie; nie szukam ich; plyna
same ponzadnie, zgodnie i bez kotica: bo duch,
ktory raz pojgt przedmiot wszechstronnie i po-
chlongl w siebie wszystkie jego odcienia, slaje
sig sam ‘nieprzebranem zrodtem $rodkéw do od-
malowania tego przedmiotu w caléj doskonatosei.

Z przytoczonych dotad uwag, latwo daje sig
wyprowadzi¢ cala leorya wyslowienia. A zatem
Iod uwaiaé je nalezy, nie za pierwszé, leez za
ostatnie ogniwo pojeé. Nauczyciel, ktoryby nie
Znajao spbsohu tworzenia sig wyobrazen ludzkich,
wymagal od razu po uczniu dokladuego ttoma-
czenia, bez wzgledu na to, czy uczen zrozumial

- rzecz lub nie; czy utworzyl sobie pojecie o przed-

miocie i rozpoznal to swoje pojecie; taki nauczy-
ciel wymagalby rzeczy, sprzeciwiajacych sig
21*
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wprost przyrodzonym prawom ducha. Jezeli ja
wykladam jakg pauke, wywigzujac jedne mysli
z drugich; zachowujac Scisle nastgpstwo i przy-
zwoity rozmiar pomigdzy gléwneti a podrzg¢dne -
mi; niestosowni¢ by bylo, po takim wykladzie,
gdzie bez watpienia wehodzi¢ muszg rozmaite ro-

. gumowania, zaraz rzucaé sig do powldrzenia; to

jest: do do§wiadezenia sit uczniow. Bylby to krok
zbyt predki i nieprzygotowany. - Wyslowienie za-
wezesne, psuje rownowage sit umystowych; juz
tem samem, Ze wynika z przySpieszenia té] drogi,
ktéra umysk ucznia przejsé powinien calkowicie,
stopniowo i dokladnie. Wystowienie, jakem juz
powiedzial, powinno by¢ momentem; czyli doba
przez stopniowanie wywigzujges sig z poprzednich.
Przeto tg dobe (wyslowienia) poprzedzaé powin-
no bezwzgledne srozumienie rzeczy. A zrozumiec

rzecz, mysl, moie tylko ten, w ktorego oczach

tworzyla sig ta mysl (§ 9. 11); s z resztg pewne
niemylné cechy, dowodzgce takiego zrozumienia,
ore, Przypuszezajgc, it przedmiot zostal zro-
zumianym, w caléj mocy tego wyrazuj pylanie
jakaz jest teorya samego wystowienia?
Wyslowienie plyna¢ powinno z pojecia oprzeti-
miocie: jakes przedmiot zrozumial, tak go oddaj
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slowami. Zkad to pochodzi, iz nie raz gleboki
znawca nauki, nie umie wymieni¢ mysli swojéj na
wyraz; ze nie umie podlug upodobania wladnaé
tajemniczy magia slowa? Ztad, Ze brakuje mu
do zupelnéj doskonalosci jednego momentu;—
uznania, pogladu na wlasne pojecie o L] nauce:
Nauka, zapadla w glebokie warstwy jego ducha,
stala si¢ osadem, zywiolem; ale nie stala sig- je-

szeze jego pierwiastkiem; on nie ma tyle mocy,
~aby ja diwigngé na sobie samym, przez swojg

sile podmiotowa: nie ma czasu, sily, albo zdolno-
Sci_wpalrzenia sig w swoje “'yuhrafcenie. Taki
czlowiek maluje rzecz objektywnie, prawdziwie;
ale w tem malowidle nie ma zadnego rzulu, za-
dnego rysu, w ktorymby si¢ indywidualna wla-
snos¢ jego pedzla odbijala wyrainie; on nigdy
wymownym nie bedzie. Stowo, jest to miecz du-
szy; jego cigciem kierowaé powinna nie tylko
sztuka, ale i przekonanie, czucie i wiara gorgca
w tg mysl, ktoré) sie rycerzem oglosit. Dla lego
to nauczyciel, odbierajac przedmiot od ucznia,
glowng uwage w jego wystowieniu zwrécié po-
winien na to: czy si¢ to wyslowienie ucznia zga-
dza z jego pojeciem; czy on to mowi, co mysli;
czy on méwige, palrzy wsamo to pojecie; czy tez
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tylko uwodzi si¢ pozornem naslgpstwem szcze-
gotow. Na tejze saméj zasadzie odréini¢ mozna
dwa rodzaje stylu; z ktorych jeden powinien po-
przeedza¢ drugi. 1Y nastepuje zaraz po zrozu-
mieniu przedmiotu; jest to slyl gruby, nie wyro-
‘biony; skladajgey si¢ z samych wzmianek; malu-
jacy rzecz in crudo; to jest tak, e jg tylko sam
myslaey w sobie zrozumie¢ moze. Nie ma tam
jeszcze ani okresow, ani zdan stowem zadné)
caloci grammatyeznéj; zaledwie widaé tam tylko
jakis pierwszy, idealny porzadek—to jest dopiero
opowiadante. : _

W opowiadaniu, uczeii rzuca sobie dopiero
znaczniejsze punkta, i w tem nie trzeba go naglié;
owszem zostawié go wlasnéj samodzielnosci; al-
bowiem po usunigeiu wszelkiéj pomocy ze strony
nauczyciela, okaze sig prawdziwie, czy on zrozu-
miat lub nie. Po opowiadaniu, nastepuje Ilsic wy-
stowienie, czylistyl wlasciwy. Tu sig jui punkia
zamieniajg w zdaniaz mys$l ospuwa sig formami;
a z pod léj osnowy wicje iycie i duch wyziera jak
przez cialo ludzkie; powstaje sad, wuioski; imic-
na, czasowniki i wszystkie czgsci mowy staja
w organizm pelen mocy i sprezystosci. Tu sq juz
okresy (peryody); Wi panuje rozmiar glownych

e ————
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cztonkow okresu z podrzednemi: tu jest jui wszy-
stko. Naucayciel wlasciwie nie pomaga uczniom
b wyslow'ieniu; bo.ono samo przez sig wywija
SI¢ zeswojego watku— z pojecia; powinien tylko
awracac uwage na dokladno$é (Scistosé logiczna):
na budowe stylu i poprawnosé jezyka. Te tizy
cechy, stanowig glowna istote stylu wlasciwego,
a zalem pismiennego; pomdwimy o-nich w krot-
kosci. ;

Co do 1. Stowo ludzkie, jest odglbsem m};é[i,
Samo [rzez si¢ nic nie znaczgeym, jezeli w niem
nie pali sig ogie ze $wiata duchowego. Podobnie,
rozumowanie wszelkie, jest czczoscig, martwa;
Jezeli sig w niem nie czuje jakiegos pradu pojeé:
jakiejs idei prowadzgesj. Mysl ludzka jest rodzi-
cielkg slowa; i bez jego pomocy, mysl zmarniala=
by ukryta w bezplodnéj potedze. Mysl. i stowo
s3 dwoma momentami rozwijajgcego sig ducha;
bez mysli nie byloby madrosci: bez stowa nie by-

. loby spoleczenstwa. Okazuje sie ztad, iz wyslo-

wienie, jako wyzszy moment mysli, sama mysl
winna popy‘zedzaé. Ta powszechnié znana zasada,
naprowadza nas na wniosek: iz wszelkie wylg-
cznie stylowe wypraco wania, tadnéj wagi nie ma-
ja w systemie uczenia. Bo zastanowi¢ sie tylko,
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do jakiego celu doprow adzié, albo jakie znacze-
nie mieé moze sama przez sig sztuka wigzania
stow spojnikami; sztuka ukladania skieletu z ro-
znorodnych czgstek, bez najmniejszego wyobra-
Zenia o ich calosci zywotnéj? Powiedzie¢ ucznio-
wi ,napisz o tem lub tem® jest to samo, co po-
 wiedzie¢ ,zréb ¢o zniczego,” suukaj gdzie cheesz
i jak cheesz, byles znalazt, zebral i napisal. Jest
to wige toi samo, co najbezhozniéj zawodzi¢ na-
dzieje spotecznosci i Jé] swigly inleres wyobraza-
jacego steru naukowego—ktory, skoro polegl na
rozsadku i sumiennosci nauczyciela, juz tem sa-
mem upowaznia go i nadaje pelna moc stosowa-
nia si¢ do wszelkich, a zatem i psychologicziiych
warunkow szkoly. Wybor przedmiotu wypraco-
wania, powinien polega¢ na tych samych zasadach,
co i wyklad (§ 9. 10); a zatem wywigzywac sig
2 umystowego usposobienia ucznia, i odpowia-
da¢ temu momentowi, na jakim sig duch jego

znajduje. Cheemy przez to powiedzied, i i# zadania .

wtenczas lylko odpowiedzg glownemu celowi —
t. j. przylozg si¢ do rozwiniecia umystu mlodzien-
ca; jezeli beda szly row nolegle z wykladem je-

ieli bedg naukowe. Kaida nauka moZe podaé -

przedmiot do wypracowania, byle tylko zadanie,
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tak ze swojéj natury, jak i ze wzgledu na uzdol-
nienie ucznidow, bylo obfitem i przystgpnem. Coz
moze przedstawia¢ wigcéj i pigkniejszych mate-
ryalow do wyslowienia jak dziejoznawstwo 2 Dla
czegdz wige ztamtlgd nie czerpac (resci, gdzie
Jest jéj tyle! Przystepnym nazywamy ten przed-
miot, ktéry odpowiada stanowisku naszego du-
cha. Najprzystepniejszemi dla ucznia sg takie za-
dania, w ktorych pracujg pojecia analityczne;. a
zalem umiejetnosci rozraucone w fakta, w obrazy;
od tych wznosi sig jego umyst do pojgé wyzszych
(syntetycznyeh), do rzeczy rozumowanych; po-
dobng droga posuwaé sig powinny i zadania.
Lecz po najwigkszéj czesei mylirﬁy sig w sadze-
niu o latwoscizadania; tak np. gdyby kto dla po-
czgtkujgcego dopiero w' piSmiennych pracach,
wybral jakie zadanie moralne ,0 cnocie, o do-
skonalosci i t. d.* czy odpowiadalyby one zdol-
nosciom ucznia? Cnota, doskonalosé, sa to ‘poje-
cia wlasciwe wysoko jui rozwinigtemu umystowis
bo s3 owocem dhugiéj rozwagi ducha nad samym
sobg. W takiem polozeniu uczeir, nie mogge
w rozprawie nic wigeé) powiedzieé nad sam ty-
tul, zmuszony jest wyciskaé to pojecie .do osta-
tnich sil, dla wydobycia czego; albo wydymaé je
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dla otrzymania banki mydlanéj. Przeciwnie zas
! y s
jeieli zadanie obrane jest wlasciwie, wowczas

. mlodzieniec ma pole do popisania sig z pidrem;

ma zywiol, na ktorym si¢ i wladze myslenia i
styl zaostrzaja. Wowezas i nauczyciel ma porg
wymagama dokladnosci po ucznii; do okazania
mu czy on tak napisal jak rozumie; czy sig do-

- brze wpatrzyl w swoje wlasne pojgcie o rzeczy.

Wyslowienie porzgdne jest sprawozdaniem ducha

przed samym soba. Kilka takich sprawozdan, po-

rzadnie, w zwigzku i z wszelkg Scisloscig popro-
wadzonych, musi niezawodnie rozwingé w uczniu
calg polggg rozumowania.

- 2. Drugg cechg w “yslowwmu jest: hudow
slyl_u. Przez syl w ogolnosci, rozumiemy stosunek

wyrazu do pojecia. \Wyrazeniem zas tego stosun-

ku, a zalem wlasciwym pierwiastkiem stylu, jest:
przenosnia. Ja biorg pewny wyraz, uwaiam wja-

kim on moie by¢ stosunku do pojgeia, i przeno--

sz¢ go do odpowiadaj{lcego temu pojeciu znacze-
nia. Ale takie przenoszenie wyrazu z jednéj sfery
poje¢ do drugiéj, powinno by¢ organiczne; postep

styln powinien odpowiadaé postgpowi samych:

pojec¢; jak mysli pasze, wywigzujgc sig jedna

z drugiéj, rosng niejako i ukladajg si¢ w pewnc,
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cienie, tak i wyrazy. Siyl jest forma mysli, jéj

‘malowidlemy a jako forma, ulegad¢ musi wszelkim

wplywom indywidualnosci piszgeych. Jeden zwrot
krasomowski, jeden: pociag tego pedala; wydaje
zaraz aulora; jego szkolg: a nawet jego wyobra~
ienia. Z takich wylacznych, pewnéj osobie, albe
pewnéj szkole wlasciwych zwrotow, -powstaje
budowa stylu. Roinice w budowie stylu idg na-
wet na wyisza skalg i cechujg narodowosé; tyle
sig rozni styl jednego ludu od drugiego, ile jego
muzyka, malarslwo i sam charakter plemienny.
Styl Wiocha plynie naksztalt symfoniis w stylu
Francuza kwitnie jaka$ $wieio§¢ salonowa; w nie-
mieckim porzadek; pelno$¢ w rossyjskim; w pol-
skim diwigk i powaga; wgreckim poezya; w rzym-
skini ciezkosé obozowa: styl nowoiylny (chnie
filozolig, stary obrazami. Okazuje sig ztad, iz
a) styl powinien by¢ wlasny. Stusznie pochlu-
bi¢ si¢g moga dwa pobratymeze pisSmienniciwa:
polskie i rossyjskie, iz w ostatnich czasach po-
wzigly stanowcze dgienie do pozbycia sig starych
nalogéw nasladownictwa. Pigkne, dowcipne, bu-
dujgce mysli polyskuja w dzielach naszych po-
przedoikow; ¢oz, kiedy na ich wyrazeniach, na
toku ich mowy, cigzalo jarzmo obcayany Znamy
99
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takich ludzi, ktérzy majg sobie za chlubg, wysto-
wieniu swemu nada¢ kroj obcy. Mozna sobie
umuskaé glowg podlug woli; ubieli¢ twarz lub
powlec ja rumieficem; zmienié, jak sig podoba,
kroj szaly; wszystko to sa rzeczy mniéj wiged

do nas nalezgce; ale mowa nie jest nasza wla-

snoscig; nalezy do nas tylko strong posiadania:
sama za$ jest wlasnoscig ogolu i ducha. Styl
wienczas bedzie wlasnym, jezeli bedzie

b) naturalnym; Lo jest: jezeli piszgey lub mo-
wigey wpatrzy sie gleboko w nature jezyka, i pa-
nujacy w nim stosunek wyrazu do pojecia. Do
takiéj znajomosei jezyka doprowadzi¢ mogy nie
prawidla, ale czgsta rozwaga; wewnglrany roz-
bior pierwiastkow mowy i dochodzenie tym spo-
sobem glowné) mysli narodu, gléwnego daiénia.
W tym razie kto dziala jezeli nie towarzysz, a
przedewszystkiem , towarzysz nieodslgpny— nau-
czyciel? Wypada (u zrobi¢ pewng uwage, na
ktérg nas sam cigg rzeczy naprowadza: €0 rozu-
mie¢ mamy przez styl naukowy? Z tem zapyla-
niem polgczone jest i drugie: czy jest jaki po-
wszechny styl naukowy? Wyslowienie naukowe
zalezy na uizyciu pewnych skrocen technicznych,
zwanych wyrazami naukowemi ((erminami); sa
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to niejako prawnicze formy umiejgtnosci. Do ta-
kich wyrazow dochodzi sig w uczelui stopniowo,
zwoloa; kazde wyraienie techniczne, jak i samo
jego znaczenie, nie powinno byé narzuconem lecz
przyjetem; to jest nauczycicl nie moie z sobg
przynosi¢  gotowego wyrazu, ale utworzyé go
przy uczniach: razem z nimi wyrozumowac go
najscisléj (*). W narodach poczatkujgeych, albo
takich, ktore wezesnie chwycily sig cudzé) eswia-
ty, znajdujemy mnoéstwo wyrazow naukowych,
z obcego zrodla wzigtych; atoli ich liczba bgdzie
sig zmniejszala coraz bardziéj; gdyz cala nauko-
wosé, a zatem caly jezyk techniczny powinien byé
wyprowadzony z natury mowy; tak jak caly
uklad wyslowienia, powinien by¢ samodzialem
wykutym w skale rodzinnéj. — Wzorowych pod

tym wzgledem pisarzy mamy dosyé; pierwsze

miejsce z pomigdzy nich naleiy sig szczegblniéj
autorowi ,Rozpraw o jezyku polskim ijego Gram-
matykach® J. N. Deszkiewiczowi—o kiorego za-
stugach powiedzieliémy gdzie indziéj. Oprocz nier
go jest wielu innych — ita daznosé wchodai -
glownie w charakter najnowszego pismiennictwa

" naszego.

) Pr.§ XL
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Jezyk naukowy jest metaliczng oprawg stylu,
nadajgcg mu trwalosé i sitg; ale nie jest samem
wyslowieniem. Styl powinien sig poruszaé silg
zywotny wszystkich wlasnosci jezyka; uginaé jego
spreizystoscig organicznq',"ktéra kazdemu nparo-
dowi w oddzieloym rodzaju jest nadang. Miarg
doskonalosei pod tym wagledem jest: zblizenie sig
pisarza do mowy potocznéj. Nic pigkniejszego
nad czysty, samorodny jezyk towarzysiwa, kro-
jem nauki przyozdobiony. Do takiego kroju dg-
zyé powinien kazdy pisarz i kazdy porzadnie my-
Slaey calowiek; a przedewszystkiem nauczyciel,
jako posrednik migdzy o$wiatg a pokoleniem.

30. Ostatnia, lecz niemnié] wazng cechy stylu,
jest: poprawnosé jgzyka i rownosé co do formy;
czyli budowa zewnetrzna, zwana pospolicie skla-

dnig. Skladnia jest powszechng; bo polega na

ogolnym i wszgdzie jednym sposobie tworzenia
sig pojec ludzkich. Obok tego, kazdy jezyk ma
swoje skladnie, wynikajgcg z rozmaitego stosan-
ku form grammatyeznych do pierwiastkow. Im
obfitszy jest system zmian konficowych, tem skla-

dnia mowy jest rozleglejsza i doskonalszg. Nasz

jezyk, juz z plemienné] nalury swojéj — jako slo-
wianski — jest ledwie ze nie pierwszym; a moze
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i'w istocie pierwszym, ze wszystkich. Panujace
w polszezyznie bogactwo form, powinno byé dla
pisarza i méwcy doslateczng pobudky, aby nie
narazal }é] skladoi na takie uchybienta, ktore
w innych jezykach z wad organicznych wynika-
13 (*): Samo zsiebie wypada, iz niestosownga jest
takize, zbyteczna albo Zle zrozumiana gorliwosé o
pomnoZenie stow, a tem bardziéj form jgzyko-
wych. Niektorzy np. z naszych pisarzy zamyslili -
powigkszy¢ liczbe imiestowow—pytam sig, naco?
jeieli w mowie naszéj nie ma jakiego wyrazu, to
pochodzi¢ moie z przyczyn ujemnych: ze nie by-
Yo takiego wyobrazenia — wyraz jest tylko szcze-
golem. Ale skoro nie ma catkiem formy; to do-
wodzi, ie ona nie lezala w instynkcie ludu; ze
nie zostala uznang za niezbgdny warunek: bo
forma jest ogblem, nalezgeym juz do systemu
pojeé. Takich nowosci nie przyjmie nardd; nie
potwierdzi zdanie powszechne; bo zdanie po-
wszechne jest wynikloscig massy, ale nie dzielem
pojedynczego czlowieka, — Nakoniec jezyk powi-

(*) Mamy tu na mysli bledy stylowe, wynikajace z niedo-
kladnéj znajomodei jezyka; jak np. wviyecie czeste zaimkéw,
tak wzglednych, jak osobistych; falszywe uZyeie imiesfowdw
osobliwyeh it. p. :

22+
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nien byé wspolezesnym; oddychaé swieioscig,
wygladzeniem , wytrawnym smakiem;— stowem:
w nim palié sig powinno takie Zycie i czerstwosé,
jak w myélach;— mowa jest kwiatem oh]awuﬁ-
cym zdrowie rosliny: mowa jest rumieficem na
obliczach duszy szlachetnéj, pogodnéj i uroczy-
stéj.

$ 16.

UMYSEOWE STANOWISEO NAUCZYCIELA.

e

Najwyiszym celem umyslowym w naukach Jest nle nmienie, fecx

zdoInoié nmienis, —Dwa warunkl winy slowe , cbowigzujaee nam:q.

clela: B L J 4¢ ducha ludxkiego. — Co do 1-50 on stano-

wi dla ncznidow najwyisza Instancys umyslows;—powszechny posigp;

a zatem | w naukach — o dawnél uczonodcl. — Co do 2-go, nauczyciel

powinien Lbyé Znawen sposobu tworzenia sig | rozwijania poleé; —
takn znnjomosd jest dzis konleczog.

Wprzytoczonych dotgd pomystach o naukowé;
stronie szkoly, staralismy sig przedewszystkiem
okazaé, co rozumiemy przez wyklad; jaki ma byé
duch tego wykladu; jakijego cel: a zatem i srod-
ki do niego prowadzgce. Pozostaje nam teraz
z tych szezegolowych zasad wyciggnaé empiry-
czne wnioski; zastosowaé sig majace Scisle do
indywidualnosci nauczyciela; i z tych wnioskow
uloiyé jego wlasciwe slanowisko umystowe. Cel
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i zadanie nauczycielskiego zawodu (pod wagle-
dem naukowym), moZna przedstawi¢ wtakiéj for-
mule: nauczyciel powinien ucznia o$wieci¢ i nau-
czy¢s Lo jest: ubogaci¢ go wiadomosciami i pod-
nies¢ jego umyst do wyzszych momentow; albo
jeszcze inaczé) uksztaleic rozum irozwinaé ducha.
Te dwa glowne zadania szkoly, wymagajg dopel-
nienia dwoch odpowiednich warunkow ze strony
nauczyciela: obszernych wiadomosei naukowych

_ i wysokiéj doskonalosci psychologicznéj. Jedno

bez drugiego obejs¢ sig nie moze; dobry i bez-
wzglgdnie powolaniu swemu odpowiadajacy na-
uczyciel, powinien by¢: 10 uczonym mistrzem i 20
glebokim znawca sposobu tworzenia sig pojgé i
wiadomoseci ludzkich.

Co do 19, Nauczyciel wzglgdem uczniow sta-
nowinajwyzszg instancya umystowa; oni we wszel-
kich watpliwosciach udajg sig do niego, jako do
irodla madrosci; jako do wszechnicy nauk i $wia-
tla. Taki przewodnik, ktory ucznidw swoich pro-

wadzil ciggle, drogg czystéj umiejgtnosci i niepo-'

kalanéj prawdy; ktory wlal w nich niemylny in-
stynkt rozpoznawania istoty od falszu; taki prze-
wodnik ‘w samem polozeniu swojem, znajdaie
silne pobudki do pracy i nieskoficzonego dosko-
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nalenia sig. Bo najprzdéd umyslow I'OZ“‘il.liQ[)’Ch
nie bedzie mogt zbyé lada pozorem; powlore,
chocby i mogt, tedy nie pozwoli mu na to we-
wnglrzne i iywo w duszy plongce przekonanie,
ii Jest. apostolem prawdy, nie za$ najemnikiem
fahjzu! Czegbi sig ma spodziewaé spolecznoss,
kraj i czuwajaca nad kierunkiem wychowania
wladza, po takim nauczycielu, klory na samym
wslgpie zaprzysiggl wieczny rozbrat z postepem?
kiory ani czytaniem, ani rozwagy, jui daléj nie
chce sig posuwaé w swoim wlasnym zawodzie?
Bedzie to nawet niekiedy czlowiek pracowity;
cztowiek dobrych checi; ale nigdy nie wzniesie
swego powolania do tego idealu, wzgledem kto-
rego mechanizm jest tylko $rodkiem poziomym.
Bo uwaimy tylko, ie nasz system umystowy ma
dziwne podobienstwo z systemem cial niebieskich.
Jak w nim tak i w umysle odbywa si¢ wielkie
krgienie wyobrazen; mysl porzadku planetarne-
g0, porusza kola naszego ducha bez spoczynku.
A jako w Swiecie sloueéznym nie moze byé ani
na chwilg zatrzymany bieg planet, tak i w plane-
cie w umysle; kto sig tu nie posuwa w téj dro-
dze, ten cofa koniecznie. -~ Czlowiek nie postgpu--
jacy z wiekiem, jest w jego kole’ pustelnikiem;
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jest cigiarem, klory w nim zawadza, jak .kamier'l
wrzucony ~ pomigdey spreiyny od machlfny. —
A coz dopiero méwié o nauczycielu, ktory ma
mlodzienica obeznaé z zasadami wiekus nada¢ mu
ulozenie umyslowe i moralne; przedstawif': 8o
spolecznosei za czlonka z odpowiedniemi !é]
3polécznoéci zasadami? Ale idzie Lu.o pnka.zame:
ze dla samego nauczenia potrzebna jest wyzsza i
obszerniejsza znajomosé rzeczy; ezyli, ie. n‘auczy—
ciel juz z samego powolania swego powinien byé
mezem $wiatlejszym od innych.

Przypusémy, ze nauczyciel, pojmujac p.owola-
nie swoje li tylko jako mechanizm, polega.]’qcy R
wydzielaniu uczniom obowigzkéw | odbieraniu
ich, nie troszezy sig zupelnie o wlasne udosko-
nalenie; e ufajge w zapas wiadomosci, trzyma
go w bezczynnosei; taki nauczyciel l?gdzie tylko
empirycznie wyzszym od ucznidw; to jest: zamo-
iniejszym od nich o tyle lub tyle jednostek nau-
kowych, [ta wyiszo$é trwaé moie tylko do cza-
su; bo leigey bex ruchu materyal, przes samo
nieuzywanie rozprasza sig 1 oslabia. Nie tylko
scisle faktycznym przedmiotom (gdzie sa daly),
- ale samym pawet oderwanym pojgciom, potrze:
bny jest obieg i krazenie; inaczéj muszg slygngce
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i obumieraé. Nauka 'ma podobiefistwo do glosu,
ktory kazda piers wydajes ale ktory w caléj czy-
stosci i Jasni, tylko = wyrobionego organizmu
wydobytym byé moze. Sa tacy ludzie — nawet
pomigdzy uczonymi — ktorych zasadom nic nie
mamy do zarzuceniay kiorym nawet wszelkg Wyi-
s203¢ gotowismy przyznad; a jednak w ich toku,
w rozkladzie rozumowania, w samych nawet wy-
obraieniach, jest cos niezgodnego z naszem uspo-
sobieniem umyslowem; wzniosle nawet ich pomy-
sty nie przypadajg nam do smaku. A dla czego?
dla tego, ze wsaméj formie cofngli sig juz od
wieku; Ze nie cheg weiagnaé w siebie téj nado-
bnéj atmosfery, kiérg wspolezesna oddycha spo-
lecznosé. A kiedy forma, rzece, zdaje sig, malo
znaczgea, tak wysoko podnosi wplyw Jednego
czlowieka na drugich; ¢z dopiero same pojecia
naukowe, ktore takze postepuja—oczyszezaja sie
i doskonalg z czasem.

Tajemnica uczenia, jak juz nadmienilismy wy -
2éj, gioiega na doktadnem poznaniu i zglebienia
tych deog, Ktéremisie duch nasz rozwija. A je-
zeli nauczyciel nie jésl obeznany z tym organi-
cznym ukladem wladz umystowych; jezeli nawet
praktycznie pochodzenia i rozwoju lych wladz
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okreslié i wyobrazié sobie nie umie; moinai sig
wielkich rzeczy po nim spodziewac¢? Jestze to
uczenie, kiedy kto, nie odstgpujac ani na kro?c od
staréj, splesnialéj zasady, sigd do (qd, znajdzie
szezegolue upodobanie w  przerabianiu Iﬁdzi na
maszynki? a kiedy przy takin sposobie naucza-
nia, ciggle i mozolnie czuwajgeq jest lylko pamigé;
inne za$ wladze $pig snem kilkuletnim, a czasem
niestety uspione zosla_j@ na cale Zycie; nie jeslze
takie uczenie igraszkg i zdradg przeciwko rodzi-
com, krajowi, sumieniu wlasnemu; a nakoniec
przeciw Bogu, ktory tchnal na czlowieka calf.):'sci'Q
‘potggi niesmiertelnéj; to jest: cheial, aby zycie
jego bylo wlasnie objawieniem téj catosciy wy-
wolaniem wszystkich  sit moralnych i fizyéznych,
od najwyiszéj az do pozioméj? Tu (w uczelni)
nie jeslesmy wykonawcami mechanizmu, aby
mlodzieniec z mozolem wtloczong do glowy tor-
be stow wysypal. przed nami, jak na drodze preed

zamkiem karcianym wysypuje piasek dla goscia-

drewnianego; tu potrzeba nauczyd; to jest: za-
mierzy¢ sobie i osiagna¢ pewien cel umysfowy;
trzeba w ucznia wlaé ducha porzadku naukowe-
£0; uwage jego zaoslrzyé; nadaé sitg i sprezy-
stosé jego pojeciom, aby sig umiat oderwad od

:_h=-4-.-_
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faktu, i rzucaé mysla w odlegte widoki, Wszystko
to powinno i da sig zrobi¢ nie tylko z doroslej-
szymi, ale i z dzie¢mi, Lecz, rzeknie kios: to sa
teoretyczne zamki na lodzie, czyli rozumowanie
Po za rzeczywistoscig. A nam sig zdaje przeci-
wnie: Ze wszelkie dzialania ludzkie, wszelka na-
sza rzeczywistos¢ praktyczna, bylaby wlasnie
doskonalszq, gdyby ja poprzedzato jakies ogblne
$wiatto: gdyby w wykonawezym organizmie krg-
zyla’jakas wysoka idea ozywiajaca! — Jezeli chee-

- my nauczyé jakiego przedmiotu, (o jest dopigé

w jego wykladzie jakiego celu umyslowego; trze-
ba koniecznie, aby wyklad nasz polgczony byt
z rozkladem; aby wskazane byto najprzéd stano-
wisko nauki (ktorg wykladamy) wrzedzie naszych
wrodzonych poje¢ — jakesmy to okazali wyié]
na przykladzie z nauki jezyka i historyi — daléj,
aby urzadzony byl naturalny _podziat téj nauki,
podlug gtéwnych poje¢— utworzonych przy ucz-
niv; czyli wywigzanych organicanic 2z jego ducha,
nie zas narzuconych bez niego, bez jego udzialu.
A moznaz tego wszystkiego dokaza¢, nie owla-
dngwszy samemu przedmiotem; nie zbadawszy
wszystkich  jego (ajuikow: nie ogarngwszy, od
kofica do koxea, jego calosci? Nauczyciel , nie
: 23
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obeznany z poslgpem swojego przedmiolu, nie
z008zycy Si¢ z nowemi leoryami, ktore bez wat-
pienia maja na celu poprawg i ulepszenie; sto-
wem: nauczyciel nie idgey w slad za odkryciami
swojego wieku; nie posuwa, ale zatrzymuje wy-
obrazenia swoje i uczniéw na punkcie nierucho-
mym. Cheemy powiedzie¢, Ze nauczyciel powi-
nien pilnie $ledzié za wszystkiemi nowosciami

- swojego przedmiotu; jeieli wzrasta Literatura

krajowa; jezeli milosnicy niosg codziennie na }é
oltarz jakies nowe pomysly, nowe sposoby wi-
dzenia; toz wszystko Lo robi sig dla dobra ogolu
Nauka, jak jui tylokrotnie powieduielismy, nie
moze byé sama w sobie celem; ale w nas do-
piero uzyskuje swoj cel najwyiszy; bo sig staje
pierwiastkiem doskonalosci naszego ducha: nau-
ka winna przejaé i preenikngé caly ogol spote-
czny. A przez kogbz to spelnionem byé¢ moie,
jeteli' nie przez tego ttomacza o$wialy powsze-
chnéj; przewodnika -mlodziezy, ktory ja czyni
uczesniczkg iycia naukowego i moralnego? Co
sobie mozna wroiyé; jaki postgp obiecywac tam,
gdzie nie wiedza co sig dzieje za obrgbem bytu
domowego? Nie raz zdarzy¢ sig moze, iz przewo-
dnik, zapalrzy wszy sig raz na zawsze W pewne

S A
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dzielo, w pewne stanowiske swojego przedmio-
tu; ani chece wiedzie¢, Ze ten przedmiol dzien
w dzieh zmienia si¢, przerzuca }.jed’néj sfery
w druga; Zze nie tylko w. jego szczegolach, ale
w samych pojeciach zachodzg wielkie przeisto-
czenia. Tak np. co innego teraz rozumiejg przez

filologia, nizeli dawnigj; }é] posta¢ zewngirzna,

kierunek, jéj cele, zupelnie zmienione; a w pojeg-
ciach o pigknosci estetycznéj ile to zmian? albo

“w nauce jezyka, gdzie nietylko fakta zniieniono,

ale i zasady; gdzie caly system tak nazwanych
nieforemnosci, albo wyrzucono, albo przynaj-
mniéj trafiono na pomyst o koniecznosci wyrzu-
cenia go z mowoznawslwal sfowem, nie maumniie-
jetnosci, nie ma zywiolu wiedzy ludzkiéj, ktoryby
zostawal w zapomnieniu. Dla czegozby wige nau-
czyciel na takie zmiany i postepy nauk mial byé
obojetnym? nauczyciel, ktorego glownem zesta-
niem jest posuwaé wyobraZenia massy. W za-
dnym moie wzgledzie zdanie ludzi praktycanych
nie jest tak blednem, jak w sposobie zapatrywa-
nia si¢ na umyslowe stanowisko nauczyciela; a
kiéiby sobie nie yczyt z cdtego serca, aby to
przekonanie falszywe, jak i kaide, zmienilo sig
takze?
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Co do 20. Nauczyciel powinien by¢ glghokim
znawcg natury umystu ludzkiego i sposobu two-
rzenia sig i rozwijania naszych poje¢. GdzieZ wig-
céj tradnosci; gdziei wigcéj tajemnic, jak w po-
znaniu ducha naszego, w ktérym sig krzyiuje tyle
drog psychologicznych; tyle zawilych i niezbada-
nych wlasno$ci; tyle na pozér nieforemnych zja-
wisk; a w ktoryeh jednak musi lezy¢ ziarno wiel-
kié¢j i najforemniejszéj calosci, jako w kropli, od-
bijajgcéj w sobie doskonalo$¢ najwyisza! Srod-

kiem prowadzgeym do nabycia takiéj bieglosci

psychologicznéj, jest: czgsta i glghoka rozwaga

nad wladzami umyslowemi; $cisle rozbieranie

pierwiastkow myslenia; stowem: te wszystkie spo-
strzezenia nad duchem i jego zywotnemi czynno-
sciami, ktére najépieszni¢j i najsilniéj podnoszq
ducha do wyiszych momentéw. ,Co mi tam po
tem, powie materyalista, jak sig tworzg mysli;
Jak sig wiadomosei przerabiajg na mysli, a mysli
na pojecia; na co mi znajomo$é téj pracowni,
w ktordj ja sarh'jestem zémknigly, skoro umiem
mysléc i pojmowaé, albo wiadomosci zamieniaé
na pojecia?“— Zapewne, odpowiemy, jest wiele
rzeczy na Swiecie, bez ktorych sig obej$¢é moina,
i ktore niby nie wchodza w Scisly poczet naszych

_;“-—-——
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obowigznjgcych potrzeb. Sami nawet filozofowie,
i ich mistrz wspolezesny wyrzekli, ie wszelka
spekulacya, wszelka teorya ._r'_pyélénnicfwa, jest
zbytkiem; lo jest: unosi sig nad poziomem wla-
$ciwych warunkow iycia; ale Zycia czgéciowego,
materyalnego, w ktorem zar6wno z ludémi tarza-
Ja sig bydleta i plemiona stepowe. Zapytajmy sig
czlowieka, ktoéremu los, albo brak natchnienia,
nie dozwolily wzlecie¢ nad ziemig; zapytajmy sig
czlowieka ograniczonego:—,zkqd sig biora twoje
mysli; z czego sig ukladajg twoje pojgcia?“ cayi
nie ruszy ramionami i nie odejdzie z zadziwie-
niem? Bez walpienia; bo ten cziowiek nie czuje

~ do tego potrzeby; obehodzi sig bezmysli, jak bez

pewné] potrawy. Ale skoro nasze spoleczenstwo
preyszlo juz do uznania jakiejs wyiszéj konieczno-

$ciy skoro dzisiaj nie odebraé wychowania nau-

kowego, nie uzyskaé srodkéw do rozwinigeia
umystu, jest to samo, co by¢ rzuconym na’ocean

.$wiata bez sternika i wiosel; skoro ciemnota i

niedoleznosé umystowa gorszg jest od samego

kalectwa na ciele; od ngdzy — toz widoczna, ii

nauczyciel, jako glowny organ tego uznania spo-

Yecznosci, z calg potegg uzbroi¢ sig powinien

w te wszystkie $rodki, ktore do wiadomych mu
23*
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celow prowadza. — Kraj i wladza czuwajaca nad
wychowaniem publicznem, znajdujac sig oczywi-
Scie pod wplywem zdania powszechnego (opinii
publicznéj), rzucﬁ% tylko ogllne punkta planu
naukowego; nauczyciel, jak biegly dowddzca,
chwyta gléwna mysl planu; wpatruje sig w miej-

- scowosé, to jesl: w roznorodne usposobienia,

w zdolnosci, w same nawet nalogi uczniow, i
rozwija caly system swego powolania, porzadnie,
stale, szlachetnie i gorliwie. A jakzez tu zrozu-
mieé tg miejscowosé; jak poznaé wzglgdne sto-
phie rozwinigcia mlodych umystow, bez wprawy,
bez doswiadczenia psychologicznego, z resztg
bez saméj sztuki wkradania si¢ i zagladania w ta-
jemnice duszy ludzkiéj? Moina widzieé tak szczg-
Sliwych znawcow umystu, ze w kilku zapytaniach
danych mlodemu, odgadng i w nim wyrachujg
calg silg zbrojng duchal

& - .
o A
$ 1%

z;toﬁc:zﬂx&_

Zyjemy w wieku gwallownego przerabiania sig
form naukowych i moralnych. Wielka sprawa po-
stgpu czlowieczeristwa, wywoluje te gwaltownosé
dla tego, aby w swoim processie nie doznata naj-
mniejszego opoznienia; aby na czasie wynagro-
dzi¢ sobie to, co utracila i traci przez opieszaly
i przeciggly bieg wyobrazen po massach. Pra-
ktyczna strona spoleczenstwa zwleka jego posle-
py; bo mysl sama, niezalezng bedac od materya-
Iu (od towarzystwa), w ktérym sig¢ musirozrzucaé,
toczylaby sig szybko po swoich drogach. Ukryta
w zyciu lowarzystw sita ducha, podobng jest
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w kolejach swoich do sit natury, kidrych rozwi-
nigcie rozlozone jest na wieki; dla tego, ze majg
do czynienia =z ogromem bezdusznym: ze zam-
knigte sa w cigika pracownig Swiala, zatoionego
brytami materyi. Tak ludzkos¢, dopoly nie zaja-
$niejo promieniem nowéj ery spolecznéj, dopoki
nie slanie na wielkim goscincu wszechstronnosci;
to jest: dopoki przez wszystkie jéj warstwy bie
przejdzie spolczesnie jedno powszechne pojgcie:
dobra i prawdy. ‘Co raz wyié] rozwijajgca sig
w nas idea wychowania publicznego, dowodzi: iz
jestesmy rzeczywiscie na 6] wspauialéj drodze,—
uogolnienia si¢, wyrobienia z indywidualnosci; —
na drodze, o ktoréj zaden z przeszlych wiekbw
nie zamarzyl, a ktovéj nam przyszlosé pozazdro-
sci! Dzig z zalem pogladajac na tych, eo mysly
jeszeze o przywrocenin indywidualnosei na zie-
mig; co mysla, ze spoleczenstwo po rozbiciu swo-
jem, jak zwierciadlo, w kazdéj czgstce odpadté],
w kazdem indywiduum zachowa blask i potgge
calosci; dzis Zywo czujemy potrzebg praywolania
na $wiat téj towarzyskosci, ktora sama tylko
ublogostawia zycie, i nadaje mu urok, pociggajac
jakby silg cigzkosci moralné), kaidego do $rodka:
do ogolnego centralnego dobra ludzkosci. Ktoz-

¥
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by sig nie chlubit z nalezenia do tak szczytnych
poje¢, do tak wznioslych idéj towarzyskich? Pra-
cownig, gdzie sig to poslannictwo wyrabia, jest
szkola; tam sig dokonywa réwnowaga tempera-
tary umystowéj i.moralnéj; bo sig tam jedno
ogdlne pojecie rozklada po indywiduach .i prze-
chodzi w powszechna, wsiyslkich wspolnie ozy-
wiajacag whasnosé. Tam sigrodzg i zawigzujg 2y-
wioly opinii publicznéj, ktéra poznié) ma wiadaé
nad wszystkiemi formami zZycia; tam zgola przy-
gotowuje si¢ caly watek przyszlego bytu spole-
czenstwa we wszystkich jege obliczach, stopniach,
odcieniach, Ale chege pojaé takie stanowisko

szkoly, trzeba na nig pogladnaé z wyiszego miej-

sca, na ktoremby znikly z przed ociu drobne
punkta mechanizmu, zaciemniajgce ja skazy, nie-
foremnosci. A stangwszy na takiem miejscu, uj-
rzymy nie formy, nie szczegoly, lecz jasng, wiel-
kg ide¢ wychowania w calym uroku i pelni. Ta-
kiego miejsca, takiego ‘wzbicia sig nad poziom
mechanizmu, potrzeba przedewszystkiem nauczy-
cielowi, aby strudzong mechanizmem mysl, mogt
ciagle zapala¢ od té] ideiy aby serce i czucie jego
stargane ciggla walkg z charakterem mlodziesy,
Jé tchnieniem oiywiat; bo inaczéj znuiy sig,
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ulegnie. A wtenczas, ilez strat poniesie wycho-
wanie, kiedy wola mlodziezy pojdzie w nielad;
rozpriegnie sig na nowo w. indywidualnosci; kie-
dy moralny jéj instynkt skrzywi sig-w swoim kie-
runku; kiedy zacznie z'niéj wygasa¢ wrodzony
Oglen “lal’j’, poezyt i uczciwosei.

Przewoduicy, uauczyc:ele, mezowie, na ]edne]
z nami niwie¢, na nmyslowé) i moralnéj niwie mlo-
dego spoleczenstwa pracujgey! te kilka mysli,
upatrzonych w do$wiadezeniu, w obcowaniu
z dzieémi i mlodziencami, sklada przed Wami
adtor, 7 mochem uznaniem,
zaledwie jedng czgslkg rozleglé) i glebokié) idei
nauczycielstwa, —Mowilby niezgodnie z wlasnem

zg one wySwiecily

przekonaniem, gdgby pracg swojg nazywal teo-
Zupelnie inna
cheial tylko
uwazaé dzielo swoje za ofiarg, przeznaczong na

rya powolania nauczycielskiego.
mysl towarzyszyla jego zamiarom;

oliarz tego zawodu, ktory sam niedawno rozpo-
czat; dla ktbrego jednak dosyé mial ezasu po-
wiigéé wyiszy szacunek i zamilowanie. Jezeli
208, jego zdaniem, przebija sig w niniejszem pi-
émie jakie dgzenie prakiyezne, to chyba mysl
podniesienia pedagogii na ‘wyisze stanowisko
w opinii spolecznéj. Z tem dgzeniem nie tai sig

915

autor, i wy, czcigodni wspoluawodnicy dopomo-
zecie mu w niem; i dopomagacie. Jakiez to wielu
jest pomigdzy wami takich, ktorzy swemi sto-
‘sunkami do uczelni, do spoleczeistwa, wreszcie
do samé] odwiaty, sprowadzili juz wielka pod
tym wzgledem zmiang w pojgeiach publicznych!
Dogorywajacy przesad przeciw wychowaniu szkol-
nemu, dokladniejsze poznanie jego wplywow, a
nadewszystko ten glowny organ szczgscia ludz-

“kiego — postgp, najpierwsze skutki dla was pray-

gotuje. I przez to stanie sig zadosy¢ nie wam

~ samym, nie indywidualnosci waszéj, ale wy's,:&'

kiemu pojeciu wychowania. Co do teoretyczné]
strony, autor pragnal wywolaé wasze zdanie; ale
zdanie, oddychajace taka szczeroScig, jakié) wy-
maga milos¢ dobra, prawdy i dobr¢) wiary nau-
kowéj. Jeieli gdzie, tu najpewnié); sad i wyzna-
nie nie- ma zadnego zwigzku z osobistoscig. Tu
wszelki zarzut nie dotyka konkre(nie piszqcegd,
albo rozumujacego; owszem on bedzie krytyka

tych ogolnych wyobrazen, z ktorych, jak z pier-

si matki, mozesmy z prawdg i falsz nie jeden

wyssali. Gokolwiek sig tu powie na pewien od-
dzielny pomyslk, o wprost moze byé zastosowa-
nem: do panujgcéj teoryi wieku; a taka (eorya
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radaml, ale radami na wigkszg skale—2
sporow nie dostyszy ogol Mtodzies podle
kim cbonobg,;n psychologicznym. ‘Nie raz, nie .
wiadomo zkqd, nawet w- spokojnéj na pozor - at-
Imosfeu.e, zawigze sig jakas zaraza na ohyczaje"
ta zaraza nurtuje po mlodych - sercach i toczyy

wilenczas lgnaé bedg wszyscy do zlego, jak dor |

slodgczy ZatruteJ, pmyllumlu _]edno, pow

esigé;
w:glab duwy i strawi cy Same e chorohy

maj@ sig w czasie; to nabn 13 0-slabnie-.' '
ja, na padobietistwo innych zjaw

ma wigcéj sposobllm,cl do przewidzenia; klo wig -
céj i rownie standwezych srodkéw sprostowania
Jak nauczyciel, w ktorego oczach zawigzuja sig
i tworzg charaktery; rozwijajg mysli; ktory pie-
legmqe uszg i serce pokolen.
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