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Rozpziar L

GEOGRAFJA JAKO NAUKA I JAKO PRZEDMIOT NAUKOWY
W SZKOLE.

§ 1. Starozytnosc geografji.

Poczatek geografji jest staroiytny, a sam wyraz geografja po-
chodzi od uczonych aleksandryjskich. Geografja powstala bardzo weze-
Snie, bo byla potrzebna juz na pierwszych stopniach rozwoju czlo-
wieka. Mozemy powiedzie¢, ze kazdy — chocby najstarszy — narod
mial swoja geografje.

Rozwdj geografji zawdziecza ludzko$é nietyle narodom izolowa-
nym, co narodom morskim. Ludy izolowane mieszkaly w glebi kon-
tynentow, a trudniac sie giéwnie lowiectwem, pasterstwem i uprawg
roli, skazane byly na powolniejszy rozw6j duchowy. Natomiast ludy
nadmorskie cechowala znaczna przedsiebiorczosé, zahartowanie i od-
pornos¢ na trudy i niewygody i wezesna walka z Zywiolem morskim.
Przyzwyczaily si¢ one szybko do wedréwek morskich i wyksztalcily
typ odwaznych i $mialych zeglarzy, podréznikéw, odkryweow i kolo-
nistéw, a co za tem idzie, wyksztaleily i uzdolnily umyst do ujmowania
szerszych horyzontéw. One tez dostarczyly ludzkosci najwiekszej licz-
by badaczy. :

Geografja jako twoérczy element kultury duchowej da sie wy-
czu¢ w najdawniejszej starozyino$ci. Jako bardzo wainy przedmiot
badan wystepowalo wiele z tych zagadnien, ktére i dzi§ nie stracily
swego waloru, wiec: wielko$é, ksztalt i stanowisko ziemi we wszech-
Swiecie, fizyczne wlasciwosei powierzchni ziemi, rozmieszczenie moérz
i oceandw, Swiat ro§linny i zwierzecy, wreszcie czlowiek, jego rasy
i organizacje panstwowe. Stosunki polityczne i ekspansywne dazenia
wielkich organizatoréw politycznych, jak niemniej potrzeby gospodar-

M. Mjcilz.——Metur!yka geografji—1 1



cze i zagadnienia organizacji 6wezesnego handlu miedzynarodowego,
wplywaly dodatnio i pobudzajaco na rozwdj geografji i sprowadzaly
w pewnych okresach szczegélniejsze zainteresowanie zagadnieniami,
zwiazanemi z geografja. Okresom tym odpowiadaly zwyczajnie dlui-
sze perjody stagnacji, a nawet reakcji.

Historja rozwoju geografji idzie rownolegle w parze z rozwojowym
procesem naukowego poznawania ziemi. Czynnikiem, ktéry w tym
procesie odegral role pierwszorzedna, byly odkrycia i podréze nau-
kowe. Wplywaly one niepomiernie na rozszerzenie geograficznych ho-
ryzontéw czlowieka i przyczynily sie w wysokim stopniu do rozwoju
duchowej kultury Iudzko$ci. Takie znaczenie mialy miedzy innemi
handlowe podréze Fenicjan, wyprawy Aleksandra Wielkiego. wyprawy
krzyzowe do Palestyny, podréz Kolumba do Ameryki.

Starozytne ludy wschodnie nie stworzyly jeszcze geografji umie-
jetnej, zbudowaly jednak pokrewne nauki, ktére mialy by¢ niejako
podlozem geograficznych poje¢. Babilonczycy i Asyryjezycy uchodza
za twoércéw astronomji, Egipcjanie geometrji, ci ostatni nie siegneli
jednak poza Anatolje i pin-wschodnia Afryke. Poza zachodnig polaé
morza Romaiiskiego wyjechali dopiero Fenicjanie, optyneli ja dokota,
przekroczyli Gibraltar i dotarli na poinoc do W. Brytanji, a na po-
tudnie wzdluz wschodnich wybrzezy Afryki prawdopodobnie do krajéw
nad zatoka Gwinejska.

Poczatkéw geografji umiejetnej szuka¢ nalezy u Grekéw i Rzy-
mian. W széstym wieku przed Chr. powstaje pierwsza karta Swiata,
nieco poiniej teorja o kulisto$ci ziemi i o systemie geocenirycznym,
podzial na strefy klimatyczne. Okresem bujnego rozszerzenia hory-
zontéw geograficznych byla epoka Aleksandra W., ktéra wydala za-

réwno licznych podroinikéw jak i teoretykéw, autoréw niepoSlednich’

prac, traktujacych jednak geografje z matematycznego punktu wi-
dzenia. Wyrazny zwrot w {ym wzgledzie przyniost okres rozwoju im-
perjum rzymskiego, a zastuzyli sie tu zwlaszcza uczeni greccy: Strabo
z Amazy i Klaudjusz Ptolomeusz. Strabo z Amazy ( 20 po Chr.) wpro-
wadza pierwszy nazwe ,geografika® i podaje jasno sprecyzowana
tre$é i przedmiot geografji jako nauki o ziemi i zjawiskach na tej
ziemi. Napisal ,,Geografike*, dzielo o 17 tomach, przy opisie krajow
uzywal metody opisowej i uwzglednial czynniki przyrodnicze. Z du-
zg slusznoseia uchodzi Strabo za twoérce geografji opisowej. Klaudjusz
Ptolomeusz z Aleksandrji (2 w. po Chr.), reformator kartografji, astro
nom i geograf, napisat ,,Geografje“ w 8 tomach. W tomie pierwszym
wylozyl podstawy geografji matematycznej, w tomach dalszych dal
opis ziemi, oparty na dzielach i relacjach licznych podr6znikéw.

2

Wprawdzie jego opisy maja charakter jakgdyby katalogu miast i miej-
scowoS$ci, lecz sama ksigzka ma duze znaczenie. Ptolomeusz wprowa-
dza po raz pierwszy do nauki.geografji metode matematyczna, opar-
ta na wspolrzednych geograficznych. Jak wiemy, metoda Ptolomeusza
jest do dzi§ metoda naukowego okreslania polozenia punktu na zie-
mi. Jednak Ptolomeusz poszed! wkrétce w zupelne zapomnienie. Re-
stytuowali go po raz pierwszy Arabowie, po raz drugi wiek XV. Wtedy
tez slawa jego rozeszia sie szeroko, czytano go, ttumaczono i interpre-
towano. W Polsce ukazala sie Geografja Ptolomeusza w Krakowie
w 1512 r. Jan Dlugosz przypuszczalnic nie znal dziela Ptolomeusza
i nie trzymat sie jego metod w swojej Chorografji Polski.

Strabona i Ptolomeusza mozna uwazaé¢ za tworcow geografji,
pierwszy bowiem dal geografje opisowa, a drugi metode. Ustalone przez
nich zasady obowiazywaly bardzo dlugo, bo az do wieku XIX. Okres
Sredniowieczny nie wni6st niczego, a i czasy poiniejsze, pozostajace
pod przemozna supremacjy odrodzenia i humanizmu, nie mialy od-
wagi wykraczac poza przepisy starozytne. A jednak... byl to okres wiel-
kich sukceséw podrozniczych i zupelnego przewrotu geograficznych
horyzontéw éwczesnego Europejczyka, a co za tem idzie — wielkich
wiadomosci, jakie geografja zdobyla.

Czasy humanizmu nie przyniosly wiec odrodzenia geografji. Stare
i nowopozﬁane Swiaty opisywano w dalszym eciagu na sposéb staro-
zytny, tworzac tak zwane , kosmografje”, a wiec opisy ziemi, przepel-
nione basniami, legendami i opowiadaniami. Geografja éwczesna byla
tak madmiernie przeladowana wszelkim balastem, 7e nie znalazl sie
czlowiek, ktory miatby odwage uporzadkowania i przepuszczenia przez
sito materjalu geograficznego. Tu nalezy szukaé przyczyny, iz nie
wprowadzano nauki geografji do szké6l 6wezesnych. Potrzebe naucza-
nia geografji odczuwano powszechnie, lecz nie wiedziano, co nalezy
do szkoly wprowadzi¢ i jaki ma by¢ zakres geografji jako przedmiotu
nauczania w szkolach. Trzeba bowiem pamictaé, ze do 6wcezesnej geo-
gralji wchodzila etnografja, meteorologja, klimatologja, kartografja,
geologja, statystvka i nauka o panstwach.

Przelom w rozwoju geografji mial przynie$¢ dopiero wiek XVIII,
a wlasciwie wiek XIX. Byly to czasy bujnego rozkwitu nauk przyrodni-
czych, w nastepstwie czego wiele nauk, jak: geodezja, kartografja, geo-
grafja matematvezna, geologja, biogeografja, etnografja, antropogeo-
grafja i statystyka, rozwijaja sie samodzielnie i majg wybitnych przed-
stawicieli, wsrod ktérych znajduje sie chlubnemi zgloskami zapisane
nazwisko polskiego geologa i geografa Staszyca.

Wainym motorem, przyspieszajacym rozwdj tych nauk, byl olbrzy-
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mi materjal podrozniczy, zebrany przez niezliczone podréze badawcze
i odkryweze. Doprowadzenie i zdobycie Swiezego materjalu Zrédlowego
pozwolito na Swietny rozwdj pokrewnych geografji nauk, a zarazem
przy$pieszyto wyodrebnienie sig i usamodzielnienie geografji. Ten proces
jakgdyby od§wiezenia geografji powstal bardzo powoli, a zasluzyli sie
tu: Dusiczyk M. Bruhn i dwaj Niemcy: Aleksander Humboldt i Karol
Ritter.

Bruhn byl pierwszym $wiadomym geografem i tworca pierwszego
towarzystwa geograficznego, napisat ,,Opis §wiata® w tomach 16 (ra-
zem z Chodzka opisywal Polske). Humboldt (1769-1859) byt przyrod-
nikiem. Wprowadzil metode obserwacji i instrumentarjum, kiadl na-
cisk na zasady przyezynowosci w malowaniu krajobrazu, staral sie
okresli¢ charakter geografji i podkreslal, ze obok zagadnien fizjogra-
ficznych, jak orografja, hydrografja i klimatologja — waznym sklad-
nikiem geografji jest czlowiek. Zajmowaly go takie oceanografja, wul-
kanizm i magnetyzm ziemski. Mozemy powiedzie¢, ze Humboldt usta-
lit zasady unowozytnienia geografji.

Ritter byt pierwszym profesorem geografji na katedrze uniwersy-
teckiej. Rozwinal olbrzymia dzialalno$¢ naukowa i udowodnil, ze geo-
grafja ma podstawy, by sta¢ sie nauka nowozytna. Staral sie poznac
wzajemne laczniki, jakie zachodzily miedzy ziemia a czlowiekiem, co
wiecej, umiescit cztowieka jako punkt centralny swoich badan i trak-
towal ziemie jako biologiczne §rodowisko rozwoju czlowieka i Jego ras.

Pierwszym nowozytnym geografem byl Francuz Elizeusz Reclus
(1830-1905), autor Geografji ogélnej i 19-tomowej Geografji Uniwersal-
nej. Zastosowal on w calej pelni zasady nowoziyine, uwolnil sie do bala-
stu starozytnosei, w pracach nawiazal do geografji opisowej. Uchodzi
za prawdziwego mistrza w opisywaniu krajobrazow.

Znaczne — cho¢ mniejsze, niz Reclus — zaslugi polozyli trzei
geografowie niemieccy: Oskar Peschel (.Problemy geografji porow-
nawczej), Ferdynand Richthofen (zastuzyl sie w metodyce traktowa-
nia geografji fizveznej) i Fryderyk Ratzel, ktory zajmowal sie geogra-
fja czltowieka.

Geografja jest nauka staroiyina, lecz bujny jej rozwdj rozpoczal
sie dopiero z wiekiem XIX.

§ 2. Istota geografji.
W studjum geografji moznaby wyj$¢ od nastepujacej tezy, posta-
wionej przez W. M. Davisa: Geografja to jedno jedyne ,dzisiaj",

to jakby jeden wspélistniejacy z nami moment rozwoju ziemi, a nale-
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zacy do ogromnego laficucha takich samych momentéw, czyli takich
samych ..dzisiaj% ktéremi zamierzchla przesziosé kroczy ku niezba-
danej przyszlosci.

Wiszystkie momenty przeszlosci zsumowaé, odeyfrowaé i uzupel-
ni¢ — to zadanie geologji historycznej. Wyniki jej badan sa juz tak
znaczne, e geologja kusi sie na napisanie historji ziemi. Jednak nie
wszystkie momenty rozwoju ziemi sa dostepne badawczemu oku geo-
loga. Albowiem jedne zostaly pogrzebane i gieboko przykryte przez po-
klady pozniejsze i leza gdzie§ w glebi ziemi lub gleboko pod dnem ocea-
now, inne za$ zostaly zniszczone przez procesy zew netrzne, zmyte i znie-
sione, stad geologji udalo sie stworzy¢ tylko niepelne obrazy historji
ziemi.

Natomiast moment terazniejszy — obecny, jest w zupelnoSci od-
stoniety przed oczami widza. Zaobserwowac go i odtworzy¢ calkowicie
i zupelnie bez luk i niedom6éwienn mozna bez nadzwyczajnych trudow
i pomytek. Tylko, ze ten obraz dzisiejszy, nam wspolezesny, jest ogrom-
nie urozmaicony i bogaty w szczegély, pelne, doskonale i wykonczone.
W kontrascie dwu naszkicowanych Wyiej obrazéw lezy zasadnicza ce-
terazniejszo$¢ — to geografja.

Tresé obu nauk jest pokrewna i to tak dalece, ze moznaby geogra-
fje nazwaé terazniejszym momentem geologicznym.

Tylko zauwazy¢ nalezy, ze ten moment terazniejszy ma swoje spe-
cyficzne pietno, a raczej specyficzna, odrebna od dawnych, geologicz-
nych momentow ceche, nadana mu przez cziow ieka. Dziela pracy rak

czlowieka sa bardzo znamienne, a twory potegi ducha ludzkiego wply-

nely w wielkiej mierze na wyglad krajobrazow wspolezesnych, choé
nie da sie zaprzeczy¢ i ta okoliczno$¢, ze w stosunku do calej powierzch-
ni ziemi — wystepuja dziela czlowieka na obszarze stosunkowo nie-
wielkim i ograniczonym. *

Zadanie geografji moznaby sprecyzowaé¢ zatem nastepujaco: ba-
danie ziemi jako siedziby czlowieka. Jednak czlowiek zyje na ziemi
stosunkowo krotko, a przytem sa cale potacie ziemi w Afryce, w Ame-
ryce i Azji, gdzie zycie czlowieka niewiele si¢ réini od zycia zwierzat,
gdzie zatem nie zaznacza sie tak wyraZnie i wybitnie wplyw czlowieka
na zmiane krajobrazu. Stad tez — przy okreslaniu zadania geografji
nalezy poj$¢ dalej i przyjac teze rozszerzona pod wzgledem zakresu:
Zadaniem geografji jest studjum ziemi jako siedziby Zycia.

Miedzy geografja a geologja jest zatem w treSci duzo elementow
wspélnych, a réznica lezy nie lyle w materji, ile w metodach. Roznice
za$ w metodach tych dwu pokrewnych nauk wyplywaja z ich stosunku
do terazniejszosci i przeszloSei.
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Gdy geolog chee odtworzyé obraz przeszlosci ziemi, to czyvni to na
podstawie strukturalnych stosunkéw, ktére obserwuje w terazniejszo-
Sei. Z koniecznoSci wiee opuszeza dziedzine obserwacji, a zapuszcza
si¢ w sfere tez, uogélnien i przypuszezen. Tymezasem geograf, zajmu-
Jacy si¢ zasadniczo terazniejszoscia — ma te terazniejszo$¢ przed sobg,
moze ja oglada¢, mierzy¢, odrysowywaé, fotografowac, gdyz wszystkie
zjawiska sa rzeczywiste i dostepne. Tres$é i temat geografji sa zatem zu-
pelnie zmystowo dostepne i opieraja sie na faktach wylacznie zaobhser-
wowanych, natomiast tres¢ geologji musi w duzej mierze ograniczy¢ sie
do przypuszczen i hipotez. W metodzie traktowania przedmiotu przez
obie nauki spoczywa zatem zasadniczy kontrast.

Zbliza za$ obie nauki ta okolicznosé, ze jak geologja musi korzy-
sta¢ 1 wyj$¢ z terazniejszosci, by méc okreslié pewien moment z prze-
sztosci, tak naodwrét musi geografja korzystaé z geologicznych badan
przeszloSci, by méc wyjasnié¢ i uzasadnié krajobraz wspotezesny. Krajo-
brazy bowiem s do tego stopnia wynikami dziejowej ewolucji ziemi, ze
nie wyjasnilibysmy Zadnego krajobrazu, gdybySmy pomingli jego ge-
neze. Geograficzny obraz krajobrazu bylby wowezas niepelny, a nawet
falszywy.

Geografa interesuje przedewszystkiem $wiat zjawisk na powierzch-
ni ziemi. Geograf nie moze jednak zrozumieé, a tem wiecej wyjasnié
form i procesdéw rozwojowych powierzehni, gdy nie uwzgledni tego, co
dzialo sie i dzieje pod powierzchnig. Geologa zajmuje natomiast przede-
wszystkiem to, co jest ukryte pod powierzchnia ziemi. Jednak dla zro-
zumienia i odezytania zagadek wnetrza ziemi — musi dokltadnie stu-
djowa¢ takze powierzchnie ziemi i zjawiska, dzialajace na ziemi i na
Ziemie.

Geografje identyfikowano dlugi czas z geologja, dopiero wiek XIX
sprowadzil powazne dazenia do skrystalizowania pojecia geografji.
Jak wiemy, sa i dzi$ ludzie, uwazajacy geograf j& za zlepek roznych nauk
bez Scisle okreslonego charakteru.

Dazenia geograféw wieku XIX szty w kierunku teoretycznym
1 praktyeznym. Wzgledy teoretyczne nakazywaly tak okre§li¢ tresc i za-
kres geografji, by definicja nie przedstawiata zadnych watpliwo$ei.
Wzgledy praktyczne mialy na widoku wprowadzenie nauki geografji
W szkolnictwie, gdzie geografja jest bezwzglednie poirzebna i gdzie
Jej nic zastapié¢ nie potrafi. Dazenia te zostaly uwienczone pomysinym
skutkiem, a zaslugi w tym wzgledzie polozyli geografowie i geologo-
wie réznych narodéw, gléwnie za§ amerykansey (Davis, Russel, Salis-
bury, Chamberlin), francuscy (Reclus, Vidal de Ia Blache, Lapparent,
de Martonne, Bruhnes), niemieccy (Peschel, Richthofen, Ratzel), nad-
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to polscy (Nalkowski, Romer), rosyjscy (Woejkéw, Szokalski), wloscy,
angtelscy i skandynawscy. .

Szeroki zakres starali sie nadaé jej Niemcy, trakiujac geografje jako
nauke o ziemi (Erdkunde), do ktérej mialyby wchodzié: astronomja,
geologja, morfologja, meteorologja, hydrografja, etnograf.ja, statysty-
ka, panstwo, kultura, ekonomja polityczna i nauki ekonomlczne,' Wresz-
cie historja. Oczywiscie, bylby to zlepek réinych nauk, stad kierunek
ten nie moze sie utrzymac.

Wszelkie nauki dzielimy zasadniczo na nauki abstrakeyjne (filo-
zofja, matematyka) i konkretne. Geografja — jako nauka o z jawiska’c'h
rzeczywistych — jest nauka konkretna. Dla nauk konkretnych sa réz-
ne punkty widzenia, wiec rzeczowy, historyczny lub p.rzestrzenny.
Pierwszy uznaje, iz Swiat dzielimy na zjawiska fizyczne 1 ‘umyslowt_a;
drugi, ze zjawiska ulegaja zmianom w czasie i przesirzeni; Wr}%SZ(:lfa
trzeci, ze wszelkie zjawiska zajmuja pewne miejsce w przestrzeni, t. j.
zjawiska fizyczne na ziemi, a duchowe w naszym umyfle.

Do zjawisk, ktéremi zajmuje sie geografja, mozna zastosowac w ca-
lej pelni punkt widzenia przestrzenny, a wiec geografja jest naula:q
o stosunkach przestrzennyeh na ziemi. W istocie geografja tralftu_]e
wszystkie zjawiska przestrzennie i jest to jedyna nauka, do ktére’_] .ten
punki moina w calej pelni zastosowac. Geografja stworzyla WIaSCl-\Va
sobie metode przesirzennego ujmowania zjawisk i te metode Fapina
uwazaé za wylacznie geograficzna, gdyz ona wyrosta i rozwinela sig
w geografji i przez. geografje. .

W geografji chodzi nawet mniej o to, gdzie dany punk.t .Iezg,
a raczej o stwierdzenie zwiazku danego zjawiska ze zjawiskami inne-
mi. Istoty geografji doszukiwad sie nalezy w nastepujacej zasadzie:
Geografja bada nietylko istnienie zjawisk geograficznych i ich. zmie;j-
no$¢ w przestrzeni i czasie, ale takie w jakim zwiqzku wzq;emnym
pozostaja zjawiska do siebie i jaki wplyw na siebie tvywieraj'rq. .

Tak pojeta geografja ma tre§é pelng i bogata, a uwalm:fl sie .Od
tych przedmiotéw, ktére maja dla niej tylko znaczenie pomocn.lcze, jak
np.: astronomja, geografja matematyczna, geologja, etnograf‘]?.: staty-
styka i ekonomja. Materjatu z tych nauk uzywa sie w geografji w tak
znacznym zakresie, jak to do zrozumienia i wyjasnienia zjawisk geogra-
ficznych jest polrzebne. Zwlaszeza geologje i kartografje uwazamy za
bardzo wazne nauki pomocnicze.

Gdyby$my cheieli okresli¢ przynalezno$é geografji, to znaczy od-
powiedzieé na pytanie, do jakich nauk geografje zaliczamy, to na. wiek-
sze trudno$ci nie napotykamy. Ze wzgledu na jej treS¢ i przedmiot za-

' . interesowania nikt juz nie uwaza geografji za nauke humanistyczna.
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W geografji przewaza tres¢ przyrodnicza, a metod uzywa geografj ja

roznorodnych, jednakze z przewaga przyrodniczych. Nie jest atoli nau- '

ka czysto przyrodnicza — lecz uwazaé ja mozna za synteze nauk. Jako
taka jest geografja systematem nauk ulozonych, a naleza do niej zja-
wiska, zwiazane z zewnetrznym wygladem powierzchni ziemi, wiec
uksztaltowanie powierzchni, zjawiska klimatyczne i hydrograficzne,
flora, fauna, czlowiek.

Zjawiska te traktuje geografja tak, jak one wszystkie razem wziete
wystepuja na pewnym odeinku ziemi — traktuje je jako krajobrazowa
caloéé. Gdy mowi o jakimkolwiek szczegOle, to zawsze w zwigzku ze
wszystkiemi innemi i daje nam krajobraz. Jest wiec naukq o krajobra-
zie. Krajobraz mozna traktowaé pod wzgledem estetyeznym lub nau-
kowym. Zagadnienie pierwsze jest czysto zewnetrzne i naleiy do tu-
rysty i artysty. Geograf bada krajobraz ze wszystkich stron, zajmuja
go wiec formy, przyczyny powstawania form, ewolucja form, poszcze-
g6lne skiadniki i elementy krajobrazu. Jest to wiec krajobraz naukowy
1 geografja jest nauka o takim krajobrazie. Lecz geografja zajmuje sie
nietylko teraZniejszoScia krajobrazu, ale réwniez jego przeszloseia,
a ewentualnie i przyszloscia. Zastanawia sie takze nad pytaniem, w ja-
ki sposéb w pewnych warunkach geograficznych powstaja krajobra-
zy, wreszcie bada krajobraz jako Srodowisko biologiczne, w ktérem da-
na istota zyje.

Zatem geografja jest nauka o pewnych zjawiskach fizycznyvch
i biologicznych, obserwowanych w pewnych wickszych ugrupowaniach
czyli krajobrazach, ktére rozpatrujemy ze wzgledu na: 1. rozmieszcze-
nie zjawisk w krajobrazie; 2. wzajemny stosunek zjawisk wobec sichie
i stosunek ich do ziemi, jako podstawy krajobrazu; 3. geneze krajo-
brazu, jego przeszlos¢ i ewentualnie przysztosé; 4. krajobraz jako $ro-
dowisko biologiczne; 5. wplyw owego Srodowiska na czlowieka i wplvw
cztowieka na $rodowisko.

W nowozyinej geografji stosujemy nastepujace zasady:

1. Zasade przestrzenno$ci: Zjawiska geograficzne istnieja na po-
wierzchni ziemi i tu zajmuja pewne miejsce. Najwazniejszym sposo-
bem przestrzennego przedstawiania zjawisk jest mapa, stad istnieje §ci-
sty zwiazek geografji z mapa.

2. Zasade koordynacji: Zadnego zjawiska nie mozna rozpatry-
wac indywidualnie, a geografja bada zjawiska we Wzajemh_vm zwiazku
ze soba. Ten zwiazek uplastycznia sie najdoskonalej w zespolach zja-
wisk ezyli krajobrazach.

3. Zasade przyczynowosci: pomiedzy wszystkiemi zjawiskami

R e

Tige

w krajobrazie istnieje zwiazek przyeczynowy. Nacisk na zasade przy-
czynowos$ci kladi zwlaszeza Humboldt.

4. Zasade historycznq: Geografja zajmuje si¢ roéwniez przeszlo-
$cia krajobrazu, to znaczy bada, jak dany krajobraz wygladal w prze-
szlosci i w jakich kierunkach postepowal jego rozwéj. Uznajac w calej
pelni ewolucje zjawisk, geografja respektuje historje ziemi i czlowieka.

Zachodza pewne trudnosci, gdy zamierzamy okresli¢ granice za-
siegu geografji. Tak np. przy opisie Tatr mowimy tak wiele o rodza-
Jach skat i ich geologicznym wieku, Ze kto$§, mniej obznajmiony z geo-
grafja, moglby taki opis uwazaé raczej za geologiczny niz geograficzny.
Azeby nie popas¢ w rozbieino$§¢, nalezy trzymaé sie nastepujacej za-
sady: Zagadnienia geologiczne wciagamy tak daleko w zakres opisu
geograficznego, jak daleko sa nam poirzebne do poznania i odcyfrowa-
nia wspoélczesnych zagadnien i geograficznych zjawisk pewnego krajo-
brazu. W genetycznym opisie geograficznym uwzglednia¢ bedziemy
nawet i epoki geologiczne, o ile takie postepowanie jest nam potrzebne
do zrozumienia dzisiejszych form powierzchniowych.

Takie samo stanowisko zajmiemy wobec innych pokrewnych
nauk, jak przyrody martwej, przyrody zywej, historji i w. innych.

§ 3. Podzial geografji i zwigzek z innemi naukami.

Geografje dzielimy na ogélna i szczegolowa. Geografja ogdlna daje
rzut oka na geograficzne zjawiska, ktore zdaje sie obserwowaé jakgdv-
by zboku. Geografja szczegélowa patrzy jakby zgoéry na rozmieszeze-
nie zjawisk poszczegélnych. Obejmuje ona kraj po kraju, krajobraz
po krajobrazie, opisuje i wyjasnia. Jest ona geografja wlasciwa, a tak-
ze jest nauka starsza.

Geografja ogélna zjawia sie dopiero w wiekach nowszych, jako
potrzeba pewnego usystematyzowania zjawisk, jako koniecznos$é ge-
neralnego ich traktowania. Daje ona systematyke zjawisk, przyczem
dazy do gatunkowego ich rozgrupowania i uporzadkowania.

Geografja szczeg6lowa zbiera i gromadzi wlasciwy malterjal geo-
graficzny, stad nietylko nie mozna jej pomijaé, lecz nalezy pielegno-
waé ja najstaranniej, inaczej nie byloby wogéble geografji. Geografja

~ budowe i synteze materjalu geograficznego, stad zar6wno w szkolnic-

twie powszechnem jak Sredniem winna znaleZé odpowiednie zastoso-
wanie. Obydwie nauki uzupelniaja sie wzajemnie i jedna bez drugiej
istnie¢ nie moze.

Geografja szczegélowa zajmuje sie poszczegdlnemi krajobrazami,
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grupowanemi i rozpatrywanemi zwykle z zastosowaniem podzialéw
przyrodzonych (podzial na morza i kontynenty, podzial na krainy
morfologiczne), a w dalszym ciagu wedle podzialu sztucznego, f. j.
wedle organizméw politycznych. Stad méwimy o szczegéltowej geogra-
fji Polski, Francji i t. d.

W geografji og6lnej natomiast. wyrozniamy podzial zasadniczy
na 4 czeéci, t. j. geografje matematyczna, fizyczna, biologiczna i geo-
grafje czlowieka.

Geografjao matematyczna moéwi o stosunku ziemi do wszechswiata
i wplywie wszech$wiata na ziemie. Z dzialu tego wyjmuje si¢ tylko te
wiadomosci, ktore omawiaja ziemie jako calo§¢ we wszechS§wiecie.
W praktyce omawia sie tylko wielko$é ziemi, jej ksztalt i ruchy, zjawi-
ska os$wietlenia i ogrzewania, strony $wiata, zjawiska przyplywu i od-
plywu morza.

Geografja fizyczna zajmuje sie zjawiskami fizycznemi na ziemi.
Nalezg tu: 1. morfologja (nauka o formach), 2. hydrografja, 3. klima-
tologja.

Geografja biologiczna zajmuje sie Swiatem roslinnym i zwierze-
cym, spolykanym na ziemi, warunkami zycia roSlin i zwierzat i ich
geograficznem rozmieszczeniem. Geografja biologiczna dzieli sie na
geografje ro§lin (geografja bolani¢zna) i na geografje zwierzat czyli zoo-
geografje.

Geografja czltowieka czyli antropogeografja moéowi o czlowieku,
jego warunkach zycia, jego dzialalnosci i geograficznem rozmieszcze-
niu. Obejmuje ona kilka dzialéw, a mianowicie: 1. geografje osadnicza
(osady ludzkie i ich rozmieszczenie na ziemi), 2. komunikacyjna (dro-
gi i $rodki komunikacyjne), 3. gospodarcza (rozgospodarowanie sie
czlowieka na ziemi), 4. polityczna, 5. historyczng. Dodaje sie tu jeszcze
geografje administracyjng i wojskowa. Od geografji historycznej na-
lezy odré6znié historje geografji, ktérej bardzo skromny zarys umieSci-
lismy w § 1.

Niektoére z wyszezeg6lnionych podzialéw rozwinely sie w obszerne
nauki i wydzielily z siebie niejako poddzialy drugiego rzedu. Tak np.
z morfologji wydziela si¢ odrebna nauka mikromorfologja, t. j. nauka
o malych formach powierzchni ziemi. Bogato wyksztalcila sie hy
drografja, z ktérej wydzielaja sie nastepujace nauki: a) oceanografja
(nauka o oceanach), b) potamologja (o rzekach), ¢) hydrologja (wo-
dy gruntowe i blota), d) limnologja (jeziora), e) glacjologja (lody i lo-
dowce). :

Geografja ma duzy zakres, stad postuguje sie wynikami badan
nauk S$cistych, a zwlaszeza tych, w ktérych tkwi pewien pierwiastek
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geograficzny. Sa to — w stosunku do geografji — nauki pomocnicze.
Glownemi naukami pomocniczemi sa: geologja, meteorologja, botanika,
zoologja, etnografja, socjologja, statystyka, antropologja. geografja ma-
tematyczna i kartografja.

a) Geologja ma z geografja wspdlny teren pracy, t. j. ziemie; obie
nauki posluguja sie czesto wspoélnemi metodami.

b) Meteorologja jest nauka o zjawiskach w atmosferze i jako taka

‘nalezy do fizyki. Geografja nie.zajmuje sie zjawiskami powietrznemi
- jako takiemi, lecz tylko klimatem i jego rozmieszczeniem na ziemi.

Ten dzial geografji zwiemy klimatologja.

¢) Botanika i zoologja. Geografja zajmuje sie tylko geograficznem
rozmieszczeniem roslin i zwierzat. bedacem w zwiazku z warunkami
fizjograficznemi.

d) Efnografja czyli nauka o ludach jest nauka znaczna, a rozwi-
nela sie w w. XIX. Z wynikéw badan etnograficznych wyjmuje geo-
grafja przedewszystkiem te wiadomoéci, ktore daja odpowiedz na py-
tanie, w czem zaznacza sie zalezno$¢ czlowieka od ziemi.

e) Antropoiogja zajmuje sie fizyczna struktura cziowieka i proble-
mem ras. Geografje zajmuje tu problem aklimatyzacji, t. j. zagad-
nienie, w jaki sposob pewne rasy dostosowuja sie do warunkéw kli-
matyeznych.

f) Geografja matematyczna (patrz wyzej). W zwiazku z geogra-
fja matematyczna stoi. kartografja, t. j. nauka o sposobach przedsta-
wiania powierzchni ziemi.

g) Statystyka odgrywa rowniez role nauki pomocniczej, gdyz do-
starcza geografji pewnyech wiadomosei cyfrowyeh, np. o zaludnieniu,
ruchu ludnosei, ruchach emigracyjnyceh i t. d.

h) Z socjologjg ma geografja niewiele punktow stycznych, wiecej
natomiast z historja.

Nowa galezia geografji jest morfologja, ktorej celem jest badanie
form powierzchni ziemi. Formy nie wystepuja tylko pojedynczo, indy-
widualnie, natomiast powazna wiekszo$¢ form wystepuje w zwiazku
z innemi formami i tak je irzeba traktowac.

Rozwdj morfologji zapoczatkowal niemiecki geograf Richthofen
(Fithrer fiir Forschungsreisende), a czeSciowego jej usystematyzowa-
nia dokonal W. M. Davis, ktéry specjalna uwage zwrdcil na formy
mniejsze (mikromorfologja). Morfologja jest nauka pogladows, wy-
maga ustawicznych obserwacyj, doSwiadezen, map i obrazéw. Réwno-
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czeSnie jest ona podstaws calego studjum geograficznego, stad kazdy
geograf musi by¢ z nia dokladnie obznajmiony, a badacz kazdego dzialu
geografji musi wyjs¢ od morfologji, inaczej nie bedzie moégl zabrac
sie do pracy.

§ 4. Geografja empiryczna i genetyczna.

Geograf musi opanowa¢ i poznaé zywe obrazy rozlicznych wspoél-
czesnych krajobrazéw, by mogt ze skutkiem pracowaé¢ w geografji. Mu-
si studjowaé i poznaé tre§¢ powierzehni ziemi z jej wszystkiemi ele-
mentami sktadowemi w ich naturalnym zwigzku i musi umiec te tresé
opisac.

Sa dwie metody, ktoremi geograf moze sie postugiwaé. Jedna —
to zwykly opis zjawisk obserwowanych, tak jak widzowi sie przedsta-
wiaja. OczywiScie, w tym opisie kazde zjawisko i kazdy skladnik krajo-
brazu traktuje siec do pewnego stopnia samodzielnie jako pewna za-
mknieta calo§é. Tego rodzaju opis geograficzny jest opisem empirycz-
nym, a metoda, ktéra geograf sie posluguje, jest geograficznq metodq
empirygcznq. Jak latwo mozna poznaé, zbliza si¢ ta metoda do metod
uzywanych w nauce przyrody. Sa jeszeze nauczyciele geografji, postu-
gujacy sie powyzsza metoda w nauczaniu geografji i w traktowaniu za-
gadnien geograficznych. Sa to geografowie starego typu.

C6z to bowiem jest opis? Jest to wyliczenie cech pewnego zjawi-
ska. Stad poszia dawniej nazwa geografji opisowej. Ot6z geografja
nietylko opisuje, ale takze wyjasnia, jest wiec nauka wyjasniajaca na-
wet na najnizszym stopniu nauczania.

Jest i inna metoda geograficznego opisu krajobrazu. Geograf dazy
do genelycznego wyjasnienia zjawisk, przyczem kazdy skladnik krajo-
brazu przedstawia na tle catoksztaltu krajobrazu i w jego stosunku do
zjawisk z nim wspélistniejacych, zaznaczajac stopien jego zaleznosci
lub nadrzedno$ei w stosunku do zjawisk innych, wreszcie jego stosu-
nek do ziemi, jako podstawy krajobrazu. Oczywiscie, calokszlalt
krajobrazu musi by¢ odpowiednio uplastyczniony, gdyz kazdy szcze-
gol, kaide zjawisko geograficzne jest wytworem swego S$rodowiska
i tego $rodowsika pomija¢ nie mozna. W taki atoli spos6b opis geogra-
ficzny staje sie pelnym i uzyskuje realna, wewnetrzna tresé. Jest to
opis wyjasniajacy czyli genetyczny, a dotyczaca metoda badan jest me-
toda genetyczng.

Gdy czytelnik studjuje geograficzny opis empiryczny, to zdobywa
wrazenie, jakoby poszczegélne skladniki krajobrazu nie byly nastep-
stwem — niejako dziedzictwem przeszlo$ci i jakoby pomiedzy elemen-
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tami krajobrazu nie istnialy zadne glebsze zwiazki przyczynowe. Nato-
miast przy opisie genetycznym czytelnik bez trudu zrozumie, Zze wia-
$nie wszystkie skladniki danego krajobrazu sa niejako nastepcami, dzie-
dzicami diugiego laficucha swoich przodkéw, ktorzy podlegali procesowi
stalej choé bardzo powolnej ewolucji, tudziez, ze w tej ewolucji od prze-
sztoéci do terazniejszoSci wszystkie zjawiska danego $rodowiska geo-
=sraficznego wzajemnie na siebie wplywaly, a i dzi§ stoja do siebie
w bliskiej lacznoSei rozwojowej. Otoz uwypuklenie tych wlasnie sto-
sunkéw wzajemmej zalezno$ci zjawisk i ich historycznego rozwoju
w pewnem S$rodowisku geograficznem — jest zasadnicza cecha kazde-
go geograficznego opisu, bez ktérego zrozumienie krajobrazu staje sie
problematyczne.

Nie mozna nie doceniaé dydakiyeznej wartoSci tej wlasnie strony
genetycznego opisu. Uwypuklenie w opisie wzajemnych zwigzkéw po-
miedzy zjawiskami i ich przeszloScia ma wysoka wartos¢, gdyz czyni
opis interesujacym, zaostrza ciekawo$é i uwage, pozostaje wreszcie
w pamicci. Sa to walory dydaktyczne o bardzo wysokiej wartoSci. Przy
takim opisie geografja przestaje by¢ suchem wyliczaniem faktéw i cyfr,
a staje sie przedmiotem zywym, zajmujacym umysl, serce i fantazje
stuchacza i czytelnika.

Geografja jest takze przedmiotem w wysokim stopniu ksztalea-
evm, gdyz rozszerza horyzonty czlowieka i poteguje rozumienie ota-
czajacego nas zycia i Swiata. Te jej wysoka warto§é dydaktyczna i cy-
wilizacyjna uplastyczni¢ i wykorzystaé moze zwlaszcza metoda ge-
netyczna.

Oczywiscie, nie zawsze i nie wszedzie opis genetyczny jest calko-
wicie mozliwy. Geografja nie jest jeszcze nauka ukoiiczona i wiele, bar-
dzo wiele jest jeszcze da zbadania i poznania. Geograf spelni swoje za-
danie, jezeli rozumie i uwaza to sobie za obowiazek, przy kazdym opi-
sie dazyé do stworzenia istolnie genetycznego opisu.

Metoda genetyczna ma pewne watpliwosci, mianowicie mozliwos¢
pomylek i bledow. W tym wzgledzie istnieje zwodnicza wyzszoS¢ me-
tody empirycznej, ktéra ma wszelkie pozory $cistosci. NazwaliSmy te
wyiszo§¢ zwodnicza, gdyz opis empiryczny pomija i nie dosirzega ca-
tego szeregu zagadnien geograficznych i to tylko dlatego, ze one nie
wpadaja w oczy powierzchownego obserwatora. Empiryezny opis jest
wlasciwie katalogiem, wykazem miejscowosei i faktéw zewnetrznych.

Poczatkéw metody genetycznej w Ameryce szukaé nalezy u Ame-
rykanina Powella. Byl to samouk, ktéry droga mozolnych studjow i ba-
dan zyskal niepos$lednia wiedze i stawe.
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Drugim pionierem nowych metod byl Gilbert — réwniez samouk,
ktory wiedze zyskal raczej przy obserwacjach w polu. Jego pierwsze
sprawozdania o wielkim basenie Utah i Newada cechuje amerykanska
$mialos¢ obserwacji i oryginalno$¢ w traktowaniu zjawisk geograficz-
nych. Poszedl on dalej niz Powell i w swoich opisach geograficznych
kladl nacisk na zwiazek pomiedzy formami powierzchniowemi a ich
faza rozwoju, natury dzialajacych proceséw zewnelrznych i wewnetrz-*
nych i wreszcie struktura skorupy ziemskiej. BodZcem zar6wno dla
Powella jak i Gilberta byla sprzyjajaca sposobno$é¢ obserwowania i po-
znania niezbadanych obszaréw amerykanskich,

Zczasem powstaje szkola geograféw amerykanskich, ktérzy opi-
sywali formy powierzchniowe w ten sposob, ze wyjasniali ich geneze.

Cecha metody genetycznej jest postugiwanie sie takie dedukeja
jako koniecznem uzupelnieniem strony indukeyjnej, oczywiscie tylko
wtedy, gdy w rachube wchodzi studjum form powierzchniowych. Geo-
grafowie amerykariscy uwazaja, ze bez uzycia dedukcji nie daloby sie
przeprowadzi¢ wystarczajacego wyjasnienia form, traktowanych jako
wynik minionych procesow.

Metoda genetyczna wymaga tez, by formy rzeczywiste byly opi-
sywane niejako na wzorach form idealnych (modeli). Wymagaloby to
skonstruowania calego kompleksu form idealnych, w ktére bylyby za-
opatrzone uniwersyteckie instytuly geograficzne, a czeciowo i geogra-
ficzne gabinety i pracownie w szkotach.

Tak wiee geografja genetyczna ujmuje swoje zadanie, jak nastepu-
je: Formy wspélczesne sy wynikiem diugotrwalej ewolucji, wyniklej
w nastepstwie dzialania pewnych proceséw zewnetrznych. Zatem geo-
grafja winna stwierdzic¢: a) Cechy danej formy, b) Przebieg jej procesu
rozwojowego, c¢) Dzialanie proceséw i ich rodzaj, d) Systematyczny
schemat wewnetrznej struktury danej formy.

Wynikalyby stad nastepujace wnioski:

1. Przy nieprzerwanem dzialaniu pewnego cyklu na krajobraz
wszystkie formy powierzchniowe ulegaja przemianom, przyczem sto-
ja do siebie w odpowiedniej zalezno$ci i rozwijaja sie w pewnym po-
rzadku grupowym.

2. Drzialanie réznorodnych proceséw na réznorodne struktury
stwarza wielka rozmaitosé¢ form powierzehniowych.

3. Scisty i dokladny opis genetyczny form wspélczesnych moze
geograf dac tem lalwiej i skuteczniej, z im wieksza starannoscia i do-
kiadnoscig Sledzi¢ bedzie systematyczny przebieg dzialania owych pro-
cesOw.
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4. Systematyczne uporzadkowanie idealnego rozwoju form w na-
stepstwie dzialania tych proceséw wymaga postugiwania si¢ odpowied-
nig terminologja.

Wielka ilo§¢ form powierzchniowych i koniecznosé¢ ich opisywa-
nia wywoluje w nastepsiwie zagadnienie terminologji geograficznej.
Ot6z w tym wzgledzie musimy dazy¢, by uzywany w szkole termin geo-

‘graficzny wskazywal lub chocby tylko dotykal genezy danego zjawiska.

Moze by¢ w danym wypadku obojetne, czy nazwiemy pewna rzeke
konsekwentna czy tez zgodna, lecz tu sama nazwa musi wskazywac
na pierwotny stan danego zjawiska.. Oczywiscie, moina poslugiwac
si¢ terminologja narodowa lub internacjonalna. Te druga w szkole
powszechnej i Sredniej nalezaloby ograniczyé do koniecznego mini-
mum, lecz terminologje internacjonalna winien znaé¢ nauczyciel, inaczej
bedzie napotykal na trudno$ci przy korzystaniu z podrecznikéw nie-
polskich.

Cwiczenia w poslugiwaniu sie metoda genetyczna wymagaja —
obok prac w instytucie — takze ciaglych studjéw w polu, a zatem jak
najobszerniejszych obserwacyj i porownan. Tak wiec szkolenie geogra-
fow musi obejmowaé dwie fazy pracy: dedukeyjna i obserwacyjna,
obie winny postepowac réwnolegle i wzajem sie uzupelniac. W obser-
wacjach 1 éwiczeniach postepuje sie wolno, lecz statecznie od przed-
miotéw najprostszych do coraz trudniejszych i bardziej skompliko-
wanych.

Szkola amerykanska zyskala licznych zwolennikéw i dotarta do
Europy. Wodzem jej jest William Davis.

(Do zagadnienia powyzszego wrécimy jeszcze przy rozpalrywaniu
metod nauczania i czynnosci nauczyciela geografji).

§ 5. Cel, zadanie i warto$¢ geografji jako przedmiotu naukowego.

Geografje zaliczamy z calg slusznoscia do przedmiotéw og6lno-
ksztalcacych i to do najbardziej celowych i wartoSciowych. Wysoka
wartoé¢ i znaczenie jej waloréw wychowawezych i naukowych ocenia
sie juz powszechnie, stad mozna sie spodziewa¢, ze w niedalekiej przy-
szlosSci zajmie geografja znacznie wazniejsze stanowisko w szkole, niz
to ma miejsce dotychczas.

Cele i zadania geograficznego ksztaleenia ida w dwu kierunkach:
zyciowym i formalnym. -

Cel pierwszy, zyciowy, jest w calem tego slowa znaczeniu celem
obywatelskim, spolecznym. Szkola ma zaznajomié swojego wycho-
wanka z-kulturalnem Srodowiskiem, w ktérem mu zy¢ i dziala¢ przyj-
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dzie jako przysziemu obywatelowi. Geografja zjawia sie tu jako najbar-
dziej odpowiednia nauka, ktéra to zadanie szkoly moze i potrafi zrea-
lizowa¢. Przysziemu obywatelowi i dorastajacemu czlowiekowi podaje
geografja te zasadnicze wiadomosei, bez kiérych nie bylby przygoto-
wany do obcowania z otaczajacym go $wiatem, daje mu wiadomosci
o wlasnem spoleczenstwie i panstwie, ktore go obdarza prawami i swo-
bodami obywatelskiemi, podaje mu rowniez zasadnicze wiadomosci
o ziemi, ktora jest wsp6lna matka wszystkich ludzi, wszystkich panstw
i narodéw. Nie mozna sobie wyobrazi¢ najskromniejszego obywatela
wspolczesnego, kitéryby nie znal swoich ziomkoéw i nie mial o swym
narodzie obszerniejszych wiadomo$ci. Taki czlowiek przestaje byé oby-
watelem, a zbliza sie do poziomu analfabety-barbarzyncy. Panstwo nie
bedzie mialo z niego zadnych korzyscei, gdyz on nigdy nie pojmie swo-
ich wobec panstwa obowiazkéw, ani nie zrozumie ducha praw.
Wspolezesnemu i nowozytnie ksztalconemu obywatelowi nie wy-
starczy juz dzi§ tylko pewna wiedza o wlasnym narodzie i panstwie.
Jego horyzont geograficzny musi si¢ rozszerzyé i obja¢ cala ziemie.
W obecnych czasach ziemia niejako skurczyla sie dla czlowieka i sta-
ta sie bardzo tatwo dostepna, zblizyly sie do siebie panstwa i konty-
nenty, przestaly by¢ przeszkoda morza i oceany. Wielkie w tym wzgle-
dzie zastugi polozyly nowoczesne srodki komunikacyjne, a zwlaszcza
z niebywalym rozmachem przed naszemi oczami rozwijajace sie lotnic-
two. RownoczesSnie wzrosly i zrézniczkowaly sie wymagania narodow,
zar6wno w dziedzinie potrzeb materjalnych jak i duchowych. Narody,
nie mogace wystarczy¢ same sobie, musza korzysta¢ z duchowych
i fizycznych débr innych narodow, niemal calego §wiata. Z tych po-
trzeb wyrastaja coraz silniejsze wezly i interesy, wspélne wszystkim
narodom i panstwom, a koncentruja sie one dokola spraw gospodar-
czych i eywilizacyjnych. Ponad wszystkiemi dazeniami osobistemi i po-
litycznemi zaznacza sie coraz silniej hegemonja wspolnej i dostepnej
wszystkim wiedzy i cywilizacji wspolczesnej, z drugiej strony coraz
widoczniejszem sie staje, iz caly §wiat przeksztalea sie w jeden wielki
obszar gospodarczy, w kitérym interesy ekonomiczne i polityczne po-
szczegllnych panstw coraz silniej sie zazebiaja i zrastaja. Narody wy-
chodza ze swych granic politycznych i horyzontami swych mysli, da-
zen i intereséw obejmuja cala ziemie. Oczywiscie, szukaja pewnych
débr, pewnych zyskéw, tu jednak spotykaja sie z takiemiz dazeniami
innych narodéow, czego nastepsiwem jest wspélzawodnictwo, wymaga-
Jace znacznej wiedzy, sporego zapasu energji, niepoSledniej przedsie-
biorczosei i duzej znajomosci terenu. Jest chyba widecznem, e naj-
wigksze szanse uzyskania czego$, zdobycia pewnych dobr i wyrobie-
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nia sobie w $wiecie odpowiedniego znaczenia i stanowiska bedzie miat
ten naré6d, ktérego obywatele gérowaé beda posiadaniem waloréw wy-
zej wyszczegolnionych.

Te wspélczesne, nowozytne potrzeby narodéw stawiaja przed szko-
1a nowe, daleko idace zadania. Zachodzi potrzeba przygotowania mlo-
dziezy w taki sposob, by ona nabyta tych wiadomosci i uzdolnien, kté-
re przygotuja ja do pracy na nowym, niezmiernie rozszerzonym tere-
nie, jakim jest cala ziemia.

Czlowiek wspolczesny nie moze czué sie obeym na ziemi, to nie
godzi sie z jego godnoscia czlowieka i obywatela. Czlowiek wspélcze-
sny musi zna¢ dokladnie teren dzialalno$ci narodéw i warunki tej
dzialalno$ci, winien wiec poznaé cala ziemie nieledwie w takiej mierze,
jak doniedawna znatl swé J wlasny kraj. Wymaga to powaznego rozsze-
rz.enia geograficznych horyzontéw przecietnego obywatela i poglebie-
nia jego geograficznych wiadomosgci.

Posiadanie pewnej wiedzy geograficznej potrzebne jest kazdemu
Swiadomemu obywatelowi, zwlaszeza ze sfer inteligencji i stanu §red-
niego. Stad bowiem rekruluja sie podréznicy, odkrywcy, wielcy kupey,
bankowey, fabrykanci, przedsiebiorey, ludzie nauki i sztuki, iniVni;av
rowie i technicy, wreszcie postowie, Swiat nauczycielski i WYZSZY s:wiat
urzedniczy, od kiorych wymaga zycie coraz wiecej i wiecej. Pra;:a tych
kategoryj pracownikéw nie bedzie pelna, intensywna i skuteczna, édv
na szerokim $wiecie nie bedg sie¢ czuli tak samo dobrze i swobodnié,
jak u siebie w kantorze, w pracowni lub biurze. Bogate i skomplikowa-
ne zycie wspélezesnych spoleczeristw wymaga znajomosei fizyeznych
stosunkéw calej ziemi, znajomosci gléwnych Swiatowych oi)sza;(i\v
produkeyjnych i konsumeyjnych, glownych Swiatowych rynkéw 1 gield
towarowych, stosunkéw ludnosciowych, gospodarczych i politycznyceh,
st(‘)sunkév.r i dazen panstw i narodoéw i wielu, wielu innveh V;'iadohmo—
Sei, bez ktorych dotychezasowy obywatel mogl sie ohejsic';, ktorych jed-
nak znajomo$¢ w czasach obecnych jest niezbedna, a w niedalekiej
przysztosci stanie sie bezwzglednie potrzebna.

Wiadomosei i pewne wyrobienie geograficzne polrzebne sa jednak
k:fidemu obywatelowi, wiec zaréwno robotnikowi, jak rekodzielhiko-
w1, drobnemu kupcowi i wiesniakowi. W obecnym ustroju polityeznym
Sa wszyscy obywatele zrownani wobec prawa i wszysey — choc}ai
posrednio —— biora udzial w sprawowaniu wiadzy prawodaywcze j W pan-
stwie. Rowniez WsZyscy maja mozno$¢ wplywania na losy instytucyj
!iomuna]nych, ktére to prawa wymagaja obywatelskiego wyrobienia
i wylfsztalcenia. Wszysey czytaja dzienniki i interesu Jja sie zaréwno za-
gadnieniami i sprawami, odnoszacemi sie do wlasnego panstwa, jak
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i panstw innych. Prasa wspoélezesna informuje o wielu wypa(‘ik:fch,
rozgrywajacych sie w panstwach europejskich 1 poza:europe_]_sl'uch.
Przecietny obywatel spostrzega bez trudu, iz pomiedzy panstwarm-l na-
rodami istnieja jakie§ wspolne wezly, wspoélne niei i wp%yxv.y, ze na
pewne, nasze zagadnienia panstwowe maja wplyw rt’)ine_ sity i ezynni-
ki, czasem utajone, nieuchwytne i t. d. Na porzadek. dzienny pu_bhcz-
nej dyskusji wysuwaja sie sprawy walutowe, kwestja in_lportu 1.ek_s-
portu, bilansu handlowego 1i platniczego, ochrony celnej, vstzmozema
produkeji i wiele innych. Sa to wszystko sprawy, wymagajace 'pew-
nych wiadomoéci, ktére moze i winna daé geografja. Tego od niej wy-
maga bujnie rozwijajace sie zycie spoleczne, ktore od czasu wybuchu
wielkiej wojny uleglo powainej ewolucji.

Jednakze dla pewnych zawodoéw jak dla nauczyciela, kolejowea,
pocztowea i oficera, a obecnie nawet dla kazdego zolnierza glebsze wy-
ksztalcenie geograficzne jest nieodzownie potrzebne, zaréwno_na ’fe-
raz, jak i na niedaleka przyszloSc. Dokladna znajomos$¢ mapy 1 umie-
jetnos$¢ postugiwania sie nia, obserwacje i zdjecia terenu,_ tudmez. umie-
jetnosé orjentacji w polu, ogolna znajomo$é geografji flzyczneq].— to,
sa wiadomo§ci zasadnicze, bez ktorych zolnierz w polu przestaje b.yc
7olnierzem warto§ciowym, a sta¢ sie moze pilka, rzucona na fale nie-
pewnego losu. :

“Wszystkie powyzej wyliczone wzgledy i wiele jeszcze innych sa
pierwszorzednemi zagadnieniami zycia publicznego. Przygotgwaé oby-
wateli do orjentowania si¢ w tych zagadnieniach — to znaczy przygo-
towa¢ ich do rozumnego i naleiylego spelniania prac i obowiazkow
obywatelskich. Nalezy to do szkoly — a w szkole do geografji. Tf) tez
zyciowy, materjalny cel nauczania geografji jest bardzo wazny i do-
niosty

Jest i cel drugi, formalny, formalna wartosc geograficznego ksztal-
cenia, a ta ma moze jeszcze wieksze znaczenie. Geografja, prowadzona
nowozytnie i przez nowozytnie ksztalconego nauczyciela-geografa, wy-
wiera wysoko wartosciowy i twoérezy wplyw na rozwoj wszystkich
duchowych sit wychowanka. )

Wszystkie nauki w szkole i cala wiedza szkolna opiera si¢ na po-
gladzie. Geografja nalezy do tych przedmiotow naukowych, ktore tej
zasadzie najbardziej odpowiadaja. Juz w pierwszych latach szkoly po-
wszechnej geografja, traktowana jako krajoznawstwo, wplywa w znacz-
nej mierze na rozwé6j duchowych sil dziecka, uczac je o tych rze-
czach i stosunkach, wér6d ktérych ono zyje, z czem styka sie codzien-
nie i co lezy w zakresie jego obserwacji. Dziecko patrzy na §wiat, lecz
obserwowaé nie umie, nauczanie geografji kaze mu zajaé sie¢ §wiatem

18

najblizszym. oglada¢, wymierza¢, liczy¢é, porownywaé, rysowac i opi-
sywaé¢. Oko przyzwyczaja si¢-do patrzenia, nabiera bieglosci w spo-
strzeganiu, a umyst ¢wiczy sie w ocenie linij, kierunkéw, wielkosci,
ksztaltow 1 barw. Zaostrza sie zmysl spostrzegawezy i przygotowuje
sie do prac pézniejszych przy nauce wilasciwej geografji, ktéra ma
uczyni¢ zen obywatela ziemi. Nauczanie geografji stwarza bardzo wiele
mozliwosci w kierunku rozwijania umyslu i gromadzi w tym umyséle
znaczny zapas wyobrazen i poje¢, bedacych prawdziwym skarbem
dla ucznia. Bystro$¢ umyshu, dokladnosé w spostrzeganiu, umiejetnosé
w wydawaniu sadéw jasnych i trzeiwych osiaga sie tu w znacznej
mierze. 3

Szkola winna przygotowywac do Zycia, zatem i geografja winna shu-
zy¢ nietylko potrzebom i programom szkoly, lecz takze i gléwnie wy-
maganiom zycia. Stad podstawowe wyobrazenia i zasadnicze wiado-
mosci geograficzne, a takze geograficzne kategorje myé$lenia muszg
by¢ wpojone w mozgi mlodziezy tak silnie, by staly sie jej wlasnoscia.
Nauka geografji wkracza zatem i w dalsza wladze duszy, mianowicie
w pamiec i doklada znacznych staran w kierunku ksztalcenia pamieci.
Sa w nauczaniu geografji liczne sposoby i §rodki, lecz zapewne jednym
z najlepszych jest karta geograficzna, ten idealny i najdoskonalszy
srodek, uzmystawiajaey stosunki przestrzenne i rozmieszczenie geogra-
ficznych przedmiotéw na ziemi. To tei w nauczaniu geografji dazymy
nietylko do tego celu, by mlodziez rozumiala mape, orjentowala sie
w niej i znala technike jej budowy, lecz takze i do tego celu, by karty
geograficzne i obrazy na nich przedstawiane staly sie trwala wlasnoscia
duszy uczniowskiej. Walory duchowe, przez mlodziez w ten sposéb
zdobyte, beda cennym kapitalem dla przyszlego obywatela.

Obok zmyslu obserwacyjnego i pamieci ksztalei geografja takie
umiejetnosé myslenia. Juz pierwsze lata nauczania geografji stwarzaja
w umySle dziecka szereg podstawowych pojeé geograficznych. Zakre-
sem swym siegaja one tylko do granic powiatu, wojewddztwa i pan-
stwa. Lecz to juz zakres znaczny. Zwolna rozszerzaja sie horyzonty
dziecka, przekraczaja obszar swego panstwa i obejmuja caly kontynent
europejski, wreszcie cala ziemie. Co za réznorodny $wiat zjawisk, rzeczy
i pojec, jakie bogactwo szczegél6w nowych i niewidzialnych! W umy-
§le dziecka wiaZe sie i spaja mozaikowy obraz ziemi z jej morzami
i ladami, z jej przebogata plastyka, z misternie i jakby czarowna reka
cudownego budowniczego wymodelowang siecia rzeczna, z bogata
i zrézniczkowana siecia linij komunikacyjnych, z licznemi osiedlami
czlowieka 1 wreszcie z samym panem przyrody, tak bogato zréinicz-
kowanym — od pelnego rozmachu Amerykanina do gniezdzacego sie
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w $niegach i lodach pélnocy Eskimosa. Zapoznac ucznia z tym cud-
nym a nieznanym mu $wiatem, to zadanie wdzieczne, lecz i nielatwe.

Opierajac sie na wiadomosciach i pojeciach juz nabytych i do nich na-
wiazujac, wpaja nauczyciel droga opowiadania, rysunku, ilustracyj,
map i ¢éwiczen nowe wiadomoscei i nowe pojecia, zaznajamia z prawa-
mi, rzadzacemi przyroda i czlowiekiem, stwarza podstawy jasnego my-
slemd

Tworzenie poje¢ to praca podstawowa. Ustawiczne obserwacje,

badania, poréwnywania, pomiary i zdjecia graficzne doprowadzaja
mlodziez do poznawania i stwierdzania pewnych faktow i praw, co
uczeni wypowiada w formie sadéw. Nauczyciel ma tu znakomita spo-
sobno§é obserwowania duchowych zdolno$ci swych uczniow i powol-
nego, lecz stalego rozwoju ich intelektu. Ma tez sposobnos¢ korygowania
sadéw i wdrazania mlodziezy do myslenia kategorjami realnemi, opar-
temi na rzeczywistych faktach. Pomaga mu w tem rozszerzajacy sie
materjal geograficzny, ktory wymaga ciaglych poréwnan i bezustan-
nego nawiazywania do znanego juz mlodziezy kraju wlasnego. Tak
mlodziez zrozumie szereg praw geograficznych, jak zmiennoscé krajo-
brazu w czasie i przestrzeni, zmiennos¢ linji brzegowej morz i ocea-
néw, ruchy kontynentéw i zmiany rozkladu ladéw i morz, dzialanie ero-
zji i akumulacji rzecznej i réznorodnos¢ form wytwarzanych, wplyw
stosunkéw klimatycznych na $wiat roslinny, zmiany krajobrazéw pod
wplywem dziatalnosci czlowieka, zaleinosé stosunk6éw gospodarczych
od stanu o$wiaty i t. d. Prawa geograficzne staja sie wlasnoscia umy-
stu mlodziefica, wzbogacaja w wielkiej mierze jego umysl i tworza
doskonala podbudowe dla dalszych prac w szkole, ktore posuwac sie
beda po linji wysnuwania wnioskow i szukania przyczyn pewnych zja-
wisk i faktéw. Poréwnywajac np. dzisiejsze formy ELysogér i Tatr,
stwierdzi mlodziez, ze formy Lysogor sa zaokraglone i wyrownane, co
jest wynikiem dlugowiekowego, nieprzerwanego dziatania cyklu erozyj-
nego. Takie gory nazywamy dojrzatemi. Naodwrot, Tatry maja formy
Smiale, ostre i bogato zrézniczkowane, tu wiec procesy zewnetrzne nie
zdolaly zupelnie rozciaé, zniszezy¢ i zniesé materjalu skalnego, nie
mogly wiec jeszcze doprowadzi¢ do takiego wyréwnania form, jakie
sie spotyka w Lysogérach. Stad dadza sie wysnu¢ dwa wnioski: 1. Ta-
try sa gérami znacznie mlodszemi niz Lysogory. 2. O ile w Tatrach
procesy dzialania cyklu erozyjnego nie ulegna jakiej§ nadzwyczajnej
przerwie (np. wskutek ewentualnego powtornego wydZwigniecia lan-
cucha tatrzanskiego), to zczasem Tatry straca swe formy wysokogor-
skie i beda mialy takie same formy, jak dzi§ Lysogéry. Poréwnywajac
np. gestosé zaludnienia Slaska i Pomorza, dojdzie mlodziez do wniosku,
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ze takie zjawisko, jak gesto$¢ zaludnienia, zalezy przedewszystkiem od
typu gospodarki, ze zatem gospodarka rolna nie potrafi w;_riywié tak
znacznej liczby ludnosei, jak gornictwo, przemyst i handel. Stad wy-
plyna wnioski, Ze w panstwach rolniczych juz przy éredniem zaludnie-
niu 75—100 na km*® wystepuje zjawisko przeludmenm powodujace go-
spodarczy ruch emigracyjny.

: Ta-k geografja posiada wysokie walory, ksztalcace umyst mlo-
dziezy i zapewne malo ktéra z nauk doréwnywa jej w tym wzgledzie.

; W ciaglej pracy jest rowniez twércza wvobraznia uecznia i to od
pierwszej chwili, gdy nauczyciel przekroczy pole dostrzegalnych obser-
wacyj i przejdzie do omawiania tych krain, ktérych mlodzie% nie ogla-
da bezposrednio. Na fantazje dziecka dzialaja zaréwno opisy obeych
krajobrazéw, jak opowiadania o wlasciwoséciach réznych kra:i(’)w i na-
rodow, jak wreszcie obrazy, fotografje, okazy form roélinnyeh i zwie-
rzecych, okazy wytworezosei czlowieka i wiele innych. Nicu trzeba za-
pominac i o tem, iz wlasnie geografja powotlana jest do kucia charakte-
row i ksztalcenia woli mlodzienczej. Mlodziez ma ciagla i niewyczerpa-
na sposobnos$¢ stwierdzania faktéw, badania przyczyn i pozilawania
skutk6w, co dziala na wrazliwa dusze mlodzierica i utltwala w nim pod-
stawy silnego i zdrowegoe charakteru. Tak np. czlowiek, jako wyh-vc’)r
srodowiska biologicznego jest zalezny od przyrody, lecz czlowiek sila
swego ducha opanowuje sity przyrody i zmusza je do stuzby narodom.
W pracy nad opanowaniem przyrody napotyka na pewne ulatwienia,
ktére nauczyl sie wykorzystywac, albo tez na trudnosei i przeszkody,
ktore wytrwatoSeia i sifa swego intelektu zwaleza i usuwa. Narody zdro-
we duchowo i zdrowe fizycznie, przytem pracowite, energiczne, przed-
sighioreze i o$wiecone nietylko zachowuja swoja niezaleinosé polityez-
na, lecz zdobywaja bogactwa, znaczenie i potege, podbijaja p]emfona_
obce 1 na zdobytych terytorjach organizuja zycie wlasnego, wyiszego
t}_"pu. Tymezasem spoleczenstwa leniwe, niewyksztatcone i niepi‘zedsi(;-
bioreze zyja w ubéstwie i nedzy i predzej czy poiniej stana sie tylko
nawozem dla ras innych. Sa to prawa bezwzgledne, a zaznajamianie
si¢ z niemi uczy miodziez, czem jest o$wiata, zorganizowana praca,
wytrwaloSc i przedsichiorezosé. Wszak oswiatq i praca ludy sie bogaca.

Oto co pisze w tej sprawie §. p. Waclaw Natkowski:
: ,.Szko}n_y system nauczania geografji jest pod wzgledem metodycznym powté-
rzeniem dziejowego rozwoju nauki o ziemi.
t Elementarne nauczanie geografji, oparte na obserwacjach najblizszej okolicy,
0 n:uka czfow:eka pierwolnego, ktéry pod wplywem ciekawosci i potrzeb zycio-
“}'f' wedruje po okolicy, obserwuje zjawiska, ocenia ich pozytecznosé lub szkodli-
oS¢, zuzytkowuje je dla swych potrzeb, orjentuje sie, kredli przytem nieraz plan

.
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okolicy z wielka dokladnoscia. Stara sig rozszerzy¢ bezposrednio obserwowany przez
siebie widnokrag, sluchajac przy ognisku opowiadan starcow o dawnych czasach,
a przybyszéw i wedrownych handlarzy — o dalekich krajach i ludach, przyczem
précz ciekawosei i potrzeby wielka role odgrywa fantazja. Stara sie juz nawet obja-
§nié sobie zjawiska obserwowane i wyjasniane z poczatku animislycznie przyczy-
nami nadnaturalnemi, a zwolna znajduje i niektére przyczyny naluralne, co jest
juz poczatkiem nauki.

Nauka geograflji w klasach najnizszych, ujecie w pewna calo§é o grubych za-
rysach, w pewien system wyja$niajacy, fo stara filozofja Japornczykow.

Lecz la pierwoina nauka o ziemi i Swiecie byla zbyl niedoskonala i upadia,
a raczej rozpadla si¢ na poszczegolne nauki, geografja zeszla — zupelnie jak w na-
szej szkole — do podrzednej roli opisu krajow, ktory byt zarodkiem geografji szeze-

golowej.

Dopiero w czasach najnowszych dzieki Humboldlowi i Ritterowi, ktorzy zwia-

zali w jedna calo$é poszezegdlne nauki przyrodnicze z soba (,Kosmos®) i nauki
przyrodnicze z humanistycznemi (.,Geografja poréwnawecza®), oraz dzigki Lyellowi
i Darwinowi, kiérzy zalozyli podstawy ewolucyjnego rozwazania zjawisk ziem-
skich, nauka o ziemi znéw zjednoczyla wszystkie poszezegbine nauki w jeden sy-
stem (geografja ogdlna), odlwarzajacy je w ich bycie rzeczywistym, w ich zwiazku,
ruchu, rozwoju (gdy réwnoczesnie podréie z odkrywczych staly sie¢ badawczemi).
1 znéw dzis, jak za czaséw Jonezyka Heraklita, widzimy, ze »wszystko plynie”, ale
wyszkoleni w naukach puSzczegélnych, gruntowniejsi, wnikamy bardziej szczegolo-
wo, bardziej gleboko w niezglebiony polok wszechrzeczy.

Juz wprost z lego, coSmy moéwili powyzej, wynika, ze geografja stanowi przed-
miot wielkiej wazno$ci w nauczaniu: stanowi ona punkt wyjscia dla wszystkich nauk
poszczegdlnych, a zarazem wspdlne ich ujécie — jest nauka ogniskowa, ceniralna:
przylem nawet w odstepie miedzy dwoma ogniskami — wspolnym punktem wyj-
écia i wspolnem ujéciem. Geografja gra, jako geografja szczegdélowa, wazing role:
traktujac calokszialt zycia krajow, bworzy nié, spajajaca oddzielne nauki, nawet
poprzez luke tak ostra, jak miedzy naukami przyrodniczemi a humanistycznemi.

Naturalnie, ze dla spelienia tak donioslej roli program geografji powinien byé
nietylko prowadzony formalnie, ale i przeprowadzony umiejeinie co do tredci i du-
cha. w sposob odpowiedni do dzisiejszego pojecia geografji, jako nauki o wszystkich
zjawishach ziemskich, w ich umiejscowieniu, we wzajemnym zwiazku i w nieprze-
rwanym rozwoju — jako synlezy wszystkich nauk, rzuconej na tlo powierzchni
ziemi.

Tak pojela i przeprowadzona geografja musi wywieraé doniosty wplyw ksztal-
cacy zarowno konkrelnie — przez wzbogacanie umysiu niezmiernie obfila i rozno-
rodna treécia, jako tei formalnie przez rozwijanie i doskonalenie wszystkich wiadz
czlowieka.

Kszialei ona na wycieczkach, przy sporzadzaniu modeli i rysowaniu planéw
zmvst obserwacyjny i orjentacyjny, dzielnosé fizyczna i zreczno$é, zdolnosé szybkie-
go przechodzenia od obserwacji do mys§li, od mysli do czynu.

Prowadzac od obserwacji rzeczywistego krajobrazu do jego modelu (obrazu
plastycznegoj, od tego do fotografji (obrazn plaskiego), od fotografji do mapy
(obraz konwencjonalny), od mapy do opisu i nogdlnien, geografja wyrabia, Ze tak
powiem, zmysl rzeczywistosci, nawyk przechodzenia w odwrolnym porzadku — od
sléw do rzeczy, od symbolow do rzeczywistoSci.
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Geografja kszlalci dalej nietylko my$lenie indukcyjne przy wyprowadzaniu
wnioskéw z obserwacji (a w czeéci i eksperymentéw), ale i dedukeyjue i to nie-
tylko w geografji astronomicznej i kartografji, gdzie wchodzi w gre malematyka,
ale i w innych dzialach; tak np. w geografji fizycznej stawiamy a priori pewne moz-
liwoSci genezy zjawisk, przeprowadzamy teoretycznie klasyfikacje genetyczna, de-
dukujemy stad pewne cechy, a naslepnie sprawdzamy je na zjawiskach rzeczywi-
stych, a nickiedy i przy pomocy eksperymentéw.

Majyc do czynienia weigz z calym chaosem zjawisk, kiére trzeba porzadkowaé
(klasyfikowaé) i wiazaé przyczynowo, geografja ksztalci par excellence zdolno$é
kojarzenia, upatrywania podobiefstw (analogij) i réznic, odnajdywania zwiazkow
miedzy najodleglejszemi, napoz6r najbardziej ohcemi zjawiskami — tak, iZ zdolnosé
te moznaby nazwaé zmystem geograficznym.

Geografja, dajac poznaé pigkno natury podczas podrézy na rzeczywistych ma-
lowniczych krajobrazach, na ich pieknych reprodukcjach malarskich i opisach mi-
strzéw naszej nanki, ksztalci uczucie estelyczne, a nawet poglebia je w sposéb sobie
tylko wlaSciwy: okazuje nam bowiem piekno barw i ksztaltéw natury genetycznie,
a zatem okazuje nature w jej rozwoju, ruchu, Zyciu. Opis przyrody dany Dp. przez
malarza, ktéry ja tylko widzi, lecz nie rozumie, bedzie esletycznie nizszy od opisu

. mistrza nasze] nauki.

Geografja w wieloraki sposéb ksztalci uczucia etyczno-spoleczne. Uczac 0 zwigz-

ku czlowieka z otoczeniem, okazuje, jak czlowiek zmienia sie ze zmiang warunkéw,

sklania wigc do zwracania uwagi na warunki zewnetrzne przy ocenie czynow ludzi,
czy narodow. Zbija teorje fatalizmu rasowosSci, ktéra w prakiyce sprowadza ohydne
skutki, gdyz jest usprawiedliwieniem szowinizmu narodowego, oraz gwaltow, po-
pelnianych przez narody lub warstwy uprzywilejowane. Tymezasem geograficzny
punkt widzenia rodzi daienie do zmiany warunkéw, do reform. Jui przez sama
znajomosé przyrody i ludzi na calej ziemi geograf czuje sie na calej ziemi jak
w domu, czuje sie czlonkiem calej ludzko$ci, cala ziemia jest dlaii ojczyzng. To
wyrabia w nim uczucie wszechludzkie, humanitarne. Poréwnywanie obcych krajéw
i ludéow o innych obyczajach, religji i kulturze ze stosunkami kraju rodzinnego
chroni nas od parafjanskiej ciasnoly, chlopskiego konserwatyzmu i uporu; chroni
od nawyku uwazania lego ciasnego olaczajacego nas $wiata za jedyny mozliwy,
a P'I'Z}'D&_‘J'mr.liej — jedyny uprawniony; ukazuje nam wiele naszych pogladéw, zwy-
czajow i wierzen u ludéw pierwotnych w formach daleko ostrzejszych, nieziago-
dzonych dlugim rozwojem i w ten sposéb doprowadza je w naszym umySle ad ab-
surdum; uczy, ze wiele tych zwyczajow, pogladéw i wierzen, uwazanych u nas za
.f".wit;le i uzywanych przez klasy uprzywilejowane za $rodki panowania i wyzysku,
jest przezytkiem, objawem szczatkowym, skazanym na wymarcie i zaslugujacym na
jak najpredsze zniweczenie. Nie dziw tez, Ze geografja $r6d swych wybitnych przed-
stawicieli liczy wielu gorgcych milosnikéw postepu. Do$§é wspomnieé takich uczo-
nych, jak J. Lelewel, I. Chavanne, L. Miecznikow, P. Krapotkin, bracia Reclus,
Junghun.

Wszechstronno§é wykszialcenia, jakie daje geografja juz w zakresie szkolnym,
jest nieoceniona w dalszem zyciu, gdy czlowiek, zmuszony koniecznos$cia podzialu
pracy dla pozytku spolecznego i utrzymania Zycia, musi sie zaciesni¢ do jednej
jakiej§ galezi nauki, czy dzialalnosci praktycznej: wyksztalcenie geograficzne uchroni
go od kalectwa duchowego, pozwoli mu powiedzieé o sobie: homo sum ef nil huma-
num g me alienum esse pufo.

Wiele z powyZszych cech kszialegcych dzieli geografja bezwalpiem’ﬁ z innemi
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naukami, ale ona posiada najwieksza ich sume, a przytem posiada niektére cechy
zupelnie swoiste; miedzy innemi le zwlaszcza, ze odlwarzajac najwierniej (najzupel-
niej) rzeczywisto$é zjawisk, jesl zarazem najwyizszem (w stosunku do nauk po-
szezegblnych) ich uogolnieniem i w ten sposéb, przy pomocy wiaSciwych sobie Srod-
kéw slanowi dla czlowieka najdoskonalsza nié, wiazaca uogdlnienie z rzeczywisto-
§cin. Wprawdzie, absolulnie rzecz biorac, pod wzgledem wysokos$ci uogélnien geo-
grafje prze§ciga filozofja, ale gdy pierwsza ma za przedmiot zwigzek rzeczy, druga—
zwiazek nauk, traktujacych te rzeczy; stad filozofja nie posiada tego czucia z rze-
czywistoscia, co geografja.

Z tego poréwnania wynika jeszcze jedna zaleta geografji: stanowi ona ulatwia-
jacy slopienn poSredni od rzeczywisto§ci do filozofji — jest dla lej ostalniej tem,
czem mapa krajobrazu dla jego opisu.

§ 6. Rola geografjii w wychowaniu nowozytnego Polaka.

Na czoto rozlieznych zagadnien, domagajacych si¢ rozwigzania od
wspolczesnego spoleczenstwa polskiego, wybija sie — miedzy innemi
kwestja wychowania mlodego pokolenia i to w takim kierunku, aby
nowoczesny Polak byl nowozytnym obywatelem, patrzacym Smiato
i trzezwo w przyszio§é narodu, rozumiejacym dziejowa misje NOwo-
zbudowanego panistwa polskiego i umiejacym pracowaé nad rozbudo-
w3 jego ekonomicznej i politycznej potegi. Zagadnienie to siega gleboko
w potrzebe catkowitej przebudowy duszy narodu i jest zbyt skompli-
kowane, aby mog! je rozwiaza¢ jeden czlowiek lub jedna konferencja,
choéby najtezszych giow. Wymaga ono raczej wszechstronnego omo-
wienia i przedyskutowania.

Zastanowi¢ sie wypada nad pytaniem, co w dziedzinie wychowa-
nia nowozytnego Polaka moze i winna spelni¢ geografja i jakie miejsce
nalezy jej wyznaczy¢ w polskiej szkole.

Geografja — jak wiadome — bada ziemie jako siedzibe zycia, tem
samem bada i warunki, wéréd jakich dane organizacje polityczno-go-
spodarcze istnie¢ i pracowa¢ sa zmuszone. Na rodzaj i stan kazdego go-
spodarstwa narodowego skladaja sie zar6wno warunki, stworzone przez
przyrode, jak i praca czlowieka. Warunki przyrodzone zmieniaja sie
tylko bardzo nieznacznie, tak, ze moina je uwazac za czynnik staly
i decydujacy, gdyz na cale wieki wyznaczaja kierunki i drogi rozwoju
gospodarczego. Natomiast rola czlowieka polega na poznawaniu i do-
stosowywaniu si¢ do warunkéw przyrodzonych, tudziez na umiejetnem
ich wykorzystywaniu. Warunki naturalne wyznaczaja kierunek roz-
woju i ekspansji narodu, stwarzajac niejako jego misje dziejowa, W wWy-
konaniu za$ tej misji ma decydujace znaczenie rasa, jej zdolnoscei, przy-
mioty i wady. Otéz warunki naturalne z jednej a rasa i jej wlasciwosci
z drugiej strony skladaja sie na przyrodzone podstawy gospodarstwa
narodowego. Jednem z wainych zadan polskiej geografji jest badanie
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i poznawanie przyrodzonych podstaw naszego gospodarstwa narodo-
wego i wskazywanie na kierunki i drogi gospodarczego rozwoju pan-
stwa.

Jak wszedzie tak i u nas zostal kierunek rozwoju naszego orga-
nizmu polityczno-gospodarczego wyraznie wykre§lony przez przyrode.
Ziemie polskie lezg w $rodku Europy, na skrzyzowaniu wielkich szla-
k6w komunikacyjnych, ktére lacza potudnie Europy z jej poélnoca,
tudziez panstwa zachodnie ze wschodniemi i w dalszym ciagu z Azja.
Przez ziemie polskie prowadza naturalne kierunki i miedzynarodowe
szlaki komunikacyjne o wyjatkowem znaczeniu handlowem. Panstwo
polskie jest juz przez swoje geograficzne polozenie przeznaczone na to,
aby sta¢ sie wainym o$rodkiem handlowym, skupiajacym w swych re-
kach handel wschodu z zachodem. Przeznaczeniem i obowiazkiem na-
szego narodu jest wyzyska¢ te warunki przyrodzone i sta¢ sie narodem
handlowym. Przyszio$é nasza i potega nasza lezy w rozwoju handlu.

Predzej czy poiniej przyjdzie chwila, w ktorej Polacy Zrozumieja
te misje dziejowa i do niej dostosuja swoja organizacje gospodarcza.
Wiszystkie inne dzialy zycia gospodarczego, wiec zaréwno przemysk.
jak rolnictwo, hodowla i le$nictwo podporzadkuja sie wymaganiom
i potrzebom polskiego handlu, ktéry stanie si¢ waznym, glownym
i niezbednym, bo twérezym skladnikiem w handlu S§wiatowym. Handel
polski wprowadzi nas w $wiat, zlaczy nas organicznie z wielkim han-
dlem $wiatowym, spoi nasz nardd z calo$cia wielkiego Swiatowego or-
ganizmu gospodarczego, uczyni nas elementem tworczym i w rozwoju
$wiata potrzebnym, utrwali nasz byt polityczny.

Dostosowanie naszych usiowan gospodarczych do geograficznego
polozenia naszego panstwa i wyniklej stad misji dziejowej wymaga
wielkich wysilkéw. Beda one tem wigksze, gdyz brak nam tradyeyj
handlowych, a ludno$¢ polska niema zaszczepionego ducha przedsie-
biorczodei i inicjatywy, co zreszta idzie w parze z niskim stanem os$wia-
ty i stabem wyksztalceniem ogélnem i zawodowem pracownikéw han-
dlowych. Dotychezasowe warunki polityczne zasklepialy nasz naréd
w samym sobie, a nawet w obrebie granic jednego zaboru. Do warun-
kow politycznych i potrzeb rzadéow obeych dostosowala sie szkola,
naog6t marna i nieprzewidujaca. Ciasny partykularyzm, skromne ho-
ryzonty, male ambicje, brak szerszej mySli i inicjatywy — to sa naogol
wyniki szkoly zaborczej. Dusza Polakéw skurczyla sie i zmalala, nic
tez dziwnego, ze wielka wojna zastala nas nieprzygotowanymi, bo odu-
czono nas nietylko patrzeé w przyszlo§é, ale nawet widzie¢ terazniej-
SZOSC.

Nowe warunki polityczne stawiaja przed nami nowe zadania. I tu

25



musimy domagaé si¢ wielkich wysitkéw od polskiej szkoly. Trzeba
zerwac z tradycjami przedwojennemi, trzeba przebudowaé dusze mlo-
dego Polaka i nauczy¢ go patrze¢ w przyszlo§é narodu przez pryzmat
wlasny. Trzeba rozszerzy¢ horyzont naszych my$li i naszej wiedzy,
zerwac z dotychczasowym partykularyzmem, a wyprowadzié¢ Polaka
na pole szerokie, Swiatowe i powiedzie¢ mu, ze i on jest rOwnoupraw-
nionym wspélpanem tego olbrzymiego $wiata, ze takze i on jest stwo-
rzony na to, aby w tym $wiecie odgrywatl role czynna. Winny w nie-
pamieé p6j$é czasy, kiedy nar6d polski tak sie skurczyl, ze na wlasnej
ziemi biernie zezwalal innym organizowaé zycie obcego typu. Nadszedt
czas, aby zbudzi¢ sig do cywilizacyjnej pracy twérczej i na szeroka
miare rozpoczaé budowe i organizowanie zycia typu wlasnego. Aby
za$ nardd poczul sie na silach do tej pracy juz w przyszlosci niedale-
kiej, koniecznem jest przygotowanie calego zastepu §wiadomych i od-
powiednio wyksztalconych pracownikow.

Trzeba rozszerzy¢ horyzont wspolczesnego Polaka, aby w zmud-
nej, lecz tworczej pracy nad rozwojem i postepem catej ludzkosci za-
znaczyla si¢ i wybila pewne pietno nasza, polska, twércza mysl cywi-
lizacyjna!

Geografja jest tym elementem, ktory w wyksztalceniu nowozytne-
go Polaka moze i winien odegra¢ role bardzo wazna. Geografji jako
przedmiotu ogélnoksztatcacego nie docenia sie u nas naleiycie i w zad-
nym rodzaju szk6l nie przyznano jej dotychczas nalezytego miejsca.
Nasze szkoly $rednie maja naukowe programy, ktére z wielu wzgledow
musimy traktowa¢ jako programy chwilowe, tworzace konieczne przej-
Scie miedzy szkola przesziosci a szkola przyszlosci, miedzy tem, co bylo
i minglo, a tem co mamy tworzyé. PrzejSciowosé planéw naukowych
byla koniecznoscia i wszyscy sie z nia pogodzi¢ musimy. Lecz kazde
prowizorjum, choéby traktowane jako potrzebny okres rekonwalescen-
cji, jest ,,ztem koniecznem®, wymagajacem rozumnej i mozliwie szyb-
kiej likwidacji. Przejsciowos$¢ charakteru planéw naukowych uwydat-
nila sie¢ juz na réznych zjazdach i dyskusjach sfer nauczycielskich,
a nawet z ust naczelnego zwierzchnika szkolnictwa styszeliémy zdanie,
iz trzeba do gruntu przeksztalci¢ szkole $rednia. Tego przeksztalcenia
szkoly sredniej i jej unowoiytnienia pragna przedewszystkiem szerokie
sfery rodzicielskie, pragna jej takze i sfery nauczycielskie, potrzebe
reorganizacji wyczuwa starsza mlodziez.

Nie ulega watpliwosci, ze w realizacji problemu zreorganizowania
szkoly Sredniej powazne miejsce zajmie dyskusja nad zmiana dotych-
czasowych planéw naukowych. Przeksztalcenia planéw oczekiwaliSmy
od lat kilku, niemal od pierwszej chwili ich narodzin. Opinja publiczna
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zdaje sobie sprawe z okolicznosci, iz mlodziezy naszej trzeba daé wy-
ksztaleenie inne, niz to, jakie jej daje dzisiejsza szkola $rednia. Miodego
Polaka irzeba przygotowywa¢é do zycia, dawa¢ mu wiedze zywa, zazna-
jamiaé go z $wiatem Zyjacym, uczyé go realizmu Zyciowego, ostabiaé
ped do marzen, poezji, romantyzmu. Narodowi naszemu, ujetemu w k!e
szcze roznych nacyj o temperamentach zaborezych, potrzeba mnie)
marzycieli, a wiecej twardych, §wiadomych i zahartowanych w zyciu
pracownikéw. Pracownicy ci winni nadto mie¢ gruntowna i wszech-
stronna znajomo$é nietylko swojej ojezyzny, ale takie krajéw i panstw
swoich blizszych i dalszych sgsiadow.

Wspolczesna szkole $rednia cechuje pewna przewaga elementéw
humanistycznych i co za tem idzie, przeladowanie mlodziezy praca pa-
mieciowa, ze szkoda prac rozumowych. Ksztalei si¢ i obciaza zbyinio
tylko jedna wladze duszy, a upoSledza wladze pozostale. Nie wdajac
sie w szczegdly, podnie$é i zaznaczyé tylko nalezy potrzebe wprowa-
dzenia w szkole $redniej nalezytej harmonji miedzy przedmiotami przy-
rodniczemi, ksztalcacemi wszystkie wladze duszy uczniowskiej, a przed-
miotami humanistycznemi, dajacemi przemoina przewage pamieci.

Niejako na pograniczu nauk humanistycznych i nauk przyrodni-
czych stoi geografja, jeden z najbardziej celowych przedmiotéw ogol-
noksztaleacych. Jako synteza nauk — jest geografja przedewszystkiem
powolana do kucia serc i umystéw pokolen mtodych. Czy chodzi o po-
dawanie wiedzy zywej, czy o wszechstronny rozw6j wladz duchowych,
czy o ksztalcenie uczué patrjotycznych i wyrabianie samowiedzy naro-
dowej, czy wreszcie o przygotowanie do twardej szkoly zyc:a, wszedzie
moze geografja odegraé role pierwszorzedna. -

Geografja w ostalnich dziesiatkach lat rozwinela sie ogromnie
i w szkolnictwie krajéw zachodnich zdobyla miejsce poczesne. I u nas
obserwujemy potezny rozw6j tej nauki i poszezyci¢ sie mozemy jej
priedstawicielami o znanych w naukowym $§wiecie nazwiskach. Lecz
mimo to dotychezas nie zdobyla sobie geografja nalezytego stanowiska
w szkolnictwie. ; e

Postawienie nauczania geografji na wlasciwym poziomie 1 rozsze-
rzenie go na wszystkie klasy szkol érednich ogolnoksztalcacych, sel.ni.-
narjow nauczycielskich i szkot! handlowych, oto jeden z najwazniej-
szych postulatéw zreorganizowania i unowozytnienia naszego szkol-
nictwa. Tylko przez wprowadzenie geografji na wszystkich stopniach
nauczania i przez odpowiednia organizacje planéw naukowych umoz-
liwi sie postawienie nauczania tego przedmiotu na poziomie wymagan
wspélczesnych. Wtedy atoli geografja spelni w zupelno$ci swoja role
jako wainy element w wychowaniu nowozytnego Polaka.
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§ 7. Potrzeba dalszej nad soba pracy nauczycieli geografji.

Geograf-nauczyciel ma przed soby nieréwnie trudniejsze pole pra-
¢y, niz geograf, pracujacy naukowo. Odciety od warsztatu pracy w uni-
wersytecie, pozbawiony czesto bezposredniego z nim kontaktu, niemo-
gacy niejednokrotnie korzysta¢ z naj$wiezszych publikacyj, narazony
Jest na niebezpieczenstwo, iz nie pojdzie réwnolegle z postepem nauki,
lecz stanie na pewnym punkcie martwym i odtad zacznie sie cofaé.
Z ta chwila zy¢ bedzie tylko tym zapasem, ktory polrafil zebraé za lat
mlodszych, az wreszcie horyzonty jego poczna sie zaciesnia¢ i nie be-
dzie dawal mlodziezy wiedzy zywej. OczywiScie, niema nawet mowy
o tem, by taki nauczyciel mogt doprowadzi¢ mlodziez w pewnym za-
kresie do poziomu wiedzy wspdlczesne;j.

Tego rodzaju wypadki zdarzaja sie czesto i nieraz spotykamy sie
z takiemi anomaljami, gdzie cieszacy sie dobra opinja nauczyciel niema
odwagi wprowadzi¢ w klasie podrecznikéw nowozytnych, wykraczaja-
cych moze poza zakres jego wiedzy, ktéra nabyl przed laty.

Nauczyciel musi iS¢ z postepem wiedzy i musi zaznajamiaé sie sia-
le zar6wno z wynikami badan, jak i z postepami dydaktyki SWojego
gltéwnego przedmiotu. Wobec bardzo bujnego rozwoju geografji obo-
wigzek ten dotyezy geografa-nauczyciela w pierwszym rzedzie.

Nauczyciel-geograf winien stawia¢ wielkie zadania pod swoim
adresem. Musi czytaé¢ wiele, by zaznajamia¢ sie z wynikami do$wiad-
czen innych geograféw. Stale winien byé¢ w kontakeie z najlepszemi
mapami, atlasami, planami i obrazami, by poznawaé coraz lepiej te
czesei ziemi, ktorych z autopsji poznaé¢ nie moze. Oczywiécie, terenem
jego doswiadezen to zycie i przyroda, ktére obserwuje ustawicznie, ana-
lizuje, czyni zdjecia i pomiary, sporzadza ilustracje graficzne, wykony-
wa opisy. Opis i rysunek jest niezmiernie waznym elementem pracy geo-
grafa- nauczyciela, gdyz tu jest idealny czynnik, kontrolujacy $cistosé
i dokladnos¢ obserwacyj.

Zakres swej wiedzy geograficznej uzupelnia sie przez ustawiczne
obserwacje form krajobrazowych i to: a) w terenie, b) w pracowni dro-
ga C¢wiczen. Kazdorazowe prace w polu moglyby mie¢ taki charakter:
1) Obserwacje w polu, 2) Rysunek obserwowanego krajobrazu wzgled-
nie formy. 3) Opis szezegolowy. Uzupelnieniem winny byé éwiczenia
W pracowni i to: a) praca teoretyczna, b) rysunek, wzglednie diagram,
¢) opis geograficzny. Odnosi sie to zwlaszeza do pewnych form typo-
wych.

Prakiyczne ¢wiczenia maja jeszeze i inna warto$é, na ktora trze-
baby zwréci¢ specjalng uwage. Wymagaja mianowicie wyrobienia
w dedukeji i rozwijaja umyst w kierunku uzywania pewnego toku po-
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stepowania, ktéry ma w metodzie geograficznej duze .zastosowanitj:,
a ktory geografowie zwykle lekcewaza. Wainym Srodkiem pomocni-
czym jest studjum dobrych kart, zwlaszcza hipsometrycznych. Przed-.
stawiaja one pewna synteze prac, sa wynikiem starannyc‘h Ob:‘;ET\\'aC}'j
i pomiaréw, stad dla szkolenia zmystu obserwacyjnego i umiejetnego
toku postepowania maja specjalna wartosc.

§ 8. Geografja a krajoznawstwo.

Zagadnienie krajoznawstwa jako przedmiotu naukowego w s_zko?e
nie zostalo u nas dotvchezas rozwiazane, aczkolwiek bez préb sie nie
obeszlo. Proby dotychezasowe nie wprowadzily jeszeze planow kon-
kretnych.

I tak: Podrecznik krajoznawstwa Romera i Polaczkéwny przezna-
czony jest dla I klasy gimnazjalnej i liczy sie z ta okolicznoscia, ze do
klasy I przychodzi mlodziez po ukoficzeniu 3 klasy szkoly powszech-
nej. Podrecznik krajoznawstwa Gayéwny przeznacza auto'rka dla klaéy
11 szkoly powszechnej, wzglednie klasy I gimnazjalnej. Podr?czn_lk
metodyki geografji Hrabyka i Sawickiego daje tylko ogé]ne Wyjaénfe-
nie pojecia i celu krajoznawstwa, poza tem przechodzi _nad zaga.qme—
niem krajoznawstwa do porzadku dziennego. Podreczniki 'geografjl Sa-
wickiego nie dotykaja sprawy krajoznawstwa i zajmuja sm‘ tylko geo-
grafjq od 111 klasy do VII. Wreszcie ostatnio wydanyl przez St. P{.:I\V-IOVV-
skiego podrecznik dla klasy III szkoly powszechnej jest ge_ograf';q i no-
si tytul: ,,Geografja dla klasy III szk. p.” Zdaje si¢, ze najdalej w t.ym
wzgledzie ida wojewodzkie atlasy krajoznawcze prof. Romer‘a, l_ecz itu
autor nie wypowiada swych mysli, na kiore lata nauczania je prze-
znacza, z treéci za§ ich wynika, ze sa przeznaczone dla IV i V klasy
szkoly powszechnej. Blizsza ich interpretacja sa przewodniki metodycz-
ne M. Polaczkowny.

Krajoznawstwo jest u nas dotychezas zagadnieniem otwartem, na
co skladaja sie rézne przyczyny. I tak: wiekszo$¢ autorow n:fszych pod-
recznikow szkolnych zdaje sie przechodzi¢ nad zagadnieniem do po-
r:;adku dziennego, a sprawe krajoznawstwa traktuje jako kwestje czy-
sto formalnej natury, jako dyskusje o nazwe przedmiotu, ktory zawstze
bedzie jednakowo wygladal i zawsze bedzie geografja. Mamg‘( “‘I"a'ZE-
nie, iz w laki sposob rozwiaze sie zagadnienie najlepiej i najproscie],
chodzi bowiem o metody nauczania geografji na najnizszych latach
‘nauki, a nie o zmiane nazwy przedmiotu. Druga sprawa jest nie-
wvkonczona dotad organizacja szkolnictwa. Trzecia jest niezgodnosc¢
miqdzy planami naukowemi szkolty powszechnej i Sredniej, z czego wy-
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nika takie nieprawdopodobienstwo: w III i IV klasie szkoly powszechnej
uczy si¢ geografji (propedeutyki w kL. III, geogr. Polski w kl. Iv),
w V klasie szkoly 7-klasowej powszechnej uczy sie geografji ogélnej,
w rownoleglej za§ I klasie gimnazjalnej elementarnego - krajoznaw-
stwa. Oczywidcie, sa to sprawy, wymagajace juz uregulowania.

Idea krajoznawstwa zostala na nasz grunt przeszczepiona z za-
granicy, gdzie zwlaszcza Niemcy maja w tym wzgledzie program skry-
st-alizowany. Tam jednak jest mowa o ,,Heimatkunde®, ktéry to wyraz
me_pokrywa sie z naszym wyrazem ,krajoznawstwo® i znaczy zupelnie
co innego. Dostownie biorac, mogliby$my to, co Niemey traktuja jako
»Heimatkunde®, nazywaé swojszczyzna, lecz i to wyraz niezbyt szcze-
Sliwy. Natomiast krajoznawstwo w stosunku do zakresu, jaki niem
chcemy objaé, ma tresé za szczupla a zakres za wielki, albowiem trud-
no nam pod pojecie krajoznawstwa podeiagnaé tylko elementarna wie-
dze o jednem wojewodztwie.

: Zagadnienie krajoznawstwa pozostanie nadal sprawa otwarta, po-
niewaz jednak liczy¢ sie nalezy z okolicznosScia, Ze nie zejdzie ono
: porzadku dziennego, przeto naleiy przeprowadzi¢ probe jakiejs syn-
ezy.

Juz w w. XVII spotykamy sie z tezami, iz punktem wyj$cia nau-
czania geografji w szkole powszechnej winno byé miejsce rodzinne,
wzglednie obszar obserwacyjny dziecka, a zatem ta najscislejsza zie-
mia .rodzinna, t. j. jednostka geograficzna wzglednie polityczna, naj-
tatwiej dostepna obserwacji dziecka. Na tory realne wprowadzit to za-
gadnienie Karol Ritter. Wychodzil on z zalozenia, ze najwlasciwsza
i najbardziej naturalna metods nauczania geografji w szkole powszech-
nej jest poglad, oparty na obserwacjach w najblizszym terenie i orjen-
tacji w zjawiskach istniejacych, rzeczywistych. Nie ksiazka ma dawaé
miodziezy pierwsze wiadomosci geograficzne, lecz otaczajaca ja przy-
roda. Wszelkie geograficzne wyobrazenia nalezy tworzy¢ tylko droga
bezposredniej obserwacji, kazde zjawisko — choéby w formie mini-
ma!nej = nalezy dzieciom pokaza¢, kazaé¢ je ogladaé, mierzyé¢, ryso-
Wae, opisywac 1 stworzy¢ w ten sposéb w umysle dziecka pewien ‘ma-
jatek wyobrazen i poje¢, na ktérych dalsza wiedze geograficzng bedzie
mozna budowaé. :

Kryterja te stworzyly nauke krajoznawstwa, bedacego wlasciwic
metoda nauczania geografji na pierwszych latach nauki szkolnej. Z bie-
giem czasu uzyskalo krajoznawstwo tresé, weszlo na tory realne.

_ ‘Wéréd zwolennikéw krajoznawstwa wyréznié mozna trzy kierun
ki. Pierwszy i najbardziej realny traktuje krajoznawstwo jako szkole
przygotowawcza do studjow geografji. Drugi rozszerza pojecie krajo-
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znawslwa na wszystkie nauki przyrodnicze i broni zasady, iz krajo-
znawstwo winno byé traktowane jako swego rodzaju nauka rzeczy oj-
czystych, prowadzona oczywiscie przez jednego nauczyciela. Wresz-
cie kierunek trzeci uwaza krajoznawsiwo za $rodek i cel rownoczesnie.
Jako $rodek — winno krajoznawstwo by¢ szkola przygotowawcza
w nauczaniu geografji, jako za$ cel, jako pewna zasada — winno kra-
joznawstwo na caloksztalcie nauczania wycisngé swoiste, narodowe
i obywatelskie znamie. Jest to kierunek najdalej idacy. Wymaga on,
by krajoznawstwo objelo wszystkie dziedziny przyrody zywej i nie za-
dowala sie juz tylko nizszemi klasami, lecz chce opanowaé caloksztalt
nauczania elementarnego.

Wér6d naszych publikacyj geograficznyceh zajmuje sie sprawa kra-
joznawstwa M. Polaczkéwna w swoich ,,Przewodnikach metodycznych™.
Oto co mowi w tej kwestji autorka:

Krajoznawstwo w pierwszych latach nauczania uczy obserwacji zjawisk geo-
graficznych najprosiszych i najwainiejszych, uczy przedstawienia ich na mapie i czy-
tania karty. Caly geografje fizyczna niemal przej$é moze uczen slarszy na jego pod-
stawie i z jego pomoca. Wiedy wyniesie ze szkoly nietylko podstawowe wiadomos$ci
o ziemi, lecz umyst zdolny do obserwacji kazdego Srodowiska. Jesli przyzwyczaimy
ucznia do poslugiwania sie mapa, jako $rodkiem, ktéry nietylko przedstawia pla-
stycznie, lecz i rozszerza horyzont widzialny, uczef nasz stanie sie bardziej samo-
dzielnym w kaidem $rodowisku. Karta geograficzna bowiem jest i coraz bardziej
sie staje rozpowszechnionym $rodkiem miedzynarodowego porozumienia, tegoz orga-
nem. Kio karly czytaé nie umie, staje si¢ dzi§ analfabeta — kto nie zna najprost-
szych praw geograficznych, wyrazajacych sie¢ w krajobrazie, ten moze Swiat prze-
wedrowaé, nie widzac go ani rozumiejac, jak Slepiec.

Kto za$ przeczytal ze zrozumieniem kart kilka w dane] mowie, fen mozZe czy-
taé nowe, dalsze, coraz latwiej i z coraz wieksza korzyScia. A krajobraz i jego .przed-
slawienie, karta, to sa ksiegi o wieczystej tresci. Krajoznawsiwo tedy, karty i atlasy
krajoznawcze, jest lo bron przeciw swego rodzaju analfabetyzmowi w Polsce —
maja nadto cel wlasny, — wioda ku temu, by Polak znal i rozumial ziemie swa,
umial jg sobie z pomoca znakéw wyobrazié, a nawet przedstawié drugiemu®.

Czy autorka rozwiazuje w swych rozwazaniach zagadnienie kra-
joznawstwa? Oczywiscie, nie, bo nie to jest zadaniem Przewodnika
metodycznego. Jednakze sa pewne proby zdefinjowania pojecia. Autor-
ka podkresla, iz krajoznawstwo w pierwszych klasach nauczania uczy
sztuki obserwowania najprostszych i najwazniejszych zjawisk geogra-
ficznych, uczy takze rozumienia sposobu przedstawiania ich na mapie
i czytania karty. Aczkolwiek wiec autorka twierdzi, ze ,krajoznawstwo
jest §rodkiem i celem zarazem®, to w praktycznem rozwinieciu teorji
uwaza krajoznawstwo jako przygotowawcza szkole do studjow geo-
grafji, a jego pole pracy — to krajobraz najblizszy.

Mialoby wiec krajoznawstwo zamknaé sie w zakresie poznawania
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i studjowania wifasnego ,kraju”. Nie nalezy tu rozumieé wylacznie
miejsca zamieszkania dziecka i jego najblizszej okolicy. W dostepnym
dziecku terenie obserwacyjnym ma istnie¢ tylko realny punkt wyjseia,
skad rozszerza sie horyzonty az do granic ,.Scislejsze] ojezyzny* dzice-
ka, jaka jest dotyczaca jednostka historyczna, administracyjna lub fi
zyczna, wiec Poznanskie, Pomorze, Malopolska i t. d. Jednakze w Pol-
scej rozwdj nauczania geografji kroczy innemi drogami. Dowodem niech
beda dotychczasowe podreczniki szkolne i wreszcie programy mini-
sterjalne. Ani tu, ani tam niema — jak np. w Niemezech — ciasnego
dokirynerstwa w traktowaniu zagadnienia ,krajoznawstwa®, co na
chlube naszych geograféw zapisa¢ nalezy.

Zapewne, Ze na rachunek dokirynerstwa zapisa¢ nalezy i te
wszystkie przymioty, jakie przypisuje sie nauczaniu krajoznawstwa
w szkole. Do tych przymiotow zalicza sie:

1. Koniecznoscia Zyciowa jest, by mlodziez byla obznajomiona
z najblizsza okolicg i ze swa ,,SciSlejsza ojezyzna®.

2. Krajoznawstwo poglebia idee ukochania swej ,.blizszej oj-
czyzny™ i stwarza podloze pod rozwéj uczué patrjotycznych.

3. Przez nauke krajoznawstwa zdobywa nauczanie geografiji
psychologiczne umotywowanie.

4. Krajoznawstwo jest furta do geografji, gdyz daje sposobno$é
droga pogladu zapozna¢ sie z geograficznemi pojeciami i metodami
pracy.

5. Krajoznawstwo wprowadza zrozumienie mapy geograficznej.

6. Krajoznawstwo stwarza podstawy do zrozumienia geografiji
matematycznej.

Zaden z powyzszych szeSciu punktow nie da sie pomysle¢ jako
cel sam w sobie, stad kruchemi sa podstawy rozumowan, ktére stwa-
rzaja teze, iz krajoznawstwo jest i Srodkiem i celem zarazem. Poza
tem tak pojete krajoznawstwo nie jest zgodne z psychologja dziecka
polskiego. Dla polskiego ucznia pojecie ,Sciélejszej czy blizszej ojczy-
zny” nie jest tak bardzo drogie, a milosé¢ do tej oktrojowanej ojezy-
zny nie przedstawia takich waloréw, by ja szkola wpajaé musiala.
Jest to kwiat dos¢ sztuczny na naszym lechickim gruncie i zanadto
nam przypomina nastroje dzielnicowe. Jest on tez troche za ciasny
na polskie dusze i tym duszom nie wystarcza.

GdybySmy odrzucili teze, traktujaca krajoznawstwo jako cel sam
w sobie, to pozostanie tylko wlasciwosé druga, a mianowicie: krajo-
znawstwo jest srodkiem, jest metoda nauczania geografji w zakresie
clementarnym. Jest to teza najrealniejsza i najistotniejsza, lecz w tym
wypadku dla szkoly bedzie zupelnie obojetnem, czy w programach
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bedzie mowa o krajoznawstwie lub o geografji, gdyz zagadnienie spro-
wadzi sie do sporu o wyraz, o nazwe przedmiotu.

Nie miafoby uzasadnienia zajmowanie sie na tem miejscu tokiem
ogolnym, dotyczacym rzeczowego materjalu z zakresu krajoznawstwa.
Natomiast warto wspomnieé, jak ustosunkowuja sie do samego za
gadnienia plany ministerjalne. Moze tu by¢ mowa tylko o szkole po-
wszechnej i nizszem gimnazjum.

Ministerjalne programy nauczania w szkolach powszechnych mé6-
wia tylko o geografji. Jako cel nauki stawiaja: a) poznanie kraju oj-
czystego lacznie z najwazniejszemi wiadomosciami z geografji Europy
i innych czeSci Swiata, oraz zdobycie podstawowych wiadomosci z geo-
‘grafji ogélnej; b) rozbudzanie mifosci ojezyzny; ¢) ksztalcenie zdolno-
§ci obserwacji, rozumowania i dokladnosci przez gromadzenie, ze-
stawianie i wigzanie szczeg6low. Juz w klasie IlI poleca program zdo-
bycie najpierwszyveh wiadomos$ei geograficznych droga obserwacji
najblizszej okolicy, a w kl. IV przystepuje do zapoznania mlodziezy
z cala Polskg — oczywiScie, w zakresie elementarnym. W klasie V ma
miodziez elementarny kurs geografji ogélnej, w kl. VI geografje pie-
ciu czeSei Swiata, w kl. VII nauke o Polsce wspdlczesnej. Programy
nie dotykaja zupelnie sprawy krajoznawstwa, a moéwia wylacznie
o nauczaniu geografji. ' ¢

W nizszych klasach szkoly $redniej obowiazuja plany, opraco-
wane w r. 1925. Nad planami w dawniejszych redakcjach goruja one
nowozytnem przedstawieniem zagadnienia i duza troska o strong me-
todyczng. Jako cel nauczania stawiaja wstepne zaznajomienie uczniow
z najwazniejszemi rzeczami i zjawiskami na ziemi, a gléwnie i prze-
dewszystkiem na ziemi ojczystej. Podstawa nauki maja by¢ elementy
geografji fizycznej, a osia geografja czlowieka. W kl. I obowiazuje
geografja najblizszej okolicy i propedeutyczna geografja Polski, w kla-
sie 11 geografja ogdlna w zakresie elementarnym, w kl. IIT geografja
wszystkich czeSci Swiata. ;

W planach gimnazjalnych jest zatem kurs geografji najblizszej
okolicy ujety jako srodek, jako wstepne przygotowanie do nauki geo
grafji wlasciwej. Zagadnieniem krajoznawstwa plany sie nie zajmuja,
a mowia tylko o geografji.

Idea krajoznawstwa w szkole moze mie¢ przed soba piekna
przyszio$é, lecz tylko w tym wypadku, gdy traktowaé ja bedziemy
jako Srodek, a wiec jako metode krajoznawczego trakiowania ele-
mentarnych wiadomosci geograficznych.

M. Micisz. — Metodyka geografji. — 3 33



Rozpziatr I

METODY 1 SRODKI, STOSOWANE W NAUCZANIU GEOGRAFJL
(CZESC SZCZEGOLOWA)

§ 9. Metody nauczania geografji.
(por. § 21 4)

Jak juz wspomnialem, w nowoiytnej geografji obowiazuja na-
stepujace zasady:

1. Zasada przestrzennodci (por. § 2).

9. Zasada przyczynowosci.

3. Zasada koordynacji.

4. Zasada historyczna.

Z powyiej wyszczegélnionych zasad wyplywaja metody naucza-
nia geografji w szkole. W § 4 podzielilismy geografje na empiryczng
i genetyczna. W nauczaniu geografji rozrozniamy réwniez dwie me-
tody, t. j. metode nauczania empiryczna i melode nauczania gene-
tyczna. g

Metoda empiryczna polega na suchym, zewnelrznym opisie przed-
miotéw geograficznych tak, jakby to uczynit podréznik lub malarz.
Geografja nietylko opisuje, ale takie wyjaSnia istnienie krajobrazu
i jego zjawisk — stad jest naukq wyjasniajacq. Azeby wyjasni¢ kra-
jobraz, bada geografja rozmieszczenie zjawisk w ich wzajemnym sto-
sunku, historycznym rozwoju i w ich wplywie na stworzenie srodo-
wiska biologicznego, przyczem podkresla zaréwno bierna jak i czynna
role czlowieka. Waznem zagadnieniem w tak pojetem traktowaniu
geografji jest genmeza krajobrazu. Jest to metoda wyjasniajaca czyli
genetyczna (por. § 4). -

Istota metody genetycznej polega miedzy innemi na poznawaniu
dzialann dawnych cykléw na wyksztalcenie form obecnych, przyczem
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uwage nalezy skierowac gléwnie na wspoélezesnosé. Ten momenl na-
lezy podkreslic. Gdy bowiem naprowadza sie szereg szczegblow struk-
tury geologicznej, cyklu erozyjnego i form powierzchniowych w ich
szeregu rozwojowym, to otrzyma sie opis geologiczny. Gdy natomiast
te same szczeglly przedstawimy tylko jako Srodek do lepszego zro-
zumienia dzisiejszego krajobrazu, to dojdziemy do opisu geograficz-
nego. W opisie geologicznym przedstawia sie¢ kazde historyczno-geo-
logiczne zdarzenie jako odrebny epizod, przyczem Zadnej epoki geolo-
gicznej nie mozna specjalnie wyodrebnié, o ile nie wymaga lego na-
tura cyklu geologicznego. W opisie geograficznym natomiast wypad-
ki z przeszioSci zastuguja tylko tak daleko na uwzglednienie, jak da-
leko pomagaja do zrozumienia form terazniejszych. Opis geologiczny
traktuje gléwnie zmiany, jakie mialy miejsce w przeszloSci, a takie

- dawniejsza strukture skorupy ziemskiej i jest tem lepszy, im Zywszem

jest wrazenie minionych wypadkéw w ich historycznym szeregu roz-
wojowym. Opis geograficzny musi mie¢ na oku te okoliczno$é, by
szczegoly wewnetrznej budowy nie zaslanialy obrazu dzisiejszego —
i go nie przeladowaly. By doj$¢ w tym wzgledzie do odpowiedniego
wyrobienia, potrzeba, by d¢wiczenia w sziuce opisywania form po-
wierzchniowych wechodzily w program ksztaleenia mlodych geogra-
fow — do czego sa dwie drogi: 1. Studja krajobrazéw na wycieczkach
(ekskursjach), gdzie kazdemu stuchaczowi pozostawia sie wystarcza-
jaca ilo$¢ czasu na skrupulaine obserwacje i zdjecia rysunkowe.
2. Praktyczne prace i ¢wiczenia w instytucie geograficznym, ktoreby
w sposob praktyczny a systematyeznie szly réwnolegle z wykladami
teoretycznemi, przeprowadzajac mlodziez przez wszystkie szczeble tej
sztuki. W éwiczeniach powyzszych dazy¢ nalezy do wyrobienia pewnej
samodzielno$ci. Miody geograf winien wyj$¢ tak wyszkolony, by
umial sporzadzi¢ samodzielny opis krajobrazu i zilusirowaé go ry-
sunkiem.

Rysunek ma zawsze duze znaczenie, a zwlaszcza w opisie gene-
tycznym. Geograf, ktéry wykonal rysunek zlty lub niedokladny zdra-
dza, iz formy uchwycit Zie lub obserwowal niedokladnie. Po wykona-
niu rysunku nalezy wykonac¢ opis, ktory nie powinien juz przedsta-
wia¢ trudnosei.

Metoda genetyczna ma dwie formy: indukeyjna i dedukcyjna. Geo-
grafja stosowala doniedawna wylacznie indukcje: 1) analiza zjawiska
i zebranie cech, na co skladaja sie sady jednostkowe, 2} wyprowadze-
nie wniosku, ktory jest sadem ogélnym). Indukeja jest analiza logiczna.
Prieprowadzajagc analize szczegdlow, dazy do wysnucia pewnych praw,
wychodzi zatem od zjawisk, a dochodzi do zasady ogélnej (prawa)
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Natomiast dedukcja jest logiczna synteza, ktéra wychodzi od zasady
(prawa), a dochodzi do zjawiska. Forme dedulcyjnq zastosowal Da-
vis. Dedukeja jest operacja my$lowa. Uznaje sie krajobraz za wynik
trzech czyvnnikéw: 1) budowy wewnetrznej, 2) dzialania proceséw ze:
wnetrznych i 3) czasu (stadjum, faza). Myslowo przechodzimy szereg
form pochodnych, rozwijajacych si¢ w czasie trwania eyklu geograficz-
nego, zastanawiamy sie, czy sa one konsekwencja ich praformy
w przeszloéci i wyprowadzamy stad wnioski na faze rozwojowa teraz-
niejsza, wzglednie na przyszlo$é. Praktycznie wyglada ta praca, jak
nastepuje: Przy obserwacji pewnego krajobrazu skupiamy szczegélniej-
sza uwage na jakiem$ zjawisku, ktére nas szczegolnie uderza — jako
zjawisko typowe. Na podstawie blizszej obserwacji tego zjawiska przyj-
mujemy pewne zalozenie, wydajemy ogélny sad o calym krajobrazie.
Nastepnie robimy bardzo dokladny przeglad wszystkich zjawisk 1 ba-
damy, czy te wszystkie zjawiska podpadaja pod sad ogélny. Gdy
okaze sie stuszno§é rozumowania, wowcezas uznajemy, ze sad jest praw-
dziwy.

Forma dedukcyjna ma swoje strony ujemne i dodatnie. Do ujem-
nych zaliczamy: 1. Pewna dowolno$¢ w dostosowywaniu form do teo-
rji (bez dokladnego ich poznania). 2. Zbylnia generalizacje przez 1a-
czenie caltego szeregu krajobrazéw w jeden schemat. Jednak stanowcza
przewage nad ujemnemi maja dodatnie strony dedukcji, a to: 1) deduk-
cja tworzy pewne schematy krajobrazowe, 2) zwraca uwage na pro-
blemy morfologiczne, 3) pozwala na odcyfrowanie dzialania pewnych
ruchéw skorupy ziemskiej, ktérych geologja czesto nie dostirzega,

- 4) wprowadza do geografji terminologje genetyczna. Te dodatnie ce-
chy sprawiaja, iz przy rownoczesnem Kkontrolowaniu obserwacjami
w terenie daje dedukcja bardzo dobre wyniki.

Waznem zagadnieniem dla nauczycieli-geograféw jest pytanie, ja-
kie zastosowanie moga mieé obie formy w szkolnictwie i ktéra z nich
jest lepsza.. ‘

Metoda dedukcyjna jest blyskotliwa i pociagajaca, lecz dla mto-
dych, niedoswiadczonych badaczy kryje niebezpieczenstwo naciaga-
nia faktéw do zalozen. W praktyce szkolnej stosowac jej nie mozna,
dopiero -w najwyzszych klasach szkoly $redniej przy nauczaniu geo-
grafji regjonalnej. Forma indukcyjna jest zmudna i wymaga zbierania
wielu faktow przez szeregi lat. W szkolnictwie jest to metoda najwla-
§ciwsza i prawie wylacznie panujaca.

Jednakize nauczyciel geografji musi by¢ panem zaré6wno dedukeji
jak indukcji. Wszelkie uogélnienia, budowane wylacznie na obserwa-
cji i indukeji, moga mie¢ tylko wtedy uzasadnienie, gdy sa oparte na
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pewnem podlozu, ktérem jest jakas$ zasada ogélna. Azeby uogdlnienie
rozszerzy¢ na wickszy obszar, koniecznem jest, by ogodlna zasada, na
ktorej opiera si¢ indukcja, byla wyraZnie okreslona, sprecyzowana. To
rozumowanie jest punktem wyjscia catej metody wyjasniajacej, czyli
genetycznej. Metody tej nie nalezy zatem identyfikowaé z czysta de-
dukeja. Dedukeja jest tylko czeScia metody genetycznej i weale nie wie-
cej istotna, niz indukcja. Geograf nowozyiny, stosujacy metode gene-
tyczna, winien droga odpowiednich ¢éwiczen i prac dojsé do pewnej
bieglodci zaré6wno w dedukeji, jak w indukecji. W obu kierunkach na-
razony jest na nieuchronne bledy, stad musi poddac¢ sie systematyez-
nemu szkoleniu i to zarowno droga obserwacyj w polu, jak i ¢wiczen
w laboratorjach.

§ 10. Czynnosci nauczyciela.

Ju7z w- wicku przedszkolnym interesuje sic umyst dziecka ziemia
i zjawiskami, na niej spotykanemi. Dziecko oglada ziemie, po ktorej
chodzi codziennie, doslrzega formy powierzchni ziemi, wody plvnace,
szate roslinn:, zwierzeta, pewne zjawiska powielrzne i wreszcie skle-
pienie nieba z pozornyvm ruchem slonea i ze zjawiskiem dnia i nocy.
W pierwszych latach nauki szkolnej styka sie dziecko z tym samym
swiatem mnajblizszym, leez nadawanie kierunku jego obserwacjom
przez nauczyciela pozwoli dziecku na blizsze zaznajomienie sie z oto-
czeniem, wyrazniejsze i dokladniejsze ogladanie go w Swietle wiaSei-
wem, powolne orjentowanie sie w przestrzeni i czasie. Zadaniem pierw-
szych lat nauczania geografji jest ksztalcenie zdolnosei obserwacji,
stwarzanie podstawy pod wyrobienie zmystu geograficznego, przygoto-
wanie do studjowania geografji.

Nie jest to zadanie lalwe i nie mozna go lekcewazy¢, zwlaszeza ze
geografja z samej natury swojego przedmiotu jest nauka trudng. Ani
zmystami, ani fantazja-nie jest czlowiek w stanie ogarna¢ calej po-
wierzchni ziemi z jej ogromem szezegolow i zjawisk. Tylko miejscowo-
$ei, w kioryeh ezlowiek przebywa stale lub czasowo i lvlko najblizsze
okolice tych miejscowosci sa dostepne bezposredniej obserwacji, jednak
poza ta malenka czastka istnieje ogrom ziemi, niedostepnej zasadniczo
dla obserwacyj. Studjum geografji nastrecza trudnosci powazne i dlate-
go pierwsze lata nauczania geografji musza opiera¢ sie na materjale zy-
wym i obserwacjach bezpoSrednich, prowadzonych z nadzwyeczajng
starannos$cia, umiejetnoscia, systematycznoscia 1 gruntownem przygo-
towaniem ze strony nauczyciela. Jest to metoda krajoznawezego trak-
towania geografji, wychodzgcea z zalozenia, ze geografja najblizszej oko-
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licy jest pierwszem zrédlem konkretnych wyobrazen geograficznych,
pierwsza podstawa i punktem wyjScia nauczania geografji. Metoda
krajoznawcza znalazla najlepszy swoj wyraz i najdoskonalsze zasto-
sowanie w tak zwanych lekcjuch w polu, stosowanych zreszta — poza
geograf)a — takze w nauce przyrody 7Zywej i martwej (por. § 11).

Metoda krajoznawcza stwarza podstawy do odczuwania rzeczy-
wistosei zjawisk geograficznych i rozumienia zwiazkow, jakie miedzy
niemi zachodza. Wychodzimy poczatkowo od zagadnien najlalwiej-
szych, uczymy wiec najpierw samego stwierdzania istnienia takich czy
innych zjawisk i faktéw, poczem przystepujemy do zaznajamiania sie
z pewnemi zwiazkami. Tego rodzaju lekcje, prowadzone przez kilka
lat w tej samej okolicy, zaznajomia mlodziez z najwazniejszemi ele-
mentami geograficznemi i naucza ja patrzeé¢ na krajobraz wedle zasad
geograficznych, wyrobia w niej zmyslt geograficzny. Chwilowo nie
mozna uzywac zadnych map. Jednakze juz w pierwszym roku naucza-
nia geografji odczuje miodziez bardzo zywo polrzebe mapy. Nalezy za-
tem konsekwentnie dazy¢ do zrealizowania tych potrzeb przez odpo-
wiednie czynnosei przygotowaweze (por. §§ 1517 i § 30).

W drugim roku nauczania przystepujemy do elementarnej geo-
grafji Polski. Metody krajoznawczej nie porzucamy. tylko zmienia sie

jej zadanie. Najblizsza okolica staje sie dla mlodziezy warsztatem do-
Swiadczalnym, gdzie bada sie, stwierdza i wyjasnia fakty geograficzne,
oraz stosuje szeroko metode porownan. Metoda poréwnan i poshugi-
wania sie najblizszvm terenem jako warsztatem do stosowania i spraw-
dzania teoretycznej wiedzy geograficzne] jest metoda bardzo wazna,
a ma zastosowanie w ciagu calego kursu nauczania geografji. Szcze-
gbélnie wazne znaczenie ma ona przy studjowaniu geografji ogélnej.

Z chwila przystapienia do elementarnej geografji Polski w IV kla-
sie szkoly powszechnej wkraczamy na tego rodzaju pole, gdzie obser-
wacja bezposrednia juz nie siega. Dotychezas uczen mial mozno$é bez-
posredniego zetkniecia sie z omawianym krajobrazem, moégt wiee spo-
rzadzi¢ samodzielnie pewne schematy, ktore opart na wiasnych spo-
strzezeniach i notatkach. Obecnie moznosé ta ustaje, a trudnosci opa-
nowania materjalu geograficznego rosna zwlaszeza wtedy, gdy przej-
dziemy do Europy. Tylko wyjatkowo ten i 6w uczen ma sposobnosé
mniej lub wiccej dorywezego ogladania pewnych krajobrazéw, o ki6-
rych uczy sie w szkole. Naogol wiedze zywa musza zastapi¢ obecnie
schematy rzeczywisto$ci konkretnej, sporzadzone przez ludzi innyech.
Sa to golowe syntezy w formie podrecznika, wykladu, karty, diagramu,
szkicu i t. d.

Poslugiwanie sie schematami stawia pod adresem nauczyciela
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wielkie wymagania, wynikle z potrzeby opanowania i przyswojenia so-
bie przez mlodziez obszernego materjalu naukowego. Caloksztalt ma-
terjatu geograficznego winien byé przez nauczyciela starannie rozpa-
trzony i odpowiednio wybrany, zwlaszcza gdy chodzi o szczegélowa geo-
grafje Europy i reszty kontynentéw. Z geografji Europy wybiera sie kil-
ka panstw najwazniejszych—wiec dla Polski szczegblne znaczenie ma-
jacych, jak np. Rosje, Czechostowacje, Niemcy, Anglje. Francje i Ho-
landje, traktuje sie te pafistwa jako typowe i omawia caloksztalt zagad-
nien geograficznych, przyczem stale i zawsze przeprowadza sie analogje
ze zjawiskami i stosunkami na ziemiach polskich, odwoluje sie¢ do na-
bytych juz spostrzezen konkreinych, postuguje si¢ mapa, fotografjami,
ilustracjami, a zwlaszcza aparatem projekeyjnym. Przy omawianiu
patistw pozostalych podaje sie tylko wiadomosci ogoblne i- podkresla
pewne cechy charakterystyczne, przyczem przepracowuje sig SZErzej
pewne zjawiska typowe (np.: przy Szwajearji rzezbe pionowa, przy
Hiszpanji stosunki klimatyczne, przy Belgji gospodarcze i t. d.). Na-
lezy unikaé¢ przeladowania, natomiast przestrzegaé zasady starannej
selekcji wiedzy geograficznej i gruntownoSci w opracowywaniu tych
zjawisk geograficznych, ktére objeliSmy naszym programem.

Postulat nieprzeladowywania umystéw zbyt obfitym materjalem
rzeczowym odnosi sie takze do poje¢ i nazw geograficznych. Nazwy i cy-
fry nie maja znaczenia zasadniczego w nauczaniu geografji. Nie na-
lezy wkuwaé nazw droga pamieciowa, lecz przyzwyczai¢ miodziez do
ustawicznego poslugiwania sie mapa, a co pewien czas przeprowadzaé
¢wiczenia i repetycje z cala klasa przy szerokiem stosowaniu heurezy.
Droga powolnych lecz systematycznych ¢wiczen, tudziez droga ciagle-
go obcowania z karta geograficzna wszelkie nazwy stang sie powolnie
lecz trwale — wlasno$cia ucznia. Z nazwami winny laczy¢ sie pewne
fakty, zwlaszeza dotyczace stosunkéw gospodarczych, oSwiatowych
i t. d. To samo odnosi sie do cyfr i danych statystycznych. Diugos¢ rzeki
mozna odmierzyé; wzniesienie pewnego punktu czy obszaru odczytac
z mapy, liczbe ludnoSci danego miasta odezyta¢ wedle podanej na ma-
pie symboliki miast i t. d. Naogél unikamy mechanizowania llal:lki
i przeciazania pamieciowego. Pojecia geograficzne nalezy wszczepiac
powoli, stopniowo i tylko wtedy, gdy zachodzi koniecznose. Wpajanie
wielkiej ilosci pojeé¢ w ciagu jednego roku jest postgpowaniem blqdnen_l.
Natomiast korzystniej jest juz zdobyte pojecia poglebiac i troszezy¢ sig
o ich nalezyte rozumienie, stad odwolujemy sie zasadniczo do wyobra-
zen konkreinych, ktére miodziez zdobywala przy obserwacjach w te-
renie, a w ostateezno$ci do ilustracyj lub modelu typowego. _

Schematy geograficzne nalezy wypelnia¢ wyobraZeniami typowe-

39



mi, co ma swoje uzasadnienie. Ziemia ze swemi zjawiskami stanowi
taki niezmierzony ogrom faktéw i postaci o indywidualnych wlasciwo-
Sciach, ze ogarna¢ ja mozna tylko przy pomocy wyobrazen typowych.
Wyobrazenia typowe zdobywa mlodziez bardzo rzadko droga autopsji,
w ten bowiem sposob uzyskuje tylko wyobrazenia indywidualne. Do
zdobycia wyobrazen typowych postugujemy sie fotografja, ktéra po-
zwala na rozszerzenie terenu obserwacji ueznia. Korzystanie z foto-
grafji wymaga réwniez przygotowania, mlodziez bowiem winna zda-
wac sobie sprawe, czem sa ilustracje 1 jaki jest ich stosunek do rzeczy-
wistosci. Wyjsé zatem nalezy od geografji tej okolicy, ktéra mlodziez
poznala droga obserwacji bezposredniej, i przej$é do fotografji z ziem
polskich, a nastepnie panstw innych.

Krajobrazy rzeczywiste i ich fotografje stanowia szkole przygolt-
wawczg do korzystania z najdoskonalszych i zarazem najtrudniejszych
schematow graficznych, t. j. kart geograficznych. Karta jest obrazem
umystowym, jest symbolem stosunkéw rzeczywistych, a réwnocze$nie
najlepszym wyrazem geograficznej zasady przestrzennoéci. Do zrozu-
mienia istoty mapy, jej potrzeby i celowosci, tudziez jej stosunku do
konkretnej rzeczywistosci, nalezy przygotowywa¢ miodziez od k1. III
szkoly powszechnej i to tak dalece, by przy nauce geografji Polski
w kl. IV mlodziez moglta przystapi¢ do poznania mapy. Zagadnienie
mapy jako $rodka naukowego w szkole jest zbyt wazne, by moina za-
latwic sie z niem ogolnikowo; szersze rozpalrzenie tej kwestji znajdzie
czytelnik w §§ 15 i 30.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze ju"z od pierwszych poczat-
koéw stosowac nalezy metode genetyczna, atoli w szkolnictwie powszech-
nem stosujemy wyltacznie forme indukeyjna (por. §§ 41 9). Metoda ge-
netyezna dazy nietylko do stwierdzenia pewnych faktéw, lecz takie
do wyjasnienia genezy zjawisk i zachodzacych miedzy niemi stosun-
kow. Trzeba sie zgodzi¢ z faktem, Ze mlodziez niema jeszeze przygoto-
wania do naukowego wyjaSniania zjawisk geograficznych, stad poda-
wane jej wyjasnienia musza mie¢ charakter popularny i stosowaé sie
do wieku uczniéow i ich poziomu umystowego. Mlodziezy szkolnej po-
dawaé¢ mozemy tylko takie wyjasnienia, ktére uwazamy za zupelnie
niesporne, unikamy natomiast wszelkich hipotez i twierdzen ryzykow-
nych. W klasach nizszych maja wyjasnienia charakter krotkich, dogma-
tycznych stwierdzen, ktére zczasem, t. j. na wyizszych stopniach nau-
czania, ulegna poglebieniu i uzupelnieniu.

Z pewnym naciskiem podkre§li¢ frzeba konieczno$é¢ systematycz
no$ci i konsekwencji w nauczaniu geografji. Krajobraz jest obrazem
ztozonym, gdzie wzajemne stosunki i zazebienia poszczegolnych zja-
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wisk wiaza sie w nader kunszlowna kombinacje, powstala jako pro-
dukt diugiego i nieprzerwanego procesu ewolucyjnego. Do tych zja-
wisk zaliczamy: powierzchnie ziemi, urzezbienie poziome, plastyke po-
wierzchni i jej hipsometrje, klimat, wody, skaly, gleby, Swiat roslin-
ny i zwierzecy, wreszcie czlowieka i dzieta wysitkéw jego rak i mozgu.
Wzajemny, przyrodzony zwigzek miedzy elementami krajobrazu nie
jest nigdy prosty, ani ulozony wedle pewnego szablonu, lecz naod-
wrot — czesto przedstawia bardzo zlozona, kunsztownie skombino-
wana sitrukture. Stad jedna z najbardziej subtelnych czynnoéci geogra-
fa-nauczyciela jest analiza krajobrazu, przeprowadzana w kierunku
odkrywania i-wyjasniania wzajemnych zwiazkéw, wreszcie porzad-
kowanie faktéw wedle pewnego logicznego schematu.

Tego rodzaju analiza potrzebna jest zaréwno przy opisie ustnym
jak 1 piseminym, a geograf powinien postugiwaé sie nia stale i syste-
matycznie. Dla ulatwienia i usystematyzowania pracy winien opraco-
wac pewien plan, obejmujacy caloksztalt zagadnien geograficznych.
Ma to by¢ rozumnie obmyS$lana dyspozycja, a z im wieksza systema-
tycznoscia bedzie nauczyciel jej przestrzegal, tem lepszych rezultatéw
moze sie spodziewac.

Zdarza sie niejednokrotinie, 7z¢ przy obserwacji krajobrazu napoty-
ka si¢ na zjawisko typowe. W wyzszych klasach szkoly §redniej zwra-
camy na lego rodzaju zjawisko szczegélniejsza uwage i przeprowadza-
my analize dokladng, przyczem badamy: 1. geneze zjawiska, 2. roz-
mieszczenie przestrzenne, 3. stosunek do innych zjawisk i do ziemi,
4. rozwdj zjawiska w czasie i przestrzeni, 5. zjawisko na tle Srodowi-
ska fizycznego, 6. zjawisko na tle srodowiska biologicznego, 7. stosu-
nek do czlowieka i naodwrot, 8. ewentualnie takie przysztosé zjawiska.

Szezegolowe czynnodei naueczyciela-geografa rozpadaja sie na na-
stepujace dzialy:

1. lekeje w polu, obserwacje i wycieczki;
opis geograficzny;

. karta geograliczna:
. inne schematy graficzne, modele, reljefy;

5. ¢wiczenia, obrazy, lektura, korzystanie z podrecznika;

6. instrumentarjum geograficzne.

W nauczaniu geografji odgrywa znaczna role dobor materjatu
naukowego, co zreszty rozstrzygaja plany naukowe, pozostawiajac jed-
nak nauczycielowi pewna swobode selekeji i rozmieszezania materjalu
na poszczegolne miesiace, wzglednie pory roku. Podezas przygotowy-
wania materjalu na caly rok szkolny naleiy przestrzega¢ pewnych
norm postepowania, a mianowicie bra¢ pod uwage:
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1. Cel, zadanie i charakter szkoly, tudziez czas, stojacy do dy-
spozycji nauczyciela.

2. Umyslowy poziom mlodziezy i jej zdolno$¢ opanowania i przy-
swojenia sobie podanych wiadomosei.

3. Przy seclekcji materjalu kladziemy gléwny nacisk na dobo6r
rzeczy typowych i jednostek samodzielnych o wiasciwosciach odreb-
nych, charakterystycznych.

4. Rowniez zuzyltkowywaé nalezy walory ogdlnoksztafcace geo-
graficznego materjalu naukowego.

5. Nalezy pamieta¢ o potrzebie przygotowania mlodziezy do zy-
cia praktycznego.

6. Osia calego nauczania geografji winna by¢ geografja Polski.
Przy studjowaniu geografji innych obszarow stosujemy w szerokim
zakresie metode poréwnan.

§ 11. Lekcje w polu i wycieczki geugraficzné.

Wsr6d metod i sposobéw nauczania geografji na pierwszem miej-
scu postawié nalezy lekcje w polu. obserwacje i wycieczki geograficz-
ne. Celem ich jest nietylko naturalny i zywy stosunek mlodziezy do
przyrody, lecz takze wykorzystanie przyrody jako zywego Zrodia wie-
dzy konkretnej, zasilajace]j stale i w wysokim stopniu nauke teoretycz-
na. Natomiast zadaniem lekeyj w terenie — jako $rodka naukowego —
jest unaocznienie na przykladach Zywych i droga obserwacji bezpo-
§redniej tych wszystkich zjawisk, zagadnien i praw geograficznych,
z ktoremi mlodziez styka si¢ w teoretycznem studjowaniu geografji.

Zagadnienie, o kiérem mowa w niniejszym rozdziale, obejmuje
sie ogélnem mianem wycieczek. Termin to zbyt ogélny. Nazwa ,,wy-
cieczki obejmuje sie te kategorje zaje¢ czlowieka, ktore maja cha-
rakter rozrywkowy. Jak z doSwiadczenia wiemy, wszedzie miodziez
bardzo chetnie wita wycieczki, lecz mniej chetnie traktuje naukowa
czes$é zajeé wycieezkowych i zwigzane z niemi obowiazki. Tymezasem
w nauce geografji zupelnie nam nie chodzi o rozrywkowy, lecz o nau-
kowy charakter zaje¢ w polu, kiére maja byé¢ terenem i Zrédlem do-
$wiadczen. Stad w praktyce szkolnej korzystniejszem byloby rozgrani-
czenie tego dziatu zaje¢ na dwie grupy: a) lekcje w polu, b) wycieczki.
Pierwsze bylyby zwyklemi lekcjami szkolnemi 1—2 godzinnemi i od-
bywalyby sie w liczbie, przewidzianej przez naukowe programy szkol-
ne, drugie mialyby wilasciwy charakter krajoznawczy z nieodlaczng
czescia naukows 1 rozrywkowa.

Zaréwno jeden dzial jak i drugi maja swoje znaczenie i swoja
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warto§é naukows i dydaklycezna, dotychezas jednak zagadnienie nie
doczekalo sie rozwiazania praktycznego. Zaréwno problem organiza-
cyjny, jak problem opracowania ogélnego toku lekeyj w polu dla po-
szezegdlnych kategoryj szkol, jak wreszcie zwiazane z niemi zagad-
nienia metodyczne oczekuja dopiero opracowania. Rzecza jest oczywi-
stg, ze nalezaloby doczekaé sie zebrania obszernego materjalu doswiad-
czalnego, ktéryby pozwolil na wszechstronne opracowanie zasad i grun-
towna rewizje planéw naukowych. Az do tej chwili mozna da¢ tylko
wskazowki ogolne.

W pierwszym rzedzie zajmuje nas — jako nauezycieli geografji —
temat pierwszy, a wiec zagadnienie lekeyj w polu, na ktére w pewnych
klasach przeznaczaja plany '[, wszystkich lekeyj geografji w roku,
w innych klasach pozostawiajac nauczycielowi pewna swobode za-
rowno w doborze tematdw, jak i w iloSei godzin. Lekeje w polu pro-
wadzi¢ nalezy przez caly czas kursu geografji, a wiec od 3 klasy szko-
ly powszechnej do najwyzszej klasy szkoly $redniej.

W niZszych klasach szkoly powszechnej (do czwartej klasy wlacz-
nie) lekcje w polu maja za zadanie ksztalcenie zmystu obserwacyjne-
go i zdobycie elementarnych poje¢ geograficznych. Zadanie to wiaze
sie organicznie z celem nauczania geografji w tej kategorji szkol, kto-
rym jest: nauczenie dzieci sztuki obserwowania zjawisk geograficz-
nych i orjentowania sie w kierunkach i odleglosciach, nadto przyswo-
jenie sobie przez mlodziez tych zasadniczych poje¢ geograficznych,
ktore beda potrzebne w dalszej nauce geografji.

Obserwacje i lekecje w polu maja na tym stopniu nauczania szcze-
gélnie wazne znaczenie. Nie jest dopuszezalne, by dzieci zdobywaly
pierwsze geograficzne pojecia z obrazkéw i opowiadan naueczyciela, lub
z czytanek szkolnych. W wielu wypadkach nauczyciel nieobowiazko-
wy ogranicza sie do ,,wykladu®, ksiazki i ilustracyj. Metoda nietylko
bledna, ale zupelnie falszywa.

Dziecko musi kaide otaczajace je zjawisko widzie¢. NajezeSciej
dziecko a takie i czlowiek slarszy patrzy na przyrode, lecz jej nie wi-
dzi, nie rozumie i nie zdaje sobie sprawy z otaczajacego je Swiata. Trze-
ba dziecko nauczy¢ patrzeé, pokaza¢ mu drogi, przyzwyczaic je do ob-
serwowania. Nauczyciel winien pamietaé¢ o tej zasadzie, ze na najniz-
szych stopniach nauczania nie tyle chodzi o stworzenie w duszy mlo-
dziezy pewnej sumy wiadomosci, ile o ¢wiczenie i przyzwyczajenie
mlodziezy do zdobywania tych wiadomosci. Szkola winna wskazaé
drogi i uczy¢ miodziez sposobu, w jaki wiedze geograficzna zdobywac
nalezy.

Nauczyciel prowadzi dzieci na teren dobrze sobie znany. Przygo-
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towuje sobie ogélny tok lekeyj w polu i opracuje szczegélowy materjat
rzeczowy, dotyczacy tych zjawisk, ktére podda obserwacji mlodziezy.
Wybierze starannie tylko taki materjal, ktory jest dostepny obser-
wacjom i rozlozy go na SciSle okreslona liczbe lekcyj w ciagu roku.
Na poczatek wskaznikiem i doradea bedzie mu nietylko podrecznik
szkolny, lecz i teren, stad w kursie poczatkowym winien zrezygnowaé
nawet z bardzo waznych wiadomosci geograficznych, jesli nie dadza
si¢ oprze¢ na doswiadczeniach i obserwacjach. Przy opracowywaniu
planu z poczaikiem roku szkolnego i przy praktycznem wykonywa-
niu go w ciagu roku winien pamietaé¢, ze kazde zjawisko geograficzne
nalezy dzieciom pokazaé, z kazdem geograficznem pojeciem nalezy
Jje zapozna¢ wylacznie droga obserwacyj i ¢wiczen.

Juz sam charakter lekeji w polu wzbudza ciekawosé i zaintereso-
wanie dziecka, co ze wzgledu na wysokie walory dydaktyczne nalezy
mie¢ na oku. Umysl, znuzony lub nawet znudzony siedzacem zajeciem
w szkole, ma mile urozmaicenie. dziecko ozywia sie i ze wzmozona in-
tensywnoscia skierowuje sie ku pracy. Trzeba ten moment wykorzystaé
i wprowadzi¢ dziecko w Swial przyrody, przyzwyezaié je do patrzenia,
spostrzegania, mierzenia, poréwnywania, obliczania i sprawdzania,
wreszcie do tworzenia poje¢, ich porzadkowania i systematyzowania.
Nie bedzie to kurs systematyczny, nie nalezy mézgéw dzieciecych prze-
fadowywac, albowiem jest to okres zdobywania do§wiadezen. Tem bar-
dziej atoli dolozy¢ nalezy staran, by lokalne warunki i dajace sie zaoh-
serwowac zjawiska wykorzysta¢ w calej pelni i juz na tym najnizszym
stopniu nauczania przyzwyeczaja¢ miodziez do dokladnosci i $cistoéei
w obserwowaniu. Tylko bowiem wyobrazenia dokladne i jasne tworza
konkretna podstawe jasnych pojec.

Zwolna rozpocznie mlodziei zdobywaé konkrelne pojecia geogra-
ficzne i rozumieé zycie tego najblizszego $wiata, w ktérym iyje i obra-
ca sie; nauczy i przyzwyczai sie patrzeé wlasnemi oczyma i poslugi-
wa¢ sie niemi dla zdobywania wiedzy, podrecznik przestanie byé wy-
fgcznem Zrédlem wiedzy, obok ksiazki poczesne miejsce zajmie zycie.
W nastepstwie’ nauczy sie dziecko zastanawia¢ sie nad spostrzeganemi
zjawiskami geograficznemi, rozpocznie pierwsze, niesmiale proby po-
rzadkowania zjawisk i przyczynowego ich wiazania. Sa to juz podsta-
wy dla przyzwyczajenia miodziezy do myslenia kategorjami geogra-
ficznemi, a zatem do ksztalcenia zmystu geograficznego.

Zdobywanie wiedzy przez dziatwe musi opieraé¢ sie na samodziel-
nej pracy dziecka. Jednak nauczyciel jest kierownikiem, organizato
rem, doradea i nauczycielem. Kaida lekeje trzeba przygotowaé i opra-
cowad, miet¢ przed oczami jasno cel, ktory lekeja ma osiagnaé i do te-
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go celu konsekwetnie zdaza¢. Wiec przestrzeganie karno$ci, umiejet-
no$¢ skupiania uwagi, sztuka wzbudzenia zainteresowania, korekta spo-
strzezen i wnioskow, zwracanie uwagi na szczegély wazne i istotne,
a pomijanie szczeg6léw drugorzednych, to sa pierwszorzedne zalety,
ktére nauczyciel — droga ustawicznych studjow i ciaglej nad sobg
pracy — zdoby¢ powinien. Charakter lekeji w polu zalezy od metody
jej przeprowadzenia, ona tez decyduje o wartosci kazdej lekcji. Mlo-
dziezy nalezy da¢ szeroka mozliwo$é¢ samodzielnych obserwacyj, lecz
kierownictwa i inicjatywy z reki wypuszcza¢ nie nalezy. I dlatego sche-
maty lekeyj winny byé zgory opracowane, a cel kazdej lekeji jasno
wytkniety i konsekwentnie przeprowadzony. Tworczej roli dziecka nie
nalezy przeceniaé, a dla martwej doktryny nie doprowadza¢ nauki do
parodji.

Szezegolowym rozkladem lekeyj w polu zajmowac sie tu nie bedzie-
my. W programie szkoly powszechnej znajduje sie caloksztalt tych
wszystkich poje¢ i wiadomosci, ktére nalezy podaé dziatwie. Nalezy
wykorzysta¢ stosunki lokalne i rozlozy¢ dotyezacy materjal na odpo-
wiednia ilo§¢ lekeyj, przyczem uwypukla sie te szezegoly i zjawiska,
ktore sa dostepne obserwacjom. Gdy w podanym materjale rzeczo-
wym znajda sie tego rodzaju zjawiska, ktérych w najblizszym terenie
brak, nalezy uzmystowié¢ je z pomoca modelu, a do zagadnienia wré-
ci¢ i je w przyrodzie pokazaé¢ przy sposobnosci najblizszej wycieczki,
przedsiebranej poza teren najblizszej okolicy. Tu tylko dodaé¢ musze,
ze przedmiotem obserwacyj juz na trzecim roku nauczania ma by¢ ca-
toksztatt zjawisk geograficznych, a zatem zaré6wno przyroda martwa,
jak $wiat zyjacy, jak wreszcie czlowiek i zjawiska, zwiazane z dzia-
lalnoscia czlowieka na ziemi. Powrdciwszy z lekeji do szkoly, wzgled-
nie na godzinie nastepnej, wracamy do przeprowadzonego w polu te-
matu i odtwarzamy zdobyte pojecia. Nastepuja ¢éwiczenia na piaskow-
nicy, ewentualnie modelowanie, w kazdym razie rysunek w zeszytach
i na tablicy. Jako ¢wiczenie domowe kazemy przygotowaé opis prze-
prowadzone]j lekcji, zilustrowanej rysunkiem. Opis ten odczytuja ucz-
niowie na nastepnej lekcji w klasie, nauczyciel przeprowadza korek-
te, wprowadza uzupelnienia i poprawki, poczem poleci wpisaé ten opis
wraz z rysunkiem ,na czysto” w specjalnych notatkach geograficz-
nych. ;

W klasie IV poglebiamy nasze stosowanie metody krajoznawcze-
go traktowania geografji. Dazac zasadniczo do opanowania elemen-
tarnych wiadomosei z geografji Polski, prowadzimy w dalszym ciagu
obserwacje i prace w polu. Programy naukowe podaja obfity mate-
rjal rzeczowy, dotyczgcy obserwacyj w terenie, nalezy tylko ten ma-
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terjal przestudjowac i rozlozy¢ na miesiace i tygodnie. Lekcje w polu
maja w ltej klasie na oku: a) utrwalenie wiadomosci z ubieglego roku;
b) zdobycie pewnych wiadomosci z geografji ogdlnej, rozszerzenie
zalem posiadanego zakresu wiadomosci; ¢) traktowanie krajobrazow
w ich caloksztalcie, a zjawisk w ich wzajemnym zwigzku przyczyno-
wym: d) dostarczanie Zywyeh i ciaglych przykladéw jako materjatu
poréwnawcezego do nauki geografji Polski; e) przygotowanie i naucze-
nie rozumienia mapy i korzystania z niej w szkole i w zyciu; f) pozna-
nie i umiejetnos¢ poslugiwania sie pewnemi instrumentami (libelka,
poziomnica-wegielnica, kompas i t. d.), ktérych nalezy uzywaé na kai-
dej lekeji.

Obok dalszego ksztalcenia zdolnoSei orjentowania sie w kierun-
kach i odleglosciach, pomiaréw, éwiczen ,,na oko™ i wiele innych, przed-
miot obserwacyj rozszerza sie na zjawiska uksztaltowania terenu, wiec
rzezbe pozioma i pionows. Otoczenie najblizsze juz nie wystarcza, lrzeba
siegna¢ do otoczenia dalszego, eo napotyka na specjalne trudnos$ci w WYy-
konaniu i wymaga nalezytego przemyslenia i przygotowania. Po raz
pierwszy mamy do czynienia z koniecznoScig urzadzenia wiekszej wy-
cieczki, ktéry zreszta przewiduja plany naukowe dla klasy IV. Nie be-
dzie to majowka, lecz wycieczka jedno- lub dwudniowa wylacznie
z klasa 1V, o pewnym, $ciSle okreslonym celu. Przygotowanie schema-
tu materjalu obserwacyjnego, ktéry poddamy mlodziezy na wyciecz-
ce, winno trwac przez czas dluiszy i obejmowa¢ gléwnie te zagadnie-
nia i zjawiska, ktore w danym lerenie dadza sie zaobserwowa¢, a kto-
re sa przewidziane w programach szkoly powszechnej.

Jezeli mowa o wycieczkach w klasie IV, to zwréci¢ uwage nalezy
na te okoliczno$¢, iz w ciagu jednego roku mozliwa jest tylko jedna,
a najwyzej dwie wycieczki. Poza tem prowadzimy konsekwentnie lek-
cje 1 obserwacje w polu i na nie kladziemy glowny nacisk. Oczywiscie,
inaczej przedstawia sie ten problem na wsi, a inaczej w miescie. Na
wsi 1 w malych miasteczkach mlodziez zyje i wychowuje sie w warun-
kach naturalnych, posréd przyrody, z ktéra styka sie stale i z nia ob-
cuje. Dziecko wiejskie znaczna cze$¢ swego zycia przepedza w ogro-
dzie, w polu, lesie lub na Igce, stad ma sposobno$é porobienia pewnych
sposirzezen. Sposirzezenia dzieciece sa jednak niejasne i niedokladne
1 nie tworza podstawy do zrozumienia zjawisk w przyrodzie. Wpraw-
dzie ulatwiaja one nauczycielowi prace szkolna, lecz nie uwalniaja
go od konsekwentnego prowadzenia obserwacyj w terenie. Obserwacje
i wiadomosci dzieciece naleiy porzadkowaé, a falszywe pojecia pro-
stowac. Po wycieczce przeprowadzamy rozméwke, wykonywamy ry-
sunek, model, reljef i t. d. Nawiazywanie i powracanie do zjawisk, po-
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znanych w klasie III, nie jest bez znaczenia. Mlodziei zrozumie je te-
raz lepiej, a nadto tu i 6wdzie uda sie zaobserwowaé pewne zmiany,
ktore nalezy podkreslic.

W wiekszych miastach napotyka przeprowadzanie lekcyj w polu
na specjalne trudno$ei. Mlodziez jest tu wiecej wyrobiona, lecz zyje
zdala od natury, w warunkach sztucznych, stad mniej posiada zro-
zumienia dla przyrody. Rola nauczyciela jest tu trudniejsza i wymaga
znacznie wiekszego wysitku w dazeniu, by dzieci przyswoily sobie
pewng ilo$¢ konkretnych poje¢ geograficznych. Trudniej tu o kurs sy-
stematyczny, jednak wykonaé trzeba znaczna ilo§¢ wycieczek nawet
poza obreb miasta. W wiekszej mierze niz na wsi beda przedmiotem
obserwacji zjawiska antropogeograficzne.

Gdyby$my cheieli zastanowi¢ si¢ nad rodzajem i programem lek-
¢yj w drugim cyklu nauczania (5—7 rok nauki), to napotkamy na
specjalne trudnosci, wyhikle z roznic programowych miedzy 5, 6 1 7
klasa szkoly powszechnej a nizszem gimnazjum. Program szkoly po-
wszechnej jest dalszym ciagiem programu geografji z k1. III i IV, stad
nosi znamie pewnej planowosei i jasnej mys$li. Prace w polu nalezy tu
dostosowywaé do planéw szkolnych. Muszq to byé lekcje w polu, po-
zadanem jest jednak organizowanie lekcyj 23 godzinnych, ktore
w ciagu roku winny objaé caloksztalt zagadnien, przewidywanych
przez programy szkolne. Poza lekcjami w polu sa potrzebne 2—3 wy-
cieczki calodzienne, wzglednie dwudniowe w kazdej klasie.

Trzeci cykl nauczania geografji obejmuje gimnazjum wyzsze (kla-
sa IV—VIII), wzglednie seminarjum nauczycielskie. O ile mlodziez tych
szk6l nie przeszla regularnej i systematycznej, celowo i nowozytnie
prowadzonej nauki gegografji, natenczas droga szeregu lekcyj w polu
nalezy daé¢ mlodziezy to, czego jej brak. Odnosi si¢ to zwlaszeza do
mlodziezy seminaryjnej, gdzie w klasie I winno si¢ uzupelni¢ wszelkie
braki i przygotowaé¢ mlodziez do nowozytnego studjowania geografji.
Poza tem jednak w kazdej klasie seminarjow nauczycielskich przezna-
cza sie pewnq ilo§é lekcyj 1—2 godz. w ciagu roku na prace i ¢wicze-
nia w polu, & fo dla ‘przerobienia potrzebnych zagadnien z zakresu
morfologji, geologji, klimatologji, hydrografji, geografji biologicznej
i antropogeografji, wreszcie z kartografji. Wiekszy niz dotad nacisk po-
lozymy na lekcje dtuzsze, t. j. naukowe wycieczki 3—5 godzinne i ta-
kich wycieczek nalezy wykonaé 2 w jesieni, a 4—6 na wiosne i w le-
cie. Czasami moznaby urzadzié wycieczke kombinowana z nauczycie-
lem przyrody zywej lub martwej. :

Tego rodzaju wycieezki wymagaja specjalnego przygolowania ze
strony nauczyciela i uczniéw. Nauczyciel winien poznaé¢ gruntownie

i



dotyczacy teren i opracowaé¢ schemat zagadnien, kiére zamierza na
wycieczee omowic, wyswietli¢ i rozwiazaé. Wyecieczka ma mieé zatem
zgory wyznaczony cel i stosowny do tego rozklad zajeé na cze§é roz-
rywkowa i naukowa. Program naukowy moze rozpatrywaé jedno lub
wiecej z nastepujacych zagadnien:

1. Krajobraz jako calos¢, jego typ i charakter, skfadowe elemen-
ty krajobrazu i ich rozmieszczenie przestrzenne.

2. Rzezba krajobrazu (morfologja i hipsometrja).

3. Czynniki i procesy, ktére zloiyly sie na budewe krajobrazu,
oraz faza obecna.

4. Skaly, z ktérych zbudowana jest powierzchnia ziemi.
Zjawiska geologiczne.
Krajobraz jako Srodowisko biologiczne.
Srodowisko fizyczno-biologiczne i jego stosunek do czlowieka.
Przyrodzone podstawy gospodarki cziowieka.

9. Gospodarczy charakter kraju i jego zwiazek z bogactwami
przyrodzonemi. '

10. Przyszlo§¢ krajobrazu.

® N> o

Zagadnienie pierwsze wymaga powtérzenia z podrecznika geogra-
fji ogélnej, wzglednie krotkiego wykladu o istniejacych na ziemi ty-
pach krajobrazow (jak wiemy, wyodrebnia si¢ nastepujace typy krajo-
brazow: 1. krajobraz polarny, 2 k. podbiegunowy, 3. k. umiarkowa-
nych krain wilgotnych, 4. k. umiarkowanych krain suchych i stepo-
wych, 5. k. podzwrotnikowych krain nadmorskich, 6. k. miedzyzwrot-
nikowych i podzwrolnikowych pustyn, 7. k. miedzyzwrotnikowych
krain wilgotnych, 8. k. miedzyzwrotnikowych krain suchych, 9. k. wy-
sokogorski, 10. k. wysokich wyzyn, 11. k. archipelagéw na morzach
cieplych, 12. k. archipelagéw na morzach zimnych). Okreslenie przy-
naleznosci danego krajobrazu do jednego z wyszczeg6lnionych typow
nie napotka na trudnosci i da si¢ okresli¢ droga heurezy. Przy oma-
wianiu charakteru krajobrazu chodzi o jego blizsze okreslenie ze wzgle-
du na jego wlasciwosci, np. podgérski, $redniogorski, wyzynny, nizin-
ny, jeziorny, lesisty, wydmowy i t. d., nadto ze wzgledu na bogactwo
zjawisk: urozmaicony, monotonny i t. d. Nastepnie przystepuje sie do
szczegélowej analizy krajobrazu w celu zbadania i ustalenia, jakie sa
sktadowe elementy krajobrazu, jak przedstawia sie przestrzenne roz-
mieszczenie zjawisk i jaki jest ich stosunek wzajemny do siebie i do
powierzchni ziemi jako podstawy krajobrazu. Poniewaz nieodlacznym
elementem krajobrazu jest niebo, wiec i temu zjawisku trzeba kilka
uwag poswiccié. Uzupelnieniem lekeji bylby rysunek terenu, sporza-
dzony z pomoca zdjecia kompasem.
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Zagadnienie drugie moznaby rozwiazaé, studjujac w ogélnych
zarysach pionowe urzezbienie terenu, przyczem z pomoca aneroidu
mierzy si¢ wysoko$ci wzniesien i poréwnywa z mapa topograficzna,
poczem okreSla si¢ charakter nawodnienia. ‘I tu byloby na miejscu
zdjecie terenu, poczem na lekcjach szkolnych moznaby przy pomocy
mapy sztabowej wykona¢ reljef. [Blizsze informacje znajdzie czytel-
nik w §§ 19 i 20].

Trzeei temat jest na czasie, gdy mlodziez zapozna sie z dziala-
niem sil wewnetrznych i proceséw zewnetrznych. Dzialalnoié to bo-
gata i obfita w zjawiska i formy, moZna ja obserwowaé wszedzie i na
kazdym kroku, niema bowiem miejsca na ziemi, gdzieby nie zazna-
czylo si¢ i nie bylo mozliwem do studjowania budujace lub niszczace
dzialanie, zwlaszcza proceséw zewnetrznych, wiec zwietrzania, erozji,
denudacji, akumulacji i innych. Wytrwale podpatrywanie tych najcze-
$ciej drobnych lecz ustawicznych i stale dokonywajacych sie czynnosci
wyjasni mlodziezy te¢ prawde, iz dzisiejsza powierzchnia ziemi nie jest
czems stalem i niezmiennem, Ze na tej powierzchni dokonywa sie usta-
wiczny proces ewolucyjny, ciagly ruch i bezustanne zmaganie si¢ réz-
norodnych elementéw i sit, dazacych do zmiany isiniejageych form po-
wierzchniowych. Zmiany dokonywaja si¢ powoli i z efektem czesto le-
dwo dostrzegalnym w okresie Zycia jednego pokolenia, lecz w rozpieto-
sci lat tysigey i miljonéw do jak olbrzymich zmian krajobrazu moga
doprowadzi¢? Zniszczenie i speneplenizowanie gorotworéw, rozciecie
wyZyn i przeobrazenie ich w krajobrazy gorskie, wyerodowanie glebo-
kich jaréw i kanjonéw, splycenie lub nawet zasypanie morza przez
czynnos$ci akumulacyjne, dZzwigniecie lub zatopienie calych kontynen-
téw — wszystkie tego rodzaju zjawiska dokonywaja sie w ciggu ol-
brzymich epok geologicznych.

Zagadnienie czwarte i piate rozpatrywaé¢ mozna po zapoznaniu
sie mlodziezy z geologja. Celem wycieczki jest rozbudzenie popedu do
samodzielnego badania skal, tudziez poznania ich cech. Tak np. ska-
ty uwarstwione naleza do rodzaju osadowych, brak skamielin w skale
osadowej wskazuje na osad ladowy; osady pochodzenia glebokomor-
skiego maja skamielin duzo, natomiast szczuplo$é form biologicznych
dowodzi, iz skala osadzala si¢ w partjach przybrzeinych, na szelfach.
Wycieczke prowadzi sie do kopalni, kamieniolomu lub wysokiego brze-
gu rzeki, gdzie roztrzasaé nalezy nastepujace pytania: a) z jakich skat
jest zbudowana odkrywka; b) czy skaly sa uwarsiwione i w jakim
porzadku; c) jaki jest uklad skal: poziomy czy nachylony; d) czy i ja-
kie skamieliny sa w osadach i co moznaby o skale wnioskowaé (jaki
moze to by¢ osad: ladowy, szelfowy czy gltebokomorski); e) o ile ska-
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ly sa pochodzenia wulkanicznego, nalezy zastanowié sie nad pytaniem,
czy naleza do grupy glebinowej czy tez wylewnej. Przy studjowaniu
odkrywki robimy pomiary i zapiski, sporzadzamy przekr6j geologicz-
ny, poczem w-klasie wykonywa sie diagram blokowy, ewentualnie
takze model z plasteliny. Podczas obserwacji nasunaé sie moga i inne
kwestje, np. Slady uskokéw, faldy, synkliny, antykliny i w. in. Nalezy
zastanowié sie nad pytaniem, jakie sily i procesy wplynely najbardziej
widocznie na uksztaltowanie dotyczacego krajobrazu, w tym zas wy-
padku przechodzimy kolejno wszystkie napotykane formy i badamy,
w jaki spos6éb pewne geologiczne procesy (eoliczny, glacjalny, rzeczny,
krasowy, organiczny) wplywaly na rzezbe skat i jak te skaly rea-
gowaly na dzialanie procesow. Mlodziez ma moznosé zrozumienia
pewnych praw, jak np.: skaly twarde zachowuja sie odpornie wobec
dzialan procesow zewnelrznych, natomiast skaly miekkie krusza sie
szybko; grzbiety gorskie zbudowane sa zwykle ze skal twardych, ktore
zachowaly si¢, mimo iz sasiadujace z niemi poklady miekkie zostaly
zmyte i zniesione i t. d.

Tematy dalsze (6, 7) maja na celu zapoznanie si¢ ze Swiatem or-
ganicznym, rozwijajacym s w Scistej lacznosci i przyczynowe]j zalez-
nosci od stosunkow fizyeznych. Moga tu by¢ do oméwienia nastepujace
pytania: a) charakter insolacji w danym krajobrazie i jej wplyw na
§wiat organiczny; b) gatunki gleb, wzajemna zalezno$¢ flory od gleby
i naodwrét; ¢) nawodnienie terenu i jego wplyw na $wiat organiczny;
d) charakter, jako$é i rozmieszczenie form biologicznych; e) ktére ga-
tunki roélin i ewentualnie zwierzat naleza do form endemicznych; f) jak
zaznacza sie wplyw czlowieka na rozwéj pewnych gatunkéw roslinnych
i zwierzecych. Wycieczka ta zwré6ei uwage mlodziezy na pewne pra-
wa geograficzne, jak np.: 1. istniejacy w danym krajobrazie Swiat or-
ganiczny jest zalezny od wielu przyczyn, gléwnie atoli od klimatu;
2. stosunki klimatyczne ulegaly w ciagu dlugich okreséw geologicznych
réznorodnym zmianom, rownoczesnie jednak §wiat® biologiczny staral
sie dostosowaé do zmieniajacych sie¢ warunkéw egzystencji, przyczem
ginely biologiczne formy stabe, utrzymywaly si¢ natomiast organizmy
wytrwalsze i odporniejsze; 3. i dzi§ jeszcze formy te nie sa czem§ sta-
lem i niezmiennem, lecz podlegaja w dalszym ciagu temu samemu pro-
cesowi rdzwojowemu, na kitéry to proces znaczny wplyw wywiera
obecnie czlowiek; 4. krajobrazy pierwotne pod wplywem re¢ki czlowie-
ka przeksztalcily sie we wspolczesne nam krajobrazy kulturalne.

Tematy ostatnie sluza do omoéwienia zagadnienia, czy i w jakim
stopniu zalezne sa stosunki gospodarcze danego obszaru od przyro-
dzonych warunkéw fizjograficznych. Da si¢ tu rozwinac caly szereg
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pytan, jak np.: 1. jakie gleby spotyka sie w dotyczacym terenie, ich
geneza (gleby rodzime, polodowcowe i nawiane) i rozmieszczenie.
2. Przyrodzone bogactwa (laki, torfowiska, pastwiska, lasy, role, ka-
mieniolomy, zloza rud, poklady wegla i t. d.). 3. Jakie rodzaje gospo
darki czlowieka sg wyksztalcone, czy i o ile stoja one w zwiazku z bo-
gactwami przyrodzonemi. 4. Jaki typ gospodarczy dominuje w krajo-
brazie (rolnictwo, hodowla, gérnictwo, przemyst i t. d.). 5. W jaki
sposob czlowiek w swych usilowaniach gospodarczych dostosowuje
sie do warunkéw przyrodzonych, jak wykorzystuje bogactwa naturalne
i1 w jaki spos6b zwalcza przeszkody i trudnosci. I tu réwniez nadarza
sie sposobno$¢ omoéwienia rozlicznych zagadnien gospodarczych i zwro-
cenia uwagi na ich przyczynowy zwiazek z warunkami przyrodzonemi.
Tak np.: istnienie cukrowni jest mozliwe tam, gdzie urodzajny czar-
noziem lub less zezwala na kulture buraka cukrowego; zaglebia we-
glowe sa rownocze$nie centrami wielkiego przemyshu, zwlaszcza me-
talurgicznego i metalowego; huinictwo zwigzane jest z bogactwem rud;
lasy sosnowe rosna na piaskach i wydmach, wyniszczanie laséw w ta-
kich obszarach powoduje przeksztalcanie ich w lotne piaski i zupelne
nieuzytki; lasy mieszane wymagaja lepszej gleby i wiekszego nawodnie-
nia, niz lasy sosnowe i t. d.

Zagadnienia przyszlosci krajobrazu mozna tu i 6wdzie — przy
nadarzajacej sie sposobnosci — dotknaé. Tak np. obserwujac zarasta-
jace tu i owdzie jezioro, mozemy wyjasnié geneze jezior i ich przejscio-
woS$¢, tudziez zaznaczyé, ze w blizszej czy dalszej przyszlo$ci ulegng
jeziora zaro$nieciu lub odprowadzeniu wéd i przeksztaleg sie najpierw
w blota, nastepnie w torfowiska i bagienne czarnoziemy, ktore spoty-
ka si¢ obecnie na Kujawach, na pojezierzu Chelminskiem i innych.
Przyszto§¢ krajobrazu jest wdziecznym tematem podczas obserwacji
gor, rozcinanych przez erozje wyzyn (np. Opole zachodnie), poglebiaja-
cych sie jaréw rzecznych, peneplenizowanych obszaréw podgdérskich
it d

Z pomoca wycieczek mozna rozwijaé¢ wiele zagadnien na tym stop-
niu nauczania. Wycieczka stanie sie dla ucznia prawdziwa pamiatka,
a zdobyte na niej wrazenia trwala jego wlasnoscia, gdy ogladane krajo-
brazy zdejmie sie aparatem fotograficznym i zilustruje prace pisemns.
Stad uzupelnieniem wyecieczki i nirwaleniem poczynionych obserwacyj
s3 nastepujace czynnosci: zdjecia fotograficzne; rysunek terenu, zdjety
kompasem; praca pismienna, ilustrowana rysunkiem lub fotografjy; —
jako zadanie domowe; przekroje, diagramy blokowe i modele; mono-
grafje studjowanych obszaréw.

51



Zasadniczo caloroezny cykl wycieczek naukowych naleiy prze-
prowadzié w tym samym krajobrazie.

Lekcje w polu i krotsze kilkugodzinne wycieczki naukowe sa
jednym z najwazniejszych $rodkéw pomocniczych w nauce geografji.
Na krajobraz patrzymy tak dlugo bezmysinie, poki nie zrozumiemy,
ze kazdy szczegol jak wzgérek, blonie, dolina rzeki, gory i nagie skaly,
lasy a nawet pojedyncze glazy przydrozne maja swoja historje i dop6-
ki nie nauczymy sie odczytywaé tej historji, nie wdrozymy oka do ob-
serwacji, a my$li do $§ledzenia prac przyrody. Wtedy atoli otaczajaca
przyroda przestanie by¢ dla nas czem§ obcem, bedziemy ja odczuwali
i rozumieli, poglebia sie wreszcie wezly uczuciowe miedzy czlowiekiem
a tym krajem, z ktérego losami jest $ci§le zwiazany i los zamieszkuja-
cego go narodu.

Na wycieczke winien kazdy uczen zaopalrzyé sie w nastepujace
pomoce: 1. mliotek geologiczny, dl6to i scyzoryk stalowy; 2. notatke
z olowkiem i szkicownik polowy; 3. zbiornik na delikatniejsze okazy
i troche papieru do zawijania okazéw; 4. instrukcje z dokladng mar-
szrutg i mapka topograficzng powiatu; 5. plecak. Do wspélnego uzytku
nalezy wziaé z soba: kompas z celownikiem, kompas gérniczy, aneroid
kieszonkowy, nieco rozcienczonego kwasu solnego, tasme 10-ciome-
trowsa, skladana lupe, aparat fotograficzny i 2 rydle. Oddzial sanitar-
ny winien zabraé najprostsze $rodki ratownicze.

Zaréwno na §rednim jak jeszcze wiecej na wyzszym stopniu nau-
czania szkolnego istnieje tendencja do ograniczania, a nawet zupelnego
pomijania i bagatelizowania lekcyj w polu i naukowych wycieczek.
Sa rézne po temu przyczyny, jak tu i owdzie dostrzegany jeszcze kon-
serwatyzm organéw kierowniczych, niefachowo$¢ olbrzymiej ilosei
uczacych geografji nauczycieli w szkolach $rednich i powszechnych,
przesady rodzicow i t. p. Wydaje si¢ pewnym jednostkom, ze zywa ob-
serwacje natury mozna zastapi¢ §rodkami sztucznemi. Nic bardziej
mylnego i naiwnego. Ksiazka, karta, obraz, reljef sa waznemi Srodka-
mi pomocniczemi, lecz tylko wtedy, gdy sa uzupelnieniem lekeyj w po-
lu. To tez lekcewazenie i zaniedbywanie tego najwazniejszego Srodka
naukowego powoduje u mlodziezy nastepstwa w wysokim stopniu
ujemne, jak: powierzchowne sady, beztreSciwe a nawet przekrecone
pojecia, brak znajomosci zycia i przyrody, plytkoS¢ i powierzchowno§é
w traktowaniu zagadnien zyciowych, a przedewszystkiem blichtr i bla-
ge zamiast wiedzy. Wina lezy nie po stronie ucznia, lecz po stronie
nauczyciela i jego nieznajomos$ci metod nowozytnych.
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§ 12. Opis geograficzny.

Opis odgrywa w nauczaniu geografji role bardzo wazna. Nauczy-
ciel geografji winien byé misirzem w opisywaniu krajobrazéw, do cze-
go dojs¢ moze droga dlugoletnich éwiczen. W szkole, z chwila przekro-
czenia terenu bezposredniej obserwacji, zwracamy sie bardzo czesto do
opisu, jako do waznego S$rodka naukowego. Geograf musi sam po-
zna¢, wzglednie przez studja i lekture zdobyé zywe obrazy wspdleze-
snych krajobrazéw, by moégl je odtworzyé przed swoimi stuchaczami,
roztoczy¢ przed nimi piekno$¢ i bogactwo typowych krajobrazéw. Opis
nauczyciela moze byé empiryczny lub genetyczny.

Empirgczny opis ma na celu poznanie wygladu powierzchni, przed-
stawienie ugrupowania zjawisk i ich wymiarow, a geograf usiluje po-
daé opis obserwowanych przedmiotéw tak, jak je widzi. Kazde zjawi-
sko geograficzne traktuje odrebnie, kazdy skladnik krajobrazu przed-
stawia jako swego rodzaju zamknieta calo$§é. Aby daé obraz opisu em-
pirycznego, zacytuje tu opis Karpat z Geografji Polski Majewskiego
(L6dz — Warszawa, 1917).

Karpaty maja postaé poteinego luku, dlugiego na 1300 kilomeiréw. Sa one
dalszym ciagiem Alp. Obydwa konce luku opieraja sie o Dunaj, wygieta za$§ jego
strona zwraca sie ku Polsce. Karpaty zaczynaja sie¢ nad Dunajem pod Preszbur-
giem i ciggna sie najpierw jako Karpaty Male w kierunku péinocno-wschodnim.
Po dojsciu do Bramy Morawskiej rozszerzaja sie na pieé laficuchéw réwnoleglych,
ktére skrecaja ku wschodowi pod mianem Karpat Zachodnich. Od przeleczy Du-
klanskiej i Lupkowskiej zaczynaja sie Karpaty Wschodnie; skrecaja one lukowato
na poludniowy wschéd, zalamuja sie dalej dwukrotnie pod katem ostrym, tworzac
gorzysta kraine Siedmiogrodzka.

W tem miejscu, gdzie sie lacza Karpaty Zachodnie i Wschodnie, pasma gor-
skie sg najnizsze i najweisze, nizina za§ Wegierska najdalej wdziera sie w kie-
runku pélnocnym.

W Karpatach Zachodnich rozréiniamy pieé pasm réwnoleglych, z ktérych do
Polski nalezy tylko najbardziej pélnocune, zwane Beskidami i cze$¢ drugiego pasma
pod nazwg Tatr.

Beskidy nie sg ani tak strome, ani tak wysokie jak Tairy, chociaz ciagna sie
na znacznie diuzszej przestrzeni. Najwyzszy szczyt w Beskidzie ,,Babia Goéra™ wznosi
sig¢ do 1725 metréw i porosly jest skarlowacialy sosng (kosodrzewing). Wszystkie
inne wierzcholki maja postaé rozplaszczonych albo zlekka tylko zaokraglonych,
fagodnie na boki spadajacych kopul. Sa one porosle lasem, lub zajete przez pa-
stwiska, usiane krzakami jalowca. Lagodne ksztalty Beskidéw zaleza od mate-
rjalu, z jakiego sa zbudowane. Géry te skladaja sie z piaskowca, ktéry latwo sie
kruszy.

Powyzszy przyklad mégiby uchodzi¢ za klasyczny wzor empirycz-
nego opisu. Przy czytaniu podobnego opisu zdobywa sie tylko wrazenie
samego istnienia i umiejscowienia fakléw geograficznych, réwnocze-
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énie jednak nic nie wskazuje na to, ze pomiedzy poszczeg6lnemi elemen-
tami krajobrazu istnieja glebokie zwiazki przyczynowe, niema zadne-
go uzmystowienia zy¢ia krajobrazu, jego dziejow i ewolucji.

Opisy empiryczne przechodza niejednokrotnie w parodje wszel-
kiego opisu. Taka np. parodja jest zacytowany przez W. M. Davisa
opis Dniestru i Dniepru. Przytaczam go tu w caloSci:

.Dniestr jest rzeka, ktéra wyplywa w Karpatach i po uplywie 400 mil an-
gielskich uchodzi pod Odessa do morza Czarnego, odwadniajac okolo 30.000 mil
kwadratowych powierzchni Europy wschodniej. Dniepr jest rzeka znacznie potez-
niejsza i przeplywa wielka cze$é Rosji europejskiej. Jego dlugosé w prostej linji
wynosi 623 mil, a wraz ze skretami przeszlo dwa razy tyle. Odwadnia 226.000 kwa-
dratowych mil powierzchni®.

Nazwanie takiego ,,opisu“ parodja nie jest przesada. Amerykan-
ski geograf, notujac ten cytat, nie dziwi sie, Ze przy takiem nauczaniu
staje sie geografja przedmiotem suchym i bezdusznym, a uczen po wyj-
§ciu ze szkoly zapomina wszystko, czego si¢ z wielkim mozotem nau-
czyl.

Zasada opisu genetycznego jest traktowanie krajobrazu jako Zy-
wej calosci, ktorej wszystkie skladniki zyja, przeksztalcaja sie, wply-
waja na siebie wzajemnie i we wzajemnej od siebie pozostaja zalezno-
§ci. ,,Zycie* krajobrazu trwa dlugie wieki, stad krajobraz ma swoja
historje, swoja ciekawa przeszlo§¢. Przeszlo$¢ krajobrazu wycisnela
pewne pietno, pewien wplyw na terazniejszo$¢ krajobrazu, stad trzeba
ja poznaé, oczywiscie, tylko o tyle, o ile jest nam potrzebna do zrozu-
mienia chwili dzisiejszej. Chwila dzisiejsza to jeden moment w historji
krajobrazu i tak ja nalezy rozumie¢, pamietajac, iz obecna, chwilowa
faza rozwojowa jest dzielem a raczej wypadkowa dlugowiekowego
procesu ewolucyjnego. Krajobraz nie jest wiec ani czems$ stalem, ani
czem$ niezmiennem i to jest zasadnicze prawo geograficzne, kiére po-
znaé i zrozumie¢ winna juz mlodziez w pierwszych latach nauczania.

Druga zasada opisu genetycznego jest traktowanie krajobrazu
jako calosci. Nie mozna wyjaé zadnego zjawiska i traktowac go odreb-
nie jako element o wlasnem, samodzielnem Zyciu i wlasnej, od nikogo
niezaleznej historji. Przeciwnie, kaidy szczegol, kazde geograficzne
zjawisko rozpatrujemy na tle srodowiska fizyczno-biologicznego, z kto-
rem dane zjawisko jest nieodlacznie zwigzane. Ten sposéb rozpatry-
wania krajobrazéw i studjowania zjawisk na tle i w zaleznoSci od $ro-
dowiska fizyczno-biologicznego jest specjalna i prawie ze wylaczng
wlasnoscig geografji, jest geograficzng metodq, ktora stworzyla i dala
podstawy dalszemu prawu geograficznemu: kaide zjawisko na ziemi
jest wytworem tego $rodowiska fizyczno-biologicznego, w ktérem
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istnieje. Od tego prawa juz tylko krok do zrozumienia zasady wza-
jemnej i powszechnej zaleinosci zjawisk i ich wzajemnego na siebie
wplywu.

Na kaizdy krajobraz skladaja sie elementy organiczne i nieorga-
niczne. Wazniejsze sa te, ktorych zywot jest dluiszy, ki6re podlegaja
zmianom bardzo powolnym i prawie niedosirzegalnym. Mowa tu
o skladnikach nieorganicznych, do ktorych zaliczamy skaly, wody
i atmosfere. Elementy nieorganiczne mozna uwazac za czynnik prawie
staly, gdyz zmiany dokonywaja sie tu tylko w bardzo znacznej przestrze-
ni czasu, stad jest to réwnocze$nie czynnik decydujacy, bo decydujaco
wplywa na stan, wyglad i historje krajobrazu. Niezmiernie waznym
elementem jest atmosfera, ktéra w zwiazku z innemi czynnikami kli-
matycznemi jest motorem i Zrodiem dzialania sit zewnetrznych.

Sity zewnetrzne odgrywaja w historji rozwoju krajobrazu role
bardzo dobitna. Dzialalno$é ich jest powolna i prawie niedosirzegalna,
lecz istnieje ciagle i stale. Uchwyci¢ ja, pozna¢ i zrozumie¢ — a stad
juz niedaleka droga do-uzmystowienia sobie dalszej prawdy, iz nawet
bardzo drobne lecz ustawicznie gromadzace si¢ zmiany, dokonywane
w znacznej przestrzeni czasu, doprowadzaja do zmian olbrzymich. Ta
sama zasada odnosi sie jednak i do dziatania sil wewnetrznych, a zwla-
szeza do zmian w uksztaltowaniu ladéw i oceandéw, a wiec do dziala-
nia ruchéw epejrogenetycznych, w znacznej mierze takze do goro-
twérczych, wulkanicznych i sejsmicznych.

Krajobraz mozemy uwazaé niejako za wypadkowa wzajemnych
zmagan sie czynnikow zewnetrznych i sil wewnetrznych. Zmagania
dokonywaja sie nietylko w przestrzeni ale i w czasie, stad dla opisu geo-
graficznego waznem jest uwypuklenie i wyjaénienie zagadnienia, w jaki
sposéb przeszlosé krajobrazu wplynela na jego terazniejszosé. Waznym
skladnikiem geograficznego opisu jest zatem geneza krajobrazu. Geo-
graficzny opis musi tej genezy dotknac i ja wyswietlic. OczywiScie,
nie mozna i§¢ zbyt daleko, a pamietac¢ nalezy o celu glownym. Geneza
kraju w opisie geograficznym nie jest celem, lecz tylko $rodkiem: przez
o$wietlenie przeszlosci mamy wyjasnic terazniejszoSc.

Geografja, to terazniejszo$¢, stad zasadniczym celem opisu geo-
graficznego jest przedstawienie terazniejszo$ci, do czego zaliczymy
przedewszystkiem urzezbienie krajobrazu poziome i pionowe — Przy
zasadniczem umiejscowieniu krajobrazu. Nieodlacznag czeScig opi-
su plastyki krajobrazu i jego hipsomelrji jest geneza i jej wyja-
§nienie.

Dla przykladu umieszczam ponizej obraz krajobrazu podgor-
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skiego w Polsce, wyjety z dziela: , Krajobraz polski® J. Smolenskie-
go. Warszawa, 1912.

Od strony malopolskich nizin poczynajg sie wzniesienia karpackie wyrai-
nym zazwyczaj, choé wysokim progiem, ktéry ostro dwie te krainy odgranicza.
Prég ten, lto dzielo wéd plynacych, tych samych, kiére dziedziny nizu zréwnaly.
Podciely one niejako brzeg gérski i w stromy przeobrazity go stok. U jego skionu
zalegta gruba warstwa nawianej glinki — l6ssu, lagodzac jego ksztalt i Zyzna
obdarzajac go gleba. W wielu miejscach prég podkarpacki ulega przerwaniu,
to rzeki wydzierajace sie z glebi gbr rozszerzyly u wslepu w nizing swe doliny
i wylworzyly szerokie lejki, gdzie rownie nadrzeczne niepostrzezenie przecho-
dza w obszar nizowy.

Rozciagajaca sie na poludnie od progu kraina nie nosi zrazu znamion pasm
gérskich. To podgérze karpackie. Szerokie i plaskie grzbiety przebiegaja tu
w najrozmaitszych kierunkach, tworzac chaos nieregularnych w przébiegu wznie-
sien o ksztaltach lagodnych i stokach zaokraglonych. Z budowa wewnetrzng te-
renu, z faldowaniem warstw silami gérotwérczemi zmigtych, ksztalt i przebieg
tych grzbietéw niema nic wspélnego — nie jest od nich zaleiny. Piaskowce
i Iupki karpackie opadaja tu nieskoficzonym szeregiem w sirong péinocna i diu-
"giemi, réwnoleglemi do biegu calego laficucha wsltegami pojawiaja si¢ na po-
wierzchni. Tej systematycznej regularno$ci, kiéra cechuje przebieg warstw geo-
logicznych, w rzeibie terenu daremnie tu szukaé. Teren garbi si¢ bez wzgledu
na jako§é podloza, wyniosloSei krzyzmja sie ze wsleggami warstw, kierunek ich
i rozmieszczenie zalezy jedynie od kierunku dzielacych je dolin rzecznych, ktére
ze swej sitrony réwniez od budowy podloza nie sa zawislte. Doliny to szerokie,
o dnie plaskiem, zaslanem gruby warstwa Zwiru i piasku, naniesionego czestemi
tutaj wylewami. Rozlegle terasy ciagna sie wzdluz rzecznych brzegbéw, stoki do-
lin lagodnym sklonem podnosza sie ku szczytom wzniesie. W ksztalcie grzbie-
tébw, w przekroju wcieé dolinnych wszedzie brak osirych, naglych zalomow, wszg-
dzie widzimy powierzchnie zaokraglone, faliste. To cecha dojrzalosci krajobra-
zu, $wiadczqca o dlugim jego rozwoju. Zreszta miekkie zazwyczaj warstwy, bu-
dujace ten teren, nie pozwalaja na wylworzenie form $mielszych. Kruche, latwo
i.szybko wietrzejace piaskowce i lupki rozsypuja sie i przeobraiaja w masy
glin piaszezystych, gruba warstwa pokrywajacych powierzchnie. Te zsuwaja sieg
ze stokéw i lagodza ich spadki. Kryje si¢ pod ich osfona lita skala; nieprzepu-
szczalny plaszez glin oslania teren, utrudnia wsiakanie wod, wywoluje gesta sieé
rzeczng, a stad i bogate rozezlonkowanie ferenu. Na gliniastych obszarach pola
uprawne zajely miejsce dawnych laséw, lany zb6z pokryly szerokie grzbiety
i staczaja sie w glab rozleglych dolin po pochylych stokach. Las ostal sig jeszcze
tu i 6wdzie po stromszych zboczach lub na szezytowych wyniostosciach, gdzie
ciensza warstwa zwielrzeliny nie zdolala wrodzajniejszej wylworzy¢ gleby.
W pierwoina gaszcz jodel i bukdéw -wcisnely sie tu $wierki i zwolna zyskuja prze-
wage. W dnie dolin, nad rzekami, zielone rozrosly si¢ olszyny; wierzby i wikle
pokryly nadrzeczne zwirowe nasypy.

W rzezbie karpackiego podgérza zastanawia uderzajaca niezgodno$é dwdch
jej zasadniczych cech — dziwny Kkonirast, ktéry zachodzi pomiedzy ogélnem
stadjum rozwoju krajobrazu, a wygladem jego sieci wodnej. Krajobraz podgdrza
ma wszelkie cechy dojrzalo$ci: formy grzbietu sg lagodnie zaokraglone, spadki
dolin wyréwnane dokladnie. W takich dojrzalych obszarach odwodnienie zwy-
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klo przystosowywaé sie do wewneirznej budowy podioza — kierowaé sie prze-
biegiem warstw i ich twardoScia. Tutaj niczego podobnego. Sieé wodna ma wy-
glad bezladny i nieregularny. Rzeki, cho¢ spadki maja wyraine i w glebokich kry-
ja sie dolinach, wija sie w najrozmaitszych kierunkach, jakby niepewne, w ktéra
poplynaé strong. Przypomina to stosunki odwodnienia nizin, gdzie strumienie
bladza po réwnej powierzchni leniwym z powodu niedoslatecznego spadku bie-
giem, gdzie lada drobna przeszkoda zmusza ich bezsilne wody do zmiany kie-
runku drogi. Ten niezwykly w danych warunkach wyglad sieci wodnej podgérza
w &cislym pozostaje zwiazku z dziejami lego obszaru i daje sie wytlumaczyé
jego przeszlo§cia. Byl bowiem czas, kiedy rzeki tutejsze istoinie po réwninnej to-
czyly si¢ powierzchni.

Gdy z glebi podgbrskiej doliny wslapimy na kiérykolwiek z szerokich grzbie-
téw i rozejrzymy sie wkolo — dziwny widok uderzy nasz wzrok. Nikng z przed
oczu sasiednie padoly dolinne, zastonigte brzegiem rozlegle] szczytowe] powierzch-
ni, na ktérej sie znajdujemy. Poza skryta w glebi doling rozpiera sie drugi grzbiet,
rowniez szeroki i jakby przyplaszczony, wznoszac sie¢ do fego samego mniej wie-
cej poziomu, co i poprzednio. Za nim ciagnie si¢ drugi i trzeci, zaden nie wzbija
sie wyraZznie ponad inne, wszystkie zlewaja si¢ wdali w jedng zbila mase, ktéra
réwno prawie, lekko zaledwie pogiegta linja odrzyna sie od widnokregu. Po-
wierzchnie szczytowe dalekich grzbietéw zlewaja sie w perspektywie w jedno-
lita spélna plaszezyzne. Zapominamy o zapadlym nisko §wiecie dolin i mamy
wrazenie, ze stoimy na szczycie jakiej§ rozleglej, wyZynnej réwni.

1 wrazenie to jest stuszne. Zanim wody podgérza werznely sie w glab, Zlo-
bige dolinne wklestosci, roztaczala sie tutaj stabo falista réwnina, ktorej szczatki
przechowaly sie w szezylowych partjach dzisiejszych grzbietéw. Powierzchnia
ta $cinala réwnomiernie sklebione w paroksyzmach faldowan i nasunigé warsiwy
skalne, obojelna na ich przebieg i ulozenie. Z wypietrzonych poprzednio lancu-
chow karpackich, dZwignietych gérotworczemi silami, nie pozostalo tutaj nic.
Krajobraz tych dawnych gér pod wplywem czynnikéw zewngtrznych — przede-
wszystkiem niwelujacego dzialania woéd ptynacych — zmienial sie stalecznie, la-
godnial i wyréwnywal, przechodzac kolejno przez wszystkie stadja rozwoju. Az
wreszeie doszedl do kresu. Wieczne kolo przemian obrécilo sie nad tym obsza-
rem. Zgladzone i starte zostaly dumne czola szczytéw, zrownane wyniostosci gor-
skich pasm. Miejsce ich zajela monotonna, niska, gdzie niegdzie tylko lagodnem
wzniesieniem odporniejszej skaly urozmaicona powierzchnia, ktérej slabo zale-
dwie falisty poziom zblizal sie juz do wygladu réwniny. To tez prawie-réwniq
(peneplena) nazywamy taka powierzchnie, bedaca wynikiem do ostatecznych gra-
nic doprowadzonego zniszczenia i zréwnania krajobrazu.

Snuly sie po niej wody powolne, o niezmiernie malych spadkach i bladzily
niezdecydowanym biegiem, omijajac zaledwo zaznaczajace si¢ wyniostoSci. Prze-
lewaly sie bezwladnie rzeki, zmieniajgce ciagle kierunki, pelne zakretéw i zbo-
czefi. Az nadszedl czas, kiedy nowy ruch ogarnat te kraine, ale juz nie gérotwor-
czy, co lo objawiajac sie bocznym naporem gnie i lamie warstwy skalne i w lan-
cuchy gér je wypietrza. Byl to ruch pionowy, podnoszacy powoli ku gorze cze§é
skorupy ziemskiej bez zaklocenia jej wewnetrznej struktury. To jakby westchnie-
nie, wzdymajace szeroks pier§ ziemi. DZwignal sie zrownany obszar karpacki
i pochylit w tym ruchu ku pélnocy. Witedy nowe zycie obudzilo sie¢ w martwym
krajobrazie. Rzeki zyskaly spadki silniejsze, skrzepiony nurt drzeé poczal koryio,
weinaé sie i rzezbié doline. A w miekkich skalach praca to byla latwa. Wkrétce
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sie¢ dolin podarka i rozezionkowala powierzchnie dawnej prawie — réwni. Wcigeia
rzeczne poglebily sie tak, ie lezace pomiedzy niemi dzialy nabraly wygladn grzbie-
tow gorskich. Zczasem spadki rzek wyréwnaly sie, doliny ich rozszerzyly sie, zbocza
grzbietéw zaokraglily — i wreszcie krajobraz doszedl do stadjum dojrzalosci, w ja-
kiem si¢ dzi§ znajduje.

7 faldowaniem Karpat niema on wiec nic wspdlnego — jedynie wewnetrz-
ne uloienie warstw §wiadczy o potedze sit gorotworczych, ktére tu niegdy§ wia-
daly. Ksztalty wewnelrzne przez dzialalnosé sit tych siworzone, dawno zmiecio-
ne zostaly z powierzchni ziemi. Obecne podgoérze karpackie, choé sfaldowane zaj-
muje obszary, powslalo przez prace rzek, kiore rozciely powierzchnig¢ zréwnang
poprzednio. Jej zamierajagcy krajobraz odmlodzony zostal przez pionowe Wy-
diwigniecie, ktore wodom nowej dodalo energji. Rozpoczety w ten sposéb na no-
wo rozwéj normalny doprowadzil wreszcie podgérze do dzisiejszego wygladu.

Pas podg6rski, obramiajacy od strony péinocnej karpackie obszary, podno-
si sie zwolna ku poludniowi i tu graniczy z kraing wlasciwych gor, wybitnie od
niego réina. Nie na calej tej przestrzeni jednak wystepuje podgérze w réwnie
typowej postaci. W Beskidach Slaskich waska jedynie wstega przypiera ono do
poteinych wypietrzenn goérskich.

W Beskidzie Wysokim rozszerza sig¢ ono, a najdalej na poludnie siega w ob-
szarze Beskidu Niskiego, miedzy Dunajeem a Sanem. Jest to obszar, ktérym luk
Karpat ulegl silnemu przewezeniu, wskutek zapadniecia w glab starych gorskich
masywow po poludniowej jego stronie. Caly lanicuch ogranicza si¢ tu do pia-
skowcowego pasa, zacieSnia sie i obniza. Poteinie rozwinigte podgorze nowych
tu nabiera znamion. Obok zwyklych, beztadnie przebiegajacych grzbietéw, spoty-
kamy w tym obszarze podgérza wyraine pasma, do kierunku luku karpackiego
i biegn warslw rownoleglte. Te diugie waly zbudowane sa zazwyczaj ze skal
twardszych i ich odpornofci zawdzigczaja swe powstanie i kszlalty. Wypreparo-
wane zostaly na tle otoczenia migkszego, latwiej ulegajacego zniszczeniu. Im da-
lej na wschéd, tem pasma tego rodzaju sg czestsze, w Beskidzie Wschodnim staja
sie regula i stanowia jedna z najwybitniejszych cech tamtejszego krajobrazu. Tu
wiec oddzialywa juz na rzefbe podgérza wewneirzna budowa terenu. Od niej za-
wist przebieg wspomnianych grzbietéw, ona wplynela czesciowo i na wyglad od-
wodnienia. Widzimy tu szereg dolin podluznych, laczacych sig przelomami. To-
warzysza one biegowi ukazujacych sie na powierzchni warstw miekszych i ich
przebiegiem sie kieruja.

Charakterystyczna ceche tej krainy stanowia szerokie kotliny, rozciggajace
sic u jej poludniowych krancéw, u stop wlaseiwych gér. To tak zwane wdoly"
krosniensko-sanockie, niskie, réwne obszary, przerzniete rzekami, wcisniete mie-
dzy stoki Beskidu a grzbiety podgorza. Zyzne gliny zalegaja ich plaska powierzch-
nie, tworzac z nich niezwykle urodzajne $rédgérskie dziedziny. 1 one kierunkiem
odpowiadaja przebiegowi warstw; przez dzialanie wéd i one wyréwnane zostaly.
Malowniczo odbija ich lanami pszenicy pokryte dno od sasiednich ciemnym bo-
rem porostych grzbietéw, na ktérych stoku niekiedy — rzecz na podgérzu kar-
packiem niezwykla — twardsze warstwy piaskowcéw nagie ukazuja powierzch-
nie i fantastyczne przybierajag formy.
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Omawiajac morfologje, porusza opis stosunki klimatyczne i hy-
drograficzne danego obszaru, z ktéremi w przyczynowym zwiazkn
pozostaje Zycie organiczne. Wszystkie powyzsze elementy krajobra-
zu, zaréwno fizyczne jak biologiczne, stanowia przyrodzone podsta-
wy gospodarki czlowieka. Gdy one s3 dla usifowan czlowieka ko-
rzysine, to méwimy o przyrodzonych bogactwach kraju, w ktérych
pierwszorzedna role odgrywaja bogactwa kopalne.

Czlowiek, jego zalezno$¢ od warunkéw przyrodzonych i umiejet-
noé¢ ich wykorzystywania, wreszcie jego praca kulturalno-gospodar-
cza i wplyw na zmiane krajobrazu — to dalsza, niezmiernie wazina
i istotna cze$é¢ skltadowa kazdego opisu geograficznego.

W nauczaniu geografji odgrywa opis bardzo wazna role. Poda-
jac barwne obrazy z Zycia i natury, ozywia nauke, wzbudza zainte-
resowanie, zacheca do obserwacji przyrody i czlowieka, oddzialywa
twérczo na myé$l i wole ucznia. Uwazamy opis za posredni $rodek po-
gladowy. Nie jest on zawsze potrzebny, koniecznym jednak jest wsze-
dzie tam, gdzie niemozliwa jest autopsja, a zawodzi mapa, gdzie za-
tem z samej karty lub obrazu nie mozna odcyfrowaé charakteru
krajobrazu. Postugujemy sie opisem tylko w miejscach pozadanych,
przyczem wiazemy opis z mapa i innemi pomocami pogladowemi,
odwolujemy sie czesto do dawniejszych obserwacyj, uzywamy porow-
nafi. Szczegélnie cenna warto$é dydaktyczna przypisa¢ nalezy opi-
som krajobrazéw, form i zjawisk typowych.

Opis geograficzny zastosowujemy od kl. IIT szkoly powszechnej
do najwyiszej klasy szkoly §redniej. Oczywista jest rzecza, ze w pierw-
szych latach nauczania ma opis charakter propedeutyczny i dopie-
ro w ciagu dalszych lat nauczania przechodzimy zwolna do pelnego
opisu genetycznego. Obowiazuje tu zatem zasada kolejnosci w geo-
graficznych opisach. W geografji regjonalnej wyroiniamy wieksze
jednostki geograficzne i objete niemi poszczegdlne krainy. Wigksze
jednostki wymagaja odrebnego traktowania, a przy opracowaniu
caloéci postugujemy si¢ metoda analityczno-syntetyczna.

Opis geograficzny nastrecza pewne trudnosci z powodu wprowa-
dzania nowych nazw i wyrazéw, wreszcie nazw obcych. Terminy
nowe piszemy na tablicy, czem z jednej strony sprowadzamy wspol-
prace pamieci wzrokowej, z drugiej ulatwiamy raine tempo nauki.
Nazwy obce piszemy réwniei na tablicy i wyjasniamy, w jaki spo-
s6b nalezy je wymawiac.

Nie kazdy czlowiek zostal obdarzony darem pieknego i dobrego
opowiadania. Jest to sztuka, kiéra trzeba wyrobi¢ droga czestych éwi-
czefi, czestych obserwacyj i rozczytywania sie w opisach malowni-
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czych. Opis winien odznaczaé si¢ pickna i poprawna forma, prawda
rzeczows, jasnos$cia i prostota, lecz réwnoczesnie Zywoécia w przed-
stawieniu. Popisy retoryczne i przesada w malowaniu stanowia ujem-
ny strone opisu. Najlepiej wypadnie i najwiecej zainteresowania wzbu-
dzi opis tych krain, ktére geograf zna z autopsji. Stad niezmiernie
waznym elementem wiedzy geografa sa czeste podréze i studja krajo-
brazéw mu nieznanych, a juz najmniejszem jest wymaganie, by nau-
czyciel geografji znal mozliwie doktadnie z wlasnej obserwacji wszyst-
kie typowe krajobrazy polskie i wszystkie glowne centra naszego zycia
kulturalnego i gospodarczego.

Uwagi. Doskonale opisy krajobrazéw polskich, kitére moznaby polecié ja-

ko opisy typowe, znajdzie czytelnik w dziele dra St. Lencewicza: ,,Kurs Geografji
Polski‘.

§ 13. Schematy graficzne.

Schematy graficzne maja na celu uzmystawianie zjawisk i fak-
téw geograficznych, stad odgrywaja duia role w nauczaniu geogra-
fji. Najwazniejszym schematem jest mapa, atoli obok mapy sa je-
szeze liczne inne sposoby przedstawiania zjawisk geograficznych,
mianowicie linje, figury geometryczne (kwadraty, k6lka i inne zna-
ki), diagramy, diagramy blokowe, profile. W wielu wypadkach przy
wykonywaniu schematéw zastosowujemy podzialke dlugo$ciowa lub
wysokosciows, co nadaje schematom warto$¢é naukows i dydaktyczna.

Z pomocy linij przedstawiamy takie zjawiska i fakty geogra-
ficzne, jak diugos$¢ i charakter nawodnienia, linje komunikacyjne,
granice, stosunki klimatyczne (izotermy i izobary i t. d.), urzezbienie

Wista S
Wotga P 1 S ST
Amazonka S Ty

Missisippl o S
Podziatka 1 : 100.000.000.

Ryc. 1. Linja jako srodek graficzny (dlugosé rzek).

ladéw i moérz (izohypsy, izobaty), zasiag formucyj roslinnych i zwie-
rzecych, stosunki ludnoSciowe i t. d. Linja jako graficzny Srodek
uzmyslawiania faktow geograficznych jest Srodkiem najlatwiejszym
i mozna postugiwaé si¢ nig od klasy III szkoly powszechnej (ryc. 1).
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Z pomoca geomeirycznych figur tworzymy pewne znaki karto-
graficzne dla uzmyslowienia faktow. Naleza tu diagramy, profile

Diugos¢ drég bitych, przedstawiona:

Tk
Panstwo: | Obszar: |—

a) cyfrowo | b) graficznie

Polska 386.000 kmﬁ’} 30.000 km | =m

Belgja 30000 ., | 23000 , | w=m

Niemcy {472,000 . || 220.000 ., F o ]

Francja 551.000 ,. | 600.000 ., ; 5 - st Se naE it i - egs e

Ryec. 2. Poréwnanie dlugodci drog bitych w réznych patstwach.

i diégramy blokowe. Diagramy sa to figury geometryczne, ktére
uzmystawiaja takie zjawiska lub procesy geograficzne, jakich na ma-
pie przedstawi¢ nie mozna. Przy sporzadzaniu diagraméw postugu-

g

O _Miasla do sqooomieszh
o Niasta od.10:50000 »-
© Miasta 2-50:400000v-

(=}
g
O
m Mhasta ponad 400000v.-
@ E 'Zc?anszawa. 4.000,000

Ryc. 3. Sposoby oznaczania i opisywania miast.

jemy si¢ kotkami, kwadratami, prostokatami i t. d., a przedstawia¢
z ich pomoca mozZemy: powierzchni¢ moérz, oceanéw, kontynentow,
polwyspéw, wysp i panstw; dorzecza rzek, zlewiska morz i oceanow;

A B

Ryc. 4. Powierzchnia Grenlandji i pow. Polski.
(1 kwadrat= 100000 km2 pow.).
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zaludnienie miast, panstw i kontynent6w; wielki dzial produkcji mi-
neralnej, roslinnej i zwierzecej; stosunki i stan gospodarczy panstw
i w. in. Uzmyslawia¢ mozna rozprzesirzenienie zjawisk zaréwno
w kierunku horyzontalnym jak i wysokoSciowym (np. rozmieszczenie
formacyj rodlinnych w Tatrach).

Z')agga Z;{éoo,oaokm _‘]
LDunaj/sao. oookm a
]
ista [198000 R 47
c
%m:'zq_/:la_aoo Amy Rye. 6. Poréwnanie

powierzchni kuli ziem-
Rye. 5. Dorzecza rzek europejskich. skiej (a) ladéw i Eu-
(1 mm?=1000 km? powierzchni). Topy.

Rysowanie nalezy do takich ¢éwiczen szkolnych, ktore polegaja
na pracy ucznia, wymagaja pewnego wysilku umystowego i spra-
wiaja, iz wiedza przechodzi przez zmysly ucznia, azeby zatrzymala

Ryc. 7. Powierzchnia Europy (P — Polska; R — Rosja).

si¢ trwale w jego umysle. Jest to naczelny postulat nauczania pogla-
dowego, dazacego do tego idealu, by $rodki pogladowe mialy istotnie
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warto§é tworcza. Staé sie to moze tylko w tym wypadku, gdy uczen
ogladane fakty przemys§li, przejmie si¢ niemi i niejako w nie si¢ wZy-
je. Na nizszych latach nauczania prowadzi si¢ obserwacje danego
faktu, poczem nastepuje rysunek, a na koncu opis. Na wyzszych
stopniach nauczania — przy faktach niemozliwych do zaobserwo-
wania — rownolegle z opisem i odwolaniem si¢ do faktéw podob-
nych, dawniej ogladanych, rysuje nauczyciel na tablicy, a uczniowie
w swoich zeszytach. Schemat winien by¢ prosty, ale jasny i zrozumialy.

Diagram blokowy jest znakomitym S$rodkiem pogladowym
w nauczaniu geografji. Dydaktyczna jego warto$¢ polega na tem, zZe
uzmyslawia te forme, ktéra obserwator widzi, a takze i te szczegbly,
ktorych istnienia obserwator na podstawie swych rozwazan i badan
sie domy$la. Moznaby go nazwaé diagramem idealnym albo wyja-
$niajgcym. W geografji maja diagramy blokowe te samg warto$é ito
samo znaczenie, co w geologji przekroje, kitére po najwiegkszej cze-
ci przedstawiaja nie tyle widziany przez geologa, ile przewidywany
uklad warstw. Geolog postuguje sie przekrojami, gdyz te ulatwiaja
mu wyjaénienie i przedstawienie jego ostatecznych wnioskéw. Tak
samo w geomorfologji mozna poslugiwaé sie diagramami blokowe-
mi, zwlaszcza, ze one niejednokrotnie latwiej i skuteczniej uzasadnia
i wyjasnia zaistnienie, wzglednie wyksztalcenie pewnej formy, niz
dlugie motywowanie slowne. Diagramy blokowe sa jakby modelami

Ryc. 8. Szkic bryly.

plastycznemi, pocietemi na sztuki, a wyobrazaja pewne ograniczone
bryly powierzchni ziemi. Strona zewnelrzna, powierzchniowa, jest
obrazem reljefu, za§ odslonicte dwie Sciany bryly sa przekrojami geo-
logicznemi. W ten sposéb lacza w sobie dwie cechy: przedstawiaja -
urzezbienie powierzchni i jej budowe wewnetrzng. Poniewaz za$ we-
wnetrzna budowa wplywa w duzej mierze na wyksztalcenie form
powierzchniowych, przeto diagramy blokowe moga te wlasnie fakty
wyjasnié i réwnocze$nie uzmyslowi¢, a wiec odpowiedzie¢ na pyta-
nie, czy i w jakiej mierze w danym krajobrazie pionowa rzezba po-
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wierzchni stoi w zwiazku z jej budews geologiczna. Diagramy bloko-
we lacza wiec w sobie wlaSciwosci karty geograficznej (ktéra nie do-
tyka struktury powierzchni ziemi) i wlasciwosci profiléw, (ktére
uzmystawiaja formy powierzchniowe tylko wzdluz jakiej§ linji).
Zlaczenie wilasciwosci profilu i karty dokonywa sie w ten sposéb, ze
na powierzehni diagraméw sa uzmysfowione formy, a na S$cianach
budowa wewnetrzna (por. ryc. 10). Podobnie jak geologiczne prze-
kroje, maja one te wlasciwos¢, ze sugeruja niejako obserwatorowi
wiare w stuszno$¢ zapatrywan badacza. W nauczaniu geografji jest
to wladciwosé bardzo cenna, stad blokowe diagramy naleig dzi§ do
najbardziej celowych Srodkéw pogladowych, zwlaszeza na wyzszych
stopniach nauczania. Diagramy blokowe sa jednak lepszym i dosko-
nalszym $rodkiem pogladowym, niz geologiczne profile. Lacza one

Ryc. 9. Diagram bryly.

wlasciwosci profilu z wlasciwosciami rysunku perspektywicznego,
sa wiec doskonalym wyrazem geograficznej zasady przestrzennosci,
a dzialajac na umys! ucznia, odwoluja sie¢ do jego wyobrazni prze-
strzennej. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze nie maja one pretensji do ta-
kiej naukowej Scistosci jak mapa; sa natomiast doskonalszemi $rod-
kami pogladowemi niz szkic lub model plastyczny. '

W dydaktyce geografji traktujemy diagram blokcwy jako S$ro-
dek pomocniczy, prowadzacy do zrozumienia mapy. Srodki te szere-
gujemy nastepujaco: plan, szkic, fotografja zwykla, fotografja lotni-
cza, model plastyczny, diagram blokowy, mapa hipsometryczna i ma-
pa plastyczna (reljef). Zastosowanie maja na wszystkich stopniach
nauczania geografji. Od V klasy szkoly powszechnej stuza do ilustra-
cji zasadniczych poje¢ z geografji ogolnej (z nauki o formach po-
wierzchni ziemi). W wyzszych klasach a takie w szkolnictwie $redniem
stuza przy nauce geografji regjonalnej do przedstawiania charaktery-
stycznych szczegolow rzezby powierzchni, form typowych i idealnych,
rozwojowych faz pewnego krajobrazu, a takze krajobraz6w rzeczy-
wistych. Narazie znalazly blokowe diagramy zastosowanie w pod-
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recznikach, pozadanemby bylo szersze ich stosowanie w formie prze-
zroczy 1 Sciennych obrazéw szkolnych, a takie w formie odrecznego
rysunku nauczyciela na tablicy szkolnej. (Doskonale wzory znajdzie
czytelnik w obszernej pracy Davisa: Genetyczny opis form powierzch-
niowych). Z posr6d niewielu tego rodzaju demonstracyj krajobrazu
polskiego zamieszczam obraz, wyjety z rozprawki prof. J. Smolen-
skiego (Czasop. Geogr. Zeszyt IV z r. 1923), por. ryc. 10.

Ryc. 10. Beskidy Srednie migdzy Krosnem a Weglowks (wedlug prof.
d-ra Smoleiiskiego —Czas. Geogr. rok 1923).

Diagram winien byé¢ tak zbudowany, by unaocznial mys$li i idee
autora, reprodukcje musza wiec by¢ jasne i trafne — oczywiscie, mo-
wa tu o diagramach nowych, oryginalnych. Zbudowanie diagramu
wymaga pewnej biegloSci w rysunku. Zdolnosci rysunkowe sa nao-
g0l szerzej rozpowszechnione, niz ogélnie sie przypuszcza, brak tyl-
ko systematycznie prowadzonych éwiczen, trzebaby tez tu i 6wdzie
przezwyciezy¢é brak wiary we wlasne sily.

Rysunku uczy si¢ mlodziez szybciej, niz sztuki pisania i po wy-
konaniu pewnej iloSci ¢wiczeil dochodzi do mniejszej lub wickszej
bieglosci, ktéra potrzebna jest nieomal kaidemu czlowiekowi inteli-
geninemu, a juz na pewno kazdemu nauczycielowi, nawet uczacemu
jezykoéw i historji. Co6z dopiero méwié o mnauczycielach geografji
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i przyrody? Rozpoczac¢ nalezy od form prostych i dazyé systematyez-
nie do trudniejszych i coraz bardziej skomplikowanych, w krétkim
tez czasie uzyska sie znmaczna bieglo$¢ i to bez nadzwyczajnego na-
kladu trudéw i straty czasu.

==l
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.(/:-I)_yé. A4 . Uzycie =ziern w Tlsce

A. Swermia orna 48°6 7,
2. Sasy 2447

3. Lgki 1paslwiska A6°9 %
4. Inre grurly A0 4% %

Podstawe blokowego diagramu tworzy blok. Bloki zdejmuje sie
z r0Znych wysokos$ei, od czego zalezy tez ich forma i wyglad. Zdjecie
winno by¢ perspektywiczne, w braku miejsca mozna rogi $ciaé (p.
ryc. 12). Gdy chcemy zaznaczy¢ reljef na powierzchni narysowanego

Rye. 13. Diagram faldy.
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bloku, to wprowadzamy najpierw kilka rozgalezionych linij rzecz-
nych; od nich prowadzimy linje wygiete, ktore odwracaja sie od rze-
ki i tworza obraz wzgérz (ryc. 14). Cieniowania nie uzywa sie. Od
tak prostych przykladéw zaczawszy, przechodzi sie do wzoréw trud-
niejszych i skomplikowanych, zaznaczajac pochylenie warstw (ry-
cina 15), wkladki skal twardszych i t. d.

./-
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Ryc. 14. Diagram krajobrazu pagoérkowatego.

Wspomnie¢ tu nalezy o postugiwaniu sie wzorami form typo-
wych, ktore przedstawiaja pewne typy zjawisk geograficznych, np.
gory mlode, przelom rzeki, kanjon i t. d. Naleza one do tych Srodkéw
pomocniczych, ktére przy szkoleniu geograf6w, a nawet przy nauce
geografji na wyzszych latach nauczania odgrywaja znaczna role. Nau-

N & A eI 4 S N
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Ryc. 15. Diagram mlodej niziny nadbrzeznej.

czyciel geografji winien posiada¢é w swym umy$le znaczny zapas
form typowych, ktére ulatwia mu orjentacje w terenie nowym.
Moznaby powiedzie¢, ze wszelkie zdjecia i opisy nowych krajobrazéw
dokonywa geograf niejako pod wplywer: znanych sobie form wzoro-
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wych i warto§¢ jego wysilku zalezy czesto od bogactwa znanych mu
wzoréw form typowych.

W geografji wspélczesnej sa dwa rodzaje wzoréow form typowych,
odpowiadajace dwom rodzajom geografji: empirycznej i genetycznej.
Sa wiec wzory empiryczne i genetyczne. Rodzaj pierwszy rozpowszech-
niony jest bardzo szeroko, a powstal z obserwacji, rozszerzonej tylko
bardzo nieznacznie przez uogé6lnienie indukeyjne. Zebrany zostal przez
podr6znikéw, odkrywcéw i geograféw dawnego stylu, otrzymal tez
nazwy, wziete wprost z Zycia prywatnego, nazwy, ktore najezeSciej nie-
wiele méwia, a bardzo rzadko dotykaja genezy zjawiska. Te typowe
formy i ich nazwy uzyskaly prawo obywatelstwa i s3 ogélnie uzywane,
jak np. wysokie wzgo6rze, szeroka rzeka i t. d. Mlodziez poznaje
je glownie z obrazéw i krotkich definicyj i w poZniejszem zyciu bez-
krytycznie je powtarza. Rodzaj drugi wychodzi i opiera si¢ réwniez
na obserwacji, jednakze obok obserwacji waing rol¢ odgrywa tu pra-
ca mys$lowa obserwatora, mianowicie systematyczne uogélnienie i de-
dukcja. Sa to zatem formy wyjasniajace, idealne. Zrédla ich powstania
szukaé nalezy u geograf6w amerykanskich, w szczegélnosci u Davisa.

Y, 2
i il @ RN

Ryc. 16. Diagram gér dojrzalych o warstwach lagodnie nachylonych.

Stworzenie genetycznych form typowych wymaga znacznej pra-
cy, mianowicie uwzglednienia i wyjasnienia genezy danej formy, dzia-
lania proces6w zewnetrznych i obecnej fazy rozwojowej. Nasuwa sie
tu zaraz my§l, iz kazdy cykl stwarza cale szeregi form, czyli ze przed
geografja stoi olbrzymie zadanie odtworzenia seryj tych form i zbu-
dowania duzej iloSci gemetycznych form typowych, ktoére rozwijaja
sie i wyksztalcaja pod dzialaniem réznego rodzaju cyklow (erozyjne-
go, rzecznego, glacjalnego, morskiego). W ten sposéb uzyska sig
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zczasem kompletne, systematycznie uporzadkowane szeregi form ge-
netycznych, zbudowanych na formach obserwowanych, lecz oparte
na dedukeji. W dydaktyce geografji zajma wzory form miejsce bar-
dzo powazne i odegraja wielka role w nauczaniu geografji, to tei
pozadanem jest sporzadzanie przez geograféw calych seryj genetycz-
nych wzoréw form. Przy tego rodzaju wzorach odgrywa terminologja
role znacznie wazniejsza, niz przy wzorach form empirycznych, gdyz
nazwy muszg by¢ tak celowo dobierane, by odtwarzaly geneze¢ formy
i jej faze rozwojowa. Dla nauczyciela geografji jest kwestja wagi
pierwszorzednej, by z wzorami form genetycznych zapoznal sie na-
lezycie droga lektury, studjum kart i wreszcie bezpoSredniej obserwa-
cji w polu. Wzory form genetycznych sa pomoca dla geografa przy
opisywaniu form rzeczywistych i daja mu podstawe i punkty wytycz-
ne przy wiekszych obserwacjach terenu. Znajomo$§é wiegkszych iloSci
tych wzoro6w pozwoli geografowi na zastosowanie wlaS'ciwej termi-
nologji podczas obserwacyj w polu i uchroni go od bledéw rzeczo-
wych. Zar6wno diagramy blokowe jak i wzory form typowych opie-
raja sie na zdjeciach i pomiarach w polu (w terenie).

Rye. 17. Diagram gér w Yazie pdzne] dojrzalosci.

Zdjecia w polu wykonywamy zawsze, ilekro¢ jesteSmy na obser-
wacjach, czy to sa jednogodzinne lekcje, czy kilkugodzinne wycieczki
naukowe lub krajoznawecze. Zdjecia moga by¢ graficzne, kartograficz-
ne lub fotograficzne, ich uzupelnieniem sa notatki piSmienne. Kazdy
rodzaj zdje¢ ma swoj odrebny charakter, wszystkie zas$ sa sobie po-
krewne, gdyz maja ten sam przedmiot i to samo zadanie sporzadzania
jakgdyby wyciagu bogatego obrazu przyrody. Zdjecia graficzne moga
mie¢ forme szkicu (obraz ogladany jakby z boku), lub planu (obraz
ogladany jakby z géry). W krajobrazie wystepuja gtownie formy nie-
geometryczne, ktorych odtworzenie i rzucenie na papier udaje sig
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calkiem dobrze przy pomocy szkicow i schematéw diagramowych, te
za§ przynosza te korzy$¢, Zze juz na pierwszy rzut oka uzmyslawiaja
graficzne uog6lnienie wielu zjawisk i ich wzajemne stosunki. Zblizo-
ne do szkicow sq zdjecia fotograficzne, ktére przedstawiaja te nieza-
przeczona korzy$¢, ze oddaja bardzo waine szczego6ly krajobrazowe,
ich rozmieszczenie i wzajemne ustosunkowanie sie. Sporzadzanie
zdje¢ wymaga jednak duzej biegloSci i zmyshu orjentacyjnego przy
korzysinym doborze o§wietlenia i punktéw zdjecia. Zdjecia kartogra-
ficzne stanowia wlasciwg i najbardziej istotnga podstawe dla studjow

Rye. 18. Diagram praformy.

geograficznych. Z ich pomocy przedstawiamy wszelkie formy po-
wierzchniowe, ich rozmieszczenie i stosunki przestrzenne, rozmieszcze-
nie sieci rzecznej i obszaréw, przez rzeki odwadnianych, kierunek
biegu rzek, jego zmiany i skrety, sie¢ komunikacyjna, formy linij
brzegowych, plany osiedli i w. in. Zdjecia kartograficzne uzupelnia
sie objasnieniami i og6lng charakterystyka szczegélow. Wszystkie ro-
dzaje zdje¢ postluguja sic w mniejszej lub wickszej mierze doborem
i generalizacja szczegotow. Aby osiagna¢ w tym kierunku pozytywne
rezultaty, nalezy doj$é do pewnej bieglosci droga dluzszych éwiczen.
Geograf winien we wszystkich kierunkach posiada¢ nalezyta bie-
glo$¢, winien tez umieé rysowac¢ wlasne, oryginalne mapy, zwlaszcza
hipsometryczne. Zdjecia i notatki piSmienne maja charakter opisu
form powierzchniowych. Systematyczny opis form metoda genetyczna
jest w geografji dopiero w fazie poczatkowej i ma przed soba wielka
przyszlo§é. Tego rodzaju opisy sa szezegoOlnie tam potrzebne, gdzie cho-
dzi o wyjasnienie genezy form i dzialajacych na nie cykléw geologicz-
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nych. Geograf winien i w tym kierunku doj$¢ dv znacznej bieglosci.
Wszelkie zdjecia, rysunki i opisy musza by¢ tak sporzadzane, by ro-
zumial je nietylko autor, ale kazdy geograficznie wyszkolony czytel-
nik, inaczej nie przedstawiaja zadnej wartoSci.

Dalszym rodzajem schematéw graficznych sa modele, ktére uwy-
datniaja rzeczywiste ksztalty pewnej formy lub calego krajobrazu.
Sporzadzanie modeli czyli modelowanie nalezy do bardzo dobrych
srodkow pogladowych, ponadto jest to czynnosé, ktéra mlodziez wy-
konywa z bardzo duzem zajeciem i przyjemnoScia.

e s e
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Ryc. 19. Dolina rzeczna w fazie wczesnej dojrzalosci.

Poczatkéw modelowania uczymy juz w klasie III, t. j. po zapo-
znaniu sie ‘z podzialka 1 omdéwieniu izby szkolnej. Pierwszym mode-
lem winien by¢ model izby szkolnej (por. §§ 15 i 22), wykonany z tek-
tury, ktéra winna by¢ pierwszym materjalem do modelowania w szko-
le. Drugim materjatem — fo piasek, gliny uzywaé nalezy jak najrza-

, dziej, innych materjalow, jak plasteliny lub gipsu dopiero na wyz-

szych stopniach naueczania. Bardzo szerokie zastosowanie winno zna-
lez¢ modelowanie w piasku przy postugiwaniu sie piaskownica. Mo-
delowanie w szkole ma podwéjny cel: daje moinos¢ stwierdzenia, czy
uczen dokladnie obserwowal i dobrze krajobraz zrozumial i po drugie,
prowadzi ucznia metodycznie do zrozumienia mapy. Stad punktem
wyjscia jest model izby szkolnej, wykonany w pewnej podzialce i mo-
dele matych przedmiotow, odiworzone w rozmiarach rzeczywistych.
Po szeregu ¢wiczen na piaskownicy przystepujemy do wykonania re-
ljefow.

Reljefy sa modelami calego krajobrazu lub pewnego odcinka.
W klasach nizszych maja one charakter zwyklych éwiczen przygoto-
wawczych, natomiast w klasach wyzszych moina wykonywac reljefy
z pomoca mapy hipsometrycznej przy zastosowaniu podzialki diugo-
Sciowej i wysokoéciowej. Jako materjal stuzy tektura, plastelina lub
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fornir. Wykonywajac reljef, stosujemy mniejsza podziatke diugoSciows
niz wysokosSciowa. Jest to przewyiszenie podzialki pionowej. Zdawa-
loby sie, iz stosowanie odmiennych podzialek przy odtwarzaniu jedne-
go i tego samego krajobrazu jest nienaturalne i tem samem niedydak-
tyczne. Zgodzié sie jednak trzeba na sad, iz obserwator, patrzac na
pionowe wymiary gor rzeczywistych, nie poré6wnywa tych wymiarow
z poziomemi wymiarami calego systematu goér, wzglednie calej ziemi,
lecz jedynie z tym nieznacznym obszarem, jaki moze objaé wzrokiem.

Ryc. 20. Dolina rzeezna w fazie pelnej dajrzalosei.

Stad wrazenie wzrokowe, jakie otrzymujemy w rzeczywistoSci na wi-
dok gér, jest daleko silniejsze, niz z takiego reljefu lub przekroju, przy
ktérym stosujemy jednolita skale pionowa i pozioma. Tak wiec re-
ljef i profil, przy ktérego budowaniu zastosowaliémy przewyzszenie,
wywoluje podobnie silne wrazenie wzrokowe, jak obraz rzeczywisty.
Stosowanie przewyzszenia jest ze wzgledow dydakiyeznych uzasad-
- nione.

Rye. 21. Dolina rzeczna w fazie péznej dojrzalosci,

Reljef wykonaé mozna w nastepujacy sposéb: a) na papierze ry-
sunkowym przerysowuje sie dany obszar z narysowanej samodzielnie
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mapy hipsometrycznej, czy tez z mapy drukowanej; przerysowuje sie
tylko warstwice, wazniejsze rzeki i miasta; warstwice nalezy wycia-
gna¢ starannie tuszem; b) pojedyncze warstwice odbija sie z pomoca
blekitnej kalki na tekture¢ papierowsa lub fornir drzewny; na kaidym
fornirze odbija si¢ dwie warstwice: 1) wlasciwa warstwice, wedle kt6-
rej wyrzynamy warstwy piteczka i 2) warstwice nastepna, ktora ma
dokladnie wskazywaé miejsca nabicia warstwy dalszej; wedle usta-
lonej podzialki wysokoSciowej oblicza sie grubo$¢ kazdej warstwy
i wyrzyna pileczka; ¢) wyciete warstwy nakleja sie na twarda deske,
ktéra stanowi podstawe reljefu; nakleja sie najpierw warstwe najniz-
sza i umacnia gwozdzikami; tak buduje sie reljef az do warstwy naj-
wyzszej; jest to reljef schodkowy; d) przesirzenie pomiedzy terasami
wylepia sie plasteling; rzeki moina zaznaczy¢ przez wciecie koryta;
caloéé naklada sie barwami wedle skali miedzynarodowej; e) w od-
powiednich punktach nakleja si¢ symbole miast, nadto do$¢ gesto
wprowadza kofy.

Uzupelnieniem reljef6w sa przekroje, kiére rysunkowo wyrazaja
wymiary pionowe. I tu réwniez stosujemy przewyiszenie przy obli-
czaniu podzialki pionowej.

Najdoskonalszym i najbardziej rozpowszechnionym schematem
graficznym jest mapa (poréwnaj § 30).

Uwagi o technice rysunku geograficznego.

1. Obok instrumentéw postugujemy sie przyborami rysunkowemi
i przyrzadami pomocniczemi, do ktérych zaliczamy: cyrkiel, kato-
mierz, podzialke metryczna, lineal, tréjkat, wreszcie grafjon, tusz,
otéwki i gumy. Nalezy stara¢ sie, by w miare moznoSci miala mlo-
dziei przyrzady dobre i umiala si¢ z niemi obchodzi¢. Umiejetne prze-
chowywanie, ostrozne obchodzenie si¢ z przyborami, przestrzeganie
czystosci, wszystko to wplywa na konserwacje przyrzadéw pomocni-
czych i zaoszezedza wydatkow.

Do zdejmowania odcinkéw potrzebny jest cyrkiel o dwu ostrych
koneach, nadio drugi do oléwka i grafjonu. Podzialka metryczna jest
przyrzadem bardzo waznym. Naleiy uiywac jej wylacznie do odci-
nania dlugoséci, nigdy natomiast do rysowania i wyciagania linij (gdyz
zuzyje sie w krotkim czasie i stanie sie nieprzydatna do uzytku). Naj-
lepsze ustugi oddaje podzialka meltalowa, gdyz jest wystarczajaco cigz-
ka i nie przesuwa si¢ tak latwo, jak lekka podziatka drewniana. Lineat
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1 tréjkqt nalezy przed zakupnem dobrze obejrzeé¢ i dokladnie wymie-
rzy¢, azeby stwierdzi¢, czy sa zdatne do wykreS§lania linij prostopa-
dlych. Wymierza sie¢ te przybory wedle wzoru na ryc. 22 (przyklada-
my tr6jkat do lineatu (a na rys.) i wzdtuz boku prostopadlego rysujemy
linje z—z; nastepnie odwracamy tréjkat w polozenie b i znowu kreslimy
linje z—z; jezeli obie linje sie nakryja, natenczas lineal i tréjkat sa
zdatne do uzytku; prébe te nalezy wykonaé¢ dla obu stron trojkata
1 obu stron linealu). Grafjon przechowuje sic w najwiekszej czystosci,
inaczej szybko rdzewieje i staje sie nieuzytecznym. Grafjon napelnia-
my piérem, uzywanem wylacznie do tuszu. Jezeli uzywamy do rysun-
ku kilku koloréw, natenczas wyciagamy rysunek kolorami pokolei,
a po kazdej zmianie koloru czyscimy starannie ostrze grafjonu. Oféw-
ki do rysunkéw potrzeba przechowywaé osobno i nie uzywaé ich réw-
nocze$nie do pisania. Do rysowania uzywamy tylko oléwkéw odpo-
wiednio diugich; gdy wiec oléwek zuzyje sie do polowy, natenczas
przeznaczamy go do pisania, do rysunku za$§ kupujemy nowy. Uzy-
wamy oléwkéw miekkich do rysowania szkicéw i wszelkich linij po-
mocniczych, a twardszych tylko wyjatkowo (do ewentualnego wycia-
gania rysunku). Zaostrza si¢ oléwek dwojako: do rysowania linij i fi-
gur geometrycznych w ksztalcie klinu, z dwu siron zacietego, w ksztal-
cie za$ dluZszego kolca do rysunku odrecznego. Gumy uiywaé na-
lezy malo, chroni¢ ja przed tluszezem lub wilgocia i nie braé jej do
reki palcami brudnemi, zatluszezonemi lub spoconemi.

z
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Ryc. 22. Sposob stwierdzania dokladnosei linji i tréjkata.

2. Rysunki i ¢wiczenia geograficzne naleza do prac waznych,
dobry za§ wynik ¢wiczenia zalezy zar6wno od dokladnych obliczen,
jak i od dokladnego mierzenia i wykonania rysunku. Szkic i wszel-
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kie rysunki wykonywamy bardzo dokladnie, przyczem waina role
odgrywa dokladne mierzenie odcinkéw i przenoszenie ich na papier.
Rysujemy szkic $rednio miekkim oléwkiem, lekko i bez naciskania;
linje falszywe lub niepotrzebne przekres§lamy lekko i tylko wyjatkowo
Scieramy je guma. Gdy rysunek jest juz gotowy, natenczas sprawdza
sie go powtérnie, nastepnie wszystkie linje, ktére maja pozosta¢ na
rysunku, wyciaga si¢ tuszem. Nastepnie caly rysunek przeciera sie sze-
roka strona gumy wzdluz calej karty, az otrzymamy czysty rysunek.

3. Mierzenie i odcinanie dlugo$ci wymaga zawsze kontroli. Wy-
konywa sie ja, jak nastepuje: mamy np. na danej linji odcia¢ 6 odcinkow
po 24 mm; po zaznaczeniu odcinkéw stwierdzamy, czy calo$¢ odcie-
tego rysunku wynosi §ciSle 624 = 144 mm. Specjalnej bacznosci wy-
maga znaczenie na rysunku odecinkéw utamkowych, np. 11,5 mm.
Przy odcinaniu nie wolno wbija¢ nézki cyrkla w papier, gdyz pomiar
wypada zawsze falszywie, a nadto niszezy si¢ papier.

Naog6t nalezy nie przyciska¢ olowka podezas rysowania, mierzyé
dokladnie i pomiary kontrolowa¢, przestrzegaé¢ czysto§ci w rysowaniu
i utrzymywaniu przyboréw rysunkowych.

§ 14. Szkicowanie.

Szkicowanie i rysunek szkicowy naleza do latwych a jednak bar-
dzo wainych czynno$ci geografa i niezbednych ¢wiczen ucznia. Moz-
na je prowadzié¢ juz od trzeciej klasy szkoly powszechnej, do duzej
biegloéci doprowadzi¢ je nalezy w klasie 5—7, a do znacznej precyzji
w seminarjum nauczycielskiem.

Szkicem kartograficzngm nazywamy odreczny rysunek pewnego
odcinka terenu (z francuska kroki = croquis), kitéry wykonywamy
w czasie lekeji w polu lub podezas wiekszej wycieczki krajoznawezej—
i to w czasie krotkim, przy pomocy najprostszych przyrzadéw, jak
kompas, pedometr, log, tasma, a ewentualnie i bez nich. Mlodziez
szkolna wykonywa szkice jako obowigzkowe ¢éwiczenia zaréwno dla
uzyskania bieglo$ci w sporzadzaniu zdje¢ terenu, jak tez dla ¢wiczen
w kierunku nalezytego i dokladnego obserwowania krajobrazéow. Szki-
cowanie polega na mierzeniu i szacowaniu odleglodci, zmusza wiec
uecznia do ¢éwiczenia oka i wyrobienia zmyslu obserwacyjnego. Czyn-
no$ecia, poprzedzajaca rysowanie szkicu w klasach wyzszych, jest spo-
rzqdzenie podzialki wedlug wilasnego kroku. W tym celu maszeruje
na szosie 100 m (od stlupka do stupka) i licze kroki; bedzie ich np. 125.
Zatem 125 krok6w — 100 m. Mam wykonaé¢ szkic np. w podzialce
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1 : 5000, to znaczy, ze 100 m w terenie odpowiada 20 mm na rysunku.
Wykonywam zadanie z pomoca reguly trzech:

125%< — 20 mm
lOOX WAL X ”
g
X _ ——
195 16 mm

Rysuje¢ zatem podziatke linjowa, w ktérej kazdy odcinek 16 mm od-
powiada 100.>

Podzialka 1:10.000
Eesl=—x | I ]

o 100 200 300
Rye. 23. Szkic kartograficzny.

Rysunek szkicowy nie jest mapa, nie wymagamy wiec od niego
Scistosci naukowej, jednakze jako obraz terenu winien posiadaé pew-
ne cechy, jak przejrzysto§¢ wykonania, zgodno$é z rzeczywisto$cia
(ze wzgledu na polozenie, rozmieszczenie zjawisk i stosunki prze-
strzenne), wreszcie celowo$é (winien odpowiadaé temu zadaniu, ktére
mu postawiono i zawiera¢ te szczegély, ktére geograf chce uwydatnié).

e
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Szkic nalezy wykonywaé na specjalnym polowym szkicowniku,
w potrzebie takie na ¢wiartce papieru kratkowanego. Przed przysta-

* pieniem do pracy ustalamy podzialke liczbowa i rysujemy odpowia-

dajaca jej podzialke linjowa. W braku tasmy mozna poslugiwaé sig
krokami, biorac za podstawe krok wojskowy = 0,75 m, w tym za$
wypadku 10<=17,5 m; 100==75 m, 1000<= 750 m. Zatem przy po-

" dzialce:
1 : 75000 100= w terenie —= 0,1 em w szkicu,
1 :25000 100 % =03, o
1:12500 100> = =06 ., 2
1: 6250 100> Y =i i o

Krok oznacza sie lezacym krzyiykiem u gory (np. 100<). Wygod-
nym przyrzadem do liczenia krokéw jest pedometr (przyrzad do au-
tomatycznego obliczania krok6éw). Ma format zegarka, wewnatrz jest
ciezarek na sprezynce, ktéry opada i podnosi sie, posuwajac wska-
zowke. Zawieszony na pasie lub umieszczony w kamizelce, liczy kroki
do 100.000. Odlegtosci na weodzie liczy sie z pomoca logowania. Log
jest to mala tréjkatna deseczka, obciazona w dolnej czeSci metalem
i zaopatrzona w line, na kiorej robimy wezly co 7,5 m. Rzuca si¢ log
do wody, ten zostaje w miejscu, a sznurek oznaczy diugo$¢ przebytej
drogi. Mozna wykonywac¢ tylko krétkie pomiary (ryc. 24).

Wstepna czynnos$cia kazdego szkicowania jest zatem ustalenie
podzialki liczbowej, nakreslenie po-
dzialki linjowej i oznaczenie siron
§wiata (zwyczajnie réownolegle do
boku kartonu rysuje sie strzal-
ke, ktéra oznacza kierunek pol-
nocny, a przecina sie ja strzaltka
prostopadla, wskazujacg kierunek
wschodni). Rysunek szkicowy wy-
konywa sie z pomoca mapy lub Rye. 24. Log.
bez mapy.

Szkic na podstawie mapy jest praca stosunkowo latwa. Na mapie
sztabowej odznaczam ten odcinek, ktéry chce przenieS¢ na papier
i przykrywam go przezroczysta kalka, ktéra pokrywam kwadracika-
mi o boku 5 lub 10 mm. Odcinek przenosze w potrzebnem mi powiek-
szeniu. Gdy wiec boki kwadracikéw maja po 5 mm, a rysunek chceg
powickszy¢ dziesieciokrotnie, to rysuje na szkicowniku kwadraty o bo-
kach po 50 mm. Nast¢pnie wypelniam kazdy kwadracik zosobna, prze-
noszac nan z mapy najpierw drogi, rzeki i wogéle sytuacje, poczem
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ewentualnie takze uksztaltowanie terenu. Te cze$é pracy wykonywam
w domu lub w szkole, poczem udaje sie na dotyczacy teren. Tu, zorjen-
towawszy swoj szkic wedle wyzej podanych sposobéw, uzupelniam
go zdjeciami tych szezeg6low, ktore mi sa potrzebne. Jako miejsce ob-
serwacyj wybieram pewien punkt wzniesiony, najlepiej — gdy lezy
przy jakiej§ drodze, rzece, na brzegu lasu, nad stawem, Jjeziorem
i t. d. Stad posuwam sie wzdluz pewnej drogi, linji kolejowej lub rze-
ki i daze do poprzednio upatrzonego drugiego punktu oparcia, na-
stepnie do trzeciego i t. d. Przy kazdem nowem stanowisku zatrzymu-
Je sie dluzej, oceniam odleglosci, zdejmuje kierunki, mierze i t. d.
Na przygotowanej notatce zapisuje spostrzezenia i zaznaczam je odsy-
faczami, ktére uwidoczniam takze na szkicu. Po wykonaniu zdjeé, po
nalezytem rozejrzeniu sie w terenie i ewentualnie przeprowadzeniu po-
prawek i uzupelnien wykoneczam szkic w domu — albo na tym sa-
mym rysunku albo na kartonie nowym.

Szkicowanie na podstawie mapy ma pewne cechy dokladnosci
i Scistosei. Wykonywaé je moze uczen dopiero po dokladnem zazna-
jomieniu sie z mapa, wiec w klasie VII szkoty powszechnej i od pierw-
szej klasy seminarjum. W nizszych klasach prob szkicowania na pod-
stawie mapy nie nalezaloby zalecaé, natomiast szeroko stosowaé szki-
cowanie bez pomocy mapy.

Rysunel szkicowy bez pomocy mapy postuguje sie licznemi spo-
sobami. W szkole znajduje najszersze zastosowanie ,,szkic z jednego
punktu® jako najprostszy i stosunkowo najlatwiejszy do wykonania,
mimo iz rysunek jest pobiezny. Wykonaé¢ go mozna zawsze wtedy,
gdy caly obserwaeyjny odcinek terenu mozna objaé wzrokiem z jed-
nego stanowiska. Azeby mlodziez doprowadzi¢ do pewnej bieglosci
w szkicowaniu terenu, nalezy wykonaé z nia szereg éwiczen, zaczyna-
jac od rzeczy podstawowych, np.:

a) Orjentowanie szkicownika przy pomocy kompasu i wrysowa-
nie strzalki, oznaczajacej kierunek poélnocny. (Szkicownik nalezy ulo-
zy¢ na jakim§ przedmiocie lub prymitywnym stoliczku mierniczym).

b) Wyznaczanie stanowiska obserwatora na szkicu. (Stanawszy
na wybranym punkcie obserwacyjnym, orjentuje szkicownik, rozej-
rz¢ si¢ dokola i punkt obserwacyjny, na ktérym stoje, zaznaczam na
szkicu w takiem miejscu, by nastepnie caly teren zmiescil sie na ry-
sunku. Jest to moje stanowisko; dla ulatwienia pracy wyprowadzam
z niego linje poludnikows, t. j. réwnolegla do wykreslonej poprzednio
strzatki). W wyznaczone stanowisko wbijam szpilke.

¢) Wyznaczanie polozenia przedmiotéw w terenie. (Wybieram
dowolny przedmiot, lezacy najblizej naszej linji poludnikowej, np.
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kosciol. Na szkicu kiade linijke, jednym koncem opieram ja o szpilke
1 uwazajac, by szkicownik lezal poziomo, a spoczywajaca na nim igla
magnetyczna nie zmienila polozenia, podnosze szkicownik do oka
i skierowuje krawedz linijki na kosci6l. Gdy oko, linijka i kosciét utwo-
rza jedna linje, wtedy zaznaczam ja oléwkiem na szkicu. Linja wska-
zuje rzeczywisty kierunek, to znaczy, zgodny z polozeniem przedmio-
tu w stosunku do stron $wiata. Teraz ukladam szkicownik na stoliku
i ustalam oddalenie kosSciola z pomoca taSmy lub szacuje na oko,
a wtedy uzyskam polozenie przedmiotu i przy zastosowaniu podziatki
wyznacze je na szkicu).

Gdy mlodziez nabierze pewnej bieglosci w powyiszych pracach—
na co winna wystarczy¢ jedna dobrze przeprowadzona lekcja w po-
lu — woéweczas wykonywa sie szkic, zdejmujac najpierw wazne punk-
ty orjentacyjne, nastepnie drogi, rzeki, wzgorza, lasy i t. d. Pomiedzy
temi przedmiotami rysuje sie reszte sytuacji.

Drugi sposéb, z ktérym nalezaloby zaznajomié¢ mlodziez semina-
rjalna, jest rysunek z pomocq kompasu z celownikiem. Wykonywa sie
go, jak nastepuje: wybieramy dwa punkty, z kiérych mamy dokladny
przeglad rozmieszczenia przedmiotéw w terenie. Stajemy na stanowi-
sku pierwszem (A) i celujac w kierunku kazdego wazniejszego przed-
miotu, oznaczamy jego azymut (kat odchylenia pomiedzy przedmiotem
a kierunkiem pé6inocnym i mojem stanowiskiem) i notujemy w zeszy-
cie. Rownoczes$nie sporzadzamy odreczny szkic, ktéry ulatwi péiniej-

- sze wykonanie rysunku. Nastepnie wytyczamy palikami droge do sta-

nowiska drugiego (B), celujemy kompasem, oznaczamy kierunek i do-
ktadnie odmierzamy odleglo$¢. Teraz przenosimy sie na stanowisko B,
skad celujemy kompasem do tych samych przedmiotéw, ktéryeh azy-
muty oznaczaliSmy ze stanowiska A. Azymuty notujemy w zeszycie —
Jak poprzednio. Nastepnie w szkole lub w domu przy pomocy kato-
mierza rysuje szkic. Najpierw wyznaczam polozenie linji AB, nastep-
nie wykreslam kierunki przedmiotéw ze stanowiska A, pozniej ze sta-
nowiska B. W punkcie przeciecia sie linij beda lezaly odnos$ne przed-
mioty. Przy tego rodzaju zdjeciach nie mierzymy odleglosci przedmio-
tow — z wyjatkiem naszej linji AB.

Do wykonywania ,,szkicow z pomoca kompasu* postugujemy sie
busolq kierunkowq. Jest to kompas udoskonalony i zaopatrzony w przy-
rzad celowniczy (celownik), ruchome dno, podzialke w odwrotnym
kierunku i w. in. Stuzy do latwiejszego wyznaczania kata kierunkowe-
go 1 ustawiania kompasu na zadany kat kierunkowy. Do najwiecej
znanych naleza: busola Bezarda (austrjacka), Peigne’a (francuska)
i Adrjanowa (rosyjska).
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§ 15. Jak przystapié do poznania mapy.

Problem wykorzystywania mapy i poslugiwania sie nia jako $rod-
kiem dydaktycznym w nizszych klasach szkoly powszechnej i odpo-
wiadajacych im klasach szkoly ¢éwiczen, a takie w najnizszych kla-
sach gimnazjum, nalezy do zagadnien, ktérych dydaktyka geografji
nie zdotala dotycheczas calkowicie rozwiagza¢. Uznaje sie powszechnie,
Ze mapa jest niezmiernie waznym i niczem niedajacym sie zastapic
schematem graficznym. W nauczaniu geografji odgrywa mapa tak
olbrzymiga role, ze wprost nie moznaby zrozumieé geografji bez mapy,
a zapewne tez zaden inny przedmiot naukowy nie posiada wéréd swych
metod i $rodkéw nauczania — réwnego w znaczeniu mapy odpowied-
nika. Réwnoczesnie atoli jest to schemat niestychanie trudny i skom-
plikowany, stad mapa wymaga bardzo starannego i umiejetnego przy-
gotowania mlodziezy do celowego z niej korzystania. Potrzebny tu
Jjest zatem caly szereg systematycznie opracowanych éwiczeri przygo-
towawczych, ktére maja wytworzy¢ w umystach mlodziezy zasadni-
cze pojecia podstawowe. Nastepnie dopiero przystapi¢ mozna do za-
poznania mlodziezy z ireScia mapy. Czynno$é ta winna dokonywaé
si¢ w spos6b racjonalny, a wiec taki, jak w rzeczywistosci mapa po-
wstaje.

Nasuwa sie na wstepie pylanie, czy i w ktérej klasie nalezy
przystapi¢ do uczenia mapy. Zdaje mi sie, Zze ten problem jest dzi§ juz
dos¢ jasny. Mlodziez klasy trzeciej nie ma przygotowania do studjo-
wania mapy. Na zaznajomienie mlodziezy z mapa przeznaczona jest
klasa czwarla, a na gruntowne jej zrozumienie klasy nastepne. W se-
minarjach, do ktérych przychodzi mlodziez o bardz: nieréwnomier-
nem przygotowaniu geograficznem, nalezaloby — po blizszem zazna-
Jomieniu si¢ z przygotowaniem uczniéw — przerobi¢ skrécony lub
pelny kurs przygotowawczy, potrzebny do poznania mapy.

Caly dzial potrzebnych tu éwiczen nalezaloby podzielic na éwi-
czenia przygotowawcze i ¢wiczenia wlasciwe. Cwiczenia przygotowaw-
cze obejmuja:

1. Powtérzenie dotyczacych wiadomos$ei z kl. III, wiee horyzont,
strony $wiata, orjentacja w stronach §wiata przy pomocy cienia, kom-
pasu i zegarka kieszonkowego; podziatka, plan (poréwnaj: cykl nau-
czania geogr. w klasie III, § 22).

2. Materjal przygotowawczy nowy, a to: a) oznaczanie polu-
dnika i réwnoleznika danego miejsca; b) pomiary dlugosiciowe; ¢) po-
miary wysokoSci. (Blizsze wyjasnienia, dotyczace tych éwiczen, znaj-
dzie czytelnik w §§ 16 i 17. Podam tu tylko sposoby okre§lania sp6t-
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rzednych geograficznych). Diugo§é geograficzng danego punktu wy-
znacza si¢ zapomoca dokladnych zegaréw, naregulowanych wedlug
czasu londynskiego, a mianowicie: przy pomocy gnomonu ustalimy
w poludnie najkrétszy ciefi, stwierdzimy kulminacje slofica i naregu-
lujemy nasz zegar na godz. 12. Poréwnywamy nastepnie nasz czas
z czasem londynskim, ktéry, przypusémy, wskazuje godz. 10 min. 40,
réznica wynosi zatem 80 minut. Dzielimy 80 przez 4, a otrzymany
iloraz 20 jest szukanym poludnikiem naszego miejsca, t. j- wskazuje
20° wsch. dlugosci. Szeroko$é geograficzng danego miejsca mozna obli-
czy¢ wedlug kata padania promieni stonecznych, lecz tylko dwa razy
do roku, t. j. 21 marca i 23 wrze§nia. Mianowicie w poludnie mierzy-
my gnomonem kat padania promieni slonecznych, uzyskana cyfre
odejmujemy od kata prostego 90°, a pozostala réinica jest szeroko$cia
geograficzna. Np. Warszawe o$wietla storice pod katem 38°, réznica
wynosi 52°, co odpowiada geograficznej szeroko§ci Warszawy. To sa-
mo zagadnienie rozwigza¢ moina kazdej chwili w pogodny, gwiazdzi-
sty wieczér. Orjentujemy si¢ wowczas przy pomocy gwiazdy polarne;j.
W miednicy z woda umieszczamy wolno plywajaca deseczke; na niej
kladziemy poziomo jedno ramie cyrkla, a ramie drugie skierowujemy
do gwiazdy polarnej; kat, utworzony przez obydwa ramiona cyrkla,
mierzymy z pomoca katomierza: jest to poszukiwana szeroko$é nasze-
go punktu.

Po wykonczeniu éwiczen przygotowawczych przystepujemy do
prac wlasciwych. Mozna tu zastosowaé nastepujacy tok postepowania:
a) pojecie mapy Polski —— jako planu wielkiego krajobrazu, wielkiego
odcinka ziemi, ktéry nazywamy Polska; b) stosunek mapy do TZeczy-
wistoSci — przez poznanie stopnia zmniejszenia krajobrazu, zapozna-
nie si¢ z podziatka liczbowa i linjowa; ¢) strony $§wiata na mapie; dhu-
gosS¢ 1 szerokos$¢ geograficzna, siatka kartograficzna; srodkowy polu-
dnik w Polsce, srodkowy réwnoleznik w Polsce: d) okreslanie geogra-
ficznego polozenia wazniejszych miast, zrédel rzek, ujscia rzek i t. d.;
e) obliczanie rozciagloci poludnikowej i rozciaglosei réwnoleznikowej
na wszystkich granicznych punktach panstwa polskiego; f) pomiary
odleglo$ci punktéw i miast (z pomoca miary milimetrowej) na mapie
w linji powietrznej i obliczanie — przy pomocy podzialki — wymia-
réw rzeczywistych; g) obliczanie rzeczywistej dlugoSci wszystkich Ii-
nij lotniczych; h) przy pomocy cyrkla lub krzywomierza obliczanie
dlugosci rzek i ich doplywéw, odcinkéw linij granicznych i t. p. i wy-
znaczanie wymiaréw rzeczywistych (rye. 25); i) znakowanie na ma-
pie (linja brzegowa, hydrografja, symbolika miast, linje komunika-
cyjne, granice polityczne, kultury gospodarcze i wszelkie inne znaki,
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na karcie Polski spotykane); j) obraz rzezby pionowej: okrelanie
warstwicy 0, 150, 300, 500 i t. d.; wyznaczanie obszaréw nizowych,
t. j. wzniesionych do 300 m; wyznaczanie obszar6w wyzynnych, t. j.
wzniesionych od 300—500 m; wyznaczenie obszaru Gor Srednich;
okreslenie zasiegu Podgérza; studjowanie urzezbienia obszaru gor-
skiego, wskazywanie terenow, wzniesionych do 150 m, od 150—300 m
i t. d. (wedle mapy $ciennej Romera); k) mapa plastyczna Polski —
wykonana przez uczniéw pod kierunkiem nauczyciela — wedle mapki
E. Romera w skali 1 : 5.000.000; 1) oméwienie sposob6w opisywania
mapy (por. § 30).

Wiadomosci powyzsze nalezaloby w kl. IV przerobi¢ w zarysach
ogdlnych, natomiast powtérzyé je, poglebié i uzupelni¢ w klasach na-
stepnych, przyczem daiy¢ nalezy do podania mlodziezy pewnego
caloksztaliu wiedzy o mapie, nie tyle teoretycznie, ile droga systema-
tycznie ulozonego schematu ¢wiczen na mapie.

Podxial ka 1. 100000

<
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Ryc. 25. Krzywomierz—przyrzad do pomiaréw linij krzywych na mapie.

Zauwazy¢ polrzeba, Zze do celé6w nauczania geografji w klasie IV
najwiecej wartosci dydaktycznych posiada i najbardziej umystowemu
poziomowi tej klasy odpowiada hipsometryczna $cienna mapa Polski
Romera w podzialce 1 : 850.000, a uczniowie winni posiada¢ male map-
ki Romera o skali 1 :5.000.000. Inne mapy Polski (np. Romer-Szu-
maniski, Sawicki, Krauze - Smoleniski) nadaja sie tylko do uzytku
w klasach wyzszych, nie odpowiadaja natomiast potrzebom kl. IV.

W szkole powszechnej winien uczeri dojé¢é do takiej znajomosci
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mapy, by umiat ja trafnie i szybko czyta¢, a takze poslugiwac si¢ nia
w terenie. Nabycie tego rodzaju biegloSci wymaga dalszych i systema-
tycznych éwiczen. W szczegélnoSci zaleca si¢ w klasach nastepnych:

a) Cwiczenia w odmierzaniu odleglosci na mapie z pomoca
cyrkla, podziatki linjowej i krzywomierza.

b) Obserwacje terenu przy pomocy mapy sztabowej. Nalezy Sle-
dzi¢ na mapie przebieg, rodzaje i polaczenia drég i wszelkich linij ko-
munikacyjnych, bieg rzek i wszelkie inne przedmioty, objete mia-
nem sytuacji, przyczem zwolna i praktycznie trzeba opanowac sy-
gnature.

c) Sledzenie form powierzchniowych (rzezby), pochylenia sto-
kéw i réznych wzniesien, obliczanie wysokoSci wzglednej i bezwzgled-
nej z pomoca warstwic i podanych znakéw, rysowanie form terenu
z pomoca wastwic i t. d.

d) Najlepsza droga do poznania mapy jest ciagle porébwnywanie
mapy z terenem, siad studja w terenie s najlepsza szkola.

W ciggu caltego kursu geografji w klasie IV, V, VI i VII naleza-
loby corocznie przeznaczyé przynajmniej po 5 godzin w kazdej klasie
na ¢wiczenia kartograficzne i topograficzne, wykonywane w -polu. Na-
lezaloby tu zaznajomié sie z programem nauczania matematyki i geo-
metrji, by nawiazywaé i korzysta¢ z wiadomoS$ci, posiadanych przez
mlodziez w tamtych przedmiotach. Mlodziez winnaby pod kierunkiem
nauczyciela geografji i przy wspoéldzialaniu nauczyciela slojdu spo-
rzadzi¢ szereg niezbednych instrumeniéw i przyrzadéw, jak: tyczki,
laty, taémy miernicze, busole, libelki, gnomony, stoliki miernicze, kli-
nomeiry, niwelatory, modele do zrozumienia warstwic i w. in. Instru-
menty te winny zostaé w szkole i corocznie nalezaloby je uzupelniac.

Azeby méc korzystaé z mapy w terenie, nalezy karte najpierw
zorjentowad, t. j. tak ja uslawié, by wszystkie linje na mapie biegly
réwnolegle do odpowiadajacych im linij w krajobrazie.

Pierwszg czynno$cia jest wyszukanie kierunku polnocnego, eo
uskutecznia si¢ z pomocg kompasu lub zegarka kieszonkowego. Skie-
rowujemy kompas w taki spos6b, by igietka wskazywala na péinoc,
przyczem uwzgledniamy zboczenie magnetyczne, ktére wynosi dla
Warszawy 4°, dla Poznania 6°, dla Krakowa 4°30°, dla Lwowa 2°30".
(O tyle stopni trzeba zatem przesunac igielke na lewo od Pn, to zna-
czy skierowaé kompasem na wschéd). Nastepnie lewy brzeg mapy do-
stosowujemy do kierunku igielki i wtedy mapa jest zorjentowana.

W braku kompasu mozna uzy¢ zegarka kieszonkowego, ktéry wi-
nien wskazywac¢ czas miejscowy, a nie $redni. Z zegarkiem postepuje-
my, jak nastepuje: trzymamy zegarek poziomo na rece lub ziemi i skie-
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rowujemy mala wskazéwke ku sloncu, uwazajac, by wskazéwka po-
kryla swoj wlasny cienn. Wtedy kat miedzy wskazéwka a godzina dwu-
nasta dzielimy na polowe — w przedluzeniu lezy poludnie. Przed polu-
dniem odmierza sie kat w kierunku ruchu wskazowki zegarka, nato-
miast po poludniu w kierunku odwrotnym. Wyznaczywszy w ten spo-
s6b kierunek poludniowy, orjentujemy odpowiednio mape. O ile zegarek
wskazuje czas Srodkowo-europejski, a nie czas miejscowy, wiedy na-
lezy réznice uwzglednié i przed wyznaczaniem kierunku pofudniowe—
go — odpowiednio zegarek uregulowac.

-

Ryc. 26. Orjentowanie mapy wedlug busoli.

Mape mozna orjentowaé rowniez bez postugiwania si¢ busola lub
zegarkiem, w tym zas wypadku orjentujemy si¢ wedle znakéw na
mapie, wskazujacych jakie§ znane miejsce (znane stanowisko) lub
znang linje (znana linja stanowiska). W pierwszym wypadku wyszu-
kujemy jaki§ przedmiot w terenie, ktéry jest zaznaczony na mapie.
Mape skierujemy w taki sposéb, by 6w przedmiot w terenie, jego znak
na mapie i nasze stanowisko znalazly sie w jednej linji, wéwczas ma-
pa jest zorjentowana. Latwiej przyjdzie nam zorjentowaé mape za-
wsze wiedy, gdy nasze stanowisko znajduje sie na jakiej§ drodze, na
brzegu lasu, na réwnej linji rzeki lub jeziora i t. p. Wtedy orjentujemy
mape w taki spos6b, by linja danego przedmiotu na mapie pokryla
si¢ z linja tegoz przedmiotu. W obu powyiszych wypadkach musimy
znaé nasze stanowisko w terenie i wyszukac¢ je na mapie. GdybySmy
jednak stanowiska swojego nie znali, wéwczas chwytamy sie innego,
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rowniez bardzo prostego sposobu. Wyszukujemy w terenie dwa znacz-
niejsze przedmioty, ktére leza jeden za drugim, to jest na jednej linji
z naszem okiem. Przedmioty te odszukujemy na mapie, laczymy je
oléwkiem i w taki spos6b orjentujemy mape, by nasze oko, owe punk-
ty na mapie i owe przedmioty w terenie znalazly sie na jednej linji.

Rye. 27. Orjentowanie wedlug znakdw na mapie.

Poruszajac sie w terenie, winniSmy przy pomocy mapy umieé sie
orjentowac¢, wyszukaé¢ zawsze stanowisko i oznaczyé je na mapie. Do
tego celu stuzg wazniejsze przedmioty w terenie (zaznaczone na ma-
pie), drogi, wody, budowle, kultury rolne i w. in. Sa to punkty orjen-
tacyjne, ktére pozwola nam w kazdej chwili odnaleZ¢ nasze stanowi-
sko. Gdyby dany punkt znalazl sie w pewnem od nas oddaleniu, wte-
dy mierzymy odleglo$é na oko, przy pomocy skali wyznaczamy od-
powiedni odcinek na mapie i stanowisko okreslamy.

Do powyiszych éwiczen wracaé nalezy od czasu do czasu we
wszystkich klasach szkoly S$redniej ogdélnoksztalcacej i seminarjum
nauczycielskiego. Dalszemi ¢wiczeniami, na kiére nalezy kla$é bar-
dzo duzy nacisk, sa pomiary diugosci i pomiary wysokoSei.

§ 16. Wykonywanie pomiaréw dlugosci.

Pomiary dlugosci naleza do waZnych éwiczen w terenie. Za-
liczamy tu: a) ocenianie odleglosci, b) mierzenie odleglosci, ¢) wyty-
czanie linji prostej i w. i.

Ocenianie odleglosci na oko nalezy do tych éwiczen, kiére ksztal-
cq zmysl obserwacyjny i sa kluczem do rozwigzywania wielu prac w te-
renie. Uczymy oceniania odleglo$ei w nastepujacy spdsob: a) Rozstawia-
my kilku uczniéw w odleglosciach 100 m w réznych kierunkach i kaze-
my ich dobrze obserwowaé. Nastepnie rozstawiamy co 100 i 200, co 100,
200 i 300, co 100, 200, 300 i 400 m i zwracamy uwage, jak z odleglo-
4cig zacieraja sie kontury i zmieniajg wysokos$ci 0s6b.

b) Ustawiamy uczniéw w jednej linji w odlegtosei 100, 200, 300 m
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it. d.izwracamy uwage na okoliczno$¢, iz w miare oddalenia — odle-
gloSci pozornie sie zmniejszaja.

c) Zkolei rozstawia sie uczniéw co 100 m, 200 i t. d., lecz juz
w roznych kierunkach i na réinych rodzajach terenu i przeprowadza
sie obserwacje i oceny odleglosci.

d) Dotychczas odlegloéci punktéw byly mlodziezy zapowmdane
Obecnie rozsyla sie uczni6w na réine, a nieznane mlodziezy odle-
glosci i poleca sie ocenia¢ wszystkie odleglosci i notowaé na karcie,
poczem uczniowie odczytuja swoje oceny, a nauczyciel podaje wiel-
kos¢ istotng i wyjasnia przyczyny niedokladnej obserwacji.

¢) W podobny sposéb rozszerza sie ¢wiczenia kolejno na odle-
glosci 500 m, 600, 800, 1000, 1500 i 2000 m.

f)' W dalszym ciagu oceniaja uczniowie nietylko odlegtosci przed-
miotéw od obserwatora, lecz takze przestrzen miedzy réinemi przed-
miotami.
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Ryc. 28. Telemetr (przyrzad do mierzenia odleglosci).

Mierzenie odleglosci dokonywa sie metrem, tasma, krokiem (uzy-
wa sie kroku od 0,50 — 0,75 m), lub felemetrem (ryc. 28). Telemetr
stuzy do mierzenia oddalenia czlowieka w postawie stojacej. Kazdy u-
czen sporzadza go wylacznie do swego uzytku. (W bilecie wizytowym
wycinam tréjkat prostokatny. Ustawiam $redniego wzrostu ucznia w od-
leglo$ci 50 m i skierowujg bilet w taki sposéb, by uczen wszed! doktadnie
w ramy tréjkata, t. j. nogami dotykal jego podstawy, a glowa przeciw-
prostokatni. W tem miejscu oznaczam cyfre 50. Podobnie oznaczam
oddalenie 100 m, 200, 300, 400, 500 i 600 m. Jezeli teraz posiadacz te-
lemetru ma zmierzyé odleglto$é od siebie do jakiegokolwiek czlowieka
w terenie, to naleiy wyprostowaé ramie z telemetrem i stwierdzic,
w ktérem miejscu trojkata 6w czlowiek sie zmie$ci. Liczba nad jego
glowa wskaze do$¢ wiernie oddalenie).
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Zmierzenie odleglosci trudnej lub niemozliwej do przebycia (ryc.
29) wykonywa sig, jak nastepuje: Z dwu kraiicowych punktéw AiB wy-
prowadzamy linje, i to dowolna prostopadia z punktu A, poczem laczy
sie ja z punktem B i tworzy tréjkat prostokainy. Niewiadoma oblicza
si¢ z pomoca twierdzenia Pitagorasa: x :]/(BC)‘ (AC)J Cwiczenie
to mozna wykonywaé tylko z mlodzieza starsza.

i \’L J B

Rzeha

c
Ryc. 29. Mierzenie odleglosci trudnej do przebycia.

Whytyczanie linji prostej wykonywa si¢ w ten sposob, ze na dwu
punktach whija sie pionowo paliki (przy pomocy pionu, ryc. 30).

Ryc. 30. Wgytyczanie linji prostej.

Wyprowadzenie prostopadlej z jakiegokolwiek punktu drogi, a tak-
ze wykreSlenie kata prostego z pewnego punktu drogi lub linji prze-
prowadza sie w r6iny sposéb. Najprostszym przyrzadem jest krzy-
Zownica. Jest to czworoboczna deszczutka, a lepiej krzyz z listewek,
szerokich do 5 cm, o ramionach po 20 cm. Srodkiem listewek krzyzo-
wych rysuje sie prostopadle, oznaczone na koncach gwozdzikami. Krzy-
zownice osadza si¢ na paliku, ktéry wbija si¢ w ziemie. Ramiona AB
orjentuje réwnolegle do drogi (celujac przez gwozdzie A i B do wy-
znaczonego punktu na drodze (np. Z na ryc.). Nastepnie celuje przez
gwozdzie C i D, w ktorych przedtuzeniu oznacza inny uczeni punkt W.
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Wykreslony kat ZW jest katem prostym, a linja CDW jest prosto-
padla do drogi AB.

L

Ryc. 31. Krzyzownica. Rye. 32. Wryznaczenie kata prostego
z pomocg krzyzownicy.

W braku krzyzownicy wykresla sie prostopadia Z oznaczonego
punktu w nastepujacy sposob: Z danego punktu odznaczamy po 50 cm
ramiona podstawy, L. j. punkty A i B.
Na nich budujemy tréjkat réwnobocz-
ny lub réwnoramienny, zakreslajac
tuki odpowiednio dlugim sznurkiem
lub tas$ma. W przecieciu sie lukow
powstanie wierzcholek C. Laczymy go
Ryc. 33. Wykreélanie prostopadlej. linja prosta z punktem O, a wiedy

linja OC jest prostopadla do drogi AB.

Najtatwiej wykresla sie prostopadla z pomoca busoli.

™ =2

Mierzenie szerokoS$ci rzeki, kiorej przebyé nie mozna, jak réwniez
innej podobnej odlegloci (réw, waw6z) wykonaé mozna przy pomocy

B

'

Foryto rzetr :
E

Ryc. 34. Mierzenie szerokosci rzeki.

busoli (ryc. 34). Ze stanowiska A obserwuje stanowisko B, wybieram
jaki$ przedmiot (kamien lub drzewo) i skierowuje nan busole. Okre-
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$lam moja linje AB i nie zmieniajac poloZenia busoli, zwracam wzrok
o0 90° na lewo lub prawo, gdzie oczekujacy juz uczenn ustawi kamien
lub wbhije palik. Tak powstanie tréjkat ABC. Zmierze odleglosé AC, wy-
niesie np. 20 m. W tym samym kierunku posuwam sie jeszcze o 10 m
i oznaczam punkt D. Przy pomocy busoli wykreslam z punktu D pro-
stopadla do linji AD, poczem posuwam sie tak diugo wzdluz prosto-
padlej, az moj wzrok'przetnie sie roéwnoczesnie z punktem C i B. Tu
wyznaczam punkt E (linja ECB na rye.). Nastepnie obliczam odleglosé
linji DE; jest ona polowa szerokosci rzeki.

Cwiczenia w pomiarach diugoiciowych ksztalca w duzym stopniu
zmysl orjentacyjny i naleza do najmilszych éwiczen dla mlodziezy.
Wykonywamy je przy kazdej sposobnosci juz od klasy IV szkoly po-
wszechnej poczawszy. W seminarjach nalezy prowadzié je w kl. I sy-
stematycznie, a w wyzszych klasach powracaé¢ do nich od czasu do
czasu. .

§ 17. Pomiar wysokosci. Warstwice. Profile.

Pomiar wysokosci, podobnie jak pomiar dlugo$ci, postuguje sie
licznemi $rodkami.

Mierzenie wysokosci stupa, drzewa lub wiezy wykonywa sie wedlug
wzoru na ryc. 35. Od wiezy (A) posuwam sie w dowolnym kierunku,

I

8m,

|
I
I
I
l
I
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Rye. 35. Mierzenie wysokosei.

np. 30 m, gdzie whijam laske dwumetrowa (EF), stad kilka krokéw
dalej wbijam palik takiej wysokosci, by celujac z D przez F, zetknaé
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obydwa punkty na jednej linji ze szczytem wiezy B. Nastepnie z punktu
F celuje przez D do ziemi i w punkcie zetkniecia ustawia sie kamien
(Z ryc. 35), poczem odmierzam odleglosé EZ, wyniesie, przypusémy.
3 metry. Pomiar przedstawiam graficznie i uzyskam dwa trojkaty, be-

4am

3m

2m,

Ryc. 36. Niwelator zwykly 1 lata miernicza.

dace do siebie w stosunku podobienstwa. Wyprowadzam z tego zadanie:
- Rl
AB:EF = AZ :EZ, t. j.x : 2 =33 : 3, a zatem X=T= 22. Wyso-
ko$é wiezy wynosi 22 m.
Do mierzenia wysoko$ci wzgbrz, tudziez do mierzenia réinic wy-
sokosci w terenie stuzy tata miernicza i zwykly niwelator, ktory mozna
zbudowaé¢ w szkole. Rurke szklana w ksztalcie litery U umocowuje sie

Rye. 37. Pomiar wzgérza.

na zwyklym stoliczku mierniczym; do rurki nalewa sie zabarwionego
plynu, ktéry na zasadzie prawa naczyn polaczonych zatrzyma si¢ w obu
ramionach rurki na tym samym poziomie: Przyrzad spelni te samg ro-
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le, co niwelator inzynierski. £ate mierniczq sporzadza sie réwniez
w spos6b bardzo prosty, zaznaczajac na zwyklej lacie trzy do piecio-
metrowe pasy co 25 cm naprzemian kolorem bialym i czerwonym.
Ustawiamy late u podstawy wzgoérza i przenosimy niwelator na punkt,
ktorego wysoko$é mamy zmierzy¢. Przez dwa poziomy plynu patrzymy
na late mierniczg i wyszukujemy na niej odpowiednia wysokosé. Od-
jawszy nastepnie od tej cyfry wysokoS§¢ niwelatora, uzyskamy wysoko$¢
danego punktu. Jest to wysoko$é wzgledna (poréwnywana z powierzch-
nia, na ktérej trzymamy late miernicza). Gdy wzgérze jest wysokie, na-
tenczas przesuwamy late na to miejsce, gdzie byl niwelator, a z niwe-
latorem posuwamy sie wyzej: Tak wedrujac z lata i niwelatorem, zmie-
rzymy szereg punktéw wysokos§ciowych wzgérza, az dojdziemy do jego
szcezytu (rye. 37).

Ryc. 38. Mierzenie wysokosci géry z pomocy tréjkatowania.

Wysoko$é géry mozna zmierzyC takie z pomoca trojkatowania
(prostym sposobem triangulacyjnym). Od podnéza goéry (ryc. 38) wy-
tyczam linje prosta, tem dtuzsza, im wyzsza jest géra (np. na 50 m). Na
tej linji wyznaczam dwa punkty, z ktérych widze dokladnie wierzcho-
lek g6ry (A i B na ryc.). Odleglo$é punktow odmierzam dokladnie ta-
$éma, wyniesie np. 30 m. Ukladam sie na ziemi i z punktu A celuje
tyka miernicza ku wierzcholkowi goéry (AC). Uzyskany kat (np. 26°) za-
pisuje w notatniku. Nastepnie przenosze sie na punkt B i celujac w taki
sam spos6b ku wierzcholkowi, zmierze kat b (wyniesie np. 37°).

W ten spos6b mam ustalone trzy wartoSci: zmierzona podstawe
i dwa katy. W odpowiedniem pomniejszeniu (1 :1000) przenosze ry-
sunek na papier. W punkcie przeciecia si¢ obu wizur powstaje punkt C
— jako wierzcholek trojkata, a zarazem szczyt mierzonej przez nas
goéry. Teraz przedluzam podstawe rysunku i z wierzchotka wyprowa-
dzam do niej prostopadla. Powstaje wysokos¢ CW, ktéra na rysunku
wynosi 41 mm, t. j. wedle przyjetej przez nas podziatki — 41 m. Jest
to wysoko§¢ wzgledna mierzonej gory.
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Do mierzenia kata nachylenia stoku stuzy takze eklimetr (ryc. 39).
Wykonaé¢ go mozna prostym sposobem. Jest to silny, zaostrzony u dotu
(i w miare mozno$ci okuty) palik. W gérze umocowana jest rucho-
ma linijka z trwale nabitym katomierzem i pionem. Gdy chece zmie-
rzy¢ kat nachylenia stoku, whijam palik pionowo w ziemie u podnéza
pagorka, wzglednie u wylotu jakiej§ pochylej warstwy, poczem gérna
krawedz linijki skierowuje réwnolegle do stoku. Pion odchyli sie od
kata 90° i wskaze, jaki jest kat nachylenia stoku.

Pojecie i rysowanie warstwic wymaga calego szeregu déwiczen
przygotowawczych. Do nich zaliczy¢ nalezy:

1) Obserwacje pochytosci.

2) Obserwowanie spadku lagodnego (przy pomocy pionu) i spad-
ku stromego (na narysowanych linjach, na odpowiednio ustawianych
linjach i powierzchniach).

St

Rye. 39. Eklimetr — przyrzad do mierzenia kata nachylenia stoku.

3) Poznanie poziomnicy-wegielnicy (Rownoramienny tréjkat
drewniany z umocowanym pionem u wierzchotka, od wierzchotka bie-
gnie prostopadla linja do podstawy tréjkata).

4) Cwiczenia poziomnica-wegielnica. Ustawiamy podstawe tréj-
kata na danej powierzchni. Jesli powierzchnia przedmiotu lezy w pozio-
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mie, to sznurek pionu pokrywa sie z linja prostopadla; w wypadku
przeciwnym pion odchyli si¢ od prostopadlej; na wrysowanym katomie-
rzu mozna odczytaé stopienn nachylenia stoku.

Ryc. 40. Poziomnica=-wegielnica.

5) Obliczanie wysokosci plaszczyzn pochylych. (Np. na tablicy
rysujemy: a) linje pochyla dlugosei 20 em, wznoszaca sie do 5 cm wy-
sokoéci, nastepnie do 8 cm, 10 cm; b) linje pochyla 50 cm, wznoszaca

Ryc. 41. Model wzgorza.

sie do wysokosci 5, 8, 10 i 15 em; ¢) linje pochyla 1 metrowa, wznoszaca
si¢ do wysoko$ci 5, 10, 20, 30 i 50 cm. Nastepnie zestawiamy nasze
rysunki, obserwujac: dlugosé linij pochylych, ich wzniesienie i stopien
nachylenia). .
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6) Obserwacje i mierzenie schodéw. (Mierzymy wysoko$é budo-
wy pietrowej, spuszczajac w klatce schodowej sznurek z ciezarkiem;
nastepnie mierzymy  dlugos¢ linji pochylej; przenosimy obserwacje
na rysunek, budujac trojkat z zastosowaniem podziafki, poczem obli-
czamy kat nachylenia).

7) Lekcja w polu dla pomiar6w w terenie. (Udajemy si¢ na wzgé-
rze, z pomoca tasmy obliczamy diugosé plaszczyzny pochylej, a przy
pomocy niwelatora przeprowadzamy pomiar wysokosci wzgérza).

8) W miare moznosci obserwacje kilku pagérkéw celem stworze-
nia w umystach dzieci jasnego pojecia pagérka.

9) Sporzadzanie modelu pagérka. a) W klasie lub na podworzu
szkolnem rozdzielamy dzieci na kilka grup, kazda grupa whija gruby
kij w ziemie i dokola niego ulepia z gliny model dowolnej wysokoSci

il

Rye. 42. Model warstwicowy.

i ksztaltu (ryc. 41). b) Dokotla podstawy modelu rysujemy ostrym ryl-
cem linje zamknieta, ktéra tworzy podnéze géry. Nazwiemy ja linjq 0
czyli warstwicq 0. ¢) Od podnéza liczac, znaczymy na zboczach modelu
punkty, wznoszace sie o 5 cm, laczymy je linja i opasujemy drutem.
Te linje nazwiemy warstwica 5, a odleglo$é od warstwicy 0 — 5 na-
zwiemy stopniem warstwicowym. d) W taki sam sposéb przeprowa-
dzamy opasanie calego wzgérza co 5 cm, az dojdziemy do wierzcholka
modelu. e) Kazemy opisa¢ nasza prace, wskazywaé warstwice 5, 10,
15, 20 i t. d. Zwrécimy uwage mlodziezy na okoliczno$é, iz na tym mo-
delu biegng warstwice co pieé cm, tu zatem zastosowaliémy pieciocen-
tymetrowy stopienn warstwicowy. f) Teraz ogladamy model z géry.
Zobaczymy, iz od podnéza do wierzcholka modelu biegnie rzad kre-
gow, kiore przy stoku lagodnym sa od siebie bardziej oddalone i wy-
daja sie rzadsze, niz przy stoku stromym. g) Zdejmujemy kregi dru-
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 ciane i ukladamy je na stole lub ziemi, tworzac w ten sposéb wzor ry-
sunku warstwicowego. h) Rysunek przenosimy na tablice i papier.

Ryc. 43. Wzoér rysunku z modelu warstwicowego.

10) Poprzedni model pozostawiamy do dalszego uizytku celem

przeprowadzenia na nim w taki sam sposéb warstwic co 2, 8, 10, 15

i 20 cm, poglebiajac jasno$é pojecia warstwicy i stopnia warstwicowego.

Kazdorazowo zdejmujemy kregi i tworzymy z nich rysunek warstwico-

_ wy, ktéry nastepnie przenosimy na papier (z ewentualnem zastosowa-

f niem podzialki). Mozemy réwniez zbudowaé model warstwicowy
1 (ryc. 42).
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Ryc. 44. Rysunek warstwicowy z przekroju modelu.

11) Nasz model przecinamy plaszczyzna na dwie polowy (prze-
kr6j pionowy) i jedna z nich odrzucamy. Na plaszczyznie przekroju
prowadzimy od kazdego wylotu warstwicy linje prostopadta do podsta-
Wy, poczem nasz rysunek odtwarzamy na tablicy i przenoszac punkty
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wylotu warstwic na plaszezyzne pozioma, budujemy rysunek warstwi--

cowy (ryc. 43).

12)  Wykonywamy jeden mniejszy model z plasteliny, rysujemy na
nim warstwice co 2 cm, poczem wzdluz lini J warstwicowych rozcinamy
go drutem na tyle plaSzczyzn, ile bylo warstwic. Plaszczyzny odcinamy
na kolorowych papierach i to w ten sposob, Ze najnizszg zaznaczamy
na papierze koloru ciemno-zielonego, dalsze na jasno-zielonym, Z6ltym,
pomaranczowym, jasno-czerwonym, ciemno-czerwonym i brunatnym
(wedle skali d-ra Peuckera). Powstana w ten spos6b réznokolorowe
krazki, ktére nadziewamy na ustawiona pionowo szpilke, zsuwamy
1 otrzymamy kolorowy symbol kartograficzny.

13) Objasnianie barw na mapie, pojecie mapy warstwicowo-barw-
nej.

14) Czytanie mapy hipsometrycznej Polski Romera w podzialce
1 : 850.000, wzglednie 1 : 5.000.000. Np. a) Odezytywanie warstwicy 0,
150, 300, 500 i t. d. b) Wskazywanie miast, lezacych na warstwicy 0,
150,it. d. ¢) Odczytywanie obszarow, wzniesionych od 0—150 m, 150—

300 i t. d. d) Wskazywanie punktéw, polozonych na plaszczyznie 0— .

150 m, 150--300 i t. d. e) Wyszukiwanie punktéw i obszaréw najnizej
1 najwyzej polozonych. f) Okreslanie wysoko$ci réinych punktéw
(miast, Zrodet rzek i t. d.) wedtug linij warstwicowych. g) Obserwacje
kierunku spadku wzniesien i catych obszaréw, spadek gwaltowny, Ia-
godny i bardzo lagodny; poznawanie spadku z gestosci warstwic; po-
réwnywanie spadku wyzyn, wzgérz i obszarow goérskich z dwu stron
(np. od pénocy i poludnia lub wschodu i zachodu i t. d.). h) Obserwacje
biegu rzek: Wisly, Bugu, Sanu, Warty i t. d.) i) Rysowanie profiléw
biegu rzek wedle mapy warstwicowej z zastosowaniem podzialki.

15) Cwiczenia na mapie hipsometrycznej swojego wojewédztwa.

16) Rysowanie mapy hipsomelrycznej swojego wojewédztwa
w réinych podziatkach.

17) Cwiczenia na hipsometrycznej mapie Polski Romera-Szuman-
skiego.

18) Zbudowanie mapy plastycznej swojego wojewodztwa wedle
poprzednio sporzadzonej mapy hipsomelrycznej.

19) Rysowanie mapy hipsometryeznej Polski w podziatkach roi-
nych — np. 1 :4.000.000; 1 :3.000.000; 1 :2.000.000; 1 : 1.000.000.

20) Wykonanie mapki plastycznej Polski na podstawie narysowa-
nej poprzednio mapki hipsometrycznej.

Odtworzenie ksztaltu i wysokosci wzgdrza mozna uzyskac przy
pomocy najprostszego stoliczka mierniczego. Jest to zwykla deszczulka
kwadratowa, umocowana trwale na moenym paliku. Postepujemy w na-
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stepujacy sposéb: a) Stoliczek umieszczamy na szczycie wzgérza, na
plycie stoliczka kladziemy papier rysunkowy, na rogach kwadratu whi-
jamy cztery gwozdziki i rysujemy dwie przekatnie (ryc. 45). b) Z punk-
tu A celujemy przez B do podnéza pagérka, w oznaczonem miejscu po-

Ryc. 45. Stoliczek mierniczy i rysowanie warstwic.

lecamy wbic¢ choragiewke, poczem tasma mierzymy odleglo$é od $rod-
ka stoliczka do choragiewki. Punkt ten zaznaczamy na naszej linji OB
przy zastosowaniu podzialki. Jest to punkt I. ¢) W podobny sposéb wy-
szukamy, odmierzymy i zaznaczymy punkty II, III i IV, poczem, ob-
serwujac dokladnie ksztalt podnoza, laczymy punkty linjg falista, sta-
rajac sie nadac jej ksztalty, przyblizone do ksztaltow podnéza pagérka.
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Ryc. 46. Rzut poziomy pagérka.
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W taki sposob uzyskamy warstwice 0. d) Z pomoca laty mierniczej
wyznaczamy na tych samych linjach cztery punkty, wznoszace sig o
1/, metra wyzej, niz punkty I, II, III i IV. Przesuwamy choragiewki na
stanowiska nowe, odmierzamy odleglosci, przy zastosowaniu tej samej
podzialki zaznaczamy je na rysunku i laczymy linja falista; powstanie
warstwica 0,5 m. ¢) W podobny sposob wykonywamy pomiary calego
wzgo6rza, rezultatem tej pracy bedzie mapa warstwicowa wzgoérza, przy
ktérej wykonywaniu zastosowali§my péimetrowy stopienn warstwicowy.
Postepujac droga powyzej wskazana, otrzymujemy mape warstwicowa
z pewnym zasadniczym bledem: odleglosci od szczytu pagérka do jego
podnézy sa naturalnej wielkosci, a powinny byé rzutami poziomemi
prawdziwych rozmiaréw (jak to np. wskazuje ryc. 46).

Przypatrujac sie naszemu rysunkowi, zauwazymy, Ze zbocze stro-
me zaznaczone jest na rysunku ramieniem kroétszem, a warstwice zbie-
gaja sie geSciej. Natomiast agodna strona zbocza zaznaczona jest diuz
szym odcinkiem linji, a warstwice biegna w wickszem od siebie odda-
leniu.

Wykonywajac podobne pomiary ksztaltow i wysokosci wzgorz,
mozna stosowaé stopien warstwicowy 1, 2, 5, 10 i wiecejmetrowy. Gdy
plaszczyzny pomiedzy warstwicami nalozymy kolorami, otrzymamy ry-
sunek warstwicowo-barwny czyli hipsometryezny por. § 30).

Przedstawienie pionowej rzezby terenu z pomoca metody warstwi-

AL 2 3-}5C5"5“B“

Rye. 47. Przekrdj pionowy z mapy hipsometrycznej.
Podziatka wys. 1: 1000, podziatka dtug. 1: 100.
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cowo-barwnej jest korzysinem takze i dlatego, ze mozina latwo okre-
§li¢ wysokos$é danego punktu, a takze wykresli¢ profil terenu i kat na-
chylenia stoku.

Przekrdj pionowy pewnego wzgé6rza na podstawie mapy warstwi-
cowej wykonywa sie, jak nast¢puje: Rycina 47 przedstawia wzgoérze,
przeciete plaszezyzna pionowa. Na rycinie widzimy te plaszczyzne jako
linje AB. Poziomnice sa 5-metrowe, t. j. przerywane co 10 mm. Pla-
szczyzne AB rysujemy jako linje AB. Cyrklem wymierzamy odleglosci
miedzy warstwicami i przenosimy je na linje A;, B, (1, 2, 3,41 t. d.).
Z tych punktéw wyprowadzamy prostopadle do linij A; i B; (w ten
sposob diugo$ciowa podziatka profilu odpowiada dlugosciowej podzial-
ce mapy). Nastepnie ustalamy podzialke wysoko$ciowa profilu. Np.:
warstwice biegna co 5 metréw. Przy podzialce 1 : 1000 odpowiada to
5 mm. Co 5 mm rysujemy linje poziome (réwnolegle do A, i B,), po-
czem przez punkty przeciecia sie linij pionowych z poziomemi wykre-
§lamy przekrdj.

Rysujac przekr6j wiekszej mapy hipsometrycznej, mozemy zmniej-
szyé w miare potrzeby takie i podzialke diugoS$ciows.

B

i

pd

Ryc. 48. Orjentowanie szkicownika.
Kaqt nachylenia stoku. Ze zdjecia poziomnicowego mozna wykre-
sli¢ przecigtny kat nachylenia stoku. Rysunek poprzedni przedstawial

wzgbrze, ktérego wierzcholek dochodzi 22 m wysokoéci. Kat nachylenia
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stoku AC wykreslamy, jak nastepuje: Na prostej A, i C; odcinamy cyr-
klem odleglo§¢ AC. Z punktu C, wykreslamy prostopadia. Wedle
ustalonej poprzednio podzialki wysokosSciowej (np.: 1 : 1000), odcina-
my wysoko$é tej linji, wynosi ona 22 mm. Powstal w ten sposob
kat x, ktéry jest przecieinym katem nachylenia stoku naszego wzgorza.
Stopien rozpiecia tego kata wymierzamy katomierzem.

Przy sporzgdzaniu przekroju stosujemy zwyczajnie podzialke wy-
sokoéciowa znacznie wieksza od podzialki diugosciowej. Przekrdj przez
wzniesienia lub zaglebienia terenu poucza nas w sposéb prosty o rzez-
bie terenu. Rzezbe te mozemy plastycznie przedstawié, uzywajac do tego
celu platkéw z kartonu lub forniru, naklejonych na sobie, a wycietych
wedlug mapy warstwicowej. Oczywiscie grubos¢ kazdego platka musi
by¢ ustalona wedle przyjetej przez nas odpowiednie] podziatki wysoko-
§ciowej. Gdy nastepnie krawedzie owych platk6w zetniemy i wykonamy
odlew gipsowy owej rzezby, otrzymamy mape plastyczna, czyli reljef.

§ 18. Obserwacje meteorologiczne i fenologiczne.

Obserwacje zjawisk meteorologicznych naleza do wainych potrzeb
naukowych, a wspélpracowaé nad niemi winny wszystkie $rednie i niz-
sze zaklady naukowe. Ustaleniem metod obserwacji tych zjawisk zaj-

Ryc. 49. Klatka meteorolo- Ryc. 50. Klatka meteorologiczna

giczna syst. ang. (model sieci polskiej).

muje sie Panistwowy Instytut Meteorologiczny w Warszawie, ktoremu
podlegaja wszystkie stacje meteorologiczne w catej Polsce. Stacje dzie-
la sie na cziery kategorje, a to:

Stacje 4 rzedu (najnizsze) notuja tylko opady.

1C0

Stacje 3 rzedu notuja opady, nadto prowadza pomiary temperatu-
ry, a takze obserwacje zachmurzenia i wiatréw.

Stacje 2 rzedu notuja to samo, nadto ci$nienie powietrza i wilgot-
nosc. :
Stacje 1 rzedu notuja to samo, nadto maja przyrzady samopiszace.

Przy kazdej szkole 7-klasowej mozna zalozyé i prowadzi¢ co naj-
mniej stacje trzeciego rzedu, przy kazdej nizszej szkole powszechnej
stacje czwartego rzedu. Kazde seminarjum winno posiadaé stacje 2-go
rzedu.

Obserwacje prowadzi sie irzy razy dziennie, t. j. o godz. 7-ej,
13-ej i 21-ej. W prowadzeniu stacji przestrzega sie bezwzglednej $ci-
stodci i punktualno$ei, nadto utrzymuje sie kontakt z Panstwowym
Instytutem Meteorologicznym w Warszawie.

Do wykonywania spostrzezen meteorologicznych po-
trzebne sa odpowiednie przyrzady. Najmniejsze wymagania
maja stacje 4 rzedu, t. zw. stacje deszczowe, dla ktérych
uruchomienia wystarcza dwa ombrometry Hellmanna. De-
szczomierz zawiesza sie na specjalnym slupie, wysokosci
1 m. Stup naleiy umieSci¢ zdala od drzew i mieszkan,
lecz w obrebie zabudowan zakladowych. Umieszczanie
ombrometru na dachach lub balkonach daje wyniki nie-
Sciste. W kazdym zakladzie winny by¢ do zawieszania
dwa deszczomierze, a to dla zmiany w porze zimowej,
w ktorej zdejmujemy aparat celem stopienia $niegu.

Stacja 3 rzedu wykonywa pomiary opaddéw, stanu é%
temperatury, kierunku i predko$ci wiatrow, tudziez sta- Rye.51. De-
nu zachmurzenia. Do pomiaréw temperatury uzywaé na-  szezomierz °
lezy specjalnych ,,sprawdzonych® termometréw, sprowa-  Hellmanna.
dzanych z Panstwowego Instytutu Meteorologicznego wraz
z tablicami poprawek. Zupelnie nieprzydatne sa termomeiry zwykle,
spotykane w handlach. Termometr umieszeza sie w specjalnej klatce
systemu angielskiego. Klatke ustawia sie w ogrodzie, w polu lub w obre-
bie obszernego podwoérza, niezbyt blisko drzew, drzwiczki za$ (front
klatki) orjentuje si¢ ku stronie péinocnej. Umieszeza sie ja na czterech
slupkach, dlugich 2,3 m, z czego '/, m whija sie w ziemie i wiaze stup-
ki podwéjnie poprzecznemi listwami (jak na rysunku), poczem przy-
Srubowuje si¢ klatke zapomocy zelaznych sztabek. Przy slupkach u-
mieszcza sie schodki, ktére winny by¢ utwierdzone w ziemi. Przy wcho-
dzeniu nie mozZna opiera¢ sie o stupy klatki. Przy odczytywaniu termo-
metru nalezy staé spokojnie na schodkach i nie opiera¢ sie o klatke.
Termometr odczviuje sie najlepiej zapomoca lupy, ezynnos$¢ te wyko-
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nywa sie trzy razy dziennie. W klatce zawiesza sie termometr pionowo.
Nadto umieszcza sie w pozycji lezacej termometr maximum i mini-
mum dla okreS§lenia najwyzszej i1 najnizszej temperatury (patrz: In-
strukcja dla stacyj meteorologicznych).

Ryc. 52. Chmury pierzaste: pojedyricze i zwykle biale obloki
na wysokodei 7—11 km (Cirrus).

Kierunek wiatru oznaczamy wedle tej strony widnokregu, z ktorej

wiatr wieje. Postugujemy si¢ tu réza wiatréw o o$miu kierunkach
gtéwnych (N, NE, SE, S, SW, W, E, NW). Predkos¢ wiatru ustala sie
wedlug skali Beauforta (od 0—12). Kierunek i predko$¢ oznacza sig
zapomoca przyrzadu, zwanego ,,wiatromierzem Wilda“, ktéry umie$ci¢
nalezy na miejscu odstonietem i wzniesionem, w wysoko$ci 10 m nad
ziemia, wzglednie 4 m nad dachem. Stan zachmurzenia nieba oblicza
sie na oko, bez przyrzadu. Do urzgdzenia stacji 3 rzedu potrzebne sa
zatem nastepujace przyrzady: para deszczomierzy, klatka meteorolo-
giczna, lermometry i wiatromierz. Przyrzady te najlepiej jest umie-
szczaé w osobnem, na ten cel przeznaczonem, odgrodzonem miejscu,
zdala od wszelkich zabudowan.
: Program wymagain w kierunku obserwacyj meteorologicznych
w szkole powszechnej jest zupelnie prosty. Rozpoczyna sie w klasie II
obserwacjami nad pogoda i prowadzeniem notatek; z konicem kazdego
miesigca nastepuje obliczenie iloSci dni pogodnych i slotnych wraz
z charakterystyka miesigca (pod wzgledem opadéw, temperatury i diu-
go$ci dni) ; na podstawie sprawozdan miesiecznych omawia si¢ charak-
terystyke por roku.
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W klasie III zaklada sie najpierw stacje
najnizsza, t. j. rozpoczyna sie pomiary i notat-
ki iloSci opadu, z koncem kaidego miesigca
nastepuje zsumowanie iloSci opadu, to samo
z koncem kazdego roku. W drugim miesigcu
wprowadza sie notowania temperatury i obli-
czanie Sredniej temperatury dnia i miesigca.
Roéwnolegle prowadzi sie notowanie dlugo-
Sci dnia. W listopadzie lub grudniu rozpoczy-
namy obserwacje kierunku wiatru, przyczem
uzywamy wiatromierza fililda, wzglednie ka-
Zemy sporzadzié choraglwkq z krzyzykiem
i umie$ci¢ na dachu. Niezaleznie od tych spo-
strzezen prowadzi sie z mlodzieza przez caly
rok obserwacje pozornego ruchu slonca na nie-
bie, wiec wschéd, zachéd i t. d., éwiczenia
z cieniem sfonecznym (palik, gnomon), ustala-
nie kierunku poludnikowego, roéwnoleznikowe-
go i stron $wiata.

W klasie IV kontynuuje sie te same obser- Rye.
wacje w dalszym ciggu, nadto prowadzi sie
wykresy temperatury i bada stan zachmurzenia nieba. W ten sposéb
juz klasa IV moze mie¢ wlasng stacje 3-go rzedu.

W klasie V zajecia praktyczne prowadzi sie w dalszym ciagu,

53. Wiatromierz

Wilda.

Ryc. 54. Chmury klebiaste (Cumulus).
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przyczem byloby korzystnem wprowadzenie spostrzezen nad ci$nieniem
powietrza, wiec obserwacje stanu barometru. W program nauczania
wchodza tu juz ugrupowane wiadomoS$ci teoretyczne, wiec zjawiska
ogrzewania i oSwietlania ziemi i ich nastepstwa, pory roku i strefy
klimatyezne, atmosfera, jej sklad i ruchy, opady, wieczne $niegi i lo-
dowce, skladowe elementy klimatu, typy klimatéw.

W klasie VI wyciaga mlodziez korzy;éci z dotychczasowej nauki,
gdyz ma zupelnie wystarczajace przygotowanie do omawiania i rozu-
mienia zjawisk i stosunk6éw klimatycznych na poszczegélnych obsza-
rach ziemi. W klasie VII omawia sie obszerniej klimat na ziemiach pol-
skich. W klasach tych nalezaloby wprowadzi¢ obserwacje nad wilgot-
noscia powietrza i w ten sposéb doj$é do pelnej stacji II rzedu.

Metoda nauczania, zastosowana w szkole powszechnej do zagad-
nien klimatologicznych, jest metodg rozumng, a rozklad prac na obser-
wacje, nauke teoretyczna i nauke stosowang jest naturalny i odpo-

Ryc. 55. Chmury warstwowo-klgbiaste (Strato-Cumulus), ciemne, grube
i zbite w jedna mase—mna wysokosei 2 km.

wiadajacy psychologji dziecka. Program zatem jest dobry, wymagac
tylko trzeba najszerszego stosowania go w szkolach, co juz nalezy
do nauczyciela i organéw kierowniczych.

W wielu wypadkach nawet nauczyciel dobry i chetny moze mieé
pewne braki teoretyczne lub praktyczne. WiadomosSei uzupelni¢é mozna
latwo, a wystarczajace wskazowki znajdzie czytelnik w podanej wyzej
».Instrukeji“. Role propagatoréw postepu w nauczaniu winny spelniaé
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szkoly 7-klasowe w siedzibie inspektorow, gdzie nalezy prowadzié wzo-
rowa stacje meteorologiczna II-go rzedu; co pewien czas nalezaloby
urzgdzaé ¢éwiczenia dla nauczycielstwa z calego powiatu.

W szkole §redniej ogélnoksztalcacej nalezaloby dazyé do zaloZenia
stacji 1I-go rzedu, do czego potrzebne sj jeszcze dwa przyrzady, t. j.
psychrometr i baromeir rieciowy, wzglednie aneroid. Rozklad prac na
poszczegdlne klasy nalezy dostosowac do wymagan programu naukowe-
go, wzglednie ulozy¢ je; jak nastepuje:

Kl. I prowadzi obserwacje opadéw, kl. Il to samo, nadto pomiary
temperatury, obserwacje zachmurzenia i wiatrow (stacja 3-go rzedu),
a klasa III to samo, nadto ci$nienie powietrza i wilgotnosé.

Seminarja nauczycielskie — podobnie jak gimnazja — winny pro-
wadzié stacje II-go rzedu.

Przy obserwacjach meteorologicznych zaniedbuje sie, a nawet po-
mija spostrzezenia nad- wplywem klimatu na $§wiat organiczny. Sa to
tak zwane spostrzezenia fenologiczne. Chcac na potrzebe i cel tych
spositrzezen zwrdci¢ baczniejsza uwage, podaje tu odno$ny ustep z in-
strukcji dla stacyj meteorologicznych.

Spostrzezenia f[enologiczne. Pomiedzy zyciem ro$lin i zwierzat a
zjawiskami meteorologicznemi zachodzi $cisty zwiazek. To tez notowa-

Ryc. 56. Chmury gorne klebiaste.

nie oddzielnych faz tego zyeia, np. pory kwitniecia lub listnienia ro-
§lin, albo przylotu lub odlotu ptakéw i t. d. czyli prowadzenie spostrze-
zen moze dostarczyé danych, stanowiacych cenne uzupelnienie obser-
wacy]j meteorologicznych. Sposirzezenia takie sq interesujace i z tego
takie wzgledu, ze organizm roéliny lub zwierzecia, odczuwajac wplyw
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zaréwno np. temperatury, jak i wilgoci lub przebiegu opadow albo za-
chmurzenia i uslonecznienia i t. d., dostarcza nam wskazowek co do
ogolnego dzialania caloksztaltu wszystkich elementéw meteorologicz-
nych. Podnie$¢ i to nalezy, Ze spostrzezenia fenologiczne, nie wymagajac
zadnych przyrzadéw, a tylko obserwowania roslin lub zwierzat, a nastep-
nie zanotowania dostrzezonych objawéw, moga byé z tatwoscig prowa-
dzone przez kazdego, kto umie patrze¢ na bieg zjawisk w przyrodzie.
Jezeli spostrzeienia takie, prowadzone réwnoczeénie w réznych miej-
scowosSciach i przez réznych obserwatoréw, maja osiagnaé cel powyzej
omé6wiony, muszg one by¢ czynione wedlug wspélnego planu, aby ich
wyniki mogly byl por6wnywane wzajemnie. Np.: jezeli chcemy wycig-
gac¢ wnioski co do pory kwitnienia lub innej fazy rozwoju jakiejkolwiek
ro§liny, musimy oczywiscie obserwowaé¢ wszedzie ten sam gatunek i te
sama odmiane, pozostajaca, o ile moznosei, w takich samych warun-
kach. :

Zauwazy¢ tez nalezy, e podobnie, jak przy spostrzezeniach meteo-
rologicznych, tak tez i przy obserwacjach fenologicznych bardzo wiel-
kie znaczenie posiada nieprzerwana ich cigglosé.

Ryc. 57. Chmury deszczowe, ciemno-szare, grube, od 1—2 km (Nimbus).

Jako og6lng wskazéwke mozna wymienié, ze powinno sie wyklu-
czy¢ z pod obserwacji wszelkie zjawiska o charakterze wyjatkowym,
spowodowane np. warunkami wyjatkowemi dla rozwoju rofliny. Nale-
zy przeto notowaé jakiekolwiek zjawisko wiedy, kiedy ono wystepuje
juz ogblnie dla pewnego gatunku, np. pore kwitnienia zyta; powinno
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sie zanotowaé date przecietna, nie biorac w kazdym razie pod uwage
wypadkoéw zupelnie wyjatkowych.

Jako gléwne fazy rozwoju roélin notujemy w spostrzezeniach ffa-
nologicznych pory listnienia, kwitnienia, dojrzewania owocu i opadania
lisci. Przy obserwowaniu roslin uprawnych w rolnictwie podajemy 'o-
procz pory kwitnienia i dojrzewania owocu lub zbioru, takze pore zasie-
wu oraz kloszenia.

Przy obserwacji drzew i krzew6w nalezy zwraca¢ uwage, aby ob-
serwowaé stale co roku te same ogzemplarze danego gatunku, wybiera-
jac przytem rofliny, rosngce w miejscach otwartych, wystawionych
ze wszyslkich stron na wplywy atmosferyczne i pozostajace w warurlx-
kach przecietnych dla danej miejscowosci, a nie wyjatkowych (np. n.le
wpoblizu poludniowej $ciany, albo nie za wezeSnie po przesadzeniu
it d)

@ deszcz o rosa ~ tecza ¥« zorza péln.
¥ Snieg < = mgla calk. @ pierscien na- | b zawieja $niez.
A grad = mgla dolna okolo slofica | / wicher od

A krupy oo mgla sucha w pierscien na- (15 m/sek.)
O deszcz z lodu| K burza bliska okolo ksiez. pokrywa

— igly lodowe | T burza odlegla| @ wieniec nao- $niezna

LI szron (grzmoty odl.) kolo stoiica | @ stofice w po-
V sadz < blyskawice W wieniec nao- rze obser.

oo gololedz bez grzmot. koto ksigzyca

Ryc. 58. Miedzynarodowe znaki meteorologiczne.
(Z instrukeji dla stacyj meteor.).

Gdy ro$lina zostala przesadzona, wtedy nie nalezy jej wciagac .do
spostrzezefi co najmniej przez jeden rok bezposrednio po przesadze'mu.
Z podobnych powodéw nie nalezy uwzgledniaé przy sposirzezeniach
odmian danego gatunku, wyjatkowych pod wzgledem pory swego roz-
woju (np. t. zw. ,,wezesnych®). Oczywiscie, nalezy zanotowa¢, czy ob-
serwowane drzewo lub krzew i t. d. rosnie dziko, czy tez pozostaje w kul-
turze. _

Sposirzezenia fenologiczne powinno sie prowadzi¢ na roslinach
ogdélnie najpowszechniejszych, znéw ze wzgledu na moznosé poréw'vn)'r:
wania obserwacyj z réznych miejscowosci. Tutaj moinaby wymienic¢
nastepujace:

zyto, pszenice, jeczmien, owies, ziemniaki, groch, fasole, len,
chmiel, mak;
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dab, brzoze, lipe, topole, akacje, klon, czeremche, jesion, olche,
Swierk, sosne, jodtle;

jablon, grusze, §liwe, wisnie, trzeénie, orzech wloski;

agrest, porzeczke, maline, winograd, tarnine, leszezyne;

bez, jaSmin, glbg, réze dzika i ogrodowa; :

koniczyne, pierwiosnek, fiolek, mlecz, poziomke, podbial.

=

Rye. 59. Diagram doliny synklinalne;j.

Spostrzezenia fenologiczne, czynione na zwierzetach, obejmuja no-
towania pory przylotu, odlotu i przeciagania ptakéw przelotnych, po-
jawiania sie réznych owadow, plazéw i t. d., budzenie sie ze snu zimo-
wego lub zapadanie w niego i in. Tutaj nalezalyby spostrzezenia nad
prz.ylo-tem i odlotem jaskélki, bociana, dzikiej kaczki, czajki, czapli; nad
pojawianiem sie nietoperza, chrzaszeza, bielinka kapustnika, pazia kré-
lowej; nad pora pierwszego odzywania sie stowika, kukulki i in. Po-
zadane sa tez wszelkie inne uwagi i spostrzezenia, ktéreby nasuwaly sie
obserwatorom w tym zakresie.

§ 19. Cwiczenia, zbiory, obrazy, lektura, podrecznik.

W nowszych podrecznikach geografji zaznaczyla sie bardzo silna
reakcja przeciw nauce papierowej, a znalazta swéj wyraz w przetado-
waniu podrecznikéw pytaniami.

Nalezatoby otworzyé¢ dyskusje nad zagadnieniem, czy ta metoda
budo.wy podrecznika szkolnego jest celowa, a wiec czy ulatwia prace
uczniowi, czy uczy i ksztalei, czy w istocie pobudza umyst dziecka do
wysitku myslowego, czy wreszcie jest pomocna dla nauczyciela. R6w-
niez wypadaloby zastanowi¢ si¢ nad kwestja, czy droga mozolnego ru-
sz.towania pytaniowego jest autor w stanie przedstawié¢ kazde przez sie-
bie poruszane zagadnienie w formie doskonalego caloksztaltu i poda¢é
mlodziezy nietylko prawdziwa wiedze, ale podaé ja w takiej formie, by
miodziez do pracy zacheci¢ i danym przedmiotem ja zainteresowaé. Za-
uwazy¢ nalezy, ze do podrecznikow, podajacych nie materjal rzeczowy,
lecz jakby drobiazgowo rozbita dyspozycje materjalu w formie licz-
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nych i bardzo szczegélowych pytan, odnosi si¢ 0gél nauczycielski z pew-
ng niechecia. Nauczycielstwo uwaza, ze zaréwno uwaga jak i pamiec¢
mlodziezy nie znajduja w takim podreczniku punktéw oparcia, mio-
dziez rozprasza sig, nie przyzwyczaja si¢ do pracy myslowej, nie two-
rzy syntez. Réwniez i wéréd mlodziezy nie znajduja tego rodzaju pod-
reczniki wiekszej sympatji.

Ryc. 60. Diagram ‘doliny izoklinalnej.

Chociazby$my wiekszodci tych sadéw nie podzielali, to jednak za-
znaczyé potrzeba, ze znaczenia i dydaktycznej wartosci pytan nie nale-
zy przeceniaé, a uZywanie ich w podrecznikach raczej ograniczy¢ nale-
zy do koniecznego minimum. Kazdy $rodek jest dobry tak dlugo, dopoki
nie przekroczy swego zadania. Pytania, jako zewnetrzny wykladnik
pewnej metody nauczania, maja donioste znaczenie w nauce szkolnej,
zaré6wno w czasie lekcy] i obserwacyj w polu, jak przy opracowywa-
niu materjatu nowego wszedzie tam, gdzie szeroko mozna stosowac me-
tody i $rodki pogladowe, wreszcie i zwlaszcza przy poglebianiu wiado-
mosci juz nabytych, przy powtarzaniu materjalu naukowego i odpyty-
waniu. Jest to i tak rola bardzo wielka i na tem nalezatoby skoficzy¢,
natomiast jako prace domowe stosowaé naleiy ¢wiczenia. Autorowie
podrecznikéw geograficznych, a zwlaszeza podrecznikow dla szkoly po-
wszechnej i nizszych klas szkél Srednich, wreszcie dla pierwszej klasy
seminarjéw nauczycielskich mogliby w swych podrecznikach wprowa-
dzi¢ systemat szeroko pomySlanych éwiczen do pracy w szkole
i w domu.

Cwiczenia sa lematami, ktére wyznaczamy mlodziezy do samo-
dzielnej pracy w szkole lub w domu. Wiedza, zdobyta podczas lekeji
szkolnej, wymaga zawsze przemys$lenia i przetrawienia, czesto uzupel-
nienia, a zawsze utrwalenia. Cwiczenia maja mlodzieiy da¢ moinos¢,
a nawet ja zmusié do glebszego wczucia sie w dane zagadnienie, do
blizszego z niem si¢ zapoznania, co w kazdym wypadku jest Srodkiem
pomocniczym do ugruntowania wiadomosci nabytych. Cwiczenia mo-
ga by¢ réznej natury, przewaznie chodzi o zilustrowanie pewnych zja-
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wisk, faktow lub zagadnieri droga wykreséw, diagraméw, szkicow, pla-
néw i t. d.

Przygotowanie catego schematu ¢wiczen dla kazdej klasy zosobna
nalezy do autoréw podrecznikéw szkolnych i w tym wzgledzie nalezy
pod adresem autoréw stawiaé daleko idace zadania. Oczywiscie, éwicze-
nia, spotykane w podreczniku, nie moga mieé¢ charakteru $cisle obo-
wigzujacego. Nauczycielowi wskazuja one droge, po jakiej winien
kroczy¢ i poddaja mu metode, jakiej winien sie trzymac¢, nie moga jed-
nakze krepowaé jego indywidualnosei i pomyslowosci.

Cwiczenia geograficzne prowadzi¢ nalezy we wszystkich klasach
i na wszystkich stopniach nauczania, od klasy 3-ej szkoly powszech-
nej poczawszy. Tres¢ éwiczen dostosowujemy do tematu lekeji, uwzgled-
niajac przy geografji ogolnej mozliwie wszystkie jej dzialy, zwlaszeza
za$ morfologje i kartografje, natomiast przy nauczaniu geografji szcze-
golowej poruszamy gléwnie tematy z dziedziny geografji czlowieka,
wsréd nich zagadnienia ludno$ciowe, kulturalne i gospodarcze. Licz-
nych wzoréw w tym wzgledzie dostarczyé moze Powszechny Atlas Geo-
graficzny E. Romera.

Zbiory naleza do wysoko cenionych srodkéw pogladowych i sta-
nowia bardzo cenne uzupelnienie obserwacyj i lekcyj w polu. Gdy jed-
nak lekcje i wycieczki sila rzeczy zwracaja uwage milodziezy na pew-
ne ugrupowania i zespoly zjawisk, to okazy i zbiory maja skupiaé mysl
na fakcie jednym, w danym wypadku dominujacym lub przynajmniej
bardzo waznym. Stad zbiory winny obejmowaé fakty zasadnicze i rze-
czy istotne, tych zas mamy w geografji tak olbrzymia ilo$é, ze wypel-
nia one kazdy powaznie i celowo prowadzony gabinet geograficzny
w szkole $redniej i kazdy gabinet geograficzno-przyrodniczy w szkole
powszechnej.

Pytanie, co nalezy zbieraé, nie jest trudne do rozwiazania. Zbiera-
my i grupujemy w gabinecie te okazy, ktére sg polrzebne w nauczaniu
geografji. W szkole powszechnej postepujemy tu reka w reke z nauczy-
cielem przyrody zywej i martwej i uzupelniamy wspdlnie gabinet geo-
graficzno-przyrodniczy. W seminarjach tworzy si¢ odrebne gabinety
geograficzne, zawiadywane przez nauczyciela geografji. Zbiory winny
obejmowaé¢ wszystkie dziaty geografji, wicc formy powierzchni ziemi
(modele i wzory form typowych), modele diagraméw blokowych, oka-
zy skal rodzimych i obcych, okazy gleb, wszystkie wazniejsze mineraly
1 rudy, wzory wazniejszych produktéw Swiata ros§linnego — zaréwno
rodzimych jak obcych, bogaty dziat produkeji, w szczego6lnoéci prze-
mystowej. Odrebny dzial winna stanowié kartografja, wiec okazy sia-
tek, projekcyj, planéw, kart geograficznych, map plastycznych.
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Uwzgledniaé nalezy i kompletowa¢ towary kolonjalne i okazy Swiata
ro§linnego, zwierzecego i mineralnego krajow obcych, zwlaszeza g(?ra_-
cych. Do gabinetu geograficznego naleze¢ winien i §wiat paleo?t?loglcz-
ny, przynajmniej w tym skromnym zakresie, jaki geografowi jest po-
trzebny do wyjasnienia pewnych zagadnien geograficznych. _

Okazy zbiera sie przy kazdej nadarzajacej sie sposobnosci, a zwla-
szcza na ;vycieczkach wiekszych. Te daja najwiecej moil.iwo.écl kon.li
pletowania okazéw, ktére nalezy oznaczy¢, owinaé w papier i chronié
przed uszkodzeniem. Okazom skal i mineraléw nadaje sie¢ zaraz na
miejscu pewne ksztalty foremne. :

Obowiazkiem nauczyciela geografji jest troska o ciagle uzupeIn{a-
nie, porzadkowanie i nalezyte postugiwanie sie zbiorami. Organy kie-
rownicze winny mu te prace ulatwiaé i oddaé do dyspozycji przestron-
ny i odpowiednio w oszklone szafy, regaly i przyrzady zaopairzony
gabinet.

= ~
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Ryc. 61. Diagram doliny antyklinalnej.

Obrazy i fotografje odgrywaja w nauczaniu geografj.i ro‘lq: ]-{térej
nie moina zapoznawaé. Nie ulega watpliwoscei, Ze I}ajx.vvazmejszym
érodkiem pogladowym w nauce o zjawiskach i zagadnieniach geogra:
ficznych jest mapa. Mapa jednak ma swoj zakres, ktéregf) rozszer:_zyc
nie moze i swoje granice, ktorych przekroczy¢ nie potrafi. Iflap.a Jjest
planem i daje tylko plan, nie moze natomiast dac qbrazo’w e stad
wymaga duzego wysitku i duzego wyrobienia do jej zm%umlema. Kar-
ta nie moze przedstawié¢ ziemi krajobrazowo, t. j. tak, _]a]% on.a przed:
stawia sie widzowi, patrzacemu nan z perspektywy. Taki widok dac
moga tylko fotografje, stad obrazy i fotografje uwaia:my za bardzo
wazne uzupelnienie mapy. W wyobrazni ucznia, zamteresow.ane’go.
krajami obcemi, nalezy stwarzaé¢ takie obrazy, jalfie W rzeczy'wmtc!sm
istnieja na ziemi. Te obrazy rzeczywistoSci realnej Z'de:]H.lOW'aC mozna
z pomoca fotografji i ukazywacé je mlodziezy na ekranie i licznych obra-
zach i rysunkach. : =

Obrazy i fotografje znajduja szerokie zastosowanie w nauczaniu,
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co ma swoje psychologiczne i praktyczne uzasadnienie. Naogél czlo-
wiek lubi obrazy, a mlodziez ma w ogladaniu fotografij szczegdlne upo-
dobanie. Obrazy podtrzymuja uwage, pobudzaja fantazje, ulatwiaja
glebsze zrozumienie przedmiotu i stwarzaja w umystach trwale podsta-
wy wiedzy. Jako schematy rzeczywistoSci realnej wplywaja twérczo
na czynnosci duchowe. Fotografja zastepuje dlugi i ezesto nuzgcy opis,
a spelnia niejednokrotnie lepiej swoje zadanie, niz najlepsze opisy,
wskutek czego ulatwia i upraszeza prace nauczyciela. Do toku lekcji
wprowadza urozmaicenie, wplywajac tem samem korzystnie na ozywie-
nie nauki.

Z posréd wszystkich Srodkow pogladowych, jakiemi nauczanie
rozporzadza, wplywaja obrazy w najwiekszym stopniu na budzenie
1 ksztalcenie uczué patrjotycznych, z czego wyplywa odrebna ich rola,
a zarazem wskazowki dla nauczyciela. Kompletujac zbiory obrazéw
i fotografij, winna szkota polozy¢ gléwny nacisk na zjawiska i stosunki
w Polsce i obja¢ obrazami caloksztalt kulturalnego i gospodarczego zy-
cia narodu, caloksztalt krajobrazéw polskich, bogactw przyrodzonych
i produkeyj ze $wiata mineralnego, roslinnego i zwierzecego. Nalezy pa-
mieta¢ o bogactwie i swoistym charakierze polskiej architektury,
wreszcie o zyciu i pracach wewnatrz wszelakich warsztatow pracy,
a zwlaszeza w wielkich fabrykach i centrach przemystowych.
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Ryc. 62. Poziomnica (libelka).

Podrecznik. Lektura. Sprawa postlugiwania sie podrecznikami
w nauczaniu geografji jest ciagle jeszcze tematem rozirzasan i dyskusyj.
Nie ulega atoli kwestji, iz co najmniej od 4-tej klasy szkoly powszech-
nej i od 1-szej klasy szkoly Sredniej mlodziez musi korzystaé z podrecz-
nika, inaczej nauczanie nie wykazuje rezultatéw pozytywnych, chyba,
ze dotyczacy nauczyciel chce drugich i siebie tudzié. Rola podrecznika
jest inna w nauczaniu geografji, niz u reszty nauk. Istota geografji —
Jak mowi W. Natkowski — jest synieza. Podrecznik — jako ujecie ca-
toksztaltu zjawisk geograficznych — jest nieodzowna, skladowa cze-
$cig nauczania geografji.

Wyklad nauczyciela nie moze zastapi¢ podrecznika zupelnie. Na-
wet nauczyciel najlepszy, najsumienniejszy i gruntownie wyksztalcony
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nie moze zawsze i na kaidej lekeji stworzyé przed oczami mlodziezy
tak pelnego obrazu, jaki moze daé podrecznik. Nauczyciela krepuje
czas, kibrego nie posiada zbyt wiele, krepuje go poziom mlodziezy, do
ktorej musi swéj wyklad stosowaé, krepuje go takze koniecznosé Ewi-
czen, repetycyj i egzaminowania, wszystko to za$ sprawia, zZe pozmm
i przygotowanie wykladéw w réinych chwilach jest rézne. Gorzej
przedstawia si¢ ta rzecz tam, gdzie jest nauczyciel niefachowiec lub —
co gorsza — czlowiek niesumienny i nie idgcy z postepem wiedzy. War-
to§¢ wykladu takiego nauczyciela jest zupelnie problematyczna
i w tym wypadku calkowitem Zrédlem wiedzy ucznia jest podrecznik.

Z drugiej strony uwzglednié nalezy i potrzeby mlodziezy. Mlodziez
nie zawsze i nie na wszystkich lekcjach bywa w szkole, nie zawsze wy-
klad zajmie miodziez i wyjasni jej wszelkie pytania i zagadnienia, po-
nadto miodziez musi materjal naukowy sobie przyswoié i utrwalié, co
pewien czas to i owo od§wiezy¢ i powtérzyé. Nietylko fakty, ale i rozu-
mowania fraca zczasem na sile i wymagaja uprzytomnienia i od§wieze-
nia, w tych za$§ wszystkich wypadkach najlepszym, najustuzniejszym
i najcierpliwszym przewodnikiem dla ucznia jest podrecznik. Poza
tem niema prawie nauczyciela geografji w szkole sredniej, kiéryby nie
postugiwal si¢ podrecznikiem. Przeciwnicy podrecznika nie stawiaja
tylko kwestji szczerze: w miejsce dobrych i nowozytnych podrecznikéw
postuguja si¢ wlasnemi skryptami i notatkami, zamiast podrecznika
podaja mlodziezy... dyktat, a wiec najlichsza metode i najgorzej opra-
cowany surogat i skrét materjalu naukowego.

Podrecznik zatem jest potrzebny w szkole, a nawet jest konieczny,
chodzi tylko o odpowiednie ustosunkowanie go i wyznaczenie mu wia-
Sciwej roli w caloksztalcie §rodkéw nauczania, wreszecie o dobor pod-
recznika. Wzglad ostatni jest bardzo wazny i tu szkoly $rednie sa le-
piej wyposazone, niz szkolnictwo powszechne.

Lektura w domu i w szkole, dotyczaca opiséw krajobrazowych,
podrézy, badan geograficznych, odkryé, zycia i walki czlowicka z przy-
roda — zwlaszeza lektura napisana barwnie i bogato ilustrowana,
wreszcie wzbogacona elementem estetycznym i etycznym, jest waznem
uzupelnieniem nauczania geografji. Obok powieéci i opowiadan wiek-
szych, ksiazkowych, korzystnem jest czytywanie wyjatkow, zawartych
w wypisach geograficznych, wreszcie pism dla mlodziezy, specjalnie
w tym celu wydawanych.
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§ 20. Instrumentarjum geograficzne.

W nauczaniu geografji nie mozna obej$¢ sie bez calego szeregu
przyrzadéw i instrumentow. Dazy¢ nalezy do tego celu, by mlodziez
poznala w kazdej klasie pewna ilo§¢ przyrzadow i nauczyla sie niemi
postugiwaé. Wiekszo$¢ przyrzadéw mozna wykona¢ ‘w szkole i miec
po kilka egzemplarzy danego przyrzadu, co przy ¢wiczeniach w polu
odgrywa bardzo wazna role.

Zajmiemy sie poniZej opisem przyrzadow najbardziej potrzebnych,

a ich zastosowanie znajdzie czytelnik przy pomocy zamieszczonych od-
sylaczy.

Pion stuzy do stwierdzania kierunku pionowego. Moze nim by¢
zwykly ciezarek metalowy, zawieszony na linewce.

Ryc. 63. Gnomon.

Libelka (ryc. 62) stuzy do sprawdzania, czy pewna plaszczyzna
jest pozioma, czy tez ma kierunek pochyly. Jest to zamknieta rurka,
wypelniona spirytusem zabarwionym, wewnatrz jest pecherzyk powie-

Ryc. 64. Gnomon z katomierzem. Rye. 65. ngielnica.-

114

o Ly i

e

trza. Powietrze, jako liejsze od spirytusu, dazy do zajecia najwyzszego
punktu. W libelce, polozonej na powierzchni poziomej, umiejscawia si¢
pecherzyk w $rodku rurki. Do tego samego celu co libelka sluzy po-
ziomnica-wegielnica (ryc. 41). Jest to deseczka w formie tréjkata row-
noramiennego; od wierzchotka do podstawy rysujemy prostopadla, kt6-
ra zawsze odpowiada kierunkowi pionu, gdy podstawe tréjkata usta-
wimy na powierzchni dokladnie spoziomowanej. U wierzcholka tréjka-
ta umieszezamy pion. Skoro taki przyrzad ustawimy na powierzchni
poziomej, to linka pionu pokrywag sie bedzie z linja prostopadia AB.

Gnomon stuzy do mierzenia kata padania promieni stonecznych
i ustalania kierunku poludniowego. Jest to deseczka z oparciem u dolu,
stuzacem do ustawiania przyrzadu na ziemi lub wiekszym stole. U kra-
wedzi gornej umieszczona jest deszezulka, na ktérej zatrzymuja si¢ pro-
mienie sloneczne, przechodzac tylko przez maly okragly otwor w goé-
rze. Deseczke zwraca sie w kierunku padania promieni slonecznych,
wskutek czego gnomon rzuca cien, uwydatniajac kierunek promienia
slonecznego. Przez otwoér przewieszamy pion, co ulatwia mierzenie ka-
ta padania promieni slonecznych (ryc. 63). Dobre ustugi do éwiczen
w mierzeniu kata padania promieni slonecznych oddaje zwykly gno-
mon z podzialtkq (por. ryc. 64). Jako $rodek pomocniczy do wyznacza-
nia stron $wiata sluzy zwykla laska, wreszcie zegarek kieszonkowy.

10 Ja 10 %
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Ryec. 66. Klinometr, przyrzad do mierzenia plaszezyzn pochylych.

Nieodzownym instrumentem, potrzebnym w kazdej szkole, jest
kompas z celownikiem, ktory stuzy zar6wno do orjentacji w stronach
$wiata, jak do wyznaczania kierunku, zdejmowania wizur i sporzadza-
nia zdjeé¢ szkicowych (por. § 15 i 16).

Pion, libelka, gnomon, poziomnica-wegielnica i kompas z celowni-
kiem winny znalei¢ sie w kazdej nizszotypowej szkole powszechnej.
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Do kompletu niezbednie potrzebnych geograficznych przyrzadow w tych
szkolach zaliczy¢ jeszcze nalezy: ta§me 10-ciometrows, termometr, dwa
deszczomierze, wiatromierz i dwie piaskownice.

Piaskownica moze mie¢ dowolne rozmiary. Do éwiczen szkolnych
wystarcza wymiary 100 em X 60 cm, glebokosé okolo 15 em. Dno i bo-
ki wewnetrzne mozna pokryé blacha i naloiyé lakierem dla ochrony
przed rdzewieniem. Poprzeczna listwa dzieli piaskownice na dwie nie-
réwne czefci, z ktérych wieksza stuzy do ¢wiczei, a w mniejszej prze-
chowuje sie piasek zapasowy. (Piaskownica jest przyrzadem bardzo

Rye. 67. Narzedzia do éwiczer geologicznych.

waznym i przylem tanim. Jako materjat do éwiczen w modelowaniu
stuzy wilgotny, drobny piasek. Cwiczenia w piaskownicy nalezy pro-
wadzié od 3 kl. szkoly powszechnej do najwyzszej klasy szkoly Sred-
niej). g

0d V klasy szkoly powszechnej poczawszy, nie wystarczy dotych-
czasowy zapas instrumentéw geograficznych, nalezy go wiec odpowied-
nio powiekszyé. Niezbedne minimum do éwiczen i nauczania geo-

_ grafji stanowia:

1. Kompas w pudetku kwadratowem — do orjentowania mapy.

2. Wegielnica (ryc. 65) stuzy do mierzenia katéw przy sporza-
dzaniu planéw ogrodu, budynku, pola i t. d. Uzywa si¢ jej tylko wte-
dy, gdy trzeba zmierzyé kat rozwarty lub ostry. Wegielnice sporzadza
sie w nastepujacy spos6b: wyrzynamy kolo z tektury, na niem rysuje-
my kolo i dzielimy na 360° (wystarczy podzieli¢ na 8 czeSci, a kazda
z nich jeszeze na 9 czesci i wtedy oznaczamy podzialke co 5°). Nastep-
nie sporzadzamy pasek kartonu, przewlekamy mocna ni¢ (jak na ry-
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sunku) i whijamy w Srodek kola, wystajace za§ kornce zginamy. Caly
przyrza.d umocujemy na silnej lasce, ostro na koficu zacietej. Gdy ma-
my .zxmerzy(’: wielko$¢ kata, whbijamy wegielnice w to miejsce, gdzie
?na]duje si¢ wierzcholek kata. Nastepnie orjentujemy pasek wzdiluz
Jjednego ramienia kata, potem wzdluz drugiego i obliczamy jego roz-
wartos$é.

Rye. 68. Gonjometr.

Krzywomierz do pomiaréw na mapie (rye. 25).

Busola kierunkowa.

Gnomon.

Telemetr do mierzenia odleglosci. Kazdy uczen winien posiadaé
wlasny telemetr, dostosowany do sily swojego wzroku.

7. Padliki do wytyczania linji prostej, libelka, poziomnica-wegiel-
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nica.
8. KrzyZownica do wyprowadzania prostopadlej i wyznaczania
kata prostego (por. § 16, ryc. 31 i 32).
9. Niwelator zwykty i tata miernicza — shizy do pomiaréw wy-
sokosci wzgérza (por. § 17, ryc. 36 i 37).
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Ryc. 69. Przyrzad do uzmyslawiania ruchéw gérotwérezych.

10. Stoliczek mierniczy do odtwarzania ksztaltéow i wysokosci
wzgbrz (por. § 17, ryc. 45).
11. Pedometr — przyrzad do automatycznego obliczania krokéw.

) 12. Log — przyrzad do mierzenia odleglo$ci na wodzie (por. ry-
cing 24).
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13. Lupa — do odczytywania termometru.

14. Klatka meteorologiczna (model sieci polskiej).

15. Termometr maximum-minimum. :

16. Termometr sprawdzony, dwa ombrometry, wiatromierz.

17. Aneroid lub barometr rteciowy dla badania stanu ci$nienia po-
wietrza.

18. Psychrometr dla badania wilgotnoSci powietrza.

Do éwiczeni geograficzno-geologicznych potrzebne sa dodatkowe
przyrzady, jak: mlotki geologiczne, klinometr do mierzenia kata up'a-
du warstw, dlétka i szczotki do preparowania skamienialosci, gonjo-
metr do mierzenia katow dwusciennych (u skal), eklimetr (ryc. 39).

Szezegolowe zestawienia znajdzie czytelnik w §§ 22—26.

§ 21. Obserwacje i ¢wiczenia w Klasie Il szkoly powszechnej.

Na drugim roku nauczania nie moze by¢ mowy o systematycznej
nauce geografji. Jednakze w zakresie nauki jezyka polskiego omawia
sie pewien zas6b zagadnien i to takich, w ktorych thwi piel:\\'iastek
geograficzny. Te wlasnie zagadnienia i pojecia, naleiace czq§01?wo do
nauki przyrody, a cze$ciowo do geografji, nalezaloby wyodrebni¢ o ty-
le, ze przy ich opracowaniu stosowaloby sie metody geograficzne z wy-
raznym celem przygotowywania dzieci do uczenia sie geografji w kla-
sie nastepnej. Ten wytkniety cel stawialby opracowywanie odno$nych
ustepéw na wladciwej platformie.

Wyodrebnienie dotyczacych zagadnien i stosowanie do nich geo-
graficznych metod nauczania ma specjalne znaczenie dydaktyczne. Sa
to bowiem zagadnienia, z ktéremi najczeSciej styka sie mlodziez co-
dziennie, czy to w domu, czy w czasie przechadzek lub zabawy. Dziecko
w 6smym i dziewiatym roku zycia mialo juz niezawodnie sposobno$é
poczynienia wielu spostrzezen z otaczajacego je Swiata. Jednakze spo-
strzezenia dzieciece sg czesto bledne, niekiedy zupelnie falszywe, a pra-
wie zawsze niejasne i niedokiadne. Rzecza i obowiazkiem szkoly jest po-
rzadkowaé wiadomosci dziatwy, prostowac pojecia falszywe, zwracac
uwage na zjawiska niedostrzezone, uczy¢ obserwacji.

Zagadnienie powyzsze zostalo teoretycznie juz rozstrzygniete po-
zytywnie zar6wno przez plany naukowe, jak i przez strukture podrecz-
nikow szkolnych. Chodzi tu raczej o dwie kwestje: a) przeglad doty-
czacych zagadnien i b) metode opracowywania ich w szkole.

Zadanie pierwsze, to jest przeglad poje¢ i zagadnien, ktére naleza-
Ioby traktowaé w sposob geograficzny, moina na tem miejscu rozwia-
za¢ tylko w zarysach ogolnych. Szkoly nasze uzywaja najrozmaitszych
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podrecznikéw, ktore ponadio zmieniaja sie nieomal co roku. Stad nie
moznaby zadnego podrecznika wzigé za podstawe rozwazan. Wsze-
dzie jednakze znajdzie sie mniej wiecej w komplecie ten sam zaséb
tematéw, ktore ponizej zostaly wyszczeg6lnione.

Tu nalezalby caly szereg podpadajacych pod bezposrednia obser-
wacje dziecka zjawisk, np.:

1. Najblizsze zjawiska antropogeograficzne (izba szkolna, budy-
nek szkolny, dom i obej$cie, koscidl, ulica, droga, wie$§, miasto).

2. Podstawowe pojecia przestrzenne (dtugi, krétki, niski, wysoki,
gruby, cienki, przedni, tylny, prawy, lewy, boczny, prosty, krzywy,
podiuzny, prostopadly, pionowy, poziomy, nad, pod, przy, obok, wzdluz;
wyzej, nizej, w gérze, u dotu i t. p.). Cwiczenia i pomiary metrem i kro-
kiem.

3. Pojecia czasu (rano, w poludnie, wieczorem, o zmierzchu).

4. Obserwacje meteorologiczne i astronomiczne: slonce, jego
ksztalt i barwa; wschod, poludnie i zachéd, dzien i noc, doba; ksiezyc
i gwiazdy; cieplo i zimne, wiatr, chmury, deszez, $nieg; zachmurzenie,
pogoda; pojecie czasu, miesiac, rok, é¢wiczenia z kalendarzem; codzien-
ne obserwacje pogody i oznaczanie na arkuszu papieru, zawieszonym
na $cianie; zmienno$é diugo$ci dnia i nocy; pory roku; ruch slonea,
cien i strony §wiata; obliczanie iloSci dni pogodnych i stotnych, ogdlne
cechy kazdego miesiaca ze wzgledu na cieplote, opady i diugos¢ dnia;
charakterystyka poér roku na podstawie miesiecznych sprawozdan
o pogodzie.

5. Zjawiska hydrograficzne i biologiczne (zrédio, strumyk, staw,
jezioro, studnia, rosliny, gka, las, rola, zboza, drzewa owocowe 1 dzi-
kie, ogrody, sad; zwierzeta domowe, dzikie i wiele in.).

6. Zycie i praca czlowieka: zycie szkolne, uczniowie, nauczyciele,
nauka, zabawy, uroczystosci rodzinne i religijne, wakacje; zycie w do-
mu, rodzice, rodzenstwo, krewni, znajomi i przyjaciele; ko$ciél, nabo-
Zenstwa niedzielne i codzienne, wazniejsze §wieta doroczne; wie$ i mia-
sto, zycie w gromadzie, praca czlowieka na roli, rzemiosla, sklepy i han-
del, fabryki.

Druga kwestja do oméwienia jest dob6r metod nauczania. Musza
to by¢ metody geograficzne, a zatem: a) obserwacje bezposrednie
w polu, w ogrodzie, miescie i tak dalej; b) pogadanki i opis na miejscu,
obserwacje, badanie i mierzenie; ¢) sprawozdanie w szkole, opis i ry-
sunek szkicowy; d) obserwacje stale pewnych objawéw (np. dzien, po-
goda i t. d.; e) ciagle éwiczenia 1 zadania domowe.

Kazde zjawisko nalezy dziecku pokazaé, przyczem maja to byé
tylko obserwacje dla zdobywania przez mlodziez dokladnych wyobra-
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zen i tworzenia jasnych pojeé¢, stad ograniczamy sie do krétkich spra-
wozdan i opiséw. Obserwacje dostosowujemy do pér roku, a postepuje-
my od zagadnien najprostszych do trudniejszych. Stosowanie heurezy
zaleca sie tu jako najwlasciwsza metode rozbudzenia zainteresowania
mlodziezy. Cwiczenia, pomiary, rysunek i wycinanki winny byé¢ stala
pomoca i ilustracja prac miodziezy.

Wiele z powyiszych tematéw da sie rozwigza¢ w klasie, inne na
podworzu szkolnem. Wiele jednak wymaga opuszczenia budynku
i przeprowadzenia ,,lekcji w polu“. Tu nauczyciel winien przygotowaé
i opracowaé lekeje w domu, przygotowaé zestawienie zagadnien, ktore
ma om6wic i zapoznaé sie dokladnie z terenem, na ktéry dziatwe pro-
wadzi.

Ostateczny wynik calorocz}lej pracy moznaby uja¢ w nastepujacy
spos6b: wyksztalcenie pewnej zdolnosci obserwacji zjawisk z najbliz-
szego otoczenia i pewien zasob wzglednie jasnych i dokladnych wyo-
brazen.

§ 22. Nauczanie geografji w k1. 1II szkoly powszechnej.

Program nauczania i metody nauczania na trzecim roku szkoly
powszechnej, wzglednie w III klasie szkoly éwiczefi réznia sie wybit-
nie od programu w klasie I i II. Zasadnicza réznica jest wprowadzenie
nowych dla dziecka przedmiotéw nauczania, wsréd nich takie geo-
grafji. -

Wprawdzie pewne wiadomoSci geograficzne zostaly przyswojone
mlodziezy juz w klasie II, wskutek czego zdobyla mlodziez zaré6wno
w szkole, jak i droga obserwacji wlasnej pokainy zapas wyobrazeil.
Jednakze dar obserwacji nie jest w tym wieku tak zaostrzony, by wyo-
brazenia byly jasne i dokladne. R6wniez zdolnos¢ tworzenia pojec i sa-
d6w jest dopiero w poczatkach. Stad w II klasie dazyliSmy przedewszyst-
kiem do porzadkowania zasobéw obserwacyjnych, pochodzacych
z najblizszego otoczenia dziecka i staraliSmy si¢ w ten spos6b zbudowaé
trwala podstawe dla dalszych wysitk6w umystowych. WlaSciwa praca
nauczyciela geografji, dazaca do rozbudowy geograficznego §wiata wyo-
brazen i poje¢ droga celowo organizowanego wysitku umyslowego
dziecka rozpoczyna sie dopiero w klasie III.

Nie mam tu zamiaru teoretycznego komasowania tych wszystkich
wiadomoéci, jakie mlodziez w klasie III zdobyé powinna. Programy
szkolne zostaly w tym wzgledzie zupelnie wyczerpujaco opracowane.
Nalezaloby tu raczej uporzadkowaé materjal naukowy i rzuci¢ uwagi,
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w jakiej kolei winno i$¢ opracowywanie materjalu, co, kiedy i jak na-
lezy przerobié.

W nauczaniu gecgrafji w tej klasie potrzeba wyréini¢ dwie jakby
odrebne czynno$ci nauczyciela, a mianowicie: a) materjal grupowy,
opracowywany kolejno przy uwzglednianiu por roku i b) ¢éwiczenia
ciagle, wykonywane przez przeciag calego roku.

Materjal grupowy podzielimy na trzy cykle: jesienny, ZIMmowYy
i wiosenny. Moze najwazniejsze znaczenie dla dzieci mieé¢ bedzie cykl
jesienny.

Nauki geografji nie rozpoczynamy zadng miara od podrecznika,
a tem mniej od mapy. Nie mozna jej rozpoczaé takie od wycieczek, ani
nawet od éwiczefi w polu. Nawiasem wspomne tylko, ze w klasie III
wogoble o postugiwaniu si¢ mapa mowy byé nie moze, a i w klasie IV
przystapienie do mapy wymaga calego szeregu prac i ¢wiczen przygo-
towawczych. Rozpoczaé nauke geografji mozemy tylko od faktéw naj-
prostszych, a zarazem najblizszych mlodziezy. Takim pierwszym i naj-
blizszym faktem geograficznym jest szkola jako caloS¢ i jej otoczenie.
Obserwacje i éwiczenia, zwigzane z tym pierwszym faktem geograficz-
nym, maja powtorzy¢ i poglebi¢ wiadomosci, nabyte w klasie II, a nad-
to wprowadzi¢ dzieci w Swiat obserwacji i nauczy¢ je przenoszenia
zaobserwowanych obrazéw na papier. Tem samem tworza one wstep-
ny cykl nauczania geografji w klasie IIL

Cykl jesienny obejmuje trzy grupy ¢wiczen:

a) obserwacje i éwiczenia w sali szkolnej,

b) obserwacje i ¢wiczenia na podwoérzu szkolnem,

c) obserwacje i ¢wiczenia w otoczeniu szkoly.

A) Pierwsza grupa ¢wiczen obejmuje obserwacje, opis, plan i mo-
del sali szkolnej wraz z urzadzeniem. Wykonanie wymaga pewnego
kompletu prac i ¢wiczen, kiére mozna przeprowadzi¢ w nastepujacej
kolejnosci.

1. Zasadnicze pojecia przestrzenne (krétki, dtugi, szeroki, wyso-
ki, w gorze, w dole, zboku, po prawej stronie, z lewej strony i t. d.);
éwiczenia na przedmiotach w klasie celem utrwalenia dotyezacych po-
jeé, rozszerzenie wiadomosci z klasy IIL

2. Linje, figury, kierunki, katy; uzycie pionu i wagi wodnej;
odpowiednie ¢wiczenia (1 i 2 = dwie lekcje).

3. Cwiczenia orjentacyjne na tablicy, a wiec oznaczanie poloze-
nia figur geometrycznych.

4. Miary dlugosci (np. 1 km = 1.000 m = 1.000.000 mm = 0,937
wiorsty; 1 cal=24 mm; 1 stopa—12 cali=28,8 dm; 1 lokie¢=57"/, cm.
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5. Szczegbélowy opis sali szkolnej, sprzetow i przedmiotéow w kla-
sie (3, 4 i 5= jedna lekcja).

6. Orjentacja w izbie szkolnej, opisywanie poloZenia miejsca ucz-
nia w stosunku do katedry, okien, pieca; polozenie ucznia w stosunku
do innych uczniéw (zawsze przy stosowaniu éwiczen ruchowych);
oznaczanie polozenia przedmiotéw w klasie; dalsze pomiary przest}zen-
ne (jedna lekcja).

7. Zwiedzanie grupami innych sal szkolnych i relacja, t. j. spra-
wozdanie z poczynionych sposirzezen, por6wnywanie z klasa wlasna
(jedna lekcja).

8. Plan; rysowanie planu przedmiotéw w rozmiarach rzeczywi-
stych (plany pudelek, piérnikow, zeszytow, ksiazek). '

9.- Uzycie miary 10-metrowej, sprawdzanie krokami, dojécie do
pewnej wprawy (8 i 9 = jedna lekcja).

. 10. Pojecie podzialki liczbowej i linjowej; plan ksiazki w po-
dzialce 1:2, 1:5, 1:10; plany przedmiotéw w klasie; plan izby szkol-
m?j i u_mic_:szczenie na nim planu lawek, tablicy, pieca, katedry. Ucznio-
wie winni sami mierzy¢ metrem i ewentualnie tasma, ustalaé podzial-
kQ: rys.owaé plany, opisywac¢ je i zawsze zaznacza¢ na rysunku obie po-
dzialki, t. j. liczbowa i linjowa; pismo musi byé staranne, wielko$é pi-
sma nalezy dostosowaé do rozmiarow objektu; pojecie i utrwalenie po-
dzialki wymaga znacznej iloSci ¢wiczenn (dwie lekeje).

11. Model klasy. (Narysowa¢ plany wszystkich §cian wraz z po-
dloga i sufitem i sporzadzi¢ skladany model izby szkolnej; wyciaé z ko-
lorowych papier6w, naklejonych na tekturze — plany wszystkich
sprzetow szkolnych i umiejscowié je tak, jak rozlozone sgg W rz;czywi-
stoSci. Do planu sali i przedmiotéw stosujemy jednolita podzialke).

12. Cwiczenia z modelem klasy. Np.: nauczyciel rysuje na tablicy
dowolny plan rozmieszezenia sprzetéw, a dzieci w swoich modelach
ustawiaja sprzety wedle planu na tablicy. Nastepnie dzieci ustawiaja
plany sprzetéw w modelu dowolnie wedtug wlasnego pomystu, poczem
rysuja odnroény plan (11 i 12 = dwie lekcje).

! 13. Cwiczenia i pomiary ,na oko“. (Cwiczenia te wykonywaé na-
lezy od czasu do czasu i pdzniej i to na boisku szkolnem, a nastepnie
w otwartym terenie (1 lekcja).

14. Obraz a plan.

15. Plan korytarza szkolnego. Plan i model budynku szkolnego
(dwie lekeje). :

.Na planie i modelu szkoty konczy sie pierwsza grupa éwiczen geo-
graficznych, prowadzonych zasadniczo wewngtrz budynku. Materjal
rzeczowy mozna przeprowadzi¢ w 12—14 lekejach, a na wykonczenie
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i utrwalenie materjalu przeznaczamy 2 lekcje. Nastepnie przystepuje-
my do grupy drugiej, t. j. do ¢wiczen na podwérzu szkolnem. Obejma
one nastepujace prace:

1. Orjentacja i oznaczanie stron $wiata na otwartej przestrzeni
(dwie lekcje). Rozwiniecie tego zagadnienia moze by¢ nastepujace:

a) Pogadanka o stronach $wiata; dzieci wskazuja kierunek za-
chodni i wschodni, poludniowy i péinocny.

b) Obserwacje cienia: kij trwale wbity na miejscu odslonietem
(badaé¢ kierunek cienia i jego dlugosc i oznacza¢ je sznurkami i pa-
tyczkami; w pewnym momencie po godzinie 11 jest ciefn najkrotszy,
wtedy slorice znajduje sie najwyzej nad horyzontem, a kierunek cie-
nia wskazuje poinoc). Wedle kierunku cienia oznaczy¢ kierunek pol-
nocny i poludniowy, wschodni i zachodni; narysowac poludnik i réw-
noleznik danego miejsca; wykresli¢ zegar stoneczny. Wrykonywa sig je-
den wspblny wzér na piasku, nastepnie rozdziela sie mlodziez na kil-
ka grup i poleca kazdej zosobna wykonac takie éwiczenia samodziel-
nie; na zakoniczenie lekeji wykonywa mlodziez rysunek w zeszycie geo-
graficznym.

¢) Cwiczenia z zegarkiem kieszonkowym.

d) Kompas i oznaczanie stron Swiata.

e) Gwiazda polarna i wyznaczanie wedle niej — stron $wiata.

f) Gléwne i posrednie strony $wiata.

9. Plan szkoly z oznaczeniem stron §wiata (2 lekcje).

C. Trzecia grupa éwiczeri zamknie i koncentrycznie zackragli
nasz cykl wstepnych ¢éwiczen geograficznych, a potrwa 45 tygodni.
Dotychezas dzieci pracowaly w klasie i na podwoérzu szkolnem, gdzie
mialy teren ograniczony i gdzie latwiej bylo nauczycielowi o utrzyma-
nie karnosci i skupienie uwagi dzieciecej na pozadany objekt. Obecnie
zajda trudnosci nowe. Po raz pierwszy wyprowadza sie gromadke zy-
wych i ruchliwych dzieci poza obreb szkoly na teren otwarty. Trudnosci
z tem zwiazane nalezy juz poprzednio przewidzie¢ i odpowiednioh mlo-
dziez przygotowaé do korzystania z tych lekcyj. Grupa trzecia obejmie
nastepujace ¢wiczenia:

1. Obserwacje ulicy. Grupami lub z calg klasa wychodzimy na
ulice, przy ktérej zbudowana jest szkola. Opisujemy: a) skladowe cze-
$ci ulicy, wiec szose i budynki; b) profil poprzeczny szosy, t. j- jezdnig
i chodniki; ¢) pojecie i rysowanie poprzecznego profilu ulicy szkol-
nej; d) plan ulicy (2 lekcje).

2. Wycieczka na wie§ lub do miasta, plan osady i opis (2 lekcje).

3. Widnokrag. Wychodzimy poza osadg, na miejsce otwarte
i wzniesione, a w kazdym razie zewszad odslonicte. Obserwujemy:
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a)‘ ].il’.le k-olowa widnokregu; b) ptaszezyzne widnokregu; c¢) przesuwa-
nie sie widnokregu ze zmiana punktu obserwacyjnego; d) zwiekszanie
sie wxdnokrt?gu wraz z wysoko$cia; e) wycieczka na wieze koscielng,
obser“fowame krajobrazu, oznaczanie stron §wiata z pomoca kompa-
su, opis zaobserwowanego krajobrazu, proby rysunku szkicowego
(4 lekeje).

4. Orjentacja w oddaleniach (1 lekcja).

D'la ufatwienia pracy podaje tu kilka cyfr, ktére wskazuja, jak da-
leko siega normalnie wzrok obserwatora. Promieni widnokregu - wynosi:

przy wysokosci 0m wynosi 4—5 km.

”» o 5, i 8z5,
”» » 8, - 10 ,,-
5 1 10 ,, o L L
e o 15 i 13
e = 20 ,, = 16525
3 5 30 ,, o 20,
32 A 50 ,, 3 25 ,,
5 - 100 ,, 2 36
5 o 200 ,, & 50
,, 5 500 ., . 380
= 5 1000 ,, 55 110 ,,
5 - 2000 ,, % 160 ,,

N.a tem skoniczylibySmy cykl jesienny. Na opracowanie powyzej
om(?w1loneg0 materjatu geograficznego potrzebaby zuzyé 3, a najwyzej
4_m’1951ace czasu. Na wiosne nalezaloby zawrécié¢ do tych samych zagad-
nien, powiorzyc¢ je i utrwalié. '

Cykl zimowy rozpocznie sie w listopadzie lub w grudniu, a potrwa
do polowy lub konca marca. Obejmie zatem 2—3 miesigee nauki. Jest
to €zas na prace w izbie szkolnej, natomiast nie moze byé prawie mowy
o.lekc.jach w polu, poza krétkiemi przechadzkami, ktére przy odpo-
w1e<%ruej pogodzie nalezaloby urzadzaé. Nauczanie w szkole ograniczyé
musimy z koniecznosci do ¢wiczen (zadania, rysunek, modelowanie na
plaskovs.rnjcy, wycinanki, opis nauczyciela i ucznia, wySwietlanie prze-
zroczy i t. p.) i do podrecznika. Dobry i celowo opracowany podrecz-
nik geografji dla klasy III bylby nietylko wskazany — jako znakomita
pomoc dla dzieci — ale w 90°/, szkot jest wprost niezbedny. Dlugolet-
nie doswiadczenie, nabyte we wszystkich typach szkét Srednich i po-
:;zzﬁ(il.mYCh, kaze mi oSwiadczyé¢ sie za podrecznikiem geografji w kla-

Cykl zimowy po§wiecimy zagadnieniom antropogeograficznym, stad
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na plan pierwszy wystapi czlowiek i jego dzialalno$¢ na ziemi. Odno$ny
materjal naukowy moznaby rozgrupowa¢ w nastepujacy sposéb:

1. Czlowiek jako gospodarz na ziemi (1 lekcja).

2. Polak, odwieczny gospodarz w Polsce (1 lekcja).

3. Wie§ jako dzielo rak czlowieka; drogi i domy we wsi; granice
wsi; zajecia mieszkafic6w naszej wsi; wie$ jako producent i konsu-
ment, rolnictwo, hodowla, leSnictwo, rekodziela; o§wiata na wsi, szko-
Ia, kosci6l, dom ludowy, sp6lki rolnicze; higjena na wsi; ksztalémy sie
wszyscy a zdobedziemy bogaciwa (2 lekcje).

4. Miasto; budynki, ich polozenie, typy i materjal budowlany;
urzadzenie doméw; granice miasta (1 lekcja).

5. Mieszczanie i ich zajecia; urzedy i urzednicy; handel, rzemio-
sta, przemyst fabryczny; szkoly i oswiata w miescie; koscidl, parafja;
poczta i jej urzadzenie; higjena Zycia i mieszkania w miescie; szpital
i organizacja pomocy chorym; dworzec kolejowy i komunikacja kole-
jowa; lotnisko i komunikacja lotnicza; dom ludowy, koétko rolnicze,
straz ogniowa; harcerze; ogrody i plantacje w miescie; miasto jako
producent i konsument; miasto jako oérodek wzmozonej pracy czlo-
wieka (3 lekcje).

6. Drogi komunikacyjne i ich rodzaje (drogi bite, wodne, Zelazne
i powietrzne, drogi lesne i polne) ; poirzeba utrzymania drog; sadzenie
drzew owocowych, sadzenie morwy i lipy (2 lekcje).

7. Jak rzadzi sie wies; jak rzadzi si¢ miasto? (1 lekcja).

8. Warszawa, najwieksze miasto w Polsce (1 lekcja).

9. Nasza ojczyzna, jej wielko§¢ w przeszloSci i teraZniejszoSci;
obywatele paristwa i ich obowiazki; jak rzadzi sig nasz kraj? (2 lekeje) .

Cykl trzeci, wiosenny przeznaczy¢ nalezy na poznawanie po-
wierzchni ziemi i jej pokrycia. W tym cyklu opuszczamy prawie zu-
pelnie izbe szkolna i wyprowadzamy mlodziez poza obreb wsi czy mia-
sta. Mlodziez zdobyla juz szereg wiadomo$ci pozytywnych, rozszerzyla

zas6b wyobrazen i pojeé, przygotowala sie do prowadzenia obserwacyj
w polu. Wiosenne lekcje w polu wymagaja specjalnego przygotowania
ze strony nauczyciela. Program wszystkich lekcyj winien byé juz
w okresie zimowym przygotowany — przy szczegélowem uwzglednie-
niu wladciwosci terenu i jego pokrycia. Odnoény materjal rzeczowy
mozna rozdzieli¢ w nastepujacy sposéb:

A. Powtérzenie i utrwalenie wiadomo$ci z cyklu jesiennego,
a w szczegOlnosci: a) orjentacja i oznaczanie stron Swiata; b) éwicze-
nia z gnomonem i kompasem; ¢) widnokrag; d) orjentacja w oddale-
niach (2 lekecje).

B. Materjal nowy.



1) Powierzchnia ziemi i jej nieréwnosci; powierzchnia rév;rna,
i réwniny; powierzchnia nier6wna: falista, pagérkowata, gorzysta;
wzgorze, podndze, zhocze, szczyt, zhocze tagodne i strome; gora i cze-
Sci skladowe; dolina i czeSci skladowe; uksztaltowanie pionowe po-
wierzchni ziemi (omawiamy szczegélowo tylko te zjawiska, kiére Spo-
tyka sic w najblizszej okolicy, inne tylko ogélnie przy postugiwaniu
si¢ fotografja, rysunkiem i poréwnaniami).

2) Wody ptynace, potoki i rzeki; brzeg prawy i lewy, brzeg ni-

ski i wysoki; szybko$é pradu i pomiary; Zrédlo, koryto, ujscie; rzeka
glowna i doplywy; nazwy rzek: dzialalno$é rzeki niszezaca i osadza-
Jaca; wzmacnianie brzegéw przez roslinnosé nadbrzezna, ewentualnie
inne szczeg6ly, spotkane na rzece; sztuczne umacnianie rzek; zuzycie
sily spadku wody, mtyny, tartaki; splawnosé i zeglownosé rzek; rzeka
Jako droga komunikacyjna.

3) Wody stojace; staw, jezioro, morze; linja brzegowa, brzeg;
wyspy i pétwyspy; zatoki i cie$niny; zarastanie jezior; zarybienie sta-
wOw i jezior; jeziora i morza jako drogi komunikacyjne.

4) Wody gruntowe; woda do picia, studnie i wodociagi; gospo-
darcze zuzycie wody; kapiele i ich znaczenie.

5) Roéliny i roélinne zbiorowiska; ziemie orne, lasy, 1aki i pastwi-
ska, torfowiska i bagna; nieuzytki; roliny pozyteczne 1 ich zastoso-
wanie; rosliny lecznicze.

6) Zwierzeta pozyteczne i dzikie; ptaki, ryby, zwierzeta nizsze;
pozytek ze zwierzat; potrzeba ochrony zwierzat.

W taki spos6b moznaby ujaé caloksztalt materjalu naukowego,

rozgrupowanego na trzy cykle.

Ponadto prowadzi sie¢ w klasie III druga czesé prac geograficz-
nych, mianowicie systematyczne i ciagle ¢wiczenia i obserwacje nad
szeregiem zjawisk geograficznych. Tu naleza przedewszystkiem ob-
serwacje meteorologiczne, a mianowicie:

a) Notowanie temperatury powietrz:; i obliczanie $rednich tem-
peratur tygodnia i miesigca (klasa winna posiada¢ termometr, spraw-
dzony przez Panstwowy Instytut Meteorologiczny)

b) Obserwacje najprostszego wiatromierza.
) Notowanie opadu z pomoca ombromeiru.
) Notowanie pogody i diugosci dnia.

) Sporadyczne obserwacje wschodu i zachodu slorica.
) Obserwacje wysokosci slofica nad horyzontem, wykreslanie

stron Swiata. Zbytecznem jest dodaé, iz kazda szkola winna miecé sta-
cje meteorologiczng.

Lanc T > B = PR o

g) Modelowanie na piaskownicy zaréwno form spotykanych
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W 'terenie, jak i obserwowanych na fotografjach (np. goéra, wzgoérze,
dolina, profil podtuzny rzeki i w. in.).

h) Najprostsze spostrzezenia fenologiczne.

Do niezbednych w tej klasie instrumentéow naleza: metr, tasma
10-metrowa, laska, gnomon, kompas, log, pion, waga wodna (li]_jelk?},
termometr sprawdzony, dwa ombrometry, wiatromierz, wreszcie pia-
skownica, troche typowych modeli form terenu.

§ 23. Geografja w klasie 1V.

Nauczaniu geografji w klasie IV stawia sie nastepujace zadania:

1. Rozszerzenie horyzontéw geograficznych u uczniéw z wla.-
snej miejscowosci przez powiat i wojewédztwo do Polski jako cal‘oém.

2. Poznanie mapy Polski.

3. Propedeutyczna geografja Polski.

Powyzsze trzy zagadnienia wiaza si¢ ze soba w organiczng cal?éé.
Problem opracowania szczegélowej dyspozycji rzeczowego materjalu
jest trudny do rozwiazania. Program oficjalny dla klasy IV‘ A 19'}20
i dotyczace wskazéwki szczegblowe traktowaé mozna tylko thko probe
rozwiazania i to probe dzi§ juz niewystarczajaca. Zatem zar()wn-o p.ro-
gram nauczania w klasie 1V, jak i jego szczegblowa dyspozycja, jak
wreszcie ogolna zasada, na ktorej program zostal zbudowany, wyma-
gaja gruntownej dyskusji i rewizji.

Nie chodzi tu jednak o krytyke programow szkolnych, kiore
zreszta powsialy jeszcze w r. 1920, lecz o pozytywny pro_iekt. _Jest to
problem bardzo zawily. Sprobuje ponizej naszkicowac taki projekt —
jako podstawe do dyskusji.

W klasie czwartej wysuwa sie na plan pierwszy zagadnienie ma-
py. Moze nigdzie w takiej mierze, jak wlasnie w tej klasie, istnieje
Scisty zwiazek miedzy materjalem rzeczowym, a problemem pozna-
wania mapy.

Kwestja poslugiwania sie¢ mapa jako S$rodkiem dydaktycznym
w nizszych klasach szkoly powszechnej i odpowiadajacym im klasach
szkoty éwiczeﬁ, a takie w najnizszych klasach gimnazjum —— nalezy
do zagadnien, ktorych dydaktyka geografji nie zdoial..a dol.ychc_zas
calkowicie rozwiazaé. Uznaje sie powszechnie, ze mapa jest m'ezrmer—
nie waznym i niczem niedajacym sie zastapié¢ ;chematem graficznym.
W nauczaniu geografji odgrywa mapa tak olbrzymia role, ie W]?I'OSt
nie moznaby rozumie¢ geografji bez mapy, a zapewne ftez zaden inny
przedmiot naukowy nie posiada wsréd swych metod i Srodkéw nau-
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czania réwnego w znaczeniu mapy odpowiednika. Ré6wnoczeénie atoli
Jest to schemat niestychanie trudny i skomplikowany, stad wymaga
bardzo starannego i umiejetnego przygotowania mlodziezy do celowe-
go z niej korzystania. Potrzebny tu Jest zatem caly szereg systema-
tycznie opracowanych éwiczen przygotowawczych, ktére maja wy-
tworzy¢ w umyslach mlodziezy zasadnicze pojecia podstawowe. Na-
stepnie dopiero moina przystapié do zapoznania mlodziezy z treScia
mapy. Czynno$¢ ta winna dokonywaé sie w spos6b racjonalny, a wiec
taki, jak w rzeczywistoéci mapa powstaje. Musi to byé sposéb natural-
ny i zgodny z psychologja dziecka. :

Na zaznajomienie z mapa moze by¢ mowa dopiero w klasie czwar-
tej, a na gruntowne jej poznanie przeznaczy¢ naleiy klasy nastepne.
W klasie czwartej dotyczace éwiczenia ida réwnolegle i w $§cistym
zwigzku z poznawaniem geografji Polski. {

Caloksztalt materjalu naukowego w tej klasie rozdzieli¢ mozna —
podobnie jak w klasie III — na prace grupowe i na ¢wiczenia ciagle.
Prace grupowe obejma w porzadku kolejnym nastepujace zagadnie-
nia: 1) ¢wiczenia przygotowawcze; 2) nauke o mapie i 3) propedeu-
tyczng geografje Polski.

I. CWICZENIA PRZYGOTOWAWCZE OBEJMUJA:

1. Powtérzenie wiadomos$ci podstawowych, wiec: horyzont i stro-
ny $wiata przy pomocy gnomonu, kompasu i zegarka kieszonkowego;
podziatka liczbowa i linjowa; plan miasta lub wsi (razem 2 lekcje).

2. Powiat i wojewddztwo jako jednostki administracyjne; plan
powiatu; plan wojewédztwa (2—3 lekcje).

3. Znaki topograficzne, uzywane w planach (1 lekcja).

4. Poludniki i rownolezniki jako wskazniki kierunku; oznacza-
nie poludnika i réwnoleznika danego miejsca (1 lekcja).

5. Pomiar dlugoSciowy: ocenianie odlegloéci na oko; mierzenie
odleglo$ei krokiem, metrem, tasma, telemetrem; wyprowadzanie pro-
stopadlej; wykreSlanie kata prostego z pomoca krzyzownicy (2 lekcje).

6. Pomiar wysokoSciowy: ocenianie wysokoSci stupa, drzewa,
wiezy (na oko); wysoko$¢ wzgledna i bezwzgledna (1 lekcja).

7. Obserwacja wzgoérz; obserwacje pochytosci, spadku lagodne-
go i stromego (przy pomocy pionu, poziomnicy-wegielnicy) ; te same
¢wiczenia na narysowanych linjach, takie na odpowiednio ustawio-
nych linjach i powierzchniach; wytworzenie pojecia pagorka (2 lekcje).

8. Sporzadzenie modelu pagérka; pojecie warstwic i stopnia war-
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stwicowego; rysunek warstwicowy; kolorowy symbol warstwicowy;
zbudowanie modelu warstwicowego (2 lekeje).

Na opracowanie powyzszego materjalu potrzeba 6 do 8 tygodni
czasu, poczem przystepujemy do II grupy éwiczen.

II. NAUKA O MAPIE.

1. Mapa Polski (Romera w podz. 1 :850.000 i mala mapka Ro-
mera w podzialce 1 : 5.000.000); pojecie mapy jako planu wielkiego
krajobrazu, planu wielkiego odcinka ziemi, ktéry zamieszkujg Po-
lacy.

2. Stosunek mapy do rzeczywisto$ci; poznanie stopnia zmniej-
szenia krajobrazu; zapoznanie sie z podziatka linjows i liczbowa.

3.. Strony Swiata na mapie; dlugo$é i szeroko$¢ geograficzna;
siatka kartograficzna; Srodkowy poludnik polski; Srodkowy réwnolez-

‘nik polski; oznaczenie miejscowosci szkolnej; oznaczenie gléwnych

miast i rzek w Polsce (1—3 = razem 2 lekcje).

4. Okreslanie geograficznego polozenia wazniejszych miast, Zr6-
detl rzek, ujscia rzek.

5. Obliczanie rozciagloSci poludnikowej i réwnoleinikowej; naj-
dalej wysuniete punkty panstwa polskiego (4 i 5 = razem 2 lekcje).

6. Pomiar odlegloSci punktéw i miast w linji powietrznej (mie-
rzymy z pomoca miary milimetrowej i przy pomocy podziatki obli-
czamy wymiary rzeczywiste).

7. Obliczanie dlugosci rzeczywistej wszystkich linij lotniczych.

8. Znakowanie na mapie (linja brzegowa, rzeki, miasta, granice
polityczne, koleje) (6—8 — razem 2—3 lekcje). ;

9. Obraz rzezby pionowej: okreslanie warstwicy 0,150,300,500
it. d., wskazywanie obszaréw, wzniesionych od 0—150, od 150—300 m
i wyznaczanie krain nizowych (0—300 m); okreflanie warstwicy 300
i 500, wskazywanie terenéw, wzniesionych od 300—500 m, wyznacze-
nie obszar6w wyzynnych, wyznaczenie obszaru podgé6rskiego; okre-
$lanie warstwicy 1000 i 2000 m, wskazywanie terenéw wzniesionych
od 500—1000, 1000—2000 m i ponad 2000 m, wyznaczanie obszarow
gorskich (wszystkie te ¢wiczenia mozna wykonywa¢é tylko na $ciennej
mapie E. Romera w podzialce 1 : 850.000, a dzieci musza mieé mapki
Romera w podzialce 1 : 5.000.000).

10. Objasnianie barw na mapie; pojecie mapy warstwicowo-
barwnej (9 i 10 = razem 2—3 lekcje).

Na opracowanie drugiej grupy ¢wiczen poltrzeba 4—6 tygodni cza-
su. Caly kompleks ¢wiczen grupy I i II nalezaloby wykoniczyé, powt6-
rzy¢ i utrwali¢ do okresu $§wiat Bozego Narodzenia.
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HII. GEOGRAFJA POLSKI NA PODSTAWIE MAPY, PODRECZNI-
KA I INNYCH SRODKOW DYDAKTYCZNYCH.

1. Trzy pasy morfologiczne: pas gorski, pas wyzynny, pas n?—
zowy; 0g6lny podzial kaidego pasa na krainy geograficzne, np.: na Ni-
zu wyrézniamy: a) Zulawy; b) Pojezierza (Pomorskie, Mazurskie,
- Wilenskie) ; ¢) Kraine Wielkich Dolin (a w niej: Wielkopolske z Ku-
jawami, Mazowsze, Podlasie, Polesie) i t. d. (2 lekcje).

2. Blizsze zapoznanie si¢ z ta kraina geograficzna, do ktorej na-
lezy miejscowos¢ szkolna (4 lekcje).

3. Pojecie morza; morze Baltyckie i jego wybrzeza: polwysep
Hel i mierzeja Wi$lana, zalew Pucki i Wislany; Gdynia i Gdansk (2
lekcje).

4. Ogoélna charakterystyka Beskidéw i ich podzial; Tatry 1 Za-
kopane; krotka charakterystyka krajobrazu gorskiego; warunki zy-
cia w gorach; wody w gorach (3—4 lekeje).

9. Wisla, glowna rzeka w Polsce; jej zrédta, koryto, kierunek bie-
gu, charakter brzegéw; wazniejsze doplywy Wisty; dorzecze i dzialy
wodne; ujScie; zlewisko morza Battyckiego (2 lekcje).

6. Ogolne zapoznanie sie z krainami w dorzeczu Wisly (podréz
Wisla od Zrédet do ujScia — 2 lekcje). :

7. Powtorna podr6z Wisla i blizsze zapoznanie sie z temi same-
mi krainami; przyrodzone bogactwa tych krain (4—6 lekcyj).

8. Rzeka Warta i krainy nad nia polozone; rzeka Niemen,
Dniestr, Prypec i dotyczace obszary (razem 4—6 lekeyj).

9. Mieszkancy Polski i ich liczba; Polacy i liczba; inne narodo-
wosci; religje w Polsce; niektére typy etnograficzne (np.: Gérale, Kra-
kowiacy, fowiczanie, Kujawianie, Kaszubi, Kurpie, Huculi); zajecia
czlowieka (2 lekcje).

10. Wytwoérezosé kraju (2 lekcje).

11. Wymiana produktéw wewnatrz panstwa (2 lekeje).

12. Drogi komunikacyjne (wodne, ladowe i powietrzne; kana-
ly = razem 2 lekcje).

13. Miasta w Polsce: stolica Patistwa; wazniejsze miasta nad Wi-
stg i innemi rzekami; miasta handlowe, miasta przemyslowe (2 lekcje).
14. Podzial na wojewodztwa; stolice wojewbdztw (2 lekcje).

15. Plastyczna mapa Polski.

Na calkowite opracowanie wiadomogei, nalezacych do III grupy
wraz z powtorzeniem wystarczy 5 miesiecy czasu, t. j. 40 lekcyj. Mie-
sigc eczerwiec nalezy poS$wiecié wylacznie obserwacjom i pomiarom
w polu. Ponadto w tym miesiacu nalezy urzadzi¢ wieksza wycieczke
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krajoznawczy 23 dniowa (wylacznie z mlodzieza klasy 1V). Gdyby
organizacja takiej wycieczki napotkata na nieprzezwyciezone trudno-
§ci, natenczas nalezy urzadzi¢ 3 wycieczki calodniowe w dalsze oko-
lice swojego powiatu, wzglednie wojewodztwa.

Do ¢éwiczen ciaglych, wykonywanych przez caly rok szkolny, na-
leza:

a) Obserwacje meteorologicziie, wiec: badania stanu temperatu-
ry, opadéw i kierunku wiatréw, nadto stanu zachmurzenia nieba; wyko-
nywa sie¢ wykresy temperatury; prowadzi si¢ obserwacje i notatki feno-
logiczne. ;

b) Czeste éwiczenia w polu i pomiary dtugosciowe i wysokoscio-
we; postugiwanie sie instrumentami geograficznemi.

¢) Modelowanie w piaskownicy.

d) Wykonanie mapy plastycznej Polski wedlug hipsometrycz-
nej mapki E. Romera (w podzialce 1 : 5.000.000).

e) Szkice obserwowanej okolicy.

f) Sprawozdania piSmienne z obserwacyj w polu i wycieczek -
krajoznawczych.

g) Korzystanie z fotografij i Przezroczy.

Wazne znaczenie ma w tej klasie jak najobszerniejsze postugiwa-
nie sie instrumentami geograficznemi. Obok kompasu, gnomonu, me-
tra, tasmy, pionu i libelki, termometru, deszezo- i wiatromierza, po-
trzebne sa w klasie IV: krzyzownica, poziomnica-wegielnica i powie-
lacz do odbijania mapek; kazde dziecko winno mieé wlasny telemetr
i wlasny szkicownik; do ogoélnego uzytku potrzebna Jest skladana lupa,
dwa milotki geologiczne i mata apteczka (wata, bandaze, jodyna i i.).

Juz na tym stopniu nauczania nalezy w powaznej mierze wyko-
rzystywa¢ mape w tym kierunku, by mlodziez na Jej podstawie przy-
swajala sobie wiedze geograficzng i zrozumiata, ze mapa i obserwa-
cje — to dwa najwazniejsze zrédia wiedzy geograficznej. To tez przy-
gotowanie mlodziezy do uzywania mapy winno by¢ bardzo staranne
1 systematyczne, a wlasnie Poczatki tej wiedzy, podawane w klasie v,
maja niestychanie wazne znaczenie. Juz od pierwszych chwil nauki
0 mapie nalezy Przyzwyczajaé mlodziez do takiego traktowania mapy,
by w niej widziala tylko symbol stosunkéw rzeczywistych. Stad po-
trzebne jest dokladne zaznajomienie miodzieiy z podziatka mapy i cze-
ste ¢wiczenia kartometryczne.

Nie mozna na tym poziomie uzywaé map trudnych, najodpowied-
niejsza wiec i zapewne jedyna dla tej klasy jest §cienna mapa Romera
1 : 850.000, o czem juz kilkakrotnie byta mowa. Odpowiednikiem tej
mapy sa male mapki Romera w podzialce 1 : 5.000.000, ktére kazde
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dziecko winno posiadaé. Jednolito§é tych dwu map pod wzgledem obra-
zowania rzezby, przy tem znakomita przejrzysto$é, nadaja im specjal-
ne walory dydaktyczne w poczalkach nauczania geografji.

Do cennych ¢wiczen nalezy czytanie mapy, ktére juz od IV klasy
stosowac¢ mnalezy.

Winno sie tu doprowadzi¢ mlodziez do takiego oswojenia si¢ z ma-
pa Polski, by umiala ja prawie na‘pamieé. Czem bowiem jest alfabet
w sztuce czytania, a tabliczka mnozenia w aryimetyce, tem winna staé
si¢ mapa Polski w geograficznem szkoleniu ucznia.

§ 24. Nauczanie geografji ogolnej w klasie V.

Niezmiernie wazna sprawq jest nalezyta organizacja nauczania da-
nego przedmiotu i celowe rozmieszczenie materjalu naukowego na po-
szczegllne lata nauki. Uwaga ta nasuwa sie mimowoli przy rozpatrywa-
niu nauczania geografji w trzech ostatnich klasach szkoly siedmiokla-
sowej. Wprowadzono tu: w klasie V geografje og6lna, w klasie VI geo-
grafje regjonalna wszystkich kontynentéw, w klasie za§ VII nauke o Pol-
sce wspotczesnej. Do tego zasadniczego podzialu nie mozna niczego do-
dac. Jest on racjonalny i najzupelniej odpowiada wspélczesnym wyma-
ganiom. Jako szczegélnie dodatni moment podnie$¢ nalezy wprowa-
dzenie propedeutycznej geografji ogolnej w klasie V.

Cel nauczania geografji w klasie V nalezaloby sprecyzowaé w spo-
s6b nastepujacy: poznanie ziemi jako calo$ci i zjawisk na jej po-
wierzchni.

Rozwinigcie dotyczacego programu winno uwzgledniaé¢ nastepuja-
ce czynnosci:

a) Rozbudowe wiadomos$ci o mapie i odno$ne éwiczenia, prowa-
dzone przez caly rok.

b) Materjal rzeczowy z geografji ogélnej: ten winien obejmowaé
wiadomoSci w zarysie bardzo ogélnym, lecz podawaé pewien caloksztalt
zagadnien, nalezacych do geografji og6lnej.

c) Inne éwiczenia geograficzne, nadto lekture opiséw geograficz-
nych, wycieczki krajoznawcze.

Jak w klasie IV, tak i tutaj nalezy zachowaé i uirzymywaé Scisty
zwigzek geografji z mapa. Do tego celu stuzyé beda éwiczenia ciggle,
wiréd ktérych najwazniejsza role zajmuja ¢éwiczenia kartograficzne,
nastepnie morfologiczne, meteorologiczne, wszystkie za§ inne gléwnic
W porze jesiennej i wiosennej.

Ogélny tok nauczania méglby byé nastepujacy:
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Dz. 1. Powtdrzenie i rozbudowa wiadomosci z Eklasy czwartej (2 ty-
godnie nauki).

1. Mapa Polski E. Romera; podziatka liczbowa i linjowa; spol-
rzedne geograficzne i siatka kartograficzna; rozciaglo§é poludnikowa
i rownoleznikowa; pomiary na mapie; znakowanie; obraz rzezby piono-
wej, okreSlanie warstwic, hipsometrja; objasnianie barw na mapie, po-
Jecie mapy warstwicowo-barwnej (razem 2 lekcje).

2. Pomiar dlugoSciowy: mierzenie na oko; mierzenie odleglosci
tasmg i telemetrem; wykreslanie prostopadlej; ¢wiczenia z krzyzowni-
cq i kompasem; rysunek szkicowy obserwowanego terenu (1 —21L).

3. Model pagérka; warstwice i stopien warstwicowy, rysunek
warstwicowy, kolorowy symbol warstwicowy, model warstwicowy
i1 lekeja).

Dz. IL. Ziemia jako catoié we wszechswiecie (wraz z powtérzeniem
i ¢wiczeniami 16 lekcyj). : '

1. Kulistos¢ ziemi, ksztalt i wielko$é; globus jako symbol kuli
ziemskiej; spélrzedne geograficzne na globusie; réwnik i réwnolezniki, -
potkula péinocna i potudniowa, szerokosé geogr. pélnocna i poludnio-
wa; potudniki, poludnik gléwny, polkula wschodnia i zachodnia, dlu-
8os¢ wschodnia i zachodnia; bieguny; o$ ziemska (2 lekcje).

2. Siatka kartograficzna na globusie; rysowanie siatki (upro-
szczonej) dla calej ziemi i dla jednej potkuli (2 lekeje).

3. Polozenie geograficzne Warszawy; polozenie geograficzne waz-
niejszych miast w Europie.

4. Podréz z Polski w kierunku zachodnim, wschodnim, polu-
dniowym i pélnocnym; kontynenty i oceany (razem 2 lekcje).

5. Mapa calej ziemi, planigloby; orjentacja na mapie ziemi, po-
dzialka, spélrzedne geograficzne, poétkula pélnocna i poludniowa,
wschodnia i zachodnia; kontynenty i oceany; polozenie geograficzne
ladow, ich rozciaglosé poludnikowa i réwnoleinikowa; potozenie geo-
graficzne oceanéw, ich rozciaglo$é; polozenie geograficzne wazniejszych
miast w Europie i innych kontynentach (2 leke je).

6. Ogélny zarys ukladu slonecznego; Mikolaj Kopernik.

7. Ruch wirowy ziemi i jego nastepstwa, dzien i noc; ré6znica cza-
su; zmiana czasu na poludniku 180.

8. Ruch obiegowy ziemi; ekliptyka; pory roku i ich przeciwstaw-
nos¢ na pétkuli péinocnej i potudniowej (razem 4 lekeje).

Dz. III. Powierzchnia ziemi i zmiany (razem 20 lekeyj).

1. Ziemia i jej wnetrze; powierzchnia, jej skladniki i przemiany;
wulkanizm, trzesienie ziemi i sily gérotwoércze; skaly wybuchowe i osa-
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dowe; niszczenie skal przez czynniki zewnetrzne, gleba jako produkt
zwietrzenia (3 lekcje teoretyczne i 2 leke je w polu).

2. Przeglad ukszialtowania powierzchni: morza i kontynenty;
wybrzeza, pélwyspy i wyspy; niziny, gory i doliny (2 lekcje teoretyczne
i 2 dwugodzinne lekcje w polu). :

3. Wody powierzchni ziemi; woda gruntowa, zrodla, rzeki, jeziora;
gospodarcze znaczenie wod ladowych; morza, ruchy wody morskiej,
znaczenie w6d morskich (2 lekcje teoretyczne i 1 lekeja dwugodzinna
w polu).

4. Powietrze, wysokosé atmosfery, gesto$é¢, naslonecznienie, tem-
peratura; ciSnienie powietrza, wiatry i ich rozklad; woda w powietrzu,
opady almosferyczne, deszcze elewacyjne, $niegi, lodowce; klimat, stre-
fy klimatyczne, rozmieszczenie klimatéw na powierzchni ziemi; lady
1 oceany, nalezace do kazdej strefy klimatycznej (4 — 6 1.).

Dz. IV. Zycie na ziemi (14 lekeyj, w tem 2 dwugodzinne w polu).

1. Srodowisko Zycia; rosliny i ich rozmieszczenie geograficzne;
rozmieszczenie Swiata zwierzecego (4 lekeje).

2. Przyroda i czlowiek; liczba ludzi i ich rozmieszczenie; rasy
I religje; zycie czlowieka na ziemi i sposoby gospodarowania (4 lekcje).

3. Domy i osady ludzkie (2 lekeje).

4. Drogi i $rodki komunikacyjne (2 lekcje).

Dz. V. Krajobrazy geograficzne.

Krajobraz polski: nizowy, gérski, wyZynny, pojeziorny, morski;
krajobrazy umiarkowane, pustynie, lasy; krajobrazy podzwrotnikowe;
krajobraz tropikalny, lasy dziewicze, sawanny; krajobraz podbieguno-
wy, krajobraz wysokogérski (6 lekeyj, w tem 1 dwugodzinna lekcja
w polu).

Caly dotychezas rozgrupowany materjat naukowy mozna i nalezy
wykonezyé do miesigca kwietnia (wlacznie), przyczem pozostaje tro-
che czasu na dalsze éwiczenia geograficzne. Miesigce maj i czerwiec
przeznaczamy na Dz. VI, t. j. obserwacje i pomiary w terenie, na wykon-
czenie éwiczen topograficznych, wreszcie na jedna wieksza wycieczke
krajoznawcza (lub w ostatecznosci trzy wycieczki calodniowe).

Dz: VI. Obserwacje i pomiary terenu (4 — 6 dwugodzinnych lekcyj
w polu). '

I. Pomiary ,na oko“; mierzenie odleglosci tasma i telemetrem;
wykreslanie kata prostego i prostopadtej z pomoca krzyzownicy i bu-
soli; mierzenie szeroko$ci rzeki: mierzenie odleglosci trudnej do prze-
bycia, rysunek szkicowy obserwowanej okolicy.

2. Cwiczenia poziomnica-wegielnica; obserwacje i mierzenie scho-
déw, obliczanie kata nachylenia schodow; obliczanie wysokosci linij
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pochylych (na tablicy); obliczenia kata nachylenia stoku przy pomocy
poziomnicy-wegielnicy i katomierza.

3. Przekrdj pionowy pagorka, rysunek warstwicowy, model warst-
wicowy; mierzenie wysokosci wzgérza przy pomocy zwyklego niwela-
tora i faty mierniczej.

W ten sposéb daloby sie opracowaé caloksztalt zagadnien z geo-
grafji ogolnej, co stworzy w umystach mlodziezy podstawe do uczenia
si¢ geografji regjonalnej kontynentéw i nauki o Polsce wspolczesnej.
Naszkicowany powyzej plan pracy nie odbiega zbyt wiele od programu
oficjalnego, jest tylko jego przebudowa i rozbudows, wprowadza nad-
to te dzialy, kiérych brak wykazala kilkuletnia praktyka w szkole.

Uzupelnieniem powyiszego programu beda éwiczenia ciagle, pro-
wadzone przez caly rok. Do nich naleza:

a) Lekcje w polu i wycieczki.

b) Cwiczenia kartograficzne (np.: okreslanie polozenia geogra-
ficznego; obliczanie rozciaglosci potudnikowej i rownoleznikowej; po-
miary odleglosci punktow; obliczenia dlugosci linij komunikacyjnych
przy pomocy miary milimetrowej, eyrkla i krzywomierza; obraz rzes
by pionowej; znakowanie i w. i.). Plan powiatu i interpretacja; porow-
nywanie planu ze zjawiskami w terenie; orjentowanie planu przy pomo-
cy busoli lub zegarka kieszonkowego; orjentowanie planu wedle znakow
na mapie. Cwiczenia na mapkach konturowych. Rysowanie siatki pro-
stokalnej dla ziem polskich i éwiczenia (np. wrysowywanie systemow
rzecznych, miast, linij komunikacyjnych, granic i w. i). Narysowanie
siatki uproszczonej (Kirchhoffa) dla ziem polskich i te same éwiczenia.

¢) Rysowanie wykreséw i rysunek szkicowy.

d) Obserwacje meteorologiczne, sprawozdania i wykresy.

e) Opisy, lektura, fotografje, aparat projekeyjny, zbiory.

Jak w poprzednich klasach, tak i w tej nalezy szeroko stosowacé
uzycie instrumentéw geograficznych. Do juz poznanych przybedzie
w tej klasie: tata miernicza i zwykly niwelator, model warstwicowy,
modele form typowych, poziomnica-wegielnica, barometr, psychrometr,
termometr maximum-minimum, kgtomierz, krzywomierz.

§ 25. Geografja w klasie VI.

Program nauczania geografji dla klasy VI precyzuje cel nauczania
w nastepujacy sposéb: poglebienie znajomosei mapy i zaznajomienie
mlodziezy z czeSciami $wiata.

Zaznaczono tu wybitnie potrzebe dalszego utrzymywania zwiazku
miedzy mapa a materjatem rzeczowym. Zwiazek ten naleiy ulrzymy-
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waé: a) podczas calego studjum regjonalnej geografji czesci Swiata,
b) nadto poglebiaé interpretacje mapy droga kontynuowania dalszych
¢éwiczenl, prowadzonych przez caly rok szkolny.

Celem dokladniejszego omowienia obydwu zagadnienn poruszymy
najpierw sprawe nauczania geografji regjonalnej, a nastepnie postara-
my sie poda¢ pewien calokszialt ¢wiczen, potrzebnych do poglebienia
znajomof$ei mapy.

Nauczanie geografji regjonalnej winno objaé caloksztalt konty-
nentéw i oceanow, mniej wiecej w nastepujacym porzadku:

1. Antarktyda — 1 tydzieni pracy.

2. Australja, Pacyfik i Gceanja (2 — 3 tygodni).

3. Afryka i ocean Indyjski (2 — 3 tygodni).

4. Azja (b — 6 tygodni).

5. Ameryka (6 — 8 tygodni).

6. Europa i Atlantyk (4 miesiace pracy).

Na Antarktyde i cztery kontynenty pozaeuropejskie mozna przezna-
czy¢ najwyzej 5 miesiecy czasu, t. j. nalezy calkowicie wykonczy¢ ma-
terjal do konca stycznia. Juz sam przydzial czasu wskazuje na waznoS§é
dotyczacego objektu. Na Antarktyde przeznaczamy tylko dwie lekcje.
Przy opracowywaniu pozostalych kontynentéw pozaeuropejskich naj-
korzystniej jest podzieli¢ materjal na: a) wiadomosei ogélne i b) wiado-
mosci szezegdlowe.

Wiadomosci ogdlne o kazdym kontynencie nalezy opracowywac
szczegolowo przy ciaglem poslugiwaniu sie: a) globusem, b) planigloba-
mi fizycznemi, c¢) planiglobami politycznemi, d) mapa kontynentu. Za-
chowaé¢ mozna nastepujacy tok postepowania: Umiejscowienie konty-
nentu na globusie i planiglobach. Mapa kontynentu i jej podzialka. Po-
lozenie matematyczne i fizyczne, dodatnie i ujemne strony polozenia.
Ksztalt i wielko§¢é . Pomiary na mapie: rozciaglo$é poludnikowa i row-
noleznikowa, réinica czasu miedzy punktami krafcowemi, pomiary
odleglosci miast, pomiary linij komunikacyjnych, rzek i w. i. Rysunek
mapki szkicowej w siatce Kirchhoffa. Rzezba pozioma, rozwinigcie
linji brzegowej, dostepno$é poszczegblnych czeSci kontynentu, obsza-
ry zamkniete, istnienie i charakter pradéw morskich, wplyw oceanu
na kulturalny i gospodarczy rozwéj kontynentu. Rzezba pionowa ladu,
glowne systemy gorskie, wazne niziny nadmorskie, studjum rzezby na
mapie hipsometryeznej (np. wskazywanie warstwicy 150, 300, 500
i t. d., wskazywanie terenow, wzniesionych do 300 i t. d., wskazywanie
terenéw nizowych, wyzynnych i t. d.). Hydrografja kraju, gléwne arte-
rje wodne, kanaly. Stosunki i dziedziny klimatyczne. Swiat roSlinny
i zwierzecy. Ludno$é, grupy etniczne i religijne. Panstwa i kraje kolo-
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njalne; glowne obszary gospodarcze; produkcja dobyweza i jej centra,
produkeja przemystowa i jej centra. Komunikacje. Konsumcja. Udzial
w handlu §wiatowym. Giéwne porty. Charakterystyczne cechy danego
kontynentu.

Wiadomo$ci te opracowujemy w zarysie ogolnym przy Australji
i Afryce, natomiast szczegélowo przy Azji i Ameryce. Przeznaczamy na
nie 60 — 70°/, zakre$lonego na dany kontynent czasu, pozostala reszte
poswiecamy omowieniu wazniejszych obszaréw polityczno-gospodar-
czych. Tu nalezaloby uwzglednié: 1) przy Afryce Egipt i kanal Sueski,
kolonje francuskie, Zwiazek poludniowo-afrykanski; przy Azji Japo-
nje, Indje Brytyjskie, Chiny, Indje Holenderskie, Syberje; przy Amery-
ce Stany Zjednoczone A. P., Kanade, Brazylje, Argentyne i kanal Pa-
namski. Wszedzie om6éwi¢ wychodztwo polskie.

Zachodzi pytanie, w jaki sposéb nalezZy opracowywaé poszcze-
golne kraje. Ot6z nalezy oméwi¢ w ogolnych zarysach geografje poli-
tyczna, np. polozenie i wielko§é panstwa, ewentualnie gléwne cechy fi-
zyczne, ludno$é, przyrodzone bogactwa kraju, produkcje, konsumcje,
sily istotne i potencjonalne, stan oSwiaty, udzial w handlu Swiatowym.
Na plan pierwszy winien zatem wystapi¢ czlowiek i jego dzialalnosé
polityczna i gospodarcza.

Przy omawianiu Europy postepujemy ta samg droga, lecz wiado-
moéci ogélne przerobié nalezy starannie i dokladnie, nadto przy kazdej
sposobnoéci por6wnywamy dane zjawiska ze stosunkami w Polsce. Pod-
nie§¢ i uwydatnié potrzeba historyczna i cywilizacyjna role Europy
od zarania dziejé6w po dzien dzisiejszy. Z panstw europejskich wyroz-
ni¢ potrzeba: Wielka Brytanje, Francje, Niemcy, Czechoslowac_;q Ro-
sje, Rumunje i Wiochy.

Z posrod czynnosci i Srodkow dydaktycznych potrzeba stosowaé
szeroko: wyjaSniajacy opis nauczyciela, lekture opis6w klasycznych,
przezrocza i inne fotografje, ewentualnie wzory form typowych. Po-
slugujemy sie¢ mozliwie terminologja genetyczna (polska), kazdy nowy
termin piszemy na tablicy i odczytujemy wspélnie. Powolujemy sie na
stosunki w Polsce, poro6wnywamy, odwolujemy sie do takich, czy po-
dobnych zjawisk zaobserwowanych na wycieczkach lub lekejach w po-
lu. Sporadycznie zarzadza sie sprawozdania i referaty pisemne. Szeroko
stosuje sie wykresy, ilustrujace zwlaszcza stosunki gospodarcze. W cza-
sie opracowywania Europy nalezaloby wykonaé jedna mapke hipso-
metryczna (np. Francji) w siatce Kirchhoffa.

Caly materjal winno sie wykonezyé w maju, czerwiec za$ przezna-
czy¢ na obserwacje w polu i jedng dluzszg (5- dmowq) wycieczke kra-
joznawczg.
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Juz w ciagu calego kursu geografji w VI klasie istnie¢ bedzie zywy
zwigzek nauki z mapa. Jest tu najlepszy sposéb przyzwyczajenia mlo-
dziezy do patrzenia na mape jako na symbol danego kraju. Mapy zmie-
niaja si¢ r6wnoczesnie ze zmiana kontynentéw i panstw, przytem sta-
le uzywamy planiglob6éw fizycznych i politycznych, a przy kazdym no-
wym krajobrazie wraca na stél globus. Mlodziez ma znakomita sposob-
nos¢ poréwnywania map. Dobrze jest — obok kart hipsometrycznych—
pokaza¢ mlodziezy takze i innego rodzaju mapy, np. mape kreskowa,
wzglednie mapy kombinowane. Po kazdej lekcji dajemy milodzieiy
jedno niezbyt trudne zadanie, ktére zmusi mlodziez do zajrzenia
do atlasu. Nadto stale dazymy i przypominamy mlodziezy koniecznosé
postugiwania si¢ mapami w domu, azeby za§ mieé przeglad pracy domo-
wej, od czasu do czasu odpytujemy mlodziez nie przy mapach szkol-
nych, lecz domowych. _

Te nasze usitowania uzupelnié nalezy nastepujacemi éwiczeniamis:

1. Pomiary odlegloci telemetrem i tasma; mierzenie odleglosci
trudnej do przebycia; postugiwanie si¢ krzyzownica i busola; mierzenie
szerokosci rzeki; szkice z pomoca kompasu.

2. 'Mierzenie wysokoSci stupa, wiezy i t. p.; mierzenie wysokosei
wzgorz z pomocg niwelatora i laty; stoliczek mierniczy i odtwarzanie
ksztaltu wzgdrza. /

3. Obliczanie szerokoSci i dlugosci geograficzﬁej danego miejsca,
interpretacja mapy warstwicowo-barwnej; rysowanie podtuznego pro-
filu rzek; wykonanie mapki plastycznej jakiego$ kraju — na podstawie
poprzednio narysowanej mapki hipsometrycznej.

4. Znakowanie na mapie, symbolika miast.

5. Sposoby opisywania mapy.

6. Skladowe elementy mapy, t. j. siatka kartograficzna, rysunek
terenu, rysunek sytuacji, pismo (krétkie i treSciwe wyjasnienia).

7. Poslugiwanie si¢ planem i mapa w terenie, orjentfowanie mapy
( z pomocay kompasu, zegarka kieszonkowego lub znakéw na mapie),
ciagle por6wnywanie mapy .z lerenem (kazdy uczeni winien mieé wlasny
Plan swojego powiatu).

Druga kategorja ¢wiczen stalych sa obserwacje meteorologiczne
i fenologiczne. Mlodziez winna obstugiwaé pelna stacje II rzedu, nadto
czytywaé¢ drukowane komunikaty meteorologiczne, przepowiednie po-
gody i t. p.

Obok tych prac nalezaloby sporzadzié¢ szereg instrumentéw i przy-
rzadow geograficznych, a takze modele form typowych. Wyecieczki win-
ny dostarczyé kolekeyj zbioréw do gabinetu geograficznego.
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Do nowych instrumentéw w tej klasie nalezy stoliczek mierniczy.
Ponadto kazdy uczen (uczennica) winien mie¢ wlasny szkicownik
polowy.

§ 26. Nauczanie geografji ogélnej na 1 kursie seminarjum
nauczycielskiego.

Zakres wiadomosci, objetych geografja, jest bardzo obszerny, za-
chodzi wiec konieczno$é przeprowadzenia zasadniczego podzialu geo-
grafji, zwlaszcza, iz w tym wzgledzie panuje tu i 6wdzie pewne za-
mieszanie poje¢. Podzial geografji jest jednak prosty. Uwzgledniajac
bowiem metode traktowania zjawisk geograficznych — jako podstawe
podzialu — wyréznia sie systematvke geografji, czyli geografje ogdlna
1 geografje szczegdlowa (por. § 3).

Geografja ogoélna jest teorja, obejmuje zatem swa trescia ogolne
prawa geografji. Nalomiast geografja szezegolowa, czyli regjonalna
opisuje, wyjasnia i wiaze przyczynowo zjawiska kazdego obszaru geo-
graficznego, wskutek czego jej tres¢ uwazamy jako stosowanie praw
geografji ogolnej.

Obie nauki, a raczej obydwa dzialy tej samej nauki sa bardzo waz-
ne, to tez w szkolnictwie znajduja miejsce i zastosowanie. Geografja
szczegdtowa ma tre$é olbrzymia, stad pochodzi jej dotychczasowa prze-
waga w szkolnictwie powszechnem i Sredniem. W szkolnictwie okresu
przedwojennego uczono niemal wylacznie geografji szczegélowej i tu
lezal jeden z zasadniczych bled6éw, sprowadzajacy i podirzymujacy prze-
starzale metody nauczania geografji. W szkolnictwie polskiem czaséw
powojennych zerwano z nieudolna tradycja i wprowadzono czesciowo
nauke geografji ogélnej, najwczesniej w szkolnictwie powszechnem i se-
minarjalnem. Ta zmiana wplynela bardzo dodatnio na dvdaktyke geo-
grafji i dzi$ juz staje si¢ widoczrem, ze w seminarjach nauczanie geo-
grafji dZwiga si¢ bardzo widocznie na poziomy wyzsze i przeSciga wy-
niki nauczania w gimnazjach. Na przykladzie seminarjéw okazuje sie,
ze konieczna jest reforma planéw gimnazjalnych w kierunku pogte-
bienia nauczania geografji ogélnej i objecia jej programem caloksztattu
zagadnien, nalezacych do systematyki geografji.

Geografja og6lna obejmuje swa treScig prawa geografji, zatem z na-
tury rzeczy tworzy 1 wyksztalea prawidla nauczania, a tem samem
stwarza wytyczne rowniez dla dydaktyki geografji szczegolowej. O jej
rozwoj i wyznaczenie dla niej odpowiedniego miejsca w kazdej katego-
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rji szkolnictwa nalezy wiec troszczyé sie stale. Czem bowiem dla mapy
Jest siatka kartograficzna, tem dla geografji jest jej systematyka.

ZwréciliSmy juz uwage na szczeg6lowe traktowanie poszezegolnych
dzialéw geografji og6lnej, zwlaszeza na geografje fizyczna. Wspomnieé
tu nalezy o niepozadanem zjawisku, jakie wkrada si¢ przy traktowa-
niu nauczania geografji ogdlnej. Mianowicie kladzie sie bardzo silny na-
cisk na dzial geografji fizycznej, a traktuje sie w szkolnictwie po-
wierzchownie — geografje czlowieka. Nie ulega watpliwosci, ze w szkol-
nictwie §redniem, a tem mniej powszechnem niema czasu na powaz-
niejsze traktowanie antropogeografji, w kazdym jednak razie dzial ten
nalezy opracowywa¢é starannie i po§wiecaé mu wiecej miejsca, niz do-
tychczas.

Przedmiotem antropogeografji sa przeciez zjawiska iycia ludzkie-
80, rozpatrywane w zwigzku z ziemis i we wzajemnej zalezno$ci i wza-
jemnym na siebie wplywie obu czynnikéw. Zjawiska fizyezno-geogra-
ficzne wywieraja wplyw na czlowieka, same jednak ulegaja zmianom
pod wplywem Swiadomej woli i pracy czlowieka. Réwnoczesnie Zycie
ludzkie, kategorje jego zjawisk i objawéw rozwijaja sie w zaleznosci
od fizyczno-geograficznych warunk6w danego $rodowiska biologiczne-
go i na ewolucje tych warunkéw pewien wplyw wywieraja.

Wybitny geograf niemiecki Ratzel nazwal geografje czlowieka geo-
grafjq kulturalng. Wyszed! on z zalozenia, ze miedzy kultura czlowicka
a geograficzno-biologicznem Srodowiskiem istnieje zwiazek przyczyno-
wy i chcial widzie¢ geografje kulturalna jako wychowawczynie rodzaju
ludzkiego.

Geografja czlowieka zajmuje si¢ duchowemi i fizycznemi wlasci-

woSciami ludéw; naleza tu: pochodzenie, historja rozwoju, charakter
narodowosciowy, religja, formy zycia publicznego, wzajemne ustosun-
kowanie si¢ narodéw, kultura duchowa i materjalna, zycie gospodarcze,
wspéludzial danego narodu w pracy nad rozwojem ogodlnego dorobku
cywilizacyjnego, pozytywne i negatywne wlasciwosci danej rasy. Jest
to zatem dzial bardzo obszerny. Nauke geografji czlowieka winno po-
przedzaé przerobienie wiadomosci z geografji fizycznej. Ta bowiem
Jest trzonem, podstaws i ostateczna przyczyna zaistnienia zjawisk ludz-
kich. Studjujac ,,geografje kulturalng®, JesteSmy zniewoleni stale na-
wigzywaé i powolywaé sie do wiadomosei z geografji fizycznej, stad
dzial geografji fizycznej winien by¢ przerobiony najpierw.

Ujemna strona nauczania wiadomoéci z antropogeografji jest ped
do postugiwania si¢ stwierdzeniami ogélnemi. Nalezy pamieta¢ o za-
sadzie, iz nie mozna upraszezaé wainych zagadnien, ani uciekaé sie
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w szkole do sadéw niewiele mowiacych, lecz trzeba naprowadzaé fakty
pewne i podawaé dane pozytywne.

Materjal rzeczowy o zjawiskach ludzkich jest tak obszerny, ze ce-
lowe zuzytkowanie go w szkole wymaga duzego wyrobienia od nau-
czyciela i duzej umiejetnosdci przeprowadzania starannej selekcji. Z po-
§r6d licznych dzialéw kladziemy nacisk na stosunki o§wiatowe i gospo-
darcze i tym dwu zagadnieniom po$wiecamy szczegdlniejsza uwage.

Zar6éwno przy omawianiu stosunkéw o§wiatowych i gospodarczych,
jak przy opracowywaniu calego dzialu antropogeograficznego stosuje-
my szeroko metode poréwnan, zwlaszeza ze stosunkami na ziemiach
polskich.

Zagadnienie opracowania ogélnego programu nauczania geografji
ogé6lnej w seminarjach nauczycielskich napotyka na specjalne trudno-
§ci, te za§ wzrastaja jeszeze bardziej, gdy chodzi o rozwiniecie progra-
mu i jego szczegdélowe opracowanie. To tez projektodawcy wahaja sie
i od propedeutyki i programu uproszczonego przechodza do literackie-
go traktowania zagadnienia, projekiujac uniwersyteckie metody nau-
czania na pierwszym kursie seminarjum.

Jak wszedzie, tak i tu musimy mieé przed oczami cel nauczania
i materjal ludzki, stojacy do dyspozycji. Obydwa zagadnienia wiaza sie
ze soba organicznie. Nie mozna bowiem wytyczaé wielkich celéw teo-
retycznych tam, gdzie ogélny poziom umyslowy nie moze odpowiedzieé
wymaganiom, co wlasnie ma miejsce na pierwszym kursie seminarjum.
Uczeszeza tam mlodziez po ukonczeniu trzeciej klasy szkoly Sredniej
lub po 7 klasie szkoly powszechnej, a w znacznym procencie po ukon-
czeniu szkoly wiejskiej, ponadto jest to mlodziez w pietnastym roku zy-
cia. GdybySsmy nawet przyjeli, ze */, uczniéw seminarjalnych ma ukon-
czong pelna i na wymaganym poziomie postawiong szkole siedmiokla-
sowa, to i tak jeszcze nie mogliby$Smy inaczej traktowaé nauczania geo-
grafji na 1 kursie, jak np. traktujemy je w 4 klasie gimnazjum. Wiemy
jednak, ze tak nie jest i ze w olbrzymiej wiekszo$ci wiedza geograficz-
na u wstepujacych do seminarjum uezniéw nie stoi w zadnym zwiazku
z istniejacemi programami, a zapewne mina jeszcze dziesiatki lat, za-
nim nastapi w tym wzgledzie zasadnicza zmiana na lepsze.

Liczac sie z tym stanem faktycznym, musimy stworzyé program
realny i wytknaé mu cele ograniczone, lecz dajace sie zrealizowaé. Pro-
gram winien uwzgledniaé¢ poziom geograficznego przygotowania ucz-
nioéw i uczennic 1 klasy seminarjum, a obejmowa¢ calokszialt zagadnien,
nalezacych do geografji ogélnej. Jak w kaidej szkole tak i tu winien
by¢ przestrzegany $cisly zwigzek nauki z mapa. W calym kursie geo-
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grafji ogélnej musimy zespoli¢ i jak najszerzej wykorzystaé glowne
srodki nauczania, t. j. twércza role nauczyciela, obserwacje uczniéw,
mape i podrecznik. Nadto dostosowaé sie musimy do warunkéw klima-
tu i odpowiednio rozlozy¢ materjal naukowy na trzy cykle: jesienny,
zimowy i wiosenny.

Pytanie, co nalezy przerobié, jest jeszeze do§¢ latwe do rozwiaza-
nia. Geografja ogélna ma juz swoja tre$é, opracowana przez wybitnych
teoretykéw wspolczesnych. Wprawdzie w ograniczonym zakresie, win-
niSmy jednak podaé¢ mlodzieiy caloksztalt zagadnien, objetych geogra-
fja ogélna. Tu naleza: 1) elementy geografiji matematycznej; 2) fizyczna
struktura wnetrza ziemi; 3) powierzchnia ziemi i jej skladniki, Zmiany
powierzchni i sity dzialajace; 4) atmosfera, procesy atmosferyczne, kli-
maty; 5) wody ladowe i morskie; 6) formy powierzchni ziemi i jej
sktadniki; zmiany powierzchni ziemi; 7) sposoby przedstawiania po-
wierzchni ziemi; 8) §wiat roslinny i zwierzecy; 9) czlowiek jako gospo-
darz ziemi; 10) typy krajobrazowe. Zadnego z powyzszych dzialow po-
mina¢ nie nalezy i zdaje sie, ze ten punkt widzenia spotka sie z ogélng
aprobats.

Wigksze trudnosci zachodza, gdy zechcemy zastanowié sie nad pro-
blemem, jak nalezy program rozwinaé i w jaki sposéb przeprowadzié
go praktycznie. W szkole wymaga¢ musimy od nauczyciela geografiji,
by calo$¢ materjalu rzeczowego opracowat odpowiednio - gruntownie
1 wykorzystal wszystkie nowozytnie stosowane $rodki dydaktyczne. Na-
tomiast szczegélowy rozklad wiadomosci na poszczegolne miesiace, czy
tercjaly nalezy do naueczyciela i nie mozna krepowac jego indywidual-
nosci, o ile ten nauczyciel posiada nowozytne przygotowanie do naucza-
nia geografji. Na tem miejscu mozna tylko podaé jeden przykiad roz-
winiecia programu. W przykladzie ponizszym dziele catoksztalt nau-
czania na trzy cykle, t. j. jesienny, zimowy i wiosenny. W kazdym z cy-
klow przerabiamy te dziaty geografji ogélnej, ktore ze wzgledéw na
nasze wiasciwosci klimatyczne najlepiej nam odpowiadaja. Na cykl
jesienny 1 wiosenny przeznaczamy te zagadnienia, kidre wymagaja
znaczniejszej iloSci obserwacyj w terenie; natomiast w okresie zimo-
wym wyczerpujemy gléwnie wiadomosci teoretyczne. To tez na okres
Jesienny przeznaczyé naleiy: 1) elementy geografji matematycznej;
2) fizyczna strukture wnetrza ziemi; 3) powierzchnie ziemi, jej sklad-
niki, sity i zmiany. W okresie zimowym przerobimy: 1) sposoby przed-
stawiania powierzchni ziemi; 2) atmosfere; 3) wody. W czasie wiosen-
nym opracowac potrzeba: 1) formy powierzchni ziemi; 2) §wiat roélin-

ny i zwierzecy; 3) czlowiek jako gospodarz ziemi; 4) typy krajobra-
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A. CYKL JESIENNY.

I. Powidrzenie, kontrola i poglebienie wiadomosci ze szkofy po-
wszechnej (1 miesigc nauki).

1. Nauka o horyzoncie i stronach $wiata; ciefi, gnomon, zegarek
kieszonkowy, kompas; podziatka liczbowa i linjowa; plan powiatu,
orjentacja w terenie przy pomocy planu, orjentowanie planu przy po-

‘mocy kompasu i znakéw na planie; interpretacja planu (1 lekcja teo-

retyezna w klasie i 1 lekeja 3-godzinna w polu).

2. Podzialka mapy; pomiary odleglosci punktéw na mapie; wy-
znaczanie spélrzednych geograficznych danego miejsca; dlugosc i sze-
roko$¢ geograficzna na mapie Polski, na 'planiglobach i globusie, na
planie powiatu i mapie specjalnej; okreslanie polozenia geograficznego
réznych punkiéw na mapach Polski i kontynentéw, na planiglobach,
globusie i mapach topograficznych; okreflanie rozciaglosci geograficz-
nej krajéow i kontynentow (3 lekcje teoretyczne i jedna jednogodzinna
w terenie).

3. Pomiar dlugoSciowy: ocenianie odleglo$ci na oko; mierzenie
odleglo$ci metrem, krokiem, tasma, telemetrem; wytyczanie linji pro-
stej; wyprowadzanie prostopadlej i wykreSlanie kata prostego, zastoso-
wanie krzyzownicy i kompasu; mierzenie odleglosci trudnej do prze-
bycia, mierzenie szerokeS$ci rzeki; rysunek szkicowy z pomoca kompa-
su (dwie dwugodzinne lekeje w polu).

4. Pomiar wysokoS$ci: mierzenie wysokosci shupa, drzewa, wiezy;
mierzenie réznic wysokoSci w terenie; postugiwanie sie aparatem niwe-
lacyjnym i zwyklym niwelatorem (oraz lata miernicza); obserwacje
pochylosci wzgorz przy pomocy poziomnicy-wegielnicy, obliczanie wy-
soko$ci plaszczyzn pochylych; model pagérka, pojecie warstwic i stop-
nia warstwicowego, rysunek warstwicowy, kolorowy symbol warstwi-
cowy; stoliczek mierniczy i odtwarzanie ksztaltu i wysoko$ci wzgérz;
obraz rzezby pionowej i obserwacje mapy plastycznej; pojecie mapy
hipsometrycznej, okreslanie warstwic, interpretacja map hipsometrycz-
nych Polski i kontynentéw (1 lekcja teoretyczna i dwie dwugodzinne
w polu).

II. Materjat nowy.

1. Ziemia i system stoneczny; ksztalt ziemi i jej wielkos$¢; skle-
pienie nieba; ruchy ziemi i ich nastepstwa; nachylenie osi ziemskiej,
pory roku, strefy klimatyczne; ksiezyc i wplyw na ziemie; rachuba cza-
su (razem 6 godzin nauki teoretycznej i jedna dwugodzinna lekcja
w polu).

2. Zwiazek geografji z geologja; skaly wybuchowe, osadowe
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i zmetamorfizowane; wnetrze ziemi; sity wewnetrzne; powierzchnia
ziemi, jej sktadniki i zmiany; sily zewnetrzne; dzieje ziemi; mapa geo-
logiczna (razem 6 tygodni nauki, t. j. 15 lekeyj teoretycznych i 3 wiek-
sze, trzygodzinne lekcje w polu).

B. CYKL ZIMOWY.

: 1. Sposoby przedstawiania powierzchni ziemi: plan a mapa; po-
dzialki map; rodzaje map; siatka kartograficzna; Trysowanie siatek
Kirchhoffa: jednej pétkuli, calej ziemi, Polski; rzuty kartograficzne;
rysunek terenu i sytuacji; pismo; narysowanie mapki hipsometrycznej
Polski; czytanie i interpretacja mapek podrecznych, map S$ciennych
1 specjalnych (1 miesiac nauki).

2. Atmosfera i procesy aimosferyczne: pojecie klimatu; powie-
trze; naslonecznienie i czynniki klimatyczne; temperatura i jej roz-
klad; ciSnienie powietrza; wiatry, ich podziat i ogélne krazenie; woda
w powietrzu, opady, $nieg, 16d i lodowece; mapy klimatyczne; geolo-
giczne dzialanie atmosfery; instrumentarjum meteorologiczne i stala
zbiorowa praca w stacji meteorologicznej — (razem 1 miesige nauki,
w tem dwie lub trzy dwugodzinne lekcje w terenie).

3. Wody: opady atmosferyczne, wody gruntowe, zrédia: rzeki;
geologiczna dzialalno$é rzek; jeziora; morza i oceany; ruchy wody
morskiej; geologiczne dzialanie morza; wszechmorze i jego znaczenie;
interpretacja odno$nych zjawisk na mapach fizycznych i topograficz-
nych (3 tygodnie nauki, w tem 2—3 dwugodzinne lekeje w polu).

Cykl zimowy nalezaloby wykoriczyé do korica lutego, poczem
przystepujemy do cyklu wiosennego.

C. CYKL WIOSENNY.

1. Formy powierzchni ziemi: ogblny przeglad uksztaltowania po-
wierzchni; formy powierzchni; formy morskie: baseny morskie, wy-
brzeza, pélwyspy, wyspy; formy ladowe: nadmorskie réwniny nizin-
ne, piyly i réwniny wyiynne; géry; doliny (1 miesiac pracy, w tem
trzy dwugodzinne wycieczki morfologiczne).

2. Swiat organiczny: $rodowiska biologiczne; rozszerzanie sie
organizméw i wedréwki; roslinnoéé w krajobrazie; geograficzne roz-
mieszczenie roflin; rosliny pozyteczne; strefy uprawy ziemi; $wiat
zwierzecy; geograficzne rozmieszezenie zwierzat; zwierzeta pozytecz-
ne i domowe (1 miesigc nauki, w tem 2 dwugodzinne lekcje w polu).

3. Czlowiek jako gospodarz ziemi: przyroda a czlowiek; ilo$é,
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rozmieszczenie i ruch ludnosci; réznice rasowe i etniczne w obrebie
ludzkosci; wplyw warunkéw geograficznych na przejawy Zyciowe
czlowieka; domy i osady ludzkie; drogi i $§rodki komunikacyjne; zy-
cie cztowieka na ziemi; ogniska kultury materjalnej; zjawiska geogra-
ficzno-gospodarcze; wplyw warunkow geograficznych na historje;
panstwo a ziemia (1 miesiac nauki, w tem 1 lekcja trzygodzinna w te-
renie i jedna trzydniowa wycieczka krajoznawcza).

4. Krajobraz geograficzny: krajobraz geograficzny i jego sklad-
niki; typy krajobrazéw geograficznych (2 lekcje teoretyczne i 2 trzy-
godzinne lekcje w terenie;).

Cykl wiosenny mozna i nalezy calkowicie wykonczyé w miesia-
cu maju, czerwiec za§ przeznaczy¢ na drugg wycieczke krajoznawcza
3—4 dniowsg, nadto na ¢wiczenia i prace w polu, wsréd nich 3 lekcje
trzygodzinne dla obserwacyj: a) morfologiczno-geologicznych; b) an-
tropogeograticznych; ¢) $wiata rodlinnego i zwierzecego w krajobrazie;
d) typowych krajobrazéw polskich. Odrebng lekcje przeznaczamy na
wykonanie wzorowego rysunku szkicowego najblizszego krajobrazu,
ktory wykonywamy przy pomocy kompasu.

Powyzej naszkicowane prace grupowe przeprowadza sie przy har-
monijnem wykorzystywaniu geograficznych metod i srodkéw dydak-
tycznych. Tu na pierwszy plan wysuwa sie tworcza rola nauczyciela.
Jezeli gdzie, to w zakladach ksztalcenia nauczycieli stawiamy pod
adresem nauczyciela wysokie wymagania pod wzgledem wiedzy, przy-
gotowania dydaktycznego, umiejetnosci organizowania nauki w szcze-
gotach i pomystowosci w wykonaniu.

Drugiem zZrédlem wyksztalcenia geograficznego sa bezposrednie
obserwacje, poczynione na lekcjach w polu i wycieczkach. Powszech-
nie godzimy sie na to, Ze najwieksza korzy$é na tym poziomie nau-
czania przynoszg krétkie lekcje w polu 2—4 godzinne. W ciagu ca-
tego roku szkolnego nalezaloby wykonaé¢ okolo 8—10 lekcyj 3—4 go-
dzinnych i okolo 10 lekeyj dwugodzinnych. Przygotowanie do tych
lekeyj winno by¢ inne niz w szkole powszechnej lub w niiszem gi-
mnazjum. Mianowicie program kazdej lekcji winien byé gruntownie
opracowany przez nauczyciela i ponadto teoretycznie z uczniami po-
przednio przygotowany. Zanim zatem wyjdziemy z mlodzieza w pole,
winniSmy przedtem daé mlodziezy odpowiednie przygotowanie teo-
retyczne, wowczas dopiero lekeje w polu przyniosa rzeczywista i rze-
telna korzysc.

W Scistym zatem zwigzku z obserwacjami stoja lekcje teoretycz-
ne i zapewne nigdzie tak, jak na poziomie klasy 1 seminarjalnej nie
mozna podkresli¢ koniecznosci przestrzegania organicznego zwiazku
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miedzy obserwacjami a nauka teoretyczna. Lekcje teoretyczne moga
mieé tylko wyjatkowo charakter rozmowy, winny natomiast by¢ po-
przedzeniem obserwacyj w polu. Tak patrzy na ten problem Swiat
nauczycielski, pracujacy prakiycznie w szkole Sredniej. Lekcje teore-
tyezne winny daé podstawy teoretyczne, wiedze i substrat do prac
i éwiczen w polu. Stad lekeje teoretyczne odgrywaja niestychanie waz-
na role w budowie podstaw wyksztalcenia geograficznego. Tylko Sci-
ste zespolenie obserwacyj i nauki teoretycznej moze da¢ wyniki do-
bre. W o$wietleniu tem uwypukla sie nalezycie rola dwu czynnikow,
ktére moze tu i owdzie usilowalo sie w teorji czy nawet w praktyce
szkolnej — zepchnaé na plan drugi. Nalezy tu wyklad nauczyciela
i podrecznik. I jeden i drugi Srodek dydaktyczny praktyka szkolna za-
czyna cenié coraz wiecej. Bez wykladu nauczyciela nie mozna wyobra-
zi¢ sobie celowego i metodycznego wprowadzenia mlodziezy do isto-
ty danego zagadnienia, bez podrecznika za$ nie bedzie mlodziez miala
moznoéci utrwalania wiedzy i odtwarzania zdobytych wyobrazen, po-
jeé i wiadomosci.

Niestychanie waznym S$rodkiem dydakiycznym w nauczaniu geo-
grafji jest mapa. Jezeli niema dzi§ geografji bez mapy, to rowniez nie-
ma i nie moZe byé¢ mowy o nauczaniu geografji w szkole Sredniej bez
catkowitego wnikniecia przez ucznia w istole i tre§¢ mapy. To tez do
éwiczen, ktére prowadzi sie z mlodzieza przez caly kurs nauczania
geografji — naleza ¢wiczenia na mapie i interpretacja mapy. Na
pierwszym kursie seminarjum winna mlodziez pozna¢ i umie¢ wyko-
na¢ mapy klimatyczne, hydrograficzne, hipsometryczne, demograficz-
ne. Nietylko wiec interpretacja map, ale i rysowanie map, skad wy-
plywa konieczno$é poznania teorji mapy i sposob6w wykonania. Mlo-
dziez winna stale pracowaé¢ z mapa w terenie, a plan powiatu i mapa
topograficzna danego odcinka winny byé codziennym chlebem stu-
chacza seminarjum.

W jaki sposéb nalezy wykonywaé mapy, znajdzie czytelnik w ist-
niejacych juz obecnie podrecznikach (np. Szumanski: Zasady karto-
grafji); pewne wyjasnienia sg takze w §§ 15—17 i 30. Tu tylko zazna-
czy¢ nalezy, ze z chwila wnikniecia przez mlodziez w istote mapy, wi-
nien kazdy uczen wykonaé¢ samodzielnie jednga mapke hipsometrycz-
na (w siatce!). Nastepnie nalezaloby popieraé raczej prace zbiorowe
uczniow, wiec wykonywanie map w wiekszych podzialkach wspo6l-
nym wysitkiem zorganizowanym. Tak w ciagu studjéow 5-letnich mo-
ze dana klasa wykona¢ np. szereg map Polski w jednolitej podzialce
np. 1 : 1.000.000 _(wiec 1 mape hipsometryczna, 2 klimatyczne, 1 hy-
drograficzna, 2 demograficzne, kilka gospodarczych i t. p.); inna gru-
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pa moze opracowywaé swoje wojewddztwo i t. p. Wspolnym wysil-
kiem mozna przygotowaé mape plastyczna swojego wojewo6dztwa lub
pafistwa (na podstawie poprzednio narysowanej bardzo szczegblowej
mapy hipsometrycznej — o warstwicach co 50 m). Tego rodzaju zbio-
rowe prace maja wazne znaczenie ksztalcace, ucza nadto i przyzwy-
czajaja do metody pracy naukowej, wreszcie stwarzaja dla zakladu
szereg map, mogacych bardzo dobrze stuzyé do ilustracji wykladu
w seminarjum i w szkole ¢wiczefi. Mapy te winny wisie¢ na Scianach
korvtarzéw szkolnych i by¢ przykladem celowej, swiadomej i umie-
jetnej pracy nauczyciela-geografa i jego uczniéow.

Waing role w poglebianiu i utrwalaniu wiedzy geograficznej od-
grywaja ¢wiczenia. Sa to prace ciagle, a poniewaz zmuszaja one mio-
dziez do samodzielnego wysitku, przeto warto§¢ dydaktyczna éwiczen
jest bardzo duza. Niemal po kaidej wykonczonej lekcji teoretycznej
czy lekeji w polu, lub wreszcie po wycieczce geograficznej dajemy mio-
dziezy do wykonania ¢wiczenia kroétkie, lecz celowo przygotowane.
Naleig tu wykresy, diagramy, diagramy blokowe, szkice, opracowania
matematyeczne, sprawozdania' piSmienne, ¢éwiczenia z zakresu karto-
metrji i w. in. Blizsze szczeg6ly, odnoszace sie do ¢wiczen, znajdzie czy-
telnik w najnowszym programie dla seminarjow, a takze w odno$nym
podreczniku (Pawlowski-Ms$cisz: Geografja ogélna dla seminarjow
nauczycielskich).

Do wszelkich prac, obserwacyj i ¢wiczei geograficznych nie-
zbednem jest instrumentarjum geograficzne. Czes¢ instrumentéw moz-
na zakupié, cze$¢ da sie wykona¢ w warsztatach szkolnych. Do naj-
niezbedniejszych instrumentéw, ktére w kazdym zakladzie by¢ po-
winny, zaliczamy:

a) Gnomon, kilka kompaséw kierunkowych, planetarjum, pio-
ny, libelka, log, wegielnica, tyczki, taSma, krzyZzownica, telemetry, ta-
ta miernicza i zwykle niwelatory, poziomnica-wegielnica, aparat niwe-
lacyjny, teodolit, stoliczek mierniczy, piaskownica.

b) Miotki i di6ta geologiczne, szczotki do preparowania skamie-
nialosci, $§lusarskie imadio, klinometr, gonjometr, kompas gérniczy,
przyrzad do uzmyslawiania ruchéw goérotwérczych, skladane lupy.

¢) Klatka meteorologiczna, dwa deszczomierze, kilka sprawdzo-
nych termometrow, termometr maximum — minimum, wiatromierz,
barometr, aneroid, psychrometr.

W kazdym zakladzie winien by¢ aparat projekcyjny i przynaj-
mniej 1 lekcje miesiecznie nalezy przeznacza¢ na wySwietlanie ce-
lowo dobranych przezroczy.

Obok przyrzadow geograficznych nalezy zaopatrzaé¢ gabinet geo-
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graficzny we wzory i modele form typowych, np. modele wzgorz,
uskokow, row6w i zrebéw tektonicznych, fleksur, gor faldowych i pla-
szezowinowych, doliny synklinalnej, antyklinalnej i izoklinalnej, mo-
ren czolowych, delty, wybrzeia abrazyjnego, plyty, kraju brylowego,
doliny epigenetycznej i w. in. Przyklady i wzory do budowy. komple-
tu modeli form typowych znajdzie czytelnik w dziele: W. M. Davis;
Erklirende Beschreibung der Landformen.

Nie trzeba chyba wspomina¢ o tem, ze w kazdem seminarjum
winien by¢ obszerny i bogato zaopatrzony gabinet geograficzny, sto-
jacy wylacznie do dyspozycji geografa.

Osobno nalezy podnies¢ koniecznosé zalozenia w szkole kétka geo-
graficzno-przyrodniczego. Tu mozna prowadzi¢: a) samodzielne obser-
wacje uczniéw; b) lekture i referaty teoretyczne; c¢) proby zbiorowej
wspblpracy uczniow.

§ 27. Geografja regjonalna w seminarjach nauczycielskich.

Program geografji dla seminarjéw, wydany w r. 1926, jest dal-
szym etapem na drodze do wprowadzenia w seminarjach nowozytnie
przyjetej organizacji nauezania geografji. Dodatnia jego strong jest
przedewszystkiem ta okolicznosé, ze poglebiono nauke geografji ogél-
nej i przeznaczono na nig calkowity rok pracy. Jest to postep wyrai-
ny, zostal wiec przez sfery nauczycielskie przyjety z peina radoScia.
Réwnoczeénie w uwagach do programu zaznacza sie, ze wiadomosci
z geografji ogélnej nalezy w ciagu dalszych lat odpowiednio powta-
rzaé¢ i poglebiac.

Program ten redukuje jednak godziny, przeznaczone na naucza-
nie geografji regjonalnej, zwlaszcza w odniesieniu do kontynentow.
Na cale studjum geografji regjonalnej Europy i innych kontynentow
przeznacza sie tylko jeden rok pracy — po 3 godziny tygodniowo. Jest
to niestychanie mato. Gdy za§ weimiemy pod uwage te okolicznosé,
ze w kwestji nauczania ,,Nauki o Polsce nie zostaly dotad wydane
dla seminarjéw takie postanowienia, jakie od roku 1927/28 obowiazuja
w gimnazjach, natenczas staje sie widocznem, Ze organizacja progra-
mow geografji chroma nadal i czeka w dalszym ciagu na taka sama
opieke ze strony Ministerstwa O$wiaty, jakiej doczekala sie w gimna-
zjach.

Byé moze, ze na niepokonalne przeszkody natrafi kwestja wpro-
wadzenia geografji na IV kursie seminarjum. Jednakie przeszkody
te winny dzialaé tylko do pewnego czasu, poczem uda sie je usunac.
W miedzyczasie potrzebne sa pewne Srodki zaradcze, a mianowicie:
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1. Przeznaczenie na geografje regjonalna kontynentéw 4 godzin
tygodniowo przez calty rok na kursie IL

2. Objecie ,,Nauki o Polsce” wylacznie przez nauczyciela geo-
grafji, od ktérego ponadto nalezy wymaga¢ gruntownego zaznajomie-
nia sie z geografja gospodarcza (jak to juz ma miejsce w gimnaz jach).

3. Przeznaczenie na V kursie jednej godziny tygodniowo przez
caly rok na teoretyczne i praktyczne zaznajomienie mlodziezy z me-
todyka geografji w szkole powszechnej. Lekcje te naleza rowniez tyl-
ko do nauczyciela geografji, nigdy za$ do nauczyciela historji lub
choc¢by przyrody.

Geografja regjonalna obejmuje tak bogaty i wszechstronny ma-
terjal naukowy, ze z natury rzeczy musi w programach szkolnych zna-
leié znacznie szersze zastosowanie, niz geografja ogélna. W szkolach
7 klasowych powszechnych przeznacza sie na nia klase IV, VI i polo-
we godzin w klasie VII, w gimnazjach zas klase II7, IV, V i VL. Do
jej opanowania potrzeba réwniez umystu wszechstronnego, zdolnego
do obejmowania réznorodnych zjawisk i doszukiwania sie analogij
i zaleznoSci wéréd faktow najbardziej odlegltych. Nauczyciel winien
nietylko orjentowaé sie doskonale w materjale rzeczowym, lecz prze-
strzegaé starannie zasady nalezytego doboru. Przy opracowywaniu
kazdego obszaru, kazdej jednostki geograficznej stosuje sie zasadni-
czo jednolity tok postepowania. Atoli kazdy obszar, wzglednie kazde
panstwo ma swoje odrebne wilasciwosci, a takie pewne zasadnicze
cechy charakterystyczne. Te cechy podkreslamy i wyjasniamy szcze-
golowo, czyniac z nich niejako osrodek, dokola ktérego reszte mate-
rjalu grupujemy. : 4

W nauczaniu geografji ogdlnej przewazaly z koniecznoSci fizycz-
ne elementy, na geografje za$ czlowieka przeznaczyliSmy zaledwie 4—
€ tygodni pracy. Natomiast w nauczaniu geografji regjonalnej poste-
pujemy wprost odwrotnie i stanowcza przewage dajemy geografji kul-
turalnej.

Przy opracowywaniu geografji kontynentéw przeznaczamy 1/, go-
dzin na gruntowne przerobienie wiadomosci ogolnych, nieco ponad
[, godzin na geografje polityczna, a reszte czasu na ¢wiczenia geo-
graficzne. '

Rozklad czasu na poszezegélne kontynenty moglby byé (chwilo-
wo, tj. do czasu zreformowania planéw) nastepujacy:

1. Ocean Spokojny, Australja i Oceanja — 1 miesiac pracy.

2. Ocean Indyjski, Afryka i Antarktyda — 1 miesigc pracy.

3. Ameryka — 2 miesiace pracy.
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4. Azja — 11i '/, miesiaca pracy.

5. Europa i ocean Atlantycki — 5 miesiecy.

Geografji politycznej nie opracowuje sie z jednolita dokladnoscia.
Szczegblna uwage zwracamy w Europie na panstwa sasiadujace z Pol-
ska lub zwiazane z nia wezlami gospodarczemi, czy politycznemi,
wreszcie na polegi kolonjalne (zwlaszcza na Wielka Brytanje, Francje,
Wiochy, Rosje, Rumunje, Czechoslowacje, Niemcy). Z krajow poza-
europejskich wyszczegélnia sie najwazniejsze potegi $wiatowe, glow-
ne obszary produkcji surowcoéw, wreszcie tereny kolonizacji polskiej
w Stanach Zjednoczonych A. P., w Kanadzie, Brazylji, Argentynie.

Przy opracowaniu geografji Polski przeznaczamy 3 — 4 miesie-
cy na wiadomosci ogélne, 4 miesiace na przeglad krain geograficznych,
2 miesiace za§ na éwiczenia geograficzne i wieksze wycieczki krajo-
znawcze. Geografja Polski winna byé zreszta osia calej geografji re-
gjonalnej. Nietylko po$wiecamy jej najwiecej czasu i miejsca, lecz
takie przez caly ciag kursu geografji stosujemy jak najszerzej metode
porownan.

Blizszem omawianiem nauczania geografji regjonalnej nie bedzie-

my sie tu zajmowali, gdyz dotyczace zagadnienia zostaly juz w odno-
$nych artykulach omoéwione. Podkresli¢c tu potrzeba konieczno$¢ po-
- slugiwania sie genetyczna metoda nauczania. Geografja regjonalna
musi byé w caloSci i w kazdym szczegéle geografja wyjasniajaca.
W nastepstwie nalezy postugiwaé sie stale przedewszystkiem termino-
logja genetyczna. Aczkolwiek w szkole $redniej obowiazuje logiczna
indukcja, to jednak wtasnie przy nauczaniu geografji regjonalnej odda
nam znaczne ustugi dedukcja. Nauka geografji ogélnej wpoita w umy-
sty mlodziezy szereg praw geograficznych. Nawigzujac do tych praw,
mamy mozno$¢ w geografji regjonalnej stwierdzania stusznosci na-
szych zalozen. Nietylko wiec poglebiamy wiedze teoretyczng i buduje-
my ja na pewnych wytycznych, lecz uczymy miodziez rozumowania
i logicznego wnioskowania. Jak slusznie zauwaza program oficjalny,
umiejetne stosowanie dedukcji pozwoli na ozywienie nauki i jej razne
tempo, poglebi podstawowe wiadomosei z geografji ogélnej, wreszcie
rozszerzy znajomo$é zwiazkoéw geograficznych. Nie ulega tez watpli-
wosci, ze zaznajomienie mlodziezy z dedukcyjnym sposobem postepo-
wania przygotuje ja do wykorzystywania tej metody takie i w p6Zniej-
szej praktyce nauczycielskiej.

Zar6wno w calym kursie nauczania geografji, jak i na kazdej lek-
cji pamietaé musimy o tem, ze wiadomo$ci geograficzne stanowig
Jeden z najistotniejszych skladnikéw kultury umystowej nowozyinego
czlowieka. W dzisiejszych czasach ogromnego obrotu masowego, nie-
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zwykle rozwinigtej komunikacji, spontanicznie rozbudowujacych sie
dazen do internacjonalizacji wszelkich instytucyj gospodarczych, kul-
turalnych i spolecznych — wybija sie wiedza geograficzna i zaintere-
sowanie problemami geograficznemi nawet na czolo zycia obywatel-
skiego. I dlatego nauczyciel geografji winien tem umiejetniej pracowac
nad poglebieniem wiedzy geograficznej wsréd mlodziezy, gdyz w len
spos6b pomaga czynnie do rozszerzenia horyzontéw, geograficznych
swojego narodu i buduje mosty do odegrania przez Polakéw czynnej
roli we wspoélczesnem zyciu miedzynarodowem.

W nauczaniu geografji regjonalnej odgrywa wazna role wybor
materjatu rzeczowego. Obowiazuja tu ogélnie znane, nastepujace za-
sady: 1. Materjal naukowy nalezy tak wybieraé¢, by odpowiadal cha-
rakterowi szkoly i dotyczacej klasy. 2. Winien odpowiadaé Sredniemu
poziomowi klasy. 3. Nie moze to by¢ materjal wylacznie pamieciowy,
lecz przedewszystkiem ksztaleacy. 4. Naleiy — w miare potrzeby —
uwydatnia¢ warto$é praktyezna. 5. Nauczyciel moze uwzglednia¢ sto-
sunki miejscowe (np. przemyst w obszarze industrjalnym, rolnictwo
w krainach rolniczych i t. p.). 6. Uwzglednia sie rowniez stosunki cza-
sowe, to tez na plan pierwszy wysuwa sie potegi wspoélczesne. 7. W ca-
tym kursie geografji regjonalnej winien na plan pierwszy wystapic¢
czlowiek, stad stanowecza przewage dajemy antropogeografji. 8. Powo-
lujac sie stale na wiadomoscei z klasy I, rozszerzamy i poglebiamy geo-
grafje ogolng.

Studjum geografji regjonalnej nietylko nie moze nosi¢ charakteru
nauki wylacznie teoretycznej, lecz przeciwnie, winno by¢ dalszym cia-
giem zapoczalkowanej na pierwszym kursie pracy geograficznej.
Utrzymujemy wiec systematycznie staly zwiazek nauki z mapa, a
ustawiczne éwiczenia na mapie i interpretacja map fizycznych, demo-
graficznych i specjalnych nalezy do obowiazujacych i stalych cwi-
czefi we wszystkich klasach. Na kazdym kursie winna mlodziez wyko-
naé kilka map, przyezem rysujemy raczej mapy o duzych podzialkach
z mozliwem stosowaniem préb pracy zbiorowej. Druga waina czynno-
§cia sa ¢wiczenia geograficzne, wéréd nich samodzielne — na pod-
stawie dostarczanego materjalu statystycznego — wykonywane wy-
kresy, diagramy, diagramy blokowe, profile, typowe wzory form po-
wierzchni. Nalezy przeznaczy¢ w kazdej klasie po 2 czterogodzinne
lekcje w polu na éwiczenia topograficzne i rysunek szkicowy. Co roku
obowiazuje jedna kilkudniowa wycieczka krajoznawcza.

Wiele cennych uwag miesci najnowszy program, zyczy¢ sobie tyl-
ko nalezy, by je jak najszerzej stosowano.
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§ 28. Nauka o Polsce wspélczesnej.

Nauka o Polsce wspélczesnej jest przedmiotem nowym i mlodym
w polskiej szkole. Jest to problem jeszcze nieskrystalizowany zaréwno
pod wzgledem tresci, jak formy i celu. Dyskusja na temat organiza-
cji tej nauki nie zostata dotycheczas ukonczona, mimo iz wydano juz
calg literature podrecznikéw szkolnych.

Przy rozpatrywaniu wartosci i stanowiska pewnego przedmiotu
naukowego w szkole, a zwlaszcza nowowprowadzonego, waznem za-
Adnig feuur £zo forye; op mjorwupozid souzopeuszid 1sof uroruorupes
naukowej, cel i tre§¢ przedmiotu, a niekiedy i zagadnienie, kto ma
dotyczacego przedmiotu udzielaé.

Przedmiot nauki o Polsce wspélczesnej wylonit sie z pewnych
istotnych potrzeb spoleczefistwa, mianowicie z potrzeby poznania wia-
snego kraju i narodu, z koniecznosci poglebienia i spopularyzowania
wiedzy o polskiem panstwie. A zatem kraj i ludzie... Kraju swego na-
0gol nie znamy, a rozlegle ziemie polskie sa szerokiemu ogélowi spo-
leczeristwa niemal tak samo obce, jak wnetrze Tybetu lub pampasy
brazylijskie. Obok ziemi waznem zagadnieniem jest poznanie przy-
rodzonych warunkéw i naturalnych bogactw, kiére sa podstawa bu-
dowy wspélczesnego pafistwa i organizacji gospodarstwa narodowego.

Drugim waznym czynnikiem w budowie pafstwowego gmachu
Jest nar6d. Wspélezesny nar6d polski jest dzi§ réwniez malo znany.
Znamy ogolnie jego historje i wiemy, ze naréd polski wykazal w prze.
sztosci wielkie sily Zywotne, 7e rozbudowal panistwo i rozszerzyl gra-
nice do znacznych rozmiaréw, ze wyszed! ze swych siedzib i na dale-
kich rubiezach organizowal zycie wlasnego typu, 7e stworzyl wysoka
cywilizacje i szedl w pierwszym szeregu z najwyksztalceriszemi na-
rodami Europy. Wiemy réwniez, ze sila i zywotno$é narodu zatamaly
sie zczasem 1 juz w wieku XVII popadl naréd w bezwilad i biernosé,
z ktérej nie zdolaly go podiwignaé¢ nawet tytaniczne wysitki jednostek
z okresu rozbioréw. Czasy niewoli wplynely na nas destruktywnie, za
hamowaly i wykoszlawily kierunki rozwoju polskiej nauki i polskiej
umystowosci. Jak wielkie szkody przyni6st nam ten okres zycia bez-
panstwowego i jak dalece destruktywnie wplynat na strukture duszy
narodu, dzi§ jeszcze oceni¢ nie mozemy. Faktem jest, ze zmiany sa
glebokie i bardzo niekorzysine, lecz dotychczas nie zostaly przez nau-
ke polska uchwycone.

Struktura duszy wspolczesnego Polaka wymaga wiec najpierw
zbadania i poznania, a byé moze, iz z nieznajomosci tej duszy wy-
nikajg trudnosci w uruchomienin dzisiejszych mas, w zorganizowaniu
ich do tworczej pracy, w zwiazaniu mas narodu pewna wspé6lng ides.
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Teoretycy i biurkowi pedagogowie wystepuja z licznemi progra-
mami reformy szkél, a zapoznaja pewne zasadnicze fakty: Np. Ich
programy i reformy programéw wziete sa z biurka i literatury, pod-
czas gdy zycie idzie wlasnym torem. 2. Méwi sie ustawicznie o refor-
mie wychowania, a reformuje si¢ wylacznie nauczanie, reszte zbywa-
Jjac og6lnikami. Nalezaloby zerwaé z naginaniem iycia do biurka i li-
teratury, a pojs¢ raczej Sladami tworcéw Komisji Edukacji Narodowej.
Albowiem trzeba wprzéd poznaé¢ ducha narodu, trzeba poznaé struk-
turg kulturalnej duszy wspélczesnego Polaka. Trzeba wiec najpierw
rozpoczac i przeprowadzi¢ mozolne studja nad dusza polskiego dziec-
ka, a dopiero zczasem mozna bedzie przystapi¢ do opracowania syste-
mu wychowania narodowego, dostosowanego do psychologji polskie-
go dziecka. Trzeba podja¢ olbrzymi wysilek poznania i przebudowy
duszy wspélczesnego Polaka, inaczej nie potrafimy wlaé sit twérczych
w tkwiace w biernosci i bezwladzie masy narodu.

By¢ moze, iz nauka o Polsce wspétczesnej stworzy do tych poczy-
nan ideowe podioze. Lecz w szkole zadanie jej jest zupelnie realne.
Ma ona wprowadzaé dorastajaeca mlodziez w sfere najistotniejszych
i najbardziej zywotnych zagadnienn bieiacego Zycia, ma zrealizowaé
1 na plaszezyzne rzeczywistoSci wprowadzié programowe zalozenie
szkoly: przygotowanie ucznia do wspdliycia z wlasnym narodem i do
stuzby dla narodu. Winna ona da¢ mlodziezy pelny obraz zycia wspol-
czesnego spoleczefistwa i wskazywa¢ drogi, jakiemi ma kroczyé spole-
czenistwo w dazeniu do stworzenia poteznego i bogatego pafistwa.

Z powyiszego zaloienia wychodzac, sprecyzowaé mozna tre$é
nauki o Polsce wspélczesnej w nastepujacych dzialach: Geografja,
stosunki i zagadnienia gospodarcze, ustréj, kultura duchowa. Istnie-
Je wiec nietylko cel i zadanie nauki, ale réwnoczesnie zasadnicza dy- -
spozycja przedmiotu. Nietrudno tu rozwiagzaé i zagadnienie, kto ma
udziela¢ nauki tego przedmiotu w szkole. Przedmiot odchyla sie bar-
dzo widocznie od historji, a cho¢ obejmuje zagadnienia, wykracza-
jace czeSciowo poza geografje (ustréj, kultura duchowa), to jednak
Jest blizszy geografji, niz historji. Tem samem nie nauczyciel historji,
lecz nauczyciel geografji winien udzielaé nauki o Polsce wspolcze-
snej. A poniewaz znaczna czesé przedmiotu obejmuja wiadomosei
o stosunkach gospodarczych w parnstwie, przeto ukazuje sie koniecz-
nos¢, by dotyczacy nauczyciel mial przygotowanie z geografji ekono-
micznej.

Nie ulega watpliwosci, Ze nasza najwyzsza magistratura szkolna
nietylko rozumie potrzebe utrzymania nauki o Polsce w tych wszyst-
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kich typach szkél, w ktérych ona dotad istniala, lecz dazy takie do
postawienia jej na zdrowych podstawach. Odno$nie do gimnazjow
zostalo juz wydane rozporzadzenie, ktérem polecono oddawaé nauke
o Polsce wsp. w klasie VIII fachowo wyszkolonym nauczycielom geo-
grafji, przyczem zada si¢ od nich przygotowania z geografji ekono-
micznej. Obecnie nalezy sie spodziewa¢ wydania analogicznych za-
rzadzen dla seminarjéw nauczycielskich i szk6l powszechnych.

Zagadnienie, czy nauka o Polsce wspélezesnej odpowiada inten-
cjom jej propagatoréw i czy w dotychczasowe]j szacie wnosi do szko-
ly tworcze walory jako nauka ogolnoksztalcaca, jest dotychczas spra-
wa otwarta. Skrajni jej przeciwnicy uwazaja ja za zlepek nauk, za
kurs historyczno-geograficzno-ekonomiczno-prawno-spoteczny, odma-
wiaja jej miana nauki wogole, a tem bardziej miana samodzielnej ga-
lezi wiedzy, wytykaja, iz wzor6w podobnego przedmiotu w szkole nie
dostarczyl jeszcze zachod i w. i. Jako istotnie rzeczowy mozna uwazac
tylko zarzut naslepujacy: W szkolnictwie ogoélnoksztalcacem wpro-
wadza sie tylko takie przedmioty i galezie wiedzy, kiore maja juz
swoja tradycje, pewna dojrzalo$¢ naukowa i wyrobienie metodyczne,
albowiem walory te nadaja im powazna warto$¢ ogolnoksztalcaca
i tworza z nich pozylywny czynnik w wychowaniu mlodziezy. Nauka
o Polsce wspoélczesnej tych cech w pelnej mierze jeszcze nie posiada
i to jest jej staba strona.

Ma ona jednak urok i site mlodoSei i nowosci, a postawila sobie
tak szezytne zadania, ze malezy dazy¢ do utrzymania jej w szkolnic-
twie powszechnem i $redniem. O wychowawczej za$ wartosci fego
przedmiotu $wiadczyé moze takie duze zainteresowanie niem przez
og6l mlodziezy szkolnej.

Nauke o Polsce wspoélczesnej traktujemy w szkole powszechnej, -

w seminarjum i gimnazjum jako korone nauczania geografji, jako swe-
go rodzaju synteze wiedzy geograficznej. Inaczej jednak wyglada ona
w szkole powszechnej, a inaczej w szkole Sredniej.

W szkole powszechnej jest to nauka niezbedna i niczem jej tu za-
stapi¢ nie mozna. Gdyby chciano usunaé ten przedmiot z nauczania
w klasie siddmej, to jego miejsce musiathy zajaé¢ systematyczny kurs
geografji Polski. Postulat powyiszy wyrasta tu organicznie z calo-
ksztaltu nauczania geografji. Mlodziez tego typu szkoly konczy za-
zwyczaj sw6j okres nauczania i przechodzi do zaje¢ praktycznych,
przygotowujacych ja do zawodu. Potrzeba zatem liczy¢ sie¢ z ta ewen-
tualnoscia i z jednej strony da¢ mlodziezy pewien caloksztalt wiado-
mosci o geografji wlasnego panstwa, z drugiej za$§ strony nalezy roz-
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szerzy¢ wiadomosei na calokszialt wiedzy obywatelskiej i przygotowac
mlodziez do zycia obywatelskiego. ;

W szkole powszechnej musi mlodziez przepracowaé systematycz-
nie geografje Polski. W nizszych klasach niema na to ani czasu, ani
odpowiedniego przygotowania formalnego. Raz tylko i to w klasie
czwartej zapoznajemy mlodziez z geografja Polski, lecz sa to tylko sy-
stemalyczne pogadanki o charakterze popularnym, dostosowanym do
umyslowego poziomu dziecka 9—10 letniego. Na systematyczna nauke
geografji Polski jest dopiero miejsce w oddziale siocdmym. Nie mozna
na tem miejscu nie podkres$li¢ z cala powaga konieczno$ci gruntowne-
go opracowania z miodzieza geografji Polski w siédmej klasie szkoly
powszechnej. A poza geografja przychodza wszystkie dalsze wiadomo-
$ci, nalezace do nauki o Polsce wspolczesnej, wiec geografja gospodar-
cza, usir6j i kultura duchowa. Jest to dzial nadzwyczaj obszerny,
skomplikowany i bogaty, to tez cztery godziny tygodniowo “zaledwie
moze starczy¢ na opracowanie calo$ci w jednym roku.

Program nauczania tego przedmiotu, opracowany przez Minister-
stwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego, méwi dokladnie
i szczegélowo, co nalezy opracowaé z mlodzieza klasy si6dmej. Nie
chodzi nam zatem na tem miejscu o rozwiazanie zagadnienia, co na-
lezy przerobi¢, tylko jak rozwiazaé zagadnienie pod wzgledem prak-
tycznym. Proéba rozwiazania nastrecza niemale trudnosci, ktére wyste-
puja wszedzie ze wzmozona sila na tle warunkéw lokalnych. Nauczy-
ciel musi wiedzie¢, na czem ma budowaé, a wiec co mlodziez umie
i w jaki spos6b uczono ja geografji w klasach nizszych. Nie mozemy tu
bra¢ pod uwage wszystkich mozliwosci, uwzgledniamy wiec tylko
przypuszezalny stan Sredni, t. j. taki, gdzie mlodziez miala wzglednie
dobrze przygotowanego nauczyciela geografji, ktory pod umiejetnem
kierownictwem ukoniczyl Wyiszy Kurs Nauczycielski z grupy geogra-
ficzno-przyrodniczej. Taka mlodziez ma juz pewne przygotowanie rze-
czowe 1 czeSciowo wyrobiony zmyst geograficzny, moina wiec mieé
widoki nalezytego opracowania materjalu naukowego. W kazdym jed-
nak wypadku jest koniecznem poznanie poziomu przygotowania mlo-
dziezy i nawigzanie do wiadomosci juz nabytych.

Rzeczowy materjal rozdzieli¢ nalezy na kilka grup:

a) Wiadomo$ci ogdlne z geografji Polski (polozenie, terytorjum,
granice, ksztalt i wielko$¢; rzezba i podzial na gléwne krainy fizyczne;
klimat i wody; bogactwa mineralne, flora i fauna; czlowiek, podzial
administracyjny, osady, wielkie miasta). Dzial ten przerobi¢ nalezy bar-
dzo dokladnie, stad przeznacza sie nan do dwu miesiecy czasu. Przy
opracowywaniu poszczegdélnyeh zagadnien omawiamy wiazace sie z nie-
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mi aktualne kwestje Zyciowe, wiec np.: ocena granic pod wzgledem stra-
tegicznym i komunikacyjnym; korzysci z geograficznego polozenia na
wielkich szlakach komunikacyjnych miedzy wschodem a zachodem
Europy; wplyw pasowego ukladu krain fizycznych na stosunki komu-
nikacyjne? potrzeba organizacji i rozbudowy sieci meteorologicznej i ob-
serwacyj fenologicznych; charakter naszych rzek, koniecznos¢ regula-
cji koryt i zalesienia obszaréw Zrodliskowych, waznos¢ wodnych drog
komunikacyjnych; potrzeba rozbudowy szkolnictwa i dZwigniecia sze-
rokich mas na wyzszy poziom kultury duchowej i materjalnej; zalez-
noi¢ rozbudowy gospodarczej od stanu o$wiaty; higjena mieszkania
i odzywiania a §miertelno$¢ w kraju i w. i.

b) Geografja szczegélowa ziem polskich. Nalezaloby przeznaczy¢
na nia tylko dwa miesigce czasu i opracowac ja raczej ogélnie, bez wda-
wania sie w drobne szczeg6ly. Nawiazujemy wiec do zasadniczego po-
dzialu rzeiby ziem polskich na trzy grupy krain (pas niZu, pas wyzéw
potudniowych, pas gorski), przyczem przechodzimy od partyj latwiej-
szych do trudniejszych, a nie naodwrét — zatem najpierw niz, nastep-
nie wyz, na koncu pas gorski. Z kazdej grupy wybieramy jedna kraing
typowa i te przerabiamy dokladnie, pozostale krainy traktujemy nato-
miast w zarysach ogélnych. W kazdym razie nalezy opracowac szcze-
gotowo te kraine, do ktorej nalezy siedziba szkoly, nadto Tatry, Baltyk
i wybrzeze morskie.

¢) Geografja gospodarcza. Nalezg tu: przyrodzone podstawy na-
szego gospodarstwa narodowego, wytwdérezo$é, komunikacje, obieg pro-
duktéw, ogélna charakterystyka gospodarki narodowej. Materjal rzeczo-
wy jest bardzo obfity, nie mozna jednak przeznaczy¢ nan ponad dwa
miesigce. Nie mozna go tez traktowaé jako formalna geografje gospodar-
cza, gdyz mlodziez nie jest do tego przygotowana. Potrzebna tu jest
bardzo umiejetna selekcja wiadomosci, kiore podaje sie raczej w rzu-
tach ogé6lnych, bez wnikania w drobnostkowa statystyke. Programy
szkolne wyliczaja dosé szczegélowo, co nalezy podaé mlodziezy i w jaki
spos6b wiazaé wiadomos$ci z gospodarstwa narodowego z Zywolnemi
potrzebami narodu. Oczekiwacby nalezalo zrealizowania programoéw
przez szkole i odpowiednio dostosowane podreczniki szkolne.

d) Wiadomosci o ustroju spolecznym i polilyczngm (2 miesigce).

e) Kultura duchowa narodu (1 miesigc).

Na ewentualne wykoneczenie i uzupelnienie wiadomos$ci pozostaje
zaledwie 1 miesiac.

Nauka o Polsce wspdlczesnej winna podaé¢ obraz caloksztaltu usto-
sunkowania sie rozmaitych zjawisk (fizycznych, ludnosciowych, gospo-
darczych, kulturalnych, spotecznych i polityeznych). Ma wykazaé $ci-
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sty zwiazek zycia narodu z ziemia, a jednostki z calo$cia spoleczenstwa.

. Na pierwszy plan wysuwa sie czlowiek, pojety jako $wiadomy i czynny

obywatel pafistwa. Stad wszedzie, na kazdej lekeji i nad calym wysil-
kiem nauczyciela unosié¢ si¢ winna $wietlana idea dobra i wielkosci oj-
czyzny, potrzeba i konieczno§é przygotowania mlodziezy do czynnego
patrjotyzmu, wyrazajacego sie¢ w ciaglej i nieprzerwanej pracy przede-
wszystkiem dla dobra panstwa.

W czasie calego kursu nauki o Polsce wspolczesnej przestrzegamy
znanych juz metod i §rodkéw nauczania. Podstawa nauki jest mapa
(por. §§ 15, 16, 17 i 30), a rysunek map nalezy stosowa¢ w szerokiej mie-
rze, zwlaszeza mapek szkicowych, ilustrujacych przedewszystkiem za-
gadnienia gospodarcze. Obok mapek duza uwage po$wieca sie diagra-
mom i wykresom. Koniecznem jest zwiedzenie zakladéw fabrycznych,
muzeéw i i., nadto urzadzenie dwu wycieczek krajoznawczych, t. j.
w gory i nad morze. ;

Nad zagadnieniem prowadzenia nauki o Polsce w seminarjum nau-
czycielskiem nie bedziemy si¢ diuzej zastanawiali. Najnowsze progra-
my, wydane dla seminarjum w r. 1926, omawiaja to zagadnienie tak
szezegblowo, 7e nie wymagaja wiele do dodania. Na przedmiot przewi-
duje sie po 3 godziny tygodniowo, co ostatecznie mogloby starczyc
do gruntownego przerobienia materjalu rzeczowego. Materjal ten trak-
tujemy w seminarjum zupelnie inaczej, niz w szkole powszechnej. Ma-
my bowiem przed soba mlodziez w wieku okolo 20 lat, mamy pewien
poziom umystowy, odpowiedni do omawiania wymaganych zagad-
nien — wreszcie mlodziez ta przeszla systematyczny kurs nauki geo-
grafji ogélnej i regjonalnej, wérod tej ostainiej takze geografje Polski.
Niema zatem potrzeby powtarzania regjonalnej geografji Polski, a za-
oszczedzony czas przeznaczyé mozna na cele bardziej aktualne. Takim
celem zasadniczym i aktualnym jest zapoznanie sig¢ przysziych nau-
czycieli z rzeczywistoScia Zycia narodu polskiego na tle stosunkéw
i przejawéw ogélnoeuropejskich, a nawet Swiatowych. Nauka o Polsce
rozszerza tu swoje ramy i staje sie jakby obywatelska wiedza o pan-
stwie. Usituje ona uporzadkowaé i ugrupowaé wiadomosci juz nabyte
i uczy umiejetnej analizy probleméw i przejawéw zycia publicznego.
W zasadniczych zarysach winno sie wiec przerobic:

a) podstawowe elementy organizacji panstwowej (terytorjum, lud-
nosé i ustroj);

b) podstawowe funkecje organizacji panstwowej, t. j. organizacje
wytworczo$ci narodowej i kultur¢ duchows.

Jak nalezaloby wykonaé powyzsze zadanie? Najkorzystniej be-
dzie i§¢ za zasadniczym podzialem materjalu naukowego na dwie gru-
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Py, wiec elementy i funkeje. Obie grupy prowadzimy przez caly rok,

przyczem w I polroczu przeznaczamy na elementy organizacji po dwie .

godziny, a na funkcje 1 godzine w tygodniu. W drugiem polroczu po-
stepujemy odwrotnie. Przy opracowaniu pierwszej grupy zagadnien
postugujemy sie przedewszystkiem metoda analityczna z szerokiem
oparciem o mape i podrecznik. Natomiast przy opracowywaniu drugiej
grupy przewaza metoda syntetyczna, wspomagana obserwacjami, ce-
lowo dobrana lektura, samodzielnemi referatami uczniéw, sprawozda-
niami i dyskusja.

Jezeli mowa o urzedowym programie z r. 1926, to byla tu juz spo-
sobnos§¢ zaznaczenia jego nowozyinoSci i niezaprzeczalne] wartosci.
Druga jednakze cze$¢ programu, a w szczegélno$ei ,.gospodarsiwo Pol-
ski® ujete jest zbyl powierzchownie, stad wymaga innego ukiadu, a
nadto rozszerzenia wiadomoS$ci szezeg6lnie w odniesieniu do wytwor-
czosci dobyweczej i przetworczej i w odniesieniu do handlu. Dzial ten
trzebaby rowniez przedstawié na tle przejawéw ogolno-§wiatowych.

§ 29. Nauka metodyki geografji w seminarjach nauczycielskich.

Jest rzecza powszechnie znana, ze mlody kandydat nauczycielski
nie jest przygotowany ani teoretycznie ani tem bardziej praktycznie do
nauczania geografji w szkole powszechnej. A poniewaz starsza gene-
racja nauczycielska wyszla ze szkoly zaborczej, gdzie geografje celo-
wo traktowano po macoszemu, stad wsr6d nauczycielstwa szkoét po-
wszechnych podejmuja si¢ nauczania geografji tylko te nieliczne jed-
nostki, ktére ukonczyly’ Wyiszy Kurs Nauczycielski z grupy geogra-
ficzno-przyrodniczej. Azeby diwignaé¢ nauke geografji w szkole po-
wszechnej na wymagane przez program poziomy, potrzeba przede-
wszystkiem zorganizowaé¢ w seminarjach systematyczna nauke meto-
dyki geografji i da¢ przyszlym nauczycielom rzetelna w tym wzgledzie
wiedze.

Na nauke metodyki geografji potrzeba koniecznie przeznaczyé 1 go-
dzing tygodniowo na V kursie seminarjum. Ponadto winny Dyrekcje
seminarjéw dazy¢ do tego, by nauczanie metodyki geografji spoczywalo
istotnie w reku fachowo i nowozytnie wyszkolonego geografa. A po-
niewaz takich nauczycieli jest malo, przeto trzebaby angazowaé nawet
sity z innych zakladéw naukowych i oddawaé¢ im na V kursie Nauke
o Polsce wspélczesnej i metodyke geografji. Jest to postulat minimalny,
nie da si¢ jednak zrealizowaé bez wydania odpowiednich zarzadzen
Przez najwyzsza magistrature szkolna.
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Drugim postulatem, jaki sie tu wylania, jest sprawa wykladéow me-
todyki geografji na kursach kwalifikacyjnych i na Wyiszych Kur-
sach Nauezycielskich. I tu réwniez przestrzega¢ musimy zasady, by na
nauke metodyki przeznaczono odpowiednia liczbe godzin, by ta nauka
miala charakter celowo obmyslonego, systematycznego kursu meto-
dyki i by udzielaly jej osobisto$ci wybitne, znane ze swej dziatalno-
$ci na polu geografji i ze swych prac publicystyeznych. Nie wolno
przydziela¢ tej nauki amatorom, ludziom poczatkujacym lub nauczy-
cielom innych przedmiotéw.

Kurs metodyki geografji winien obejmowaé¢ nauke teoretyczna
i wiedze praktyczna. Nalezaloby opracowaé nastepujgce zagadnienia:

1. Historyczny rozwéj geografji jako nauki i jako przedmiotu
naukowego; wybitni-geografowie polscy i obcy; rozw6j metodyki geo-
grafji w Polsce i zagranica.

2. Istota geografji, podzial i zwiazek z innemi naukami, cel, za-
danie i warto§é geografji jako wiedzy ogolnoksztalcacej, rola geografiji
w wychowaniu nowozytnego Polaka.

3. Metody nauczania geografji; metoda genetyczna; metoda krajo-
znawcza; stosowanie indukcji i dedukeji.

4. Sposoby nauczania geografji w szkole: twércza rola nauczycie-
1a; lekeje teoretyczne i podrecznik; obserwacje, lekcje w polu, wyciecz-
ki; schematy graficzne, ich warto$¢, rodzaje i wykonanie; nauka o hory-
zoncie, ¢wiczenia topograficzne; metodyka nauki o mapie, interpretacja
mapy, postugiwanie sie mapa w terenie; szkicowanie i wykonywanie
szkicow; opis geograficzny, kolejno$¢ w geograficznych opisach, stosu-
nek opisu poszczegdlnych krain jakicj$ wiekszej jednostki geograficznej
do koncowej syntezy; ¢wiczenia geograficzne, ich wartosé, rodzaje i spo-
soby przeprowadzania; obserwacje meteorologiczne i fenologiczne, prak-
tyczne prace w stacji meteorologicznej II-go rzedu, wykresy i sposoby
wykonywania; instrumentarjum geograficzne, rysunek w nauczaniu
geografji, sporzadzanie instrumentéw, przyboréw, modeli i przezroczy;
wykonanie mapy plastycznej; zbiory, obrazy, lektura; daty i liczby
w nauce geografji; uzywanie tablicy i pisanie na tablicy trudniejszych
nazw geograficznych; uzywanie i wymawianie nazw obcych; stawianie
1 formulowanie pytan podczas lekeji; sposoby przeprowadzenia godziny
nauki, czy miesiecy nauki w zwiazku z traktowaniem danego rozdzialu;
szczegolowa dydakiyka pewnych typowych lub trudniejszych lekeyj;
sposoby powtarzania wickszych parlyj przedmiotu; zasady wyboru ma-
terjalu rzeczowego przy nauce geografji regjonalnej i w. in.

5. Znajomo$¢ zakresu materjalu geograficznego i programéw
w szkole powszechnej.
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6. Rozwiniecie programu i metodyka nauczania geografji w kla-
sach: II, III, IV; metodyka geografji ogélnej w klasie V, regjonalnej
w klasie VI, nauki o Polsce w klasie VII; przeglad i znajomos$é pod-
recznikéw i pomocy szkolnych.

7. Literatura geograficzna dla mlodziezy szkoly powszechnej.

8. Przeglad najwaziniejszych podrecznikéw metodycznych i cza-
sopism geograficzno-dydaktycznych.

9. Nauczyciel metodyki geografji winien przeprowadzi¢ w szkole
¢wiczen kilka pokazowych lekcyj, po§wieconych metodycznemu roz-
wiazaniu zagadnien geograficznych, nadto kilka lekeyj w polu i jedna
wiegksza wycieczke krajoznaweza, podezas ktorej dawalby kandydatom
nauczycielskim szczegolowe wskazéwki, jak nalezy wycieczki organi-
zowac i jak je prowadzié.
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§ 30. Karta geograficzna.

Karta geograficzna nalezy do najwazniejszych i najszerzej rozpo-
wszechnionych $rodkéw nauczania geografji, a jednak znajomos$¢ kart
i ich budowy jest znikomo malg. Stad zajmiemy sie nieco obszerniej-
szem jej omoéwieniem, aczkolwiek przekroczy to zakres podrecznika
i wyjdzie poza jego ramy.

Mapa. Kazdy krajobraz mozemy przedstawié na plaszezyinie, po-
stlugujac si¢ powszechnie przyjetemi linjami, barwami, znakami i pi-
smem. Sg to Srodki pomocnicze, ktére odpowiednio uzyte, dadza moz-
no$¢ uzmystowienia pionowej i poziomej rzezby terenu i jego pokrycia,
oraz innych wlasciwosci i szczegélow, z danym terenem zwigzanych.

Mapa musi byé wiernem odbiciem terenu, gdyz dopiero taka mapa
pozwala na zapoznanie si¢ z krajobrazem obcym, bez potrzeby uda-
wania si¢ na miejsce. W nauce odgrywa dobra mapa olbrzymis role,

. Jako Srodek uzmystawiajacy krajobrazy nieznane i pozwalajacy na

wnikniecie w plastyke réznorodnych teren6w.

Podzialka. Mapa jest planem pewnego krajobrazu, wykonanym
w dowolnem pomniejszeniu. Topograf bada teren, mierzy katy i odle-
gloSci i przenosi je na papier, zastosowujac podziatke, ktéra moze byé
liczbowa lub linjowa. Podziatka liczbowa objasnia stopieri pomniejsze-
nia krajobrazu, t. j. stosunek mapy do terenu. Podziatka linjowa umoz-
liwia mierzenie odleglo$ci na mapie, przyczem za podstawe bierzemy
1 em. Rysuje sie ja w ten sposéb, ze odleglosci wielkie mierzy sie od-
cinkiem z prawej strony cyfry 0, odleglosci za§ male odcinkiem z lewej
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strony. Mapy winny by¢ zaopatrzone w podziatke liczbowa i linjowa.
Najczesciej uzywa sie nastepujacych podziatek:

1:25000 |yiy10d 1 | 1 I I |

0 250 m 500 m 1000 m 1500 m
1 : 50000 | | I I | I 2

0 1km 2km 3 km
1 : 100.000 | I I | I | | |

0 1 km 7 3 4 5 6 km
1 :200.000 | ] i I 1 I i |

0 2 km 4 6 8 10 12 km
1 : 500.000 | i i \ 1 I | |

0 5km 10 km 20 km 30 km
1 : 1.000.000 | i I I | I B

0 10 km 30 km 60 km
1 : 5.000.000 | I | I i I g o]

0 50 km 100 km 200 km 300 km
1 : 10.000.000 | I | | I | i

0 100 km 300 km 600 km
1 : 25.000.000] y111] i I | | i |

0 250 km 500 km 1000 km 1500 km

Podzialki mogs byé duze lub male. Mapy, wykonane w podzialce
1 :25.000, 1 :50.000 lub 1 :100.000, mieszcza duzo szczegolow i stad
uwaza sie ich podzialki jako duze. Podzialki ponizej 1 :100.000
(1 : 200.000, 1 : 1.000.000, 1 : 20.000.000 i t. d.) uwaza si¢ za podziatki
male. Im podzialka jest mniejsza, tem wiecej szczeg6low odpada,
a obraz slaje sie coraz bardziej ogélny; przy bardzo matych podzial-
kach rysuje sie tylko szkielet (rzezba i hydrografja).

Do precyzyjnych pomiaréw stuzy podzialka nonjuszowa czyli
dziesietna. Mozemy ja wyrysowaé na kaidej podzialce linjowej, co wy-
konywamy w nastepujacy sposéb. Mamy np. gotowa podziatke linjo-
wa 1:25.000, w ktorej 1 em odpowiada 250 m w terenie. Na tej po-
dzialce, na lewo od punktu 0, wykre§lamy podstawe 4 cm (t. j. odpo-
wiadajaca 1000 m), dzielimy ja na 10 ezeSci i oznaczamy cyframi od
0 do 10. Kazda cze$¢ odpowiada w rzeczywistosci 100 m. Nad podsta-
wa budujemy prostokat z dziesieciu t. zw. linij jednosci, a pole pierw-
sze przetniemy szeregiem linij skoénych. Podzialka ta umozliwia wy-
konywanie pomiaréw z dokladnoscia 10 m (ryc. 70).

Jezeli mapa nie posiada podzialki linjowej, to mozna ja naryso-
waé. Mamy np. mape Polski w podziatce 1 : 2.500.000. Za podstawe
obliczenn bierzemy 1 cm. Wiedzae, z¢ 1 cm na mapie odpowiada
2.500.000 cm w terenie, t. j. 25 km, rysujemy odpowiednia podziatke
linjowa, w ktérej kazdy odcinek 1 cm oznaczamy cyfra 25 km.
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Zdarza sie, ze mapa posiada tylkb siatke stopniowa, a nie posiada
podziatki. W tym wypadku mierzymy na dotyczacej mapie wielkosé
1 stopnia na jednym poludniku w milimetrach, wyniesie ona np. 10
mm. Wiedzac, Zze 1° na poludniku wynosi 111 km ezyli 111.000.000 mm,
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Ryc. 70. Podzialka nonjuszowa.

dzielimy 111.000.000 przez 10, a uzyskany iloraz jest podziatka (x =
111.000.000 . g
T 11.100.000). Podzialke mozna obliczy¢ takze przez po-

rOwnanie z inng mapa, wzglednie z przedstawianym terenem. W wy-
padku pierwszym postepujemy, jak nastepuje: Na mapie Polski o po-
dzialce nieznanej wynosi odleglo§é z Warszawy do Krakowa w linji
prostej 102 mm, na innej za$ mapie o podzialce 1 : 5.000.000 wynosi
ta sama odleglo$¢ 51 mm, to znaczy dwa razy mniej. Mapa nieznana
ma zatem podziatke dwa razy wieksza, t. j. 1 : 2.500.000. W wypadku
drugim musimy przeprowadzi¢ pomiar w przedstawianym terenie. Np:
odlegto§¢ dwu punktéw w terenie wynosi 2 km, t. j. 2.000.000 mm,
2.000.000

ta sama odleglo$¢ na mapie wynosi 10 mm. Zatem x = 10

200.000, czyli, ze skala wynosi 1 : 200.000.

W Europie zachodniej sa w uZyciu miary metryczne, a podstawsa
podziatki linjowej jest 1 c¢cm; centymelrowe podzialki mamy na ma-
pach polskich, pruskich i austrjackich. W Rosji miara dlugosci jest
sazen (2,13 m), 500 sazni tworzy wiorste (1066,780 m), 7 wiorst two-
rzy 1 mile. Podstawg podzialki rosyjskiej jest 1 cal (25,4 mm), w ro-

Loi vy paasld | |
: BER 1] lc 2c

Ryec. 71. Podzialka calowa.
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syjskich mapach sq podzialki calowe. Mniejsza miara od cala jest linja
(1 cal = 10 linij, por. ryc. 71).

Topograf wykonywa na miejscu pomiary i sporzadza plany, z kto-
rych kartograf buduje mapy w podzialce mniejszej, czyli redukuje.
Przy redukcji wybiera szczegoly wazne i umieszeza je na rysunku,
opuszcza za$§ przedmioty mniej wazne. Czynno$c ta, majaca duze zna-
czenie przy ocenianiu naukowej wartoSci mapy, nazywa sie generali-
zowaniem.

Rodzaje map. Podstawa mapy sa plany, to znaczy zdjecia orygi-
nalne, wykonywane przez topograféw w polu przy pomocy narzedzi
mierniczych. Zdjecia wykonywa sie z wielka $cisloscia i starannoscia,
tak samo S$ciS$le i dokladnie rysuje sie plan, przedstawiajac teren
w odpowiedniem zmniejszeniu. Podzialke stosuje sie najwyze]j
1 : 25.0007).

Ryc. 72. Uklad spélrzednych prostokatnych plaskich.

Plan buduje sie na siatce spélrzednych prostokatnych plaskich
{ryc. 72). Siatke (czyli uklad spélrzednych prostokatnych plaskich)
sporzadza sie w nastepujacy spos6b: wybieram w terenie jaki§ punkt
staly, najlepiej dokladnie zmierzony i zaznaczony na mapie topogra-
ficznej. Ten punkt jest poczatkiem ukladu spélrzednych. Wykreslam
poludnik (x) i réwnoleznik (y) i buduje uklad, przy ktorym kazdy 1 ecm

1) Od planéw odroznié nalezy zwykle szkice, jako zdjecia terenéw, wykony-
wane bez przyrzadéw mierniczych, zwyczajnie z pomoca krokéw. Podzialka nie
jest Scista. Zupelnie pobieine szkice rysuje si¢ na oko, w lekkich zarysach, w po-
dzialce przyblizonej.
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odcinek odpowiada 1 km, a kazde pole kwadratowe =— 1 km?2. Poludnik
nazywa sie osiq rzednych, a réwnoleznik osiq odcietych. Ukladem ta-
kim mozemy obja¢ tylko teren w promieniu 75 km. Im mniejsze sa
uklady, tem wiecej utworzona przez nie powierzchnia zblizaé¢ sie be-
dzie do powierzchni ziemi.

Mapy sa pomniejszeniem planéw i dziela sie na szczegélowe, ogél-
ne i przegladowe. Mapy szczegdlowe (sztabowe), zwane takze topogra-
ficznemi lub specjalnemi, przedstawiaja teren bardzo dokladnie i po-
daja wiele szczeg6léw, a podzialtke maja od 1 : 25.000 do 1 : 200.000.
Mapy ogélne oddaja wprawdzie teren w dokladnym zarysie, lecz drob-
niejsze szczegdly odpadaja; podziatke maja od 1 : 200.000 do 1 : 400.000.
Mapy przeglqdowe (generalne) przedstawiaja wielkie przestrzenie do-
kiadnie zgeneralizowane, a wice podane tylko w og6lnym zarysie; po-
dziatke maja od 1 : 500.000 do 1 : 2.000.000 1). :

Ze wzgledu na tres¢ i przeznaczenie dzielimy mapy na geologicz-
ne, fizyczne, hydrograficzne, klimatyeczne, florystyczne, demograficz-
ne, gospodarcze, polityczne, administracyjne, historyczne i inne, zalez-
nie od tego, ktdre szczegély sie uwydatnia i zapomaca specjalnych
znakow na mapie przedstawia. Mapy geograficzne, zebrane razem
w pewna calo$é, zowig sie atlasem.

Na tre§¢ mapy skladaja sie nastepujace czesci:

1) siatka kartograficzna;

2) rysunek terenu;

3) rysunek sytuaciji;

4) pismo.

Siatka kartograficzna. Ziemia jest bryla, zblizona do kuli, o nie-
znacznem splaszczeniu na biegunach. W kartografji splaszezenie nie-
ma zadnego znaczenia i ziemie traktuje sie jako kule. W celi umozli-
wienia oznaczenia punktéw na powierzchni ziemi i umiejscowienia
kontynentéw, podzielono ziemie na pola stopniowe i zbudowano siat-
ke, zlozona z poludnikéw i rownoleinikéw (czyli spolrzednych geo-
graficznych). Ustalono takie dlugo$¢é potudnikéw i réwnoleznikow,
oczywiscie, tylko w przyblizeniu. WielkoSci tych linij z matematyczng
doktadnoscia obliczyé narazie nie zdolano, wymagatoby to olbrzymiej
pracy zmierzenia calej kuli ziemskiej.

Najwickszem kolem na kuli ziemskiej jest réwnik, ktory dzieli
kule na dwie czeSci, t. j. na pétkule péinocna i poludniowa. Na kazdej
potkuli rozréznia sie po 90 ko6t réwnolegtych do réwnika ezyli réwno-

1) Zaliczyé tu mozna plam'globy,.t. j. mapy, ktérych cato$é karty ma forme
kolistg.
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leznikéw; w miare posuwania si¢ ku biegunom sa réwnoleiniki coraz
mniejsze, na samym biegunie wynosi dtugo$¢ réwnoleznika 0. 0Od bie-
gunéw biegna po powierzchni kuli potudniki. Jest ich razem po 180
na potkuli wschodniej i zachodniej, wielko$¢ kazdego z nich réwna sie
dlugosci potowy réwnika (1° kazdego poludnika wynosi 111,31 km).
Diugosé 1° kazdego réwnoleznika przedstawia nastepujaca tabela (zre-
dukowana do jednego miejsca dziesietnego).

b Diugosé 2 Dtlugosé 2 Dlugosc o ‘ Diugosé
O S e . e
Sl emal-Re) whe R s ke ) Zel T
00 | 1113 | 230 | 1025 | 460 775 | €9° ‘ 40—
1 1113 | 24 | 1017 | 47 76— ]| 70 382
2| 112 | 25 | 1009 | 48 46 | 71 364
3| 112 | 26 | 1001 | 49 32 | 72 345
4 11— | <27 992 | 50 | 717 | 13 326
5 | 1109 | 28 o84 | 51 702 | 74 308
6 | 1107 | 29 974 | 52 687 | 15 289
7 | 1105 | 30 %5 | 53 [ 672 | 76 27—
8 | 1102 | 31 | o955 | 54 | 656 | 77 251
o | 10— 3 945 | 55 64— | 78 232
10 | 1096 | 33 934 | 56 624 | 79 213
11 | 1003 | 3¢ | 924 | 57 608 | 80 194
12 | 1089 | 35 913 | 58 592 | 81 175
13 | 1085 | 36 | 902 | 59 575 | 82 155
14 | 18— | 37 | 89— 60 558 | 83 | 136
15 1075 | 38 | 878 | 61 541 | 8 | 117
16 | 107—| 39 | 866 | 62 524 | 85 97
17 | 1065 | 40 | 854 | 63 507 | 86 78
18 | 1059 | 41 841 | 64 489 | 87 58
19 | 1053 | 2 828 | 65 412 | 88 39
20 | 1046 | 43 @ 815 | 66 454 | 89 2
21 14— | 44 | 802 | 67 436 | 90 | o0—
22 | 1033 | 45 788 | 68 PrL o R DR S

Cheac umiejscowi¢ polozenie punktu na powierzchni ziemi, mu-
simy znaé jego geograficzna dlugos¢ i szerokoSc.

Szeroko$cia geograficzna nazywamy oddalenie punktu od réwni-

ka w kierunku pélnocnym (szeroko$é poéinocna) lub polndniowym
(szeroko$é potudniowa). Szerokos$¢ odcinamy na dotyczacym potudni-
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ku, liczac od 0° (na réwniku) do 90° na biegunach. Diugoscia geogra- .
ficzna nazywamy oddalenie poludnika jakiego$ punktu od potudnika
gléwnego (0), odcinamy ja za$ na dotyczacym réwnolezniku, liczac
od 0° do 180° w kierunku wschodnim (dtugo$é¢ wschodnia) i w kierun-
ku zachodnim (dfugo$¢ zachodnia).

Geografowie greccy liczyli dlugosé geograficzna od poludnika,
przechodzacego przez wyspe Rodos. Rzymski geograf Klaudjusz Pto-
lomeusz przeni6st poludnik gléwny na wyspy Kanaryjskie, najdalej
w owym czasie na zachéd wysunieta posiadios¢ Rzymian. Uczeni fran-
cuscy ustalili za Ludwika XIV (w r. 1684) poludnik wyspy Ferro, jako
poczatek rachuby dlugosci geograficznej, w nowszych czasach przy-
jat sie we Francji potudnik paryski. Anglicy licza dlugos¢ od polud-
nika, ktéry przechodzi przez obserwatorjum w Greenwich, rachube
te stosuje sie takze w ogromnej wiekszosci map polskich. Rosjanie
uwazaja za poludnik pierwszy miejscowos¢ Pulkowo. Réinice wirod
tych poludnikéw sa nastepujace:

Paryz lezy o 2° 20'15” na wschéd od Greenwich.

Ferro ,, o 17° 3945" na zach6d od Greenwich.

Pulkowo lezy o 30° 19'39” na wschéd od Greenwich.

Projekcje. Wiernie przedstawi¢ powierzchnie ziemi mozna tylko
na kulistych modelach, zwanych globusami, gdyz tylko one oddaja
kontynenty i morza w formach krzywych i wygietych, t. j. tak, jak
one w rzeczywistosci wystepuja. Na globusie jest powierzchnia ziemi
przedstawiona z zupelna prawdziwo$cia katéw, plaszezyzn i odleglo-
$ci, potudniki i réwnolezniki przecinaja si¢ pod katami prostemi i za-
chowuja wzgledem siebie istotne stosunki wielkoSciowe, a granice mérz
i kontynentéw i pojedyncze punkty znajduja sie w rzeczywistem po-
lozeniu. =

Globus znany byl juz w starozytnosci, pierwszy model zbudowal
bowiem Grek Krates w II w. przed Chrystusem. W nowozytnych cza-
sach usilowano budowaé globusy o wielkich rozmiarach, najwigkszy
zbudowano w ParyZu i ustawiono na Polu Marsowem. Ma on Srednice
12,75 m dluga, powierzchnia jego wynosi 510 m? wazy 13,000 kg,
lecz przedstawia kule ziemska w podziatce 1 :1,000.000. Jest to in-
strument olbrzymi i ciezki, a tem samem niepraktyczny.

Olbrzymi globus paryski zdolal przedstawi¢ powierzchnie ziemi
w podzialce 1 : 1.000.000, to znaczy stworzyl zaledwie obraz przegla-
dowy, gdzie plastyke i przedmioty terenu mozna przedstawi¢ tylko
w zarysach ogélnych. Nie mozna jednakze przedstawi¢ na globusie
terenu w podzialce wiekszej, stad juz w starozytnoSci usilowano prze-
nie§¢ powierzchni¢ ziemi lub jej czeSci na plaszezyzng, czyli rozpo-
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czeto budowe map. Ziemia jest jednak kula, czyli posiada powierzchnie
w obu kierunkach (poziomym i pionowym) skrzywiona, rozwiniecie
tej powierzchni na plaszczyzne przedstawia duze trudnosci, gdyz nie
mozna zachowaé¢ wszystkich tych wlasciwosci, jakie posiada globus
(prawdziwo$é katéw, plaszczyzn i odlegtosci). TrudnoSei sa tem wick-
sze, im wieksza przestrzen chcemy na karcie przedstawi¢. Zadaniem
kartografji jest skonstruowaé taki sposéb rzucenia siatki na plaszezy-
zne, czyli taki rzut kartograficzny, ktéryby usunatl braki i zblizyl ma-
pe do tego idealu, jakim jest zgodnos$¢ katoéw, plaszczyzn i odleglosei.
Tych rzutéow kartograficznych czyli projekeyj istnieje stosunkowo du-
zo. Kaida projekcja ma swoje strony dodatnie i ujemne.

Z posréd wielu znanych projekeyj zajmiemy sie tylko temi, kiore
maja znaczenie dla zrozumienia rysowania siatek w szkole powszech-
nej i Sredniej. :

I
b w0 i —

S B i
A

Ryc. 73. Kula opasana pobocznica walca. :

Projekcje walcowq budujemy w ten sposéb, ie kulé opasujemy
pobocznica walca, ktéra to pobocznica dotyka kuli wzdluz rownika;
w ten spos6b jej dlugo$é réwna sie rownikowi (2 R 7).  Nastepnie
rozwijamy pobocznice, dzielimy jej podstawe na 360, a wysokosS¢ na
180 czesci i rysujemy sieé poludnikéw i rownoleznikéw. Tak otrzy-
mamy projekcje, ktérej kazde pole jest kwadratem, a poludniki i row-
nolezniki przecinaja sie pod katem prostym. Jest to zatem siatka kwa-
dratowa (ryc. 74).

(Przy rzucie walcowym nie beda pola kwadratami, o ile wysokos¢
walca wynosi mniej lub wiecej niz 2R ©).
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Ryc. T4. Projekcja kwadratowa.

Projekeja walcowa ma pewne wady. Poludniki sa linjami proste-
mi i zachowuja rzeczywista wielkoS$é¢, natomiast réwnoleiniki sa ko-
lami o jednakowej dtugosci, zamiast zmniej-
szaé sie ku biegunom. Projekcja podaje wier- &
nie odleglosci tylko wpoblizu réwnika, nato-
miast niezgodnie poza réwnikiem, a niezgod-
noéé roénie w miare zblizania sie ku biegu- l P

nom. W siatce kwadratowej rownolezniki pr £

wyiszych szerokosci geograficznych sa nie- !

proporcjonalnie wielkie. f @
Udoskonaleniem zwyklej projekeji wal- 4 (

coWej sa walcowe projekcje Merkatora A 60

i Lamberta. Merkator zwiekszyl ku biegu-
nom wysokoéé kazdego pola o tyle, o ile ono
jest za szerokie. Wpoblizu biegunéw rosna
pola siatkowe w nieskoiiczono$¢é. W projek-
cji tej uzysi{uje sie podobienstwo ksztaltow,
lecz wielko§é krajow w wyizszych szeroko-
§ciach ros$nie niepomiernie ku biegunom,
okolic za§ biegunowych zupelnie przedsta-
wi¢ nie mozna. Walcowa projekcja Mer x
katora ma duze zastosowanie przy budowie
map morskich (rye. 75). 2
Lambert staral sie w taki sposéb wy- F— 1
réwnaé braki projekcji walcowej, ze kazde- © * # ¥ = Ttk
mu kwadratowi odjat w kierunku ku biegu- Ryc. 75. Projekcja
nom o tyle z jego wysokosci, o ile ma jej za  cylindrowa Merkatora.
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wiele w szerokosci, stad walcowa projekeja Lamberta ma coraz mniej-
sze pola ku biegunom. Znajduje szerokie zastosowanie w przedstawia-
niu krajéw podbiegunowych.

Udoskonaleniem projekcyj poprzednich jest projekeja Flamsteeda
(ryc. 76). Ustalamy podzialke, np.: 1 : 500.000.000. Rysujemy giowny
potudnik i réwnik i oznaczamy na nich wielkosci w odstepach dziesie-
ciostopniowych. Nastepnie rysujemy rownolezniki, odcinamy na nich
rzeczywiste wielkosci i kre§limy poludniki. Siatka przedstawia calg ku-
le ziemsk3, a oddaje stosunkowo najlepiej ksztalty kontynentéw w oko-
licach miedzyzwrotnikowych, zwlaszcza wpoblizu poludnika §rodkowe-
go. Sporzadzono wedle niej wiele map Afryki i Ameryki Pd. Deformacja
(a tem samem niezgodno$é) ksztaliow ladowych poteguje sie ku biegu-
nom, a takze na wschod i zachod od poludnika $rodkowego.

N1 /7777727

Rye. 76. Projekcja Flamsteeda (walcowa zmodyfikowana).
Podziatka 1 : 500.000.000.

Projekcja stozkowa jest rzutem siatki na plaszezyzne (pobocznice)
stozka. Pobocznica styka sie z kula wzdluz tego réwnoleznika, kiéry
przechodzi przez srodek mapy, wierzcholek zas lezy w przediuzeniu
osi ziemskiej. Siatka, wykonana w projekcji stozkowej, ma proste po-
tudniki, rozchodzace sie promienisto z wierzchotka do réwnika, réwno-
lezniki za$ sa odcinkami kola i przecinaja sie z poludnikami pod katem
prostym. Siatka przedstawia jedna péikule.

Zasada wymaga, by kuli dotykal ten réwnoleznik, ktéry przechodzi
przez $rodek przedstawianego terenu (réwnoleznik 40 na ryc. 77). Dla
dotyczacego rownoleznika, tudziez dla poludnika glownego bierzemy
wielkosé rzeczywista i odcinamy wielko$ci na tym réwnoleiniku i potu-
dniku. Pozornie konstrukecja rzutu stozkowego jest prymitywna, jednak
tylko pozornie. Musimy przedewszystkiem wykresli¢ ré6wnoleznik Srod-
kowy, do czego potrzeba wiedzieé, jaka rozwartoScia ramion cyrkla na-
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lezy zakredli¢ tuk (Paftrz: Teofil Szumanski: Zasady Kartografji). Na-

stepnie dopiero rysuje sie¢ sie¢ poludnikéw i réwnoleznikow.
Projekcja stozkowa ma te niedomagania, ze dlugo$¢ stopni réwno-

leznik6w powieksza sie stosunkowo za wiele w kierunku réwnika. Siat-

Rye. 77. Rzut siatki na plaszezyzng stozka.

ka ta nadaje si¢ zwlaszcza do przedstawiania obszaréw, polozonych
w $rednich szerokoS$ciach geograficznych. Wykreslenie projekcji stoz-
kowej w podzialce duzej nie jest mozliwe, stad zasadnicze punkty prze-
ciecia sie poludnikéw i réwnoleznikéw uzyskuje sie zazwyczaj droga
obliczenia i wykre$lenia systemu spolrzednych.

Ryc. 78. Projekcja stozkowa zwykla.

Doskonalsza jest projekcja stozkowa Merkatora. Usuwa ona cze-
$ciowo bledy zwyklej projekcji stozkowej, mianowicie zbytnia rozcia-
gloéé stopni réwnoleznikowych w niiszych szerokosciach geograficz-
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nych. Wybiera ona takze rownoleznik Srodkowy, lecz wielko$ei odcina
nie na nim, tylko na dwu innych, z ktérych jeden oddalony jest o 20°
na poéinoc, a drugi o 20° na poludnie od wybranego rownoleznika $rod-
kowego. Zreszty procedura jak w zwyklej projekcji stozkowej. Bardzo
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Rye. 79. Projekeja stozkowa Merkatora.

dobra projekcja jest projekcja Mollweida, przy ktorej pomocy przedsta-
wia sie pewne zagadnienia i fakty na calej kuli ziemskiej. Dla szkoly
sredniej 1 powszechnej wystarcza projekcje najlatwiejsze, przy ktérych
potudniki i réwnolezniki sa linjami prostemi.
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Rye. 80. Projekeja Mollweida.

Siatka dla mapy Polski zbliza sie do stozkowej projekcji Merkatora.
Zamierzamy np. narysowaé mape w podzialce 1 : 4.000.000, t. j. o wy-
miarach troche wiekszych, niz na zalaczonym rysunku. Przez $ro-
dek papieru rysujemy krzyz i okreslamy linje pionowa jako 22 potu-
dnik, t. j. Srodkowy poludnik w Polsce, a linje pozioma jako srodkowy
réwnoleznik, t. j. 52° sz. pln. Na poludniku oznaczamy stopnie réwno-
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leznik6w, t. j. 53, 54, 55, 56 i 51, 50, 49 i 48. Odstepy obliczamy w ten
111.300.000
4.000.000
rownolezniki jako linje proste, do $rodkowego réwnoleznika réownole-
gte. Nastepnie odcinamy w podobny sposéb rzeczywiste wielkosci na

sposob: 1° = 111,3 km = mm, t. j. co 28 mm i rysujemy
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Ryc. 81. Siatka Kirchhoifa dla jednej polkuli.
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Rye. 82. Siatka dla calej kuli.
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dwu réwnoleznikach, zblizonych do krancéw rysunku, wiec 55 i 49.
Odstepy obliczamy w taki sam spos6b, jak poprzednio: 1° na 55° =
64.000.000 73.200.000
4.000.000 4.000.000
Iaczymy linjami prostemi, poczem zamykamy rysunek rama i oznacza-
my stopnie dookola (rye. 83). W taki pojedyriczy i latwy sposéb otrzy-
mujemy sie¢ zadana, ktéra jest bardzo prosta, a bledy jej nie sa zbyt
wielkie. OczywisScie mozemy stosowaé podziailki takie, jakie nam sa
potrzebne, jednak dla celéw nauczania wybieramy tylko wyjatkowo
podzialke mniejsza, niz 1 : 4.000.000.

— 16 mm; 1° na 49° = — 18,3 mm. Odcinki

48 47 A8 49 30 2 a2 23 24 25 ELS 27 Za’

Podziatka 1 : 10.000.000 ’IIIIIIIIII | | | | |
© 100 50 © 100 km 200 300 100 500 km

Rye. 83. . Siatka do mapy Polski.
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Dla pewnych zwyklych éwiczen mozna rysowaé siatke prostokat-
na, w ktérej dla réwnoleznikéw odcinamy tylko rzeczywiste wielko$ci
na réwnolezniku Srodkowym, t. j. 52 (1° = 68.700.000 mm; por.
ryc. 84).

Rye 35",

Ryc. 84. Siatka prostokatna do déwiczen.

W podobny sposéb rysuje sie siatki dla jednej potkuli (ryc. 81) lub
calej kuli (ryc. 82), przyczem bierzemy pod uwage, ze réwnoleznik 66
jest polowa réwnika. Wyznaczywszy podzialke i nakreSliwszy krzyz,
oznaczamy jednolite wielkoSci na réwniku i Srodkowym potudniku,
nastepnie odcinki o polowe mniejsze odcinamy na obu réwnoleznikach
60-tych i Iaczymy je prostemi wedle wzoréw zalaczonych.
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Podzialke na kazdym z wzoréw obliczymy, jak nastepuje: odmie-
rzamy odcinek dziesieciostopniowy na réwniku, wynosi on np. 5 mm.
Wiemy, ze 10 stopni na réwniku wynosi 1113 km = 1113.000.000 mm.
Dzielimy zatem 1113.000.000 mm przez 5 mm; wyszukany iloraz jest
podziatka.

Na tej samej zasadzie budujemy siatke kontynentéw. Najkorzyst-
niej jest wyjs¢ od Australji. Jako srodkowy oznaczamy 140 poludnik,
a wielkosci rzeczywiste odcinamy na réwniku, na 10° szerokosci pin.
i na 30° szerokosci pld. Tak samo rysujemy siatke Ameryki Poludniowej.
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Ryc. 85. Siatka dla mapy Europy.

Siatke dla mapy Europy rysujemy w sposéb, zblizony do siatki
dla mapy Polski. Wielko$ci rzeczywiste odcinamy jednakze na trzech
réwnoleznikach, t. j. 70, 50 i 30, skutkiem czego potudniki lamia sie na
50° sz. pin. W ten sam spos6b rysujemy siatke dla Ameryki Polnocnej
(dla Azji za$ na 10° 40° i 70).

Rysunek terenu. Po narysowaniu siatki kartograficznej wprowa-
dzamy rzeZbe pozioma i sie¢ wodna, poczem opracowuje sie rysunek
terenu, kiéry przedstawia pionowa rzezbe danego krajobrazu, czyli
jego plastyke. Jest to jedno z najtrudniejszych zagadnien, jakie ma
kartografja przed soba — nad jego rozwiazaniem pracowalo wiele
wiek6w, narazie nie zdolano jednak wynalezé takiego sposobu, ktéry-
by z wystarczajaca dokladnoscia przedstawial plastyke terenu, stosun-
ki wzajemnych odleglosci, wysoko$é wzniesien i nachylenie stokow.

176

Nieréwnosci terenu mozna przedstawi¢ w rzucie pionowym lub
poziomym. Z pomoca rzutu pionowego przedstawiamy profile czyli prze-
kroje. Jesli przeprowadzimy przekroj przez dlugosé danej goéry, to uzy-
skamy profil podtuzny, jesli przez jej szerokosé, to bedziemy mieli prze-
kroj poprzeczny. W budowie map rzut pionowy niema zastosowania.

Ryc. 86. Polkula wschodnia.

Skoro chcemy dany teren przenie$é na plaszczyzne pozioma, naten-
czas uzywamy rzutu poziomego. W danym wypadku wyobrazamy so-
bie gére, pocieta szeregiem roéwnoleglych plaszezyzn (a, b, ¢, d, na

Uisete.

Ryc. 87. Profil podluzny doliny Dunajca.
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ryc. 46), wystawiamy na nich prostopadle, laczymy je krzywemi i otrzy-
mamy obraz wedlug rzutu poziomego (ryc. 46). Plany i mapy mozna
rysowaé tylko zapomoca rzutow poziomych. Przedstawienie gor na ma-
pie w rzucie poziomym winno by¢ takie, by mozna bylo oceni¢ stosun-
ki wzajemnych odleglosci, wysoko$ci poszczegélnych wzniesienn i na-
chylenie zboczy.

x| %o-| 35°| 30°| asx| Ro°| 45°| s0°| 5°

90| 8:4| 728 | 838 | 54| 4:5| %6 | A7 |78

Ryc. 88. Skala kresek Lehmanna.

Az do konca 18 wieku przedstawiano géry na mapach sposobem
kopcowym, starajac sie rysowaé nieréwnosci tak, jak wydawalyby sig
oku, patrzacemu nan z pewnej wysokosci. Jest to metoda kopcowa.
Z metody kopcowej przeszla kartografja do uzywania kresek (metoda
szrafowa), uwydatniajac niemi nachylenie (stok). Im dany stok jest
bardziej stromy, tem kreski sa grubsze i gestsze, im zas lagodniejszy,
tem rzadsze i cienisze. Zasluzyl sie tu zwlaszeza saski major Lehmann
(f 1811), ktory ustalil skale grubosci kresek i wzajemnego odstepu dla
stok6w, pochylonych od 0° do 45° (ryc. 88), przyczem plaszczyzny
poziome pozoslaja zupelnie biale, pochylone za§ do 45° sa zupelnie
czarne. ,,Skala oSwietlenia®“ Lehmanna przedstawia sie, jak nastepuje:

s i SR e ik
| plaszezyzna poziom

0 g (cafziem Eialr:)) 2 ‘ = =9
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., 100 dosé strome — ) S
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Skala Lehmanna ulegala w 19 wieku réinym modyfikacjom, zwla-
szcza w Auslrji, gdzie postugiwano sie metoda szrafowa w rysowaniu
map topograficznych. Skale o$wietlenia podzielono tu na 18“' odcieni,
uwzgledniajac stoki az do 80° nachylenia.

Metoda szrafows wykonywane mapy w podzialce malej nie maja

Ryc. 89. Rysunek warstwicowy.
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wielkiej warto$ci dydaktycznej, zreszta kreskowanie wymaga nadzwy-
czaj wprawnej reki. Wyjatek stanowi¢ moze podreczny atlas Stielera
(Stielers ‘Handatlas). Kreskowanie nie podaje stosunkéw wysokoscio-
wych, stad zaznacza sie w pewnych odstepach, zwlaszeza w punktach
szezytowych, przeteczach i osadach ludzkich — zmierzona wysokosc¢
bezwzgledna (cechy — koty).

Kreskowanie ma te ujemne strony, ze odr6Znianie na mapie wszyst-
kich odmian poszczegélnych kresek jest nawet dla wyéwiczonego kar-
tografa do$¢ trudne, nadto kreski nie daja wyobrazenia ani o wysoko-
§ci gor, ani o kierunku ich nachylenia. Wysoko$¢ wzniesienia podaja
t. zw. cechy, t. j. punkty, dokladnie zmierzone, kierunek za$ nachylenia
poznaje sie po kierunku sptywu wéd. Dla ulatwienia orjentacji w ma-
pach kreskowych kombinuje si¢ kreski z poziomnicami (warstwicami).

Cheac narysowaé mape jakiego$ terenu z pomoca metody kresko-
wej, najlepiej bedzie przeprowadzi¢ najpierw warstwice, a nastepnie
oznaczy¢ nieréwnosci terenu zapomoca kresek, ktore rysuje sie zawsze
prostopadle do warstwicy. Grubos¢ kresek, ich wielko$¢ i kierunek win-
ny byé jak najdokladniej wykonane, inaczej rysunek traci na wyrazi-
stosei.

Obliczanie wysokoéci wzniesiei, tudziez rysowanie profilow na
podstawie mapy kreskowej jest mozliwe tylko w przyblizeniu, ulatwia-
ja te prace dopiero linje warstwicowe i t. zw. punkty stale, podajace
bezwzgledna wysoko$é pewnych miejse, zwlaszeza szezytéw.

Rysowanie wielu tysiecy kresek dla przedstawienia malego kawal-
ka jakiego$ terenu jest praca uciailiwa. Latwiejsza do wykonania jest
metoda cieniowa, w ktérej zamiast wielu kresek cieniuje si¢ lub malu-
je teren, dajac silniejszy cien lub ton barwy w miejscach spadzistych,
stabszy za§ w obszarach wyréwnanych. Metoda ta jest latwiejsza do
wykonania, lecz jeszcze mniej Scista, niz metoda kreskowa. I tu réwniez
dobre wyniki uzyskuje si¢ przez kombinowanie cieni6w z warstwicami

Metody kreskowa i cieniowa, budowane na wspélnej zasadzie Swia-
tla i cienia, sa wynikiem prostopadiego oswietlenia. Nadaja sie lepiej
do przedstawiania terenéw o rzeZbie urozmaiconej, natomiast mniej
do krajow o plastyce stabej i jednostajnej, gdyz cale przestrzenie wycho-
dzg na nich zupelnie bialo.

Znakomicie uwydatnia plastyke terenéw, zwlaszeza bogato rzei-
bionych, metoda skos$nego oswietlenia. Wyobrazamy tu sobie slorice,
ustawione od strony pélnocnego zachodu lub poludniowego zachodu
danego kraju. Zbocza goér, zwrécone do slonica, maja stoki o$wietlone,
zbocza przeciwne sa w cieniu. Rysunkowo przedstawia sie teren w ten
sposob, ze na zboczach o$wietlonych stosuje sie barwy jasne, na zacie-
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Ryc. 91.
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co 2!/, m oznaczamy cienka linja, przerywana co 3 mm, poziomnice
5-metrowe linja cienka, przerywang co 10 mm; poziomnice 10-metrowe
oznaczamy cienka linja ciagla, 20-metrowe za$ grubsza linja ciagla.
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Na kazdym rysunku terenu umieszczone sa punkty wysokosci bez-
wzglednej, czyli cechy. Wedlug nich orjentujemy sie o kierunku nachy-
lenia stokow, pomocne sa tu takze najnizsze miejsca w terenie, jak wo-
dy, rowy i t. d.

Udoskonaleniem metody warstwicowej jest metoda warstwicowo-
barwna (warstwo-barwna, hipsometryczna). Plaszczyzny pomiedzy
warstwicami naklada sie odpowiednio dobranemi barwami i uzyskuje
sie w ten sposob wrazenie, i7 teren podnosi sie ku gérze, a morze sig
poglebia. Barwy stosuje sie z reguly wedle teczowe] skali d-ra Peukera.
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Ryc. 92. Znakowanie.

Metoda warstwicowo-barwna znalazla w latach ostatnich szerokie
zastosowanie w kartografji polskiej. Metoda ta wykonal caly szereg map
Sciennych jeden z najznakomitszych kartograféw europejskich, prof.
uniwersytetu Iwowskiego dr. Eugenjusz Romer. Sa to znane powszech-
nie $cienne mapy Polski w podzialce 1 : 850.000, nadio mapy Europy,
Azji, Ameryki, Afryki i Australji, wojewodzkie Atlasy krajoznaweze,
Atlas Polski wspolczesne]j i ostatnio wydany Powszechny Allas Geogra-
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ficzny. Mapy i atlasy prof. Sawickiego z Krakowa sa wykonywane me-
toda kombinowana, przy zastosowaniu kresek, warstwic 1 koloréw.

Przedstawianie pionowej rzezby terenu z pomoca metody warstwi-
cowo-barwnej jest korzystnem takze i dlatego, ze mozna latwo okreslié
wysokoS¢ polozenia danego punktu, a takie wykres§li¢ profil terenu,
wzglednie takze kat nachylenia stoku.

Rysunek sytuacji. Pismo. Rysunek sytuacji obejmuje przedmioty
geograficzne, spotykane na powierzehni ziemi. Naleza tu: a) urzezbie-
nie poziomie, b) granice polityczne, ¢) nawodnienie (rzeki i jeziora),
d) zjawiska antropogeograficzne, biologiczne, klimatyczne, gospodarcze
i w. i. Zarysy ladow i mérz, hydrosfere i ewentualnie granice politvezne
zaznacza si¢ bezpoSrednio po wyrysowaniu siatki kartograficzncj, re-
szte sytuacji umieszcza sie po narysowaniu terenu.

Rysunek sytuacji przedstawiamy na karcie w pewnym zarysie, za-
stosowanym do podzialki mapy. Im podzialka jest wieksza, tem wiecej
przedmiotéw geograficznych mozna na mapie umiesci¢. Nalezyty do-
bér przedmiotéw czyli umiejetne generalizowanie sytuacji jest rzecza
odpowiednio wyksztalconego kartografa i wymaga wielkiej znajomo-
Sci terenu i statystyki przedstawianego kraju.

Ryc. 93. Piaskowniea, przyrzad do modelowania (w piasku).

D= “mioty geograficzne przedstawiamy na mapie zapomoca osob-

L.l i - v. Jest to t. zw. znakowanie czyli sygnatura, ktéra rozpada
sie na sygnature plaszezyznows, linjowa i znakowa. Plaszczyznowa
sygnatura przedstawia si¢ powierzchnie morz, rodzaje gleb, skaty, zlo-
dowacenie kraju, pustynie, role uprawne, lasy, stepy, pastwiska, win-
nice, bagna, rodzaje kultur rolnych, dziedziny klimatyczno-biologicz-
ne, rodzaje gospodarki kraju, stosunki ludnosciowe i w. in. Linjowa sy-
gnaturg oznacza si¢: a) granice polityczne i administracyjne, b) wody,
¢) stosunki klimatyezno-biologiczne (izotermy, izobary, amplitudy, za-
siag poszczeg6lnych roslin lub rodlinnych formacyj), d) rozliczne linje
komunikacyjne (koleje Zelazne, kanaly i drogi). Znakowa sygnatura
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oznacza si¢ dziela rak ludzkich, zgrupowane na pewnym ograniczonym
obszarze. Naleza tu: miasta, wsie, zamki, koscioly, kopalnie, zaklady
przemyslowe, stacje kolejowe, letniska, zaklady lecznicze, instytucje
naukowe i w. in.

Pismo zajmuje w budowie mapy powazne miejsce, gdyz opisujemy
niem wszystkie przedmioty, na mapie wyrysowane. Pismo winno byé
odpowiednio dobrane, nie moze ono obrazu przeladowaé i przykryé¢,
ani wystepowac na plan pierwszy, lecz w miare moznosci cofnac¢ sie tak,
by zaleznie od celu mapy wpadal w oczy rysunek terenu lub sytuacji.
Stosownie do wielkosci i waznosci opisywanych przedmiotéw rozpada
sie¢ pismo na kilka grup. Kontynenty, morza i wielkie obszary opisuje
si¢ pismem duzem, a rzezbe pozioma i pionowa mniejszem, przyczem
zachowuje sie metode stopniowania, ktéra pozwoli ocenié¢ na oko wai-
no$¢ przedstawianego objektu. Nawet najdrobniejsze pismo musi byé
czytelne i mozliwie piekne.

Uwagi ogdlne. Rysowanie map jest bardzo waznym $rodkiem w na-
uczaniu geografji. Zaostrza uwage, ksztalci zmyst obserwacyjny, ula-
twia rozumienie form i zjawisk geograficznych, wspomaga proces two-
rzenia si¢ jasnych i dokladnych pojeé. Rysunek map, prowadzony syste-
matycznie, przynosi niezaprzeczalne korzysci.

Cele rysowania map pojmuje si¢ w rozny sposob i zaleznie od przy-
jetego kata widzenia — proponuje sie taki lub inny spos6b wykonywa-
nia kart. Zasadniczy cel moina okresli¢ jako poznanie metody karto-
graficznej i zaznajomienie mlodziezy z budowa mapy i jej geneza.
Dalszym ecelem rysowania map jest spamietanie faktéw geograficz-
nych i ich przestrzennego rozmieszczenia.

Zastanowi¢ sie nalezy nad pytaniem, czy dla szkoly ma jaka war-
tos¢ rysowanie map z pamieci. Zauwaziyé tu trzeba, Ze samo pojecie
mapy zamyka w sobie zasade naukowej Scistosci i dokladnosci, ryso-
wanie wiec z pamieci jest zaprzeczeniem istoty mapy i jej karykaturs.
Wychodzac z powyiszego zalozenia, musimy w szkole przyjaé jako
dogmat te zasade, iz mapa musi byé mapag, t. j. zredukowanym i odpo-
wiednio uogélnionym planem krajobrazu, opartym o spélrzedne geo-
graficzne. Wykonanie mapy moze by¢ bardzo réznorodne i bardzo upro-
szczone, lecz bez siatki niema mapy. Praca ucznia i nauczyciela musi
by¢ Swiadoma, inaczej przestaje ksztalcié, staje sie bezwarto$ciowa.

Szkolg przygotowawcza do rysowania map jest rysunek szkicowy.
Nalezy postugiwa¢ si¢ nim jak najczesciej od 4 kl. szkoly powszechnej
poczawszy, a nauczyciel winien rysowaé szkice przy kazdej nadarza-
jacej si¢ sposobnosci, postugujac si¢ stale kompasem. Na wycieczkach
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i lekcjach w polu rysuje sie¢ szkic odreczny, notujac na nim wszelkie
fakty i ew. zmiany kierunku drogi. W klasie lub w domu przeryso-
wuje sie szkic na czysto, a wtedy ksztalty i rozmieszczenie faktow wy-
stapia w wyraznem S$wietle. W éwiczeniach szkolnych beda to poczat-
kowo rysunki bardzo niedoleine, lecz maja one swoja warto$¢ i przy-
zwyczajaja mlodziez do metody pracy.

W klasie 6 i 7 nalezy wykonaé po dwa — trzy szkice z uzyciem
kompasu i zastosowaniem katomierza i papieru milimetrowego. O celo-
wosci Tysowania map i prowadzenia kartograficzneyh ¢wiczen w szko-
le $redniej m6wia wyraznie i dobitnie odnosne plany naukowe dla gim-
nazjéw nizszych, do ktorych czytelnika odsylamy.

Dalszem ogniwem to rysunek mapy, oparty na siatce kartogra-
ficznej, jako jego podstawie. Przy rysowaniu map ta metoda jest naj-
lepsza, ktéra jest najprostsza, stad trudne kombinacje i projekcje usu-
na¢ nalezy wogole ze szkolnictwa. W rysowaniu map uwzgledni¢ mozna
nastepujace drogi:

a) Rysunek w siatce kwadratowej.

b) Rysunek map Polski w siatce prostokatnej.

¢) Rysunek map Polski i innych obszaréw w takich siatkach,
ktérych réwnolezniki sa linjami prostemi, a poludniki albo biegng ja-
ko linje proste, albo zalamuja sie na jednym (najczesciej $rodko-
wym) lub dwu réwnoleznikach.

Innych rysowan nie nalezy uzywac, tak samo wyeliminowaé nale-
zy z ¢wiczen rysunek, oparty na podstawie figur geometrycznych jako
malo wartoSciowy a obciazajacy pamiec.

Rysunek terenu zaznaczamy linjami szkicowemi, przyczem za naj-
lepszy nalezy uzna¢ projekt Kirchhoffa: a) systemy gérskie oznacza sie
dwoma szeregami lukéw, ktére swemi wypuklosciami zwrécone sg na-
zewnatrz; b) grupe gorska oznacza sie pojedyriczym, zamknietym sze-
regiem lukéw; c) krawedzie obszaru wyiynnego oznacza sie pojedyii-
czym szeregiem lukéw. Stromy charakter goér zaznacza sie stopniowa-
niem grubodci lukéw.

Szkicowe mapki — jednakze zawsze w siatce kartograficznej —
nalezy uwaza¢ za najwlaSciwsze dla szkoly powszechnej. Jednak ze
wzgledu na konieczno$¢ dania mlodziezy szkoly powszechnej pewnego
zaokraglonego caloksztaltu wiedzy geograficznej i ze wzgledu na poz-
niejsze jej potrzeby w Zyciu, koniecznem jest wyjasnienie budowy ma-
py warstwicowo-barwnej i tem samem narysowanie dwu — trzech map
hipsometrycznych — przedewszystkiem swego wojewddztwa i Polski.
Natomiast w szkole Sredniej nalezy w kazdej klasie wykonaé przynaj-
mniej po 2 mapy hipsometryczne rocznie.
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Te same wzgledy jasnosci i dokladnosci w nauczaniu kaza zapo-
zna¢ mlodziez z symbolika mapy, a wiec ze znakowaniem i skala barw.
Nie wolno zaznacza¢ na mapie miast bez zaznajomienia mlodziezy
z uzywana symbolika miast i bez uwzglednienia ich zaludnienia. Te
same uwagi odnosza sie do sposobu rysowania system6éw rzecznych,
granic, komunikacyj i t. d. Réwniez sposoby korzystania z rodzajow
pisma i metody opisywania map nalezy mlodziezy wyjasni¢ i do ich
uzywania ja przyzwyczai¢. Kazde ¢wiczenie i kazda mapke nalezy zao-
patrzy¢ w napis, w podzialke linjowa i liczbowa, skale barw, symboli-
ke miast i inne potrzebne wyjasnienia.

Nawet najprostsze ¢wiczenie musi byé czyste, wyrysowane staran-
nie i estetycznie i pieknie opisane. Nie nalezaloby jednak, a nawel ze
wzgledéw wychowawezych nie wolno przeladowywaé i obarcza¢ mio-
dziezy przesadnemi i zbyt czestemi pracami rysowniczemi. Lepiej ry-
sowac¢ mniej, lecz dba¢ o rysunki dobre i celowe.

Zachodziloby pytanie, kiedy nauczyciel ma rysowa¢ mapy z ucz-
niami, czy przed, czy po zapoznaniu sie miodziezy z mapa danego ob-
szaru. Najkorzystniej jest pozostawi¢ swobode nauczycielowi, chociaz
zzuwazy¢ potrzeba, ze nauczyciel dobry rysuje schematy na lekcji juz
podczas wykladu, t. j. nawet przed zapoznaniem mlodziezy z mapa,
poczem w ¢wiczeniach domowych poleca uczniom korzystaé z mapy—
lecz podziatke podaje taka, jaka uwaza za najwlasciwsza, by praca
uczniéw byla samodzielna.

Na zakonczenie kilka uwag:

1. Mapa jako schemat graficzny winna byé w bardzo powainej
mierze wykorzystywana przez nauczyciela w tym celu, by na jej pod-
stawie przyswajala sobie mlodziez wiedze geograficzna rzetelnie i umie-
jetnie.

2. Nalezy doprowadzié¢ mtodziez do zrozumienia koniecznosci i po-
zytku z uzywania schematéw graficznych, nalezy ja przekonaé, ze ma-
Py obok obserwacyj — sa najwazniejszem Zrédtem wiedzy geo-
graficznej.

3. Przygotowywanie mlodziezy do uzywania mapy winno byé
bardzo staranne, bardzo metodyczne i systematyczne.

4. Do wainych ¢éwiczen naleiy czytanie map, ktére powinno do-
prowadzi¢ mlodziez do takiego oswojenia sie z mapa, by umiata jg pra-
wie napamieé. W szezegélnosci odnosi sie to zadanie do mapy Polski,
ktéra winna byé geograficznym alfabetem ucznia.

5. Nalezy przyzwyczaja¢ mlodziez do takiego traklowania mapy,
by widziata w niej tylko symbol stosunkéw rzeczywistych. Stad nalezy
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co pewien czas zmienia¢ mapy, a w czasie nauki winna mlodziez postu-
giwaé sie takze mapami wlasnemi o mniejszych podzialkach; siale
wreszcie nalezy poslugiwaé sie globusem.

§ 31. Przyklad planu jednej lekcji w klasie IV szkoty powszechnej.

Temat: .,Charaklerystyka wybrzeza polskiego Baltyku®.

Temat jednej lekcji szkolnej ograniczamy do opisu morfologji wy-
brzeza polskiego Baltyku. Zadaniem lekeji jest poznanie, opisanie 1 wy-
jaénienie form powierzchniowych, tworzacych caloksztalt wybrzeia
baltyckiego w jego czesci polskiej.

Do przeprowadzenia lekeji potrzebne sa nastepujace pomoce nau-
kowe i przyrzady geograficzne: a) Scienna mapa Polski Romera w po-
dzialce 1 : 850.000; b) dzieci powinny mie¢ pod reka mala mapke Ro-
mera w podzialee 1 : 5.000.000; c¢) obrazy: krajobraz wydmowy, widok
na plaze, widok stromego brzegu Baltyku, latarnia morska na Helu,
typy Kaszubow, widok chaty rybackiej, fodzi rybackich, statk6w i w. in.;
d) mape wybrzeza polskiej czeSci Battyku — w duzej podzialce — nary-
sowang poprzednio przez nauczyciela na tablicy; e) z po§réd przyrza-
dow do ¢éwiczen poirzebne sg: metr, krzywomierz, piasko‘wnica.

Przed rozpoczeciem lekcji nalezaloby na mniejszej czesci piaskow-
nicy wymodelowa¢ wydme, a na wiekszej wybrzeze morskie z partja
stroma i partja ptaska, z mierzeja i zatoka.

Nawiqzanie. Obejmie powltérzenie materjalu rzeczowego z poprzed-
niej lekeji, mianowicie wiadomos$ci o morzu Battyckiem i jego cechach
fizycznych, wreszcie utrwalenie pojecia morza.

Lekeja nowa. Podzielimy ja na trzy czeSci.

Cz. I. Nauczyciel zapowiada dzieciom, ze na dzisiejszej lekcji be-
dziemy opisywali polskie Wyhrzeié morza Baltyckiego. :

Dzieci ustawiaja sie dokola piaskownicy. Nauczyciel przykrywa
papierem obraz mmiejszy i skupia uwage dzieci na modelu wybrzeza.
Dzieci obserwuja model, wskazuja gdzie jest lad, a gdzie morze, obser-
wuja brzeg stromy i brzeg lagodny. Nastepnie okreslaja linje zetkniecia
sie 1adu z woda na podstawie poprzednich obserwacyj rzeki, stawu lub
jeziora i okreéla ja same jako linje brzegowa. Nauczyciel postara sie
utrwalié pojecie linji brzegowej — jako linji kazdorazowego zetknie-
cia sie ladu z wodg. Zkolei skupia nauczyciel uwage dzieci na bezpo-
$redni pas nadmorski ladu i objasnia, iz ten pas ziemi pochyla sie la-
godnie ku morzu, a nastepnie lagodnie zatapia sie pod woda; jest to
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wlasnie wybrzeze. Utrwali¢ nalezy pojecie wybrzeza (szeroki pas ziemi,
pochylajacy si¢ ku morzu; cze$¢ wybrzeia sterczy ponad woda, a czesé
jest zatopiona przez plytkie morze). Wskazujemy na partje stroma mo-
delu i partje ptaska, a mlodziez dojdzie sama do zrozumienia, ze wybrze-
Ze morskie moze by¢ strome lub plaskie. Pytaniami utrwalamy nowo
zdobyte wyobrazenia o wybrzezu stromem i plaskiem, dajemy pojecie
plazy.

Skupiamy uwage dziatwy na plaska partje wybrzeza i wskazujemy
dluga a waska kose, biegnaca wzdluz ladu, lecz w pewnem od niego
oddaleniu; kosa ta przyrosnieta jest z jednej strony do ladu, a nazywa
si¢ mierzejq. Wyjasniamy, Ze mierzeje tworza fale morskie i wiatry,
lecz tylko na morzach plytkich. Nad Baltykiem wieja przewaznie wia-
try zachodnie; poruszane przez nie fale morskie porywaja masy piask6w
morskich i usypuja z nich pod woda dlugie lawy: te rosng bardzo po-
woli przez dlugie lata; zczasem wynurza si¢ z pod wody i stercza jako
mierzeje. Koniec mierzei nie dochodzi do ladu, pozostaje wiec waska
przerwa. Pomiedzy mierzeja a ladem jest zalew. (Przy pomocy kilku
pytan uirwalamy wyobraienie zalewu). Fale morskie narzucaja na
mierzeje w dalszym ciggu duzo piaskéw, a wiatry usypuja z nich
wydmy. Teraz odstaniamy na piaskownicy drugi obraz i pokazujemy
dzieciom model wydmy. Pytaniami utrwalamy wyobrazenie wydmy
i spos6b jej powstania.

Na zakoniczenie czeSci pierwszej wyjasniamy miodziezy, ze pozna-
lismy dotychczas wybrzeze strome i plaskie, mierzeje, zalew i wydme.
Sa to formy powierzchni ziemi.

Cz. II. Mlodziez wraca na miejsce, a nauczyciel skierowuje jej
uwage na rysunek na tablicy. Wyjasnia, iz rysunek ten przedstawia
plan wybrzeza polskiej czeSci Baltyku. Nauczyciel zwraca uwage na
nastepujace formy wybrzeza: a) plaskie wybrzeze pomorskie, b) przy-
ladek Rozewski, c¢) potwysep Hel, d) zatoke Gdariska, e) zatoke Pucka,
f) mierzeje Widlana i zalew WiSlany, g) pélwysep Sambijski, h) mie-
1zeje Kuroniska i zalew Kuronski. Przy kaidej nowej formie daje krot-
kie wyjasnienia, a zwlaszcza wyjasnié nalezy terminy: przyladek, p6t-
wysep, zaloka. Formy te winny by¢ na rysunku opisane pismem sta-
rannem i czytelnem.

Cze$¢ druga moznaby zamknaé choralnem odczytaniem mnazw
form — od przyladka Rozewskiego do mierzei Kuronskiej.

Cz. III. Rozwieszamy §$cienna mape Polski Romera i podajemy
0g6lng charakterystyke polskiego wybrzeia. Opowiadanie przeplatamy
heurezj.

188

01 B TR v

s e M AT T e R e 70

1. Dzisiejsze wybrzeze polskie jest bardzo male. Rozciaga sie
miedzy 18 a 19 poludnikiem. Rozpoczyna si¢ nad ujsciem rzeki Pia-
$nicy na zachodzie, a koniczy na poczatku mierzei Wislanej. Jest ono
przewaznie plaskie i koficzy sie nadmorska plaza, wygodna dla kapia-
cych sie, stad w lecie zjezdzaja tu ludzie z catej Polski. Tylko w niekt6-
rych miejscach wystepuje wybrzeze strome i krajobrazy wydmowe. Na
wydmach zasadzil cziowiek bory sosnowe.

2. Idac od zachodu ku wschodowi — spotykamy najpierw wy-
dmowe wybrzeze pomorskie z przyladkiem Rozewskim. Stad wybiega
ku pn.-wschodowi waski a dlugi potwysep Hel, na ktérym Polacy zbu-
dowali linje kolejowa. P6lwysep Hel odcina malg i plytka zatoke Pucksa,
ktéra nalezy do wiekszej zatoki Gdanskiej. W zatoce Gdanskiej wy-
rozniamy jeszeze: delte rzeki Wisly, mierzeje Wiélana i zalew Wislany.
Zatoke Gdaniska zamyka od péln.-wschodu pélwysep Sambijski, od kt6-
rego wybiega ku pélnocy mierzeja Kuroniska i zalew Kuronski.

Mimo wiec, iz nasze wybrzeze Baltyku jest plaskie, to jednak spo-
tyka -si¢ na niem roéine formy powierzchni, a zwlaszeza: 2 zatoki,
2 p6lwyspy, 2 mierzeje, 2 zalewy i jeden przyladek.

3. Wybrzeze nasze jest zamieszkale przez ludno§é¢ kaszubsks. Ka-
szubi zajmujj sie tu gtéwnie ryboléwstwem, kochaja morze i zyja z mo-
rza. Sa dobrymi rybakami i $mialymi zeglarzami. Doniedawna byii
jednak bardzo biedni, dopiero za czas6w polskich podnosi sie dobrobyt
rybakéw, a z nim jeszcze wiecej ukochanie polskiej ziemi. Osady s3 tu
przewaznie niewielkie, dzi§ jednak rozbudowuja sie coraz lepiej. Do
wazniejszych osad naleza: osada Hel i miasteczko Puck, a na poludniu
Gdynia, gdzie Polacy buduja nowy port morski. Niedaleko Gdyni leza:
Sopoty, Oliwa i wreszcie stary polski port Gdansk, dzi§ rzadzony przez
Niemcow.

Na zakonczenie czesci trzecie] wspominamy, ze zar6wno morze, jak
i cala ziemia pomorska sa bardzo drogie sercu polskiemu. To tez ze
wszystkich stron zjezdzaja tu Polacy, by zapoznaé¢ si¢ z Pomorzem,
odetchna¢ powietrzem morskiem i nabraé sit do pracy. ,,Ukochaj Pola-
ku polskie morze, gdyz bez morza nie byloby wielkiej Polski!*

Obecnie mozna pokazaé przygotowane obrazy i krotko je objasnic.

Zakorticzenie. Lekcje nalezaloby zamknaé kroétkiem powtorzeniem
materjalu rzeczowego na mapkach malych. Dzieci winny wyjaé¢ mapki
Romera o podzialee 1 : 5.000.000 i wyszukaé: a) zachodnig granice wy-
brzeza, przyladek Rozewski, zatoke Gdanska, potwysep Hel i zaloke
Pucka, mierzeje Wislang i zalew Wislany, pélwysep Sambijski, mierze-

189



je Kuronska i zalew Kuronski; b) miejscowos$ci: Hel, Puck, Gdynie
i Gdansk. :

Nastepnie nalezy wykona¢ — czeSciowo jeszeze na lekeji, a cze-
Sciowo w domu — nastepujgce ¢wiczenia:

I. Zmierzy¢ krzywomierzem i przy pomocy podzialki obliczyé
dtugosc rzeczywista: a) linji brzegowej od ujscia rzeki Piasnicy po mia-
sto Sopoty; b) od ujécia rzeki Piasnicy po miasto Klajpede; ¢) od ujscia
rzeki Odry po ujscie rzeki DZwiny.

2. Zmierzy¢ krzywomierzem i obliczy¢ diugos$é rzeczywista pol-
wyspu Helskiego, mierzei Wislanej i mierzei Kuronskiej.

3. Zmierzy¢ metrem i przy pomocy podziatki obliczyé: a) diugosé
linji lotniczej Puck-Warszawa; b) dtugosé linji kolejowej Hel-Gdynia-
Gdansk-Bydgoszcz-Poznan; ¢) dlugos$é linji kolejowej Hel-Gdansk-War-
szawa; d) diugo$¢ linji lotnicze] Puck-Warszawa-Lwow; e) dlugosé
linji lotniczej Puck-Warszawa-Wilno.
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