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Rocznik L. Pazdziernik 1935. Zeszyt 4.

ROZPRAWY

Zagadnienie reformy ksztalcenia nauczycieli
szk6l srednich.

wJjest widocznq anomaljq, ze w czasie, gdy naokdt wre
praca, reformujqca szkolnictwo $rednie i powszechne, na uni-
wersytetach w dalszym ciqgu odbywa sie spokojnie przy-
gotowywanie kandydatéow nauczycielskich wedlug dawnych
przepisow, dostosowanych catkowicie do dawnych warun-
kow szkolnych. Magisterja z waqskich specjalnosci nau-
kowych, ktére wywolywaly zastrzezenia natury administra-
cyjno-szkolnej jeszcze na gruncie dawnego 8-klasowego
gimnazjum, dzis sq istotnym anachronizmem... Chodzi
- 0 podkreslenie wobec Wiadz Szkolnych, ze wielki juz czas
na podjecie reformy studjow nauczycielskich...“1).

Latwo domysli¢ sie, jest to glos Najwyiszych Wladz naszego
Towarzystwa, ktére, tradycyjnie trzymajac dlon na pulsie zycia
szkolnego, pierwsze dajg wyraz troskliwosci o jego istotne potrzeby
i rzucajg haslo koniecznych reform.

Redakcja ,Muzeum®, wytrwale" spelniajgca zadania pionier-
skie w dziedzinie zagadnien szkolnych, chetnie podejmuje sie popu-
laryzacji tych wielkich hasel i w tym celu zeszyt niniejszy prawie

w calosci poswigca zagadnieniu reformy ksztalcenia nauczycieli.

1) Przegl. pedag. Nr. 9. 1935 r., str. 137—138.
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Wprawdzie Redakeja daleka jest od tego, azeby zg(')r.y narzu-
nikowi gotowe kontury przyszlej reformy, spodziewa sig
oczonych rozprawach znajdzie On niemalo takich
form i szczegolow, ktore postuig jako materjal nietylko do rozmo’.w
w pokoju nauczycielskim, ale i do dyskusyj na szerszym terenie.
Z zagranicznych systemow ksztalcenia nauczyCle}l Redakcia wzqu‘a
pod uwage tylko niemiecki i francuski, stanowigce .dwa zu'pelme
odmienne typy, od wielu lat walczace z soba o pierwszenstwo.

Panstwa drugorzedne na kontynencie nie stworzyly w tej dziedzi-
wzorujg sig na przemoznych

caé Czytel
jednak, ze w przyt

nie nic oryginalnego i przewaznle

sgsiadach. Jiy i ;
W przytoczonej na wstepie enuncjaci podniesiono tylko jeden

ujemny moment z zakresu zawodowych kwali.fika.cyi dzisieisz‘ego
nauczyciela, mianowicie zbyt waska jego speciahzac;q, ograniczajgca
sie przewainie do jednego przedmiotu. Zym? ty.mczasem wysuwa
caly szereg innych trudnosci, domagajacych sig¢ niezwlocznego roz-
wigzania. ‘

Wobec tego Redakcja pozwala sobie na szersze ujgcie zagad-
nienia, niz uczynily to Wiadze naszego Towarzystwa i rozpoczyna
dyskusjg celem spowodowania rewizji calego systemu ksztalcenia
nauczycieli. .

[stotnie oprécz wyzej podniesionej sprawy specjalizacji, wyla-
nia sie w tej dziedzinie caly szereg innych, niemniej powair.xych
zagadnien. Naprzykiad — czas trwania ksztalcenia nauczycieli (w Niem-
czech 7 lat, we Francji — przy réwnych wynikach — 3 lata); poza
tem zagadnienie doboru sil najlepiej kwal_ifikuiqcych sie, sprawa
,wychowania® kandydatéw, albo niemniej wazna sprawa utrzymania
ich na koszt panstwa i t. d,, i t. d.

Przy dobrej woli odpowiedz na powyzsze zagadnienia Czytel-
nik znajdzie w przytoczonych rozprawach.., o ile potrafi wznies¢
sie¢ ponad panujgce od wiekow przesady i potraktuje intencie Re-
dakcji sine ira et studio. Redakcja.
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Ksztalcenie nauczycieli szkél $rednich w Niemczech.

Jak wiadomo, Niemcy nie stanowia — a w kazdym razie do
niedawna nie stanowily — jednolitego obszaru administracyjnego,
tak w réznych innych galeziach zycia publicznego, jak i w szkol-
nictwie. Organizacja szkol byla (i jest prawie do dzi§ dnia) sprawa
poszczegdlnych krajow, wsréd ktérych istnialy w tej dziedzinie
znaczne roéznice. Najwazniejsza role odgrywajg oczywiscie Prusy,
nietylko dlatego, ze zajmuja okolo dwie trzecie obszaru Rzeszy,
lecz rowniez ze wzgledu na przodujace stanowisko tego kraju i wy-
nikajacy z tego wplyw zarzadzen pruskich na instytucje w innych
krajach. Tylko Bawarja zachowala az do ostatnich czaséw wyraing
odrebno§é takze co do organizacji wychowania publicznego. Od
czasu rzadéw narodowych socjalistow tendencje ujednostajnienia
wzmogly sie tak silnie, ze réznice, o ile prawnie jeszcze istnieja,
zacieraja sie coraz wiecej. Rozpatrzenie instytucyj pruskich da nam
zatem do$é wierny obraz stanu w calej Rzeszy. Ta zasada tyczy
sie takze zagadnienia, o ktérem tu mowa, mianowicie ksztalcenia

nauczycieli szké! $srednich.

%
* *

W Prusach sprawa ta jest uregulowana ustawag z 28 lipca
1917, ktéra od tego czasu zostala tylko w szczegélach uzupelniona.

Warunkiem dopuszczenia do studjow filologicznych (tg wspélng
nazwa oznacza sie w Niemczech wszelkie studja, przygotowujgce do
zawodu nauczyciela szkoél srednich, zaréwno humanistyczne, jak
i matematyczno-przyrodnicze) jest uzyskanie swiadectwa dojrzalosci
publicznej pelnej szkoly $redniej ogélno-ksztalcacej (Vollanstalt).
Dla studjéw humanistycznych poza tem wymagane sg egzaminy uzu-
pelniajace z laciny i greki, jezeli kandydaci ukonczyli szkole sred-
nig typu nieklasycznego. Wyjatki od zasadniczego wymagania $wia-
dectwa dojrzalo$ci sg bardzo rzadkie i najwazniejszy odnosi sig do
nauczycieli szko6! powszechnych, ktérzy po dwéch latach sluzby
réwniez sa dopuszczani do studjum filologicznego. Absolwenci aka
demij pedagogicznych, zastepujgcych obecnie dawne seminarja na-
uczycielskie, sa eo ipso uprawnieni do wstapienia na uniwersytet,
gdyz te zaklady uwazane sg za Vollanstalten.

Studjum uniwersyteckie dla przyszlych nauczycieli szkél sred-
nich trwa normalnie 4 lata (8 semestréw). Wyjgtkowo kandydaci
moga byé dopuszczeni do egzaminu po 6 lub 7 semestrach. Plan
studjéow uniwersyteckich nie jest urzedowo ustalony, zgodnie
z 0golng zasadg ,wolnoSci nauczania i uczenia sie“ (Lehr-und Lern-
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freiheit) na uniwersytetach niemieckich. Reguluje go tylko przepis,
ze przewodniczgcy komisji egzaminacyinej nie dopuszcza do egza-
minu kandydatéw, ktérzy ,ulozyli swe studja tak malo celowo, iz
nie moga one byé uwazane za wlasciwe przygotowanie“. Przy kaz-
dym uniwersytecie istniejg poradnie, wskazujgce studentom najbar-
dziejfcelowe plany studjéw odpowiednio do wybranego fachu.
Studjum uniwersyteckie obejmuje uczeszczanie na wyklady
zarédwno z wybranego fachu, jak i z filozofji i pedagogiki, oraz sku-
teczng prace w seminarjach lub pracowniach, udowodniong Swia-
dectwami. Kandydaci sg poza tem zobowigzani conajmniej przez
2 semestry braé udzial w éwiczeniach cielesnych, kierowanych przez
nauczyciela uniwersyteckiego tego przedmiotu, oraz uczeszczaé przez
ten sam czas na teoretyczne wyklady o wychowaniu fizycznem.
Tylko wyjatkowo inne studja mogg byé zaliczone do normalnego
okresu przygotowania kandydatéw, n. p. 4 semestry na politechnice
dla matematykéw, fizykéw i chemikéw, lub 2 semestry studjow

w wyzszych szkolach obcego kraju dla neofilologow.

*
*

*

Po zakonczeniu normalnych studjéw kandydaci mogg sig¢ zglo-
si¢ do jednej z komisyj egzaminacyjnych, ustanowionych w siedzi-
bach uniwersytetéw dla poszczegélnych prowincyj. Czlonkami komi-
syj egzaminacyjnych sg profesorowie uniwersytetu, nauczyciele szkot
$rednich i urzednicy administracji szkolnej; przewodniczacy zawsze
nalezy do drugiej lub trzeciej z tych grup. Czlonkowie i przewod-
niczacy mianowani sa przez ministra o$wiaty.

Egzamin naukowy (pro facultate docendi) obejmuje 2 przed-
mioty gléwne, 1 przedmiot dodatkowy, oraz filozofig. Przedmiotami
gléwnemi mogg byé: religja, jezyk niemiecki, lacinski, grecki, fran-
cuski, angielski, historja, geografja, matematyka, fizyka, chemia,
biologja (zoologja i botanika). Przedmiot dodatkowy kandydat moze
wybraé albo réwniez zposréd powyzszych przedmiotéw, albo tez
z do$é obszernej listy dodatkowej, w ktorej znajdujemy m. in. Spiew,
gimnastyke, roboty reczne, a takze rézne jezyki, rowniez polski.

Kandydat, ktory zdal egzamin, uzyskuje kwalifikacje nieogra-
niczong do nauczania przedmiotéw, wybranych przez siebie jako
gléwne, a kwalifikacje ograniczong (gléwnie do nizszych klas) od-
nosnie do przedmiotu dodatkowego. Kwalifikacja niemieckiego na-
uczyciela szkot Srednich jest zatem znacznie obrzerniejsza niz u nas,
przyczem znamienne jest, Ze statut nie krepuje kandydatow

w wyborze przedmiotéw; mozna kombinowaé zaréwno matematyke
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z fizyka (przedmioty gléwne) i biologja (przedmiot dodatkowy),
jak n. p. matematyke z jezykiem francuskim i gimnastyka.

Wymagania naukowe sg oczywiicie ustalone dla kazdego
przedmiotu zosobna, przyczem nie réinig sie¢ naogél zasadniczo od
analogicznych przepiséw u nas i w innych krajach. Na egzaminie
z filozofji kandydat ma wykazaé znajomosé zasadniczych praw psy-
chologii, etyki, logiki i epistemologiji, oraz zdaé sprawe z dziel jed-
nego ze znanych filozoféw lub z jednego z problematéw filozoficz-
nych, blizej zwigzanego ze studjami fachowemi kandydata.

Egzamin sklada sig: 1) z prac domowych, 2) ewentualnie z pi-
$miennej pracy klauzurowej, oraz 3) z egzaminu ustnego.

Pierwsza grupa obejmuje: @) t. zw. zadanie gléwne (Hauptauf-
gabe) z zakresu tego z przedmiotéw gléwnych, ktéremu kandydat
w pierwszym rzedzie si¢ poswiecil, oraz b) zadanie drugie, wybrane
albo z zakresu drugiego przedmiotu gléwnego, albo z dziedziny
filozofji. Na wykonanie obu prac kandydat otrzymuje lacznie ter-
min pieciomiesigczny.

Praca klauzurowa moze byé zarzadzona wedlug uznania prze-
wodniczgcego komisji i tylko przy jezykach obeych jest ona w kaz-
dym razie wymagana. Przeznacza si¢ dla niej 3 godziny.

Egzamin ustny odbywa si¢ przed dwoma czlonkami komisji,
z ktérych jeden pyta, a drugi protokoluje.

Wynik egzaminu ustala sig¢ na podstawie wszystkich jego faz
dla kazdego przedmiotu stopniami: niedostateczny, dostateczny,
dobry, celujgcy. W razie wyniku ujemnego, dopuszczalne sg powté-
rzenia i uzupelnienia w pewnej ograniczonej mierze.

Kandydaci, ktorzy zdali egzamin naukowy z wynikiem conaj-
mniej dostatecznym, otrzymujg tytul ,referendarza naukowego®
(Studienreferendar). Z ta chwilg zaczyna sig drugi etap przygoto-
wania zawodowego, mianowicie cze$é pedagogiczno-praktyczna.

Juz podczas studjéw uniwersyteckich, przed egzaminem nauko-
‘wym, studjujacy maja moznosé zapoznania sig z praktyks szkolna.
Sprawa ta uregulowana jest rozporzadzeniem ministra oswiaty
z 7 lipca 1926 o udziale studjujacych w pracy kolegjéw nauczyciel-
skich szkél Srednich. Udzial ten jest zupelnie dobrowolny i nie ma
zadnego wplywu na dopuszczanie do egzaminéw; studjujacym, ko-
rzystajacym z niego, nie wystawia sie¢ zadnych $wiadectw. Rozpo-
rzadzenie wymienia jako korzysci, wynikajace dla studjujacych z tych
praktyk wstepnych: moinosé weczesnego badania wlasnego uzdol-
nienia i zamilowania do pracy nauczycielskiej; poznanie strony wy-
chowawczej zawodu, co zachgca do zajecia sig teorjg pedagogiczna;

o - e S b L i
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wreszcie zapoznanie sig¢ z technikg nauczania, co powinno nadawaé
studjom fachowym praktykujgcych odpowiedni kierunek, nie naru-
szajac zreszta ich poziomu naukowego.

Do praktyki wstepnej moga sie zglaszaé studenci, poczgwszy
od 4-go semestru u dyrektora szkoly, w ktérej pragng praktyke
odbyé. Dopuszczenie zalezy od decyzji rady pedagogicznej. Studenci
moga sie tez zwracaé do Kuratorjum (Provinzial - Schulkollegium)
z prosba o wskazanie im szkoly, w ktoérejby mogli praktykowaé;
zasadniczo jednak zaden zaklad nie jest zmuszony do przyjmowa-
nia praktykantéw. Cala instytucja ma mieé charakter najzupelniej
dobrowolny. Niema tez przepiséw co do zajeé¢ praktykantéw; re-
guluje je dyrektor zakladu. Praktykanci powinni braé udzial ,w ca-
lem zyciu szkoly® (am Gesamtleben der Schule teilnehmen), ale nie
mogg w zadnym razie pracowaé samodzielnie, zastgpowaé nauczy-
cieli i t. p. Praktyke odbywa sie zwykle w czasie feryj uniwersy-
teckich, nie pokrywajacych sie w Prusach z wakacjami szkél sred-
nich, a wigc od sierpnia do pazdziernika; musi ona trwaé conajmniej
4 tygodnie.

% o * i

Wlasciwe praktyczne przygotowanie kandydatéw odbywa sie
jednak w Prusach dopiero po zlozeniu egzaminu naukowego, a wiec
po osiggnigciu stopnia referendarza naukowego. Przygotowanie
praktyczne trwa dwa lata. Mlody referendarz zglasza sie w Kura-
torjum prowincji, w ktérej chce odbyé praktyke, przedstawiajac
§wiadectwo egzaminu naukowego, oraz $wiadectwo lekarza urzedo-
wego co do zdolnosci fizycznej. Wobec wielkiej ilosci kandydatéw
tylko cze$¢ z nich moze byé przyjeta do ,normalnego przygotowa-
nia praktycznego“; reszta zostaje skazana na ,wolne przygotowanie
praktyczne®, nieuregulowane przepisami, co w praktyce jest réw-
noznaczne z, utratq widokéw na uzyskanie stanowiska nauczyciel-
skiego. Przy doborze kandydatéw decyduja obecnie gléwnie
wzgledy polityczne, to tez dokonywa go wladza administracyjna
drugiej instancji (Oberprdsidium).

Normalne przygotowanie praktyczne polega na przydziale re-
ferendarza do ,seminarjum naukowego® (Studienseminar), skladaja-
cego si¢ z dwéch, niezwigzanych z sobg stopni: seminarjum zakla-
dowego (Anstaltsseminar) w pierwszym roku i z seminarjum
okregowego (Bezirksseminar) w drugim roku praktyki. Przy przy-
dziale referendarze skladajg przysiege sluzbowa.

Instytucja ,seminarjum zakladowego“ nie jest wlaéciwie niczem
innem, jak przydzialem kandydatow do jednego zakladu, w ktérym
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odbywaja praktyke pod kierownictwem dyrektora i kilku nauczy-
cieli. llogé referendarzy, przeznaczonych do jednego zakladu, wynosi
przewaznie kilku do kilkunastu. Referendarze przebywaja na lek-
ciach, poczem na regularnych konferencjach (2 godziny tygodniowo)
dyrektor lub wprowadzajacy nauczyciel omawia z nimi zagadnienia
wychowawcze i dydaktyczne, zwykle nawigzujge do odbytych lek-
cyj lub do innych wypadkéw biezgcych, a wigc bez systematycz-
nego planu. Referendarze ze swej strony opracowujg referaty
z tych dziedzin i prowadzg protokoly konferencyj. Raz w polroczu
skladajs dluisza prace piSmienng na temat pedagogiczny lub dy-
daktyczny. Wreszcie zobowigzani sg do prowadzenia dziennika, za-
wierajacego streszczenia ich pracy przygotowawczej.

Wyniki pracy seminarjow zakladowych sg bardzo roéine, zalez-
nie od zainteresowania, jaki dany zaklad poswigca przygotowaniu
przydzielonych referendarzy. Dawniej i drugi rok praktyki odbywatl
sic w jednym z zakladéw naukowych, ale nie w tym samym co pierw-
szy. Nieréwno$é rezultatéw doprowadzita do utworzenia odrebnej
organizacji na drugi rok (rozporzadzenie z 1 kwietnia 1931).

Seminarjum okregowe, do ktérego przydziela sig referendarzy
na drugi rok w ilosci 20—50, stanowi instytucie systematycznego
przygotowania praktycznego. Posiada ono kierownika (Seminarleiter)
oraz kilka sil fachowych (Fachleiter), wlasny lokal i wlasng bibljo-

“teke. Celem seminarjum okregowego jest ksztalcenie referendarzy

w kierunku teorji pedagogicznej, psychologii rozwojowej, etyki, pe-
dagogiki praktycznej, zwlaszcza seksualnej, craz w sprawach orga-
nizacji i administracji szkolnej, higjeny i t. p. Do jednego semina-
rjum nalezy kilka zakladéw jako szkoly éwiczeniowe. Referendarze
udzielaja tam nauki w réinych klasach pod kierunkiem przydzielo-
nych nauczycieli. Od czasu do czasu odbywaja sig lekcie pokazowe
(Lehrproben) w obecnosci calego kierownictwa. Poza tem obowigzki
referendarzy co do referatéw i prac pismiennych sa analogiczne jak
w pierwszym roku. Sprawy scisle fachowe traktuje si¢ w lonie
podgrup fachowych, sprawy ogélne i wychowawcze w pelnem gronie.

W obu latach praktyki referendarze powioni braé udzial
w caloksztalcie zycia szkolnego, a wigc w konferencjach, obcho-
dach, wycieczkach, w sporcie, w samorzadzie, kétkach i innych or-
ganizacjach mlodziezy i t. p. W miarg moznosci powinni tez prze-
bywaé na lekcjach innych przedmiotéw, a takze odwiedza¢ zaklady
innego typu, jak szkoly powszechne, zawodowe, specjalne etc.

W wypadkach wyjatkowych referendarze mogs otrzymaé
urlop do !/, roku w celach naukowych. Raz w roku odbywa sig
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wizytacja seminarjéw naukowych przez wlasciwego wizytatora
(Oberschulrat). Referendarze nie otrzymujg remuneracji, a wiec mu-
szg si¢ utrzymywaé sami. Tylko niewielka ich liczba mosze uzyskaé
bardzo zreszts skromne zapomogi.

Po ukoficzeniu praktyki kierownik seminarjum redaguje
obszerne sprawozdanie o kazdym kandydacie osobno, w ktérem
opinjuje przebieg i wyniki jego pracy teoretycznej i praktycznej,
oraz daje oceng jego ogoélnego przygotowania do zawodu. Bardzo
silny nacisk kladzie sie na charakter kandydata i na jego zdolnosé
prowadzenia mlodzieiy, a takie na jego udzial w éwiczeniach cie-
lesnych, zwlaszcza w t. zw. éwiczeniach terenowych (Geldndesport),
stanowigcych przysposobienie wojskowe.

Referendarz po odbyciu praktyki zglasza si¢ do egzaminu pe-
dagogicznego. Komisje egzaminacyjne, mianowane przez ministra,
sktadajg sie z przedstawicieli wladz szkolnych, dyrektoréw i nau-
czycieli. Kierownik' seminarjum okregowego zawsze jest czlonkiem
komisji i egzaminatorem pedagogiki dla swoich referendarzy. Ko-
misji egzaminacyinej przedstawia si¢ wyZej wymienione sprawozda-
nia kierownika seminarjum z przebiegu praktyki poszczegolnych
kandydatéw. W razie niekorzystnej oceny komisja moze kandydata
nie dopuscié do egzaminu.

Egzamin pedagogiczny sklada si¢z z domowej pracy piSmiennej,
z 2 lekcyj pokazowych i z egzaminu ustnego. Praca pi$mienna trak-
tuje temat z dziedziny pedagogiki lub dydaktyki, wybrany przez
kandydata za zgoda dyrektora seminarjum. Czas na opracowanie
wynosi dwa miesigce. Praca nie ma by¢ streszczeniem lub omowie-
niem obeych pogladéw, znanych z literatury, lecz wyrazem wlasnych
zapatrywan kandydata, nabytych w czasie praktycznej pracy przy-
gotowaweczej.

Tematy lekcyj pokazowych podaje komisja kandydatowi na 48
godzin przed ich terminem. Kandydat ma przedlozyé pismienny
plan lekcyj.

Egzamin ustny obejmuje pedagogike teoretyczng i praktyczna,
. dydaktyke, nauke o mlodziezy, zwlaszcza psychologje rozwojowa,
i inne pokrewne dziedziny, stanowigce przedmioty przygotowania
praktycznego.

Wynik egzaminu wyraza sig jednym ze stopni: niedostateczny,
dostateczny, dobry, celujgcy. Referendarze, ktorzy zdali egzamin
z wynikiem conajmniej dostatecznym, mianowani sg asesorami nau-
kowymi (Studienassessor). Asesorowie majg charakter urzednikow
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panstwowych, stojgcych do dyspozycji wladz szkolnych, jednakze
bez prawa do wynagrodzenia.

Tylko pewna, zgéry ustalong iloéé asesorow zapisuje sie
co roku na listg akcesystow (Anwdrterliste), zaleznie od wyniku
praktyki i egzaminéw, oraz niewatpliwie od wzgledow politycznych.
Asesor, zapisany na liste, pobiera juz stale wynagrodzenie, nawet
w tym wypadku, jezeli nie znajduje jeszcze zajecia w szkole.
Zwykle jednak ci asesorowie pelnia juz catkowite funkcje nauczy-
cielskie w szkolach $rednich i po pewnym czasie osiagajg uprag-
niony cel, mianowicie stanowisko nauczyciela etatowego, czyli, jak

to w Niemczech nazywajg, radcy naukowego (Studienrat).

Obraz, ktéry skreslilismy o przygotowaniu fachowem nauczy-
cieli szkél srednich w Niemczech, nie bylby zupelny, gdybysmy nie
wspomnieli o obowigzku pélrocznej stuziby w obozie pracy, cigzg-
cym na studentach filologji naréwni z innymi sluchaczami szké!
wyzszych. Celem tej stuiby jest wychowanie spoleczne kandydatéw
przez wspolzycie z towarzyszami, pochodzacymi z wszystkich warstw

narodu, zbudzenie zrozumienia dla pracy fizycznej, zahartowanie

fizyczne i moralne. Ze sluzba obozowa polaczone sg éwiczenia
w sporcie terenowym, czyli przysposobienie wojskowe. Od roku
biezacego dochodzi do tego jeszcze ogdlna powinnosé wojskowa,
co moze wywola pewne zmiany w organizacji sluzby pracy.
*
* %

Dluga i nielatwa jest droga, jaka przebyé musi w Niemczech
przyszly nauczyciel szkél srednich, zanim uzyska wprawdzie nie
stanowisko jeszcze, lecz przynajmniej pelng kwalifikacjg. Rozpatru-
jac krytycznie gléwne cechy systemu niemieckiego, stwierdzamy
przedewszystkiem charakterystyczny fakt, ze przygotowanie sklada
si¢ z dwoch, niczem prawie nie zwigzanych czesci: ze studjéw fa-
chowych naukowych, oraz z przygotowania praktyczno-pedagogicz-
nego. Pierwsza cze$¢ odbywa si¢ na uniwersytecie, bez zadnego
zwigzku z przyszlym warsztatem pracy kandydata; druga odbywa
si¢ w szkole $redniej, bez zadnego zwigzku z uniwersytetem. Ten
dualizm przedewszystkiem odczuwany jest jako uciazliwy i stal sie
kilkakrotnie przedmiotem ostrej krytyki. .

Zwolennicy systemu podkreslaja, ze laczy on niemiecky tra-
dycje wolnosci studjéw uniwersyteckich i wysokiego poziomu nau-
kowego nauczycielstwa szkél srednich z wymaganiami wychowaw-
czemi czaséw obecnych. Wskazujg na instytucje dobrowolnych
praktyk wstepnych z jednej strony, a wykladéw uniwersyteckich
z dziedziny pedagogiki i pokrewnych z drugiej, ktére sluzg jako

“ g — J
;
e [ — T e



122 Dr. Wojciech Gottlieb

pomosty miedzy naukg a praktyczng czescig studjow. Uwazajg
wreszcie, ze instytucja ,seminarjéow naukowych® w doskonaly spo-
s6b urzeczywistnia postulat przygotowania praktycznego, polaczo-
nego z pelnem uswiadomieniem teoretycznem w dziedzinie wycho-
wania i nauczania, i powoluja si¢ na entuzjastyczne niekiedy wy-
razy uznania, z jakiemi instytucja ta spotkala sie u fachowcow
innych krajow.

Nie chcemy zabieraé glosu w dyskusji o wartosci systemu
niemieckiego, tem bardziej, ze mozna to uczynié z pozytkiem tylko
na podstawie dokladnej znajomoéci jego dzialania w konkretnej
rzeczywistosci. Tylko jeden moment narzuca sig nieodparcie — mia-
nowicie dlugosé okresu przygotowawczego. '

Po egzaminie dojrzalosci 4 lata studjow ‘uniwersyteckich,
1/, roku stuzby pracy, !/, roku minimalnie przygotowania do egza-
minu naukowego, 2 lata praktyki, razem 7 lat, nie liczac stuzby
wojskowej — to ogromnie duzo w stosunku do tego, co sig osiggas
stanowisko zle placonego, przecigzonego praca funkcjonarjusza pu-
blicznego, ktérego pozycja spoleczna i karjera zyciowa, mimo piek-
nych tytuléw, nie naleza do najlepszych. Czy to nie za wysoka cena?
Duzo gloséw odzywa si¢ w tym wlasnie sensie.

Dzisiaj w Niemczech wszystko jest plynne. Byé moze, ze juz
najblizszy czas przyniesie glebokie zmiany calego szkolnictwa,
a wiec rowniez oméwionego tu systemu przygotowania nauczycieli
szko6l érednich. Péjda one przypuszczalnie w kierunku ograniczenia
swobody uniwersyteckiej, byé moze nawet teoretyczno-naukowego
przygotowania wogoéle. Takie zmiany wynikalyby z ogélnycn zalo-
ien politycznych dzisiejszych Niemiec i nie moglyby stanowié bez-
posredniego wzoru dla innych krajéw. Kto swiadom jest nieocenio-
nych wartosci, wniesionych do dorobku nauki niemieckiej w ciggu
ostatniego stulecia przez nauczycielstwo szkoél Srednich, kto wierzy,
7e osobowosé wychowawcy i jej poziom wiecej znaczy niz technika
wychowawcza — ten nie bez zalu przypatrywalby sig zanikowi
swietnej tradycjil).

Dr. Wojciech Gottlieb.

1) Przepisy urzedowe, oméwione w niniejszym artykule, najlatwiej dostepne
sa w wydaniu Weidmannsche Taschenausguben : Nr. 2, Giildner, Der Student der
Philologie und die wissenschaftliche Staatspriifung der Philologen, oraz Nr. 3,
Giildner, Der Studienreferendar. Obszerna dyskusja nad tym tematem znajduje sig
w Monatsschrift far hohere Schulen, rocznik 1934.

s
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Ksztalcenie nauczycieli szkél érednich we Francji.

We Francji nauczyciel szkél srednich posiada zaszczytny tytul
profesora i zajmuje poczesne miejsce w hierarchii spolecznej. Opinja
publiczna, oceniajac nalezycie warto$¢ i donioslo$é jego zawodowej
pracy, darzy go nalezytym szacunkiem i zaufaniem.

Kandydaci przewaznie pochodza ze sfer drobnomieszczan-
skich i urzedniczych, albo sg synami takich samych nauczycieli..
Nierzadko sie zdarza, ze zawdd nauczycielski przechodzi tradycyjnie
w jednym rodzie z pokolenia na pokolenie, wytwarzajac specyficzny
typ ,profesora“, niespotykany gdzieindziej.

We Francji ksztalcenie nauczycieli szk6l srednich posiada scisle:
zawodowy charakter i ogranicza sig do rzeczy, majacych bezposre-
dnie zastosowanie w szkolnem nauczaniu. Na tem wlaénie polega
zasadnicza réinica miedzy systemem francuskim a niemieckim, kto-
remu, jak wiadomo, przy$wiecajg przedewszystkiem cele naukowe,,
niekrepowane zadnemi wzgledami praktycznemi. Gdy w Niemczech
i naogol w Europie przewaza zasada koinstrukcji nauczycieli wszyst-
kich kategoryj szkél srednich, we Francji tymczasem dla kazdej ka-
tegorji istnieje nietylko specjalny program, ale i specjalna uczelnia.

Niemniej charakterystyczng cechg francuskiego systemu jest
i to, ze koszty utrzymania i nauki kandydatow calkowicie ponosi
skarb panstwa. Reguluje to naplyw kandydatéw i tem samem za-
pobiega nadprodukcji sit zawodowych, oraz umozliwia nalezyta se-
lekcie uzdolnien i charakterow.

Kandydaci ksztalcg sie i wychowuja przewainie w specjalnych
zakladach. Sa to slawne ,Ecoles normales supérieures — ,Wyisze
szkoly normalne®, ktérych we Francji jest cztery: w Paryzu, Sévres,
Saint-Cloud i Fontenay-aux-Roses?).

O kazdej z nich pom6éwimy zosobna.

1. Szkola paryska?). Na pierwszem miejscu nalezy tu wymie-
ni¢ znang powszechnie ,Ecole normale supérieure w Paryzu (rue

1) Kandel: ,,The Reforme of Secondary Education in France“, N. Jork 1929
Nouveau Dictonaire Pedagogique r. 1932.
Otto Volker: ,Das Bildungswesen in Frankreich® 1926.
Dr. Laue: ,Das franzosische Schulwesen* 1927.
Opieram sig¢ réwniez na wlasnych obserwacjach.

2) ,Ecole normale supérieure et bourses de licence” w publikacji pt. ,Pro-
gramme des conditions ..pour 'admission & I’Ecole normale supérieure..“ 1928..
Paris-Vuibert. ,Centenaire de I’Ecole normale r. 1895, oraz publikacje wymie-
nione wyzej.
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d'Ulm), przeznaczons wylacznie dla meiczyzn. Bez przesady mozna

powiedzieé, ze niema na $wiecie drugiej uczelni, ktéraby tak chlubnie
zapisala sie w dziejach umyslowosci swojego kraju. Od chwili po-
wstania az do dni naszych dostarcza ona doskonale wykwalifiko-
wanych nauczycieli dla liceéw i kolegjéw oraz $wiatlych i uczonych
profesoréw dla fakultetow. Jest ona zarazem pepinjera elity umy-
stlowej Francji: w jej murach ksztalcili si¢ ludzie tej miary, jak
Wiktor Cousin, Cournot, Tain, Augustyn Thierry, Duruy, Fustel de
Coulange oraz caly szereg wybitnych przedstawicieli wspélczesnego
§wiata, jak Bérard, Herriot i inni.

Szkola powstala za czaséw konwencji w r. 1794. Od czasow
Napoleona byl to zamknigty w sobie zaklad ksztalcenia nauczycieli.
W tym charakterze przetrwal prawie sto lat. Dopiero wiek XX po-
czynil wielkie zmiany w jego pierwotnej strukturze. Miano-
wicie w r. 1903 szkole wcielono do organizacji Uniwersytetu Pa-
ryskiego i nauke w znacznej czeici przeniesiono do Sorbony. Dzis
kandydaci imatrykulujg si¢ w uniwersytecie i uczeszczajg na wyklady
wydzialu historyczno-filologicznego — ,Faculté des Lettres® i ma-
tematyczno-przyrodniczego — ,,Feculté des Sciences".

Wprawdzie akademicka swoboda uczenia sig przysluguje i kan-
dydatom do stanu nauczycielskiego, w praktyce jednak ta swoboda
ulega rozmaitym ograniczeniom, a to z tego powodu, ze dobdr wy-
kladéw oraz zakres nauki uzalezniony jest od charakteru i progra-
mu zawodowych egzaminéw ,Licence“ i , Agrégation. Egzaminy
te posiadajg tak wielkie znaczenie, ze bez przesady mozna powie-
dzieé, iz studja nauczycielskie sg niczem innem, jak tylko przygoto-
waniem sie do nich.

Pomimo to szkola daje powazing i gleboka wiedze, oparta na
postepowych metodach. To samo nalezy powiedzie¢ i o studjum
pedagogicznem, ktére posiada $cisle naukowy i filozoficzny charak-
ter i bez watpienia stoi na wysokosci wspolczesnych wymagan. Jedna-
kowoz brak ,Lycée d’application — t. j. szkoly éwiczen w wielkim
stopniu obniza praktyczng jego wartosc.

Szkola posiada bardzo bogate zbiory naukowe, oraz liczne
i wzorowo urzadzone pracownie. Bibljoteka zawiera zgérg 400 tys.
tom6éw. Trzeba jednak przyznaé, ze internat, stanowiacy integralng
cze$é szkoly, niemalo jeszcze pozostawia do zyczenia.

Kandydatéw jest bardzo duzo, co oczywiscie ulatwia wybor
sit najlepiej przygotowanych. Przyjecie odbywa si¢ na podstawie
bardzo ucigzliwych egzaminéw konkursowych. Wymagania z mate-
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matyki i fizyki sq tak wielkie, ze licea zmuszone byly powolaé do
zycia roczne, a czasem i dwuletnie kursy przygotowawcze —
:,Classes de mathématiques spéciales préparatoires*, ktérych zakres
i poziom nie ust¢pujg dwom pierwszym latom uniwersyteckim ).

Uczniowie dzielg sig na dwie sekcje — ,Section des Lettres®
i ,Section des Sciences* i w kazdej z tych sekcyj wybierajg sobie
dzial specjalny. Takich dzialéw w ,Section des Lettres® jest pieé:
1) Lettres — literatura francuska i powszechna, 2) Grammaire —
jezyki francuski, lacinski i grecki, 3) Historja i geografia, 4) Jezyki
nowozytne i 5) Filozofja.

W ,,Section des Sciences: 1) Matematyka, 2) Fizyka i chemja,
"3) Przyrodoznawstwo.

Wprawdzie nauka postawiona jest na poziomie uniwersyteckim,
jednak kandydaci otrzymujg tylko tyle fachowej wiedzy, ile tego
wymaga charakter szkoly, w ktérej maja pracowaé. I nic ponadto.
Tem sig tlumaczy, e na przygotowanie do zawodu nauczycielskiego
zuzywa sig daleko mniej czasu, niz gdzieindziej.

Nauka zasadniczo trwa trzy lata, wyjatkowo tylko cztery.
W pierwszych dwéch latach uczniowie przygotowuja sig do egza-
minu na stopien ,de Licence“. Po trzech latach nauki otrzymujg
Swiadectwo ukonczenia studjéw nauczycielskich — »wDiplome d'Etu-
des Supérieures® i juz jako obsolwenci skladaig ostateczny egzamin
— wAgrégation®, polegajacy na szeregu pisemnych i ustnych éwi-
czef. Kazdy dzial posiada swojg ,agregacie‘. [stnieje wige ,,Agre-
gation de Philosophie®, ,,Agrégation de Grammaire*, wAgrégation de
Mathématigues i t. p. Egzamin agregacyjny jest bardzo trudny,
wymaga powaznej wiedzy i wszechstronnie rozwinietej inteligencii.
Ma on za zadanie stwierdzié nietylko wiedze kandydata i wyczer-
Pujch znajomos¢ calej dziedziny zagadnien pedagogicznych, ale
I umiejgtnosé praktycznego ich stosowania. Wobec tego nie naleiy
sig dziwi¢ Ze ,,Professeur agrégé” jest istotnie zaszczytnym tytulem?).

4 an.) lﬁg.ggetes fixants le proggrame des classes de mathématiques spéciales...

%) Zasadniczo od kandydata na nauczyciela wymaga sie t. zw. ,,Licence es
Lettres albo ,Licence es Sciences* t. j. licencjatu, ktéry mozna otrzymaé po dwéch
latach nauki. Razem z prowizoryczna nominacja, ktérej udziela kurator — ,,Recteur
d’Académie®, kandydat otrzymuje tytul ,Professeur stagiair’ i niezwlocznie rozpo-
tzyna zawodows praktyke, polegajaca na szeregu konferencyj, na odwiedzaniu
wzorowych lekcyj oraz na praktycznych zajeciach w klasie pod okiem kierownika
zakladu. Praktyka trwa jeden, czasem dwa trymestry. Jesli jej wymagania s3 za-
dawalajace, ,stagiaire” otrzymuje tytul Professeur titulaire®, nadajagcy mu prawo-
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Niezaleznie od tego bardzo duzo nauczycieli posiada dokto-
raty, uzyskane na fakultetach.

Nauczyciele jezykéw obeych z reguly konczg studja na zagra-
nicznych uniwersytetach. Naogél wszyscy nauczyciele bez trudnosci
otrzymuja stypendia na wyjazd zagranice dla dalszego ksztalcenia
sie. Sg to slawne ,Bourses de voyage®.

Zasadniczo wszyscy kandydaci sg na utrzymaniu skarbu paf-
stwa i dzielg sie na pensjonarzy i eksternistéw. Pensjonarze miesz-
kaja w internacie i otrzymuja wszystko, co jest potrzebne do zycia
i nauki. Eksternisci natomiast pobieraja stypendjum w wysokosci
5500 fr. rocznie, zonaci 6500 i oprécz tego mogg korzystaé ze
wszystkich urzadzen i pomocy naukowych, jakie sg w dyspozycji
zakladu. Majg za to wysluzyé w szkolnictwie przynajmniej 10 lat.

Poza tem kandydaci moga przygotowywaé sig do egzaminu
na stopien ,De Licence® i w prowincjonalnych uniwersytetach.
W tym celu otrzymujs specjalne stypendja — ,,Bourses de Licence®,
wynoszace 1500—3000 fr. rocznie, o ktére muszg ubiegaé sig réw-
niez droga konkursowych egzaminéw. Po wigkszej czgsci przyjmujg
oni posady ,Surveillant d’internat“?) w liceach jakiegokolwiek uni-
wersyteckiego miasta, gdzie zupelnie spokojnie mogg oddawaé sig
nauce.

Niemiecka publicystyka z przekasem przewaznie odzywa sig
.o francuskiej ,Licence®. ,Egzaminu tego nie mozna poréwnywaé
z niemieckim egzaminem panstwowym“?2), oto zdanie, ktore czesto
daje sig slysze¢ wsréd niemieckich nauczycieli. Zachodzi tu wszakze
male nieporozumienie: pafstwowy egzamin niemiecki posiada nau-
kowy charakter, gdy ,Licence“ — $cisle zawodowy. Poréwnanie
za§ z ,Agrégation* z pewnosciag nie wypadloby na korzysé egza-
minu niemieckiego.

Zreszta, jezeli uprzytomnimy sobie, ze kandydaci doskonale
przygotowani sa do studjéw, ze przechodzg przez filtr egzaminéw
konkursowych, ktére przepuszczajg tylko prawdziwie uzdolnionych
i ze nauka ogranicza sig do rzeczy najniezbedniejszych, majacych

nauczania w szkolach érednich. Jest to minimum wymagan. Od wielu bowiem lat
stnieje tendencia, azeby wszyscy nauczyciele byli ,agrégés“.

Kandydaci, ktérzy z dobrym wynikiem zlozyli tylko czes¢ pisemna ,agre-
gacji“, pracujg w szkole sredniej przewaznie w charakterze nauczycieli kontrakto-
wych. Urzedowa ich nazwa — ,,Professeur chargé de cours".

1) Pomocnik wychowawcy w panstw. internacie.

2) Dr. Volker i Dr. Lauve — L. c.
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bezposrednie zastosowanie w szkole S$redniej, dojdziemy do wrecz
przeciwnych wnioskéw, niz nasi niemieccy koledzy.

Zreszta, czyZz na rezultaty pracy francuskich kandydatéw nie
wplywa i ta okoliczno$é, ze nie znajg oni troski o codzienne po-
trzeby zycia, tej troski, ktéra gdzieindziej, nie wylgczajac i Niemiec,
robi tak straszne spustoszenie w$réd akademickiej mlodziezy ?

Pomimo tych zastrzezeh co do ,Licence“ pisarze niemieccy
przyznajg, zZe nauczycielstwo we Francji stoi na wysokosci zadania
i nie szczedzg mu pochwal i komplementéw!). Naogél literatura,
traktujgca o szkolnictwie francuskiem, stale i jednoglosnie podkresla
znakomite przygotowanie nauczycieli pod wzgledem naukowym, ich
wysokg kulturg pedagogiczng i bardzo powainy stosunek do zawo-
dowych obowigzkéw?). Mozna niejednokrotnie spotkaé sie ze zda-
niem, zZe nauczyciele licealni przynoszgq Francji prawdziwg chlube !

*
s *

2. Szkola w Sewr®). Nauczycielki zenskich liceéw i kolegjow
zawodowe wyksztalcenie otrzymujg w specjalnym zakladzie, zna-
nym powszechnie pod imieniem ;,Szkoly w Sewr* — ,Ecole normale
de Sévres“. Powstanie jej i rozwdj $cisle wigze sig z dziejami szkol-
nictwa zenskiego, dla ktérego od wielu lat dostarcza doskonale
wykwalifikowanych nauczycielek. Otwarcie jej nastgpilo w r. 1881.
Szkola miesci sig w zabudowaniach dawnej fabryki porcelany, oczy-
wiscie odpowiednio przerobionych.

Regulamin zycia wewnetrznego, metody nauczania i nawet
programy zapozyczono narazie od pokrewnej szkoly meskiej z ulicy
d’Ulm. Jednak z biegiem czasu szkola przybrala odrebny charakter,
zastosowany wylacznie do potrzeb szkolnictwa zenskiego.

Wszystkie uczenice utrzymuja sie kosztem skarbu pafstwa
i po wigkszej czgSci mieszkajg w internacie, urzadzonym bardzo
wygodnie i dostatnio. Budynki tong w zieleni starego parku, kté-
rego cieniste aleje pamigtajg jeszcze czasy Ludwika XIV.

1) Dr. Laue i Dr. Volker — I. c.

2) W tej mierze powoluje sig¢ na pisarzy z dwéeh zupelnie odrebnych $wia-
téw: p. Kandel z N. Jorku w dziele ,The Reforme of Secondary Education in
France” i p. Ciesielska-Borkowska z Krakowa w rozprawie ,Zagadnienia szkoty
Jjednolitej we Francji“, drukowanej w ,Roczniku Pedagogicznym® z r. 1928.

3) Oprécz wymienionych juz dziel na str. 123 powoluje sie jeszcze na pu-
blikacje: ,Ecole normale de Sévres; Certificats d’Aptitude ; Agrégation” 1928.
Paris-Vuibert, oraz p. Amieux: ,, Chez les Sévriennes* w ,Revue de deux Mondes® —
pazdziernik 1928.
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Wielkg zaleta szkoly jest i to, ze znajduje si¢ w zacisznem
ustroniu, gdzie uczenice, oderwane od zgietku wielkiego miasta,
moga w skupieniu oddawaé si¢ pracy umyslowej.

Przy szkole istnieje zenskie liceum doswiadczalne — ,Lycée
d’application“, odgrywajace rolg ,szkoly éwiczen. Zaklad ten jest
tak umiejetnie i celowo zaopatrzony w potrzebne rekwizyty i tak
doskonale prowadzony, ze z zupelng sluszno$ciag moze uchodzié¢ za-
,szkole wzorowa®. Jest on przedmiotem serdecznej troskliwosci
wszystkich studentek.

., Ecole normale* posiada kilka wzorowo urzadzonych pracowni,
bogaty zbiér pomocy naukowych i dobrze zaopatrzong bibljoteks.

Zakres i poziom studjum niewiele rézni si¢ od uniwersytec-
kiego. Jednak trzeba pamigtaé, ze nauka ogranicza si¢ do tych
rzeczy, ktére majg bezposrednie zastosowanie w szkolnem naucza-
niu. Naogél w szkole panuje atmosfera naukowosci — ,l'ésprit
scientifique, ktéra podlug wyrazenia dyrektorki zakladu p. Amieux
ma polegaé na ,metodycznem poszukiwaniu prawdy‘?).

Przyjecie do szkoly odbywa si¢ na podstawie egzaminu kon-

kursowego, ktory posiada ten sam charakter, co i w pokrewnej
uczelni meskiej.

Kandydatki muszg posiadaé albo bakalaureat, albo ,,Diplome
d’études secondaires des jeunes Filles*?), albo nawet ,Brevet su-
périeure”?). Naplyw kandydatek jest bardzo wielki. W r. 1927 za-
pisalo sig do egzaminéw konkursowych 189; z tej liczby przyjgto
w charakterze internistek tylko 274¢).

Kurs nauk trzyletni. Pod koniec pierwszego roku uczenice
skladajg przejsciowy egzamin, ktéry w pewnych okolicznosciach
daje im prawo do objecia posady w liceum zefiskiem w charakterze
schargée de cours“. Jednak korzystaja z tego tylko w wyjgtkowych
wypadkach. Przewaznie kontynuuja nauke az do ukonczenia studjow.

W drugim roku rozpoczyna sig specjalizacja. Uczenice dzielg
sie na dwie grupy: ,,Ordre de Lettres“ i ,Ordre de Sciences” i do
studjow obieraja jedna z sekcyj, z jakich skladajg si¢ powyzsze
grupy. Tak w ,des Lettres® istniejg sekcje literacka i historyczna,
w ,,de Sciences“ — matematyczna i przyrodniczo-fizyczna. W tym
samym czasie rozpoczyna sie i praktyka w ,,Lycée d’application”.

1) ,Chez les Sévriennes* — L. c.
2) Swiadectwo z ukofczenia oddziatu liceum zensk. bez matury.

8) Swiadectwo z ukonczenia seminarjum nauczycielskiego — Ecole normale.

4) ,Chez les Sévriennes“ — 1. c.

e e e

SN ———

Ksztalcenie nauczycieli szkol Srednich we Francji 129

Pod koniec trzeciego roku studjéw uczenice obowigzane sg
przystapié do egzaminu agregacyjnego, ktory, jak i wszystkie egza-
miny francuskie, wymaga wielu wysilkéw i bardzo czesto konczy
sie niepowodzeniem. Poziom jego jest nieco nizszy, niz w pokrew-
nej szkole paryskiej, natomiast zakres znacznie szerszy, gdyz ten
sam materjal naukowy tam miesci sie w siedmiu sekcjach, tu za$s
skupia sig w czterech. Po pomys$lnie zlozonym egzaminie kandy-
datki otrzymujg zaszczytny tytul ,,Professeur agregé“ i razem z nim
pewne przywileje sluzbowe oraz wyzsze uposazenie, niz nauczy-
cielki, nie posiadajgce tego tytulu. Udajac sie na posady, otrzymuja
zaopatrzenie na drogg i na pierwsze potrzeby. Musza jednak, jak
i absolwenci szkoly paryskiej, wystuzyé w szkolnictwie 10 lat.

Reforma szkoly s$redniej, dokonana w r. 1925, wywolala po-
trzebe reformy roéwniez i szkoly sewrskiej. Nic jeszcze niewiadomo,
kiedy to nastapi: do dnia dzisiejszego nawet nie zaznaczono ogélnych
konturéw oczekiwanych zmian. Tymczasem juz w r. 1932 zjawily
sig¢ plerwsze zastepy kandydatek, ktére ukonczyly sekcje ,Baccalau-
reat® w zreformowanem liceum zenskiem.

Duio roéwniez méwi si¢ o unifikacji ksztalcenia nauczycieli
i nauczycielek szkol Srednich. Ale sg to tylko hasla; konkretnych
projektéw jeszcze nie widaé.

% = %

3. Szkoly w Fontenay-aux-Roses i Saint-Cloud!). Nauczyciele
i nauczycielki seminarjéw — ,Ecoles normales“ oraz wyzszych szkol
powszechnych zawodowe wyksztalcenie otrzymujg w specjalnych
zakladach, znanych powszechnie jako ,FEcoles normales supérieures
de Fontenay-aux-Roses et de Saint-Cloud“. Wewnetrzna ich organi-
zacja SciSle dostosowana jest do potrzeb seminarjéw nauczycielskich
i organicznie wigze sie¢ z calym systemem szkolnictwa powszechnego.

Pomimo rozmaitych zarzutéw, stawianych tym szkolom, mo-
zemy je z zupelng slusznoscig zaliczyé do kategorii wyzszych zakla-
déw naukowych.

Szkola w Saint-Cloud (depart. Seine) przeznaczona jest wy-
lacznie dla mezczyzn, w Fontenay-aux-Roses ksztalca sie tylko ko-
biety. Organizacja ich jest zupelnie identyczna. Przedewszystkiem

1) Oprécz wymienionych juz dziel na str. 123 powoluje si¢ jeszcze na pu-
blikacje urzedows: ,Programme et conditions d’admission aux écoles normales su-
périeures de Fontenay aux-Roses et Saint-Cloud. r. 1928. Paris-Vuibert. Dokladna
wiadomo$é o tych szkolach podaje pélurzedowa publikacja ,L’Annuaire de la Jeu-
nesse” z 1926 r.
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posiadaja po dwa wydzialy: ,Section des Leltres“ i ,Section des
Sciences®, ktére znowu dzielg si¢ na grupy. Tak wydzial ,Des
Lettres® posiada grupy — 1) igzyka i literatury francuskiej; 2) hi-
storji i geografii i 3) jgzykéw obeych. Wydzial ,Des Sciences* —
1) matematyki i fizyki i 2) fizyki, chemji i przyrodoznawstwa.
Oprécz tego w Saint-Cloud istnieje odrebny wydzial nauk stoso-
wanych — ,Sciences appliquées, na ktérym wyklada sie matema-
tyke, technologjg przemyslows, elektrycznosé w zastosowaniu do
przemystu, mechanike, rysunek geometryczny i przemyslowy.

Przedmiotami wspélnemi dla wszystkich wydzialéw jest filo-
zofja, psychologia i pedagogika, ktére tym szkolom nadajg specy-
ficzny charakter.

Przyjecie odbywa sig na podstawie egzaminu konkursowego.
W jego zakres wchodzg nie wszystkie przedmioty, objegte progra-
mem seminarjow, lecz tylko pewne grupy, w ktorych kandydaci za-
mierzaja specjalizowaé sig. Wymagania, stawiane przez Komisje
Egzaminacyine, sa tak wielkie, ze zdanie tego egzaminu nie nalezy
do rzeczy latwych: selekcjg przeprowadza sig z calg Scisloscia.
W calym szeregu seminarjéw, aieby ulatwié kandydatom przygoto-
wanie sig do tego egzaminu, zorganizowano czwarty, piaty i nawet
sz6sty rok nauki. Cze§é pisemng kandydaci skladajg w kuratorjach
prowincjonalnych, ustng za$§ w Paryzu. Kandydat, przyjety do za-
kladu, otrzymuje odpowiednie zagwiadczenie, wystawione przez Mi-
nisterstwo.

Nauka trwa tylko dwa 'lata. Pod koniec pierwszego roku
uczniowie skladaja egzamin przejsciowy. Pozostawanie na rok drugi
jest zupelnie wykluczone. Pod tym wzgledem panuje tak wielki ry-
gor, ze uczeh, ktérego na egzaminie spotkalo niepowodzenie, musi
niezwlocznie opuscié zaklad.

Egzamin wstepny stanowi jednoczesnie czgs¢ pierwsza egza-
minu profesorskiego. Czeéé druga sklada sig po zupelnem ukonczeniu
studjéw. Dyplomy, ktérych szkola udziela po odbytych pomyslnie
egzaminach, dzielg si¢ na dwie kategorje: oProfessorat des Lettres”
oraz ,Professorat des Sciences“. Przytem w kazdym dyplomie wy-
szczegdlnione sa grupy przedmiotow, w ktérych kandydat specjali-
zowal sie. Dyplomy te nosza urzedowa nazwe: »Certificat d'aptitude
au professorat dans les écoles normales et dans les écoles primaires
supérieures“").

1) Dzisiejsza forme egzaminéw stworzyl Herriot na podstawie dekretu Pre-
zydenta z d. 19 lipca 1928 r.
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Zaréwno w Saint-Cloud, jak i w Fontenay-aux-Roses od czasu

do czasu organizuje si¢ rok trzeci nauki, przeznaczony wylacznie

dla doksztalcania kandydatéw na inspektoréw szkol powszechnych
i dyrektoréw seminarjow. Poza swoja specjalnoécia, ktorg przy tej
sposobnosci moga rozszerzyc i poglebi¢, musza oni przerobi¢ bar-
dzo powazny kurs z psychologii i pedagogiki oraz wystuchaé wykla-

doéw z dziedziny prawodawstwa i szkolnej administracji.

Obydwa zaklady mieszczg sig w okazalych gmachach. Ota-

czaja je cieniste parki i obszerne boiska. Liczne 1 wzorowo urza-

dzone pracownie, hojnie zaopatrzone gabinety i bogate ksiggo-
zbiory nadaja im charakter bardzo powaznych instytucyj. Pod tym
wzgledem zazdrosci¢ im moze niejeden uniwersytet.

Skarb- panstwa ponosi wszystkie koszty nauki i utrzymania

uczacej sie mlodziezy. Internaty nie pozostawiajg nic do zZyczenia.

Wszedzie panuje nadzwyczajna czystosé i porzadek. Sale rekrea-

cyine, sypialnie i gabinety uczniéw — obszerne i pelne swiatla. Na

kazdym kroku odczuwa sig atmosferg dostatku i spokoju.

Wprawdzie nauka trwa tylko dwa lata. Jednak, dzigki znako-
.mitej organizacji wewngtrznego zycia, wychodzag z tych zakladow
nauczyciele doskonale przygotowani do swojego zawodu. Przyczynia
sie do tego brak troski o codzienne potrzeby zycia i przedewszyst-
kiem wielkie poczucie obowigzku, stanowiace wyrdzniajacg ceche
mlodziezy francuskiej.

Dr. Wiadystaw Olszewski.
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Wytyczne reformy ksztalcenia nauczycieli szkél Srednich
w Polsce.

Na zyczenie Redakcji ,,Muzeum** po raz trzeci powracam do
tego tematu, ktéry ciggle jest aktualny., Moznaby sadzié, ze wystar-
czy odestaé Czytelnikéw do artykuléw dawniej drukowanych i nie
zabieraé miejsca ,,Muzeum. Ale zycie plynie, w szczegélnosci szkol-
nictwo polskie przechodzi przemiany zasadnicze, domagajace sie no-
wego przedyskutowania zagadnieh, ktére jeszcze niedawno wyda-
waly sig¢ catkiem jasne, niemal oczywiste, a dzi$ zostajg pod zna-
kiem zapytania.

Jak najgruntowniejsze przygotowanie naukowe w wybranym
przedmiocie przyszlych nauczycieli gimnazjalnych bylo jeszcze przed
laty czem$§ tak pewnem i zrozumialem, ze jakiekolwiek rozwazania
na ten temat, byly zbedne. Organizacja studjow i egzaminéw magi-
sterskich na wydzialach humanistycznych i matematyczno-przyrcd-
niczych szla w kierunku gruntownej, choéby ciasnej specjalizacji:
w przeciwienstwie do wymagan przedwojennych ograniczono zakres
wymaganej wiedzy i ilo§¢ przedmiotow dodatkowych, by tem grun-
towniej opanowaé galgz wybrang. Nie wchodze w to, czy srodki
wybrane byly trafne, podkreslam sama zasade.

Tymczasem reorganizacia gimnazjéw i ograniczenie ich do
czterech klas w miejsce dawnych o$miu, przy réwnoczesnem pod-
niesieniu ze wzgledéw finansowych wymiaru obowigzkowych go-
dzin dla nauczycieli etatowych, spowodowaly, ze dla fachowcow
braknie lekcyj nawet przy uwzglednieniu przedmiotu dodatkowego.
Praktyka wigc domaga sie rozszerzenia zakresu naukowego przy-
gotowania nauczycieli, co pociaggneloby albo znaczne przedluzenie
studjéw, obecnie tak kosztownych, albo ich obnizenie. Gdy wiec
dawniej zaniedbane bylo przygotowanie zawodowe i w tym kie-
runku nalezalo pracowaé, teraz grozi niebezpieczenstwo naukowego
dyletantyzmu tem wiecej, ze praca naukowa nauczycieli nie jest
wcale mile widziana, a owszem jawig si¢ pomysly, choé jeszcze nie-
publikowane, by tworzyé osobng ,kaste” uczonych, osobno i ina-
czej ksztalconych, inaczej nawet tytulowanych (licencjat). Natomiast
usiluje sig nauczyciestwo weciggngé do rozmaitych tz. ,prac spo-
lecznych®, nieraz bardzo dalekich od czynnosci nauczycielskich.

Tymczasem, o ile nie chcemy doprowadzié do obnizenia kultu-
ralnego naszej inteligencji, musimy cenié i kultywowaé nauke i ba-
czyé, by ci, ktérzy te inteligencic majg formowaé, sami stali na
odpowiednim poziomie naukowym, owszem sami, choéby w drob-
nym zakresie, przyczyniali si¢ do pomnozenia nauki. Zapomina sie
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u nas nieraz, co juz Skarga glosil, ze wigcej sig uczen u tego m'i-
strza nauczy, na ktérego robote patrzy, niz ktéry mu o robocie
méwi. Zupelnie blednem jest mniemanie, jakoby nauczycielowi wy-
starczala znajomo$é przedmiotu w zakresie szkoly, w jakiej pracuje.
Taki nauczyciel moze stanowié tylko namiastke, wystarczajaca w po-
czatkach naszej panstwowosci, gdy$my cierpieli na brak sil kwalifi-
kowanych, dzi§ ten stan jest nie do pomyslenia. Nowoczesne me-
tody, dazace do samodzielnej pracy ucznia i na niej sig opierajgce,
wymagajg gruntownego opanowania przedmiotu przez, nauczyci(?la
i sumiennego opracowania kazdej lekcji, ktéra moze przynie$é nie-
spodzianki, jakich nie bylo, gdy zrédiem wiedzy byl tylko przepi-
sany podrecznik. Powtoérze, ze ,,wyrobienie naukowych upodoban,
umiejetnosé samodzielnego badania choéby w drobnym zakresie,
zdobycie ,,czucia naukowego® u ogélu, a samodzielnych koncepcyj
twérczych u wybranych, uwazam za przerwszorzgdne zadanie na-
uczycielskiej pracy profesora akademickiego. Nauczyciel gimnazjalny
powinien nietylko prawdy popularyzowaé, ale, chotby w drobnynrf
zakresie, przyczyniaé si¢ do ich zdobycia; bez tej samodzielnej mysli
i pracy nie bedzie wydatna jego dzialalno$é¢ dydaktyczna, nie wzbu-
dzi kultu dla wiedzy i nauki. W historji naszej mamy liczne przy-
klady takich cichych pracownikéw po szkolach $rednich, a nawet
nizszych; nietylko wielu poézniejszych profesoréw uniwersyteckich
tam zaczynalo swa dzialalnosé, ale wielu szkol nie opuscilo, Ze przy-
kladowo wymienie Ludwika Kubale, Wladysltawa Kulczyckiego, Bo-
lestawa Kotule, Marjana i Jaroslawa Lomnickich, Stanislawa Schnei-
dra, Franciszka Tondere... Powazne artykuly w ,Gazecie Polskiej®
p- AL K., podnoszace wazno$é pracy naukowej mlodziezy, $wiascza,
Ze i nasza najwyzsza Magistratura szkolna zywi pelne Zrozumienie
w tym kierunku, a odstepstwa, z jakiemi sig niekiedy spotykamy,
dotycza subalternéw i jednostek, niezupelnie ukwalifikowanych do
swych zaszczytnych stanowisk.

Wobec tych wysokich wymagah naukowych uwazam, ze przy-
gotowanie nauczycieli szkél §rednich winno odbywaé sig wylgcznie
na uniwersytecie na odpowiednim wydziale. Stworzenie osobnej
szkoly zawodowej, jak to projektuje p. Redaktor Dr. W. Olszew-
ski!), uwazam za niepozadane, a nawet niebezpieczne. Niebezpie-
czefistwo widze tak dla nauki, jak dla szkolnictwa. Utworzenie
osobnych akademij czy instytutéw fachowych o nastawieniu prak-

1) Dr. W. Olszewski: Na marginesie reformy szkolnej. Muzeum XLVIL, 5. —
Lwéw 1932.
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tycznem, jakie istnialy w Rosji carskiej, a dominujg w Zwiazku So-
wieckim, w przeciwienstwie do uniwersytetéw, ktorymby zosta-
wiono wylacznie zadania naukowe, byloby niebezpieczne dla samych
uniwersytetéw, a wiec i dla samej nauki i kultury. Przeciez niema
sposobu wskazania u wstgpu nauk, ze dany adept okaze si¢ nau-

kowo twérczym. Dopiero w miarg postepujacych prac wystepuja

walory pozadane, ktore desygnujg mlodziefca na droge samodziel-
nej pracy naukowej. Z setek studentow, przesuwajacych sig corocz-
nie przez poszczegblne wydzialy, tylko niewielki procent odda sig
wylgcznie i owocnie twoérczej pracy naukowej. Tych wylawiajg kie-
rownicy seminarjéw i laboratorjow uniwersyteckich. Ale praca na-
ukowa nie zapewnia warunkéw bytu i utrzymania. Wobec tego, ze
uniwersytet w razie wylaczenia czynnikow utylitarnych, nie zapew-
nialby warunkéw bytu, moglaby z niego korzysta¢ wylacznie mio-
dzies zamozna, a tej, jak wiemy, jest u nas niewiele i nie wszystka:
ma upodobania i uzdolnienia naukowe. Ogol zatem kierowalby sig
do akademij zawodowych, uniwersytety za$ bylyby skazane na
uschniecie. A chyba nikt nie bedzie uwazal tego za pozgdane ze
stanowiska kultury narodowej. Uniwersytetu nie mogg zastapié aka-
demje fachowe. Ich &cisle praktyczne nastawienie nietylko nie be-
dzie dazyé do wyrobienia samodzielnej twérczosci naukowej, ale
nawet zacieéni zakresy wiedzy. ,Studjum powinno zawieraé tylko
te dzialy danej galezi wiedzy — powiada dr. Olszewski — ktoére
maja bezposrednie zastosowanie w szkolnej nauce“. Doprowadziloby
to nietylko do wstrzymania tworczosci naukowej, ale zacie§niloby
horyzonty naukowe nauczycielstwa i obnizyloby jego poziom nau-
kowy, dlatego temu postulatowi musze sig przeciwstawié.

Ale jak pogodzié postulat pielegnowania twoérczosci naukowej
i zwiazanej z tem akademickiej wolnosci nauczania z zupelnie stusz-
nym postulatem pierwszym dra Olszewskiego: ,Studjum powinno
daé¢ pelne, choé skondensowane kursy tych galezi wiedzy, ktére
figuruja w programach szkolnych“? Uwazam, ze tego rodzaju ogolne
wyklady powinny byé zorganizowane jako wstgpne do wlasciwego
studjum naukowego i w wielu wypadkach obecnie jest to wpelni re-
alizowane. Powszechnie np. sa prowadzone wyklady matematyki,
fizyki, chemiji dla przyrodnikéw, nie specjalizujacych si¢ w tych
przedmiotach, one wlaénie obejmuja ten ,pelny choé skondenso-
wany kurs® i stanowiag wstep do prac dalszych, powazniejszych.
Takie kursy nalezaloby zorganizowaé i z innych przedmiotow, a stu-
chacze mogliby je przechodzié odrazu, przyczem nie specjalizujacy
sic w tym przedmiocie na tem swe studjaby konczyli, fachowcy
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zaé przechodziliby dalej studja specjalne. O ile profesor sam nie:
prowadzilby takiego ogélnego kursu, a docenci réwniez ograniczali
sie do wykladow monograficznych, specjalnych, potrzebne bylyby
wyklady zlecone, jak to sie juz i dzi§ czgsto dzieje, ktore nzi\wet
méglby prowadzié wykladowca metodyki odnosnego przedmiotu.
Sadze, ze takie ogélne przygotowanie mogloby byé nawet przy
zwiekszeniu ilosci przedmiotéw dodatkowych wyczerpane w ciggu
dwu pierwszych lat studjow, oczywiscie przy odpowiedniej selek-
cji mlodziezy. Odpowiadatoby tym zadaniom, jakie uniwersytetom
nakreslit Marszalek Pilsudski, moéwiac (w r. 1921): ,Uniwersytety...
wszedzie majg podwdijne, nieco sprzeczne pomiedzy soba zadania.
Jedno z nich jest scisle utylitarne — uczelnie musza dostarczyé
narodowi 1 panstwu dostatecznej ilosci fachowcow, zawodowcow,
ktorzy moga spelniaé swe zawody jedynie po otrzymaniu wyzszego
stopnia naukowego. Drugie zadanie jest odmienne: uniwersytety
i wyisze uczelnie musza dazyé w swej pracy do tego, aby by¢
przybytkiem czyste] nauki... To spelnienie drugiego zadania tw'/vorzy
dostateczng pewnosé¢, ze i pierwsze bedzie nalezycie wypelnione®.
*
* ®

Przygotowanie pedagogiczne, zawodowe wyrobienie
przyszlych nauczycieli, jak pigknie wyrazil sig dr. Olszewski’) :
,powinno stanowic jednolity i zwarty w sobie system, ktorego
skladniki, ogarniajgc calq osobowosé kandydata, wytwarzajg to, co
my pospolicie nazywamy kulturqg zawodowagq. Jest ona owocem
skoordynowanej wspélpracy studjum naukowego 1 pedagogicznego-
Jezeli nie bedzie tej wspélpracy, nie bedzie i systemu : pozostang
tylko luzne, niezogniskowane wysitki... :

Piszac poprzednie artykuly, snulem wnioski na podstawie
pewnych teoretycznych zalozef, opartych o dane psychologii wy-
chowaweczej, dzi§ dysponujg materjalem empirycznym, zdobytym
w praktyce w Uniwersytecie Poznanskim, gdzie w r. 1930 Minister-
stwo W. R. i O. P. zorganizowalo peine studjum pedagogiczne na
swoistych podstawach.

Studja te obejmujg dwa kursy, jeden specjalny dla studjujacych
nauki pedagogiczne, majacych naukowo pracowaé w tej dziedzinie
i zdobyé magisterjum z tego zakresu, drugi przeznaczony dla ogélu
kandydatéw zawodu nauczycielskiego, oczywiscie w skromniejszym
sakresie. Blizsze uzasadnienie tego rozdzialu wydaje mi sig tak jasne,
7e nie potrzeba niem sig zajmowac.

1 Lie.
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Kurs ogélny, przeznaczony dla wszystkich kandydatéw za-
wodu nauczycielskiego, prowadzony jest rownolegle obok studjow
naukowych przez caly czteroletni okres nauk uniwersyteckich. Mo-
tywy, ktére uzasadniajg te droge, a nie przesuwanie studjum peda-
gogicznego na lata po odbyciu studjéw naukowych, sa nastepujace:

1) Wedle znanych praw psychologiji pedagogicznej wszelkie

studjum, rozlozone na dluzszy okres czasu, jest mniej nuzace, a w wy-

nikach swych gruntowniejsze i trwalsze.

2) Kilkuletni okres pracy pozwala na naturalne i metodyczne
ugrupowanie poszczegdlnych przedmiotow pedagogicznych, przez
co szczegodly stajg sig bardziej zrozumiale, a calo$é nauki organicz-
nie zwarta.

3) Studja naukowe nie doznajg nienaturalnej po roku czwar-
tym przerwy przez nawal przedmiotéw nowych, metodycznie réz-
nych i absorbujacych, wskutek czego czesto obcych i przykrych,
zwlaszcza wobec tak duzych dawek, stosowanych z koniecznosci
razem i réwnomiernie.

4) Przerwa watku pracy naukowej, jak slusznie zwraca uwage
dr. Olszewski, moze spowodowal oslabienie, czgsto i zanik nasta-
wienia naukowego, a w kazdym razie, jak moéwi doswiadczenie,
nawigzanie jest bardzo trudne i nader rzadko dochodzi do skutku,
co byloby strata dla nauki i kultury, a takze, jak méwilismy, i dla
owocnosci pracy dydaktycznej na tym stopniu.

5) WczesSniejsze zetkniecie si¢ z naukami pedagogicznemi
i dluzszy czas ich studjéw bez kondensacji i pospiechu chroni przed
monotonjg, a réwnoczeSnie pozwala na wyrobienie wigkszych upo-
dobah w pracy pedagogicznej nietylko praktycznej, lecz i teore-
tycznej. Rzecz charakterystyczna, ze wsréd tych, ktérzy w naszym
uniwersytecie zdobyli doktorat z nauk pedagogicznych, a wiec wy-
kazali zainteresowania i tworczo§¢ naukows w tej dziedzinie, wigk-
szo$¢é weszla na uniwersytet z innem nastawieniem naukowem,
a dopiero zaznajomienie si¢ z teorja pedagogiczng, ,zdobylo“ ich,
i doprowadzilo do naukowej pracy w tym kierunku, co prawdopo-
dobnie nie zdarzyloby sie, gdyby =zetkniecie sie z pedagogika na-
stgpilo dopiero po studjach naukowych. Wielu tez takich ,zdoby-
tych na innych przedmiotach® liczymy ws$réd naszych magistrow.

Jedyny zarzut, jaki sie stawia temu systemowi, to obawa
przed rozproszeniem umyslowem i wywolang przez to powierzchow-
noscig. WykazaliSmy wyzej, ze wlasnie nasz system wzmaga i po-
glebia gruntowo$é, oczywiscie, jesli wykladowcy i egzaminatorzy
stoja na wysokoSci zadania; co sig za$ tyczy rozproszenia, to trzeba
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pamigtaé, ze umyslowo$é polska bardzo latwo i szybko umie sig
dostosowaé do zmian i rozmaitosci, a natomiast najgrozniejsze nie-
bezpieczenstwo dla owocno$ci pracy stanowi u nas monotonja
i nuda.

Doswiadczenia poznanskie popierajg nasze poglady. Program
byl tak ulozony, ze mozna go bylo przechodzié badz réwnolegle
obok studjéw naukowych, przez lat cztery, a z praktyka pie¢ —
badz w ciggu roku po ich zakonczeniu. Ogél wybiera studja réw-
noczesne, niektorzy, rozmilowawszy sie, dobierajg czasem wyklady
i ¢wiczenia specjalne, przeznaczone dla przyszlych magistrow peda-
gogiki. O wartosci systemu daje Swiadectwo fakt, iz wielu nie-
tylko wybitnych, ale nawet $rednich magi:trow pedagogiki odzna-
czylo sie w zawodzie nauczycielskim i zajelo w szybkim czasie

stanowiska kierownicze, lub nadzorcze.

&
& %

Co do czasu trwania studjéw, to doswiadczenia nasze stwier-
dzaja, ze program ten moze byé bez trudu zrealizowany na wy-
dziale humanistycznym obok studjum naukowego w ciggu lat czte-
rech tak, ze pigty moze byé przeznaczony na praktyke w szkolach.
Pewne trudnosei z powodu wigkszej ilosci obowigzkowych przed-
miotéw sprawia on na wydziale matematyczno-przyrodniczym
zwlaszcza biologom. Lecz i ci przewaznie studjujg réwnolegle, choé
zdarzajg si¢ opOznienia. Ale nawet i wtedy okres ten bylby krot-
szy niz przy studjum nastepczem, co ze wzgledéw ekonomicznych
nie jest bez znaczenia.

Jasna rzecz, ze studjum tego rodzaju powinno byé zorganizo-
wane w uniwersytecie. Domaga sie tego nietylko wzglad na koszta,
wszystkie bowiem male akademje, o ile beda nalezycie wyposazone,
sg kosztowniejsze juz choéby z powodu odrebnej administracii
i samodzielnych katedr, niz analogiczne wydzialy uczelni duzych.
Tak samo i studenci nie uiszczajg wtedy podwéjnych oplat czesnego.
Sg jednak i inne rzeczowe wzgledy. Dr. Olszewski podniést jeden
zasadniczy moment, mianowicie konieczno3é jednolitosci i harmoniji
w pracy, ktoérej nie mozina rozdzielaé, ani rozrywaé. Sg i inne.
Praca nauczyciela szkoly $redniej jest wzniosta i zaszczytna, uczel-
nia, ktéra do niej przygotowuje, powinna byé otoczona jak najwiek-
sza powaga, gromadzié sily wyborowe. A tu tradycji wiekéw, zwia-
zanej z uniwersytetami, nie mozna zastapié nawet, gdyby przyznano

tym odrebnym uczelniom prawa szkél akademickich. Ta tradycja,

duch korporacyjny wielkiej uczelni, troska o utrzymanie godnosci
i nalezytego poziomu naukowego, autonomja akademicka, choéby
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ograniczona, dajg gwarancjg pracy glebszej, powazniejszej i skgtecz-
niejszej. Maly specjalny instytut mimo nawet wyposazenia tego daé
nie moze, jak mozemy widzieé, zestawiajac wydzialy teologiczne
uniwersytetéw z diecezjalnemi seminarjami duchownemi, ktél’('?
mimo zgodnego planu nie mogg si¢ z niemi réwnad. Z tego tez.
powodu studja takie powinny by¢ urzadzone w powaznych oSrod-
kach kulturalnych, gdzie praca naukowa jest ulatwiona, gdzie s3.
bogate zbiory, muzea, bibljoteki. '

Z tych wzgledéw wypowiadam sig przeciw osobnym instytu-
tom, czy akademjom pedagogicznym. W tym zreszta kierunku od-
bywa sie¢ ewolucja w kulturalnych krajach zachodu. Paryska ,Ecole
normale supérieure®, na ktéra powoluje sig dr. Olszewski, jest catko-
wicie zlagczona z odpowiedniemi wydzialami uniwersytetu (Sorbonne).
Tak samo i na innych terenach szkoly farmaceutyczne np. stanowia,.
obecnie wydzialy odpowiednich uniwersytetow. W Niemczech wspol-
czesnych widzimy tez tendencje unifikacyjne, male uczelnie fachowe-
przylacza sie jako wydzialy do wigkszych, nawet nie w tej samej
miejscowosci (Tharandt).

Czy nalezaloby dazyé do tworzenia osobnych wydzialow peda--
gogicznych? Narazie przynajmniej uwazam to za przedwczesue,
a nie wiem, czy i w przyszlosci bedzie to wskazane, czy nie bylaby
to zbytnia ,amerykanizacja* uniwersytetu, nie odpowiadajaca naszym
stosunkom. Obecnie studja te powinny wchodzié w sklad wydzia--
16w humanistycznych i byé reprezentowane przez kilka katedr za-
sadniczych, mianowicie pedagogiki i dydaktyki, pedologji i psycho-:
logji wychowaweczej, historji wychowania i szkolnictwa, wychowania
fizycznego i higjeny szkolnej, z ktéremi to katedrami polgczoneby
byly odpowiednie instytuty naukowe. Précz tego wspoéldzialalyby
katedry filozofji, psychologji og6lnej, socjologiji, a nadto potrzebny
szereg wykladow i éwiczen zleconych, prowadzonych przez docentéw:
lub wykladowcow, jak organizacja szkolnictwa, prawodawstwo
szkolne, retoryka, oraz metodyki poszczegdlnych przedmiotow.

# i *

Pozostaje jeszcze sprawa praktyki szkolnej. W zwigzku z wy-
kladami i éwiczeniami z zakresu dydaktyki okre§lonego przedmiotu
powinna by¢ dana moizno$é stluchaczom widzenia realizacji zasad,
poznanych z teorji. Oczywiscie wzér ten powinien byé ile moznosci
doskonaly. W tym celu potrzebna jest odpowiednia szkola ¢wiczen,.
éciéle zwiazana ze studjum pedagogicznem i jemu sluzaca. Musialaby
to byé pelna szkola srednia ogélnoksztalcaca, a wigc obejmujgca
gimnazjum i liceum ze wszystkiemi wydzialami, moze nawet takie
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i szkole powszechnq: tem wigcej, ze obecnie wielu nauczycieli szkét
powszechnych przechodzi studja akademickie. Szkoly te powinny
byé ,akademickie®, zaleze¢ w dziedzinie naukowej od kierownika
studjum pedagogicznego, obejmowaé sily wzorowe tak, by kandy-
daci ,,widzieli w nich idealny wzér do nauki i nasladowania®. Z na-
uczycieli tych szkél rekrutowaliby sie przedewszystkiem wykladowcy
metodyk poszczegélnych przedmiotéw. Oczywiscie i materjalne wy-
posazenie tej szkoly musi staé na wykosci zadania. Szkola taka
bylaby tez terenem zasadniczym badan i naukowych doswiadczen
w dziedzinie nauk pedagogicznych.

W szkole tej kandydaci zawodu nauczycielskiego przypatry-
waliby sig¢ i przystuchiwali nietylko lekcjom i zajeciom praktycz-
nym, ale braliby tez udzial w konferencjach pedagogicznych, ze-
braniach mlodziezy i rodzicéw. Zajecia takie bylyby przeznaczone
na przedostatni rok studjéw pedagogicznych, gdy w ostatnim mie-
liby juz sami byé czynni i prowadzi¢ prace wychowawczg i nauczy-
cielskg pod kierunkiem odpowiedniego fachowca. Zasadniczo taka.
juz czynna praktyka powinna sie odbywaé w tejze samej szkole
¢wiczen, gdyby jednak byl nadmiar kandydatéw, moznaby ich prze-
znaczy¢ jeszcze do innych szkél srednich danej miejscowosci, albo
i dalszej prowinciji, jesli tam begdzie pracowal odpowiedni dzielny
fachowiec.

Dr. Olszewski w swym interesujgcym artykule poruszyl mysl,
by koszta nauki i utrzymania kandydatéw ponosil skarb panstwa
i by mieszkali oni obowigzkowo w internacie.

Projekt zasadniczo sluszny, ale wymaga pewnych ograniczen.
Przecie zawodowi nauczycielskiemu moga sig¢ poswiecaé jednostki,
ktére sg dostatecznie zamozne, by méc zrezygnowaé z pomocy
panstwa. Takie powinny same lozyé na swe utrzymanie, a z zasil-
kéw mogg korzystaé jedynie jednostki niezamozne. Co sig tyczy zas
internatu, to maja one pewne zalety, ale sg tez i pewne niebezpie-
czefistwa. Specjalnie internat czy konwikt o stalym regulaminie
zycia moze latwo wyrodzié sie w rodzaj koszar, co dla zawodu
nauczycielskiego nie byloby wskazane, bez wzgledu na ducha, ja-
kiby w nim panowal. Tresura ma swojg wartosé, ale przy wycho-
waniu nauczyciela, zwlaszcza szkoly $redniej ogélnoksztaleacej, ktora
ma dostarczaé¢ kwiatu inteligencji, jest juz raczej niebezpieczna:
moze zlamaé i zniechecié najwartosciowsze jednostki. Iluz mamy na-
uczycieli, ktérzy bardzo swobodnie, nawet wesolo zyli w czasie
studjéw akademickich, a przecie mime to wlasnie i dla tego sg
znakomitymi pedagogami, rozumiejgcymi milodziez. Wolalbym tedy
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raczej normalne domy akademickie, ktéreby ulatwialy zycie mniej
zamoznym, ktéreby tez byly osrodkiem zycia towarzyskiego i ;,wy-
chowywaly®“ kandydatéw, co slusznie pokresla dr. Olszewski, ale
byly wolne od przymusu i szablonu. Wszak wychowawca dorasta-
jacej mlodziezy musi byé artysta, nie rzemie§lnikiem.

Jezeli chodzi o nauczycieli szkél $rednich zawodowych, to sa-
dze, ze powinni oni byé réwniez dobrymi fachowcami, a wigc odbyé
prawidlowe studja techniczne we wlasciwej szkole akademickiej
(politechnice), przynajmniej, jesli chodzi o licea. Czy wobec obfi-
tego programu naszych politechnik daloby sie zorganizowaé réwno-
legle studja pedagogiczne, moina watpié. W takim razie trzebaby
z koniecznosci zorganizowaé kursy po ukonczeniu. Osobiscie wo-
lalbym calosé studjow przedluzyé, by moéc jednak owo przygoto-
wanie nauczycielskie rozlozyé na czas dluiszy i prowadzié syste-
matycznie. Mysle, ze wystarczyloby przedluzenie o jeden semestr
tem wigcej, ze przygotowanie nauczycielskie mozna ograniczyé, za-
ciesniajgc je do strony dydaktycznej gléwnie, a rezygnujac z pier-
wiastkéw filozoficznych i historycznych, w szkolach zawodowych
bowiem ucza zawsze takze i humaniéci, ktérzy moga uzupelniaé
luki. W kazdym razie program przygotowania nauczycieli szkol
zawodowych wymaga odrebnego opracowania.

Parg stéw chce jeszcze poswigcié egzaminom nauczycielskim,
Pomijam egzaminy naukowe, zajme si¢ pedagogicznemi, tz. pan-
stwowemi. Uwazam, ze, jak obecnie, powinny one stanowi¢ pewng
calosé, nie byé rozdrabniane na egzaminy czastkowe. Sadze jednak,
ze mogg one byé zdawane bez uprzedniej praktyki dwuletniej,
wszak sa teoretyczne. Przy proponowanej organizacji studjow mo-
glyby sie odbywaé zaraz po ich ukonczeniu. Co do tresci, to za
zbedne dla ogélu uwazam egzaminy z organizacji szkolnictwa i pra-
wodawstwa, zwlaszcza wobec tak czestych zmian, reform i uzupel-
nien. Zupelnie zbedne jest odbywanie prébnej lekeii, ktore zresztg
zwykle odpada, zastgpié je powinno $wiadectwo odbytej skutecznie
praktyki, ktéra w razie niewystarczajgcych wynikéw moznaby
przediuzyé.

Troska o nalezyte przygotowanie nauczycielstwa w obecnej
dobie jest tem wazniejsza, ze nowy ustrdj szkoly Sredniej wymaga
niezwykle wytezonej pracy nauczyciela, bez ktérej nietylko zamiary
reformatoréw nie bylyby urzeczywistnione, ale owszem moglaby sie
zjawié groza obnizenia kulturalnego.

Dr. Ludwik Jaxa-Bykowski.
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Osnowg powyzszego artykulu p. prof. Jaxy- Bykowskiego do
pewnego stopnia jest polemika ze stanowiskiem, jakie zajalem
w sprawie ksztalcenia nauczycieli szkél Srednich. Zwrécenie uwagi
na moje wywody — niemaly to dla mnie zaszczyt. Obawiam sig
tylko, ze ulamkowe ich przedstawienie moze wytworzyé u czytel-
nika falszywe wyobrazenie o moich pogladach. Z tego powodu
uwazam za wskazane raz jeszcze choé w sumarycznem ujeciu sfor-
mulowaé podstawowe mysli mojego artykulu, traktujacego o po-
wyzszem zagadnieniu !). Stanie sig to gwoli zasadzie ,,audiatur et altera
pars® i zarazem bedzie zamknieciem cyklu rozpraw w interesujacej
nas sprawie.

1) Czas trwania. W nowej ustawie proces ksztalcenia nauczy-
cieli podzielono na trzy stadja: czteroletnie studjum naukowe,
roczny kurs pedagogiczny i conajmniej roczng praktyke. Zdobycie
wigc dyplomu nauczycielskiego teorefycznie ma kosztowaé szesé
lat. Teoretycznie..., bo w rzeczywistosci rzadko ktéry student kon-
czy uniwersytet po czterech latach. Przewaznie zuzywa sie na to
5—06 lat.

Poza tem ksztalcenie pedagogiczne najprawdopodobniej roz-
ciggnie sie na 2 lata, przewiduje to nawet i ustawa i w rezultacie
na przygotowanie sie do zawodu nauczycielskiego trzeba bedzie
poswiecié conajmniej siedem lat, to znaczy, wiecej niz na uzyskanie
dyplomu ksiedza, inzyniera, lekarza itp. Gdybys$my skapitalizowali
polaczone z tem koszta, uzyskalibySmy bardzo powazng sume.
Kazdy przyzna, ze jest to niewspolmierne ani z pozycjg spolecz-
ng nauczyciela, ani z jego zZyciowemi resursami. Byle buchalter,
ktéry przeszedl tylko nizszg szkole handlows, otrzymuje wyzsze
wynagrodzenie za swojg prace, pewniejsze zabezpieczenie na starosé
i daleko wigksza swobodg w zyciu. Czyz takie postawienie sprawy
nie uraga elementarnym poczuciom sprawiedliwosci i logiki ? Zreszta
siedm lat jest to zbytek, na ktéry nas nie staé. Jest to marnowanie
sit ludzkich w najwiecej produktywnym i twérczym okresie zycia!l
JesteSmy najbiedniejszem spoleczenstwem w Europie i to powinno
nas zmuszaé do wigkszej ekonomiji kosztéw i wysitkéw.

Francuzom w zupelnoici wystarcza na powyzszy cel tylko
okres trzech lat. — Pomimo to w cywilizacyjnym pochodzie ludz-
koSci zajmujg przodujgce stanowisko.

1) Na marginesie reformy szkolnej* Muzeum. XLVII, 5.
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Reforma powinna rozwijaé sie w tym kierunku, azeby te same
rezultaty, ktérych spodziewamy si¢ po siedmiu latach, mozna bylo
osiggnaé w daleko krétszym czasie. ‘

Nasza ustawa rozklada ksztalcenie nauczycieli na trzy stadja,
kolejno po sobie nastepujace: studjum naukowe, kurs pedagogiczny
i praktyka. Otéz powazam si¢ twierdzié, ze koncepcja ta zasadni-
czo jest bledna, gdyz podstawg procesu ksztalcenia w zadnym wy-
padku nie moze byé kolejnosé tych skladnikéw, lecz przeciwnie —
Scisty ich synchronizm. Tylko wtedy potrafia one ogarngé calg
osobowos$é kandydata i wytworzyé to, co my pospolicie nazywamy
okulturg zawodowsa. Kultura ta jest owocem zywej wspolpracy
teorji i praktyki. Jesli nie bedzie tej wspdlpracy, nie bedzie i sy-
stemu: pozostang tylko luzne, niezogniskowane wysitki.

Potrzeba skoordynowanej wspélpracy z szczegdlng silg uwy-
pukla si¢ w dziedzinie dydaktyki. Jezeli studjum naukowe potrak-
tujemy z zawodowego punktu widzenia, z latwoscia uswiadomimy
sobie, ze, kazde zagadnienie, rozwinigte i uzasadnione naukowo, musi
byé przerobione réwniez i z dydaktycznego punktu widzenia. Do-
tyczy to i podrecznikéw szkolnych oraz literatury danego przed-
miotu, ktérej analizy i oceny réwniez nalezy dokonaé z dwojakiego
punktu widzenia. Czyz nie wynika z tego konieczno$é nieustannej
wspolpracy dydaktyki i naukowosci? Jezeli zerwiemy ten naturalny
wezel i potraktujemy je zosobna, mozemy doczekaé sig tego, co
juz przezyly analogiczne kursy w Rosji. Mianowicie dydaktyka, po-
zostawiona sama sobie i wyzuta z naukowego materjalu, utracila
swoéj zyciowy charakter i stala sie¢ suchg papierowg madroscia.

Do jakiego wiec dochodzimy wniosku? Oto obydwie kategorje
studjow oraz praktyka, ze wzgledu na wspélny objekt zaintere-
sowan, powinny zlaé si¢ w jednolity i zwarty w sobie system.
Tylko wtedy mozemy mowié o zharmonizowanym procesie zawodo-
wego ksztalcenia.

2) Studjum naukowe. Nasze uniwersytety nie posiadajg studjow,
w calej pelni zastosowanych do istotnych potrzeb nauczania szkol-
nego. Wydzialy humanistyczne i matematyczno-przyrodnicze majag
na oku tylko cele naukowe. Ich wysitki zmierzajg wylgcznie ku
temu, azeby zaznajomié swoich uczniéw z postepowemi metodami
naukowych badan i tg drogg ulatwié im zdobycie powaznej wiedzy.
Potrzeby szkoly §redniej zupelnie nie wchodza z zakres ich zainte-
resowan. Dla nich istnieje tylko czysta wiedza, ktérg przewaznie
traktujg fragmentarycznie, nie dajac jej caloksztaltu. Tymczasem
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naukowe studjum dla przyszlych nauczycieli powinno posiada¢ cha-
rakter zawodowy, w zupelnosci dostosowany do roli, zadan i po-

trzeb szkoly sredniej. To znaczy:
A) Studjum powinno daé pelne, choé skondensowane kursy

‘tych galezi wiedzy, ktére figuruja w programach szkolnych. Bardzo

czesto poczatkujgcy nauczyciel nie zna caloksztaltu tego przed-
miotu, ktéry ma wykladaé w szkole. Luki zazwyczaj zapelnia ,wie-

dza“, zaczerpnieta z podrecznika. Stwierdzilem to niejednokrotnie,
kierujac przez szereg lat praktyka poczatkujacych nauczycieli.

B) Studjum powinno zawieraé tylko te dzialy danej galezi,

’ktére maja bezposrednie zastosowanie w szkolnej nauce. Jezeli prze-

prowadzimy reforme pod tym katem widzenia, z pewnoscia okaze
sie duio rzeczy zbednych, ktére dadza sig usungé bez uszczerbku

.dla zawodowej kultury kandydata.

C) Organizacja studjum zaréwno w swoich skladowych ' cze-

4ciach jak i w calosci powinna by¢ nastawiona przedewszystkiem na

potrzeby, cele i charakter szkolnego nauczania.

Zupelnie jest niezrozumiale, dlaczego taka organizacja ma wy-
kluczaé ,wyrobienie naukowych upodoban, umiejgtnosé samodziel-
nych badan, zdobycie czucia naukowego.. i t. p. ). Studja nie
utraca dotychczasowego charakteru, ich poziom i metody pozostang
te same. Tylko celowo uporzadkuje sig naukowy materjal i nieco
zwe7g sie jego ramy, ktére dzi§ zawierajg niejedng pozycie, zupel-
nie zbedna z punktu widzenia szkolnego nauczania.

Powinnismy nareszcie uswiadomic sobie, ze przysz%z)/ nauczy-
ciel ma przedewszystkiem zdobyé to, co mu bedzie potrzebne w jego
zawodzie i ze jego ,czucie naukowe* nie ma dla szkoly istotnego
znaczenia.

3) Praktyka. Trzecim skladnikiem zawodowego ksztalcenia

mauczycieli sg praktyczne éwiczenia. Teoretyczne wyklady tylko
‘wtedy osiagna swoja calkowila wartosé, jezeli bedaq poparte zywym
pprzykladem praktyki szkolnej. Takie tereny ¢wiczen i eksperymen-

tow istnieja oddawna jako szkoly cwiczen?), jednakowoz ich orga-
nizacja pozostawia jeszcze bardzo duzo do zyczenia. Widzimy to
nawet w takich panstwach, ktére posiadajg bogata szkolng trady-
cie. Struktura tego rodzaju szkdl powinna mieé¢ na oku nie tyle

1) ,Rocznik Pedagogiczny T. Il rok 1922, str. 10—12".
2) Patrz moje prace: ,Szkola wzorowa® — Przegl. Pedag. Nr. 27. 1930 r.

.oraz — ,Ogniska metodyczne czy szkola wzorowa“? Nr. V. ,Muzeum” r. 1933.
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interes ksztalcacej sie w nich mlodziezy, ile wymagania nauczyciel-
skiej praktyki. Bylyby to szkoly o podwéjnym charakterze —
wSzkoly cwiczen* i ,szkoly wzorowej* i nawet tego typu, ktére
w Niemczech nazywaja ,, Versuchsschule®. Tego rodzaju instytucia
z jednej strony powinna zdobyé sie na tak doskonale formy ustro-
jowe, dydaktyczne i wychowawcze, azeby kandydat widzial w nich
idealny wzér do nauki i nasladowania, z drugiej za§ strony, azeby
w jej murach skupily sie wszystkie elementy praktycznego ksztal-
cenia nauczycieli, rozproszone dzi§ w rozmaitych instytucjach.

wOzkola wzorowa“ bylaby terenem éwiczen i eksperymentéw
w trzecim roku nauki.

Wilasciwa praktyka przypadalaby na rok czwarty. Kandydaci
w rozmaitych szkolach danego miasta musieliby w ciggu roku pel-
ni¢ obowiazki opiekunéw klasy i jednoczesnie wykladaé swoj
przedmiot w 3—6 godzinach tygodniowo, oczywiscie pod kierun-
kiem wytrawnych instruktoréw. To nie przeszkodziloby im w uni-
wersytecie konczyé studja naukowe.

Jak z tega widzimy, caly proces ksztafcenia nauczycieli mdgtby
z powodzeniem i fatwos$ciq zmiescié sie w ramach czteroletniego
kursu. Zyskalibysmy conajmniej trzy lata.

4) Selekcja. Zakres dzialalnosci i wplywow nauczyciela jest
tak wielki, gleboki i odpowiedzialny, e wymaga nietylko zawodo-
wego przygotowania, ale i wrodzonych zdolnosci i sklonnosci.
wPoetae nascuntur”. To samo nalezy powiedzieé i o powolaniu nau-
czycielskiem. Kto nie posiada wrodzonego talentu, nigdy dobrym nau-
czycielem nie bedzie. Zresztg cala jego indywidualnosé, jego przy-
mioty lub wady, nawet zewnetrzna prezencja wywierajg gleboki
wplyw na caly uklad zycia szkolnego. Powstaje wiec konieczno$é
skrupulatnego doboru uzdolnien i charakteréw. Jest to zagadnienie
niezmiernej’ doniostosci, ktérego rozwigzanie mogloby nastgpié,
gdyby skarb panstwa wzigt na siebie wszyskie koszty utrzymania
[ nauki kandydata.

W obecnych warunkach o selekcji nie moze byé mowy. Bo
kto dzi§ obiera zawéd nauczycielski ? Oto najslabsi cialem i duchem,
tacy, ktérzy padli na egzaminach konkursowych na innych wydzia-
tach, albo nie mieli odwagi do nich przystapi¢. Po wiekszej czesci
sg niezamozni, czasem zupelnie ubodzy, z wielka trudnoscia przebi-
jajacy sig przez zycie. Nigdzie troska o elementarne zyciowe po-
trzeby nie robi tylu spustoszen, co posréd tej kategorji mlodziezy.

o
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Jezeli panstwo swoim kosztem wychowuje nauczycieli szkoél
powszechnych, jesli na swoj koszt ksztalci oficerow, czyz nie réwne,
a moze i wieksze majg do tego prawo przyszli nauczyciele i wy-
chowawcy elity narodu i panstwa? Jest to postulat niezmiernej
wagi, ktéry jednak mozna bez wielkich zabiegow i ofiar zrealizo-
waé nawet i w dzisiejszych warunkach, a to przez oddanie na ten
cel kredytéw i urzadzen kilku seminarjéw, posiadajacych internaty.

Tylko w tej drodze daloby sie rozwigzaé wielkie i skompliko-
wane zagadnienie zdrowej selekcji talentéw i charakteréw. Pow-
stalby wielki naplyw kandydatéw. Probierzem bylby powainy kon-
kursowy egzamin i umiejetna kontrola pracy. Organizacja taka
w francuskich ,Ecoles normales supérieures* daje znakomite wyniki.
Analogiczne wyniki byly i w rosyjskich ,Instytutach Historyczno-
Filologicznych®, ktére stale posiadaly $wietny dobér uczniéw.

5) Wychowanie. Poza tem niepodobna pomingé milczeniem,
ze nasz system zupelnie ignoruje sprawe wychowania mlodych kan-
dydatéw do ich przyszlej roli, jako kierownikéw i nauczycieli do-
rastajacych pokolen. System traktuje ich zupelnie tak samo, jak
traktuje adeptéw innych zyciowych zawodéw — inzynieréw, adwo-
katow, lekarzy. Powinnismy nareszcie uswiadomic sobie, ze nauczy-
ciel spelnia w spoleczenstwie takq role, do kidrej trzeba go
przygotowaé przez odpowiednie wychowanie. Ale o zabiegach wy-
chowawczych bedzie mozia mowié tylko wtedy, jezeli kandydaci
zamieszkajg w internatach, ktére usung od nich wszelkie troski
o potrzeby codziennego zycia i stworzg cieplg atmosferg domowego
ogniska.

Trudno dzi$ obliczyé te mozliwosci, jakie powstalyby, gdyby
panstwo wziglo na siebie koszty utrzymania i nauki kandydatow !

Dr. Wtadystaw Olszewski.




SPRAWOZDANIA

Opinja Politechniki Lwowskiej w sprawie liceum ogélno-
ksztalcacege i programéw zreformowanego gimnazjum, przedlo-
zona Ministerstwn W. R. i 0. P

Opracowaniem jej zajmowala si¢ specjalna Komisja, zlozona
z_delegat(')w wszystkich Wydzialéw, ktérej podpisany byl przewod-
niczacym i referentem.

CZESE 1.
Liceum ogélnoksztalcace.

Pytanie I. Jaka winna byc ilos¢ Wydzialéw liceum ogdlnoksztatcqcego ?

. Wyrazamy zapatrywanie, ze licea ogdlnoksztalcgce powinny
si¢ rozpada¢ na dwa oddzialy, a to:

a) klasyczny i

b) matematyczno-przyrodniczy.

'Uwazat.ny przedewszystkiem, ze tworzenie zbyt wielkiej liczby
oddzialéw liceum, a wigc np. czterech, lub nawet trzech, pola-
czone byloby z trudnoSciami tak dla zarzadu oswiaty, jak i dla
uczniéw, dla ktérych wybor bylby trudny i moze niezawsze trafny.

Powtore, pozostale dwa typy z czterech wymienionych w po-
wolanym reskrypcie Ministerstwa, t. j. oddzialy:

¢) humanistyczny i

d) ]oiologiczno-geograficzny, jakkolwiek moze maja pozory prak-
tycznosci i celowosci dla oséb, ktére na wyksztalceniu licealnem
poprzestana, jednak nie moze ulegaé watpliwosci (jak to nawet juz
stwierdza dotychczasowa praktyka co do obecnego typu humani-
stycznego), ze pod wzgledem moznosci spelniania zasadniczego celu
szkply Sredniej, t. j. dania gruntownego ogélnego wyksztalcenia,
stoja w poréwnaniu z typami a) i b) znacznie nizej.

W szczegdlnosei, typ c¢) nie oparty jest na wyraznie zaznaczo-
nym celu naukowym, czy kierunku ksztalcenia i przedstawia sie
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wobec typéw a) i b) jakby jakies ulatwione liceum dla kandyda-
t6w stabszych. Wreszcie, o ileby chodzilo o dalsze ksztalcenie na
stopniu uniwersyteckim, to typ ten mialby zbyt ograniczony zakres
zastosowania.

Co do typu d), ktéry méglby moie pociagaé takich ucznidw,
ktérzy pragna przejsé po skonczeniu liceum na pewne dzialy Wy-
dzialu matematyczno-przyrodniczego Uniwersytetu, to jednak stanie
sie on napewne zbytecznym, o ile utworzony bedzie licealny oddziat
klasyczny. j

Moznaby jeszcze postawié pytanie, czy nie wystarczylby wogoéle
tylko jeden typ liceum? Dla scislosci dodaje sig tu, 7e i takie roz-
wigzanie proponowano w ciggu obrad. Byloby to wprawdzie naj-
prostsze rozwiazanie, jednak stwierdzié trzeba stanowczo, ze wymogi
tak naukowe, jak i zyciowe, wykluczajg takie rozwigzanie.

Nie ulega dzi§ zadnej watpliwosci, ze istnieja dwa itylko
dwa zasadnicze kierunki ksztalcenia, a mianowicie jeden, oparty
na historji i badaniu rozwoju kultury $wiata i narodéw od czaséw
najdawniejszych az do najnowszych, drugi za$ oparty na studjum
przyrody, w ktérym matematyka i metody eksperymentalne sg naj-
istotniejszemi narzedziami.

Te dwa kierunki musi reprezentowaé szkola $rednia, a wobec
ograniczenia jej do jednolitego czteroletniego gimnazjum, musi je
reprezentowaé takze i liceum ogolnoksztalcace.

Biorac rzecz praktycznie i pamigtajgc o cely, jaki zakreslono
liceum — t. j. danie studjum wyzszemu lepiej przygotowanego ma-
terjalu uczniéw i uwolnienie studjow akademickich od balastu zaj-
mowania sie rzeczami zbyt elementarnemi, nie ulega watpliwosci,
e jeden typ liceum nie spelnilby tego zadania. Wszak dzi§, przy
istnieniu réznych typow, Politechnika i Uniwersytety ciagle narze-
kaja na nieodpowiednie przygotowanie absolwentéw szkél srednich,
zadajgc nalezytego = zorganizowania typu szkoly &redniej ogo6lno-
ksztalcacej; potrzebom studjum politechnicznego moze odpowia-
daé tylko liceum typu matematyczno-przyrodniczego.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze typ ten, nalezycie zorga-
nizowany, oparty o gimnazjum z lacing, umozliwiajacy réwniez
nabycie jezykéw nowoczesnych, dajgcy dobre wiadomosci przyrod-
niczo-matematyczne, bedzie typem odpowiadajacym licznym gale-
ziom ksztalcenia wyizszego; bedzie zas zadowalnial réwniez i tych,
ktérzy na ksztalceniu licealnem poprzestang i bedzie typem z pew-
noscig najbardziej frekwentowanym. .

A teraz drugi typ liceum, ktéry nazwalismy typem klasycznym,
wzglednie oddzialem klasycznym. Pomimo réinych zarzutéw, sta-
wianych dawnej klasycznej szkole éredniej ogélnoksztalcacej, czyli
dawnemu t. zw. gimnazjum klasycznemu, w liceum typ ten nie moze
zniknaé i to nietylko z zasadniczego powodu, zaznaczonego na
wstepie, ale réwniez i dlatego, ze zawiele ludzi i wyzszych studjow
takiego przygotowania potrzebuje. Jednak .to wszystko z pewnemi
‘zastrzezeniami.

i R A s gy NP Vg 1 7%




148 Sprawozdania

W czasach dzisiejszych, w momencie, kiedy dawny porzadek
Swiata ulega daleko idacym przeobraieniom, kiedy ulegly zachwia-
niu rozmaite zasady spoleczne i prawne, oraz t. zw. prawa gospo-
darcze, kiedy iZycie jest w stanie chorobliwie plynnym, a nauka
we wszystkich swych dzialach przebywa okrez niebywatego rozwoju,
dawny typ gimnazjum klasycznego z czasu zaboréw, odziedziczony
po wieku dziewietnastym i poczatku dwudziestego, wydaje sig
w pewnej mierze anachronizmem. Jest to typ skostnialy, niedosto-
sowany do obecnego stanu rzeczy. Hypertrofja studjéw nad litera-
tura klasyczng grecks i rzymskg — zawodzi z punktu widzenia spo-
dziewanych korzysci. Te bowiem elementy pigkna i uczucia, ktérych
ona nam dostarczyé moze, moina znales¢ w literaturze pigknej
niemal kazdego cywilizowanego narodu. Zbytnie spetryfikowanie
programu, wysuwajgcego na pierwszy plan perspektywe odleglych
stuleci, odsuwajacego za$ zagadnienia aktualne na plan drugi, two-
rzy szkole w duzej mierze oderwang od zycia.

Poniewaz jednak jest bardzo wiele dodatnich stron kierunku
klasycznego, polegajacych nietylko na sieganiu do cywilizacji, ktéra
sie stala kolebka cywilizacji narodéw wspélezesnych, ale i na korzy-
éciach jakie wynikaja z nauki jezykéw klasycznych w zakresie
ksztaltowania sposobu myslenia, studjum form jezykowych, ksztal-
cenia pamieci i t. d., przeto powinna istnieé¢ szkola srednia ogélno-
ksztalcgca typu klasycznego.

O ile mialaby taka szkola spelnia¢ dzisiaj swe zadanie, mu-
sialaby oprzeé sig na pewnym kompromisie — musi sig¢ sta¢ mniej
jednostronna. Obok nauki jezykéw klasycznych i lektury autorow
(moze w mniejszej cokolwiek mierze, niz pierwotnie), musi byé
polozony znacznie wigkszy nacisk na nauke historji starozytnej,
gdyz moze wlasnie dzis, w epoce kryzysu nowoczesnego panstwa,
tam nalezaloby szukaé pewnych form ustrojowych, nadajacych sig
do adaptacii.

Nalezy przytem w tym typie otworzyé okno na nowoczesna
cywilizacje i gruntownie zmienié sposob udzielania nauk przyrodni-
czych, ktére i tu nie moga byé zepchnigte na drugi plan. W ten
sposéb pogodzi si¢ dawny kierunek z wymogami zycia wspélczesnego
i stworzy sie szkole o kierunku konserwatywnym, ale idgca z du-
chem czasu.

Poczatek dalo tu juz uksztaltowanie nauki w nowym typie
czteroletniego gimnazjum; reszte zrobi liceum klasyczne. Musi ono
posiadaé w dalszym ciggu nauke laciny, oraz w odpowiednim wy-
miarze godzin nauke greki. Z uwagi jednak ma potrzeby tych, dla
ktérych liceum bedzie zakoficzeniem nauki, ktérzy zatem nie zamie-
rzaja przejs¢ go studjow wyzszych, naleiy stworzyé w typie kla-
sycznym dwie galezie: jedna z lacing i greka, drugg za$ z lacing,
ale bez greki, natomiast z rozszerzonem ksztalceniem w kierunku
jezyk6ow i literatur nowoezesnych. W ten sposéb stanie sig zbgdnem
réwnoczesne stwarzanie osobnego liceum humanistycznego.
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Pytanie II. Jaki zakres wiadomosci, umiejetnosci i sprawnosci winien
posigsé absolwent w liceum w poszczegdlnych dziedzinach wiedzy?

a) Uwagi ogélne. Wyrazamy zapatrywanie, Ze w obu pro-
ponowanych oddzialach liceéw, nauki ogélno-ksztalcagce powinny
byé traktowane dalej, a nie konczyé sie w czteroklasowem gimna-
zjum. Tak samo zaznaczamy, ze w oddziale klasycznym liceum po-
winno sie dalej prowadzié nauke przedmiotéw matematycznych
i przyrodniczych, choé w zmiejszonym zakresie, niz w oddziale
matematyczno-przyrodniczym. Chodzi o to, aby migdzy obu oddzia-
lami nie bylo zbyt wielkich réinic, tak, aby uczeh bez wielkich
drudnosci i bez zbyt wielkiego nakladu dodatkowej pracy, mogl
po ukonczeniu liceum przej$é na dowolny wydzial szkoly akade-
mickiej. Dzis bowiem wybor wlasciwego studjum po ukonczeniu
calego gimnazjum, t. j. po 18 roku zycia — nastrgczal nieraz trud-
nosci i sprawial zawody. Nalezy zatem unikaé tego, zwlaszcza
wobec przesunigcia tego wyboru na jeszcze wczeSniejszy okres
zycia ucznia, bo na czas po 16 roku.

Szczegdlniejsza uwage pragniemy zwrécié na nauke jezykéw
obcych, tak waznych w zyciu bezposredniem, a tak niezbgdnych
dla studjow wyzszych. O ile chodzi o potrzeby studjum politech-
nicznego, to dzi§ powaina praca naukowa i to nietylko twoércza,
ale majaca nawet na celu li tylko zorjentowanie si¢ w zdobyczach
naukowych i praktycznych obcych narodéw, bez znajomosci jgzyka
niemieckiego, francuskiego i angielskiego, jest niezmiernie utrudniona.
Przytem dla przyszlego iniyniera nie tyle potrzebne jest, (cho¢
z innych wzgledow bardzo cenne) literackie opanowanie jezyka
i znajomo$é odnosnej literatury, jak przewszystkiem nabycie zdol-
nosci porozumiewania sig i czytania dziel naukowych i zawadowych
w obcych ‘jezykach. Nalezy zatem polozyé w przyszlosci duzy pa-
cisk réwniez na nauke jezyka angielskiego, ktéry jest tak u nas
zaniedbany. — Jest on wprawdzie trudny do gruntownego opano-
wania, natomiast latwy do wyuczenia sie go w tym stopniu, aby
uzyskaé wstep do obszernej literatury technicznej angielskiej. Re-
sumujae, stwierdzamy, ze dla przyszlego inzyniera jezyki obce sta-
nowié majg narzedzie, a nie ostateczny cel nauki.

Wreszcie pozwalamy sobie zwrécié uwage na konieczno$é po-
wolania do wspodlpracy przy ukladaniu szczegélowych programéw
licealnych profesorow szkol akademickich i to tak typu uniwersy-
teckiego, jak i politechnicznego.

nastepujgcych uwagach szczegélowych zajmujemy sig tylko
.prz.edmiotami matematyczno-przyrodniczymi, w obrebie liceum te-
goz typu.

b) Uwagi szczego6lowe. 1. Matematyka z geometrja.
Nauka ta powinna byé wykladana przez wszystkie cztery poélrocza
liceum, a program jej powiniem objaé nastepujacy zakres:

a) Matematyka. Powtérzenie 6-ciu dzialan, logarytmy,
uzycie wysuwki.
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Rozszerzenie nauki o réwnaniach: a) Wstepne wiadomosci
o wyznacznikach, b) liczby zespolone (wzér Moivre’a), ¢) réwnania:

stopni wyzszych, dajace si¢ sprowadzi¢ do réwnan stopnia drugiego,
d) przyblizone metody rozwigzywania réwnan. Nier6wnosci. Kombi-
natoryka (wzoér Newtona). Ciagi, granica ciagu, szeregi. Rachunek
procentu skladanego, rachunek rat, (amortyzacyjny). Zastosowanie
geometryczne pojecia granicy (tuki, pola, objetosci, w najprostszych
przypadkach).

Pojecie funkcji. Wykresy. Metody graficzne. Uzycie papieru

logarytmicznego. Ciaglosé i granica funkcji.

b) Geometrja. Trygonometrja plaska, obszernie. Najprostsze
wzory z trygonometrji sferycznej (tréjkat prostokatny, twierdzenie
sinusowe i cosinusowe).

Geometrja analityczna plaska utworéw 1-go i 2-go stopnia.
Dyskusja ogélnego réwnania stopnia 2-go o 2 zmiennych.

Wstepne wiadomos$ci z geometrji analityczne] przestrzenne;.

Jezeli chodzi o traktowanie matematyki i geometrji w liceum
matematyczno-przyrodniczem, ktére bedzie wstgpem do studjow
inzynierskich w Politechnice, to pamietaé nalezy, ze matema-
tyka nie jest dla inzyniera celem, lecz waznym
Srodkiem i narzedziem. Nalezy zatem polozyé wielki nacisk
na gruntowne i trwale nabycie koniecznych wiadomosci i dazyé
zapomocg ¢wiczen i uwzgledniania zastosowan, do uzyskania duzej
sprawno$ci i samodzielnosci w rachowaniu i Scistosci w formulowa-
niu twierdzen i prawidel.

2. Fizyka. Nalezy przedewszystkiem w umyslach uczniéw
utrwali¢ przekonanie, ze fizyka jest &cisla naukg przyrodnicza,
ktora, opierajac si¢ na pomiarach, umozliwia przewidywanie prze-
biegu procesow fizykalnych, nietylko jakosciowo, lecz réwniez ilo-
Sciowo.

Od absolwentéw liceéw przychodzacych na Politechnike na-
lezy wiec wymagaé: znajomosci podstawowych pojeé i zasad z ca-
lego zakresu fizyki, o ile je mozna uzasadnié i zrozumieé przy po-
mocy matematyki elementarnej w ujeciu iloSciowem, oraz zastoso-
wania ich w zyciu i technice, bieglosci w rozwigzywaniu prostszych
zadan, odnoszacych sie do zagadnien fizykalnych lub technicznych,
a wreszcie znajomosSci prostszych przykladéw i metod, stosowanych
do pomiaréw fizycznych.

3. Chemja. Program chemji powinien w liceum matematyczno-
przyrodniczem obejmowaé caly zakres chemji nieorganicznej, syste-
matycznie, na podstawie naturalnego podobienstwa pierwiastkow,
zawsze tylko w wiadomos$ciach najwazniejszych i zawsze z odwo-
lywaniem si¢ do zycia praktycznego (przemysl, rolnictwo i t. p.),
a dalej szczuplejszy juz zakres chemii organicznej. Ten ostatni po-
winien juz daé uczniom wyobrazenie o zasadniczych polaczeniach
i klasach polaczen chemicznych w tej dziedzinie, znowu na gruncie
rzeczy wazinych w praktyce. Podstawag nauczania chemji musi byé
ujgcie zjawisk nietylko pod wzgledem jakosciowym, ale przede-
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wszystkiem pod wzgledem ilosciowym. Z?. gléwne”o.parcie pa_ukl
tej uwazalibyémy, z powodow wyszczegdlnionych blizej w czgsci I,
lekcje ogélne, na gruncie eksperymentu n?uczymel'a
i dobrego podrecznika, oraz na gruncie ¢wiczen w pracownl.
Te ostatnie jednak nalezaloby stosowaé tylko w ’takxm zakresie,
w jakim sa dane motzliwosci zakladow i §rodkow gaukowych,
a tendencia do ich rozszerzenia o tyle, o ile nie stanie temu na
przeszkodzie sprawa podziatlu godzin. Uwazamy wprawdzie, ze taki
program moze byé uwazany za teoretycznie gorszy od programu
identycznego co do ilosci materjalu naukowego, alre zupelnie réz-
nego odnosnié do samodzielnoici uczniow, na ktérym oparte sg
zalozenia terazniejszego programu gimnazjum. Mlmp to uwazamy,
ze spos6b tu proponowany w naszych waru.nkach daje lepsze pl‘?:lk.-
tycznie wyniki i przyswaja uczniom wigcej ltrwalszycrzh_ w1§domo§01.

Co do ilosci godzin tu potrzebnych, to oczywisScie nie mozna
w odpowiedzi scisle ich skonkretyzowaé, gdyz na to trzeb'aby
przeprowadzié¢ dluisze i bardziej szczegélowe stud;urp'. 1Sa,dznn?y
jednak, ze potrzebna tu ilo§é godzin powinna wynosic [ do /s
godzin przeznaczonych na fizyke wraz z chemia. Py

Uwazamy réwniez za konieczne, by tak w liceum, jak i tem-
bardziej w gimnazjum, nauczycielem chemji byl chemik z zawodu,
a nie fizyk. _ . .

Uwazamy wreszcie, e pewien program chemji, zaréwno jak
i fizyki, powinno sig¢ zachowaé i w liceum klasycznem. Meto'da nau-
czania winna tu zostaé ta sama, a tylko zmniejszylaby sig ilosé
materjatu. Materjal ten naleialoby jednak i tu podaé z zakresu
chemji nieorganicznej i organicznej zupelnie systematycznie.

4. Biologja. Wiadomosci biologiczne, zwigzane z wiadomosciami
z higjeny, przyswojone przez uczniéw w gimnazjum nowego typu,
powinny byé uzupelnione przez uczniéw w liceum, przez dwugo-
dzinng nauke biologji ogélnej i higieny, w jednej z klas licealnych,
najlepiej w ostatniej. Précz tego trzeba takie daé na tym poziomie
pewne wiadomosci z teorji descendencii i paleontologii. Ta ostatnia
kwestja wigze si¢ ze sprawg nauczania geologji. Nauki geologlczne
(mineralogja, petrografia i geologja) sa zupelnie pominigte w pro-
gramie gimnazjum nowego typu. Potrzebna jest zatem mezb'qdme
nauka tych przedmiotéw w liceum, w zakresie 2 godzin tygodniowo,
przez rok, w jednej z klas licealnych. :

5. Geometrja wykreslna i rysunki geometryczne. Dopiero zor-
ganizowanie liceum matematyczno-przyrodniczego umozliwi nalezyte
uwzglednienie tego przedmiotu, tak waznego i podstawowego dla stu-
djum politechnicznego, ktéry w dotychczasowej szkole Sredniej zu-
pelnie nie istnial, z wielkg szkoda dla absolwentéw, ktérzy musieli
zasad tego przedmiotu uczyé si¢ poza szkola, aby uzyskaé wstep
na politechnike, przez zdanie egzaminu kwalifikacyjnego.

Gléwnym celem nauczania geometrii wykreslnej i rysunku geo-
metrycznego - w liceach, przygotowujacych swych uczniéw do
studjow w Politechnikach, jest zrozumienie i przyswojenie sobie
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przez uczniéw zasadniczych wiadomo$ci z geometrji wykreslnej,
w zakresie przepisanym w programie, a odnoszacym si¢ do odwzo-
rowania przestrzennych utworéw geometrycznych na plaszczyznie
rzutéw, oraz nabycie bieglosci w rozwigzywaniu zadan konstruk-
cyinych w odniesieniu do tych utworéw i wprawy w wykonywaniu
i opisywaniu rysunku geometrycznego.

Pracy nad osiggnieciem powyzszego celu towarzyszyé winno
wdrozenie ucznia do $cislego rozumowania, oraz rozwinigcia jego
intuiciji geometrycznej .wogdle, a zwlaszcza zdolnosci dokladnego
wyobrazenia sobie przestrzennych utworéw geometrycznych.

Wynikiem nauczania geometrji wykreslnej winno byé: Wyro-
bienie wyobrazni przestrzennej, przez dokladne opanowanie metod
geometrji wykreslnej. Dokladna znajomo$é zaleznosci geometrycz-
nych i twierdzen, odnoszacych sie do sposobéw odwzorowania
przestrzennych utwordéw geometrycznych na plaszczyznach rzutéw.
Stosowanie poznanych' zaleznosci geometrycznych do konstrukeyi-
nego rozwigzywania zadan z zakresu materjalu nauczania. Wprawa
w wykonywaniu i opisywaniu rysunkéw geometryczngch.

Co sie tyczy programu, to winien on obejmowaé w obu kla-
sach liceum matematyczno-przyrodniczego po dwie godzimy wykla-
déw i trzy godziny rysunkéw. Materjal nauczania powinien zawieraé ;

Klasa I. 1) Wiadomosci wstepne. Utwory podstawowe:
punkt, prosta i plaszczyzna i wzajemne polozenie prostych i pla-
szczyzn w przestrzeni, w rzucie réwnoleglym i prostokatnym na
jedne plaszczyzne.

etoda rzutéw prostokatnych na dwie rzutnie
do siebie prostopadle, az do rzutéw wicloscianéw umiaro-
wych (w najprostszych polozeniach). Slady prostej. Obroty. Powi-
" nowactwo srodkowe. Wyznaczenie prawdziwej wielkosci wielobokéw,
ktérych rzuty sg dane. Rzuty wieloscianéw. Wyznaczenie prawdzi-
wej wielkoSci katéw nachylenia miedzy prostemi i plaszczyznami.

2). Rysunek geometryczny. Uzycie przyrzadéow rysun-
kowych. Opisywanie rysunkéw, uzycie normografu. Pewno$é i bie-
glo§é w rozwigzywaniu zadan konstrukeyjnych z zakresu wylozonego
materjalu.

Klasa II. 7). D. c. metod rzutéw prostokatnych na dwie
rzutnie do siebie prostopadle. Wyznaczenie plaszczyzny przez
punkty i proste. Przenikanie sie dwéch wielobokéw plaskich. Cienie

Przekroje wielo§cianéw plaszczyng. Przenikanie si¢ ostro-
slupéw i graniastostupow.

Kolineacja srodkowa, powinowactwo srodkowe, podobienstwo
srodkowe, przystosowanie Srodkowe, symetria srodkowa.

Rzuty prostokatne na trzy rzutnie; slady prostych
i plaszczyzn.

Krzywe i powierzchnie. Powinowactwo §rodkowe kola
z elipsa. Najwazniejsze wlaSciwosci elipsy, hyperboli i paraboli.
Rzuty stozka, walca, kuli.

Przekroje. Cienie.
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Elementarne wiadomoéci o rzucie srodkowym (perspektywa).

9) Rysunek geometryczny. Pewnosé i'biegloéé W roz-
wigzywaniu zadah konstrukcyjnych z zakresu materjalu wylozonego.

6. Rysunek wolnorgczny i techniczny. Rysunek’.wolnc_)rqczny
jest przedmiotem przygotowawczym do studjow politechnicznych
niezmiernie waznym. Rozwija on wyobraznig przestrzenng i umie-
jetnosé myslenia kategorjami przestrzennemi. Rysunek ma praktyczne
zastosowanie w codziennem zyciu niemal kazdego zawodu. Ponadto
wprowadza jednostke ogélnie wyksztalcong do zrozumienia wartosci
artystycznych,.w obrebie nauk plastycznych.

Rysunek odrgczny nalezy prowadzié, unikajac metqd szablo-
nowych i zmechanizowania, a rozwijaé indywidualny i twérezy
sposéb wypowiadania sig ucznia. ;

Na nauke rysunku nalezy polozyé wielki nacisk i nalezycie
dobieraé nauczycieli. Rysunek jest w mysleniu i wyrazaniu mysli
lub wrazeh niemniej waznem narzedziem, jak slowo, dajac przytem
obraz trwaly. Umiejgtnosé rysowania zaostrza zmys! spostrzegawczy.

Z rysunkiem wolnorgcznym laczyé sig powinien, o ile chodzi
o liceum matematyczno-przyrodnicze, rysunek techniczny.

Niezmiernie wazne znaczenie dla celéw studjum politechnicz-
nego ma wdrozenie do szkicowania przedmiotéw z przyrody, nie wy-
laczajac ksztaltéw terenu, a dalej przyrzadéw technicznych i budowli.

Przy rysunku technicznym nalezy nauczyé odrgcznego znor-
malizowania pisma.

Wreszcie dodaé nalezy, Ze niezmiernie wazne znaczenie ma
rysunek dla celéw przysposobienia wojskowego. W dzisiejszych
czasach, gdzie kazdy powinien otrzymaé przysposobienie wojskowe,
kazdy takze powinien umieé rysowac.

Na rysunek wolnoregczny i techniczny przeznaczyé nalezy przy-
najmniej po 2 godziny we wszystkich czterech semestrach liceum.

Szkic programu liceum matematyczno-przyrodniczego.
(Nauki obowigzkowe).

Klasa I. Klasa II.
godzin tygod.  godzin tygod.
przez caly rok
Religja :
Jezyk polski
Jezyk obey I . .
Jezyk obey II.. . .
Historja i geografja
Matematyka . . .
Geometrja wykresin
Rysunek geometryczny
Fizyka z ¢wiczeniami . .
Chemja z éwiczeniami
Biologja i higjena . . .
Nauki geologiczne . . .
Logika, psychologja i hi-
storja filozofji 3
Rysunek wolnoreczny
i techniczny
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llosé godzin nauki, 34 w tygodniu, wypadla z sumowania ilosci
godzin potrzebnych na poszczegélne przedmioty. Sume te (34 go-
dziny na tydzien) uwazaé nalezy jako maksymalng i dazyé raczej
do obnizenia do 30.

Pytanie III.
Jakie winny byé metody pracy w liceum?

Nie jestesmy zwolennikami propagowania zgéry jakiejs spe-
cjalnej metody pracy w liceum. Uwazamy, ze w zasadzie metoda
powinna si¢ niewiele réznié od metod stosowanych w wyiszych
klasach gimnazjum. Nalezy uczniéw tylko powoli i ostroznie wpro-
wadzaé w prace samodzielnag, co odbywaé sie moze przez dawanie im
do opracowania niezbyt obszernych elaboratéw, wymagajacych

siggnigcia do przystepnej im literatury, przeprowadzania poréwnan,

lub przedstawienia krytycznych uwag. Nalezy ksztalcié u uczniow
zdolnn$é poprawnego i plynnego wyrazania sig w slowie i piSmie
i Scislego i samodzielnego formulowania mysli.

Co sig tyczy nauk matematyczno-przyrodniczych, to: nalezy
polozyé przy wykladzie szczegoélniejszy nacisk na jak najlepsze wy-

jaénienie podstaw problemu, a jezeli sig¢ to nie da zrobié Srodkami..

jakie sg dla ucznia zrozumiale, trzeba mu to wyrainie powiedzieé
Bardzo stuszna zasada, aby uczyé rozumowo, a nie pamieciowo,
nie zawsze w calej pelni moze by¢ zZastosowana; nieraz pewien za-
sadniczy problem zaczyna sie dobrze rozumiaé dopiero po dlugim
okresie od jego poznania. Tem bardziej zatem w szkole $redniej
musza zachodzié pod tym wzgledem niejednokrotnie kompromisy.

Nalezy przy wszelkich sposobnosciach, jak wykladach, egza-
minowaniu, zadaniach z zakresu matematyki, geometrji, fizyki
i chemji, przeprowadzaé szczegélowa dyskusje, rozwijajgc w ten
sposéb u ucznia zmysl badawczy i krytyczny.

¢ Nalezy dazyé do osiagniecia przez ucznia bieglosci w opera-
cjach, co moze nastapié tylko zapomocg zadan domowych, obejmu-
jacych przyklady bardzo staranie dobrane, wprowadzajgce nowe
momenty, a nie szablonowe i ucigzliwe dla ucznia krecenie sig
w kotko w tym samym materjale.

Wielki nacisk nalezy polozyé na racjonalne egzekwowanie;:
trzeba raz zerwaé z dopuszczaniem niedoleznego odpowiadania
ucznia, kt()'ry jak dotad, w 90 wypadkach na 100, zwraca sig ciagle
do nauczyciela, szukajac i wzywajac jego pomocy. Odpowiedzi musza,
byé samodzielne i dobrze sformulowane. Naleiy zadaé dalej, aby:
uczniowie wszelkie notatki i wypracowania prowadzili w odpowied-
niej, porzadnej formie, a wykluczyé wszelki brud, nieporzadek i nie~
dolestwo.
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Wreszcie w liceum nalezy wprowadzié zdawanie materjalu
partjami, celem wdrozenia uczniéw do opanowania wigkszego ma-
terjalu, co jest potrzebne przy studjach akademickich.

CZESC 1L
Uwagi do programu nauki w zreformowanem gimnazjum.

Wychodzac z zalozenia, Ze oddzielenie ostatnich dwu klas
dawnego gimnazjum i stworzenie z nich liceéw, o specjalnych do
pewnego stopnia kierunkach ksztalcenia, ma stworzy¢ lepsze pod-
stawy dla studjum wyzszego, jak to jest obecnie, musi sig zgdaé,
aby podstawa naukowa, jaka da czteroletnie gimnazjum uczniowl
przechodzacemu do liceum, nie byla gorsza, niz ta, ktérg dawalo
dotychczasowe gimnazjum na przejsciu z szostej do siédmej klasy.
W przeciwnym razie, t. j. w razie obnizenia poziomu nauki w czte-
roklasowem gimpazjum w poréwnaniu z odpowiedniemi klasami
gimnazjum dawnego, liceum fachowe umozliwitoby tylko nadrobienie
pewnych zaniedban w gimnazjum, lecz nie stworzyloby postepu
i odcigzenia studjum wyiszego z rzeczy podstawowych i elemen-
tarnych, ktére powinny by¢ nabyte w szkole Sredniej.

Na podstawie zatem gruntownego zbadania przestanego Poli-
technice Lwowskiej przez Ministerstwo W. R. i O. P. tymczasowego
programu gimnazjum, podaje si¢ tu krytyczne uwagi, majace na
celu takie uksztaltowanie nauki w gimnazjum czteroletniem, aby
gimnazjum to moglo daé wystarczajaca podstawe dla liceum mate-
matyczno-przyrodniczego, a liceum moglo spelni¢ dalszy swoj cel,
t. j. nalezycie przysposobi¢ do studjum politechnicznego. Z tego
powodu oméwione tu bgda w pierwszej linji przedmioty matema-
tyczno-przyrodnicze.

a) Uwagi ogélne.

Juz w ciagu nauki gimnazjalnej moznaby rozwingé dagznosé do
pewnej specjalizacji, ktéra nie moze jednak polegaé na wprowadzeniu
pewnych nowych przedmiotéw, czy ich czesci, lecz winna uwzgled-
niaé specjalne talenty i zamilowania uczniéw. W kazdej klasie znaj-
duje sie tak réznorodny materjal uczniéw, ze mozna i trzeba —
w granicach mozliwosci — traktowaé¢ ich do pewnego stopnia indy-
widualnie. Tak naprzyklad, uczniowi traktujgcemu pewien przedmiot
z zamilowaniem, mozna wskazaé dostgpna mu i nietrudng ksigzke,
lub przerobié z nim trudniejsze éwiczenia, a précz tego umozliwié
lepsze, jak dotychczas, wyzyskanie t. zw. przedmiotéw nadobowig-
zkowych. Z przedmiotéow tych dotychczas mala byla korzys¢; zapi-
sywal sig na nie kto chcial, a nauka ich, wobec innej, wazniejszej
i pilniejszej, t. j. nauki przedmiotéw obowigzkowych, traktowana

byla na ostatnim planie.
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Do przedmiotéw tych nalezg przedewszystkiem nauka obcych
jezykow (drugiego jezyka obcego), rysunki i muzyka. Na przedmioty
te powinni byé zapisani przedewszystkiem uczniowie zdolniejsi,
ktérzy bez trudnoSci pokonujg materjal przedmiotéw obowigzko-
wych, a przedewszystkiem ci, ktérzy do tych przedmiotow okazujg
szczegolniejsze uzdolnienie i zamilowanie.

Co do jezykow obcych, to dla ucznia zdolniejszego uczenie sig
dwu jezykéw obcych nie jest niczem nadzwyczajnem — wszak w za-
borze rosyjskim uczono jezyka rosyjskiego i niemieckiego lub fran-
cuskiego, w zaborze austrjackim i pruskim — w szkole realnej — je-
zyka niemieckiego i francuskiego.

Mlodziez gimnazjalna szwedzka, czechoslowacka i wegierska,
uczy si¢ w zasadzie przynajmniej dwu, a czasem i trzech jgzykow
obcych, Wynika z tego, ze 1 u nas nalezaloby polozyé wigkszy na-
cisk na nauke obcych jezykéw.

Co do rysunkéw, to fatalnym bledem nowego programu cztero-
letniego gimnazjum jest to, ze nie obejmuje on zupelnie (w zadnej
klasie) obowigzkowej nauki rysunku. A przeciez umiejetno$é ryso-
wania, poza strong rozwojows, stanowi niejako koniecznosé zyciowsg
kazdego czlowieka. Nietylko artysta lub inzynier muszg umieé ryso-
waé, ale nawet prawnik, sedzia, czy adwokat, staja czestokroé
wobec koniecznosci naszkicowania sobie sytuacji miejsca zdarzenia,
lub tez wygladu spornego objektu. A wreszcie umiejetnosé rysowania,
jak niemniej znajomos¢ jezykéw, moze daé wielu ludziom skromna,
lecz niezalezng pozycje zyciowa, dajgca im utrzymanie. Mozna tu
powola¢ si¢ na oSwiadczenie  jednego z profesoréw Politechniki
Lwowskiej, ktorzy po skonczeniu studjow politechnicznych, zaanga-
zowany zostal jako rysownik ptakéw do Australji. Stwierdza on,
ze nigdy juz péZniej w Zyciu tak dobrze nie zarabial, jak wtedy.

Z tych wszystkich powodéw w czteroletniem gimnazjum ry-

sunek powinien byé¢ dla wszystkich uczniéw przedmiotem obowigz-
kowym, choéby w minimalnym wymiarze godzin. Nalezaloby grun-
townie rozwazy¢, czy nie lepiej bedzie wprowadzié obowigzkowo
rysunek, a natomiast objete programem zajecia praktyczne, stano-
wigce, zwlaszcza w nizszych klasach, raczej praktyczng zabawe, lub
wstep do zajeé rzemieslniczych, uczynié nadobowigzkowemi. Rozu-
miemy, ze te zajgcia praktyczne majg takie pewien powainy cel,
majgcy ucznia wdrozyé do praktycznego dzialania i wykorzenié le-
nistwo i niedolgstwo w praktyce, jednak rysunkowi przypisujemy tu
znacznie szersze i donioSlejsze znaczenie. Poza tem nie ulega naj-
mniejsze] watpliwosci, ze wlaSnie rysunek stanowi zasadnicza pod-

‘stawe wszelkich robot praktycznych, a przedewszystkiem rzemiesl-

niczych. Wreszcie, uposledzajac nauke rysunkéw w gimnazjum, do
ktorego uczeszczajg uczniowie w wieku juz 13—16-stu lat, stawia sie
barjerg rozwojowi talentéw artystycznych i utrudnia ich odkrycie.

Dalej wspomnie¢ nalezy o muzyce i innych umiejetno-
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$ciach, moze nawet nie reprezentowanych’dzié w czt’ergletniem,
gimnazjum, do ktérych uczniowie mogg czuc zam.llowame i ok.azy-
waé do nich uzdolnienie. Tu potrzebne jest Scisle porozumienie
i wspoldziatanie szkoly z rodzicami, celem najkorzystniejszego po-
kierowania ucznia.

Podnoszac tu zasade uwzglednienia .indywidpalnoéci»uczni'a, co
jednak bedzie mozliwe tylko wtedy, jezeli klasy nie qu_q zbyt llc?ne,
a nauczyciele beda prawdziwymi wychowawcami, przeciwni jestesmy
wszelkiemu przecigzeniu uczniéw zdolnych }pllnych, jak réwniez
lekcewazeniu uczniéw o stabych zdolnosciach, ktorzy przeciez
w przyszlosci mogq sig zawsze rozwingc.

b) Uwagi szczegélowe do poszczegdblnych
przedmiotéw programu.

1. Rozklad godzin przeznaczonych na przedmioty w poszcze-
g6lnych klasach i pélroczach.

Razi tu niejednostajny rozklad godzin przednqioto’w }Nyklada-
nych przez cale gimnazjum. Tak naprzyklad w klasie I-szej:

Jezyk polski 6/3, jezyk lacinski 0/5, jeden’ jezyk obcy 6/4.
Uwazamy, ze lacina powinna byé traktowana réwnomlernie przez
wszystkie polrocza czteroklasowego gimnazjum. _]est’ to pl:z.edmlo:c,
ktéry wymaga duzego nakladu pracy; trzeba go zaczac uczyc jak naj-
wezesniej, kiedy uczeh ma najlepsza pamigé i rozlozyé go jednostajnie.

Powtore, uderza zupelny brak w klasie l. geometrii; jest to.

brak bardzo powainy, a jego nastepstwem bedzie to, ze uczniowie

zapomna z geometrji wszystko, czego sig nauczyli w szkole po-
wszechnej, t. j. o linji, tréojkacie i kole.

2. Matematyka. Bez zadnej przesady stwierdzi¢ mozna z ubo-
Jewaniem, ze program nauki tego tak waznego przedmiotu jest co-
faniem zie wstecz z pozycji zajetej juz bardzo dawno. 'Z programu.
widoczne jest znaczne obnizenie poziomu w poréwnaniu nawet nie
z dawnemi szkolami realnemi, czy gimnazjami matematyczno-przy-
rodniczemi, ale nawet z dawnemi gimnazjami klasycznemi.

Klasa I. (lawna 3-a) nie daje niczego nowego poza powtorze-
niem materjalu ze szkoly powszechnej i uwydatnia tylko strate:
czasu, jaka powstala przez przylaczenie dwu najnizszych klas daw-
nego gimnazjum do ‘szkoly powszechnej.

Jezeli do tego dodamy wspomniany powyzej z_upeln}f brak geo-
metrii, to okazuje sig, ze klasa I. jest dla matematyki prawie stracona.

W klasie 1l-giej (dawnej czwartej), réwniez niski poziom —
zaledwie réwnania pierwszego stopnia ‘i wyrazenia algeb.ralcz.nef.
ktérych mianowniki sg liczbami ‘szczegolowemi. ‘Podobnie niski
poziom panuje w klasie trzeciej (dawnej pigtej).
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W klasie IV (dawnej szostej) dopiero jest mowa o pierwiastku
kwadratowym i réwnaniach 2-go stopnia, a w zakresie geometrji
traktuje si¢ dopiero twierdzenie Pytagorasa.

Budzi zdziwienie zupelny brak logarytmoéw i trygonometrii, ktére
to obydwa dzialy byly w dawnej klasie szostej gruntownie wylozone
i przeéwiczone.

Wyrazamy zdanie, ze podstawa naukowa, jaka daloby gim-
nazjum przy takim programie matematyki dla liceum, bylaby zupet-
nie niewystarczajgca.

3. Fizyka i chemja. Odnosi si¢ wrazenie, ze program przypi-
suje zbyt wielkie znaczenie do wyjaSnienia uczniowi praktycznych
przypadkéw i wynalazkéw (np. rozlicznych maszyn i przyrzadow),
ktérych zrozumienie jest nieraz nawet dla inzyniera z innego dzialu,
lub nauczyciela fizyki, bardzo trudne. Natomiast zbyt malo uwzglednia
potrzeby realnej i konkretnej wiedzy, podanej systematycznie, ktéra
ma byé podstawg do dalszego studjum. Musimy si¢ pozbyé wszel-
kiej przesady i zrozumieé, ze nawet czlowiek inteligentny i wyksztal-
cony, nie moze byé wszystkowiedzacym i wszystko rozumiejacym.
Racjonalny i nowoczesny system nauki nie moze polegaé na daniu
uczniom tylko zewnetrznego poloru, polegajgcego na moznosci mo-
wienia o wszystkiem, lecz musi dazyé do dania mu w okreslonym
kierunku gruntownych podstaw, umozliwiajagcych samodzielne my-
$lenie, badanie i studjowanie. Z tego powodu program ten, ktoéry
tak wielki nacisk kladzie na rozpatrywanie zadan praktycznych,
w kierunku nauki systematycznej jest zbyt ograniczony i ciasny.

W szczegélnosci:

a) Co sieg tyczy fizyki. Program nie podkresla dostatecz-
nie znaczenia niektoérych podstawowych pojeé fizyki i nie przywig-
zuje odpowiedniej wagi do przebiegu ilosciowego zjawisk. Tak np.
w mechanice pojecie masy bezwladnosci jest réownie wazne, jak
pojecie sily, a zostaje wprowadzone dostownie dopiero po ukon-
czeniu mechaniki i1 to tylko jako wlasno§é masy grawitacyinej.
Wskutek tego nie mozna podaé wzoru na energje kinetyczna, ktéry
dopiero przekonuje ucznia, ze pojecie to rézni sig od energji poten-
cialnej. Opierajagc si¢ na wzorze na energje kinetyczna, moznaby
tez uzasadni¢ elementarnie prawo ruchu spadkowego w postaci
gt?

5

Byloby, réwniez wskazanem w nauce o elektrycznosci, pojecie
napigcia wprowadzié¢ przy pomocy elektrostatyki, jako bardziej
pogladowe.

Liczba godzin dla fizyki wydaje sie niewystarczajgca, zwlaszcza
wobec poswigcenia wigkszej czeSci czasu na éwiczenia.

b) Co sig tyczy chemji. Chemja jest traktowana we wspél-
nym dziale z fizyka, razem po 4 godziny w klasie Ill-ciej i IV-tej.

poprawnej: s =
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-o wynika ze szczegblowego programu, Ze chemjait ma obej-
ijzgz tylkzl) drugie pc’)lr%cze _Ill—ciej klasy. W tem p.olroc’zu. ma
chemja cztery godziny tygodmowo, z czego tr?.y gosizm.y Dcwxcze-
niowe w pracowni, a tylko jedna godzina ’l?kc]l ogdlnej. 3 t'egto
doliczyé nalezy w pewnem znaczeniu Czgs¢ zakresu prkzle miotu
yzajecia praktyczne®, gdyz obejmujg one dmuchanie szkla, oraz
konstrukcje przyrzadow fizycznych i chemlcznych.. i

Program chemji obejmuje poznanie szeregu cial i zjawisk che-
micznych, wraz z innemi zastosowaniami —— na _drgdze ekspery-
mentéw ucznia, na zasadzie samodzielnosci myslenia i eksperyrqe?-
towania pod kierownictwem nauczyciela. .Eksperyment nauczyciela
jest odsunigty calkiem wyraznie na drugi plan; podobnie ma sig
rzecz z podrecznikiem. | ’ . |

Uwazamy, ze powyzszy plan moze moglby daé w wyiatkowyc
warunkach wyksztalcenie wystarczajgce dla jego d.alszegé) _ciagu
w liceum, jesli nie zwrdci sig uwagi na pewne, moze bar Z'lil' juz
szczegolowe usterki. Jednakze z drugiej strony podnosimy z nalgls 1lem,
7e program ten na nasze stosunki jest bardzo trudno wykonalny.

Dla uzyskania dobrych wynikow z takiego programu jest

konieczne :
Znakomite wyposazenie pracownl zakladu w pomoce naukowe,

S i S iy
t. i. przyrzady, szklo, odczynniki i t. p, nastepnie nieprze

czaltlnl; goz: r}r,laximum 90 liczba uczniéw w klasie, — wreszcie osoba
nauczyciela, bardzo dobrego pedagoga, z fachu — bardzo dobrego

chemika. ;
Znakomite wyposazenie pracowni byloby kon'lecfzne dlategcl);
e braki pod tym wzgledem przedluzajg prace dosw1a<‘iczalnq ’ltoa
bardzo, iz wyczerpanie programu pod wz.gle;dem materjalu — ,ir-
loby bez tego bardzo znacznie utrudnione, wzglednie wogdle
uniemozliwione. . :
Ograniczenie liczby uczniéw jest koni'eczn:e, gdyz wykonalr(ne
takiego programu z liczba wigksza niz 20, jest, ;ak praktyka wska-
zuje, niemozliwe. Podzial na grupy ¢éwiczace zdaje nam sig tezdIEESt
niemozliwy, ze wzgledu na trudnosci w ufozeniu podzialu godzin.
Osoba nauczyciela w programie, wymagajgcym samodzxeln'ego
dochodzenia przez ucznia do najbardziej pods'tawowych praw, jest
sprawg najwazniejsza. Przedewszystkiem musialby to byé specja-
lista chemik i to bardzo dobry, gdyz nauczanie chemji na tym
stopniu jest rzecza bardzo trudna; ponadto .rrfusmlby to by¢ chemik
— znakomity pedagog. Tymczasem najczgscie] qume. sig _zdarzalo,
7e nauczycielem chemiji bedzie fizyk z fachu. Obawiaé sig wo.bec
tego nalezy, ze nauka chemii bedzie wskutek tego niedociagnigta
do poziomu, jakiego wymaga program. . .
Resumujac, uwazamy, ze program jest moze teoretycznie df)bry,
ale bardzo trudno wykonalny. Uwazamy go raczej za cel, do'ktorego
spelnienia nalezaloby daiyé¢ przez podwyiszenie stopniowo srodkow
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materjalnych i ilosci etatéw personalnych. Sadzimy natomiast, ze
zachodzi koniecznosé uwzglednienia w praktyce szkolnej tem wigk-
szego zakresu dla eksperymentu nauczyciela i dla podrgcznika,
im wiecej lokalne warunki danej szkoly odbiegajg od tych wyposazen,
jakich obowigzujacy program koniecznieby wymagal.

4. Biolegja. Opracowany program jest naogél dobry, zwlaszcza,
o ile chodzi o botanike. Co do zoologji, jaskrawg wada jest pomi-
niecie robakéw, ktére dla zrozumienia calosci §wiata zwierzgcego
sa absolutnie niezbedne. Powinien byé nadto zmieniony porzadek
grup zwierzat. Jest on w programie niekonsekwentny: zaczyna sig
od stawonogéw, zwierzat o swoistej, zlozonej organizacii, idzie sig
nastepnie do najprostszych i wreszcie konczy sig na krggowcach,
znowu na organizmach bardzo zlozonych. Nalezy przyjaé kolejnosé
konsekwentng, albo od najbardziej zlozonych do najprostszych, albo
odwrotnie.

Wkoncu ten dzial wiadomosci nalezaloby uzupelnié wiadomo-
Sciami z higjeny.

Dr. Maksymiljan Matakiewicz

Profesor Politechniki.

KIEROWNIK WYDAWNICTWA : DR, WLADYSLAW OLSZEWSKI
ODBITO W DRUKARNI URZEDNICZE] — LWOW, ZIELONA 7. TEL. 291-07.

Nastepny zeszyt wyjdzie z druku w grudniu b. r.

WSZYSCY CZLONKOWIE T. N. S. W. OTRZYMUJA
CZASOPISMO ,MUZEUM* BEZPELEATNIE.

Cena w drodze prenumeraty :

rocznie : ; . . z, 10—
polrocznie . ! ; ; il 5—
zeszyt pojedynczy . ¢ ; Sl 250

Cena ogloszen w r. 1935:
Za strone 100 z1., za pél strony 50 zk, za éwieré strony 25 zl., za wiersz 3 zl.

Konto w P. K. O. Nr. 154.375.

Administracja ,Muzeum* najusilniej prosi Sz. Dyrekcje
o niezwioczne uregulowanie zalegtej prenumeraty za
- r. 1934 i 193s.

Pp. Prezesow miejscowych Kot T. N. S. W. uprasza sie

o laskawa i skuteczng interwencje w tej sprawie.

Redakcja prosi najuprzejmiej WPanéw Dyrektoréw Gimnazjéw oraz
pp. Kierownikéw pism, redagowanych przez uczniéw, o laskawe
nadsylanie biezacych numeréw Swoich wydawnictw pod adresem
Redaktora ,Muzeum* — Lwoéw, ul. Jablonowskich 1. 26, m. 3.




RYSZARD SKULSKI:

P AN T oADE U'S &
JAKO KSIAZKA SZKOLNA®

Zarzad Okregu Lwowskiego T. N. 5. W., 'i
pragnac uczci¢ pigédziesieciolecie naszego To- 54
warzystwa, wydal swoim nakladem powyisza
prace, ktorej powstanie zwigzane jest z myslg
upamigtnienia setnej rocznicy ukazania sig w druku
PANA TADEUSZA®“.

Autor, chlubnie znany pedagog - publicysta,
tak barwnie i pomyslowo przedstawil stopniowe
w ciagu wieku przenikanie tego arcydziela
do szkoly polskiej, ze utwor jego czyta sie jed-
nym tchem — z niestabngcem zainteresowaniem.

Edycja wytworna, zawierajaca kilka repro-
dukcyj z pierwotnych wydan.

Nie ulega watpliwosci, ze pigkna praca
p- Skulskiego znajdzie si¢ niebawem w ksiggo-
zbiorze nietylko kazdego zawodowego polonisty,
ale i kazdego inteligentnego Polaka. |

Do nabycia we wszystkich ksiggarniach

i w biurach Zarzadéw Okregowych T. N. S. W.

SKEAD GEOWNY :
KSIAZNICA-ATLAS

Lwoéw, ul. Czarnieckiego 1. 12.

CENA KSIEGARSKA ZkL. 180.
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