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JEZYK LACINSKI.

KLASA 1.

5 godzin tygodniowo w drugiem pélroczu.

MATERJAL NAUCZANIA.

MATERJAL RZECZOWY.

Czytanki zawierajace:

a) ustepy lacinskie i krotkie teksty polskie do prze-
kladu na jezyk lacinski, osnute na tle zycia Rzymian,
zwlaszcza zycia mlodziezy rzymskiej w rodzinie, i zazna-
jamiajace z urzadzeniem domu rzymskiego, przedmiotami
uzytku domowego, rozkladem dnia, pracami i zabawami,
usirojem rodziny, wychowaniem dzieci, domowemi obrze-
dami religijnemi, boéstwami i t. p., w zwiazku za$§ z tem
z niektéremi szczegélami z topografji Rzymu, Swiaty-
niami i posagami bostw i . p.

b) dluzsze ustepy polskie, zwiazane treSciowo z la-
cinskiemi i oSwietlajace w przystepny sposéb réozne szcze-
goly z zycia dawnych Rzymian.

MATERJAE GRAMATYCZNY.

Wiadomos$ci o iloczasie zglosek i akcencie wyrazéow
lacinskich, potrzebne do poprawnego czytania. Deklinacje
t. zw. prawidlowe z uwzglednieniem tylko najniezbedniej-
szych wyjatkow (np. dea, filia, domus pod wzgledem od-
miany, domus 1 dies pod wzgledem rodzaju). Prawidlowe
stopniowanie przymioinikow oraz prawidlowe formowa-
nie i stopniowanie przyslowkow. Liczebniki gléwne i po-
rzadkowe do 20, centum i mille. Zaimki: osobowe;:
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zwrolny; dzierzawcze: wskazujace is, ipse: pytajacy quis,
quid; wzgledny qui, quae, quod. Indicativus pracsentis,
imperfecti i futuri I, imperalivas i infinitivus praesentis
stowa esse. Indicativus praesentis, imperfecti i futuri I
acltivi, imperativas i infinitivas praesentis activi, partici-
pium praesentis activi i perfecti passivi czterech t. zw.
prawidtowych konjugacyj.

Analiza zdania pojedynczego rozwinietego i szyk wy-
razoOw w pojedynczem zdaniu lacinskiem w zestawieniu
z szykiem polskim. Najelementarniejsze roéznice miedzy
skladnia polska a lacinska: orzecznik rzeczownikowy;
przedmiot po czasownikach zaprzeczonych lub majacych
tre§¢ przeczaca (vitare), oraz po czasownikach z innym
rzadem, jak mnp. administrare. Genetivus partitivus
w zwiazku ze stopniem najwyzszym i zaimkiem pytaja-
cym; ablativus comparativus w zwigzku ze stopniem wyz-
szym. Dalivus possessivus w najprostszym zwiazku (mihi
est liber). Polski imiestow wspolezesny odmienny i nie-
odmienny a lacinskie participium praesentis activi. Przy-
imki: ab, ad, in, ex, de, cum.

Nadto jako materjal wylacznié¢ leksykalny: liczebniki,
nicobjete materjalem gramatycznym; niezbedne przyimki,
niewymienione powyzej, spé6jniki wspélrzedne: et, sed,
itaque, autem, nam, etiam; przystéowki i spéjniki zdan
podrzednych z indicativem: ubi, unde, quo, qua, quod, si,
nisi, postquam, quamquam.

WYNIKI NAUCZANIA.

Przyswojenie wiadomo$ci o zyciu Rzymian w ramach
przerobionego materjalu nauczania.

Opanowanie okolo 300 wyrazéw z t. zw. klasycznej
taciny, zaczerpnietych z materjalu czytanek, oraz pewnej
ilosci zwrolow, powtarzajacych sie czesto w czytankach
i zawierajacych jedynie wskazany powyzej zaséb leksy-
kalny.

Umiejetno$¢ rozrozniania tematéw i koncowek imion
i poznanych form czasownikéw oraz okre$lania na tej pod-
stawie ich przynalezno$ci deklinacyjnej. wzglednie konju-
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gacyjnej; bieglo§¢ w tworzeniu przypadkow oraz form cza-
sownikowych podlug tematéw i koncoéwek w zakresie,
wskazanym w materjale nauczania. Bieglo$¢ w rozréznia-
niu i tworzeniu regularnych postaci stopniowania przy-
miotnikow i przyslowkow. Bieglo§¢ w deklinacji zaimkow:
wskazujacego is, ea, id; osobowych; zwrotnego; pylaja-
cego quis, quid; wzglednego qui, quae, quod. Znajomos¢
liczebnikéw glownych i porzadkowych do 20, oraz cen-
tum i mille.

Umiejetno$é analizy zdania pojedynficzego rozwinie-
tego, a wige takze orjentacja w funkecjach przypadkow
i form konjugacyjnych w latwem zdaniu lacinskiem.
Wprawa w rozpoznawaniu i stosowaniu lacinskiego orzecz-
nika rzeczownikowego, oraz lacinskiego przedmiolu w wy-
padkach, gdy czasownik polski jest zaprzeczony Iub” ma
inny rzad.

Sprawno$éé w tlumaczeniu przerobionych ustepow
lacinskich.

UWAGL

Glowna uwage nalezy pos§wicci¢ nauczaniu jezyka, a wiee prze-
dewszyslkiem gruntownemu przyswojeniu malerjatu leksykalnego iopa-
nowaniu wiadomosei z gramatyki, zwlaszeza morfologji. W zakresie
slownictwa z materjalu czytanek obowiazuje mlodziez opanowanie
tylko wskazanej w wynikach nauczania iloSci wyrazow. Poniewaz za$
wyrazy lacifiskie pod wzgledem znaczenia bardzo czeslo nie pokry-
waja sie z polskiemi, ilekro¢ takiwypadek zachodzi, nalezy ich uczyc
nie w oderwaniu, lecz w typowych wyrazeniach.

Skiadni nalezy uezyé lylko przygodnie, droga obserwacyj pew-
nych zjawisk jezyvkowych, klére uezniowie notuja w przeznaczonych
do tego celu zeszylach.

KLASA II.
4 godziny tygodniowo.
MATERJAL NAUCZANIA.
MATERJAL RZECZOWY.
Czytanki, zawierajace:
a) ustepy lacinskie i kroétkie teksty polskie do prze-

kladu na jezyk lacinski, osnute na tle zycia Rzymian i za-
znajamiajace z wychowaniem mlodziezy ze szczegélnem
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uwydalnieniem jego charakteru obywatelsko-panstwowego,
z dostepnemi umystom mlodziezy zjawiskami zycia poli-
tycznego 1 spolecznego (senat, wojsko, stany spoleczne
i t p.), religijnego (najwazniejsze bdéstwa — wierzenia
i mity — kaplani, westalki, skladanie ofiar, pogrzeby,
wréozby it p.), w zwiazku za$ z tem z topografja Rzymu
(plan ogdlny, Kapitol, Palatyn, Forum Romanum, Campus
Martius) oraz najwazniejszemi dzielami sztuki plastycznej
(posagi bogéw i wybitnych Rzymian) i architektury ($wia-
tynie, gmachy publiczne).

b) diuzsze ustepy polskie, zwiazane treSciowo z la-
cinskiemi i o$wietlajace w przystepny sposéb rézne szeze-
goly z zycia publicznego i prywatnego dawnych Rzymian.

MATERJAL GRAMATYCZNY.

Pélrocze 1. Najpospolitsze wyjatki rodzajowe ITI de-
klinacji: ordo, dens, fons, mons, pons, os (oris), os (ossis),
orbis. Nieregularne stopniowanie przymiotnikéw: bonus,
magnus, malus, multus, parvus oraz przysléwkadw, od nich
ulworzonych; stopniowanie opisowe. Zaimki wskazujace:
hic, iste, ille, idem; nieokreSlone: aliquis, quidam, quis-
que, nemo, nihil, nullus. Indicativus praesentis. imperfecti,
Iaturi I passivi czterech t. zw. prawidlowych konjugacyj;
coniunctivus praesentis i imperfecti stowa esse; coniuncti-
vus praesentis i imperfecti activi i passivi czterech kon-
jugacyj.

Funkcje przypadkow, jako okreSlen podmiotu i orze-
czenia: gen. qualitatis; gen. partitivus w szerszem zastoso-
waniu; ablativus separativus, ablativus loci, temporis; ab-
lativus instrumenti, modi, causae, qualitatis; dativus pos-
sessivus w szerszem zastosowaniu; podwdéjny accusativus
po slowach appellare, vocare, habere, facere. Acc. c. inf.
po verba dicendi i sentiendi.

Nadto jako materjal wylacznie leksykalny: formy
L. zw. niezupelnego stopniowania (inferior, citerior i t. p.);
niezbedne przyimki, przyslowki i spojnki, nieobjete ma-
terjalem klasy I.

Pélrocze I1. Indicativus perfecti, plusquamperfecti
I futuri II slowa esse- indicativus perfecti, plusquamper-
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fecti, Tuturi II activi i passivi ezterech t. zw. prawidlowych
konjugacyj. Coniunctivus perfecti i plusquamperfecti
slowa esse; coniuntivus perfecti i plusquamperfecti activi
i passivi czterech koniugacyj. Infinitivus praesentis passivi,
perfecti activi i passivi. Zlozenia ze slowem esse: adesse,
abesse, posse, praeesse, prodesse, interesse Gerundium.

Analiza zdania zlozonego (z dwéch, trzech, krétkich
czlon6w).

Najwazniejsze wypadki stosowania coniuntivu w zda-
niu gléwnem: coniuntivas optativus, hortativus i poten-
tialis. Najwazniejsze zdania podrzedne z coniunctivem;
zdania celowe, skutkowe, warunkowe (tylko casus irrea-
lis), z cum historicum, pytania zawiste. Accusativus cum
infinitivo w najwazniejszych zwiazkach zalezno$ci (jako
przedmiot i jako podmiot).

Nadto jako materjal wylacznie leksykalny: niezbedne
przyimKki, przystowki, spojniki i liczebniki, nieobjete do-
tychczas opracowanym materjalem.

WYNIKI NAUCZANIA.

Przyswojenie wiadomo$ei o zyciu dawnych Rzymian
w ramach przebionego materjalu nauczania.

Opanowanie okolo 400 nowych, a razem z nabytemi
w poprzedniej klasie okolo 700 wyrazéw z t. zw. klasycznej
laciny, zaczerpnictych z materjalu czytanek, oraz opano-
wanie pewnej ilo$ci nowych zwroléw, powtarzajacych sie
czesto w czytankach i zawierajacych jedynie wskazany
powyzej zasob leksykalny.

Bieglto$¢ w deklinacji imion i konjugacji w zakresie,
wskazanym w malterjale nauczania. Bieglo§¢ w deklinacji
zaimkow, zwlaszeza wskazujacych.

Umiejetno§¢ analizy zdania zlozonego (z dwéch do
trzech czton6w) i rozrézniania wazniejszych zdan pod-
rzednych. Umiejetno$¢ uzasadnienia uzycia trybu i czasu
w lacinskich zdaniach podrzednych, wskazanych w ma-
terjale nauczania. Umiejetno$¢é rozpoznawania i stosowa-
nia acc. c. infinitivo w zalezno$ci od verba dicendi i sen-
tiendi, oraz od iubeo, veto, sino.

Sprawno$§¢ w thumaczeniu przerobionych w tej klasie
ustepow lacinskich.
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UWAGL

Przy nauezaniu jezyka, kladac w dalszym eciagu nacisk prze-
dewszystkiem na przyswojenie materjalu leksykalnego i morfologicz-
nego, nalezy stopniowo poswiecac¢ wiecej uwagi, niz w kL I, zagadnie-
niom skladniowym. Skladnia zajmuje wprawdzie nadal stanowisko po-
mocnicze i traktowana jest ciagle przygodnie, w poslaci obserwacyj
pewnych zjawisk jezykowych, uczen jednak spolyka sie w tej klasie
ze zjawiskami, zupehie réznemi w wyslowieniu lacifiskiem i polskiem
i dlatego wymagajacemi wyjasnien. W szczegélno$ei wypadnie zwra-
ca¢ uwage na znacznie czestsze w lacinie, niz w jezyku polskim,
stosowanie coniunclivu, oraz na Kkonieczno$¢ zastanowienia sie nie-
tylko nad znaczeniem slowa lacinskiego, ale i nad tem, czy frzeba je
tlumaczy¢ dokonana, czy niedokonana postacia slowa (nad tem np.

czy dicere — w danym wypadku znaczy méwié, czy powiedzieé,
narrabo — bede opowiadal, czy opowiem i t. p.).
KLASA III.

4 godziny lygodniowo,

MATERJAL NAUCZANIA.
MATERJAL RZECZOWY.

Pélrocze 1. Czytanki, zawierajace:

a) ustepy lacinskie i krétkie teksty polskie do prze-
kladu na jezyk lacinski, osnute na tle zycia Rzymian i Gre-
kow i zaznajamiajace z wielkiemi wydarzeniami z dziejéw
Rzymu i Grecji, z postaciami wybitnych mezéw stanu,
wodzow, uczonych i artystow, z przejawami zycia politycz-
nego i spolecznego w Rzymie i Grecji,

b) dluzsze ustepy polskie, zwiazane treSciowo z la-
cinskiemi i o§wietlajace w przystepny spos6b rézne szcze-
goly z zycia politycznego, artystyczno-naukowego, publicz-
nego i prywatnego dawnych Rzymian i Grekow.

Pélrocze 11. Wypisy, zawierajace:

a) urywki z zyciorysé6w Neposa i Pamietnikow Ce-
zara, wyimki z innych pisarzy lacinskich, zgrupowane
okolo wybitnych postaci i doniostych spraw w dziejach
Grecji i Rzymu, jak np.: Miltjades, Temistokles i Ary-
stydes (sprawa jedno$ci narodowej i panstwowej w Gre-
cji):  Aleybjades i Epaminondas (walka o hegemonje);
Cezar jako wojownik i organizator (zestawienie organiza-
cji spolecznej i panstwowej rzymskiej z gallijska, wyz-
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szo§¢ Rzymu nad sasiadami); Tymoleon lub Dion (kul-
tura grecka na Sycylji),

b) dluzsze uslepy polskie, zwiazane treSciowo z lacin-
skiemi w formie odpowiednio dobranych przekladéw z li-
teratury greckiej i rzymskiej i do poziomu umysiowego
mlodziezy dostosowanych wyjatkéw z literatury naukowej.

MATERJAL GRAMATYCZNY.

Poélrocze 1. Nieregularnosci w deklinacji imion i stop-
niowaniu przymiotnikow. T. zw. przymiotniki zaimkowe.
Pominiete w kursie klas poprzednich formy konjugacyjne:
participium futuri activi i passivi, infinitivas futuri actvi
i passivi; imperativus futuri activi. Najwazniejsze formacje
slowne. Verba deponentia. NajczesSciej spotykane t. zw.
verba anomala.

Coniugatio periphrastica activi; gerundivum w funkcji
przydawki oraz coniugatio periphrastica passivi. Nomina-
tivus cum infinitivo. Ablativus absolutus.

Nadto jako materjal wylacznie leksykalny zaimki
nieokres$lone, nieuwzglednione w materjale nauczania klasy
II; adverbia numeralia, liczebniki podzialowe, verba semi-
deponentia.

Pélrocze 1I. Skladnia zdania: pominiete w kursie
klas poprzednich zdanie podrzedne; ujecie w system po-
znanego materjalu; w zwiazku z tem znaczenie trybow,
consecutio temporum, participium coniunctum, spojniki
podrzedne, partykuly pytajne, zaimki i przystowki, od kto-
rych zaczynaja sie zdania podrzedne.

WYNIKI NAUCZANIA.

Znajomo$¢ przejawOw zycia antycznego w zakresie,
okre§lonym w materjale nauczania.

Rozszerzenie materjatu leksykalnege (okolo 300 no-
wych wyrazow) i zdobycie pewnego nawyku spostrzega-
gania zasadniczych pokrewienstw miedzy wyrazami.

Bieglo§¢ w deklinacji zaimkéw. Opanowanie regu-
larnej konjugacji lacinskiej w jej calo$ei. Przyswojenie
najeze$ciej spotykanych nieregularnosei w  deklinacji
imion, stopniowaniu przymiotnikéw, oraz w konjugacji.
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Orjentacja w zwrotach nominativus cum infinitivo, abla-
tivus absolutus, participium coniunctum.

Umiejetno$é przetlumaczenia zupelnie latwego nie-
znanego tekstu lacinskiego jednego z czytanych w tej klasie
aulorow; umiejeino$é poprawnego przetlumaczenia i ob-
jasnienia jezykowego ktéregokolwiek z przerobionych
w leklurze szkolnej urywkow pisarzy lacinskich.

UWAGI.

W pierwszem pdélroezn poza stalem  powiekszaniem zasobu
leksykalnego i wiadomeSei z zakresu morfologji, nalezy poSwieci¢
uwage zwrotom lacinskim imieslowowym i bezokolicznikowym, kiére
sprawiaja ueczniowi trudnosSci wskutek réznicy zachodzacej pomie-
dzy jezykiem lacinskim a polskim.

W drugiem pdlroczu nalezy do malerjalu rzeczowedo przy-
klada¢ znaczenie wieksze, niz na slopniu elementarnym (klasa I,
IT i pierwsze polrocze klasy I[1I). Celowo dobrane teksty lacii-
skie, oparte o szersze tlo kullury antyveznej w uslepach polskich,
dadza moino$¢ szerszego zapoznania ueczniéw z zagadnieniami do
dzi§ dnia aklualnemi.

W  zakresie jezvkowym stale powiekszanie zasobu leksykal-
nego i utrwalanie oraz uzupelnianie wiedzy gramatyeznej sluzy
przedewszyslkiem wdrazaniu uczniéw we wladciwa metode pracy
nad tekstem. Ilo§¢ przerobionego w lej klasie tekstu lacinskiego
nic moze wynosi¢ mniej, niz 300 wierszy (norma — wiersz, liczacy
a0 liter).

KLASA 1V.
4 godziny tygodnmiowo.

MATERJAL NAUCZANIA.
MATERJAL RZECZOWY.

Wypisy, zawierajace:

a) urywki prozy lacinskiej ze szczeg6lnem uwzgled-
nieniem pism Liwjusza, Salustjusza, Cycerona, zgrupowane
okolo doniosych spraw i wybitnych postaci w dziejach
Rzymu, oraz urywki poezji lacinskiej gléownie Owidjusza
(w drugiem poélroczu),

b) dluzsze uslepy polskie, zwiazane lreSciowo z la-
cinskiemi, w formie odpowiednio dobranych przekladow
z literatury greckiej i rzymskiej i do poziomu umyslowego
miodziezy dostosowanych wyjatkéw z literatury naukowe;j.
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MATERJAE GRAMATYCZNY.

Skladnia przypadkéw: usystematyzowanie i uzupel-
nienie wiadomosci, nabytych w klasach poprzednich.
Ugruntowanie wiedzy gramatveznej w zakresie kursu
gimnazjum.

Podstawowe wiadomosei z melryki, ograniczone do
heksamenftru i pentametru.

WYNIKI NAUCZANIA.

Znajomo$¢ przejawéw zycia antycznego w zwiazku
z przerobiona lektura w zakresie, okreslonym w materjale
nauczania.

Wzbogacenie materjalu leksykalnego (okolo 300 no-
wych wyrazéw) i rozwiniecie wiekszej sposirzegawczo-
Sci w dziedzinie poznawania pokrewiefistwa wyrazow.

Umiejetno$é przetlumaczenia tatwego nieznanego tek-
stu lacinskiego jednego z autoréw czytanych w Klasie.
Pewna wprawa w rozumieniu i analizowaniu zdan la-
cinskich., az do latwych okreséw (z przerobionej lektury
szkolnej) wlacznie. Elementarna sprawno$¢ w poslugi-
waniu si¢ stownikiem i podrecznikiem gramatyki.

UWAGL

W Kklasie tej nalezy przesuna¢ punkl ciezkoSei pracy na po-
znanie kultury antyeznej. nie zaniedbujac jednak przylem strony
jezykowej. Poznawaniu temu sluza celowo dobrane teksty lacinskie,
oparle o szersze tlo Kultury antyeznej w ustepach polskich. Ustepy
te winny w tej klasie w szerszym zakresie uwzgledmiaé -tresé,
poglebiajaea rozumienie zjawisk spolecznyeh 1 kszlaleaea uczueia
obywatelskie.

Stale powiekszanie zasobu leksykalnego i ulrwalanie oraz uzu-
pelnianie wiedzy gramatycznej w dalszym ciggu sluzy¢ bedzie prze-
dewszystkiem wyrabianin coraz wiekszej wprawy W rozumieniu
i Humaczenin tekstow lacinskich. Ilo$é przerobionego w flej klasie
tekstu lacinskiego nie moze wynosi¢é mniej. niz 600 wierszy (norma
— wiersz, liczacy 50 liter).

Metryke  lacinska nalezy ograniczvé do niezbednyeh wiado-
mo$ei o heksamelrze i pentamelrze. pomijajac szezegdly.
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UWAGI DO CALOSCI PROGRAMU.

CELE I CHARAKTER NAUCZANIA.

Pierwszem zadaniem nauczania jezyka lacinskiego
jest doprowadzenie do rozumienia lekstu lacinskiego. Od
samego zatem poczatku jest to nauczanie jezyka i nie prze-
staje niem by¢ na zadnym stopniu, zachowujac przytem az
do kofica swa role w formalnem ksztalceniu umysiu. Ro-
zumienie bowiem tekstu polega nietylko na ogélnem uje-
ciu jego tresci, lecz takze na wniknieciu w mysli i uczu-
cia, zawarte w tre§ci i formie slownej, oraz na znalezieniu
ich odpowiednikéw w jezyku polskim. Realizujac wiec
to zadanie, wdrazamy ucznia jednoczes$nie do ujmowania
slosunku miedzy formq slowng, a mySlami i uczuciami,
kiére ona wyraza, oraz zaprawiamy go do glebszego rozu-
mienia lekslu.

Drugiem zadaniem nauczania jezyka lacinskiego jest
wprowadzenic w kulture starozylnych Grekéw i Rzymian,
t. j. w ich zycie domowe, polityczno-spoleczne, umystowe,
artystyczne i religijne. Realizujemy to zadanie jednoczesnie
z pierwszem. Juz tre§¢ czytanek lacinskich, przeznaczo-
nych na klase 1, IT i pierwsze poélrocze klasy 111, jest za-
czerpnieta z zycia Grekéw i Rzymian; w miare za$ reali-
zacji pierwszego zadania (rozumienia tekstu), coraz silniej
wystepuje zadanie drugie, zaréwno dlatego, ze caly ma-
teral nauczania w drugiem pélroczu klasy IIT i w kL IV
grupuje si¢ okolo zagadnien z dziejow Grecji i Rzymu,
jak i dlatego, ze mamy tu do czynienia z wyjatkami
z dziel oryginalnych. I tu, podobnie jak przy realizowaniu
pierwszego zadania, osiagamy jednocze$nie cel inny: kszlal-
cimy uczucia i wyobraZnie a lakze przyczyniamy sie do
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wychowania przyszlego obywalela pansiwa, rozwijajqc na
odpowiednio dobranym materjale leklury poczucie obo-
wiqzkn obywalelskiego.

Realizacja tych celow i zadan odbywa si¢ jedno-
czesnie, ale z nieréwnem nasileniem. Wobec wielkiego
zasobu form gramatycznych, ktére Irzeba przerobic
i w znacznej mierze przyswoi¢ w pierwszych dwoch la-
tach nauczania jezyka lacinskiego, oraz koniecznos$ci cia-
glego pomnazania i utrwalania materjalu leksykalnego,
wiekszo$¢ czasu i caly prawie wysilek ucznia w klasie I,
II i w pierwszem polroczu klasy III trzeba bedzie zuzyé
na osiagniecie tego zadania. Tre$¢ czylanek tacinskich
i uzupelniajacych je ustepow polskich, ujeta ze stanowiska
mlodego chlopea, uczen przyswaja¢ sobie bedzie z latwo-
§cia, jakgdyby mimochodem. Natomiast w drugiem pol-
roczu klasy Il po zupelnem opanowaniu wiadomosei
z morfologji i po przezwyciezeniu pierwszych trudnosci
przy lekturze oryginalnych tekstow lacinskich, oraz w Kla-
sie IV uwaga nauczyciela i wysilek ucznia przesuna sie
w kierunku poznawania kultury antycznej (oczywiScie bez
zaniedbania strony jezykowej).

Nauczanie jezyka lacinskiego w gimnazjum jest ide-
owo zwiazane z calo$cia ksztalcenia humanistycznego. Roz-
poczyna sie ono jednoczeSnie z wystapieniem Rzymu
w nauczaniu historji i w ten sposéb stanowi naturalne jej
rozszerzenie; z drugiej strony, jako nauczanie jezyka, na-
wiazujac do znajomoS$ci kategoryj gramatycznych i po-
czucia jezykowego polskiego, w dalszym ciagu nauki po-
glebia ten stosunek coraz bardziej; pozostajac za§ w sta-
lej z temi przedmiotami korelacji, nauczanie laciny spel-
nia dwa zadania, SciSle ja wiazace z nauka jezyka pol-
skiego i historji.

Pierwsze z tych zadan laczy sie z ksztalceniem for-
malno-jezykowem. Doprowadzajac do opanowania zasad-
niczych form jezykowych w zakresie morfologji i skladni
klasycznej laciny i zapewniajac w ten sposéb rozumienie
latwych tekstow lacinskich, nauczanie to ksztalei jedno-
czesnie Swiadomo$é jezykowa przez uwydatnienie zasad-
niczych réznic wyslowienia lacinskiego i polskiego i do-
starcza podstaw do ujmowania jezyka, jako produktu SWoi-
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stej psychiki narodowej. Konieczno§¢ lamania si¢ z wlas-
nym jezykiem, aby odda¢ warto$ci lacinskiego oryginatu,
wzbogacanie i urabianie w ten sposob wlasnego wyslo-
wienia stanowi ogniwo, laczace nauczanie jezyka lacin-
skiego z nauczaniem jezyka polskiego.

Drugiem zadaniem, ktére w znacznej mierze przy-
pada nauczaniu laciny, jest stopniowe wprowadzanie
w kulture ogélno-ludzka. Przez wydobywanie na jaw pier-
wiastkow kultury greckiej i rzymskiej, ktére staly sie
pozniej wlasno$cia calego $wiata, a wigc i Polski, przez
rzucanie $wiatla na elementy, niepolskie pochodzeniem,
a tak gleboko kulturze polskiej przyswojone. nauczanie
laciny staje sie pierwszorzednym czynnikiem ksztalcenia
humanistycznego.

OGOLNA UWAGA O NAUCGZANIU JEZYKA.

Nauczanie jezyka lacinskiego obejmuje: gramatyke,
slownictwo, ¢wiczenia ustne i piSmienne. Dzialom tym
poswiecone sa ponize] oddzielne ustepy. Stosujac w nau-
czaniu wskazéwki w nich zawarte, pamieta¢ nalezy, ze
znajomo$¢ gramatyki i materjalu leksykalnego jest tylko
$rodkiem do rozumienia tekstu laciniskiego i Ze punk-
tem wyj$cia nauki laciny nie powinny by¢ oddzielne
formy i paradygmaty gramatyczne, lecz zywy jezyk,
a wiec zdanie 1 wyrazenia lacinskie.

NAUCZANIE GRAMATYKI.

Podstawa mnauczania gramatyki lacinskiej sa kate-
gorje gramatyczne, poznane w zwiazku z nauka jezyka
polskiego. Przed rozpoczeciem wiec nauczania jezyka la-
cinskiego nauczyciel sprawdzi, czy uczniowie rozrézniaja
nalezycie w jezyku polskim czeSci zdania i czeSci mowy,
oraz, czy maja pojecie o budowie slowotwoéreze] wy-
Tazow.

W Kkl I, IT i w pierwszem pélroczu klasy 1II zadnej
czeSci materjalu gramatyeznego nie mozna zada¢ do
przygotowania w domu, nie przerobiwszy jej poprzednio
wspoélnie z uczniami; gléwna uwage w tych klasach nau-
czyciel poSwieci morfologji, skladnie traktujac tylko przy-
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godnie. O ile dla zrozumienia i poprawnego rozrézniania
form mniezbedne sa wyjasnienia morfologiczne, oparte na
wyréznianiu czeSci skladowych wyrazu, nie nalezy takich
wyjasnien zaniedbywa¢é. Przyswajanie form, juz wyjasnio-
nych, odbywa sie droga ¢wiczen ; nalezy pamictac¢, ze zu-
pelne ich utrwalenie moze nastapi¢ dopiero po pewnym
przeciagu czasu i odpowiedniej ilosci ¢wiczen. W usinem
przerabianiu materjalu gramatycznego, trzeba postugiwac
si¢ calym poprzednio poznanym materjalem, ze szczegol-
nym naciskiem zaznaczajac szczegély, ktore przedewszysl-
kiem domagaja si¢ ulrwalenia. Co kilka lekeyj jedna go-
dzine lub jej czeS¢, zaleznie od potrzeby, nalezy obrocié,
na laczne powtdérzenie ostalnio przerobionego materjalu.

Zaobserwowane zjawiska skladniowe trzeba nawia-
zywaé do kategory] gramatycznych, poznanych w zwiazku
z nauczaniem jezyka polskiego. W braku analogji, nau-
czyciel winien stara¢ sie wyjas$ni¢ zjawisko jezykowe la-
cinskie w sposob dostepny dla ucznia, a je§li to naslrecza
zbyt wielkie trudno$ci, odlozy¢ wyjasnienie do czasu, kiedy
uczniowie na szeregu pamigciowo przyswojonych przykla-
dow dojda do zrozumienia zjawiska droga intuicyjna.
Dla usprawnienia nauki skladni pozadanem jest, aby
uczniowie juz od klasy I zaprowadzili osobne zeszyty,
w ktorych pod odpowiedniemi magléwkami beda zapisy-
wall pod kierunkiem nauczyciela napolykane w ciagu
nauki zwroty. W ten sposob luzne poczatkowo obserwacje
powoli uloza sie w system. Zeszyly te uczniowie zachowaja
do konca nauki szkolnej.

W drugiem polroczu klasy III i w klasie IV przy
lekturze tekstow nalezy udziela¢, wzglednie zadaé, tylko
niezbednych wyjasnien zjawisk jezykowych, koniecznych
do zrozumienia tekstu. Natomiast na nauke gramatyki i na
wiadomos$ci o jezyku, nalezy przeznaczyé pewna' ilo§é
calych lekcyj w odstepach czasu, ktére z uwagi na wyla-
niajace si¢ podezas lektury potrzeby i niedomagania nau-
czyciel uzna za wskazane. Na tych lekejach, oprécz utrwa-
lania swej wiedzy z zakresu morfologji, uczniowie beda
systematyzowac¢ wiadomoSei ze skladni. Materjalu dostar-
cza obok czylanych tekstow takze spostrzezenia, dokonane
w- klasach poprzednich. Jednocze$nie nauczyciel bedzie
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przyzwyczajal uezniow do korzystania z podrecznika gra-
matyki i do umiejetnego wynajdywania w nim spotka-
nych w tekscie szezegolow.

NAUCZANIE SLOWEK.

Dostateczny zaséb wyrazow (wzglednie wyrazen) jest
niezbednym warunkiem poprawnego rozumienia tekstu.
Z tego wzgledu nauczyciel zaopiekuje si¢ tym dzialem
nauki od samego poczatku nauczania jezyka lacinskiego.

Dla ulatwienia zrozumienia i zapamietania wyrazow
pozyteczne jest laczy¢ je w grupy bliskie znaczeniowo
(np. rodzina i domownicy, terminologja wojskowa i t. p.),
poOzniej rowniez w grupy etymologiczne. W tym celu nau-
czyciel bedzie stopniowo przyzwyeczajal uczniow do ana-
lizy wyrazow lacinskich tak, by znajac rdzen oraz znacze-
nie majwazniejszych przyrostkéw i przedrostkéw, zapra-
wiali sie do okreSlania znaczenia wyrazéow pochodnych
i zlozen. Pozytecznem bedzie rowniez odwolywanie sie do
wyrazow laciinskich, przyswojonych przez jezvk polski, do
powszechnie znanych ze slyszenia modlitw lacinskich,
i pie$ni koScielnych (np. Pater noster, Ave Maria), do zna-
nych uczniom wyrazow francuskich lub mniemieckich, po-
chodzacych' z taciny.

Wskazanem jest, by uczniowie zaprowadzili osobny
zeszyt, w ktéorym pod kierunkiem nauczyciela beda zapi-
sywac t. zw. slowka. Czynno$¢ ta powinna odbywaé sie
tylko na lekeji, w zasadzie dopiero po zrozumieniu i prze-
lozeniu tekstu. W wypadku réznicy miedzy znaczeniem
etymologicznem a realnem (w danym kontek$cie), zna-
czenie realne nalezy zapisywa¢ w postaci wyrazenia. Prze-
dewszystkiem w tej formie powinno sie¢ tez odbywac t. zw.
odpytywanie slowek.

Przy wybieraniu stéwek 1 ustalaniu ich znaczenia,
nauczyciel winien uwazaé, aby uczniowie kojarzyli ze
stowem lacinskiem 1 jego polskim odpowiednikiem wlas-
ciwe wyobrazenie, aby wiec np. z wyrazem templum Ila-
czyli wyobrazenie rzymskiej Swiatyni, a nie znanego im
koSciola. Jezeli to bedzie wyraz o znaczeniu konkretnem,
nauczyciel wytworzy wlasciwe skojarzenie, pokazujac
ewentualnie odpowiednia ilustracje; je$li to bedzie nazwa
instytucji, wyjasni w paru slowach jej istote.

ANALIZA ZDANIA.

Do analizy zdania nalezy odnie$¢ to samo, co bylo
powiedziane o gramatyce wog6éle: pelni ona zadanie po-
mocnicze, jest metoda docierania do istotnej tres$ci zdania
i tekstu. Zaprawiajac do niej juz od poczatku nauczania,
pamieta¢ nalezy :

1) ze zdanie, dawane do analizy, powinno si¢ skla-
daé przewaznie z wyrazoéw znanych,

2) ze powinno si¢ zaczynaé od uwaznego czytania, od
proby zorjentowania sie, jezeli nie w ogolnej tresei, co
nie zawsze sie uda, to przynajmniej w pewnych jej frag-
mentach; te zrozumiane fragmenty stana sie punktem
wyj$cia zar6wno dla odnajdywania znaczen wyrazow nie-
znanych, jak i dla analizy formalnej. .

Jezeli sie natrafi na zdanie lacinskie, ktére nczniowie
odrazu rozumieja, nie trzeba uciekaé¢ sie do analizy, ktéra
natomiast z reguly stosowaé malezy przy tlumaczeniu zdan
polskich. Nie trzeba jej takze nmaduzywaé i przy lekturze
oryginalnych tekstow lacinskich. Np. zdanie ,,O mi puer,
crede mihi, quidquid diseis, tibi discis® uczen, znajacy
stowka®, przetlumaczy odrazu wyraz za wyrazem 1 ro-
bienie jakiejkolwiek analizy byloby zabiegiem zupelnie
zbednym. Na tym poziomie nalezy ja wiec stosowacé tam,
gdzie jest potrzebna do zrozumienia tekstu.

CWICZENIA JEZYKOWE.

Orjentowanie si¢ w ogolnej treSci zdania, lub tylko
w mniektérych jego fragmentach, zgéry zaklada pewng
znajomos¢ typowych zwrotéw i oswojenie sie z pospoli-
temi formami wyslowienia lacifiskiego. Dla ich zdobycia
pozyteczne jest uczenie sie napamie¢ zdan, rozmowki la-
cinskie oraz ¢wiczenia piSmienne.

Uczniowie ucza sie i wyglaszaja z pamieci krotkie
zdania 1 wiersze lacinskie, zawierajace glebsza mysl
w charakterystycznej dla jezyka lacinskiego formie.
Opanowywanie pamieciowe tych zdan lub wierszy
odbywaé¢ sie powinno podczas lekeyj szkolnych. Na-
uczyciel czyta zdanie 2z podrecznika, wzglednie wy-
pisuje je mna tablicy, jezeli je podaje z innego
zrodla; wuczniowie przepisuja zdanie w zeszytach
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(pozytecznem jest przeznaczy¢ ma ten cel pierwsza karte
zeszytu skladniowego), a nastepnie po przetlumaczeniu
i wyjasnieniu tre$ci wyglaszaja parokrotnie zdanie cho-
rem. Po kilkakrotnem powtérzeniu tego zabiegu w pew-
nych odstepach czasu, a sposobno$ci do tego dostarczy
typowos¢ wyrazen i koniecznoS¢ czestego ich uzywania,
uczniowie miepostrzezenie i bez zadnego trudu przyswa-
jaja sobie zdanie lub wiersz. Pamicta¢ takze trzeba, zZe
celem tych ¢wiczen jest przyswojenie pamieciowe nie tyle
samych zdan, ile zwrotéow lacinskich, w nich zawartych,
iliczy¢ sie z mozliwoS$cia istnienia duzych réznic w uzdol-
nieniach pamieciowych uczniow. Dobrym rodzajem ust-
nych d¢wiczen, prowadzacych do szybszego przyswojenia
materjalu leksykalnego i form gramatycznych, sa takze
prowadzone w klasie krétkie rozméwki lacifiskie, zapo-
moca Kktérych ueczniowie przywykaja do poslugiwania
si¢ — w ograniczonym zakresie — wyrazeniami i zdaniami
tacinskiemi w pewnych typowych a pozytecznych szablo-
nach. Pytania z poczatku zadaje sam nauczyciel celem
wskazania sposobu prowadzenia takich rozmow, pozniej
réwniez uczniowie pod jego kierunkiem. Ewentualne bledy
poprawiaja koledzy i nauczyciele, uczen powtarza paro-
krotnie forme poprawna, cala za§ klasa wyglasza ja cho-
ralnie; wrazenie formy poprawnej zatrze wowezas postaé
bledna i usunie niebezpieczenstwo jej utrwalenia.

We wszystkich klasach uczniowie moga otrzymy-
waé — nie czeSciej, jak dwa razy tygodniowo — krétkie
¢wiczenia do pracy domowej (przeklad z jezyka polskiego
na lacinski 1—2 kroétkich zdan) w zwiazku z przerabia-
nym materjalem gramatyeznym. Zdan polskich do éwiczen
tego rodzaju dostarczy podrecznik; nauczyciel jednak
moze, a czesto nawet powinien ukladaé je sam w zasto-
sowaniu do zmiennych zawsze warunkéw pracy szkolnej.
Przy zadawaniu zdan nauczyciel wyjasni uczniom, jak
maja wykonywac prace, aby uniknaé bledéw. Cwiczenia
te winien nauczyciel stale kontrolowa¢. W drugiem pol-
roczu klasy III i w Kklasie IV zamiast przekladow z je-
zyka polskiego na lacinski, wykonywanych przez uczniéw
w domu, mozna stosowaé ¢éwiczenia w postaci odpowiedzi
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lacinskich na lacinskie rowniez pytania, stawiane przez
nauczyciela lub przy jego pomocy formulowane przez
uezniow w zwiazku z przerobiona lektura. Powinny to
by¢ 2—3 pytania, oparte w treSci i w materjale jezyko-
wym na przeczytanym tekScie i sformulowane w len
sposob, aby odpowiedZ na nie mogla byé zwiezla, ma-
terjal leksykalny jest gotowy w tekScie, ale wystapi
w innem wzajemnem ustosunkowaniu. W zadnym wy-
padku nie mozna zadawa¢ ma te sama lekcje obu ro-
dzajow tych ¢wiczen; w wyborze jednego lub drugiego
trzeba sie kierowaé¢ wymaganiem biezacego materjalu gra-
matyecznego i treScia lektury.

We wszystkich klasach nauczyciel powinien co pe-
wien czas urzgdzaé¢ zadania piSmienne sprawdzajace. Na
stopniu nizszym beda to przeklady z jezyka polskiego
na lacinski, raczej w formie krotkich urywkow o ciaglej
treSci, niz w postaci oderwanych zdan, zawierajace znany
materjal leksykalny 1 gramatyczny. Nieznane wyrazy
moga wystepowac tylko wyjatkowo i winny by¢ podane
przez nauczyciela. W drugiem polroczu klasy 111 i w kla-
sie IV beda to juz przeklady z jezyka lacinskiego na
polski. Tekst lacinski, tak dobrany, aby nie stanowil za-
dania, przekraczajacego sily uczniéw, w razie potrzeby
uproszczony, powinien byé skrupulatnie wymierzony na
podstawie obserwacyj codziennej pracy uczniow. Zada-
nia te posiadaja jednocze$nie charakter ¢wiczacy. Cwicza
przez pozostawienie ucznia sam na sam z tekstem oraz
przez konieczno$¢ wydobycia maximum wysitku dla wy-
konania zadania; sprawdzaja zakres zdobyte] dotychczas
przez ucznia wiedzy i stopien osiagnietego wydéwiczenia.
Nalezy jednak pamietaé¢, ze celem ich przedewszystkiem
jest danie nauczycielowi moznosci zorjentowania sie¢ w sta-
nie wiadomosei i stopniu wycéwiczenia uczniéw i na sku-
tek tego stosowania lub =zaniechania takich czy innych
¢wiczen. Dlatego tez zadania te mie moga by¢ jedyna de-
cydujaca podstawa klasyfikacji uczniow. Ilo$§¢ tego ro-
dzaju zadan oraz odstepy czasu ich zadawania zalezg
od biezacych potrzeb dydaktycznych.
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Na poczatku drugiego poélrocza klasy IIT lekcje z za-
kresu lektury lacinskiej musza by¢ przygotowywane przez
nauczyciela bardzo dokladnie wspoélnie z uczniami: chodzi
takze o wdrozenie uczniow do poslugiwania si¢ stowni-
kiem i gramatyka, a przy ich pomocy do Scislego wni-
kania w istotna tre$é tekstu lacinskiego. W miare postepu
nauki i zdobywanej stopniowo przez uczniow wprawy
nauczyciel bedzie pozostawial im wiecej samodzielnoSci,
poprzestajac niekiedy tylko na podawaniu niezbednych
wyjasnien jezykowych lub rzeczowych, przypomnie-
niu waznego szczegélu historycznego, pozostajacego
w zwiazku z lektura i t. d.

Dokonanie przekladu, poprawnego rzeczowo i jezy-
kowo jest jednem z istotnych zadan nauczania jezyka la-
cinskiego. Warto§¢ ksztalcaca ma przytem nietylko sam
przeklad, ale i droga, ktéra prowadzi do jego dokonania;
dokladne, niekiedy mozolne docieranie do ftresci, dobie-
ranie jednoczes$nie odpowiednikow polskich, wreszcie ich
uporzadkowanie w ukladzie, odtwarzajacym mozliwie
wszystkie wartoSei lacinskiego oryginalu. Przestrzegajac
pilnie dokladno$ci w docieraniu do tresci oryginalu w jej
zalezno$ei od formy, nalezy zostawié¢ wolne pole inicja-
tywie i pomyslowo$ci uczni6w w wynajdywaniu odpo-
wiednikéw polskich.

Tak pojeta metoda nie wyklucza bynajmniej sto-
sowania t. zw. lektury kursorycznej. Pracowite przeni-
kanie do tresei utworu poprzez jego forme jezykowa,
uwzglednianie szezeg6low zaréwno formy, jak tresci i do~
bieranie mozliwie najlepszych odpowiednikow polskich
ma przy niewatpliwych zaletach metodycznych te ujemna
wlasciwo$é, ze tempo pracy jest powolne i nuzy mlode
umysly. Dlatego tez tam, gdzie tre§¢ i forma jezykowa
na to pozwola, nalezy stosowac¢ lekture, ktorej celem
jest orjentowanie si¢ w ogé6lnej treSci oraz szybkie po-
suwanie si¢ naprzéd w celu ujecia wiekszych caloSci tre-
Sciowych. Jakkolwiek wiele szczegolow ujdzie wtedy nie-
watpliwie uwadze uczniéow, niemniej osiagniemy w ten
sposob rezultaty pozytywne: szybkie tempo pracy, a dzieki
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temu zywszy bieg my$li lub rozwoj wypadkow w czyta-
nym utworze obudzi wigksze zainteresowanie treScia; co
najwazniejsze za$, uczniowie, widzac rezultat swej do-
tychczasowe] pracy W postaci pokaznej iloSciowo i cie-
kawej lektury, nabiora zaufania do siebie samych, do
swej wiedzy, zaczna wierzy¢ w swe sily i z tem wiekszem
zainteresowaniem przystapia do dalszej pracy. Intuicja
pedagogiczna wskaze nauczycielowi, kiedy i w jakim za-
kresie stosowac te lekture.

Lektura odpowiednio dobranych tekstow tacinskich
i ustepéw polskich ma réwniez zadanie pos$redniczenia
w zdobyciu obrazu kultury antycznej w jej znamien-
nych przejawach. Ustepy polskie, zawarte w czytankach
i w wypisach, nalezy w zasadzie zadawaé do przeczyta-
nia w domu, w klasie jednak trzeba zawsze omawiac ich
tres¢ w laczno$ci z lektura lacinska a nawel niekiedy
odczyta¢ i objasnia¢ miejsca trudniejsze. Na poszcze-
g6lne kwestje, nasuwajace si¢ przy lekturze lacinskiej
i polskiej, nalezy mietylko okoliczno$ciowo zwracac¢ uwage,
ale takze celowo poddawaé je rozwazaniu i oSwietla¢
z roznych stanowisk.

KORELACJA 7Z INNEMI PRZEDMIOTAMI NAUCZANIA.

Nauka jezyka polskiego, zapoznajac uczniow z za-
sadniczemi kategorjami gramatycznemi, tworzy podslawe
nauczania jezyka lacifiskiego. Uwydatnianie odmiennego
sposobu wyrazania my$li w jezyku polskim i lacinskim
pozwala na robienie spostrzezen, dotyczagych odrebnych
warunk6w zycia i odrebnej psychiki obu narodéw, a tem
samem przyczynia si¢ do poglebienia znajomos$ci jezyka
polskiego. Szereg wyrazoéw polskich pochodzenia lacin-
skiego znajdzie wlaSciwe zrozumienie i wyjaSnienie przez
nauke laciny. Wiele mozliwosci zestawien, porownan i wy-
jasnien otwiera dziedzina zwiazkow kulturalnych starozyt-
noéci z Polska. Poniewaz w klasie I lektura w nauce je-
zyka polskiego zawiera przewaznie utwory, wiazace sie
z zyciem antycznem, oraz przeklady utworow antycznych,
nauczyeiel laciny powinien korzysta¢ z nabytych juz przez
uczniéw wiadomoscei.
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Pokrewienstwo z lacina jezyka francuskiego a cze-
§ciowo i angielskiego, liczne analogje w jezyku niemieckim,
wielki wplyw kultury lacinskiej na kulture tych narodow
daja mozno$¢ pozytecznych, byle ostroinych zestawien
i pordwnarn.

Kurs historji starozylnej w Kklasie pierwszej daje
zasadnicze wiadomo$ci, na ktérych opiera¢ sie i ktore
rozszerza¢ bedzie nauczyciel laciny, objasniajac przejawy
kultury antycznej. Zagadnienia polityczne i spoleczno-go-
spodarcze, wystepujace w Grecji, potem w Rzymie, a na-
stepnie w innej skali i w jeszcze wigkszej zawiloSci w Swie-
cie wspoélczesnym, moga by¢ o$wietlane w kursie laciny
i historji z réznyeh punktéw widzenia, przy zachowaniu
jednak w zestawieniach i porownaniach (klasa IV) nale-
zylej ostroznosei.
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