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SLOWO WSTEPNE DO WYDANIA DRUGIEGO.

Pierwsze wydanie mych , Zasad rysunku poczatkowego' ukazalo
siec. w r. 1918; niniejsze - drugie wychodzi po przejrzeniu i dosé
znacznych uzupelnieniach pierwszego, a to nietylko w tekécie ale
i ilustracjach. Nie umieszezam w niem szezegoiowego  puodramu
nauczania, bo najlepszy choc¢hy program na nic sie nie zda, jezeli
nie spowoduje rozumnego wykonania. W pracy tej chodzi zatem o
ogolne wytyczne, ktore mozna przystosowaé do kazdezo planu nauki,
opartego na pogladach nowoczesnych.

Zapobiezenie szkodom powodowanym przez nieudolne ekspery-
menta jednostek, do pracy pedagogicznej w szkotach ogdlnie ksztal-
cacych nicprzygotowanych i z ich warunkami nicobeznanych, = jesl
rowniez zadaniem (e pracy; szezegolnie bowiem w fym przedmiocie
Sl U mas pojecia jeszeze mato jasne, co ulatwia gdzieniegdzie poczy-
nania nie liczace sie z nastepstwami. Wszak zbyteezne jest szukanie
tego, co inni juz znalezli. ,,Wszelki postep polega na ciagglosel tra-
dycji”, z doswiadezeniem sie przelo poprzednikow! najpierw  zapo-
znawszy, nalezaloby sie stara¢ wytyczaé drogi nowe. :

Przez wprowadzenie swojszezyzny w doborze modeli itd. itd.,
pragnalem osiagna¢, by te ,Zasady" byly polskie nietylko z jezyka
i by si¢ przyczynialy do wychowywania mlodziezy w duchu naro-
dowym -— eczemu naturalnie, nic moga odpowiedzie¢ rozpowszech-
nianc’ u nas tlumaczenia z jezykow obcych.

W sierpniu 1921, B Autor.

r

PROGRAMY NAUKI SZKOL POCZATKOWYCH.

Historya rozwoju umyslowosci ludzkiej dowodzi, ze rysowanie
nie jest tylko funkecja artystyczna, lecz pierwolnym srodkiem wy-
razania si¢; wspolezesne przeto plany nauki szkolnej panstw, ida-
cych na czele postepu, przeznaczaja rysunkowi role nie ftylko od-
dzielna, t. j. urabiajaca zmys! pickna, lecz przedewlszystkiem ogdlnie
ksztalcaca i wychowaweza a wiec z  wielu wzgledow  czysto
praktyczna. , s '

Nie checac powtarzac¢ tego, co w tej malerji u nas juz napi-
sano, zalecam przeczytanie rozpraw': Franciszek Janczyk, Nauka ry-
sunku czynnikiem wychowania i rozwoju umystowego. (Sprawozdanie

Gimnazyum I w Nowym Saczu — 1913). — Antoni Broszkiewicz,
Szkota pracy a nauka rysunkow ( Kszialt i Barwa‘, rocznik 11
zeszyt 3 — 1914), — oraz Ludwik Misky, Rysunki (Dydaktyka),

Lwow 1918. :
Granica. wieku, uznana za wlasciwa do wprowadzenia plano-
wego uczenia rysunku, waha sie w roznych krajach miedzy 9 a 11
rokiem zycia,-gdyZ pierwej dziecko nie jest zdolne do takiego wmy-
slenia sie, jakie jest potrzebne w systematycznej nauce tego przed-
miotu; pierwej jednak (rzeba wyzyskaé te walna pomoc, jaka daje
rysunek tak nauczycielowi jak 1 uczniowi, lembardziej, ze dziecko
rysuje chetnie juz nawet wi wieku przedszkolnym. Jest n. p. za-
dziwiajace, jak dlugo czasu potrzebuja nieraz nauczyciele na wy-
uczenie pisania, majacego przecie niewielka tylko ilogé ksztaltow
do zapamig¢lania a nastepnie oddania; jakze utalwiliby sobie zadanie,
zwracajac uwage dzieci na kszlalty wogole (a wiee nietylko na formy
liter) i kazac je powtarza¢ z przypomnienia; wszak wyksztaleona
wten sposob pamieé ksztaltu pomoglaby kardynalnie, takze i fw
nauce pisania. To tez Kerschensfeiner (znakomity uczony niemiecki)
przeciwstawia dawniejszym zadaniom pedagogow, ze kazda godzina
powinna by¢ godzina jezyka, swe wilasne zadanie sformulowane w
slowach: ,Kazdy dzial nauki szkolnej, dzialem rysunkowym':.
Fakt, ze dziecko do mniej wiecej 10. roku zycia, majac. nawet
model przed goba, rysuje na pamie¢, prowadzi do zaczynania od
rysunku z przypomnienia i wyobrazni, t. j. od bardzo
nieudolnego i naiwnego, ale za to jego wlasnego sposobu wyra-
zania sie. Ze o faki szczery rysunek wtasnie nam chodzi, wyluszeze
w nastepnym rozdziale; programy szkolne lacza _go na najnizszych
stopniach z nauka jnnych przedmiotow, a dopiero pozniej wprowa-
3 1»{
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dzaja rysunek — naturalnie na innych' juz podstawach, jako oddzielny
przedmiot nauki szkolnej. Slaba jednak strona rysunku, nie beda-
cego celem dla siebie samego, sa przeszkody w zaczeciu od iematdow
latwiejszych 1 postepowanie ku trudniejszym, gdyZz stopniowanie takie
przechodzi przedmiot, ktoremu, wedlug programu nauki rysunki maja
sluzy¢. Za przyklad podam ustep o zwierzetach domowyeh, zawarty
w pewnym elementarzu: chcac odpowiedzie¢ wymaganiom, trzeba
kazaC dzieciom rysowa¢ na pamie¢ zwierzeta, t. j. temat rysunkowy
za trudnv nawet dla wigkszo$ci ucznidw szkol artystyczno-przemy-
slowych. Z gory wiec sobie powiemy, ze w klasach .ainizszycl
pragniemy tylko przygotowania do nalezytego patrzenia, oraz,
gdzie tego potrzeba, postugiwania sie rysunkiem, co bedzie juz
znaczna, korzyscig; co do niego za$ samego, to zadowolimy sie
prymitywem.

W nastepnych rozdzialach znajdzie czytelnik taki podzial w
nauczaniu, jaki uwazam za zasadniczy ze wzgledu na przyczyne
L cel nauki. Kolejnos¢ ¢wiczen, zalezna od wieku i stopnia rozwoju
umyslowego dziecka, bedzie w ogolnych zarysach nastepujaca: w
najnizszych oddzialach szkoly powszechnej rysunek z wyobrazni
oraz z pokazu 1 przypomnienia z usilowanemn oddaniem ogolnego
typu przedmiotow, nie za$ ich podobizny. W oddziele ‘klasie) IV
kopiowanie z tablicy rysunku nauczyciela, powistalego w oczach
uczniow, potaczone z omodwieniem a ponadto krotkotrwale ¢wi-
czenia rozmachowe. W oddziele (klasie) V wprowadza sie systema-
tyczne juz nauczanie rysunku z modelu.

RYSUNEK Z WYOBRAZNI.

»Nowoczesne nauczanie stara sie wiece] niz dawniejsze, do-
stosowaé do wilasciwosci umyslu dziecka i puszczajac wodze dzie-
cigce] jego fantazji, jako myslowe] sile tworczej pewnego kierunku,
pozwala si¢ mu wyrazi¢c wlasciwym sobie rysunkiem, tembardziej,
ze fantazja dziecka staje si¢ pozniej, pod wplywem nabywanej suche;j
wiedzy i wskutek zuzywania si¢ na nia, mniej plodna i oryginalna'.
Naiwno$¢ dziecka konczy si¢ zwykle okolo 10 roku zycia a czesto
1 pierwej, zaleznie od s$rodowiska, w jakiem zyje; w tym wieku
zmysl krytyczny do$é jest juz rozwiniety 1 wiele sie juz dziecku
nie podoba, czem si¢ pierwej zachwycalo, zatem i wlasne prymi-
tywne rysunki.

Z upodobaniem rysuja dzieci wieksze istoty zyjace w ruchu,
a przedewszystkiem ludzi i zwierzeta. Niektorzy pedagogowie chcieli
przeto na tych upodobaniach oprze¢ nowa metode nauki rysunku.
Dla kazdego mys$lacego nauczyciela rysunku jest jednak jasnem, ze
tak jak w innych przedmiotach, tak i w rysunkach nie mozna
zaczyna¢ od zadan najtrudniejszych. Niech zatem dziecko ilustruje
swe spostrzezenia, przezycia 1 t. d., pozwdlmy mu wypowiedzieé sie
szczerze — PO swojemu 1 nie miejmy nawet zamiaru uczy¢ je na
tem dojrzale rysowa¢. Wszak dziecko, kreslac z wyobrazni, nie
przedstawia tego co widzi lecz to co wie o danym przedmiocie, czyli
ze pisze niejako znakami obrazowemi; zasadniczym “atoli -varunkiem
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nauczania wilasciwego rysunku, jest przeciez wdrozenie do nalezy-
tego patrzenia a nastepnie oddawania widzianego. W latach pézniej-
szych rysunek- z wyobrazni,” oparty na studjum powaznem, jest
kompozycja, nie majaca granic ni w wieku ni w temacie.

Rzecza wazna jest stawianie dziecku zadan odpowiednich wie-
kowi. Wolno§¢ tematu, wyrazona slowami: ,rysuj co chcesz* lub
,Iysuj, co ci sie podoba‘, prowadzi do odkrycia upodoban dziecka.
Zadania rysunkowe, stawiane przez nauczyciela, powinny budzié za-
jecie uczniow i dawaé im pole do rozwiniecia wyobrazni. Nadaja
sie do tego powiastki, zdarzenia z zycia codziennego, a wiec z
domu, szkoly, ulicy i t. p. Ilustrowanie bas$ni przeczytanych' lub sty-
szanych jest tematem bardzo wdziecznym i wypada nieraz niezwykle
dobrze. Wogoéle czesto zadziwia, jak dobrze dziecko pochwycito ruchy
oso6b 1 zwierzat i jak mu sie udalo to narysowaé. Ilustrowlanie
wzniostych utwor6w poetyckich nie uwazam jednak za wskazane,
gdyz dziatanie na umys! artystycznej formy slowa wiykoszlawi nie-
udolny rysunek. Wiszak niejeden z nas doznal juz rozeczarowania po
zobaczeniu ilustracji wiersza, wykonanej nieraz nawet przez zdol-
nego malarza.

Przy rysunku z przezycia chodzi u dziecka o zaobserwowanie
sceny zbiorowej 1 przedstawianie jej; szczegoly graja wiec role pod-
rzedna, a nauczyciel moze mieé przy tem jedynie glos doradezy
o znaczeniu ogo6lnem. Podpowiadanie wiec dziecku ilustrujacemu
my$li nauczyciela, paralizuje wyobraznie, wplywa zatem ujemnie
na wypowiedzenie sie w rysunku. Ocena nauwczyciela po skon-
czeniu rysunku winna byé bardzo ogledna oraz zachecajaca i ma
sie ogranicza¢ do sprostowan rzeczy rozumowo niemozliwych lub
razacych przesada, jak n. p. ze ge§ nie ma czterech lecz tylko
dwie nogi it. p. Guziki w odziezy oraz uszy ludzkie wypadaja w
rysunku dziecinnym niemozliwie wielkie. Zwr6cié wiec nalezy nwage
na to, ze guziki nie moga byé co do wielkosci réwne n. p. glowie,
jak bowiem wielkie dziurfi musianoby dla nich wykroié. Zmierzyw-
szy za§ wobec dzieci dilugo$é ucha, przekonaé¢ je, Ze normalnie od-
powiada ona dlugo$ci nosa.

Jak wygladaja takie samodzielne rysunki z wyobrazni dzieci,
pokazuja ich reprodukcje; rysunki pochodza ze szkoly im. $w. Jana
Kantego w Krakowie. llustracja wierszyka z elementarza p. t. ,Chlop-
czyk ukarany‘: Chlopczyk, cheac zerwaé gruszki z cudzego drzewa,
rosnacego nad rzeka, spadl z niego, gruszek nie skosztowawszy i
skapal sie w wodzie. Dziecko ujeto to w cztery sceny (na lablicy
DIEY\W S Z 0] :

D . rysunek ilustruje opowiadanie p. f. ,Nie baw sie ogniem'".
Stresz. .aie: Zosia, bedac sama w kuchni, bawita sie zapatkami,
zapala'. © jedna po drugiej. Plonaca zapalka wpadla przypadkowo
do pudelka i zapalila naraz wszystkie, co bylo powodem zapalenia
si¢ tez [sukienki na Zosi. Matka ugasila ogien wielka chustka, popa-
rzyla sie jednak Zosia w wielu miejscach, a szczegllniej na twarzy
i rekach, gdzie pozostaly blizny na cale zycie.
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RYSUNEK

Z WYOBRAZNI.
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W rysunku tym okazalo dziecko duzo zmyslu spostrzegawezego.
Nie zapomnialo o dymie z komina, pokryciu dachu i malych okien-
kach na poddaszu; u okien w kuchni i pokoju sa firanki. Szaba%nik
w piectu nie mogl byé rowniez zapomniany, jak i mlynek do mielenia
kawy, ktory u rodzicow dziecka stoi zapewne stale na piecu. Wi
4 scenie lezy poparzona dziewczynka w pokoju odpowiednio urzadzo-
nym. Dziecko zapamietalo nawet, ze boki lézka drewnianego miewaja
trojkaty u glowy i nog; dekoracyjny zmyst dziecka widaé¢ po wa-

zonie z kwiatami, kaflach ozdobionych punkcikami i kulach u 16zka.

Dziecko nie umialoby zapewne lak duza opowiedzie¢ stowami,
jak to uczynilo rysunkiem.
. Y

—RYSUNEK Z POKAZU I PRZYPOMNIENIA.

Pamig¢ ksztaltu, (a takze 1 barwy) gra w zyciu ludzkiem role
nader wazna, doskonalenie jej przeto jest jednym z obowigzkow!
nauki rysunku. Ale w glowie musi by¢ najpierw co$, coby sie
pragnele utrwali¢, kto za$ nalezycie sie nie przypatrzyl i widzianego
nie rozwazyl, ten nie ma co ulrwalaé; to tez nie moge sie zgodzic
z pewnymi pedagogami, ktorzyby cheieli t. zw. rysunek z pamieai
a_ nie z przypomnienia uczyni¢ dogmatem. Powtarzam, ze
dziecku najpierw f{rzeba wskaza¢, jak nalezy patrzeé, trzeba planowo
zwrécic jego uwage na przedmiot rysunku i jego czeSei, a voZniej
dopierc aczekiwaé jakiché owocow tych wskazowek. Inne postepo-
wanie uwazam za strate drogiego czasu.

Rysunek z przypomnienia roznie mozna poprowadzi¢. U dziecka

klas poczatkujacych bedzie chodzi¢ o zapamietanie ksztattu przed-

miotow, ktorych z modelu poprzednio nie rysowato, ale je poniekad
zna wskutek odpowiedniego przygotowania ze strony na-
uczyciela. Po pewnym czasie, gdy dziecko juz wie, jak sie nad
przedmiotem nalezy zastanawiaé¢ nim sie¢ go zacznie rysowaé, mozna
niekiedy wymaga¢ rysunku z przypomnienia i bez poprzedniego
omowienia przez nauczyciela. Wtedy jednak uwazam za wskazane
powiadomienie dzieci, co, na nastepnej lekcji bedzie sie rysowalo,
gdyz sktania je to do uwaZznego przypatrzenia sie danemu przed-
miotowi i do pewnego wysitku w celu zapamietania ksztaltu az do
lekeji. Dobrym rodzajem czasowych ¢éwiczen jest krotki pokaz po
uprzedzeniu uczniow, ze po glosnem liczeniu n. p. do szeéciu, schowa
sie przedmiot, gdyz zmusza ich to do szybkiej obserwacji. Omo-
wienie nastepuje dopiero po pierwszym rysunku dzieci. Rzeczy
frudniejsze, rysunkowo zawilsze, moze sam nauczyciel narysowac
na tablicy po pierwszym rysunku ucznidw, zmazaé go jednak przed
powtorn i ich rysowaniem. Rysunki, wykonane na lekeji poprzed-
niej, nalezy kazaé¢ rysowaé z przypomnienia na nastepnej a cza-
sem nawet dopiero po kilku lekcjach — wtedy jednak juz hez pokazu.

Jak juz mowilem, chodzi w nizszych klasach o rysowanie
wspllnego typu, a nie pewnego $cisle oznaczonego przedmiotu, gdyz
takim wyzszym wymaganiom dzieci nie podolaja. Z rysunku z przy-
pomnienia dziecka w tym wieku chee sie tylko dowiedzie¢, czy
zdaje sobie sprawe z ksztaltu, n. p. flaszki wogéle, ho nie moge




(o] { ‘ 9

RYSUNKI Z PRZYPOMNIENIA wymagaé, by uwydatnilo roznice miedzy flaszka smukla, uzywana,
: do wina, a flaszka z wody selterskiej. Za bardzo szkodliwe uwa.
| zam natomiast rysowanie czego§ bez zwracania uwagi na znaczne

el L ' roznice. Gdy sobie kto$ powie, Zze czworonodg jest czworonogiem, a
e : stot stolem i kaze rysowaé jakie$ zwierze zbiorowe hez rozrozniania

w ksztalcie konia od slonia,, za$ prostych nog stolu kuchennego od
_ noég wygietych barokowo, ten nie wyksztalci zmystu spostrzegaw:-

‘ czego lecz go stepi. Z powyzszych uwag wynika, ze przy rysunku
z przypomnienia 1 pokazu, rola nauczyciela powinna byé czynna

[ 3 a wplyw na wykonanie rysunku znaczny.
i e OV | ' JBR - Méwi sie o budowie domka drewnianego; oto przyklad takiej
: lekeji: Od czego zaczyna sie robote? pyta nauczyciel. (0d :wiezie-
1 - 1 nia drzewa z lasu 1 obciosania go.) Narysujcie wiec te zwozke
1 -~ e budulea i czynno$é cieli! Dzieci rysuja te scene bez uwag ze strony

nauczyciela: Chlop bedacy na wozie podaje dtugie drewna dwom
\ innym, stojacym na ziemi; cie§la, obciosuje belke, lezaca obok itd. -
—— : , Po narysowaniu idzie nauczyciel z dzieémi na pobliski plac, gdzie
L' . - 4 . - buduje sie domek i kaze obhserwowaé ruchy - pracujacych. Zwraca
£ W\MWN przytem uwage na stawianie nog, trzymanie glowy, rak i wygiecie
; grzbietu przy wymienionych czynnosciach.
8 Wréciwszy do szkoly kaze nauczyciel rysowaé owa scene z
| przypomnienia, a po narysowaniu omawia krytycznie. Potem bedzie
\ mu chodzi¢ o osobne rysunki pojedynczych przedmiotow ; pokazujac
wieec n. p. zwykla siekiere, pyta: Do czego shuzy taka siekiera?
Z czego jest zrobiona? Z jakich cze$ci sie sklada? Dlaczego topo-
rzysko, taka wiladnie ma dlugo$é i grubosé? (Objasnienie.) W ten
spos6b pobudza sie dzieci do my§lenia o przedmiocie, zastanawiania
nad celowoScia ksztattu itd. Wywody takie nie powinny byé jednak .
za dlugie, by dziecka nie znudzilv,; po kilku nieodzownych objagnie-
niach, budzacych zainteresowanie przedmiotem, schowaé go i
kaza¢ rysowa¢ z przypomnienia, za$ dopiero po spostrzezeniu ude-
rzajacych brakéw w oddaniu ogolnego typu, uzupeliaé objas-
nienia i kaza¢ rysowaé¢ ponownie. Uczniowie, ktorzy sie dobrze wy-
wigzali z zadania, rysuja ten sam przedmiot w roznych wielko§-
ciach i polozeniach.
Reprodukcje rysunkéw na tablicy drugiej pokazuja réznice w
m pojmowaniu i wykonaniu. Pieé oznaczonych litera A, to rysunki
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Z przypomnienia bez poprzedniego oméwienia przez nauczyciela, ale
po uprzedzeniu, co na nastepnej lekcji bedzie sie rysowalo. Dwa ry-
sunki B pochodza od tego samego ucznia, ale po krotkim pokazie.
Dwa rysunki C sa tego samego ucznia szkoly im. $w. Jana Kan-
tego w Krakowie, po poprzedniem oméwieniu i rysunku nauczyciela
i na tablicy. Nie sa one jednak kopia ucznia, lecz z przypomnienia.
1 Omawiajac zbiorowo ostatnio wykonane rysunki siekiery, napro-
: wadzil nauczyciel tak dzieci, ze same odkryly niektore bledy, ogle-
dna za$ krytyke oparl na najczesciej sie powtarzajacych. Obok
rysunkéw z najcharakterystyczniejszemi bledami powiesil na tablicy
siekierg-model ; na kilku rysunkach bylo stylisko za dlugie, na innych
: : 5 znowu ostrze za konczyste a raczka zbyt wygieta itd. Jak wygladaja
C- te czeSci na modelu? Dla czego musza byé inne jak ma owych
zlych rysunkach? (Ze wzgledu na uzytek, materjal itd. itd.)

‘_,
s
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Nic nalezy zapominaé, zé do mniej wiecej ) roku nie nezy
si¢ rysunku jako takiego: dokladne wskazywanie wiec drogi, jaka
najlatwiej rysunek postepuje, jest rzecza systematycznego traktowania
lego przedmiotua w latach pozniejszych, a wiec u uczniéw, ktorzy
to pojma nalezycie. .

Oczy dziecka pozadaja barwy, temu wiec pozadaniu {rzeba od-
powiedzie¢, pozwalajac na jej uzywanie. Najmniej klopolu sprawiaja
kredki barwne, t. zw. woskowe, gdyz nie‘bhedac zbyt kruche, nie tamia
si¢ fatwo, farba z papieru samowolnie sie nie wyciera i nie Wy-
twarza. pylu, brudzacego rece i odziez. 7 farbami glownemi i mie-
szanemi z nich, {. i. Z pomaranczowa, zielong i fioletowa, nalezy
dzieci zapoznaé.

W izbie szkolnej powinny hy¢ sciany naokoto "obwieszone tabli-
cami, badz to drewnianemi, hadz tez z ciemnego linoleum, by ueznio-
wie mogli rysowaé w pozycji dogodnej dla ciata a szezegdlnie oka;
brak tablic zastapi papier t. zw. smolowy, pod ktory podklada sie
tekture. by unikna¢ ‘szorstkogci sciany. Dla ozywienia vzywaé lakze
kred barwnych. Do rysowania w lawce nadaje sie, szczegolnie wobec
drozyzny papieru, tabliczka szylrowa czy celuloidowa, oraz miekki
rysik. Obok taniosci, dozwala rysowanie na tabliczce wykonania wiel-
kiej ilosci rysunkéw, kioryeh nie mozna przechowac ,na wystawe™,
co jest korzyScia znaczna, gdvz nie powinno sie rysowaé¢ na pokaz,
lecz mozliwie duzo i jedynie dla ¢ wiczenia, t. j. wie tracac
czasu na rzekome upigkszenia, ,poprawiania‘ rysunkéw i t. p. Nie-
odzowne sa pouczenia co do trzymania rysika czy olowka oraz po-
stawy ciala, czy dogodnego ustawienia reki przy wykonywaniu pew-
nych ruchéw, potrzebnych przy rysowaniu.

OKRES PRZEJSCIOWY.

Jako studjum przejsciowe z poprzedniego okresu, uwazam za
celowa nastepujaca, lekcje w klasie czwartej: Nauezyciel obznaja-
mia ze skladowemi cze§ciami przedmiotu, ktory sie ma rysowac,
dajac im nazwy; nastepnie szkicuje go na tablicy przy wspoludziale
uczniow o tyle, ze mowia, w jakim porzadku czesci skladowe jedna
po_drugiej nalezy rysowac¢, jaki jest kierunek linii i jaki stosunek
pojedynczych wielkosci. Najlepiej konstruowiaé rysunkowo w takim
porzadku, w jakim powstaje przedmiot w reku wytwoérey, a wiec

stolarza, $lusarza i t. 4. Jako przyklad biore noz tub widelee, roz-.

kladajac go na trzy czesei, z ktorych kazda z osobna nokazuje
I opisuje. Najpierw jest wiec ostrze z dlugim kolcem, stuzacym do
umocowania ‘w trzonku. Kolec po whiciu do drewnianego trzonka
jest niewidzialny. Nakoniec przychodzi skowka, spajajaca trzonek
z ostrzem. Objasnien udziela sie naturalnie takich, jakich potrzeba
kazdemu poczatkujacemu. Pierwszy ten szkic nauczyciela pordw-
nuja uczniowie z przedmiotemn, wyliczajac, co w nim w rysunku
opuszczono, wiec n. p. nite u skowki, gwozdziki, taczace swentualnie
dwie polowki trzonka, przypadkows szczerbe w ostrzd it P., wWy-
luszezajac, dlaczego sie tego nie rysowalo (.bo sa to rzeczy pod-
rzedne, nie wplywajace na ogélna charakterystyke). Szkic ten na-

—
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stepnie sie maze, a nauczyciel zaczyna rysowaé po raz drugi,
uczniowie za$ kopiuja kawalek za kawalkiem w miare postepu na-
uczyciela, poréwnujac ciagle rysunek z przedmiotem. W ‘takiem
rozumnem kopiowaniu widze duze korzysei.

Nastepnie rysunek z tablicy maze sie ponownie a kopie chowa,
zas uczniowie rysuja ten sam przedmiot samodzielnie, z przy-
pomnienia. Zdolny uczen moze zastapi¢é nauczyciela w rysowa-
niu na tablicy. Uczniow' nalezy pobudzaé do wzajemnej oceny prac,
gdyz podnesi to ich uwage i jest kontrola jak rzecz zrozumieli.

Jesl wskazane, by nauczyciel pokazal potem wi oryginalach, lub
narysowal na fablicy, noze o innych ksztaltach i proporcjach, py-
tajac kto i do czego uzywa takich nozy (wiec n. p. rzezniczy, sie-
kacz, scyzoryk, bagnet). Pobudzi to uczniéw do wiekszego stana-
wiania si¢ nad roznicami ksztaltéw i do lepszego ich zapamietywania
(chociaz niekoniecznie musza je rysowac).

Obok zadan powyzszych zalecaja sie éwiczenia, t. =w. 1oz
machowe, celem osiagniecia podatnosci reki i wskazania jak
smialc linie nalezy prowadzi¢. J. Liberty Tadd 2z Filadelfii jest
w ,,New Methods in FEducation it d.' propagatorem tego rodzaju.
¢wiczen, przylocze wiec wyjatki z dziela, ktore przed kilkunastu
laty wywarlo na nauczanie 1 zrozumienie znaczenia rysunku wplyw
wielki, obecnie za$, w wielu jeszeze rzeczach, (choé nie we wiszyst:
kich} — moze by¢ cennym poradnikiem. , Rozréznianie miedzy
zreeznoscia reki, pisze Tadd, a czynno$cia artystyczna nie jest shu-
szne; sa fo dwie strony ftejsamej rzeczy, wymagajace réwnej pie-
legnacji*.

To twierdzenie Tadda nie znajduje jednak zastosowania w od-
niesieniu do ludzi, ksztatcacych sie w rysunkach zawodowo, gdyz
wprawa techniczna przychodzi sama przez sie wskutek czestego ry-
sowania i innych motywdw, a nie akuratnie tych . zw. rozmacho-
wych. U ucznia klas poczatkowych rzecz sic ma inaczej, jego howiem
trzeba oSmieli¢, a to stanie si¢ najpredzej i najpewniej w len wla-
snie sposobh.

Cwiczenia, zmierzajace do uzreeziiienia, nie powinny zajmowaé
wiele czasu, a wiec, o ile sic z niemi zaczyna w klagach niz-
szych, po mniej wiecej pietnastu minut godziny rysunku. Obok tych
éwiczen musza i8¢ naturalnie i inne; do takiego rysowania wystar-
czy papier, t. zw. pakunkowy, jasnotonowy, niezbyt gladki, na kto-
rym mozna kresli¢_po obu stronach. Zwykty olowek szkolny od-
powiada zupelnie. Gumy nie wolno uzywaé w zadnym wypadku,
gdyz musi doj$¢ do przyzwyczajenia, by kreske pociagnaé za je-
dnym zamachem. W ten sposob osiaga sie wieksza swobode, niz
slabemi, probnemi pociagnieciami, ktore sie kresli z zamiarem wy-
tarcia w razie nieudania. W elementarnych éwiczeniach ksztattu,
pisze Tadd, uczen ma tak si¢ nauczyé rysowaé, jak sie nauozyt
pisaé, bo reka, chcac hy¢ postuszna rozkazom duszy, powinna sie
porusza¢ automatycznie”. Podkresla jednak, ze odnosi si¢ to tylko
do mechanicznej strony rysunku.

Tada zaczyna od rysunku kola, kazac je rysowaé na tablicy
czy wielkim pionowo zawieszonym papierze, nieco ponizej wysokosci
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oczu; dzieci rysuja bowiem zwykle tak wysoko, ze nie moga dosie-
gnac. Srednica kola powinna mieé na poczatek okolo 15—16 cm,
pozniej mozna rysowaé kola coraz wieksze. Przy kredleniu zacho-
wac prosta postawe ciala a poruszaé tylko ramieniem; krede trzy-
maé lekko. Chodzi przedewszystkiem o swobode w rysowaniu, nie
zas o zbytnia doktadno$é.

: Po rysunku kola nastepuje linja prosta, po niej petlica poje-
dyricza, podw6jna i inne, $limacznica, naczynia i t. d. ‘P@tlice, sto-

CWICZENIA ROZMACHOWE Z KSTAZKI J. LIBERTY TADDA.

Jace prostopadle, rowne co do wielko§ei i oddalen’a, nie =g latwe do
rysowama, 8a jednak Gwiczeniem bardzo dobrem. Oprécz tutaj re-
produkowanych winien wprowadzié nauczyciel i inne motywy do
tego sie na}dajacce. Przy tem rysowaniu chodzi takze o takie usta-
wienie ramienia, reki czy palcow, by dany ksztalt i rézne jego poto-
zenia mozna bylo dogodnie wykona¢. Ksztalty te nalezaloby jednak
cwiczy¢ w zastosowaniu, t. j. kolo jako winne grono czy balonik,
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linie proste jako skladajace sie na zeszyty czy koperty, z petlic
za$ utozy¢ ornament lub trzepaczke i t. d. e A

Jak sie te ksztalty ¢éwiczy technicznie, wskaza najlepiej po-
wyzsze reprodukcje. Powtarzam, Ze linie nieudale pozostawia sie
niewytarte. Takie mechaniczne rysunki na niewielu lekcjach wy-
starcza do naszych celow.

RYSUNEK Z MODELU.

Rysunek z przypomnienia nie moze zastapi¢ powaznego stu-
djowania natury, to tez, jak tylko wiek ucznia (t. j. okoto 10 rok
zycia) 1 idaca z nim w parze zdolno$é dokladnego, stopniowego
analizowania ksztaltbw na to pozwala, nalezy zacza¢ z rysunkiem
z modelu, . j. ¢wiczeniem intenzywnego, zdajacego sobie sprawe pa-
trzenia. 1 racjonalnego przedstawiania. Na tym stopniu nauki nie
chodzi juz o ogélny typ, a wiec tylko rozpoznanie, lecz o poprawne
oddanie $ci$le oznaczonego przedmiotu.

Rysunek z modelu traktuje sie w szkole z poczatku masowo;
model musi byé wiec tak wielki i tak umieszczony, by go widziala
cala klasa. W razie niemozno$ci trzeba postawié¢ kilka jednakich lub
przynajmniej podobnych modeli i rozdzieli¢ je miedzy grupy nczniow ;
calkien: male dostaje kazdy uczen osobno. Poza modelem powinno
by¢ odpowiednie, réowne tlo, by wystepowal wyraziScie. Na {ym
stopniv nauki kieruje siec w wybotze tem, by model byl plaski, lub
by widziany z oddalenia, dawal mozno$é rozpoznania wszystkich
swych cech istotnych i charakterystycznych, hez skrocenr i bez
uzycie w rysunku perspektywy. Nie powinno si¢ uzywac¢ modeli grze-
szacych przeciw zasadom estetyki, u ktorych cel, materjal, sposob
wykonania i ksztalt nie sa ze soba w zgodzie, wigc n. p.: Puhar
w ksztalcie czaszki ludzkiej, wazon na kwiaty w ksztalcie tulipana,
cienka miednica blaszana, malowana na marmurek i t. p. Poczatek
stanowia ksztatty jak jajko, $liwka, winogrona, nastepnie proste jak
parkan, zeszyty 1 mieszane jak mlot, siekiera, przybory kuchenne
i't. d. Zbiorek takich modeli moze dla swej szkoly kazdy nauczy-
ciel bardzc latwo przygotowac.

Rysowanie poprzedza poczatkowo omowienie przedmiotu za po-
moca pytan i odpowiedzi, lecz z wiekszem pogtebieniem, niz to miato
miejsce przy rysunku w poprzednim okresie. Zwraca si¢ przeto
uwage na charakterystyczne cechy tego wla$nie przedmiotu
a nie typu, na stosunek dlugos$ci do szeroko$ci, na czesci sktadowe
i ksztatt, celowos¢ budowy ze wzgledu na uzycie, oraz uzalez-
nienic ksztaltu od materjalu-i techniki. A wiegc, n. p. toporzysko
siekiery musi mie¢ taka grubo$é, by rabiac drzewo, przy silnem -
uderzeniu sie nie zlamalo, ma za$ zaokraglone krawedzie ku wy-
godniejszemu trzymaniu w rece. U miotkéw bywaja czasem style
zelazne; sa one wowczas ciensze niz drewniane, bo drewniany styl
tej samej grubosci zlamalby sie przy pierwszem uderzeniu. Okragla
Sciana wiadra blaszanego jest zrobiona z jednego cienkiego ka-
walka, gdyz blache mozna wyginaé¢ do$é dowolnie. Wiadro drewniane
natomiast, musi sie sklada¢ z grubych klepek, gdyz tak grube a
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ewentualnie i twarde drzewo, nie daje sie wygina¢ az do okraglosci,
za$ wydrazenie nastrecza trudnosci innego rodzaju.

Gdy juz uczniowie nieco postapia i wielokrotnie sie przekonaja
0 co chodzi w dobrym rysunku, nalezy zaniecha¢ poprzedniego
omawiania modelu przed rysunkiem: zmmusi to mtodziez do myslenia
bez pomocy nauczyciela; omowienie przedmiotu nastapi wowezas po
szkicowem narysowaniu przez ueczniow. Podpowiadanie rysujacemu
tego, coby ewentualnie sam chetnie i dobrze umiat wykona¢, znie-
checa go, lub tez pozhawia koniecznej samodzielnogci.

Najwazniejsze 7z wyzej wymienionych jest na razie zadanie
opanowania stosunkéow  wielkosci, potem przychodzi doktadne po-
jecie ksztattu. To, ze na tym stopniu nauki rysunek f{raktuje sic
jako przedmiol oddzielny, dozwala na racjonalne stopniowanie -wy-
mogow in plus, poczawszy od zadan najhardziej elementarnych. Te-
mata rysunkowe musza, byé tak dobrane, by uczen mogt je doprawdy
nalezycie pokona¢, ryzykowne wiec skoki wyklucza sie slanowczo.
Zadanie powinno ucznidow zajaé, a analizowanie je ozywi i pobudzi
do rywalizacji w  dobrem wykonaniu.

Doskonatym materjalem rysunkowym jest -dobrze wypalony we-
giel drzewny, gdyz lekko sie nim rysuje i latwo . igo -asunaé za-
pomocy skorki irhowej, hubki lub szmalki. Wykoticzony  rysunek
utrwala sie fiksatywa (v spirytusie denaturowanym rozpuszczony
szelak), Tub strzepawszy 7 lekka, przeciaga grubo czarna kredka,
migkkim olowkiem lub  farba, Papier jasno bronzowy, pakunkowy,
kiejony a nieco szonstki, by sie go czepial wegiel, odpowiada wi
zupelnosei; do rysowania przypina sie go na ukosnie stojacem opar-
ciw z drzewa lub tektury. : :

Uzywania linii pomocniczych nalezy o ile moznosei wunikaé.
Dozwolone sa tylko linie symelrji oraz takie dzielace, ktore sie ry-
suje bez jakichkolwiek &rodkow pomocniczych, jak cyrkiel i t. p.
Mierzy si¢ tylko okiem. Poczatkujacy winien sie ¢wiczy¢ w rysunku
wielkim: o ile przeto model w natirze jest maly, to rysujac nalezy
go znacznie powickszyé. _I (ak, &liwke i jajko kaze rysowaé do
20 em dlugosci. W wielu jednak izbach szkolnych jest tak ciasno,
ze niemozna zada¢ wielkich rysunkow, im zas wickszy rysunek, fem
wiekszego polrzeba oddalenia od oczu rysownika, by uniknal Dle-
dow' w  chwylaniu proporcji itd. ; czesto takze 1 drozyzna papieru
gra wielka role. W (ak niedogodnych warunkach nalezy sie wiec za-
dowoli¢ rysunkami wielkogci palca  wskazujacego.

Weglem, chochy tylko ze svzaleddow technicznych, musi sie
rysowac w wielkim, formacie. Przy rysowaniu powinno sie siedzieé
prosto, rc¢ka. o ile moznosei wyciagnieta, oddalenie za§ od modelu
i rysunku takie, by mozna bylo w calosci oboje obja¢ okiem. Naj-
pierw rysuje sic ogét calego przedmiotu, w nim potem ogol pojedyn-
czych cze$ci, a wreszcie szczegoly.  Celem kontroli ~stawia sie
rysunel: przy modelu i porownuje oboje z miejsca, ‘gdzie sie ry-
sowalo. Ucznidw nalezy przyuczy¢, by sami odkrywali swe bledy,
co zwykle sie udaje. ;

Koloruje sie miekkiemi farbami pastelowemi lub tez farbami
kryjacemi, na jasnym za$ papierze mozliwa jest 1 akwarela, ktorej

uzywanie jest
jednak za tru-
dne.  Farby
kryjace,w tym
wypadku
tempera, na-
dajg sie bar-
dzo dobrze. O
ilesgzadrogie,
to do biatej
tempery moz-

- na dodawad

innych  barw
z tanszych gn-
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ziczk6w  ak-
\warelowych;
naturalnie, ze
efekt nie be-
dzie = rdéwnie
dobry.(Blizsze

szezegllty o

temperze za-
wiera  moja
broszura.) Pa-
stele kladzie
sig  jednolityg
plaszezyzna,
niezaskreska -

mi.- Uzywanie farb (empera, lab akwarelowych, poprzedza odpowie-
dnie pouczenie o mieszaniu innych z (rzech glownych, f. ]. czerwo-
nej, zoltej i niebieskiej (cynobru «czerwonego, zoltej chromowej i
ultramaryny niebieskiej), jak fez =z biala i czernia chojema. Wy-
jatkowo doda¢ mozna  jeszeze karmin i blekit p‘u‘ryskh' lecz  na
uzywanie wigeej, lub innych farh, nie nalezy pozwal.ac; ho po-
minawszy niedogodnosé operowania  na palecie za wieloma far-
bami, uczen majac golowa n. p. zielona, zwykle nie stara sie
otnalezé réznicy miedzy ogromna ilogcia  odcieni zielonych, “lecz
uzywa wprost tej gotowej juz, farby, przez co nie wy’kisztalca
delikatnego, a fak potrzebnego, odczucia harwy. Inne za$ farby,
mnie] zasadnicze jak te, ktore zalecam, sa \’\”pﬂ”&Wle@ po-
trzebnc malarzowi, ale uzywanie ich przez ucznia szkdél poczatko-
wych ufrudnia m. i. takze porozumicnie miedzy nim a nauczy-
cielem. el
Akwarela s po dodaniu hialej zalraca swa przezroczystos¢, @
wiee staje sie farba kryjaca. Pouczenie co do uzywania pendzla jest
konieczne : Ckragly pendzel wlosowy winien mie¢ koniec elastyczny.
Cheac sie przekonaé o jego dobroeci, macza sie W W.()d'Zle a chwy-
ciwszy za koniec wlosom przeciwlegly, sirzepuje silnie 7 wody ;
jezeli pendzel,. niegtadzony palcami, pokaze jeden ostry koniec, to
jest dobry. Po uzyciu myje si¢ go woda, (fempere myd relr}!) starajac
wlosa nie pomierzwi¢, bo zasychawszy z farba, psuje sie. Pendzle
nalezy. przechowywa¢ starannie, ho noszone n. p. po kieszeniach hez
dostateczne] ochrony, staja sic miotetkami nie do uzycia. X
Na tym stopniu nauki chodzi z poczatku mniej o dokta-
dne frafianie tonu lokalnego przedmiotu, jak raczej o ozywienie
rysunku.  Pominawszy howiem poczatkowe trudnosci natuary tech-
nicznej w dokladnem trafianiu barwy, 0gél uczniow rozporzadza t.alf
maly skala tonéw pastelowych, ze niepodobna niemi odpowiedzied
dale] idacym wymaganiom. Natomiast farby tempera czy akware-
lowe dozwalaja zapomoca malej ilosci golowych farb, mieszania
wielkie) liczby nowych odcieni. O ile warunki na to pozwal.n_;,;l', mo-
zna naturalnie, szczegélnie u uczniéw zdolniejszych, podnie$é wy-
magania celem wickszego _uwz?gl(;dmeni_a tonu ‘Ioke_llnego. (G _do sa-
mego nakladania farby, to przy uzyciu pasteli pozostawiam ze

\
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wzgledow: praktycznych, gruby brzeg wolny miedzy konturem a io-
nem lokalnym (rysunek rewolwera na str. 15), gdyz miekkiemi o
grubemi pastelami wystrzepi nieudolny jeszcze uczen ciemny kon-
tur z latwoscia; w ten sposob podkresla sie rowniez ~went. kon-
strukeje przedmiotu. Ze wzgledow esletycznych zalecam ten sposoh
traktowania takze i przy temperze, czarny bowiem kontur, majac
bronzowe przejscie (t. j. 'kolor papieru pakunkowegy) odetnie sie
niezbyl twardo ol ewentualnie Jasnego tonu lokalnego przedmiotu.

Uczniowie, ktérzy predzej od innych a zadawalajaco zalatwili
si¢ z zadaniem, nie majg siedzie¢ bezezynnie, lecz rysowaé z WYy-
obrazni, n. p. scene, majaca zwiazek z narysowanym co dopiero
przedmiotem. - :

Rysunek wprost pidrem wymaga szybkosci pojmowania i
pewnosci reki, oraz zmusza do opuszezania nieistonych szczeg6low:
Rysunek piorem jest ostry, zag wycieranie niemozebne lub bardzo
utrudnione, jak tez zacieranie i ‘tanie :
efekty. Pioro nadaje sie do rysunku z
modelu przedewszystkiem dla ucznidw
starszych, szczegdlnie zas do zdobni-
ctwa drukarskiego: etykiet, inicialow,
monogramdéw itp. Uczniom nielbatym w
wykonaniu dobrze robi zaaplikowanie ry-
sunku wprost piérem, by ich zmusié¢ do
wigkszego skupienia i dbalo§ci; mozol-
nych technik nalezy jednak unikaé, bo
zabieraja zbyt wiele czasu. Rysujacego
trzeba, przyuczyé do prostego {rzymania
pidra i ciala, co stoi w przeciwienstwie
do obecnych wymogow w pisaniu, przy
ktorem zada sie pochylego trzymania.
Bardzo odpowiednie do rysowania sa
piéra gesie i trzeinowe, metalowe zas
z nieostrym koncem.

Cenne urozmaicenie daje rysunek pendzlem; chodzi w nim
o sylwete. Poprzednie narysowanie i tylko wypelnianie rysunku
farba, byloby zapoznaniem™ celu takiego éwiczenia, ktory lezy w
koniecznogci wyszukiwania ksztattu zasadniczego z pominieciem
wszelkict. szczegoléw, oraz w zdawaniu sobie sprawy z tych rzeczy
jeszeze przed zaczeciem, bo nie ma na to czasu ‘wsréd roboty ;
farba bowiem akwarelowa schnie szybko i latwo plami, 1ie do-
zwala wigc poprawek. Rysunek wprost pendzlem jest przeto :a po-
czatek za {rudny, planowo wprowadzi¢ go wiec mozna — o ile chodzi
0 rysowanie z modelu — dopiero po osiagnieciu pewnej wprawy 1y-
sunkowe] i to zaczynajac od ksztaltéw fatwiejszych' (by uczniéw
nie zniechecaé zbyt nieudalemi probami). Na poczatek nadaja sie
przeto przekroje (sloje) drzewne, marmury, ksztalty ro$linne i inne
takie, u ktorych ewent. bledy niebardzo ucznia raza. Rysunek pen-
dzlem nie ma byé¢ wielki, bo bytoby to utrudnieniem. Zaczyna sie
nie od konturu zewnetrznego, lecz ze $rodka ksztalttu tak, ze od-
graniczenie na zewnatrz powstaje na ostatku; nieudaly rysunek na-
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lezy powtorzy¢. Na sylwete najlepie; nadaja sie farby kryjace w tonie
clemnym na jasniejszym papierze, lub jasnym na ciemnym papie-
rze; mozna tez uzyé tonu lokalnego. (Sylweta rosliny wprost pen-
dzlem na str. 16: praca ucznia.) Pendzel vrzy takiem rysowaniu
powinien mie¢ dobry koniec, by¢ pie za wielkim, dobrze napeiniony
farba oraz kladziony $miato i plaszezyzna.

Aby uczniéw nie znudzié, nalezy wprowadzaé rozmaitosé takze
i w doborze modeli, t. j. miedzy przedmioty wykonane reka ludzka
wplata¢ rysunek lisci, sylwete ptaka czy kwiatu lub motyla. Zala-
czone na str. 18 i 19 tablice zawieraja zbior, prostym sposobem ry-
sowanych przedmiotow, nada‘acych sie na tym stopniu nauki. Ry-
sunki fe nie maja by¢ niewolniczemi wzorami do nasladowania,
choéby z tego powodu, ze ze wzgledu na obecna trudnosei w do-
brem wykonaniu reprodukeyj, musialy byé zrobione wiecej pedan-
tycznie, nizby to bylo pozadane w éwiczeniach ucznidw. UmySlnie
wybratem nieco przedmiotéw swojskich i niezwyklych, by nauczy-
ciela 1 uezni zachecié do ich zbierania i szanowania, qraz Ja¢ RPO-
sobno$¢ do omodwienia, wzbudzajacego wieksze zainteresowanie.
Dobrze bedzie obok nich, pokaza¢ przedmioty zwykle o temsamem
przeznaczeniu, wskazuiac na réznice oraz na ewenmalna: "llal'gduwa,
czy ludowa odrebno§¢ pewnych okolic. Zestawienie to nie daje jed-
nak tokv nauki, gdyz kazdy nauczyciel sarn sobie winien utozy¢
system, odpowiadajacy jego zbiorowi modeli, zdolnogciom, stopnio-
wi umicnia uczni, graz inmym warunkom lokalnym.

- Korekia na tym stopniu nauki jest masowa. Powtarzan, ze
rysunek nie jest identyczny z kaligrafja, nie musi by¢ przeto ide-
alnie czystym; pozostawienie wiec nieudalych kresek szkicu, weale
razi¢ nie powinno. Wytyka¢ nalezy brak proporcji, zty kolor i zle
krycie farh, bojazliwy rysunek oraz rysowanie malo, lub nic nie
znaczacych szczegélow. Ksztalty Zle pojete przez w_‘leksza 'llcz})e
uczniéw rysuje nauczyciel na tablicy i objasnia je, nie pozwala je-

.dnak kopiowaé, lecz po zmazaniu kaze powtémie, samodzielnie ry-

sowa¢ z modelu. _ ;
Rysunek z przypomnienia éwiczy sie nadal lak, jak to pierwej
bylo wskazane. Bywaja uczniowie, rysujacy znacznie gorzej z mo-
delu, niz te same rzeczy z przypomnienia; mamy tu wiec do CZY-
nienia z réznicami uzdolnien.
Dalszy cigg rysunku z modelu — z szezegélnem traktowaniem trzech wy-

miaré6w — omoéwilem w pracy p.t. ,Nauczanie rysunku przestrzennego z zwia-
zku z rozwojem kultury‘; w przygotowaniu jest czesé I1I, zawierajaca rysunek

przyrody. ; : : ;

Niejedng wskazéwke, odnoszacy sig do wspoélezesne] nau'kl rysunku, znaj
dzie czytelnik w pracy: ,Program i metodyka nauki rysunkéw w szkolach gre-
dnich ogélno-ksztatcacych®, wydanie Sekeji rysunkowej przy warszaw. Tow.
artyst., Warszawa 1909. Innych pomniejszych ~prac, ze wzgledu na zwigzlogé
niniejszej, nie wymieniam.

MODELOWANIE.

Przy modelowaniu jeden jeszcze zmysl, t. . zmyst dotyku, wiy-
bitng odgrywa role. Jego miejsce jest wlasciwie przed rysunkiem,
daje bowiem rzeczywisto§é, podczas gdy rysunek jest tylko zlu-
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Pierwszyn. {erenem operacyjnym dla cheacego tworzy¢ dziecka
jest gore piasku. Sala szkolna uznaje nalomiast w pierwszym 1ze-
dzic it oraz glinke kafla rska, jako tani materyal do modelowa-
nia, do robol za§ drobiazgowych plastyline (mieszanine glinki;
wosku, mydta i gliceryny). Jak w rysunku, tak i w inodelowaniu
chodzi najpierw tylko o jakie (akie przedstawianie, o danie pola
lantazji dziecka, nastepnie o lepienie z pokazu i z przypomnienia,
a pozniej dopiero o planowe uczenie. Modelowan’e budzi niezmierne
@inleresowanie uezniow i oddaje w nauce innych przedmiotéw: row-
nie wielkic uslugi jak rysunek; wssomne n. n. formowanie tere:u
W nauce geografil i t. p.; pola:zerie rysunku z modelowaniem uwa-
zam za bardzo celowe.

Modelowanie w $niegu jest ulubiona rozrywka mlodziezy na-
wel starszej, z kiorejto rozrywki mozna zrobi¢ lekceje modelowania;
wszak ,balwany” 1 zamki $niegowe bywaja czesto bardzo udatne,
zaleznic od artysty”, kiory je tworzyl.

Snieg w stanie nienagleso ftajania nadaje sie do tej voboty.
Balwant trzeba stawia¢ w miejscu jasnem z Swiatlem nadajacem
z boku, by sie dobrze cieniowal. Do modelowania uzywa sie kawal-
kow drzewa kszlaltia noza, by moédz krajaé warstwamni; sposob bo-
wiem ugniatania -masy, stosowany w -glinie, nie moze byé uzyty
do  $niegu
-~ Clefisze miejsca, .jak n. p. ramiona balwana, wzmadiia sie wsta-
wionem: patykami. Wogdle nalezy ecperowaé tylko wielkiemi plasz-
czyznaml, bo szezegdlowe opracowanie byloby bezcelowe, odyz nie-
widzialne - wskutek razacej oczy bialosci sniegu. Konieczna jest
natomiast przesada w ksztaltach i tak: usta i oczy trzeba nieco
poglchié, partje wlosdw silnie podkreslic i wogtle pojedyficze plasz-
czyzny silnie zamarkowaé. Od pracy nalezy czesto sie oddalaé, by
oceniad¢ dzialanie na odleglo$é — bo o nie wlasnie chodzi.

»Dzielo wykancza sie drewienkami zmoczonemi wod 3,54
w koncu ostroznie skrapia (najlepiej polewaczka ogrodowa z (locz-
nia), przez co powierzchnia $niegu staje sie napdt 1snigca.

Wiasciwosei materjalu, t. j. gliny czy plastyliny, nakladaja
pewne ograniczenia w wyborze temaléw (w pordwnaniu do rysun-
ku); trudno$¢ sprawialaby dziecku ,,rzezba® z wyobrazni, przed-
stawiajaca wnetrze budynku lub krajobraz z scena zbiorowa, ilustru-
jaca jakie$ zdarzenie. Trzeba si¢ przeto” zadowolié prostszemi two-
rami, jak h. p. pojedyficzemi karykaturami ludzi, zwierzat itd.

De modelowania z pokazu i przypomnienia wybieraé
ksztalty mozliwie charakterystyczne a uczniom znane, jak: obwa-
rzanek, bul, pare kielbasek, litery, ko$ciol, wiatrak.

Zasada jest, by na poczatek, réwniez pracujas z modelu, nie
robi¢ plaskorzezb lecz formy pelne: owoce, jarzyny, obuwie, pakry-
cia glowy, muszle, raka, ptaki, wielkie chrzaszcze, naczynia, na-
rzedzia itd.

Modelowaé nalezy oboma rekami, z poczatku bez narzadek (ew.
nrzy pomocy opalonej zapalki, o ile chodzi o czesci subtelniejsze).
Modelu powinno sie dotykaé, by ksztalt nietylko widzie¢, ale i
wyczué; ma nim byé natura sama, nie za$ jej podebizna, ho wi rze-
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czy przez artyste odtworzonej jest juz uproszczenie, ktérego powi-
nien dokonaé¢ sam uczen.

It kupuje sie wi stanie suchym, a namoezywszy ugniata w
mase; kazdy uczen dostaje kawalek wielko$ei piesci.- W miesiacach
letnich, w' braku odpowiedniej sali, moznaby lekcje modelowania od-
bywaé na dziedzincu szkolnym.

Bardzo zalecam zapoznanie sie z podrecznikiem p. Stanistawa Wéjcika p. t.:
Modelowanie w szkole elementarnej i w domu* — Krakéw 1917 — hogato ilu-

strowanym reprodukejami prac autora i jego uczniéw. (W ksiegarni Gebethnere
w Krakowie).

INNE RODZAJE CWICZEN.

Uzywanie roznych materjalow i iechnik bardzo urozmaica i
azywia nauke rysunku, frzeba je wice wprowadzaé glzie tylko jes|
9 mozebne.

Zblizone do rysowania sylwet pendzlem jest wycinanie z
kolorowego papieru, z {a jednak réznica, ze majac na uwadze barwina
»plame”, wycina sie wpierw ogdélny kszlalt z grubsza, a pésniej
doprero usubfelnia coraz wiecej. Cel fego rysunku nozycami jest
tensam <o rysowania pendzlem, wyklucza wiee poprzednie nakresle.
vie o ile chodzi o ¢wiczenie rysunkowe, a nic n. p. o projekt
kolorowego papieru, z ta jednak roznica, ze majac na
uwadze barwna plame”, wycina sie wpierw o0golny
kszlalt z grubisza, a pozniej «dopiero usubtelnia co-
raz wigcej. Cel tego rysunku nozycami jest tensam -
co rysowanie pendzlem, wyklucza wiee poprzednie na-
kreslenie o ile chodzi o ¢wiczenie rysunkowe, a
nie n. p. -0 projekt na ormament, piernik, zabawke
plaska, afisz itd. Do éwiczen ksztalcacych smak w
ukladzie nadaje sic wycinanka bardzo dobrze, bo nczen,
majac przed soba gotowe barwy i kszfalty, uklada i
ocenia, czy dzialaja harmonijnie, — nietdalych zag
zestawien nie nakleja, lecz probuje ponownie. Do wy-
cinania uzywa sie nozyka lub niewielkich nozyezek.

W wycinance wielobarwnej (strona 21 projekt na
A ;]7.ie‘1"nik ; praca lAl_(r:Z‘l’li:’l\),, Vn:nk.l.ejn’ sjqjmk:n jpin}(" ]a

i pieru obok drugiego, Iuh na’ papier jednej barwy,
ewent. drugi, (rzeci ild. innej barwy. Ze wzgledu na
poczatkowe frudnosei w uzyskanin harmonii itd., nalezy zaczyna¢é
od wycinanek o malej ilogci barw. Technika wycinankowa wymaga
— o ile chodzi o rysunek z modelu — #nacznego upraszezania, lak
w kszlaltach jak i barwic. (By sobie ulatwi¢ widzenie wielkie] for-
my 1 niewielu barw, (rzeba patrze¢ na model zmruzywszy jedno oko,
lub przez sialke.)

Niekiedy widzi sic obrazki skubane 2z malych papietkow
kolorowych z uwzglednieniem licznych tondw, a wiec nasladujace
technike malarska. Wywoluje lo wprawdzie czasem pozadane efekia,
ale nic jest wlasciwe, bo nie powinno sic uzywaé technik nie-
odpowiadajacych materjalowi; wszak z mnicjszyin (rudem mozna-
by to samo osiagnaé farba i pendzlem, co owi malarze papierowi
pragng uzyska¢ skubankami.

i
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Wycinankami osigga sic nieraz wielki efekt tanim kosztem, do-
bierajac silnych, cho¢ nie krzykliwych koloréw plam; mimo tego
nie radze zuzywaé zbyt duzo czasu na wycinanie, -bo zwykle nie-
ma si¢ go dosy¢ na wazniejsze kategorje ¢wiczen.

Korczak Chodorowski zebrit i wydat Qzieto w ilugei 50 numerowanych
albumdéw z oryginalnemi wycinankami ornamentalnemi, wykon»nemi przez dziew-
czgta wiejskie 4 okolic Eodzi, p, t.: ,Sztuka ludowa¥, Wyeinanki. Warszawa 1905,
Jan Fischer. W kazdym z tych albuméw s3 inne wycinanki, objaénione pie-
knym tekstem Wyspiafiskiego, Rydla i Zalawskiego. Jeden z nich opatrzony
liczbg 1, posiada prof. Edward Miron Pietsch we Lwowie). Muja one wartosé
zabytkows, obecnie tem cenniejsza. ze muzeum towickie, przebogate w wyeci-
nanki naszego ludu, ulegto grabiezy i spaleniu w czasie wojny.

Jest tez broszura: E. Gros. Wyecinanki papie' 6w barwnych jako rodzaj
dwiczed przy nauce rysuunku, Krakéw 1911 — ale bez reprodukeyj. Bardzo bo-
gato ilustrowane jest dzieto: , Papierschneide und Klebenrbeiten® von Py {. Cizek
(Naktadem Schrolla & Co we Wiedniw, zawierajace wycinanki takze figuralne
i krajobrazowe.

Nauczycielowi rysunku powierza si¢ czesto i nauke zrecznosci:
ma on wtedy sposobno$é do pracy w réznych technikach, na ktére
na lekcjach rysunku nie starczyloby mu czasu. Miedzy innemi jest
malowanie na tkaninach do%¢ u nas znane, bo, niemajac wia
snych, pomagamy schie w tem obcojezycznemi podrecznikami, jak
n. p.: Peinture sur étoffes par G. Zévort (Paris, Librairie de I'art).

Na szczegolna uwage zasluguje batikowanie, czyli rysowa-
nie czystym, plynnym, woskiem pszczelnym zapomoca odpowiedniegu
przyrzadu. Wykonanie techniczne jest bardzo latwe: miejsca po-
kryic woskiem nie przyjmuja farby, pozostaja wiec w kolorze tka-
niny. Przypadkowe efekty, wlasciwe ~batikowi, sprawiaja, ze po-
mys!t 1 rysunek bardzoe nieraz nieudolny a wykonany iym sposoben.
mejednemu nieznawey wyda sie dobrym.

Batik nadaje siy takze do dekorowania papieru, drzewa i koSei, szczegélnie
zas migkko wychodzi na metalach.

- Batiku nzywsno juz w starozytnym Egipcie, czego dowodza tkaniny zna-
lezione w starych grobach; obecnie jest on powszechny w wielu krajach Azji
potudniowej & szczegéinie na Jawie, skad do Europy sprowadzili go najpierw
Holendrzy, a péznie; Niemcy, Miedzy licznemi dotyczacemi wydawnictwami jest
mata broszurka p.t.: Batiktechnik von C v. Sivers (Nuklad Haberlauda w Ltpsku),
zawierajaca bardzo doktadng instrukeje i kilkanageie przyktadéw rysunkowych;
jak i ,Der Pelikan® Nr.5 z roku 1913 (wydawnictwo tfahryki farb Giinthera
Wagnera w Hanowrze i Wiedniu). Uwzgledniajae jednak rodz:j uzycia, waruuki
techniczne oraz ksztalt zdobié sig majgee] tkaniny, trzeba komponowaé wzory
o indywidualnych motywaeh polskich a nie obeych, choéby nawet pochodazily
% ojezyzny batiku, :

Nakrapianie nadaje sie rowniez na lekcje slojdu. Kropi sie
miejsca niepokryte patrowmem, zamaczawszy niezbyt mokro pen-
dzel szczeciowy (lub szczoteczke do zebow) i posuwajac nim do$é
skosno po siatce drucianej. 2 i

Roboty w drzewie, metalu i tekturze: w yeinanie piteazka
i rzezanie na gleboko 1 plytko, wyginanie i formowanie
tienkiej blachy, reka lub narzedziami. Niektére wyroby tekturowe
jak n. p. ozdoby na drzewko, daja wdzieczne pole do popisu w
smaku zdobniczym. Pudetka zdobi sie m. in. pokrywajac- plecionka,
czv fatdami z tyka rafiowego. Plecenie koszykowe wymaga
znacznej praktyki. Puncowanie, czyli wybijanie dziurek w bla.
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sze celem zdobienia, uskutecznia si¢ zapomocy silnego gwozdzia przez
podkladke z tektury; wzér rysuje sie na cienkim papierze i przy-
kleja na wewnetrznej stronie blachy zdobionego przedmiotu.
Naturalnie, ze wszelkie projekta na zdobienie przedmiotéw ry-
suja uczniowie sami — ale pod kierunkiem nauczyciela rysunku.

ZDOBNICTWO.

Nauczanie w zdobnictwie jest uzupelnieniem tak estetycznej jak

~ 1 kompozycyjnej strony rysunkow. Zdobnictwo w szkole poczatko-

wej, ksztalcac 1 uszlachetniajac smak dziecka, powinno  wywrze¢
wplyw na pozniejsze upodobania w tym kierunku, pomimo oparcia
si¢ na fatwych tylko pomyslach; ile n. p. braku smaku cstetycznego
daje sic odczuwaé bodaj w codziennem urzadzeniu mieszkan.

Do ksztatcenia w zdobnictwie jest potrzebny naucszyciel rozumLy z poczu-
ciem dekoracyjnem. Pewion ,refermator, nie pierwszy ale bardzo wymowny
I robigey wiele szumu, zdaje sig catkowicie na dziecigca fantazje uczniéw i glosi,
ze ksztatoenie w zdobnictwie powinno obywaé sie stale ,bes jakiegokolwiek
wplywu“ ze strony naucszyciela. Jestto naturalnie nonsensem pedagogicznym,
bo taki niby nauczyciel, niczego nie uczac, zupetnie jest zbedny. Jednostki wiec
gloszace takie itp. teszy nalezy zwalczad bezwzglednie, gdyz marnnjac powis-
rzang sobie mtodziez, szkodzg takze sprawie nauki rysanku wogéle, bo w rzesze
ludzi bezkrytycznych wpajaja mniemunie, e bez pracy ksztatcacej mozna osig-
gaé dobre rezultaty, — co wywoluja jeszcze wieksze lskcewazenie' i tak juz nie-
docenianego u na's przedmiotu. Mato zmienia posteé rzeczy, jezeli nauczyciel
ogranicza sig do udzielania wskazéwek li tylko w stronie techniczuej; wowczas
bowiem staje sig on aczacym slojdu, ale nie zdobnictwa. =

Zadanie, by zdobi¢ tylko to, co ozdoby potrzebuje, jest az
nadlto uzasadnione, gdyz mania zdobienia wszystkiego byla zwlasz-
cza w czasach ostatnich, a szczegélnie . u. zachodnich sasiadéw,
bardzo naduzywana. Celem jednak podniesienia wytwdrczosci na tem
polu, ‘nalezaloby rozszerzy¢ zdobienie takze na przedmioty, ktore
si¢ pragnie jako odpowiednie wprowadzié¢ w uzycie. I tak n. p. lud
nie uzywa wieszadel. na- reczniki, pudelek na mydta it p., gdyz
albo ich nie zna, albo tez nie uwaza za potrzebne; szkota, dajac na
nie zadania zdobnicze, poddaje my$l potrzeby. _

Ornament sam dla siebie jest niczem, okreslona za$ role gra
przédmiot, jego wymogom przeto ornament poddaé sie musi; nie
tworzyc go wiec (choéby tylko dla éwiczenia) bez &cistego ozna-
czenia jaki przedmiot, lub jaka jego cze$é, ma zdobié. Tembardziej
odnosi si¢ to do ksztaltu, wielko$ci, materjatu, z jakiego przed-

~miot" jest zrobiony, oraz jego przeznaczenia, gdyz inaczej zdobi sig

okragly talerz, inaczej okragla nézke kandelabra, jeszcze inaczej
kwadratowy wielki dywan a serwetke. Kardynalna zasada, czesto
deptana, jest zachowanie charaktern plaszezyzny czy ksztaltu, a nie
rozrywanie ich - nierozumnem zdobieniem, ho ornament ma przel-
miot uszlachetniaé a nie burzyé swa pretensjonalnogcia. Przyroda
daje nam wspaniale fego przyktady, n. p. na motylu, za§ Wsehod
poganski (Arabowie, Hindusi, Persowie) pozostanie na zawsze, wzo-
rom dobrze pojetego ornamentu. Réwniez i ornament wspoOlezesny
jest czesto wzorowym.
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Che¢ zachowania plaszezyzny kaze zaniechaé naturalistyczaego
traktowania motywéw tak w ksztalcie, jak i barwie, a wprowadza
uproszezenie, plasko$é i barwe dowolna. Wazniejsze jest trafne uzy-
~cie rytmu i jedno§ci w ukladzie, niz ksztalt motywu. Nierozamne
jest zdobienie takim motywem, ktory w' rzeczywistosei nie moglby
sig tam znalezé, wiec n. p. widoczka, ktéry powinien wisie¢ na
Scianie nie nalezy malowaé na oparciu kanapy. Rybki w jeziorku,
kwiaty lub owoce, malowane naturalistycznie, a nmieszczone
na odbiciu siedzen u krzesel, robia przykre wrazenie mozno$ci zgnie-
cenia. Posadzka, ukladania z ta'li tak cieniowanych, Ze robi wra-
Zenie nieréwno$ci, mie pozwala na chodzenie bez obawy przewrd:
cenia sie.

Zastosowanie przedmiotu do otoczenia pod wzglelem ksztaltu,
wielkoSci 1 barwy jest jednem z praw, na ktére musi zwazaé kazdy
dekorator i jego klient, a o czem i w szkole poczatkowej pouczyéhy
nalezalo: dywan n. p. powinien sie przystosowaé stylem iak i har-
wa do mebli i tapet pokoju, w ktérym ma lezec.

Rytm albo szeregowanie czy grupowanie jednakich motywow
zdobniczych jest femsamem, co takt w muzyce; do jege wywolania
potrzeba przynajmniej potrdjnego powldrzenia. Wyszukanie  odpo.
wiedniego tylmu jest rzecza nader wazaa, o niego bowiem zalezy
W plerwszym rzedzie udanie sie lub nieudanie milego dla oka orna
mentu. Szeregowanie moze biegnaé wzdluz linii (na wstegach,
przy krawedzi i t. d.), naokolo jednego punktu (rozety, gwia-
zdv}, lul te? moze byé w pewnym porzadku (n. p. na $cianie po-
koju rozrzucone po plaszezyznie. Dla urozmaicenia powinny sie
w jedpyp. orpamencie zmieniaé dwa lub lrzy roZne motywy; czwarty
wprowadza juz zwykle niepokoj i zamieszanie, nalezy go wiec uni-
ka¢, gdyz chodzi o harmonje w rozmaitoéci. Do kompozycji nadaja
sie lepie] prosisze motywy, skladajace sie na ornament. niz skom-
plikowane. 1

Symelrja nazywamy jednakowe ulozenie ksztattow 1 harw
po obu stronach osi symetrji. Jest to prawo prostoty w pieknie,
kiore spostrzegamy w przyrodzie, jak n. p.: jednakie polowy ciala
cziowieka, ligcia, motyla, 'a réwniez i na przedmiotach, wywolane
takze koniecznodcia utrzymania rownowagi (n. p. krzeslo, lozko).
Osi i linij dzielacych moze by¢ wigeej, jak n. p. w gwiezdzie, li-
Sciach i t. d. Surowa symetnja nazywamy réwno$é wszystkich
ksztaltdw po obu stronach osi: 6 wn o waga mas dekoracyjnych
1st wiedy, gdy réwne sa tylko czesci gtowne, za$ szczegoly rozne.
Nie stosumy jednak symetrji hezwzglelnie, lecz szukajmy rozwia-
zan 1 bez niej.

Proporcja, czyli debre rozlozenie przestrzeni, jest w oarna-
mencie wéwcezas, gdy rozne wielkosci jego czesci sa w harmo-
nijnym ze soba stosunku. Uszeregowanie kilku motywow, wielko$cia
bardze malo ol siebie sie rozniacych, dziala zwykle nieestetycznie.
Zwartodé jest takze jednym z warunkow udania sie ozdoby, rie
nalezy jej przeto maci¢ takim rytmem lub czlonkowaniem, by orna-
ment wygladat jak rozerwany. Gzdoha stale] plaszczyzny ~owinna bhyé
dyskretnem jej urozmaiceniem . :

-
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Powyzsza teorja ma shizy¢ jedynie do oryentacji nauczyciela,
u dzieci za$ moze chodzi¢ tylko o zdobnictwo prymitywne, latwemi
powsta¢ mogace Srodkami; nie o piekne motywy bedzie nam cho-
dzi¢ w poczatkowej nauce, lecz o ujecie celu ornamentu.

0d czasu do czasu trzeba uczniom zostawiaé zupelns swobode
w doborze motywow zdobniczych; okaze sie wowczas, ze niejedno
dziecko posiada pomysly nader ciekawe, wogéle zas maja dzieci
znaczne poczucie rytmu. Praktycznie rzecz biorac, moznaby wy-
zyska¢ Swieza fantazje dziecka w fen sposob, ze naiwne ale nie-
zwykle (choé niezbyt czeste!) jego pomysly, ewent. czeSciowo zmie-
nione, wykona dojrzaly rysownik o wyrobionym smaku. Nie po-
frzeba Jednak chyba dowodzié, ze taka produkcja zdobnicza — gdzie
ojcem pomyslu jest dziecko a wykonawea czlowiek artystycznie
dojrzaly — moglaby mie¢ miejsce jedynie tylko w fabryce, ale
nigdy w  szkole. ;

Czestokroé¢ uczniowie bardzo slabi w rysunku z modelu, nk.azuj.a
wybilny falenl dekoracyjny; szczegdinie dziewczeta odznaczaja sie
w lym kierunku zdolno$ciami i zamilowaniem. Naogol jednak zain-
feresowanie ornamentem jest, nietylko u dzieci, ale i u starszych
uczniG ¥ znacznie mniejsze, niz innemi dzialami rysunku.

Dla ulatwienia prob w szukaniu rytmu i proporcji, zalecam
robi¢ wycinanki danego motywu, ktore, ukladajac w ornament, mozna
przesuwac do woli. Tak wyprébowany uklad wykonuje sie nastepnie
pendzlem, pidrem czy oféwkiem; latwych motywow, jak n. p. éladu
pendzla, nie potrzeba poprzednio rysowac.

Ujmowanie w gotowe, suche formuly fego, o czem przedewszyst-
kiem rozstrzygaé powinno poczucie, - chybia zupelnie cetu, bo nie
odpowiada wiekowi maloletnich; nie pozostaje wiee nic nnego, jak
tylko kaza¢ uczniom probowaé, oraz pokazywaé im wzorowo :kom-
ponowane, — dla wskazania za$ zla, takze zle ornamenty.

Zacznijmy od ukladania patyczkow z tejsamej dlugosci, pio-
nowo, a potem poziomo i ukos$nie -— po kilka, w rownych odste-
pach. Pozniej wezmy kombinacje patyczkow dluzszych i krotszych
na odmiang, uklad w litere T, zabki, schodki krzyzyki, meandry
(droga. cyganska), kwadraciki, kolka i t. d. Przyfem ZWIOCIE uwage
dzieci, jak brzydko byloby, gdyby n. p. odstepy patyczkow nie byly
rowne itp.: takie zas nieladne zestawienie pokaza¢ jako przyklady
brzydoty. Chustka z bordura linearny sluzy na pokaz zdoby k.ra»
wedzi sposobem prostym a celowym. (Ozdoba krawedzi bywa uzy-
wana najezescie], gdyz podkreslajac organicziy ksztalt prze:d»
miotu, wypelnia jedno =z zadan ornamentu.) Ukfadanie I’mmyknw
i polédwek grochu (by mdgt lezed) daje ksztalty, przy ktorych, o
ile wystepuja w zwiazku, trzeba sie liczyé obok rytmu takze i z
proporcja. Groch mozna kolorowa¢ farbami, uzywanemi Jo bar
wienia jaj. S At

Niektorzy pedagogowie zalecaja wprowadzenie $ladow, jakie po-
zostawla. na papierze naci$niecie pendzla (rysunek 2, na str. 27),
oléwka czy piora, Jako jedynie odpowiednichl motywow do zdobn:ctwa
w szkole poczatkowej. UzaSadniaja to, tem, ze prymitywna ozdoba
wykonana bywa zawsze tem samem narzedziem, jakiem sie wy-




26

+ konuje przedmiot; ‘majacy byé¢ ozdobiony. I tak garncarz, chcac

ozdobi¢ garnek, wyciska na nim w pewnym porzadku okragle” dolki
palcem lub rysuje ‘drewienkiem pasek czy zygzak wzdluz szyjki
naczynia; palec i drewienko to jego narzedzia. Stolarz-i ciesla ro-
bia to samo dlutem i t. p- Narzedziami -ucznia to olowek, pioro i
pendzel, ksztalty za$, wywolane mechanicznem ich nacisnieeiem, sa
prawie ze nie do -wyczerpania. Mimpo tego nie zaciesnialbym w ten

“3posol wolnosci w wyborze motywéw zdobnictwa w szkole po-
cczatkowe], gdyz nie widze tego koniecznej potrzeby.

Szkola poczatkowa, nie latwo -mogac wspoldzialaé bezposred-
nio - w rodzimej tworczo$ei: przemystowo-artystycznej, powinna za-
znajamiac z nia lud, uczyé cenié’ swojskosé, oraz chronié go przed
narzucana fabryczna tandeta o obeyeh ksztaltach, badz to w' stro-
jach; badz w'sprzetach. Celem przeto rozpowszéchnienia Znajomosci
rodzimych ksztaltow polskich, nie powinno zabraknaé¢ w  zadnej

dzbie szkolnej, jako ozdoby, zbioru motywow ornamentacyjnych da-

nej okolicy. Procz. tego nalezy uczniow zaznajamia¢ z najchara-
kterystyczniejszemi chociaz ksztaltami zdobniczemi innych pol-
skich okolic; w kazdej wiec szkole powinny by¢ na pokaz, je-

“Zeli nie oryginaly, to przynajmniej reprodukcje wycinanck lowickich

i, ubelskich, rzezanek zakopianskich, haftow i koronek podhalan

skich, $laskich i innych, oraz wyszywek, strojow, skrzyn malowa-

nych itd. naszego .ludu, z. oznaczeniem miejsca pochodzenia.
Wymienig niektéredzieta, traktujace o tych rzeczach : Matlakowski, Zdob-

nictwo ludowe na Podhalu; Radzikowski S., Styl zakopianski; Udziela S, Halty
krakowskie; Moklowski K., Sztuka ludowa w Polsce.
‘ Barwa ma w ornamencie znaczenie pierwszorzedne. Dobrym
kolorytem mozna podnie$é, zlym zupelnie - zepsué dzialanie, chodby
najlepiej rysunkowo skomponowanego ornamentu. Ciagle proby w
zestawieniach barw (najlepiej zapomoca wycinkow z papieru), ogla-
danie picknych wzoréw tkackich i t. p. oraz studjowanie niewyczer-
panej w bogactwie barw przyrody, prowadza do wyrobienia smaku
i odkrycia tajemnic harmonii. Radze mieé na ten cel zhiér barw-
nych motvli, ptakow . lisci jesiennych. Dla uwydatnienia nalezv
jednak pokazywaé takze i dysonanse w barwach, objasniajac,
na czem one polegaja. Stosunek wielkosci jest w ukladzie barw
rzeczy decydujaca, - nie- jest bowiem obojetne, czy wezmiemy dwa
razy tyle niebieskiej, czy tez z6ltej albo przeciwnie. Oprocz  (ego
rozstrzyga i -natezenie tonu. Wiadomo$ciom o farbach nalezy po-
swiecic nieco . ezasu, -ale zawsze w praktycznem zastosowaniu.
Koniecznym wymogiem w rysunku ornamentu w szkole po-
wszechne]j jest porzadne wykonanie, co jednakze nie wykltcza
pewnej swobody: by uniknaé przykrej martwoty jaka daje n. p.
linia -prosta, zrobiona po linijee lub kolo zrobione cyrklem, powi-
nien uczen stara¢ sie wykona¢ je z wolnej reki. Niedokladnogci
w.. powtarzajacych sie wielkosciach itp., maja W ornamencie bez-
sprzecznie: swoj. ‘wdziek zdradzajac robote reki ludzkiej, w prze-

ciwienstwie do nieczulej -a -zawsze jednakowo pracujacej - maszyny ;

~wprowadza si¢ je przeto czesto nawet ro#my$lnie a n iby przy-

padkowo. Tego nie mozna jednak uwzgledniaé w  szkole po-
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‘wszechnej; ho. dzieci nie .sa zdolne ‘do rozumienia artystyczaych

wyrafinowan a musza byé przyuczane do dokladno$ci we wszyst-
kiem, a wiec i wi rysunkach.

Uzywanie papieru
kratkowanego jest przy
rysowaniu  ornamentu
wskazane. Celem zao-
szezedzenia  czasu  na

powtarzanin tych sa--

mych motywbw uzywa

sie  niekiedy $rodkow

reprodukcyjnych jak n.
p.- wybijanki, ktora
jest niczem ‘nnem, jak
'Tymiywnym < Irzewory-
tem. Wycna sie ja z

(warie; gumy, linoleum,

cauczuku,  skory na po-
deszwy lub z miekkiego
drzewa (korka, rdzenia
hzowego), a .wilzywszy
tarba, odbija gdzie po-
trzeba. Slowianie stoso-
wali wybijanie juz od
dawien dawna, a {o do

zbe odda’e patron, u-
zywany . powszechnie

przez malarzy pokojo-
wych; wycina sig¢ go z
cienkiego a silnego kar-
tonu akwarelowego _(e-
went. z papieru t. zw.
pergaminowego lub tez
zwyklego rysunkowego,
pociagnietezo pokostem
czy szelakiem j dobrze

wysuszonego), albo 7

cienkiej blaszki miedzia-
nej lub mosieznej; pa-
tronuje sie niezbyt dlu-
gim pedzlem szczecio-
wym, po kazdorazowem
za$ uzyciu osusza pa-
fron na odwrotnej stro-
nie. Rysujac, musi .SiQ
wyszuka¢ odpowie-
dnie miejsca na most-

~domowego, barwnych

ki, by rysunek nie za-
tracil charakteru
wstazek itd. T¢sama, sha- i s 1 nie rozpadl sie; w
tem wilasnie lezy cala trudno$¢ rysunku patronu. ; E
Rzyiuianie p:stugiwali sig patronami w pisauiu; péZuiej 1obiono niemi
ksigzki — przedewszystkiem cf orslne. W robc tach patronowych, nader subtel-
nych, celuja Chinczycy i Japohezyey. A , :
Przedmioty do zdobienia hierze sie =z otoczenia ucznia; nie

zdobienia plotna wyrobu

‘muszi byé jednak zdobione one same,- gdyz dla ¢wiczenia rysuje

sie ornament na papierze, atoli z tem dokl'a.dnemw przeznaczepien,
ze ten a ten przedmiot ma by¢ nim ozdobiony. 32 nimi : pudelka
o rozne) wielkosci 1 ksztatcie, okladki kS{arzek 1 zeszytow, zokladki,
etykiety, piorniki, ramki, pisanki it. d., it d.. . - : .

Wspdlezesne zdobnictwo wymaga zastosowania ksztaltu pisma
do charakteru rysunku dla ktorego sie robi podpis czy opis, = wy-
maga, by pismo wypelnialo swe miejsce tak samo, ' jak Ornament:
przy ukladaniu wige grup liter nalezy si¢ kierowaé temi samemi
zasadami, co w ukladzie ornamentu. Szukamy przeto rownowagi
migdzy literami a miejseami proznemi, biorac pod uwage masy
miejsc jasnych i ciemnych. :

Jako wzér pisma, pgknie dostosowanego, wymienig afisze i t. p.,, kompo-
nowane przez znanego artyste czeskiego Alfonsa Muchg.“ e

Rysunki nalezgce do niniejszego rozdziatu: 1. wybijanka. 2. wieczko 14
pudetko, 3. projekt na okladke, 4. intarsja (wktad) do szafkl,.5. kalendarz, 6 teczka
na rysunki. (Niektére z nich sg wykonane w Szkole przemystowej Z‘:nSklEJ).
Wskazdwki praktyczne, obok teorji, zawiera ksigzka Karola Homolacsa: . Pod



28

stawowe zasady budowy ornamentu plaskiego i , i
1 ) skiego i metcdyka kursu zdobniczego,*
wyd'ama::w r. 1920 przez Ksiaznieg Polska T.N.S8. W. Znajac jednak wlasne,gnie
Eowmm:my sie zasklepmé. przed dobrem chociaz obcem, gdy# wyszloby to tyl-
0 va nasza Szkode; wymienie przeto ksiazke: Dis Lsnre vom Schmiicken  v.

Hermann Maier (Naklad: &. D. W i zajmujac ‘or
o AR ngélczesn\;m. . Callvey w Monachiuin, zajmujaca s'e orna-

RYSUNEK OBJASNIAJACY.

\.VSZS{)sgg(‘;éc(:i;bjkzﬁ?gy?g\*f1.9' rbzecz rlll.a,’ szkoly }}iez‘r‘nierr}ej' \}ﬁagi.
e jecia, ktore powsstaja o4 pogladu, sa_prozne”, mowi I§ant.
Yylworzenia zas nalezytego poglalu niczem nie mozna noprzeé le-
piej jak wspoldzialaniem rvsunkowem. Slow wprawdzie nie zawsze
mozna i nie powimm si¢ zastepowaé rysunkiem, ale uzupelniaé je
nalezy, bo oko i reka maja pomagaé w osiagnieciu fego wielkiego
celn, ,]Elkl‘m jest uprzysiepnienie wiedzy uczacej sie x'rll'('>clozie2\r. Wielu
rzeczy. nie podobna, lub moina tylko z frudnoscia wyméié slo-
wami, HobleZny zas szkic spelnia to doskonale, bo ksztalty najlatwiej
wyrazaé ksztaltami, a ruchy ruchami. Rysunek awypuklaiacy wyklad
L zwracajacy uwage na rzeczy zasadnicze, a czesto okiem weale
nie, lul: frudno dostrzegalne, rozjagnia pojecia i umacnia je. Ry-
sunek objasniajacy jest przeto dobitna mowa reki nauézyyycie]u.
Lekeja, powlarzam, harwnie ujeta w slowa i ksztalty stop'nir)\v:(;
sie rozwijajace, lekcia w klorei wsopoldziala dziecko myvsla i é-vy-
‘nem | Jest dla niego przezyciem, t. j. tem, czezo zadtaja, wispol-
czesne, dobrze pojele sposoby nauezania. : g ' £
. Praktyeznie rzecz przedstawia sie nastepujaco: Nauczyciel ry-
suje na !ahhcy w' oczach uczniow, oni za$§ — .0 ile to nozliwe -——
rysuja rownoczesnie, ¢o ich zmusza do wspélpracy, skupienia u-
wagl, oraz budzi zainteresowanie przedmiotem. .Pl"?j\‘ nowtarzania
lg]{c,]; pod nieobecno$é nauczyciela orjentuje sie uczed s‘zyhko Ji b
lwo we wlasnym rysunku, objasniajacym mu d hugi nieraz wyklad =
0 ile tego rysunku nie skopiowal mechanicznle lecz
przemyslal nalezycie. Do mechanicznego kopiowania nie na-
lezy przeto dopuszczat za- lezycie rzecz  zrozumial
dna miara, a konirola w jezeli ja dobrze pvotmj
bwm wzgledzie jest konie- fil narysowac; do iego ho-
czna. Dla nauczyciela sa (( wiem potrzebna jest takze
takie szkice z przypomnie- pewna wprawa rysunko-
nia, pozniej od vczni za- wa, ktorej hrak szczegol-
dane, doskonalym probic. nie u mlodszych.
rzem, czy i jak rze‘c;,z 210~ W GRtAOcenoRe) Wign
zumieli. Nie ide jednak tak ]n Deanes ok geae i
daleko, by twierdzi¢, ze = lub tru.dnosm oAy
i ,
oA ; $ g0 xodzaju'me dozwalajg
piero wtedy na- } Da rysowanie w obecndéscl
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uczniow, moze nauczyciel -pomddz sobie gotowym rysunkiem, wy-
konanym przez siebie (n. p. weglem, tempera lub pastela) na pa-
pierze pakunkowym. Zaznaczam jednak, ze gotowy rysunek pogla
dowy — choéhy najlepszy — nie zastapi skutecznie, powstajacego
woczach uczniow. {

Rysunek obja$niajacy powinien byé wielki, wykonany _przej-
rzy$cie, grubo konturowo i z pominieciem wszelkich niepotrzebnych,
macacych szczegéléw; nie ma on pretengji do artyzmu, lecz jest
jedynie $rodkiem pomocniczym w' innych dzialach nauki.

C ile przedmiot na to pozwala, zwraca nauczyciel uwage ucz-
niéw przed rysowaniem i podczas niego —— na glowne iego cechy,
wielko§¢ i stasunek cze$ci, polozenie, umieszczenie, oraz Kierunek ;
jest to omoéwienie zapomoca pytan 1 odpowiedzi, nie zas goto-
wy opis. W ten sposéh powstaje zwykle schemat, jako do
tego najodpowiedniejszy, co nie wyklucza jednakze, w razie potrzeby,
rysunku wrazeniowego.

W schemacie przedstawia sie graficznie nie tylko to, co sie
widzi, lecz i to, co sie wie, z ewentualnem przesadzaniem
cze$ci, o ktore w danym razie gléownie chodzi; czasem
jest praktyczniej rysowaé owe tylko czesci. Co do schematyzowania,
to musz¢ zauwazyé, ze kryje ono w sobie pewne niebezpieczenstwa
dla nauki rysunku, gdyz trudno je nastepnie wykorzeni¢ i przyuczyé
ucznia do rysunkowego poglebienia rzeczy, koniecznego w tej nauce.
Schemal staje sie z czasem skostnialym kanonem w rodzaju obra-
zowego pisma egipskiego; nalezaloby przeto unikaé czestego jeigo
powtarzania o ile chodzi o przedmioty, ktéremi sie nieza-
dlugo zajmie planowa nauka rysunku. Tego wyjatkowego ustepstwa
mozemy dla niej wymagaé. :

Zachowanie sie nauczyciela przy rysowaniu nie iest oboietne.
Powinien on staé — o ile moznosei = z hoku tablicy, by uczaio-
wiie widzieli co i jak rysuje; sposob, w jaki rysuje, ma byé wzo:
rem dla ucznia, niech wiec nie uzywa linealu 1 cyrkla am siatek,
kropek lub linii pomocniczych. Szkic tego, co ma rysowaé, winien
sobie przygotowaé przed lekcja i positkowaé sie nim ewentualnie
podezas rysowania — o ile nie ufa pamieci. Szezegélniej rysunek,
ktéry maja uczniowie kopiowaé, powinno sie wyprébowaé przed go-
dzina, by nastepnie wobec uczniow dobrze narysowac. |

Pierwszy szkic na tablicy jest najpraktyczniej zrobi¢ kreda wnie-
bieska, bo ewentualnie niendale pociagniecia nie rzucajg sie w oczy
uczniéw tak wyraznie, jak naznaczone bialo.

Zaleznie od potrzeby rysunkowej zacina si¢ krede konczysto,
klinowato lub tepo, albo, wi razie nakladania wickszych plaszczyzn,
uzywa na plasko. Przez uzycie kred roznokolorowych staje sig ry-
sunek nietylko piekniejszy, ale i hardziej przejrzysty, a ewent.
wiecej zblizony do natury.

Najwicksze znaczenie ma rysunek objasniajacy w szkole lu-
dowej, bo w szkolach wyzszych uczen latwiej juz sobie daje 1ade
z rozumieniem 1 uzyciem samego jezyka; szczegéhie wiec nauczy-
ciel ludowy winien sie umie¢ wyraza¢ graficznie. Jest to wymaga-
nie tylko na pozdr wygorowane, wymdowka wicc na ,brak lalentu
niemoze by¢ zadna miara uwzgledniana; fyle bowiem, po kilku la-
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tach nauki musi sie
wynie$é z seminar-
jum czy kursu pe-
dagogicznego, by
mdédz podolaé zada-
niu; - obowiazkiem
wymienionveh 3.
kladow jest dbaé o
nalezyte wyszkole-
nie i $cisle egza-
minowanie kandy-
datéow' w tym tak
waznym dla nich
przedmiocie, Ale
niestety : pod tym
wzgledem Pozostaje
wnas bardzo wiele
do zyeczenia, bo nie.
kibrzy dyr. ktorowie
starszej daty lekce-
waza rysunki, pie
zdajac sobie spra-
Wy z wielkiej ich
wartoSci;  szczeg))-
nie zag razace jest
0w seminarjach i
na kursach pr V-
Watnych, nie e
dacych pod dosta.
tecznym, fachowym

natizorem paistwo.-

wych' wladz szkol-
nych,
I specjalnie —

Z rysunkiem po-
trzebnym do objas-
niania  fizyki Tub

geografii, _latwiej
@ daé¢ sobie rade niz

Z nar; sowaniem
] 7 czeSel rodliny ezy
‘ ciala zwiorze ja, —

przy dobrych jed-
nak che-izch j pil-
nosci, da sie i (o
pokonaé. Wobec
zwiekszonyeh  ohed
cnie wymogbw  w
tym kierunku konje.
czne bvloby pomng-
zenie liczby ¢olzin
rysunku w cemina-
jach, jak tez Wrza-
. dzanie dla nauezy-
cieli Jienalezycie
przygotowanych,
statych (o ile mos.
" nosci) kurséw pra-
ktycznych, kierowa
nych przez wytra-
wnych i duzo umie.
j:@(?)«{}\l rysownikow

- pedagogdw. Na
tyeh  kursach po-
winno sie Ewiezy¢
takze- — osobno

HH

technike rysunku tablicowego, przystosowanego
do réinych dziedzin nauki

szkolnej. Wobec wielkiego braku oka-

z0W 1 obrazow potrzebnych do nauki pogladowej, jest postulat ten
U nas wiecej jeszcze uzasadniony, niz w krajach  obfitujacych w
odpowiednie pomoce naukowe.

Przecaytanie artykntéw
dwika Bykowskiego p. t
czuiku 11 (1914), w zZeszycie
uniw. Dra, Wiadystawa Wit

akich powag, jak wizytalora szkét jrof, Dea Lu-
»Rysunck w nauce biologji* (ktéry sig ukazal w ro-
2. kwartalnika w K sztalt i Barwa‘), oraz prefesora
wickiego (w »Czasopidmie pedagogicznem* rok V1,

1918) p. t , Rysunek jako $rodek niezbgdny przy nauvczanin v przyrodzie“, —
daje doktadne pojecie o ogromnem znaczeniu rysunku objaénia,ja:cego,
Wielks pomocy bhytoby opracowanie po poleu-podob'nej ksiazki jak: Tech-

nik des Tafelzeichnens v.

E. Weber, (Naktad B. G. Teubnera w Lipsku). zawie-
Yj wykonanych na czarnem tle, kreda bialg i kolorowa

v

ej _do tablicy szkolnej. Do opracowania takiego wy-

bylo pokazanie objagnienia takze z zakresu fizyki, jak i liczenie si¢ z zajgtem

31

i : 7 2. powstanie gleby upraw-

sunki na str. 30: 1. dzwonek elektryczny, ' 4

nej: [Ig,’)yuunr'!arstwowione podtoze géry, b) zwir, <) gleba upr awna (h_umqs)], 36 gi(i)

wa ‘pszczotyvroboczej. (Ten ostatni rysunek pochodzi z daziela. zajujaceg [
budowsy ciala zwierzat.
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