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Od Wydawnictwa
nlekcyj Wzorowych”

Realizacja fowego programu szkolnego obejmuje w
roku 1934/35 — poza klasa I-sza, 11-ga i V-ta, ktére juz
pracowaly na podstawie zreformowanego programu —
kiasg III-3 i VI-ta. Nauczycielstwo wiec tych klas sta-
nie wobec nowych, ciezkich i skomplikowanych zadaf.

Ze zadania te sa istotnie trudne, cigzkie i skompliko-
wane, o tem nauczycielstwo nasze przekonato si¢ az nad-
to dobitnie na podstawie do§wiadczes zeszlorocznych.
Mimo najrézniejszych pouczen, specjalnych kurséw i
wydawnictw, mimo calego ogromu wysitkuy i pracy, ja-
kich nauczycielstwo nasze bynajmniej nie szczedzito —
realizacja nowego programu natrafiale — i natrafiaé
zreszta musiala — na wrecz nieprzezwycigzalne trud-
nosci, ktére... przezwycigzy¢ mogli tylko ci, ktérzy w
pracg dla szkoly polskiej wilozyli caly niewyczerpany,
zdawaloby sie, zaséb poSwigcenia i dobrej woli. Nau-
czycielstwo nasze przez caly rok borykalo sie z ogrom-
nemi trudno$ciami; nauczone smutnem do$wiadczeniem,
z wielkg obawg patrzy w przysztod¢, z niepokojem roz-
poczyna rok szkolny.

Wydawnictwo »Lekeyj Wzorowych przez caly rok
zeszly, tydzieh w tydzieh wydawalo mate tomiki, po-
§wiecone cotygodniowej realizacji nowego programu.
Tomiki te, przeznaczone dla klasy T i II-giej, dotarty do
najbardziej odleglych zakatkéw Rzeczypospolitej. Czy-
telnicy ,,Lekcyj Wzorowych* nadsytali do redakcji
,, Lekeyj“ listy datowane z miejscowoéci, ktére z tru-
dem tylko mozna byto odnale#é na mapie. Z tych za-
padlych wiosek gdzie§ na wszystkich rubiezach Rzeczy-
pospolitej dochodzily redakcje »Lekeyj Wzorowych*
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glosy otuchy i zachety, sypaly sie pytania i proby o ra-
de, przychodzily listy ze stusznemi czesto uwagami, de-
zyderatami i postulatami. Zacheceni tym oddzwiekiem,
jakie wydawnictwo nasze znalazto w szerokich kolach
nauczycielstwa polskiego, przystepujemy w biezacym
roku szkolnym 1984-35 do jego dalszego ciagu, t. j. do
wydawania ,,Lekcy] Wzorowych*

na lli-cig, V-t i Vi-tg klase
szkoty powszechnej.

Wydawnictwo nasze byto wlaéciwie pierwsza tego
rodzaju préba na rynku wydawniczym polskim przysto-
sowang do nowych wymagah szkoly polskiej. Redakcja
miata zadanie nielatwe, doktadata jednak wszelkich sta-
ran, aby si¢ z niego wywiazaé¢ ku petnemu zadowoleniu
swych czytelnikéw. Czy jej sie to wpelni udato? Praw-
dopodobnie — jak w kazdym pierwszym wydawnictwie
— popelniliSmy szereg usterek i btedéw, nauczyliémy
sig jednak jednoczeénie niezmiernie duzo i mamy na-
dziejg, ze w biezacym roku szkolnym tych bledéw i u-
sterek unikniemy — tembardziej, iz grono redakcyjne,
na ktérego czele stanela p. Cecylja Oderfeldowa, po-
wickszone zostalo o szereg wybitnych sit pedagogicz-
nych, specjalistéw w kazdej dziedzinie nauczania. Swia-
domi odpowiedzialno§ci, jaka na nas ciazy, staraé sie
bedziemy da¢ rzecz naprawde pozyteczng i naprawde
dobra, mamy tez nadzieje, iz — zbrojni w do$wiadcze-
nie — wywigzemy si¢ z tego nietatwego zadania ku za-
dowoleniu naszych Czytelnikéw.

»Lekcje Wzorowe® na klase III-cia, V-tg 1 VI-ta za-
wiera¢ beda — wzorem roku ubieglego — cotygodnio-
wy program wszystkich przedmiotéw, przewidzianych
przez program na dana klasg. I tego roku nie mamy
zamiaru, wzorem innych wydawnictw, podawaé krot-
kich konspektow poszczegélnych lekcyj, lecz raczej
bardzo dokladne ich streszczenia z podawaniem wszel-
kich szczegétéw, z dokladnag analiza wszystkich nasu-
wajacych si¢ w zwigzku z dana lekeja zagadnien. Nie-
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ktére lekcje podawane beda w formie dyskusyj z ucz-
niami, inne w formie éwiczen praktycznych — wszyst-
kie zas zawierac beda szereg §ciéle metodycznych pou-
czen i rac{ v tak, iz nauczyciel, zaopatrzony w ,, Lekcje
Wzorowe* i pilnie Sledzacy ich tre§é, nie bedzie Jjuz po-
trzebowal trudzi¢ si¢ z opracowywaniem zaréwno calo-
tygodniowego programu, jak i poszczegdlnych lekeyj.
,,LCkCJ.e Wzorowe“ beda mu bowiem najlepszym do-
.ra.dca, i kierownikiem, wyreka i pomoca w jego cigzkiej
1 zmudnej pracy. ¥

*

.Redakcja »Lekey] Wzorowych® w pelnem zrozumie-
niu tego, iz nauczyciel polski, zwlaszcza na prowincji,
jest prgecw,iony praca, czesto zmeczony i wyczerpany
postawila sobie za zadanie ulatwi¢ mu w najwyiszyrr;
stopniu pracg szkolna, dopoméc mu w osiggnigciu moz-
liwie dodatnich wynikéw przy wzglednie najmniejszym
wysﬂku — z tego tez powodu wydawnictwo nasze dbaé
bedzie niezmiernie o to, aby zaréwno artykuly, jak i
wzorce poszczegélnych lekcyj podane byly

w formie mozliwie przystepney,
pod wzgledem stylistycznym tatwej do zrozumienia,
pod wzgledem za$ tresci, wyczerpujacej az do ostatnich

~ szczeg6léw.



Jak postugiwaé sie ,Lekcjami
Wzorowemi*?

Przystepujac do drugiego roku wydawnictwa »Lekeyj Wazoro-
wych, uwazamy za nasz obowiazek poinformowaé naszych Czy.
telnikéw o tem, jakie zmiany wprowadziliémy — nauczeni do-
$wiadczeniem roku ubieglego —- w dotychczasowym ich ukladzie.
Przedewszystkiem jednak chcemy wyjasnié, w jaki 5poséb wy-
obrazamy sobie nasze ,Lekcje Wzorowe® w rekach inteligentnego
1 sumiennego nauczyciela.

»Lekcje Wzorowe* nie maja bynajmniej zamiaru odzwyczajaé
nauczyciela od samodziclnej pracy i pozbawiaé go inicjatywy —
wreez przeciwnie: redakeja robila i robi co moze, aby swym Czy-
telnikom ulatwi¢ ich cigzkie zadanie, jednoczeénie jednak stale
podkre§la, iz ,,Lekcje Wzorowe™ sa tylko pewng rama, ktéra na-
uczyciel musi wypelnié réinemi obrazami, zaleznie od warunkéw
indywidualnych, w jakich szkota pracuje, od doboru i charakteru
dzieci, od poziomu klasy itd., itd. Naczelna zasada nowych pro-
graméw jest przeciez ich najéciSlejszy, najblizszy zwiazek z zy-
ciem — nie moze wigc sztywny badZ co badz uklad podrecznika
przewidzie¢ tych wszystkich okolicznoéci, jakie narzuci nauczycie-
lowi biezace zycie. To tez ,Lekcje Wzorowe® zawieraja raczej
bardzo szczegolowe sugestje, niz gotowe wzory, ktére nalezy bez-
krytycznie kopjowal. Systematyzuja one przedewszystkiem pra-
c¢ nauczyciela, pomagaja mu podzielié odpowiednio materjal lek-
cyjny, podsuwaja najlepsze rozwiazania pewnych probleméw pe-
dagogicznych. W rekach inteligentnego i Zywszego nauczyciela
»Lekcje Wzorowe" stang sie z pewnoScia badzcem do samodziel-
nej twoérczej pracy, na ktérej tak bardzo zalezy wladzom szkol-
nym.

Oddajac w rece nauczycielstwa szkél powszechnych pierwsze
zeszyty ,,Lekcyj Wzorowych” pozwalamy sobie zwrécié uwage na
nastepujace ich punkty.
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1. Lekcje zawarte w zeszytach skladaja sig¢ przewaznie z dwéch
czgbci.  Cz¢éé 1 przedstawia sam tok lekcji, przedstawia, w jaki
mniej wigcej sposéb nauczyciel ma dana lekcje prowadzié, pray-
czem dazylimy i dazyé w dalszym ciagu bedziemy do mozliwie
dokladnegn i szczegélowego streszczania tych lekcyj. Cze$é II za-
wiera ,materjal dla nauczyciela®, t. zn. materjal naukowy, popu-
larnie i przystepnie zestawiony, ktéry uzupelnia dana lekcje i in-
formuje nicjako o zalozeniach naukowych  opracowywanych
z dzieémi lekcyj. Materjal ten nauczyciel zuzyje czeSciowo lub
w calofci, — zaleznie od swego uznania. W kazdym razie po
zapoznaniu si¢ z tym ,materjalem® nie bedzie juz potrzebowat
szperaé po réznych podrecznikach i zdobywaé wiadomobci 7z réi-
nych Zrédel, co czesto przedstawia niemals trudnoéé.

2. ,Lekcje Wzorowe prowadzone sa najsciflej wedlug obowia-
zujacego obecnie programu. Odnosi sie to zaréwno do naucza-
nia, jak i do strony wychowawczej. W dzisiejszym ujeciu polska
szkola powszechna jest nietylko instytucja, w ktbrej sie dzieci
ucza, ale przedewszystkiem wiclkg instytucja wychowawcza, w kté-
rej wychowuje si¢ przyszlych obywateli Polski. Zgodnie z temi
zalozeniami ,Lekcje* nasze zawieraé beda wskazéwki, w jaki spo-
86b realizowaé nowy program nauczania i w jaki sposéb wycho-
wywaé dzieci w tym duchu pafstwowo-narodowym, ktéry jest wy-
tyczna dzisiejszych programéw.

8. ,Lekcje* nasze zawieraja moiliwie dokladny tok lekcyj. Ich
celem jest przedewszystkiem ulatwienie pracy nauczycielowi, ktéry,
zwlaszcza na prowincji, ugina sic czesto pod brzemieniem obowiaz-
kéw, jakic na niego naktada reforma szkolna.

W, Lekcjach Wzorowych® staraé sie bgdziemy o to, aby przyjét
z pomoca nauczycielowi we wszystkich dziedzinach jego pracy.
Obok wicc wzoréw lekcyj, podawaé bedziemy wskazéwki, jak na-
lezy organizowaé w szkole np. wszelkiego rodzaju obchody, jak
urzadzaé rézne wspdlne zamierzenia klasowe, wycieczki, zabawy
i t. d. Bedziemy si¢ tez staraé dawaé od czasu do czasu ogélne wy-
tyczne odnoénie np. metodyki nauczania pewnego przedmiotu, al-
bo tez radzié bedziemy naszym  Czytelnikom, jak  postepowaé
w pewnych trudniejszych zagadnieniach wychowawczych i t. d.
Bedziemy gieboko wdzigczni naszym Czytelnikom, o ile dzielié sie
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zechca z nami swemi watpliwodciami, o ile kierowaé beda pod
naszym adresem pytania, o ile podsuwaé nam beda pewne proble-
; ; ARt s
my, wymagajace rozwiazania i t. d., i t. . ‘ it
Ponizej podajemy jako przykiad po kilka lekcyj dla kazdej
Ilasy.

KLASA IIL
JEZYK POLSKI
Cel: - - Nauka wiersza wLas* Janiny Poraziriskiej.
Temat: — Oméwienie wycieczhi do lasu. . .
Przypominamy uczniom, co widzieliémy na wyc1eczc<? L o czem
wtedy méwiliémy. Rzucamy niektére pytania: czy przyjemnie jest
zbieraé jezyny, orzechy, grzyby? Jakie przyfgody spotkaly nas w le-
sie? Jakie zaszty zmiany w lesie od ostatniego p.ob}.'tu na poczqtk‘u
lata? Jaki poiytck mamy z lasu? Czy dzieci widzialy, albo'moze
styszaly co$ o wielkich, starych lasach, w ktérych rosna ,odw1eczr?e
drzewa tak gesto, ze nawet podczas najwiqkszyjch “upalow panuje
tam zupelny chiéd. (Por. ,Materjat dla nauczyciela“). Rosna w t'at-
kich lasach modrzewie, éwierki, sosny, ktérym sie dobrze tu dzieje,
to tez od rana do wieczora szumia, jakby §piewaly pieéfx radosna,.
A w gestwinie mieszka ptakédw sto tysiecy, ktére dzwonia po boru
6j ptaszecy chér. T
=swPi) }:.cm <1:2)r};ygotowamiu mozemy przystapié do'obj.a!{nicnla i za-
znajomienia si¢ z wierszem ,Las“ Janiny Perazinskiej.
LAS.
W tym zielonym boru
Wiclkie drzewa rosna.
Z rana do wieczoru
szumig pie§h radosna.
Tu sosny, tam §wierki,
jodly i modrzewie.
Pickne polskie lasy
kto tez o nich nie wie?
Szu—um—szum! Szu—um—szum!
Szu—um—szum! Szu—um—szum!
Dolem mchy i paproé
i kraéne jagody.

Jedne na postanie,
drugie dla ochtlody.
A w calej gestwinie
ptaszkéw sto tysiecy.
Hej, dzwoni po boru,
dzwoni chér ptaszecy!
Cwir—¢wiril Cwir—¢éwiril !
Cwir—¢wiril  CGwir—éwirill

Nauke tego wiersza rozpoczynamy od dokladnc; Jjego analizy.
Pytania, ktére przy tej analizie zadaje nauczyciel «zieciom, zmje.
rzajg przedewszsytkiem do stwierdzenia, czy dzieci pojely w ogél-
nych zarysach trefé tego wierszyka. Nauczyciel musi wigc zadaé
mniej wigcej takie pytania: jaka pore roku Opisuje autorka tego
wierszyka (odp.: lato, na co wskazuja slowa: kraéne jagody, jedne
na posianie, drugie dla ochlody).  Jaki Jas opisuje autorka, igla-
sty, czy liciasty? Stary, czy miody? (na odpowiedz winny dzieci
naprowadzi¢ stowa: bér, wielkie drzewa i t. d.,. Co auterka do-
strzegla w opisywanym przez sicbie lesie? Odpowied?: rézne drze-
Wa, paprocie 1 jagody. Jakie ‘glosy uderzaja ja w tym lesie? Od.
powiedZ: szum drzew i Spiew ptakéw. A o czem autorka nie
wspomina wcale? (Dzieci powinny same zorjentowaé sig, iz p. Po-
razifiska nic nie méwi o zwierzetach leénych). A jakie zwierzeta
najczesciej spotykamy w lesie? Odpowied?: wiewiérki czasami
Jjakie§ zwierzeta wicksze (u nas bardzo rzadko), czasami weze.
A co wywoluje szum lasu? Czy tylko drzewa? Moze jeszeze co$
innego? Odpowieds: Brzeczenie owadéw. A czy wszystkie owa-
dy, ktére spotykamy w lesie, wydaja jakie§ szmery czy glosy? Czy
np. mréwki, rézne male zuczki i t. d. mozna uslysze¢, czy nie?
Jakie jagody rosng w lesie? O jakiej porze roku dojrzewaja?
Ktére najbardziej lubicie? Ktére jagody sa ,kraéne“? Co to wogb-
le znaczy ,kragne”? Dajcie jaki§ przyklad, w ktérymby byto to
stowo (kraéna chustka). Jakiem stowem moznaby zamienié sto-
wo ,krasny“ (odpow.: czerwony). Dlaczego mchy i paprocie stu-
23 na postanie, a jagody dla ochtody?

Po tej analizie ogélnej przechodzimy do analizy bardziej szcze-
gbélowej. Wiersz caly dzielimy na cztery zwrotki, z ktérych kazda
zawiera pewng logiczng calodé, Pierwsza zwrotka koficzy si¢ na
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ia pieéh radosng”. Wyraie?ie .,s?umia, pieén ra-
oméwienia. Jest to poréwnanie. Przewa fne

jez $piewal, szumia tylko ,,jakgdyby* §piewaly, ich
ik ina pieén radosna. Druga zwrotka — dalsze cztery

5 prz%"[:::tka ta wymaga daleko szerszego oméwienia. Nauczy-
_zl;r;z;,rzeby zrobil, gdyby prz'ed lekcja zaopatrzyl sif:.w gala‘zl‘d
sosny, swierku, jodly i mf)drzewm.. Gdyby t? b}'lo mozliwe, powis
nien mieé przynajmniej jaka$ tablice, na ktérejby pokazal, jak te'
drzewa wygladaja. Czy w Polsce jest duzo laséw? Czy w waszej
okolicy jest duzo lasow? Jaki jest najwickszy las polski? (Por.
,Materjat dla nauczyciela“: pogadanke o Bialowiezy, ktéra nauczy-
ciel moze tu ewentualnie zuzyé). Trzecia zwrotka po uprzedniej
analizie nie wymaga juz specjalnego komentarza. Ostatnia — od
stéw: w calej gestwinie do kofica — wymaga przedewszystkiem
wyjaénienia zwrotu ,,dzwoni chér ptaszecy”; jest to poréwnanie
analogiczne do poréwnania ,szumia pie$n radosna“: chér ptasze-
cy épiewa, jak gdyby dzwonil. Oczywiscie w zwiazku z ta strof-
ka moze nauczyciel poméwié z dzieémi o réinych ptakach le§nych,
nie radzimy jednak zbytnio rozszerzaé tej pogadanki, przerwie to
bowiem tok lekcji i zbyt daleko odprowadzi dzieci od nauki sa-
mego wiersza.

Po tego typu analizie wiersza nasuwa si¢ sprawa nauczenia sig
go napamiet. Zaleznie od poziomu klasy i od typu przewazaja-
cych w niej rodzajéw pamigci, nauczyciel przeprowadzal te anali-
ze albo po uprzedniem glo$nem odczytaniu wiersza, albo po na-
pisaniu go na tablicy. Naogél radzimy jednak postepowat w ten
sposéb: nauczyciel czyta glo$no wiersz, potem pisze go na tablicy,
nastepnie kaze odczytaé go glo$no. Po skonczonej analizie dzieci
przepisuja wiersz z tablicy do zeszytéw, poczem czytaja go cho-
rem kilka razy, nastepnie prébuja pojedyficzo powtérzyé napamieé
zwrotke pierwsza, dalej druga, it. d. O ile nasuwa to pewne
trudnoéci, nauczyciel moze dzieciom poméc, zadajac szereg na-
stepujacych pytan — dla przykladu analizujemy w ten sposdb
nauke pierwszej zwrotki: '

N.: Gdzie rosna wielkie drzewa? .

U.: W tym zielonym boru wielkie drzewa rosna.

N.: Co roénic w tym zielonym boru?
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,,szum
- wymaga

: W tym zielonym boru wielkie drzewa rosna.
: Kiedy szumig pieén radosna?

: Z rana do wieczora szumia pie$h radosna.
: Co robig z rana do wieczoru?

: Z rana do wieczora szumia pie$n radosna.

o e

Przeprowadzajac w ten sposéb nauke wiersza, uprzytamniamy
dzieciom jeszcze raz jego tre$é oraz zwiazek logiczny poszczegdl-
nych czlonéw. O ile nauczyciel pracuje w klasie inteligentniej-
szej, wéréd dzieci, ktére naogél ucza sie latwiej, nie potrzebuje
oczywifcic uciekaé si¢ do takiego sposobu. Wrystarczy, ze kaze
dzieciom przeczytaé gloéno parg razy poszczegélne strofki.

Do domu zadajemy nauczenie si¢ wiersza napamigé.

LEKCJA SPIEWU

Nasza gromadka, ktéra nas, nauczycieli i wychowawcéw, zadzi-
wila swojem doskonatem (prawie!) ulozeniem i karnoécia w koficu
roku szkolnego, zmienila sie nie do poznania. Gdziez si¢ podziato
skupienie i powaga? Z kazdej prawie opalonej buzi patrza na nas
wesole, uémiechnicte oczeta, jakby chcialy si¢ koniecznic podzielié
z nami niestychana iloé¢ wyplatanych figléw, psot i doznanych
przezyé, ktére mialy miejsce w czasie dlugich, a jednoczeénie tak
krétkich wakacyj! Niema rady, — trzeba sie daé dzieciom wypo-
wiedzie¢ — inaczej kaidy, bardziej interesujacy temat, przepadnie
bez echa, a zamiar opanowania klasy spali na panewce. Nauczy-
cielowi nie pozostaje nic innego, jak zastosowanie si¢ do panuja-
cego nastroju i wybranie aktualnego tematu piosenki — O waka-
cjach.

Oto tekst:

Juz wakacje sie skoficzyty
Minal czas skakania,
Trzeba wziaé sie do roboty:
Czytania, pisania.
A jak nie — to beda baty
I wstydu niemato,
Ach, pomyfSlcie, co by bytlo,
Gdyby tak sig stalo!
11



2. Misia z Irka wcigz skakaly,
Henio lapal muchy,
A znéw Zdzisio do poludnia
Nie puszczal poduchy.
Lecz wakacje sig skonczyly,
Mingl czas skakania,
Trzeba wziaé sie do roboty:
Czytania, pisania.
A jak nie, — to beda baty
I wstydu niemalo.
Ach! pomysSlcie, coby bylo,
Gdyby tak si¢ stalo!

8. Jasio krzyczal, Anto§ ryczal,
Sta§ fikal koziolki,
A Jureczek robil kolej,
Ustawiajac stotki!
Lecz wakacje sie skonczyly... i t. d.

Rytm piosenki jest to rytm mazurka, latwo wpadajacy w ucho.
Fo wyklaskaniu mocnej czesci taktu na ,raz“, dzieci odnajduja
z tatwobcia podzial taktowy, moga tez wymierzyé dlugoéé piosenki,
zliczywszy iloéé taktéw. W konicu wszystkie te dane moga zapisaé
do notatnika, zaopatrujac ostatnia rubryke w indywidualne uwagi.

Sposéb wykonania piosenki oraz inscenizacja podane w nastepnej
lekeji.

Uwaga. Metodyce $piewu po§wiecimy w jednym z najblizszych
numeréw ,Lekcyj Wzorowych” obszerniejsze artykuly, napisane
przez wybitnych specjalistéw. W tem miejscu pragniemy tylko
zwrbcié uwage nauczyciela na pewne momenty zasadnicze, zazna-
czajac przytem, iz w pierwszym tygodniu pobytu dzieci w szkole
nie moze by¢ jeszcze mowy o systematycznem prowadzeniu lekcji
piewu.

Przy nauce nowej piosenki etapem wstepnym jest oczywicie,
przeépiewanie samej piosenki. Chodzi o to, zeby dzieciom piosenka
si¢ spodobala i zeby mialy ochotg si¢ jej nauczyé. Nastepnym eta-
pem jest nauka pamieciowa samego wiersza, ktéry rozbijemy na
strofy. Nauczyciel ma tu przed soba par¢ grup. Ktéra z nich
obierze, zalezy od jego decyzji, uwarunkowanej materjalem dzieci,
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ktéremi rozporzadza. Mozna wiec—w klasie, w ktérej juz dobrze
pisza—zapisa¢ w zeszytach tekst piosenki, ktéry dzieci poczatkowo
przy §piewie odczytuja, stopniowo uczac si¢ go w ten sposéb na-
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pamigé. Mozna tez napisaé tekst piosenki na tablicy, kazaé go dzie-
ciom odczytywaé i w ten sposob dojé¢ do zapamigtania go. Przy
odczytywaniu chéralnem, dzieci musza zwraca¢ uwag¢ na rytm,
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znaczac go klaskaniem, Mozna wreszcie w klasach, o wyrobionej

Pamigci stuchowe;, POprostu parokrotnie powtorzyé kazda zwrotke

kolejno, chérem » dzieémi i w ten sposéb dojéé do zapamietania

tekstu. W kazdym razie do wlasciwego $piewania dochodzi sig

juz Przynajmnicj po Wyuczeniu jednej zwrotki napamigé, przyczem
nauczyciel przeplata méwienie tej zwrotki jej $piewaniem.

LEKCJA ROBOT

Temat: — Fryz, majacy ozdobié §ciany klasy (praca kolektywna).

Motyw: — Kwiat w doniczce (wycinanka).

Tworzywo: — | Prostokat z szarego pakunkowego papieru o roz.
miarach 18 cm. na 28§ cm. Kazde dziecko robi jeden motyw, dla-
tego tez i tworzywo obliczone jest na jeden motyw.

1 kwadrat z jasno brunatnego papieru o boku réwnym 8 cm,,

3 paski ciemno zielonego blyszczacego papieru szerokoéci 1 cm.,
dtugosci za$ jeden — 10 cm., drugi — 8 cm., trzeci — 6 cm.

8 kwadraty 2 mocno-zbttego blyszczacego papieru

8 kwadraty ¢ czerwonego blyszczacego papieru o boku réwnym
5 centymetréw.

8 kwadraty z mocno-zbltego blyszczacego papieru o boku réw-
nym 2 cm,

3 prostokaty z jaskrawo-zielonego blyszczacego papieru o roz-
miarach 8 ¢cm. na 4 cm,

Narzedzia: — nozyczki, klej, czysty galganek do wycierania
i wygladzania naklejonych czebci.

Przygotowanie materjatu polega na Przycigciu papieréw wedtug
podanych Powyzej wymiaréw. Liczba przygotowanych kompletéw
tworzywa winna by¢ nieco wieksza, anizeli liczba dzieci w klasie

stapi¢ nowem.

Oprécz kompletéw tworzywa dla dzieci, nauczyciel przygotowu-
je réwniez jeden komplet tworzywa dla siebie, w skalj dwukrotnie
wiekszej, anizeli tworzywo dzieci,

Lekcje prowadzi nauczyciel w ten sposéb, iz kazda czastke wy-
cinanki wycina naprzéd sam ze SWego tworzywa, pokazujac ja
14

Tk Akl i
dzieciom, umocowuje przy pomocy kleju do przyczeplot;ego .dow;
, i daje dzieciom polecenie wy-

blicy tla z szarego papieru, poczem wydaje ¢ :
ciqc?a takiej samej czastki i przylozenia jej do tla. Sprawdziwszy

. : i
prawidlowos¢ przylozenia danej czastki, nauczyciel poleca przykle

jenie jej i wygladzenie przez wytarcie czystym ‘galganllz}en:i. I?;;
poty nauczyciel nie rozpoczyna wycinania nowej czas.t i, C;)pstki
wszystkie dzieci nie ukonczyly pracy nad umocowaniem cza
zedniej. s
Pogrok pracy: 1) Wycia¢ z brunatnego kwadratu.form;; dolmidz
ki i przyklei¢ do tla w ten sposéb, aby dno doniczki przylegato do
brzegu tla, (rys. 1). ' \ , .
IZ2€)gUloiy(': i przykleié galazki z ciemnozielonych l.)a’slfov«f (rys. 2)
8) wycia¢ z czerwonych kwadratéw kwiaty i umieéci¢ je na ga-
fazkach (rys. 8). : . : ]
2‘4) Uzupelnié¢ kazdy kwiat wklejeniem w jego érodek kétka wycig
76 (rys. 4).
tego z zbéttego kwadratu (rys . S ' :
g5) Wizbogacié ro§ling li$émi, wycietemi z jaskrawo-zielonego pa
pieru (rys. 5).
P ————————
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Zestawienie fryzu. . ; '
Przybi¢ do éciany gotowe wycinanki, umocowujac bezposrednio

jedna obok drugiej, lub oddzielajac jedna od drugiej 5-cio ccnt)f—
metrowemi pasami ciemno-granatowego papieru. Przy umocowaniu
wycinanek nie whijaé nigdy gwoidzi bezposrednio w tlo wycinan-
ki, lecz w podkiadke, zrobiong ze zlozonego we czworo dwucenty-
metrowego kwadratu pakunkowego papieru.

Po whbiciu gwozdzia, jego lebek winien sig¢ opieraé o podkladke.

KLASA V.
LEKCJA POLSKIEGO.
Analiza opowiadania ,,Nurek F. Goetla.

Lekcj¢ niniejsza rozpoczynamy od odczytania tego, co dzieci na-
pisaly w zwiazku z opowiadaniem p. t. ,Nurek” na poprzedniej
lekcji, ewentualnie kazemy dzieciom opowiedzieé catkiem og6lni-
kowo, jezeli nie tre§¢ samego opowiadania — coby bylo moze za
trudne, — to w kazdym razie jego najwainiejsze momenty. Prze-
chodzimy nast¢pnie do bardziej szczegélowej analizy opowiadania,
nawiazujac do koficowego pytania autora. Pytanie to brzmi:

,»0, czytelniku! O méj miody przyjacielu! Odpowiedz sam,
czy to mozliwe, by na dno morza runal John Saja, nurek nikomu
niepotrzebny?*

Poszukajmy odpowiedzi na to pytanie.

— Dlaczego autor nazywa Saje¢ ,,nikomu niepotrzebnym*?

Pytanie to zmusi do streszczenia pierwszych dwuch czeéci utwo-
ru, i do zastanowienia si¢ nad faktem, Ze istniejg rzadkie umiejet-
noéci, ktére potrzebne sa nie na codzien, lecz przychodzi chwila,
gdy od nich wszystko zalezy, ze istnieja tez rzadkie wartoéci mo-
ralne, ktore dopiero przypadek ujawnia, zZe zdolnoéé ofiary i po-
§wigcenia moze tkwi¢ w czlowieku najbardziej niepozornym
i skromnym, ktéry jednak moze si¢ staé bohaterem. Skupiamy
uwage dzieci na charakterystyce Saji. Jak zachowywal si¢ on,
gdy odmawiano mu pracy? Jakie §wiatla rzucaja na niego jego
spokojne odpowiedzi ,al right“? Jak charakteryzuje go praca
przy migszaniu cementu?

Jaki moment w tej akcji jest najbardziej charakterystycznym dla
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Saji? Jakie slowa jego sa najpickniejsze? (Ide na dno. Cieszg sie,
ze moge wam byé potrzebny*). Jaka odpowiedZz damy autorowi
na jego pytanic? Czy powinni ginaé¢ tacy ludzie, jak Saja? Dla-
czego nalezy im si¢ wdzigczno$é i pomoc.

Im bardziej uczuciowa jest nasza klasa, im bardziej bliskie jej
sa tematy psychologiczne i spoleczne, tem obszerniej da si¢ roz-
winaé zagadnienic wychowawcze, zawarte w naszem opowiadaniu.
Ale jesli jest ona rozwinieta raczej w kierunku technicznym, wéw-
czas zainteresujemy ja przedewszystkiem praca nurka, jego ekwi-
punkiem i t. d. Nauczyciel musi tu i§¢ przedewszystkiem za zain-
teresowaniami, a wigc za mozliwo$ciami ucznibw, i wykorzystaé
je dla poglebienia wiadomosci i przezyé, do ktérych czytanka da-
je pole.

Nastepnie kazemy dzieciom odczytaé gloéno trzecia, najbardziej
dramatyczng cze¢é§é czytanki, przyczem staramy si¢ osiagnaé ze
strony dzieci prawdziwie prawidlowe akcentowanie tekstu i zain-
teres jjemy klase sprawa wlasciwej interpretacji tekstu Przy pomo-
¢y miodulacji glosu. Przy wydobywaniu odpowiednich akcentéw,
pi7v czytaniu djalogu na stronicy 46, zwracamy uwage na zdania
oznajmujace, pytajace i wykrzyknikowe. Niechaj dzieci naucza sie
je odréznia i odpowiednim tonem wydobywaé ich charakter. Po-
lecamy nastepnic z czeSci pierwszej opowiadania od stéw: ,»sty-
szalem, ze pan potrzebuje ludzi* do ,,jestem nurek® wybraé
wszystkie trzy rodzaje zdafh. Dzielimy przytem klase na grupy,
z ktérych kazda szuka zdan innego typu. Nastepnie kazemy dzie.
ciom dawaé samodzielne przyklady. Zeby uniknaé odpowiedzi
ubogich i bezwarto$ciowych, polecamy dzieciom urywek, napisany
w formie narracyjnej, np. od ,,Po powrocie* — ,,do portu® opo-
wiedzie¢ w formie zdah pytajacych, oznajmujacych i wykrzykni-
kowych. Ustep ten brzmialby wicc w nastepujacy sposéb: ,,Po
powrocic na statek kapitan diugo nie mégl sic wyzwoli¢ z pod
wrazenia rozmowy z Saja (zd. oznajm.). Czyby nie napisaé jed-
nak do wladz raportu o pojawieniu si¢ nurka? (zd. pyt.). Moze
poprosi€. o otwarcie posady dla niego? (zd. pyt.) — rozmy§lat,
chodzac tam i sam po kajucie (zd. oznaj.). Niech torpedowce
niezwlocznie  ruszaja na morze! — (zd. wykrz.) — oto rozkaz
przywieziony nagle przez gofica® it. d., i t. d.
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Jezeli mamy malo rozwinigta pod wzgledem jezykowym klase,
przerabiamy lekcje¢ o rodzajach zdah na podstawie pierwszych pa-
ru éwiczen z rozdzialu e zdaniu z ksiazki Szobera p. t. ,,Gramaty-
ka polska w szkole powszechnej“ (kl. V). Zadajemy: odpowiedzieé
w kilku stowach na pytanie, co my$lisz o zawodzie nurka?

MATERJAY. DLA NAUCZYCIELA
Pogadanka o nurku.

Pierwsze wiadomo$ci o nurkach znajdujemy juz w literaturze
staroZytnej, mianowicie u Homera (w Iliadzie), u Tucydydesa,
ktéry opowiada o tem, jak nurkéw uzywano do prac podwodnych
przy oblezeniu Syrakuz i t. d. Wiemy takze, ze Aleksander Wiel-
ki opuszczal si¢ na dno morskie w specjalnym aparacie, zapewne
w rodzaju dzwonu, w ktérym czlowiek mégt pozostaé catkiem su-
chy, Arystoteles méwi nawet, ze w takim aparacie czlowiek mégt
doé¢ dlugo pozostawaé pod woda. Takich dzwondéw uzywano zre-
szta przez czas bardzo dlugi, styszymy o nich w czasach jeszcze
bardzo niedawnych, przy robotach rzecznych, przy budowie mo-
stbw i t. d. — a nawet czasem uzywaja ich jeszcze i teraz, tam,
gdzie trzeba si¢ opuscié niegleboko.

Jednakze juz bardzo dawno pomy$lano o sposobie umoiliwienia
nurkowi swobodniejszego peruszania si¢ pod woda, probujac roz-
maita droga zaopatrzy¢ go w konieczny zapas powietrza. Plinjusz
wiec jeszcze w staroZytno$ci wspomina o tem, ze nurek opuszczal
sig, trzymajac w ustach dluga rure, ktérej drugi koniec wysta-
wal nad powierzchni¢ wody, a w wieku XVI-ym po raz pierwszy
zastosowano helm polaczony z taka wlaénie rura.

Pierwsze poczatki ,,zbroi nurka“ spotykamy w roku 1617 — ale
model wéwczas skonstruowany okazal si¢ bez zadnej wartosci. Od
tego czasu jednak nie ustawano w dalszych poszukiwaniach w tym
kierunku, nicustannie podejmujac préby stopniowo coraz lepszych
aparatbw. W r. 1715 i 1798 slyszymy w Anglji i Niemczech
o aparatach, ktére w gléwnych zarysach przypominaja juz bardzo
wspblczesne ubrania nurkéw dla mniejszych glebokosci, skladaja
si¢ bowiem z nieprzemakalnych ubran oraz helméw, do ktérych
doprowadzano powietrze z ponad powierzchni wody, przy rowno-
20

czesnem urzadzeniu dla wydychania powietrza zepsutego — a na-
wet o zbiornikach powietrza, ktore nurek zabieral ze sobg na
plecach. Dopicro jednak w r. 1819 sprébowano wtlaczaé do hel-
méw powictrze oraz obciazaé ubranie nurka olowiem w ten spo-
s6b, aby go woda nie przewracala. Wszystkie te aparaty i ubra-
nia byly jednak bardzo niewystarczajace i pie zapewnialy mini-
mum koniecznego bezpieczehstwa. = Pozwalaly one opuszczaé sie
tylko na bardzo nieznaczna gleboko§¢é, przytem kazdej chwili,
w razic potkniecia si¢ czy przewrécenia si¢ nurka, woda mogla
dostaé sie pod helm, zalewajac nurkowi usta, — uzywane za§ wow-
czas rury gumowe, doprowadzajace powietrze do hetmu, latwo za-
ginaly si¢, zamykajac jego dostep.

Obecnie istnicja dwa zasadnicze typy strojéw dla nurka:

Pierwszy z nich, przeznaczony na mniejsze glebokosci, skiada sig
z nieprzemakalnego ubrania z jednej czeéci wraz z butami i re-
kawicami, oraz z hetmu, ktéry zupelnie hermetycznie dofi przyle-
ga. Na plecach ma nurek aparat ze zgeszczonem powictrzem, po-
zatem za$§ laczy go ze $wiatem zewnetrznym gietki, ale nie za-
tamujacy sie kabel, w ktérym, oprécz rur, doprowadzajacych po-
wietrze do zbiornika i odprowadzajacych powietrze zuzyte, sa
réwniez przewody telefoniczne. W ten sposéb nurek moze nictyl-
ko si¢ porozumiewaé z pozostalymi na brzegu lub na okrecie, ale
i z drugim nurkiem, pracujacym przy tej samej robocie.

Drugi typ aparatu sluzy do opuszczania si¢ na wigksze glebie.
Jest to juz zupelnie coé innego: Zewnetrznie wyglada jak grote-
skowa czy potworna karykatura zbroi §redniowiecznego rycerza,
zakutego od stép do glowy w stal, z szczelnie zamknigta przylbi-
ca. Nie naleiy jednak sadzié, aby i w tym aparacie nurek mogt
sie opuszczaé bardzo gleboko: najwicksza dotychczas osiggnigta
przy pracy glcboke$¢ byta okolo 80 metréw (przy wydobywaniu
w okolicy Honolulu podwodnej todzi amerykanskiej). Jednakowoz
juz i na tej glcbokoéci ciSnienie wody jest tak wielkie (przeszlo
8 razy wicksze niz na powierzchni), ze aparat nurka musi go za-
bezpieczyé przedewszystkiem przed zgnieceniem. Jest to wige
aparat zupelnic specjalnej konstrukcji, przystosowany do tego, aby
stawial jaknajwickszy opér ciénienin wody. Musi on wprawdzie
pozwalaé nurkowi na pewne — choé¢ nader ograniczone ruchy
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(inne zreszta nie bylyby mozliwe ze wzgledu na owo kolosalne ci-
énienie na tych glebokosciach) — dlatego nie moze sic skladaé
z kilku duzych sztywnych czeici, ale z wiekszej iloci matych i —
chociaz sztywnych, ale ruchomych. Sa one w specjalny sposéb la-
czone i spawanc. Wewnatrz aparatu nurek ma caly system prze-
wodéw elektrycznych, ktére mu pozwalaja o$wietlié ciemnoéci,
w jakich si¢ znajduje — na co potrzeba bardzo silnego $wiatta —
pozwalaja mu nastgpnic wykonywaé pewne prace zapomoca
szczypcbw czy kleszczy, zastepujacych mu rece. Ze §wiatem ze-
wngtrznym porozumiewa si¢ nurek zapomoca telefonu. Aparatu-
ra ta jest nadzwyczaj cigzka — wazy setki kilograméw. Niepo-
dobna wigc, aby si¢ nurek mégt w niej poruszaé na powierzchni:
na ziemi, czy na okrecie. Z chwila, kiedy go juz zamknieto w ten
str6j, staje si¢ on niejako przedmiotem, ktéry zostaje spuszczony
na laficuchy w glebing, nastepnie za$ wydobyty z niej po uplywie
przepisanego czasu, ktéry dla kazdej glebokoéci jest inny (dla 80
metréw wynosi maksymalnie 10 minut), wzglednie w razie sy-
gnalu alarmowego. Nie mozna tez nurka opuszczaé na dno szyb-
ko, ani tez jednym ciagiem, wywolaloby to bowiem bardzo powaz-
ne, §miertelne nawet niebezpieczesstwo dla niego, ze wzgledu na
zmiang ciénienia, ktéra pomimo takiej ochrony jest grozna. Opusa-
cza si¢ go mniej wiecej z szybkoScia 1 metra na winute, zatem, aby
osiagnaé glebi¢ 80 metréw, potrzebuje on przeszto godzine czasu.

Réwniez nie mozna go szybko wydostawaé z wody. W razie
jakiego$§ niebezpieczefistwa, ktére nas do tego zmusza, trzeba na-
tychmiast zapobiec nader groznym skutkom zbyt gwaltownego
spadku ciénienia. Organizm nurka juz bowiem zdazyl siz cze-
Sciowo dostosowaé do zmienionych warunkéw, jego wlasne ci-
$nienie krwi wzmoglo si¢ znacznie. W razie wiec naglego spadku
ci$nienia zzewnatrz, wystapilyby te same objawy, co u ludzi, kté-
rzy si¢ wznieSli na bardzo znaczna wysoko§¢, np. balonem, bez spe-
cjalnych urzadzen ochronnych: z uszu, z oczu, a nawet z calej po-
wierzchni skéry trysnetaby mu krew i émieré moglaby nastapié w
nader krétkim czasie. Kladzie sie wiec takiego — w zbyt szybkiem
tempie wyciagnietego na powierzchnie nurka do aparatu, w kté-
rym cifnienie mozna regulowaé. Z poczatku jest ono takie, jak
wewnatrz jego zbroi na glebokoSci, na ktérej sie znajdowal, stop-
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niowo, w odpowiednim czasie si¢ obniza, dochodzac wreszcie do
normalnego naszego ciSnienia, w ktérem wszyscy zyjemy i do kté-
rego organizm nasz jest przystosowany.

Zdobycze ostatnich lat kilkunastu w dziele udoskonalenia apa-
ratéw glebinowych sa ogromne. Istnieja dzisiaj cale systemy ma-
szyn, ktére moze on porusza¢ pod woda zapomoca pradu elek-
trycznego, a takie nawet i specjalne, elektrycznoscia poruszane
tanki, ktéremi moze jezdzi¢ po dnie morskiem. Kosztowne te
urzadzenia oplacily si¢ juz stokrotnie. Przedewszystkiem bowiem
pozwolily one uratowaé zycie setkom ludzi, wydobytych przez nur-
kéw z zatopionych todzi podwodnych, pozatem za$ odzyskano dzie-
ki nim bardzo wielkie bogactwa, zatopione wraz z okretam: Je-
dnakze wciaz jeszcze jest to mozliwe tylko na tych — ogromnych
dla nurka — ale bardzo nieznacznych — ogélnie biorac — glebo-
koéciach, nieprzekraczajacych 80 metréw.

Niepodobna réwniez, piszac o nurkach, nie wspomnieé o tych
setkach 1 tysigcach mieszkafcéw pobrzezy greckich o Hindusach,
Malajczykach i innych, ktérzy si¢ trudnia polawianiem peret albo
gabek. Ci ludzie nurkuja na nieznaczne glebokoéci, przewaznie
8 — 5 metréw, nieprzekraczajac nigdy 10 metréw, nurkujac na
kilkana$cie, kilkadziesiat najwyzej sekund, ale zato bez wszelkich
specjalnych strojow, ochron, ani przyrzadéw zabezpieczajacych.
To tez ginie ich bardzo wielki odsetek w czasie pracy. Mnéstwo
ich staje si¢ pastwa rekinéw — wielu ginie z powodu gwaltownej
rozedmy pluc, wszyscy za§ po kilku latach sa do niej zupelnie
niezdolni, a wlaciwie wogdle niezdolni do zycia, przedstawiaja
jaki$ nedzny, zniszczony ludzki lachman. Za swoja prace otrzymu-
ja ci nieszcze$ni ludzie wynagrodzenie bardzo nieznaczne, nie sto-
jace w zadnym stosunku do wartoéci wydobywanych przedmiotéw.
Zwlaszcza polawiacze perel sa pod tym wzgledem wyzyskiwani
w sposéb niegodny.

LEKCJA ARYTMETYKIL

Temat: — Sprawdzenie pracy domowej, ewentualna korekta
zle wykonanych éwiczefi, utrwalanic wiadomosci o dziesigtnym
ukladzie pozycyjnym.

Na lekcji tej nauczyciel przerobi z dzie¢mi nastepujace éwicze-
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nia, majace na celu dokladne powtorzenie i utrwalenie wiadomogci
o dziesigtnym ukladzie pozycyjnym.
I. Cwiczenia ustne:

it. d;

2) Ile jednodci, dziesiatck, setck, jednostek tysiecy zawiera licz-
ba 180607 Jaka cyfra stoi na miejscu jednoéci,
Jjednostek tysigcy, dziesiatkéw tysigey? i t. d.

II. Dane s3 trzy liczby: 29456; 875 300; 961 804;
poziomy rzad kwadratu wpisz po kolei cyfry setek,
cyfry jednostek tysigcy, w trzeci — cyfry  dziesiatkéw tysigcy.
Sumy wtedy w kierunkach: poziomym, pionowym i uko$nym win-
ny byé¢ jednakowe. Sprawds to!

1) Ile dziesiatek zawiera liczba 100? 1000?

dziesiatek, setek,

W pierwszy
w drugi —

1 413 | 8

Sposéb przeprowadzenia:

N.: Narysujmy kwadrat o boku réwnym 3 cm. podzielmy go
na 9 réwnych czesci; pokaz I rz3d poziomy, II, III rzad poziomy!
napisz na tablicy liczby 29456; 875 300; 961 804! (
zeszytach). Przeczytaj pierwsza liczbe, druga,
postuchajcie: W pierwszy rzad poziomy wpiszcie po kolei cyfry
setek, w drugi rzad cyfry jednostek tysigecy, w trzeci rzdd cyfry
dziesiatkdw tysigcy. Zapiszcie sobie dla pamigci:

W I rzad poziomy kwadratu wpisz pokolei cyfry setek.

.W II rzad poziomy kwadratu wpisz pokolei cyfry jednostek ty-
siecy.

dzieci pisza w
trzecia! A teraz

W III rzad poziomy kwadratu wpisz pokolei cyfry dziesigtkéw
tysigcy.
Nastepnie dodaj je w kierunkach: poziomym, pionowym i uko-

$nym. Powiniene$ otrzymaé sumy te same. Sprawd tol
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Cwiczenie to traktuje si¢ po wyzej przytoczonem objasnieniu ja-
ko zajgcie ciche. Powinno ono zajaé do 10 minut czasu. Nastep-
nie nauczyciel -prosi jednego ucznia do tablicy i kaze mu wpisaé
wedlug zeszytu cyfry w kwadrat narysowany na tablicy i spraw-
dzi¢ sumy, przyczem sprawdzenie wykonuje kilku ucznidw.

Praca domowa: Nr. 6 — A, B; 7 — A, B; 8 — A, B; 9 —
A, B. Nauczyciel poleca yczniom, by nie przepisywali tresci ¢wi-
czef, ale odrazu pisali odpowiedzi, zaznaczajac tylko w zeszycie
numery ¢wiczen.

Uwaga: Tego typu ¢wiczenia beda sie czesto w ciagu roku po-
wtarzaly. Maja one podwdjne zalety, jako typ formy éwiczen.

Przedewszystkiem stanowia one znacznie ciekawszy dla ucznia
rodzaj éwiczen, gdyz wprowadzaja one ulubione przez dzieci uroz-
maicenie, a nastepnie pozwalaja na samokontrole, co jest bardzo
waine, zwlaszcza przy pracach cichych i domowych.

Dlatego tez nalezy ¢wiczenia te na poczatku roku szkolnego
opracowywaé w klasie wolno i starannie, aby przy nastegpnym roz-
wigzywaniu tego typu éwiczen w domu nie nastreczaly one juz
zadnych trudno$ci technicznych.

KLASA VL
PRZYRODA.

Przygotowanie do wycieczki.

Nauczyciel nawiazuje do poprzedniej lekcji, podczas ktérej by-
o omawiane zycie drzew, zaznacza, ze wicle drzew sadzonych ko-
o domu, na ulicy lub hodowanych po parkach, sa to drzewa, kt6-
re pochodza z obcych krajéw, jak np. akacja ,kasztanowiec i inne,
przyzwyczaily si¢ one tylko do naszego klimatu, za§ nasze drze-
wa wystepuja w wielkich skupieniach w licznie rozprzestrzenio-
nych po calym kraju lasach. Dzieci moga opowiedzie¢, jakie zna-
ja lasy w okolicy, jakie przewazaja w nich drzewa, jaka jest ich
gleba, sucha, czy wilgotna, i jakie maja podszycie.

Z odpowiedzi dzieci wynika, ze z drzew iglastych najczeéciej
spotykamy sosny, rzadziej $wierki, z liSciastych deby, graby, w
miejscach podmoklych — olszyny. Précz wymienionych drzew
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uczniowie wymienia zapewne wiele innych. Dzieci, ktére byty
lub mieszkaja w okolicach gorzystych, widzialy lasy zlozone ze
$wierkéw, jodel i bukéw.

Odpowiedzi uczniow niezawsze sa jasne i 4ciste. Zeby zblizyé
dzieci do zycia drzew, nauczycicl proponuje wycieczkg do naj-
blizszego lasu.

W zwiazku z omawianemi na pierwszej lekcji zagadnieniami,
uczniowie podaja rézne projekty, przy pomocy nauczyciela, zosta.
ja one ujete w pewne punkty, ktére powinny byé przez uczniéw
wpisane do zeszytéw. W ten sposéb powstaje plan pracy. Plan
moze byé réinie opracowany, zaleinie od tego, jaki znajduje sie
w bliskosci las, czy to las sosnowy, suchy z ubogicm podszyciem,
czy to las mieszany, gdzie wystepuja deby, graby i inne liéciaste
drzewa i ktéry ma bogatsze podszycie, moze by¢ las sosnowy pod-
mokly z olszyna, gdzie podszycie stanowia: czarna Jagoda, pija-
nica, bagno i inne, wreszcie w okolicach poludniowych moga to
by¢ lasy bukowo-jodlowe, a w gérach §wierkowe z czglciej spoty-
kanym modrzewiem.

Plan, ktéry podajemy ponizej, dotyczy lasu sosnowego z do-
miecszkg debu, grabu, o zmiennem podszyciu w zaleznosci od wil-
gotnolci gleby.

PLAN PRACY.

1. Przyjrzeé¢ si¢ dokladnie, jaki krajobraz tworzy las, ktére
drzewa s3 najwyisze, czy roélinno$é wystepujaca w danym lesie
mozna uszercgowal w pigtra niisze i wyisze.

2. Zapoznanie si¢ dokladne z wygladem sosny, zapamigtaé so-
bie, jak ulozone 53 galezie, jaki kat tworza ze strzala, t. j. gléw-
nym pniem, zapamictaé sobic barwe kory, nauczyé sic odréiniaé
ja dotykiem.

Zcebraé igly i szyszki sosny.

Poszukaé kietkujacych nasion i mlodych siewek, okreélié wiek
sosny wedlug iloSci okétkéw na §cietym pniu.

Poszukaé sosny na skraju lasu i poréwnaé ja z sosna w érodku
lasu albo na porebie.

Poszukaé sosne znicksztalcona przez wiatr, poréwnaé z sosna,
rosngcg w $rodku lasu.
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8. Zapoznaé si¢ dokladnie ze Swierkiem. Zauwazy¢, czy w le-
sie sg §wierki, je$li tak, postara¢ sig okresli¢, czem sig r(')i.ma, od
sosny, czy rosna tak samo wierzcholkiem, czy boczne galqz'le t.\,vcl)—
rza okotki, czy mozna obliczy¢ wiek $wierku, jak wyrastaja liScie
szpilkowe 1 jaki maja ksztalt. KRy

Jakie sa szyszki i jak sa ulozone na drzewie, jak sig $wierki
rozsiewaja.

Jaka jest kora, czy mozna ja odrézni¢ od kory sosny.

Zauwazy¢ czy $wierki wystepuja w lesie naprzcmiar} z sosna,
czy tez tworza oddzielne skupienia. Zwréci¢ uwagg, gd.mc ]e,st ja-
énicj, w miejscu, gdzie rosna sosny, czy w miejscu gdzie sa Swier-
ki i gdzie bujniejsze jest podszycie. L

4. Zauwazyé, czy w lesie sq jeszcze inne drzewa o liciach
szpilkowych, postaraé sig¢ je odroznic. .

5. Zebraé kilka galqzek oraz szyszki réinego wicku drzew szpil-
kowych.

6. Zaobserwowaé w lesie dgqb i grab, nauczy¢ si¢ rozrézniaé lfo—
re na oko i dotykiem, okreéli¢, jak sa ulozone galezie boczne,'Ja-
ki tworza kat z gtéwnym pniem, jakie sa liScie i jak sa u?ozonc
na galazkach, czy wszystkie licie korzystaja ze slonca i powietrza,
czy mozna juz teraz znalezé paczki na galazkach. i

7. Zauwazyé, jakie sa inne drzewa liSciaste w lesie, postarac sig
je poznaé i odrdznié. A,

8. Zwrbcié uwage, gdzie w lesie bujniejsze jest podszycie 1 ja-
kie roéliny na to podszycie lasu si¢ skladaja.

9. Zebraé liscie i owoce drzew liSciastych. o

10 Zebraé po jednej roflinie z krzewinek lub rollin zielnych,
stanowiacych podszycie lasu.

Zbieranie roflin i zwierzqt przez ucznidéw jest dosy¢ trudne,
kazde dziecko chetnie zbiera wszystko, co mu w oko wpadnie, na-
lezy jednak przestrzegaé, zeby zbiory byly czynione planlowo,
a najwazniejsza, zeby przytem nie niszczy¢ lasu, nie marnowac Ee%

potrzeby licznie wystepujacych roélin, nie ogalaca¢ drzew z lisci
i nie lamaé galezi. . '

Najwygodniej uméwié sig z klasa, ze jedna grupa b.qdzlxe zbie-
rala galazki drzew szpilkowych i szyszki, druga ll.écxe i owoce
drzew liéciastych, trzecia roéliny, stanowiace podszycie lasu.

27



Roéliny, ktére sa brane do suszenia ; przeznaczone do ziclnika,
jak w tym wypadku do zielnika, charakteryzujacego podszycie da-
nego lasu, powinny by¢ wykopane z korzeniem, jesli to bylina, to
z klaczem, pozadane, zeby byl kwiat i owoc.

Do suszenia powinno sig bra¢ tylko po jednej rolinie i tylko
ro$liny pospolite, jesli w lesie znalazly sie jakie§ ro$liny rzadkie,
nalezy je bezwzglednie zostawié.

Zebrane ro$liny mozna narazie przechowaé w blaszanem pudel-
ku, najlepiej jednak odrazu na wycieczee zlozyé je do suszenia.
W tym celu nalezy przygotowa¢ dwa kawatki tektury wielkoéci 40
centymetréw na 28 cm. W kazdym kawalku nacina si¢ po bo-
kach po dwa podtuzne otwory, razem cztery, a przez nie przewle-
ka si¢ tasiemke; w ten sposéb otrzymujemy teczke do suszenia ro-

$lin. Wskazanem jest, by uczniowie sami przygotowali kilka (2—
8) takich teczek.

Pomiedzy tekturki z przewleczonemi tasiemkami wklada si¢ tej
samej wielko$ci arkusze bibuly lub zwykte stare gazety. Pomiedzy
papier wkiada sie rofliny tak, by liscie i kwiaty byly rozlozone
i przedziela si¢ je kilkoma arkuszami papieru. Jeszcze ladniej sie
suszy, jesli roéliny w papierach oblozy¢ cienka warstwa waty lub
ligniny. Po ulozeniu ro$lin lub liéci pomiedzy papierami trzeba
tekturki mocno zwiazaé tasiemka. Jesli w szkole jest prasa, najle-
piej teczke z ro$linami wsuna¢ pod prase, je$li za$ prasy niema,
to przyniesione do szkoly rosliny nalezy przycisnaé grubemi ksigz-
kami, albo czem$ innem, ciezkiem. Swicze ro$liny zawieraja wode,
wigc papier migdzy tekturkami wilgetnieje; zeby uchronié ro$liny
ulozone do suszenia od gnicia i od czernienia, nalezy nastepnego
dnia po wycieczce przelozyé rosliny do suchego papieru lub su-
chej waty. Papier wilgotny mozna wysuszy¢ i uzywaé w dalszym
ciagu. Rosliny nalezy kilka razy przektadaé w suchy papier, az zu-
pelnie wyschna,

LEKCJA GEOGRAF]I.

Temat: Pétwysep Pirencjski.

Pomoce naukowe: Mapa Europy, kontury.

Tok lekcji: Sprawdzanie rozwiazanych zadah. Najwiekszem
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pafstwem jest Hiszpanja. Poznamy dokladniej ten kraj. Prazyj-
rzyjmy si¢ pétwyspowi Pirenejskiemu. i

Jaka jest linja brzegowa rozwinigta czy tez. me?. . :

Z mapy odczytaj uksztaltowanie powierzchni: duzo wyzyn, gor,
nizin niewiele. . ,

Odczytaj nazwy gor. Pireneje. Dobre granice naturalne. l?orow-
nanie wysokoéci Pirenejéw i Tatr wedlug mapy. Im‘l'e tancuchy
gérskie. (Laficuch — pila, po hiszpansku — sierra). Sierra Gwa-
darrama ze stynnym wawozem Samo-Sierra. Czy kto styszat o ty.m
wawozie? Napoleon, legjony. Sierra Newada, géry Kantabryjskie.
(Innych lafcuchéw gérskich nie uwzgledniamy). ' :

Bronzowa kredka na konturze zaznaczyé polozenie tych gor.

Wyzyny: Wyzyna Kastylji (prawie pustynna). :

Niii:y:yqul}(’ie}: dlugie,ywzdiui dolin wielkich rzek: Andaluzja,
Arragonja. .

Jaki klimat ma Hiszpanja? Zwracamy uwage na c.)toczem? mo,r-
skie na uksztaltowanie powierzchni, zwlaszcza rozmieszczenie gor.
Dzieci zaprawione w czytaniu mapy z klasy V winny. trafnie
okre$li¢ wla§ciwosci klimatu. Ewentualne bledy poprawia nau-
czyciel przez skierowanie uwagi na przyczyny, powodujace taki,

a nie inny klimat pélwyspu: pn-zachéd — morski, pd i .pdw’ —
nadérédziemnomorski, (poréwnanie z poludniowa Francja), $ro-
dek — ladowy.

Od powierzchni i klimatu zalezy nawodnienie. Przechodzimy do
tego tematu. Rzek malo i nieobfite w wode. Dlaczego? Przeczy-
taj ich nazwy. Zaznacz na swoim konturze ezangp klol'orem TZes
ki: Tag, Gwadalkwiwir, Ebro. Poréwnanie ich w1elk(')sc1 z.Wls}a,..
Zwr6é uwage na Gwadalkwiwir, Ebro. Poréwnanie ich w1elk(?sc1
z Wislg. Zwréé uwage na Gwadalkwiwir — ma duzo wod.y, 'J.est
zeglowna, tworzy doline Andaluzji. Ebro — plynie wzdluz niziny
Aragonskiej. Eae

Ros§linno$é: wewnatrz kraju uboga, na brzegach bogata i bujna
(dlaczego?). Na poludniowych i poiudniowo-wsc}.lodnich brzegach
p6lwyspu rosna pomaraficze, cytryny, palmy, trzcina cukrowa, baf
welna, ryz, winnice (wina hiszpanskie — Malaga). 8

Bogactwa mineralne, zwiazane z gérzystym charakterem péiwys-
pu: miedZ, oldw, srebro, rteé. .



Wkoficu nauczyciel opowiada o ludnofci, Hiszpanie i Portugal-
czycy to s3 stare narody pochodzenia podobnego, jak Francuzi.
Dawna potega i cywilizacja tych narodéw. Co dzieci czytaly lub
slyszaly o Hiszpanach i Portugalczykach? (naogét mato).

Opowiem wam o tych dwéch krajach na nastepnej lekcji.

Zapisujemy: numer (2). Tytul: Pétwysep Pirenejski.

Zadanie: 1) Wymierz nitka dlugoéé rzeki Ebro i rzeki Wisty
i narysuj te dwie diugoéci w postaci odcinkéw obok siebie.

2) Narysuj obok siebie w kierunku pionowym dwa odcinki:
I ma wyobrazaé¢ wysoko$¢ Pirenejéw a II ma wyobrazaé wysoko$é
Tatr (skala 1000 m. réwna si¢ 1 cm.).

MATERJAL. DLA NAUCZYCIELA.
HISZPANJA.
Polozenie geograficzne.

Hiszpanja zajmuje 505.206 km? (Polska 388.328 km?), czyli 5[6
powierzchni pétwyspu Iberyjskiego, ktéry tworzy calo§¢ zamknieta
w sobie. Odgradza go od Francji wal Pirenejéw, a pozostale gra-
nice stanowia morze Srédziemne i Atlantyk. To, ze pétwysep Ibe-
ryjski lezy na zachodnich krafcach ludzkiego zamieszkania i sta-
nowi czolo pélwyspu europejskiego Azji, zwrécone do Atlantyku,
wytknelo mu w dziejach ludzkoéci zdecydowana role tacznika
trzech §wiatébw — Europy, Afryki i Ameryki.

Caty pétwysep stanowi wielka wyniostos¢ z rozleglem plasko-
wzgbérzem $rodkowem o dwoch réznie nachylonych stokach: jed-
nym lagodnym, chylacym si¢ ku Atlantykowi i drugim stromym,
tbiegajacym do morza Srédziemnego. srodkewe,
t. zw. meseta centralna, stanowi blok, wznoszacy sie ponad 600
metréw nad poziomem morza, a wiec przewyiszajacy swa $rednig

Plaskowzgérze

wyniosloscia wszystkie kraje europejskie, z wyjatkiem Szwajca-
rji. Rozcigga si¢ ona na przestrzeni 211.000 km? zajmujac w przy-
blizeniu prawie polowg obszaru calej Hiszpanji. Na powierzchni
mesety wystcpuja przewaznie twarde skaly zaledwie przykryte
cienka warstwa gleby uprawnej. Na kratdcach mesety leza obra-
mowane gérami depresje brzeine: aragonska aﬁdaluzyjska i por-
tugalska. Caly polwysep przecinaja w réinych kierunkach pasma
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Klimat.

A

Fp}j V\;Eglqdem klimatycznym caly pélwysep moze byé podzic-

Wi 90
oA ¢ ; PO
{:\\,n‘\f"/n “lcn¥ fia pieé obszaréw: 1) obszar péinocny lub kantabryjski, po-

% isiadajacy klimat $rodkowo-europejski o typie nadmorskim: wiatry
“"% oceaniczne, zimy lagodne, lata cieple, niebo zaciagniete chmurami
i obfite deszcze; 2) meseta z klimatem kontynentalnym, tempera-
turami kraficowemi, z zimami o przymrozkach stalych, a nickiedy
do§¢ dtugich, z latami upalnemi, atmosfera sucha, niebem rozjas-
nionem i slabemi opadami; 8) depresja aragofiska, majaca klimat
kontynentalny, bardzicj jeszcze kraficowy niz klimat mesety, wia-
try gwaltowne; charakterystyczne dla nicj s3 obszary suche z ma-
lemi opadami; 4) depresja andaluzyjska z klimatem typu prawie
afrykanskiego, zima lagodna i latem bardzo upalnem, powie-
trzem przezroczystem, nicbem niezmiernie jasnem i niewielkie-
mi deszczami; 5) obszar §rédziemnomorski, posiadajacy klimat
podzwrotnikowy, wiatry afrykafiskie, powictrze suche i parowanie
obfite. Nicbo jest tam zawsze lazurowe i rozjaénione; deszcze bar-

dzo rzadkie, ale zato ulewne i w polaczeniu z burzami.

Bogactwa naturalne, uprawy i hodowla.

Hiszpanja posiada wiclkic bogactwa naturalne, uzytkowane juz
na dwa tysigce lat przed Chr.

Obecnie roczna produkcja rudy zelaznej wynosi 5,482.000 tonn,
wartoéci 60,758.000 peset (przy pesecie réwnej 0,75 z1.); produkcja
wegla 5.973.000 tonn, wartoSci 848,916.000 peset; rudy olowiu
186,289.000 tonn, wartoSci 60,369.000 peset i t. d. Prawie wszyst-
kie kopalnie s3 w re¢kach Anglikéw, Francuzéw i Belgéw.

Z 50,541.648 hektaréw powierzchni calej Hiszpanji 9,4 proc.
stanowig goérskie lub pustynne nieuzytki (4,609,261 hektaréw), pra-
wie 50 proc. zajmuja obszary odpowiednie jedynie na pastwiska
(24,055.547 hektaréw), a okolo 40 proc. (21,702.880 hektaréw)
wzglednie nadaje sie pod uprawe. W istocie rzeczy z tych 21
miljonéw hektaréw jedynie 18 miljonéw jest uprawianych.

W suchych regjonach Hiszpanji przewaza uprawa zb6z oraz
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zlych zbiorach nie wystarcza na potrzeby kra]‘ :
st by¢ uzupelniana przywozem. Wybrzeze péinocne po
przestrzenie wiecznie zielonych lak i uprawy zyta, ka |
rydzy; z drzew — kasztan stodki, orzech, jablonie; lasy®h
i debowe. Na mesecie i w dolinie Ebro intensywnie uprs
85 zboza i winogrona, a w poludniowej czeéci oliwki. Na polud
niu pétwyspu istnieja uprawy pomaraficz, oliwek, winogron
i zb6z oraz granatéw, moreli, brzoskwin. Na obszarze nadbrzes-
nym, potudniowo-wschodnim, kultywowane sa: palma daktylowa,
trzcina cukrowa, ryz, bawelna, bataty, banany, pieprz, pomaran-
cze, cytryny, figi, migdaty i winogrona. :

Sztuczne nawodnicnie stosowane jest w Hiszpanji na 1,231.094
hektarach. Walencja, Murcja, Granada, a nastepnie Aragon i Ka-
talonja s3 dziclnicami, gdzie sztuczne nawodnienie jest najwyzej
rozwinigte i posiada tradycje rzymskie i maurytanskie.

Hodowla zwierzat stanowi w Hiszpanji jedno z najwazniejszych
zajeé ludu. Hodowane sa konie, muly, osly, bydlo regate, §winie,
a w szczegblnobci owcy i kozy. Liczba owiec wynosi 16 miljonéw,
liczba kéz 8,200.000 sztuk. Od znakomitych merynoséw hiszpasi-
skich pochodza wszystkie cienkowelniste owce Europy.

W zeszycie nastgpuje: dokoficzenic o bogactwach naturalnych,
stan zaludnienia, jezyki i religje, historja Hiszpanji.

p- 6‘1‘52

WOJEWODZKA W BIALYMSTOKU

= b (0492

‘ FPEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA

\\]//

AN




