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ZOFJA IWASZKIEWICZOWA (Warszawa).

NAUCZANIE ARYTMETYKI W SZKOLACH KOMIS]I

EDUKAC]I NARODOWE].

(Praca wykonana w Paastwowym Instytucie Pedagogicznym).

L.

Poglady K. E. N. na role matematyki w nauczaniu i na jej metodyke.

Istote wychowania publicznego okreslita Komisja w krétkich,

‘ale bardzo znamiennych slowach. Powiedziala, ze to wszystko jest

istota edukacji, co moze ,ucznia sposobnym ze wszechmiar uczyni¢
do tego, zeby i jemu bylo dobrze i z nim bylo dobrze®. Poniewaz

‘wiec calo$é wychowania miala czlowieka uczynié szczesliwym i dla

drugich pozytecznym, przeto edukacja intelektualna miala za zadanie
ksztalcié i oswiecaé rozum mlodziezy umiejetnosciami rzetelnie uzy-
tecznemi, tak, aby ta mlodziez, wychodzac ze szkol, byla ,przygoto-
wana do wszelkich stanéw i do dalszych nauk tymze stanom wia-

Sciwych®, co uczyni ja najzdatniejsza do oddania ustug ojczyznie.

Z tego wychodzac zalozenia, nie mogla Komisja niedocenijaé
znaczenia matematyki w nauczaniu. Wszak méwi Kniaziewicz: ,po-
trzeba matematyke wynalazla, doswiadczenia upewnily, wygoda i po-

zytek rozszerzyly. Praktyka sama byla jej i poczatkiem, i dowodem,

i zaleta®.l) Chodzi tylko o uprzystepnienie wszystkim tej nauki, ktéra

'z czasem, oddalajgc sie coraz bardziej od praktyki, stala sie dostgpna

tylko uczonym, ,,do tej jg bowiem zawilosci zapedzono, ze tajemni-
ca staé sie musiala“.?),

,Najnaturalniejsza nauka najtrudniejszy przystep mialai do uzywania samym
uzytkiem wynaleziona, stala sig alembikiem, dystylujacym na pore nikczemna
rozum. Od kilkudziesieciu lat zaczeto ja przymykaé do ludzi, wigzaé z po-
zytkami i tajemnice jej otwieraé, lecz ulubienie systematéw subtelnych, ukia-
déw demonstracyj przemyslnych zbyt jeszcze ja odciaga od naturalnego ro-
zumu. Liczba i miara, powszechne wszystkich rzeczy przymioty, najczescie]
w uzywaniu u wszystkich bedace, same tylko, ktdre determinuja wzglad
objektéw zewnetrznych w nas, a zatem zasada bedac naszych wiadomosci,
co one sa we wszystkich matematykach, dotychczas uczonych, wydanych?
Sa regulami, sg formulami, sa inkluza, iz tak rzeke, im cigzej od poczatko-
wych rozuméw wzgledem fundamentu swego, na ktérym sig zasadzajg, pojete,
tem od praktyki oddalone bardziej i niepewniej do niej stosujace sie, a oso-
bliwiej tylko dla ludzi per eminentiam wyzszych zostawione: by za§ uczynié
nauka do edukacji zgodna matematyke, trzeba ja wywiklaé z subtelnosei,
z wyskokéw, z tejemnicze] wysokosei i metafizykacji, a daé jej przymioty:
jasnosé, ciaglo§é wnoszenia, krétkosé bez zawilosci, stosownosé do praktyki“s).

1) Kniaziewicz: O matematyce.

) Summarjusz generalny Archivi Towarzystwa do ksiag elementarnych. (Archi-
wum Gléwne. E. 26. str. 198).

8) Kniaziewicz: O matematyce. (Arch. Glowne E. 26).



Aby matematyka stala sie srodkiem ksztalegcym, trzeba j spro-
wadzié z wyiyn teoretycznej jedynie nauki, _trzeba ja, jesli sig tak
wyrazi¢ mozna, spopularyzowaé, uprzystepni¢ wszystkim, gdyz ona
stuzyé ma ku ,wydoskonaleniu rozumu mlodego czlowieka®, a takie
celom utylitarnym, by mozna ,,wzywaé te]j umiejetnosci do potrzeb
i wygdd zycia‘.l)

»opolczesnosé musi tworzyé rozum dla swoich i potrzeb i uciech, lecz
nie ten rozum, co unosi sig obfitoscia mysli, iskrzy lacnoscia kombinacyj,
tysiac pozornych dowodow stawi, a o Zadnym sie nie upewnia, wylatuje
orla bystroscia do prawdy wysokiej, lecz z ta prawda razem stawia liczne
twory swojej imaginacii,?) tylko ten rozum, ,co prawdziwy pozytek spoh?cz-
nosel przynosi, wiec taki, ktory spolecznosé interesuje i prawdziwym zyskiem
1 prawdziwg przyjemnosciag®.8) ,Rozum ten prawdziwy powinien przez we-
zwyczajajaca edukacjge byé moenym, to jest przychylnym do rozwazenia
i ciaglym do wnoszenia. Powinien byé jasny, t. i przyzwyczajony do zbli-
zania ku sobie objektéw w naturalnym porzadku, do laczenia ich i ezynienia
przez zwiazek jasny odkrytemi. Powinien byc glgboki i przenikliwy, t. .
do malu objektéw razem obracajacy sie, ale gruntujacy one, mysli zawile
odmieniajacy na proste i wyrazne i péty je ukiadajacy, az do ostatecznego
przychodzi “roztrzygnienia. Na jakim fundamencie, jaka robota ten rozum
w narodzie zafundowaé? Trzeba, zZeby ksztalt, ulozenie, proporcia, wzglad
wszystkich nauk do edukacji wzigtych jeden gmach rozumu pozadanego,
projektowanego skladaly®.4)

Trzeba jednak przedewszystkiem wprowadzié nauke

matematyki. ' ) j
Nie bylo ani jednego cztonka Tow. do ksigg elem., ktéryby nie
odczuwal potrzeby wprowadzenia do szkét K. E. N. matemat_ykt
w takim zakresie, w jakim dotad nie byla uczona, wszyscy bowiem
rozumieli jej wielkie znaczenie, i jako nauki, i jako dyscypliny, roz-
wijajacej zdolnosé rozumowania. Jako dowéd niech postuzg zdania
wybitnych mezéw. tego okresu, zaczerpnigte z Uwag . Towarzystwa
wzgledem uloZenia programu na ksigzke elementarng matematyki. 5)
 yMatematyka z greckisgo znaczy umiejetnosé® ;_—,_rlnéwi‘ H_ulov\fczyc_.
. »1 nic, zda mi sig, nie jest jej wlasciwszego, jak to ‘Wyrazenie, kto{'a ied::m
jest taka, co onej sztuka widoczne i pewne poznanie w naturze mieé moze
rozum, gdy inne czestokroé umiejgtnosci na swoich dowodach myli¢ nas
moga®. ,Pragnalbym, zZeby caly swiat te]j sie uczyl nauki wraz z moralng
nauka, boby jedna rozum, druga serce uformowala, dwie rzeczy grunt dobre
spolecznosci®.%) A. Poplawski zas na sesji z dnia 11. kwietnia WyPpo-
wiada zdanie, Ze nauka matematyki z wielu .przyczyn jest najpotrzebniejsza
ludziom w spolecznosei, ich rozmaitym wynalazkom sztuki i roboty ludzkiej.
»Jak zas kazdemu uczacemu sie, a osobliwie dzieciom nie tak matematyka,

jako raczej sama przez sie nauka onej jest pomocna ku przec¢wiczeniu po-
jetnosci, uwazyc krétko nie zawadzi. Céz bowiem zaostrza i podwyzsza ro-
zum czlowieka? Oto wedlug mego zdania, kiedy sig wezesnie wlozy i zaprawi
‘do tego, zeby uwazaé, roznicy i podobienstwa szukaé, laczyc i jednac, po-
rownywac, jedno z drugiego wyprowadzaé, bliskosci zwigzku, prostoty wnios-
kow, porzadku praw pilnowaé. Bez tych i tym podobnych operacyj nikt nie

) G. Piramowicz: Rekopis. E. 26. Arch. Gléwne.

%) Summarjusz Generalny Archivi Towarzystwa do ksiag elementarnych wy-
znaczonego. Uwagi Tow. wzgledem uloienia programu na ksigike elementarng.
(Arch. Gléwne E. 26, fol. Nr. 3, str. 199,) rekopis niepodpisany, charakter pisma
Kniaziewicza. _

2) Tamze.

1) Tamze, str. 200.

5) Archiwum Gléwne. Rekopis E. 26.

6) Holoweczye: Uwagi nad matematyka. Arch. Gl E. 27,
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dojdzie prawdy, falszu nie odkryje, pewnosci dla siebie nie uczyni, prawdziwej
o rzeczach znajomosci nie nabedzie. Nauka zas matematyki pocigga koniecz-
nos¢ za sobg uzywania i ¢wiczenia takowych operacyj. I co inne nauki, ady
sie w jej poczatkach i wnioskach jakikolwiek blad popelni, zadnej z siebie
dla rozumu nie czynia przestrogi, ze pobladzil, chyba, ze sie sam z siebie
zreflektuje lub od innyeh ostrzezony zostanie, — to w matematycznych wy-
wyciagnione rezultaty, uczyniona miara i rachunek shuzy za dowsd oczywisty,
czy znalazl to, czego szukal, czy trafil lub chybil kofica zamierzonego i przez
takowy dowdd pociaga sie rozum do powtérnego swoich drég roztrzasnienia.
Ma to do siebie mlodoéé szezegélnym sposobem, Ze sie najlatwiej wprawié
moze w to' wszystko, w co kto chce. Obréé ja do nauk matematyeznych,
wnet duch kombinacji, tak tym naukom wiasciwy, opanuje pojetnosé dzie-
cinng, ani ze si¢ w dalszem Zyciu od niej nie opuseci. Przezen uczyni sobie
to latwe i jasne, co dla innych bedzie nieprzystepne. A ody sig w nauce
matematyki zaprawi w ustawiczne dowody, upewnienia i pytania, sama sie
pyta¢ i dochodzi¢ bedzie w innych rzeczach, dlaczego naprzykiad kamien
idzie na dét w wodzie, drzewo plywa, woda w pewnych przypadkach na tyle
Iokei podnosi sie,. Dwa tedy niezmierne pozytki wyplyna dla mlodziezy z na-
uki matematyki: Naprzéd pozna to, co jest w potrzebie poznania najpierw-
szego dla ludzi i porzadku ich intereséw, ktére inaczej w calosci utrzymane
i pojednane by¢ nie mogs z réwng szala sprawiedliwosci, jako przez miare,
wage i rachunek. Powtdre, przy poznaniu takowych rzeczy wprawia¢ wraz
bedzie w rozum i wyzszych sil jego uzywanie, skad przez takowa przeszedlszy
logike praktyczna, przyprowadzi umyst swéj do tego, ze we wszystkich rze-
czach i okolicznosciach myslac bedzie rozmyélal wiedzac bedzie
umial i rozsadzat“.!)

»Celem zatem nauczania matematyki teor. w szkolach K. E. powinien
byé pozytek tej nauki w Zyciu codziennem, jej niezbednosé dla nauki fizyki
i matematyki stosowanej, jej pozytek dla nauczenia porzadnego i Scislego
rozumowania”.?).

»Ale ktére sa czesei nauk matematycznych, nieuchronnie potrzebne w szko-
tach i pozytek niewatpliwy przynoszace — pytanie jest, na ktdre z przyzwoita
doskonaloscia odpowiedzieé mozna, zwazywszy pierwej, ktorzy sa, co gléw-
niejsza czes¢ uczacych sie w szkolach wojewddzkich skladaja i jaki los ich
pospolicie czeka, gdy ze szkél wynijda?* ,Wiele' majacy, wiele rachowaé po-
winien, malo posiadajacy i swoje i cudze rachuje. Ci, co mniej maja, niz nic,
cigzar rachowania z siebie na innych zwalajs, wszakze do tego stanu pospo-
licie przez bledy w arytmetyce przyszli. Wiec zadnego niemasz stanu,
ktoryby arytmetyki nie potrzebowal. Czlowiek same tylko pienia-
dze posiadajacy innej ze strony matematyki pomocy nie potr.ebuje oprécz
rachunku, ale czlowiek grunta posiadajacy bez miernicze] sztuki obejécby
sie nie mogl;-ten czlowiek nie mieszkalby pod namiotem, wiee cywilnej archi-
tektury potrzebuje; temuz albo zbytkujaca woda dokucza, albo mu wody
niedostatek jest ucigzliwy, hydraulike wi=c na pomoc wezwie: plug jego, wozy,
mlyny — te sz machiny, ktére wystawié albo wydoskonali¢ albo poprawié
winien, wielks zatem w tej mierze od mechaniki pomoc otrzyma*®.3)

Widzimy wiee, ze matematyke rozumiano bardzo obszer-
nie, mowa tu raczej o t. zw. realjach, bo zaliczono do nauk matem.,
procz wyzej juz wymienionych: arytmetyki, geometrji, architektury,
réznych czesci fizyki, ,wiadomosé przyzwoity astronomji, aerometrji,
chronologji i geografji“. Poniewaz jednak niektére z tych nauk sg
objete nauka fizyki, historji naturalnej (astronomja, aerometrja, po-
czatki hydrostatyki) i ,historji cywilnej“ (geografia i chronologja),
wiec nauka matem. moze byé zredukowana do nauki arytm,,
algebry, geometrji i trygonometriji.

) Uwagi nad matematyka A. Poplawskiego na sesji 11 apr. (A-rch
Gléwne E. 26, str. 200). :

) Uwagi Phlederera. Arch. Gl E. 26.

3) Mysli o naukach matematycznych w szkolach Wojewddzkich. Arch. Gl. E. 28,



»Gdyby wiadomosci, jakie z innych matematycznych czesci do jakiego
szczegolnego przypadku potrzebne byly, moznaby, nie wchodzac w teorje tef
nauki, zasady je]j za dowiedzione poczytaé i uzyé onych w zdarzajgcej sie
potrzebie; inaczej dla jednego przypadku zapuszczad sig w teorje, jest nasla-
dowaé Kaligule, ktory z Putewlow do Bajéw most na morzu niezmiernym
nakladem postawil, aby przezen raz tylko przeszedl. Ale czemuz teorja z ary-
tmetyki i geometrji niema podobnymze sposobem byé wyrzucona? Czemu
te umiejetnosci na samej praktyce przestawaé nie moga? Wielkie tego i naj-
sprawiedliwsze sa przyczyny. Najprzéd na tyeh 2-ch umiejetnosciach daleko
wiece] niz na innych matematycznych wzgledem uzytku Zycia pospolitego
zalezy. Naréd, rolnictwem zaprzatniony, koniecznie w geometrji bieglym byé
musi. Aby bieglym byé w tej nauce, nie tylko dziela geometryczne przed-
siewziaé powinien, ale nawet dac rachunek postepkow swoich 1 ubezpieczyc
sie przeciw omylkom. Sprawuje to teoria, a teorji geometrycznej jutrzenka
jest teorja arytmetyki, ulzeniem zas obydwdch jest algebra. Ale jeszeze drugi,
daleko znaczniejszy jest pozytek, dla ktérego nigdy nie przestane zalecaé

geometrje dowodzaca, ten zas jest, iZ poczytana byé moze za wySmienity

traktat logiki praktycz nej, dowodzié uczacej, i ze do niej zwlaszcza za mlodu

przykladajacy sie nabywajs rozumu onego geometrycznego, nigdy sie za mara,

rzeczywistosé opusciwszy, nie zapedzajacego®.l)

Tak wiec arytmetyka, geometrja, algebra, trygonometrja byly
uznane przez wszystkich czlonkéw Tow. za cze$ci matematyki
snajpotrzebniejsze w praktyce zycia towarzyskiego
gdzie caly obrét dzieje sie rachunkiem, miarg i ksztattem*.?)

Zastanawiano sie powaznie nad tem, czy nalezy w nauczaniu

daé pierwszenstwo praktyce, czy tez teorji, nikt bowiem wartosci

teorji nie negowal, réine jej tylko przypisywano znaczenie w nau-
czaniu i inaczej motywowano koniecznosé polaczenia teoriji z praktyka.
Jedni, jak Phlederer, sadzili, ze teorja przyczynia sig do latwiejszego
zapamietania wykonywanych - operacy] matematycznych i zapobiega
mechanicznemu ich stosowaniu, inni na pierwszy plan wysuwali
praktyke, zwalczajgc wprowadzanie abstrakeyjnych spekulacyj my-
slowych, protestujge przeciwko ,zbytkujacej troskliwosci“ dowodzenia
wszystkich prawd, nawet oczywistych. ,Choroby przeczenia rodzong
jest siostrg choroba dowodzenia®, méwi bezimienny autor, prawdo-
. podobnie Albertrandy, w ,Myslach o naukach matematycznych®.
»Wielu przezacnych w Niemczech autoréw tej ostatniej choroby do-
znawalo, za przykladem slawnego matematyka, ktéry troskliwie do-
wodzi, ze rzecz cala wicksza jest, niz jej czesé. Dobrze jest nie po-
sunaé nogi na uczynienie jednego kroku, az druga noga gruntownie
postawiona bedzie, ale Smieszna rzecz jest gwoli tej gruntownosci
w ziemie sie zakopac¢“.®) Inni wreszcie, uznali potrzebe ,praktycznej
matematyki w szkotach publicznych i to w wigkszym stopniu, niz
dotychczas, pod warunkiem jedynie, ,by ta praktyka byla objasniong
porzadng i zwyczajna te] nauce teorja®, by byla ,wsparta dowodami,
przekonywujgcemi o prawdzie“ (Narbutt), bo wszak doswiadczenie
wskazuje, Ze

ynasi ziemianie, samej tylko Slepej trzymajacy sie praktyki, nie tylko nie

oszczedzajg i nie ulacniajg' sobie pracy i czasu potrzebnemi i uZytecznemi

do tego wynalazkami, ale nawet gwaltem i z trudnoscia przyjmuja gotowe,

a to dlatego, ze umysl nieprzyzwyczajony do rozeznawania miedzy dobrem-

1) A. Myéli o naukach matematycznych. Archiwum Gléwne E. 26.
2) Narbutt. O matematyce. Arch. Gléwne E. 26.
8) A. Mysli o naukach matem. Arch. Gléwne E. 26,

7

a lepszem, miedzy uzytecznem a uiytecznicjszem, — trzyma sie uporczywie

tego, do czego dlugiem uzywaniem przyzwyczail sie. Sama bowiem szczera

i Slepa praktyka czynigcego w dzialaniu ustawicznie zastanawia, préznych

i daremnych kosztéw czestokroé nabawia, prace, czas i usilowania zawodzi,

a praktyka z teorja zlaczona w kazdej nauce, a osobliwie zaS w matematy-

cznej, nieprzejrzane ulacnia trudnosci, sposobi umyst do nowych i uzytecznych

wynalazkéw, przyzwyczaja rozum do porzadnego i gruntownego o rzeczach
myslenia i sadzenia, sfowem, logiki praktycznej uczy“.1)

Jest to stanowisko umiarkowanego formalizmu, chodzi
bowiem nie tylko o to, czego sie dzieci w szkolach publicznych
z matematyki nauczg, a co im w codziennem zyciu tak bardzo ma
byé pozytecznem, ale i o wydoskonalenie tg drogg umyslu, i uczy-
nienie go zdolnym do samodzielnego myslenia, wyciagania wnioskéw,
do dalszego postepu, ,do osiagniecia celu w kazde] przedsiewzigtej
pracy, roztropnosciag kierowanej®. »rodek zas$ formalnego ksztafcenia
widzg gléwnie w takiem nauczaniu matematyki, w ktdérem teorja
jak najécisélej z praktyka sig laczy, azeby ,w arytmety-
cznych i geometrycznych prawdach zawsze praktyka poprzedzala
teorje, a w teorji pierwsze mialy miejsce demonstracje uniwersalne,
a potem przystosowanie demonstracyj do przywiedzionego przykladu
nastepowato®. Z takiego pogladu na matematyke i jej role w nau-
czaniu wynikajg réwniez gléwne zasady daktyki tego
przedmiotu i programu w szkolach parafjalnych, podwydzialowych
i wydzialowych.

Juz w ,Projekcie Ustaw K. E. N. dla stanu Akademickiego
i na szkoly w krajach Rzpltej przepisanych® z r. 1781, ktéry byl
podany na rok do préby i doswiadczenia i w formie obowiazujacych
juz Ustaw w r. 1783 zostal ogloszony, znajdujemy te gléwne zasady
dydaktyczne, majace obowigzywaé kazdego nauczyciela i te specjalne
przepisy dla nauczyciela matematyki, ktére nam naijlepiej objasnig
stanowisko K. E. N. w te] sprawie.

Kazda nauke nauczyciel rozpoczynaé ma od wskazania uczniom,
na co si¢ ona w zyciu ich przyda, co réwniez ma by¢ im przypom-
niane po skonczeniu kazdej nauki. ,, W sposobie prowadzenia nauki
nieodstepnie trzymad sig¢ bedzie (nauczyciel) tego prawidia, aby nigdy
nie klasé rzeczy albo wyrazen ogélnych, ile moznosci, przed szczegdl-
nemi, trudniejszych przed latwiejszemi, zlozonych przed pojedynczemi
i prostemi, oderwanych mys$lg przed podpadajacemi pod zmysty“.?)

Jakie wymagania stawiala K. E. N, nauczycielowi matematyki,
przekonaé sie mozna z rozdzialu Il pracy Piramowicza: ,Powinnosci
nauczyciela, mianowicie zas w szkolach parafjalnych i sposoby ich
dopelnienia® (1787 r.) i z Ustaw K. E. N., majgcych na wzgledzie
przedewszystkiem szkoly, odpowiadajace naszym Srednim, (wydzia-
towe i podwydzialowe). W celu przeswiadczenia dzieci i rodzicéw
o wielkim pozytku, ,plyngcym z nauki arytmetyki dla kazdego stanu®,
zaleca Piramowicz przy kaidej sposobnosci wskazywaé uczniom te
korzysci, ,jaki to jest snadny, krétki, a zatem wygodny sposéb,
zastepujacy znaczenie na karbach, robienie kreda lasek i kélek po

) Narbutt. O matematyce. Archiwum Giéwne E. 26.
2) Ustawy K. E. N. Rozdz. XV. 5-to, 6
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Scianach, co jest dluisze i trudniejsze. Nauczyciel w szkole para-
fjalnej ma:

J-mo. Zaczynajac, rachowaé rzeczy pod zmysly podpadajace, i dopiero te
liczbe znakami zwyczajnemi wyrazié.

2-do, Dajgc przyklady i éwiczenia w arytmetyce, zawsze ma przestawaé na
tych rzeczach, na tych okolicznosciach, ktére sie w Zyciu wiejskiem ipo
miastach trafiaja. Niech pisza rejestra urodzajow, zbioru, placy czeladzi,
podzialu na pewnga ich liczbe miary pewnej, zZywnosei i t p.; przyklady ra-
chunkéw dla tych, co w jaka spétke wchodza do skladki, wydatku, zarobku;
przykiady, jak urzad ma dzielié tych, na ktérych dziedzictwo albo spuscizna
spada. Niech bierze od dobrych rachmistrzéw dworskich wzory rachunkéw
zbozowych i pienieznych, podlug ktérychby uczniowie ukladali swe rejestra.
Bedy miedzy uczniami, ktérzy potem uzyci byé moga do ustug dworskich,
rachmistrzowskich; ekonomicznych, zwlaszcza, Ze w szkolach parafjalnych
znajdowaé sie bedzie wiele dzieci ekonomodw, podstarogecich, ubozszych zie-
mian ete. =

3-0. Chocby sam (nauczyciel) umial wyzsze rachunki i kalkulacje, nie na-
lezy niemi dzieci zatrudniac nad potrzebe ich i po etnogé.

4-to. Te éwiczenia i powtarzania maja byé czeste i péty sic nad jedna
czescig tej nauki zastanawiaé ma nauczyciel, a do drugie] nie przystepowad,
poki dobrze nie pojma, co im sie wprzéd podaje. Inaczej na nicby sie dalsze
czesci nie przydaly.

S-to. Lubo w tej rzeczy, jako i w innych, ktére sie podaja dzieciom,
wprawa i wzwyczajenie najwicce] czyni, atoli nalezy ich tak uczyé, aby na
rozum pojmowaly i widzialy zwigzek jednej prawdy z druga, t. j. tej rze-
czy, ktorg im pierwej powiedziano, z ta, ktéra potem idzie; zeby poznawaly
przyczyne, dlaczego z wyzszych robét okolo rachowania taka nakoniec suma,
taki wydatek, taki podzial wynika. A to czynié ma nauczyciel jak najprost-
szym sposobem, jasnemi wyrazami, nie gmatwajac rzeczy diugiemi wywodami.
Tak uczac, jeszcze ten skutek sprawi, ze jego uczniowie przyzwyczaja si:
rozumnie mysle¢, mowié i czynié, Ze nabiora jasno$ci w umysle i rozsadku.
A ten pozytek jest bardzo wielkiej wagi .1)

» W powszechnosci méwiac o uczeniu matematyki, nauczyciele nie powinni
podejmowaé sie uczenia tej nauki, nie majac daru jasnosci, wszedzie potrzeb-
nego, a tu szczegélniej; nie majae cierpliwosci i tej zalecanej w innych nau-
kach ostroznogci, aby wiedzieé, co sie ma méwié, co zamilczeé, co do czasu
odlozyé. Powinien zdolny i ochotny do tej nauki nauczyciel zawsze mieé
przed oczyma wydoskonalenie czynnosci duszy nie tylko w wystawianiu so-
bie czystych wyobrazen mysli w sadzeniu, rozumowaniu, ale oraz w poda-
waniu drugim rzeczy sobie wiadomych*.2) {

JIE
Program matematyki w szkolach K. E. N.

W chwili, gdy K. E. N. objela kolegja ex-jezuitéw, nauki szly
tam dawnym trybem: szkél czyli klas bylo przewaznie 6, i do kaz-
dej klasy oddzielny profesor. Uczono si¢ tam wprawdzie arytmetyki,
ale tylko do mnozenia lub dzielenia wlacznie i nad te operacje wie-
cej uczniowie nie umieli. Komisja Edukacji Narodowej nie odrazu
zerwala z tg tradycjg przez wytworzenie 6-cio lub 7-mioletnich szkét
wydziatowych i podwydzialowych, ze zmiang profesoréw i z rozkla-
dem nauki na godziny. Odrazu jednak znacznie powiekszyla
program matematyki. Zakladane z poczatku szkoly, przewaznie
tam, gdzie poprzednio zadnych nie bylo, dzielily sie¢ na: 1) szkola

) G. Piramowicz Powimnosci nauczyciela. Rozdzial lll-ci. (Warszawa 1775.)
2) Przepis K. E. N. na szkoly wojewddzkie. Arch. Gléwne.
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parva czyli parafjalna, w ktérej arytmelyka obejmowala sposéb
pisania réinych rejestréw, 2) szkola powiatowa czyli szkola
gramatyki, ktéra obejmowata to, co parafjalna i jeszcze dwoma
stopniami wyzej, a wiec z arytmetyki, précz pisania rejestréw i ro-
bienia rachunkéw, takze poczatki geometrji (podreczniki: Arytmetyka
u Pijaréw wydana, albo arytmetyka Holla i geometrja ks. Skarad-
kiewicza), 3) szkola wojewddzka, czyli szkola humaniorum,
ktéra miala to, co parafialna, co powiatowa i 2-ma stopniami wy-
ze]. Program matematyki w tej szkole obejmowal poza rachunkami
geometrje i trygonometrje cum praxi, libellacje, rysunki geometryczne
(Podreezniki: Compedium metheseos autore Maco i Geometrja M.
Clairaut), précz tego juz nie w rubryce ,lekcje®, ale w rubryce ,oku-
pac{(e c%omowe“ znajdujemy: algebraiczne operacje i geometryczne ry-
sunki.!

Wedlug wydanego nastepnie rozporzadzenia lekceyj i czasu szkol-
nego w szkolach ,wojewddzkich“?) mialy sie one skiadaé¢ z 4 klas:
I-sza klasa infimistéw obejmuje 4 dzialania, utamki i proporcje wszel-
kiego rodzaju, w Il giej klasie gramatykéw i syntaktykow, tej klasy
profesor wszystko to da sposobem algebraicznym, co I-szej klasy pro-
fesor daje w numerach, nadto ekwacje algebraiczne, nie wchodzac
w glebokie katkuly, sposéb pisania rejestréw, miary, wagi i t. d.,
lll-cia klasa poetéw i IV-a filozoféw obejmowaly geometrje praktyczna
i teoretyczng i inne matematyczne czesei, jako to: statyke, hydrauli-
ke, gnomonike, mechanike i t. d. Réwniez bardzo obszernym byt
program, objety ,rozporzadzeniem lekeyj i czasu szkolnego w szkolach
powiatowych, majacych s'¢ na ten rok (1774) skladaé z 3-ch klas:
I-sza — poczynajacych, Il-ga postepujacych, lll-cia w przepisanych
naukach doskonalgeych sie.

Mozna sobie wyobrazi¢, jak te programy wygladaly w wykona-
niu, jezeli si¢ zwazy, ze same nazwy poszczegélnych nauk matema-
tycznych byly obce wielu 6wezesnym profesorom. Pomimo rozporza-
dzenia Komisji, nauki w szkolach powiatowych i wojewddzkich nie
byly odrazu podzielone na godziny, w obawie, ze okoliczni ziemianie
nie uznaliby takiej nowosci i zaprzestaliby posylaé swych synéw do
szkél (w Leczycy, w Kaliszu). Komisja od tego podziatu jednak od-
stapi¢ nie chciala, méwiac: , Jako kaida nowosé¢ jest dziwna, tak
z poczatku beda rodzice nieukontentowani i moga braé dzieci ze
szkol, lecz z czasem sie .pomiarkujg i przywréca®.®) Nalezalo précz
tego obmysli¢ szczegélowy i bardziej racjonalny program matema-
tyki, przeznaczajac na nig odpowiednia ilogé godzin. W ,Przepisie
Komisji E. N. na szkoly wojewédzkie“4) z r. 1775 (Lewicki N 1057)
ezytamy, ze ,nauki matematyczne prowadzone by¢ maja od pierw-
szej klasy przez wszystkie szkoly, tak ze wzgledu wydoskonalenia
rozumu ludzkiego, jako ze wzgledu potrzeb i wygdd zycia®.

Dopiero jednak w Projekcie ustaw K. E. N. z r. 1781, przygo-

1) Wizyta i ufundowanie szké! powiatowych Zeromskich przez Szczepana
Hollowezyca r. 1774, T. Wierzb owski. Zeszyt 24,

2) Tamge, str. 85.

3) Raporty generalnych wizytatoréw. T. Wierzbowski. Zeszyt 25, str. 7.

4) Archiwum Gléwne 21., 8., 6., 11.
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wanym przez Piramowicza, i w ogloszonych Ustawach K. E. N.
z 1. 1?83_znajdu1emy program obmyslony, umotywowany, i ten do-
plero mozemy uwazaé¢ za program K. E. N.

. Program szkét parafjalnych (wigkszych) do czasu wydania
ksrqzek' elementarnych mial obejmowaé nauke chrzescijanska, nauke
obyczajéw, stosowang do wieku i kondycji uczniéw, czytanie. pisa-
nie, rachunki, poczatki rozmiaru z wiadomos$ciag miar, wag
1 monet, nauke ogrodnicza i rolnicza, wiecej przez ukazywanie sa-
mychze robdt, niz przez mdéwienie i przepisy na pamieé i t. p.“?)

Szkoly wyzsze, t. j. podwydzialowe i wydzialowe z kursem 7-mio
lub 6-cioletnim mialy program prawie identyczny, rozlozenie jednak
nauk i godzin zalezne bylo od ilosci profesoréw. gdyz na kazdego
rn,oglo przypadaé tylko 20 godzin, Klasy I-sza i ll-ga mialy profeso-
réw, uczacych wszystkich przedmiotéw, od klasy Ill-ciej matematyki
u92y1 specjalny profesor, ktéry w szkolach o mniejszej ilosci nauczy-
mel} byl zarazem profesorem historji naturalnej i z reguly wykladat
logike w ostatniej klasie. Jak widzimy z zalaczonych nizej tablic, na
nauke matematyki z 20 godzin w planie kazdej klasy przeznaczano
4 do 6-ciu godzin.

TABLICA I

Roziozenie nauk i godzin w szkotach o 6-ciu profesorach, z ktdrych na kaidego
przypada przez tydziern godzin 20.

Klasy L Arytmetyka 6 godzin prof. I. kL

IL Arytmetyka 6 godzin prof. IL kI
1L | Powtérzenie arytmetyki 2 o]
| Czess pierwsza geometrji 4 i
V. { E?gﬁ:gf;ﬁe czesci [. geometr i i g
Czesé dru ii =

A ¢sc druga geometrji 4

dwuletnia { I}_\(lonczep:e algebry 2 f
ysunki miernicze i inne potrzebne 2 o
VI Logika 2 a

. TABLICA II.
RozloZenie nauk i godzin w szkotach o 3-ch profesorach, z kisrych na kazdego
: przypada przez tydzien po godzin 20.
Klasy L. dwuletnia Dla pierwszoletnich arytmetyka
Profesor [. klasy. dla drugoletnich d&]szar);rytm}étyka } :

Nota. Gdy‘ sig Pie{Wszoletnirq lekeja daje, drugoletni beda sobie przy-
pominag i p1erwszolt?tmch poprawia¢. Gdy drugeletni biora swoja
]ektip;, pierwszoletni beda czescia sluchaé aplikacii latwiejszej,
€zgscla rozwiazywac na pismie zadane sobie przyklady,

Klasa Il-ga dwuletnia,

Profesor matematyki i razem historji naturalne;.

Dla pierwszoletnich powtérzenie arytmetyki i czesé pierwsza
geometriji, 8
Dla drugoletnich kofczenie czesci pierwszej geometrji

Nota. Dajgc te lekcje, podobnie postapi¢ nalezy jak w pierwszej klasie
podezas’ arytmetyki, dawanej dla obuletnich.

') Ustawy K. E. Rozdzial XXIIL

—
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Razem dla pierwszoletnich i drugoletnich:
Historja naturalna na przemiany, jednego roku o ogrodnictwie brana
z klasy I, drugiego o rolnictwie z IV szkél o 6-ciu profesorach 2
Wypisy lacinskie stosowane do teize materji 1
Klasa Ill-cia dwuletnia.

Profesor matematyki i razem historji naturalnej.

Rok I. Druga czes¢ geometrii 4 pie s
Rysunki miernicze i inne 1 [ Wstep do fizyki 4
Rok 1. Algebra 4 Historja mnaturalna o ko-
Botanika 1 palnych i wypisy facinskie 2
Historja sztuk i kunsztow,
wypisy lacinskie do tychze 2
TABLICA III.

Rozlozenie nauk i godzin w szkofach o 4-ch profesorach, z kidrych na kazdego
przypada przez tydzien po godzin 20.
Klasa [. dwuletnia Tak, jak dla I-szeij kl. dwuletniej w szkolach
o 3-ch profesorach.

Profesor matematyki:

Powtodrzenie arytm.
Czesé |. geometrji
Rysunki miernicze
Klasa Ill. przez 1 rok. Algebra

Konczenie czesci l-sze] geometrji

: i czesé jej IL

Klasa IV. dwuletnia. { Konczenie czesei Il. geometrji

Rok I - e
| Rysunki miernicze

J Konczenie algebry
Rok IL | Logika z klasy VL

W rozdziale XV. Ustaw, p. t. Klasy i Nauki, znajdujemy wska-

Klasa Il. przez 1 rok.

= Ch N

s B L I L T =

zowki, jak wyobrazala sobie K. E. N. wykonanie zakreslonego

programu w szkolach o 6-ciu profesorach,

Klasa L i IL.: ,W nauce arytmetyki jak najpilniejszej usilnosci przykladac¢
ma nauczyciel, aby w niej uczniowie postepowali. Nie przestanie na samych

zadaniach, w ksiazce elementarnej podanych, lub skadingd zaciagnionych, ale

trzymajac sie nieodstepnie sposobu, w tejze ksiazce okreslonego, z uczniami
wchodzi¢ bedzie w ciagle rozumowanie okolo kazdego dzialania arytmetycz-
nego, zawsze stosujgc sie do pojecia mlodzi, a ustawicznie to éwiczenie
powtarzajac. Poty nie ma z jednej czesci tej nauki postepowaé do drugiej,
poki uczniowie nie nabiora nalogu 1 wezwyczajenia tak pewnego, aby z latwo-
scig i bez zadnej omyltki poprzedzajgace dzialania wykonywac potrafili. Inaczej
zadnego w te] nauce pozytku spodziewac sie nie mozna.

Dalsze klasy.

Nauczyciel matematyki. 7-mo. Do niego nalezeé bedzie: W Ill-ciej
klasie powtérzyé bieg arytmetyki, dawacé geometrje; w klasie [V-tej naprzod
powtorzyé czesé geometrji, dawang w IL-ciej klasie, nie rozdzialéw porzad-
kiem, ale biorac rézne teorie i w demonstracjach onychze doprowadzajac do
pierwszych poczatkéw, z ktérych te wyplywaja. To powtdrzenie czynié sie
bedzie bardziej przez wybadywanie i egraminowanie uczniéw, niz przez cig-
gle nauczyciela wykladanie. Potem przejdzie do dawania reszty pierwszej cze-
Sci. geometrii. Przyszediszy do drugiej czesci, laczyé do geometrji algebre
z przyzWoitem pomiarkowaniem bedzie, dajac algebraicznej nauce 2 godziny
na tydzien, a tak miarkujae, zeby zupelnie cala geometrje w tej klasie dokon-
czyl, algebre za$ az na zagadnieniach drugiego stopnia zakonczy¢ powinien.
W V-tej klasie pierwszego i drugiego roku algebry uczyé bedzie tym porzad-
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kiem i wydzialem, jaki sie wyznaczy w samej ksiazce elementarnej, aby sie
lekcie jego zgadzaly z lekcjami fizyki. W VI-tej klasie logike dawac ma.

2-do. W dawaniu geometrji trzymaé sie bedzie prawidel, przepisanych
okolo nauki arytmetyki, to jest aby z jednej do drugiej czesci nauki nie po-
stepowal, poki pierwszej uczniowie dobrze posiadaé nie beda.

3-tio. Dla éwiczenia w praktyce geometrii wyprowadzaé¢ bedzie uczniéw
w czasach rekreacyj na pola i inne miejsca dla wykonania rozmiarow. Ukaze
im na zmysly uzywanie narzedzi matematycznych i podawaé bedzie nauke
rysowania mierniczego.

4-to. Wytykajac czesto z okolicznosci pozytki i uzycie geometrii, tak do
potrzeb codziennych w uzyciu ludzkiem, jako tez do rozumowania gruntow-
nego, smak do tej umiejetnosci pomnazaé i do dalszych postepkéw uczniow
zagrzewac bedzie.

5-to. Dajac w VI-tej klasie logike, przypominaé bedzie za kazdg okazjg
éwiczenia w rozbiorze czyli analysi geometrycznej i algebraieznej, przywodzac
ich przez to, zeby u siebie w domu powtarzali bieg poprzedzajacy tychze
nauk 1 naznaczajgc im co tydzien éwiczenia, stosujace sie do tejze rzeczy
np. z suplementu.ksiazki elementarnej geometrii. -

6-fo. « rzy wykladaniu logiki czynié¢ bedzie czesto przystosowanie jejze
do spraw moralnych, do postepowania sobie w zyciu, pckazujac jako wszyst-
kie w tej logice nauki zasadzaja sie na zdrowym rozsadku i do pewniejszego
onym rzadzenia sie prowadza®. 2

L.

Prace Towarzystwa do ksiag elementarnych nad uloZeniem
»ksiazki elementarnej matematyki‘.

Jasno zdawali sobie sprawe czlonkowie K. E. N., jaki powinien
byé program matematyki w szkolach i jak jej uczyé nalezy, nie mieli
jednak ani odpowiednio przygotowanych nauczycieli, ani podreczni-
kéow. Odkad Konarski wprowadzit reforme nauk do wvijaréw, odtad
jezuici, idac za jego przykladem, zaczeli sie reformowaé w tym
samym duchu; ,,stan umiejetnosci nauk wyzwolonych podniést sie
coskolwiek u nas, ale dawny sposdb uczenia zostal prawie nie-
tkniety“.!) ,Matematyki mozna sie bylo nauczyé tylko w Krakowie.
Jezuici dopiero zyskali kilku matematykéw z Francji po wygnaniu
stamtad ich braci. Pijarowie do tej umiejetnosci nie przykladali sie®.
K. E. N,, zrywajac z dotychczasowym planem i systemem uczenia
i wychowania, musiala wigc mysleé nie tylko o tym, ktéry mial by¢
uczonym, ale i o tym, ktéry mial uczyé, a dawniejszych nauczycieli
nalezalo przekonywaé, ze zadawnienie mnieman nie usprawiedliwia
bledu, tem bardziej, ze naréd prawie caly mial wstret do nowego
sposobu uczenia.?) Niepredko moina bylo liczyé na nowe kadry
nauczycieli, wyksztalconych w duchu Ustaw K. E. N, nalezalo wiec
pomys$leé o dobrych podrecznikach dla dotychczasowych
nauczycieli, ktérzy nie posiadali odpowiedniego wyksztalcenia.

»Sadzac o zdatnosci nauczycieléw, trzeba wiscej na to dawaé uwagi, jak
oni byli pilnymi w dawaniu swoich kurséw z k-igzek elementarnych, niz jak
wiele obeych dziel czytaé lub znaé megli. Nie wchodzac albowiem w to,
czyli ksiazki elementarne sa ze wszystkiem dobre, czyli ich kiedys popra-
wi¢ nie wypadnie, najwazniejszym obowiazkiem kazdego nauczyciela bylo
trzymac sie ksigzek elementarnych i najwieksza jego zaleta, jezeli podiug

) Hugona Kollagtaja Korespondencja listowna z Tadeuszem Czackim.
Tom Il-gi, str. 246. r

2) Tamze, str. 247, str 241
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tych ksigzek dobrze dawal swoia lekeje. W zaprowadz_eniu tych 'ks1q§.el;: nie
tylkc miala Komisja ten cel, aZeby daé wzory nauczycielom do ich objektu
stosowne, lecz Zeby wychowanie publiczne szlo ws'z'qdzxe w jednym sposobie
i w jednym duchu. Gdyby nauczyciel przez bystros¢ swego dowcipu (esprit)
odstapit od tych powszechnych wzoréw, uchybilby najwazniejszym celom
Komisji,ktéra z jednostajnego sposobu wychowania oczekiwala kiedys jedno-
stajnego sposobu myslenia w obywatelach®. 1)

Za czaséw K. E. wolno bylo nauczycielom wytykaé wady, jakie
dostrzegli w ksigzkach elementarnych i wizytatorom je przedstawiag,
lecz nie wolno bylo w nauczaniu od tych ksw‘iek‘ odste-
powaé. Dlatego tak wielkie znaczenie przypisywala Komisja pod-
recznikom. ; )

Towarzystwo do ksigg elementarnych rozpisato na podrecznik
matematyki konkurs, ogloszony w r. 1775. Bardzo'wule'pracy po-
$wiecili cztonkowie Towarzystwa omowieniu w.arunk'ow, ktc}»rym miala
odpowiadaé ksigzka elementarna matematyki. Wiadomosci o tem
czerpiemy z niewydanych i niewyzyskany ch dotad przez ni-
kogo rekopiséw, nalezacych do ,,Arghlwum Towarzystwa dc? ksigg
elementarnych wyznaczonego®. ,,Uwagi T-wa wzgledem ulozenia pro-
gramu na ksigzke elementarng matematyki‘ obejmuijg poglqdy na
te kwestje cztonkéw Tow.: L. Phle&erefa‘,g_) ks. Adama Jakukiewi-
cza,?) Albertrandy’ego,?) (podpisanego inicjalem A.),. ks._Szczepana
Holoweczyca, ®) ks. Grzegorza Kniaziewicza, 6) A. Poptawskiego, Grze-
gorza Piramowicza, Narbutta. g

+Cel piszacego w tych materjach ksigzke elementarna byé powinien: tak
wydoskonalenie rozumu mlodego czlowieka, do czego wiadomo wszystkim,
jak wiele stuzy caly sposéb nauk matematyczny{:h, }ak_o wzywanie te] umie-
jetnosei do potrzeb i wygéd Zycia. Powszechn}q moéwiac o WS:Z.}I'StklEh czes-
ciach tej nauki, dwie rzeczy najwiekszg bacznosé podejmujacy sie tego dziela
mieé bedzie; [-mo. Azeby wszedzie potrzebns, a w tym nauk rzedzie naj-
potrzebniejsza jasnoséitacnosé zachowal, nie ezyniac p‘f'(')znych, jakoby trudnych
do pojecia, ukrytych tajemnic. Doswicdczenie uczy, 1z wielka czgs¢ zaczyna-
jacych matematyke tym obyczajem odstreczyla sie na zawsze 1 umiejetnosc
tej wagi i tego pozytku porzucita. Do tego nic bardziej procz’dobrego w trak-
towaniu materji porzadku nie pomoze, jako zawsze zaczynac nauke 'o'd _pod—
. dania rzeczy pod zmysly, rozbierania przez analize ?rpsta‘_wlasnosc h’czb,
figur ete. Dojécie do teorematéw samo przez sig z latwoscig na1glql. Z.-d'o. Azeby
umial tak piszacy ksiazke elementarna tych maigematykll_ czesc, jak _uczacy
onych dobrze rozeznawac, co przez wzglqd. okolicznosei i wieku uczniéw ma
powiedzieé, co poddaé glebszym rozmyslaniom. 'D'Ia ludzi po wigkszej czesci
u nas nie znajgeych, co jest matematyka, co jej za potrzeba, z_a_pazytek,
majacych tg nauke za jedynie ciekawa, trzeba w przedmowm'ksmzkl elemen-
tarnej obszerniej wyluszezyé i do pojgtnosci kazdego wskazac potl:z'eby i po-
sytecznosei ich. Jaka stad rodzice, gospodarze, ob'ywate]'e korzysé odniosg,
kiedy miédz umie¢ dobrze bedzie rachowaé, mierzy¢, znaé sig na lf)udov\{anu.x.
Uprzedzenie to wiele poméc potrafi, zrozumie kazdy znajacy spos’ob myslenia
ludzi, z ktérymi Zyje i sposéb, jakim majg sig ich myéli skierowaé ku celowi,
ktéry sobie zamierzamy*. ?)

W sprawie podrecznika matematyki takie jeszcze ponadto uwagi
czyni Piramowicz:

) H. Kollataja do T. Czackiego list Ill-ci. f Yoy
2) Dyrektor nauk w korpusie kadetéw. 3) Prefekt szkol_warszawskich. ) Zna-
komity uczony, péZniejszy Prezes Tow. Przyjaciét Nauk. 3) Biskup. 6) Profesor ma-

tyk

__?)LGrze.gorz Piramowicz: Uwagi. Arch. Gléwne E. 26.
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Przedewszystkiem nalezy ,daé poznaé dziecigeiu, Ze cala natura, pod
zmysly podpadajaca, polozona jest na liczbie i mierze. 12 kazdy czlowiek, acz
najpoczciwszy w codziennem obcowaniu i uzywaniu rzeczy, jest arytmetykiem
i geometra, przytaczaja na to przyklady: Kaidy rachuje i mierzy, choé nie
wie, ze ta umiejetnosé i w ksigzkach 1 w ustach uczenszych zowie sie arytme-
tyka, geometrja. Natura i rozum czlowieka sg to te 2 ksiegi, — jako w innej
okolicznosci mowil wielki Bacon — z ktérych ta umiejetnosé wyciagniona
jest, wylozona i wydoskonalona. /Arytmetyki pierwsze operacie jako najpro-
iciej i pierwej w praktyce, toz przez demonstracje, nawet tego slowa dla
dzieci nie uzywaijac, pokazane byé majq i latwiejsze o frakcjach reguly, toz
regula trium, zawsze to zachowujae, aby wprzdéd na jakich drobnych rzeczach
rachunek wykonany byl, dodajac jedne do drugich, ujmujac, pomnazajac,
dzielac, dopiero przez liczby, ktére sa znaki powszechne i rachuja przez
abstrakeje. Kiedykolwiek abstrakcja i powszechnosé poprzedza poddanie rze-
czy pod zmysly, a tem samem poddanie w szezegdlnosci, zawsze ¢mi to rozum

- dzieciecia, szkodzi pojetnosci jego, zrozumieniu i pamieci. Noty poddadza na-
uczycielowi sposoby praktyczne zaprawiania dzieci w rachunku, jako to: utrzy-
manie rejestréw ich malego przychodu i wydatku, rozmaite Zartobliwe éwi-
czenia w tej nauce. Potem demonstracie nie na pamigé uczone byé maja, ale
dobrze stawiane pytanie poruszy samych uczniéw, wprawi ich w zgadywanie
i trafianie. Inacze] nauki na pamieé uczone czcze i niepozyteczne zostang®.

Co sie tyczy algebry i geometrji, to, zdaniem Piramowicza, algebra po-
winna nastapié¢ bezposrednio po arytmetyce, »po wprawieniu dzieci w abstra-
kecje, w pierwszych swoich operacjach latwiejszych poprzedzi elementy ge-
ometrji“, ,geometria za$ musi by¢ zawsze praktyka poprzedzona, zawsze z nig
zlaczona®. Praktyka ma poprzedzaé teorje, rachunek na przedmiotach kon-
kretnych wszelkie operacje na liczbach oderwanych; zadania czerpanie z bli-

* skich warunkéw otoczenia. Oto za§é wspélne zadanie, stawiane podrecznikowi
arytmetyki: ,Piszacy te czesé elementarna i w klasie dajacy majg sig staraé,
aby operacje arytmetyczne byly stosowane zawsze do rzeczy pozytecznych,
czescia gospodarskich, czescia kupieckich, czescia wojskowych lub innych
jakich politycznych, jakie sa rachunki ludnosci panstw réinych i t d., aby
miédZ uczaca sie ukladaé i laczyé cyfry, uczyla sie razem rzeczy pozytecznych
w zyciu ludzkiem, co celem wszystkich nauk byé powinno®.!) ,Arytmetyka
ulozyé sie powinna w teorje ciagla, raczej wypadajaca konsekwencjami, niz
czestemi teorematami, konsekwencjami, majacemi w sobie demonstracje
prawd wnoszonych®.2)

Jeszcze jedno wypowiadano zyczenie, aby ta ksigzka - polskim
"byla pisana jezykiem ,,bez tworzenia nowych stéw co do wyrazéw
technicznych i przypuszczalnie nieutartych, ktére dawsz;, zapewne
nie stworza drogi do zrozumienia tego ksiag rodzaju innym pisanych
jezykiem*.3) Jakkolwiek uwazano, ze ,honor narodu i sprawiedli-
wos$é wyciaga, aby do pisania ksiag elementarnych, do tych nauk
stuzacych, sami tylko zaproszeni byli Polacy®,*) jednak na ksiazke
matematyczna, zaréwno jak na podreczniki do historji naturalnej,
do fizyki, do mechaniki, do logiki, do wymowy i do poezji, postano-
wiono oglosié konkurs i za granica, {émaczac,,Obwieszczenie
z r. 1775 na jezyki lacinski i francuski. Przed marcem r. 1777 wply-
nelo az 9 prospektéw (tylko 2 po polsku), a miedzy nimi i prospekt
Lhuiliera, nauczyciela matematyki w Genewie. Przyjetym w Tow.
do ksiag elem. zwyczajem, kaidy , prospectus® kaidemu z czlonkéw
Tow. byl wreczony. Kazdemu wolno bylo zdanie swoje na pismie
podaé sekretarzowi, na to gléwnie zwracajac uwage, czy dany pro-
spekt odpowiada warunkom konkursu. Gdy uplywal termin nadsy-

) Holoweczyc. Arch. Gléwne E. 26,
2) Kniaziewicz: O matematyce. Arch. Gl E. 26.
3) Albertrandy: Mysli o naukach matem. E. 26.
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Yania prospektéw, Tow. wyznaczalo z pomigdzy siebie 3 osoby, kitdre
obowigzane byly nie tylko roztrzasaé prospekt ksigzki elementarnej,
ale wszystkie tyczace sie¢ jego uwagi, zlozone przez czionkéw Tow.
na rece sekretarza.!) Te 3 osoby obowiazane byly w przeciagu 2-ch
tygodni wydaé pisemna opinjg¢ ,z przyczynami, dla ktérych jeden
prospectus nad drugi przekladaja®; opinja ta byta odczytywana na
sesjach T-wa i wowczas dopiero prostg wiekszoscia gloséw jeden
z nadeslanych prospektéw za godny wyznaczonej nagrody uznawano.
W ten sam sposéb rozpatrywano nadestane prospekty na ksigzke
elementarng matematyki. Z jaka to czyniono gorliwoscia, nie szcze-
dzac czasu i pracy, widaé z materjaléw, wchodzacych w sklad Archi-
wum Towarzystwa do ksiag elementarnych, noszacych tytut: ,,Pro-
spektus przysltane na ksiazke elementarng matematyki* ) i ,,Rozstrza-
sanie prospectum matematyki i sad, ktéry ma by¢ przyjety*.®) Prawie
kazdy z czlonkéw Tow. skladal na rece sekretarza swoje uwagi,
niekiedy tak obszerne, ze np. zdanie Phlederera o jednym z pro-
spektéw odczytano az na 3-ch sesjach, a uwagi czlonkéw Tow. nad
sama ksiazka na 6.ciu.?) Najezestsze ,przywary” lub ,przygany®,
ktére czyniono prospektom, dadzg sie skresli¢é w nastepujacych kilku
punktach:

1. ,Autor nie zachowal warunkéw, przepisanych przez Komisjg,
2. wskutek tego nie te czesci obejmuje, ktére przepisalo obwieszczenie,
albo zadaleko zachodzi w czesciach matematycznych, 3. niema roz-
dzialu na prébe napisanego, 4. najczestszy i najbardziej zasadniczy
zarzut: Teorje od praktyki oddziela, 5. arytmetyke zac:yna
od teorji regul, 6. definicje ciemne i czesto falszywe, 7. demonstracje
stabe, mogace w bledy wprowadzié rozum uczacego sie.*)

Niektére poglady na dydaktyke matematyki, zawarte w nadesta-
nyeh prospektach, sa bardzo ciekawe i zaslugujg na to, by byly tu
przytoczone. Tak np. autor prospektu napisanego po francusku, pod
dewiza: ,Pondere mensura, numero Deus fecit wskazuje na konie-
cznosé stosowania metody heurystycznej w slowach: ,Nie wy-
starczy, by nauczyciel wszystko pisal i rachowat na tablicy, jak to
sie praktykuje we Francji i w Niemczech. Trzeba, aby nauczyciel
zmuszal do pracy uczniéw, aby podtrzymywat ich uwage przez
ciagly egzamin, zeby jego lekcje byly podobne racze] do prywatnej
rozmowy,- niz do nudnych przeméwien. Powinien wywolywa¢ to tego,
to innego do tablicy, a jesli klasa jest zbyt liczna, by wszysey mogli
na kazdej lekcji pracowaé przy tablicy, powinien im zadawaé pro-
blematy do roztrzasania w domu“.%) Autor prospektu pod dewizg

,Posteritati“, pochwalajac przepis K. E. N. trzymania sie Euklidesa

w podr. geometrii, falszywie stad wnosi; ze Komisja zupelnie osobno
zaleca traktowaé matematyke, jak on nazywa, czysta 4Dez przymie-
szanej arytmetyki, sztuki mierniczej i innych materyj“.

1) Protokély posiedzen Tow. do ksiag elementarnych. Wydal T. Wierzbowski.
Zeszyt 36.

2) Archiwum Gléwne E. 27. O.

3) Archiwum Gléwne E. 28. Y.

4) Protokély posiedzen Tow. do ksiag elementarnych.

5) Archiwum Gléwne E. 28. Y.

6) Arch. Gléwne. E. 27.
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,,Geometrj% uwazacé trzeba jako nauke, ktéra nam najlepsze praktyczne
c¢wiczenie w mysSleniu podawa. Ten poZytek ze wszystkich jest najwaz-
niejszy. MysSlenie, jako i tancowanie i inne tem podobne sposobnosci, éwi-
czeniem nabyte, sztuka jest, ktéra wieksze] ludzi czeéci weale nie jest zna-
joma, a w wielkimby ten zostawa! bledzie, ktéryby tej sztuki jedynie za po-
moca logiki nauczyé sie chcial. jest to bowiem rzeczg w tej samej mierze
niepodobna, w ktérej niepodobna jest nauczyc sie tancowania bez wszelkiego
¢wiczenia sie, samem tylko czytaniem teorji sztuki tancowej. Myslenie jest
sposobnoscig, ktora szczegdlnie czestem i nieustawajacem cwiczeniem sie
nabywaé moze. A takiego za$ cwiczenia sie matematyka, a szczegdlnie ge-

' ometrja, najlepsza podaje okazie. Ze wszystkich bowiem konceptéw, ktére

~ sobie o wlasnosciach rzeczy, aktualnie bedacych, formujemy, zadnych nie-
masz, ktéreby byly jasniejsze, latwiejsze, wyrazniejsze i dokladniej okreslone
nad koncepta o rozeigglosci tych rzeczy. Zadnych 'tez niemasz, ktéreby tak
dziwnie rozmaite byly. Précz tego matematyk z doswiadczenia nic wiecej nie
przyjmuje précz powszechnego wyobrazenia rozciaglosei, te zas szczegélnie
wedlug upodobania swego modyfikuje. Wyobraza sobie dowoli mnogosé
rzeczy rozciaglych, weale o to ni= pytajac sie, czy sie takie w naturze znaj-
duja, czyli tsz nie. Stad zas, ze geometra wyobrazenia swoje jedynie wedlug
upodobania wykresla, wyrasta nieporéwnana w rozsadzeniu doskonalosci
pora wzgledem tych konceptéw, z tej za$ idzie oczywistosé i osobliwa pe-
wnos¢ calej tej nauki. Nigdy bowiem nie wnosi, ze te lub owe konsekwencje
z czego plyna, chyba pod kondycija: jezeli ta albo owa determinacja przyjeta
bedzie, a takowe dowody zawzdy do najwyzszego oczywistosci stopnia przy-
wiedzione by¢é moga“.!)

To stanowisko autora, jako sprzeczne ze stanowiskiem Komisji
1 Tow. do ksigg elem., spotkalo sie z zarzutem, ze tak myslac, czyni
sie ,matematyke przykrg i trudng, ten bowiem sposob uczenia
odraza uczniéw, szkodzi postepkom ucznidw, zawsze niewiedzacych,
zawsze pytajacyeh, na co sie to przydalo, co sige im w poczatkach
podaje i nigdy ich nie uspokaja odpowied#, Ze potem pozyteczne
tych nauk poznaé majg“. Poniewaz jednak ten prospekt oznaczat
»2leboka w autorze i dokladng umiejetnosé nauki przedsiewziete],
umyst, przyuczony do refleksyj i pilnos¢ w wykiadaniu®, wiec nad
tym jednym prospektem ,wzgledy sie Tow. zastanowily, sklaniajgc
sig do przyjecia jego, nim po dlugim czasie nadszed! lepszy*“, 19 listo-
pada 1776 r., pisany po francusku, prospekt pod dewiza: ,,Celui
qui n’a pas appris a réfléchir n'est pas instruit on il est mal, ce
qui est pire encore. Najpdzniej nadeslany, juz po pierwszem przej-
rzeniu, zdoby! sobie uznanie wszystkich czlonkéw Tow.
Niedlugo trzeba bylo roztrzasaé i sadzi¢: ,,Wielki rozum zawiadywat
calym ukladem, znajomo$é pojecia dziecinnego znizala wysoka umie-
jetno$é autora®,?) ktérym byl, jak sie okazalo, Szymon Lhuilier,
nauczyciel matem. z Genewy. Wszystko zdrowym rozsadkiem
wiodac, kieruje z pewnoscig nauczycieli w postepowaniu z uczniami,
co i z natury rzeczy i przepisdw naszych najistotniejszg jest ksigzki
elementarne] czescia. Wprowadza mlodego ze samem jego slabem
swiatlem w nauke, do ktérej przystep uprzedzenia i zle sposoby
utrudnialy.3) Nie tylko Phlederer, Narbutt i Piramowicz, wyznaczeni
na sesji Tow. z dnia 7 stycznia 1777 r. do osadzenia -wszystkich
przyslanych prospektéw, uznali ,,wyborny sposéb uczenia matema-

1) Arch. Gléwne E. 27.
3) Piramowicza Mowy. Str. 21.
) Piramowicza Mowy ,str. 23, 24.
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i ' i iaj ko dla mlodzi‘,') ale
rospekeie okazany, ulatwiajacy wszyst )  ale
?;li(rlltewresowaﬁi sie tem i inr;i czlonkc_)wse'Tow.: Poplawskl,kK‘chlat?si::l, ]
Jakukiewicz, z entuzjazmem wypowiadajac swoja o prospekcie opinig.
‘ yodni 72 iwieksza zasluge autora oparcie
Wszyscy zgodnie uwazajg zahnaf ek 3 kgl
ie w nauczaniu na psychologjl dziecka, : :
;Itfiqtnoéci rosnacego, znizenie sig do spogobnos't:l jego, zuzp\lr(anlei
wladz jego duszy?); autor wpada w sposéb myslenia temu wiekowl

naturalny, kiedy to bierze za érodek nauczania, ,,cO UCZNIOW zmysly

j jmujg’ i j otrzeby, a po-
lacniej przyjmuja‘3), ,,wszedzie wystawuje rzecz z p | g
t?ngq} ga?:] poczué "2 ,;’Jrzyklacléw potoeznych, b,o postepujge l?lddl?e
twych do trudniejszych, od szczegdlnych c}l}o ogoln_ych rzeczy,m ;:v ;ia

; e - : e

ierwszem miejscu praktyke, w tej ich wycwiczyw :
?arol;biera ja wraz z nimi i przez ‘takowa,' dopiero SPEkUIacJQtfg.Pg
i definicje stanowi, nie wyjezdzajac z niemi zaraz na 1:)()];:26‘t ub )-

Gdy dziecko prowadzone bedzie Elrzez cala m}at}:maty‘ gnergo ?-e
2 i ie bedzie poznawa¢ bez wia -
autora tego prospektu, nigdy nie bg e S
zonowania, znajdowaé bez szukania, trzymac sig D€z Upew, e
iczni ] 1 iej dy przechodzac, zwigzku migazy
ustawicznie z jednej do drugiej prawdy _ wi
iemi pi & i i t wlasciwego temu
mi pilnowaé bedzie, kiedy nakoniec, co jest Wi _ :
g:.::tormfri, bardziej teni’e mlody swoim wlasnym, niz 'léczp grn l.xlnz:iz-
matyki zostawaé bedzie. W l-szym1 tym prqspelff:!em\:i;ncatyﬁ: G
tarnei ksiazki,wida¢ nauczyciela wigce], DIz _ tyka. >
::I;?cnuczy,] nie ?ylko da wiadomos$é, ale nawet sprawl pojecia, roz
nieci oswiecenie®. ) ‘ S :

Jedno tylko w prospekcie Lhuiliera budzito wqtpllyvosc czlonlgoy\r
Tow. — polgczenie arytmetyki zd]?lgebc;':i;, ,',gc!l_l)f‘z Ggagztﬁig?éﬁ

i i cierpliwej atencji, a ta rzadka w dzieclaci . ugic
aeefil)zli?éhl nadptq ki\restiq, postanowiono prosic autorabo papisan}z
jednej ksigzki elementarne] matematyki sposobem w o w1eszczer:1{1
od Komisji podanym, na ktéraby otrzymat wyznaht':zonq ?:E:}ong,

iazki j mu -
iei za$ ksiazki wedlug projektu a.tora, zacoby mu. :
g:gg;el Komisja ofiarowala, -,zostawujac c'lalszegnu doswzadciegllu
wybdr jednego z tych sposobdw i ?fl%?fal?% sig na 1:)0:;(}{'t's:(_;}m;ri{ai
ielow i ii tnej‘. miesigcy )
nauczycieléow i edukacii prywa W 10 o
i . 150 z1.) Lhuilier’owi, otrzymano o g
przyznania nagrody (w wys . _ . SiEpmang oF Best
S¢é Swionej i tepowala dla czlonkéow Low.
S daain g Wedlug ustaw Tow., niedosyé byto
nowa, ucigzliwsza jeszcze, praca. Wediug i el s

26 plan i uktad ksiazki i uznaé go za dobry, rzeba 0 T
E:‘qzry)ﬁg gokladnie zbadaé, czy dzielo samo zga.dzalo sig z przx]qiy;r;
prospektem. Przy ksigzkach, nadesllanych w jezyku ob_cé):;r;,ia 1}: o

i iej “ Lhuilier’ raca Si€ po :
mialo miejsce z ,,Arytmf:tyka‘ Lhuilier’a, bpl 1 gl geSuait . o0

Scz roztrzasania tresci i ukladu !:rzeba ylo jesz azke Ho-
rpg:czyé. Sa:xo czytanie tlomaczenia arytmetyki przez ks. Gawron

) Protoksly Tow. do ksiag elem, Wierzbowski. Zeszyt 31.
7) Zdanie ks. Piramowicza.

3) Zdanie Narbu}‘:fﬂa.E %

4) Ks. Poplawskl E. 2/.

5% Ks. Pol;lawski. Arch. GL E. 27.

6 t 7e. ; !
7} yrzfo?c:]; tpo?i]:iezeﬁ Tow. do ksiag element. Sesja d. 7 styczma 1777.
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skiego zajelo Tow. 15 posiedzef.!) Lecz ,nie mozna zbyt uzywac
pilnosci, gdzie idzie o to, azeby zadnego falszywego wyobrazenia
mlodemu nie dawaé, aby niepewnym systematycznym mniemaniom
pewnosci nie przyznawaé, zeby porzadku samych prawd nie mieszac
i — jako madry jest Horacego przepis — wiedzieé, co teraz mowic,
a co albo weale zamilczeé, albo dalszemu zostawié czasowi“.?) Tak
‘postepujac, nie bano sig sadu publicznosci, owszem proszono o niege,
wychodzac z zasady, ze ,kazde choéby najpracowitsze dzielo ludzkie
nie ustrzeie sie od bledéw i usterek, a w sprawach publiczriych
kazdy ma prawo byé¢ sedzig“.%)

V.

Arytmetyka dla szkél narodowych Lhuilier’a i jej zalety w poréw-
' naniu z dotychczas uZywanemi podr¢cznikami.

Arytmetyka dla szk6t narodowych Lhuilier'a wyszla
po raz pierwszy w Warszawie w r. 1778, nastepne za$ wydania przy-
padaja na lata 1779, 1783, 1785, 1786, 1787, 1789, na poczatku zas
wieku 19-go doczekala sig jeszeze 13-tu wydan (w roku 1817 az 4
odbicia). Uzywang byla po szkotach Ks. Warszawskiego i do r. 1830
w szkotach, zostajacych pod dozorem Uniwers. Wilenskiego (Lukasz.
str. 353). Ze wzgledu na wielkg popularno$é tego podrecznika, ze
wzgledu na to, ze byl on przedewszystkiem odbiciem pogladéw
K. E. N. na dydaktyke arytmetyki i ze wszyscy profesorowie
w szkolach wojewédzkich do niego stosowaé sie musieli,!) wypada
blizej sie z ta ksiazkg zapoznaé. Autor juz w nadestanym prospekeie
kladzie nacisk na to, aby definicje, wbhrew dotychczasowym zwycza-
jom, nie znajdowaly sie na poczatku ksiazki, lecz na koncu (jednosé,
wielkogé, liczby, dod., odejm., mnoz., dziel.). Nie znaczy to jednak,
iz nie nalezy przedtem zadaé od uczniéw samodzielnych definicyj.
,Préby, ktére uczniowie w tym kierunku czynia, sa bowiem 1000
razy wazniejsze dla ich kultury umyslowej, niz najscislejsze definicie,
wyuczone na pamieé lub dyktowane, ktérych rozumieja zaledwie

sens wyrazéw, a prawie nigdy mysli. Nawet bledy, ktére czyni¢ beda

przy wyrazaniu swych mysli, moga by¢ dla nich pozyteczne, dadzg
bowiem nauczycielowi moznosé sprostowania pomylek, pozwola im
odczué zalety (bonté) tej definicji, do ktérej ich doprowadzi, jak So-
krates, przez pytania i odpowiedzi®.5) W calym ukladzie podrecznika
autor b. Sciéle te] zasady przestrzega i to jest jedna z najwigkszych
jego zalet, oznaczajgca wielki postep w dydaktyce arytmetyki,
gdyz dotad za niezbedny warunek dobrego podrecznika uwazano de-
finicie, ujete w system. U Hella np., ktérego arytmetyka byla prze-

1) Tamze. Zeszyt 36,

2) Piramowicz Grz. Mowy miane w Tow. do ksiag elem. Wydal Wistocki.

3) Tamze.

4) Ustawy K. E. N. str. 78: ,W kazdej klasie ukladu od Komisji przepisa-
n_eg(l;. 3. w ksiazkach elementarnych podanego, nauczycielowie nieodstepnie trzymac
sig beda®. :

5) Prospekt, po franc. pisany, pod dewiza: ,Celui qui n’ is 4 re-
ﬂéchir...)..“ Argh. Gl.p ES 27 0.p 5 e e
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tumaczona w 1768 z wiedefiskiego wydania dla szkél jezuickich,
wyklad takiego dzialania, jakiem jest dodawanie, sklada sig z jednej
,aksjomy% (kazda liczba jest albo oderwana albo mianowana), z 6-ciu
definicyj{“"fc. to jest liczba oderwana, mianowana, jednogatunkowa,
wieloraka, niezamienna), z jednego ,scholjonu® (niezamienne wzgle-
dem siebie moga byé zamiennemi wzgledem 3-¢j), z 4 ch aksjom, dalej
z 1 ,scholjonu® (ze powyzszych aksjomow dowiédl Wolff), z jednej
definicji (co to jest dodawanie), z 1-go ycorollarium® (liczby doda-
wane musza by¢ jednego gatunku), z jednej problemy, z sresolutio®
(prawidla dodawania w 5-ciu punktach), z ,demonstratio®, z jednej
,noty (o miarach),z 4-ch ,przykladéw® (3 na liczby oderwane, a 1
na wielorakie), nakoniec z 3-ch ,scholjonéw* (ze w sumie nizsze ga-
tunki nalezy wymieni¢é na wyzsze, ze zatem trzeba znaé stosunek
jednych do drugich i nareszcie, ze trzeba zrobié prébe!). W innych
arytmetykach, np. u Bielskiego?®), Bézout?), porzadek ukladu zostal
ten sam, co w wiekach poprzednich, to jest zaczynano od definicyj:
co to jest arytm., co to jest wielkos¢, co to jest liczba, co to jest
jednosé i t. d., przystepowano nastgpnie do numeracji, ktérg odrazu
do miljonéw i dalej doprowadzano, przechodzac potem do 4-ch dzia-
tah na liczbach calkowitych i ulamkach, traktowanych kazde w osob-
nym rozdziale, na czele ktérego stalo znowu okreslenie danego dzia-
lania, nastepnie prawidla, dalej niekiedy objasnienie, czyli dowodze-
nie i nareszcie parg przykladéw lub zadan.

Wyzszo§é arytmetyki Lhuilier'a polegata: po I-sze na
tem, ze gdy w poprzednich gléwna osia nauki byl rachunek pismienny
na liczbach, przyczem nie troszczono sig wcale o to, czy dziecko ich
uzywa $wiadomie, czy je rozumie, a nie tylko wylicza liczebniki,
u Lhuilier'a do pojecia liczby dochodzg dzieci stopniowo,
podporzadkowujgc elementom jednej mnogosci elementy drugiej. Ra-
dzi nauczycielom, by sie przedewszystkiem upewnili, ,Ze ich ucznio-
wie dobrze i doktadnie biora i rozumiejg stowa, przez ktére ozna-
czaja sie liczby. Ku temu koncowi niech im kazg rachowaé rzeczy,
ktére widzg, np. pieniadze, warcaby, ksigzki uczniéw innych i to az
do stu, nie uzywajac jeszcze zadnego znaku pisemnego®. Po drugie:
Gdy w poprzednich podrecznikach wprewadzano ucznia odrazu
w labirynt liczb wielkich, w ktérych niepodobiefistwem prawie bylo
dla niego zorjentowaé sie nalezycie, — u Lhuilier'a spotykamy bar-
dzo ostrozne stopniowanie trudnosci. Te¢ samg systematycz-
nosé, oparta na szeroko stosowanej metodzie pogladowej, widzimy
w nauce dziatan. Wezmy dla przykiadu dodawanie:

_Niech dodaje najprzéd na pamieé 2 male liczby, ktérych suma mniejszaby
byla od 10, dalej takie, Zeby kazda z nich nie przenosila 10, suma za$, zeby
wiecej, niz 10 czynila. Nastapi dodawanie liczby jednej mniejszej  od 100,
drugiej mniejszej od 10. Cwiczyé sie w podobnych przykladach maja przez
czas niemaly i czesto je powtarzaé (zawsze jednak majac przed oczyma rze-

czy, ktére dodaja), poki sie nie wprawia, 7eby bez zadnego zastanowienia
odpowiedzieé mogli, wiele dodane do siebie czynia liczby dwie tego, jak sig

1) Encyklopedja wychowawcza. Tom 1. Arytmetyka.

2) Bielski Szymon. Arytm. praktyczna krotkim i latwym sposobem przez
pytania dla uzyw. w szk. ml. zebr. r. 1778. 3

3) Nauka matem. do uZycia artylerji franc. r. 1781. (Bibl. Zamojskich).
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wyze] powiedzialo, gatunkuy, tak dalece, zeby ich to juz wiecej nie zatrudnialo,

gdy im przyjdzie dodawac liczby pisane“.!)

Jakiz postep w traktowaniu tego dzialania w poréwnaniu z tak
glosng w Niemczech i u nas arytmetyka Hella! ,Z temze pomiarko-
waniem i z réwng ostroznoscig“ postepowac ma nauczyciel przy po-
zostalych dzialaniach, na razie tylko pamigciowo wykonywanych.
Dopiero ,dlugo$é wyrazenia przez stowa liczb, przenoszacych tysiac,
daje czué potrzebe uzycia znakow bardziej, niz slowa, skréconyceh,
dla oznaczenia liczb zwlaszeza przywickszych® (jednak mniejszych od
miljona). Zasada postepowania od rzeczy wiadomych do niewiado-
mych, od prostych do bardziej zlozonych, od latwiejszych do trud-
_niejszych, znalazta w arytmetyce Lhuilier'a jak najszersze zastosowanie.
QOd poczatku do konca przeprowadzona byla metoda in dukcyjna:
najprzéd wykonywuja sie odpowiednie ¢wiczenia na okazach i roz-
wigzuja zadania praktyczne na niewielkich liczbach (zawsze miano-
wanych), z czego dopiero wysnuwa sig prawidlo na dzialanie i wresz-
cie dopiero definicje.

Bardzo wielka zalets jest'system koncentryczny w ukla-
dzie podr., polegajacy na tem, ze wszystkie 4 dzialania na liczbach
calk. powtarza sig 4 razy, za kazdym razem zwickszajac tylko zakres
liczb, ktéremi sie operuje. To samo jest z nauka ulamkéw. Mowi
sie o nich juz w Il.gim rozdziale przy dzieleniu liczb mniejszych
od 100, potem w czesci lll-ciej rozpoczyna sie nauke od ulamkow,
wyrazonych malemi liczbami, tak, Ze niema jeszoze potrzeby wska-
zywania zlozonego sposobu wyszukiwania najw. wspélnego dzielnika
przy skracaniu i najmniejszej wspolnej wielokr. przy sprowadzaniu
utamkéw do wspdlnego mianownika, wykonywuige wszystkie 4 dzial.
z ulamkami; wreszcie te same operacje wykonywa sie na wszelkich
ulamkach i przerabia siz duza ilos¢ odpowiednich zadan, w ktore
wehodzg ulamki. Bezposrednio po ulamkach zwyczajnych nastepuja
utamki dziesietne. Cze$é IV-ta ksiazki obejmuje regule trzech.

Traktowanie kilku kwestyj w podreczniku Lhuiliera zastuguje
na specjalna uwage, wyrozniajgc go dodatnio z posréd innych, do-
tychczas uzywanych ksigzek:

1. Odejmowanie i dzielenic traktowane sa jako dzialania odwrotne: I-sze
wzgledem dodawania, II-gie wzgledem mnozenia, rozréinia wiec autor dwa
przypadki kazdego z tych dzialan i radzi tlumaczyé dzieciom, Ze zaréwno
w odejmowaniu, jak i w dzicleniu 2 cele odmienne mozna sobie zalozyc”;
.te réznice przy kazdym przykladzie w szezegdlnosel pokazywac maja na-
uczycielowie uczniom swoim, doswiadezajac ich pierwe] przez pytania, czyli
wieloraz w podanym im przykladzie bedzie znaczyl 1aki gatunek rzeczy,
czyli nie®.?) .
~ " 2. Dopiero po wykonaniu szeregu przykladéw na dodawanie jednakowych
skladnikéw, wprowadza sie pojecie zastepujacego to dodawanie mnozenia,
a po szeregu kolejnych odejmowan tych samych liczb pojecie dzielenia. W ten
sposéb dzieci rzeezywiscie zrozumieja, Ze mnozenie i dzielenie sg skroceniem
roboty. Stusznie jednak czyniono zarzut?) autorowi, 2e wybral nieodpowiedni
przyklad, ktéry ma wykazaé, ze ,dywizja jest skrécona subtrakeja, bo dziecko
7-letnie chyba tylko z wielkg trudnoscig moze odejmowaé 7 razy“ (56 :8 =
56— 8—48, 48— 8—=40, i t. d.).

1) Lhuilier. Arytm. dla szkét narod. 1785. Biblj. Zamojskich.
2) Arytmetyka dla szkél narodowych. Wyd. lll-cie. Rozdziat 1I. i V.
3) Narbutta zdanie o arytmetyce p. Lhuilier. Arch. Gléwne E. 28.
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3. Rozdzial V-ty o dzieleniu liczby jest b. obszernie i systematycznie po-
traktowany u Lhuiliera, a wszak dzielenie jest to jedna z najtrudniejszych
kwestyj pod wzgledem dydaktycznym, a je] potraktowanie w podreczniku
jest najczegeie] niezawodnem kryterjum w ocenie {ego wartosci. Lhuilier bardzo
oglednie stopniuje trudnosci w wyszukiwaniu ilorazu, gdy dzielnik jest liczba
dwu- lub wielocyfrowa, radzi najprzéd ,zabawic sie nad przykladami takiemi,
gdzie znak jednodci jest maly wzgledem znaku dziesigtkow np, 81 i mozna
liczbe dzielaca wystawié sobie, jakoby z samych dziesiatkéw skladala sig,
postapia dalej do przykladéw, w ktérychby znowu znak dziesigtkéw byt
bardzo maly wzgledem znaku jednosci, np. 18 i uwazaé kazda liczbe dzielaca
jak gdyby jednem dziesigtkiem wiecej miala bez zadnych jednoéci, Potem
wynajdywac beda takze liczby dzielace, ktorych liczba, jednosci wyrazajaca,
coraz bardziejby zblizyla sig do liczby dziesigtkéw". Dopiere, gdy dzieci na-
ucza sie ,bez omylki zgadywad wieloraz przy dzielniku dwucyfrowym, prze-
chodzi do przykladéw trudniejszych, do dzielenia liczb wielocyfrowych (do
miljona) przez wielocyfrowe. Poleca na razie rozpoczynaé robote od wypi-
cania_ tablic wielokrotnosei dzielnika az do dzielnik X 9 dla latwiejszego
znajdowania odpowiedniej cyfry ilorazu, przyuczajac stopniowo, aby sig
uczniowie bez tej tablicy obejsé mogli. Prawo przenoszenia reszty jest takze
w podreczniku omowione.

4, Arytmetyka dla szkol narodowych uwzglednia dwojakie pochodzenie
wlamka. Shusznie jednak zwrécono autorowi uwage, e W poczatkach samych
lepiej dawaé poznaé zpajome frakcie, t i. zamiast /5, 13, lepiej /4 lokeia,
bo kazda éwieré lokcia czy tez garnca lub kwarta jest znajoma“.!) ,Moze
takze nauczyciel wziaé zi. 32, dzielic je miedzy uczniow, bo 1 zi.=30 gr,
a 30 gr. jest wielokrotnoscia 6-ciu®. Drugi sluszny zarzut co do uczenia
ulamkéw czyni Narbutt Lhuilierowi, a mianowicie, ze tlumaczy tylko (bardzo
dokladnie i w réZny sposéb) sam sposéh wykonywania tego dzialania, a nie-
doéé jasno ,wyklada regule Fractionem Fractionis®, ktéra rzeczywiscie po-
winna byla byé punktem wyiscia do mnozenia przez ulamek.

Rozdzial VIL o ulamkach dziesietnych traktowany jest bardzo pobieznie,
na kilku zaledwie stronach. Lecz ulamki dzies. nie byly jeszcze bardzo roz-
powszechnione, nie we wszystkich arytmetykach je spotykamy. Skaradkie-
wicz wyraznie powiada, ze nauka o frakcjach dziesigtkowych dopiero przy
poczatkach algebry dawana byé zwykla.

5. Czesé IV. o regule trzech zasluguje na specialng uwage. Mamy tu
27 8 rozdzialéw, obejmujacych t. zw. reguly, ale wstep (str. 164) Swiadezy,
jak autor ten podzial rozumial.?i ,Za rzecz wielkiej wagi sadze, aby ucznio-
wie ulatwiania zadan tu przytoczonych i wielu innych podobnych przez roz-
trzasanie ich rozumem dochodzili, nim pewne na to prawidla sobie podane
mieé beda. Jezeli te czesé dziele na rozdzialy, czynie to za powszechnym
idac zwyczajem. Przestrzegam jednak nauczycielow, aby wzgledu na te po-
dzialy nie majac, mieszali czasem, gdzie to dobrze przypadaé bedzie, zadania
jednego rozdzialu z zadaniami innych, wybdr atoli czyniac latwiejszych po-
miedzy trudniejszemi. | owszem zdawaloby mi s'e, aby jak tylko uczniowie
pierwszych 4 rachunkowych robét na liczbach calkowitych naucza sig, zaraz
im wrzucaé niektore z tej czesci zadania, gdzieby same tylko calkowite liczby
wychodzily“. Przy rozwiazywaniu zadan na regule trzech wprowadza Lhuilier
t. zw. .rachunek wnioskowania® (sposéb. sprowadzania do jednosci, zwany
przez niego Methode Socrative, mnosenie przez liczbe, wyrazajaca stosunek
niewiadomej do wiadomej, praktyka wioska), ktéry w Niemczech Hentschel
(1837 r.) dopiero naprawde rozpowszechnild), a ktéry u nas za co$ nowego
oglaszano jeszeze w r. 1874 (czasopismo ,Szkofa“ Nr. 1, 2, 3, 4). Jeszcze
nawet w podrecznikach, wydanych u nas w pierwszych latach 20-go stulecia,
a czesto i w praktyce szkolnej, nie uwazano za mozliwe obejsé sig bez nauki
o stosunkach i proporciach i ich wlasnosciach, proporciach™ zloZonych i po-
chodnych, nim przystapiono do rozwiazywania zadan na wszystkie t. zw. re:
guly. Podrecznik prof. Samuela Dicksteina: ,Arytmetyka w zadaniach®, ktéry
odwazyt sie zerwaé z szablonem i rutyng w traktowaniu tego dzialu, prawie

1) Narbutta zdanie o arytmetyce p. Lhuiliera. E. 28.
%) Arytmetyka czyli nauka o rachunkach str. 107.
3) Encyklopedja Wychowaweza. Tom 1. str. 380.
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nie byl uzywany w szkolach. A tymczasem przed stu kilkudziesieciu laty
madrym czlonkom Kom. E. Nar. wydawalo sie to jasnem i naturalnem.

.Wyklad niektérych skréecen i praktycznego uzywania regul poprzedza-
jacych®, obejmujacy ostatni rozdzial, ,przydatek o sposobie, ktérym poznawac
mozna wartosé pieniedzy wewnetrzng®, Wreszcie wzory wejestrow gospodar-
czych, domowych i kupieckich, delaczone do nastepnych wydan ,Arytme-
tyki*, — byly to ustepstwa na rzecz utylitaryzmu, tak wowezas powszechnie
uznawanego.

Byla to ksigzka raczej dla nauczyeieli, niz dla uczniéw.
. Wszystko z rozsadkiem wiodac, kieruje z pewnoscig nauczycieli w po-
stepowaniu z uczniami, co i z natury rzeczy i przepiséw K. E. N.
najistotniejsza jest ksigzki elementarnej czesciag. Wprowadza mlodego
z¢ samem jego slabem $wiatlem w nauke, do ktérej przystep uprze-
dzenie i zte sposoby dotad utrudniaty®.!)

Jaki postep stanowila Arytmetyka dla szkét narodowych Lhui-
lie’a ze wzgledu na obrang w niej metode nauczavia arytmetyki,
przekonaé nas moze poréwnanie jej z kilku innemi dotychczas uzy-
wanemi podrecznikami, ze wezZmiemy dla przykladu najbardziej po-
pularne jeszcze w szkolach K. E. N. podreczniki Bezout’a,”) Skarad-
kiewicza®) i Bielskiego?). Wszystkie wymienione podreczniki zaprze-
czaja zasadom dydaktycznym, przyjgtym przez Komisje, a przede-
wszystkiem zasadzie pogladowosci i stopniowaniu trudnosci. Zaden
nie liczy sig z psychologia dziecka, definicja jest punktem wyjscia,
a wskazéwki, jak nalezy dane dzialanie, czy dane zadanie, rozwiazy-
waé stanowia cala tresé tych ksiazek. Niema tam mowy nie tylko
o naprowadzaniu ucznia do dania sobie samemu samodzielnej odpo-
wiedzi i znalezienia wlasnej drogi dojécia do takiego lub innego roz-
wigzania, ale nawet nie zadaje sie sobie trudu, by choéby post factum,
po nauczeniu ucznia na pamigc pewnej reguly, objasniono mu jg na-
stepnie. Ukladem wszystkie te podreczniki malo czem sig od siebie
roznia: Obejmuja numeracje odrazu w zakresie biljonéw 1 tryljonéw,
4 dziatania liczbami catkowitemi i ulamkami, t. zw. 4 reguly wyz-
szej arytmetyki: 1) regula proporeyj czyli regula trzech, 2) regula
spotki, 3) regula wigzania czyli mieszaniny, 4) regula domniemania
czyli falszywego zalozenia, wyciaganie pierwiastkéw czyli Scian, pro-
gresje czyli skoki; Bezout do tego dodaje nauke logarytméw, a Ska-
radkiewicz rozdzial o rachunkach chronologicznych czyli kalendarzu.
Wiemy, jaka role odgrywala jeszcze nauka kalendarza. Kazdy mate-
matyk obowigzany byl do, ich wydawania wraz z prognostykiem
astrologicznym. Kiedy Jan Sniadecki, czujge niedorzecznosé tego ro-
dzaju przepowiedni, zmuszony jednak umiescié cos podobnego na
koncu kalendarza, osmielil sig zmienié tytul na ,Domyst astrologiczny“,
wywolalo to wielkie oburzenie wéréd profesoréw matematyki w Aka-

1) Piramowiez Powinnosci nauczyciela.

2) Nauka matematyki bo uzycia artylerji francuskiej napisana przez Bezout.
Na polski jezyk przelozona. Do druku podana w Warszawie, w drukarni ks. Misjo-
narzy 1781 r.

3) Arytmetyka czyli nauka o rachunkach sposobem latwym, do wyzZsze] ma-
tematyki przystosowanym, z autoréw wybornych zebr. przez ks. Patrycego Ska-
radkiewicza. :

4) Arytmetyka praktyczna krétkim i latwym sposobem przez pytania dla wy-
gody i uzywania szkolnego miodziezy zebrana, Warszawa, 1775 r.
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demji Krakowskiej i tytul ,Prognostyk“ uroczyscie zostal przywro-
cony. | u Bielskiego, jakkolwiek nie w oddzielnym rozdziale, spoty-
kamy b. wiele zadan na obliczenia kalendarza. Arytmetyka Bielskiego,
ktéra miata 10 wydan, ulozona jest w spos6b katechizmowy; mamy
pytania i odpowiedzi, ktérych dzieci uczyly sig na pamigé. Rozpo-
czyna sie od pytan: Co to jest arytmetyka? co jest liczba? wielo-
raka jest liczba? (koscielna i arabska), wiele liczba arabska zawiera
w sobie charakteréw? wielorako sig liczby dziela? (odpowiedz:
czworako 1) na liczbe prosta i skladang, 2) na liczbe parzysts 1 nie-
parzysta, 3) na liczbg jednego i na liczbe réinego gatunku, 4) na
liczbe catkowits i na liczbg tamana). Na kazde dzialanie skladajg sig
3 stereotypowe pytania i odpowiedzi: 1) Co to jest dane dzialanie ?
2) Jak si¢ w nim zowig terminy i jak si¢ ukladajg, to znaczy, jak
nalezy liczby podpisywaé ? 3) Jak sig dane dzialanie odprawuje? Jako
pewng zalete tego podrecznika podniesé nalezy jednoczesne trakto-
wanie dzialan z liczbami oderwanemi i mianowanemi wielorakiemi..
Prawdy matematyczne podawane sg w postaci aksjomatow, twierdzen
i lematéw, moznosé rozumienia tych réznic przez dzieci jest bardzo
problematyczna. Musialy uczniom wystarczaé podane przez nauczy-
ciela prawidta: Podpisz w ten sposob, pomnoz, podziel i t. d. Przy
przegladaniu wymienionych podrecznikéw nasuwa sig pytanie, czy
takie nauczanie moglo mieé jakie$ znaczenie formalne, a nawet czy
mozlo mieé znaczenie praktyczne, zyciowe, bo moina przypuscié, ze
uczniowie nauczyli si¢ np. na pamigé rozwigzywaé zadanie na regule
trzech, prosta lub odwrotna, ze nawet w ich rozwiazywaniu nabrali
wprawy, ale w jaki sposéb przy nadarzajacej sig sposobnosci odréz-
nili, czy dane zadanie jest na taka, czy na inna regule, kiedy nalezy
mnozyé, a kiedy dzieli¢, zgadnaé trudno. Wnioskowanie na zasadzie
podobieAstwa moglo sie okaza¢ zawodnem. Same zadania nie byly
brane z zycia, a tem bardziej z najblizszego otoczenia dziecka. Ze
Bezout podaje wielkg liczbeg przykladéw na obliczenia 2z wojskiem
zwigzane — jest to zrozumiale, odyz ksigzka jego byla przeznaczona
dla szkél artyleryjskich, zreszta przyznac trzeba, ze wogéle ten po-
drecznik najwiecej posiada zalet wéréd wszystkich rozpatrywanych,
ale trudno zrozumieé, w jakim celu daje dzieciom Bielski do roz-
strzygniecia takie zagadki, jak: 1) zgadnag, ile kto w grze koscianej
wrzucit? 2) ile kto wygral? 3) ile pieniedzy wydal? i t. p. Gdyby
nie to, ze dzialania, ktérych rezultat pytajacy méwi pytanemu, spro-
wadzaja sie do mnozenia i dzielenia przez 2, co najwyzej do doda-
nia jeszcze jakiej$ jednocyfrowe] liczby, moznaby przypuscié, ze cho-
dzi o nabycie ta droga wprawy w pamieciowym rachunku, — ale
na tem miejscu, gdzie te zadania sg umieszczone, taka wprawa by-
laby juz zbedna, gdyz uczniowie powinniby juz doskonale umie¢ mno-
senie i dzielenie przez dwa, gdyby naturalnie autorom wogdle o ra-
chunek pamieciowy chodzilo, czego 7aden z przytoczonych podrecz:
nikéw nie zdaje sie potwierdzaé. Moznaby raczej przypusci¢, ze roz-
wiagzywanie tego rodzaju zadan mialo na celu ,nauczanie zaba-
wiajace, tak bardzo popularne w wieku 18-ym w zachodniej
Europie. Nieodpowiednie takze wydaja sie dla dzieci zadania, przy-
taczane przez Skaradkiewicza z dziedziny historji greckiej, wojny tro-
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janskiej i t. p. wtedy, gdy dzieci musialyby raczej liczyé orzechy,
ziarnka grochu i t. p. Zgola za$ zbedne wydajg sig obliczenia kalen-
darzowe w rodzaju znajdowania cyclus solaris, cyclus lunaris i t. p.
Uzywanie takich lub innych podrecznikéw w szkolach $wiadezy naj-
lepiej o przyjetych metodach nauczania. Narzucenie wigc przez Ko-
misje Edukacyjna ,Arytmetyki dla szkét narodowych
Lhuiliera, tak bardzo réiniacej sie¢ od wszystkich dotychczaso-
wych, najlepiej $wiadczylo o checi zerwania z rutyng, z szablonem,
oparcia sie na innych zupelnie zasadach dydaktycznych, ulatwiajgc
réwnoczes$nie dotychczasowym nauczycielom wkroczenie na inne tory
nauczania arytmetyki, o ile tylko mieliby dobra wolg uznaé zasady
i niemi sie przejac.

V.

Stan nauczania arytmetyki w szkolach za czaséw
Komisji Edukacji Narodowej.

Komisja Edukacji Narodowej powstala w okresie przewrotu
umystowego jako wyrazicielka nowych potrzeb kulturalnych, nie mo-
gacych znalezé zaspokojenia w Owczesnem szkolnictwie i musiala
uczynié odrazu bardzo wielki krok naprzéd od kolegiow jezuickich:
odciaé sie od scholastycyzmu gredniowiecznego, a w naukach Scistych
stanaé na gruncie wiedzy nowozytnej, odrzuciwszy dawng
metode dedukeyjng i strzec sig, jak mozna najbardziej, jalowej spe-
kulacji, na ktérej dawniej, wedlug stéw Kollataja w instrukcji dla
gimnazjum nowodworskiego i Akademji Krakowskiej, ,mézg wycien-
czano i wiecej czasu trawiono, nizeli na potrzebnej praktyce“. Do-
swiadczenie wykazalo, ze latwie] bylo dotad tym, ktérzy oswiatg
kierowali, zrozumieé znaczenie matematyki w nauczaniu, opracowac
szczegSlowy program i daé doskonaly, jak na owe czasy, podrecznik,
zobowiazujac do jego wprowadzenia do szkol, — niz przekonac
dotychczasowych nauczycieli, ze tak uczyé nalezy. ,Niedosy¢
jest, aby nauczyciel umial nauki, ktére podawaé podial si¢ przez
swoéj urzad, ale nadto powinien pojaé calg ich tresé, wiedzie¢ ich
uzycie i cel i byé sposobnym uczyé onych“.?) Komisa Edukacyjna,
nie mogac w przeciagu kilku lat dostarczy¢ tylu szkotom odpowied-
nio przygotowanych nauczycieli zmuszona byla obsadzi¢ je takimi,
jakich napredce wyksztalci¢ mogla. Zwracala sig wiec do nich z go-
ragcym apelem: ,Ktokolwiek sig podejmujesz tej usfugi ojczyznie
twoje, roztrzasnij dobrze obowigzek, ktéry bierzesz na siebie, sily,.
ktére przynosisz. Ucz sie sam! Czytaj ksigiki o sposobie uczenia,
dobrych logikéw, dajacych poznawaé postgpowanie i zwigzek mysli
cztowieka. Rachuj sie z samym soba po szkole. Mysl jeszcze wiegcej,
niz czytasz¥.?) ,Wszystkie jednak sposoby cho¢ pilnego i umiejgtnego
nauczyciela nieskuteczne beda, jesli tego nie dokaze, azeby dzieci
lubily nauke“ ?) Odezwy te przynajmniej w pierwszych latach nie
odnosity skutku. Obaliwszy dawny system, musiala Komisja po-

1) Piramowicz Powinnosci nauczyciela.
3 Ustawy K. E. N. Rozdzial XIV.

3) Piramowicz Powinnosci nauczyciela.
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zostawié z koniecznosci dawnych nauczycieli, przewaznie zakonnych,
ktérzy przywigzani do dawnego systemu, zwalczali jawnie i ukrycie

nowe instrukcje i nowe ksigzki elementarne. To tez od 1777 do

1780 r. byly rozkazy bardziej zapowiadajace, niz skutkujgce poprawe
oswiecenia powszechnego, moze jeszeze i dlatego, ze, jak stusznie
méwi Kollataj w liscie do Czackiego, ,K. E. N, gorliwa i Smiala
w swych czystych widokach, byla zbyt nieSmiala w wykonaniu
onych“1). Niestety wydane dotad raporty szkél wydzialowych i pod-
wydzialowych ?) obejmuja tylko szkoly Wydzialow Mazowieckiego
i Wielkopolskiego, a wydane raporty generalnych wizytatoréw %)
tylko sprawozdania do r. 1786 wigcznie, — nie mamy wigc dostatecz-
nego materjalu do odtworzenia sobie w calosci obrazu, jak uczono
we wszystkich szkolach przez caly czas istnienia K. E. N. Z posiada-
nych jednak materjaléw mozemy sie przekonaé, jaki byl stan szkol
w pierwszych latach po utworzeniu K. E. N. i jak odbily sie jej
zarzadzenia w przedmiocie nauczania, szczegélnie od chwili ukazania
sie racjonalnych podrecznikéw i ogloszenia Ustaw 1783 r.

Pierwsze raporty generalnych wizytatoréw z lat 1774 i 1775,
gdy K. E. N. rozpoczynala swa dzialalnosé, dowodza, ze stan nauk
matematycznych byl wszedzie podéwezas bardzo niski. Nie-

ktére szkoly, jak np. we Wiodzimierzu, w Lubarze i Szarogrodzie

u ksiezy bazyljanéw * ,tego rodzaju lekeyj weale nie mialy w uzy-
waniu“. Trzeba bylo dopiero przekonywaé nauczycieli o potrzebie
wprowadzenia matematyki, gdyz ,,matematyks, moralna nauka i prawo
natury sa to w mniemaniu niektérych zastony modnych, jak oni
méwia, sentymentéw, pod ktéremi sig taja“.’) Rzadko ktdry z wizy-
tatoréw byl szezesliwy ,w oddaleniu tych przesadéw i w obrenieniu
od potwarzy tych nauk, ktére najbardziej formujg poczciwego czlo-
wieka®. ,,Chcialbym®, méwi z tego powodu Holowezye, ,,jako niegdys
Amfion, aby méj glos mégl saxa movere sono festudinis et prece
blanda ducere, quo wvellet". W wizytowanych kolegjach eks-jezuitéw
i pijaréw uczono sie wprawdzie arytmetyki, ale tylko do mnozenia
lub dzielenia wlacznie. Troche wyzszy byl poziom tych nauk w szko-
lach protestanckich w Lesznie, gdzie uczono sig t. zw. rachunkéw
wyzszych, to znaczy ulamkéw i reguly trzech.

Od roku 1777—1778 mamy juz raporty ze szkél wydzialowych
i podwydzialowych, a wiec juz zreformowanych, gdzie kurs arytme-
tyki jest rozlozony na klasy bardziej racjonalnie, choé¢ niewszedzie
jeszeze dosé czasu przeznacza sie na nauke tego przedmiotu. 2, 3 lub
najwyzej 4 razy tygodniowo po pél godziny — nie byla to wystar-
czajaca liczba godzin, zwazywszy, ze arytmetyki uczono tylko w 3-ch
pierwszych latach, przyezem w Ill-ciej klasie acznie z geometria, i ze do
kofica arytmetyki wlaczano wyciaganie pierwiastkéw drugiego, trze-
ciego, 4-go, 5-go stopnia, a w niektorych szkolach arytmetyke lite-

1) Ks. Hugona Kollataja Korespondencia listowna z Tadeuszem Cza-
ckim, str. 241.

2) T. Wierzbowski. Zeszyty 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9.

3) Wierzbowski. Zeszyty 24—29.

4) Wizyta szkél wojewodzkich Pultuskich przez ks. Szezepana Hollowezyca
wr 1774. (Wierzbowski. Zeszyt 24).
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ralna czyli algebre (szkola wschowska). Uzywano podrecznikéw
Hélla, Czarnockiego, Bielskiego i ksiazki Scholarum Piarum. Niestety,
nie posiadamy raportow wizytatorow z tego okresu, nie wiadomo
wiec, jak ten program byl w tych latach przeprowadzony w prak-
tyce. Raport bowiem z r. 1778 ks. Adama Czartoryskiego jest spra-
wozdaniem z wizytacji szkol prywatnych czyli pensyj warszawskich
obojej plei, nad ktéremi K. E. N. tylko dozér roztaczala, Jak widaé
z tego raportu, na pensjach tych arytmetyki albo wecale nie uczono,
albo — co najwyzej — czterech dzialah, motywujac to wolg rodzicow,
posylajacych dzieci do tych szkol.

Poniewaz w r. 1779 wyszla z druku ,Arytmetyka dla szkol
narodowych® Lhuilier’a, zdawaloby sie, ze od tej chwili nauczanie
arytmetyki powinno ulec zasadniczej zmianie, tem bardziej, ze w nie-
ktérych szkolach (plocka, poznanska) juz w r. 1779 ten podrecznik
wprowadzono, w innych (leczycka, pultuska, kaliska, rawska)
w r. 1780, — wiele jednak szkét nie moglo sie zdecydowaé zerwac
z Bielskim, Skaradkiewiczem, Czarnockim, Maco, w niektérych, jak
np. w torunskiej, przeznaczano nadal na arytmetyke w klasie [-szej
zaledwie tylko kwadrans dziennie, z wyjatkiem 2-ch dni rekreacyj-
nych, w Il-giej 2 godziny tygodniowo, a w Ill-ciej 1'/s, znajdujac
w tejze szkole czas na nauke gospodarstwa, obejmujgca W kl. [-szej
takie miedzy innemi wiadomosci, jak sposéb przechowania jaj, wy-
boru woléw i t. p. W niektérych wreszcie szkolach jeszcze w r.
obok ,,Arytmetyki dla szkét narodowych spotykamy Skaradkiewicza,
co $wiadczy, jak trudno bylo szkolom zerwaé z dawng tradycia
i z dawnemi metodami. Dopiero od r. 1783, to znaczy od czasu
wydania Ustaw K. E. N., wyraznie zobowigzujgcych do wprowa-
dzenia nowego systemu nauczania, sadzac z raportéw poszczegdlnych
szkél, porzucono dawne metody i zaczeto sig stosowac do za-
leconych przez Komisje, choé i teraz jeszcze niektére szkoly, jak np.
torunska, w raporcie swoim do programu arytmetyki zaliczaly roz-
wigzywanie takich zadan-sztuk, ktérym Bielski w swej arytmetyce
caly rozdzial poswigca. : ]

Jak wiadomo, w szkolach wydzialowych i podwydzialowych
tylko klasy I-sza i Il ga mialy po jednym nauczycielu, uczacym wszyst-
Kich przedmiotéw w danej klasie; w klasach, od Ill-ciej poczawszy,
uczyl juz specjalny profesor matematyki. Oddzielne raporty, przez
tych profesoréw skladane, Swiadcza, ze przynajmniej niektérzy z nich
wezuli sie w ducha K. E. N, przejeli si¢ jej pogladami-na kwestje
metodyczne, te poglady podzielali na nich nauczanie arytmetyki
opierajac. Na potwierdzenie przytaczamy niektére z takich raportow.
Tak np. profesor matematyki w szkole podwydzialowej plockiej,
Jozef Czech, pisze w raporcie z kl. lll-ciej z r. 1785: ,,Rozwiazy=-
wali uczniowie przyklady we wszystkich przypadkach reguly trzech,
prostej, odwrotnej, procentu, odtracania, sposobem w ksiazce ele-
mentarnej przepisanym. Nakoniec dopiero kazdego gatunku operacy]j
dawaly sie prawidla ogdlne, sluzace jej, ktére uczniom tem prosciej
i jasniej przez poprzedzajace rozbierania szczegélnych przykladow
do zrozumienia przyszly i t. d.“!) Raport nauczyciela klas I-szej

1) Raporty szkél. Zeszyt VI
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i Il-giej w szkole wydzialowej poznafiskiej z r. 1787 swiadczy takze
o zrozumieniu metod, przez K. E. N. wskazanych: » W wykladaniu
tej umiejgtnosci niepierwej postepowalem z jednej czesci do Il-giej,
poki uczniowie nie nabrali wezwyczajenia tak pewnego, azeby z jak
najwieksza latwoscia poprzedzajace dzialania odbywaé umieli, do
czego niemalo posluzyly im zadania. Potem nastepowalo wybady-
wanie przyczyn, przy koncu za$ kazdego dziatu dopiero ogdlniejsze
prawidla krétko byly podane. Stopniowo wiec i powoli program
dostosowywal sie do wymagan Komisji. Z raportéw szkét z lat
1788 —1790 widaé, ze przynajmniej na papierze juz wszedzie program
Komisji byl przyjety: w I-szej i ll-giej klasie przechodzono 2 pierwsze
czedci Lhuiliera, a w kl. Ill-ciej cze$¢ trzecig i czwarta.

Sadzac z raportéw wizytatoréw, najlepiej uczono w szkolach
Stanu Akademickiego, choé i te nie wszystkie mialy odpowiednich
nauczycieli, Tam, gdzie profesorami byli eks-jezuici, nie mogacy
jeszcze do r. 1786 zapomnie¢ Alvara, i matematyka nie mogla by¢ -
nalezycie postawiona. Wizytator ks. Bogucicki, po zwiedzeniu w r. 1785
szkoly podwydzialowej leczyckiej, gdzie wszyscy prawie profesoro-
wie byli eks-jezuitami, tak pisze: ,Profesorowie w tych szkolach
maja wstret wielki do teraZniejszego przepisu nauk, ja jeszcze posa-
dzam ich, ze nie maja wyobrazenia na umystach swoich nowego
sposobu uczenia. Majaz tacy uczyé¢, ktorzy nie lubig nauki, ktérzy
nia pogardzaja?“?)

W szkolach akademickich, dokad posyla no kandydatéow na
przyszlych profesoréw, matematyka’ szta najlepiej i akademicy z tej
nauki najwiecej korzystali. Niektorym wige ze szkél Stanu Akade-
mickiego musieli wizytatorowie oddawaé sprawiedliwe pochwaly,
7e uczniowie ,okazujg znaczny postgpek ze wszystkich nauk, usta-
wami przepisanych®.2) W szkolach plockich stanu akademickiego
(raport z r. 1785)%) wiz tator zastal wszystkich uczniéw »najpilniej-
szych i najwiecej korzystajacych, lubo nauczyciele niejednakows oka-
zywali zdatno$é do uczenia. Na wszelkie zapytania matematyczne,
logiczne, fizyczne, prawne, z réwng latwoscig odpowiadali, wie-
cej jednak przy swojej aplikacji i poigtnosci mogliby korzystaé, gdyby
profesorowie sami wiecej rozumieli”. Bylo jednak wiele szkét stanu
akademickiego, ktére mialy nauczycieli ,zdatnych 4 oSwieconych®,
wykazujacych ,pilnosé niespracowana, bieglosé niestrudzong i gorli-
wosé w nauczaniu, o czem Swiadczyly dobre i na rozum dawane
odpowiedzi uczniéw®. %) Gdzie uczniowie malo korzysci i checi do
nauk matematycznych okazywali, tam wizytatorowie udzielali prze-
strogi, ktéra we wszystkich klasach byla nastepnie odczytywana, ze
na przyszlosé ci uczniowie, kidrzy nie beda okazywali postepu w na-
ukach matematycznych, chociazby sie najlepiej z innych nauk popi-
sywali, bedg pozbawieni wszelkich nagrod i medali. Juz jednak ni-
gdzie w raportach pézniejszych nie spotykamy sig ze stwierdzonym

Iy Raporty generalnych wizytatoréw. Zeszyt 28.
2) Szkoly podwydzialowe leczyckie. Zeszyt 29.
3) Raporty generalnych wizytatordw. Zeszyt 29. 3
1_‘48)5Raport wizytatora generalnego szkét Matopolskich, Wol. Pol. i Ukraifskich
Z e L/0D. : £
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przez wizytatoréw faktem, jak to mialo miejsce w r. 1782 w Toru-
niu, ze geometrji np. wcale w tej szkole nie uczono dlatego, iz za-
den z uczniéw nie mial ochoty do tej nauki i trzeba bylo dopiero
wydaé polecenie raportowania do Komisji nazwisk wszystkich tych
uczniéw, ktérzy przez upér na te lekcje chodzi¢é nie chcieli, aby
zmusié chlopcéw do uczenia sie geomertji. Rozumie sig, ze wina tu
musiala lezeé przedewszystkiem po stronie nauczycieli i ich metod
nauczania. Stan ten widocznie ulegl zasadniczej zmianie, skoro Pira-
mowicz w jednej ze swych méw mdgl powiedzieé:

»Geometrii ucza sie z wielkim pozytkiem il cheeig. Ochota i smak w niej
éwiczace] sie mlodziezy, uznana w niej poZyteeznosé od rodzicow i ogdlnie
od powszechnosei, przywiazanie nauczycieléw do dawania onej dowodzi do
przekonania, jak jest rzetelnych korzySei pelna i usprawiedliwia madrosé
przepiséw Komisii, ktéra i3 za jedna z najcelniejszych nauk szkolom Rzeczypo-
spolitej nakazala®, ,Zapewnié za§ mozemy* — dodaje — ,Ze znaczne juz pozytki
mlédZ polska a przez nia caly kraj odbiera z arytmetycznej i geometryczney
nauki. Wiecej coraz ‘wychodzi milodziezy do gospodarskiej poslugi zdatnej,
wiece] widaé gruntéw, pomierzonych przez samych jeszcze uczacych sie,
z pomoca nauczycieléw, wiecej jest przez dobra logike, jaka rodzi geometria,
dobrze skierowanych rozuméw®.?)

Postep w nauczaniu matematyki w szkolach K. E. N. jeszcze
bardziej sie uwydatni przez poréwnanie z wspélczesnemi im szko-
lami zakonnemi. W szkotach ks. ks. kanonikéw regularnych w Rawie
“ w r. 1783 sam nauczyciel nie umial ulamkéw, a jeszcze w r. 1786
wizytator tej szkoly stwierdza, ze nauki sg tam ,w stanie nikczem-
nym*, zreszta ta b, surowa opinja o szkolach zakonnych niejedno-

krotnie powtarza sie w raportach wizytatoréw. W szkolach zgro-

madzenia ks. ks. kanonikéw lateranenskich w Trzemesznie w r. 1786
okazali uczniowie tyle tylko korzysci, ile mogli profitowaé od na-
- uczycieléw, nauki jeszcze potrzebujacych. W szkolach ks. ks. komu-
nistéw, ktére znajdowaly sie ,,w stanie najnikczemniejszym* (raport
z r. 1786) w Kielcach geometrji ani nawet profesorowie nie rozu-
mieli, a i w szkotach wegrowskich zupelnie nie stosowano sie do
przepiséw K. E. N. (Raport z r. 1786). ,,Profesorowie i prefekt do
niczego niezdatni, zal si¢ Boze uczniéw, ze lata i czas przy takiej
edukacji mitreza®. Lepiej nieco dzialo sig u ks. ks. pijaréw, szcze-
golnie w niektérych szkolach np. w Radomiu, w Piotrkowie, w Lu-

kowie. Naogél “jednak w nauczycielach-pijarach ,,nie widaé tej

checi i usilnosci do uczenia, ktérg doswiadcza sig w profesorach
stanu akademickiego®, ?) ,,nie wida¢ miedzy pijarami tego gustu do
wysokich matematyki czesci, jak si¢ okazuje w wielu akademikach;
miedzy zakonnikami benedyktyni i cystersi te nauke daja, lecz bar-
toszkowie i kanonicy wcale tej nauki nie umiejg”. W Lowiczu
w szkole ks. ks. pijaréw prof. matematyki oswiadczyl wizytatorowi,
e dopiero uczyé sie musi geometrii, gdy jemu jej uczyé kazano; to
samo mialo miejsce w szkole wielunskiej. Najlepsze z zakonnych
byly szkoly benedyktynskie, gdzie najpredzej ustaly przesady.
Warto jeszcze przyjrzeé sie nauczaniu -arytmetyki w szkolach
1) Piramowicza Mowy, str. 60.
2) Uwagi nad szkolami ks.ks. Pijaréw, Raporty wizytatoréw generalnych.
Zeszyt 29. X
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parafialnych, jakkolwiek stosunek ich do Komisji Edukacyjnej nie
byl tak prosty, jak stosunek szkél srednich (wydzialowych i pod-
wydzialowych).

Przepis do szkél parafjalnych z 1774 r. daje, jak juz wspomnie-
lismy wyzej, doéé szczegdlowe, oparte na zasadzie poglgdowosci, wska-
z6wki nauczania arytmetyki w tych szkolach. Jeszcze wczesniej, bo
na sesji 10 grudnia 1773, postanowila Komisja zajgé sie¢ ulozeniem
ksigzki dla szkét elementarnych. ,Elementarz dla szkél parafjalnych
narodowych®, zawierajacy: 1) Nauke czytania i pisania, 2) katechizm,
3) nauke obyczajowa, 4) nauke rachunkéw, ukazal si¢ dopiero
w r. 1785, nie czyniac przytem zadosé wymaganiom dydaktyki i nie

.odpowiadajac zasadom nauczania arytmetyki, wskazanym przez K.

E. N. ,w przepisie do szkél parafialnych®, 1 powtérzonych nastepnie
w rozdziale Il o nauce rachowania w ksiazce Piramowicza: ,,Powin-
nosci nauczyciela®, wydanej w 1787 r. — IV-ta czes$¢ elementarza czyli
nauka rachunkdéw zajmowala wicksza czesé ksigzki, gdyz prawie
70 stronic wtedy, gdy wszystkie trzy pozostale razem tylko 55. Roz-
poczyna si¢ nauke liczenia od napisania na tablicy obrazéw liczb
od 1 do 9 w postaci punktéw, ulozonych w 2 lub 3 rzedy, podpi-
sujgc jednoczesnie pod kaidym z tych obrazéw cyfre i odpowiedni
wyraz; jest to zreszta sposéb dosyé podéwezas popularny, gdyz pra-
wie we wszystkich elementarnych podrecznikach spotykany. Nasuwa
sie tu odrazu szereg zastrzezen dydaktycznej natury: 1) tablica 9-ciu
takich ugrupowan zjawia sie odrazu przed oczyma dzieci, nie pozwa-
lajae im skupié uwagi na jednem, o ktérem w danej chwili jest mowa,
2) dowolne laczenie grup raz w 2-ch potem w 3-ch wierszach ulo-
7onych kropek utrudnia dziecku wytworzenie sobie obrazu danej
ilosci, a tymczasem dzieci majg potem ,bez liczenia, przez samo wi-
dzenie“ na wyrywki méwié, ile kazde ugrupowanie zawiera jednosci,
tak samo zresztg musza zgadywaé dzieci liczbe wrzietych do reki
ziaren grochu juz w zupelnie bezladnem ugrupowaniu. Rozumie sig, -
7e wskazania pedagogiki do$wiadczalnej o maksimum mogacych byé
jednoczesnie ujetych elementéw, zaleznie od rodzaju ich ugrupowania,
nie mogly byé znane w czasach K. E. N,, — ale doswiadczenie na-
uczycielskie powinno bylo daé przeswiadczenie, ze dziecko nie jest
zdolne ujgé 9-ciu, a nawet i mniej elementéw bez liczenia i Ze moze
byé tylko w tym wypadku mowa o zgadywaniu. Zato mysl rozpo-
czynania liczenia od przedmiotéw konkretnych, woéwczas w Polsce
jeszcze nowa, jest moze najcenniejszg w tym elementa-
rzu. Il-gi wzor, ktéry nauczyciel ma znéw po wejsciu do klasy na-
pisa¢ na tablicy, jako punkt wyjscia do jednej lub szeregu nastep-
nych lekeyj, daje rachunek dziesigtkéw, przyczem objasnia si¢ zna-=
czenie 0 i miejsca cyir. _ '

Wzér II: 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90
z tym wzorem laczy sie pisanie i czytanie wszystkich liczb 2 cyfrowych.

Wzér 1lI: 100, 200, 300, 400 i t. d.» do 900

Wzér IV: 1000, 2000, i t. d. do 9000.
Uezniowie pisza i czytajg liczby S-ciocyfrowe, choé nauczyciel obja-
Snia im zasady pisania wigkszych liczb. ,Po zakofczeniu numeracji,



30
nauczyciel dla zachgty ma powinszowaé uczniom, Ze takie- wielkie
liczby znajg, wymawiaja, piszg i rachuja, dodajac im otuchy, Ze gdy
teraz uczy¢ si¢ dobrze beda, a potem na kawatek chleba pracowicie
zarabiaé, to moga sie spodziewaé, ze zamiast na ziarnkach grochu
beda z czasem motze i wieksze czynié rachunki na pienigdzach, uczci-
wemi sposobami zebranych.”) ;

Potem nastepuja 4 dzialania, przyczem trzeba przyznaé, ze
z wielka systematycznoscia stopniowano trudnogci w wyborze liczb,
czem niestety niewiele z obecnych podrecznikéw poszezycié sig moze-
Przy kazdem dzialaniu mamy 4 zasadnicze wzory, réwnolegle dla
liczb jedno i dwucyfrowych, ze wezmiemy dla przykladu chocby wzory
dodawania:

I I I IV

5 50 7 70 27 297 27 270
i el Py £ 00 St o g e 30
§ 8 12 120 S0 w312 30 300

Wielka . wada jest, ze nauczyciel nie pisze stopniowo na tablicy pe
jednym wzorze, aby dopiero po nabyciu przez uczniow pewnej
_wprawy przejs¢ do drugiego, ale pisze wszystkie 4 na tablicy wraz
z wynikami, objasnia wykonanie dzialan i dopiero zadaje im dla
wprawy szereg przykladéw, w ktérych trzeba kombinowaé po parg
zasadniczych wzoréw. Znajdujemy w elementarzu wskazéwke, ze przy
wprawianiu ‘si¢ w wykonywanie dzialan mozna dawaé liczby mia-
nowane, ale nie wiadomo, dlaczego nie one wlasnie sg punktem wyj-
4cia, gdyz zaprzecza to zasadzie dydaktycznej, wysunigtej przez Pira-
“ mowicza w Rozdziale Il Powinnosci nauczyciela ,0 nauce rachowa-
nia®, iz nalezy ,zaczynaé rachowaé z dzieémi rzeczy pod zmysly pod-
padajace®. Nie wiadomo takze, czy jest to wing zecera, czy tez autora
podrecznika, ze we wzorach mnozenia przy podpisywaniu czastkowych
iloczynéw nie przestrzega sig weale, aby jednosci pod jednosciami,
a dziesiatki pod dziesigtkami sig znalazly. W dzieleniu znow figurujag
- wszystkie mozliwe wzory z rozwigzaniami jednoczesnie, nie wylacza-
jac dzielenia z reszta, jednak widaé, ze autor zdaje sobie sprawe
z trudnos$ci, jakie moze przedstawiaé ten sposéb nauczenia dzielenia,
7e ,uczniowie najpilniej wystawia¢ sobie beda przed oczyma 4 wzory
poczatkowe®, gdyz nawoluje, aby daé czas ,uwadze i roztrzasaniu, by
jak najdokladniej sposob dzielenia pojeli i onego sig nauczyli“. Nau-
czyciel musi mieé cierpliwosé po kilka razy powtarzaé jeszcze kazdy
z tych wzoréw i zalatwiaé najmniejsze trudnosci, jakie si¢ moga
uczniom nasunaé. Dla wprawy uczniowie rozwiazuja w domu duzo
przykladéw, ktére majg by¢ ,praktyczne, a liczby dane moga byé
i wielorakie.

Ostatni rozdzial traktuje regule trzech, ktora tu si¢ nazywa
,sjeszcze jednem dzialaniem rachunkowem®. Slusznie sie tu mowi,
e ,rozum naturalny czlowieka podal sposéb postepowania sobie
w tem dzialaniu®, nie podaje sig wiec zadne] teorji o stosunkach
i proporcjach, rozwiazuje sig te zadania metodg wnioskowania i w ten
sposéb dzial ten sluzy do nabycia wigkszej wprawy w mnozenie

1) Elementarz dla szkél parafjal,, str. 65.
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i dzielenie, a jednoczesnie uczy rozumowaé. Jest to moze najcie-
kawszy rozdzial w ksiazce, stojgey na poziomie wymagan dy-
daktyki obecnej.

Raporty wizytatoréw o szkolach parafjalnych sa z réznych
przyczyn bardzo skape,’szablonowe i powierzchowne!), nie dajg nam
wiec wyobrazenia, jak w rzeczywistosei nauczanie w tych szkolach
bylo postawione. Wedlug Ustaw, wszystkie szkoly mialy podlegaé
Komisji Edukacyjnej, a wiec i parafjalne, ale wedlug konkordatéw
troska o zakladanie szkét parafjalnych obcigzaé miala biskupéw,
konstytucja znéw 1789 r. powierzyla te sprawe komisjom porzad-
kowym i duchowienstwu parafjalnemu. Psulo to harmonjeg i jednoséé
dzialania: rektorowie przeciwdzialali komisjom, wizytatorzy, dzialajac
bez porozumienia z biskupami, wywolywali ich niezadowolenie, za-
wiodly wszelkie projekty przygotowania odpowiednich nauczycieli,
czy to przez zakladanie specjalnych dla nich seminarjéw?), czy to
przez wysylanie lepszych ucznidw, konczacych szkoly parafjalne, na
nauczycieli do innych?), czy wreszcie przez wezwanie do tej pracy
zdolniejszych gospodarzy wiejskich?), zawiodly jeszeze weczesnie] za-
biegi o zjednanie duchowienstwa dla sprawy nauczania poczatko-
wego, i wszystko to sa przyczyny, ze nauka w tych szkolach byla
bardzo daleka od tej, jaka zapowiadata Komisja.

VIL

Zaslugi Komisji Edukacji Narodowej w sprawie reformy nauczania
arytmetyki w myél éwezesnych teoryj pedagogicznych.

: Aby bezstronnie ocenié dzialalnosé K. E. N. ‘w zakresie szkol-
nictwa elementarnego, nalezy przypomnieé, ze pod tym wzgledem
byla Komisja pozbawiona odpowiednich wzoréw z Zachodu, gdyz
w wieku 18-tym szkolnictwo ludowe wszedzie bardzo wiele pozosta-
wialo do zyczenia, W Niemczech wprawdzie Fryderyk Wilhelm L. i syn
]ego‘Fryderyk Wielki polozyli-wielkie w tym kierunku zastugi, jednak
pomimo, ze istnialo seminarjum Heckera, ktére miato dostarczyé
szkolom ludowym nauczycieli, krél musial powierzaé nauczanie w tych
szkolach dymisjonowanym solnierzom, od ktérych wymagano tylko
znajomosci czytania i pisania, rachunek nie byl obowiazujacy. Nie
lepiej dzialo si¢ w Austrji pod koniec 18-go wieku. W Szwajcarji
nauczycielami w szkolach wiejskich byli krawcy, ciesle, szewcy lub
najemni wychodzcy z Holandji, Francji lub Austrji. Wiekszosé tych
nauczycieli, zmuszona do tego malg pensja, znajdowala utrzymanie
w chatach bogatszych gospodarzy za spelnianie obowigzkéw stuza-

~ cych. Kurs tych szkét obejmowal nauke katechizmu, czytania i pi-

sania, o arytmetyce znéw niema wzmianki. We Francji dopiero w pro-
]ekt‘acl'z organizacji szkolnictwa elementarnego z czasow rewolucii
znajdujemy zadania rozszerzenia programéw tych szkol przez wia-

1} Teodor Wierzbowski. Szkely parafijalne.

) Piramowicz. Powinnosci nauczyciela. 1787 r. Ostatni rozdzial.
5 T. Wierzb owski. Szkoly parafjalne, str. 62.

4) Tamze, str. 62,
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czanie do nich elementarnych pojeé o rachunku i mierzeniu, ') bo,
jak pisal Diderot, ,ludzie potrzebuia matematyki, gdyz to jest pod-
stawa naszych rzeczywistych wiadomosci“. Pomimo wielu usterek
,Elementarza dla szkél parafjalnych” w jego czesci arytmetycznej,
juz samo wprowadzenie nauczania rachuaku do tych szké! bylo
wielkg zastuga K. E. N., a wskazéwki, jak nalezy uczy¢ tego przed-
miotu, nie stracily dotad swej wartosci dydaktycznej. Jeszeze dzi§
bowiem moznaby zgodzié sie z Kollgtajem, ze ,,Powinnosci nauczy-
ciela“ Piramowicza powinny byé przez kandydatéw na nauczycieli
czytane tak, jak czytajg codzien w Seminarjum medytacie. %)
Nieréwnie jednak wieksze sg zaslugi K. E. N. w zakresie dy-
daktyki nauk matematycznych, a wiec i arytmetyki, w szkolach
érednich czyli wydzialowych i podwydzialowych. Juz
samo uznanie znaczenia tego przedmiotu w szkole bylo niezmiernie
donioste. Wszak w calej Europie byl to okres, gdy potrzeby eko-
nomiczne, przejécie do kapitalistyeznej formy gospodarstwa z coraz
bardziej rézniczkujaeym sig podzialem pracy, wysunely na pierwszy
plan realja. Kierunek realny uderza réwniez w szkotach K. E. N.
przez wysunigcie na pierwszy plan nauki matematyki,
nauk przyrodniczych, po raz pierwszy w szkotach polskich wykla-
danych, oraz wiadomosci praktyeznych, potrzebnych w zyciu codzien-
nem. Natomiast filologja stracita-w planie nauk K. E. N. swoje uprzy-
wilejowane stanowisko. Podkreslanie utylitaryzmu nauki
stanowi ceche charakterystyczng Ustaw K. E. N. i pozostaje w zwigzku
7 filozoficznym systemem, opartym na utylitaryzmie, ktéry stanowil
podstawe myslenia twércéw K. E. N. Pamictajmy bowiem, ze byli
to przeciez najtezsi mysliciele polscy, wszyscy ludzie gruntownie
z filozofja i literatura wspdlczesng obeznani, nic wiec dziwnego, ze
idee, nurtujace podéweczas Europe, musialy sie odbi¢ na duchu za-
rzadzen K. E. N. Prawdopodobnie mamy tu nadewszystko do czy-
nienia z wplywem Locka, ktéry uwazal szkolg za uczelnie zycia

i sadzil, Ze ona przedewszystkiem musi tworzy¢ ludzi praktycznych, -

uzbrojonych do walki o.byt, nauczanie zatem musi byé pozyteczne,
realne, przystosowane do zycia. Spotykamy sig tu z realizmem spo-
tecznym, ktéry nakazuje udzielaé przedewszystkiem takich wiado-
mosci, ktére uczg co$ robié lepiej, predzej, z mniejszym wysitkiem,
stowem, ktére sa uzyteczne. Taka role przypisuje K. E.N. réznym
czesciom matematyki, ktorej trzeba tak uczyd, ,aby uczen,
ukonczywszy nauki w szkolach publicznych, moégl i potrafil onej
utyé w kazdem swojem powolaniu, czy to w stuzbie wojskowej, czy
w publicznej, czy tez domowej i gospodarskie] potrzebie, do osia-
gniecia celu przedsiewzigtej swojej pracy, roztropnodcia kierowanej* 3).
[ w tym celu ,operacje arytmetyczne majg byé stosowane do rzeczy
pozytecznych, czescig gospodarskich, czescig kupieckich, czescig woj-
skowych; lub innych jakich politycznych, jakie sa rachunki ludnosei
panstw réznych i t. p., aby miédz uczaca sig ukladaé i lgezyé cyfry,

) Talleyrand. Projekt przedstawiony konstytuancie w 1790 r., przeka-
zany nastepnie zgromadzeniu prawodaweczemu. — Condorcet w r. 1792.

2) Hugona Kollataja do Tad. Czackiego list dwunasty.

3) Narbutt. O matematyce. (Arch. Glowne E. 26, str. 204).
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uczyla sie razem rzeczy pozytecznych w Zyciu ludzkiem, co celem
wszystkich nauk byé powinno®.?)

Obok korzyéci osobistych i spolecznych, jakie wynikaja
z umiejetnodci rachowania i mierzenia, K. E. N. — jak wiemy — silnie
jeszcze podkreslata jej wielkie ksztalcace znaczenie. Te zastuge K. E.
podniést stusznie Jan Sniadecki przy otwarciu powierzonej mu
katedry matematyki wyzszej w Uniwersytecie Krakowskim, dnia 9-go
listopada 1781 r.?)

+Czyliz moze, méwi on, P. Komisja szezesliwie] wchodzié we wlasne prze-
znaczenie i swobody narodu, jako wprowadzajac umiejetnosci matematyczne,
ktérych jedyne sa skutki otwieraé rozum w cztowieky, wprawiaé go w nalég
czucia prawdy i prowadzié¢ go do poznania przypadkéw w naturze ! Zdaniem
niadeckiego, czlowiek tylko to umie, co potrafi ,poréwnywac i stosowac,
umieé bowiem, to poznawaé zwiazek misdzy rzeczami szczegolnemi, wyeiag-

" nione stad rozumowania znowu laczy¢ i stosowaé miedzy soba, a z nich
powszechne wyciagaé poczatki, ktére nas prowadza do znajomosci praw

w naturze. Tak, jak moralne prawidla, jezeli sie nie wpoia w czucie i zostang

w rozumie, a nie przejda do serca, nie maja znaczenia, tak samo na nic sig

nie zdadza logiczne przepisy, ktore zostana w pamieci, nie przeniknawszy

w rozum, gdy zaréwno do doskonalenia sig charakteru, jak do doskonalenia

sie rozumu, potrzeba nalogu?. Matematyke uwaza Sniadecki za ,nalogows

nauke dla rozumu®, gdyz ona tylko moze nauczyé refleksji i kombinacji, wy-
dobyé .dzielno$é i talent umystu®. Czlowiek wyksztalcony matematycznie

,wyniesie sie nad te slabosé gnusnych dusz, ktore sie o wszystkiem prze-

konywuja, bo nic nie roztrzgsaja, mysla cudzem zdaniem, dzialajg bez po-

czatku, sa naksztalt onych machin, ktére cudza porusza reka. Wprawiony
nakoniec w oczywistosé i pewnosé, znajdzie w sobie zawsze wzorowa miare
prawdy, z ktéra wszystko rownajac i stosujae, potrafi naznaczyc ceng I sto-
pien kazdemu zdaniu i mysli“. | koficzy: ,Szczeéliwys narodzie! jezeli twe
syny, w takie opatrzone pomoce, o twym beda zaradzaé losie. Szczesliwas
ludzkosci! jezeli twe plemie, temi przeniknione poczatkami, pomysh kiedy

o przywrodceniu twych swobéd® 3)

K. E. przypisywala rzeczywiscie nauczaniu matematyki znaczenie
nie tylko dla rozwoju umyslu, ale i dla rozwoju charakteru.
Traktowanie matematyki jako dyscypliny w nauczaniu niejednokrotnie
juz bylo uwydatniane. Czy to bowiem w pogladach K. E. na rolg
matematyki w nauczaniu, czy w je] wskazéwkach dydaktycznych,
zawsze formalne znaczenie nauki matematyki jest silnie podkreslone.
.Nie tylko do potrzeb i wygdd zycia, ale do wydoskonalenia rozumu
mlodego czlowieka ma stuzyc®, ?) ,dzieci przez nig praktycznie do-
brego sposobu myslenia uczyé sig maja”. %)

Jeszeze jednym dowodem, ze matematyke traktowano jako dy-
scypline w wyéwiczeniu umystu — jest taczenie jej z logiks, nie
tylko w osobie tego samego profesora, lecz i w tem, ze w ostatnim
roku pauki w planie nawet logika miejsce matematyki zajmuje.

Utylitaryzm w nauczaniu K. E. N. ma, jezeli tak mozna sig wy-
razié, charakter idealny. Wszystkie nauki, czy to fizyczne,
czy moralne, majg ,da¢ czlowiekowi rozum i charakter, to jest na-

) Hollowezyc. Uwagi nad matematyka. (Arch. Gl E. 26. str. 196).

2) Rozprawa o nauk matematycznych poczatku, znaczeniu i wplywie na o$wie-
cenie powszechne. Dziela Jana gniadeckiego, tom III., wydanie nowe.

3) Dziela Sniadeckiego, tom III, str. 182.

4) Piramowicz Arch. Gléwne E. 26, str. 202.

5 Poplawskt Uwagi nad matematyka, str. 200, tamze.
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uczyé znaé, co jest pozytek prawdziwy, nauczyé dzieci pozytku, na-
uczyé sposobu wykonania go, uczyé je i formowaé, dawaé mlodzi
o$wiecenie i naprostowanie®?). Nauka matematyki ma nauczyé ,do-
chodzi¢ prawdy i odkrywaé falsz, rozeznawaé migdzy dobrem a lep-
szem, miedzy uzytecznem a uzyteczniejszem®, ,stosowaé logike do
spraw moralnych, do postepowania sobie w zyciu“.

I Locke podnosil znaczenie matematyki ze wzgledu na Scisle
myslenie, ktére moze wplynagé na urobienie charakteru, lecz ze
wzgledu na réznice w pogladach na te kwestije u Locka i K. E.
trudno wplyw jego w tym wzgledzie ustalic.

Podnoszenie formalnego znaczenia matematyki spotykamy row-
niez w 18-ym wieku u niemieckich reformatoréw nauczania. Twérca
nechumanizmu niemieckiego, Matthias Gessner (1691—1761) i Woltf
(1679—1754) dzialajg w kierunku uprzystepnienia matematyki wszy-
stkim dla jej wartoéci ksztalcgcych. Wszyscy oni for-
malng jej warto$é stawiajg ponad utylitarng. Niezliczone pisma 18
wieku, traktujace o korzysciach nauczania matematyki, zawsze pod-
nosza jej znaczenie ksztalcace i wychowawcze. Murhardt
w swoim . systemie elementéw matematyki w 4-ch punktach streszeza
te korzysci: i '

1) matematyka dostarcza skarbu prawd, o ktorych czlowiek wie z calg pe-

wnoscia, Ze sa prawdami, i to takiemi, ktdre zaczerpnal z siebie samego bez

wszelkich wyobrazen z doswiadczenia, 2) bez matematyki niemozliwa jest
gruntowna znajomo$é przyrody, 3) jest ona najlepszym srodkiem do podnie-
sienia nas na duchu oraz do zabezpieczenia nas przed glupia zarozumialo-
$cia, gdyz zadna wiedza nie nadaje sig bardziej do wykazania z jednej strony
calej wielkosci i godnosci rozumu ludzkiego, z drugiej strony do ujawnienia
jego granic nawet tam, gdzieby oczekiwaé mozna najwigkszej jasnosci i la-
twosci. 4) nagradza trud, z jakiem zdobywa sie jej znajomos¢, nieoceniona
czysta rozkosza, jakiej dostarcza swoim zwolennikom. Lecz najwieksza Ko-
rzyécia jest spotegowanie rozumu 1 wyéwiczenie go w gruntownem sadzeniu,

a nawet w wynalazezosei“2).

Jednoczesnie. wszedzie dazono do ulepszenia metod nauczania
matematyki. Pod wzgledem metod nazywaja te epoke ,epoka, przy-
taczajagca dowody® (Unger). Gléwny punkt nauczania matematyki,
a wiec i arytmetyki, stanowi usilowanie wyjasnienia uczniowi powo-
déw, dlaczego to, czego uczymy, jest stuszne. Miejsce nauczania do-
gmatycznego zajmuje nauczanie dowodzgce, miejsce opano-
wania pamigciowego — opanowanie myslowe. Zaleca tez i K. E., aby
uezniowie wiecej na rozum i pojecie, nizeli na pamieé uczyli sig,
»2dyz nauki na pamieé uczone czcze i niepozyteczne zostajg“?), ale
ta droga ma prowadzi¢ przez zmysly, i tu K. E. N. wysuwa na pier-
wszy plan zasade pogladowosci, ktéra propagowali w Europie
w wieku 18-ym Pietysci i Filantropinisci, a ktéra w wieku 19-ym
7nalazla urzeczywistnienie w systemach Frobla i Pestalozziego. Naj-
przéd rzeczy, a potem slowa. Te zasade bardzo Scisle przeprowadza
K. E. N. i w zaleconym przez siebie podreczniku i we wskazaniach,

1) Archiwum Gléwne E. 26. Str. 199. Rekopis niepodpisany, charakter pisma
Kniaziewicza.
2) F. Pahl. Geschichte des naturwissenschaftlichen und mathematischen

Unterrichts. 1913.
3) Piramowicz Arch, GL E. 26. str.203.

i ] L\ TP Ry T

RS

= R T

35

jak nalezy uczyé arytmetyki. ,W dawaniu na.uk. jak najproéciejlszyf:h
uzywaé sposobdéw, dzialania arytmetyki na jakich rzeczach, pienig-
dzach okazywaé, rozmiary na ogrodach czyni¢® D. cZwalczanle me-
chaniczno$ei w nauczaniu, oparcie sie na $wiadectwie zmystow, wy-
twarzanie pojeé droga wyobrazen zmystowych — oto charakterystyczne
cechy systemu dydaktycznego K. E. N., ktdre znalazly swoj odf:izw1qk
i w nauczaniu arytmetyki. Mamy tu do czynienia. z sensualizmem,
cechujacym pedagogike zachodnio-europejska w wieku 17-ym. Juz
Komenski radzil zdobywaé wiedze wzrokiem, stuchem, wychodzace
2 zalozenia, e nic nie istnieje w rozumie, czegoby nie bylo poprze-
dnio w zmyslach. Filantropinisci z Basedowem na czele glosza takze
idee nauczania przez rzeczy, Locke, odrzucajac I'li'-:lqu stowng i spe-
kulacie o charakterze metafizycznym, postrzeganie zmyslqwe uznaje
za niezbedny punkt wyjscia kazdej wiedzy, gdyz, jego zdaniem, droga
do abstrakcji prowadzi przez konkretne postrzezenia, do bardziej zto-
zonych pojeé ogdlnych przez prostsze szczeg6lne. ; '
Dla przeprowadzenia nauczania, postugujacego sig dowodami,
uzywano 2 metod: syntetycznej i analitycznej. Obie te metody- byly
u Wolffa np. sciéle rozgraniczone. Condillac uwaza az_'lallze; jako naj-
lepsza metode nauczania i nauczenia sie. Opleragqc- si¢ na ob_serwa—
cjach psychologicznych, doszedl bowiem do przeswiadczenia, ze ana-
liza, oswietlajac droge od znanego do nieznanego, jest nalnatur:al_-
niejsza i niejako wrodzong metoda myslenia dziecka. Nauczy::le_l',
méwi on: ,musi udawaé, ze nie umie danej nauki i prowadz.zc
ucznia od obserwacji do obserwacji, jak gdyby uczen 1 pauczyc:lel
wspdlnie czynili odkrycia®, bo wszak ,,lepiej'bez poréwnania umiemy
to, co mozemy Z 76, wyrozumowac, pu‘:__to, co mozemy SObEE':
przypomnie¢‘. A K7 E. N. tak mowi: ,Niemasz potrzeby wchodzi¢
w uczone spory, czy analityczny czy syntetyczny _metoc! lepszy jest,
prawdziwa analysis rzeczy 1 wyobrazenia na czesci rozbl'era i znowu
w jednosé, powszechnosé, ogdélnosé sklada. Ten sr.zos_ob w _01_)w1e-
szozeniu na wszystkie kraje wydany, dla-cheacych pisa¢ ksllac_zkl ele-
mentarne oznaczony, zjedral ludzi najuczenszych, a mianowicie I?E)n-
dyllaka, Eulera i Le Sage, najprzyzwoitszych w te;;mzerze.s'gdglqw:
zupelne pochwalenie® ?). Widzimy wiec tu po stronie Komisji, jezeli
nie wplyw, to w kaidym razie liczenie si¢ z pogladem na metode
nauczania wybitnych przedstawicieli nauki europejskiej. Do’.ca‘d po-
dawano nauke arytmetyki w postaci ostatecznego'wymku wielowie-
kowych nad nig badan uczonych calego Swiata, nie wskazujac wcalei
drogi, jakg do tych wynikéw doj$é mozna; inaczej 1:adz1 postgpowac
Komisja: ,Powszechne prawidla poprzedzane i wspierane by¢ winny
szczegblnemi w Zyciu zdarzajgcemi sig przykladami, okazaniem rze-
czywistego uzytku, wtenczas bowiem dopiero nauki pierwiastkowemu
swojemu powolaniu przywrécone, przypadaig do smaku mlodego
czlowieka, ma je za dobro swoje, z ochota je chwyta i trwalej za-
trzymuje” °). .

1) Ustawy K. E. N. Rozdzial 23. 2 _

2) OdpowiedZ na uwagi nad arytmetyks elementarna, ze szkél podwydzialo-
wych krakowskich przesiane. Arch. Gi. E. 28.

3) Tamze.
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Komisja E. N. bardzo dbala o swego wychowanka: piszacemu
ksiazke elementarng nakazywala to mieé przedewszystkiem na wzgle-
dzie, aby ,nie byla na wstrecie Zadnemu z temperamentow, zadnej
z réznych pojetnosci, zadne] z réznych kompleksyj“?). ,,Uczacy aryt-
metyki ma dobrze rozeznawaé, co przez wzglad okolicznosei i wieku
uecznidw ma powiedzieé, co poddaé glebszym rozmyslaniom®. Cho3dzi
o to, aby dzieci lubily nauke, ,odyz przymus nic nie sprawi. Nikt
woli czlowieka przyniewolié nie moze“?). W uwzglednianiu praw
psychologicznych w nauczaniu, w uznaniu natury dziecka, do pojet-
nosci ktérego radzi sig przedewszystkiem stosowaé Komisja, w trakto-
waniu wychowanka z miloscia, nietlumieniu, owszem wyzyskaniu jego
przyrodzonej ruchliwosci, dostrzec mozna wplywu Rousseau’a, ktéry
byl przedmiotem pilnych i prawdopodobnie nie pozostajacych bez
wplywu studjéw K. E. N. Chodzi tu o wychowanie naturalne, to
znaczy zgodne z natura.

Przy dokladnem wniknieciu w dydaktyke matematyki w szko-
tach K. E. N., mozna w niej dostrzec takze niektérych ryséw naucza-
‘nia ,zabawiajacego®. Rachunek, wykonywany na ziarnach zboza,
lub ,na jakich drobnych rzeczach®, miedzy innemi na warcabach
(u Lhuilier’a) swiadczy nie tylko o chgei uczynienia nauczania pogla-
dowem, ale takze przyjemnem i latwem, by zaczynajgey matematyke
ynie odstreczyli sie na zawsze i nie porzucili umiejetnosci tej wagi
i pozytku*?3). :

W tym celu radzi Piramowicz stosowaé ,rozmaite zartobliwe
¢wiczenia w tej nauce®. ,,Uczcie, bawiac!” nawolywali Fénelon, Fleury,
Filantropinisci. ,,Uczyé sie maja dzieci, igrajac, nie frasujgc sie®,
méwil nasz Sebastjan-Petrycy, slusznie uwazany za przedstawiciela
renesansu pedagogicznego w Polsce. ;

Wiemy, ze Komisja szukala $wiatla i uzasadnienia swych wta-
snych pomysiéw w literaturze i praktyce pedagogicznej zagranicznej, ale
brala zawsze stamtad z calg rozwagg, krytycyzmem i przezornoscia tylko
to, co sie do jej celéw dostroi¢ dalo. Oto, co ona sama o sobie
glosi: ,Idac Srodkiem miedzy slepem do starych obyczajéw przywia-
zaniem, a niebezpiecznem nowosci chwytaniem, nie odstepujgc od
zywosci w dzialaniu, a nie wpadajac w nierozmyslng skwapliwosé,
zewszad potrzebne sSwiatla z pewnoscig zabieraé, a na doswiadczeniu,
na poznaniu dziecigcia 1 czlowieka wszystko zasadzaé — mieli$my
sobie za powinnosé®”, Nie ulega kwestji, ze i w nauczaniu arytme-
tyki takiem, jakiem je chciala widzie¢ K. E., dopatrzeé sie mozna
postepowych idei dydaktyczno-pedagogicznych, gloszonych na Za-
chodzie, lecz pod wielu wzgledami K. E. je wyprzedzila; miedzy
innemi powiedzie¢ to mozna o ,,Arytmetyce dla szkdél narodowych®,
ktéra stanowczo pod wzgledem opracowania metodycznego prze-
wyzszyla wspéiczesne jej podreczniki zagraniczne.

Znakomite dzieto Lhuiliera, dostosowane do zasad, ktéremi
w dydaktyce rachunku kierowala sie Komisja, jest takze jedng z wielu

1) E. 26. Arch. Gléwne, str. 199.
’} Piramowicz. Powinnoédci nauczyciela.
3) Uwagi Piramowicza. (Arch. Gldwne E. 26, str. 202).
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jej zastug. Wprawdzie autorem byl cudzoziemiee, ale juz to samo
korzystnie o nas Swiadezy, ze wsréd mnéstwa malej wartosei 6weze-
snych dziel arytmetycznych potrafiliémy taki doskonaly podrecznik
otrzymaé i wlasnej literaturze przyswoié. Gdyby nie smutne wypadki,
jakie na kraj nasz woéweczas spadly, to mlode pokolenie, ksztalcace
sie w naukach matematycznych w mysl instrukeyj K, E. N., napewno

‘zdobyloby sig¢ na samodzielne prace w tym kierunku., Trudno zro-

zumieé, dlaczego metoda Lhuilier’a, tak bardzo cenna pod wzgledem
praktycznym i formalnym, nie zyskala sobie rozglosu za granica,
a i u nas nie przyczynila sie do posuniecia naprzéd metodyki nau--
czania. Moze stusznie przypisujg to temul), ze autor jej, nie wyka-
zawszy bledéw dawnej metody i nie potepiwszy jej ani jednem siéw-
kiem, tem samem pozwolil rutynistom ignorowaé nowa metodeg i po-
grazyé sie w bezezynnosci; wylozywszy zas swoje zasady ze spoko-
jem iScie matematycznym, zyskal wprawdzie uznanie Swiattych mezow
K. E. N,, ale nie wzbudzil wérdéd ogdlu entuzjazmu, tak niezbednego
dla przeprowadzenia w masy jakiejkolwiek nowej idei, tym zas spo-
sobem nie $ciggnal na siebie gniewu i oburzenia przeciwnikéw, ale
tez nie zjednal dla swej idei goracych zwolennikéw i apostoléw.
Dlatego tez zasady Lhuilier’a, jakkolwiek nadzwyczajnej donioslosci,
nie przeszly prawie poza obreb. jego wlasnego podrecznika. Liczne
za§ wydania tego ostatniego, kto wie, czy nie zawdzieczaly swego
bytu raczej urokowi sankeji tak wysokiej instancji naukowej, jaka
byla w oczach calego narodu Komisja Edukacyjna, anizeli uznaniu
przez og6l jego wewnetrznej wartosci?). Zresztg wydania te byly
liczne tylko w koncu 18-go i na poczatku 19-go stulecia (do 1819 r.)
t. j. wtedy, gdy kraj znajdowal sie pod §wiezym jeszcze wplywem
zbawiennego dzialania K. E., gdy dzialali ci, ktérzy wyszli ze szkot
Komisji i gdy jeszcze poziom ogdélu pod wzgledem pedagogicznym
byl bez poréwnania wyiszy, anizeli pézniej. Gdy bowiem po 22-letniej

. przerwie ukazalo sie w r. 1841 nowe wydanie Lhuiliera, powyrzu-

cano zen niektére z najcenniejszych i najwiekszg wartosé metody-
czna posiadajageych uwag i objasnien autora, np. zniesienie t. zw.
regul, opartych na stosunkach i proporjach i zastapienie ich rachun-~
kiem wnioskowania, czem wlasnie w tym czasie Hentschel®) w Niem-
czech zdobyl sobie stawe, choé ten ostatni dopiero w r. 1837—1839
doprowadzil metodyke arytmetyki w Niemczech do tego poziomu,
na jakim jg u nas 60 lat przedtem postawil Lhuilier. Lecz z cza-
sem zupelnie zatracilismy wszystkie zasady metodyczne K. E. i Lhui-
liera, o wszystkich zapomnieli§my zupelnie i nastepnie dopiero, gdy
ruch na polu oéwiaty zaczat sie na nowo budzi¢, przyswajalismy
je sobie z obeych literatur, jako zupelnie cos nowego, juz to
w tlumaczeniach, juz to w mniej lub wiecej udatrnych przerébkach,
mniej lub wiecej samodzielnych nasladownictwach. Tymczasem swia-
dectwa swoich i obcych stwierdzajg, ze za czasow K. E. nauka ma-
tematyki stala w Polsce wyzej, niz'w Niemczech. Stwierdza to

1) Eneyklopedja wychowawecza. Tom. L. Arytmetyka.
Tamze.
3) Hentschel. Rechenaufgaben elementarisch gelést. 1837.
Lehrbuch des Rechenunterrichts in Volksschulen.
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ks. Szweykowskil), a co najwazniejsza, stwierdzajg to niektSrzy
profesorowie: Niemecy. Ks. Szweykowski powoluje si¢ na opinje
Goedikego, dyrektora gimnazjum w Berlinie, ktéry przyznawal, ze
w Prusach wiele jest szkél takich, ktére sie ze szkolami K. E. nie
moga réwnaé pod wzgledem nauki, a w szezegélnosci, ze matema-
tyki o wiele lepiej uczono w Polsce, niz w Niemczech. W r. 1818
Kurjer Litewski i Gazeta Warszawska przedrukowaly wyjatek z przed-
mowy do dziela: ,Neuere Erweiterungen der mechanischen Wissen-
schaften besonders zur Vervolkommenung der Maschinenlehre von
Langsdorf (Mannheim und Heidelberg 1816), w ktérej autor, Langs-
dorf, b. prof. Uniw. Wilenskiego, ze smutkiem przyznaje, Ze ani
w Heidelbergu, ani w Erlangen, gdzie réwniez wykladal, nie spotykal
ani takiego przygotowania studentéw do studjow wyzszych, ani
tego bezinteresownego umilowania nauki, ani takiej gorliwosci, jak
w Uniwersytecie Wilenskim. :
W Erlangen® — pisze on — ,tej nieprzyjemnej doswiadezyé musialem kolei,
#e publiczne nauk matematycznych dawanie wtenczas tylko pewniejsze liczyé
moglo przyiecie, im bardziej bylo P,owierzchawne. Przeciwnie zas w Wilnie.
Gorliwo$é, z jaka tam na moje Jekeje uczeszezano, i ¢wiczenia sig w nau-
kach mlodziezy litewskiej w  Zadumienie mig niejakies wprawialy. Sala slu-
chaczéw moich réwnala sie w tym wzeledzie sali Platona i Euklidesa i zda-
“wala sie nawet w tem ich przewyZszac; 7aden bowiem student tameczny
nie wprzéd sie w przedmiocie matematyki na lekcje uniwersyteckie zalecaé
moze, poki-sie z poczatkami jej zapomoca szczegdlnie temu oddanych nau-
czycieli gruntownie nie oswoi. Nauka wyZsze] matematyki, rozniczkowego
i calkowego rachunku, tudziez wyzszej mechaniki, byla dla nich najprzyjem-
niejsza przyneta; postrzegalem na nich rodzaj znudzenia i nieukontentowania,
kiedy niektore godziny lekeyj bez uzycia wyzszej matematyki albo szczegdl-
nych jakich trudnosci przechodzily. Z prawdziwym zapalem gromadnie wy-
stepowali do tablicy dla powtérzenia zawilych dowodzen i rozwiazan, a nawet
dla objasnienia ich swemi przykladami, tak dalece, Ze Przymuszony bylem
przygotowaé liczne, lecz trudne éwiczenia dla zaspolcojenia kazdego w szcze-
gélnosei. Przybywszy potem do Heidelberguy, znalazlem toz samo, coiw Er-
langen®.

Dr. Marcin Ohm z Torunia, przeczytawszy artykul w Kurjerze
Litewskim, postanowil w Gazecie Literackiej Lipskiej Nr. 181 rok
1818 bronié¢ slawy swojej ojczyzny, lecz z jego uwag, ktore sa przy-
toczone w Pamietniku Warszawskim?), widaé, ze zupelnie podziela
zdanie Langsdorfa, tlumaczy tylko réznice miedzy Wilnem a nieniie-
ckiemi uniwersytetami tem, e w Niemczech dostep do nich ma nie
tylko mlodziez ,najmajetniejsza i najpolerowniejsza® i mogaca sie
poswiecié naukom niechlebowym nawet, bo w Niemezech oSwiata
na szersze rozlewa sie warstwy. Ubolewa on jednak razem z Langs-
dorfem, 7e uniwersytety niemieckie utracily dawnego ducha nau-
kowego. : i '

W mlodzieficach nie tleje 6w swicty ogien, ktéry ich ozywial, iZ i nauki,
chleb przynoszace (Brodstudien, Brodwissenschaften) w. duchu samej umie-
jetnosci ogarniali i zajmowali sie niemi. Wszedzie stycha¢ tylko odglos wy-
razéw: Na co mi sie to przyda? wszak mnie z tego nie beda egzaminowac.

) Ks. Szweykowski. Uwagi nad wyzszemi szkolami polskiemi w po-
réwnaniu do niemieckich. W Warszawie u ks. ks. Pijaréw. 1808.

2) Pamietnik Warszawski. Tom XII. Rok 1818. Zdanie p. Langsdorfa o mate-
matyce w Polsce, uwagi p. Ohm z tego powodu i ich rozbidr.
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Chleb jest powszechnem i prawie jedynem hastem i wszystko sig lekcewazy,
* co bezposrednio chleba zdaje sie nie przynosic¢”.

Jako gléwny Srodek zaradzenia temu Ohm wskazuje koniecz-
nosé reformy nauczania matematyki w szkolach $rednich.

,Nauki matematyczne nigdy sig nie podniosg, mowi, jezeli.mlo-
dziez, na akademje przybywajaca, nie bedzie z soba przynosita uspo-
sobienia i przygotowania do nauk wyzszych®. Stad wnosi¢ mozemy,
e mlodziez, ktéra sig ksztalcita w szkotach K. E. i w tych, ktére
z nich powstaly, przynosita z sobg i to usposobienie i to przygoto-
wanie, a ten utylitaryzm, ktory gdzieniegdzie przebija si¢ w zarza-
dzeniach Komisji, sna¢ nie byl zbyt niebezpieczny, skoro nie prze-
szkodzil potem mlodziezy naszej z takim zapalem oddawaé si¢ mate-
matyce — nauce, ktéra ,zaszezyt bez chleba przynosi®. ;

Jak kazde dzielo ludzkie, miata Komisja Edukacyjna swoje braki
i wady; wystarczylo jej czasu na dostrzezenie wielu pomytek, lecz
juz nie wystarczylo na ich poprawe. Za to jednak, co uczyni¢ zdo-
tala nie tylko dla organizacji szkolnictwa i dla podniesienia ogélnego
poziomu oswiaty, lecz i dla d tyki poszczeg@lnych przedmiotéw
nauczania, — niech je] towarzy asza=~nigdy nieprzedawniona
wdziecznosé.

&




	001001.tif
	002002.tif
	003003.tif
	004004.tif
	005005.tif
	006006.tif
	007007.tif
	008008.tif
	009009.tif
	010010.tif
	011011.tif
	012012.tif
	013013.tif
	014014.tif
	015015.tif
	016016.tif
	017017.tif
	018018.tif
	019019.tif
	020020.tif
	021021.tif

