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Dusza dziecka jest sobie sama nau-
czycielem; nauczyciel rozbudza tylkc
samowiedze uspiong, nakitadajgc wia-
sciwe barwy.

Jean Paul.
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NAUKA VN DONMIUT

+Nie marnuj gZycsenia twego na idealy. Ideal miech
bedsie dla ciebie veligijng nadsziejq, ale gyczenie swoje okvesl
stalym i niesmiennym samiavem: prvagnij lego, co wWyko-
naé mosess, a niech to, co wykonass, prowadsi cie dopiero
ku idealowi lwemu.“

W tych stlowach Zmichowskiej zawiera sie¢ prawda,
majaca szerokie zastosowanie w pracy okolo wychowania
i ksztalcenia mlodziezy. Gdy zastanowimy si¢ nad przy-
czyna wielu bledow w tej dziedzinie, gdy krytycznie zba-
damy wlasne nasze niepowodzenia, dostrzezemy niewatpli-
wie, ze wynikly one w rownej mierze z braku jasnego
uswiadomienia sobie celu i z nieobrachowania si¢ z wa-
runkami danej chwili.

Rodzice i nauczyciele przescigaja si¢ w zakreslaniu
obszernych programoéw, w stawianiu zadan dzieciom
i uczniom; ale gdy przychodzi do ich wykonania, do szcze-

golow, — chwiejnos¢ i kaprys, uleganie chwilowym wraze-

niom, nasladownictwu sasiadow, frazesom wyczytanym w naj-
nowszej ksiazce, th/gun sie. niezfiaeznie do naszego po-
stepowania. Po kazdej m anegﬂ plObIe rodzice zmieniaja,
nauczyciela, pod chw1lowym wplywum zewnetrznych oko-
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licznosci lub swego wewnetrznego nastroju nauczyciel cze-
sto zmienia metode wykladu lub sposob postepowania
z dzieckiem, a po kilku latach takiej nauki z przeraze-
niem widzimy, Zesmy nie osiagneli nawet czesci tego, co-
smy sobie zamierzyli; spostrzegamy lczne bledy i braki,
ktore juz po[)rawié za poznol...

Te wlasnie smutne a czeste objawy malych rezulta-
tow nauki domowej pobudzily mnie do pracy niniejszej.
Trescia jej bedzie rozwazy¢ szereg kwestyi, scisle zwigza-
nych z nauczaniem domowem, celem: przyjs¢ w pomoc ro-
dzicom i nauczycielom, zwlaszcza mlodym i niedoswiad-
czonym, a zarazem zacheci¢ ich do dalszych studyow pe-
dagogicznych.

Wieksza czes¢ kwestyi tu poruszonych podsunely mi
rozmowy z nauczycielkami i matkami, oraz ich zapytania
ustne i listowne, stawiane w celu zasiagniecia rady u oséb
kompetentnych;. wskazowki zas szczegolowe, jakie podaje,
sa w znacznej liczbie wyprobowane w osobistej praktyce.
Przewodnia mysla calej tej pracy jest wykaza¢ waznosc¢
dwoch rzeczy, ktore stanowia talizman nauczyciela domo-
wego, a temi sa: znajomos¢ dziecka i umiejetne rachowa-
nie sie z czasem. :

Znaé swego ucznia jest pierwszym obowigzkiem wy-
chowawcy; w tym celu trzeba tylko obserwowac, obser-
wowa( i jeszcze raz obserwowacd! Przeciwko temu w za-
sadzie nikt nie protestuje, ale w praktyce ktoz nie wy-
rzuca sobie bledow-—z nieuwzglednienia wlasnie tego wa-
runku pochodzacych. Wytlomaczenie tego zjawiska znaj-
dujemy w dwoch nader charakterystycznych zdaniach,
z ktorych jedno brzmi: ,Trzebaby chyba nic nie robi¢
dzien caly, tylko przez szklo powigkszajace na dzieci pa-
trzy¢. A ktozby tam czas znalazl na tol*—a drugie: ,Czyz
potrzebna jakas umyslna obserwacya? Kto caly dzien jest
z dzieckiem, to je bez wszystkiego pozna¢ moze!®

Oto67 zasade nasza w czyn wprowadzimy dopiero wow-
czas, gdy pozbedziemy si¢ dwoch tych uprzedzen; do-
$wiadczenie wielu nauczycieli przekonywa, Ze moZna na
obserwacye czas znalez¢ bez ujmy dla innych zaje¢; lecz
to, 7e ktos ciagle jest z dzieckiem, jeszcze o dokladnej
zZnajomosci jego nie $wiadczy.

Porozumiejmy sie jeszcze co do jednej kwestyi. Gdy
mowa o badaniu dzieci, zbieraniu spostrzezen, sumienny
nauczyciel zraza¢ si¢ moze ogromen SWego zadania. Dla-
tego, nie chcac nikogo w blad wprowadzac, zastrzegam
wyraznie, Ze nie bede tu rozstrzygala, co dla postepow
pedagogii i psychologii byloby pozadanem do zbadania,
lecz wskaze to, co kazdy nauczyciel w najgorszym razie
powinien zbada¢. W dalszych rozdziatach, rozwazymy
z osobna kazdy z tych punktow, tymczasem rozejrzyjmy
kilka dla przykladu.

Gdy mamy oznaczy¢ ilos¢ godzin nauki, dlugos¢ ka-
zdej lekeyi, sprawdimy, jak dlugo dziecko moze praco-
waé bez szkody dla zdrowia, jak dlugo moze utrzymac
uwage na jednym przedmiocie. Gdy zadajemy robote sa-
modzielna, powinnismy wiedzie¢, czy uczen zdolnym jest
spelni¢ nasze wymaganie i ile czasu mu to zajmie; gdy
rozpoczynamy pogadanki rzeczowe, zbadajmy dotychcza-
sowy zasob jego doswiadczen i wyobrazen; przy nauce je-
zyka miejmy zawsze na uwadze ilos¢ wyrazow i zwrotow
- posiadanych przez dziecko i t. d.

Taka obserwacya moze si¢ odbywac podczas lekeyi
bez ujmy dla samej nauki; nie nalezy si¢ tu spuszczaC na
laske okolicznosci, ale umyslne czyni¢ proby wtedy, gdy
nam to potrzebne; przed kazdym stanowczym krokiem
w nauczaniu zbadajmy grunt, z jakim mamy do czynienia.

Niezaleznie od tego, codzienne zajmowanie si¢ dzie-
ckiem nasuwa nauczycielowi cenne wskazowki, z ktorych
nalezy umiejetnie korzysta¢. Podkreslam wyraz: umie-




8

jetnie, przygodna obserwacya bowiem przedstawia pewne
niebezpieczenstwo zwlaszcza dla osob, rozpoczynajacych
dopiero praktyke pedagogiczna: wielu nauczycieli i rodzi-
cow grzeszy tem, iz z postrzezen przelotnie czynionych
zbyt pospieszne, a stad nieraz falszywe wyciagaja wnioski.
Dziecko rozplakalo si¢ nad jakiems ¢wiczeniem i pomimo
naszych objasnien nie bylo w stanie zadowalajaco go na-
pisac; ubolewamy wigc nad jego lenistwem, brakiem umy-
slowych zdolnosci i postanawiamy przez czas jakis nie da-
wa¢ mu zadan samodzielniejszych, sadzac, Ze sa dla nie-

go za trudne. Innym razem, toZ samo dziecko wykaze
pewien dowcip, bystros¢ w odpowiedziach: stad znow zlu-
dne pojecie o jego nadzwyczajnych zdolnosciach; nauczy-
ciel zapomina o swem dawniejszem postanowieniu i wpada

W przeciwna ,ostatecznos¢, — wymaga za wiele. W uczniu
swoim lub uczennicy widzimy kolejno (zwlaszcza gdy nie-
wiele dzieci rownego wieku mamy sposobnos¢ poroéwny-
wac) wszelkie mozliwe braki, ktore nas niepokoja lub za-
lety, ktore nam daja przesadne i falszywe wyobrazenie
o zdolnosciach i charakterze dziecka.

Latwo wyobrazi¢ sobie, jak nieprawidlowo rozwija
si¢ umys! dziecka w takich warunkach; lecz czyz to do-
wodzi bezuzytecznosci czynienia postrzezen? .Czy nas to
powinno powstrzymywa¢ od uwzgledniania indywidualno-
sci dziecka? Cala tajemnica powodzenia na tej drodze
lezy w malej zmianie, jaka nietrudno wprowadzi¢: gdy w za-
chowaniu dziecka przy nauce cos nas uderzy, zaciekawi,
zaniepokoi, nie spieszmy si¢ z zapytaniem — co stad wy-
nika, lecz pierwej zbadajmy przyczyne. Znajac zrodlo zle-
g o, latwiej mu zaradzi¢; rozpoznawszy czynniki, jakie nam
dopomogly do otrzymania dobrego rezultatu z naszej pra-
cy, natrafimy moze na wskazowke co do dalszego poste-
powania.

—Ea gy

Gdyby to zycie bylo pcematem, gdyby kazde zycze-
nie moglo si¢ spelnia¢ natychmiast toby nauczycielowi po
nabyciu koniecznej w swym zawodzie wiedzy, po zbada-
niu indywidualnosci dziecka, zadna juz rada nie byla po-
trzebna. Lecz dobrym rezultatom naszej pracy staja na
przeszkodzie ro6zne okolicznosci zewnetrzne, niezalezne od
nauczyciela i ucznia. Przy wykonaniu naszych zamiarow
musimy takzZe rachowac sie z warunkami, w jakich nauka
si¢ odbywa; do nich naleza wplywy otoczenia, plany ro-
dzicow co do dalszego wyksztalcenia dziecka, ilos¢ godzin
nauki przez nich wyznaczonych i t. p.

Rachujmy sie zawsze z tem, co uczen umie, bez wzgle-
du na to, jaka metoda go uczono; rachujmy sie z tem,
ile lat mu pozostaje do ukonczenia nauki; rachujmy sie,
gdy chodzi o zakreslenie programu na rozpoczynajacy sie
rok szkolny, o podzial kursu na kwartaly i miesigce na-
uki; rachujmy sig, gdy chodzi o rozklad czasu na kazdej
pojedynczej lekcyi. Taki Scisly rachunek nieraz nam mo-
ze przyjdzie czyni¢ z przykroscia, ale zawsze si¢ przyda:
dopiero w jego swietle zobaczymy, co zrobi¢ mozna; przy-
muszeni koniecznoscia, nieraz ograniczymy ilos¢ przedmio-
tow lub sciesnimy rozmiary kursu, lecz to nam nie prze-
szkodzi do osiggniecia glownego naszego celu. Nauczyciel bo-
wiem i nauczycielka domowa powinni wzia¢ sobie za de-
wize stowa Zmichowskiej, od ktorych zaczelismy: , Pragnij
lego, co wykonac mozess, a niech to, co wykonass, prowa-
dsi cie ku idealowi fwemu.“
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Pcrozumienie rodziecdw i nauczyeieli.

ik

Rodzice, umawiajacy nauczyciela lub nauczycielke,
powinni okresli¢c jasno swe zadania i zadecydowac, jaka
pragng dzieciom swym da¢ edukacyer —do jakiego zakla-
du naukowego maja by¢ one po pewnym czasie oddaner—
a nawet: na jakie przedmioty szczego6lny nacisk ma by¢
kladziony? Im umowa szczegOlowsza, tem lepsza, gdyz
zabezpiecza od poOZniejszych nieporozumien. Coz wszakze
ma czyni¢ nauczyciel, jesli warunki stawiane mu s3 z ra-
- cyonalng metodyka sprzeczne, lub niepodobne do spelnie-
nia? Najprostszy sposob: wypowiedzie¢ spokojnie lecz
szczerze swe zdanie, albo nie zobowigzywac si¢ odrazu;
poprosi¢ o pare tygodni czasu na bliZsze poznanie dzieci
i ich zdolnosci, a dopiero po tym terminie stanowczo nie-
mozebnos¢ wymagania wykaza¢. Jest to jedyny rozu-
mny sposéb postepowania, ktory nigdy z rozumnymi ludZmi
nie zawodzi.

Coz jednak bedzie, jezeli rodzice stanowczo obsta-
waé zechca przy swych wymaganiach? Pani X. kaze swa
céreczke od rana do wieczora rozwija¢, a pod tym wy-
razem rozumie ciagle opowiadania o krajach i ludach,
zwierzetach i roslinach, fabrykach i wynalazkach, zaba-
wianie dziewczynki lamigtéwkami i loteryjkami naukowe-

e e

mi, i krzywi sie na nauczycielke, Ze pozwala dziecku ba-
wi¢ sie wedlug wlasnego upodobania. Pani Y. gwoli Za-
daniu wyzszego wyksztalcenia kobiet, zakreslita tak po-
stepowy program dla swej trzynastoletniej corki, Ze dziew-
czynka juz nie ma czasu na drugie $niadanie, a tem mniej
na przechadzke. A pani Z! O! ta przynajmniej nie znu-
dzi jednostajnoscia; odezwanie sie jej bowiem kazde jest
prawdziwa dla nauczyciela niespodzianka: dzis Zada, Zeby
jej synka uczy¢ scisle wedlug programu szkolnego, aby
Stas od wakacyi koniecznie wstapil do pierwszej klasy gi-
mnazyum; jutro ostrzega, aby jej dziecka, bron Boze! nie
przecigza¢ — moze sobie dluzej uczy¢ si¢ w domu, nie ma
potrzeby si¢ sSpieszy¢; pojutrze kaze jak najbaczniejsza
uwage zwr6cic na jezyki obce, zwlaszcza konwersacye,
a w tydzien, kto wie, czy nie wystapi energicznie przeciw
francuskiej paplaninie, o inny jaki upominajac si¢ przed-
miot, Nauczyciel bywa niekiedy zmuszony twardemi wa-
runkami zycia stosowa¢ si¢ do zadan bezzasadnych, na-
wet do kaprysow.  Ale czy podobna czyni¢ go i w takim
razie calkowicie odpowiedzialnym za ujemne wyniki jego
pracy?

Zupelnie inaczej przedstawia si¢ matka prawdziwie
oswiecona i pojmujaca swe zadanie. Stara si¢ ona poznac
dobrze charakter i zdolnosci swych dzieci, wie w kazdym
czasie, jaki jest ich poziom umyslowy, umie program nauki
obmysli¢ i postawi¢ nauczycielce tylko takie wymagania,
ktore z istotnem dobrem dziecka sa zgodne. Mimo to, nie
uwaza sie za nieomylna, gdyz wie, ze praktyka moze uja-
wniaé¢ bledy metody lub srodka, ktéry ogolnie uwazaja za
najlepszy; wie, Ze pilna obserwacya dziecka zmusza nie-
kiedy do odstapienia od pierwotnych planéw i nie lekce-
wazy uwag sumiennej nauczycielki.

Obowigzkiem rodzicow jest uczyni¢ dobry wybor nau-
czyciela, Nie mysle w tem miejscu rozwodzi¢ si¢ nad ty-
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mi, u ktorych wzglad materyalny przewaza nad wszystkiem,
nie moéwie o tych, ktéorym nadewszystko imponuje blaga,
lecz zwroce uwage na inny objaw, bardzo charaktery-
styczny w stosunku niektérych matek do nauczycielek.
Zdarza sie widzie¢ i slysze¢ osoby wyksztalcone,
mujace w taki sposob: ,Trudno o nauczycielke, ktorej wy-
klad i postepowanie bylyby bez zarzutu, a gdyby sie taka
znalazla, nie przystalaby pewno na nasze skromne wa-
runki; wezme wigc taka, jaka sie trafi, a sama w to wgla-
da¢ bede, aby wszystko szlo porzadnie.“

Co6z stad wynika? Matka nie zadaje sobie trudu po-
zna¢ pedagogicznego uzdolnienia kandydatek, poprzestaje

rozu-

co najwyzej na spytaniu kazdej: gdzie konczyla nauki?
czy ma patent rzadowy? czy posiada jezyki obce, muzy-

ke’ —i na tem koniec. Nie, to dopiero poczatek dla owej-

szczesliwej, ktora zostala wybrana. Z chwila, gdy przyj-
mie miejsce, lub zacznie na lekcye przychodzi¢, czeka ja
niejedno przykre doswiadczenie. Matka z gory dyktuje
wymagania; nauczycielka wykazuje niemozebnos¢ niekto-
rych, matce si¢ to nie podoba, wigc uznawszy nowoprzy-
byla za osobe zarozumiala, krepuje ja coraz bardziej, od-
bierajac wszelka swobode dzialania;— koriczy sie to bar-
dzo czesto zerwaniem umowy po kilku miesigcaeh. Wow-
czas matka z gory zapowiada, Ze nie chce juz nauczy-
cielki zbyt madrej, ktoraby jej przy kazdej sposobnosci
oponowala i bierze jaka mlodziutka, niesmiala panienke,
co sama $wiezo opuscila tawke szkolng. Mloda osoba nie
sprzeciwia si¢ niczemu, ale niestety! nie jest nawet zdolna
zastosowac si¢ nalezycie do danych sobie wskazowek; po-
mimo wiec bacznosci matki, nauka dzieci wciaz chroma.
Nauczycielce robi si¢ uwagi, wyrzuty: z poczatku bardzo
delikatnie, w cztery oczy, pézniej z pewna niecierpliwo-
scia, a co gorsza, wobec dzieci, ktére traca przez to sza-
cunek dla swej przewodniczki. I tak brnie si¢ coraz da-
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lej... Osoby uczace zmieniaja sie czesto, a dzieci cierpie¢
muszg za wszystkie popelnione omylki i nieporozumienia
miedzy wychowawcami.

Nalezy tedy pozby¢ si¢ blednego mniemania, jakoby
zfa nauczycielka przy nadzorze matki mogla dobrze uczyé.

Wybor nauczyciela w praktyce nastrecza niekiedy
trudnosci, ale cofa¢ si¢ przed niemi nie wolno.

Przedewszystkiem rozumni rodzice staraja sie poznac
osobe, ktorej dzieci swe maja powierzy¢; wypytuja wiec
nietylko o s$wiadectwa szkolne, patent, znajomos¢ jezy-
kow i muzyki, lecz takZze o jej uzdolnienie ogoélue i peda-
gogiczne. Jezeli chodzi o nauczyciela poczatkowego, za-
pytujemy przedewszystkiem, czy i o ile studyowal peda-
gogike, czy zajmowal sie juz malemi dzie¢mii w jaki spo-
sOb prowadzil z niemi nauke. Golostowne zapewnienie,
a nawet szumny frazes ,o metodzie pogladowej* nie po-
winien wystarcza¢, nalezy wejs¢ w blizsze szczegoély i zba-
da¢, czy istotnie bgdzie umial wzia¢ sie do rzeczy. Gdy
mamy jednemu nauczycielowi powierzy¢ wyktad wszystkich
przedmiotow ze starszemi dzie¢mi, powinnismy z gory
przewidzie¢, Ze nie znajdziemy takiego, ktoryby wszystkie
nauki w rownym posiadal stopniu; bardzo wiec na miej-
scu beda pytania: jaki zaklad naukowy ukonczyl? czy
i o ile ksztalcil si¢ sam po jego ukonczeniu? w jakim kie-
runku prowadzi swe studya naukowe? Do ktorych przed-

miotoOw najwigcksze ma zamilowanie i najlepiej umie wy-
klada¢? W czem jest mniej biegly i czego podejmuje sie
mniej chetnie?

Jezeli si¢ okaze, iz kandydat lub kandydatka wpra-
wdzie wszystko wykladaja w zakresie gimnazyalnym, ale
wlasna ich wiedza w niczem nie przewyzsza tego, co znaj-
duje sie¢ w podregcznikach szkolnych; albo ze slabg ich
strong stanowiq te wlasnie przedmioty, na ktore pragneli-
bysmy nacisk polozyé — umowa nie powinna przyjs¢ do




skutku, a oszczedzi sig tym sposobem wiele przykrosci
obustronnych.

O ile sami nie jestesmy pewni swego sadu, zasiega-
my rady pedagogoéw, specyalistow, przeloZonych szkot itp.,
sfowem os6b, na ktorych zdaniu mozna polega¢. Naleza-
foby tez pozna¢ nauczyciela nietylko pod wzgledem wy-
ksztalcenia lecz i charakteru, ale jestto kwestya zbyt skom-
plikowana a nawet drazliwa, aby mozna dawa¢ rady po-
zytywne.

Z wyjatkiem wypadkow krancowych t. j. takich,
w ktorych nauczycielowi domowemu dowiedziona zostata
niesumiennos¢, nieuczciwos¢ lub inne wieksze wykrocze-
nie w stosunku do pracodawcoéw; zarzuty, jakie uslyszy-
my ze strony tych, w ktorych domu przebywal poprze-
dnio, zazwyczaj w polowie tylko sa stuszne: niedobranie
si¢ charakterow moze pomiedzy ludzmi wytworzy¢ szereg
nieporozumien, doprowadzajacych do rozstania nawet z oso-
ba najlepsza w sSwiecie, ktora gdzieindziej otaczaja zyczli-
woscig 1 powazaniem. To samo odnosniec do pochwal:
osoba, ktora nam rekomenduje nauczyciela lub nauczy-
cielke, pomimo nalegan nie powie nic o ich brakach, bo
nie chce swemu protegowanemu popsu¢ opinii; niekiedy
zas niepodobna mie¢ o to pretensyi, bo mozna kogos zna¢
z najlepszej strony, spotykajac go w towarzystwie, pracu-
jac z nim wspoélnie, a mimo to nie wiedzie¢, jakim jest
lub bedzie w stosunkach codziennych. W tym razie wie-
cej musimy liczy¢ na swoj zdrowy rozum, na znajomos¢
ludzi, niz na czyjekolwiek zdanie.

Skoro poszczescilo si¢ rodzicom w wyborze nauczy-
ciela, nalezy dziala¢ z nim w porozumieniu — ideatem bo-
wiem metodyki jest w tym razie wspolna i zgodna praca.

Wychowanie umyslowe, nauka nie konczy sie na
lekeyi; po za nia obejmuje ono wiele drobnych lecz wa-
znych czynnikoéw, jak odpowiedzi na zapytania dziecka,

objasnienia okolicznosciowe, dotyczace przedmiotow i zja-
wisk najblizszego otoczenia, dobér odpowiedniej lektury,
w czem nie nauczyciele, lecz rodzice glownymi sa dzia-
taczami. Udzielajac objasnien dziecku, przedewszystkiem
odwolajmy sie do istniejacych juz w umysle pojeé, kto-
re wiaza sie z danym przedmiotem. Jakze wypelni to za-
danie matka, ktora nie wie, co wlasciwie jej dziecko umie,
jakie posiada wiadomosci z kazdej dziedziny? OdpowiedZ
jej, niedos¢ przystepna, zamiast nauczy¢, sprawi tylko za-
met w malej glowce. Nieraz znow wypadnie, nie czeka-
jac pytania, zwr6ci¢ uwage dziecka na to lub tamto, po-
kaza¢ na wsi czy w miescie rzecz niejedna, opowiedzie¢
zdarzenie historyczne lub legende, przywiazana do pewnej
miejscowosci; ¢6z w takim razie za punkt wyjscia postu-
2y, jesli nie znamy z calg dokladnoscia umystowego wi-
dnokregu stuchacza? Natomiast jakiez sie wdzigczne tu-
taj otwiera pole dla matki, ktora stale interesuje si¢ nauka
swych dzieci; moZe ona przy sposobnosci wskazywat w o-
toczeniu to, co sie wiaze ze slyszanymi przez nie wykla-
dami i wynajdywac liczne zastosowania nabytych wiado-
mosci do praktyki, do zycia, lub podsuwac¢ ksigzki odpo-
wiednie poziomowi umystowemu i usposobieniu czytelnikow.
Lecz nietylko dla dobra dzieci, ale i dla wlasnego spoko-
ju, dokladna znajomos¢ ich postepéw jest konieczna.

Nauczycielkom zdaje sie nieraz rzecza ogromnie przykra,
owo wypelnianie coraz to innych wymagan, sluchanie bo-
daj najdelikatniejszych wymowek; lecz gdyby weszly cza-
sami w polozenie matki, do ktoérej mimowolna czuja ura-
zg, miejsce gniewu zajeloby szczere wspolczucie. Matka
jest niby niezalezna od nikogo kierowniczka wychowania,
wszyscy jej to przyznaja; przeciez kazdy krewny, kazda
przyjaciotka, sasiadka lub znajoma czuje sie w obowiazku
czyni¢ jej rozmaite uwagi w tym przedmiocie, a macie-
rzynskie sumienie odezwie sie nieraz niespokojnie: ,Mo-
Ze maja slusznos¢? moze nalezaloby is¢ za ta rada?“
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Innym razem kto$ nawpél zartem, nawpol seryo za-
cznie egzamin, dzieciak si¢ zmigsza lub nie zrozumie py-
tania, matce przykro, Ze nie popisala sie jej pociecha,
z bolem wiec serca slucha tysiacznych nauk o edukacyi,
ale nazajutrz dalejze na nauczycielke.

Gdyby jednak matka interesowala sic wyktadem nie
w chwili, gdy ktos zwroci na to uwage, lecz zawsze, sce-
ny takie nie mialyby miejsca. Nie truloby jej spokoju zdzi-
wienie 0sOb trzecich, Ze dzieci jej tego lub owego nie
uczyly sie jeszcze, ta a nie inna metoda, wedlug tej a nie
tamtej ksigzki sa prowadzone; nie doznawalaby tyle przy-
krosci z powodu, Ze jej coreczka lub synelk mniej sa w na-
ukach posunigci od swych znajomych rowiesnikow, gdyz
wiedzialaby, co i w jakim celu czyni nauczycielka,
a przytem rozumialaby dla czego tak, a nie inaczej po-
stepuje; niekiedy zrobilaby jej jaka uwage, a nawet za-
rzut, lecz przewodnig jej mysla mnie byloby upokorzenie
nauczycielki. Owszem, zarzut ten stanowilby tylko po-
budke do zobopoélnego rozpatrzenia programu i szczego-
low wykonania, z wylaczeniem ze stron obu wzgled6w mi-
losci wlasnej i wiary w swoja nieomylnos¢. O! bo dla na-
uczycieli wspoludzial rodzicow jest pozadany. Sztuki naucza-
nia nie mozna posigs¢ odrazu, lecz zdobywamy ja stopnio-
wo przez studyowanie dziel specyalnych, a przedewszyst-
kiem przez doswiadczenie. Dzieli¢ si¢ zatem swojem do-
swiadczeniem z nauczycielami jest zobopoélnie dla stron
obu z niezmierna korzyscia.

LL.

Audiatur et altera pars! Zarysowawszy w krotkosci
obowiazki rodzicow, zwracamy si¢ z kolei do nauczycieli,
aby rozwazyC wraz z nimi, jak postepowac¢ naleZy wobec
wymagan pracodawcow:

Za pierwszy warunek postawimy tu—umiejetnosé stucha-
mia, polegajaca na dobrem zrozumieniu, czego wlasciwie od
nas zZadaja, na takiem przeniknigciu mysli mowiacego, aby
przy wykonaniu jego wymagarn, wszelkie zapytania odnosnie
do szczegolow byly zbyteczne. Nauczyciel spokojny, takto-
wny, nie unoszacy sie po uslyszeniu jakiegos falszywego po-
gladu i biegly w swoim zawodzie, zdolnym bedzie w razie po-
trzeby przekonaé rodzicow, zZe zadanie ich sprzecznem jest
z pedagogika lub niepodobnem do spelnienia. Azeby je-
dnak osiagna¢ to w zupelnosci, niedos¢ posiada¢ wymie-
nione wyzej przymioty, trzeba jeszcze wlada¢ inng pote-
ga — budziC zaufanie swem wyksztalceniem, swoja Wwyz-
szoscia umyslowa. Zdarzalo nam sie obserwowaé dwie
pelne dobrych checi osoby, ktore przeciez lekcewazyly sie
wzajemnie dla bardzo blahej napozoér przyczyny: dla ro-
znicy zrodel, z ktérych czerpaly wiedze. Matka, oso-
ba juz starsza, byla przywigzana do pewnych ksiazek,
metod, ktore oddawna wyszly z uiycia, podczas gdy mlo-
dziutka nauczycielka stala na dzisiejszym poziomie nauki.
W innym domu quasi-postepowi rodzice chwytali sie gwal-
townie wszystkiego, co im najswiezsza reklama dzienni-
karska zachwalila, a nauczycielka, zbrojna doswiadczeniem,
obstawala przy rzeczach wyprobowanej wartosci. Na wszy-
stkie dowodzenia nauczycielki znaleziono najsilniejszy ar-
gument: ,Wszakze pani tej ksigzki (metody, srodka i t. p.)
nie zna, dlaczeg6z ja pani potepia?® Niestety! istnem nie-
podobienstwem zna¢ wszystkie podreczniki i metody, srod-
ki 1 srodeczki pedagogiczne, jakie byly lub sa w uzyciu.
Niemniej, dobry nauczyciel winien nietylko wiedzie¢, jak
i co czyni¢ nalezy, ale siegna¢ do zrédla, z ktérego wy-
plynely te wszystkie zasady i przepisy, aby wyjasni¢ sobie:
dlaczego i w jakim celu tak postepowa¢ trzeba? Co
wigcej, zna¢ powinien przgsslesé swego przedmiotu, wie-
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dzie¢, jak przedtem uczono i w czem lezal blad dawnego
systemu; znaé¢ terazniejszos¢, a zwlaszcza kwestye, wzgle-
dem ktérych zdania pedagogbw i publicznosci sa podzie-
lone; a zarazem umystem siggaé w przyszlos¢, podazac za
postepem czasu, z ktorym sie wszystko rozwija i dosko-
nali, Tak pojete wszechstronne wyksztalcenie pedagogiczne
jest sila, ktora uzna¢ musza rodzice i ono stanowi¢ winno
ideal mlodych adeptow i adeptek sztuki nauczycielskiej.
Ze idealy jednak dla malej tylko czastki sa dostepne, mu-
simy nizsze troche Zzadanie postawi¢, jako nieodwolal-
ne dla wszystkich, ktorzy chca sumiennie i umiejgtnie
spelnia¢ podjete obowigzki.

Niechaj kazdy, kto bierze posade prywatnego nau-
czyciela, zechce zawczasu obznajmi¢ si¢ dokladnie z pro-
gramem, obowigzujacym w zakladach naukowych, a be-
dzie mogl z wieksza pewnoscig decydowaé o przygotowa-
niu ucznia do danej klasy; niech zechce dowiedzie¢ sig
od starszych kolegow o rozpowszechnionych zapatrywa-
niach rodzicow, ktorzy edukacye dzieci prowadza w do-
mu, aby moégl dobrze zda¢ sobie sprawe, do czego
bedzie si¢ musial stosowac, a czemu dla dobra. wzrastaja-
cej generacyi nalezaloby przeciwdziala¢; niech wreszcie
uwaza za swOj obowigzek: pozna¢ najlepsze podre-
czniki w kazdej galezi wiedzy, ktora wyklada, oraz rze-
czywista wartos¢ podrecznikow, cieszacych sie
wsréd ogbtu wzietoscia, a to wszystko ulatwi mu
znacznie porozumienie sie¢ z pracodawcami. Niezawsze
jednak nawet swiattemu i taktownemu nauczycielowi uda-
je si¢ przekona¢ rodzicow o niestusznosci ich Zzadania;
w wielu razach musi ustapi¢; czyz wowczas zrywac zu-
pelnie powinien z racyonalng metoda wyktadu? Bynajmniej!
Teraz wlasnie trzeba sobie uprzytomni¢ zasady pedagogiczne,
aby nauka wydala dobre owoce, pomimo Ze jest prowa-
dzona w warunkach utrudnionych, a wigc, czyniac pewne

ustepstwa wymaganiom rodzicow, lagodzi¢ zarazem ich
szkodliwos¢ calg sila swej wiedzy pedagogicznej ).

Niema trudnego polozenia, ktorego szkodliwosci nie
moZnaby zmniejszy¢; lecz nalezy zabierac sie do tego do-
piero wowczas, gdy nie pomoglo szczere przedstawienie
rzeczy rodzicom. Zachecajac wigc nauczycieli do mozli-
wych ustepstw, niemniej sprawe te polecamy rozwadze
ojcow i matek, ktorych obowiazkiem nie dopuszczaé do
takich przeszkoéd w prawidlowym rozwoju dzieci.

Z pokoju dziecinnego do ézkolnego.

Rodzice czesto zapytuja, w jakim wieku dziecko po-
winno zaczal sie uczyc? Na to jest jedna tylko odpowiedz:
wtedy, gdy bedzie moglo uczy¢ sie bez szkody dla zdro-
wia i umystu. Jezeli szescioletni malec rozwija sie dobrze
fizycznie, jest zdrow i silny, jezeli wlada dostatecznie wla-
snym jezykiem, jezeli umie zapanowaé¢ nad swa ruchliwo-
scig 1 skupi¢ uwage, czy to przy zajeciu' recznem,. czy
podczas naszego opowiadania; jezeli nadto odczuwa po-
trzebe nauki, zadajac pytania, dotyczace tego, co widzi
i slyszy w otoczeniu — mozemy smialo zamieni¢ okoliczno-
sciowe pogadanki na systematyczne lekcye, dodajac na-
wet do nauki o rzeczach i opowiadan, ktore rozpoczeli-
smy wczesniej, poczatki czytania i pisania, dobra pro-
wadzone metoda. Jezeli jednak dziecko w tym wie-
ku jest watle, slabowite, szybko sie nuzy nawet w za-
bawie, nie rozumie drobnej bajeczki, prostym napisanej
jezykiem, nie ma tyle wytrwalosci, aby pie¢ minut w ten
sam zajmowalo si¢ sposob, gdy za$ chcemy z niem po-

) Dalsze rozdzialy niniejszej pracy dostarcza czytelnikowi
przyktadow postepowania w takich trudnych razach.
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gawedzi¢, stucha bezmyslnie, lub wyrazne daje oznaki
znudzenia,—nie zmuszajmy go do ksiazki jeszcze rok caly.
Postarajmy sie¢ natomiast wzmocniC je fizycznie, postaraj-
my si¢ wynalez¢ jaka zabziwe; lub zajecie reczne, ktoreby
w niem zywy budzilo interes —niechaj si¢ rusza, patrzy,
slucha, a tym sposobem wyrabia niezbedna do nauki uwa-
ge. Inaczej, wyrzadzimy dziecku krzywde, ktorej skutki
odbi¢ sie moga na calem jego dalszem Zyciu.

Oto np. malec, ktory moze odznaczy sie kiedys wybitne-
mi zdolnosciami w pewnym specyalnym kierunku, lecz
w dziecinstwie rozwija sie¢ powoli, jakby oszczedzal sily
na przyszlos¢; nie zrozumiano tego, zapedzono chlopca
zbyt wczesnie do nauki, uznano za nieuka i zniechecono
go do pracy porzadnej i systematycznej. Wprawdzie rze-
czywiste zdolnosci okaza si¢ predzej czy pOzniej 1 Ow
oslawiony nieuk stana¢ moze wysoko, ale nikt tego do-
kladnie nie obliczy, ile wychowawcy postawili mu zapor
do prawidlowego rozwoju.

A oto wypadek przeciwny. Mamy dobrego, potulne-
go chlopezyne, ktorego zdolnosci nie przechodza sredniej
miary, lecz matka w zaledwie 5-letnim malcu nadzwyczajna
upatrzyla inteligencye, i przedwezesnie zapedzila do ksiazki.
Co6z stad wynika? Umyst cudownego dziecka, po dwoch
lub trzech latach nadmiernych wysitkow, okazuje reakcye—
i niedoszly geniusz staje si¢ coraz mniej zdolny do pracy
umyslowe;j.

Niektore matki, przerazone podobnymi wypadkami,
taki z nich wyciagaja wniosek: ,Nie udala si¢ tam nauka,
bo odrazu traktowano ja powaznie: dziecko {rzeba na-
przod oswoi¢, zachgci¢, uczy¢ zabawka.“ Od takiego ro-
zumowania jeden krok tylko do systemu,- ktory pozwalam
sobie nazwaé sentymenialnym, a w zastosowaniu taka
mniej wiece] przybiera forme: Dla oswojenia dziecka z na-
uka, matka zajmuje si¢ niem sama, lecz nie przeznacza

na ten cel zadnej stalej wsrod dnia godziny, nie uklada
sobie zadnego planu, nie czyni zadnych przygotowan do
pracy nad rozwijaniem umysiu dziecka, nie rozwaza ani
celu, ani srodkéw tej pracy, bo to pedantyzm zbyte-
czny. Coreczce przeciez wszystko jedno, kiedy 1 w ja-
kich okolicznosciach pokaze sie jej pare liter w tytule
gazety, innym razem, ot tak dla zabawki, poleci sic malej
papuzce powtarza¢ za soba kilka wyrazow francuskich,
mozna ja tez wyuczyC jakiej dluzszej bajeczki dla popisu
przy gosciach; mozna opowiadac cos pouczajdcego, a w ra-
zie braku czasu lub konceptu da¢ dziewczatku do rak
ksiazke pelng rycin do ogladania: wszakze i stad dzieci
odnosza, korzysc.

Niestety! korzys¢ to bardzo problematyczna. Dzie-
cko, prowadzone w ten sposob do jakiego 8-go lub
9-go roku zycia, przywyka uwaza¢ nauke za jedno z za-
bawg, nie rozumie potrzeby skupienia uwagi przy le-’

kcyi, dokladnosci w zadaniach, a tem mniej porzadnej
i starannej pracy, sumiennego spelniania obowigzkow; przy-
wyka do niedbalstwa, roztargnienia i nicakuratnosci, Co
gorzej, nieprzyzwyczajone do myslenia, do zastanawiania
si¢ nad kazda odpowiedzia, do zdawania sobie sprawy
z tego, co z ust matki slyszalo, do rozumienia tego, co

za nig powtarza, jest w pozniejszym czasie niesamodziel-

-ne, niezaradne, gorzej obserwuje i mmiej logicznie mysli

od dzieci, ktére poprzednio nie uczyly sie wecale.

Gdy starsze dzieci maja juz nauczyciela lub nauczy-
cielke, ahz’tjmlodsza pociecha zbliza si¢ do wieku szkol-
nego, przyprowadza ja matka pewnego picknego poran-
ku na lekcye rodzenstwa i oznajmia, ze nie idzie jej by-
najmniej o nauke wlasciwa: niech dziecko tylko si¢ przy-
stuchuje, jak inni sie ucza, a jesliby zbywal jakis kwa-
dransik tub poél godzinki czasu, to juz bedzie dla niego.
Nauczycielki i nauczyciele zazwyczaj nie robig kwestyi




o taka drobnostke, a przeciez... nie moge pochwali¢
zgodnosci ich w tym wzgledzie. Bo zwazmy tylko: na-
uczyciel, choc¢by najwznioslej, najszlachetniej pojmowal
swe zadanie, najdalej stal od podobienstwa z peda-
gogicznym rzemieslnikiem, ktory o tyle pracuje, o ile
mu placa — jest tylko czlowiekiem i jako czlowiek ma
sklonnos¢ spelnia¢ wszelkie swe obowiazki w sposob, kto-
ryby jak najmniej przyczynial mu klopotu. Wie on, ze
gdyby zajal si¢ malcem zbyt gorliwie, moglaby stad wy-
nikng¢ strata dla starszego ucznia, do ktorego zostal umo-
wiony. Niech lepiej Jas nic nie umie, byleby Franek zdat
do gimnazyum, bo o to mieliby rodzice pretensye. Franek
wigc si¢ uczy, a Jas stucha, nie rozumie i nudzi sie; zale-
cono mu by¢ cicho i pytaniami nie przeszkadza¢ bratu,
wigc milczy i dochodzi do przekonania, iz lekcya to nic
zabawnego.

Racyonalne nauczanie powinno by¢ dalszym ciagiem
tej pracy, ktora od pierwszych chwil Zycia nieswiadomie
w umysle dziecka si¢ odbywa, a poznanie otaczajacego
swiata ma na celu. Nalezy tu prowadzi¢ dzielo, ktoremu
swobodne pogadanki z matka daly poczatek, slowem ko-

nieczna jest wtedy nauka o rzeczach, poprzedzajaca czy-

tanie i pisanie i rownolegle z niem postepujaca. Lecz coz
nauczyciel zrobi¢ moze przez kwadrans, zwlaszcza wo-
bec pogladéw rodzicow Jasia, ktorzy uwazaliby za zle, Ze
ten czas poswieci si¢ na jakies pogadanki i opowiadania,
zamiast uczy¢ czyta¢? Rad nie rad, godzi sie biedny pe-
dagog z losem, kaze dzieciakowi pare wierszy przeczytac,
podpisze jakies kreski i na tem poprzestaje;—na rozwija-
nie zas postrzegawczosci i myslenia, na nadawanie nauce
Zywotnego interesu, nawet na konieczne objasnienia abso-
lutnie brak czasu.

Whbrew wlasnemu przekonaniu zrzec sie on tez musi
pézniej wszelkich robot samodzielniejszych. Jasio pisze
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w czasie lekeyi Franka, jesli wigc zada¢ mu cCwiczenie,
zmuszajace do myslenia, przerywa mu wyklad czestem py-
taniem: czy tak, prosze panal albo placze wobec napo-
tkanej trudnosci i znoéw przeszkadza bratu, ktéry teraz
wlasnie przed samym egzaminem najwiecej ma rcboty.

Jedyna wiec rada: kaza¢ przepisywa¢ po kilka stronnic

odrazu; uczen bedzie zajety i nie bedzie nikomu zawadzal.
Wszystko w ten sposob daje sig pogodzi¢; tylko.... za lat
pare uslyszymy utyskiwanie na niechec i niezdolnos¢ do
nauki duzego juz Jasia, a przy zmianie nauczyciela kwe-
stya braku dobrych poczatkow z pewnoscia na wierzch
wyplynie.

Widzac z tych przykladow, ze postepowanie podo-
bne nie prowadzi do celu, uczyimy z niem rozbrat zu-
pelny; nie zaczynajmy nauki wczesniej niz w polowie sio-
dmego roku (moéwimy o dzieciach przecietnej inteligencyi),
lecz w tym terminie przystapmy do dziela z cala gorliwo-
$cia i z nalezytem uwzglednieniem zasad metodyki.

A teraz pare uwag co do zachowania sig wycho-
wawcow w tej waznej dla dziecka chwili. Staraniem ich
by¢ powinno, aby dziecko nie zasiadlo do pierwszej lekceyi
z jakiems bezpodstawnem uprzedzeniem. Chlopiec, kto-
rego czesto straszono slowami: ,Jak bedziesz niegrzeczny,
przyjme do ciebie nauczyciela,“ dziewczynka, ktorej mo-
wiono: ,Jestes nieuwazna i roztrzepana, dam c¢i wigC nau-
czycielke, ktora sie bardzo ostro z toba obchodzi¢ be-
dzie,“ bywaja tak zaleknieni, Ze najlagodniejsza osoba
z trudnoscia zjedna sobie ich zaufanie—rozsadna wigc ma-
tka ani sama tak si¢ nie odzywa, ani starszym dzieciom
na straszenie nauka i nauczycielem nie pozwala.

Wysmiewanie sie¢ z osoby, ktora ma udzieli¢ dzie-
cku pierwszych poczatkow, lekcewazenie jej w obecnosci:
malca rowniez jest niestosowne.




Powiem nawet, Ze i naodwrét, przesadzone pochwaly,
ktore matka wyglasza dla wzbudzenia wiekszego szacunku
do nauczycielki, jakkolwiek dla usposobien bierniejszych
stanowig dobra suggestye, wprost przeciwny odnies¢ moga
skutek z dzie¢mi o wczesnie rozbudzonym zmysle kryty-
cznym. Malec taki pozna, Ze nie bez pewnego celu wy-
stawiaja przed nim nauczycielke i bedzie o tem pamictal,
gdy pozniej zdarzy mu sie by¢ swiadkiem jakiegos niepo-
rozumienia miedzy ta doskonaloscia a matka. Jesli w kil-
ka lub w kilkanascie miesiecy nasta;pi zmiana nauczycielki
1 z kolei rZeczy, nowo przyjeta bedzie wynoszona pod nie-
biosa, a poprzednia ganiona, wtedy w glowce jego moze
blysna¢ mysl, Ze mamusia nie zawsze mowi prawde. I nie-
jako ma slusznos¢! Pocoz dziecko w blad wprowadzac?
Zaczyvna si¢ uczyC, niech sie dowie, ze to nic trudnego
ani przykrego, ale Ze tez to nie Zadna zabawka, i ze po-
winno stucha¢ nauczyciela tak, jak rodzicow. Powiemy
nadto, Ze nauczyciel lubi dzieci, Ze ba¢ si¢ go nie nalezy,
ale smialo odpowiada¢ na kazde zapytanie i zapytywac,
gdy si¢ czego nie wie, lub nie rozumie.

Obowigzkiem matki jest wybra¢ pokéj i godzine na
lekeye, oraz usunac to wszystko, coby rozpraszalo slaba
z natury uwage dziecka. Nie powinno ono mie¢ lekeyi
w pokoju, przez ktory co chwila ktos przechodzi, prze-
rywa, rozmawia z nauczycielka lub ja odwdluje; zabawki,,
przysmaczki, pieski, Iotki, ptaszki i wszelkie przedmioty
dla oka i mysli malca necace, winny by¢ usuniete z po-
koju szkolnego; niedobra w nim jest rowniez obecnosé
starszego rodzenstwa, smiejacego si¢ z jego niedokladnych
odpowiedzi, a tembardziej osob starszych, ktorych sie dzie-
ciak wstydzi—jedynie rodzice stanowia pod tym wzgledem
wyjatek.

Zwazmy tez, ze nie w kazdej godzinie dziecko ré-
wnie chetnie uczy¢ si¢ moze; malec glodny przed samym
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obiadem, albo $piacy i zmeczony po odbytej przechadzce,
nie moze z taka energia pracowac, jak np. rano, po snia-
daniu, gdy jeszcze zadne silniejsze wrazenie nie opano-
walo jego swiezego, wypoczetego umyslu.

Troskliwi rodzice pomysla o wielu innych jeszcze
rzeczach. W pokoju szkolnym urzadza siedzenie tak, aby
dziecko nie potrzebowalo si¢ garbi¢ nad ksiazka lub ka-
jetem, stol kaza tak ustawi¢, aby swiatlo bylo (lo.stateczne
i nie psulo wzroku, a przedewszystkiem zbadaja z 'po-
moca lekarza i poinformuja w razie potrzeby - nauczyciela
o wadach organicznych chlopca lub dziewczyny, ktore nie
pozwalaja wymaga¢ od nich tylez, co od zupelnie zdro-
wych osobnikow. :

Nauczyciel, przed rozpoczegciem wlasciwej nauki, po-
winien pozna¢ swego ucznia Czy uczennicg, oraz nau-
czy¢ dziecko odpowiedniego zachowania si¢ przy lekeyi.
Pierwsze uskutecznia przez swobodng pogadanke z mal-
cami, przez pilng obserwacye, przez umyslne proby w ce-
lu zbadania zasobu wyobrazen, sily pamieci, uwagi, zdol-
nosci myslenia i t. p. — drugie osiagnie przez taktowne
postepowanie w pierwszych dniach nauki. Nie zraiaj.my
dzieci wielka surowoscia, nie przestraszajmy burczeniem
za kazda drobnostke, nie doprowadzajmy do znudzenia
wyliczaniem wymagan, ktorych dziecku niepodobna nawet
spamicta¢ — lecz z drugiej strony, nie badzmy sentymen-

. talnie poblazliwi na poczatku, aby nie wpas¢ pozniej w prze-

ciwng ostatecznos¢. Bez gniewu lecz stanowczo wymowmy
za kazdym wybrykiem zbyt swawolnego malca: ,tego przy
lekeyi robi¢ nie mozna,* aby wiedzial, iz jest to regula, od
kt(’)r;—:j pod zadnym pozorem uchyli¢ si¢ nie zdola. ]g/ch
to zaniedbamy w samych poczatkach, pézniej nie bedzie-
my w stanie utrzyma¢ nalezytej karnosci. Natomiast mo-
Zemy i powinnismy odrozni¢ pierwsze lekcye od 1?astQ-
pnych wymaganiami, jakie umyslowi dziecigcemu stawiamy.
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Pézniej wyznaczymy norme diugosci lekcyi i ulozy-
my plan, ktorego stale trzymac¢ sie bedziemy; w pier-
wszych dniach nie uwaZzajmy w tym wzgledzie na zegar,
tylko na wyraz twarzy i zachowanie sie ucznia. Skoro do-
strzezemy, iz uwaga jego slabnie, przerwijmy Ilekcye
i zrobmy pauze nieco dluzsza, niz to pOzniej czyni¢ be-
dziemy. W pierwszych dniach wszystkie zapytania i ¢wi-
czenia powinny by¢ latwe i zajmujace, aby dzieciak w nich
zasmakowal i nabral wiary w swe sily, co bedzie najle-
pszem do dalszej pracy przygotowaniem. Sztuka dobrego
nauczyciela jest tak postepowa¢ w pierwszych tygodniach,
izby dziecko przyzwyczailo si¢ stopniowo do uwagi, do-
kladnosci w odpowiedziach i zadaniach, przyzwoitego za-
chowania si¢ w czasie lekcyi, a mimo to nie poczulo, kie-
dy si¢ skonczy dla niego oswajaniec z nauka, a zacznie
trud wlasciwy *).

Czem si¢ kierowa¢ przy uktadaniu programu?

Dzieci, z ktéoremi nauka domowa ma do czynienia,
dadza sie podzieli¢ na dwie kategorye: jedne ucza sie
w domu tylko czasowo, przygotowuja sie bowiem do szko-
ly, d.rugie poprzesta¢ maja wylacznie na domowej edu-
kacyi. Dla pierwszych kwestye programu rozstrzygamy

w chwili, gdy wybieramy zaklad naukowy, gdzie w przy- .

szlosci maja pobiera¢ wyksztalcenie i przysposabiamy dzie-
ci do niego; odnosnie do drugich, rodzice i nauczyciele
musza si¢ uprzednio porozumie¢ blizej, biorac za podsta-

1) Czytelnikow, pragnacych blizej rozpatrzyé kwestye, poru-
szong w niniejszym rozdziale, odsytamy do dzietka H. Wernica:
Pierwszy rok nauki systematycznej, ktore warto poleci¢ wszystkim nau-
czycielom poezgtkowym,
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we badz to program jakiejs szkoly, badz obmyslajac sa-
modzielnie inny.

Samodzielne ukladanie programu nastrecza niemale
trudnosci. Zastanowmy sie nad warunkami, ktorym program
nauki zados¢ czyni¢ powinien.

Pod nauczaniem rozumiemy bezposrednie wprowa-
dzenie do umystu pewnej wiedzy faktycznej. Lecz wiedza
ta, sama przez sig, nie jest glownym i jedynym nauczania
celem; jest ona tylko srodkiem, stuzacym do odpowiednie-

g0 Cwiczenia, doskonalenia intelektualnej sily czlowieka,

oraz do nadania wlasciwego kierunku interesowi umyslo-
wemu; na rowni bowiem z wychowaniem moralnem, nau-
czanie, wprowadzajac do umyslu pewne grupy wyobrazen,

_oddzialywa posrednio na uczucia i wytwarza caly szereg

przyzwyczajen i pobudek dla woli, a tem samem jest je-
dnym z czynnikow w ksztalceniu charakteru czlowieka.
Najczestszym bledem przy ukladaniu programow nau-
ki przez rodzicow i nauczycieli jest, Ze maja oni zwykle
na oku tylko materyalne zadanie nauczania, polegajace
na przyswajaniu wiadomosci, a pomijaja lub opacznie poj-
muja cel jego formalny, wychowawczy. Stad ZAZWYCZa]
praca uczenia si¢ jest dla dzieci naszych zbyt cigzka,
a jej rezultaty wzglednie do lozonych wysilkow za slabe.
Chcac, aby corka byla wyksztalcona, matka lkaze
jej wyklada¢ mozliwie najwiecej przedmiotow, nauczyciel
zas 1 nauczycielka staraja sig wtloczy¢ w . glowe dziew-
czecia jak najwiece] szczegolow, dowodzac, Ze kazda wia-
domos¢ sie przyda. Zapewne; alez trzeba si¢ liczy¢ z twar-
dymi warunkami rzeczywistosci 1 z psychologia dziecka.
Nauka dzisiejsza to owoc ciezkiej pracy tysiaca pokolen,
kazda jej oddzielna galaz i tej galezi najdrobniejsza ga-
lazka wypelnia cale zycie mozolnych poszukiwan specya-
listy, obdarzonego nadto wybitna zdolnoscia 1 zamitowa-
niem w danym kierunku. A wy chcecie, aby dziecko przy-
swoilo sobie olbrzymi ten materyal w przeciagu lat kilku




Zalledwie i to w okresie, gdy umyst jego nierozwiniety
nja‘]lm?ie.j jest usposobiony do powaznej, imuko\\'ej pracy.
Przeciez nauczanie i uczenie sie wymaga czasu, a juz ze
wzgledu na samo zdrowie, tak ciala jak umyslu, ZbAmdniau
byloby trzymaé dziecko nad ksiazkami od rana do wie-
czora. '

: W ciagu okresu na nauke przeznaczonego moga
zajs¢ jakies nieprzewidziane przerwy, a nawet \v(pewnyZh
okolicznosciach dziecko, wczesnie powolane do Zycia pra-
ktycznego, nie bedzie moglo ukonczy¢ rozpoczetej na sze-
roka skale edukacyi; jakiZz pozytek przyniesie wowezas cala
nasza gorliwos¢? Za najmniéjsze zle mozna uwazaé brak
zakonczenia tego lub owego kursu, albo malyg grunto-
wnos¢; luki te bowiem dalyby sie latwo zapelni¢ Llﬂ'dybv
czlowiek chcial i umial sam dalej sie ksztalcic. ’Gi’)wné
zle wlasnie w tem lezy, iz mlodziez, konczaca eduka-
cye, nie posiada tej woli i tej umiejetnosci. Nie po-
myslelismy o rozbudzeniu interesu do \\;icdzy, nie wycwi-
czylismy zdolnosci do samodzielnej pracy um\'slowoj" caly
wiec tadunek faktow i1 fakcikéw na nic:‘ pam‘it—:('; I)I‘Vjcclio-
.Wywaé go bedzie czas jakis, pézZniej rozprysnie sie  on
1 trwac¢ bedzie w postaci fragmentéw bez Z(\*i:leU, ywrc~
szcie i te zaczna sie stopniowo zaciera¢, az nakoniec zni-
kng bez sladu.

Nie! nie ilos¢ faktow, ale ich jakos¢, ich zwiazek
a pr.zedewszystkiem uzytek, jaki z nich umyst czyni, sta-’
nowi rzeczywista wiedze i orzeka o wartosci n;iuciania.
Na‘uka‘ szkolna powinna czerpa¢ swa tres¢ ze wszystkich
.(121@(.1211.1 wiedzy, lecz z kazdej wybieraé takie tylk(; fakty
11?0490121, ktore stanowig samo jadro rzeczy, ktore ula-
tw1ajq. poznanie i zrozumienie innych, ktoére sq W swoim
rodzaju typowe, zawieraja cechy wspoélne calej grupie
p’rzedmiotéw. Okolo nich skupiamy pewna ilos¢ szgzc(ré-
tow przedewszystkiem takich, ktoreby budzily trwaly iZil-

SO0 iR

ny interes w danym kierunku, oraz takich, ktoére sie do-

brze nadajg do ¢wiczenia pewne] zdolnosci szczegolnej

np. postrzegawczosci, zmystu kombinacyjnego, rozumowa-
nia, it. p., co wszystko mozna nazwaé ksztalcacymi pier-

wiastkami nauki.

Pierwszem zadaniem przy ukladaniu programu bedzie:
oznaczy¢ minimum najkonieczniejszych wiadomosci, ktore
uczen posiada¢ winien. To minimum rozszerzamy przez
dolaczenie wiekszej liczby szczegolow w razie, gdy mamy
do czynienia z umyslem bystrym, ktory sam domaga si¢
wiedzy: z uczniem, ktory tyle czasu moze poswigci¢ nau-
ce, iz starczy go nietylko na’elementarne, lecz na srednie
i wyzsze wyksztalcenie. Przeciwnie, jesli mamy do czy-
nienia z dzieckiem slabych zdolnosei, ktoremu nauka z wiel-
kim przychodzi trudem, albo z takiem, ktore malo ma cza-
su przed soba i musi z koniecznosci poprzestaé na mniej-
szym. zakresie wiedzy, zaciesniamy nieco program, wyrzu-
cajac z niego bez skruputu szczegély, ktére sa wpra-
wdzie wazne dla specyalisty, lecz nie maja ogélniejszego
znaczenia; pozostawiamy jedynie rzeczy podstawowe
i ksztalcace.

Drugiem z rzedu zadaniem wychowawcy bedzie roz-
lozenie materyalu na lata nauki. Jezeli jako cel naucza-
nia przyjmiemy harmonijny rozwoj wszystkich zdolnosci
i wytworzenie wielostronnego interesu; jezeli wraz z Her-
bartem uznamy, Ze ksztalcenie umyslowe dotyczy¢ po-
winno zaréwno sfery poznania, jak sfery wspolczucia 13
jezeli pojmujemy wreszcie, Ze zadna zdolnos¢ nie moze

1) Poznanie odnosi sig: do rzeczy i ich rozmaitosci (interes
empiryczny), praw, ktore niemi rzadza (spekulacyjny', objawow pie-
kna (estetyezny); wspolczucie za$ budzimy: dla ludzi (interes sym-
patyczny), spoleczenstwa (spoteczny), a nadto rozwazamy stosunek
obojga do Najwyzszej Istoty (interes religijny).




30, —

by¢ nalezycie wyc¢wiczona, Zaden interes dostatecznie-roz-
budzony, gdy zaciesnimy go do jednej szczeg6lnej ka-
tegoryi rzeczy lub zjawisk: przyznamy, ze liczba przed-
miotow, wchodzacych w sklad nauczania, musi by¢ dosc¢
znaczna.

OtéZ nasuwa sie pytanie: czy wszystkich lub przy-
najmniej wigkszej ich czesci powinno dziecko uczy¢ sie
jednoczesnie? Czy tez poczatkowo zajmowaé sie powinno
jedna lub kilkoma naukami, a po ukonczeniu ich kursu
przystepowa¢ do innych? Jedno i drugie ma swoje dobre
i zle strony. Naturalny rozwoj umystu dzieciecego poste-
puje jednoczesnie w wielu * kierunkach; jedne zdolnosci
moga wprawdzie rozbudzi¢ sie troche wezesniej, drugie —
troche pozniej; w pewnym okresie jakas jedna wladza lub
poped moZe mie¢ wyrazna przewage; lecz badz co badz
dziecko w kazdej chwili swego Zycia poznaje w swem
otoczeniu i interesuje sie przedmiotami bardzo roznoro-
dnymi, a w Zyciu jego wewnetrznem i pamie¢, i wyobra-
Znia, i postrzegawczos¢ i rozumowanie réwnie wazna od-
grywa role; nienaturalnem- wigc i szkodliwem byloby nau-
czanie, ktorego program nie bylby dos¢ urozmaicony, aby
mogl wszystkim potrzebom umyslowym dziecka zadosé-
uczyniC. Z drugiej strony znowu, wiemy z doswiadczenia,
ze jednoczesné zajmowanie si¢ wielu przedmiotami utru-
dnia prace pamiecii powoduje zbytnie rozproszenie uwagi. Ze
zas umiejetnos¢ skupienia uwagi, dobre uswiadomienie po-
szczegoOlnych wyobrazen, trwale przyswojenie elementow
wiedzy, sa pierwszymi warunkami wszelkiej nauki, przeto
wlasnie jednostajnos¢ programu jest pozadana.

Stajemy wobec sprzecznosci, lecz sprzecznos¢ to po-
zorna tylko. Mozna rozwija¢ dziecko wszechstronnie bez
rozproszenia jego uwagi; czynimy to zas wowczas, gdy
nie rozrywamy tresci nauczania miedzy wiele szumnych
tytulow, lecz zesrodkowujemy. ja okolo niewielu punktow

glownych; gdy jeden i ten sam przedmiot dajemy poznac
7z coraz to innej strony, powolujac wszystkie wladze umy-
stu do dzialania; gdy jednoczesnie udzielone Wiad’omOSCi
z roznych dziedzin umiemy zwiazaC w jedne calosc.

llos¢ przedmiotow, wylkladanych w pier\\*s:/JyCh latach,
musi by¢ mniejsza od liczby nauk w poZniejszym okre-

sie nauczania. :

W samych poczatkach nauki wszystkie jej cele spe’l-
niaja dostatecznie dwa. przedmioty: nauka J(?Zyka, ¥ ktc.)-
rej sklad oprocz pisania i czytania wchodzi opowiadanie

powiastelk moralnych, uczenie wierszykow i'piosenck, i to
jest pierwszem ziarnem ksztalcenia humam.tarnego; oraz
nauka o rzeczach, bedaca takimze zawigzkiem nauczania
przyrodniczego. :

Po niejakim czasie opowiadanie powiastek zaczyna-
my przeplata¢ ustepami z historyi biblijnej, co si¢ prze-
twarza stopniowo  w wyklad religii, traktowany jako 'przefi-
miot odrebny; przy nauce o rzeczach znow, po udzmle’n}u
pierwszych poje¢ ilosci (liczenie przedmiotéw.i ich czescl);
wyodrgbniamy po pewnym czasie pogadanki, odnoszace
sic do tego przedmiotu i wprowadzamy osobny wyklad
arytmetyki. PozZniej, obok religii i jezyka ojczystego, na
plénic zaczynaja, figurowac jezyki obce i historya; nauka
o rzeczach schodzi z pola, pozostawiajac jako swe na-
stepczynie: geografie i nauki przyrodnicze. '

Takim porzadkiem program nauki z kazdym rokiem
sie rozszerza i oczywiscie liczba przedmiot()w wzrasta stf)-
pniowo. Zachodzi teraz pytanie, kiedy t'() rozszerzenie
programu jest pozadanem, innemi stowy: kiedy rozp’ocz?f-
na¢ systematyczny wyklad kaidej nauki poszczegolnq.?
Na to bardzo latwo odpowiedziec: wtedy, gdy umyst ucznia
jest dostatecznie przygotowany do jej przyj@cia’. Trudniej
jednak zastosowal w praktyce te zasade ogol%la. Szt,uj
ka nauczania na tem polega, aby umie¢ nowe wiadomosci
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‘nawigzywaé do wyobrazen juz istniejacych w umysle, bu-
dzi¢ interes do nowego przedmiotu przez odwolywanie sie
do istniejacych juz pobudek, uczu¢ i zamilowan. Dobry
nauczyciel umie ten sam przedmiot roéwnie jasnym i inte-
resujacym uczyni¢ dla uczniéw niejednakowo przygoto-
wanych. Najmniejsza przeszkoda jest tu brak wiadomo-
sci czysto naukowych; np. jakkolwick geografia jest bardzo
wazna nauka pomocnicza dla historyi, zazwyczaj zaczy-
namy nauczanie historyczne w okresie, gdy znajomos¢
geografii jest jeszcze bardzo powierzchowna; jakkolwiek
fizyka wspiera si¢ na matematyce, elementarne z niej wia-
domosci sa calkiem dostepne dla uczniow, ktorych wiedza
matematyczna nie siega po za cztery dzialania. ,Dajcie
mi punkt podpory, a ziemi¢ z miejsca porusze!“ ten wy-
krzyknik Archimedesa i nauczyciel w danym razie moZe
zastosowaC: dzwignig jego — skierowanie uwagi ucznia na
przedmiot lekcyi, punktem podpory — wyobrazenia juz na-
byte, zywe, swieze, ulatwiajace przyjecie nowych; niech
‘cho¢ jedno takie wyobrazenie istnieje dla kazdego punktu
naszego wykladu, sprawe uwazac moZeniy zZa Wygrana.
Rzeczywista trudnos¢ dopiero tam sie¢ zaczyna, gdzie w umy-
sle niepodobna znalez¢ punktu podpory; dziecko nie po-
siada takich wyobrazen, ktoreby mogly postuzy¢ za klucz
do zrozumienia elementéw nowej nauki, a nadto nie oka-
zuje zainteresowania do zadnego przedmiotu, bedacego
w zwiazku z jej trescia, gdyz nie rozbudzily sie jeszcze
te zdolnosci, ktore przy nabywaniu danej nauki przewazna
grajg role. Niepodobna wyklada¢ geografii dzieciom, kto-
re nie znaja o tyle swego najblizszego otoczenia, izby na
podstawie porownania z niem mozna im bylo da¢ pojecie
o roznych ksztaltach ladu i wody; niepodobna zaczynaé
fizyki z uczniami, ktérych zadne zjawisko widziane nie
zaciekawia, nie pobudza do zapytania: jak i dla czego sig
to dziejer—na nic si¢ nie zda wyklada¢ historye literatury
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uczniom, zupelnie jeszcze obojetnym na rozw6j oswiaty
i pismiennictwa, a c6z dopiero niezdolnym zrozumie¢ do-
stepnych nawet utworow, ktore im czyta¢ kazemy.

Nie robmy wiec proznych wysitkow; slusznie mowi
ks. Holak, w obrazowy sposob malujac trudnosci naucza-
nia: ,Ktoby w porze zimowej przedsiewzial po rzece, po-
krytej lodem, prowadzi¢ znaczniejszy statek, moglby, rabiac
16d, cokolwiek go posuna¢, lecz praca bylaby daremna,
bo po nadejsciu wiosny i puszczeniu lodow, bez wielkiego
trudu statek na pozadanem stanalby miejscu. Podobniez
dzieje sig¢ z przedmiotami umyslowymi. Dane o nich pier-
wsze zarysy coraz wiecej si¢ wyrabiaja przy nastepnych
przedmiotach i zblizaja sie¢ do rzeczywistych wyobrazen,
jak malarz ze szkicu doprowadza swoje dzielo do podo-
bienstwa pierwowzoru.*

Nauka jakiegokolwiek przedmiotu, rozpoczeta z a-
wczesnie, staje sie najczesciej meczarnia i dla ucznia
i dla nauczyciela, a przytem zupelnie chybia celu: zamiast
budzi¢ interes w danym kierunku—zniecheca; zamiast roz-
wija¢ umyst— przytepia.

Niemniej jednak i przeciwna ostatecznos¢ moze byc
szkodliwa: uczen traci na tem, gdy pewna nauka zaczy-
namy go zajmowa¢ zbyt pozno tj. gdy przeoczylismy
chwile, w ktorej do przyjecia danych wyobrazen najlepiej
byt usposobiony. Zdolnos¢ kazda jest glodem umyslowym,
domagajacym si¢ zaspokojenia; jesli tego zabraknie, dwo-
jaki moze wynikna¢ skutek: albo zainteresowanie czy zdol-
nos¢ skutkiem braku ¢wiczenia zanika, albo, nie otrzymu-
jac odpowiedniego pokarmu, zadowala si¢ byle jakim i opa-
czny przybiera kierunek. Jesli np. nauki przyrodunicze od-
Yozymy na okres pozniejszy, okazuje si¢ czesto, Ze ucznio-
wie nie s3 juz tak sklonni do bezposredniego obserwowa-
nia przedmiotow i zjawisk, jak przed kilku laty, gdy nade-
wszystko interesowaly ich rzeczy, podpadajace pod zmy-
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sty; jezyki obce naleZy teZ rozpoczyna¢ wczesnie, aby wy-
zyskac latwos¢, z jaka dzieci przyswajaja dzwigki i zwro-
ty mowy,—pO0Zniej przychodzi to trudniej. Jesli znow, wspie-
rajac si¢ na podstawie pseudo-psychologicznej, w samych
poczatkach nauczania bedziemy dzieci zajmowali wyla-
cznie przedmiotami realnymi, nie dajac zadnego pokar-
mu ich wyobrazni — fantazya zbuntowana znajdzie ujscie
w bezplodnem marzycielstwie lub pokatnem pozeraniu po-
wiesci I romansow, i tak sobie smak popsuje, Ze nie okaze
upodobania w pozniejszym wykladzie historyi i literatury.
Nie powinno wiec by¢ zbyt dlugiego odstepu czasu po-
miedzy chwila, w ktorej umyst dziecka do danej galezi
wiedzy dostatecznie bedzie przygotowany, a ta, w ktorej
nauke jej rozpocznie; badz co badz jednak pomiedzy ty-
mi momentami musi pewien przeciag czasu uplynaé, gdyz
przy wprowadzaniu nowych przedmiotéw liczy¢ sie trzeba
z wieloma innymi wzgledami.

Ogolna suma nauki, udzielanej uczniowi w pewnym
okresie, powinna odpowiadac ilosci energii, jaka umysl rozpo-
rzadza w danej chwili; wprowadzenie zas nowego przed-
miotu wymaga nieodmiennie zwigkszenia pracy ucznia,
a w wielu wypadkach zwiekszenia liczby godzin nauki.
Bedzie to wicc usprawiedliwione wowczas tylko, gdy pier-
wotna ich liczba nie doprowadza dziecka do zmeczenia,
do zupelnego wyczerpania uwagdi, a tem mniej nie odbija
si¢ ujemnie na jego zdrowiu; slowem, gdy zdolnos¢ do
pracy umyslowej zwickszyla sie¢ przez Cwiczenie, a po-
szczegblne zadania, ktore w poczatkach duzo kosztowaly
trudu, staly sie latwemi przez czeste powtarzanie, a wigc
przez gruntowne przyswojenie pewnych wspolnych calej
ich grupie pierwiastkow. W normalnych warunkach po-
step tego rodzaju jest ciagly, nie idzie on jednak skoka-
mi, lecz bardzo stopniowo, a wiec nie naleZy wpro-
wadzac¢ jednoczesnie kilku nowych przedmio-
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tow lecz po jednemu; nadto postep ten nie we wszystkich
latach jest rowny; w rozwoju dziecka obserwowal mozna

pewne chwile przyspieszenia i zwolnienia jego tempa; w tych
ostatnich tj. w przejsciowym okresie ocigzalosci umysto-
wej lub w czasie chwilowego ostabienia organizmu nie na-

lezy zwigksza¢ wymagan.

Dalej zwracamy uwage na charakter nowego przed-
miotu, na wplyw, jaki wywrze na rOwnomierne Cwiczenie
wszystkich wladz umystu. Szkodliwem jest jednoczesne
zajmowanie dziecka kilkoma przedmiotami, ktore wyma-
gaja natezenia umystu w jednym wylacznie kierunku. Jako
zasade postawi¢ mozna, Ze nie nalezy rozpoczynac
nowego przedmiotu dotad, dokad w nauce po-
krewnej nie zostang utrwalone pojecia trudne
do rozr6znienia; np. dziecko nie powinno rozpoczynac
czytania w obcym jezyku, jesli jeszcze nie czyta plynnie
we wlasnym. Toz samo stosuje sig do pozniejszego okre-
su nauczania. Jezeli np. do nauki dziecka, ktére juz uczy
sie dwoch lub trzech jezykow. wprowadzimy geografie fi-
zyczna albo nauki przyrodnicze, moZe to dobroczynnie
oddziala¢ na harmonijny rozwo6j umyslu; lecz jezeli temu
samemu dziecku kazemy sie uczy¢ jeszcze jednego jezy-
ka, moze to wywola¢ niepomyslne skutki: pamie¢ przela-
dowana zbuntuje sie i odrzuci bez ceremonii czgs¢ przy-
gniatajacego ja ciezaru, jednorodnos¢ zas wyobrazen w po-
staci dzwiekow, wyrazow, zwrotow czyni trudniejszem ich
rozréznienie 1 dobre przyswojenie.

Metoda nauczania.
,Pszczoly zbieraja soki z roéZznych kwiatow, ale z nich

robia miod, ktory jest rzeczywistym ich wytworem, a nie
tymiankiem lub macierzanka. PodobnieZz i uczen powinien
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to, co od innych otrzymuje, przetwarza¢ na cos calkiem
odrebnego, co jego wilasnem bedzie dzielem.¢ Tak juz
przed trzema wiekami pisal Montaigne, a slowa jego mo-
ga stuzy¢ za haslo metodyki nowozytnej: wszystkie jej
poszczeg6lne wymagania daza do stworzenia wykladu, kto-
ryby ulatwil samodzielna prace ucznia, polegajaca na przy-
swajaniu wyobrazen, wewnetrznej ich przerdébce i zasto-
sowaniu.

Przejrzyjmy pokrotce ogolne wskazania metodyczne,
ktore sa najczesciej opacznie pojmowane lub stanowia do-
tad kwestye sporna.

Pogladowos¢. Umyst ludzki nie proznuje nigdy,
swiat bowiem otaczajacy bezustannie dostarcza swiezego
materyalu wrazen, z ktorych powstaja nastepnie wyobra-
Zenia, pojecia, sady i dalsze bardziej zlozone wytwory du-
cha. Nie kazde jednak wraZenie pomnaza w. ten spos6b
bogactwo umystu, nie kazde zostaje uswiadomionem, i z wra-
zen do rzedu postrzezen przechodzi; do tego bowiem trze-

ba, aby dana podnieta posiadala dostateczna sile. Nau-
czanie liczy si¢ z tem prawem: kazde wyobrazenie, ktore
wprowadza do umyslu, musi by¢ tak Zywe, izby je uczen
odrazu uswiadomil, z identycznemi utozsamil, i z posrod
odmiennych wyroznil. Najsilniej dziala sam przedmiot kon-
kretny, stabiej model jego lub rysunek, jeszcze slabiej znak,
jakis symbol umoéwiony, a najslabiej opis. Wszystko wiec,
cokolwiek uczniowie mogg widzie¢ w naturze, powinno
by¢ im pokazane (a nickiedy poddane obserwacyi in-
nych zmystow np. smaku, dotyku); gdy sam przedmiot
jest niedostepny, zastepuje go obraz; a w ostatecznosci
dopiero uciekamy sie do opowiadan i opisow.

Nadto pamietamy o tem, Ze obraz tem lepiej odpowiada
celowi, im wiece] zbliza si¢ do rzeczywistosci; ile mozZno-
sci wiec takich tylko uzywamy modeli, rysunkow, drze-
worytow, ktore nie zaszczepia falszywych pojeC o rzeczy-

o R

wistych rozmiarach, ksztalcie, barwie i innych W}'asnoj
sciach przedmiotu. Opis zas tem jest lepszy, im wigcej
zbliza sie do obrazu: nalezy opowiadac tak, izby uczen
zdawal sie widzie¢ to, o czem slyszy.

Tak pojeta metoda pogladowa nie stanowi ani osobne-
go przedmiotu nauki, jak to mniemaja niektorzy, migszajac
ja z nauka o rzeczach, ani specyficznej cechy niektorych
przedmiotow, ani wlasciwosci pewnego tylko okresu nau-
czania, Obowiazuje ona zawsze, ile razy tylko chodzi o przed-
stawienie materyalu konkretnego lub o uczynienie abstra-
keyi jasna, zrozumiala, dostepng dla mtodocianego umystu
Okazy i rysunki w historyi naturalnej, doswiadczenia w fi-
zyce, modele roznych form powierzchni ziemi, mapy, glo-
busy w geografii, ilustracye, przedstawiajace zycie w r().-
znych epokach i w roéznych krajach, przy nauce history&
okazy do liczenia przy rachunkach, modele bryl i rysunki
figur w geometryi—sa to wszystko tylko roine sposoby
unaocznienia wykladu, rozne rodzaje praktycznych za-
stosowan sformulowanej przez Rousseau’a zasady: ,Uzy-
wajcie jak najwigcej kazdego zmystu, sprawdzajcie Wra-
zenia jednego za pomocy, innych. Mierzcie, liczcie, wazcie,
poréwnywajcie. : :

Apercepcya. PowyZej rozpatrzone prawo, ze 7dj-
lacniej uswiadomionem sostaje wrasenie, ktéve jest najsil-
niejszem & posréd dsialajgcych jednocszes$nie, nalezy uzu-
pelni¢ przez inne prawo psychologiczne: nie le wrasenia
dsialajg najsilniej, kidre same przes sie sq najsilniejsse,
lecs le, kidre najiciSlej sie wigéq z istniejgcq poprsednio
treéciq umystu. Niedos¢, ze podnieta posiada pewne okre-
Slonepnatcgienie: trzeba, aby w umysle znalazla grunt od-
powiedni w istniejacych juz wyobrazeniach, 1.;t(‘)r.e wybie-
gaja niejako na spotkanie nowego i ulatwiaja J'ego’aéy—
milacye. Co wigcej: niedosc, Ze wrazenie zostanie uswia-
domione jako bezposrednie postrzezenie przedmiotu: pra-
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w.dznvcm bogactwem naszem staje si¢ ono wowczas do-
piero, gdy straci ten swoj charakter luzny, przypadkow
W'ch-odzac w sklad wiekszej calosci, znajdujac wIaSciwyc;
miejsce wsrod calej grupy wyobrazen, doty‘czaccych tego
sam?go. przedmiotu; stowem: niedos¢ uswiadomicé saﬁt‘;o
wrazenie, trzeba nadto uswiadomi¢ sobie jego stosunek d
calego zasobu naszej wiedzy. : » o
. Tej wlasnie zdolnosci uswiadamiania i wiazania uczy-
nionych postrzezenn dano nazwe apercepcyiv }
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przéd uswiadomi¢ w umysle ucznia to wszystko, co ma
z nim zwiazek; jesli zas chodzi o nabycie nie’ jednegc
lecz calej grupy wyobrazen, musimy ulozy¢ je \xg tll"?ﬂ)l
porzadku, izby kazde poprzednie ulatwilo apercepc 4
stQpn?'Ch, budzae it zw: uwage wyczek ujascaf A
o Ie punkty do apercepcyi z potrojnego czerpiem
zrodla: ze sfery postrzezen i doswiadczen LTcznia \v[‘ 'ew})’
;‘ZGCZ}’WL.StCIl'l otoczeniu, z wiadomosci, nabytych naJ Te-
\cya”(,l} n.m}Ch przedmiotow, oraz z wiedzy, udzielonej na
pOpI'L(.dIHCh wykladach tego samego przedmiotu. Nau-
"cz,yc1el musi w kazdej chwili zna¢ zasob wyobraie.]'x 1 po-
5 ~weco ucznia, aby mogl do nich wyklad swoj nawl*iq-
zywac. Stad wynika ogolna zasada: od blizszego do
dalszegof 9d znanego do nowego, od latwego
1dvlol lt]ileIlIeJSZeg(‘). Powinien nadto wigza¢ swoj \:y-
S\az; T{ (t)elin, czeg-ro ‘31(3. dgléclgf) .uczy j.ed.noczeSnie: stad za-
o centracyi. Wreszcie powinien wyklada¢ w ten
SI.)()S.OL'), iZzby poczatek lekcyi przygotowywal do zrozumie
nia jej dalszego ciagu, stad zasada dobrego roz‘loiej
nia materyalu na lekcye, z ktorych kazga stanowi Je-
wna skonczona, zaokraglona calos¢ i odpowiedni 1p
kazdej lekcyi w szczegolnosci. -
Metoda indukcyjna i dedukcyjna. Ogolna
zasada przechodzenia od rzeczy blizszych do danlszvchb pro-
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~wadzi sposobem naturalnym do zapytania: co dla dziecka
jest blizszem 1 latwiejszem, a co dalszem i mniej doste-
pnem? Na to fakty powszednie] obserwacyi odpowiadaja:
uwaga i interes dziecka zaciesniaja sie zwykle do pewnej
szczuplej liczby przedmiotow, potem dopiero rozszerza sig
jego widnokrag umystowy, obejmujac stopniowo dom ije-
go otoczenie, wies lub miasto, okolice czy kraj rodzinny,
a wreszcie siegajac daleko po za te granice. Stad pocho-
dzi jedyny racyonalny podzial nauki o rzeczach wedlug pe-
wnych zbiorow np. dom, ogrod, wies, pole, las, woda, stad
zasada rozpoczynania geografii od poznania wlasnej okolicy.

Obserwacya rowniez wskazuje nam, 7ze dziecko nie
zaczyna od poje¢ ogolnych, od abstrakeyi, lecz od szcze-
gotow, od faktow konkretnych; pozostawione samemu SO-
bie nie obejmuje mysla calego zbiory, lecz dostrzega nie-
ktore tylko wydatniejsze przedmioty, w kazdym przed-
miocie zna tylko niektore czesci i cechy; zna¢ ono musi
najprz6d wiele przedmiotow pojedyriczych i wyrobic sobie
pewne wyobrazenie o kazdym z nich, zanim na podstawie
cech, powtarzajacych si¢ w nich stale, zdobedzie pojecie
gatunku ezy klasy przedmiotow.

Na tych to danych psychologicznych wspiera sie zna-
czenie i zastosowanie metody indukcyjnej W nauczaniu.
Wyktad nie ma sig rozpoczyna¢ od pojeé i zasad ogol-
nych, lecz od rzeczy, zjawisk, faktow — ich rozpatrzenie
i porobwnanie doprowadza dopiero do takiego lub innego
wniosku, takiej lub innej zasady. Metoda ta ogarnia cale
nauczanie zarowno w zakresie matematyki i przyrody,
jak jezykow i historyi; trzymajmy sie jej wigc konsekwen-
tnie w kazdym wykladzie, lecz strzezmy si¢ duchowego
krotkowidztwa: nie poprzestawajmy na niej wylacznie.

Jak rzeczy, zjawiska, fakty pojedyncze sluza jedynie
za materyal, z ktorego uczen wysnuwa ogblne prawdy
naukowe; tak znow uogélnienia te, stanowiace rzeczywi-
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y dorobek umystu, sa réwniez materyalem surowym
-

ktory”powinien by¢ przerobiony przez dalsza prace mysli
tak., izby kazda prawda, droga doswiadczenia zdobvta })o-
s]uz_\‘fla za klucz przy poznawaniu przedmiotéw i Z"L:vlisl'
(E?lﬂ{lem- niekiedy odmiennych od tych, ktore obseljf;owa\-
lismy pierwiastkowo, a zarazem wyswietlita wiele innvcl
prawd, z niej wynikajacych. : .
; b'to.sowaé jednak wiedze do nowych wypadkow, z nie-
wielu J€j pewnikow snu¢ cale szeregi wnioskow sya;h')w
p<’)g’]a¢dow, moze ten jedynie, kto niétylko umie ;e szc7ej
golow przechodzi¢ do ogblu, lecz zna takze droge (;(I~
W-rotnaf——zdolnym jest do myslenia dedukcyjnego b()bol'*
wiec mqukcyi jako podstawy i pun ktu b\\:\fjs‘cic':
ws.7j,clklego wykladu, metoda dedukcyjna piowimn'
;ge]:.;, do nauczania jako konieczne dopelnieniec
G 7, =Y 3 1 o :
Se el
e noz Jwigkszej liczby réznorodnych
Wypadl\m‘\, z kazdej zasady powinni wysnuwaé droga ro-
zumowania tyle wnioskéw, na ile tylko ich umysl ?\a‘ da-
nym okresie czasu pozwoli, a wéwczas nauczanie 0]"17'(e
sig prawdziwie ksztalcacem, 25
5 Zasada koncentracyi. Wiedza powinna stano-
wié har.monijnq calos¢, ktorej kazdy szczegol w  scistym
l}))rozostaje Zwia,zku. z innymi; przyswajanie nowych \V\}'fo-
o g go myslenia jest uposledzona, gdy
uczen nie zdaje sobie sprawy z wzajemnej zaleznosci b)o-
znanych faktow; pamie¢ wreszcie przechowuje dobrzel te
1tgllll.co wy.obraZenia, ktore zostaly trwale skojarzone z \l*vie-
innemi. Ilez to naraz wzgledow i jak waznych, ktore
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i ) Koncenmacya. oznacza takie prowadzenie nauki, izby wszy-
1€ poszezegblne dzialy kazdego przedmiotu wspieraly sie wza-
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Koncentracya ze wzgledu na swoj zakres moze byc¢
trojaka: 1) Skupienie calej nauki okolo jednego punktu
jako srodka. 2) Scisly zwiazek tresci w wykladzie przed-
miotow pokrewnych. 3) Zwiazek migdzy roznymi dziala-
mi nauki tego samego przedmiotu.

Koncentracya pierwszego rodzaju ma miejsce, gdy
na jednym i tym samym materyale uczen ¢wiczy sig we
wszystkich kierunkach, czego przykladem moze by¢ t. zw.
metoda wyraz6w podstawowych przy nauce czy-
tania. Caly materyal skupia si¢ tu w pewnych wyrazach,
ktore uczen czyta i pisze: nauka o rzeczach mowi wyla-
cznie o przedmiotach przez wyrazy te nazwanych, przed-
mioty te uczen poézniej rysuje, o nich opowiadajg mu po-
wiastki, do nich zastosowane sa wierszyki 1 piosenki, kto-
rych uczy si¢ na pamie¢. Wielu pedagogow i na wyzszym
stopniu nauki przepisywalo tres¢, do ktérej cale naucza-
nie ma sie stosowaé, stawiajac posrodku jako materyal
to basni ludowe, to Robinsona, to Odyse¢ Homera. Obok
zalet ma to jednak pewne slabe strony, gdyZz jest metoda

zbyt sztuczng, a W nauczaniu, jak W wielu innych rze-
czach, srodki najprostsze sa najlepsze.

Niebezpieczenstw tych jednak nie przedstawia drugi
rodzaj koncentracyi, zwigzek pomicdzy przedmio-
tami pokrewnymi. ‘

Przykladow takiej koncentracyi nie potrzebujemy szu-
ka¢ daleko: kazdy dobry nauczyciel stara sig uczyni¢ taki
wybor materyatu, izby wyklad geografii mowil o tych kra-

jach, ktorych dzieje poznaja uczniowie W historyi, a wy-
pracowania braly za temat opisy tych tylko zdarzen, zja-

jemnie i jednemu celowi stuzyly; aby uczeh rozumiak zwigzek mie-
dzy historya a geografia, naukami przyrodniczemi i matematyka,
pomiedzy tlomaczeniami, ktore mu zadaja do pisania, a regulami
gramatyeznemi, ktorych na pamigé sig uezy.
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wisk -i cial przyrody, z ktoremi dzieci poznaly sie na le-
keyach dziejow, nauki o rzeczach, historyi naturalnej, fizyki
i t. d. Nawet takie przedmioty, jak religia i matematyka,
ktore ze wzgledu na tres¢ odrebna stoja niejako odoso-
bnione, musza wiazaé si¢ z caloscia nauczania. Dogma-
tyczny wyklad zasad wiary i moralnosci uzupelnia sig i do-
pelnia na lekcyach jezyka przez czytanie i uczenie sie na
pamie¢ ustepow poezyi, oddzialywajacych na podniesienie
uczu¢ religijnych; powiastki moralne, Zyciorysy znakomi-
tych ludzi moga stuzy¢ za klucz do zrozumienia wielu roz-
dzialow katechizmu. W matematyce zasade koncentracyi
urzeczywistniamy, taczac arytmetyke z geometrya, a naste-
pnie wprowadzajac do zadan dane naukowe, poczerpnicte
z przedmiotow, ktérych dzieci ucza sie jednoczesnie.- Slo-
wem w racyonalnym systemie nauczania na zZadnej lekcyi
nie braknie sposobnosci, aby odwotaé¢ sie do poje¢ z in-
nych dziedzin wiedzy.

Jest jednak pewna granica -dla kazdej najstuszniejszej
ngwg zasady metodycznej. Tq linig demarkacyjna jest ta-
kie jej zastosowanie, ktore na szwank naraza inne rownie
wazne wymagania. Jezeli na lekcyach jezykéow w mysl
koncentracyi kazemy czyta¢ artykuly przyrodnicze, napi-
sane stylem wadliwym, rownie szkodzimy celom naucza-
nia; jak i wowezas, gdy kladac na pierwszem miejscu wzbo-
gacenie slownika dziecigcego, zamieniamy nauke o rze-
czach na rzeczywista nauke wyrazow, wobec ktorej za-
p(?minamy o bezposredniem postrzeganiu omawianych przed-
.mlot()\v. Podobniez chybia celu koncentracya, gdy zamiast
Interesu wywoluje znudzenie; jesli np. kaZemy dzieciom
czyta¢ opowiadania historyczne, nie powigkszajace w ni-
czem zasobu ich wiadomosci o danym przedmiocie, nie
przedstawiajace go z odmiennej strony, lecz wprost po-
wtarzajace to, co jest im wiadome z systematycznego wy-
kladu historyi; lektura ta nie bedzie dla nich ani zajmujaca
ani korzystna,

Jezeli koncentracya jest ze wszech miar pozadana mig-
dzy przedmiotami pokrewnymi, to tem konieczniejsza jest
w obrebie tego samego przedmiotu nauczania.

Czytanie, Cwiczenia stylowe, ortografia, gramatyka
nie powinny by¢ traktowane jako oddzielne nauki, lecz
jako rozne postaci tej samej nauki — jako srodki do po-
znania mowy wlasnej czy obcej; przykladem takiej kon-
centracyi moze by¢ ,Mala Stylistyka* i ,Gramatyka® Je-
skego, kierujace roznorodne ¢wiczenia ku jednemu wspol-
nemu celowi.

Streszczajac wiec wyniki rozbioru dwoch jedynie go-
dnych polecenia postaci koncentracyi, mozemy tak je okre-
glic: koncentracya pomiedzy réznymi dzialami tej samej
nauki jest konieczna, pomiedzy przedmiotami wylklada-
nymi jednoczesnie — pozadana, o ile innym zasadom me-
todycznym nie staje na przeszkodzie.

Stopnie formalne. W przyswajaniu wszelkiej wie-
dzy, jak mowilismy wyzej, mozna odrézni€ trzy momenty:
1, wrazenie otrzymane od przedmiotu t. j. zobaczenie,
uslyszenie czegos; 2, przerobke myslowa tego materyalu
t. j. zastanowienie sig nad nim, oraz 3, zastosowanie naby=
tych wiadomosci. Przeto w kazdej lekceyi te trzy glowne
czynniki: przedstawienie materyalu, omowienie go i Cwi-
czenie na nim oparte, musza by¢ uwzglednione. Wyjasni-
my to blizej na przykladzie.

Prowadzimy lekcye gramatyki poczatkowej o przy-
slowku. Na poczatku nalezy pobudzi¢c apercepcye t. j.
skierowa¢ uwage dzieci na przedmiot wykladu, wskazujac
co bedzie jego trescia. Uskuteczniamy to, gdy np. kaze-
my dzieciom wymieni¢ czgsci mowy, ktore poznaly na do-
tychczasowych lekcyach gramatyki i zapowiadamy, Ze te-
raz obznajmimy je z nowag grupa wyrazow; to zagajenie
bedzie wstepem. Teraz gromadzimy materyal kon-
kretny t. j. zestawiamy pewng liczbe zdan, mieszczacych
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w sobie przystowki; przyklady te zebra¢ mozna badito
przy wspoludziale dzieci, ktorym stawia sie szereg pytar
tak ulozonych, izby w odpowiedzi na kazde byl I)rZ)”sh')-
wek; badZ bezposrednio, kazac im czytac odpowiedni ustep
z.ksia‘Zki, albo wypisujac szereg zdan na tablicy. Uczni;)-
wie ’naprowadzcni przez odpowiednie pytania, znajduja
.Wsl.)olna‘ ceche zestawionych wyrazow, a nauczyciel poda-
Je ich nazwe naukowa: ,przyslowek* i pomaga do sformu-
Io.\\'m}ia definicyi. Jest to najwazniejsza czes¢ lekcyi, za-
wierajaca uogolnienie i powtorzenie Wykladui Trze-
ba teraz nowemu nabytkowi wyznaczy¢ wlasciwe miejsce

W -canSCi wiedzy gramatycznej, jaka posiadaja uczniowie,
t. J. trzeba przyslowek odrozni¢ od innych czesci mowy,
a s.zczeg(')lnie od tych, z ktéremi dzieci go zwykle mie-
szaja—od przyimkow i przymiotnikow. Nareszcie pobu-
dzal?iy dzieci do zastosowania w praktyce swiezo przy-
SV\:OJOIIGJ wiadomosci, a wiec kazemy im wskazywaé przy-
stowki w roznych ustepach ksiazki do czytania, ukladac

przyklady ustne i pismienne na ich uzycieit. p. Tym spo-
sobém cafa lekcya (w praktyce moze to by¢ zreszta szereg le-
l«tcyl, poswigconych temu samemu przedmiotowi) skladac
si¢ bedzie z nastepujacych czesci, odpowiadajacych wa-
runkom przyswajania:
1. Postrsezenia besposvednie. a) Wstep, zawierajacy
przygotowanie apercepcyi.
s a - 4 3
b) Przedstawienie materyatu konkretnego:
okazow, faktow, przykladow, zdan do roz-
bioru i t. p.
2. Przerdbka myslowa. a) Rozwazenie i uogolnienie sze-
regu faktow; terminy, definicye, prawi-
dla i t. p.
b) Porbwnanie i wielokrotne kojarzenie, w nie-
ktorych razach wnioski, wysnuwane z po-
znanej zasady.

3. Cwicsenie. Zastosowanie czyli ¢wiczenia ustne i pi-
$mienne (niekiedy moga by¢ i inne np.
rysowanie map przy geografii, klejenie bryk
geometrycznych i t. d.) ?).

Te czesci lekeyi nosza w pedagogii nazwe stopni
formalnych dlatego, Ze nie dotycza tresci, tylko formy
wylkladu.

Jako wynikajace z samej natury rzeczy, stopnie te
obowiazuja cale nauczanie. Lecz zaleznie od przedmiotu
raz jeden, raz drugi stopient musi mie¢ wigksze znaczenie:
w kazdym wykladzie punkt ciezkosci spoczywa gdzieindziej,
ale zaden wyklad nie powinien by¢ jednostronnym. Wszak-
e niejeden, uznajac w zasadzie potrzebe ladu w naucza-
niu, sprzeciwia¢ si¢ moze jednostajnemu planowi wszystkich
lekeyj ze wzgledu, ze sa takie wyklady, do ktorych nie
mozna zastosowaé stopni formalnych i Ze krepuja one
swobode nauczyciela. Zarzuty to jednak dos¢ powierz-
chowne.

Prawda, ze udzielajac np. objasnien okolicznoscio-
wych w odpowiedzi na pytania ucznia, pomijamy przygo-
towanie apercepcyi, ale dlaczego to czynimy? Oto dla-
tego, Ze przygotowanie apercepcyi, ten pierwszy stopien
formalny, ma na celu obudzenie uwagi dziecka dla przed-
miotu, o ktorym mamy mowic¢, lecz skoro dziecko samo
pyta, uwaga ta juz zostala obudzona: apercepcya
sie przygotowywala bez wspoludzialu nauczyciela; zoba-
czenie jakiegos przedmiotu, uslyszenie pewnej rozmowy,
przeczytanie jakiejs ksiazki odegralo role wstepu do
wykladu, jest on zatem juz zbyteczny. Przy powtorze-
niu niema stopni formalnych, bo nie stanowi ono catlo-
$ci metodycznej, lecz czesC jej pewna; jest ono upo=

1) Porown. J. Wi Dawid—Nauka o rzeczach, str. 511—526.
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$ci, ktérych przyswojenie i poréwnanie z dawniejszemi
bylo przedmiotem szeregu lekcyj poprzedzajacych, zasto-
sowanie zas moze na nastepnej dopiero mie¢ miejsce. Tak
wiec: stopni formalnych moze nie by¢ w lekcyi faktycznej,
lecz nie moze ich brakna¢ w jednostce metodycznej t. j.
w szeregu lekcyj, omawiajacych ten sam przedmiot, ktory
na jednej nie dalby si¢ wyczerpa¢. Nawet do nauki ka-
ligrafii i rysunkow stopnie formalne w wielu wypadkach
dadza sie zastosowac; wyjatki zas sa potwierdzeniem reguly.

A teraz, czy istotnie stopnie formalne grozg zmecha-
nizowaniem nauczania? Bez zaprzeczenia; lecz w danym
wypadku nie bedzie to wina zasady, ale jej wykonawcy.
Kto nauczy sie na pamie¢ pewnych formulek, majacych
stanowi¢ rozpoczecie lekceyi, kto wedlug pewnej maniery
zawsze w tym samym porzadku i w tych samych slowach

rzadkowaniem, uogoélnieniem dawniej nabytych wiadomo-

stawia¢ bedzie pytania, kto w pedagogii nie pojmuje du-
cha tylko litere; tego wyklad sta¢ sie mozZe z pewnoscia,
monotonnym, nudnym, sztucznym, wymuszonym, a wiec
malo ksztalcacym. Lecz kto pamieta, Ze ,stopnie formal-
ne istniejg dla nauczania, a nie nauczanie dla stopni for-
malnych® ten dostrzeze, iz nie nakladaja one Zadnych pet
pomystowosci nauczyciela. Przy utrzymaniu jednostajnego
biegu nauczania, szczegoly urozmaicamy stosownie do na-
tury przedmiotu wykladanego, oraz indywidualnosci ucznia.
A wigc, przygotowujac punkty do apercepcyi, raz zaczy-
namy od swobodnej pogadanki z uczniem o tem, co go
w danej chwili najwigcej interesuje, innym razem pokazu-
jemy jakis przedmiot czy obrazek, kiedyindziej cos opo-
wiadamy; czasami kazemy powtérzy¢ tres¢ lekcyi poprze-
dniej, aby do niej nowa nawigza¢, lub wprost zaczynamy
od jakiegos zadania czy C¢wiczenia, ktorego wykonanie
ma postuzy¢ za punkt wyjscia wykladu. Przedstawiajac
materyal konkretny, raz uzywamy formy dyalogowanej,

At

gdy chodzi nam o to, aby przez zrgczne pytania wydoby¢
z dzieci wszystkie postrzezenia i wnioski, ktore same uczy-
ni¢ moga; innym razem, np. w historyi, wprost im opo-
wiadamy fakt jakis; niekiedy uzywamy formy mieszanej
t. j. jedne rzeczy mowi sam nauczyciel, w innych odwo-

luje sie do wspoludzialu uczniow.

Pomyslow zas do c¢wiczen roznorodnych, majacych
na celu zastosowanie wykladu, nasuwa si¢ tyle, Ze nigdy
nie przyjmujemy wszystkich, lecz czynimy wybor zaleznie
od celu, jaki przez dany wyklad osiagna¢ chcemy, od
zdolnosci, rozwiniecia umyslowego, przygotowania na-
szych uczniow, od warunkow, w jakich zyja, rozwijaja si¢
1 1cza.

Gdzie istnieje taka wolnos¢ wyboru, nie moZe by¢
mowy o zabojczej rutynie, a obawa skrepowania samo-
dzielnosci nauczyciela przez obznajmienie go z ogélnemi
prawami, do ktorych powinien prace swa stosowac, wyda-
je nam sie rownie malo usprawiedliwiona, jak obawa skre-
powania tworczosci poety przez znajomos¢ metryki i wer-
syfikacyi.

Martwe ksiegi.

Juz Rej w .Zywocie poczciwego czlowieka® w na-
der dosadny sposéb daje pierwszenstwo wykladowi ustne-
mu nad podrqcznikami: ,Albowiem zawzdy lepszy jest Zy-
wy glos, niz zdechla skora, ktora na ksiazki wyprawiaja.*
Dzis, po trzech wiekach, nikt tym slowom w zastosowa-
niu do nauczania nie odmawia stusznosci. A jednak nikt
zaprzeczy¢ nie moze, iz dobre podreczniki sa jednym z naj-
wazniejszych warunkéw powodzenia nauki, a nauczyciel
domowy, nie mogacy by¢ specyalista we wszystkich wy-
kladanych przedmiotach, bardziej niz kto inny pomocy ich
potrzebuje.
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Zastanowmy sie nad rola, jaka podreczniki dobrze
wybrane zajmowaé¢ powinny w racyonalnym systemie nau-
czania. Rola ta bywa trojaka stosownie do przeznacze-
nia ksigzki: raz celem jej wspiera¢ rada i wskazowka
niedoswiadczonego nauczyciela; innym razem dostarczy¢
mu surowego materyalu—zadan czy cwiczen; kiedyindziej
jedynie ulatwiac dziecku spamigtanie wyloZonej lekeyi.
Nalezy wicc przedewszystkiem rozwazy¢, jakiego rodzaju
pomocy wygladamy od podrecznika i wybra¢ ksiazke naj-
odpowiedniejsza w danym razie.

Na pierwszym planie mamy podreczniki opraco-
wane metodycznie, mieszczace w sobie calkowity mate-
ryal nauczania, tudziez wzory wykladu wraz z licznemi ra-
dami i wskazowkami dla nauczyciela. Autor zarysowuje
w nich cala niejako droge, po jakiej ma stapa¢ niedo-
swiadczony jeszcze w swym zawodzie pedagog, i na ka-
zdym kroku udziela mu swej pomocy.

Niedos¢ jednak posiadaé dobre rady, trzeba je umieé
w praktyce zastosowal. Przedewszystkiem nalezy obznaj-
mi¢ sie z ksigzka, zanim wedlug niej wylktad rozpocznie-
_my. Obznajmi¢ si¢ — to nie znaczy przerzuci¢ calos¢, a po-
tem w miare potrzeby pojedyncze odczytywaé lekcye, lecz
zrozumie¢ zasady, na podstawie ktorych podrecznik zo-
stal uloZony i jakie w ciagu nauczania maja by¢ zacho-
wane.

Mato posiadamy broszurek, poswieconych metodyce
oddzielnych przedmiotéw, a prawie zupelnie brak nam
dziel szczegOlowych obszernie o metodyce traktujacych.
Niektorzy autorowie uwazaja tedy za swoj obowiazek wy-
klad przedmiotu poprzedzi¢ wstepem ogo6lnym, wskazuja-
cym sposob uzycia ksigzki —a nawet tak wielka do owej
przedmowy przywiazuja wage, Ze niekiedy zaznaczaja w ty-
tule: Kilka stow, ktére koniecznie odczytaé na-
lezy —dla czeg6z mielibysmy odrzucaé tak chetnie ofia-
rowang przystuge?
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Nie usuwajmy sie od tego pierwszego kroku w za-
braniu znajomosci z naszym przewodnikiem, a nietylko
zrozumiemy lepiej. wszystkie dalsze jego wskazowki, lecz
nadto nabierzemy pewnosci siebie i samodzielnosci w wy-
kladzie. Rozpatrujac bowiem poglad cudzy na pewna
sprawe, uswiadamiamy, sobie i wlasne nasze o niej zdanie:
albo ulegamy sile argumentacyi, albo tem lepiej utwier-
dzamy sie w pierwotnem przekonaniu, zdobytem na dro-
dze doswiadczenia i rozmyslania nad danym przedmiotem.
Sumienne rozwazenie wskazowek podrecznika da nauczy-

cielowi moznos¢ z zupelng swiadomoscia rzeczy raz sci-

sle do niego si¢ stosowa¢, innym razem twprowadzaé ja- -
kies zmiany lub uzupelnienia do wykladu. Zmiany zas$ sa
nieuchronne bez wzgledu na rzeczywista wartos¢ ksiazki,
a to z nastepujacych powodow.

Podrecznik pomimo swego praktycznego celu jest
badZ co badz utworem literackim, w ktorym autor musi
unika¢ rozwleklosci, ciaglego powtarzania sig; stad zazwy-
czaj kilka pierwszych lekeyii kilka punktow wazniejszych
opracowuje si¢ szczegolowo, przypuszczajac, 7e nauczy-
ciel bedzie umial wedlug tych wzorow wykonczy¢ inne
lekcye, naszkicowane tylko.

Dalej, pamigta¢ trzeba, iz kazda lekcya z dzieckiem
zalezna jest w znacznej czesci od otoczenia, od miejsca,
w jakiem odbywa si¢ nauka, niekiedy od pory roku i in-
nych okolicznosci zewnetrznych; niejedna pogadanka
z nauki o rzeczach, niejeden wyklad geografii lub histo-
ryi naturalnej inaczej musi by¢ prowadzonym w miescie,
inaczej na wsi, innnym by¢ musi dla dzieci, zamieszkuja-
cych okolice gorzysta, niz dla tych, co wsrod rownin pe-
dza zycie. Niech wiec podrecznik bedzie dla nas swiatlem,
wslkazujacem prawdziwa droge, lecz nie recepta, od kto-
rej w Zadnym razie odstapi¢ na wlos nie mozna. Wreszcie
jedna jeszcze okolicznos¢ zmusza nauczyciela do samo-

Szyc A. Nauka w domu. 4
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Flz1elnego uzupelniania ksiazki, a mianowicie: niekazdy umyst
jednakowo przyjmuje podana nauke; bywaja dzieci tak
bystre, Zze od pierwszego niemal slowa nauczyciela wiedza,
do ©zego on zdaza, a przez swoje zapytania i uwagi zmu-
szaja niejako, aby powiedzial wiecej, niz sobie zamierzyl,

dotknal w wykladzie jakiegos punktu, pominietego w ksigz-

ce; bywaja przeciwnie inne umysly ciezkie, ktore nad

najprostszemi nawet rzeczami bardzo sie mozola.
Czerpmy wiec z podrecznikéw materyal nauczania,

przyswajajmy z nich sobie dobra metode wykladu, lecz

bez skrupulu odstepujmy od nich, gdy dostrzezemy, iz zbyt.

ulatwiona. nauka nudna i rozwlekla dla zdolnego dziecka
sta¢ si¢ moze, zarowno jak i wowczas, gdy dziecku nie-
rozwinietemu wypadnie nauke wiecej stopniowac i utatwiac,
niZz uczyniono to w podreczniku. W tym ostatnim razie
kierujmy cala nasza pomyslowos¢ na wyszukanie objasnien
najprostszych, najprzystepniejszych, na pomnozenie przy-
kladow i pytan naprowadzajacych, stowem na znalezienie
srodkow, ktoreby przezwyciezyly niepojetnosé¢ ucznia. Do-
bry podrecznik pomoze nam z pewnoscia w osiagnieciu
tego celu, lecz lwia czes¢ zaslugi na tej drodze przypada
nie ksiazce, tylko nauczycielowi.

Jezeli metodycznie opracowany kurs jakiegos przed-
miotu odgrywa w praktyce pedagogicznej wazna role pier-
wszego doradcy nauczyciela, to stalym jego wspolpraco-
wnikiem, pilnym zastepca i wiernym sluga nazwiemy ka-
zde dzietko, zawierajace w sobie bogactwo ustepow do
czytania, tematow do ¢wiczen, gotowych zadan arytme-
tycznych i t. d.

Jakze olbrzymia bylaby praca nauczyciela, gdyby
musial sam to wszystko wynajdywac¢, obmysla¢, ukladac!
Lecz ksigzka, mieszczaca dobrze wybrany, obfity i upo-
rzadkowany materyal, niewiele pomoze nauczycielowi, kto-
ry materyalu tego nie potrafi spozytkowaé¢ w sposob wila-
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$ciwy. Kwestya nader wazna jest podziat podanych w ksiaz-

ce Gwiczenn wedlug okresow nauki, oraz porzadek, w ja-
kim powinny by¢ z dzie¢mi przerabiane. Zbior kazdy po-
siada pewien uklad, ulatwiajacy oryentowanie sie wsrod
roznorodnego materyalu — wiec np. w ksiaZce do czyta-
nia, w ,Wypisach® grupuja si¢ artykuly wedlug poszczegol-
nych rodzajow prozy i poezyi; W zbiorze zadan arytme-
tycznych za taka podstawe podzialu stuza badz to dzia-
lania do nich wchodzace, badz wielkos¢ liczb, badz pe-
whe typy zagadnien i t. p. Porzadek ten przeciez nie kre-
puje nauczyciela, ktory nie powinien nauczania naginac
do zadnych kategoryi sztucznych, ani w  wyborze zadan
liczy¢ na natchnienie chwili lub trzymac sie slepo kolei,
wskazanej przez ksiazke. : :

Jezeli dbamy o powodzenie nauki, powinnismy zbiory
takie, zanim ich w swej codziennej praktyce uiywac za-
czniemy, przejrze¢ dokladnie —wybraé z kazdego dzialu
odpowiedni materyal na pewien przeciag czasu a nastep-
nie ulozy¢ z niego szereg lekcyi, stanowiacych pewna za-
okraglong calos¢. Przy tem zas porzadkowaniu wybrane-
oo materyalu jedynem prawem, obowigzujacem zawsze
i wszedzie, beda dwie naczelne zasady wszelkiego naucza-
nia: stopniowos¢ i koncentracya.

Dla nabycia wprawy w takich czynnosciach, jak opo-
wiadanie, dyktando, rozwigzywanie zadan arytmetycznych,
jedne dzieci musza wigcej, inne mniej przerabia¢ ¢wi-

czen. Jezeli zatem nauczyciel posiada zbior obfity, w kto-

-rym ilos¢ zawartych zadan przewyzsza istotng potrzebe,

jego obowiazkiem bedzie ‘nie spieszyC sig zbytnio t. j.
nie przechodzi¢ do rzeczy trudniejszych, poki stopien po-
przedni nie zostal nalezycie przyswojony. Czesciej prze-
ciez zdarzyC sig moze, i7 ksiazka nam nie wystarcza;
wowczas obowigzkiem nauczyciela jest szuka¢ po innych
zbiorach materyatu przydatnego, a w ostatecznosci obmy-
Sla¢ samemu zadania i éwiczenia stosowne.




Pozostala nam jeszcze jedna kategorya ksiazek szkol-
nych —podreczniki dla ucznia. Nie podawajmy ich dzie-
ciom do rak, zanim stang sie Zdolne z nich korzystaé.
W pierwszych wigc latach nauki systematycznej 1)()(il'QCZ~
nika uzywa wylacznie nauczyciel, przygotowujac sie do
lekeyi; uczniowi wystarcza zupelnie \Vﬂx’h(l ustny. Ro-
wnolegle do czytania rozumowego wybieramy od .czasu do
czasu z ,Wypisow® artykuly z roznych dziedzin wiedzy,
aby dzieci stopniowo przyswoily sobie jezyk ksiz;ikowgg
a zarazem nauczyly sie zdawac sprawe z tresci przeciy—
tanej; uczen, ktory z trudniejszem opowiadaniem nie da
sobie rady, jakaZz korzys¢ odnies¢ moze, gdy mu kazemy
samodzielnie przyswajac sobie wiadomosci 7,' podr(—;cznika'?
Dopiero, gdy umysl jego dostatecznie jest przygotowany
do rozumienia wyrazow ksigzki, a postepy w nauce czy-
nia koniecznem zadawanie mu lekeyi, np. gramatyki, geo-
grafii, historyi, religii, zajmijmy sie \vyborcﬁj po(l’re;czﬁika
odpowiedniego t. j. takiego, ktéryby streszczal wyniki na-
szego wykladu w sposob najprostszy i najdokladniejszy.

Gdy dziecko po raz pierwszy ma zadana lekcye z pod-
recznika, niech ja odczyta w naszej.obecnosci, wskazmy mu,
jak ma sie uczy¢, jak dzieli¢ swa prace na czeici,jai; za-
stanawiac sie nad kazdym ustgpem, jak ulatwia¢ sobie pa-
mictanie nazwisk, dat, terminow naukowych, definicyi.
Nawet i pozniej, gdy juz z tem dzieci same beda sobie
dawaly rade, baczmy, aby im nigdy podrecznik nie utru-
dnial pracy: przy zadawaniu wigc lekeyi objasniajmy ka-
zdy wyraz lub zwrot niezrozumialy, a nie kazmy uczy¢
sig z ksigzki tego, o czem na lekcyi nie bylo \\"zmianki,
lub. czego jeszcze dostatecznie nie rozumieja; samouctwo
bowiem jest sztuka zbyt trudna, a bezmyslne kucie zbyt
silna pokusa, aby mozna bylo na podobne préby ucznia
wystawiac.

Radzi¢ raczej mozna WS/ySﬂ\Un bez wyjatku poste-
powanie przeuwne niech nauczyciel, nie uprzedzajac o tem,
wyklada czasami troszke obszerniej ustepy pobieznie w ksiaz-
ce traktowane. Dla starszych dazieci bedzie to wecale do-
brem ¢wiczeniem uwagi, da miare ich zainteresowania sig
wykladem, i przekona je zarazem, Ze ni¢ na podrc—;czmku
szkolnym nauka sie konczy. ;

PILLAIN INW.ATIXI.
G

Niéma moze sprawy tak lekkomyslnie w praktyce
domowego nauczania traktowanej, jak ulozenie planu; wie-
lu wychowawcow nie pojmuje nawet donioslosci tej kwe-
styi i byliby wiecej zdziwieni niZ obrazeni, gdyby ich po-
prosi¢ o umotywowanie zarowno iloSci csasu, przeznacso-
nego na nawke, jak i porzqdku, w jakim nastepujq po
sobie poszczegolne prsedmnioly.

Czemu, biorac na wies nauczycielkg, zada sie od niej
szesciu godzin lekeyi z zastrzezeniem, aby dzieci kazdym
przedmiotem cala godzing zajmowala? Na jakiej podsta-
wie matka w miescie umawia sobie nauczycielke przy-
chodnia tylko na godzine dziennie i twierdzi, ze to Wwy-
starczy na nauke czterech jezykow, oraz religii, arytme-
tyki, geografii i historyi?

Dlaczego pan X. na samym koncu planu dziennego
daje przedmioty, najwigcej przyczyniajace trudnosci jego
uczniowi? Dlaczego panna S. na jeden dzien w tygodniu
wyznaczyla same jezyki, a na inny same nauki Sciste?
Dlaczego? Oto dlatego, ze osoby te nie plzypus/(,zan na-
wet, aby istniaty jakies zasady, ktoreby w obmysleniu i ulo-
Zeniu planu nalezalo zachowac.

Zasady te podajemy poniZej.
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Lekcya kazda w racyonalnem nauczaniu musi mie¢
jakis cel okreslony, a stad nie moze by¢ wedlug fantazyi
dluzsza lub krotsza, lecz powinna trwac tyle czasu, ile wy-
maga nalezyte spelnienie jej zadan. Przyswajanie, ucze-
nie sig, to czynnos¢ nader zlozona, w ktorej odrozniamy
zazwyczaj trzy glowne momenty: wyklad nauczycie-
la, utrwalenie go w pamieci uczniow przez powtarza-
nie, oraz zastosowanié nabytych wiadomosci do pra-
ktyki, do zadan i ¢wiczen réznorodnych. Mamyz sie dzi-
wic, Ze nauczycielka, ktorej kazano w ciagu jednej go-
dziny szes¢ roznych wyklada¢ przedmiotow, Zadnego z nich
nie wylozy z korzyscia dla dzieci?

Kazdemu nauczycielowi z praktyki wiadomo, Ze dzie-
ci, ktorym natychmiast po ukonczeniu wykladu kazemy
tres¢ jego powtérzy¢, wywiazuja sie wcale dobrze z zada-
nia i dos¢ dlugo pamigtaja przynajmniej w glownych za-
rysach to, co byly zmuszone opowiedzie¢ porzadnie. Lecz
niech nauczyciel, uniesiony oratorskim zapalem, przez ca-
la lekecye sam tylko objasnia cho¢by w najbardziej przy-
stepny.i zajmujacy sposob, a dopiero w dwa lub trzy dni
zapyta, o czem mowil, dziecko srednich zdolnosci z pe-
wnoscia nic wiedzie¢ nie bedzie, a najpojetniejsi ucznio-
wie, wyrdzniajace sie uczennice, zaledwie z trudem odtwo-
rza jakies okruchy pieknego wyktadu; potrzeba wiec go
bedzie powtarza¢ po raz drugi, a moze i trzeci, gdyz kil
kudniowe przerwy zawsze sprzyja¢ beda zapominaniu.
Lekeye dziesieciominutowe toz samo przedstawiaja, niebez-
pieczenstwo: udzielamy wiadomosci uczniowi, lecz brak
nam czasu na ich natychmiastowe powtorzenie, a tem mniej
na sprawdzenie, czy i o ile dziecko zrozumialo tres¢ wy-
kladu i czy umie zastosowaé¢ prawdy nabyte do nowych
wypadkow.

Wzglad ten jednak nie upowaznia nas bynajmniej
do drugiej ostatecznosci: do nadmiernego przediuzania le-

keyi. Dluga lekeya to zabojstwo 1iiety1ko- (112'1 er]”O‘WiE%
dziecka, ktore nad ksiazka nie powinno SlGleCC-Calclnl
godzinami, lecz i dla jego umystu. \Vszgkzc 28 pierwszy
i niezbedny warunek wymagamy od ucznia nat¢zonej uwa-
gi w czasie wykladu, a czyz to rzecz ta.k la.twa (.lla mal-
ca, ktory zyje, rusza sie, czuje, interesuje sig kaZ("JZL 'rze;
cza, przejmuje kazda swa przyjemnoscia l'ub Zmart\wem.em'.
Chcemy, aby dziecie zrobilo ofiare z 1}11105t\‘3 p(.)strzezcln,
mysli, marzen, ktore przesuwaja mu si¢ po glow:m,_a sk}e-
rowalo wszystkie sily swego umyslu na zrozumienie sloTN(f
naszych. 1‘ dziecko czyni to poSwiqcenie, a zrqczposc
naucvzyciela, ktory najsuchszy nawet przedmiot na zajmu-
jacy przeistoczy¢ umie, ulatwia mu 1 ostadza wysdcl’c.
Lecz trud cho¢by najmilszy zawsze jest trudem, po kto-
rym nastapi¢ musi zmeczenie, a wOwczas- uwega = 0
wa, dziecko przestaje nas slyszeC i rozumie¢ — jakaz wigc
korzys¢ dla niego z dlugiego wykladu?. . i :
Sprobujmy opowiedzie¢ najbardzie] zgqmumca ]C,CL
dluga bajke gromadce dzieci, i kazmy :/,(1011’110352)"1,11 i uﬁra-'
Zniejszym cho¢by natychmiast p.owForz.yc.‘ tresc 11as’zej_
opowiesci, — coZ sie okazer Najpojetniejszy Chl()l’)?é}'d«t
wyrecytuje poczatek prawie stowo w slc’)wo, lecz pozniej
zatnic sie, i ani rusz; najbystrzejsza dzxewc.zynka OpoNie
z przejeciem wiele szczegblow powiescl taklc.h, ktore na‘JZ
bardziej oddzialaly na jej wyobraznig, lecz. inne ZLlPGhllL
pominie; dla pozostalego zas gronka opo\\?la.dalmle to be-
dzie zadaniem nad sily. Dlaczego? Bo pamieC ich ogia:
niczong tylko ilos¢ szczegblow obja¢ moze Jednocz%mme,
a uwaga nuzy sie szybko, stabnie w p-ew'nych {clh?\:l'larch,(
aby znow wrocic do poprzedniego %1atezema,)lpom}\q. %as
wyczerpuje sie zupelnie. Nalezy wiec dlugos¢ lelxcy{La-
stosowaé do sity umyslu dziecigcego, a przytem wyklad
dzieli¢ na czesci, ktore latwo powtorzyc sie dadza.
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Doswiadczenie wykazalo, ze dla dzieeci mlod-
szych az do dwunastego roku wiacznie, 30 — 40 minut
uznaC mozna za maximum ich uwagi, lekcya wiec jedne-
go przedmiotu trwaé.powinna co najwyzej trzy kwa-
dranse, najczesciej zas pol godziny Wysta;czy, i od tej nor-
my zaczyna naleZy, przyzwyczajajac stopniowo umyst
dz1ecka~ d(:) coraz dluzszego skupiania uwagi na jednym
przedmiocie.

Ale — powie niejeden — przeciez nauka nie zalezy na
samerm tylko przyswajaniu wiadomosci z roznych dziedzin
W.ledzy. Na najniZszych stopniach nauczania p(otrzebujemy
Wlel(.;‘ Czasu na wprawe w plynne czytanie, dobre pisanie
papnecio\vy rachunek: czyZz to jest mozliwem na p()lwoj
dzinnej lub malto co dluzszej lekcyi? Zarzut sluszny; Dto
te/',' bez zaprzeczenia lekcya jézyka powinna by¢ dluzsza
al-nicli lekeya takiego przedmiotu, jak geografia, religia
h}étgrya, tembardziej, ze praca urozmaicona mniej DL;Z)’:
niz jednostajma; ale co do dlugich ¢wiczen, to pozwole
sobie zrobi¢ jedna uwage.

; Wejdimy w polozenie dziecka przy zadaniach pi-
smiennych. Oto pisze ono dyktando lub ¢wiczenie gra-
mat?’czne na pewne prawidlo, ktore dopiero co poznz}()'
musi wigc uprzytomnia¢ sobie to prawidlo, co sie tylkoJ
przy bardzo.natQZonej uwadze udaje; jakiz rezultat, gdy
wyczerpie uwage nim skonczy ¢wiczenia? Bledy stajz;bsie
coraz czestsze i wywoluja nagane nauczyciela, ktory wow-
czas poyvtarza zasady gramatyki i objasnia je po raz drugi,
W nadziei, Ze nastepne dyktando lepiej sie uda. Czemu
nadzieja ta czesto zawodzi? Bo znowu przeoczylismy
nature dzieciecej uwagi i pamieci. :

' Dziecko stucha naszych objasniert w chwili, gdy umyst
Jego jest juz znuzony przez poprzedni wyklad i dyktan-
d.o, przygunebiony przez niepowodzenie i nagane nauczy-
ciela—czy moze wiec stucha¢ uwaznie? Czy slowa, obija-

jace si¢ w takich okolicznosciach o uszy, zostawia slad
trwalszy w pamigci? Niestety! fakty az nadto uzasadniaja
te watpliwosc.

Po kilku dniach dziecie znow pisze dyktando i tez
same popelnia bledy, a nauczyciel przypisuje mu zla wole,
albo z gory orzeka, iz brak mu zupelnie zdolposci do or-
tografii. Jestto jednak tylko naturalne nastepstwo takiego po-
stepowania. Zapominamy, Ze uczen, piszac, odtwarza so-
bie w umysle nietylko uslyszane od nas prawidlo, ale tez
wzrokowe obrazy wyrazow, ktore sam napisal bledniei ze
do pamigci oka przylacza sie tu takze pamigC ruchow reki
dawniej wykonanych, sprawiajaca, ze piszemy, nie myslac
bynajmniej o kreslonych "literach. Przez czeste popelnia-
nie bledow w tych samych wyrazach uczen przyzwyczaja
sie pisa¢ je blednie.

Zameczanie dzieci dlugiemi ¢wiczeniami jest wigc
bezcelowem barbarzynstwem: nie dlugosc ale czestos¢ ich
jest warunkiem nabycia wprawy; jesli zas towarzyszyc¢ be-
dzie pisaniu stan pilnej uwagi, zainteresowania sie przed-
miotem, cel wkrotce zostanie osiagniety; dziecig przy dru-
giej, trzeciej, dziesiatej probie korzysta¢ bedzie z tego, co
nabylo przy pierwszej; wyrazy, ktore poczatkowo. pisalo
poprawnie dopiero po namysle, przy znacznym wysitku
uwagi, nakredli teraz bez wahania, gdyz oko jego i reka
przywykly do wlasciwej ortografii.

Stowem, z jakiegokolwiek punktu widzenia rozpa-
trujemy te sprawe, dojdziemy zawsze do tegoz samego
wyniku: w nauczaniu domowem normalna dtugosé. lekeyi
musi by¢ zastosowang do wieku i indywidualnosci ucznia.
Nie moze by¢ tez ona jednakowa dla wszystkich przed-
miotow: na jedne wystarczy pol godziny, inne wigcej po-

trzebuja czasu np. 40-—50 minut, lecz Zadna nie powinna
doprowadza¢ dzieci do ostatecznego zmeczenia. Pamiegtaj-
my zarazem, Ze dziecko uczy sig jednoczesnie kilku nauk
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roznorodnych, jedna wigc lekeya nie powinna pochlaniaé

zapasu energii umyslowej, ktory ma na dzien caly wy-
starczyc.

GERES

Po rozwazeniu poprzedniego jestesmy przygotowani
na taki zarzut ze strony czytelnika: przy mozliwem ogra-
niczeniu dlugosci pojedynczych lekcyi nie obejdzie sie bez
tego, aby pewne przedmioty nie byly uprzywilejowane,
a inne pokrzywdzone; do pierwszych bowiem zasiada uczen
z umystem s$wiezym, do drugich zmeczony poprzednia
praca; coz ma czyni¢ nauczyciel, aby uczen ze wszystkich
wykladow rowne odnosit korzysc? Odpowiedz latwa: obmy-
slic porzadek, w jakim nastepowaé maja poszczegblne
przedmioty po sobie. Wiszyscy znamy dobroczynne sku-
tki zmiany: umysl, zmeczony praca w jednym kiérunku,
z przyjemnoscia zabiera si¢ do zajecia, ktore inne przed-
st.awia wymagania; historya po matematyce, rysunek po
historyi, praca reczna po umyslowej to takze pewnego
rodzaju odpoczynek. Nie odmawiajmyz go dzieciom, i przy
ukladaniu planu rozt6zmy przedmioty jednorodne na ro-
zne dni tygodnia, a przynajmniej nie stawiajmy ich bez-
posrednio po sobie; troche gramatyki miedzy zoologia a'ry-
sunkiem nikogo nie znudzi, ale trzy gramatyki jedna po
drt.lgiej—to juz nad sily ludzkie, a tembardziej nad 'sily
dziecka.

Niekazda przeciez zmiana jest rownie pozadana; wigc
w dalszym ciagu waznem bedzie pytanie: ktory z wybra-
nych przedmiotow ma rozpoczynaé, a ktory korczy¢ pra-
ce dz'iennaz? Oczywiscie ze wzgledu na mala wytrwalosé
uwagi .dzi.eciecej nalezy dobrze wyzyska¢ godziny ranne
1 poswicCiC je tym przedmiotom, ktore najwiekszego po-
trzebuja wysitku. Zdarza sie czesto, ze dziecko, uznane
juz za niezdolne do arytmetyki, zaczyna robi¢ w niej wie-
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ksze postepy od chwili, gdy nauczyciel postanowil zawsze
od niej rozpoczyna¢ nauke.

Na roztargnienie przy ostatnich lekecyach procz wia-
$ciwego zmeczenia skladaja sie jeszcze inne czynniki.
Umyst dziecka nadzwyczaj latwo przejmuje si¢ kaidem
wrazeniem, ktére go pobudzilo do dzialania i stawia pe-
wnego rodzaju opér, gdy, chcemy narzuci¢c mu gwaltem
przedmiot, nie majacy bezposredniego zwiazku z jego tre-
$cia w danej chwili. Zajmujace czytanie, barwny opis ja-
kiegos zdarzenia historyczneg‘o, nawet czasami pokazanie
nowego przedmiotu tak silnie dziala na wyobraznie dzieci,
Ze przez pewien czas nie moga one mysle¢ i mowic o czem
innem. Podobnez skutki wywoluje niekiedy lekcya umilo-
wanego przez ucznia lub uczennice przedmiotu. Widzieli-
smy zapalonych rachmistrzow, ktorzy po lekeyi arytme-
tyki, zamiast uwaza¢ na wyklad geografii, wykonywali
w mysli lub mazali na okladkach pierwszego lepszego ka-
jetu ogromne dodawanie lub mnozenie; widzielismy ryso-
wnikow, ktorych po lekeyi rysunkéw napadala przy roz-
biorze gramatycznym chec niepowstrzymana do olowka,
i artystki igly, ktore cho¢ niby uwaznie stuchaly czyta-
nia, wykonczaly ukradkiem haft, rozpoczety na lekcyi ro-
botek.

Szczedzmy wige dzieciom pokus podobnych: niech
przedmioty bardziej pociagajace i najlatwiejsze stanowiag
wypoczynek dla umystu, ostatnie danie, jakby wety po
zdrowym i smacznym lecz nie tak lechcacym podniebienie

. pokarmie. Odwaznie zaczynajmy wlasnie od tego, co im

najtrudniejsze, od tego, czego nie lubia. Z tego wzgledu
wazne tez sa przerwy miedzy lekeyami: niedobrze jest,
gdy umyst bez Zadnego przejscia musi skierowa¢ swa uwa-
ge na przedmiot calkiem odrebny.

Nawet gdy mamy do czynienia z usposobieniem bier-
nem, pozbawionem silniejszych zamilowan umystowych,




niemniej zwazajmy pilnie na wilasciwy porzadek lekcyi.
Dzieci bowiem, dla ktérych nauka sama przez si¢ malo
przedstawia interesu, zazwyczaj czulsze sa od innych na
pochwale i nagane; w dniu, w ktérym jakas trudniejsza
wypada im lekcya, od rana jedna tylko przejete sa mysla:
jak im sie ona powiedzie. Jesli wicc owo najcieZsze za-
danie bierzemy na poczatek, dziecko zbiera wszystkie swe
sily, aby mu sprosta¢, a potem oswobodzone ze swej
trwogi, z wielka przyjemnoscia przechodzi do latwiejszego;
lecz gdy owg najgorsza probe odkladamy na koniec, dzie-
cko przez kilka godzin przebywa prawdziwe katusze, nie-
pokoi sig¢ tem, co bedzie, a przez to nie moze nalezycie
skupi¢ uwagi na innych lekcyach,

Z powyzszego wynika, Ze plan lekeyi powinien by¢
nalezycie urozmaicony, a zarazem uwzgledniajacy charakter
uwagi dziecigcej i indywidualnosci danego ucznia lub gru-
py uczniow. Z tego powodu nalezaloby czasami zmieni¢
porzadek lekcyi albo ich ilos¢, a nawet dlugos¢, skoro
w otoczeniu dziecka lub jego stanie umyslowym zajdzie
jakas wazna zmiana; ale’ nauczyciel czyni¢ to powinien
z wielka ostroznoscia i po dojrzalym namysle, gdyz zby-
tnia dowolnos¢ moglaby zaszkodzi¢ systematycznosci.

WZORY PLANOW.

I. Na pierwszy rok nauczania.

(Dla dzieci od lat 6 do 7).

Warunki do vozwasenia. Sila i trwalos¢ uwagi, ilosc
czasu, ktora dziecko moze poswieciC nauce systematy-
cznej, kierunek zdolnosci i zamitowanie umyslowe (IZI.CCka.
Po zbadaniu tych czynnikow okazuje si¢ np. ze (]Zl?CkO
pamie¢ ma latwa, ale nie jest zdolne utrzy}nac uwe}gl- naq
jednym przedmiotem dluzej nad 20 —25 minut; najwigce]
zdolnosci okazuje do spostrzegania przedmiotow konkre-
tnych (nauka o rzeczach), najtrudnie] i(lzi.c mu c.zytan?c
i pisanie, lubi za$ nadewszystko wszelkie Opowmdzllmeﬂ
i wierszyki. Na lekcye przeznaczono 1%/, godziny dzien-
nie w godzinach przedpoludniowych (10%/; — 12? ) Plallx
wiec w polroczu zimowem bedzie mniej wiecej taki:

Poniedzialek Wiorek
1) Czytanie i pisanie Czytanie i pisanie
2) Nauka o rzeczach Rachunki ' .

3) Rysunki. Opowiadanie lub wierszyki ™).

#) Jesli nauke prowadzi matka lub nauczycielka stale prze-
bywajaca: w domu, pozgdanem bedzie dwie tylko.lekc.;ye odby.wac
przed potudniem, a jedne po poludniu po parogod.zmne.] przerwie.

##) Opowiadania i wierszyki maja na celu nietylko ksztalcenie
jezykowe lecz i religijno-moralne i stanowia pierwsze przygotowa-
nie do wykladu .religii.
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Sroda Czwartek
1) Czytanie i pisanie Czytanie i pisanie
2) Nauka o rzeczach Rachunki
3) Rysunki. Opowiadanie lub wierszyki.

®

Piglek Sobota
1) Czytanie i pisanie Czytanie i pisanie (lekcya trwa 30 m.)
2) Nauka o rzeczach Rachunki (lekeya trwa 20 —25 m.)
3) Rysunki Opowiadanie lub wierszyki (lekcya
; ~ trwa 25—30 minut).
Miedzy pierwsza lekcya a druga 5 minut, miedzy
drugg a trzecig 10 minut pauzy.

Zmiany w pélroczu letniem. W przeciagu kilku
miesigcy dziecko uczynito postep we wszystkich kierunkach,
a wiec warunki nauczania sie zmienily, tembardziej, ze
1 pora roku takZe na nie oddzialywa. Przypusémy, ze
zmiany te beda nastepujace: dziecko przetamato pierwsze
lody elementarza, czytanie’ wiec i pisanie idzie mu tatwiej;
uwage umie juz utrzymaé przez cale poltgodziny, tyl-
ko pierwsze promienie wiosennego storca (szczegolniej je-
sli mieszka na wsi) zwracaja jego cale zainteresowanie na ota-
czajaca przyrode; woli przechadzke po polu, ogrodzie, lesie,
niz najpiekniejsze opowiadania; przytem upaly nie pozwa-
laja mu niekiedy nalezycie skupi¢ uwagi w godzinach po-
tudniowych. W takim razie plan modyfikujemy w taki
mniej wigcej sposob: 1) Lekcye miewamy wczesniej np. od
9 do 101/,, aby podczas najwiekszego skwaru dziecko by-
fo swobodne. 2) Nie przeznaczamy osobnych godzin na
opowiadanie i wierszyki, laczymy je z czytaniem 1 pisa-
niem, jako jeden przedmiot: jezyk polski. 3) Poswigcamy
wigcej czasu na nauke o rzeczach, ktorej lekcye odby-
wamy (o ile mozna) na Swiezem powietrzu. ) Rozpoczy-
namy nauke religii w formie opowiadan z Historyi swietej
i pogadanek etyczno-moralnych,

W praktyce plan przedstawia sig tak:

Poniedsialek Wiovek Sroda

j ' < Tatii

1 ez iyl pE ol = .

2)) %{achunki Rysunki Rachunki 1
3) Nauka o rzeczach. Religia. Nauka o rzeczach.

swartek Pigtel Sobola

< Ly i
1 ez Y s peio =S : ‘
9% ]Rysunki Rachunki - ‘Rysunki

3) Nauka o rzeczach. Religia. Nauka o rzeczach.

UWAGA. Nauke o rzeczach i religie postafjiliinl}frUldl.z;t(;%ﬁ
na koticu, zeby w razie sprzyjajacej p.ogody nachj,u: -111:3?9 JZ i
bywaé na Swiezem powietrzu, a W razie potrzeb;vrﬁ.goolz}‘(.a e
uki o rzeczach potgezyé z blizszg lub dalszg wycieczka.

/l. Dla dziewezynki 10-letniej.

(Przechodzacej mniej wigcej kurs klasy I-szej).

Warunki do rvoswasenia. Przypuszczamy, Ze s3 one
nasfc—;pujqce: dziewczynka je.st zdolna, ale. sl'?bg ilizlyirz;ex;
stad rodzice w porozumieniu Zz n.at?cz.ycxe]kaa 1 e; C,)to-
przyjeli za zasade 3 godziny lekcy.l i jedna na pr Zg i
wanie; uwaga jej zmienia si¢ zaleznie od I’OdZZtJ:LZ’Z J?mt'
moze sie przystuchiwa¢ zajmujacemu ,Wyklad.ovu 3,‘ mil Oi
lecz tam, gdzie potrzebuje rozumowac, 1{9n1b1n0\va(, seTm‘C
dzielnie, odczuwa zmeczenie po uplywxle 3.0'—~35 gn?uoi
Najtrudniej przychodzi jej arytm.etyk.a, na;wu—;ks?edz ogr;o-
$ci okazuje do jezykow, a najwigce] zamitowania do g
grafii. : <
Nauka obejmuje nastgpujace przednnoty.

Religia (2 lekcye tygodniowo po 740 mmut).. .
Jezyk polski (4 lekcye na tydz%en po 40 minut).
Jezyk ruski (4 lekcye po 40 minut).
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Jezyk niemiecki (3 lekcye po 40 minut).
Jezyk francuski (3 lekcye po 40 minut).
Arytmetyka (4 lekcye po 40 minut).
Geografia (2 lekcye po 40 minut).
o
Kaligrafia (2 lekcye po 40 minut).
Rysunki (2 lekcye po 40 minut'.
Razem 26 lekcyi w przeciagu 17'% godziny. Na dni
tygodnia tak je mozna rozlozyc:
Poniedszialek Wtorek Sroda
1) Arytmetyka Jezyk ruski Jezyk ruski
2) Jezyk polski Religia Arytmetyka
3) Geografia Jezyk francuski Jezyk polski
4) Jezyk niemiecki Kaligrafia Rysunki
5) == . Jezyk niemiecki.
Cswavrlek Piqglek Sobota
1) Arytmetyka Jezyk ruski Jezyk polski
2) Jezyk polski Religia Arytmetyka
3) Geografia Jezyk niemiecki Jezyk ruski
4) Jezyk francuski  Kaligrafia Rysunki
5) = — Jezyk francuski.
UWAGA. Pozgdancm jest, aby po 3 lekecyach czyli po 2
godzinach pracy nastapila przerwa, trwajaca caly godzing, a jesli
nie mozna—30 do 40 minut. Nadto w érode i sobote, gdy jezyki
obce z koniceznosei stanowig ostatnig lekeye, nie zajmowaé dziecka
gramatyka, ortografig, wogéle rzeczami, wymagajacemi wigkszego
wysilku, lecz konwersacyg lub wprawsg w czytanie. Pauzy
pomiedzy lekeyami poszezegélnych przedmiotéw, trwajgce 5 — 10
minut, uwazamy za konieczne.

/1. Dla uczennicy dorastajaeej.
(Lat 13 — 15).

Warunki do roswazenia. Dziewczynka zdolna juz jest
cala godzine zajmowac sie ta sama nauka, ale w prze-

ciagu tego czasu przypadaja chwile roztargnienia, wska-
zujace, Ze wyklad powinien by¢ mozliwie urozmaicony
i przerywany powtoérzeniem — odpoczynkiem dla umystu.
Pracowa¢ moze dziennie 6 godzin, z czego si¢ przeznacza
4 na lekcye, a 2 na przygotowanie. Diugos¢ lekcyi — zale-
zna od natury przedmiotu — waha si¢ od 40 do 60 minut.
Najwiecej trudnosci przedstawia jej to, czego uczyc sig
musi na pamieé, a wiec jezyki obce, najmniej matema-
tyka; najizywsze zamilowanie okazuje do nauk przyrodui-
czych. Plan przedstawi sig¢ tak:

Religia 2 lekcye tygodniowo po 40 minut.

Jezyk polski 3 lekeye tygodniowo po godzinie.

Jezyk ruski 3 lekcye tygodniowo po godzinie.

Jezyk francuski 3 lekcye tygodniowo po godzinie.

Jezyk niemiecki 3 lekcye tygodniowo po godzinie.

Arytmetyka wraz z geometrya 3 lekcye po godzinie.

Geografia 2 lekcye po 40 minut. :

Historya 3 lekcye po 40 minut.

Historya naturalna 2 lekcye po 40 minut.

Fizyka 2 lekcye, jedna, trwajaca calg godzine, na kto-
rej obok wykladu znalez¢ si¢ powinien czas na doswiad-
czenia, druga 40 minut,

Rysunki 2 lekcye po 40 minut.

Razem 28 lekcyi, ktore zajma 24 godz. tygodniowo.

Rozlozymy je na dni tygodnia w nastepujacy sposob:

Poniedsialek Wiovek Sroda
1) Jezyk francuski Jezyk niemiecki Jezyk francuski
2) Matematyka Historya Matematyka
3) Jezyk polski Jezyk ruski Jezyk polski-
4) Historya naturalna Fizyka (cala g.) Geografia
5) — Religia : —
3 godz. 40 min. 4 godz. 20 m. °© 3 godz. 40 m.

Szyc A. Nauka w domu. 5
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Cswariek Pigiek Soboila
1) Jezyk niemiecki Jezyk francuski  Jezyk niemiecki
2) Historya Matematyka Historya
3) Jezyk ruski Jezyk polski Jezyk ruski
%) Fizyka (40 min.) Historya naturalna Geografia
5) Rysunki Religia Rysunki

. ! = 7, 5
4 godziny 4 godz. 20 m. 4 godziny.

UWAGA. W dni, w ktére lekeya sig przediuza ponad przy-
jete normg 4 godziny, nalezy czas przygotowania xrul}lko\s’aui do
1 — 11/, godziny t. j. na dzied nastepny muiej z;u}awac. rFeml’)a'r:
dziej to jest potrzcbnem, ze dziewczynka W tym \\'J@k_] 1::130.'143,5«:.1(.33
bierze lekcye muzyki i robot kobiecych, Lktérych tu nie zamiescili-
émy w planie. Pauzy pomigdzy lekcyami konieczne 3):

Nauczyciel wobee indywidualnodei dziecka.

Wspominalismy juz kilkakrotnie, Ze rezultatem scislej
obserwacyi dziecka w pierwszych tygodniach nauki jest
wytworzenie sobie pogladu na jego indywidualnos¢; wow-
czas dopiero mozna sobie zakreslic racyonalny plan dzia-
lania, zastosowany do usposobienia i zdolnosci ucznia, do

1y Plany, ktore podali$émy tu dla przykitadu, w catej -pelni
zastosowaé sig daja tam gtownie, gdzie jeden nauczyciel lub nau-
czycielka prowadzi cala nauke, —natomiast wiele przedstawié moga
trudnosci w domach, gdzie do kazdego. przedmiotu przychodza oso-
bni naueczyeiele, ktorzy nie zawsze majg czas W godzinie propono-
wanej przez rodzicow. Koniecznosé pauz kilkominutowych pomi¢dzy
lekeyami powinna byé przez rodzicow uznana i nie Sciggaé posadze-
nia o niesumiennosé t. j. powinni oni sami uprzedzié nauczyciela
przychodzacego na godziny, ze wymagaja od niego wprawdzie, aby
poswigcit 1Y/, godziny czasu, ale uwazaja za zupelnie racyonalne,
ze dziecko uczy sie tylko 80 —85 minut, musi mieé bowiem maty
odpoczynek migdzy lekcya jednego a drugiego przedmiotu.

widnokregu jego poje¢ i wyobrazen, do wychowania w o-
kresie przedszkolnym i do otoczenia, wsrod ktorego wzra-
sta. Z kolei zastanowimy si¢ nad najpospolitszymi typami
dzieci, a za podstawe podzialu przyjmujemy wylgcznie: za-
chowanie si¢ ich umystu wobec nauki systematycznej.

1. Najliczniejsza bedzie z pewnoscia kategorya swa-
wolnych dziewczat i chlopcow, o ktorych mowimy czasem
z Zartobliwa zgroza: ,te male wisusy,* a czesciej z po-
blazliwym usmiechem: ,ot! dobre sobie dzieciaki.“ Rusza
si¢ to jak Zywe srebro, Iubi troche halasowaé; latwo prze-
chodzi od placzu do smiechu; interesuje si¢ kazdym przed-
miotem, ktory mu pod zmysly podpadnie; ma wstret do
wszelkich abstrakeyi i przy sluchaniu goloslownych wyja-
snien chwili na miejscu usiedzie¢ nie moze, —lecz oczy
w nas wlepia i oddech tamuje, gdy co ciekawego opo-.
wiada¢ zaczniemy; skore jest do kazdej roboty, ktora sit
jego nie przechodzi, lecz opiera si¢ przy zbytnich wyma-
ganiach, a wzrokiem zdaje sie¢ mowi¢: ,Pamietajcie, Ze
dopiero lat 7 Zyje na swiecie.“

Blednem jest mniemanie, jakoby takie Zywe i wesole
dzieci najtrudniej bylo w karnosci utrzyma¢; przeciwnie,
o ile w pierwszych latach zZycia nie zostaly popsute zby-
tnia poblazliwoscia, ulegaja one latwo stanowczej i takto-
wnej osobie. Natomiast powszechna wada uczniow te-
go typu jest nieuwaga, a raczej uwaga nietrwala i roz-
proszona. Trzeba zatem usuwac¢ z przed oczu dziecka
przedmioty, a z umyslu jego wyobrazenia, ktoreby swoja
sita 1 Zywoscig przytltumialy wrazenie wykladu. Jesli dziew-
czynka, nie mogac na chwile rozsta¢ si¢’ z ulubiong lalka,
przyniesie ja i na lekeye; jesli chlopiec wpusci za soba
psa faworyta, albo na stole do pisania ulozy kolekcye ka-
mykow, z pewnoscia mozna przewidzie¢, zZe beda przy
nauce roztargnieni; podobniez, gdy w przyleglym pokoju
goscie glosno zachowywac si¢ beda, muzyka zagra na po-
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dworzu i t. p. Sa to rzeczy znane powszechnie. Zazna-
cze jeszcze, 7€ roztargnienie nastepuje czestokro¢ nie
z powodu wrazen, odrywajacych uwage od wyktadu, lecz
z powodu, Ze sam wyklad niedosc zajmuje uwage dziecka.
U dzieci Zywego temperamentu umysl rownie jak cialo
nie moze dlugo pozosta¢ bezczynnym; ozywione i uwa-
sne przy trudnych zadaniach, wymagajacych pewnego na-
tezenia umyslu, zaczynaja poziewal przy zbyt tatwych
rachunkach, odpowiadaja machinalnie, tworzac projekty na
chwile, gdy skoriczy si¢ ta nieznosna lekcya. Cheac utrzy-
maé uwage w nateZeniu, nalezy je zainteresowac trescia
przedmiotu i forma wykladu. Nauczyciel nie osiagnie
tego celu, jezeli nadmiernie ulatwiaé bedzie dzieciom nau-
ke lub pozostawia¢ je dlugo w roli biernych stuchaczy.
Im wiecej bowiem wladz umystowych do dziatania pobu-
dzimy, tem pewniej wytworzymy nateZona uwage. Nie-
dlugo jednak ona trwa¢ bedzie nawet przy najlepszych
warunkach, gdyz rychlo nastepuje znuZenie. Jakze ma
temu zaradzi¢ nauczyciel? Oczywiscie, tylko przez zasto-
sowanie dlugosci lekcyi do wieku i zdolnosci uwazania
dziecka, przez przerwy miedzy lekcyami, przez zmianeg
rodzaju zajecia, sfowem przez racyonalny plan nauki, o ja-
kim mowilismy w rozdziale poprzednim.

Wszelako pomimo przedsiewziecia tych srodkow ostro-
znosci, pomimo usilowan celem spotegowania uwagi, zda-
rza sie dzieciom nawet chetnym stucha¢ niekiedy wykla-
du niedos¢ przytomnie i odpowiada¢ z roztargnieniem.

Taki objaw tlomaczy si¢ rytmicznym charakterem uwagi,

ktora nie pozostaje w jednakowem ciagle natezeniu, ale
naprzemian wzmaga si¢ i stabnie. Przy uwadze pobudzo-
nej dziecig¢ samo zada nowych wiadomosci, i tatwo je na-
bywa; przy oslabionej — moze tylko powtarza¢ i przetra-
wia¢ zgromadzony materyal, oraz zastosowywa¢ go do
praktyki, do ¢wiczen i zadarn.
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Rachujac si¢ z tem, nalezy pamieta¢ o nastepujacych
prawidlach: ;

I. W kazdej pojedynczej lekeyi nalezy zachowaé stopnie
formalne tj. poswigcac polowe, a co najwyzej dwie trzecie
czasu na wprowadzenie ‘do umystu dziecka nowych wyo-
brazen; reszte na Cwiczenia 1 powtorzenie, ktére bedzie
mialo na celu nietylko utrwali¢ nabyte wiadomosci, lecz takze
da¢ odpoczynek znuzonemu umystowi. II. Gdy plan wska-
zuje na jeden dzien kilka przechniotéw, z ktorych kazdy
cos nowego dla dziecka zawiera, nauczyciel winien dobrze
rozwazy¢, czy ogolna suma wiedzy, ktora dnia tego ma
by¢ przyswojona, nie jest zbyt wielka. . Skoro si¢ co do
tego okaze watpliwos¢, nalezy: badz to zmniejszy¢ lekcye
wszystkich lub niektorych przedmiotow, badz jednej z nich
nada¢ odmienny charakter, poswieci¢ ja.w calosci-na po-
wtorzenie. III. W kazda sobote powinno mie¢ miejsce
powtorzenie tygodniowe; w nauczaniu poczatkowem — ze
wszystkich, w sredniem — z glownych przedmiotow.

2. Po trzpiotach i swawolnikach najczesciej spoty-
kanym typem wsrod naszych najmniejszych uczniow sa,
pieszczoszki, a pod tym wyrazem rozumiem nietylko dzieci
kaprysne, psute przez rodzicéw, ale takie owe istotki mi-
lutkie, dobrze uloZone i grzeczne, usposobienia - bierne,
czesto lagodne 1 ulegle, niekiedy nerwowe i slabowite,
a zawsze nader sklonne do placzu. Mniej energiczne -od
,malych wisusow* nie lubuja si¢ — jak ich rowiesnicy —
w halasliwej zabawie i réznych wybrykach, lecz tez do
pracy fizycznej i umyslowej nie sa tak jak oni skore.
Dziecko takie bardziej niz ognia boi sie¢ wszelkiej przy-
krosci, lecz nie smie buntowaé sig jawnie przeciw narzu-
conej sobie woli; bron jego stanowia: lzy, przymilenia
i skarga przed rodzicami. Skoro zadanie jakie wydaje mu
sie¢ trudne lub nuzace, pieszczoszek zalewa si¢ Izami nad
otwartg ksiazka lub kajetem; gdy mu objasniaja, perswa-
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duja, Ze to nic strasznego — dziecko, zamiast sie. uspokoic,
placze coraz bardziej. Gdy nauczycielka poprawia zmylki
‘w czytaniu, gdy najlagodniej strofuje za niedbale pismo
i poleca odrobi¢ po raz drugi 7le wykonane zaddnie, piesz-
czoszek spoglada blagalnie, caluje nauczycielke po rekach,
przyrzeka poprawe, ale na wszystko prosi o zwolnienie
od tak okropnej kary. Gdy wreszcie nabedzie przeko-
nania, Ze nie trafi do twardego serca nauczycielki ani pla-
czem ani pieszczots, skarZy sie przed mamusia, ktora od-
tad uznaje za stosowne ujmowac sic za kazda rzekoma
krzywda swego dziecka. JakZe ma wobec tego postapic
nauczyciel lub nauczycielka? Sg niestety! miedzy nami tacy,
co bez wahania odpowiedza: ,Wykrzycze¢ dzieciaka za
mazgajstwo, a gdy co przeskrobie, udac sig nie do slabej
matki, lecz do surowszej wladzy ojcowskiej i jej powie-
rzy¢ wymiar sprawiedliwosci.© Rada wybornal godna sta-
naé¢ obok przepisu na nieuwage: ,Gdy dziecko nie jest
uwaznem w ciagu dwoch godzin lekeyi,. dodaj mu drugie
tyle za pokute.* Jezelijednak na owa niezawodna recepte
nie chcielismy sie zgodzi¢, to wypada nam i nad pierwsza
przejs¢ do porzadku dziennego. Rowna sprawiedliwos¢
dla plaksy i dla roztrzepancal

Powiedzielismy: ,Chcac uczyni¢ dziecko uwaznem,
nalezy .usunaé to, co uwage rozprasza i oslabia.* Podo-
bniez powiemy: ,Jedyny sposob na sklonne do placzu
dzieci nie pobudzaé¢ ich do czestego placzu, lecz od niego
odzwyczajac.* Niech nauczyciel nie przybiera zbyt groznej
postawy, ani teZ nauczycielka nie rozpoczyna od gromie-
nia kazdego ruchu i stowa malca; nie wpadajmy jednak
w druga ostatecznos¢, nie nasladujmy falszywego tonu senty-
mentalnych powiastek: ,Nie boj si¢, mo6j anioteczku, ja ¢i nic
zlego nie zrobie —chodz, kochanie, - bedziemy sie slicznie
uczyli i t. d. Z podobnych bowiem  przemowieri mali
chlopcy, choc¢by najbardziej rozpieszczeni, zwykle sig smie-
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ja i lekcewaza osobe, co tak ,po babsku“ sie odzywa,
a male dziewczynki, najczesciej pod tym wzgledem od bra-
ci sprytniejsze, miarkuja od razu, Ze taka nauczycielka
nie bedzie zbyt stanowczg w postepowaniu. Najlepszem
jest zachowanie naturalne z pewna domieszka dobrego
humoru; nauczycielka, ktora przy calej swej powadze umie

do dziecka w pore sie usmiechna¢, zaZartowac, przemo-
wi¢ zrozumialym dla niego jezykiem, odrazu zjednywa so-
bie sympatye wystraszonych malcow.

Przy nauce pieszczoszkow nie trzeba im nigdy zapo-
wiada¢, zZe to jest trudne, a tamto latwe, lecz stosowac
wymagania do ich sily i moZnosci, a co raz si¢ postanowi,
od tego nie odstepowac pod zadnym pozorem. Gdy dziecko
robi placzliwa minke, udajmy, Ze tego nie dostrzegamy,
lecz najswobodniejszym w swiecie tonem zagadnij'.ny: HCZY;
rozumiesz pytanie? czy wiesz, o co chodzi’? Opowiedzno
naprzod, jak trzeba rozwigza¢ to zadanie, a potem latwiej
ei bedzie wykonaé je pismiennie.“ Dziecko, placzace z oba-
wy trudnosci, uspokoi sie natychmiast, widzac, ze mu
przychodzimy z pomoca. Jesli zas placze z grymasow albo
probuje tym sposobem wytargowac jakies ustgpstwo, na-
lezy za pierwszym razem okazal si¢ nieugigtym, aby na
przysztosé unikna¢ scen dla siebie przykrych, a dla cha-
rakteru dziecka fatalnych. Nawet gdyby mu przyszio do
glowy skarzy¢ sie przed rodzicami, nie okazujmy naj-
mniejszego zmieszania, lecz odpowiedzmy matce, wstawia-
jacej sie za jedynaczkiem w jego obecnosci: ,Kazdy po-
czatek jest trudny, wigc 1 Lolciowi wydalo si¢ moje za-
danie za ciezkiem do spelnienia; ale przekonal sie¢ sam,
Ze to nic strasznego, a za drugim razem latwiej mu poj-
dzie.* Gdyby zas owa admonicya spotkala nauczycielke
w cztery oczy, a matka powolywala si¢ na to, Ze dziecko
delikatne i nerwowe, sprobujmy wyjasni¢, Ze wlasnie
dlatego konieczna z niem pewna stanowczosc¢. Wlasnie




dlatego, Ze jest nerwowe, wyobraza sobie wigcej przy-
krosci, niz w samej rzeczy odczuwa; starsi zas przez zby-
tnig czulos¢ na jego lzy, utwierdzaja je w przekonaniu,
Ze istotnie co$ zlego mu grozilo, a przez to rozdrazniaja
je bardziej jeszcze. :

Rozumna matka pozna przed rozpoczeciem syste-
matycznej nauki usposobienie swego dziecka, sama w wy-
chowaniu przedsiewezmie stosowne srodki przeciw zby-
tniej sklonnosci do placzu, a nauczanie powierzy takiej
tylko osobie, do ktorej zdolnosci pedagogicznych i chara-
kteru zupelne bedzie miala zaufanie. Lepiej pokaprysi¢
z wyborem pierwszej nauczycielki, w rzedzie swych wy-
magan postawi¢ fagodnos¢ i cierpliwos¢, anizeli, oslabiaé
systematycznie jej powage przez odwolywanie jej polecen
na skutek prosb i skarg rozpieszczonego dziecka.

3. Jezeli zbytnia stabos¢ rodzicielska pomnaza za-
step dzieci rozpieszczonych, to znéw nadmierna surowos¢
pierwszych wychowawcow, smutna i przygnebiajaca atmo-
sfera, ktora panuje w niektéorych rodzinach, a czasem
wrodzona sklonnos¢ do melancholii wytwarza typ dzie-
cka zahukanego. Biedne to dzieciaki! zazwyczaj gorszy
maja pozor od figlarzy i pieszczochow; cho¢ nieraz rze-
czywista ich wartos¢ daleko jest wieksza. Xajane na ka-
zdym kroku, przyzwyczaily si¢ do tego, ze starsi ciagle
sa z nich niezadowoleni; boja sie ruszy¢, przemowic,aby
kogo nie obrazi¢, nie rozgniewaé. Skoro przyszla chwila
nauki, wzrok ich wyraza nieufnos¢ i obawe nowego ty-
rana, jakiego przewiduja w nauczycielu. Lecz nie placza!
o nie! juz w si6dmym roku Zycia -umieja tlumic nietylko

lzy, ale i mysli, w malych przesuwajace si¢ gtowkach. Sa
posluszne na pierwsze slowo, nie kreca si¢ przy lekeyi,
nie dowcipkuja, siedza bardzo spokojnie, az za spokojnie
na swoj wiek — jakiz wiec klopot mialby z niemi nau-
czyciel? Jest jeden ogromny, a tym — przeniknal nature
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takiego dziecka, poznaé jego cechy indywidualne. Malec
zahukany jest malomoéwny i. nie lubi pytan; gdy chodzi
o nauke, wie nieraz, a nie méwi, niepewny czy odpowiedz
jego bedzie dobra; o upodobaniach zas swoich i pogla-
dach boi sie mowi¢, aby go nie wysmiano — stad nauczy-
cielowi trudno sprawdzi¢, co on wie i umie, o ile w ogol-
nosci jest rozwiniety, czem si¢ interesuje najbardziej i t. p.
Zamkniety w sobie i nawykly wczesnie do powsciagania
dzieciecej ruchliwosci, zdolniejszym jest od réwiesnikow
do wytrwalej i natezonej uwagi; jesli zatem znajdzie w nau-_
ce przedmiot pelen interesu, odda si¢ jej z zapalem; lecz
gdy przeciwnie wyklad jest nudny lub niezrozumialy, gdy
przez swe postepowanie zniechecimy go do ksiazki, szuka
innego ujscia dla swych sit umystowych. Dzieci takie ma-
ja dar szczegoOlny: przybiera¢ wszelkie pozory uwagi,
a mysla ucieka¢ daleko. -Ilez to razy dziewczynka, ganio-
na za bezmyslnosc, jest w samej rzeczy mala marzycielka,
snujaca w bujnej wyobrazni cale powiesci fantastyczne;
ilez razy chlopiec, przezywany ,zakuty glowa,“ jest bar-
dzo bystrym postrzegaczem i ostrym krytykiem stabosci,
dziwactw i $miesznosci swego uczonego nauczyciela. Wy-
ksztalcenie, wiedza psychologiczna nawet, nie wystarczy
do zrozumienia takiego malo obiecujacego z pozoru dzie-
cka, do tego potrzebng jest wychowawcy nadewszystko
delikatnos¢ uczucia, umiejaca przewidzie¢ i uniknaC wszy-
stkiego, co drugich moze zrazic. Postarajmy sig zjednac
sobie zaufanie ucznia: przez lagodnos¢ z pewnym odcie-
niem sympatyi, przez sprawiedliwos¢, przez unikanie po-
sadzen niestusznych, stow dotkliwych, a na cale Zycie pa-
mietnych, przez rozumienie pobudek dziecigcego postepo-
wania, a wreszcie przez mozliwie zajmujacy wyktad, kto-
ryby swa sila porwal ucznia i wytworzyl najsilniejszy fa-
cznik pomiedzy nim a nauczycielem.




Wsrod tej grupy uczniow zdarzaja sie czesto dzieci
zdolne; zazwyczaj nie sa to uczniowie jednakowo celu-
jacy w kazdej nauce, ale juz od najwczesniejszego wieku
okazuja silniejsze uzdolnienie i zamilowanie w jednym kie-
runku, duzo stabsze zas we wszystkich innych. Nalezy wow-
czas nie by¢ zbyt wymagajacym z przedmiotow dla dzie-
cka trudniejszych, lecz wznieca¢ do nich zainteresowanie,
aby nie uczyni¢ umyslu zbyt jednostronnym. Wobec mniej
uzdolnionych umystowo, a zahukanych dzieci, najwazniej-
szem zadaniem nauczyciela: budzi¢ ufnos¢ we wilasne sily.
Pochwata, w pore udzielona, ma tu doniosle znaczenie, lecz
stokro¢ wazniejsza zupelna sprawiedliwos¢; wszystkie dzie-
ci maja rowne prawo do wzgledow nauczyciela—kto je-
dnemu poblaza nad miare, a drugiemu niestusznie doku-
cza, psuje charakter obojga

4. Z pozoru ale tylko Z pOZOTu bliza sie do dzie-
ci zahukanych typ najmniej pongtny dla pedagoga —
uczniowie apatyczni. BliZsze zastanowienie przeciez zna-
czng miedzy jednym a drugim typem wykrywa roznice.
Gdy dziecko zahukane najczesciej ma jakas zdolnos¢ szcze-
golng lub silne zamitlowanie, lecz ze strachu przed szyder-
stwem otoczenia tlumi w sobie te popedy; dziecko apa-
tyczne nietylko ta lub owa lekcya czy nauka, lecz wogble
niczem sie nie interesuje. Przedmiot lekcyi jest mu naj-
zupelniej obojetny, byle nie wytracano jego umystu z mi-
tej drzemki. Slucha¢ bezmyslnie, uczy¢ sie na pamigC,
wykonywa¢ jaka czynnos¢ mechaniczng sprawia takiemu
dziecku pewnego rodzaju przyjemnos¢; natomiast nie cier-
pi ono mysle¢, kombinowa¢, obserwowa¢, nie lubi pytan
trudnych i nieprzewidzianych. Niekiedy dzieci apatyczne
odznaczajg sie uwaga 1 starannoscia w drobnostkach, a na-
wet dos¢ tatwo pojmuja objasnienia nauczyciela, lecz brak
im zawsze wyobrazni i samodzielnosci —w te wigc strong
nalezy glownie uderzyc.
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Moze to by¢ wrodzonem niedotestwem umyslu, albo
tez wynikiem wplywu otoczenia. Sa dzieci, z ktoremi ma-
tka nigdy nie gawedzi, ktorym ojciec nie opowiada nic
ciekawego, ktére w domu nie stysza zadnej rozmowy, zdol-
nej w nich zainteresowanie do nauki obudzi¢. Nauczy-
ciel wowczas winien sie stara¢ o barwnosé¢ wykladu i roz-
dmuchiwa¢ kazda iskierke zainteresowania, jakaby sie na
szczescie ukazata., Waznym tez obowiazkiem jest roztro-
pne ¢wiczenie pamieci, ktéra u uczniow apatycznych za-
wsze szwankuje na jakim$ punkcie; jedni zdolni sa z nad-
zwyczajna latwosciag powtarzac stowo w slowo cale okre-
sy, lecz rownie latwo zapominaja; inni z trudem zdo-
bywaja wiadomosci, a mimo to niczego zatrzymac nie mo-
ga dlugo, u innych wreszcie nietyle oslabiona jest pa-
mie¢, co kojarzenie: znaja mnostwo szczegolow, ale nie
umieja ich sobie przypomnie¢ w pore. Wszystkie te wady
wyplywaja z braku interesu dla jakiejbadz dziedziny wie-
dzy. Jak w nauczaniu dziecka roztrzepanego, ze wzgledu
na slabos¢ jego uwagi, tak w nauce dzieci apatycznych,
ze wzgledu na ich ospala umyslowos¢, nalezy mozliwie
ogranicza¢ ilos¢ faktow i wyrazéw do spamigtania i ro-
wniez czesto powtarza¢. Lekcye te przeciez, wylacznie
poswigcone utrwaleniu nabytej wiedzy, nie powinny by¢
nudne, monotonne, lecz przeciwnie charakter ich ma by¢ -
mozliwie urozmaicony: pytamy o to samo innemi stowami,
powtarzamy raz w tym, raz w innym porzadku, przed-
stawiamy ten sam przedmiot z coraz to innej strony, uswia-
damiamy jego zwiazek z tem, o czem byla mowa na
innych lekcyach; wskazujemy zastosowania pxakty(,/nelt d.
Powtérzenie tak pojete nietylko wlasciwy cel swoéj osig-
ga, lecz jest najwigkszym wrogiem bezmyslnosci, a dzie-
cko, ktore mysle¢ zaczyna, pozbedzie sie stopniowo apa-
tyi i w tym lub innym kierunku Zywszy interes okaze.
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5. W obrazie naszych malych uczniéw braknie naj-
ciemniejszej strony — dzieci wyjatkowo niezdolnych, ktore
obok rozpatrywanych juz wyzej wad umyslu, jak: stabosé
pamigci, nietrwalos¢ uwagi, brak interesu dla nauki, po-
siadaja nadto im tylko wlasciwa trudnos¢ pojmowania rze-
czy najprzystepniejszych dla przecigtnego ogoélu rowiesni-
kow. Jakze smutnym jest czesto los tych istot uposledzo-
nych! nauczyciel meczy si¢ bezowocnie przez lat kilka, stara-
jac sie gwaltem wepchna¢ w biedna glowe caly tadunek wia-
domosci, wymaganych przy egzaminie. I do czegdz ta cala
praca? Aby dziecko, oddane do szkoly, nie mogac w za-
den sposob podaza¢ -za innemi, stalo si¢ ofiara gniewu
nauczycieli i przedmiotem szyderstwa kolegow, aby w tych
warunkach, zamiast rozwijaC sie, tepialo coraz bardziej,
aby spoleczenstwo, zamiast uzytecznego cho¢ skromnego
pracownika, otrzymalo jedna wiecej istote niedolezna, do
Zadnej pracy nieusposobiona,.

Przeciwko takiemu postgpowaniu zaprotestowaé musi
kazdy, komu dobro mlodego pokolenia lezy na sercu i ka-
zdy przyzna wraz z nami, Ze tu wilasnie dla nauki domo-
we] otwiera sig¢ pole, lecz tg nauka nalezy dobrze pokie-
rowac¢. Zdarza sig, Ze przyczyny zastoju umystowego dzie-
cka sa przejsciowe, czysto fizyczne i lekarz wiecej pora-
dzi niz nauczyciel; jezeli wszakze zdrowie dziecka jest nor-
malne, to nalezy si¢ wyrzec wszelkiej proznosci, objawia-
jacej si¢ np. we wczesnem uczeniu jezykow obeych, w obcia-
zaniu dziecka mnostwem wierszykow dla popisu przy go-
sciach, zaréwno jak ambitnych marzen o wyzszem ksztal-
ceniu. Program nauczania nalezy ograniczy¢ do rzeczy
podstawowych, elementarnych, a nadto bez wzgledu na
wiek dziecka nie zaczyna¢ zadnej nauki, zanim umyst je-
go nie bedzie do niej nalezycie przygotowany.

Metoda oczywiscie bedzie taz sama, co z dzie¢mi
normalnemi, tylko bardziej ulatwiona, scislej przeprowa-
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dzona w szczegblach, wiec wyklad wylacznie pogladowy
z pilnem wystrzeganiem si¢ wyrazow i zwrotow niezrozu-
mialych dla dziecka, lekcye pojedyncze jak najkrotsze,
powtorzenia jak najczestsze, mozliwa koncentracya calego
nauczania. :

W postepowaniu nauczyciela powinna gorowaé nad
wszystkiem cierpliwos¢ i lagodnos¢, lecz nie stabos¢; dzie-
ci stabe umyslowo tem bardziej potrzebuja pewnej karno-
sci, zZe ich inteligencya nie dozwala na odwolanie si¢ do
rozsadku lub poczucia sprawiedliwosci, gdyZ nietylko nau-
kowe lecz i moralne pojecia przyswajaja sobie. trudniej
i pozniej od rowiesnikow. Zreszta najwazniejszem tu za-

‘daniem zaréwno jak w nauce dzieci normalnych lecz roz-

trzepanych, apatycznych lub rozwijajaeych si¢ powoli, jest:
nigdy sie¢ nie zniecheca¢, nie traci¢ nadziei, bo i tu czesto
takze np. ze wzmocnieniem fizycznem dziecka, umysl je-
go rowniez nabierze sily, a nauczyciel uzna stusznos¢ stow
Trentowskiego: ,Nie obwiniaj wychowanca twego o zu-
pelny brak talentu, o kompletna nieudolnos¢, o kamienna
twardos¢ mozgu, jak to zwykl czyni¢ ochmistrz bezbrody,
ale poznaj go dobrze i przenie$ si¢ calkiem w jego duszg.
On jest zdolny, zdolny niezawodnie, tylko ty jeszcze nie
wiesz — do czegol“ ).

1) W rozdziale niniejszym kladlismy przedewszystkiem na-
cisk na zalety i wady umystowosei, gdyz praca nasza ma na wzgle-
dzie nauczanie a nie wychowanie moralne. Nauczycielom domowy.m
i rodzicom, pragnacym blizszych wskazowek co do postgpowania
z dzieémi poza godzinamilekeyi, polecamy czeste zaglada-
nie do dwoch dzietek, poswieconych temu przedmiotowi, ktoryeh ty-
tuly sa: ,Praktyczny przewodnik wychowania“ H. Wernica oraz S Wa-
dy charakteru dziecigeego“ F. Scholtza.




Wspélna nauka kilkorga dzieci,

Kazda z nauczycielek, dajacych lekcye w miescie na
godziny, moglaby z wlasnej p raktyki zacytowac wypadki,
w ktorych zadano od niej, aby jednoczesnie uczyla troje
dzieci, a z tych kazde innego potrzebowalo wykladu; naj-
starsza np. dziewczynke 12-letnia miala przygotowywac do
klasy trzeciej na pensye, dziewigcioletniego chtopca do
wstepnej klasy gimnazyum, najmlodsze]j zas, siedmioletniej
udziela¢ poczatkow, poswiecajac na to wszystko razem
jakies 2—3 godzin dziennie. C6Z czyni¢ w tem poloZeniu?
Wiekszos¢é nie klopocze sie tem pytaniem, lecz poprostu
zajmuje sie kolejno kazdem dzieckiem, wigc naprzod wy-
klada arytmetyke starszej dziewczynce, potem rozwigzuje
pare przykladow z chlopezykiem, pozniej kaze liczyC naj-
mlodszemu dziecku, zalecajac innym, aby zachowywaly
sie cicho i nie pl‘zeszkadzaly. Postepowanie to ma zazwy-
czaj zupelna aprobate rodzicow, Lktorzy je nawet uspra-
wiedliwiaja z pedagogicznego punktu widzenia: ,To bar-
dzo dobrze, iz dzieci sluchaja wykladow, przeznaczonych
dla rodzenstwa, mlodsze bowiem nabywaja niepostrzezenie
pewnych wiadomosci z przedmiotéw, ktorych poznie] do-
piero uczy¢ sie¢ beda same, starsze przypominaja sobie
przy lekeyi malutkiej siostrzyczki to, czego si¢ dawniej
uczyly.* Pozornie sluszne to zdanie, lecz w samej rzeczy
jest ono zbyt pospiesznym wnioskiem z bardzo powierz-
chownych i nielicznych postrzezen. Siedmioletnie dziecko
najczesciej nie rozumie wykladu przeznaczonego dla 10--
12 letniego brata lub siostry, schwyci¢ wigc moze tylko
jakis pojedynczy szczegol bez glebszego znaczenia, ktory
w niczem nie ulatwi pézniejszej pracy nauczycielowi, kto
wie, czy w pewnych razach nie utrudni jej nawet... jesli
np. dziecko spamietalo jakas formulke, nie rozumiejac jej
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tresci i pozniej, przekonane, ze umie doskonale, nudzi sie
powtornym wykladem tego samego.

Zreszta, alboz to nasze przecigtne dzieciaki, ktore
staralam si¢ scharakteryzowa¢ w poprzednim rozdziale,
zdolne sa do nateZonej uwagi podczas wykladu, niezasto-
sowanego do indywidualnych potrzeb ich umystu? Moze
niekiedy podczas zajmujacych lekcyi historyi, podczas cie-
kawszego czytania, albo jakich interesujacych doswiadczen
np. z fizyki, malcy przejma si¢ Zywo tem, co widza i sly-
sza i rzeczywiscie ucza si¢ wiele przez sluchanie; lecz
w innych razach, np. przy lekcyi arytmetyki, jezykow itp.
nudza sie $miertelnie, zmuszeni do bezczynnosci i spokoju
mimowoli zaczynaja mysle¢ o figlach, przeszkadzaja wigc
rodzenstwu, $ciagaja nagany za niegrzecznos¢, a pomimo
tego tak sie rozfigluja czasami, ze gdy z kolel nauczy-
cielka do nich sie zwroci, juz nie zdolne sa skupi¢ -roz-
proszonej uwagi.

Co- zas do obecnosci starszych dzieci przy lekcyi
mlodszego rodzenstwa, korzysci z niej s3 roOwniez watpli-
we a szkody widoczne. Prawda, Ze wszelkie powtarzanie,
przypominanie, utrwalanie nabytej wiedzy ma wielkie zna-
czenie metodyczne, lecz trzeba, aby uczen i do takich le-
keyi okazywal pewien interes; a lekcya malego dziecka
jest najczesciej nudna dla starszego. Jesli zas istotnie dzie-
cko starsze interesuje sie i wykladem i odpowiedziami mal-
cow, bywa to czesto ze szkoda wlasnie dla tych ostatnich,
starsze bowiem dzieci nie moga sie w takich warunkach
powstrzyma¢ od pomagania, podpowiadania mlodszym,
szczegolniej gdy maly uczen Jub uczennica nie daje od-
razu zadowalajacej odpowiedzi. Po pewnem naprowadze-
nia dziecko doszloby do niej stopniowo, spostrzegloby sa-
mo, na czem blad jego polegal, zaprawiloby sie¢ z czasem
do samodzielnego myslenia, a tu powiedziano mu odrazu
slowo zagadki i wszystko przepadlo. Ze wzgledow peda-




gogicznych jest nieraz pozadanem, aby dziecko zapo-
mniato o swych niedorzecznych odpowiedziach albo o gry-
masach przy lekeyi, z ktorych sie juz poprawilo; obecnos¢
starszego rodzenstwa, ktore nasmiewa si¢ z malca, prze-
sladuje go, zle moze wplynaé¢ na nastréj ucznia zwlaszcza.

drazliwego lub niesmialego z natury.

Wielu nauczycieli i nauczycielek domowych spostrze-
ga te niekorzystne strony laczenia dzieci réznego wieku
na tej samej godzinie nauki, i chcac im zaradzi¢, stara sig,
aby ani chwili zadne z dzieci nie bylo bezczynnem: gdy
jedno odpowiada lekeye lub stucha wykladu, drugie odra-
bia jakies zadanie pismienne, ktore samodzielnie moze wy-
kona¢. W wielu razach srodek to doskonaly i o ile tyl-
ko dzieci, w roZny sposéb zajete, nie przeszkadzaja sobie
wzajemnie, nie mamy nic przeciw niemu; lecz o wilasci-
wych korzysciach wspolnej nauki wowczas dopiero moze
by¢ mowa, gdy jednakowo przygotowane dzieci podzmlaja
wszelkie ustne i-piSmienne ¢wiczenia.

Wowczas stajemy wobec innej kwestyi: czy dzieci te
traktowa¢ jak klase W szkole, czy tez troche inaczej?
W klasie jest program z gory przepisany, a W jego Wwy-
konaniu dobry nauczyciel stosuje si¢ do uczniow przecig-
tnych tak, izby przynajmniej cze$¢ ich wieksza naleiyte
korzysci odnosila; w nauczaniu pojedynczego dziecka uwzgle-
dniamy w pelni jego usposobienie indywidualne; lecz gdy
mamy dwoje lub troje dzieci, wahamy sie, ktora z tych
drog obra¢. Sadze, ze bardzo mozliwem i pozadanem jest
pogodzenie obu; od wszystkich dzieci, uczacych sie wspol-
nie tak, jak od calej klasys w szkole, wymagajmy tego
samego, lecz stawiajmy takie tylko wymagania, ktorym
najmniej zdolne dziecko z danej grupy moze sprostac.
Jezeli bowiem nauczyciel dba o to jedynie, aby go pojal
uczen hojniej obdarzony od natury pod wzgledem zdol-
nosci umystowych, towarzysz jego nietylko nie moze wszy-

stkiemu wydola¢, nietylko nie czyni tego nawet postepu,
do ktorego w innych warunkach bylby zdolny, ale nadto
nabiera wad nader dla dalszej nauki szkodliwych, staje
sig: nieuwaznym, przywyklszy, iz nauczyciel zwraca sie
raczej do innych niZz do niego; leniwym do myslenia, gdyz
zbyt trudne dla siebie zagadnienia przyzwyczaja sie zby-
wac lakonicznem: ,nie wiem®, ,nie pamigtam,“ albo wy-
mownem milczeniem; w rezultacie traci wiare w swe sily
1 wszelki umystowy interes.

Zarzuci kto moze nie bez pewnej stusznosci, Ze nie
nalezy wpada¢ w przeciwna ostatecznosc, zaniedbywaé
dzieci zdolniejsze Xkosztem umystow ciezszych, mniej
obiecujacych, a wiadomo, ze nauka zbyt ulatwiona zle
wplywa na dzieci bystre i z natury pojetne. Na to prze-
ciez tatwiej znajdzie rade nauczyciel energiczny i pomy-
slowy, postara si¢ bowiem, azeby uczen zdolniejszy byt
stale zainteresowany przedmiotem trudnym dla towarzy-
sza i podczas lekceyi byl zmuszonym do pewnej umyslowej
czynnosci: niechaj sie¢ on stanie niejako naszym pomocni-
kiem. Gdy stabsze dziecko czyta, niech on uwaza i po-
prawia jego bledy; niech uklada zadania arytmetyczne na
wzOr naszych, podajac je do rozwiazania towarzyszowi,
wtedy korzysé¢ bedzie obustronna. Zreszta wsrod same-
go wykladu mozemy tak rozlozy¢ pytania, aby na tru-
dniejsze odpowiadal uczern mocniejszy w danym przedmio-
cie, latwiejsze zas pozostawmy dla slabszego (oczywiscie
zakazujac w tym razie podpowiadania); dazmy jednak nieod-
wolalnie do tego rezultatu, aby obydwaj przyswoili sobie
1 zrozumieli tres¢ lekeyi i nabrali wprawy w jej zastoso-
waniu do praktyki.

Moje osobiste doswiadczenie co do wspolnego nau-
czania dzieci zdolniejszych z mniej zdolnemi nie nasuwa
mi na pamig¢ ani jednego wypadku, w ktéorymby pierwsze
tracily na takiem traktowaniu rzeczy; natomiast otrzymy-
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walam czesto rezultat przeciwny: wyjatkowo bystra i po-
jetna dziewczynka rozwijala si¢ prawidlowiej wlasnie sku-
tkiem tego, Ze uczyla si¢ W towarzystwie srednio zdolnej ro-
wiesnicy. Poprzednio bowiem jej zaciekawienie, latwa
pamie¢, szybkos¢ postrzegania 1 wnioskowania byly pra-
wdziwa pokusa dla nauczycielki do wykladu obfitego
w szczegOly, do predkiego przechodzenia kursow, przez
€O, pomimo swych zdolnosci, wiele czesci nauki znala dos¢
powierzchownie. Od chwili dopiero, gdy ze wzgledu na
towarzyszke trzeba bylo ograniczac materyal kazdej lelkcyi,
powtarzaé czesciej, przerabiac wiecej roznorodnych ¢wi-
czen, ksztalcenie zdolniejsze] stawalo sig mniej jednostron-
ne: uczyla sie mniej, lecz lepie] przetrawiala kazda wia-
domosé i lepszy z niej czyniC umiala uzytek.

Najzdolniejsze nawet dziecko nie okazuje jednakowej
latwosci i zainteresowania we wszystkich kierunkach; uczac
sie osobno, zazwyczaj Zwraca wszystkie swe sity do naj-
ulubienszego lub najlatwiejszego przedmiotu z uszczerbkiem
dla innych; gdy tymczasem w nauce wspolnej musi z ko-
niecznosci podazac za towarzyszami i w tem takze, co
stanowi jego piete achilesowa, a €O wyjatkowo moze by¢
latwiejszem dla dzieci, stojacych nizej pod kazdym innym
wzgledem.

To dazenie do rownomiernego ksztalcenita we wszy-
stkich kierunkach nie powinno przeciez W praktyce nau-
czania przechodzi(; w sztuczne naginanie umystow dziecie-
cych do jednego jakiegos szablonu; przeciwnie, znajomosc
i uwzglednianie indywidualnych znamion dziecka ma wiel-
ka wage przy nauczaniu zbiorowem; kazdy wspoluczen ma
tu pole okazal swe umystowe zasoby niezaleznie od syste-
matycznej nauki i oddziala¢ korzystnie na kolegow.

Gdy mamy nie jedno lecz kilkoro dzieci i kazde za-
checimy do udzialu w rozstrzyganiu podanych pytan, na
lekcyi niewatpliwie zapanuje ozywienie, jakie przy nauce

— 83 —

poje'dyﬁczego dziecka rzadko sie zdarza. Kazde z dzieci
okaz.e w ten lub inny sposéb swe zainteresowanie: jedno
stam'aé nam bedzie zapytania lub komunikowaé s.we o-
strzezenia, drugie okaze wielki zapal przy wynajdywaiiu
przykladow, praktycznych zastosowarn podanej zasady it
a 1,)1‘7,.ykla(l, skuteczniejszy od wszelkich innych Srodi(')\z
wyrwie nawet ospale osobniki cho¢ na chwile ze zwyk}er
apatyi. s
| Im \VLQ(.JP,] dzieci uczy sie razem, a zwlaszcza dzieci
nllu’(la.‘zych, nieuwaznych lub swawolnych, tem trudniej utrzy-
mact je w porzadku; nauczyciel kilkorga dzieci musi z k(};-
niecznosci by¢ troche surowszym niz ten, kto z jednem
tylko ma fl() czynienia. Pamigta¢ jednak powinien, iz
Lodm b e
dzie pokrzywdz 1 e e =
Ppokrzywdzonem, a drugie, jako uprzywilejowane, po-
zwoli sobie za wiele, rachujac na poblazanie naucz c,iela
ktory ma do niego stabos¢. ; :
DZ]I?Ci?I]l nawet nerwowym i delikatnym pewna sta-
NOWCZOsSC nie zawadzi; zaszkodzi¢ mogloby zbytnie laja-
nie, obchodzenie sie brutalne, kary pozbawiajace ambicyi
alb/o.ciz;:gla obawa przed nauczycielem; ale czasy tej sr}é-,
goscl mu.u;iy 1 chyba naszym czytelnikom niema potrzeby
przypomina¢, ze gdy srodek jakis uwazamy za szkodliw
WngQdem jednego z uczniow, najlepiej zrobimy, nie u?'}j
wajqcﬁgo wzgledem innych, ktorzy ucza sig z ;1i111 mzeJnyl
- l.rentowski wymaga tak stanowczej réwnosci miedzy.
dzmc'nn’ razem wychowywanemi i uczonemi, Ze nawet kie-
r0\x7}111;()\\7 pensyonatu upomina, aby nie piescili wlasnych
synow przy obeych chlopcach, z ktorymi nie chea lub nie
m'ogz;’obchodzic sig roOwnie czule. \K;szyscy nasi ucznio-
Miicsrowite maja prawo nie do sentymentalnej czulostko-
lvioscx, kt.()ra .byiaby czesto nieodpowiednia lub $mieszna,
Sgeifle(cl?n:jgili:\;iio srp'oy'zeniav, Zach(z.ty, do pieczolowitosci
; jace] w umysltowe ich potrzeby.




Jednodé w nauczaniu.

Arcymistrz w wypowiadaniu paradoksow lecz pisarz
genialny, ktorego najdziwaczniejsze nawet zdania kryja
mysl gleboka—Rousseau w swoim ,Emilu* podaje rade wy-
chowawcy, aby surowo zabronit mamce przemawiac do

niemowlecia: ,Niech nuci dziecku, aby je zabawi¢, lecz
niech nie uzywa tej niepotrzebnej gadaniny, z ktorej dzie-
cko nic nie rozumie. Chcialbym, aby pierwsze dzwieki
artykulowane, ktore dziecko slyszy, byly latwe, wyrazne,
czesto powtarzane, a wyrazy z nich zloZone oznaczaly
wylacznie podpadajace pod zmysly przedmioty, ktore mo-
znaby jednoczesnie dziecku pokazac¢.© W ten sposob
chciat zeszlowieczny filozof zabezpieczyé wychowaica od
bezmyslnosci, rozpoczynajac dzielo wychowania juz w pier-
wszych dniach Zycia, a zarazem wskazal, ze w osiagnie-
ciu podobnego celu wplyw otoczenia moze stana¢ na prze-
szkodzie usitowaniom wychowawcy. W samej rzeczy ilez-
to roznorodnych czynnikow sklada si¢ na wychowanie
malego dziecka, ktore dopiero mowi¢ zaczynal Lecz oilez
wiece] sprawa ta sig komplikuje z chwila rozpoczecia
nauki systematycznej!

Jezeli swiatly i oddany dziecku nauczyciel kieruje
cala jego nauka, sledzac bacznie postepy wychowanca
w kazdym kierunku, zwracajac uwage na wszystkie wply-
wy przypadkowe, ktore w umyslowem zyciu dziecka pe-
wna odegraly role, starajac si¢ jedne z nich stosownie
wyzyskac, inne ostabi¢ lub usunac; jesli nauczyciel ten
znajdzie w naturalnych wychowawcach, w rodzicach, dziel-
nych pomocnikoéw, ktorzy w porozumieniu z nim daza do
tych samych celow swiadomie i wytrwale, nic nie staje na
zawadzie do konsekwentnego postepowania z dzieckiem.
Lecz zupelnie inaczej przedstawia sie sprawa tam, gdzie
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kilka os6b zajmuje si¢ nauczaniem tego samego dziecka.

Kazdy z nauczajacych ma inny system, inne wymagania,
do ktorych umyst swego ucznia chce nagia¢, kazdy w pra-
ktyce w inny sposob grzeszy przeciw zasadom metodyki,
a biedny dzieciak cierpi za wszystkie btedy i pomylki swych
kierownikow. Niewatpliwie swiatly i sumienny nauczyciel
w najgorszym razie zrobi tyle, ze uczen wicksze czyni¢
bedzie postepy w wykladanym przez niego przedmiocie,
niz we wszystkich innych; ale dzialalnos¢ jego, majaca na
celu ogoélny rozwoj umystu i wplyw na charakter ucznia,
nie osiaggnie owocu bez odpowiedniej pomocy ze strony
innych nauczycieli. Czy moze by¢ mowa np. o jakiejkolwiek
koncentracyi w nauczaniu, gdy kazdy wyklada swoj przed-
miot, nic nie wiedzac i nie chcac wiedzie¢ o tem, czego
si¢ dziecko uczy lub nie uczy jednoczesnie? Toz samo
z kwestyq zadawania lekcyi. Na jeden dzien uczen bedzie
mial zamalo do roboty, nazajutrz zdarzy sie przeciaZenie.

Jakze wigc utrzymac tak pozadana jednos¢ w naucza-
niu wobec faktu, ze nauczyciele nic wzajemnie nie wiedza
o sobie, nie znaja sie nawet np. w miescie, gdy kazdy przy-
chodzi w pewnych tylko godzinach; albo cho¢ sie znaja,
np. bedac stale na wsi, nie staraja si¢ wzajemnie zrozumiec¢
swych metod, zmodyfikowa¢ pewnych roznic, omowi¢ wspol-
nie planu i programu nauki? Pierwsza mysl, jaka si¢ tu
nasuwa i moze si¢ nawet wielu osobom podobac, jest in-
terwencya rodzicow. Poniewaz oni tylko wiedza lub po-
winni wiedzie¢, w jakim zakresie dziecko si¢ uczy kazde-
go przedmiotu; najstosowniej wigc, aby nauczycielom da-
wali w tym razie pewne instrukcye. Te ostatnie jednak
nie moga by¢ zbyt szczegolowe, bo rzadko kiedy ojciec
lub matka maja na to dos¢ czasu i biegltosci pedagogiczne;j.
Zadaniem ich bedzie wiec ulatwi¢ nauczycielom wzaje-
mne porozumienie sie; szczegoly zas wprowadzenia w czyn
zasady jednosci nauczania do programu, srodkow, metod,




wyboru podrecznikow, post?;powania z dzie¢mi, naleza do
samychze nauczycieli. - Rodzice tez powinni po-
stara¢ sig o to, aby caly komplet os6b nauczajacych ze-
chcial sie zaznajomi¢ i odby¢ wspolna konferencye: tutaj
kazdy zakomunikuje swoja opinie co do rozwoju umyslo-
wego i zdolnosci dziecka, oraz co do zasobu wiadomosci
w jego przedmiocie; nastgpnie, ze wzgledu na indywidual-
nos¢ dziecka, wszyscy powinni si¢ porozumie¢ co do spo-
sobu dzialania, aby nie przeszkadza¢ sobie wzajemnie, —
wreszcie kazdy przedstawi tres¢ kursu nauki na rok szkol-
ny i zmodyfikuje go odpowiednio, jesli tego wymagac be-
dzie zasada koncentracyi. Rodzice i lekarz domowy za-
decyduja, ile czasu dziecko poswigca¢ moze codziennie
bez szkody dla zdrowia na przygotowanie si¢ do lekecyi—
na nauczycielach zas lezy obowigzek nie przekraczac tej
normy.

W tym celu oprocz, wzajemnego porozumienia sig
konieczng bedzie ciagla, nietrudna zreszta kontrola pismien-
na. W zeszycie na to przeznaczonym kazdy nauczyciel
zanotuje na pierwszej kartce rezultat badania t. j. li-
czby, oznaczajace czas potrzebny dziecku na wykonanie pe-
wnej pracy umystowej. Nauczyciel ,polskiego“ kaze w swej
obecnosci wyuczy¢ sie jakiegos ustepu na pamigc, zapisze
ilos¢ wierszy zadanych i czas uzyty przez uczniow na ich

przyswojenie; toz samo uczynia nauczyciele jezykow obcych

odnosnie do wokabul, ¢wiczen, tlémaczen ustnych i pi-
$miennych; nauczyciel arytmetyki kaze w swej obecnosci
rozwigzaé trzy zadania: jedno zupelnie proste, drugie bar-
dziej skomplikowane lecz znanego dzieciom typu, trzecie
zas takie, ktore przedstawia nowy jaka i swiezo objasnio-
na kombinacye i t. d. W pozniejszym czasie, kierujac sig
temi wskazowkami, uczacy zechca systematycznie lekcye
za lekcya notowa¢, co zadaja i ile minut potrzebuje uczen
na spelnienie kazdego z wymagan poszczegélnych. Jesli
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to uczynia wszyscynauczycielebez wyjatku w tym
samym zeszycie, kazdy zna¢ bedzie nietylko wlasne wy-
magania, ale i czas potrzebny dziecku na przygotowanie
sie do innych wykladow, a przez to ustrzeZe sie od prze-
kraczania przyjetego maximum, zadajac mniej — wtedy,
gdy dziecko ma duzo pracy z innych przedmiotow, a wig-
cej—gdy malo co ma do roboty.

Gdybysmy po kazdej lekcyi zadali sobie trud zapisac
nietylko wyznaczone ¢wiczenie na prace samodzielna, lecz
i tres¢ wykladu (przedmiot lekcyi, tytul ustepu przeczyta-
nego i t. p.’, moznaby predzej zda¢ sobie sprawe z cal-
kowitej tresci, istniejace] w umysle dziecka; stad i1 kon-
centracya, zwlaszcza miedzy przedmiotami pokrewnymi, by-
laby znacznie ulatwiona. Co wigcej, zmniejszylyby sig
znacznie straty, jakie zawsze ponosi dziecko przy zmia-
nie osoby uczacej; nowy bowiem nauczyciel po przejrze-
niu notatek poprzednika dokladniejby zrozumial, czego
i w jaki sposob uczylo si¢ dziecko, ktore ma dalej pro-
wadzic.

CzyZ wobec tych korzysci mamy zalowac trudu, kto-
ry ostatecznie redukuje sie do nakreslenia paru wierszy
po kazdej lekceyi?

Srodek przez nas zalecony, oprécz znaczenia bezpo-
sredniego dla dziecka, przyczynia sie znakomicie do pra-
ktycznego ksztalcenia wychowawcow. Gdy mlody, niedo-
swiadczony nauczyciel lub nauczycielka beda zmuszeni
niejako ogranicza¢ swe wymagania, a w wykladzie odwo-
lywa¢ si¢ do wiadomosci nabytych na lekeyach innych
przedmiotow, — naucza sie predko wyréznia¢ punkty gto-
wne, podstawowe, od bezuzytecznego balastu pamigci i za-
dawaé beda tylko to, co konieczne, w umiarkowanej ilosci.

Wiedzac doktadnie, do czego zdolnym jest nasz uczen
w warunkach normalnych, latwo spostrzegamy chwile pod-
niecenia lub ostabienia jego energii, gdy np. wyuczy sig
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jakiej lekeyi predzej, niz zwykle, albo przeciwnie, nad la-
twem ¢wiczeniem za duzo zmarudzi czasu; a objawy te
pobudza nas z kolei do szukania ich przyczyny, przeto
z biegiem czasu nauczymy sie rozroznia¢ i oceniaé wplyw
takich czynnikow, jak: stan zdrowia, zmeczenie, silne wra-
Zenia przed lub w czasie lekcyi, powszednios¢ lub nowosé
pewnych zadan, zamilowanie lub wstret do pewnego przed-
miotu, wzrost pamigci i postrzegawczosci pod wplywem
¢wiczenia i t. p. Kazdy z tych punktow nalezycie wy-
swietlony wzbogacilby znakomicie nasza wiedze o naturze
dziecka. Lecz do tego koniecznem jest glebsze zaintere-
sowanie si¢ temi kwestyami, ogo6lu najskromniejszych na-
wet pracownikow na niwie pedagogiczne;.

WZOR DZIENNIKA.

Pievwssa kavika.

N. N. w roku szkolnym 18... uczy¢ sie bedzie przed-
miotow nastepujacych...

Lekcyi bedzie mial dziennie godzin...

Na prace samodzielna poswieca¢ moze dziennie godzin...

Rezultat badania nad jego pamiegcig okazal, ze do
wyuczenia si¢ na pamiec:

8 wierszy we wlasnym jezyku potrzebuje minut...

5 ” w obcym

ustepu prozy

15 stowek (wokabul) - =

lekcyi historyi lub geografii
zawierajace] 2 strony, a w nich
8—10 imion wlasnych . . . .

” )

” ”

” ”
Co do prac jego pismiennych, to kilkakrotne
okazaly, 7&:

o

Na przepisanie stronnicy z ksigzki potrzebuje minut...

Na napisanie krotkiego listu lub opisu 2 ,,

Na uloZenie 15 przykladow gramatycz. , 4

NB. Nauczyciele jezykow obeych przeprowadzi¢ mu-
sza to samo badanie, co nauczyciel jezyka ojczystego,
gdyz zachodzi¢ tu moga wazne roznice.

Na wykonanie przykladu arytmetycznego np. wigksze-
go dodawania.....
zadania skomplikowanego znanego juz typu...
nowego dla siebie typu... i t. p.

Druga karitka.

Plan lekcyi i program nauki na rok szkolny.

Trvzecia i dalsze kaviki.
Czas potrzebny
Tresé lekeyi: Co zadane: na te prace:

Data np.  Arytmeyka; nauka Wykonac¢ 3 za- 18—20 minut
18 Luty  dejmowania i naj- . dania na odej-
prostsze przyklady.  mowanie.
Jezyk francuski; czy- Z zadanej po- 20—25 minut
tanie i opowiadanie. wiastki wybra¢ 1it. d.it. d.
rzeczowniki.

Jak nalezy przygotowywac dzieei do ézkoly.

Nauczyciel domowy ma najczesciej za zadanie przy-
gotowaé dziecko do szkol, do nizszej lub wyZszej klasy.
Sumiennos¢ nakazuje spelni¢ ten obowigzek moZzliwie naj-
lepiej i oto po najwigkszej czesci stajacy do egzaminu
kandydaci zdaja si¢ by¢ tak doskonale przysposobieni, ze
trudno o ich powodzeniu powatpiewac. Jakzeby dzieci
tak gorliwie uczone mialy nie zda¢? Jedno umie nietylko
to, czego przy egzaminie do danej klasy wymagaja, ale
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i to, czego sie uczy¢ tam bedzie dopiero. Drugie tyle
razy kurs przepisany powtorzylo, Ze nawet w nocCy prze-
budzone, wyrecytuje wszystko jak pacierz. Tamto ZnOwW
tak jest zdolne, tak pojetne, Ze niema Zadne] watpliwosci
co do jego powodzenia ani przy egzaminie, ani pozZniej

w szkole.

Niestety! ilez razy te wszystkie nadzieje zawodza!
Dziecko, ktore wiecej nad program umialo, nie daje do-
brej odpowiedzi na bardzo latwe pytanie z poczatkow;
dziecko, recytujace wszystko jak pacierz, miesza si¢ przy
pierwszem pytaniu ,na rozum,* zadanem przez egzaminu-
jacego; zdolne dziecko zostaje wprawdzie przyjete, ale
pozniej nie uczy sie tak $wietnie, jak mu przepowiadano.
I czemuz to przypisac? czy na to co poradzi¢ mozna?

Oto pytania, na ktore poszukamy odpowiedzi, rozpa-
trujac wypadki przytoczonym podobne.

Przedewszystkiem, przypomniawszy stara zasade: ,ma-
o a dobrze,* zrozumiemy przyczyne niepowodzenia dzieci,
ktore uczyly sie wiecej, niz program tego wymaga. Zby-
tnia ilos¢ wiadomosci, podawanych w krotkim czasie, bez-
posrednio jedne po drugich, nie dozwala dzieciom na do-
kladne zrozumienie kazdego szczegodlu, utrudnia odréznie-
nie rzeczy waznych od podrzednych; dziecko gubi sig
w chaosie coraz to nowych nazw, definicyi, podzialow,
kombinacyi; w koncu mato sie troszczy o zdanie sobie
sprawy z tego wszystkiego, uczy si¢ jedynie z dnia na dzien
i najczesciej tylko ostatnia lekcye umie. W chwili wigc
egzaminu, dziecko takie, jak si¢ czesto zdarza, zmieszane
lub wystraszone nie odpowie dobrze na bardzo latwe na-
wet pytanie. Tak dawno sig juz tego uczylo!

Takie pospieszne przechodzenie kursu wplywa tez
ujemnie na nauczyciela: dbajac tylko o to, aby uczen prze-
szedl jak najwiecej z kazdego przedmiotu, uwaza on za
strate czasu dluzsze zatrzymywanie sie¢ na punktach tru-

dniejszych, nie stopniuje nalezycie zadan, nie stara sie
o rozbudzenie interesu do nauki, nie wysila swej pomy-
slowosci na ogolnie rozwijajace ¢wiczenia ustne i pismienne.
Czegb6z po takiej nauce spodziewac sie mozna? Jesli dzie-
cko dobrze nié zrozumie rzeczy prostych, elementarnych,
tem trudniejsze dla niego beda rzeczy bardzie] ztozone.
Z zastepu dzieci, w ten sposob przygotowanych, rekrutuja
sie uczniowie, ktorzy w najlepszym razie posiadaja pewng
ilos¢ wiedzy teoretycznej, ale daja sie wyprzedzi¢ mniej
uczonym kolegom, gdy chodzi o stosowanie tych wiado-
mosci do praktyki, do ¢wiczen, o skupianie uwagi na &=
dnym przedmiocie, a nawet o to, co glownie wprawy wy-
maga, jak plynne czytanie, ortograficzne pisanie lub pa-
mieciowe rachunki.

Lepiej wiec w poczatkach postgpowac powoli, nie
lekcewazac zadnej drobnostki, anizeli pozniej natrafia¢ na
coraz to nowe trudnosci i ciagle cierpie¢ z powodu da-
wnego niedbalstwa.

Sa tez inni nauczyciele, ktorym wlasnie o utrwalenie
rzeczy przyswojonych najbardziej chodzi, 1 z tego powodu
powtarzajg z dzie¢mi jedno nieskonczona ilos¢ razy. Zda-
waloby sie, Ze ich uczniowie nie zajakna si¢ nawet przy
egzaminie, a przeciez dzieje si¢ czestokro¢ przeciwnie.
Dzieje sie to zwlaszcza wtedy, gdy dziecko srednio poje-
tne odznacza sie latwa pamigcia, a nie lubi scislego my-
Slenia; takie dziecko w Osmym roku Zycia polowe wyra-
zOW czyta, a reszte zgaduje; W poOzZniejszym czasie formy
gramatyczne poznaje po koncowkach nie po znaczeniu;
nie rozumiejac wylkladu, tonem przekonywajacym powta-
rza dowodzenie nauczyciela; nie zdajac sobie sprawy, dla-
czego tak a nie inaczej wykonywa sie zadanie arytme-
tyczne, rozwiaze je dobrze, gdyz wszystkie, ktore przera-
bialo, byly podobne do siebie, jak dwie krople wody. Nau-
czyciel tego nie widzi, rownie jak nie mysli o tem, Ze ka-
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zde dziecko robi na swoja reke mnostwo postrzezen nad
osobami, zajmujacemi si¢ jego wychowaniem. Posluchajmy
rozmow i zwierzen poufnych dzieci poczatkujacych, uczniow
gimnazyum, pensyonarek, a dowiemy sie najdokladniej, jak
ktory nauczyciel wyktada, na co nacisk kladzie, co pomija,
w jakim porzadku zadaje pytania, jakie odpowiedzi najle-
piej mu si¢ podobaja, po czem poznaé, czy jest w dobrym
lub ztym humorze.

Sprytny dzieciak zna manier¢ swego wychowawcy
1 do niej sig stosuje. Jesli wie naprzyklad, Ze nauczyciel-
kka pyta¢ bedzie o stowka francuskie po kolei wedlug
ksigzki, nie przeczyta nawet tlomaczenia, ale wyuczy sie
tekstu obcego, wbiwszy sobie w pamie¢, w ktorem miej-
scu jaki wyraz si¢ znajduje. Podobniez jesli z arytmetyki
przechodzi mnoZenie, a zadania wszystkie beda jednako-
we, to bez namyslu pomnozy liczby obok siebie stojace i t. p.
Jezeli kurs ten sam bez zmiany powtorzy sie kilka razy,
dziecko za kazdym razem odpowiadaé bedzie lepiej, gdyz
skorzysta z dawniejszego doswiadczenia; bedzie wiedzialo
naprzyklad, Ze sa takie czesci nauki, ktére wprawdzie by-
ly w swoim czasie wykladane, ale o ktore nigdy pozniej
nauczycielka si¢ nie pyta— oszczedzi wiec sobie pracy nad
ich powtarzaniem.

Nadchodzi egzamin, dzieci staja wobec ludzi obcych,
ktérzy maja swoj odrebny sposob traktowania rzZeczy i na
nieszczescie zadaja im pytania w innej formie, niz sie przy-
zwyczaily, lub rozpytuja o to, co przywykly uwaza¢ za
mnie]j potrzebne. Oczywiscie, zdolniejsze i $mielsze dzieci,
w takich trudnych nawet okolicznosciach nadrobig mina,
lub glowa; lecz mniej pojetne, bojazliwsze przepadng z kre-
tesem.

Obyz ich nauczyciele mieli na przyszlos¢é nauke, iz

nie nalezy dziecka przyzwyczaja¢ do Zadnej maniery, aby
nie dalo si¢ zbi¢ z tropu niespodziewanem zapytaniem.

Jesli uczymy rozbioru logicznego, dajmy dzieciom na po-
czatek zdania, zaczynajace sie od podmiotu, ale przekc?-
najmy sie takze, czy poradza sobie ze zdaniaTm, w  kto-
rych szyk wyrazow bedzie inny. Przy uczeniu wolkabul
nie poprzestarimy na przestuchaniu kazdej lekeyi Zosobn.a,
ale starajmy sie, aby przyswojone wyrazy powtarzaly sie
ciagle w ustepach do czytania i ttomaczenia, a nadto co
kilka lekcyi kazmy dzieciom samym tworzy¢ pewne grupynp:
,Wymien wszystkie rzeczowniki, ktorych sie u?zylas
wszystkie przymiotniki, stowa*; albo: ,powiedz, jak sie na-
zywa po francusku to wszystko, co si¢ tyczy ubrania, je-
dzenia SistoRd: . '
Przy arytmetyce przerabiajmy jak najwigce] .zadan.,
kladZzmy nacisk na wyjasnienia, dlaczego tak a nie inacze]
postepujemy, nie zaniedbajmy utrwali¢ dobrze w umys}ac‘;h
dziecigcych roznicy wyrazen podobnych np. dwa razy wig-
cej i 0 dwa wiecej, trzy i pot i polowa trzech i t. d. Za-
dawajmy tez pytania w roznej formie, np.
,Oznacz polowe 248. — Zmniejsz 248 dwa razy. —
Ile razy 2 miesci sie w 248 i t. d. ’
Przy geografii, historyi i wszelkich przedmiotac'h, w kto-
rych jest pewna ilos¢ nazw do pamietania, uwazajmy, aby
dziecko nazwy te umialo wymieni¢ nietylko w danym uste-
pie, ale i niespodzianie zapytane wiedzialo, co kazda z nich
oznacza. W podreczniku mamy miasta, wyliczone W’edlug
krajow, kazmy je dziecku wylicza¢ wedlug rzek, .nad /ktoreml
leza; podobnie przy nauce historyi raz kazmy wylicza¢ znako-
mitych ludzi w porzadku chronologicznym, im?ym T e
dlug narodowosci, lub pytajmy si¢ o Wypadkl. wspolczesnie
zaszle w roznych krajach, o ktorych sig dzxeckQ .u’cz.yl'o.
Cwiczenia tego rodzaju najczesciej ustne, czasami pismien-
ne, wytworza nowy szereg skojarzen pomiedzy Wyc?braz‘e—
niami dziecka, co ulatwi umyslowi prace przypominania,
slusznie bowiem mowi J. Wi Dawid w swej ,Nauce o rze-
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zdego z nich pojedynczo, ile od tego, ile zwiazkow kazde
z nich tworzy z innemil* Nawet bardzo niesmiaty malec,
skoro tylko spostrzeze, iz to, o co go pytaja, jest mu do-
skonale wiadome, ochlonie predzej z pierwszego zaleknie-
nia przy egzaminie.

Ale otz dziecko zostalo przyjete do szkoly; czy be-
dzie sie ono teraz dobrze uczylo? Na to pytanie przy-
szlos¢ moze odpowiedziec; lecz nauczyciel wczesnie po-
stara¢ si¢ powinien, aby ta odpowiedZ nie wypadla prze-
czaco. Nauczyciel szkolny, majacy klasg z trzydziestu lub
2z czterdziestu uczniéw zlozona, nie moze pomimo najle-
pszych checi zna¢ wszystkich tak dokladnie 1 stosowac
sie w rownej mierze do usposobien indywidualnych, jak
ten, co z jednem dzieckiem ma do czynienia. Nie star-
czyloby mu zreszta czasu, gdyby kazdym uczniem chcial
zajmowa¢ sie oddzielnie.- CoZ on poradzi, gdy trafi na dzia-
twe nie przyzwyczajona do uwagi, zapominajacg, CO ma
zadane, nie umiejaca samodzielnie odrobi¢ najlepiej obja-
$nionego w klasie zadania? Do nauczycicla domowego na-
lezy nietylko przygotowac dziecko do egzaminu, ale nadto
stosownem postepowaniem wyrobi¢ w niem przymioty, ce-

czach¢: . Trwalos¢ wyobrazen nie tyle zalezy od mocy ka-

chujace dobrego ucznia w szkole.

Waziniejsza przeciez w tym wzgledzie jest rola rodzi-
cow, i najlepszy nauczyciel nie sprawi wiele bez ich wspot-
udzialu. Oni to powinni dzieci przed oddaniem do szkoly
przyuczy¢ do porzadku, karnosci, postuszenstwa, do wy-
pelniania polecen choéby ogolniejszemi wyrazonych sto-
wami; oni takze powinni wykorzenia¢, a co lepsza, zapo-
biega¢ rozwinieciu si¢ takich wad, jak mazgajowatosc, sla-
mazarnosé, niezaradnos¢, zrazanie si¢ najmniejsza trudno-
cia i t. p. Jak bowiem nauczyciel nie przygotowuje do
egzaminu, ale do szkoly, tak rodzice powinni wychowy-
waé nie dla domu, nie dla szkoly nawet, ale dla zycia;

w szkole jeszcze moZna jakkolwiek niektore z wad wy-
mienionych maskowac¢ przez korepetycye lub lekcye pry-
watne; ale w Zyciu jednostka, potrzebujaca, aby sig cia-
gle wylacznie nia zajmowano, nie umiejaca kroku zrobi¢
samodzielnie, jest nieszczesliwa, bo nieuzyteczna sobie
i drugim.

Jak widzimy, dobre przygotowanie do szkoly jest
sprawa, wymagajaca wielu usitowan i dluzszego czasu.
A przeciez ilez razy sig¢ zdarza, ze rodzice nie moga sig
dlugo zdecydowaé¢ na wybor zakladu naukowego, zmie-
niaja ciagle nauczycieli, az wreszcie niespodzianie oswiad-
czaja, iZz Zycza sobie, aby przez trzy miesigce przygo-
towa¢ dziecko do tej i do tej klasy, bez wzgledu, Ze dzie-
cko nieraz wlasciwie nic jeszcze nie umie i nalezaloby je,
na dobra sprawe, nie przysposabia¢ do jakiegokolwiek
egzaminu, ale ogélnie rozwija¢ i przez pare¢ miesigcy albo
i dluzej wklada¢ do systematycznej naulki.

W takich razach zupelna otwartos¢ jest obowigzkiem
sumiennego nauczyciela, cho¢by bowiem jakim cudem zdo-
tal wpakowa¢ w glowe dziecka ilos¢ wiedzy, wymagang
przy egzaminie, nie zdola tego dokaza¢, izby brak dobrych
poczatkéw nie odbil si¢ ujemnie na calej dalszej nauce.

Lepiej, zeby dziecko poszlto o klase nizej albo rok
dluzej uczyto sie w domu, niz zeby mialo is¢ do szkoly
pod jakimkolwiek wzgledem nieprzygotowane.

Zadawanie lekeyi.

Zadawanie lekcyi nie jest celem lecz srodkiem, ktory
ma spelni¢ trzy wazne zadania: utrwali¢ nabyta z ustnego
wykladu wiedze, zaprawi¢ ucznia do pracy samodzielnej
i wyrobi¢ w nim poczucie obowiazku.
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Mowilismy w jednym z rozdzialéw poprzednich o wie-
ku, w ktorym dzieci moga i powinny zaczynaC nauke.
Teraz zajmie nas pytanie, odkad mozna zaczal zadawac
dzieciom lekcye do opracowania o wilasnych sitach.

Dzieci 7 — 8-letnie a nawet starsze troche, ktére bez
pomocy nauczyciela nie moga zda¢ sobie sprawy z czy-
tanego ustepu na lekcyi jezyka, tem mniej moga zrozu-
mie¢ podrecznik napisany trudniejszym stylem niz wybrane
dla nich powiastki; nie pojmuja one wielu wyrazow i zwro-
tow, niekiedy je przekrecaja nawet w czytaniu, wiec ble-
dnie si¢ ucza, nie umieja zachowa¢ wlasciwej interpunkcyi,
przez to sens zdania czesto sie zmienia, nie umieja sig
uczy¢, dzieli¢ sobie lekcyi na czesci, stowem ani rusz bez
pomocy starszych. Na usunieciu wiec podrecznika dzieci
male nic a nic nie traca.

Miatam ucznia niespelna 7-letniego, ktorego uczylam
Historyi $w. ustnym wykladem; zdarzalo sie, Zze malec nie
umial odpowiedzie¢ na zapytanie, o czem byla mowa na
ostatniej lekcyi, gdyZz od piatku do poniedzialku zupelnie
mu to wywietrzalo z glowy; czesciej zas trafialo sig, Ze
zamiast ostatniego recytowal smialo przedostatnie opo-
wiadanie, poczem dopiero dalszy ciag uprzytomnial sobie
w umysle. Nie martwilam si¢ tem bardzo, lecz nie zaczy-
natlam nic nowego, jesli poprzedniej lekcyi nie pamietal
doskonale i otrzymalam jak najlepsze rezultaty: wprawdzie
zamiast dwoch lub trzech epizodow 2z Historyi biblijnej
bralismy jeden na caly tydzien, ale za to rzeczy raz wyu-
czone byly rzeczywista dziecka wlasnoscia: po dluzszym
czasie np. w koncu kwartalu pamietal wszystko az do naj-
drobniejszych szczegolow. Doswiadczenie z innemi dzie¢mi
rowniez mie przekonalo, Ze poczatki religii, gramatyki,
geografii najlepiej umiejg te dzieci, ktére nabywaja wiedze
wylacznie z ust nauczyciela, nigdy nie majac nawet w re-
ku podrecznika.
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Dopiero gdy dziecko ma juz pierwsze podstawy nauki,
i o tyle jest rozwiniete, Ze z korzyscia moze rozpoczaé
obszerniejszy krus przedmiotow, a wiec gdy ma juz okolo
dziesieciu lat skornczonych, musimy tez zwickszy¢ nasze wWy-
magania; a jakkolwiek nie holdujemy zasadzie: HUCZYC ~—
bawiac“ i od poczatku Zadamy pewnej dokladnosci, a na-
wet scislosci w odpowiedziach, teraz wiekszy na to nacisk
polozy¢ wypada i wowczas zadawanie staje sie koniecz-
noscia.

Zdarzaja sie jednak dzieci nienormalne, ktore ni'ekiedy
nawet maja pozor calkiem inteligentny, a przeciez nie mo-
zna do nich przykladac¢ tej samej miary co do innych dzie-
ci z przyczyny, Ze umysl ich z chorcbliwg szybkoscig
przeskakuje z przedmiotu na przedmiot, nie mogac na ni-
czem sig zatrzymaé. W tym wypadku — jakkolwiek ozna-
czylismy lat dziesig¢ skonczonych, jako wiek, w ktorym
nalezy rozpoczac Zadawanig lekeyi, trzeba sie z niem po-
wstrzymac dluzej t. j. do czasu, gdy zdolamy cho¢ troche
wzmocniC ich uwage. Toz samo zastosowaé nalezy do
dzieci wyjatkowo slabych fizycznie, ktorych energia wy-
czerpuje si¢ calkowicie podczas lekeyi rannych tak, iz po
poludniu nie moglyby juz pracowaé z rowna korzyscia,
a w pewnej mierze i do rekonwalescentow, ktorzy nie przy-
szli jeszcze do siebie po cigzszej chorobie.

W poprzednim okresie nauki nie zalezalo namr tyle
na czasie: w wielu razach raczej zwalnia¢ niz przyspie-
szaC bieg nauki bylo naszym obowigzkiem, I teraz nie be-
dziemy zwolennikami pedzenia dzieci; lecz, uwzgledniajac
ich starszy wiek, ilos¢ lat nauki i ilos¢ materyalu, nie mo-
zemy poswigca¢ 8 — 10 lekeyi na to, co przy pomocy
ksigZki mozna przyswoi¢ sobie daleko predzej, a rownie
dobrze. I w praktyce nauczania ostatecznosci sie schodza;
zbytnie rozdrabnianie kazdej czesci kursu na malelikie

4. Szye. Nauka w domu. 7




czasteczki wywoluje niekiedy ten sam skutek, co pospiech
nadmierny. Dla dziecka starszego, jeden szczegdl! oderwa-
ny, ktory w obawie obarczenia jego pamigci bierzemy za
przedmiot calej lekcyi, moze by¢ malo zrozumialy i tru-
dny do spamigtania, gdy ono nie widzi jasno celu, zna-
czenia 1 zwiazku tego szcz—‘trblu'? tem, czego uczylo sig
poprzednio. Lekcya wieksza troche objetoscia moze by¢
przystepna, skoro stanowi pewna calos¢ skorczona, kto-
rej wszystkic gléwne punkty zarysowaly si¢ jasno w umy-
sle, a przez to szczegoly z wieksza przyswajaja sie la-
twoscia. Zeby zas utrwali¢ je tem lepiej, uciekamy sie do
podrecznika i kazemy dzieciom wyuczyC si¢ tego, czego
na lekcyi nie zdolaly sobie przyswoi¢. Zadawanie lekeyi
pamieciowych ma wiec by¢ srodkiem pomocniczym
do utrwalenia w umysle stow i wyobrazen, ktore juz po-
przednio zostaly przez dzieci poznane i zrozumiane.

Dzieciom nalezy nadto wskaza¢, jak maja si¢ uczyc sa-
me, mianowicie zaleci¢, aby rzecz zadang czytaly powol, za-
stanawiajac si¢ nad kazdym wyrazem i zdaniem, dzielac
sobie dluzsza lekcye na czesci; niech przytem nie poprze-
staja na samem odczytywaniu cho¢by kilka i kilkanascie
razy z rzedu, lecz powinny sig¢ przekonywac, czy isto-
tnie przyswoily sobie dane wiadomosci. Zamknawszy ksiaz-
ke, niech probuja opowiedzie¢ sobie tres¢ rzeczy przeczy-
tanej, albo z pamieci napisa¢ wszystkie imiona wiasne,
terminy naukowe, liczby i t. p. ktoré sig w danej lekeyi
znajdowaly. Poniewaz za$ przemowa tej tresci, jak wszel-
kie moraly, nie wywartaby pozadanego skutku bez zasto-
sowania praktycznego, zalecamy raz jeszcze goraco to,
o czem tylokrotnie mowilismy w ciagu tej pracy, wprowa-
dzenie zwyczaju, aby na poczatku roku szkolnego dzieci
raz, dwa lub trzy razy uczyly sie¢ zadanych lekcyi w obe-
cnosci nauczyciela: z jednej strony bedzie moZzna wowczas
okresli¢ ilosé czasu potrzebng do spelnienia kazdego z po-
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szczegolnych wymagan, z drugiej— bedzie sposobnos¢ za-
obserwowac, jak dzieci same sobie radza, a zarazem naj-
wlasciwsza pora udzielenia im wskazowek, o ile tego oka-
ze si¢ potrzeba.

Dobrze zrozumiane nauczanie nie moze i nie powin-

no wylacznie polega¢ na przyswajaniu wiadomosci; celem
jego jest nadto wewnetrzna przerobka nabytego materyalu,
a tu srodkiem jedynym cwiczenia i tylko éwiczenia; czesé
ich powinny dzieci pisa¢ na lekcyi pod okiem nauczy-
ciela, inne odrabia¢ samodzielnie. Z zadawaniem lekeyi
pamigciowych radzilismy wstrzymac¢ sie czas dluzszy, az
dopoki uczen nie dojdzie do umiejetnosci rozumnego czy-
tania podrecznika. Cwiczenia pismienne natomiast nietyl-
ko moga, lecz powinny by¢ zadawane i to od drugiego
roku nauczania, a zatem juz dzieci 8-letnie moga je odra-
bia¢, byle tylko nauczyciel przez niewlasciwe zachowanie
si¢ nie chybit celu, ktory pragnie osiagna¢. Oto np.
dziecko, ktoremu zadaja duzo kaligrafii i przepisywania
dla wprawy, a ono zamiast sie doskonali¢, bazgrze coraz
gorzej, i dlaczego? Odpowiedz latwa: bo nauczyciel nie
zdal sobie sprawy, Ze dziecko pisze starannie i porzadnie
wtedy, gdy na nie patrzy bezustannie, dajac wskazowki
1 wzory, pilnujac prawidlowego siedzenia, dobrego polo-
Zenia kajetu, trzymania piora; pozostawione samemu sobie
ni.c o tem nie pamigta, utrwala wigc niezreczne ruchy re-
k.l, zamiast sig ich pozbywa¢, — w takich razach zadawa-
nie jest wprost szkodliwem. ~

Bardzo czesto dziecko zapomina, co mialo zada-
ne, i albo wcale zadania nie odrobi, albo tez zrobi wrecz
cos innego. Oczywiscie winien tu nauczyciel, ktory nie
sprawdzil, czy malcy rozumieja, o co wlasciwie chodzi.
Nalezy wigc kazde Cwiczenie tak objasni¢, aby dzieci wie-
dzialy, co i jak maja napisa¢, oraz wymagaé, aby powto-
rzyty, cosmy mowili. I tu przeciez zachowaé trzeba pe-
wna oglednos¢ i miare.
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Jesli np. nauczyciel wytlomaczy nietylko pojecia i sto-
sunki, wchodzace do zadania arytmetycznego, lecz wskaze
wszystkie dzialania, ktore trzeba wykona¢, dzieciak spa-
migta, Ze to trzeba dodaé, tamto pomnozy¢ lub podzielic,
ale zastanawiaé sie nie bedzie dlaczego tak trzeba posta-
pi¢. Zbytek objasnient jest niekiedy krepujacy, powstrzy-
muje od samodzielnej pracy.

Od dzieci do lat 12 nie godzi si¢ wymaga¢ tworczosci.
Trzeba tedy dla nich wybiera¢ takie zadania, ktoreby sie
obeszly bez zbytniego z ich strony wysiltku, ale takze i bez
drobiazgowych objasnieti ze strony nauczyciela. Beda to wiec
zadania, jakim podobne juz na lekcyi robily i dowiodly, ze
radzic sobie 3 niemi umiejg. 7 mlodzieza od lat dwuna-
stu nalezy omdwié trudniejssy lemal, aby sie przekonac,
czy rozumie, czego Zadamy, szczegbély zas opracowania
pozostawi¢ wlasnej ich pomyslowosci.

Nader wazny do uwzglednienia jest warunek, aby
¢wiczenia byly dla dzieci interesujace; co nie znaczy ze
dzieci maja same obiera¢ tematy. Bron Boze! dzieciom
starszym nawet, bardzo na swoj wiek rozwinietym, nie
mozna powiedzie¢ — ,napiszcie, co wam sie spodoba“ na-
przod dlatego, Ze nie znaja swych wlasnych upodobar
i wybor tematu Wiqu_ przyczynilby im klopotu niz wyko-
nanie podsunigtego przez nas pomyslu, a nastepnic dlate-
go, Ze W. ten sposéb'hie wplynelibysmy na wyrobienie za-
mifowania do takich ¢wiczen, do ktorych zrazu nie oka-
zywaly ochoty. A wlasnic o to chodzi, aby uczen wszy-
stkie nasze zadania spelnial chetnie, a przynajmniej
bez niesmaku i ziewania. Rzeczy na pozor suche, jak ary-
tmetyka lub gramatyka, sprawiaja w swych zastosowaniach
pewna przyjemnos¢ mlodocianemu uimystowi, zuzywajac
naturalny poped do czynnosci i budzac poczucie sily wo-
bec spotykanych trudnosci, ktore mozna samodzielnie po-
kona¢. W wypracowaniach stylowych tres¢ gra nader wa-

7na role ze wzgledu na zainteresowanie. Trudno, aby dzlie-
cko lubilo opisywa¢ dla samego opisywania, a]b(.) opowia-
da¢ dla opowiadania; ale kazde 2z checia bedzie IDOW}IO
i pisalo o tem, co je zajmuje. CoZ nam na tem Zale.zy,
aby wedlug porzadku przyjetego w jakims podreczniku
dziecko mialo kolejno pisa¢: o ksiazce, stole, krzesle, po-
koju, Kklasie i t. p., gdy mozeby z wigkszem opisalo Z.ad(?-’
woleniem swoj koszyczek do roboty, lalke, konika, :]akls
podarek, ktory swiezo otrzymalo na imieniny, roslmkc—f‘,
ktora samo zasadzito i pielegnuje, ptaszka, co wzbudm'l
jego zainteresowanie, wogole cos takiego, co obserwowacl
bedzie z przyjemnoscia.

I jeszcze jedna uwaga. .

Jezeli chcemy, aby dziecko z checia odrabialo swe
zadania, nie ulegajmy slusznej pozornie sklonnosci czgstszo-
go niz potrzeba wyznaczania ¢wiczen, do kt().rychr (.174'1601{0
wyrazne zdradza upodobanie. Bo i .C(')Z najezescie] stad
wynika? Zapal dziecka do ulubionej nauki, .poqtrzymy-
wany przez nauczyciela, wzrasta do tego st‘opma., Ze W da-
nym przedmiocie robi ono wiecej, niz od niego zadaja, ale
dzieje sie to ze szkoda dla innych lekeyi, ktore Coraz bar-
dziej zaniedbuje. Czasem znow otrzymuje,.my. wynik prze-
ciwny: zbyt czeste lub nadmierne zaspokajanie upodoban,
ktore mogly by¢ tylko chwilowym kaprysem, Wytw.arza
uczucie przesytu i wlasnie zabija ochote do przedmxotq.

Przeciwnie, jesli z przedmiotow, ktore dziecko lLljbl,
nie zadajemy wigcej niz z innych, spotyka nas czesto.ml}a
niespodzianka w postaci okrzyku: »Tylko dwa zgdama, to
za malo, ja ich pieé¢ zrobi¢ moge!* albo Za.pytame: »Czy-
bym nie mogla stresci¢ powiastki, ktora niedawno czyta-
tam, nauczy¢ sie wiersza, ktory mi sie bardzo podobal?“

Praca ucznia po za lekcya posiada takze pewne zna-
czenie dla ksztalcenia charakteru. Zadanie do odrobienia
to nietylko okreslone ¢wiczenie umyslu, to takie pierwszy
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obowiazek dziecka, to wstep do trudéw przyszlego pra-
cownika, Wychowawca, ozywiony ta mysla, powaznie sie
zf"tpatruje na zajecia malcow: zadaje malo, lecz wymaga
nieodwolalnie dokladnego spelnienia swych Zadan. Prze-
baczy dziecku, gdy dla waznej przyczyny nie nauczy sie
lekeyi lub nie odrobi zadania; natomiast bedzie nieubtaga-
ny w wobec niedbalstwa, choc¢by ono nawet nie pocho-
dzilo ze zlej woli, lecz z dziecinnej lekkomyslnosci lub zbyt
zywego temperamentu; dziala w tym razie dla przyszlego
dobra dziecka, bo surowoscia zmusza je do pan-owzmia
nad soba.

Pomoc rodzicdw po za godzinami lekeyi,

Nieraz dziecko badz to skutkiem malo ruchliwej na-
tury, badZ przez sprytne wyrachowanie, aby mie¢ wymow-
ke od innych zaje¢, ktoérych nie lubi, zabiera sie do nauki
natychmiast po odejsciu nauczyciela, nie dawszy sobie
(ihwili §poczynku po lekcyi, ktora dopiero co ukorticzylo.
Oczywiscie um.ys}, zmeczony parogodzinng praca, nie jest
.Z(lolnym do wigkszego wysitku uwagi, a mysl, zajeta pro-
jektem zabawy, ktorej bedzie mozna oddaé sie swobodnie,
pozbywszy sie niemitlego obowiazku, odbiega wciaz od ma'—
chinalnie powtarzanych wyrazow ksigzki.

Inne dzieci, rozmilowane w lekturze powiesciowej,
p_oé\yiecaja jej wszystkie wolne chwile; dopiero starsi mu-
sz3 im przypomina¢ o zadanych lekcyach, do ktérych za-
siadaja z zalem, z niechecia, z podrazniona wyobraznia,
malujaca im ulubionych bohaterow i ich losy, o ktorych
'z goraczkowem zajeciem czytaly.

. Gdi/‘ieindziej znow dzieci uczace sie prowadza Zycie
ludzi swiatowych: przyjmuja gosci, oddaja wizyty, bywaja
w teatrach, na balach, a dopiero poéznym wieczorem, gdy
oddawna w l6zkach znajdowac sie powinny, lub rano przed
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samem przyjsciem nauczyciela zabieraja sie. do przygoto-
wania lekeyi; jakze sig dziwi¢ ich roztargnieniu?

Jedyna tu rada moze byc przéniesienie dziecka w wa-
runki normalne, w ktorych po lekeyi nastgpowac powinna
przcchadzka, zabawa na swiezem pQWiétrzu, po niej obiad,
a w jakies pol godziny po obiedzie przygotowanie na dzien
nastepny, wieczor zas dopiero niech bedzie oddany do
swobodnego rozporzadzenia dzieciom pod warunkiem, aby
we wlasciwej dla ich wieku porze udawaly si¢ na spo-
czynek.

Sa znowu rodzice, ktorzy nietylko pilnuja dzieci,
przygotowujacych sie do lekeyi (co w pewnych granicach
jest pozadanem), lecz formalnie je ucza, kaza przy sobie
czyta¢ kazde zdanie z ksiazki, patrza W kajet piszacego
malca, poprawiaja blad kazdy, podpowiadaja, stowem usil-
nie nad tem pracuja, aby dziecko ani chwili nie myslalo,
nie sadzilo, nie kombinowalo samo. A niechze dziecko
spotka trudnos¢ jaka, niechze w zlej chwili westchnie:
,Juz ja tego chyba nie zrobig!“—nie poprzestana na zache-
cie do dalszych usilowan, na dodaniu otuchy, lecz albo
podyktuja sami cale ¢wiczenie, albo kogos uprosza, aby
to uczynil. Jakiez skutki podobnego postepowania? Oczy-
wiscie jak najlepsze w danej chwili, zadanie jest predko
gotowe i dobrze zrobione, ale pozniej...

Pozniej zalezy wszystko od przenikliwosci nauczy-
ciela. Jesli latwowierny czlowiek nie pozna si¢ na podej-
sciu, dziecko stale wyrecza sie kim innym, traci reszte sa-
modzielnosci, coraz mniej przyklada sie do nauki, uwaza-
jac wszelkie objasnienia jako zbyteczne, gdyz starsi i bez
nich obejs¢ si¢ moga, a ono przeciez samo nie potrzebuje
sie trudzic.

No! a jezeli nauczyciel bedzie o tyle domyslny, Zze
zapyta: ,kto c¢i w tem pomagal? kto ci to podyktowalr®
Zdarzaja sie dzieci, ktore zawstydzone odrazu przyznaja




si¢ do winy (objaw ten dodatni obserwowalismy zawsze

u tych, ktére po ras pievwszy w zyciu cudza, prace poda-
waly za swoja). Dla wiekszosci jest to sposobnos¢ do
klamstwa, do wykretow; wyciagaja tylko te nauke na
przyszlosc, ze nalezy gszukiwaé zreczniej. C6Z moze byé
bardziej demoralizujacego dla dziecka nad klamstwo, w kto-
rem pomaga mu matkal... Niemniej demoralizuje to nau-
czycieli. Zbyt dobrzy a nierozsadni rodzice sa posrednia
przyczyng naduzy¢ w zadawaniu lekcyi, oni sami powo-
duja p_rzecmzzeme dzieci lekcyami. Pewnosé¢, ze kazde Wy-
maganie bedzie spelnionem, pobudza nauczyciela do wy-
magan zbyt wielkich. Nie objasnia on dostatecznie zadan
1 ¢wiczen, gdy wie, zZe bez objasnienn sa one zawsze do-
G el S i) e
b.rze napisane. Poznac zdolnosci, usposobienie, rozwinie-
cie umystowe uczniow staje si¢ niepodobnem dla nauczy-
ciela, ktorego pozbawiono moznosci przekonania sie, co
moze zrobi¢ dziecko pozostawione wlasnym sitom.

Rodzice powinni pozwoli¢ swym dzieciom wszystkie-
go dochodzi¢ wlasng glowa, a gdy sie znajdzie z'adanic
przechodzace sily dziecka, niech mu poradza, aby popro-
sifo nauczyciela o wyjasnienie. Nalezy przyzwyczai¢ dzieci,
aby z calg szczeroscia tlomaczyly sie przed nauczycie-
lem lub nauczycielka i w tym celu radzilibysmy rodzicom,
aby — o ile nie sklania ich do tego wazna przyczyna — nie
ofiarowywali swego posrednictwa. ,Juz ja sama powiem
panu X, czy pannie Y, uspokaja matka coéreczke, naszem
zdaniem calkiem niepotrzebnie. Dzieci powinny sie przy-
Zwyfczaié do odpowiedzialnosci za wlasne czyny, a wiec
nieprzyjemnego czasami obowiazku tlomaczenia sie nie
zrzucaC na cudze barki, przytem mie¢ zaufanie do swych
nauczycieli i pewnos¢, ze nie beda ukarane ani zganione
niesprawiedliwie. ;

Dzienniczek ucznia.

Pierwszem ze strony matki zapytaniem po skornczo-
nej lekeyi i wyjsciu nauczyciela sa slowa: jakie otrzyma-
liscie stopnie? Tak jest; dawanie stopni, uczenie si¢ dla
stopnia, nagradzanie za dobre, karanie za zte stopnie, ko-
nieczne z wielu wzgledow w szkole, zarowno jest prakty-
kowane w nauce domowej, jakkolwiek zdania wychowaw-
cOw sa tu bardzo podzielone: dla jednych stawianie sto-
pni jest niezbedne, dla drugich calkiem obojetne pod wzgle-
dem pedagogicznym, a sa i tacy, ktérzy je uwaiaja za
wrecz szkodliwe.

Wedlug swych zwolennikow stopnie spelniaja rozne
a wazne zadania: sa nagroda pilnosci, kara lenistwa, za-
cheta do nauki, srodkiem kontroli dla nauczyciela, sposo-
bem obznajmienia rodzicow z postepami ich dzieci.

Rozbierzmy kolejno wszystkie te wzgledy.

Jedno dziecko wydalo dobrze zadana lekcye, uwaznie
i przytomnie odpowiedzialo na pare pytan trudniejszych,
podczas gdy drugie stabo bardzo wywiazalo si¢ z tych sa-
mych zadan; oto powdd udzielenia jednemu nagrody w po-
staci tak pozadanej piatki, drugiemu — kary w formie zle-
go stopnia. Czy postepowanie to jest sprawiedliwe? Czy
po chwili zastanowienia, nie nasung si¢ nam na mysl slo-
wa Trentowskiego: ,Nie nagradzaj mlodych geniuszow i nie
karz nieukéw, bo tamci na nagrode, ci na kare nie za-
sluguja. Stowik rownie temu nie winien, Ze pieknie $pie-
wa, jak wrona, ze tylko kraczel®

Wobec uwag podobnych niejeden nauczyciel posta-
nawia nadal by¢ sprawiedliwszym: nagradza¢ tylko Tzeczy-
wista zastuge, kara¢ istotna tylko wine, skutkiem czego
staje si¢ surowym i wymagajacym dla zdolnego ucznia,
tagodnym i poblazliwym dla niepojgtnego. Niestety! i ten
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sposOb zawodzi. Najczesciej dziecko zdolne, ktéremu z o-
bawy rozbudzenia zarozumialosci stawiamy surowe stopnie,
dochodzi do przekonania, ze uprzedzilismy sie do niego,
a dumne z pochwal, ktérych nie szczedza mu rodzice, zna-
jomi, inni nauczyciele, malo przywigzuje wagi do surow-
szego sadu.

Lecz czasem dzieje si¢ przeciwnie: dziecko zdziwio-
ne, ze istnieje osoba, nie podzielajaca ogodlnego zachwytu
dla jego zdolnosci, podwaja gorliwos¢, aby i najsurowsze
wymagania zadowoli¢, lecz gdy si¢ to nie udaje, gdy sly-
szy bezustannie, Ze ,w tem Zadnej niema zaslugi, bo wszy-
stko mu latwo przychodzi“ uczuwa do nauczyciela zal bar-
dzo silny czasami, martwi sie nad miare kazdym gorszym
stopniem, a nieraz gorycza je przejmuja p-OChVVE\Iy, udzie-
lane braciom czy kolegom, ktorych cala zastuga w tem
lezy, iz sa ogromnie tepi i tem jednaja sobie wszelkie
wzgledy. Gdybyz cho¢ poblazliwosé ta oddzialywata do-
brze na niezdolne, niepojetne dzieci. Gdzie tam! Wpra-
wdzie czasami dla zrazonego nielitosciwa rutyna, zahuka-
nego troche biedactwa, pierwsza czwoérka w dzienniczku
moze by¢ zbawienna, powracajac dziecku wiare we wla-
sne sily, lecz po jej postawieniu bardzo taktownie nalezy
postepowac;—gdy bowiem dzieciak sie spostrzeze, iZ prze-
baczamy mu to nawet, czegobysmy innym nie puscili pla-
zem, zacznle za naszym wzorem poblaza¢ samemu sobie,
znajdzie tysigc wymowek, w swietle ktorych wszystko be-
dzie dla niego ,za trudnem...* jedno z dwojga: albo swa
wymowg trafi w czula strong uczacych i wyjedna sobie
pewne przywileje, albo tez bedzie przygotowywalo sie pil-
nie do surowszych pod grozba dwoajki, opuszczajac sie
natomiast w naukach, ktore wykltadaja nauczyciele pobla-
Zliwi,

Ale powiedzie¢ na to mozna: — ,Nie zawsze tak zle
bywa; nader maly jest procent uczniéw wysoko uzdolnio-
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mych i wyjatkowo niezdolnych; wigkszos¢ stanowia umy-

sty przecietne, dla ktorych stopnie sa pewna pobudka do
pilnosci; lekkomyslnos¢ dzieci sprawia, Ze lubiac nawet na-
uke, sa niedbale w wykonywaniu poszczegélnych zadan
nauczyciela; dla chwilowej przyjemnosci zdolne s3 odbiedz
wszelkich zadan obowiazkowych, dopiero obawa zlego sto-
pnia, lub nadzieja dobrego zmusza je do starannosci.“
Moze tak bywa w wielu razach, ale czyz to jest stan naj-
bardziej pozadany, do ktérego mamy dazyc? Wszakze je-
dnym z celébw nauczania jest rozbudzenie interesu dla jego
przedmiotéow i to interesu, ktoryby przetrwal cale zycie
i do ciaglego wzbogacenia swej wiedzy pobudzal; wszakze
jednym z celéw wychowania moralnego jest nauczy¢ pel-
ni¢ dobro z poczucia obowiazku bez wzgledu na nagrode
lub kare, ktora za to czeka; a ktoz te cele osiagnie, gdy
za jedyny bodziec uzywac¢ bedzie stopni? Nadzieja piatki
pobudzi niezawodnie do wyuczenia si¢ na pamigC calej
litanii miast, rzek, gor, wysp, polwyspow, przyladkow i t. d.,
lecz nie zaszczepi bynajmniej zamilowania do geografii.
Obawa dwojki zmusi¢ moze do uwazZniejszego przepisa-
nia jakiegos Cwiczenia, ale si¢ nie przyczyni do wyrobie-
nia w dziecku starannosci. Stopnie wigc niesbgdne 1 ko-
nieceme w szkole, w nauczaniu prywatnem moga by¢ uwa-
zane nie za regule, lecz za wyjgtek, za srodek ostateczny
i tymczasowy dla pewnej kategoryi dzieci: dla rozpaczli-
wie apatycznych i rozprozniaczonych. Co w takim razie
pomoga zarzuty teoretyczne, gdy w praktyce niema innej
rady ?

Jozio nie ma checi do nauki, lecz musi zda¢ egzamin
do gimnazyum, bo w tym celu jedynie wzigli rodzice nau-
czyciela: niechze si¢ nauczy wszystkiego, czego zadaja,
cho¢by dla stopnia; Mania juz w 9 roku zapowiada salo-
nowa lalke, dla ktérej nauka moze nie istnieC, lecz trze-
ba ja nauczy¢ bodaj czterech dzialan i ortografii: niechze
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cho¢ stopnie pobudza ja do pilnosci i uwagi, ktérej w in-
ny sposob si¢ nie wydobedzie. Bardzo sluszniel Ale... czy
na ].()Zia, tego rozbalamuconego przez rodzicow wisusa
stopiefi od nauczyciela domowego podziala? Gdyby bvi
w szkole, palka zapisana w dzienniku, wiadoma calej Kla-
sie, widziana przez kazdego z nauczycieli, zawstydzalaby
go ogronmie, zla cenzura takby go martwila, Ze nie $smial-
by nikomu spojrze¢ w oczy z obawy, aby go 0o nia nie
spytano; a nieotrzymanie promocyi napelnialoby go roz-
pacza... poki wszakze uczy sie w domu, daleko mniej go
obchodzi, co mu korepetytor w dzienniczku napis;e.
Albo Maniusia, niby to ona wiele sobie robi ze zlego- sto-
pnia? Nastroi smutng minke, znajdzie nawet Izy ?m po-
czekaniu w chwili, gdy mamusia zobaczy i zapyta o po-
wod.  Wowezas rozczulajacym tonem opowie o swem
. zmartwieniu; ona tak sie uczy, tak sie stara, a mimo to
panny Elizy nie moze zadowoli¢, zawsze od niej otrzy-
muje dwojki i dokaze czasami tyle, ze biedna nauczyciel-
ka uslyszy saZnista- reprymande od swej chlebodawczyni
albo skutkiem intryg jedynaczki utraci miejsce. :
: Tak wiec na dobre dzieci stopnie dzialaja zbyt silnie
i dla tego radzimy si¢ do nich dopiero w ostatecznosci
uciekac, a slych nie poprawiaja.

Alez nauczyciele z pomoca stopni lepiej zdaja sobie
sprawe z uzdolnienia i pilnosci dzieckal Niezawodnie tak
by¢ powinno, lecz czy tak jest w rzeczywistosci? Ktory
nagczyciel mysli o poprzednich stopniach dziecka, zacho-
wuje jego dzienniki, porobwnywa, wysnuwa wnioski?... Stu-
dya tego rodzaju wieleby mogly nauczy¢: zwrociwszy uwa-
ge¢ na przedmioty, w ktorych dziecko celuje i na te, z kto-
r}.fch Zawsze najgorsze ma stopnie, poznalibysmy nietylko
klerunek.Jego ’Z.dolnoSci, lecz i wartos¢ wykladu i nieje-
gl(:(r)(ll)\;i)]t;\lsaji&zoi:?pg;feplz;Qlafby. na popr.awe... nauczycie]z},

pewien przeciag czasu, poznali-
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bysmy pewne cechy indywidualne ucznia: jedne dzieci w po-
czatkach z kazdego przedmiotu maja gorsze stopnie, po-
tem coraz lepsze; inne przeciwnie, do kazdej nowej nauki
garng sig z zapalem, ktory szybko jednak ostyga; na je-
dne zly stopien dziala podniecajaco: zmartwia sig, prze-
strasza, ale sie¢ poprawia; na drugie przeciwnie dwojka
ma wplyw ujemny: tracg ufno$¢ w siebie i opuszczaja
sie jeszcze gorzej; s wreszcie i takie, w ktorych bez Za-
dnej widocznej przyczyny wielka gorliwos¢ i wielkie nie-
dbalstwo, wielka latwos¢ pojmowania i wielka ocigzalos¢
umyslowa nastepuja naprzemian i odbijaja si¢ W dzienniczku.
Takie i inne objawy wskazalyby czasami, jakie to dzieci
nalezy zacheca¢ i lagodnoscia do dobrego zniewalag, a dla
jakich poblazliwosc jest szkodliwa, na ktore dodatnio, a na
ktore ujemnie dziala obawa lub zawstydzenie, pochwala
czy wyroznienie, slowem tysiac mielibysmy wskazoéwek nie-
tylko co do nauczania, lecz i co do postepowania z dzie-
ckiem. Prawdziwa szkoda, Ze nikt lub prawie nikt nie
wznosi sie do tego zapatrywania na stopnie!

Gdy dziecko zdolne otrzyma piatke, pochwalom nie-
ma kotica, co wiccej, nierzadko ddstaje ono za to jakis
podarunek, a w wielu domach poprostu jest cena umo-
wiona, jakies dziesie¢ groszy regularnie placonych za ka-
zdy dobry stopien; c6z dziwnego, Ze W dzieciach zamiast
zamilowania do nauki i poczucia obowiazku rozwija sie
wstretna interesownosc? Przeciwnie, dziecko malo zdolne
tyle styszy wyrzutow za kazdy zly stopien, Ze jego zycie
uplywa w ciaglej obawie: przed lekcya mysl, jaki otrzy-
ma stopiett, po lekcyi przewiduje bure ze strony ojca lub
matki i czuje sig¢ -nieraz prawdziwie nieszczesliwem,

Sa rodzice, ktorych srednimi stopniami zadowoli¢ nie
mozna. Umieja dziecku dokuczy¢ nawet za czworke, wy-
mawiajac mu dzied caly, ze gorzej ucay si¢ od brata, sio-
stry, kuzynki, ktora piatke otrzymala; — jakZe to dziecko
nie. ma by¢ zazdrosne?
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A czyz nie spotykamy typu przeciwnego? Ktoz nie
zna tych matek, co pierwsze podsuwaja swym rozproznia-
czonym gagatkom mysl, zZe nauczyciel jest niesprawiedli-
wy lub uprzedzony do nich? I dziwiC tu sie¢ pozniej, ze dzieci
lekcewaza sobie stopnie w domowej nauce stawiane! Gdy-
by to rodzice umieli czyta¢ nietylko w dzienniczku, ale
i w duszy dziecka, gdyby umieli odgadna¢ .nastro) uczu-
ciowy, jaki w niem zle lub dobre stopnie wywoluja i zgo-
dnie z ta wskazowka postepowalil Dzieliliby wowczas ra-
dos¢ dziecka z powodu celujacych stopniinie ukrywaliby
swego zadowolenia, lecz Zadnej za stopienn nie udzielaliby
nagrody, okazywaliby wspolczucie szczerze zmartwionym
malcom, ktérym sie przytrafilo dwojke z czego otrzymac,
nie pomawialiby wszakze nauczyciela o niesprawiedliwos¢,
lecz wyrazali nadzieje, Ze dziecko si¢' poprawi; gniewaliby
sig¢ tylko wowczas, gdyby dostrzegli w dzieciach karygo-
dne lenistwo i lekcewazenie opinii nauczyciela, aby oka-
za€, ze oni wlasnie wielka do niej przywiazuja wage.

Bo¢ wplyw stopnia jest bardzo rézny, stosownie do
tego, jakie dziecko go otrzymalo? jaki nauczyciel posta-
wil? jacy rodzice widzieli dzienniczek?

Z naszego przegladu najczestszych wypadkow do-
chodzimy do nastepujacych wnioskow:

1. Jako nagroda lub kara stopien jest bardzo niedo-
skonalym srodkiem, scisle biorac bowiem rzadko jest spra-
wiedliwy: karzemy dzieci najczesciej za to, co nie jest ich
wina, bo za brak zdolnosci lub bledy naszego wykladu,
albo przez zbytnia poblazliwos¢ zle wplywamy na ich cha-
rakter.

2. Jako srodek zachety do nauki stopien ostabia ra-
cze] niz wzmacnia zamilowanie wiedzy, budzi intereso-
wnos¢, zbytecznie drazni mitos¢ wlasna i przyczynia sig
do rozwiniecia w wielu dzieciach niepozgdanego uczucia
zazdrosci.

3. Jako srodek kontroli postepow dziecka dzienni-
czek o tyle ma wartos¢, o ile nauczyciele i rodzice umie-
ja skorzysta¢ z kazdej okolicznosci, aby poznac dziecko,
z ktorem maja do czynienia.

Oczywiscie, jak wszedzie tak 1 tu niema reguly bez.
wyjatku i s3 pewne wypadki, w ktorych i w nauczaniu
domowem stopnie sg usprawiedliwione ze stanowiska pe-
dagogicznego. Gdy chodzi o skuteczne zwalczenie wad
takich, jak: lekkomyslnos¢, niedbalstwo, lenistwo i okaze
sie, Ze stawianie stopni dobrze na dane dziecko oddzialy-
wa, naleZy przyjaC dzienniczek czasowo t. j. dotad, dokad
dziecko nie zaprawi sig do wiekszej starannosci.

Jezeli w wychowaniu lub nauczaniu zechcemy usu-
naé to, co uznaliSmy za nieodpowiednie, musimy zastano-
wi¢ sie, czy przez to nie wytworzyla sie jakas luka, ktorg
w inny, odpowiedniejszy sposéb nalezy zapelnic. Tak sig
rzecz ma ze stopniami: po ich zniesieniu pozostana w pra-
ktyce nauczania pewne potrzeby, ktore tak lub inaczej
nalezy zaspokoi¢. Potrzeba mianowicie, aby nauczyciel
okazywal uczniom uznanie za ich prace, a uczniowie sa-
mi zdawali sobie sprawe z uczynionego postepu; potrzeba,
aby nauczyciel ulatwil sobie w jakikolwiek sposéb kon-
trole nad pilnoscia i uwaga swych uczni6w; potrzeba, aby
rodzice mogli wiedzie¢ w kazdej chwili, jak ucza sig ich
dzieci. Pierwszej z tych potrzeb najlatwiej zaradzi¢: kro-
tka a sprawiedliwa pochwala, pare slow uznania,.usmiech
zachecajacy przekonywaja dzieci, Ze jesteSmy z nich za-
dowoleni, Nagana potrzebuje wigkszej troche bacznosci niz
pochwala, ze wzgledu na uczucie, jakie w dzieciach obu-
dza: gdy redukuje si¢ do jednego lub dwoch wyrazow
i wymaga natychmiastowégo postuszenstwa dla udzielone-
go ostrzezenia, jest w kaidej chwili stosowna; ale jesli
musimy powiedzie¢ kilka stow gorzkiej prawdy, zgani¢ su-
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rowiej postepowanie ucznia, odwola¢ sie do jego rozsad-
ku, zatrzymajmy sie az do skorczenia lekeyi. Gadatliwosé
bowiem nauczyciela w czasie lekcyi rozrywa uwage dla
jej przedmiotu; dziecko zgryzione, splakane nic juz péin%ej
nie rozumie, albo srodze dotknigte a zuchwale, usprawie-
dliwia sie, wykreca, powigksza gniew nauczyciela i osta-
tecznie zamiast nauki czas schodzi na nieprzyjemnych sce-
nach. Przeciwnie, po skonczeniu wykladu mozna bez prze-
szkody pobudzi¢ ucznia do zastanowienia nad wlasnem
postg¢powaniem; ochlonelismy troche z pierwszego rozdra-
Znienia, wigc nie obawiamy si¢ powiedzie¢ za duzo.

Przy zainteresowaniu si¢ do nauki, -a nawet jej za-
milowaniu wazna odgrywa role w psychicznem Zyciu ucznia
pocsucie sily; doznaje on wielkiego zadowolenia na mysl,
Zze pewng ilos¢ wiadomosci juz posiada, pewna ilos¢ za-
dan spelni¢ umie, ale zadowolenie jego wowczas jest (l?-
piero zupelnem, gdy starsi to potwierdza. Jestto uczucie
wcale rozne od zarozumialosci i zupelnie innemi drogami
do duszy dziecka wstepuje. Stopnie go nie wywoluja; czy
piatka, otrzymana za gladkie wyrecytowanie lekeyi, dowo-
dzi, Ze to, co recytujemy, stalo sie nasza rzeczywisty wla-
snoscia, ktora mozemy rozporzadzaé nietylko dzisiaj, lecz
jutro, za tydzien, za miesigc, gdy znajdzie sig sposobnosé
zastosowania danej grupy wiadomosci?... :

Chcac sprawiedliwiej umiejetnos¢ dzieci oceni¢, na-
lezaloby nie poprzestawa¢ na sadach doraznych po kazdej
lekeyi; lecz gdy po ukoriczeniu pewnej czesci kursu wy-
padnie powtérzenie, gdy dzieci rozwiazuja zadania, w kto-
rych s3 zmuszone cala swg wiedze w danej dziedzinie
zastosowac, nauczyciel powinien wyjawi¢ swe zdanie o od-
powiedziach i ¢wiczeniach, moze je nawet pismiennie utrwa-
lic, byle lekcyom podobnym, przypadajacym badz co bad#
co kilka tygodni, nie nadawal charakteru urzedowego egza-
minu. Bedzie to i dla uczacych srodek kontroli bardzo
przydatny.

Niedos¢ wszakie wiedzieé, Ze uczniowie to le-
piej, a tamto gorzej umieja, Zze tego dnia byli uwazni,
a tamtego roztargnieni; nauczyciel musi nadto zdawaé so-
bie sprawe, dlaczego tak bylo? musi by¢ przeniknigty my-
sla, ktorej dzieci nawet podejrzywaé nie powinny, Zze w ich
bledach wiele jest jego wlasnej winy.

W tym celu niezaleznie od prowadzenia dziennika,
o jakim wyzej byla mowa, praktycznym bylby dzienniczek,
ktorego tzywalam sama z niejakim rezultatem. W dzien-
niczku tym uzywa sie dwoch znakow: + (plus) i — (minus),
ktorym nadajemy nastepujace znaczenie: + oznacza, ie le-
kcya przeszla pomysinie t. j. dziecko bylo uwazne, stuchalo
ze Sskupieniem wumystu lub zadawalo pytania w swigsku
& przedmiolem, pojmowalo lalwo rzeczy nowe, a przytem nie
okupywalo tego czesciowem zapomnieniem nabytkow da-
wniejszych (nie mylilo sie w tem, Czegosmy je na poprse-
dnich lekcyach nauczyli); — wyraza stan przeciwny t. j.
uwage rvosprossonq, brak saintevesowamia do wykladu,
rudnosc pojmowania, czeste pomylki przez roztargnienie
lub zapomnienie rzeczy juz przyswojonych. Dzieni po dniu,
lekcya za lekeya zapisujemy (w zeszycie, o ktorego istnie-
niu dzieci wiedzie¢ nie powinny), date i jeden z dwéch
znaczkéw powyzszych, do czego niekiedy wypadnie do-
dac krotkie uwagi, a mianowicie zanotowac czynniki, kto-
re wplynely albo mogly wplyna¢ na pomysiny Iub niepo-
myslny rezultat nauki, jak: stan zdrowia, zmeczenie (np.
zapiszemy, ze dziecko bylo niewyspane, albo zZe lekcya
byla ostatnia z rzedy, odbywala si¢ wieczorem i t. p.),
wypadki w zyciu dziecka, ktore wywarly silniejsze wra-
zenie (np. wczorajsza lub dzis oczekiwana zabawa, otrzy-
manie podarunku, rados¢, zmartwienie i t, d.), rodzaj za-
jgcia na lekeyi (czy stanowil ja wyklad rzeczy nowych
czy powtorzenie? przerobka nabytych wiadomosci lub ich
zastosowanie? czy nie bylo jakich wplywow zewnetrznych,

4. Szyc. Nauka w domu. 8
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rozrywajacych uwage np. muzyka lub halas w poblizy,
przechodzenie osob trzecich, widok z ulicy i t. d.). Pro-
wadzgc sumiennie podobng kontrole, odtworzymy sobie
historye stanéw umyslowych dziecka, a z biegiem czasu
zdobedziemy mnoéstwo cennych wskazowek do niezwlo-
cznego spozytkowania: uderzy nas np., Ze minusy powta-
rzaja si¢ stale w pewne oznaczone dni tygodnia bez wzgle-
du na zdrowie lub nastroj dziecka, wigc nie poprzestanie-
my na lajaniu za nieuwage, lecz zastanowimy sie, czy nie-
ma czego wadliwego w planie, w rozkladzie zaje¢ na ten
dzien przeznaczonych i postaramy sie brak ten poprawic.

Whprawdzie nie wszystko jest w mocy nauczyciela;
sa okolicznosci domowe, wplywy postronne, ktére w dzie-
ciach powoduja stan roztargnienia lub apatyi; to tez ro-
dzice nie powinni zapominaé, Ze obowiazkiem ich jest
wspoldzialanie w tej sprawie. Jesli sg troskliwi, sami za-
zadaja, aby im pokazywac tablice, unaoczniajaca stan umy-
slu dziecka i dopomoga nauczycielowi w rozpoznaniu czyn-
nik6w, majacych wplyw na uwage i pojetnosé dziecigca,
a moze postarajy si¢ wplywy ujemne usuna¢; gdy rodzice
niedos¢ dbaja o sprawy wychowania, wymownym argu-
mentem, zdolnym ich przekona¢, bylyby fakty i liczby,
zamieszczone w dzienniezku przez sumiennego a troskli-
wego nauczyciela.

Tak pojety dziennik ucznia stalby sie dzielaym srod-
kiem wzajemnego porozumienia wychowawcow; rodzice
wyrobiliby sobie jasniejsze pojecie o zastugach nauczyciela
1 ucznia, w razie niepowodzenia jakiej lekcyi wiedzieliby,
komu wine przypisaé, nie dreczyliby wiec bez powodu bie-
dnych dzieci, jezeli mniejsze postepy w naukach zdarzyly
si¢ z przyczyn od nich niezaleznych i nie ostabialiby po-
wagi nauczyciela przez wspolczucie dla malych prozniakow,
jezeli istotnie opieszalosé¢ ich nauke opoznia.

Przerwy W nauce,

Kt6Z z nas nie widzial dzieci, ktérych nauka, acz sta-
rannie prowadzona, zdaje si¢ Zadnych nie przynosi¢ owocow?
Rodzice nie szczedza pieniedzy na edukacye, ubiegaja sic
o dobre nauczycielki i profesoréw, wczytuja si¢ nawet
w ksiazki pedagogiczne, przejmuja sie ich trescia, usiluja
w Zycie ja wprowadzi¢; — a przeciez dzieci, mimo zdolno-
sci, bardzo male robig postepy, bardzo niewiele do nauki
okazuja checi, miniaturowg tylko czastke udzielonej wie-
dzy przechowuja trwale w umysle, slowem rezultaty nie
odpowiadaja ani kosztom, ani trudom, ani umiejetnosci
wychowawcow. 1 dlaczegéz tol.. Spytajcie nauczycieli,
udzielajacych lekeye w tym domu, ile mieli godzin w cia-
gu roku szkolnego, a ile ich by¢ powinno wlasciwie; spy-
tajcie, jak czeste i jak dlugie bywaly przerwy w nauce,

a znajdziecie klucz zagadki.

A czy nie znacie czasem przeciwnego zjawiska: do-
mu, w ktorym dzieci ucza sie bez przerw zZadnych, dzien
za dniem, miesiac za miesiacem, rok za rokiem? Na Boze
Narodzenie i na Wielkanoc lekcyi niema tylko w dni uro-
czyste; podczas wakacyi nauczycielka lub matka sama od-
bywa lekcye, aby dzieci ani jednej nie tracily chwili. Tu
przynajmniej postepy powinny byé ogromne i zamilowa-
nie wiedzy silnie rozwiniete! — Gdzie tam! spytajcie nau-
czycielki, a powie wam, Ze dzieci te miewajq »SWoje dni®
»SWoje tygodnie* a nawet ,swoje miesigce cale“, podczas
ktorych literalnie nic z niemi nie moZna zrobi¢, zadnego
objasnienia nie sa w stanie zrozumie¢, ani Zadnego wykla-
du wystucha¢ z uwaga; spytajcie matki, a powie wam ze
smutkiem, Ze nie maja zamilowania do nauki, ze nape-
dza¢ je trzeba do ksiazki. Jesli zatem nauka czesto prze-
rywana mate przynosi rezultaty, to i nauka bez Zadnych
przerw rowniez nie prowadzi do celu.
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Jaki jest srodek miedzy temi dwiema ostatecznoscia-
mi? — nastrgcza sig pytanie, ktore sprobujemy roztrzasnaé.

Jest to ogolnem prawem umystu, z ktérem musimy sie
pogodzi¢, Ze ani dorosly ani dziecko nie moze pracowac
ciagle z jednostajna energia. Jak w ciagu pojedyriczej
lekcyi uwaga w pewnych chwilach slabnie i zmusza nas
do zmiany zajecia lub poprostu do zawieszenia nauki; tak
w ciagu dluzszych okreséw czasu np. tygodnia, miesigca,
roku, tatwo mozna zauwazy¢ dni, w ktorych umyst ucznia
domaga sie¢ czesciowego lub zupelnego odpoczynku: na-
gromadzony zasob energii wyczerpal siei dalsza praca mu-
sialaby by¢ okupiona wysilkiem nadmiernym, niekiedy osla-
bieniem umyslowem i fizycznem.

Swigta wiec i wakacye doskonala oddaja przystuge:
przerywaja nauke, ktora juz nuzy¢ zaczynala, a tem sa-
mem odswiezaja umysl, dajac mu moznos¢ zaczerpnaé sit
do dalszej pracy. Dziecko zmeczone pojmuje trudno i uczy
sie niechetnie; dobrze wypoczete, pracuje z energia i za-
patem.

Jezeli jednak dziecko pauzuje tak dlugo, zZe zdazy
nietylko wypocza¢, lecz zapomnie¢ tego, co umialo; jezeli
podczas dlugiego wypoczynku zaczyna sie nudzi¢, a starsi
nie umieja zaja¢ go odpowiednio; jezeli interes jego skie-
ruje sie w dziedzine obca tej, w ktorej obracala sie nauka
systematyczna, to oczywiscie poOzniej praca nauczyciela
musi by¢ znacznie utrudniona: musi on rozpoczyna¢ na
nowo to, co bylo juz utrwalone w umysle; musi odzwy-
czaja¢ dziecko od wybrykéw, ktorych w czasie wolnym
nabralo; musi walczy¢ z zakorzeniong juz niechecia i le-
nistwem. Nie dziwimy sie, Ze dzieci wiejskie niekiedy przez
pie¢ zim nie moga si¢ nauczy¢ czytac, jesli do szkoly cho-
dza tylko w zimie, a przez reszte roku nie maja elemen-
tarza w reku; nie dziwimy si¢ na tej samej zasadzie mo-
dnym panienkom warszawskim, ktérych rok szkolny za-
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czyna si¢ w polowie listopada, a koiczy w poczatkach
maja—z dluzsza przerwa podczas karnawalu, nie dziwimy
sig, Ze zbyt wielkich postepow w naukach nie czynia!
Fakty takie jednak badZz co badZz sg wyjatkowe. W nor-
malnym trybie wakacye letnie raczej pozytek /niz szkode
przynosza: wielu nauczycieli twierdzi na podstawie dlugo-
letniego doswiadczenia, Ze umyst dzieci w poczatkach ro-
ku szkolnego najpodatniejszym jest do przyjmowania wie-
dzy, i Ze pomimo poznego rozpoczecia lekeyi, wigksze ro-
bia postepy w pierwszym kwartale niz w nastepnych.
Szkodliwsze s3 przerwy w srodku roku szkolnego.
Po lecie, swobodnie spedzonem na swiezem powietrzu,
dzieci z przyjemnoscia wracaja do nauki; po dwoch, trzech
tygodniach feryi z powodu swigt Bozego Narodzenia lub
Wielkanocy, czynia to zwykle niechetnie. Umyst ich jest
jakby przytloczony mnostwem silnych wrazen, otrzymanych
w ciagu krotkiego stosunkowo przeciagu czasu, nie moze
si¢ zdobyC¢ na skupienie uwagi koniecznej do pracy nau-
kowej; wobec przyjemnosci doznanych nauka wydaje sie
talc sucha, Ze nauczyciel pomimo wszelkich wysitkow, nie
predko moze wzbudzi¢ interes do wykladu; a nadto—rzecz
dziwna a jednak prawdziwa — dzieci daleko wiecej zapo-
minajq przez Swieta, niz przez wakacye letnie. Ilez to ra-
zy z wielka uciecha spostrzegalam, Ze po dwoch a nawet
trzech miesigcach wakacyi, uczennice moje pamictaja bar-
dzo dobrze kurs przeszloroczny; nie przypominam sobie
zdarzenia, aby dziecko po dwoch lub trzech tygodniach
pamictalo doktadnie tresé¢ ostatniej lekcyi przed swigtami.
Jeszcze ujemniej wplywa czeste opuszczanie lekeyi
pojedynczych. Jezeli wyobrazenia jakies chcemy w umy-
sle ucznia utrwali¢, musimy je powtarza¢ po wiele razy;
jezeli powtérzenia te maja by¢ skuteczne, musza nastepo-
wac po sobie dos¢ szybko, aby slady poprzednie byly jesz-
cze dos¢ swieze. Dziecko, opuszczajace czesto lekcye,
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musi z koniecznosci duzo zapominaé, a nauczyciel ponosi
z niem trudy Syzyfa, bezustannie rozpoczynajac to, co
zdawalo sie juz ukonczone. Co wiecej, jezeli chcemy na-
bra¢ Zywszego interesu do jakiego przedmiotu, musimy zaj-
mowac si¢ nim ciagle i widzie¢ rezultaty naszej pracy; na-
turalnie wiec dziecko, ktore przedmiotem jakims zajmuje
si¢ rzadko, a nadto widzi, Ze wysilki jego ida na marne,
bo nie robi postepow, zraza sie i zniecheca. Trzeba wiec
takie tylko ‘przerwy tolerowa¢, ktére sg w samej rzeczy
konieczne, oraz umie¢ si¢ zabezpieczyé od szkody, jaka
one moglyby zrzadzic.

W szczegblnosci nalezaloby (oczywiscie o ile dziecko
jest zdrowe i dluzszego wypoczynku nie potrzebuje) nie
przekracza¢ w wakacyach normy—dwoch miesiecy; w wie-
lu razach szes¢ tygodni bylyby dostateczne. Uwzglednij-
my jednak przytem, Ze niekiedy w maju i czerwcu upaly
nie pozwalaja dzieciom tylez pracowa¢ co w zimie;
w lecie powinny wigcej uzywac¢ ruchu i $wiezego powie-

trza. Zmienimy wigc nieco rozklad zaje¢ w kwartale
wiosennym: niech przez miesiace zimowe pracuja dzieci
wigce] nad takimi przedmiotami, jak gramatyka, arytme-
tyka, historya; z nastapieniem wiosny z nauk tych zosta-
na glownie powtorzenia, ¢wiczenia dla wprawy; natomiast
wigcej wtedy poswieémy czasu naukom przyrodniczym,
geografii fizycznej i t. p., do czego usposabia sama pora
roku. Niech nauczyciele i nauczycielki w ostatnim kwar-
tale zmniejsza o polowe zadawanie, a natomiast odbywaja
z dzie¢mi wycieczki, ekskursye, ktore réwniez beda nau-
ka, lecz lepiej zastosowang do warunkéw przedwakacyj-
nego okresu niz kucie z ksigzki.

Co do swiat, to naszem zdaniem tydzien nie jest ani
za duzo, ani za malo. Swieta uroczyste — zwlaszcza ra-
dosnie witana gwiazdka — stanowia prawdziwa poezye dzie-
cigcego wieku, nie badZmy wigc tak okrutni, aby ja dzie-
ciom wydzierad.
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Przez pare dni nastepnych, na pol swigtecznych, w ka-
zdym domu panuje nieco zamieszania, dzieci maja nie-
ustanna, dystrakcye, lepiej wiec da¢ im zupelna swobode,
niz zmusza¢ do nauki, ktoraby zadna miara. nie mogla iS¢
\porzadnie; zreszta po calym kwartale trudow nalezy im sig
wypoczynek kilkodniowy. Ale pozniej, gdy swieta prze-
ming 1 starsi ‘wroca do normalnego trybu zycia, niechaj
do niego wracaja 1 dzieci, niech nie walesaja si¢ bezczyn-
nie po katach, nie broja z nudéw, nie nabieraja wstregtu
do obowiazkowego zajecia.

Najtrudniej moze rozstrzygnal sprawe opuszczania
pojedyriczych lekeyi. Czesto sie zdarza zapedza¢ do ksiazki
dzieci, ktérych stan jakkolwiek nie ma pozoru choroby,
nie jest jednakze normalny, a oslabiony organizm do-
maga sie¢ zupelnego odpoczynku; lub odwrotnie: uwalnia-
my od lekeyi dzieci, ktorym lekki katar lub kaszel bardzo
malo przeszkadza do pracy. Jakze sig cho¢ w czesci
ustrzedz podobnych bledow? Na to dla matek jedna tyl-
ko po wielekro¢ w ciagu tej pracy powtarzana rada: obser-
wowac¢, obserwowaC 1 jeszcze raz obserwowac! Matka
uwazna wie, jakiem jest dziecko jej w normalnym stanie
zdrowia, a tem samem dostrzeze kazda nieco wybitniejsza
zmiang. W razie zas watpliwosci lepiej jest lekcyi nie
opuszcza¢, a to nietylko ze wzgledu na wymagania po-
rzadnej, systematycznej nauki, lecz takze z uwagi, ze zby-
tnia poblazliwos¢ moglaby zle wplyna¢ zaréwno na cha-
rakter, jak i-na zdrowie dziecka. Pamietajmy, Ze wy-
chowujac dzieci, przygotowujemy je do zycia rzeczy-
wistego, do jego trudéw i obowiazkoéw, do pracy wytrwa-
tej. Niechze wiec wczesnie naucza sie przezwyciezac chwi-
lowa niecheé czy ociezalos¢ umystowa, ktora kazdego od
czasu do czasu musi ogarnag¢. Dzieci nerwowe, imagina-
cyjne czesto staja sie stabsze skutkiem zbytniej trwoZli-
wosci matek; uwalniane za lada powodem od lekcyi, wy-
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obrazaja sobie, Ze sa prawdziwie chore; gdyby im kto sta-
nowczo powiedzial: ,mozesz sie uczyc¢, nic ci nie jest —
podziataloby to w wielu razach zbawiennie, :
; Porozumienie miedzy rodzicami a nauczycielami w po-
dorbnych razach. sz?zcg()lniej jest pozadane. Jezeli ilos¢
pracy umystowej dziecka, .a zwlaszcza ilosé lekcyi zada-
\‘x"anych do odrobienia, oznaczona bedzie za porozumimiie;n
si¢ z lekarzem domowym; jezeli zamiast zbyt czesto le-
l;’icye (zpuslzczlac;, nauczyciel z wiedza rodzicow skroci w ra-
Z1e potrzeby lekcye, ograniczy swe wymagani zc i
uczniowi nadmiernych Ix\’}’sil’]c(}')w;\gil}zxs?tr;??s:;a;li((z)S/JcifQTd?
na usilniejsza prace umyslowa: na(tcn o p G
o : czas o polowe zmniej-
szy sie liczba wypadkow, w ktorych dziecko od wsselkief
nauki bedzie zwolnione, B
Niemniej waznem zadaniem Jest pewnego rodzaju
asekuracya przeciwko zlym skutkom, sprowadzanym przez
przerwy. Jak czlowiek- przezorny i rozwazny odklada
Zawsze grosz jakis na czarna godzine, a mienie swe ubez-
piecza od ognia lub gradobicia — tak dobry nauczyciel po-
ey przewidywac¢ wszelkie szkody, jakie umys! ponies¢
moze, a w ich przewidywaniu powinien obmyslié‘b"rodki
wynagradzajace strate cho¢ czesciowo. /
V'\f)'liczyli:imy juz wyzej zte skutki nauki przerywanej:
.zapommanie, brak zwiazku miedzy wiadomosciami brak.
interesu dla nauki; zobaczmy z kolei, jakie przeci’w nim
przedsiewzia¢ mozna srodki,

' Wiadomo, jak wielka jest roznica pomigdzy pamie-
tamem. szczegOlow, stanowigcych pewna skoriczona calosé,
a pamietaniem tejze liczby szczegolow, pomiedzy kt()rynﬂ
niepodobna dopatrzyé¢ zwiazku: okres zlozony z pietnastu
Wyraz(')?v z mysla jasna i zrozumiala nie jest niczem nad-
zwyczajnem dla pamieci przecietnej, ale pietnastu wWyrazow
bez zs:iaczku nielatwo sig¢ nauczy¢. Chceac, aby dzieci mniej
zapominaly przez wakacye, zacznijmy od dobrego roz-

s

e

dzielenia materyatu nauki: niech kurs kazdego roku sta-
nowi pewna zaokraglong i logicznie zwigzana calosé, niech
sklada sie z wyraznie odznaczonych czesci, odpowiadaja-
cych kwartalom nauki tak, zeby przed kazdemi $wietami
dzial jakis mogl by¢ ukotczony; wowczas glowne punkty
kazdego przedmiotu utkwia silnie w umystach dziecinnych,
obok nich ugrupuja sie¢ najwazniejsze szczegbly, a zwia-
zek ten bedzie dobra rekojmia pamigtania.

Przy takiem rozdzielaniu materyalu prawdziwa odda
nam przysluge inny potezny w tym razie srodek — powto-
rzenie. KomuZ nieznana jego rola w nauczaniu? Zaczy-
najac wykltad, odwolujemy si¢ do lekeyi poprzedniej; kon-
czac go, przebiegamy w krotkosci tres¢ swiezo rozpatrzo-
na; przy. kazdej sposobnosci przypominamy to wszystko,
co ma zwiagzek z wykladem; dzial kazdy zamykamy upo-
rzadkowaniem i. zebraniem w calos¢. Do tych wszystkich
rodzajow powtorzenia dodajmy jeszcze jeden, uzywany
sreszta oddawna przez wszystkich rozumnych nauczycieli:
doktadne powtorzenie przed kazda wicksza przerwa w na-
uce. Rozkladajmy kurs w ten sposob na lata i kwartaly,
aby przed wakacyami kilka tygodni, a przed Bozem Naro-
dzeniem i Wielkanoca przynajmniej tydzien mozna bylo
poswieci¢ wylacznie na utrwalenie, uporzadkowanie, po-
wiazanie logiczne nabytych przez dzieci wiadomosci, a oca-
limy czes¢ ich przynajmniej od zupelnej zatraty.

Wreszcie zwro¢my uwage i na to, Ze brak interesu
do nauki, jaki czesto w dzieciach przerywajacych ja do-
strzegamy, ma za przyczyng nie same tylko przerWwy, lecz
ogolny blad wychowania — przepasc pomiedzy wychowa-
niem ,urzedowem* a faktycznem. Jak w \Vychowauiu
moralnem, w urobieniu charakteru dziecka czestokroc
glownie liczymy na nauki moralne, rady, ksiazki budu-
jace, a zamykamy oczy na wplyw przykladow i wrazen,

ktore dziecko w swem otoczeniu otrzymuje; tak w wy-
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chowaniu umystowem uparcie sadzimy, Ze dziecko na-
bywa wiedze wylacznie z wykladow nauczycieli i pod-
recznikow szkolnych, a nie rozumiemy lub nie chcemy
zrozumie¢, Ze po za ta nauka ksigzkowa, systematyczna,
dziecko w kazdym okresie uczy sie samo nieréwnie wiecej.
Nauka dla niego jest nietylko to, co mu nauczyciel ,zada“,
ale to, co ono kolo siebie widzi, co slyszy od starszych,
co w ksigzkach czyta po za lekcya; nauka dla niego jest
kazde zajecie, kazda zabawa niemal, w ktorej zmuszone
jest zastosowaé swa wiedze i zdolnosci. Dzieci tracg w cza-
sie wakacyi ochote do nauki, bo przyswojone droga wy-
kladow systematycznych wyobrazenia nie maja zadnej fa-
cznosci z tem, ku czemu zwraca sie wowczas ich umyst.
Nalezy wigc ten zwiazek i w czasie wakacyi utrzymac.
Tylko nie pojmujmy tego czysto mechanicznie, nie zada-
wajmy dzieciom na sSwicta i wakacye; nie zakl6cajmy im
koniecznego wypoczynku: Nalezy natomiast podsuwac spo-
sobnosci, w ktorychby mogly zastosowaé nabyta wiedze.
Niech podczas wakacyi letnich rodzice sie staraja, aby
dzieci zobaczyly w naturze to, o czem w ciggu roku
szkolnego slyszaly, np. na lekeyi geografii fizycznej, hi-
storyi naturalnej i t. p., niech nauczyciele nauk przyrodni-
czych wskazuja dzieciom przedmioty, ktore nalezaloby wy-
szuka¢ do zbioru okazéw, potrzebnych przy wykladzie;
niech nauczyciele jezyka, historyi, literatury a nawet in-
nych przedmiotow interesuja sie lektura dzieci, wskazujac
im Jub rodzicom ksigzki do czytania; a po wakacyach
niech pbrozmawiaja z dzie¢mi o ich wakacyjnych zaje-
ciach. I w ogoéle, w czasie nauki powinna by¢ cho¢ raz
na miesiac godzina, na ktorej nauczyciel zamiast wykla-
da¢, zajmie sie wylacznie rozmowa z dzie¢mi, pozwalajac
im stawia¢ swobodnie pytania, komunikowaé postrzezenia.
Ta droga zbada sume wiedzy, nabytej okolicznosciowo.
Natenczas mimo $wiatecznej i wakacyjnej przerwy nie za-
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traci sie lacznos¢ w umyslowem ZzZyciu dziecka i wakacye,
zamiast zrzadzaé uczniowi szkode, postuza do zrozumienia
zwigzku nauki z Zyciem.

Zmiana nauezyciela.

W zasadzie czeste zmiany osoOb uczacych nie sa ko-
rzystne dla prawidlowego biegu nauczania’i chqtnie- pisze-
my si¢ na zdanie Rousseau’a, wedlug ?ctO{"ego pozadane
owoce przynies¢ moze tylko wychowanie, jedna reka p.ro?
wadzone od poczatku do konca. W Praktyce pr%emgz
musimy i powinnismy nieraz odstgpowac od tego idealu
dla rozmaitych powodow.

Z jednej strony nie kazdy dob1ty nauczyciel lub nau-
czycielka do poczatkow, jest uzdolmo.n).[ do pr.owa'dzema
wykladu dla starszych dzicci;. Z dr.ugl'ej—rg(.lzm.e”l na}1-
czyciele sa tylko ludzmi, a wigc kazd‘e’J chwili zajsc. n'lo%e
nieporozumienie, mogace doprgwadzw do rozstania; co
wiecej: nawet przy zadowoleniu obt}st}ro11.116111 przymusza
do niego nieprzewidziane okolicznosci Zyciowe. .

Czlowiek nie jest maszyna, kazde wigc jego .leelo,
choc¢by najscislej zastosowane do o'gc')lme. obow1/&z.ujaacyclj
praw i przepisow, nosi ceche jego mdyw1dua11‘105c1, a .ta/J
sama mysl przez dwoch ludzi wyk'onana c.allqlem odmien-
na przybiera postac., Nic wiec dz1wnego, Ze_1mc(1zyr(1~wot;
ma nauczycielami lub dwiema naucz.y.melkaml, z ktoryc
jedna opuszcza dziecko po paroletnie] pracy; a druga n?a
je w dalszym ciagu prowadzic, zachodm-c musza czgsto
znaczne roznice w pogladach na nauczanie i w ich pra-

istnianiu; roznice zezone lub
ktycznem urzeczywistnianiu; roZnice te dostrzezo -
przeczuwane dopiero wyrazaja si¢ u obu w nader gorz <iem
uczuciu, ktore zapewne znane jest wielu naszym czytelni-
zuciu, :
O1yZ iel, r jac sig uczen-
kom. Ktoryz nauczyciel, rozstajac sie z uczniem lub




nica, nie zadawal sobie w duchu pytania: ,komu sie to
dziecko dostanie? czy w obcych rekach nie zmarnieje
moja praca’* Roéwniez charakterystyczne jest wrazenie pier-
wszej lekeyi z nowym uczniem, po ktorej nieraz wypada
sobie powiedzie¢: ,Nie uczy¢ lecz oduczaé mi przyjdzie.

WejdZmy teraz w poloZenie dziecka.

Od lat paru zaprzegniete w jarzmo obowiazkow ucznia,
nagielo sie¢ ono do wymagan nauki systematycznej, a moze
polubito ja nawet, rozumie juz jezyk, jakim przy lekcyi
do niego przemawiaja, radzi sobie jako tako ze stawiane-
mi pytaniami, pojmuje wyklad, prowadzony przez osobe,
ktéra poznala swego ucznia i mniej lub wiecej umie sie
do niego zastosowaé. Tymczasem zaskoczyla je zmiana
nauczyciela i oto zostalo wytracone z normalnego stanu.
Przcdewszystkiem spotyka sie ze straszna konfuzya: biorg
je ma egzamin i zapytuja o to i owo, a tu ani w z3b!
Troche zapomnienia, troche zalekniecia, zreszta... trudno
si¢ na razie zoryentowaé, o co pytajacym chodzi. Nowy
nauczyciel uzywa mowy zupelnie odmiennej. Skadze dzie-
cko ma wiedzie¢, Ze ,orzeczenie* jest to samo co ,OpO-
wiednik*, a ,slowo“ to co .czasownik%— nie rozumie po-
prostu wielu wyrazow pytania. Nieraz zacznie sie ttoma-
czyC po swojemu, niedosé scisle naukowo ale logicznie tak,
ze zadowoliloby zupelnie poprzednia kierowniczke, znajaca
sposob wyrazania si¢ swego ucznia; nowy nauczyciel spo-
strzega jedynie, Ze jest to sposob calkiem odmienny od
tego, jakiego uzywaja dzieci Przez niego wyuczone, z pier-
wszego zdania wnosi, ze malec plecie niedorzecznosci, nie
da mu wiec skonczy¢, przerywa w pol slowa, czem osta-
tecznie zbija dziecko z tropu.

Po takim egzaminie, ktory z ironia chyba moznaby
nazwac ,poznaniem dziecka,“ nauczyciel oswiadcza rodzi-
com, ze nie znalazl dobrych poczatkow, a wiec nalezy
wszystko rozpoczyna¢ na nowo, ale juz wedlug innej me-

tody i innych podrecznikow. Nastepuje dla‘ dziecka okres
bardzo nudnych i bardzo przykrych lekeyi: n-udnych, bo
usiluja przedstawi¢ mu za rzecz nowg to, co jest mu zna-
ne oddawna; przykrych, bo z nieznosna pedanterya Pod-
nosza kazda drobnostke, kazdy blad, nawet szZde mimo-
wolne przekrecenie wyrazu. Jeszcze gdyby sie na te{n
konczylo, pol biedy: mozna przeciei- do \Ysz.ystklego oo
przyzwyczai¢; ale nuz po roku lub kilku 1111631.z;cach ZDOwW
zmieni sie nauczyciela, nuz takich zmian de'zle. trzy, cztfa-
ry w niewielkich odstgpach czasu, to prawdziwie masz sig
z pyszna, biedny dzieciakul

Co glowa, to rozum; wigc tez kazda nowa nauczy-
cielka lub nauczyciel potepia bezwzglednie prace poprze-
dnich i zamiast prowadzi¢ ja dalej, zaczyna wszystko ,swo-
im systemem", co nietylko wywoluje ogromng stra}tQ czasuy,
lecz nadto wytwarza zamet w umysle dziecka, ktore, 0sZ0-
lomione coraz to innemi wymaganiami, zadnego z nich
nie pojmuje dokladnie i Zadnemu nie.czyn.i zadoéé.. Do
tego przylacza sie rozluznienie karnosci: dzw(fko, W1.(1zac,
ze niekazdy nauczyciel tego samego Za‘da,. ZEHCO J,edén
poleca, drugi gani surowo, stara si¢ wylacznie poznac sl.a-
ba strone kazdego i do niej zastosowacC swe postgpowanie.

Niema dzieci trudniejszych do prowadzenia nad te,
ktorych wychowanie przez rozne przecl-lodzilo.rece. Za-
radzicby zas temu mozna cho¢ w cze';ém, przyjawszy pe-
wne prawidla postgpowania z nowymi uczniami. :

1. Zachowaé pewien takt w rozmowie miedzy rodzica-
mi a nowym nauczycielem, o ile zwla'szcza ta rozmowa
odbywa si¢ w obecnosci ucznia i zawiera krytyk’(;‘.osob,
wykladajacych poprzednio. Matlfza, ganiagc lub MysHicas
jac tych, dla ktorych poprzednio nakazywala posluszen-
stwo, szacunek i wdziecznosé, lub pozw'alajacc nowemu nau-
czycielowi na takie jawne krytyki, psuje charakter dzieci.
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i oslabia powage nie jednej osoby, lecz wychowawcow
w ogoélnosci.

2. Pierwszem zadaniem nowego nauczyciela powinno
by¢ staranne poznanie dziecka; przedtem nie wolno mu
decydowac co do programu i planu nauki.

Do poznania dziecka sam egzamin nie jest wystarcza-
jacy. Dzieci zwykle zmigszane, gdy maja odpowiada¢ przy
obcych, pierwszego dnia przedstawiaja sie nowemu nauczy-
cielowi z gorszej strony. Szczuply zasob wyobrazen i wyra-
20w, jakie posiadaja, sprawia, Ze nie rozumiejg czesto pyta-
nia badz dlatego, Ze uzywamy obcych im zwrotow mowy,
badz, Ze nie moga na razie si¢ zoryentowa¢, jaki ma pYy-
tanie to zwiazek z tem, czego sie uczyly. Dziecko cze-
sto rozumie pytanie, lecz nie umie odpowiedzie¢ z powo-
du trudnosci wyslowienia. Zdarzaja sie tei dzieci, ktére
umyslnie ukrywaja przed nowym nauczycielem swe wiado-
mosci, a czynig to zwykle dzieci przesadnie drazliwe i dzie-
ci naiwnie przebiegle. Pierwsze podzielaja zdanie, ktore
styszalam od pewnej malej dziewczynki: ,Chociaz wiem,
mowig, Ze nie wiem, bo si¢ boje zle powiedziec.
Drugie przypuszczaja, Ze gdy nie przyznaja sie do posia-
danej wiedzy, nowy nauczyciel kaze im uczy¢ sic tego, co
juz przechodzily przy poprzednim, a wiec bedzie im la-
twiej go zadowolic. Cho¢by czynniki podobne wcale
w gre nie wchodzily, egzamin nie daje pojecia o umyslo-
wosci ucznia: mozemy wedlug niego sadzi¢, co dziecko
umie w danej chwili, lecz nie mozemy wyrokowac, z jaka
tatwoscia bedzie w dalszym ciagu zdobywalo wiedze.

Aby egzamin odpowiedzial swemu celowi, ktorym
jest: pozna¢ sume faktycznych wiadomosci dziecka, nalezy
g0 umiejetnie przeprowadzi¢. Naprzod dziecko zmieszane
troche i zaleknione trzeba osmieli¢ i rozgada¢, zaczaé od
swobodnej rozmowy, wsréd niej zagadnaé o dotychczaso-
we zajecia przy poprzednim nauczycielu, poprosi¢ o poka-
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zanie zadan, ¢wiczen i innych kajetow; spyta¢ pozniej
o ulubiony mu i najlatwiejszy przedmiot nauki i tagodnie
zaproponowa¢, aby nam opowiedzialo ustep jakis np. to,
co zechce, co mu najlepiej utkwilo w pamieci. Jesli sie
to dziecku powiedzie, osmielone pierwszem powodzeniem
przekonywa sig, Ze nasz egzamin to nic strasznego. Wow-
czas stawiamy jakie pytanie w zwiazku z pierwszym przed-
miotem, odpowiedz dziecka podsunie nam drugie i trzecie,
ktoremi kierujemy zrecznie w ten sposob, aby do coraz
innych dzialow nauki przechodzi¢ i dotkna¢ mniej wigcej
wszystkiego, czego si¢ dziecko uczylo. Ilekro¢ nie otrzy-
mamy odrazu zadawalajacej odpowiedzi, probujmy pytanie
nasze wyrazi¢ w dostepniejszej formie, naprowadzi¢ ucznia
na wlasciwa, droge, aby si¢ przekonaé, czy w samej rze-
czy nie wie tego, o co jest badane.

3. Oprocz przeegzaminowania dziecka, ktore powin-
no odbywac¢ si¢ w obecnosci rodzicow, pierwsze lekcye
nalezy poswieci¢ na umyslne proby i doswiadczenia nad
jego pamiecia, uwaga, szybkoscia pojmowania, zasobem
wyobrazen i poje¢ i t. d. Poziom umyslowy, usposobienie
i zdolnosci ucznia najlatwiej poznamy, zadajac mu ro6zZno-
rodne ¢wiczenia oparte na tych wiadomosciach, ktore juz
posiada. Przy tej sposobnosci zjednywamy sobie dziecko,
starajac si¢ zainteresowac¢ je do nauki, a jednoczesnie usta-
lamy wlasna powage, zadajac od poczatku przy lekeyi
uwagi, starannosci i dokladnosci w kazdem zadaniu.

Po kitku dniach, a najp6zniej po tygodniu takiej pra-
cy przygotowawczej, obmyslamy program i plan nauczania
i dzielimy si¢ z rodzicami nasza opinia.

Dopiero wowcezas wolno nam ubolewa¢ nad brakami
poczatkowego nauczania, nad cudzemi bledami, za ktore
musimy pokutowa¢. Braki te moga by¢ trojakiego rodzaju:
albo dziecko nie przyswoilo sobie nalezycie kursu, ktory
przechodzilo; albo odnosne wiadomosci posiada, lecz zo-
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staly mu one udzielone w nieprawidtowy sposéb, np. wzbo-
gacily tylko pamieC lecz nie rozwinely umystu; albo po-
stepowanie poprzednich nauczycieli wywolalo narowy, z kto-
rymi przyjdzie nam walczyc.

W pierwszym razie najlatwiejsza jeszcze sprawa: bez
dobrego przyswojenia poje¢ elementarnych zasadniczych,
dalsze nabywanie wiedzy jest wprost niemozliwem; czego
wiec uczen nie umie dokladnie, koniecznie musi powto-
rzy¢, ale forma tego powtorzenia bedzie zalezna od natury
przedmiotu, od zdolnosci dziecka i od szczegolnych wa-
runkow nauczania. Kazdy pojmie, Ze np. w matematyce
wszelkie skoki sa niepodobienstwem, uczen musi wiec
przejs¢ na nowo caly kurs niedostatecznie przyswojony
i zrozumiany, Zadnego punktu nie pomijajac, podczas gdy
np. w historyi lub geografii mozna smialo ograniczy¢ po-
wtorzenie do punktow glownych, do faktow, majacych
ogolniejsze znaczenie; tutaj bowiem nieznajomos¢ tego lub
owego szczeg6lu np. nazwiska, daty, mniej przeszkadza
zrozumieniu innych czesci wykladu, a dziecko ma cale zy-
cie przed soba, aby znajomos¢ szczeg6low rozszerzyc¢ i po-
glebic.

Przechodzac po raz drugi toz samo, dziecko mniej
czyni wysitkow niz za pierwszym razem, gdyz w umysle
jego przechowaly sie slady poprzedniej nauki, ale sita tych
sladow moze by¢ bardzo rézna. :

Niekiedy uczen nietylko z trudem odnosng wiedze
zdobywa, lecz przyjmuje ja jako rzecz zupelnie nowa, nie
przypomina sobie, aby kiedykolwiek o tem slyszal; innym
razem przeciwnie, jeden szczegdl odswieza w umysle caly
szereg faktow z nim zwigzanych, a dzieki temu, dziecko
z zadziwiajaca szybkoscia wynagradza straty pamieci i ca-
foroczny kurs np. powtarza w przeciagu jednego lub dwoch
miesigcy.

Zaleznie tez od wieku ucznia i warunkow nauczania

mtode, malo rozwinicte, majace wiele czasu przed soba,

powtarza¢ nalezy wolniej lub predzej: jesli dziecko jest

niema potrzeby sig spieszy¢; jesli zalezy na tem, aby dzie-
cko przygotowalo si¢ do szkoly, zdalo egzamin do pewne;j
klasy w okreslonym terminie, kladziemy nacisk na przed-
miot, w ktorym jest slabsze, pomieszczajac go czesciej na
planie, poswigcajac mu wigcej staran i czasu. Ze starszym
uczniem lub uczennica nie nalezy zbyt rozwlekac¢ kursow,
lecz mozna wigcej zada¢ pracy samodzielnej nad przed-
miotem, z ktorego malo umieja.

Jezeli dziecko posiada wiadomosci wylacznie pamie-
ciowo, jezeli jest malo rozwiniete, malo usposobione do
nabywania wiedzy, mozna prowadzi¢ nauke dalej, lecz bieg
jej zwolni¢, mniej dbajac o ilos¢ udzielonych wiadomosci
niz o Cwiczenie umysiu w kierunku zaniedbanym np. po-
strzegawczosci, zmystu kombinacyjnego, zdolnosci rozumo-
wania 1 t. d.

Najtrudniejszem jest leczenie wad, zakorzenionych
skutkiem nieudolnosci nauczycieli poczatkowych; lecz jest-
to przedmiot zbyt obszerny, aby go mozna zby¢ w kro-
tkich stowach; stanowi¢ on bedzie tres¢ nastepnego roz-
dzialu.

Wady nabyte przez ucznidw.

Zapobiega¢ zlemu daleko latwiej, anizeli je leczy¢ —
oto maksyma, ktora czesto powtarza¢ sobie powinni wy- -
chowawcy. Uczmy tak, abysmy nie potrzebowali niczego
oducza¢—oto ideal, do ktorego powinien zdaza¢ kazdy
nauczyciel, a przedewszystkiem mnauczyciel poczatkowy.
Wszelalko mimo najwigkszej usilnosci w tym kierunku, spo-
tykamy nabyte w pierwszych latach zZycia cechy umystu,

A. Szyc. Nauka w domu. 9)
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oraz wyniki bledow poprzednich nauczycieli; staja one na
przeszkodzie normalnemu biegowi nauki.

. ’\\' jednym z poprzednich rozdzialow poznalismy juz
11101\101‘@ wilasciwosci dzieci malych, rozpoczynajacych nau-
K¢ systematyczna; obecnie przejdziemy g - G

¢ 83 atyczna; .obu,mc przejdziemy w tenze sposob
ujemne strony dzieci starszych, ktore sie ucza czas pewien

Oto przedewszystkiem mamy bardzo pospolity wy-
;\\m wspofczesnego  wychowania: uczniéw i uczennice
,t(')l.\v; o \ “ S S S 1A r1c ~ & of 3 2 /
_\] ych inteligencya i zasob wiadomosci wymykaja sie nie-
jako z pod sprawiedliwej oceny. Widzimy poraz pierwszy
dziecko nieduze i niewiele obiecujace z pozoru ‘

2 il 1 ! sadzimy
wigc, ze idzie o udzielanie

‘ samych poczatkow; ale gdy
matka zacznie rozpowiadac¢, czego sie jej coreczka (1<>t;ch:
czas UCZ'}'I?l iskoro zagadnigta dziewczynka wezmie sie do
\\‘yll?zzmm. co przeszla z kazdego przedmiotu, nowa nau-
czycielke ogarnia zdumienie, nawet przerazenie, \\.’Sr(;d kto-
rego zadaje sobie trwozne pytanie: / :

,Czy bede zdolna umiejetnic 1 sumiennie kierowac
nauka tak dalece posunietej uczennicy?
'ymczasem okazuje si¢ przy blizszem zaznajomie-
. uczen ak duzo wuczyla
nic prawdziwie nie umie 1 0 najprostszych, najelementarniej-
szych rzeczach nie ma jasnego pojecia. \

niu, ze ta uczennica, pomimo ze sie t

Rozpoczynamy

nauke wedlug obmyslonego na podstawie tej obserwacyi
programu i planu. Nowy klopot! . y

g Naprozno wytezamy wszy-
stl'qc sily i cala pomystowos¢, aby w dziecku tem obudzi¢
zan?tcresmmnie do wykladu; o czemkolwiek mowi¢ za-
czniemy, zapal nasz mrozi niecierpliwy okrzyk dziewczynki:
.Ja juz to wiem, juz sie o tem uczylam.“ :

Eureka! udalo nam sie wsrod wykladu zaciekawi¢ mala;
Tﬁ'ety.lko stuchata uwaznie, lecz zadala nawet kilka pytan, (;(;
jej sie¢ rzadko zdarza. Uradowani tym objawem, dajemy
zadane objasnienia, lecz nie doszlismy jcsyjczc d(; ])(')l»ow)j,

gdy na twarzy dziewczynki zjawiaja si¢ wyrazne oznaki
snudzenia. Do niczego przy nauce nie ma to dziecko cier-
pliwosci, stad cho¢ pojmuje latwo 1 zadziwia nas nickiedy
b\'%tl()s( ia spostr'/uul trafnoscia po]chﬂux@l sadow, nie
odnosi ze zdolnosci swych spodziewanej korzysci: niby wie,
niby rozumie o €o chodzi, a jak przyjdzie dana w lado-
mosé zastosowaé w Gwiczeniu, ani rusz! Co poczat z ta-
kiem dzieckiem? ‘PoszukaC.zrodla zlego, a wowezas do-
piero “obmysla¢ srodki zaradcze.

Takiem zrodlem jest w danym wypadku nauka zbyt
obszerna, a po\\'ier7chowna' niechybnem jej nastgpstwem
Jest pewne przesycenie umystu dziecka i ze tak powiem
znarowienie uwagi, ktora nie umie skupic sie na jednym
przedmiocie.

Brakom tym trudno zaradzi¢, gdy lkoniecznos¢ zmu-
sza nas rozpoczal prace od powtorzenia lkursu, ktorego
uczen nie poznal dokladnie. Lecz i przy powtorzeniu mo-
Jna wywola¢ pewne zainteresow anie do przedmiotu, skoro
tylko zrecznie pokierujenty lekeyami, ktore sa na ten cel
poswigcone.

Obierzmy forme nieco odmienna‘od tej, w jakiej da-
ny kurs byl podawany przez popx/c(lmcwo nauczyciela, nie
zatrzymujmy sig nad tem, co uczniowie juz umieja, kon-
centrujmy  wyklad okolo punktow, ktorych Zrozumienie
p:/\trotm\'uw umyst do nauki pozniejsze], kierujmy tak
kazda lekcya, aby uczen w znanych sobie przedmiotach
odkryl jakas strong zupehie dla siebie nowa, aby doszed!t
do d]\ICU()b uogoblnienia, nowego pogladu, stal sie zdolnym
\\’V]\on'u nowe jakies zadanie, cLy ¢wiczenie, a ta czyn-
nosc umvslu w czesci przynajmniej zapobiegnie nudom.

[ praktyce swej obserwowalam niejednokrotnie do-
datni \\pr\\ zmiany: dzieci czgsto nabieraja wigkszej ocho-
ty do nauki, gdy nauczyciel poleci inna ksiazke np. inne
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.\Vyplsy, inny Zbior zadan, niz byly uzywane poprzednio
Jakko.l\\'iok lekcye na tych podrecznikach oparte sy \\'y:
]aczn%c.po\\'t<'>rzcnic1n rzeczy znanych. Gdy od powtarzania
(l.a\\'me‘]szych nabytkow przejdziemy z kolei do dalszego
ciagu nauki, nie zajmujmy dziecka wieloma przc(lmiota;li
odrazu, uczyimy celem kazdej lekcyi przyswojenie je(ine;
go.\\'yflz;cznic faltu lub pojecia wraz z calym szeregiem
L:m(;'/icn na jego zrozumienie, utrwalenie i’zelstosm\zmc.
Starajmy si¢ tez nie oslabiac sily pierwszego wrazenia,
lccz‘ od]x.n\*lednio je wyzyskiwaé. Daziecko, ktore zdolamy
zacw'kzu\'lc z pomoca jakiego obrazka, modelu, ()kazu]n‘zv——
ro.dmczcgo. tatwo zacheci¢ do blizszego ruzpat{'zeni:x przc;l—
miotu; ale jesli pozwolimy mu odrazu przerzuci¢ cala ko-
]ekc{ve okazow lub atlas przyrodniczy, poprzestanie na tej
powierzchownej znajomosci rzeczy i nudzi¢ sie b(‘,dVié
‘przy powtornem jej omawianiu. ; e

o Wilasciwa zdolnos¢ skupiania umystu moze sie przy-
]4(, 1 \\.'zx.‘()snz;c wowezas tylko, gdy znajdzie warunki sprz;‘—
Jajace jej rozwojowi: zdolnos¢ owa bowiem nie jest sztil-
Cznym .\vyt\vorem wychowania lecz samorodna si}n,, ktora
budzi sie w roztargnionym przedtem uczniu z chwila, odv
do j.akicjé galezi wiedzy Zywszy okaZe interes. A\'nuc;\‘bcicvl
1)()\.\'1-11icn chwile te dobrze zaobserwowaé i skorzystac zilniej
umiejetnie, unikajac starannie dwoch ostatecznosci: zaro-
}‘\'ll().])I'Z(?Ci\\'(lli?lfalliEl indywidualnemu upodobaniu dziecka
jak ; cl.{sploato\\'nnia go az do znudzenia. Gdy dziecko
o?\'uze zywszy interes w okreslonym kierunku np: do bota-
niki, do czytania opowiadan historycznych; nalezy dopo-
modz w jego zaspokojeniu: np. w lecie zzq)ropono\\jac zbie-
re.mic zielnika, podsuwac ksiazki odpowiedniej tresci: lecz
nie nalezy pozwala¢, aby w czasie wolnym zEt}nmw;ﬁo sig
wylacznie ulubionym przedmiotem, a tCH’lbﬂ)‘([ZiCj aby za-
niedbywalo dla niego zajecia obowiazkowe. ¢ ‘

125

Przeciwienistwem opisanych przez nas umyslow po-
wierzchownych, znarowionych przez zbyt obszerna a bez-
ladna nauke, sa roZne typy i odmiany ,pilnych® uczniow,
ktorym raczej zarzuci¢by mozna, Ze ucza siel L za dobrze:¥
Na kazde zapytanie z kursu, wykladanego przez poprze-
dnich nauczycieli, dziecko takie odpowiada bez zajaknie-
nia, jak z nut, lekcye kazda recytuje gladko, zadanie od-
rabia z nieslychana starannoscia, a przytem bez najmnicj-
szego skrzywienia; zadne wymaganie nauczyciela nie wy-
daje mu si¢ zbyt ciezkiem do spelnienia: nietylko od rana
do wieczora, lecz nawet noc cala siedzialoby nad ksiazka,
byle tylko wszystkie Zadania starszych zadowoli¢. Przy
wszystkich tych zaletach brak mu wszakze zdolnosci pa-
trzenia wlasnemi oczyma 1 sadzenia wlasnym rozumem.
Ile razy, zamiast powtarza¢ stowa ksiazki czy nauczyciela,
potrzeba zda¢ sprawe z wlasnych postrzezen albo sad o ja-
kim$ przedmiocie sformulowac, ile razy pytanie dotyczy
jakiejkolwiek kwestyi, nie objete] podrecznikiem, juz po
wszystkiem!

Nauka przychodzi dzieciom takim latwo tylko w sa-
mych poczatkach, pozniej z rokiem kazdym coraz cigzej,
gdyZz nie umieja w celu latwiejszego jej nabycia spozy-
tkowa¢ posiadanych juz wiadomosci przygotowawczych.

Nietrudno napisa¢ krotka recepte na tego rodzaju
braki: zamiast dotychczasowej wylacznej uprawy pamigci
pobudzi¢ do dzialania inne zaniedbane poprzednio wladze
umystu, Szczegoly wykonania zaleza od programu nauki
i od warunkow, w jakich sie ona odbywa. O powodze-
niu zas przedsiewzietych srodkow decyduje taktowne za-
chowanie sie nauczyciela wobec dziecka.

Metoda sokratesowa, zalezaca na przekonaniu ma-

fego zarozumialca, Ze nic nie umie, a tembardziej ostre,
bezlitosne szyderstwo z biednego dzieciaka bylyby w tym
razie krokiem arcy-niepedagogicznym. Jezeli wielka nie-
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sprawiedliwoscia jest gniewac sie na ucznia za braki, lkto-

re nie .1)()rch<‘)dzzf; z jego winy, tem niestuszniej jeszcze le-
Lc(r':‘\"a.zyc lElb km"cié jego przymioty, a nie\vaht])}i\vie pil-
nose. i sumiennos¢ zasluguja na uznanie tak w uczniu
jak i kazdym pracowniku. Uznanie to tembard'/,iejlicsfz
]\on.wcm?e. - czesto nagana tego, co poprzedni nauczyciel
cenil najwyzej, wcale niepozadane wydaje skutki Dzieci
mlodsze, ]T“t(n‘ych umyst jak wosk miekki zmienia ;iq s;vb_
ko ze zmiang nauczyciela i systemu, niekiedy / i‘cr‘fne'
ostatecznosci wpadaja w druga; wiec z niezw 1:1>' :1 7 ]
w ostateczne niedbalstwo. e
Z(l.:u'za]'o mi si¢ kilkakrotnie obserwowaé. ze odv Do
nauc%yuelce. nie dozwalajacej opusci¢ jednego s?o\\‘: w 7|'1-
(‘1ane:] lekeyi, nastepowala inna, ktora \\'])ro:t o.«;\.\'iadcmll(w
Ze nie wymaga Jkucia“ tylko zrozumienia, nie patryvljt n(%’
kaligrafie tylko na styl wypracowan: dzieci tal sic‘i/zzlwicc-
dt’)z'd).'..m"ne w jej poblazliwosé, ze zniechecona. ~mtlls'hh
poZniej wbrew wlasnemu przekonaniu nasladowac s\\"i ;0(—
przedniczke, by¢ starym trybem surowa, \\'anaqaja‘ca.al
: S,aﬁlwzoro.we dzieci — natury delikatnc,'kt()‘fe> tyll;o la-
godnos_aa mozna prowadzi¢; owszem, zraza je gwaltowne
szorstkie wystapienie przeciw sposobowi, w jkakih przyjmuj ’
nauke. Trzeba znac i obserwowac te usposobiciﬁa skrul';{ll'ltiz
a drazliwe, zamkniete w sobie, a biorace wszystko (1(17 s;rm
aby poja¢, jakie skutki wywola¢ w nich mogr'a s]o\\'a'.} ((;/
Z tego, ze umiesz dobrze na pamie¢, kiedy"])owtarzasi/: 131;
pa]u.lg,a, nie sta'\raja,c sie zrozumie¢.* Dziecko przvgﬁebiéne
3351 1:1:121;]0:(; i swobode; gdy trafi mu sig. czasem nie wy-
e z istotnie zrozumiec¢ jakis ust i, gdy zainte
resuje sie czem zywiej, gdy J])erjdzieelinzatlll(:l’UITjE' /J'(mi'tej
S . ady 3 glowy jakies
oryginalne zapytanie lub postrzeZenie, ukryje ten objaw
samodzielnosci, bo sadzi, Ze wyda sie Smi&znem niej(lo—
rzecznem, woli juz uchodzi¢ za bezmyslng papuv(; Jakze
sroga dla nauczyciela kara za lekcewazenie iudy\?iélu;h\u;
sci dziecka! :
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Wreszcie wsrod pilnych dzeci, zwlaszeza starszych,
znalezé mozna typ malo dla pedagoga ponetny — ucznia
zarozumialego mimo bezmyslnosci, ktory okaze jawnie swa
nieche¢, skoro nauczyciel zazada czegos wiecej procz glad-
kiego recytowania lekeyi. Oczywiscie skarci¢ nalezy nie-
stosowne zachowanie sie lub niegrzeczna odpowiedz, . ale
radzimy i w tym razie wielkie umiarkowanie w stowach,
aby ta kolizya z dzieckiem nie oslabila powagi wycho-
wawcy. Dobra metoda wykladu jest najlepszym srodkiem
przeciw bezmysnosci, a co do napomnien, to warto pa-
mieta¢ slowa jednej z naszych autorek: ,Z ostrym mora-
fem tak sie rzecz ma, jak ze storicem jaskrawem; za bar-
dzo pali 1 zanadto razi; oczy si¢ mimowoli mruza, a cho¢
tzy wyplyna, to tylko z przykrosci uczucia. Ze stowem
w $wiecie ducha to samo sie dzieje, €O z cialem w swie-
cie materyi: nietylko sita jego ciezkosci, ale wysokosc,
z ktorej spada, stanowi uderzenie.*

Nowy, pelen dobrych checi nauczyciel znaleZ¢ moze
rowniez uczniow zniecheconych do nauki, a miedzy nimi
takich, ktorzy za godlo swoje obrali ,nieuwage z zasady.*
Dziecko, przekonane, iZz nic ciekawego nie ustyszy na le-
keyi, swiadomie zwraca umyst w inng strong w czasie
wyktadu: niby to slucha, lecz mysli o czem innem, a naj-
wiecej o tem, kiedy si¢ skonczy ta nudna godzina, ktora
tak nie w poreg przerwala ulubiona zabawe czy zajecie.
Niektore mniej cierpliwe dzieci weale nie uwazaja za ko-
nieczne przerywat swego zajecia. Kiedy nauczyciel wcho-
dzi, szybko klada do kieszeni zabawke, rzucaja do szufla-
dy ‘pismo lub otwarta lsiazke z zajmujaca powiescia, iznaj-
niewinniejsza w $wiecie ming zasiadaja do nauki. Dopiero
gdy nauczyciel zacznie co objasnia¢, gdy stopniowo wpa-
dnie w zapal, dziecko nieznacznie wyjmuje z kieszeni za-
bawke lub cichutko, bez szelestu wysuwa do polowy szu-
flade, pochyla sie nad nia i.. zatapia si¢ W lelturze.




i Oczywiscie taki stan rzeczy niezaleznie od zlego wply-
Wu na postepy w nauce oddzialywa ujemnie na charalkter,
wytwarzajac fataing wade: nieprawdomownoseé.
U uczniow i uczennic tej kategoryi klamstwo jest cho-

r(?l)a chroniczna. Ile razy po skonczeniu objaSnienia: ktorego
nie sluchali, zapytamy: ,Czyscie zrozumieli?*— 7 1)&\\*110»’-;@
(’)(lp.o\\'icdz:;: »Rozumiemy doskonale.* Przy zadalwaﬁiu le-
keyi }‘(’)Znic bywa. Jedne dzieci przystaja na wszystko, za-
pc?mnajz;. ze Cwiczenie nie bedzie za trudne: Wil‘dxq /b<‘)-
wiem, ze im ktos starszy pomoze. Inne mow maja zZwy-
czaj sig targowaé: cokolwiek im sie zadaje, zawsze mozna
ustysze¢ pelen przestrachu wykrzyknik Jtak duzol* ,takie
trudnel“ po ktorym nastepuje cala litania zajec, stoi’;;cvch
na przeszkodzie odrabianiu lekeyi. Zmnieiszﬁmv ic..a ;11i—
mo to uczen bywa czesto nieprzygotowalﬁ* i t\'(siz;c/\\f\r111<'>-
wek znajdzie na swe uspmwiedliwionie. : e

: W tak nieprzyjaznych warunkach c6% czynié wypa-
da? chiekac sie¢ do takich srodkow, jak zacick;\wianic: do
nauki, albo odwolywanie sie do rozsadku, do poczucia
u.bm.\*iazku na nicby sie nie zdalo, gdyz marmv tu do czy
nienia z dzie¢mi, w ktorych przytepiono Wraiii\\'oéé na te-
go rodzaju podniety. Nie nalezy tez dziata¢ postrachem
z pomoca kar coraz ciezszych, gdyz jakkolwiek skuteczne
na razie, moglyby tylko zohydzi¢ bardziej nauke, do kto-
rej i tak dziecko wstret czuje. Tutaj przedexﬁszystkimn
trzeba sobie zjedna¢ wole dziecka, trzeba doprowadzié
do t.egn, aby dziecko samo chcialo zmienic swe postepo-
wanie —tego zas nie dokaze ani perora, ani kara, lecz sta-
nowczos¢ i przeniklivos¢ nauczyciela. : .,
L‘rzadi.my tak lekcye, izby dziecko nie moglo spu-
sci¢ z uwagi wykladu i zajmowac sie czem innem: nie pPoOzo-
stawiajmy ucznia w roli biernego sluchacza, zadawajmy
czegste pytania, Zadajac od niego uswiadomienia wlasnych
postrzezen, to przypomnienia jakiegos szczegolu z popljzc-
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dnich lekeyi, to powtorzenia udzielonych objasnien; wstyd,
jakiego dozna dziecko, schwytane na goracym uczynku
nieuwagi, wydobycie we wlasciwej chwili corpus delicti
w postaci ksiazki czy zabawki, krotka lecz energiczna prze-

mowa postawia nas na gruncie karnosci, ktora nam umo-
zebni dalsze oddzialywanie. Toz samo odnosnie do pra-
wdomownosci. Nie wodzmy ucznidw naszych na pokusze-
nie: nie zadawajmy im nic takiego, czegoby sami zrobi¢
nie mogli, w razie zas watpliwosci kazmy raczej wszystkie
samodzielniejsze ¢wiczenia pisaC na lekeyi, nizbysmy mieli

dawa¢ im sposobnos¢ do ktamstwa lub wykretow; w ra-
zie potrzeby zdemaskujmy nieprawdomownego ucznia: za-
dawszy mu kilka pytan co do roznych szezegblow CEwicze-
nia, mozemy go tak zaplata¢, iz sam przyzna, 7Ze cudza,
prace podal za swoja. Slowem jedna droga zawsze wie-
dzie do celu: naprzod postawi¢ stanowczo swa wole i zmu-
si¢ dzieci do jej pelnienia, raz zas otrzymawszy ich ule-
glos¢, starac sig, aby ulegaly chetnie; wymagaC nieodwo-
lalnie uwagi i pilnosci, lecz jednoczesnie staraC sig, aby
dzieci polubily nauke i zrozumialy slusznosc naszych wy-
magan.

Kto chece leczy¢ skutecznie wady dziecinne, powinien
przejac sie przekonaniem, ze nie ma dzieci ani ludzi tak
ztych, izby w nich nie istnialo ani jedno uczucie szlache-
tnicjsze. Te wlasnie czastke dobrego nalezy wyzyskac dla
poprawy charakteru dziecka. Np. jesli mamy do czynienia
2 dzieckiem leniwem, ktore ma dobre serce, dajmy mu
poznaé, ze niedbalstwem swem sprawia przykros¢ rodzi-
com; jesli dziecko niechetne do nauki ma pewien zdrowy
rozsadek, podsuiimy sposobnos¢, ktoraby je przekonata
o waznosci, o praktycznem zastosowaniu wiedzy Ltapa

Musielibysmy do nieskornczonosci mnozy¢ typy naszych
uczniow, aby obja¢ wszystkie wady ich i braki, ze zlego
prowadzenia nauki pochodzace, az doszlibysmy do nau-




czania, ktore nietylko zaniedbuje pewne wladze umystu,
lecz przytepia wszystkie, w polaczeniu z postepowaniem,
ktore wywoluje ogélng apatye i zniechecenie. Trudno zna-
lez¢ istoty godniejsze litosci nad te biedne dzieci calkowi-
cie bezmyslne, ktore nie umieja nic, literalnie nic, ktore
przez pie¢ lat uczyly sig arytmetyki i doszly juz do ulam-
kow, a na pytanie, ile jest dwa razy dwa, jeszcze sie wa-
haja z odpowiedzia; te dzieci, ktore moga czyta¢ glosno
az do zachrypniecia, nie wiedzac zupelnie, co czytaly; kto-
re tak dlugo styszaly, iz sa zakutemi glowami i nic z nich
nie bedzie, Ze teraz szyderstwo, wymyslanie, przesladowa-
nie nawet znosza obojetnie,

sAlez to sa dzieci wyjatkowo niezdolne — powiccie
na to i najlepszy nauczyciel nie porhdzi.© Istotnie, dzieci sla-
bego umyslu mniej lub wiecej nienormalne zachowuja sie
inaczej niz rowiesnicy i nikt nie przeksztalci ich na ludzi
wybitnych w jakimkolwiek kierunku naukowym; lecz obo-
wiazkiem jest nauczyciela rozwinaé¢ umyst ucznia tak da-
leko, jak tylko pozwalaja jego zdolnosci; a ciezkiem prze-
stepstwem  przez zle nauczanie pogarsza¢ braki ‘natury
1 uposledzonej nawet jednostce przeszkodzi¢ do uczynienia
tego postepu, do jakiego w lepszych warunkach bylaby
zupelnie zdolna. Z dzieémi slabego umyshu skutecznem
jest dzialanie tylko w samych poczatkach przedsiewziete.
Nauczyciele, ktorzy odwaznie biora na swe barki to zada-
nie, znajda niejakie wskazowki w jednym z rozdzialow
poprzednich; lecz tym, ktorzy ze starszymi uczniami maja
do czynienia, trudno da¢ jakas pozytywna rade, chyba te,
jaka podaje haslo ,contra spem spero.“

Pedagogia teoretyczna jako nauka musi sie ograni-
cza¢ do malej stosunkowo ilosci zasad niewzruszonych,
lecz zastosowanie tych zasad — pedagogia praktyczna — to
dziedzina, ktora wciaz sie¢ rozwija i czerpie swe sity nie-
tylko z wywodow teoryi lecz z doswiadczen zyciowych,
Prawdziwa kopalnig dla niej sa wady naszych uczniow.

ze czytelnicy uzupelnia g

Konczac ten krotki ich przeglad, wyrazam nadzieje,
o sobie przez charakterystyke
dzieci, z ktoremi mieli lub maja do czynienia, z}‘mo.Zc przez
systematyczne notowanie wiasnych p(’)strzcich.. l. aki .,(l%len-
nik pc(lz{gogiczny“ uwazamy za jeden z wazniejszych srod-

lkow w ksztalceniu nauczyciela.

WSKAZOWKL D0 NAUCZANIA POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW.

Ostatnia czes¢ niniejszej pracy poswigcamy na uwagl
dotyczace wykladu glowniejszych przedmiotow n;,mcz-;m{m,
l\'to;‘c uzupelnimy wskazaniem neglcpszgch p()(ll‘.QC/,\r‘.l]\O\‘V
do kazdego przedmiotu, oraz dziel poswigconych jego me-
todzie. :

t Uprzedzamy czytelnika, }'2(.? nie z?x;xj(lzlc Lu' (i?-lzko-,
witej i wyczerpujacej metodyki: umyslmc' 1)()1111.\1&13111,3
to, co jest ogolnie znane lub co Zo:stal.o (}()SU\LCCZIHL“ ()mo:
wione w dzielach i podrecznikach, o jakich \\'sponn}\am)f,
rozwijamy zas szerzej kwestye 1‘(')\\.'1110 wzvln? \.v p}rzmty({,’c,
a pomijane lub za malo uwzglednione w ksiazkach poda

jacych wskazowki dla nauczycieli.

Religia.

i rde -zedmi finien by¢ tak
Jezeli wyklad kazdego przedmiotu powinie y
)ewnego za-

prowadzony, aby nietylko umysl 1:0zwijal i .
sobu wiadomosci dostarczyl, ale 1 na \vyk.'sz't.nlcemc.(,1)'?1—
rakteru wplywal korzystnie, to .Wyl.;lad .1'611;;11. SE\{]?' J]e(f,n
obejmuje wszystkie niezbedne .pwr\vxastkl mo -.E\lllof(/l u( /:—
kiej i wsparty na dogmagcie, nic podlfopy.wemy ztym I)lyf’}:
ktadem i ujemnym wplywem otoczenia, jest zdolny wlac
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dazenie do doskonalenia sig, wskaza¢ jego idealy, skiero-
wacé wreszcie usilnosé wychowanca ku 'zbliianivu, sie do
tych idealow., ' ’

i Pamietajac o tak wysokich zadaniach wyldadu reli-
gu, a zarazem liczac si¢ z kolejnymi stopnia;ni roZWoju
wychowancow, rozpoczynamy od programu, do ktorewo
oprocz pojeC elementarnych, podstawowych, wejsé powinﬁm
t(.), 'co podnosi nastroj uczuciowy dziecka, budzqc uwiel-
bwm.c Stworcy i milo§¢ blizniego. Stad nie w dogmaty-
czne; lecz w etycznej czesci spoczywac pm\‘inien(pun]‘{t
cigzkosci poczatkowego wykladu  religii. Niemniej na
kazdym stopniu nauki istnieja  dwa te picr\\'instki:~ ta-

Jemnice wiary, ktore dzieci powinny zna¢, nie zZapuszcza-

jac sie w rozbior rzeczy niedostepnych dla rozumu ludzkie-
80, oraz zasady moralne, ktoremi uczen ma sie przejac,
aby je do \\‘klsneg() Zycia zastosowac. Zaleinie od tego
-charakteru nie w szystkie lekeye religii jednakowa mieé be-
da postac, lecz zadna uuhy]ag si¢ nie powinna od warun-
kow metodycznych.

Z‘atmn‘])ra\\'dy wiary i moralnosci, ujete w forme ma-
ks'ym 1 dchmcy.j. nie moga by¢ czezym dzwiekiem dla
.dzmcka:.umys] jego musi by¢ naprzod przygotowany -do
ich przyjecia przez poznanie pewnych zia\\;iél{ i faktow
zyciowych, bedacych 1lustrac\:; danej zasad y. Coz stanowi
tal{u lﬂ(L.tCI‘} al pogladowy dla religii> Nie mozemy sic uza-
la¢ na jego brak w zadnej czesci i na "adnv;n stopniu
nauki: zjawiska przyrody, podpadajace pod zmysty dziecka
od pierwszej chwili jego zycia, o ktorych przyczyne pyta
nas ciekawie, prowadza naturalnym sposobem do wskaza-
nia przyczyny wszystkich przyczyn —niewidzialnego i nie-
pojetego Stworcy. Swieta, uroczystosci religijne, nabozern-
stwo, procesya, spiewy, modlitwy, ktorych dziecko od naj-
mlodsz?’clrl lat jest swiadkiem, ktorych znaczenie pragnie
zrozumie¢, postuza za punkt wyjscia do wyjasnienia ;mj-

wazniejszych dogmatow. Po za tem zas mamy niewyczer-
pang skarbnice przykladow w opowiadaniach z Pisma sw.
tak Starego, jak Nowego Testamentu, z dziejow Kosciola
1 7z Zywotow Swietych. Wobec tego latwo zrozumie¢, ze

<

katechizm i historya Swieta, a w poZniejszym czasie wWy-
klad obrzedow i historyi Kosciola nie moga by¢ trakto-
wane jako oddzielne, niezalezne od siebie przedmioty, lecz
wiaza sie scisle. Umiejetny wyklad religii jest typem kon-
centracyi w obrebie tego samego przedmiotu i dobrem za-
stosowaniem stopni formalnych.

Przypominajac jakas ceremoni¢ znang dzieciom lub
zdarzenie z zycia, ktorego byly swiadkami, przygotowu-
jemy apercepcye; opowiadanie z historyi swietej sta-
nowi materyal konkretny, rozbior jego — przerobke my-
slowa, ktora ostatecznie doprowadza do pewnego uogoél-
nienia — do zasad katechizmu; wyciaganie z nich dalszych
wnioskow, rozpatrzenie ich odnosnie do poszczegolnych
wypadkow zyciowych, przyklady przytaczane tak przez nau-
czyciela jak przez uczniow beda zastosowaniem i ¢wiczeniem.

W elementarnem nauczaniu religii nalezy rozr6zni¢
trzy okresy, a mianowicie:

W pierwszych dwoch latach nauczania (dzieci lat
7—79), gdy uwaga dziecka skierowana jest glownie na
przedmioty, podpadajace pod zmysly, wyklad religii tych
samych trzyma si¢ zasad, co nauka o rzeczach, Jak w pier-
wszem nauczaniu o przyrodzie nie uwzgledniamy jeszcze
klasyfikacyi naukowej, lecz omawiamy przedmioty najdo-
stepniejsze postrzeganiu w danej porze roku i grupujemy
je wedlug pewnych zbiorow naturalnych; tak pierwsze nau-
czanie religijno-moralne stosowa¢ sie¢ powinno z jednej
strony do vokwu kosScielnego, t. j. do takich okresow w zy-
ciu chrzescijanina, jak: Adwent, Boze Narodzenie, swigto
Trzech kroli, post Wielki, Wielkanoc, Zielone Swiatki;
z drugiej (w wykladzie moralnosci) przechodzi¢ ono po-
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winno od rzeczy blizszych do dalszych t. j. od stosunkow
zrozumialszych, wigcej znanych dzieciom, do mniej im do-
stepnych: np. zaczynamy od stosunku dziecka do rodzicow
i mowimy o naleznem im posluszenstwie, czci, wdzieczno-
sci; — przez poréwnanie z rodzicami dziecko wytwarza so-
bie pojecie o dobroci, wszechmocy, sprawiedliwosci Boga,
uczy si¢ obowiazkow wzgledem Niego; potem przechodzi-
my do stosunku dziecka do siostr i braci, towarzyszow,
rowiesnikOw i nauczycieli, do starszych osob w ogolnosci,
do stuzby, do ludzi zupelnie obcych—a z rozpatrzenia
tych obowiazkow poszczegolnych dochodzimy do uogol-
nienia— milosci blizniego. ~Oznaczywszy jako cel lekeyi
jakas prawde wiary lub pojecia etyczne, za materyal wy-
bieramy stosowne opowiadanie, najczgsciej epizod z Pisma
sw. Niekiedy, zwlaszcza w pierwszym roku, wolno nam
sig posltugiwaé powiastkami etycznemi, W koncu' takiego
kursu dziecko zdobedzie pierwsze pojecie o Bogu i Jego
przymiotach, o zlem i dobrem, nauczy si¢ i zrozumie slo-
wa codziennego pacierza i oczywiscie posiadzie pewien za-
pas wiadomosci z Historyi sw., jakkolwiek beda w nim
znaczne luki, tembardziej, Ze nie trzymalismy sie porzadlku
chronologicznego.

Wazna zasada 1)edfvr<)(r1c/n4 jest postepowac po
linii najmniejszego oporu t. j. podawaé wszelkie wiadomo-
sci wtedy, gdy- umyst (1/1@\(1 najlepiej jest usposobiony
do ich przyjecia; a doswiadczenie wykazuje, ze dla dzie-
cka 9-letniego najbardziej zajmujacym przedmiotem jest

Historya sw. W trzecim wiec roku nauczania rozpocznie-
my systematyczny jej wyklad, pomijajac jedynie: a) szcze-
goly obarczajace zbytnio pamig¢ dziecka; b) ustepy, mo-
gace zamiast korzysci przynies¢ szkode moralna: wazna
zasada wychowania jest nie mowié¢ dzieciom o takich wa-
dach i grzechach, ktorych jeszcze nie znaja; z tego wzgle-
du wiele ustepow zwlaszcza w Starym Testamencie nalezy
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zupetnie usunac, jak rowniez to wszystko, c'o u.,\oglojoy
dzieciom nastreczy¢ jakies watpliwosci i zachwiac ich wia-~
re, skutkiem sprzecznosci z tem, co na innych .lek'cyach
slysza. Roznice pomigdzy Pismem sw., a bada.maml nau-
kowemi, z jakiegobadz stanowiska traktowane, nie sg pr74.e(1-
miotem wlasciwym dla dzieci; poruszanie go bowiem J(?St
bronia obsieczna, co jednem cieciem zabija dwa uczgma,
ktore w mlodziez chcemy wpoi¢: poszanowanie religiii po-
szanowanie nauki.

Przed przystapieniem do opowiadania jakiegos wy-
padku z historyi biblijnej, nalezy dac dzieciom pojecie
o miejscu, gdzie on sie odbyt, o obyczajach i zwyczajach
6wezesnych, slowem udzieli¢ niezbednych objasnien geo-
graficznych i historycznych. - Do Historyi sw. zastosowane
beda wiadomosci z katechizmu: obejma one roOwniez ca-
los¢ nauki chrzescijanskiej taka, jaka zawieraja zwy le.
nasze katechizmy z ta jedynie rdzZnica, Zze WiadOI.nOSCI
przyswaja¢ beda dzieci w innym porzadiu, sFopm’owo,
powoli i zawsze W zwiazku z historya, co ulatwi zarowno
ich zrozumienie jak i pamietanie.

Po ukoticzeniu takiego kursu nie powinnismy rozpo-
czynaé nowego, lecz jakis rok czasu poswieci¢ \ha Hpo.
}‘zz';dkowani—‘ juz nabytych wiadomosci, czego sie nawet
domaga stan umyslu dziecka w tym czasie. Zauwazylam
nicjednokrotnie, ze dzieci w okresie lat 10 —13 przeby-
waja rodzaj przelomu za malo uwzglednianego W \V}‘(,h(');
waniu i nauczaniu: to samo dziecko, ktére majac lat 7
budzilo podziw swoja checia do nauki, grzecznoscia i po-
sluszenstwem, nagle opuszcza si¢ w nauce lub buntuje sig
przeciw rozkazom starszych. Pochodzi to stad, Ze obar-
czamy jego pamie¢ corazto nowymi faktami, gdy ono
odczuwa potrzebe pewnego up()r/”;d\owama przetrawie-
nia posiadanych wiadomosci; wymagamy od niego slepego
posluszenstwa, gdy ono poraz pierwszy w Zyciu zaczyna si¢
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zastanawia¢ i bada¢ przyczyne naszych wymagan. Nauka
religii wiecej niz kazda inna powinnaby uwzgledni¢ te fa-
ze rozwoju. Przejdziemy wiec po raz drugi katechizm
lecz w ukladzie systematycznym. Bedzie to w znacznej
czesci utrwaleniem rzeczy juz znanych, lecz nie powinno
by¢ zwyczajnem powtérzeniem. Z kursem takim laczy
si¢ w sposOb naturalny przygotowanie do pierwszej spo-
wiedzi i komunii; fakt, ktory powinnismy w ten sposob
wyzyska¢, izby dziecko ofrzymalo zacheleg i wskasowki do
pracy nad wlasnem wdoskonaleniem, zabezpieczylo si¢ na
cale Zycie od zabobonow i fanatyzmu, lecz przeniknelo
duchem tej prawdziwej poboznosci, ktora tak okresla Tan-
ska: ,Nie zaklada sic ona tylko na odmawianiu pacierzy,
na zwiedzaniu kosciolow, na rozdawaniu publicznie jal-
muzny, na surowem drugich upominaniu, slowem na sa-
mych powierzchownosciach czestokro¢ proznych i mylnych;
ale raczej na wielbieniu Boga w duchu i prawdziwie, na
zywe]j milosci bliZzniego, na scistem dopelnianiu obowiazkow
wzgledem siebie i drugich.¢

Jako przewodnik dla nauczyciela przy wykladzie re-
ligii goraco polecamy dzielo ks. Hollaka: Sposéb wykiadu
religii dla gluchoniemych. 7 innych ksigzek na wyroznie-
nie zasluguje caly cykl podrecznikow ks. Aleksandra So-
kolika, a zwlaszcza jego Katechizm historycsny, uwzgle-
dniajacy szczesliwie zasade koncentracyi. Niejakie wska-
z6wki podalismy w Kursie metodycznym (Przeglad peda-
gogiczny 1890 — 1893).

Jezyk polski.

Nauka Jezyka ma jako cel jego znajomos¢, na co
skladaja si¢ dwa glowne czynniki: rozumienie wlasnej mo-
Wy 1 utworow w niej pisanych, oraz wladanie jezykiem
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t. j. poprawne wyrazanie swych mysli ustnie i pismiennie.
Ma ona nadto doniosle znaczenie wychowawcze, gdyz od-
wolujac sig do wszystkich wiadz umyslowych dziecka, bu-
dzi najbardziej réznostronny interes, a mianowicie rozwija:

1) Zamilowanie czysiosci i poprawnosci wyslowienia.
Przez powigkszenie zasobu wyrazow i zwrotow uczen po-
znaje bogactwo mowy, ¢wiczy pamie¢, a cheac pojac dokla-
dne znaczenie wyrazow, uchwyci¢ roznice miedzy wyraza-
mi b]izkoznacznymi i pojeciami pokrewnemi, uczy si¢ za-
stanawiac. :

2) Zdolnos¢ logicsnego myslenia. Przez poznawanie
praw, rzadzacych zjawiskami jezykowemi— a wiec nauke
gramatyki, ortografii, stylu, teorye literatury — ksztalci sie
zdolnosé rozumowania indukcyjnego i dedukcyjnego, za-
stepuje sie, a w czesci przygotowuje grunt do takich nauk
jak logika, estetyka, ktore w systematycznym ukladzie nie
wchodza do nauczania sredniego.

3) Pocsucie pickna w. literalurse rozwija sig¢ przez
czytanie dziel lub wyjatkow pieknych co do mysli i wzo-
rowych co do formy.

4) Nadto czytanie odpowiednich utworow wplywa do-
datnio na strone moralng —na charakter mlodziezy.

- Pozna¢ bogactwo form jezykowych mozna tylko na
materyale konkretnym, jakim sa utwory literackie; nauczy¢
si¢ za§ poprawnie mowi¢ i pisa¢ mozna tylko przez ¢wi-
czenie w tym kierunku. Dwa wigc dzialy w nauce sa naj-
wazniejsze: czytanie i ¢wiczenia. Do zrozumienia tresci czy-
tanej i do wykonania zadan pismiennych konieczna jest
znajomosé i uswiadamianie sobie pewnej liczby zasad ogol-
nych; stad do wykladu wejs¢ musza rowniez wiadomosei
teoretyczne w postaci gramatyki i stylistyki. Powinny one
jednak wiaza¢ si¢ organicznie z czytaniem i c¢wiczeniami,
i ogranicza¢ do rzeczy najniezbedniejszych; subtelnosci je-

A. Szyc. Nauka w domu. 10
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zykowe, wazne dla filologow, sa zbyteczne a nawet szko-

dliwe dla uczniow.
Celem czytania jest, obok nabycia mechanicznej wpra-

Wy, zrozumienie, zdanie sobie sprawy z czytania, objasnie-

nia zas sa srodkiem, wiodacym do tego celu. Jezeli nau-
czyciel daje objasnien za wicle, to przyczynia si¢ czesto
do rozproszenia uwagi ucznia, przeszkadza obja¢ calosc
czytanego utworu. Podobne niebezpicczenistwo niekiedy
grozi nawet przy ograniczeniu sig¢ do objasnien koniecznych,
ale tu moZemy zaradzi¢ zlemu przez umiejetny ich rozklad.

Wszelkie szezegoly faktyczne np. historyczne, geografi-
czne lub przyrodnicze, ktore nalezy uswiadomic w umysle, aby
tres¢ utworu uczyni¢ zrozumiala i interesujaca, zostaja udzie-
lone przed csytaniem,; uwagi zas ogolne np. gramatyczne,
stylowe, estetyczne i t. p. znajda miejsce wowczas dopie-
ro, gdy tres¢ sama jest uczniom znana, a wiec po praze-
csytaniu; — podczas samego czytania nauczyciel objasnia
tylko, w miare potrzeby, pojedyncze wyrazy i zwroty, a czy-
ni to przystepnie i krotko, aby nie odbiega¢ od rzeczy
1 nie rozprasza¢ uwagi dziecigcej. Co do utwordéw o tresci
bogatej, nadajacej si¢ do rozmaitego opracowania, to nau-
czycielowi przedstawiaja si¢ dwie drogi: albo poswiecic
nie jedna, lecz caly szereg lekeyi na ten sam przedmiot
t. J. na obznajmienie uczniow z jakiems arcydzietem lite-
ratury, albo wylacznie rozwazyc tres¢ i forme z tego pun-
ktu, ktory w danej chwili uwazamy za najwazniejszy,
np. utwor poetyczny wiekszych rozmiar6w mozna czytac
na jednej lekeyi czesciami, starajac sie go objasni¢ glownie
pod wzgledem jezykowym, na drugiej zas— objaé calos¢
I zastanowiC si¢ nad mysla przewodnia autora. Kiedy-
indziej znow, gdy chodzi nam o to glownie, aby daé po-
jecie o jakims rodzaju poezyi lub prozy, wybrany utwor
rozbieramy z tego tylko stanowiska, pomijajac umyslnie
wszelkie inne uwagi np. gramatyczne, stylowe, do ktorych
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pojedyncze wyrazy lub zwroty moglyby nas pobudzaé.
Zreszta trudnosci, jakie ma nauczyciel w prowadzeniu czy-
tania, w znacznej czesci wynikaja z nieodpowiedniego
wyboru. Ksiazki do czytania, » Wypisy* przepelnione sa
materyatem zgola zbytecznym dla celow nauki jezyka,
a wprawiajacym w klopot nauczyciela. Sa w nich arty-
kuty z roznych dziedzin wiedzy, ktore wygladaja jakby
pozbierane z rozmaitych podrecznikow, albo zawieraja suche
zestawienie szczegotow zupelnie obcych dla ucznia, a wiec
nauczyciel jezyka musi mu udziela¢ specyalnych wiadomo-
sci przygotowawczych, albo te7 sa powtérzeniem rzeczy
znanych mu doskonale z systematycznego wykladu, a wiec
niezbyt interesujacych. Ta daznosé do zapelnienia glowy
roznorodnemi wiadomosciami sprawia, ze jezyk w Wypi-
sach, ktory przeciez powinien by¢ dla ucznia wzorem, po-
zostawia czesto wiele do Zyczenia, Ze nader rzadko znaj-
duja si¢ w nich rzeczy ogolnie ksztalcace, rozszerzajace
widnokrag umystowy, wplywajace na wyobraznie i na
charakter miodziezy, a takie przedewszystkiem nalezaloby
z nig czytac. Oczywiscie nauczyciel nie moze na to zle
uzy¢ radykalnego srodka t. j. ulozyé nowe, zupelie od-
powiednie Wypisy, ale moze z istniejacych czyni¢ wybor
stosowny, rozpatrzywszy w nich ustepy 2z potrojnego sta-
nowiska:

a) Co do wartosci pedagogicznej — to tylko powinno

by¢ z uczniami czytane, co zawiera pierwiastki, ksztalcace

charakter i pod wzgledem etycznym dodatnio moze od-
dziata¢. ) Co do wartoéc: literackiej— tylko ustepy wzo-
rowe pod wzgledem formy powinny byé czytane: dla dzie-
c¢i mlodszych nalezy dawaé pierwszenstwo rzZeczom, napi-
sanym stylem latwym, jasnym, zblizonym do mowy poto-
cznej; dla starszych nalezy wybiera¢ utwory wykonczone
artystycznie. ¢) Ze wsgledu na zasade koncentracyi—ma-
teryal czytania na kazdym stopniu nauki powinien pozo-
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stawa¢ w pewnym zwiazku z trescia wykladu poszczegol-
nych przedmiotow np. historyi, geografii, - nauk przyrodni-
czych i t. p. Jezeli w Wypisach za malo bedzie ustepow,
taczacych wszystkie te trzy warunki, nauczyciel musi wy-
biera¢ rzeczy odpowiednie z innych ksiazek. W kazdym
domu inteligentnym znajdzie si¢ wieksza lub mniejsza bi-
blioteka, ktora nauczyciel domowy powinien przejrze¢ i wy-
notowac¢ sobie ksigzki, mogace w calosci lub w czesci
przyda¢ si¢ dla dzieci.

W omowieniu tresci czytanej tkwi juz zawiazek wszel-
kich wiadomosci teoretycznych, a wiec gramatyki i styli-
styki. Metoda tych dzialow nauczania dotad jeszcze nie
dosiggla ostatecznego stopnia rozwoju, lecz postep w po-
Jeciach pedagogicznych wykazuje sie tu wyrazniej niz gdzie-
indziej. Postepem jest juz pewna dazZnosé, aby uczen ro-
zumial kazda zasade i umial ja zastosowaé,—daznosc, prze-
Jawiajaca sie w objasnieniach przez pauczyciela zadawa-
nej lekeyi, w pomieszczeniu w ksigzkach przykladow na
podane prawidla i licznych zdan do rozbioru. Jest to po-
step niewatpliwy; gdy przeciez jedni uznali go za ostatnie
stowo metodyki, inni w zmianach tych widza tylko poél-
srodki i domagaja sie radykalnej reformy. Ci ostatni po-
dzielili si¢ na dwa obozy—jeden, nie naruszajac programu
1 nie zmieniajac dotychczasowego kursu gramatyki, pragnie
jedynie racyonalniejszego podzialu jej tresci i stanowczego
a konsekwentnego zastosowania metody pogladowo-indu-
keyjnej; drugi zas chce zupelnie usunaé gramatyke jal’io
przedmiot oddzielny, pozostawiajac jedynie objasnienia gra-
matyczne przy czytaniu. Sprawiedliwos¢ kaze przyznac
cze$¢ stusznosci obu stronom: zle jest, jesli w kursie gra-
matyki miescimy wiadomosci bezpotrzebnie obciazajace pa-
mig¢, albo gdy kurs ten nie ma Zadnego zwiazku z innymi
dzialami nauki; z drugiej strony jednak sztuczune naginanie
wiadomosci z gramatyki do czytanego tekstu grozi pe-

— 149

wnym nietadem, chaotycznoscia tych objasnien, utrudnia
nauczycielowi konsekwentne przeprowadzenie zasady od
blizszego do dalszego, od latwiejszego do trudniejszego,
od prostego do zloZonego. .Ktéraz wiec z tych dwoéch
drog wybra¢ nam wypada? Zagadnienie to posiada az dwa
rozwigzania: teoretyczne i praktyczne. Teorya mowi: ja-
kiekolwiel zarzuty czynilibysmy drugiemu pogladowi, nie

.dotycza one bynajmniej zasady lecz jej zastosowan — po-

taczenie gramatyki z czytaniem jest rzeczywistym poste-
pem w metodyce jezyka; jesli zas nie wydaje pozadanych
owocOW, to wina nauczycieli, ze zdaja sie na los szczescia
przy wyborze materyaltu, zamiast z gory zakreslic sobie
plan czytanek i zwigzanych z niemi objasnien, wina tez i pod-
recznikow, Wypisow, ktore dazenia tego nie uwzgledniaja.
Ale przeciez i w tym kierunku nie brak usitowan w naszej
literaturze, Wszakze posiadamy ,Ksiazki do czytania,* w kto-
rych znajdujemy stopniowanie trudnosci jezykowych, posia-
damy ,Skladni¢* Wernica, w ktorej z rozpatrzenia drobnych
powiastek i wierszykow wynikaja wszelkie objasnienia grama-
tyczne; posiadamy nawet tak znamienne wyznanie Bema we
wstepie do jego gramatyki (,Jak mowi¢ po polsku?*): ,Metoda

popularnego wykladu nauki jezyka powinnaby polegaé na

wssechstronnym vozbiovze ustopniowanych nalesycie sdan
i calkowitych utwordw pismienniciwa. Ksiazka taka by-
taby trwalym w literaturze pedagogicznej pomnikiem; ale
na teraz wyrzec si¢ jej musimy,. bo skapa miara czasu,
przeznaczonego na wykonanie pracy, utarta jedynie po-
zwala is¢ droga.* Dlaczeg6z wiec nauczyciel nie ma isé
za postepem? Na to odpowiedz zawiera si¢ juz w dru-
giej polowie przytoczonego przed chwilag zdania: ze wzgle-
dow praktycznych. Nauczyciel moze modyfikowa¢ bledy
podrecznikow istniejacych, lecz nie moze ich z gruntu prze-
robi¢, a w braku innych musi ich uzywaé. Roébmy wigc,
co w danem polozeniu mozZemy: trzymajmy sie metody
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najlepszych podrecznikow i czekajmy cierpliwie; gdy no-
wsze poglady zostang ujete w forme systematycz,nebgo wy-
kladu,—do praktyki swojej wprowadzimy wiele zmian ra-
dykalnych.

S G.OFSZE]. Sprawa. 2 nauka stylu, bo co do niej metody-
ka mniej nam podaje wskazowek pozytywnych. Po da-
wnemu kursuja podreczniki teoryi prozy i‘po-ezyi z kto-
rych mlodziez dorastajaca uczy sie tych zasad na’ pamig¢.
Od czasu do czasu odzywaja sie glosy pedagogéw z 7a-
d-amem, aby nauke te oprzeé nie na teoryi lecz na roz-
b1orz-e estetycznym stosownych utworow; ale nie posiada-
my zadnego przewodnika w tej pracy. A przytem wszy-
scy popelniamy jeden blad fatalny, przeciw ktoremu pro-
testowal juz Jeske w swej ,Malej stylistyce:* uwazamy
nauke stylu za wylaczny przywilej starszych uczniow, roz-
poczynamy ja wigec w 15-m lub 16-m roku zZycia bez za-
d}lego przygotowania na niZszym stopniu. Dzieci miodsze
pisza wprawdzie Cwiczenia stylowe, ale o samym stylu nie
daJCIH?f im objasnien nawet okolicznoSciowych/. A przeciez
tak. wiele pod tym wzgledem moznaby uczyni¢ przy czy-
tal}m! Zwraca¢ uwage na piekne, obrazowe zwroty, obja-
Sma(’:.prz.el?oeinie, wyrazy blizkoznaczne, syno_nimy: poro-
wnania i inne figury retoryczne, obznajmia¢ z zasadami
d.yspozycyi, z dzieleniem utworoéw na czesci, z wyroznia-
niem rzeczy glownych od szczegolow pobocznych,J z glo-
wnymi rodzajami prozy i poezyi, z nazwiskami autorow,
z ktorych czytaja wyjatki; w takim razie przygotowaltby
Sic zawczasl grunt odpowiedni do systematycznego choé
rowniez opartego na czytaniu wykladu teoryi i historyi
‘literatury.

Wszystko to jednak, cosmy mowili dotychczas, nie
przyniosloby nalezytej korzysci, gdyby ograniczalo sie do
san.]ej teoryi, do wykladu nauczyciela; umyst ucznia ro-
wnieZ pobudzi¢ trzeba do czynnosci, a w tym razie jedy-
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nym srodkiem sa Cwiczenia, Cwiczenia i jeszcze raz Ewi-
<zenial Opowiadanie, dyktando, przyklady gramatyczne,
wypracowania stylowe — stowem to wszystko, co prowa-
dzone bezladnie, skokami, staje sie szeregiem zagadnien
prawie niepodobnych do rozwiazania, prawdziwa katuszg
dla umystu dziecka; to, co czasami znoOw uwazane wyla-
cznie jako zajecie czasu, z ktorym nauczyciel nie wie, €O
ma robi¢, przetwarza si¢ na czynnos¢ czysto mechanicznag
to samo nalezycie ustopniowane i zwigzane organicznie
z innymi dzialami nau.czanin, wyrabia wprawe w swobodne
uzywanie jezyka, ksztalci samodzielnos¢ dziecka, budzi
w niem przyjemne poczucie sily, a posrednio zamilowanie
pracy umystowej. Niech dzieci to tylko opowiadaja, opi-
suja, analizuja, co poprzednio widzialy, sltyszaly lub czy-
taly, niech wyszukuja przyklady na zastosowanie prawidet
jezyka poznanych juz i zrozumianych dokladnie, a zadne
¢wiczenie nie bedzie im trudnem. Niechaj samodzielne wy-
konanie kazdego zadania rozszerza widnokrag umystowy
ucznia w ogoéle, a znajomos¢ jezyka w szczegolnosci: opo-
wiadajac ustnie lub pismiennie, niechaj uczen uswiadamia
sobie, od czego zalezy logiczne i jasne wyrazanie mysli,
a zarazem dobiera zwroty wlasciwe i poprawne; niech opi-
sujac, odkrywa w danym przedmiocie cechy, ktorych nie
zauwazyl poprzednio; niech rozbior gramatyczny i dyktando
stuza nietylko do utrwalenia wylozonych zasadlecz tak-
ze do poznania takich wiasciwosci jezyka. na ktore dzie-
cko, moéwiac lub czytajac, nie zwraca uwagi; a wowczas
kazde Cwiczenie bedzic‘ksztalcqcem. :

Szczegolowych wskazowek postgpowania nie podaje-
my nietylko z powodu szczuplosci miejsca, lecz i dlate-
go, 7zc potrzeba ta zostala juz uwzgledniona w naszej li-
teraturze pedagogicznej. Pozostaje nam wigc tylko wslka-
zaé najlepsze do obecne] chwili podrc—;czniki, a te sa:

T e
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a) Elementarse. Obrazowa nauka czytania i pisania
Promy.ka. ABC—Jeskego. Elementarz, ulatwiajacy nauke
czytania H. Wernica. Stopniowana droga do ksiazki Try-
bulskiego, — wszystkie zaopatrzone w metodyczne wska-
z6wki dla nauczyciela; takiez wskazoéwki odnosnie do nau-
ki czytania i pisania znajdzie on w dzielku H. Wernica
p. t. Pierwszy rok nauki systematycznej. '

b) Ksigski do czytania po elementarsu. Poczatki je-
zyka polskiego przez WL Nowickiego. Pierwsza ksiazeczka
H. Wernica. Do prowadzenia nauki wedlug tych ksia-
zek nauczyciel znajdzie wskazowki w osobnej broszurze
Nowickiego: Jak uczy¢ poczatkow jezyka? — oraz w przed-
mowie do ksiazki Wernica. Cenne tez wskazowki w tym
samym przedmiocie miesci przedmowa do Wypisow Je-
skego. '

. c) Wypisy dla starszych dsieci. Na nizszy stopien: Wy-
pisy Jeskego. Druga ksidzeczka Wernica. Trzecia ksigze-
czka Wernica. Na-wyzZszy stopien: Wypisy_ Lukomskiego

(trzy czesci). Badzkiewicza (trzy czesci). Dygasiniskiego (dwie -

czesci); Dzieduszyckiej. Naszem zdaniem zadne nie odpo-
wiadaja warunkom metodycznym — zalecamy je tymczaso-
wo, poki nie bedzie odpowiedniejszych. Wskazowki o pro-
wadzeniu czytania ze starszymi uczniami sg i w ksiazce Pro-
chnickiego p. t. Wskazowki do nauki jezyka polskiego.

d) Gramatyka. Na niiszy stopieri: Mala stylistyka Je-
skego (pierwsza czes¢ miesci ¢wiczenia gramatyczne). Ksigz-
ka dla tych, ktorzy chca dobrze mowié i pisa¢ po polsku
Weychertownej. Takze: Skladnia H. Wernica. Wskazowki
do prowadzenia wykladu znajduja sie we wzmiankowanej
broszurze Nowickiego, oraz w broszurze F. Lagowskiego
p. t. Poezatkowe nauczanie gramatyki. Na wyzszy stopien:
gramatyka Jeskego, Bema i Maleckiego; dwie ostatnie slu-
3 glownie za podrecznik dla nauczyciela.

W ostatnich czasach wyszla ksigzka p. t. Cwiczenia
gramatyczne, -utozone przez J. Warnkowne, M. Dzierza-
nowska i C. Niewiadomska, ktora obfity i dobrze wybrany
materyal daje nauczycielowi. Korzystajac w praktyce z te-
go dzietka, powinniby wychowawcy zwrocic uwage na
dwie okolicznosci: 1) W jednej ksiazce mieszcza sie Cwi-
czenia (ksiazka ucznia) i klucz do nich (ksigzka nauczyciela),
aby wiec dziecko istotng korzys¢ z zadan tych osiagnelo,
nalezy rozdzieli¢ ksiazke na dwie czesci 1 kazda oprawic
osobno — o istnieniu klucza nie powinny dzieci nawet wie-
dzie¢. 2) Nie poprzestawa¢ na zawartych w ksiazce ¢wi-
czeniach, lecz nadto zadawaé dzieciom inne, majace ZWig-
zek z czytaniem i dyktandem.

¢) Ortografia. Podrecznik do systematycznego dy-
ktanda, ulozony przez J. W. M. P. C. B. i C. N. Niejakie
wskazowki w broszurze F. Eagowskiego o Nauczaniu pisowni.

f, Cwiczenia stylowe. Mala stylistyka Jeskego. Podre-
cznik ulatwiajacy pisanie wypracowan Kamockiej. Wzory
i tematy Bronislawy Lande. Wiskazowki do ¢wiczen sty-
listycznych D rgasinskiego. Do wszystkich stosuje sig taz
sama uwaga, co do Wypisow: Zaden z tych podrecznikow
nie jest doskonaly i czekamy na lepsze, lecz wszystkie
moga by¢ nader poZyteczne Ww relku nauczyciela, ktory
uwaza je za materyal, potrzebujacy umiejetnego spozytko-
wania i umie z niego uczyni¢ wybér stosowny.

Jezyk ruski,

Jezyk ruski powinien byc w nauczaniu traktowany
z wieksza gorliwoscia, niz jezyki francuski i niemiecki,
w metodzie zas trzeba sig raczej trzymac zasad, ktore wy-
lozylismy powyzej, mowiac o jezyku polskim i z tego. po-
wodu powtarza¢ tu ich nie uwazamy za potrzebne. Przej-
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d.'/,lemy'tylko kilka punktéw, dotyczacych praktyki naucza-
nia, ktore wedlug naszych obserwacyi zby
4

. t mato s: rzole-
dniane. o

- waprzéd wybor podrecznikow. Ten nie powinien. by¢
\‘I())p.othwym wobec tego, ze literatura pedagogiczna ruska
e Jest tym razie uboga: posiada kilka (l(;brych elemexi-
tarzy. 1 ksiazeczek do czytania dla dzieci poczatkujacych
(z nich na szczegblne polecenie zastuguje: Pyecnaﬂ( )'i,q
Boabuepa), kilka Wypisow czyli Chrcstoinatyi kilka doblr ‘1[)
gramatylk, kilka przewodnikow do ‘éwiczen 1 (,lyktand' (z \):*1
danychrw ostatnich czasach, a stad malo znanych s’7e;'s7}e:
mu ogélowi warto polecic: Spureabumnit xuxraTn P;ej;l;fx-
CI{RI‘O’).’ Trudnos¢ przedstawia tylko wybor jednej ksiazki
z po.sr.o(l killku, majacych mniej wiecej rowna wa%to&gg;
]d?qoglczna Kwestye te rozstrzygamy w sposéb najl)lra-
k )c‘/,n.m_]s/,y,. a Zarazem najzgodniejszy z racyonalna pe-
dagogia. Przygotowujac dziecko do szloty
bardzo na tem, aby nie doznawalo trud 5
metody i systemu nauczania; w
kow nalezy zawsze daw

zalezy nam
nosci przy zmianie
It wyborze wiec podreczni-
e najﬁ pler\vszeﬁst'\\'o- tym, ktore sa
7 4 akladz cowym, do jakiego dziecko ma
wstapi¢, lub jaki obralismy sobie za wzor przy ukfadaniu
o i :
programu nauki d?mowej. Z. .dr’ugiej strony -jednak trzeba
e i/:;;tp(()l((irelcil;llliz:v Zal@()nycl? przez mini-
den, moga WiQ(; Byé pewnexc T Stk

mie¢ na pamieci,
‘deg ] niz je-
roznice nawet pomiedsz i

L : . zy dwie-
ma szkotami o jednakowym zakresie i :

oo ' programie; Ze
niekiedy i w e

i tej same; szkole zajs¢ zmiana taka, Zze np
: zniowie drugoroczni powtarzaja ten sam kurs z innych
{Sl' Z ~ 1! S5 ey 3 S R S . E . z

('; f,]\,. niz te, z ktoérych poprzednio sie uczyli; to upo-
;\i?./,llld 1 nauczyciela domowego czyni¢ wyboér z posrod
<sigzel, bedacy 7 obie : i :
: 1 - edacych w obiegu po szkol
szczegolnych warunkow, w
nie.

: lach, stosownie do

- Jakich odbywa sie naucza-
otyczy to glownie igzek i

yczy to gléwnie ksiazek do Czytania: bo co

L

do gramatyki, to wyklad jej w elementarnem nauczaniu

jest ustny i dziecko zadnej ksiazki nie potrzebuje mie¢
w reku; co zas do Cwiczen pismiennych, tres¢ czerpa¢ mo-
zna z najrozmaitszych ksiazek, ale przedewszystkiem trze-
ba ja organicznie wiazal z czytaniem, z wykladem grama-
tyki i stosowa¢ do zdolnosci, rozwinigcia umyslowego,
szczegolnych potrzeb ucznia — pomimo wigc najlepszego.
podrecznika, nauczyciel najwigcej tu pracuje wlasna glowa.
On to a nie uczen powinien mie¢ w reku podrecznik i to
nie jcdenvlcci dwa lub trzy opracowujace ten sam przed-
miot. Przygotowawszy si¢ starannie do lekeyi, prowadzi
wyktad wedlug tej ksiazki, gdzie dana kwestya przedsta-
wiona jest najprosciej i najdostepniej, a ¢wiczenia najwie-
cej zawieraja pierwiastkow ksztalcacych; albo tez samo-
dzielnie obmysla plan i jego wykonanie, positkujac si¢ ma-
teryalem wzietym z roznych ksiazek. Moze to by¢ ko-
rzystnem dla ucznia, gdy bedzie o to samo pytanym na
rozne sposoby; nie przyzwyczai si¢ do zadnej rutyny, la-
twiej odpowie na miespodziane pytanie przy egzaminie, pre-
dzej nawylknie do metody wykladu przyjetej w szkole.

Zwykla wada w domowej nauce jezyka ruskiego jest
zapominanie o ekonomii nauczania, ktora kaze klas¢ nacisk
na rzeczy najwazniejsze, a punktow znanych skadinad nie
pomija¢, lecz wyzyskiwac¢ je w celu lepszego przyswojenia
nabytkow swiezych, przedstawiajacych z nimi wicksza lub
mniejsza analogie. Objasni¢ to na paru przylkltadach.

W samych poczatkach nauki ruskiego wzglednie la-
twem jest czytanie, o ile chodzi o samo sktadanie 1 wy-
glaszanie sylab; jest ono latwiejszem od czytania polskie-
g0, gdyz alfabet ma osobne znaki na te dzwieki, do kto-
rych przedstawienia graficznego po polsku potrzeba kom-
binacyi paru spolfglosek (poréwn. cz, sz, szCz; Z ruskiem:
g, m, m) ma tez znaki na samogloski migkkie, gdy po pol-

sku postugujemy sig gloska 7, jako znakiem . zmigkczenia;




dzigki temu nietylko dzieci, ktore juz po polsku czytaja
%ecz n’awet takie, ktére jednoczesnic zaczely nauke obur
S el ol
30 g awet roku nauki czesto zle
czytajq:" po przelamaniu pierwszych lodow postepy sa duzo
powglnlejsze? Oto dlatego, Ze za malo uwzgledniamy rze-
CZ?’WIStEL trudnos¢ w samej technicznej stronie czytania
ktor?‘ stanowi: podobietistwo ksztaltow niektorveh liter i)rZ);
«odm}ennem ich niz w polskim alfabecie zn(:xczeniu oraz
cal}ncm odmienny akcent. Pierwsze sprawia, Zc'h[) ’d7ie(ci
g oy . . dz
L e
Ll poielner y : w samych poczatkach
uly: za¢ Jasno roznice 1 przy takich wlasnie literach naj-
d e (’lz1ec1 zatrzymywac. Co do akcentu, powinnismy
pa’mletac, ze nie jest to rzecz wzroku lecz sluchu i ovea:
now glosowych—nic wiec nie pomoze znaczenie ol’éw]’ibem
syllak.), kt@re nalezy wymowi¢ z przyciskiem. Azeby \c7 -
taC i mowi¢ z wlasciwym akcentem, dziecko powinno )r;Z~
dewszystk'iem stysze¢ kaidy wyraz wygloszony popra\lzvn‘iG
a nastepnie nabrad wprawy przez czeste powtarzanie teffo’
samego wyrazu. W tym celu trzeba naprzod, izby nabu-
Czyfnel sam mowit dobrze po rusku, a _nastep1;i6 aby dal
sobie stowo nigdy nie uciekaé sie do teco niepedgﬁo i-
czZnego srodka, jakim jest zwodzenie dzi(?ci \;v taki 1?111?@'
wigce; sp.osc')b: MOWi si¢ wyraz wumyslnie blednie i zapy{
tuje ueznia, czy dobrze; ten czestokro¢ miesvza sie 1 mowi
,’,t(.z/e,‘.‘ a nastepnie z niedowierzaniem przystuchuje sie obja-
snieniom 1.1auczycie1a. Stuch jest droga, przez ktora d7’wi¢]c<i
prze(lo§ta]a si¢ do swiadomosci, ale nie zape\’vniajesﬁc;e do-
‘]:l:l‘z?dne] ,icl.l rep.rodukcyi: ta wymaga wprawy t. j. ();1[):)“’ie-
112;(1%;?},(;‘Qszz;é?ei)t;?n agll)'osox\jyvch. Z tego powodu radzi-
i y rownolegle z naukg czytania
prowadzili pewne cwiczenia mowy, polegajace na przyswa-

janiu i powtarzaniu spolitsz OW i
I arze najpospolitszych wyrazow i zdan tak,
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izby dziecko, zaczynajace czytaé, rozumialo juz troche to,
co czyta i mialo niezgorszy akcent, ktory nauczyciel utrwa-
la, jezeli przy pierwiastkowem czytaniu powiastek i innych
ustepow. ciaglej tresci zechce naprzod sam wzor dawac,
a od dzieci Zada¢ powtérnego odczytania tego, co juz sly-
szaly: zle przyzwyczajenie bowiem, nabyte przy elementarzu,

po7niej nielatwo daje sig wykorzeniC.

Weczesnie tez nalezy rozpoczaC przyzwyczajenie do
poprawnej pisowni. Tutaj droga wlasciwa bedzie nie
stuch lecz wzrok, oraz pamig¢ ruchow reki. Uczac jedno-
czesnie czyta¢ i pisa¢, przyczyniamy sie¢ wielce do postepu
w obu tych kierunkach: dzieci, przechodzace systematy-
cznie elementarz, przepisuja 1 pisza z pamieci te wyrazy,
ktore przedtem. czytaly, dzieki czemu moga juz na tym
stopniu pozna¢ praktycznie niektore wlasciwosci pisowni
ruskiej np. zasade, Ze po spolgloskach syczacych grubych
i po gardlanych pisze si¢  a nie ®t, uzycie znakow i s, pe-
wna ilos¢ wyrazow z litera » w zrodlostowie i t. p.

" Z dzieCmi, ktore juz czytaja plynnie i opowiadajg gladko,

mozna ¢wiczenia ortograficzne prowadzi¢ w sposob wiece]j
systematyczny, nie zmieniajac jednak metody. Do tego
celu bardzo dobrze moze postuzy¢ wspomniana juz przez
nas ksigzka Zielinskiego (3paTexabHHil qukTaTh), ktora prze-
prowadza nauke pisowni w nastepujacy sposoOb: uczen na-
przod przepisuje wyrazy i zdania na pewna zasade, litery
przedstawiajace watpliwos¢ sa w ksiazce podane innym
drukiem (grubszym) tak, Ze odrazu wpadaja w oko i przy-
czyniaja sie do utrwalenia w pamigci 0braséw wzrokowychy
drugie ¢wiczenie polega na tem, Ze uczen w danych wy-
razach i zdaniach dopisuje litery opuszczone, przyczem nie-
wolno mu sig¢ pyta¢ nauczyciela, lecz powinien sam Wwy-
szuka¢ w ksiazce zasade i1 wedlug niej rbzstrzygnaé na-
suwajaca si¢ watpliwos¢; trzeciem dopiero ¢wiczeniem jest
dyktando, ktore stuiy jedynie dla sprawdzenia, czy ucznio-
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Wwie znane -juz sobie zasady umieja zastosowaé do prakty-
ki— brak bledow albo bardzo niewielka ich liczba jest re-
zultatem tak prowadzonej nauki ortografii, W pozniejszym
czasie laczy¢ sie ona musi organicznie z naukg gramatyki,
prowadzonej metoda pogladowo-indukeyijna, jakiej np. Go-
WOrow w swej znanej ogolnie ksigzce trzyma sie stale:
1 konsekwentnie.

Nauczyciel posiada wiec bardzo dobry przewodnik
do prowadzenia lekeyi gramatyki: uzupelnia¢ go lub zmie-
nia¢ nalezy w tych tylko razach, gdzie trzeba dzieciom,
uczacym si¢ jednoczesnie killu Jezykow i ich gramatyk,
wskazywac podobienistwa lub réznice pomiedzy niektoremi
formami. Jezeli np. przy gramatyce ruskiej nie objasnimy,
Ze czwarty przypadek liczby mnogiej wszystkich rzeczo-
wnikow Zywotnych jest identyczny z drugim, podczas gdy
w jezyku polskim prawidlo to obowigzuje tylko rzeczo-
wniki osobowe rodzaju meskiego, dziecko bedzie wciaz
popelniato polonizmy, mowiac lub piszac po rusku i od-
wrotnie rusycyzmy w opowiadaniach i ¢wiczeniach polskich.
Jesli przy nauce skladni nie zwrocimy uwagi, Ze po slo-
wach z przeczeniem kladzie sie stale przypadek drugi, wiele
dzieci np. te, ktore mialy bony niemki lub francuzki i mo-
wiag tymi jezykami, bedsy i po rusku stawialy przypadek
4-ty zamiast 2-go.

Pamictajmy zawsze, ze gramatyka nie jest sama dla
siebie celem, lecz srodkiem dla nauki Jezyka; jezeli zatem
doprowadzimy dzieci do poprawnosci w mowie i pismie,
jezeli beda robily biegle rozbior gramatyczny i skladniowy,
nie zaprzatajmy ich umystow subtelnosciami jezykowemi,
lecz natomiast poswigémy wiece] czasu na czytanie uste-
POW z pisarzy wzorowych, gdzie JuZz nie martwe formulki
1 suche definicye, lecz mysl ujeta w forme stowa, styl ja-
sny a ozdobny dadza przenikna¢ mlodemu umystfowi wla-
sciwego ducha jezyka i przysposobia do poznania najcel-
niejszych dziel literatury rosyjskiej.

Jezyki obce,

Tez same zasady, ktore podalismy wyzej, jako ni¢
przewodnig w nauczaniu jezyka polskiego i .ru’skiego, do-
tycza rowniez jezykow obcych. Obok pod,oblenstw 11'1uszac
by¢ jednak i roznice tak w celu, do ktorego zda‘zamyZ
jak i w srodkach do niego wiodacych. Inne 53 waI:unkx
nauki jezyka wilasnego, ktorego dziecko uZvaa F.lagle 1 sly-
szy w otoczeniu, a inne towarzysza przyswajaniu Z.upel‘n%e
obcej dla niego mowy. Nauka jezyka obcego.stawya sobie
za cel praktyczny moznos¢ porozumiewania sie z Cud‘ZO-
ziemcami ustnie i pismiennie, oraz czytania ksiz;iek‘ w ich
jezyku; jako cel formalny zas: ksztalcenie zdolnoé(':l e
mowania w zakresie zjawisk jezykowych, oraz mysli, uczug,
idealow, zawartych w arcydzielach literatury obcej. :

Jakaz droga prowadzi do tego celu? ]eflni Ws’kazum.
na gramatyke i tlomaczenie, dowodzac, Ze znajomosé o'bce]
mowy powinna glownie wspieraé¢ sie na gruntowny’ch Upe
wnych zasadach teoryi, “wyjasnionych przez porowinanie
z jezykiem ojczystym. Na to odpowiadaja ich prZcclwnicys
gramatyka wowczas dopiero ma racye bytu, gdy uczen
poznal juz praktycznie formy jezykowe, .do k.tor.ych sto-
suje jej prawidla; tlomaczenie zas, o ile nie jest i
wolane koniecznoscia, nie prowadzi do celu: uczen nie
kojarzy nazwy z rzecza sama lub pojleciem,. tylko  wyraz
z wyrazem, nie jest wigc zdolny do uzywania tych sa.myc_h
zwrotow w innych warunkach np. w rozmowie, W pisanis
i t. p. naturalng wigc droga jest mowienie 1'czytame, a tlo--
maczenie i gramatyka wystepuja tylko w roli pomocniczej,

Z ducha calej naszej pracy czytelnik mogt znnarlfo-
wac, Ze i my jestesmy za metoda na-tur?llnac. Nauke Je-
zyka obcego zaczyna¢ nalezy od m(')Wlen'xa. szecko'mt'lsr
przedewszystkiem przyswoi¢ sobie wlasciwe wymawianie;
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tu zas nie oko lecz ucho glowna gra role. Nauczyciel
wskazuje przedmioty i jednoczesnie wyglasza ich nazwy,
uczniowie zas powtarzaja je w odpowiedziach na stosowne
pytania.

Baczna tez uwage zwréci¢ nalezy na slowo (czaso-

wnik), gdyz przedewszystkiem czynnosci, ruchy interesuja
dziecko i utrwalaja sig w jego pamieci. Przesada byloby
dazy¢ do wyczerpania calego slownika, wystarczy dac za-
s6b wyrazow najpospolitszych; idzie wszakie o to, aby
dziecko tym skromnym zapasem umialo wlada¢, aby rozu-
mialo mowe potoczna.
: Gdy ucho dziecka oswoi si¢ z obcg mowa, przystapic
nalezy do nauki czytania, ktora pojdzie latwiej, gdy za
punkt wyjscia postuza wyrazy znane i zrozumiale dla ucznia,
a nawet zdania i ustepy ciaglej tresci dla niego dostepne.
Rownolegle z nauka czytania i pisania przechodzi uczen
kurs praktyczy pisowni;-dla ¢wiczenia pisze z pamigci te
tylko wyrazy i zdania, ktére juz czytal lub przepisywal.
Dopiero po przelamaniu pierwszych lodoéw czytania me-
chanicznego przystapi¢ mozna do drobnych opisow. Uste-
pow czytanych nie nalezy ttomaczy¢ w calosci, lecz obja-
$nia¢ i notowa¢ osobno wyrazy i zwroty nowe dla ucznia,
‘zaleca¢ ukladanie zdan na ich uzycie. Po przeczytaniu
zadajemy pytania, dotyczace tresci, na ktore dzieci odpo-
wiadajg w obcym jezyku; po pewnej wprawie Zadamy
streszczenia ustnego, a poOzniej pismiennego.

W poczatkach, gdy dziecko przez konwersacye tylko
przyswaja sobie wyrazy i zwroty, nie mamy nawet po-
trzeby wspomina¢ o gramatyce; poZniej jedna'k, gdy cho-
dzi o rozumienie jezyka ksiagzkowego, albo o nauke orto-
grafii, niektére zasady gramatyczne sg konieczne. Ula-
twimy bardzo nauke gramatyki jezyka obcego, gdy pomi-
niemy okreslenia rzeczownika, przymiotnika, stowa, liczb po-
jedynczej i mnogiej; trybow, czaséw i t. p. Okreslenia te sa
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Juz dzieciom znane z nauki jezyka wlasnego. Poprzesta-
niemy na terminach gramatycznych, ktore sa potrzebne ja-
ko srodek porozumienia mi¢dzy nauczycielem a uczniem.
Natomiast nie nalezy zalowac pracy na wyjasnienie roznic
konjugacyi, deklinacyi, tworzenia sie liczby mnogiej, ro-
dzaju zenskiego i t. p. w danym jezyku i w innych, kto-
rych dziecko uczy sig jednoczesnie; tu moga znalezé za-
stosowanie nawet tlomaczenia jako srodek powtorzenia
1 kontrolowania wiadomosci ucznia. Za punkt wyjscia do
wykladu gramatyki postuza tylko takie zdania, ktore ucznio-
wie spotykali poprzednio w rozmowie i czytaniu; kazda
zas poznang zasade nauczyciel odrazu wprowadza¢ bedzie
W zycie, wskazujac jej zastosowanie w ortografii.

Skoro uczniowie nabeda pewnej bieglosci w uZywa-
niu i rozumieniu obcej mowy, oraz w ortografii, glowna
uwage zwr6cic naleZy na czytanie wazniejszych utworow da-
nej literatury, dostepnych ze wzgledu na wiek ucznia; to-
warzysza mu C¢wiczenia stylowe, o ile zdolnos¢ ucznia na
to pozwala. Utwory czytane powinny sie odznaczaé do-
brym stylem, azeby uczniowi mogly za wzor stuzy¢, oraz
trescig interesujaca i ogolnie ksztalcaca.

Z podrecznikow do nauki jezykow obeych polecié
mozemy, dla dzieci, rozpoczynajacych nauke francuskiego:

»Poczatkowa metoda jezyka francuskiego, oparta na
nauce o rzeczach® przez Henryka Wernica, oraz ,Nauka
jezyka francuskiego metoda naturalng® przez Marye Bielska,
zlozona z czesci dla ucznia i dla nauczyciela. Na wyz-
szym stopniu nauczania nie posiadamy w naszej literaturze,
podrecznikow — uwzgledniajacych zaréwno zasady meto-
dyczne, jak szczeg6lne potrzeby dzieci. Z koniecznosci
musimy korzysta¢ z ksiazek francuskich napisanych dla
francuzow, co w zasadzie jest godnem polecenia, ale z za-
strzeZeniem, izby nauczyciel staral sie pozna¢ ich meto-
de, wskazana w czesciach przeznaczonych dla nauczycieli

A. Szyc. Nauka w domu. 11
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i zastosowal je odpowiednio do potrzeb swoich uczniow.
Do najlepszych w tym razie zaliczymy: M. Guyau, ,L’an-
née enfantine de lecturve courante* (ksigzka do. czytania dla
dzieci poczatkujacych, ktora moze by¢ z pozytkiem uzy-
wana jako podrecznik). Tegoz autora: ,L'année préparva-
toire de lecture courante“—dobra ksigzka do czytania, ja-
ko dalszy ciag poprzedniej. Tegoz: La premieére année
de lecture courante.” Dzielko to stanowi dalszy ciag dwoch
poprzednich i moze wybornie zastapi¢ , Wypisy* francuskie
dla mlodziezy do lat 13. Nastepnie bedzie juz mozna przy-
stapi¢ do czytania niektorych klasykow, a wiec do - sto-
pniowego obznajmiania z literatura francuska. Przy wszy-
stkich tych czytankach nauczyciel znajdzie objasnienia i po-
mysly do ¢wiczen ustnych i pismiennych; radzimy ich nie
pomijac¢, raczej rossserzac je przez zwracanie uwagi na
wyrazenia i zwroty wilasciwe jezykowi francuskiemu, ale
nie dajace si¢ przetlomaczy¢ dostownie, wiec mniej zro-
zumiale dla cudzoziemcow.

Co si¢ tyczy gramatyki, to nie odstepujemy od raz
przyjetej zasady: na stopniu elementavnym sadawanie jej
2 ksiqski uwasamy sa calkiem mnicodpowiednie, zastapia
je objasnienia gramatyczne, udzielane ustnie przez nauczy-
ciela, oraz Cwiczenia gramatyczne, ktore przygotowuje
uczen; ‘w tym celu za najodpowiedniejsze uwazamy ogol-
nie znane ksigzki Larousse’a z opracowanego przez niego
kursu jezyka, a mianowicie: , Lexicologie des écoles: Gram-
mairve élémentaire,“ obfitujace w ¢wiczenia na wszystkie
podstawowe zasady jezyka. Tegoz autora dla starszych
uczniow: , Exercices d'ovthographe et de syntaxe," oraz ,, Cours
lexicologique de style* — ta ostatnia ksiazka jest zbiorem
€wiczen na: synonimy, wyrazy przeciwne, przenosnie, po-
rOwnania i t. d., a w drugiej czesci zawiera materyal do
opowiadan pismiennych, jako najlatwiejszych wypracowan
stylistycznych. Na wyzZszym stopniu nauczania mozna za-
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dawac¢ uczniom wyuczanie sie rzeczy najwazniejszych z pod-
recznika obszerniejszego, jakim jest np. , Grammaire com-
plete* Laurosse’a, pomijajac starannie wszelkie subtelnosci
jezykowe i szczegoly zbyteczne dla cudzoziemcow.

Do niemieckiego jezyka najwiecej przez pedagogow
«cenione sa podreczniki Dr. Germana, a mianowicie L.. Ger-
mana i K. Petelenza ,Cwiczenia niemieckie* w 4-ch cze-
sciach—oraz tegoz Wypisy niemieckie. Warto tez wspo-
mnie¢ o dawniej wydanych , Wypisach bawickiego. Z ksia-
zek z wykladem niemieckim poleci¢ mozemy: Bohm i Stei-
nert, ,Kleine deutsche Sprachlehre, Gramatyki Westberga,
Heysego ,Leitfaden der deutschen Sprachlehre® i znane
ksigzki do czytania Libena i Nacke.

Kaligrafia

Kaligrafia w nauczaniu poczatkowem stawia sobie za
cel nauczy¢ pisaC wyraznie, réwno i mniej wiecej ksztal-
inie; wymaganie to oprocz rezultatow praktycznych ma
wage czysto pedagogiczna: przyzwyczaja do akuratnosci
1 porzadku, podnosi teZz poczucie estetyczne—zamitowanie
pewnej symetryi. Chodzi nam nadto, aby uczniowie pi-
sali wprawnie t. j. aby porzadne, zgodne z wymaganiami
kaligrafii pismo nie kosztowalo ich wiele wysitkow, lecz
izby umieli je zachowa¢ wowczas nawet, gdy tres¢ tego,
€O pisza, wymaga natgzonej uwagi i nie dozwala zastana-
wiaC si¢ nad kazda litera, gdy wypadnie im pisa¢ szybko
it. p. Jezeli chcemy cele te osiagna¢, musimy na pisanie
zwraca¢ uwage nietylko na lekcyach kaligrafii lecz przy
wszystkich bez wyjatku c¢wiczeniach pismiennych; w tym
celu koniecznem byloby porozumienie migdzy nauczycielem
kaligrafii a nauczycielami jezykow i arytmetyki — porozu-
mienie to jednak wowczas tylko moze przyjs¢ do skutku,
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gdy nauke kaligrafii prowadzi pedagog, ktory wie, jak w nau-
ce kaligrafii zastosowa¢ ogoélne zasady metodyczne.

Najwazniejsze z tych zasad beda nastepujace:

1. Zarowno ze wzgledow praktycznych jak pedago-
gicznych odrzuci¢ nalezy z nauki kaligrafii wszelkie ksztat-
ty ozdobne, wyszukane, a przyjaC mozliwie proste-i fatwe
formy- liter.

9. W ukladzie kursu zachowa¢ scisle zasade stopnio-
wania: od prostego do zlozonego, od latwego do trudniej-
szego; stad liter nie uczy¢ wedlug porzadku alfabetu, lecz
wedtug stopnia trudnosci, jaki przedstawiaja. W szczegol-
nosci moznaby nakresli¢ nastepujacy program. Cwiczenia
preygotowawcse. Stanowia je ksztalty, ktore uczen pozniej
spotyka jako czesci skladowe liter, wigc proste laski,
laski zakrecane u gory i u dolu. Litery male w takim
mniej wiecej porzadku: pierwsza grupa: i, n, m,u; druga gru-
pa: laski wydluzone i litery mate: |, L, t, p; trzecia grupa,
litery: w, b, r;> czwarta grupa: ¢, o, €, a, died, s 2o h
piata: s, k, z. Litery duge. Tutaj w mysl zasady stopnio-
wania trudnosci zaczyna nalezy od ksztaltow, najwiece]
zblizonych do malych liter, a wiec pierwsza grupe stano-
wi¢ beda: U, O, Z, Y (litery, piszace si¢ tak samo, jak
odpowiednie male); w drugiej grupie pomiescimy [, J, K
(linia zakrecana u dotu); w trzeciej: P, B, R (litery z brzu-
szkami); w czwartej: T i F (trudna dla dzieci linia falista);
w piatej C, E, G, H (potkola); w szostej: S, L, D; w siodmej:
A, N, M, W. Pisanie wyrazéw ¢ sdan nalezy wprowa-
dza¢, odkad uczniowie znaja litery, z ktorych wyrazy izda-
nia mozna tworzy¢. Litery takie jak: m, n, r, a, powinny
mie¢ z poczatku wysokos¢ 5—6 milimetrow, pozniej 4—5
milimetrow i by¢ pisane w dwoch liniach; przy wigkszej
dopiero wprawie nalezy dozwoli¢ pisa¢ literami 2—3 mili-
metrow wysokiemi i na jednej linii, a wreszcie literami tej-
ze wielkosci i bez linii. Pismo bardzo drobne, jak to
moOwia: maczkiem, nie zaleca si¢ w zadnym razie.
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3. Lekcya kaligrafii powinna by¢ prowadzong we-
dtug pewnego planu, ktory w praktyce przedstawi sie mniej
wigcej tak: a) Rospatrsenie wsoru. Nauczyciel kresli na
tablicy litere, ktora ma stanowic przedmiot lekcyi. Ucznio-
wie rozrozniaja jej czesci skladowe i cechy kazdej: ksztalt,
wielkos¢, grubosé, wysokose, szerokosé, proporcyonalnosc¢
czesci wzgledem siebie. b) Pisanie do takiu. Po zdaniu
sobie sprawy z ksztaltu, ktory maja kresli¢, uczniowie przy-
stepuja do - jego wykonania — zaczynaja pisac. Praktyka,
swlaszcza w szkolach niemieckich, wykazala, ze kiedy dzie-
i pisza do taktu, czyli gdy rownoczesnie wykonywaja tez
same poruszenia piorem na komende nauczyciela, to uwa-
ga ich utrzymuje si¢ w natezeniu, kontrola nauczyciela, jest
wtedy latwiejsza, a przytem uczniowie zbyt zywi lub nie-
dbali nie $piesza sie nadmiernie, zbyt powolui nie ma-
rudza zbytecznie. Stad pedagogiczna waznos¢ pisania
do taktu. Nauczyciel umawia sig naprzod co do znacze-
nia swej komendy, na ile liczy sie¢ kazda litera lub czes¢
Titery, poczem wyglasza takt, a uczniowie wedlug tego pi-
sza. Od czasu do czasu robi sie przestanek: nauczyciel
oglada kajety, wskazuje uczynione w nich bledy, albo teZ
poprostu kaze dzieciom wypoczal, wykona¢ nawet jakis
ruch gimnastyczny dla rozprostowania zmeczonych siedze-
niem i pisaniem czlonkow.. c) Prostowanie bledow i pisa-
nie w czystych kajelach. Pomimo przedwstepnego omo-
wienia litery i wskazowek, jakich przytem udziela nau-
czyciel, pisanie dzieci wiele moze pozostawia¢ do Zyczenia.
C6z na to poradzi¢? Nie przystepowac do nowego ksztaltu,

zanim jednego nie przyswoja sobie.nalezycie, kazac im to
samo Cwiczernie kilkakrotnie powtorzyé. Jest to rada do-
skonata, przeciwko powtorzeniu Zaden pedagog nie prote-
stowal i protestowaé nie moze, 7 tem zastrzezeniem jednalk,
izby nie odbywalo si¢ ono w czysto mechaniczny sposob:
przez automatyezne, bezmysine wykonywanie pewnych ru-
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chow mozZna si¢ wprawi¢ zarowno w dobre jak i w bledne
ich wykonywanie.

Jezeli. np. dziecko nakreslito jakas litere wadliwie,
a nauczyciel rozgniewany powie tylko: ,bardzo zle! pisz
jeszcze to samo!“ —w dziewigciu wypadkach na dziesigé
dziecko bedzie pisalo z tymi samymi bledami, przez cia-
gle powtarzanie weszly mu juz one w przyzwyczajenie,
reka przyswoila sobie trwale —ruch niewlasciwy. Jedynym
srodkiem zaradczym: uswiadomienie dzieciom bledow, ja-
kie popelniaja i skierowanie calej ich uwagi i energii,laby
si¢ ich nadal wystrzegaly. ‘

Po napisaniu nauczyciel pobudza uczniéw do poro-
wnania ich pisma z wzorem, aby zrozumieli, w czem od
niego odstapili, a dopicro potem kaZe im pisa¢ na nowo.

: Lecz pedagogia musi si¢ liczy¢ takze z powaga lekarza.
Sumienne i wyczerpujace badania nad dzie¢mi w wieku
szkolnym wykazaly, jalk znaczny ich procent cierpi na bo-
czne skrzywienie kregostupa -i krotkowzrocznosé; a oto
przyczyna, jaka wskazuje jeden z hygienistow niemieckich:
Takie srodki, jak: lepsze oswietlenie sal szkolnych, ule-
pszona konstrukcya lawek, zmniejszenie ilosci pracy do-
mo?vej, przestrzeganie dzieci przy pisaniu, obmyslanie coraz
to mnego sposobu kladzenia kajetu na nic si¢ nie zdadza
wobec zadania nauczycieli kaligrafii, aby litery byly po-
chylone na prawo pod katem %5° Przy pochylem bowiem
Pis'mie kajet nie moze lezeé prosto przed 'piszqcym tak,
Jak ksiazka przy czytaniu, ale musi by¢ nieco odsuniety
na lewo; to zmusza ucznia do zajecia ukosnej wzgledem
stolu pozycyi, przy czem lewe oko wiecej jest od pisma

oddalone niz prawe. Nikt jednak, majacy zdrowe oczy, nie
moZze ich stale utrzymywac w nierownej odleglosci od rozpa-
trywanego przedmiotu. Dziecko wiec pochyla glowe na
lewa, §trone;, aby odleglosc liter kreslonych dla obojga oczu
uczyni¢ rowna. Poniewaz muskuly szyi sa za slabe, aby
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utrzymaé¢ glowe w tem polozeniu przez czas dluzszy, po-
magaja wiec im plecy, przez co caly kregoslup naprzod
chwilowo przy pisaniu, pozZniej zas stale wygina si¢ ku le-
wej stronie i prawa lopatka dziecka staje si¢ juz na calte zycie
wy7sza. Przy patrzeniu w gore i na prawo zamiast wprost
przed siebie, wzrok meczy sig, ostabia, przy czem czesto-
kro¢ nastepuje patrzenie zezem; albo teZ piszacy coraz
bardziej pochyla glowe ku przodowi, aby pismo do oka
przyblizy¢ i przez to staje si¢ z biegiem czasu krotkowi-
dzem. Taka postawa ciala powoduje naptyw krwi do glo-
wy, co t. zw. szkolnego bolu glowy jest przyczyna. Sposob
polozenia zeszytu i sposob kreslenia liter sg scisle z soba
zwiazane; im ukosniej lezy papier, tem pismo staje si¢ bar-
dziej pochyle i odwrotnie. Jezeli zatem chcemy w pelni
odpowiedzie¢ prawom hygieny, to postawimy jako zadanie
nicodwolalne, aby dzieci siedzialy prosto i trzymaly kajet
wprost przed sobg, co jedynie umozliwia nadanie obojgu
oczom rownej od pisma odlegtosci i sprawia, Ze ramiona
ucznia sa na linii réwnolegtej do brzegu stolu, i przyjmiemy
naturalny tej zasady wynik: zarzucimy uzywane obecnie
pismo pochyte a wprowadzimy w zwyczaj litery prostopadte.

Ot67 doszlismy do kwestyi, ktora w chwili obecne]
budzi ogolne zainteresowanie pedagogow i lekarzy. Dosé
sie rozczytaé w broszurze Emanuela Bayra Steile Latein-
schrift, albo przejrze¢ ktorykolwiek rocznik wybornego
miesiecznika Zeitschrift fiiv Schulgesundheiispflege, aby sig
przekona¢, ze liczba zwolennikow pisma prostopadlego
wzrasta z dniem kazdym, Ze jest ono zalecane juZ nie-
tylko przez pojedyncze, a znane powagi, lecz przez zjazdy
lekarzy, hygienistow i pedagogow, ze proby czynione z niem
po szkolach ogélnie pomysiny. wydaly rezultat, stowem, ze
obecny stan sprawy wr6Zy wygrang zwolennikom nieda-
wno wprowadzonej nowosci. U nas kwestyg te poruszyt
w r. 1892 Przeglad pedagogiczny, starajac sie, o ile mozna,




prze.dstamé Ja przedmiotowo; nie zalecal bezwzglednie, ale
radzd‘rzecz t¢ wyprobowa¢ w praktyce. Bylo to jed’nak
dla wi?u.wystarczajacca pobudka do jej przyjecia.
Nt : = ;

mzp();;;E;;niasqusg:;zsc ogladac zeszyty dzi'eci,.ktére od
. 75 UKl pisza prostopadle, a rodzice i nauczy-
ciele stwierdzaja jednoglosnie, ze: 1) Pismo prostopadle
Wy.m.aga koniecznie prostego ulozenia kajetu, co c7yr1)1i ta-
twiejszem proste trzymanie sie ucznia, zabezpie’cza od I;r(')tk(;
.VVZ]'O(SYTHUSCI, nie wymaga szkodliwego pochylenia glowy
1 zabdjczego przyciskania piersi do stolu. 2)'Naukabpi$a}-

nia jest dla dzieci latwiejsza przy pismie prostopadlem niz

DIZ chyle ) Z dzie¢mi i
przy pochylem. 3) Z dzie¢mi starszemi, ktore juz pisaty

pochylo, przejscie do pis 5 ‘ i i
S I ’J : O pisma prgstopadlego nie przedstawia
zadnych szczegoélnych trudnosci.
W

4 4) Kontrolowanie dzieci
czasie pisania jes 7iejsz ismi
pise Jest latwiejszem przy pismie prostopadtem
niz przy pochylem.
Slyszelismy tez pare zarzutow czynionych temu spo-
sobowi pisania: Ze ni / ; ] :
] I . 1a; ze nie moze by¢ ono tak pieknem jak
poc }yle, nie dozwala na szybkie pisanie, Ze nadto w pe-
S5 i oA :
wnej szkole berlinskiej wprowadzono Je, lecz. potem za-
rzucono z ,radoscig.“
: Zdeuty te jednak potrzebowalyby jeszcze stwierdze-
gla. maostwo okolicznosci postronnych wplywa na powo-
zenie lub niepowodzenie kazdego ze srodkow pedagogi-
cznych, kazdej metod i e
yeh, kazdej metody nauczania; w danym razie okoli-
CLD(;)SCI tych nie znamy, nie mozemy wigc orzec, czy po-
WQO = 7] 1 = 8 Y
odem bylo pismo prostopadtle, czy tez sposob, w jaki je
S iy
stolsovxano.. Poniewaz zas zaden z najzacietszych przeci-
V\'nllx()\V nie dowiodl, Ze jest ono szkodliwem, poniewaz
nie wymaga ono zadnej zmiany metody lub programu, po-
niewaz zrowng latwoscia moina je przyjaé jak zarzucié—
Z rczystcm sumieniem zachegca¢ mozemy do dalszego wy-
probowywania go w praktyce. :
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W tym celu podajemy niektore wskazowki do poste-
powania przy pismie prostopadfem: 1. Dziecko powinno
trzymac¢ kajet wprost przed soba, rownolegle do brzegu
stolu. 2. Wiersze w kajecie powinny by¢ bardzo krotkie,
aby nawet pod koniec wiersza pioro nie oddalalo sie od
srodka ciala. Inaczej, jak wielokrotnie zauwazono, dzieci
stawiaja litery pochylone na lewo. 3. Obie rece powinny
w dwoch trzecich spoczywaé na stole tak, izby schodzily
sie naprzeciw srodka ciala, tworzac z soba kat prosty. okcie
powinny by¢ przynajmniej na szerokosc reki oddalone od
tulowia—odlegtos¢ obu powinna by¢ rowna. %4 Dlon po-
winna przy pisaniu by¢ ulozona prostopadle do papieru
Jub nieco nachylona na lewo; brzeg malego palca nie po-
winien na calej swej dlugosci dotyka¢ papieru. 5. Obsad-
ka powinna by¢ lekka a dos¢ dluga. Nie nalezy jej trzy-
maé zbyt blizko stalowki. Punktem oparcia obsadki powi-
nien by¢ srodek reki miedzy palcem wskazujacym a wiel-
kim. Gorny koniec obsadki skierowanym by¢ winien do
lokcia, nigdy zas do ramienia lub piersi piszacego. 6. Pa-
pier po skomnczeniu kazdego wiersza powinien by¢ nieco
odsuwany, aby umozliwi¢ weiaz jednakowa odleglosc pisma
od oczu bez pochylenia glowy. 7. Linia, Taczaca ramiona,
oraz linia, laczaca oczy piszacego, powinny przez caly czas
pisania by¢ poziome, gorna czes¢ tutowia powinna sie schyla¢
ku przodowi, piersi nigdy nie powinny dotykac stolu, glo-
we tylko lekko mozna pochyla¢, odleglos¢ oczow od pi-
sma wynosi 30—35 centymetrow.

Sa to wskazowki tatwe do wykonania, a wszystkie
tylko zdrowie dziecka maja na celu. Metoda laligrafii jest
taz sama przy prostopadlem, co przy pochylem pismie.
Gdyby jednak, mimo wszystkie przekonywajace dowody,
czytelnicy nasi nie chcieli lub nie mogli na dzieciach swych
i uczniach robi¢ doswiadczen, radzimy i przy pismie po-
chytem nie traci¢ z oka wymagan hygieny i nastepujace




dla niej uczyniC ustepstwa: a) Nie zmuszaé dzieci do owe-

go przeraZajacego lekarzy kata 45°, lecz zalecat im raczej
pismo okragle, bardzo lekko pochylone na prawo np. pod
katem 80° 'zbllzonym juz do prostego — jestto pismo bar-
dz‘o ladne i wyrazne, ktorego metoda opracowana przez
Dierckxa (Méthode a suivre pour réformer promptement
?’écriture des ¢leves des classes moyennes et supérieures)
Jest zalecona w szkolach belgijskich; &) Zarzucic rozpo:
ws,zechmone u 1'1as dlugie kajety do kaligrafii, a kazac pi-
saé na zwyczajnych przy zachowaniu nadto duzego mar-
ginesu; ¢) Dzieciom poczatkujacym odrazu kazac 1)'isaé Zu-
peln.le czarnym atramentem na bialym niezbyt blyszczacym
papierze: tabliczki tupkowe, rownie jak gatlimki atramentu
blade lub kolorowe sa wedtug
rzy szkodliwe dla oczu; d) Na
pisaniu baczna zwrocié uwage.

zgodnego orzeczenia leka-
proste trzymanie sig¢ przy

Rysunki,

N - > 7 1
Nauka rysunkéw naleZycie prowadzona ma znacze-
?%e ogolnie ksztalcace: uczy patrze¢ na twory natury i sztu-

ki, odkrywac i iekno i syme i

: xy\ a¢ w nich piekno i symetrye, a nastepnie od-
twarzac je, przez co wyrabia wprawe reki.

: Rysunki dzielimy na techniczne, do ktoérych wykona-
nia potrzeba narzedzi doktadnych (cyrkla, linii, grafionu)
3 £ 4 ST 2 5 ’
i na ',wolne, wykonywane bez pomocy takich narzedzi. Tu
DOWIC bedziemy wylacznie o rysunkach wolnorecznych,
A najpierw jakim porzadkiem ich uczy¢?

R}fSUpek wykonywamy na plaszczyznie (na papierze,
na te-lbl'lcy) Stad najlatwiejsze do rysowania sa plaszczy-
auy linie na plaszczyinie lezace; od nich tes zaczaé na--
lezy, a pozniej dopiero przejsé do rysowania bryl.
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Nauka rysunku moze by¢ rozpoczeta z dzieCmi lat
9— 10, a nawet wczesniej, jednoczesnie z nauka czytania
i pisania. Ulatwi ja na tym stopniu rysowanie na papie-
rze kratkowanym lub tez pokrytym regularnie punktami
jednakowo odlegltemi (np. co 2 centymetry). Kajety kra-
tkowane, uzywane niekiedy do arytmetyki, sa tu wszakze
nieodpowiednie, bo maja kratki za drobne i nieregularne;
w handlu sa kajety na rysunki z kratkami liczacemi mniej
wigcej po 11/, centymetra w kazdym boku.

Odpowiednie wzory utozyla p. Marya Gersonowna.
Wyszly & zeszyty, z przedmowa o ich stosowaniu.

Przy uZyciu tych wzorow szczegolna wage klasé na-
lezy na rozwijanie poczucia symetryi a zarazem i wyro-
bieniec samodzielnosci: uczen, przy jakich takich wskazow-
kach rozwaznego nauczyciela, ukladac bedzie gustowne
szlaki, rozety i ornamentacye plaskie.

Do rysowania na papierze punktowanym (stygmogra-
fowanym) stuzy uloZony przez W. Migdala ,Podrecznik
dla nauczycieli zawierajacy wzory do. rysowania na tablicy
i objasnienia metodyczne.* W Podreczniku autor kladzie
nacisk na wyrabianie smaku i samodzielnosci w uczniu.

Zachowanie tych warunkow, ktore i we wzorach p.
M. Gersonowny sa wyraznie zaznaczone, uchroni od ko-
piowania bezmyslnego, bardzo latwo mogacego towarzy-
szy¢ rysowaniu w kratkach i na papierze kropkowanym.
Bezmyslnos¢ zrodzitaby nude i zniechecenie do pracy zbyt
tatwej.

W inny sposob do wyrobienia mechanizmu daza wzorki
ukladu Ksawerego Pillatego. (Wyszly dotad trzy zeszyty
seryi I-cj, jeden zeszyt seryi Il-ej i jeden zeszyt seryi I1T).
Na tablicach poczatkowych widzimy obok wzorkow deli-
katne slady kropkowane. Prowadzac olowkiem po tych
sladach uczen odtwarza wzorek. W dalszych zeszytach
slady sa coraz mniej zupelne; uczen tedy musi je samo-




dzielnie uzupelnia¢, az wreszcie przechodzi do kopiowania
o wlasnych sitach.

Zalowa¢ wypada, ze wydawnictwo tych wzorkow
przerwalo sig po pigciu zeszytach, a stad i serye pozostaly
zaledwo rozpoczete.

Inng droge nauce rysunkow wytyka T. Flinzer w ksigZce
p. t. ,Metoda nauki rysunkow, podrecznik z 44 rysunka-
mi w tekscie i 21 litografowanemi tablicami.“ Da sie ona
zastosowac do dzieci juz bardziej rozwinietych, a wiec po-
czynajac od lat 11-tu. Punktem wyjscia wykladu jest tu
rozumne rozpatrzenie figur geometrycznych: kwadratu i tr6j-
katow: prostokatnego, rownoramiennego i rownobocznego,
linii krzywej: kola, elipsy, linii spiralnej i slimakowatej.
Poznanie ich stuzy za podstawe przy rozwazeniu ksztaltu,
ktory przedstawiaja piekne twory natury i sztuki.

Tak np. uczen zastosuje trojkat, rysujac niektore li-
scie, motyle, fatki, glowe lisa. Rysunek kuli, oparty na
rozumowaniu, jest odpowiedniem przejsciem do nauki cie-
niowania. Jako wzory naturalne poleca Flinzer piekne,
swieze, zasuszone lub z papieru wycigte liscie niektorych
roslin do rysowania najpierw symetrycznego, aby jedna
polowa liscia byla odtworzeniem drugiej polowy, nastepnie
rysunki tychze lisci z zachowaniem zboczen spotykanych
W przyrodzie, rysunek niektérych motyli, narzedzi (mlota,
nozyc i t. p.), mebelkow robionych na zabawke dla dzieci,
domkéw klejonych z papieru albo ustawianych ze stupkow
1 cegielek (drewnianych lub szamotowych) i t. p.

Przy kazdym rysunku ma uczen odnajdywaé podo-
bienstwo do najprostszych postaci geometrycznych, ozna-
cza¢ punkty wierzchollkowe tych postaci, a wreszcie wy-
koncza¢ kontur i na dalszych stopniach— cieniowaé. Przed
rozpoczeciem nauki cieniowania ozywi rysunki uzycie farb
wodnych, do czego wskazowki daje tenze podrecznik.

el

Pokrewnej nieco metody trzymaja sie znane wzory
Piwarskiego, tylko Ze tu linie pomocnicze zna]dup u.czzn
gotowe, nie potrzebujac ich szukaé. samemu, a,s,ta‘d i do
samodzielnej pracy mniejsza znajduje sposobnosc¢.

Wymienilismy tu bodaj wszystkie Wlaylniejsze 'wy(%a—
wnictwa w naszej literaturze pedagogicznej. - Wzoroéw ry-
sunkowych zagranicznych jest obfitos¢ tak 111§\Vycz.er1)a11a,
7e zmuszeni jestesmy zrzec si¢ ich wyszczegolniania. ;

Ktorychkolwiek zreszta uzywac bedziemy,. trzymajmy
sie nastepnych zasad ogolnych: ‘

1. Rysunek powinien by¢ Wykopany ile moznosct CZ}:-
sto, bez plam i na niepomietym papierze, z pewna s}yx};u-t
trya i tadem. 2. Papieru nalezy uzywac biatego mc/:Oy
cienkiego, i nie glansowanego, ale drobno groszkowapebo.
3. Otowek nalezy mieC dlugi, ostro zatemperowany ! d)a-
jacy kreski rownej sily przy lekkiem na(nskanu.l. 4.1,1’1(-)11:
wsze zarysy nalezy robi¢ lekkie bardzo, trzymz}\mc o owek
za sam koniec nieledwie. Dopiero przy W’ykonczamurm'o-
sna olowek trzymac jak obsadke ze stal.owlfa. 5, I\a{et
powinien by¢ niezbyt duzy (powody O.bJ.a}Snfono W m\z:-
gach o nauce kaligrafii). 6. Do kreslenia linii pionowych r’(ﬂ-_
ka powinna leze¢ na stole rownolegle do boku.sto-h?, pr’/,}:
ktorym uczen siedzi; do poziomych erQ.nalezy t’r./:ymd(:
prostopadle do tegoZ boku stolu. Wlklazdym raLmUlzo
winna przynajmniej prawa reka cala leze¢ na storle. 7 /iy-
wanie kalki, kratki drucianej i tym pod.obnc SI’O(ﬂ.\l u a-
twiajace sa niepozadane, gdy? odblera‘].ao sa.lno(tmilnosg(,
i przyzwyczajaja do bezmyslnej, mec.hamcznej ro O.Z.St :
Wyrobienie mechanizmu i wprawy, niezbedne dla arty y-
mniej jest wazne dla celow pedagogicznych w nauce pocza

tkowej.
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Nauka o rzeczach.

Jestto jeden z najwazniejszych a zarazem najtrudniej-
szych do prowadzenia przedmiotow; lecz nie potrzebujemy
g0 tu rozbiera¢: rozmaite bowiem poglady na cele nauki
o rzeczach, na jej wplyw i znaczenie zostaly ocenione
krytycznie, . historya przedmiotu przedstawiona szczegblo-
wo, literatura jego podana dokladnie, metoda wylozZona ja-
Sno i gruntownie z roéwnem uwzglednieniem strony teore-
tycznej t. j. ogolnych i szczegolowych zasad nauczania jak
i praktycznej t. j. wskazowek dla nauczyciela i wzorow
lekeyi w liczbie 27, ktore sa ich ilustracya, a caly ten bo-
gaty materyal znajdzie nauczyciel w wyczerpujacej, przy-
noszacej zaszczyt naszej literaturze monografii, pod tytu-
tem: Nauka o rseczach, podpadajgcych pod zmysty, J. WL.
Dawida. Do ksigzki tej, Ktora przestudyowag powinien
kazdy pragnacy wyksztalcenia pedagogicznego nauczyciel,
odsylamy naszych czytelnikow.

Dzielo to podaje podreczniki, w ktorych nauczyciel |

znajdzie materyal poszczegélnych lekcyi. Oto wazniejsze
z ksiazek wspomnianych:

Jeskego: ,Swiat ¢ dsieci,“ czgs¢ pierwsza, obejmuje
»najblizszy swiatek dziecka:® rodzing, mieszkanie, sprzety,
rozrywki dziatwy, ogrod, szkole, ulice miejska, wies, pta-
ctwo 1 zwierzeta domowe i dzikie, nareszcie wode 1 las,
UZywajac tej ksiazki, nalezy wszakze klasé znacznie mniejszy
nacisk na wyklad czyli ,pogadanki, niz to czyni autor,
wigcej natomiast odwolywa¢ sie do wlasnych dziecka Spo-
strzezen. Taz sama uwaga stosuje si¢ do czesci drugiej
»Swiata i dzieci,“ obejmujacej .Pogadanki o zwierzetach
i roslinach jako przygotowanie do wykladu zasad zoologii
i botaniki.“ Obie czesci s3 ilustrowane mnéstwem obraz-
kow kolorowych. Nauczyciel winien pamietac, Ze obrazki

j j i 5 jeni ieciom rzecz
te maja na celu jedynie praypommnienie dziecion v

dawniej widzianych; rzeczywista podstawa wykladu powin-
ny by¢ same przedmioly. : :

Barwnoscia i plastycznoscig celuja wzory nauki o rze-
czach w ,Pilerwszem nauczaniu® A. Dygasiﬁ.skie.go, prze-
znaczone wylacznie dla wychowawcow i zawierajace, nie-
stety, czastke tylko materyalu.niezqunego. ZnaJduJen-ny
tu piekne lekcye o czesciach ciala ludzkiego; o krow?e,
cieleciu i wole; o nietoperzu; koniu; kanarku; 1notylu' bie-
linku czyli kapustniku; o musze; o ZWiCrZQ'taCh W ogo]no-
$ci; o zycie; jablku; o soli i siarce; o ogniu; wodzie; po-
wietrzu. .

Obszerniejszy materyal zgrupowal H. Wernic w swo-
jej ,Nauce o rzeczach,“ prawda, Ze nieco za sucho tfa-
ktowany i bez rycin; wlasciwie jestto tylko materyal su-
rowy, potrzebujacy obrobienia. :

Juz po wydrukowaniu ksigzki J. Wt Da\.mda ukazalo
si¢ kilka wydawnictw, dostarczajacych obficie zebranego
materyatu do nauki o rzeczach. ‘

Jednem z nich sa ,Kolorowane lablzce’pogl@dowe do
nauki o rzeczach® wydawane pod kierunlnem- A. Dyga-
sinskiego. Serya pierwsza ob.ejmuje .11§5tQpL1che pvr?e.()l-
mioty: czlowiek, mieszkanie, miasto, wies, szkola, 17‘01& ije-
go podzial, ogrod, pole, mlyn, las, W(.)da, h‘anflel, ngl Za
bawy. Objasnienie tablic i sposobu ich uzycia miesci sig
w oddzielnej broszurce. : !

Serya druga, obecnie wychodzaca, podaje rzen}uos}"l.

4(30 obrazkéw g domu i dworu, s pola i lasu® o.b'ey
muje ”111'1eszkanie, podworze, ogrod, Ul'}CQ n?iejska, ]{OIGJ‘Z?_
lazna, wode, wies, pole ilas. Do kazdej tablicy tych ,Obraz-
kow* sa dolaczone wierszyki Or-ota i materyzil p.o’gaf\*e;d-
kowy przewaznie w ksztalcie pytaﬁ,' piora Zb. I\ammsklego.

Mnéstwo wiadomosci uzupelniajacych nauke ? rze-
czach miesci ksiazka p. t. ,Z dsiedsiny przyrody i prse-
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mystu® przez M. Brzezinskiego, z 275 drzeworytami w te-
kscie. Sa tu opowiadania o roslinach, zwierze¢tach, kopa-
linach, zjawiskach atmosferycznych, cialach niebieskich
i o rozmaitych galeziach pracy ludzkiej.

Co sig¢ tycze spozytkowania wszystkich tych mate-
ryalow, to radzimy kierowa¢ sig, ile moznosci, zalecong
przez J. WL Dawida zasada ,zbiorow naturalnych* (po-
rownat wyzej str. 39), oraz rzeczywistem otoczeniem dzie-
cka. To nas skloni do uczynienia potrzebnych zmian,
a mianowicie wprowadzenia niektorych tematow pominie-
tych w tym lub owym podreczniku, lub opuszczenia pewnej
ich liczby— odpowiednio do warunkoéw otoczenia rzeczy-
wistego, Rowniez i pora roku nalezyte znajdzie wtedy
uwzglednienie.

Arytmetyka,

Przedmiot ten w nauczaniu, na ogol biorge, duzo le-
piej bywa prowadzony od innych. Pochodzi to zapewne
stad, Ze matematyki nie moZna nauczy¢ si¢ na pamieg,
trzeba ja koniecznie rozumiec; nauczyciel wiec jest zmuszo-
ny niejako stara¢ si¢ o wyklad jasny i przystepny. Totez
i glowne jego zasady, jako rzecz ogoélnie znana, mozemy
tu pomina¢, zatrzymamy sig jedynie nad zdobyczami doby
najnowszej, ktore jeszcze ze sfery zadan i Zyczen peda-
gogow nie zstapily do powszechnej praktyki.

W epoce, gdy sadzono, ze dzieci znajace nazwy
liczb od jednego do stu lub dalej i tabliczke mnoZenia sa
juz przysposobione do wykonywania dziatan z milionami,
prawdziwa a zbawienng w skutkach rewolucye wywolal
zastosowany przez Grubego pomysl, aby uczen posiadl pe-
wne pojecie o liczbach i dzialaniach, zanim przystapi do
systematycznego kursu arytmetyki, zZe rachunek pamigcio-
wy powinien poprzedza¢ pismienny, Ze nauke nalezy roz-
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poczyna¢ od - postrzezen konkretnych — od rachunku na
okazach. W ostatnich dopiero lat dziesiatkach wsrod 0gol-
nego uwielbienia dla metody Grubego odzywaé sie po-
czely glosy, wykazujace na tem sloticu plamy. Zarzuty
dotycza sposobu jej zastosowania. Nauczyciele, stawiajac
sobie za cel t. zw. nauke liczb, zajmowali sie kolejno ka-
zda liczba od 1 do 100 i dazyli do wyczerpania wszystkich
mozliwych z niemi kombinacyi; do wykladu wprowadzali
mnostwo ¢wiczen drobiazgowych, nuzacych umysl, zabie-
rajacych wiele czasu, a malo przynoszacych rzeczywistej
korzysci. Dzis praktyka duzo odstapita od Grubego.
Przedewszystkiem przy pomocy rachunku na przed-
miotach rzeczywistych i okazach uczen zdobywa takie po-
Jecie o ilosci, izby zawsze zdawal sobie sprawe z liczb,
z ktoremi ma do czynienia; zaczyna od liczb w obrebie
pierwszego dziesiatka i w tym zakresie przechodzi cztery
dzialania. Potem dopiero przechodzi do liczb wigkszych,
zwykle w obrebie pierwszej setki, Tu wyklad nalezy sto-
pniowaé nie wedlug porzgdku licsb lecz wedlug trudno-
Sct, jakie przedstawia kasda posscsegdlna kombinacya dla
vachunku pamieciowego. Umysl dzieciecy zaprawia sie do
myslenia, rozumowania i kombinowania, dochodzac, ile
moznosci, wlasnemi silami sposobéw uporania sie z tru-
dnosciami. Ulatwia mu te prace ugrupowanie zadan we-
dlug tresci oraz wedlug stopnia trudnosci, jakie przedsta-
wia ich rozwigzanie. Sama Znajomos¢ dziatan arytmety-
cznych jeszcze nie czyni zdolnym do wykonywania zadan;
chcac to ostatnie uczyni¢ dostepnem dla dziecka, trzeba
wszelkie zagadnienia sprowadzi¢ do pewnej liczby typow,
typy te uloZy¢ w sposob zgodny z zasada ,0d fatwego do
trudniejszego, od prostego do zlozonego,* wreszcie kazdy
typ uczyni¢ przedmiotem osobnych wyjasniern: pierwsze
zadania kaza¢ przerabia¢ w swej obecnosci i nie przecho-
A. Szye. Nauka w domu. 2
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dzi¢ wezesniej do nowego typu, poki uczniowie w poprze-
dnim nie nabeda nalezytej wprawy.

Po przejsciu kursu liczb w obrebie pierwszej setki
nastepuje systematyczny wyklad arytmetyki. Zyczeniem
pedagogow jest wprowadzenie geometryi do nauczania ele-
mentarnego i sciste polaczenie jej wykladu z nauka ary-
tmetyki.

Zanim uczen przystapi do systematycznego wykladu
geometryi, powinien obezna¢ si¢ ogolnie z najprzystepniej-
szemi formami geometrycznemi: z szescianem, czworoscia-
nem, kula, powierzchniami (kwadrat, rownoleglobok, troj-
kat, kolo), z ich elementami t. j. bokami i katami, nauczy¢
sie¢ mierzy¢ na cale lub na centymetry, uzywac linii, ekier-
ki i cyrkla. Bez takiego praktycznego przygotowania roz-
poczety wyklad systematyczny wydawac sie bedzie suchy
i trudny.

Nauka arytmetyki, géografii, fizyki i przyrodoznaw-
stwa, bylaby nierownie latwiejsza, gdyby uczen posiadal
podstawowe wiadomosci z geometryi, bez ktorych wiele
waznych szczegolow nie da sie wyjasni¢. Tak mowi téo-
rya, a cOz okazala praktyka? W Anglii i Ameryce jedno-
glosnie stwierdzili nauczyciele, Ze 1) przedmiot ten nie jest
bynajmniej za trudny dla wiekszosci uczniow; 2) dzieci
okazuja do niego wiele zainteresowania; 3) wartos¢ geo-
metryi jako ¢wiczenia umystu jest rowna, a pod niektory-
mi wzgledami wieksza od pédagogicznej wartosci arytme-
tyki. Oczywiscie prowadzac geometrye rownolegle z ary-
tmetyka z uczniami duzo mtodszymi, niz dotychczas by-
walo, nalezy odpowiednio zmieni¢ metode wykladu.

Jak we wszystkich innych galeziach wiedzy tak 1 tu
nalezy za punkt wyjscia wzia¢ rzeczy znane, wchodzace
w zakres rzeczywistych doswiadczen i postrzezen dziecka.

Nie od definicyi wigc, nie od modeli i rysunk6w na-
wet, ale od przedmiotow konkretnych rozpoczynamy; szy-
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ba w oknie, kratka w kajecie arytmetycznym, scianka
pudelka daje pojecia czworoboku; drut, igta— pojecie linii
prostej, szyny tramwajowe—rownoleglej; skrzynka, kostka
do domina postuzy do poznania wlasnosci szescianu; ryn-

na, kajet w trabke zwiniety, szkielko od lampy — wlasno-
sci walca; pitka, pomarancze—kuli i t. d. Juz przy zaje-
ciach freblowskich i nauce o rzeczach jest sposobnosc¢ udzie-
lenia tych pierwszych wiadomosci z geometryi. Po zdo-
byciu kazdej z nich ta droga, uczen z pomoca modeli
bryl i wlasnego rysunku rozwiazuje szereg zadan i zaga-
dnien, ktore obznajmiaja go stopniowo z wlasnosciami kre-

Slonych figur; z prawd, ktére samodzielnie zdobywa, wy-
snuwa dalsze wnioski: dzialalnos¢ nauczyciela ogranicza

sic w tym razie do zrecznego stawiania pytan, wskazuja-
cych uczniowi wlasciwa droge—wreszcie uczen stosuje swa
wiedze do praktyki przez rozwigzywanie zagadnien, ktore
sa na pojeciach geometrycznych oparte. Wiele takich za-

gadnien nie moze si¢ obejs¢ bez pomocy. rachunku, stad
koniecznos¢ laczenia geometryi z arytmetyka.

~ Nauczyciel arytmetyki i geometryi, pragnacy pomocy
dla siebie i swych uczniow, znajdzie ja w nastepujacych
ksiazkach. Dla mlodszych dszieci: Poczatki arytmetyki Ber-
kmana. (Rzecz ta zaleca sig dobra metoda, mogaca stuzyé
za wzOr dla uczacych). Arytmetyczka Jeskego dla dzieci po-
czatkujacych, wydanie ostatnie, przerobione i powigkszone
przez Zbigniewa Kaminskiego. (Ksiazeczka ta uwzglednia
postepy metodyki o ktéorych mowilismy wyzej). Zbior za-

dan arytmetycznych Stanislawa Thomasa (zadania ugrupo-

wane wedlug typow). Dla starssych. Arytmetyka w zada-
niach S. Dicksteina. Czes¢ I, II i III. Geometrya w zada-
niach S. Dicksteina. Wyklad teoretyczny wraz z pewng
liczba przykladow i zadan w Arytmetyce Jeskego.

W ostatnich czasach wyszedl: Zbiér zadan arytme-

tycznych na liczby calkowite, uloZony przez S. Sempolo-
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wska i M. Dzierzanowska — jestto rzecz pozyteczna jako
materyal lecz za malo uwzglednia odpowiednie grupowa-
nie i stopniowanie zadan. Natomiast goraco zaleci¢ mo-
7na dla ucsniow starvsgych Arytmetyke Baranieckiego w dwu.
czesciach, ktora obejmuje zarowno teorye jak zadania.

Geografia.

Nauczyciele geografii uznaja dzis juz ogoélnie, ze te
nauke trzeba rozpoczyna¢ od najblizszego otoczenia. Dom,
wies lub miasto, powiat, gubernia, kraj, ziemia — oto po-
rzadek, jakiego sie trzymac¢ nalezy. W "mysl tej zasady
ulozyt Jeske swoja ,Geografie,“ a mianowicie rozpoczal
od domu, nastepnie przeszedl do najblizszej okolicy, i co-
raz dalej widnokrag rozszerzajac, ogarnal kule ziemska,
a w ostatniej czesci daje szkic kosmografii. * Caly kurs
wystarczy na dwa lub trzy lata nauki. W rozdzialach po-
czatkowych mial tez na wzgledzie roéznice spostrzezen,
jakie czyni dziecko miejskie i wiejskie. Wszakze stosu-
jac te ksiazke, trzeba wzia¢ w rachunek inne jeszcze oko-
licznosci.  Jesli dziecko nie wydalalo sie¢ nigdy z miaste-
czka czy wioski rodzinnej, to oprocz wedrowki okolo do-
mu ‘i pogadanék o miejscu zamieszkania trzeba tres¢ roz-
dzialow poczatkowych ograniczy¢ do mozliwego minimum;
czy wlasciwe byloby w imi¢ metody pogladowej obu”x/ac
na wstepie paniie¢ dziecka nazwami wszystkich miast i mia-
steczek w powiecie lub px/,) drogach i rzekach powiat prze-
rzynajacych! 5

Dziecko 10-letnie jednoczesnie z geografiia przecho-
dzi historye biblijna, ktorej akcya rozgrywa sie w Azyi

, Wypisach“ na lekcyach jezyka czyta ustepy, dotyczace
krajow i ludow w roznych czesciach swiata, i nauczyciel
przy objasnieniach powoluje si¢ na systematyczny wyklad
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geografii. Po za godzinami nauki dziecko zbiera wiele
postrzezen i faktow, ktore moglyby wybornie postuzy¢ za
punkt wyjscia dla wykladow geografii: w menazeryl spo-
tyka rozne dzikie zwierzeta, w cieplarni rosliny egzotyczne

w zyciu codziennem uzywa przedmiotow, ktore z dalekich

stron pochodza, oglada rozne krajobrazy, ilustracye, czyta
podréze. Jakiez obszerne pole ma nauczyciel, aby prze-
chodzac od znanego do nowego, wzbudzi¢ zainteresowa-
nie do przedmiotu. Z tych wszystkich powodow dziecko
powinno poczatkowa nauke geografii przejs¢ dostatecznie
szybko, aby o rozmieszczeniu ladow i krajow mialo poje-

cie ogblne, zanim szczegdlow uczyé sie zacznie. 1 dla-

tego za nader pozadany uwazalibysmy podzial materyalu,
jaki sie¢ w Jeskem znajduje, na jakies dwa kursa koncen-

tryczne t. j. w pierwszym roku poprzesta¢ na matej czastce

i to najwazniejszych szczegolow, ale staraC si¢ da¢ poje-
cie o wszystkich czesciach swiata, w drugim— tez same
przedmioty traktowac obszerniej, rozpoczynajac nauke ka-
zdego rozdzialu od powtorzenia wiadamosci przyswojonych
w roku poprzednim. Na koncu kazdego rozdzialu w Je-

skem sa pytania. Nalezaloby wszakie procz tych pytan

zadawac inne, dazace do porownan miedzy czesciami swia-
ta i krajami, aby dziecko, uczac si¢ np. Afryki, nie za-
pominalo o Europie. Niedos¢ na tem. Wyklad geogra-
fii moze by¢ trudny i malo zajmujacy dla dziecka, jesli
pgprzestaje na suchem wyliczeniu faktow, odwoluje sig
‘wylacznie do pamieci, zamiast oddziala¢ jednoczesnie na
zmysly, wyobrazni¢ i zdolnos¢ rozumowania.

Co do pierwszego wymagania -— uzmyslowienia wy-

“ktadu, najlepiej je tlomaczy jeden z pedagogbéw amery-

kanskich, ktory, kreslac obraz sskoly prsyszlosci, mowi 0 geo-
grafii: ,Ten przedmiot, ktorego tres¢ wiaze sie¢ tak scisle
ze wszystkimi dzialami nauczania przyrodniczego: z botani-

ka, geologia i meteorologia, ten przedmiot, bez ktérego
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historya nie moze 'by¢ naleZycie zrozumiang — nie jest:

dobrze wykladany, jesli nie wytwarza w umysle dziecka

Jjasmnego obraszu calej siemi. Polrzebuje on koniecsnie

ilustvacyi, przedstawiajacych pogladowo wszystkie formy
powierzchni ziemi, plaszczyzny i wzgorza, gory i do-
liny, jeziora i rzeki. Szkola przyszlosci posiadaé¢ bedzie
w swych murach bogaty saséb map, globuséw, folografii,

vysunkéw i modeli do nauki geografii.* O toz samo cho¢--
by w mniejszym zakresie starajmy sie w nauczaniu domo--
0

wem: inaczej wyklad geografii nie przyniesie nalezytej ko-
rzysci.

W wielu wypadkach waznem jest oddziala¢ na wyn-
braznig: barwny opis jakiegos kraju lub obraz obyczajéw
jakiegos ludu przykuwa uwage dziecinna, a niekiedy wznie-
ca taki zapal do systematycznego wykladu geografii, jaki
wszystkie niemal dzieci okazuja do czytania podrozy. Je-
zeli jednak rozbudzenie takiego interesu jest bardzo poza-
danem dla nauczyciela, nie powinno ono by¢ jego wylg-
cznym celem. Zadna nauka nie moZe poprzestaé na przy-
swojeniu pewnej liczby faktow mniej lub wiecej ciekawych,
mniej lub wiecej pozytecznych, mniej lub wiecej godnych

pamietania, lecz powinna uzdolni¢ ucznia do ich zrozu-

mienia. Pytanie: dia czego? rownie czesto stawiajmy na
lekecyach geografii, jak na lekeyach matematyki. Mniej
(.:ho.dzi('; powinno o wyliczenie gér i rzek, okreslenie polo-
zenia ustroju powierzchni, warunkow klimatycznych dapej
okolicy, anizeli o zrozumienie przyczyn, ktore wytworzyly
te warunki, wplywu, jaki wywieraja one na rozwoj roslin-
nosci, rodzaj zwierzat, zajecia ludzi, ktorzy ja zamieszkuja.
Dopatrywanie zwigzku pomiedzy poszczegélnemi zjawi-
skami, odnajdywanie licznych analogii, uogélnianie faktow
i1 wyciaganie z nich wnioskow—oto pierwiastek ksztalcacy
geografii, ktorego rzecznikiem jest u nas W. Natkowski.
Zasadom tym dal on wyraz w swej Geografii rozumo-
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wej, ktéora w naszej literaturze nie ma sobie rownej dla
starszych uczniow; dla miodszych probe ich zastosowania
mamy w napisanej przez A. Nalkowska geografii, kto-
ra zaleca sig jasnoscia wykladu i trafnemi ilustracyami.
Radzilibysmy po -obznajmieniu dzieci z najblizszem oto-
czeniem wedlug Jeskego, prowadzi¢ wedlug Nalkowskie]
nauke o czesciach swiata. Obok podrecznikow wielkiem
ulatwieniem zwlaszcza dla dzieci mtodszych bedzie mapa
Woijcickiej i Atlas przyrodniczo-geograficzny Schneidera,
opracowany przez Slosarskiego. W ostatniej chwili uka-
zala sie Geografia Pogladowa Nalkowskiego, dostarczajaca
wielka obfitos¢ ilustracyi do wykladu.

Historya.

Zaznaczamy przedewszystkiem niezgodnos¢ miedzy
pedagogami cofdo tego, w jakim wieku uczniowie powin-
ni zaczyna¢ nauke historyi. Jedni dowodza, Ze historya
jest przedmiotem jedynie dla dojrzalsze] mlodziezy doste-
pnym, drudzy twierdza, ze w mtodszych dzieciach budzi
onaZywe zainteresowanie; ci wymagaja zaciekawienia ucznia
przez szczegOly zajmujace, tamci oburzaja si¢ na przepel-
nienie wykladu podaniami i anegdotami, czemu zdaja si¢
holdowaé niektore nasze podreczniki.

Pozwole sobie wypowiedzie¢ tu pare uwag, zaczer-
pnietych czescia z wlasnego doswiadczenia, czescig z osta-
tnich prac z zakresu metodyki historyi.

W bogatej skarbnicy dziejowej znalezC mozna tresc
dostepna i zajmujaca dla kazdego wicku i dla kazdego
usposobienia. Dziecko, prostaczek, czlowiek niewyksztal-
cony okazuje wielkie zaciekawienie wobec wszelkich powie--
§ci tak zmyslonych jak prawdziwych. Interes to zywy lecz
nie gleboki: umyst niedojrzaly spostrzega w historyi to
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tylko, co pojac jest w stanie. Wiec dziecko lubi powiastki
o) b(.)haterach, prostaczek zachwyca sie cudownemi legen-
dami, . a czlowiek dorosly o umysle powierzchownym Zzu-
ka przedg\Vsz)ﬁstki&H anegdot, Ze tak powiem ,szczegolow
lilgtllqzu‘.'sklch“ o osobistosciach historycznych. Pobud?ci ich
dzlatania, zwiazek przyczynow tOW akter epoki
ogolny poglad na (izige }jest }(,llafa]t\atli?c]l Cillirf‘]}‘,t” -L'I)Ol'\l,
. ystow rzecza
obomtn;;l, malo zrozumiala i... $miertelnie nudna. Ale \x:iq-
1<§za (I()Jrza}()§é umystowa przynosi w tym razie zmiane:
istars%a 111110(121@2 nietylko interesuje sie pojedynczymi fa-’
<tami, lecz odczuwa potrzebe tla do tych obrazkow:
cos wiedzie¢ nietylko o losach 11arod()w},’ ale takze :j st,opi?i:f
Wy ich.rozwoju, 0 Zyciu i zwyczajach, o postepie oswia-
ty 1 cywilizacyi, stowem o tem wszystkiem, co stanowi
cha.raktcrystyczne znamig czasu. Jest to wielki postep w roz-
woju .umyslowym dziecka, lecz nie jest to jeszcze wlasciwem
pojeciem historyi jako nawki. Nauka zadna nie moze po-
przesta¢ na wyliczeniu faktow, a nawet na; opisaniu towa-
rzyszacych im warunkow, musi je nadto wytlomaczy¢ t. j.
w?ka%e}c. przyczyny i skutki kazdego, oraz wzajemna za-
leznos¢ jednych od drugich, musi wreszcie dojs¢ do pe-
'wnych uogoélnien, podciagna¢ badane zjawiska pod pewne
s‘tale prawa. I historya dazy do tego celu, a wspierajac
'8l z jednej strony na naukach przyrodniczych, z drugiej
na spolecznych, stanowi umiejgtnosé powain@ 1 iedybuie
dla umystow dojrzatych dostepna. Kazdy czlowiek wy-
k‘sztalcony, a tembardziej przewodnik nﬂo;lzieZy~—nauczy-
?161, powinien uswiadamia¢ sobie ten poglad na nauke dzie-
jow. Czy jednak slusznie byloby whioskowac stad, ze:
gdy dziecko nie jest w stanie fakiej historyi zmzvullnie(;,
nalezy wyklad jej rozpoczyna¢ mozliwie p6zno np. z uczniem
16-letnim?
: Na. to musimy odpowiedzieé¢ przeczaco. Chcac bo-
wiem byé konsekwentnym, i zwazywszy, iz wickszosé
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mlodziezy w okresie lat 16 —18 konczy edukacye, musie-
libysmy nauke historyi niemal zupelnie usunac z nauczania
sredniego, pozostawiajac ja tylko dla tego nieznacznego
procentu, ktory chce i moze ksztalcic si¢ wyzej. A prze-
ciez wyklad historyi ma tak wielkie znaczenie ksztalcace!

_Shlusznie méwi wybitny pedagog niemiecki Schiller: ,Naj-

wazniejsze jest znaczenie tej nauki dla ksztalcenia chara-
kteru; wspolczucie dla ludzi, wytworzone jui przez obco-
wanie z najbliZszymi, rozwija si¢ tu w interes dla umysto-
wego zycia, dla mysli i czynow przeszlosci, poglady wzbo-
gacaja sie i ksztalca przez poznanie wybitnych mezow sta-
rozytnych.“ Co najwazniejsza zas: wyktad historyi nau-
kowo pojetej dla starszych uczniow chybitby celu, gdyby
znalazt grunt nieprzygotowany; przygotowaniem zas takiem
moze by¢ jedynie nauka na nizszym stopniu. Ona nas tu
wylacznie zajmuje i oto glowne zasady, ktorych nalezalo-
by sie trzymaé¢ w jej prowadzeniu. : .

1) Nie zaczyna¢ systematycznej nauki historyi za wcse-
$nie t. j. z dzieémi, ktoreby jedynie mozna wyuczac na

-pamieé¢ pewnej ilosci faktow, albo zaciekawic bajecznemi

podaniami i anegdotami. Dla dzieci w tym okresie lat 7—
11) nauka historyi nie stanowi osobnego prsedmiotu, lecz
laczy sie z nauka jezyka przez czytanie opowiadan na tle °
dziejowem osnutych.

9) Wybierajac na tym stopniu pewne epizody histo-’
ryczne do czytania i opowiadania, nalezy mie¢ na wzgle-
dzie przedewszystkiem wartos¢ moralng czynow, jakie przed-
stawiaja; ale przy ich omawianiu nie dozwala¢, aby dzieci

-uwazaly je za jedno ze zmyslonemi powiastkami i baje-
czkami. W sposob dostepny dla mlodszych uczniow trze-
ba im wyjasni¢, w jakim czasie mialo miejsce dane zda-

rzenie, udzieli¢ pewnych szczegotow o kraju i jego mie-
szkancach, wytlomaczy¢ stosunki roine od wspolczesnych,
ilustrujac o ile mozna wyklad przy pomocy obrazow, ry-
_sunkow i innych $rodkow pogladowych.
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3) Gdy dziecko rozwinie si¢ o tyle, iZ nie epizody-

czny lecz systematyczny wyklad historyi jest dla niego do-
stepny, nalezy go rozpocza¢ od uporzadkowania wiadomo-
sci nabytych okolicznosciowo i niejakiego ich rozszerzenia.
W prowadzeniu takiego wykladu z dzie¢mi lat 11 — 14
a nawet starszemi pamigta¢ nalezy na zdanie, ktore wyra-
za Rosenburg, autor swiezo wydanej metodyki historyi:
»Poglad ogélny—mowi on—ma znaczenie jako wynik na-
uczania, ale nigdy poglad ogélny nie powinien by¢ wste-
pem do- dalszej nauki.*

Od faktow tez rozpoczynaé nalezy, ale nie podawaé
ich wiele, najglowniejsze tylko i tak dobrane, zZeby na ich
podstawie mozna oprze¢ - charakterystyke epoki. Co sie
tycze szczegolow i szczegolikow drugorzednych, to opo-
wiada¢ i przytacza¢ je mozna, o ile uczniowie sami oka-
zuja ochote pozna¢ blizej dany przedmiot, co uwazamy
za najodpowiedniejsze dla zainteresowania ucznia, zache-
cenia go do czytania dziel historycznych, ale nie wyma-
gajmy od dzieci, aby to wszystko umialy na pamieé; jesli
wyucza si¢ z calag pewnoscia faktow najwazniejszych i na-
biora zamitowania do przedmiotu, reszte z biegiem czasu
nabeda.

4) Pozbadzmy si¢ wytykanej od dawna jednostron-
nosci: historye cywilizacyi uwzgledniajmy na réwni z hi-
storya polityczna. Przytem trzeba wskazywac zwiazek mie-
dzy faktami pierwszego i drugiego rodzaju, wzajemne od-
dzialywanie jednych na drugie, przedstawia¢ kazde zda-
rzenie jako jedno ogniwo w lancuchu przyczyn i skutkow,
¢wiczy¢ zdolnos¢ rozumowania, kazac porownywaé zda-
rzenia i osobistosci dziejowe. ’

5) Wreszcie na kazdym stopniu waznym jest wybor
materyalu. Nie mozna jednakowo obszernie traktowaé.
.wszystkich ludow i epok juz ze wzgledu na granice pa-
migci ucznia; pobiezny zas przeglad calych okresow rowniez
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i s i 7 czyni niemozliw wychowa--
nie jest do zalecenia, gdyz czyni niemozliwem wy

weze dzialanie historyi. o

Qprocz wzgledu na rzeczy najwazniejsze, cha'ralkte—
ryzujacce cala epok@, A0 11102112.1#'lyp0we, trzeba m1c'c n.a
wzgledzie koncentracyg nauczania 1 zasaQQ p'rzech.odzel.na
od’rzcczy blizszych do dalszych; nauczanie h.}stf)ry-w potfxr*m-
no laczy¢ sie organicznie z nauka, gcggmfn i Jclgzykobw.
,Chcac zrozumie¢ ducha narodu ‘—m_mw 'tylok.mtm.-c cyt—o-
wany przez nas Schiller—objawiajacego si¢ W ]€go jezyku,
trzeba pozna¢ jego historye.* .

7 tego wiec powodu radzi on swym Z%(.)mlfom roz-
poczyna¢ od historyi krajowej t. j.~1\,13t01‘y1 L\wm/xeg W O-
golnoscl z uwzglednieniem nadto pz.l}wtwa. z .l\'tmcgo PO},
chodza uczniowie np. Prus, Saksonil; ‘B‘awar)q 1t tE.lx
samo jak geografig rozpoczeli od 1\&}1)117,57,.@;%;(‘) (?toczl_ema.
Historye starozytna ludow Wschodu radzi .11(.1\\'1307,21@ d(?
histm'};i biblijnej, a z pozostalych najol?sz.ermcj traktowz}c
historye tych narodow, ktorych mowe | hte:aturc poznaja
uczniowie na lekeyach jezykow, a wige 'I'IlStOI‘.).’Q Grecyi
i Rzymu w gimnazyach, historye Francyi i Angln w szlko-
lach/realnych; tak zas w jednych, jak. w 'druglch uwzgle-
dni¢ wiecej niz dotychczas historye 11(’)\\’0.74ytm‘.' :

Jako podrecznik, z ktorego nauc-.zymel IOZE cze‘rpgc
tres¢ do wyktadu historyl powszechnej, \\7§1<az;1c D,]OZGI'UY
jedynie Korzona: Historye starozytna, Hlst'or‘J.Q s.rednu])-
wieczng i Historye nowozytna, z tem Za:strzezemen‘]}edna <,
ze jestto podrecznik dla naucgycieli a nie (.Ha uczmovtf:- Dlla
mlodszych dzieci przydaé sie moga ogolnie znane ksiazki
Siemienskiego, Zdanowicza i Dabrowy. - :

Tymeczasowo musimy korzysta¢ z dawniejszych '1{-§}@-
zek W'éltera, ze ,Szkicu¢ Zdanowicza oraz .z ,,1?z1qow
Starozytnych* W. Szczerbowicza. W nauc‘zamu; d‘ZlLT\VC/‘?Lt
uzywaja niekiedy , Historyi w obraz’ach“ (xl'gb’c:;_.{ov,. nie nlll(,)—
zemy jednak tego pochwali¢, bo jestto wilasciwie tylko
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zbior opowiadan i anegdot historycznych bez znaczenia
n.aukowego. Wilasciwy pozytek ksigzki te moglyby przy-
nies¢ tylko jako dopelnienie systematycznego k:ursu, jako
rtodzaj Wypisow historycznych, z ktorych od czasu do cza-
su moznaby czyta¢ z uczniami rzeczy wiecej zajmujace
bedace w zwiazku z wykladem. : ,

Nauki przyrodnicze.

Jest to galaz wiedzy, ktora najpozniej zyskala sobie
rawo obywatelstw - szkole; nic wi Ziw /
P yWwe twa w szkole; nic wiec dziwnego, Ze me-

todyka jej nie jest tak opracowana we wszystkich szcze-
Ag‘()lach. jak np. metodyka jezykow. W ostatnich lat dzie-
sgtkach objawil sie i w spoleczenstwie i w literaturze
s11n.y zwrot w tym kierunku; objawil on sie glownie w mno-
St.Wle rozpraw o waznosci, potrzebie i znaczeniu pedago-
gicznem nauk przyrodniczych, w licznych (cho¢ nie zaW:ze
odpowiadajacych celowi) opracowaniach néuki o rzeczach,
o \V)"dawaniu ttomaczonych i oryginalnych podrecznikow
i (.IZI(.ﬂCk popularnych, ‘lecz najmniej w sformulowaniu
1 ujecin w pewien .system wskazowek metodycznych dla
nauczycieli historyi naturalnej lub fizyki. W naszej litera-
turze sa.one dotychczas rozproszone po roznych ksigz-
ka.ch i artykulach. Sprobujemy tu zestawié to, Jco powie-
(lz1a}1o e tym przedmiocie ze stanowiska -pedagogicznego
wspierajac si¢ glownie na Nauce o Rzeczach 7DaWi‘da’
W kt.()rej znajdujemy obszerny rozdziat p. t. Metoda nauj
czania przyrodniczego, oraz na artykulach S. Kramsztyka
lNussbiwma »O nauczaniu historyi naturalnej i ﬁzyi\'i.“
Oto w ich oswietleniu glowne zasady wykladu: :
Celem materyalnym wszelkiej nauki o przyrodzie jest:
wyt’warzaé jednolity poglad na zjawiska natury i ugrunto-
wa¢ w umysle wychowarica swiadomosé o istnieniu praw
statych, ktorym podlegaja nietylko zjawiska w $wiecie
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fizycznym, lecz i wszelka dziatalnos¢ ezlowieka. Celem
ich formalnym jest: ksztalci¢ postrzegawczos¢ i zdolnos¢:
rozumowania, budzi¢ sympatye i interes dla tworé6w przy--
rody.

- Caly proces poznawania istot i zjawisk .przyrodzo-
nych‘ sklada sie z trzech czesci: dostrzezenie i- opisanie
faktow, uporzadkowanie ich i wskazanie ich przyczyny,
np. gdy w kursie elementarnej fizyki przyjdzie lekcya
o rozszerzaniu sie cial pod wplywem ciepla, gromadzimy
naprzod pewien zasob faktow z zycia codziennego i pod-
dajemy je obserwacyi dzieci: dusza do prasowania, gdy
jest zimna, wchodzi luzno w zelazko, rozgrzana ledwie sig
w niem miesci — jest wiec’ widocznie wigksza; bednarz.
rozgrzewa obrecze, aby je mogt wlozy¢ na beczke (dla-- -
czego?); rte¢ w termometrze ogrzanym podnosi sig i t. d.
(dostrzezenie i opisanie faktow); z przykladow tych ucznio-
wie wyprow-adzaj@ ogblny wniosek: wszystkie ciala vossse-:
raajq sie pod wplywem ciepla i z kolei sami szukaja przy-
kladow stwierdzajacych te zasade (uporzadkowanie ma-
teryalu faktycznego; wreszcie przychodzimy do pytania:
dla czego tak sie dzieje? (wskazanie przyczyny.) — Tutaj
przypominamy to, €O juz z poprzednich wykladow jest
wiadomem o spojnosci cial, przyciaganiu miedzyczasteczko-
wem, ktore slabnie pod wplywem ciepla coraz bardziej
tak, ze w koncu zwigkszona temperatura doprowadzi¢:
moze do zmiany stanu skupienia (zamiana wody na parg)
it p. co wszystko oczywiscie objasniamy przez odpowie-
dnio dobrane przyklady. Jakkolwiek trzy te pierwiastki
nie we wszystkich dziatach nauczania w jednakowym znaj-
duja si¢ stopniu, jakkolwiek np. botanika jest przewaznie
nauka opisowa, jalkkolwiek mlodsi uczniowie niezawsze
sa w stanie pojac uogolnianie naukowe: niemniej Zaden
g tych irsech pierwiastkéw mnie powinien byc pomijary.
Jesli zatem np. bedzie mowa o jakiejs roslinie, lekcya za--
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'Wiera.é winna tez same trzy czesci, mianowicie: 1) Rozpa-
trzenie danej rosliny, rozréznianie i opisanie jej czesci
wskazanie ich cech glownych, co wszystko ma sig uskui
teczn,ia(’: przy pomocy okazow a w najgorszym razie ry-
sm'mkoyv, nigdy sas nie ma byé sadawane do wyuczenia
gl pamiel & podrecsnika (spostrzezenie i opisanic fa-
ktox'v). 2) Na podstawie cech poznanych miescimy dana
..roslmc we wlasciwej klasie, rozpatrujemy jej rézne ivatunki
i odmiany, odrézniajac w nich cechy ‘przypadkoive ‘Od
stalych, slowem dajemy pewna podstawe Klasyfikacyi
(porzadkowanie faktow). 3) Wreszcie wykazujemy zwi;,-
.ze.k po.miecdzy budowa organéw danej rosliny a warunka-
mi 7%yCIf'i, mowimy wiec o wlasciwem przeznaczeniu ko-
.rzem,'hSci, kwiatow — o tem, dlaczego sa takimi a nie
innymi, o zaleznosci rosliny od gleby,f <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>