||||||||||||||||||||||||

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\N\\\\l\\\\\






LICEALNA BIBLIOTECZKA FILOZOFICZNA T. 19
Pod redakcja Prof. Dr Jana Kuchty

Prof. Dr HENRYK ROWID

Dyrektor Panstw. Pedagogium w Krakowie

Ps Y CHOLGOGT g
SWIADCZENIA

I PROBLEM SUGESTII

Z portretem i zyciorysem Autora

Lwow 1938.
Nakladem , Lwowskiej Biblioteczki Pedagogicznej®.




Nowa Drukarnia Lwowska — Lwoéw, Akademicka 16

Dr. Henryk Rowid, jeden z najwybitniejszych
psychologéw pedagogicznych w Polsce, autor zamie-
szczonego w tym tomiku studium z dziedziny psycho-
logii Swiadczenia, ksztalcit sie w latach 1905—1910
na Wydziale filozoficznym Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, gdzie w r. 1911 uzyskal stopien doktora filo-
zofii. W czasach uniwersyteckich po$wigcal si¢ stu-
diom z zakresu polonistyki i pedagogiki, zajmujac
sie gléwnie tworczosciag Br. F. Trentowskiego, naj-
wybitniejszego polskiego Kklasyka pedagogicznego
XIX stulecia. O tym myslicielu napisat tez pracg egza-
minacyjng p. t. ,Trentowski jako peda-
gog“. Celem poglebienia swej wiedzy z psycho-
logii i pedagogiki udal si¢ w r. 1913—14 na dalsze
studia na uniwersytet w Lipsku, gdzie pracowal
pod kierunkiem Wundta i Moedego.

Gléwnym przedmiotem zainteresowan Autora sg
nowe prady w wychowaniu oraz problem ksztalcenia
nauczycieli i w zwigzku z tym odbywa kilkakrotne
podréze naukowe przed wojna Swiatowa w 1911 do

Belgii, a po wojnie w latach 1926 i 1928 do Niemiec,
Austrii, Francji i Szwajcarii. W krajach tych zwie-
dza szkoly do$wiadczalne roznego typu, pracownie
psychologiczne oraz Instytuty pedagogiczne, w kto-
rych mlodziez przygotowuje sie do zawodu nauczy-
cielskiego.

W latach przedwojennych pracuje jako nauczy-
ciel szkoly powszechnej w Krakowie, biorac roéwno-
cze$nie czynny udzial w organizacji zawodowej, t. j.
w Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, w imieniu kto-
rego redaguje czasopismo naukowe ,Ruch Peda-
gogiczny“ od 1912 do 1933 r. Jako przewodni-
czacy Sekeji pedagogiczne]j i Komisji Szkolnej Z. N.
P. w Krakowie organizuje instytucje naukows pod
pnazwa Wakacyjne Kursy Uniwersytec-
kie w Zakopanem, ktorymi kieruje poza kilkuletnig
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przerwa w czasie wojny Swiatowej od 1913 do 1926
r. Podobna instytucja powstaje z jego inicjatywy
w 1921 r. na Pomorzu, najpierw w Pucku, nastepnie
w WeJherowie. Na Wakacyjnych Kursach Uniwersy-
teckich w Zakopanem i na Pomorzu, gdzie wyktada-
ja wybitni badacze i profesorowie uniwersytetu,
kszt’azlci sie corocznie okolo 250—300 nauczycieli
z roznych stron Rzeczypospolitej. Juz od 1921 r.
inicjuja W. K. Un. w Pucku wyklady o morzu pol-
skim w polaczeniu z wycieczkami naukowymi i kra-
joznawczymi.

W 1919 r. tuz po odzyskaniu niepodlegtosci pah-
stwowej zaklada na podstawie zarzadzenia Minister-
stwa OsSwiecenia Kursy Pedagogiczne
w Krakowie, z ktérych w r. 1920 powstajg P an-
stwowe Kursy Nauczycielskie prze-
ksztalcone od 1928 r. w Panstwowe Pedagogium,
obejmujace dwuletnie studium o charakterze wyz-
szej szkoly zawodowej, gdzie ksztalci si¢ mlodziez
po maturze, po skonczeniu liceum ogoélnoksztalcgce-
go, na nauczycieli szkél powszechnych. Zaklad ten
obeJmuJacy trzy wydzialy: humanistyczny, przy-
rodniczo-geograficzny i fizyko-matematyczny pozo-
staje od poczatku pod kierownictwem Autora i wy-
ksztalcit w ciggu 20 lat istnienia ponad 1750 na-
uczycieli(ek).

W 1922/23 r. wyklada Autor psychologie peda-
gogiczng na Studium Pedagogicznym U. J., a od
1931 r. jest prelegentem w Instytucie Pedagogicznym
w Katowicach, gdzie wyklada pedagogike og6lng.
Z ramienia tego Instytutu redaguje od r. 1934 czaso-
pismo pedagogiczne ,,Chowanna“

Autor oglasza drukiem liczne artykuly, rozpra-
wy i ksigzki, spoSréd ktérych na uwage zastluguja:
a) z zakresu pedagogiki: ,Szkola pracy
w zwigzku z rozwojem kultury“ (Ruch
Pedagogiczny r. 1913 i 1920). Jest to w nasze]j lite-
raturze pedagogicznej pierwsze obszerniejsze stu-
dium o genezie i rozwoju nowych pradéw w wycho-
waniu za granicg i w- Polsce. Temu problemowi po-
Swieca nastepnie Autor ksigzke p. t. ,Szkola
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tworcza“. Podstawy teoretyczne nowej szkoly
i drogi jej urzeczywistnienia (1926) oraz System
daltonski w szkole powszechnej“
(1927). Zagadnienia dydaktyczno-metodyczne za-
wieraja miedzy innymi prace: ,Z meto dyki
wypracowan pisemnych“ (1920), ,Ana-
liza wspoélczesnych metod naucza-
nia“ (1933) oraz ,Srodowisko i jego fun-
kcja wychowawcza“ (1935). Studia i szkice
zawieraja rozprawy poSwigcone Trentowskiemu
(Podstawy pedagogiki Trentowskiego 1920 i Teoria
osobowosci w ,,Chowannie” Trentowskiego 1934),
Estkowskiemu (Stanowisko Estkowskiego w dzie-
jach pedagogiki narodowej 1920) i Wi Dawidowi
(1914 i 1924).

Dzialalnoéé naukowo-pedagogiczna Autora sku-
pia sig¢ okolo dwu gléwnych problemoéw, a mianowi-
cie okolo zagadnienia szkoly tworczej i ksztalcenia
nauczycieli. Temu ostatniemu problemowi poswieco-
na jest ksiazka pt. ,Nowa organizacja stu-
didw naucz w Polsce i zagranica”
(1931). Z prac w zakresie psychologii pedagogicznej
wymienié nalezy studium o ideatach naszej mlodzie-
zy w epoce przedwojennej (1912), o monografiach
dzieci w $wietle psychologii strukturalnej (1923
i 1929) o stosunku wychowawczym nauczyciela
i uczniéw (1931). Problem ten stanowi tez przed-
miot rozwazah w broszurze p. t. ,Mlodzie Z
wspobélczesna w Swietle wlasnej opi-
nii® (1936). Wyklady z psychologii pedagogicznej
na Studium Pedagogicznym U. J., ktére ukazaly sie
najpierw w formie skryptu staraniem Kota Pedago-
gicznego Uczniéw U. J. (1923 byly podnieta do opra-
cowania podrecznika dla mlodziezy ksztalcgcej ma
nauczycieli p. t. ,Psychologia pedagogi-
czna“ (1928). Obecnie (1938) ukazalo si¢ III-cie
wydanie w dwu tomach. Oprécz wykladoéw i odczy-
tow na Wakacyjnych Kursach Uniwersyteckich oraz
Zjazdach i Kongresach nauczycielskich miewal tez
prelekcje z zakresu psychologii dziecka i pedagogiki
w czasie swych podrézy naukowych (w Genewie,
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Zulr}lf{th, B?zylllei, Wiedniu) zaréwno dla kolonii
polskiej w tych miastach jak i na uniw i
dla t;tmtejszych studentéw.J s
_ rezydent Rzeczypospolitej, ,,dekretem z dnia 11
listopada 1935 r. zaliczyl Dra Henryka Rowida, Dy-
rektora Panstwowego Pedagogium w Krakowie za
z'aslugu na polu pracy oSwiatowej i pedagogiczne]
w poczet Kawaleréw Orderu Odrodzenia Polski, na-

ggi]ﬁfz"mu odznaki Krzyza Kawalerskiego tego or-

- —

1. PRZEDMIOT I ZADANIA PSYCHOLOGII
SWIADCZENTA.

Kontakt wzajemny ludzi stwarza sytuacje,
w ktérych poszczegblne osoby czesto zdaja sprawe
ze swych obserwacyj oraz z roéznych wypadkéw i zda-
rzeh zycia codziennego. Podobnie i mlodziez opowia-
da nieraz o zdarzeniach w domu i szkole, sklada ze-
znania o wypadkach, w ktérych sama uczestniczyla
albo tez w charakterze obserwatora, opisuje rzeczy
i zjawiska, ktére postrzega w swym otoczeniu. Zda-
rza sie n. p. nieraz, ze dorosli, a takze i mlodociani
zawieraja ze soba roznego rodzaju zaktady, czy
to na serio, czy tez w formie gry lub zabawy. W ta-
kich wypadkach trzecia osoba pelni czesto role Swiad-
ka, ktory w razie nieporozumien ma stwierdzi¢ fakt
obiektywny. Wiadomo z psychologii, jak dzieci obser-
wuja w poszczegblnych okresach swego rozwoju umy-
slowego i w jakiej formie wyrazaja swe spostrzeze-
nia. W okresie substancjonalnym dziecko Wy licza
osoby i rzeczy, W okresie czynno$ci opisu je
przedmioty 1 zdarzenia, w okresie za$ relacji i jako-
gci wyjasnia obserwowane przedmioty i zjawi-
ska, uwzgledniajae przy tym stosunki, jakie miedzy
nimi zachodza. Nasuwa si¢ nam tu nowe zagadnienie,
a mianowicie czy i W jakim stopniu
sprawozdania dzieci i mlodziezy
zgodne sa 2z rzeczywistos$cia, jak sie
przedstawia ich wiarogodno$é i od jakich zalezy czyn-
nikéw. Przedmiotem naszych rozwazan bedzie zatem
badanie stosunku, jaki zachodzi miedzy faktem obiek-
tywnym, miedzy jakim$ zdarzeniem rzeczywistym
a sprawozdaniem danego osobnika. W szczegélnosci
badaé bedziemy czynniki, od ktorych zalezy treSc¢
sprawozdania 1 wiarogodno$é zeznan i skarg dzieci
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i mlodziezy w poszczegblnych fazach rozwojowych,
nastepnie gléwne cechy zeznan osobnikéw miodocia-
nych i zarysowujace si¢ na tym tle typy umystowe
Wsrod_ zeznajacych, wreszcie mozliwo§ci doskonalenia
osobnika pod wzgledem rozwoju jego zdolnosci §wiad-
czenia. Badaniem tych zjawisk zajmuje si¢ t. zw.
psychologia §wiadczenia, stanowigca
osobny dzial nauk psychologicznych.

. Zagadnienia, wchodzace w zakres psychologii
Swiadczenia interesowaly zrazu nie psychologéw i nie
pedagogéw, ale prawnikéw. Nieraz bowiem sedzia,
oskarzyciel, czy obroica zwracaé musial uwage na
vqlzl’rggodnoéé oraz na obiektywng wartoS¢ donie-
sien i zeznan nie tylko oséb dorostych, ale takze i ma-
lolgtmch, wystepujacych w charakterze Swiadkéw
w Sledztwie i w rozprawach sadowych. Badajge rézne
zeznania i konfrontujac je z faktami obiektywnymi,
musieli stwierdzi¢, Zze osoby zupelnie normalne i wia~
rqgodpt_a podajg nieraz szczegdély niezgodne z rzeczy-
wistoScia, Ze zeznania ich, skladane nawet pod przy-
siega zawieraja nieraz wiele niedokladnoS$ci i omylek,
popelionych zazwyczaj nieSwiadomie. W szczeg6l-
nosci stwierdzono, ze zeznania maloletnich zawieraja
llc%ne bledy i falsze. Stagd tez ustawodawstwo nie-
ktorych panstw nie dopuszcza dzieci do lat 14-tu do
sk.la.fiania. zeznai w charakterze §wiadkéw, gdziein-
dziej znéw ustawa karna postanawia, ze od malolet-
nich do lat 15-tu nie nalezy odbieraé¢ przysiegi. Cze-
sto bowiem nieSwiadome znieksztalcenie faktow
ze strony maloletnich sprawia, Ze zeznania ich po-
zbawione s3 wartoSci obiektywnej i dlatego tez
sluszpe jest zdanie Renana, iz wielkim bledem
wymiaru sprawiedliwosci jest dawanie wiary Swia-
dectwu dzieci. Nas jednak interesuje problem $wiad-
czenia nie tyle z punktu widzenia prawniczego, ile
raczej ze stanowiska psycho-pedagogicznego. Zaj-
miemy si¢ wiec z kolei analizg zeznan dzieci i mlo-
dziezy na podstawie odpowiednich materialéw, zgro-
mafizoqych gl()wnie przy pomocy metody obrazko-
wej, interwiev'u czyli rozmowy (,wywiadu*)
i ankiety.

e

2. METODY BADANIA W PSYCHOLOGII
SWIADCZENIA.

Podobnie jak w wielu innych dzialach psycholo-
gii, tak i w psychologii zeznah dzieci i mtodzie-
7y zapoczatkowal badania Binet, dajac impuls
do podjecia wielu ciekawych prac i studiéw. On
pierwszy wpadl na pomyst badania zeznan dzieci przy
pomocy metody eksperymentalnej, poczem Stern
w Niemeczech, Claparéde w Szwajcarii, Gor-
phe we Francji, Musatti we Wioszech, Le-
lesz6wna w Polsce i inni posuwaja naprzéd na-
uke o §wiadczeniu dzieci i dorostych. Binet, po-
stugujac sie metoda obserwacji, przeprowadzal bada-
nia nad zeznaniami uczniéw szkél elementarnych
w Paryzu. Polecit on dzieciom zdaé sprawe z dopiero
co zaobserwowanych przedmiotéw, a nastgpnie
w zwiazku z tym zadal im kilka pytan. Postgpowanie
bylo nastepujace:

Pokazano dzieciom karton, na ktérym bylo przy-
mocowanych sze§é znanych im przedmiotéw, a mia-
nowicie: znaczek pocztowy, moneta, obrazek, guzik,
etykietka i fotografia (t. zw. karton Bineta). Ekspo-
zycja trwala 10 sek., po czym dzieci wypowiadaly sie
w swobodnym sprawozdaniu. Nastep-
nie odbywalo si¢ przestuchanie, w ktorym
kazde z dzieci otrzymywalo kolejno to samo pytanis,
przy czym chodzilo Binetowi o stwierdzenie stop-
nia sugestywno$§ci badanych. W tym celu
zadawal najpierw pytania, nie majace charakteru su-
gestywnego n. p. jakie przedmioty znajdowaly sie
na kartonie? — Co widziale§ na fotografii? — Jak
byt przytwierdzony guzik do kartonu? — Z otrzyma-
nych odpowiedzi bylo Srednio 8 prawdziwych i 2 bied-
ne. Nastepnie zadawal pytania o charakterze umiar-
kowanej sugestii n. p.: Czy na fotografii nie byto ma-
lego pieska? — Czy na kartonie nie bylo jeszcze 7-go
przedmiotu? — Czy guzik nie byl przyszyty do kar-
tonu nicia? — Na te pytania bylo przecietnie odpo-
wiedzi prawdziwych oSm i cztery bledne. Wreszcie
dzieci mialy odpowiedzie¢ na pytania o duzej sile su-
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gestywnej: W ktorym miejscu znajdowala si¢ na
kartonie fotografia pieska? — (nie bylo jej wcale).
— Jaki to byt 7-my przedmiot na kartonie? (bylo
tylko 6). — Jaka byla barwa nici, ktérg guzik byl
przyszyty? (nici nie byto wcale wida¢). — Na te py-
tania odpowiedzi prawdziwych bylo $rednio pigé
i siedm falszywych. Z doSwiadczen tych wynika, ze
warto$é obiektywna odpowiedzi w zeznaniach dzieci
pozostaje w stosunku odwrotnym do stopnia suge-
stywnosci pytaf, oraz ze dzieci, zwlaszcza mlodsze,
odznaczaja sie¢ staba odpornoscig na sugestie.

Metody badania zeznan dzieci i mlodziezy rozwi-
neli nastepnie W. Stern i E. Claparede. Roz-
rézniaja oni: a) metode kazuistyczng, b) metode
eksperymentalng, w szczegoélnosci metodg obrazko-
wa, ¢) metode inscenizacji zdarzenia, przedstawione-
go przy udziale konkretnych oséb albo tez na filmie.
Metoda kazuistyczna polega na analizie
faktoéw zaczerpnietych z procesow sadowych, z klinik
psychiatrycznych, z obserwacy]j pedagogow, ze skarg
ucznié6w w domu i szkole. Metoda ta posiada pewne
braki, wynikajace z trudno$ci, jakie nasuwa niemozli-
wosé skonfrontowania sprawozdan i zeznan z fak-
tami i zdarzeniami minionymi i nieutrwalonymi w od-
powiedni sposéb, n. p. przy pomocy protokétu, foto-
grafii, filmu, i t. p. Odpowiedniejsza jest metoda
obrazkowa oraz metoda inscenizacji
zdarzenia. Metody te posiadaja bowiem te¢ zalete, ze
daja mozno$é konfrontacji zeznania z tresScia obraz-
ka, czy tez z przebiegiem przygotowanego z gory
i szczegblowo obmyslonego zdarzenia, w ktérym po-
szczegolne role odgrywaja konkretne osoby. Brakiem
tych metod jest znéw to, ze nie uwzgledniajg bardziej
skomplikowanych sytuacy]j zyciowych.

Eksperyment majacy na celu badanie zdolnoSci
Swiadczenia obejmuje trzy gltéwne fazy: obserwacje
obrazka lub przedmiotu, czy tez odczytanie przygo-
towanego tekstu, albo obserwacje przebiegu zainsce-
nizowanego zdarzenia, 2) swobodne i samorzutne
sprawozdanie badanego, wyrazone ustnie lub pisem-
nie, 3) przestuchanie za pomoca przygotowanych py-

e——
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tan, wéréd ktérych znajduja si¢ tez pytania o m/w
sile sugestywnej. Po uptywie pewnego czasu, n. p. kil-
ku dni lub tygodni mozemy badanemu poleci¢, by po-
wtoérnie zdal sprawe ze swych obserwacyj. Jest to
metoda kilkakrotnych zeznan, ktora
ma na celu stwierdzenie stosunku, jaki zachodzi mig-
dzy umiejetnoscia Swiadczenia a pamiecia badanego.

3 TECHNIKA BADANIA I PROTOKOLY ZEZNAN.

Zwracajac sie do ucznia, méwimy m/w w ten
sposéb: ,,Cheialbym sie przekonaé, czy umiesz dobrze
patrzeé i obserwowaé. Pokaze ci obrazek, ktéremu sie
dokladnie przypatrzysz, a nastepnie opowiesz (albo
napiszesz) o tym wszystkim, co zauwazyle$ na obraz-
ku. Przygotowany obraz winien byé wyrazisty, barw-
ny, o tresci odpowiadajacej zainteresowaniom ucznia.
Oswietlenie w czasie badania winno by¢é nalezyte.
Czas obserwacyj wynosi 1 do 114 min., zaleznie od
wieku badanego. Po obserwacji uczen zdaje w sposob
samorzutny i swobodny sprawe ustnie lub pisemnie
na przygotowanej éwiartce papieru, na ktorej przed-
tem zanotowal u géry date sprawozdania, swoj wiek,
pteé, klase oraz szkole i miejscowosé. Po skonczonym
sprawozdaniu nastepuje przestuchanie, obejmujace
serie pytan, wynikajacych z tresci obrazka. Pytania
odpowiednio uporzgdkowane uwzglednia¢ winny pe-
wne kategorie, ktorych wedlug Sterna jest siedm,
t. j. osoby, rzeczy, czynnoSci, miejsce akeji, barwy,
inne cechy, jak ksztalty, wyraz twarzy i t. p., wresz-
cie stosunki liczbowe. Pytamy tedy np.: Przypomnij
sobie, jakie osoby byly przedstawione na obrazku?—
Jakie rzeczy widziale§? — Co robity osoby? — Gdzie
sie to dzialo? — Jakiej barwy bylo ubranie os6b?—
Jaki mialy wyraz twarzy ? — Ile bylo os6b (zwierzat,
rzeczy) ? — Wreszcie dajemy kilkanascie pytan
o charakterze sugestywnym celem zbadania odpor-
nosei ucznia na sugestie.

Badajac wedlug opisanej tu metody zeznania
uczniéw szkol powszechnych w Krakowie, polecilem
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im zdaé sprawe z obserwacji obrazu Chelmonskiego
»Burza“ w znanej i Swietnej reprodukeji wydanej
. przez krakowskie T-wo Przyjaciét Sztuk Pigknych.
Przy_t’aczamy kilka najbardziej typowych sprawozdai
uczniow i uczenic kl. VIL i VIII. w Krakowie w wieku
od 12—15 lat: Czas ekspozycji wynosit 1 minute.

Protoké6t I. A, Swobodne sprawozdanie.
Na obrazie zobaczytem turze oraz trzech pastuszkéw. Na
pierwszym planie s3 pastuszkowie, ktérzy z trwoga uciekaja
przed burzg. Dalej widaé bydlo, ktére sploszone burza, ucie-
ka, oraz piorun ktéry uderzy! niedaleko. Niebo pokryte ge-
stymi chmurami. Po zielonej lgce, na ktérej ta historia sie
rozgrywa, poznajemy, ze jest wiosna‘.

B. Odpowiedzi mna pytania wynikajace
z treSci obrazu: 1) ,Na obrazie zauwazylem pastusz-
k6w mlodych, skulonych, ktérzy stoja bezradnie wobec pierz-
chajgcego bydta. 2) W tyle obrazu widzimy krowy; ktére ucie-
kajag przed burza. Na tle obrazu widaé piorun. 3) Pastuszko-
wie stoja skuleni, a bydlo ucieka w poplochu. 4) Dziato sie to
na wsi, na pastwisku. 5) Widziatem barwe niebieska oraz czer-
wong, bo tak chodza ubrani w stroje narodowe na wsi w Pol-
sce. 6) Na twarzach pasterzy widaé strach i zZegnaja sie.
7) Na obrazie bylo 4 pasterzy oraz 5 kréw.

C. Odpowiedzi na pytania sugestywne.
(Czy nie bylo psa owczarskiego na obrazie? — Po ktoérej stro-
nie byl las? — Ile dzieci widziale§ na obrazie oprécz doro-
stych?). 1) Pomiedzy bydlem widaé bylo psa owczarskiego.
2) Po prawe]j stronie obrazu widaé bylo las. 3) Oprécz doro-
slych znajdowat sie jeden maly z gola glowa i bosy*“. (Uczenhi
kl. VII,

Protokét II. A. ,Obraz przedstawia nam burze. Wi-
dzimy na nim, jak bydlo przestraszone ucieka z zadartymi do
gory ogonami. Pastuchy skulone i przelgknigte bieglty w ukra-
inskich pelerynach. Na niebie widaé¢ wielkg blyskawice, od
ktérej rozchodzit si¢ wielki blask. Dookotla, rozlegaja sie grzmo-
ty piorunéw i widaé ulewny deszcz*.

B. 1) Zauwazylem: dwu pastuchéw i dwie dziewczyny,
2) biegnace krowy, blyskawice, deszcz i charakterystyczna
peleryne ukrainska, 3) Ludzie z przestrachem uciekali, bydlo
zaS$ z zadartymi ogonami bieglo i zbijalo si¢ gromadnie. 4)Od-
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bywalo si¢ to na pastwisku. 5) Zauwazytem czerwona w pasy
peleryne jednego pastucha, u innych za$§ nowe ubrania i bujng
zielong trawe. 6) Na twarzach pastuch6éw widzialem lek i bo-
jazh. 7) Os6b bylo czworo, zwierzat za$ siedmioro.

C. 1) Miedzy bydtem psa owczarskiego nie bylo. 2) Po
prawej stronie byl las. 3) Matlych dzieci nie bylo, tylko star-
sze pastuchy“. (Uczefi kl. VIL.)

Protoké6tl II. ,Obraz przedstawia burze na lgce. Wi-
daé pasterzy, pedzacych za przerazonym bydiem. Silny wicher
ugina trawe, kwiaty, wszystko lamie, wyrywa i chce Znisz-
czyé. Piorun przeraza ludzi i krowy. Obloki pedzone wichrem
wylewaja ze swego lona strumienie deszczu, ktéry swym cig-
zarem przyciska ro$linno§é do ziemi‘.

B. 1) Zobaczylem przerazonych pasterzy. 2) Krowy pe-
dzily tak predko, jak burza. Byly tam, rosliny, strumienie
deszczu i piorun. 3) Ludzie zegnali sig, bydio uciekalo.
4) Wszystko to dzialo si¢ na btoniu. 5) Zauwazylem barwy
zielong, czerwona i sing. 6) Na twarzach ludzi widaé bylo
trwoge. 7) Na obrazie bylo czterech pasterzy i siedm zwie-
rzat.

C. 1) Pomiedzy bydtem nie bylo zadnych innych zwierzat.
2) Lasu nie bylo. 3) Jedno male dziecko bylo na obrazie“.
(Uczenr k1. VII).

Protok6t IV. A. ,Obraz ten przedstawia burze. Po
niebie snuja sie ciezkie, olowiane chmury. Burza ta zastala
pasterzy w szczerym polu. Bydlo strwozone hukiem i ol$nie-
wajacym S$wiatlem uderzajacych piorunéw ucieka w popto-
chu. Biedni pasterze nie wiedza, co majg czyni¢. Jedyna na-
dzieja pozostaje im tylko w Bogu. Totez kornie schylaja glo-
wy, skladaja rece do modlitwy i prosza Boga o ratunek.

B. 1) Na obrazie przedstawieni byli pasterze. 2) Zauwa-
zylam krowy, blyskawice. 3) Ludzie modla sig, a zwierzeta
uciekaja w poplochu. 4) Dzialo si¢ to na wsi, na pastwisku.
5) Niebo przybralo barwe olowiang, ro§liny mialy barwe ciem-
no-zielona, pasterze mieli ubrania brunatne. 6) Bydio uciekalo
bardzo strwozone, twarze pasterzy byly przerazone. 7) Paste-
rzy bylo trzech i kilka kréw.

k C. 1) Na obrazie nie bylo psa owczarskiego. 2) Nie za-
uwazylam lasu. 3) Na obrazie nie bylo matych dzieci. (Uczen~
nica kl. VII).
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Protoko6t V. A. ,Obraz przedstawia szalejacg bu-
rze. Na pastwisku widaé wysoka trawe, kwiaty i rézne ziola.
W oddali pasa si¢ krowy i inne zwierzeta. Bydla pilnujg trzej
pasterze i pasterka. Naraz zerwala sie burza. Wielkie krople
deszczu spadly na ziemie. Zerwatl si¢ wiatr, ktéry wyrywat ro-
§liny. Przeleknieni pasterze poczeli sie¢ modlié, a bydlo, wi-
dzac przelatujacy piorun, poczelo uciekaé. Cale pastwisko
przyslonito sie mgla. Pierwszy pasterz sklada rece do modlit-
wy, a drugi i trzeci kryje twarz w sukmanie*.

B. 1) Na obrazie przedstawione byly osoby: trzej paste-
rze i pasterka. 2) Zauwazylam krowy i cieleta, plozaca sie
trawe, wielkie rzesiste krople deszczu, mglte pokrywajaca zie-
mie i przelatujacy piorun. 3) Ludzie modlg si¢ i ukrywaja
twarze w dloniach, a zwierzeta uciekaja. 4) To sie dzialo na
pastwisku. 5) Zauwazylam barwe zielong, szara, bialg i czer-
wong. 6) Na twarzach pasterzy widaé¢ przerazenie. 7) Na past-
wisku byly cztery osoby.

C. 1) Nie bylo psa owczarskiego. 2) Po prawej stronie byt
las. 3) Oprécz starszych os6éb nie bylo dzieci. (Uczennica
kl. VIII).

Protokol VI A. ,Obraz przedstawia burze na past-
wisku. Z za chmur wylatuje kretym biegiem piorun. Osoby
przejete zgrozg w poplochu uciekaja. Bydlo takze rozpierz-
chto si¢ w rézne strony. Pasterze i dzieci zbili si¢ w kupe.
Wiatr z cala gwaltownoScia zgina korony kwiatow i traw.
Twarze os6b sa wyleknione i jak gdyby blagaly Boga o po-
moc. WSr6d kurzawy sylwetki os6b i bydla s3 zamazane.

B. 1) Na obrazie wida¢ bylo 2 pasterzy i 2 dzieci. 2) Byly
tam krowy i byki. Z poza nieba pokrytego chmurami wyla-
tuje piorun, a wiatr zgina kwiaty i trawy. 3) Ludzie wznosza
blagalnie oczy ku niebu. Zwierzeta rozbiegajja sie. 4) Rzecz
dzieje sie w szczerym polu na pastwisku. 5) Zauwazylam bar-
we szarg, olowiang, pomararnczowa, zielona, z6ita i niebieska.
6) Na twarzach maluje si¢ przestrach. 7) Oséb bylo 4, a by-
dia 7.

C. 1) Nie zauwazylam psa owczarskiego. Po prawej stro-
nie byt na obrazie las. 3) Dwoje bylo matych dzieci oprécz do-
rostych. (Uczennica Kkl. VIII).

Na podstawie przytoczonych przykladowo spra-
wozdan uczniéw i uczennic, stwierdzi¢ mozna, ze ze-
znania ich skonfrontowane z obrazem zawierajg spo-

e
e
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. nieScistogei, w odpowiedziach ich zaznacza sie
g%élgkclzes’fo wyrazna njé)zgo’dpoéé' z treScig obrazu.
C6z dopiero méwi¢ o wartoscl gblektyyvpy(;h zeznan
maloletnich, ktérzy byli n. p. $wiadkami jakiego$ zda-
rzenia lub konfliktu, czy tez jakiego$§ czynu, prze-
stepstwa, gdzie poszezegolne mo_menty i sytuacje
przemijaja niekiedy btyskawicznie. Zw}agz’cza ZNaczZ-
ny odsetek blednych odpowiedzi otrzymaliSmy na py-
tania o charakterze sugestywnym. .

Na 52 zbadanych uczniéw (ennic) k1. VIIL. i VIIL
szkoty powszechnej w wieku 13. — 14 1at, (25 chlgp-
cow i 27 dziewczat) 20 (12 chl. i 8 dz.) t. J. ok. 38,5%
widzialo na obrazie ,,Burza‘ Chelmonskiego psa OW-
czarskiego, 32 za$§ (13 cht. + 19 dz.), ‘sjcw1erd_zq, ze
na obrazie nie bylo psa owczarskiego. N'a.]bard.mej su-
gestywne okazalo sie pytanie, po ktorej gtrome obra-
zu znajdowat sie las. Ogoblem 45' (20 chl. 1 25 dz._) t. Ji:
86,5% zeznajacych stwierdza, ze na c_)bra’z1e widzie li
las, i to jedni po stronie prawej, lnni za$§ po lewe],
niektoérzy w Srodku, a wreszcie kilku w tyle obrazg.
Tylko 7 dzieci (5 cht. i 2 dziewcz.) twierdzi ‘st’agnow-
czo, ze na obrazie nie zauwaZyly lasu. Obecnosc mg-
lego dziecka na obrazie zauwazylo 37 (16 c.hl. 1..,}
dz.), niektérzy nawet twierdza, ze bqu ngOJe le?bl
na obrazie. PéZniej rozpatrzymy czynniki, Wpl_ywajraf-
ce na zeznania dzieci, na ich wiarygodno$¢ i tresc.
Teraz za$ zwrdcimy jeszcze uwage na meto’dg. insce-
nizacji zdarzenia, za pomoca ktorej badano s_,W}adcz_e-
nia, dzieci i mlodziezy. Metoda ta poslug1wgh sie mie-
dzy innymi Claparéde w Genewie 1 Varen-
donck w Brukseli, inscenizujagc w czasie jednej
ze swych prelekeyj na uniwersytecie zdarzenie,
w ktorym upatrzone osoby odegraly wyznaczone 1m

role.

,,Pewnego razu — pisze Claparéde — wpadl nagle do sah
w uniwersytecie, gdzie wlasnie miatem wyklad z psychologn,
jaki§ osobnik W przebraniu i w masce. Zywo gestykulujac,
wyrzucal jakie§ stowa, zreszta niezrozumiale. Kazal.em mu
wyjéé, a skoro nie ushuchal, wyrzucilem go za drzwi.

Scena ta trwala ok. 20 sek. po czym profesor w dalszym
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ciggu podjat swoéj wyklad. OczywiScie nikt z audytorium nie
domyS$lal sieg, Zze rzecz byla z gory zainscenizowana. Bylo to
w okresie karnawalu i sluchacze przypuszczali, ze jedna z ma-
sek cheiala wywola¢é skandal w uniwersytecie. Po uplywie kil-
ku dni prosit Clapareéde swych stuchaczy, aby mu pomo-
gli w odtworzeniu rysopisu owego osobnika i kazdego z 23
obecnych wtedy na sali przestuchiwal osobno. Rysopis podany
przez 2 /3 swiadkéw sceny zawieral informacje bledne zaré6w-
no co do ogélnego wygladu, jak i co do szczeg6iow stroju za-
maskowanego osobnika. Po skonczonym przestuchaniu weszli
studenci do sali, gdzie wsréd 10 zamaskowanych osobnik6w
znajdowal sig¢ tez sprawca pamietnego zajScia. Odbyla sie
konfrontacja, ktéra tak wielka role gra w zeznaniach Swiad-
k6w, atoli rzeczywisty sprawca nie zostal rozpozmany. Na 23,
zaledwie 5 0s6b rozpoznalo sprawce, aledi u nich widoczne bylo
wahanie.

Podobny eksperyment zainscenizowal na uniwersytecie
brukselskim Varendonck, ktéoremu w czasie wykladu
postaniec usilowal doreczy¢ list. Profesor odméwil przyjecia
listu, zwymys$lal postanca, ze mu przeszkadza i kazal mu na-
tychmiast opusci¢ sale. Postaniec zirytowany podni6st reke,
gestykulujac gwaltownie i, trzasngwszy drzwiami, wyszedl
z sali. Scena ta trwala 115 min. Po wyjSciu postanca profesor
poprosit studentéw, aby mu nazajutrz przynie$li opis zajScia,
a w 8 dni p6zniej zadat im kilka pytafh w tej sprawie. Opis
zawieral wiecej niz 1 /3 szczeg6téw niezgodnych z faktycznym
przebiegiem zdarzenia, podobnie i odpowiedzi w czasie prze-
stuchania zawieraly sporo mylnych informacyj.

Podane tu doSéwiadczenia stwierdzaja, ze zezna-
nia miodziezy i dorostych zawieraja znaczny odsetek
bledéw i pomylek, i ze sprawozdania wierne i zgodne
z rzeczywistoScig nalezg do wyjatkow.

4 JAKIE CZYNNIKI WPLYWAJA NA ZEZNAN IA
DZIECI 1 MLODZIEZY?

Swiadczenie jest przede wszystkim funkcjg in-
teligencji, ktorej glownym zadaniem w tym wypad-
ku, to odtworzenie i przedstawienie faktow i zdarzen,
w ktéorych dany osobnik uczestniczyl badz to jako
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aktor, badz tez jako widz lub stuchacz. TreS¢ zezna-
nia jest nader skomplikowana: na jej wartos¢ obiek-
tywna wplywa bowiem wiele czynnikéw natury bio-
psychicznej i socjalnej. Czynniki biologiczne to wie k
i pleé zeznajacego. Z badan Sterna nad ze-
znamami wynika, ze u dzieci T-letnich przecietnie co
trzeci, a u 14-letnich co pigty skladnik sprawozdania
jest falszywy. Tak wigc obiektywna wartos¢ zeznania
pozost.aje w stosunku odwrotnym do wieku dziecka.
}m dziecko mlodsze, tym wiece]j falszow zawieraja
Jego zeznania. Sprawozdania chtopcéw sa na ogét do-
kladniejsze, niz dziewczat, ktorych Swiadczenie zawie-
ra stosunkowo duzo elementéw fantazyjnych i emo-
cjonalnych.

A zwigzku z wiekiem dziecka pozostaje r oz
woj spostrzegawczo§ci, obserwacji
i uwagi, ktére to funkcje umystu wplywaja na
warto§é Swiadezenia. Wiadomo nam juz, ze im dzie-
cko mlodsze, tym wiecej luk zawieraja jego spostrze-
zenia, tym mniej dokladna jest jego obserwacja. Ba-
dajac tre§¢ sprawozdan uczniéw (ennic), mozemy
§tmerdzié, na ktére elementy dzieci réznego wieku
i plei przede wszystkim zwracaja swa uwage. Dzieci
mlodsze zauwaza moze predzej osoby i rzeczy, a sla-
biej obserwuja czynno$ci i cechy oraz stosunki prze-
strzenne i liczbowe. W podanych opisach ,Burzy“
Chelmonskiego mozna tez stwierdzi¢, ze dziewcreta
dokladniej ujmuja elementy kolorystyczne krajobra-
zu, wykazujac bogatsza skale barw w poréwnaniu
z chlopcami. U dziewczat stwierdzamy tez wigksze
bogactwo slownikowe, lepsza umiejetnos¢ wyrazania
stlownego swoich spostrzezen i obserwacji. Na do-
ktadno$é zeznania duzy wplyw ma réwniez typ uwagi.
Osobnik o typie uwagi koncentracyjnej stoi pod tym
Wzglegiqm wyZzej, anizeli jednoestka’ o uwadze rozpro-
szonej i chwiejnej. Wobec tego, ze Swiadczenie jest
funkcja inteligeneji, mozna tez przyjaé, ze uczniowie
1qteligentniejsi skladaja bardziej wartosciowe zezna-
nia w poréwnaniu ze swymi roéwiesnikami‘o slabszym
rozwoju intelektualnym.. =~ = '

Wartosé obiektywng zeznan obniza wybujala
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fantazja orazt.zw. mitomania, polegaja-
ca na mimowolnym zmyslaniu, czego osobnik nie
uswiadamia sobie zazwyczaj. W swej postaci pato-
logicznej wykazuje mitomania ogromng niezgodno§é
w stosunku do faktow.

Bardzo waznym momentem w wielu Swiadcze-
niach jest ustalenie czasu jakiego$
zdarzenia. Wiadomo nam, ze jedng z gléwnych
przyczyn zapominania jest czas, a zatem w miarg
oddalania sie jakiego$ zdarzenia w czasie, coraz bar-
dziej zacieraja si¢ nasze wspomnienia, dotyczace je-
go tresci i przebiegu. Atoli sprawa ta wymaga jeszcze
wyjasnienia w zwigzku z procesami w sferze pod$wia-
domos$ci. Na podstawie swych badan nad pamigcig
stwierdza Abramowski, Zze doznane przezycia
ulegaja w czasie swego istnienia w sferze pod$wiado-
mosci nie tylko zmianom destrukcyjnym i stopniowe-
mu zanikowi, ale niejedne z wyobrazen stanowigcych
tresé bardziej zlozonego przezycia, dojrzewaja wtedy
i dzieki temu mozliwa jest ich dokladniejsza rekon-
strukcja. Dotyczy to zwlaszeza przezy¢, po ktorych
doznaniu uplywa zbyt duzo czasu. W czasie miedzy
pierwszym a drugim sprawozdaniem wyobrazenia
zwigzane z treScig i przebiegiem zdarzenia mogly
dojrzeé i stac¢ si¢ dokladniejsze, zwlaszcza w tych wy-
padkach, gdy obserwacja byla stosunkowo kroétka.
Stad wynikalo by, ze obiektywna warto§¢ Swiadcze-
nia moze byé po uptywie kilku dni od chwili obserwa-
cji faktu wyzsza, anizeli warto§¢ zeznania zlozonego
bezposrednio po przebiegu zdarzenia, ktérego Swiad-
kiem byl dany osobnik.

Szczegblniejszy wplyw na §wiadczenie maja
czynniki natury emocjonalnej i su-
biektywno-egoistycznej ktore obnizaja
zazwycza]j wartoSé obiektywna zeznan dzieci i doro-
stych. Dzialajg tu nader silnie sympatia, wzglednie
antypatia, czesto bojazn i strach przed konsekwen-
cjami, tendencja do postawienia si¢ i pokazania sig
w Swietle jak najkorzystniejszym, ambicja i milo§é
wlasna. Zdarza sie tez — jak wiadomo — Ze na tresé
Swiadczenia wplywaja czynniki socjalne,
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ktoére osobnika sklaniajg niekiedy i do zeznan klamli-
wych, do swiadomego znieksztalcenia faktéw. Wplyw
srodowiska socjalnego oddzialywa w niektérych wy-
padkach sugestywnie na osobnika, skladajacego ze-
znania. Sugestia za§ — jak widzieliSmy — jest jed-
nym z najsilniejszych czynnikéw, od ktérych zalezy
wartoS¢ obiektywna $wiadczenia. Stad tez zajmiemy
sie w dalszych rozwazaniach jeszcze osobno zagadnie-
niem stosunku sugestii do $wiadeczenia. Dotych-
czasowe rozwazania nad czynnikami wplywajacymi
na wartoSé zeznan prowadzg nas do wniosku, ze
swiadczenie pozostaje w Scistym zwigzku z oso-
bowoscig zeznajacego, z jego charakterem i ty-
pem. Stad tez analiza kazdego zeznania dokonaé
sie winna na tle znajomo$ci struktury psycho-
fizycznej danego osobnika, jako odrgbnej catosci
i jednoSci. I nawzajem w zeznaniach osobnika od-
zwierciedlajg sie niekiedy jego najbardziej istotne
cechy charakterologiczne i typologiczne. Zanim
przejdziemy do oméwienia typéw umystowych, zary-
sowujgcych sie w zeznaniach réznych osobnikéw,
zwrocimy wpierw uwage na role sugestii w $wiadcze-
niu.

5. SWIADCZENIE A SUGESTIA.

Badania Bineta i innych oraz przytoczone
przez nas sprawozdania uczniéw (ennic) dowodza, zZe
w Swiadczeniu dzieci i mlodziezy wybitng odgrywa
x"ol.(; Sugestia. Stad nasuwa sie potrzeba wyja-
Snienia sugestii, jakie sg jej zrédla i co stanowi isto-
te tegp zjawiska psychicznego. W odpowiedziach na
pyta_tma o duzym stopniu sugestywnosci wyrazila sie
— Jak widzielismy — staba odporno$é dzieci na su-
gestig, co r()\_;vniez potwierdza eksperyment przepro-
wadzony w jednym z gimnazjéw niemieckich przez
prof. Diicka. Podczas jednej lekcji pokazal on
48 uczniom w wieku od 14—17 lat, zlotg monete i po-
lecﬂ' im, by sie jej przypatrzyli jak najdokladniej. Po
skonczonej lekcji zwraca sie do nich profesor w te
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stowa: , Niezawodnie wszyscy zauwazyliScie, ze owa
moneta zlota, ktéra wam pokazatem, byla przedziu-
rawiona. Chcialbym teraz wyprébowaé wasza zdol-
no$é obserwacji. Prosze was wiec, narysujcie na kart-
ce papieru kotko, a w nim zarys glowy i zaznaczcie
krzyzykiem miejsce, w ktérym na monecie znajdowa-
la sie dziurka. (W rzeczywistoSci owa moneta nie by-
la przedziurawiona). Zebrane rysunki monety wyka-
zaly, 7e na 48 uczniéw 44 zaznaczylo krzyzykiem
miejsce, w ktérym zauwazyli przedziurawienie, 1
z uczniéw narysowat nawet dwa krzyzyki, dwu
o$wiadezylo, ze nie zauwazyli dziurki, a tylko jeden
o$wiadezyl stanowczo, ze pokazana im moneta nie
byla przedziurawiong.

Z przytoczonego eksperymentu wynika, Ze pro-
fesor swym poleceniem wywieral na uczniéw silny
przymus, ktéry nadto zaznaczyl si¢ zapewne i W jego
tonie i w akcencie. Binet widzi tez w sugestii pe-
wnego rodzaju przymus moralny, jaki wywiera jed-
na osoba na druga. Przymus ten rozumie¢ nalezy ja-
ko wplyw dzialajacy za posSrednictwem mysli, inteli-
gencji, uczué i woli, ujawniajacy si¢ zazwyczaj na ze-
wnatrz w formie slowa lub gestu, w postaci polece-
nia czy rozkazu. Oto przyklad sugestywnego oddzia-
tywania rozkazu. Uczen zadng miarg nie chce sie
przyznaé do popelnionego czynu karygodnego i wszel-
kie indagacje pozostaja bez skutku. Wreszcie znie-
cierpliwiony nauczyciel zawotat nagle w tonie dobit-
nym i rozkazujacym: ,Kiedys to a to zrobit 71
,,Wczoraj o 11-tej na pauzie* — brzmiala odpowiedz.

W wychowaniu szczegélniejsze znaczenie ma su-
gestia o charakterze pozytywnym, n. p. budzenie
w S$wiadomosei ucznia zaufania i wiary we wlasae
sity. Z codziennego doSwiadczenia wiadomo, do ja-
kich wysilkéw zdolna jest miodziez skoro uwierzy
wychowawcy, ze potrafi wykona¢ dane im zadania.

Z podanych przykladéw oddzialywania sugesty-
wnego wynika, ze sugestia jest zjawiskiem psycho-

)ocjalnym i ze zaklada ona wspéludzial co najmniej
dwu czynnikéw: a) osoby lub grupy oséb, a takze

i rzeczy wywierajacej wplyw sugestywny; b) osoby
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lub grupy spolecznej odbierajacej sugestie. Pierwszy
czynnik wytwarza pewng sugestie, drugi za$ przyj-
muje ja czyli przekazana mu zostaje pewna postawa,
ktoéra urabia sobie zazwycza] nieSwiadomie.

Jedni, jak Bernheim, Liébeault (Szko-
la Nancy), widza w sugestii zjawisko normalne natu-
ry psychicznej, inni za$§, jak Charcot, P. Janet
(Szkota paryska ,,Salpétriére”) twierdza, ze sugestia
jest zjawiskiem patologicznym natury fizjologicznej.
Zdaniem Charcot‘a Zrodtem sugestii jest neuroza
t. zw. histeria, bedgca warunkiem hipnozy czyl
snu sprowadzonego w sposéb sztuczny. Dopiero
w stanie hipnotycznym moze by¢é wywolana sugestia.
W obecnym ujmowaniu sugestia jest zjawiskiem psy-
chicznym, wlasciwym osobnikowi normalnemu, w wy-
wolaniu ktérego wspobldziata sfera nieSwiadomosci.
Moze ona powstaé bez poprzedniego uspienia danego
osobnika i taka wladnie sugestia jest waznym czyn-
nikiem w wychowaniu.

W psychologii spotykamy si¢ z réznym pojmo-
waniem tego zjawiska n. p. Bonnet okresla suge-
stie jako funkcje, za pomoca ktérej jedna osoba sta-
ra sie skupi¢ uwage i wole drugiej na pewnej idei ce-
lem osiagniecia jakiego$§ skutku. Skutek ten jest za-
zwycza] przeksztalceniem sie idei w ezyn, wykonany
bezposrednio albo tez po uplywie pewnego czasu. Po-
dobnie Stern okreSla sugestie, jako bezposred-
nie przeniesienie, wzglednie przejecie pewnej posta-
wy psychicznej. Inni znowu badacze, jak Abra-
mowski, Janet i Baudouin, pojmujg su-
gestie, jako funkcje pod$wiadomosSci, jako urzeczy-
wistnienie my$li na skutek proceséw, odbytych w sfe-
rze podSwiadomosci. Bezwatpienia — méwi Janet
— sugestia jest zjawiskiem automatycznym albo
podswiadomym, ktére polegaja na tym, ze pewne wy-
obrazenia, my$li, idee przeksztalcaja si¢ podSwiado-
mie w odpowiadajace im reakcje.

Sugestia plynie z zewnatrz, a wiec nie jest wy-
tworem wlasnego myslenia, wlasnej aktywnoseci umy-
slowej osobnika ale raczej nieSwiadomym nasladow-
nictwem. Jest ona podnieta wyzwalajacg dzialanie
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jednostki lub tez calej grupy, wywierajac w duzej
mierze wplyw na ich uczucia, na ich zachowanie sig.
Osoby obdarzone ,,silg sugestywna‘‘ dzialaja pobu-
dzajaco na masy w roéznych dziedzinach zycia spole-
cznego, w dziedzinie prgdéw i przezy¢ religijnych,
w polityce, w stosunkach gospodarczych, w sferze
mody, w sztuce, w wychowaniu i t. p. Oddzialywanie
sugestywne zalezy wedlug Sterna od trzech warun-
kéw: a) od podatnosci danego osobnika na sugestie,
b) od wytworzenia odpowiedniej atmosfery ogoélnej
w otoczeniu, nacechowanej silnym zabarwieniem
uczuciowym. Matka n. p. wywiera wplyw sugestyw-
ny na dziecko, przywédca na masy w sytuacjach,
kiedy rozumowanie i samodzielne sgdzenie ustepuja
miejsca czynnikom natury emocjonalnej. Wreszcie
¢) oddzialywanie sugestywne ogranicza si¢ tylko do
tych dziedzin, w ktérych dany osobnik okazuje goto-
wo$¢é m/w biernego i bezkrytycznego przyjecia opi-
nii drugiej osoby ze wzgledu na to, Ze sam nie wy-
robil sobie sagdu o rzeczy i dobrowolnie a nawet $le-
po uznaje kompetencje drugiego. Obok sugestii ply-
nacej z zewnatrz (heterosugestia) rozréznia-
my tez autosugestie, w ktorej czynnik dzia-
lajacy i odbiorczy zespolony jest w jednej i tej samej
osobie. Jednostka sama tworzy sytuacje i przezycia
dzieki silnemu napieciu wlasnej woli, i ma silne prze-
Swiadezenie o skutecznosci wlasnych mysli, postano-
wien, zyczen i wierzen.

Byla juz mowa o tym, ze sugestywno§¢ pozo-
staje w zaleznoSci od wieku osobnika. W szczegolno-
§ci mlodsze dzieci wykazuja slaba odpornosé na su-
gestie, ale jak widzieliSmy i mlodziez, zwlaszcza
w okresie dojrzewania, a takze i dorosli nie mogg sie
oprzeé sugestii, pod wplywem ktérej urabiajg sobie
wierzenia, opinie, poglady i przekonania. W wyda-
waniu $wiadectwa o drugiej osobie, w $wiadczeniu
spelnia sugestia wybitng role. Totez bywa ona czesto
czynnikiem przeksztalcajacym fakty i falszujgcym
rzeczywisto$é. :
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6. TYPY UMYSLOWE WYROZNIAJACE SIE
NA TLE SWIADCZENIA.

PodkresliliSmy juz, ze w zeznaniach réznych
osobnikéw odzwierciedlajg si¢ ich cechy intelektual-
ne i charakterologiczne. Zeznania maja tedy wartoSé
symptomatyczng, umozliwiaja nam bowiem okresle-
nie typu psychicznego osobnika Swiadczacego. W ana-
lizie §wiadczenia dzieci i dorostych wykazal Binet
istnienie réznic indywidualnych ze wzgledu na tresé
i dokladno$é zeznan. Jak zobaczymy pézniej, réznig
sie tez zeznania os6b ze wzgledu na ich wiarygodnosé.
Klasyfikacja typéw umyslowych zajal si¢ pierwszy
Binet. Na podstawie analizy zeznan réznych osobni-
kéw, wyodrebnia pigé typéw umyslowych: opisowy,
obserwacyjny, uczuciowy, erudycyjny i fantazyjny.
Przytoczymy tu przykladowo sprawozdania dzieci,
mlodziezy i dorostych, u ktérych w stopniu m/w wy-
rézniaja sie wymienione typy umyslowe. Badaniami
tymi zajmowalem si¢ w latach 1922/23. Stosujac me-
tode obrazowa, przeprowadzilem je wsréd uczniow
(ennic) 12—14 letnich (84 zeznan), na podstawie ob-
serwacji ,,Burzy‘ Chelmonskiego, oraz wsréd studen-
téw (tek) pedagogium oraz wsréd uniwersytetu i na-
uczycieli (415 os6b) na podstawie reprodukeji obra-
zu Delacroix ,,Wirgili i Dante” i Louis Co-
rinth‘a ,Mlodo§é Zeusa*“.

A. Typ opisowy. ,,Obraz przedstawia lgke i pasgce
sie bydio podezas burzy. Niebo jest zachmurzone, deszcz pada
strumieniami. Na niebie widaé blyskawice. Bydlo ucieka w po-
plochu. Cztery osoby schylily sig, poniewaz wiatr silny wieje,
trawy uginaja sie. Jedna osoba zegna sig. (Ucz. 12 let. Kl. VII.
szk. pow.) — Obserwacja ,Burzy“.

Sprawozdanie powyzsze poprzestaje na wylicze-
niu przedmiotéw, oznacza sie opisem powierzchow-
nym. Nie widaé tu daznosci do wyjasnienia, do wni-
kniecia w istote rzeczy i w ich wzajemny zwigzek.
Ucznia tego zaliczyé mozna do typu opisowego. Po-
dobny typ odzwierciedla si¢ tez w nastgpujacych
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sprawozdaniach studentéw na podstawie obrazow
»wergili i Dante i ,,Mlodo$¢é Zeusa*“.

»Scena przedstawia 16dZ na rzece, czy morzu. W lodzi
dwie postaci, jedna stojaca w szacie bialej z wieficem na glo-
wie podnosi prawa reke, druga stojaca w todzi ubrana czarno.
Pierwsza postaé ma twarz przerazong. Wyrazu twarzy osoby
stojacej obok nie zauwazylem. W wodzie ludzie tonacy*. (Stu-
dent pedagogium 19 lat — obraz Delacroix).

,»INa pelnym morzu 16dz. Spienione fale ja zalewaja. Na
lodzi kilka os6b o rozpaczliwym wyrazie twarzy. U stép lodzi
kilka postaci tongcych, ktére prawdopodobnie w walce o zZy-
cie zdarly suknie ze siebie. Akcja cala odbywa si¢ w nocy,
horyzont zakryty chmurami“. (Student U. J. 25 lat — obraz
Delacroix). '

»Na tle pejsazu (drzewa i ptaki) jednobarwnego, umiesz-
czonego z lewej strony ryciny — grupa faunéw i bakchantek
z prawe]j strony siedzi skulona kobieta z rekami przy glowie,
obok niej faun gra na talerzach. U st6ép fauna roziozona lu-
bieznie kobieta z dzieckiem nagim i stary faun pod drzewami.
Calo$é szara‘“. (Stud. U. J. I. 22 — obraz Corinth‘a).

B. Typ obserwacyjny. Obrazowi, ktéry oglada-
lam, databym tytut ,Burza“. Za tlo jest wzigte pole, na ktérym
widaé stado bydla uciekajacego w poptochu, gdyz piorun ude-
rzyl w Srodek stada. Za bydlem biegnie pasterz, tez bardzo
przestraszony i chce jak najpredzej schroni¢ si¢ wraz z by-
dlem w bezpieczne miejsce. Na pierwszym planie widzimy
trzy osoby, pelne strachu. Jedna z nich zZegna sie¢ znakiem
krzyza Swietego, jakby w Bogu chciala znaleZé obrong. Niebo
jest szare, olowiane, ciezkie, chmury przewalaja si¢ i zdaje
sig, Zze lada chwila spadng na ziemi¢. Niebo przecinaja bly-
skawice. (Uczennica kl. VIII. szk. pow. lat 15).

W sprawozdaniu tym ujawnia sie w duzym
stopniu zmyst obserwacji oraz daznos¢ do syntezy,
do zrozumienia i ujecia istotnych momentéw tudziez
do powigzania ich w sposéb logiczny. Stad tez jed-
nostki wykazujace podobne cechy, mozna zaliczy¢ do
typu obserwacyjnego. Swiadczenia tego typu posia-
daja duza wartos¢ obiektywna. Podobne cechy wyka-
zuja tez nastepujace sprawozdania:

B ———,

28

,;Obraz przedstawia morze i tongcych ludzi. W %odzi trzech
mezczyzn patrzacych w dal z przerazeniem, jakby tam jeszcze
straszniajszy obraz widzieli, niz tonigecie tych ludzi. Mam wra-
zenie, jakby to byla jedna ze scen z ,Boskiej Komedii
Dantego®. (Student pedagogium, 19, 1. Obraz Delacroix).

,,Obraz przedstawia grupe ludzi, jedni z nich stoja, na
twarzy ich znaé przerazenie. Wygladaja na ludzi, ktérych
oczom przedstawia sie jaki§ przerazajacy widok. Jedni wija
sie jakby w meczarniach cielesnych, a moze tylko duchowych.
Moze ten obraz przedstawia chwile, w ktérej Wergili oprowa-
dza. Dantego po piekle“. (Studentka pedagogium 19 lat. —
Obraz Delacroix).

,,Dwie ‘postacie — mistrz i uczeh. Mistrz z wieicem na
czole wskazuje swemu towarzyszowi groze. Kigby dymu umno-
szg sie z otchlani. Uczen patrzy na nagie ciala z przeraze-
niem. Nauczyciel chce mu to wszystko wyjasnié, co sie¢ roz-
tacza przed ich oczyma. Artysta uchwycil ten moment, kiedy
przybyli nad owa przepa$€, czy pieklo.. by¢ moze Dante
% Wirgilim zwiedzaja czeluSci piekla“. (Student pedagogium
25 lat. — Obraz Delacroix).

,,Obraz tchnie atmosfers dionizyjska. Szal bije od postaci
uderzajacej w czinele — niewiasta lezgca wije si¢ w parok-
syzmie. Srodkowa posta¢ upomina placzace dziecko podczas
gdy kroczacy obok czlowiek sypie mu kwiaty pod nogi. Praw-
dopodobnie dzieci¢ jest obdarzone, co w przyszioSci przynieSé
ma zbawienne skutki ludzkoS$ci i stad ten uroczysty radosny
nastréj“. (Student U. J. 1. 25. — Obraz Corinth‘a).

C. Typ uczuciowy. ,W polu szaleje burza. Niebo
przedstawia duza, szarg plachte, w posrodku przedartg. Pa-
sterze strwozeni, bydlo ucieka. Zgroza przejmuje az do szpiku
koSci tego, kto spoglada na ten obraz. Stychaé przeraZliwe,
krétkie, nagle wycie. Wicher, ciemno$é panuje dookota. Obraz
wywiera na mnie jakieS dziwne wrazenie. Zdaje mi sie, ze ja
jestem w niebezpieczenstwie, ze stoj¢ bezradna wsréd Zywio-
tu“. (Uczennica kl. VIII. szk. pow. 1. 14. — Obraz Chelmon-
skiego).

Uczennica ta wypowiada pod wplywem obserwa-
cji obrazu swoje przezycia emocjonalne. Wzywajac
sie w sytuacje ogladanych oséb, daje sie ponosi¢ fan-
tazji, styszy wycie, czuje sie bezradng i zagrozong
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urojonym niebezpieczenstwem. Stad mozna ja okre-
§li¢ jako typ uczuciowy, subiektywny. Podobne typy
odzwierciedlaja sie¢ w nastepujacych sprawozdaniach
starszej mlodziezy:

»Na wzburzonym morzu znajduje si¢ 16dz, koto niej ja-
kie§ postaci bogih morskich. £.6dZ zdaje sie nielitoSciwie pty-
ngé na ciala tych istot jakby gje chciala zniszczyé, zdeptaé.
Osoby na todzi sa czym$ przerazone. Pierwsza z nich spoglada
w dal, gdzie widaé¢ kontury jakiego§ miasta, nad ktérym ga-
Snie slofice... A moze to luna pozaru. Widok ten rodzi w du-
szy jaki§ lek i przerazenie. Moze patrzacy uswiadamiajg so-
bie skazane na zatrate miliony stworzen, a. moze Smieré wiel-
kiej, ukochanej idei. (Student pedagogium, 1. 22. — Obraz
Delacroix).

»,Dziwne wrazenie wywoluje obraz... Zdaje sie, ze przed-
stawia jesiefi... powietrze przesycone jakim$§ smutkiem, jakby
zamierajgcej natury. Na pierwszym planie 4 postacie, zdaje
sie, ze przedstawiaja Grekéw. Na kolanach kobiety siedzi
dziecko o twarzyczce smutnej... Obraz wywoluje pewien na-
stréj mity, lecz smutny, jakby tesknote“. (Studentka U. J.
1. 25. — Obraz Corinth‘a).

D. Typ fantazyjny. Zblizony do typu u-
czuciowego jest typ fantazyjny, ktéry pod wplywem
podniet i wrazen doznanych w czasie obserwacji snu-
je opowiadania, ujete w forme obrazowa, poetycka.
Tres¢ rzeczywistosci uzupemia fantazja. Oto przykla-
dy sprawozdania tego typu:

,,Obraz przedstawia burze. Cale masy wichru uderzaja na
zdretwiale ros§liny, ktére jakgdyby sie kianialy piorunowi. Pio-
run jakby rozdzieral widnokrag krwawa blyskawica. Bydlo
Z rykiem ucieka, a za nim podazaja pastuchy podobni do mar.
Glowy poodkrywane, jakgdyby chcieli uczcié te groze natury.
Obraz przedstawia prawdziwag walke zywioléw‘‘. (Uczefi Kl.
VII szk. pow. 1. 13. — Obraz Chelmoniskiego).

»Burza! Straszliwa burza. Niebo pokryte olowianymi
chmurami przecina raz po raz ognisty piorun. Wiatr huczy.
Na pastwisku straszny poploch. Przerazone bydlo biegnie
z rykiem na wszystkie strony. Pasterze sa Smiertelnie przera-
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Zeni, ale ¢6z maja poczaé... Jak sie¢ to skoficzy? Co bedzie da-
lej?“ (Uczennica kl. VIIL. szk. powsz. 1. 13. — Obraz Chel-
mofiskiego).

,JObraz ten przedstawia czlowieka, ktéry w przestrachu
odpycha dreczaca go zmore. U st6p jego w falach morza wi-
daé kilka postaci, prawdopodobnie ofiary jego morderstwa.
Nasuwaja mu si¢ one teraz wciaz przed oczy i drecza go.
Za nim stoi druga postaé prawdopodobnie zly duch, ktéry go
kusit przedtem do tej zbrodni“. (Studentka pedagogium, 1 21.
— Obraz Delacroix).

,,Cialo obnazonej kobiety w konwulsyjnym wijacej sie
b6lu. Obok wychudta postaé pacholecia o dziwnie strasznych
rysach skrzywionych meka, b6lem, rozpacza. Nad kobieta
postaé czlowieka o szyderczym wyrazie twarzy. Z radoscig.
jaka$ szatafiska, uderzajagc w talerze mosigzne, patrzy na
meke powalonej kobiety... Oto obraz zycia, jego meki. Szatan
sie émieje z cierpiefi i nedzy zycia... drwi, triumfujac nad po-
walonym w konwulsjach cierpiefi zyciem, co wyzwoli¢ sie nie
moze*. (Studentka U. J. 1. 22. — Obraz Corinth‘a).

E. Typ erudycyjny. Spotykany rzadko
i to tylko wsrdd starszej mlodziezy. Osoby tego typu
przeplataja swoje sprawozdania zdobytymi wiadomo-
Sciami, popisujac si¢ niekiedy swym oczytaniem
i znajomos$cig réznych dziedzin twérezosci. Oto przy-
klad sprawozdan os6b, ktére mozna zaliczy¢ do tego
typu:

,Scena dantejska. Dante i Wergili nad odmetem wody
(ktéra piesn Inferna?). Co za potepieniec w wodzie? Skie-
bienie muskularnych cial. Patos. Patos i potega. Literatura
w malarstwie, a raczej malarstwo literackie. Ja oddalbym te
groze i wznioslo§é samymi ostrolukowymi, potwornie spie-
trzonymi liniami, potem zygzakowate skreS§lenia. Tak: maksi-
mum nasilenia estetycznego wrazenia — samounicestwieniem
tegoz wkracza sie¢ w zycie. Guyau ma racj¢. Bezplciowa bez-
interesowno$é estetyczna — nonsens. W wierszu oddatbym to
wizja lub odczuciem dtugich, klujgcych igiel, albo wyprowa-
dzitbym elementy czysto muzyczne — tu trzeba Beethowena‘.
(Student U. J. 1. 21. — Obraz Delacroix).

Zagadnienie typéw umyslowych na tle Swiadczenia
pobudza wielu psychologéw m. in. Leleszowneg
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i Gorphe'a do dalszych badan; oni to nawigzu-
jac do doswiadczen Bineta, posuwaja naprzéd psy-
chologie Swiadczenia i zwigzang z nia typologie. Po-
dobnie jak Binet, i Leleszowna dochodzi na podsta-
wie swych badaf do ustalenia pewnych typéw umy-
stowych ze wzgledu na tresé i forme zeznan réznych
0s0b. Badaniami swymi objeta 124 oséb, miedzy kto6-
rymi byli studenci wyzszych szkét i robotnicy w wie-
ku od 17 do 22 lat oraz uczniowie szkoly elementar-
nej od 10 do 14 lat. W okre§leniu typow umystowych
rézni sie nieco Leleszéwna od Bineta, ale liczba ich
jest ta sama. Przyjmuje ona réwniez pie¢ typéw,
a mianowicie: 1) powierzchowny, ktérego
sprawozdanie pobiezne i banalne wykazuje brak wa-
zniejszych szczegdéléw tudziez brak ogélnego ujecia,
2) opisowy gubige si¢ zbytnio w szczegélach, nie
ujmuje catosci ani mysli przewodniej, 3) intelek-
tualny odznacza si¢ umiejetnoscia logicznego my-
Slenia i ujmujac cechy istotne, zmierza do syntezy;
sprawozdanie jego odznacza si¢ prostota, harmonia
i prawda zyciows, 4) typ subiektywno - in-
terpretacyjny kieruje sie swymi stanami
uczuciowymi i pod wplywem doznanych wrazefi kom-
ponuje opowiadanie fantastyczne, 5) wreszcie typ
pretensjonalny kladzie gléwny nacisk nie na
obiektywng prawde, ale chodzi mu przede wszystkim
0 wywolanie silnego efektu. W tym celu postuguje sie
wyszukanymi zwrotami i stowami, napuszonymi fra-
zesami i jakkolwiek usiluje byé oryginalny, powtarza
nieraz bezkrytycznie cudze poglady. Nietrudno okre-
$li¢ typy umystowe w przytoczonych przedtem spra-
wozdaniach wedlug klasyfikacji Leleszéwny.

W wyniku szczegotowszej analizy podanych tam
przykladowo sprawozdah mozna tez stwierdzié war-
tos¢ obiektywng Swiadczenia wspomnianych typow
umystowych. Najwiekszg wiec stosunkowo doklad-
noscig i obiektywnoscig odznaczaé sie bedzie typ in-
telektualny (wdg Bineta obserwacyjny), wykazujacy
tez najwicksza stosunkowo odporno$é na sugestie.
Najwiecej znieksztalcefi znajdziemy w sprawozda-
niach oséb nalezagcych do typu subiektywno-inter-
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pretacyjnego (wdg Bineta typ uczuciowy i fantazyj-
ny). Typ zas powierzchowny (wdg Bineta opisowy)
daje sprawozdanie zawierajace wprawdzie liczne
szczegolly, ale z pominieciem momentow 1§j:otnych.
Typy tego rodzaju latwo tez ulegajg sugestii.

Wspomnie¢ jeszcze nalezy o klasyfikacji typc’ny
umyslowych w ujeciu Gorphe‘a, autora mono’gyafu
o Swiadczeniu. Na podstawie stopnia dokladnoS$ci ze-
znan, rodzaju bledéow i znieksztalcen oraz z’acl}owa-
nia sie osobnika wobec rzeczywistoSci rozréznia on
réowniez pie¢ typéw umystowych: 1) typ o bser-
watora pozytywnego, ktorego cechuje glq—
kladnos¢ i wiernos¢ w przedstawieniu rzeczywistosci,
2) typ interpretatora, pewnego si_ebie i nie
wysilajacego sie ani na porzadng obseryvac_]e, a,m.tez
na wierne sprawozdanie. Stawia on sobie latwo hipo-
tezy i rézne koncepcje, przez co znieksztalca fakty,
3) pomyslowy wynalazca potrafi dobrze
obserwowag, ale poniewaz fantazja latwo go unosi,
upieksza rzeczywisto§¢ w przesadnej .zazvx(yczaj'for-
mie, 4) typ harmonijny podaje wierne i do-
kladne zeznania dzieki réwnowadze poszczegdlnych
funkcyj psychicznych, 5) wreszcie Wartos':é svwad-
czenia typu emocjonalnego zalezyod.,]ego
stanéw uczuciowych w danej chwili. Z powyzszej tre-
sciwej charakterystyki typéw umystowych wedlug _
klasyfikacji wymienionych badaczy tug1z1ez_ na pod-
stawie przytoczonych sprawozdan wym}ia, ze zezna-
nia os6b nalezgcych do typu opisowego i obgerwacyj-
nego (intelektualnego i harmonijnego) maja zazwy-
czaj duza wartos¢ obiektywna, podczas gdy zeznania
0s6b o typie uczuciowym, fantazyjnym, erudycy3ny;n,
zeznania interpretatoréw, pomystowych wyp_algzcov‘-r
cechuje m/w subiektywizm. Stern rozroznia tez
tylko dwa typy umyslowe w éwiadczemu:’ a) typ
obiektywny, ktoéry odnosi si¢ do faktow w spo-
s6b przedmiotowy i opisuje je rzeczowo, b) typ
subiektywny, ktory okazuje tender}cyg _do wczu-
wania si¢ w fakty i zdarzenia, przezywajac je w spo-
s6b m/w intensywny i uzupelniajgc je elementami
fantazyjnymi i emocjonalnymi.
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7. SKARZENIE I SKARGI UCZNIOW (ENNIC).

Geneza skarzenia. Nieporozumienia i za-
targi, konflikty i antagonizmy réznego rodzaju, ja-
kie si¢ zdarzaja doSé czesto miedzy osobnikami
w danej grupie spolecznej albo tez miedzy gru-
pami stanowig zZrédlo skarzenia, jako pewnej swo-
istszej formy zachowania si¢ osobnikéw w zyciu
zbiorowym. Skarzenie jest powszechnym zja-
wiskiem psycho-socjologicznym, w ktérym wyrdz-
ni¢ mozna: a) uswiadomienie sobie doznanej krzyw-
dy, b) szukanie odpowiednich sposobéw zadoséuczy-
nienia. Strona pokrzywdzona, zwracajac sie do
czynnikéw autorytatywnych, przedstawia doznang
krzywde w formie slowa ustnie lub pisemnie czy
tez w postaci gestéw i mimiki. Jest to skarga,
ktéra moze byé indywidualna, gdy jednostka
wystepuje przeciw jednostce Ilub grupie albo
zbiorowa, gdy jedna grupa spoteczna wystepuje
przeciw drugiej lub tez cala grupa przeciw jed-
nostce. '

Badajac geneze tego zjawiska, mozemy je wy-
kryé¢ juz w Swiecie zwierzat zwlaszeza oswojonych,
zZyjacych w otoczeniu czlowieka. Nieraz obserwu-
Jemy zachowanie si¢ psa, ktéry z powodu wypadku
czy tez atakéw ze strony innego zwierzecia lub
czlowieka odczuwa b6l i cierpienie. Pokazujae np.
lape zraniong, skarzy sie swemu panu i szuka
u niego pomocy. W ruchach, w skomleniu, w Spoj-
rzeniu przebija sie skarga zwierzecia. Niemowle
reaguje na doznane przykros$ci ze strony otoczenia
najczeSciej ruchami, krzykiem i placzem. Skoro
dziecko 2—3-letnie umie juz méwié, skarzy na
osoby w otoczeniu, na zwierzeta, a nawet na przed-
mioty martwe, ktére w jego mniemaniu sprawily
mu b6l i przykro$é. Skarzenie dziecka w tym okre-
sie rozwojowym ma charakter prawie ze odruchowy
i instynktowy, jest bezpoSrednia reakeja na do-
znang przykros¢, a wigc brak w nim czynnika
refleksji i pelnej SwiadomoSci. Tak wiec u zwierzat
i malych dzieci ujawnia sie tendencja do skarzenia,
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ktéora ma wtedy charakter wrodzony. Z czasem
tendencja ta, rozwijajac sie¢ pod wplywem czynni-
kéw socjalnych, przybiera rézne formy ekspresji.
Skrazenie ma zatem swe zrédlo w zagr_oZonm
instynkcie samozachowawczym, z ktérym wiaze sie
instynkt walki i obrony.

Skarga jest jedna z postaci, w jakich sie
ujawnia instynkt obrony i walki. Zwlaszcza osob-
nik fizycznie slabszy, ktory sobie uSwiadamia, ze
przeciwnikowi swemu inaczej sprostaé¢ nie zdola,
postuguje si¢ ta forma obrony. Pod valy\:vgm
doznanych przykrosci, krzywd, upokorzen, ’polow
i cierpien nastgpuje jakgdyby zachwianie réwno-
wagi psychofizycznej i stan ten ustepuje z chwila
uzyskania zadoS$c¢uczynienia w takiej czy innej po-
staci. Tendencje do skarzenia pobudzaja i podtrzy-
muja rowniez czynniki socjalne, jak wplywy czy
namowa otoczenia, ktére wyzwalaja w danym osob-
niku lub tez w danej grupie stany emocjonalne,
jak zawiS¢é i zazdros¢, poczucie doznanej krzywdy
1 pragnienie satysfakcji lub zemsty.

8. SKARGI DZIECI W POSZCZEGOLNYCH FA-
ZACH ROZWOJOWYCH.

Dziecko jako istota fizycznie i umyslowo sla-
ba postluguje si¢ czesto skarga, jako forma obrony
i jako Srodkiem zdobycia zado$éuczynienia w zwigz-
ku z doznang przykroSciag czy krzywds. Nasuwa
sie z kolei zagadnienie, jak czesto skarza dzieci,
jakie sg motywy skarzenia, co stanowi tresé ich
skarg i wreszcie jaki jest ich stosunek do zjawiska
skarzenia w poszczegdlnych fazach rozwojowych,
zwlaszcza w wieku szkolnym. Zagadnienie to ba-
damy przy pomocy tzw. wywiadu i ankiety. Przy-
toczymy kilka typowych wypowiedzi dzieci szkol-
nych w wieku od 7—9 lat, z ktérych poznamy
powody skarzenia i treS¢ skarg dziecigcych oraz
ich stosunek do =zjawiska skarzenia w domu
i w szkole. Dzieci mialy odpowiedzie¢ na pytanie,
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czy opowiadaja w domu, co si¢ dzieje w szkole,
czy i dlaczego skarza w domu lub szkole, czy
moéwig prawde, gdy na kogo§ poskarza, co odeczu-
waja gdy oskarzony zostaje ukarany, co méwia
o tych, ktérzy skarzg:

Artur (8 1. syn urzednika, ma jedna mlodsza sio-
strzyczke) opowiada, ze gdy mu siostra zrobi krzywde,
to nie oddaje, bo mu si¢ to nie wréei, a siostra mala,
to nic zlego zrobi¢ jej nie moze. Gdy inni skarzag — mysli,
ze sa niemadrzy. Gdy skarzy, to tylko prawde moéwi,
a koledzy nie zawsze skarza uczciwie. Na niego nie skarzg.
Uwaza, ze skarzyé jest niedobrze i nietadnie. — Edward
(I. 8. syn kelnera ma 2 starszych braci i 3 starsze
siostry) twierdzi, ze czesto skarzy, najwiecej na Jedrusia.
Gdy kto$ skarzy, mysli ze jest niédobry. Skarzy, gdy
ktoS sie $lizga, bije z chiopcami. Na niego tez skarza,
Ze sig¢ Slizga, ale pan mu nic nie zrobit. — Pawetlek
(1. 9. matka robotnica, ma 1 brata mlodszego) opowiada,
ze gdy mu kto§ wyrzadzi krzywde, méwi pani, a w domu
gdy mu brat dokuczy, to 80 mamusia zbije. Czesto skarzy.
Gdy naskarzy i drugi cierpi, to mu zal. Moéwi prawde,
bo mamusia nie pozwala ktamaé. — J ulek (1. 9. matka
ma sklep, ma 1 brata miodszego) skarzy na tych, co
skarza. Ostatnio skarzyl, ze 80 przewr6cono na korytarzu,
a pani go postawila na Srodku. Inni, gdy skarza to dodaja,
by wiecej naskarzyé. Niedawno skarzyli na niego bo sie
bit Sniegiem, ale pani mu nic nie zrobita. MySli ze skarzyé
jest brzydko.

Irena (. 8 Ojciec robotnik, ma brata i siostre)
opowiada, ze skarzy pani lub mamusi, gdy jej kto zrobi
krzywde. W domu skarzy na braciszka, ktory sie bije,
za co braciszek dostaje w skére od matki. Gdy brat
placze, to go zatuje. Gdy kto inny skarzy to uwaza,
ze to nie dobrze. Méwi prawde, gdy skarzy. Ostatnio
skarzyla na kolezanke, ze ja bila, a pani ja ukarala
i postawila w kacie. Kolezanki tez moéwig prawde, skarzae
na nig, i wtedy ona stoi w kacie. My$li, ze nieladnie skar-
zyé. — Zula (1. 7. ojciec wtasciciel biura, ma starszego
brata) skarzy pani lub tatusiowi raz na tydzien. Pani bije
lub stawia na Srodku. Gdy kolezanka placze, to sobie
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mys$li, po co powiedziala. M6wi prawde, bo nie wolno
klamaé. W domu skarzy na brata i wtedy ojciec go bije.
My#Sli, ze nieladnie skarzyé. — Wanda (. 8 matka
praczka, ma starsza siostre i brata) opowiada mamusi
o kolezankach, ktére sie¢ chwala, Zze maja duzo pieniedzy
i o pani. Gdy ja kto krzywdzi, skarzy pani lub matce.
Pani stawia na S$rodku, a czasem bije. Zal jej ukaranej.
Uwaza, ze czesto skarzyé to nie dobrzee — XKazia
€l. 8. ojciec bezrobotny, ma milodsza siostre) opowlada,
kto i czego uczy, o kolezance, z kt6éra siedz, o pani,
ze jest dobra. Gdy ja kto krzywdzi, méwi pani, a w domu
matce. Gdy poskarzy, a dziewczynka placze, to jej zal
Méwi prawde, bo brzydko, gdy sie cygani. Uwaza, 2e
skarzy¢ to mnieladnie.

Najwigcej materiatu, dotyczacego skarzenia
i skarg dzieci i mlodziezy zebraliSmy gléwnie przy
pomocy ankiety. Kwestionariusz nasz zawieral na-
stepujace pytania:

1. Czy 1lubisz opowiada¢ o swoich nauczycielach(kach)
i kolegach(zankach) i komu? O czym najwiecej opo-
wiadasz? .

2. Jak si¢ zachowujesz i jak postepujesz, gdy ci kto§
wyrzadzi krzywde np. w szkole lub w domu?

3. Jak czesto i dlaczego skarzysz w szkole 1 w domu
i nma kogo?

4. Co czujesz i myS$lisz, gdy kto§ cierpi z powodu two-
(fego skarzenia ?

5. Co sadzisz o kolegach(zankach), ktérzy skarza na
drugich ?

8. Czy' skarzac mna drugich, zawsze moéwisz prawde, czy
tez co§ dodajesz do swego opowiadania o wyrzadzonej
ei krzywdzie i dlaczego?

. Opowiedz dokladnie, jak to bylo ostatnim razem z twoja
skargg.

8. Czy kolega (zanka), skarzac na ciebie, zawsze méwi
prawde, czy tez coS dodaje do swego opowladania
© wyrzadzonej mu krzywdzie i dlaczego?

9. Opowiedz dokladnie, jak to bylo ostatnim razem ze
skargg kolegi(zanki) na ciebie. *

~1
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10. Napisz, co jeszcze mySlisz i sadzisz o skarzeniu
w szkole i w domu?

Na pytania, zawarte w podanym tu kwestie-
nariuszu odpowiedzialo ogélem 647 uczniéw (ennic)
szko! powszechnych i Srednich, w tym 373 chlop-
cow i 274 dziewczat. Ze wzgledu na wiek skarza-
cych wyrézni¢é mozna trzy grupy: a) dzieci od
7—10 r. z, b) od 11—14 r. z., ¢) od 15—18 r. .
NajczeScie] skarza dzieci pierwszej grupy, zazwy-
czaj na rowiesnikéw lub nieco starszych od siebie,
w domu na rodzefistwo, w szkole na kolegéw,
zwracajac si¢ do rodzicow i nauezycieli, jako do
czynnikéw autorytatywnych. Skarga dzieci w tym
wieku jest bezposSrednia reakcja na doznang przy-
kros¢é. W wieku od 7—10 lat czeéciej skarza dziew-
czeta, niz chlopcy. Wedlug naszych danych przy-
pada przeszlo T0% ogélu skarg na dziewczeta
7—10-letnie, ktére si¢ nig czesto postuguja jako
,»bronig istot slabszych*.

Co stanowi tre§¢ skarg dzieciegcych w pierw-
szych latach szkoly powszechnej? W swych wypo-
wiedziach podaja dzieci takie fakty, jak zepsucie
zabawki, poplamienie zeszytu lub ksigzki, zabranie
oléwka, piora, gumy, $niadania, potarganie lub
poplamienie ubrania, przezywanie, bicie w réinej
formie itp. Widzimy tedy, ze tre§¢ skarg dziecie-
cych w tym wieku jest na ogél uboga i dotyczy
gléwnie szkéd, strat i krzywd o charakterze mate-
rialnym i fizycznym. Wyrzadzona krzywda natury
materialnej i fizycznej jest tez gléwnym motywem
skarzenia w tym wieku. Skarzenie dzieci wyplywa
z ich egocentryzmu i pelmi funkcje kompensacyjng,
poniewaz slabo$é fizyczna uniemozliwia im osig-
gnigcie zadodéuczynienia w inny sposéb.

W  okresie poézniejszym w wieku od 10—14
r. z. liczba skarg w poréwnaniu z okresem poprze-
dnim maleje coraz bardziej. Dzeci w tym wickm
starajg si¢ zalatwia¢ wzajemne nieporozumienia mie-
dzy soba, bez interwencji dorostych. Ilo&é skarg
maleje, natomiast tre$é ich staje sie stosunkowo
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bogatsza. Obok skarg zawierajacych momenty fi-

zyczne i materialne pojawiaja sie coraz czeSciej
skargi tresSci etycznej jak obraza stowna lub czynna
zniewaga, poniZzenie godnoSci itp. Zrédlem tych
skarg bywaja spory wynikajace z wzajemnej nie-
checi, z zazdroSci i rywalizacji.

Skarzenie staje si¢ coraz rzadsze, poniewaz
dziala¢ zaczyna czynnik refleksyjny i aparat hamul-
cowy, na ktéry skladajg sie motywy egoistyczne, jak
przewidywanie ujemnych skutkéw, jakie czekajg
skarzacych, ponizenie w opinii kolegéw, oraz altru-
istyczne, jak kolezenstwo i solidarno$é. Skarzenie
dopuszczalne jest tylko wyjatkowo i o ile moze
by¢ dobre dla kolegi. Oto typowe wypowiedzi
uczniéw 10—14-letnich na temat skarzenia w szkole:

»O kolegach, ktérzy skarza, mySle ze chca sie pochle-
bi¢*“ (ucz. 11; 0). ,,Gdy skarza panu, Zze w szkole pisza
zadania, czuje do tych kolegéw wstret“ (ucz. 12; 3).
»W szkole powinni chlopcy zalatwiaé spory miedzy sobg,
a nie skarzyé, bo to niekolezefiskie i niesolidarne“ (ucz.

11; 7). ,Uwazam, ze skarzyé powinno si¢ tylko wtedy,

JeSli si¢ spodziewamy, ze skarga wywrze dobry skutek
dla oskarzonego“ (ucz. 11; 4).

W okresie dojrzewania zwracanie si¢ do doro-
stych ze skargg mna kolegéw, nalezy do objawéw
wyjatkowych, aczkolwiek konflikty bywaja czeste
i zwykle oslaniane tajemnicg. Wystepowania ze
skarga na kolege wzbrania poczucie honoru, soli-
darnosSci, obawa przed narazeniem si¢ na drwiny.
Opinia mlodziezy potepia skarzacego, pietnujac go
mianem pochlebey, lizusa, zdrajcy itp.

W zatrutej atmosferze wychowawczej zdarzaja
si¢ objawy donosicielstwa, ktére budza u ogéh
miodziezy obrzydzenie i wstret moralny. Skarzacy
przedstawia z reguly swa sprawe jawnie, dzieki
czemu oskarzony moze usprawiedliwié swe poste-
powanie i daé pokrzywdzonemu satysfakcje. Dono-
siciel za§ obmawia i oczernia kolege skrycie z za-
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miarem szkodzenia mu i ewentualnie wyciggniecia
dla siebie samego korzysci w réznej postaci.

Mtodziez w wieku dojrzewania zajmuje wobec
skarzenia postawe negatywna, wartoSciujac poste-
powanie takie jako ,mieszlachetne* — ,podte¥,
,,do ktorego czuje sie wstret* itp. Mlodziez wyraza
opinie, ze ,,skarzenie w szkole powinno si¢ tepic¢*.
,Wedlug mego mniemania, skarzy¢ moze tylko ten,
kto nie moze zrozumieé, ze jest to rzecz podia“.
»Skarzenie u chlopcéw starszych powinno surowo
byé karane“ (ucz. IV. kl. gimn., 15; 3). ,,0 takich
kolegach sadze, ze to tchorze i skarzyciele* (ucz.
kl. VII, 16; 2). Taki jest najczestszy stosunek do
zjawiska skarzenia. W odpowiedziach na nasza an-
kiete stosunek mlodziezy do skarzenia przedstawia
sie nastepujaco: a) pozytywny ok. 3,8%, negatywny
ok. 70%, wzgledny, zaleznie od rodzaju wykrocze-
nia, kiedy skarzgcy ma na uwadze dobro jednostki
lub ogolu ok. 8,2%, stanowisko niezdecydowane
zajelo ok. 18% z posrod odpowiadajacych. Za skar-
zeniem oS$wiadcza si¢ wigc nieznaczny odsetek i to
gléwnie dzieci najmlodsze od 7—10 lat. Potepiajg
skarzenie dzieci 11—14 letnie i mlodziez w wieku
dojrzewania, wsréd ktoérej atoli do$é znaczny od-
setek dopuszcza skarzenie w wypadkach uzasadnio-
nych dobrem jednostki lub ogotu.

9. ANALIZA PSYCHOLOGICZNA ZACHOWANIA
SIE SKARZACEGO.

Rozwazywszy geneze skarzenia, czesto$é, tre§é
i motywy skarg w poszczegélnych fazach rozwojo-
wych, zwrécimy z kolei uwage na zachowanie sie
skarzagcych, obserwowane nieraz w szkole. Zazwy-
czaj skarzacy popiera swa skarge odpowiednig
ekspresja, gestem, mimiks, lzami, doborem moc-
nych sléw, barwa i sila glosu. Przedstawiajac do-
znang krzywde, wpada niekiedy w stan podniecenia
i oburzenia. Niekiedy skarzacy ulega autosugestii
i przezywa po raz wtéry doznang przykrosé, krzyw-
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de, bol i cierpienie. Skarzeniu towarzyszy wiec silga’,
niekiedy u skarzgcych zawiSé i zlo§¢, nienawisc
i zacieto§é, zawzieto§é i pragnienie zemsty. Sledzac
zachowanie sie skarzacych, mozna wsréd nich wy-
odrebnié¢ pewne typy. Niektére dzieci skarzac, pla-
cza, jecza, maja twarz zbolaly i przybierajac po-
stawe zalosna, chcac wzbudzié wspélczucie dla sie-
bie. Inni znéw podczas skarzenia przybieraja mine
pewng siebie, a nawet grozng, nie proszg ani Rlacza,,
lecz w sposob stanowczy domagaja sig zadoStuczy-
nienia. Wreszcie sa i tacy, ktorzy milcza i nie
skarza w ogole, gdy ich spotka krzywda. Na ta_kie
zachowanie si¢ wplywaja rézne przyczyny, jak
cheé unikniecia konfliktu, wyrozumialo§¢ i pobla-
#liwosé albo tez postanowienie odroczenia porachun-
kéw do wlasciwej chwili. W tym ostatnim wy-
padku wida¢ w wyrazie twarzy i w postawie za-
cigto$é, knowanie zemsty. U osobnikéw za$ wyro-
zumiatych maluje si¢ na twarzy pewne cierpienie,
jakby skarga niema. Ze wzgledu na sposob i sile
reagowania pod wplywem doznanej krzyw@y roz-
rozni¢é mozna: typ gwaltowny, opanowany 1 wyro-
zumialy oraz skryty. Oto kilka wypowiedzi, w kto-
rych zaznacza si¢ sposéb i sila reagowania réznych
typow:

Osobniki typu gwaltownego przyznaja sig¢ do swej
popedliwosci: ,,Ja jestem nerwowy i jak mi kto dokuczy,

bije po zgbach“ (ucz. kl. V 1 12). — ,W pysk bije, bo
innej rady nie ma“ (ucz. kl. VI 1 13). — ,,Takiego
bym rozszarpal’ (ucz. kl. VI. 1. 13). — ,Gdy mi kto§

wyrzadzi krzywde, niestusznie, to zaraz si¢ odwracam i daje
mu w morde lub w leb. Zaraz mu oddaje i jesteSmy
dobrzy i po catej sprawie“ (ucz. szk. powsz. wiejsk. L 12).
— ,,Gdy mi kto§ wyrzadzi krzywde, to zawsze sie kiéce,
a potem gniewam (uczennica 1. 14). — yJezeli mi ktos
wyrzadzi krzywde, to po wigkszej czeSci milcze; jesl
sie jednak miarka przebierze, walg¢ bez pardonu, bez
zwazania na skutki, mogace z tego wyniknaé“ (ucz. VII
k1. gimn. 17).
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Typ opanowany i wyrozumialy zachowuje postawe spo-

kojng i zréwnowazong, ograniczajac si¢ zazwyczaj do
wyrazenia swego sadu o niewlaSciwym postepowaniu kolegi:

»Gdy mi ktéry§ z koleg6w powie co§ przykrego lub uderzy

mocno, to mu zwracam uwage“ (ucz. kl. VI. szk. powsz.
1l 12). — ,,Gdy mi kto§ wyrzadzi krzywde, na razie jest
mi przykro, potem zapominam o tym* (ucz. kl. VI. 1. 12).
»,Gdy mi kto§ wyrzadzi krzywde, przebaczam mu, bo
jeden drugiemu wustepuje (uczennica k1. VI. 1. 12). —
»Gdy mi kolezanka wyrzadzi krzywde, boli mnie to bar-
dzo i do niej si¢ przez kilka dni nie odzywam‘ (uczennica
1. 15). W wypowiedziach tych zaznacza si¢ dodatni wplyw
harcerstwa oraz stosowanie zasad etyki chrzeScijafskiej
w zyciu.

Zdarzaja si¢ wSr6éd dzieci typy skryte, a nawet intry-
ganckie, ktére knuja odwet i zemste, szukajac w ten
spos6éb zadoS€uczynienia z powodu doznanej przykroSci
lub krzywdy. ,,Gdy mi kto§ wyrzadzi krzywde, a mnie
moge mu da¢ rady, azeby go 2zbi¢, dokuczam mu, jak
moge“ (ucz. kl. IV. 1 10). A oto zwierzenie 12-letnej
os6bki: ,,Gdy kto§ w domu lub z kolegébw wyrzadzi mi
jaka$S krzywde, nie wybucham zloScia zaraz, lecz cicho
i w spokoju wyczekuje¢ okazji do pomszczenia sig. Gdy
skarz¢ na kogo§, to tylko dlatego, Ze nie moge sobie
z nim poradzi¢ w inny spos6b* (uczennica kl. VI. 1. 12). —
»Gdy mi kolezanka wyrzadzi krzywde czekam na sposob-
mo§¢, by jej odplaci¢“ (ucz. kl. VI. 1. 12). — ,Krzywde
znosz¢ cierpliwie, ale przy sposobnoSci wynagradzam to
sobie” (uczennica kl. VIIL 1. 14). — W tych wypowiedziach
mlodziezy ujawnia sie w pewnej mierze usposobienie i tem-~
perament oraz stopiefi uspolecznienia poszczegélnych osob-
nikéw.

10. WIAROGODNOSC DZIECI I MELODZIEZY.

: ’D_zif:ci skarzg nie tylko na rodzefstwo, na r6-
wiesnikow i kolegéw, ale w niektérych wypadkach
i na,.c’)soby dorosle, zwlaszcza na nauczycieli. Skargi
uczniéw dotyczyé moga réznych wypadkéw, wyni-
kajacych z sytuacji w zyciu szkolnym. Zaniedbanie:
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sie weznia w spelianiu obowiazkéw i w nauce lub
tez brak u niego zdolnosci w pewnym kierunku,
a takze surowo$é nauczyciela moze sie sta¢ zrédlem
mieporozumien i konfliktéw miedzy domem i szkola.
Uezniowie sklonni sa do przypisywania winy swych
niepowodzenr szkolnych wylacznie nauczycielowi,
oskarzajac go wobec rodzicow o niesprawiedliwe
postepowanie, o przeSladowanie jednych i foryto-
wanie drugich itp. Rodzice przyjmuja z reguly tego
rodzaju oskarzenia, nie watpige ani w prawdomow-
»0S§6 swych dzieci, ani w ich obiektywnosé i stad
nie odczuwaja potrzeby sprawdzenia ich zeznan.
Niekiedy tez skarza dzieci na tych nauczycieli,
ktorzy dotad jeszcze stosuja kary cielesne. Cigzsze
uszkodzenie fizyczne ucznia moze byé przyczyna
pociagniecia nauczyciela do odpowiedzialnosci sado-
wej i wtedy dzieci szkolne i ich rodzice wystepuja
w .roli Swiadkéw, skladajac obciazajace zeznania.

Uecmiowie, zwlaszcza starsi, powtarzaja tez
niekiedy pewne sady wypowiedziane przez nauczy-
eiela w czasie lekcji w sprawach politycznych, spo-
lecznych, religijnych ze stanowiska Swiatopogladu,
ktéry niezawsze pokrywa sie z pogladami danego
srodowiska spolecznego. Na tej drodze urabia sie
epinia o nauczycielu i tu miedzy innymi tkwi zrédlo
zarzutéw pietnujacych go niekiedy w prasie i dys-
kwalifikujacych go jako wychowawce. Zarzuty tego
rodzaju moga si¢ staé powodem dochodzenia prze-
eiwko nauczycielowi ze strony wladz szkolnych,
przy czym uczniowie skladaja zeznania, przytacza-
jac slowa nauczyciela. Zdarzaja sie wreszcie, jakkol-
wiek wyjatkowo, i ciezsze przypadki, kiedy dzieci
szkolne i ich rodzice oskarzaja nauczyciela o do-
puszczenie sie. wystepkéw natury moralnej np.
o lapownictwo, sprzeniewierzenie pieniedzy publicz-
myeh, wykroczenia na tle seksualnym — slowem
o czyny podpadajace pod kodeks karny. Wobec
takich wypadkéw, ktére w swych skutkach cigzko
zawazyé moga na losach i Zyciu danej osoby,
malezy glebiej rozwazy¢ problem wiarogo-
dnosci dzieci i mtodziezy, wystepujacych
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przed sgdem w roli Swiadkow i obcigzajacych swymi
zeznaniami oskarzonego, wzglednie $wiadczacych
0 jego miewinnosSci.

Wiarogodno$¢ zawiera dwa zasadnicze skadniki:
umiejetnosé Swiadczenia i prawdo-
mownos$ ¢ Zeznanie jest wige wiarogodne, gdy
jest wolne od bledéw i klamstwa czyli Swiadek
wiarygodny odznacza si¢ umiejetnoS$ciag Swiadczenia
oraz prawdomoéwno$cig. Swiadek bezwzglednie wia-
rygodny nie myli si¢ i nie kltamie. Atoli tego ro-
dzaju typy Swiadkéw nalezg chyba do wyjatkoéw,
albo w ogdle ich w zyciu nie spotykamy; zazwyczaj
mamy do czynienia z osobnikami, ktérych zeznania
w m/w stopniu sa wierne i prawdziwe. Niezawodnie
i wiarogodno$¢ maloletnich Swiadkéw nasuwa wiele
watpliwoSci i zastrzerzen. Badania eksperymentalne
nad wiarogodnoscig dzieci w wieku lat 11 (37 uczen-
nic kl. V. szk. powsz.) przeprowadzila niemiecka
autorka Maria Zillig. Za pomocg odpowiednich
testow badala zaréwno ich umiejetnosé Swiadcze-
nia, ktéra jak wiemy jest funkcjg inteligencji, jak
i ich prawdoméwno$é, jako funkecje charakteru.
Miedzy innymi préby, dotyczace umiejetnosci swiad-
czenia uczennic, obejmowaly: sprawozdanie z prze-
zytego zdarzenia, z opowiedziane]j historyjki, z ogla-
danego obrazka, z wykonanych czynno$ci, z zapa-
migtanych imion oséb wystepujacych w historyjce,
okreslenie czasu pewnych zdarzen, oznaczenie miej-
sca, gdzie si¢ co§ dzialo itp. Wyniki tych badan
stwierdzaja, Ze najwiecej bledéw zawieraly spra-
wozdania, dotyczace okreslenia czasu (33'5%), na-
stepnie czynnosSci (37T%) i nazwisk oséb (425%).
Te same uczennice wykazaly w jednych prébach
lepsze, w innych gorsze wyniki, przy czym swo-
bodne sprawozdanie odznaczalo sie wieksza dokla-
dnoscig, anizeli zeznania na podstawie przestucha-
nia. Powyzsze dane wykazuja, ze fakty prawdziwe
mialy w sprawozdaniach znaczng przewage nad
falszywymi, co stwierdza wysoki na ogét stopien
rozwoju umiejetnosci $wiadczenia u tych uczennic.
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Wspomniana autorka przeprowadzila nadto
proby nad prawdomoéwnoscia swych uczennic. Obser-
wujgc ich zachowanie sie w réznych sytuacjach
w ciggu kilku lat, doszla do wniosku, ze sklonno$é
do klamstwa tkwi w dyspozycjach wrodzonych i ze
dzieci, ktére w podjetych proébach okazaly sie
klamliwe, nalezaly réwniez i w zyciu szkolnym do
notorycznych klamcéw. Natomiast uczennice, ktére
na podstawie wyniku eksperymentu nie okazaly
sktonnos$ci do klamstwa, odznaczaly sie przewazmie
i w zyciu szkolnym prawdoméwnoscig. Stad wynika,
ze wrodzone zawigzki i dyspozycje osobnika powo-
dujag w takich samych lub podobnych warunkach
takie same lub podobne przejawy zachowania sie
i postgpowania. M. Zillig, badajac za pomocs
odpowiednich testéw klamstwa réznego rodzaju,
stwierdzila, ze niemal wszystkie dzieci ujawnialy te
sklonno$é¢, wykazujac réznice w stopniu i w rodza-
jach klamstwa. Stad wynika, Zze prawdomdéwnosé
dzieci zaznacza si¢ w nader slabym stopniu. Pomie-
dzy obu gitéwnymi skladnikami wiarogodno$ci, t. j.
umiejetnoscia &wiadczenia i prawdoméwnoscia
stwierdzila autorka brak korelacji.

Byla juz mowa, Zze zeznania majs warto$§é
symptomatyczng dla charakterystyki danego osob-
nika. Stad i stopien wiarogodno$ci $wiadka roz-
patrywa¢ nalezy na tle analizy jego inteligencji
i charakteru. Maloletni, wystepujacy w roli $wiad-
kéw, winni wiec byé zbadani przez psychologa,
ew. i przez psychiatre, czy i w jakim stopniu od-
znaczajy sie¢ wiarogodnoScig. Nalezy zbadaé zapo-
mocg odpowiednich testéw zdolno$é reprodukeji,
pamigé logiczng, sprawno$é jezykows, koncentracje
uwagi, umiejetno§¢ kombinowania i krytycyzm oraz
stopien sugestywnoS$ci maloletniego éwiadka. Stwier-
dzi¢ tez nalezy jego postepy w nauce. Na tej pod-
stawie okreslamy cechy i poziom inteligencji dziecka,
od ktérego zalezy warto$é jego zeznan i w ogoéle
umiejetnosé Swiadczenia. Oprécz tego trzeba po-
zna¢ cechy charakteru zeznajgcego jak np. zami-
lowanie do ladu i porzadku, zmysl oszczednoSeci
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i rodzaje zyczen i pragnien, postuszenstwo, poczucie
kolezenskosSci i przyjazni, ktére to cechy pozostaja
w zwigzku z prawdomoéwnos$cig. Wspomniane funk-
cje inteligencji i charakteru skladaja si¢ na osobo-
woSs¢ i one to umozliwiajg okreSlenie stopnia wiaro-
godnoSci. Z badan M. Zillig wynika, Ze pewne
cechy inteligencji, zwlaszcza zdolno$¢ kombinowa-
nia, krytycyzm, sprawnoS¢ jezykowa i dobre po-
stepy w nauce wykazuja wprawdzie niezbyt wysoki
wspolezynnik korelacji, ale z reguly korelacje
pozytywna z umiejetnoScia Swiadczenia, a miano-
wicie ponad + 060. Podobng korelacje z prawdo-
moéwnosciag wykazuja takie cechy charakteru, jak
zamilowanie do ladu i porzadku, skromno$¢ w zy-
czeniach i pragnieniach oraz poczucie kolezenskoSci.

Dziecko, posiadajace umiejetnosé Swiadczenia,
cechuja wiec przede wszystkim: zdolno$¢ mysSlenia,
pamieé¢ logiczna, krytycyzm i sprawno$é jezykowa
oraz dobre na ogoét wyniki w nauce. Dziecko praw-
doméwne odznacza sie zamilowaniem do ladu i po-
rzagdku, zmysltem oszczednosci, skromnymi wymaga-
niami i Zyczeniami, poczuciem kolezenskosci i po-
wsciggiem w skarzeniu. Zaréwno w umiejetnosci
Swiadczenia, jak i w prawdomoéwnosci wykazuja
dzieci duzo wahania. Wiarogodno$é dziecka ma wiec
warto$¢ wzgledna, ktérg w kazdym poszczegblnym
wypadku oceniaé¢ nalezy na tle charakterologicznym
i typologicznym. Wobec znacznych wahan w umie-
jetno$ci Swiadczenia, zwlaszcza w prawdomoéwnosSci
dzieci, uzyska¢ mozna tylko czeSciowe wyjasnienie
sprawy ze strony maloletniego Swiadka, nigdy za$
nie zdobedziemy na tej drodze bezwzglednej pew-
noSci. Stad tez wskazana jest duza ostroznosé
i przezorno$¢ w warto$ciowaniu zeznan maloletnich.

Wyniki nowszych badan w psychologii $wiad-
czenia zmieniajg w pewnej mierze dawniejszy po-
glad na warto$¢é zeznan dzieci. Binet, Stern
i inni kwestionowali w ogdle warto$S¢é zeznan dzie-
ciecych i ustosunkowali si¢ do nich negatywnie.
Tymczasem, jak wynika z p6zniejszych dos$wiadczen,
dzieci mogg daé w pewnej mierze zeznania pozy-
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tywne tak pod wzgledem umiejetnoSci Swiadczenia,
jak i prawdoméwnosci. Podobne stanowisko zajmuje
i E. Jaensch w oparciu o swa doktryne ejde-
tyczng. PodkreSlajac znaczenie wlaSciwosci ejde-
tycznych w $wiadczeniu, twierdzi, ze ejdetyk, ktéry
byt naocznym Swiadkiem jakiego$ zdarzenia, sklada
zeznania z dokladno$cig i wiernoscig niemal foto-
graficzng. Wobec tego, ze wlaSciwosci ejdetyczne
s3 — zdaniem Jaensch a — bardzo rozpowszech-
nione wérod dzieci i mlodziezy nalezy problem ich
wiarogodno$ci rozpatrywaé mna tle typologii ejde-
tycznej. Wybitne typy ejdetykéw skladaja zezna-
nia odpowiadajagce faktom obiektywnym. Atoli
i Jaensch, ktéry w swych wywodach pomija
drugi skladnik wiarogodnosci, t. j. prawdomo6wnosé,
przyznaje jednak, ze zeznania dzieci w fazie przed-
pokwitania (okolo 11 do 14 r. z.) oraz zeznania mlo-
dziezy w wieku dojrzewania, sa w wysokim stopniu
niepewne w zwiagzku z wlaSciwymi tej fazie cechami
psychicznymi.

Ankieta nasza postawila sobie réwniez m. in.
zagadnienie, czy dzieci i mlodociani uSwiadamiaja
sobie nalezycie wartoS¢é obiektywng swych zeznan
i skarg w domu i szkole, czy zdaja sobie sprawe
ze Swiadomego i celowego znieksztalcenia faktow
w chwili, gdy oskarzaja o co$ kolegéw, rodzenstwo
lub dorostych i jakimi wtedy kieruja si¢ motywami.
Dzieci mialy odpowiedzie¢ na pytanie, czy skarzac
na drugich, méwia prawde, czy tez co§ dodaja do
skargi przeciw koledze itd. To samo dotyczylo tez
skarg kolegobw na odpowiadajacego. W wypowie-
dziach uczniow (uczennic) zaznaczajg sie dwie ty-
powe postawy w skarzeniu: a) obiektywna,
w ktoérej odpowiadajacy =z calg stanowczoScig
stwierdza, ze skarzac na drugich, méwi prawde
i nic nie dodaje; b) subiektywna, w ktorej
przyznaje, ze nie wszystko w skardze zgadza sie
z faktycznym stanem rzeczy. Wigkszo$¢ odpowiada
na pytanie ankiety, dotyczace prawdomoéwnosci
w skarzeniu, z reguly w sposéb nastepujacy:



44

,»Gdy kolega co zrobi, wyznaje prawde i nie dodaje
klamstw* (ucz. V. kl. 1. 11). — ,,Gdy skarze na drugich,
nic nie dodaje do swego opowiadania o wyrzadzonej mi
krzywdzie“ (uczei VI. kl. 1. 12). — ,Gdy skarz¢ na
kogo§, zawsze mé6wie prawde i nigdy nic nie dodaje,
bo nie chce go pognebi¢“ (ucz. kl. VIL 1L 13). — ,Zawsze
méwie prawde, bo chce, by oskarzony byt mniej ukarany*
(ucz. kl. VII. 1. 13). — ,Zawsze moéwie szczerg prawde,
gdy skarze na drugich“ (uczennica kl. VII 1. 13). — Oto
typowe odpowiedzi, wciaz sie powtarzajgce i charaktery-
zujace postawe obiektywna. Stosunkowo o wiele mniej
jest odpowiedzi, w ktérych zaznacza si¢ postawa subiek-
tywna, gdzie odpowiadajacy stwierdzaja, ze Swiadomie m6-

wig nieprawde, skarzac na kolegéw czy tez na rodzenstwo:,

,Czasem pocyganie, gdy jestem zlty na kolege“ (ucz.
kl. V. 1. 11). — ,,Skarzagc na drugich, nie zawsze moéwig
zupemsg prawde, zwlaszcza gdy chodzi o tych, ktérzy
mi dokuczaja‘“ (ucz. k1. VI. 1. 12). — , Gdy skarze, moéwig
prawde, czasem co§ dodam, bo przeciez kazdy czlowiek
jest omylny* (uczennica kl. VI. 1. 12). — ,Skarzgc na
kolezanke, staram sie powiedzie¢ prawde, tylko nie zawsze
mi si¢ to udaje i czasem co§ przekrece, ale to we wlasnej

obronie“ (ucz. kl. VIL. 1. 14). — ,Troche dodaje, zeby
go bardziej obczernié i mnie S$ciaggngé podejrzei na
siebie (uczeh kl. VII. 1. 13). — ,Nie zawsze méwie¢ prawde

i dodaje do swego opowiadania, aby je bardziej upigkszy¢
i aby oskarzonego przedstawi¢é w zlym S$wietle (uczen
kl. VII. 1. 13).

Z odpowiedzi uczniow (uczennic) w liczbie po-
nad 300 wynikaltoby, ze postawa obiektywna w skar-
zeniu powtarza sie o wiele czeSciej, anizeli subiek-
tywna. Okolo 60,5% dzieci zapewnia, Ze skarzac
na drugich, méwi prawde, a tylko ok 26,5% przy-
znaje sie do nieprawdy lub klamstwa i to — jak
widzieliSmy — z roéznych wzgledéw. Reszta okolo
13% nie dala odpowiedzi na odno$ne pytania w an-
kiecie. Charakterystyczne nader sg wypowiedzi na
temat prawdomoéwnosci drugich. Prawie wszyscy
utrzymuja, iz gdy kolega na nich skarzy, zawsze
co$ dodaje na swoja korzySé i klamie. Stgd tez
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tak czeste zapewnienia mlodziezy o wlasnej praw-
doméwnoSci nasuwaja sporo zastrzezen i watpli-
wosci. W sytuacjach wazniejszych wiarogodnosé
tych uczniéw wymagalaby w kazdym razie dokla-
dnego rozpatrzenia, zaréwno pod wzgledem umie-
jetnoSci $wiadczenia, jak i prawdomoéwnosci.

11. SWIADCZENIE I SKARZENIE JAKO ZAGA-
DNIENIA WYCHOWAWCZE.

W zbiorowym zyciu grupy szkolnej wytwarzaja
sie do&é czesto sytuacje, w ktérych uczniowie skla-
daja zeznania lub tez wystepuja z réznymi skar-
gami. Zadanie wychowawcy polega tu z jednej
strony na stopniowym wdrazaniu uczniéw do praw-
domoéwnosci, do skiadania zeznan zgodnych z fak-
tami, z drugiej za§ na usuwaniu przyczyn nieporo-
zumien i konfliktow w zyciu szkolnym oraz na roz-
wijaniu powsciagu, ktéryby regulowal zbytnia po-
chopno$§é do skarzenia. Stad nasuwa si¢ zagadnie-
nie, czy mozliwe jest ksztalcenie umiejet-
nosci §wiadczenia i przy pomocy jakich
srodkéw cel ten osiggnaé mozna. Z poprzednie]j
analizy procesu $wiadezenia i problemu wiarogodno-
$ci wiadomo, ze skladajg sie na nie zaréwno funkcje
inteligencji, jak funkcje charakteru. Ksztalcge za-
tem i rozwijajac funkcje inteligencji, jak zdolnosé
obserwacji, krytycyzm, zdolno$¢ kombinowania, pa-
mieé logiczng, Scisto§¢é w wypowiadaniu spostrzezen
i do$wiadczen, dokladno$é i wiernoS¢ w przedsta-
wianiu zdarzen, ksztalcimy rdéwnoczeSnie umiejet-
no§é Swiadezenia. Wiarogodnos$é zas§ w duzej mierze
zalezy od budzenia i rozwijania cech charakteru.

W ksztalceniu umiejetnosci Swiadczenia zasto-
sowaé mozna éwiczenia w obserwacji przedmiotow,
w skladaniu sprawozdan 2z przeczytanego opisu
jakiego§ wypadku, z przebiegu jakiego§ zdarzenia.
W miare powtarzania si¢ tego rodzaju c¢wiczen
uczniowie obserwuja coraz dokladniej i w ich spra-
wozdaniach stwierdzi¢é mozna stale zmniejszajacg sie

e T e P A D e T W G
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liczbe bledéw, coraz mnmiej luk i niedokladnoSci.
Wykazaly to m. in. doSwiadczenia nauczycielki nie-
mieckiej Oppenheim, ktéra przy pomocy me-
tody obrazkowej Sterna badala rozwdéj obserwacji
i umiejetno$ci $wiadczenia swych uczennic w wieku
od 10 do 12 lat. Co trzy miesigce w ciggu roku
szkolnego powtarzala te proby trzykrotnie i stwier-
dzila, ze po pierwszym ¢éwiczeniu liczba bledow
w sprawozdaniach uczennic na podstawie oglada-
nego obrazka wynosila ogélem 26%, po nastgepnym
19%, a po trzecim zmniejszyla si¢ do 17%.

7Z ¢wiczeniami w obserwacji wigze sie¢ kon-
frontacja sprawozdan i zeznan z faktami, przez co
zaostrza sie zmyst krytyczny ucznidw i rozwija
powsciag w zbyt pochopnym wydawaniu sadéw
o zdarzeniach, czy tez w urabianiu sobie opinii
o osobach. W ten sposéb rozwija sie¢ przyzwycza-
jenie do sprawdzania obserwacji i sadéw, do wy-
najdywania ew. bledéw czy omylek, do podejmowa-
nia od czasu do czasu rewizji nabytych -opinii
o réznych sprawach i osobach, wytworzonych nie-
kiedy na skutek sugestii. Stopniowo utrwala sie
potrzeba oparcia swych sadéw na mozliwie sze-
rokiej podstawie zdobytych faktéw. Cwiczenia w ob-
serwacji, w wynajdywaniu bledow w sprawozdaniu,
w zdobywaniu nowych faktéw odbywaé si¢ mogg
w laezno$ci z naukg w zakresie réznych przedmio-
téw. W opracowywaniu tematéw i zagadnien czy
to z przyrody i geografii, czy tez z historii i lek-
tury nasuwajg si¢ uczniom ciggle mozliwosci obser-
wowania, sporzadzania sprawozdan, wysnuwania
wnioskOéw i przypuszczen, sprawdzania i samokon-
troli. Przy pomocy takich ¢wiczen uczen bedzie
tez mogl poznaé zréodia, z ktérych wynikajs bledy
i znieksztalcenia faktow, jakie czesto zawieraja
sprawozdania, zeznania i skargi czy to wlasne, czy
tez kolegow.

Atoli obok tych zadan o charakterze gléwnie
dydaktycznym $wiadczenie i skarzenie uczniow wy-
suwa nadto zagadnienia mnatury S$ciSle wychowaw-

czej, w szczegolnosci spoleczno-moralnej. W zezna-
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niach i skargach dzieci i mlodziezy ujawniaja sie
— jak juz podkreSlono — nie tylko funkcje ich
inteligencji, ale i cechy ich charakteru, jak prawdo-
moéwnosé, poczucie sprawiedliwosci, altruizm, kole-
zenskoSé i solidarno$é, jako cechy dodatnie, lub
tez ujemne, jak klamstwo, stronniczo$é, osobiste
porachunki, zawiSé, zawzietoS¢ i zacieto$¢, wyg6-
rowana ambicja, wybujala sklonnosé do rywalizacji,
egoizm, cheé dokuczania drugim, ponizania ich
w opinii, cheé zemsty itp. W zeznaniach i skargach
moga sie wigc ujawnié zaréwno zalety jak i wady
charakteru dzieci i mlodziezy i w zwigzku z tym
wylania si¢ potrzeba leczenia i usuwania ujemnych
cech charakteru.

Tu napotyka wychowawca na trudnoSci o wiele
wicksze w znalezieniu odpowiednich Srodkéw po-
stepowania, anizeli w ksztalceniu umiejetnoSci
Swiadczenia jako funkeji inteligencji. Wady te, be-
dac przejawem m/w uposSledzenia spoteczno-moral-
nego, tkwia gleboko w strukturze psychicznej osob-
nika oraz w warunkach otoczenia, w jakich zyje.
Zrédlem ich mogs byé zatem zaréwno czynniki ge-
niczne, jak i wplywy Srodowiskowe i stad skuteczne
leczenie wspomnianych wad wymaga znajomosSci
psychiki ucznia i przebiegu jego rozwoju w fa-
zach poprzednich, oraz znajomosSci jego Srodowiska

_ rodzinnego.

Majagc na uwadze czynniki geniczne, nasuwa
sie zagadnienie, czy sklonnoS¢ do skarzenia ma
charakter instynktowy, wrodzony, czy tez jest wy-
tworem nasladownictwa i oddzialywania sugestyw-
nego otoczenia. Wiadomo z poprzednich rozwazan
i z przytoczonych wypowiedzen, ze w fazie wcze-
snego dzieciectwa i w okresie chlopiecym (dziewcze-
cym) skarzenie jest zjawiskiem psycho-socjalnym
zwyklym i doS¢ czestym. Zdarzaja sie jednak wsréd
dzieci 7T—12 letnich osobniki, ktére szczegodlnie sil-
ng okazuja tendencje do skarzenia i ktére pod
tym wzgledem nalezg do t. zw. ,typow tru-
dnych“ w wycho waniu. Nadmierna sklon-
nos¢ skarzenia ma charakter patologiczny i Zrédlem
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jej s3 zaréwno czynniki geniczne, jak i sro@qw1_sko—
.‘];vg. P%ozpieszczony jedynak, dziecko przewrazliwione,
o silnie zaznaczajacym sie »poczuciu ma:‘l.owarto-
éciowosci”, o slabym uzdolnieniu, dziecko nieuczyn-
ne i zazdrosne przeSladowane jest wcigz urojonymi
krzywdami. Krzywda urojona pobudza je do skar-
zenia, czemu towarzyszy p_laczhwosc, klamliwosc
i che¢ pognebienia przecivymka. Br’a’k L}spoleczn}q-
nia, a przede wszystkim nieuczynnosc, nieszczerosc,
zazdro§é naraza je na czeste kqnfh‘kt.y Z .kolega.m.l
w szkole i stad plyna ciagle jego zale i skargi.
Nie mogac znieS¢ powodzenia flruglcl} np. ze kogos
darza wiekszymi wzgledami, ze ktos’pos1ada cze-
go$ wiecej lub ze ma w ogéle coS, czego ono
samo nie posiada, usiluje droga o_kreznq,' przez
intrygi i skargi osiagnac satysfakcje, zmniejszyc
swe poczucie uposledzenia czy rr.xale_]‘ wartoscli,
a réwnoczeSnie zdoby¢ urojong nieraz przewage
wéréd réwiesnikéw. Sg to objawy z dziedziny
patologii skarzenia. Leczenie tego stanu
zalezy od wysitkow, podjgtych przez vx‘r‘ychowawce
w celu uspolecznienia ,,dz1ec‘ka} trudne_:go -
Skuteczno$é takiego oddzialywania zalezy prze-
de wszystkim od umjejetnoéci ‘korzyst_ama z sytu-
acji, powstajacych samorzutnie w zyciu .S‘zkolny!_n,
we wzajemnych stosunkach .kolez’er.rslflcl_l. Duzo
mozliwosci w ksztalceniu umiejetnosci sywadczema
i wdrazania do prawdoméwnoSci istnieje w tych
szkolach, gdzie sie wytworzy}y rozne formy sa-
morzadu uczniowskiego i gdzie zatargl 1 nieporo-
zumienia miedzy uczniami lagodzi i usuwa S 3 d
kolezenski. Z przytoczonych v_vypomed’z’1 mio-
dziezy wiadomo, ze z wiekiem maleje czestosc ska.r-
zenia i zmniejsza si¢ iloS¢ skarg a nadto, zZe
uczniowie zalatwiajg rézne konflikty na.wlasna‘ reke,
bez interwencji dorostych. Stad wynika potrz.eba
sadu kolezefiskiego, ktéryby pod dyskretng 'opleka
wychowawcey poglebil poczucie spra:W1ed11wosc1, przy-
zwyczajat do Swiadezenia, zgodnie z faktami tu-
dziez do prawdoméwnosci. Skarzacy — ;ak wiado-
mo — zada od sadu zazwyczaj zadoScuczynienia
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z powodu doznanej krzywdy, a niekiedy takze
i pognebienia przeciwnika, co uwaza za najbar-
dziej pozadana rekompensate. O ile zgdanie za-
doS¢uczynienia w réinej postaci nie jest objawem
ujemnym, to cheé pognebienia, czy ponizenia prze-
ciwnika wyplywa z pobudek aspotecznych i amorai-
nych, gléwnie z pragnienia zemsty, z chorobliwie
wybujalej ambicji, z nienawisci itp. Jednym z gltow-
nych celéw sadu kolezefiskiego jest przeciwdzialanie
takiej ujemnej formie rekompensaty i na tym wia-
Snie polega jego rola wychowawcza. Zadoscéuczy-
nienie bowiem moze zawieraé w sobie wartoéciowe
pod wzgledem etycznym elementy, zwlaszeza takie
formy zadoSCuczynienia, jak przyznanie sie do
winy i przeproszenie skrzywdzonego kolegi z jednej
strony, a z drugiej okazanie poblazliwoSci i wyrozu-
mialoSci oraz sklonnos$ci do przebaczenia. W miare
poglebiania si¢ postawy etycznej w zyciu, we wza-
jemnych stosunkach z ludZzmi wzrasta stopienn obiek-
tywnoSci w $wiadczeniu tudziez poczucie prawdo-
méwnosci, jako istotne cechy osobowosci, jako kry-
terium poziomu spoleczno - kulturalnego danego
osobnika.

Na koficu zwrécimy jeszcze ze stanowiska wy-
chowaweczego uwage na zeznania dzieci i mlodziezy
w charakterze $wiadkéw dowodowych lub odwodo-
wych w sprawach karnych przeciw dorostym,
w szczeg6lnosei w wypadkach kiedy uczniowie {en-
nice) oskarzaja nauczyciela o wykroczenia. Wypadki
takie mogg si¢ zdarzyé wszedzie, do§é czesto przy-
taczaja je niemieckie czasopisma, poswiecone psy-
chologii sagdowej (Forensische Psycholo-
gie). W naukowej literaturze niemieckiej istnieja
fachowe wydawnictwa pod redakcja W. Sterna, E.
Jaenscha i in., w ktérych znajdujemy protokéty
rozpraw sgdowych. Szczegélowe badania i inter-
pretacja psychologiczna tych zeznan wykazaly
czasem zgodnoSé z faktami, ale nieraz zupelng
bezpodstawno§¢é oskarzenia. Zwlaszcza uczennice
10—14 letnie, w wieku przedpokwitania i w po-
czatkowe] fazie dojrzewania, o. silnie rozwinietym
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erotyzmie okazuja sklonnoéé do przezywania sta-
néw i wzruszen natury seksualnej na jawie i we
&nie. Pod wptywem marzef sennych lub na jawie
przypisuja niekiedy osobom ze swego otoczenia
czyny fikeyjne, wierzac w nie nieodparcie czy to
na skutek dzialania autosugestii, czy tez zbyt wy-
bujatej fantazji czy wreszcie pod wplywem do-
znanych przezy¢ erotycznych, czgsto o charakterze
patologicznym.

Dochodzenia i rozprawy sadowe W podobnych
wypadkach kryja w sobie powazne niebezpieczen-
stwo natury wychowawcze], zwlaszeza gdy prasa
brukowo - sensacyjna umieszcza na ten temat
obszerne sprawozdania we wlasciwy sobie spo-
¢6b. Celem uniknigcia demoralizacji mlodocianych
ustawodawstwo karne wielu krajow zawiera osobne
przepisy, dotyczace oskarzycieli i §wiadkow malo-
letnich. Przepisy te ograniczajg przestuchanie dzieci
do minimum, zabraniaja przestuchania matoletnich
przez funkcjonariuszy policji, nie majacych odpo-
wiedniego poziomu wyksztalcenia itp.

W czasie rozprawy, W Kktore] maloletni skia-
daja zeznania nalezy zazgdaé opinii psychologa,
wzglednie lekarza - psychiatry oraz od kierownictwa
szkoly pisemnego sprawozdania © uczniu. Przeshlu-
chanie dziecka odbywaé si¢ winno w osobnej sali
i w obecnoci opieki maloletniego, ze szczegblnym
uwzglednieniem wrazli oggit%gsychiki mlodocianej,

na ktéra sam sad,.shecyfigzne, ay osfera tam panu-
‘w" dziala przygne-

jaca, uwiezieni ;ﬁmngjm&;
biajaco, budzgt
niemaly wywieta ‘wplyw na_jego,
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