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WPROWADZENIE

Wyksztalcenie jest jednym z wazniejszych czynnikéw wyznaczajacych
przebieg trajektorii Zyciowej jednostek. Doskonale zdawal sobie z tego
sprawe jeden z pierwszych badaczy struktury spolecznej — Pitrim Sorokin,
ktéry dokladnie 90 lat temu napisal: ,w obecnych spoteczenstwach za-
chodnich szkoly reprezentuja jeden z wazniejszych kanaléw cyrkulacji
wertykalnej” [Sorokin 2009:166]. Od tamtego czasu zaréwno w systemie
edukacji, jak i strukturze spolecznej zaszly zmiany. Ksztalcenie na studiach
wyzszych stato si¢ masowe, oferta kierunkdéw i specjalizacji zréznicowana,
a cykl ksztalcenia si¢ wydluzyt [Arum, Gamoran, Shavit 2007; Barone, Ortiz
2011]. Przeksztalceniom ulegla tez struktura spoteczna. Cho¢ tutaj zmiany
nie byly tak rewolucyjne, mozna je zaobserwowac ograniczajac si¢ nawet
do niewielkiego wycinka najswiezszej historii. Tkanka spofeczna wzboga-
cifa si¢ o kategori¢ przedsigbiorcéw, kadra kierownicza przeksztalcita sie
w menedzeréw, a czes$¢ inteligencji w ekspertow [Stomczynski, Janicka,
Tomescu-Dubrow 2014; Domanski 2006]. Wyksztalcenie stalo si¢ kluczowe
w osigganiu tych pozycji.

Rola wyksztalcenia w tak rozumianym procesie osiggania statusu
stanowi tylko jeden ze sposobdw jego ujecia. Dotyczy to poziomu jednostek
i ich najblizszego otoczenia spolecznego. Wyksztalcenie rodzicéw, stopien
ich zaangazowania w edukacje¢ dziecka, oddzialywanie grupy réwiesniczej
czy jednostkowe aspiracje tworza w tej perspektywie podglebie inwesty-
¢ji w edukacje. Dekady badan poswieconych temu zagadnieniu [Arum,
Gamoran, Shavit 2007; Jackson 2013] pokazuja, ze korzystna konfiguracja
tych czynnikéw bedzie miala wplyw na sukces szkolny. Upraszczajac nieco
mechanizmy spoteczne, mozna powiedzie¢, ze dobrze wyksztalceni rodzice
zaszczepia swojemu potomstwu sprzyjajacy dluzszej karierze edukacyjnej
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kanon wartosci, a ich zasoby materialne i ulokowanie w sieciach spofecz-
nych pozwolg na zrealizowanie tych planow.

Drugi poziom analiz edukacyjnych tworza instytucje. Chodzi tutaj
przede wszystkim o szkoly rozumiane jako instytucje wptywajace na indy-
widualne $ciezki karier przez swoja zroznicowang efektywnos¢. Efekt szkoty
ujawnia sie szybko - jak pokazujg badania — miedzyszkolne réznicowanie
wynikéw widoczne jest juz na poczatku pierwszego etapu nauczania [Dolata
iin. 2015]. Na koniec szkoly podstawowej réwniez uczniowie bialostockich
placéwek roznicujg sie juz doé¢ znacznie ze wzgledu na $rednig uzyskana
na egzaminie pisanym pod koniec tego etapu. Réznica miedzy szkolami
staje si¢ jeszcze bardziej uderzajaca, gdy zamiast sredniej pod uwage bierze
sie odsetek uczniéw z wysokimi i niskimi wynikami. W niektérych, ,,stab-
szych” szkofach wynik najlepszego ucznia byt najgorszym wynikiem ucznia
w dobrej szkole. Oprécz tych surowych réznic, szkoly réznig si¢ tez pod
wzgledem ,,przyrostu” wiedzy uczniéw przechodzacych miedzy poszcze-
goélnymi progami, czyli tzw. edukacyjng wartoscia dodang (EWD). Zro6z-
nicowana efektywnos¢ jest tu wynikiem splotu bardzo réznych czynnikow
takich, jak wielko$¢ klasy (cho¢ nie zawsze), zaangazowanie nauczycieli czy
szkolna infrastruktura. W Bialymstoku réznice miedzy tak rozumiang efek-
tywnoscia szkol tez sg widoczne. Wskaznik EWD dla gimnazjéw pokazuje,
ze te najbardziej efektywne szkoly, a wiec te, ktére w najwiekszym stopniu
przyczynily sie do postepow, to placdwki niepubliczne, zazwyczaj majace
status szkot spotecznych.

Na poziomie makrostrukturalnym edukacje mozna réwniez traktowac
jako forme zasobu sprzyjajacego wzrostowi gospodarczemu. W tym kon-
tekscie wyksztalcenie jest podstawowym komponentem kapitatu ludzkiego,
czyli posiadanej przez jednostki wiedzy i umiejetnosci. Analizy na poziomie
miedzykrajowym potwierdzajg na ogdt korzystny wplyw kapitatu ludzkiego
na rozwoj gospodarczy [zob. Herbst 2007: 120]. W podobny sposéb zalez-
no$¢ ta oddzialuje na poziomie regionalnym, réwniez w Polsce — wyzsze
wyksztalcenie mieszkancow jest pozytywnie zwigzane z rozwojem regio-
nalnym [Herbst 2007]. Regiony rdznia sie jednak ze wzgledu na wielkos$¢
tego kapitalu. W poréwnaniach z wojewodztwami $ciany zachodniej i re-
giondw centralnych kraju, wojewddztwo podlaskie wypadalo na poczatku
XXI wieku niekorzystnie. Co wigcej, przewiduje sig, Ze nieréwnosci te beda
sie w przyszloéci powiekszaé — bogatsze regiony stang si¢ jeszcze bogatsze,
a biedne zubozejg [Malaga 2007].

Czy scenariusz ten si¢ realizuje? Wplyw na to beda mialy rézne procesy
zwigzane z ,twardymi” procesami spotecznymi: demogratia czy mobilno-
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$cig mieszkancow, ale tez ,,migkkimi” zmianami socjologicznymi. Do tych
ostatnich zaliczy¢ mozna postawy i plany mlodych ludzi wobec wiasnej
przyszlosci.

Te zréznicowane kwestie staly si¢ przedmiotem artykuléw zawartych
w tym tomie ,,Pogranicza”. Dotycza one kwestii zwigzanych z edukacja,
mlodzieza, jej planami na przyszios¢. Lacznie, tom ten potraktowa¢ mozna
jako swojego rodzaju diagnoze¢ aktualnej sytuacji mlodziezy, ktora decyzje
o swojej przysztosci podejmuje w schylkowym okresie eksplozji edukacyj-
nej, ale réwniez niepewnosci zawodowej. Szerzej, zawarte tu artykuly sta-
nowi¢ mogg punkt wyjscia do dyskusji na temat strategicznego zarzadzania
rozwojem regionalnym i jego najwiekszym zasobem - ludzmi.

Istotng kwestig jest wiec pytanie, czy mlodziez nadal chce si¢ ksztalci¢
i okreglenie korelatéw tych planéw. Aspiracje regulowane s3 przez bodzce
plynace z lokalnego i dalszego rynku pracy, dostepnos¢ alternatywnych
wyboréw, ale réwniez réznice indywidualne. Kwestiag wptywu postaw ma-
turzystow na ocene roli studiéw zajat si¢ w swoim artykule Jan Poleszczuk.
Postawy te wyodrebnione zostaly na podstawie kilku, istotnych z punktu
wiedzenia podejmowania decyzji czynnikéw. Uwzglednione zostalo
miedzy innymi poczucie kontroli nad wlasnym zyciem, umiejetnos¢ pla-
nowania, nastawienie na cel czy usytuowanie w sieciach spofecznych. Te
osobowosciowe profile istotnie réznicowaty postawy wobec kwestii zwig-
zanych z decyzjami edukacyjnymi. Osoby, ktdre stawiaja na ,,zycie chwilg’,
nie potrafigce planowa¢ i majace mate poczucie kontroli nad zyciem nie
dostrzegaja korzysci ze studiowania ani znaczenia wlasnej pracy w bu-
dowaniu przysztosci. Warto przeciwdziata¢ utrwalaniu sie takich postaw,
poniewaz z dluzszej perspektywy czasu moga przeksztalca¢ si¢ w poczucie
zyciowej bezradnosci, oparte nie tyle na faktycznym braku odpowiednich
kwalifikacji, co raczej fatalizmie. Pewng role , jak stusznie zauwaza Autor,
odgrywa¢ moze tu szkola i przekazywane przez nauczycieli informacje
o mozliwosciach ksztaltowania przysztosci.

Czynnikiem, ktéry wplywaé moze na decyzje o edukacji, szczegdlnie na
Podlasiu, jest réwniez perspektywa migracji zagranicznej. Zostalo to zaak-
centowane w artykule Lukasza Kiszkiela i szerzej opisane przez Maj¢ Bier-
nacka. Pierwszy autor majac mozliwos¢ ujecia tego problemu z perspekty-
wy zmian w czasie pokazal, ze mlodsza kohorta maturzystéw jest bardziej
zainteresowana scenariuszem pracy za granicg niz maturzysci sprzed kilku
lat. Artykut Lukasza Kiszkiela pokazuje tez, ze cho¢ aspiracje biatostockich
maturzystow sa nadal wysokie, to wyraznie ,,stygnie” przekonanie o roli
wyksztalcenia jako czynnika Zyciowego sukcesu. Poréwnanie dwdch kohort
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z 2010 i 2015 roku pokazalo, ze oslablo przekonanie na temat znaczenia
wyksztalcenia w wielu aspektach zycia. Chodzi zaréwno o role dyplomu
w uzyskaniu dobrych zarobkéw lub prestizu, realizacje planéw zawodo-
wych, uniknigcie bezrobocia. Pokolenie maturzystéw z 2015 roku jest tez
znacznie bardziej sceptyczne wobec mozliwo$ci zdobycia na studiach prak-
tycznej, potrzebnej w pracy zawodowej wiedzy. Czy jest to zwrot w kierun-
ku wiekszego przeswiadczenia o akademickosci uczelni wyzszych czy tez
wyraz niezadowolenia z powodu poczucia niskich kwalifikacji zawodowych
$wiezych absolwentéw uczelni, tego nie wiadomo.

Oparajac si¢ na badaniach przeprowadzonych przez zespo6t badawczy
pod kierunkiem Mai Biernackiej mozemy dowiedzie¢ si¢ wigcej o planach
migracyjnych bialostockich studentéw. Che¢ wyjazdu - w zaleznos$ci od
kontekstu — deklaruje mniejszos¢ studentow: mniej niz 1/5 chcialaby wyje-
cha¢ z kraju na stale, ale znacznie wiecej (ponad polowa) jest zainteresowana
czasowa migracja. Co sklania ludzi do tej decyzji? Motywacje s gtéwnie fi-
nansowe, zwigzane z mozliwoscig uzyskania wyzszej pensji. Znacznie mniej
badanych zdecydowatoby si¢ na wyjazd w celu podjecia studiow. Najwy-
razniej wigc, zagraniczne wyjazdy nawet przez mtode, zdobywajace wyzsze
wyksztalcenie pokolenie biatostoczan traktowane sa przede wszystkim jako
szansa na podreperowanie budzetu, a nie mozliwo$¢ skorzystania z oferty
edukacyjnej. Z punktu widzenia spotecznych charakterystyk badanej tu po-
pulacji (mtody wiek, znajomo$¢ jezykow, wyzsze wyksztalcenie) wydaje sie
to do$¢ konserwatywnym nastawieniem.

Wiecej o codziennym funkcjonowaniu biatostockiej mtodziezy szkolnej
dowiedzie¢ si¢ mozna z wypowiedzi pedagogdéw szkolnych, ktére przeanali-
zowala w swoim artykule Joanna Borowik. Wynika z nich, ze mlodzi ludzie
doswiadczaja duzej niepewnosci, maja problemy z utrzymaniem wigzi,
towarzyszy im poczucie braku wystarczajacej troski ze strony rodzicéw.
Wyglada na to, ze przywigzanie do tradycyjnych wartosci, o ktérym czesto
moéwi sie w kontekscie Podlasia, powoli zanika wraz z odej$ciem starszych
generacji. Jego miejsce zajmuje pokolenie do$wiadczajace problemow
globalnych, ktére s wspdlne dla bialostoczanina, warszawiaka czy prze-
cigtnego nowojorczyka. Jest to poczucie zagubienia, braku silnych wiezi,
problem ze zdefiniowaniem siebie w relacjach z innymi. Jak ujela to jedna
z badanych: ,Nastolatek ma zatem stucha¢ konkretnej muzyki, by¢ na
biezaco ze zmieniajaca si¢ moda, a takze nowinkami technologicznymi.
W ich $wiecie wazny jest wyglad, a konsumpcyjny styl zycia staje si¢ wy-
znacznikiem codziennego funkcjonowania. Nie spelniasz tych wymagan,
nie wchodzisz do ich $wiata, a to jest rGwnoznaczne ze skazaniem si¢ na
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samotno$¢”. Za zmianami tymi probuja nadazy¢ réwniez szkoly, o czym
w swoim artykule pisze Piotr Laskowski.

Wymiarem edukacji, ktéry moze natomiast wyrézni¢ Podlasie na tle
niektérych innych rejonéw jest edukacja miedzykulturowa, a wiec dziala-
nia skierowane na integracje spoteczng. Na ten temat pisze w swoim ar-
tykule Katarzyna Winiecka, ktéra omawia case Sejn, miasta wyjatkowego
pod wzgledem kompozycji narodowosciowej i etnicznej, ale tez aktywno-
$ci spolecznej mieszkancow. Autorka zwraca uwage, ze nawet w miescie
historycznie réznicowanym kulturowo funkcjonuja bariery wspotpracy
miedzyinstytucjonalnej, a mieszkancy niezbyt chetnie integruja sie ze
sobg za posrednictwem instytucji. By¢ moze skuteczng metoda integracji
mieszkancéw moga okazac si¢ dzialania podejmowane w ramach edukacji
kulturowej, kulturalnej czy miedzykulturowej, o ktérych w swoim artykule
pisze Maciej Bialous.

Edukacja jest bez watpienia niezwykle waznym czynnikiem rozwoju
regionalnego, a w przypadku wojewodztwa podlaskiego, by¢ moze najwaz-
niejszym. Jest to region o umiarkowanym poziomie rozwoju gospodarczego
- nie ma tu nadmiaru firm i przedsi¢biorstw oferujgcych miejsca pracy na
wysokich stanowiskach w branzach rozwojowych, a znaczenie rolnictwa
zmniejszylo sie. Paradoksalnie wlasnie te czynniki mogg by¢ silg zacheca-
jaca uczniéw do uzyskiwania wyzszych stopni. Tym bardziej, ze jak poka-
zuje artykul Alicji Zawistowskiej, jakos¢ szkol w wojewddztwie podlaskim
korzystnie wyrdznia si¢ na tle kraju. Wskazuje ona, ze w srodowisku, gdzie
liczba $ciezek kariery zawodowej jest ograniczona, w mniejszym stopniu
mozna liczy¢ na spryt czy szczgscie w uzyskaniu dobrej posady. Bardziej
liczy si¢ formalnie potwierdzone wyksztalcenie — staje si¢ ono najpewniej-
sz inwestycja. Na kilka lat oddala tez konieczno$¢ wyjscia na rynek pracy.
Biorgc pod uwage slabsza sytuacje ekonomiczng regionu z jednej strony
i dobre wyniki w nauce z drugiej, nie dziwi fakt, ze ambitna, przedsigbiorcza
mlodziez chetnie realizuje swoje plany Zyciowe w innych miejscach kraju
i na $wiecie. By¢ moze to wlasnie kapital ludzki staje si¢ gléownym ,,towarem
eksportowym” regionu, a dobrze wyksztalceni ludzie staja sie najlepsza
marka tego miejsca.

Alicja Zawistowska
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Wprowadzenie

Proces podejmowania decyzji jest ztozona sekwencjg czynnosci wyma-
gajacych umiejetnosci pozyskiwania i przetwarzania informacji o alternaty-
wach zwigzanych z problemem decyzyjnym, przewidywania konsekwencji
i realistycznej oceny dostepnosci alternatyw, jak i wlasnych mozliwosci.
Decyzje wyrazaja nasze postawy wzgledem obiektéw (problemoéw), ktorych
dotycza. Na podstawie posiadanej wiedzy (informacji) o alternatywach
oraz preferencji okreslajacych motywacje do dzialania na rzecz osiagnie-
cia zalozonych celéw dokonujemy wyboru i podejmujemy zwigzane z nim
dziafania, ktére majg - z zalozenia — przynies¢ przewidywany i pozadany
efekt. Nie zawsze jednak decyzje okazuja si¢ sukcesem, czasem podejmuje-
my decyzje bledne. Jesli sytuacje decyzyjne si¢ powtarzaja, mozemy uczy¢
sie na wlasnych btedach i sukcesach. Wybdr kierunku studiéow, a wezesniej
decyzja o podjeciu dalszej nauki lub zakonczeniu ksztalcenia na maturze
- to by¢ moze pierwsza powazna decyzja w zyciu mlodych ludzi. Konse-
kwencje tych decyzji nie zawsze dajg si¢ przewidzie¢, wybor drogi zZyciowe;j
zalezy nie tylko od wlasnych preferencji, ambicji i zdolnosci, wiedzy i posia-
danych informacji, ale réwniez od tego, jaki wptyw na dokonywane wybory
wywieraja inne osoby (rodzice, nauczyciele, koledzy). Wydaje sie jednak,
ze podstawowa funkcje w decyzjach edukacyjnych maturzystow odgrywa-
ja czynniki ,,charakteru™ tego, czy mlodzi ludzie planuja przysztos¢, jak
trafnie umieja ja przewidzie¢, czy i w jakim stopniu potrafig kontrolowac
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wlasne Zycie, czyich rad sg sklonni stucha¢. Czy mtodzi ludzi podejmuja
decyzje rozsadnie, z namystem, racjonalnie czy przeciwnie - kieruja si¢
moda, emocjami lub opinig kolegow? Jakie konsekwencje dla postrzegania
atrakcyjnosci studiow wyzszych, warto$ciowania wyzszego wyksztalcenia
w perspektywie postrzeganych szans na sukces Zyciowy ma indywidualny
»Styl podejmowania decyzji” edukacyjnych przez maturzystow?

Model sytuacji decyzyjnej - indywidualne postawy i kontekst
spoleczny

Maturzysci stanowig interesujacg kategorie socjologiczng ze wzgledu
na specyficzny splot cech demograficznych, faze cyklu zyciowego oraz
zfozono$¢ kontekstu spotecznego, w ktorym krzyzuja sie relacje pierwotne
(rodzice), instytucjonalne (nauczyciele) i relacje z grupg rowiesnicza ($ro-
dowisko szkolne).

Po pierwsze, maturzysci tworza homogeniczng wiekowo grupe, ktéra
przeszta przez wczesniejsze (zuniformizowane organizacyjnie i progra-
mowo) szczeble systemu edukacyjnego. Ze wzgledu na funkcje repro-
dukcji struktury spolecznej przez system edukacyjny grupe maturzystow
charakteryzuje wigkszy odsetek rodzicow zajmujacych wyzsze pozycje
spoleczne, lepiej sytuowanych, przekazujacych dzieciom swoje aspiracje,
wiedze kulturows, ,.kapitat spoleczny”. Mlodziez szkolna na tym poziomie
rozwoju indywidualnego dysponuje wystarczajacym zasobem doswiadczen
pozwalajacych na rozpoznanie w zachowaniach, dokonywanych wyborach,
interakcjach spolecznych wilasnych, wzglednie trwalych i wyraznych cech
charakteru, stylu funkcjonowania w szkole, stylu pracy, wlasnych zaintere-
sowan, pozycji w grupach réwiesniczych. Zréznicowanie osiggniec¢ szkol-
nych (punkty uzyskane na egzaminie maturalnym) w wiekszym stopniu
- z uwagi na wspolne czynniki srodowiskowe — wyraza¢ moga indywidual-
ne (wrodzone) predyspozycje intelektualne i emocjonalne.

Po drugie, mlodziez szkdt $rednich znajduje sie w szczegélnej (kry-
tycznej) fazie cyklu zyciowego - fazie uzyskiwania wzglednej autonomii
zyciowej, poszerzania zakresu indywidualnych decyzji dotyczacych zainte-
resowan, stylu zycia, relacji spotecznych. Mimo to, podlegaja nadal istot-
nym zalezno$ciom egzystencjalnym od rodzicow; musza funkcjonowac
w systemie dyscypliny szkolnej, podlegajac ocenie i kontroli nauczycieli
oraz uczestnicza w grupach réwiesniczych nawigzujac relacje interper-
sonalne zwigzane z przynaleznoscia do grup towarzyskich i zajmowana
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w nich pozycja. Srodowisko szkolne tworzy ztozony i dynamiczny uktad
odniesienia, w ramach ktérego ksztattujg sie postawy mtodych ludzi.

Po trzecie, decyzje edukacyjne maturzystdw majg specyficzne cechy, na
ktére warto zwrdci¢ uwage. Decyzja o kontynuowaniu nauki na studiach
wyzszych i wybor kierunku ksztalcenia nie nalezy do klasy decyzji powta-
rzalnych i odwracalnych, w ktérych koszty popelnienia btedu nie sg duze.
Sa to decyzje o charakterze ,inwestycyjnym’, ktérych efekty ujawnia sie
w dluzszej perspektywie czasu zaleznie od poziomu satysfakeji z wybra-
nego zawodu, sytuacji na rynku pracy, poziomu uzyskiwanych dochodéw.
Perspektywa czasowa decyzji wigze si¢ z duzym zakresem niepewnosci
i sprawia, ze decyzje indywidualne mogg by¢ silnie uzaleznione od preferen-
cji rodzicéw, wiedzy nauczycieli, wplywu réwiesnikéw, mody oraz mediow.
Proces decyzyjny moze by¢ konfliktogenny, gdy miedzy tymi alternatywny-
mi zrédlami autorytetu (rodzice, nauczyciele, réwiesnicy) moga wystapi¢
réznice lub ich wptyw bedzie kolidowal z indywidualnymi preferencjami
ucznia.

Wymienione aspekty sytuacji decyzyjnej maturzystow zostaly ujete
w postaci prostego modelu zawierajacego szes¢ podstawowych kompo-
nentow (rysunek 1). Z nimi zestawiono czynniki odnoszace si¢ do postaw
zwigzanych z procesem podejmowania decyzji edukacyjnych (tabela 1).

Rysunek 1. Sytuacja decyzyjna maturzysty - ,,aktorzy” kontekstu spotecznego
i perspektywa czasowa
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Tabela 1. Komponenty sytuacji decyzyjnej i zwiazane z nimi czynniki (postawy)

Komponent sytuacji decyzyjnej ((p:zzzllxl;)
Perspektywa czasowa. Postawa wzgledem przysztosci, poczucie kontroli nad CDS
zyciem, syndrom koncentracji na terazniejszosci (Carpe Diem Syndorm),
dyskontowanie czasu, niecierpliwos¢, ograniczony horyzont planowania
Styl podejmowania decyzji (refleksyjno$¢ zwigzana z przestrzenia alternatyw, REF
konsekwencji, wyborami i dazeniem do osiagniecia zakladanych celow)
- refleksyjna postawa odpowiadajaca Weberowskiej koncepcji czlowieka
»racjonalnego”
Orientacja na efekty podejmowanych decyzji. Reakcja na sukces i porazke EMA
(wewnetrzne i autonomiczne Zrddlo satysfakeji i odpowiedzialnosci)
Poczucie indywidualnej autonomii i sprawstwa, asertywny stosunek do wlasnych SPR, LID
decyzji
Wplyw kontekstu spolecznego na proces decyzyjny (orientacja na pozycje LID, SOC
w grupie i konformistyczny wymiar proceséw decyzyjnych)
Wplyw rodzicéw - zalezno$¢ od ich oczekiwan, kontrola zachowania oraz DEP, WSP
poczucie wsparcia rodzicielskiego w trudnych sytuacjach zyciowych

Przedstawiona w artykule analiza uwarunkowan i konsekwencji in-
dywidualnych decyzji edukacyjnych miesci sie¢ w zakresie socjologii edu-
kacji, ktéra w ostatnich dekadach bylta skoncentrowana na problematyce
zmian instytucjonalnych w konteksécie przemian ustrojowych [Zahorska
2004], nieréwnosci [Sawinski 2008; Zawistowska 2012, 2014], przejawow
»patologii” [NIK 2013]. ,W zwiazku z tym - zauwaza Mirostaw Szyman-
ski — niemal calkowicie zaniechano badan nad selekcjami szkolnymi i ich
spolecznymi uwarunkowaniami” [Szymanski 2013: 12]. Proces decyzyjny
zwigzany z wyborem $ciezki ksztalcenia wyzszego jest wlasnie procesem
»selekcyjnym’, ktory odpowiada na presje srodowiskowe (w tym réwniez
regionalne uwarunkowania spoteczne i kulturowe) i wywoluje czasem
trudne do przewidzenia konsekwencje indywidualne i spoteczne. W ostat-
nich latach pojawiaja si¢ prace, w ktérych procesy ,selekcyjne” staja sie
gléwnym przedmiotem badan [Kamieniecka 2015; Weziak-Bialowolska
2010; Weziak-Biatowolska; Kotowska 2014].



Decyzje edukacyjne maturzystow. Kontekst spoteczny i indywidualne postawy mtodziezy... 17

Indywidualne postawy i style podejmowania decyzji edukacyjnych

Uzyskane w badaniu' wyniki pozwolily zidentyfikowa¢ zalozone
w modelu sytuacji decyzyjnej postawy (tabela 2).

Tabela 2. Postawy (czynniki) i wyrazajace je wskazniki w danym roku (eksploracyjna
analiza czynnikowa?)

Procent osdb akceptujacych stwierdzenie (wskaznik): 2010 2013 2015 %/FL
CDS (Carpe Diem Syndrome) 11,4
Nie mam jakiego$ wyraznego planu na najblizsze 33,8 30,8 35,9 0,69

lata

W dzisiejszym $wiecie trudno mie¢ dobry plan 51,0 49,8 59,5 0,67

na zycie, zbyt wiele zalezy od przypadku

Nie mys'le; o dalszej przyszlos’ci, staram si¢ zy¢ 26,3 25,7 31,3 0,61
chwilg, tym, co si¢ aktualne dzieje

Nie planuje na dluzsza mete, gdyz przekonalem sig, ze 35,1 36,0 36,7 0,61
z tych plandéw z reguly nic nie wychodzi

Czasem wydaje mi si¢, ze w moim Zyciu nie mam zbyt 39,2 36,9 37,4 0,61
wielu mozliwosci wyboru i bedzie co ma by¢

Trudno mi sobie wyobrazi¢ swoja sytuacje zyciowa 59,5 54,6 60,8 0,60
za 10 lat

Zycia nie da sie zaplanowa¢ 61,7 59,6 5757 0,59
Czesto mi si¢ zdarza, ze zmieniam plany i kieruje sie tym, 45,6 44,0 45,4 0,44

co si¢ aktualnie dzieje

REF (Refleksyjnos¢ decyzyjna) 9,2

Gdy cos planuje, biore pod uwage jak najwiecej alternatyw, | 65-2 67,1 64,7 0,70
opcji, mozliwosci

Gdy podejmuje decyzje staram si¢ rozwazaé 62,1 63,5 63,0 0,64
wszystkie przyszte konsekwencje wyboréw

Gdy juz si¢ na co$ zdecyduje, to wytrwale daze 59-4 63,3 60,6 0,53
do celu, skupiam na nim cata uwage

Informacje o badaniu znajdujg si¢ w nocie metodologicznej - ,,Specyfikacja badania”.
Informacje o metodologii analizy znajduja sie w nocie metodologicznej ,, Analiza czynnikowa”
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cd. Tabela 2.
Gdy co$ zamierzam zrobi¢, duzo czasu po$wiecam 32,3 33,6 36,8 0,43
zrobieniu szczegdtowego planu
EMA (Emocjonalna autonomia) 6,5
dy cos$ zaplanuje, to lubie, i dokladnie to,
Gdy co$ zaplanuje, to lubie, gdy osiaggne doktadnie to, co 86.1 88.2 81,2 0,67
zaplanowalem
Qenie; u inn’ych konsekwencje w dziataniach, dazenie do 86,8 87 83,3 0,62
jasnych celow
Gdy mi si¢ nie udaje osiagna¢ zamierzonych celow,
s 68, , 65, ,6
odczuwam zloé¢ na siebie 7 b3 >4 .01
LID (Orientacja na przywoédztwo) 5,0

W sytuacjach problemowych lubie podejmowa¢ decyzje w 30,2 29,7 32,0 0,71
imieniu grupy i bra¢ za nig odpowiedzialnos¢

W poréwnaniu z moimi kolegami mam wigcej szans na 25,9 2752 28,5 0,67
zrealizowanie planow zyciowych

Moge powiedzie¢, ze koledzy (kolezanki) czesto mnie 18,9 18,4 21,2 0,52
nasladuja

IND (Indywidualizm) 4,1
Wydaje mi sie, ze aby dojé¢ do czego$ w zyciu, musze liczy¢ | 603 65,4 65,4 0,64

tylko na siebie

Nie lubie, gdy inni wtracajg si¢ w moje sprawy i udzielajg | 53>3 54,0 56,8 0,52
mi ,,dobrych rad”

Aby osiagna¢ zamierzone cele, zrealizowa¢ swe plany 46,0 48,4 50,4 0,51
zyciowe nie nalezy zbytnio ufa¢ innym

Gdy sie co$ komus nie udaje, to zwykle sam jest sobie 34,8 39,1 38,8 0,45
winien
Nie lubie ludzi, ktérzy przywigzuja nadmierna uwage do 33,0 36,7 41,5 0,41

drobiazgow, szczegotow

SOC (Orientacja na kontekst spoleczny) 357

Nie zawsze potrafie przewidzie¢ konsekwencje 51,6 50,7 48,0 0,67
podejmowanych decyzji

Nie lubig¢ robi¢ kilku rzeczy jednocze$nie, to mnie rozprasza | 37,3 38,4 38,7 0,59
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cd. Tabela 2.
Czesto podejmujac decyzje zastanawiam sie, jak w takiej 21,2 22,1 26,3 0,46
sytuacji postapiliby moi koledzy (kolezanki)
DEP (Poczucie zaleznosci) 3,7
Moi rodzice majg wyrazne oczekiwania co do tego, jak si¢ 33,2 37,8 40,1 0,82
potoczy moje zycie
Mam wrazenie, ze rodzice za bardzo chcg kontrolowaé 30,6 30,1 33,0 0,81
moje zycie
SPR (Sprawstwo) 3,3
Dzi$ wigcej zalezy w zyciu od indywidualnego wysitku i 30,0 3355 32,8 0,62

ambicji niz od ukladéw, znajomosci

23,3 2755 28,0 0,59
Nigdy nie zalowatem podjetych decyzji

WSP (Wsparcie spoteczne) 3,1

Przed podjeciem waznej decyzji staram sie porozmawia¢ 67,4 66,8 65,8 0,75
z osobg, do ktorej mam zaufanie

W trudnej sytuacji moge liczy¢ na wsparcie rodzicéw, ich 58,0 58,3 60,6 0,53
znajomosci, mozliwosci zawodowe

% - procent wyjasnionej wariancji przez czynnik; FL - (factor loading) - znaczenie wskaznika
(stwierdzenia) w czynniku. Uwzglednione w tabeli wskazniki uporzadkowane sa wedtug FL,
awiec znaczenia danego wskaznika w czynniku. Czynniki wymienione sg w kolejnosciich znaczenia
w redukeji macierzy kowariancji.

CDS (Carpe Diem Syndrome)’. Cechg zasadnicza syndromu jest
postawa zorientowana na zycie chwilg biezaca. Osoba przejawiajaca wysoki
poziom syndromu CDS nie ma wyraznego planu na najblizsze lata, nie
planuje na dtuzsza mete, gdyz jest przekonana, Ze nie uda sig¢ jej zrealizowac
planéw. Przyznaje, Ze nie potrafi wyobrazi¢ sobie swojej sytuacji Zyciowej
za 10 lat. Wlasciwie przyjmuje postawe pasywna, podporzadkowuje sie sy-
tuacji. Jesli ma jakies plany, to zmienia je i kieruje si¢ tym, co si¢ aktualnie
dzieje. Na uwage zastuguje to, ze w tym syndromie taczg sie dwie sprzeczne
tendencje do postrzegania §wiata w kategoriach przypadku (nie ma sensu

3 Syndrom Carpe Diem stat si¢ od niedawna przedmiotem badan psychologéw, zob. [Sobol-Kwapiriska

2013, 2016].
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planowanie, gdy zbyt wiele zalezy od przypadku) oraz fatalizmu (nie mam
wielu mozliwosci wyboru i bedzie co ma by¢). Syndrom Carpe Diem moze
mie¢ kilka réznych interpretacji. Z pewno$cig moze by¢ zwigzany z silnym
dyskontowaniem przysztosci, trudnoscig z oczekiwaniem na odroczone
nagrody (dlugoterminowe konsekwencje decyzji), impulsywnoscia, ktéra
wyklucza mechanizm samokontroli niezbedny do planowania przysztosci.
Na uwage rowniez zastuguje wyrazna silna wrazliwo$¢ na zmieniajace si¢
okolicznosci. Wydaje si¢ jednak, ze podstawowe znaczenie dla interpretacji
tego syndromu moze mie¢ hipoteza wigzaca CDS z poczuciem utraty kon-
troli nad rzeczywistoscig. Negatywna strong CDS jest poczucie kontroli nad
wlasnymi dziataniami (oczywiscie moze by¢ ono iluzjg kontroli prowadzaca
do nierealistycznej percepcji sytuacji i wlasnych kompetencji).

REF (Refleksyjnos¢ decyzyjna). Osoba cechujgca si¢ wysokimi war-
tosciami REF prezentuje klasyczny zestaw cech postulowanych w modelu
racjonalnodci, w ktérym nie tylko liczy si¢ koncowy efekt postepowa-
nia, ale réwniez proces podejmowania decyzji. Z pewnoscig planowanie
wymaga rozwazania wielu dostepnych alternatyw, analizy konsekwencji
réznych opcji. W efekcie moze powstac szczegélowy plan, na sporzadzenie
ktorego jednostka gotowa jest poswieci¢ wiele czasu. Refleksyjnos$¢ decy-
zyjna wymaga niewatpliwie duzego zaangazowania zasobéw poznawczych,
uwagi, skupienia, zdolnosci dokonywania analizy, przewidywania. Jest wiec
postawa niezwykle wymagajaca kognitywnie. Wazne jest réwniez to, ze
proces refleksyjnego planowania konczy si¢ podjeciem wysitku wcielenia
go w zycie — jednostka wytrwale dazy do celu i skupia na nim cala uwage.
Negatywna strong czynnika REF moze by¢ dzialanie calkowicie losowe
(»rzut monety”) lub zachowanie rutynowe, nawykowe, wynikajace z silnej
habitualizacji wzorca reagowania na sytuacje — w sumie niewymagajace za-
angazowania zasobow poznawczych i motywacyjnych.

EMA (Emocjonalna autonomia). Osiagniecie zaplanowanych celéw
(sukces) jest dla jednostki zrodtem satysfakeji, nagroda. Natomiast porazka
(gdy nie udaje osiagna¢ zaplanowanych celéw) wywoluje ,,zto$¢ na siebie”
Sukcesy i porazki s3 dla jednostki Zrédlem emocjonalnych wzmocnien
(nagrod i kar). Planowanie i konsekwentne dazenie do ,,jasnych celow” jest
tym, co jednostka ceni u innych (w domysle réwniez i u siebie). Z czynni-
kiem EMA koreluje roéwniez (cho¢ nie jest to specyficzna dla tego czynnika
sktadowa) przekonanie o wytrwalym dazeniu do celu, na ktérym skupiona
jest uwaga, oraz przekonanie, zZe aby dojs¢ do czegos w Zyciu, trzeba liczy¢ na
siebie, cho¢ przed podjeciem waznej decyzji warto porozmawia¢ z zaufang
osoba. W sumie konsekwentne dzialanie w realizacji planéw jest §wiadec-
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twem emocjonalnej autonomii zaréwno z odniesieniu do sukceséw, jak
i porazek. ,Z1o$¢ na siebie” jest Swiadectwem podmiotowej atrybucji nagrod
i kar, a wigc réwniez podstawa efektywnej habitulaizacji zachowan. Nega-
tywna strong czynnika EMA moze by¢ calkowite niezainteresowanie indy-
widualnymi sukcesami, za$ atrybucja moze przyja¢ odniesienie zewnetrzne
- moze nim by¢ pochwala, uznanie ze strony innych lub przerzucenie na
nich winy za porazke (usprawiedliwienie).

LID (Orientacja na przywdédztwo). Osoby z wysokimi wartosciami
czynnika LID przejawiaja sklonno$¢ do przyjmowania roli przywddcy
w grupie — w sytuacjach trudnych lubig podejmowa¢ decyzje w imieniu
grypy oraz bra¢ za nig odpowiedzialno$¢, majg poczucie, ze sg liderami,
ktérych inni nasladuja. Przekonani sa réwniez, ze w poréwnaniu z kole-
gami maja wiecej szans na zrealizowanie planéw zyciowych. Podzielaja
takze przekonanie (niespecyficzne dla tego czynnika), ze osoby, ktérym sie
nie udaje, same sg sobie winne; nie rozprasza ich robienie kilku rzeczy na
raz oraz gdy podejmuja decyzje biora pod uwage punkt widzenia kolegow
(kolezanek). Stowem, LID prezentuje klasyczny syndrom lidera grupy ze
sktonnoscig do dominacji i umiejetnoscia przewidywania zachowan innych
czlonkéw grupy. Przeciwienstwem LID jest przyjmowanie postawy nasla-
dowcy, konformisty, pozycji podporzadkowanej w grupie spoteczne;j.

IND (Indywidualizm). Postawa indywidualistyczna laczy w sobie
typowa wigzke cech osoby poszukujacej autonomii: nie lubi, gdy inni wtra-
cajg sie w jego sprawy i udzielaja ,,dobrych rad”. Osiagniecie zamierzonych
celéow, planéw zyciowych wymaga tego, aby zbytnio nie ufa¢ innym. Nie
muszg oni bowiem udziela¢ ,,dobrych rad” bezinteresownie, szczegdlnie,
gdy plany zyciowe moga ze sobg kolidowa¢. W zwigzku z tymi konflikto-
wymi relacjami jednostka, aby dojs¢ do czegos w zyciu musi liczy¢ tylko na
siebie i jesli nie udaje sie jej, to zwykle sama jest sobie winna. Wydaje sie,
ze czynnik IND charakteryzuje postawe ,,gracza strategicznego’, ktory po-
winien kierowac si¢ swymi indywidualnymi interesami, mie¢ ograniczone
zaufanie do innych, ich ,,dobrych rad” i catkowicie odpowiada¢ za swoje
sukcesy i porazki. Przeciwienstwem ,gracza strategicznego” jest osoba
w wigkszym stopniu korzystajaca z ,dobrych rad”, nastawiona kooperacyj-
nie, z wiekszym zaufaniem odnoszaca si¢ do innych cztonkéw grupy.

SOC (Orientacja na kontekst spoleczny). W przeciwienstwie do czyn-
nika LID, ktéry réwniez byt zorientowany na relacje spoteczne, czynnik
SOC dotyczy podejmowania decyzji. Charakteryzuje on jednostki majace
trudnosci z przewidywaniem konsekwencji podejmowanych decyzji (co
utrudnia przyjecie postawy refleksyjnej) oraz utrzymaniem uwagi i kon-
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troli, gdy musza robi¢ kilka rzeczy jednoczesnie — wowczas si¢ rozpraszaja.
W tej sytuacji refleksja nad tym, jak w sytuacji decyzyjnej postapiliby koledzy
i kolezanki pozwala na przetamanie trudnosci z przewidywaniem i rozpra-
szaniem uwagi. Wystarczy sprawny mechanizm przyjmowania perspekty-
wy innych aktoréw, dziatanie z wigkszg empatig, sktonnos¢ do imitacji, wy-
korzystanie zasobéw wiedzy wspdlnej, zaufanie (przed podjeciem decyzji
osoby silnie zorientowane na kontekst spoleczny staraja sie rozmawiacd
z zaufang osobg - wskaznik niespecyficzny dla SOC). Nie zawsze decyzje te
muszg by¢ - z punktu widzenia jednostki — dla niej korzystne. Stad osoby
z SOC odrzucajg stwierdzenie ,,Nigdy nie zalowalem podjetych decyzji’,
cho¢ nie jest to wskaznik specyficzny. Postawe przeciwng prezentowac beda
osoby radzace sobie z przewidywaniem konsekwencji decyzji — nie musza
one wykorzystywac kontekstu spotecznego jako ukladu odniesienia stabi-
lizujacego decyzje. W efekcie mniej im sie przydarzy pomylek i beda mialy
mniej okazji do Zalowania podjetych decyzji.

DEP (Poczucie zalezno$ci). Rodzice s3 jednym z podstawowych
»aktoréw” w sytuacji decyzyjnej maturzysty. W 2015 roku 40% maturzystow
stwierdzito, ze rodzice majg ,wyrazne oczekiwania” co do tego, jak potoczy
sie¢ ich zycie. W opinii 33% uczniéw rodzice ,,za bardzo chcg kontrolowaé
moje zycie”. Wydaje sie, ze korelacja oczekiwan i kontroli jest naturalna.
Tylko gdy nie ma si¢ ,wyraznych oczekiwan”, mozna sobie pozwoli¢ na
wieksza obojetnos¢ wobec tego, jakie plany zyciowe ma dziecko, czy bedzie
studiowac i jaki kierunek, jak si¢ uczy, zkim i jak spedza czas wolny. Wysokie
oczekiwania rodzicéw (ich ambicje) oraz sktonno$¢ do nadmiernej kontroli
moga prowadzi¢ do sytuacji konfliktowych, szczegélnie istotnych w kon-
tekscie fazy cyklu zyciowego, w ktorej mlodzi ludzie daza do poszerzenia
zakresu autonomii.

SPR (Sprawstwo). Podejmowanie decyzji i wprowadzanie w Zycie po-
siadanych planow (strategii) wigze si¢ z poczuciem sprawstwa, tego Ze si¢
kreuje lub wywoluje pozadane stany rzeczy. Poczucie sprawstwa impliku-
je, ze indywidualny wysilek i ambicja jednostki prowadzi do osiagnigcia
zamierzonych celow, ze mniejsza role odgrywaja uktady i znajomosci. Po-
czucie sprawstwa nie musi by¢ powigzane z indywidualizmem (IND), cho¢
z nim podziela (niespecyficzne) przekonanie o tym, ze za porazki jednost-
ka jest sama sobie winna i niechetny stosunek do ,,dobrych rad”. Poczucie
sprawstwa zaklada przekonanie, Ze Zycie daje si¢ zaplanowac i ze robienie
szczegolowego planu jest rzecza rozsadna, dajacg wigksze szanse na przewi-
dywany sukces. Osoby cechujace sie wysokim poczuciem sprawstwa czesciej
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akceptuja stwierdzenie: ,,Nigdy nie Zalowalem podjetych decyzji”. Trudno
rozstrzygnaé, czy czesciej podejmuja trafne decyzje i nie muszg ich zalowac,
czy tez poczucie sprawstwa jest niezaleznym zrédtem satysfakeji, nawet gdy
decyzje okazuja sie niefortunne. Warto jednak zauwazy¢, ze poczucie spraw-
stwa moze by¢ postawg odnoszacg si¢ do wzglednie krétkiego horyzontu
czasowego. Osoby z wysokim poczuciem sprawstwa podzielajg charak-
terystyczne dla CDS (Carpe Diem Syndrome) przekonanie, Ze czesto
zmieniajg plany i kieruja si¢ tym, co si¢ aktualnie dzieje oraz nie mysla
o dalszej przyszlosci. Moze to $wiadczy¢ o duzej elastycznosci decyzyjnej,
zdolnosci do rewidowania planéw w $wietle nowych informacji. Plany
majg za$ status lokalnych strategii, ktére moga ulec zmianie w wyniku
zmiany w zasobach informacyjnych jednostki. Przeciwienstwem postawy
SPR jest liczenie na uklady i znajomosci, wicksza sztywnos$¢ planow
i odpornos¢ na adaptacje.

WSP (Wsparcie spoleczne). Wydaje sie, ze czynnik wsparcia spolecz-
nego odnosi sie do ,kapitatu”, ktérym moze si¢ postuzy¢ jednostka. Przed
podjeciem ,waznej decyzji” stara si¢ ,porozmawia¢ z osobg, do ktdrej
ma zaufanie” (ponad 65% uczniéw sklada taka deklaracje). Nie muszg to
by¢ rodzice, osobg zaufang moga by¢ réwniez nauczyciele lub przyjaciel
w grupie réwiesniczej. W przypadku ,trudnej sytuacji” moze zas liczy¢ na
wsparcie rodzicdw, ich ,,znajomosci, mozliwosci zawodowe” — wsparcie ne-
potystyczne. To ,wsparcie” moze by¢ waznym skladnikiem motywacyjnym.
Osoby, ktore mogg liczy¢ na wsparcie spoleczne, czesciej wyrazajg przeko-
nanie (niespecyficzne dla tego czynnika), ze gdy si¢ na co$ zdecyduja, to
wytrwale daza do celu, skupiajac na nim calg uwage. Interesujace jest to, ze
czesciej nie lubig 0sdb, ktore przywiazuja nadmierng uwage do drobiazgow,
szczegolow. Wydaje sie, ze idealnym typem ,wsparcia” byloby wsparcie carte
blanche. Przeciwienstwem WSP bylaby sytuacja, w ktorej jednostka nie ma
mozliwosci porozmawiania z osobg zaufang i nie moze liczy¢ na wsparcie
rodzicéw, ktdérych kapitat spoleczny moze by¢ maty (niskie wyksztalcenie,
wykonywanie zawodu niedajacego duzych mozliwosci nawigzywania ko-
rzystnych relacji spolecznych).

Wybdr studidw wyzszych - kryteria decyzyjne
Przy wyborze uczelni, miejsca studiowania (Bialystok lub inne miasto

w Polsce) oraz kierunku studiow maturzysci moga sie kierowac réznymi
kryteriami, jakie sg zwigzane z ofertg dydaktyczna.
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Tabela 3. Charakterystyki wazne przy wyborze uczelni lub kierunku studiéw (model
regresji logistycznej)*

Wyszczegblnienie | CDS | REF | EMA | LID | IND | SOC | DEP | SPR | WSP %
Studie} wyiszych 1,181 0,893 1,085 | 41,2
stopni

Oferta ksztalcenia | 1,099 | 1,125 | 1,086 1,140 35,3
Miejscowosc¢ 1,156 | 1,146 33,5
Baza dydaktyczna 1,091 1,093 1,138 28,7
Potencjal kadrowy | 0,924 | 1,077 1,093 1,101 28,2
Stypendium 1,147 26,7
Czesne 1,176 1,111 | 0,917 0,913 | 26,2
Ranking 1,095 26,0
Opinia znajomych | 1,175 1,157 1,091 1,101 7,8

*Regresja logistyczna® — zmiennymi niezaleznymi sa czynniki. Tabela zawiera tylko statystycznie istotne
na poziomie p<0,05 wspdtczynniki exp(b). Kolumna ,,%” przedstawia procent osob uznajacych dang
ceche oferty edukacyjnej lub uczelni za ,bardzo wazng”.

Zauwazmy, ze trzy pierwsze czynniki (CDS, REF, EMA) odnoszg si¢
zasadniczo do problematyki perspektywy czasowej, refleksyjnosci decy-
zyjnej i autonomicznej orientacji na efekty. Czynnik CDS wyraznie jest
zwigzany z preferencja miejsca studiéw: wzrost czynnika CDS zwieksza
0 15,6% szanse wyboru studiéow w Bialymstoku. Carpe Diem Syndro-
me podnosi znaczenie ,czesnego® (17,%) i ,opinii znajomych” (17,5%)
przy wyborze studiow. Mniejsze natomiast ma znaczenie ,potencjal
kadrowy” Wydaje si¢, ze w przypadku poczucia braku kontroli nad
zyciem, najlepsza postawg (strategia) jest zmniejszenie kosztéw wejscia
i wyjécia (ryzyka nieukonczenia wyzszych studiéw, co moze zagwaranto-
wa¢ stabszy potencjal kadrowy i jego wymagania). Czynnik REF (reflek-
syjnosci decyzyjnej) koncentruje si¢ na informacji zwigzanej wylacznie

*  Informacje dodatkowe w nocie metodologicznej ,,Regresja logistyczna”
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z kwestiami edukacyjnymi, w tym z informacja o bazie dydaktycznej
i potencjale kadrowym. Natomiast czynnik EMA (emocjonalna autonomia)
wylacznie wigze si¢ z kwestiami ksztalcenia jako zrédle autonomicznych
nagréd. W tym przypadku znaczenie ma perspektywa ksztalcenia na stu-
diach magisterskich (II stopnia) i doktorskich (III stopnia). Perspektywa
osiggniecia wyzszych stopni ksztalcenia zwigksza sie dla 0s6b nastawionych
na wewnetrzne motywacje (EMA 18,1%) oraz posiadanie wsparcia spotecz-
nego (WSP 8,5%). Osoby, ktére w procesie podejmowania decyzji korzystaja
z kontekstu spotecznego (opinii grupy) przywiazuja mniejsza role do moz-
liwosci ksztalcenia na wyzszych stopniach. Osigganie wysokiego poziomu
wyksztalcenia (szczegdlnie na poziomie doktoratu) nie jest powszechnie
przyjmowang postawg wsrédd maturzystow, cho¢ 41,2% maturzystéw dekla-
ruje, ze jest to najwazniejsze kryterium oceny oferty edukacyjnej. Ma ono
rzeczywiscie znaczenie dla oséb, ktore wyksztalcenie traktujg jako warto$é
autoteliczng (EMA) oraz moga liczy¢ na wsparcie spoteczne (WSP). Wydaje
sie, ze dla wiekszos$ci maturzystow podkreslanie znaczenia perspektyw
osiagniecia wyzszych stopni ksztalcenia jest w duzej mierze deklaratywne,
rytualne. Efekt czynnika SOC, ktéry oznacza odwolywanie si¢ w decyzjach
do opinii réwiesnikdéw, jest zgodny z tym przypuszczeniem. Osoby z duzym
natezeniem SOC kierujg si¢ opinig funkcjonujaca w grupie i efekt jest zna-
czacy - spadek zainteresowania pespektywa uzyskania wyzszych stopni
edukacyjnych.

W kontekscie wplywu spolecznego na decyzje maturzystow na uwage
zastuguje ,,opinia znajomych’, ktérej polisemiczno$¢ wyraznie sie ujawnia
w relacji do roznych czynnikéw. Mozna przyjaé, ze osoby charakteryzu-
jace si¢ wysokim natezeniem czynnika CDS (utrata kontroli nad Zyciem)
moga opini¢ znajomych traktowac¢ jako instrukcje (podstawe strategii
imitacyjnych). Dla czynnika REF (refleksyjnosci decyzyjnej) i EMA (au-
tonomii emocjonalnej zwigzanej z osiggnigciami) ,,opinia znajomych” nie
ma znaczenia. Czynnik LID (orientacja na przywddztwo) pozwala sadzic,
ze opinia znajomych (wzrost o 15,7%) moze w tym kontekscie znaczy¢
uznanie ze strony innych. Tym bardziej, ze LID jest jedynym czynnikiem,
ktéry ma istotny wplyw na uznawanie ,,rankingdw” jako istotnej charak-
terystyki oferty edukacyjnej (uczelni, kierunku). ,Opinia znajomych”
w relacji do czynnika SOC (orientacja na kontekst spoleczny) moze by¢
traktowana jako Zrédlo informacji. Natomiast w kontekscie czynnika SPR
(sprawstwo) moze wskazywa¢ na kontekst wspdtpracy lub inspiracji do
dzialania. ,,Opinia znajomych” moze wi¢c funkcjonowac jako instrukcja,
nagroda, informacja i inspiracja. Nie ma znaczenia, gdy jednostka cechuje
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sie wysoka refleksyjnoscig decyzyjng (REF), orientacja na efekt (EMA), gdy
przejawia sklonno$¢ do indywidualizmu (IND), wykazuje duzy stopien
zaleznosci od rodzicow (DEP), jak réwniez wsparcia z ich strony (WSP).
»Opinia znajomych” odnosi si¢ do komunikacji w grupie réwiesniczej
iwiaze si¢ z poczuciem kontroli, pozycja w grupie, wykorzystaniem zasobow
wiedzy wspdlnej oraz poczuciem sprawstwa.

Trafno$¢ wyréznionych czynnikéw potwierdza ich intuicyjny zwigzek
z oceng wagi ,,czesnego~ jako kryterium znaczacego przy wyborze studiow.
Maturzysci, ktorzy odczuwaja wyzszy poziom zaleznosci od rodzicéw (ich
oczekiwan i kontroli - DEP) oraz wyzszy poziom wsparcia spolecznego,
w tym nepotyzmu rodzicielskiego (WSP) wykazuja mniejsze zaintereso-
wanie ,,czesnym”. Wydaje sig, ze jest to dos¢ oczywisty zwigzek: rodzicom
zalezy i stac ich na to, aby zapewni¢ studia dziecku, zaptaca wigc czesne
i maturzysta nie musi si¢ tym martwic¢. To zmartwienie rodzicéw.

Informacja o dostepnosci wyzszych poziomdw ksztalcenia jest infor-
macja trafiajaca do szczegoélnego typu maturzystow. Miejscowosé, w ktorej
znajduje si¢ uczelnia, jest oczywistym parametrem zwigzanym gléwnie
z kosztami podjecia studiow (kosztéw migracji od innego miasta w Polsce).
Informacja o bazie dydaktycznej, potencjale kadrowym jest informacja
zlozona, trudng do weryfikacji. Jest ona istotna dla tych maturzystéw, ktorzy
podejmuja decyzje refleksyjnie, ale réwniez kierujacych si¢ na ,,przywodz-
two” LID (pojecia ,dydaktyka” i ,kadra” odnosza si¢ do sfery pozniejszych
interakcji spotecznych w relacji student-wykladowca) i sprawstwa SPR,
czyli mozliwosci osiggniecia sukcesu edukacyjnego dzieki indywidualne-
mu wysitkowi. Przekazywana w reklamie edukacyjnej, promocjach, targach
informacja o ,,ofercie ksztalcenia” na wyzszych uczelniach ma jednak zna-
czenie podstawowe. Osoby bardziej skupione na terazniejszosci (SDS), po-
dejmujace decyzje z wieksza rozwaga (REF), nastawione na efekty (EMA)
oraz indywiduali$ci (IND) zwracajg wigksza uwage na oferte ksztalcenia.

Studia wyzsze i szanse osiggania pozadanych celéw

Jesli decyzja pdjscia na studia ma charakter ,,inwestycyjny”, to maturzy-
$ci powinni postrzega¢ wyksztalcenie instrumentalnie jako srodek zwigk-
szajacy szanse osiggania cenionych przez siebie wartosci (tabela 4).

W opinii maturzystéw wyzsze wyksztalcenie zwigksza przede wszyst-
kim szanse na rozwdj intelektualny (83,1%), uzyskanie wysokich zarobkéw
(74,7%), realizacje pracy pozwalajacej realizowa¢ wilasne zainteresowania
i pasje (68%) oraz uzyskanie szacunku i uznania ze strony rodzicéw (67,2%).
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Rozwdj intelektualny, wysokie dochody i satysfakcjonujaca praca zwigzane
s3 z osobistymi warto$ciami ucznia, majacymi znaczenie dla szans osig-
gniecia wysokiej pozycji spolecznej. Mimo tego, Ze mlodzi ludzie znajduja
sie w ,,krytycznej” fazie cyklu zyciowego, zwigzanego gltéwnie z poszerza-
niem przestrzeni autonomii, to rodzice pozostaja nadal waznym punktem
odniesienia w ksztaltowaniu poczucia wlasnej wartosci, stanowiagc zrodio
szacunku i uznania.

Tabela 4. Pozadane cele i szanse ich osiagni¢cia dzigki studiom (Model regresji

logistycznej)

Zmienne

przewidywane CDS | REF |EMA | LID | IND | SOC | DEP | SPR | WSP | %
(zalezne)

Rozwoju intelektual- | 0,735 | 1,218 | 1,612 1,165 1,266 | 83,1
nego

Uzyskania wysokich 0,913 1,147 1,122 | 1,110 74,7
zarobkow

Uzyskaniapracypo- 0,762 | 1,180 | 1,181 1,140 | 1,133 | 68,0

zwalajgcej zrealizowa’
wlasne zainteresowa-
nia i pasje

Uzyskania szacunku 1,110 | 1,289 | 1,242 1,112 | 1,425 1,170 | 67,2
i uznania ze strony
rodzicow

Uzyskania praktycznej 0,902 | 1,152 | 1,180 1,089 1,128 | 1,132 | 64,3
wiedzy potrzebnej do
wykonywania pracy
zawodowej

Uzyskania dobrej 1,099 1,147 1,104 | 63,6
pracy za granica

Znalezieniawymarzo— 0,761 1,085 1,091 | 1,130 | 62,3
nej pracy

Uczestnictwa i doste- | 0,857 | 1,174 | 1,265 | 1,140 1,190 | 0,922 | 1,083 | 1,169 | 52,7
pu do kultury

Unikniecia bezrobocia | 0,862 1,086 | 1,098 1,131 1,127 | 1,086 | 47,5

Uzyskania szacunku 1,181 | 1,150 1,142 | 1,090 43,0
i uznania ze strony
kolezanek i kolegéw

Znalezienia atrakcyj- 1,336 1,233 | 1,118 | 1,098 27,3
nego partnera zycio-

wego

Wplywania na innych 1,158 1,103 24,6

Regresja logistyczna — zmiennymi niezaleznymi sg czynniki. Tabela zawiera tylko statystycznie istotne
na poziomie p<0,05 wspotczynniki exp(b). Kolumna ,,%” zawiera procent 0sob uznajacych, ze ukorncze-
nie studiéw zwieksza w stopniu duzym i bardzo duzym szanse osiagniecia danego celu.
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Wyksztalcenie wyzsze ma jednak odmienne znaczenie dla uczniow roz-
nigcych sie postawami (profilem czynnikowym). Wysoki poziom poczucia
utraty kontroli nad zyciem (ze wzgledu na role przypadku lub fatalizm),
zycie chwilg obecng, nieumiejetnos¢ planowania i niezdolno$¢ wyobra-
zenia sobie sytuacji zZyciowej w przyszlosci — czyli syndrom Carpe Diem
Syndrome - skutkuje znaczacym pogorszeniem wiary w prawie wszystkie
pozytywne efekty wyksztalcenia, w szczegélnosci szanse rozwoju intelektu-
alnego (-26%) i uzyskanie wymarzonej pracy (-24%), pozwalajacej realizo-
wa¢ zainteresowania i pasje (-24%). Podjecie studiéw, uzyskanie wyzszego
wyksztalcenia jest natomiast niezwykle znaczace dla 0osdb autonomicznych
emocjonalnie, dla ktérych osigganie celow jest zasadniczym Zrédlem satys-
fakcji (EMA). Przede wszystkim oczekuja one znaczacego zwiekszenia szans
rozwoju intelektualnego (61,2%), uzyskania szacunku ze strony rodzicéw
(28,9%), dostepu i uczestnictwa w kulturze (26,5%). Sg to wartosci, na ktore
zwracaja uwage rowniez osoby refleksyjnie podejmujace decyzje (REF).
Warto podkresli¢, ze w postawie zwigzanej z EMA istotne znaczenie maja
szanse na uzyskanie wysokich zarobkéow (18,1%), uzyskanie dobrej pracy
za granica (9,9%), znalezienia wymarzonej pracy (8,5%), unikniecia ryzyka
bezrobocia (8,6%) oraz uzyskanie szacunku i uznania ze strony kolezanek
i kolegow (18,1%). O ile postawa REF i EMA nie roznig si¢ w ogolnej per-
cepcji wyksztalcenia jako czynnika zwigzanego z rozwojem intelektualnym
i uczestnictwem w kulturze, o tyle EMA - zwigzana z osigganiem satys-
fakcji z osiggania celéw - specyficznie akcentuje utylitarny charakter pracy
(ptace i uniknigcie bezrobocia) oraz jej prestizowy charakter (uznanie zna-
jomych). Wydaje sie, ze w warunkach wspolczesnego rynku pracy orienta-
cja na wewnetrzne zroédlo nagrod (kar) jest postawa majaca wigkszy wplyw
na ksztaltowanie motywacji osiagnig¢.

W przeciwienstwie do czynnikdw zwigzanych z perspektywa czasowa
i refleksyjnosciag proceséw decyzyjnych (CDS, REE, EMA), czynniki odno-
szace si¢ do wymiarow interakcji spotecznych (SOC, DEP, SPR, WSP) maja
z reguly pozytywny wplyw na postrzeganie roli wyksztalcenia. Potwierdzajg
réwniez trafno$¢ wyrdznionych postaw. Zauwazmy, Ze uzyskanie ,,szacunku
i uznania ze strony rodzicow” dzigki podjeciu studiow jest silnie zwigzane
z czynnikiem DEP (oczekiwaniami i kontrolg ze strony rodzicow). Wysokie
wartosci czynnika DEP podnosza o 42,5% szanse na wskazania szacunku
i uznania ze strony rodzicéw, przy jednoczesnym obnizeniu szans na uzy-
skanie dostepu i uczestnictwa w kulturze (-8,2%) i postrzeganiu wyksztalce-
nia jako srodka ,wplywania na innych” (10,3%). Wydaje si¢ to zrozumiale,
jesli oczekiwania i kontrola ze strony rodzicéw oraz uzyskiwane z ich strony
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uznanie i szacunek prowadza do podejmowania decyzji edukacyjnych
zgodnych z ambicjami rodzicéw, ale nie calkiem odpowiadajacych zainte-
resowaniom uczniéw. W szczegélnosci, gdy maturzysci majg zainteresowa-
nia humanistyczne, ale pod wplywem oczekiwan i naciskéw rodzicéw nie
podejmuja studiow na kierunkach humanistycznych, moga odczuwac to
jako ograniczenie dostepu do kultury. Konformizm jest w tym przypadku
zrodtem znaczacych nagrod spolecznych, ale moze by¢ réwniez zrédtem
dyskomfortu. A spelnienie oczekiwan innych oséb moze by¢ postrzegane
réwniez jako szansa wplywania na relacje z nimi.

Orientacja na przywodztwo w grupie (LID) potwierdza trafno$¢ wyrdz-
nienia tej postawy. Nie ma ona zwigzku z zadnymi istotnymi charaktery-
stykami wyksztalcenia wyzszego zwigzanymi z rozwojem intelektualnym,
szansami na uzyskanie atrakcyjnej i dochodowej pracy. Natomiast znacza-
co wzrastajg szanse na uzyskanie szacunku i uznania ze strony rodzicow
(24,2%), kolezanek i kolegow (15%), uczestnictwa w kulturze (14%) oraz
wplywania na innych (15,8%). Wyksztalcenie wyzsze jest postrzegane jako
czynnik statusu spotecznego zwigzanego z uznaniem i szacunkiem, uczest-
nictwem w kulturze, wywieraniem wplywu spolecznego. Wydaje sie, ze
w tréjwymiarowej koncepcji czynnikéw statusu (bogactwo-wladza-pre-
stiz), czynnik LID - na poziomie mikrostrukturalnym - identyfikuje osoby
zorientowane na ,wladze i prestiz”, wywieranie wptywu za pomoca uzyska-
nego szacunku i uznania (respektu).

Z postawg LID - zwigzang funkcjonalnie z pozycja statusowa — wiaze
sie rowniez postrzeganie wyksztalcenia (podjecia studidéw) jako czynnika
zwiekszajacego szanse na znalezienie atrakcyjnego partnera zyciowego
(33,6%). Studia to okres ,,doboru partnerskiego” - formowanie sie trwa-
tych zwigzkéw partnerskich (réwniez malzenskich). Cechy skladajace sie
na postawe LID sg dobrymi predyktorami powodzenia w przyszlosci, szans
zajecia wysokiej pozycji spolecznej w skali makrospolecznej. Znalezienie
atrakcyjnego partnera zyciowego dzieki podjeciu studidw jest réwniez zwia-
zane z nastawieniem na kontekst spoteczny (SOC) w procesie decyzyjnym
(23,3%), poczuciem zaleznos$ci (DEP) od rodzicéw (11,8%) oraz sprawstwa
(SPR), przekonania, ze od indywidualnego wysitku i ambicji zalezy sukces
w zyciu (9,8%). We wspolczesnym spoteczenstwie dobor partnerski nie jest
procesem losowym, a wyksztalcenie jest jednym z podstawowych wymia-
réw ,,doboru asortatywnego’, hipergamii, dziedziczenia pozycji spoteczne;j
(ruchliwosci miedzygeneracyjnej). Rodzice maturzystow stanowia dla nich
wazne zrodlo informacji o regutach reprodukgji struktury spotecznej. Ro-
dzicow posiadajacych taki sam poziom wyksztalcenia ma 54% maturzystow.
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Ojcalepiej wyksztalconego od matki ma 32% uczniéw, zas odwrotnie - tylko
14%. Poziom wyksztalcenia rodzicow jest skorelowany (r=0,54), przy czym
wystepuje nadal sytuacja przewagi zwiazkow, w ktérych mezczyzna ma
wyzszy poziom wyksztalcenia. Wyksztalcenie ma réwniez wpltyw na szanse
odziedziczenia statusu. Maturzysci, ktdrzy maja rodzicow legitymujacych
sie wyksztalceniem podstawowym rzadziej planuja kontynuacje¢ nauki na
wyzszej uczelni (70,2% dla ojcow z wyksztalceniem podstawowym i 67,7% —
dla matek). Wraz ze wzrostem poziomu wyksztalcenia zwigksza si¢ odsetek
deklaracji kontynuowania studiéw. I dla ojcéw z wyksztalceniem wyzszym
osigga on poziom 83%, dla matek 79,8%. Zauwazy¢ mozna, ze ojcowie
o wyksztalceniu podstawowym i wyzszym wywieraja wiekszy wplyw na chec¢
kontynuacji nauki - by¢ moze dla jednych wyksztalcenie wyzsze jest szansa
na podwyzszenie (w perspektywie miedzygeneracyjnej) statusu spoteczne-
go, dla drugich - czynnikiem oslabiajagcym ryzyko obnizenia statusu.

Na koniec warto podkresli¢ paradoksalny efekt postawy indywiduali-
stycznej (IND). O ile czynniki zwigzane z procesem decyzyjnym (CDS, REE,
EMA) lub kontekstem spolecznym (LID, SOC, DEP, SPR, WSP) ksztaltuja
postrzeganie decyzji podjecia studiéw wyzszych jako $rodka réznicujacego
szanse uzyskiwania roznych atrakcyjnych celow zyciowych (rozwdj inte-
lektualny, praca, szacunek spoteczny, zwigzki partnerskie), o tyle postawa
indywidualistyczna (IND) nie ma zadnego wplywu na wymienione cele,
wartos$ci. Postawa wyrazajaca sie tym, ze w dazeniu do sukcesu jednost-
ka musi liczy¢ tylko na siebie (nie moze liczy¢ na innych), musi opiera¢
decyzje na wlasnych przekonaniach, a nie na ,,dobrych radach”, by¢ nieufna,
ostrozna i nie powinna mie¢ pretensji do innych za swe porazki, nietrafne
decyzje —nie wplywa na postrzeganie wyksztalcenia (podjecia studiow wyz-
szych). To, czy si¢ jest skrajnym indywidualistg czy przeciwnie - liczy si¢ na
pomoc, ufa innym, korzysta z ich ,,dobrych rad”, a przyczyny porazek lokuje
sie w kontekscie zewnetrznym lub obwinia za nie innych nie ma znaczenia
w kontekscie decyzji edukacyjnych. Niezaleznie od tego, czym jest postawa
IND, jest ona wyraznie r6zna od czynnika CDS, ktory zdecydowanie de-
precjonuje warto$¢ wyksztalcenia (studiowania), a wiec — z uwagi na krotki
horyzont czasowy decyzji - nie postrzega wyksztalcenia w kategoriach
~inwestycyjnych’, dla ktérych jest niezbedna diuzsza perspektywa czasowa,
cierpliwos¢ w oczekiwaniu na planowane, przewidywanie korzysci.
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Wyksztalcenie w kontekscie uwarunkowan realizacji planow
zyciowych

Plany zyciowe nie muszg by¢ zwigzane wylacznie z osiggnieciem wyso-
kiego poziomu wyksztalcenia oraz ogranicza¢ si¢ tylko do tego, co dzigki
wyksztalceniu mozna osiagnac¢ w sferze osobistej i zawodowej. Realizacja
planéw zyciowych moze zaleze¢ od poziomu uzyskanego wyksztalcenia, ale
réwniez inne czynniki moga wplywac na szanse ich realizacji.

Tabela 5. Uwarunkowania szans realizacji planow zyciowych (Model regresji

logistycznej)
Wyszczegdlnienie CDS |REF |EMA |LID |IND |SOC |DEP |[SPR |WSP |%
Znajomos¢ jezykow 1,096 | 1,336 1,116 0,882 | 1,144 | 58,9
obcych
Wrtasna praca (praco- | 0,757 | 1,346 | 1,661 0,902 54,6
witosé)
Talent, wlasne zdol- 0,869 | 1,264 | 1,639 | 1,128 | 1,147 | 0,892 | 0,923 1,106 | 53,2
nosci
Zapotrzebowanie na 1,106 | 1,150 | 1,500 | 0,809 0,919 50,7
zawdd, ktory bedziesz
wykonywal(a)
Szczescie 1,326 1,266 1,111 | 0,901 0,857 | 1,089 | 47,7
Kontakty, znajomosci | 1,235 | 1,093 | 1,208 | 1,148 | 1,157 0,776 47,6
z wysoko postawiony-
mi osobami
Spryt 1,176 | 1,204 | 1,366 | 1,229 | 1,171 | 0,919 0,922 46,4
Wrhasne wyksztalcenie 1,151 1,096 | 1,156 | 39,7
Wadzigk, urok osobisty | 1,328 1,199 | 1,246 | 1,302 | 0,868 | 0,891 1,107 | 26,4
Kondycja gospodarki | 1,150 | 1,228 | 1,315 1,116 1,200 | 21,8
Pochodzenie z bogatej | 1,427 1,112 | 1,213 1,144 | 0,794 18,7
rodziny
Obecno$¢ Polski 1,190 | 1,255 | 1,268 | 1,241 | 1,143 1,111 | 1,212 | 1,186 | 15,4
w organizacjach
miedzynarodowych,
takich jak Unia Euro-
pejska
Miejsce zamieszkania | 1,217 | 1,248 | 1,232 | 1,118 | 1,359 14,7
Dobrze wyksztalceni | 1,287 | 1,252 1,232 | 1,195 1,166 1,243 | 11,1
rodzice
Politycy 1,276 | 1,310 1,190 1,190 8,7

Regresja logistyczna — zmiennymi niezaleznymi sg czynniki. Tabela zawiera tylko statystycznie istotne
na poziomie p<0,05 wspdlczynniki exp(b). Kolumna ,%” zawiera procent oséb uznajacych, ze dany
aspekt, warunek moze odegra¢ ,,Bardzo wazna rol¢” w realizacji planow zyciowych.
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Nie jest zaskoczeniem, Ze postawa CDS znacznie deprecjonuje zna-
czenie wlasnej pracy (pracowitosci) oraz talentu i zdolnoéci. W $wiecie,
w ktérym trudno mie¢ kontrole nad zdarzeniami, w ktérym rzadzi przypa-
dek lub konieczno$¢ (fatum), wlasna praca i talent nie maja wiekszego zna-
czenia. Liczy¢ si¢ moze szczescie (32,6%), wdzigk i urok osobisty (32,8%),
spryt (17,6%) oraz szanse wynikajace ze statusu przypisanego (odziedziczo-
nego): pochodzenie z bogatej rodziny (42,7%), dobrze wyksztalceni rodzice
(28,7%). Wydaje sie, ze postawa Carpe Diem Syndrome jest nie tylko kon-
sekwencja poczucia utraty kontroli nad zdarzeniami, ale réwniez efektem
tego, ze postrzega si¢ $wiat spoleczny w kategoriach trudnych do pokonania
determinant statusowych (strukturalnych) i osobistych zdolnosci do wy-
korzystywania nadarzajacych sie okazji (szczescie, wdzigk, spryt). Carpe
Diem Syndrome jest strategia przystosowawcza do $wiata, w ktoérym licza
sie wzglednie sztywne podzialy statusowe, a jednostka moze przystosowac
sie do tego $wiata wylacznie przez poszukiwanie szczesliwych i unikanie
przykrych zdarzen, sytuaciji.

W przeciwienstwie do CDS refleksyjne podejmowanie decyzji (REF)
i emocjonalna autonomii zorientowana na efekty (EMA) wyraznie pod-
kreslaja pozytywna role wlasnej pracy (pracowitosci) i talentu, wlasnych
zdolnosci. O ile CDS - przypomne — warunkowal deprecjacje studiéw jako
$rodka rozwoju, uzyskania atrakcyjnej i dobrze platnej pracy, szacunku,
o tyle REF i EMA podkreslaty znaczenie wyksztalcenia wyzszego (tabe-
la 4). Pracowito$c¢ i talent majg zdecydowane wieksze znaczenie dla osob
zorientowanych na efekty niz dla tych, ktérzy jedynie podejmuja decyzje
refleksyjnie. Emocjonalna autonomia podnosi szanse realizacji planéw
zyciowych dzieki wlasnej pracy o 66% (REF o 35%), a dzieki talentowi
i zdolnosciom o 64% (REF o 26%). W przypadku REF i EMA nie ma zna-
czenia pochodzenie z bogatej rodziny (niezwykle istotny czynnik sukcesu
zyciowego dla postawy CDS).

~Wlasne wyksztalcenie” nie ma znaczenia jako czynnik sukcesu dla 0séb,
ktdre raczej postrzegaja sukces jako konsekwencje wlasnych dziatan (CDS,
REE EMA, LID), ma natomiast dla 0séb, ktére w procesie decyzyjnym klada
nacisk na kontekst spoteczny (SOC i WSP) oraz sprawstwo. Mozna sadzi¢,
ze ,wlasne wyksztalcenie” jako czynnik pomocny przy realizacji plandw zy-
ciowych funkcjonuje jedynie jako cecha klasyfikacyjna, gdyz sukces zalezy
nie tyle od tego, jakie si¢ ma wyksztalcenie, ale jaki si¢ zrobi z niego uzytek,
dzigki pracowitosci i talentowi. Podkresli¢c warto, ze czynniki zwigzane
z procesem podejmowania decyzji (CDS, REE, EMA i LID) réwniez pod-
kreslaja informacje o popycie na wykonywany zawdd (jest to szczegdlnie
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istotne dla EMA - zwigksza szanse wyboru o 50%). Kondycja gospodarki
(dla EMA 31,5%), kontakty, znajomosci z wysoko postawionymi osobami
(. kapital spoteczny”) - zwiekszajg szanse zarowno dla CDS i EMA. Podkre-
gli¢ warto, ze dla maturzystéw (z lat 2010-2015) kontekst instytucjonalny
zwigzany z obecnoscig Polski w organizacjach miedzynarodowych, takich
jak Unia Europejska, mial znaczenie dla wszystkich czynnikéw, z wyjatkiem
SOC, ktéry wiaze sie z orientacja na kontekst decyzyjny w skali mikrospo-
lecznej grupy rowiesnicze;.

Postawa indywidualistyczna (IND), ktéra nie miata znaczenia w kon-
tekdcie decyzji o podjeciu studiow, w szerszym kontekscie szans warun-
kujacych realizacje ,,plandéw zyciowych” staje si¢ aktywna. W zasadzie ma
wzorzec identyfikacji szans podobny do CDS, z wyjatkiem postrzegania
talentu, wlasnych zdolnosci oraz roli politykow. W postawie CDS talent
tracil na znaczeniu, dla indywidualistéw jest znaczacy. W postawie CDS
politycy odgrywaja znaczaca role (by¢ moze w $wiecie trudnym do kontroli
na politykéw delegowana jest zdolno$¢ kontroli proceséw spolecznych),
podczas gdy dla indywidualistow politycy nie majg znaczenia jako czynnik
odgrywajacy wazng role w realizacji planéw zyciowych. Wydaje sig, ze
postawa indywidualistyczna przypomina postawe CDS, ale jest zwigzana
z orientacjg na realizacje wartosci niezwigzanych z edukacja formalng, zas
profil psychologiczny zwigzany z nieufnoscia i poleganiem jedynie na wta-
snych sitach moze by¢ efektem nieprzystosowania do wymagan dyscypliny
systemu szkolnego.

Postrzeganie roli szkoly w ksztaltowaniu postaw i decyzji
edukacyjnych

Wyrdznione czynniki charakteryzujace postawy maturzystéw nie tworza
homogenicznej klasy. Czynniki CDS, REF, EMA i LID moga odzwierciedla¢
wzglednie trwale zréznicowania indywidualne o charakterze psychologicz-
nym w duzym stopniu uwarunkowane predyspozycjami genetycznymi
(poziomem IQ, temperamentem). Z drugiej strony srodowisko rodzinne
stanowi wysoce zréznicowane zrédlo specyficznych uwarunkowan socja-
lizacyjnych zwiazanych z poziomem wyksztalcenia rodzicéw, dostepnymi
zasobami materialnymi, warto$ciami i stylem zycia, aspiracjami zwigzany-
mi z dzie¢mi, kontrolg ich zachowania. O ile czynniki ,,genetyczne” mogly
mie¢ znaczenie we wczesnych fazach zycia (réwniez zwigzane z plcia),
o tyle pdzniejsza socjalizacja w rodzinie moglta wprowadzi¢ znaczace mo-
dyfikacje przez interakcje srodowiskowe. Na kolejnym etapie ksztaltowania
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postaw pojawia sie szkota. W szkole proces socjalizacyjny jest uwarunko-
wany oddziatywaniami grupy réwiesniczej oraz kadry nauczycielskiej. Trudno
oceni¢ stopien trwalosci uksztaltowanych postaw we wczesniejszych
fazach zycia i w rezultacie nie jest fatwo oceni¢, na ile osiagnigcia szkolne
s3 uwarunkowane trwalymi dyspozycjami ucznia, na ile za§ dyspozycje te
sa ksztaltowane przez szkole - osiagniecia edukacyjne ucznia, interakcje
z nauczycielami i grupa rowiesnicza. Wydaje sie, ze podstawowe kompe-
tencje spoleczne zwigzane z funkcjonowaniem w grupie uksztaltowaly sie
znacznie wcze$niej, na etapie przedszkolnym lub w szkole podstawowe;.
W szkole $redniej — szczegdlnie w kontekscie ksztaltowania postaw zwigza-
nych z podjeciem studiéw — decydujaca role moga odgrywac nauczyciele.

Tabela 6. Postrzeganie szkoly w ksztaltowaniu postaw (Model regresji logistycznej)

Zmienne
przewidywane CDS | REF | EMA | LID | IND | SOC | DEP | SPR | WSP %
(zalezne)
Moja szkota dobrze 0,897 | 1,145 1,038 | 0,857 | 1,138 1,282 | 1,174 | 38,1

przygotowata mnie do
dalszego Zycia

Polecitbym moja 1,125 | 1,144 | 37,1
szkole mtodszemu

rodzenstwu

Uczen, ktory jeszcze 1,156 1,118 | 0,916 | 1,112 1,123 | 1,208 | 33,6

nie wie, co bedzie
robit po maturze,
moze liczy¢ na porade
nauczycieli

Szkota nie robi nic, 1,103 1,181 0,863 | 29,2
aby poméc uczniom
w wyborze kariery po
maturze

Nauczyciele rozma- 1,104 | 1,180 1,147 | 0,906 1,242 | 1,235 | 24,1
wiajg z uczniami na
temat najbardziej
przyszioéciowych
zawodow
Nauczyciele W mojej 1,200 1,198 | 0,910 1,277 | 1,219 | 23,0
szkole czesto rozma-
wiajg z uczniami o ich
przyszto$ci

Regresja logistyczna — zmiennymi niezaleznymi sg czynniki. Tabela zawiera tylko statystycznie istotne
na poziomie p<0,05 wspélczynniki EXP(B). ,%” - procent 0sob akceptujacych opini¢ o wlasnej szkole
i nauczycielach.
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Osoby przyjmujace postawe refleksyjng w podejmowaniu decyzji (REF)
z reguly lepiej oceniaja wlasng szkole, podkreslajac, ze szkota dobrze przy-
gotowala je do dalszego zycia (14,5%), nauczyciele udzielali porad (15,6%),
przekazywali informacje o przyszlosciowych zawodach (18%) i rozmawiali
z uczniami o ich przysztosci (20%). Jest rzecza interesujacg, ze uczniowie
refleksyjni podobnie oceniaja szkole jak uczniowie charakteryzujacy sie
orientacja na przywddztwo w grupie (LID). Nasuwa si¢ przypuszczenie, ze
nauczyciele chetnie rozmawiajg z uczniami, ktérzy sami wykazuja wysoka
potrzebe pozyskiwania informacji, aby refleksyjnie podejmowac¢ decyzje
edukacyjne, oraz wyrdzniajg si¢ na tle innych aktywnoscig i kompetencja-
mi komunikacyjnymi. Krytycznie oceniajg szkole uczniowie prezentujacy
postawe CDS oraz uczniowie zorientowani na efekty — uczniowie emocjo-
nalnie autonomiczni (EMA) czgsciej akceptuja opinie, ze szkota nie robi
nic, aby pomoc uczniom w wyborze kariery po maturze. Szkota jest nie-
watpliwie miejscem ksztaltowania poczucia sprawstwa. Osoby przekonane,
ze w zyciu znaczenie ma indywidualny wysitek i ambicja, ktérzy w decy-
zjach wykazujg sie asertywnoscig (SPR) oraz maja $wiadomos¢ wsparcia
ze strony osob zaufanych i rodzicéw (WSP) z reguly pozytywnie oceniaja
szkole, dziatania nauczycieli.

Szczegodlnie krytyczny, negatywny stosunek do szkoty przejawiaja osoby
o postawach indywidualistycznych (IND). Najgorzej oceniaja szkole ze
wzgledu na przygotowanie ucznia do dalszego zycia. Uczen, ktdry nie wie,
co bedzie robil w przyszlosdci, nie otrzymuje od nauczyciela porady, gdyz
szkola nie pomaga uczniom w wyborze kariery po maturze i nauczyciele
nie rozmawiajg z uczniami o przysztosciowych zawodach i o ich osobistych
perspektywach. Postawa indywidualistyczna — nieufnos¢, liczenie na siebie,
nieche¢ do przyjmowania ,,dobrych rad” - moze by¢ przeszkoda w nawig-
zaniu komunikacji z nauczycielami. Wydaje si¢, ze postawa IND zwigzana
jest z odniesieniem do wartosci niezwigzanych specyficznie z systemem
nauczania. Moze si¢ w niej ujawnia¢ trudnosci adaptacyjne lub sktonno$¢
do zachowan anty-spotecznych (dewiacyjnych w sensie Mertona).

Socjologiczne determinanty postaw

Socjologowie nieufnie podchodzg do wyjasnien w kategoriach ,,psycho-
logicznych” — postaw, stylow poznawczych, orientacji - podejrzewajac, ze
sg one ,korelatami” uwarunkowan spolecznych zwigzanych pelniong rola
spoleczna, cechami demograficznymi (ple¢, wiek), srodowiskiem (miejsce
zamieszkania). Maturzy$ci stanowig homogeniczng wiekowo kategorie,
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awiec nie wystepuja czynniki zwigzane ze zréznicowaniem cyklu zyciowego,
doswiadczeniem pokoleniowym. Wigkszos¢ (75% maturzystéw) mieszka
w Biatymstoku, pozostali w gminach o$ciennych. W poréwnaniu z po-
pulacja generalng wyzszy jest przecigtny poziom wyksztalcenia rodzicow
i mniejsze jest zréznicowanie. Znacznie czgsciej rodzicie prowadza wlasna
dzialalnos¢ gospodarczg — w prébach losowych z populacji ogélnej znajdu-
je sie okoto5-6% badanych prowadzacych wtasng dzialalnos¢ gospodarcza®.
Wsréd maturzystow Bialegostoku w latach 2010-2015 odsetek rodzicow
prowadzacych dziatalnos¢ gospodarczg wyniost 35%.

Tabela 7. Socjologiczne uwarunkowania postaw. (Model regresji liniowej)

Zmienne
niezalezne
Ple¢ (1 - kobiety, -0,151 | 0,076 | 0,119 | -0,076 -0,067
0 — mezczyzni)
Wryksztalcenie ojca 0,204
(lata nauki)
Wryksztalcenie 0,211
matki (lata nauki)
Wryksztalcenie 0,176 -0,339 0,295
taczne’
Polozenie mate- 0,110 0,089 | -0,062 -0,049
rialne”
Miejsce -0,046 | 0,041
zamieszkania (1 —
Bialystok, o — inne
miasta i wies)
Dziatalno$¢ 0,049 -0,052 -0,045
gospodarcza”™”

Typ szkoly: liceum

LID WSP |EMA |DEP |CDS |SPR SOC |IND |REF

Typ szkoty:
technikum
Kursy 0,056 -0,058
doksztalcajace™”

R-kwadrat 0,035 | 0,026 | 0,021 | 0,020 | 0,015 | 0,013 | 0,013 | 0,009 | 0,008

Regresja liniowa (wielokrotna) — zmiennymi zaleznymi sg czynniki. Tabela zawiera tylko statystycz-
nie istotne na poziomie p<0,05 standaryzowane wspdlczynniki beta. Mozna je poréwnywaé pod
wzgledem ,,sity wplywu” na zmienne zalezne (czynniki)
*Tloczyn lat nauki matki i ojca.
** Subiektywna ocena: 1 - dochdd rodziny ucznia wyzszy od przecietnego, 0 — nie gorszy od przecigt-

nego

*** Rodzice majg wlasng firme

** Liczba platnych zaje¢ dodatkowych organizowanych poza szkotg

> Informacja z Aneksu Komunikatu 54/2017 CBOS. Nie wszystkie komunikaty posiadaja Aneks ,,me-

tryczkowy”
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Przyjety model pokazuje, ze wyrdznione czynniki sg stabo ,,zdetermino-
wane” przez typowe zmienne ,socjologiczne”. Uwarunkowania spoteczne
najsilniej determinujg orientacj¢ na przywodztwo (LID). Jest ona silniejsza
wsrod chlopcow niz dziewczat oraz wérdd ucznidw, ktorych rodzice prowa-
dzg dzialalno$¢ gospodarcza. Wynik odzwierciedla z jednej strony stereoty-
powe oczekiwania kulturowe zwigzane z plcia, z drugiej - przekaz wzorca
aktywnosci zwigzanego z postawa ,przedsiebiorcy”, ktéry musi posiadac
kompetencje zarzadzania zespotami pracowniczymi. Wyksztalcenie rodzi-
cow nie ma wplywu na ksztaltowanie si¢ postawy LID, ale gdy uwzgledni si¢
tacznie wyksztalcenie ojca i matki, to ujawnia si¢ synergiczny efekt wyksztat-
cenia. Podobny efekt wystepuje rowniez w przypadku ksztattowania si¢ po-
czucia sprawstwa (SPR). By¢ moze zréwnowazony poziom wyksztalcenia,
podobienstwo sprawnosci komunikacyjnej i zainteresowan stwarza lepsze
srodowisko do ksztaltowania si¢ postaw asertywnych. I w tym przypadku
ujawnia si¢ tradycyjny wzor socjalizacyjny, ktorego efektem jest wyzsze po-
czucie sprawstwa (SPR) wérdd chlopcow. Podobne - typowe — zalezno$ci
wida¢ w przypadku czynnika refleksyjnosci, charakteryzujacego uczniow
mieszkajacych w miedcie, ktérych rodzice nie prowadza dziatalnosci go-
spodarczej. Indywidualizm charakteryzuje istotnie silniej uczniéw spoza
Bialegostoku, z gmin wiejskich — w tym kontekscie nieufno$¢ i liczenie wy-
lacznie na wlasne sily oraz krytyczna ocena szkoty w ksztaltowaniu postaw
zwigzanych z podjeciem studiéw moga po prostu odzwierciedla¢ trudnosci
z adaptacja do zycia w srodowisku wielkomiejskim, regul instytucjonalnych
i wigzania plandw na zycie z aktywnos$cia niewiazaca sie silnie z poziomem
i profilem osiggnigtego wyksztalcenia. Sposréd wyrédznionych czynnikéw
interesujgco przedstawia sie postawa zorientowana na efekt — autonomia
emocjonalna (EMA). Jak wida¢, osiaganie satysfakeji z realizacji doktad-
nie zaplanowanych efektéw oraz odczuwanie zloséci na siebie w przypadku
niepowodzenia charakteryzuje czgsciej dziewczeta. Niewykluczone, ze
w tradycyjnym stereotypie plci, w ktérym to chlopcy cechuja sie wigkszymi
predyspozycjami do przyjmowania rol dominujacych (LID), zwigzanych
z zewnetrznymi nagrodami (uznanie), miesci si¢ réwniez to, ze dziewczeta
sa socjalizowane do tego, aby osiagac¢ wigksza satysfakcje z realizacji dobrze
zaplanowanych przedsigwzig¢ (EMA). Zagadkowq role w ksztaltowaniu sie
postawy EMA odgrywa wyksztalcenie rodzicéw. Wyzszy poziom wyksztal-
cenia zaréwno ojca i matki majg wplyw pozytywny, ale facznie indukuja
negatywng interakcje. Stowem, gdy oboje rodzicéw majg wyzszy poziom
wyksztalcenia, to dziecko w slabszym stopniu wyksztalca w sobie postawe
autonomii emocjonalnej. Na uwage réwniez zastuguje fakt, ze to chlopcy
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w wigkszym stopniu charakteryzuja sie poczuciem uzaleznienia od rodzi-
cow - podkreslaja, ze rodzice majg wobec nich oczekiwania i staraja si¢
nadmiernie kontrolowac¢ ich zycie (DEP). Dotyczy to w wiekszym stopniu
0s0b, ktére uwazaja, ze znajduja si¢ w lepszym polozeniu materialnym niz
ich réwiesnicy. Na pierwszy rzut oka wydaje sie to niezgodne ze stereotypem
wiekszej troski i kontroli rodzicéw nad zachowaniem dziewczat. Wydaje sie
jednak, ze stwierdzona zaleznos¢ jest raczej pochodng ostrzejszych napiec¢
i konfliktéw miedzy dorastajacymi chtopcami dazacymi do zwiekszenia au-
tonomii a rodzicami usilujacymi wptywa¢ dyscyplinujaco na niepozadane
zachowania chlopcéw (np. w zakresie rozrywki, manier grzecznosciowych,
ryzyko siegniecia po alkohol, dopalacze).

Typ szkoty (liceum lub technikum) nie ma znaczenia w ksztaltowaniu si¢
postaw. Jedynie uczestnictwo w kursach doksztalcajacych organizowanych
w szkolach i czgsto odplatnych ma zwigzek z poczuciem zaleznosci od ro-
dzicéw (DEP), ktorzy wywieraja nacisk na doksztalcanie i za nie placa, oraz
z indywidualizmem (IND), czynnikiem wyrazajagcym negatywng postawe
wobec szkoly i nauczycieli.

Zakonczenie

Trzy ogoélne wnioski wylaniaja si¢ z przedstawionych wynikéw. Po
pierwsze, wyrazne zaznaczaja si¢ dwa odrebne wymiary decyzji - wymiar
preferencji indywidualnych zwigzanych perspektywa czasows, refleksyjno-
$cig, orientacjg na rezultat, sprawstwem oraz wymiar kontekstu spolecznego
zwigzanego z konformizmem, poczuciem zaleznosci, wsparciem. Po drugie,
wydaje sie, ze postawa orientujgca si¢ na terazniejszo$¢ moze by¢ pewna
strategia wyboru w ramach postrzegania $wiata, albo odzwierciedleniem
pasywnej adaptacji do sytuacji utraty kontroli nad zdarzeniami. Podobnie
jak strategia indywidualistyczna — moze by¢ postawa niezaleznego ,,gracza
strategicznego” albo $wiadectwem trudnosci adaptacyjnych do kontekstu
spolecznego. Po trzecie, ,,plany zyciowe” stanowig kategorie zdecydowanie
szersza od tych tylko perspektyw, ktére mozna uzyska¢ dzieki podjeciu
studiéw (praca, dochody, prestiz), w zwigzku z czym zakres czynnikéw
wplywajacych na szanse ich realizacji jest znacznie szerszy niz tylko uzyska-
ne wyksztalcenie wyzsze (szczescie, pochodzenie, kontekst instytucjonalny,
koniunktura gospodarcza i inne). Decyzje edukacyjne maturzystow zwigza-
ne z postrzeganiem warto$ci wyzszego wyksztalcenia oraz oceng szans re-
alizacji planéw w miescie lub regionie zamieszkania majg istotne znaczenia
dla ksztaltowania lokalnej polityki edukacyjnej w zwigzku z potencjalnymi
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procesami migracyjnymi (szczegdlnie w sasiedztwie atrakcyjnego osrodka)
lub procesami rezygnacji z aspiracji edukacyjnych, ktére moga stanowic¢
przeszkode w rozwoju spofecznym i kulturowym regionu.

ANEKS
Nota metodologiczna

Specyfikacja badania. Wyniki badania pochodzg z cyklicznego projek-
tu ,Matura i co dalej?”, ktéry byl realizowany w latach 2010, 2013 i 2015
w ramach prac Kofa Naukowego Socjologéw Instytutu Socjologii na Uni-
wersytecie w Bialymstoku. W przygotowaniu koncepcji badania, opraco-
waniu ankiety, organizacji badania w szkotach $rednich Bialegostoku brali
udzial asystenci z Zakladu Metodologii Badan Spolecznych i Statystki -
Alicja Zawistowska i Lukasz Kiszkiel. Ankiete przeprowadzono w formie
audytoryjnej w klasach maturalnych w liceach i technikach Bialegostoku na
przelomie marca i kwietnia uzyskujac w 2010 roku - 1138, w 2013 - 716,
aw 2015 roku - 1231 ankiet.

Analiza czynnikowa. W ankiecie przedstawiono maturzystom liste 32
stwierdzen. Zadaniem badanych byla ocena na ile stwierdzenia odnoszg si¢
do nich osobiscie, dobrze oddaja ich poglady. Ocene badani wyrazali na
pieciostopniowej skali: Zdecydowanie si¢ zgadzam (5), Raczej si¢ zgadzam
(4), Ani sig zgadzam, ani si¢ nie zgadzam (3), Raczej si¢ nie zgadzam (2),
Zdecydowanie sig nie zgadzam (1). Macierz kowariancji poddano analizie
czynnikowej przy uzyciu pakietu SPSS, wyodrebniajac czynniki metoda
gltéwnych sktadowych (principal components) oraz stosujac rotacje Varimax.
Czynniki tworzg niezalezne od siebie (ortogonalne) zmienne o rozkladzie
normalnym standaryzowanym. Nazwy czynnikéw odnosza si¢ do tresci
zmiennych skladajacych si¢ na silnie skorelowane wiazki wskaznikow.
W tym sensie mozna traktowac ,czynnik” jako skale mierzaca ukryty
wymiar, ktérego wskaznikami, symptomami s3 odpowiedzi respondentéw
na zadawane pytania. Przyjeto konwencje identyfikacji czynnika przez
pozytywne korelacje ze wskaznikami. Negatywne wartoéci ladunkow
czynnikowych mozna relatywne opisa¢ przez negacje¢ nazwy czynnika. Wy-
réznione czynniki ,wyjasniajg” 50% wariancji zmiennej stanowiacej sume
wszystkich wskaznikow.

Regresja logistyczna. Zmienne zalezne (przewidywane) przyjmu-
ja wartosci 1 — wybor danej cechy, 0 — odrzucenie, pominiecie. Mozna
wiec interpretowa¢ zmienng zalezng jako prawdopodobienstwo wyboru
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(szansy - przypadku cech pozytywnie ocenianych, pozadanych lub ryzyka
- w przypadku cech negatywnych, niepozadanych). Na przyktad w tabe-
li 3, mozliwo$¢ kontynuacji nauki na studiach wyzszego stopnia jest dla
41,2% badanych okolicznoscia ,,bardzo wazng”. Model regresji logistycznej,
w ktdrej zmiennymi niezaleznymi (predyktorami) sg czynniki, pozwala
zidentyfikowa¢ czynniki istotne wplywajace na zwigkszenie lub zmniej-
szenie skltonnosci do wyboru (wskazywania) tej cechy oferty edukacyjne;j.
Wspolczynnik EXP(B) ma prostg interpretacje. Gdy EXP(B)>0, np. 1,181,
to mozna mowi¢, ze wzrost wartosci tego czynnika o jednostke (odchylenie
standardowe) od wartosci $redniej zwigksza szans¢ wskazania danej cechy
o 18,1%. Gdy EXP(B)<0, na przyklad 0,893, to wzrost wartosci czynnika
na jednostke, wpltywa negatywnie na szasne wyboru danej cechy, o -11%.
W przypadku EXP(B)=1 wspolczynniki regresji liniowej B=0, co oznacza,
ze kowariancja czynnika i zmiennej zaleznej jest réwna zero. Nie zachodzi
zwigzek statystyczny miedzy zmiennoscig czynnika a obserwowanym za-
chowaniem, stanem. Uzycie czynnikéw w modelu regresyjnym spetnia do-
datkowe, istotne zalozenia w liniowym modelu regresyjnym: czynniki maja
rozklad normalny i s3 niezalezne, spelnione jest w konsekwencji zatozenie
addytywnosci wplywéw w modelu regresyjnym oraz adekwatnos¢ klauzuli
ceteris paribus.

Literatura

Kamieniecka, M. (2015), Decyzje edukacyjno-zawodowe uczniéw szkét gimnazjalnych.
Raport podsumowujacy, Warszawa.

NIK (2013), Przeciwdziatanie zjawiskom patologii wsrod dzieci i mlodziezy szkolnej. NIK,
KNO-4101-03-00, Warszawa.

Sawinski Z., 2008: Zmiany systemowe a nierownosci w dostgpie do wyksztalcenia,
[w:] Zmiany stratyfikacji spotecznej w Polsce, red. H. Domanski, Warszawa.

Sobol-Kwapinska M. (2013), Hedonism, fatalism and ‘carpe diem’: Profiles of attitudes
toward the present time, ,Iime and Society”, nr 22(3).

Sobol-Kwapinska M., Jankowski T., Przepiorka A. (2016), What do we gain by adding time
perspective to mindfulness? Carpe Diem and mindfulness in a temporal framework,
»Personality and Individual Differences”, nr 93.

Szymanski Mirostaw J. (2013), Socjologia edukacji. Podrecznik akademicki, Krakow

Weziak-Biatowolska, D., (2010), Model kapitatu intelektualnego regionu. Koncepcja pomiaru
i jej zastosowanie, Warszawa.

Weziak-Biatowolska D., I. E. Kotowska (2014), Pomiar kapitatu ludzkiego i jego zrdznico-
wanie wedtug cech demograficznych, spolecznych i ekonomicznych, [w:] Rynek pracy



Decyzje edukacyjne maturzystow. Kontekst spoteczny i indywidualne postawy mtodziezy... 41

i wykluczenie spolteczne w kontekscie percepcji Polakéw - Diagnoza Spoleczna 2013.
Raport tematyczny, red. 1. E. Kotowska, Warszawa.

Zahorska M. (2004), Zmiany w oswiacie — koncepcje i uwarunkowania, [w:] Reformy spo-
teczne. Bilans dekady, red. M. Rymsza, Warszawa.

Zawistowska A. (2012), Horyzontalne nierownosci edukacyjne we wspotczesnej Polsce, War-
szawa.

Zawistowska A. (2014), Black box of the educational reform in Poland, “Polish Sociological
Review”, nr 3.

SUMMARY

Educational decisions of high school graduates. The social context and individual
attitudes of the youths of Bialystok to the higher education.

The aim of the article is to identify attitudes towards higher education of graduates of
high schools in Bialystok and to identify the individual and social factors influencing these
attitudes. The decision-making model presented in the article included the personal pref-
erences, peer groups, teachers and parents as a factors determining the value of higher
education, the criteria of study selection and the expectations associated with them. The
decision-making process associated with the choice of an educational path has a nature of
investment decisions that are highly unpredictable because of delaying desired outcomes.
That’s why the decision-making process of graduates of high schools have to be highly
social in nature.

KEYwoRDS: school graduate, attitude to education, Carpe Diem Syndrome, decision
strategies
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Wprowadzenie

Uczniowie klas maturalnych sg postawieni przed niezwykle ztozonym
wyzwaniem. Znajdujac si¢ na progu dorostosci, zmuszeni sg do podejmowa-
nia decyzji zwigzanych z wlasng przysztoscia. Opierajac si¢ na dostepnych
informacjach, posiadanych preferencjach i zasobach, nabytych umiejetno-
$ciach i wiedzy, rekomendacjach znaczacych innych (rodzicéw, nauczycieli,
znajomych) i pozostaltych subiektywnych czynnikach, dokonuja oni kilku-
etapowego wyboru dotyczacego ich dalszej kariery. Pierwszym z nich jest
decyzja o kontynuowaniu lub zaniechaniu edukacji i préba podjecia pracy
zawodowej. Kolejnym jest wybor kierunku studiéw oraz osrodka akade-
mickiego, w ktérym pobierana bedzie nauka. Dokonane na tym etapie zycia
decyzje beda silnie determinowaly prawdopodobienstwo realizacji planow,
aspiracji i celéw jednostki, pojmowanych szeroko jako sukces zyciowy,
zaréwno w jej subiektywnym, jak i zobiektywizowanym sensie. W tym
artykule przedstawione zostang wyniki badan biatostockich maturzystow
dotyczace ich aspiracji edukacyjnych, zawodowych i zyciowych oraz su-
biektywnej oceny szans ich realizacji.

Definiowanie sukcesu zyciowego

Augustyn Banka [2005] stwierdza, ze podstawa sukcesu nie jest jed-
norazowy akt wyboru kariery, ale umiejetnos¢ jej etapowego budowania,
modyfikowania oraz w konsekwencji wdrazania wtasnych planéw w zycie.
Sukces edukacyjny, ktory nierzadko implikuje sukces zawodowy, wymaga
zatem przyjecia okreslonej strategii, a nast¢pnie jej konsekwentnej realiza-
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cji. Strategie oraz definicja sukcesu zyciowego jest modyfikowana miedzy
innymi przez status materialny czy pochodzenie spoleczne - inny punkt
widzenia beda prezentowaé maturzysci z niezamoznych i zamoznych
rodzin, pochodzacy ze wsi i miasta, badz uczeszczajacy do renomowanych
i nierenomowanych szkot, a takze pochodzacych z rodzin o wysokim kapi-
tale spofecznym.

Co wigcej, na osiaggniecie sukcesu edukacyjnego, zawodowego i zy-
ciowego wplywac¢ beda zaréwno czynniki wewnetrzne na przyktad cechy
charakteru, czyli motywacja, ambicja, determinacja, pracowito$c, ale takze
indywidualizm lub konformizm, rozumiany jako dostosowywanie wta-
snych decyzji do opinii znaczacych innych. Role odgrywaja réwniez czyn-
niki ,,zewnetrzne”: rodzice, rodzina, srodowisko, z ktérego wywodzi si¢
czlowiek, kapital kulturowy, ktéry jest nierzadko skorelowany z kapitalem
ekonomicznym. Cala ta mozaika wewnetrznych i zewnetrznych czynnikow
determinuje okreslony styl Zycia jednostki. Moze by¢ on rozumiany jako
alternatywne sposoby funkcjonowania wynikajace z pochodzenia spotecz-
nego, posiadanych cech spolecznych oraz ze zréznicowanego dostepu do
doébr i ustug [Johnson 1997]. Wedtug A. Adlera [2000] styl zycia to jedyny
w swoim rodzaju, wywierajacy wplyw na otoczenie sposob bycia danej
osoby, na ktory sklada sie calos¢ motywodw, cech, zainteresowan i wartosci
uznawanych i przejawianych poprzez zachowanie konkretnej osoby. Repre-
zentowane style zycia przekladajq si¢ istotnie na aspiracje (decyzje) eduka-
cyjne i zawodowe maturzystow, ktore nastepnie determinujg ich zyciowy
sukces. Czym jest jednak 6w zyciowy sukces?

Przygladajac si¢ mlodziezy M. Pinquarta i R. Silbereisen [2010] wyod-
rebnili trzy kluczowe, subiektywne kryteria definiujace zyciowy sukces: po
pierwsze, sukces w wymiarze zawodowym - rozumiany jako subiektywne
odczucie postepu wlasnej kariery, sukces w wymiarze spolecznym (afilia-
cyjnym), czyli zadowolenie z relacji osobistej ze znaczagcymi innymi oraz
sukces w wymiarze samorealizacji — pojmowany jako podejmowanie dziatan
motywujacych powigzanych ze spedzaniem wolnego czasu.Jak zauwaza Hil-
debrandt-Wypych za H. Meulemann [2011], ,,sukces zyciowy jest mierzony
ta sama ‘obiektywng’ skalg: stadiami kariery zawodowej i Zycia prywatnego,
a miejsce na owej skali jest instytucjonalnie powigzane z zasobami - pie-
niedzmi, szacunkiem i prestizem. ‘Obiektywny’ sukces zyciowy nabiera
koloréw dzieki ‘subiektywnym’ strategiom jego ewaluacji’. Satysfakcja
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zyciowa zalezy zatem nie tylko od obiektywnej walidacji faktu, ze zycie
okreslonej jednostki jest szczesliwe (ze ,,odniosla sukces”), ale takze od
indywidualnej, dokonywanej wielokrotnie, subiektywnej oceny, ze sukces
zyciowy stal sie jej udziatem.

W zrealizowanym badaniu biatostockich maturzystéw autorzy starali
sie uchwyci¢ nastawienie i subiektywna ocen¢ mlodziezy wobec realizacji
zyciowych scenariuszy. Dotyczg one spotecznie uznawanych wyznacznikow
sukcesu i odnosza si¢ do scharakteryzowanych powyzej wymiaréw zapro-
ponowanych przez M. Pinquarta i R. Silbereisen (m.in. ukonczenie studiéw,
posiadanie wymarzonej pracy, zalozenie rodziny, przynaleznos¢ do elity,
bycie zamoznym). Dodatkowo, aby sprawdzi¢ na ile trwale s3 deklaracje
uczniéw poréwnano dwa pomiary dokonane w 2010 i 2015 roku.

Strategie podejmowania decyzji wplywajacych na realizacje¢ aspiracji
maturzystow

Aby sprawdzi¢, czy maturzysci planuja swoja przyszlos¢ rozsadnie (ra-
cjonalnie) i wierza we wlasne sprawstwo, czy tez ulegaja emocjom, opiniom
rodziny i uwazaja, ze niewiele od nich zalezy, przedstawiono im liste stwier-
dzen obrazujacych, jak inni ludzie radza sobie w rozmaitych sytuacjach
wyboru. Badanych poproszono, aby okreélili, na ile kazde stwierdzenie
trafnie reprezentuje ich poglady. Za model wyjsciowy postuzyla analiza
dokonana przez J. Poleszczuka (2013), w ktorej przy uzyciu analizy czynni-
kowej poczatkowe trzydziesci dwa stwierdzenia zredukowano do dziewie-
ciu wymiaréw prezentujacych odmienne strategie decyzyjne maturzystow.
Byly to:

Tabela 1. Strategie podejmowania decyzji w celu realizacji zyciowych planow (aspiracji)

CDS (Carpe Diem)

Maturzysci wyznajacy maksyme Horacego, wyrazali przekonanie, ze zycia nie da si¢ zaplanowac.
Stwierdzenia z tego czynnika ogniskowaly si¢ wokot ogolnej postawy braku sprawstwa i nieprze-
widywalno$ci jaka niesie los

JA (Samoocena)

Badani aprobujacy ta postawe, czeéciej drobiazgowo planowali wlasne dziatania, rozpatrujac jak
najwieksze spektrum mozliwych alternatyw oraz rozwazajgc przyszte konsekwencje dokonanych
wyboréw. Po wytyczeniu celu, skupiali na nim calg uwage
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cd. Tabela 1.

RAT (Racjonalnos¢)

Maturzysci kierujacy sie racjonalnym ogladem posiadanych alternatyw, realizowali skutecznie za-
mierzone cele, doceniali konsekwencje w dzialaniu i nie zalowali podjetych decyzji. Przejawianie
postawy racjonalnej wigzalo si¢ z odrzucaniem przypadku i zycia chwilg — odwrotnie racjonal-
no$¢ wymagala orientacji na przyszlos¢, na to, co sie chce osiggnaé przez realizacje zaplanowane-
go dzialania

IND (Indywidualizm)

Maturzysci przejawiajacy cechy indywidualistyczne, byli nonkonformistyczni i nie lubili kiedy
otrzymywali rady od innych. Uznawali, ze aby co$ osiagna¢, nalezy liczy¢ wylacznie na siebie,
a przy tym nie trzeba zbytnio ufa¢ innym.

LID (Rola lidera)

Liderzy, to osoby lubiace w sytuacjach problemowych decydowac za grupe, z poczuciem przy-
wodztwa objawiajacego si¢ nasladownictwem ich zachowan przez pozostatych czlonkéw, a takze
posiadajacy przekonanie, Ze maja wigksze szanse na realizacj¢ wlasnych celéw zyciowych niz
koledzy

SOC (Orientacja spoleczna)
To badani cz¢éciej wyznajacy przekonanie, ze podczas podejmowania decyzji, warto rozwazy¢ jak
postapiliby w takiej sytuacji inni

KON (Kontrola)
Byli to maturzy$ci, majacy poczucie zbyt daleko posunietej rodzicielskiej kontroli oraz posiadaja-
cy rodzicédw z wyraznymi oczekiwaniami, co do dalszych planéw jednostki

WSP (Wsparcie spoleczne)
Badani, ktérzy zgadzali sie, ze przed podjeciem istotnej decyzji warto jest porozmawia¢ z zaufana
osobg. Ponadto, mogli oni liczy¢ na wstawiennictwo (protekcje) rodzicéw w trudnej sytuacji

SPR (Sprawczosé)
Silne ukierunkowanie na wlasne mozliwosci i wiare we wlasne dziatania. Przyczyn blednych de-
cyzji, zdaniem badanych, nalezy upatrywaé w nas samych

Zrédto: http://soc.uwb.edu.pl/ images/matura/Raport_Matura_i_co_dalej_Edycja_2010.pdf, s. 26-34.

Nastepnie odtworzono procedure analityczng z zastosowaniem analizy
czynnikowej, traktujac jako podstawe obliczen zagregowane pomiary
(z 2010 roku i 2015 roku), a nastepnie dokonano poréwnania uzyskanych
czynnikéw za pomocg testu t-Studenta dla parametrycznych prob niezalez-
nych.
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Tabela 2. Poréwnanie strategii decyzyjnych w dwoch pomiarach

Czynniki Rok N Srednia SD t
2015 1197 0,05 0,98
CDS (Carpe Diem) 2,44*
2010 1099 -0,05 1,02
2015 1206 -0,02 0,99
JA (Samoocena) -0,81
2010 1110 0,02 1,01
, » 2015 1220 0,01 1,00
RAT (Racjonalnosé) 0,33
2010 1116 -0,01 1,00
2015 1219 -0,04 1,00
IND (Indywidualizm) -2,00*
2010 1112 0,04 0,99
2015 1216 -0,02 1,00
LID (Rola lidera) -1,19
2010 1126 0,03 1,00
. . 2015 1220 -0,02 1,00
SOC (Orientacja spoteczna) -1,05
2010 1130 0,02 1,00
2015 1216 -0,03 1,03
KON (Kontrola) -1,45
2010 1126 0,03 0,97
. 2015 1218 0,00 1,01
WSP (Wsparcie spoteczne) 0,12
2010 1127 0,00 0,99
By 2015 1217 -0,05 1,08
SPR (Sprawczosc) -2,31%
2010 1129 0,05 0,91

Zr6dlo: Badania Matura i co dalej?, poréwnanie edycji 2010 i 2015.

Powyzsze poréwnanie przynosi ciekawe wnioski. Okazuje si¢, ze w poz-
niejszym pomiarze, wzrosta liczba 0s6b zasilajacych czynnik Carpe Diem,
ogniskujacy $wiatopoglad wyrazajacy si¢ brakiem refleksji nad wlasng przy-
sztosciag. Charakteryzuje go nieposiadanie wyraznych aspiracji zyciowych
i przyjmowanie fatalistycznej postawy wzgledem wlasnych mozliwosci,
w mys$l przekonania: ,,poddam si¢ temu co przyniesie los, poniewaz i tak
nie mam na nic wplywu”. Z drugiej strony spada liczba indywidualistow
(IND) oraz maturzystéw, ktdrzy silne wierza w swoje mozliwosci (SPR). Sa
to osoby, ktore czujg si¢ kowalami wlasnego sukcesu, a realizacje aspiracji
edukacyjnych i zawodowych uzalezniajg od wiasnej pracy.

Przeanalizowane tu dwa pomiary zrealizowane w stosunkowo krétkim
odstepie czasu (5 lat) nie daja pewnosci, ze opisywane zmiany sg trwate. Jesli
jednak maturzysci tracg wiare we wlasng sprawczo$¢ w osiaganiu sukcesu
zyciowego i silniej akcentuja wplyw czynnikéw zewnetrznych w ksztal-
towaniu swojej przyszlosci, nalezy si¢ spodziewa¢ obnizenia ich aspiracji
w zakresie wyksztalcenia i zawodu. Jesli spada przekonanie o utracie kon-
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troli nad procesem osiggnie¢, nie ma sensu stawia¢ przed sobg ambitnych
planéw, gdyz losowos¢ (niskie prawdopodobienstwo) otrzymania nagrody
(sukcesu Zyciowego) jest zbyt wysoka, aby nadmiernie si¢ angazowac.

Subiektywna ocena roli wyzszego wyksztalcania i wiara w powodzenie
planéw zyciowych

Aspiracje w ujeciu socjologicznym definiowane sg najczesciej jako nad-
rzedne potrzeby, dazenia i zainteresowania jednostki lub grupy z wyraz-
nym zamiarem ich realizacji [Golebiowski 1966]. Golebiowski ma na mysli
dazenia warunkowane przez hierarchie celéw, ktére jednostka aprobuje
i uznaje za istotne i ktére determinuja jej Zyciowe plany. Sztompka [2004]
okresla natomiast aspiracje jako ,,(...) reguly, ktorych przedmiotem sg cele
dzialania (...). Méwia one, co jest godne, stuszne, wlasciwe. (...) Wskazuja,
do czego ludzie powinni dazy¢”. W tym sensie aspiracje obejmuja przyszle
wybory - cele zwigzane ze sferg ksztalcenia oraz aktualne wyobrazenia od-
noszace sie do zawodu.

Zdecydowana wiekszos¢ badanych maturzystéw zamierza kontynuowac
nauke na studiach. W 2010 roku plany takie miato 87,3%, a w 2015 roku
- 83,4% [Raport Matura i co dalej?]. Mimo niewielkiego spadku, wysokie
aspiracje wsrdd bialostockich maturzystow utrzymuja sie. Che¢ uzyskania
dyplomu moze jednak stuzy¢ réznym celom. Dla cz¢sci oséb mozne mieé
w wiekszym stopniu znaczenie instrumentalne, stuzace osiggnigciu okre-
$lonych, wasko rozumianych celéw takich, jak prestiz czy wyzsze dochody.
Inni moga dostrzegac jego wartos¢ autoteliczng, a wigc doswiadczac satys-
fakcji ptynacej z samego faktu posiadania wiedzy, rozwijania si¢. Na wykre-
sie 1 zestawiono odpowiedzi (rozklady procentowe) korespondujace z tymi
zréznicowanymi motywacjami. Testy istotnosci dla pomiaréw przeprowa-
dzono przy uzyciu testu U-Manna-Whithneya.

Chog¢, jak wezesniej wykazano, mlodziez przejawia odmienne strategie
planowania wlasnej kariery i réznorodne style podejmowania decyzji, za-
chodzi powszechna zgoda wzgledem faktu, ze studia przyczyniajg sie do
rozwoju intelektualnego (ponad 80% wskazan w obu pomiarach) i moga
warunkowac osiagniecie zyciowego sukcesu. Pozostale stwierdzenia réwniez
osiagnely poparcie ponad polowy badanych. Dotyczy to stwierdzen, ze
studia zwiekszaja szanse na: uzyskanie wysokich zarobkéw, uzyskanie sza-
cunku i uznania ze strony rodzicéw, uzyskanie pracy pozwalajacej zreali-
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zowal wlasne zainteresowania i pasje, uzyskanie dobrej pracy za granica).
Poréwnanie w dwoch punktach czasu pozwala zauwazy¢ deprecjacje wyz-
szego wyksztalcenia jako katalizatora sukcesu i zaspokajania wlasnych aspi-
racji. Na kazdym z dwunastu stwierdzen poparcie dla roku 2015 jest nizsze
niz 2010 i roznice te sg istotne statystycznie. Najwieksze ,,tgpniecie” nastrojow
dotyczylo ,,uzyskania na studiach praktycznej wiedzy potrzebnej do wyko-
nywania pracy zawodowej” (18,3% punktéw procentowych [pp.] réznicy),
»unikniecia bezrobocia” (14,6%), ,,znalezienia wymarzonej pracy” (13,3%),
»uzyskania wysokich zarobkéw” (10,4%) oraz ,,znalezienia pracy pozwalaja-
cej zrealizowa¢ wlasne zainteresowania i pasje” (10,4%). Wszystkie powyzsze
stwierdzenia mozna zredukowa¢ do ogdlnego wymiaru ,,sukcesu zawodowe-
go” respondentdw i wzmagajacej sie z biegiem lat niepewnosci, Ze ukonczenie
studiéw zagwarantuje im przewage konkurencyjng na rynku pracy.

Wykres 1. Studia jako inwestycja w przyszloéé

(skala 5-0 stopniowa, 5 -w bardzo duzym stopniu)
rozktad odpowiedzi pozytywnych (4) + (5)
—e— 2015;N=1274 -=-8=--=2010; N=1142
Pyt: Czy pojscie na studia zwieksza
szansg 2 3? 40 50 60 ?P 8? 9? Z p

rozwoju intelektualnego| 80,1 ” 86,6

uzyskania wysokich zarobkow J'BE,U -8,042 0,000
" L} L}

uzyskania szacunku i uznania ze strony|
rodzicow

uzyskania pracy pozwalajacej zrealizowad|

whasne zainteresowania i pasje 743 -1,052 0,000

uzyskania dobrej pracy za granica

nalezienia wymarzonej pracy -1,202 0,000

uzyskania praktyczne] wiedzy potrzebnej
do wykonywania pracy zawodowe]

uczestnictwa i dostepu do kultury -2,404 0,016

unikniecia bezrobocia

uzyskania szacunku i uznanija ze strony
kolezanek i kolegow

znalezienia atrakeyjnego partnera| 24,6,
Zyciowego

7,052 0,000

2005 0,045

wptywania na innych 5

Zr6dto: Badania Matura i co dalej?, poréwnanie edycji 2010 i 2015.
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Wydaje si¢ zatem, ze duza dynamika rynku pracy, wysokie bezrobocie
wsrdéd oséb rozpoczynajacych zawodowa karier¢ wzmaga niepewnos$é
maturzystow, podsycang brakiem gwarancji czy decyzja o studiowaniu
pozwoli im na osiggniecie wyzej wymienionych celéw zyciowych, zawo-
dowych i osobistych. Inwestycja w wyksztalcenie jest kosztowna, a efekty
tej inwestycji staja si¢ coraz bardziej rozmyte. Indywidualne kalkulacje
staja sie zatem nieodzownym elementem podejmowania decyzji. Badani
maturzysci kieruja si¢ jednak réznymi przestankami: niektérzy potrze-
bujg wsparcia otoczenia (rodziny, nauczycieli), inni odkladaja decyzje
na ostatni moment, nie przejmujac si¢ konsekwencjami (postawa carpe
diem), pozostali zdajg si¢ na wlasng intuicj¢ i nie rozpamietujg podje-
tych decyzji, cho¢by byly nietrafne (postawa indywidualistyczna). Bez
watpienia waznym czynnikiem jest tez samoocena wlasnych zdolnosci,
dotychczasowe wyniki w nauce, przewidywany wynik na maturze czy
opinie na temat tego, jak wymagajace moga by¢ podjete studia. W ten
sposob mozna na przyklad wyjasni¢ dlaczego, pomimo podzielanej
powszechnej wiedzy, ze do najbardziej perspektywicznych kierunkow
nalezy informatyka lub medycyna, to zdecydowana wigkszo$¢ badanych,
analizujgc wlasne predyspozycje, umiejetnosci i zainteresowania,wybie-
ra inne fakultety. Rozdzwigk miedzy oceng prospektywnych kierunkéow
(uwazanych za najbardziej pozadane na rynku pracy w przyszlosci)
a wyslanymi wyborami byly bardzo stabo skorelowany (r=213, p=000).
Oznacza to, ze mlodziez decydujac si¢ na okreslone kierunki, niejako
rezygnuje z zajmowania strategicznej pozycji na rynku pracy, oddajac
innym przywileje uzyskiwania wyzszej pensji, prestizu i wyzszych szans
na osiagniecie zobiektywizowanego sukcesu zZyciowego.

W badaniu interesowata nas réwniez ocena szans realizacji okreslonych
scenariuszy w wieku 30 lat, kiedy jednostki zwyczajowo konczg lub skon-
czyly juz etap edukacji, maja juz za sobg doswiadczenie zawodowe oraz po-
siadaja wlasng rodzing. Chodzilo zatem o okreslenie, na ile miodzi ludzie
chca realizowac¢ konwencjonalny cykl Zyciowy i zwigzang z nim hierarchie
celéw:ukonczenie studiow, wejscie na rynek pracy, zalozenie rodziny. Ma-
turzysci proszeni byli o ocene¢ prawdopodobienstwa realizacji kazdego ze
scenariuszy ujetych na wykresie 2. Oceny prawdopodobienstwa dokonywa-
li na 11 punktowej skali, gdzie 0 oznaczalo ,niemozliwe’, a 10 ,,na pewno”.
Pytanie za$ brzmiato ,,Ocen, jak prawdopodobne jest, ze gdy bedziesz mial
30 lat, bedziesz..”



Aspiracje edukacyjne, zawodowe i zyciowe biatostockich maturzystow.. 51

Wykres 2. Wiara w realizacje planow zyciowych

(skala 11-0 stopniowa, 10 - ,na pewno)
Wartoscu srednie

—— 2015; N=1274 ===0===2010; N=1142
Pyt: Prawdopodobne jest, ze gdy
bedziesz mial(a) 30 lat bedziesz... > % :l; |5 ? F glg 7 P
miat(a) wiasnq rodzine 0,614
skoriczysz studia wyisze 0,000
zrealizujq sie Twoje marzenia zawodowe 0,061
bogaty(a) 0,218
prowadzit(a) whasna firme 0,399
pracowat(a) za granic 0,000
nalezat(a) do elity 0,675
bezrobotny(a)] ™ 75 -0,347 0,729

Zroédto: Badania Matura i co dalej?, poréwnanie edycji 2010 i 2015.

Badane dwie kohorty maturzystéw mialy do$¢ zgodne wyobrazenia
o szansach realizacji celow. Najwigksze prawdopodobienstwo przypisuja
zalozeniu wlasnej rodziny, najmniejsze byciu bezrobotnym. Na drugim
miejscu znalazto si¢ przekonanie o ukonczeniu studiéw, cho¢ zachodzi tu
istotna statystycznie réznica, poniewaz maturzysci w 2015 roku wykazywali
mniejszg wiare w realizacje takiego scenariusza. Ow spadek prawdopodo-
bienstwa zwigzany jest zapewne z opisang powyzej utrata przeswiadcze-
nia, ze studia ulatwiaja znaczaco osiagniecie w zyciu sukcesu. Maturzysci
z umiarkowanym optymizmem zapatrujg si¢ na mozliwo$¢ realizacji za-
wodowych marzen. Osiggniecie bogactwa, przynalezno$¢ do elity oraz
prowadzenie wlasnej dzialalnoéci wydaja sie by¢ najbardziej indyferentne,
niejednoznaczne i nieprzewidywalne, czego dowodem jest §redni wynik w
obu pomiarach, oscylujacy blisko $rodka skali (miedzy 5,3 a 5,7). W 2015
roku wzrasta natomiast istotnie odsetek oséb deklarujacych, ze w wieku
trzydziestu lat beda pracowac za granicg. Wzrost zainteresowania wyjazdem
mozna wyjasnic¢ na kilka sposéb. Po pierwsze,kolejne roczniki mtodziezy
nabywaja wicksze kompetencje w zakresie jezykéw obcych, dzigki czemu nie
boja sie pracy w innym kraju. Po drugie, moze si¢ to wiazac z dos¢ duzymi
tradycjami migracji na Podlasiu, dzigki ktérym powstaly sieci kontaktow
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z osobami przebywajacymi juz za granica. Wyjazd nie musi odbywac sie
»W ciemno”. Po trzecie, postawa promigracyjna moze by¢ konsekwencja
silnej niepewnosci panujacej w czasie realizacji badania na krajowym rynku
pracy oraz znaczacym spadkiem wiary w gwarancje osiagniecia sukcesu
dzigki ukonczeniu studiéw. Stad wzrastajace w mlodszej kohorcie przeko-
nanie, ze zycie niejako ,,zmusi” ich do wyjazdu. Duze prawdopodobienstwo
wyjazdu nie wigze si¢ z przekonaniem o podjeciu tam profesji zgodne;j
z kierunkiem studiow. Dowodem tego jest spadajaca na przestrzeni lat wiara,
ze studia pozwolg na znalezienie dobrze platnej pracy za granicg (wykres 1).

Rola czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych w realizacji Zyciowych
plandw na przestrzeni lat

Sukces zyciowy determinowany jest rozmaitymi czynnikami: wewnetrz-
nymi, na ktére mamy wplyw (zdobyta wiedza i wyksztalcenie, spryt), tymi
ktére dziedziczymy (uroda, majatek), a takze zewnetrznymi, niezaleznymi
od naszych wysitkéw, ale mogacymi ksztaltowac nasze aspiracje (kondycja
gospodarki, miejsce urodzenia). Czynniki te s3 w réznym stopniu skore-
lowane i nie jest fatwo rozstrzygna¢ o ich jednostkowej wadze w realizacji
zyciowych planéw. Okreslenie ich wptywu dodatkowo utrudnia perspekty-
wa czasowa, poniewaz nagrody za poniesiony wysilek moga by¢ odroczone
W czasie.

Niemniej przekonanie o istotniejszym wplywie czynnikéw wewnetrz-
nych na osigganie zyciowych planéw §wiadczy¢ bedzie o wigkszym poczuciu
kontroli wlasnego losu. Natomiast akcentowanie wymiaru zewnetrznego
oznaczac bedzie brak poczucia sprawstwa i utrat¢ przekonania o wplywie
na wlasne zycie.

Na przestrzeni pieciu lat, rozpatrujac role czynnikéw wewnetrznych
w realizacji planéw zyciowych, deprecjacji ulegto jedynie ,wlasne wyksztal-
cenie”, cho¢ nadal charakteryzowalo si¢ ono wysokim odsetkiem wskazan
(spadek z 87,7% w 2010 roku do 83,8% w 2015 roku). Kolejny raz potwier-
dzit sie spadek atrakcyjnosci edukacji jako kluczowego czynnika osiggnie-
cia sukcesu zyciowego.Pozostale czynniki wewnetrzne oceniane sg przez
maturzystow jako niezwykle wazne i utrzymywaly sie na stalym poziomie
od 2010 roku ze wskazaniami powyzej 80%. Jedynie wdziek i urok osobisty,
traktowane s3 jako mniej istotny wymiar wplywajacy na wypelnianie zycio-
wych aspiracji.
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Wykres 3. Rola czynnikéw w realizacji planéw zyciowych

(skala 5-0 stopniowa, 5 - bardzo wazne)
rozktad odpowiedzi pozytywnych (4) + (5)

Pyt: Rola czynnikow w realizacji —e— 2015;N=1274 uagece N0 N=1142
planéw zyciowych 0 4 o 60 70 g 90 w0 Z P
Wiasna praca (pracowitosc) 899 p 90,2 0234 0815
Talent, wiasne zdolnosci 0,961 0,336
Znajomos¢ jezykow obcych 0,937 0,349
Iapotrzebowanie na Twoj zawéd 2,271 0,023
Spryt 41,234 0217
Wiasne wyksztatcenie -4,806 0,000
Wdziek, urok osobisty -1,907 0,056
5 Inajomosciz nstllJ %eslm{m\?royg%nl 2,183 0,029
% Pochodzenie z bogatej rodziny 16 -1,225 0,221
=4 Dobrze wyksztatceni rodzice -2,190 0,029
Szcescie 240 0,550 0,583
Kondycja gospodarkil 2,154 0,031
Miejsce zamieszkania -0,620 0,535
Obecnosc Pulshia\% g L{{v ﬁﬁ?ﬁﬁ 5,179 0,000
Politycy 2l 2,889 0,004

Zroédto: Badania Matura i co dalej?, poréwnanie edycji 2010 i 2015.

Analizujac kolejna grupe czynnikéw, okreslong tu ,kapitalem kulturo-
wym” widaé, ze w przekonaniu maturzystéw wazne w urzeczywistnieniu
zyciowych zamierzen okazujg si¢ ,,znajomosci z wysoko postawionymi
osobami” Wymiar ten nabral znaczenia w okresie objetym badaniem
- w 2015 roku odpowiedz taka wybrato 88,6% badanych, a pig¢ lat
wczesniej 83,1%.Wyraznie mniejsze znaczenie ma natomiast, zdaniem
mlodych oséb, pochodzenie z bogatej rodziny, czy tez dobrze wyksztal-
ceni rodzice. Spogladajac na rzeczywisto$¢ oczami ludzi wchodzacych za
chwile w dorostos¢ widag, ze realizacja wlasnych plandéw uzalezniona jest
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niemal w takim samym stopniu od wtasnej pracy, co posiadania kontaktow
z przedstawicielami wptywowych srodowisk spotecznych.

Ostatnia grupa czynnikdéw zewnetrznych, cho¢ nie uzyskuje tak wyso-
kich wskazan jak poprzednie wymiary, uwidacznia wzrost przeswiadcze-
nia, ze wiele w zyciu zalezy od czynnikéw, na ktére mlody cztowiek nie ma
wplywu lub jego wplyw jest minimalny, na przyklad kondycji gospodarki
(istotny wzrost wskazan) lub politykéw, a w szczegdlnym stopniu od szczeg-
$cia. Dodatkowo, wida¢ wyrazny spadek przekonania, ze (z 53,6% w 2010
roku do 44,5% w 2015 roku) obecno$¢ Polski w Unii Europejskiej moze
przyczynic sie do realizacji zyciowych planéw jednostki. By¢ moze zwiaza-
ne jest to z ostudzeniem proeuropejskiego entuzjazmu wigzanego z przeko-
naniem, ze obecno$¢ Polski w tej organizacji otwiera szerokie perspektywy
realizacji planéw Zyciowych. Postawa ta wpisuje sie tez w obserwowany
w ostatnich latach wzrost nastrojéow pronarodowos$ciowych, ktore pojawiaja
sie w kontrze do panujacego po wstapieniu Polski do UE euroentuzjazmu.

Kwestig podsumowujaca aspiracje zyciowe maturzystow bylo pytanie
dotyczace konkretnego wyboru: mozliwosci podjecia przez nich pracy zawo-
dowej za 1,5 tysiaca zlotych ,,na reke” i koniecznosci zakonczenia edukacji.
Celem uzycia tego wskaznika bylto zbadanie, na ile nagroda w postaci dos¢
przecigtnych zarobkow (obecnie stanowigcych ptace minimalng) otrzyma-
na ,,dzi§” okaze si¢ atrakcyjniejsza niz dtugookresowa inwestycja w dalsza
edukacje, ktorej efekt zwroci si¢ w przysziosci. Innymi stowy interesowato
nas przez jaka cze$¢ badanych kwota ta moze by¢ uznana za ekwiwalent
inwestycji w dalsza edukacje. Przypomnijmy, ze zdaniem maturzystéw
edukacja znaczaco wplywa na osiaganie zyciowych plandw i aspiracji (wy-
kres 3), ale jednoczesnie zauwazalny jest widoczny spadek wiary w przy-
datnos¢ studidw w zdobywaniu dobrze platnej pracy.

Tabela 3. Deklaracja checi podjecia pracy za 1,5 tysiaca zlotych netto kosztem studiow

Wyszczegolnienie 2015 2010
Zdecydowanie tak 4,2 4,0
Raczej tak 15,9 14,5
Raczej nie 44 4 41,4
Zdecydowanie nie 35,4- 40,1+
Razem 100 100

+/- istotne roznice na poziomie ufnoéci 95%; N=1042 w 2015; N=1009 w 2010 r.

Zrédlo: Badania Matura i co dalej?, poréwnanie edycji 2010 i 2015.
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Rozklad procentowy (tabela 3) pokazuje, ze gdy zagregujemy odpowiedzi
aprobujace scenariusz podjecia pracy zawodowej za 1,5 tysiaca zlotych (,,zde-
cydowanie tak” i ,raczej tak”), to pomimo uplywu czasu, w obu pomiarach
blisko co pigty maturzysta gotéw byl zrezygnowac z dalszej edukacji. W 2015
roku istotnie spadl odsetek 0sob zdecydowanie odrzucajacych ewentualnosé
rozpoczecia pracy kosztem edukacji. Gdy uwzglednimy deprecjacje pieniadza
(inflacje) i podnoszenie w kolejnych latach ptacy minimalnej, okazuje sie, ze
mniej warto$ciowe niz w 2010 roku wynagrodzenie jest réwnie atrakcyjne po
pieciu latach. Po raz kolejny potwierdzona zostaje teza o spadku przekonania,
ze studia moga znaczaco przyczynic si¢ do osiggniecia sukcesu Zyciowego
i zaspokojenia aspiracji zawodowych i finansowych. Dlatego pewna frakcja
miodych ludzi wybiera gwarancje pewnej, cho¢ niekoniecznie atrakcyjnej
pensji (terazniejszosci) w zamian za by¢ moze wyzszg, cho¢ niepewna nagrode
jaka mogg zagwarantowac studia w odlegtej przysztosci.

Podsumowanie

Zaprezentowany w artykule poréwnawczy wycinek badan Matura i co
dalej? pozwolit uchwyci¢ przemiany w zakresie subiektywnej oceny szans
na realizacj¢ wlasnych aspiracji edukacyjnych, zawodowych i zyciowych
w dwoch kohortach maturzystow. Okazalo sie, Ze nastgpila zauwazalna
deprecjacja wartosci studiow jako czynnika gwarantujacego osiggniecie
sukcesu zyciowego. Wida¢ to na kazdym ze zdefiniowanych wymiaréw:
zawodowym (zdobycie satysfakcjonujacej i lepiej ptatnej pracy; uniknigcie
bezrobocia) oraz spolecznym/ afiliacyjnym (uzyskanie szacunku i uznania
ze strony znaczacych innych). Ponadto, spadio przekonanie mlodziezy, ze
w ogdle ukoncza studia, a wzrosta wiara w koniecznosé¢ podjecia pracy za
granica. Istotnie przybywa osob, ktdre watpia we wlasng sprawczos¢ oraz
wyrazaja przekonanie, Ze Zycia nie da si¢ zaplanowac, a sukces zalezy czesto
od przypadku, a nie racjonalnych i przemyslanych decyzji. Stad, maturzysci
w 2015 roku, w odréznieniu od kohorty z 2010 roku, jako determinanty
realizacji wlasnych plandéw (aspiracji), istotnie czesciej wskazujg czynniki
zewnetrzne: kondycje gospodarki, politykéw, znajomosci lub powigzane
z kapitatem kulturowym: znajomosci z wysoko postawionymi osobami.

Dokonane obserwacje otwieraja szerokie pole do dyskusji i stanowia
zachete do kontynuacji badan nad omawianymi kwestiami. Moga réwniez
stuzy¢ do dokonania analiz poréwnawczych, zaréwno w wymiarze pozio-
mym (z maturzystami z innych regionéw Polski) oraz pionowym (ze stu-
dentami I i II stopnia).
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ANEKS

O badaniu Matura i co dalej?

Dane w przedmiotowym artykule pochodza z cyklicznego badania
Matura i co dalej? realizowanego przez Instytut Socjologii i Kognitywisty-
ki w Bialymstoku, poczawszy od 2010 roku, kiedy mial miejsce pierwszy
pomiar. Kolejne powtdrzono w 2013 i 2015 roku.

Badanie obejmowato kazdorazowo swoim zakresem populacje uczniow
klas maturalnych w szkofach ponadgimnazjalnych. Ze wzgledu na brak
informacji o liczbie i liczebnosci klas w poszczegdlnych placéwkach, za-
mierzeniem autoréw projektu bylo zrealizowanie proby wyczerpujacej,
czyli dotarcie do kazdej szkoly ponadgimnazjalnej w stolicy wojewoddztwa
podlaskiego i realizacja ankiety audytoryjnej we wszystkich klasach matu-
ralnych.Dzieki zastosowanemu podejsciu uwzglednione zostaly nie tylko
typy szkoél maturalnych (liceum ogdlnoksztalcace, liceum profilowane,
technikum oraz szkota zawodowa), ale réwniez wszelkie mozliwe profile
ksztalcenia, ktore pozostaja obecnie bardzo zréznicowane w obrebie po-
szczegdlnych szkot i sg niekoherentne na poziome miedzyszkolnym.

Celem projektu byta eksploracja kwestii odnoszacych si¢ miedzy innymi
do dostgpu maturzystow do informacji wptywajacych na decyzje eduka-
cyjne i zawodowe, perspektyw oraz planéw zawodowych i edukacyjnych,
prezentowanych stylow zycia i wartosci, kryteridéw wyboru wyzszej uczelni,
wplywu $rodowiska na podejmowane wybory edukacyjne, subiektywnych
szans osiagnigcia sukcesu edukacyjnego i zawodowego.
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SUMMARY

Educational, professional and life aspirations of Bialystok high school graduates.
Comparative analysis of decision strategies and subjective chances of life success over
the years 2010-2015

This article cover the analysis of subjective chances for life success, measured by the level
of educational and professional aspirations, based on a time perspective. The first and third
wave of longitudinal study conducted in Bialystok “Maturity exam and what next?” will
be compared to verify, if there have been significant changes graduates’ decision-making
strategies and in probability of achieving assumed plans.

KEywoRrbDs: high school graduates, educational aspirations, professional aspirations, life
success, decision strategies
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POSTAWY MIGRACYJNE MLODZIEZY
AKADEMICKIE] BIALEGOSTOKU

Artykul poswigcony jest postawom mlodziezy akademickiej Biatego-
stoku zwigzanymi z perspektywa migracji, okreslanymi dalej jako postawy
migracyjne [por. Sliz 2008]. Stanowig one jeden z zakreséw tematycznych
wlasnego projektu badawczego, przeprowadzonego na reprezentatywnej
probie studentéw uczelni publicznych tego miasta. Przedmiotem artykulu
sa wyniki dotyczace postaw migracyjnych respondentéw i ich wybranych
korelatow w postaci miejsca pochodzenia oraz zamieszkania, a takze faktu
wykonywania versus niewykonywania przez nich pracy dorywczej. Badania
nie dotycza efektow demograficznych, ale aktualnej projekcji wlasnej przy-
szlosci studentow jako zwigzanej z preferencjami pozostania w kraju versus
migracja. W zwigzku ze sprze¢zeniem elementéw takich, jak z jednej strony:
otwarte granice oraz rynki pracy UE, a z drugiej strony: wysoka stopa bezro-
bocia w dzisiejszej Polsce, dotykajacego rdwniez absolwentow uczelni wyz-
szych oraz relatywnie malo atrakcyjne perspektywy zyciowe w kategoriach
ekonomicznych w poréwnaniu z mozliwo$ciami poza granicami kraju, to
wladnie emigracja zarobkowa stanowi dzi$ dla mlodych pokolent Polakow
jedng z kluczowych trajektorii Zycia. Dotyczy to zaréwno wojewodztwa
podlaskiego [por. np. Cieslinska 2012], z ktérego w przewazajacej mierze
pochodza respondenci, jak tez innych czesci Polski, a skala zjawiska jest tak
znaczaca, ze mozna wrecz mowic o exodusie zarobkowym, jak w kontekscie
wojewddztwa opolskiego okresla to Romuald Joriczy [2006a: 11-15, 2006b:
10-13]. W ramach projektu postawy migracyjne badane byly wraz ze szcze-
gétowymi danymi spoleczno-demograficznymi oraz szeregiem innych za-
gadnien w celu analizy statystyczne;j.
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Formalny podzial migracji

W badaniach wlasnych podjeta zostala kwestia postaw migracyjnych
mlodziezy akademickiej Bialegostoku z pewnymi zastrzezeniami. Zanim
omoéwie wyniki, przedstawiam zasadnicze kwestie formalne dotyczace ro-
dzajow migracji z odniesieniem do zakresu badan oraz ich zaplanowanych
ograniczen. Po pierwsze, istnieje podzial migracji na tak zwane zewnetrzne,
czyli zwigzane z zamieszkaniem poza granicami panstwa, w takim przy-
padku réownie dobrze zwane zagranicznymi [por. np. Kawczynska-Butrym
2009], wzglednie poza granicami innej jednostki politycznej lub admini-
stracyjnej oraz wewnetrzne, to jest dokonujace si¢ w jego obrebie. W od-
niesieniu do migracji, co zasadniczo dotyczy tych zewnetrznych, stosuje
sie dodatkowo podzial na emigracje zwigzane z wyjazdem poza obszar
danego panstwa w celu osiedlenia si¢ oraz imigracje zwigzane z przyjazdem
w takim celu na jego teren. Gdy mowa dalej o postawach migracyjnych
polskich respondentéw chodzi w praktyce o emigracje, na co kazdorazowo
i w sposob jednoznaczny wskazuje kontekst.

W zwigzku z rozpowszechnianiem si¢ zjawiska przemieszczania sie
0sob, ktore pozostajg nie tylko silnie zwigzane z krajem pochodzenia
oraz krajem przyjmujacym, ale tez przebywaja tymczasowo w jednym
i w drugim z nich niektérzy badacze postuguja si¢ dodatkowym poje-
ciem transmigracji [por. Huntington 2007: 188, tez: Slany 17-18]. Wobec
takich migrantéw, ktérych charakteryzuje wysoka mobilnos¢ raczej
niz definitywne zapuszczenie korzeni w jednym miejscu Morokvasic
[2004] stosuje charakterystyczny zwrot, cytowany rowniez w polskiej li-
teraturze przedmiotu: to settle within mobility, czyli ,osiedla¢ sie, bedac
mobilnymi” [por. Smagacz-Poziemska 2008: 36]. Kolejna propozycja
terminologiczna to podzial na migracje petne i niepetne [Okolski 1999,
2001; Jazwinska-Motylska 2001a: 331-356, 2001b: 101-124; Kaczmar-
czyk, Tyrowicz 2007], ktory dotyczy zakresu partycypacji jednostki
w spoleczenstwie i w praktyce odnosi si¢ przede wszystkim do migra-
cji o charakterze zarobkowym. Migracje niepelne to takie, w ramach
ktérych osoba migrujaca nie staje si¢ w pelni czlonkiem spoteczenstwa
przyjmujacego i nie przestaje by¢ cztonkiem tego, z ktérego pochodzi,
a funkcjonuje na obrzezach obu z nich.

Gdy mowa o kwestii prawnej, dzieli si¢ migracje na legalne oraz niele-
galne [por. np. Anderson 2010: 300-317]. Jesli chodzi o okres przebywania
poza miejscem pochodzenia, kategoryzuje si¢ migracje na: stalte, okresowe
czy tez czasowe, a rowniez wahadlowe [por. np. Smagacz-Poziemska 2008:
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36], ktore moga mie¢ miejsce zaréwno jako migracje zewnetrzne, jak i we-
wnetrzne [np. Bul 2014]. Migracje wahadlowe wiazga si¢ z powrotami do
kraju czy tez miejsca pochodzenia oraz ponownymi migracjami. Mozna
bytoby je w zasadzie uzna¢ za inny sposéb okreslenia zjawiska transmigracji
— tyle, ze pojecie migracji wahadtowej pozwala zachowac jej kierunek, nato-
miast prefiks trans- wskazuje na labilny status jednostki pomiedzy panstwa-
mi, gdy w zwiazku z wielokrotnym przemieszczaniem si¢ oraz zlozonymi
tozsamosciami terytorialnymi trudne staje si¢ ustalenie, ktére panstwo jest
dla niej miejscem pochodzenia, a ktére pafistwem przyjmujacym. Migracje
mogg mie¢ nadto charakter indywidualny, zwigzany z przemieszczaniem si¢
pojedynczych o0séb w celu osiedlenia badz zbiorowy czy tez grupowy, gdy
zjawisko dotyczy calych wspdlnot czy grup ludnosci. Specyticzny rodzaj to
migracje tancuchowe, polegajace na migracjach osoéb zwigzanych ze soba
wiezami rodzinnymi czy rodowymi, sgsiedzkimi, ale réwniez zawodowymi,
przyjacielskimi i w wielu przypadkach skutkujace rekonstrukeja sieci kon-
taktow w miejscu osiedlenia.

Jesli chodzi o podzial ze wzgledu na przyczyny, migracje dzieli si¢
w sposob ramowy na dobrowolne i przymusowe. Uznaje si¢ je za przymu-
sowe jesli sa wynikowa konfliktéw politycznych czy zbrojnych, przesiedlen,
koniecznosci ucieczki przed przesladowaniami na tle rasowym, etnicznym,
wyznaniowym, $wiatopogladowym, jak i kleskami zywiotowymi, w tym
susza lub powodzig, ale rowniez jesli zwigzane sg z koniecznosciag ekono-
miczng. Poza konieczno$cig, migracje moga by¢ zwigzane z checig poprawy
bytu, czy to wobec trudnych warunkéw w miejscu zamieszkania czy oczeki-
wania wyzszej jako$ci zycia przede wszystkim w kategoriach materialnych.
Do decyzji migracyjnych przyczynia¢ moze sie tez che¢ zmiany srodowiska
z innych pobudek, w tym na przyklad tozsamo$ciowych, poznawczych,
klimatycznych, ale réwniez — o czym pisze Smagacz-Poziemska [2008: 47]
na przykladzie migracji kobiet — checi uwolnienia si¢ od opresyjnosci rél
spolecznych i, jak to okresla, ,,skoku w nieznane”

Skrajnym przypadkiem jesli chodzi o przymusowe przemieszczanie si¢
ludnosci jest uchodzctwo. Traktowane bywa ono jako zjawisko odrebne badz
pojecie o wezszym zastosowaniu, to jest jako specyficzny rodzaj migracji.
Ustanowienie, kto jest uchodzcg opiera si¢ na ustaleniu faktu, ze przebywa-
nie poza wlasnym panstwem ma miejsce na podstawie uzasadnionej obawy
o przesladowanie. Tego rodzaju formula prawna nie jest wolna od mozli-
wosci reinterpretacji ze strony samych aktoréw spotfecznych na ich wlasna
korzys¢, w zwigzku z czym wiele osob prezentujacych sie jako uchodzcy
moze by¢ w rzeczy samej migrantami ekonomicznymi.
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W zwigzku z brakiem na terenie Polski takich konfliktéw politycznych
czy zbrojnych, a réwniez powaznych klesk zywiolowych, ktére zmuszalyby
do przemieszczania si¢, zagadnienia zwigzane z nimi nie byly uwzgled-
nione w pytaniach kierowanych do respondentow. Jesli chodzi o migracje
z Polski, nie ma wspolcze$nie w zadnym razie mowy o zjawisku uchodzc-
twa, poniewaz nie zachodzi niebezpieczenstwo, o jakim mowa w Konwencji.
Emigracja, z jaka mamy do czynienia ma w przewazajacej mierze charak-
ter zarobkowy. Z uwagi na to, w badaniach wlasnych zostal uwzgledniony
zasadniczy element ekonomiczny, to jest obejmujacy proste scenariusze
zyciowe dotyczace emigracji w odniesieniu do potencjalnych zarobkow
w Polsce i za granica. Faktyczne trajektorie Zyciowe zwigzane z migracja
s3 W spos6b immanentny zwigzane z ryzykiem, jakie jednostka ponosi
w kategoriach szeroko rozumianego ,terytorium mozliwosci’, jak nazywa
to Smagacz-Poziemska [2008: 47]. Dotyczy to rowniez ryzyka dotyczacego
mozliwosci zarobkowania. W scenariuszach przedstawiono responden-
tom sytuacje bez uwzglednienia hazardowosci decyzji migracyjnej, to jest
z gwarancja w stwierdzeniach zarabiania w Polsce tyle, co za granicg oraz,
odrebnie: godziwych zarobkéw.

Metoda, dobdr prdby i zakres badan

Badania zostaly zrealizowane przez zespot z Instytutu Socjologii Uni-
wersytetu w Bialymstoku miedzy 20 kwietnia a 5 czerwca 2015 roku przez
autorskg ankiete audytoryjng na probie (N=1000) studentéw na poziomie
licencjackim i magisterskim trybu stacjonarnego wszystkich uczelni pu-
blicznych Biategostoku, to jest: Uniwersytetu w Biatymstoku, Uniwersytetu
Medycznego w Bialymstoku oraz Politechniki Biatostockiej, gdzie tacznie
uczy sie¢ 20999 osob. Ankieta przeprowadzona zostala na terenie tychze
uczelni, za formalng zgoda ze strony wladz kazdej z nich oraz prowadza-
cych zajecia. Dobor proby mial charakter kwotowy, z uwzglednieniem
plci, uczelni i wydzialu, na ktérym studiuje badany lub badana. Préba ma
charakter reprezentatywny dla studentéw trybu stacjonarnego tych trzech
uczelni biatostockich. Podjeta tematyka ma charakter uzupelniajacy wzgle-
dem pozostatych prac badawczych zespotu.

Jesli chodzi o rodzaj migracji, celem badan byta analiza, czy respon-
denci zainteresowani sg jakakolwiek zmiang miejsca zamieszkania, rowniez
emigracja zewnetrzng. Chodzilo mianowicie o ustalenie, czy rozwazaja
wyjazd z Polski w celu osiedlenia si¢ poza jej granicami. Jesli chodzi o okres
ewentualnego przebywania na emigracji, w pytaniach bylo wprowadzone
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rozroznienie na emigracje stalg i okresows, nie byta natomiast brana pod
uwage emigracja o charakterze wahadlowym. Nie ma podstaw, aby do-
mniemywac, ze respondenci w wieku studenckim bedg mie¢ szczegolowa
strategie postepowania oraz budowaé wyobrazenia zwigzane z zyciowymi
ograniczeniami mogacymi w przyszloéci wigzac¢ ich z miejscem pocho-
dzenia oraz miejscem, wzglednie miejscami pobytéw migracyjnych, co
przyczynialoby sie do ,krazenia” miedzy Polska a panstwem przyjmuja-
cym. Tym samym trudno oczekiwac¢, aby byli w stanie w sposdb precyzyjny
i diugofalowy tworzy¢ projekcje wahadtowych wyjazdéw w swym przy-
sztym zyciu. W badaniach wlasnych chodzito natomiast o prosty wybdr, czy
chcieliby wyjecha¢ z Polski, a jesli wyrazaja taka intencje, to czy dotyczy on
wyjazdu na stale czy tez jedynie tymczasowego, a ponadto, jaki jest zwigzek
checi migracji z perspektywa dotyczacg zarobkow.

Respondentom podane zostaly stwierdzenia dotyczace wyobrazen na
temat przyszlosci z prosba o ustosunkowanie si¢ przez zaznaczenie odpo-
wiedzi na klasycznej, pigciostopniowej skali Likerta, to jest z mozliwymi
odpowiedziami o tresci: zdecydowanie nie, raczej nie, nie wiem/trudno
powiedzie¢, raczej tak, zdecydowanie tak. Mozliwo$¢ wyboru ambiwalent-
nej odpowiedzi byla istotna ze wzgledu na prawdopodobienstwo, ze czes¢
z badanych moze zy¢ jedynie ,,z dnia na dzien” oraz nie miec jeszcze planéw
dotyczacych przysztosci. Na taka ewentualnos¢ wskazujg chocby wywiady
swobodne, ktére byly prowadzone ze studentami przed podjeciem badan
o charakterze iloSciowym. Zamiast stosowania wymuszonego wyboru, to
jest obligowania respondentéw do ustosunkowania si¢ do kazdego z poda-
nych stwierdzen na tak versus nie zasadne bylo zapewnienie im mozliwosci
wyrazenia niezdecydowania, a takze zaznaczenia odpowiedzi wskazujacej
na bardziej lub mniej jednoznaczny wybdr, to jest zdecydowanie lub raczej
tak/nie. Uzyskane dane przedstawiam ponizej w wersji zagregowanej, to jest
acznie odpowiedzi: zdecydowanie tak i raczej tak oraz zdecydowanie nie
i raczej nie. Dalsze, w ktorych deklaracje respondentdw zestawione sa
w tabelach krzyzowych z ich korelatami, przedstawiam w formie bardziej
szczegolowej. Ankieta wypelniana przez respondentéw obejmowata znacz-
nie wiecej stwierdzen, w tekscie prezentuje te, ktdre zostaly wyselekcjono-
wane jako dotyczace podjetej tematyki i porzadkuje je przez wprowadzenie
odrebnej numeracji.

Ogodlnie rzecz biorac, polskie spoleczenstwo uwazane jest za charak-
teryzujace si¢ niskim poziomem mobilnosci przestrzennej na tle innych
spoteczenstw Unii Europejskiej, a zmiana miejsca zamieszkania traktowana
bywa przede wszystkim jako efekt koniecznosci ekonomicznej raczej niz
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konwencjonalna decyzja Zyciowa. Nalezy poczyni¢ zastrzezenie, Ze jest
tak na terenie kraju, podczas gdy poza jego granicami Polacy wykazuja si¢
wysokim poziomem mobilnosci, po cze$ci w zwiagzku z tymczasowym cha-
rakterem zatrudnienia, wynajmowaniem raczejniz posiadaniem mieszkania,
a ponadto brakiem poczucia zakorzenienia w miejscu zamieszkania.
Dotyczy to zwlaszcza migrantéw, ktérzy nie przeniesli calego gospodarstwa
domowego za granice. Biorac jednak pod uwage mlody wiek respondentéw
i to, ze wielu zapewne mieszka czy to w domach akademickich czy z rodzi-
cami, oczekiwa¢ mozna, ze beda oni chcieli opusci¢ rodzinny dom czy tez
swoje miasto badz wie$ i tym samym beda otwarci na scenariusz migracji:
czy to zewnetrznej czy wewnetrznej. Postawiono hipoteze, ze wiekszo$¢
respondentéw bedzie dazy¢ do zmiany miejsca zamieszkania (H-1). Spraw-
dzana byta ona przez ustosunkowanie si¢ respondentéw do stwierdzenia
nr 1. Druga hipoteza dotyczy zarobkowej motywacji do migracji (H-2).
Sprawdzana byla ona przez analize odpowiedzi na stwierdzenia nr 4, 5, 6
oraz 7.

Migracja czy pozostanie w kraju i ich konteksty

Respondentéw poproszono o wyrazenie stosunku do stwierdzenia
(nr 1) o tresci: W przyszlosci chciat(a)bym zawsze mieszkac tu, gdzie teraz.
Pozytywne ustosunkowanie si¢ do niego nie tylko $wiadczy o niecheci do
migracji, ale i wskazuje na brak checi jakiejkolwiek zmiany miejsca zamiesz-
kania. Mozna oczekiwac¢, ze mlodych ludzi, jakimi s3 respondenci, bedzie
charakteryzowa¢ w wysokim stopniu tego rodzaju mobilno$¢, przynajmniej
w sferze deklaratywnej. Mozna byloby zatem spodziewac sie, ze wickszos¢
respondentow bedzie temu stwierdzeniu zaprzeczaé, a zarazem, ze atrak-
cyjna bedzie dla nich wizja zmiany miejsca zamieszkania. Jak okazuje si¢
jednak, znaczacy odsetek studentéw chce zawsze w przyszlosci mieszkac
tu, gdzie teraz. Chec taka przy zagregowaniu odpowiedzi zdecydowanie tak
i raczej tak wyraza 32% respondentéw. Wyniki sa w zasadzie réwno roz-
tfozone: 34,2%, czyli nieco ponad jedna trzecia wyraza niezdecydowanie,
a 32,8%, czyli okolo jedna trzecia, przy zagregowaniu odpowiedzi zdecydo-
wanie nie i raczej nie, okazuje si¢ zaprzecza¢ temu stwierdzeniu.

Gdy podano natomiast respondentom stwierdzenie (nr 2) o tresci:
W przysztosci chciatbym na state wyjechac z Polski, facznie zaprzeczylto
mu 51%, niezdecydowanie wyrazito 31,4%, a 17,6% wyrazit taka che¢. Dla
sprawdzenia preferencji respondentéw w zakresie migracji stalej przedsta-
wiono im jeszcze stwierdzenie (nr 3), o nastepujacej tresci: Gdyby to tylko
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bylo mozliwe, natychmiast wyjechat(a)bym z tego kraju. Mialo ono celowo
charakter bardziej jednoznaczny, to jest wyrazalo determinacje ku emigra-
¢ji z Polski, bez wskazywania na to, czy chodzi o wyjazd staly, za to z doda-
niem przyslowka natychmiast. Przy takiej formule 61,4%, to jest wiekszos¢
zaprzeczyla temu stwierdzeniu, mniej, to jest 20,8% wyrazilo niezdecydo-
wanie, a niemal tyle samo respondentéw co w przypadku poprzedniego
z omawianych stwierdzen, to jest 17,8%, potwierdzilo che¢ wyjazdu. Ogélnie
rzecz biorac, prawie co pigty respondent okazuje sie wyraza¢ ogolng inkli-
nacje do emigracji z Polski, czy to na state czy tez chcialoby z kraju natych-
miast wyjechac.

W dotychczasowych stwierdzeniach nie ma natomiast mowy o przyczy-
nach checi emigracji. Element ten wprowadzony jest w kolejnych. Sprawa
pierwszoplanowa w kontekscie wspotczesnych migracji Polakow jest trudny
dla pracownikéw rynek pracy, co réwniez dotyczy absolwentow uczelni
wyzszych, wprowadzony zostal w stwierdzeniach element ekonomiczny.
W pierwszej kolejnosci sprawdzano, czy respondenci byliby sklonni wy-
jecha¢ z kraju czy tez pozosta¢ w nim wobec sytuacji otrzymywania takich
samych zarobkéw w Polsce co za granicg. Respondentom dano nastepujace
stwierdzenie (nr 4) z prosba o ustosunkowanie sie: Gdybym w Polsce mdgl/
moglabym zarabiac tyle samo, co za granicg, to i tak wyjechat(a)bym z kraju.
Zdecydowana wigkszo$¢, to jest 83,7% respondentdéw zaprzeczyla, tym
samym wyrazajac che¢ pozostania. Tak duzy odsetek uzyskanych wskazan
przeczacych nie dziwi zwlaszcza, ze koszty utrzymania sa w Polsce nizsze
niz w krajach, w ktérych odnotowuje si¢ fale migracyjne polskiej ludno-
$ci. W ten sposdb, hipotetyczna mozliwo$¢ uzyskiwania w Polsce takich
samych zarobkéw co za granicg sprawialaby, ze pozostanie w kraju bytoby
rozwigzaniem atrakcyjnym w kategoriach ekonomicznych. Stwierdzenie,
ktore przedstawione byto respondentom stuzyto natomiast ustaleniu, jaki
ich odsetek podejmie decyzje wbrew wlasnemu, wasko rozumianemu inte-
resowi ekonomicznemu. Jak okazuje si¢ okoto co dwudziesty chciatby wyje-
cha¢ z Polski nawet w warunkach uzyskiwania takich samych zarobkéw co
za granica, a co dziesiagty waha sie w zakresie podjecia takiej decyzji.

W celu dodatkowej weryfikacji wyniku, kolejne stwierdzenie (nr 5)
sformulowano przez jego przeciwienstwo. Mialo ono nastepujaca tresc:
Gdybym w Polsce mogl/a zarabiac tyle samo, co za granicg, to zostat(a)bym
w kraju. Ponownie zdecydowana wigkszos¢, ale jeszcze o kilka punktéw
procentowych wiecej niz w przypadku poprzedniego stwierdzenia, to jest
90,1% wyrazito che¢ pozostania w kraju. Niezdecydowanie wyrazito 6%,
natomiast 3,9% twierdzilo, ze nie zostatby w kraju nawet przy takich samych
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zarobkach, ktére moglby uzyskiwa¢ za granica. Ogoélnie rzecz biorac prze-
wazajaca wigkszo$¢ respondentéw nie rozwazataby migracji wobec moz-
liwosdci zarabiania tyle samo, co za granica. Co dwudziesty respondent
wyraza natomiast che¢ emigracji nawet, gdyby jego zarobki w Polsce i za
granicg byty poréwnywalne.

Respondentom przedstawiono réwniez stwierdzenie (nr 6), w ktorym
postuzono si¢ kategoria ,,godziwego zycia”. Bylo ono nastgpujacej tresci:
Gdybym w Polsce mégt/a dostac prace, ktéra starczataby na godziwe Zycie,
nie rozwazal(a)bym wyjazdu z kraju. Zdecydowana wigkszo$¢ respon-
dentéw, to jest az 86,7% nie rozwazaloby w takich warunkach wyjazdu
z kraju, niewiele, bo 7,5% nie potrafi si¢ ustosunkowac, a 5,8% w warunkach
uzyskiwania zarobkow starczajacych na godziwe zycie i tak nie chce zosta¢
w kraju (tabela 1). Podobnie zatem jak poprzednio, przewazajaca wigkszos¢
respondentéw wolataby pozosta¢ w Polsce, gdyby mogli uzyska¢ wynagro-
dzenie, ktdre starczatoby na godziwe zycie.

Tabela 1. Rozklad procentowy stwierdzen na temat migracji

Stwierdzenia Nie Nie wiem Tak

1. | W przyszlosci chcial(a)bym zawsze mieszka¢ tu, gdzie 32,8 34,2 32,0
teraz

2. | W przysztoéci chcial(a)bym na state wyjechac z Polski 51,0 31,4 17,6

3. | Gdyby to tylko bylo mozliwe, natychmiast wyjechal(a) 61,4 20,8 17,8
bym z tego kraju

4. | Gdybym w Polsce mégl/mogltabym zarabia¢ tyle samo, co | 83,7 10,9 5,4
za granica, to i tak wyjechal(a)bym z kraju

5. | Gdybym w Polsce moégl/a zarabia¢ tyle samo, co za grani- 3,9 6,0 90,1
ca, to zostal(a)bym w kraju

6. | Gdybym w Polsce mogl/a dosta¢ wynagrodzenie, ktore 5,8 7,5 86,7
starczatoby na godziwe Zycie, nie rozwazal(a)bym wyjaz-
du z kraju

7. | W przyszlosci chcial(a)bym tymczasowo wyjecha¢d 17,5 27,2 55,2
z Polski, zeby zarobi¢

8. | Chcial(a)bym wyjecha¢ na studia za granice i potem 67,5 20,2 12,3
wroci¢ do Polski

9. | Chcial(a)bym wyjecha¢ na studia za granice i tam juz 80,4 13,9 5,7
zostac

Zrédto: N=1000, badania wlasne.
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Kolejne stwierdzenie (nr 7) dotyczy checi czasowej migracji zarobko-
wej. Jego brzmienie to: W przysztosci chciat(a)bym tymczasowo wyjechac
z Polski, zeby zarobi¢. Taka perspektywa zainteresowana jest ponad polowa
respondentow, to jest 55,2%, odrzuca jg 17,5 %, a niezdecydowanie wyraza
27,2%.

Kolejne dwa stwierdzenia dotycza wyjazdu za granice w celu podje-
cia tam studidow. Pierwsze z nich (nr 8) wiaze si¢ ze studiami za granica
i powrotem do kraju. Jego tres¢ jest nastepujaca: Chciat(a)bym wyjechac
na studia za granice i potem wroci¢ do Polski. Jak okazuje si¢, perspekty-
w3 taka zainteresowanych jest jedynie 12,3%, czyli niewiele wiecej niz co
dziesiaty respondent, odrzuca ja az 67,5%, czyli niemal dwie trzecie, a nie
potrafi ustosunkowac si¢ do takiej mozliwosci 20,2%, czyli okolo co piaty
respondent. Drugie z tych stwierdzen (nr 9) i zarazem ostatnie omawiane
w tekécie wigze sie ze studiami za granica i pozostaniem tam na stale.
Brzmiato ono: Chciat(a)bym wyjecha¢ na studia za granice i tam juz zostac.
Taka che¢ wyraza zaledwie 5,7%, czyli okoto co dwudziesty respondent.
Perspektywe te odrzuca 80,4%, czyli zdecydowana wiekszo$¢, a niezdecy-
dowanie wyraza 13,9 %, czyli ponad co dziesiaty.

Uwarunkowania spoleczno-demograficzne postaw migracyjnych

W badaniach uwzglednione zostaly obszerne dane spoteczno-demo-
graficzne. Istnieje zaleznos¢ statystyczna miedzy niektdrymi z nich a de-
klaracjami respondentéw. Przedstawiam je w postaci tabeli krzyzowych
w odniesieniu do tych zmiennych niezaleznych, gdzie zalezno$¢ byla
istotna statystycznie i ma odniesienie do podjetej tu tematyki. W ankiecie
zbierane byty szczegbélowe dane dotyczace miejsca pochodzenia, a réwniez
zamieszkania. W zestawieniach s3 one zagregowane w obu przypadkach
do trzech kategorii: wie$, miasto do 100 tysiecy oraz powyzej 100 tysiecy
mieszkancow.

Widoczna jest pewna réznica w odpowiedziach dotyczacych checi
wyjazdu na stale z Polski, a miejscem ich pochodzenia. Do stwierdzenia
tego ustosunkowalo si¢ tacznie 24,3% respondentéw pochodzenia wiejskie-
g0, 23,5% respondentdw pochodzacych z miast powyzej 100 tysiecy miesz-
kancow i znacznie mniej, bo 15,8 % respondentéw pochodzacych z miast
do 100 tysiecy mieszkancow.

Jesli chodzi o odpowiedzi przeczace, 55,8% respondentéw pochodze-
nia wiejskiego nie jest zainteresowanych emigracja na state, w przypadku
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respondentéw pochodzacych z miast powyzej 100 tysiecy mieszkancow od-
powiedz takiej udzielito 50% respondentéw, natomiast sposrod tych, ktorzy
pochodza z miast do 100 tysiecy mieszkancow odpowiedzi takiej udzielito
47%. Niezdecydowanie wyraza w zaleznosci od miejsca pochodzenia okolo
co czwarty lub co trzeci respondent. Najwiecej niezdecydowanych jest
posréd respondentéw pochodzacych z miast do 100 tysiecy mieszkancow,
30% posréd pochodzacych ze wsi, a najmniej, bo 26,4% posréd pochodza-
cych z miast powyzej 100 tysiecy mieszkancow (tabela 2).

Tabela 2. Chec¢ emigracji na stale z Polski a miejsce zamieszkania (w %)

Wyszczegolnienie Miasl’[(;)opt;),:yiej Mia: (t)(()) }t);)siiej Wies

Zdecydowanie nie 22,1 17,5 26,8
Raczej nie 27,9 29,5 29,0
Nie wiem/trudno powiedzie¢ 26,4 37,1 30,0
Raczej tak 16,4 12,0 9,7
Zdecydowanie tak 7,2 3,9 4,5

Zrédlo: N=1000, badania wlasne.

Ogolnie rzecz biorac, kategoria osob pochodzacych z miast ponizej 100
tysiecy mieszkancow jest ta, w ktdrej jest najmniej oséb zaréwno wyraza-
jacych zainteresowanie stalg emigracja, jak i tych, ktérzy nie s3 nig zain-
teresowani. Konsekwentnie, jest to tez kategoria, w ktdrej najwiecej jest
respondentéw catkowicie niezdecydowanych oraz wyrazajacych postawe
ambiwalentng. Tych, ktdrzy zdecydowani sg na stala emigracje jest w kazdej
kategorii miejsca pochodzenia zaledwie kilka procent. Jak okazuje sig,
znaczaco wigcej — rowniez w kazdej kategorii — jest natomiast tych, ktorzy
zdecydowanie nie s zainteresowani stala emigracja z Polski: od 17,5%
w przypadku studentéw pochodzacych z miast do 100 tysigcy mieszkan-
cow do 26,8% w przypadku pochodzacych ze wsi. Jest tak mimo faktu, ze
wyjazd z Polski na stale stanowi od dawna popularna trajektori¢ zyciowa.
Co wazne, dotyczy to réwniez absolwentéw uczelni wyzszych, ktérymi
najdalej za kilka lat stang si¢ respondenci badan. Istnieje oczywiscie praw-
dopodobienstwo, ze zweryfikujg oni swe preferencje i mozliwosci zyciowe,
a zatem niezaleznie od aktualnej checi pozostania w kraju w przysztodci
zdecyduja si¢ na emigracje.
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W badaniach sprawdzano réwniez, jaki odsetek respondentéw wyraza
zainteresowanie perspektywa pozostania na zawsze w dotychczasowym
miejscu zamieszkania, co przeklada¢ sie moze zaréwno na brak checi prze-
prowadzki poza granice kraju, jak i gdziekolwiek indziej w jego obrebie
(tabela 3). Respondentom przedstawiono stwierdzenie: W przysztosci chcia-
t(a)bym zawsze mieszkac tu, gdzie teraz. Jesli chodzi o rozklad odpowiedzi
w zaleznosci od miejsca pochodzenia, do stwierdzenia tego twierdzaco
ustosunkowalo sie facznie 37,9% respondentéw pochodzacych z miast
powyzej 100 tysiecy mieszkancow. Odpowiedzi takiej udzielito nieco mniej,
bo 34,7% respondentéw pochodzenia wiejskiego, a znacznie mniej, bo
27,7% respondentdéw pochodzacych z miast do 100 tysigcy mieszkancow.

Odsetek wyrazajacych odpowiedzi przeczace jest natomiast podobny
niezaleznie od miejsca pochodzenia i w kazdej kategorii wyraza je okoto
co trzeci respondent. Wér6d respondentéw pochodzacych z miast do 100
tysiecy mieszkancéw 33,9% nie jest zainteresowanych takim rozwigzaniem,
w przypadku respondentéw pochodzenia wiejskiego odpowiedzi takiej
udzielilo 33,3%, natomiast sposréd tych, ktérzy pochodzg z miast powyzej
100 tysiecy mieszkancéw odsetek jest nieznacznie nizszy, to jest 31,0%.
Niezdecydowanie wyraza réwniez okoto co trzeci respondent, przy czym -
podobnie jak w przypadku poprzedniego stwierdzenia — najwigcej jest ich
wsrod pochodzacych z miast do 100 tysiecy mieszkancow.

Tabela 3. Che¢ mieszkania zawsze w przyszlosci tu, gdzie teraz w zaleznosci od miejsca
pochodzenia (w %)

Miasto powyzej Miasto

Wyszczegolnienie 100 tys. do 100 tys. Wie$
Zdecydowanie nie 8,9 6,8 7,5
Raczej nie 22,1 27,1 25,8
Nie wiem/trudno powiedzie¢ 31,1 38,5 32,0
Raczej tak 22,5 21,2 21,8
Zdecydowanie tak 15,4 6,4 12,9

Zr6dto: N=1000, badania wlasne

Jesli chodzi o ch¢¢ mieszkania w przyszlosci zawsze tu, gdzie teraz w za-
leznosci od miejsca zamieszkania (tabela 4), wyrazaja ja przede wszystkim
respondenci mieszkajacy na wsi (47,3%). Odpowiedzi takiej udzielito zna-
czaco mniej, bo 30,3% respondentéw mieszkajacych w miastach powyzej
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100 tysiecy i 28,7% respondentdw pochodzacych z miast do 100 tysiecy
mieszkancow.

Tabela 4. Che¢ mieszkania w przyszlo$ci tu, gdzie teraz a aktualne miejsce zamieszkania

Wyszczegolnienie Miasl’[(;)opt;),:yiej d(iw]i(?;tt(;s, Wies
Zdecydowanie nie 9,0 5,4 5,9
Raczej nie 25,4 25,7 24,9
Nie wiem/trudno powiedzie¢ 35,3 40,2 21,9
Raczej tak 20,8 18,3 27,8
Zdecydowanie tak 9,5 10,4 19,5

Zrédlo: N=1000, badania whasne.

Podobnie jak w przypadku miejsca pochodzenia, odsetek 0séb niechet-
nych zamieszkiwaniu zawsze tu, gdzie teraz jest podobny niezaleznie od
miejsca pochodzenia i w kazdej kategorii wyraza je okoto co trzeci respon-
dent. Najwiecej, to jest 34,4% jest ich wérod respondentéw mieszkajacych
w miescie powyzej 100 tysiecy mieszkancow, w przypadku responden-
tow mieszkajacych w miescie do 100 tysiecy mieszkancéw jest ich 31,1%,
a mieszkajacych na wsi 30,8%.

Jesli natomiast chodzi o postawy niezdecydowane, réznica odsetkéw
odpowiedzi w zalezno$ci od miejsca zamieszkania jest znaczaca. Wprawdzie
podobnie jak w przypadku poprzedniego stwierdzenia — najwigcej jest ich
wérod mieszkajacych w miastach do 100 tysiecy mieszkancéw, ale roéznica
wskazan jest znaczaca: posrod respondentdw mieszkajacych w miastach
do 100 tysiecy mieszkancow az 40,2% wyraza niezdecydowanie, a posréd
mieszkajacych w miastach powyzej 100 tysiecy mieszkancéw jest ich mniej,
bo 35,3%. Najmniej niezdecydowanych jest wsrod mieszkancéw wsi.

Odrebng kwestig jest che¢ tymczasowej emigracji (tabela 5). W
zwiazku z tym, Ze emigracja z Polski ma charakter przede wszystkim
zarobkowy, respondentom przedstawiono stwierdzenie o tresci: W przy-
sztosci chciat(a)bym tymczasowo wyjechac z Polski, aby zarobic. Jak poka-
zaly wczesniejsze analizy, ponad potowa respondentéow okazuje sie by¢
zainteresowana tymczasowa emigracja z Polski w celach zarobkowych.
Istnieje pewna réznica jedli chodzi o miejsce pochodzenia, natomiast w
odniesieniu do miejsca zamieszkania nie stwierdzono, aby byla istotna
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statystycznie. Moze wynika¢ to z duzej roznicy liczebno$ci pomiedzy po-
szczegdlnymi miejscami zamieszkania i faktu, ze wiekszo$¢ respondentéw
mieszka w Bialymstoku. Gdy mowa o szczegélowych wynikach, che¢ taka
wyraza najwiecej, bo 57,2% sposrdéd respondentéw pochodzenia wiejskie-
go. Odpowiedzi takiej udzielilo nieznacznie mniej, bo 55% respondentow
pochodzacych z miast do 100 tys. mieszkancéw. Jesli chodzi o pochodza-
cych z miast powyzej 100 tysiecy mieszkancow, che¢ tymczasowej emigracji
w celach zarobkowych wyraza lacznie jeszcze nieco mniej, ale réwniez
ponad polowa z nich, to jest 52% respondentdw, za to z wigkszym odset-
kiem zdecydowanych niz w poprzednich dwoch kategoriach dotyczacych
miejsca zamieszkania.

Tabela 5. Che¢ tymczasowej emigracji w celach zarobkowych a miejsce pochodzenia

Wyszczegolnienie Miaslt(;)opt;:yiej d(iwli(?;tt(;s. Wies
Zdecydowanie nie 9,4 53 3,5
Raczej nie 13,7 10,8 11,3
Nie wiem/trudno powiedzie¢ 249 28,9 28,0
Raczej tak 30,7 36,3 39,2
Zdecydowanie tak 21,3 18,7 18,0

Zr6dto: N=1000, badania wlasne. Chi-kwadrat Pearsona:16,218 df=8, p<0,05.

Odsetek niechetnych, aby w przysztosci wyjecha¢ tymczasowo za
granice w celach zarobkowych wyraza najwiecej respondentéw pochodza-
cych z miast powyzej 100 tysiecy mieszkancow. Jest ich tacznie 23,1%, a jesli
chodzi o respondentéw pochodzacych z miast do 100 tysiecy mieszkancow
jest zdecydowanie mniej, bo 16,1%. Jeszcze nieco mniej, to jest 14,8 % jest
ich wérod respondentéw pochodzenia wiejskiego. Jesli natomiast chodzi
o niezdecydowanie, odpowiedzi takich udziela w kazdej kategorii okoto lub
ponad co czwarty.

Ostatnig kwestig jest che¢ tymczasowej emigracji w zaleznosci od tego,
czy badani studenci majg prace dorywcza. Tabela 6 pokazuje, ze wiecej re-
spondentéw sposrdd posiadajacych ja jest zarazem zainteresowanych tego
rodzaju wyjazdem niz wiéréd tych, ktérzy nie pracuja dorywczo. Chec taka
wyraza az 64,1% sposrod respondentow posiadajacych prace dorywcza
i 52,1% respondentéw nieposiadajacych pracy dorywczej. Jak widaé, nie
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tylko jest wiecej chetnych, aby wyjecha¢ w celach zarobkowych za granice
wsrod studentéw aktualnie dorabiajgcych, ale réznica w odsetkach od-
powiedzi dotyczy przede wszystkim tych, ktoérzy wyrazaja zdecydowanie
w swych preferencjach.

Odsetek niechetnych, aby w przysztosci wyjecha¢ tymczasowo za
granice w celach zarobkowych wyraza o par¢ punktéw procentowych wigcej
respondentow sposrdd nieposiadajacych pracy dorywczej niz tych, ktorzy
taka prace posiadajg. Wérod nieposiadajacych pracy dorywczej jest ich
18,6%, a wérdd parajacych si¢ pracg dorywcza jest ich 14,4%. Jesli chodzi
o niezdecydowanie w zakresie checi tymczasowej emigracji w przyszlosci
w celach zarobkowych, wyzszy jej poziom jest wsrdd respondentéw niepo-
siadajacych niz posiadajacych prace dorywcza, jest to odpowiednio: 29,3
oraz 21,5%.

Tabela 6. Che¢ tymczasowej emigracji w celach zarobkowych a posiadanie pracy

dorywczej
Wyszczegolnienie Tak Nie
Zdecydowanie nie 3,8 6,4
Raczej nie 10,6 12,2
Nie wiem/trudno powiedzie¢ 21,5 29,3
Raczej tak 38,1 35,1
Zdecydowanie tak 26,0 17,0

Zrédlo: N=1000, badania wlasne

Whioski i zakonczenie

W wojewddztwie podlaskim, ktorego stolicg jest Biatystok, od wielu lat
utrzymuje si¢ ujemne saldo migracji wewnetrznych i zagranicznych lud-
noséci na pobyt staty [Urzad Statystyczny 2016: 208], co obok ujemnego
przyrostu naturalnego, stanowi znaczacy czynnik spadku liczby ludnosci.
Co istotne, wojewddztwo to charakteryzuje zjawisko starzenia si¢ populacji
i takie tez s3 prognozy na kolejne lata. Przewiduje si¢ nie tylko systematycz-
ne zmniejszanie si¢ liczby ludnosci, ale tez coraz wigksze tempo spadku.
Dotyczy¢ ma on zwlaszcza ludnosci miejskiej oraz liczby i udzialu osob
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w wieku produkcyjnym, a zarazem starzenia si¢ zasobow sity roboczej wo-
jewodztwa podlaskiego [Urzad Statystyczny 2016:14].

Badania prezentowane w artykule nie dotycza wprawdzie faktycznych
migracji, ale postaw wobec scenariuszy zwigzanych z ewentualng migracja
lub pozostaniem w kraju, a réwniez innych kwestii zwigzanych z mobilno-
$cig przestrzenna. Przeprowadzone zostaly wsrod mlodziezy akademickiej
studiujacej w Biatymstoku, ktdrej przedstawiciele wkroczyli badz niediugo
wkracza¢ bedg na rynek pracy - czy to w kraju czy, w razie realizacji scena-
riusza emigracyjnego, za granicg.

Wyniki nie potwierdzily pierwszej hipotezy (H-1) dotyczacej checi
jakiej$ zmiany miejsca zamieszkania jako przewazajacej wsrdd responden-
tow. Analiza odpowiedzi na stwierdzenie: Chciat(a)bym zawsze mieszkac tu,
gdzie teraz pokazala, ze okolo co trzeci respondent chcialby zawsze miesz-
kac tu, gdzie teraz, prawie tyle samo nie chcialby takiego scenariusza zycio-
wego, a pozostali nie mieli zdania na ten temat. Tym samym, jedna trzecia
respondentéw wykazuje brak inklinacji do mobilno$ci przestrzennej, jedna
trzecia ja wykazuje i jedna trzecia jest niezdecydowana. Odsetek wykazu-
jacych brak takiej inklinacji oraz tych, ktérzy wykazuja niezdecydowanie
stanowi lacznie ponad 60 %. Jest to sporo wzigwszy pod uwage mlody wiek
respondentow oraz to, ze wielu zapewne mieszka czy to w domach akade-
mickich czy z rodzicami i mozna byto oczekiwa¢, ze beda chcieli zmienié
ten stan rzeczy i wyjechac.

Druga hipoteza dotyczyla oparcia ewentualnej checi migracji na pod-
stawach zarobkowych (H-2), co sprawdzane bylo przez analize stwierdzen
nr 4, 5, 6 oraz 7. Zostala ona potwierdzona. Przewazajaca wigkszo$¢ re-
spondentéw, pozostawiona przed hipotetyczng mozliwoscig zarabiania
w Polsce tyle co za granicg, deklaruje, ze pozostalaby w Polsce. Biorac pod
uwage nizsze koszty zycia w Polsce w poréwnaniu z tymi krajami, ktore
stanowig miejsca docelowe migracji Polakow, scenariusz otrzymywania
takich samych zarobkéw co za granicg przekladalby sie na znacznie wyzsza
stope zyciowa. Do tego dochodzi szereg kwestii pozaekonomicznych, ktdre
nie byly przedmiotem badan, w tym zakorzenienie w otaczajagcym $wiecie
spolecznym, sita wigzéw rodzinnych i przyjacielskich, jak i uwarunkowa-
nia kulturowe, jezykowe i inne. Wérdd respondentdw jest jednak pewien,
cho¢ niewielki odsetek takich, ktorzy wyrazajg che¢ emigracji nawet, gdyby
zarobki w Polsce i za granicg byly poréwnywalne. Deklaracje takie sklada
okolo co dwudziesty respondent. Podobny odsetek okazuje si¢ wyrazac chec¢
emigracji nawet, gdyby uzyskiwane w Polsce zarobki starczalyby na godziwe
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zycie. Ponad polowa jest natomiast zainteresowana migracja czasowa
w celach zarobkowych. Przy tym, badania nie obejmowaly kwestii zorien-
towania respondentéw na temat rzeczywistych mozliwosci pracy w miescie
oraz w regionie, czy to jesli chodzi o zatrudnienie tymczasowe, czy stale.

Zwazywszy na faktycznie nielatwa sytuacje na rynku pracy i trudnosé
w znalezieniu zatrudnienia, a tym bardziej takiego, ktore byloby dobrze
platne, uzyskany odsetek respondentdw wyrazajacych cheé¢ tymczasowej
emigracji w celach zarobkowych nie wydaje si¢ by¢ bardzo wysoki. Jest
oczywiscie mozliwe, ze wraz z ukonczeniem studiéw czg$¢ z nich bedzie
rewidowac swoje preferencje oraz podejmowac zupetnie inne decyzje. Mia-
nowicie: ci, ktérzy zainteresowani s3 wyjazdem tymczasowym moga réwnie
dobrze pozosta¢ za granicg na stale wedtug charakterystycznego scenariu-
sza, jaki dotyczy wielu polskich emigrantow, ktorzy maja przeswiadczenie,
ze za granica s3 tymczasowo, przy czym okres ich pobytu trwa latami.
Dotyczy¢ moze tez ich zjawisko migracji wahadlowych: istnieje prawdo-
podobienstwo, ze czg$¢ z nich bedzie powraca¢ do Polski na jaki$ czas
i ponownie wyjezdzac.

Prawie co piagty respondent okazuje si¢ natomiast wyrazac zainteresowa-
nie emigracjg z Polski na stale lub natychmiast. Te dwie ostatnie odpowie-
dzi, jak mozna podejrzewac, udzielaly osoby wysoce mobilne i sklonne do
migracji z przyczyn poznawczych i checi samorozwoju, tozsamosciowych,
klimatycznych czy tez innych pozaekonomicznych, alternatywnie: pragnace
ucieczki od zycia, ktore aktualnie prowadza i otaczajacej ich rzeczywistosci.
Watek ten warto byloby podja¢ w odrebnych badaniach.
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SUMMARY

Migratory attitudes of Bialystok academic youth

The paper is dedicated to a presentation of a fragment of the first phase of a comprehensive
empirical study conducted in Bialystok in the year 2015 (Biernacka head, Wadotowski,
Wolyniec), with a focus on the young generation’s attitudes with reference to migration.
Taking into account high unemployment rates in Poland and relatively meagre life chances
comparing to many so-called old Europe countries, a life trajectory based on migration
is recognized by many Poles as the only one that makes sense and is worth the effort.
Thereupon, future orientation options to be selected by respondents in an original self-
administered survey designed for the purpose of this project have been organized with
a direct reference to migration. Those were investigated in particular contexts, with relation
to study, job and remuneration prospects in their homeland and abroad. The project allows
to envisage patterns of probable future behaviours of young generations in the country
where migration in the early adulthood has become a common course of action.

KEYwoRDSs: Migrations (permanent/temporary), youth orientations, remuneration,
Bialystok
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Wstep

Wiele wskaznikéw stuzacych do opisu rozwoju gospodarczego, efek-
tywnos$ci rynku pracy czy inwestycji infrastrukturalnych wskazuje na
istnienie zréznicowania miedzy regionami Polski. W spotecznej $wiado-
mosci wyraza si¢ to podzialem na bogatsza Polske A i biedniejszy wschod
— Polske B lub ,,sciane wschodnig”. Ta ostatnia kojarzona jest z wickszym
tradycjonalizmem, mniejszg zaradnoscig mieszkancow, a czasem nawet
zacofaniem. Jednoczesnie istnieje grupa wskaznikow, w ktérych to wlasnie
wschodnia czes$¢ kraju wypada lepiej. Dotycza one przede wszystkim poza-
ekonomicznych wymiaréw jakosci Zycia: nizszego poziomu przestepczosci,
dlugosci trwania zycia czy nizszego odsetka rozwodéw. Niektdre z tych po-
dzialéw uksztaltowaly si¢ w ostatnich dekadach, inne natomiast stanowia
kontynuacje tradycji powstalych w okresie zaboréw lub jeszcze wczesniej.
Efektem dlugiego trwania wyjasnia si¢ na przyklad przestrzenne zrdzni-
cowanie wspolczesnych zachowan i preferencji wyborczych [Zarycki 1996;
Bartkowski 2003; Lukowski, Sadowski 2013], integracji spolecznej czy
zroznicowanego poziomu przedsiebiorczosci. Odniesieniami do tradycji
historycznych wyjasnia si¢ réwniez obserwowane wspdlczesnie zréznico-
wanie poziomu wyksztalcenia Polakéw [Dzieciol-Kurczoba 2015; Herbst
2007]. Dotychczasowe badania konsekwentnie pokazujg, ze mieszkancy
wojewddztw wschodnich, jesli wyraza¢ to odsetkiem oséb z wyksztalce-
niem wyzszym, s3 stabiej wyksztalceni w poréwnaniu z mieszkancami za-
chodniej czesci kraju [Herbst 2007]. Do odmiennych wnioskéw prowadza
natomiast analizy wynikdéw egzamindw zewnetrznych. Wyniki testéw prze-
prowadzanych pod koniec kazdego progu szkolnego pozwalaja stwierdzi¢,
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ze uczniowie wschodnich i centralnych wojewddztw maja wyzsze wyniki
w poréwnaniu z uczniami zachodniej czescig kraju [Herczynski, Herbst
2002]. Innymi stowy, uczniowie ,$ciany wschodniej” lepiej radza sobie
z nauka w okresie szkolnym, ale dorosta populacja tego obszaru jest rela-
tywnie slabiej wyksztalcona. W tym artykule kwestia ta zostanie omdéwiona
dokladniej, a zréznicowanie poziomu wyksztalcenia na poziomie woje-
wddztw zostanie zilustrowane danymi urzedowymi. Przedstawie réwniez
trzy funkcjonujace w literaturze hipotezy wyjasniajace te zréznicowania.

Badania ,,geografii” osiagnie¢ edukacyjnych, ktérych przyktadem jest
ten artykul, wykorzystywane sa migedzy innymi w kontekscie rozwoju re-
gionalnego. W teoriach wzrostu gospodarczego, kapital ludzki, ktérego
kluczowym elementem jest formalne wyksztalcenie uwazane jest za site
napedowg produktywnosci pracy czy mozliwosci absorbowania nowych
rozwigzan w réznych dziedzinach rynku [Herbst 2007]. Poprzez odmienne
zasoby kapitatu ludzkiego, mozna wyjasni¢ réznice w rozwoju miedzy rejo-
nami Polski na przelomie ostatniej dekady XX wieku i pierwszej dekady XXI
wieku [Herbst 2007]. Przyjrzenie si¢ strukturze wyksztalcenia mieszkancow
wojewodztwa podlaskiego jest dodatkowo interesujace z perspektywy do-
konujacych si¢ tam proceséw demograficznych, a szczegélnie depopulacji
tego regionu.

Struktura wyksztalcenia na poziome wojewddztw w Polsce

Podstawowym wskaznikiem geograficznego zréznicowania wyksztal-
cenia Polakow jest odsetek osob z okreslonym poziomem wyksztalcenia.
Interesowa¢ mnie beda skrajne fragmenty hierarchii edukacyjnej, a wiec
liczba 0séb z dyplomem studiéw wyzszych oraz tych, ktorzy skonczyli
nauke na poziomie co najwyzej gimnazjalnym. Wedlug danych pocho-
dzacych z Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan zebra-
nych w 2011 roku przez GUS (wykres 1.) odsetek oséb z wyksztalceniem
wyzszym w wojewodztwie podlaskim nie réznit si¢ od krajowej przecietne;j
i wynosit 16%. Istotnie odstawal jedynie od wojewodztwa mazowieckiego,
ktore jako gtéwny osrodek akademicki kraju skupialo najwigkszy odsetek
0s6b z dyplomem studiéw wyzszych. Réznice miedzy pozostalymi woje-
wodztwami byly stosunkowo mate, ale dostrzegalne. W wojewddztwach:
pomorskim, zachodniopomorskim, matopolskim, dolnoslgskimi odsetek
0s0b z wyzszym wyksztalceniem byt wigkszy niz w wojewddztwach: ,,$ciany
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wschodniej”, czyli lubelskim, podlaskim, warminsko-mazurskim. Relatyw-
nie mniej 0s6b z wyzszym wyksztalceniem mieszkalo tez w podkarpackim,
lubuskim, kujawsko-pomorskim, czy opolskim. Mniej dobrze wyksztal-
conych 0sob odnotowano wigc nie tylko na wschodzie kraju, ale rowniez
w niektérych wojewddztwach lezacych przy granicy zachodniej. Istotnym
czynnikiem réznicujacym moze by¢ tu nie tyle peryferyjne polozenie, co
obecno$¢ duzych miast. Wroctaw, Krakow, Gdansk czy Warszawa sg o$rod-
kami, ktore nie dos¢, ze dysponuja wlasnymi absolwentami, to przyciagaja
réwniez ludzi z innych rejonéw kraju.

Odwrotnoscig tego jest ,ranking” wojewddztw uporzadkowany ze
wzgledu na odsetek 0s6b z wyksztalceniem gimnazjalnym lub nizszym.
Otwiera go podlaskie, gdzie osoby te stanowily 38% populacji objetej NSP.
Bylo to kilka punkéw procentowych wiecej niz w sgsiadujagcym wojewodz-
twie lubelskim (33%) i niemal tyle samo co w wojewodztwie warminsko-
-mazurskim (37%).

Wykres 1. Odsetek 0sdb z wyksztalceniem gimnazjalnym lub nizszym niz gimnazjalne
oraz wyzszym w Polsce
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Zrédto: Narodowy Spis PowszechnyLudnosci i Mieszkan 2011.
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Wisréd czynnikéw, ktore moga mie¢ wplyw na to zrdznicowanie
w pierwszej kolejnosci wskaza¢ mozna fakt zamieszkiwania na wsi
i wmiescie (wykres 2). Na podlaskich wsiach odsetek osob, ktore zakonczy-
ly nauke na gimnazjum byl najwiekszy w kraju i siegat 50% mieszkancow.
W sasiadujacym wojewddztwie warminsko-mazurskim sytuacja byta zbli-
zona, poniewaz tam 47% mieszkancow wsi miato wyksztalcenie gimnazjal-
ne lub nizsze. Powodem tak duzego odsetka stabo wyksztalconych oséb,
moga by¢ miedzy innymi specyficzne uwarunkowania demograficzne,
a wiec niski poziom zaludnienia i starzenie si¢ populacji. Banski i in. [2014]
wskazuje, ze we wschodniej czes¢ wojewodztwa podlaskiego i mazowiec-
kiego oraz niektdrych obszarach lubuskiego nastepuja szczegélnie szybkie
procesy starzenia si¢ populacji. Istnieje tu wyjatkowo duze w poréwnaniu
z innymi rejonami nasycenie ludnosciag w wieku starszym, a réwnocze$nie
widoczny jest wyrazny ubytek ludnosci w wieku przedprodukcyjnym.
Odplyw ludnosci jest szczegdlnie silny na wsiach - to wlasnie tam kon-
centruje sie duzy odsetek osob starszych, ktdre sa jednoczesnie najstabiej
wyksztalcone. W wielu gminach tego obszaru tylko 1% mieszkancow
ukonczylo studia. Z réznych powodéw obszary te maja szczegdlnie duza
moc odpychania ludzi mlodych, ktérzy grawituja w kierunku obszaréw
miejskich i podmiejskich w obrebie tych wojewodztw. W efekcie te ostat-
nie charakteryzujg si¢ wyraznie korzystniejsza struktura wyksztalcenia niz
starzejace si¢ wsie. We wschodniej Polsce wyréznia si¢ pod tym wzgledem
Bialystok, Lublin czy Suwalki [Banski 2014].

Réznice w odsetku 0séb z wyksztalceniem wyzszym na obszarach wiej-
skich nie byt tak duze w skali kraju, jednak i tutaj wojewddztwo podlaskie
obok kujawsko-pomorskiego, opolskiego i warminsko-mazurskiego wy-
rézniato si¢ na niekorzys¢. W podlaskim istniata natomiast najwieksza w
poréwnaniu z innymi wojewddztwami luka miedzy wsig a miastem pod
wzgledem odsetka 0sdb z wyksztalceniem gimnazjalnym i nizszym - wy-
nosita 21 punktéw procentowych. Nieco nizsza, ale réwniez wysoka na tle
kraju réznica istniala w wojewodztwie lubelskim i warminsko-mazurskim.
Potwierdza to, ze gldwne miasta tych regiondw szczegélnie silnie przyciaga-
ja lepiej wyksztalcone osoby, a na wsiach pozostajg te stabiej wyksztalcone.

Warto tez wspomnie¢ o specyfice rynku edukacyjnego w Bialymstoku.
Gléwnie z powodu nizu demograficznego w ostatnich latach w miescie
zamknietych zostalo kilka duzych wyzszych uczelni niepanstwowych,
a pozostale z trudem walczg o utrzymanie si¢ na rynku. Wedtug danych
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GUS (Szkoly wyzsze i ich finanse 2015) odsetek studentéw na uczelniach
niepublicznych zmalal tu 0 60% tylko migdzy 2011 a 2015 rokiem. Ten sam
problem dotyczy biatostockich uczelni panstwowych: Uniwersytet w Bia-
lymstoku i Politechnika Bialostocka odnotowaly w tym czasie spadek liczby
studentéw o nieco ponad 20%. Zjawisko to nie jest jednak spowodowane
jedynie zmniejszeniem sie liczby studentow, ale ogélnym ochlodzeniem
aspiracji maturzystow w calym kraju. Dane GUS pokazuja bowiem, ze od
kilku lat wspdétczynniki skolaryzacji ,,netto” i ,brutto” zaczynaja lekko, ale
systematycznie spada¢ [GUS, Szkoly wyzsze i ich finanse 2015]. W Bialym-
stoku poziom aspiracji maturzystéw, przynajmniej ten deklarowany, nadal
utrzymuje sie na wysokim poziomie. Z badan przeprowadzanych cyklicznie
wérod maturzystéw przez Instytut Socjologii UwB wynika, ze w ciggu ostat-
nich lat prawie si¢ nie zmienil: w 2010 roku na studia wybieralo si¢ 87%
maturzystow, a w 2015 - 86% [Lukasz Wolyniec, w tym tomie].

Wykres 2. Odsetek 0sdb z wyksztalceniem gimnazjalnym lub nizszym i wyzszym
w podziale na wie$ i miasto
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Podsumowujac ten fragment mozna wskazad, ze na strukture edukacyj-
ng mieszkancow wojewodztwa podlaskiego wplywaja typowe dla wspolcze-
snych spoleczenstw ruchy migracyjne w kierunku wiekszych miast. Czyn-
nikiem specyficznym dla tego regionu jest gteboko zakorzenia $wiadomos¢,
ze przeniesienie sie¢ do duzego miasta i zdobycie wyksztalcenia jest forma
awansu spolecznego. Beata Borawska na marginesie badan karier eduka-
cyjnych mieszkancéw podlaskich wsi pisata, ze dla os6b wywodzacych sie
z rodzin chlopskich i robotniczych w pierwszych latach po uzyskaniu nie-
podleglosci, zdobycie wyksztalcenia bylo najskuteczniejszy sposobem na
strukturalny ruch ,w gore” [Borawska 2006]. Nie byla to $ciezka pewna,
poniewaz w duzej mierze o mozliwosci ,wybicia si¢” decydowal selekcyj-
ny charakter systemu edukacyjnego, ale powszechne przekonanie o szkole
jako kanale spolecznego awansu utrwalilo si¢ na wsi. Andrzej Sadowski
[2006] przypomina w tym kontekscie o zmianie w percepcji wyksztalcenia
mieszkancow Biategostoku. W latach 70. w spotecznym wyobrazeniu funk-
cjonowal podzial na osoby ,bez szkoly” oraz ,,po szkole’, przy czym do tej
ostatniej kategorii zaliczano osoby z wyksztalceniem ponadpodstawowym
[Sadowski 2006]. Niespelna trzy pokolenia pézniej podzial ten zastagpiony
zostal przez osoby z wyzszym wyksztalceniem i bez niego.

Wyniki maturalne w wojewodztwie podlaskim na tle innych
wojewodztw

Obok wskaznikéw edukacyjnych dla calej populacji, o kapitale edu-
kacyjnym mieszkancéw regionu $wiadcza tez wyniki uzyskane na egza-
minach zewnetrznych. Analiza geograficznego zréznicowania wynikéw
egzamindw na niektdrych szczeblach byta juz przedmiotem analiz innych
badaczy [Herczynski, Herbst 2002; Czapniewski, Sleszyniski 2007; Dzigciot-
-Kuczbora 2015]. Badania pierwszej w historii Polski sesji egzamindw prze-
prowadzonych wsréd gimnazjalistow i szdstoklasistow w 2002 roku przed-
stawili miedzy innymi Jan Herczynski i Mikolaj Herbst [2002]. Wynikalo
z nich, ze gminy lezace w péinocnej i zachodniej czgsci Polski mialy nizsze
wyniki niz gminy lezace w pdtnocno-wschodniej czgsci kraju, a szczegdlnie
w pasie przygranicznym. Interpretujac te wyniki badacze obszernie nawia-
zali do historycznego podziatu Polski na dzielnice rozbiorowe oraz powojen-
ne ruchy migracyjne. Wéréd czynnikéw wspdtczesnych autorzy wymienili
miedzy innymi wpltyw zamoznosci mieszkancéw powiatéw oraz strukture
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gospodarczg. Przyktadowo, stopa bezrobocia na poziomie powiatu byla ne-
gatywnie skorelowana z wynikami egzamindw, podobnie jak udzial PGR
przed 1989 rokiem. W przeciwny sposéb oddziatywal poziom wpltywow
z podatku PIT - wyzsze wplywy byly zwigzane z wyzszymi wynikami,
cho¢ systematyczng réznice obserwowano tylko w czg$ci humanistycznej
na egzaminie gimnazjalnym oraz sprawdzianie szdstoklasisty [Herczynski,
Herbst 2002].

Hipoteza o istnieniu korelacji miedzy wynikami gimnazjalnymi a kul-
turowymi uwarunkowaniami zostata réwniez potwierdzona dla wynikow
z 2006 roku. Analizy przeprowadzone przez Czapniewskiego i Sleszyn-
skiego [2007] potwierdzity, ze powiaty péinocnej i zachodniej Polski miaty
przecietnie nizsze wyniki na egzaminie gimnazjalnym, niz potudniowe;j
i wschodniej [Czapniewski, Sleszyriski 2007]. Obok tego uniwersalne dla
calej Polski okazaly si¢ zroznicowania miedzy miastem i wsig oraz wyzsze
wyniki w duzych miastach i powiatach je otaczajacych.

Wykresy 3 i 4 przedstawiajg podstawowe wskazniki dotyczace wynikow
maturalnych z 2016 roku. Sposréd przedmiotéw maturalnych, ktére mogli
zdawac uczniowie, do analizy poréwnawczej wybralam matematyke, infor-
matyke oraz jezyk angielski. Wiedze z tego zakresu mozna uznac za kom-
ponenty kapitalu ludzkiego, ktore szczegdlnie sprzyjaja gospodarczemu
rozwojowi indywidualnemu jednostek, ale réwniez regionéw. Oczywiscie
uwzglednienie tylko tych przedmiotéw stanowi waskie rozumienie naj-
bardziej ,,rynkowych” kwalifikacji. Do nich zalicza si¢ tez dziedziny roz-
wijajace kompetencje spoteczne badz artystyczne, jednak przedmioty takie
jak filozofia, czy nauka o sztuce wybierane sg przez maturzystow znacznie
rzadziej niz pozostale. Porownanie miedzywojewodzkie pozwoli stwier-
dzi¢ czy rozklad tych umiejetnosci jest w Polsce zblizony, czy tez istnieja
regionalne ,,specjalizacje” i pewne miejsca na mapie sg szczeg6lnie zasobne
w pewne typy kapitalu.

Pierwszym i najbardziej ogélnym wskaznikiem jest zdawalno$¢ egzami-
néw, a wiec odsetek uczniow, ktdrzy uzyskali co najmniej 30% punktéw na
wszystkich egzaminach. W 2016 roku rozpietos¢ migdzywojewddzka byta
stosunkowo niewielka, ale pewne odchylenia byty widoczne. Wojewodz-
two podlaskie lokowato si¢ pod tym wzgledem o dwa punkty procentowe
ponad s$rednig ogoélnopolska wynoszaca 79%. Lepiej poradzili sobie tylko
maturzysci z wojewodztwa lubuskiego, malopolskiego i mazowieckiego,
gdzie odsetek sukceséw wynosil 82%. Maturzysci z Podlasia korzystniej
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wypadli tez na tle sasiadéw ze ,,$ciany wschodniej”: w warminsko-mazur-
skim mature zdalto 76%, a w lubelskim 79% uczniéw. Do podobnych wnio-
skow na temat geograficznego zrdznicowania prowadzg tez analizy Dzig-
ciol-Kurczoby [2014] przeprowadzone dla rocznikéw zdajacych mature
w latach 2005-2008. Wyzszg zdawalnos¢ zaobserwowano w wojewoddztwach
centralnej i wschodniej Polski, a nizszg na zachodzie i pétnocy. Przekonuje
to, ze obserwacje dla roku 2016 nie s przypadkiem, ale trwalg tendencja.

Tabela 1. Zdawalno$¢ matury w powiatach wojewodztwa podlaskiego (w %)

Zdawalno$¢ matury w powiatach Zdawalno$¢ matury w powiatach
wojewddztwa podlaskiego Procent wojewddztwa podlaskiego Procent

m. Bialystok 86 siemiatycki 77
sejnenski 84 bielski 75
wysokomazowiecki 82 hajnowski 72
augustowski 81 moniecki 71
grajewski 81 sokolski 71
m. Lomza 81 biatostocki 61
zambrowski 80 fomzynski 56
m. Suwatki 80 suwalski 45

Zrédto: OKE Lomza.

W tym miejscu warto tez wspomnie¢ o wewnetrznym zrdznicowaniu
wojewddztwa podlaskiego. Wyzsza niz Srednia wojewddzka zdawalnosé
obserwowa¢ mozna wérdd ucznidéw z Bialegostoku oraz powiatu sejnen-
skiego, polozonego w jego poinocnej czesci. Znacznie gorzej poradzili sobie
uczniowie z powiatow potozonych wokot duzych miast, czyli biatostockiego,
tomzynskiego i suwalskiego. Réznice te wyjasni¢ mozna po czgsci procesa-
mi migracyjnymi zachodzacymi miedzy wigkszymi miastami (szczegolnie
Bialymstokiem) a polozonymi wokdt nich podmiejskimi. Te ostatnie to
gminy wiejskie lub wiejsko-miejskie, ktérych najbardziej ambitna i ekono-
micznie zasobna mlodziez kontynuuje nauke w wigkszych miastach. Dla
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bardziej zamoznej populacji stanowi¢ moga dobre miejsce do osiedlenia sie,
ale edukacje na szczeblu srednim powierzaja w rece bardziej efektywnych
liceéw w Bialymstoku, Suwaltkach czy Lomzy. Innym powodem jest mata
oferta szkolna istniejaca poza wiekszymi osrodkami miejskimi. Przyktado-
wo, w powiecie suwalskim w 2016 roku tylko jedna szkota (zespdt szkot)
przeprowadzala egzamin maturalny. W szkole tej 45,5% uczniéw nie zdato
matury.

W wigkszych miastach wojewddztwa podlaskiego oczywiscie rowniez ist-
nialy szkoty, w ktérych uczniowie poradzili sobie réwnie stabo, ale wojewddz-
ka $rednia zdawalnosci ,podciaggnieta” zostal przed dobre szkoly. Wedlug
raportu czasopisma ,,Perspektywy” z 2016 roku w wojewddztwie podlaskim,
trzy najlepsze licea ogdélnoksztatcace zlokalizowane byly wlasnie w Biatymsto-
ku, a czwarte w Lomzy. Jednoczesnie pierwsze najlepsze bialostockie liceum
bylo sklasyfikowane w rankingu ,,Perspektyw” jako 42 w kraju.

Uczniowie z Podlaskiego lepiej niz przecigtnie w kraju poradzili so-
bie réwniez na obowigzkowym egzaminie maturalnym z matematyki
(wykres 3). W 2016 roku srednia w kraju wynosita 55% punktow (na 100%
mozliwych), natomiast uczniowie z Podlasia zdobyli przecietnie 58%. Uzy-
skali tym samym $rednio o jeden punkt procentowy mniej niz maturzysci
z podkarpackiego, mazowieckiego i malopolskiego, ktérych wyniki byly
najwyzsze w kraju i wynosily przecigtnie 59%. Dobre wyniki na maturze
z matematyki w wojewddztwie podlaskim sg szczegolnie zastugg szkot,
ktérych uczniowie dobrze poradzili sobie rowniez na egzaminach matural-
nych z innych przedmiotéw, cho¢ w niektérych przypadkach widaé pewna
»specjalizacj¢” w zakresie matematyki. Na przyklad w dwdch najlepszych
biatostockich liceach uczniowie uzyskali ponad 80% punktow z tego przed-
miotu, ale jednoczesnie tylko okoto 65% z jezyka polskiego.

Nieco gorzej w poréwnaniu z innymi wojewddztwami Podlasianie
poradzili sobie na egzaminie z matematyki na poziomie rozszerzonym.
Przedmiot ten nie byl obowiazkowy i uczniowie sami mogli zdecydowa¢
czy do niego przystapia. Lepiej od ucznidéw z Podlasia poradzili sobie ich ré-
wiesnicy z pigciu wojewddztw, a od uczniéw z wojewddztwa mazowieckie-
go, ktére odnotowalo najwyzsze wyniki, dzielily ich 4 punkty procentowe.
Pozostali najblizsi geograficznie sasiedzi uzyskali nizsze wyniki: uczniowie
z warminsko-mazurskiego 27%, a lubelskiego 30%. W przypadku tego egza-
minu istniala tez spora rozpietos¢ wynikéw miedzy liceami w Bialymstoku:
najwyzszy $redni wynik szkoly wynosil 61,9%, a najnizszy niecate 6%.



Wykres 3. Procent punktow uzyskanych na maturze z matematyki oraz odsetek przystapien
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Oprocz wyniku testu z matematyki na poziomie rozszerzonym, woje-
wodztwa rdéznity si¢ miedzy sobg pod wzgledem odsetka uczniow, ktérzy
do niego przystapili. Przecietnie w kraju 27% uczniéw sposrod wszystkich
maturzystow zdecydowalo sie zdawac ten egzamin, a wérdd uczniéow z wo-
jewodztwa podlaskiego byto to przecigtnie 30,4% uczniéw. W odréznieniu
od innych wskaznikéw, miedzywojewddzka rozpietosc jest tutaj szczegolnie
duza. W wojewddztwie 16dzkim egzamin ten zdawalo 31% maturzystow
(najwigcej), aw zachodniopomorskim 20%. Bez dodatkowych analiz trudno
wyjasnic co stoi za tymi zréznicowaniami. By¢ moze pewien wplyw maja na
to lokalne tradycje szkolne przejawiajace si¢ w ukierunkowaniu niektérych
szkol na nauke tego wlasnie przedmiotu.

Informatyka, ktéra réwniez byla przedmiotem ,,do wyboru” na pozio-
mie rozszerzonym, cieszyla si¢ malym zainteresowaniem uczniéw w skali
kraju (wykres 4). W Polsce zdawalo ten egzamin 2,5% uczniéw sposrod
wszystkich przystepujacych do matury, ale to wlasnie maturzysci z woje-
wddztwa podlaskiego zdawali go najchetniej (3,5% uczniéow). Co ciekawe
w wojewddztwie podlaskim do egzaminu z tego przedmiotu przystapilo
relatywnie duzo dziewczat, tj. 12,2%. Nie jest to jednak udzial najwyzszy
w kraju - ten odnotowano w wojewodztwie warminsko-mazurskim (13,5%).
Przecigtne wyniki na maturze z tego przedmiotu lokuja wojewodztwo pod-
laskie w $rodku rankingu wszystkich wojewddztw. Maturzysci z Podlasia
uzyskali 41% punktéw, natomiast uczniowie z kujawsko-pomorskiego,
ktdérzy poradzili sobie najlepiej w kraju uzyskali 48%.

Mozna domyslac sie, ze jaka$ czgs$¢ tych réznic spowodowana jest dostep-
noscig komputeréw i szybkiego Internetu w szkotach. Istniejace statystyki sg
tutaj jednak bardzo pobiezne i ograniczaja si¢ tylko do najbardziej ogdlnych in-
formacji na poziomie wojewddztw, a nawet te dane maja charakter szacunkowy
i nie sg aktualne. Pewnym przyblizeniem poziomu komputeryzacji z 2013 roku
w liceach ogélnoksztalcacych sa dane zawarte w tabeli 2. Zawiera ona liczbe
uczniéw przypadajacych na jeden komputer posiadajacy dostep do Internetu
oraz korzystajacych z szybkiego facza. Wojewddztwo podlaskie znalazlo si¢
pod wzgledem tego pierwszego wskaznika na ostatnim miejscu - na jeden
komputer z dostepem do szerokopasmowego Internetu przypadato ponad
20 uczniow. W sasiadujacym wojewodztwie mazowieckim 16,3, a warmin-
sko-mazurskim 18. Sytuacja wojewodztwa podlaskiego wyglada nieco ko-
rzystniej, gdy mowa jest ogélnie o komputerach z dostepem do Internetu.
Tutaj zresztg w poréwnaniu do tego pierwszego wskaznika wojewodztwa s
znacznie mniej zréznicowane. Czynnikiem mocniej roéznicujagcym wspolcze-
sne szkoty jest zatem dostep do szybszego Internetu, a nie Internetu w ogdle.
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Wrykres 4. Odsetek przystapien do matury z informatyki oraz wyniki z egzaminu
w 2016 roku

~ Odsetek przystapien i i % puntkow

Na marginesie warto wspomnie¢, ze liczba komputerow dos¢ wyraznie
zalezna jest od typu szkoly. GUS podaje, ze w roku 2013/14 - 76% szkot li-
cealnych mialo dostep do komputeréw, w technikach bylo to 85%, w liceach
profilowanych 50%, a szkolach zasadniczych zawodowych zaledwie 32%.

Wydaje si¢ zatem, ze wplyw infrastruktury komputerowej na wybie-
ralno$¢ informatyki na maturze jest ograniczony. Prawdopodobne jest, ze
wiekszg role odgrywac moze, podobnie jak w przypadku innych przedmio-
tow wybieranych dobrowolnie, efektywnos¢ ksztalcenia. Nauka progra-
mowania, czy tworzenia algorytméw wymaga oczywiscie odpowiedniego
sprzetu, ale bez wlasciwego ,,opakowania” tej wiedzy, moze to nie wystar-
czy¢. Innym waznym czynnikiem, ktéry moze odgrywac role sg sygnaly
pochodzjce z otoczenia ucznia.

W przypadku Podlasia bodzcem zachecajacym do zdawania informatyki
mogly by¢ miedzynarodowe sukcesu odnoszone w ostatnich latach przez stu-
dentéw Politechniki Bialostockiej, ktére byly szeroko opisywane w lokalnych
mediach. Wéréd maturzystéw istnieje rowniez powszechna opinia, ze ten
kierunek ksztalcenia wigze si¢ z atrakcyjnymi profitami na rynku pracy.
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Tabela 2. Wskazniki dostepu do Internetu w liceach ogélnoksztalcacych w roku 2013

w wojewddztwach
Liczba uczniéw przypadajacych na jeden Liczba uczniéw przypadajacych na jeden
komputer z dostepem do Internetu komputer z dostepem do Internetu
szerokopasmowego
opolskie 10,3 opolskie 8,5
$wietokrzyskie 12,5 lubuskie 10,4
lubuskie 12,9 lubelskie 10,9
zachodniopomorskie 13,0 zachodniopomorskie 11,0
lubelskie 13,5 $wietokrzyskie 11,6
kujawsko-pomorskie 15,6 podlaskie 12,1
mazowieckie 16,3 mazowieckie 12,3
malopolskie 16,5 malopolskie 12,4
1odzkie 16,6 warminsko-mazurskie 12,5
dolnoslaskie 17,6 dolnoélaskie 12,6
warminsko-mazurskie 18,0 kujawsko-pomorskie 12,8
wielkopolskie 18,2 lodzkie 13,0
podkarpackie 19,1 podkarpackie 13,3
$laskie 19,6 wielkopolskie 15,0
pomorskie 19,7 $laskie 15,3
podlaskie 20,5 pomorskie 15,8

Zr6dto: analizy wlasne na podstawie danych GUS.

Ostatnim poréwnywanym przedmiotem jest matura z jezyka angiel-
skiego na poziomie rozszerzonym. W odréznieniu od informatyki réznice
miedzywojewddzkie byly tu male, a uczniowie wszystkich wojewddztw
zdali ten test na poziomie 50% - 60%. Mieszkancy Podlasia zdobyli 56%,
znoOw nieco wiecej niz sgsiedzi z pdtnocy i poludnia, ale mniej niz uczniowie
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z wojewddztwa mazowieckiego. Brak zréznicowania wynikéw jest praw-
dopodobnie zwigzany z powszechno$cig nauczania tego jezyka w kraju.
W wojewodztwie podlaskim nauka jezyka angielskiego objetych byto
w 2015 roku 98,7% uczniéw w wieku szkolnym (chodzi o wszystkie szcze-
ble). Teoretycznie zatem prawie kazdy Podlasianin, ktéry w ostatnich
latach przeszedl cykl szkolny powinien wlada¢ jezykiem angielskim.
W wojewddztwie podlaskim znacznie mniej powszechne bylo z kolei
nauczanie jezyka niemieckiego. Objetym byto nim 25,3% ucznidéw - naj-
mniej sposrod pozostalych wojewddztw. Jezyk ten, zapewne ze wzgledu
na sgsiedztwo jest szczegdlnie popularny w zachodnich wojewddztwach:
w zachodniopomorskim (48,6%), dolnoslaskim (46,9%), a szczegdlnie lu-
buskim (54,9%). Zasada bliskosci geograficznej nie sprawdza sie w takim
samym stopniu w wojewodztwach lezacych przy wschodniej granicy.
W wojewddztwie podlaskim nauka jezyka rosyjskiego objetych zostato
najwiecej uczniéw w kraju, ale mimo to, stanowili oni tylko 15,2%
uczniow [GUS, Oswiata i wychowanie 2015]. Poza jezykami kongresowy-
mi, specyfika wojewddztwa podlaskiego jest nauczanie w jezyku bialoru-
skim. W calym wojewddztwie do matury z tego przedmiotu przystapito
198 ucznidéw na poziomie podstawowym i 16 na poziomie rozszerzonym.
Odsetek sukceséw na tym pierwszym wynosit 99%.

Obraz, ktory wylania sie¢ z zebranych danych jest koherentny z wnio-
skami plynacymi z innych badan na temat geograficznego zrdznicowa-
nia wynikow egzamindéw zewnetrznych. Wojewddztwa mozna podzieli¢
»Z grubsza” na dwie grupy. Do jednej naleza wojewddztwa poludniowej,
centralnej i wschodniej Polski (malopolskie, mazowieckie, podlaskie,
tédzkie, podkarpackie, $wigtokrzyskie) z wyzszymi wynikami, a do drugiej
- zachodnie, gdzie wyniki sg nieco nizsze. Nie jest to jednak sztywna regula,
ale raczej przyblizeniem zréznicowan. Nasilenie réznic uzaleznione jest
réwniez od przedmiotu — sposréd poréwnywanych przedmiotéw najwy-
razniejszy trend widoczny jest w przypadku egzaminu z matematyki, ale
rozmywa si¢ w przypadku informatyki i znika na maturze z jezyka angiel-
skiego. By¢ moze podzialy bytyby ostrzejsze, gdyby analiza objeta wylacze-
nie egzaminy zdawane na poziomie podstawowym, a wiec obowigzkowe
dla wszystkich. Na wybodr przedmiotéw rozszerzonych wiekszy wplyw
moga mie¢ bowiem czynniki zwigzane z efektywnoscig konkretnej szkoty,
kwalifikacjami kadry czy szkolng tradycja.

Wyraznie stabiej natomiast wojewddztwo podlaskie oraz pozostale
lezace w cze$ci wschodniej wypadaja w poréwnaniu z poziomem wyksztal-
cenia dorostej populacji. Charakteryzujg si¢ nizszym odsetkiem osob,

GUS, Oswiata i wychowanie 2015
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ktore ukonczyly studia i jednocze$nie posiadaja nadreprezentacje¢ osob
stabiej wyksztalconych. Najwyrazniej wschodnia cze$¢ kraju tworzy dobre
warunki instytucjonalne do zdobywania wiedzy badz istnieja tu silniejsze
bodzce sklaniajace do bardziej intensywnej nauki na etapie obowigzkowego
cyklu. Potem jednak ten kapitat znika. Dalsze etapy kariery edukacyjnej rea-
lizowane s3 w wojewddztwach centralnej i zachodniej Polski, a absolwenci
lokalnych uczelni wyzszych chetnie migruja za pracg do bardziej rozwinie-
tych ekonomicznie regionéw kraju lub poza nim.

Hipotezy zréznicowania osiggnie¢ edukacyjnych

Wskazane powyzej zréznicowanie poziomu wyksztalcenia miedzy
wojewoddztwami wyjasni¢ mozna kilkoma wspotwystepujacymi ze soba
procesami. Jednym z wazniejszych s3 wspomniane wczesniej migracje.
Chodzi tu zaréwno o wyjazdy oséb, ktére sa juz dobrze wyksztalcone,
aposzukuja wyzszego standardu zycia w centralnejlub zachodniej Polsce, ale
réwniez o migracje maturzystow pragnacych zdoby¢ dyplom uczelni innej
niz lokalna. Beata Huk [2010] zwraca uwage, ze bardziej ambitni uczniowie
juz w gimnazjum rozwazaja wyjazd ze stolicy Podlasia. Natomiast dla mto-
dziezy z okolicznych miejscowosci, Biatystok, jak twierdzi badaczka, stal si¢
tylko przystankiem na drodze do realizacji kariery w wigkszych o$rodkach.
Wynika to migdzy innymi z powszechnego wsréd uczniéw przekonania,
ze jako$¢ lokalnej oferty akademickiej nie daje dobrych perspektyw zawo-
dowych. Dla mtodych ludzi motywem nie bez znaczenia jest tez che¢ ,wy-
rwania si¢” z prowincji. Oczywiscie z mozliwosci tej skorzysta tylko pewna
frakcja uczniow pochodzaca z zamozniejszych rodzin. Dla pozostatych
waznym kryterium wyboru uczelni staje si¢ geograficzna bliskos¢ od szkoty
sredniej [Herbst 2009a]. W takich miastach jak Biatystok, L6dz, Rzeszow
czy Katowice odsetek lokalnych studentéw szacowany byt w na 80% [Herbst
2009a]. W sytuacji nizu demograficznego, z ktérym nierzadko idzie w parze
obnizenie selektywnosci uczelni - réwniez tych bardziej prestizowych, me-
chanizmy wypychajace maturzystéw poza rodzime os$rodki moga dziala¢
jeszcze silniej na mlodziez z wyzszymi wynikami na maturze. Kierunkiem
szczegdlnie atrakcyjnym dla mieszkancow wojewodztwa podlaskiego
i Bialegostoku jest Warszawa. Oprocz tego, Ze miasto to przycigga maturzy-
stow z roznych rejonéw kraju, ma tez duzo wigkszy odsetek ,,zatrzyman”
naptywowych studentéw, ktérzy po uzyskaniu dyplomu nie wracaja do ro-
dzinnego miasta. Dla poréwnania mozna podac¢, ze w Bialymstoku odsetek
»zatrzyman” wynosil 16%, a w Warszawie ksztaltowal si¢ na poziomie 35%
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[Herbst 2009a]. Wzglednie wysokie wyniki uzyskiwane przez maturzystow
z Podlasia stanowig swojego rodzaju rezerwuar kapitalu ludzkiego dla
innych miast, gtéwnie Warszawy. Do chwili ukonczenia szkoly $redniej
uczniowie korzystaja z lokalnej oferty edukacyjnej, ale miasto nie potrafi
zatrzymac tych najbardziej zdolnych, co przeklada si¢ na relatywnie niski
udzial 0s6b z wyzszym wyksztalceniem. Oczywiscie problem odptywu wy-
ksztalconych oséb dotyczy wszystkich regionéw lezacych poza centrum,
jednak w wojewodztwie podlaskim jest on dodatkowo wzmocniony lokalng
sytuacja demograficzng [por. Banski i in. 2014].

Nieuczciwo$¢ egzaminacyjna a wyniki egzaminacyjne

Przewage mieszkancow pasa wojewddztw wschodnich i centralnych na
egzaminach zewnetrznych rozpatruje si¢ czasem przez pryzmat nieuczciwo-
$ci egzaminacyjnej [zob. Herbst 2009b]. Spekuluje sie, ze za geograficznymi
réznicami w wynikach stoja odmienne warunki przeprowadzania testow,
a dokladniej wigksze nasilenie oszustw egzaminacyjnych w regionach wy-
stepowania wyzszych wynikéw. Problem uczciwosci egzaminacyjnej oraz
jego wplyw na wyniki podniesiony zostal w 2002 roku, gdy po zakonczeniu
pierwszego w historii Polski zewnetrznego egzaminu gimnazjalnego do
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej naplywaty liczne zgloszenia o narusze-
niu procedury zdawania testow. Chodzilo zaréwno o przyzwolenie uczniom
na odpisywanie od siebie, jak rowniez niedopuszczalng pomoc uczniom
ze strony nauczycieli. Dyskusja na ten temat dotyczyla miedzy innymi
Krakowa, gdzie z powodu podejrzen o powszechnos$¢ oszustw, w niektd-
rych szkotach przeprowadzono dodatkowe analizy testow. Potwierdzity one
przypuszczenia, ze wyzsze wyniki byly efektem $ciggania. Przyktadem byla
jedna ze szkol, w ktorej wsrod ucznidw piszacych w tej samej sali najpierw
polowa wybrala ten sam dystraktom, a potem zmienita odpowiedz na po-
prawna [ Tyralska-Wojtycza, Widur, Boba 2006]. Badanie sondazowe majace
na celu okreslenie skali tego zjawiska przeprowadzone wsréd maturzystow
Krakowa w roku 2003 potwierdzilto, ze ponad 80% uczniéw przyznalo si¢
do $ciggania na sprawdzianie, jesli ma taka mozliwos¢. Odpowiedzi te nie-
znacznie réznily sie miedzy uczniami réznych typow szkoél maturalnych,
zewnetrzng i wewnetrzng motywacjg do nauki, a nawet wynikami uzyska-
nymi na egzaminie gimnazjalnym [Lipska 2006].

Nie ma jednak wystarczajacych dowodoéw, aby przypadek krakowski
z 2002 roku rozcigga¢ na caly kraj i traktowac jako trwaly trend. O zroz-
nicowaniu geograficznym nieuczciwosci egzaminacyjnej przekonujaco nie
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informuja dane urzedowe tworzone na podstawie formalnych zastrzezen
obserwatoréw egzaminacyjnych, uczniow lub nauczycieli. Czestos¢ tych
zgloszen zbyt zalezna jest od indywidualnych decyzji nauczycieli spraw-
dzajacych testy, aby mozna bylo je potraktowa¢ jako rzetelng informacje
o wykroczeniach egzaminacyjnych. Przykladowo, czgsto$¢ zastrzezen egza-
minatoréw co do niesamodzielnosci prac uczniéw na maturze w 2005 roku
wahata sie od 6% (odnotowanych w OKE w Jaworznie) do 16,5% (stwier-
dzonych w OKE 16dzkim).

Scigganie jako jedna z przyczyn wyzszych wynikéw w centralnej
i wschodniej Polsce wydaje si¢ dyskusyjne i przy obecnym stanie badan
trudno znalez¢ przekonujace dowody na poparcie tej tezy. Przyzwolenie
na $cigganie musialoby bowiem réznicowa¢ wyniki zaréwno egzamindw
szostoklasistow, gimnazjalnych, jak i maturalnych, poniewaz w przypad-
ku wszystkich trzech widoczne s zréznicowania terytorialne. Oszustwa
musiatyby by¢ wspolnym doswiadczeniem szkdt okolic krakowskich, san-
domierskich i biatostockich, ktore leza ,w pasie” wyzszych wynikéw. Jesli
hipoteza o zréznicowanej geograficznie tolerancji na falszerstwa okazalby
sie prawdziwa, oznaczaloby to, ze wyniki uczniow ze srodkowej i wschod-
niej Polski slabiej przewidujg ich prawdziwg wiedze niz wyniki uczniow
z rejonow Polski zachodniej. Oznaczaloby to innymi stowy, ze wyniki eg-
zaminacyjne bylyby zbyt wysokie w poréwnaniu z ich faktyczna wiedza.
Taka ,inflacja” mogtaby sie przejawia¢ na rozne sposoby, miedzy innymi
wiekszymi niepowodzeniami na studiach lub wyborem studiéw mniej se-
lektywnych przy kontroli innych czynnikéw.

Wplyw tradycji kulturowe;j

Wyjazdy maturzystéw i absolwentéw lokalnych uczelni poza wojewddz-
two nie wyjasniaja geograficznego zréznicowania wynikoéw egzaminow ze-
wnetrznych. Badacze zajmujacy si¢ geograficznym zréznicowaniem réznego
rodzaju zachowan spolecznych, réwniez stosunkiem do wyksztalcenia,
proponuja, aby odpowiedzi poszukaé¢ w kulturowych procesach dlugiego
trwania [Herbst i Herczynski 2002; Dzieciol-Kurczoba 2014; Bartkowski
2003]. Nalozenie wynikow egzamindéw zewnetrznych na mape przedwo-
jennej Polski pozwala zauwazy¢, ze wyzsze wyniki pojawiaja sie czgsciej
na terenie dawnej Kongreséwki i Galicji, a gorzej radza sobie uczniowie
z obszaré6w nalezacych do dawnego zaboru pruskiego. Jak zauwazaja
[Herbst, Herczynski 2002] ziemie zachodnie i péinocne byly obszarami
o zblizonych do siebie i przecig¢tnie nizszych wynikach na tle pozostalych
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historycznych dzielnic, a na ich obszarze wyréznialy sie¢ tylko duze miasta
takie, jak Wroclaw czy Tréjmiasto [Herbst, Herczynski 2002].Wyzsze
wyniki egzaminéw zewnetrznych pojawiajg sie zatem w regionach, ktore
w przeszlosci byly mniej rozwinigte gospodarczo. Krdlestwo i Galicja na
przetomie XIX i XX wieku charakteryzowaly si¢ najwickszym poziomem
analfabetyzmu oraz mniejszym dostgpem do oswiaty niz Wielkopol-
ska, Pomorze i Ziemie Odzyskane [Bartkowski 2003]. Zwigzane to bylo
z ogdlnie mniejsza modernizacjg tych rejonéw wyrazang choc¢by dostepem
do codziennych débr (wyposazenie doméw, materialy z jakich byly bu-
dowane, elektryfikacja), urbanizacji (gestos¢ linii kolejowych) i poziomu
ubostwa. Co ciekawe jednak, fakt ograniczonego dostepu do instytucji
o$wiatowych w Kroélestwie nie powstrzymywal czedci zamieszkujacej tam
ludnosci przed nielegalnym nauczaniem domowym, ktére zgodnie z ofi-
cjalnymi danymi przybieralo charakter masowy i objeto 1/3 ludnosci. Mimo
tych préb samodzielnego nadrabiania zaleglo$ci réznice miedzy regionami
odnotowane w trakcie spisu z 1931 roku byly istotne [Bartkowski 2003].
Zdaniem Bartkowskiego na wysoki poziomu analfabetyzmu tego regionu
wplyneta na przede wszystkim bieda. Inna sytuacja panowala w zaborze
pruskim. Wielkopolska i Pomorze charakteryzowaly si¢ lepszym dostepem
do infrastruktury, réwniez szkolnej. Bartkowski [2003] pisze, ze w zaborze
tym analfabetyzm nie mial charakteru masowego, istniala tam dobrze
rozwinigta sie¢ czytelni, a piSmiennictwo skierowane do ludu cieszylo si¢
duzg popularnoscig. Te dziatania proedukacyjne mialy wsparcie lokalnych
elit, dla ktoérych byly sposobem na ksztaltowanie swiadomosci narodowe;j.
Paradoksalnie jednak, wyzszy poziom gospodarczej modernizacji nie musi
sprzyjac przedtuzonym karierom szkolnym. Istnienie atrakcyjnych alterna-
tyw pozaedukacyjnych moze negatywnie wplywac na przekonanie o sensie
ksztalcenia.

Jesli szuka¢ zrodet wspolczesnych zréznicowan edukacyjnych w tra-
dycjach uksztaltowanych na przelomie XIX i XX wieku, to istotng role
odgrywaja tutaj réwniez skutki dwoch przeciwstawnych zjawisk: migracji
i zasiedzialo$ci. Ludnos$¢ Ziemi Zachodnich i Pétnocnych kraju stanowi-
li przesiedlency, repatrianci i migranci z réznych stron kraju. Amalgamat
ten - jak pisze Bartkowski [2003] - wyrdznial si¢ na tle kraju szczegolna
zdolnoscig adaptacji do nowych warunkdw, akceptacji odmiennosci czy in-
nowacyjnosci i przedsiebiorczosci. Jednak obok tej otwartosci, koniecznej
w zetknieciu z nowym srodowiskiem, réwnolegle pojawily si¢ procesy nie-
sprzyjajace dtuzszym inwestycjom w edukacje. Migracje oznaczaly jednak
przede wszystkim przerwanie miedzypokoleniowej transmisji warto$ci.
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Chodzi nie tylko o utrate przeswiadczenia, ze edukacja stanowi istotng
wartosci, ale o towarzyszace osadnikom trwate poczucie tymczasowosci.
Bartkowski [2003] cytuje badania, z ktérych wynika, ze osadnicy czesto
zmieniali mieszkania, nie inwestowali w nie, byli bardziej niz w Polsce
centralnej sklonni do sprzedania ziemi. Panowata obawa o utrate posiada-
nych débr oraz nieche¢¢ do ich kumulowania. Stabsza na ,,Ziemiach Od-
zyskanych” byla tez wiez lokalna, miedzy mieszkancami istnialo poczucie
obcosci. Naruszenie struktury spolecznej doprowadzito tez do podwazania
dawnych autorytetéw, z czym wigzata si¢ wigksza tolerancja wobec patologii,
miedzy innymi rozwodami czy przestepczoscia. Czy wobec powszechnego
poczucia tymczasowosci, ostabionego kapitalu spotecznego mozliwe bylo
planowanie dlugofalowych inwestycji w edukacje? Wspolczesne badania
edukacyjne daja na to pytanie jednoznaczng odpowiedz. Teoria kapitatu
spolecznego wyjasnia, ze silne wigzi lokalne, poczucie stabilnos¢ oraz $wia-
domos¢ istnienia sankcji i ugruntowane normy tworza odpowiedni grunt
do budowania stabilnych karier szkolnych. Podkresli¢ jednak nalezy, ze to
nie sam fakt bycia migrantem wigze si¢ z ryzykiem szybszego wypadania
z edukacji. Wnioski z badan przeprowadzonych wéréd wspétczesnych mi-
grantow mowig, ze to wlasnie przybysze osiagaja lepsze wyniki w testach
szkolnych niz autochtoni, miedzy innymi za sprawg silnych wiezi rodzin-
nych, ktore tworzyly wzglednie zamkniete wspoélnoty [Mikiewicz 2011].
Zatem ciaglo$¢ tradycji i silne wiezi tworza bardziej stabilny grunt do
rozwoju dtuzszych karier szkolnych. Takie warunki istnialy w Galicji. Kon-
serwatyzm, trwalo§¢ matomiasteczkowych wigzi, zasiedzialo$¢, czy niski
stopien rozwoju gospodarczego tego obszaru sprzyjal dluzszej edukacji.
Nie bez powodu obszar ten stal si¢ zapleczem powojennej kadry oswiatowej
i administracyjnej. Bartkowski [2003] przytacza dane wskazujace, ze prawie
2/5 wszystkich nauczycieli szkét $rednich w Polsce niepodlegtej i ponad
1/3 pracownikéw stuzby cywilnej pochodzilo wlasnie z Galicji.

Innym wyja$nieniem zrdéznicowan geograficznych wynikéw jest do-
stepnos$¢ pozaedukacyjnych $ciezek kariery. Wieksza liczba miejsc pracy
w zakladach czy przedsigbiorstwach moze zachecaé czes¢ absolwentow
gimnazjow do wczesniejszego wychodzenia z systemu edukacji i wybie-
rania szkol przegotowujacych do zawodu. Wigcej ucznidow skrdconego
cyklu nauki mozna spodziewac si¢ zatem tam, gdzie rynek pracy dla wy-
kwalifikowanych pracownikéw jest bogatszy. Na to wlasnie wskazujg dane.
W rejonach zachodniej Polski, Pomorzu, Slgsku i Dolnym Slasku, a wiec
tam, gdzie wyniki egzamindw sg nizsze odsetek pracujacych w sektorze
przemystu jest przecigtnie wyzszy niz srednia w Polsce oraz wyzszy niz we
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wschodniej czesci Polski i potudniu. Ponadto, sgsiedztwo z rozwinigtym
gospodarczo sgsiadem sprawia, ze mieszkancy zachodniej czgsci Polski
czedciej niz ich réwiesnicy z centrum kraju i rejonéw wschodnich stoja
przed dylematem wyjazdow zarobkowych na Zachdd. Podobne decyzje po-
dejmuja réwniez ich rodzice, ktérych wplyw na rozwdj edukacyjny dzieci
jest niebagatelny. Badania nad migracjami przeprowadzone wsrdéd rodzi-
cOw pokazuja, ze obszary najbardziej intensywnych migracji pokrywajg si¢
w pewnym zakresie z mapg nizszych wynikéw. Doswiadczenia migracyjne
mieli najczesciej rodzice z wojewddztwa opolskiego, zachodniopomorskie-
go, warminsko-mazurskiego, §wietokrzyskiego i podkarpackiego [Walczak
2008]. Skutki wyjazdow rodzicielskich dla karier edukacyjnych dzieci sa na
ogol niekorzystne. Walczak [2008] wymienia wsréd nich wzrost absencji
szkolnych czy pojawienie si¢ roznorodnych zachowan patologicznych, cho¢
ich istnienie wérdd dzieci migrantow nie jest wylaczenie efektem wyjazdow.
Na migracje, jako czynnik silniej powigzany z nizszymi wynikami matu-
ralnymi uczniéw zwraca natomiast uwage Dzieciol-Kurczoba [2015]. Do-
$wiadczenia migracyjne wiazg si¢ nie tylko z ryzykiem przerwania nauki,
ale sprzyjaja tez wytworzeniu si¢ nizszych aspiracji. Do innych czynnikéw
zaliczy¢ mozna zwigzane z migracjami rozbicie rodzin, czy brak kontroli
spotecznej nad dzie¢mi.

Podsumowanie

Struktura edukacyjna wojewoddztwa podlaskiego jest ksztaltowana
przez kilka czynnikéw. Na najbardziej ogélnym poziomie wplywaja na nia
uwarunkowania gospodarcze oraz demograficzne regionu. Niski poziom
urbanizacji, stabe zaludnienie oraz brak waznych osrodkéw ekonomicznych
sprawiaja, ze edukacja staje si¢ istotng, jesli nie jedyng strategia zyciowa
mlodych ludzi, szczegélnie mieszkancow wyludniajacych sie wsi i matych
miasteczek. Perspektywa ,wyrwania si¢” z miasta lezacego na peryferiach
moze by¢ dla czgsci uczniéw waznym bodzcem pobudzajacym aspiracje.
Cho¢ w ostatnich latach Bialystok zadbal o rozwdj instytucji kulturalnych
oraz poczyniono kilka waznych inwestycji ekonomicznych, opinia o Bia-
lymstoku, jako miescie oferujacym mniejsze mozliwoséci rozwoju zawodo-
wego niz Warszawa czy Wroclaw, jest wsréd mlodych mieszkancéow po-
wszechna. Mozna uznac to za jeden z wazniejszych czynnikéw wypychajacy
cze$¢ mlodych ludzi poza region i w konsekwencji prowadzacy do ,,drenazu
mozgow”. Nie jest to jednak zjawisko ani o zasiegu regionalnym, ale stanowi
element globalnego trendu obserwowanego na $wiecie. Z punktu widzenia
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regionalnej polityki publicznej istotne jest wigc tworzenie mozliwie naj-
lepszych warunkoéw do realizacji karier zawodowych i zyciowych tej czgsci
absolwentow, ktdrzy decyduja si¢ rozstac.
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SUMMARY

Educational achievements of students in Podlaskie Voivodeship in the context
of other regions

This paper compare educational achievements of students in Podlaskie Voivodeship in
the context of other regions of Poland. As has been shown in previous research students
is southern, central and eastern Poland (Malopolskie, Mazowieckie, Podlaskie, Lodzkie,
Podkarpackie, Swietokrzyskie) score higher on external exit exams compared to student
from western regions. Among the other factors, the size of the differences depends on the
exam subject — it is larger for mathematics, but blurs in computer science and nonsexist
in English. Educational advantage of Podlaskie Voivodeship disappear when percent of
population with tertiary education is analyze. Three main hypothesis has been discussed
to explain those differences: demographical, exam frauds and cultural impacts.

KEYWORDS: education, Podlaskie Voivodeship, Poland, school achievement
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Introduction

Emphasizing one’s presence in the Internet has now become a norm
which everybody is trying to satisty, starting from private individuals and
tinishing with businesses and social and public organizations. Gradually,
Internet websites have started to transforminto complex structures present-
ing content and offering up-to-date information enriched by additional
facilities supporting interaction with a user thus enabling comments on
current information and access to content regardless of a device they are
working at. Therefore, message efficiency and popularity is built with the
help of new technologies of content presentation and the entire range of
attributes and functionalities offered by those technologies. In the article,
I will attempt to depict how post-primary schools deal with the adaptation
of the entire range of available tools. Moreover, I will indicate areas which
seem to be ignored, omitted or used to a minimum extent by schools to
satisfy constantly evolving needs of users.

Internet websites may also be developed with the use of new technolo-
gies, which is perceived very positively by a final user who is now very
difficult to astound. Users” experienceoriented designas well as utility and
accessibilityare the criteria thanks to which we visit Internet websites will-
ingly and willingly return there. Powerful communication and computer
technology supports it and is ready to be used for exploration and presenta-
tion in the Web.Thus a question arises here whether secondary schools of
the educational system are able to use this potential.
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Data and method

The analyzes presented in the article use data from a research survey
carried out by the CAWI method (Computer-Assisted Web Interview
- a computer supported interview with the help of the Internet website)
among administrators and persons managing secondary schools’ websites
of Podlaskie and Slaskie Provinces. The choice of the Podlaskie Province
schools was obvious due to the author’s place of residence. Moreover, this
Province is conventionally frequently referred to in the literature as Poland
“B”, i.e. a region of considerable disproportions in a social as well as eco-
nomic level of development. Comparing data with the Slaskie Province, i.e.
the region of the country at a higher level of development, I would like
to check how profoundly the level of new technologies’ adaption differs in
those two selected provinces. Is it really true that realization of visualiza-
tion and functionality of secondary school’s Internet websites andthe use
of Internet technology in the Podlaskie and Slaskie Provinces differs in the
level of adaption? Are those differences visible in the examples of selected
functionalities and the use of tools implementing them? Where do short-
comings occur and which component elements are realized according to
generally binding standards ofInternet websites design and function?

Browsing through GUS (Central Statistical Office of Poland) data for
2014, we will find out that Podlaskie is a province of the lowest popula-
tion density among all 16 provinces, which amounts to 59 people per km?,
whereas Slgskie Province is characterized by the highest population density
amounting to 373 people per km?* Analyzing the rate of average monthly
income per person in households compared to the State’s average in 2014,
we will read that it was proportionally 93,9% for the Podlaskie Province
and 103.1% for the Slaskie Province. A proportional share of households
equipped with durable goods with regard to theProvinces was the follow-
ing: in the Podlaskie Province 65% households had a computer with the In-
ternet access (including broadband Internet — 59%), whereas in the Slaskie
Province - 73% (52%) respectively(GUS). The prior prepared survey was
sent to secondary schools in the two selected Provinces. In the Slgskie Pro-
vince, 915 school units were distinguished whereas in the Podlaskie - 370.
Within these schools, 775 secretary offices’ e-mail addresses were success-
fully obtained for the Slgskie Province and 282 for the Podlaskie Province.
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The percent of responses to the survey amounts to 8.8 in the Slaskie and
35.1 in the Podlaskie Province, which equaled 68 and 99 filled in surveys
respectively.

Persons managing and administering secondary schools” Internet web-
sites took part in the survey. Internet website’s administration is a time-
consuming task requiring at least basic expertise in several fields that are
generally connected with the Internet, graphics, typography, information
architecture and basic knowledge and skills in operating content manage-
ment systems or basic HTML language. Analyzing data with regard to
the position held by a website’s administrator in a school, we will find out
that in a vast majority of cases this position is held by Computer Science
and Mathematics teachers, i.e. 50.3%. There are no significant differences
between the Provinces with regard to the position held by school’s employ-
ees administering a website.

Table 1. Website administrator’s position in a school with regard to the Provinces (%)

Position in a school Podlaskie Slaskie Total
Computer Science and Mathematics 51.02 49.25 50.30
Humanities and Social Sciences 18.37 19.40 18.79
Natural and Technical Sciences 19.39 10.45 15.76
Administration and other positions 11.22 20.90 15.15
Total 100.0 100.0 100.0

Source: Author’s study.

A comparison containing length of employment in a given school
including an additional position of the Internet website’s administrator
seems interesting. The task requiring constant care and learning new things
is entrusted to people who have mostly been employed in a school for more
than 6 years (87.43% of indications). Here, we also observe no differences
between the Province and length of employment.
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Table 2. Length of employment in a school with regard to the Provinces (%)

Piotr Pawet Laskowski

From 6 years
1 year 2 years 3to5years | and more Total
Podlaskie 3.03 1.01 9.09 86.87 100.00
Slaskie 11.76 88.24 100.00
Total 1.80 .60 10.18 87.43 100.00

Source: Author’s study.

According to the data, sex is not a distinguishing factor in the Provinces
too. The share is equal with a slight majority of women in the Slaskie
Province - 52,9%, and men in the Podlaskie Province - 56,6%. It seems
wrong to assume that websites’ administration is an occupation dominated
by men.

A participatory model of creating a website

Participatory management involves engagement of not only teachers but
also pupils in working on website management. Encouraging participation
in creating the content, photo gallery or even helping to adapt new
functionalities seems essential in the school website’s development. Sharing
one’s own reflections on functionality and contributing new ideas to improve
the school website’s image and its functioning in the Web, where competition
is very high, is absolutely necessary. Young people are up-to-date with new
technologies and innovations connected with the Internet. Therefore their
ideas and remarks on the website’s perception may significantly influence
its popularity. Advantages of participatory management are undeniable.
They build a school community, motivate to action and achieving set goals,
and affect self-esteem of people engaged in the project. Creativity of youth
and teachers stimulates original ideas and the process of changes which, in
consequence, may lead to the sense of satisfaction and success for the work
done for a school’s image in the Web. However, advantages may not always
appear at once. Thus they will more often than not require patience and
time. The people involved will have to find sufficient extra time whereas a
teacher administering a school website must also have some organizational
and animation skills apart from necessary expertise and skills in website
design.
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Table 3. Are there any other people involved in school website’s administration except

you? (%)
Yes No, only I ad'mlmster Total
a website
Podlaskie 36.4 63.6 100.0
Slaskie 41.2 58.8 100.0
Total 38.3 61.7 100.0

Source: Author’s study.

Single-person care of a website, that is administration and other works
connected with its maintenance, is declared by 61.7% respondents. We may
claim that it is more often than not narrowing the website’s function solely
and exclusively to one-sided broadcast of information. Nevertheless, there
appear 38.3% respondents who declare that there are other people engaged
in working on the website apart from them. If we look at the data more
closely, we will see that among those more than one-person teams declared,
only 37.1% are such where a pupil also participates and helps in school
website’s administration.

Table 4. Are pupils involved in school website’s creation? (posting information, helping
in operation...)(%)

Yes No Total
Podlaskie 38.4 61.6 100.0
Slaskie 35.3 64.7 100.0
Total 37.1 62.9 100.0

Source: Author’s study.

It is worth adding that one school in the Podlaskie Province declared
participation of 24 people in co-creating the website whereas in the Slaskie
Province - 14 people. Unused potential of both teachers and pupils in
their joint work on the website seems to be a weak point, which is also
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undermined with regard to their dynamics to adapt new information and
communication technologies, position in the Web and future progress.
Participation of both teachers and pupils in the Internet website development
may result in interesting solutions applied to its creation and speed up the
process of adapting new functionalities for the needs of schools creating
and improving their Web images.

Creating school websites

Over 20 years ago, the first Internet website accessible through URL
address was created. Since then, overwhelmingly dynamic progress has
taken place. Internet websites are now extremely developed structures
accompanied by several additional functionalities. Today, an Internet
website is not merely files placed on the server displaying a specific content
but also a database storing information, additional scripts supporting both
display and operation of the website and mechanisms to administer its
content, created dynamic menu sets and sub-websites generated through
clicking on appropriate items found in those sets. Websites” graphics is also
attractive; it benefits from new functions such as nonstandard fonts, rules
written down in cascading style sheets presenting and specifying how given
content should look like starting from a description of a specific element
and finishing with a position this element should take with regard to other
elements or the Internet browser’s window. What is more, separation of
a document’s structure from its presentation affects increased websites
accessibility and facilitates implementation of changes in their structure. It
is also possible to launch different versions of the website’s image depending
on a device we use to surf the Web. Application of new solutions in websites’
creation contributes to their extraordinary dynamics with regard to the
browsed content depending on questions addressed at a website. Moreover,
administration of information placed on a website has become simple,
i.e. through a panel managing both content and menu items as well as
additional sets that may appear on selected sub-websites depending on the
selected content or a position in the website’s menu. All above mentioned
functionalitiesand many others are offered by Content Management Systems
(CMS). They are a modern solution facilitating the creation of a website
from scratch without the need to possess expertise in programming and
computer science. Secondary schools willingly use these solutions to create
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their websites. Many Content Management Systems are available subject to
open license. However, there are also payable copyrighted solutions written
by authors specifically for the school’s needs. 75.8% of school websites
in the Podlaskie and Slgskie Provinces are created with the help of the
Content Management System . No significant differences are observed here
between the Provinces. The most popular solution is a free CMS system
called Joomla!, which has excellent support for the Polish language, both
the website’s background and front page. What is more, it has a very large
base of additions extending its possibilities. All necessary elements for
a school website can be found implemented in CMS itself whereas additions
extending it by extra functions can also be found free of charge subject
to open license. Many popular components will also have a ready to use
support for the Polish language.

Table 5. Content ManagementSystems (CMS)

Author’s PHP- I don’t
|
Joomla! | Wordpress System Fusion know Total
Podlaskie 66.67 1.75 15.79 3.51 12.28 100.00
Sla,skie 43.59 17.95 17.95 10.26 10.26 100.00
Total 57.29 8.33 16.67 6.25 11.46 100.00

Source: Author’s study.

Script installation and its correct operation obviously depend on
a choice of a server currently meeting basic requirements where databases
software and PHP language will operate in parallel displaying dynamic
www sites together. In most cases, this service is payable but, on the other
hand, a hosting company assures its safety and reliability as well as cyclical
backup of files placed on a server. Absolute majority of schools use such
servers from various service providers (80,7%). It is worth adding here
that such a service is free of advertisements which may pop up on a school
website’s version using a free of charge server thus showing content which
is more often than not inappropriate for a school’s profile. Not mentioning
inconvenience caused by viewing such a website and discredit brought to
a school’s image.
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Accessibility

The problem of creating Internet websites and services accessible to as
great variety of users as possible, that is web accessibility, is a formidable
challenge for websites’ designers. Besides, it is a wide branch of science.
I would like to focus on its several vital elements, which schools frequently
underestimate, ignore, or simply omit.

Browsers easily find websites thanks to, among others, their construction
and content, keywords and website’s description contained in meta tags. What
is more, website’s positioning is undeniably affected by factors connected
with its operation such as a page load time or optimized code. Google is,
in principle, the most frequently used browser which, starting this year, in
displayed search results, has been promoting websites accessible on mobile
devices like tablets and smart phones, that is in lower resolutions than those
offered by notebooks or PCs. Adaptation to lower resolutions apparently
are mechanisms that are appropriately implemented into a school’s website
which can recognize what device we are viewing a page from and depending
on this will display this page in an appropriately composed format to fit
a smaller display unit. A lot of young people have smart phones with the
Internet access and communicate with others and view Internet websites
just through this device. Many schools have started to perceive the potential
of mobile websites appropriately adjusting their Internet pages. This change
seems to have just begun to develop and all we can do is hope this tendency
will continue to increase. Now nearly 65% of schools have Internet websites
adapted to small screens.

Table 6. Is your website adapted to correct display on portable devices such as tablets or

smart phones?
Yes No Total
Podlaskie 38.75 61.25 100.00
Slaskie 29.82 70.18 100.00
Total 35.04 64.96 100.00

Source: Author’s study.



Adaptation of new technologies to visualize and functionalize post-primary school’s.. 107

Websites should also be accessible to people exposed to digital exclusion,
including the elderly, disabled, or worse educated. Since the end of April,
2015, pursuant to binding provisions of law, public institutions’ websites
should adjust to them. According to these laws, it is necessary to provide
unlimited and secure access to the Internet to everybody, regardless of work
environment and restrictions resulting from disability. The guidelines have
been prepared by W3C Consortium, and the currently binding version is
WCAG numbered 2.0 (Web Content Accessibility Guidelines).

Selected functionalities

Functionalities effected by website’s individual component elements
help realize functions fulfilled by secondary schools’ Internet websites. Let’s
now have a look at some of them, selected from a wide range of possibilities,
such as contact forms, social networks, e-learning platforms and galleries.

The application of logistic regression allows to model belonging of
a researched unit to a specific segment. In our case, it is a school having a
website in social networks, a contact form, photos gallery and e-learning
platform depending on various independent variables describing it'. The
results in Table 7 mean that:

— The regression rate for the Province amounted to -1,418 whereas
the significance of this result is lower than 0,001. When other
variables remain stable, a chance of having a page in social networks
for the Podlaskie Province is by 75.6% smaller than for the Slaskie
Province;

— The regression rate for a type of school - a junior secondary school,
amounted to -1,375 whereas the significance of this result is lower
than 0,014. When other variables remain stable, a chance of having
a page in social networks for a junior secondary school is by 74.7%
smaller than in a case when a selected school will not be a junior
secondary one;

— The regression rate for sex amounted to -1,050 whereas the
significance of this result is lower than 0,012. When other variables
remain stable, a chance of having a page in social networks for
women administering a website is by 65% smaller than for men;

The regression rate for length of employment in a school amounted to
1,593 whereas the significance of this result is lower than 0,039. When other
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variables remain stable, a chance of having a page in social networks for
persons working in a school from 3 to 5 years is by 392% higher than for

persons working in a school longer than 6 years.

Table 7. Your website in social networks, includingFacebook and YouTube

Does. your Sc.h 0(.)1 Has a profile on | Has a profile on
have its website in
. Facebook YouTube
social networks?
Exp(B) Exp(B) Exp(B)
Podlaskie Province 0.24* 0.23* 0.38*
Vocational School 1.21 1.01 1.05
Technical Secondary School 1.99 1.84 1.96
Junior Secondary School 0.25* 0.22* 0.54
Secondary School (Liceum) 1.89 1.37 0.85
Post-secondary School 0.81 0.65 0.77
Sex 0.35* 0.33* 0.74
Position in the school
Computer Science and Mathematics 1.10 0.92 1.24
Natural and Technical Sciences 1.01 0.65 1.53
Humanities and Social Sciences 2.25 1.65 2.52
A number of hours spent on the 1.04 1.03 1.06
website’s service
Do other people administer the 0.48 0.49 0.79
website?
Are pupils involved in helping with 0.87 0.79 1.14
the website?
Length of employment in the school 4.92% 2.08 4.21*
— from 3 to 5 years
Constant 57.30 108.08 0.32
% of correct classifications 77.4 75.8 81.4

Source: Author’s study.

Notes: The table includes a percent of correct classifications for each model, which allows to draw a
conclusion about a degree of the model fitting the data. Hosmer-Lemeshow test of goodness-of-fit
has been estimated for each model, which confirms good fit of the model,or lack of differences in the
distribution of up-to-date and predictable values.

Exp(B) included in the Table is interpreted by a comparison to the value of 1 thus expressing the
obtained difference in per cent.
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Logistic regression relies on the assumption of additive variances of
ratios determining a chance (risk) of occurrence of a phenomenon we are
interested in. Summarizing the above presented results, it can be said that
schools in the Podlaskie Province, junior secondary schools in particular,
where websites’ administrators are female teachers with a longer length of
employment, are subject to a greater risk of a specific kind of exclusion
from the effective use of functionalities on the Internet websites that
are connected with a scope of social communication (social networks,
Facebook, or YouTube). It seems that availability of Internet technologies in
schools of Podlaskie and Slaskie Provinces is similar. It is a social variety of
teachers that may be a vital factor differentiating the use of their potential
in practice. It is confirmed by the results of the analysis for users having a
Facebook and YouTube profile and the use of additional functionalities of
school websites (a contact form, photos gallery, or e-learning platform).

The results for the variable: Has a profile on Facebook:

— The regression rate for a junior secondary school amounted to
-1,501 whereas the significance of this result is lower than 0,001.
When other variables remain stable, a chance of having a profile on
Facebook for the Podlaskie Province is by 77% smaller than for the
Slaskie Province;

— The regression rate for a type of school - a junior secondary school,
amounted to -1,472 whereas the significance of this result is lower
than 0,005. When other variables remain stable, a chance of having
a profile on Facebook for a junior secondary school is by 77.7%
smaller than in a case when a selected school will not be a junior
secondary one;

— The regression rate for sex amounted to -1,099 whereas the signifi-
cance of this result is lower than 0,008. When other variables remain
stable, a chance of having a profile on Facebook for women admini-
stering a website is by 66.7% smaller than for men.

The results for the variable: Has a profile on YouTube:

— The regression rate for the Province amounted to -0,960 whereas the
significance of this result is lower than 0,037. When other variables
remain stable, a chance of having a profile on YouTube for the Pod-
laskie Province is by 61.7% smaller than for the Slaskie Province;

— The regression rate for the length of employment in a school amo-
unted to 1,437 whereas the significance of this result is lower than
0,024. When other variables remain stable, a chance of having a
profile on YouTube for persons working in a school from 3 to 5 years
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is by 320.8% higher than for persons working in a school longer than
6 years.
The occurrence of additional functionalities.

Table 8. Does the website have additional functionalities of a page such as:

E-learning
Contact form Photos gallery platform
Exp(B) Exp(B) Exp(B)
Podlaskie Province 0.83 1.08 0.56
Vocational School 0.69 0.32 0.63
Technical Secondary School 1.06 3.04 3.08*
Junior Secondary School 1.01 1.31 0.84
Secondary School (Liceum) 0.53 0.52 1.10
Post-secondary School 7.20* 0.75 1.97
Sex 0.64 0.78 1.92
Position in the school
Computer Science and Mathematics 1.04 5.23* 1.32
Natural and Technical Sciences 0.98 2.85 1.15
Humanities and Social Sciences 0.67 14.95% 1.32
A number of hours spent on the 1.02 L.12 1.05
website’s service
Do other people administer the 0.54 0.26 0.60
website?
Are pupils involved in helping with 0.58 1.20 1.45
the website?
Length of employment in the school 1.29 1.98 0.64
— from 3 to 5 years
Constant 12.72 12.65 0.10
% of correct classifications 66.5 88.8 75.2

Source: Author’s study.
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The results in the above Table for the variable Contact form mean that:

— The regression rate for a type of school - a post-secondary school,
amounted to 1,975 whereas the significance of this result is lower
than 0,007. When other variables remain stable, a chance of having
a contact form for post-secondary schools is by 620.4% higher than
in a case when a selected school will not be a post-secondary one.

The results in the above Table for the variable Photos gallery mean that:

— The regression rate for a school function such as teaching Computer
Science and Mathematics amounted to 1,655 whereas the signifi-
cance of this result is lower than 0,037. When other variables remain
stable, a chance of having a photo gallery for the variable Computer
Science and Mathematics is by 423.4% higher compared to such
functions as Administration and other functions;

— The regression rate for a school function such as teaching Humani-
ties and Social Sciences amounted to 2,705 whereas the significance
of this result is lower than 0,027. When other variables remain stable,
a chance of having a photo gallery for the variable Humanities and
Social Sciences is by 1394.8% higher compared to such functions as
Administration and other functions.

The results in the above Table for the variable E-learning platform mean

that:

— The regression rate for a type of school - a technical secondary
school, amounted to 1,125 whereas the significance of this result is
lower than 0,045. When other variables remain stable, a chance of
having an e-learning platform for a technical secondary school is
by 208.2% higher than in a case when a selected school will not be a
technical secondary one.

It may be noticed that possession of additional functionalities is a factor
that strongly differentiates schools but within the educational system’s
characterizations and not the Provinces’ localization. Schools in the
Podlaskie and Slgskie Provinces did not differ with regard to a tendency to
apply such additional functionalities. Distinguishing factors occur within
schools. A chance for having a contact form is six times higher in post-
secondaryschools. A chance for having a photo gallery s four times higher in
schools where websites are administered by teachers of IT and Mathematics
and thirteen times higher in schools where websites are administered by
teachers of Humanities and Social Sciences whereas the use of e-learning
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distinguishes technical secondary schools. On the other hand, the length of
employment in a school did not matter, neither a number of hours devoted
to website’s service. Pupils’ involvement in helping with the page or other
persons’ engagement in website’s administration did not affect a chance for
applying these functionalities too. Therefore, we apparently deal here with
structural dependence referring to schools’ features and education of persons
administering websites. There were no statistically significant regional
differences with regard to the potential availability of IT technologies. It
is an extremely positive fact showing that accessibility and application of
Internet technology may be an important factor overcoming negative social
and economic differences between the regions.

Conclusions

Schools face a great challenge connected with the creation and
management of their image in the Internet with the help of available tools
to create Internet websites. Up-to-date and valuable school profiles in social
networks provide support too. It is important to adapt new trends in the field
of websites’ design and the use of a range of possibilities offered by constantly
developing information and communication technology quite promptly so
that a school’s website is not an ancient museum of old-fashioned techniques
for youth and other people viewing it but a modern and regularly updated
page keeping pace with progress and currently binding designing trend in
its visual message and functionalities applied.

Achieving these goals will certainly be easier if other people are involved
in a website’s service: teachers and pupils who will support websites’
administrators. Cooperation may appear very fruitful and motivate to
development whereas shared duties will obviously relieve administrators.

Little importance is attached to a widely understood accessibility of
post-primary school Internet websites. Compliance with these requirements
for people with disabilities and older people is very important. Since June
1 2015, the Council of Ministers is in force. It specifies the minimum
requirements that must be fulfilled. Adaptation of www pages to fit small
display units seems to be a priority today, when every young person has a
smart phone with the access to the Internet and communicates with the
world and views the Internet resources via this device. Schools face many
challenges but building their image in the Web is also one of them. Active
presence, interesting and up-to-date information and well administered
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profiles in social networks will certainly result in the www page’s popularity
in the Web.
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SUMMARY

Adaptation of new technologies to visualize and functionalize post-primary school’s
Internet websites

Web sites over time turn into complex, content-presenting and informative content with
additional functionalities that facilitate interaction with the user by allowing him to either
comment or access content regardless of the device on which the user is working.Com-
munication efficiency and popularity are built with new content presentation technolo-
gies and a whole range of attributes and functionality offered by these technologies.In this
article I will try to present how schools handle the adaptation of the whole range of availab-
letools. I will point out places that the school seems to ignore or skip. User-oriented design,
usability and accessibility are the criteria by which we are happy to visit websites and we
come back to them.The question we can ask whether the school can use the potential of
new technologies?

KEYwoRDSs: newtechnologies, school, websites, availability, usability, creating an image
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Wprowadzenie

Celem mojego artykulu jest ukazanie zagrozen dla ksztaltowania tozsa-
mosci mlodziezy we wspolczesnym $wiecie oraz wskazanie na role pedagoga
w tym zakresie. Zmiany, ktére w ostatnich latach zachodza w Polsce sprawi-
ly, ze otaczajacy nas $wiat ulegt przemianie. Towarzyszaca wspotczesnemu
mlodemu czlowiekowi tymczasowo$¢, nieprzewidywalnos¢, niepewnosé
jutra, nadmiar informacji, ciagta dezaktualizacja wiedzy sprawity, ze ksztal-
towanie tozsamosci zaczelo nabiera¢ nowego znaczenia. Dzieje si¢ tak,
gdyz w $wiecie ,,plynnej nowoczesnosci” ,,szybkos¢ zachodzacych zmian
zadala $miertelny cios: «dlugotrwale» staje si¢ synonimem (...) czego$
«co sie przezyto» (...) i powinno wkrétce wyladowa¢ na wysypisku $mieci”
[Bauman 2007: 69]. Z tego powodu, jak twierdzi Z. Bauman, wspodltczesny
czltowiek ma szanse si¢ realizowac jedynie poprzez ,nieustanne, kompul-
sywne i obsesyjne zmienianie siebie samego, wyzbycie si¢ przyzwyczajen,
ktdre staly sie «balastem»” [Bauman 2005: 17, 23]. Dzieje si¢ tak dlatego,
gdyz ,$wiat ptynnej nowoczesnosci, nieustannie nas zaskakuje: to, co dzi$
wydaje si¢ pewne i na wlasciwym miejscu, juz jutro moze si¢ okaza¢ zalosng
pomytka, czyms plonnym i niedorzecznym” [Bauman 2011: 6]. Jak zauwaza
T. Szlendak ,,nie ma juz w ogdle czegokolwiek, co moglibysmy bez cienia
watpliwosci nazwa¢ strukturg trwalg” [Szlendak 2006: 116]. W zwigzku
z powyzszym zycie wspolczesnego czlowieka polega na ciggtym dostosowy-
waniu sie do zachodzacych zmian, regut oraz zasad, ktére wcigz na nowo
wyznaczajg kierunek jego dziatania.

Biorac zatem pod uwage skomplikowang i ztozong ponowoczesnos¢
Z. Bauman proponuje pewna typologie wzoréw osobowych, ktéra nie



116 Joanna Borowik

ukazuje réznorodnosci stylow zycia réznych oséb, czy grup spotecznych,
ajestilustracjg niespojnosci wewnetrznej charakterystycznej dla wszystkich
ludzi i kazdemu czlowiekowi z osobna. Pierwszym typem wzoru osobowe-
go jest wloczega. Ludzie tacy zyja chwila, nie planuja swojej przysztosci,
nie wyznaczajg celéw, wedruja z miejsca na miejsce i nie chcg nigdzie za-
trzymac¢ sie na dluzej, gdyz zadna przystan nie jest w stanie sprosta¢ ich
oczekiwaniom. Jak pisze Z. Bauman ,,0siadto$¢, zadomowienie, jednostajny
rytm zycia, ciaglos¢ celéw wraz z ograniczonoscig potrzeb, jakie trwale
cele wyznaczaja, s3 zatem (...) zgubne” [Bauman 1993: 18]. Wldczega zyje
tym, co tu i teraz. Nie martwi si¢ o to, jakie opinie maja o nim inni ludzie,
gdyz zdaje sobie sprawe, Ze juz jutro moze by¢ gdzie$ indziej. Nastepny typ
to turysta, ktérego mozna okresli¢ jako ,kolekcjonera wrazen” Zdaniem
Z. Baumana ,turysta stara si¢ nadazac¢ i nadaza za zmianami i wedréowke
uznaje za najlepsza strategie zycia dlatego, ze dal si¢ uwies¢ rzeczywistym
czy wyobrazonym rozkoszom, jakich pelno w zyciu kolekcjonera wrazen”.
Osoba taka oczekuje, by miejsca, do ktérych przybywa spetnialy jej ocze-
kiwania, a jesli tak sie nie staje podaza dalej. Turysta, w przeciwienstwie
do wtéczegi, nie ma potrzeby odmieniania swego losu, ma swoje miejsce,
z ktorym jest zwigzany, a opuszcza je tylko dlatego, ze chce zdoby¢ nowe
doswiadczenia, ktére moze znalez¢ jedynie poza miejscem zamieszkania.
Jednak dom jest zawsze w jego przypadku punktem odniesienia, do oceny
tego, co spotka na swej drodze. Podrozowanie jest w jego zyciu rodzajem
ucieczki przed twardg rzeczywistoscig, odpowiedzialnoscia, a zarazem daje
mu mozliwo$¢ pozostania anonimowym, bycia kimsg, kim tak naprawde
nie jest. Kolejny wzér ponowoczesnej osobowosci to spacerowicz. Ta me-
taforg mozna okresli¢ czlowieka w duzym miescie, ktdry jest anonimowym
przechodniem w réwnie anonimowym tlumie. Zycie jawi sie tutaj jako
gra, zabawa, teatr, w ktérym kazdy moze sta¢ si¢ zaréwno aktorem jak
i rezyserem. W epoce nowoczesnej wzor spacerowicza byt zarezerwowany
dla czlonkdéw elit spolecznych, jednak wraz z rozwojem dobrobytu ulegl
umasowieniu. Dzi§ moze sta¢ si¢ nim tak naprawde kazdy, a miejscami
w ktdrych najczedciej mozna go spotkac sa centra handlowe i hipermarkety.
W epoce ponowoczesnosci spacer jako cel sam w sobie nie ma racji bytu,
gdyz to, co jest naprawde wazne to konsumpcja. Na ten aspekt funkcjo-
nowania wspolczesnej mlodziezy zwraca réwniez uwage Z. Melosik, ktory
charakteryzujac kategorie ,,globalnego nastolatka” stwierdza, ze jego toz-
samos¢ ,jest w znacznie mniejszym stopniu ksztaltowana przez warto$ci
narodowe i panstwowe, w znacznie wiekszym - przez kulture popularng
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oraz ideologie konsumpcji” [Melosik 2006: 257]. Natomiast, jak zauwaza
Z. Bauman, spacerowicze stajg sie aktorami ,w wielkim spektaklu nabywa-
nia towaréw, cho¢ przez caly czas dzialaja oni w blogim przeswiadczeniu, ze
to towary wlasnie sg tu po to, by podaza¢ potulnie za lotem ich wyobrazni”
[Bauman 1993: 18]. Ostatni wzor to gracz, ktdrego najwazniejszg cechg jest
walka o pozycje czy tez miejsce w strukturze spotecznej. W grze najwaz-
niejsza jest wygrana, a wszystkie dzialania podporzadkowane sg pokonaniu
przeciwnika. Nie ma tu miejsca na sympatie, lito$¢ czy wzajemng pomoc,
a spryt i przebieglo$¢ sa waznymi atrybutami. Gracz nieustannie poszu-
kuje zwyciestwa, ale musi si¢ tez liczy¢ z przegrang. Jednak w grze nic nie
jest ostateczne, kazda porazke mozna zatrze¢ odegraniem si¢ w kolejnym
starciu. Zdaniem Z. Baumana [1993] cale ludzkie zycie jest gra, gdyz w nim
réwniez nie potrafimy oddzieli¢ koniecznosci od przypadku, nie mamy
pewnosci, Zyjemy na zasadzie kalkulacji zyskow i strat, a tym samym nie
znamy nieodmiennych i trwaltych praw. Dzieje si¢ tak dlatego, ze podoba
nam si¢ ten $§wiat, w ktérym nic zdarzy¢ si¢ nie musi, a wiele rzeczy nie jest
nieodwolalnych i nie do odrobienia.

Pojecie tozsamosci we wspdlczesnym $wiecie

W tak skonstruowanym $wiecie udzielenie odpowiedzi na pytanie
»Czym tak naprawde jest tozsamo$¢?” i ,,Kim jestem?” przysparza mlodym
ludziom coraz wigcej trudnosci. We wspolczesnym $wiecie, zdaniem
Z. Melosika i T. Szkudlarka, tozsamo$¢ zatracita uniwersalny charakter.

Biorac pod uwage jej wieloaspektowy i dynamiczny charakter J. Ni-
kitorowicz, definiuje tozsamos$¢ ,jako konstrukt wielowymiarowy
laczacy elementy osobowe systemu jednostki z centralnymi warto$cia-
mi kultury grupy, do ktérej jednostka nalezy” [Nikitorowicz 1995: 67].
Autor w tym ujeciu, wspotodpowiedzialnosci za tworzenie sie tozsamo-
$ci upatruje zaréwno w samej jednostce, jak i spotecznym otoczeniu.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze odpowiedz na pytanie ,kim jestem?” ma
bezposredni zwigzek ze $rodowiskiem zycia spoleczno - kulturowego
jednostki. Najlepiej potwierdza ten argument slowa Z. Macha, ktory
rozumie tozsamos$¢ ,jako spolecznie determinowany proces wzajemne-
go utozsamiania w toku dzialan spolecznych” [Mach 1993: 81]. Tozsa-
mos$¢ niejako ,,dzieje si¢” w interakcjach z innymi i przez nie ulega takze
przemianom, dlatego tak wazna staje si¢ $wiadomos¢ tego wszystkiego,
co ma miejsce w kontaktach miedzy ludzmi i w jaki sposéb kazdy z nas
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na nie wplywa. Jak stwierdza J. Dewey [za: Copleston 2006: 89-124]
czlowiek, dzialajac i poznajac, przeksztalca srodowisko (naturalne, kul-
turowe, spoleczne i inne) i adoptuje je do swoich potrzeb. Innymi stowy
- sytuacje (zjawiska, tresci i inne) nieokreslone, czyni okreslonymi. Tym
samym narzuca przedmiotowi poznania pewne cechy, ,konstruujac” go
niejako. W tym pogladzie ]. Dewey dewaluuje teori¢ poznania jako ,czyn-
nosci widza’, a postuluje przyjecie modelu ,,czynnosci aktora” Znaczy to, ze
poznanie nie jest bierng kontemplacja, ale dynamicznym procesem zacho-
dzacym w podmiocie i oddzialywujacym na przedmiot. Ma to zasadnicze
znaczenie w procesie konstruowania si¢ tozsamosci kazdej jednostki.
Podsumowujac dotychczasowe rozwazania nalezy podkresli¢ poglad
A. Giddensa, méwiacy, ze ,tozsamo$¢ jednostki nie jest po prostu czyms
danym jako wynik ciaglosci jej dzialania, ale czyms, co musi by¢ rutyno-
wo wytwarzane i podtrzymywane przez refleksyjnie dzialajaca jednostke”
[Giddens 2002: 74]. Tego samego zdania jest Z. Bauman, twierdzac, ze
»tozsamosci nie dostaje sie ani w prezencie, ani z wyroku bezapelacyjnego;
jest ona czyms, co sie konstruuje, i co mozna (przynajmniej w zasadzie)
konstruowa¢ na rézne sposoby, i co nie zaistnieje w ogole, jesli sie jej na
ktéry$ ze sposobéw nie skonstruuje. Tozsamo$¢ jest zatem zadaniem do
wykonania, i zadaniem, przed jakim nie ma ucieczki” [Bauman 1994: 9].
Jednak wspolczesnie tozsamos¢ stata sie wieloaspektowym, wielowat-
kowym konstruktem, ktéry nie poddaje si¢ jednoznacznym schematom
obserwowalnym naocznie. W zwigzku z powyzszym podejmowane przez
rodzicéw, nauczycieli i pedagogéw dziatania wychowawcze nie maja juz na
celu przystosowania ,,mlodego czlowieka do istniejacych, trwatych warun-
koéw zycia i pracy zawodowej” [Szymanski 2014: 63]. W $wiecie indywidu-
alizmu i coraz czedciej zle rozumianej przez mlodych ludzi wolnosci nalezy
poszukiwa¢ odpowiedzi na pytanie czy tozsamos¢ jednostki nadal jest
ksztaltowana na zasadzie wypracowania kompromisu pomiedzy tym, co
indywidualne a tym, co powszechne? Czy moze nowego znaczenia nabiera
przekonanie P. Boskiego [1992: 82], ktory podkresla, ze tozsamo$¢ osobista
zakotwiczona jest w potrzebie unikalnosci? I czy w zwiazku z tym tozsa-
mos¢ to wciaz z jednej strony kontynuacja pewnych cech, a nawet globalnie
- »pewnej osobowosci’, to znaczy bycie kims, bycie tozsamym ze swoimi
przesztymi warto$ciami i myslami, a z drugiej strony dazenie do odrebno-
$ci, do odrozniania w pewien szczegdlny sposob danej osoby od innych?
Pamiegtajmy bowiem, ze dokonujace si¢ w wielu obszarach zycia przemiany
dotycza zaréwno systemu wartosci, aspiracji i celéw zyciowych mlodych
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ludzi czy w konicu uznawanych przez nich autorytetéw. Z tego powodu dzia-
tania podejmowane przez pedagogdéw powinny przygotowac mtodych ludzi
do funkcjonowania w $wiecie ciaglych, dynamicznych zmian. Wyzwanie
jakie stoi dzisiaj przed dorostymi ludzmi biorgcymi udzial w procesie so-
cjalizacji mlodego pokolenia dotyczy wsparcia mlodziezy w ,,zrozumieniu
zachodzacych zjawisk, przystosowania sie do nich i takiego modyfikowania
swoich pogladéw i postaw, aby mogli oni §wiadomie i aktywnie uczestni-
czy¢ w nowo kreowanej rzeczywistosci® [Szymanski 2014: 65]. Nie jest to
zadanie tatwe, gdyz w rzeczywistosci zdominowanej przez media i kulture
popularng $wiat mlodego cztowieka jawi sie jako chaotyczny, pozbawiony
granic, utkany z wcigz zmieniajacych si¢ obrazéw, ktére mozna poréwnac
do kadrow tasmy filmowej. Warto zauwazy¢, ze przyjmowana wspoltczesnie
przez miodego czlowieka tozsamos¢ jest czyms$ co ma stuzy¢ ,teraz’, co
przywdziewa si¢ ,na chwile’, podobnie jak stroje, zgodnie z obowiazujaca
moda i trendami. Jak dtugo obowigzuje zalozona maska? Ile czasu chodzi-
my w jednej kreacji? Decyzja zalezy po czesci od nas samych, ale zmiana
dokonuje si¢ tez pod wplywem mediow i kultury popularnej, ktére wcigz
otwieraja przed mlodym cztowiekiem nowe mozliwosci oraz wymagania.

Metodologia badan

Opisywane w niniejszym artykule wyniki badan zostaly przeprowadzo-
ne w ramach projektu badawczego dotyczacego problemoéw pojawiajacych
sie w zyciu wspolczesnej mlodziezy. Badania realizowane w wojewodztwie
podlaskim zostaly przeprowadzone z wykorzystaniem podejscia jakoscio-
wego. Gléwna metoda zastosowang w badaniach byt wywiad, technika
ustrukturyzowany wywiad poglebiony (UWP), a narzedziem scenariusz
wywiadu. Zastosowang w badaniach technika doboru préby byt dobér
celowy. Wszyscy respondenci musieli spelnia¢ nastepujace kryteria: pet-
nienie funkcji pedagoga szkolnego w szkotach gimnazjalnych znajdujacych
sie na terenie wojewodztwa podlaskiego w miejscowosciach do 30 tysiecy
mieszkancow. W grupie badawczej znalazlo sie 12 pedagogow w wieku po-
miedzy 30 a 53 rokiem zycia. Badania realizowano od wrzes$nia 2015 roku do
kwietnia 2016 roku w srodowiskach szkolnych os6b badanych. W ramach
prezentowanych w niniejszym artykule wynikow badan, odniose si¢ do tych,
sposrod wszystkich celéw badawczych, dotyczacych uzyskania informacji
na temat problemdw i zagrozen zwigzanych z funkcjonowaniem miodziezy
we wspolczesnym $wiecie ze szczegdlnym uwzglednieniem roli pedagoga
w ksztaltowaniu tozsamosci mtodego pokolenia.
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Problemy i zagrozenia w zyciu wspolczesnej mlodziezy

Wyniki badan ujawnily, iz w kontekscie probleméw i zagrozen pojawia-
jacych sie w zyciu wspolczesnej mlodziezy pedagodzy uwazajg, ze powinni
sie sta¢ wspottowarzyszami w trudnych chwilach, a takze reprezentantami
norm i wartosci.

Biorgc pod uwagg, iz osoby badane na co dzien pracujg w szkofach gim-
nazjalnych znajdujacych si¢ w matych miejscowosciach, wiekszo$¢ z nich
podkreslala dysfunkcyjnos¢ srodowiska rodzinnego i lokalnego. Wsréd
najczesciej wystepujacych problemdéw pedagodzy wymieniali: bezrobocie,
biede i ubdstwo, uzaleznienia rodzicéw, wystepowanie przemocy domowej,
brak wspolnego spedzania czasu wolnego. W zwigzku z powyzszym
zdaniem oséb badanych rodzina nie zawsze odgrywa znaczacg role w kon-
tekscie ksztaltowania tozsamosci mtodych ludzi, miedzy innymi dlatego
ze zdarzaja si¢ sytuacje, w ktorych nie jest ona reprezentantem spolecznie
uznawanych norm i wartosci.

»Kiedy mysle o rodzinach moich ucznidéw to czesto ogarnia mnie przerazenie, bo coraz
cze$ciej zdarzaja sie wérod nich rodzice, ktdrzy mysla tylko o sobie. Kiedy$ miatam ucznia,
ktéry sprawial problemy wychowawcze, a jego mama zamiast zainteresowal si¢ jego
sytuacja wcigz powtarzala, ze nie jest nig zainteresowana, bo w koncu «chce pozy¢» i ma
juz do$¢ zajmowania si¢ sprawami syna” .(K, 34, 5)

»Duza cz¢$¢ moich uczniéw pochodzi z rodzin, gdzie rodzice pracuja dorywczo lub
nie pracujg wcale i utrzymujg si¢ z pomocy spolecznej. W takich rodzinach czgsto tez
obserwuje rézne inne problemy, pojawia si¢ uzaleznienie (w wigkszosci przypadkéw od
alkoholu), brak zainteresowania sprawami dziecka, rodzice nie kontaktujg si¢ ze szkola,
nie przychodza na zebrania (...). Czgsto tez oczekuja, ze to szkola zajmie si¢ wszystkimi
problemami ich dziecka”. (K, 44, 19)

Brak zainteresowania sprawami swoich pociech ze strony rodzicéw, do-
strzegane w dzisiejszych czasach rozluznienie wigzéw rodzinnych prowadzi
zdaniem badanych oséb do sytuacji, w ktérej mlode pokolenie uwaza, ze
wzrasta w $wiecie pozbawionym autorytetow lub wykazuje rozczarowanie
osobami, ktére wczesniej za nie uznawali. W chwili, gdy z réznych wzgle-
dow w zyciu mlodych ludzi zaczyna brakowaé wsparcia ze strony innych
niejednokrotnie doswiadczaja oni bezradnosci i rozczarowania. Respon-
denci stwierdzaja:

»Uczniowie, ktérym towarzysza réznego rodzaju problemy czgsto chca w ten sposéb
zwrdci¢ na siebie uwage. Bo zazwyczaj Zle si¢ dzieje, np. w ich rodzinie. Bo matka si¢
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nimi nie interesuje, bo rodzice si¢ rozwodza, albo wyjezdzaja za granice, a ich zostawiaja
z jakimi$ innymi osobami bo wie Pani nawet jesli sa to dziadkowie to mlody czlowiek i tak
ma poczucie, ze zostal porzucony”. (K, 39, 6)

~Wydaje mi sie, ze czasami jest tak, ze to rodzice powinni skorzystac z pomocy specjalistow.
Bo jak rozmawiam ze swoimi uczniami i stysze, Ze matka nie chce z nimi porozmawia¢ bo
akurat oglada swoje ulubione seriale, albo siedzi na facebooku, albo gra, no to naprawde
nie wiem co mam sobie mysle¢, bo to troche tak, jakby zostawiali swoje dzieci na pastwe
losu, a potem sie dziwia, Ze pojawiaja si¢ rézne problemy”. (K, 47, 23)

,Kiedy prowadze z gimnazjalistami zajecia dotyczace roli autorytetéw w ich zyciu, to
ogromna trudno$¢ sprawia im przywotanie w pamieci osoby, ktora jest dla nich autorytetem.
Czesto nie potrafig oni réwniez okre$li¢ cech, ktérymi powinien si¢ on charakteryzowac.
Czasami mam takie wrazenie, ze dzisiaj musimy rozmawia¢ z mtodzieza o wszystkim, nawet
o takich rzeczach, ktére jeszcze do niedawna wydawaly nam sie «oczywistg oczywisto$cig».
A dzisiaj si¢ okazuje, ze w $wiecie, w ktéry mlodziez nie ma z kim pogada¢ duzo mniej wie
na temat otaczajacej ja rzeczywistoéci”. (K, 35, 11)

Na uwage zastuguje fakt, podkreslany przez osoby badane, ze w sferze
relacji rodzicow z dzie¢mi czesto obserwujg dwie skrajne niebezpieczne
sklonnosci. Pierwsza z nich dotyczy zaburzonej komunikacji, ktéra przy-
czynia si¢ do wystepowania konfliktéw, z drugiej za$ strony opiekunowie
daja mlodziezy zbyt wiele wolnosci. Pedagodzy podkreslaja, ze jest to jeden
z powoddw, ktory sprzyja ksztaltowaniu sie postaw charakteryzujacych sie
duza latwoscig w porzucaniu realizacji stawianych przed mlodym poko-
leniem celéw, niestatoscig oraz brakiem zdolnos$ci do przezywania glebiej
réznych zyciowych sytuacji.

»Kiedy rozmawiam z rodzicami na temat zasad obowigzujacych w wychowaniu ich dzieci
to czesto odnosze wrazenie, ze rodzice nie maja zadnego pomystu na ksztaltowanie swoich
pociech. Wigkszo$¢ twierdzi, Ze rozmawia, ale na pytanie o efekty lub zmiane, ktéra si¢
pojawia w konsekwencji prowadzonych z dzie¢mi rozméw okazuje sie, ze nie sg one
efektywne. Mlodzi ludzie tez nie maja dzisiaj Zadnych obowiazkéw, a rodzice nawet nie
kontrolujg ich czasu wolnego”. (K, 51, 31)

»Kiedy wezmiemy pod uwage wagarowanie, ktore jest w mojej szkole czgstym zjawiskiem
to mysle, Ze rodzice sg po czgs$ci odpowiedzialni za to, Ze tak si¢ dzieje. Nie chce im sig¢
poswigcac czasu na kontrolowanie obecnosci w szkole swoich dzieci, twierdza, ze nie maja
na nie wplywu i najczesciej w gescie calkowitej bezradnosci po prostu rozkladajg rece”.
(K, 41,17)

Ponadto, w dzisiejszych czasach, na co zwracali uwage badani pedago-
dzy, $wiat sie coraz bardziej komplikuje, co sprawia, ze mlodzi ludzie zyja
w ciaglej niepewnosci. Budowanie wlasnej niezaleznosci réwniez nie nalezy
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do rzeczy tatwych, gdyz wymaga nie tylko odpowiedzenia sobie na wiele
pytan, ale réwniez przeformutowania niektérych zachowan, norm i warto-
$ci. Do tego obrazu dochodzg jeszcze problemy zwigzane z brakiem celéw
i perspektyw zyciowych oraz planéw. To wszystko sprawia, ze pojawia sie
zwatpienie, lek i niepokdj, ktdre niejednokrotnie przyczyniajg si¢ do poja-
wienia si¢ buntu przeciwko istniejgcej rzeczywistosci. Zdarzajg sie rowniez
osoby, ktore w kontekscie pojawiajacych sie trudnosci zaczynaja sie izolo-
wac od otoczenia przez co skazujg si¢ na samotnos¢, lub probuja poradzi¢
sobie z niewygodnymi emocjami przez ucieczke od probleméw. Jedna
z badanych stwierdza, ze:

»Dzisiaj praca z mtodziezg nie jest tatwa, bo duzo z nich nie radzi sobie z wtasnymi prob-
lemami, uczniowie maja calg mase blednych przekonan o sobie i albo udajg, ze nic sie nie
dzieje, albo zaczynaja stosowaé rdzne uzywki, albo sprawiajg coraz wigcej problemow;, albo
po prostu sie izolujg”. (K, 47, 23)

Bioragc pod uwage samopoczucie mlodziezy nie bez znaczenia pozostaje
kwestia pozarodzinnych kontaktéw spolecznych. Grupa réwiesnicza pelni
wazng role w zyciu nastolatkéw. Jednakze coraz czgéciej, zdaniem oséb ba-
danych, dochodzi do sytuacji, kiedy grupa nie akceptuje ktéregos ze swoich
cztonkoéw, w nastepstwie czego zostaje on z niej wykluczony i odczuwa
ciagla niechec ze strony kolegéw i kolezanek.

W dzisiejszym $wiecie mlodzi ludzie nie potrafia zaakceptowaé odmiennosci swoich
réwiesnikow. Jesli kto$ nie pasuje do ich obrazu $wiata, to staje sie przedmiotem drwin,
wy$miewania i niewybrednych zartow”.(K, 41, 13)

»Nalezy zauwazy¢, ze mlodzi ludzie wymagaja dzi$ od swoich réwiesnikéw nadazania za
zmieniajaca si¢ wokot rzeczywistoscig. Nastolatek ma zatem stucha¢ konkretnej muzyki,
by¢ na biezaco ze zmieniajacg si¢ moda, a takze nowinkami technologicznymi. W ich
$wiecie wazny jest wyglad, a konsumpcyjny styl zycia staje si¢ wyznacznikiem codzien-
nego funkcjonowania. Nie spelniasz tych wymagan, nie wchodzisz do ich $wiata, a to jest
réwnoznaczne ze skazaniem sie na samotno$¢” (K, 49, 24)

Jednym z problemoéw, z ktérym, zdaniem badanych, zmagaja sie¢ mtodzi
ludzie jest wszechobecno$¢ w ich zyciu réznorodnych medidéw ze szcze-
gélnym zwrdceniem uwagi na popularno$¢ serwiséw spotecznosciowych,
takich jak Facebook czy Twitter. Pedagodzy zauwazaja, ze mlodziez traktuje
codzienng aktywno$¢ w $wiecie wirtualnym jako sposéb na rozwigzanie
problemow, czy tez ucieczke przed samotnoscia, badz tez sposob na nawig-
zanie intymnej relacji.
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W otaczajagcym nas $wiecie, mlodzi ludzie podejmuja wiele zachowan ryzykownych
wykorzystujac do tego media. Czesto spotykam sie z sytuacjami, w ktérych mloda dziew-
czyna zakochuje si¢ w chlopaku, ktérego poznala w $wiecie wirtualnym i ta namiastka
uczucia jest dla niej niezwykle wazna. Tak wazna, ze dzieli si¢ z nim swoimi problemami,
marzeniami, a nastepnie cierpi bo okazuje sie, ze za chwile wiedzg o tym wszyscy wokot”
(K, 41, 17)

»Gimnazjalisci czgsto nawigzuja dzisiaj znajomosci internetowe, ktore niejednokrotnie
cenig bardziej niz te realne. Nie zdaja sobie zupelnie sprawy, Ze sa to w zdecydowanej
wiekszosci znajomosci nietrwale i bardzo powierzchowne (...) Zdarzaja sie takie sytuacje,
ze robig rzeczy nieprzemyslane, no np. wysylaja swoje nagie zdjecia, a potem zaczynaja sie
ktopoty, bo ktos to zdjecie upubliczni i taka osoba nie wie wéwczas co ma zrobi¢, jak to
powstrzymac”. (K, 53, 32)

Prawie wszyscy badani podkreslali, ze czgs¢ problemdéw towarzysza-
cych mlodym ludziom wynika z ogromnej liczby dostepnych informacji,
ktére moga stac si¢ zagrazajace. Dzieje sie tak dlatego, gdyz z jednej strony
kazda z nich jawi si¢ mlodziezy jako wazna, a z drugiej strony nie maja oni
wyksztalconej umiejetnosci ich selekcji i weryfikacji. W tak stworzonym
$wiecie mlodzi ludzie czgsto sg zagubieni i probuja poradzi¢ sobie przez
powierzchowne zapoznawanie si¢ z pojawiajacymi si¢ w ich zyciu sprawami
bez potrzeby doglebnej ich analizy. Taka postawa wydaje im si¢ wlasciwa,
gdyz w zglebianej wiedzy widza wiele sprzecznosci, a jej trwalo$¢ jawi sie
im czasami jako co najmniej watpliwa, co powoduje, ze wcigz zastanawiaja
sie nad jej uzytecznoscia, a co za tym idzie nad sensem jej zglebiania.

Na uwage zasluguje fakt, podkreslany przez badanych, iz sytuacja
zyciowa, w ktorej znajduja si¢ dzisiaj mlodzi ludzie sprawia, ze sg oni coraz
stabsi psychicznie. Przyczynia si¢ to do wystepowania przypadkow depresji
mlodzienczej, zachowan autodestrukcyjnych i mysli samobojczych.

Rola pedagoga w ksztaltowaniu tozsamosci wspdlczesnej mlodziezy

W zwigzku z opisanymi powyzej problemami i zagrozeniami wyste-
pujacymi w zyciu wspolczesnego nastolatka w pracy pedagoga szkolnego
musza nastepowac zmiany w podejsciu do zréznicowanych sytuacji poja-
wiajacych sie w zyciu wychowankéw. W tym momencie warto przytoczy¢
stowa Z. Baumana, ktory stwierdza, ze ,wszystko to stoi w sprzecznosci
z celami, jakie przy$wiecaly szkolnictwu i edukacji przez wigksza czgs¢
ich historii. Wytyczano je wszak z mysla o swiecie, ktdry byt trwaly, mial
pozosta¢ trwaly i ktéry nalezalo uczyni¢ jeszcze trwalszym niz dotad”
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[Bauman 2011: 154]. Nawigzujac do stwierdzenia autora nalezy stwierdzic,
ze wspolczesny pedagog musi nadazy¢ za pojawiajacymi si¢ zmianami, wcigz
na nowo odkrywa¢ $wiat swoich podopiecznych i poznawaé nowe sposoby
oddzialywania, ktore uczynia jego dziatania bardziej efektywnymi.

Kim jest zatem we wspolczesnym $wiecie skuteczny pedagog? Jakie
cechy i umiejetnosci decydujg o tym, Ze staje si¢ on wazng osobg w ksztal-
towaniu tozsamos$ci miodych ludzi? Czy wspolczesni pedagodzy musza
catkowicie zmieni¢ sposdb myslenia i postepowania, czy tylko nieustannie
odnawia¢ i uaktualnia¢, wzbogacajac przez to wiedze, ktdra juz posiadajg?
Ponizej zostanie przedstawionych kilka opinii respondentéw na ten temat:

»Pedagog powinien by¢ osobg wzbudzajacg zaufanie uczniéw. Dzisiaj jak nigdy wcze$niej
musi on by¢ blisko swoich wychowankoéw, ktdrzy zawsze powinni mie¢ mozliwos¢ zeby
przyj$¢ do niego ze swoimi problemami”. (K, 41, 13)

»Zeby pom6c wychowankom i by¢ dla nich wsparciem, pedagodzy powinni by¢ osobami
otwartymi, wykazujacymi autentyczne zaangazowanie w ich sprawy, wykazujacymi si¢
empatig, ale tez umiejacymi stawiaé granice. Bo w czasach, gdy uczniowie s3 zagubieni
to wiasnie pedagodzy cze¢sto staja sie jedynymi osobami pomagajacymi im odnalez¢ si¢
w otaczajacym ich $wiecie. To do mnie przychodzg uczniowie jesli chca znalez¢ odpowiedz
na nurtujace ich pytania, u mnie szukaja pocieszenia w trudnych chwilach, albo przychodzg
zeby po prostu pogadad”. (K, 39, 6)

,Zeby pomaga¢ mlodziezy pedagog powinien poszukiwaé réznych nowych sposobéw
oddzialywania. Musi sie wciaz uczy¢, zdajac sobie sprawe, ze tylko kiedy bedzie wciaz na
nowo poznawal $wiat swoich wychowankéw jego praca bedzie przynosita wiecej owocow
i bedzie bardziej satysfakcjonujaca. Ale zeby mdc ksztaltowaé osobowos¢ ucznidéw naj-
pierw musi poznac siebie, swoje mocne i stabe strony, leki, stabo$ci, ograniczenia, ale tez
mozliwosci i potrzeby”. (K, 47, 23)

»Mysle, ze w $wiecie pozbawionym autorytetéw, mlodziez chce widzie¢ w pedagogu takiego
kogo$ kto bedzie uznawany za mistrza, osobe, ktéra ma charyzmatyczng osobowos¢, potrafi
wyznacza¢ zasady i stawia¢ granice. Ale, ze tez bedzie to kto$ taki kto bedzie zywo zainter-
esowany ich sprawami oraz na biezgco bedzie w nich zorientowany. Tylko taki pedagog,
ktory potrafi z nimi rozmawia¢ na wszystkie tematy bedzie wzbudzal zaufanie i bedzie
wplywal na to jak beda postrzegali otaczajacy $wiat”. (K, 41, 17)

»Pedagog odgrywa moim zdaniem bardzo wazna role w procesie ksztaltowania tozsamosci.
Mysle, ze to wlasnie pedagodzy sa dzisiaj tymi osobami, ktére wprowadzajg ucznia w $wiat
wartosci i norm. To my ksztattujemy postawy mlodziezy, te, ktére oni pézniej prezentujg
wobec innych ludzi, nas samych, ale tez jak zyja, co jest dla nich wazne. I dlatego musimy
by¢ caly czas z nimi, nie powinni$my si¢ zamyka¢ w swoich gabinetach tylko stara¢ si¢ im
towarzyszy¢, rozmawiac z nimi i po prostu si¢ interesowac. .(K, 53, 32)
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»Bo pedagog w dzisiejszym $wiecie jest bardzo wazng osobg w zyciu swoich wychow-
ankow. Ale staje sie nig tylko wtedy, gdy naprawde jest obecny w ich zyciu i towarzyszy
im w réznych sytuacjach, nie tylko wtedy jak im si¢ wiedzie, ale przede wszystkim jak
co$ nie wychodzi, jak inni si¢ od niego odwracaja, nie wierza, ze jest w stanie postepowac
inaczej. Albo jak uczen potrzebuje wsparcia bo cierpi. Ale uczniowie dzisiaj nie potrzebuja
takiego pedagoga co bedzie im probowatl wcisnaé swoj sposob na zycie. Oni chca kogo$
kto bedzie akceptowat ich samych i rozmawiat z nimi. No, ale mysle, ze w tej rozmowie
bardzo wazna jest umiejetnos¢ stuchania, tak pedagog musi umie¢ stucha¢, a nie tyko
gada¢. Swoja postawg ma zacheca¢ do méwienia, dzielenia sie swoimi przemysleniami. Bo
wie pani, dzisiaj mlodziez w domu czesto nie ma z kim pogada¢ i dlatego szuka oparcia
w szkole”. (K, 34, 5)

Nie bez znaczenia, zdaniem badanych o0séb, pozostaje kwestia auten-
tycznos$ci w zachowaniu pedagoga. Okazuje si¢ bowiem, ze kazda sytuacja,
w ktora uwiklani s uczniowie niesie ze sobg nowe wyzwania, przed ktérymi
staja pedagodzy, jednakze wybor oddziatywan podejmowanych przez nich
w kazdej sytuacji musi charakteryzowac si¢ prawdziwym zaangazowaniem.
Prawie wszyscy badani podkreslali, ze aby wzbudza¢ zaufanie wéréd wy-
chowankow muszg by¢ sobg, nie mogg udawac kogos, kim w rzeczywistosci
nie s3. Respondenci stwierdzaja:

»Pedagog odgrywa wazng role w ksztaltowaniu tozsamosci tylko wtedy, gdy staje si¢ au-
tentycznym uczestnikiem zycia swoich uczniéw, a nie tylko biernym jego obserwatorem.
Caly czas musimy sie uczy¢ by¢ dobrymi stuchaczami, a nie tylko takimi moralizujacymi
doradcami. Dzisiaj powinni§my pamigtaé, ze jesteSmy po to zeby dawaé przyklad”.
(K, 44, 19)

»Pedagog powinien pamietal, ze swoim zachowaniem i podejmowanymi dzialaniami
musi dawac dobry przyktad mlodziezy. Wazne jest mysle to, zeby jego stowa szty w parze
z czynami”. (K, 51, 31)

»Dzisiaj pedagog moze odegra¢ bardzo wazng role w zyciu mlodziezy. Jednak zeby tak sie
stato musi by¢ on blisko uczniéw. Powinien oprécz spotkan indywidualnych prowadzié
tez zajecia, na ktérych bedzie z nimi rozmawiat o rzeczach dla nich waznych, ale bedzie
to robil w sposéb autentyczny, gdyz mlodziez dzisiaj nie zaufa jakiemu$ pozorantowi’
(K, 35,11)

Z relacji badanych wynika, ze ich kontakty z uczniami zalezg od kilku
czynnikéw. Wirod nich nalezy wymieni¢ sposéb reagowania w sytuacjach
trudnych, umiejetnos¢ rozmawiania (jako najbardziej efektywne wymie-
niajg te z zastosowaniem dialogu motywujacego czy tez wykorzystywaniem
elementow negocjacji i mediacji), trzymanie si¢ pierwotnie ustalonego sce-
nariusza (dotyczacego umoéw — kontraktow okreslajacych zasady wspotpra-
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cy). Kolejng kwestig przytaczang przez respondentdw jest jakos¢ nawiazy-
wanych z uczniami relacji, ale rowniez biezace zainteresowanie codziennym
zyciem wychowankéw. Pedagodzy zwracali réwniez uwage na potrzebe
organizowania indywidulanych zaje¢ majacych na celu wsparcie uczniéw
w trudnych chwilach. Pomocne ich zdaniem w pokonywaniu probleméw
wychowawczych jest budowanie sieci wsparcia, w sktad ktérych wchodza
zaréwno uczniowie, jak réwniez inni nauczyciele. Zdaniem badanych przez
udzial w grupach wsparcia, uczniowie nabywaja umiejetnosci w zakresie
sposobow radzenia sobie z trudnymi sytuacjami pojawiajacymi si¢ w ich
zyciu.

Whnioski

Wyniki badan wskazuja, ze §wiat, w ktérym wychowuje si¢ wspotcze-
sna mlodziez stawia przed pedagogami wiele wyzwan sprawiajacych, ze
nie mogg oni zamykac si¢ w utartych schematach. W kontekscie uwarun-
kowan spoteczno-kulturowych, a takze wynikajacych z nich problemoéow
i zagrozen, ktére maja wplyw na ksztaltowanie si¢ tozsamos$ci mtodego
cztowieka, pedagog musi wcigz na nowo poszukiwacé efektywnych sposo-
béw oddzialywan wychowawczych. Przeprowadzone wywiady wykazaty,
ze pedagodzy majg Swiadomos¢ jak wazna jest ich rola w zyciu mtodego
pokolenia. Zdaniem os6b badanych wazne wydaja sie kwestie dotyczace
znajomosci umiejetnych sposobdéw reagowania w sytuacjach trudnych,
umiejetnosci rozmawiania w duchu dialogu, konsekwentne postepowa-
nie, ale réwniez szczere interesowanie si¢ codziennym zyciem wycho-
wankow. W dobie wcigz zmieniajacego si¢ otaczajacego nas §wiata istotne
staje si¢ doskonalenie posiadanych umiejetnosci wychowawczych nie
tylko w kontekscie terazniejszosci, a takze z perspektywy oceny dokonan
w przyszlosci.
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SUMMARY

The Eeducator’s Role in Forming the Identity of Today’s Youth in the Context of
Problems and Risks

The main reason for this article is analysis the problems and risks connected with func-
tioning youth in modern world, with particular reference to the educator’s role in forming
identity of the young generation. In connection with described situation large meaning
has the change in the functioning people and world, connected with changing the role of
family in upbringing, the loss of existing authorities and omnipresent in young people’s
life media and popular culture. Essential element is educators’ actions which should help
young people cope with challenges which they will have because of changes in our dynami-
cal world. This is why very important factor is knowing their experiences in context of their
challenges, risks or consequences connected with upbringing the youngest generation.

KeyworbDps: Educator, identity, youth, problems and risks
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Wprowadzenie

Istotne znaczenie w zyciu wspotczesnych spoteczenstw odgrywaja ruchy
ludnosci. Owe procesy prowokuja do zréznicowanych dyskusji w tym ob-
szarze. Jednym z takich tematéw, szeroko podejmowanym przez nauki hu-
manistyczne i spoteczne jest wielo- i miedzykulturowos¢. Kiedy dochodzi
do kontaktéw przedstawicieli odmiennych kulturowo, wcze$niej niezazna-
jomionych ze soba grup, zauwaza sie¢ zjawiska, ktére moga by¢ niepokojace
dla ogoélu spoteczenstwa. Jest to miedzy innymi rodzenie si¢ antagonizmow
miedzygrupowych, czy tez postaw ksenofobicznych. Te trudnosci w inte-
gracji powinny otwiera¢ pole do dzialan z zakresu edukacji migdzykultu-
rowej. Wydaje sie, ze w warunkach ,,nowych” kontaktéw miedzykulturo-
wych dzialania w tym zakresie sg naturalnym i wlasciwym posunieciem,
aczkolwiek niekoniecznie postrzeganym jako pozadane przez wszystkich
aktoréw zycia spolecznego. Odnie§¢ mozna wrazenie, ze w aktualnym
dyskursie publicznym prowokowanym ostatnim naptywem migrantéw do
Europy, edukacje miedzykulturowa kojarzy sie najczesciej z sytuacjami,
w ktorych nalezy uczy¢ sie siebie nawzajem - od poczatku. Nalezy kreowa¢
pewna jako$¢ kontaktéw spotecznych opartych na nowej konfiguracji rol
i statuséw spotecznych. Dzialania takie stanowia wyzwanie i sg jednocze-
$nie tylko fragmentem obszaru zainteresowan edukacji migdzykulturowe;j.
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Jesli przyjrzymy sie historii zycia czlowieka na Ziemi, to mozna z po-
wodzeniem stwierdzi¢, ze wielokulturowos$¢ istniala niemal od zawsze.
W konsekwencji ruchéw ludnosciowych, uwarunkowan geopolitycznych
uformowalo si¢ wiele spolecznosci, ktére w swojej strukturze posiada-
ja przedstawicieli réznych kultur, grup narodowosciowych i etnicznych.
W rzeczywistosci funkcjonuja grupy zrdéznicowane kulturowo, ktore
w swojej formie, podziale rdl, organizacji zycia codziennego sg ukonstytu-
owane od dawna. Potocznie mowigc — kazdy zna swoje miejsce. Czy jest to
od razu réwnoznaczne z pozytywna koegzystencja, wzajemnym poszano-
waniem norm i wartosci kulturowych lub dobra wzajemna znajomoscia?
Czy grupy odmienne kulturowo, ale zaliczajace si¢ do tej samej spoteczno-
$ci stale muszg si¢ edukowac? Jaka jest wiec rola edukacji miedzykulturowe;
w takich przypadkach? Czy w spoteczno$ciach od lat zréznicowanych kul-
turowo istnieje w ogdle taka potrzeba?

Celem artykutlu jest préba odpowiedzi na powyzsze pytania. Empirycz-
nej podstawy do tego dostarczajg wyniki badania ,,Zasoby i potrzeby kul-
turalne mieszkancéw Sejn” [Winiecka, Miszkiel 2015] przeprowadzonego
w 2015 roku w ramach projektu' Narodowego Centrum Kultury - ,Dom
Kultury + Inicjatywy Lokalne 2015”. Badanie nie byto ukierunkowane na
diagnoze potrzeb zwigzanych z edukacja migdzykulturows, ale przeprowa-
dzane analizy ukazaty watki, ktore s3 bezposrednio zwigzane z tg tematyka.
Casus Sejn jest o tyle interesujacy, ze to jedna z nielicznych miejscowosci
w kraju, w ktorej ponad 10% mieszkancéw deklaruje inng narodowosc¢
niz polska, w tym przypadku litewska®. Na tle podobnych miejscowosci
w Polsce, odznacza si¢ wysoka aktywnoscig kulturalng w zakresie zblizenia
réznych kultur. Biorgc pod uwage fakt, ze spoleczenstwo polskie jest wyraz-
nie homogeniczne®, kwestia edukacji miedzykulturowej w matych spotecz-

Badanie zostato zrealizowane w ramach Programu Narodowego Centrum Kultury ,Dom Kultury
+ Inicjatywy lokalne 2015”. Program zostal przygotowany w ramach wspdtpracy ministra kultury
i dziedzictwa narodowego oraz Narodowego Centrum Kultury z ekspertami i przedstawicielami
Obywateli Kultury. Zaklada on wspotprace z przedstawicielami spotecznosci lokalnej. Gtéwny nacisk
polozony jest na nawigzywanie przez domy kultury statych relacji z mieszkaricami. http://www.nck.
pl/strona-glowna/277633-oglaszamy-nabor-wnioskow-do-programu-dom-kultury-inicjatywy-lo-
kalne-2015/ [10.11.2015] Podstawg do wdrozenia gléwnych zalozen projektu byta diagnoza i ewa-
luacja dzialalnosci O$rodka Kultury oraz zasobow i potrzeb kulturalnych mieszkanicow Sejn. (http://
www.nck.pl/dom-kultury-plus, [10.11.2016].
(http://stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/Przynaleznosc_narodowo-etniczna_w_2011_NSP.pdf
[12.11.2016].

Polska jest jednym z najbardziej jednolitych narodowos$ciowo i etnicznie krajéw w calej Unii Eu-
ropejskiej. Jesli wezmie sie dodatkowo pod uwage takie kraje, jak Norwegia, Islandia, Lichtenstein
i Szwajcaria, to Polska jest najbardziej homogenicznym krajem niemal w calej Europie. Badania Eu-
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nosciach lokalnych, o wzglednie trwatych i niemal niezmiennej strukturze
staje si¢ ciekawym przedmiotem analiz.

Podstawowymi kategoriami pojeciowymi, jakimi postuguje si¢ w ar-
tykule jest pojecie ,wielokulturowosci” i ,edukacji miedzykulturowe;j”
Rozumienie obydwu poje¢ przyjmuje za Jerzym Nikitorowiczem [2015].
Wielokulturowos¢ definiuje wiec, jako ,wspotwystepowanie na tej samej
przestrzeni grup o odmiennych kulturowych cechach; (...) zjawisko tozsa-
mosciowe, ideologiczne i edukacyjne” [Nikitorowicz 2015: 28]. W poru-
szanym kontekscie szczegdlnie zwraca uwage aspekt edukacyjny, poniewaz
wystepowanie wielokulturowos$ci na danym obszarze, w danej spoteczno-
$ci, czy spoleczenstwie implikuje pewne dziatania edukacyjne. Natomiast
edukacje miedzykulturows traktuje jako: ,0g6l wzajemnych wplywéw
i oddzialywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowarzyszen,
zwigzkow sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby stawal si¢ on w
pelni $wiadomym i twérczym czlonkiem wspélnoty (...) oraz byt zdolny do
aktywnej samorealizacji, ksztaltowania trwalej tozsamosci i odrebnosci”
[Nikitorowicz 2009: 282].

Edukacja mi¢dzykulturowa

Wspolczesne spoleczenstwa europejskie w swoim nastawieniu do wie-
lokulturowosci charakteryzuja si¢ dwoma podejsciami. Z jednej strony
widoczne jest dazenie do zacierania granic kulturowych, do tworzenia zu-
nifikowanej spolecznosci obywatelskiej, czy globalnej wspolnoty ludzkiej.
Z drugiej zas do dywersyfikacji zycia kulturowego [Chodubowski 2013:
36]. Marek Szopski [2005] zwraca uwagg, ze bez wzgledu na podejscie do
wielokulturowosci, kultura dla ludzi jest czyms$ niezmiernie istotnym. Nie
tylko pozwala na identyfikacje i okreslenie wlasnej przynaleznosci, ale takze
wyznacza tory postepowania, a w konsekwencji daje poczucie bezpieczen-
stwa [Szopski 2005: 5]. Poczucie bezpieczenstwa wydaje si¢ by¢ kluczowa
kwestia. Z jednej strony wiemy, kim jestesmy, wiemy, do jakich norm i war-
tosci mozemy si¢ odwolywac, opierajac si¢ na nich kreujemy swoéj wzorzec
postepowania. Z drugiej za$ poczucie ,,kulturowego bezpieczenstwa” moze
by¢ zagwarantowane przez poznanie innych kultur, z ktérymi czlowiek

rostatu wskazuja, ze tylko 0,1% obywateli Polski jest innej narodowosci niz polska. Jest to najnizszy
odsetek wszystkich krajow wchodzacych w sklad Unii Europejskiej. (http://ec.europa.eu/eurostat/
statistics-explained/index.php/File:Total_population_and_resident_non-national_population_by_
group_of_citizenship,_2011.png, [15.11.2016].
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obcuje na co dzien. Wzajemna wymiana do$wiadczen, czy zdobywanie
wiedzy moze zbudowa¢ relacje wyzbyte postaw ksenofobicznych, uprze-
dzen, czy nieprawdziwych stereotypéw. W $rodowiskach zréznicowanych
kulturowo taki stan rzeczy wydaje sie wrecz pozadany. Mozna tu przywola¢
chociazby stowa Tadeusza Lewowickiego [2015]. Autor zwraca uwage, ze
edukacja miedzykulturowa powinna ukazywac Innych i ich kulture po-
zostalym czlonkom spoleczenstwa w celu zblizenia si¢, upowszechniania
uniwersalnych wartosci, wzbogacania kultur poprzez oferowanie wlasnego
dorobku i jednoczesng moznos¢ czerpania z dorobku innych [Lewowicki
2014: 28].W kontekscie omawianego zagadnienia - potrzeb edukacji mie-
dzykulturowej w spotecznosciach lokalnych - warto podkresli¢ powigzania
pomiedzy edukacja miedzykulturowg a wielokulturowoscia. Lewowicki jest
zdania, ze edukacja miedzykulturowa powinna traktowac¢ wielokulturowo$¢
jako zréznicowanie narodowos$ciowe, etniczne, rasowe, ale co wiecej, jako
zroznicowanie kulturowe ludzi, ktérzy przynaleza do jednej spotecznosci
i grup etnicznych narodowosciowych, srodowiskowych i wielu innych.
Autor dodaje, ze w takich warunkach zréznicowanie kulturowe wystepu-
je wszedzie i dotyczy rozmaitych sfer zycia [Lewowicki 2014: 28]. Takze
w matych, zastanych spotecznosciach, ktére wzorce postepowania i hierar-
chie majg ukonstytuowane od lat. W sytuacji, kiedy nawet szersze spole-
czenstwo posiada charakter niemal stricte homogeniczny, wystepowanie na
niewielkim obszarze grup zréznicowanych kulturowo i tworzacych jedna
spolecznos¢ stanowi obszar oddzialywan dla edukacji miedzykulturowe;.
»(...) Wazne przy tym jest poszukiwanie tych wartosci, ktére sa wspdlne
i akceptowane, pozyteczne ze spotecznego punktu widzenia. Dostrzegane
sg roznice i ksztaltowane zrozumienie i szacunek do innych kultur” [Lewo-
wicki 2014: 28].

Gdy pojawia si¢ potrzeba edukacji miedzykulturowej istotng kategoria
pojeciowa jest ,,zmiana”. Jak dostrzega Andrzej Radziewicz-Winnicki [1995]
na zmiane spoleczng skfadajg si¢ procesy, ktére miedzy innymi umozli-
wiaja wejscie na kolejny poziom rozwoju. Owe zmiany moga objawiac sie
w zachowaniach jednostkowych dotyczacych miedzy innymi postaw. Moga
nie mie¢ wiekszego wplywu na funkcjonowanie spolecznosci, ale tez moga
mie¢ charakter trwaly, niemal strukturalny. Beda to radykalne zmiany
rzutujace na codzienne zycie jednostek i grup spolecznych. W kontek-
$cie spolecznosci zréznicowanych kulturowo (i nie tylko) istotny staje sie
wektor zmian. Kto$ lub co$ musi zarzadzac¢ zmiang, aby nie przyjeta niewta-
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$ciwego kierunku. Tu objawia si¢ rola edukacji miedzykulturowej. Poprzez
edukacje miedzykulturowg kreowana jest nowa jako$¢ funkcjonowania
spoleczenstwa uwzgledniajgca réznorodnos¢ kulturows, z zachowaniem
bezpieczenstwa wszystkich aktorow. Ksztaltowana jest tez odpowiednia dy-
namika zmian, ktéra powinna gwarantowa¢ pewien bufor bezpieczenstwa
pomiedzy uczestniczacymi w tym procesie grupami. Jest to proces ciaglego
stawania sie spolteczenstwem, ksztaltowania si¢ wspdlnoty funkcjonujacej
na zasadach wzajemnej tolerancji i wzajemnego poszanowania.

W przypadku Europy ,préby edukacyjnych dzialann podyktowanych
wielokulturowoscig pojawily si¢ na szersza skale wraz z upowszechnia-
niem o$wiaty elementarnej w wielonarodowych monarchiach w XIX wieku
i na poczatku wieku XX” [Lewowicki 2014: 20]. Pomimo tego, ze Polske
mniejszosci narodowe i grupy etniczne zamieszkiwaty od lat, edukacja mie-
dzykulturowa diugo nie byla obecna. Dzialania w tym zakresie hamowaly
rozbiory, pozniej kolejne zawirowania polityczne. W okresie przedwojen-
nym ,,ponad 30% mieszkancow Polski bylo przedstawicielami innych na-
rodowosci, dzif jest ich znacznie mniej*. Po I i II wojnie $wiatowej, akcjach
wysiedlenczych oraz usilnych dyskryminacyjnych dzialaniach wiadz PRL,
Polska stata si¢ niemal jednolita kulturowo” [Moscika 2015: 28]. Dopiero
po 1989 roku i zmianie ustrojowej mniejszosci narodowe i etniczne zyjace
na terenie Polski zaczety na powrét zaznaczaé swoja obecno$¢. Polityka
spoleczna Polski zaczeta uwzgledniac¢ obecnos¢ grup odmiennych kulturo-
wo i promowac ide¢ spoleczenstwa wielokulturowego oraz namawia¢ grupy
mniejszo$ciowe (narodowe, etniczne i religijnie) do promowania swojej
kultury, a tym samym innosci [por. Moscika 2015: 30]. Aczkolwiek ,wie-
lokulturowos¢” Polski po upadku komunizmu nie doréwnywata stanowi
z okresu przedwojennego. Wieloletnie forsowanie polityki kraju jednolite-
go kulturowo przyczynilo si¢ do zmian $wiadomos$ciowych skutkujacych
dlugim niedostrzeganiem Innych w spoteczenstwie polskim. Zrodzity sie
antagonizmy, badz stale podtrzymywano te, ktére istnialy od lat. W kon-
sekwencji (czego przykladem beda ponizej prezentowane badania) wcigz
istnieje potrzeba edukacji miedzykulturowej w spotecznosciach lokal-
nych, ktére od lat w swoich szeregach maja przedstawicieli réznych kultur
i narodéw.

4 Wedtug Spisu Powszechnego z 2011 roku 3,8% respondentéw deklarowalo, ze jest innej narodowosci
niz polska.
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Sejny jako obszar badawczy - zaloZenia metodologiczne

Zanim przejde do prezentacji metodologii zastosowanej w badaniu,
zwrdce uwage na Sejny jako obszar badan. Jest to miasto powiatowe polo-
zone w polnocno-wschodniej czgsci wojewodztwa podlaskiego, nieopodal
granicy z Litwa. Wspolczesny charakter Sejn jest uwarunkowany przez
wielokulturowe dziedzictwo. Miasto na przestrzeni wiekow zamieszkiwali
Polacy, Zydzi, Rosjanie, Niemcy i inne narodowosci oraz grupy etniczne
Obecnie najwicksza mniejszoscig narodowa zamieszkujaca Sejny sg Li-
twini®. Wedlug ostatniego Spisu Powszechnego Sejny zamieszkiwato 5709
0sdb, a w 2014 roku 5640 0sob®.

»Sejny s3 miejscowoscia, w ktorej funkcjonujg liczne osrodki, insty-
tucje oraz fundacje i stowarzyszenia podejmujgce dziatalnos$¢ kulturalna.
Do gléwnych zaliczaja sig: Osrodek Kultury, Dom Litewski, Osrodek «Po-
granicze-sztuk, kultur, narodéw», Biblioteka Publiczna, Muzeum Ziemi
Sejnenskiej. Funkcjonuje tez Sejnenskie Towarzystwo Opieki nad Zabyt-
kami, Litewskie Towarzystwo $w. Kazimierza, Stowarzyszenie Spoteczne na
rzecz Rozwoju, Oswiaty, Kultury i Sportu, (...) czy Uniwersytet Trzeciego
Wieku (...). Do zwiedzania jest udostepniony Klasztor Podominikanski,
w ktérym miesci sie¢ Muzeum Diecezji Sejnenskiej” [Winiecka, Miszkiel
2015]. Wydawane sa tez dwie gazety i funkcjonuje kilka sejnenskich portali
internetowych. Wida¢, ze jak na niespelna szesciotysieczng miejscowos¢
dziala wiele instytucji, ktore odpowiadaja, badz moglyby odpowiadac za
edukacje miedzykulturowa w miescie.

Gléwnym celem badania byla diagnoza zasobéw kulturalnych Sejn
oraz potrzeb mieszkancow na obszarze kultury. Z wyzej postawionego celu
wyniklo szereg celéw szczegdétowych, miedzy innymi:

- okreslenie sposobu i poziomu uczestnictwa w kulturze mieszkancow

Sejn,

- analiza preferencji i potrzeb kulturalnych mieszkancéw miasta,

- okreslenie determinantéw uczestnictwa w wydarzeniach kultural-

nych,

- zdiagnozowanie znajomosci poszczegdlnych instytucji i atrakcyjno-

$ci dostepnej oferty kulturalnej w Sejnach.

5  http://www.muzeum.sejny.pl/s/w-krotkim-zarysie, [20.11.2016].
6  http://stat.gov.pl/bdl, [ 07.11.2016]. Statystyczne Vademecum Samorzadowca, Gmina Miejska Sejny.
Powiat Sejnenski. Urzad Statystyczny, Bialystok 2015.
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W badaniu zastosowano podejscie jakosciowo-ilosciowe, w tym tech-
nike indywidualnego wywiadu poglebionego (IDI) i wywiadu kwestiona-
riuszowego (PAPI). W przypadku badan ilosciowych uczestniczylo 356 re-
spondentéw, a dobor proby miat charakter kwotowy. Zmiennymi branymi
pod uwage byly wiek i ple¢. Ustalono nastepujace kohorty wiekowe: 15-19
lat, 20-24 lata, 25- 29 lat, 30-34 lata, 35-39 lat, 40-44 lata, 45-49 lat, 50-54
lata, 55-59 lat, 60-64 lata, 65-69 lat, 70 lat i powyzej. Do stworzenia struktu-
ry prob wykorzystano dane pochodzace z Banku Danych Lokalnych GUS.
Natomiast w badaniu jako$ciowym wzielty udzial trzy osoby. Wywiady
poglebione zrealizowano z pracownikami kultury, z dwoma mezczyznami
i jedng kobietg. W przeciwienstwie do badan ilosciowych w tym przypadku
zmienne takie, jak wiek i pte¢ nie miaty duzego znaczenia. Bardziej liczylo si¢
doswiadczenie zawodowe respondentéw, co brano pod uwage przy doborze
specjalistow do wywiadu poglebionego. Osoby badane byly ekspertami
w dziedzinie kultury. Posiadaty wiedze praktyczng i teoretyczng, migdzy
innymi na temat zarzadzania instytucjami kultury, organizacji przedsie-
wziec kulturalnych, wspoélpracy miedzyinstytucjonalnej, jak i ogdlnie Zycia
kulturalnego w Sejnach. Byly reprezentantami sektoréw publicznego i po-
zarzagdowego [zob. Winiecka, Miszkiel 2015]. Badanie zostalo zrealizowane
na przelomie kwietnia i maja 2015 roku.

Generalnie badanie miato na celu diagnoze potrzeb i zasobéw kultural-
nych mieszkancow Sejn. Niemniej ujawnito ono watki, ktére odnoszg si¢ do
potrzeb zwigzanych z edukacja migdzykulturowa.

Potrzeba edukacji miedzykulturowej na przykladzie miasta Sejny
- wyniki badan

Sejnenska spolecznos¢, co juz zostato podkreslone, jest wyjatkowa na tle
Polski poniewaz w jej sktad wchodza grupy o réznej kulturze i odmiennym
dziedzictwie kulturowym. Mozna powiedzie¢, ze w zwiazku z do$¢ zawilg
historig miasta w konsekwencji rozpoczety dziatalno$¢ instytucje kulturalne
(Dom Litewski, Osrodek Pogranicze Sztuk — Kultur — Narodéw, Muzeum
Sejnenskie i inne), ktére mialyby podtrzyma¢, czy kultywowaé wielokul-
turowy charakter spolecznos$ci i tozsamos¢ miasta. Wydawaloby sie, ze
wielowieczna, wspolna i wielokulturowa historia miasta doprowadzila do
takiego status quo, ktére nie pozostawia miejsca na dziatalno$¢ w obszarze
edukacji miedzykulturowej. Badanie natomiast uchwycito nieco inny obraz
rzeczywistosci spoteczne;j.
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W jakosciowej czgsci badania ekspertéw pytano miedzy innymi o wy-
stepowanie wspolpracy miedzyinstytucjonalnej, ktorej owocem bylyby
dzialania skierowane do calej spotecznosci Sejn.

Jeden z respondentéw uznal, ze nie ma zadnych barier we wspolpracy,
ale jednoczesnie nie ma wspolnych dzialan programowych. Natomiast dwaj
pozostali praktycznie jednoglo$nie przyznali, Ze istniejg bariery mentalno-
-historyczne pomiedzy Polakami i Litwinami, ktére determinujg ksztalt
wspolpracy, badz jej brak. Ich zdaniem caly czas bardzo duze znaczenie
maja zaszlosci historyczne, urazy, jakie zywia w stosunku do siebie przed-
stawiciele obu grup narodowosciowych. Ich zdaniem stale jest widoczny
podziat na ,,swoich” i ,,obcych”. Co z jednej strony jest naturalne, chociazby
w kontekscie podtrzymywania wlasnej identyfikacji narodowej, ale z drugiej
strony moze przyjmowac forme antagonizméw. Co ciekawe, badani moz-
liwos¢ wspdtpracy widzg na dwdch poziomach: miedzyinstytucjonalnym
i ogolnospotecznym. Bariery we wspolpracy na poziomie instytucjonalnym
przejawiajg si¢ w braku wspdlnych dzialan programowych miedzy osrod-
kami kultury. Bariery funkcjonuja tez na poziomie mieszkancéw miasta,
ktérzy ze wzgledu przynaleznosci do danej narodowosci nie angazuja sig
w dziatania wybranych o$rodkéw reprezentujacych odmienng narodowos¢
niz wlasng.

Rozméwey stwierdzaja:

»Mamy te réznorodnos¢ i trzeba to podkresli¢. Mamy mniejszosci i nie mozna tak zrobi¢
ze Litwini robig swoje $wieta dla siebie, a Polacy dla siebie... ale to tak wyglada na dzien
dzisiejszy. Jest ten podzial, ale trzeba przenika¢ z grupy do grupy. Jednak to sg bariery
mentalne. Mam takg niechlubng tradycje. (...)Mlode pokolenie moze tego juz nie pamieta,
ale rodzice, dziadkowie maja te swoje zale. To si¢ przelewa... przesigka caly czas”. (R2)

»Sa bariery litewsko-polskie, polsko-litewskie. Przeszkadza trudne dziedzictwo — mentalne,
historyczne. Dostaje si¢ naklejke, Ze idziesz za mocno tutaj, albo tutaj. (...) Ale szukamy
tego co faczy”. (R3)

Badani eksperci zwrdcili uwage, ze wspolpracy na polu miedzykultu-
rowym nie sprzyja matomiasteczkowy charakter Sejn. W opinii interloku-
toréw niewielka liczba mieszkanicéw rodzi obawe przed oceng innych. Jak
stwierdza jeden z respondentéw: ,nie podejmuje si¢ pewnych aktywnosci
wykraczajacy poza konkretny obszar dziatalnosci kulturalnej przypisanej
pewnej narodowosci”. (R2)

Zatem mozna przypuszczaé, ze w mniejszych miejscowosciach brakuje
pewnego rodzaju ,bezpiecznej anonimowosci’, ktéra nie utozsamialaby
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dzialan instytucjonalnych z prywatnymi pogladami dziatacza, czy ani-
matora kultury. Ale tak naprawde, czy w funkcjonowaniu spolecznosci
zroznicowanej kulturowo chodzi o anonimowo$¢, ktéra de facto pozwala
na ukrycie przynaleznos$ci do pewnej grupy badz identyfikacji z nig? Tutaj
widzimy nie tylko ograniczenia, ktére moga odbijac si¢ na funkcjonowaniu
konkretnej osoby, ale takze na ksztaltowaniu si¢ dzialalnosci konkretnych
instytucji, ktore w zwigzku z takim podejsciem moga nadal by¢ ukierunko-
wane w swoich dzialaniach na wybrang grupe narodowosciowg zamiast na
calg spolecznos¢. Ponadto, zaburzone jest formowanie si¢ wielokulturowej
wspdlnotowosci.

Jednoczesnie w wywiadach caly czas wybrzmiewalo, Ze zréznicowanie
narodowosciowe Sejn jest wielkim atutem i generalnie istnieje duza potrze-
ba wspoétpracy pomiedzy srodowiskiem polskim i litewskim.

JWszyscy w Sejnach si¢ orientujg co nas odrdéznia od innych podobnych miast, i co jest
takim walorem. (...) To jest wielokulturowo$¢ tego miejsca. To, Ze historycznie mate Sejny
byty zbudowane przez réznego pochodzenia etnicznego ludzi, uzywajacych na co dzien
kompletnie réznigcych sie jezykéw, chodzacych do innych $wigtyn itd. Dzisiaj Sejny to
miasteczko gtownie polsko-litewskie, ale to jest walor, ktéry stanowi o pewnej wyjatko-
wosci tego miejsca. (...) Wielokulturowo$¢ wykorzystuje sie w dziataniach. (...) Litwini majg
wlasne instytucje i nie tylko instytucje edukacyjne, ale i kultury. Oni maja bardzo dobrze
rozbudowang infrastrukture. Kazda mniejszo$¢ jest skupiona na tym, zeby utrzymac swoja
tozsamo$¢, a aby to zrobi¢ w pewnym stopniu trzeba by¢ zamknietym na $wiat zewnetrz.
to jest wyzwanie! To nie jest bariera to jest wyzwanie! Trzeba tak zbudowa¢ program, aby
byt atrakcyjny dla wszystkich!”. (R1)

Dostrzezono potrzebe wspélnych dzialan jednoczesnie podkreslajac, ze
brakuje osoby, ktéra moglaby taczy¢ srodowiska i koordynowac¢ dziatania.
Wystepuje brak lidera spotecznego dzialajacego na polu kontaktow mie-
dzykulturowych. Chociaz przy ocenie poszczegolnych osrodkéw kultury
najlepiej zostal oceniony Osrodek Pogranicze sztuk - kultur — narodéw,
ktdry jest najbardziej zaangazowany w dialog miedzykulturowy.

Rozmowcy okreslili tez ,,podzialy” narodowosciowe wystepujace na
terenie Sejn jako czynnik ogélnie hamujacy partycypacje w kulturze.
~Wskazano na nastepujace aspekty tego zagadnienia: jezyk jako bariera
«techniczna» — ograniczona oferta osrodkéw litewskich w jezyku polskim;
historyczne uwarunkowania, cze$ciowo stawiajace dwie spotecznosci
w opozycji oraz wplywajace na postrzeganie uczestnictwa we wzajemnych
wydarzeniach jako zZle widziang aktywnos¢, oraz brak lidera faczacego obie
grupy. Podkreslano, ze wszystkie z wyzej wymienionych barier nie stosuja
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sie do kazdej kategorii spolecznej w poszczegdlnych grupach narodowo-
sciowych. Przykladowo wigkszy opdr we wzajemnych, polsko-litewskich
i litewsko-polskich relacjach posiadajg starsze pokolenia mieszkancow”
(Winiecka, Misztal 2015).

Cho¢ powyzej przedstawione dane nie majg charakteru reprezentatyw-
nego, s3 jednak waznym ,glosem” w dyskusji na temat potrzeby edukacji
miedzykulturowej w spotecznosciach, ktére od lat sa zréznicowane kultu-
TOWO.

Z kolei badanie ilo§ciowe dostarczylo danych na temat konkretnych
potrzeb mieszkancow Sejn w obszarze kultury i zasobéw kulturalnych
dostepnych w miescie. Cze$¢ badania byla poswigcona znajomosci i par-
tycypacji w poszczegdlnych instytucjach. Respondentom zadano pytanie,
ktore z pieciu podstawowych instytucji funkcjonujacych w miescie znaja
chociazby ze styszenia. Do badania wybrano takie instytucje jak: Muzeum
Ziemi Sejnenskiej, Osrodek — Pogranicze — sztuk, kultur, narodéw, Dom
Litewski,Osrodek Kultury oraz Biblioteke Publiczng. Pierwsze trzy s3 in-
stytucjami, ktore zdecydowanie ukazujg zréznicowany kulturowo charakter
miasta.

Nie jest zaskoczeniem, ze w tak ogélnym pytaniu badani deklarowa-
li wysoka znajomos¢ poszczegdlnych placdwek (tabela 1). Sejny sa mala
miejscowoscig i generalnie dziatalno$¢ instytucji jest znana. Ponad 94%
badanych deklarowalo, ze zna Muzeum Ziemi Sejnenskiej i tyle samo
Osrodek Kultury. Nieco mniej wskazan dotyczylo Osrodka Pogranicze
- sztuk, kultur, narodéw i Domu Litewskiego. Przy podziale na ple¢ i wiek
nie zauwazono istotnych rdznic statystycznych.

Tabela 1. Znajomos¢ instytucji kultury w Sejnach (w %)

Muzeum Ziemi Sejnenskiej 94,9
Osrodek Kultury 94,6
Biblioteka Publiczna 91,8
Osrodek Pogranicze sztuk, kultur, narodéow 88,5
Dom Litewski 87,3

Zrédlo: Badania wlasne, PAPI, Pytanie wielokrotnej odpowiedzi [Winiecka, Miszkiel 2015].
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Jednak znajomos¢ ,,ze styszenia” nie odzwierciedla poziomu partycypa-
cji. Kolejna tabela (Tabela 2.) przedstawia uczestnictwo w poszczegolnych
instytucjach w ciggu ostatnich 12 miesigcy.

W tym przypadku nalezy zwrdci¢ uwage na wariant odpowiedzi ,,nie
bytem/am” Instytucje, ktére przyblizaja wielokulturowy charakter Sejn,
czyli na przyklad O$rodek ,,Pogranicze - sztuk - kultur - narodéw” nigdy
nie zostal odwiedzony przez ponad polowe mieszkancow (52,1%). Po-
dobnie sytuacja wyglada w przypadku Domu Litewskiego. Tam nigdy nie
bylo 51,4% sejnenczykéow. W przypadku Muzeum Ziemi Sejnenskiej jest
to nieco powyzej 1/3 mieszkancow (36,4%). Biorac pod uwage czestotli-
wos¢ odwiedzin w poszczegodlnych osrodkach to zauwaza sie, ze im wigksza
czestotliwos¢ odwiedzin tym nizszy odsetek osob deklarujacych wizyty
w poszczegolnych placéwkach.

Tabela 2. Czestotliwo$¢ wizyt w instytucjach kultury w Sejnach w ciagu ostatnich
12 miesiecy (dla calej proby w %)

Muzeum Osrodek
Wyszezeedlnienie Ziemi Osrodek Pogranicze Dom Biblioteka
¥ 8 P Kultury sztuk, kultur, Litewski Publiczna
Sejnenskiej ;
narodow
Nie bylem\am 36,4 18,8 52,1 51,4 25,4
Raz w roku 32,2 32,4 24,1 21,8 26,2
Raz na pdt roku 16,9 26,1 9,9 11,6 16,3
Raz na kilka 10,7 18,2 8,2 11,9 13,8
miesiecy
Raz w miesigcu 2,0 2,0 34 2,3 10,7
Raz w tygodniu 1,7 2,6 2,3 1,1 7.6
i Czesciej

7Zrédlo: Badania wlasne, PAPI [Winiecka, Miszkiel 2015].

Analiza najczesciej wykonywanych w wolnym czasie czynnosci w ostat-
nich 12 miesigcach przez mieszkancédw Sejn wydaje si¢ potwierdza¢ powyz-
sze dane (tabela 3). Wérod dziesieciu najczesciej wykonywanych czynnosci
nie znalazla si¢ ani jedna aktywnos¢, ktéra mialaby zwigzek z jakakolwiek
dziafalnoscig instytucji dzialajacej na polu edukacji lub dialogu miedzykul-
turowego. Deklaracje uczestnictwa w dziatlaniach doméw kultury, o$rod-
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kow kulturalnych, czy korzystanie z takich miejsc jak biblioteka uplasowaty
sie na dalszych pozycjach.

Tabela 3. Czynnosci wykonywane w ciggu ostatnich 12 miesiecy

Wyszczegolnienie Procent
Spacerowanie 93,4
Wizyta w domu u znajomych 89,7
Ogladanie telewizji 86,6
Wizyta na grillu 82,1
Uprawianie sportu 75,2
Wizyta w galerii handlowej 74,6
Wizyta na bezptatnym festynie lub koncercie plenerowym 74,4
Ogladanie filméw na Video, DVD, komputerze, stuchanie 729
muzyki ’
Przeczytanie ksiazki dla przyjemnosci 67,5
Wizyta w restauracji 66,4

Zrédto: Badania wlasne, PAPI [Winiecka, Miszkiel 2015].

Wyniki badan mozna odnies¢ do zagadnienia edukacji miedzykulturo-
wej, ale tez do uczestnictwa w kulturze w ogdle. Mozna postawic teze, ze
generalnie ludzie potrzebuja edukacji w zakresie partycypacji w kulturze
[zob. Poleszczuk i in., 2012]. Bez $wiadomosci, ze uczestnictwo w kulturze
w ogdle jest wazne, droga do dziatan majacych na celu wzajemne przybliza-
nie odmiennych kultur bedzie trudna. Na liscie dziesigciu najczesciej wyko-
nywanych czynno$ci w czasie wolnym wsréd mieszkanicéw Sejn, niewiele
ma zwigzek z rzeczywista partycypacja w kulturze.

Powyzej prezentowane dane sygnalizuja, ze cho¢ wielokulturowa histo-
ria miasta moze by¢ dluga, to wymaga stalej pracy nad wspolnymi relacja-
mi, ktére moglyby wciaz przyblizac i jednoczes$nie podtrzymywac charakter
i specyfike poszczegolnych spolecznosci.
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Zakonczenie

Starajac si¢ odpowiedzie¢ na postawione we wprowadzeniu pytania
nalezy zaznaczy¢, ze grupy zrdéznicowane kulturowo, zZyjace w granicach
jednej spotecznosci wypracowaly znany wszystkim aktorom model koegzy-
stencji. Znajomo$¢ regul, jakie panuja w danej spolecznosci rodzi poczucie
funkcjonowania pewnej umowy spotecznej, ktéra pozwala zyjacym tam
grupom odgrywac swoje role i zajmowac okreslone pozycje. Natomiast nie
jest to rownoznaczne ze stwierdzeniem faktu, ze wszyscy sie godza z zajmo-
wanymi w hierarchii spotecznej pozycjami. Obserwacja, ktora wylonita si¢
z badan, a mianowicie brak ,,posrednika” pomiedzy zréznicowanymi kul-
turowo grupami, przy jednoczesnej mozliwosci realizacji wlasnych planow
i celow, moze $wiadczy¢, ze owa koegzystencja istnieje, ale jej charakter
wcale nie musi by¢ juz tak bardzo oczywisty. W dazeniu do wspdlnotowo-
$ci, do wypracowania wspdlnych sposobdw dziatania, dzielenia si¢ wiedza,
wzajemnego czerpania z wlasnego dziedzictwa wazna jest kooperacja. Ta
wymaga obustronnego poznania, a przede wszystkim interakcji. W tym
przypadku wydaje si¢, ze edukacja miedzykulturowa w takich typach spo-
lecznosci jest niezbedna z kilku powoddéw. Wielokulturowe dziedzictwo
powinno stac si¢ podstawg do kreowania wspodlnej tozsamosci grup zrézni-
cowanych kulturowo, jak chociazby mieszkancéw jednego miasta. Uczac si¢
wzajemnie o swoich kulturach ludzie poznaja wtasng kulture, a tym samym
buduja wlasng tozsamos¢. Wymiana informacji, wspolne dzialania sa tez
podstawa do kreowania spolteczenstwa obywatelskiego, ktére moze decy-
dowa¢ o samostanowieniu. Podzialy na ,,my” i ,,oni” zawsze beda obecne.
Niemniej w ramach jednej spolecznosci edukacja miedzykulturowa moze
poprawi¢ komfort i jako$¢ Zycia mieszkancédw jako wspdlnoty wielokultu-
rowej.
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SUMMARY

The need of intercultural education in the local societies.Based on research
of participation in culture and cultural needs of Seiny inhabitants

The main goal of the article is indication the need of intercultural education in a local
society. In the paper is discussed an example of Sejny - the small city in north-east part of
Poland. Despite of long, common history of two different social groups, living in the same
city — Poles and Lithuanians - there is a need of collaboration on the field of intercultural
education. The discussion is based on the theoretical considerations and research which
was conducted in 2015 in Sejny within the project of National Center of Culture - ,Dom
Kultury + Inicjatywy Lokalne 2015.

KEYwoORDS: culture, education, intercultural education, local society
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EDUKACJA KULTUROWA Z PERSPEKTYWY
ANIMATOROW I EDUKATOROW KULTURY
W WOJEWODZTWIE PODLASKIM

Edukacje kulturowa mozna uznac¢ za jedng z kluczowych praktyk kul-
turowych i niezbedny element procesu uspoleczniania. Stuzy ona zmianie
spotecznej, upodmiotowieniu jednostek i ich zaangazowaniu w zycie pu-
bliczne [Kosinska 2012]. Ze wzgledu na wage edukacji kulturowej w zyciu
spolecznym, pojecie to wykracza wspodlczesnie poza dyskurs akademicki
i przenika do polityki kulturalnej. W Polsce wida¢ to chociazby na przy-
ktadzie projektu Bardzo Mloda Kultura, realizowanego od 2016 roku przez
Narodowe Centrum Kultury, dla ktorego jest centralnym tematem [Regula-
min... 2016]. Z drugiej strony, pomimo istotnosci edukacji kulturowej, sam
termin pozostaje niejednoznaczny, niezbyt dobrze rozpoznawany i rozma-
icie definiowany przez praktykéw. Czesto — swiadomie lub nie - traktowa-
ny zamiennie z pojeciem edukacji kulturalnej, niekiedy ignorowany jako
przyklad niepotrzebnego stowotworstwa lub naukowego zargonu.

Autor niniejszej publikacji stawia sobie za cel przyblizenie pojecia
edukacji kulturowej oraz zrelacjonowanie, w jaki sposob rozumieja je ani-
matorzy i edukatorzy kultury w wojewddztwie podlaskim. W pierwszej
kolejnosci zostang wigc pokrodtce zaprezentowane akademickie definicje
edukacji kulturowej oraz podobienstwa i réznice miedzy tym pojeciem
i terminami bliskoznacznymi, takimi jak edukacja kulturalna, edukacja
miedzykulturowa lub wielokulturowa. Nastepnie zostang przedstawione
sposoby definiowania tego pojecia przez osoby zaangazowane w dzialania
edukacji kulturowej lub kulturalnej w wojewddztwie podlaskim. Wydaje
sie, iz poréwnanie tych perspektyw moze wskaza¢ co$ istotnego zaréwno
na temat wspolczesnej roli edukacji kulturowej w spofecznosciach lokal-
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nych, jak i specyfiki regionu oraz dziatajacych tu edukatoréw i animatoréw
kultury - ich wyobrazen, dazen, problemoéw.

Przedstawione ponizej dane zostaly zebrane w ramach szerszej diagnozy
edukacji kulturowej w wojewoddztwie podlaskim, przeprowadzonej w 2016
roku na zlecenie Wojewddzkiego Osrodka Animacji Kultury w Bialymsto-
ku przez zesp6t badawczy Fundacji Laboratorium Badan i Dziatan Spotecz-
nych SocLab'. Badanie to mialo w duzej mierze charakter eksploracyjny.
Prébowano miedzy innymi ustali¢, w jaki sposdb animatorzy i edukatorzy
kultury w wojewddztwie podlaskim definiuja na wlasny uzytek pojecia
edukacji kulturowej lub kulturalnej; w jakim zakresie takie dziatania eduka-
cyjne s3 podejmowane i jakie powinny by¢ ich rezultaty. Jakie sg — zdaniem
badanych - potencjaly i bariery zwigzane z tego rodzaju dziataniami.

W zwigzku z charakterem badania, ktére w duzym stopniu miafo synte-
tycznie opisac sytuacje zastang oraz wyznaczy¢ teren do dalszych dociekan
naukowych, przytoczone ponizej spostrzezenia opieraja si¢ przede wszyst-
kim na wywiadach jako$ciowych prowadzonych w zgodzie z podej$ciem
naturalistycznym [Silverman 2007: 65-66]. W trakcie badan przeprowa-
dzono 33 indywidualne wywiady poglebione z pracownikami instytucji
kultury, nauczycielami, pracownikami i wolontariuszami organizacji po-
zarzagdowych, animatorami niezaleznymi (freelancerami) oraz urzednika-
mi samorzadowymi pracujacymi na obszarze wojewodztwa podlaskiego.
Przeprowadzono réwniez 14 zogniskowanych wywiadéw grupowych?. Do
udzialu w nich zaproszono przedstawicieli nastgpujacych grup: urzednicy
samorzgdowi, pracownicy instytucji nadzoru i szkolenia nauczycieli, pra-
cownicy instytucji kultury, nauczyciele, pracownicy i wolontariusze orga-
nizacji pozarzadowych, animatorzy niezalezni (freelancerzy), pracownicy
akademiccy oraz inni specjalisci-praktycy niewchodzacy w sktad pozosta-
tych grup (np. dziennikarze). W wywiadach wzieli udzial przede wszystkim
uczestnicy programu edukacji kulturowej Bardzo Mloda Kultura®.

Wydaje sie, ze kazda proba doktadnego okreslenia pojecia edukacji kul-
turowej powinna zawiera¢ w sobie wyjasnienie, czym rdzni si¢ ono — jesli w
ogole — od edukacji kulturalnej. Wbrew bowiem wynikom internetowej wy-

W sktad zespotu badawczegowchodzili dr Maciej Bialous, dr Katarzyna Sztop-Rutkowska, dr Lukasz
Kiszkiel, Matgorzata Skowroniska, Agnieszka Maszkowska.

W kazdej grupie brato udziat od 6 do 8 uczestnikow.

W wojewddztwie podlaskim dzialania w ramach programu Bardzo Mtoda Kultura odbywaly si¢ pod
nazwg Podlaski Pomost Kultury.
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szukiwarki Google, ktora znajduje blisko piec¢ razy wiecej odpowiedzi na
zapytanie ,edukacja kulturowa™, to ,,edukacja kulturalna” jest pojeciem
bardziej rozpowszechnionym w dyskursie publicznym. Wskazuja na to
chociazby dokumenty strategiczne jednostek samorzadu terytorialnego-
[Bialous i in. 2016: 81] lub programy ministerialne [Krajewski, Schmidt
2014], w ktorych pojecie edukacji kulturalnej wystepuje o wiele cze-
$ciej. Podobnie przedstawiala si¢ sytuacja podczas omawianych ponizej
wywiadow jakosciowych z praktykami. Dos¢ czesto powtarzaly sie na
przyklad sytuacje, kiedy rozmdéwca rozpoczynajac mysl od ,edukacji
kulturowej”, konczyt ja na ,edukacji kulturalnej” - mozna przypuszczac,
iz przyzwyczajenie wkladato w usta badanych taki wariant, mimo ze caty
czas mowili o tym samym zjawisku.

Réznice miedzy tymi dwoma pojeciami wyjasnia miedzy innymi Ka-
tarzyna Olbrycht, piszac: ,,Odwolujac si¢ do znaczenia stownikowego,
okreslenie kulturalny oznacza «odznaczajacy si¢ kulturg», «przenikniety
kultura». Kulturowy - to «zwigzany z kulturg». Mozna wigec powiedziec, ze
okreslenie kulturowy ma charakter raczej neutralny, za$ kulturalny - nazywa
stan pozadany, szczegdlnie z perspektywy edukacyjnej” [Olbrycht 2010: 1].
Réznica wigze sie wiec w tym przypadku przede wszystkim z aksjologia.
Krystyna Ferenz pisala, ze bez wzgledu na definicje, edukacja kulturalna
»ma stuzy¢ rozpoznaniu wartosci i wlasciwym tak dla jednostki jak i calej
spotecznosci wyborom” [Ferenz 2000: 47].Watek ten podnosi réwniez
Piotr Knas piszac, ze pojeciom edukacji kulturalnej czy upowszechniania
kultury przypisuje si¢ zazwyczaj ,takie cechy jak reprodukowanie zasta-
nych modeli kulturalnosci, narzucanie okreslonych, zamknigetych modeli
pamieci i dziedzictwa, odtwarzanie zastanych porzadkéw kulturowych
i podzialéw spotecznych” [Knas 2014: 1]. W podobnym duchu opisuje
edukacje kulturalng Katarzyna Jagodzinska, piszac, iz jest to nauka kultury,
»W szczegllnosci kultury wysokiej, u ktorej podstaw lezy poznanie kanonu
dziel” [Jagodzinska 2013: 327]. Ta sama autorka stusznie zwraca réwniez
uwage na fakt, ze cho¢ procesy edukacji kulturalnej przebiegaja na réznych
polach (w réznych grupach, na wszystkich etapach procesu socjalizacji),
to w powszechnym przekonaniu uznaje si¢, ze jest to domena szkoly
[Jagodzinska 2013: 328]. Barbara Fatyga okresla edukacje kulturalna
nieco szerzej, wskazujac na wariantowos¢ procesu, zwigzang z wielo$cia

4 Edukacja kulturalna - 201 000 wynikéw; edukacja kulturowa - 988 000 wynikéw, [19.09.2016].
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i dynamikg kultur. Jest to mianowicie,wprowadzanie jednostek i grup
tego potrzebujacych w kulture, tym razem jednak rozumiang jako dosy¢
luzng federacj¢ subkultur i kultur niszowych istniejacych w symbiozie
z kulturg dominujacg - popularng” [Fatyga 2009: 6].

Bogdan Suchodolski swego czasu postawil nastepujace pytania: ,,Czy
edukacja kulturalna ma pozosta¢ edukacjg wprowadzajacag w nagromadzo-
ne dobra kultury i wytworzone dotychczas wartosci, czy tez ma inspirowa¢
i rozwijac tworczos¢ nowa? Czy jej dyrektywa naczelng ma by¢ wiernosé czy
tez tworczo$¢?” [Suchodolski 1990: 76]. Wydaje sie, ze pojecie edukacji kul-
turowej faczy si¢ wlasnie ze sferg inspiracji i tworczosci. Moze ono bowiem
oznaczac ,krytyczng interpretacje kultury i dziedzictwa, budowanie postaw
rozumiejacych, (...) demokratyzacje i zwigkszanie obywatelskiego zaangazo-
wania, (...) kreacje sytuacji twdrczych i rozwoj ekspresji tworczej, (...) two-
rzenie spotecznych relacji i wreszcie stwarzanie szans na pozadang zmiane
spoleczno-kulturowg oraz dowarto$ciowywanie wszelkich kultur (w liczbie
mnogiej)” [Knas 2014: 1]. Sensem rozrdznienia nie jest wiec bynajmniej od-
rzucenie edukacji kulturalnej jako niepozadanej czy nieefektywnej. Chodzi
raczej o podkreslenie, ze proces edukacji moze i powinien opierac si¢ nie
tylko na transmisji wyprodukowanych wczesniej tresci, reprodukowaniu
zastanej struktury spolecznej, czy ,ukulturalnianiu” odbiorcow i dazeniu
do zwigkszenia aktywnos$ci kulturalnej poszczegélnych jednostek, grup
i calych spoteczenstw [Kunikowski 2013: 33-41], lecz takze wyksztalcaniu
w nich kompetencji interpretacyjnych i krytycznych, wyposazaniu w narze-
dzia stuzace (pozytywnej) zmianie spolecznej. Reasumujac, jak pisze Marta
Kosinska: ,,Edukacja kulturowa, w najogdlniejszym sensie, jest procesem
przygotowania do bardziej aktywnego, swiadomego, czgsto tez krytycz-
nego uczestnictwa w kulturze. Dostarcza narzedzi do: 1) samodzielnego,
krytycznego, poglebionego rozumienia senséw poszczegélnych wytwo-
réw kulturowych; 2) sprawczego dzialania w sieci spoteczno-kulturowych
relacji” [Kosinska 2014: 173]. Uznajac to rozrdznienie warto jednak zwrdci¢
uwage, ze niektdre definicje edukacji kulturalnej réwniez zwracaja uwage
przynajmniej na cze$¢ z tych elementéw. Dla przyktadu, Janusz Gajda pisat,
ze celem edukacji kulturalnej jest ,,dazenie do osiagnigcia pelnej, harmo-
nijnej, uspolecznionej, odpowiedzialnej moralnie, kreatywnej i autono-
micznej osobowosci, wykorzystujac dobra kultury i tkwigce w niej wartosci
- przezywane, interioryzowanie i wzbogacane przez kreowanie takze
nowych warto$ci” [Gajda 2006: 187]. Sprawia to, Ze granica pomiedzy poje-
ciami pozostaje dos¢ plynna.
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Pojecie edukacji kulturowej mozna skonfrontowa¢ réwniez z terminem
»edukacja miedzykulturowa”. Jest to wazne nie tylko ze wzgledéw teore-
tycznych, ale réwniez praktycznych. Pojecie to jest bowiem od wielu lat wy-
korzystywane i rozwijane przez profesora Jerzego Nikitorowicza oraz jego
wspolpracownikéw z Katedry Edukacji Miedzykulturowej Uniwersytetu
w Bialymstoku, co moze wplywa¢ na lokalnych animatoréw i edukatorow
kultury. Pojecie edukacji miedzykulturowej mozna uznac za bliskoznaczne
edukacji kulturowej, jest to bowiem: ,,0g6t wzajemnych wplywoéw i oddzia-
lywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowarzyszen, zwiazkow,
sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby stawal si¢ on w pelni $wia-
domym i twérczym cztonkiem wspoélnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej,
wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej - plane-
tarnej oraz byl zdolny do aktywnej samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej
i trwalej tozsamosci i odrebnosci” [Nikitorowicz 2003: 934]. Definicja ta
zwraca wigc uwage na cel, jakim jest Swiadome, refleksyjne, aktywne uczest-
nictwo w kulturze, zar6wno na poziomie mikro- jak i makrospolecznym.
Jak pisze Nikitorowicz, ,,droga do aktywnego uczestnictwa w kulturze eu-
ropejskiej i planetarnej prowadzi poprzez przezycie i zrozumienie wtasnej
tozsamosci, uswiadomienie zasiedzenia lub osadzenia terytorialnego i ko-
munikacje z innymi kulturami” [Nikitorowicz 2011: 7]. Skoro jednym z wa-
runkow koniecznych jest komunikacja z innymi kulturami, mozna byloby
zapytac¢ rowniez o roznice pomiedzy edukacja miedzykulturowa i wielokul-
turowa. Joanna Sacharczuk wyjasnia: ,Edukacja wielokulturowa jest odpo-
wiedzig na wyzwania zwigzane z procesami migracji. Natomiast, co warto
podkresli¢, edukacja miedzykulturowa odnosi sie do probleméw i potrzeb
autochtonicznych grup kulturowych zamieszkujacych wspoélne terytorium.
Obejmuje dzialania edukacyjne zwigzane z obszarami pogranicza kulturo-
wego, gdzie od co najmniej stu lat dwie lub wiecej kultur wspolbytuja ze
soba, tworzac spolecznos¢ wieloautochtoniczng” [Sacharczuk 2011: 227].
Nie powinno wiec zaskakiwac, ze silny osrodek refleksji nad edukacja mie-
dzykulturowg powstal na tradycyjnie zréznicowanym kulturowo (etnicznie,
religijnie, jezykowo) obszarze pétnocno-wschodniego pogranicza Polski.

Kwestie definicji akademickich warto dopelni¢ zaprezentowaniem wy-
powiedzi na temat poje¢ edukacji kulturowej, edukacji kulturalnej i mie-
dzykulturowej, jakie zebrano w czasie wywiadu grupowego z przedstawi-
cielami lokalnego srodowiska naukowego. Wzigli w nim udziat pracownicy
Wydzialéw: Filologicznego, Historyczno-Socjologicznego oraz Pedagogiki
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i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku. Wypowiedzi akademikéw nie
byly w pelni zbiezne, cho¢ zdecydowanie mniej zréznicowane niz w przy-
padku opisanych w dalszej czesci artykulu definicji praktykéw. Trudno
ustali¢, na ile przyczynila sie do tego sama technika badawcza - rozmowa
w grupie czesto sprzyja wypracowywaniu wspolnych stanowisk — jednak
sami rozmoéwcy kilkakrotnie sygnalizowali zwigzek pomiedzy przytaczany-
mi definicjami a osobistymi dos§wiadczeniami w pracy badawczej i dydak-
tycznej.

Zgodnie uznano, ze w parze edukacja kulturowa - edukacja kultural-
na, drugie z poje¢ jest wezsze. Polega ono na ksztalceniu do uczestnictwa
w kulturze lub nauczaniu pewnych elementéw kanonu kultury. W kazdym
razie, jest to przygotowanie do zamknigtego tworu (F11_EKS)°. Oczywiscie
nie oznacza to warto$ciowania przez rozméwcéw edukacji kulturalnej jako
gorszej. Wrecz odwrotnie, glosy badanych podkreslaty, ze edukacja kulturo-
wa i kulturalna mogga (lub powinny) by¢ prowadzone réwnolegle, badz tez,
ze edukacja kulturalna jest swego rodzaju podstawg dla edukacji kulturowe;.
Najpetniej opisuje to nastgpujaca wypowiedz: ,Moje rozréznienie jest takie,
ze edukacja kulturalna to ksztalcenie do uczestniczenia w kulturze i potem
poprzez uczestniczenie w kulturze ksztalcenie réznego typu postaw, ktére
sie moga przekladac¢ w edukacje kulturows. (...) Ja edukacje kulturalng trak-
tuje bardzo pragmatycznie i na bardzo podstawowym poziomie, czyli mam
kontakt z mtodzieza i wiem, jak wazne jest wyksztalcenie nawyku party-
cypowania w kulturze przy réznych jej formach. To jest dla mnie edukacja
kulturalna, (...) przez to ksztaltujemy postawe kulturowg”. (F11_EKS)

Edukacja kulturowa jest wigc pojeciem szerszym, ktdre moze oznacza¢é
przekazywanie wiedzy o kulturze w szerokim tego stlowa znaczeniu, cho¢
procz tego moze chodzi¢ réwniez o ksztattowanie postaw w stosunku do
kultury wlasnej i innych (F11_EKS) oraz przekazywanie wzoréw zachowan.
Te postawy i wzory zachowan - jak zaznaczono - wigzg si¢ czesto z koniecz-
no$cig poznawania i rozumienia innych, otaczajacych odbiorcow kultur,
czyli pojeciem edukacji miedzykulturowej, ktérym postugiwali si¢ przede
wszystkim badani zwiazani z Wydziatem Pedagogiki i Psychologii. Innymi
stowy, edukacja miedzykulturowa traktowana byla w czasie wywiadu jako

Cytaty z wywiadéw indywidualnych i grupowych beda zapisywane kursywg i zamykane odpowied-
nig sygnaturg, w ktorej pierwsza litera oznacza rodzaj wywiadu (I - indywidualny, F - fokusowy,
grupowy), po niej nastepuje liczba porzadkowa wywiadu, a na koncu symbol grupy badanych (EKS
— eksperci, ED - placowki edukacyjne, NGO - organizacje pozarzadowe). Dla przykladu, sygnatura
[F11_EKS] oznacza, ze mamy do czynienia z wypowiedzia z wywiadu fokusowego (nr 11), przepro-
wadzonego z ekspertami.
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szczegolny wariant edukacji kulturowej, typowy dla zréznicowanych kul-
turowo spotecznosci.W jednej z wypowiedzi zwrécono réwniez uwage na
charakterystyczng metod¢ edukacji kulturowej: Mi si¢ wydaje, ze w edukacji
kulturowej wazny jest tez punkt wyjscia, (...) Zeby nie zaktadac takiego mo-
nologu, jaki pedagodzy czesto zaktadajg, Ze ja chce was nauczyc czegos jako
miodszych, jako uczniéw, jako studentéw. Edukacja kulturalna jest wlasnie
przygotowaniem do takiego zamknigtego tworu i ja bym tego unikat, dlatego
bytbym za tq pierwszg nazwg [edukacjg kulturowq], ktora jest szersza, bo
wygodniej by si¢ w niej poruszac¢ [F11_EKS].

Podsumowujac, badani akademicy zwracali uwage, ze edukacja kultu-
rowa jest procesem szerszym lub glebszym od edukacji kulturalnej, chociaz
obie kategorie dzialann wobec (potencjalnych) odbiorcéw kultury wydaja
si¢ niezbedne. Edukacja kulturowa ma na celu przekazywanie wiedzy
o kulturach (wlasnych i obcych), a jednoczesnie ksztaltowanie postaw po-
zwalajacych na refleksyjne przezywanie zréznicowanego kulturowo $wiata.
Wazne jest rowniez, aby nie byta prowadzona ex cathedra, lecz przez dialog
pomiedzy zanurzonymi w kulturze podmiotami. Wydaje sie, ze specyfika
wypowiedzi ekspertéw znajacych lokalny kontekst wojewddztwa podla-
skiego moze polega¢ na wyraznym odniesieniu si¢ do sytuacji zréznicowa-
nia kulturowego. Tym samym, przenikajg si¢ tu pojecia edukacji kulturowej
i miedzykulturowe;j.

Omawiajgc rozumienie pojecia edukacji kulturowej wsrod praktykéw
- edukatoréw i animatoréw kultury — warto rozpocza¢ od wynikéw badania
przeprowadzonego w czasie konferencji zorganizowanej przez Wojewddzki
Osrodek Animacji Kultury w Bialtymstoku w kwietniu 2016 roku. W wy-
darzeniu tym mialy wzig¢ udzial osoby zaangazowane w edukacje kultu-
rowa lub kulturalng w regionie. Uczestnicy konferencji zostali zacheceni
do uzupelnienia na odpowiednich kuponach zdania rozpoczynajacego sie
od stéw: ,,Edukacja kulturowa wedlug mnie jest...” W ten sposéb uzyskano
46 odpowiedzi o réznym stopniu zlozonosci. Niektdére bardzo ogélnikowe
lub spisane w formie krétkiego rownowaznika zdania, inne byly — wydaje
sie — dobrze przemyslanymi i szczegélowymi wypowiedziami. Zebrane wy-
powiedzi byly anonimowe®, nie mozna wiec ustali¢, czy miejsce pracy lub
pochodzenia w znaczacy sposob wplywato na rozumienie pojecia edukacji

®  Badani samodzielnie uzupetniali kupony i zostawiali je w wyznaczonym do tego miejscu, nie bylo

wigc ryzyka efektu ankieterskiego, badz rozpoznawania oséb udzielajacych odpowiedzi przez czton-
kéw zespotu badawczego.
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kulturowej. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze uzyskane definicje byly
zroznicowane i trudno jest znalez¢ wsrdd nich wyrazng tendencje, a nawet
jeden wspdlny mianownik. Sugeruje to, ze edukacja kulturowa jest (wedtug
praktykow) kategoria niezwykle pojemna.

Starajac si¢ zinterpretowac uzyskane w ten sposéb definicje edukacji
kulturowej, ustalono, ze wigkszos¢ z nich orientuje si¢ wobec dwdch wy-
miar6éw. Pierwszy, ktéry mozna okresli¢ jako wymiar odbiorcéw, rozciaga
sie wzdluz osi indywidualne-zbiorowe. W uzyskanych definicjach zwraca-
no bowiem uwage badz to na zbiorowosci, ktére powinny by¢ odbiorcami
lub beneficjentami edukacji kulturowej (przede wszystkim zwracano uwage
na dzieci i mlodziez), badz na jednostki, ktére dzieki edukacji kulturowej
moga zwiekszy¢ swoja wiedze, kompetencje, skonstruowa¢ indywidualng
tozsamos$¢. Oczywidcie, dychotomia ta jest do pewnego stopnia pozorna,
poniewaz mozna zalozy¢, ze dzialania edukacyjne wobec jednostek nie-
chybnie w swoich skutkach przetoza si¢ na poziom grupowy i na odwrot.
W tym wypadku chodzi jednak raczej o to, jak edukatorzy i animatorzy
ustalajg hierarchie celow swojej pracy. Czy priorytetem sa wypowiedziane
wprost dzialania na rzecz zbiorowosci (pokolenia, spoleczenstwa, narodu i
innych), czy tez praca z konkretnymi ludzmi i dbanie o ich rozwoj. Drugi
z wymiarow, ktéry mozna okresli¢ jako aksjologiczny, rozciaga sie wzdluz
osi konserwatywne-progresywne. Okazuje sie, Ze podczas gdy w niektérych
definicjach zwracano uwage na role edukacji kulturowej jako czynnika
wspierajacego pozytywnie rozumiang zmiane spoteczng, uczacego kreatyw-
nego, tworczego, krytycznego uczestnictwa w kulturze, w innych pisano
raczej o kultywowaniu dziedzictwa regionalnego (rzadziej narodowego),
przywiazaniu do tradycji, wartosci, uczestnictwa w tzw. kulturze wysokiej.
Wydaje sig¢, ze gléwne mysli zaprezentowane w 46 zebranych definicjach
stanowig wypadkowe postaw ich autoréw wobec dwoch opisanych wyzej
wymiaréw. Schemat 1 prezentuje najbardziej typowe lub zsyntetyzowane
wypowiedzi w odniesieniu do osi indywidualne-zbiorowe oraz konserwa-
tywne-progresywne.

Podczas gdy elementy definicji z prawej strony schematu pokrywaja
sie w duzej mierze z przyjetym wyzej rozumieniem edukacji kulturowej,
o tyle jego lewa czgs¢ odpowiada raczej pojeciu edukacji kulturalnej. Wsréd
uzyskanych odpowiedzi podejscia te byly reprezentowane mniej wiecej po
réwno. Opisane w dalszej czgsci tekstu wyniki wywiadéw poglebionych
wskazujg jednak, ze rozumienie edukacji kulturowej moze zmienia¢ sie
w zaleznosci od typu podmiotu (sektora), ktéry reprezentowali rozmoéwcy.
Kwestia definicji edukacji kulturowej byta poruszana w wywiadach pogte-
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bionych przeprowadzonych z praktykami reprezentujagcymi miedzy innymi
placowki oswiatowe (gtéwnie szkoly i przedszkola), instytucje kultury oraz
organizacje pozarzagdowe dzialajace na obszarze wojewddztwa podlaskiego.
Uzyskane odpowiedzi potwierdzily, ze edukacja kulturowa jest pojeciem
niejednoznacznym, a jednoczesnie - w opinii wiekszosci badanych - bardzo
szerokim.

Schemat 1. Elementy definicji edukacji kulturowej wedlug praktykow

ZBIOROWE

Nawigzywanie

Edukacja dzieci
kontaktow z innymi

i mtodziezy

Poznawanie

Integracja
kultury regionalnej

miedzypokoleniowa

Patriotyzm, Animacja
kultywowanie tradycji srodowiska lokalnego
KONSERWATYWNE EDUKACJA PROGRESYWNE

KULTUROWA
Nauczanie odbiorcéow
tzw. kultury wysokiej

Wspieranie krytycznego,
twoérczego uczestnictwa
w kulturze

Pozyskanie odbiorcow
ustug kulturalnych

Inwestycja w rozwoj
cztowieka

Budowanie siebie
- rozwoj mentalny, duchowy

INDYWIDUALNE

Budowanie tozsamosci
miodego czlowieka

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Nauczyciele nieco czedciej, w poréwnaniu z pozostalymi grupami ba-
danych, mieli tendencje do definiowania edukacji kulturowej wylacznie
poprzez jej efekty — podawali przyklady skojarzen, dziatan, instytucji, ktore
z tym pojeciem si¢ wiaza. Zdarzaly si¢ tez w rozmowach z nimi préby uni-
kania odpowiedzi na pytanie o sposéb rozumienia edukacji kulturowej’.
Wypowiadane w wywiadach definicje edukacji kulturowej, jak wspomi-

W toku autoewaluacji badania ustalono, ze na niektérych badanych pytanie o rozumienie edukacji
kulturowej - znajdujace si¢ w zasadzie na poczatku scenariusza wywiadu — moglo sprawi¢ wrazenie
pytania o wiedze. W rezultacie mogto to powodowa¢ dyskomfort i skutkowaé probami uchylenia sie
od odpowiedzi lub skonstruowaniem bezpiecznej, szerokiej definicji. Z drugiej strony, w zwigzku
z nieprzejrzystoscia i stabym upowszechnieniem pojecia ,edukacja kulturowa” w praktyce jezykowej,
trudno wyobrazi¢ sobie poglebiong rozmowe na ten temat, bez uprzedniego ustalenia, co rozméwcy
majg na mysli.
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nano wczesniej, analizowa¢ mozna w odniesieniu do dwdéch wymiaréw:
odbiorcow oraz aksjologicznego. W tym przypadku, szczegélnie wyrazny
wydaje sie wymiar aksjologiczny przytaczanych definicji. Zebrany material
badawczy pozwala bowiem zauwazy¢, ze wiekszo$¢ proponowanych przez
badanych definicji znaczeniowo lokuje sie blizej bieguna konserwatywne-
go. Innymi stowy, wiekszos¢ badanych przedstawicieli oswiaty widzi istote
edukacji kulturowej w: 1) przygotowaniu uczniéw do odbioru wytworow
kultury oraz do uczestnictwa w tzw. kulturze wysokiej; 2) pielegnowaniu
i przekazywaniu tradycji, dziedzictwa regionalnego, rzadziej narodowego.

Warto podkresli¢, ze wielu badanych uzywalo wymiennie okreslen ,,edu-
kacja kulturowa” i ,,edukacja kulturalna” (takze ,,edukacja poprzez sztuke”
i ,edukacja artystyczna”), traktujac je jak synonimy. Niekiedy prébowano
sensy wspomnianych poje¢ rozgraniczy¢, cho¢ zdarzato sig, ze czyniono
to opierajac si¢ na dosy¢ niejasnych kryteriach, jak na przyklad: Edukacja
kulturowa to jest edukacja zwigzana z tradycjq, z regionem. Kulturalna to
taka, ktora bardziej wspotczesne dziatania przybliza [16_ED]. Z tatwoscig
mozna przeciez wskazaé przyklady dziatan wspolczesnych, a jednoczesnie
zwigzanych z regionem. Nalezy wigc domniemywa¢, ze cze$¢ badanych,
dopytywana o istnienie ewentualnej réznicy pomiedzy pojeciami czula si¢
niejako w obowiazku, by takie réznice wskaza¢. W codziennej praktyce
jednak sztywnego podzialu definicyjnego nie potrzebuje i nie stosuje.

Przedstawiciele o$wiaty znacznie rzadziej formulowali definicje jed-
noznacznie progresywne, w ramach ktorych istote edukacji kulturowej
stanowig dzialania skierowane na ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego,
krytycznego myslenia oraz tworczego przetwarzania odbieranych tresci
kultury. Za takie uzna¢ mozemy definicje przytoczone ponizej: Co jest
celem [edukaciji kulturowej]? To, co jest celem dziatalnosci szkoly w ogdle, to
znaczy pomoc mtodziezy w uzyskaniu jakiejs podstawy do dalszego rozwoju
po prostu, do samodzielnego myslenia tez. Edukacja kulturowa nie rowna sig
w moim rozumieniu jakiejs indoktrynacji swego rodzaju, typu tam polityka
historyczna, taka czy inna. Po prostu to ma byc uczenie samodzielnego mysle-
nia w oparciu o (...) wartosci przyjete w naszym kregu i to powinno dotyczyé
wszystkich przedmiotow i catej dziatalnosci szkoly [12_ED]. Edukacja kultu-
rowa to edukacja dotyczgca kultury szeroko rozumianej, wprowadzanie do
obioru kultury, udziatu w kulturze oraz jej tworzeniu. [14_ED].

Wszyscy badani wskazywali na procesualny charakter edukacji kultu-
rowej, akcentujac wage, dlugie trwanie i wieloetapowo$¢ owego procesu.
Przedstawiciele o$wiaty zgodnie potwierdzali tez roztozona na rozmaite
podmioty odpowiedzialno$¢ za powodzenie takiej edukacji. Podkreslano
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fakt, Ze muszg by¢ w nig zaangazowani rozmaici aktorzy spoleczni (insty-
tucje kultury, organizacje pozarzagdowe, rodzina, szkota), ktoérych dziatania
powinny by¢ wobec siebie komplementarne. Réznice zdan posréd ba-
danych pojawily si¢ na poziomie oceny wlasnego ,wktadu” w skutecznie
realizowang edukacje kulturowg oraz wyzwan, jakie w tym obszarze stawiaja
sobie badani nauczyciele. Za swoje podstawowe zadanie nauczyciele uzna-
wali najczesciej bycie tacznikami z instytucjami kultury (gtéwnie podczas
klasowych wizyt w kinach, teatrach, muzeach lub goscinnych spektakli
realizowanych na terenie placowki oswiatowej). Druga ich powinnoscia
mialo by¢ uczenie, przekazywanie zasad savoir-vivre, kultury osobistej. Inni
badani nauczyciele zadania zwiazane z realizacja tresci edukacji kulturo-
wej w ramach pracy dydaktycznej postrzegali zgota inaczej. Po pierwsze,
opowiadali sie za realizacjg dzialan i inicjatyw $ciSle nakierowanych na
takie tresci, tj. realizowanie projektéow, konkurséw, dziatan tematycznych
dotyczacych na przyklad zréznicowania kulturowego w regionie lub sztuki
wspolczesnej. Po drugie, podkreslali koniecznos¢ realizowania takich tresci
zaréwno w ramach godzin dydaktycznych objetych programem nauczania,
jak i w ramach dodatkowych zaje¢ pozalekcyjnych, a takze w toku edukacji
nieformalnej. Obie kategorie odpowiedzi zgodnie sugerowaly, ze edukacja
kulturowa to proces, ktory odbywa sie raczej poza ograniczonym podstawa
programowg systemem lekcyjnym.

Przedstawiciele instytucji kultury, na tle pozostalych badanych grup,
zaprezentowali najwiecej precyzyjnych definicji edukacji kulturowej. Nieco
cze$ciej byly one zblizone do bieguna konserwatywnego. W pojedynczych
przypadkach badani prezentowali tez postawe, ktérg roboczo nazwac
mozna ,syndromem praktyka’, czyli mieli trudnosci z ujgciem w stowa
istoty edukacji kulturowej, a proby zaprezentowania syntetycznej definicji
ustepowaly ostatecznie definicjom enumeratywnym, wyliczajacym wszel-
kie mozliwe dzialania instytucji.

Badani przedstawiciele instytucji kultury formulujacy definicje zbli-
zone do bieguna konserwatywnego najczesciej utozsamiali edukacje
kulturowg z: 1) doskonaleniem umiejetnosci odbiorcow w ramach po-
szczegdlnych dziedzin sztuki (rysunek i malarstwo, muzyka, teatr, film);
2) przygotowywaniem jednostek do odbioru tresci kultury oraz do uczest-
nictwa w kulturze (zwlaszcza w tzw. kulturze wysokiej); 3) przekazywaniem
tradycji, dziedzictwa regionalnego lub narodowego, lokalnej historii. Mniej-
sza czes¢ pracownikow instytucji kultury sformulowala definicje, ktore
uzna¢ mozna za progresywne. W obrebie tego rodzaju definicji, badani za
istote edukacji kulturowej uznawali: 1) przygotowywanie odbiorcéw kultury
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do samodzielnego, krytycznego odbioru tresci kultury i sztuki; 2) przygo-
towywanie odbiorcéw do roli (wspdt)tworcow kultury i sztuki; 3) ksztal-
towanie postaw tolerancji, spotecznej wrazliwosci i otwartosci. Podobnie
jak w przypadku nauczycieli, cz¢s¢ badanych traktowata sformulowania
»edukacja kulturowa” i ,edukacja kulturalna” jak synonimy, inni natomiast
probowali znaczenia obu poje¢ rozgranicza¢. W takich przypadkach, za
podstawowe zadanie edukacji kulturalnej pracownicy instytucji uznawali
zwykle zapoznawanie odbiorcéw z poszczegdlnymi dziedzinami kultury
i sztuki. Edukacje kulturowa widzieli natomiast jako pojecie szersze, ktérego
istote stanowi proces ksztaltowania §wiadomych uczestnikéw Zycia spo-
tecznego.

Znaczna czg¢$¢ badanych pracownikéw instytucji postrzegala edukacje
kulturowg jako proces diugotrwaty i skomplikowany. Co ciekawe, jego or-
ganizowanie i sprawne prowadzenie, zdaniem rozmdéwcéw, powinno po-
zostawac wlasnie w gestii instytucji kultury. W przeciwienstwie do wywia-
déw z przedstawicielami placéwek o$wiatowych, incydentalnie méwiono
tu bowiem o organizacjach pozarzadowych, szkotach czy rodzinach, jako
wspotodpowiedzialnych za tego rodzaju dzialania.

W przypadku oséb zwigzanych z organizacjami pozarzadowymi, po-
dobnie jak w wywiadach przeprowadzanych z przedstawicielami innych
sektoréw, sposoby rozumienia edukacji kulturowej byty réznorodne. Mozna
jednak zauwazy¢, ze dominujacy sposob myslenia o edukacji kulturowej
miesci si¢ tym razem blizej bieguna dzialan progresywnych niz konserwa-
tywnych. Tym samym, badani zwigzani z trzecim sektorem rdznia si¢ od
czesciej postugujacych sie definicjami konserwatywnymi przedstawicieli
instytucji kultury oraz placéwek o$wiatowych.

W wywiadach z przedstawicielami organizacji pozarzadowych edu-
kacja kulturowa byla postrzegana najczesciej przez pryzmat animacji
spotecznosci lokalnej lub poszczegolnych jej cztonkéw. Nie chodzito tutaj
o uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych, ale o zmiane sposobu wi-
dzenia rzeczywistosci, poprawe relacji z innymi, lepsze funkcjonowanie
w $wiecie spolecznym. Jedna z animatorek postugiwata sie w tym kontek-
$cie pojeciem ,,reanimacja kulturowa’, wskazujac tym samym, ze edukacja
kulturowa moze by¢ postrzegana przez pryzmat wprowadzania pozytyw-
nych zmian w dysfunkcjonalnych, Zle dziatajacych zbiorowosciach czy
grupach. Pojawily sie réwniez wypowiedzi méwiace, ze edukacja kulturowa
to prostu zetknigcie si¢ z jaka$ kultura, a zwlaszcza sytuacja poznawania
i do$wiadczania kultur mniej znanych (kultur ,Innych”, np. mniejszosci
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czy subkultur). W tym przypadku rozumienie edukacji kulturowej zbliza
sie do pojecia edukacji migdzykulturowej lub edukacji do wielokulturowo-
$ciiwigze si¢ przede wszystkim z pracg na rzecz likwidacji funkcjonujgcych
w spoleczenstwie uprzedzen i negatywnych stereotypdow.

W wywiadach z przedstawicielami organizacji pozarzadowych widocz-
na jednak byla réwniez edukacja kulturowa rozumiana bardziej konserwa-
tywnie. Bardzo waznym watkiem poruszanym w wywiadach byto dziedzic-
two zwigzane z kulturg tradycyjng, wiejska, czesto w powigzaniu z kultura
mniejszo$ci narodowych zamieszkujacych licznie zwlaszcza potudniowa
cze$¢ wojewodztwa podlaskiego. Niektore odpowiedzi ukazywaly edukacje
kulturowy jako dzialania przekazujgce elementy kanonu kultury lub umie-
jetnosci artystyczne. W tych przypadkach szczegdlng uwage zwracano na
oferte roznego rodzaju zaje¢ kierowanych do grup i 0séb, ktére z réznych
przyczyn majg mniejszy kontakt z kulturg wymagajaca (np. wykluczeni
ekonomicznie, niepelnosprawni, dzieci), co wigzalo si¢ rowniez z zazna-
czaniem podzialu na tak zwang kulture wysoka i popularng, na profesjona-
listéw i nieprofesjonalistow. Pokazuje to na przyklad ponizsza wypowiedz:
Dla mnie edukacja kulturowa to jest takim przyblizeniem kultury i sztuki
osobom, ktére nie mialy z nig za wiele wspélnego, z wykorzystaniem réznego
rodzaju metod. Pedagogika teatru czy takie dziatania juz stricte ze spoteczno-
scig, czyli community art, sztuka spotecznosci. Edukacja kulturowa, ktora jest
tak naprawde zbiorem roznego rodzaju metod wykorzystywanych do przybli-
Zania kultury i sztuki, no, nieprofesjonalistom, ludziom, ktorzy nie sg w tym
zakresie wyedukowani albo tez po prostu, moze to trochg brzmi brzydko, po
prostu nigdy nie mieli takich narzedzi, ktorymi mogliby zrozumie¢ zakres,
znaczy czym jest kultura i sztuka, w takim rozumieniu kultury mniej popu-
larnej czy sztuki wlasnie wspétczesnej [I5_NGO].

Podsumowujac, wérdéd oséb zaangazowanych w dzialania z zakresu
edukacji kulturowej lub kulturalnej w wojewodztwie podlaskim, samo
pojecie edukacji kulturowej wcigz pozostaje niejednoznaczne. Wydaje sig,
ze badani nieco czgsciej konstruowali definicje konserwatywne, zwigzane
zjednokierunkowym przekazem kanonu kultury lub dziedzictwa lokalnego,
tym samym zblizajac si¢ do akademickiego rozumienia edukacji kulturalnej.
Definicje bardziej progresywne, zbiezne z przytoczonym w pierwszej czesci
artykutu rozumieniem edukacji kulturowej, pojawialy si¢ najczesciej wirod
0s6b reprezentujacych trzeci sektor. Moze to sugerowac, ze o takie myslenie
i dzialania fatwiej jest wsréd podmiotow bardziej elastycznych, pracujacych
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czgsto w trybie projektowym, w odrdznieniu od silniej zhierarchizowanych,
zbiurokratyzowanych instytucji kultury i placowek oswiatowych. Typowe
dla wszystkich badanych bylo natomiast odwotywanie si¢ do zréznicowania
kulturowego regionu, traktowanie pojecia edukacji kulturowej jako bliskie-
go edukacji miedzykulturowe;j.

Inne informacje zebrane w trakcie wywiadéw jakosciowych z prak-
tykami pozwalajg przypuszczaé, ze podejmowane przez nich faktyczne
dzialania nie musza pozostawa¢ w $cistym zwigzku z przyjmowanymi
przez animatordw i edukatoréw roboczymi definicjami. W czgsci przy-
padkow badani sprawiali wrecz wrazenie, ze definicje sg dla praktyki
po prostu zbedne. Niemniej jednak, jesli pojecie edukacji kulturowej
ma stac si¢ nie tylko przedmiotem akademickiej refleksji, ale rowniez
polityki kulturalnej panstwa czy komunikacji pomiedzy animatorami
i edukatorami kultury, wydaje sig¢, iz konieczna jest dalsza, poszerzona
refleksja i dyskusja na ten temat — ustalenie i upowszechnienie najwaz-
niejszych cech edukacji kulturowej i réznic pomiedzy nig a edukacja
kulturalng, czy miedzykulturowg. Niniejszy artykul miat na celu stwo-
rzenie dogodnego punktu wyjscia do dalszych badan i dzialan, przez
nakreslenie ogélnych ram rozumienia tego pojecia przez animatoréw
i edukatorow kultury z wojewodztwa podlaskiego.
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SUMMARY

Education for culture from the perspective of cultural animators and educators
in the Podlasie region

The publication aim is to familiarize the concept of education for culture and report how it
is understood among cultural animators and educators in the Podlasie region, Poland. The
article presents academic definitions of education for culture, similarities and differences
between this concept and other terms, such as cultural education, intercultural education
and multicultural education. Furthermore, it presents the ways of defining the concept of
education for culture by people involved in the cultural activities in Podlasie region. Com-
parison of these perspectives shows the specifics of local cultural animators and educators
— their ideas, aspirations and problems. Apparently, their definitions are varied by the type
of institution they represent, still, the most common way of defining education for culture
is conservative, close to the definition of cultural education.

KeywoRrbDS: education for culture, cultural education, intercultural education, cultural
policy, Podlasie region
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