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Polityka edukacyjna
w kontekscie potrzeby nabywania
kompetencji miedzykulturowych

.
Niniejszy artykul jest kontynuacja tekstu, ktéry dotyczyl okreslenia strategii
w edukacji miedzykulturowej w kontekscie ztozonych problemoéw wielokul-
turowodci [Nikitorowicz, 2015: 25-40]. Traktujac wielokulturowos¢ nie tylko
jako wspdtwystepowanie na tej samej przestrzeni grup o odmiennych kul-
turowo cechach, ale przede wszystkim jako zjawisko tozsamosciowe, ideo-
logiczne iedukacyjne, wskazywatem na etnodemokracje, asymilacje, stra-
tegie komunitaryzmu, europejskie obywatelstwo, spoleczenstwo sieciowe.
Zwracatem uwage na problem bycia Europejczykiem nie tylko w sferze kon-
sumpcji, na rozmigkczanie elit grup mniejszo$ciowych, na rewizje popraw-
nosci politycznej i relatywizmu kulturowego. Podkreslalem, ze w realizowa-
nych dziataniach z zakresu edukacji miedzykulturowej podejmujemy proby
wypracowania strategii wielokulturowosci wielopoziomowej i wieloptasz-
czyznowej, uzupelniajacej sie na bazie integracji obywatelskiej z poszanowa-
niem prawa do réznicy, aby doprowadzi¢ do odczuwania poczucia wartosci
i godnosci w wyniku wzbogacania si¢ kulturowego, zrozumienia i nabycia
wrazliwoséci w kontaktach z reprezentantami innych kultur. Powstaje wiec
istotny problem nabywania kompetencji miedzykulturowych, aby niwelo-
waé wrogie nastawienia i nie powodowa¢ rozwijania si¢ antagonistycznych
i fanatycznych ideologii.

W kontekscie powyzszego w niniejszym tekscie zamierzam zwrd-
ci¢ uwage na polityke edukacyjng wtym zakresie, gdyz antropologiczny
zachwyt nad réznorodnoscig minal, a zaczynaja dominowac wzajemne nie-
checi ileki. MieliSmy z szacunkiem, postawg tolerancji i zrozumienia odno-
si¢ si¢ do kazdej odmiennej kultury, wierzylismy, obdarowywalismy zaufa-
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8 Jerzy Nikitorowicz

niem gosci spoza naszej kultury europejskiej, a obecnie wskazujemy na
naszg naiwnos$¢ iupadek idei wielokulturowosci. Tak jakby$my przestali
zauwazac i analizowac problem w zlozonym, trudnym i niekonczacym sie
procesie, jakbysmy nie potrafili zauwazy¢ dynamiki i kontekstow migracji,
zroznicowania przejawow uchodzctwa iz nimi zwigzanych wieloczynniko-
wych probleméw adaptacji i integracji. Przeciez wczesniej akulturacja i inte-
gracja nastepowata wérod elit, a obecnie antagonizm dominuje w warstwach
nizszych. Z jednej strony odmienno$¢ etniczna czy religijna jest bogactwem
kulturowym, ale prawda jest, ze jest takze Zrodlem konfliktow. W zaleznosci
od ich natezenia i przebiegu mozna zauwazy¢ otwarty antagonizm, ukryty
antagonizm, izolacj¢ jawng lub ukryta, koegzystencje pozorng, procesy
akulturacji i asymilacji oraz zwigzane z tymi procesami problemy uznania
i akceptacji [Golka, 2007]. Stad przed edukacja miedzykulturowa coraz wie-
cej wyzwan i zadan trudniejszych, bardziej ztozonych, a to, co wydaje si¢ by¢
obecnie najbardziej istotne, to kompetencje miedzykulturowe.

Wychodze z zalozenia, ze wielokulturowos¢ byta i jest zwiazang z okreslong
polityka edukacyjng. Jezeli traktowa¢ polityke za Arystotelesem jako sztuke
zarzadzania panstwem, zaangazowaniem na rzecz dobra wspolnego, to poli-
tyka edukacyjna w ksztattujacych sie spoteczenstwach wielokulturowych
wiazalaby si¢ z wywieraniem wplywu, oddzialywaniem, ksztaltowaniem
postaw, nabywaniem i przekazywaniem wartosci i zasad sprzyjajacych roz-
wojowi indywidualnemu i grupowemu w komunikacji z innymi kulturami.
Polityka edukacyjna to zjawisko dynamiczne i zalezy od réwnowagi miedzy
ochrong i zabezpieczeniem dziedzictwa kulturowego a otwartoscig na inne
kultury, wzajemng wspoipraca i wspotdziataniem. W tym celu mobilizuje sie
instytucje rzadowe i pozarzadowe, odmienne grupy kulturowe, aby niwelo-
wac i rozwigzywac powstajace napiecia i konflikty. Polityka edukacyjna ma
za zadanie zabezpiecza¢ rozwoj kultur, a w niej cztowieka, nie dopuszczaé do
zagrozen w procesie ksztaltowania sie tozsamosci jednostkowej i kulturowej,
przedstawia¢ osiagniecia kultury materialnej i duchowej, wdraza¢ do kul-
tywowania wartosci, do szczycenia si¢ jej elementami, wyrazania poczucia
godnosci i powagi. Mozna wskazywac na izolacje jawna lub ukryta, a takze
koegzystencje pozorng. Moze takze mie¢ miejsce zjawisko niesymetrycznej
i symetrycznej akulturacji. Moze jednak nie dochodzi¢ do powyzszego przy
braku dziatan edukacyjnych i wytworzona publiczna przestrzen nie bedzie
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Polityka edukacyjna w kontekscie... 9

motywowala ku interakcjom itym samym nie bedzie proponowata i reali-
zowala zasad integracji. W ksztaltujacych si¢ spoleczenstwach wielokulturo-
wych stosunki miedzy grupami kulturowymi winne przebiega¢ jako natu-
ralny proces wzajemnego zapozyczania.

Srodowiska opiniotwércze przedstawiaja wspolistnienie wielu grup kulturowych
wramach jednego systemu politycznego jako warto$¢ pozytywna - staraja si¢
przekona¢ do tego pogladu znacza czes¢ spoleczenstwa, skonstruowac instytucje
dbajace o to wspolistnienie i wprowadzi¢, chocby czesciowo idee wielokulturowo-
$ci do praktyki spotecznej (polityki) [Mucha, 1999: 42].

Z moich wieloletnich do$wiadczen wynika, Ze niezb¢dna jest nowa poli-
tyka edukacyjna w tym zakresie, polityka prowadzaca do nabycia $wiado-
mosci przez kazdego obywatela globu ziemskiego o wartosci bogactwa
etnicznego, religijnego czy $wiatopogladowego. Edukacyjna polityka wie-
lokulturowo$ci winna doprowadzi¢ do nabycia umiejetnosci przekracza-
nia granic wlasnego etnocentryzmu i socjocentryzmu, zrozumienia i poro-
zumienia z Innymi. Tymczasem rzady wielu panstw pozostawily edukacje
w tym zakresie gléwnie organizacjom pozarzagdowym, koncentrujac si¢ na
ratowaniu systemu ekonomicznego, bankowego, militarnego, nie zauwaza-
jac zaniku postaw obywatelskich i upadku wiary w demokracje, w poczucie
europejskiej i planetarnej solidarnosci, we wspdlne dobro kreujace dialog
i pokéj. Rozbudowalismy system szkolnictwa, jednak nie wyposazylismy go
w narzedzia ksztaltowania obywatelskich postaw, nabywania umiejetnosci
zycia i rozwoju we wspolnocie i odpowiedzialnosci za innych. Powstajg klasy
mundurowe, w planach s3 takze klasy o profilu narodowym, a dzieci i mto-
dziez bedzie uczy¢ si¢ strzelania i jezdzi¢ na wycieczki szlakiem Zolnierzy
Wykletych.

Zamiast rozwija¢ w miodych ludziach postawe pozytywnego patriotyzmu, otwar-
tosci, bedziemy ich uczy¢ zamykania si¢ na $wiat, ksenofobii, rasizmu, a w konse-
kwencji nacjonalizmu. Bedziemy hodowa¢ mlodych nacjonalistéw [Kim, Gebura,
2016: 13].

Chcialbym zauwazy¢, ze ideologie militarystyczne wydajg si¢ nie stab-
naé, a, wrecz odwrotnie, rosngé. Dlatego siedemdziesigt lat po zakoncze-
niu II wojny $wiatowej winni$my réwnoczesnie podja¢ dziatania w zakresie
kreowania kultury pokoju i dialogu miedzykulturowego ku szeroko rozu-
mianemu obywatelstwu.
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10 Jerzy Nikitorowicz

Uwazam, ze wspolczesna polityka edukacyjna winna si¢ przeciwstawia¢
ideologizacji narodu, na co zwracal uwage Leon Dyczewski:

Ideologizacja wlasnego narodu jest przejsciem od uznawania go za podstawowa
warto$¢ spoleczng ikulturowa do wyniesienia go do najwyzszej wartosci, przy-
pisania mu doskonalo$ci i wyzszosci, przekonania o wltasnym wybranstwie i misji
w stosunku do innych grup etnicznych. Przybiera to formy etnocentryzmu, mega-
lomanii, nacjonalizmu, ksenofobii i szowinizmu. Nardd osiggnawszy najwyzsza
warto$¢ spoteczng i kulturowg w §wiadomosci swoich cztonkéw, urasta takze do
najwyzszej wartosci politycznej. Domaga si¢ wowczas wzmocnienia swojej pozy-
¢cji w ramach panstwa, w jakim istnieje, i wérod innych narodéw. Najczesciej towa-
rzyszy temu manichejskie dzielenie grup etnicznych i narodéw na dobre i zle, na
rozwiniete i nierozwiniete, na przyjacielskie i wrogie [Dyczewski, 1993: 24].

Coraz silniejsza pluralizacja spoleczenstwa izwigzana z tym komunikacja

miedzykulturowa powoduje, ze kompetencje miedzykulturowe traktuje jako

warto$§¢ uniwersalng, konieczng do funkcjonowania czlowieka w ksztal-
tujacych sie spoteczenstwach wielokulturowych. Jak wskazala Alicja Szer-
lag ,....R6Znorodnos¢ nie jest jedynie chwilowym dyskomfortem, przejscio-
wym klopotem, ale czyms$ trwatym, czym$ niezmiennym, co bedzie zawsze”
[Szerlag, 2011: 7]. Jezeli bedzie zawsze, a jestem przekonany ze tak, to winni-
$my sie kierowa¢ miedzy innymi takimi wskazaniami jak ponizsze:

Obecnie kompetencje miedzykulturowe s wazniejsze niz kiedykolwiek, pozwalaja
bowiem dostrzec i pozna¢ przyczyny niektérych najbardziej uciazliwych proble-
moéw, nekajacych wspolczesne spoleczenstwa. U podstaw takich zjawisk jak dys-
kryminacja, rasizm, mowa nienawisci lezg wtasnie réznice kulturowe, spoleczno-
kulturowe, etniczne i inne [Brotto i in., 2014: 5].

W dokumentach Unii Europejskiej podkresla sig, ze edukacja jest specy-
ficzng dziedzing polityki spotecznej. Jej istota jest wychowanie Europejczyka,
,obywatela §wiata”, wychowanie dla pokoju i demokracji, cztowieka zgodnie
z Konwencja Praw Czlowieka. Parlament Europejski zauwaza, ze wszyscy
powinni posigsé¢ kompetencje miedzykulturowsa, czyli wiedze, kwalifika-
cje i umiejetnosci umozliwiajace osigganie pelni rozwoju w spoleczenstwie
pluralistycznym i dynamicznym, stad tylko dialog miedzykulturowy moze
by¢ w tym pomocny ze wzgledu na respektowanie i promowanie réznorod-
nosci kulturowej, upowszechnianie informacji na temat praw i obowigzkéow

>
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Polityka edukacyjna w kontekscie... 11

obywatelskich, wspieranie aktywnosci, tworczosci, sprawiedliwosci spotecz-
nej, z poszanowaniem wspdlnych wartosci. Celem Europejskiego Dialogu
Miedzykulturowego jest wlaczenie kazdego obywatela do jego nawigzania
poprzez wspolprace, co w efekcie ma prowadzi¢ do kreowania tozsamosci
europejskiej [szerzej: Rabczuk, 2012: 347-358].

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wiele definicji opisujacych
czym s3 kompetencje jako zdolnosci, jako rezultat uczenia sie, jako profe-
sjonalne, perfekcyjne radzenie sobie w zyciu (wiedza o, umiejetnosci, dys-
pozycje, kierowanie si¢ zasadami, warto$ciami, postawy do $wiata wartosci,
do drugiego czlowieka, samego siebie, przyrody, kultury, religii, mozliwo-
$ci czlowieka). Zwraca si¢ uwage na §wiadomos$¢ zadan, swiadomos$¢ war-
tosci, wrazliwo$¢ na odmienno$¢ w réznych wymiarach ludzkiego funkcjo-
nowania, szacunek do odmiennosci w réznych wymiarach funkcjonowa-
nia czlowieka (biologicznym, psychicznym, spolecznym, ekonomicznym,
kulturowym, religijnym, egzystencjalnym, intelektualnym), jak tez w réz-
nych plaszczyznach osadzenia i rozwoju czlowieka (rodzinnym, familijnym,
lokalnym, regionalnym, narodowym, wyznaniowym, kontynentalnym [Bol-
ten, 2006; Jaskuta, Korporowicz, 2013: 121-137; Magala, 2011; Wisniewski,
2016; Jaskuta, 2015: 35-49; Sobecki, 2016].

W kontekscie powyzszego uwazam za niezbedne rewitalizacje mechani-
zmo6w funkcjonujacych w spoleczenstwie globalnej wioski (M. McLuhan),
przywrocenie i nadanie wartosci wieziom spolecznym i powstrzymanie kry-
zysu wspolnot. Konieczne jest uruchomienie i nadanie szczegélnego znacze-
nia mechanizmom ksztaltowania spoleczenstwa obywatelskiego, integro-
wania wedlug zasady solidarnosci panstwowej (spoleczenstwo obywatelskie
- A. Ferguson). Kreujac nowa polityke edukacyjng konieczne jest uswiado-
mienie, ze zyjemy w spoleczenstwie wiedzy, spoleczenstwie informacyjnym,
mobilnym, wielokulturowym i jednoczes$nie w postindustrialnym (D. Bell),
spoteczenstwie ryzyka (U. Beck), spoleczenstwie ponowoczesnym (Z. Bau-
man), jak tez w spoteczenstwie sieciowym (M. Castells) i otwartym K. Pop-
per). Nastgpita jakby synteza elementéw z réznych przestrzeni: topograficz-
nej, antropologicznej, czasowej, geograficznej, terytorialnej, demograficz-
nej, kulturowej. Horyzontalny i wertykalny wymiar przestrzeni spotecznej
stal si¢ bardziej zmienny i nieprzewidywalny. Jak wskazuje Zygmunt Bau-
man, na tej bazie powstajg tarapaty tozsamosci w ciasnym $wiecie, gdyz
ludzie wyczerpani ustawicznymi testami zyciowymi, chwiejnoscia, przezy-
waniem awansu i degradacji, dynamika i zmiennoscig stanowisk, szukaja
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12 Jerzy Nikitorowicz

winowajcéw swoich probleméw, swojej matosci i licznych kompleksow [Bau-
man, 2004]. Nastgpila utrata $cistego zwigzku migdzy czasem a przestrzenia,
a takze miedzy przestrzenig a miejscem, co jest charakterystyczne dla prze-
mijajacej kultury w ujeciu tradycyjnym, w ktdrej czas, przestrzen i miejsce
stanowily wiodgce wartosci zwigzane z poczuciem bezpieczenstwa, zakorze-
nienia, ufnosci, wiary w cigglos¢ tozsamosci [Giddens, 2001]. Tak wigc pro-
ces zyciowy w dzisiejszym $wiecie stal si¢ pasmem poszukiwania i odkry-
wania siebie, w toku ktérego tozsamo$¢ ustawicznie staje sig, o ile jej bycie
jest kwestig staran i pracy wlozonej w realizacje¢ zadan zyciowych w wielkiej
otchlani pozaaksjologicznej. Kultura klasyczna bowiem zanika, traci moc,
a o$wieceniowy projekt odchodzi w cien i wspdlczesny czlowiek ma coraz
mniejszy wplyw na nowe aksjologie. Dominuje bowiem niespotykane dotad
tempo przemian, szokowanie oryginalnoscig, ustawiczne promowanie siebie,
zadziwianie $wiata wlasng osobg. Ma miejsce reifikacja, urzeczowienie czlo-
wieka, digitalizacja, anonimowos¢ [Piotrowski, Gorniewicz, 2015]. Cztowiek,
jego zlozona struktura traci wrazliwo$¢ i bezposrednie poczucie odpowie-
dzialnosci za siebie i najblizszych, nie jest w stanie realizowac si¢ duchowo
w $wiecie wirtualnym, ukrytym za maska cyfr i wymyslonych znaczen.
Aksjologia administracyjna coraz skuteczniej wyplukuje tradycyjne warto-
$ci; niewazne staja si¢ pomysly iich systematyczna, dlugotrwata realizacja,
a szybko osiggany dorobek liczbowy, punktowy, zadziwiajace iszokujace
pomysty i przedsiewzigcia, symulacje.

Silne panstwo sprzyja idei wielokulturowosci ,silne panstwo to efektywny
i dobrze zorganizowany dystrybutor. Gwarantujac dostepnos¢ débr lub kon-
trolujgc sposob ich reglamentacji, w przypadku niewystarczajacych zasobow,
wymusza wspolprace lub chocby tylko wspotuczestnictwo tych, ktorzy chea
bra¢ udzial w grze” [Szklarski, 1999: 74]. Stabe panstwo, jak sadze¢ ukierun-
kowuje ku izolacji iseparatyzmowi, powoduje antagonizmy iwzrost nie-
ufnosci. Uwalniajg si¢ konflikty religijne, etniczne, terytorialne, narastaja
sprzecznosci pomiedzy grupa dominujacg a imigrantami, ktérzy przybyli
z innych kregéw kulturowych i religijnych, jak tez miedzy grupg dominu-
jaca a autochtonami. Jak wskazuje Zygmunt Bauman, na tej bazie powstaja
tarapaty tozsamosci w ciasnym $wiecie, gdyz ludzie wyczerpani ustawicz-
nymi testami zyciowymi, chwiejnoscia, przezywaniem awansu i degrada-
cji, dynamika i zmiennoscia stanowisk, szukajg winowajcéw swoich proble-
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moéw, swojej matosci i licznych komplekséow [Bauman, 2004: 13-40]. Naste-
puje utrata $cistego zwiazku miedzy czasem a przestrzenia, a takze miedzy
przestrzenia a miejscem, co jest charakterystyczne dla przemijajacej kultury
w ujeciu tradycyjnym, w ktdrej czas, przestrzen i miejsce stanowily wiodace
warto$ci zwigzane z poczuciem bezpieczenstwa, zakorzenienia, ufnosci,
wiary w cigglos¢ ijasnos$¢ tozsamos$ci [Giddens, 2001]. Im bardziej wska-
zuje si¢ na potrzebe zjednoczenia Europy, wspélnego myslenia i dzialania
europejskiego, Europy zintegrowanej kulturowo, gospodarczo, edukacyj-
nie, tym wyrazniej uwidaczniajg si¢ separatyzmy, nacjonalizmy, uprzedze-
nia, nieche¢ do sasiadéw, nawolywanie do czystosci etnicznej panstwa, pro-
wadzenie polityki edukacyjnej bronigcej mitologi¢ narodows.

Unia Europejska w programach edukacyjnych koncertowata si¢ na trzech
kompetencjach; matematyce, informatyce oraz znajomosci jezyka obcego.
W naszym kraju Ministerstwo Edukacji zapowiada zmieni¢ wszystko
w podstawie programowej, poczynajac od przedszkola do matury. Poza tym
zamierza doda¢ dwie kompetencje. Wskazuje sie, ze:

- kazdy uczen powinien znac literature i kulture, inaczej nie bedzie po-
trafil odczytywac kontekstow kulturowych i rozumiec tego, co si¢ do-
okota dzieje,

- druga wazng kompetencja polskich obywateli powinna by¢ dobra zna-
jomos¢ historii wlasnego kraju, gdyz poczucie przynaleznosci narodo-
wej daje bezpieczenstwo w $wiecie.

Pani Minister podkresla:

Kiedy umiesz wyciagna¢ wnioski z przeszto$ci wlasnego narodu, trudniej Toba
manipulowaé. To szczegdlnie wazne, bo w natloku informacji z miliona zrédet
musimy sie nauczy¢ krytycznego podejscia... Dzieci w szkole majg by¢ chronione,
zeby nikt przy jakiejkolwiek rozmowie nie dokonat jakiejs manipulacji... Historia
kazdego kraju jest budowana na tym, co przynalezne do tego kraju ijego tozsa-
mosci. A przeciez my w ten sposob staliSmy sie narodem: jeden krdl, jedna religia,
jedna moneta [Pezda, 2016: 28-29].

Zadalem sobie trud, w kontekscie wzrostu nastrojéow nacjonalistycz-
nych, dokonania analizy podstawy programowej, aby odnalez¢ tam zagad-
nienia odnoszace si¢ do celow edukacji miedzykulturowej, wychowania do
zycia w spoleczenstwie wielokulturowym iobywatelskim, do probleméw
nabywania kompetencji migdzykulturowych. Do 1989 roku ten problem
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byl nieobecny, po zmianie pojawily si¢ tresci zwigzane z kulturg pogranicza,
mniejszo$ci narodowych, etnicznych. Sejm Rzeczypospolitej Polskiej, Komi-
sja Mniejszosci Narodowych i Etnicznych, wydawatla prace dotyczace kaz-
dej z mniejszosci narodowych i etnicznych zamieszkujacych w Polsce. Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej i Sportu w 2002 roku wydato rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkoél. Przypomina si¢ w nim, ze
przeciwdzialanie dyskryminacji jest zadaniem, za ktére odpowiedzialny
jest dyrektor. W rozporzadzeniu z 2013 roku znajduja si¢ zapisy o ksztatto-
waniu postawy obywatelskiej i poszanowaniu tradycji i kultury wiasnego
narodu, poszanowaniu innych kultur i tradycji, szacunku dla innych. Ana-
lizujac tresci podstawy programowej z takich przedmiotéw, jak jezyk pol-
ski, historia, wiedza o spoleczenstwie czy wychowanie do zycia w rodzinie
zauwazy¢ mozna zapisy: gimnazjalista powinien dostrzegac zréznicowanie
postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kul-
turowych i w ich kontekscie ksztaltowaé swoja tozsamos¢. Powinien postu-
giwac si¢ ze zrozumieniem poje¢ciami: patriotyzm, nacjonalizm, tolerancja,
nietolerancja. W wiedzy o spoleczenstwie zwraca si¢ uwage na ksztaltowa-
nie wrazliwosci spolecznej, normy wspdtzycia migdzy ludzmi, tworzenie si¢
podzialéw na swoich i obcych, przeciwdzialanie nietolerancji. Gimnazjalista
powinien umie¢ wymieni¢ mniejszosci etniczne i narodowe, grupy migran-
tow przebywajacych w Polsce, zna¢ i rozumie¢ zasady pluralizmu, poszano-
wania praw mniejszosci w panstwie demokratycznym, zauwazaé problem
uwrazliwiania na los os6b marginalizowanych.

Jak wiec w tym kontekscie rozumie¢ zapowiedz, ze wszystko zostanie
zmienione. Jezeli przyjmiemy za niektérymi teoriami filozoficznymi i so-
cjologicznymi, ze cztowiek nie ma swoistej natury, a jest wytworem $rodo-
wiska spotecznego, w ktorym wzrasta, to wszystko jest mozliwe. ,,...Natura
(jednostki) jest wylacznie bezksztaltnym tworzywem, ktére czynnik spo-
teczny formuje i przeksztalca” [Durkheim, 1968: 141]. Edukacja ciagle wiec
jest wykorzystywana jako instrument wladzy politycznej do realizacji okre-
slonych celéow i kreowania kultury, w zwigzku z czym ma miejsce przemoc
symboliczna, walka o symbole isymbolami. W tym przypadku polityka
edukacyjna to nic innego jak celowa i zorganizowana dziatalnos¢ wladz pan-
stwowych i samorzadowych narzucajgca jednorodng perspektywe myslowa,
to podstawowy instrument do realizacji celow partii rzadzacej, to takze
przemoc symboliczna narzucajgca wole grupy dominujacej innym grupom.
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Moze wiec pedagogika i psychologia humanistyczna nie ma racji wskazu-
jac, ze czlowiek posiada nieograniczone mozliwosci rozwoju przez co moze
zagrazac stabilizacji i bezpieczenstwu struktur spofecznych.

Proces ewolucji uksztaltowal czlowieka jako jednostke egoistyczna,
sklonng do agresji, ale takze do wspotpracy, nie tylko w celu osiagnigcia
korzysci osobistych izabezpieczenia rozwoju wlasnych genéw. Zdaniem
ewolucjonistow nasze mozgi zostaly uksztaltowane do rozwigzywania
innych probleméw niz te, z ktérymi mamy do czynienia obecnie. Ewolu-
cyjne zmiany sg bardzo powolne i mézg ludzki nie zawsze potrafi, nie zawsze
podsuwa najlepsze rozwigzania. Wiele skfonnosci jest powaznym utrudnie-
niem w funkcjonowaniu zlozonych systemoéw spotecznych, stad wskazuje si¢
na ciemna stron¢ moézgu zdominowang przez egoizm, sklonnos¢ do agre-
sji. Ludzie dazac do zaspokojenia potrzeby bezpieczenstwa i uznania dopro-
wadzaja do sytuacji zwanej pulapka Hobbesa. Uwazam, ze znalezli$my sig¢
w niej i ze wzgledu na naturalng nieufno$¢ wobec innych, kazde zachowa-
nia sasiada (sgsiadow w kontekscie narodéw) interpretujemy jako zagraza-
jace nam. To nas sklania do podjecia dzialan zabezpieczajacych swoje inte-
resy, a sasiad obarczony tg sama przypadloscia, czyni identycznie, tak jak
my wczesniej warto$ciowaliSmy jego zachowania jako nam zagrazajace.
Podejmuje wiec dzialania zabezpieczajace, chroniace swoje interesy, a to
jest dla nas dowodem, ze dobrze interpretowalismy jego zachowania ijuz
nie mamy watpliwosci, aby podja¢ kolejne dzialania zabezpieczajace. Jedni
i drudzy dostrzegaja, ze sa zagrozeni i przejawiajg aktywnos¢ zabezpiecza-
jaca sie, poprawiajaca bezpieczenstwo, na przyklad pokaz sil militarnych,
manewry. Tworzy si¢ zamkniete kolo nasilajace sytuacje konfliktowy i pre-
dzej czy pdiniej jedna ze stron dochodzi do wniosku, ze atak bedzie najlep-
szym sposobem zabezpieczenia intereséw [Pinker, 2005: 455-460]. Poza tym
nalezy zwréci¢ uwage na jednoczesne dokonywanie sie zlozonych proceséw
psychicznych, odwolywania si¢ do historii, loséw, stereotypow, uprzedzen
po obu stronach, co w efekcie powoduje, ze rozum, jego racjonalna strona
moze by¢ marginalizowana, wobec czego porozumienie staje si¢ niemozliwe,
a walka zdaniem jednych i drugich daje prawie pewno$¢ na zwycigstwo, a to
staje si¢ obowigzkiem i honorem kazdego.

Uwazam, Ze obecnie nasz kraj znajduje si¢ w takiej pulapce; partia rza-
dzaca zopozycja, rzad zrzadami sasiednimi. Problemem jest naturalna
sktfonno$¢ cztowieka do rozwigzywania konfliktéw poprzez walke i eskala-
cje konfliktéw, bazowanie na nieufnosci, poczuciu lgkoéw, zagrozenia. Znane
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sa powszechnie badania nad postuszenstwem wobec autorytetu, ktére wyka-
zaly jak niewiele trzeba, aby skfoni¢ ludzi do zadawania cierpienia innym.
Ludzie mogg stworzy¢ maching, w ktérej malo kto uswiadamia, ze jest auto-
rem przemocy iponosi odpowiedzialnos¢ za ludobdjstwo. Agresja-nieuf-
no$¢-uleglos¢, to naturalne cechy czltowieka, ktére ograniczaja optymizm
i mozliwo$¢ prowadzenia racjonalnej polityki edukacyjnej i w efekcie blo-
kuja mozliwo$¢ nabywania kompetencji miedzykulturowych, stwarzania
warunkow i organizowania sytuacji sprzyjajacych naturalnemu procesowi
ich nabywania irozwijania. Repertuar ludzkich zachowan ukazuje, ze od
zarania dziejow ludzkie zachowania maja niezwykla moc destrukcji w re-
lacjach z innym [Ghiglieri, 2001]. Niemiecki biolog Ireneusz Eibl-Eibesfeld
zestawit liste cech wlasciwych ludziom na $wiecie, istotnych dla prowadze-
nia wojen:

- lojalnos$¢ wobec cztonkéw grupy,

- gotowos¢ do agresywnej reakcji na zagrozenia z zewnatrz,

- motywacja do walki, dominacji i dziatania terytorialnego,

- powszechny strach przed obcymi,

- brak tolerancji dla odstepcow od norm grupowych.

To s3a czynniki wskazujace na to, ze czlowiek jest zdolny mordowa¢
innych, ale moga opisywac patriote. Mozemy te cechy ograniczy¢ do dwdch
naturalnych predyspozycji czlowieka - etnocentryzmu i ksenofobii, ktore
powinny by¢ ustawicznie niwelowane w polityce edukacyjnej kazdego
panstwa. Wiele narodéw, bedac pod hegemonig ZSRR odnosilo si¢ do sie-
bie zyczliwie, wyrazalo szacunek, solidarnos$¢, budowalo wiezi, ksztalto-
walo zaufanie. Po odzyskaniu niepodleglosci w wiekszosci krajow zaczeto
ksztaltowac tozsamos$¢ narodowa w opozycji do innych narodéw. Idea soli-
darnosci wyraznie ostabla i zaczeto sigga¢ do stereotypowego postrzegania
siebie, do historycznych mitéw, narostych uprzedzen, wskazujac i analizu-
jac doznane krzywdy. Uwazam, ze w ksztaltujacych si¢ obecnie spolteczen-
stwach wielokulturowych winnismy stwarza¢ warunki do rozwoju kapitatu
ludzkiego, ksztaltowania kompetencji interakcyjnych, zauwazaé i rozumieé
nowe, zmienne, dynamiczne tozsamosci indywidualne i grupowe. Jak wska-
zuje Bogustaw Sliwerski:

Cztowiek wpisany w pluralistyczne spoleczenstwo, w zréznicowanie jego kul-
tur, wartoéci systeméw orientacji istruktur organizacyjnych, zjednej strony

Pogranicze t XXX.indb 16 12.09.2017 15:31:45



Polityka edukacyjna w kontekscie... 17

do$wiadcza prawa do réznorakich zachowan, sktonnosci i identyfikacji, kieruje sie
odmiennymi interesami i warto$ciami, z drugiej zas, wchodzi w konflikt z owa
wielo$cig i sprzecznymi kryteriami wobec jego pogladow czy stanowisk, u§wiada-
miajac sobie zarazem trud lub nawet brak konsensusu czy pojednania [Sliwerski,
2014: 26].

Zwraca uwage, ze bycie pedagogiem demokracji to opowiadanie si¢ jedno-
znaczne za glebokim zréznicowaniem codziennego $wiata Zycia, nieusuwal-
nos$cig heterogenicznosci, wielosci paradygmatow, kultur, sfer nauki i poli-

tyki.

u

W kontekscie powyzszego wspolczesna polityka edukacyjna, moim zda-
niem, winna skupiac si¢ na stwarzaniu warunkéw do ustawicznego ucze-
nia si¢, na zauwazaniu irozwoju kapitalu ludzkiego, na kreowaniu para-
dygmatu wspolistnienia réznych kultur, na zapewnieniu cztonkom ksztat-
tujacych si¢ spoteczenstw wielokulturowych mozliwosci kreowania si¢ toz-
samosci ponadnarodowej, miedzykulturowej i transkulturowej, na uswia-
domieniu potrzeby wychodzenia poza tozsamos$¢ odziedziczonga, bez jej
utraty, charakteryzujaca si¢ nieskonczonoscia, wielowariantowoscig, dyna-
mika i zmienno$cig. Uwazam bowiem, ze nikt nie moze by¢ ,,zakladnikiem”
kultury pochodzenia przodkéw. Zygmunt Bauman przekonuje, ze Europa
to laboratorium ,,zycia z Innym i dla Innego”, szczegolne miejsce na ziemi,
gdzie réznorodno$¢ byla ijest pierwszoplanowym icodziennym faktem
w doswiadczaniu sgsiadéow [Bauman, 2004: 13-14]. Stad, w moim przekona-
niu, w nowej polityce edukacyjnej winnismy zwréci¢ szczegolng uwage na
rewitalizacje heterologii, przede wszystkim w celu uczenia o wielosci kul-
tur otaczajacych cztowieka ibogactwa kultur wjednym czlowieku, przy-
naleznosci do wielu kultur jednoczesnie. Istota heterologii jest organizowa-
nie warunkow i stwarzanie sytuacji do nabywania swiadomosci postrzega-
nia czlowieka z wielo$cig kultur w jej w zréznicowanym kulturowo $wiecie.
Rewitalizacja dotyczytaby gléwnie ksztaltowania wrazliwosci postrzegania
ianalizy innych kultur, zauwazania ich zlozonosci i wielowymiarowosci,
swiadomosci odrebnosci kultur blizszych i dalszych cywilizacyjnie, bardziej
i mniej zrozumiatych, kultur, ktérych zasad i wartosci nie jesteSmy w stanie
zaakceptowa¢, nieprzystawalnych i niezrozumialych, nie tylko w kontekscie
prawnym, ale takze humanistycznym, w kontekscie powszechnie uznawa-
nych wartosci uniwersalnych.
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Heterologie postrzegam i analizuj¢ jako idee, zasade Zycia spolecznego
i postawe wyrazana wobec Innego. Wiaze ja z paradygmatem kulturowo-
-antropologicznym (zréznicowanie jest produktem naturalnego rozwoju
historycznego w okreslonej przestrzeni geopolitycznej, a odmienne wspol-
noty kulturowe mozna pozna¢, zrozumie¢, wyjasni¢). Poczucie odrebnosci,
spojnosci, charakter odmiennosci i kierowanie si¢ okreslona ideologia jest
wynikiem czynnikéw spolecznych, posiadania wlasnego terytorium, odreb-
nosci ekonomicznej. To decyduje o stopniu podporzadkowania lub domina-
cji w stosunku do innych grup. Heterologia okresla zasady zycia spotecznego,
ksztaltuje postawy otwarte, niweluje etnocentryzm i socjocentryzm, nega-
tywne wyobrazenia Innych, megalomanie, ksenofobig, nieche¢, leki, wrogie
nastawienia do Innych, odmiennych rasowo, religijnie czy etnicznie. Mozna
powiedzie¢, ze przyczynia sie do ksztaltowania postaw poczucia wspdlnoty
gatunku ludzkiego ponad réznicami, ktdre s3 niezbedne do rozwoju ludzko-
$ci w kontekscie paradygmatu humanistycznego.
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SUMMARY

Education policy
in the context of acquiring intercultural competences

The Author indicates the need for pursuing a new educational policy in the emerging
multicultural societies in order to acquire skills that enable exceeding the limits of own
ethnocentrism and sociocentism. He emphasis that the education system has not been
equipped with the tools for shaping: civic attitudes, development of the human commu-
nity and responsibility for it. The Author signifies and justifies that the current education
policy is moving towards ideologies of the nation, which should be opposed.

In the context of the above, the Author highlights the need for revitalization of heterol-
ogy in contemporary educational policy as a principle of social life and attitudes charac-
terised by sensitivity and intercultural competences.

KEYWORDS: education policy, multiculturalism, intercultural competences, heterology.

Pogranicze t XXX.indb 19 12.09.2017 15:31:45



POGRANICZE. STUDIA SPOLECZNE. Tom XXX (2017)
Dpor: 10.15290/pss.2017.30.02

ANDRZEJ SADOWSKI
Instytut Socjologii i Kognitywistyki, Uniwersytet w Bialymstoku
E-MAIL: a.sadowski@uwb.edu.pl

Stare i nowe zagrozenia
w zakresie konstruowania spoleczenstwa wielokulturowego

Wprowadzenie

Przynajmniej od poczatku XXI wieku idea wielokulturowosci i jej wdraza-
nie do praktyki w postaci polityki wielokulturowosci podlegaja krytyce, przy
czym krytyka staje si¢ coraz ostrzejsza, az do orzeczen o upadku lub $mierci
wielokulturowosci w ogole.

Krytyka wydaje si¢ przynajmniej zastanawiajaca, nierzadko powoduje
zdziwienie, poniewaz nawet powierzchowna obserwacja dynamiki proce-
séw spotecznych i kulturowych w $wiecie, miedzy innymi w postaci maso-
wych migracji i koniecznosci ich absorpcji przez nowe spoleczenstwa, przy-
najmniej podwaza prowadzone kierunki i merytoryczne powody krytyki
[Bauman, 2013; Modood, 2014]. W warunkach europejskich bowiem mamy
do czynienia z kilkoma autonomicznymi procesami o charakterze demo-
graficznym, ekonomicznym, spolecznym ikulturowym, ktére wrecz prze-
ciwnie, wywoluja palacg koniecznos¢ podejmowania, rozwijania i wdraza-
nia do praktyki Zycia zbiorowego idei oraz zréznicowanych rozwigzan prak-
tycznych w zakresie wielokulturowosci.

Krytyka wywoluje zdziwienie takze dlatego, ze nadal brak jest nawet
zblizonych pogladéw na istote wielokulturowosci jako zjawiska spoleczno-
-kulturowego i politycznego, na jej wyrdznienie jako teorii, ideologii, jako
ruchu spotecznego o okreslonych celach oraz w drugiej kolejnosci jako prak-
tyke gléwnie w postaci polityki wielokulturowosci, jako wielos¢ decyzji poli-
tycznych zmierzajacych do wdrazania do praktyki koncepcji wielokulturo-
wosci. Zatem pod powierzchnig generalnej krytyki tego zjawiska ukrywa-
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ja sie krytyczne stanowiska wzgledem réznych zjawisk i proceséw rozumia-
nych pod pojeciem wielokulturowosci.

W swoim artykule postaram si¢ odnies$¢ jedynie do kilku zjawisk i proce-
sow traktowanych subiektywnie lub obiektywnie przez innych, jak iz mego
punktu widzenia, jako zagrozenie wzgledem konstruowania spoleczenstwa
wielokulturowego. Uzywajac w tytule artykulu okreslenia zagrozenie uze-
wnetrzniam swoja postawe jako zwolennika wielokulturowosci, jako analityka,
ktéry wyraza stanowisko, ze przekonania i dzialania zbiorowe skierowane na
ograniczenie lub eliminacj¢ z zycia publicznego rozwazan nad fenomenem
wielokulturowosci oraz rezygnacja z wspierania przeobrazen w kierunku spo-
teczenstwa wielokulturowego stanowia zagrozenie wzgledem podstawowych
warto$ci spoleczenstwa demokratycznego, ograniczaja lub eliminujg debaty
i rozwigzania praktyczne w zakresie demokracji w sferze kulturowe;.

Podzielam stanowisko Michaela Wolffsona [2011: 19], niemieckiego histo-
ryka, ze nie ma wigkszego znaczenia, czy ktos oglasza zmierzch multikultura-
lizmu, czy jego odrodzenie, poniewaz on jest (imigranci, getta, zréznicowane
kultury...). Dlatego tez powinny zosta¢ ustalone rodzaje zagrozen, ich inten-
sywnos¢, spoteczno-kulturowe obszary ich wystepowania, jak ikierunki
ich rozwiazywania. Inaczej méwiac identyfikacja i lokalizacja przestrzenno-
-spoteczna zréznicowanych zagrozen koncepcji wielokulturowosci pozwoli
organizowac szereg dzialan pedagogiczno-wychowawczych iorganizacyj-
nych, a przede wszystkim politycznych, aby lepiej przygotowaé spoleczen-
stwa do wspolzycia z innymi mieszkancami zréznicowanymi kulturowo.

Pragne jeszcze podkresli¢, ze nie sprowadzam wybranych zagrozen jedy-
nie do takich, ktére moga zosta¢ przezwyciezone lub radykalnie zminima-
lizowane szczegdlnie w wyniku krétko- i sredniookresowych dziatan poli-
tyczno-wychowawczych. Sg zagrozenia subiektywne, miedzy innymi w po-
staci strachu, ale sa takze zagrozenia o charakterze zobiektywizowanym,
miedzy innymi w postaci diagnozowanych nowych proceséw spoteczno-

-kulturowych (np. procesy narodotworcze), ktdre idee i praktyki wielokultu-
rowosci neguja jako utopijne lub nawet jako wrogie, a w praktyce przesuwaja
je ku dalszej przysztosci.

W tytule wskazuj¢ na zagrozenia stare i nowe. Wprawdzie polemiki
z ideologia i praktyka wielokulturowosci (multikulturalizmu) pojawity sie
wraz z jej powstaniem, czyli od poczatku lat siedemdziesiatych (Australia,
Kanada) [Sliz, 2009], to jednak przynajmniej z perspektywy Europy, wyni-
kajace z masowej imigracji przybyszéw poczucia zagrozenia, mialy swoja
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dynamike zmienng w czasie i zalezng od wielu wydarzen zewnetrznych lub
towarzyszacych. Uwazam najogélniej, ze stare zagrozenia mozna wigzaé
z sytuacja w Europie i §wiecie przed masowymi migracjami do Europy imi-
grantéw i uciekinieréw w nastepstwie ,arabskich wiosen” oraz w wyniku
wojen w Afganistanie, Iraku, a szczegélnie w Syrii od 2011 roku.

Dominowaly wéwczas koncepcje wielokulturowosci i przyklady ich rea-
lizacji w praktyce przygotowane w Kanadzie, Australii, Stanach Zjedno-
czonych, ewentualnie w Szwajcarii. Byt to tez okres narastania popularno-
$ci koncepcji wielokulturowosci w Europie Zachodniej, szczegélnie w Wiel-
kiej Brytanii, Holandii, w krajach skandynawskich. Réwnolegle pojawita sie
takze ich krytyka. Jej cechg szczego6lng byly bardziej debaty akademickie na
temat wielokulturowosci i rozwigzan praktycznych w postaci polityki wielo-
kulturowosci, anizeli realne, czesto destruktywne protesty spoleczne. Istota
idei, koncepcji wielokulturowosci bylo gléwnie rozwiazywanie problemow
wewnetrznych zwigzanych z uznaniem trwalosci réznic etnicznych, religij-
nych, szerzej kulturowych wewnatrz poszczegolnych panstw, dazenie, aby
dominowata tam polityka réznicy uwzgledniajaca realne upodmiotowienia
mniejszosci narodowych i etnicznych, a takze przybyszéw z Europy iz in-
nych czgsci $wiata. Udzielano poparcia dla utrzymania i rozwoju zréznico-
wanych kultur poszczegdélnych wspolnot etniczno-kulturowych w krajach
Europy Zachodniej. Generalnie preferowano rozwdj wieloetnicznej i wielo-
religijnej struktury poszczegdlnych spoteczenstw.

Nawet jezeli wystgpowaly akcydentalne protesty, to raczej nie odno-
towywano réwnoleglego braku poczucia bezpieczenstwa poszczegdlnych
spoleczenstw jako calosci. Nie wystepowaly w masowej skali ruchy spo-
tecznego protestu, ani aktywnos¢ radykalnych partii politycznych, esencja
programéw ktorych byla niecheé wzgledem przybyszow, w tym szczegdlnie
odmiennych rasowo. Cechg charakterystyczng tzw. starych zagrozen byto
przekonanie, ze ich ewentualne rozwigzanie nie wigze si¢ z koniecznoscia
zasadniczej lub przynajmniej istotnej zmiany polityki, struktury, organizacji
oraz elementéw kulturowych spoleczenstw przyjmujacych. Inaczej méwiac,
nie traktowano realizowanych proceséw integracyjnych takze jako koniecz-
nos$ci wzajemnego, a nie tylko jednostronnego przystosowania.

Nie byt to etap podwazajacy historycznie wypracowany i jedyny w swoim
rodzaju w $wiecie projekt integracji migdzypanstwowej i miedzynarodowej
w postaci Unii Europejskiej. Wprawdzie nie spotkalem w literaturze takiego
okreslenia, ani uzasadnionego stanowiska, ale, moim zdaniem, Unia Euro-
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pejska jest pionierskim i ze wszech miar pozytywnym przykiadem udanego
konstruktu teoretycznego i praktycznego w postaci zarysu koncepcji spo-
teczenstwa wielokulturowego oraz zorganizowanego mie¢dzykulturowego
wspotzycia wigkszosci narodéw europejskich.

Natomiast nowe zagrozenia pojawiajg si¢ wraz z niekonczacymi si¢ poto-
kami migracji zagranicznych z obszaréw stabiej rozwinigtych ekonomicznie,
ogarnigtych wojng lub zarzadzanych przez nietolerancyjnych autokratéw,
tyranéw, dyktatoréw, nacjonalistow iinnych, ku krajom ocenianym, war-
to$ciowanym jako lepiej rozwinigtym ekonomicznie, jako stabilnym, bez-
piecznym, gwarantujacym szersze przestrzenie swobod politycznych, obywa-
telskich. Jak wynika z badan, waznym argumentem przybyszéw jest takze
mozliwo$¢ otrzymania w nowych krajach zamieszkania przynajmniej ele-
mentoéw autonomii kulturowe;j.

Wieloé¢ imigrantéw, uciekinieréw powoduje zlozone problemy zich
akomodacja w nowych krajach zamieszkania oraz wyznacza nowe problemy
najogodlniej zwigzane z ich pdzniejsza integracja.

Jak nigdy przedtem szczegdlnie kraje europejskie staja przed problemem,
jak przeprowadzi¢ zlozone procesy akomodaciji i integracji spoteczno-kultu-
rowej przybyszéw ze spoleczenstwem przyjmujacym. Europa w sposéb nie-
unikniony stala si¢ i staje si¢ nadal zespotem krajéw wielu, na ogét w postaci
hybrydowych, kultur religijnych, narodowych, wielu jezykéw i tradycji kul-
turowych. Migracje do Europy mialy miejsce przez caly okres po II woj-
nie $wiatowej, ale jeszcze nigdy nie przybieraly takich rozmiaréw, migracji
realizowanych w krotkim okresie oraz tak wewnetrznie zréznicowanych.
Podkresdla sie, ze kraje przyjmujace na ogol nie sg przygotowane do przyje-
cia tak znaczacej liczby imigrantow.

Wspdlczesnie zatem gléwna uwaga zwigzana z wielokulturowoscia
zostala skupiona na nastepstwach imigracji. Przyktadowo Tariq Modood
multikulturalizm wiaze z polityczng akomodacja ,,mniejszosci, ktére wyto-
nily sie za sprawg migracji do krajéw zachodnich spoza obszaréw bogatego
Zachodu” [Modood, 2014: 17].

Obok masowego naplywu imigrantéw, nowe zagrozenia wigzalbym
z masowym poczuciem braku bezpieczenstwa wsréd mieszkancéow Europy
powodowanym masowym naplywem migrantéw, w tym uciekinieréw oraz
z brakiem przygotowania krajow przyjmujacych na ich integracje ze spo-
tecznosciami przyjmujacymi. Nowy wymiar zagrozen wielokulturowosci
okreslony jest przez rozne formy obrony, oporu, kontrreakcji przeciwko
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masowym i malo kontrolowanym naptywom imigrantéw. Przy czym formy
obronne przybieraja coraz bardziej uporzadkowany i instytucjonalny cha-
rakter, miedzy innymi w postaci nowych ideologii politycznych, narodo-
wych, europejskich i odwolujacych sie do nich polityk. Po prostu upadaja
rzady oparte na ideologiach liberalnych, lewicowych (kojarzonych z popie-
raniem multikulturalizmu), a dochodzg do wtadzy rzady prawicowe oparte
na ideologiach konserwatywnych, narodowo-nacjonalistycznych, antyemi-
gracyjnych, co zaczyna podwaza¢ uksztaltowany dotychczasowy tad w Eu-
ropie. Generalnie nowe zagrozenia w zakresie konstruowania spoteczenstwa
wielokulturowego wiazg sie z podwazaniem dotychczasowego konstruktu
w postaci Unii Europejskiej i narastania znaczenia poszczegdlnych panstw
narodowych, ponownego zamykania si¢ wielu panstw Europy na nowych
przybyszow.

Zagrozenia okreslane jako stare przynajmniej w zarysie przedstawilem
w swoim odrebnym artykule. Staratem sie tam odpowiedzie¢ na pytanie,

dlaczego bardzo inspirujaca, petna nadziei na realizacje w praktyce, koncepcja
wielokulturowos$ci, poddana zostala surowej krytyce, zaczela traci¢ na znacze-
niu, z szansy na rozwigzanie wielu probleméw spoteczno-ekonomicznych $wiata,
zaczela by¢ traktowana nawet jako zagrozenie [Sadowski, 2012: 12].

Artykut obecny sktada si¢ z trzech czgsci, w ktorych kolejno przedstawie
swoje stanowisko w kwestii wielokulturowosci i spoteczenstwa wielokultu-
rowego, stare, uprzednio podnoszone zagrozenia spoleczenstwa wielokul-
turowego oraz sze$s¢ nowych widocznych bardziej w nastepstwie masowych
imigracji uciekinieréw do Europy.

Przyblizenie koncepcji wielokulturowosci i spoteczenstwa
wielokulturowego

Przedstawienie przyjmowanego przeze mnie stanowiska teoretycznego jest
konieczne, aby mozna bylo odrézni¢ wlasnie moje stanowisko od wielu
innych przyjmowanych w literaturze przedmiotu oraz z tego punktu widze-
nia wskazywac na stare i nowe zagrozenia idei i praktyki w postaci spote-
czenstwa wielokulturowego.
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Wielokulturowo$¢ traktuje jako teorie, nauke!, jako ideologie oraz
jako praktyke, w obrebie ktorej podstawowy jest polityka wielokulturowo-
$ci. Teoria wielokulturowosci obejmowalaby szereg twierdzen o spoteczen-
stwach, wystepujacych w ich obrebie wielu kultur oraz o scenariuszach ich
przeobrazen. Jednym ze scenariuszy jest konstruowanie spoleczenstwa
pluralistycznego, a w perspektywie wielokulturowego. Teoria spoleczen-
stwa wielokulturowego to wsamej rzeczy teoria integracji spoleczenstwa
zroznicowanego kulturowo. Wielokulturowos¢ jako ideologia, czgsto okre-
$lana mianem multikultralizmu, sktada si¢ z wielosci twierdzen, przekonan,
idei uksztaltowanych na podstawie odniesienia systemu wartosci demokra-
tycznych do sfery kulturowej, a odpowiadajacych na pytanie, jak konstruo-
wac spdjnos¢ spoleczng przy zachowaniu zréznicowania kulturowego spote-
czenstwa. Polityka wielokulturowosci zaklada podejmowanie wielosci dzia-
tan politycznych zmierzajacych do konstruowania spoteczenstwa wielokul-
turowego. Wielokulturowos¢ jest wiec pojeciem bardzo ztozonym i trudnym
do przedstawienia w formie skrotowej. W dalszej czesci przedstawie jedy-
nie, jak definiuje spoteczenstwo wielokulturowe, a polityke wielokulturowo-
$ci traktuje jako proby realizacji w praktyce celu, jakim jest spofeczenstwo
wielokulturowe.

Spoleczenstwo wielokulturowe to takie otwarte spoleczenstwo, ktore
osiggneto wysoki stopien instytucjonalizacji i dynamiki zréznicowania kultu-
rowego, jest przygotowane do pelnego spozytkowania plynacych z tego korzy-
§ci i nie ma z tego tytutu jakich$ specjalnych probleméw?. Cechg charaktery-
styczng spoleczenstwa wielokulturowego jest wysoki stopien instytucjonaliza-
cji zréznicowania kulturowego. Oznacza to wysoki stopien uporzadkowania,
taki, ktéry umozliwia powtarzalnos$¢ i odtwarzalnos¢ dziatan spolecznych.
Instytucjonalizacja oznacza tutaj proces spoleczny polegajacy na tym, ze pod-
stawowa dzialalno$¢ zmierzajaca do zbudowania spoleczenstwa wielokulturo-
wego nie przebiega zywiolowo, ale w obrebie wielu instytucji, ze ilo$¢ instytu-
cji tego typu wzrasta, zmieniajg si¢ funkcje instytucji istniejacych oraz naste-

! Przykladem wielokulturowosci jako nauki jest uprawiana w kilku instytutach socjolo-

gicznych socjologia wielokulturowosci, ktérej przedmiotem badan sg spoleczenstwa zroz-
nicowane kulturowo iich przeobrazenia w kierunku pluralistycznych oraz w perspektywie
spoleczenstw wielokulturowych. W praktyce jej celem jest przede wszystkim badanie i przed-
stawienie istniejacej struktury etniczno-kulturowej danego spoteczenstwa oraz konstruowa-

nie scenariuszy dotyczacych kierunkéw i form jej dalszych przeobrazen.

2 Definicja spoteczenstwa wielokulturowego zostata przygotowana z wykorzystaniem okre-

$lenia organizacji wielokulturowej [Griffin, 1997: 722].
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puje internalizacja ich istnienia w spolecznej iindywidualnej $wiadomosci
mieszkancéw mniejszosci i wiekszosci kulturowej(-ych). Méwiac o dynamice
mam na mysli dominacj¢ sfery kulturowej w zyciu publicznym, a kultura jest
nie tylko dziedziczona, odtwarzana, ale i wytwarzana, konstruowana (gloéw-
nie przez media) [Bauman, 2000]. Jest to spoteczenstwo, w ktéorym dominuje
przekonanie o przewadze korzysci w poréwnaniu do kosztéw wynikajacych
z braku podjecia zadan organizacji spoleczenstwa wielokulturowego. Jest
to spoleczenstwo, ktére uzyskalo wzgledny stan spolecznego konsensusu
wszystkich podstawowych segmentow wielokulturowej struktury spoteczne;j.
Jest to spoleczenstwo, w ktérym dominuje przekonanie o przewadze korzy-
$ci nad stratami z tytulu organizacji wielokulturowej spoteczenstwa [Wezyk,
2017: 15].

Konstruowanie spoteczenstwa wielokulturowego traktuje nie jako ko-
niecznos¢, ale jako scenariusz dalszych przeobrazen spoleczenstw zrdznico-
wanych kulturowo. Polegaja one najogdlniej poczatkowo na konstruowaniu
spoleczenstwa pluralistycznego, a w dalszej perspektywie wielokulturowego.

Przynajmniej na przykladzie panstw Europy Srodkowo-Wschodniej
mozna stwierdzi¢, ze dopiero ich przeobrazenia w kierunku panstw i spo-
teczenstw demokratycznych powodowaly, ze stalysie one zrdéznicowane
kulturowo. Konkretnie ich zréznicowanie kulturowe stalo si¢ widzialne
w zyciu publicznym. Dalsze utrwalanie, a szczegdlnie instytucjonalizacja
zroznicowania kulturowego spoleczenstw, rozwigzywanie wielu sprzecz-
nosci i konfliktow wynikajacych z miejsca i aspiracji poszczegélnych wigk-
szo$ci i mniejszodci do zajmowania odpowiedniego do ich wyobrazen miej-
sca w krajach, ewentualnie mozliwe jest ich przeobrazenie w kierunku spo-
teczenstw pluralistycznych. Spoteczenstwa wielokulturowe (poza Kanada,
Szwajcarig, Australig i kilku innymi spoleczenstwami) sg na ogol raczej dal-
sz3 niz blizszg perspektywa.

Stare zagrozenia wielokulturowosci i spoleczenstwa wielokulturowego

Po to, aby skupi¢ si¢ na nowych, czy tez kolejnych zagrozeniach w procesach
konstruowania spoleczenstwa wielokulturowego, ktére pojawily si¢ w na-
stepstwie masowych migracji do Europy uciekinieréw i migrantéw ekono-
micznych z krajow pozaeuropejskich, a szczegélnie z Syrii, w nawigzaniu do
mojego uprzedniego tekstu wskaze je jedynie hastowo, bez blizszego omo-
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wienia, odsylajac zainteresowanych do mojej wczesniejszej publikacji. Wska-
zalem tam na nastepujace zagrozenia idei i praktyki wielokulturowosci:
- walki o zatrudnienie oraz walki o terytorium w nowych krajach za-
mieszkania,
- wysokie koszty wdrazania idei wielokulturowosci do praktyki,
- wielokulturowos¢ jako zagrozenie istnienia panstw narodowych,
- wielokulturowos¢ jako ideologia konca ideologii,
- wielokulturowo$¢ jako zasadnicze ograniczenie mozliwosci swobod-
nego wyboru grup i kultur,
- zderzenia cywilizacyjne jako zagrozenia wielokulturowosci,
- wielokulturowos¢ jako zagrozenie demokracji,
- niewiedza na temat innych kultur,
- orientacja na wzrost gospodarczy, li tylko na rynek,
- zjawiska odradzania si¢ tradycyjnych tozsamosci spolecznych [Sadow-
ski, 2012: 11-36].

Nowe zagrozenia w zakresie konstruowania spoleczenstwa wielokul-
turowego

Wielokulturowos¢ jako ideologia i polityka tgczona z ruchami

liberalnymi, lewicowymi oraz z aktywnoscig mniejszosci narodowych

Zaczne od przedstawienia stanowiska, ze podstawowym zagrozeniem,
jakie upatruje w funkcjonowaniu szczegdlnie polityki wielokulturowosci
jest jej zasadnicze upolitycznienie w spolteczenstwach. Zmiany ekip rzado-
wych w poszczegdlnych krajach z centrolewicowych na prawicowe, konser-
watywne, powodowaly taczenia doswiadczen w zakresie wielokulturowosci
z praktyka ustepujacych ekip politycznych. Nastepuje oderwanie od kon-
cepcji wielokulturowosci jej tresci merytorycznych na rzecz taczenia jej ze
stanowiskami politycznymi o charakterze centrolewicowym ilewicowym.
W nurcie tym nalezy odnotowaé pojawienie si¢ szeregu zwrotéw pogardli-
wych, w tym ,,multi-kulti”, ,multikulturalizm umarl”, intencja ktérych jest
dyskredytacja lub o$mieszanie zaréwno koncepcji, jak i ruchu spotecznego
[Modood, 2014: 159].

Obnizenie zainteresowania politycznego owocuje obnizeniem zaintere-
sowania naukowego i spolecznego koncepcja i ruchami multikulturowymi.
Brak préb zdefiniowania wielokulturowosci jako nauki o przeobrazeniach
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spolteczenstw zréznicowanych kulturowo w kierunku wielokulturowych.
Brak jest stosownej metodologii. Zgadzam si¢ z T. Modoodem, ze multikul-
turalizm poniost porazke jako wielo$¢ rozwigzan politycznych - jako poli-
tyka wielokulturowosci. Tariq Modood stwierdza miedzy innymi, Ze stano-
wisko, iz

multikulturalizm ponidst porazke, jest w politycznym odwrocie, czy wrecz,
ze umarl, zwlaszcza w Europie Zachodniej, jest obecnie tak bardzo trakto-
wane jako oczywisto$¢, ze w wiodacych czasopismach naukowych mozna pisaé
0 ,Spustoszeniach”...politycznej klesce panstwowego multikulturalizmu, nie
odwotlujac sie ani do jednego przyktadu [Modood, 2014: 159].

Przyczyny upadku polityki wielokulturowosci powinny stac si¢ przed-
miotem autonomicznych badan, w ktérych bytaby do sprawdzenia hipoteza,
iz polityka nieoparta na zadnej teorii skazana jest na porazke lub inne zakta-
dajace, ze polityka multikulturalizmu wynikata przede wszystkim z war-
tosci wlasnych grup dominujagcych politycznie, a nie catego spolteczenstwa
zroznicowanego kulturowo, nadto nie zawierala naukowo uzasadnionego
programu, jak je wdraza¢ w praktyce.

Etniczne pafistwo narodowe jako realne zagrozenie przeobrazen

w kierunku spoteczernistwa wielokulturowego

Najogoélniej etniczne panstwo narodowe to takie, ktérego podstawowa
czgdcig struktury jest nardd (narody) etniczny(-e). W socjologii narodu
wyrdznia si¢ miedzy innymi naréd etniczny (kulturowy) oraz naréd poli-
tyczny [por. Greenfield, 1992: 399]. Nardd polityczny czasami okreslany jest
jako nardd panstwowy. Miedzy innymi Urs Altermatt (w nawigzaniu do sta-
nowiska F. Meinecke) stwierdza, ze

narody mozna podzieli¢ na narody kulturowe i narody panstwowe, na takie, ktore
opierajg si¢ przede wszystkim na wspdlnie przezywanym dorobku kulturowym,
oraz na takie, ktore opierajg si¢ przede wszystkim na wspolnej historii polityczne;
i konstytucji [Altermatt, 1998: 36].

Nardd etniczny (kulturowy), czyli taki, ktoéry przywigzuje podstawowe zna-
czenie do wyposazenia kulturowego mieszkancow i na tej podstawie wypra-
cowuje poczucie 1gcznosci grupowej. W koncepcji narodu etnicznego domi-
nujg etniczne i zbiorowe kryteria przynaleznosci narodowej. Historycznymi
atrybutami narodu etnicznego sa takie cechy przypisane, jak: wspolne tery-
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torium (ziemia), wspolne tradycje historyczne, jezyk, kultura, mity, ,wiezy
krwi”, najczesciej takze unarodowiona religia. Z czasem, wraz z rozwojem
samoswiadomosci grupowej, pojawia si¢ wyposazenie nabyte, takie jak:
idee, ideologie narodowe, kultura traktowana jako narodowa, §wiadomos¢
(tozsamo$¢) narodowa oraz instytucje narodowe, ktérych zwienczeniem sta-
je sie narodowe panstwo.

W zwigzku z tym, ze narody etniczne czg¢sto formowaly si¢ w warun-
kach, kiedy narastajgcym procesom narodotwoérczym, ideologiom narodo-
wym brakowalo panstwa, aby potwierdzi¢ procesy unarodowienia, uczy-
ni¢ je nieodwracalnymi, podstawowa uwaga byla skupiona na czynnikach
o charakterze kulturowym. Narody tego typu uformowaly sie na ogét przed
posiadaniem wlasnego panstwa, a o wlasne panstwo musialy zabiega¢, wal-
czy¢ lub pogodzi¢ si¢ z jego brakiem. Narody tego typu wlasnie uformowa-
ly sie przede wszystkim w Europie Srodkowo-Wschodnie;.

Aby blizej uzasadni¢, dlaczego etniczne panstwo narodowe moze stano-
wi¢ zagrozenie przeobrazen w kierunku spoleczenstwa wielokulturowego,
nalezaloby w przyblizeniu odtworzy¢ przynajmniej niektére prawidtowosci
proceséw narodotworczych majacych miejsce przynajmniej na obszarach
wspolczesnej Europy Srodkowo-Wschodniej. Dla ukazania wskazanej zalez-
nosci mozna pomina¢ jako mniej istotne tzw. stadia przednarodowe grup
etnicznych przed ukonstytuowaniem si¢ narodéw wspoélczesnych.

Przedstawiona koncepcja jest wyrazem moich przemyslen w zakresie
proceséw narodowotworczych na obszarze Europy Srodkowo-Wschodniej.
Zacza¢ nalezaloby od ukonstytuowania si¢ narodu jako jakosciowo nowego
stadium rozwoju grupy etnicznej. Cechg charakterystyczng tej fazy rozwo-
jowej jest uksztaltowana tozsamos$¢ narodowa wspdlnoty, a poszczegélni jej
czltonkowie cechuja si¢ dostatecznie wyartykutowanym poziomem autoiden-
tyfikacji narodowej. Tak uksztaltowana zbiorowos¢ zwykle zaklada podjecie
staran o utworzenie wlasnego etnicznego panstwa narodowego.

Wriasnie kolejnym etapem rozwoju narodu jest wielo§¢ zmagan o niepod-
leglos¢ lub o jakas forme autonomii w obrebie najczesciej innego narodu zor-
ganizowanego w panstwo. Na tym etapie nastepuje konsolidacja wewnetrzna
oraz wyrazne poczucie odrebnosci wobec innych narodéw, a nawet postawy
wrogosci wobec tych narodow, ktore utrudniajg lub uniemozliwiaja uzyska-
nie niepodleglosci w postaci wlasnego etnicznego panstwa narodowego. Po
uzyskaniu niepodlegtosci zwykle w granicach danego panstwa pozostaje
mniej lub wiecej mniejszosci narodowych, etnicznych, religijnych, jezy-
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kowych, ktore nawet przez swoja odrebnos¢ kulturows zakldcaja poczucie
zwycigstwa z perspektywy wspélnoty dominujacej. Na tym etapie jakiekol-
wiek préby konstruowania spoleczenstwa pluralistycznego nie maja szans
na powodzenie, poniewaz najczesciej beda interpretowane jako zagrozenie
jednosci narodu i panstwa.

Kolejnym etapem s3 zmagania narodu dominujacego o osiggnigcie
celu w postaci nakladania si¢ narodu i panstwa. Jest to etap presji narodu
na mniejszosci narodowe i etniczne, na przedstawicieli diaspor, celem ich
asymilacji, inkorporacji do spoleczenstwa dominujacego. Jest godne gleb-
szego zastanowienia, dlaczego narody, ktdre wywalczyly sobie panstwo, tak
mocno dazg do pozyskania jednostek i wspdlnot odrebnych kulturowo do
swojego potencjalu narodowego. Arjun Appadurai wyjasnia to zjawisko
strachem przed mniejszosciami. Jego zdaniem

przeksztalcanie si¢ etnosu w nowoczesny nardd czesto stwarza grunt dla poja-
wienia si¢ drapiezczych tozsamosci, tozsamosci, ktore utrzymuja, ze dla ich prze-
trwania niezbedna jest zaglada innej zbiorowosci. Tozsamo$ci drapiezcze niemal
zawsze s3 tozsamo$ciami wiekszo$ciowymi, czyli opierajg si¢ na zadaniach doty-
czacych zagrozonej wiekszoséci i wysuwanych w jej imieniu [...] Tozsamosci dra-
piezne s3 wiec, innymi stowy, wytworem sytuacji, w ktérych idea przynaleznosci
narodowej zostaje z powodzeniem sprowadzona do zasady jednolitosci etnicznej,
tak Ze istnienie cho¢by najmniejszej mniejszo$ci w obrebie granic narodowych
jawi sie jako niezno$ny uszczerbek na czystosci narodowych calosci [Appadurai,
2009: 57-59].

Uogdlniajac, na tym etapie ksztaltowania sie tozsamosci narodowej (jako
tozsamosci zbiorowej — A.S.) mozna odnotowa¢ nastepujace relacje pomig-
dzy narodem dominujgcym a mniejszosciami narodowymi. Z perspektywy
wiekszosci sg to starania o unarodowienie okreslanych jako nienarodowych
substratow etnicznych, orientacja na asymilacje narodowa poszczegoélnych
mniejszosci, ograniczanie wolnosci i autonomii tym wspdlnotom, ktére nie
poddaja si¢ presji asymilacyjnej. Natomiast z pozycji mniejszosci jest to pod-
dawanie si¢ procesom asymilacji lub integracji narodowej, zlozone préby
laczenia tozsamosci mniejszosciowej iwiekszos$ciowej oraz rozne formy
marginalizacji lub separatyzmoéw grupowych.

Uogdlniajac, na tym etapie ksztaltowania si¢ tozsamosci narodowych,
w etnicznych panstwach narodowych mozemy mie¢ do czynienia przynaj-
mniej z dwoma tendencjami: dominacjg postaw nacjonalistycznych (eksklu-
zywnych), ktdre preferuja jedynie kontrolowane procesy asymilacyjne oraz
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dominacjg postaw inkluzyjnych, ktére moga prowadzi¢ do wytworzenia si¢
narodéw pluralistycznych kulturowo. Takie postaci narodowe traktowal-
bym jako progresywne z punktu widzenie spoleczenstwa wielokulturowego,
poniewaz wprowadzaja pluralizm do tozsamosci narodowych. Przykladem
takich tozsamosci w Polsce s3 migdzy innymi: Polacy prawostawni, prote-
stanccy, Polacy wyznania judaistycznego i inni. Nadto, Polacy méwiacy w je-
zykach krajoéw zachodnich, w dialektach, takich jak $laski, kaszubski i inne.
Polakami stajg sie takze coraz cze$ciej osoby nie spelniajace zobiektywizo-
wanych kryteriow polskosci poza polska autoidentyfikacja narodows.

Procesy globalizacji, atakze wczesniejsze teorie modernizacji zakla-
daly sukcesywne oslabienie znaczenia wig¢zi narodowych na rzecz integra-
cji ponadnarodowych, korporacyjnych. Tezy, a nawet twierdzenia o zaniku
wiezi narodowych na okre§lonym szczeblu rozwoju znajdziemy nie tylko
w dorobku marksizmu, ale takze teoretykéw modernizacji i innych. Zatem
oslabienie wigzi narodowych, narastajace zjawiska otwartosci politycznej,
ekonomicznej i kulturowej, tworzone rézne fenomeny integracji miedzyna-
rodowej stwarzaly miejsce na tworzenie i realizacje humanistycznych wizji
spoleczenstw wielokulturowych.

Tymczasem, moim zdaniem, przynajmniej w Europie Srodkowo-Wschod-
niej, w krajach o uksztaltowanej historycznie tozsamosci narodowej, de facto
mamy do czynienia z przejawami nowego etapu ksztaltowania si¢ tozsamo-
$ci narodowych, tozsamodci, ktére ewidentnie zakldcity lub nawet uniemoz-
liwily dalszy rozwdj spoteczny w kierunku spoteczenstwa wielokulturowego.
Ten etap dalszego rozwoju tozsamosci narodowej nazwatbym zmaganiami
narodéw zorganizowanych w panstwa o uzyskanie i zajecie jak najlepszego
miejsca swojego narodu w systemach (strukturach) ponadnarodowych
i miedzynarodowych. Moim zdaniem etap 6w mozna okresli¢ jako transna-
rodowy etap rozwoju tozsamosci narodowej. Nie jest to wiec bezposrednie
tworzenie si¢ struktur wielokulturowych w takim znaczeniu, jakie zostato
okreslone w koncepcji spoleczenstwa wielokulturowego, ale raczej wyko-
rzystywanie $wiata zewnetrznego, innych uwarunkowan zewnetrznych do
powigkszania dobrostanu swojego narodu. Przykladem moze by¢ traktowa-
nie imigrantéw do Europy jako taniej sity roboczej, jako skutecznej formy
rozwigzania kryzysu demograficznego spoleczenstw wspolczesnej Europy.
Mamy wiec do czynienia raczej zinstrumentalnym, anie partnerskim
traktowaniem mieszkancow (przybyszéw) odmiennych kulturowo. Bardzo
szybko okazalo si¢, Ze importowanie sily roboczej, to naptyw ludzi zich
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odrebnoscig kulturows, wieziami wspdlnotowymi, pragnieniami, potrze-
bami, uprzedzeniami, celami otwartymi i ukrytymi, ktérzy pragng zaja¢
partnerskie miejsca w strukturze spoleczenstw przyjmujacych. Widoczne
i narastajace zderzenia wartosci i oczekiwan zbiorowych powodujg wielo§¢
konfliktéw narodowo-etnicznych, religijnych, obyczajowych, co zapewne
w dluzszej perspektywie wymusi dalszg pluralizacj¢ spoteczenstw.

Ilustracja zmagan poszczegdlnych narodéw o uzyskanie jak najlep-
szego miejsca w strukturach ponadnarodowych jest pozyskiwanie ,,swoich”
mniejszosci narodowych zamieszkalych na obszarach innych panstw do
wspierania idei i intereséow narodowo-panstwowych. Przyktadem innym jest
tworzenie si¢ transnarodéw rozumianych nie tylko jako wielo$¢ ztozonych
powiazan pomiedzy emigrantami a krajami macierzystymi, ale takze jako
narastajgce wiezi pomiedzy tubylczymi mniejszo$ciami narodowymi a ma-
cierzg-narodami zorganizowanymi w panstwa. Powstaja wigc nowe struk-
tury i jakosci narodowe coraz bardziej wykraczajace poza ustalone granice
polityczno-administracyjne. W zasadzie nie wiadomo, czy granice nadal
pozostang jako trwalte podzialy miedzy narodami, czy tez nastgpig w diuz-
szej perspektywie jakie§ nowe formy dopasowania granic administracyj-
nych do zasiegéw substratow narodowych. Nie mam na mysli stosowania
przemocy, chociaz takich ewentualnosci nie sposéb wykluczy¢, ale szczegél-
nie narastanie kontaktéw transnarodowych w warunkach otwartosci granic
polityczno-administracyjnych.

Wskaznikiem kolejnym sa rézne postaci oporu przed zawansowanymi
procesami integracji ponadnarodowej na rzecz wspolnot narodowych. Przy-
kladem koronnym jest zderzenie postaw i pogladéw w obrebie Unii Europej-
skiej pomiedzy koncepcja ,,zintegrowanej Europy” oraz ,,Europy ojczyzn”.

Wskaznikiem kolejnym jest blokowanie przez poszczegdlne panstwa
dwunarodowych, wielonarodowych lub ponadnarodowych tozsamosci.
W wielu krajach utrzymuje sie zakaz posiadania podwojnego obywatelstwa.
Funkcjonuja takze mechanizmy ,,zdrady narodowe;”.

W warunkach rozwoju upanstwowionych narodéw etnicznych panstwo
stalo sie wwydluzonej perspektywie nadal instrumentem dzialan grupy
dominujacej, co rownolegle wyodrebnito lub wytworzylo i utrzymuje nadal
mniejszo$ci narodowe i etniczne, nierzadko o podobnych lub poréwnywal-
nych aspiracjach do posiadania wlasnego panstwa.

Niezaleznie jednak od procedur konstruowania etnicznego panstwa
narodowego, pafnstwo pozostaje zrdznicowane etnicznie, a w zwigzku z tym
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jest zmuszone lub powinno zarzadza¢ realnie wystepujaca strukturg naro-
dowosciowa. Jednakze dla uzyskania elementarnego fadu migdzyetnicznego
wspolzycia w panstwie zroznicowanym etnicznie, konieczne jest pozyskanie
do realizacji zadan panstwa mniejszosci narodowych i etnicznych. W pro-
cesach konsolidacji spoteczenstwa zréznicowanego etnicznie wokol wspdl-
nych zadan zréznicowana struktura narodowo-etniczna panstwa moze
w perspektywie stac sie¢ nowg caloscig polityczng, czyli narodem politycz-
nym. Nardd polityczny, to taki, ktory przywiazuje podstawowe znaczenie
do terytorium, panstwa i prawa jako wyrazu woli ogétu mieszkancéw, jako
podstawowego czynnika tacznosci grupowej. Tutaj panstwo i polityka, kto-
rych dziatania realizowane w dluzszym okresie wytworzyly naréd, staly si¢
(lub staja si¢) podstawowym czynnikiem narodotworczym. Wskazane atry-
buty stawaly sie podstawa wytworzonej wi¢zi narodowej. Sg to jednak pro-
cesy zlozone i dlugotrwate. Obejmuja miedzy innymi usuniecie ze stosun-
kéw miedzyetnicznych sytuacji konfliktowych, wypracowanie wspolnych
celow politycznych, ideologicznych, spolecznych, kulturowych i naturalnie
gospodarczych atrakcyjnych dla wszystkich wspoélnot narodowo-etnicznych.
Nadto, odejscie od cech przypisania jako podstawowych kryteriéw wyzna-
czajacych przynalezno$¢ narodows, a stworzenie warunkéw wyboru przy-
nalezno$ci narodowej, a przed wszystkim sukcesywne rozluznianie zwigz-
kéw pomigdzy narodem (narodami) a panstwem.

Uogodlniajac kolejny transnarodowy etap rozwoju tozsamosci narodo-
wej ogranicza zabiegi w kierunku tworzenia spoteczenstwa wielokulturo-
wego, poniewaz podwaza proces tworzenia si¢ ukladu partnerskiego pomie-
dzy grupami kulturowymi, utrzymuje zjawiska dominacji narodowych
w poszczegolnych panstwach, ogranicza wolnosci wyboru przynaleznosci
kulturowej, a panstwo i instytucje polityczne stuza gtéwnie narodom domi-
nujacym w panstwie. Mimo zasadniczych przeobrazen proceséw ksztal-
towania si¢ tozsamo$ci narodowej, przynajmniej narody zorganizowane
w paristwa na obszarach Europy Srodkowo-Wschodniej nadal maja charak-
ter narodéw etnicznych, a nie politycznych wlasciwych w wigkszosci krajom
Europy Zachodniej.

Podkreslitbym, ze wielokulturowos$¢ nie jest ideg ani ideologia zaklada-
jaca zmierzch lub zupelny zanik narodéw. Jest to ideologia (a powinna by¢
takze nauka), ktéra poszukuje nowych zasad i regul wspdtzycia w obrebie
spoleczenstw zréznicowanych kulturowo w obrebie panstwa, a ostatecznie
miejsca narodéw w nowej ksztaltujacej sie rzeczywistosci pomiedzy dotych-
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czasowymi (etnicznymi i politycznymi) panstwami narodowymi a spote-
czenstwami w wymiarze globalnym.

Niska ocena znaczenia zrézZnicowania kulturowego spoleczeristwa,

w tym zréznicowania cywilizacyjnego

Jednym z zagrozen w procesach konstruowania spoteczenstwa wielokul-
turowego jest utrzymujgca si¢ w spofeczenstwach demokratycznych niska
ocena znaczenia zrdznicowania kulturowego spoleczenstwa. Zaklada sie
mianowicie, ze podstawowym czynnikiem wyréwnywania réznic spoteczno-
-kulturowych mieszkancéw jest obywatelstwo. Natomiast wystepujace zrdz-
nicowania kulturowe sukcesywnie bedg traci¢ na znaczeniu na rzecz statu-
séw osiaganych w spoleczenstwach obywatelskich. Utrzymujg si¢ przeko-
nania, ze dobrobyt, zapewnienie wysokiego poziomu konsumpcji rozwigze
problemy zréznicowania kulturowego spoteczenstwa. Utrzymuje si¢ tenden-
cja ku temu, aby zrdéznicowanie kulturowe przesuwac do sfery prywatnej,
a w sferze publicznej preferowa¢ znaczenie prawa, polityki, gospodarki i kul-
tury, ale przede wszystkim w wymiarze globalnym. W pogladach tego typu
malo dostrzega si¢, Ze mniejszoéci narodowe i etniczne, religijne podejmuja
szereg instytucjonalnych form obronnych, przed utrata wlasnych tozsamo-
$ci, podejmujg starania o ,,przetrwanie” [Bauman, 2013: 59]. Mniejszosci sil-
niejsze, podejmujg rézne dzialania polityczne o charakterze obronnym, mie-
dzy innymi powoluja partie polityczne oparte na kryteriach narodowych,
zacie$niajg wiezi z krajami macierzystymi, coraz czgsciej w obronie swoich
interesow grupowych odwoluja si¢ do rozjemczych instytucji europejskich.
Z badan wynika, Ze mniejszosci narodowo-etniczne czgsciej nie ulegaja roz-
proszeniu lub zanikowi, a przeciwnie, umacniaja swoja tozsamo$¢ narodows,
stajg si¢ narodami kulturowymi bez panstw.

Szczegélnym czynnikiem zagrozenia w kwestii konstruowania spo-
teczenstwa wielokulturowego jest niedostrzeganie lub przywigzywanie
malego znaczenia podzialom cywilizacyjnym, a wiec podzialom kulturo-
wym wystepujacym niejako w ostatniej instancji, podzialom uksztaltowa-
nym przez dlugoletnie separacje przestrzenne, ekonomiczne ikulturowe,
w ktérych gléwnie pod wplywem odrebnych warunkéw przyrodniczych
w powigzaniu z koniecznosciami do ich przystosowania si¢, pod wpltywem
odrebnych systemow religijnych, spoleczno-obyczajowych, uksztattowaly sie
w $wiecie autonomiczne lub odrgbne systemy kulturowe, ktére w spotecznej
$wiadomosci okreslane sg jako cywilizacje.
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Cywilizacje pozaeuropejskie nie stanowig systeméw monolitycznych
kulturowo, a przeciwnie, sg bardzo zlozone izrdéznicowane wewnetrz-
nie, wtym takze z punktu widzenia mozliwosci organizowania wspotzy-
cia ze spofeczenstwami cywilizacji europejskiej. W kazdym razie konstru-
owanie spoleczenstwa wielokulturowego na podstawie jednostek i zbioro-
wosci pochodzacych z jednej cywilizacji jest o wiele prostsze, anizeli kon-
struowanie spoleczenstwa otwartego na przybyszow z réznych cywilizaciji.
Dobrym przyktadem do rozwazan moze by¢ polityka imigracyjna Australii
do poczatku lat siedemdziesigtych, kiedy to nastawiano si¢ gléwnie na imi-
gracje bialych oraz ich naturalizacje w spoleczenstwie australijskim oraz od
poczatku lat siedemdziesiatych, kiedy imigrantami stali si¢ takze przybysze
odrebni cywilizacyjnie. Kategorie imigrantéw pochodzacych z obszaréw
w obrebie danej cywilizacji sg bardziej podatni na oddzialywania asymila-
cyjne lub integracyjne, w poréwnaniu do imigrantéw pochodzacych z in-
nych cywilizacji.

Problem wykracza dalece poza skromne ramy artykutu, ale najogélniej
masowe imigracje ludnosci z obszaréw odrebnych cywilizacyjnie powo-
duja takze konieczno$¢ jakosciowej zmiany spoleczenstw przyjmujacych
nie tylko w postaci stworzenia warunkéw do autonomicznego rozwoju
przybyszéw najczeséciej na wyodrebnionych obszarach (gettach), ale prze-
mian systemdéw prawnych, powolywania wielu nowych instytucji, zasadni-
czej rozbudowy systemow ksztalcenia i wychowania, nowych reprezentacji
politycznych, nowej polityki narodowosciowej, religijnej, nowego przemystu
kultury, a przede wszystkim wymagaja integracji wzajemnej, w tym naucze-
nia sie takze przez spoteczenstwa przyjmujace innych kultur, respektowania
odmiennych wzoréw zachowan w ramach wspdlnej pracy, spedzania czasu
wolnego, zycia rodzinnego.

Zasadnicze i partnerskie, okreslone wartosciami demokratycznymi
uwzglednienie zréznicowania kulturowego spoteczenstwa bedzie warunko-
wa¢ koniecznos$¢ odejscia od historycznie uksztaltowanej koncepcji panstw
narodowych, od patronackiego stosunku do innych kultur oraz wielu innych
wartosci i rozwigzan dotychczas traktowanych jako oczywiste i uniwersalne.
Konstruowanie spofeczenstwa wielokulturowego to wyzwanie réwne two-
rzeniu nowej cywilizacji. Podzielam stanowisko Michaela Wolftsona, ktéry
stwierdza, ze multikulturalizm to zmiana cywilizacyjna podobna do etapu
przejscia od feudalizmu do kapitalizmu [Wolftson, 2011: 19]. Konstruowanie
nowego spoleczenstwa, w ktéorym utrzymywaloby sie zréznicowanie kultu-
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rowe poparte utrwalajacymi je instytucjami, prawem przygotowywanym
i respektowanym przez wszystkich obywateli, w polaczeniu z wiedzg
i koniecznym szacunkiem wobec innych odmiennych, w ktérym uleglaby
minimalizacji stratyfikacja kulturowa i inne jest wyzwaniem pozostajacym
niemal na granicy wielkiej utopii. Problem w tym, ze procesy wymieszania
spoleczno-kulturowego juz si¢ dokonaly i nieuchronnie dokonuja si¢ nadal,
co oznacza, ze jesteSmy skazani na sukcesywne poszukiwanie nowych ade-
kwatnych rozwigzan politycznych, prawnoorganizacyjnych zzamiarem
narastajgcej integracji spoteczenstw zréznicowanych kulturowo.

Spoteczeristwo wielokulturowe jako ograniczenie bezpieczetistwa

obywateli

Przekonanie, Ze spoleczenstwo wielokulturowe w sposéb bezposredni
i posredni wplywa na ograniczenie poczucia bezpieczenstwa wielu obywa-
teli danego kraju, szeroko utrzymuje si¢ wéréd mieszkancow catej Europy.
Michael Wolffson stwierdza miedzy innymi, ze ,,ciagle cz¢s¢ Europejczykow
sadzi, ze ratunkiem jest powrdt do homogenicznosci, do panstw narodo-
wych, do «bialej», «chrzescijanskiej Europy»” [Wolftson, 2011: 19]. Zdaniem
Aleksandra Halla

Polacy maja racje bojac si¢ spoleczenstw wielokulturowych. Jest dla mnie oczywi-
ste, ze spoleczenstwa w Europie powstaly be refleksji nad tym, ze cywilizacje maja
znaczenie...Co nas broni przed terroryzmem? Broni nas homogeniczny charakter
naszego narodu. Tutaj trudno zorganizowa¢ baze terrorystyczng [Rozmowa, 2016:
18-19].

Wspolczesne wydarzenia zwigzane z masowymi migracjami uciekinieréw
z obszaréw dzialan wojennych na Bliskim Wschodzie do Europy, w tym
szczegolnie protesty wielu mieszkancow przeciwko ich przyjmowaniu §wiad-
cz3, ze wielu mieszkancow zdecydowanie wyzej i bardziej ceni swoje bezpie-
czenistwo w poréwnaniu do takich wartosci demokratycznych, jak: wolnos¢,
réwnos¢ i sprawiedliwo$¢ spoleczna.

Spoteczenistwo wielokulturowe jako forma utrzymywania separatyzmu

grup kulturowych

Utrzymuja sie poglady, ze wielokulturowo$¢ jako ideologia, a szczegdlnie
polityka w zakresie wielokulturowosci sa czynnikiem utrzymywania, a na-
wet nasilania podzialéw spotecznych. Poprzez polityke rdéznicy, stymulo-
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wania autonomicznego funkcjonowania i rozwoju przedstawicieli poszcze-
golnych kultur de facto zmusza si¢ ich do pozostawania w swoich niszach
etnicznych, religijnych, ogranicza si¢ oczekiwany awans spofeczny w spote-
czenstwach nowoczesnych. Poglady tego typu moga pojawiac si¢ w nastep-
stwie uproszczonych definicji spoteczenstwa wielokulturowego sprowadza-
jac je do konieczno$ci utrzymywania zréznicowania kulturowego nieza-
leznie od warunkéw, w jakich to si¢ odbywa, do tego, ze kazdy przedstawi-
ciel okreslonej zbiorowosci etnicznej, religijnej zobowigzany jest do pozo-
stawania jej cztonkiem niezaleznie od motywacji wlasnych oraz od oceny
otoczenia.

Pomijajac uproszczone definicje spoteczenstwa wielokulturowego, wska-
zane zagrozenie sygnalizuje problem innego rodzaju. Mianowicie, czy nowo-
czesne spoleczenstwo ma by¢ oparte na zasadzie obywatelstwa i uksztalto-
wanej tam tozsamo$¢ obywatelskej, ktora eliminuje inne rodzaje podzialow
spotecznych opartych na rasie, etnicznosci, religii i innych oraz zwigzanych
znimi tozsamosci, czy tez byloby to spofeczenstwo obywatelskie, w kto-
rym nadal wystepuja réznice kulturowe, a podstawowa rdznica polegataby
na tym, ze przestang one by¢ podstawg stratyfikacji kulturowej, przestang
by¢ wykorzystywane do utrzymywania lub tworzenia réznych postaci eko-
nomicznych, spoteczno-kulturowych lub politycznych nieréwnosci miedzy
ludzmi, w ktérym nastapilyby jakie§ postaci rownowagi pomiedzy spote-
czenstwem obywatelskim a jego zréznicowaniem kulturowym.

W pierwszym przypadku konstruowanie obywatelskiego spoleczenstwa
wigzaloby si¢ z usunieciem poczatkowo z poziomu zycia publicznego, a po-
tem zapewne takze prywatnego, podzialéw kulturowych spoteczenstwa na
rzecz spoleczenstwa réwnosci obywatelskiej. Powstaje pytanie o kulturowy
wymiar takiego spoleczenstwa? Zapewne byloby to spoleczenstwo kultury
dominujacej lub spoteczenstwo jakiejs jednej kultury, co zasadniczo odbiega
od innych konstrukcji spoteczenstwa wielokulturowego. W przypadku dru-
gim spofeczenstwo ponowoczesne, ktére mozemy nazwaé jako obywatel-
skie spoteczenstwo wielokulturowe, traktowane byloby jako takie, w ktérym
wystepujace réznice kulturowe nie stwarzajg jakichkolwiek podstaw do wyz-
szosci lub nizszosci spotecznej. Zdaniem T. Modooda ,.kwestia dotyczy tego,
jak zintegrowac roznice albo, ujmujac to inaczej, proces, dzigki ktéremu réz-
nice przestang by¢ problematyczne” [Modood, 2014: 165].

W podtekscie stanowiska zakladajacego, ze wielokulturowos¢ jako ideo-
logia, a szczegdlnie jako polityka, s3 czynnikiem utrzymywania, a nawet
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nasilania separatyzmow spotecznych, utrzymuje si¢ zalozenie, ze przynalez-
nos¢ kulturowa, szczegélnie narodowa i religijna sg okreslone dziedzicznie,
przez urodzenie, wobec tego naturalne jest oczekiwanie trwalosci okreslo-
nych przynaleznosci grupowych przez cale zycie. Po drugie implicite zakla-
da sie, ze polityka wielokulturowosci zmusza ludzi do pozostawania w obre-
bie swoich wspodlnot niezaleznie od preferencji poszczegélnych oséb, zbio-
rowosci oraz wplywu otoczenia. Tymczasem integralng czescig koncepciji
spoleczenstwa wielokulturowego, podzielang przez zdecydowang wiekszo$¢
jej zwolennikdéw, jest zbudowanie spoleczenstwa o zréznicowaniu otwar-
tym, spoleczenstwa, w ktérym utrzymujace si¢ zréznicowanie kulturowe
jest oferta do wyboru przez wszystkich mieszkancéw, kierunkowo niezalez-
nie od dotychczasowej ich socjalizacji kulturowej. Konieczne jest podkresla-
nie, ze to jednostka sama konstruuje swoja tozsamos¢ opierajac si¢ na boga-
tych ofertach kulturowych znajdujacych sie w sferze publicznej, a takze jed-
nostka moze swoja tozsamos$¢ zmienia¢ w nastepstwie dokonanego wolnego
wyboru.

Koncepcja spoleczenstwa wielokulturowego stanowi jedng z odpowiedzi
na wystepujace w spoleczenstwie réznice kulturowe. Zdaniem T. Modooda
mozna wyrozni¢ przynajmniej cztery rodzaje odpowiedzi bedacej czterema
formami integracji: asymilacja, indywidualistyczna integracja, kosmopo-
lityzm oraz multikulturalizm [Modood, 2014: 168].

Glowng przestanka lezacg u podstaw multikulturalizmu - stwierdza T. Modood -
jest ochrona tozsamosci mniejszo$ciowych przed blednymi wyobrazeniami na ich
temat i zewnetrzna presja, by si¢ dostosowaly oraz pozwolenie ludziom na bycie
sobg, na podtrzymywanie swojego ,,sposobu zycia” (mode of being) i zycie zgod-
nie z nim, oraz pielegnowanie tozsamosci, ktére maja dla nich znaczenie i ktére ci,
ktérzy maja wiecej wladzy, powinni uzna¢ [Modood, 2014: 171-172].

Ideologie fundamentalistyczne jako zagrozenie spoteczetistwa

wielokulturowego

Ideologie fundamentalistyczne to takie, ktére tworza dychotomiczne
wizje spoleczenstwa, ktore stuza osiaganiu zwyciestwa, takie, ktére nie
akceptuja kompromisu, dialogu i porozumienia. S3 to na ogét ideologie
zamkniete, odporne na zmiany, ideologie, ktore obejmuja takze koniecznos¢
stosowania przymusu do realizacji swoich celéw. Do takich ideologii mozna
zaliczy¢ rasizm, nacjonalizm, komunizm, faszyzm, atakze fundamenta-
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listyczne ideologie religijne. Zwykle bowiem ideologie fundamentalistyczne
sa lub daza do tego, aby by¢ nadrzednymi wzgledem polityki, aby polityke
traktowa¢ instrumentalnie do realizacji swoich celéw. Powstaje pytanie, czy
wobec tego sama wielokulturowos¢ jako ideologia moze by¢ szkodliwa przy
konstruowaniu spoteczenstwa wielokulturowego? Zwykle poszczegdlne
ideologie tworzone s3 oraz reprezentuja interesy okreslonych grup i zbioro-
wosci spoltecznych. Natomiast przez wykorzystanie instrumentéw politycz-
nych, medialnych, propagandowych prébuja przenosi¢ ja na cate spoleczen-
stwo. Wobec tego wdrozenie ideologii do praktyki nieodlgcznie wigze sie ze
stosowaniem przymusu wobec tych, ktérzy jej nie podzielajg. W warunkach,
kiedy podstawowe typy segmentacji spoleczenstwa oparte s3 na kryteriach
przynaleznosci kulturowej, wdrazanie wskazanych wyzej ideologii do prak-
tyki wigze si¢ z usuwaniem, marginalizowaniem, pomijaniem przynajmniej
niektérych grup kulturowych przy decydowaniu o kierunkach rozwoju
kraju, przy okreslonej dystrybucji dobr spofecznie pozadanych i inne.

Jezeli przyjmiemy, ze spoteczenstwo wielokulturowe stanowi taka forme
integracji spoleczenstwa, w ktdrej jest zalozona i przyjeta troska o sp6jnosé
wszystkich jednostek i zbiorowos$ci wraz z ich wyposazeniem kulturowym,
w ktdrej jest otwarty stosunek do innych wyposazonych takze w inne ideo-
logie, pomiedzy ktérymi poszukiwany jest kompromis, to taka ideologia nie
ma charakteru fundamentalistycznego, a wigc moze i powinna by¢ ideowa
przestanka do przebudowy spoteczenstwa zréznicowanego kulturowo w wa-
runkach demokratycznych.

Zakonczenie

W zakonczeniu wypada podkresli¢, ze niezaleznie od wielu barier oraz
zagrozen idei i praktyki w zakresie konstruowania spoleczenstwa wielokul-
turowego, nadal odbywaja si¢ zlozone procesy migracji z krajow potudnio-
wych ku pdinocnym, z krajow strukturalnej biedy ku krajom bogatszym,
z krajow totalitarnych, autokratycznych ku krajom demokratycznym, z kra-
jow niestabilnych, ogarnietych konfliktami zbrojnymi, do krajoéw stabilnych,
gwarantujacych pokéj i szanse na rozwoj. W nastepstwie migracji oraz dal-
szego upodmiotowienia tubylczych mniejszosci kulturowych, diaspor, w na-
stepstwie wielu sprzecznosci i konfliktow, jakie pojawiaja sie i pojawiac sig
beda w warunkach realnie dokonujgcych si¢ zderzen kulturowych, bedzie
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potrzeba poszukiwan najlepszych sposobéw pokonywania barier izagro-
zen oraz pozytywnego rozwigzywania problemoéw z zakresu miedzykultu-
rowego wspolzycia. Jak dotad brak jest innych propozycji perspektywistycz-
nych poza konstruowaniem spoleczenstwa wielokulturowego. Nie sposéb
poming¢ takze traktowania réznorodnosci kulturowej spoleczenstwa jako
autonomicznej warto$ci. Odwolujac si¢ do stanowiska Ulfa Hanerza, ,ist-
nieje wiec sporo wazkich argumentéw na rzecz traktowania kulturowej réz-
norodnosci z naleznym szacunkiem” [Hannerz, 2005: 715].

Jak tagodzi¢ zagrozenia, rozwigzywac ksztaltujace si¢ problemy, kon-
flikty o podlozu etniczno-kulturowym, to pytania do kolejnych badan oraz
opartych na ich wynikach decyzjach politycznych, spolecznych i wychowaw-
czych. W systematycznych badaniach nad przeobrazeniami spoleczenstw
zroznicowanych kulturowo w kierunku wielokulturowych, nad diagnozo-
waniem barier, przemian isposobéw ich przezwyciezania upatruje wazne
miejsce wspodlczesnej socjologii, pedagogiki i innych nauk spolecznych.
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SUMMARY

Old and new threads
of the construction of a multicultural society

The article concerns a particularly critical review of new threats of construction of a mul-
ticultural society. It was prepared by observation and study of transformations in socie-
ties Central and Eastern Europe.

The article consists of three parts, which in turn has been presented the position of the
author in the field of multicultural society, old previously raised the threat of multicul-
tural society and six new more visible as a result of mass immigration to Europe. They
are, in order: combining multiculturalism with liberal, leftist movements and activity of
national minorities, ethnic nation-state as a real threat of multicultural society, low rel-
evance of the cultural diversity of societies, binding multiculturalism with limiting citi-
zens’ safety, treatment of multicultural society as a form of maintaining separatism cul-
tural groups and fundamentalist ideologies.

KEYWORDS: culturally diverse society, multicultural society, old and new threads of mul-
ticultural society.
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Polityka kanonu a ksztaltowanie si¢
wielokulturowego spoleczenstwa obywatelskiego

Kanon kulturowy jako projekt spoteczno-polityczny

Jak podkresla M. J. Szymanski, edukacja stanowi jeden z najwazniejszych
czynnikéw zmiany spoleczno-kulturowej [Szymanski, 2013: 8]. Sprawia to,
iz zawsze pozostawala ona ipozostaje w obszarze zainteresowan polityki
przekladajacej ogolnie pojmowang arystotelesowska troske o dobro wspélne
na konkretne dzialania majgce sprzyjac¢ zaréwno rozwojowi oraz lepszemu
zaspokajaniu potrzeb iaspiracji obywateli, jak réwniez ksztaltowa¢ i chro-
ni¢ fad spoteczny. Réznorodno$¢ iczesta kolizyjnos¢ interesow podmio-
tow zycia zbiorowego czynig przy tym jej centralng kategorig uzgodnienia
stuzace zapobieganiu, minimalizacji i rozwigzywaniu konfliktéw miedzy
uczestnikami Zycia politycznego [Bodio, 2007: 49].

Jednym z przedmiotéw owych uzgodnien jest kanon kulturowy zawie-
rajacy wartoéci, mity, symbole, wzory osobowe inormy postepowania
uznawane iwysoce cenione w danej zbiorowosci spotecznej [Kloskowska,
1991: 24]. Wzmiankowane tresci stanowia dorobek pokolen przekazywany
kolejnym generacjom poprzez edukacje isocjalizacje. Wyznaczone prze-
zen ramy synchronizuja style Zycia, sposoby funkcjonowania i odczuwania
cztonkéw danej zbiorowosci, przeksztalcajac ja w narodowa wspdlnote. O ile
jednak funkcje kanonu wydaja sie by¢ oczywiste, kwestig dyskusji pozostaje
sposob ujmowania omawianej kategorii. Jak wskazuje J. Kurczewska, naj-
czesciej jest ona odnoszona do zasobow kultury artystycznej okreslanych
- w zaleznosci od orientacji badacza — metaforami ,historycznego muzeum
arcydziel narodowych”, ,magazynu mod narodowych” czy tez ,,postmo-
dernistycznego supermarketu tresci i wartosci”. Ujecia te, skupiajac si¢ na
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wybranych aktorach sceny spotecznej (tworcach kultury lub jej konsumen-
tach), nie pozwalaja jednak uchwyci¢ instrumentalnego znaczenia, konteks-
tow i dynamiki przeksztalcania si¢ analizowanego zjawiska. Pomijajg takze
znaczenie réznorodnosci kulturowej dla formowania si¢ kultury narodowej
jako ,,zfozonej wlasnosci zréznicowanego spoleczenstwa narodowego i pan-
stwa demokratycznego” [Kurczewska, 2000: 48].

Poza sygnalizowane ograniczenia wychodzi socjopolityczna interpretacja
kanonu kulturowego, w ktérej pojecie kultury narodowej jest wigzane z in-
stytucja panstwa, oferta ideologiczng politykéw, ukladami sit spolecznych,
komunikacja migdzy strukturami wladzy a obywatelami, przede wszystkim
za$ z kulturg polityczng ksztaltujacy si¢ w dyskursie spotecznym [Kurczewska,
2000: 25-64]. Waznym elementem oddzialtywan jest tu tworzenie symboli
i wartosci jednoczacych zbiorowos$¢ oraz nadawanie im waloru praktycznego
przez mechanizmy komunikacji spofecznej. Okreslenia normatywno-instytu-
cjonalnych ram demokracji i spotecznego pluralizmu dokonuja przy tym elity
polityczne, definiujac tg drogg kanon kultury narodowe;.

W powyzszym ujeciu kulturg narodowg okresla si¢ zasoby spotecznego
komunikowania w sferze publicznej inspirowane tradycja narodowsy i prze-
obrazajace sie w toku aktualnego dyskursu politycznego pobudzanego
wyzwaniami rzeczywistosci. Jej orientacja czasowa obejmuje zaréwno prze-
szlos¢, z ktorej zasobow czerpie, jak terazniejszos¢, do ktorej stara si¢ dosto-
sowywac iprzyszlos¢, ktérg antycypuje, a zarazem projektuje. Wypraco-
wany w owych perspektywach kanon stanowi zatem

oferte aksjologiczng polityka lub grupy politykow, ktorzy za jej pomoca chcg z jed-
nej strony budowac jak najszerszy konsens polityczny, z drugiej za§ — zdobywa¢
masowe poparcie dla swoich réznorodnych programéw ideologicznych, ksztattu-
jac preferencje aksjologiczne obywateli [Kurczewska, 2000: 50].

Oferta, o ktérej mowa, stara si¢ odczytywac wartosci i potrzeby zréznico-
wanych grup interesu, stajac sie wypadkowa komunikowania sie i wspétod-
dzialywan wiladzy ispoleczenstwa. Jej podstawowa funkcje stanowi prze-
konanie odbiorcéw do promowanych wartosci oraz zintegrowanie ich w ra-
mach wspdlnoty politycznej. Waznym zadaniem jest przy tym wigzanie
tradycji z zasadami i warto$ciami ksztaltujacymi sie w kontekscie wyzwan
przeobrazajacego si¢ Swiata.

Tak uyjmowany kanon wyraza nie tylko kulture artystyczng i intelektualna,
lecz takze spoleczno-polityczng. Jego wewnetrzna ztozonos$¢, plynnosé, mata
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wyrazisto$¢ oraz podatnos¢ na manipulacje sprawiaja, iz jest on stosunkowo
staby i moze zawiera¢ zaréwno tresci uniwersalne, akceptowane przez zroz-
nicowanych aktoréw spolecznych, jak tez skladowe sprzeczne, artykulujace
skonfliktowane interesy czy wyprowadzane zrywalizujacych ze soba dok-
tryn politycznych i $wiatopogladowych. Wpisany wen dyskurs spofeczny sta-
nowi podstawe formowania si¢ tzw. kodu narodowego wytaniajacego wartosci
jednoczace zréznicowanych czlonkéw wspolnoty politycznej. Projekt owego
kodu jest transmitowany do $wiadomosci spolecznej, spetniajac — w zalezno-
$ci od politycznego projektu — nie tylko funkcje integrujace, lecz takze petryfi-
kacyjne lub transformacyjne. Podstawg jego artykulacji w sferze oddzialywan
wiazacych sie z ksztalceniem i wychowaniem jest przy tym kanon edukacyjny.

Konteksty i uwarunkowania formowania si¢ kanonu edukacyjnego

Kanon edukacyjny spetnia wazne zadania spoteczne, do ktérych zaliczaja si¢
podtrzymywanie poczucia wspolnoty, tozsamosci zbiorowej oraz zdolnosci
komunikowania si¢ ikooperacji czlonkéw spoleczenstwa, synchronizacja
systemow norm, odniesien i stylow zycia, ksztaltowanie wzoréw osobowych,
standardéw zachowan i relacji spofecznych, jak réwniez zwigkszanie zdol-
nosci rozumienia i odnajdywania sie czlonkéw danej zbiorowosci w zmie-
niajacej si¢ rzeczywistosci. Jak juz wspomniano, jest on konsensualng oferta
spoteczno-polityczno-kulturowa ksztaltujacg sie¢ pod wplywem dotychcza-
sowej tradycji, wyzwan rzeczywistosci i przewidywan przysztosci. Uwarun-
kowania te sprawiaja, ze mozemy wyro6zni¢ kilka rodzajow odniesien zako-
twiczonych w odmiennych perspektywach czasowych. Pierwszym z nich
jest dziedzictwo przeszlosci istotne dla formowania si¢ poczucia tozsamo-
$ci narodowej. W jego zakresie mieszczg si¢ tresci spostrzegane jako wysoce
specyficzne, dystynktywne iznaczace dla samookreslania si¢ danej wspdl-
noty. Nie kazda spuscizna tworzy jednak tradycje czy kulture narodows.
Zdaniem K. Dobrowolskiego, pojeciem tradycji mozemy wprawdzie okre-
sla¢ ,wszelky spuscizne, ktora ustepujace generacje przekazuja pokoleniom
wchodzacym w zycie” [Dobrowolski, 1966: 77]. Z ujeciem takim polemizuje
jednak teza S. Czarnowskiego, argumentujacego, iz ,element spolecznego
dorobku zaliczony by¢ przeto moze do kultury dopiero wéwczas, gdy zdol-
nym si¢ stanie by¢ dobrem wspdlnym szeregu grup ludzkich” [Czarnowski,
1982: 251]. Musi zatem by¢ przedmiotem owych grup dyskursu i konsensu.
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Pojecie dziedzictwa kulturowego nie jest przy tym tozsame z pojeciem
tradycji. Traktowane dogmatycznie, narzucajace repetycje przeszlosci, roz-
mija si¢ ono bowiem z przeobrazeniami otaczajacego $wiata, petryfikujac
wzorce niekoniecznie adekwatne wobec pojawiajacych si¢ wyzwan. Waz-
nym ikoniecznym staje si¢ zatem poszukiwanie i odczytywanie na nowo
tresci pozwalajacych nie tylko na zachowanie poczucia zbiorowej tozsamo-
$ci, lecz takze redefinicje owej wspolnoty i aktualizacje regul jej funkcjono-
wania. Fundamentalnym zalozeniem podejmowanych reinterpretacji jest
przy tym procesualnos¢ zjawiska kultury narodowe;j.

Istotne znaczenie dla zrozumienia zjawiska tradycji narodowej ma spo-
strzeganie kultury nie tyle jako statycznej spuscizny przeszlosci, co historycz-
nego procesu, w trakcie ktdrego pewne tresci wylaniajg sie, ulegaja obiektywi-
zacji, zanikaja lub przeksztalcaja w kontaktach z innymi kulturami i w zmien-
nych kontekstach rzeczywistosci, podlegajac dyskursowi spolecznemu i roz-
norodnosci interpretacji. Zdaniem J. Gusfielda, tradycja ,,nie jest czyms cze-
kajacym gdzie$ tam, tym samym ci¢zarem spoczywajacym zawsze na czyichs
barkach. Jest ona raczej wybierana, tworzona, czy modelowana odpowied-
nio do aktualnych potrzeb i aspiracji w danej sytuacji historycznej” [Gusfield,
1967: 358]. Moze zatem spetnia¢ funkcje chronigce istniejacy uklad spoteczny,
lecz takze przyczyniacsie do jego zmiany. Wstrzasajace podstawami osiad-
tych spoteczenstw agrarnych procesy modernizacji przyczynily sie do osta-
bienia pierwszej sposrod wymienionych funkeji, wykorzeniajac tradycje z jej
kontekstow lokalnych i — w postaci przetworzonej - ponownie umocowujac
ja w kontek$cie narodowym. Przeobrazenia towarzyszace wkraczaniu spofe-
czenstw modernistycznych w dobe ponowoczesnosci oraz towarzyszace im
rozlegle zmiany spofeczno-kulturowe pobudzajg natomiast kolejne transfor-
macje, stawiajac pytania o kanon kulturowy i edukacyjny doby globalne;j.

Dokonujgce si¢ zmiany mozemy rozpatrywa¢ zaréwno w skali makro
(procesy globalizacji, integracja europejska, zmiany rynku pracy, wielkie
migracje, narastajace ryzyko inieréwnosci, rozwéj ponadnarodowych Kkor-
poraciji i struktur przestepczych, narastanie radykalizméw spotecznych i fun-
damentalizméw religijnych, eksterioryzacja konfliktéw, degradacja srodowi-
ska naturalnego, terroryzm), jak mezo- (wzrost znaczenia jednostki, procesy
transformacji spoteczno-polityczno-gospodarczej, pluralizm, wielokulturo-
wos¢ iwieloreligijno$¢, emancypacja grup mniejszosciowych, rozwdj spote-
czenstwa obywatelskiego) i mikro- (fragmentacja zycia jednostki, glokalizacja,
transformacja i upodmiatawianie si¢ struktur lokalnych, rewitalizacja tradycji
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lokalnych). Wyrazaja si¢ one nie tylko przeobrazeniami sposobéw gospoda-
rowania, akcesjg unijng czy wejsciem w struktury globalne, lecz takze zwick-
szong mobilnoscig, destabilizacja dotychczasowych struktur, uktadow sit i sy-
steméw aksjonormatywnych, pluralizacjg zycia spolecznego iform komuni-
kacji, ktorym towarzyszg zjawiska deterioryzacji tozsamosci grupowych oraz
poszukiwania i redefinicji form wspoélnotowych [Bleszynska, 2015: 24-42].

Zjawiska, o ktérych mowa, majg charakter globalny i ponadnarodowy.
Przenoszone na poziom regionéw iwspolnot lokalnych, prowadza, zda-
niem A. Appadurai, do kryzysu modelu panstwa narodowego, gdzie poje-
cie narodu sprzezone jest z kategorig wspolnoty etnicznej [Appadurai, 2005].
Zalamanie owo jest konsekwencja wspoloddzialywania czynnikéw bardzo
zlozonych, do ktoérych zaliczajg si¢ miedzy innymi narastajace globalne
i regionalne wspoélzaleznosci ograniczajace suwerennos$¢ dotychczasowych
wspolnot politycznych, nasilajace sie migracje miedzykulturowe oraz zglo-
balizowane media, w tym media spoleczno$ciowe. Wbrew obawom wyra-
zanym przez G. Ritzera [2009], wzmiankowane procesy nie przyczyniaja sie
do kulturowej homogenizacji $wiata, pobudzaja natomiast dynamike i nara-
stajace zroznicowanie uprzednio stabilnych i w miare jednorodnych struk-
tur spolecznych. Przeksztalcajgca si¢ ta droga ludzka panorama, zwlasz-
cza etnokrajobrazy szczebla lokalnego, sprawia, iz kanon kultury narodo-
wej przestaje by¢ spojnym, zintegrowanym systemem interpretacji, znaczen
i symboli, stajac si¢ raczej zbiorem migotliwych réznic. Zachwianie dotych-
czasowego equilibrium ogranicza za$ przydatnos¢ historycznie wypracowa-
nych wzorcéw i modeli [Appadurai, 2005].

Nie bez znaczenia dla dokonujacych si¢ przeobrazen sg takze efektywne
mechanizmy ochrony Praw Cztowieka oraz powigzane z nimi procesy eman-
cypacji jednostek i grup uprzednio marginalizowanych, w tym mniejszosci
kulturowych i religijnych. Liberalna interpretacja Praw Czlowieka umozli-
wia indywidualne poszukiwanie drogi zZyciowej, wyzwalajac jednostke spod
dyktatu zbiorowosci i przyzwalajac na tworzenie wlasnych skryptéw zycio-
wychl. Legitymizuje takze prawa grup mniejszoéciowych do uznania i po-
szanowania cechujacej je specyfiki w przestrzeni publicznej. Ograniczenia
owych swobdd i wolnosci okreslajg jedynie ramy panstwa prawa, w ktérym

! Nalezy doda¢, iz neutralizujgc mechanizmy grupowej kontroli, wsparcia i konformizmu,

procesy indywidualizacji mogg takze generowa¢ (zwtaszcza w warunkach ograniczonej lub
zablokowanej zdolnosci wypracowania atrybucyjnej formy tozsamosci spotecznej) zjawisko
wyobcowania sprzyjajacego patologiom i radykalizmom.
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dozwolone sg wszelkie dzialania niekolidujace z obowigzujacymi normami.
Te za$, jako forma umowy spotecznej, stanowig efekt konsensu uzyskiwa-
nego droga spofecznego dialogu i negocjacji.

W konsekwencji powyzszego dochodzi do zmiany spoleczno-kulturo-
wej wyrazajacej si¢ upubliczniong inarastajacg roznorodnoscig rozsadza-
jaca dotychczasowe wiezi i struktury spoleczne oraz desynchronizujaca style
zycia, wzorce osobowe i normy funkcjonowania [Bleszynska, 2016]. Sytuacja,
o ktérej mowa, stanowi wielkie wyzwanie dla systeméw spotfecznych. Badania
prowadzone w krajach o narastajacej wielokulturowosci wskazujg, ze nieko-
niecznie sprzyja ona spolecznej spojnosci, kreatywny potencjat réznorodnosci
bywa bowiem blokowany partykularyzmami grupowymi. W pewnych kon-
tekstach moze za$ przeksztalcac si¢ w destrukcyjng site rywalizacji i konflik-
tow miedzygrupowych. Jak wskazuje R. Putnam, w warunkach narastajacej
réznorodnosci etnicznej i rasowej pojawia sie zjawisko etnicyzacji przestrzeni
lokalnej, a kapital spoteczny zaczyna zamykac sie w obrebie grup wilasnych.
Nadmiernie rozro$nieta forma wigzaca zyskuje przy tym przewage nad pomo-
stowa, poczatkowo ograniczajac poziom zaufania oraz zdolnosci kooperacji
z przedstawicielami grup spostrzeganych jako obce, nastgpnie za$ przenoszac
owe ograniczenia na relacje z grupa wlasna. Konsekwencja powyzszego sa zas
procesy rozkladu tkanki spofecznej [Putnam, 2007: 137-174].

Sygnalizowane zagrozenia dostrzega takze F. Fukuyama, ostrzegajac, ze
zetnicyzowane spoleczenstwo ,,moze zdegenerowac si¢ do rywalizacji poszcze-
golnych grup interesu, ktdre nie bedg skupione na kontrolowaniu i egzekwo-
waniu odpowiedzialno$ci rzagdowych instytucji, ale na realizacji partykular-
nych intereséw oraz lobbingu” [Fukuyama, 2005: 46]. Wspomniane zjawisko,
jak wskazuje T. Modood, jest konsekwencja specyficznej odmiany multikultu-
ralizmu zasadzajacej sie na polityce afirmacji roznicy kosztem wartosci jedno-
czacych [Modood, 2014]. Szczegélnie czgsto pojawia sie ono w zbiorowosciach,
w ktorych istniejg duze i wzglednie odizolowane grupy odmienne kulturowo
tworzace enklawy etniczne. Powstala w takich warunkach kulture spoteczna
cechuje przy tym niski poziom spdjnosci i zaufania, rywalizacja, $cieranie si¢
grupowych egoizméw oraz zanikanie zachowan obywatelskich.

Mozliwosci ograniczania wzmiankowanych zagrozen s3 uzaleznione
od rozwoju kultury spolecznej, ktérej podstawe stanowia poczucie lojalno-
$ci i wspolodpowiedzialnosci za wspdlnote narodows, zaufanie spoteczne,
zaangazowanie w dzialania podejmowane na rzecz dobra wspdlnego oraz
ksztaltowanie wigzi opartych na kapitale pomostowym przekraczajacym
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granice rasy, wyznania i etnicznosci. Warunkiem realizacji owego modelu
jest przy tym wypracowanie kanonu edukacyjnego odwolujacego sie nie
tylko do wartosci narodowych, lecz takze uniwersalnych i obywatelskich.

W strone nowego kanonu

Dotychczasowy kanon edukacyjny, ktéry za M. Janion [2000] nazwiemy
romantyczno-symbolicznym, ksztaltowal si¢ w odpowiedzi na wielkie
wyzwania przeszlosci pojawiajace si¢ w wieku XIX i XX. Ze wzgledu na
6wczesne uwarunkowania, na poczesnym miejscu sytuowano wowczas
wartoéci duchowe wspolnoty narodowej (triady ,,Bég - honor - ojczyzna”
i ,ojczyzna — wolno$¢ — niepodleglos$¢”), ochrong polskiej tozsamosci oraz
walke narodowo-wyzwolencza. Wyznaczyly one program czerpigcy wpraw-
dzie z tradycji romantyzmu, lecz spuscizne¢ te¢ upraszczajacy do rangi cha-
ryzmatu narodowego rozwijanego w dwoch kierunkach: tyrtejskim, sku-
pionym wokdt wartosci walki o niepodleglos¢ i nienawisci do wroga, oraz
mesjanistyczno-martyrologicznym, dla ktérego centralnymi kategoriami
byly ofiara, poswigcenie, cierpienie i zbawienie. Uproszczeniu badz pomi-
nieciu ulegly natomiast watki indywidualizmu, jednostkowego buntu prze-
ciw wladzy i autorytetom czy dylematéw moralnych.

Formowany w duchu romantycznym kanon odwolywal si¢ do mitow
zalozycielskich oraz wartosci i tradycji narodu pojmowanego jako wspdl-
nota etniczno-religijna wylaniajaca si¢ przez skontrastowanie z innymi, co
najmniej niezyczliwymi wspdlnotami. Podstawowa reprezentacje¢ stanowila
przy tym szlachta zasciankowa. Postrzegana jako depozytariusz i straznik
narodowej tradycji, ustanawiala ona pielegnowane do chwili obecnej wzorce
patriotyzmu, stosunkow spotecznych i relacji z otaczajacym $wiatem. Prak-
tyczny brak alternatywy wynikajacy ze stabosci polskiego mieszczanstwa,
braku zaufania do kosmopolitycznej arystokracji (czyli warstw spelniaja-
cych w krajach zachodnich role kulturotworcza) oraz marginalizacji kultury
ludowej traktowanej w kategoriach bliskiej egzotyki wpisal za§ wzmianko-
wang warstwe na dwa wieki w role kulturowego hegemona.

Utrwalony historig paradygmat romantyczny dominowal, zdaniem
M. Janion, do schylku wieku XX, kiedy to procesy polskiej transformacji
podwazyly zasadnos¢ jego uprawiania w dotychczasowej formie [Janion,
2000]. Narastajace napigcia miedzy wyzwaniami wspolczesnosci i aspira-
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cjami zindywidualizowanego, pluralistycznego spoleczenstwa a realizowa-
nym kanonem kulturowo-edukacyjnym pobudzity za$ potrzebe rekonstruk-
cji dotychczasowego projektu. Pierwsze, niesmiale proby jego redefinicji
towarzyszyly akcesji unijnej, a ich wyrazem byly programy edukacji euro-
pejskiej majace dokonal reorientacji miodego pokolenia z wartosci naro-
dowych na ogdlnoeuropejskie. Odgérnos¢ sterowanej z Brukseli inicjatywy,
ignorowanie podstawowych prawidlowosci spotecznych (w tym prawidlo-
wosci procesow tozsamosciowych czy historycznego przywiazania Europej-
czykow do idei panstw narodowych), brak sprecyzowanej wizji oferowanego
kanonu, jak réwniez fasadowos¢ podejmowanych dziatan, sprawity jednak,
iz podejmowane proby trudno bylto uznac za udane.

Odmiennie ksztaltuje si¢ kontekst sytuacyjny obecnie. W efekcie ztozo-
nych proceséw politycznych, ekonomicznych i demograficznych spoteczno-
kulturowe krajobrazy Polski ulegaja daleko idacej pluralizacji i przeobraze-
niom. W doroste zZycie wchodzg kolejne roczniki miodych Polakéw bedacych
obywatelami globalnej wioski, lecz pragnacych dookresli¢ swoja tozsamo$é
przez zaszeregowania cywilizacyjne i narodowe. Zindywidualizowani, cho¢
przywiazani do wartosci wspdlnoty i tradycji, krytyczni wobec ich dyk-
tatu, przebudowuja oni projekt spoteczny, przechodzac od komunitaryzmu
do liberalnej demokracji. Zmieniaja schematy polskosci coraz rzadziej wig-
zanej z atrybutem etnicznosci, coraz czgsciej za$ z obywatelskoscia i iden-
tyfikacja spoteczng [Bleszynska, 2002]. Przeobrazeniom ulega takze obraz
Polski w $wiecie oraz model patriotyzmu. Romantyczny mesjanizm czy
heroizm walki ustgpuja wartosciom pozytywistycznym, jak praca na rzecz
Polski, wlasciwe wychowanie dzieci czy wrecz postmodernistycznym: tro-
sce o dobre imi¢ Polski w §wiecie [Rozumienie..., 2008]. Podwazeniu ulega
dziewig¢tnastowieczny schemat Polaka-katolika. Problemy przezwyciezania
towarzyszacej transformacji anomii, wspolczesne zagrozenia bezpieczen-
stwa (mogace objac Polske konflikty zbrojne, terroryzm, bezrobocie, procesy
prekaryzacji, kryzys uchodzczy), jak réwniez sita zakorzenionej juz tradycji
i historyczne przywigzanie do jej ochrony sprawiajg jednak, ze wzmianko-
wane procesy nie dokonuja si¢ bezkolizyjnie. Stanowiska odnos$nie zmiany
narodowego kanonu s3 za$ spolaryzowane, wzbudzajac konflikty i silne
emocje charakterystyczne dla zjawiska traumy kulturowej?.

2 Ze wzgledu na stadialno$¢ proceséw przezwyciezania traumy kulturowej bledne wyda-

je sie przydawania wzmiankowanym konfliktom nazwy wojny kulturowe;j.

Pogranicze t XXX.indb 49 12.09.2017 15:31:47



50 Krystyna Bleszyniska

Jak wskazuje P. Sztompka, doswiadczenie to pojawia si¢ w sytuacjach gle-
bokich zmian spotecznych pociagajacych za sobg przeobrazenia tozsamosci
i kulturowego kodu narodu. Zalamanie istniejacego systemu spoteczno-kul-
turowego generuje napiecia indywidualne izbiorowe, ktérym towarzysza
spadek zaufania spolecznego, panika moralna inostalgia za przeszloscia.
Uruchamia jednak réwniez mechanizmy radzenia sobie z pojawiajacy sie
anomig, do ktorych zaliczasi¢ miedzy innymi reinterpretacj¢ zaistnia-
tej sytuacji i rekonstrukcje systemu prowadzace do pojawienia si¢ nowego
tadu aksjonormatywnego iaktualizacji kanonu kulturowego. Towarzy-
szace owym procesom konflikty moga odgrywac nader konstruktywna role
w rozwoju spoleczenstwa i jego kultury [Sztompka, 2003: 454-474]. Warun-
kiem dalszego rozwoju jest przy tym adaptacja dotychczasowego kanonu do
zmieniajgcych si¢ warunkdéw.

Nie oznacza to, iz kanon romantyczny nalezy catkowicie odrzuci¢. Jego
znaczenie dla ksztaltowania sie rdzenia tozsamos$ci narodowej jest zbyt duze,
by mozna bylo ryzykowac zabiegi tego rodzaju. Wazne i konieczne wyda-
je sie by¢ natomiast jego ponowne odczytanie i zredefiniowanie. Refleksja
nad nowymi wyzwaniami i zadaniami skfania przy tym do eksponowania
takich wartosci, jak indywidualizm i nonkonformizm, otwarto$¢, racjonal-
nos¢, etos pracy i odpowiedzialnosci, spoleczny pluralizm, tolerancja, mie-
dzykulturowos¢ i koegzystencja, spoleczenstwo obywatelskie, dialogiczno$é
i demokracja liberalna, panstwo prawa, patriotyzm okresu pokoju czy ogdl-
noludzka solidarnos¢, globalno$¢, europejskosc i lokalnos¢.

Wiekszo$¢ wzmiankowanych wartosci nie jest obca polskiej tradycji
i mozemy odnalez¢ je w spusciznie réznych okreséw historycznych. Indy-
widualizm i nonkonformizm, podobnie, jak dazenie do samodoskonalenia,
krytyczny stosunek wobec $wiata zastanego i jego autorytetéw czy potrzeba
samodzielnej refleksji etycznej stanowia wazne watki romantyzmu warte
wydobycia i ponownego odczytania. Racjonalno$¢ miesci si¢ w dorobku pol-
skiego renesansu, o§wiecenia i pozytywizmu. Etos pracy i odpowiedzialno-
$ci przekazujg natomiast dyskursy pozytywizmu czy okresu miedzywojnia.

Do kluczowych elementéw analizowanego projektu edukacyjnego, na co
zwraca uwage M. Sobecki, nalezy takze zaliczy¢ przeciwdziatanie rasizmowi
i dyskryminacji oraz ksztaltowanie postaw uznania i szacunku dla réznorod-
nosci etnicznej, rasowej, kulturowej i religijnej [Sobecki, 2013: 65-76]. Histo-
ria Polski i polskiej kultury, podobnie, jak historia wszystkich innych naro-
doéw, dostarcza tu wzoréw o przeciwstawnym charakterze. Obok tych, ktdre
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nie s3 powodem do dumy, mozemy odnalez¢ w niej jednak fakty, wydarze-
nia i idee godne wprowadzenia do projektowanego kanonu. Nalezg do nich
przede wszystkim tradycje spotecznego pluralizmu i relatywnie wigkszej,
niz w innych krajach europejskich tolerancji wobec etnicznego, religijnego
i narodowo$ciowego zréznicowania®. W zasobach polskiej kultury narodo-
wej mieszcza si¢ tresci jednoznacznie przeciwstawiajace si¢ nietolerancji reli-
gijnej, etnocentryzmowi, rasizmowi i ksenofobii* (za niezwykle warto$ciowe
mozemy uznaé¢ na przyklad odwotania do P. Wlodkowica z Brudzewa [za:
Kridlem, Malinowskim, Wittlinem, 1987: 118], T. Ko$ciuszki bedacego pro-
motorem réwnosci plci iabolicjonizmu czy idei wieloetnicznego panstwa
J. Pitsudskiego®, promujgce liberalizm spoteczny (mysl polityczna W. Suro-
wieckiego, D. Krysinskiego czy S. Wegrzeckiego) czy wartosci obywatelskie
(spuscizna A. Frycza-Modrzewskiego, J. Zamoyskiego i wielu innych).
Waznym elementem kanonu edukacyjnego zawsze bylo (i nadal jest)
takze wychowanie patriotyczne. Jak jednak wskazuje J. Nikitorowicz, wspot-
czesny patriotyzm nie jest tozsamy z nacjonalizmem i gloryfikacja wtas-
nej grupy etnicznej [Nikitorowicz, 2013: 27-42]. Odchodzac od koncep-
¢ji narodu etnicznego na rzecz idei politycznego narodu obywateli, wykra-
czamy poza waskie granice plemiennosci. Eksponujgc kwestie emocjonalnej
identyfikacji i zobowigzan obywateli wobec panstwa ispoteczenstwa, nie
wychodzimy jednak z zasiegu oddzialywan polskiej tradycji, gdyz, na co
wskazuje J. Gajda, idea obywatelskiej powinnosci i petnej szacunku koegzy-
stencji roznych grup etnicznych konstytuujacych kategori¢ narodu polskiego
pojawila sie¢ w mysli narodowej i pedagogicznej juz w okresie miedzywojen-
nym reprezentowana mi¢dzy innymi przez L. Zarzeckiego, Z. Mystakow-

3 Warte uwzglednienia sg fakty, iz przychylno$¢ wladcéw sprzyjata migracji na tereny Pol-

ski Zydéw, Ormian i Tataréw, Kazimierza Wielkiego obtozono klatwa papieskg za tolerancje
wobec innowiercéw. Zygmunt August byt pierwszym wtadca europejskim oficjalnie obdarza-
jacym swych poddanych wolnoscig sumienia, na terenie Polski nie dziatata Swieta Inkwizycja,
a wysokie urzedy sprawowali przedstawiciele r6znych wspolnot etnicznych i religijnych.

4 Vide: dziatalno$¢ T. Koéciuszki na rzecz zniesienia niewolnictwa w Stanach Zjednoczo-

nych, historia ,,polskich wiosek” na Dominikanie, przyjmowanie w przeszlosci uchodzcow
z innych krajow czy wlaczanie przez T. Kaminskiego dzieci zydowskich do druzyn harcer-
skich.

> Koncepcje Polski narodéw J. Pitsudski zwiezle wyraza stwierdzeniem ,,w calej restytuo-

wanej Rzeczpospolitej, tak jak na Kresach Wschodnich, miata panowa¢ symbioza miedzy réz-
nymi podmiotami: polskim dworem, litewska wsia, zydowskim miasteczkiem, wzbogacona
przez spoteczno$¢ Rusinéw i Niemcoéw” [Paruch, 2005: 437].
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skiego [Gajda, 2013: 50-65]. Pigknym przykladem wychowania patriotycz-
nego odrzucajgcego nacjonalizm jest przy tym dzialalnos¢ A. Kaminskiego.

Wazne i potrzebne jest wreszcie uwzglednienie w projektowanym kano-
nie edukacyjnym wymiaru wielo- imiedzykulturowosci ksztaltujacego
kompetencje funkcjonowania w $wiecie zréznicowanym kulturowo i §wiato-
pogladowo, poczucie odpowiedzialnosci i solidarnosci z innymi jego miesz-
kancami oraz $wiadomo$¢ znaczenia i potrzeby ochrony wielkich wartosci
globalnych: przyrody, Praw Czlowieka, sprawiedliwosci i pokoju. Watki te
(moze z wyjatkiem wychowania dla pokoju wprowadzonego w nurt polskiej
paidei przez B. Suchodolskiego i Irene Wojnar) wydaja si¢ by¢ stosunkowo
nowe w polskiej my$li edukacyjnejé. Paradoksalnie, przez swa nowo$¢ oraz
wprowadzenie do aktualnej podstawy programowej $ciezki ,,Edukacja glo-
balna”, zyskaly one we wspdlczesnej szkole sytuacj¢ bardziej korzystng, niz
wczedniej wymienione, ktdrych realizacja wymagalaby rekonstrukcji tresci
programowych silniej zakorzenionych w praktyce edukacyjne;j.

Zmiana kanonu edukacyjnego wigzalaby sie bowiem zaréwno z dosto-
sowaniem treéci ksztalcenia, jak i praktyki pedagogicznej. W szczegolnej
sytuacji znalaztyby sie takie przedmioty, jak historia, jezyk polski, wiedza
o spoleczenstwie oraz — do pewnego stopnia — ksztalcenie jezykowe i arty-
styczne. Koniecznym byloby odejscie od paradygmatu dominacji kulturo-
wej na rzecz pluralizacji kulturowej i $wiatopogladowej, uznania dorobku
i wkltadu w rozwdj spoleczenstwa ikultury narodowej grup mniejszo$cio-
wych, jak rowniez uwzglednienie wartosci kultur dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym. Waznym zadaniem stalaby si¢ implementacja wytycznych
Organizacji Bezpieczenstwa i Wspolpracy w Europie odnosnie naucza-
nia o réznorodnosci religii i systemow wierzen [Toledo guiding principle....,
2007]. Zmianie musialby wreszcie ulec wzor pracy szkoly z uczniami iich
rodzicami w chwili obecnej nienajlepiej stuzacy ksztaltowaniu podmioto-
wosci, uczestnictwa i postaw obywatelskich.

Przeobrazenia musiatyby obja¢ takze formy pracy itresci ksztalcenia
w szkotach etnicznych. Skupione na przekazie kulturowego dziedzictwa
i poczucia odrebnosci grupy, w minimalnym stopniu wspolpracujace z oto-
czeniem, niejednokrotnie zapominajg one, ze objeci ich oddzialywaniami
uczniowie sg przede wszystkim obywatelami kraju, na terenie ktorego zyja

6 Kwestie solidarnoéci zinnymi narodami pojawialy sie dotychczas przede wszystkim

w kontekscie walk ,,0 wolnos$¢ naszg i waszg”.
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i wobec ktorego powinni rozwingé poczucie identyfikacji emocjonalnej,
lojalnosci i kompetencji wigzacych sie z ré6znymi formami uczestnictwa spo-
teczno-politycznego [Sobecki, 1997; Grabowska, 2013; Urban, 2014]. Przyjeta
przez nie strategia marginalizacji nie przyczynia si¢ bowiem do przekracza-
nia granic etnicznosci czy ksztaltowania postaw obywatelskich. Przedmio-
tem oczekiwanej zmiany winien zatem by¢ takze kanon edukacyjny realizo-
wany na ich terenie. Postulat, o ktéorym mowa, w réwnym stopniu dotyczy
przy tym szkoét mniejszosci etnicznych na terenie Polski, jak i szkét mniej-
szosci polskiej zamieszkujgcej poza granicami kraju.

Zmiana edukacyjnego kanonu wymagataby wreszcie zmiany programow
ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw szkolnych. W chwili obecnej cechuje je
pewna asymetria. Wydaja si¢ by¢ one zdominowane tre$ciami o charakte-
rze metodycznym. Miejsce refleksji pedagogicznej zajmuje za$ poszukiwa-
nie prostych rozwigzan pod nazwg ,scenariusze lekcji”. Realizacja nowego
kanonu postawilaby jednak pedagogom wyzsze wymagania zaréwno co do
wiedzy merytorycznej, jak iumiejetnosci wychowawczych czy zdolnosci
samodzielnej refleksji.

Podsumowujac, truizmem byloby stwierdzenie, ze transformacja kanonu
edukacyjnego bedzie zadaniem skomplikowanym i dokonujacym si¢ w dtuz-
szym przedziale czasowym. Jej realizacja bedzie wymagala niemalych
nakladéw kosztow i pracy. Spotka si¢ przy tym z pewnym oporem ze strony
srodowisk konserwatywnych, czesci nauczycieli, a by¢ moze takze rodzicéw
i wladz o$wiatowych. Wdrozenie jej, bedac zasadniczym warunkiem dopel-
nienia zmiany spoleczno-politycznej rozpoczetej w roku 1989 oraz przepro-
wadzenia mlodego pokolenia Polakéw przez jej meandry wydaje sie by¢ jed-
nak konieczne i nieuniknione.
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SUMMARY

Canon Policy and Development of a Diverse Civic Society

Canons in education are social projects nested in a dynamic national tradition. Social
and cultural changes as well as challenges of globalization result in changes of educa-
tional canons. Challenges of Polish transformation as well as requirements of the future
enforce modifications of the current Polish canon of the romantic origin. The suggested
changes are following: 1) changes in the meaning;: transition from the ethnic meaning of
“a nation” category to the civic one; 2) transition from the politics of a cultural domina-
tion to the politics of pluralism; 3) transition from communitarian democracy towards
liberal democracy; 4) developing of a global, European, civic and intercultural dimen-
sions in education; 5) redefining categories of “patriotism” and “the patriotic education”.
The aforementioned changes should apply however evolutionary approach reinterpreting
and modifying the contents of the current educational canon.

KEYWORDS: educational canon, social change, civic society, interculturalism, globaliza-
tion.
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Wstep

W kazdej epoce rozwoju $wiata rodzg sie rozne problemy, ktére stanowia
wyzwania dla czlowieka. Tak jest iobecnie. Postepowi cywilizacji - jak
stwierdza Tadeusz Wujek — obok ulepszen i udogodnien, towarzysza row-
niez rézne ujemne nastepstwa. Wspolczesny rozwdj cywilizacji przyczy-
nit si¢ do wzrostu wielu probleméw o charakterze $wiatowym. Do starych
znanych od dawna probleméw, doszta ogromna liczba nowych, jak na przy-
klad: terroryzm, krwawe konflikty etniczne inarodowo$ciowe, masowe
migracje. Wedlug T. Wujka problemy, w obliczu ktérych znalazt sie $wiat,
wynikajg miedzy innymi z tego, ze w drugiej potowie XX wieku w eduka-
cji zbyt stabo uwzgledniano tresci humanistyczne w rozwoju wspoélczesnej
cywilizacji. Jak podkresla, w ostatnich dziesiecioleciach kladziono akcent
na rozwodj ekonomiczny iindywidualny, bez uwzgledniania szerszego kon-
tekstu rozwoju zbiorowosci ludzkiej jako calosci zintegrowanej ze srodowi-
skiem. Dopiero pod koniec XX wieku zaczeto dostrzega¢ negatywne skutki
takiego podejscia, co zostalo odzwierciedlone miedzy innymi w Doku-
mencie Rady Europy z 1994 roku, w ktérym zalecano krajom europejskim,
poprzez edukacje — wychowanie w duchu demokracji, tolerancji, poszano-
wania praw czlowieka, poczucia solidarnosci miedzy ludzmi, umacniania
przyjazni, budzenia szacunku i uznania miedzy narodami oraz utrwalania
pokoju i wspdtpracy miedzynarodowej [Wujek, 1996: 59-61].

Pomimo podejmowanych dzialan wzakresie umacniania humani-
zmu, rozumianego jako przekonanie, ze obowigzkiem moralnym kazdego
czlowieka jest uczciwy izyczliwy stosunek do ludzi oraz wspdtdziatanie
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dla dobra wspdlnego, wspdlczesnym spoteczenistwom europejskim nie do
konca udalo si¢ wypracowac i wdrozy¢ do spolecznej praktyki zasad pieleg-
nowania wiezi sgsiedzkiej, solidarnosci spotecznej, wspétodpowiedzialnosci
za $rodowisko i zdolnosci do wspolpracy opartej na otwartosci i tolerancji.
Obecnie mamy wiele przykltadow ukazujacych, jak wiele jednostek i grup
spolecznych postrzega drugiego czlowieka jako obcego, wroga, konkurenta.

Zdarzenia ostatnich lat pokazuja, ze ludzkos¢ chcac rozwigzac lub wyeli-
minowac jakie$ problemy, wcigz stosuje tradycyjne metody odnosénie do sto-
sunkéw spolecznych lub miedzynarodowych, do ktérych zalicza sie kon-
flikty, konfrontacje, militarne myglenie i dzialanie — zamiast dialogu i me-
diacji. By zapobiec zagladzie ludzkosci, nalezy podejmowac kroki konieczne
do zapobiezenia wspomnianym zagrozeniom i problemom, przez

budowanie infrastruktury pokoju ws$wiadomosci spoleczenstw. [...] Wojny
bowiem biorg swéj poczatek w umystach ludzi i tam przede wszystkim powinny
by¢ zwalczane. Zatem budowa infrastruktury pokoju w umystach i sercach ludzi
to wielkie i wazne wspolczesne zadanie [...] [Wujek, 1996: 62].

Tadeusz Wujek pisal o tym dwadziescia lat temu, ale, jak wida¢, temat ten
jest wcigz bardzo aktualny, a nawet mozna by rzec, palagcy w obecnej dobie.

Problemy masowych migracji, wspolpracy i pokoju

Dzisiaj priorytetowe znaczenie ma problematyka bezpieczenstwa narodo-
wego i migdzynarodowego. W przypadku Europy, ma to zwigzek z rozprze-
strzenianiem si¢ konfliktéw w rejonie Afryki Pétnocnej i na Bliskim Wscho-
dzie, zagrozeniem atakami terrorystycznymi i masowa migracja ludnosci z re-
jonéw ogarnietych konfliktami. Skala naptywu uciekinieréw z zagrozonych
rejondéw stanowi obecnie najwiekszy od II wojny $wiatowej kryzys migra-
cyjny. Wedtug danych OECD w 2015 roku do Europy przybylo okoto milion
uchodzcéw [OECD, 2015]. UNHCR podkresla, ze w 2014 i 2015 roku zdecy-
dowang wiekszos¢ (przeszto 80%) stanowily osoby uciekajace do Europy z te-
renéw objetych walkami zbrojnymi. Oznacza to, ze uciekaly z wlasnego kraju
w obawie zagrozenia zycia i zdrowia, co wedlug definicji ONZ upowaznia ich
do ubiegania si¢ o ochrone w krajach niezagrozonych [Eurostat, 2015].

W wyniku masowych migracji w UE doszlo do powaznego kryzysu. Nie
wszystkie kraje czlonkowskie godza si¢ na solidarne ponoszenie kosztéw
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przyjecia lub partycypowania w kosztach utrzymania uchodzcéw [Czajko,
2016]. Ogromna fala szukajacych ochrony wplyneta iwcigz wpltywa na
reakcje i dzialania wielu panstw europejskich iich obywateli. Dla jednych,
uciekinierzy w todziach z rejonéw, w ktérych trwaja walki zbrojne, ludzie
przemierzajacy Europe piechota, koczujacy w réznych miejscach stanowia
wyzwanie wymagajace bezposredniego dzialania i wsparcia. Dla innych, to
ludzie, ktérym nie nalezy pomaga¢, gdyz s3 symulantami, osobami chca-
cymi korzysta¢ z europejskiego dobrobytu, zabiera¢ obywatelom Europy
prace lub korzystac z zasitkow, albo - s3 terrorystami majacymi unicestwic¢
naszg wiare ikulture. Postawa tych drugich sugeruje, ze dotychczasowa
idea otwartych europejskich spoleczenstw respektujacych prawa czlowieka,
akceptowanie réznorodnosci kulturowej, chrzescijanskie wspoétczucie wobec
blizniego w potrzebie, w praktyce nie do konca si¢ sprawdza. Wyglada na
to, ze systemy edukacyjne nie spelniajg deklarowanych funkgcji spotecznych
i integracyjnych, ktérych motywem przewodnim powinna by¢ realizacja
programéw wychowawczych uwzgledniajacych zasady wzajemnej wspot-
pracy, zycia w pokoju, akceptacji réznorodnosci spolecznej, religijnej i kul-
turowej. Przypadki pokazujace, ze obywatele krajow europejskich dokonuja
aktéw terrorystycznych, wstepuja do organizacji zwalczajacych/przesladuja-
cych jednostki innego wyznania, odmiennej kultury, pochodzenia, pogla-
dow, prowokuja pytanie: jakie sg tego przyczyny? Dlaczego w dobie tatwosci
przemieszczania si¢, przeptywu informacji, nawigzywania kontaktéw mie-
dzynarodowych i migedzykulturowych, krzewienia idei pluralizmu, toleran-
cji i wspdtpracy, dochodzi do aktéw przemocy i terroru? Czy na wzmaga-
nie tych zjawisk ma wplyw praktyka edukacyjna? Czy systemy edukacyjne
moga przyczynic si¢ do poprawy lub pogorszenia stosunkéw spotecznych?
Te i inne pytania nasuwajg si¢ stale wtedy, gdy musimy zmierzy¢ sie ze zmie-
niajacy sie rzeczywistoscia spoleczna i jej dynamika.

Rosngca réznorodnos¢ etniczna i religijna w Europie, stwarza zaréwno
szanse, jak i wyzwania dla decydentéw i europejskiego spoleczenstwa. Sta-
wia nas przed dylematem: jaka polityke edukacyjng realizowac, aby pomimo
wzrastajacej roznorodnosci spolecznej, etnicznej i religijnej, chroni¢ uzna-
wane wartosci i zapobiega¢ zagrozeniom spotecznym wspdlczesnego swiata?
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Wymagania wobec edukacji

Od wielu lat Komisja Europejska podkresla, ze w systemach edukacyjnych
wiekszy nacisk powinni$my polozy¢ na realizacj¢ programéw, ktérych celem
jest przygotowanie ludzi do Zycia w otwartym, liberalnym, pluralistycznym
swiatopogladowo i kulturowo, spoteczenstwie obywatelskim [Aleksander,
2013: 352].

Obecnie migracje przybraly globalny charakter. Jest to wynikiem stale
poglebiajacych sie podzialéw poszczegdlnych rejondéw swiata na strefy nedzy
i bogactwa, rozwoju gospodarczego i zacofania, rejonéw bezpiecznego i do-
statniego Zycia, ktére przyczyniaja si¢ do migracji ekonomicznych, oraz rejo-
néw konfliktéw zbrojnych powodujacych fale migracji uchodzczych. Nie-
zaleznie od przyczyn migracji, Europa byta, jest i bedzie kontynentem, na
ktérym wystepuje réznorodno$¢ kulturowa, dlatego tez nalezy wcigz podej-
mowac wysitki, dzieki ktérym zyjacy na jednym kontynencie ludzie, beda
mogli wsposéb pokojowy ibezpieczny wspdlnie budowaé zintegrowana
europejska wspolnote. Nalezy wdrazac zasady edukaciji, ktorej celem jest

[...] wychowanie w poszanowaniu podstawowych wartosci cztowieka, uznawanie
jego godnosci, prawa do wolnoéci wyrazanej w nieskrepowanym wyborze wtlas-
nej drogi zZyciowej, poszanowaniu jego przekonan, wartosci i odmiennosci kultu-
rowej, umiejetnoéci odrzucenia uprzedzen co do innych ludzi i narodéw. [...] edu-
kacja dla integrujacej si¢ Europy to nie tylko poznawanie nowej wiedzy o tym kon-
tynencie i krajach na nim zyjacych, ale takze zmiana dotychczasowych wartosci
istosunku do czlowieka, przewarto$ciowanie wtym zakresie dotychczasowych
pogladéw, postaw i wartoéci” [Aleksander, 2013: 356].

Czy udaje nam si¢ realizowac te cele? Niektdre kraje europejskie maja
ogromne doswiadczenie w przyjmowaniu migrantéw i majg ugruntowane
praktyki postepowania wobec réznorodnosci kulturowej w szkotach. Jed-
nak trudno znalez¢ jednoznaczne potwierdzenie na to, ze ich dzialania sa
w petni skuteczne.

Im dluzej osoby migrujace mieszkaja w danym kraju tym wigksze szanse
s3 na to, ze beda identyfikowac si¢ z krajem i spoteczenstwem, w ktérym zyja.
Jednak, jak pokazuja badania, migranci moga przyjmowac rozne strategie
i postawy wobec spoleczenstwa przyjmujacego, okreslane przez Johna Berry
jako asymilacja, integracja, marginalizacja iseparacja. Rowniez kraj gosz-
czacy stosuje odpowiednie strategie wobec imigrantéw, ktére maja wpltyw na
to, w jaki sposob imigranci identyfikuja si¢ ze spoleczenstwem przyjmujacym
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[Berry, 2003]. Wedlug teorii i dotychczasowych doswiadczen, najlepsza, naj-
bardziej sprzyjajaca spdjnosci spolecznej, wpltywajaca na rozwdj jednostki
i spoleczenstwa jest strategia integracyjna. Przyczyniasi¢ ona do rozwoju
funkcjonalnych i emocjonalnych powigzan jednostki ze spolecznoscia przyj-
mujacy, przy jednoczesnym zachowaniu uczestnictwa w dotychczasowej gru-
pie odniesienia, czyli utrzymywania kontaktéw z przedstawicielami wlasnego
narodu. Wigze si¢ to z zachowaniem rdzenia kultury wlasnej jako istotnego
elementu wplywajacego na tozsamos¢ jednostki (oraz poczucie wlasnej war-
tosci), ktorej réwnolegle towarzyszy akceptacja, przyswojenie iidentyfiko-
wanie si¢ z kulturg spoleczenstwa przyjmujacego, jako miejsca nowego zycia
i aktywnego funkcjonowania. Na podejmowane strategie i przebieg zachowan
adaptacyjnych migrantéw, ma wplyw takze prowadzona w danym kraju poli-
tyka migracyjna, sytuacja ekonomiczna oraz postawy przejawiane wobec nich
przez czlonkéw spoleczenstwa przyjmujacego. Richard Bourhis i jego zespot
podkreslaja, Ze postawy otwartosci, tolerancji dla odmiennosci, pomocniczo-
$cii przychylnoéci migrantom, sprzyjaja integracji oraz identyfikacji z nowym
krajem i jego spoleczenstwem. Duze znaczenie w ksztaltowaniu warunkéw do
integracji przypisuja oni oddzialywaniom o charakterze edukacyjnym [Bour-
his, Moise, Perreault, Senecal, 1997].

Ostatnie badania pokazuja jednak, ze nietolerancja i wykluczenie spo-
teczne rosng, a pewne grupy migrantéw czujg si¢ wyobcowane [Van Driel,
Darmody, Kerzil, 2016: 8]. Prowadzi to do coraz czesciej wystepujacych
napie¢ i niepokojow spotecznych, jakie mozemy dzi$ obserwowac.

Edukacja ma do odegrania kluczowg role w przygotowaniu spoteczenstw
do przeciwdzialania tym zjawiskom.

Rekomendacje odnos$nie do polityki i praktyki edukacyjnej
w spoleczenstwach wielokulturowych

Wszystkie panstwa cztonkowskie UE ratyfikowaly Konwencje Narodow
Zjednoczonych o prawach dziecka. Prawa dziecka sa zagwarantowane
w Traktacie o Unii Europejskiej i Karcie Praw Podstawowych. Ramy prawne
stanowig, ze wladze na wszystkich szczeblach maja wypelnia¢ swoje zobo-
wigzania wobec dzieci, zwigzane z edukacjg, zdrowiem, praworzadnoscia,
sprawiedliwoscig, rozwojem, integracjg i spéjnoscia spoleczng — przez wpro-
wadzenie przepisow i sSrodkdw zapewniajacych realizacje praw dzieci, nieza-
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leznie od statusu spotecznego lub statusu pobytu w danym kraju ich rodzi-
cow [PICUM, 2015: 4-6]. We wszystkich panstwach UE obowiazuja prze-
pisy dotyczace edukacji, ktore wprowadzaja obowigzek szkolny dla dzieci
przez co najmniej osiem lat. Dotyczy on réwniez dzieci imigrantéw niele-
galnych lub starajgcych si¢ o status uchodzcy. Obecny kryzys migracyjny
przyczynia si¢ do przypadkéw naruszania ich praw, gdyz masowe migracje
wplywaja na ograniczenie dostgpu do ustug edukacyjnych, ochrony socjal-
nej i ochrony zdrowia [PICUM, 2015].

W zwiazku z dokonujgcymi sie przemianami Rada Unii Europejskiej pod-
kresla, ze podstawowym zadaniem panstw UE jest podejmowanie wspolnych
wysitkéw na rzecz poprawy jakosci i funkcjonowania systemoéw edukacyjnych
w panstwach czlonkowskich oraz wskazuje konieczno$¢ ukierunkowania
polityki edukacyjnej na poprawe efektywnosci pracy z uczniami ze $srodowisk
migracyjnych [Rada Unii Europejskiej, 2009]. Ksztalcenie i szkolenie stano-
wig podstawowe narzedzie pomocy imigrantom w pelnym wykorzystaniu ich
potencjatu, aby w przyszlosci mogli stac si¢ aktywnymi czlonkami spoteczen-
stwa. Zalozenia te, powinny by¢ realizowane wobec wszystkich uczacych sig,
niezaleznie od statusu i pochodzenia [Carrera, Geyer, 2009].

Dyrekcja Generalna Komisji Europejskiej do spraw Edukacji i Kultury
kilka lat temu zainicjowala realizacj¢ projektu, ktérego celem bylo utworze-
nie sieci doradczej ekspertow zajmujacych si¢ ksztalceniem i szkoleniem, aby
dzieki wspolpracy, wymianie doswiadczen, wiarygodnego, niezaleznego i rze-
telnego wsparcia naukowego, wspiera¢ panstwa czlonkowskie we wdraza-
niu i modernizacji polityki edukacyjnej. Aktualnie realizowany jest projekt
Neset IT".

W ramach tej dziatalnosci, w2016 roku zostal opublikowany raport
niezaleznych ekspertéw Education policies and practices to foster tolerance,
respect for diversity and civic responsibility in children and young people in
the EU, w ktérym przedstawiono wytyczne odnosnie polityki i praktyki
edukacyjnej w spoleczenstwach wielokulturowych.

Na podstawie najistotniejszych europejskich i miedzynarodowych badan
dotyczacych edukacji, autorzy wyodrebnili ogélne wnioski:

o Zachecaja do wprowadzania wszkolach tzw. wymieszania etnicznego itwo-

rzenia warunkow do wspdltpracy miedzy grupami i przedstawicielami réznych

$rodowisk. Istnieje potrzeba zapewnienia dzieciom mozliwosci prawdziwych
doswiadczen miedzykulturowych od najwczesniejszych lat zycia.

1 Zob.: http://nesetweb.eu/en/about-us/ [18.05.2016.].
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Szkoly dla wszystkich dzieci i pracownikéw szkoly, musza stworzy¢ warunki do
rozwijania kompetencji migdzykulturowych. Nie wystarczy tylko samo umiesz-
czenie mlodych ludzi z réznych $rodowisk fizycznie razem, gdyz samo to, nie
wplynie na zmniejszenie uprzedzen irozwijanie pozytywnych relacji miedzy-
kulturowych. Placéwki edukacyjne musza stworzy¢ odpowiednie skuteczne
programy edukacyjne promujace wspoltprace oraz tworzy¢ trwala pozytywna
atmosfere w szkole, aby zwigksza¢ poczucie przynaleznosci do wspdlnoty.
Nauczyciele i pedagodzy powinni stosowa¢ nowe skuteczne metody edukacyjne,
jak: metoda projektow, metody grupowe, wspdtpraca w nauce, edukacja rowies-
nicza, gdyz stosowanie tych metod przyczyniasie do zwiekszania tolerancji,
tworzenia dynamicznych i zintegrowanych zespoléw oraz rozwoju kompetencji
spolecznych dzieci.

Niezbedne jest rowniez osobiste zaangazowanie, kadry kierowniczej, pedago-
gicznej i pozostalych pracownikéw szkdl, w rozwijanie wlasnych kompetencji
miedzykulturowych i rozwéj zawodowy w tym obszarze.

Placowki edukacyjne powinny podejmowac lepsza wspolprace z rodzicami,
instytucjami wspierajagcymi, organizacjami pozarzadowymi, spotecznos$ciami
lokalnymi, gdyz przyczyniasi¢ to, do wiekszego wzajemnego zrozumienia,
zaufania i korzystania z potencjatu réznych interesariuszy.

Programy szkolne muszg lepiej uwzglednia¢ réznorodnos¢ kulturowa w tres-
ciach nauczania, aby dzieci mniejszo$ci tatwiej mogly zidentyfikowaé wlasne
pochodzenie i skuteczniej angazowac si¢ w proces uczenia sie.

Nalezy réwniez rozwija¢ bardziej efektywne formy ksztalcenia dwujezycznego
i wielojezycznego, gdyz edukacja w jezyku ojczystym (zwlaszcza w przypadku
imigrantéw) ma ogromny wplyw na poczucie tozsamosci i wlasnej wartosci.
Obecne nowe media sg zaréwno zagrozeniem, gdyz wzrasta rozpowszechnianie
idei eksternistycznych i mowy nienawisci, ale réwniez szansg, gdyz moga sta-
nowi¢ potencjal w promowaniu tolerancji i zache¢caniu do poszanowania rézno-
rodnosci.

Nalezy realizowa¢ wiecej badan odnosnie tego, jakie dzialania sg efektywne
w przeciwdzialaniu nietolerancji ipromuja szacunek dla odmiennosci [Van
Driel, Darmody, Kerzil, 2016: 9-10].

Autorzy raportu przedstawili zalecenia polityczne dla decydentéw na
szczeblu europejskim i krajowym oraz dla instytucji edukacyjnych.
Odnosnie do polityki edukacyjnej wyszczegdlniono nastepujace reko-
mendacje:

1.

2.
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Decydenci na wszystkich szczeblach powinni zacheca¢ nauczycieli i uczniow
do rozwijania kompetencji miedzykulturowych, atakze unika¢ koncentracji
przedstawicieli mniejszosci w jednym miejscu. W kazdej szkole powinien by¢
zapewniony réwny dostep do edukacji ucznidéw, bez wzgledu na ich pochodze-
nie etniczne, religijne, spoteczno-ekonomiczne, status lub ple¢. Réznorodnosé
powinna rozpocza¢ si¢ juz na poziomie przedszkolnym.

Panstwa czlonkowskie powinny zwraca¢ wigksza uwage na opracowanie i rea-
lizacje odpowiednich programéw uwzgledniajacych réznorodnosé¢ kulturowa
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oraz tworzy¢ bardziej zréznicowany program nauczania i metod, biorac pod
uwage cechy/specyfike wszystkich uczniow.

. Kraje iich ministerstwa edukacji powinny zapewni¢ (tam gdzie to mozliwe),

mozliwo$¢ uczenia si¢ jezyka ojczystego w szkole wszystkim uczniom z rodzin
imigranckich. Instytuty przygotowania nauczycieli powinny opracowaé kursy
i programy, ktore beda ksztalci¢ przyszlych nauczycieli, by byli dwujezyczni
i/lub wtadali jezykiem ojczystym ucznidw.

. Panistwa cztonkowskie powinny przeznacza¢ srodki majace na celu przyciaggnie-

cie wiekszej liczby przedstawicieli mniejszo$ci do zawodu nauczyciela i wspierac
takich nauczycieli.

. Kraje europejskie powinny lepiej przygotowa¢ kadre pedagogiczng i nauczyciel-

ska do realizacji edukacji dla tolerancji, roznorodnosci i integracji. Ksztalcenie
nauczycieli i pedagogéw powinno obejmowaé programy edukacyjne i dosko-
nalenie zawodowe umozliwiajace rozwijanie kompetencji migedzykulturowych
i umiejetnosci niezbednych do pracy wzrdéznicowanym srodowisku, wtym
mniejszosci etnicznych, religijnych, jezykowych, seksualnych oraz zaniedba-
nych spotecznie i gospodarczo.

. Decydenci edukacyjni powinni tworzy¢ warunki do angazowania calej spolecz-

nosci w procesie edukacji.

. Badania w Europie pokazujg, ze uczniowie iich rodzice znacznie przeceniajg

liczbe imigrantéw i innych mniejszo$ci zamieszkujacych w ich krajach, co moze
prowadzi¢ do zwiekszonego poczucia strachu i zagrozenia. Dokladne informa-
cje odnosnie liczby mieszkancow i ich kultury, moga by¢ zbierane i korygowane
przez samych uczniéw w ramach realizacji réznych projektow.

. Nalezy wspiera¢ zbieranie dowodow empirycznych dla polityki we wszystkich

panstwach cztonkowskich, zwlaszcza pod katem realizacji promowania rézno-
rodnosci i zwalczania nietolerancji w placowkach edukacyjnych w Europie. Na
podstawie wynikéw mozna bedzie oceni¢ co dziala, dlaczego, w jaki sposdb i na
jakich warunkach.

. Potwierdza¢ i nagradza¢ dobre praktyki. Komisja Europejska powinna wspol-

pracowa¢ z badaczami i innymi organizacjami w celu identyfikacji dziatalnosci
szkot oraz realizowanych projektow, ktore sg skuteczne w promowaniu toleran-
cji i szacunku dla réznorodnosci. Zaleca sie¢ przyznawanie nagrody za najlepsza
praktyke, jako zacheta do podejmowania dzialann w tym zakresie przez instytu-
cje edukacyjne [Van Driel, Darmody, Kerzil, 2016: 11-12].

Zakonczenie

63

Migracje sg stalym elementem Zycia spofecznego, proces ten, to odwieczne
zjawisko. Dzigki kontaktom z przedstawicielami innych kultur, dokonujemy
zapozyczen, selekeji i asymilacji elementow, ktére wspomagaja i zapewniaja
przetrwanie podstawowych wartosci naszej kultury. Korzystamy z dorobku
i odkry¢ innych, budujac wspdlnie nasza cywilizacje. Powinnismy dostrze-
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gac¢ potencjal imigrantéw, umozIliwi¢ im integracje i poczucie przynalezno-
$ci do naszej wspdlnoty. To od nas zalezy, jaki bedzie charakter relacji mie-
dzy spoteczenstwem przyjmujacym i ludnoscig naptywows.

Nalezy takze mie¢ §wiadomos¢, ze wiedza i umiejetnosci ludzi odnosnie
poszanowania innych, podejmowania wspdlpracy, realizowania wspélnych
przedsiewzie¢, dbania o $srodowisko, ochrone Zycia, stanowig najwazniejszy
czynnik warunkujacy rozwoj ekonomiczny i spoteczny.

Kapital ludzki nie moze by¢ kreowany tylko pod katem umiejetnosci
ludzi do podejmowania pracy zawodowej i osiggania wysokich wynikow
ekonomicznych, gdyz prowadzi to do odhumanizowania czlowieka (pozba-
wia go umiejetnosci odczuwania potrzeb innych). Prowadzi do myslenia
o wlasnym sukcesie/interesie, a w konsekwencji do traktowania innych ludzi
w kategoriach jednostek zagrazajacych, utrudniajacych osiggniecie sukcesu,
gorszych [Badowska, 2015].

Majac taka wizje pogarszajacych sie relacji spotecznych, powinnismy
przeciwdziala¢ temu zjawisku poprzez edukacje. Edukacja jest bowiem
forma przystosowania zdolnosci poznawczych czlowieka. Formalny system
edukacji zapewnia spoleczenstwu przyszlych jej czlonkéw. Powinni$my
wiec zwracaé¢ uwage na to, jakich wspolobywateli kreujemy. Wkrétce beda
oni stanowi¢ spoleczenstwo i podejmowa¢ decyzje odnosnie naszej wspol-
nej przysztosci.
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SUMMARY

Dilemmas of educational policy
in the context of multicultural societies

For several years, we have to deal with the increased influx of migrants to Europe. In
accordance with the principles adopted in the European Union, each EU country is
obliged to take measures and actions to facilitate the cultural and social integration of
students with immigrant background in the new educational system. The article presents
the current problems associated with mass migration to Europe, the dilemmas of educa-
tional policy and recommendations regarding the desired action in this regard.

KEYWORDS: mass migration, immigrants, education policy, social integration.
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Polityka o$wiatowa Unii Europejskiej wobec migracji

Tytulowa problematyka jest wielowatkowa, ztozona i bardzo obszerna, dla-
tego charakterystyka tematu obejmuje wybrane zagadnienia istotne z per-
spektywy pedagogicznej. Przedstawiono zatem gtéwne kierunki polityki
Unii Europejskiej wobec migracji! i obywateli panstw trzecich oraz wyeks-
ponowano znaczenie edukacji w realizacji ich zalozen. Zaprezentowano pod-
stawy prawne polityki edukacyjnej Unii Europejskiej w kontekscie migracji,
przedstawiono problem integracji? imigrantéw przez edukacje w spoteczen-
stwach zréznicowanych kulturowo. Zwrdécono uwage na znaczenie takiego
modelu integracji, w ktéorym gtéwna role odgrywa edukacja miedzykultu-
rowa. Scharakteryzowano takze trudnosci zwigzane z realizacja zalozen
polityki oswiatowej Unii Europejskiej w srodowiskach lokalnych. Przedsta-

1 Pojecie migracji pochodzi od tacinskiego migratio czyli przesiedlenie i oznacza wedréwki

albo ruch fizyczny ludnosci; jest elementem i podstawowa (obok cyrkulacji) formg mobilno-
$ci przestrzennej; opisywane jest tez jako przemieszczenia terytorialne zwigzane ze wzgled-
nie trwalg zmiang miejsca zamieszkania. Haslo to jest szeroko opisywane w wielu Zrédtach,
w artykule pomijam jego szersza charakterystyke, poniewaz wykracza to poza jego ramy me-
rytoryczne i edycyjne. Rdzne rodzaje migracji, ich specyfike, charakterystyke okreséw migra-
cyjnych na przestrzeni historycznego rozwoju spoteczenstw mozna znalez¢ miedzy innymi
w elektronicznej wersji Encyklopedii PWN na stronie http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/mi-

gracje;3941121.html [08.05.2016].

2 Pojecie integracji pochodzi od laciniskiego stowa integrare, co oznacza ‘scali¢’; integra-

cja moze by¢ rozumiana jako wszelkiego rodzaju kontakty miedzyludzkie a takze akcepta-
cja i przejecie wspdlnych systemow wartoéci i norm moralnych; dotyczy takze wzajemnego
stosunku 0séb petnosprawnych do niepetnosprawnych; moze odbywac si¢ takze pomiedzy
poszczegdlnymi grupami spotecznymi, mniejszosciami narodowymi, uchodzcami, czy tez
emigrantami; w znaczeniu ekonomicznym oznacza wieloaspektowy proces scalania gospo-
darek poszczegdélnych krajow, tworzenia jednolitego organizmu i systemu gospodarczego, por.
na przyklad http://www.cotojest.info/integracja_648.html [08.05.2016].
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wiono wnioski z analizy tej problematyki majace na celu wskazanie gléw-
nych obszaréw wymagajacych dzialan naprawczych.

Edukacja jako element polityki migracyjnej

W dyskursie polityki o$wiatowej w wymiarze migracyjnym edukacja jest
postrzegana jako czynnik podnoszenia jakosci kapitalu ludzkiego, two-
rzenia indywidualnych szans na rynku pracy, zmniejszania réznic i barier
w dostepie do dobr spolecznych oraz wyréwnywania szans rozwoju [Adams,
Kirova, 2007].

Edukacja ma do odegrania kluczowa role nie tylko w zapewnieniu dzieciom ze
$rodowisk migracyjnych mozliwosci, dzigki ktéorym moglyby w pelni wykorzy-
sta¢ swoj potencjal, ale i w tworzeniu spolfeczenstwa sprawiedliwego, sprzyjajacego
integracji i szanujacego réznorodnos¢. Jednak wiele takich dzieci nadal osiaga
gorsze wyniki w nauce, a problemy zwigzane z dyskryminacja rasowg i etniczna
oraz z wykluczeniem spotecznym wystepuja nie tylko w Europie. Obecnosé¢ duzej
liczby dzieci imigrantéw w wielu pafistwach stanowi zatem wyzwanie - a zarazem
cenng szanse¢ — dla ich systeméw edukacyjnych [Rabczuk, 2013: 39].

System o$wiatowy jest tez traktowany jako instrument wzmacniania
samoswiadomosci i podmiotowosci obywateli, stuzacy ich upelnomocnie-
niu w wymiarze spolecznym i politycznym [Hannum, Buchmann, 2004].
Edukacja jest istotnym elementem tworzenia europejskiego i $wiatowego
wymiaru zycia spolecznego. W krajach zréznicowanych kulturowo, w kto-
rych notuje si¢ naplyw imigrantéw, wzrasta zapotrzebowanie na ustugi edu-
kacyjne, co jest zwigzane z wiekiem imigrantéw, wiekszo$¢ to ludzie mlodzi
[Szelewa, 2010]. W wielu krajach polityka migracyjna jest zwigzana z celami
polityki edukacyjnej, ktéra staje wobec nowych wyzwan w §wietle promo-
wanej przez Unie Europejska gospodarki opartej na wiedzy [Kofman, 2007].
Mozliwosci oddziatywan edukacyjnych zaleza nie tylko od polityki panstwa
wobec migracji, ale takze od cech spoleczno-ekonomicznych samych imi-
grantdw, ich zréznicowania etnicznego i kulturowego, a takze dystansu kul-
turowego wobec spoleczenstwa przyjmujacego.

W $wietle coraz wigkszego zréznicowania kulturowego w szkolnictwie na
réznych poziomach wzrasta znaczenie nauczania jezykow obcych. W wielu
krajach przeprowadzono reformy, ktérych celem jest umozliwienie nauki
jezykéw obcych wszystkim uczniom. Jednak wobec trudnosci kadrowych
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i finansowych realizacja tego zamierzenia jest bardzo trudna. W wigkszo-
$ci europejskich systeméw edukacyjnych dzieci cudzoziemskie otrzymuja
specjalng pomoc w opanowaniu jezyka nauczania, jedynie w Turcji bra-
kuje rozwigzan w tym zakresie. Wsparcie w przyswojeniu jezyka kraju gosz-
czacego realizowane jest wedlug jednego z dwdch modeli, pierwszy obej-
muje bezposrednie wlaczanie uczniow do ksztalcenia. W tym rozwigzaniu
dzieci imigranci uczeszczaja do szkot ogoélnodostepnych iotrzymuja spe-
cjalng pomoc w nauce jezyka w trakcie zwyklych zaje¢ szkolnych na zasa-
dzie pracy indywidualnej. Czasem dokonuje si¢ to przez zapisanie ich do
klas o rok nizszych w stosunku do wieku, uczg si¢ razem z dzie¢mi natyw-
nymi wedlug programu i metod stosowanych wobec wszystkich ucznidw.
W drugim modelu wsparcie indywidualne w nauce jezyka kraju przyjmuja-
cego oferuje si¢ w wydzielonych grupach w ograniczonym przedziale czasu,
od kilku tygodni do dwdch lat szkolnych. Uczniowie ci moga takze réwno-
legle uczestniczy¢ w niektdrych lekcjach w zwyklych klasach z innymi ucz-
niami. W praktyce w wigkszosci panstw stosowane jest podejscie mieszane,
uwzgledniajace cechy obu modeli, tylko w Niemczech i Rumunii wsparcie
jezykowe odbywa sie w oddzielnych klasach [Nowakowska-Siuta, Sliwerski,
2015).

W wigkszosci krajow sformutowano takze przepisy prawne lub zalecenia
dotyczace nauczania jezyka kraju pochodzenia, za§ w niektorych opiera si¢
ono na inicjatywach dobrowolnych i prywatnych. Funkcjonuja trzy gléwne
podejscia do organizacji nauczania jezyka kraju pochodzenia: 1) organizo-
wanie i finansowanie nauczania jezyka ojczystego dzieci imigrantéw przez
panstwo goszczace, niezaleznie od statusu i narodowosci ucznia. Jest to naj-
czestsze rozwiazanie, przy czym okreéla sie¢ minimalny prég zapotrzebo-
wania na dany jezyk, na przyklad w Finlandii czterech ucznidéw, w Szwecji
pieciu, w Austrii dwunastu, nierzadko okresla sie tez szczegélowo kategorie
uczniéw imigrantéw uprawnionych do korzystania z nauki jezyka ojczystego,
jak to ma miejsce w Danii, Bulgarii, czy na Litwie; 2) nauczanie jezyka ojczy-
stego odbywa sie na podstawie dwustronnych porozumien, wowczas finan-
sowanie jest obowigzkiem obu panstw, natomiast infrastrukture zapewnia
kraj goszczacy, a nauczyciele s zwykle zatrudniani przez kraj pochodze-
nia. Jest to rozwigzanie wystepujace tylko w pigeciu panstwach; 3) nauczanie
jezyka ojczystego odbywa sie w budynkach szkolnych, ale jest finansowane
przez ambasady, konsulaty lub stowarzyszenia kulturalne krajow, z ktérych
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pochodza uczniowie. Jest to rzadkie rozwigzanie spotykane jedynie na Sto-
wenii, w Lichtensteinie i Polsce [Nowakowska-Siuta, Sliwerski, 2015].

Podstawy prawne europejskiej polityki migracyjnej i miejsce edukacji

Imigracja jako kwestia spoleczna jest przedmiotem wspolnej polityki Unii
Europejskiej, co zadeklarowano w Traktacie z Mastricht, cho¢ nie odnosi si¢
on bezposrednio do integracji spofecznej imigrantéw z panstw trzecich.
Dopiero w Traktacie Amsterdamskim z 1997 roku uwzgledniono kompe-
tencje Wspolnoty w zakresie polityki migracyjnej i azylowej, cho¢ skoncen-
trowano sie gtéwnie na okresleniu zasad przyjmowania obywateli panstw
trzecich. W dokumencie tym niewiele miejsca poswig¢cono problemowi inte-
gracji spolecznej imigrantéw, ktéry zostat podniesiony dwa lata pdzniej na
spotkaniu Rady Europy w Tampere, w Finlandii [Kicinger, 2005]. Sformutlo-
wano tutaj zasade nie dyskryminacyjnego, réwnego traktowania obywateli
panstw trzecich niezaleznie od ich rasy czy pochodzenia etnicznego, ktéra
wprowadzono w zycie dyrektywa wspolnotowa z29 czerwca 2000 roku
[Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, L 180 z 19.07.2000]. Kilka lat po6z-
niej w dyrektywie Rady z 25 listopada 2003 roku zapisano szereg uprawnien
przystugujacych imigrantom, ktore staly si¢ wigzace dla panstw czlonkow-
skich. Znalazty si¢ wéréd nich prawo do edukacji i ksztalcenia zawodowego,
uznawanie dyplomoéw i innych kwalifikacji na réwni z obywatelami panstwa
przyjmujacego [Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, L 16 z 23.01.2004].
Zas$ zgodnie z dyrektywa Rady z 22 wrzesnia 2003 roku o prawie do lacze-
nia rodzin uprawnienia te przystuguja réwniez rodzinie obywateli panstw
trzecich, ktorzy uzyskali prawo do statego pobytu na terytorium Wspdlnoty
[Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, L 251 z 3.10.2003].

W komunikacie Komisji Europejskiej dotyczacym imigracji, integracji
i zatrudnienia z czerwca 2003 roku podkreslono znaczenie edukacji jako
jednego z najwazniejszych instrumentéw ulatwiajacych integracje. Pod-
kregla si¢ w nim, ze system edukacji odgrywa zasadnicza role w zdobywa-
niu wiedzy, jest takze miejscem pozyskiwania formalnych i nieformalnych
informacji o normach iwartosciach spoleczenstwa, stanowi pomost mie-
dzy réznymi kulturami. Tworzy przestrzen sprzyjajaca poszanowaniu plu-
ralizmu i réznorodnosci, zar6wno w stosunku do populacji imigrantéw, jak
i spofeczenstwa goszczacego. Punktem odniesienia w ocenie integracji imi-
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grantow jest odsetek osob przedwczesnie opuszczajacych szkote, srednia dla
panstw Unii Europejskiej miesci si¢ w granicach 10%. W ocenie procesu
integracji bierze si¢ takze pod uwage osiagany poziom wyksztalcenia, zakta-
da si¢, ze przynajmniej 85% dwudziestodwuLatkéw powinno mie¢ ukon-
czong szkole $rednig na poziomie licealnym aliczba oséb nabywajacych
umiejetno$¢ czytania z opdznieniem w wieku pietnastu lat powinna zmniej-
szy¢ sie 0 20% w stosunku do 2000 roku, w ktérym po raz pierwszy przepro-
wadzono badania w tym zakresie w ramach Programme for International
Student Assessment (PISA), czyli Program Miedzynarodowej Oceny Umie-
jetnosci Uczniéw [http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex
%3A52003DC0336 z dnia 09.05.2016].

Zgodnie z decyzjg Rady z 25 czerwca 2007 roku ustanowiono Europej-
ski Fundusz na rzecz Integracji Obywateli Panstw Trzecich jako czg$¢ pro-
gramu ogodlnego ,Solidarnos¢ izarzadzanie przeplywami migracyjnymi”.
Gloéwnym celem Funduszu jest wspieranie wysitkéow podejmowanych przez
panstwa czlonkowskie majacych na celu umozliwienie obywatelom panstw
trzecich wywodzacym si¢ z réznych srodowisk gospodarczych, spotecznych,
kulturowych, religijnych, jezykowych ietnicznych spelnienia warunkéw
uzyskania prawa pobytu i tatwiejszej integracji ze spoteczenstwami europej-
skimi [Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, L 168/18 z 28.06.2007]. Zna-
czenie edukacji w procesie integracji spolecznej wyeksponowano w rezolu-
cji Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 roku w sprawie ksztal-
cenia dzieci imigrantéw [Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, CE 137/1
z 25.05.2010], gdzie stwierdzono miedzy innymi, ze integracje nalezy prowa-
dzi¢ w oparciu o zasadg¢ réwnych szans w edukacji. Podkreslono takze wage
rozwijania miedzykulturowych umiejetnosci komunikacyjnych zaréwno
u dzieci imigrantéw jak i dzieci panstwa przyjmujacego. Wyrazono réwniez
przekonanie, ze zdolno$¢ do upowszechniania wlasnej kultury oraz rozu-
mienia kultury i wartosci Innych powinna stanowi¢ gléwny element Klu-
czowej Kompetencji ,,Swiadomo$¢ i ekspresja kulturowa”.

Range edukacji w procesie integracji spofecznej wyrazono takze w kon-
kluzjach Rady Europejskiej z dnia 26 listopada 2009 roku w sprawie ksztal-
cenia dzieci ze srodowisk migracyjnych [Dziennik Urzedowy Unii Europej-
skiej, C 301/5 z 11.12.2009]. Wyeksponowano tu szczegélnie znaczenie nauki
jezyka urzedowego kraju przyjmujacego oraz konieczno$¢ catosciowego
podejscia do polityki edukacyjnej wobec imigrantéw. Zwrdcono uwage na
potrzebe zintegrowania polityki o$wiatowej w ramach procesu asymilacji
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cudzoziemcoéw z innymi obszarami polityk publicznych. W dokumencie tym
odwotano si¢ takze do edukacji przedszkolnej oraz ksztalcenia zawodowego
i ustawicznego jako tych obszaréw polityki edukacyjnej, ktore sg prioryte-
towe w rozwoju kapitatu ludzkiego w Unii Europejskiej. Edukacje wyekspo-
nowano takze w Programie Sztokholmskim dotyczacym rozwoju obszaru
wolnosci, bezpieczenstwa isprawiedliwosci [The Stockholm Programme
- An open and secure Europe serving and protecting the citizens, 2009].
Integracje obywateli panstw trzecich uznano tu za kluczowe zadanie w da-
zeniu do optymalnego wykorzystania pozytywnych skutkéw imigracji. Za
konieczne uznano wspieranie polityk integracyjnych poprzez dalszy rozwdj
struktur i narzedzi stuzacych wymianie wiedzy oraz koordynacji poszcze-
gblnych dzialan w zakresie zatrudnienia czy edukacji. Procesy migracyjne
caly czassi¢ nasilajg, Organizacja Narodéw Zjednoczonych odnotowuje
staly wzrost liczby migrantéw trans narodowych w $wiecie, chociaz kon-
tynent europejski jest nadal najbardziej atrakcyjnym kierunkiem migracji
[Rabczuk, 2016]. Edukacja odgrywa wazng role w procesie humanizacji poli-
tyki imigracyjnej i azylowej Unii Europejskiej [Balicki, 2012].

Integracja przez edukacje - problemy i wyzwania

W analizach migdzykulturowych wskazuje si¢ najczesciej na cztery typy
spoteczenstw ze wzgledu na dominujagce w nich postawy wobec mniejszo-
$ci narodowych oraz imigrantéw: 1) spoleczenstwo pluralistyczne, ktore
dazy do integracji grup mniejszosciowych z obywatelami kraju przyjmu-
jacego; 2) spoleczenstwo wlaczajace, ktdére przyjmuje tradycje mniejszo-
$ci jako wzbogacajacy element wlasnej kultury; 3) spoteczenstwo niechetne
mniejszo$ciom, ktére odrzuca je i pozostawia swojemu losowi; 4) spoleczen-
stwo represyjne, ktére w polityce wobec mniejszosci stosuje segregacje pro-
wadzgcg do dyskryminacji [Nowakowska-Siuta, Sliwerski, 2015]. W zakre-
sie dostepu do edukacji wyrodznia si¢ dwa podstawowe modele polityki inte-
gracyjnej. W modelu integracyjnym dzieci imigranci realizuja obowigz-
kowe ksztalcenie razem z dzie¢mi kraju goszczacego ijednoczesnie otrzy-
muja indywidualne wsparcie jezykowe podczas dodatkowych lekeji, zgodnie
z rozwigzaniami opisanymi powyzej, w réznych krajach moga przybiera¢
one nieco odmienng form¢. W drugim modelu separuje si¢ uczniéw imi-
grantow od uczniéw natywnych, dzieci imigrantéw ucza si¢ w oddzielnych,
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przejsciowych klasach przez okreslony czas dopoki nie nauczg si¢ jezyka
kraju przyjmujacego w stopniu pozwalajacym na aktywny udzial wlek-
cjach. Takie rozwigzanie spotyka si¢ rzadziej niz model integracyjny, wyste-
puje ono miedzy innymi w Niemczech i Rumunii [Todorovska-Sokolovska,
2009].

W miedzynarodowych badaniach obserwuje si¢ zjawisko rezygnacji ze
szkoty wérod ucznidow pochodzacych z rodzin imigrantéw, powigkszaja sie
takze réznice w poziomie wyksztalcenia imigrantéw iludnosci kraju gosz-
czgcego’. Nie wynika to z zadnych formalnych ograniczenn w dostepie do
edukacji dla cudzoziemcéw, poniewaz europejska polityka o$wiatowa jak
i polityka edukacyjna poszczegdlnych krajéow zorientowana jest na réwny
dostep do edukacji dla wszystkich niezaleznie od rasy, wyznania czy naro-
dowosci. Problemem s3 raczej rzeczywiste bariery pojawiajace si¢ w realiza-
cji zapisow prawnych wynikajace z braku sprzyjajacego otoczenia i wspar-
cia w §rodowisku lokalnym. Zaobserwowano na przyklad przypadki opdz-
nien we wpisywaniu uczniéow cudzoziemcéw na listy stuchaczy w Finlan-
dii, a wIrlandii krajowe Biuro do spraw Szkolnictwa Wyzszego znalazlto
w praktykach szkot kilka powaznych barier o charakterze administracyj-
nym utrudniajacych ksztalcenie imigrantom. Notowane s3 réwniez akty
jawnej dyskryminacji na tle rasowym i etnicznym, przejawiajace si¢ agre-
sja fizyczna i stowna, jak na przyklad na Majorce, gdzie mialy miejsce napa-
$ci fizyczne na uczniéw pochodzenia subsaharyjskiego. Z kolei w Holandii
nie stworzono odpowiednich warunkéw do uczestniczenia w lekcjach dla
dziewczat muzulmanek, ktore ze wzgledéw religijnych nie moga zasiadac
wtej samej klasie z chlopcami. Innym przejawem dyskryminacji religij-
nej jest zapis w dunskim podreczniku religioznawstwa, w ktérym o islamie
wspomniana si¢ jedynie w rozdziale poswigconym zjawisku terroryzmu. We
Francji zakaz noszenia chust w szkotach wprowadzony w 2006 roku wywo-
tal fale protestéw wsérod spolecznosci muzutmanskiej [Pollak, 2008]. Trudna
sprawa pozostaje tez kwestia obecnosci symboli religijnych w szkotach,
ktora stata sie przedmiotem publicznej debaty w zwigzku z orzecznictwem
Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka z listopada 2009 roku uzna-

3 Jednoczes$nie obserwuje si¢ takze odmienny trend w odniesieniu do uczniéw pochodze-

nia azjatyckiego, ktdrzy nierzadko osiagaja bardzo dobre wyniki w nauce, wyrdzniaja si¢ wy-
sokimi aspiracjami edukacyjnymi i dobrym przystosowaniem do wymagan szkolnych kraju
przyjmujacego, co jest uwarunkowane czynnikami rodzinnymi i kulturowymi. Szerzej pisze
o tym Wiktor Rabczuk [2013].
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jacego wieszanie krzyzy we wloskich szkotach za zagrozenie dla wolnosci
sumienia [Szelewa, 2010]. Nieréwno$ciom w edukacji moze takze sprzyjaé
duze zroznicowanie systemu oswiatowego, takie jak w Niemczech, Holan-
dii, Austrii, czy na Wegrzech, obserwuje si¢ tam koncentracje dzieci cudzo-
ziemcow w szkolach ksztalcgcych na niskim poziomie. Uczniowie z innych
krajow nie zawsze moga skorzysta¢ z prawa do nauki w jezyku ojczystym ze
wzgledu na braki kadrowe wsrod nauczycieli, z powodu uprzedzen i stereo-
typow wobec 0séb pochodzacych z innych kultur oraz réznych praktyk dys-
kryminacyjnych w $rodowisku.

W celu przezwycigzenia tych trudnosci podejmowane sg rézne dzialania,
wsrod ktérych wyrédznia sie¢ migdzy innymi zatrudnianie oséb odpowie-
dzialnych za przyjmowanie i wprowadzanie uczniéw imigrantéw do szkét
i bedacych jednoczesnie tacznikami z ich rodzinami. Kwestia ta jest regulo-
wana przepisami prawa, w niektorych krajach zatrudnienie takich oséb lezy
w gestii centralnych wladz o$wiatowych, w innych moze wynika¢ z inicja-
tywy samych szkot lub samorzadéw lokalnych. Wiekszo$¢ przepisow i za-
rzadzen wtej sprawie zostala uchwalona stosunkowo niedawno w Repub-
lice Czeskiej, w Hiszpanii, we Wloszech, na Litwie, w Luksemburgu, na
Wegrzech, w Portugalii, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie (Anglii, Walii
i Szkocji), Belgii, Bulgarii, we Francji, w Danii, Finlandii, Szwecji i Norwegii.
Podejmowane s3 zatem dzialania na rzecz asymilacji przybyszéw w spote-
czenstwie goszczacym, szczegdlnie w zakresie przyswojenia przez nich jego
podstawowych tradycji, takich jak jezyk, ktérym postuguje sie wigkszos¢,
okreslone wyobrazenie o zyciu rodzinnym iwychowaniu, atakze chrzes-
cijaniskie ieuropejskie normy postepowania [Nowakowska-Siuta, Sliwer-
ski, 2015]. Nierzadko wigze si¢ to z utratg kulturowej réznorodnosci i ka-
pitalu przywiezionego przez imigrantéw, wydaje si¢ jednak niezbedne dla
mozliwosci ich funkcjonowania w spoleczenstwie przyjmujacym. Proble-
mem jest oczywiscie konfrontacja z fundamentalistycznymi wizjami §wiata
i oferowanymi przez nie wzorami zycia. Zwolennicy kosmopolitycznego
modelu uznajacego kulturowg tozsamos¢ poszczegolnych grup etnicznych
przybywajacych do Europy przyjmuja, ze heterogeniczno$¢ kulturowa jest
korzystna inalezy ja kultywowaé. Obserwujemy niestety brak satysfakcjo-
nujacych rozwigzan praktycznych umozliwiajacych urzeczywistnienie tych
zalozen. Edukacja miedzykulturowa jest natomiast niezbedna niezalez-
nie od tego, ktdre z tych podej$¢ do problemu migracji jest w danym czasie,
w danym kraju dominujace.
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Innym dzialaniem na rzecz przezwyci¢zenia dyskryminacji uczniéw
cudzoziemskich w szkotach jest tworzenie systeméw monitorowania tego
rodzaju praktyk. Spotyka si¢ je jednak bardzo rzadko, centralny krajowy
system rejestracji i monitorowania incydentéw na tle rasistowskim w szko-
tach funkcjonuje tylko w Holandii od 2005 roku. Dane na ten temat regu-
larnie gromadzg jedynie dwa rzady regionalne w Niemczech: Brandenburgii
i Berlina. W Wielkiej Brytanii szkoly zobowigzane s3 do skladania w tym
zakresie regularnych raportéw wladzom lokalnym, réwniez Wegry i Stowe-
nia dysponujg danymi na temat dyskryminacji uczniéw imigrantéw, jednak
s3 one fragmentaryczne, czgsto nie pochodza od instytucji panstwowych,
lecz od organizacji pozarzagdowych i zbierane s3 w trybie projektowym [Pol-
lak, 2008]. Polska nie posiada systemu gromadzenia danych dotyczacych
aktéw dyskryminacji lub dobrych praktyk wzakresie integracji uczniéw
cudzoziemskich [Szelewa, 2010].

System pozyskiwania informacji na temat dostepu do edukacji i wyni-
kéw nauczania dzieci imigrantéw maoglby by¢ takze jednym z instrumentéw
stuzacych przezwyci¢zaniu trudnosci w integracji uczniéw zrodzin imi-
grantéw, jednak dzialania w tym zakresie sg bardzo rzadko podejmowane.
Tylko w Wielkiej Brytanii funkcjonuje kompleksowy system monitorowania
wynikéw nauczania w poszczegélnych grupach etnicznych. W Szwecji regu-
larnie dokumentowane sg tylko niektére dane na ten temat. W wigkszosci
panstw tak zwanej ,,starej” Unii Europejskiej informacje w tym zakresie sg
bardzo niedokladne i fragmentaryczne. Natomiast sposréd krajow Europy
Srodkowo-Wschodniej tylko na Wegrzech funkcjonuja instytucje zajmuja-
ce si¢ monitorowaniem ogdlnych wynikéw nauczania uczniéw poszczegdl-
nych narodowosci [Szelewa, 2010]. Brak szczegdélowych, doktadnych i wia-
rygodnych danych dotyczacych praktyk dyskryminacyjnych w szkofach
utrudnia, a czasem wrecz uniemozliwia zaplanowanie przez polityke o$wia-
towa odpowiednich dziatan na rzecz integracji w edukacji i przez edukacje
W szerszym wymiarze spofecznym.

Edukacja miedzykulturowa w polityce o$§wiatowe;j
Parlament Europejski przewidzial, po raz pierwszy w 1991 roku, $rodki

finansowe przeznaczone na promowanie wspotpracy miedzy panstwami
cztonkowskimi na rzecz edukacji miedzykulturowej, akilka lat pdz-
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niej w 1995 roku rozpoczeto realizacje programu Sokrates, ktérego celem
jest promowanie europejskiego wymiaru edukacji na wszystkich pozio-
mach, od przedszkola po uniwersytet [http://eur-lex.europa.eu/search.html
09.05.2016]*. Kreowaniu europejskiej tozsamo$ci i poczucia jednosci wéréd
mieszkancéw zjednoczonej Europy stuzy tez koncepcja calozyciowego ucze-
nia si¢. Wspdlistnienie wielu grup kulturowych w ramach Unii Europejskiej
ijej panstw czlonkowskich postrzega sie jako wartos¢ i dazy si¢ do stwo-
rzenia instytucjonalnych warunkéw dla realizacji tej idei. Unia Europejska
pozostawia panstwom czlonkowskim autonomie¢ w zakresie doboru $rod-
kéw i sposobow realizowania polityki edukacyjnej wobec imigrantéw, dla-
tego rozwigzania w tym zakresie sg rozne, zdeterminowane sg bowiem zato-
zeniami polityki o§wiatowej poszczegdlnych krajow [Rabczuk, 2002].
Podejscie wielokulturowe w polityce o$wiatowej zyskuje szczegdlne
znaczenie w ostatnich latach wobec intensyfikowania si¢ zjawiska migra-
cji. Dzialania podejmowane w tym zakresie w poszczegdlnych krajach maja
rézny charakter i nie zawsze prowadzone sg regularnie. Nierzadko przybie-
raja forme sporadycznych inicjatyw, jak na przyklad pierwsza niemiecko-
polska letnia szkola wspoélorganizowana przez Centrum Stosunkéw Mie-
dzynarodowych [Mazur-Rafal i in., 2004]°. Czasem podejscie wielokultu-
rowe rozumiane jest tylko jako nauczanie o réznych kulturach inie podej-
muje si¢ prac nad programem nauczania dostosowanym do réznorodnosci
kulturowej i etnicznej reprezentowanej przez uczniow. Jednoczesnie w wielu
panstwach realizowane s3 dzialania na rzecz integracji ucznidéw cudzo-
ziemskich przez pomoc dydaktyczng dla uczniéw, ktérzy maja trudnosci
w dostosowaniu si¢ do programu obowiazujacego w nowej szkole. Niekiedy
zatrudnia si¢ nauczycieli i pedagogéw ze srodowisk imigrantéw, oferowana
jest takze pomoc finansowa i rzeczowa dla tych grup, podejmuje si¢ réwniez
proby wlaczania ich przedstawicieli w proces podejmowania decyzji w za-

*  Programme Socrates zostat uruchomiony w 1995 roku przez Unie Europejska jako konty-
nuacja programu Erasmus w celu kontynuacji jego zadan i gléwnego celu jakim jest kreowanie
europejskiego wymiaru w nauczaniu, zgodnie z ideg Europy Narodéw i dewiza Unii Europej-
skiej: Jednos§¢ w roznorodnosci, z taciny in varietate concordia. W jego sktad wszed! program
Erasmus, Comenius, Lingua, Grundtvig, Arion, Eurydice, Naric. Kontynuacja Programu So-
krates I byl Program Sokrates II realizowany w latach 2007-2013 zgodnie z idea Lifelong Lear-
ning, czyli uczenie si¢ przez cate zycie. Po zakonczeniu jego funkcjonowania, 1 stycznia 2014
roku wszedt w zycie Program Erasmus+, ktéry obejmuje trzy gléwne typy dziatan: mobilnos¢
edukacyjna, wspotprace na rzecz innowacji i wymiany dobrych praktyk, oraz wsparcie reform
w obszarze edukacji.

> Opis projektu znajduje si¢ w publikacji podsumowujgcej M. Mazur-Rafal i in., [2004].
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kresie réznych rozwiazan edukacyjnych. Wydaje si¢ jednak, ze najwigkszym
problemem w zakresie integracji spolecznej przez edukacje w jej wymiarze
miedzykulturowym jest zjednej strony niski stan wiedzy i $wiadomosci
spolecznej na temat odmiennosci kulturowej i etnicznej imigrantéw, obawa
i wrogim nastawieniem wobec tych grup, a z drugiej nieche¢ przybyszy do
akceptowania zasad inorm wspdlzycia obowigzujacych w spoleczenstwie
goszczacym, wigzaca sie z roszczeniowa postawa wobec wigkszosci i funk-
cjonowaniem typowym dla swojej kultury, ktére moze by¢ niezgodne z re-
gulami zycia w kulturze gospodarzy. Obserwuje si¢ takze rozdzwick miedzy
prawnie ustanowionymi i oficjalnie deklarowanymi zasadami poszanowania
odmiennosci a rzeczywistym realizowaniem ich w praktyce spolecznej. Roz-
mijanie si¢ ,litery prawa” z zyciem moze tez wynikac z braku odpowiedniej
kadry realizujacej zalozenia przyjete w polityce os§wiatowej wobec migran-
tow w danym kraju, co zdarza si¢ nierzadko wowczas, gdy prowadza ja wia-
dze lokalne. Opisane tu problemy dotyczg takze polskiego systemu edukacji,
w ktérym jedng z podstawowych trudnosci jest dostep do placowek o$wiato-
wych ze wzgledu na potozenie osrodkéw dla uchodzcéw w regionach o stabo
rozwinietej infrastrukturze szkolnej [Pollak, 2008]. Inng kwestig jest nato-
miast to, ze uchodzcy przybywajacy do naszego kraju nie planujg pozosta-
nia w nim, daza do osiedlenia si¢ w bogatszych panstwach europejskich, nie
sa wiec zainteresowani edukacja dzieci w Polsce i nie angazujg si¢ w dziata-
nia integracyjne podejmowane w tym zakresie [Smoter, 2006].

W $wietle prezentowanych analiz zasadne wydaje si¢ wyeksponowanie
kilku podstawowych probleméw zwiazanych z planowaniem i realizowa-
niem europejskiej polityki o$§wiatowej: 1) problem dostepnosci danych na
temat liczby uczniow w réznych typach szkdl, z uwzglednieniem kraju ich
pochodzenia; 2) problem $wiadomosci imigrantéw w zakresie znaczenia
i korzysci wynikajacych ze zdobywania wyksztalcenia; 3) problem przyjmo-
wania dzieci obywateli panstw trzecich do szkét i kwalifikowania ich umie-
jetnosci; 4) problem monitorowania osiagnie¢ ucznidéw i studentéw cudzo-
ziemcow w poréwnaniu do ludnosci kraju przyjmujacego; 5) problem niedo-
statecznego zaangazowania oraz wspolpracy wiadz lokalnych, dyrekcji szkot
i pracownikoéw socjalnych; 6) brak odpowiednio przygotowanej kadry wspie-
rajacej rodziny imigrantéw w procesie integracji i odpowiednio wykwalifi-
kowanych nauczycieli do pracy z uczniami cudzoziemcami; 7) uprzedzenia
wobec odmiennosci stanowigce bariere we wzajemnym porozumieniu i bu-
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dowaniu zaufania, ktére sg niezbedne dla wspoétistnienia oraz rozwoju indy-
widualnego i spotecznego [Szelewa, 2010]°.

Z zarysowanej w niniejszym tekscie problematyki wynika zatem koniecz-
nos¢ dalszego rozwijania refleksji teoretycznej w zakresie pedagogiki wielo-
kulturowej/miedzykulturowej, a nade wszystko wdrazania zalozen edukacji
miedzykulturowej w praktyce, szczegdlnie w jej holistycznym ujeciu zapro-
ponowanym przez Jerzego Nikitorowicza [2005]. Nie moze si¢ to jednak
urzeczywistni¢ bez odpowiednio przygotowanych nauczycieli i pedagogow.
Chociaz wiele robi si¢ juz w tym zakresie wlaczajac tresci zwigzane z edu-
kacja miedzykulturowa do programoéw ksztalcenia na studiach pedagogicz-
nych, to wciaz jest to niewystarczajace. Wskazane byloby, w moim odczucie,
zaprojektowanie specjalnosci dedykowanej tej problematyce na kierunku
pedagogika, w ramach ktorej studenci mogliby uzyska¢ odpowiednie kwa-
lifikacje do pracy z imigrantami dzie¢mi, mlodzieza i osobami dorostymi.
Kompetencje absolwentow tej $ciezki ksztalcenia moglyby obejmowac taka
wiedze, umiejetnosci i postawy, ktore umozliwityby im §wiadczenie pomocy
przybyszom z innych krajéow w zakresie spolecznej integracji poprzez edu-
kacje, oraz podejmowanie dzialan na rzecz przelamywania barier wobec
odmiennosci kulturowej ietnicznej reprezentowanej przez imigrantéw
w $rodowisku lokalnym, w spotecznosci goszczacej.
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SUMMARY

The European Union’s Policy Regarding Migration

In the following article the author presents basic directions of the European Union’s pol-
icy regarding migration and third-country nationals, as well as displays the significance
of education in achieving said objectives. This article presents a legal framework of the
European Union’s educational policy in migration’s context and shows the problem of
immigrants’ integration through education in the culturally varied societies. The author
draws attention to the significance of the integration’s model in which intercultural edu-
cation plays a leading role. The author describes the difficulties associated with imple-
mentation of the European Union’s educational policy’s assumptions in local environ-
ments. In the article the author presents the conclusions of these issues’ analysis in order
to indicate the main areas to improve.

KEYWORDS: educational policy of the European Union, migration, integration, education,
intercultural education.
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Wstep

Spoleczenstwa europejskie to szczegdlny wielokulturowy konglomerat
ksztaltowany przez grupy etniczne, narodowe czy religijne. W tym kontek-
$cie méwienie o ,,zjednoczonej Europie”, ,,Europie ojczyzn” czy ,,Unii Euro-
pejskiej” to nie tylko zadanie wynikajace z realizacji strategii o charakterze
integracyjnym, ale réwniez podkreslenie cechy przyrodzonej spoleczenstw
zyjacych na tzw. Starym Kontynencie.

W historii Europy mozna wskazaé szereg momentéw, w ktérych (za-
réwno w skali mikro, jak i makro) pojawiali si¢ na jej terenie najrozmaitsi
przybysze, wedrujac w poszukiwaniu wolnosci, lepszych warunkéw byto-
wych, pracy, uciekajac przez przesladowaniami. Zapewnienie migrantom
nie tylko warunkéw bytowych, ale réwniez uczestnictwa w kulturze, w pro-
cesie edukacji to szczegdlne wyzwania. Umiejetne integrowanie mniejszosci
ze spoleczenstwem to zkolei panaceum na wykluczenie i marginalizacje
spoleczng os6b wywodzacych si¢ ze srodowisk migranckich. Celem arty-
kulu jest analiza typowych probleméw doswiadczanych przez migrantow
oraz dzialan podejmowanych na rzecz minimalizacji zjawisk generujacych
zachowania o charakterze dewiacyjnym, a takze prowadzacych do inkluzji
spoleczne;j.

Wyktladnig dla analiz jest interpretacja integracji spolecznej. W ogol-
nym ujeciu ma miejsce wowczas, kiedy jednostka zostanie zintegrowana
w kontekscie ekonomii spolecznej oraz z politycznym wymiarem zycia spo-
tecznego. Wskaznikami integracji sa przyswojenie jezyka kraju przyjmuja-
cego, znalezienie pracy zarobkowej i osiagnig¢cie samodzielnosci finansowej,
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spoteczna aktywnos¢, zaangazowanie w zycie polityczne oraz brak konflik-
tow z prawem [Oxoby, 2009]. W szczegolnosci sprowadza si¢ do wymiaru
strukturalnego (dostep do istotnych pozycji spotecznych), kulturowo-toz-
samosciowego (przyswojenie jezyka kraju przyjmujacego oraz obowiazuja-
cych norm iwzorcow kulturowych a takze poczucia przynaleznosci), spo-
tecznego (przynaleznos¢ do formalnych i nieformalnych grup spotecznych,
budowanie trwaltych relacji z czlonkami spoteczenstwa przyjmujacego), eko-
nomicznego (znajdujacego odzwierciedlenie wskali réznic w dochodach
miedzy migrantami a autochtonami) oraz przestrzennego (odnoszacego si¢
np. do skali problemu gettoizacji) [Lotocki, 2009: 7].

Obszar analiz stanowig kraje tzw. starej Unii, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem Holandii. Wybdr jest nieprzypadkowy, jako ze jest to kraj, ktéry
w ostatnich dekadach jest punktem docelowym dla licznych rzesz migran-
tow, za$ podejmowane dzialania na rzecz polityki wielokulturowosci sg
postrzegane do$¢ ambiwalentnie, zaréwno w kategoriach sukcesu w budo-
waniu wspdlnotowego modelu opartego na koegzystencji [Poppelaars, Scho-
Iten, 2008] ale takze jako inicjatywy dezorganizujace funkcjonowanie pan-
stwa, instytucji i obywateli [Entzinger, 2003].

Perspektywa historyczna zagadnienia, dyskurs spoleczny oraz modele
podejmowanych w tym kraju dzialan to pola, ktére warto podda¢ anali-
zie, gdyz stac sie¢ ona moze zrodlem refleksji nie tylko nad dotychczaso-
wym przebiegiem proceséw, ale rowniez umozIliwic¢ rzetelny oglad aktualnej
sytuacji i mozliwosci dziatan o charakterze edukacyjnym, profilaktyczno-
-wychowawczym, a nawet resocjalizacyjnym w oparciu o konteksty wielo,
i miedzykulturowe, w pewnym stopniu dotyczace réwniez dos¢ licznej
grupy migrujacych do Holandii obywateli polskich.

(Nie)proszeni goscie

W nowozytnej historii Europy wskazuje si¢ kilka faz migracji na kontynent
europejski [Entzinger, 2003: 59-60]. Pierwsza z nich, trwajaca od polowy
minionego wieku do lat siedemdziesigtych byta zwigzana z percepcja tego
zjawiska jako tymczasowego. Wzrost gospodarczy, rozwéj przemystu oraz
rozbudowa infrastruktury zwigkszyly zapotrzebowanie na sile robocza o ni-
skim poziomie kwalifikacji. Zakladano, ze to problem tymczasowy, przej-
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$ciowy, ktorego najlepszym rozwigzaniem bedzie umozliwienie krétkoter-
minowego dostepu do rynku pracy obcokrajowcom.

Istota problemu zawierasi¢ w terminie okreslajgcym déwczesnych
migrantéow zarobkowych. Niemiecki gastarbeiter czy jego anglojezyczny
odpowiednik (guest worker), to osoby, ktére — zgodnie etymologia - prze-
bywaja w kraju pobytu krétkoterminowo, ,goscinnie” (celem poprawie-
nia swojej sytuacji ekonomicznej) nastepnie wracajg do kraju pochodzenia.
W przypadku krajéw tzw. Starej Unii (a zatem réwniez Holandii) mozna
méwi¢ o dwoch podstawowych zrédlach naptywu taniej sity roboczej: to
dawne kolonie (Surinam, Antyle) oraz rejon basenu Morza Srédziemnego
(Maroko, Turcja, byla Republika Jugostawii). Polityka spoleczna na rzecz
migrantow sprowadzata si¢ do wybidrczo postrzeganej integracji, wyltacznie
w wymiarze socjoekonomicznym. W wymiarze kulturowym oraz edukacyj-
nym dazono do zachowania odrebnosci kulturowej grup mniejszosciowych,
co (zgodnie z intencjami oséb odpowiedzialnych za polityke migracyjna)
mialo usprawni¢ powré6t migrantéw do kraju pochodzenia.

Z czasem okazalo si¢, ze realizacja idei guest workers jest utrudniona
w praktyce, jako ze migranci zarobkowi w nieznacznym stopniu byli zain-
teresowani powrotem do swoich ojczyzn. Dodatkowo zaczeli sprowadzaé
do Europy swoje rodziny, przez co polityka migracyjna musiata dotyczy¢
nie tylko os6b w wieku produkcyjnym ale takze ich wspéimatzonkéw oraz
maloletnich dzieci. Zaczal utrwalac sie¢ wsrodowisku migrantéw specy-
ficzny model rodziny: z wysokim wskaznikiem dzietno$ci, zong prowa-
dzaca gospodarstwo domowe idzie¢mi majacymi problemy z realizacja
obowigzku szkolnego oraz popadajacymi w konflikt z prawem. Pojawila si¢
wiec koniecznos$¢ redefinicji zalozen polityki spolecznej wobec ludnosci
naplywowej, zapewnienia zabezpieczenia socjalnego czy mozliwosci realiza-
cji obowiazku szkolnego.

Dodatkowym problemem staly sie réznice kulturowe, z powodu ktérych
trudno bylo cztonkom diaspor integrowac si¢ ze srodowiskiem (na przyklad
brak modelu aktywnosci spoteczno-zawodowej kobiet, przyswojone w kul-
turze pochodzenia zasady etyczno-moralne). Nalezy podkresli¢, ze Srodowi-
ska migranckie dazyty do podtrzymania habitusu grupy, co niejednokrotnie
utrudnialo procesy integracji spoteczne;j.

W takich sytuacjach szczegdlnego znaczenia nabiera tzw. efekt sgsiedz-
twa (neighbourhood effect) [Ellen, Turner, 1997: 848]; sprowadza si¢ on do
zalozenia, ze poziom lokalny funkcjonowania czlowieka, miejsce w ktérym
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zyje on iwzrasta, ma kluczowe znaczenie dla jednostki, grupy ktorg two-
rzy oraz $rodowiska, zwlaszcza w wymiarze spolecznym oraz ekonomicz-
nym. Ten czynnik jest szczegoélnie znaczacy w sytuacji, kiedy w gre wchodza
typowe czynniki ryzyka: brak lub niedobdr dobrze wyksztalconych oséb,
wysoki wskaznik bezrobocia, niedobor wilasciwej kontroli rodzicielskiej
[Sampson, Morenoff, Ganon-Rowley, 2002]. W studiach nad tym zagad-
nieniem zwraca si¢ uwage, ze kumulacja na danym terenie mieszkancow
w niekorzystnej sytuacji ekonomicznej przyczynia si¢ do szeregu utrudnien
w funkcjonowaniu infrastruktury milieu. Diugotrwale doswiadczane bez-
robocie prowadzi do wzrostu poczucia niezaradnosci i braku mocy spraw-
czych, skutkuje labilnoscig i wzrostem zjawisk dewiacyjnych, przyczynia si¢
do wygenerowania tak zwanej ,,podklasy” [Wilson, 1987].

Koncentracja mniejszosci (zwlaszcza etnicznych) na terenie danej dziel-
nicy w polaczeniu z niskimi wskaznikami socjoekonomicznymi srodowiska
prowadzi do generowania tzw. ,,kultury ubdstwa” [Lewis, 2011]. W efekcie
tego procesu dochodzi do zaburzen struktur spotecznych: spadku wartosci
nieruchomosci, ucieczki sredniej klasy do innych dzielnic, spadku inwestycji
na terenie getta, trudno$ci w utrzymaniu na normalnym poziomie funkcjo-
nowania infrastruktury (szkét, miejsc wypoczynku, terenéw rekreacyjnych)
[Wilson, 1987: 144]. W literaturze przedmiotu stawia si¢ retoryczne pytanie,
czy migranci s biedni i nie podejmuja pracy poniewaz zyja w specyficznym
srodowisku i podlegaja procesom ekskluzji i marginalizacji spotecznej czy
tez na odwrot — zyja w tym Srodowisku dlatego, ze sa biedni i bezrobotni
[Smets, Uyl, 2008]. Taka sytuacja staje si¢ zrodfem zachowan problemowych,
a nawet konfliktéw z prawem, na co wskazano w szeregu opracowan z za-
kresu kryminologii kulturowej; dodatkowo rzutuje na relacje z innymi gru-
pami mniejszosciowymi oraz na relacje wobec kultury dominujacej [miedzy
innymi Junger-Tas i in., 2012; Cucerius, 2014].

Specyfike dzielnic zamieszkalych przez gastarbeiteréw mozna scharak-
teryzowa¢ odwolujac si¢ podparyskich banlieues [Wacquant, 1996]. To zur-
banizowane rejony zamieszkale przez ludnos¢ migrancka oraz rdzenna.
Ich struktura to przede wszystkim wypadkowa podzialéw klasowych a nie
etnicznych (wlasciwych dla amerykanskich dzielnic biedy). W tych obsza-
rach na szczegdlng uwage zasluguje specyfika funkcjonowania drugiej
i trzeciej generacji migrantéw (czyli tych oséb, ktére urodzily si¢ albo sa
rodzicami dzieci urodzonych w banlieuses). Jest to mlodziez w szczegdlnosci
problemowa, unikajaca realizacji obowiazku szkolnego, przejawiajaca opor
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wobec dzialan na rzecz poprawy ich sytuacji socjoekonomicznej, narazona
na wykluczenie i marginalizacje, w efekcie wymagajaca oddziatywan o cha-
rakterze profilaktycznym i resocjalizacyjnym.

W poszukiwaniu strategii integracyjnych

W latach osiemdziesigtych zmieniono zatozenia polityki na rzecz mniejszo-
$ci, stawiajac na zwalczanie przejawéw nieréwnosci socjoekonomicznych
oraz wspieranie proceséw emancypacyjnych [Poppelaars, Scholten, 2008].
Migrantdw zaczeto postrzega¢ jako czlonkéw trwatych ispojnych etnicz-
nych oraz kulturowych mniejszosci stanowiacych element sktadowy wielo-
kulturowego spofeczenstwa Holandii. Dodatkowo zapewniono migrantom
znaczng swobode dzialania w zakresie zachowania tozsamosci kulturowej,
organizowania si¢ wramach wspolnot mniejszosciowych, edukacji z po-
szanowaniem kultury pochodzenia czy nauke w jezyku mniejszosci; przede
wszystkim budowania wlasciwych relacji migdzy instytucjami spotecznymi
a diasporami migrantéw [Rath, 2001].

Przykladem dziatan inicjowanych na poziomie grup migranckich moze
by¢ ,Lus di Trafiko”. To projekt realizowany w Rotterdamie, bedacy przy-
kladem wzmocnienia koperacji miedzy mieszkancami tzw. ,Malych Antyli”
(dzielnicy zamieszkanej w wiekszosci przez migrantéw z holenderskich
Antyli) oraz stuzbami spotecznymi. Podjete dziatania mialy stuzy¢ polep-
szeniu relacji miedzy izolujacymi sie spotecznosciami ludnosci naptywowej
[Poppelaars, Scholten, 2008]. Projekt umozliwil usprawnienie dziatan pra-
cownikow socjalnych, funkcjonariuszy policji oraz przedstawicieli innych
instytucji (w tym placdwek edukacyjnych) na terenie ,,Matych Antyli”.

Z czasem to podejscie zaczgto poddawac krytyce ze wzgledu na nieza-
dowalajace efekty dziatan. Stwierdzono, ze ,Lus di Trafiko” skutkuje poza-
danymi zmianami w sferze socjoekonomicznej, jednak w wymiarze socjo-
kulturowym nie przynosi oczekiwanych rezultatéw; podkreslano, ze w mi-
nimalnym stopniu zmniejszyt si¢ odsetek dzieci migranckich majacych
problemy z realizacjg obowigzku szkolnego; réwniez skala bezrobocia wsréd
mlodziezy czy wskazniki przestepczosci nieletnich ulegly obnizeniu w nie-
znacznym stopniu [Poppelaars, Scholten, 2008].

Kolejnym sposobem na rozwigzanie probleméw integracji migrantow
stalo si¢ podejscie okreslane mianem obywatelskiego (citizenship appro-
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ach) [Favell, 1998]. Baza dla dziatan integracyjnych jest zindywidualizowane
podejscie do przedstawicieli §rodowisk migranckich oraz uwzglednienie
wlasciwych dla kraju przyjmujacego norm, wartosci czy jezyka. To promo-
wanie modelu zaangazowanego, aktywnego cztonka spotecznosci, ukierun-
kowujacego do zycia w poszanowaniu praw obywatelskich ale i obowigzkow
wobec panstwa i spoleczenistwa. W tym celu dazono do intensyfikacji dzia-
tan na rzecz przedstawicieli spotecznosci migranckich w zakresie zatrudnie-
nia, edukacji czy poprawy warunkéw mieszkaniowych [Poppelaars, Schol-
ten, 2008]. Przyjeto model zindywidualizowanych dziatan, w ktérych prio-
rytetem stala si¢ aktywizacja konkretnych oséb ze srodowisk migranckich,
postrzeganych jako nowi obywatele i czlonkowie wspolnot lokalnych [Sni-
derman iin., 1996].

Szczegélnym obszarem dzialan w tym obszarze stala si¢ polityka miesz-
kaniowa. Najogolniej rzecz biorgc sprowadzala si¢ do zapewnienia ,,nowym”
obywatelom lepszych warunkéw bytowych. Rewitalizacja dzielnic mieszka-
niowych byla realizowana w szczegolnosci jako dzialalno$¢ na rzecz miesz-
kancéw z dzielnic biedy ifaczenia ich z przedstawicielami klas $rednich.
Mialo to zapobiega¢ narastajacym problemom segregacji i marginalizacji.
Zalozenia o przeciwdzialaniu segregacji realizowano poprzez modernizacje
starej zabudowy oraz zachecanie rdzennych Holendréw z klasy sredniej do
zamieszkania w nowo powstajacych dzielnicach.

Inicjatywa wpisujaca si¢ w nurt aktywnego obywatelstwa byly dzialania
realizowane w amsterdamskiej dzielnicy De Bijlmer [Smets, Uyl, 2008]. To
dzielnica o zuniformizowanej infrastrukturze, stosunkowo duzej gesto-
$ci zaludnienia, z dominacjg mieszkan socjalnych. W ramach podjetych
dziatan usprawniono infrastrukture dzielnicy, odnowiono elewacje, rozbu-
dowano tereny rekreacyjne. Imigranci byli entuzjastycznie nastawieni do
zmian zachodzacych w sasiedztwie: kolorowych elewacji czy zakladanych
skwerkow. Z kolei rdzenni mieszkancy krytykowali te zmiany twierdzac, ze
sa malo kreatywne zas$ ich estetyka pozostawia wiele do Zyczenia. Zmiany
w strukturze dzielnicy przyczynity sie do upadlosci lokalnych sklepikdéw,
za$ ich wladciciele nie byli zainteresowani ponownym inwestowaniem na
tym terenie. Jak stwierdza jeden z Holendréw, ktéry wyprowadzit si¢ z De
Bijlmer

przestalo tam by¢ znoénie. Zrobilo si¢ zbyt glosno, jakie$ krzyki i muzyka na ulicy,
potem zaczely znikaé nasze sklepy, ksiegarnie wreszcie zamknigto sklep i warsztat
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rowerowy. Wszystko zanikto. Po prostu przestalo sie tam dobrze mieszka¢, dlate-
go sie przeprowadziliémy [Smets, Uyl, 2008: 1451].

Problemy organizacyjne dotknely réwniez funkcjonujace dotychczas na
tym terenie grupy religijne, stowarzyszenia i fundacje (wzrost liczby ludno-
$ci migranckiej o odmiennej kulturze i religii i jednoczesny spadek liczby
ludnosci rdzennej). Niezamierzony kierunek zmian w strukturze miesz-
kancéw wplynat réwniez na funkcjonowanie placéwek edukacyjnych. Jak
stwierdza jedna z matek z De Bijlmer: ,to nie jest mile doswiadczenie dla
dziecka, kiedy jest jedynym bialym w klasie” [Smets, Uyl, 2008]. Problemem
jest takZe negatywna opinia na temat tego rejonu miasta, co utrudnia pozy-
skiwanie nowych mieszkancow spoza de Bijlmer. Wigkszo$¢ Holendréw nie
jest zainteresowana przeprowadzka w te rejony, mimo Ze jest tam stosun-
kowo bezpiecznie, za$ standard infrastruktury nie odbiega od innych dziel-
nic Amsterdamu.

W krytycznych glosach na temat projektu podkresla sie, ze prowadzi¢ on
moze do antagonizméw miedzygrupowych; w ramach prowadzonych badan
terenowych [Paulle, 2005] stwierdzono, ze migranci z De Bijlmer nadal stabo
postuguja si¢ jezykiem niderlandzkim, nie s reprezentowani przez zadng z sit
politycznych, jezeli si¢ organizujg to na poziomie mikrostruktur spotecznych,
a nie skali marko, przez co ich glos nie jest spotecznie wystarczajaco styszalny.

Wyzwania nowego millenium

Nowe millenium w zjednoczonej Europie to zarazem poczatek zmian w poli-
tyce wobec migrantéw spowodowanych atakami terrorystycznymi. W przy-
padku Holandii na szczegdlng uwage zasluguja dodatkowo dwa tragiczne
epizody. Pierwszy z nich to zabdjstwo w 2002 Pima Fortuyna, populistycz-
nego polityka gloszacego antyimigranckie i antyislamskie hasta, zastrzelo-
nego przez lewicujacego aktywiste Volkerta van der Graafa [Evans-Pritchard,
Clements, 2016]. Dwa lata pdzniej z rak Holendra marokanskiego pocho-
dzenia ginie Theo van Gogh - autor filméw opisujacych praktyki chlosty
czy obrzezania kobiet w spoleczenstwach muzulmanskich [Burke, 2004].
Dodatkowym czynnikiem komplikujacym realizacje programéw na rzecz
migrantéw stat si¢ kryzys ekonomiczny. Przyczynit si¢ on do wstrzymania
realizacji projektu w dzielnicy De Bijlmer (oraz innych, podobnych dziatan),
gdyz stwierdzono, ze sg one nieefektywne i zbyt kosztowne.
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Inng stwierdzong prawidlowoscig byt narastajacy etnocentryzm w $ro-
dowiskach migranckich prowadzacy do zmian w funkcjonowaniu. W coraz
wiekszym stopniu zaczg¢to dostrzega¢ symptomy gettoizacji w amerykan-
skim stylu. Wspomniane banlieuses to juz nie tylko wieloetniczne wspdlnoty
mieszkancéw o niskim statusie socjekonomicznym, ale takze w coraz wigk-
szym stopniu hermetyczne, etnocentryczne spolecznosci, z ktérych wywo-
dza si¢ zwolennicy ekstremistycznych ugrupowan muzulmanskich [Silke,
2008]. Przyczyny tych zmian upatruje sie w:

- specyfice ksztaltowania tozsamosci w diasporach muzulmanskich
(w istotnym stopniu budowanej na fundamencie wyznaniowym);

- silnej identyfikacji ze wspolnotg religijng (okreslanej mianem ummah)
postrzeganej w wymiarze glokalnym (wspdlnota jako konstrukt glo-
balny versus aktywno$¢ na poziomie lokalnym);

- marginalizacji oraz dyskryminacji (do$wiadczanych poza $rodowi-
skiem lokalnym, na przyklad podczas nauki czy studiéw poza miej-
scem zamieszkania; ponadto czynnikiem rzutujacym na dyskrymi-
nacje jest doswiadczanie nieréwnosci w wymiarze ekonomicznym,
niepowodzen szkolnych oraz niedostateczna reprezentacja politycz-
na);

- poczuciu niesprawiedliwo$ci oraz tak zwanych zdarzeniach inicjuja-
cych - dzialaniach na rzecz cztonkéw wspdlnoty zaréwno w wymiarze
lokalnym (na przyklad niesprawiedliwe ocenianie w szkole, szykany ze
strony stuzb spolecznych) jak réwniez globalnym (interwencje zbrojne
podejmowane w krajach zamieszkatych przez ludnos¢ muzutmanska)
[Silke, 2008: 105-110].

Powyzsze czynniki tworza specyficzne kontinuum, ktére rodzi postawy
antyspoleczne mliodego pokolenia wymagajace dzialan zakorzenionych
w $rodowisku lokalnym. W kontekscie wskazanych przemian spotecznych,
kulturowych i politycznych nalezy uwypukli¢ dzialania na rzecz minima-
lizacji nie tylko przestepczosci nieletnich migrantéw, ale takze chronigce
przed ksztaltowaniem radykalnych postaw. Przykladem wpisujacym sie
w model mentorskich dziatan profilaktyczno-resocjalizacyjnych migran-
tow realizowanym w $rodowisku otwartym moze by¢ program ,Buurtva-
ders” realizowany w amsterdamskiej dzielnicy Slotervaart/Overtoomse
Veld. Nazwe mozna przetlumaczy¢ jako ,,0jcowie z sasiedztwa”. To dziata-
nia realizowane przez czlonkéw diaspory marokanskiej na rzecz nieletnich
z tej grupy, ktérzy sg zagrozeni nieprzystosowaniem spolecznym badz tez
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popadli w konflikt z prawem. Dos$wiadczanie wykluczenia, marginalizacji,
poczucie dyskryminacji i niesprawiedliwosci zwigksza ryzyko bycia outsaj-
derem preferujagcym model funkcjonowania sprzeczny z obowiazujacymi
regutami wspolzycia spolecznego [Goldberg, Messing, 2016].

Istotg projektu jest zaangazowanie mezczyzn z marokanskiej diaspory
ktérzy celem minimalizacji zachowan problemowych funkcjonuja jako
rodzaj strazy obywatelskiej: patrolujg ulice ikluby w godzinach nocnych
celem zapobiegania demoralizacji nieletnich. Nalezy podkresli¢, ze Buurtva-
ders to osoby, ktorym udalo sie osiggna¢ sukces zawodowy iawans spo-
teczny; to wlasciciele sklepéw, zakladéw pracy, osoby z wyzszym wyksztal-
ceniem, cieszace si¢ uznaniem w marokanskiej spotecznosci. Poza podej-
mowanymi interwencjami o charakterze profilaktyczno-wychowawczym
angazuja sig w pomoc nieletnim Marokanczykom opuszczajagcym placowki
resocjalizacyjne, w dzialania na rzecz readaptacji spolecznej i reintegracji:
pomagaja w kontynuacji nauki, znalezieniu pracy, prowadza kluby, w kto-
rych mlodziez moze spedza¢ czas wolny. Ponadto organizujg szereg festy-
néw ispotkan otwartych, majacych na celu integracje spoleczng, a takze
lobbing na rzecz polityki integracyjnej. Jest to zatem przyktad dzialan silnie
zakorzenionych w $rodowisku lokalnym, bedacych interesujacym antido-
tum na podstawowe problemy analizowanych §rodowisk. Projekt zyskuje na
popularnosci, jest realizowany w innych miastach Holandii, a takze w kra-
jach sasiednich (migdzy innymi w Antwerpii).

Polacy w Holandii

Odnoszac si¢ do zjawiska migracji w Holandii (ktérego wizerunek jest bez-
sprzecznie zdominowany przez analizowane procesy dotyczace naplywu
oraz polityki integracyjnej realizowanej wobec migrantéw z Turcji, Suri-
namu i Maroka) nie sposéb pomina¢ zachodzacych od 2004 roku zmian spo-
wodowanych poszerzeniem granic Unii Europejskiej o kraje Europy Srod-
kowej i Wschodniej. To odmienna jako$¢ analizowanego zjawiska, nie tylko
pod wzgledem kulturowym, spotecznym, ale réwniez socjoekonomicznym.
W szczegolny sposob nalezy przyjrzec sie w tym kontekscie specyfice pol-
skich migrantéw, ich funkcjonowaniu w Holandii oraz opiniom rdzennej
ludnosci na ich temat.
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Z raportu Instytutu Stuzb Spotecznych wynika, ze opinia Holendrow
na temat Polakow oscyluje miedzy ocena neutralng a pozytywna [Wizeru-
nek..., 2012]. Holendrzy postrzegaja Polakéw niemal na réwni z Niemcami
jako osoby mogace korzysta¢ ze swobody zatrudnienia na unijnym rynku
pracy. Nalezy jednak podkresli¢, ze na wizerunek Polaka skladajg si¢ takie
cechy, jak niskie kwalifikacje zawodowe, sezonowy charakter pracy, ktéra
sprowadza si¢ do zgromadzenia §rodkéw finansowych oraz powrotu do Pol-
ski. Ten obraz potwierdzajg badania Monique Kremer, zgodnie z ktérymi
stabo wyksztalceni, posiadajacy niskie kwalifikacje migranci z Polski nie sg
zainteresowani korzystaniem z dobrodziejstw holenderskiego panstwa opie-
kunczego, w przeciwienstwie do dobrze wyksztalconych obywateli panstw
Europy Zachodniej. Polakéw w Holandii interesuje przede wszystkim praca
zarobkowa, niekoniecznie zwigzana z wysokim poziomem kwalifikacji [Kre-
mer, 2015].

W przywolanych wyzej badaniach Instytutu stwierdzasig¢, ze nie-
mal polowa badanych (40%) zwraca takze uwage na ,europejsko$¢” Pola-
kéw (kultura bycia, pracowito$¢, zdolnos¢ do integracji), co jest czynni-
kiem ulatwiajacym funkcjonowanie w spoleczenstwie, odrézniajacym ich
od migrantéw wywodzacych sie z innych obszaréw kulturowych. Taki sam
odsetek badanych jest zdania, ze Polacy nie sg w szczegdlnym stopniu zrod-
tem problemoéw, czy wzrostu przestepczosci.

Nalezy zarazem podkresli¢, ze w $wietle badan Instytutu Stuzb Spolecz-
nych co piagty badany (20%) uwaza, ze cechy Polakéw stoja w sprzecznosci
z wspomnianym wyzej modelem pozytywnym. Co istotne, w $wietle badan
co trzeci respondent postrzega Polakéw jako osoby popadajace w konflikt
z prawem. S3 to jednak o wiele nizsze wartosci niz w przypadku ogodlnej
opinii na temat migrantéw z Europy Wschodniej. Zgodnie z nimi niemal
potowa Holendréw uwaza, ze sg oni zréodlem probleméw z prawem jako
osoby pracujgce za nizsze stawki odbierajg prace rdzennym Holendrom.
Réwniez ponad polowa z badanych uwaza, ze migranci z Europy Wschod-
niej to Zrodlo problemoéw anizeli korzysci dla spoteczenstwa holenderskiego.
Te grupe migrantdéw postrzega sie takze jako osoby naduzywajace upraw-
nien socjalnych [Bos-Karczewska, 2014]. W $wietle przytoczonych danych
mozna stwierdzi¢, ze w niepelnym wymiarze odzwierciedlaja one specy-
fike polskiej migracji (wymiar przede wszystkim ekonomiczny, krétkoter-
minowy, zorientowany na powr6t do kraju, ewentualne funkcjonowanie
réwnolegle w dwoch przestrzeniach socjokulturowych, przy ograniczonym
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zainteresowaniu integracjg ze spoteczenstwem holenderskim). Nie stanowia
oni problemu dla polityki migracyjnej w takiej skali, jak przecigtny przybysz
z innych tak zwanych nowych krajéw Unii Europejskie;.

Poszukujac przyczyn negatywnej opinii na temat analizowanej grupy
nalezy podkresli¢, Ze niebagatelng role odgrywaja wtym procesie media.
Bazuja one na typowych cechach polskiego migranta (niskie kwalifikacje,
wykonywanie prostych prac fizycznych, pochodzenie ze $srodowisk zagrozo-
nych wykluczeniem spotecznym, preferowanie tymczasowego, sezonowego
modelu pracy z czym wigze si¢ niech¢¢ do dzialan o charakterze integracyj-
nym, do inkluzji spotecznej). W tym modelu pobytu Polakéw w Holandii
nalezy upatrywac zrddet negatywnych stereotypow [Bos-Karczewska, 2014].

Wspomniany wyzej dominujacy model polskiego migranta jest takze
okazja do zjawisk patologicznych, ktérych dopuszczajg sie zwlaszcza nie-
uczciwi pracodawcy holenderscy. W $wietle badan poréwnawczych pro-
wadzonych w Niemczech, Irlandii Wielkiej Brytanii i Holandii wynika, ze
wlasnie w ostatnim z wymienionych krajéw skala praktyk dyskrymina-
cyjnych wobec polskich migrantéw jest najwieksza [McGinnity, Gijsberts,
2016]. Réwniez z tresci raportu Europejskiej Komisji przeciwko Rasizmowi
i Nietolerancji (ECRI) wynika, ze Polacy w Holandii s3 grupa szczegdlnie
narazong na praktyki dyskryminacyjne. Dotyczy to sytuacji na rynku pracy
(inne traktowanie przez pracodawce w poréwnaniu z pracownikami zatrud-
nionymi na stale). Problemem jest takze sytuacja mieszkaniowa, gdyz pra-
cownicy tymczasowi sg kwaterowani w budynkach o bardzo niskim stan-
dardzie. To dopelnia obrazu tymczasowosci zarobkowej migracji Polakow
do Holandii, stanowiacej okazj¢ do naruszania norm kulturowych, socjal-
nych, a nawet prawnych.

W przywolanym raporcie zwrédcono réwniez uwage, ze zaréwno poli-
tycy, jak i media przedstawiaja migrantéw jako zagrozenie, przypisujac im
wzrost przestepczosci czy naduzywanie substancji psychoaktywnych. Auto-
rzy opracowania przypominaja, ze w2011 roku czlonkowie holenderskiej
Partii Wolnosci proponowali deportacje niepracujacych migrantéw z Eu-
ropy Srodkowej i Wschodniej. Takie dziatania przyczyniaja sie do tworzenia
i wzmacniania negatywnych stereotypow, zwiekszajg izolacje¢ spoteczna oraz
ograniczaja mozliwosci integracji [ECRI..., 2013].

Zrédel negatywnego nastawienia wobec migrantéw z Europy Wschod-
niej nalezy takze poszukiwaé w opisanych wyzej nie zawsze skutecznych
dziataniach integracyjnych na rzecz $rodowisk migranckich pochodze-
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nia tureckiego czy marokanskiego. Staly si¢ one przyczyng nacechowanego
negatywnym stereotypem postrzegania fali migrantéw z Europy Wschod-
niej. Dzialajaca aktywnie na rzecz holenderskiej Polonii Malgorzata Bos-
-Karczewska dodaje, ze wladze holenderskie zbagatelizowaly sytuacje posze-
rzenia granic Unii, co spowodowalo, ze holenderscy decydenci byli nieprzy-
gotowani na zmiany w strukturze ludnos$ci naptywowej, dajac pole dla czyn-
nikéow dezorganizujacych. To kolejny powdd, ktéry mozna uznaé za przy-
czyne budowania niesprzyjajacego klimatu wokoél migrantéw z Europy
Wschodniej (w tym z Polski) przejawiajacego si¢ migdzy innymi w aktach
dyskryminacji [Bos-Karczewska, 2014]. Zgodnie z przeanalizowanymi pra-
widlowosciami nalezy stwierdzi¢, ze dzialania edukacyjne oraz socjalne
powinny w tym zakresie przyczyniac si¢ do minimalizacji negatywnych zja-
wisk, miedzy innymi poprzez ksztaltowanie §wiadomosci prawnej oraz zdo-
bywanie i poszerzanie kompetencji kulturowych minimalizujacych ryzyko
zjawisk patologicznych. Osobnym wyzwaniem sg dzieci wywodzace si¢ z ce-
chujacego sie tymczasowoscig $rodowiska migranckiego. Model edukacyj-
nego oporu, bliski opisanemu przez P. Willisa moze prowadzi¢ do socjokul-
turowej ekskluzji oraz zawieszenia pomiedzy rdzenng a migrancka kultura.
Wiara w brak mozliwosci awansu spotecznego moze réwniez skutkowac
podobnymi prawidtowo$ciami, ktére charakteryzuja inne marginalizowane
grupy migrantow.

Pomimo wskazanej wyzej krytycznej perspektywy postrzegania roda-
kéw migrujacych do Holandii da si¢ zauwazy¢ takze istotne dziatania, ktdre
moga stuzy¢ przewarto$ciowaniu dominujacego modelu percepcji. Dosko-
nalego ogladu relacji polsko-holenderskich dokonali Wim Willens oraz
Hanneke Verbeek, ktérzy postawili sobie za cel u§wiadomienie odbiorcom
pracy, ze pod hastem ,Polacy w Holandii” kryja si¢ nie tylko przyjezdza-
jacy sezonowo rodacy, ale takze pochodzacy z Polski Zydzi, zolnierze wal-
czacy w czasie II wojny $wiatowej z niemieckim okupantem, gornicy pra-
cujacy w kopalniach Limburgii, czy polscy migranci z okresu stanu wojen-
nego [Willems, Verbeek, 2012]. To obraz ludzi wedrujacych do Niderlandéw
w poszukiwaniu lepszego jutra, dazacych do integracji, ciezko pracujacych
na miejsce w spoteczenstwie, na sukces i awans zawodowy. Takie opracowa-
nia stanowig znakomitg przeciwwage dla kreowanego w mediach oraz opi-
nii publicznej niezbyt korzystnego obrazu polskich migrantéw.
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Wnioski

Na podstawie powyzszych przykladéw mozna wnioskowa¢, ze holender-
ska polityka migracyjna przeszla droge od pozbawionego watkow edukacyj-
nych modelu socjalnego tworzonego z mysla o gastarbeiterach do koncep-
cji opartej na ,,dobrym”, ,,aktywnym” wreszcie ,wspdlnym” obywatelstwie
czltonkéw grup migranckich tworzacych wielokulturowg rzeczywisto$¢ spo-
teczng. Probleméw w realizacji projektow na rzecz integracji migrantéw
dopatruje sie w rozbieznosciach miedzy postrzeganiem zalozen (opracowa-
nych z perspektywy makrosystemowej) a tego, jak s3 one wdrazane w zycie
na poziomie srodowisk lokalnych [Poppelaars, Scholten, 2008: 336].

Istotnym czynnikiem jest w tym wymiarze opcja polityczna decydentéw
na poziomie lokalnym, gdyz jest to czynnik rzutujacy na réznice w interpre-
tacji i ocenach sukceséw oraz porazek realizowanych dziatan. Stwierdza sie,
ze przedstawiciele roznych opcji skupiajg si¢ na wyglaszaniu przeciwstaw-
nych pogladéw a nie na wspolnym poszukiwaniu skutecznych rozwigzan,
co przypomina sytuacje z budowaniem biblijnej wiezy Babel [Poppelaars,
Scholten, 2008: 337]. Uwzgledniajac aktualng strukture socjodemograficzng
srodowisk migranckich nalezy stwierdzi¢, ze uzyte pordwnanie jest w pelni
zasadne.

Pomimo krytycznych opinii nalezy wskazac szereg pozytywnych inicja-
tyw, takich jak wspomniani ,,0jcowie z sgsiedztwa”. Model wykorzystujacy
kapital spotecznosci lokalnej, poczucie wiezi jej czlonkoéw realizowany przy
minimalnym wsparciu stuzb spotecznych jest przykltadem dziatan inkluzyj-
nych chronigcych przed wykluczeniem i marginalizacja spoleczng.
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SUMMARY

Migrants in European Union.
Determinants and methods of integration
- sample of the Netherlands

Migration policy of the European Union countries underwent significant changes over
the past decades. They are particularly interesting in the case of ,,0ld“ EU countries,
where the migrants movement is an effect of the colonial past and the demand for labour
force. There’re analysed three essential key stages of migration policy (guest workers,
multi-cultural and citizenship approach). Netherlands was the reference point, because
of its colonial past, the specificity of migrant diasporas structure and problems. There’re
described sociocultural conditions and examples of action projects realised in the con-
text of social exclusion and marginalisation and also critical opinions. Special attention
was paid to changes in patterning, effects of migration that took place in recent years as
well as prevention projects based on local communities.

KEYWORDS: migration policy, social exclusion, marginalization, social prevention, the
Netherlands.
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Europejska polityka edukacyjna
wobec szkolnictwa wyzszego

Wstep

Polityka edukacyjna odgrywa kluczowa role w zakresie stwarzania warun-
kéw, wyznaczania koncepcji i kierunkéw rozwoju systeméw i sposobdw edu-
kacji. Przez polityke edukacyjng rozumiem plan dziatania instytucji dwczes-
nie Wspdlnoty Europejskiej, a obecnie Unii Europejskiej w dziedzinie edu-
kacji, ze szczegolnym uwzglednieniem szkolnictwa wyzszego. Plan ten ma
na celu oddzialywanie na biezace i przyszle decyzje oraz dzialania panstw
czltonkowskich w zakresie edukacji, aszczegoélnie szkolnictwa wyzszego
[Thieme, 2009: 45]. Celem artykutlu jest wyodrebnienie znaczacych okresow
w polityce edukacyjnej Wspolnoty, a nastepnie Unii Europejskiej oraz uka-
zanie roli i miejsca edukacji w procesie integracji w Europie. Na podstawie
analizy dokumentéw prawno-politycznych Wspdlnoty i Unii Europejskiej
wyrdznilam trzy etapy realizacji polityki edukacyjnej, w tym wobec szkol-
nictwa wyzszego: okres niklego zainteresowania edukacja, pozbawionego
polityki wobec szkolnictwa wyzszego, okres wstepnego myslenia o polityce
edukacyjnej, w tym wobec szkolnictwa wyzszego, okres odrebnego i specy-
ficznego myslenia o polityce edukacyjnej wobec szkolnictwa wyzszego.

Pierwszy etap - nikle zainteresowanie edukacja, pozbawione polityki
edukacyjnej wobec szkolnictwa wyzszego

Wyodrebniony pierwszy etap polityki edukacyjnej Wspdlnoty Europejskiej
charakteryzuje si¢ instrumentalnym podejsciem do edukacji i przejawia si¢
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nadrzednoscig rozwoju gospodarczego nad edukacjg. Okres ten trwal od
momentu podpisania Traktatu ustanawiajacego Europejska Wspdlnote
Wegla iStali wroku 1951 do poczatku lat siedemdziesigtych XX wieku.
W tym czasie dzialania Wspdlnoty koncentrowaly si¢ w gtéwnej mierze na
dynamizowaniu rozwoju gospodarczego, zwigkszaniu poziomu zatrudnie-
nia oraz podnoszeniu jakosci zycia obywateli panstw cztonkowskich. W za-
pisach traktatéw pojawiajg si¢ zdawkowe odniesienia wskazujace na zwia-
zek rozwoju gospodarczego z edukacja. W Traktacie ustanawiajacym Euro-
pejska Wspolnote Wegla i Stali w artykule 23, znalazlo si¢ odwotanie, ktdre
wskazuje na instrumentalne podejscie do edukacji, rozpatrywanej w formie
»przeszkolen zawodowych dla pracownikéw majacych zmieni¢ zatrudnie-
nie”. Potwierdzenie instrumentalnego rozumienia edukacji umiejscowione
zostalo w artykule 56, w ktéorym mowa o finansowaniu ,,przekwalifikowa-
nia pracownikéw zmuszonych do zmiany zawodu”.

Natomiast w Traktatach Rzymskich z 1957 roku, a dokladniej w Trak-
tacie Ustanawiajacym Europejska Wspolnote Gospodarczg, za gtéwny cel
obrano ,stalg poprawe warunkéw zycia i pracy swoich narodéw”, sprowa-
dzajac myslenie o edukacji do szkolen i doskonalenia zawodowego. W doku-
mencie tym znalazly si¢ zalecenie wobec edukaciji, ktére dotyczyty

wprowadzenia w zycie wspdlnej polityki w dziedzinie ksztalcenia zawodowe-
go, ktdéra przyczynic si¢ moze do harmonijnego rozwoju zaréwno gospodarki
wewnetrznej poszczegdlnych Panstw Czlonkowskich, jak i wspolnego rynku [art.
128].

Pozostajac nadal przy analizowaniu Traktatéw Rzymskich, drugi ich ele-
ment, Traktat ustanawiajacy Europejska Wspdlnote Energii Atomowej,
w kwestii edukacji odnosil si¢ do rozwoju badan wspierajacych postep
w energetyce jadrowej. Sektor edukacji postrzegano w sposéb marginalny.
Fragmentaryczne odniesienia dotyczyly w zdecydowanej wigkszosci szkol-
nictwa zawodowego, ktére miato odegra¢ instrumentalng role wobec roz-
woju gospodarczego.

Podczas trwania pierwszego okresu, w mysleniu politycznym nie nadano
edukacji strategicznego znaczenia, poniewaz nie byla ona sferg bezposred-
nio zwigzang z budowana konkurencyjnoscia gospodarcza Wspdlnoty. Stere
edukacji pozostawiono w odpowiedzialnosci poszczegélnych krajow czlon-
kowskich, traktujac ja jako element budowanej suwerennosci. Ponadto do
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poczatku lat siedemdziesigtych nie ma zbyt wielu $ladéw wskazujacych na
zainteresowanie Wspoélnoty szkolnictwem wyzszym.

Drugi etap - wstepne myslenie o polityce edukacyjnej, w tym wobec
szkolnictwa wyzszego

Okres ten rozpoczal si¢ w roku 1971, w momencie pierwszego spotkania
ministrow edukacji w ramach instytucji Wspolnoty Europejskiej w Brukseli
i podjecia decyzji o wspolpracy w dziedzinie edukacji. Od tej chwili Komisja
Europejska rozpoczeta wzmozong prace nad mysleniem o edukacji, miedzy
innymi powolujac jeszcze w tym samym roku tzw. grupe nauczania i edu-
kacji (ang. The Teaching and Education Group) oraz tworzac w 1973 roku
odrebny Resort Edukacji, w Dyrekcji Generalnej, ktory byt odpowiedzialny
za badania i nauke.

W kolejnych latach praca nad polityka edukacyjng ulegata intensyfika-
cji. W roku 1976 ministrowie przyjeli program dzialania w dziedzinie edu-
kacji, stanowiacy pierwsza wigzaca podstawe prawng, do momentu wejscia
w zycie Traktatu z Maastricht. Program ten zostal formalnie przyjety przez
Komisje w postaci rezolucji [Resolution..., 1976], w ktorej obok takich celow,
jak: polepszenie wyposazenia dla ksztalcenia i szkolenia obywateli i dzieci
obywateli innych panstw czlonkowskich oraz krajéw trzecich, promocji
blizszej wspotpracy w ramach systemow edukacji w Europie czy osiagnie-
cia réownych praw w dostepie do wszystkich form edukacji, wskazany zostat
po raz pierwszy cel z zakresu szkolnictwa wyzszego, ktéry dotyczyt wspot-
pracy w tym obszarze. Cel ten rozpatrywany byl wielokierunkowo, od wzro-
stu wzajemnych kontaktéow niezaleznych instytucji szkolnictwa wyzszego
w panstwach czlonkowskich, poprzez wsparcie zagranicznych wyjazdow
dydaktycznych, administracyjnych, badawczych imobilnosci studentéw,
w kierunku zwigkszenia rozpoznawalnosci i uznawalnosci okreséw studidw,
zrealizowanych w instytucjach pozostalych panstw czlonkowskich. Skut-
kiem wdrozenia Rezolucji okazalo si¢ powolanie edukacyjnych sieci trans-
narodowych oraz powstanie nowych programéw w obrebie krajowych syste-
mow edukacyjnych.

Powyzsze zalozenia, chociaz odpowiadajace na dwczesne potrzeby spo-
teczne, okazaly si¢ jedynie deklaracja ze wzgledu na brak prawnych pod-
staw, ktore byly sformulowane w postaci na przyklad traktatu. W konse-
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kwencji doprowadzilo to do paralizu wzajemnej wspolpracy panstw czlon-
kowskich, w dziedzinie edukacji w latach 1978-1980. Kryzys we Wspdlnocie
Europejskiej przejawial si¢ miedzy innymi w niskim poziomie zatrudnie-
nia, szczegélnie mlodych ludzi, czego konsekwencja bylo skoncentrowanie
dziatan politycznych wokdt rozwoju ekonomicznego i spotecznego. Nama-
calny dowdd konsolidowania dzialann Komisji stanowil fakt polaczenia wielu
resortow w jedna Dyrekcje Generalng do spraw Zatrudnienia, Spraw Spo-
tecznych i Edukacji.

Znaczgce wydarzenia w obszarze edukacji w Europie mialy miejsce
w drugiej polowie lat osiemdziesigtych. Przybraly one forme¢ uruchamia-
nia kolejnych programéw dzialan w dziedzinie edukacji, ksztalcenia i szko-
lenia. Comett! byl pierwszym, a nastepnie pojawily sie Erasmus, PETRA,
Mtodziez dla Europy, Lingua, Eurotecnet, FORCE, ESPRIT, Eureka? i wiele
innych. Wprowadzenie réznorodnych programéw dzialan miato fundamen-

L' Comett jest $wiatowym liderem w zakresie wspierania szkolen i edukacji zwigzanej z na-
ukami o srodowisku. Wiecej na: http://www.comet.ucar.edu [12.07.2016].

2« Erasmus to program dla uczelni, studentdw i pracownikdw, ktory powstat w 1987 roku.
Wspiera migdzynarodowg wspotprace szkdt wyzszych, umozliwia wyjazdy studentéw za gra-
nice na cze$¢ studidw i praktyke, promuje mobilno$¢ pracownikéw uczelni, stwarza uczel-
niom liczne mozliwosci udzialu w projektach wraz z partnerami zagranicznymi. wiecej na:
http://www.erasmus.org.pl [12.07.2016]. « Program PETRA jest programem dzialan na rzecz
ksztalcenia zawodowego mlodych ludzi oraz ich przygotowanie do dorostego i zawodowego
zycia. Wiecej na: http://europa.eu/legislation_ summaries/education_training_youth/voca-
tional_training/c11012a_en [12.07.2016]. « Mlodziez dla Europy byl programem przewidzia-
nym na lata 1995-1999, jego kontynuacje w latach 1999-2006 stanowil Program Mlodziez,
natomiast w latach 2007-2013 Program Mlodziez w Dzialaniu. W ramach Programoéw ist-
niala mozliwo$¢ zrealizowania przez mlodych ludzi wlasnych programéw, do ktérych celow
nalezaly m.in. integracja, przeciwdziatanie dyskryminacji czy budowanie $§wiadomosci eu-
ropejskiej. « Program Lingua stanowil cz¢$¢ Programu Socrates I w latach 1994-1999 oraz
Socrates IT w latach 2000-2006. Od 2007 roku zostal wlaczony do Programu Uczenia si¢ przez
Cale Zycie. Program dotyczy promocji i doskonalenia w zakresie nauki jezykéw obcych wéréd
uczniéw i nauczycieli szkét §rednich, jak réwniez migrujacych obywateli Unii Europejskiej,
pracujacych na jej terenie.  Program Eurtecnet posiadal dwie fazy, pierwsza, w latach 1985-
1988 oraz drugg w okresie 1990-1994. Wsréd podstawowych celéw projektéow wymieniano
korzystanie z mozliwoéci oferowanych przez nowe technologie oraz promocje innowacji
w szkoleniu zawodowym, z uwzglednieniem zmian zachodzacych w wyniku rozwoju techno-
logii. « Dzialania w Programie FORCE byly skoncentrowane na wspieraniu i uzupelnianiu
zatozen politycznych i realizowanych dzialan w zakresie ustawicznego ksztalcenia zawodowe-
go w panstwach cztonkowskich. Program realizowany byl w latach 1991-1994. « Europejski
Program Strategiczny w Dziedzinie Badan Technologii byt jednym z pierwszych programoéw
badawczo-rozwojowych Wspolnot Europejskich. Program realizowany byl w trzech edycjach
w latach 1984-1994. « Program Eureka powolany zostal w celu wspierania miedzynarodowej
wspotpracy w badaniach i rozwoju, ze szczegélnym uwzglednieniem aspektu innowacyjnosci.
Wiecej na: http://www.eurekanetwork.org [12.07.2016].
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talne znaczenie ze wzgledu na zmiane perspektywy w polityce edukacyjnej
Wspolnoty Europejskiej. Przede wszystkim zaczgto proponowaé konkretne
dziatania praktyczne, a nie gléwnie formulowac teoretyczne zalecenia i su-
gestie. Tym samym rozpoczal si¢ okres zainteresowania nie tylko rozwo-
jem ekonomicznym w Europie, ale réwniez doskonaleniem indywidualnych
kompetencji i umiejetnosci czlowieka. Sklaniano si¢ w kierunku prowadze-
nia polityki skierowanej na podmiot, rezygnujac z nadmiernej instrumenta-
lizacji dziatan edukacyjnych.

W 1985 roku zatwierdzony zostal raport On a People’s Europe [1985],
ktéry proklamowal wznowienie dialogu miedzyludzkiego oraz dostrzezenie
roli kultury i edukacji w zyciu spotecznym. Coraz wicksza uwage przedsta-
wiciele Wspdlnoty Europejskiej kierowali wobec kwestii edukacji, wraz ze
sladowymi odniesieniami do polityki edukacyjnej wobec szkolnictwa wyz-
szego. Jednolity Akt Europejski, ktory wszedl w zycie w 1987 roku, poza
regulacjami dotyczacymi rynku wewnetrznego oraz modyfikacji upraw-
nien poszczegolnych organéw Wspodlnoty ,,stworzyl [...] poczatek aktywnej
polityki ksztalcenia ogélnego i zawodowego” [Tourdanov, 2006: 61] wska-
zujac na znaczenie zasobéw ludzkich w rozwoju ekonomicznym izwiek-
szaniu spojnosci spolecznej. Na podstawie mozliwosci szerokiej interpre-
tacji 128 artykulu Traktatu ustanawiajacego Europejska Wspolnote Wegla
i Stali, Trybunal Sprawiedliwosci wlaczyl szkolnictwo wyzsze w 1985 roku
do postanowien Traktatu, zwigkszajac kompetencje Komisji w tym zakresie
[European Commission, The history..., 2006: 25-26, ttum. E.Z.-P.]. Odtad,
juz nie tylko spoteczna rola edukacji w ogdle, czy szkolnictwa zawodowego
miala znaczenie wobec rozwoju ekonomicznego i wzmacniania spojnosci
spolecznej, ale szkolnictwo wyzsze zostalo zauwazone w kontekscie dazenia
do rozwoju jednostki ludzkiej, w kierunku zwigkszenia szans na jej zatrud-
nialno$¢. Myslac o szkolnictwie wyzszym, zaczeto podejmowaé dzialania
miedzy innymi na rzecz: réwnosci szans w dostepie do edukacji; zwieksze-
nia poziomu mobilnosci wsroéd nauczycieli i studentéw; wypracowania regut
umozliwiajacych poréwnywalnos$¢ dyplomoéw i okreséw zrealizowanych stu-
diéw w innych jednostkach akademickich w formie punktéw ECTS>.

> ECTS (ang. European Credit Transfer and Accumulation System) byt pilotazowym pro-

jektem wramach Programu Erasmus, ustanowionym w celu umozliwienia poréwnywania
iuznawania okreséw studiéw zrealizowanych w trakcie zagranicznej mobilnosci edukacyj-
ne;j.
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Lata dziewiecdziesigte sprzyjaly stopniowemu precyzowaniu polityki
europejskiej wobec edukacji, w kierunku zwigkszenia roli szkolnictwa wyz-
szego. Nie bez znaczenia pozostawat fakt postepujacego rozwoju globalizacji,
jak réwniez dostrzezenie potrzeby budowania gospodarki opartej na wiedzy
w Europie. Znamiennym momentem byt rok 1993, w ktérym wszedt w zy-
cie Traktat z Maastricht. Po raz pierwszy obszary edukacji i kultury zostaty
wyodrebnione jako dziedziny polityki Unii Europejskiej z wlasng podstawa
prawng. Uszczegdtawiajac, w artykule 126 znajdujemy zapis, ze

Wspolnota przyczynia si¢ do rozwoju edukacji o wysokiej jakosci, poprzez zache-
canie do wspolpracy miedzy Panstwami Czlonkowskimi oraz, jedli jest to nie-
zbedne, poprzez wspieranie i uzupetnianie ich dziatalnos$ci, w petni szanujgc odpo-
wiedzialnoé¢ Panstw Czlonkowskich za tre$¢ nauczania iorganizacje systemow
edukacyjnych, jak rowniez ich réznorodnos¢ kulturows i jezykowa [art. 126.1].

Wobec powyzszego artykulu, sformulowany zostal zestaw dziatan, umozli-
wiajacych jego realizacje, m.in. poprzez: nauczanie i upowszechnianie jezy-
kéw panstw czlonkowskich; sprzyjanie mobilnosci; akademickie uznawanie
dyploméw i okreséw studiéw czy promowanie wspolpracy instytucjonalnej
[art. 126.2]. Wymienione dzialania mogly by¢ realizowane za pomocg wspol-
notowych programéw wspodlpracy zaplanowanych na lata 1995-2000, mig-
dzy innymi Socrates, Leonardo da Vinci oraz Program Mlodziez*. Od tego
momentu Parlament Europejski, obok Rady Europejskiej, stal sie wspotde-
cydentem w kwestii edukacji w Europie. Wydarzenie to przyczynilo si¢ do
wzrostu demokratyzacji oraz sprzyjato dyskusjom i negocjacjom obu insty-
tucji, zwigzanych ze strategiami wyznaczanymi w obszarze edukacji w Eu-
ropie, jak réwniez ze sposobami ich finansowania.

4« Program SOCRATES konstytuowalo szes¢ podprograméw, z ktorych niektére istniaty

juz wezeéniej, jako niezalezne akcje i dziatania w ramach Wspdlnoty Europejskiej. Do podpro-
gramow tych naleza: Comenius (dotyczy wspotpracy szkolnej), Erasmus (szkolnictwo wyzsze),
Grundvig (ksztalcenie 0s6b dorostych), Minerva (ksztalcenie z zastosowaniem technik infor-
matycznych, w tym ksztalcenie na odleglos¢), Lingua (nauka jezykéw obcych), Arion (wizy-
ty studyjne kadry zarzadzajacej o$wiatg). « Glownym celem Programu Leonardo da Vinci
bylta promocja i poprawa systemow ksztalcenia i szkolenia zawodowego w panstwach czlon-
kowskich Unii Europejskiej, krajach EFTA i Europie Srodkowo-Wschodniej. « Cel Programu
Mlodziez to umozliwianie spotkan i wymiany mlodziezy wszystkich krajow cztonkowskich
celem ich europejskiej wspoétpracy i promowanie miedzykulturowej wiedzy i umiejetnosci u
mtlodych ludzi. Program Mlodziez ma charakter dodatkowy, spojnie zintegrowany z innymi
programami, ktére majg komponenty wymiany mlodziezy.
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W latach dziewig¢édziesigtych pojawila si¢ nowa inicjatywa Komisji
Europejskiej w zakresie edukacji, w postaci opublikowania dwdch Biatych
Ksigg. Pierwsza, Wzrost, konkurencyjnos¢, zatrudnienie. Wyzwania i sposoby
ich realizacji w XXI wieku z 1993 roku, promowala rozwdj indywidualny
i kladfa stosunkowo duzy nacisk na intensywny wzrost zatrudnienia oraz
konkurencyjnos¢. Wzrost ten mogt zostaé osiggniety poprzez systemy edu-
kaciji i szkolen, ktére mialy do odegrania znaczaca role w budowaniu inno-
wacyjnego modelu gospodarki Unii Europejskiej, opartego na wiedzy o no-
wych technologiach.

W niniejszej Bialej Ksiedze, ktéra moze by¢ najbardziej wptywowym ogdlnym
dokumentem politycznym kiedykolwiek przez Komisje opublikowanym, przed-
stawiono kilka bardzo nowatorskich pomystéw, wszystkie z silnym odniesieniem
do roli edukacji i szkolenia dla wzrostu, konkurencyjnosci i zatrudnienia [Hinge,
2003: 8, thum. E.Z.-P.].

Druga, Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczgcego si¢ spoteczeristwa,
uchwalona w 1995 roku, stanowila potwierdzenie o koniecznosci i potrze-
bach zmian w dotychczas prowadzonej polityce edukacyjnej Unii Euro-
pejskiej. Wskazano, ze systemy edukacji i szkolenn muszg sprosta¢ nowym
wyzwaniom, do ktorych naleza: internacjonalizacja, spoleczenstwo infor-
macyjne oraz rozwdj naukowego i technologicznego $wiata. W uczeniu si¢
przez cale zycie oraz w elastycznym nabywaniu i modyfikowaniu umiejet-
nosci upatrywano narzedzia w nadazaniu edukacji za dziejacymi si¢ zmia-
nami, szczegdlnie w przestrzeni gospodarczej oraz stworzeniu uczacego sie
spoleczenstwa, warunkujgcego postep spoleczny. W gléwnej mierze na
podstawie tego dokumentu i dwczesnych dzialan Komisji, rok 1996, zostat
ogloszony Europejskim rokiem uczenia si¢ przez cale zycie. Celem podje-
tych dziatan bylo tworzenie europejskiego obszaru ksztalcenia i szkolenia
poprzez uswiadomienie znaczenia ksztalcenia ustawicznego wsrod spote-
czenstwa oraz polepszenie wspolpracy pomiedzy sektorem szkolen, eduka-
cji oraz przedsiebiorstwami. Skutki powzigtych dzialan mozna obserwowac
w ksztalceniu dorostych, ktére przestalo by¢ traktowane jedynie hastowo,
a przybralo forme¢ konkretnych dziatan, gléwnie w przestrzeni szkolnictwa
wyzszego, w ktoérych upatrywano mozliwo$¢ wzrostu gospodarczego.

Lata dziewiec¢dziesigte w duzym stopniu charakteryzowalo powigza-
nie polityki edukacyjnej z rozwojem gospodarczym, w tym zatrudnieniem,
konkurencyjnoscig i wzrostem. Moze to $wiadczy¢ o dostrzezeniu zalezno-
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$ci pomigdzy poziomem wiedzy i umiejetnosci obywateli, a kondycja spote-
czenstwa, niemniej jednak edukacja nadal traktowana byla w sposéb instru-
mentalny, jako narzedzie umozliwiajace i przyczyniajace sie do zwigkszenia
wzrostu gospodarczego.

Trzeci etap - odrebne i specyficzne myslenie o polityce edukacyjnej
wobec szkolnictwa wyzszego

Etap ten rozpoczal si¢ wraz z koncem lat dziewig¢dziesigtych Komisja Euro-
pejska zwrdcita uwage na fakt, ze kwestia szkolnictwa wyzszego nigdy nie
zajmowala tak wysokiego miejsca w programach politycznych europejskich
rzadow. Z potrzeby ustanowienia bardziej kompletnej, kompetentnej i szer-
szej Europy, przede wszystkim poprzez wzmocnienie jej wymiaru intelektu-
alnego, kulturalnego, spotecznego, naukowego i technologicznego, ministro-
wie edukacji podpisali w 1999 roku Deklaracj¢ Bolonska, dotyczaca szkolni-
ctwa wyzszego w Europie.

Finalne pojawienie si¢ Deklaracji i rozpoczecie Procesu Bolonskiego byty
konsekwencja wczesniejszych dziatan i dokumentéw, w ktérych przedsta-
wiano cele ikierunki myslenia wobec $rodowiska akademickiego w Euro-
pie. Wprawdzie dokumenty te nie powstaly w ramach instytucji Unii Euro-
pejskiej, ale ze wzgledu na ich kluczowe znaczenie zwigzane z kontynua-
cja myslenia o szkolnictwie wyzszym w Europie w Deklaracji Bolonskiej,
wymagaja przynajmniej skrotowego omoéwienia.

Do wspomnianych dokumentéw nalezy migdzy innymi Karta Bolonska
(fac. Magna Charta Universitatum) podpisana w 1988 roku przez srodowi-
sko rektoréw, w ktorej stwierdzili, ze ,,uniwersytet — jako instytucja odpo-
wiedzialna za utrwalanie europejskiej tradycji humanistycznej — stale dba
o tworzenie wiedzy uniwersalnej, a realizujac swoje powolanie, przenika
granice geograficzne i polityczne oraz potwierdza konieczno$¢ poznawa-
nia i wzajemnego oddzialywania na siebie réznych kultur” [Magna..., 1988,
ttum. E.Z.-P]. Ponadto, uwydatniona zostata potrzeba autonomii uniwer-
sytetow wobec jakichkolwiek oddzialywan politycznych oraz kompatybil-
nos$¢ dziatan naukowych i dydaktycznych, dzieki ktérym nauczanie jest ade-
kwatne wobec zmieniajacych sie potrzeb i wymagan spolecznych, zmierza-
jac w kierunku postepu naukowego.
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UNESCO i Rada Europy zogniskowaly swe dzialania wokot ujednolica-
nia zasad oceniania kwalifikacji, warunkéw dostepu do edukacji na pozio-
mie szkolnictwa wyzszego oraz uznawalno$ci kwalifikacji uzyskanych pod-
czas studiowania na innych uniwersytetach.

Kolejny dokument, poprzedzajacy Deklaracje Bolonska, stanowila
Deklaracja Sorbonska z 1998 roku, podpisana przez ministrow z Francji,
Niemiec, Wielkiej Brytanii i Wloch, w ktérej zwrdcono uwage na centralng
role uniwersytetéw w kulturalnym rozwoju Europy. Podkreslono réwniez,
ze otwarty obszar europejskiego szkolnictwa wyzszego niesie za sobg boga-
ctwo pozytywnych perspektyw, respektujac nasze zréznicowanie, natomiast
wymaga ciaglych wysitkéw na rzecz usuwania barier i stworzenia ram dla
nauczania iuczenia sie, ktore zwieksza mobilno$¢ i zacie$nig wspotprace
[Sorbone..., 1998, ttum. E.Z.-P]. Zwrécono réwniez uwage, ze wspdlpraca,
mobilno$¢ studentéw i wykltadowcéw oraz poréwnywalnos¢ w ksztalceniu
na poziomie szkolnictwa wyzszego bedzie ulatwiona przy dwustopniowym
systemie ksztalcenia, podziale na semestry iprzy zastosowaniu punktow
ECTS.

Celem finalnie podpisanej w 1999 roku Deklaracji Bolonskiej byto zwiek-
szenie kompatybilnosci i poréwnywalnosci systemow szkolnictwa wyzszego
w przestrzeni tworzonego Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego
(EOSW/EHEA). Przyjeto, ze realizacje wyznaczonego celu mozna bedzie
osiggna¢ za pomocy nastepujacych celow czastkowych, narzedzi i dzia-
tan: przyjecie systemu czytelnych i poréwnywalnych tytutéw zawodowych/
stopni, rowniez przez wdrozenie Suplementu do Dyplomu; obowigzywanie
dwoch gléwnych cyklow ksztalcenia — studia I stopnia (licencjackie/inzy-
nierskie) i studia II stopnia (magisterskie); ustanowienie systemu punktow
zaliczeniowych ECTS w celu zwickszenia mobilnosci studentéw; promo-
wanie tejze mobilnosci; promowanie wspdlpracy europejskiej w zakresie
zapewniania jako$ci oraz promowanie niezbednego wymiaru europejskiego
w szkolnictwie wyzszym [Deklaracja..., 1999]. Ministrowie edukacji pod-
pisujacy Deklaracje zobowigzali si¢ do osiagania powyzszych celéw ,w ra-
mach [...] kompetencji instytucjonalnych i przy pelnym poszanowaniu réz-
norodnosci kultur, jezykow, krajowych systeméw szkolnictwa oraz autono-
mii uczelni” [Deklaracja..., 1999].

Bilanse stopnia osiagania celéw okreslonych w Deklaracji Bolonskiej i re-
alizowanych w Procesie Bolonskim podlegaly regularnym analizom w ra-
mach konferencji ministréw edukacji. Podczas konferencji w Pradze w 2001
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roku, ministrowie z entuzjazmem odniesli si¢ do podjetych przez uczelnie
w Europie dziatan realizujacych cele Deklaracji Bolonskiej. Ponadto, pod-
trzymali stanowisko woli stworzenia EOSW do 2010 roku. Dodatkowym
elementem bylo zwrdcenie uwagi na kwestie uczenia si¢ przez cale zycie
oraz udzialu uczelni istudentéow jako ,kompetentnych, aktywnych ikon-
struktywnych partneréw w tworzeniu iksztaltowaniu EOSW” [W kie-
runku..., 2005: 3]. Moglo mie¢ to zwigzek z kluczowymi dziataniami podej-
mowanymi w kwestii edukacji i ujednolicania polityki edukacyjnej, poprzez
przyjecie A Memorandum on Lifelong Learning [2000], dotyczacego ucze-
nia si¢ przez cale zycie oraz ustalenie (wraz z Radg Europy) roku 2001, Euro-
pejskim Rokiem Jezykéw czy przyjecie Bialej Ksiegi dotyczgcej Miodziezy
[European Commission White Paper..., 2001].

Podczas kolejnego spotkania ministrow do spraw szkolnictwa wyzszego
w Berlinie, w 2003 roku, podkreslono wage powigzania badan z sektorem
szkolnictwa wyzszego oraz konieczno$¢ podjecia wytezonych prac w celu
podnoszenia izapewnienia jakosci ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym.
Wiaczono réowniez studia doktoranckie, jako trzeci cykl ksztalcenia w Pro-
cesie Bolonskim i wezwano do zwiekszenia poziomu mobilnoéci na tym
etapie studiow. Ministrowie zwrocili si¢ z sugestia ,,zwigkszenia roli badan
i $cislejszego powiazania ich z postepem technicznym, zmianami spolecz-
nymi i kulturowymi oraz potrzebami spoteczenstwa” [Realizacja..., 2003: 7].
Podczas spotkania ministrowie powolali grupe wdrozeniows, ktéra miata
na celu ocene dotychczasowego postepu prac przewidzianych w Procesie
Bolonskim, w potowie okresu zaplanowanej realizacji.

W momencie dokonywania oceny $redniookresowej w 2005 roku, w po-
stepach w realizacji celéow Deklaracji Bolonskiej, ministrowie z zadowoleniem
odniesli sie do poziomu zaawansowania prac wtrzech priorytetach: syste-
mach ksztalcenia, zapewnieniu jakos$ci oraz uznawalnosci dyploméw. Zwré-
cili uwage na fakt, ze wcigz pozostaje wiele do zrobienia w kwestii wspoipracy
miedzynarodowe]j i mobilnosci studentéw oraz wsparcia ,dziatan na rzecz
wzmocnienia badan oraz innowacyjnosci” [Europejski..., 2005: 3]. Uznano,
ze ,mobilnos¢ studentéw i pracownikéw uczelni pozostaje jednym z kluczo-
wych celow Procesu Bolonskiego” [Europejski..., 2005: 4]. Dlatego podczas
spotkania w Bergen ustalono ramowg strukture kwalifikacji EOSW, ktéra
miataby na celu promocje europejskiego szkolnictwa wyzszego w prze-
strzeni kontynentalnej i globalnej. Umiejscowienie szkolnictwa wyzszego na
pograniczu badan naukowych, dziatalnosci dydaktycznej i budowania inno-

Pogranicze t XXX.indb 104 12.09.2017 15:31:49



Europejska polityka edukacyjna wobec szkolnictwa wyzszego 105

wacji, spowodowato, ze mialo ono kluczowe znaczenie w sprzyjaniu konku-
rencyjnosci Europy wobec innych gospodarek $wiata.

W zwigzku z zakonczeniem okresu realizacji programoéw wspdlnotowych
w dziedzinie edukacji, Komisja Europejska uruchomifa Program Uczenie sig
przez cale zycie, ktéry przewidziany zostal do realizacji na lata 2007-2013
i stanowil bezposrednig kontynuacje Programu Socrates. Do podstawowych
celéw Programu zaliczono: wzmocnienie wspotpracy w dziedzinie edukacji
pomiedzy krajami Unii Europejskiej oraz wspieranie mobilnosci studentéw
i nauczycieli. W sktad Programu weszly: Comenius, Erasmus, Grundtvig,
Leonardo da Vinci i Jean Monnet.

Rok poézniej, w 2008 roku zostaly przyjete Europejskie Ramy Kwalifika-
cji (ERK) [wigcej: DG Edukacja..., 2009], ktoérych celem jest zrozumienie,
mozliwo$¢ poréwnywania i uznawania kwalifikacji nabytych przez obywa-
teli Unii Europejskiej w innych krajach europejskich. ERK powstaty jako
proba rozwigzania potrzeby zwigzanej z poréwnywalnoscig dyploméw oraz
innych dokumentéw poswiadczajacych zdobyte kwalifikacje ikompeten-
cje uzyskane najczesciej w innych krajach Europy. Ponadto, ERK stanowi
narzedzie urzeczywistniania EOSW.

Od momentu ostatniego spotkania ministrow edukacji, przez okres
dwdch lat poczyniono znaczacy postep ku ksztalceniu opartemu na pod-
miotowosci studenta, co zgodne jest zideg Procesu Bolonskiego. W tym
celu zobowigzano si¢ do wdrozenia do 2010 roku KRK. O podmiotowym
postrzeganiu studentéw moze $§wiadczy¢ zapis deklaracji ministréw, ze

kontynuujemy zatem nasze starania o zapewnienie studentom odpowiedniej
opieki, pomocy i$wiadczen, stworzenie bardziej elastycznych $ciezek ksztalce-
nia prowadzacych do studiéw wyzszych i w obrebie samego szkolnictwa wyzszego
oraz rozszerzenie uczestnictwa na wszystkich poziomach zgodnie z zasadg réwno-
$ci szans [Komunikat Londynski..., 2007: 5].

Ostatni komunikat z konferencji Ministrow z 2009 roku byl, z jednej
strony podsumowaniem iewaluacja zalozen przyjetych w DEKLARACI
BoLoKXsKIE], z drugiej strony odnalez¢ w nim mozna znamiona mys$lenia
przyszlosciowego, z perspektywa do roku 2020. ,W dekadzie do roku 2020
europejskie szkolnictwo wyzsze ma wnie$¢ decydujacy wklad w urzeczy-
wistnianie idei Europy wiedzy, ktéra cechuje znaczna kreatywnos¢ i innowa-
cyjnos$¢” [Proces Boloriski..., 2009: 1]. Znacznemu zblizeniu ulegly réwniez
przestrzen szkolnictwa wyzszego oraz sfera zycia publicznego i potrzeb spo-
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tecznych zwigzanych z przygotowaniem ,studentéw do zycia jako aktyw-
nych obywateli w demokratycznym spoleczenstwie, przygotowanie studen-
tow do przyszlego zycia zawodowego i umozliwienie im rozwoju indywi-
dualnego, tworzenie i utrzymanie szerokich podstaw wiedzy na zaawanso-
wanym poziomie oraz stymulowanie badan i innowacji” [Proces Bolo#iski...,
2009: 1]. Nadal w priorytetach szkolnictwa wyzszego znajduje si¢ mobil-
no$¢ miedzynarodowa, ktéra w zalozeniu powinna osiaggna¢ poziom co naj-
mniej 20% [Proces Bolo#iski..., 2009: 4] w 2020 roku. Oznacza to, ze co naj-
mniej 20% studentéw uzyskujacych dyplom ukonczenia studiéw wyzszych
w EOSW bedzie mialo za sobg okres studiowania lub zrealizowania prak-
tyki za granica.

Od momentu podpisania Deklaracji Bolonskiej w polityce edukacyjnej
Unii Europejskiej mozna zaobserwowaé podejmowanie dzialan zmierzaja-
cych do podniesienia jako$ci uniwersyteckiego ksztalcenia, pozyskiwania
najlepszych studentéw i wyktadowcow oraz wspotpracy i konkurowania
w EOSW. Wiek XXI dostarcza nowych wyzwan wobec edukacji, ktérej przy-
pisano szczegdlng role zwigzang z budowaniem spoleczenstwa i gospodarki
opartych na wiedzy oraz poszukiwaniem nowych metod itechnik pracy
umozliwiajacych zdobycie odpowiednich umiejetnosci i kompetencji, sprzy-
jajacych wielostronnemu rozwojowi jednostki. Dlatego w 2000 roku weszla
w zycie Strategia Lizbonska, ktdrej zalozeniem bylo stworzenie do 2010 roku
najbardziej konkurencyjnej i dynamicznej gospodarki opartej na wiedzy
w $wiecie, umozliwiajaca trwaly rozwoj ekonomiczny, ktéremu towarzyszy¢
bedzie jako$ciowa iilosciowa poprawa zatrudnienia oraz wigksza spojnos¢
spoleczna [Strategia lizbotiska..., 2002: 7].

Bezposrednio do kwestii edukacji na poziomie szkolnictwa wyzszego
odnosi si¢ kategoria innowacyjnosci, ktéra miala zosta¢ osiagnigta poprzez
wdrazanie i upowszechnianie modelu gospodarki opartej na wiedzy, rozwdj
spoleczenstwa informacyjnego i utworzenie europejskiej przestrzeni badaw-
czej. Strategia Lizbonska odegrata kluczowa role w rozwoju jednolitej poli-
tyki edukacyjnej w Unii Europejskiej, traktujac ja jako bezposredni czynnik
rozwoju spotecznego i gospodarczego.

Rada do spraw Edukacji przedstawila Radzie Europejskiej, w2001
w Sztokholmie, wstepny raport Edukacja i Szkolenie 2010 [Edukacja w Eu-
ropie..., 2003: 12-31] dotyczacy strategicznych celéw wobec edukaciji, ktore
powinny zosta¢ zrealizowane do 2010 roku. Wséréd dazen wskazano:
poprawe jakosci i efektywnosci systeméw edukaciji i ksztalcenia, powszech-
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no$¢ dostepu do ksztalcenia oraz otwarto$¢ na wspolprace zinnymi
krajami.

Pierwsze lata pracy, oparte na planie prac Edukacja i Szkolenie 2010
przyczynilo si¢ do powstawania wielu grup roboczych, kooperacji mini-
strow, zdefiniowania wskaznikéw okreslajacych wzrost, powstawania euro-
pejskich odniesien wspierajacych reformy panstw cztonkowskich w zakresie:
kompetencji kluczowych, kwalifikacji i kompetencji nauczycieli, wskazo-
wek dotyczacych uczenia sie przez cale zycie, uznawalnosci pozaformalnego
i nieformalnego uczenia si¢ oraz mobilnosci. Dzieki wykonanym pracom
mozna bylo zacza¢ planowanie wprowadzania Europejskich Ram Kwalifi-
kacji. Za ich implementacje w przestrzeniach narodowych odpowiedzialne
byly poszczegolne panstwa cztonkowskie.

Rada do spraw Edukacji wraz z Komisja Europejska maja za zadanie
przedstawia¢ Parlamentowi Europejskiemu i Radzie Europejskiej sprawo-
zdania, ktére w gléwnej mierze opracowuja w oparciu o raporty narodowe,
nastepnie na podstawie ktorych formulowane s zalecenia, deklaracje czy
rezolucje. W oparciu o wiele ekspertyz i raportéw, miedzy innymi eksper-
tyzy przeprowadzonej w 2004 roku przez Rad¢ do spraw Edukacji i Komi-
sje dotyczacej stopnia zaawansowania oraz rezultatdw wdrazania celéw
i dziatan Strategii Lizbonskiej [Rapport..., 2004] czy Raport Grupy Wyso-
kiego Szczebla do spraw Strategii Lizbonskiej [Communautés..., 2004] pod
przewodnictwem Wimma Koka, okazalo si¢, ze wyniki nie byly ani opty-
mistyczne, ani zadowalajace. Pomimo wkiadu poszczegoélnych krajow w rea-
lizacje Strategii, okazalo sie, ze reformy te nie s3 adekwatne, a ich tempo nie
zapewni zrealizowania postawionych celéw w Strategii ze wzgledu na zbyt
rozbudowany program, stabg koordynacje i sprzeczne priorytety. Dlatego
przyszle dzialania powinny w gléwnej mierze skupic si¢ na bardziej efek-
tywnej inwestycji w obszary priorytetowe w dazeniu do spoleczenstwa wie-
dzy, na wdrozeniu we wszystkich panstwach czlonkowskich cato$ciowych
i spojnych strategii wobec uczenia si¢ przez cale zycie oraz rozwoju EOSW,
przez ustanowienie ERK i rozwdj europejskiego wymiaru w edukacji.

Dotychczasowe trudnosci w realizacji celéw Strategii Lizbonskiej skto-
nity Komisje Europejska do opublikowania komunikatu Partnerstwo na
rzecz wzrostu gospodarczego i zatrudnienia. Nowy start Strategii Lizbon-
skiej, zaleca szczegolne zintensyfikowanie dzialan w trzech nadrzednych
priorytetach, a mianowicie w zatrudnieniu, wzro$cie gospodarczym i lep-
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szym zarzadzaniu Strategia, pozostajac zgodnymi z celami zréwnowazo-
nego rozwoju [The Lisbon..., 2010: 38-39, thum. E.Z.-P.].

W 2005 roku Komisja Europejska przyjela réwniez Wspolnotowy Pro-
gram Lizbonski (ang. The Community Lisbon Programme) [The Lisbon...,
2010: 41-42], w ramach ktorego wskazata na trzy zadania, ktére umozliwi-
tyby bardziej sprawne realizowanie celéw Strategii Lizbonskiej. Naleza do
nich: wspieranie wiedzy i innowacji; uczynienie Europy bardziej atrakcyj-
nym miejscem do inwestowania i pracy; tworzenie wigkszej liczby lepszych
miejsc pracy. Wspieranie wiedzy i innowacji bedzie mialo polega¢ ze strony
Komisji na postugiwaniu si¢ narzedziami finansowania innowacyjnych pro-
jektow i programdéw®, natomiast ze strony panstw czlonkowskich na inwe-
stycji 3% PKB w rozwoj i badania (B+R).

Im blizej roku 2010, tym wigcej gtoséw mozna bylo w Europie ustysze¢,
ktére dotyczyly porazki Strategii Lizbonskiej. W roku 2008 Komisja Euro-
pejska opublikowata Europejski Plan Naprawy Gospodarczej (ang. European
Economic Recovery Plan) [Communication..., 2008], w ktérym postulowala
dwa nurty walki z kryzysem. Pierwszy dotyczyl aspektow ekonomicznych,
drugi natomiast w sposob posredni zwigzany byl z edukacja, ktérego celem
to zwigkszenie konkurencyjnosci Europy poprzez skoncentrowanie si¢ na
inteligentnych technologiach, szczegélnie podkreslajagc innowacyjnos¢ i po-
tencjal ,,zielonej” gospodarki UE.

Pomimo wytezonych dzialan ze strony Komisji Europejskiej, jak réw-
niez panstw czlonkowskich Strategia Lizboniska okazata si¢ fiaskiem, a wing
przypisano kryzysowi gospodarczemu w Europie. W zwigzku z koniecz-
no$cig wprowadzenia zmian, Rada Europejska przyjeta nowa Strategie na
rzecz inteligentnego izréwnowazonego rozwoju sprzyjajacemu wilaczeniu
spotecznemu — Europa 2020. Strategia ta dotyczy prognozowanego wzrostu
i rozwoju na najblizsza dekade, za pomoca powigzanych ze sobg nastepu-
jacych priorytetéw: rozwoj inteligentny (rozwdj gospodarki opartej na wie-
dzy i innowacji); rozwoj zréwnowazony (wspieranie gospodarki efektywniej
korzystajacej z zasobow, bardziej przyjaznej srodowisku i bardziej konku-
rencyjnej); rozwodj sprzyjajacy wilaczeniu spotecznemu (wspieranie gospo-
darki o wysokim poziomie zatrudnienia, zapewniajacej spdjnos¢ spoteczng
i terytorialng) [Komunikat Komisji..., 2010: 5].

> Jednym z programéw jest 7 Program Ramowy na rzecz konkurencyjnoéci i innowacji

(2007-2013), Program Badania i Rozw¢j, budzety dla miedzynarodowych konsorcjow i sieci.
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W ramach Strategii Europa 2020 kategoria rozwoju zostata immamentnie
powigzana ze szkolnictwem wyzszym i sektorem badan, Wobec szkolnictwa
wyzszego postawiono precyzyjnie sformulowany cel, zZe nalezy zwiekszy¢ do
2020 roku odsetek oséb w wieku 30-34 lat posiadajacych wyzsze wyksztal-
cenie z 31% do co najmniej 40% [Komunikat Komisji..., 2010: 5]. Cel ten
mial by¢ realizowany za pomoca dzialan podejmowanych w projekcie UE
»Mlodziez w drodze” [Komunikat Komisji..., 2010: 15]. Ponadto w Projekcie
sformutowano zadanie - poprawe wynikow systemoéw ksztalcenia oraz pod-
niesienie atrakcyjnosci europejskiego szkolnictwa wyzszego na arenie mie-
dzynarodowej. Wszystkie kraje cztonkowskie zostaty zobligowane do pracy
majacej na celu wdrazanie poszczegélnych elementdéw tematycznych Strate-
gii oraz do przygotowywania sprawozdan krajowym wskazujacych na sto-
pien zaawansowania w ich realizowaniu.

Dzialania podejmowane przez instytucje Unii Europejskiej, szczegdlnie
przez okres ostatnich kilkunastu lat, przyczynily si¢ wznacznym stopniu
do zwigkszenia synergii w europejskim szkolnictwie wyzszym. Nie ozna-
cza to jednak, Ze ujednolicenie nastgpito w nauczanych czy uczonych tres-
ciach, ale w narzedziach stuzacych mozliwosci rozpoznawania, oceniania
i uznawania okreslonych umiejetnosci czy kompetencji nabywanych mie-
dzy innymi w wyniku mobilnosci edukacyjnej. Warto pamieta¢, ze pespek-
tywa polityczna dotyczy tylko wybranych elementéw europejskiego szkol-
nictwa wyzszego, zwiazanych ze stwarzaniem warunkéw do bycia mobil-
nym wsérod studentéw i nauczycieli akademickich, innowacyjnym, konku-
rencyjnym iumiedzynarodowionym wsrod uczelni wyzszych. Stwarzanie
warunkéw jest rolg politykéw, natomiast rolg autonomicznych uniwersyte-
tow, kadry w niej pracujacej i uczacych si¢ studentéw bylby rozwdj i powo-
dowanie zmiany spotecznej. Dlatego waznym postulatem jest zwiekszenia
autonomii uczelni wyzszych poprzez zminimalizowanie ich zalezno$ci od
decyzji politycznych.

Zakonczenie
Na postawie przeanalizowania trzech etapow ksztaltowania si¢ polityki edu-
kacyjnej Wspolnoty, a nastepnie Unii Europejskiej, mozna ukaza¢ fluktua-

cje roli, jaka pelnila edukacja w poszczegdlnych okresach historycznych. Od
lat piecdziesiatych do poczatku lat siedemdziesigtych edukacja byta instru-
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mentem niezbednym do poprawy warunkéw zycia, stuzyla doskonaleniu
zawodowemu, jak tez przekwalifikowywaniu pracownikéw. Rola edukacji
bylo nadgzanie za postgpujacym rozwojem, jak tez dziejagcymi si¢ zmianami
politycznymi, gospodarczymi i spotecznymi.

W drugim okresie (od 1971 do konca lat dziewigé¢dziesigtych) edukacja
postrzegana byla jako narzedzie dynamizujace rozwoj gospodarczy. Dostrze-
zono réwniez zalezno$¢ pomiedzy zgromadzong wiedzg i nabytymi umie-
jetnosciami przez jednostki, a kondycja spoteczenstw. Do zadan systemow
edukacji nalezalo sprostanie nowym zjawiskom i wyzwaniom zwigzanym
z internacjonalizacja, rozwojem spoleczenstw informacyjnych, jak tez roz-
wojem technologicznym, naukowym i gospodarczym $wiata. Dzieki umie-
dzynarodowieniu szczegdlnie szkolnictwa wyzszego, jak réwniez dostrze-
zeniu koniecznosci uczenia si¢ przez calte zycie, edukacja miala za zadanie
umozliwienie jednostkom nadgazanie za dziejacymi si¢ globalnie zmianami
na wielu ptaszczyznach zycia.

W trzecim okresie (od konca lat dziewig¢cdziesigtych do chwili obecnej)
szczegolng role upatruje si¢ w zwigkszeniu synergii w europejskim szkolni-
ctwie wyzszym, co stanowi odzwierciedlenie rozwoju spoteczenstw informa-
cyjnych, postepujace umiedzynarodowienie w wielu sferach funkcjonowania
jednostek, rozwdj konkurencyjnosci i innowacyjnosci gospodarek opartych
na wiedzy. Zadaniem politykdw w zakresie edukacji bylo i jest stwarzanie
warunkow i mozliwosci do rozwoju jednostek. Natomiast zadanie edukacji
polega nie na nadazaniu za rozwojem, ale na powodowaniu zmiany miedzy
innymi w wymiarze politycznym, gospodarczym, spolecznym, naukowym.
Kluczowe znaczenie w powodowaniu owej zmiany ma umiedzynarodowie-
nie przestrzeni szkoél wyzszych. Dzigki temu mozemy ubogacac si¢ iroz-
wija¢ poprzez do$wiadczanie odmiennosci, ktore to doswiadczenie pogle-
biamy o refleksje nad rezultatami wynikajacymi z owego kontaktu, inno$ci,
wymiany i naszej zmiany.
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SUMMARY

European educational policy towards higher education

Educational policy plays a key role in creating the conditions, defining concepts and
directions of development of systems and ways of education in Europe. Based on the
analysis of the process of shaping the policy of the Community and then the European
Union towards education, the Author identified three stages of education policy develop-
ment, including higher education. First, the period of faint interest in education, devoid
of policy towards higher education. Second, the period of the initial thinking about edu-
cation policy, including higher education. Third, the period of a separate and specific
thinking of higher education policy.

During the first period, in political thinking, education has not been given a strategic
importance because it was not directly related to the process of building economic com-
petitiveness of the Community. The second stage was largely characterised by linking
education policy with economic development, including employability, competitiveness
and growth. However, in the third period, the actions that were undertaken by the insti-
tutions of the European Union, have contributed significantly to the increase of synergy
in European higher education and constituted an investment in the competence of indi-
viduals.

KEYWORDS: educational policy, higher education, European Union.
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Pomiedzy teoria a praktyka kontaktu miedzykulturowego
Wprowadzenie

We wspoélczesnym zglobalizowanym $wiecie, w ktérym zjednej strony
mozna obserwowac otwarcie granic (liczne przyktady wspoétpracy miedzyna-
rodowej, tworzenia koalicji pomiedzy krajami, miedzy innymi: Unia Euro-
pejska, NATO, EOG, Grupa Wyszehradzka czy Unia Afrykanska), z drugiej
za$ nasilajaca si¢ radykalizacj¢ mlodziezy oraz tendencje nacjonalistyczne
i fundamentalistyczne w spoleczenstwach europejskich i pozaeuropejskich,
kontakt miedzykulturowy stanowi podstawe wspodlnotowego funkcjonowa-
nia spolecznosci, grup i jednostek. Tadeusz Lewowicki pisze, ze

panstwa ispoleczenistwa Unii Europejskiej nie sa wolne od konfliktéw narodo-
wosciowych, etnicznych, kulturowych. Wciaz ujawniaja sie postawy ksenofobiczne,
szowinistyczne, wrogie wobec Innych. Dzin Zle pojmowanego patriotyzmu, nacjo-
nalizmu w najgorszym wydaniu, zostal wypuszczony ikrazy wsrod ludzi. Rozne
czynniki (m.in. kryzysy gospodarcze, sytuacja na rynku pracy, ale tez odradzajg-
ce si¢ fundamentalizmy $wiatopogladowe, ambicje politykow) sprawiaja, ze spo-
feczenstwa UE przezywaja klopoty kojarzone z wielokulturowos$cia [Lewowicki,
2015: 15].

W owej wielokulturowej przestrzeni ustawicznych kontaktéw ujawniaja-
ce sie roznice s3 bodzcem uruchamiajagcym negatywne stereotypy i uprze-
dzenia, skutkujac odrzuceniem, wykluczeniem, zamknigciem i/lub agresja.
Te same réznice (w sprzyjajacych warunkach i/lub na skutek odpowiedniego
przygotowania uczestnikow interakcji)
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motywuja do wzajemnego poznawania si¢, ustawicznego negocjowania, dajg
szanse przechodzenia od reakcji na odmiennos¢, gdzie czesto wystepuje brak zro-
zumienia, megalomania, ksenofobie, uprzedzenie bazowanie na stereotypach, do
interakcji, czyli celowego poznawania, zrozumienia, wspoélpracy, wspoéldzialania,
negocjacji, ustawicznego dialogu rozumianego jako imperatyw rozwoju izacho-
wania pokoju [Nikitorowicz, 2013: 19].

Wielowymiarowos$¢ i wieloptaszczyznowos¢ interakeji, redefiniowania
siebie i innych w kontakcie miedzykulturowym, w dobie wspoéiczesnych zin-
tensyfikowanych ruchéw migracyjnych, ma tak pozytywny, jak i negatywny
wydzwigk spoteczny, kulturowy czy polityczny. Kazdy z uczestnikéw inter-
akcji — jak pisze Krystyna Bleszynska —

spostrzega i interpretuje doswiadczang sytuacje oraz jej poszczegdlne skladowe
(rodzaj icharakter sytuacji, cele i normy interakcji, role poszczegdlnych uczest-
nikéw, symbole, skrypty ikody komunikacyjne) przyjmujac jako punkt odnie-
sienia przede wszystkim wiasng kulture, oczekiwania i do$wiadczenia. Przyjmo-
wane w trakcie interakcji cele, perspektywy i skrypty komunikacyjne poszczegdl-
nych partneréw moga si¢ przy tym roznié, zwigkszajac znaczenie podejmowanych
uzgodnien i negocjacji [Bleszynska, 2013: 2].

Stad, aby mozliwe bylo tworzenie koalicji i wspolpracy pomiedzy kra-
jami, spolecznos$ciami czy grupami o zréznicowanym pochodzeniu kultu-
rowym lub wyznaniowym, niezbedne jest wzajemne poszanowanie, zrozu-
mienie zasad wspdlpracy, wola wejscia w interakcje i porozumiewanie si¢
jezykiem zrozumiatym dla wszystkich stron dialogu a wigc miedzykultu-
rowe komunikowanie sie.

Wokdl teorii kontaktu i komunikacji miedzykulturowe;j

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza

komunikacja miedzykulturowa zakiada juz wsamej swej etymologii istnienie
odmiennych kulturowo grup, zauwazanie i poznawanie si¢, porozumienie i wspot-
prace, jak tez zdazanie do wypracowania paradygmatu wspotistnienia [Nikitoro-
wicz, 2011: 19].
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Proces ten $cisle jest zwigzany z mozliwoscig nabywania kompetencji mig-
dzykulturowych, ktére w literaturze przedmiotu definiowane s3 miedzy
innymi jako

umiejetnos¢ rozpoznawania rdéznic i podobienstw pomiedzy okreslong kulturg
awlasng” oraz jako ,umiejetno$¢ odpowiedniego zachowania podczas spotkan
z przedstawicielami obcych kultur [Bem, 2013: 127].

Za kolejny poziom rozwoju kompetencji migdzykulturowych uznawane sa
kompetencje wielokulturowe [Bem, 2013], ktére méwig juz nie tylko o $wia-
domosci tozsamosci kulturowej jednostki, ale réwniez o posiadaniu przez
nig praktycznej umiejetnosci zgodnego, efektywnego wspdtzycia w jednym
spoleczenstwie z przedstawicielami innych kultur. Kompetencje migdzykul-
turowe decydujg wiec o adaptacji do nowych, zmieniajacych si¢ warunkow
kulturowych i spofecznych, o wchodzeniu w relacje interpersonalne z oso-
bami o zréznicowanym pochodzeniu kulturowym oraz moga przyczynic si¢
do rozwigzywania napie¢ i konfliktéw o podtozu kulturowym.

Czynnikami umozliwiajgcymi nabywanie zaréwno kompetencji mie-
dzykulturowych, jak iwielokulturowych jest otwarcie na réznorodnos¢
i docenianie jej, umiejetnos$¢ oceny siebie w kontekscie kultury, posiadanie
odpowiedniego poziomu wiedzy, umiejetnosci zrozumienia wartosci podo-
bienstw oraz roznic i odpowiedniego zachowania sie z szacunkiem dla nich
oraz $wiadomos$¢ dynamiki proceséw zachodzacych podczas interakcji
z innymi. Kompetencje te moga zosta¢ nabyte i rozwinigte przede wszyst-
kim w wyniku aktywnego uczestnictwa w kontakcie z przedstawicielami
odmiennych kultur i wlasnego doswiadczenia.

Natomiast czynnikami utrudniajgcymi nabywanie kompetencji miedzy-
i wielokulturowych oraz nawigzywanie kontaktu sg ksztaltowane w trakcie
socjalizacji uprzedzenia i stereotypy. Stanowia one istotny czynnik w utrzy-
mywaniu relacji spolecznych, gdyz leza u podstaw miedzyludzkich zacho-
wan. Zaréwno stereotypowe postrzeganie innych, jak i uprzedzenia wzgle-
dem nich utrudniaja nawigzanie irozwijanie konstruktywnych relacji,
w szczegdlnosci w spoleczenstwie wielokulturowym, gdzie wspolistnienie
przedstawicieli roznych narodéw, grup etnicznych i wyznaniowych stanowi
podstawe codziennego funkcjonowania.

Dlatego tez sposoby zapobiegania powstawaniu oraz redukowania juz
istniejacych stereotypéw iuprzedzen staly si¢ przedmiotem zainteresowa-
nia przedstawicieli nauk spotecznych [Nelson, 2013]. Poczatkowo zalozono,
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ze podstawg ksztaltowania si¢ uprzedzen jest strach iniewiedza [Allport,
1954]. Tak wiec, jak méwi hipoteza kontaktu [Allport, 1954], wyeliminowa-
nie tych dwdch czynnikéw w wyniku bezposredniej stycznosci z obiektami
uprzedzen powinno przyczynic si¢ takze do redukcji lub catkowitego zni-
welowania negatywnej postawy wobec nich. Kontakt taki powinien otrzy-
maé wyrazne wsparcie osob stanowigcych autorytety dla uczestnikéw spot-
kania, ktérym nalezy rowniez wyznaczy¢ wspolny cel, wazny dla obu stron,
ktérego realizacja bylaby bezwzglednie uzalezniona od wzajemnej wspot-
pracy i wykorzystania wiedzy wszystkich grup biorgcych udzial w realiza-
cji zadania. W praktyce okazalo si¢ jednak [Nelson, 2013], zZe aby zapewnié
skutecznos$¢ spotkan, konieczne jest dodanie kolejnych warunkéow. Mowia
one, ze kontakt zwalczajacy uprzedzenia powinien by¢ nie jednostkowy ale
czesty i obejmowac wielu przedstawicieli wybranej grupy, cechowac si¢ nie-
formalna, przyjacielska atmosfera oraz by¢ wsparty spotecznymi normami
zakladajacymi réwno$¢ migdzy jednostkami i zbiorowos$ciami reprezentujg-
cymi rézne grupy spoleczne. Nalezy réwniez w taki sposob dobra¢ uczestni-
koéw spotkania, aby reprezentowali oni poréwnywalny status spoleczny, gdyz
jego duza dysproporcja moze zaburzy¢ mozliwos¢ swobodnego nawigzania
i poglebiania relacji [Pettigrew, 1998]. Do pierwszych eksperymentéw testu-
jacych skutecznos¢ hipotezy kontaktu nalezal eksperyment Sheriffa przepro-
wadzony na grupie mlodziezy w Robbers Cave State Park, Oklahoma [She-
rif i in., 2016], ktory udowodnit ze odpowiednia aranzacja kontaktu miedzy
osobami o poczatkowo neutralnym stosunku do siebie moze doprowadzi¢
do wytworzenia wzajemnych uprzedzen. Nastepnie udowodniono, ze dalsze
projektowanie spotkan pozwala - w optymalnych warunkach - na usunig-
cie powstatych negatywnych ustosunkowan lub nawet do nawigzania przy-
jazni i wytworzenia wzajemnych pozytywnych i przyjacielskich relacji mie-
dzy stronami konfliktu [Sherif, 1958].

Jak wobec tego przygotowa¢ edukacyjne przestrzenie umozliwiajace kon-
takt z innymi i jak wspiera¢ miedzykulturowe komunikowanie si¢ pomimo
réznic? Odpowiedz na powyzsze pytanie nie jest fatwa z uwagi na brak spdj-
nosci w zakresie hipotezy kontaktu miedzykulturowego, ale tez — o czym
wspomina Pawel Boski - ze wzgledu na brak orientacji kulturowej, brak
przedsiewzie¢ praktycznych podporzadkowanych zmianom relacji miedzy-
kulturowych [Dabrowa, Markowska-Manista, 2014] oraz z uwagi na znaczne
zréznicowanie przestrzeni komunikacji miedzykulturowej. Krystyna Ble-
szynska wyodrebnia trzy kluczowe dla komunikacji miedzykulturowe;j

Pogranicze t XXX.indb 116 12.09.2017 15:31:50



Pomiedzy teorig a praktyka kontaktu miedzykulturowego 117

przestrzenie, ktére konstruuja odmienne dla proceséw komunikacyjnych
warunki [Bleszynska, 2013: 5]. Pierwsza z nich jest w miare jednolita kul-
turowo i odnosi si¢ do réznic pomiedzy kulturg gospodarzy a kulturg przy-
byszy. Druga za$, to przestrzen w miar¢ homogeniczna kulturowo, usytuo-
wana w obrebie nadrzednej wobec niej przestrzeni zewngtrznej o odmien-
nych cechach kulturowych. Za$ trzecia przestrzen charakteryzuje sie zroz-
nicowang kompozycja kulturowo-etniczng wszystkich lub wigkszosci akto-
réw [Bleszynska, 2013: 5]. Wszystkie powyzsze przestrzenie moga zaréwno
wyzwala¢ jak i hamowa¢ proces komunikacji miedzykulturowe;.

Polska przez stulecia byta krajem réznorodnym etnicznie i wyznaniowo.
Mimo pojawiajacych sie nieporozumien oraz drobnych i wiekszych konflik-
tow, rézne grupy wspolzyly ze sobg starajac sie wykorzysta¢ réznorodnosé
dla wzajemnego wsparcia i wspdlnego rozwoju. Po tym okresie, w wyniku
wydarzen drugiej wojny §wiatowej, Polska na diugi okres stala si¢ panstwem
monokulturowym i monoetnicznym. A takze pdzniej, w okresie komuni-
zmu, panstwem ograniczajagcym swoim obywatelom mozliwos¢ stycznosci
z przedstawicielami innych krajéw poprzez $ciste monitorowanie iogra-
niczanie mozliwosci zaréwno wyjazdu jak i przekroczenia granic Polski
przez cudzoziemcow. Wedlug pierwszego powszechnego spisu ludnosci
dokonanego w 1921 roku (GUS!), ludno$¢ Polski stanowili w jednej trzeciej
przedstawiciele innych narodowosci. Wedlug spisu powszechnego z roku
2011 (GUS?), przedstawiciele innych narodowosci stanowili juz tylko 7%
spoleczenstwa.

Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej w 2003 roku rozpoczal si¢ inten-
sywny rozwoj procesow integracyjnych i realizacja wielostronnych projek-
tow miedzynarodowych. Jednym z filaréw europejskiego umigdzynarodo-
wienia jest pakiet programéw ukierunkowanych na wychowanie mtodego
pokolenia obywateli do zycia we wspdlnocie europejskiej, aktywnego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym oraz szacunku dla r6znorodnosci [Fatyga, 2004].
W programach tych zawarte sa nastepujace propozycje oparte o kontakt i ko-
munikacje miedzykulturowa: wizyty studyjne, wymiany uczniéw i nauczy-
cieli, wizyty zagraniczne kadry akademickiej, wspdlne, miedzynarodowe
badania naukowe, wymiany miedzykulturowe, szkolenia jezykowe i zawo-

1 http://web.archive.org/web/20130617162348/http://www.stat.gov.pl:80/gus/5840_5620_
PLK_HTML.htm [16.07.2016].

2 http://stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/lu_nps2011_wyniki_nsp2011_22032012.pdf
[16.07.2016)].

Pogranicze t XXX.indb 117 12.09.2017 15:31:50



118 Urszula Markowska-Manista, Dominika Zakrzewska-Oledzka

dowe dla mlodych dorostych (osoby w wieku 20-25 lat), czyli subkategorii
grupy spoteczenstwa okreslanej jako mlodziez (osoby w wieku 11-25 lat)
[Fatyga, 2004]. Mimo iz tematyka takich projektéw obejmuje szerokie spek-
trum spotecznych i kulturowych zagadnien, ich podstawowym zalozeniem
jest nabycie przez uczestnikéw kompetencji miedzykulturowych, ,,oswoje-
nia si¢” z roznorodnoscig kultur jakie wniosly do Wspoélnoty Europejskiej
poszczegdlne kraje cztonkowskie, poznanie si¢, nawigzanie blizszych kon-
taktow i uczenie si¢ wspdlistnienia oraz wspoélpracy dla obopdlnej korzysci.
Powyzsza programowa inicjatywa UE pociggnela za sobg szereg propozycji
przygotowanych przez wladze lokalne i struktury rzadowe poszczegdlnych
panstw czlonkowskich, wspierajace kontakty miedzynarodowe i miedzykul-
turowe w roznych obszarach - ze szczeg6lnym naciskiem na edukacje i wy-
miane dobrych praktyk, sztuke oraz propagowanie dziedzictwa kulturowego
i historycznego na kontynencie europejskim. Szerokim zainteresowaniem
- szczegOlnie przy wsparciu wladz lokalnych - ciesza sie tez pomysly spot-
kan ekumenicznych, ukierunkowanych na nawigzanie i rozwéj dialogu mie-
dzyreligijnego oraz wskazanie wyznawcom poszczegdlnych religii potrzeby
wzajemnego szacunku i porozumienia. Aby jednak takie spotkania przynio-
sty zamierzony efekt, spetnionych musi zosta¢ szereg warunkow zawartych
w hipotezie kontaktu migdzygrupowego w warunkach miedzykulturowosci.

Kontakt miedzykulturowy w praktyce

Inicjowanie kontaktu miedzygrupowego w realizacji edukacyjnych projek-
tow miedzykulturowych rozpoczyna si¢ od nawigzania relacji pomiedzy
organizacjami, ktére beda realizowaly dany projekt. Z perspektywy orga-
nizacji pozarzadowej wybdr partnera do konkretnego projektu nie jest kwe-
stig prostg. Wymaga przede wszystkim sprecyzowania oczekiwan i stwo-
rzenia profilu organizacji, ktora bedzie wpisywala si¢ w tematyke i zakres
planowanych dzialan. Kolejnym wyzwaniem jest znalezienie potencjalnych
partneréw i wybor — sposréd nich - organizacji, majacych jak najwickszy
potencjal do konstruktywnej wspoipracy. Po dokonaniu selekcji nastepuje
pierwszy bezposredni kontakt miedzykulturowy. Réwniez na tym etapie
moga pojawic si¢ bariery w komunikacji i nieporozumienia zwigzane z réz-
nicami kulturowymi i funkcjonowaniem rozmoéwcéw w odmiennych skryp-
tach kulturowych izréznicowanych ramach zachowan spotecznych. Przy-
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ktadowo, organizacje z niektorych krajéw niekiedy w ogdle nie odpisujg na
wiadomosci przesylane poczty elektroniczng od nieznanych, niepoleconych
wczesniej nadawcoéw. W innych miejscach natomiast korespondencja elek-
troniczna jest jedng z podstawowych i najbardziej powszechnych form prze-
kazywania informacji i nawigzywania kontaktu. Dodac nalezy, ze réwniez
czas odpowiedzi, podejmowania decyzji, wypelniania dokumentéw aplika-
cyjnych iprogramowych przez organizacje na przyklad z obszaréow §$rod-
ziemnomorskich czy Bliskiego Wschodu wydaje si¢ by¢ znacznie wydtu-
zony w poréwnaniu z oczekiwaniami mieszkanicéw Europy Srodkowej czy
Pétnocnej. Wiedzac o tym, mozna przygotowac si¢ na dluzsze oczekiwanie
na zwrot podpisanych uméw czy deklaracji i adekwatnie do tego zaplano-
wa¢ terminy implementacji dzialan w harmonogramie. Mozna tez rozwa-
zy¢ realizacje tych elementéw podczas spotkan indywidualnych (koordyna-
toréw), co jest bardziej efektywne i pozwala unikna¢ zbednego stresu oraz
nieporozumienn miedzykulturowych, cho¢ ze wzgledéw finansowych?® cze-
sto pozostaje niemozliwe do realizacji w praktyce. Ustalenie zakresu realizo-
wanego programu mi¢dzy koordynatorami z poszczegolnych krajow takze
wymaga wielu staran. Pierwszym z wysitkéw, jakie stoja przed organizato-
rami jest ustalenie wspdlnego jezyka tak, aby terminologia jaka postugu-
ja sie obie strony dialogu byla taka sama, a nie rozbiezna. Niezwykle wazne
jest rowniez ustalenie priorytetow i wymagan programu jesli sg narzucone
przez instytucje zewnetrznag finansujacg realizowane dziatania (na przyklad
Unia Europejska, ministerstwo danego kraju). Zdajac sobie sprawe z poja-
wiajacych sie licznych wyzwan dla prawidtowej realizacji projektow, kto-
rych celem jest nawigzanie kontaktu miedzykulturowego, specjalisci pracu-
jacy w strukturach Unii Europejskiej jak réwniez instytucje rzadowe, opra-
cowujg i publikujg liczne skrypty wspomagajace prowadzenie tego rodzaju
dziatan i szkolen*.

Szczegdlnie istotnym zagadnieniem wpisujacym sie w migedzynarodowsa
wspOlprace projektowa sa w ostatnich latach kontakty polsko-izraelskie i pol-
sko-zydowskie. Polska i Izrael od momentu nawigzania oficjalnych stosunkéw
dyplomatycznych w roku 1990 deklarujg potrzebe poszerzania dziatan umoz-
liwiajacych mlodziezy z obu krajéw wzajemne poznanie si¢ i nawigzanie dia-

3 W wiekszodci programéw koszt wizyt przedprojektowych zwigzanych z przygotowaniem

projektow nie jest finansowany.
4 https://www.salto-youth.net/tools/toolbox/ [16.07.2016].
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logu [Umowa o Wymianie Mtodziezy, 2011°]. Wymiana mlodziezy w przy-
wolanym dokumencie rozumiana jest bardzo szeroko, obejmujac swoim
zakresem dzialania takie jak seminaria, konferencje i spotkania popularyzu-
jace wiedze historyczng, dorobek naukowy i kulturalny obu krajéw, wspdlna
opieke nad zabytkami i dzielami sztuki, dzialania na rzecz nawigzania dia-
logu irozwoju kontaktu miedzy mlodym pokoleniem Polakéw iIzraelczy-
kéw oraz wspolprace miedzy organizacjami i stowarzyszeniami mlodziezo-
wymi. Wymienionymi przez ustawodawce beneficjentami mogg by¢ zaréwno
uczniowie istudenci, jak réwniez miodzi pracownicy naukowi, cztonkowie
organizacji mlodziezowych, przywodcy polityczni oraz kadra organizacji pra-
cujacych z mlodzieza. Kluczowym elementem wymiany miodziezowej jest
umozliwienie nawigzania poglebionego kontaktu grupie ludzi, ktérych taczy
podobny wiek, zainteresowania, wspdlne dziatanie i cele. Mimo to, nadal zde-
cydowana wiekszos¢ mlodziezy izraelskiej odwiedzajacej Polske w ostatniej
dekadzie przyjezdza tu w ramach wizyt edukacyjnych® realizowanych przez
izraelskie licea, nadzorowanych przez izraelskie Ministerstwo Edukacji [wie-
cej: Szuchta, 2007: 12-14; Winiewski, Halska, Bulska, 2015: 55-57]. Program
wizyt studyjnych skoncentrowany jest jednak przede wszystkim na jednym
aspekcie: poglebieniu wiedzy o martyrologii Zydowskiej, w szczegdlnosci na
przyblizeniu w bardzo wyrazisty sposob do$wiadczenia Zaglady, jakie przy-
padlo wudziale spolecznosci zydowskiej zamieszkujacej Europe w okresie
drugiej wojny $wiatowej. Podczas tych wizyt mlodziez izraelska odwiedza
gléwnie obozy zagtady oraz miejsca upamietniajgce zamordowanych Zydéw.
Natomiast kontakt — nie tylko z Polakami, ale tez polska mniejszoscia zydow-
ska jest bardzo ograniczony, a niekiedy nie bierze si¢ pod uwage mozliwo-
$ci i potrzeby spotkania oraz obopdlnej wartosci miedzykulturowego komu-
nikowania. Jesli w ogole dochodzi do kontaktu to s3 to kilkugodzinne spot-
kania odbywajace si¢ w atmosferze po$piechu i nierzadko niecheci ze strony
nauczycieli izraelskich. Wizyty te zwykle odbywaja si¢ jesienig, kiedy pogoda
w Polsce jest deszczowa, pochmurna ichlodna, co ma potegowaé doswiad-
czenia odwiedzajacych. Spotkania te, realizowane w formalnej atmosferze nie
pozostawiaja przestrzeni na nawigzanie przyjacielskich, bezposrednich rela-
cji. Ze wzgledu na ograniczony czas nie s3 rozpoczynane od wlasciwej inte-

> https://d1dmfejon5lgmh.cloudfront.net/msport/article_attachments/attachments/10735/

original/Izrael_program.pdf?1334722066 [16.07.2016].

¢ http://embassies.gov.il/warsaw/Relations/Project Activities/Documents/HiddenOpportu-

nities.pdf [21.07.2016].
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gracji grupy ani pokazania korzysci, jakie ptyng dla uczestnikow z aktywnego
angazowania si¢ w proponowane dzialania. Wydzwigk tych ostatnich, skon-
centrowany na przeszlosci i dyskusji o wzajemnych oskarzeniach nie pozo-
stawia przyjemnych wspomnien. Zdarza si¢ rowniez, ze zadna ze stron nie
jest merytorycznie przygotowana na dyskusje, jakiej prowadzenia si¢ od niej
oczekuje. Jak pokazujg badania postaw wobec Polski i Polakéw [Zakrzewska,
Zochowska, 2013], tego rodzaju dziatania poteguja nieche¢ mtodych Izraelczy-
kéw wobec panstwa polskiego i jego obywateli, wzmacniajac wzajemne uprze-
dzenia i stereotypy.

Aby stworzy¢ przeciwwage dla tych wyjazddéw, polskie organizacje poza-
rzadowe zaproponowaly szereg inicjatyw realizujacych zalozenia wymian
mlodziezowych, przygotowanych przez profesjonalnych edukatoréw i trene-
réw w sposéb zapewniajacy mozliwo$¢ nawigzania poglebionego kontaktu
pomiedzy uczestnikami. Jedng z nich byly projekty ,,Zywy Most Polska-Izrael”
oraz ,Leadership Program - Seminars for Israeli Educators in Poland”, reali-
zowane w latach 2010-2015 przez organizacje pozarzadowe z Polski i Izraela
we wspolpracy z wybranymi placowkami edukacyjnymi i osrodkami akade-
mickimi z obu krajéw. Do podstawowych zalozen projektow nalezata realiza-
cja 7-8 dniowych wizyt w pierwszym wypadku wzajemnych, w drugim z wy-
mienionych projektéw wizyt studyjnych w Polsce dla miodziezy lub mlodych
dorostych. Grupy liczyly 16-20 oséb, réwnolicznych pod wzgledem narodo-
wosci i przy zachowaniu w miare mozliwosci réwnego udziatu procentowego
dziewczat i chlopcéw. Celem bylo stworzenie poprzez wspoélng nauke ido-
$wiadczenie przestrzeni do budowania dialogu, wzajemnego zrozumienia
oraz dlugofalowych przyjazni miedzy obywatelami Polski i Izraela. Tematyka
spotkan, w przeciwienstwie do podobnych projektéw realizowanych przez
inne polskie organizacje pozarzadowe, nie byta skoncentrowana na Holokau-
$cie ani negocjowaniu wspdlnej wersji historii; jakkolwiek byl to jeden z wielu
tematéw poruszanych podczas warsztatéw idyskusji. Pierwszym etapem,
jakiego osiagniecie wramach spotkan zalozyli organizatorzy, bylo pozna-
nie si¢ mlodziezy w kontekscie wyzwan zycia we wspdlczesnym $wiecie, prze-
famanie barier jezykowych, nawigzanie relacji i wytworzenie poczucia bezpie-
czenstwa w grupie. A takze pokazanie wspodlczesnej Polski, jako rozwijajace-
go sie kraju europejskiego wraz z cala dostepna w niej oferta edukaciji i roz-
woju skierowang do mlodych ludzi. Mlodziez z Polski i Izraela podejmowata
wspolny wysitek podczas szkolen i treningéw zwigzanych z wybranymi przez
nich kierunkami studiéw czy tez wykonywanym zawodem. Dopiero po przej-
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$ciu tej fazy w ciggu dwdch-trzech pierwszych dni, wprowadzano tematyke
drugiej wojny §wiatowej w taki sposdb, aby przed podjeciem dyskusji wyposa-
zy¢ obie strony kontaktu w rzetelng, jak najbardziej obiektywna, wiedzg¢ o sy-
tuacji zaréwno Polakéw jak i Zydéw oraz uswiadomié szerszy kontekst spo-
teczno-polityczny wydarzen. W tym punkcie wielu uczestnikow przezywato
ogromne rozterki, czgsto po raz pierwszy uswiadamiajac sobie zlozono$¢ tego
okresu historii. Pojawiajace si¢ w nastgpstwie dyskusje byly niezwykle emo-
cjonalne, jednak, réwniez w wigkszosci przypadkéw, prowadzace do kon-
struktywnych idei. Towarzyszyty im komentarze uczestnikéw méwigcych, ze
tego rodzaju wizyty powinny by¢ obligatoryjne dla wszystkich uczniéw z Pol-
ski iIzraela oraz deklaracje dalszego zaangazowania w poglebianie i przeka-
zywanie zdobytej wiedzy kolejnym osobom. O ich stownosci $wiadczy¢ moze
fakt, iz po pierwszej edycji pilotazowej projektu, do ktdrej rekrutacja uczest-
nikéw byla trudnym i czasochlonnym zadaniem, wiekszo$¢ kolejnych grup
zglaszala si¢ sama w wigkszej liczbie niz przewidywaly mozliwosci projektu.
Mozna wigc wnioskowac, ze udzial w zrealizowanych dziataniach zapad? gle-
boko w pamig¢ i swiadomos¢ uczestnikow.

Osiaggane rezultaty i efektywnos¢ spotkan byly mierzone za pomocg kwe-
stionariuszy uzupelnianych przez uczestnikéw przed i po udziale w semina-
riach. Podczas seminariéw przeprowadzano takze ewaluacje ustng, ktdra
skladala sie z trzech etapow:

1) zdefiniowania oczekiwan uczestnikéw na poczatku projektu,

2) regularnych dyskusji podczas trwania dziatan projektowych,

3) spotkania podsumowujgcego po jego zakonczeniu.

Podczas trwania projektéw zrealizowane zostalo réwniez badanie
poziomu wzajemnych uprzedzen miedzy Polakami a Izraelczykami, kto-
rzy uczestniczyli w projekcie oraz grupg kontrolng, ktéra nigdy nie miala
kontaktu z przedstawicielami drugiego kraju. Wykorzystano w nim Skale
Dystansu Spolecznego (Bogardus), Termometr Uczu¢ (Bilewicz, Jawor-
ska) oraz Skale Postrzeganego Podobienstwa Grupy Obcej do Ja (Bilewicz,
Jaworska) [wiecej: Zakrzewska, 2013]. Pokazalo ono istotnie nizszy poziom
wzajemnego postulowanego dystansu spolecznego, wicksze poczucie podo-
bienstwa i bardziej cieple uczucia w grupach, ktére mialy ze sobg kontakt
niz migdzy osobami, ktére w tym kontakcie nie mialy okazji uczestniczy¢.

Po pierwszych doswiadczeniach wyraznie zaobserwowano, ze kiedy grupy
mieszkaly wspolnie przez caly czas trwania projektu (tydzien w Polsce i ty-
dzien wlIzraelu), odnotowano zdecydowanie wigkszg zmiane wzajemnych
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postaw niz gdy uczestnicy z kraju, w ktéorym odbywalo si¢ seminarium miesz-
kali w domach rodzinnych, a goscie w hotelu. Drugim znaczacym czynnikiem
byta wspoélna realizacja kilkugodzinnych dzialan wolontariackich na rzecz
lokalnej spoltecznosci. Niezaleznie od rodzaju dzialania (na przyklad prze-
prowadzenie zabaw ruchowych dla dzieci zdomu dziecka, spotkanie ze star-
szymi osobami w hospicjum, malowanie lokalnego osrodka kultury, sprza-
tanie parku i plazy), mialy one pozytywny wplyw na wzajemne relacje mig-
dzy uczestnikami. Réwniez lepsze rezultaty integracji odnotowano w grupach,
ktérych uczestnicy zostali dobrani pod katem podobnych zainteresowan (na
przyktad kierunek studiéw, hobby). Niezwykle wazny dla relacji w grupie byt
tez rowny wklad uczestnikéw z obu krajéw w udzial w projekcie (finansowy,
rzeczowy lub wolontariacki) oraz wspdlne z uczestnikami przygotowanie pro-
gramu i przydzielenie im zadan do realizacji w trakcie projektu. W sytuacji,
kiedy kazda z oséb byla odpowiedzialna za wybrany fragment warsztatow
lub wycieczek, poziom zaangazowania studentéw iich koncowe zadowolenie
z udziatu byly w zauwazalnym stopniu wieksze. Osoby bardziej zaangazowane
osobiscie we wsparcie projektu byly skupione na tym, co one moga wnie$¢, aby
podnies¢ poziom wspélnych dzialan. Natomiast uczestnicy niemajacy wyzna-
czonych rol wykazywali raczej tendencje do roszczeniowosci wobec organi-
zatoréw, wyszukiwania uchybien i wskazywania bledéw. Ogromnie istotny
okazal sie takze kontakt miedzy organizatorami z poszczegélnych organizacji.
Kiedy relacje miedzy opiekunami przebiegaty ptynnie, takze czlonkowie grup
bardziej efektywnie ze sobg wspotpracowali. Natomiast jesli pojawialy sie nie-
porozumienia na poziomie oséb decyzyjnych, niesnaski przenosily si¢ takze
na relacje na poziomie uczestnikéw nawet jesli nie byli oni w pelni §wiadomi
zrodla pojawiajacych sie trudnosci.

Podobne doswiadczenia pozytywnego wplywu kontaktu zaaranzowa-
nego w sposéb zgodny z zaleceniami hipotezy kontaktu na relacje polsko-
izraelskie zaobserwowano w wyniku dzialan Izraelsko-Polskiego Forum
Dialogu [Kuleta-Hulboj, 2008] oraz warsztatéw realizowanych przez Forum
Dialogu Miedzy Narodami [Bilewicz, 2006] cho¢ spotkania te charakteryzo-
wala odmienna struktura. Réwniez ich tematyka zawierata wiecej elemen-
tow dialogu historycznego i nastawienia na zrozumienie motywacji dziatan
uczestnikéw wydarzen historycznych, z koncentracja na sytuacji mniejszo-
$ci Zydowskiej podczas Zagtady i reakcji Polakéw na nia.

W prezentowanych projektach ,,Zywy Most-Polska/Izrael” oraz ,Lea-
dership Program - Seminars for Israeli Educators in Poland” gléwny nacisk
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polozony zostal na obecne mozliwosci rozwoju relacji i wspotpracy, wzajem-
nego poznania si¢ i budowania przyszlosci, cho¢ nie unikano w nim boles-
nych tematéw takich, jak Holokaust. Nie byl on jednak centralnym elemen-
tem dialogu, a jedynie jednym z poruszanych tematéw. Zwracano réwniez
uwage na zachowanie rownowagi — jesli organizowane byly ceremonie upa-
mietniajace ofiary zydowskie, dbano o to, aby odbyta si¢ tez analogiczna
uroczysto$¢ upamigtniajagca na przyklad polskich Sprawiedliwych Wsréd
Narodéw Swiata lub uczestnikéw Powstania Warszawskiego. Po$wiecano
tez uwage pokazaniu elementéw wspolpracy miedzy oboma grupami tam,
gdzie takie sytuacje miaty miejsce.

O réznicy w doswiadczeniu zaprezentowanych rodzajow kontaktu mie-
dzy uczestnikami spotkan miedzykulturowych, z jednej strony wizyt mar-
tyrologicznych mlodziezy izraelskiej w Polsce, az drugiej spotkan mto-
dziezy $wiadczy¢ mogg wypowiedzi oséb, ktére braly w nich udzial”. Jedna
z respondentek wskazala jak poprzez kontakt i mozliwo$¢ komunikacji mie-
dzykulturowej zmienita swoje postrzeganie Polski i Polakéw:

przed seminarium myélalam, ze Polska jest krajem Holokaustu, ze wszystko
w Polsce jest smutne izle. Myslatam, ze krajobraz jest depresyjny i przytlacza-
jacy, dajacy nieprzyjemne uczucia. Seminarium zmienito moje nastawienie i od-
krylam, ze Polska to co$ wiecej niz te wszystkie rzeczy. Ze Polacy s3 mitymi, cie-
plymi ludzmi ijesli wiesz jak rozmawia¢ i masz otwarty umysl, mozesz z sukce-
sem nawigza¢ pozytywne interakcje. Mysle, ze Polacy pomogli nam bardzo zmie-
ni¢ nasze nastawienie przez to, ze byli tak przyjazni i otwarci wobec nas od samego
poczatku (1SK120148).

Inna zwroécita uwage na fragmentaryczng, ukierunkowang na Holokaust
wiedze historyczng o Polsce:

przed seminarium Polska byta dla mnie tylko miejscem Holokaustu. Nie wiedzia-
fam nic o tym kraju i jego mieszkancach. Nie pamietalam dokladnie jej historii.
Pamietatam tylko, Ze Rosjanie oswobodzili Polske od Niemcow, ale nigdy nie wie-
dziatam, ze zostali tutaj. Wlasciwie, nie byto dla mnie nigdy istotne Zeby cokol-

7 PFragmenty wywiadéw przeprowadzonych wérdd polskich i izraelskich uczestnikéw w ra-

mach projektu ,,Leadership Program - Seminars for Israeli Educators in Poland” w roku 2014,
Warszawa.

8 Zastosowaly$my nastepujacy sposdb kodowania wypowiedzi respondentek i responden-

tow: 1,2,3... numer porzadkowy wywiadu, S - student/studentka, K - kobieta/M - mezczyzna,
I - Izrael, Pl - Polska, rok przeprowadzenia wywiadu.
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wiek o tym wiedzie¢. Bytam w Polsce w liceum. To byta podréz z jednym celem:
uczyé sie o Zydowskim Holokauscie (3SK12014).

Kolejna z rozméwcezyn potwierdzila, jak wazny w przetamywaniu barier
i niwelowaniu uprzedzen jest bezposredni kontakt:

zawsze zywilam uprzedzenia wobec Polakéw, poniewaz korzenie mojej babci s
z Polski, a ona jest typowa polska starg kobieta. Podczas jednej z rozméw powie-
dziano nam, ze Polacy sa zimnymi ludzmi, nie powinni$émy zadawa¢ im osobi-
stych pytan na poczatku i powinni$my by¢ bardzo ostrozni miedzy nimi. Ale moje
oczekiwania nie sprawdzily si¢ w rzeczywistosci. Odkrylam bardzo cieptych ludzi
(mam na mys$li mtode pokolenie), ktorzy byli bardzo zainteresowani naszg kultura.
Oni sg bardzo podobni do nas, podejrzewam ze ludzie to ludzie, niezaleznie gdzie
mieszkajg i w jakiej kulturze si¢ wychowali (2SK12014).

Na istotng role kontaktu miedzykulturowego wskazali réwniez respon-
denci z Polski, uczestnicy wspomnianych projektéw. Jedna z Polek - odno-
szac sie w wywiadzie do kontaktéw miedzykulturowych i porozumiewania
pomiedzy Izraelczykami i Polakami podkreslita, ze:

najwazniejszym punktem programu bylo poznanie studentéw zIzraela. Przez
kilka dni mogli$my mieszka¢ w jednym miejscu i dogadywac si¢ z nieznajomymi
osobami w obcym dla nas wszystkich jezyku angielskim. Mysle, ze sie udato. To
bylo niesamowite — wspdlne porozumienie. Nauczylam sie¢ rezygnacji z ocenia-
nia ludzi, zrozumiatam Zze istotne jest by najpierw kogo$ poznaé. Nie ma barier
jezeli ty sam ich nie stwarzasz. Nie miafo dla mnie znaczenia to skad przyjezdzaja
studenci. Nie mialo to dla mnie znaczenia, czy s3 tej samej religii. Ciesze sig, ze
poznatam nowych wspanialych przyjaciot (4 SKP12014).

Kolejny respondent z Polski zwrdcil uwage na role integracji miedzyna-
rodowej poprzez uczestnictwo w dziataniach z obszaru edukacji nieformal-
nej oraz wspdlne spedzanie czasu wolnego:

najwazniejszym punktem programu byla mozliwo$¢ integracji ze studentami
z Jerozolimy, bo jak inaczej budowa¢ most jesli nie poprzez tamanie barier i ste-
reotypow zwigzanych z naszymi krajami, jesli nie poprzez poznanie wzajemne
iwspdlne spedzanie czasu? Oczywiscie wazna jest takze wspolna przeszto$é, ale
wedlug mnie jest ona na drugim miejscu. Nie podoba mi si¢ nastawienie, ze skoro
przyjezdzaja osoby zIzraela to koniecznie trzeba je zabra¢ do wszystkich moz-
liwych miejsc zwigzanych z przeszloécia, wojna i Holokaustem. Tak naprawde
przeciez przyjezdzaja do Polski by zobaczy¢ prawdziwa, dzisiejsza Warszawe [...]
(5SMPI2014).
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Inna Polka w swoje wypowiedzi zwrdcila uwage na warto$¢ wzajemne;j
komunikacji, wspélnych dziatan i bycia razem:

dla mnie samo zderzenie z inng kultura, jej poznanie i zrozumienie byto bardzo
pozytywne. Wspodlne zajecia ktdre prowadzilismy w przedszkolach w Lublinie
i Warszawie byly okazja do tego, by pozna¢ inne sposoby pracy z dzie¢mi. To roz-
wija wyobraznie i pomaga szuka¢ wlasnych pomystéw metodycznych. Program byt
tez okazja by ¢wiczy¢ jezyk angielski, poznawa¢ ludzi pozytywnie myslagcych o in-
nych. Jestem zaskoczona, ze grupa izraelska jest niesamowicie otwarta na ludzi. To
zmienilo moje myslenie o innych. Czasami program naszych zajec¢ byt zbyt napiety,
ale rozumiem, Ze bylo mato czasu. Nic bym nie zmienila w programie, moze tylko
liczbe spotkan danego dnia. Gdyby te aktywnoéci trwaly krocej umyst nie bytby
tak przecigzony praca i trudna wiedza dotyczaca wspdlnej historii (6SKP12014).

W niektérych z wypowiedzi mozna tez zauwazy¢ odwolanie do pokaza-
nia réznych punktéw widzenia i narracji historycznych oraz poznania fak-
tow, bez ktorych ciezko jest w petni zrozumie¢ sytuacje drugiej strony:

mysle ze wizyta tego samego dnia w Muzeum Powstania Warszawskiego i w Mu-
zeum Historii Zydéw Polskich byla bardzo wazna. Mimo ze byt to niesamowicie
wyczerpujacy dzien (to byto zbyt duzo informacji bez wystarczajacej iloéci czasu
zeby wszystko naprawde zrozumie¢), my$le jednak, ze bylo to konieczne. Poczu-
fam jakbym wiaéciwie nie wiedziala wystarczajaco o polskiej stronie, ktora prze-
szta przez tg sama wojne. Wszystko czego bytam uczona podczas lekeji historii
to byla nasza strona (historia Zydéw). A ta wizyta sprawila, ze spojrzalam na ten
fragment historii duzo szerzej. To bylo takze wazne zeby péjs¢ do tych muzedw
razem z Polakami i dzieli¢ si¢ swoimi spostrzezeniami i uczuciami podczas wizyty
(7SK12014).

W kontekscie wspomnianych projektéw warto zwrdci¢ uwage na istot-
no$¢ wspolnych dziatan - nie tylko dla ludzi biorgcych w nich udzial, ale
réwniez w szerszym edukacyjnym wymiarze zwigzanym z oddzialywaniem
na $rodowisko, przestrzen i miejsce, w ktérych odbywa si¢ dany projekt.

Zakonczenie
W tekscie podjety$smy probe wskazania mozliwosci zastosowania teorii kon-
taktu w praktyce odnoszacej si¢ do miedzykulturowych projektéw eduka-

cyjnych ispotecznych. Jak wskazuja doswiadczenia z realizacji opisanych
projektéw, kontakt w grupach kulturowo zréznicowanych, realizujacych
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okreslone zadania icele, umozliwia niwelowanie iredukcje narodowych
oraz etnicznych stereotypow i uprzedzen.

Okazje do doswiadczania innosci i odmiennosci stwarza niewatpliwie
mozliwo$¢ bezposredniego spotkania ido$wiadczania kulturowej rézno-
rodnosci w przestrzeni edukacji formalnej i pozaformalnej, w srodowisku
lokalnym, badz poza krajem pochodzenia, tak jak staralysmy sie uwypukli¢
na podstawie polsko-izraelskich projektéw wspotpracy. Tego typu mozliwo-
$ci oferujg réwniez projekty realizowane w ramach wspolpracy szkét z orga-
nizacjami pozarzagdowymi, instytucjami o$§wiatowymi i placowkami kultu-
ralnymi, w szczeg6lnoéci w obszarze dzialann miedzynarodowych i/lub mie-
dzykulturowych. Kolejny, istotny dzial stanowig migdzynarodowe wymiany
szkolne i wizyty studyjne ze szkotami partnerskimi oraz szereg miedzyna-
rodowych programoéw nakierowanych na wspétprace i dialog w wymiarze
edukacji szkolnej. Edukatorzy, nauczyciele iich uczniowie przygotowujac
i realizujac tego typu inicjatywy uczg sie wspolpracy w miedzynarodowym
zespole, doskonala swoje kompetencje jezykowe, maja mozliwos¢ podniesie-
nia poziomu wiedzy dotyczacej innych kultur oraz praktycznego uczenia si¢
wspolpracy w zréznicowanych grupach ikomunikacji z osobami o innym
kontekscie kulturowym. Konfrontacja z réznorodnosciag we wspomnianych
obszarach funkcjonowania pozwala naby¢ bogate doswiadczenia eduka-
cyjne iprzygotowaé do pelnego uczestnictwa w wielokulturowym spote-
czenstwie. Odpowiednie tworzenie i modelowanie wtasnej kultury na pozio-
mie jednostkowym pomaga zagwarantowa¢ nabywanie szacunku dla swo-
ich i innych, co ma niebagatelne znaczenie dla kreowania postaw zrozumie-
nia i dialogu w czasach narastajgcego radykalizmu i ksenofobii.
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SUMMARY

Between the theory and praxis of intercultural contact

The text draws attention to the theory and practice of intercultural contact, constitut-
ing the basis of the communal functioning of communities, groups and individuals. By
referring to interactionist concepts and praxis, we attempt to present the realities of con-
ducting intercultural (Polish-Israeli) youth meetings. The meetings allow to increase the
chance of achieving positive results in the area of reducing mutual stereotypes and preju-
dice. The text attempts to indicate the possibilities of applying the theory of intercultural
contact in praxis related to international Polish-Israeli projects which conform to the
framework of intercultural education.

KEYWORDS: intercultural contact, intercultural communication, youth projects, intercul-
tural education, stereotypes and prejudices.
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Inni i Obcy w bezpiecznym miejscu.
Poprawnos¢ polityczna w zréznicowanej kulturowo
szkolnej przestrzeni publicznej

Przestrzeganie regul poprawnosci politycznej w szkotach funkcjonujacych
w srodowiskach zréznicowanych kulturowo jest wyzwaniem nie tylko poli-
tyki o$wiatowej i metodyki, ale - szczegdlnie ostatnio - takze kultury aka-
demickiej. Jedng z form jego realizacji sa popularne szczegélnie w Stanach
Zjednoczonych Ameryki PoInocnej tzw. bezpieczne przestrzenie lub strefy
(ang. safe space, safe zone) bedace wyodrebnionymi w szkolnej przestrzeni
publicznej pograniczami terytorialnymi, to jest miejscami, w ktérych obo-
wiazuja $cisle zwigzane z poprawnoscig polityczng zasady dialogu spotecz-
nego. Okolicznosci powstania bezpiecznych miejsc oraz klopoty z zachowa-
niem ich neutralno$ci bywaja przedmiotem dyskusji i przyczyna konfliktow
uczniéow (studentéw), ich krewnych i bliskich oraz oséb petnigcych nadzor
nad poszczegdlnymi elementami systemu edukacji. W zwiazku z réznym
podejsciem do poprawnosci politycznej oraz z mozliwoscig wywierania pre-
sji przez przedstawicieli srodowisk mniejszosci na tworcéw bezpiecznych
miejsc, mamy do czynienia z naduzyciami ich statusu, wskutek ktorych
prawo do komunikacji migdzykulturowej na zasadach poprawnosci poli-
tycznej bywa kwestionowane, podwazane lub nadaje si¢ mu znaczenia dale-
kie od zakladanych.

Celem mojej wypowiedzi jest przedstawienie tego jako dotad malo zna-
nego w Polsce elementu koncepcji edukacji w warunkach zréznicowania
kulturowego. Szczegdélng uwage chcialbym zwrdci¢ na zagrozenia zwia-
zane ze zbyt kategorycznym rozumieniem poprawnosci politycznej i spro-
wadzeniem do absurdu jej idei. Bezpieczne miejsca rozpatruje jako obszary
przenikania si¢ sfer prywatnej i publicznej, realizacji dialogu miedzykultu-
rowego i edukacji migdzykulturowej na zasadach poprawnosci politycznej,
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pod warunkiem zachowania zdrowego rozsadku. Takimi wlasnie miejscami
powinny by¢ szkoly — przynamniej teoretycznie.

Mimo ze odwoluje si¢ tu gltéwnie do przykladéw ze Stanéw Zjednoczo-
nych, to pretekstem do podjecia niniejszej refleksji s3 notowane réwniez
w Polsce przypadki ograniczania wolnosci stowa i debaty w akademickiej
przestrzeni publicznej oraz naduzywania tejze przestrzeni w celach politycz-
nych manifestacji.

Poprawnoé¢ polityczna na styku sfer publicznej i prywatnych

Sfera publiczna to wedlug Tadeusza Lewowickiego: ,,[...] osoby, dzialania
tych osob iwytwory dzialalnosci - intelektualne, ideowe, organizacyjne,
materialne - stuzgce na uzytek publiczny, ogdlnospoteczny oraz funkcjo-
nujace w spoleczenstwie, w réznych formach Zycia spolecznego” [Lewowi-
cki, 2007: 35]. Do najwazniejszych obszaréw sfery publicznej, to jest osob,
instytucji, idei mocno oddziatujacych (lub ewentualnie mogacych oddzialy-
wac) na rézne wymiary i plaszczyzny zycia spolecznego, Autor zalicza mig-
dzy innymi te, w ktérych $miech jawi sie jako szczegélnie istotny czynnik
spoleczny: polityke i ideologie; moralnos¢ i prawo postrzegane jako normy
regulujace Zycie spoleczne; kulture, nauke i o$wiate; ludzi, instytucje, tre-
$ci isposoby ich dziatalnosci; srodki masowego komunikowania; instytu-
cje, organizacje spoleczne, grupy spoteczne gloszace jakies cele i zabiegajace
o ich osiggniecie; Koscioly i organizacje wyznaniowe [Lewowicki, 2007: 36].

Jak zauwaza Zygmunt Bauman: ,Dobro zbiorowe, publiczne i interesy
jednostkowe, prywatne potrzebuja siebie nawzajem jak ptuca powietrza czy
kwiat wody ijedno bez drugiego daremnie poszukiwalyby zaspokojenia
i nie moglyby liczy¢ na dtugi Zywot” [Bauman, 2006: 18].

Stad nieustanny dialog i przenikanie si¢ kazdej ze sfer dokonujacy sie
na réznego rodzaju pograniczach - tym bardziej zlozonych wewnetrz-
nie i przyczyniajacych si¢ do zawiklania relacji miedzyludzkich, im wigcej
w nich uwarunkowanych kulturowo wzoréw i konwencji zachowan, im wie-
cej miedzykulturowych spotkan, zdziwien, napi¢¢ i negocjacji. Dotyczy to
nie tylko istotnych spraw publicznych postrzeganych w kategoriach dobra

1 Wrykorzystuje tu miedzy innymi materiaty zebrane na potrzeby monografii [Grzybowski,

2015].
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wspolnego, ale takze spraw prywatnych, cho¢by drobnych i pozornie malo
istotnych z perspektywy globalnej, lecz istotnych dla jednostek uczestnicza-
cych w zyciu spotecznym. Jedna z takich spraw jest dialog miedzykulturowy,
ktéry bierze swoj poczatek w sferze prywatnej, lecz jego nastepstwa najczes-
ciej stajg sie funkcja zycia publicznego.

Subiektywne granice miedzy sferg publiczng i prywatng majg charak-
ter interakcyjny, to znaczy nie tyle separuja, co stanowig symboliczng lub
realistycznag podstawe regulacji i kontroli zachowania jednostek i grup spo-
tecznych. Czynnikiem tej kontroli bywaja migdzy innymi postawy wobec
okreslonych obiektéow (np. réznic kulturowych iich nosicieli), ktérych pod-
stawy przekazuje si¢ w procesie edukacji. W zbiorach tresci edukacji stykaja
sie wartosci prywatne i publiczne, co staje si¢ szczegdlnie widoczne w dzia-
talnosci instytucji takich jak szkota, czy srodki masowego komunikowania.
Granice sfer prywatnej i publicznej oraz ich spoleczne konsekwencje sa
plynne, podlegaja historycznej zmiennosci terytorialnej i kulturowej, a ich
radykalne i sztywne wyrdznienie nie jest mozliwe. Przenikanie sie tego co
prywatne i publiczne, wraz z konsekwencjami tych zjawisk dla edukacji, sa
unikalne, wyjatkowe w danym miejscu i czasie. Dlatego tez w odniesieniu
do kazdego styku sfer publicznej i prywatnych (im wiecej uczestnikow rela-
cji spotecznych, tym wiecej mozliwych stykéw) maja zastosowanie zwykle
umowne i trudne do sformalizowania reguly, czy zasady poprawnosci poli-
tycznej.

Poprawnos¢ polityczna to

zjawisko, ktore stalo si¢ glosne za sprawa, pojawiajacych sie gldwnie wlatach
osiemdziesiagtych XX wieku, prob uregulowania sposobéw modwienia oraz zacho-
wywania si¢ w kampusach uniwersytetéw amerykanskich. Stala si¢ ona elementem
szerszych procesow kulturowych i politycznych, ktérych oredownicy powolywali
sie na konieczno$¢ likwidacji niesprawiedliwo$ci spolecznej przy pomocy wielu
narzedzi z zakresu szeroko pojmowanej inzynierii spotecznej, takich jak m.in. tzw.
affirmative action, tzn. stosowanie tzw. pozytywnej dyskryminacji, majacej na celu
ulatwienie osobom pochodzacym z grup uwazanych za uposéledzone spolecznie
(Czarni, mniejszosci seksualne, kobiety) awans edukacyjny i cywilizacyjny przez
stosowanie wobec nich ostabionych standardow wymagan w przypadkach rywa-
lizacji o miejsca na uczelniach oraz w instytucjach publicznych (stanowych i fede-
ralnych) [Szahaj, 2004: 155; szerzej: 155-175].

W Stanach Zjednoczonych notuje si¢ wiele kontrowersji zwigzanych
z realizacjg regul poprawnosci politycznej na terenie szkol roznych szczebli.
Zwlaszcza w srodowiskach akademickich bywa, ze klopoty z nadinterpreta-
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cja regul poprawnosci politycznej, ktérych konsekwencja jest zaprzeczenie
wolnosci dyskursu i prawa do niego ponad podzialami, wiodg do ogranicze-
nia akademickiej wolnosci stfowa oraz ulegania przez wladze uczelni postu-
latom radykaltéw. Historia tego zjawiska ma jednak o wiele dtuzsze korzenie,
niz samo pojawienie si¢ kategorii ,,poprawnosci politycznej” oraz ,bezpiecz-
nych miejsc”.

Od prawa Comstocka po cenzure lektur szkolnych

W 1873 roku Anthony Comstock - inspektor pocztowy i bojownik o zacho-
wanie moralnosci, doprowadzil do ustanowienia w Stanach Zjednoczonych
federalnego prawa skierowanego przeciwko ,plugastwu ispro$nosci”. Na
jego mocy zezwolono na publiczne otwieranie przesylek ilistow w poszu-
kiwaniu owych spros$nosci — na przyktad srodkéw antykoncepcyjnych albo
materialow pornograficznych. Opierajac sie na tzw. prawie Comstocka, poli-
cja stosowala wobec lekarzy prowokacje z wykorzystaniem podstawionych
swiadkow koronnych, ktérzy usitowali uzyska¢ u lekarzy zgode na prze-
rwanie cigzy. Za zlapanie na goracym uczynku, lekarzowi grozito usunie-
cie z zawodu i wiezienie. Prawo to wkrétce rozszerzono na inne dziedziny
zycia — miedzy innymi umozliwiono poszukiwanie w przesytkach iloka-
lach publicznych ksigzek, broszur i czasopism, ktére godzityby w moralnos¢.
Znalezione lektury podlegaly konfiskacie i cze¢sto publicznemu niszczeniu.
To wlasnie w oparciu o prawo Comstocka skonfiskowano miedzy innymi
kolejne wydania ksigzek Margaret Higgins Sanger — lekarki, pionierki idei
planowania rodziny, ktdérej wlatach 1916-1936 regularnie zamykano Kli-
nike Kontroli Urodzen, za kazdym razem osadzajac jej zalozycielke na mie-
sigc w areszcie. Prawo Comstocka zmienilo Stany Zjednoczone w panstwo
policyjne, az przyznanej wladzom mozliwosci ingerowania w sfere pry-
watng obywateli korzystano na jego mocy jeszcze w latach szes¢dziesigtych
XX wieku [szerzej: Bates, 1995; Beisel, 1997].

Oficjalna praktyka ograniczania dostepu do uwazanych za nieodpowied-
nie lektur, zaistniala w amerykanskim systemie o$wiaty wskutek zaakcepto-
wania wywodzacego si¢ z Wielkiej Brytanii zjawiska ,,bowdleryzacji”, kto-
rego nazwa wywodzi si¢ od nazwiska Thomasa Bowdlera (1754-1825) [sze-
rzej: Lynch, 2007; Perrin, Godine, 1992]. Ten angielski lekarz i reformator
spoleczny wraz ze swa siostrg pisarka Henrietta Marig Bowdler (1750-1830),
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postanowil opracowa¢ nowe wydania klasycznych dziet w taki sposéb, aby
mozna je bylo bez obaw lub watpliwosci czyta¢ w rodzinnym kregu. Bowdle-
ryzacja polega wiec na usuwaniu z klasycznych tekstow ich fragmentéw lub
ich przeinaczaniu pod pretekstem usuwania tresci, ktdre zdaniem dokonu-
jacego ,poprawek” moglyby uraza¢ wrazliwo$¢, dobry smak i skromnos¢
potencjalnych czytelnikéw. Zdaniem Alicji Bojko i Doroty Dobrzynskiej,
bowdleryzacji podlegaly najczesciej utwory Williama Szekspira. W nie-
ktérych antologiach dla szkét $rednich pojawily sie ocenzurowane wersje
ROMEA 1 JuLll, z ktérych usunigto nawet okoto 400 werséw, przy czym nie
towarzyszyt temu Zaden komentarz wydawcy [Bojko, Dobrzynska, 2007:
246]. Jak pisza Autorki:

Najbardziej znanym opracowaniem utwordéw Szekspira dokonanym przez rodzen-
stwo Bowdlerdw jest The Family Shakespeare (Szekspir dla rodzin). Pierwsze wyda-
nie ukazato si¢ w 1807 r. i bylo dzietem Henrietty (12 sztuk w 4 tomach), drugie
(w 10 tomach) z 1818 r. przygotowal Tomasz. Oba przypisano bratu, poniewaz
nie wypadalo sugerowa¢, ze kobieta kojarzona byta z tre§ciami nieprzystojnymi,
nawet w przypadku ich cenzurowania. Wedle sformulowania Bowdlera usuni¢to
wszystko, co moglo stanowi¢ obraze dla ,,cnotliwego i religijnego umystu”, tak by
Szekspira mozna bylo czyta¢ na glos w gronie rodzinnym. Np. samobdjstwo Ofe-
lii w Hamlecie zostalo przedstawione jako utonigcie. Od tamtej pory nazwisko
Bowdlera kojarzone jest z oczyszczaniem tekstow z elementéw mogacych zgorszy¢
pruderyjnego czytelnika” [Bojko, Dobrzynska, 2007: 246; patrz: Bowdler, 1818].

W 1826 roku, juz po $mierci T. Bowdlera, ukazala si¢ opracowana przez
niego podobna wersja Historii zmierzchu iupadku cesarstwa rzymskiego
Edwarda Gibbona [1776-1789]. Nie cieszyla si¢ jednak tak wielkg popular-
noscia, jak Szekspir dla rodzin.

Wspdlczesnie uwiklanie amerykanskiego systemu oswiaty publicznej
w rozgrywki polityczne niejednokrotnie prowadzi do cenzurowania w imig
poprawnosci politycznej nawet podrecznikow, zeszytow cwiczen i testow
szkolnych. Oficjalnie chodzi o ochrong¢ mniejszosci kulturowych przed dys-
kryminacjg i wykluczenie mozliwosci urazenia chocby najmniejszej grupy
obywateli. Nieoficjalnie mamy jednak do czynienia z politycznym oddziaty-
waniem na o$wiate oraz wykorzystywaniem jej do udowodnienia przeciw-
nikom, kto jest silniejszy i kto przeforsuje bardziej spektakularng poprawke
do obowigzujacego prawa. Zrédlem napie¢ wtym wzgledzie sa politycy
skrajnej zaréwno prawicy ilewicy, za$§ wiekszos¢ rodzicéw uczniéw nawet
nie zdaje sobie z sprawy z konsekwencji ich dzialan. Nad czystoscig tekstow
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wykorzystywanych w szkole czuwaja komisje oceniajace poprawnos¢ poli-
tyczng treéci oraz tzw. biegli stanowi do spraw wrazliwosci kulturowej (czyli
cenzorzy), ktérych zadaniem jest usuwanie tresci i ilustracji, ktére mogtyby
obraza¢ lub dyskryminowaé okreslone $rodowiska, a nawet tylko poten-
cjalnie budzi¢ niepewnos¢, strach lub niesmak. Procedurze zatwierdzania
materialow dydaktycznych muszg si¢ podporzadkowaé wydawcy o ile chca,
by ich materialy zostaly dopuszczone do uzytku szkolnego. Prowadzi to do
powstania opracowan dydaktycznych pelnych przeklaman, w tym bezkrwa-
wych podrecznikéw historii oraz wersji lektur oczyszczonych z kontrower-
syjnych sformulowan i tematéw (na przyktad dotyczacych rasy, pochodzenia,
plci, religii, kondycji psychofizycznej). Stanowi to tez pretekst do oskarzania
niewygodnych politycznie autoréw i nauczycieli o ztamanie rozporzadzen
wladz oswiatowych, a w konsekwencji niedopuszczania ich publikacji do
uzytku szkolnego izakazu publicznego wypowiadania si¢ na tematy zwig-
zane ze szkolg [szerzej: Ravitch, 2007].

Dowodem skali zjawiska jest fakt, ze z niektérych amerykanskich pod-
recznikéw wykreslono ponad piecset ,niepoprawnych politycznie” stow,
miedzy innymi:

- sowa (w niektdrych kulturach kojarzy si¢ ze $miercig — na przyktad
w niektorych legendach indianskich sowa odprowadza dusz¢ do Krai-
ny Wiecznych Lowow),

- dynia (kojarzy sie z poganskim swigtem Halloween),

- paczki (s3 niezdrowe i prowadzg do tycia),

- urodziny (nie wszystkie dzieci obchodzg urodziny — na przykfad §wiad-
kowie Jehowy).

Jak zauwaza Diane Ravitch:

Jezykowymi policjantami kieruje obawa, Ze jedli dzieci natrafig na stowo wyraza-
jace seksistowskie stereotypy, powiedzmy ,sprzedawca” lub budzace przestrach
stworzenia, jak szczury, myszy lub karaluchy, beda zbite z tropu i nie bedg w sta-
nie ukonczy¢ testu. Teoria ta ma jednak zasadnicza stabos¢: brak dowoddéw na
jej prawdziwo$¢. Przeciez w ksigzkach dla dzieci s trzesienia ziemi, huragany
ipozary, ludzie umieraja. A wydawcy testow sa zauroczeni teoria, ze dzieci nie
wypadng dobrze na tescie, jesli znajda w nim co$, co je niepokoi [McLure, 2003:
22].

W 2003 roku w Massachusetts doszlo do skandalu, gdy okazalo sie, ze
jedno z polecen w tescie szkolnym brzmialo: ,,Opisz dzien, w ktérym pada
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$nieg”. W oparciu o rozporzadzenia uwzgledniajace reguly poprawnosci
politycznej pojawily sie protesty, ze w ten sposdb dyskryminowani sg ucz-
niowie z Ameryki Lacinskiej, ktérzy nigdy nie widzieli $niegu, majg wigc
mniejsze szanse na poprawne napisanie testu. Protest politykow zostal
uwzgledniony, a uczniowie w calym stanie musieli napisac test ponownie,
bo inicjatorom protestu nie przyszto do glowy, ze dzieci z Ameryki Lacin-
skiej widzialy $niezny dzien w telewizji lub Internecie, wiec moga sobie $nie-
zyce wyobrazic.

Poniewaz sprawa jest niezwykle ,,medialna”, w 2007 roku jej echa dotarly
takze do Polski. W kilku prawicowych czasopismach zamieszczono sen-
sacyjng informacje, ze gubernator Kalifornii Arnold Schwarzenegger na
mocy specjalnej ustawy antydyskryminacyjnej zakazal wykorzystywania
w podrecznikach i testach stéw ,mama”, ,tata”, ,maz” i ,zona”. Swoja decy-
zj¢ rzekomo uzasadnil, ze jesli kto$ sugeruje, iz normalna rodzina sklada
sie z przedstawicieli réznych pici, a nie dwdch ojcéw lub dwdch matek, tym
samym obraza $rodowiska homoseksualne. W tejze ustawie miat si¢ znalez¢
zapis pozwalajacy chlopcom korzysta¢ z przebieralni dziewczynek iod-
wrotnie, dzieki czemu dzieci mialyby wcze$niej przekonac sie, czy nie maja
transseksualnych sklonnosci (sic!). Autorzy medialnej manipulacji wywiedli
zrodlo ustawy z dokumentéw miedzynarodowych stowarzyszen gejow, les-
bijek i 0sob transseksualnych. Dopiero dziennikarskie $ledztwo ujawnito
falszerstwo, jednak w polskim Internecie kaczka dziennikarska o ,,poparciu
Terminatora dla homoseksualistow” jest niezwykle popularna i w opiniach
wielu uczestnikéw foréw internetowych uchodzi za fakt?.

Zaréwno w Harvardzie, jak iwielu innych amerykanskich uczelniach
studenci protestowali przeciwko zamieszczaniu na listach lektur obowigz-
kowych ksigzek, ktorych tresci moglyby wywota¢ nieprzyjemne doznania.
Wyktadowcy, ktérzy nie chcieli zweryfikowac list lektur, zostali zobligowani
do zamieszczenia przy kontrowersyjnych tytulach ostrzezenia, ze lektura
zawiera opisy lub odniesienia do przemocy, przestepstw seksualnych lub
rozmaitych probleméw psychicznych. Dotyczy to nawet pozycji beletrystycz-
nych zaliczanych do klasyki literatury amerykanskiej [Pawlowski, 2015: 61].

Bowdleryzacja i cenzura lektur dla dzieci przez stanowych bieglych doty-
czy nie tylko tekstow, ale réwniez ilustracji:

2 Patrz np.: dziennikzwiazkowy.com/stare-archiwum-dziennika/c12-pol/w-szkoach-o-ho-

moseksualistach [29.11.2013]; gejowo.pl/index.php?pid=3&n_id=8833&n_offset=0&reply=82
733 [29.11.2013].
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Interesujacym przykladem takiego dzialania jest spdr o sposob przedstawienia
Czerwonego Kapturka, a $cislej, zawartosci koszyka tytutowej bohaterki utworu.
W 1984 r. Trina Schart Hyman opracowujac i ilustrujac basn o Czerwonym Kap-
turku, umiescita w koszyku dziewczynki butelke wina. Wywotalo to sprzeciwy
niektérych rodzicéw, ktérzy uwazali, ze zostala naruszona zasada wychowania
w trzezwosci. W 1989 r. ta wersja basni braci Grimm zostata zakazana przez kali-
fornijskie szkoly, gdyz na okfadce widnial wspomniany obrazek. Tamtejsze wla-
dze uznaly, ze nowe wydanie ,Czerwonego Kapturka” jest wyrazem ,akceptacji
dla spozywania alkoholu” [Bojko, Dobrzynska, 2007: 249; patrz: Grimm, Schart,
Hyman, 1983].

Zjawisko cenzurowania ilustracji w ksigzkach dla dzieci nie jest wylacz-
nie amerykanska specjalno$cig. Takze stynny szwedzki autor ksigzek dla
dzieci Jan Lo6f w 2005 roku otrzymat od swego wydawcy polecenie nary-
sowania kilku nowych ilustracji do dwéch opublikowanych przed laty pozy-
cji’, poniewaz przedstawiciele innych kultur zostali na nich przedstawieni
w sposob stereotypowy. Decyzje o ponownym wydaniu ksigzek wydawca
uzaleznit od zmiany obrazkéw. Autor odmoéwil ioficjalnie zaprotesto-
wal, wywolujac spoleczng debate na temat granic poprawnosci politycznej
i zwigzanej z nig ingerencja w dzieto.

Jana Loofsa licznie poparli czytelnicy, a takze cze$¢ publicystow twierdzacych, ze
cenzura politycznej poprawnosci posunela sie juz za daleko. Jeden z internatéw
zazartowal nawet, ze idac tokiem myslenia wydawcy, najlepiej byloby spali¢ calg
literature napisang przed 2000 rokiem*.

Opisywane zjawiska nie zachodza wylacznie w wasko pojmowanej sfe-
rze edukacji. Graniczace z absurdem podejscie do politycznej poprawnosci
dotyka takze srodowisko grafikéw pracujacych dla prasy.

Raport Herblouck Foundation z 2011 r. pokazuje, ze rysunek i komiks prasowy (tzw.
editorial cartoons), tak istotny dla amerykanskiej kultury i tozsamosci, dostownie
znika w oczach. Jeszcze na poczatku XX w. amerykanskie dzienniki zatrudniaty
na stale w redakcjach acznie 2 tys. rysownikéw. Dzi$ ta liczba wynosi... 40!” [Fra-
ckiewicz, 2015: 86].

»Dziadek jest piratem” (szw. Morfar dr sjorévare) z 1966 roku oraz ,,Zlap Fabiana” (szw. Ta
fast Fabian) z 1997 roku.

4 [am]: Szwedzki wydawca chcial, aby autor zmienil po latach ilustracje w ksigzkach, bo

»stereotypowo” przedstawialy inne nacje, http://booklips.pl/newsy/szwedzki-wydawca-chcial-
aby-autor-zmienil-po-latach-ilustracje-w-ksiazkach-bo-stereotypowo-przedstawialy-inne-
nacje/ [18.05.2016].
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Nieodpowiednie rysunki, naruszajace prawa jakiej$s mniejszosci lub ura-
zajace uczucia wrazliwszych czytelnikéw, mogtyby bowiem prowadzi¢ do
zmniejszenia sprzedazy danego tytulu, ograniczenia liczby reklam, czy
kosztownego procesu sagdowego.

Bezpieczne przestrzenie w niebezpiecznych czasach

Czestym pretekstem do niekiedy ostrych sporéw jest niedopuszczanie i/lub
zakazywanie organizowania publicznych wykladéw osob, ktorych poglady
uchodzg za kontrowersyjne lub sa nie do przyjecia przez glosnych przed-
stawicieli mniejszo$ci kulturowych, albo reprezentujacych ich interesy poli-
tykow. Z przypadkami tego rodzaju sytuacji borykaja si¢ nie tylko uczelnie
wyzsze w krajach anglosaskich (wedlug magazynu ,Spiked” az 80% bry-
tyjskich uniwersytetéw wprowadzilo tego rodzaju ograniczenia wolnosci
stowa) [Pawlowski, 2015: 61], ale takze w Polsce, gdzie nie tak dawno spo-
teczne napiecia i towarzyszace im publicystyczne spory wigzaly sie z orga-
nizacja wyktadéw Petera Singera [Zakowski: 2010], Paula Camerona [Dmir-
czuk, 2013], Jerzego Zigby [Dzikowska, 2016], czy Zygmunta Baumana [Har-
tukowicz, 2013]. Zresztg tradycja zrywania wykladéw z przyczyn politycz-
nych w Polsce jest podobna jak w innych krajach [Lipski, 2016]. Gdzie wiec,
jesli nie w akademickiej przestrzeni publicznej powinno sie znalez¢ miejsce
— bezpieczne miejsce — dla Innos¢ i Obcosci oraz na otwartg debate nad jej
konsekwencjami?

Idea bezpiecznego miejsca pojawila si¢ najpierw w przestrzeni publicz-
nej, za§ w systemie edukacji zaistniala w szkolach srednich w srodowiskach
zroznicowanych religijnie Irlandii Pétnocnej [Schreiner, 2007: 57-66]. Ich
twoércom chodzito o miejsce do wyrazania swej tozsamosci bez narazenia
sie na ataki; przyjazng atmosfere do prezentowania réznych pogladéw; moz-
liwo$¢ uczestniczenia w dziataniach i refleksji z pozycji réwnosci; a funda-
mentem tych dzialan mial by¢ dialog mimo réznic [szerzej: Hunter, 2008:
5-21; Llerena-Quin, 2013: 340-346; Stengel, Weems, 2010: 505-507]. Jak
pisze Lukasz Pawlowski:

Termin ,bezpieczna przestrzen” (safe space) pierwotnie oznaczal miejsce, gdzie
rézne mniejszosci mogly poczu¢ si¢ wolne od uprzedzen czy stygmatyzacji. Bez-
piecznymi przestrzeniami nazywano m.in. bary dla homoseksualistéw w amery-
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kanskich miastach, w czasach gdy «niewlasciwa» orientacja seksualna byta surowo
pietnowana. Z biegiem lat podobne miejsca pojawialy si¢ na zachodnich kampu-
sach uniwersyteckich, ale znaczenie safe spaces zacze¢lo sie niebezpiecznie rozsze-
rzaé. Dzi$ oznaczajg miejsca gwarantujace ochrone juz nie tylko przed fizyczng lub
stowng agresja, ale tez przed wszelkimi pogladami czy ideami mogacymi powodo-
wac dyskomfort. Poszerzajg si¢ takze ich granice. Na amerykanskich i brytyjskich
uniwersytetach rosnaca liczba organizacji studenckich domaga sie, by za bez-
pieczng przestrzen uznawac caly teren uczelni [Pawlowski, 2015: 60].

Elenie Oppfer z Centrum na rzecz Dialogu Miedzykulturowego przy
Uniwersytecie Berkeley charakteryzuje ,bezpieczne przestrzenie” lub ,bez-
pieczne strefy” jako metaforyczne pola dialogu, wsparcia oraz inkluzji oséb
zaliczajacych sie do ,historycznie” marginalizowanych grup mniejszosci
kulturowych. Mozna o nich méwi¢ zaréwno w kontekscie systemu eduka-
cji (zwlaszcza w szkotach réznego szczebla), jak réwniez w odniesieniu do
dziatalnosci wszelkiego rodzaju samorzaddéw, organizacji pozarzadowych,
a nawet korporacji przemyslowych, w ktérych jedng z regul dziatania jest
poszanowanie praw czlowieka oraz opieka nad mniejszo$ciami zagrozonymi
rozmaitymi formami marginalizacji i/lub dyskryminacji. Dotyczy to oséb
o okreslonej pici, orientacji seksualnej, pochodzeniu, kondycji psychofizycz-
nej, statusie spoteczno-ekonomicznym, religii, wygladzie zewnetrznym i in-
nych cechach, ktére miewaja lub moglyby mie¢ klopoty w zwigzku ze swa
odmiennoscig kulturowa w danym srodowisku. Tego rodzaju miejsca stano-
wig element rozmaitych programéw spotecznych, ktérych celem jest realiza-
cja idei dialogu miedzykulturowego. Oznaczenie ich specjalng tabliczka lub
naklejka z napisem ,safe space” lub ,safe zone”, pozwala uprzedzi¢ osoby
korzystajace z tej wyodrebnionej przestrzeni publicznej o wymaganych tu
specjalnych zasadach zachowania i dialogu [Oppfer, 2015].

A jednak od co najmniej kilku lat co$ zaczyna si¢ zmieniaé. Uniwersytecki kampus
z przestrzeni wyjatkowej wolnosci powoli staje si¢ miejscem wyjatkowo te wol-
no$¢ ograniczajacym. Dzieje sie tak nie tylko za przyzwoleniem, ale i z inicjatywy
samych studentow [Pawtowski, 2015: 60].

Oto kilka przyktadow z ostatnich trzech lat.

Na Uniwersytecie Oksfordzkim studenci nie dopuscili do debaty na
temat dopuszczalno$ci aborcji, poniewaz dyskutantami mialo by¢ dwdch
mezczyzn, ktérym - zdaniem domagajacych sie jej zablokowania - dysku-
towac na ten temat nie wolno, bo nie zachodzg w ciaze (sprawa wywolata
glosna dyskusje w prasie na temat granic wolnosci akademickiej) [szerze;j:
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O’Neill, 2014]. Na wydziale prawa Uniwersytetu Harvarda studenci zapro-
testowali przeciwko pojawieniu si¢ podczas egzamindw tematu przestepstw
seksualnych twierdzac, ze wsrod stuchaczy moga by¢ ofiary takich prze-
stepstw, do ktorych doszto w kampusie uniwersyteckim, wigc zetkniecie si¢
z takimi zagadnieniami mogloby by¢ dla nich traumatyczne (sprawa tych
przestepstw stale powraca w mediach ipublikacjach studenckich bedac
popularnym tematem dyskursu akademickiego) [szerzej: Kingkade, 2015,
2016]. Jak zauwaza .. Pawlowski:

[...] skrajnym przypadkiem naduzycia prawa do bezpiecznej przestrzeni bylo
zablokowanie przez studenckie organizacje feministyczne wystepu komiczki Kate
Smurthwaite na Uniwersytecie Londynskim. Przyczyna tego protestu nie byt sam
wystep i obrazliwe zarty, jakie mogly si¢ w nim znalez¢, ale poglady Smurthwaite
na... regulacje prostytucji, ktére nie spodobaly sie czesci studentow. Artystke
uznano za osobe uprzedzong do oséb pracujacych w seksbiznesie i wzwigzku
z tym zazadano odwolania wystepu [Pawlowski, 2015: 61].

Bezpieczne miejsca w szkolach mogtyby wiec by¢ uzytecznym metodycz-
nym rozwigzaniem problemu zrdéznicowania kulturowego ich $rodowisk.
Warunkiem jest jednak zabezpieczenie ich przed skrajnym upolitycznieniem
oraz wykorzystanie w graniach zdrowego rozsadku.

u

W procesie poszukiwania rozwigzan metodycznych mozliwych do zastoso-
wania w akademickiej przestrzeni publicznej zréznicowanej kulturowo, na
tle amerykanskich doswiadczen z bezpiecznymi miejscami dla Innych i Ob-
cych rodzi si¢ pytanie o granice odwolywania si¢ do regul poprawnosci
politycznej. Na stykach sfer publicznej i prywatnych mamy bowiem do czy-
nienia z gra intereséw rozmaitych grup i jednostek, dla ktérych z zalozenia
bezpieczna (czyli zapewniajaca wolnos$¢ edukacji ponad réznicami, a nawet
mimo rdznic) instytucja, jaka jest szkola, moze by¢ nie tyle miejscem reali-
zacji idealéw edukacji, zwlaszcza edukacji miedzykulturowej, co przestrze-
nig do mniej lub bardziej efektywnej autopromocji - nie zawsze w uczci-
wych celach i za pomocg godnych $rodkéw.
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SUMMARY

Others and Strangers in a safe place.
Political correctness in schools located
in culturally diverse environments

Compliance with the rules of political correctness in schools located in culturally diverse
environments is not only political but also methodical challenge. One form of this task
is called safe spaces, which are territorial borderlands in the reality of schools which
apply the principles of dialogue on the basis of political correctness. Due to the different
understanding of political correctness and the possibility of lobbying by representatives
of minorities on the organizers of safe space, we have to deal with the abuse of their sta-
tus. As a result, the ideas of political correctness and the establishment of intercultural
communication are often questioned, challenged or it has been give them a meaning far
from the original. The article presents examples of this phenomenon.

Tlumaczenie: Emilia Zytkiewicz-Ploriska

KEYWORDS: political correctness, intercultural education, multicultural education, safe
space, school.
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Od partykularyzmu do pragmatyzmu
- percepcja spoleczna odmiennosci kulturowej
w przestrzeni lokalnej

Partykularyzm etyczny jako paradygmat percepcji odmiennosci kulturowej

Jacek Holéwka zauwaza, ze oceny etycznego postepowania mozna dokony-
wac z dwoch réznych punktéw widzenia. Pierwszy z nich to ,etyka uniwer-
salna” lub ,.etyka czystego sumienia”, drugi zas to ,partykularyzm etyczny”
czyli ,etyka samokontroli” [Holéwka, 2010]. W perspektywie postaw domi-
nujacych we wspdlczesnych spoleczenstwach europejskich wobec migran-
tow przyjete przez J. Holowke zalozenie wydaje si¢ by¢ nader trafne. Dys-
kurs spoteczny, obecny w wielu krajach UE (w Polsce réwniez) oraz postawy
politykéw (zwlaszcza odradzajacego si¢ w calej Europie nurtu prawicowo-
narodowosciowego) pozwalaja postawic tezg, ze mimo dominujacych zato-
zen UE ,jednos$¢ w réznorodnosci” to spoleczenstwa europejskie sa coraz
bardziej zamknigte na odmiennos$¢ kulturows. I oile w ocenach dotycza-
cych zachowan i postgpowania mieszkancow, politykéw krajéow pozaeuro-
pejskich dominuje ,, etyka uniwersalna”, o tyle w odniesieniu do tego, co
dzieje si¢ obecnie we wspolnocie europejskiej ,,partykularyzm etyczny”.
Etyka uniwersalna odwoluje si¢ do obowigzku, ktdry jest czym$ natural-
nym irzeczywistym, do odpowiedzialnosci, ktéra jest bezwarunkowa, do
przebaczenia, wstydu ikary. Wazna jest tu nadrzedno$¢ calosci wzgledem
poszczegélnych jej elementdow. Partykularyzm etyczny réwniez uznaje nie-
ktére obowiazki za naturalne i bezwarunkowe, lecz s3 to gtéwnie obowigzki
wobec wiasnych dzieci lub rodzicéw, wspoimalzonkéow czy wspotplemien-
cow, a nie obowigzki wobec calego swiata lub wszystkich jednostek ludzkich.
Tak rozumiany obowigzek dotyczy wiec konkretnych relacji, w ktorych jest
jednostka, jej doborowolnosci zobowigzan [Hotéwka, 2010]. Partykularyzm
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etyczny pelni istotng funkcje: chroni grupe, wzmacnia jej porzadek spoteczny
i moralny - ale tez zamyka. Dbalo$¢ o interesy wlasnej grupy i pomijanie inte-
resow innych prowokuje do wzrostu dystansu spolecznego wobec odmien-
nosci kulturowej. Z tego, w moim przekonaniu, wynika problem integracji
migrantéw i widoczny wzrost postaw zamknietych wobec odmiennosci kul-
turowej w szczego6lnosci mieszkancéw malych srodowisk lokalnych.

W Polsce (w ktorej obecnie jest niewielu uchodzcow - gtéwnie Czeczeni,
Ukraincy) pod wplywem politycznego partykularyzmu coraz czgsciej poja-
wiajg sie doniesienia medialne o protestach mieszkancéow w zwiazku z pla-
nowanym powstaniem o$rodkéw dla uchodzcéw (na przyktad Olecko). Pod-
kre§lam znaczenie partykularyzmu politycznego. Polityka migracyjna pan-
stwa a przede wszystkim funkcjonujace w spoleczenstwie ideologie i poglady
polityczne w zdecydowany sposéb wplywaja na postawy wobec odmienno-
$ci kulturowe;j.

Biorac pod uwage deklarowane orientacje polityczne pozytywny sto-
sunek do innych narodéw najczesciej wyrazaja respondenci identyfikuja-
cy sie z lewicg (Srednia 15,4), a najrzadziej — osoby indyferentne politycznie
(10,2) [CBOS, 2013]. Nakfadajac na to sytuacje ekonomiczng wielu regio-
néw w Polsce, na przyklad Podlasie, Warmie i Mazury — péinocno-wschod-
nie pogranicze Polski, gdzie stopa bezrobocia, w lutym 2016 roku wynosita
w wojewodztwie podlaskim 12,3% i17% [stat.gov.pl, 2016] sadze, Ze to jest
réwniez bardzo istotny czynnik warunkujacy negatywne nastawienia wobec
odmiennosci kulturowe;j.

Podobng zaleznos$¢ zauwazamy z badaniach dotyczacych postaw antyse-
mickich Polakow. I. Krzeminski stwierdzil, ze

zwigzek miedzy antysemityzmem a stuchaniem Radia Maryja i glosowaniem na
PiS w wyborach w 2012 r. jest jednoznaczny. Wérdd tych, ktorzy stuchaja regular-
nie wybranych audycji Radia Maryja, odsetek antysemitow siega 38,5 proc. Wérod
glosujacych na PiS postawami antysemickimi wykazywalo sie 41 proc. Dla poréw-
nania wéréd wyborcéw PO byto ich 13 proc. Wielu antysemitéw bylo takze wérdd
wyborcéw PSL (32 proc.). Ale, co ciekawe, bardzo duza grupa antysemitéw byla
w SLD, a co jeszcze ciekawsze - jest nadal (22 proc.) [I. Krzeminski, 2013].
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Dystans spoleczny wobec odmiennosci kulturowej - casus mieszkancow
polnocno-wschodniego pogranicza Polski

Okreslona rzeczywistos¢ kulturowa srodowiska lokalnego, ale tez wpltyw
przekazéw tzw. kultury globalnej konstruuja pewna strukture percepcji
Innego. Bokszanski [1997] wyrdznil trzy plaszczyzny wytwarzania sposobu
percepcji Innego. Sa to wedlug niego tradycja grupy, paradygmat obcego
i schemat ideologiczny obcego. Tradycja grupy narzuca wzory postrzega-
nia obcych grup, paradygmat obcego jest ta czescig tradycji, ktora jest przy-
jeta izobiektywizowana w folklorze, obecna w nawykach skojarzeniowych
cztonkéw grupy. Schematy ideologiczne obcych stanowig rezultat $wiado-
mych, intencjonalnych dzialan, ktére sa zaréwno efektem wewnetrznego
przekazu socjalizacyjnego w obrebie grupy jak tez zewnetrznego oddzia-
tywania tresci kultury globalnej. Waznym aspektem schematu ideologicz-
nego obcego jest to, ze powstaje on wzwigzku z aktualnymi problemami
tozsamosci grupowej. Plaszczyzny percepcji Innego w praktyce spolecznej
wyznaczajg granice dystansu spolecznego, dopuszczalny stopien kontaktu
i rodzaju kontaktu zludZmi uznanymi za obcych [Nowicka, 1990]. Przyj-
rzymy sie temu, jaki poziom dystansu spotecznego wobec odmiennosci kul-
turowej prezentuja mieszkancy malych spolecznosci lokalnych péinocno-
-wschodniego pogranicza Polski'.

Dominujacy wérdéd respondentéw (wykres 1) sredni poziom dystansu
spolecznego (41% badanych) oraz niewielka przewaga malego dystansu spo-
tecznego (32,1%) nad duzym (26,9%) pozwalaja dopuszcza¢ zalozenie o pew-
nym poziomie otwartoéci na odmiennos¢ kulturowa badanych. W sytuaciji,
gdy pod uwage wezmiemy aspekt subiektywnego poczucia zréznicowania

! Badania przeprowadzono na grupie 300 mieszkanicéw pdtnocno-wschodniego pograni-

cza Polski w 2014 roku. W badaniu poziomu dystansu spotecznego wykorzystalam zalozenia
skali Emory S. Bogardusa, wedlug ktdrego dystans spoleczny ujmowany jest jako postawa
sympatyzujacego rozumienia (sympathetic understending), istniejacego miedzy osobami
i miedzy grupami. W kwestionariuszu zamiescitam stwierdzenia odnoszace si¢ do deklaracji
bliskich relacji (przyjazni, sasiedztwa, wspolnej zabawy dzieci) z osobg odmienng kulturowo
oraz kwestii zwigzanych z zaufaniem wobec 0s6b odmiennych kulturowo w sytuacji pomocy
w rozwigzaniu problemu, ktéry dotyczytby badanych. Uwzgledniajac odpowiedzi badanych
wyrazone na 5 stopniowej skali, stosujgc skale stenowg okreslitam trzy poziomy dystansu spo-
tecznego: maly, sredni, duzy, co przekladajac na relacje spoleczne mozna uznac za przejaw
zachowywanej odlegfosci w kontaktach spotecznych - od bliskosci do wyraznego oddalenia
[Park, 1902: 339-344].
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Wykres 1. Poziom dystansu spolecznego badanych wobec odmiennosci
kulturowej

26,90% - maly
32,10% — $redni
41,00% - duzy

Zrédlo: badania wlasne.

lub jednorodnosci kulturowej spolecznosci lokalnych badanych dostrze-
zemy nieznaczng tendencje¢ zmiany poziomu dystansu spolecznego.

Badanych, ktorzy postrzegaja swoja przestrzen lokalng jako przestrzen
jednorodng kulturowo czgsciej cechuje duzy poziom dystansu spolecznego
(29,3%) niz maty (20,7%). Uwzgledniajac dominujacy w tej grupie $redni
poziom dystansu, charakterystyczny dla polowy badanych (50%) dostrze-
gam tendencje ku zamykaniusi¢. W przypadku grupy, ktéra postrzega
swoja spotecznos¢ lokalng jako zréznicowang, uwzgledniajac istniejace rdz-
nice procentowe pomiedzy duzym a matym dystansem spolecznym (26% do
36,5%) oraz zblizony procent oséb, ktére cechuje $redni poziom dystansu
spolecznego (37,5%) do tych o malym dystansie spolecznym dostrzegam
odwrotnag tendencje - ku otwartosci (wykres 2).

Otwartos¢ i zamkniecie na odmiennoé¢ kulturows sg warunkowane réw-
niez (jak twierdza Yaccov Trope iNiry Liberman [Trope, Liberman 2000:
876-889]) przez czas. Kluczowym zalozeniem skonstruowanej przez nich teo-
rii poziomow interpretaciji (construal level theory, temporal construal) jest spo-
strzezenie, ze jednostkowg interpretacj¢ zachowan, zdarzen i dzialan mozna
umiejscowi¢ na osi czasu. Autorzy zauwazyli, ze zdarzenia bliskie w czasie sa
interpretowane w sposob konkretny i uwzgledniaja wiele szczegdtéw samego
zdarzenia jak i jego kontekstu w jakim wystepuja. Zdarzenia odlegle w czasie
sg interpretowane w sposob abstrakcyjny i skupione na nielicznych cechach
istotnych, pomijajace zupelnie szczegoély i kontekst[ Trope, Liberman, 2000:
876-889]. Warto réwniez podkresli¢, ze pozytywne zachowania przedsta-
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Wykres 2. Subiektywne poczucie zréznicowania/jednorodnosci kulturo-
wej a dystans spoleczny badanych

| 36,50%
zréznicowanie kulturowe 37,50%
26%
| 20,70%
jednorodno$¢ kulturowa 50,00%
29,30%
0 10 20 30 40 50 60

| |maly [ sredni [ duzy

N=290; x>=7,061; df-2; istotno$¢ ,029. Zrédto: badania wlasne.

wicieli grupy wlasnej sa interpretowane w bardziej abstrakcyjny sposéb niz
podobne zachowania grupy obcej?. Jezeli wiec kontakt z odmiennoscig kultu-
rowg zawiera w sobie dystans czasu to jego poziom (czas jak minat od zda-
rzenia, kontaktu) warunkuje otwarto$¢/zamkniecie. Negatywne zdarzenia,
jak podkresla B. Wojciszke, wywieraja silniejszy wptyw na ludzi niz zdarze-
nia pozytywne [Wojciszke, 2010]. Za réwnie istotna teorie stuzaca wyjasnia-
niu otwartosci/zamkniecia jednostek na funkcjonowanie ,,obcego” w ich prze-
strzeni lokalnej mozna uzna¢ teori¢ usprawiedliwiania systemu Johna T. Jo-
sta i Mahzarina R. Banaji [Jost, Banaji, 1994]. Autorzy przyjmuja, Ze istnieje
ogélna motywacja ideologiczna stuzaca do obrony politycznego i ekonomicz-
nego status quo oraz uznawania istniejacego porzadku spotecznego. Motywa-
cja ta wynika z wystepowania ideologii i stereotypéw w kazdym spoteczen-
stwie jak réwniez podatnosci jednostki uwarunkowanej czynnikami sytua-
cyjnymi i jej cechami osobowosciowymi.

2 Dobra ilustracja takiej sytuacji jest opisany przez B. Wojciszke przyktad polskiego dzien-
nikarza, ktory piszac o polskich skinach uzywa interpretacji: ,krzyczeli”, ,wyrazali”, gdy zas
pisze o niemieckich to uzywa okreslenia ,,byli agresywni”, lub tez niemieccy gospodarze zro-
bili herbate polskiemu turyscie a polscy gospodarze okazali sie goscinnos¢ niemieckiemu tu-

ryscie [Wojciszke, 2010: 19-20].
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Warunki inkluzji odmiennych kulturowo w perspektywie badanych
mieszkancow

Odmienno$¢ kulturowa jest taka kategorig réznicy, ktéra w znacznym stop-
niu moze utrudnia¢ proces inkluzji spotecznej. Etyka samokontroli jako
dominujgca ocena zachowan grup odmiennych kulturowo powoduje, ze
w stosunku do tych grup spoleczenstwo przyjmujace okresla inne niz w od-
niesieniu do grupy wlasnej oczekiwania. Jakie s3 wiec oczekiwania miesz-
kancéw wobec grup odmiennych kulturowo - inaczej jakie prawa i ograni-
czenia ze strony mieszkancow czekaja grupy odmienne kulturowo?

Pytajac o oczekiwania podporzadkowania si¢ zasadom funkcjonujacym
w spolecznosciach lokalnych badanych dostrzezemy, ze ponad potowa (51,8%)
z nich tego wlasnie oczekuje od ,,obcych”. Nie wydaje si¢ by¢ to zaskakujace,
wypracowanie okreslonych zasad funkcjonowania jest efektem ,,pracy” wielu
pokolen nieustannie negocjujacych warunki wspolnej egzystencji (wykres 3).

56% moich respondentéw uznalo, Ze niemozliwe jest przyznanie takich
samych praw ,,obcym” jak mieszkancom ich miejscowosci a tylko 9% taka
mozliwo$¢ dopuszcza (wykres 4).

Oczekiwanie podporzadkowania si¢ zasadom oraz ograniczone korzy-
stanie z praw przystugujagcym mieszkancom wydaja si¢ by¢ zatem oczywiste
i stuzg ochronie kapitatu spoteczno-kulturowego, a w szczegdlnosci zasady
zaufania spolecznego. W opinii R. Putnama to czynnik rasy, ktory jest
zasadniczg cecha amerykanskiej historii spotecznej mdgt odegrac istotng
role werozji kapitalu spolecznego wciggu ostatniego pokolenia. Zastrze-

Wykres 3. Deklarowane oczekiwanie badanych podporzadkowania sie
Innego zasadom funkcjonujacym w spolecznosci

nie 19,60%
trudno powiedzie¢ 28,60%
tak 51,80%
0 10 20 30 40 50 60

Na wykresie kategorie odpowiedzi respondentéw wyrazone na 5 stopniowej skali przekta-
daja si¢ na 3 stopniowa, gdzie ,tak” faczy kategorie ,zdecydowanie tak” (12,8%) oraz ,ra-
czej tak” (39%) i ,,nie” taczy ,, zdecydowanie nie” (4,8,2%) oraz ,raczej nie” (14,8%). Zrédlo:
badania wlasne.
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Wykres 4. Deklarowana zgoda na przyznanie Innemu takich samych
praw jak innym mieszkanicom

nie ‘ 56%

trudno powiedzie¢ 35%
tak 9%

0 10 20 30 40 50 60

Na wykresie kategorie odpowiedzi respondentéw wyrazone na 5 stopniowej skali przekta-
daja sie na 3 stopniowa, gdzie ,,tak” faczy kategorie ,zdecydowanie tak” (2,4%) oraz ,,raczej

tak” (6,6%) i ,nie” taczy ,, zdecydowanie nie” (25,2%) oraz ,raczej nie” (30,8%). Zrédlo:

badania wlasne.

gajac, ze jego poglady moga budzi¢ kontrowersje to podkresla jednak fakt
znaczenia rdéznic rasowych w zaufaniu spolecznym [Putnam, 2009: 457-
463]. Sadze, ze podobna sytuacja dotyczy réwniez odmiennosci kulturowej
w szczegolnosci ,,nowej” odmiennosci prezentowanej przez ,,obcego”.
Analiza zmieszczonych na wykresie 5 wynikéw jednoznacznie pozwala
stwierdzi¢, ze dominujacg kategoria odpowiedzi respondentéw jest kate-
goria ,nie”. Tylko wjednym przypadku ,wspdlna nauka dzieci w szkole”
dominuje nieznacznie kategoria ,tak” - 44,1%). Najwigkszy odsetek bada-
nych deklaruje, Ze nie wyraza zgody na uzywanie jezyka innego kulturowo
w miejscach publicznych (51,4%) oraz budowe $wiatyni (50,1%). Symbole
kulturowe, jakimi niezaprzeczalnie jest jezyk i $wigtynia Innego kulturowo
zdecydowanie zmieniajg krajobraz kulturowy miejsca. W praktyce spolecz-
nej co podkresla M. Sobecki symbole kulturowe odgrywaja przede wszyst-
kim role w utwierdzeniu tozsamosci spoteczno-kulturowej jednostki, ale tez
wzmacniajg jej wigzi z innymi czlonkami grupy [Sobecki, 2007: 78].
Dlaczego pojawienie si¢ innych symboli religijnych i kulturowych w prze-
strzeni lokalnej jest tak zdecydowanie negowane przez mieszkancow? Wyda-
je sie to dosy¢ oczywiste - podwazaja one podstawe funkcjonowania spo-
tecznego, jakim jest uniwersum symboliczne czy uniwersum w ogdle. Grupa
odmienna wprowadza swoja definicje¢ rzeczywistosci, wprowadza nowy nie-
znany dotad rodzaj pluralizmu porzadkdw/wartosci. Berger i Luckmann
uwazaja, ze pojawienie si¢ odmiennosci kulturowej w przestrzeni kazdej
grupy wzmacnia jej dogmatyczny opis rzeczywistosci, ktory jest wynikiem
obowigzujacego w grupie uniwersalizmu symbolicznego. Pojawienie sie
innego uniwersalizmu narzuca grupie zmiane, ktérej ona nie chce, a zatem
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Wykres 5. Deklaracja badanych dotyczaca przyznania konkretnych praw

Innemu kulturowo
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Na wykresie kategorie odpowiedzi respondentéw wyrazone na 5 stopniowej skali przekta-
daja sie¢ na 3 stopniowg, gdzie ,tak” taczy kategorie ,,zdecydowanie tak” oraz ,raczej tak”
i ,nie” taczy ,, zdecydowanie nie” oraz ,raczej nie”. N=291. Zrédlo: badania wlasne.

pojawia sie podstawowy (tradycyjny) mechanizm obronny, jakim jest depre-
cjacja innosci, odmawiania si¢ wiec Innym réwnorzednego poziomu funk-
cjonowania [Berger, Luckamnn, 2010].

W odniesieniu do trzech uwzglednionych kategorii respondenci wyra-
zaja dosy¢ znaczace niezdecydowanie swoich deklaracji, przewaga odpowie-
dzi ,trudno powiedzie¢”. Dotyczy to: korzystania z pomocy instytucji spo-
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tecznych (48,4%), podjecia pracy (47,2%) oraz udzialu w pracach samorzadu
lokalnego (51,7%).

Dostrzec zatem mozna pewien pragmatyzm w deklaracjach responden-
tow przejawiajacy si¢ w przyznawania pewnych praw lub tez ich ogranicza-
nia. Dotyczy to sytuacji wspolnej nauki dzieci w szkole.

Zgoda na wspoélna nauke dzieci w szkole, w moim przekonaniu, jest warun-
kowana racjonalnoscig wyboru i o ile niekoniecznie zwigzane jest do konca
to w przypadku moich respondentéw z zasada wzajemnosci to zapewne owa
racjonalnos$¢ jest efektem swiadomosci dotyczacej priorytetéw systemu edu-
kacyjnego w Polsce. Ot6z nasz system edukacji w teorii jest otwarty na ucznia
innego kulturowo, ale w praktyce szkolnej dominuje socjalizacja i wychowa-
nie do wartosci grupy dominujacej. Problem ten wynika réwniez z kompeten-
¢ji nauczycieli do komunikowania si¢ w warunkach zréznicowania kulturo-
wego [Szczurek-Boruta, 2013: 155-171; Dagbrowa, Manista, 2013: 242-255].

Peter McLahren stwierdza, Ze zmiany zwigzane zsytuacja dzieci
odmiennych kulturowo w szkole nie s3 mozliwe na drodze reformy [McLah-
ren, 2015: 49-54]. Potrzebne s3 dzialania ktére zapewnia:

dobrych nauczycieli, dobrego personelu, ciekawych programéw antyrasistowskich,
krytycznego podejscia do nauczania [...] uzytecznych systemdéw oceniania, odpo-
wiednio duzo czasu na planowanie i doskonalenie kadry, znaczacego zaangazowa-
nia rodzicow, potrzebuja klas o malej liczbie uczniéw, antykolonialnej pedagogiki
[McLahren, 2015: 51-52].

Czyli tego wszystkiego, czego w monokulturowej polskiej szkole nie
ma. To zalozenie potwierdzajg badania K. Bleszynskiej [Bleszynska, 2010],
w Swietle ktorych ukazuje sie ambiwalentny obraz ucznia odmiennego kul-
turowo - z jednej strony akceptowany, z drugiej bedacy problemem, ktdry
szkota ,musi” rozwigzac.

Pragmatyzm jako imperatyw relacji spotecznych w przestrzeni
zroznicowanej kulturowo

Skoro spoleczenstwa wspodlczesne kieruja si¢ w swojej ocenie moralnej
odmiennych kulturowo partykularyzmem etycznym, ktory przede wszyst-
kim chroni ,interesy” wlasnej grupy to pragmatyzm stanowi¢ moze dobre
jego uzupelnienie.
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Potocznie pragmatyzmem nazywamy postawe polegajaca na realistycz-
nej ocenie rzeczywistosci, liczeniu si¢ z konkretnymi mozliwosciami i po-
dejmowaniu dziatan, ktére gwarantujg skuteczno$¢. Pragmatyzm w uje-
ciu filozoficznym ,,radzi nam bySmy przetestowali wszystko, co rokuje, ze
zadziala i co okazuje si¢ uzyteczne w procesie dopasowywania si¢ umystu
do rzeczywisto$ci” [Diggins, 2010: 17]. Rzeczywisto$¢ wspolczesnego swiata
to zrdznicowanie kulturowe, ktére wynika miedzy innymi z rzeczywistych
migracji wspotczesnych ludzi, a te s3 konsekwencjg globalizacji $wiata. Zad-
nego z tych zjawisk spolecznych nie jesteSmy w stanie zmienié, zatrzymac.
Pozostaje wigc powrdci¢ do zalozenia J. Dewey’a, ze

zamiast zajmowac si¢ bezuzytecznymi kwestami dotyczacymi motywow postepo-
wania, powinny$my si¢ bardziej interesowaé konsekwencjami i dlatego musimy
dazy¢ do zapobiegania sytuacjom, w ktdrych urzeczywistnienie dobra jest utrud-
nione [Diggins 2010: 331].

Owe dobro w ujeciu J. Dewey’a jest nieodfaczne od praw spoteczenstwa.
Uczenie si¢ przez dzialanie — gléwne zalozenie pragmatyzmu Dewey’a oraz
edukacja dla demokracji to dwa $cisle ze soba zwigzane, wspotwystepujace
elementy zycia spolecznego, ktére mimo czasu, jaki mingt od ich sformu-
fowania sa aktualne, a nawet bardziej w rzeczywistosci XXI niz XX wieku.
Demokracja, o ktorg czesto upominajg sie wspdtczesni politycy to tworzenie
warunkow do edukacyjnej aktywnosci cztowieka, to zachowanie sprawied-
liwosci spolecznej — to nieograniczanie mozliwosci rozwojowych i dziata-
nia ludzi. Zatem wspoélczesny dyskurs spoleczny i polityczny nie powinien
dotyczy¢ kwestii ,,jak” zatrzymac¢ migrantéw tylko ,jak” - poprzez edukacje
przygotowac spoleczenstwa przyjmujace, ,jak” wykorzystac¢ zasoby i poten-
cjal migrantéw, ,jak” wzmacnia¢ poprzez integracje kapital spoteczny grup
przyjmujacych.
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SUMMARY

From particularism to pragmatism
- social perception of cutural distinctness in local terrority

The article applies to the issue of perception of cultural distinctness in the context of eth-
ical concepts. Research results presented in the text apply to the level of social distance
to culturally different, the granting of rights and restrictions to the culturally different in
local terrority. Taken analysis and interpretations of the research results fit into the wider
context of discourse in the field of educational politics and cross-cultural education.

KEYWORDS: universalist ethics, pragmatism, perception of cutural distinctness.
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Locus educandi: miasto jako przestrzen
nieformalnej edukacji miedzykulturowej

Przestrzen i miejsce stanowig wazny element wspétczes-
nego swiata, bowiem sq nierozerwalne zwigzane z Zyciem
cztowieka.

Miejsce jest poczgtkiem i zakoticzeniem ludzkiego ist-
nienia [Trempata 1996: 96]

Wstep

We wspodlczesnych refleksjach nad procesami kreowania jednostkowych
i spotecznych tozsamosci czgsto podkresla si¢ ich lokalna, a nawet srodowi-
skowg specyfike, wynikajacg z atmosfery spoleczno-kulturowej danych kre-
géw socjalizacyjnych czy inkulturacyjnych [Trempala, 2011: 96]. Oddziaty-
wania wychowawcze dotyczg relacji interpersonalnych, w ramach ktérych
przekazywane si¢ wartosci. Te podlegajac nastgpnie interioryzacji iinter-
nalizacji dokonujg si¢ jednakze w okreslonej przestrzeni materialnej. Jest
to wigc $rodowisko domowe, szkolne, lokalne kulturowe i spofeczne, czy
tez szerzej dany krag geopolityczny, czy nawet cywilizacyjny. W niekto-
rych miejscach, jak na przyktad na Batkanach, w Bo$ni i Hercegowinie, pro-
cesy oddziatywan wychowawczych i socjalizacyjnych maja miejsce na styku
cywilizacyjnym, tj. na pograniczu cywilizacji orientu i okcydentu.

W refleksjach nad miejscem, podejmowanych chociazby w ramach psycho-
logii miejsca czy pedagogiki miasta [Mendel 2006; Lewicka, 2012; Wattchow,
Brown, 2011] wtoruje si¢ urbanistycznym tezom socjologicznym, iz kazde
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miasto jest procesem inigdy nie staje si¢ ukonczonym projektem, jako ze
miasto to zmiana” [Nawaratek, 2008: 31]. Jest wigc bytem dynamicznym, co
wiecej: ,ma wychowywa¢, a wiec [...] jest czyms, co dziala, a nie tylko czyms,
co trwa” [Nawaratek, 2008: 31]. Dlatego tez, przestrzen materialna jaka two-
rzy miasto, mozna wykorzystywa¢ jako (doslownie) fundament i plaszczy-
zng generowania kapitalu spolecznego w srodowiskach zréznicowanych kul-
turowo, a szczegolnie tam, gdzie kapital materialny (gospodarczy i ekono-
miczny) jest zubozaly. Miasto (miejsce) moze w takim przypadku pelni¢
tunkcje katalizatora pozytywnych zmian spolecznych, aktywizujac lokalng
spolecznos¢, inicjatywy oddolne, oraz stymulujgc miedzykulturowe kon-
takty w ramach codziennych interakcji. Przyjmujac, iz miasto jest ,,stanem
ducha, zespolem zwyczajow i tradycji, postaw i sentymentdw, nieodlgcznie
powiazanych z tymi zwyczajami i transmitowanych przez tradycje” [Park,
1915: 19], warto pochyli¢ sie nad tg specyficzng przestrzenig materialng, kry-
jaca w sobie miedzykulturowy, edukacyjny potencjal.

Miasto jako przestrzen antropologiczna i kapital
W dyskurs geografii spolecznej i urbanistyki

przewaga Miasta lezy — paradoksalnie — wjego partykularnosci [...] nie rosci
sobie (ono) prawa do uniwersalizmu, odmawia ulegania ambicjom ogarniecia soba
calego $wiata, jest jednak uniwersalne w $wiecie przyjetych przez siebie zalozen,
aksjomatow, warto$ci [Nawartek, 2008: 197].

Stad tez w jego atmosferze i materialnych granicach kapitat spofeczny, budo-
wany przez rodzing, srodowisko, wzbogacany przez szkole i system norm
ma charakter idiomatyczny.

By tak si¢ jednak stalo, potrzebna jest pewna dynamika interakcji zacho-
dzacych w przestrzeni materialnej w zyciu codziennym, w ktérym zbliza-
ja si¢ do siebie roznorodne kulturowo (a zarazem aksjologicznie) narracje
(réwniez tozsamos$ciowe). Obok kapitalu sieciowego, wiazacego i pomosto-
wego, mozna mowi¢ w miescie o kapitale sasiedzkim, o wyraznych cechach
kapitalu wiazacego (bliskos¢ przestrzenna) [por. Lewicka, 2012: 329-349].
Bliskos¢ przestrzenna jest szczegdélnie widoczna w przypadku Sarajewa,
gdzie geografia miasta odtwarza w znacznym stopniu logike ukladu prze-

Pogranicze t XXX.indb 155 12.09.2017 15:31:51



156 Justyna Pilarska

strzennego miasta tureckiego z mahalami i basc¢arsijg', miasta osadzonego
w dolnie rzeki Miljacka, otoczonej Alpami Dynarskimi?. Sarajewo byto
zakladane przez przedstawicieli trzech monoteistycznych religii — muzul-
manskiej, prawostawnej i katolickiej, przez co w tym samym czasie na jego
ulicach porozumiewano si¢ w jezyku tureckim, arabskim, perskim, bosnia-
ckim, chorwackim, serbskim, wegierskim, niemieckim i wloskim. Ponadto,
po piec¢dziesigciu latach od zalozenia miasta znalezli wnim schronienie
sefardyjscy Zydzi wygnani na mocy Edyktu z Alhambry przez Ferdynanda
Aragonskiego i Izabele I Kastylijska z katolickiej Hiszpanii. Z ich nadej$ciem
do grupy monoteistycznych wyznawcéw dotaczyta ich ,,najstarsza siostra” —
judaizm, a wraz z nim nowy jezyk, kultura i obyczaje. W ten sposéb wytwo-
rzone zostaly cztery rownolegle paradygmaty kulturowe majace swe zrodta
w cywilizacyjnych (wyznaniowych i etnicznych) zrodiach ulokowanych
w czterech monoteistycznych religiach. To wlasnie w Sarajewie jest szczegdl-
nie widoczna Arystotelesowska wizja miasta jako przestrzeni wiezi, stycz-
nosci istosunkéw spotecznych, gdzie toczy sie dialog symboli religijnych
i ujawnia metafizyka miasta [por. Zalica, 1999; Markowitz, 2010]. Znajduje
to odzwierciedlenie w jego architekturze, gdzie na jednym kilometrze kwa-
dratowym znajduja sie cztery gtéwne $wigtynie monoteistyczne: jedna z naj-
starszych sefardyjskich synagog na Batkanach (XVI wiek), meczet Gazi Hus-
rev-bega pochodzacy z tego samego okresu, cerkiew prawostawna - Soboér
Narodzenia Najswigtszej Marii Panny, oraz neogotycka katedra katolicka
Serca Jezusowego. Taki uklad przestrzeni sacrum stwarza zarazem natu-
ralng plaszczyzne kontaktéw miedzywyznaniowych, nieuniknionych spot-
kan z Innym - sasiadem, nalezacym do ‘Ahl al- Kitab, czyli ludow ksiegi, jak
muzulmanie okreslajg chrzescijan i zydow.

Jako ze czlowiek to byt terytorialny, zas jego zycie codzienne toczy si¢
w ,miescie subiektywnym”, a wiec takim, ktéremu sens, znaczenie i wartos-

! Mahale to dzielnice mieszkalne skupiajace zazwyczaj wspolnote jednego wyznania. Z ko-
lei Ba$¢arsija (stowo z tureckiego oznacza gtéwny rynek) to gtéwny plac w centrum Sarajewa.
Bascarsija, ulozona na planie okregu i zabudowana drewnianymi o kamiennej podbudowie
masywnymi kramami, z ktérych wiele dysponuje wlasnymi podworkami, to najstarsza dziel-
nica miasta.

2 Zostalo ono zalozone przez Ise beg Ishakovicia w 1440 roku i jest najwiekszym miastem
Bosni i Hercegowiny, oraz jej stolica. Odizolowane i odgrodzone od zewnetrznego $wiata po-
przez swoje polozenie w glebokiej dolnie rzeki Miljacki, otoczonej gérami, ,,jest ono zamknie-
te przed wszystkim, co zewnetrzne, i calkowicie zwrdécone ku swoim sprawom” [Karahasan,
1995: 20].
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ciowanie nadajemy poprzez codzienne interakcje, emocjonalne i interperso-
nalne doswiadczenia, miasto moze by¢ wykorzystane jako ,kanal” komuni-
kowania tre$ci miedzykulturowych i pedagogicznie pozadanych. Jako takie,
kazde miasto stwarza szans¢ budowania lokalnej wspdlnoty, a wiec stano-
wi¢ moze realne urzeczywistnienie abstrakcyjnych idei, samo bedac ,,miej-
scem iideg” [por. Pilarska, 2010: 113-124], tzn. funkcjonujac w przestrzeni
fizycznej i przestrzeni idei. Ewa Rewers, filozof i teoretyk kultury podkre-
$la, iz wspodlczesne miasto to post-polis, miejsce, ktdrego jednym z podsta-
wowych wyznacznikéw jest ,klopot z ustaleniem, kto ma prawo do mia-
sta” [Rewers, 2005: 5]. Ergo, miasto nie jest przestrzenig neutralng, co wig-
cej — nie musi stac si¢ przestrzenig dominujacej ideologii, lecz, jako zZe to tu
koncentruje sie zycie spoleczne, gospodarcze, polityczne, i kulturowe, moze
ono generowaé swoj wlasny volksgeist, rbwniez w opozycji do dominujg-
cej atmosfery polityczno-spotecznej. Krzysztof Nawratek, architekt i urba-
nista, twierdzi, ze miasto winno by¢ definiowane jako ,idea zarzadzania
wspdlnotyg przez samg siebie. Zarzadzania takiego, ktére szuka umocowa-
nia swej wladzy wewnatrz wspoélnoty, a nie na zewnatrz” [Nawaratek, 2008:
101]. Takie ujecie miasta w kontekscie srodowisk zréznicowanych kulturowo
ujawnia edukacyjny, migdzykulturowy a nawet obywatelski kapital oddolny,
ktéry tworzony moze by¢ poprzez rozmaite inicjatywy sprzyjajace miedzy-
kulturowemu uczeniu sie. W kontekscie idealéw edukacji miedzykulturowej
warto zatem podkresli¢, iz

miasto jest maching, ktéra zmusza nas do interakgji [...] mimo ze ma sile aliena-
cji i wyrywania ludzi z ich ,naturalnych” spolecznosci, ma réwniez site, by z jed-
nostek na powrdt tworzy¢ wspolnoty — nawet jesli s one tymczasowe [Nawaratek,
2008: 101].

Co wiecej, jesli ,nie mieszkamy w Miescie jako calosci, lecz jedynie w jego
fragmencie, to odbudowanie poczucia wspolnoty wydaje si¢ mozliwe — w naj-
lepszym razie - na poziomie dzielnicy” [Nawaratek, 2008: 115]. Te lokalnos¢
budowania wspdlnoty mozna wykorzysta¢ pedagogicznie do tworzenia pro-
jektow edukacyjnych (i miedzykulturowych) skoncentrowanych w danej
czeéci miasta, jak ma to na przyklad miejsce w Sarajewie, Wroctawiu, Berli-
nie czy innych europejskich metropoliach, gdzie relacje miedzyludzkie przy-
bierajg ontologiczng forme relacji obok siebie (side-by-side) raczej niz wobec
siebie (face-to-face), znajdujac przelozenie na charakter wspdlnoty, budowa-
nej wedlug okreslonego systemu wartosci [por. Norberg-Schulz, 1980].
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Wedlug semiotyka kultury Wladimira Nikotajewicza Toporowa,

tekst jest przestrzenny, tj. ma ceche przestrzennosci, miesci si¢ w »realnej« prze-

strzeni, jako to jest wlasciwe dla wiekszo$ci komunikatow [...] a przestrzen jest
tekstem, czyli przestrzen jako taka mozna pojmowac jako komunikat [Toporow,
2003: 15].

Przestrzen nie poprzedza ,rzeczy, ktore ja wypelniaja, lecz odwrotnie - jest
przez nie konstytuowana” [Toporow, 2003: 24]. Kryje wiec pewien przekaz,
ma w sobie edukacyjny potencjal, ktoéry — poprzez odpowiednio zaplanowane
oddziatywania - mozna odkrywac¢, wzbogacajac tym samym swoja tozsamos¢
spoleczna czy jednostkowa, oraz doswiadczajac roéznicy kulturowej.

W systemie symboli, wypracowanych przez historie kultury, miast zaj-
muje miejsce szczegélne, gdzie sfera semiotyki miejskiej i miasto jako prze-
strzen tworza ,skomplikowany mechanizm semiotyczny, generator kultury”
[Lotman 2008: 267]. Ten, z kolei, stanowi ,,kociot tekstéw i kodoéw, rozmaicie
zbudowanych i heterogenicznych, nalezacych do réznych jezykéw i réznych
pozioméw” [Lotman 2008: 267]. To semiotyczne stanowisko kulturoznaw-
cow prowadzi do konstatacji, iz pedagogicznie przestrzen (miasta) zawiera
w sobie tresci kulturotworcze, a poprzez swoja siatke urbanistyczng i uklad
przestrzenny w sensie dostownym przybliza przedstawicieli odmiennych
kultur do siebie. W konsekwencji, poliglotyzm semiotyczny miasta dowodzi,
iz ,realizujgc styk rozmaitych narodowych, spolecznych, stylowych kodow
i tekstéw, miasto urzeczywistnia wielorakie hybrydyzacje, przekodowa-
nia, przeklady semiotyczne” [Lotman, 2008: 297]. Co wazne dla niniejszych
refleks;ji,

zrodlem takich kolizji semiotycznych jest nie tylko synchroniczne wspoétistnienie
roznorodnych tworéw semiotycznych, lecz takze diachronia: budowle architekto-
niczne, obrzedy miejskie, i ceremonie, sam plan miasta, nazwy ulic i tysigce relik-
tow minionych epok wystepuja jako programy kodowe [Lotman, 2008: 298-9].

Tak sformulowana realno$¢ kulturowo-geograficzna powoduje, iz ,,zanu-
rzony w przestrzeni kulturowej czlowiek nieuchronnie tworzy woké? siebie
zorganizowang sfer¢ przestrzenng. Dlatego tez w lokalnej sferze zycia czlo-
wieka odtwarzany jest kod kulturowy danych miejsc, z ich specyfika i po-
tencjalem pobudzania kontaktéw miedzykulturowych. Pokazuje to dyna-
mika zycia starego miasta w Sarajewie, gdzie na bascarsiji popijaja obok sie-
bie kawe muzulmanie, katolicy i prawostawni, skupieni wokét centralnych
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punktow publicznej sfery profanum. To tu delektujg si¢ kulinarng rézno-
rodnoscig miasta, jego lokalng sztuka i rzemiostem, a takze niepowtarzal-
nym, wielokulturowym klimatem spotkania z réznicg. Cho¢ na zboczach
gor okalajacych miasto mieszczg si¢ dzielnice mieszkalne (mahale) o czesto
homogenicznym, etniczno-wyznaniowym charakterze, do bascarsiji, (w sen-
sie dostownym) schodza si¢ przedstawiciele czterech monoteistycznych reli-
gii, aby spotkac si¢ z Innym. To tu tworzg si¢ wiezi, zachowania formalne
(biznesowe) i spontaniczne, hierarchie spoleczne, wartosci, doswiadczanie
i uzytkowanie przestrzeni, a takze fakty i zjawiska kulturowe oraz procesy
poznawcze. W konsekwencji funkcja miasta w §wiadomosci mieszkancéow
ujawnia swoj miedzykulturowy potencjal, jako ze immanentnie zawiera
w sobie kontakt z rdéznicg, z Innym, Obcym, ktérego mozna ,,0swoic”
poprzez codzienne praktyki w takiej przestrzenisi¢ dokonujace. Miasto
jako przestrzen urbanistyczna i spoleczna to efekt tworczego kontaktu kul-
turowego i spofecznego, a przez swoja szczegolng przestrzen kulturowa ma
wplyw na sposdb zachowan ludzi, na ich postawy isystem wartosci. Stad
tez w podzielnej politycznie i spolaryzowanej etnicznie i wyznaniowo Bo$ni
i Hercegowinie, poddawanej radykalnym manipulacjom, Sarajewianie
moéwiag o siebie, ze s ,,stad”, podkreslajac, w opozycji do dominujacych par-
tykularnych i czgsto etnonacjonalistycznych trendéw politycznych, jak tole-
rancyjny, otwarty i kulturowo heterogeniczny charakter miasta ksztaltuje
ich $wiatopoglad [por. Pilarska, 2013: 179 i nast.].

Edukacja miedzykulturowa w przestrzeni miejskiej

Florian Znaniecki postulowal, by zamiast abstrakcyjnego pojecia prze-
strzeni postugiwac si¢ ideg ,,wartosci przestrzennej”, ktora interpretuje prze-
strzen jako co$, z czym mozna si¢ identyfikowac i co integruje [Wallis, 1973:
269-275]. Warto$¢ miedzykulturowa iedukacyjna takiego ogladu wyda-
je sie ogromna, zwazywszy na aksjologiczne konotacje przestrzeni, w ktdrej
dochodzi do dziatan edukacyjnych. Takiemu stanowisku wydaje sie wtoéro-
waé Marian Golka piszac, iz ,od samych poczatkéw miasto bylo wielokul-
turowe w przeciwienstwie do wsi, ktéra z natury rzeczy byta homogeniczna
spotecznie i kulturowo” [Golka, 1997: 172]. Co ciekawe, socjolodzy miasta
tez podkreslaja antropologiczny potencjal tak zorganizowanej przestrzeni,
gdzie
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miasto [...] tworzy zbiorowos$¢ spoleczng typu otwartego, zbiorowos¢, ktora
wchlania fale z zewnatrz, utrzymujac si¢ (ale tez wzrasta, kwitnie) wlasnie dzieki
zewnetrznemu przyplywowi ludzi, ktéra usycha, gdy ten przyptyw stabnie...
[Rybicki, 972: 29].

Pedagogicznie mozna wykorzysta¢ to jako fundament edukacji miedzykul-
turowej, poprzez stwarzanie mozliwosci kontaktu z réznicg kulturows, wej-
$cia zjej reprezentantami w interakcje oraz wygenerowanie nowej formy
idiomatycznej komunikacji miedzykulturowe;j.

Gdzie doszukiwac si¢, azarazem edukacyjnie tworzy¢, potencjal mie-
dzykulturowy miasta? Moze by¢ to przestrzen domowa, a wigc podstawowa
przestrzen infrastruktury miejskiej (dzielnic etnicznych, wyznaniowych itp.
jak mahale sarajewskie), przestrzen szkolna, sakralna, zabaw irozrywek,
handlowa. Poddawanie tych miejsc — przestrzeni obserwacji moze ujawnic
nie tylko wystepowanie réznorodnosci kulturowej, ale rodzaj i charakter
konkretnych miedzykulturowych kontaktéw, co w konsekwencji moze przy-
czynic sie¢ do wzbogacenia badan nad problematyka wielokulturowosci mia-
sta, ukazujgc procesy wyjasniajace co czyni z amalgamatu spoteczng grupe,
zbiorowos$¢ miejskg wytwarzajaca swoj wlasny kulturowy kod (komunika-
cji). Tak dynamiczna interpretacja miasta wyznacza nowe sposoby rozumie-
nia jego edukacyjnego potencjalu w przypadku $rodowisk zréznicowanych
kulturowo, potwierdzajac zarazem, iz miasto (w odrdznieniu od obiektow
architektonicznych), nie jest budowane od razu, lecz jest procesem stawa-
nia si¢. Zatem, jesli ,struktura przestrzeni miasta stanowi kosciec uktadu,
geometrie miasta, od ktdérej wszelkie inne parametry s pochodnymi”
[Paszkowski 2001: 26], moze miasto stanowi¢ przyczynek do poszerzonych
refleksji nad wykorzystaniem takiej przestrzeni do lokowania projektow
edukacyjnych i podobnych inicjatyw pedagogicznych, spotecznych czy oby-
watelskich jak festiwale, happeningi, czy gry miejskie. I cho¢ miasto wraz ze
swoimi sferami prywatnymi i publicznymi, moze by¢ waloryzowane pozy-
tywnie i negatywnie stanowiac swoisty imago mundi [Eliade, 1970: 74], czyli
jako mikrokosmos i odzwierciedlenie porzadku $wiata w skali mikro, par-
tycypacja spoleczenstwa w procesie tworzenia przestrzeni miejskiej stanowi
kluczowy czynnik w oswajaniu takiej przestrzeni, a takze przedstawicieli
zroznicowanych kulturowo srodowisk w niej dzialajacych.

W kontekscie edukacji wielokulturowej szczegélnie wyrazne jawi sie
sformulowanie, iz dobra edukacja laczy teori¢ zkrytyka idzialaniem,
a takze, iz ,winna (ona) przenikac cate bezposrednie i posrednie $rodowi-
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sko” [Nikitorowicz, 2001: 121-122]. Teza ta potwierdza, iz edukacja doko-
nujac sie w okreslonej przestrzeni moze réwniez poprzez immanentne cechy
tej ostatniej odkrywacé swoje wartosci pedagogiczne. Miasto moze zatem
materialnie partycypowa¢ w realizacji priorytetéw edukacji miedzykulturo-
wej, do ktdrych wszak zalicza si¢

wzajemne wzbogacanie si¢ w procesie komunikacji i wymiane wartos$ci, przygo-
towanie do pokojowego wspodlzycia, ksztaltowanie §wiadomos$ci réwnorzedno-
$ci wszystkich kultur, [...] zauwazanie probleméw etnicznych i wyznaniowych
[...], przeciwstawianie si¢ wszelkim formom ignorancji, wrogosci i dyskryminacji
wobec grup mniejszo$ciowych, wdrazanie do pozytywnego spostrzegania innoéci
[Nikitorowicz, 2001: 121-122].

W konsekwencji w miescie jako przestrzeni wychowujacej moze dokony-
wacé sie tak pedagogiczne pozadane komunikowanie miedzykulturowe,
a wiec przekraczanie granic wlasnej kultury, po to, aby

stawac si¢ bogatszym wewnetrznie i $wiadomie orientowa¢ [...] kulture w takim
kierunku, ktéry umozliwi poréwnywanie i w efekcie doprowadzi do pluralizmu
kulturowego [Nikitorowicz, 2001: 126].

Edukacyjnie realizowaé przez to mozna strategie ,lokalizacji tozsamosci”,
ktoéra poprzez locus mentalne, pozwala na osadzenie w przestrzeni doswiad-
czen i przypisywanie im wartosciowania [Kunce, 2004: 79]. Ta kreacja men-
talna miejsca moze pomoc w przekroczeniu homogenicznego paradygmatu
jednorodnosci kulturowej, doswiadczajac ztozonej, bogatej struktury prze-
strzeni, a wiec spotecznosci skladajacej si¢ zjednostek, ktdrych rola spo-
teczna jest ptynna i ztozona, mimo iz ,spotkania-relacje w przestrzeni miej-
skiej dokonuja si¢ pomiedzy obcymi sobie ludzmi” [Worth, 1938: 1-24]. By¢
moze wlasnie dlatego, ze te spotkania-relacje pozwalaja na zblizenie si¢ do
Innego, przestrzen miejska poprzez swoje sfery publiczne — parki, skwery,
place, a nawet kawiarnie (bardzo popularne w Bosni i Hercegowinie kafany)
czy restauracje, materialnie umozliwia kontakt z odmiennoscig kulturows,
a poprzez swoj interpersonalny, dialogiczny charakter pozwala na realne
spotkanie z Innym w codziennej przestrzeni zycia.

O ile wielokulturowos¢ jest faktem, o tyle miedzykulturowo$¢ stanowi
zadanie edukacyjne [Nikitorowicz, 2010: 368], przez co miasto, w ktérym
dochodzi do spotkania z Innym przelamuje istniejacy w wielokulturowosci
dystans poznawczy, jako ze przestaje dotyczy¢ tylko istnienia wielosci kultur,
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egzystowania w izolacji spotecznej, czy braku zainteresowania odmiennymi
kulturami, a zaczyna si¢ na nie otwiera¢ i wchodzi¢ z nimi w dynamiczne
interakcje. I cho¢ komunikacja miedzykulturowa pociagga za sobg niepew-
nos¢ co do regul, jakimi kierujg si¢ uczestnicy interakcji, a takze konflikt
(czyli niezgodno$¢ z oczekiwaniami i interpretacja komunikatéw niezgod-
nie zintencjami nadawcéw) [Matsumoto, Jung, 2007: 355-59], projekty
edukacyjne ulokowane w konkretnej przestrzeni moga dopomoéc w nadaniu
konstruktywnych cech takiej komunikacji przez miejsca jako przedmiot
doswiadczenia fenomenologicznego [por. Shusterman, 1998].

Migdzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla Dwudziestego Pierw-
szego Wieku opracowala cztery filary wspolczesnej edukacji: learning to
live together (uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie) poprzez rozumienie innych, ich
historii, tradycji duchowych i na tej podstawie realizowa¢ wspolne projekty,
rozwigzywa¢ konflikty w sposéb inteligentny i pokojowy; learning to know
(uczy¢ sie aby wiedzie¢), learning to do (uczy¢ sie, aby dziata¢), learning to
be (uczy¢sig, aby by¢) poprzez osiagniecie osobistej odpowiedzialnos$ci
za wlasne czyny i realizacje wlasnych celow. Pierwszy filar tak rozumianej
edukacji doskonale wpisuje si¢ w proponowana interpretacje miasta jako
przestrzeni uczacej, gdyz poprzez swoje cechy materialne realizuje ipso facto
autoteliczny cel uczenia si¢, by¢ zy¢ wspoélnie. Tak postawiony postulat znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w pedagogicznych refleksjach, na przyktad jak
ta, iZ ,zachodzi pilna potrzeba rozpoznawania [...] miejsca i przestrzeni, by
tworzy¢ $rodowisko edukacyjne sprzyjajace rozwojowi” [Trempala, 2011:
96]. Co wiecej

w tej nieszkolnej przestrzeni zycia ludzkiego tkwi wielki potencjal edukacyjny,
ktéry wznacznym zakresie ksztaltuje postawy ipoglady jednostki igrup spo-
fecznych, ksztattuje ich do$wiadczenia i $wiadomosé, wptywa na ich orientacje
zyciowa 1 wyboér wartosci [...]. Oczywidcie nie dotyczy to tylko $rodkéw medial-
nych, ale rowniez wszelkiego rodzaju uczenia si¢ okazjonalnego, incydentalnego
poprzez uczestnictwo w zabawie, pracy, w kontaktach z réwiesnikami, w spedza-
niu czasu wolnego [Trempata, 2011: 98].

Uczestnictwo w projektach zlokalizowanych w przestrzeni miejskiej,
wykorzystujac jej otwarto$¢ i ,wspdlnotowos¢”, jest dobrowolne, oparte na
pluralizmie dzialan, pozwala na indywidualnos¢ i samodzielnos¢, podczas
gdy proponowane formy pracy itreSci charakteryzowa¢ powinna (aktual-
nos$¢), innowacyjnosé, sita przyciggania, réznorodnos¢ i adekwatno$¢ wobec
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potrzeb i oczekiwan mieszkancéw-uzytkownikéw takiej przestrzeni. Laczac
osoby oréznym poziomie wyksztalcenia, upodobaniach, uzdolnieniach
i orientacjach $wiatopogladowych oraz miejscu zamieszkania miasto sta-
nowi w sensie dosfownym platforme wspdlnoty tworzonej w oparciu o ne-
gocjowanie warto$ci, konfrontacje postaw i wytwarzanie nowego, swoistego
dla tej przestrzeni (idiomatycznego) kodu komunikacji.

Podsumowanie

W latach szes¢dziesigtych XX wieku Kevin Lynch ukutl koncepcje map men-
talnych, a wiec specyficznych wyobrazen o przestrzeni, wktorej zyjemy
[Lynch, 1960]. Jest to wiec wyobrazenie — mapa miasta subiektywnego,
powigzana z intensywnoscig uzytkowania danej przestrzeni. Tak rozumiane
miasto mozna uczyni¢ punktem wyjscia dla konstrukeji programoéow edu-
kacyjnych (tez miedzykulturowych), gdzie wlasny sposob narracji o miescie
i jego kulturowych wlasciwosciach moze dostarczy¢ tresci kulturotworczych
dla danej, lokalnej wspdlnoty, majac na uwadze, iz

do zycia iwspoldziatania spoleczenstw miedzykulturowych moze przygotowa¢
edukacja miedzykulturowa, ktéra rozszerza zakres swoich oddzialywan. [...]
w procesie ksztalcenia szkolnego i ustawicznego [Nikitorowicz, 2009: 279].

Jako proces trwajacy przez cale zycie edukacja nieformalna, obejmujac nie
tylko poszerzanie wiedzy i umiejetnosci, ale réwniez ksztaltowanie postaw
i wartos$ci pozwala w przestrzeni miejskiej na realizacje tych priorytetow
edukacji migdzykulturowej, ktére moga mie¢ niewielkie szanse na zaistnie-
nie w przestrzeni formalnej, naznaczonej struktura wtadzy badz nawet prze-
moca symboliczna.

Miasto moze by¢ przestrzenig edukacji nieformalnej, rozumianej sze-
roko jako sposoby uczenia si¢ poza systemem edukacji formalnej. Wedlug
Barbary Fatygi do jej najwazniejszych cech zalicza si¢ pozainstytucjonalny,
a nawet pozasystemowy charakter, niesformalizowane, cz¢sto poziome rela-
cje miedzy uczacymi si¢ wspolnie ludzmi (w odrdéznieniu od ,,pionowych”
relacji formalnych), a takze wielo$¢ kanatéw, ktérymi moze si¢ ona odbywac
[Fatyga, 2005: 19-25]. Wykorzystujac fakt, iz metody stosowane w edukacji
pozaformalnej to (miedzy innymi) warsztaty i dzialania praktyczne, miasto
moze stuzy¢ jak sfera realizacji tego typu projektéw, tym bardziej, iz eduka-
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cja nieformalna, a wigc ,nauka poprzez praktyke [T-Kit 8, 2003: 37] meto-
dologicznie uwzglednia interakcje i dziatania mobilne.

Wytwarzany w ten sposob kapital spoteczny jako (pozytywne) wigzi spo-
teczne, oparte na wzajemnym zaufaniu umozliwia w §rodowisku (miescie)
naznaczonym ro6znicg kulturowa otwarcie si¢ na odmiennos¢, ktora stanowi
naturalny element krajobrazu spoleczno-kulturowego takiej przestrzeni.
Pojawia si¢ tym samym potencjalna kategoria Innosci oswojonej ibez-
piecznej, wygenerowanej na podstawie uniwersalnego jezyka powszedniego,
codziennych interakcji ikontaktéw miedzykulturowych. Dowodzi tego
przyklad Sarajewa, gdzie mimo niekorzystnej atmosfery politycznej, podzia-
téw spotecznych, nieréwnosci ekonomicznych i kryzysu panstwowego, spo-
teczno$¢ lokalna przejmuje kontrole nad przestrzenig miejska, czyniac z niej
kontrapunkt dla partykularyzméw politycznych i ideologicznych, tworzac
wspélnote opartg na codziennych interakcjach i miedzykulturowych kon-
taktach, a wszystko to dzigki specyficznemu ukladowi urbanistycznemu
miasta, wykorzystywanemu przez jego mieszkancéw do kontaktéw i oswa-
jania Innego. Warto w kontekscie refleksji pedagogicznej dostrzec i doceni¢
miasto jako sfere¢ materialng, ktéra moze stuzy¢ realizacji celéw edukacji
miedzykulturowej, tworzac dostowny pomost na styku kultur iich repre-
zentantéw, umozliwiajac interakcje i spotkanie na tego typu pograniczach.
Realizacja projektéow edukacyjnych, gier miejskich czy programoéw kulturo-
wego czytania miasta moze tym samym stanowi¢ interesujacy dla pedago-
gow przyklad zagospodarowania przestrzeni generujacy kapital spoteczny
i miedzykulturowy.
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SUMMARY

Locus educandi:
city as the area of informal, intercultural education

Anthropological and sociological reflections over the city often stress its importance as
a dynamic creation, that shapes the identity of its dwellers, hence it is a place of upbring-
ing - locus educandi. It is, therefore, not ideologically-free area, and can serve as a point
of departure for the reflections within the framework of pedagogy or cross-cultural edu-
cation. The city is a symbolic sphere, where, as a part of the everyday life interactions,
the encounter with the Other takes place. Thus, such area can make individuals familiar
with the latter. At the same time the city becomes a material foundation for intercultural
education, upon which (cross-cultural) social capital can be built. Such way of under-
stating the city points to its properties as a phenomenological experience, what, in turn,
makes relations with the place psychological and semantic. This paper analyzes selected
theories of the city as a social and anthropological area, revealing its pedagogical poten-
tial. The latter — as exemplified by Sarajevo - can be used in various educational projects
in culturally diverse communities.

KEYWORDS: city, pedagogy of place, culturally diverse community, social capital, intercul-
tural education, informal education, Sarajevo.
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System rodzinny w przestrzeni mi¢dzykulturowej

System rodzinny jest waznym i czestym podmiotem interdyscyplinarnych
badan spotecznych. Zwigzane jest to z rangg tego srodowiska spotecznego
w kontekscie trajektorii zycia czlowieka. Zaréwno w sensie biologicznym,
spolecznym, kulturowym, jak i emocjonalnym tu wlasnie urzeczywistnia si¢
czlowiek. Do$wiadczenia wyniesione z rodziny pochodzenia majg olbrzymi
wplyw na cale dalsze zycie czlowieka, bez wzgledu na ich pozytywne lub
negatywne konotacje. Jest bowiem, zdaniem Jerzego Nikitorowicza, pierw-
szym i najbardziej nosnym polem aktywnosci zyciowej czlowieka [Nikito-
rowicz, 2004: 475]. W plynnej i zmiennej charakterystyce ponowoczesno-
$ci rodzina jawi si¢ jako chyba jedyny staly element, twardy punkt odnie-
sienia do ksztaltowania §wiata wartosci, nabywania umiejetnosci orientacji
w przestrzeni spolecznej oraz kreowania postaw zyciowych czlowieka. Na jej
podstawie badamy Zrédta tego jacy jestesmy, kreujemy obecnag rzeczywisto$é
ale tez antycypujemy potencjalng nasza przyszios¢. Pomimo powszechnosci
procesow indywidualizacji cztowiek wspdlczesny potrzebuje bliskosci z in-
nymi, ponownego zakorzenienia. Zderzenie obu tych tendencji powoduje
zmiane w charakterze zycia rodzinnego, ale tez nie pozwala na jego mar-
ginalizacje [Beck, 2002]. Rodzina jako grupa spoleczna jest ,,zywym” orga-
nizmem i podlega pewnej zmiennosci, tak jak zresztg jednostki ja tworzace.
Dynamika zmian wspolczesnego $wiata wymaga nieustannej aktualiza-
cji analiz specyfiki relacji spotecznych oraz proceséw w nich zachodzacych.
Wydaje si¢ zatem zasadne dokonanie analizy proceséw zachodzacych w sy-
stemie rodzinnym w zmiennych warunkach spofecznych. Jednym ze wspol-
czesnych wyzwan jest prowadzenie badan (w tym réwniez nad systemem
rodzinnym) w warunkach miedzy- i wielokulturowosci. Wielo§¢ konteks-
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tow i nakladanie si¢ ram kulturowych wymaga zaréwno poglebionej $wia-
domosdci badacza, jak i duzej uwazno$ci na powstanie potencjalnego ryzyka
stronniczosci. Koniecznos$cig zatem staje si¢ wyrazne uwzglednianie w toku
badan miedzy innymi takich zmiennych jak: specyfika miejsca funkcjo-
nowania podmiotdw, ich zréznicowanie kulturowe, etniczne, wyznaniowe
czy narodowe, fakt partycypowania w zjawiskach migracyjnych, tendencje
globalizacyjne oraz powszechna wielotozsamos¢ [Nikitorowicz, 2000] jed-
nostek lub grup spotecznych. Chcialbym zaprezentowa¢ zaréwno tlo teore-
tyczne, jak ikonkretne przyklady dylematéw, ktore spotykam w praktyce
poradnianej w kontekscie podejmowanych dziatan diagnostycznych i tera-
peutycznych.

Systemowe ujecie rodziny

Podejscie systemowe [Jozefik, 2003; von Bertalanfty, 1984; Janicka, Liberska,
2014] uwypukla relacyjny charakter funkcjonowania jednostki w grupie.
System oznacza pewien zlozony, stanowigcy spdjng calo$¢, przedmiot [de
Barbaro, 1999]. Nie jest to natomiast jedynie suma tworzacych go elemen-
tow, lecz stanowi sobg calkiem nowg jakos¢. System charakteryzuje dyna-
mizm, struktura, zrdznicowanie, organizacja, zdolno$¢ do utrzymywania
stalo$ci oraz zdolnos¢ do rozwoju. U podstawy teorii systeméw lezy zatoze-
nie szerokiego w swoim zakresie i calo§ciowego postrzegania rzeczywistosci.
Systemem w psychologii nazywamy zbiér elementéw, powigzanych ze soba
interakcjami i zalezno$ciami stanowigcymi przez to jedng calo$¢, zdolng
do funkcjonowania w mysl okreslonych regul [de Barbaro, 1999]. Przykia-
dem takiego ukladu moze by¢ rodzina, uczniowie nalezacy do tej samej
klasy czy tez pracownicy okreslonej instytucji. Wazne jest, by jako elementy
owego systemu pozostawali ze sobg we wzajemnych relacjach. Systemy nie
s3 bytami odizolowanymi od otoczenia, przeciwnie wchodza w sklad wigk-
szej calosci, czyli szerszych systeméw (grup spotecznych na przyklad $ro-
dowiska lokalnego, grup zawodowych). Dwukierunkowy wplyw poszcze-
golnych systeméw powoduje nieustanng wymiane mysli, pogladéw i reakji,
co w konsekwencji prowadzi do udoskonalania zasad wzajemnego funkcjo-
nowania. Stawia tez przed jego czlonkami imperatyw rozwoju i innowacyj-
nosci dzialania. W naturalny sposdb system korzysta z zasoboéw tkwigcych
w jego elementach. W toku realizacji réznorodnych zadan zasoby te moga
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zostac skapitalizowane, a na ich bazie tworzony jest kapital osoby, spoleczny
i kulturowy [Sztompka, 2002]. Z drugiej strony przynaleznos$¢ do wielu réz-
nych systeméw i proba jednoczesnego identyfikowania sie z nimi (efekt wie-
lotozsamosci [Nikitorowicz, 2000]) moze nie$¢ za sobg zagrozenie ciagtego
uczucia dysonansu poznawczego. Systemy, bowiem majg czesto sprzeczne
(pomiedzy sobg) i niejednoznaczne wymagania wzgledem swoich cztonkoéw,
ajednym z podstawowych obowigzkéw zwigzanych z przynaleznoscig do
nich jest lojalno$¢. Pomocne w tego typu dylematach wydaje si¢ wypraco-
wanie generalnej, ale réwniez sytuacyjnej hierarchicznosci w postaci nada-
wania rangi poszczegélnym fragmentom wlasnej tozsamosci. Tozsamosc,
bowiem nie jest tylko prostym zbiorem identyfikacji, lecz takze (a moze
przede wszystkim) nadawania im znaczenia, czyli walencji [Bajkowski, 2013:
257-267).

Tozsamos¢ rodzinna

W mysl zalozen strategii systemowej kazda rodzina wytwarza wtasng
rodzinng tozsamo$¢, ktdrej poczucie polega na ,przezywaniu siebie jako
bycie kims, kto niezaleznie od zmieniajacych si¢ okolicznoéci, zmiany stanu
fizycznego, zmiany relacji pozostaje wcigz sobg” [Barbaro, 1999: 46]. W do-
swiadczeniu ludzkiej tozsamos$ci zawarte sa dwa istotne, przenikajace sie
elementy: poczucie przynaleznosci i poczucie odrgbnosci. System rodzinny
te dwa elementy procesu zaréwno wytwarza, rozdziela ireguluje w toku
procesu socjalizacji i wychowania. W efekcie rodzina ksztattuje zachowa-
nia dziecka oraz wzmacnia jego poczucie tozsamosci. Przy tym wszystkim
system powinien odpowiada¢ zmianami wewnetrznymi na nowe okoliczno-
$ci zewnetrzne, ktérym nieustannie podlega. Waznym ogniwem regulowa-
nia tych proceséw jest naturalna specyfika systemu rodzinnego w postaci
dwoch dopelniajacych sie tendencji: zachowania stalosci (przejawiajaca sie
miedzy innymi w postaci poczucia przynaleznosci) oraz zmiany (niezb¢dnej
w dokonywaniu si¢ rozwoju zaréwno indywidualnego kazdego zjej czlon-
kéw, jak icalej rodziny). Umiejetnos¢ zachowania réwnowagi pomiedzy
procesami rozwojowymi (morfogenetycznymi) i tendencjami do zachowa-
nia statosci (morfostatycznymi) jest niezbednym elementem utrzymania toz-
samodci systemu rodzinnego [Janicka, Liberska, 2014: 24-25]. Proces regu-
lacyjny w postaci mechanizmu sprze¢zenia zwrotnego ujemnego, polega na
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zmniejszeniu sily reakeji systemu w odpowiedzi na zwigkszenie sity oddzia-
tywania bodZca na ten system. Mechanizm sprzezenia zwrotnego dodat-
niego zachodzi wtedy, gdy nastepstwem zwickszenia sily oddzialywania
bodzca na system jest zwiekszenie sity reakcji systemu na to oddzialywanie.
Pierwszy z mechanizméw jest mechanizmem morfostatycznym (odpowie-
dzialnym za utrzymanie staloéci systemu), drugi za§ mechanizmem mor-
fogenetycznym (odpowiedzialnym za proces zmian systemu). Oba te pro-
cesy, przy oslabionej zdolnosci do ich regulacji, mogg przejawia¢ znamiona
destrukcji. Nadmierna tendencja do zmian moze bowiem prowadzi¢ do
ostabienia lub nawet utraty tozsamosci rodzinnej. Nadmiar sprze¢zen ujem-
nych natomiast prowadzi do stagnacji i zablokowania zmian rozwojowych,
co w konsekwencji moze prowadzi¢ do zaniku systemu.

Wielokulturowos$¢

Wielokulturowos¢ to, zdaniem Jerzego Nikitorowicza, obiektywna rzeczy-
wisto$¢ spoteczna [Nikitorowicz, 2010: 41]. Jest wiec zaréwno stwierdzeniem
faktu zréznicowania kulturowego danego spoleczenstwa, polityka panstwa
zmierzajaca do niwelowania napie¢ spolecznych zwigzanych z wielokultu-
rowoscig danej populacji oraz doktryng czy tez ruchem filozoficznym zmie-
rzajacym do pelniejszego udziatu réznych grup w zyciu spotecznym okreslo-
nego kraju [Cybulski, 2015: 99-100]. Konsekwencja funkcjonowania w sytu-
acji wielokulturowosci jest z jednej strony mozliwos¢ doswiadczania wolno-
$ci podmiotdw, poszerzania spektrum wybordw, z drugiej za$ ujawniania si¢
takich zjawisk, jak nacjonalizm czy fundamentalizm [Szczurek-Boruta, 2014:
17]. Kategoria miedzykulturowosci

z jednej strony uznajaca i wspierajaca procesy zakorzenienia w kulturze rodzimej,
z drugiej — wychodzaca poza wartosci i normy w niej dane, odkrywajaca nowe,
inne kultury z ich historia, réznicami, specyfika odrebnosci [Nikitorowicz, 2013:
12].

Proces ksztaltowania wlasnej tozsamosci odbywa si¢ bowiem nie tylko na
podstawie szukania podobienstw, a takze (a moze przede wszystkim) na
gruncie odnajdywania réznic. Konteksty miedzy- i wielokulturowe sg aktu-
alnie waznym aspektem rozpoznawania $wiata spofecznego. Powinny by¢
zatem uwzgledniane réwniez w toku procesu diagnozowania jednostek,
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grup i zjawisk spotecznych [Bajkowski, 2014]. Chcialbym przedstawi¢ kilka
wnioskéw z moich do$wiadczen prowadzenia diagnoz i terapii w Poradni
Pedagogiczno-Psychologicznej uwzgledniajacych omawiane kwestie.

Rodzinne dylematy miedzykulturowe

Pierwszym przykladem moze by¢ praca z parg mieszang o duzym zréznico-
waniu kulturowym, etnicznym, religijnym czy narodowym. Podstawowym
zadaniem diagnostycznym jest rozpoznanie tzw. map $wiata klientéw. Kore-
sponduje to z socjologicznym podejsciem [Levin, 1993; Levin, Trost, 1992]
postulujacym zerwanie z zewnetrznym definiowaniem rodziny i zastgpie-
nie go konstruktem budowanym wraz z osobami badanymi, ktéry nazwano
»mapa rodzinng”. Jest to wizualizacja wewnetrznego obrazu rodziny bada-
nej jednostki, obrazujacej relacj¢ danej osoby z innymi cztonkami rodziny.
Ten indywidualny, subiektywny opis pozbawiony jest generalizacji two-
rzonej przez badacza i bazuje na ukazaniu bliskosci vs dystansu czlonkéw
rodziny do opisujacego ja czlowieka [Szlendak, 2010: 94-107]. Korespon-
duje to zzalozeniami konstruktywizmu spolecznego, ktéry powstal na
bazie migdzy innymi teorii Petera L. Bergera, i Thomasa Luckmanna [Ber-
ger, Luckmann, 2010], Kennetha J. Gergena [Gergen, 1985: 266-275], herme-
neutyki Hansa G. Gadamera [Gadamer, 2016]. Ruch ten zaklada, ze rzeczy-
wisto$¢ spoleczna jest konstruowana i tworzona przede wszystkim poprzez
dyskurs i wspdlne dzialania. Poznanie i wiedza zatem s3 wytworem kon-
kretnej kultury oraz jej jezyka. Ma to swoje okreslone konsekwencje teore-
tyczne i praktyczne [Jozefik, 2003: 19-31], gdyz w mysl tego zalozenia zaden
organizm nie jest w stanie odzwierciedla¢ rzeczywistosci, ajedynie kon-
struowac obraz $wiata, w tym takze system spoleczny, w ktérym dane mu
jest funkcjonowac. Definiujac badz opisujac rodzine zatem stawiamy w cen-
trum refleksji obserwatora, jego narracje probujac zrozumie¢ $wiat ido-
$wiadczenia, ktdre ten opis tworzg. Opis systeméw ludzkich (a wiec réwniez
rodziny) za pomocg postulowanej mapy, powinien by¢ rozpatrywany jako
taki, ktory generuje okreslony jezyk isystem znaczen, aich sens jest kon-
struowany spolecznie i intersubiektywnie [Anderson, Goolishian, 1988: 371-
393]. Kazdy z nas ma odmienny sposdb percepcji otaczajacego nas $wiata
spolecznego. Nasze postawy, hierarchia wartosci, preferencje, stereotypy
i uprzedzenia sg w duzej czesci ksztalttowane w toku procesu wychowania.
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Sq zwigzane z naszymi doswiadczeniami, ale rowniez z przekazami miedzy-
generacyjnymi, a wiec doswiadczeniami naszych przodkéw. Kazda kultura
ma swoje odrebne ,,azymuty®, ktére w toku procesu internalizacji stajg si¢
naszymi wlasnymi. W kontekscie zwigzku os6b wywodzacych si¢ z réznych
przestrzeni kulturowych po okresie euforycznym do glosu dochodza rdze-
nie kulturowe. Moga one w znaczacy sposob zaburza¢ proces komunikacji
partnerdw, ktory przeklada sie na poziom konfliktowosci i powodowa¢ fru-
stracje petniong rola matzonka. Odmienno$¢ kulturowa moze by¢ oczywi-
$cie szansg (podnoszacy atrakcyjno$¢ partnera), ale moze stac sie rowniez
balastem (przy braku motywacji do dokladnego poznania tresci kultury
odmiennej). Niebagatelne znaczenie ma réwniez postawa rodzin oraz $ro-
dowiska lokalnego obydwu podmiotéw interwencji. Wzajemne nastawienie
grup wiekszosciowych i mniejszosciowych bywaja bowiem silnie stygmaty-
zujace i wymuszajace postawy lojalnosciowe. Bariery stawiane przez srodo-
wisko malzenstwom mieszanym sg czesto zwigzane zsilng potrzeba dba-
nia o przetrwanie wlasnej kultury. Te elementy stanowia dodatkowa presje
i wytwarzajg dylematy wewnetrzne partnerdw w zwigzku. Zadaniem diag-
nosty i terapeuty jest pomoc w rozpoznaniu mapy $wiata obu stron, proby
zaakceptowania roznic oraz wytworzenie klimatu do wzajemnego zaprosze-
nia si¢ partneréw iznalezienia pél wspdlnego funkcjonowania przynosza-
cego najwigksza satysfakcje. Pewnym postulatem staje si¢ potrzeba ,wytwa-
rzania” postawy tolerancji wobec odmiennosci kulturowej jako predyspozy-
cji osobowej. Jest w tym jednak pewna putapka. Jak pisze Pawel Gozlinski
we wstepie ksigzki Zygmunta Baumana:

tolerancja wobec — réwniez kulturowej — odmiennosci i réznorodnosci to za malo.
Zbyt czesto staje sie sposobem na ukrycie poczucia wyzszosci albo, co gorsza, inte-
lektualnego i moralnego lenistwa, ktére pod pozorem akceptacji, ba, szacunku dla
Innego, odmienianego przez miliony przypadkéw bez twarzy, znajduje alibi dla
wlasnego dystansu wobec prob rozwigzania elementarnych problemdéw spotecz-
nych [Bauman, 2011: 13].

Pewng proba niwelowania tego typu efektu jest podejscie nasycone w wiek-
szym stopniu postrzeganiem, a nie pochopnym ocenianiem naplywajacych
informacji.

Znalezienie wspdlnego ,terytorium® faczacego obie mapy $wiata partne-
réw pozytywnie rokuje dla samego zwiazku, jak i dla wytworzenia dobrego
klimatu wychowawczego w kontekscie pojawienia si¢ dzieci w rodzinie [Baj-
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kowski, 2016]. W tym miejscu pojawia si¢ kolejny kontekst w przestrzeni
funkcjonowania rodziny. Dzieci z tzw. malzenstw mieszanych moga mie¢
dylemat zwigzany z podwdjng tozsamoscig. Problem moze si¢ pojawi¢ juz
na poziomie identyfikacji z okreslong przestrzenig kulturowa ojca i matki.
Podstawowym w moim odczuciu elementem utrudniajagcym funkcjonowa-
nie mlodego czlowieka jest natomiast komponent walencji, czyli nadawania
znaczenia okreslonym aspektom tozsamosci oraz ich waloryzacja. Ten dyso-
nans jest czesto stymulowany przez wymogi lojalnosciowe rodzicéw iich
rodziny pochodzenia. Warto w takich przypadkach spojrze¢ na obie kultury
jako potencjal czy tez zasoby, ktére wzbogacaja, poszerzajg spektrum wybo-
réw, uelastyczniaja funkcjonowanie i w toku prawidlowego procesu wycho-
wawczego mogg zosta¢ skapitalizowane. To oczywiscie model postulowany,
rzeczywisto$¢ natomiast bywa odmienna. Aktualne zmiany spotecznego
funkcjonowania powodujg czesto napigcia miedzygeneracyjne, zwigzane
z réznym podejsciem do przetwarzania informacji i sposobu ich wykorzy-
stywania. Pokolenie rodzicow i dziadkéw ma raczej nastawienie na prze-
szlo$¢ (nazwac by to mozna postawa regresji w czasie), natomiast pokole-
nie dzieci i mlodziezy na przyszlos¢ (co odzwierciedlatoby postawe progre-
sji w czasie)! [Geary, Zeig, 2001]. Réwniez zmiana modelu kultury, w mysl
koncepcji Margaret Mead [Mead, 2000], z typu postfiguratywnego na kofi-
guratywny i prefiguratywny moze dodatkowo utrudnia¢ proces transmi-
sji miedzygeneracyjnej. Zaznacza si¢ wyraznie granica migedzypokoleniowa
w zakresie wzorcéw myslenia idziatania, powodujaca zerwanie ciaglosci
tradycji. Czes$¢ przekazu kulturowego zostaje przez miode pokolenie zakwe-
stionowana inaznaczana jako przeszla, nieaktualna izamknigta. Coraz
wyrazniej uwidacznia si¢ luka, aczasem wrecz przepas¢ miedzypokole-
niowa (generation gap), ktéra jest wynikiem proceséow adaptacyjnych mto-
dego pokolenia do nowych warunkéw spolecznych. Dotychczasowe spo-
soby myslenia i dzialania reprezentowane przez pokolenia ich rodzicéw nie
s3 wystarczajaco efektywne w ciaggle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Mtodzi
ludzie musza wypracowa¢ wlasne wzorce funkcjonowania oparte na osobi-
stych doswiadczeniach lub tez doswiadczeniach ich réwiesnikow. To czesto
skutkuje kolizjg potrzeb réznych pokolen i zaburzeniem przestrzeni komu-
nikacyjnej. Pewna propozycja niwelowania tego dystansu jest préba wyko-

L Progresja w czasie iregresja w czasie to podstawowe kontinua zjawisk transowych jako

kryteria diagnostyczne wykorzystywane w Ericksonowskiej strategii terapeutycznej (kryteria
opracowal J. Zeig i B. Geary, a zmodyfikowal miedzy innymi K. Klajs).
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rzystania genogramu [Gerson, Hartman, 2008] jako techniki diagnostycz-
nej iterapeutycznej. Jest to schemat graficzny przekazéw transgeneracyj-
nych w rodzinie, ilustrujacy zwiazKki i relacje jej cztonkéw oraz wazne z ich
punktu widzenia wydarzenia. Jest tez pomocne w rozpoznaniu rdéznic kul-
turowych obecnych w przestrzeni funkcjonowania wczesniejszych poko-
len. Moze to potencjalnie stuzy¢ ich zrozumieniu oraz analizie sposobu ich
oddzialywania na post¢pujace po sobie pokolenia. Narzedzie to moze by¢
stosowane zarowno w celach stricte poznawczych, ale réwniez stac si¢ waz-
nym elementem strategii terapeutycznej. Genogram umozliwia poznanie
swiadomie i nie§wiadomie przekazywanych tradycji rodzinnych wplywaja-
cych na ksztalt wizji wlasnego zycia w percepcji badanych czlonkéow systemu.
Praca z genogramem w terapii pozwala réwniez na dotarcie do trudnych
i niejednokrotnie traumatycznych wydarzen, ktére byty udziatem naszych
klientéw w ich rodzinach pochodzenia. Ma to czgsto swoje przelozenie na
obecne problemy i klopoty oraz ksztaltuje relacje w ich wlasnych rodzinach.
Dzieki genogramowi mozemy sie przyjrzec relaciom w wielu wymiarach: na
linii rodzice — dzieci, dzieci — dziadkowie, rodzice - dziadkowie. Daje nam
to o wiele petniejszy obraz uktadéw rodzinnych i pewnych punktéw zapal-
nych istniejacych w rodzinie w stosunku do tego, ktory jest efektem klasycz-
nej diagnozy przyczynowo-skutkowej. Dodatkowa propozycja wzbogacajaca
efekt interwencji jest zastosowanie techniki Ericksonowskiego Genogramu
Przyszlosci (EGP) autorstwa Krzysztofa Klajsa®. Potgczenie obu technik daje
mozliwo$¢ uelastycznienia czlonkéw systemu rodzinnego na kontinuum
progresja w czasie versus regresja w czasie oraz zrozumienia zaréwno przy-
czyn, jak i konsekwencji okreslonego sposobu funkcjonowania obu rodzin
pochodzenia.

Kolejnym wyzwaniem w przestrzeni poradnictwa jest praca z rodzinami
partycypujacymi w procesie migracji. Jednym z kontekstéw jest funkcjo-
nowanie systemu rodzinnego w sytuacji nieobecnosci jednego z malzon-
kéw (lub tez partnera w przypadku zwigzkéw nieformalnych). Konsekwen-
cje takiej sytuacji ponoszg zaréwno partnerzy, jak i ich dzieci. W zalozeniu
teorii systemowej rodzina podlega procesom adaptacyjnym [Jozefik, 2003].
Zaréwno sam system aklimatyzuje si¢ do sytuacji nieobecnosci jednego
z jej cztonkow (kompensujac jego dotychczasowe wplywy), jak i osoba prze-

2 Krzysztof Klajs jest psychoterapeuta i superwizorem PTP oraz kierownikiem Polskiego
Instytutu Ericksonowskiego w Lodzi.
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bywajaca na emigracji przyzwyczaja si¢ do funkcjonowania na odleglosc¢
w pewnym dystansie do pozostatych czlonkéw rodziny. Daje to zjednej
strony mozliwo$¢ przetrwania rodzinie czasu dystansu i przeformulowa-
nia jej zasad funkcjonowania, z drugiej za$ niesie niebezpieczenstwo utraty
bliskosci i spojnosci dzialania. Nie bez znaczenia pozostajg takie zmienne
jak: czas trwania sytuacji migracyjnej, jej cel i charakter, kto migruje (ojciec
czy matka)’, czesto$¢ ijako$¢ relacji, mozliwosci spotkan bezposrednich,
wiek dzieci, jako$¢ relacji w systemie rodzinnym przed migracjg oraz bilans
zyskow i strat wynikajacych z sytuacji migracyjnej [Danilewicz, 2010]. Kon-
tekstem, ktéry wprowadza ,zamieszanie“ w funkcjonowanie systemu jest
proces aklimatyzacji do wymogdéw spolecznych i kulturowych kraju, w kto-
rym przebywa osoba na emigracji. Nakladanie si¢ dwéch odmiennych ram
kulturowych, proces internalizacji tych norm przez czlonka systemu moze
powodowa¢ niezrozumienie pozostatych jednostek, poczucie alienacji emi-
granta lub wytworzenia si¢ swoistych koalicji wewnatrzrodzinnych. Istnieja
oczywiscie konsekwencje pozytywne takich sytuacji w postaci uswiadomie-
nia poziomu bliskosci, integracji w sytuacji kryzysowej (migracje maja cze-
sto na celu rozwigzanie kryzysu ekonomicznego), polepszenia perspektywy
na przykiad edukacyjnej dzieci, poprawa statusu zyciowego rodziny czy tez
tendencje banalizowania dotychczasowych zjawisk kryzysowych w per-
spektywie wzajemnej idealizacji jej czlonkéw. Te wszystkie procesy stano-
wia doskonaly material badawczy, dajac podstawe w toku procesu diagnozy
i terapii zaréwno do uswiadomienia (cze¢sto sg to procesy nieswiadome) jak
i przepracowania. Rodzina w toku podejmowanej interwencji moze pozy-
tywnie przeformulowaé efekty iczerpa¢ z doswiadczen konstruktywnego
przejscia sytuacji kryzysowe;j.

Kryzys ekonomiczny, odczuwalny globalnie, spowodowat fale migracji
powrotnych. Konsekwencje wynikajace z proceséw reemigracji majg swoje
przetozenie na problemy zaréwno w skali makrospotecznej, jak i na pozio-
mie podstawowych grup spolecznych jakimi sg rodziny. Przebywanie na
emigracji, przynajmniej na poczatku moze by¢ zwigzane z szokiem kul-
turowym* [Sztompka, 2002], a nastepnie ze zmiang trybu zycia, procesem
dostosowywania si¢ do norm i reguf funkcjonowania spoteczenstwa w kraju
migracji. Po za tym funkcjonowanie w dwoch przestrzeniach jednoczesnie

3 Jest to istotne z punktu widzenia odmienno$ci petnienia rél rodzinnych.

4 Mozna powiedzieé o wystapieniu pewnego rodzaju traumy kulturowe;j.
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(przynajmniej mentalnie te osoby s3 ,,i tam itu”) jest trudne i frustrujace.
Czesto nieplanowany powrdt moze by¢ odebrany jako rodzaj porazki i za-
blokowania realizacji planéw zyciowych. Pierwszym efektem powrotu moze
by¢ ponowny szok kulturowy. Jego poziom jest zwigzany ze stopniem roz-
nic obu kultur, dtugoscig pobytu w kraju migracji oraz zmiang, ktéra doko-
nala si¢ w kraju powrotu. Jezeli migracja dotyczyla calej rodziny system ma
potencjalnie wigksze szanse wspoélnie przejs¢ przez proces aklimatyzacji,
czerpigc z zasobow, ktoére kazdy z jej czlonkéw wykreowal. W takim przy-
padku diagnoza, a w konsekwencji tez interwencja powinna stymulowaé
wydobywanie indywidualnych, jak i systemowych zasobdw. Jezeli reemigra-
cja dotyczyla tylko jednego z czlonkéw rodziny proces interwencji powinien
opierac si¢ na podwoéjnym dziataniu: wobec tej osoby, jak i systemu, ktéry
musi odwréci¢ poprzednio realizowany proces adaptacji do nieobecnosci
jej czlonka. Diagnosta powinien by¢ czujny na potencjalnie rézny poziom
gotowosci na zmiang wszystkich czlonkéw systemu, akceptujac jednoczes-
nie emocje, ktore towarzysza wspoélnej pracy. Istnieje bowiem w takiej sytu-
acji realne zagrozenie checig powrotu do poprzedniej sytuacji (migracyjne;j),
ktéra nie zawsze na poziomie §wiadomym, przynosifa tzw. profity wtérne.
Rozpoznanie sposobu reagowania systemu (w postaci wspomnianych juz
wczedniej procesow morfostatycznych i morfogenetycznych [Janicka, Liber-
ska, 2014]) wydaje si¢ kluczowym zadaniem rozwojowym. Konstruktyw-
nym rozwigzaniem jest tworzenie bazy dla wspoélnego obrazu optymistycz-
nej przysztosci, czerpiac z jednej strony z satysfakcjonujacych doswiadczen
z okresu przed emigracja, z drugiej za$ z planéw i pomystéw mozliwych do
realizacji w réznym odstepstwie w czasie.

Wyzwaniem w przestrzeni miedzykulturowej jest rowniez praca diagno-
styczno-terapeutyczna z rodzing imigrantéw. Decyzji o opuszczeniu swojego
kraju towarzyszy bagaz doswiadczen, czesto traumatycznych, ktérych skutki
s3 ponoszone przez wszystkich czlonkéw rodziny. Przebieg oraz nasilenie
objawéw post traumatycznych jest rézny, ma charakter osobniczy, niejed-
nokrotnie niewiadomie zwigzany z bodzcem lgkotworczym i obserwowany
w duzym rozkladzie czasowym [Bajkowski, 2011: 135-137]. Ze wzgledu na
mozliwo$¢ wystapienia tego typu zaburzen charakter diagnozy i interwen-
cji powinien cechowac si¢ duza delikatnoscig i nieinwazyjnym sposobem
komunikacji z pacjentem. Bardzo cz¢sto nasz kraj jest przez nich trakto-
wany jako przystanek na drodze do ,lepszego zachodniego swiata”. Problem
z tego wynikajacy wigze si¢ z malym poziomem motywacji do przyswajania
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norm spoleczno-kulturowych obowigzujacych w naszym kraju. Kolejnym
problemem jest bariera jezykowa, ktéra utrudnia mozliwosci kontaktow
interpersonalnych oraz poznania kultury kraju czasowego pobytu. Podwyz-
szony poziom frustracji wywotuja réwniez bariery administracyjno-prawne,
czgsto niejasne i malo podmiotowe. Proces diagnozowania cztonkéw rodzin
cudzoziemskich jest dos¢ skomplikowany, nie tylko ze wzgledéw jezyko-
wych, ale réwniez kulturowych. Narzedzia badawcze, a w szczegolnosci testy,
sa standaryzowane i poddawane wstepnej transkrypcji jezykowo-kulturowe;.
Nie przez wszystkich te same hasta wywoluja t¢ sama reakcje ze wzgledow
na inny kod przekazu w réznych kulturach. Stad wyniki badan sa czesto nie-
adekwatne do realnych umiejetnosci i sprawnosci podmiotu badania. Wazny
wydaje sie cel badania ijego pdzniejsze spozytkowanie. W moim odczuciu
nalezaloby unika¢ etykietowania pacjentéw ze wzgledu na niebezpieczen-
stwo powstania efektu stygmatyzacji spolecznej przez grupe wigkszosciows.
Diagnoza w takim przypadku powinna raczej stuzy¢ znalezieniu punktow
zaczepienia do pracy korekcyjno-kompensacyjnej, mocnych stron, na kto-
rych mozna oprze¢ potencjalng interwencje pedagogiczno-psychologiczng.
Zarysowana proba ukazania specyfiki funkcjonowania systemu rodzin-
nego w warunkach miedzykulturowosci odstania jego zlozonos¢, niejed-
noznacznos$¢ ibogactwo watkéw. Przedstawione przyklady egzemplifika-
cji dylematéw miedzykulturowych wyniesionych z przestrzeni poradniczej
maja na celu uwrazliwienie na coraz powszechniejsze problemy spoteczne,
ale tez ijednostkowe. We wspoélczesnych, dynamicznych warunkach spo-
tecznych zachowanie tozsamosci rodzinnej wydaje si¢ jednym z najwazniej-
szych zadan rozwojowych. Pomocne, w moim odczuciu, wydaje si¢ czerpa-
nie z naturalnych zasobéw systemu: tendencji homeostatycznych, elastycz-
nosci granic wewnetrznych izewnetrznych, przeciwstawnych, ale ikom-
plementarnych jednoczesnie tendencji do zmian i utrzymania stalosci oraz
czerpania z do$wiadczen zapisanych w miedzygeneracyjnych przekazach
rodzinnych. Autonomia isamoregulacja systeméw powoduje, Ze opiera-
ja sie one zewnetrznemu sterowaniu, moga natomiast zmienia¢ swoja postac
w odpowiedzi na zakldcenia natury zewnetrznej, jak i wewnetrznej. Orga-
nizmy Zywe, bowiem podlegaja tym prawom, ktére wynikajg z ich struk-
tury oraz autopoietycznej organizacji (procesy autonomiczne) [Gale, Long,
1996: 12]. Nieuniknione wydaje si¢ tworzenie warunkow dla spoteczenstw
wielokulturowych, ze wzgledu na obserwowane obecnie procesy globalizacji,
czy tez zwigkszenia si¢ mobilnos$ci jednostek i grup spolecznych. Latwosé
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dostepu do innych kultur (w sieci lub za pomoca realnych podrézy) wyda-
je sie pewnym zasobem, ktéry moze procentowaé w przysztosci. Trudnoscia
na plaszczyznie diagnostycznej i interwencyjnej jest uzyskanie efektu przy-
noszacego satysfakcje wszystkim stronom czyli grupom wiekszo$ciowym
i mniejszo$ciowym, rodzicom i dziecku, rodzinie i szkole. Natomiast uwraz-
liwienie pracownikow instytucji edukacyjnych, diagnostycznych i interwen-
cyjnych na problematyke miedzykulturowosci moze procentowaé wigksza
adekwatnoscig budowanych modeli diagnozy i terapii do specyfiki i potrzeb
jednostek, ich rodzin funkcjonujacych w takiej wielokulturowej przestrzeni.
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SUMMARY

Family system in multi-cultural circumstances

The dynamics of changes in the modern world require continuous updating of analyses
concerning the nature of social relations and the processes occurring therein. This paper
constitutes an attempt to outline analysis of processes occurring in the family system
under variable social conditions. One modern challenge researchers face is conducting
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research (including research of the family system) under inter- and multi-cultural condi-
tions. This necessitates accounting for the following variables over the course of research:
nature of the location where entities function, their cultural, ethnic, religious or national
diversity, the fact of participation in migration phenomena, globalization trends and
multiple social identities of social units or groups. The author has made both the theoret-
ical background and specific examples of dilemmas that the author encounters in coun-
seling practice the core of analysis, in the context of undertaken diagnostic and thera-
peutic measures. The situation of a mixed couple with high cultural, ethnic, religious or
national diversity, dilemmas related to the dual identity of children from mixed married
couples, preservation of the family system participating in migratory processes (includ-
ing return migration) as well as work with immigrant families seem to be good exempli-
fications of the inter-cultural dilemmas encountered in the context of counseling. This is
intended to increase awareness of increasingly common problems in society and social
units, and simultaneously to create conditions for multi-cultural societies accounting for
globalization processes that can currently be observed.

KEYWORDS: family system, family identity, inter-culturality, multi-culturality, migration,
cross-cultural dilemmas, counseling.
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Edukacja regionalna
a przemiany spolecznosci przemyslowych
- tworzenie tradycji jako wyzwanie edukacyjne
- na przykladzie Zaglebia Dabrowskiego

W wielu regionach Europy trwa proces odtwarzania lub rekonstruowa-
nia tozsamosci regionalnej, zwlaszcza tam, gdzie dochodzi do radykalnych
zmian spoteczno-kulturowych i ekonomicznych, a szczegélnie restruktura-
lizacji gospodarczej, ktora zawsze nalezata i nalezy do czynnikéw najsilniej
naruszajacych stan stabilizacji takich jednostek jak region, miasto, a czasem
takze panstwo. Takim regionem w naszym kraju jest wojewddztwo $laskie,
awtym jeden zjego subregiondw — Zaglebie Dabrowskie, ktére w niniej-
szym opracowaniu postuzy jako przyklad ilustrujacy omawiane zjawisko.
Opierajac si¢ na przykladzie ziemi zaglebiowskiej rozwiniety zostanie tytut
niniejszego przyczynku oraz wskazane zostang dylematy, z jakimi boryka si¢
edukacja regionalna w kontekscie nieustannie toczacych si¢ w tym i podob-
nych regionach, przemian ekonomicznych i spoteczno-kulturowych.

Sposréd zawierajacego wiele pozycji zestawu uwarunkown wskazanych

wyzej procesow kilka ich kategorii wydaje sie mie¢ szczegélnie duzg sile
oddzialywania. Mozna je uja¢ nastepujaco:

a. Umacnianie si¢ idei i programu regionalizmu zwigzanego z wizja przy-
szlej Europy jako kontynentu matych ojczyzn. Wizji opartej na dzia-
taniach na rzecz lokalnosci, poszanowania réznorodnosci w kulturze,
poszanowania wlasnych korzeni. W latach dziewiecdziesigtych ubie-
glego wieku w Polsce i innych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej
rozpoczal si¢ proces rewindykacji regionalnych, majacy swoje zréd-
fo w procesach o podobnym profilu zachodzacych w panstwach Eu-
ropy Zachodniej i Ameryce Pélnocnej na przelomie lat szes¢dziesia-
tych i siedemdziesigtych XX wieku. Procesy te wigzaly si¢ z wielkim
zrywem kontrkulturowym mtodego pokolenia Europejczykéw i Ame-
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rykandw i, jak twierdzg badacze, zaistnialg wowczas pierwsza falg et-
niczng. W Polsce swoboda wypowiedzi i mozliwos¢ petnego wyraza-
nia swojej odrebnosci kulturowej zaistniaty dopiero na przetomie lat
osiemdziesigtych i dziewig¢cdziesigtych ubiegtego wieku, co spowodo-
walo, ze procesy, o ktérych mowa maja w naszym kraju dosy¢ krétka
historie.

b. Przemiany ustrojowe zapoczatkowane w 1989 roku w Europie Srodko-
wej, ktore po latach odgoérnego ujednolicenia kulturowego, wyzwoli-
ty proces odzyskiwania podmiotowosci w krajach tego regionu, cze-
go elementem stalo si¢ poszukiwanie przez cztonkéw réznych grup
i spofecznosci, w tym regionalnych, wyrazu swojej odrebnosci. Proces
wyrazania rewindykacji regionalnych przebiegal w tych krajach dosy¢
podobnie, przybierajac czgsto posta¢ konfliktu pomiedzy kulturami
regionalnymi a dominujacymi przez dziesieciolecia kulturami nazy-
wanymi ogélnonarodowymi [Wédz, 2009].

c. Wprowadzenie liberalnej demokracji w pafistwach Europy Srodkowo-
-Wschodniej, co spowodowalo ozywienie w sferze ruchéw regionalnych.
Grupy etniczne czy regionalne mogty si¢ teraz organizowac i otwarcie
wystepowac z postulatami dotyczacymi zachowania ich kultury. Po-
nadto w liberalnej polityce gospodarczej pojawily si¢ postulaty ,krea-
tywnosci” i wykorzystywania ,,potencjaléw endogennych”. Regional-
ne jednostki musiaty teraz same dbac o siebie, konkurujac miedzy soba
o dotacje. Pojawilo si¢ marketingowe ujecie tych potencjatéw - regio-
nalna kultura staje si¢ zasobem w sensie gospodarczym, co oznacza,
ze musi by¢ rézna od kultury regionéw sasiednich, musi dysponowa¢
gama ,,produktéw regionalnych”. Przykladem sg polskie wojewodztwa
wynajdujace ,na sile” swoje tradycyjne - czesto tylko z nazwy - za-
soby [Cymborski, 2009]. Odwolywanie si¢ do regionalnych tradycji
i ,ratowanie” tych jej elementow, ktore sg jeszcze zywe, to wlasnie pro-
ces ,wynajdywania” tradycji.

W niektorych panstwach napigcia dotyczyly relacji pomiedzy kultura-
mi regionalnymi - tak jest w wojewddztwie $laskim, gdzie nowe wy-
miary przybrat odwieczny konflikt czy tez rodzaj rywalizacji pomigdzy
Goérnym Slaskiem i Zagtebiem Dabrowskim, jednym z najwiekszych
subregion6w w wojewodztwie. Wyrazista tozsamos$¢ $laska stala sie
podstawa zadan politycznych w postaci staran o uzyskanie autonomii
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wojewodztwa, uznania narodu, potem narodowosci $laskiej i gwary
slaskiej jako jezyka mniejszosciowego.

d. Te same przemiany wigzaly si¢ z urynkowieniem gospodarki w kra-
jach Europy Srodkowej, takze w Polsce, w wyniku czego doszto do re-
strukturyzacji gospodarki w calym kraju, a szczegdlnie w regionach
przemystowych, takze w wojewddztwie §laskim. Procesy te szczegélnie
dotkliwe okazaty sie dla Zaglebia Dabrowskiego, ktére obecnie znajdu-
je sie w okresie przejsciowym od regionu przemystowego do poprze-
myslowego. W tym niegdys$ goérniczo-hutniczym regionie nie dziata
juz ani jedna kopalnia wegla kamiennego (ostatnig zamknieto w 2016
roku), a przemys! hutniczy pozostal w szczatkowej postaci.

Opisanym zjawiskom iprocesom towarzyszy proces przemiany toz-
samo$ci mieszkancow calego wojewddztwa $laskiego ijego subregiondw,
a przede wszystkim tych dawniej przemystowych: Slaska i Zaglebia Dabrow-
skiego. Proces ten dotyczy zaréwno tozsamosci indywidualnej jak i spotecz-
nej, w tym regionalnej. Zgodnie z niejedng definicjg tozsamo$¢ regionalna
to szczegdlny przypadek tozsamosci spolecznej ikulturowej jednoczes-
nie, opartej na tradycji regionalnej odnoszonej do wyraznie zdefiniowa-
nego regionu ijego cech spotecznych, kulturowych, gospodarczych, nawet
topograficznych, wyrdzniajacych go sposrod innych regionéw [Szczepan-
ski, 1999: 7]. Czgsto méwi sie o dwdch aspektach tak rozumianej tozsamo-
$ci: obiektywnym i subiektywnym. Obiektywny oznacza wszystkie te ele-
menty poczucia tozsamosci, ktdre daja si¢ przedstawi¢ w formie zewnetrz-
nej, w formie wytwordw, ktére juz usamodzielnily swoj byt spoleczny, ode-
rwaly sie od twdrcow.

Aspekt subiektywny natomiast obejmuje elementy $wiadomosci spotecz-
nej, ktore nie zdolaly si¢ zobiektywizowac, majg charakter nietrwaly, jak na
przyktad reakcje spoleczne na pojawienie si¢ probleméw wyraznie dotykaja-
cych region czy jego mieszkancow [Wodz, 1991: 37]. Najbardziej ogélna defi-
nicja terminu ,tozsamo$¢ regionalna” okresla ja jako specyficzng forme toz-
samosci spofecznej tworzonej na podstawie odwotan do okreslonego teryto-
rium i jego istotnych cech [Nikitorowicz, 2009: 518].

Wsrod wielu kontekstow, w ktérych nalezy umiesci¢ refleksje o regionie
ijego tozsamosci kilka wydaje si¢ szczegoélnie znaczacych. Pierwszy z nich
to przestrzen — nie mozna méwic o regionie i jego tozsamosci bez odniesie-
nia si¢ do przestrzeni — niesie ona szereg identyfikatoréw regionalnego cha-
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rakteru danej zbiorowosci. Chodzi tu o przestrzen spoteczng czyli funkcjo-
nujacg w $wiadomosci mieszkancéw, zwigzang z szeregiem znaczen, jakie
niesie za sobg dla ludzi. Na bazie tych znaczen dochodzi do emocjonalnego
powigzania ludzi wewnatrz zbiorowos$ci tworzacej region. Przestrzen uczest-
niczy ponadto w formowaniu znaczen naszych codziennych zachowan, koja-
rzy si¢ zwykle z pewnymi obrazami, jakie wytwarzaja si¢ w spotecznej $wia-
domosci w wyniku doswiadczen jednostek i calej zbiorowosci zyjacej w tej
przestrzeni. Niektére grupy buduja swoja tozsamos¢ na podstawie tych
obrazow przestrzeni regionu wytwarzanych kiedys i przekazywanych z po-
kolenia na pokolenie [Nikitorowicz, 2009: 41].

Opisana wyzej rola przestrzeni w formowaniu si¢ tozsamosci regional-
nej nie odnosisi¢ do Zaglebia Dabrowskiego. Od poczatku dziejow tego
regionu toczy si¢ dyskusja o granicach regionu, a stanowiska w niej wyra-
zane nadal sg rozbiezne. Podsumowanie tej dyskusji pozwala przyjac, ze
granice Zagltebia Dabrowskiego okreslane s na dwa sposoby: wedlug wez-
szego ujecia region tworzg miasta: Sosnowiec — jego najwieksze miasto i nie-
formalna stolica, Dagbrowa Goérnicza, Bedzin, Czeladz, Wojkowice. Wedlug
drugiego, szerszego ujecia, Zaglebie tworza miasta i powiaty: Sosnowiec,
Dabrowa Goérnicza, powiat bedzinski, zawiercianski, myszkowski i olkuski
oraz gmina Ozarowice w powiecie tarnogdrskim. Szersze ujecie, do ktdrego
przychyla sie wiekszo$¢ badaczy, opiera si¢ na historycznych przestankach
wyartykutowanych juz w1939 roku w Przewodniku po Zagltebiu Dgbrow-
skim [Kondracki, 1991: 1-3,7]. Czyz zatem region niemajacy wyraznych gra-
nic moze mie¢ wyrazng tozsamos$c?

Dla poczucia utozsamiania si¢ z regionem liczy si¢ takze obraz regionu
woczach innych - konieczne jest wytworzenie si¢ w zbiorowoséci naro-
dowej przekonania o zasadno$ci wyodrebnienia regionu, o jego specyfice,
odrebnosci [Wédz, 1991: 44]. W socjologicznym ujeciu Wojciecha Swiat-
kiewicza, nawiazujagcym do koncepcji dziedzictwa kulturowego Stanistawa
Ossowskiego, regionalna tozsamo$¢ kulturowa okresla region jako dajace sie
wyodrebni¢ srodowisko spoteczno-kulturowe, ktére wyrasta ze swiadomego
orientowania si¢ ludzi na wartosci regionu decydujace o jego swoistosci
i odrebnosci oraz wyraza si¢ w emocjonalnym odniesieniu do tych warto-
Sci [Swiatkiewicz, 1991: 16-17]. Takze w innym stanowisku - Jerzego Niki-
torowicza - znajdziemy odwolania do Ossowskiego: tozsamos¢ kulturowa
spoleczenstwa jest wynikiem zachowania dziedzictwa przodkow, kultywo-
wania podstawowych wartosci. Tozsamos$¢ mozna okresli¢ jako spotkanie
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terazniejszosci z przeszloscig iantycypowang przysztosciag. Wedlug tego
autora zrodel tozsamosci mozna upatrywaé w koncepcji interakcjonizmu:
$wiadomos¢ tozsamosci kulturowej jest wynikiem kontaktu z inng grupa,
sposobem okreslania samego siebie poprzez przynalezno$¢ do réznych grup
spotecznych. O odrebnosci mozna moéowi¢ woéwczas, gdy cztonkowie danej
grupy siebie uwazajg za odrebnych iza takich uwazani sg przez innych
(odrebnos¢ moze dotyczy¢ jezyka, religii, obyczajow, genealogii historycznej,
cech antropologicznych, trybu zycia, terytorium, cech osobowosciowych).

Tozsamos¢ kulturowa traktuje jako wynik dziedzictwa przesztoéci, komunikowa-
nia wewnetrznego izewnetrznego, poszukiwania sensu egzystencji, przezywania
konfliktéw. Z jednej strony osiadto$¢ regionalna, zakorzenienie, czynniki ekolo-
giczno-geograficzne, potaczone z dziedzictwem kulturowym ojcéw, staja sie czes-
cig natury i rzutujg na $wiadoma cze¢s¢ osobowosci, z drugiej strony petnione role
spoteczne oddzialuja na nig [Nikitorowicz, 1995: 71].

Dla Leona Dyczewskiego kryteria tozsamosci kulturowej w wymiarze
regionalnym to $wiadomo$¢ ,,posiadania” wielu elementéw kultury wytwo-
rzonych w regionie, uznawanie ich za wlasne i cenne, posiadanie §wiadomo-
$ci ich znaczenia, powigzania emocjonalne z poszczegdlnymi wartosciami
kultury, troska o nie i ich kultywowanie, ochota demonstrowania ich Innym
i rozmowy o nich [Dyczewski, 1999: 196].

Tozsamo$¢ regionalna takiego regionu, jak administracyjnie wyodreb-
nione wojewddztwo $laskie, przechodzi w ostatnich dekadach glebokie
przeobrazenia, ktore sg reakcja na zachodzace przemiany polityczne, eko-
nomiczne, spoteczne ikulturowe, wywolane procesami ogdlnie nazywa-
nymi transformacyjnymi z przelomu lat osiemdziesigtych i dziewigcdzie-
sigtych ubieglego wieku. Przemiany te zmienily calkowicie lub prawie cal-
kowicie rys gospodarczy, spoteczny i kulturowy regionu. Skutki restruktu-
ryzacji przemystu okazaly si¢ dotkliwe i bolesne. Proces ten dotknal przede
wszystkim przemyst ciezki i wydobywczy, w wyniku czego spadata szybko
produkcja w tradycyjnych, stanowigcych o specyfice wojewodztwa, gate-
ziach przemystu. Nastapita redukcja miejsc pracy w gérnictwie, zamykano
kopalnie i huty i cho¢ rosto zatrudnienie w handlu i ustugach, nie zapobie-
glo to wzrostowi bezrobocia. Obecnie nadal trwa proces przechodzenia od
gospodarki opartej na tradycyjnym przemysle ciezkim do gospodarki opar-
tej na przemysle nowoczesnym i ustugach. Przejscie do gospodarki rynko-
wej, zwigzane z przeksztalceniami wlasnosciowymi, wtym prywatyzacja
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przedsigbiorstw panstwowych oraz naptywem obcego kapitalu, okazat sie
szczegOlnie trudny dla Zagtebia Dabrowskiego. W regionie tym zamknigto
wszystkie, mocno wyeksploatowane kopalnie, restrukturyzowano przesta-
rzale technologicznie huty i powigzane z nimi zaklady przetwdrcze, a takze
tradycyjnie obecny w tym regionie przemyst widkienniczy. W najwigkszych
miastach Zaglebia Dabrowskiego, bedacych ciagle waznymi o$rodkami
przemystowymi, nastepuje proces ewolucji struktury przemystu. Miasta te
zmieniajg si¢ z monofunkcyjnych o$rodkéw gérniczo-hutniczych w wielo-
galeziowe os$rodki przemystowe [Tkocz, 2010: 4-7].

Zaglebie Dabrowskie mozna zaliczy¢ do regionéw ,,mlodych”, powsta-
tych wskutek zaistnienia sprzyjajacych ku temu okolicznosci, bedacych
wypadkowa réznorodnych wpltywéw kulturowych, spotecznych, ekono-
micznych i politycznych. Do takich okolicznosci nalezy proces uprzemy-
stowienia, rozpoczety na ziemiach polskich pod koniec XVIII wieku. Czg-
sto o takich jak Zaglebie regionach moéwi si¢, Ze nie majg wyrazistej trady-
cji, odrebnej kultury i przeszlosci godnej uwagi. Ziemia zaglebiowska ma
oczywiscie swoje tradycje kulturowe godne odnotowania, ale w tym zakre-
sie nie moze konkurowa¢ ze swoim tak kulturowo wyrazistym sasiadem -
Slaskiem. Zainteresowanie tozsamoscia $laskg jest dzisiaj duze, tozsamoscia
zaglebiowska jest zdecydowanie mniejsze, co ma wielorakie uwarunkowa-
nia. Zaglebiowski region przemyslowy ksztattowal si¢ dopiero od przetomu
XVII i XIX wieku, kiedy na tym typowo rolniczym obszarze odkryto rudy
cynku, zelaza, a gtéwnie wegla kamiennego. Rozwdj przemystu w postaci
hut, cegielni, kopaln iinnych zakladéw przyspieszyla budowa w potowie
XIX wieku linii kolejowej, a przede wszystkim jednej z odnég Kolei Zelaznej
Warszawsko-Wiedenskiej. Nastapil wowczas szybki naplyw kapitalu nie-
mieckiego, francuskiego, belgijskiego, austriackiego i rosyjskiego. Teren nie
mial do polowy XIX wieku oficjalnej nazwy, dopiero w latach pigédziesia-
tych tego wieku pojawil sie termin ,,Zaglebie” i oficjalnie brzmigca nazwa:
Zaglebie Weglowe w Krolestwie Polskim.

Zaglebie to region od zawsze usytuowany na pograniczu: niegdy$ admi-
nistracyjnym, narodowym i etnicznym w dobie zaboréw, czy jak obecnie
kulturowym - zaglebiowsko-$laskim. Tak jak w przypadku innych regio-
néw o podobnym do Zaglebia Dabrowskiego profilu, podlozem powstania
specyficznego zrdznicowania kulturowego byl przemyst, niejednokrotnie
najwazniejszy czynnik wyznaczajacy ksztalt wszystkich segmentéw kultury
- materialnej, spolecznej isymbolicznej. Miasta Zaglebia Dabrowskiego
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od konca XIX wieku stawaly si¢ réznobarwng mozaika narodowos$ciows,
a wiec takze kulturowa, w tym religijng. Tworzyli ja Polacy, Zydzi, Niemcy,
Rosjanie, Francuzi i mniejsze grupy przedstawicieli innych narodowosci.
Obok katolikéw obecni byli protestanci, a wérdd nich najliczniejsi lutera-
nie, takze prawostawni, wyznawcy judaizmu, a nawet mahometanie. Dzi-
siaj daje sie zaobserwowac jedynie pozostaltosci tej bogatej mozaiki religijnej,
ktorej zanikanie nastgpowalo wraz ze zmianami struktury etnicznej Zagte-
bia, odptywem cudzoziemcéw w dobie ksztaltowania si¢ od nowa panstwa
polskiego po 1914 roku.

Na pytanie, jakie skojarzenia wiazgsie z Zaglebiem Dabrowskim,
zapewne najczestsza odpowiedzig przypadkowych rozmoéwcow bylby prze-
mystowy charakter ilewicowo$¢ tego regionu - historycznie uwarunko-
wana ido dzisiaj kontynuowana. W latach siedemdziesigtych ubiegtego
wieku, méwilo si¢ o dominacji zaglebiakéw w zyciu politycznym regionu
i kraju, czego wyrazem mialy by¢ kariery takich znaczacych politykéw
komunistycznych jak Edward Gierek, ktéry do wladz krajowych pociag-
nal za sobg takze innych dzialaczy politycznych z Zagltebia. Do dzisiaj prze-
trwala pamie¢ o Gierku jako kreatorze nowoczesnego i dostatniego Zaglebia.
Takze w Polsce demokratycznej, Zaglebie Dabrowskie pozostato ,,czerwone”.
Potwierdzeniem tego faktu sa wyniki badan prowadzonych od lat dziewie¢-
dziesigtych ubieglego wieku na temat pogladéw politycznych i preferencji
wyborczych mieszkancéw Zaglebia. Badania potwierdzajg lewicowos¢ ich
pogladow [Bielecki, 2011: 119-131]}, co pozwolilo mediom uznaé najwiek-
sze miasto regionu, Sosnowiec, za ,matecznik” lewicy. Dopiero w 2014 roku,
w wyniku wyboréw do samorzadu regionalnego, oraz wyboréw do par-
lamentu jesienig 2015 roku odwotano t¢ opini¢ — po raz pierwszy od 1994
roku w miescie i w calym regionie nie zwyciezyla lewica — wladza przeszla
w rece ugrupowan prawicowych.

Lewicowo$¢ mieszkancéw Zaglebia okazala sie¢ waznym argumentem
w dyskursie regionalnym. Podobnie jak w innych krajach naszego regionu
Europy, takze w Polsce w latach dziewig¢édziesigtych ubiegtego wieku, dys-
kurs regionalny szybko przemienit si¢ z kulturowego w polityczny, co ozna-
czalo, ze od wyrazu odmiennosci kulturowej przechodzono do wyrazu
realizacji intereséw regionalnych poprzez reprezentacj¢ polityczng [Wodz,

L Zob. takze: Wokét Zaglebia Dgbrowskiego (panel dyskusyjny), (w:) I Kongres Kultury Za-

glebia Dgbrowskiego. Zapis wystgpien i dyskusji, CzeladZ 2005.
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Wédz, 2001: 21-22]. Podstawa rewindykacji regionalnych na Gérnym Slasku
stalo sie dgzenie do uznania odrebnosci narodowej Slazakéw, a takze postu-
lat powrotu do idei autonomii Slgska wyrazane w programach kilku znacza-
cych organizacji (Zwiazek Goérnoslaski w Katowicach, rozwigzany juz Zwia-
zek Gornoslazakéw w Opolu i Ruch na rzecz Autonomii Slgska). W Zagte-
biu dyskurs regionalny toczy si¢ w kontekscie partyjnych, lewicowych, pre-
ferencji jego mieszkancéw.

Po szesnastu latach istnienia wojewoddztwa rozgorzata dyskusja na
temat tego, czy jego utworzenie sprzyja rozwojowi i integracji wszystkich,
réznigcych si¢ znacznie od siebie, subregionéw. OdpowiedZz ma najczes-
ciej wydzwigk negatywny, czego najbardziej klarownym wskaznikiem jest
powstanie w czerwcu 2015 roku Porozumienia CBS, stowarzyszenia, utwo-
rzonego przez przedstawicieli ziemi bielsko-bialskiej, czgstochowskiej oraz
zaglebiowskiej. Celem jest wspdlna praca na rzecz ,nieslaskiej” czesci woje-
wodztwa $laskiego. Jest to takze upominanie si¢ o poszanowanie réznorod-
nych intereséw w ramach wojewddztwa, traktowanie mieszkancéw tych cze-
$ci nie jak obywateli drugiej kategorii, co zdaniem twdrcow stowarzyszenia
ma miejsce ijest wkomponowane w zdominowanie dyskursu regionalnego
przez Slazakow i ich sprawy i interesy?.

Jedna z podstaw procesu budowania tozsamosci regionalnej - jej inten-
cjonalnego wymiaru i kreowania si¢ czyli wymiaru spontanicznego, jest tra-
dycja. W przypadku tak mlodych regionéw jak Zaglebie Dabrowskie, odwo-
tania do tradycji bywaja trudne iograniczone. Ten region, podobnie jak
wiele innych przemystowych, powstal dzigki naptywowi duzej liczby ludno-
$ci z innych regionéw, gtéwnie z nieodlegtych wsi, poszukujacej pracy w po-
wstajacych osrodkach przemystowych. Migracja tej ludnosci, gtéwnie z ubo-
gich wsi i miasteczek malopolskich, oznaczala calkowita zmiane typu spo-
tecznosci, w ktorej zamieszkala. Nowo powstajace miasta mialy jedna, pod-
stawowa ceche — w ich obrebie istnialy wielkie osrodki przemystowe, a ich
gltéwna funkcja byta produkcja przemystowa. Naptywajaca ludnos¢ rolnicza
zamieniala si¢ w klas¢ robotnicza jako warstwe dominujacg w tych osrod-
kach. Proces ten prowadzit do powstania zupelnie nowych struktur spolecz-
nych icharakterystycznej industrialnej kultury, przejawiajacejsie w okre-
slonym systemie moralno-obyczajowym, normach dziatania, jednorodnych

2 Zob. www.bielsko.info [16.06.2015], Méwia ,,nie” marginalizacji regionow.

Pogranicze t XXX.indb 188 12.09.2017 15:31:53



Edukacja regionalna a przemiany spolecznosci przemystowych... 189

zwyczajach i formach zachowan, a takze w sposobie i stylu zycia [Bukowska-
-Florenska, 1987; Odoj, 1998].

Do tworzacych si¢ miast, miasteczek i osad robotniczych trudno bylo
przenies$¢ tradycyjne, wiejskie wzory zycia dawnej spolecznosci, jej tradycje
czgsto oparte na kulturze ludowej. Zmianowa, $cisle odmierzana w czasie
praca w zakladach przemystowych nie sprzyjata podtrzymywaniu dawnych
wiezi spotecznych, nawet wtedy, kiedy sasiadami stawali si¢ mieszkancy tej
samej wsi. Otoczenie skiadalo si¢ niejednokrotnie tylko z ,,obcych”, ktorzy
dopiero w dlugim procesie sasiedztwa i wspolnych dziejéw mogli stac sig
»swoimi”. Pojawily si¢ nowe dla przybyszéw instytucje regulujace ich zycie,
awsrod nich zaklad pracy, organizujacy prawie w calosci lokalne zycie.
Rodzi sie zatem pytanie, jakie tradycje moglyby w takim spoteczno-kulturo-
wym kontekscie stac sie bazg dla tozsamosci regionalnej? Przez cale dziesie-
ciolecia kwestia ta nie byla przedmiotem dociekan badaczy, naukowcow czy
dziennikarzy. Zaglebie pod tym wzgledem bylo regionem stabo rozpozna-
nym, badawczo zaniedbanym. Dopiero w ostatnich dwoch dekadach nasi-
lita si¢ dyskusja na temat tozsamosci i odrebnosci kulturowej tego regionu,
jego tradycji wynikajacych z autentycznej wielokulturowosci (réznorodnos¢
etniczna i religijna, inteligencki charakter miast, znaczacy wpltyw ludnosci
zydowskiej na profil gospodarczy, spoteczny i kulturowy regionu), do dzisiaj
dajacej odkry¢ sie w lokalnym zyciu spoteczno-kulturowym. Wiadze samo-
rzadowe, liczne organizacje non-profit, a takze spora juz grupa oséb zastu-
gujacych na miano regionalistéw podjeli trud poszukania w przeszlosci
Zagtebia Dabrowskiego budulca tozsamosci mieszkancédw regionu.

Rozpoczal si¢ proces odtwarzania tradycji, wybierania z niej tego, co ma
znaczenie dla postawionych celéw, czgsto o zabarwieniu politycznym. Cze-
sto towarzyszy temu wynajdywanie tradycji. Erich Hobsbawm moéwi w od-
niesieniu do opisanych proceséw o tradycji wynalezionej, oznaczajacej ,tra-
dycje” rzeczywiscie wymyslone, zbudowane od podstaw i oficjalnie wpro-
wadzone w zycie i takie, ktére powstajg w jakim$ krotkim czasie i szybko sig
utrwalajg. Jest to tradycja bedaca zespolem dzialan o charakterze rytual-
nym badz symbolicznym, rzadzonych przez jawnie badz milczaco przyjete
reguly. Dzialania te maja wpaja¢ ludziom pewne wartosci i normy zacho-
wania przez ciaggle repetycje, co sugeruje kontunuowanie przesztosci [Hob-
swam, 2008: 9-10]. Czesto zwigzek tych tradycji z przeszloscia jest sztucznie
wytworzony. Wymyslanie tradycji czeste jest tam, gdzie gwaltowna trans-
formacja spoteczna osfabia lub niszczy wzory spoteczne, zgodnie z ktérymi
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zaprojektowane zostaly ,dawne” tradycje. W trakcie transformacji powstaja
nowe wzory, do ktérych wczesniejsze tradycje juz sie nie stosuje, lub juz sie
przezyly [Hobswam, 2008: 13].

Sposrdd réznych typow procesu wytwarzania tradycji, jeden szczegdl-
nie trafnie opisuje rzeczywisto$¢ prezentowanego regionu: wymyslone tra-
dycje maja stuzy¢ wzmocnieniu poczucia przynaleznosci oraz symbolizo-
wania jednosci wewnetrznej grup i wspolnot (rzeczywistych lub sztucznych)
[Hobswam, 2004: 14]. W Zaglebiu Dabrowskim, regionie uznawanym za zie-
mie bez przesztosci godnej szczegdlnej uwagi, bez tradycji kulturowych tak
wyrazistych jak sgsiedzkiego Slaska i o rozmytej tozsamosci, toczy sie przy
pomocy odtwarzania i tworzenia tradycji proces rewitalizacji i budowania
tozsamosci regionalnej. Mozna opisa¢ go poprzez kilka wskaznikéw:

1. Jest wspierany przede wszystkim przez lideréw wywodzacych si¢

z wladz samorzadowych, sprzyjajacych ruchowi regionalnemu, lide-
réw z obszaru kultury i edukacji, stabiej obecny jest natomiast w $wia-
domosci mieszkancow.

2. Daje si¢ zauwazy¢ ozywienie dyskusji z zakresu regionalizmu, specyfi-
ki regionalnej Zaglebia, jego tradycji i przeszlosci godnej refleksji na-
ukowej czy publicystycznej. Pojawilo sie kilka inicjatyw naukowych
podjetych przez pracownikéw regionalnych uczelni (na przykiad Se-
sje Zaglebiowskie organizowane przez pracownikéw US, kazda zakon-
czona publikacjg, powstanie Instytutu Zaglebiowskiego przy Wyzszej
Szkole Humanitas w Sosnowcu, zajmujacego si¢ dzialalnoscig nauko-
wo-badawczg i wydawniczg dotyczacg tematyki zaglebiowskiej. Insty-
tut zrzesza naukowcow i spotecznikéw dzialajacych na rzecz umac-
niania tozsamos$ci Zaglebia oraz propagowania wartosci lokalnych
i regionalnych).

3. Rozwija si¢ w tym zakresie pismiennictwo naukowe (monografie, pis-
ma na przyklad ,Nowe Zagtebie”) i popularno-naukowe, takze gazety
(bezplatna ,,Twoje Zaglebie ”), powstajg fora internetowe (na przyktad
Forum dla Zagtebia Dabrowskiego).

4. Dzialaja regionalne stowarzyszenia iinne organizacje’ obejmujgce
swoim dzialaniem caly region, poszczegdlne miasta zagtebiowskie czy
ich dzielnice.

3 Na przyklad Stowarzyszenia zarejestrowane w Sosnowcu: Regionalne Stowarzyszenie Fo-

rum dla Zaglebia, Stowarzyszenia: ,,Pro Fortalicium” Kolo terenowe ,,Zagtebie Dgbrowskie”,
Tworcéow Kultury Zaglebia Dabrowskiego, ,,Aktywne Zaglebie Dabrowskie”, Zwiagzek Zagte-
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5. W dzialalnosci instytucji obecne s3 odwotania do historii regionu,
przede wszystkim jego wielokulturowosci oraz robotniczego rodowo-
du. Przykladem jest tu dzialalno$¢ muzedéw (wystawy, wydawnictwa):
Muzeum w Sosnowcu, Zamek Sielecki Sosnowieckie Centrum Sztuki,
Muzeum Zydéw Zaglebiowskich w Bedzinie, Zamek Bedzifiski — Mu-
zeum, Zamek Gzikowski - Muzeum w Bedzinie, Patac Kultury Zagle-
bia w Dabrowie Gdrniczej, Muzeum ,,Sztygarka”.

6. Nastepuje wzrost politycznego znaczenia instytucji religijnych (po-
wstanie w 1992 roku sosnowieckiej diecezji Kosciota katolickiego).

7. Wytworzono nieistniejace dotad symbole wizualne regionu: herb i fla-
ge Zaglebia, ktorych tworcg (w 2011 roku) byl pracownik naukowy jed-
nej ze szkot wyzszych dziatajacych w regionie. Na rogatkach Sosnowca
zamieszczono tablice z symbolami regionu, witajace podréznych wjez-
dzajacych w granice Zaglebia - z poczatku wy$miewane, szczegdlnie
przez Slazakéw i uznawane za sztuczne.

Sledzac program dziatalnoéci wielu organizacji regionalnych, a takze
wiadz samorzadowych i srodowisk naukowych, dochodzimy do potwierdze-
nia tezy, iz mamy do czynienia ze zjawiskami wyboru i wytwarzania trady-
cji — poszukiwania tych zjawisk, procesow, faktow i wytworéw z przeszlosci,
ktoére potwierdzaltyby stusznos¢ twierdzenia o wyraznej odrebnosci kulturo-
wej Zaglebia Dabrowskiego, jego silnej tozsamosci regionalnej, wynikajacej
z dziejow i tradycji. Procesowi odtwarzania tradycji towarzyszy w Zaglebiu
poszukiwanie specyfiki kulturowej regionu, a przede wszystkim jego sym-
boliki. W 2007 roku ukazala si¢ w Sosnowcu publikacja pt. Symbole Zagte-
bia. Zaproszeni autorzy subiektywnie wybrali te elementy kultury regio-
nalnej, ktore uznajg za wyréznik, symbol Zaglebia. Wérod tych elementéw
znalazty sie krajobrazowe (géra Swietej Doroty kolo Bedzina), odniesienia
w polskiej literaturze, nazwane w publikacji literackimi obrazami (Zerom-
ski, Kaden-Bandrowski, Niemojewski), biografie wybitnych zaglebiowskich
naukowcow (Ireneusza Opackiego, Gabrieli Porgbiny), kariera Jana Kie-
pury, a nawet szkic o sprawozdawcy sportowym Janie Ciszewskim [Kisiel,
Majewski, 2007]. Takze tu mamy tu do czynienia z procesem wyboru trady-

biowski”, ,,Sojusz dla Sosnowca”, ,,Zaglebie — Twoja Przysztos¢”, ,Teraz Sosnowiec”, ,,Kon-
struktywny Sosnowiec”, ,,Zagtebiacy”, Aktywne Zagtebie Dabrowskie, ,,Tu Zaglebie”, Stowa-
rzyszenie ,Nowoczesny Sosnowiec, Stowarzyszenie im. Jana Kiepury” - informacje pochodza
z oficjalnej strony Sosnowieckiego Centrum Organizacji Pozarzadowych.
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cji - poszukiwania symboli, ktére moga stanowi¢ material do wzmocnienia
czy zrekonstruowania nieco rozmytej, uspionej jakby tozsamosci regional-
nej mieszkancow Zaglebia.

Opisane wyzej inicjatywy i dzialania podejmowane przez wladze irdz-
norodne organizacje majg spelnia¢ okreslone zadania i funkcje: wyzwalaé
i wzmacnia¢ dzialania wspolnotowe (projekty z zakresu wykorzystania fun-
duszu obywatelskiego, udzial w referendach); realizowaé¢ potrzeby poznaw-
cze mieszkancéw, spetnia¢ funkcje edukacyjng w zakresie edukacji regio-
nalnej i wielokulturowej, spetnia¢ takze funkcje integracyjng. Za szczegdl-
nie istotna, zwlaszcza dla socjalizacji mtodego pokolenia, nalezaloby uzna¢
edukacje regionalng z tego wzgledu, ze proces szybkich i radykalnych prze-
mian w najwazniejszych sferach Zycia mieszkancéw w regionach, ktérych
przykladem jest Zagtebie Dabrowskie, a takze proces swoistej rekonstrukgji,
odtwarzania tozsamosci regionalnej, ktéremu towarzyszy proces wyboru,
anawet wytwarzania tradycji, stajesi¢ dla tej formy edukacji niema-
tym wyzwaniem. Czy edukacja ta, w mysl jej definicji, miataby wyposaza¢
w wiedze, zapoznawaé, uwrazliwiaé, wspiera¢, wzmacniac i chroni¢ $wiat
wartoséci rdzennych, wdraza¢ do kultywowania, podejmowania celowych
dziatan na rzecz postaw umilowania, przywigzania, swiadomego ksztalto-
wania wiezi z ,,0jczyzng prywatng’, ze §wiatem pierwotnego zakorzenienia?
[Nikitorowicz, 2009: 218]. W przypadku dylematéw takich, jak zagtebiow-
skie, kiedy ojczyzna prywatna znajduje si¢ w procesie rekonstrukeji, mia-
taby edukacja regionalna elastycznie dostosowac si¢ do nich? Moze pocze-
ka¢, az proces ten dobiegnie do jakiegos konca? Dokona¢ wyboru tych tresci,
ktore okresla specyfike tradycji i jednoczesnie wspdlczesnosci regionu? Na
te pytania odpowiedzg znawcy problematyki edukacji regionalnej, cho¢ by¢
moze nie znajdziemy na nie zadowalajacej odpowiedzi. Pojawiaja sie jed-
nak proby podpowiedzi, jak naszkicowany dylemat rozwigza¢. Jedng z nich
jest inicjatywa podjeta przez Instytut Badan Regionalnych przy Bibliotece
Slaskiej opracowania, pod wzgledem naukowym i dydaktycznym, podrecz-
nika do edukacji regionalnej dla calego wojewddztwa slgskiego. Podrecznik
ten ma zawiera¢ tresci wspdlne dla calego wojewddztwa i osobne moduty
dla kazdego subregionu - Gérnego Slaska, Podbeskidzia, Slaska Cieszyn-
skiego, Zaglebia Dabrowskiego, ziemi zawiercianskiej, ziemi czestochow-
skiej ijaworznicko-chrzanowskiej. Podrecznik ma si¢ ukaza¢ lada chwila,
ale juz wokol niego tocza sie spory. Majac do czynienia z tak zréznicowa-
nym i podlegajacym procesom dynamicznych przemian organizmem admi-
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nistracyjnym jak wojewddztwo $laskie, wszelkie inicjatywy zmierzajace do
uporzadkowania relacji pomiedzy jego czesciami i poszukiwania specyfiki
tych czesci zawsze budzi spory, rodzi kontrowersje i watpliwosci. To kolejny,
moze najwazniejszy, rys specyfiki regionalnej tej cze¢sci naszego kraju. Jed-
nak procesu rekonstrukeji, wzmacniania, a czesto intencjonalnego kreowa-
nia, cho¢by za pomoca wynajdywania tradycji, tozsamosci regionalnej tych
subregionéw nie da si¢ zatrzymac. Czy taki $rodek jak wytwarzanie i wy-
bieranie tradycji uswieca cel tych zabiegéw? Nie znajdziemy jednoznacznej
odpowiedzi takze na to pytanie, a ponadto zagadnienie to zastuguje na szer-
sze opracowanie i odrebne badania empiryczne.
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SUMMARY

Regional education and transformation of industrial communities
- creation of tradition as an educational challenge
- on the example of the Dabrowa Basin (Zaglebie Dabrowskie)

Many regions of Europe are witnessing the reconstruction of regional identity, especially
in places where radical social, cultural and economic changes occur. Economic restruc-
turing is a factor of particular importance - it has always affected the stability of units
such as a region, town and sometimes even a country. In Poland, this is well visible in the
Silesian Voivodship, including in one of its sub-regions, the Dabrowa Basin, presented in
the paper. This young region, created as a result of 19-century pan-European industri-
alization, is inhabited mainly by descendants of immigrants from rural and small-town
areas of Lesser Poland (Malopolska). Attempts have begun in many local groups and
circles to strengthen the region’s identity — a process often accompanied by the creation
of this identity and by inventing and hand-picking passages of the region’s history that
serve this purpose. This poses a significant challenge for regional education where a seri-
ous dilemma appears: how to tackle invented tradition, how to evaluate it and what func-
tions to assign to it.

KEYWORDS: post-industrial region, regional identity, invented tradition, regional educa-
tion.
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Wprowadzenie

Zmiany zachodzace w Polsce i Europie zmuszaja do poglebionej refleksji
nad rola, jakg pedagogika miedzykulturowa moze odegra¢ w ksztaltowaniu
wspolczesnego czlowieka.

Dzisiaj bardziej niz kiedykolwiek wcze$niej potrzebna jest edukacja mie-
dzykulturowa z jasng oferta aksjologiczng, uczaca jak wchodzi¢ w relacje
z drugim czlowiekiem, jak rozwigzywa¢ konflikty, jak prowadzi¢ negocjacje,
dialog, jak wspolistniec.

Nieantagonistyczne wspdlistnienie oparte na szacunku do rdzennych
warto$ci, docenianiu zréznicowania kulturowego, potrzeby dialogu, wspie-
ranie procesu ksztaltowania tozsamosci otwartej, wielowymiarowej to zada-
nia postawione przez wspolczesny $wiat przed pedagogami i pedagogika.
Realizacja tych zadan wymaga wsparcia polityki o§wiatowe;j.

Teoretyczne i metodologiczne podstawy badan wlasnych

W konstrukgji teoretycznej podjetych rozwazan odwotuje sie do koncep-
cji orodznej proweniencji: koncepcja czltowieka wielowymiarowego Jozefa
Kozieleckiego, koncepcja ustawicznie kreujacej sie tozsamosci Jerzego Niki-
torowicza, koncepcja profili identyfikacyjnych Mirostawa Sobeckiego, Teo-
ria Zachowan Tozsamosciowych (TZT) Tadeusza Lewowickiego. Tym, co
taczy przywolane koncepcje jest wielowymiarowe podejscie do funkcjono-
wania czlowieka i jego tozsamosci.
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Czlowiek - w ujeciu Jézefa Kozieleckiego [1996] - to ukiad o najwyzszym
stopniu zlozonosci, wielowymiarowy. Sklada sie ze struktur biologicznych,
spotecznych i psychologicznych. Jest osoba niepowtarzalng i niewymierna,
poniewaz zyje jednoczesnie w §wiecie zewnetrznym i wewnetrznym.

Koncepcja wieloptaszczyznowej i ustawicznie kreujgcej si¢ tozsamosci
J. Nikitorowicza [2001: 15-35] zaklada nieustanny proces ksztaltowania si¢
i funkcjonowania tozsamos$ci w triadzie: tozsamos$¢ dziedziczona - tozsa-
mos$¢ nabywana w procesie socjalizacji — tozsamo$¢ wybierana ,,Ja”. Autor
ten wskazuje na potrzebe ksztaltowania tozsamos$ci miedzykulturowej,

tworczy wysilek podmiotu tagodzacy napiecia isprzecznosci pomiedzy elemen-
tami stalymi, dziedziczonymi, wynikajacy z zakotwiczenia spolecznego w rodzi-
nie i spolecznosci lokalnej, z identyfikacji z osobami i grupami znaczacymi, sym-
bolami i warto$ciami rdzennymi a elementami zmiennymi, nabywanymi, wynika-
jacymi z interakcji i do§wiadczen uczestnictwa w kulturze i strukturach spotecz-
nych w $wiecie rynku, z przyswajanych i uznawanych wartoéci oraz postaw huma-
nistycznych i normatywno-prawnych [Nikitorowicz, 2009: 517].

W prowadzonych rozwazaniach przydatna jest koncepcja profili identy-
fikacyjnych M. Sobeckiego [2007]. Podstawg okreslenia profilu s3g wzajemne
relacje miedzy czterema wyodrebnionymi wymiarami identyfikacji (euro-
pejsko-globalna, narodowa, religijna, regionalna). Elementarnym kryterium
opisu relacji jest wystepowanie badz niewystepowanie, dominacja jednego
lub dwdéch wymiaréw nad pozostalymi. Mirostaw Sobecki wyodrebnit 15
teoretycznych profili identyfikacyjnych, ktére w usystematyzowany sposob
oddajg cale spektrum identyfikacyjne mieszkancéw pogranicza kulturo-
wego w warunkach intensywnych proceséw wplywajacych na ksztaltowa-
nie tozsamosci kulturowej. Jego koncepcja okazala si¢ uzyteczna w anali-
zach wielowymiarowej tozsamo$ci mieszkancéw wschodniego pogranicza
kulturowego. W kontekscie badan pogranicza polsko-czeskiego zasadne
wydaje sie zatem jej wykorzystanie. Potrzeba badan poréwnawczych prowa-
dzonych wséréd mieszkancéw réznych pograniczy jest szczegdlnie wartos-
ciowa i cenna, zwracal uwage na ten fakt juz wlatach dziewig¢cdziesigtych
XX wieku Tadeusz Lewowicki [1995: 18], dostrzega ja takze Leszek Golka
w kontekscie rozwazan nad ,efektem” pogranicza [Golka, w drukul].

Stosujgc interdyscyplinarne podejicie do zagadnienia tozsamosci, zacho-
wujac zasade komplementarno$ci, w opracowaniu tym staram si¢ nie zapo-
mina¢ o uwarunkowaniach politycznych, gospodarczych i cywilizacyjnych
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warunkujacych silnie funkcjonowanie wspoétczesnego czlowieka. Charak-
terystyczne zachowania tozsamosciowe jednostek w kontekscie podstawo-
wych wyznacznikéw poczucia tozsamosci pozwala opisa¢ Teoria Zachowan
Tozsamos$ciowych T. Lewowickiego [1995; 1997, 35-40], wskazujaca na sze§¢
obszaréow wyznaczajacych poczucie tozsamosci i zachowania z tym poczu-
ciem zwigzane.

Na gruncie edukacji migdzykulturowej w kontekscie rozwazan nad toz-
samoscia przyjmuje sie, Ze jest to konstrukt wielowymiarowy ,harmonijnie
taczacy wymiary czy plaszczyzny zycia lokalne, regionalne, panstwowe i na-
rodowe, europejskie, a nawet wymiar globalny” [Lewowicki, 2008: 21-22].

W podjetych rozwazaniach przyjmuje, iz ksztaltowanie tozsamosci
wielowymiarowej wymaga przede wszystkim kulturowego zakorzenienia
- internalizacji wartosci, przekonan, powigzanych znimi wzoréw zacho-
wan wyznaczajacych kompetencje do uczestniczenia we wspolnocie (wspdl-
notach); dzialan edukacyjnych oraz wsparcia polityki o$wiatowej. Z takim
zakorzenieniem kulturowym mamy do czynienia na potudniowym pogra-
niczu polsko-czeskim, ktérego przyktadem osobliwym jest Slask Cieszyn-
ski. Na opisywanym i badanym terenie istnieje tradycja, liczaca pare setek
lat, wielowymiarowego podejscia do tozsamosci. Zwigzana jest ona mig-
dzy innymi z koncepcja Mitteleuropy austrowegierskiej [opisang miedzy
innymi w pracach zob.: Chlebowczyk, 1975; 1983; Goworowska-Puchala,
1997; Koszel, 1994; B. Macior-Majka, 2002: 147-162], powstala w XIX wieku
w Austro-Wegrzech koncepcja federacji krajow koronnych rzadzonych
przez odrebnych monarchéw z dynastii Habsburgéw, zlegenda monar-
chii. Uksztaltowana wowczas $wiadomo$¢ jednosci regionu $rodkowo-
europejskiego jako przestrzeni o wysokiej pozycji gospodarczej, stabilno-
$ci, dobrobytu, etosu pracy, zachowania porzadku, pokojowej koegzystencji
panstw stowianskich i germanskich w ramach terenéw tworzacych Austro-
Wegry, do dzi$ dnia - by¢ moze - oddzialuje na zachowania tozsamosciowe
ludzi ze Slgska Cieszynskiego, ktérzy deklaruja iprezentuja tozsamoéé
wielowymiarowsg.

Warto przypomnie¢, iz juz w XIX wieku kwestie poczucia tozsamosci
znajdywaly rozwigzanie w swoistym modelu zlozonej tozsamosci. Nota-
riusz cieszynski dr Andrzej Cinciata tak charakteryzuje w swych pamietni-
kach sylwetke wlasng i wspottowarzyszy z lat szkolnych:

Pogranicze t XXX.indb 197 12.09.2017 15:31:53



198 Alina Szczurek-Boruta

Bylo nas pieciu Slgzakéw [...] wszyscy synowie chlopscy i gimnazjaliéci cieszyn-
scy, wjednym wieku i w jednej klasie [...] wszyscy Niemcy chociaz rodzice nasi
ani stéwka w jezyku niemieckim nie umieli [...] [Cinciala, 1931].

Pogranicze polsko-czeskie to przyklad - jak stwierdza Jan Szczepanski -

pogranicza odizolowanego od caloéci panstwowej i narodowej, utrzymujacego sie
wlasnymi sifami wewnetrznymi iwlasnymi $rodkami, wytwarzajacego w swo-
jej kulturze sity oporu wzgledem obcej dominacji, a takze prezna sile asymilacji
i podporzadkowania swoim istotnym tresciom tych obcych skiadnikéw [Szcze-
panski, 1990: 10].

W warunkach pogranicza - jak pisze Halina Rusek — ksztaltuje si¢

cztowiek o niejednorodnej tozsamosci i kompetencji kulturowej, dystansujacy si¢
od stereotypowego myslenia o ,innych” - to czlowiek, ktéry posiadl niebywala
umiejetnos¢ oswajania w sobie wielokulturowosci [Rusek, 2008: 85].

W latach dziewiecdziesigtych XX wieku na ,ksztaltowanie sie nowej
tozsamosci ponadnarodowej” zwracal uwage Tadeusz Lewowicki [1994].
Wyniki badan przeprowadzonych na Slasku Cieszynskim wlatach 1990-
2015 wskazuja taka tendencje. Cz¢$¢ mlodziezy (badania A. Szczurek-Boruty,
B. Grabowskiej [2009]) i 0s6b dorostych — przysztych nauczycieli (badania
A. Szczurek-Boruty [2013; 2014]), a takze senioréw (badania K. Jas [2015])
prezentuje tozsamo$¢ wielowymiarows.

Warto zwroci¢ takze uwage na realizowang na tym terenie lokalng poli-
tyke o$wiatowa. Dzialania podejmowane przez cieszynska oswiate jak czy-
tamy w dwoch dokumentach strategicznych

daza do modelu absolwenta, ktorym jest czlowiek — obywatel: kreatywny, kom-
petentny, otwarty na dzialania spofeczne i przedsiebiorczy patriota lokalny. [...]
Oswiata w Cieszynie potrafi sprawnie reagowa¢ na zmieniajace si¢ trendy spo-
feczne, kulturowe itechnologiczne, zapewniajac przy tym poszanowanie warto-
$ci obywatelskich, tozsamosci kulturowej, réznorodnosci i lokalnego dziedzictwa.
Oswiata w Cieszynie jest doskonalym przykladem efektywnej i systemowej wspol-
pracy z réznymi $rodowiskami spolecznymi, kulturowymi, gospodarczymi, w tym
szczegOlnie z rodzicami i opiekunami dzieci i mlodziezy!.

I Wizja strategiczna o§wiaty w Cieszynie do 2020 roku zostata zawarta w dwoch dokumen-

tach: Strategia Rozwoju Miasta Cieszyna na lata 2010-2020 (Zalacznik nr 1 do uchwaly nr
LI1/539/10 Rady Miejskiej Cieszyna z dnia 28 pazdziernika 2010), http://www.cieszyn.pl/files/
Strategia%20Rozwoju%20Miasta%20Cieszyna%20na%20lata%202010-2020.pdf [23.05.2016]
oraz Strategia Rozwoju O$wiaty w Cieszynie do 2020 roku (Dokument opracowany na zlece-
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W opracowaniu tym odwoluj¢ si¢ do gromadzonego przez ponad dwa-
dziescia lat materialu badawczego uzyskanego w trakcie badan, w ktérych
uczestniczylam, prowadzonych w latach 1990-2011 pod kierunkiem nauko-
wym Tadeusza Lewowickiego®. Material ten wykorzystuje do poréwnan
z wynikami najnowszych badan wtasnych przeprowadzonych w 2016 roku?.
Postuguje si¢ strategia poréwnan podtuznych, oparta na kryterium czasu
i stuzaca zrozumieniu mechanizméw zmian oraz czynnikéw oddzialujacych
na zachowanie grup iposzczegolnych jednostek zyjacych wtym samym
okresie spoteczno-ekonomicznym i kulturowym. W celu uchwycenia dyna-
miki zjawiska, mechanizmoéw ja wyznaczajacych zastosowano badania son-
dazowe zwykorzystaniem metody panelowej (powtarzalnej) [Frankfort-
Nachmias, Nachmias, 2001: 153-154; Hajduk, 1993; Pilch, Bauman, 2001:
39-42].

Uwzgledniajac powyzsze zalozenia teoretyczne oraz przyjeta procedure
badawczg staratam si¢ odpowiedzie¢ na nastepujace pytania: jaka jest toz-
samo$¢ kulturowa miodych Polakéw mieszkajacych na pograniczu polsko-
czeskim? Jakie profile identyfikacyjne dominujg wéréd badanych oséb?

nie Urzedu Miejskiego w Cieszynie, Krakow 2014, Malopolski Instytut Samorzadu Terytorial-
nego, w: www.cieszyn.pl/files/SO%202020_projekt.doc [23.05.2016].

2 Nurt poczynan badawczych cieszynskiego zespotu naukowego (pracownikéw Katedry
i Zaktadu Pedagogiki Ogdlnej Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie, skupionych w Spotecznym Zespole Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza, pracu-
jacym pod kierunkiem naukowym prof. zw. dr. hab. Tadeusza Lewowickiego koncentrowat sie
na edukacji regionalnej, wielokulturowej, miedzykulturowej, réwniez na okresleniu tozsamo-
$ci narodowej mlodziezy.

3 Badania wlasne przeprowadzitam w maju 2016 roku. Préba badana dobrana zostata meto-
da celowo-losowa. Elementy celowe to pte¢, miejsce zamieszkania, typ szkoty, wiek. Badania-
mi objeto 102 uczniéw szkoét ponadgimnazjalnych, w wieku osiemnastu lat. W celu zebrania
potrzebnych informacji zastosowano ankiete i wywiad. Postawiono miedzy innymi wprost
pytanie: kim si¢ czujesz? pytania o natezenie identyfikacji, pytania pozwalajace okresli¢
poziom realizacji zadan rozwojowych, gotowos$¢ do angazowania sie¢ w dziatania spoteczne.
W tym opracowaniu omawiam wyniki dotyczace poczucia tozsamosci, natezenia identyfika-
cji oraz profili identyfikacyjnych. Do opracowania zakwalifikowano 102 ankiety, co stanowi
94,6% proby zalozonej. W badanej grupie dziewczeta stanowily 55%, a chtopcy 45% ogdlnej
populacji. 46% badanych mieszka na wsi, a 54% w miescie.
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Prezentacja wynikéw badan wlasnych

Na tle wynikow systematycznie prowadzonych od ponad dwudziestu pie-
ciu lat badan mlodziezy z pogranicza polsko-czeskiego stwierdzi¢ mozna, ze
istotnym przemianom ulega pojmowanie tozsamosci kulturowej. Dostrzec
mozna falowanie pogladow i deklaracji w zakresie tozsamos$ci narodowej,
ktora wyrasta z tozsamosci nizszego poziomu (lokalnej, regionalnej), ale
takze zawsze jako$ jest z ta nizszego rzedu tozsamosci powigzana [Jasinski,
Kozlowska, 1997]. W latach 1990-1994 - 59,7% badanych deklarowalo iden-
tyfikacje narodowg®, w latach 2000-2004 72,8% respondentéw okreglalto sie-
bie w kategoriach Polak, Polka®, w roku 2005 - 64,0% [Grabowska, 2005:
215-235], w roku 2006 az 75,5% badanych®, a w roku 2008 - 79,0% czuto si¢
przede wszystkim Polakiem/ Polka [Szczurek-Boruta, Grabowska, 2009: 21-
64], w roku 2016 - 79,4% mlodych ludzi wskazuje identyfikacje narodows.

Tradycja i specyfika funkcjonowania na pograniczu polsko-czeskim (na
ktérg wskazywali przywolywani miedzy innymi J. Szczepanski, H. Rusek,
T. Lewowicki), zmiana spoleczna iedukacyjna, systematyczny nacisk na
edukacje regionalna, szczegélnie troskliwie realizowang na badanym pogra-
niczu zaowocowaly wzrostem identyfikacji ze srodowiskiem lokalnym (w la-
tach 1990-1994 - 10,2% badanych okreslito siebie w kategoriach miejscowy’s
w 2004 roku 15,4%; w roku 2005 takich o0sob byto 7,0%, w roku 2006 - 21,9%,
w roku 2008 - 20,7%, w roku 2016 odnotowano spektakularny wzrost -
46,7% badanych okredlilo siebie w kategoriach miejscowy.

Duze falowanie pogladéw ideklaracji widzimy w zakresie identyfikacji
europejskiej (w roku 1994 - 8,5% respondentéw okreslilo siebie mianem Euro-
pejczyka, w 2004 roku - 23,1% badanych czulo sie Europejczykiem — wykres 1).
Spadek autodeklaracji ,,jestem Europejczykiem” odnotowano w latach 2005-
2006 (11,0% w 2005, 15,8% w roku 2006), w roku 2008 zaobserwowano fale
ponownego wzrostu (25,9% badanych deklarowalo poczucie tozsamosci euro-

4 Kwestie te ujawnily juz wyniki badan przeprowadzonych wsrdd uczniéw szk6t ponad-

podstawowych zlokalizowanych na pograniczu polsko-czeskim opublikowane w 1994 roku
[Grabowska, 1994: 41-50].

> Zob.:wynikibadan wlasnych prowadzonych w latach 2000-2004 [Szczurek-Boruta, 2007a:
273-283].

¢ Por. wyniki badan wtasnych przeprowadzonych we wrzesniu 2006 roku, w réznych szko-

tach zlokalizowanych w pasie pogranicza polsko-czeskiego [Szczurek-Boruta, 2007b: 37-48].

7 Wdwczas bylo to okreslenie - Slgzak.
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Wykres 1. Dynamika ksztaltowania sie poczucia tozsamos$ci mlodziezy
zyjacej w poludniowej czesci pogranicza polsko-czeskiego w latach 1990-

2016
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

pejskiej). W roku 2016 $wiadomos¢ europejska wykazuje 34,3% responden-
tow. Wbrew wskazywanej w wielu badaniach wstrzemigzliwosci polskiego
spoleczenstwa wobec Europy, badana mlodziez identyfikuje si¢ z ta sferg toz-
samosci. By¢ moze ich identyfikacje wyznacza tradycja i uksztalttowana $wia-
domos$¢, dominuje pragmatyzm, dostrzeganie korzysci plynacych z obecnosci
Polski w Unii Europejskiej. A by¢ moze to zaréwno przeszlos¢, jak i wspot-
czesno$¢ (wspolne inicjatywy polsko-czeskie) wptynety na to, ze u badanych
polska tozsamo$¢ narodowa $cisle taczy sie z tozsamoscig europejska.

Znaczenie przypisywane kategorii ,obywatel §wiata” wérod mlodych
ludzi zmienialo si¢ - na przemian raz roslo, raz spadalo (10,8% - wyniki
badan zlat 1990-1994; 3,1% - wyniki badan przeprowadzonych w 2004
roku; 7,0% w roku 2005, 5,6% wyniki badan w roku 2006; w roku 2008 -
25,4% badanych czulo si¢ obywatelem $wiata). Wzrost znaczenia i wartosci
przypisywanej identyfikacji obywatelskiej odnotowano w roku 2016 - 27,5%
badanej mlodziezy deklaruje, ze czuje si¢ obywatelem $wiata.
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Rzeczywistos¢ spoleczng postrzegam komplementarnie tak z perspek-
tywy grupy, jak i jednostki. Taki sposob jej analizy istotny jest w dyskusjach
o wychowaniu i edukaciji.

Identyfikacja jest najbardziej wyrazistym i najczesciej analizowanym
wymiarem tozsamosci. W badaniu przeprowadzonym w roku 2016 uwzgled-
niono stopniowalnos¢ identyfikacji, ktora dostrzegli i wykorzystali w bada-
niach miedzy innymi E. Nowicka [2000] i M. Sobecki [2007].

Do diagnozowana identyfikacji wzietam pod uwage kategorie, ktore byly
znaczgce we wczesniejszych badaniach prowadzonych na pograniczu polsko-
czeskim z uwagi na mozliwo$¢ dokonania poréwnan, azatem narodowa,
religijna (katolik, protestant), regionalna (mieszkaniec regionu, mieszkaniec
miejscowosci) oraz odnoszace si¢ do sfery ponadnarodowej (identyfikacja
europejska, globalna). W ustalaniu poziomu nat¢zenia identyfikacji skorzy-
statam z propozycji badan M. Sobeckiego.

Badani mogli opisywa¢ siebie jako osoby zwigzane zokre$long przestrzenia
poprzez udzielenie odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, ,raczej tak”. Mogli takze
wyrazi¢ brak zwigzku z konkretng przestrzenia identyfikacyjna poprzez wybra-
nie odpowiedzi na pytanie ,,raczej nie”, ,zdecydowanie nie” [...]. Jako punkt $rod-
kowy skali zastosowano odpowiedz [...] ,trudno powiedzie¢” [Sobecki, 2007: 226].

»Jest to uzasadnione - jak pisze S. Nowak — tym, iz przy potraktowaniu
poprzednich typéw odpowiedzi biegunowo sytuacja niezdecydowania loku-
je sie pomiedzy zanegowaniem identyfikacji ajej afirmacja i odpowiada
obszarowi nieoznaczonodci skali” [Nowak, 1985: 184-185]. Poszczegolnym
punktom skali przypisywano zgodnie z procedurg przyjeta przez M. Sobe-
ckiego rangi: ,,od 1 - w przypadku odpowiedzi «zdecydowanie nie» do 5 -
przy odpowiedzi «zdecydowanie tak». W ten sposéb uzyskano mozliwosé
poréwnania grupowego natezenia identyfikacji wkazdym zwymiaréw
identyfikacyjnych. Do poréwnania wykorzystano $rednie rang” [Sobecki
2007: 226].

Natezenie identyfikacji badanych wobre¢bie kazdej z kategorii ilu-
struje wykres 2. Jak mozna zauwazy¢, dominuje identyfikacja z polskoscia
(4,8). Jest ona najsilniejsza w zestawieniu z innymi analizowanymi katego-
riami samookreglenia. Za nig lokuja si¢ wymiary zwigzane z Mala Ojczy-
zng — miejscem zamieszkania (4,7), regionem (4,5) jako caloscig (uzasadnie-
nie rozréznienia kategorii miejscowos¢ i region znalez¢ mozna w badaniach
identyfikacji M. Sobeckiego [2007] J. Muszynskiej [2014]), identyfikacja z ka-
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Wykres 2. Natezenie identyfikacji badanych w kazdym z wymiaréw iden-

tyfikacyjnych
obywatelem $wiata
50
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swojego regionu swojej miejscowosci

Zrédlo: badania wlasne.

tolicyzmem (4,3) /silny zwiazek z religia, zakorzeniony stereotyp Polak-kato-
lik/, identyfikacja europejska (4,1) i obywatelska (3,8), identyfikacja z innym
wyznaniem (1,3).

Generalnie stwierdzam, Ze najwazniejsza jest identyfikacja narodowa,
pozostaje ona w zwigzkach zregionem, zwlaszcza miejscowoscia, w kto-
rej si¢ mieszka, religia i europejskoscig. Moim zdaniem ta tendencja jest
wynikiem zakorzenienia kulturowego, doswiadczen spotecznych, a takze
efektem dziatan edukacyjnych (realizacja formalnej i nieformalnej edukacji
regionalnej, wielokulturowej, miedzykulturowej na badanym terenie).

O ile natezenie identyfikacji §wiadczy o tozsamosci badanych w skali grupy, o tyle
w odniesieniu do jednostki waznym konstruktem jest profil identyfikacyjny.
Informuje on o wzajemnych relacjach poszczegolnych wymiaréw identyfikacyj-
nych w deklaracjach pojedynczego czlowieka. [...] Idea profilu identyfikacyjnego
polega na ukazaniu wymieniowych wczesniej waznych sfer identyfikacyjnych we
wzajemnym powigzaniu [Sobecki, 2007: 238].
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Wykres 3. Profile identyfikacyjne

profil z wycowana
sfera religijng

profil z wycofang
sfera euro-globalng

profil naukowo-religijny

profil wyréwnany 66,7%

70

Zrédlo: badania wlasne.

Diagnozowanie profili identyfikacyjnych przy wykorzystaniu koncepciji
M. Sobeckiego uznaje za uzyteczne w analizach wielowymiarowej tozsamo-
$ci mlodych ludzi mieszkajacych na pograniczu polsko-czeskim, daje szanse
do poréwnan z wynikami badan przeprowadzonych na réznych pograni-
czach, moze tez stuzy¢ wrozpoznaniu kompetencji do komunikacji mie-
dzykulturowej istanowi¢ znaczacy aspekt kreowania irealizacji polityki
oswiatowe;j.

Wyniki przeprowadzonych badan wséréd mlodziezy zamieszkujacej
w poludniowej czesci pogranicza polsko-czeskiego wskazujg na dominacje
profilu wyréwnanego — wykres 3 (66,7%). U badanych dostrzec mozna silna
tendencje do niewyrdzniania zadnej z analizowanych sfer identyfikacji. Silna
przynaleznos$¢ do wszystkich przestrzeni kulturowych. Podobng tendencje
wykazaly badania M. Sobeckiego prowadzone w latach 2004-2005, ktory
odnotowatl dominacje profilu wyréwnanego w grupie rodzicéw i dziadkow
oraz studentéw [Sobecki, 2007: 245].

Wysoka pozycje w hierarchii zajmuje profil narodowo-regionalny (14,7%).
Cechuje go wycofanie sfery europoglobalnej, jak i religijnej. Dominacje toz-
samos$ciowg odnajdujemy w lokalnosci i narodowosci. Lokalno$¢ uswiada-
mia ludziom wartos$ci rdzenne, cz¢sto prowadzi nawet do uswiadamiania
sobie wlasnej odrebnosci, swojskosci, fakt ten podkresla w swej koncepcji
A. Appadurain [2005].

Wsrdd badanych wystepuje takze profil z wycofang sferg europejsko-glo-
balng (12,7%). Nie jest to zaskoczeniem w sytuacji wyrazniej bezsilnosci,
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niemocy europejskich politykéw wobec sytuacji uchodzcéw, w tym profilu
upatrywa¢ mozna tego co A. Kloskowska okreslata jako peryferyjng $wia-
domos$¢ narodows, pojawiajaca sie¢ w sytuacji ryzyka. Na niska pozycje
wymiaru Europejczyk w strukturze tozsamosci spotecznej przed laty zwra-
cala uwage J. Miluska. Opisujac uwarunkowania tego stanu rzeczy zauwa-
zala, ze powstaje w sytuacji, gdy w procesie socjalizacji dochodzi do zanie-
chania systemu wartosci i symboli budujacych etos kategorii ,,Europejczyk”
[Miluska, 2007].

Ostatnim z 4 znaczacych w skali catej grupy profili jest profil z wyco-
fang sferg religijna (5,9%), przekonanie i przywiazanie do polskosci wspar-
tej na katolicyzmie nie jest tym, ktére czgs¢ badanych chce wyeksponowaé
w swojej tozsamosci, zréznicowanie wyznaniowe na Slgsku Cieszynskim
oraz utarty stereotyp, ze Polakiem i miejscowym jest tu katolik i protestant
ma swoje uzasadnienie w historii i tradycji tego regionu i znajduje odzwier-
ciedlenie w deklaracjach badanych.

Generalnie dominuje tendencja do réwnego opisywania siebie we wszyst-
kich wyodrebnionych kategoriach, oraz w kategoriach narodowo-regional-
nych, eliminowanymi sferami sg europoglobalna i religijna. Profile identyfi-
kacyjne s3 uzyteczne w analizie wielowymiarowej tozsamosci mieszkancow
pogranicza kulturowego. Swiadcza o tym, ze u badanych mamy do czynie-
nia z ksztaltowaniem si¢ tozsamosci otwartej — zlozonej — wielowymiarowej
jest to zjawisko pozytywne.

Konkluzje

Refleksja pedagogiczna podejmowana wtym opracowaniu w istocie swej
wychodzi od diagnozy, zmierza do oceny rozpoznanej sytuacji, a w jej
swietle do podejmowania dyskusji nad konkretnymi rozwigzaniami. W tym
przypadku diagnoza jest wynikiem badania, raczej teza, za czym przema-
wia szeroko obserwowana praktyka spoleczna. Diagnoza jest wstepem do
okreslenia dzialan edukacyjnych o charakterze kompensujacym z okresle-
niem istniejacych instrumentéw spolecznych w aspekcie wzoru, wzorca.
Teren pogranicza - takze tego, na ktérym realizujemy badania zainicjo-
wane przez prof. Tadeusza Lewowickiego — wydaje si¢ szczegdlnym labora-
torium pozwalajacy odkry¢ mechanizmy warunkujace konstruowanie toz-
samosci wielowymiarowej mtodego pokolenia, radzenia sobie z problemami,
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kryzysami, jednostkowymi i grupowymi, ukladania relacji, uczestnictwa
spolecznego, edukacji migdzykulturowej, a takze samoprzeksztalcania wlas-
nego $rodowiska zycia. Poszukujac tych mechanizméw zwracam uwage na
role iznaczenie $rodowiska spofeczno-kulturowego oraz edukacji miedzy-
kulturowej formalnej i nieformalnej, ktéra wspiera jednostke w ustawicz-
nym kreowaniu wlasnego Ja, w rozumieniu $wiata i uktadaniu pozytywnych
relacji miedzykulturowych.

Uwazam, ze dzisiaj bardziej niz kiedykolwiek wczesniej potrzebne jest
ksztaltowanie tozsamos$ci wielowymiarowej mlodych ludzi. Jest to pilne
i wazne zadanie dla wszystkich wspoétczesnych instytucji oswiatowych. Jesli
chcemy podnies¢ poziom zaufania do drugiego czlowieka, zaangazowania
spolecznego, rozwija¢ umiejetnos$¢ pracy w zespole, to istotne sg dziatania
ksztaltujace kompetencje praktyczne — uczenie konkretnych zachowan oby-
watelskich nie tylko przez modelowanie, ale nade wszystko uczestnictwo,
wspolne dziatania, rozwigzywanie sytuacji problemowych. Potrzebne jest
wychowanie, ktére pokaze korzysci wynikajace ze wspdlnego dzialania i po-
dejmowania zadan zespolowych.

W mysleniu o edukacji miedzykulturowej akceptuje perspektywe spo-
tecznego konstrukcjonizmu iztej perspektywy przedstawiam strategie
nauczania i uczenia si¢ [Szczurek-Boruta, 2010: 44-68; 2013; 2014]. Jej pod-
stawg s3 uniwersalne wartosci (podmiotowos¢, godno$¢, szacunek, spra-
wiedliwo$¢, zaufanie, lojalnos¢ iinne); sytuacyjne uczenie si¢; spoleczny
kontekst wiedzy; wspolpraca; dzialania na rzecz dobra wspolnego [Szczu-
rek-Boruta, 2012]. Projektowane na jej gruncie dziatania edukacyjne tworza
warunki do ksztaltowania (si¢) tozsamosci wielowymiarowej, uczenia si¢
w bezposrednim kontakcie z inng kulturg i jej reprezentantami. Potrzebna
jest inwestycja w kapital spoteczny, kapitat ludzki. Bez inwestycji w ten kapi-
tal nie mozna liczy¢ na to, ze mlode pokolenie zmieni $rodowisko wlasnego
zycia.
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SUMMARY

The identity of young Poles
inhabiting the Polish-Czech borderland

What is focused on in the search for the mechanisms of constructing young people’s
identity is the role and significance of the socio-cultural environment and formal and
non-formal intercultural education, which supports individuals in the unceasing crea-
tion of their own Self, in understanding the world and organizing positive intercultural
relations. In the theoretical framework of the undertaken considerations, the following
concepts are referred to: J. Kozielecki’s concept of the multidimensional human, J. Ni-
kitorowicz’s concept of constantly created identity, T. Lewowicki’s theory of identity
behaviours, and M. Sobecki’s concept of identification profiles. The assumption is made
that shaping the multidimensional identity of the young first of all requires cultural root-
ing, educational activities and the support of educational policy. Against the background
of the research conducted systematically for 25 years among the youth from the Polish-
Czech borderland, the dynamics is shown of shaping the young generation’s feeling of
identity. Moreover, the intensity of identifications is diagnosed as well as young people’s
identification profiles, which provide information on interrelations between particular
identification dimensions in declarations of a person.

Translated by Agata Cienciala

KEY WORDS: identity, identification profiles, young Poles, education, borderland, intercul-
tural education
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»Wytwarzanie wiedzy” jako element polityki kulturowe;j.
Casus wiedzy o jezyku kaszubskim jako peryferii jezykowe;j

Wprowadzenie

W tekscie podejmuje¢ probe krytycznego rozpoznania relacji jezyka kaszub-
skiego do jezyka polskiego. W jej badaniu interesuje mnie proces wytwarza-
nia wiedzy o jezyku kaszubskim i konsekwencje tej wiedzy dla politycznej
i spotecznej kondycji wspdlnoty Kaszubow.

Swoje myslenie osadzam w studiach kulturowych. Siggam do konce-
peji bell hooks, ktéra ujmuje margines jako miejsce radykalnego otwarcia,
atakze do koncepcji hegemonii Antonio Gramsciego, ktora wspieram
mysleniem Michaela Foucaulta. Przyczynkiem do namyslu jest polonocen-
tryczne stanowisko niektorych jezykoznawcow polskich dotyczace stosunku
kaszubszczyzny do polszczyzny. W tekscie zamierzam przedstawi¢ wybrane
praktyki metodologii pozycjonowania i utrzymywania jezyka kaszubskiego
w relacji uleglosci do jezyka polskiego.

Konteksty metodologiczne

Cho¢ bell hooks uzywa pojecia ,,margines”, to na uzytek tego tekstu bede
postugiwac sie pojeciem ,peryferii” — ale w ujeciu typowym dla myslenia
bell hooks - jako miejsca radykalnego otwarcia. Skonstruowana przez nig
koncepcja radykalnego otwarcia jest w swej istocie koncepcja radykalnej
dekonstrukcji i wigze si¢ z ,,polityka umiejscowienia”, co przesuwa uwage
ku kwestiom metodologicznym zwigzanym z pojmowaniem pozycji bada-
cza w badaniu. Dekonstrukcja pozwala zachowa¢ nie tylko pozycje¢ badacza,
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ale samo badanie daje si¢ w niej uja¢ jako uczestnictwo w procesie konstru-
owania kontrhegemonicznej praktyki kulturowej [hooks, 1999: 145]. Idzie
o mozliwo$¢ transgresji poza miejsce wyznaczone przez — w przypadku
problematyki tego tekstu — etniczno$¢ i jezyk. Inaczej chodzi o mozliwos¢
zakwestionowania miejsca, w ktére badacz zostal wpisy przez obowigzujaca
nauke, ktéra rozumiec trzeba jako jedna z praktyk kulturowych. Chytry
rozum hegemonii czyni z nauki potezne narzedzie produkujace wiedze kul-
turowa, ktorej celem jest wytwarzanie argumentéw na rzecz prawdy o $wie-
cie [Miller, 1981: 54]. Stad wladza jest rozpoznana jako ten element hege-
monicznych stosunkéw, ktory zmuszony jest przechwytywac iujarzmiaé
elity intelektualne grup zdominowanych, a dajac im zludzenie uczestni-
ctwa w procesie wytwarzania ,prawdziwej wiedzy”, czyni¢ z nich uzyteczne
narzedzia dalszego ujarzmiania [Gramsci, 1961a: 691-692], czy tez koloni-
zowania. Idzie o to, by intelektualnie uzalezni¢ rzadzonych od rzadzacych,
gdyz kazda wtadza potrzebuje aktywnej zgody rzadzonych na objecie ich
moralng, intelektualng ikulturowa opieka, czyli hegemonia [Rilley, 2011;
Gramsci, 1961b: 604, 610]. To stad, jednym z elementéw dazen hegemonicz-
nych jest asymilacja i ,,podbdj ‘ideologiczny’ tradycyjnych intelektualistow”
[Gramsci, 1961a: 691-692; Smith, 2009: 28].

Praktyka badawcza dostarcza skutecznej wiedzy, ktdra zasila praktyke
hegemoniczng, dlatego tez moment jej zakwestionowania uznac trzeba za
akt polityczny (w sensie przejawu krytycznej swiadomosci). Wladza potrze-
buje wiedzy, na ktoérg skladaja sie tak elementy naukowe, jak ideologiczne,
konstruowane na fakcie historycznym. Wladza potrzebuje wiedzy, za
pomocy ktérej dokona interpretacji tego, co historyczne i co w konsekwencji
waloryzuje nie tylko pamigtanie, ale tez decyduje o przezywanej terazniej-
szosci i konceptualizacjach przyszlosci.

Nieodlacznym wiec kontekstem wiedzy jest hegemonicznie determi-
nowana metodologia jej wytwarzania. Oznacza to, ze w badaniu wiedzy
badacz powinien przyjac teze, ze wiedza jest tylko interpretacja, ktora deter-
minowana jest czasem i miejscem jej wytwarzania [Gramsci, 1991a: 64, 112;
Gramsci, 1991b; Gramsci, 2009: 211-214]. Jednak dla Gramsciego, interpre-
tacja to nie tylko proces ,odczytywania” rzeczywistosci, to przede wszyst-
kim proces uspoleczniania (pedagogizacji), czyli ttumaczenia i wprowadza-
nia mas ludzkich w to, co si¢ (nie)krytycznie o $wiecie do-rozumialo czy tez
do-badato [Gramsci, 1991b: 214-215]. Nauka jako fakt kulturowy dostarcza
zatem prawomocnych interpretacji nie tylko faktom historycznym, ale takze
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faktom spolecznym, jak jezyk czy tozsamos¢. Rozpatrujac rzecz metodolo-
gicznie: problem sprowadza si¢ do kwestii rozpoznania praktycznego zna-
czenia interpretacji wytwarzanych w obrebie nauki. Szczegdlnie wazkie jest
zatem przygladanie sie wiedzy w kontekscie jej politycznosci, bo to wtas-
nie polityka zmienia wiedze¢ w polityczng metode ujarzmiania $wiadomosci
[Gramsci, 1991a: 100]. W praktyce przejawia si¢ to jako ,,nasgczanie” tkanki
spolecznej okreslong interpretacja rzeczywistosci, w wyniku czego, wtor-
nie ,,masy ludzkie dochodza do konsekwentnego ijednoznacznego pojmo-
wania wspolczesnej rzeczywistosci” [Gramsci, 1991b: 225; por. takze Gram-
sci, 1991a: 145]. W tym znaczeniu wiedza jawi si¢ jako moc [Gramsci, 1991a:
179], a myslenie jako wlasciwos¢ cztowieka jako takiego [Gramsci, 1991a:
175] niezaleznie od tego w jaki konkretnie sposéb mysli on o rzeczywisci.
W tym réwniez znaczeniu zdoby¢ wiedze oznacza umocnic¢ wladze. Wiedza
i wladza s3 nierozlaczne, a moéwi¢ o pierwszej znaczy jednoczesnie mowicé
o drugiej [Gramsci, 1991a: 197].

Hegemonia pozycjonuje i unieruchamia podmioty przez praktyki: 1) wy-
chwytywania i ujarzmiania elit intelektualnych; 2) dopuszczania elit intelek-
tualnych grup zdominowanych do procesu wytwarzania ,,prawdziwej wie-
dzy”; 3) narzucania rzagdzonym okreslonej interpretacji $wiata; 4) wychowa-
nia rzagdzonych do zycia w okreslonym systemie wladzy-wiedzy.

Dziatanie kontrhegemoniczne nierozerwalnie wigze si¢ z odzyskaniem
prawa do wyjscia poza granice wyznaczone przez hegemonie. Kontrhege-
monia to (od)zyskanie mozliwosci przechodzenia z peryferii do centrum
iz centrum do peryferii. Badacz, ktéry rozpoznaje w sobie gotowo$¢ do
takiego ruchu, zyskuje mozliwos¢ dekonstrukgji siebie jako podmiotu dzia-
tania [hooks, 1984: IX].

Otwarcie badacza na ,polityke umiejscowienia” to (od)zyskanie prawa
wypowiadania si¢ na temat ,,przestrzeni ilokalizacji”, co w szczegdlny spo-
so6b zmusza do trudnego odkrywania anonimowych miejsc objetych cisza
[hooks, 1999: 145-146]. Idzie wigc o taka (auto)dekonstrukeje, ktdra w wie-
dze ijezyk badacza wlaczy doswiadczenie umiejscowienia, jednakze w taki
sposodb, ze bedzie ono redefiniowa¢ tozsamos¢ i ,wyzwoli” umiejetnos¢ eks-
presji wlasnej ,,wielogtosowosci” [hooks, 1999: 146]. Wybdr miejsca, z kto-
rego badacz méwi, determinuje jego mozliwos$¢ rozpoznania dziejacych sie
praktyk kulturowych izdolnos$¢ krytycznego ich rozumienia, a w konse-
kwencji takze podjecia dzialan kontrhegemonicznych. Umiejscowienie to
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nic innego jak $wiadomos¢ nie tylko swego (b)lokawania! w relacje hegemo-
nicznych, to takze swiadomo$¢ uczestnictwa w procesach wytwarzania wie-
dzy [hooks, 1999: 145].

Etnicznos¢ i jezyk — podobnie jak ple¢, rasa i klasa spoleczna - (b)lokuja
podmioty w peryferiach. Oznacza to, Ze wyznaczaja one podmiotowi kon-
kretne miejsce w przestrzeni Calosci, bo przeciez peryferia sg czgscig Calo-
$ci, cho¢ jest to zawsze (b)lokowanie poza centrum. Centrum pozwala jed-
nak do siebie przychodzi¢, ale wezesniej uperyferyjnione podmioty nie moga
tu pozostac na stale, i ciggle z konieczno$ci zmuszane sg wracac na peryferia.
Wtadza wytwarza bowiem skuteczne narzedzia dyscyplinujace do ciaglych
i ,dobrowolnych” powrotéw. Jednak peryferia uwrazliwiaja w szczegolny
sposob ,widzenie” Calosci: dajg szanse patrzenia ,,z zewnatrz ku wnetrzu”
i,z wnetrza na zewnatrz”. Calo$¢ - centrum wraz z peryferiami - odci-
ska sie¢ w $wiadomosci podmiotéw (tu: w swiadomosci badacza) za pomocy
specyficznie organizowanych do$wiadczen codziennosci i naznacza jg opo-
zycja wizjg $wiata [hooks, 1984: IX].

Peryferia w tym ujeciu rozumie¢ trzeba jako miejsce represji i oporu. Ta
dopelniajaca si¢ opozycyjna binarno$¢ dziata szczegdlnie, gdyz czlowiek
z peryferii albo sam milknie, albo jest uciszany, gdy przychodzi mu publicz-
nie méwic o peryferiach jako przestrzeni oporu [hooks, 1991: 152].

Kaszubski jako peryferia jezykowa

Kazimierz Nitsch ze swych badan wyprowadzit teze, ze kaszubski jest dia-
lektem jezyka polskiego [Nitsch, 1906: 161-164; Nitsch, 1910; Nitsch, 1956:
16, 19; Nitsch, 1994: 89 i nastep.]. Teza ta stanowi w nurcie polocentrycznym
naukowg podstawe orzekania o relacji kaszubszczyzny do polszczyzny [Nitsch
1960; Dejna, 1973: 14-15, 20-26, 59-81, 82-85, 235-241; Dejna, 1992: 33].
W dalszym rozwoju polonocentrycznego stanowiska wyodrebnily si¢ dwie
$ciezki interpretacyjne: pierwsza uznaje kaszubski dialektem polskim (przed-
stawiciele miedzy innymi Kazimierz Nitsch, Karol Dejna, Zdzistaw Stieber) co
jednak nie oznacza, ze przyznaje dialektowi kaszubskiemu status autonomii
[Zieniukowa, 2001: 62]. Druga — uznaje kaszubski dialektem jezyka polskiego
(przedstawiciele miedzy innymi Hanna Popowska-Taborska).

I Kategorie zapozyczam od Michela Foucaulta [1993: 30].
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Metodologiczng podstawg dla formulowania tezy: ,kaszubski jest dialek-
tem”, byla/jest koncepcja jezykoznawstwa strukturalnego wraz z geografia
lingwistyczng, jako metoda pozyskiwania jezykowego materialu empirycz-
nego. Konsekwencja bylo wprowadzenie izagniezdzenie si¢ w dwczesnej
i obecnej wiedzy o jezyku kaszubskim pojecia ,,peryferia jezykowa” i grunto-
wanie statusu kaszubszczyzny do polszczyzny przy uzyciu siatki pojeciowej
typowej dla strukturalnie ujetej dialektologii. Przykladem moze by¢ obecna
w mysleniu Stiebera koncepcja kaszubszczyzny. Kaszubski jest tu peryferia
jezykows, a polski — centrum jezykowym, i jak ttumaczy autor, wlasnie pery-
feryjno$¢ uchronita kaszubski przez spolszczeniem. Konsekwencja przyjetej
pozycji teoretycznej bylo konfrontacyjne ustawienie — w jezyku nauki - sta-
tusow kaszubskiego i polskiego, co dostarczylo argumentéw na rzecz utrzy-
mania w stosunkach spofecznych nizszego statusu mowy kaszubskiej (jako
faktu socjologicznego), ktérej permanentnie odmawiano prawa do bycia
jezykiem (w rozumieniu aktu politycznego). Chodzilo wigc o wyekspono-
wanie trzech kwestii, w zakresie: 1) dopelniania polszczyzny przez kaszub-
szczyzng, 2) zgodnosci kaszubsko-polskiej jako symbiozy (stownictwa) (Stie-
ber pisze, ze dialekt kaszubski jest ,uderzajaco polski” [Stieber, 1956a: 39]),
3) réznicy kaszubsko-polskiej jako pietna (Stieber pisze, ze: ,,cechy nadajace
dzi$ kaszubszczyznie najbardziej odrebne pietno powstawaly nieraz bardzo
poézno” [Stieber, 1956a: 39-40]).

Najogoélniejszy sens wywodu Stiebera sprowadza si¢ do dwoch proble-
moéw: 1) peryferyjnos¢ kaszubszczyzny powodowata i powoduje, ze unifiko-
wala (czyli polszczyta) si¢ ona zdecydowanie wolniej niz inne dialekty pol-
skie; 2) kaszubski jest dialektem przejsciowym miedzy dialektami zachodnio-
lechickimi a dialektami polskimi [Stieber, 1956a]. Te dwa aspekty — uznane
za obiektywnie prawdziwe - decydowaly i decydujga o dynamice wewnetrz-
nego rozwoju kaszubszczyzny [Stieber, 1956a: 41, 48; Stieber, 1956b: 30-31;
Stieber, 1974: 424].

Dla potwierdzenia ,,obiektywnej prawdziwosci” polonocentrycznego sta-
nowiska decydujace byly badania terenowe prowadzone w latach 1954-1961,
pod kierunkiem Zdzistawa Stiebera, a nastepnie Hanny Popowskiej-Tabor-
skiej [1976; 1978], ich efekt jest znany jako Atlas Jezykowy Kaszubszczyzny
i Dialektow Sgsiedzkich (AJK). Wydaje sie, ze wyniki tych badan potrzy-

2 Od przetomu lat osiemdziesiatych i dziewie¢dziesigtych uznano, ze jezyk kaszubski jest in

statu nascendi, czyli w procesie/stanie rozwoju [Treder, 1990: 81]
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maly zywotnos¢ tezy: ,kaszubski jest dialektem”, i tym samym zatrzymaty
- itak juz wyhamowany - rozwdj jezyka kaszubskiego. Byla to doskonata
wytwornia argumentéw na rzecz utrzymania wmocy statusu ,kaszub-
skiego jako dialektu”. Teza ta wtdrnie przesadzila o tym, ze mowie Kaszu-
béw odmoéwiono prawa posiadania atrybutéw typowych dla jezyka, czyli
uznano, Ze jest ona na tyle nie-dojrzala, Ze nie mozna jej przyzna¢ statusu
jezyka. W sposdb ,naturalny” uznano jg zatem za dialekt. Jednakze jako
dialektowi odméwiono mowie kaszubskiej prawa do autonomicznego roz-
woju z tej przyczyny, ze stala si¢ ona dopelnieniem polszczyzny i byla ude-
rzajaco polska.

Konsekwencjg przyjetej metodologii byla jakosciowa szczegdlnosc
wytwarzanej wiedzy, przy czym nie tyle interesuje mnie w tym tekscie to,
»C0” ta wiedza mowi sama o sobie, ale interesuje mnie to, czym ona rzeczy-
wiscie jest i jak przejawia si¢ w konkretnym dziataniu. Jak zauwaza bowiem
Foucault [2005: 170 i nast¢p.] w naukach humanistycznych kazda klasyfika-
cja — cho¢ dzieje si¢ w jezyku — powoduje konkretng zmiane w stosunkach
spotecznych. Kazda klasyfikacja ma wigc znaczenie polityczne.

Teza ,kaszubski jest dialektem” w metodologii badan AJK funkcjo-
nuje jako uprzednia wobec metody zbierania danych w terenie, jak réow-
niez determinuje metode zapisu i interpretacji zjawisk jezykowych [Stieber,
1964: 8]. Teza ta nabiera charakteru dwu-znacznie-funkcjonalnej, gdyz w za-
leznosci od potrzeby metodologicznej, w jednych okoliczno$ciach funkcjo-
nuje jako teza, w innych jako teoria, ktéra zostala sformulowana i potwier-
dzona na gruncie strukturalnego jezykoznawstwa i geografii lingwistycznej,
jako metody zbierania materialu empirycznego. Podejscie metodologiczne
wytworzyto konkretne pytanie problemowe: ,,Czy jezyk kaszubski to dia-
lektem jezyka polskiego?” [por. Zieniukowa, 2001: 62; Popowska-Taborska,
2006a]. Gdyby positkowac si¢ mysleniem Hansa-Georga Gadamera, ktory
pisze, ze znaczenie wypowiedzi ujawnia si¢ dopiero w kontekscie pytania
[Gadamer, 1979: 112-113], to logika generowanej teorii ,kaszubski jest dia-
lektem” daje si¢ rozpozna¢ juz przez demontaz pytania problemowego. Bo
oto skrywany sens zapytania: ,,Czy jezyk kaszubski jest dialektem jezyka
polskiego?”, staje sie transparentny za sprawa demaskacji partykuly ,czy”.
Ta zmusza do szukania odpowiedzi twierdzacej lub przeczacej. Ale uprzed-
nio$¢ tezy wymaga takiego kierowania badaniem, by uzyskana odpowiedz
byta twierdzaca. Mechanizm ten daje sie¢ rozpozna¢ w wypowiedzi Edwarda
Brezy, ktdéry pisal: ,,Autorzy AJK na nowych argumentach wykazali to,
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o czym pisal prof. K. Nitsch, ze kaszubszczyzna jest dialektem polskim
[podkresl. - A.K.]” [Breza, 1970: 5].

Podobng retoryke rozpozna¢ mozna w wypowiedziach Stiebera czy
Popowskiej-Taborskiej, ktorzy podkreslaja, ze badania mialy na celu ,,uka-
zanie” badz ,opis” stosunku kaszubszczyzny do reszty gwar Polski péinoc-
nej [Stieber, 1964: 9; Popowska-Taborska, 2006b: 77, 88; Popowska-Tabor-
ska, 1987: 18; Popowska-Taborska, 2006a: 123; Popowska-Taborska, 1978],
ale znow teza wyjsciowa badan bylo: ,kaszubski jest dialektem” ito stad
badania przedwstepnie zaklady, ze istnieje stosunek kaszubszczyzny do pol-
szczyzny. Tym samym badacze odmowili kaszubszczyznie prawa do tego, by
w przestrzeni naukowej — a w konsekwencji takze w przestrzeni publicznej
- mogla si¢ pojawic¢ inna, alternatywna wiedza o mowie Kaszubdw.

Przywotane przyklady wskazujg istnienie metodologicznej presupozycji
w postaci zalozonego i do-okreslonego zwigzku kaszubszczyzny z polszczy-
zna. Wydaje sie, ze wlasnie dlatego cel projektowanych badan terenowych
nie mogl zaklada¢ (wy)tworzenia nowej teorii, interpretacji mowy kaszub-
skiej. Badania terenowe stanowily potwierdzenie obecnej juz w przestrzeni
publicznej tezy: ,kaszubski jest dialektem”. Zalozenia badan AJK wprost
odsylaja do pozytywistycznego ujecia badan empirycznych, ktorych celem
jest sprawdzenie, czy to, co wedle teorii wystepuje w danych okolicznos-
ciach jest zgodne z tym, co rzeczywiscie dzieje sie¢ w praktyce spoleczne;j.
W tak ujetych zalozeniach metodologicznych idzie o to, by teoria datla si¢
potwierdzi¢ w praktyce badawczej. W przypadku AJK oznaczalo to, ze: teo-
ria Nitscha dala si¢ potwierdzi¢ w empirii. I jednoczesnie teoria Nitscha
potwierdzila swe istnienie jako uprzednio istniejacej teza podjetych badan
terenowych i tym samym, zadecydowata ona o ich charakterze i przebiegu.

Konsekwencje albo konkluzje

Wieloletnia dominacja polonocentrycznej wiedzy jezykoznawczej o jezyku
kaszubskim zmodyfikowala tak przestrzen naukows, jak publiczng prze-
strzen kaszubsko-polska do miejsca polonofonicznej artykulacji o statusie
jezyka, znaczeniu kultury ijakosci tozsamosci kaszubskiej. Koncentracja
i ciggle poszukiwanie sposobdw legalizacji polonocentrycznej wiedzy utrzy-
mywaly dominacje¢ jezyka polskiego juz w momencie ,niewinnych - jak to
nazywa Tomasz Szkudlarek - praktyk nazywania” [Szkudlarek, 2007: 28].
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Hegemonia jezyka polskiego umacniania byla przez ciggle negowanie dzia-
tan rozwijajacych jezyk kaszubski, w tym wykluczenie wszelkich préb, prak-
tyk iwiedzy zwigzanej z wytwarzaniem standardu literackiego. Moment
standaryzacji jest kluczowy dla rozwoju kazdego jezyka, gdyz decyduje on
o dwéch najbardziej wazkich dla jezyka kwestiach: 1) rozwoju literatury
i gwarancji jej popularyzacji, 2) nauki pisania iczytania wszkole. Idzie
wiec o to, by tworzy¢ wiedze, dzieki ktorej bedzie mozliwa odpowiedz na
pytania: ,Jak pisac? Jak czyta¢? Jakiego pisania i czytania uczy¢?”. Na wyz-
szym poziomie idzie o jezyk, jako czynnik identyfikacji grupowej i podstawe
wytwarzania tozsamos$ci grupowej i osobowej. Jeszcze inaczej: idzie o je-
zyk, na bazie ktérego wytwarzane i wzmacniane bedzie poczucie wspolno-
towosci. I cho¢ kazdy standard jezykowy jest ,,przeklenstwem” jego malych,
lokalnych odmian, to jest on réwnoczes$nie ,,blogostawienstwem” wspoélnoty,
ktéra mimo lokalnych dyferencji, intuicyjnie i/lub §wiadomie poszukuje
takich inferencji, ktore zapewnia jej trwanie i rozwdj.

Praktyka badawcza polonocentrycznie zorientowanych jezykoznawcow
koncentrowala si¢ na wytwarzaniu okreslonej jakosci wiedzy, ktéra w prze-
strzeni publicznej artykulowala siebie nie przez to, co robi (czyli przez swa
funkcjonalno$¢), ale przez to, co orzeka o sobie (autoarbitralnos$¢ siebie)
i przez to, co orzeka o kaszubszczyznie jako zawlaszczonym przedmiocie
badan naukowych (arbitralno$¢ wobec kaszubszczyzny). Badania naukowe
stanowig element szerszego frontu praktyk hegemonicznych i sprzyjaja
wytwarzaniu, ipodtrzymaniu wladzy/porzadku spoteczno-politycznego.
Hegemonia analizowanych tu (wybranych aspektéw) badan naukowych
objawia si¢ w tym, co uwaza si¢ za efekt dzialan badawczych, a wiec w wy-
tworzonej teorii. W niej opisuje si¢ relacje podobienstw i réznic miedzy jezy-
kami i kulturami, ale w taki sposéb, by uzyska¢ wrazenie ,wiernego odwzo-
rowania” rzeczywistosci. Bo przeciez, to ona - rzeczywisto$¢ — stanowila
przedmiot badan. Polonocentrycznie wywarzana teoria odnosi si¢ do przed-
miotu badan, tak jakby ,opowiadata” o ,,prawdziwym byciu rzeczywisto$ci”,
a prowadzone na jej rzecz badania naukowe potwierdzaly teze, ze ,kaszub-
ski jest dialektem jezyka polskiego™.

Tak projektowany i realizowany proces badaczy opiera si¢ na mysleniu
epistemicznym, ktére buduje refleksje na bezposredniej wiedzy przedmioto-
wej, ,uwiklanej w opozycje [...] ‘wiedzacej’ swiadomosci i ‘wiedzianej’ rze-
czy, poznajgcego myslenia i poznawanego bytu” [Siemek, 1974: 91]. Praktyka
badawcza jest tu zaledwie ,przedluzeniem” teorii, ktérej dostarcza empi-
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rycznych wskaznikéw. Tak rozumiana praktyka wprowadza teori¢ w zycie
i jednoczesnie korzysta z jej efektow [Siemek 1974: 94], ale w taki sposob, ze
potwierdza istnienie jakiej$ uprzedniej wiedzy (prawdy) na temat rzeczywi-
stosci, o ktdrej sadzi sie, ze jest obiektywnie realna. Myslenie epistemiczne
nadklada na badacza obowigzek dotarcia do prawdy o tym, co obiektyw-
nie realne. Dlatego na poziomie badania nie tyle wazne jest dzialanie [por:
Gramsci, 1991b: 259-260; Spiewak, 1977: 28-29], ale istotne jest ,,usprawnia-
nie i ulepszanie narzedzi poznawczych, ktére maja uczyni¢ odbicie prawdy
o $wiecie coraz wierniejsze a kontury widzialnych przedmiotéw coraz bar-
dziej wyrazne” [Spiewak, 1977: 29]. Zatem to $wiat obiektywny wyznacza
cel dzialania, a epistemicznie wigze si¢ to z tym, ze wraz ze $wiatem obiek-
tywnym istnieje obiektywna wiedza-o-nim. Swiat i wiedza-o-nim s3 nieza-
lezne od czlowieka, gdyz istnialy przed nim. Cztowiek nie moze wiec zmie-
ni¢ prawdy o $wiecie, moze jedynie podporzadkowaé praktyke (dziatanie)
uprzedniej teorii, czyli istniejacej uprzednio wiedzy-o-§wiecie. Albo jeszcze
inaczej, podporzadkowanie praktyki teorii jawi si¢ jako nieuniknione, a to
powoduje, ze praktyka w zaden sposob nie jest kreatywna, i nie moze dazy¢
do stworzenia zadnej nowej rzeczywistosci [Gramsci, 1961b: 540; Spiewak,
1977 29].

Wytwarzana w ten sposob teoria (jako efekt badan) przypisuje badanej
rzeczywistoéci prawdziwg-o-niej-wiedze. Tym samym potwierdza uprzed-
nio istniejaca obiektywna wiedze¢ o obiektywnym $wiecie. W przywola-
nej egzemplifikacji, badania jezykoznawcéw nie tylko potwierdzaly praw-
dziwos¢ tezy ,kaszubski jest dialektem”, ale jeszcze silniej legitymizowaly
uprzednig wobec badan teorie ,kaszubski jest dialektem”. A zwrotnie bada-
nia potwierdzily prawdziwo$¢ teorii przez jej kolejne gruntowanie w empi-
rii. Potwierdzone i umocnione teza/teoria funkcjonujg jako arbitralne, gdy
tymczasem s3 jedynie sposobami (metodami) poznania rzeczywistosci i do-
tykaja myslenia oraz wiedzy o niej.

Tak wytwarzany porzadek hegemoniczny jawi si¢ jako ,,naturalny” wobec
mysli i jednoczesnie ,,arbitralny” wobec rzeczywistosci. Podczas gdy w swej
metodologicznej naturze jest wylacznie konieczny wobec mysli i wzgledny
wobec rzeczywistosci [Foucault, 2005: 85-86]. Badania naukowe i wywa-
rzane na ich gruncie teorie naukowe sg tylko interpretacjami rzeczywisto-
$ci, ktora przez moment stanowi¢ moze przedmiot badan. Nieczesto jednak
w wypowiedziach polonocentrycznej grupy badaczy jezyka kaszubskiego
znalez¢ mozna wskazanie, Ze jest to jedynie interpretacja, ze autorzy stawiajg
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hipotezy, ktore starajg sie uwiarygodni¢ i wytlumaczy¢ na podstawie faktow,
pozyskanych droga badan naukowych. Analizowana przestrzen zamknieta
jest dla dyskusji i dla teorii, ktére odkrywaja inng wiedze iinne ,prawdy”
o jezyku kaszubskim, czego przykltadem moze by¢ wypowiedz Jadwigi Zie-
niukowej, w ktorej autorka wskazala, ze juz w 1972 roku brytyjski badacz
jezyka kaszubskiego George Stone zwrdcil uwage polonocetrycznym bada-
czom z Polski, ze ich ,,metodologia jest zbyt sztywna” w podejsciu do mowy
kaszubskiej, a przyjeta kryteria orzekania zbyt waskie [Zieniukowa, 2016].

Polonocentrycznie pozyskana wiedza o jezyku kaszubskim funkcjonuje
jako wiedza prawdziwa, jako - wedlug Marka J. Siemka - episteme, ktora
odnosi si¢ do ponadczasowej prawdy o tym, co bezwzglednie jest [Siemek,
2002: 52].

Polonocentrycznie zorientowana episteme modyfikuje kulture kaszub-
ska na poziomie - jak to ujmuje Foucault [2005: 85-87] - fundamentalnych
dyspozycji. Modyfikacje doprowadzily do znieksztalcenia wiedzy o jezyku
kaszubskim w rozpoznaniu jego najbardziej archaicznego poziomu, i powaz-
nie zaburzyly rozwdj wiedzy o kulturze kaszubskiej, jak i zahamowaly roz-
woj zréznicowanych sposobow jej poznania. Idzie zatem nie tylko o jakos¢
generowanej wiedzy o jezyku i kulturze kaszubskiej, ale tez o to, Ze zablo-
kowany zostal rozwdj metodologii badan tej kultury. Zawlaszczenie przed-
miotu badan - bo przeciez o to, tu idzie - przez jedng tylko grupe bada-
czy, doprowadzilo do sytuacji, w ktorej z przestrzeni badan kaszubszczyzny
wykluczone zostaly inne metodologie, czyli inne metody dochodzenia do
wiedzy (i ,prawdy”). Jedna ze strategii zawlaszczania byta odmowa dostepu
do przedmiotu badan, co spotkalo migdzy innymi Jana Trepczyka, autora
Stownika Polsko-Kaszubskiego [1994].

Fundamentalne dyspozycje, ktére wyznaczyly mape pojeciowa i wska-
zaly rozumienia poje¢ dla badanego tu systemu wiedzy o kaszubszczyznie,
to (miedzy innymi) oméwiona wyzej teza/teoria ,kaszubski jest dialektem”,
ktéra legitymizuje konfrontacyjne ustawianie kultury kaszubskiej jako zdo-
minowanej i kultury polskiej jako dominujacej. Nie idzie tu jednak tylko
o relacje asymetrycznosci, ale o to, ze strona dominujaca wytwarza wiedze
(wraz z jej metodologia) o stronie zdominowanej. To tu ujawnia si¢ moment
(wy)tworzenia polonocentrycznej reprezentacji/interpretacji kaszubszczyzny.

Kultura dominujaca (tu: polonocentryczna polszczyzna) skonstruowala
metodologie wlasnej hegemonii, ktdra nie tylko w praktyce przetwarza kul-
turowo$¢ konkretnej, zdominowanej grupy spofecznej (tu: kaszubszczy-
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zny) w przedmiot swoich badan i czyni ja w okreslony sposéb widzialng dla
badacza [por. Foucault, 2005: 179], ale takze konwertuje okreslona grupe
spoteczna (tu: Kaszubow) ijej kulturowos$¢ (tu: kaszubszczyzne) do przed-
miotu wiedzy [por. Spivak, 2011: 84]. Wytwarzany system wiedzy o kulturze
podporzadkowanej (tu: kaszubszczyznie) ,,sprzyja” nie tyle jej poznaniu, ale
przypisuje realnie istniejacej kulturze i jezykowi wiedze¢ wytworzong przez
kulture dominujaca. Wigcej, w tym procesie przypisania, kultura dominu-
jaca (tu: polonocentryczna polszczyzna) przypisuje kulturze zdominowa-
nej (tu: kaszubszczyznie) takze te cechy, ktorych — w swej hegemonii - nie
akceptuje [Szkudlarek, 2007: 25]. W przypadku Kaszubow zazwyczaj idzie
o zarzut separatyzmu. Kultura kaszubska ,zanurzona” w polonocentrycz-
nych interpretacjach siebie, nie tylko jest ustawiana na pozycji gorszej, i w ja-
kis sposéb dopetlniajacej polszczyzne, ale z koniecznosci jest dyscyplinowana
do tego, by mowi¢ o sobie jezykiem i wiedza polonocentrycznej interpreta-
cji siebie. Tak pozycjonowana kaszubszczyzna moze wypowiadac si¢ o sobie
tylko jezykiem polonocentrycznego jezykoznawstwa polskiego.
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SUMMARY

“Knowledge Production” as area of a cultural policy.
The case of the knowledge of the Kashubian language
as the peripheral language

Knowledge of the Kashubian language is the result of geographical, political, historical
location of Kashubian as community. “Natural proximity” of Kashubian to Polish leads
to questions about the status of Kashubian language as a separate language or as a dia-
lect of Polish. Knowledge of Kashubian language describes the political, social (includ-
ing educational) condition. Changing knowledge of Kashubian modification the political
condition of the Kashubian culture and identity.

KEYWORDS: Kashubian culture, Kashubian language, peripheral language, knowledge of
Kashubian language, cultural policy.
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Wstep

Dramatyczne wydarzenia XX wieku, liczne konflikty zbrojne, w tym wojny
$wiatowe, rozbudzily w naukach spotecznych dyskusje dotyczaca, miedzy
innymi tozsamosci. Pojawit si¢ bardzo silny trend do rezygnacji z polityki
rywalizacji narodowej na rzecz budowania harmonijnej migdzynarodowej
wspolpracy, mieszczacej si¢ w ramach tzw. tozsamosci europejskiej. W efek-
cie tych dzialan mamy wspoélczesnie wspdlna Europe, w ktorej poszczegolne
kraje cztonkowskie zmierzaja do zachowania odrebnosci, chociaz ta formuta
zdaje si¢ przezywa¢ dzisiaj kryzys. W Polsce po doswiadczeniach II wojny
$wiatowej powstato prawie monokulturowe spoleczenstwo [Garbuzik, 2014:
231-232]. Wspolczesny $wiat potrzebuje podejscia, w ktorym istnieje $wia-
domos$¢ probleméw zycia spotecznego, szczegdlnie dotyczacych regionu.
Potrzeba umiejetnosci ich formulowania i rozwigzywania, jak tez odkrywa-
nia i nadawania wartosci temu, co jest dziedzictwem rdzennym kulturowo.

Réznorodnos$¢ etniczna w Rwandzie jako podloze konfliktu
Etniczno$¢ moze by¢ ujmowana jako abstrakt lub tez jako pewien element
czlowieczenstwa dziedziczony po przodkach, azatem cos$, co nadaje czlo-

wiekowi tozsamos¢. W ujeciu Philipa Q. Yanga etnicznos¢ jest bardzo gle-
boko zakorzeniona w kazdym czlowieku,
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jest to podstawowa wiez z przodkami krwi. [...] Etniczno$¢ jest statyczna. Jesli
urodzisz si¢ Chinczykiem, bedziesz na zawsze Chinczykiem, i nie mozesz zmie-
ni¢ tego na cztonkostwo w innej grupie. Ostatecznie, nasi przodkowie determinuja
nasza etnicznos¢ [Yang, 2000: 42].

Czlowiek nalezy do danej grupy etnicznej, dlatego Ze si¢ w niej urodzit i te-
go si¢ nie da zmieni¢. Etnicznos¢ jest zatem efektem dziedzictwa biologicz-
nego i kulturowego.

Pokojowa odbudowa panstwa bezspornie pozytywnie wptywa na poziom
ijakos$¢ zycia obywateli. Analizujac problem potencjalnych zagrozen dla
skutecznej rekonstrukcji panstwa iksztaltowania spoleczenstwa obywatel-
skiego, nalezy powtoérzy¢ wielokrotnie stawiane pytanie: od czego zalezy
mozliwo$¢ odbudowy kraju po wojnie? Joanna Bar omawiajac problem ludo-
bdjstwa w Rwandzie pyta o to, jakie czynniki ulatwiajg proces rekonstrukeji
panstwa po konflikcie, jakie utrudniaja, a jakie zwigkszaja ryzyko ponow-
nego wybuchu walk? Ktdre z nich sg niezalezne od dzialalnosci czlowieka,
a ktére moga by¢ przez niego zniesione? [Bar, 2013: 199-200] Do grupy
czynnikéw niezaleznych od dzialania ludzkiego w przypadku Afryki naj-
czesciej zalicza sie geograficzne: tropikalny klimat, niekorzystny stosunek
dlugosci linii brzegowej do interioru, lub jej catkowity brak, co przeklada si¢
na wysokie ceny transportu, najczesciej brak opadéw (badz ich nadmiar),
zasobno$¢ w surowce naturalne, maly obszar kraju oraz wysokie zréznico-
wanie etniczne. Ten ostatni byl gléwng przyczyng ludobdjstwa w Rwandzie.
Istnieja takze czynniki zalezne od czlowieka, w tym przypadku odnoszg si¢
przede wszystkim do dziatalnosci politycznej, a wigc moga by¢ zmieniane
i ulepszane [Can Africa Claim the 21 Century, 2000: 87].

Rwanda stoi w obliczu wszystkich wyzwan afrykanskich ito ze zwie-
lokrotniong silg, przede wszystkim obarczona dziedzictwem ludobojstwa
o podlozu etnicznym. Nie dziwi zatem fakt, Ze jednym z fundamentalnym
wyzwan z jakimi musial zmierzy¢ si¢ kraj i jego wtadze po 1994 roku stat si¢
problem rozliczenia oséb odpowiedzialnych za ludobdjstwo oraz budowa-
nie jednosci narodowej, ktéra miataby uchroni¢ Rwande przed kolejnym
konfliktem. Zatem oprécz osagdzania na masowgq skale wszystkich winnych
popelnionych zbrodni, podjeto réwnolegle dzialania na rzecz idei uczcze-
nia pamigci zamordowanych, zawarta w rzadowej polityce ,,Pamigé o lu-
dobdjstwie”. Wybudowano liczne centra pamigci i mauzolea oraz pomniki
umieszczane przy gléwnych drogach, czasem s3 to koscioly, w ktdérych
pozostawiono dowody popetnionych tam masowych zbrodni. We wszyst-
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kich tych miejscach umieszczone s3 apele i wezwania do pojednania naro-
dowego. Najwigkszym, a zarazem najbardziej znanym tego typu miejscem
jest Memorial Centre w Kigali, otwarte 7 kwietnia 2004 roku (w dziesiata
rocznice wybuchu ludobdjstwa). Pelni ono wiele funkcji: jest miejscem zbio-
rowego pochéwku pomordowanych, ajednocze$nie muzeum, centrum
pamieci, osrodkiem edukacyjnym, w ktérym realizowany jest rzadowy pro-
gram ,Edukacja pokojowa” i wramach ktérego organizowane sg systema-
tyczne spotkania, konferencje, wyktady i warsztaty [Bar, 2013: 201].

Bar zauwaza, ze wobec dzialan podejmowanych w celu pojednania naro-
dowego bardzo wazny okazat si¢ takze problem rozwoju $wiadomosci naro-
dowej Rwandyjczykéw, analizowany przede wszystkim w kontekscie nie-
zwykle intensywnego poczucia przynaleznosci etnicznej, ktoére wczasie
trwania ludobdjstwa bywalo silniejsze od wiezéw rodzinnych i wyznawa-
nego prawie od stulecia katolicyzmu. Obecnie z kwestia pojednania i budo-
wania jedno$ci narodowej wigze si¢ problem priorytetéw samoidentyfikacji
spolecznej i panistwowej. Autorka zastanawia sie, czy w powojennej Rwan-
dzie tworzy sie, badz odradza, nowa §wiadomos¢ narodowa, czy tez przyna-
leznos¢ plemienna pozostaje na pierwszym miejscu w systemie samookre-
$lenia spoleczno-politycznego. Inaczej moéwiac, czy ikiedy przecietny oby-
watel kraju okredli siebie w pierwszym rzedzie jako Rwandyjczyka, czy tez
w dalszym ciggu najwazniejsze bedzie dla niego to, Ze urodzit si¢ jako Tutsi
lub Hutu. W Rwandzie proces tworzenia wigzi narodowych nie jest czyms
nowym. Juz bowiem w XIX wieku funkcjonowalo pojecie ,Banyarwanda”
okreslajace wszystkich poddanych kréla Rwandy [Bar, 2013: 202. Por. Cze-
kanowski, 1958: 65].

Odpowiedzig na te problemy jest ogélnonarodowa kampania wladz, majaca usu-
nac z zycia publicznego podzial ludnosci na Tutsi, Hutu i Twa juz na poziomie pro-
cesu edukacji. Stuza temu, poza zakazem publicznego uzywania stéw Tutsi, Hutu
i Twa, zmiany dokonane w tre$ci podrecznikéw szkolnych, w ktérych dotychcza-
sowa identyfikacja Tutsi - Hutu — Twa zostala zastapiona przypomnieniem o przy-
naleznosci do tradycyjnych klanéw rwandyjskich. Zmiany dokonano takze w mu-
zeach, o czym dobitnie $wiadcza na przyklad tablice informacyjne uzupetniajace
ekspozycje muzeum narodowego w Butare — na niektérych wciaz wida¢ zamalo-
wane stowa Tutsi badZ Hutu [Bar, 2013: 202].

Rwandyjski rzad podjat wiele inicjatyw majacych na celu rozwigza-

nie problemu zantagonizowanego spoleczenstwa. Jedng z wazniejszych byl
program edukacyjny: ,,Obdéz Pokoju i Solidarnosci — Ingando”. Program
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ten stal si¢ narzedziem wykorzystywanym do wzmocnienia obywatelstwa
i zwigzania z tozsamoscig bycia Rwandyjczykiem poprzez zakwestionowa-
nie historycznych postaw dla trzech tradycyjnych grup etnicznych: Hutu,
Tutsi, Twa. Rzad rwandyjski zaczal poszukiwaé nowego spojrzenia na histo-
rie formujac teze, ze Rwandyjczycy zostali podzieleni na grupy etniczne
w wyniku spekulacji réznych sit kolonialnych. Idea zjednoczonej Rwandy
i tworzenie nowej historii, ktdra jej towarzyszy sa realizowane przez obozy
solidarnosci ,,Ingando” [Kearney, 2011: 151]. Ten edukacyjny program jest
z pewnosciag probg zjednoczenia podzielonych grup etnicznych w Rwan-
dzie w krétkim czasie, ale czy takie dos¢ dyrektywne podejscie, w dodatku
odgorne pozwoli na prawdziwe pojednanie?

»Ingando” jest wykorzystywane przez Rwandan National Unity and
Reconciliation Commission (NURC) - Rwandyjska Komisje Jednosci Naro-
dowej i Pojednania - na rzecz osiagniecia jednosci i spdjnosci spolecznej
prowadzacej do pojednania. Jesli przyjaé, ze u podloza konfliktu etnicznego
w Rwandzie lezy problem podzialéw etniczno-spotecznych siegajacy co naj-
mniej okresu kolonializmu, albo i jeszcze wczesniej [Eltringham, 2004. Por.
Babicki, 2013: 86-88], to edukacja historyczna moze by¢ wtasciwa droga do
pojednania. Panuje powszechny poglad, ze edukacja moze istotnie przyczy-
niac si¢ do budowania pojednania, chociaz nie zawsze jest jasne do konca,
w jaki sposob mialoby si¢ to sta¢. W opinii niektérych badaczy wystepuje
przekonanie, Ze przez probe dokonania zmiany konfiguracji pamieci zbioro-
wej mozna otworzy¢ droge do pojednania, edukacja moze odegrac tu wazna
role, tylko wtedy, gdy otwarcie bedzie méwic o przeszlosci przez kwestiono-
wanie zwyklej (potocznej) wiedzy na ten temat [Buckley-Zistel, 2006: 131-
150]. Jednakze w krotkowzrocznej perspektywie i w rekach poszczegélnych
grup etnicznych, edukacja uzywana instrumentalnie moze réwniez stwo-
rzy¢ problemy na przyszios¢. Dlatego tylko pelny obraz przesziosci powi-
nien by¢ przedmiotem edukacji historyczne;j.

United Nations Development Programme (UNDP) - Program Rozwoju
Naroddéw Zjednoczonych opisuje Ingando jako platforme do:

Wyczulenia mieszkancéw Rwandy na potrzebe wspolnej wizji pojednania ijed-
noéci; oredowanie na rzecz transformacji spotecznej poprzez poparcie dla zmian,
ktérych celem jest osiggniecie trwalej spdjnosci narodowej; wzmocnienia zdol-
nosci analitycznych decydentéw w celu rozwiazania probleméw jednoéci i pojed-
nania oraz wplywu na porzadek publiczny i zmobilizowania pozytywnych opinii
publicznych na rzecz poparcia spotecznych i gospodarczych zmian podczas przy-
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wracania polubownych stosunkéw miedzy obywatelami” [UNDP Country Coope-
ration, 2004].

Przez Ingando wladze rwandyjskie maja zamiar zaangazowac jej przyszlych
przywddcéw iliderow spotecznych w dyskusje o najnowszej historii w celu
promowania koncepcji jednosci narodowej i obywatelstwa. Bioragc pod uwage
role urzednikéw stuzby cywilnej wludobdjstwie, wydaje si¢, ze obecna
administracja wykorzystuje Ingando jako czynnik budowania fundamentu
jednosci obywatelskiej, na poziomie lokalnym, regionalnym i krajowym, dla
przeciwstawiania si¢ sifom etnicznym, ktére mogg starac si¢ ponownie roz-
bija¢ spoleczenstwo. Czynig to na dwa sposoby: pierwszy polega na tym, ze
promuje si¢ idee jednosci etnicznej ludnosci Rwandy, drugi za$ polega na
budowaniu poczucia wigzi i woli wspoélpracy wéréd mlodych ludzi poprzez
trudne szkolenia wojskowe [Kearney, 2011: 156].

Program pokoju i solidarnosci Ingando z pewnoscig zmniejsza dystans
do osiggniecia jednosci narodowej Rwandyjczykow. Jednoczesnie rodzi on
wiele pytan, ktdre stawiajg sami uczestnicy programu. Jeden z nich zapytal
wykladowece:

Plemiona Hutu, Twa i Tutsi istnialy przeciez wczesniej w przeszlosci, ale na wykla-
dach z historii uczono nas, ze byly one po prostu klasami spolecznymi. Stawiam
sobie obecnie pytanie, gdyz stowa te nie s juz uzywane. Mysle, ze nie jest latwo
ich zapomnie¢, tkwig one nadal w glowach ludzi. I nawet ich uzywanie moze przy-
nie$¢ pozytywne efekty. Czy to jest mozliwe, aby usunac je z ludzkich gtéw, tak jak
zostaly usuniete z dokumentéw tozsamosci? [Kearney, 2011: 157].

Trudno odmoéwi¢ dobrej woli i zdecydowanego dziatania wtadz rwandyj-
skich na rzecz tworzenia jednosci narodowej, to jednak powracaja pytania,
czy nakazowe budowanie wigzi spolecznych moze by¢ skutecznie realizo-
wane. Trzeba pamietaé, ze kwestia jednosci narodowej, wznoszonej ponad
podzialami etnicznymi, to nie jedyny wazny problem konieczny do rozwia-
zania w spoleczenstwie rwandyjskim. Mam tu na mysli konieczno$¢ zapew-
nienia zaspokajania podstawowych potrzeb, przede wszystkim potrzeb roz-
wojowych. Dlatego uzasadnione wydaje si¢ siegniecie do idei edukacji mie-
dzykulturowej, ktéra ujmuje czlowieka integralnie istarasi¢ zaspokajacé
wszystkie jego potrzeby rozwojowe. Bez tego wszelkie dziatania zmierzajace
do integracji spoleczenstwa beda miaty charakter powierzchowny.
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Zalozenia edukacji miedzykulturowej w optyce spoleczenstwa
rwandyjskiego

Patrzac na czlowieka jako istote tworzacg kulture nalezy mie¢ swiadomosc,
ze jest ona wynikiem jego wielowymiarowego istnienia. Jan Jozef Szczepan-
ski wyszczegodlnia kilka wymiaréw ludzkiego funkcjonowania:

- jako jednostka biologiczna,

- jako jednostka psychiczna,

- jako uczestnik grup spotecznych,

- jako uczestnik gospodarki,

- jako uczestnik i tworca kultury [Szczepanski, 1981: 26-68].

Wymiar biologiczny implikuje indywidualizacj¢ potrzeb, indywidualne
aspiracje idzialania, zaréwno te konsumpcyjne, jak ite kreatywne. Ana-
logicznie wymiar psychiczny czlowieka to pewna calos¢, z ktorej wynikaja
indywidualne potrzeby. Jerzy Nikitorowicz dokonujac diagnozy w zakresie
tworzenia wizji wlasnej osoby, poprzez zaspokajanie poszczegolnych wymia-
réw ludzkiego istnienia, wskazuje na ,,marno$¢” naszych czaséw. Mowi:

[...] Zyjemy na rozdrozu i ustawicznie stajemy przed problemem gdzie i$¢, jak szu-
ka¢ drogi ijaki nada¢ jej sens, jak funkcjonowaé jako cztowiek kultury masowej,
czy posiadamy moc, silne Ego, aby by¢ straznikiem kultury judeochrzescijanskiej,
rzymskiego prawa, filozofii greckiej, literatury i sztuki europejskiej, by¢ strazni-
kiem idei platonskiej — dobra, prawdy, pickna — okreslonego kanonu - rozumie-
nia znaczenia platonskiej hierarchii? A moze to wszystko juz nie ma sensu, gdyz
coraz bardziej odczuwamy zmeczenie przebywaniem w otwartym zwierzyncu,
w ktérym nie ma ogrodzen, zabezpieczen, norm, zasad poruszania sie, kierunkéw.
Mamy za to $rodki, sprzet, kulture masowa i zwierze¢ta na wolnosci, ktorych nie
rozumiemy inie potrafimy sie porozumie¢, ktére w kazdej chwili mogg zareago-
waé nieprzewidzianie, ktorych nalezy sie obawiac (przystowiowego konia z tytu,
byka z przodu, innej zwierzyny ze wszystkich stron). Jak prowadzi¢ dialog, czy jest
on mozliwy przy silnie okreslonej tozsamosci, a z pewnoscig jest niemozliwy, gdy
nie ma si¢ wlasnej tozsamosci [Nikitorowicz, 2008: 173].

Wobec takiej diagnozy autor stawia tezg, ze istnieje gteboka konieczno$é

[...] uczeniasie inauczeniasie zycia wielowymiarowego, zycia na wielu pozio-
mach - plaszczyznach tozsamo$ciowych, z potrzeba nadania im sensu i wartosci,
poczynajac od rodzinnej, lokalnej, parafialnej, regionalnej, poprzez narodowe, do
kontynentalnej i planetarnej. W tym procesie zawsze wystapi problem wyboréw
- koniecznosci, ryzyka, $wiadomosci konsekwencji okreslonych wyboréw, analizy
mozliwo$ci i sytuacji, odpowiedzialnoéci za wybor itd. Problem ten dotyczy szcze-
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golnie, z jednej strony $wiadomej obrony tradycji swojej grupy - dziedzictwa kul-
turowego, z drugiej za$ korzystania z wielu ofert mikro i makro$wiata, swobod-
nych, indywidualnych wyboréw [Nikitorowicz, 2008: 173-174].

W zwigzku z powyzsza oceng sytuacji wspdlczesnego $wiata, ,marnych”
czasOw, wylania si¢ wazne zadanie dla edukacji, aby wskazywac¢ i promowac
nieustannie pewien model wspolistnienia, porozumienia i wspoldziatania z in-
nymi, po to, aby osiagna¢ niejako nowy porzadek spoleczny otwarty na pona-
detniczng, czy ponadnarodowa obywatelskos¢. Budowanie takiego spotecz-
nego porzadku ponadetnicznego jest zadaniem, przed ktérym stoi rwandyj-
skie spoleczenstwo. Co zatem moze by¢ takim czynnikiem taczacym podzie-
lone spoteczenstwo? Czy istniejg jakie§ wartosci wspdlne wszystkim czlonkom
spofeczenstwa, wokoét ktérych mozna zbudowac jednos¢ narodowa?

Podejmujgc probe adaptacji zalozen edukacji miedzykulturowej w pro-
cesie pojednania etnicznego w Rwandzie, nalezy zwrdci¢ uwagg na kilka jej
aspektow. Przede wszystkim trzeba podkresli¢, ze edukacja miedzykultu-
rowa jest nie tylko teorig, ale réwniez dziatalnoscig praktyczng. Zas budo-
wanie pojednania etnicznego jest procesem wielowymiarowym, odwoluja-
cym si¢ do licznych watkéw zycia spotecznego. Bioragc pod uwage zaloze-
nia edukacji migedzykulturowej, wydaje si¢ zasadne przywotanie tu niekté-
rych kategorii, ktére moga sie przyczyni¢ do procesu pojednania etnicznego
rwandyjskiego spoleczenstwa. Naleza do nich: wspolny system wartosci,
poczucie tozsamosci (narodowej) i kategoria spoleczenstwa jako wspdlnoty.

W $wietle koncepcji Lawrence’a Kohlberga mozemy wyr6zni¢ uniwer-
salne wartosci akceptowane przez wiekszo$¢ ludzi, takie jak: sprawiedliwos¢,
uznanie, czy szacunek. Wymaga to jednak $wiadomosci negocjacyjnej, ktéra
uwzgledniataby prawa oraz potrzeby zaréwno indywidualne, jak i spoteczne.
Kazdy cztowiek ma pewne zobowigzania i powinnos$ci wobec réznych grup
i srodowisk, takich jak: rodzina, wspolnota parafialna, lokalna, regionalna,
narodowa, globalna, ajednoczesnie nie przestaje by¢ uczestnikiem kaz-
dej z nich. Zdaniem J. Nikitorowicza tozsamo$¢ narodowo-panstwowa jest
odczuwaniem ponadplemiennego dobra wspdlnego, zdecydowanym wykro-
czeniem poza plemienny horyzont, ze $wiadomoscia horyzontéw naro-
dowo - panstwowych. Na tym etapie czlowiek, ktéry nabywa kompetencje
kulturowe jest w stanie réwniez mie¢ silne wigzi z abstrakcyjng wspdlnota
i wyzwala¢ silne natadowane emocjonalnie poczucie wigzi z wlasng grupa
etniczng, wiezi z panstwem, w obrebie ktérego funkcjonuje grupa etniczna
[Nikitorowicz, 2008: 177-178].
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Dzisiaj w Rwandzie ma miejsce edukacja zmierzajaca do utworzenia jed-
nej wspdlnoty narodowej, panistwowej, a uzywajac terminologii J. Nikitoro-
wicza ,edukacji ku wspolnocie”. Punktem wyjscia jest tu pojecie wspdlnoty,
ktére nalezy przeanalizowaé pod katem uksztaltowanych form zycia zbio-
rowego i plaszczyzn relacji spotecznych, od terytorialnego styku ze wzgledu
na zamieszkiwanie wspdlnego terytorium do celowego i swiadomego wspot-
dziatania. Dlatego tez pojecie wspolnoty jest czesto uzywane jako synonim
systemu spolecznego, organizacji spolecznej, spoleczenstwa, jak réwniez
zawiera kategorie dotyczace jednosci celow, norm oraz charakterystycznych
wiezi czlonkéw wspdlnoty [Nikitorowicz, 2009: 311]. Ogélnie rzecz ujmu-
jac, we wspodlczesnym rozumieniu wspdlnote (community) rozumie si¢ jako
grupe spoleczng, ktéra oprocz tego, ze cechuje si¢ taka sama tozsamoscia,
takim samym strukturalnym modelem relacji interpersonalnych i wspol-
nym terytorium geograficznym, to ponadto przejawia wspdlny system war-
toéci, norm oraz wzory postepowania i dziatania [Novak, 1985].

Kazdg wspdlnotg kierujg okreslone mechanizmy, takie jak: jezyk, zwy-
czaje, zasady wspodlnego zycia, obyczaje, nawyki, sposéb myslenia, wierzenia,
moralnos¢, prawo. Jak zauwaza J. Nikitorowicz, przetrwaly i utrwalily sie te
grupy, ktére rozwinely sie i utrzymaly wsréd swoich czlonkéw zespot celow
ostatecznych, tzn. wartosci rdzennych. Opieraja si¢ na wspdlnocie war-
todci iznakow (symboli), dzigki ktorej mozliwa jest wiez spoleczna zespa-
lajgca ludzi. Procesy badz zjawiska, ktore ukazuja lub krystalizujg wspdlne
symbole i cele, jak tez odrebnos¢ tak rozumianej catosci kulturowej wobec
innych systemow, okresla si¢ procesami integracji. Cechy charakterystyczne
dla wspdlnoty to:

- zajmowanie okre$lonej przestrzeni, niekoniecznie w calym okresie zy-
cia,

- okreslony zbidr ludnosci zamieszkujacy te przestrzen na zasadzie natu-
ralnej,

- wiez spoleczna oparta na osobowych relacjach spotecznych z wielora-
kimi ptaszczyznami funkcjonowania,

- kultywowanie dziedzictwa historycznego powstalego z dorobku mate-
rialnego i kulturowego,

- naturalny udzial cztonkéw w Zzyciu zbiorowym, wspétpraca w dziala-
niu,

- $wiadomos¢ tworzenia lokalnej jednosci w szerokim ukladzie stosun-
koéw naturalnych,
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- zdolno$¢ do zbiorowego dziatania, wspdlnota czynnosci i dzialan;

- internalizacja norm i wartosci, symboléw kultury i wzoréw zachowan,

- spojnos¢ uznawanych i realizowanych wartosci,

— autonomia i naturalno$¢ w dziataniu [Nikitorowicz, 2009; Novak, 1985:
312].

Trzeba przyzna¢, ze w dzisiejszej Rwandzie kwestia budowania jednosci
narodowej zawiera réwniez zagadnienie odnoszace si¢ do utozsamiania sie
obywateli z panstwem jako wspdlnota, ksztaltowania si¢ spoleczenstwa oby-
watelskiego. Jednak budowanie poczucia tozsamosci wymaga takze swiado-
mosci wlasnego pochodzenia, korzystania z wypracowanych wcze$niej przez
przodkéw réznych rozwigzan i wartosci.

Tozsamo$¢ mozna tu ujmowac jako pewien rodzaj imperatywu, ktéry
skfania czlowieka do nieustannego podejmowania dzialan, czy to o charak-
terze nadzwyczajnym, czy powszednim, ale zawsze zwigzanych z koniecz-
noscig zaspokojenia najbardziej pierwotnej potrzeby $wiadomosciowego
trwania na przekdr polityce, edukacji, kulturze oraz ludziom lub pomimo
tego. Jak podkresla Adela Kozyczkowska, tozsamo$¢ jest dzielem ludzi
i jednoczesnie ich tworzy; jest kulturowoscia wytwarzang spolecznie, kto-
rej odleglejsze rezultaty dotykaja konkretnego cztowieka. Tozsamos¢ rea-
lizuje si¢ miedzy ludzmi, na sposéb dialogowy i dialogiczny. Dialogowo$cé
jest tu

[...] etycznoscia relacji migdzyludzkich iwyrasta znajbardziej uniwersalnych
zasad, ktore nie zawsze traktowane sg z nalezyta atencja i do ktorych czasami czlo-
wiekowi zamyka si¢ dostep. Dialogiczno$¢ jest konfliktowoscia wlasciwg i nieodry-
walng od koniecznoéci wspdétbudowania $wiata, ktdry przyszlo ludziom zamiesz-
kiwa¢ [Kozyczkowska, 2015a: 11].

Majac na wzgledzie potrzebe budowania tozsamosci narodowej w Rwan-
dzie, obecna polityka rwandyjskiego rzadu zwigzana z edukacja (etniczna
i historyczng) w pewnym sensie przypomina dzialania wtadz Polskiej Rze-
czypospolitej Ludowej wobec Pomorza i Kaszub wramach tzw. polityki
narodowosciowej. Celem tej polityki mialo by¢ stworzenie spdjnego spote-
czenstwa, ktére bytoby pozbawione wszelkich wewnetrznych réznic kultu-
rowych. W konsekwencji nowy cztowiek mial sta¢ si¢ jednostka nasycona
socjalistyczna odmiang polskosci, gdzie role podstawowych narzedzi odpo-
wiedniego urabiania nadano szkole i partii. Jak zauwaza A. Kozyczkowska,
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w tak projektowanej Polsce nie bylo miejsca na kulturowa réznorodnos¢,
tym samym nie bylo miejsca dla Kaszubéw z ich kulturowa odmiennoscia.
Whbrew polityce panstwa Polski Ludowej Kaszubi podjeli jednak dziatania
majace na celu zachowa¢ wlasng kulture [Kozyczkowska, 2015b: 51].

Polityka narodowosciowa administracji rwandyjskiej przejawia pewne
elementy tej z okresu wczesnego PRL-u, na przykiad metody przeprowadza-
nia zmiany spotecznej, takie jak: metoda o podiozu psychosocjoedukacyjnym
i psychosocjoterapeutycznym. Pierwsza metoda polegata na oddziatywaniu za
pomocy instytucji zaréwno partii jak i szkoly celem wywotania zmiany men-
talnosci i $wiadomosci poszczegolnych jednostek igrup etnicznych. Druga
metoda polegata za$ na szeroko rozumianym administrowaniu zachowaniem
jednostek igrup spolecznych [Maroszek, 1965: 116-136]. Wplyw tzw. czyn-
nika etnicznego lub kulturowego staje si¢ problematyczna, gdy wystepuje pola-
ryzacja miedzy przynajmniej dwiema dominujacymi grupami. Z taka wlasnie
sytuacjg ré6znorodnosci etnicznej mamy do czynienia w Rwandzie.

Bohdan Jatowiecki twierdzi, ze tozsamo$¢, to jest to, co nas czyni podob-
nymi do innych, ale réwnoczesnie to, co nas od nich odréznia, czynigc nie-
powtarzalnymi. JesteSmy wyjatkowi, ale jednoczes$nie podobni do innych
czltonkow spolecznosci, zamieszkujac z nimi to samo terytorium, dzielac
wartosci, normy i wchodzac w stale relacje [Jalowiecki, 2005: 111-112]. Irena
Kotowicz-Borowy zauwaza, ze tozsamos¢ jest czesto rozumiana jako wzgled-
nie trwala struktura uczué, wartosci i przedstawien (reprezentacji) odnosza-
cych sie do siebie. Czlowiek rozpoznaje siebie najczesciej w relacji z drugim
czlowiekiem, co wskazuje, ze procesy interakcji majg podstawowe znaczenie
dla ksztaltowania si¢ poczucia tozsamosci [Kotowicz-Borowy, 2015: 104. Por.
Malewska-Peyre, 1992: 17-18]. Wielu badaczy zwraca uwage na znaczenie
doswiadczenia spotecznego w ksztaltowaniu si¢ ,ja”. Tozsamos$¢ tworzy sig
tak przez identyfikacje, pierwotnie z rodzicami, bliskimi, jak i przez znaj-
dowanie roznic, odkrywanie wtasnej odrebnosci. Tozsamos¢ kulturowa jest
najwazniejszym rodzajem tozsamosci zbiorowej. ,,Jest ona historycznie uwa-
runkowana i stanowi kulturowy sposéb zachowania odrebnosci danej zbio-
rowosci, zapewnia istnienie i cigglo$¢ kulturowego gatunku oraz gwarantuje
stan biopsychicznej rownowagi” [Kotowicz-Borowy, 2015: 104].

Wspolczesna edukacja etniczna w Rwandzie po czgsci odwotuje sie do
mysli, o ktorej Malgorzata Malicka méwi, ze czlowiek moze odkrywac w so-
bie mozliwosci czekajace na swoja realizacje, tzn. moze odkrywac nie tylko
to, jaki jest, ale réwniez jaki moglby by¢ czy jaki chcialby by¢. Pozwala mu

Pogranicze t XXX.indb 232 12.09.2017 15:31:55



Zalozenia edukacji migdzykulturowej szansa na pojednanie etniczne... 233

to zrozumie¢, ze jego koncowy obraz pozostaje w pewnym stopniu w jego
wlasnym reku, w jego mocy, ze jego tozsamos¢ jest mu nie tylko dana, ale
i zadana w wyniku przypisania do konkretnej grupy. W takim przypadku
mamy do czynienia ztozsamoscig spoleczna [Malicka, 1996: 156; por.
Miszkiel 2014: 45]. Waznym $rodkiem ksztaltujacym tozsamos¢ spoteczna
jest pamie¢ spoleczna. Najogdlniej rzecz ujmujac pamieé spoleczna ozna-
cza wiedze¢ o przeszlosci danej zbiorowosci, ktéra jest spotecznie tworzona,
przeksztalcana, wzglednie ujednolicana i akceptowana. Elementami tej wie-
dzy sa réznego rodzaju tresci i funkcje, zas ciagglos¢ przekazu odbywa sie za
posrednictwem nos$nikéw kultury, docierajac do $wiadomosci ludzi z roz-
nych zrddel, ajej ujednolicenie realizuje si¢ za posrednictwem mechani-
zmow zycia spolecznego [Golka, 2009: 51. Por. Miszkiel, 2014: 46].
Barbara Miszkiel odwolujac si¢ do koncepcji pamigci spotecznej w ujeciu
Mariana Golki wymienia nastepujace jej funkcje:
- przekazuje wiedze dotyczacg przeszlosci,
- przekazuje kompetencje kulturowa (w tym kompetencje komunikacyj-
ng, tzn. sposoby rozumienia okreslonych symboli),
- przekazuje wzory zachowan waznych z punktu widzenia loséw grupy,
- przekazuje wartosci uznawane przez grup¢ za wazne itym samym
godne utrwalenia,
- przekazuje informacje o prawdziwej badz domniemanej (mitycznej)
genezie i strukturze grupy,
- jest czynnikiem wspoltworzacym tozsamos¢ grupows,
- jest czynnikiem wspoétokreslajacym relacje miedzy grupami sgsiedzki-
mi (w tym miedzy grupa dominujacg a grupami zdominowanymi),
- wyraza jakies ideologie (w tym interesy spofeczno-polityczne);
- bywa sposobem uprawomocnienia wiadzy,
- jest czynnikiem oddziatywania na przyszlo$¢ przez wytyczanie swoistej,
stosunkowo trwalej trajektorii dziejow grupy [Miszkiel, 2014: 46].

Wymienione tu funkcje w wigkszosci przypadkéw sg realizowane w zy-
ciu spolecznym w sposéb spontaniczny, zdarzaja si¢ jednak sytuacje, gdzie sa
swiadomie wykorzystywane przez okreslone sily spoleczne w sposéb instru-
mentalny. Dlatego tez niektore z tych funkcji mogg stawac si¢ dysfunkcjami,
co niesie za sobg réznego rodzaju destrukcyjne skutki.

Wielu badaczy, wtym J. Bar zauwaza, ze w przypadku Rwandy, jesli
chodzi o budowanie tozsamosci narodowej, jak i sprawnos¢ instytucji pan-
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stwowej, nie do przecenienia jest pozycja przywodcy panstwa, ktérym nie-
przerwanie od 1994 roku pozostaje prezydent Paul Kagame. To wlasnie
jemu Rwanda zawdzig¢cza zainicjowanie konieczno$ci budowania tozsamo-
$ci narodowej i w tym zadaniu nalezy upatrywa¢ jeden z priorytetow jego
rzadéw. Wladze w Rwandzie podjely decyzje o wlaczeniu do mechanizméw
funkcjonowania panstwa wybranych tradycyjnych instytucji i obyczajow,
np. instytucji ,Imihigo”, odnoszacej si¢ do zawierania umowy o wykona-
nie okreslonego zadania. W mys$l koncepgji ,,Imihigo” wiadze lokalne two-
rzg pewne kontrakty wydajnosci, ktére uwzgledniaja lokalne cele i priory-
tety, zawierajace elementy wspotzawodnictwa i dazenia do jak najwigkszej
wydajnosci. ,,Udzial obywateli w wykonywaniu konkretnych ustug publicz-
nych, zwigzany z sgsiedzka ocena prac, wplywa zaréwno na ich jakos¢, jak
i na poczucie zaangazowania w dzialalno$¢ na rzecz wlasnej miejscowosci,
regionu i kraju. Rownolegle prowadzona jest decentralizacja polityczna i fi-
nansowa, popierane jest rowniez tworzenie si¢ samorzadu, ktéry przyczy-
nia si¢ do wzrostu odpowiedzialnosci i szerszego udzialu obywateli w pro-
cesie decyzyjnym. Prowadzona jest takze edukacja obywatelska” [Bar, 2013:
206].

W takim dzialaniu ewidentnie wida¢ elementy edukacji regionalnej,
ktéra stanowi niejako pierwszy etap edukacji miedzykulturowej. Podstawa
edukacji regionalnej i procesu budowania tozsamosci jest dzialalno$¢ spo-
feczna zmierzajaca do racjonalnej iswiadomej realizacji wyznaczonych
wczesniej zadan. Zatem edukacja wychodzaca od regionu jest przede wszyst-
kim dla dziecka i mlodego czlowieka naturalng droga ksztaltowania wlasnej
tozsamosci narodowej, spolecznej, kulturowej i nie stoi w opozycji do zain-
teresowania odmiennoscig etniczng lub kulturows.

Biorac pod uwage powyzsze aspekty zycia spolecznego, ktére moga si¢
przyczyni¢ do trwalego pojednania etnicznego Rwandyjczykow, wydaje sie
jednak, ze najwazniejszym czynnikiem w tym wzgledzie, pozostaje koniecz-
nos¢ budowania spoteczenstwa jako wspolnoty. Wspdlnota powinna by¢
podstawa spoleczenstwa i klamrg spinajacg wszystkie wysitki do budowania
jedno$ci narodowej Rwandy. Tym samym staje si¢ zadaniem dla jednostek,
grup spolecznych, instytucji, ale przede wszystkim dla edukacji. Wspdlnota
bowiem daje czlowiekowi poczucie bezpieczenstwa i §wiadomos¢ obecnosci
wsrod podobnych do siebie ludzi, ktéorym mozna zaufaé. Jolanta Muszyn-
ska odwolujac si¢ do koncepcji wspdlnoty w ujeciu komunitarystow wska-
zuje, ze tylko jednostka zakorzeniona w tradycji, posiadajaca punkt odnie-
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sienia w postaci grupy, z ktdrg czuje si¢ zwigzana, posiadajaca okreslone
autorytety i wartosci, potrafi zaangazowac si¢ w tworzenie przestrzeni spo-
tecznej. Podstawg spoleczenstwa jest tu zatem jednostka, ktora potrafi zy¢
zgodnie z wlasnym systemem warto$ci. Z punktu widzenia komunitarystow
panstwo to nie tylko wola jednostki, ale réwniez historycznie uksztalttowana
wspolnota, zapewniajaca jej czlonkom poczucie bezpieczenstwa. Zas naréd
jako wspdlnota nie istnieje bez jednostkowego patriotyzmu [Muszynska,
2013: 174]. Koncepcja spoleczenstwa jako wspdlnoty w tym ujeciu narzuca
jednostce okreslone zadania, ktére polegaja na kreowaniu wlasnej tozsamo-
$ci, $Swiadomosci wyboru wartosci, swiadomosci wyboru wspdlnoty, jak tez
dziatanie i wspdtpraca z innymi czlonkami wspolnoty jako podstawa budo-
wania wiezi. Dzialania na rzecz budowania spoleczenstwa jako wspolnoty
daja duze szanse na pojednanie etniczne w Rwandzie.

Zakonczenie

Przygotowanie mlodego cztowieka do sprawnego funkcjonowania w spo-
teczenstwie jest w dalszym ciggu jednym z najwazniejszych zadan wycho-
wania. Siegajac do dorobku z zakresu edukacji migedzykulturowej mozna
powiedzie¢, ze waznym zadaniem edukacji w Rwandzie jest ksztaltowa-
nie poczucia tozsamosci etnicznej, spolecznej, kulturowej oraz regional-
nej jako podstawy zaangazowania w funkcjonowanie wtasnego Srodowi-
ska i panstwa. Poczucie tozsamosci i satysfakcji z przynaleznosci do danej
wspolnoty etnicznej czy lokalnej, zaufanie tworzone przez aktywnos¢ spo-
teczng sa fundamentalnym skladnikiem wszystkich trwatych relacji spo-
tecznych, stanowig konieczny komponent kontaktéw i buduja warunki do
rozwoju zycia spolecznego, zwlaszcza lokalnego. Prawdziwym wyzwaniem
dla dziatan edukacyjnych wladz rwandyjskich na rzecz pojednania i budo-
wania jedno$ci narodowej jest konieczno$¢ wzmocnienia poziomu tozsamo-
$ci Rwandyjczykow; koniecznos¢ kreowania wspolpracy i odbudowy utra-
conego wzajemnego zaufania miedzy ludzmi, a zatem dynamizowania kapi-
talu spotecznego, ktory bedzie decydowat o ksztalcie zycia spotecznego, jego
jakosci i trwatosci.
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SUMMARY

Assumptions intercultural education opportunities
for ethnic reconciliation in Rwanda

Rwanda today faces various challenges of civilization, first of all, however, it has ti copy
with the legacy of the ehnic genocide. Not surprisingly, that one of the fundamental tasks
that the country and its government set itself after 1994 became the problem of the legal
judgement of persons responsible for genocide and of the establishing of national unity,
which would prevent Rwanda from the next conflict. Therefore, apart from judging on
a massive scale all those guilty of crimes, the government has taken parallel action for
the idea of commemorating the victims and began the process of building national unity.
Today, Rwanda is a place for education which aims at the creation of a one national com-
munity and the state, in other words ,,education for the community”.

KEYWORDS: ethnic divisions, genocide, reconciliation, intercultural education.
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