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Od dzisiaj narzuca sig zagadnienie,
ktére wkrétce powinno byé rozwigza-
ne: stworzy¢ nauczanie zgodne z wy-
maganiami i potrzebami naszego
wieku.

G. Jouret,
(»Humanités primaires®).

I. WSTEP.

Posréd probleméw powojennych jeden zdaje sie budzié
szczegllne zainteresowanie, wychowanie mtodziezy. I czyz moze
by¢ inaczej! Czyz dla tych, ktérych wzrok siega poza czas
obecny, nie jest jasnem, ze wszystkie reformy gtoszone tak
z punktu widzenia ekonomicznego jak i polityeznego, beda
mialy wpltyw dodatni i glteboko siggajacy na przyszte losy na-
rodow tylko o tyle, o ile pokolenia, idgce ku zyciu spoteczne-
mu  beda lub nie bedg odpowiednio przygotowane do zrozu-
mienia, a przedewszystkiem do kierowania Zyciem.

Ruch na korzy$é odnowienia szkoly staje sie aktualnym,
jest na porzadku dziennym,; jest rzecza waing korzystaé z tej
chwili wlasnie, kiedy wartosci sq zachwiane, kiedy glosy re-
akcji i mizoneizmu stajg sie tak nikle, azeby przedsiewziaé po-
wazny wysilek i uczynié krok naprzéd celem rozwigzania tego
problemu.

Nie mozemy tu rozpatrywaé kwestji w jej catej rozcia-
glosci, na to bowiem potrzebaby bylo dziela, a nowe prace
Deweya, Ferriéra i innych méwig dobitnie, w czem istniejgcy
system jest wadliwy i co nalezy w nim zmienic!.

Reform, ktére nalezatoby przeprowadzic, jest bardzo wiele;
pomigdzy niemi sg istotne, ale wymagajg one zupelnego wy-
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wrécenia obecnych zapatrywan co do rozmieszczenia i budowy
gmachow  szkolnych. Trzebaby mianowicie zburzyé wielkg
ilos¢ szkél istniejgcych, azeby je na nowo odbudowaé na bar-
dziej odpowiednich miejscach.

Wiec, czyz mozna spodziewaé sig, ze to byloby mozliwe
na szerokq skale, kiedy nawet niema Srodkéw, aby zaspokoic
potrzebe najbardziej naglaca, jesli nie najbardziej wazna, po-
trzebe mieszkan dla tysiecy rodzin?

Przyjmujac wiec, ze ten stan rzeczy jest bardzo wazny
dla wyzyskania go, stoimy obecnie bezradnie wobec niemozli-
wosei wykonania go, wobec utopji. Nie mozemy mysleé o tem,
aby wszystkie szkoly odrazu postawi¢ na wlasciwem im miej-
scu, jakby to bylo pozgdanem.

Lecz, czy oczekujgc na to, mamy pozosta¢ obojetni i bez-
czynni? Czy niema nic do urzeczywistnienia, coby bylo wyko-
nalne juz od dzis, i coby zarazem bylo krokiem na drodze do
upragnionego postepu?

Wedlug naszego zdania nie ulega to watpliwosci: spostrze-
zenia, ktére jeden z nas prowadzi od lat przeszlo dwudziestu
w roznych $rodowiskach (Instytut dla. anormalnych, klasy dla
dzieci spoznionych w rozwoju, szkota dla dzieci normalnych)
pozwalajg nam stwierdzi¢, ze juz obecnie, bez uciekania sie do
srodkow radykalnych, niemozliwych w tej chwili do powszechne-
go zastosowania, mozna jednak uczynié¢ o bowigzkowy po-
byt w szkole bardziej owocnym dla wielkiej liczby dzieci.

W tym celu proponujemy szereg $rodkow, ktérych zasto-
sowanie systematyczne da cenne wyniki i przygotuje grunt dla
pozniejszej, glebszej przemiany szkoty.

Polegajg one:

L. Na poddaniu dzieci wyborowi przedwstepnemu, oparte-
mu na zestawieniu danych, zebranych przez wladze szkolne
i na badaniu ucznia pod wzgledem fizycznym, psychicznym
(zanim zostang ustalone jednostajne kryterja dla oceny wydaj-
nosci ucznia, klas i szkot),

II. Na zaprowadzeniu jednorodnosei grup istniejgcych i na
stworzeniu w przyszlosei:

a) oddziatow rownolegtych dla dzieci stabo uzdolnionych
lub zapéznionych tam, gdzie liczba uczniéw na to pozwala,
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jednakze nalezy dzieci tak podzieli¢, zeby mogly by¢ poddane
pod jeden system.

b) klas osobnych dla dzieci anormalnych.

Ill. Na nieprzekraczaniu liczby uczniow dla klas ZWYy-
ktych 30, dla klas rownolegtych — 20 i 12 dla rzeczywiscie
anormalnych.

IV. Na zbadaniu powaznem i bezstronnem :

a) W jakim jezyku nalezy prowadzié pierwsze ksztalcenie
szkolne.

b) Czy nauczanie drugiego jezyka moze by¢ zastosowane
do wszystkich dzieci i rozpoczete od rownego wieku. (Stosuje
sie¢ to przedewszystkiem do dwujezycznej czesci Belgji).

V. Na przeksztatceniu programu w taki sposob, azeby zo-
stal uwzgledniony rozwéj zainteresowan, mechanizm my$lenia
dziecigcego, miejscowe warunki, uzdolnienie wiekszosci dzieci.
Sta¢ sie to moze przez przyjecie programu mys$li skojarzo-
nych.

VI. Na przeksztalceniu sposobéw nauczania, poczawszy od
pierwszego stopnia (szes$¢ lat), przez zastosowanie metody
osrodkéw zainteresowania.

VIL. Na dawaniu pierwszenstwa tym c¢wiczeniom i tej dy-
scyplinie, ktore wptywaja dodatnio na indywidualizacje i akty w-
nosé osobista.

Rozpatrzmy najprzod to przeksztatcenie, ktore zmierza do
organizacji ogdlnej szkolnictwa (podzial uczniéw na normal-
nych, zapéznionych w rozwoju i anormalnych), nastepnie za-
trzymamy sie bardziej szczegéltowo na kwestji programu i po-
ruszymy rownoczesnie kilka punktéw metodycznych, ktore sa
z nim logicznie zwigzane.



Od wezoraj dokonywa sie wielki

przewr6t...,
Lecz szkola pozostala tq samg ..

I tu wlasnie jest kryzys...
G. Jouret
(,Humanités primaires®)

II. OBECNA WYDAJNOSC NAUCZANIA.

Obecnie wediug najbardziej optymistycznych ocen, zale-
dwie 15 procent dzieci korzysta z nauczania elementarnego,
zorganizowanego dla wszystkich i obowigzkowego do czterna-
stego roku, to jest, prawie w ciggu szostej czeSci przecietnego
zycia. Innemi stowy, ledwie 15 procent korzysta w pozadanej
mierze z wysitkow wychowawecow i kwot poS§wieconych na
pierwsze nauczanie.

Z pozostatych 85 procent znaczna cze$¢ odnosi z cho-
dzenia do szkoly korzys¢ bardzo nieznaczng. Ta cze$é uczniow,
nietylko Ze mato przyswaja sobie niezbednych wiadomosci, ale
pod pewnym wzgledem ponosi nawet wiekszg lub mniejsza
krzywde. Nabycie wiedzy niecalkowitej, nieuporzadkowanej, zle
przetrawionej, a przedewszystkiem przyzwyczajenie si¢ do roz-
targnienia, do obojetnosci dla pracy umystowej, czesto do le-
nistwa, niesmaku do nauki, a nieraz, co gorsze, nabycie wstretu
do pracy wogdle, oto rezultat chodzenia do szkoly znacznej
czesci uczniow, nie liczge buntu i utraty odwagi zyciowej, kto-
re powstajg z zadrasnie¢ miloSci wlasnej i zawodow dozna-
nych w czasie Zycia szkolnego.

Co do nauczania na stopniu $rednim i wyiszym, nie daje
ono lepszego wyniku, poniewaz jednak dotyczy mniejszosci spo-
teczenstwa, odbija si¢ mniej na stanie umystowym masy,
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aczkolwiek nie mozna temu zaprzeczy¢, ze wywiera poSrednio
znaczny wplyw na pewna cze$¢ mlodziezy?; dziatajg tu bowiem
te same przyczyny, ktore zostaly wskazane przy nauczaniu
elementarnem.

Na razie pozostaniemy tylko przy tem ostatniem. Ono
wlasnie stosuje sie do znacznej wiekszo§ci
dzieciijest podstawg gmachu wychowaniad.

Co nalezy robi¢ dla polepszenia tej sytuacji?

W zyciu narodu wszystkie formy
wychowania tworzg ecalo§¢ i wyniki
ich réwniez wystepujg tgcznie.

O. Buyse.
(Méthodes américaines d’Education.)



Sadzg, ze kultura weszta w faze
aktywnosci, jednak daleko jej jeszcze
od dojrzatosei. Zaczynamy dopiero
przewidywaé to, co powinno byé wy-
ksztalceniem narodowem.

P. Tempels
(Choses a faire).

III. ORGANIZACJA SZKOLNA.
PODZIAY. UCZNIOW NA KLASY.

Jeden z nas mial sposobnosé w pracy, ktora dopiero co
wyszia, szczegélowo zbadaé kwestje podziatu uczniow?.

Tymczasem przypomnijmy sobie wyniki ostatnich p o-
szukiwan, ktore nam pozwalaja zdaé sobie jasno sprawe
z obecnej sytuacji szkolnej pod wzgledem:

a) liczby i procentu dzieci opoznionych w nauce,

b) znaczenia tego opéznienia.

I rok .y
Populacja| wezesniej| Normal- Opéznionych
szkolna | wWstepu- nych = eSSy
Okreg brukselski
T L 14301 164 5238 14016(2634(1414 616/2]9
OKolica v -
zycznguw w o/o 1 37 28/ 18 10/ 4|1,5
5
Ostenda 444 9 122 | 125 90| 54/ 28| 16
okolica flamandzka W of/® 2 27,5 28 20| 12| 6 4
Seraing 3306 26 1337 | 893| 566 311/ 132 41
okolica walonska W o/o 1 40,5 27 17) 9,5 4| 1
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We wspomnianej pracy wykazaliSmy liczbowo, ze te zesta-
wienia, przeprowadzone wgréd dzieci roznego pochodzenia
w réznych gminach okregu brukselskiego daly prawie te same
wyniki. Stwierdzamy dzisiaj, ze podobne statystyki, zrobione
w réznych okolicach kraju dawaly rowniez takie same re-
zultaty.

Poniewaz kilka podobnych statystyk przeprowadzonych
w obeych krajach potwierdzitly wyzej otrzymane liczby i pro-
centy, byloby wskazane ujgé te dane w jakies istotne prawo,
ktoreby rzeczywiscie byto wiadza nad naszym systemem peda-
gogicznym, a szczegoélnie nad naszg organizacja szkolng. Uwa-
zamy, iz dosy¢ zastanowiliSmy sie w owej broszurce nad
faktem, ze sytuacja obecna podobna jest do tej, jaka byta nie-
dlugo przed wojna, i ze nie mamy powodu diuzej nad tem roz-
prawiac.

Gdy badamy uwaznie skiad obecnej wiekszo$ci klas ele-
mentarnych, znajdziemy przykiady, np. te, ktére wykazaliSmy
w ponizszej tabeli, odnoszgce si¢ do dwu lat podobnej nauki
w tej samej szkole.

1 rok s
. | Populacja | wezesniej| Normal- Opoznionych
Rok nauki szkolna [wstepuja-| nych | | _ T
eych 1L2l3|4\5
i |
3. rok 33 2 71 9 7‘4‘3;1
3. rok 33 1 R LAY 5'3—
l |
4. rok 30 -4 910 6 2| 2| 1
4. rok 38 | 1|l sl 5| 6|1
‘ |
| I
6. rok 15 —- 1 5./, 6| 3| — | —
6. rok 29 S5 10| 8/10] 1 ‘ oy NS

Z liczb tej tabeli, wykazujgcej wiek dzieci w stosunku do
ich postepéw w szkole, mozna zdaé sobie sprawe:



14

. 1) Z réznicy w latach, jaka istnieje pod wzgledem wieku

miedzy uczniami nalezgcymi do tej samej klasy.

2) Z konsekwencyj stad niezbicie wynikajgcych pod
wzgledem przystosowania dzieci do programu, do systemu wy-
chowawczego i do ogélnej umyslowosci tej grupy, do ktorej
naleza.

N'gjv.vainiejsza za$§ konsekwencja, wynikajgca z podobnej
Syt}laC]], jest ta, ze w kazde] klasie, jak to juz oznaczyliSmy
dwie znaczne grupy dzieci sa pokrzywdzone, a mianowicie: ’

1) Bardziej uzdolnione, ktére moglyby robi¢ wieksze po-
stepy.

2) Nieuzdolnione, niekorzystajgce z nauczania, ktére przy-
stosowane jest tylko do $rednio uzdolnionych dzieci, stojgcych
od tamtych wyze;j.

Aby naprawi¢ to zlo — a chcemy wierzy¢, ze to da sie
wkrétce urzeczywistnié, nawet mimo wyzej wykazanych trud-
nosci, .to jest braku jednorodno$ci klas i rozdzwieku programu
z poziomem intelektualnym znacznego odlamu uczniow, —
tr.zeba praktycznego rozwigzania, ktéreby polegato na utworze-
niu w kazdej klasie dwoch grup zlozonych z elementow naj-
mniej réznigcych sie miedzy soba.

. Te dwie grupy w danym przykladzie moglyby by¢ w przy-
blizeniu utworzone w sposéb nastepujacy (patrz tablice str. 14)
uwzgledniajgc niektére osobniki, ktérych wiek umystowy na:
kazywalby raczej przydzielenie ich do uczniow mtodszych.

Zrozumiatem jest, Ze pewne poszczegélne wypadki trzeba-
by zbadaé¢ indywidualnie, kierujgc sie jedynie troskg o inte-
res dzieckaS.

Bl i Populacja | 1 rok |Normal- Opéinionych
szkolna wezeSniejl nych 1 } 9 | 3 \ 4 \ 5

3:r rok 37 3 18 | 16

3. rok 29 13| 9| 6| 1
4, rok 42 il 20 | 21 —_
4. rok 26 9 7 8 2
6. rok 24 — 11gid s

6. rok 20 16| 4| — | —
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Sadzimy i do§wiadczenie nas tego uczy, #e praca dzieci
i nauczycieli bedzie w ten sposob przyjemniejsza i owoc-
niejszg’.

Dziwi nas tylko, ze podzial uczniéw nie zostal dotychczas
przeprowadzony. Laikom w sprawach wychowawezych wydaje
sie naturalnem, ze wielu z nich podobnie jak i wielka czesé
rodzicow, od dawna juz zwracato na to uwage nierozumiejace,
dlaczego tak wazny Srodek nie znalazl! dotad zastosowania
u tych, ktorzy sg odpowiedzialni za organizacje szkol.

Wiec, jesli to prawda, ze wielkie gmachy szkolie z licznemi
klasami (10 do 35) i z wielkg liczba uczniow (od 30 do 50 i wiece))
powoduja, jak wiemy, caly szereg niekorzyéci dla nauczania
i wychowania mtodych uczniow, to powinni$my uznadé, ze wszyst-
kie te szkoly o silnej frekwencji i z wygorowana liczba klas
nadajy sie wlasnie najlepiej do selekeji uezniow, poniewaz mo-
zna tam zawsze znalesé kilka klas jednego rocznika. To po-
zwolitoby wyréwnaé, przynajmniej czesciowo, inne niedogodnosci
i to moze byé jedyng zaleta, jaka ten system posiada.

Sadzimy, ze ta reforma posiada wlasng wartosé i Zze moz-
naby ja natychmiast zastosowac. Naszem zdaniem przedstawia
ona pierwsze ulepszenie, ktore moze byé zrealizowane we
wszystkich naszych wielkomiejskich szkolach, ulepszenie, kto-
reby nie przeszkadzato przygotowaniu innych nastreczajgcych
sie zmian.

Pierwszym wynikiem do tego ujednostajnienia szkolnego
jest mozno§é przewidzenia tego, na co juz wskazaliSmy :

1) Zmniejszenie réznic w granicach tej samej grupy.

2) Wieksza latwo§¢ w zastosowaniu programu do bardziej
jednolite] umystowosci klasy.

Miedzy innemi wynikami Kklas selekcjonowanych zazna-
czamy rowniez :

1) Ulepszenie warunk6w pracy w nauczaniu zwyktem.

2) Zmniejszenie liczby dzieci doznajgcych wiecej lub
mniej powainego opéznienia w swych studjach i powigkszenie
liczby zdolnych do regularnych postepéw w szkole i do otrzy-
mania zupelniejszego wychowania, niz przedtem.

3) Dokladniejsza znajomo$é rzeczywistej sytuacji poczatko-
wego nauczania oraz nauczania specjalnego, ktére ma by¢ usta-
nowione dla dzieci stabo uzdolnionych, lub spéznionych w roz-
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woju i anormalnych. Zresztg w wielu wypadkach ten ostatni
wzglad wystareza, aby pobudzaé wychowaweow do domagania
si¢  rewizji programow, aby zacheci¢ ich do zastosowania
ze metod, bardziej odpowiadajgcych umyslowosci ucznidw.
Sprawy powyzsze dotycza specjalnie dzieci, uczeszezajacych do
szkoly powszechnej, poczgwszy od drugiego roku nauki.

Dla dzieci, wstepujgcych do szkoly elementarnej bytoby
pozadane, aby pierwsze wiadomosci otrzymywaly ze strony
ochroniarek, i zeby byly umieszczone w klasach pierwszego ro-
ku nauki, ktére bylyby podeczas pierwszych miesiecy wlasciwie
klasami obserwacyjnemi, tak diugo, az bedzie mozna przepro-
wadzi¢ racjonalng selekcje. Bytoby tez pozadane, zeby klasy
te byty mniej przepehione niz zwykle, aby umozliwié doktad-
niejsza, indywidualng dzialalnosé ze strony wychowaweow :
w ten sposob zapobieglibysmy, o ile to mozliwe, juz obecnie
zastojowi w rozwoju uczniow wraz ze ztemi tego skutkami.

Wreszcie sadzimy, ze przeglad ustalonych grup musiatby
si¢ odbyé dwa razy rocznie.

W dogodniejszych srodowiskach, moznaby, po wyprébo-
waniu systemu klas selekeyjnych, zorganizowac nauczanie spe-
cjalne, urzadzajgc klasy dla:

1) spéznionych;

2) stabo uzdolnionych lub zacofanych ;

3) istotnie anormalnych, .
terminy, ktérych znaczenie zostato okreslone w wyZej wymie-
nionej pracy®.

Skoro reasumujemy ten rozdzial, powiemy, ze otrzymane
wyniki przy uzyciu tych srodkéw, ktéremi dysponujemy, beda
mniejsze od tych, jakie byé mogly, ze wzgledu na to, ze na-
sze jednolite nauezanie nie zostato dostosowane do grup, zlozo-
nych ze zblizonych do siebie osobnikéw?.

JesteSmy takze przekonani, ze najlepsze zmiany przepro-
wadzone w programach i w zastosowaniu metod nie odniosg
pozadanego skutku, chyba pod tym warunkiem, jezeli nasze,
obecnie jeszcze przeludnione klasy zostang zselekcjonowane,
i jezeli je zlozy si¢ z osobnikéw mozliwie do siebie zblizonych,

Przeto nie stawiamy kwestji selekcji uczniow na
pierwszem miejscu w reformie naszego  nauczania, ale
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wierzymy szczerze, ze stanowi ona reforme pierwszorzedna
i fundamentalng o najwiekszej doniostosei, ktéra powinno sie
zrealizowaé natychmiast w wszystkich wigkszych miastach,
Ona jedna jest w stanie stworzyé w szkolnictwie powszechnem
Sytuacje bardziej sprzyjajaca dla wszystkich pod wzgledem

- pracy i wydajnosci szkolnej: przez jej zaprowadzenie moznaby

dodatnio wplynaé na inne ulepszenia, ktére pragnelibySmy jak
najrychlej zobaczy¢.

PUBLICLAA
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Program powinien stanowié sko-
ordynowang calosé.

Dr. Demoor et Jonckheere

(La Science de I’Education).

IV. PROGRAM MYSLI SKOJARZONYCH I METODA
OSRODKOW ZAINTERESOWAN.

Nie chcemy krytykowaé programéw obecnyeh, uczynili to
kilkakrotnie ludzie kompetentni °, lecz przeprowadzone ulepsze-
nia nie zmienity wiele ani w ich ukladzie og6lnym, ani nie
usunety btedéw zasadniczych.

5. Materjal, przechodzgcy
najezescie] zdolnosci asymila-
cji i pamieci u wiegkszosSci
dzieci.

6. Przewaga przedmiotéw,
ktérych mozna uczy¢ sie meto-
dami slownemi.

7. Cwiczenia, nie dajace
dziecku dosy¢ sposobnosci do
sprawnosSci osobistej i sponta-
niczne;j.
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Ilos¢ tematéw, zastosowa-
na do réinych ustalonych
grup.

Dawanie pierwszenstwa
metodom intuicyjnym, akty-
wnym i konstrukcyjnym.

Osobista aktywnosé, wspie-
rana przez spopularyzowanie
czynnosci recznych (rozmaite
wykonanie w stosunku do
centrow zainteresowan) i przez
zastosowanie gier wychowaw-
czych.

Poczawszy od roku 1908 jeden z nas przeprowadza w swo-

Podajemy tutaj ujete w tabele najwazniejsze btedy obec-

nego systemu.

BLEDY.

1. Zadna lub bardzo mata
tacznosé miedzy réznemi czyn-
nosciami dziecka.

2. Za malo materjatu doty-
czacego podstawowych zainte-
resowan dziecka i jego roz-
woju,

3. Za duzo lekeyj réznych
przedmiotéw i celow.

4. Podzial przedmiotéw nie
uwzgledniajacych dostatecznie
procesu myslenia dzieci.

SRODKI ZALECONE.

Zastosowanie programu my-
Sli skojarzonych : badanie nad
dzieckiem i jego $rodowiskiem.

Zastosowanie metody osrod-
kéw zainteresowania.

Podzial przedmiotéw na-
uczenia uwzgledniajgcy funk-
cje psychologiczne: spostrze-
zenie, asocjacje i wypowie-
dzenie sie.

jej ,Szkole narodowej“ badanie nad programem przyjetym juz
od kilku lat w szkotach dla spéznionych i normalnych. Spra-
wozdanie z jednej wizytacji zrobionej w tych szkolach zostato
ogloszone w tym samym Przegladzie przez profesoréw i uczniow
seminarjum w Mons ',

Charakterystyczne cechy tego programu sg nastepujace :

1. Szkolta ma odpowiadaé swojemu celowi wychowania
ogoélnego, przygotowujge dziecko do obecnego Zycia spotezesnego.

2. To przygotowanie odbywa si¢ w najlepszych warunkach,
wprowadzajac dzieci praktycznie do wiasciwego zycia w ogol-

nosci, a do zycia spolecznego w szczegélnosci.

3. To sprawdzenie, wedlug ktérego program ma by¢ uto-
zony, wymaga zbadania dwéch zasadniczych wiadomosci:

a) Dziecko powinno znaé swa wlasng osobowos§¢, powinno
uswiadomi¢ sobie swoje ,ja“, a tem samem i swe potrzeby,
swoje dazenia, swoje cele i wreszcie swoje ideaty.

b) Znajomo$¢ warunkéw otoczenia zwyktego i ludzkiego,
w ktorych ono zyje, od ktérych zalezy,i w ktorych musi dzia-
1a¢, azeby te potrzeby, te dazenia, te cele, ten ideat byly na-
przod dostepne, pézniej urzeczywistnione, i to bez przesadow
pod wzgledem przygotowania do jasnego zrozumienia potrzeb,
dazen, celow i idealow ludzkosci, przystosowania sie do oto-
czenia i Srodkow, przyczyniajacych sie do tego, aby byto su-
mienne, rozumne i uczciwe.
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PROGRAM MYSLI SKOJARZONYCH.

A) Dziecko powinno poznaé swoje potrzeby.

W celu trzymania sie blisko faktéw tatwo spostrzegalnych
przez dziecko i tych, ktére maja najsilniejszy wplyw na dzia-
talno$é ludzks, rozrozniamy przedewszystkiem cztery glowne
potrzeby :

1) Potrzebe odiywiania sie, z ktérem faczy sie zupelnie
naturalnie potrzeba oddychania i czystosci;

2) Potrzebe walki z wplywami atmosferycznemi;

3) Potrzebe obrony przed niebezpieczenstwami i réznymi
nieprzyjaciétmi;

4) Potrzebe pracy i ruchu, potrzebe rozrywek, oraz po-
prawienia bytu, z ktéremi laczy sie potrzeba Swiatta, odpoczyn-
ku, towarzystwa, solidarnosci i wzajemnej pomocy.

B) Znajomos$é otoczenia :

Co sie tyczy znajomosci otoczenia, rozpatrywanego prze-
dewszystkiem z punktu widzenia zaspokajania tych potrzeb, to
pozwala ono na zbadanie wszystkich czynnikéw otoczenia, po-
czawszy od otoczenia ludzkiego: rodzinnego, szkolnego i towa-
rzyskiego, poprzez $rodowisko Zyjgce zwierzece i roslinne, az
do Srodowiska martwego z stoficem i przestworzem razem.

Tu rozréinia sie:

a) Dodatni lub ujemny wplyw otoczenia na jednostke.

b) Reagowanie jednostki na otoczenie, a szczegdlnie na-
ginanie tego otoczenia do swoich potrzeb.

Nizej dolgczona tabela streszeza program mys$li skojarzo-
nych:

1) Dziecko i jego potrzeby 1%

a) Potrzeba iywienia sie;

Jestem glodny: jem, pije, oddycham, trzymam sie czysto;

b) Potrzeba walki przeciw ztym wptywom klimatycznym;

zimno mi: ubieram sie, chroni¢ sie. ogrzewam sie;

¢) Potrzeba obrony przed niebezpieczenstwami i réznymi
nieprzyjaciotmi;

boje sie: bronie sie od niebezpieczenstw i zapewniam sobie bez-
pieczenstwo;

d) Potrzeba ruchu i pracy facznej, rozrywek i poparcia
bytu: musze sig¢ ruszad, ucze¢ si¢ pracowaé sam, lub z innymi:
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azebym mial pozywienie, cieplo, obrone itd. Ksztalce sie, bawie sie szu-
kam rozrywek, odpoczywam.

2) Dziecko i jego otoczenie:

Dziecko a zwierzeta ;

" » rosliny;
¥ » ziemia, woda, powietrze i kamienie;
» » stonce, ksiezyc i gwiazdy;
s » rodzina;
: » Szkola;
spoteczenstwo.

Z drugiej strony rozpatrujemy przedmioty i fakty pod
czteroma réznemi wzgledami:
I. Wprost za posrednictwem
zmystow i bezposredniej obser-
wacji.

Il. a) Posrednio przez oso-
bista pamiec;

b) Posrednio jeszcze przez
badanie réznych dokumentow,
dotyczacych przedmiotéw lub
zjawisk obecnych, ale niedo- ! II. Cwiczenia skojarzeniowe.
stepnych;

¢) Posrednio wreszcie przez
badanie dokumentéw réznych,
dotyczacych przedmiotow lub
zjawisk przesztych.

Z tego dwa rodzaje éwiczen:

1) Tak zwane obserwacyijne: przyswajanie osobiste i bez-
posrednie ;

2) Tak zwane skojarzeniowe: przyswajanie posrednie albo
wspomnienie dawniejszych nabytkow.

Do tych dwu grup déwiczen, majgcych na celu zbieranie
oceny ,z pierwszej reki“ albo zestawienie tych ocen, otrzyma-
nych za pomocg pisma lub stowa t. zn. .z drugiej reki“, do-
dajemy tak zwane ¢wiczenia ekspresyjne (wyrazania sie).

Tak otrzymujemy w calosci cykl dziatan syntetycznej
czynunosci umystowe] skiadajgcej sie:

1) Z pracy zmyslow, podnieconych przez zainteresowanie,
Z pracy zmierzajacej do

I. Cwiczenia (obserwa-
cyjne) spostrzegawcze.
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2) Wyrobienia sobie, dzigki asocjacji mysli wiecej lub
mniej ogdlnych (indukeja) i przystosowanie tych mysli do zda-
rzeil szczeglnych (dedukeja);

3) Z kontroli i przemienienia tych mysli na konkretne
i abstrakeyjne wypowiedzenia sie. Mowimy skontrolowane
i przemienione, poniewaz wypowiedzenie si¢ moze by¢ nietyl-
ko werbalne (stowne), ale takze graficzne (rysunek) jak i kon-
kretne, za pomoca roznych materjalow i z pomocg odpowied-
nich narzedzi.

Mozemy wiec w przyblizeniu przedstawic psychologiczny
przebieg éwiczen, ktére idg po sobie w sposéb nastepujacy:

1) Cwiczenia obserwacyjne.

2) Cwiczenia asocjacyjne (skojarzeniowe).

3) Cwiczenia w sferze roznych form ekspresji;

a) konkretnych i
b) abstrakeyjnych.

PROGRAM MYSLI SKOJARZONYCH I PROGRAM OBECNY.

Jezeli zbadamy uzywane obecnie programy, jak rowniez
i podzial materjatéw, to twierdzimy, Ze wszystko, czego
sie teraz uczy miesci sie w tem, co wykazalismy przed chwila,
lecz rozdzielone w inny sposéb i ze zbyt malem staraniem
0 uporzgdkowanie, oparte na zdolnosci i umystowej orjentacji
dziecka przed jego dojrzaloScia.

Co sig tyczy przedewszystkiem przedmiotéw, jest latwo
skonstatowadé:

1) ze obserwacja, to lekcje o rzeczach i slowach, oraz
zasadnicze wiadomosei z poczatkow przyrodoznawstwa.

2) Zze asocjacja w przestrzeni i czasie, to geografja i hi-
storja, ale objete z punktu widzenia bardzo szerokiego;

3) ze wypowiedzenie si¢ obejmie wszystkie ¢wiczenia ie-
zykowe, wlgcznie z ortograficznemi, zapamietywanie tekstow itd.,
jak réwniez i prace t. zw. rgezne oraz rysunki. Co sie tyeczy
Spiewu i ogélnych éwiczen fizyeznych (gimnastyka), to wcho-
dzg one w zakres dwiczen w wypowiedzeniu si¢, poniewaz
moga by¢ natchnione mysls, rozwinieta w éwiczeniach juz wy-
liczonych.

e

——
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Higjena i moralnos¢ nalezg oczywiscie w catosci do év.vi-
czen obserwacyjnych i skojarzeniowych i wyplywaja z zestaw1e-
nia potrzeb, wymagan zycia indywiduealnego i zbio.r’owego
i z potrzeby pomocy otoczenia. I powinno to zadowoli¢ tyc%lz
ktérzy punktem wyjScia proponujg uczyni¢ roznorodne mys§li
moralne.

Co sig¢ tyczy rachunkéw, sg one $cisle polgczone tak?e
z innemi galeziami, a przedewszystkiem z obserwacja naprzéd
w formie éwiczen w por6wnywaniu, nastepnie w mierzeniu za-
pomoca jednosei naturalnych i wreszcie w mierzeniu z.apo.moc’a
jednosci unormowych. Uzywanie liczb i utamkow, jak i dz1alz?n,
oraz znajomos¢ roznych wilasciwosci liczb lgczy sie z rozwig-
zywaniem probleméw wylaniajacych sie na kazdym kI‘Okl'l.

Jasnem jest, ze skutkiem takiego postepowania, dziecko
moze obserwowac nie biernie, ale czynnie, dzigki dostarczonym
réznorodnym materjalom niezbednym dla umozliwienia do po-
rownywania, i ze w ten sposéb pojecia mogg sie utrwalié’przez
wspoétdziatanie wszystkich czynnikéw, ktore sg zdolne poréwny-
wanie to uscisli¢ i zréznicowad.

Te wyjasnienia pozwalaja uzupelnié schemat wyzej poda-
ny, jak nastepuje:

1) Spostrzezenie zapomocg mowy

i mierzenia

2) Asocjacja: ;

a) W przestrzeni, przedmioty i fakty rzeczywiste niedo-
stepne bezposrednio:

1) w poblizu;

2) w oddaleniu;

b) w czasie, przedmioty i zdarzenia dawne.

3) Wyrazanie sie:

a) konkretne : RoZne prace reczne; modelowanie, prace
z papieru, z kartonu, z drzewa.

Gimnastyka utylitarna i eurytmiczna.

Rozne gry: wychowawecze i pouczajace.

Rysunki (wolne, z natury, z pamieei itd.).

b) abstrakcyjne: jezyki;

Spiew;
czytanie, ortografja;
pisanie;

higjena:
moralnosé.
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CZYTANIE I ORTOGRAF]JA.

Musimy jeszcze powiedzieé kilka stow o czytaniu i orto-
grafji. Kwestja przedstawia si¢ niepokojaco dla tyeh wszyst-
kich, ktérzy wychwalajg szkote klasyczng, jako te, ktora zdaje
si¢ rzeczywiscie odpowiadaé¢ celowi, do ktorego zostala stwo-
rzona.

. W szkotach dzisiejszych poswigca sie rzeczywiscie naj-
Wwigee] czasu éwiczeniom czytania, ortografji i pisaniu.

Nabycie tej techniki jest w gruncie rzeczy uwazane na
rowni z dzialaniami arytmetycznemi jako gtowny cel szkoty
powszechnej i jako kryterjum jej wartosci i wydajnosci.

Nie zaprzeczamy weale waznosci tej techniki i uwazamy
ja takze jako niezbedna; jednakze mozemy zadaé sobie cztery
pytania, jakie nasuwa nam doswiadczenie:

1) Czy wszystkie dzieci sa jednakowo uzdolnione do
przyswajania sobie tych technik?

2) Czy nalezy ocenia¢ dzieci wedlug ich postepéw tylko
W tych technicznych przedmiotach ?

3) Czy powinno si¢ uczy¢ tych technik w oderwaniu od
idej i co za tem idzie bez uzasadnienia ich istnienia i pozytku?

4) Czy jest koniecznie potrzebnem uczyé tych przedmio-
tow juz od pierwszego roku szkoty powszechnej wszystkie
dzieci bez réznicy.

Nie mozemy pytania tego obszerniej opisaé, chociaz bez-
watpienia mogliby$my to zrobicé, lecz zadowolimy sie krétkiem
uzasadnieniem naszego stanowiska.

Na pierwsze pytanie odpowiemy: nie.

Wszystkie dzieci nie sa jednakowo uzdolnione do przy-
swajania sobie tych przedmiotow technicznych; réznice indy-
widualne sg bardzo wybitne,

Na drugie pytanie dajemy réwniez odpowiedz negatywna;
ogolny intelektualny postep nie stoi bezposrednio w zadnym
stosunku do postepu w przedmiotach technicznych.

Na trzecie pytanie odpowiadamy, ze trzeba, ze wzgledow
ogolnej psychologiji dziecka, praktyke i nauczanie tych przed-
miotéw technicznych przystosowaé do calosci éwiczen podsta-
wowych, ktére majg na celu pobudzaé dziecko do WyZszej
pracy umystowej i do tworzenia pojec.

2b

Wkoricu na czwarte pytanie odpowiadamy, ze wiekszo$é
uczniéw, zanim zdota ponie§é glebszy pozytek z éwiczen usy-
stematyzowanej lektury, musi sie nauczy¢ wyrazaé sie i zdo-
by¢ bogatszych zaséb stow. Dodajemy do tego, ze na przy-
s220S¢ uczen nie powinien byé zmuszany do zajmowania sie
tym przedmiotem, tak jak dawniej, gdyz dzieki roztozeniu
przymusu szkolnego na 8 lat, ma wiecej czasu przed soba,
a lepiej ustali¢ przepisy, ktore sprawia, Ze praca ta bedzie
szybsza i owocniejsza dla wiekszej liczby dzieci'3,

W kazdym razie ze wzgledu na wyzej podane argumenty
nalezy przeciwdziataé, mieé odwage poplyna¢ przeciw pradowi,
wbrew opinji i przyzwyczajeniu.

Nasz program i nasz poglad na zadanie szkoty dla wszyst-
kich, zmuszaja nas zajaé¢ inne stanowisko.

Nasamprzdd, biorac pod uwage, ze ksztalcenie gruntowne
musi kroczy¢ przed nabywaniem wiedzy powierzchownej i for-
malnej, przeznaczamy w godzinach planu wigksze miejsce dla
tych czynnosci, ktore sprzyjaja zgtebianiu kultury; pozostaje
nam w ten sposob mniej czasu dla nabywania wiadomosei
powierzchownych.

Powtére nie oceniamy dziecka wedlug postepéw w jed-
nych przedmiotach, ale i wedtug postepéw drugich.

Bezwatpienia przedstawia to pewne niedogodnosci, a prze-
dewszystkiem te, ze trzeba ztgezyé w jedng grupe uczniéw,
czasem bardzo réznych pod wzgledem ortografji, zdolnosci ptyn-
nego i wyrazistego lub samodzielnego napisania mysli; jest
jeszcze inna niedogodno$é, mianowicie ta, ze trzeba ogwiad-
¢zy¢ rodzicom, ze ich dziecko stoi we wszystkiem na poziomie
swoich wspéluczniow, podczas gdy odnosi si¢ to tylko do
ogoélnej jego umyslowosci.

Ale z drugiej strony daje to tak powazne korzysci, ze
one zmuszajg nas zachowac nasz sposéb postepowania az do
nowego porzadku.

A nasze usprawiedliwienie jest nastepujgce:

1) Dzigki metodzie osobistego i czynnego uczestnictwa
w lekejach, kaide dziecko jest prawie w calej pelni trakto-
wane indywidualnie.

2) Rozwazamy, ze rozwdj ducha w ogolnosci i zdolnosé
wykonywania (rysunki, roboty reczne) ma tylez wartosei do
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oceny postepow jednego dziecka w szkole powszechnej, co
i zdolnosci w czytaniu lub ortografji.

3) Ze wzgledéw uczuciowych nie jest wskazanem roz-
dziela¢ grupe dzieci, ktéra przez mniej lub wigcej dluzszy czas
zyla razem we wspélnosci pracy i gry. Jest to nieusprawie-
dliwiong krzywdg wyrzgdzong ambicji i rozwijajacym sie uczu-
ciom sympatji i solidarnosci, ktorych rozwdj jest inaczej wazny,
niz postepy w ortografji lub rachunkach, w $rodowisku, ktére
ma na celu zajgé sie wiecej wychowaniem niz nauczaniem.

Jedyna trudno$é jest ta, ze trzeba zupetuie inaczej zorga-
nizowa¢ poczatki elementarnego nauczania. Trzeba zredukowaé
liczbe uczniéw po klasach, a przedewszystkiem przeprowadzié
od poczatku wybér powazny i oparty na psychologji dziecka.
Trzeba uzywaé sposobu nauczania, ktéryby sie raczej przejat
duchemlmacierzyﬁskim, zamiast stosowaé metody uniwersy-
teckie. Trzeba wprowadzié, o ile mozliwe systemy indywidua-
lizacji, jakie sie stosuje przy uczeniu dzieci anormalnych, oraz
przy pewnych przedmiotach specjalnych; zastosowaé czytanie,
dykcje, instrumenty muzyczne, nauczanie zawodowe i artysty-
czne.

Nalezy tworzyé szkoly, kiéreby
mogly przygotowaé¢ dziecko do takie-
go zycia, jakie ono jest.. a szcze-
gélnie przyzwyczaié dziecko do poj-
mowania zycie, oraz da¢ mu poznaé
Swiat, w ktérym zyje...

Dr Demoor et Jonckheere
(La Science de U'Education).

V. ROZDZIAL. PROGRAMU MYSLI SKOJARZONYCHY.

WALKA ZE ZYEMI WPLYWAMI KLIMATYCZNEMI.

Ta potrzeba obejmuje przewaznie walke z zimnem, poz-
niej dodatkowo z wysokiemi temperaturami, a takze z wilgocia,
wiatrami, itd.

Roczny porzadek mysli przedstawia sie nastepujaco :

1. miesigec.

Zjawiska biologiczne w stosunku do walki ze ztemi wply-
wami klimatycznemi (obserwacja roslin, zwierzat w poréwna-
niu z dzieckiem).

Przypomnienie lub przedstawienie pogladowe mechanizmu
odiywiania sie, spalania si¢ wewnetrznego (trawienie, oddy-
chanie, obieg krwi).

Drziatanie (wplyw) odzywiania sie na temperature ciata.

Wplyw zimna i ciepta na skére; wplyw zimnej lub cie-
ptej wody na skore.

Wplyw powietrza bedacego w ruchu.

Wplyw ruchu na temperature pewnych czesci ciata.

Por6wnanie z roslinami i zwierzetami.

Sposob, zapomoca ktérego pewne typy roslin chronig sie
od zimna, ciepla, wilgoci i wiatru.

Sposéb, zapomocg ktérego pewne typy zwierzat chronig
si¢ od tych samych czynnikéw.
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2.1 3. miesige.

Zwierzeta i ich walka z ujemnemi wplywami klimatycz-
nemi.

a) Nauka o zwierzetach, badanych i grupowanych wedlug
Srodkow walki z zimnem, cieplem, wilgocia i wiatrem.

Przyktady:

Na zime: zwierzeta pokrywajace si¢ pi6rami, sierScia; zwie-
rzgta majace warstwe tluszezu; zwierzeta kryjace sie w ziemi,
w skatach, w drzewach itd.; budujace sobie schronienie, itd;

b) Nauka o zwierzetach ugrupowanych, wedtug pozytku
jaki przynosza cztowiekowi, chronigcych sie przed ujemnemi
wplywami klimatycznemi; zwierzeta, ktore, dostarczajg swojej
skory, swojego futra, swych siersci, piér, welny, swego je-
dwabiu, itd;

Uzywanie welny, fabrykacja ubran wetnianych. Hodowla,
zbieranie, przedzenie, tkanie (wykonaé wszystko, co jest mo-
zliwe'd);

¢) Opieka, jaka czlowiek daje zwierzetom, aby je chronié
przed ujemnemi wplywami klimatycznemi.

4.1 5 miesiagc!s,

Mineraty i walka ze ztemi wptywami klimatycznemi.

Mineraty badane i ugrupowane wedtug pozytku, jaki z nich
mamy w walce z ujemnemi wplywami klimatycznemi.

Przyktady:

Co do ubrania: to, co w naszych ubraniach jest metalicz-
nego, w obuwiu, itd. (porcelana guzikéw; uzywanie szpilek
i igiel, maszyny i ich czesci sktadowe);

W mieszkaniu: wszystko, czego nam dostarczajg mineraty
dla mieszkania; surowe kamienie, kamienie ciosane, kamienie
wypalane, kamienie sztuczne, metale, rézne czesci skladowe,
narzedzia, maszyny itd.; opor materjalow przeciw ztym wply-
wom klimatycznym ; czynnik decydujacy o wartosci ich uzytku
ma by¢ réwniez badany.

Dla ogrzewania: nafta, wegiel, gaz, itd.

6. i 7. miesigc

Rosliny badane i ugrupowane z punktu widzenia chronie-
nia si¢ przed ztemi wplywami klimatycznemi.

a) Jak rosliny walczg ze ztemi wptywami klimatycznemi:
zimnem, cieptem, wilgocig i wiatrem.

N~
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Ugrupowanie roslin wedtug tych cech:

b) Jak czlowiek wykorzystuje rosliny dla walki z zi-
mnem.

Przyktady:

W ubraniu: len, konopie, bawema.

W mieszkaniu: drzewo, wegiel.

(Trzeba zaznaczyé, ze wegiel, to tylko przemiana drzewa).

¢) Jak czlowiek pomaga roslinom w walce z zimnem.

8. miesigec.

Walka ze zlemi wplywami Kklimatycznemi i otoczenie
cztowieka.

a) Rola rodziny w walce ze zlemi wplywami klima-
tycznemi,

To samo u zwierzat (powtérzenie faktéw juz spotkanych
i nowe obserwacje).

Poréwnanie z roslinami, z ich ochrong potomstwa w ziar-
nach.

b) Rola szkoly. Jak szkola jest uposazona, aby walezyé
ze zlemi wplywami klimatycznemi: orjentacja, dach, usuniecie
wod deszczowych, system ogrzewania, itd.

c¢) Rola spoteczenstwa w walce ze zlemi wplywami Kli-
matycznemi: dla matych dzieci publiczne ogrzewalnie, rozda-
wanie przez wladze komunalne wegla, itd. dla starszych (po-
czagwszy od 8—9 roku) biuro dobroczynnosci i ubrania, schro-
niska dla bezdomnych itd.; zl6bki dla niemowlat, ochronki dla
matych dzieci, itd.

9. miesigec.

Walka ze zlemi wplywami klimatycznemi a ciala nie-
bieskie.

(Zastosowaé do umystowosci dzieci).

Rola stonica jako zrédia ciepta.

Nauka o zjawiskach, wywolanych przez ciepto pér roku.
Pory roku.

Wptyw ciepta slofica na roslinnosé (wplyw polozenia po-
tudniowego, rosliny krajow cieptych, roslinnosé w cieplarniach,

na grzedach), ol g
Posucha i jej nastepstwa. Ei m,“"‘ : 1 ;_ ¥
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Wplyw ciepla storica na zwierzeta (zjawienie sie owadow
na wiosne, ptaki wedrujace; wyleganie u kur; pszcezoly i miod, itd.).

Wplyw ciepla storica na mineraty.

Stwardnienie gliny, zmiana piasku na kurz, rozpadanie sie
pewnych skal, wyparowywanie wody z oceanéw, powstawanie
ruchéw morskich, chmur, burz, itd. Wplyw na powietrze: ruchy
powietrzne, wiatry, huragany, nawalnice itd.

Wplyw ciepla storica na cztowieka.

Ludzie krajéw bardzo gorgeyeh lub bardzo zimnych; wa-
runki zycia w goracym klimacie. Zajecia w lecie. Niebezpie-
czefistwa udaréw stonecznych itd.

10. miesiagec.

Powtérzenie, proby syntez w obrazach, graficzne proby

zapomocg rysunkéw, itd.

Ten krotki zarys daje w przyblizeniu wyobrazenie, w ja-
ki sposob nalezy pewien punkt rozpatrywaé, oraz obfite zro-
dio faktéw, przedmiotéw i do§wiadezen.

Nie potrzeba dodawaé, ze przy cwiczeniach t. zw, spo-
strzegawczych i poréwnaweczych mozna wykorzystaé caty sze-
reg innych faktow i przedmiotéw, aby latwiej i pewniej umo-
zliwi¢ sobie przyswojenie pojec.

Ponadto, dzigki réznym éwiczeniom skojarzeniowym moz-
na jeden punkt rozpatrywac pod réznemi katami widzenia,
ktore pozwolg dzieciom przyswoi¢ sobie wiadomosci, nabyte
przez ludzko$é dzieki geografji i historji. I tu nalezy zwrécié
uwage na zwigzek przyczyn i skutkow, jaki zachodza pomie-
dzy faktami.

Wreszcie déwiczenia w wyrazeniu sie konkretnem i
oderwanem dajg dziecku moznosé wyrazania wytworzonych
przez nie mysli w sposéb mozliwie najdoktadniejszy.

Nie wchodzimy tutaj w szczegoly tych éwiczen, gdyz to
przekraczaloby ramy tej broszury. Skorzystamy natomiast z in-
nej sposobnosci, by szerzej oméwié sposéb, jakim si¢ postugu-
jemy przy obserwacji i rachunkach, jak réwniez w réznych
¢wiczeniach skojarzeniowych i wyrazeniowych.

Sadzimy, 7e z niniejszego przedstawienia sprawy mozna
sobie wyrobié dosyé dokfadny sad o tem, co uwazamy za mysl
gléwna, i o tem, w jaki sposéb ja rozwijamy. '

Metodologja nowsza wymaga, aby
stworzyé szkoly dla dzieci, aby zasto-
sowano program odpowiedni do ich
sil.

Dr Demoor el Jonckheere.
(La Science de I'Education).

VI. ZAKONCZENIE.

StreScimy rozdzialy, ktére tworzg te broszurke.

Obecna szkota nie dostarcza tej wydajnosci, ktéraby powinna
dawad, majac przymus szkolny; wiecej niz 80 procent dz.ieci
wycigga niedostateczne korzysci z kwot, jakie sie poswieca
na poczatkowa nauke szkolna!’.

A zatem conajmniej 800.000 dzieci nie otrzymuje w szkole
takiej, jak ona jest obecnie zorganizowang, tej intelektualnej
i moralnej pieczy, jaka odebraé powinny.

Wynika to z wielorakich przyczyn spotecznych, rodzinny(fh
i innych, miedzy innemi i z takich, ktérych zmienié¢ obecnie
sie nie da. .

Ale wynika to takze z przyczyn pochodzacych z samej
szkoly, a szczegélnie z rozmieszezenia, z urzgdzen archite:kto-
nicznych, z wielorako$ci klas i z przepelnienia rocznikami po-
czgtkujgcemi, ze sposobu pojmowania programu, z metod, ze
sktadu personelu uczacego, sumiennosci i z do§wiadezenia na-
ueczycieli, i. t. d.

Nie przeceniajgc zadnego z tych czynnikéw, lecz uwzgle-
dniajac to, coby juz teraz zrealizowaé mozna, i odklad.z{jqc na
pozniej, czego nie mozna obecnie zmieni¢, mozna polecié prze-
prowadzenie nastepujgcych punktow :
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1. Tam, gdzie liczba klas na to pozwala, grupowac (po-
dzielié) uczniow wedlug wieku umystowego, t. zn., wedilug
zdolnoSci intelektualnych ; 5

2) Tam, gdzie liczba jest niedostateczna, .przystqpfé ro.w:
niez do przedwstepnego egzaminu, aby nau.czymele m(?gll leplel
zapoznac si¢ z uczniami, i aby zastosowali o tyle, o ile to jest
mozliwe, system indywidualizacyjny.

3) Zastosowaé program mysli skojarzonych,. opa‘lrtych na
zainteresowaniach dziecka, na potrzebie poznania siebie sa-
mego i poznania Srodowiska bliskiego, dalszego, obecnego
i tego!s;

; przzs)zgfywaé czesto, o ile to tylko jest m(?iliwg, ’metody
osrodkow zainteresowan, aby utatwié kojarzenie pojeé zawar-
ramie; ’
i ;; II))I:\iaé pierwszenstwo d¢wiczeniom obsel:wacji, porow-
nania, konkretnego wyrazania sie i tylko stopn}owo wprowa-
dza¢ ¢wiczenia systematyczne i niezaleine od kojarzenia i wy-
powiadania si¢ abstrakcyjnego; < g _ Sl

6) Celem indywidualizowania ¢wiczen i Popleran}a 10;7;.
nych powtérzen, uzywaé gier wychowawczy(fh i po.ucza’,@c.y(‘: 5

7) Zaprowadzi¢ karnosé oparta na za’u:famu,‘pop}erac 1nlc]’z;-
tywe, rozwijaé poczucie odpowiedzialrxogcg ‘weiggad do Wspot-
dziatania i w tym celu usuwaé chronicznie me%(arn.ych, dla kto-
rych system bardziej rygorystyczny moze byé pozytec%ny.k 1

Oto sa zmiany, jakie zalecamy, aby przygotowaé sz ole
do spelnienia z wigkszg latwoscig i z w1@kszer¥1 powodz(:metan%
je] roli spolecznej; iyczymy tylko, a.by ludzie kompedet;) ni
zechcieli je zbada¢ bezstronnie i z jedyna troskg o dobro

R Poczatkowe nauczanie bylo stow-
ne; nastepnie stalo sie pogladowe:
obecnie staje sie czynnem.

Dr Demoor et Jonckheere,
(La Science de I'Education).

2)

3)

5)

7

8)
9)

10)

PRZYPISY.

Ferriére: Transformons PEcole. Bale. 1920.
John Dewey: L’Ecole et 'Enfant. Neuchatel; Delachaux et Niestlé 1913,
Patrz A. Gravis: Quel est le savoir des Etudiants 2 leur entrée A ’Uni-
versité ? (Liege; H. Vaillant-Carmanne, place Saint-Michel, 4. — 1921).
Patrz Dr. A. Slosse: La Réforme deg Etudes médicales (’Education
nationale, 1920, str. 643 j 673).
Liczba dzieci podlegajacych obowiazkowi szkolnemu w Belgji wzrosta
w r. 1921 na 1200000,
Patrz G. Boon: L’Instruction obligatoire et leg Devoirs des admini-
stations publiques, Bruxelles; Vunderlinden, rue des Grands-Carmes,
17—1921.
Podziat ten obejmuje dwa nastepujace po sobie etapy:
1) przej$ciowe ustalenie obecnej sytuacji przez tworzenie grup
jednolitych;;
2) 0g6lng organizacje nauczania elementarnego i nauczania spe-
cjalnego.
Patrz: Het Schoolblad voor Vlaanderen, 29 paZdziernika 1921,
Patrz wywody Boona, z ktérych wynika, iz wychowanie dzieci op6z-
nionych w nauce nie moze by¢ korzystne, jezeli pozostawia sie je ra-
zem z dzieémi mlodszemi; Boon, op. cit,, str. 26,
»Classes s€lectionnées et école active instaurées 3 Lausanne*,
Patrz Bulletin corporatif de la Societs pedagogique de 1a Suisse ro-
mande, 1921 nr. 9. str, 131.
Patrz Boon, op. cit,, pp. 32 i nast.
Selekeje nalezatoby zastosowaé Jjuz w klasach nizszych, ktére zwykle
bywaja najliezniejsze. Rozumie sie, ze takie rozwiazanie rzeczy nie czyni
zbytecznem ani lepszego przygotowywania na uczycieli, ani rozwaznego
wyboru tych, ktérzy sg najzdolniejszymi do zajmowania si¢ naucza-
niem miodych dzieci,
UWAGA : Zmniejszenie si¢ liezby urodzin boczawszy od r. 1915 dopro-
wadzito do bardzo widocznej redukeji frekwencji klas juz od 1921 r,
Michaux: Un nouvean programme d’enseignementziBrueres (,L’Ecole
nationale“, 1 styeznia 1910, Agence Roossel, Bruxelles).



11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)
18)

Ecole natjonale, 1908. Rézne artykuly p. Dr. Decroly, pp. De Gand
i Monchamps.

Ecole nationale ' . X = M s
Education nationale S Exercices didactiques de quinzaine. (Idée- pivot).
Mozna np. roztozy¢é materjal w sposéh nastepujgey: Kolejno przera-
biaé cztery potrzeby jak;

a, b, ¢, d, w pierwszym roku; potem powtérzyé je w drugim roku:
nastepnie znowu przerobié ¢ i d w czwartym roku: a2 i b w pigtym,

1 wreszcie ¢ i d w 6smym roku.

Dodajcmyjeszcze, Ze uzywanie metody ideowzrokowej (la methode ideo-
visuelle) czytania, ktérg wychwalamy, daje szybsze wyniki, jak zwykle
metody.

Rozumie sie, ze wychowawea moze wybraé z oznaczonych punktow
te, ktore sig stosujg do wieku i umystowosci uczniéw. Zresztg im bar-
dziej materjal jest objektywny i brzydatny do bezposredniego przy-
swajania go drogg eksperymentu, tem wiecej nadaje sie dla poczatku-
jacych; natomiast, im trudniejszy jest on do skonkretyzowania, tem wie-
cej trzeba go zostawié dla klas wyzszych.

Jezeli czasu starezy, oraz pora roku i miejsce tego wymagaja, mozna
raczej przerobié walke z upatem, albo z deszczem i wiatrem; nadto
mozna oméwic¢ wszystkie Srodki, ktére posiadaja zwierzeta do walki
ze ztemi wplywami klimatyeznemi.

Mineraly sa umieszezone przed roslinnoseis, poniewaz w tej porze roku
(styczen, luty), niema do dyspozycji dosyé materjalu z zakresu wege-
tacji. O ile jednak chodzi szezegélnie o walke ze zltemi wplywami kli-
matyeznemi, moznaby roslinnosé traktowaé takze w zimie, gdyz bytoby
dosyé¢ materjatu obserwacyjnego.

Zaludnienie szkclne: okolo 1,200.000 dzieci (w roku 1921).

Patrz tabele, stuzaeg do powtoérzenia, sporzadzong przez dzieci szkoty
Decroly i wystawiong w sali Palais Mondial w Brukseli.

(tableau recapitulatif)




