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Ne 1854. Dokladny adres wplacajacego z wyszczegélnieniem wpla-
conej kwoty i daty wplacenia, oraz szczegblowe informacje doty-
czace prenumeraty i ogloszen (wraz z trescia ogloszenia) nalezy
przesylaé (ew. listem poleconym) do administracji wydawnictwa.
Redakcja prosi uprzejmie pp. Autoréw i Wydawcéw ksigzek,
czasopism pedagogicznych oraz Wytwércow pomocy naukowych
o szybkie i stale przysylanie wszelkich wydawnictw, pomocy oraz
informacji z tego zakresu.
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ZESZYT 1

Nowe pismo, ktérego wydawanie rozpoczynamy niniejszym
zeszytem, ma speinia¢ dwojakie zadanie. W swej ,czesci urze-
dowej“ ma zamieszczaé rozporzadzenia, przepisy i ogloszenia Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, dotyczace
podrecznikéw szkolnych i ksigzek, majacych znaczenie dla szkdél,
oraz pomocy naukowych. W | czesci nieurzedowej“ ma omawiad
sprawy zwigzane z ksigzkami szkolnemi i pomocami naukowemi
oraz dawacd przeglad literatury pedagogiczne;j.

Czes¢ urzedowa zawiega¢ bedzie w szczegélnosci urzedowe
oceny podrecznikéw szkolnych, pomocy naukowych i ksigzek do
bibljotek dla mlodziezy szkolnej, orzekajace o dopuszczeniu ich do
uzytku szkolnego, oraz zalecenia ksigzek i pism do bibljotek
nauczycielskich; précz tego zawieraé bedzie rozporzadzenia, doty-
czace norm druku i wogéle formy zewnetrznej podrecznikéw szkol-
nych, organizacji oceny ksiazek szkolnych i pomocy naukowycb i t. p.

W czesci nieurzedowej omawiane beda potrzeby nasze w za-
kresie ksiazek szkolnych i pomocy naukowych, ich forma zZewne-
trzna, organizacja bibljotek szkolnych i czytelnictwa mlodziezy,
organizacja bibljotek nauczycielskich i zbioréw pomocy nauko-
wych, kierunki i prady w dziedzinie ksigiek szkolnych i pomocy
naukowych oraz wybitniejsze zjawiska w dziedzinie organizacji ich
produkcji i uzywania, wystepujace w Polsce i poza jej granicami it. p.

Précz tego w czesci nieurzedowej zamieszczane ‘beda szcze-
gétowe oceny podrecznikéw szkolnych, ksiazek do czytania dla
miodziezy i pomocy naukowych, na ktérych oparfa sie ich ocena
sumaryczna, zawarta w urzedowej czesci pisma. Bedzie to uja-
wnienie motywéw decyzyj Komisji, kwalifikujacej ksiazki i pomoce,
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2 Bibljografja Pedagogiczna.

oraz ulatwienie nauczycielstwu orjentacji co do kierunku, jakosci,
brakéw, wad i zalet poszczegélnych ksigzek.

Waznym nakoniec dzialem czesci nieurzedowej pisma bedzie
przeglad nowych wydawnictw pedagogicznych, wzglednie majacych
zwigzek ze szkola i wychowaniem. Celem nie bedzie dawanie
szczegolowych sprawozdan krytycznych, lub stworzenie terenu dia
dyskusyj i polemik. To zadanie mogg i winny wzig§é na siebie
pisma fachowe, poswiecone poszczegblnym dzialom pedagogii
i dydaktyki. W naszem pismie jedynie wybitniejsze wydawnictwa
polskie oraz wyjatkowej wagi dziela obce beda omawiane obszer-
niej. Z reguly omawianie nowych ksiazek bedzie zwiezle, a mieé
bedzie za zadanie jedynie informowanie czytelnika o tresci i kie-
runku ksiazki, o stanowisku, jakie jej autor zajal w stosunku do
poruszonych zagadnieni, o wartosci ksiazki i jej stosunku do istnie-
jacych wydawnictw z tej samej dziedziny.

Tak pojety przeglad bibljograficzny odpowiada, naszem zda-
niem, bardzo istotnej potrzebie szkolnictwa i nauczycielstwa. Olbrzy-
mia bowiem wiekszoéé nauczycielstwa nie jest w stanie $ledzié za
catoksztattem - Swiatowej literatury pedagogicznej, moze jedynie
korzystac z niej w ograniczonej mierze, dostosowanej do ciasniej-
szego kola swych bezposrednich potrzeb i zainteresowan, do swego
przygotowania naukowego oraz do rozporzadzalnego czasu i $rod-
kéw. Takie zas korzystanie jest bardzo utrudnione brakiem wiado-
mosci o rzeczach wychodzgcyrh w danym zakresie, a jeszcze bar-
dziej brakiem wskazéwek, umoziiwiajgcych wybor wydawnictw istot-
nie cennych i pozytecznych, ktére warto kupié i przeczytad, z powodu
produkcji bardzo czesto malowarto$ciowej, a nawet bezwartosciowej.
W dzisiejszych zwlaszcza czasach trudnosci sprowadzenia ksigzek z za-
granicy i ich drozyzny, potrzeba takiego poradnika jest tem wieksza

Narazie redakcja nie jest w moznosci zorganizowania pelnego
przegladu wydawnictw pedagogicznych. Trudnosci, powszechnie
znane, sa w dzisiejszej dobie tak wielkie, ze zmuszaja do rozpo-
czecia tego dzialu pracy od bardzo skromnych poczatkéw, polega-
jacych na omawianiu zrazu niewielkiej tylko liczby wydawnictw.
W miare powrotu normalnych stosunkéw na Swiatowym rynku
ksiegarskim, a przedewszystkiem w miare pozyskiwania nowych
wspdtpracownikéw, dzial ten bedzie rozszerzony, az obejmie z zbie-
giem czasu pelny przeglad wydawnictw, przynajmniej w zakresie
piSmiennictwa polskiego, angielskiego, francuskiego i niemieckiego.

Pismo, przeznaczone dla nauczycielstwa, moze sie rozwijac
tylko jego wspélpraca, do ktérej Redakcja calyo g6l nauczycielski
zaprasza.

>
;

CZESC URZEDOWA.

STAT.UT ORGANIZACYJNY KOMISJI
KSIAZEK i POMOCY SZKOLNVYCH.

; 1. Dla normowania wytworczosci  podrecznikéw szkolnych
I pomocy naukowych oraz stalego nad nig nadzoru — istnieje
w Ministerstwie W. R. i O. P. Komisja ksigzek i pomocy szkolnych.

2. Komisja sktada si¢ z pedagogicznych pracownikéw Minister-
stwa W.R.i O. P. i zrzeczoznawcow z poza Ministerstwa W.R. i O, P,

Czlonkéw Komisji mianuje Minister W. R, -0 Pl Rzeezo-
znawcy powolywani sa na przecigg trzech lat.

3. Prezydjum Komisji stanowia: przewodniczacy, zastepca
przewodniczacego i sekretarz, mianowani przez Ministra W. R. i O, P,
z posrod czlonkow Komisji, bedacych urzednikami Ministerstwa,

4. Organami pomocniczemi Komisji sa:

a) podkomisje do poszczegélnych przedmiotéw, albo
& grup przedmiotéw pokrewnych;
b) recenzenci. -

5. Cztonkéw podkomisyj wyznacza Komisja. Prezydjum Ko-
misji moze w razie potrzeby “‘powolaé czlonkdw tymczasowych,

Wszyscy czlonkowie Komisji majg prawo brania udziatu w cha-
rakterze czlonkéw w pracach podkomisyj.

6. Komisja kieruje wytwérczoscia podrecznikéw szkolnych
i pomocy naukowech;

a) przez rozbudanie wytwérczosci w tym zakresie i nada-
wanie jej odpowiedniego kierunkuy;

b) przez kwalifikowanie przedstawionych jej ksigzek
i pomocy szkolnych.

1. Podreczniki i pomoce, przeznaczone do uzywania w szko-
tach, poddaje Komisja ocenie pod wzgledem naukowym, dydakty-
cznym, literackim, estetycznym i higjenicznym — dla zbadania
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a) czy stoja na poziomie wiedzy wspdlczesnej;

b) czy przedstawiaja wartos¢ dydaktyczng;

c) czy zgodne sa z programami Ministerstwa W. R. i O.P.
i wskazéwkami metodycznemi zawartemi w pro-
gramach;

d) czy sa napisane poprawnie pod wzgledem jezykowym
i stylistycznym;

e) czy wygladem zewnetrznym moga dzialaé dodatnio
na wychowanie estetyczne mlodziezy;

f) czy wymiar i rodzaj druku odpowiada zasadniczym
wymaganiom higjeny.

8. Podreczniki szkolne i pomoce naukowe poddaje sig szcze-
golowej ocenie piSmiennej najmniej dwu recenzentow.

9. Podkomisje do poszczegdinych przedmiotéw badaja przed-
stawiane im na pi§mie oceny recenzentéw i przygotowuja odpo-
wiednie wnioski dla Komisji ksiazek i pomocy szkolnych.

10. Na podstawie wnioskéw podkomisyj i po przeprowadzeniu
dyskusji Komisja kwalifikuje przedstawione jej ksigzki i pomoce
szkolne. : : ‘

11. Uchwaly Komisji wymagaja zatwierdzenia Ministra W. R.
i O.P.

12. Komisja dzieli podreczniki i pomoce na:

I. a) polecone, przystosowane do programu szkot pan-

stwowych (publicznych);
b) polecone, nieprzystosowane do programu szkoét paii-
stwowych (publicznych);

[I. a) dozwolone, przystosowane do programu szkél pan-

stwowych (publicznych);
b) dozwolone, nieprzystosowane do programu szkol
panstwowych (publicznych);

II. Niedozwolone.

13. Wynik kwalifikacji wazny jest tylko dla ]ednego wydania.

14. Pismienne oceny recenzentéw sg jawne; nazwisko recen-
zenta nie moze jednak byé podane do wiadomoséi publicznej
wbrew jego woli.

15. Komisja ksigzek i pomocy szkolnych rozpoczyna swa
dzialalnos¢ z d. 1 wrzesnia 1921 r.

Warszawa, 29 kwietnia 7927 r.
Za - Ministra
Podsekretarz Stanu
(=) T. £opuszariski.

Do Autoréw — Do Dyrekcyj. 5

DO AUTOROW
I WYDAWCOW PODRECZNIKOW I POMOCY NAUKOWYCH.

Autorowie i wydawcy podrecznikéw szkolnych i pomocy nau-
kowych, pragnacy uzyskac dopuszczenie swych wydawnictw do uzy-
wania w szkolach, obowiazani sq przedstawiaé je Ministerstwu
W. R. i O. P. wraz z odpowiedniem podaniem.

Ksigzki nalezy przeklada¢ w trzech egzemplarzach. Mozna
przekladaé réwniez ksiazki w rekopisie, o ile moznosci w dwu
egzemplarzach pisanych na maszynie. Pozadane jest dolaczanie
ilustracyj prébnych. Rekopisy r!ezupelme czytelne me beda oce-
niane,

Autorowie i wydawcy moga przekladaé Ministerstwu W. R.
i O. P. podreczniki szkolne i pomoce naukowe za posrednictwem
Kuratora Okregu Szkolnego.

DO DYREKCYJ SZKOL. SREDNICH
W SPRAWIE PODRECZNIKOW DLA GIMNAZJUM NIZSZEGO.

W roku 1920 Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego wydalo ,Spis ksigzek szkolnych dla panstwowego gimna-
zjum nizszego“ (Warszawa 1920: Ksiaznica Polska Towarzystwa
Nauczycieli Szkét wyzszych). Spis ten bedzie stale uzupelniany
nowemi wykazami podrecznikéw poleconych lub dozwolonych do
uzywania w szkolach srednich ogélnoksztalcgcych:

W roku szkolnym 1921/22 winny wszystkie gimnazja pan-
stwowe i szkoly Srednie prywatne zastosowad sie $cisle do wymie-
nionego ,Spisu” (oraz jego ewentualnych uzupelnien) w zakresie
podrecznikéw :

1) w tych klasach, w ktérych rozpoczyna sie nauka nowego
przedmiotu;

2) w tych klasach, w ktérych rozpoczyna sie dzial przedmiotu,
wymagajacy nabycia nowego podrecznika.

Gimnazja panstwowe i szkoly $rednie .prywatne z polskim
jezykiem wykladowym, ktére posiadaja program odmienny od pro-
gramu Ministerstwa W. R.i O. P., wymagajacy uzycia podrecznikéw
nieobjetych ,Spisem*, winny do dnia 30 czerwca b. r. przedstawié
do zatwierdzenia Ministerstwu W. R. i O. P., wzglednie Kuratorjum
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Okregu Szkolnego, dokladny wykaz proponowanych podrecznikéw
w zakresie gimnazjum nizszego, wraz z rzeczowem umotywowa-~
niem zmian na podstawie wlasnego programu.

Warszawa, dnia 9 maja 7927 r.

Minister Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego.
w. z. (—) T. Lopuszarski,

CZESC NIEURZEDOWA.

Pomoce naukowe.

Zasada podstawowa organizacii zaopatrywania szké! w pomoce
naukowe powinno byc¢ planowe od samego poczatku uwzglednianie
obok pomocy do wykladéw réwniez pomocy do samodzielnej pracy.
ucznia Nalezy pod tym wzgledem p6j$é nawet dalej i, majgc na uwa-
dze, ze spolczesne szkolnictwo znajduje sie w stadjum przebudowy
z zakladéw do stuchania na warsztaty pracy umyslowej i fizyczne;j,
popieraé systematycznie i konsekwentnie rozwdéj tego nowego kie-
runku na niekorzysé kierunku tradycyjnego.

Jest to waine nie dlatego jedynie, ze zaopatrzenie szkét
w pomoce wymaga ogromnych funduszéw i rozcigga sie systemem
swoim na dziesiatki lat, lecz przedewszystkiem dlatego, ze za po-
$rednictwem odpowiednich pomocy daleko skuteczniej, niz zapo-
mocg sfownych pouczen wytworzyé mozna w szkolnictwie prad
w kierunku rozwijania i pielegnowania samodzielnej twérczosci
i pracy zaréwno uczniéw jak i nauczycielstwa. Dajac szkolom
odpowiednie pomoce, zakladamy podstawy, ktére poniekad
mechanicznie skierowywaé beda bieg zycia szkolnego w nowe
dziedziny, rozbijajac sztywno$é systemu dotychczasowego, znaj-
dujacego oparcie w niemem stuchaniu wykladéw i postusznem
pamieciowem, t. zw. kuciu.

Jezeli nawet niektére szkoly, ze wzgledu na niedostateczne
przygotowanie lub znaczna rutyne wsréd nauczycielstwa, ogranicza
si¢ z poczatku li tylko do pomocy, ilustrujacych wyktad, unikajac
pomocy do samodzielnej pracy, to niemniej cale zastepy $miel-
szych i inteligentniejszych nauczycieli juz od pierwszej chwili

Pomoce naukowe. 7

odwazg sie siegnaé zaréwno po pomoce do wykladéw jak i po
pomoce do pracy. (Qdyby nawet ci ostatni mieli byé dzisiaj zna-
czng mniejszoscia, kierunek ten wszakze otoczyé nalezy specjalna
opieka, przed nim bowiem lezy przysztosé szkolnictwa. Przysto-
sowanie calego szkolnictwa do stanu wiekszosci szké6t byloby dla
postepu wielka krzywda.

W mysl powyzszych zalozen popieranie dzialu pomocy do
wykifadéw winno bezwarunkowo od pierwszej chwili i§¢ w parze
z popieraniem pomocy do pracy. Za postulat przyjaé nalezy da-
2enie do zaopatrywania szkél od pierwszej chwili w pomoce kilku
kategoryj, mianowicie:

1) w pomoce do wykladéw (jak obrazy $cienne, mapy, okazy,

modele i t. p.);

2) w materjaly do pracy wogéle, w szczegélnosci w mate-
rjaly, z ktérych moglyby tez byé wyrabiane pomoce do wy-
kladéw (jak papier, tektura, bibula, szklo, drzewo, wiklina,
drut, sznurek, gwozdzie, blacha, klej, wata, galganki, glina,
plastelina i t. p.);

3) w narzedzia do tej pracy (jak mlotek, néz, nozyczki,
toptata, pitka ogrodnicza, najprymitywniejszy chociazby
st stolarski i t. p.);

4) w specjalne instrukcje dotyczace: a) poslugiwania sie pc-
mocami do wyktadéw, b) pomocami do pracy (badz w for-
mie wydawnictw specjalnych, badZz rozdzialéw w pod-
recznikach i artykuléw w czasopismach.);

5) w pomoce specjalne w formie przedewszystkiem slowni
kéw i encyklopedyj (jezykowych, przyrodniczych, history-
cznych i t. p.), oraz materjaléw Zrédlowych, ktéreby uzu-
pelnialy podreczniki, wzglednie je zastepowaly, a ktéreby
wprowadzaly i uczniéw i nauczycieli na droge bardziej
samodzielnej i swobodnej pracy, przyzwyczajaly ich do
postugiwania sie w codziennych potrzebach zyciowych
ksiazka, jako narzedziem.);

6) w pomoce, majace za cel gléwny ksztalcenie smaku este-
tycznego.

Jako nastepna zasade przy zaopatrywaniu szkél w pomoce
naukowe przyja¢ nalezy, ze program pomocy, zwlaszcza pomocy
niezbednych, najpilniejszych, nie moze byé utozony dla wszystkich
szk6! wedlug jednego szablonu. Program winien sie liczyé z po-
trzebami istotnemi, te zas dla szkél, znajdujacych sie w réznych
warunkach, sa rézne. Pomoca najbardziej niezbedna dla szkoly
np. miejskiej beda surogaty otoczenia wiejskiego (modele lubYobrazy
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lasu, pola, wsi, Swiata zwierzecego i t. p.). Natomiast dla szkoty
wiejskiej, ktéra tuz za oknem posiada te rzeczy w naturze, inne
juz pomoce wejS¢ winny na liste najpotrzebniejszych. Podobnie
dla szkoly, posiadajacej choé skrawek ziemi na ogrédek, fopata lub
grabie beda bardziej potrzebne, nizeli pelny komplet bryl geometrycz-
nych lub map. Pod tym wzgledem program pomocy nie powinien
by¢ szablonowy i powinien zosta¢ zrézniczkowany, powinien uwzgle-
dnia¢ przynajmniej najbardziej typowe réznice warunkéw otoczenia
szhot poszczegblnych. Przyja¢ ponadto nalezy jako zasade, ze
pewnyin odsetkiem funduszu, jakim panstwo bedzie rozporzadzalo
na rzecz pomocy, dysponowaé moga poszczegélne szkoly wedlug
wlasnego uznania. W ten sposéb moglyby byé uwzglednione naj-
bardziej nawet lokalne réznice w istotnych zapotrzebowaniach po-
szczegdlnych szkol na pomoce naukowe.

Jeszcze i pod innemi wzgledami program pomocy winien byé
zrozniczkowany.  Przedewszystkiem wyréznié nalezy pomoce
do codziennego wuzytku (jak mapa kraju, jednostki miar i t. p.)
i pomoce, uzywane sporadycznie (jak wiekszo$é obrazéw sciennych
przyrodniczych, historycznych i t. p.). W pierwsze zaopatrywad
nalezy kazda szkole oddzielnie. W drugie nalezaloby, poczatkowo
przynajmniej, zaopatrywacé skladnice gminne i dzielnicowe, skad
bylyby one wypozyczane poszczegélnym szkotom danego okregu
kolejno. Pomoce wreszcie rzadkie winny byé zgromadzone z po-
czatku przy kuratorjach i inspektoratach lub nawet tylko przy kura-
torjach. Utworzenie wypozyczalni gminnych i dzielnicowych (naj-
dogodniej przy szkolach) mialoby i ten wplyw dodatni, Ze nau-
czyciele szk6! poszczegolnych otrzymywaliby do rgk na pewien
czas wzory pomocy, wedlug ktérych mogliby sami nieraz
takie pomoce zrobié, aieby je predzej posiasé dla szkoly na
wlasnoscé.

Wreszcie wyr6zni¢ nalezy: a) pomoce, przeznaczone do po-
slugiwania sie jednym egzemplarzem przez cala klasg; b) pomoce,
do pracy uczniéw grupami, ktérych na klase nalezaloby mieé kilka
egzemplarzy i ¢) pomoce do nauki i pracy indywidualnej, ktérych
ilo§¢ winna by¢ taka, azeby na kazdego ucznia, wzglednie na
kazdych dwéch uczniéw, siedzacych obok siebie, przypadl jeden
egzemplarz. Od takiego lub innego przeznaczenia zalezy zaréwno
ilos§¢ potrzebnych dla kraju pomocy, jak i rozmiary, wedtug kté-
rych winny by¢ wykonane. Ze wzgledéw natomiast zasadniczych
od poczatku dla pracy w szkole wytknaé nalezy te wszystkie spo-
soby postugiwania sie pomocami. Byloby jednostronnoscig niczem
nie usprawiedliwiora, gdyby$mv, zaopatruiac szkoly jedynie np.
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w pomoce do_poslugiwania sie calej klasy jednym egzemplarzem,
posrenio popierali wylacznie te najmniej wartosciowa forme pracy
zbiorowej.

Nastepnie przy projektowaniu wytycznych dla programu po-
mocy naukowych mieé nalezy na uwadze pewng jednostronnosc,
dosé pospolita, polesajaca na nieréwnomiernem, zgola nie licuja-
cem z istotnemi potrzebami, zaopatrywaniu specjalnie niektérych
przedmiotéw programu szkolnego w pomoce na niekorzysc przed-
miotéw innych. Przedmioty takie, jak np. religja, historja, sa cze-
stokro¢ bez poréwnania wydatniej zaopatrywane w pomoce, nizeli
chociazby tak klasyczny pod wzgledem wielkiego zapotrzebowania
pomocy przedmiot nauki szkolnej, jalk przyrodoznawstwo. Po-
wyzsza jednostronnosé tiémaczy sie tradycja: podobnie jak wyklad
jest historycznie wczesniejsza forma nauki szkolnej, niz praca sa-
modzielna, tak samo pomoce do wykladéw pochodzeniem i roz-
powszechnieniem swoim wczesniejsze sa od pomocy do pracy.
W zwiazku z powyzszem te przedmioty nauki szkolnej, ktére (ak:
religja, historja) zdolaly zachowaé do dzisiaj prawie niepokalana,
czysto wykladowa forme nauki i ktére wymagajaq przeto typu po-
mocy historycznie wczeéniejszego i bardziej spopularyzowanego,
te utrzymaé zdolaly dotychczas przywilej przy zaopatrywaniu
w pomoce. Natomiast te przedmioty, ktérych forma nauczania
przeszla mniejsza lub wieksza ewolucje od wykladu do pracy
samodzielnej, jak np. nauki przyrodnicze, ktére przeto wymagaja
przewaznie pomocy typu nowszego, mniej spopularyzowanego,
pomocy do pracy, te nauki sa czestokro¢ przy zaopatrywaniu
w pomoce wyraznie pokrzywdzone.

Jako wytyczna programowa nalezaloby przyjac uniknigcie po-
wyiszej jednostronnosci i nie nalezaloby obdarza¢ specjalnemi
przywilejami pomocy do tych przedmiotéw, ktére sie jeszcze trzy-
maja czysto wykladowej formy nauki. Nie nalezaloby tego czynic
tembardziej, ze niewatpliwie w niedalekim czasie i te przedmioty
zmienig forme nauczania, uwzgledniajac silniej zasade pracy samo-
dzielnej (w zakresie np. nauczania historji prad ten zarysowuje sig
coraz wyrazniej), a wtedy zgromadzone uprzednio z duzym nakladem
pomoce stalyby sie jesli nie makulatura, to conajmniej zbytkiem.

Na inna jeszcze jednostronno$é, niemniej pospolita, nalezy
tutaj zwrécié uwage. Jako pomoce do nauczania, opierajgcego sig
na formie wykladowej, rozpowszechnily sie gléwnie obrazy écienne
odpowiednich rozmiaréw. Obrazy te znajduja czestokro¢ znaczne,
lub niemal wylaczne zastosowanie, pomimo istnienia innych typéw
pomocy, lepiej uzmystowiajacych nauke, wzglednie lepiej dostoso-



10 ; d Bibljografja Pedagogiczna.

wanych do jej warunkéw. Przedewszystkiem, gdy chodzi o przed-
mioty martwe, mie¢ nalezy na uwadze modele, ktére sa bez po-
réwnania lepszemi surogatami rzeczywistosci niz obrazy. Podo-
bnie, gdy chodzi o Swiat istot zywych, mie¢ na uwadze nalezy
oka?y. Byloby bledem, gdyby sie uznato dla szkoly za niezbedne
posiadanie np. 6 lub 7-miu map, a ani jednego reljefu, bez kté-
rego trudno dzieciom pojaé sama chociazby budowe mapy.

Podobnie nie byloby uzasadnionem zaopatrywanie szkél w liczne

obrazy scienne zwierzat lub roslin przy jednoczesnym zupelnym braku
jakichkolwiek okazéw ze Swiata zwierzecego i roslinnego. W tych
wszystkich razach, gdzie na plan pierwszy wysuwa sie potrzeba
daleko idacej pogladowosci (w geogragji, w naukach przyrodni-
cz'ych, w technice i t. p.), tam wszedzie obok obrazéw sciennych
winny by¢ uwzglednione (chociazby dla wypozyczalni gminnych
i dzielnicowych) modele i okazy, z tem jedynie zastrzezeniem, ze
modelami postugiwac sie nalezy wylacznie dla przedmiotéw mart-
wych, dla swiata za$ istot zywych nalezy uzywaé okazéw.

: Oprécz pogladowosci chodzié jeszcze powinno o zywosé od-
bller‘anego wrazenia. Pod tym wzgledem obrazy $cienne ustepuja
miejsca aparatom projekcyjnym i kinematografom. Dla celéw na-
uczania nadaja si¢ zwlaszcza te aparaty, ktére nie wymagaja prze-
Zroczy, a pozwalaja rzucaé na ekran, wzglednie na $ciane, odbicia
zwyktych obrazkéw, kart pocztowych, wycinkéw z ksigzek, z cza-
sopism i t. p. Ogromna zaleta tych aparatéw jest barwna repro-
dukcja obrazéw, oraz latwo$é gromadzenia wzoréw do pokazywania.
Znaczna ilos¢ obrazéw Sciennych prawie réwnowazy koszta apa-
ratu, nigdy mu nie doréwnujac pod wzgledem wartosci. Wzglad,
ze przy postugiwaniu sie aparatem wzory ogladane sa krétko,
a na obrazach Sciennych wisza lata i przed cczyma uczniéw, nie
decyduje na korzys¢ tablic. Gléwna kowiem korzy$é przynosza
pokazy jedynie w momentach uwaznego patrzenia polaczonego
z zainteresowaniem, ktére trwa zawsze krétko. W aparatach pro-
jekcyjnych obrazy $cienne maja groznego konkurenta. Pierwsze
ulepszenie techniczne, ktére uczyni te aparaty bardziej dostepnemi,
wywola¢ moze katastrofe w rozwoju obrazéw $ciennych. Obrazy
te bowiem, przynajmniej w znacznej wiekszosci wypadkéw, bez
zadnej szkody dla nauki, a raczej ze znaczna korzyscia, moglyby
by¢ zamienione na pokazy w aparatach projekcyjnych. Korzystanie
raz na tydzien lub raz na dwa tygodnie z aparatu projekcyjnego
byloby dla szkoly racjonalniejszem od posiadania pewnej ilosci
obraz6w §ciennych na stale. Dlatego program pomocy winien obok
obrazéw $ciennych uwzglednia¢, przynajmniej dla wypozyczalni
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dzielnicowych i gminnych, aparaty projekcyjne, a wraz z temi w dziale
obrazéw $ciennych winien mieé na uwadze giéwnie te tylko, ktoére
w nauce maja bardziej podreczny charakter, ktére wisie¢ w klasie
winny dlugo i czesto.

Nalezy mieé na uwadze jeszcze jednego przynajmniej sp6t-
sawodnika obrazéw $ciennych. Tym spélzawodnikiem sa male
wzorki i rysunki, wzglednie karty, ksigzeczki i teczki z rysunkami,
przeznaczone do rak dzieci. Tego rodzaju pomocom daé nalezy
pierwszenstwo przed obrazami $ciennemi tam, gdzie warunki wy-
magaja od pomocy okoliczno$ciowego poslugiwania si¢ w pracy
indywidualnej. Tymczasem tradycja obrazéw $ciennych jest tak
silna, ze nawet jako pomocy przy ortografji uzywa sie¢ najpospo-
liciej t. zw. tablic ciennych ortograficznych, wymagajacych silnego
natezenia wzroku i meczgcych ruchéw glowy i tulowia przy kazdo-
razowem skierowywaniu na nie oczu, zamiast daé kazdemu dzie-
cku do reki maly stowniczek ortograficzny, z ktérego korzystaloby
tak okolicznosciowo i indywidualnie, jak okolicznosciowe i indy-
widualne sa jego zapotrzebowania pomocy w kwestjach ortogra-
ficznych. Takie pomoce, przeznaczone do rak dzieci, maja ponadto
nader latwe zastosowanie przy t. zw. nauce cichej, wskutek czego
w szkotach powszechnych, w naszych zwlaszcza warunkach, pozy-
skuja pierwszorzedne znaczenie i winny znaleZé w programie po-
mocy, obok obrazéw $ciennych, miejsce nalezyte.

Oprécz jednostronnosci wskazanej powyzej, polegajacej na
nadmiernem rozpowszechnieniu obrazéw i tablic Sciennych ze szko-
da okazéw, modeli, reljeféw, aparatow projekcyjnych, oraz obraz-
kéw i wzorkéw w formacie podrecznym, program pomocy nauko-
wych winien unikna¢ jeszcze innej, niemniej pospolitej jednostron-
nosci, tym razem w dziale przyrzadéw. Tutaj réwniez mieé¢ na
uwadze nalezy pewne tradycje. Przyrzady poczatkowo spelniac
mialy przewaznie to samo zadanie, co tablice, miaty by¢ modelami
na pokaz, ilustracjami slownego wykladu. [ w tym wlasnie cha-
rakterze zdolaly sie rozpowszechnié¢. Jest to zabytek przebrzmia-
tych zapatrywan na istote pogladowosci, tych mianowicie, kiedy
od pogladowosci zadano jedynie uplastycznienia martwych wyo-
brazen. W nowszej pedagogice, w zwiazku z nowszemi pradami
w filozofji i teorji poznania, nastgpil zasadniczy zwrot w zapatry-
waniach na istote pogladowosci. Przesunieto punkt ciezkosci z da-
zen dawnych do uplastycznienia wyobrazen na wyrabianie umie-
jetnosci postugiwania sie tym zasobem wyobrazen, jaki zostal na-
byty. Stosunek bierny zamieniono na stosunek czynny. W zwigzku
z powyzszem i w dziale przyrzadéw nastepuje zasadnicza zmiana:
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przyrzady na pokaz, przyrzady li tylko do demonstracji, wykladu
schodza na plan dalszy; na miejsce naczelne wysunigte sa przy:
rzady do samodzielnej pracy. Program pomocy winien przeto
w dziale przyrzadéw wymagaé przyrzadow do pracy i dac
im zdecydowane pierwszefistwo przed przyrzadami na pokaz
P\éini'cq powyzsza dostrzec nie trudno. Jezeli np. w dziale pomoq;
do mierzenia objetosci znajdzie sie szereg naczyn Scisle okreslo-
nych rozmiaréw (1 litr, !/, litra, !/, litra, 1 kwarta, !/, kwarty
' ' .kwarty), nie bedzie natomiast ani jednego naczynia z };odzialka;
.mllimetrycznq, pozwalajaca mierzyé dowolne objetosci, z jakiemi
jedynie mamy do czynienia w rzeczywistosci, to mamy tu dowdéd, ze
Pr.ogram pragnie mie¢ naczynka nap okaz, a nie do mierzenia. A,lbo
jezeli w dziale pomocy wymagac sie bedzie np. kilkunastu zawsze
papierowych i zamknietych bryl geometrycznych, to jest to réwniez
swiadectwo, ze chodzi jedynie o uplastycznienie martwych wyo-
brazen o formie bryl, a nie o danie uczniom chociazby mozliwosci
przekonania sie praktycznego o pojemnosci tych bryl, do czego
bylyby potrzebne bryly otwarte i raczej blaszane. Zwlaszcza w dziale
do fizyki wazne jest wprowadzanie w zycie przyrzadéw prostych
dostepnych dla ticzniéw, zamiast dzi§ uzywanych prawie zawszé
pTecyzyjnych, ktérych uczen nie rozumie i boi sie dotknaé, by ich
nie zepsuc.

Zadaniem nader waznem, ktérego program pomocy nauko-
wych przeoczyé nie powinien, jest rozwinigcie zupelnie u nas no-
wego dzialu pomocy, mianowicie pomocy w formie slownikéw
i encyklopedji (jezykowych, przyrodniczych, historycznych i t. p.)
materjeléw Zrédtowych (przedewszystkiem do nauki historji) opi:
séw doswiadczen i prac technicznych. Dla pracy w szkole pows’zech—
nej dzial ten ma specjalne znaczenie ze wzgledu na zajecia cicheinauke
domowa. Ogélno zZyciowe znaczenie takiego dzialu pomocy jest
jednak bez poréwnania szersze. Dzi§ dziecko, konczace szkole,
Bowszechnq, nauczy sie czytaé i pisaé. Ale ta umiejetnosé czytania
jest w jego zyciu wartoscia w znacznej mierze martwa. Z tej wartosci
nie korzysta, bo korzysta¢ nie umie, korzystac sie nie uczylo. Jest to
zabytek tych dawnych czaséw, kiedy szkola uczyla czytania prze-
waznie po to tylko, azeby potem modlitwe, czesciowo nieraz nawet
znana z pamieci, czytaé z ksigzki w kosciele. Zycie spélczesne
s.twarza olbrzymie zapotrzebowanie na umiejetnodé posiugiwania
sie czytaniem i pisaniem. Tej jednak umiejetnosci réwniez uczyc
potrzeba. Czytanie jest sztuka, jest tylko narzedziem, jak méwia ame-
rykanie. Poslugiwania si¢ tym narzedziem winna uczyé szkofa.
Wraz z tem budzié sie bedzie potrzeby umyslowe i zapobiegaé
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powrotnemu analfabetyzmowi, nieodiacznemu towarzyszowi dzisiej-
szych naszych stosunkéw spolecznych wogéle i szkolnych w szcze~
g6lnosci, Program pomocy, ktéryby tego dzialu nie uwzgledniad,
bylby niekompletny i nie odpowiadalby swoim zadaniom. W zwig-
zku z powyzszem niezbedne jest oczywiscie silne poparcie bibljo-
tek szkolnych i czytelnictwa miodziezy.

Oprécz tych reform w dziale pomocy sztucznych, polozy¢ na-
lezy silny nacisk na wycieczki naukowe w okolice blizszg i dalsza,
na kompletowanie zbioréw szkolnych o charakterze muzealnym,
na kultywowanie ogrodu szkolnego, urzadzanie akwarjow, insektar-
jow, terarjéw, w miastach zas wiekszych na udostepnienie mlo-
dziezy korzystania z ogrodéw botanicznych i zoclogicznych, mu-~
zeéw publicznych i t. p. Pozwoli to dzieciom obserwowad okazy
i zjawiska przyrednicze, jak réwniez wytwory kultury ludzkiej
w Srodowisku naturalnem, lub do naturalnego zblizonem, szkolom
saé da moznoséé uniknigcia calej masy pomocy sztucznych, w isto-

cie zgola niepotrzebnych.

W korcu jeszcze uwaga natury praktycznej. Zaréwno ze wzgle~
déw ekonomicznych, jak i z pedagogicznych, program pomocy wi-
nien przyjaé dwie wytyczne nastepujace:

1) Pomocy, ktére nauczyciel, wzglednie dzieci moga w szkole
zgromadzi¢ lub wykonad bez trudnodci, dawaé nie nalezy w formie
gotowej. Dad raczej w tym razie nalezy wzory, materjaly, narze-
dzia i wymagad, przygotowania tych pomocy wiasnemi silami, ewen-
tualnie przy udziale uczniow, zwlaszcza starszych. Raczej wigc
np. dawaé wzory do rysowania i klejenia bryl geometrycznych,
niz tych bryl modele, raczej instrukcje do zbierania mineralow,
znajdujacych sie w najblizszem otoczeniy, niz okazy tych minera-
6w w pudelku i t. p.

2) Pomocy, ktére bez wiekszej szkody zastapic mozna Wzo-
rami na tablicy szkolnej, zaliczac nie nalezy do kategorji niezbed-~
nych. Np. abecadlo ruchome w duzym szkolnym formacie mozna
z pozytkiem zastapi¢ pisaniem wzordéw liter na tablicy. Wpraktyce
pomoce te przynoszy nieraz wiecej szkody niz korzysci, zabijajac
w nauczycielu do reszty wszelka sprawnos$¢ w pisaniu i rysowa-
niu i dajac pod tym wzgledem dzieciom fatalny przyklad do na-
$ladowania.

Specjalnego znaczenia nabiera kwestja zaopatrzenia szkot
w pomoce naukowe ze wzgledu na t. zw. prace cicha, maja

ca dzismiejsce w szkofach powszechnych nizej zorganizowanych, gdzie
nauczyciel, obcujac z kilkoma oddzialami w jednej izbie szkolnej,
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dzieli swéj czas w ten sposéb, iz zajmuje sie jednym oddziatem,
innym za$ oddzialom wyznacza prace samodzielng, t. zw. cicha.

Zajecia ciche sa kopciuszkiem w naszych szkolach. Prze-
znacza sie na nie byle co, dla zabicia dzieciom czasu, w mysl
zasady, zeby dzieci nie préznowaly. Bezmyslne przepisywanie
z ksigzki, wodzac palcem litera za literg, powtarzanie czegos, co
poprzednio zostalo odrobione na lekcji glosnej, wypisywanie catych
list banalnych, niepotrzebnych przyktadéw gramatycznych, sumo-
wanie niezliczonej ilosci liczb, to sa najbardziej rozpowszechnione
typy dzisiejszych zaje¢ cichych, przynoszacych w rezultacie wigcej
szkody niz korzysci. _

Prace cicha programy dotychczasowe traktuja jedynie jako
zlo konieczne, gdyz w szkolach wyzej zorganizowanych tego typu
pracy wcale nie uwzgledniaja. Tam uczen bez przerwy kogos stucha
Zdaje sie, iz takie stanowisko jest jednostronne, szkola bowiem
nietyle ma zapychaé glowy dzieci wiadomosciami, ile uzdalnia¢ dzieci
do pracy samodzielnej, dba¢ o wskazanie metod takiej pracy, do czego
wprost niezbedne sa zajecia ciche. Réwniez ze wzgledu na higiene
umyslowej pracy takie ciche zajecia bylyby nadzwyczaj pozadane
i w praktyce zachodnioeuropejskiej zajecia te wywalczaja juz so-
bie miejsce.

Dla tych wlasnie zaje¢ cichych pomoce sa jeszcze bardziej
potrzebne, niz dla nauki glosnej, tu bowiem pomoce musza juz
niemal zupelnie zastgpi¢ dzieciom nauczyciela. Czesto osiagnac
to mozna zapomoca tych samych typéw pomocy, ktére sie nadaja
do pracy wspélnej nauczyciela i dzieci, czasami jednak muszq to
byé typy zupelnie specjalne, gdyz nawet sam cel tych zajec jest
nieco innny. One musza daé dzieciom metode pracy indywidualne;j,
musza uzupelnié¢ te liczne strony wychowania i nauczania, ktére
sie wymykaja z ram glosnej nauki szkolnej. Moga one nawet nie-
kiedy zachowywaé doéé luzny stosunek do tresci lekcyj glosnych,
muszg jednak mieé cel wyraznie wytkniety, musza by¢ wyrazem
idei pracy racjonalnej i zajmujace;j.

M. Falski.

O CENY:

Marjan Falski. Elementarz powiastkowy dla dzieci z obrazkami
Kamila Mackiewicza. Lwéw —Warszawa, Ksiaznica Polska
Towarzystwa Nauczycieli szkét wyz. Drukarnia ,Grafja“ we
Lwowie. Klisze z zakladu cynkograf. ,Unia“. Pismo kaligraf.
Stef. Szlazaka z Warszawy. 1920. 80 str. 104 nlb. 23 XX 17 cm.

Elementarz powiastkowy dla dzieci dr. M. Falskiego wysuwa

sie na czolo naszej literatury elementarzowej, zaréwno staranno-
$cig opracowania, jak rozumna konsekwencja metody. Autor wie,

czego chce i jak do zamierzonego celu stopniowo zdazaé. Prze-
widuje wszystkie mozliwe trudnosci i stara sie je usuwac lub tago-
dzi¢; zna wszystkie przyzwyczajenia nauczycielskie i krytycznie
je ocenia; jest tak w swej metodzie i w rozlozeniu materjatu
uwazny i przenikliwy, ze nie opuszcza zadnego szczegblu, ktéry
moze w nauce wyzyskaé, a z drugiej strony nie wprowadza nic
zbytecznego, nic coby w toku nauki zjawialo sie przedwczesnie
i naruszalo konsekwentny przebieg metody. Uklad Elementarza
powiastkowego jest taki, ze wszystko robi wrazenie, ze jest na
swojem miejscu. Wida¢ ogromna staranno$¢ w opracowaniu, a takie
stanowisko wzbudza nalezny autorowi szacunek. Uczucie to do
glebi siegajace przenilka¢ musi recenzenta. Autor dodal do Ele-
mentarza wskazéwki dla nauczycieli. Sa one bardzo waznym przy-
czynkiem w naszej literaturze dydaktycznej w zakresie Elemen-
tarza; rozpowszechnienie ich wsréd naszych nauczycieli podniesie
niewatpliwie poziom ich przygotowania metodycznego w tej tak
waznej dziedzinie dydaktyki nauczania poczatkowego. Elementarz
powiastkowy prowadzi nauke metoda analityczno - syntetyczna
z wyrazem, jako jednostka metodyczna. Autor tutaj w przeciw-
stawieniu do pierwszego swojego elementarza, wydanego przed
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racje w zastosowaniu do jezyka i pisowni angielskiej, u nas jednak
jest zupelnie zbyteczna. We wskazéwkach dla nauczycieli podane
sq sposoby przeprowadzania analizy: 1) nauczyciel pokazuje dzie-
ciom obrazek podstawowy, 2) zaznajamia dzieci z podpisem obrazka,
3) pokazuje dzieciom rozstawione litery wyrazu podstawowego
4) rozklada z dzie¢mi sluchowo wyraz podstawowy za pomocy prze:
cigglego wymawiania skladajacych sie nan glosek i sklada wyraz
z rozpoznanych glosek, 5) wraca z dzieémi do rozstawionych liter
wyrazu podstawowego, gdzie dzieci poznaja litery, odpowiadajace
wyréznionym tylko co gloskom. Jak widzimy,autor zwraca slusznie
pilna uwage na analize sluchowo-dZwiekowa wyrazu wymawianego
i prowadzi ja réwnorzednie z analiza wzrokowo - graficzna wyrazu
napisanego. W zwigzku z tem w pierwszej czesci Elementarza, do
str. 71 wlacznie, podawane sa tyiko takie wyrazy, w ktérych liczba
liter odpowiada liczbie tworzacych je glosek. To réwnorzedne
przeprowadzenie analizy sluchowej i1 wzrokowej wyrazéw jest
wielka zaleta Elementarza; ale, godzac sie najzupelniej z zasada,
przyjeta przez autora, podkresli€ musimy koniecznos$é przestrze-
gania $cislosci fonetycznej w analizie sluchowej. Pod tym wzgle-
dem spotkaé sie mozna z pewnemi usterkami. Na str. i1 autor
podaje wyraz ,kici“ z litera c¢. Dzieci poznaly te litere juz na
stronie 7 z wyrazem co, ale w zupelnie innej wartosci fonetycznej:
tam ¢ oznacza spolgloske zebowa twarda (c), tutaj wyraza spot-
glosku $redniojezykowa miekka (&), a przeciez spélgloski miekkie
sg tematem lekcji dopiero w czesci Il. (str. 76 —87) i IV. (str.
88—92). To samo da sie powiedzie¢ o wyrazie kosi, wystepuja-
cym na str. 11 Elementarza. W granicach wiadomosci, zdobytych
na tym stopniu, normalny stosunek miedzy literg s a odpowiada-
jacym mu dZwiekiem zostanie naruszony, bo s oznacza nie (s) tylko
(§). Z tych samych powodéw za bledne uwazaé nalezy umieszcze-
nie przed czasem takich wyrazéw jak: kicik, Micik (str. 20), niska,
niski (str. 22), karmi (str. 26), kurki, gaski (str. 30), grymasi, nuci
(str. 31), goni kotki (str. 32), kluski (str. 33) i t. d. Miatem spo-
sobno§é przystuchiwania sie nauce, prowadzonej wedlug Elemen-
tarza powiastkowego; widzialem, a raczej slyszalem, jak dziecko
kici czytalo kycy.

Dla przeprowadzenia Scisiej analizyst uchowo - wymawianiowej
nalezaloby w pierwszych éwiczeniach na e i a podawaé takie wy-
razy, w ktérych samogloska nosowa zachowuje swoie brzmienie
bez zmiany. Na to autor nie zwrécil dostatecznej uwagi
i w wyrazach debem = fonet. (dembem), skrecone = fonet.
(skrencone), kiebek =— fonet. (kiebek) w nieprzymuszbonej wWymo-
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wie samogloska e ulega rozkladowi i rozpada si¢ na grupe
gloskowa, skladajaca sie z samogloski czystej i spolgloski noso-
wej. Nalezaloby wigc ulozyc powiastke, gdzieby wystepowaly
takie wyrazy jak prezq sie, wesze, kes, wech, it. p., gdzieby ¢lub g znaj-
dowaly sie przed spolgloska szczelinowa. Te niewielkie usterki,
ktére z latwoscia moznaby usungé w nowem wydaniu, nie zmie-
niajg wartoéci Elementarza. Osobiscie mam nieco inne, niz autor,
poglady na ukltad glosek, ale moze sie myle. Elementarz Falskiego
tak, jak go mamy, posiada wybitne zalety zaréwno w konsekwencji
uktadu, jak w ustopniowaniu i sposobie metodycznego przeprowa-
dzania nauki. Wielka jego zaleta jest rowniez, ze jest ,powia-
stkowy“. W tej dziedzinie autor wykazal wielka pomyslowosé, bo
umiat z kilku zaledwie, jak w poczatkach nauki, wyrazow ukladac
interesujace historyjki, ozywione poprawnie i estetycznie wykona-
nemi rycinami. Pod tym wzgledem Elementarz Falskiego jest
wzorowym. Z tych wybitnych zalet jeden nalezy wysnué wnioselk:
Elementarz powiastkowy powinien by¢ jak najgorecej do uzytku

szkolnego polecony.
Stanistaw Szober (Warszawa).

Z. Perkowska i M. Hertzberzanka. Mowa ojczysta. Ksigzka
~ " do czytania na kl. I. Z rysunkami Kamila Mackiewicza. War-

szawa, E. Wende i Sp., bez daty wydania. Format 930516,
str. 8 nlb-{-262.

Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie. Tom [, wyd. 3-e. Lwéw,
Jakubowski. 1919. 23X15!/,, str. VIII-{-232.

Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie. Tom II, wyd. 3-e. Lwow,
Jakubowski. 1919. 2315'/,, str. VIII--234.

Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie dia kl. Ill szk. sredn.. Wyd.
2-e. Lwéw, Jakubowski. 1918. 23:<15'/,, str. VIII--248.

Uwagi ogélne. Ocena wypiséw polskich dla klas nizszych na-
strecza rozliczne trudnosci ze wzgledu na zupelnie inne kryterja,
jakie nalezy stosowaé do tych wydawnictw w poréwnaniu z po-
zostalemi podrecznikami. Ocena, polegajaca na zbadaniu naukowej
wartosci przedstawionej do zakwalifikowania ksigzki, nie moze miec
zastosowania do wypiséw, skladajacych si¢ z réznorodnych uryw-
kéw, dobranych do specjalnego uzytku, chybaby musiala si¢ opie-
raé na bardzo dokladnem zbadaniu nie tylko umieszczonej w wy-
pisach czesci, ale calego utworu, z ktérego (jak to sie czesto zda-
rza) pr_zytoczony ustep jest wyjety. Ocena przeto wypisow: musi
sie przedewszystkiem opr_z/‘eig ﬂ%ﬁgédgmu, o ile pomieszczone ury:vkx
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odpowiadaja celom nauczania jezyka polskiego, wytkniqtym.w pro-
gramie, o ile ich dobér jest przenikniety mysla przewodnia i wresz-
cie w jaki sposéb mozna je bedzie wykorzystac przy nauce mowy
ojczystej. Wobec tego nie mozna trzymac si¢ przy ocenie \fvypl—
séw porzadku wskazanego przez Wydzial Programowy, a miano-
wicie wskazania dopiero na ostatniem miejscu dostosowania wy-
pisé6w do programu ministerjalnego na gimnazjum nizsze; tzac‘:zej
przeciwnie, ze wzgledu na wskazany w programie i rozwinigty
w uwagach ogélnych i szczegélowych cel nauczania, nalezy rozpo-
czaé od moznosci dostosowania przedstawionych wypiséw c'lo ce-
16w nauczania jezyka polskiego i potem dopiero przej$¢ do innych
szczegotéw. Naturalnie w rozwazaniu tej, mojem zdaniem, naj.-
wazniejszej kwestji nalezy ograniczy¢ sie¢ do tych celéw nauki,
ktére przez wypisy sa osiggane; stwierdzi¢ jednak nalezy, ze z v\iy~
mienionych na str. 7 ,Programu gimnazjum nizszego 6 punktow
celu nauczania jez. polskiego wszystkie w mniejszym lub wiek-
szym stopniu odnosza si¢ réwniez do wypiséw. Ich lacznos¢ jest
jeszcze silniej zaznaczona w dalszych uwagach, gdzie przy ustepach
tyczacych sie nauczania gramatyki (str. 8 w. 13 od dolu—str. 9
w. 9 od gory) i czytania (str. 11 w. 8—21) wyraznie podkreél‘ono
konieczno$é polaczenia nauki gramatyki z lektura. Wobec takiego
stanowiska wypisy moga by¢ nie tylko zbiorem czytanek, ale i ma-
terjal6w do nauki gramatyki i ten poglad nalezy r(’)wnie.i uwzgl.qd-
nié przy ocenie. Nasuwa sie wprawdzie watpliwos¢, o ile wypisy,
majace w pierwszym rzedzie stuzyé celom podanym w punk.tac.h
2, 3, 5,6 na str. 7 ,,Programu, moga da¢ moznos¢ uwzgledniania
cel6w 1 i 4 bez narazenia na niebezpieczenstwo dojscia do celow
poprzednich. Uwagi szczegélowe w ,,Programie” rozwiqzujq.jednak
to zagadnienie przez rozréznienie czytania kursm.'yf:znego 1- st'ata‘
rycznego, to jest czytania dla ogarniecia calo§a‘ i czytania jako
punktu wyjscia dla réznorodnych éwiczen, a wigc i gramat-ycz.nych.
Wobec takiego postawienia kwestji przez ,,Program‘ nalezy i przy
ocenie zastanowié sie nad moznoscig korzystania z nic.h przy na-
uce gramatyki. Przechodzac jednak odrazu do wla'éc:lwe] oceny
stwierdzi¢ nalezy, iz drugiej grupie celéw t. j. uiywama_ przy nauce
jezyka, wypisy Perkowskiej i Hertzberzanki oraz Reitera sluzyc
moga tylko ubocznie. Nie nalezaloby jednak z tego pow.od.u for-
mulowaé zarzutéw zbyt powaznych, poniewaz: 1) rzeczywiscie po-
taczenie dwu powyzej wymienionych grup celéw jest bardzo trudne,
zwlaszcza dla klas najnizszych, gdzie uwzglednianie celéw grama-
tycznych pociagatoby za soba daleko idace ograniczenia lektury,
i 2) takie pofaczenie nie jest naogét uwzgledniane przez autorow
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wypisow; pewnym wzorem pod tym wzgledem moglyby stuzyé
Malczewskiego ,,Materjaly do dyktand i rozbioru (Warszawa. M.
Arct), ktére nie sq zbiorem oderwanych zdan utozonych ad hoc dla
nauczania gramatyki, ale wypisami przystosowanemi do rozbioru
gramatycznego. Jezeli wiec teraz ograniczyloby sie rozpatrywanie
wypisé6w Reitera oraz Perkowskiej i Hertzberzanki do stwierdzenia
ich wartosci, jako materjalu do lektury dla osiggniecia celéw nau-
czania jezyka polskiego wskazanych w punktach 2, 3, 5, 6 na str. 7
»Programu®, stwierdzi¢ nalezy, ze ksigzki te zastuguja na wyréznie-
nie z posréd innych stuzacych do nauki szkolnej. W wyzej wspo-
mnianych punktach , Program gimnazjum panstwowego*, nakreslajac
cele nauczania jezyka polskiego w gimnazjum nizszem, dal jedno-
cze$nie wskazania autorom wypiséw, do czego dazy¢ powinni. Wy-
kazanie szczegélowe, o ile wskazowki te przez pp. Perkowska i Hertz-
berzanke oraz d-ra Reitera zostaly spelnione, bedzie przedmiotem
uwag szczegblowych, na tem jednak miejscu stwierdzic juz trzeba, iz
oba wydawnictwa zblizaja sie do calkowitej realizacji mysli prze-
wodnich wskazanych przez ,Program“. W innych dawniejszych
wypisach czesto sie zdarzalo, iz nieodpowiedni wybér czytanek
nie tylko nie przyczynial sie do wzbudzenia zamilowania do lek-
tury, ale nawet przeszkadzal ,rozwijaniu i pielegnowaniu uczué
religijnych, moralnych i estetycznych® (str. 7 ,Programu®); dziato
si¢ to najczesciej wtedy, gdy autorzy wypiséw holdowali powierz-
chownie ujmowanej idei przystosowywania poziomu czytanek
do umyslu dziecka, dajgc zamiast utworéw, w ktérych piekno
formy w polaczeniu z pieknem tresci moze oddziataé na kazdego,
umysinie spreparowane powiastki, przesigkniete moralizatorstwem,
predzej odstreczajace, anizeli zachecajace do stuzenia wielkim .
ideom. W zwiazku z tem pozostawal réwniez bledny poglad,
ze dziecko moze sie interesowaé gléwnie najblizszym mu $wiatem,
a wigc zyciem dzieci; tymczasem dziecko zywe i wrazliwe, szuka
zwlaszcza w tym wieku, w ktérym przebywa w szkole Srednie;j,
czego$ nowego, dalekiego i ‘nieznanego; fantazja jego blaka sie
daleko, a rzecza pedagoga bedzie, azeby skierowaé ja, nie przytiu-
miajgc, na przedmioty rzeczywiste, lecz zaciekawiajace i budzace
zachwyt. Wreszcie, owa gonitwa za dostosowaniem lektury nie
pozwalala na to, co wyraznie wskazuje punkt 3-ci celu nauczania
jezyka polskiego, a mianowicie: ,,poznanie przystepnych utworéw
literatury ojczystej“, gdyz wéwczas nie chciano widzieé w skarb-
nicy literatury polskiej tych najzupelniej ,,przystepnych® dla dziecka
utworéw, ktére obecnie umieszczono we wszystkich celowo ulozo-

- nych wypisach, miedzy innemi wlasnie w wypisach Perkowskiej
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i Hertzberzanki oraz d-ra Reitera. Tak okresliwszy ogdlny stosu-
nek wydawnictw poddawanych ocenie do celéw wskazanych w ,,Pro-
gramie” nalezy przed wyprowadzeniem ostatecznych wnioskow
przej$é do uwag szczegélowych.

Uwagi szczegotowe. 1. Z. Perkowska i M. Hertzberzanka.
Mowa Ojczysta. Wypisy Perkowskiej i Hertzberzanki p. t. Mowa
Ojczysta przeznaczone na kl. I skladaja sig ze 111 czytanek, ktorych
dobér umozliwia najzupelniej dojscie do celu wskazanego w ,,Progra-
mie. ,,Wzbudzenie zamilowania do czytania“ i ,poznanie przyste-
pnych utworéw literatury ojczystej“ daje sig osiggnac dzieki zna-
cznej ilosci utworéw wybitniejszych pisarzy polskich, z pomiedzy
ktérych Lenartowicz jest reprezentowany przez 10 czytanek, Kono-
pnicka — 9,0r-Ot — 6, Mickiewicz — 4, Krasicki — 3 i t. d.; nie pomi-
nieto réwniez i autoréw piszgcych mowa niewigzana, choé uwzgle-
dniono ich za mato w poréwnaniu z poprzedniemi, tak n. p. z Sien-
kiewicza jest 1 urywek, z Reymonta — 2, :-Dygasiriskiego — 2, Siero-
szewskiego — 2; literatura obca jest reprezentowana nielicznie,
ale wyboru dokonano b. trafnie. — Osiagnigcie celu wymienionego
w czeéci 1-ej punktu 5-go ,,Programu’, a mianowicie ,wzbudzenie
swiadomej milosci jezyka ojczystego* jest dobrze przeprowadzone
przez umieszczenie artykul6w Makuszyriskiego ,,Do dzieci polskich*
(str. 5) i Korczaka ,Kochajmy mowe nasza“ (str. 62) w obrazowy
spos6b przedstawiajacych moralny nakaz ukochania jezyka ojczy-
stego. Ze wzbudzeniem miloéci jezyka laczy sig cel wymieniony
w 2-ej czesci punktu 5-ego, a mianowicie ,,wzbudzenie $§wiadomej
miloéci rzeczy ojczystych®, do czego sluzg urywki tresci histo-
‘rycznej i obyczajowej; co do artykuléw historycznych nalezatoby
zauwazyé, ze przy wyborze uwzgledniono za malo urywkéw o na-
stroju uczuciowym, takich jak np. ,Tak czyni Polka“ (str. 159)
lub przeklad z wloskiego ,,Maly patrjota z Padwy*; inne artykuly,
jak ,,Bogata uczta“ (str. 114), ,Dziewieéset lat na dnie rzeki®,
(str. 27) i t. d. maja charakter raczej rzeczowy, co stoi w pewnej
sprzeczno$ci z uwagami metodycznemi ,,Programu‘ wymagajacemi
wytworzenia glebszego uczuciowego stosunku (str. 12, w. 4 —5).
Podkresli¢ natomiast nalezy odpowiednie dobranie artykutéw tresci
przyrodniczej, ktérych zreszta w mys] wskazan ,,Programu’ (str. 11,
w. 5 od dolu) jest niewiele; zwraca tu uwage np. opowiadanie
Haberkantéwny ,Jak Kasia pisata wypracowanie, gdzie autorka
barwnie podaje pewne wiadomosci, nadajace si¢ doskonale do roz-
winiecia w rozmowie nauczyciela z dzie¢mi; takich czytanek pomimo
zastrzezen w ,,Programie” co do humanistycznego charakteru wy-
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pisow mogloby byé wiecej. — Razi natomiast brak utworéw maja-
cych zwiazek z geografja kraju ojczystego, o-czem wspomina ,,Pro-

- gram“ na str. 11 w. 7 od dolu; urywki p. t. ,Stolica” (str. 138)

i ,Czestochowa (str. 230) maja charakter raczej historyczny, ani-
zeli geograficzny; pod tym wzgledem moznaby wykorzystaé zaréwno
latwe opisy prozaiczne lub poetyczne, jak i zwrécié uwage
na wyjatki z ,Piesni o ziemi naszej“ Pola, ktérej zupelnie nie
uwzgledniono. Slusznie natomiast umieszczone obrazki obyczajowe
jak ,Kopanie kartofli“ (str. 38) i »Zniwa“ (str. 253) Reymonta.
Pozadanem dopelnieniem utworéw Mickiewicza i Lenartowicza
sa dwa szkice o tych pisarzach piéra A. Krupinskiego p. t. ,Dzie-
cinstwo Adama Mickiewicza®“ (str. 106), i ,,Teofil . Lenartowicz*
(str. 244) odznaczajace sie trafnem popularnem ujeciem.— Do osig-
gniecia celu wskazanego w punkcie 6-ym ,Programu“ a miano-
wicie rozwijania i pielegnowania uczué religijnych, moralnych

i estetycznych stuza gléwnie urywki poetyckie pisane badz to w mo-

wie wiagzanej, badZ tez niewiazanej: Zgodnie z uwagami meto-
dycznemi ,,Programu‘ autorki starannie unikaly suchego moralizo-
wania tak czesto wystepujacego w dawniejszych wypisach prze-
pelnionych obrazami z zycia dzieci, gdzie kary i nagrody pierwszo-
rzedna odgrywaly role, a mlodociani czytelnicy odrazu odczuwali
sztuczno$é $wiata, w ktéry ich wprowadzano, s$wiata dla celéw
moralizatorskich jedynie stworzonego. Swiat pokazywany dziecku
przez autorki ,,Mowy ojczystej jest Swiatem nie sztucznie, lecz
naturalnie ujetym; to tez widzimy w wypisach zaréwno powiastki
z zycia dzieci (jak np. ,,Wesola lekcja arytmetyki“ — str. 16, ,,Fra-
nu$§ nad Wisla“ — str. 58, ,,W dziecinnym pokoju” — str. 196)
w nienadmiernej zreszta ilosci, jak réwniez opowiadania ze Srodo-~
wiska, w ktérem dzieci sie obracaja (,,Zbieranie jablek" — str. 22)
lub tez ze $wiata fantazji pod postacig réznych basni i legend. —
Pomimo naogé! dobrego wyboru niektére utwory nastreczaja
jednakze pewne watpliwosci pod wzgledem etycznym; tak np.,,Si-
wek‘ (str. 66) w nader plastyczny sposéb przedstawiajacy przy-
wigzanie Franka Detki do swego konia zawiera konicowy moment
mogacy wzbudzié pewna niepozadana reakcje: Franek nie chce
sprzedaé konia i wraca z ,,Siwkiem do chalupy pomiedzy mrace

.z glodu dzieci“; decyzja niesprzedania konia pomimo mozliwosci

$mierci dzieci z glodu moze ulegaé zakwestjonowaniu pod wzgle-
dem moralnym i zdziwi¢ niemile czytelnikow, jezeli sie¢ nad tem
glebiej zastanowiag; blad ten fatwo moznaby naprawié przez usu-
niecie ostatniego zwrotu. Czytanke ,Sad ptakéw nad kocurem“
(str. 220), zawierajaca opis pozarcia kury i kurczat przez rodzine
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kotéw i pézniejszego nad nig sadu moznaby opuscié, tembardziej,
iz nie posiada zadnych specjalnych wartosci dydaktycznych; réw-
niez nalezaloby usungc¢ wzglednie zmieni¢ zakonczenie czytanki
,Poranna przechadzka® (str. 225), opisujace wydanie wyroku na
wrong, a mianowicie jej podskubanie. Utwory wierszowane nie
nasuwaja specjalnych uwag — sa naogé! dobrane trafnie i odpo-
wiednio do poziomu uczniéw, jak i wogéle wszystkie czytanki
w tych wypisach z wyjatkiem moze ,Jesiennych dni“ Szczesnego
(str. 42), zawierajgcych doS¢ niezrozumiala dla mlodego umystu
antropomorfizacje dni jesiennych. Nader dodatnia strona ,,Mowy
ojczystej“ jest uwzglednienie humoru w wybranych utworach;
celuje zwlaszcza pod tym wzgledem opowiadanie Kiplinga ,,O ma-
lutkim stoniu® (ulubiona lektura moich uczniéw I klasy), a obok
sta¢ moga ,Szewc Kopytko i Kaczor Kwak Makuszynskiego

(str. 47) o doniostej przytem mysli przewodniej, ,Dlaczego pies

goni zajgca‘ (str. 54), ,Przygoda tygrysa“ (str. 233) i t. d. — Wszyst-
kie czytanki sq zaopatrzone w okjasnienia rzeczowe, stanowigce
jednoczesnie materjal do cwiczen stylistycznych i logicznych;
objasnienia te jednak nasuwaja pewne watpliwosci ze wzgledu
na niezawsze Scisle formulowanie; widzimy to np. przy nastepu-
jacych wyrazach: gestwina (str. 4), stan (str. 13), wyraj (str. 13),
bisurman (str. 26), dziabanie (str.39), kopiec (str. 85), gajowy i les-
niczy (str. 125), konsul (str. 143), poczwarka (str. 152), rdzen
(str. 152), bokobrody (str. 235) i t. d; pozatem opuszczono nie-
ktére wyrazy, ktére nalezalo wyjasni¢, skoro sie uwzglednilo inne,
np. dziewanna (str. 62), tomahawek (str. 190), zipnaé (str. 201),
byliczka (str. 256), stajanie (str. 257) i t. d. Co sie tyczy starannosci
wydania, stwierdzi¢ nalezy, iz bledéw jest niewiele: na str. 9, w. 3
blednie wydrukowane ,krzyk“ zamiast ,kszyk‘ (ptak), na str. 17

w. 11 — ,pozwiazywaé” zamiast ,porozwigzywacé”, na str. 109,
w. 15 — ,bez skonfica® zamiast ,bez slorica“, na str. 120 w. 3 od
dotu — ,,piescieradlo’ zamiast ,,przescieradto” i t. d. Gorzej nato-

miast przedstawia sie sprawa obrazkéw w omawianych wypisach:
niektére zawieraja niedoktadnosci przy poréwnaniu z tekstem —
daje sie to zauwazyé w ilustracjach do czytanek ,Dlaczego pies
goni zajaca“ (str.55), ,Pies takomy (str. 70), inne znéw nie odpo-
wiadaja nalezytym wymaganiom artystycznym, jak rysunek na
str. 45. Naogé! jednak ksiazka jak na wydawnictwo wojenne przed-
stawia sie dos¢ dodatnio pod wzgledem estetycznym i czyni réwniez
zado$¢ wymogom higjenicznym dzieki duzemu i wyraznemu drukowi.

2. Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie. Tom 1. Ksiazka
dr. Reitera ,,Czytania polskie’ tom | sklada sie ze 116 ustepow,
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ktore wybrane sa podobnie, jak i w wypisach oméwionych po-
przednio, bardzo starannie. Stosunek ,,Czytan do wymienionych
na str. 7 ,,Programu’ punktéw celu nauki jest nastepujacy. Mater-
jalem do ,poznania przystepnych utworéw literatury ojczystej‘*
sg liczne urywki z dziel pisarzy polskich, jak Konopnickiej — 11,
Mickiewicza — 6, Dygasinskiego — 5, Or-Ota — 5, Krasickiego — 3,
Pola— 3 i t. d; zwraca uwage w poréwnaniu z wypisami Per-
kowskiej i Hertzberzanki zupelny brak tak odpowiednich dla tego
poziomu umystowego utworéw Lenartowicza, stusznie natomiast
uwzgledniono innych autoréw, jak Pola, Rydla i t. d.; nalezy nato-
miast zwrécié uwage na to, iz niektére podane poezje sa za trudne
dla uczniéw I-ej klasy; moznaby tu miedzy innemi wymienic¢ wiersz
Konopnickiej ,,Mlodemu chlopcu‘ (str. 1) ktéry zaréwno ze wzgledu
na my$l przewodniag zawarta w ostatnich stowach: ,a sam w so-
bie — szanuj, synu, przyszlego czlowieka”, jak i wyrazenia
np. ,,zbroja ducha nieSmiertelna®, nalezalo przenies¢ do wypiséw
na klasy dalsze; réwniez zbyt trudny jest urywek z ,,Balladyny“
Stowackiego, zatytulowany ,,Nad Goplem* (str. 24). W ,,Czytaniach*
Reitera brak jest utworéw wskazujacych dziecku na piekno mowy
ojczystej, a ktérych umieszczenie (p. wyzej), jest wielka zasluga
autorek poprzednio omawianych wypiséw. Do ksiazki d-ra Reitera
mozna réwniez zastosowaé pewien zarzut podniesiony juz wyzej
co do czytanek o tresci historycznej, t. j. przewagi stosunku rze-
czowego nad uczuciowym; choé stwierdzi¢ wypadnie, iz nie brak
utworéw o nastroju patrjotycznym jak np. wiersze Konopnickiej;
wogble czytanek historycznych jest sporo. Dodatnia stronag ksiazki
d-ra Reitera jest pewne uwzglednienie geografji ojczystej, niestety
jednak w sposéb zgola niedostateczny, gdyz czytanki Jaworskiego
,Krakéw i ,,Lwéw‘ maja charakter historyczny i pozostaje jedy-:
nie , Litwa‘ Pola i ,,Lud polski“ Jaworskiego. Bardzo trafna byla
my$l zwrécenia bacznej uwagi na zycie zwierzat: w ,,Czytaniach
Reitera mamy szereg nadzwyczaj plastycznych obrazkéw, jak Dy-
gasinskiego ,,0 zajgcu sprawiedliwym® (str. 55), ,,Gniazdo bocia-
nie’ (str. 105), ,,Rozum wrébla® (str. 119), ,,Zycie i $mier¢ jastrze-
bia““ (str. 155), ,,Kuropatwy‘ (str. 179); Rodziewiczéwny: ,,Lokato-
rowie choiny’ (str. 75) i inne, ktére sa doskonalym materjalem
do pracy z uczniami. Punkt 6 celu nauczania t. j. ,rozwijanie
i pielegnowanie uczué religijnych, moralnych i estetycznych® jest
nalezycie uwzgledniony przez umieszczenie szeregu utworéw po-
etyckich w mowie wigzanej lub niewigzanej, uwzgledniajacych
te same wskazania, ktére byly wyzej oméwione przy ocenie wypi-
sé6w Perkowskiej.i Hertzberzanki; pewne watpliwoscif nasuwaloby
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jedynie opowiadanie Petzolda ,,O Kasi pastuszce (str. 118)
ze wzgledu na konflikt pomiedzy méwieniem prawdy i litoscia dla
glodnej baby; nalezy natomiast zwréci¢ uwage na zbyt skape
uwzglednienie utworéw wesolych, pogodnych — w ksiazce Reitera
przewaza ton powazny, czesto smutny; utwory takie, jak ,Dwér
w Wloéciejewkach® (str. 14), ,Dziewczyna z zapatkami“ (str. 72),
,O Kasi pastuszce” (str. 118), ,,Pani Dudkowa‘ (str. 216) wnosza
w dusze dziecka pewna zadume i §wiadomo$é istnienia krzywdy
na ziemi bez nalezytego zréwnowazenia przez utwory nie tylko
wesole, ale i komiczne, wywolujace $miech, tak potrzebny dzie-
ciom; $wietne opowiadanie p. t. ,,Slonigtko* (str. 60) zostato w po-
réwnaniu z tekstem w ,,Mowie ojczystej zdefektowane przez skréty
na poczatku. Co do objasnieri rzeczowych trzymat sie dr. Reiter
innej zasady, niz pp. Perkowska i Hertzberzanka; podawal ich
znacznie mniej i w sformufowaniu $ci$lejszem; jednak i tu zda-
rzaja sie pewne niedokladnoséci jak np. przy objasnianiu wyrazu
,krasnie¢“ (str. 147); pozatem tych objasnien jest nieco za mato.
Dr. Reiter podaje réwniez przy niektérych (12) czytankach pyta-
nia; mijaja sie one jednak naogét z celem, poniewaz sg albo ogél-
nikowe np. ,,Za co bocian zostal ukarany?“ na str. 105, albo nie
majg dydaktycznej wartosci np. ,,Wymienié tytuly innych bajek”
na str. 163, albo wreszcie sg za trudne dla uczniéw I kl. np. ,,Czy
nauka potwierdzila prawde tego podania?“ (o przybyciu Lechitéw
do Polski), na str. 14. Co do strony zewnetrznej wydawnictwo
przedstawia sie naogé! starannie; bledéw jest niewiele, jak np. na
str. 16 w. 8 — ,,préta‘“ zamiast ,,pruta“, str. 107 w. 19 — ,jaszczér-
ka*“ zamiast ,jaszczurka“, str. 133 w. 23 — , kf6éra“ zamiast , ktora*,
str. 133 w. 24 — po ,,wyznaczy“ kropka zamiast przecinka, str. 136
w. 9 od dolu — ,nieswornych zamiast ,niesfornych®, str. 140
w. 2— ,Lizdejdo* zamiast ,Lizdejko”, str. 155 w. 3 od dolu —
,prol“ zamiast ,,prut str. 160 w. 13 od dotu — ,,podktét“ zamiast
ypodklut i t. p. Ryciny przedstawiajg sie zadowalajaco z wyjat-
kiem niektérych, jak np. ,, Taboru Lechitéw* na str. 13 (nieudatne
tlo) lub ,Benedyktyna przed pulpitem® (brzydki rysunek postaci,
a zwlaszcza ubioru). Druk dosyé wyrazny, chociaz gorszy, ani-
zeli w ,,Mowie ojczystej Perkowskiej i Hertzberzanki.

3. Dr. Marjan Reiter Czytania polskie. Tom Il. Druga czes¢
,,Czytan polskich” d-ra Reitera sklada sie ze 120 ustepéw o do-
borze na ogdl jeszcze staranniejszym, anizeli tom [. Pochodzi to
przedewszystkiem ze wzrastajacej fatwosci wybrania pieknych a od-
powiednich czytanek w miare przeznaczan‘a ich dla klas wyzszych.
Odbija sie to zwlaszcza na znaczniejszej ilosci urywkéw z dziet
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wybitnych pisarzy, z ktérych uwzglednit dr. Reiter w II tomie
swoich wypis6w Konopnicka przez umieszczenie 8 utworéw, Mi-
ckiewicza — 6, Dygasinskiego — 6, Reymonta — 6, Sienkiew!-

cza — 6, Rydla — 5, Tetmajera — 4, Gomulickiego — 3, Kaspro-

wicza — 5 i innych, jak Asnyka, Krasickiego, Kraszewskiego, Kre-
mera, Norwida, Or-Ota, Orzeszkowa, Prusa, Rodziewiczéwne, Sie-
roszewskiego, Staffa, Zaleskiego, Zeromskiego, Zulawskiego w mniej-
szej ilosci; z autoréw mniej wybitnych uwzgledniono przedewszy-
stkiem Rossowskiego (7 urywkéw) i Jaworskiego (5 urywkéw).
W sprawie wyboru czytanek nasuwa sie watpliwosé¢ co do fawory-
zowania Rossowskiego, zwlaszcza, iz niektére z pomieszczonych
utworéw jak np. ,Mistrz Jan” (str. 56) nie maja wiekszej wartosci
dydaktycznej lub artystycznej; co do innych autoré6w — nie nale-
zalo pomimo wszystko umieszczaé zbyt trudnych urywkéw, jak np
,Rynek krakowski w nocy” Kremera (str. 91), odpowiedni dla kl. III.
lub 1V, albo ,,Pekniety dzwon” Reymonta (str. 280). W poréwnaniu

2 tomem poprzednim ,,Czytania”, przeznaczone na kl. I odznaczaja

sie wieksza réznorodnoscia artykuléw przeznaczonych do rozsze-
rzania pogladéw uczniéw na $wiat i zycie i zaspakajania w ten

~ spos6b zywej ciekawosci wlasciwej wiekowi mtodemu (,,Program”,

str. 2). Obok opowiadan z historji Polski piéra Jaworskiego, Ku-
trzeby, Lozinskiego, Morawskiego pojawiaja sie obrazki z dziejow

_"- starozytnych, jak np. ,Igrzyska olimpijskie” (str. 64), ,Niewolnik
~ w Rzymie” (str. 227), obok obrazkéw przyrodniczych artykuly na-

wigzujace do geografji ojczystej, jak ,Polesie” (str. 45), ,,Wycieczka
na Czarnohore” (str. 260), ktérych zreszta pomimo wszystko jest
zbyt malo, a wreszcie wrazenia z podrézy do krajéw obcych: ,,Po-

lowanie na jelenie w Ameryce” (str. 29), ,Obrazki z Japonji”

(str. 98), ,Kair” (str. 151), ,Huragan w pustyni” (str. 154) i inne.
Z posréd urywkéw tresci przyrodniczej (gdzie jak zwykle kréluje
Dygasinski), nalezaloby usunaé ,,Zbéjnika” Nussbauma — Hilaro-
wicza (str. 255), artykul niezbyt odpowiedni dla poziomu II kl. ze
wzgledu na opis okrucienstwa osy — zbgjnika, z czem, jak sadze,
nie nalezaloby zbyt wczesnie zaznajamiaé dzieci. Ze wzgledéw dy-
daktycznych dos¢ waznym jest urywek Konopnickiej ,,lzba wiejska”
bedacy wzorem dokladnego opisu. — Szersze uwzglednienie uste-
POw o tresci historycznej, przyrodniczej i geograficznej pociagato
za soba zmniejszenie materjatu stuzacego do ,rozwijania uczué
moralnych”, a umieszczone utwory nie nasuwaja powazniejszych
watpliwosci; jedynie ,,Cierpliwos¢” (str. 48) nie jest zupelnie dobrze
wybrana, bo préba przeprowadzona przez Zareda dla przekonania
si¢ o cierpliwosci Menachema, a polegajaca na kilkakrotnem wy-
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pytywaniu si¢ o rézne kwestje, nie jest zbyt przekonywajaca
o istnieniu tak daleko posunietej cnoty cierpliwosci, ze bohater
z niej ,,stynal w calej krainie”. — Przy zastanawianiu sie nad na-
strojem, jaki wywoluja w dzieciach czytane z Il tomu wypiséw
Reitera urywki, mozna powtérzy¢ zarzut sformutowany w uwagach
o | tomie, a polegajacy na istnieniu w tych ksigzkach zbytniej
przewagi tonu powaznego i smutnego nad radosnym; ,Hetman z6-
rawi” (str. 4), ,Legenda o babiem lecie” (str. 8), ,W gniezdzie strzy-
zyka” (str. 199) wywoluja smutek, jeszcze mniej, anizeli w tomie I,
znajdujac przeciwwagi w utworach pogodnych lub komicznych.
W II-im tomie ,,Czytai” autor podaje znacznie wieksza ilo$é pytan,
anizeli w [-ym (w t. Il — 60 pytan przy 29 utworach na 120, w [ — 14
pytan przy 12 utworach na 116), ale i tu maja one niezbvt okre-
Slona role, chociaz czasami, jak trzeba przyznaé, naprowadzajg na
trafne analogje z poprzednio czytanemi urywkami; réwniez jakgdyby
zbiorem pytan, niestety z podanemi odrazu odpowiedziami jest
artykul Petzolda do obrazu ,Bajka” Grottgera; pomyst zupelnie
chybiony, poniewaz podawane przez Petzolda pytania nalezaloby
przerobi¢ z uczniami, ale nie podawaé im gotowych wnioskéw
w ksigzce. — Strona zewnetrzna przedstawia sie podobnie jak
w tomie I: bledéw niewiele, n. p. na str. 3 w I ,plytwy” zamiast
»pletwy”, str. 72, w 14 , Xenobles” zamiast ,,Ksenobles”, str. 111, w 11
od dotu — ,,wylegl” zamiast ,wylegl”, str. 181, w. 8 — ,barwami”’
zamiast ,,brawami”, str. 259, w. 9 — , wykléty” zamiast ,,wykluty”;
rysunki naogél dos¢ dobre, chociaz nieraz niewyrazne, jak n. p. na
na str. 35; druk niezly.

4. Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie dla klasy Il szkot
sredn. Wypisy przeznaczone na kl. IIl winny juz nosié nieco odmienny
charakter, anizeli wypisy dla klas poprzednich. Uczniowie w tej
klasie sq juz dostatecznie przygotowani do chejmowania wiekszych
calosci i ze znaczniejsza korzyscia moga czytaé utwory wybitnych
prozaikéw i poetéw polskich. Wskutek tego latwiejszy jest wybér,
o czem juz byla mowa wyzej. Slusznie tez uczynil dr. Reiter,
zmniejszajac ilos¢ podanych urywkéw w tomie Il ,,Czytari pol-
skich” do 100, a podajac natomiast dluzsze ustepy lub calosci;

w kazdym jednak razie nalezy wyjasni¢, ze ,,Czytania” winny by¢"

w tej klasie dopelniane lektura opowiadan, nowelek, a nawet i po-
wiesci, jak o tem wspomina na str. 12 ,Program gimn. panstw.”.
W tomie III ,,Czytan” uwzgledniono z wybitniejszych pisarzy Ko-
nopnicka (14 utworéw), Mickiewicza (10), Sienkiewicza (5), Orze-
szsowa (4), Tetmajera, Zeromskiego, Rodziewicz6wne, Gomulickiego
i innych; poczet jednak mniej jest liczny, anizeli w tomie po-
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przednim. Wyboru dokonano dosy¢ starannie; stusznie n. p. uwzgle-
d:iono w kilku urywkach ,Pana Tadeusza’; nalezaloby jednak
uwzgledni¢ réwniez ,Rok 1812” z ,Pana Tadeusza” i kilka wy-
jatkow ze Slowackiego, ktérego uczen poznaje jedynie w klasie I,
a poézniej wcale nie spotyka; zbyt skapo réwniez uwzgledniono

~ Asnyka (1 urywek). — Punkt 5 celu nauki jez., polskiego wedlug

,Programu” jest uwzgledniony w tomie III ,,Czytan polskich“ przez
umieszczenie kilkunastu utworéw odnoszacych sie do historji lub
geografji Polski. Z czytanek historycznych mamy ,Z zarania dzie-
jow” (str. 14), ,Z zycia Ormian polskich” (str. 91), ,,Chocim” (str. 125)
Jaworskiego (pisarza moze az nazbyt czesto uwzglednianego przez
d-ra Reitera), ,Koronacja krélowej polskiej” Kutrzeby (str. 59)
,Urzadzenie wewnetrzne dworu polskiego” Lozifiskiego (str. 133),
,Smieré ksigcia Jézefa Poniatowskiego” Askenazego (str. 169),
,,Bitwa pod Ostroleka” Dembowskiego (str. 202) i inne; wybér na-
suwa e same watpliwosci, co i w tomach poprzednich — brak
utworéw o tonie goretszym, bardziej uczuciowym, ktérych tak
wiele jest np. w ,,Lanach ojczystych” Stefana Dembego (Warszawa.
M. Arct). Pozatem stwierdzi¢ nalezy, iz dwa artykuly: Pawlowskiego
»Z mlodych lat ksiecia Jézefa Poniatowskiego” (str. 166) i Finkla
,,Krélowe polskie z domu habsburskiego“ (str. 175) sa zapewne jeszcze
resztka czytanek z czaséw austrjackich; nie zawieraja one wpra-
wdzie takich momentéw draznigcych uczucie narodowe, jakie
byly w ustepach usunietych z ostatnich wydan wypiséw dra M.
Reitera, ale w kazdym razie odzywa sie w nich jeszcze duch

~ wspdlnosci polsko-austrjackich interes6w i sa obecnie conajmniej

zbedne; na ich miejsce moznaby daé kilka obrazkéw z walk pol-
skich o niepodleglosé¢ w XIX wieku, ktérych autor prawie wcale
nie podaje. Dodatnia strona ,Czytan polskich dla klasy III“ jest
dosé szerokie uwzglednienie geografji ojczystej przez umieszczenie
takich utworéw, jak ,0Od Baltyku po morze Czarne“ Mickiewicza
(str. 12), ,Ukraina i Podole“ (str. 40) i ,Mazowsze“ (str. 179) Ko-
nopnickiej oraz ,Przez przelecz nad Morskiem Okiem* Witkiwiczan
(str. 206). Pewnem uzupelnieniem, podyktowanem zreszta wzrasta-
jacem z wiekiem uczniéw zainteresowaniem do krajéw obcych, sa
takie obrazki, jak ,Puszcza brazylijska“ (str. 156) lub ,Zachéd
sfofica w Alpach“ (str. 190). Utwory majace stuzyé do ,rozwijania
i pielegnowania uczué religijnych, moralnych i estetycznych“ naogét
nie nasuwaja powazniejszych watpliwosci; sa utrzymane w tonie
spokojnym, glebszych i bardziej przejmujacych momentéw uczucio-
wych w nich niema; urywek Rodziewiczéwny ,Dobra shuzby*“
(str. 69) jest nieco metny w swojejTalegorji; ,Psia dola“ Dygasin-
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skiego (str. 51) za smutna, za bardzo tchnaca dla mlodych umystéw
i serc jakas beznadziejnoscia cierpienia. — W tomie Il ,Czytan®
podobnie jak poprzednio, do$é¢ nieproporcjonalnie sa rozmieszczone
pytania: przy kilkunastu utworach jest ich wszystkiego 23, przy
dwu za$ polaczonych ze sobg pewna mysla przewodnia: ,Chrystus
na Lodzi“ (str. 27) i ,Chrystus z nami“ (str. 28) — 17. Natomiast
zwréci¢ nalezy uwage jako na zalete na dobre naogél sformuto-
wanie pytan przy wspomnianym wyzej urywku , Chrystus na fodzi“;
jest tutaj podany urywek z Ewangelji i obraz Siemiradzkiego jako
ilustracja, ‘do ktérej sa dostosowane pytania, co stanowi bardzo
dobre wprowadzenie do wypiséw wskazai zawartych w »Progra-
mie gimn. panstw.“: ,¢éwiczenia w méwieniu na podstawie bezpo-
Sredniej obserwacji (obrazkéw, okazéw) i t. p.“; szkoda tylko, iz dr
Reiter nie zastosowal tej samej metody w innych wypadkach, jak
np. przy ilustracji ,Bajka“ Grottgera w tomie Il Czytan (p. wyzej)
lub przy obrazie ,Opowiadanie gérala® w tomie III (str. 213), gdzie
opowiadanie Petzolda czesciowo tylko naprowadza ucznia, prze-
waznie zas podaje gotowe wnioski. Co sie tyczy umieszczonych
w tekdcie rysunkow, to ,Wiesniacy“ i ,Wiesniaczki“ na str. 41 nie
przedstawiaja sie zbyt udatnie, dobre sa natomiast ilustracje do
artykutéw ,Urzadzenie wewnetrzne domu polskiego® i , Przechadzka
po Rzymie“. Mapka na str. 203 do artykutu ,Bitwa pod Ostroteka“
mija sie¢ czeSciowo z celem, poniewaz obejmujac zbyt mala prze-
strzen nie pozwala zorjentowac sie¢ w terenie, na ktérym toczyla
si¢ bitwa. — Bledéw niewiele, jak n. p. na str. 230, w..12 od dolu
njaszczérka“ zamiast ,jaszczurka“; uzywanie wyrazow ,baldachin®
zamiast ,baldachim“ (str. 86) oraz ,penzla“ zamiast ypendzla“ lub
»pedzla“ da sie usprawiedliwié. Ortografja w wydaniu drugiem tomu III
»Czytan polskich”, wydrukowanym przed trzeciemi wydaniami
t. i I, w przeciwstawieniu do nich jest zachowana dawniejsza t. j-
Akademji Umiejetnosci z przed roku 1918,

Whioski ostateczne. Poglad ogélny na ksiazki Perkowskiej i Hert-
zberzanki oraz d-ra Reitera zostal juz czesciowo wypowiedzia-
ny w uwagach wstepnych, gdzie stwierdzono, ze oba wydawnictwa
wyrézniaja sig korzystnie z posréd innych wypiséw dzieki naogét
wlasciwemu wyborowi materjatu, co pozwala osiggnaé cele naucza-
nia jezyka polskiego, wskazane w ,,Programie gimnazjum paristwowe-
go". Uwagi szczegélowe pozwalaja na wyprowadzenie jeszcze naste-
pujacych uogélnien.—Zaletami ,,Mowy ojczystej* Perkowskiej i Hertz-
berzanki poza wymienionemi powyzej sq: podanie artykuléw, wska-
zujgcych na piekno mowy ojczystej, dobre, choé nieliczne artykuly
przyrodnicze, pogodny, a nawet czesto wesoly ton, wreszcie przy-
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. stosowanie do poziomu ucznia kl. I bez niepotrzebnego obnizania,
. o czem moéwiono na poczatku; z wad nalezy wymieni¢ oprécz

szczegélowych usterek — brak czytanek krajoznawczych i stabe

~ uwzglednienie pierwiastkéw uczuciowych w urywkach historycz-
" nych; ,,Czytania polskie* d-ra M. Reitera zawierajac, jak i ,,Mowa

ojczysta‘ dobre artykuly przyrodnicze, majac wigcej czytanek geogra-
ficznych, odznaczaja sie¢ podobnie jak wypisy Perkowskiej i Hertz-

~ perzanki skapem uwzglednieniem uczucia w artykulach historycz-
. nych; ponadto ksiazki Reitera sa powazniejsze i mniej dostosowa-

ne do poziomu uczniéw, co lepiej umialy uczyni¢ pp. Perkowska
i Hertzberzanka, nie schodzac zreszty ze stanowiska oméwionego

. w uwagach wstepnych; brak jest réwniez w ,,Czytaniach polskich*
. utworéw pogodnych i wesolych, wywohijacych rados¢ i $miech.

Zwazywszy na omoéwione tutaj i powyzej, zar6wno w uwagach
ogélnych, jak szczegélowych, zalety i wady poddawanyc¢h ocenie

3 ksiazek doj$é nalezy do wniosku, iz wypisy ,Mowa ojczysta“ Per-

kowskiej i Hertzberzanki oraz ,Czytania polskie“ Reitera (3 tomy)

b nadaja sie do uzywania w odpowiednich klasach gimnazjum niz-
szego; pozadana jednak rzecza byloby wprowadzenie pewnych ulep-

szefi do nastepnych wydan.
Eugenjusz Zdrojewski (Warszawa).

Stanistaw Szober. Zwiezta gramatyka jezyka polskiego. Podrecznik
dla szkot elementarnych i klas nizszych szkét Srednich.
Stopieri pierwszy — cze$¢ I Wydanie drugie. 1918.
Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie 8" 19'/, X 13 cm.
str. 86 + 2 nlb. — Czesé 1. 1917, 8° 21 X 14 cm.
str. 140 - 4 nlb; — Stopienn drugi. — Czes¢ [ 1918.
8 19!/, X 13 str. IV + 122 + 2 nlb; — Czesé 1. 1918,
8’ 19"".—, X 13 str. 66 - 2 nlb,; — Stopien trzeci. — Cz. I.
1918, 8' 19 X 131/, str. 74 = 2 nlb; — Czesé IL  1919.
8" 19!/, X 13 str. 69 + 3 nlb.

Prof. Stanistaw Szober, zabierajac sie do napisania swojej
Zwiezlej Gramatyki, posiadal dwa niezbedne warunk.i: gruntowne
przygotowania naukowe, oparte o samcdzielne i §c1sle' na.uk.ov.ve
badanie jezyka, i praktyke szkolna, bez ktérej chyba mtmcy]m.e,
z bozej laski, mozna napisaé¢ praktyczny i metodyczny podrecznik
szkolny. '

Chciatbym jak najsilniej uwydatni¢ koniecznos¢ zlaczenia obu

E. tych warunkéw, gdyz tylko ich polaczenie szczesliwe moze nam

daé prawdziwie dobry podrecznik szkolny do nauki o jezyku polskim.
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W zakresie samodzielnego i naukowego badania wybija sie
ponad wszystko koniecznosé¢ samodzielnego, polskiego i naukowego
zarazem przemyslenia naszego jezyka. Pod tym wzgledem jesteSmy
zaledwie w poczatkach tak w zakresie naukowej jak praktycznej
gramatyki. Tradycyjnos¢ i historycznosé to byly najczestsze pod-
stawy naukowych metod przedstawiania obrazu jezyka polskiego;
do odmiennego sposobu opracowania zjawisk jezykowych brako-
walo jeszcze materjalu. Dzieki pracy polskiego jezykoznawstwa
w ostatnich dziesigtkach lat rosnie ten materjal i przed oczami
mlodszego pokolenia jezykoznawcéw polskich rozwidniaja sie nowe

horyzonty. JesteSmy juz na wlasciwej drodze, zwlaszcza przez.

dokonany praca prof. Nitscha obraz dialektéw polskich. Z tego
postulatu samodzielnego przemyslania wspoblczesnego jezyka pol-
skiego zdawatl sobie sprawe prof. Szober jak to wynika ze stow
jego przedmowy: "... zrozumienie jezyka wymaga nie tylko zaznajo-
mienia si¢ z jego przeszloscig, lecz w réwnej mierze poznania tego
systemu skojarzeniowego, ktéry lezy u podstawy wspélczesnego
poczucia jezykowego” '). Rozpatrzymy, jak sie to prof. Szoberowi
udato wykonaé.

W zakresie metodycznego opracowania przedmiotu nie wy-
starcza nam juz dzisiaj samo przyjecie zasady dedukcji lub indukcji,
zaczynania od reguly lub od przykladu; dzisiaj zqdamy aby nauka
0 jezyku stala sie systemem cwiczen, tak ulozonych, aby z niemi
taczyc sie¢ mogl taricuch pytan i odpcwiedzi, prowadzqcych do zro-
zumienia i ujecia zjawiska. Ten sposéb opracowania przedmiotu
nauki idzie ku nam nieodparta fala ze szkoly ludowej i nic tej

naprawde dobroczynnej fali nie odeprze od muréw dawnej szkoly .

uczonych — Gelehrtenschule. | z tego postulatu zdawal sobie
sprawe prof. Szober, a $wiadczy o tem caly uklad podrecznika,
ktéry wlasnie przez uwzglednienie tych metodycznych céwiczeri urést
do takich rozmiaréw, jakich dotad nie mial zaden elementarny
podrecznik gramatyki polskiej. Zadaniem tej oceny bedzie osadzié,
jak si¢ udalo prof. Szoberowi spekienie tego metodycznego postu-
latu. A w sadzie tym musimy sie liczyé z dwiema nadzwyczaj
waznemi okolicznosciami a mianowicie ze stanem obecnego ustroju
szkoly polskiej, znajdujacej si¢ w okresie reform, nieustalonym do-
tqd planem nauki jezyka polskiego, wobec czego trudno dobraé
metody odpowiadajace umyslowemu rozwojowi ucznia, a nastepnie
z réwnie nieustalonemi pojeciami, definicjami i nazwami gramatycz-

') Stopien pierwszy. Cz. I, str. 2,

nemi, do ktorych nie mozna bylo jeszcze wyrobi¢ dlugiem doswiad-
. czeniem najwlasciwszej metody.
: Ksigzka dzieli sie pod wzgledem technicznym na szes¢ zeszy-
" t6w, a pod wzgledem metodycznego podzialu na trzy stopnie.
'I Stopnie te odpowiadaja przyjetemu przez prof. Szobera metodycz-
" nemu podzialowi gramatyki na 3 kola koncentryczne, majace byc
. zarazem stopniami poznawania jezyka ojczystego.
Stopiefi | obejmuje ,nauke o znaczeniu wyrazéw, rozpatrywa-
f nych jako czesci mowy i czesci zdania, oraz glosownie opisowg“')
~ { miesci sie w zeszycie . i IL ‘

Stopien Il zawiera ,rozbiér formalny wyrazéw i glosownie fun-
" kejonalng, w ktérej rozwazane sag funkcje poszczegélnych glosek
~ w formach gramatycznych®,?) i miesci sie w zeszycie III i IV.
Stopieri lll zawiera rozbiér formalny zdania i miesci sie w ze-
- szycie V i VL .
Caly ten materjal przeznaczony jest na pie¢ lat nauczania,
1 poczawszy od klasy trzeciej siedmioklasowej szkoly powszechnej.
! Na wprowadzona w ten sposéb trzystopniowosé zgadzam sie
 w zupelnosci, ale koncentrycznosci nie moge sie w wykonaniu
~ dopatrzyé. Jezeli przez koncentrycznosé rozumieé nalezy rozwa-
~ jania tych samych zjawisk ze stopniowaniem ich widnokregu
i trudnosci, to tego wlasciwie w ksigzce niema. Stopien I wyraznie
.‘ wyroznia trzy zasadnicze zjawiska jezykowe: wyraz, zdanie i gloske.
,Konsekwentne przeprowadzenie zasady koncentrycznosci wyma-
- galoby aby i na Il i na Ill stopniu te trzy zjawiska byly rozpatry-
~ wane z odmiennego i szerszego stanowiska. Tymczasem na sto-
- pniu Il mamy juz tylko wyraz i funkeje znaczeniowa glosek i to
* niekoniecznie osobnych, a nie mamy zdania, a na Il —juz tylko
- zdanie z funkcja zdaniowa wyrazu, ale bez zdaniowej funkcji glo-
~ sek czy glosu wogéle.
A wiec zasada koncentrycznosci nie jest w. Gramatyce prof.
 Szobera konsekwentnie przeprowadzone.
Pomimo tego uktad Gramatyki uwazam za dobry. NowoScia
bowiem mojem zdaniem szcze$liwa — jest rozpoczecie nauki nie
od gloski lecz od znaczenia wyrazéw jako odrebnych czesci mowy
I czesci zdania. Zaczyna sie wiec od tego, czem jezyk najsilniej
uderza i co jest jego duszq t. j. od znaczenia.
3 Druga nowoscia, wynikajaca z zasady rozpatrywania jezyka
- 2z punktu widzenia wspélczesnego myslenia jest usuniecie wszelkiej

") Stop. I. Cz. I. Przedmowa str. 3.
@i 8top, . |Cz; 1. str., 3.
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glosowni bistorycznej i rozbicie nauki o gloskach na dwa dzialy:
na opisowq, oparta o grunt fizjologiczny i funkcjonalng, oparta
o funkcje gloski w wyrazie wspélczesnym.

Obie te nowosci na tym stopniu nauczania uwazam za szczesiwe.

W technicznym podziale myli podzial stopni na czesci i cze-
Sci na czesci. Tak n. p. Stopien | obejmuje 2 czesci a czesé | za-
wiera znowu cztery czesci.

Po tych uwagach ogéinych przechodze do szczegétowego
rozbioru poszczegélnych czesci.

STOPIEN . CZESC 1. WYDANIE 2.

Dzieli sie na cztery czesci: Cz. . O przedmiotach i cechach;
Cz. Il. Wyraz a zdanie; Cz. IIl. Zgloski i gloski; Cz. IV. Krétkie
streszczenie.

Pod wzgledem rzeczowym najwiecej kwestyj spornych nasu-
wajg definicje wyrazéw i ich podziaty.

Przedewszystkiem nie da sie utrzymaé definicja przedmiotow :
,Wszystko, co zapomocg zmysléw poznajemy w otoczajgcym nas
Swiecie, nazywamy przedmiotami“, (str. 6). Choéby$my bowiem
zgodzili sie na to okreslenie przedmiotéw, to z dalszego ciggu gra-
matyki wyniknie, ze trzeba bedzie nazywaé przedmiotami zjawiska,
ktérych nie poznajemy zapomoca zmystéw.

Te trudnos¢ teoretycznie autor zupelnie pomija, ale praktycznie
stawia wobec niej ucznia, zadajagc mu nastepujace éwiczenie na
str. 9. ,W nastepnych przykladach wskaz wyrazy oznaczajace
cechy przedmiotéw, i wymiein przedmioty, do ktérych te cechy
naleza: Styczer pogodny wrézy rok plodny. Uczeh ma tu wymie-
ni¢ przedmioty i wymieni¢ musi: styczer i rok. Pytanie, jakiemi
zmysfami poznajemy te przedmioty?

Ta sama trudnosé dla umystu nie tylko dziecka wyniknie
z twierdzenia: ,Wszystko, co dostrzegamy w przedmiotach, i co
mozemy o nich powiedzieé, nazywamy cechami przedmiotow. (str. 8.)
i z polaczenia tego twierdzenia z nastepujacemi: ,Przedmioty wy-
rozniamy w otaczajagcym nas Swiecie, a cechy w przedmiotach;
przedmioty sa czastkami, otaczajacego nas $wiata, a cechy — cza-
stkami przedmiotéw* (str. 12.) i: ,Cechy poznajemy w przedmiotach
zapomoca zmysiéw” (Str. 14). Wedlug tego okreslenia pojecia przed-
miotu i cechy dom moze byé przedmiotem, ale okno, drzwi, szyby, deski
moga by¢ albo przedmiotami albo cechami. Zbyt to trudny problem.

Podobng trudnos¢ nastrecza podzial wyrazéw na samodzielne
i niesamodzielne. Trudno sie zgodzi¢ na twierdzenie: ,Wyrazy,
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thére same przez si¢ nic nie oznaczaja, nazywaja si¢ niesamo-
~ dzielnemi. Wyrazy, oznaczajace przedmioty i cechy, nazywajg sie
~ wyrazami samodzielnemi, bo nawet uzyte oddzielnie, bez innych
- wyrazOw, majq same przez sie¢ jakie§ wyrazne znaczenie.* (str. 19).
:;}(aidy wyraz ma jakies znaczenie. Na gruncie jakiego$ jezyka, dla
‘pewnej spolecznosci jezykowej niema wyrazéw, ktére same przez
~ sie nic nie oznaczaja.

] Podzial wyrazéw na samodzielne i niesamodzielne nie uwazam
* za szczesliwy.

1 Przy omawianiu rzeczowniksw wciagnal autor. (w zgodzie
- z Gramatykq wigksza) do tej kategorji takze i zaimki. Wynika to
~ z jego definicji: ,Wyrazy, oznaczajace przedmioty, nazywaja sie
- rzeczownikami“  (str. 23). Jest to odskok od dotychczasowych
- poje¢ i metod. Dla autora wyrazy: ja, ty, on, ten S@ rzeczowni-
- kami, dla ogétu dotad — zaimkami. Sadze, ze kategorja zaimkéw
' da sig utrzymac nie tylko z formalnego ale i znaczeniowego punktu
- widzenia. Wystarczy tylko jako okreslenie rzeczownika przyjaé
‘ definicje: Rzeczownikami sq wyrazy, nazywajqce zjawiska. Kazde
- bowiem zjawisko ma albo moze mieé nazwe i nig mozna je nazy-
. wac. Zaimek nie nazywa zjawiska. On jerzeczywiscie tylko wskazuje
lub okresla. Miedzy zaimkiem a rzeczownikiem jest ta réznica, ze
- rzeczownik jest objektywnq, bezwgledna nazwa zjawiska, a zaimek
subjektywnem, wzglednem jego oznaczeniem czy okresleniem.

Nie uwazam tedy wciggniecia pewnej czesci zaimkéw w kate-
- gorje rzeczownikow za nowosc uzasadnionq tak ze wzgledéw' zna-
- czeniowych jak formalnych.

1 Na str. 28 i na nastepnych rozwija autor pojecie cech stalych
‘1 zmiennych i oparte o to okreslenia przymiotnika i czasownika.
: g »Wyrazy oznaczajace cechy przedmiotéw zaleznie od czasu nazywaja
1 ' sie¢ czasownikami” (str. 32). Definicja autora nie jest wystarczajaca
- Wyraz zwiedly uwazamy za przymiotnik tak jak przeszly, a czyz
to nie sa wyrazy, oznaczajace cechy przedmiotéw zaleznie od czasu?
, Okreslenie zdania i uzasadnienie tego okreslenia nasuwa réw-
niez waqtpliwosci, trudno sie bowiem zgodzi¢ na definicje: . , Jeden
- Wyraz lub polaczenie wyrazéw, zawierajacych w sobie jakas mysl
I;skoﬁczonq, nazywa si¢ zdaniem“ (str. 56). Pojecie mysli skoriczonej
Jest dla ucznia niedostepne, a rzeczywistosci tez nie odpowiada
'sa bowiem zdania, nie wyrazajace mysli skonczone;j. ’
9 Okreslenie zdar wykrzyknikowych bardzo waqtpliwe, bo sprzeczne
2 rzeczywistosciq. Oba twierdzenia: 1) ,Zdania, w ktérych wypowia-
damy mysl bez udziatu uczucia, nazywaja sie zdaniami oznajmujq-
€emi, bo przez nie zawsze o czems oznajmiamy“ i 2)  Zdania,

Bibljosrafja Pedagogiczna, 3
-
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w ktérych obok mysli wyrazamy jakie§ uczucia, nazywaja sig zda-
niami wykrzyknikowemi“ (str. 57) — doprowadzilyby do wniosku,
ze zdanie n.p.: Boleje nad twojq stratq jest wykrzyknikowe, choé
nikt nie da tu wykrzyknika, chyba, ze zechce z tem polaczyc pod-
niesiony ton. Blqd polega tu na tem, ze za podstawe podzialu zdarni
przyjeto tu nie pierwiastek znaczeniowy, ale uczuciowy, a w gruncie
rzeczy glosowy.

Definicje podmiotu i orzeczenia nasuwajq réwniez watpliwosci.
Stosujac n. p. okreslenie podmiotu: ,Wyraz wskazujacy na przed-
miot, o ktérym jest mowa w zdaniu, nazywamy podmiotem” (str.
61) do zdania n. p. Kupilem konia, bylby wyraz konia podmiotem.
Ale sprawa definicji podmiotu, orzeczenia to rzecz niezmiernie trudna

W czesci Il o gloskach i zgloskach i rzeczowo i metodycz-
nie wydaje mi si¢ niewlasciwem cwiczenie 3 na str. 78: Podane
nizej wyrazy wyméw glosno i wyraznie i wskaz litery, oznaczajace
spolgloski nieglosowe: p, ¢, k.

a) lapka — rybka, chatka— budka, stuk— stég i t. d.

Zaznaczyé bowiem trzeba, ze psychicznie nie odczuwamy &
w wyrazie rybka, a fonetyczne p musimy sobie dopiero uswiada-
miaé. Tu nie tylko historyczna tradycja, ale istniejaca jeszcze psy-
chologiczna identyfikacja jest powodem pisowni przez b. To samo
odnosi sie do éwiczenia 4 na tejze stronie.

Pod wzgledem metodycznym nasuwajq sie nastepujqce waqt-
pliwosci:

Na str. 13, 14 i 15 w-lekcji 7 i 8 wyjasnienie réznicy miedzy
nazwa a rzecza wobec jasnosci sprawy zanadto rozwlekfe.

Podzial wyrazéw, schematycznie przedstawiony na str. 20,
metodycznie przedwczesny wobec rozszerzenia tego podzialu na
str. 50. Na str. 20 jest wobec str. 50 nieprawdziwy.

Na str. 54 pytanie 12: ,Jak dzielimy wyrazy wedlug ich zna-
czenia?“ za szerokie, wiec niejasne.

Na str. 56 w lekcji 41 miedzy ¢wiczeniami od 1 do 8 a 9 nie
widaé zwiqzku.

Pytanie 12 na tejze stronie: ,Odpowiedz zdaniami, co myslisz
o naszej szkole, o kolegach, o lekcjach“—nie bardzo bezpieczne.

Na str. 63. Podzial zdania: ,Po niejakim czasie Swiatla po-
gasly“ nie da sie technicznie przeprowadzi¢ wedlug wzoru podanego
w B. 6 t. j., zeby kreska oddzieli¢ czesé podmiotowa od orzeczeniowej.

Na str. 63 nalezalo poczaé metodycznie od takich jak os, osie,
kori, konie, a dopiero potem na takich jak karp, karpie wyjasniac,
co oznacza litera i w piSmie polskiem.

Pewnos$é odpowiedzi na pytanie 3 na tejze str. wafpli wa.-

Oceny. A . 35

- Wprowadzenie na tem stopniu pojecia ‘migkkich i twardych
- spolglosek przedwczesne i zbyteczne. 4

~ Sadze, ze z glosowni na tym stopniu wystarczy wprowadzié:
) zgloski, b) gloski, c) samogtoski, d) spolgloski, e) réznice mi :
‘ ‘dzy litera a gloska e). réznorakie oznaczanie glosek it 5
~ Wszystko praktycznie. e
Wszystkie te zarzuty metodyczne sa drobnej natury. Bo fez
~ metoda jest wlasnie najsilniejszq i najlepszq strong Czesci 1 Stop-
.‘ nia I. Tak dobrze dobranych, tak celowo ulozonych i tak pickn fb
c’wiczeiﬁ nie miata jeszcze zadna gramatyka praktyczna. Na tych
wlasnie ¢wiczeniach, na ich doborze polega fakt, ze pomimo yza-
. rzutéw rzeczowych, tutaj podniesionych, Czesé | Stopnia [ do uzytk

. w szkolach bezwarunkowo sie nadaje. ey

STOPIEN I. — CZESC 11

) §klada sie¢ z 3 czesci, a mianowicie: z nauki o zdaniu i jego
:':czqs’cfachl,k 0 znaczeniu wyrazéw i o dzwiekach jezykowych. Z :yih
_;f:s:,ati a;é(\i::ag‘a jest w ksigzce oznaczona; pierwsza ani trzecia
. Przy definicji podmiotu i orzeczenia rozwinietego, ktéra ma
sie sklada§ z 2 lub wiecej wyrazéw samodzielnych, zwr;cam uwa-
1 gﬁ na te.xkle orzeczenie jak n. p. smiat sie, ktére wedle tej defini-
~Gji powinno by¢ orzeczeniem rozwinietem, gdyz sie uwazane jest
-;v»_w.szqdz.le w tej gramatyce za wyraz samodzielny przy do eli\'

| ‘mach i okresleniach, choé autor jest w zgodzie z powszeihm;e-
;-,icl'.a Po;mowaniem; powtarzam, co miatlem sposobnosé w owi:
;dzl.ec na obradach w sprawie ujednolicenia terminologji grars;l;t cz-
- nej, w Brakowie w 1917 r, ze w gruncie rzeczy nie mozna daéytz~
,kfe) definicji czy nawet tylko wyszczeg6lnienia cech, po ktér chl;i
_jryez?wodnie mozna bylo poznaé, co jest okres’lenier;n a co ci,o Iy
.‘u{uemem.. Gdyby ktos zestawil dwa wyrazenia n. p. S’toje rz FI):?-
i W. lesie panowata cisza i wyrazy przy kim nazwal dopefnié‘:\iei;n
“mu51.alby tak nazwac i wyrazy w lesie. Tymczasem u autora ;
kim jest dopetnieniem str. 7, a w lesie okresleniem (Gram. wi ﬁ:iy
§tr.r 37?; w wyrazeniu: wytrzymaly na co ostatnie dwa w ra: )
:@op.elmemem (str. 7), a na sierpy i kosy w wyrazeniu: 3;)o ryz 5;11
:Zboze cz’e{ca na sierpy i kosy — okresleniem (str. 16). .Sk cji 'de
?k t.a r(?znica, trudno mi odgadnaé, a okreslenia autora néi!e 1]’0 -
Wiazwjq jasno tych zagadnien. Tembardziej ciemne musi ono b;c’

a ucznia z IV roku nauki. Jakaz ; Al
- 3z bowiem réznice moz
jego umysl w definicjach: i
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,Dopetnienie jest to cze$é podmiotu lub orzeczenia rozwini¢-
tego, dopelniajaca tres¢ wyrazu, do ktérego sie odnosi”’, (str. 7).

,Okreslenie jest to czesé podmiotu lub orzeczenia rozwinig-
tego, okreslajaca blizej wyraz, do ktérego sie odnosi’, (str. 8).

Jedyne konkretne rozréznienie to wskazéwka: Dopelnienia
odpowiadaja na pytania: kogo? czego? komu? czemu? kogo? co?
kim? czym? o kim? o czym? i t. p. (str. 7) i ,Okreslenia odpowia-
daja na pytania: jaki? ktory? czyj? ile? (str. 8). Sa to wskazéwki
konkretne, ale réwniez mylace, gdyz ograniczalyby okreslenia tylko
do dotychczasowych przydawek i dopelniaczow wlasnosciowych,
podczas gdy juz na stronie 17, 18, 19, 20 mamy okreslenia, odpo-
wiadajace na calkiem inne pytania i tutaj nastepuje zamet. Gdyz
w gruncie rzeczy, jaka jest wlasciwa réznica miedzy okresleniem
do pracy w wyrazeniu idq do pracy a dopelnieniem do pracy w wy-
razeniu chetny do pracy (wedlug str. 7)?

Niesciste jest tez okreslenie: ,Okreslenia, laczace sie z rze-
czownikami, sa okresleniami przyrzeczownikowemi; okreslenia, 1a-
czace sie z czasownikami, nazywajg sig okresleniami przyslownemi.”
(str. 16). Niescisle dlatego, ze autor wyréznia tylko przyslowne
okreslenia miejsca, czasu, sposobu, stopnia, przyczyny, podczas gdy
wedlug przytoczonej definicji powinny istnie¢ i przyrzeczownikowe
n. p. nocowanie w polu, wyjazd do dnia, wykrecanie sie sianem
it p. Zreszta na str. 23 rozszerza autor okreslenia przystowne
jeszcze na przymiotniki i przysléwki.

Na str. 34 i nast. rozwija autor pojecie cech oderwanych
i rzeczownikéw oderwanych. Sadze jednak, Ze to jeszcze nie za-
latwia jasno pojecia rzeczownika. Wezmy n. p. wyrazy rok, wrze-~
sieri, wtorek, — to nie przedmioty, a trudno je nazwac cechami
oderwanemi. i

Wierny swojemu stanowisku wprowadza autor od str. 39 rze-
czowniki zaimkowe albo zaimki rzeczownikowe, przymiotniki licze-
bnikowe albo liczebniki przymiotnikowe i t. d. Do wyrobienia ja-
snych wyobrazen ta dwoistos¢ sig nie przyczynia. Najwiecej razi
w tem kategorja wyrazéw osobowych, ni to rzeczownikéw ni to za-
imkéw na str. 43 i 44.

Na pytanie na str. 73: Co nazywamy rodzajem rzeczownikow?
trudno odpowiedzieé, bo w ksigzce na to pytanie nie bylo odpowiedzi.

Na pytanie: Co to jest przypadek? str. 13 mozna daé tylko
odpowiedz ksiazki: Jest to forma rzeczownika, majaca koncowke
przypadkowa. A jezeli niema koncéwki przypadkowej, czy bedzie
wtedy przypadek? A jezeli uczen spyta: Co to jest koncowka
przypadkowa? :

: Oceny: 37

Na str. 86 zasada o koncéwkach — ym — ymi z dzisiejszemi
adami niezgodna. To ulegnie oczywiscie zmianie w nastepnych
wydaniach.
- Na str. 94 powinno byé: Imieslowy przymiotnikowe koriczace
Sie na: gey, qca, qce; ly, — la, — le, a nie — t, — la, — le, gdyz
aiesléw na 7 ma tylko 3 formy przypadkowe n. p. zwiqdt,
zwiedli ew. zwiedly.
- Definicja spdjnikow niedokladna. ,Wyrazy niesamodzielne,
laczace jednakowe czesci podmiotu i orzeczenia rozwinietego, na-
zywaja sie spojnikami“ (str. 108). Spdjniki facza przeciez i zdania
Jub rozpoczynaja jakies zdanie n. p. Of6z masz.
, Trudno sie tez zgodzi¢ na definicje przyimkow (str. 108):
- ,Wyrazy niesamodzielne, laczace niejednakowe czesci podriotu lub
orzeczenia rozwinigtego, nazywajq sie przyimkami.“ Céz zrobimy
~ zdaniem: Mieszka w kamienicy na rogu. Czesci orzeczenia:
W .kat‘{lienicy, na rogu sa tu okresleniami a wiec jednakowemi cze-
‘$ciami.
Wynalazek wyrazkow nie wydaje mi sie szczesliwym (str. 111).
W czesci o dzwiekach jezykowych wydaje mi sie¢ niepotrze-
‘bnym podzial na sredniojezykowe i usredniojezykowione, na miek-
kie i zmigkczone. Dosc i tak tych podzialéw. Wystarczal zupel-
ie podzial na miekkie zamiast podziatu na glosowe i nieglosowe ;
,ydaje mi sie lepszym podzial na dZwieczne i bezdzwieczne.
Na str. 136 sa bledy drukarskie; zamiast dz jest dz a zamiast
B2 jest s, z.
3 Oceniajac calosé tej czesci, uwazam, ze jest troche za trudna
na klase I gimnazjalna, cho¢ oparta na cigglych ¢wiczeniach. Przy-
daloby si¢ znacznie mniej podzialéw. Tabela moze zostaé, byle
ktos nie kazal sie uczniom uczyé na pamieé jej formy i tresci.
Poza temi uwagami, ktére dotykaly probleméw wogéle naj-
dniejszych do rozwiazania w gramatyce szkolnej, Czesé Il sto-
pia I zawiera niezmiernie wiele wybornego materjalu do éwiczen
_vloionego w sposéb bardzo metodyczny; jezeli nauczyciel nie:
‘bedzie przykladal wagi do definicji, a poznawanie zjawisk jezyko-
j,ych oprze o cwiczenia, moze doprowadzi¢ do zupelnie dobrych
rezultatéw.

STOPIEN II. CZESC L

Obej.m‘uje nf}s-te;pujqce dzialy: Czastki znaczeniowe wyrazéw,
ze.czowmkl’wlasawe, Formy przymiotnikéw wlasciwych, Dekli-
nacja wyrazéw osobowych, Deklinacja liczebnikéw.
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Autor zastosowal w tej czesci zupelnie nowa metode roz-
patrywania zjawisk deklinacyjnych. Postanowil mianowicie prze-
miany fonetyczne traktowaé ze stanowiska wspélczesnego poczucia
jezykowego jako wymiany tematéw obocznych, majacych juz dzis
funkcyjne znaczenie, zalezne od przyrostka czy koncéwki jako
czynnika znaczeniowego a nie fonetycznego. Zasada zupelnie
stuszna, ale przeprowadzenie ma dwie mojem zdaniem wady:
1) Autor nie umial utrzymaé sie na tem stanowisku i zamiast
mowi¢ o istniejgcej wymianie tematéw obocznych, zaleznej od
pewnych zakoriczen lub niegdys dziatajgcych warunkéw, méwi
o nastepujgcych zmianach fonetycznych t. j. o zmiekczeniach,
odsredniojezykowieniach i t. p., jakgdyby one teraz sie dokonywaly.
2) W wyjasnianiu tych wymian tematowych musial sie autor
uciec do takich okreslen spolglosek zmiekczonych (historycznie)

jak: formalnie zmigkczone a fonetycznie twarde i t. p., co utrudnia

do tego stopnia pojecie rzeczy przez badZz co badZz mlodociane
jeszcze umysly, ze sam autor pozwala opusci¢ lekcje 22—24, ale
nie liczy si¢ z tem, ze w dalszych lekcjach uzywa tych okreslen,
ktore w lekcjach 22—24 wyjasnial.

To tez ten trzeci zeszyt wydaje mi sie dla uczniéw najtrud-
niejszy.

Jest jeszcze jedna wada tego zeszytu, wynikajaca z zasady
koncentrycznodci a mianowicie ciggle powtarzanie rzeczy, ktére
juz na poprzednim stopniu byly powiedziane n. p. o zaimkach
i liczebnikach na Stop. I. Cz. II,, na str. 65 i 79 i nast., a na Stop.
I Cz. 1 na str. 103, 104 i nast. Wynika z tej metody jeszcze
i ta niedogodnos¢, ze uczen zaré6wno wzory, jak wyjasnienia ma
rozsypane po calem dziele, a nie dochodzi nigdzie do ogladania

ich w systematycznem ujeciu, co ze wzgledéw dydaktycznych jest

bardzo wazne.

Przechodze do szczegotow.

Na podstawie wywodéw na str. 13 moznaby przypuszczaé, ze
czastkami znaczeniowemi sa tylko przyrostki, przedrostki i koncéwki,
a przeciez sg niemi tez pnie i tematy.

Stanowczo trudno sie zgodzi¢ na pojecie wyrazéw piennych
i rozwinietych. Za pienne uwaza autor wyrazy proste, skladajace
sie z samego pnia (str. 15) i wyrazy skladajace sie z pnia i kon-
céwki (str. 16) n. p. pan-em, syn-owi. Wedlug tego wyraz glow-a
moze byé uwazany za pienny albo za rozwiniety, bo wedtug
autora — a jest tu i koncéwka i przyrostkiem stowotwérczym, ale
glowie bedzie tylko wyrazem piennym, bo — e jest tylko koincéwka.

Nie mozna sie zgodzi¢ na to, aby takie wyrazy jak przedmurze,

Oceny. 39

f‘dopny i t. p. zaliczaé do wyrazéw prostych, choéby je nazwano

. rozwinietemi.

Podziat deklinacyjny (str. 33) bytby lepszy gdyby dzielit od-

" miane rzeczownikéw na meska, nijaka, zeriska i mieszang, jak propo-
" nowalem na zjezdzie dla ustalenia terminologji polskiej w grudniu
© 1018. Woéwczas z deklinacji zenskiej usunie sie , rzeczowniki
f;mqskie na a i o, z nijakiej takie jak muzeum i wcieli sie do dekli-
- nadji mieszanej.

Szkoda, ze autor nie zachowal porzadku przypadkéw jak

~ w czesci Il Stop. [, i nie umiescil wolacza na koncu.

Mieszanie pewne okreslen tematow: twarde, miekkie (zmiek-

" czone) str. 37, rzeczowniki mickkotematowe (str. 37) zaczyna
" macié¢ jasnosé wykladu.

Czy zapytanie: Co wplywa na zmiekczenie zasadniczych sp6t-

:-'glosek tematowych (str. 44) — lub twierdzenie: ,Sciesnienie samo-
gloski o nastepuje w zgloskach zamknigtych przgd spélgtoska glo-
~ sowa”, (str. 47) — sa wlasciwe? Wszak dzis nic nie wplywa tu na

zmiekczenie, dzi§ ono jest; dzi§ nie nastepuje Sciesnienie, bo ono

" nastgpilo i jest. Dzi§ mamy jako rezultat tylko wymiane tematéw.

Autor doskonale te rzeczy zna, a jednak w metodycznym wykla-
dzie nie zachowal jednolicie konsekwentnego sposobu okreslania
tej sprawy.

Twierdzenie: ,Sciesnienie samogloski o nastepuje w zgloskach

E zamknietych przed spolgloska glosowa” (str. 47) nie jest zgodne
~ ze Stop. . Cz. L. str. 78, gdzie spolgloski z, dz, 7, dz na koncu
. wyrazé6w sa nazwane spolgloskami s, ¢, sz, § a zatem nieglo-

sowemi.
Ta niejasnos¢ w okresleniu rzeczownikéw miekkotematowych

- i twardotematowych bardzo widoczna na str. 69 np. ,koAcéwka

e jest wlasciwa wszystkim rzeczownikom miekko -tematowym”.
A w néz, noz-e czy z jest miekkie? Albo: ,Koncéwki—i-y -owie

~ wystepuja w rzeczownikach twardo-tematowych”. A krdl-owie,

wodz - owie, mez-owie? Czy dz, z tu twarde, jezeli wyzej

A miekkie ?

Na str. 76 trzeba bylo wymienié w narzedniku obok koni-

.~ cowki— y takze i, skoro jest przyklad z Polaki.

Przy odmianach rzeczownikéw, majacych liczniejsze odreb-

" nosci, nalezalo podawaé albo cale wzory albo wszystkie odmienne
. formy. Watpie czy wszyscy uczniowie dadza tu trafna odpowiedz
. na zapytania.

. Nie uwazam formy oczki, uszki za jedyna nazwe zdrobniala
" oczu i uszu, Oczka i uszka réwnie dobre,
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Na str. 93 wyrazenie ,miekko-tematowe” uzyte w innem zna-
czeniu niz na str. 61. Tu oznacza tylko rzeczywiscie miekkie, tam
(na str. 61) takze zmiekczone.

Zakonczenia rodzajowe przymiotnikéw i zaimkéw musza byc
zmienione podiug zasad nowej pisowni.

Przy deklinacji zaimkéw i liczebnikéw autor odbiega nieco
od swego podzialu na czeSci mowy i zaimki i liczebniki traktuje
tu razem. Skoro niema zaimkoéw i liczebnikéw, skad ich deklinacja?

Forma skréconych go, mu— twierdzi autor na str. 109 —uzy-
wamy tylko jako dopelnien czasownika. To niedokladne wobec
takich wyrazen jak: réwny mu wiekiem, godzien go (n. p. odzna-
czenia) w zupelnosci.

Réwnie niedokladne tw1erdzeme, ze zaimek zwrotny bywa
w zdaniu zawsze tylko dopetnieniem. Nie umiem wprawdzie zawsze
odrézni¢ dopelnienia od okreslenia, co sie zreszta zdarza (n. p.
stoje przy kim—dopelnienie Stop. I. Cz. Il str. 7 ale—na pagorku...
stat dwér... — okreslenie Gram. wieksza Cz. IIl. str. 30), ale
biore przykltad, w ktérym jest okreslenie, uznane przez autora:
przybywszy do Wilna (Gram. wieksza Cz. III. str. 28) i zamiast:
do Wilna wstawiam: do siebie, przez co uzyskuje przyktad: przy-
bywszy do siebie, gdzie oczywiscie do siebie musi by¢ juz chyba
okresleniem.

Liczebniki mnozne nie ,oznaczaja liczby czesci, z ktérych
sie sktadaja przedmioty” (str. 115).

Obok dopelnienia sta (str. 121) uzywamy juz i stu n. p. licze
do stu.

STOPIEN II. — CZESC 1L

Czesé ta obejmuje nauke o czasowniku i przeznaczona jest
na pierwsze pétrocze széstego roku nauczania, czyli széstego od-
dziatu szkoly poczatkowej lub frzeciej klasy gimnazjalnej i zawiera
dwa dzialy: znaczenia form czasownika i opis form czasownikowych.

Jest to jedna z najlepiej i najprosciej przedstawionych czesci.

Na ogét zarzucilbym, ze pomimo wprowadzenia podziatu cza-
sownikéw na 4 konjugacje wedlug tematéw terazniejszoczasowych
i siedem grup wedlug tematéw imieslowu przeszlego system nie
jest jednolity i przejrzysty, bo w gruncie rzeczy sa dwa systemy,
dwa podzialy: terazniejszoczasowy calkiem osobny i imiestowowy

réwniez osobny. Tak n. p. czasowniki biore i stucham naleza do

tej samej grupy (1 z przyrostkiem — a), ale do réznych konjugacyj
(—e-—esz, am—asz). Przez [rozdzielanie form terazniejszocza-

Oceny. '41 Gk

ych i form imieslowowych obrazy form w zakresie jednego
sasownika nie wystepuja wyraznie. W szczegétach mam do za-
cenia: Na str. 8 przy przyrostkach imiestowéw przymlotmkowych

Str. 6 i 20. Wprowadzenie nazw: formy osoby, formy czasu
miast: formy osobowe, formy czasowe uwazam za mniej szczesliwe.
jeszcze mniej potrzebne uwazam ochrzczenie form osobowych
sfowami.

Str. 15. Nie mozna twierdzié, ze tryb oznajmujacy wskazuje,
iz osoba moéwiaca zachowuje sie obojetnie wobec czynnosci lub
u, oznaczonego w orzeczeniu, moéwiac n. p.: boli mie, albo:

qby mie bolag.

; Wprowadzenie nazwy: tryb zyczqcy nie jest szczesliwe. Tryb
ten wyraza daleko czesciej przypuszczalnosé lub warunkowosé niz
zyczenie.

Str. 16. Zamieszanie wprowadza stworzenie nowej kategorji
bu oznajmujqcego nierzeczywistego, ktéry forma nie rézni sie
zem od ,zyczacego”.

Str. 19. QGraficzne przedstawienie strony zwrotnej niezbyt

szczesliwe.

Wyréznianie strony wzajemnej uwazam za zbyteczne.
Str. 21. Ciezkie dla mlodzieficzych umysiéw do zrozumienia:

,Forma slowa, zapomoca ktérej oznaczamy zakres trwania czyn-

nosci, nazywa sie postacia.”
Watpliwa poprawno$é wyrazenia: slowa niedokonane uzy-

aiq sie...

Str. 24. Wprowadzenia formul algebraicznych nie jest konie-
e.
Str. 34. Nie moge zrozumie¢ racji, dla ktérej w odmianie

czasownika czyfam maja byé dwa tematy: czyt — i czytaj — i dla-
‘czego koncéwkami moga byé — amy — acie — a — ajq nie.

Str. 36. Jakkolwiek autor pragnie traktowaé omawianie form

czasownikowych z punktu wspélczesnego ich poczucia, to jednak
trudno sie zgodzi¢ nawet z tego stanowiska na wyréznianie w cza-

wnikach jem, dam, wiem czastek morfologicznych j—d—w (i) —
0 tematéw pierwszych w stosunku do dadz — jedz — wiedz.
Str. 49. Watpliwe twierdzenie, ze takie formy imieslowowe
postawion, zamknion sa uzywane wtedy, gdy imiest6w ma zna-
€zenie orzeczenia.

Str. 50. Nawet z punktu widzenia autora przy wyjasnianiu
m nie mozna si¢ zgodzi¢ na wyjasnienie, ze ,w formach jak
iedz spélsloska — g — zmienia sie na dz, a tylko dla uproszczenia
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- piszemy c“. Podobnie watpliwe twierdzenie na str. 52, ze w for-
mach strzyg —: strzydz sa te same zmiany jakie widzieliSmy
w deklinacji n. p. w wyrazach Norweg: Norwedz-y.

STOPIEN III. — CZESC 1.

Obejmuje nauke o zdaniu pojedyriczem, a przeznaczony jest
na drugie potrocze trzeciej klasy gimnazjalnej.

W czesci tej zanadto silnie rozwiniete jest rozumowanie tak,
ze nauka o jezyku staje sie tu w niektérych ustepach raczej nauka
logiki, co jest za trudne na tak mlody jeszcze umysl. Bede mial
sposobnos$¢ wykazac to nizej przy szczegélowych uwagach.

Str. 3. Te same zastrzezenia co do podziatu zdan na oznaj-
mujace, wykrzyknikowe i pytajace co na Stopniu I Czesci I i to
samo co do bezuczuciowo$ci zdan oznajmujgcych.

Str. 12. Nie ulega watpliwosci, ze zwré6cié trzeba uwage na
t. zw. podmiot logiczny, ale sadze, ze z punktu widzenia grama-
tycznego mozna moéwic¢ jedynie o zdaniach z wyrazonym podmio-
tem i bez wyrazonego podmiotu. Zdan n. p. sq pienigdze i niema
pieniedzy nie mozna z soba podmiotowo réwnacé pod wzgledem
gramatycznym. Zdanie: niema pieniedzy jest zdaniem bez wyra-
zonego podmiotu w przeciwienstwie nie do zdania: sq pieniqgdze,
ale n. p. do takich zdan jak: nie mam pieniedzy, nie masz pieniedzy
(takze =— niema pieniedzy) nie mamy pieniedzy. QGramatyczna
funkcja wyrazu: pieniedzy jest w tych zdaniach jednakowa,
a logiczna tez. Dlaczegoz w zdaniu: niema pieniedzy ma sie ta
logiczna funkcja zmieniaé? Jest to zawsze okreslenie posiadanego
przedmiotu a réznica miedzy zdaniem: nie mam pieniedzy a niema
pieniedzy polega tylko na wyrazonym i nie wyrazonym podmiocie.

Str. 17. Za trudne na te klase i zbyteczne, aby uczniowi
wyjasniaé, -ze ,rzeczowniki, uzyte w orzeczeniu, nie oznaczaja
przedmiotéw zmystowych, lecz tylko sume cech oderwanych, sa
wiec rzeczownikami.

Str. 23. Sposoby oznaczania dopelniania, jak to juz wykaza-
zano' wyzej, sa nie wystarczajace.

Str. 24. Dano tu prébe rozumowania, jakie czeSci mowy
powinny wyrazaé dopelnienie. Nie wiem, czy gramatyczne deduk-
cje sa pewne. Jezyk bywa czesto ,nielogiczny“. Moze prosciej
wylozyé, jak jest w rzeczywistosci.

Str. 28. Niezreczne zdanie: ,W narzedniku kladziemy dopel-
nienie blizsze, jezeli oznacza przedmiot, na ktéry przechodzi czyn-
nos$é, wyrazona w czasowniku, lecz zarazem narzedzie tej czynnosci”.

Str. 33. Blad drukarski: okresleniami przyrzeczownikami.
Str. 36. Niezwykle ciezkie wyjasnienie dopelniacza. Nie dla
i klasy.
~ Str. 43. Trudno sie zgodzi¢ na twierdzenie, jakoby okresle-
nie przyslowne rzeczownikowe z przyimkiem lub bez niego bylo
rzeczownikiem oderwanym.

Str. 43 i 44. Rozréznianie miedzy okresleniami przystownemi,
'ktore sg rzeczownikami oderwanemi, a takiemi, ktére sa zmysto-
‘wemi, to juz scholastyka, idgca stanowczo za daleko.

Str. 46. - Wyjasnienie okreslen poréwnawczych takze bardzo
zawile.

: Str. 60. Wielka kwestja, czy w takich zdaniach jak: znikngt
kori z jezdZcem wyrbinienie: z jeZdzicem nalezy uwazaé za drugi
podmiot. Jabym to uwazal za okreslenie stosunku do przedmiotu
'towarzyszqcego lub wspéldzialajacego.

: Str. 70. 71. Znowu za trudne filozofowanie.
- wyjasnienie na str. 72.

Wystarczyloby

STOPIEN IlIl. CZESC 11

Tomik ten obejmuje nauke o zdaniu zlozonem i przeznaczony
jest na klase czwartg szkoly sSredniej lub na piaty rok nauki gra-
matyki wogéle.
g Tomik ten nalezy do lepiej i prosciej opracowanych i nie
- odbiega w podanych tam zasadach i okresleniach od zwyklych pojec.
3 Str. 37. Orzeczenie w zdaniu celowem nie zawsze przybiera
forme bezokolicznika, jezeli podmiot zdania nadrzednego jest ten
- sam n. p. Spiesze sie, aby sie nie spéznié. Moge przeciez powie-
dziec: Spiesze sie, aby sie nie spéznil.

Str. 56 do 61. Ladnie opracowany okres, choé¢ formuly alge-
 braiczne uwazam za zbyteczne.
. Str. 62. Nie mozna uwazaé wykrzyknikéw za réwnowazniki
i"zdar’l w kazdej formie.
' Str. 63. To samo odnosi sie do wolaczéw.
, Str. 67. Pomieszanie miedzy réwnowaznikami zdan a zda-
niami niezupetnemi. Jakaz bowiem réznica miedzy zdaniami:
W puszczy toskot“ lub: ,Pokéj z wami”, zaliczonemi do réwno-
- waznikéw zdan, a zdaniami: ,Bég swoje, czort swoje” albo: , Wszyscy
na potnoc”, zaliczonemi do zdan niezupelnych? .
Str. 68. (Gdzie jest niezupelnosé w zdaniu?: ,Gdy husarja
‘ruszyla, pan Zagloba, choé oddech mial krétki i tloku nie lubil,
-skoczyl przecie z innemi*.
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Kto po wstepie, podnoszacym cala wartos§é pracy prof. Szo-
bera, przejdzie przez ten szereg zarzutéw czy uwag, ktére potem
nastepuja, ten moze odnieS¢ wrazenie, ze jednak tych uwag jest
sporo. Zapewne. Ale trzeba sobie uswiadamiaé zawsze, ze obej-
mujg one szesé tomikéw, ktére dokonaly po raz pierwszy pracy
polaczenia naprawde naukowego traktowania sprawy z metodycz-
nemi ¢wiczeniami. Usterki usunaé sie dadza latwo, a woéwczas
bedziemy mieli naprawde dobra ksiazke do nauki o jezyku pol-
skim, na ktéra tak dlugo czekamy. I dzi§ ksigzka prof. Szobera
jest jedyna w swoim rodzaju. Weszla na tory, po ktoérej toczyé
sie bedzie w szkole nauka t. zw. gramatyki jezyka ojczystego. Jest
ona istotnie tu i 6wdzie moze za trudna, ale warto$cia swoja nau-
kowa i metodyczng przewyzsza wszystkie dotychczasowe grama-
tyki szkolne.
i I. Stein (Poznan).

K. Tosio, Nos causeries, nos lectures et nos exercices francais,
Premier livre Illustrations par B. Nowakowski (55 Dessins) 1918,
Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie, Format 21% < 14.
Str. 6 nlb - 168 -|- vocabulaire 29-1-7 nlb.

Podreczniki rozpowszechnione u nas dla nauki jezyka fran-
cuskiego w klasie Il (pierwszy rok nauczania), sa przewaznie
ulozone wedlug jednego i tego samego szablonu. Panna Tosiéwna
powziela zamiar napisania ksigzki nieszablonowej, colte que
colite oryginalne;j. ;

Z tego tez postanowienia wynikaja zalety i wady jej pod-
recznika.

Podreczniki jez. francuskiego, bedace u nas w chiesu, zawie-
raja przewaznie na poczatku materjat leksykalny, zwiazany z klasa,
szkola, potem cialem, ubraniem itd. Panna Tosiéwna uklada
materjal leksykalny a rebours. Tem chyba jedynie objasnié mozna,
ze na pierwszych zaraz lekcjach uczniom podaje sie wyrazy, jak:
le pere, la mere, j'aime mon pére, regarde ma maman; lub tez,
by da¢ moznos¢ uczniowi przeczytania dzwieku /i, wprowadza sie
obok wyrazéw: le livre, je lis—slowo: le lit i tworzy sie na 4-ej
juz lekcji zdanie: Je vois mon livre sur mon lit, czyli ze na
samym poczatku nauki wprowadza sie wyrazy i zdania, ktére
niemal koniecznie wymagaja tlumaczenia na jezyk polski.

Autorka zda si¢ zapomina, ze wada dotychczasowych pod-
recznikéw, bedacych w uzyciu w szkolach naszych do nauki jezyka
francuskiego, jest nie to bynajmniej, iz nauke te zaczynaja od

zy, z ktéremi uczen bezposrednio sie w szkole styka, jak to:
a i sprzety w niej sie znajdujace, czynno$ci z nia zwiazane,
m szkola, cialo, ubranie, ulica, dom itd, lecz, ze wada tych
recznikéw jest nieumiejetne korzystanie z tego materjatu, brak
ody w jego opracowaniu i nieudolne, nudne, wadliwe podanie
materjalu uczniowi.
Uderza w calym podreczniku P. Tosiéwny nietylko przygodne,
sewlasciwe rozlozenie materjatu leksykalnego, lecz réwniez dziwna
» ubogosé. Do 50-go niemal paragrafu, (jest ich 65 w pierwszej
ci, stanowigcej zreszta °/, ksiazki), materjal leksykalny, jak
wniez ryciny, obracaja sie¢ bez mala dookola stéw: Paul et Marie’,
Victor et Robert, le chat, le chien, le cheval, la halle.
ystko to, co zdawaloby sie sila rzeczy narzuca sig, gdy idzie
o prowadzenie lekcji metoda naturalng, a wiec klasa, utensylja
szkolne, szkola, podwérze szkolne, nauczyciel, lekcja itd. to, co
zemawia do ucznia bezposrednio, co jest zywem dla niego,
pnie wymaga nawet obrazkéw, bo go otacza, badZ w szkole,
7 tez w domu, wszystko to niemal usuniete przez autorke
i dane dopiero w koricu ksigzki pospiesznie, bez nalezytego opra-
cowania, polaczone w 15-tu numerach. To wszystko wigc, co
stanowié winno istotny materjal nauczania jezyka, jest jakby
dodatkiem do nauki, ktéra w ciggu °/, roku szkolnego obraca sie
zesto dookola rzeczy bardziej uczniowi dalekich (w dostownem
tego slowa znaczeniu), mniej wskutek tego nadajacych sie, jako
naterjal, do lekcji zywej, metoda naturalna prowadzonej.
‘ Przyznaé nalezy, ze ta pierwsza czeS¢ ksiazki opracowana
est sumiennie, powiem jednak, zbyt sumiennie. Wychodzac ze
usznej bardzo zasady, ze lekcje dawniejsze nalezy wcielaé do
pézniejszych, by ciagle powtarzaé raz juz przyswojony materjal

ksykalny, p. Tosiéwna z zasada ta jakgdyby rady dac¢ sobie nie
oze i miast rozszerzaé wiadomosci ucznia, obraca sie w ciasnem
kole tych samych wyrazéw, tu i 6wdzie jakby od niechcenia
dorzucajac jakies nowe sfowo. Skutek tego jest taki, iz po uply-
wie 3/, roku szkolnego, spostrzega sie, iz uczef umie bardzo jeszcze
niewiele. Widocznie i autorka jest tego zdania, gdyz w koncu swej
ksigzki kazda lekcje przeladowuje nowemi wyrazami, byle predzej,
byle wiecej, a bez nalezytego opracowania. A mimo pospiechu
nie zdaza po calym roku nauczania wprowadzi¢ sléw takich jak:
ue i zwigzanych z niem pojeciami, uczen nie zna jeszcze nazw
por roku i t. d.
~ Ten pospiech uwidacznia sie zreszta juz od jakiegosé 50-go
aragrafu, gdy nauczyciel musi uczniowi na kazdej lekcji wyjadniac

.
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coraz to nowe formy gramatyczne (50, 51, 54, 55, 56 i t. d.) bez
nalezytego zatrzymania si¢ na kazdej z nich osobna. Tak np:
¢wiczen na passé indéfini i futur stanowczo zbyt malo i zbyt predko
nad temi czasami autorka przechodzi do porzadku dziennego.

Nie zawsze tez brana pod uwage trudnosé pewnych zwrotéw
lub form gramatycznych, zupelnie zreszta nieraz zbytecznych
w pierwszym roku nauczania.

Gdy uczen nic jeszcze prawie nie jest w stanie powiedzie¢
o szkole, w ktorej sie uczy, o domu swoim, o ulicy, uczy sie go
rzeczy takich, jak: je vais lire i je viens d’attraper (patrz 51), gali-
cyzméw trudnych nawet dla uczniéw kl: VI-tej, a przeciez wcale
nie niezbednych dla wyrazenia mysli bardzo prostych i niezlozo-
nych, na jakie jedynie pozwala dziecku szczuply materjal leksy-
kalny do objecia w pierwszym roku nauczania.

Réwniez tez zbytecznie poswieca autorka czas na wyjasnie-
nie uzycia zaimka y, wprowadzonego juz do numeru 40-ego, a bez
ktérego uczen doskonale moze sie obyé przy poczatkach rauki.
Zbyt wczesnie autorka daje impératif négatif i interrogatif (No 8).
Zbyt wczesnie réwniez zgda objasnienia trudnych form gramatycz-
nych, jak to: Qui est-ce? (N& 2). Que fait-il? Qu'est-ce qu-il
a (Ne 5). I wtym wypadku zreszta wychodzi autorka z zasady
skadinad bardzo stuszrej, iz nauka jezyka w szkole sredniej tem
sig r6zni od uczenia paplania, ze rozwija wladze umystowe dziecka,
ktére zwroty i formy gramatyczne rozumieé, nie za$ tylko auto-
matycznie je przyswajac. Sadze jednakze, iz zasade stuszng autorka
stosuje zbyt wczesnie i do zjawisk, jak na pierwsze lekcje, zbyt
skomplikowanych.

Niefortunnie zostal dokonany wybér czasownikéw nieprawi-
dtowych, jako wzér odmiany czasownikéw. Do No 31 ~ego autorka
wprowadza zbyt wielkq ilos¢ czasownikéw nieprawidlowych. Wo-
gole im dalej si¢ w ksigzke zaglebiamy, tem czesciej dostrzegamy
wykroczenia przeciw zasadzie uznawanej przez autorke na poczatku
ksigzki, zasadzie, polegajacej na niewprowadzaniu do opowiadan
nowych stéw bez uprzedniego ich opracowania (np: Ne 34, zawie-
rajgcy caly szereg nowych wyrazéw). Do Ne 47 wprowadza au-
torka stowo habiller, zupelnie przygodnie, nie uzupelniajac tego
wyrazu innemi, ktéreby pozwolily na tworzenie nowych zdan.
W No 49 stowo salle & manger réwniez dane w oderwaniu od in-
nych, kojarzacych sie logicznie z tem stowem, wyrazéw. Réwniez
w oderwaniu przygodnie podane w tymze No 49 slowa: il veut, il
pleut. Przykladéw takich zreszta dacby mozna bylo wiele.

Miast dawaé uczniom rzeczy -zbyt trudne do przyswojenia,
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k to uzycie y, je vais lire, je viens de lire i td, naleia'loby przy-
szyé cokolwiek zaznajomienie uczniow z liczebnikiem, ktoéry
orka umieszcza w dawkach aptekarskich. Wierszykéw malo:
czasem sa bez sensu (str. 105). Obrazkéw w Srodkowe; cz‘qém
sigzki prawie niema (brak ich zupelnie od lekcji 27 — 36 i od
71— 62). W niektérych lekcjach trudno dopatrze¢ si¢ sensu
® 35 lit. B), choé widoczna jest intencja autorki grupowania stéw
podobnych dzwiekach. Niezrozumialem rowniez sa czesto cwi-
nia dla uczniéw np: Ne 26 lit. C. Jakie wyrazy nasuwaja ci
kiedy czytasz nastepujace wyrazy ? — Otéz jaki ma by¢ rze-
ownik, kojarzacy sie ze stowem: le bonbon, lub tez w nastgpnem
zeregu ze stowem un papa (patrz str. 62) jest zagadka nawet (%Ia
auczyciela, tembardziej, ze autorka niezawsze uktada materjat
sodnie z naturalng asocjacja wyobrazen pozajezykowych. Sza-
. a réwniez wedlug mnie sa umieszczone na koncu ksiazki ,cwi-
czenia ortograficzne®. Doprawdy, ze ,odgadnac¢“ je dos¢ trudno,
a czasem wprost niemozliwe.
~ Jedna z zasadniczych wad podrecznika p. Tosiéwny sa zle
ulozone pytania. Na pytania te uczeh bez najmniejszego wysitku,
wcem znajduje odpowiedZz w tekscie, nie zmieniajac ani przesta-
jac zadnego wyrazu. Sluszno$é powyzszego zarzutu stwierdza
azdy literalnie paragraf. Pytania atoli nalezaloby zadawac w taki
spos6b, by ucznia zmusi¢ do pracy samodzielnej, do ukladania
odpowiedzi ze sltéw mu znanych, lecz inaczej ulozonych, niz
w tekscie. Takie pytania autorka zadaje nieraz w swoich ,Cau-
series“. Rozméwki sa bardzo dobrze ulozone, urozmaicone i stuza
férazem do reasumowania wiadomosci ucznia.
i Jak to juz zreszta zaznaczylam, autorka stara si¢ powtarzac
ciggle i nawiazywaé do nowych lekcji uprzednio nabyty materjal
leksykalny, zdaje sobie réwniez sprawe, iz opowiastki ukladac
e alezy ze sléw uprzednio opracowanych.
| Uderza mnie w tym podreczniku — wczesne od pierwszych
niemal lekcji ujecie anegdotyczne materjalu opracowanego. Te
,opowiastki“ zywe, barwne, zajmujace, z prawdziwzm nieraz talen-
tem pedagogicznym ulozone, jak réwniez tu i 6wdzie doskonale
‘éwiczenia gramatyczne i mnemoniczne (str. 28, 41, 53, 66, 71, 130)
‘wyrézniajg podrecznik p. Tosiéwny — pomimo jego wad wsréd
ych podrecznikéw, bedacych obecnie w uzyciu.
1 Ryciny, choé niezawsze udatne, réwniez lepsze, niz w ksigz-
kach uzywanych u nas do nauki jezyka francuskiego.
Korekta naogél bardzo dobra, jezyk zupelnie poprawny.

0. Cieslinska (Warszawa).
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Ludwik Lorentz, ,Metodyczny kurs jezyka niemieckiego. Kurs
klasy drugiej. Wydanie drugie uzupelnione. Warszawa. Naktad
autora, skfad u Gebethnera (1916) 8’ Format 19! > 12! str. 204-1-24
stownik.

Ocena pod wzgledem dydaktycznym. Podrecznik ten przed-
stawia pewna warto$¢ dydaktyczna wogéle. Jest on ulozony
w duchu takim, jak jego cze$é pierwsza. Stara sie zaznajomié
ucznia z jego dalszem otoczeniem, pozaszkolnem t. j. rodzing,
zwierzetami domowemi, oprécz troche rozszerzonego otoczenia
szkolnego. Jednakowoz to wszystko bardzo malo zajmuje miejsca,
bo stanowi tylko cze$é pierwsza i troche czesci drugiej. W czesci
drugiej znajdujemy juz krotkie opowiadania, w trzeciej i czwar-
tej przewaznie opowiadania i wiersze. Temi opowiadaniami,
bajkami i bajeczkami, jest podrecznik przeladowany. Natomiast
brak zupelny opiséw, wogdle ustepéw, w ‘ktérychby uczen znalazt
sposobno$¢ poznajomienia sie z jeszcze dalszem swojem
otoczeniem jak n. p. z miastem i wsig, rzemioslami, kula
ziemska, komunikacjg, z czem uczen powinien sie na drugim roku
nauki jezyka niemieckiego koniecznie zaznajomié. | w tem wlasnie
lezy bardzo wielka wada podrecznika, ale to nie jedna tylko:

Dalszg wade podrecznika—i to wade niemniej wielka—znaj-
dujemy w niedozwolonych ze wzgledéw wychowawczych rozkazach,
ktorych kilka nalezy przytoczyé: str. 7 ,Nimm dein Messer, schneide
in die Bank“ (?) lub ,Nimm ein Stiick Papier, zerreisse es, wirf
die Stiicke auf den Boden“; str. 10 ,Wirf es (das Buch) auf den
Boden“; str. 48 ,Wirf einen Bleistift an die Wand“ lub ,Mache
einen Tintenkleks auf ein Blatt Papier”; str. 52. ,Steige auf diese
Bank“ albo ,auf den Stuhl des Lehrers“; str. 101. ,Brich das
Stiick Kreide in zwei Stiicke” itd. To sa bardzo dziwne ,kwiatki®,
ktoérych zaden chyba pedagog nie sprébuje krzewié w mlodocianych
umysfach naszych uczniéw, bo gdziez jest poszanowanie cudzej
wlasnosci lub utrzymywanie wzorowego porzadku w szkole?
W jaki sposéb one dostaly sie do podrecznika szkolnego, jest
rzeczg wprost niezrozumiala, jezeli weimie sie pod uwage, ze
autor jest pedagogiem?

W dalszym ciggu nalezy powatpiewaé o jednym sposobie,
jaki autor zaleca na str. 12, a mianowicie rodzice chorego chlopca,
chcac go zmusi¢ do wypicia lekarstwa z flaszeczki, kaza dla przy-
ktadu wypié drugiemu - chfopcu (synowi) co$ innego (pewnie nie
lekarstwo?) z innej flaszeczki. W ten sposéb uczy sie uczniéw
wprowadzania w blad drugich, a nawet i oszukiwania. Tutaj trzeba
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okarstwo bez zadnej miary?

W innym znowu ustepie na str. 133 nalezy podziwiaé stoicki
pokéj nauczyciela w nastepujgcym wypadku: Nauczyciel moéwil
ucznia: ,Paul, sage ihm (innemu), er soll meinen Hut aufset-
“ Andrzej (ten inny wlasnie) usiad! na kapeluszu nauczyciela.
a klasa Smiala sie glosno (z czego? czy z glupoty ucznia, czy
z nieszczescia, jakie sie przytrafilo nauczycielowi przez zgnie
nie jego kapelusza?), ale nauczyciel nie $mial sig, on powiedzial
aznie etc. etc— krétko objasnil, ze uczen Zle zrozumial jego

~ Dalej nalezy zaznaczyd, ze niektére opowiadania lub wiersze
yowtarzaja sie¢ badZz w tym samym podreczniku, badz sa powtérze-
em opowiadan z czesci pierwszej Lorentza jak n. p. w pierwszym
padku opowiadanie pod zmienionym tytulem ,Marthas Traum*“
128 — 129 (brak zakonczenia.) i ,Die Milchfrau und der Milch-
g“ (str. 152) co do tresci lub wiersz w doslownem brzmieniu
enzes Ankunft” (str. 71 i str. 179), a w drugim wypadku opo-
dania i wiersze: ,,Der Namenstag der Mutter (str. 70), ,,Jakobs
gde” (str. 115), ,Das ungehorsame Mauslein® (str. 143), ,,Das
ungehorsame Héaschen® (str. 144) i ,Das gute Madchen* (str. 183)
sa doslownie powtérzone z podrecznika Lorentza czes$é I. Po co?
- To sa wazniejsze wady podrecznika pod wzgledem pedago-
zno-dydaktycznym.

Wartosé dydaktyczna tego podrecznika lezy glownie w pyta-
niach, rozkazach lub d¢wiczeniach, jakie spotykamy po kazdym
awie ustepie, i w gramatyce, ktéra jest SciSle prawie zwigzana
. danym ustepem. Niejeden z nauczycieli powie, ze to jest rzecza
byteczna, poniewaz uczei powinien sie tego nauczyé w cza-
sie przerabiania lekcji. Po czesci tak i lekcje nowa przerabia
ie w klasie, aby uczniom ulatwié prace w domu, pokazaé im, jak
si¢ maja uczyc, ale jest rzeczq zbadana i dowiedziona, ze uczniowie,
sochodzacy z rodzin wloscianskich, (a tych przeciez znajdujemy po
fadach Srednich coraz wiecej — szczegblnie na prowingcji), posia-
a znacznie lepszg pamieé wzrokowa, niz sluchowa, ktéra znowu
czni6w miejskich lepiej wystepuje. Jezeli zatem pamieé wzro-
sowa odgrywa wieksza role, to uczniowie musza mieé takie roz-
kazy, pytania, ¢wiczenia gramatyczne wydrukowane w ksigzce, aby
mogli i w domu tego si¢ uczyé. I w ten sposéb ukladany podrecznik
, pewnosciag przyczyni sie réwniez do jednej waznej rzeczy, a mia-
nowicie uczniowie predzei nabiora odwagi do zadawania sobie pytar
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i rozkazéw w jezyku obcym, jezeli z takiemi pytaniami lub roz-

kazami beda sie spotykali nietylko w szkole, ale i w podreczniky,

a zatem i w domu przy nauce.

Wkoncu trzeba zwréci¢ uwage i na podwéijny, ze sie tak
wyrazimy, stowniczek: jeden, to podawanie sléwek bez znaczenia
przed kazdym ustepem, drugi, osobno wydrukowany, lecz nie alfa-
betyczny, tylko odnoszgcy sie do kazdego ustepu, w ktérym stéwka
maja znaczenia polskie podane. Dlaczego autor wprowadzil taki
podzial, nie mozna zrozumieé, tembardziej, ze ani w jednym

ani w drugim nie spotykamy zadnych synoniméw, co nalezy |

uwazaé za wade podrecznika. Takie synonimy powinny sie znaj-
dowa¢ koniecznie i to w tym pierwszym slowniczku—i wtedy
miatby ten slownik racje bytu.

b) Czy zgadza si¢ z programem M. W. R. i O. P. i wska-
zéwkami metodycznemi, zawartemi w programie? Z programem
¢wiczen ustnych nie zgadza si¢ ten podrecznik prawie zupelnie.
Brak zupelny cwiczen ustnych na tle opiséw dalszego otoczenia
ucznia t. j. miasta, wsi, rzemiost i zawodéw, pojeé geograficznych,
komunikacji; — znajdujemy zaledwie kilka ustepéw z przyrody i ko-
respondencji (jeden jedyny list). Pod wzgledem éwiczen gramatycz-
nych brak trybu laczacego i strony biernej wogéle; temsamem
brak i opowiadan, w ktérychby i tryb laczacy i strona bierna byly
zawarte.

Réwniez podrecznik ten nie jest przystosowany do wymagan
metody bezposredniej. Wprawdzie znajduja sie pomoce naukowe
do tego podrecznika t. j. tablice, ale tych tablic jest tylko 8 i sa
one nieodpowiednie, poniewaz na kazdej widzimy caly szereg obraz-
kéw i to malych, tak, ze uczniowie niewiele z tego moga korzy-
sta¢, szczegélnie zdaleka, z tawek. Na podstawie takich obrazkéw
jest i nauczycielowi trudno przejS¢ do nowej lekcji metoda bez-
posrednia przy zamknietych ksiazkach, bo tego, co nauczyciel przy
takiej tablicy zauwazy, nie zauwaza, nie dowidza uczniowie.

Nie ze wszystkiemi wskazéwkami metodycznemi, jakie znaj-
dujemy w programie M. W. R. i O. P, zgadza sie ten podrecznik.
Uwagi metodyczne powiadajq na str. 42:,,Ustepy opisowe®, (w ktére
podrecznik wcale nie obfituje, powiedzmy, ktérych zupelnie nie
posiada), ,nalezy przeplatac stale fatwemi opowiadaniami®, (ktérych
za duzo sig znajduje i nie przeplataja one wcale, bo po sobie na-
stepuja), — ,djalogami“ — (tych znowu zupelny brak) ,i wierszami,
dobranemi o ile moznosci w ten sposéb, by laczyly sie trescia
z poznanym juz materjalem opisowym“. Wiersze nie sa tak do-
brane. ,Z posréd wierszy wybieraé nalezy latwe i melodyjne pio-
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nki, nadajace sie¢ do Spiewu chéralnego®. Takich piosenek niema
podreczniku. Sa zas one nietylko konieczna rzecza, dlatego ze
yczyniaja si¢ w wysokim stopniu do urozmaicenia i ozywienia
uki®, lecz réwniez i dlatego, Zze nauka $piewu jest przedmiotem
pbowiazkowym, a wiec mozna z latwoscia pielegnowaé te nauke
na lekcjach jezykéw.

" Pod wzglédem ¢éwiczer gramatycznych najlepiej odpowiadatby
fen podrecznik wskazéwkom metodycznym, gdyby byly w nich
tryb laczacy i strona bierna zawarte, bo éwiczenia $§ W nim
ktowane jako czesci skladowe éwiczen w méwieniu i moga sie
bywac czastkowo na kazdej lekcji. Materjat gramatyczny jest
y koncu ugrupowany w pewna calosé, aby uczniowie mogli swe
matyczne pojecia razem zebrac i lepiej zapamietaé.

Ocena pod wzgledem literackim. Czy jest napisany poprawnie
pod wzgledem jezykowym i stylistycznym?

- Podrecznik ten posiada duzo bledéw, chociaz to juz drugie
jydanie i do tego uzupelnione. Zapewne mozna czesé tych bledéw
iczy¢ na karb bledéw drukarskich, jednak te, ktére pozostaja,
muszg kwalifikowac ten podrecznik jako nie nadajacy sie do szkoly.
~ Nauczyciele jezyka niemieckiego musza uczyé tego jezyka nie
¥ jego réznych odmianach dialektycznych, bo to nie daloby sie prze-
wadzi¢, muszq oni zatem uczyé méwienia jezykiem potocznym, ale
sto po niemiecku. Zarzuci ktos, ze zaden Niemiec nie méwi czysto
niemiecku, a zatem i my musimy sie do tego dostosowywad.
. Nauczmy tylko kazdego ucznia, aby mégl rozmowié sie jezy-
m potocznym czystym, a zrobimy bardzo wiele. Jezeli uczen
iedyS poiniej pobedzie wsréd otoczenia niemieckiego jeden lub
miesigce, to z pewnoscia nabierze wprawy i w dialekcie. Przyj-
zie mu to daleko latwiej, bo bedzie mial dobre podstawy.

- Niestety wkradly sie do tego podrecznika dialektyczne wy-
nia, ktére nie sa przypadkowe, lecz niejako z uporem prze-
wadzane na kazdym kroku przez caly podrecznik. Zauwazyé
na grube bledy jezykowe. Do tych nalezy stale wypuszczanie
ogloski ,.e“ w niektérych slowach jako eur, eure, eur. Jezeli
miemy podrecznik jez. niemieckiego napisany dla szk6! nie-nie-
ckich (np. autora Dr. Karl Tumlirz, Wiedes 1 911), to czego$ po-
nego nie spotkamy; owszem wszedzie w nim znajdujemy euer,
ere, euer. Takze zatem powinno byé: ,wir zeigen unseren Arm*,
nie ,unsern Arm*“, jak to jest na str. 50.

. A dalej: druga osoba liczby mnogiej czasu terazniejszego
irybu rozkazujacego ma zakoriczenie w podreczniku réwniez dia-
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lektyczne ,t“ (znowu ,e“ wypadlo), podczas gdy w jezyku nie-
mieckim stale to ,e“ wystepuje. Ma wiec by¢ ,konjugieret, a nie
Jkonjugiert“ i t. d. [ znowu tutaj nalezy si¢ powolac na wyzej wspom-
niany podrecznik (Dr. Tumlirz). Jezeli juz autor, p. Lorentz, jest
takim zagorzalym zwolennikiem wyrzucania tego ,e‘, bo zapewne
opiera sie¢ w tem na niemieckiej wymowie, to dziwi¢ si¢ w takim
razie nalezy, dlaczego konsekwentnie nie postepuje i przy innych
stowach jak np. w bezokoliczniku czasu terazniejszego, w ktérym
czasowniki wymawiaja sie tak, ze prawie nie slychaé tego konco-
wego ,,e“: les/e/n, geh/e/n etc. etc.

Dalej uwaga gramatyczna na str. 36 przesadza sprawe kate-
gorycznie, podczas gdy trzebaby dodaé do niej na poczatku stowa:
,Znaczna wiekszo$¢ itd.“, bo przeciez juz spotkal sie uczen z ta-
kiemi mocnemi czasownikami jak heben, bewegen (bewog), gehen,
stehen, a spotka sie jeszcze z genesen, weben itd, u ktérych ani
w 2 ani 3 osobie czasu terazniejszego liczby pojedynczej nie wy-
stepuje i

.Dalej uzyta nazwa w podreczniku ,gemischte Verben“ na
okreslenie nieregularnych czasownikéw jest moze niewlasciwag

i nieuzywana; przyjeto nazwe ,unregelméassige Verben®, ktérej nawet

autor uzyl na str. 77.

Na str. 49, zadanie 2 — znajduje sie zle wyrazenie: ,Die Schiiler
sitzen auf den Banken“ — powinno byé: ,die Schiiler sitzen in den
Binken“, bo to sa’lawki szkolne (Schulbank) a nie zwykle tawki
gospodarskie lub kuchenne. Niemiec pod tym wzgledem jest bar-
dzo uwazny —i my musimy takich rzeczy przestrzegac.

Na str. 81 wiersz ostatni i na str. 82 wiersz pierwszy —jest
powiedziane: ,ein kleines Dotter” i ,das kleine Dotter, a nizej na tej
samej stronie 82 w sléwkach jest podane ,der Dotter”. Powinno
byé zaznaczone, ze ten rzeczownik ma raz rodzaj meski, drugi raz
nijaki, bo uczen bedzie uwazal jedno lub drugie za blad. — Na
str. 20, 22 i 28 brak rodzajnikéw okreslonych przy rzeczownikach.

Oprécz takich bledéw wystepuje jeszcze caly szereg bledéw,

ktére mozna uwazaé za bledy drukarskie. Najwazniejsze sq: str. 75
das Stiick,—es;—n (powinno byé:—e), str. 101 der Dorn,—s,
" en (powinno byé: der Dorn,—es,—en lub der Dorn,—es; " er),
str. 104 rufen (i—u)—powinno byé: (ie,—u), str. 110 der Kénig,—s, "

(powinno byé:—e), str. 134 der Bach,—es, er (powinno byé: “e),
str. 134 der Haufe,— ns; — (powinno byé w liczbie mnogiej: n; ale
trzeba dodaé, ze w liczbie pojedyrczej jest uzywane takze: der
Haufen). Str. 134 das Wasser,—s;— powinno by¢ w 1 mn.: ”,

A
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136 wolte zamiast wollte, str. 137 der Baum,— es brak liczby
nogiej, str. 137 Pfennig brak liczby mnogiej.

. Ocena pod wzgledem estetycznym. Czy wygladem zewnetrznym
woze dziala¢ dodatnio lub ujemnie na wychowanie estetyczne
zlezy‘7 Wygladem zewnetrznym dziala ten podrecznik ujemnie
, wychowanie estetyczne mlodziezy, bo po pierwsze barwa
ona jest jaskrawa i krzyczaca, a zatem nie nadaje sie na
tek podobny, po drugie obwédka czarna na tytulowej stronie
adki jest brzydka, typowo niemiecka (trzebaby wprowadzié
dziej estetyczne okltadki np. takie, jakie znajdujemy na nowych
wydaniach ksiazek Gebertéw), po trzecie napis na tytulowej stro-
e powinien by¢ krétki, zawierajacy nazwisko autora, tytut
ki (czeS¢ lub tom) i miejsce z rokiem wydania; wszelkie inne
Jodatki sa zbyteczne, bo moga byé zawarte na wewnetrznej
fronie tytulowej ksiazki, po czwarte format tego podrecznika
est za maly, wobec czego i ryciny, znajdujace sie wewnatrz
sigzki, musza by¢ za male.

A. Hodbod (Ostroteka).

), Gayowna: Geografja cze$é 1. Krajoznawstwo. Wyd. czwarte
z 135 rycinami, planem Warszawy i mapa, M. Arct w Warszawie.
1919. 8° 1913, str. 4 nlb.-{-124.

1,
- Ksiazka niniejsza jest wogéle dobra, odpowiada bowiem
mal wszedzie wymogom naukowym, stawianym w tym zakresie,
a ktérego ksigzka ta jest przeznaczona.

- Kilkausterek: na str.34 postawiono pytanie ,dlaczego $nieg na
orach diuzej lezy?“ Problem bez nalezytego przygotowania, ktérego
v ksiazce brak, nie do rozwiazania dla uczniéw na tym stopniu.
¥ dodatku ryc. na str. 39 poddaje mysl, ze ,platy $niezne“ na
yysokosci powyzej 2200 m., oczywiscie okreslenie to odnosi sie
o Tatr, s zjawiskiem hypsometryczno-klimatycznem, co nie odpo-
viada prawdzie, bo one sa zjawiskiem morfologicznem, modyfi-
iowanem przez ekspozycje. (Platy sa i nizej, a czesto wyzej ich
iema). Wogdle rys. na str. 39 budzi wyobrazenia falszywe.

- Na str. 43 pyta si¢ autorka ucznia: ,ktére skaly woda predze;j
zezbi“, a caly tok nauki skierowuje ucznia ku odpowiedzi, ze to
wapniak jest skalq miekka, nietrwalg“ (str. 86). Wpyobrazenie to
z gruntu falszywe. Wapienne formacje nawet w starem
iardzo stadjum cyklowem krajobrazu wprowadzajg badacza w klopot.
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Str. 101: ;,dawniej rzeki na wiosne szeroko rozlewaly“. Twier-
dzenie oczywiscie nie dajace sie zaprzeczyé, ale nie uzasadnione,
o ile podano je w przeciwstawieniu do stanu dzisiejszego. Oczy-
wiscie wigksze zalesienie przedhistoryczne musialo powodowad
zmniejszenie wahan wodostanéw rzek.

Takze pod wzgledem pedagogicznym jest ksigzka p. Gayoéwny
bez zarzutu zasadniczego. Ksiazka ma plan jasno i wyraznie
okreslony i wcale konsekwentnie przeprowadzony. Wyklad ksiazki
jasny i zwiezly, a zywy nie nuzy nigdzie, pytania na ogé! odpo-
wiadaja wymogom poprawnej heurezy, sa wyijatkowo tylko dwu-
znaczne, lub niedobrze sformulowane.

Nie brak w tej mierze kilku usterek:

Str. 7. ,Skala nie wskazuje nam... powierzchni“ sluszne, ale
posrednio niesluszne i winno byé wyjasnione, lub uczeh sam
powinien by¢ naprowadzony do poznania relacji miedzy podzialka
a powierzchnia.

Str. 8. Pytanie, dotyczace planu ,z géry, czy z boku“, moze
byé na wstepie latwo niezrozumiale i wywola niepozadanag
i niewiele, a na dtugiej drodze, wyjasniajaca dyskusje.

Str. 10. Budowniczy nie bedzie wiedzial, ,w jakim kierunku
ma szkole postawic¢“. Oznaczenie péinocy przez wschéd i zachéd
trudniejsze niz naodwrét.

Str. 11. ,Z ktérej strony (czy nie ,w ktérej stronie“?) za-
chodzi stonice w Warszawie?“ (czy tylko w Warszawie?)

Str. 12. Kompas na rysunku nie jest podparty.

Str. 13. ,Parzysta“ i ,nieparzysta“ strona ulicy, ,najnizsze*
numery ulicy.
Str. 19. ,Czem sie zywia mieszkaricy Warszawy?“ czy po-

trzebne? jedno z tych, co do ktérych nie mozna z géry przewi-
dzie¢ odpowiedzi.

Str. 26. Pojecie wyzyny i niziny, odgraniczonych warstwica
200 m., tem mniej w tej ksigice uzasadnione, gdy sie ksigzka
postuguje moja mapka Polski. Rysunek na tejze stronie nie
zadawalniajacy.

Str. 28. ,Czy mozesz powiedzieé, gdzie w Warszawie po-
wierzchnia ziemi jest nieréwna?“ Malo jasne pytanie, sprowadzi
uczni do poszukiwania miejsc porytych, z dolami piasku i t. p.

Str. 29. Krajobraz gérzysty ,jak gdyby pomarszczony w faldy“?

Rysunek na tej str. nie daje obrazu larcucha (por. str. 30),
a oba rys. na str. 30 i 31 nie sa ani $cisle, ani pedagogiczne. Stoki
sa zbyt strome, a wymiary gér niesciste: Garhuch mierzy zwyz
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Howerla nizej 2000, a zupelnie pominieto kysa Gore,
opisie ktorej (str. 91) na rys. na str. 31 si¢ powolano.

" Str. 32. ,Na ile m. musi wzniesé sie?“.. ,Na“ niepotrzebne.
" Str. 32. ,W cieniu jest znacznie chlodniej niz w sloncu®,
\?r_[;ylko w gorach?

" Str. 38. ,Swistaki, mile zwierzatka, teraz prawie zupelnie
jone“. .

" Str. 41. Rysunek potoku z kamieniami, ,ktére potok zniést
'ry“, nie odpowiada prawdopodobnie istocie rzeczy, bo raczej
chodza one z podminowania, fub sa pozostalosciami glacjalnemi.
. Str. 42. Czy twierdzenie ,Karpaty sg dzialem wodnym* nie
swinno wzbudzié¢ dyskusji?

. Str. 52, Mile, dlaczeg6z nie kilometry? Str. 85. Wiorsty.
. Str. 53. Obraz delty Wisly nie przedmiotowy, siatki, o ktérej

- Str. 54. Rysunek Pienin, chyba nieporozumienie.
~ Str. 54. Pytanie: ,Dlaczego Wisla nie plynie wprost do morza“
alogiczne do pytania str. 113 o Dnieprze, suggeruje odpo-
Zz, ze rzeki wymijaja w ten sposéb nieréwnosci terenu,
6ra nie odpowiada prawdzie, porusza problem skomplikowany,
budzi obawy zupehlie klopotliwych pytan: ,A dlaczego gérna
a pcha sie do Krakowa, zamiast plyngé wprost do Odry*“.
{ heureza poprawna musi doprowadzié do konfliktéw.
~ Str. 60. ,Dlaczego dawniej osiedlano sie nad brzegami rzek?“
y tylko dawniej?
~ Str. 69. Mowa o lesie. ,Jakie drzewa tam rosty?* chyba
SNQ.
~ Str. 108. Trudno chyba przy lekcji o polskim Baltyku mo-
o ,nierownem” wybrzezu, a pélwysep typu Helu jest zawsze
2, najczesciej“ utworzony z piasku.

Str. 113. ,Poréwnaj brzegi morza Czarnego i Battyku®,

~ Str. 121. ,Czy niszczone lasy ustepuja miejsca polom upraw-
im‘?“ Twierdzenie to i analogje ze stepami nalezaloby ostrozniej
formutowac.

" Powyzej zestawilem wszystkie usterki, ktére zauwazylem
rzy czytaniu tej w calosci, takze i pod wzgledem literackim zada-
alniajacej ksiazeczki. j

Co do wzgledéw estetycznych, czyni ona zado$é skromnym
y)ymaganiom, jakie sie pod tym wzgledem dzisiaji stawia
' zupelnosci. e
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Précz uwag rzeczowych, ktére takze i do rysunkéw zasto-
sowano, moznaby zauwazy¢, ze rysunki 28, 43, 51, 52, 53, 76, 116,
122 czy to pod wzgledem wybory, czy tez pod wzgledem repro-
dukcji pozostawiaja nieco wiecej do zyczenia. W kazdym razie
nalezatoby dodac przy rys. 122: \W glebi, w srodku widaé staro-
zytny Spichlerz*.

Wedréwke swoja po Polsce wykonala autorka z dzieémi
w ten sposéb, ze do Lwowa dotarta na drodze powrotnej idac

z Tatarami via Czarny Szlak. W tym wzgledzie nie umiata autor-.

ka by¢ planowa, do Wilna wstapila miedzy Poznaniem, a Gdanp-
skiem, a do Lwowa dotarla zwiedziwszy poprzednio Kijéw i Dzi-
kie Pola. Nie jest to ani geograficznie ani historycznie. Takie
mate wywichniecia w planie ksiazki szkolnej moga sie bardzo
pomsci¢ w swych skutkach wychowawczych. Byt Lwéw na ,Szlaku*,
ale ,Potopowi“ nie ulegl.

Ksiazka p. Gayéwny posiada przeto na ogél wszelkie kwali-
fikacje dobrej ksiazki szkolnej. Pytanie pozostaje, na jakim stop-
niu nauki mozna ja uzyé z pozytkiem. Autorka powiada w przed-
mowie, ze ksiazka jej przeszla praktyke zaréwno w najwyzszej
klasie szkoly powszechnej, jak tez w najnizszej klasie szkoly
$redniej. Nie mam pod tym wzgledem zadnych watpliwosci, ze
mogla ona odda¢ niezte ustugi w obu przypadkach.

Kwestja zastosowania ksigzki p. Gayéwny sprawia pewne
trudnosci, gdy chodzi o przystosowanie jej do wydanych przez
Ministerjum W.R.iO. P. planéw szkolnych. Plan ten wyznacza nauke
geografji tylko w klasie I-III nizszej szkoly $redniej, a nie wyzna-
cza dla nauki geografji zadnego miejsca w klasie wstepnej. Otéz,
wedlug mniemania mego, ksigzka p. Gayéwny nadawalaby sie naj-
lepiej do klasy wstepnej.

Trudnosci uzycia ksiazki Gayéwny w klasie I polegaja prze-
dewszystkiem na tem, ze ksiazka ta jest wzglednie bardzo luznie
i tylko powierzchownie zwiazana z mapa, podczas gdy plan nauki
geografji w tej klasie kladzie naczelny nacisk na przygotowanie
do mapy, a lekcje geografji regjonalnej traktuje tylko jako $rodek
do wprawy czytania mapy. E. Ronier. (Lurdw)

Tadeusz Radlinski: Krajoznawstwo. Podrecznik dla klasy
pierwszej szkol Srednich i miejskich ze 131 rysunkami. Wy-
dawnictwo M. Arcta w Warszawie, 1919. 8°, 20'/,--14!/,, str. 4
nlb.--144.

Autor jest zdania, ze do dziecka nietyle musimy sie zwracaé
z pewna rozwaga w wyborze pojeé, ile powinniSmy stosowad

Oceny. X Y

3 alng konstrukcje w rozmowie i opowiadaniu. Konstrukcja
zcie bardzo prosta i przez p. Radlinskiego stale stosowana
a na stawianiu pytai i natychmiastowem potakiwaniu. Te
df;, ktéra p. Radlinskiemu zdaje si¢ by¢ heurystyczna, na-
bym terorystyczna bo ona powaga nauczyciela wstrzy.mlf]e?
ia od wypowiedzenia wlasnego sadu, a po zastosowaniu jej
wzez dostatecznie dlugi czas uwalnia i odzwyczaja ucznia w zu-
noéci od samodzielnego myslenia. Kilka probek lekcji podiug
‘Radlinskiego.

. Str. 25. W jakiej skali bedziemy rysowaé plan budynku
zkolnego? Czy w takiej samej, w jakiej rysowali$my pl.ar.\ klasy?
dezywiscie, ze nie. Skale musimy tu wziac.. jaka? Mme]szg, bo
jaczej nie zmiescilby sie nasz rysunek w kajecie. Sprébujemy
ziaé skale 1:400. Co to znaczy? To znaczy, Ze na naszym
lanie kazdy centymetr (1 cm.) bedzie oznaczal wielko$é rzeczy-
wista... jaka? 400 cm. czyli 4 metry. Prawda?

Taka rozméwke prowadzi nauczyciel z dzieémi po dwu lekcjach
a temat planu i wykonaniu 3 planéw w podzialce 1:10, 1: 100
11:200. Niema na to rady, bo taka jest przewodnia metoda
autora, jak tego dowodzi lekcja np. na str. 117.

. ,ZnajdZz na mapie, jakie rzeki plyna przez Wielkopolske?

ie ta Odra ma swoje zZrédta? W gérach Sudetach.. Poznaj
po kolorze, czy Odra wysoko ma swoje Zrédla? Od 300—400
netréw. Czy to. tak wysoko jak Wista? zobacz na mapie.
Inacznie nizej. Prawda? A Wista, jak wysoko ma zrédla? Od
800 — 1200 metréw. Ktéra wiec z tych rzek, jak myslisz ma
gkszy spadek? Ktéra wiec predzej plynie? Oczywiscie Wisla.
ktérej wiec rzece latwiej statkom plynaé pod prad? Natu-
ralnie, ze po Odrze. Wiec ktéra bedzie lepsza do zeglugi? Odra.
e, i po Wisle moga statki plynaé pod prad. Obie te rzeki sa
Zbyteczne i nie watpie szkodliwe gadulstwo, zakonczone
fwierdzeniem dla ucznia zapewne niezrozumialem, ze rzeki o tak
romnych réznicach spadku naleza przeciez do tego samego
ypu rzek zeglownych. Jedno elementarne d¢wiczenie mierzenia
spadku Wisly i Odry np. w dél Raciborza i Krakowa zupelnie
inny mialoby wynik umystowy.
Gadulstwo autora ksiazki przybiera czesto formy retoryczne, kt6-
re w codziennym jezyku nazywaja sie ,wmawianiem w zyda choroby*.
" Przyklad tej metody spostrzegamy zaraz na wstepie. Str. 2.
Mowa o kraiobrazie i widnokregu: ,Te z was, ktére dobrze znaja
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okolice, pewno juz same obrachowaly, ze, gdy staliSmy na réwni-
nie, bylo wida¢ naokolo nie wiecej jak cztery i pét kilometra,
a z wysokiego pagérka to i na péttorej i dwie mile zobaczylbys
wokolo, a moze nawet i wiecej*.

Przyklad ten uwazam za niezgorszg introdukcje do hodowa-
nia werbalizmu i bezmysnosci. Przykladéw takich sporo:

Str. 19—20: ,Im lepsza szkola, tem lepszych wydaje ludzi,
tem latwiej i lepiej ludziom tym bedzie zy¢ na Swiecie, tem wie-
cej potrafia wyciagnaé z gospodarstwa korzysci, tem kazde z nich,
a w ten sposéb i wies cata bedzie bogatsza i szczesliwsza“.

»A gdy wszyscy ludzie juz beda nauczeni, jak zyé potrzeba,
zeby i im samym i calemu narodowi bylo na swiecie dobrze, to
1 sami rzadzi¢ lepiej sie potrafig i kraj caly bedzie lepiej rzadzony
i calemu narodowi bedzie sie lepiej dzialo“.

»Yo tez my, dzieci, bardzo nasza szkole kochamy i zawsze
dba¢ o nig bedziemy, zeby w niej coraz lepiej wszystkim nam
si¢ dziato i zeby nas jak najpredzej i jak najlepiej dla naszego
kraju na pozytek wychowala”.’

Str. 39. w grupie pytar, na ktére nie dano odpowiedzi:
»Czy my, Polacy, powinnismy kochag pola nasze? Dlaczego kocha-
my?“ Sugestje dla odpowiedzi znajdujemy w ‘powyzszem opowia-
daniu; ,A ze wsréd pél mieszkali, wsréd pol szerokich, wzrokiem
nieobjetych, wiec kraj swéj kraing pél, czyli Polska nazwali. Stad
nazwa Polski, stad nazwa Polak pochodzi,

Str. 49 daje nam przyklad innego wmawiania w dziedzinie
pojec geograficznych: ,,Jaka doline nazwatbys podluzna doling?
Taka, ktéra idzie wzdtuz lancucha gér. A jaka dolineg nazywamy
doling poprzeczna? Taka, ktéra idzie wpoprzek. Jak wam sie
zdaje, ktére doliny sa dluzsze, podluzne, czy poprzeczne? Oczy-
wiscie podiuzine (por. rys. 44)“.

Rys. 44 daje nam marny obraz Zakopanego... i c6z z tego?
A gdyby nauczyciel chcial lekcje poprowadzi¢ na zasadzie po-
prawnej heurezy w odniesieniu do mapy Polski, znalaztby sie
z takiem samo przez sie zrozumialem zalozeniem, ze doliny po-
dluzne sa wieksze od poprzecznych, w wielkim klopocie. Ale
zdaje sig, ze ani heurystyczna metoda, ani korzysci bezposred-
niej obserwacji, dokonywanej przez ucznia, nie stanowia dla
autora ksiazki zadnego problemu pedagogicznego®.

Str. 51: ,,..powiedzcie sami, czy do nas nalezy poludniowe,
czy péitnocne zbocze Karpat? Pétocne. A na dachu chaty, z kté-
rej strony snieg dluzej sie trzyma, nim go slonce stopi? Z pol-
nocnej. To tez niemalo pomaga do topnienia $niegu, wiejacy tu

Oceny. 59

"vo-an z gor cieply i silny wiatr ha'lny“. Trud‘no nie zapytaé_:
Krym, gdzie Rzym? Zwiazku miedzy derma. kategorjami
k niema zadnego, a jesli zgoda, ze dyskus;a. na te.mat
halnego na tym stopniu nie jest wskazan’q, to nie nalezalo
dnym wypadku podnosic jej i wprowa('izac w zw1q.zek przy-
wy ze zjawiskami, z ktéremi w zadnym zwiazku nie
,Es‘;zlie‘z tego, co dotychczas powiedziano o ksiqi'ce p- ’Radliﬁ~
0 wynika, ze trudno w niej szukaé jakichkolw.lekquz .zalet.
miem dobrze, ze rodza sie pedagogowie z'b(.)ze) faski, ale
awa kazdego dobrego nauczania jest przeciez przedewszysf‘-
am wiedza. ,,Omnes in eo quod sciunt, satis sun_t eloque_ntes..
Tej gruntownej wiedzy autorowi ksigzki brak i tu Zda]e.S]Q
y glowne Zrodlo tak pospolitych wykroczen natury’ ped'agogxcv
. Pomimo tych wszystkich i pospolitych wykro.czen, nie bral
;_ igzce wskazan, ze autor ma talent pec.lagoglczny; s'w‘l‘adczy
tem poprawna pod kazdym wzgledem lekcja II o ,,'p]a.me , do-
a bardzo serja pytar i éwiczen na str. 117 (zagadnienia, -zwIa-
cza 3 wiersze gérne i 3 wiersze dolne), krétka, poprawna infor-
ja do pojecia jaru w interpretacji mapy na"str. 156,. lub'
ne, zywe opowiadania i obrazy, np. obraz z okolicy hutniczej
fr. 96), co prawda nieczesto sie powtarzajace, bo czef'sto zamaco-
 werbalizmem, pod ktérym zwykle ukrywa sie brak wiedzy Scistej.
~ Kilka probek takiej niescistosci: .

Str. 35—36: ,,Wsr6d po6l uprawnych miejsca nizsze,
swne jak stél, ktore dlatego nazywamy nizinami‘. :
- Str. 31. Pojecie torfowiska i bagniska, albo mokradta jest
u?v' metne. . Y

- Str. 38. Pojecie stepu i réwniny rolnej takze niezbyt sas?e.
Str. 38. Jesli wydmy sa bardzo wielkie, nazywamy je pustynia.
~ Str. 40. Rys. 35 zatytulowano: ,,Okolica pagérkowata” na
swno jakis krajobraz karpacki.

= Str. 41. |, Szczyty pagérkéw, szczegdlniej jesli sa strome,
zesto poroste sg gajem lub lasem®. :

. Str. 42. ,Ale mamy takze bardzo wysokie géry Karpaty.
lygladaja one jakby wielki wal ziemny...”

. Str. 45. ,Nad halami.. szczyty goér, ale na nich to juz i traw-
A nie porosnie”. Autor temu frazesowi widocznie uwierzyl, bo na
r. 51 pyta: ,Czy na skale moze rosnaé trawa lub drzewo“?

. Str. 45. ,,Turnia to gola skala z granitu albo z szarego wa-
ienia“. Dla ilustracji wapienia podano na rysunku 41 ilustracje
rni granitowei,

zwykle
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Str. 52. Sél zostata po wyparowaniu »wielkiego morza“.

Str. 56—61. Ustep o zrédlach jest caly pelen balamutnych wia-

domosci i ttumaczen, ktére dosiegaja kulminacji w dolaczonych
zagadnieniach. Kilka z nich dla przykladu: ,Rozlej wode na
podloge, co sig z nig stanie?“ Doswiadczenie na parowanie, ale
zapewne odpowiedzi na to pytanie beda wesole. »Czy$ widzial
kiedy Zzr6dlo? Czy zrédla bywaja na szczycie pagérka? na zbo-
czach czy u podnéza? Dlaczego?* W tem pytaniu sugeruje
autor zupelnie falszywa odpowiedz, ze tylko u podnéza pagérka,

wystepuja Zrédla. (Patrz watpliwej wartosci rysunek 52) ,Zréb

wyzyne z gruzy, gliny i piasku, polewaj ja obficie woda z konewki
i1 zauwaz, co sie¢ z niej zrobi?“

Str. 63. Mowa o gérskich doplywach Wisly. Okreslenie,
ze ,wszystkie one maja szybki prad, krety bieg“ nie odpowiada
prawdzie. Por. tez pytanie na str. 66 z tem twierdzeniemi stusznie
sprzeczne: ,Dlaczego bystry strumieni biezy prosto?“ Tamze jednak
musza wzbudzi¢ pytania stawiane przez autora caly szereg fal-
szywych wyobrazen u uczniéw. I tak musi na podstawie podanych
sobie zagadniei nabyé przekonania, ze ,otoczaki” to sa tylko te
rynie rzeczne, ktéremi mozna puszczaé ykaczki“, a caly szereg
pytaii wiodacych do stwierdzenia, ze woda jest tem czysciejsza,
im szybcej plynie, stawia ucznia w niezgodzie ze spostrzezeniem,
ze woda tej samej rzeki podczas powodzi plynie szybcej, a jest

. réwnocze$nie bardzo metna. Ten przyklad demonstruje, jak

umiejetnie i rozwaznie muszg by¢é stawiane pytania uczniowi na
najnizszym stopniu nauki. Wracajac do danego przyklady, stwier-
dzi¢ nalezy, ze normalnie ma uczen wiecej sposobnosci poréwna-
nia jednej i tej samej rzeki podczas réznych wodostanéw, ani-
zeli kilku rzek o réznych spadkach i szybkosciach pradéw.

Tych przyktadéw . dosyé dla ilustracji naukowej i pedago-
gicznej strony ksigzki p. Radlifiskiego., Przypomne jeszcze tylko,
ze niema pokladéw wegla na kilkadziesiat metréw grubych
(str. 98), ze wydmy nie sa zjawiskiem, zwigzanem ze stale wie-
jacemi wiatrami (str. 103), ze bory Tucholskie lezg poza zasiegiem
modrzewia (str. 124), ze natomiast sq bory modrzewiowe w gérach
Swiqtokrzyskich, o czem p. Radliniski nie wspomnial. Historja o sply-
wie wéd Gopla w dawnych czasach do Warty, Noteci i Wisly,
jest jedna z bajek, ktére p. Radlinski niekrytycznie powtarza
(str. 115 i 116).

Zdaje mi sie, ze nie bardzo kompletna lista usterek, niesci-
stosci naukowych, a przewinien w dziedzinie pedagogicznej kwali-

fikuje dostatecznie ksigzke . Radlinskiego, ktéra takze i pod
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sdem jezykowym i literackim nie jest ksi'qik'q ”pmivai’nq.. C}N.y-
nia takie jak: ,debowe dabrowy”, ,,zdar_za]q sie med?w1'e Z]e;i
1 yrozpoczyna sig“, mierzeje, ,ktore jak gdyby odcinaja od
zatoki morskie”, patrjoci ,uciekali” do Krakowa, a ludnos,f:
ala” chronila sie do grodéw. Sadze, zZe gdy’by ,,oszalala.",
e mialaby $wiadomosci chronienia sig do. grodoyv).. ,,.Czasarm
jezioro otwarte, ,czasem’ odplywu niema i jezioro jest
K jete i t. d. i t. p. ) i i
" Jakkolwiek ksigzka p. Radlinskiego ma mnéstwo miejsc na-
ujacych do milosci ojczyzny, a nawet temu ;?rze'dm.lotOW1 po-
eca caly ustep korficowy, to mam p'rz‘ek.oname, ze”mfformaqe
wiecej zaszkodza rozwojowi pojecia ojezyzny, niz jego wy-

niki przyczynia sie do wzbudzeni'a m}losc1 kra]u”c)]czséslteio.
ajac prébe utrwalenia terminologji ,polska droga”, o qslu

m z punktu widzenia polskiego zaznacza au.tor.tylko tY e,
td ma teraz glosowaé, czy do Polski, czy do Nlc?lnlef nalt?zec
nie. O dorzeczu Niemna méwi ,ten kraj caly to ’Pltwai , a nieco
na Litwie i Bialorusi malo mieszka Polakéw , zad na Uk.ra-
; z’a’amieszkujq Rusini; Polacy sa wlaécicielam.i wielkich majat-~
v i cukrowni, albo mieszkaja po miastach i miasteczkach. ;
'Przékreéliwszy w ten sposéb caly dobytel'c’ wytrwalej., wielo-
4 wej pracy polskiej na wschodzie, p. Radlms_kl SWYC}.I wycho;
nkéw zacheca ,do pracy ciaglej, nieustannej dla .Je) ,(P.olskl)
_a, pracy z mysla o tem, Zeby ta praca wyszla Ojczyznie na-~
ei na korzysc’. o
Ksigzka p. Radlinskiego zostala pomy$lana na stopler'\, na
ory dobrze sie nadaje ksigzka p. C\ayév.vny,. mam wrazenie, Ze
bez niejakiego wplywu ksigzki wspomnianej na elab01.~at p. Ra-
ifiskiego, wszakie wedlug mego mniemania nie nadaje sig do
wtkit w zadnej szkole polskiej. o
Przyznam sie, ze dlugi spis geograﬁcznycl’.\ ksmzek’te:go sa-
ego autora wyliczony na wstepie byl dla mnie po doswiadcze-
h z niniejsza ksiazka bardzo niemila niespodzianka.

Eugenjusz Romer. (Lwow).
',:.genjusz Romer. QGeografja dla klasy pierwszej szké.I :§r?d-
" nich. Wydanie IV. Lwéw — Warszawa. Nakladelm Ksiaznicy
Polskiej 1919. 8° 23'/,X15/, str. 4 nib. 4 89 - 3 nlb.

. W odpowiedzi na propozycje oceny ksi.qiki E. Romera
punkfu widzenia metodyki, komunikuje nastepujace uwagi:

1 Uwagi ogélne: 1) Ze wzgledu na bogaty materja? d.o éwi’czefi,
pyrabiajacych w uczniu orjentowanie sie na mapie i myslenie
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ngeograficzne”, ksiazka ta moze byé bardzo goraco polecang
w szkolach srednich.

2) Uklad ksigzki jest przejrzysty i poruszone g naogol
wszystkie zagadnienia potrzebne do dalszego nauczania geografji,

3) Sposéb wujecia zagadnien geograficznych, zwlaszcza
w niektérych rozdzialach, jest trudny dla umysiu pierwszokla-
sisty, przeto posilkowanie si¢ tym podrecznikiem musi byé nie-
jednokrotnie ostrozne.

4) Z ksiazek, ktore ten kurs geografji traktuja, podrecznik
prof. Romera jest niewatpliwie najlepszy, gdyz zmusza jedno-
czesnie i nauczyciela do przerobienia z uczniami zagadnien, ktére
na wspoélczesnym poziomie nauczania geografji sa podstawowemi,

5) Szkoda jednak, iz element antropogeograficzny zajmuje
tak mato miejsca. Ozywiloby to znacznie ksigzke, gdyz te wiado-
mosci o czlowieku bardzo interesuja dzieci.

6) Rysunki w wydaniu IV wypadly gorzej, niz w poprzed-
nich (np. 67, 72, 73).

Uwagi szczegétowe. Str. 2 — autor wczesniej wymaga znajo-
mosci planu, zanim sam o nim coskolwiek powie (o planie dopiero
mowa na str. 13). Str. 4 rys. 3 dobrze byloby zastgpié mniej
schematycznym, plastycznym. Doswiadczenie pokazuje, iz 10-letnie
dziecko nie zrozumie wlasciwego znaczenin linji aa, bb, cc, ogra-
niczajacych wypuklos¢ ziemi. Str. 8, 9 — ze wzgledéw metodycz-
nych lepiej jest da¢ najpierw pojecie o planie, a nawet o mapie,
pozniej zas o globusie. To tez i kierunek réwnoleznikowy i po-
tudnikowy moze by¢ wytlumaczony poczatkowo na planie i mapie,
pozniej przeniesiony na globus. Str. 22 — zamiast ,cieple wody
réwnikowe ogrzewajg lady“ — lepiej ,cieple powietrze z nad wéd
réwnikowych®. Jesli atlas prof. Romera ma by¢ dopelnieniem tej
ksiazki, to konieczna jest mapa pradéw, skoro prof. Romer o pra-
dach méwi w podreczniku. Str. 31 — potrzebny jest rysunek wyja-
$niajacy pofozenie ladéw wzgledem poziomu morza. Str. 32 — dla
wyttumaczenia, jak si¢ robi profile, pozadana bylaby mapa w tek-
$cie i pod nig odpowiedni przekréj z oznaczeniem wazniejszych
punktéw. Str. 32 — poniewaz dzieci stale zadaja pytanie, skad
wiemy o krajach oddalonych od morza, jaka jest ich wysokosé
n. poz. morza, — konieczna rzecza w tym rozdziale byloby
objasnienie barometru i jego zastosowania przy pomiarach wy-
sokosci. Str. 35 —autor powoluje sie parokrotnie na przekréj Kar-
pat (i na str. 32) —ale do jakiej mapy on jest dolaczony.
Str. 35 rys. 32 jako przekréj dla poczatkujacych jest za malo
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'zisty. Czy nie byloby lepiej wzia¢ przekréj b. prosty i od
o zaczynaé, np. pélw. Arabskiego z zach. wsch. wzdluz 25
oleznika. Str. 47— 48 —rozdzial o uksztaltowaniu powierzchni
fituje w tyle przykladéw, ze moznaby zalecaé nauczycielowi
ewna ostroznos¢ w wyborze przykladéw najistotniejszych,

przeciwnym razie grozi uczniowi przecigzenie szczegétami,
6d ktorych zgubi wiadomosci niezbedne. Nie wiem, czy autor
yzmyslnie nie dotknal genezy gér ltancuchowych; sadze, ze
anka o tem bylaby bardzo na miejscu; wspomina sie wpraw-
o trzesieniach ziemi, ale z tekstu raczej wynika, iz sa one
waznie wulkaniczne. Fotografja sfaldowanych warstw z krot-
objasnieniem dopelnilaby ten brak. Zycie czlowieka w g6-
pominiete zostalo prawie calkowicie, choé¢ to ozywiloby zna-
omicie ten trudny i dos¢ suchy rozdzial. Str. 49. Wody ladowe
otraktowano tez morfologicznie, a pochodzenie ich powinno byé
yzglednione chocby w najkrotszych slowach. Zwiazek rzek
czlowiekiem pominieto prawie zupelnie i w tekscie i w ilustra-
‘ch Wobec braku tablic Sciennych, takie rysunki, jak: kanal
zny (np. szluzowy) holownik, motory wodne i t. p., bylyby
miernie pozadane. To samo mozna powiedzie¢ o morzu: ilu-
racje portu, jego urzadzen, statkéw, latarni morskiej, kabla i t. d.
e wstepnych wiadomosciach geograficznych sa bardzo na miej-~
. Str. 63. Pytanie Nr. 678, 679 wyprzedza to, o czem mowa
dopiero pézniej — mianowicie ruch ziemi. Str. 65. Niektére
nicje sa za trudne dla dzieci w tym wieku, np. ,réznice
ugosci dnia i nocy, jakotez rézinice oswietlenia, wiec i ogrzania
oryzontu sa objawami pér roku“. Str. 74 —o tem, jak sie znaj-
jé przecietng temperature miesigca, nie bylo dotyczas mowy,
zatem nie mozna przytacza¢ odrazu przykladéw S$redniej tem-
eratury Pragi, Krakowa i t. d. Objasnienie pér roku ta metods,
kg stosuje autor, jest niezmiernie trudne. Trzebaby rysunki
chematyczne, dane w podreczniku, poprzedzié fotografjami, ilu-
rujacemi oswietlanie globusu. Réwniez rysunek, przedstawiajacy
ie w czterech polozeniach wzgdledem slorica, powinien byé
niony; kula ziemska musi byé plastycznie przedstawiona, jak
stereoskopie, inaczej dziecko nie zrozumie tego zbyt trudnego
teszta dla 1-o klasisty zagadnienia. W rozdziale o klimacie opa-
y atmosferyczne i wiatr nie sa uwypuklone tak, jak gdyby nie
ly waznemi elementami klimatu (brak odpowiednich rysunkéw)
opadach mowa jest tylko w kilku pytaniach.

i Stanistaw Karczewski (Warszawa).
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Atlas
Lwow,

Eugenjusz Romer:
Wydanie trzecie,
Fol. 30-}-12.

geograficzny. Zeszyt pierwszy,
1918, Ksigznica Polska. Map 9,

Kartografja szkolna niemiecka stala od pierwszej polowy
19 w. pod znakiem szkoly Sydowa i— przyznaé trzeba—z uparta
konsekwencja az po dzien dzisiejszy zasad tej szkoly sie trzyma.

Qléwna z tych zasad, po ktérej zaraz poznaé mape wyko-
nana metoda Sydowa, jest przedstawienie rzezby powierzchni
ziemi i za pomoca kreskowania i za pomoca do pewnego minimum
(niziny, wyzyny nizsze i wyzsze czy tez gory) zredukowanych
warstwic. Wydawalo sie kartografji szkolnej niemieckiej, iz przez
to polaczenie obu metod uniknie sie bledéw kazdej z nich. Na-
dzieja dosyé zawodna. Mimo to najznakomitsze dzieta niemieckie
z zakresu kartografji szkolnej wykonane sa tym sposobem. Sto-
sowano go i w mapach atlaséw i w mapach $ciennych. Ze za$
produkcja map Sciennych, dzieki kilku Swietnie pod wzgledem
przymysfowym i handlowym zorganizowanym zakladom (w Gotha,
w Berlinie) byla ogromna, zalewano przeto nietylko Polske, kraj
uwazany za ,hinterland“ kultury niemieckiej, lecz takze prawie
wszystkie kraje europejskie.

Z trudnoscia bronily sie przed zalewem nawet Francja
i Anglja. Bronily sie, stosujac wlasne metody. Te za$ polegaly
prawie wylacznie na rysunku warstwicowym. Znane sa w Anglji
a nawet w Stanach mapy Mackindera, Philipa, Bartholomew’ego.
Podrecznik geografji Herbertsona stosuje metode warstwicowa na
mapach szkolnych z cala Swiadomoscia i celowoscia. We Francji
przytoczyé mozna réwniez niejednego z autoréw, ale wystarczy,
jak powolam sie na mapy Scienne Vidal de la Blache’a jako na
przyklady najbardziej znane i cenione w szkole francuskie;j.

Dos¢ powiedzieé, ze szkola angielska nie zna innej mapy
szkolnej, jak mapa warstwicowa, a szkola francuska zwlaszcza
Srednia prawie wylacznie takaz mapa (Scienng) sie posluguje.

Dodac¢ tu jeszcze trzeba, iz najpiekniejsze dziela kartografji
wspélczesnej, nie tylko szkolnej, ale swiatowej sa wykonane me-
toda warstwicowa, ze sie powolam na Siegfrieda atlas Szwajcarji,
na mape Rosji Till'a coprawda dzi§ przestarzala, na wspaniale
mapy Stanéw Zjednoczonych, na mapy topograficzne memleckle
czy japonskie i t. p.

Przyznaé trzeba, ze jakkolwiek rozpowszechnily sie u nas
wydawnictwa niemieckie, to jednak nie poszliSmy niewolniczo za
temi wzorami. Pierwsze bowiem, pod wzgledem naukowym i dy-
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ycznym na pewnej wyzynie stojace mapy Polski, mapy $cienne,
onane zostaly metoda warstwic. Sa to mapy Majerskiego
Sosnowskiego.

. Pierwszy zas oryginalny atlas szkolny z mapami wykona-
ta metoda — to wlasnie atlas Romera.

Na tem dopiero tle znaczenie owej publikacji wystapi z pla-
noécia godna tego dziela. Dosé powiedzied, ze szkola nie-
jecka nawracaC poczyna ze swej drogi, jak o tem $wiadcza
ektére wydawnictwa Peuckera, wynalazcy skali barw, majacych
¢ zastosowanemi do warstwic i mapy $cienne Haacka, wy-
onane w zakladzie gotajskim. Tem wiekszy to tryumf dla na-
sego skromnego dorobku w zakresie kartografji szkolnej, zesmy
lasny punkt widzenia jednak utrzymali.

~ Metoda wartwicowego rysunku terenu ma te godng uwagi
alete, ze strona naukowa mapy moze byé w sposéb niezwykle
twy skontrolowana. Warstwice bowiem powinny byé odbiciem
sjnowszych odkry¢ i pogladéw co do konfiguracji danego terenu.
jech najnowsze zdjecie kraju wykaze nieco inne niz przyjmowane
otychczas stosunki wysokosciowe, a juz przez to warstwicowy
braz tego terenu, zwlaszcza obraz warstwicowy barwny, uledz
usi wyraznej modyfikacji. Metoda Sydowa, postugujgca sie
eskowaniem i tylko najwyzej trzema warstwicami, generalizujaca
o tego szczegbly obrazu w sposéb przesadny i nienaukowy (do-
olne grubosci kreskowych gasienic, rysowanie jednego grzbietu
srskiego, gdzie tych grzbietéw bylo tysiace, rozszerzenie barwy
arstwicowej bezkrytycznie na pewne krajobrazyi t. p., metoda

autoréw, tak diugo sie w Niemczech utrzymata. Nienaukowosé
2j metody byla i jest uderzajgca. ‘
Tego o metodzie warstwicowo-barwnej
o0zna.

Gdy wiec przychodzi oceni¢ atlas Romera pod wzgledem
aukowym, to zawodowiec trudnosci tu niema. Wystarczy rzucié
ksiem na obrazy kontynentéw, azeby odrazu poznaé, w czem one
g r6znig od obrazéw dotychczasowych i o ile uwzgledniajg naj-
wsze zdobycze naukowe. [ tak wnetrze Afryki péinocnej jest
zecigte jakas sucha doling ogromnej niegdys rzeki, ktéra z jez.
sadu do Nilu miala uchodzi¢ — owoc najnowszych badan fran-
skich nad Sacharg. Wewnatrz Azji za$ widzimy potezny, réwno-
gly Himalajom luk gérski Transhimalaja, niedawno blizej po-
hany. Nowy kontynent czy potezny archipelag wysp Antarktydy
0czyna przybieraé, po uwzglednieniu wynikéw badai licznych
I Bibljografja Pedagogiczna, ]

powiedzieé nie
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nowszych ekspedycyj, pewne ksztalty. Cho¢ zauwazy¢ odrazu
mozna, iz przydataby sie osobna mapka Antarktydy w projekcji
aksymutalnej biegunowej. Nigdzie jednak nie wida¢ tak dobrze
tego, ze mapa jest odbiciem najnowszych pradéw naukowych,
jak na wmapach morz, ktérych glebokosci oddano zapomoca
linij réwnowglebnych, uzywszy dla ich pokrycia koloréw niebie-
skich w réznych odcieniach. Wystarczy poréwnac atlas tu wzno-

wiony (1918) z atlasem, wydanym w r. 1908, aby odrazu zauwa- :

2yé, zgognie z nowszemi odkryciami wypraw oceanograficznych,
jakim zmianom ulegla rzezba dna wszystkich trzech oceanéw,
a zwlaszcza oceanu Indyjskiego i Atlantyckiego.

Naukowa strona mapek atlasu stoi tak wysoko, iz dzieki niej
wlasénie atlas Romera zdobyl sobie juz slawe zagranica i jest cy-
towany, a nawet nasladowany w powaznych dzietach naukowych
pierwszorzednych geograféw francuskich De Mastonne’a i Brunhesa.

Pod wzgledem dydaktycznym zaczepiéby mozna metode war-
stwicowo-barwna, jako wylacznie zastosowana przy przedstawieniu
wymiaru trzeciego. Nie mozna bowiem zamykaé oczu na ujemne
strony owej metody, gdy chodzi o nauke szkolna. Jako takie wy-
mieniajg: obraz warstwicowy budzi wrazenie progéw, a nie jedno-
stajnych nachylef powierzchni ziemi; zaleznie od wyboru pozioméw,
przyjetych dla warstwic, obraz ten moze byé rézny; nie odnosi
uczen wrazenia, te géry skladaja sie z grzbietow i tancuchow
(chyba wyjatkowo przy bardzo licznych warstwach); szczyty wy-
stepuja izolowane i jakby oderwane od grzbietéw.

To sa niewatpliwie ujemne strony bardzo powazne. Ale ze
wzgledu na to, iz metody inne, w atlasach szkolnych stosowane,

maja ich jeszcze wiecej, zadna z nich za$ niema zalety nauko-

wosci, przeto nie dziw, ze mimo wszystko jesteSmy raczej za me-
toda warstwicowo-barwng. Jezeli bowiem uczen ma patrze¢ na
obraz czesci ziemi, a obraz ten ma stac¢ si¢ podstawa nauki po-
gladowej o ziemi, to niechze 6w obraz ma przynajmniej pewne
podstawy naukowej prawdy za soba, niech za$ nie bedzie wy-
tworem fantazji.

Wprowadzenie ucznia w zrozumienie map szkolnych, tq metoda
wykonanych, nie napotyka na wieksze trudnosci, pod warunkiem,
ze sie rzecz objasni na przekroju lub odpowiednio skonstruowanym
modelu lub, co najwazniejsze, gdy uczeri sam wykona podobny
model z tektury lub z plasteliny. Moje wieloletnie doswiadczenie
w szkole $redniej i z mlodzieza na pierwszym roku nauki iz mlo-
dziezg starsza, zupelnie mie o tem przekonywa. Nie zauwazylem
réwniez nigdy, azeby uczeri odczuwal i byl $wiadomy ujemnych

metody, azeby mu one podpadaly w oczy. Przeciwnie, dzieki
rzystosci i podkresleniu pewnych geograficznych szczegéléw,
A orjentuje si¢ na mapie odrazu, daje odpowiedzi jasne. Usuwa
em w znacznym stopniu pewne wady metodyczne celowy ze-
barw. Tu zastosowal Romer w najnowszem wydaniu bez za-
zen skale Peuckera. W skali tej jedynie tylko kolor ciemno-
ny, oznaczajacy kraj, wzniesiony. od 0 — 300 m. bylby do
pienia z dydaktycznego punktu widzenia. Ciemny ten kolor
em zanadto zaciemnia tlo, tak, Ze nalezy sie, jak na mapie
ski, wpatrywac dobrze w mape, aby odczytaé nazwy. Za to
dnak znakomicie oddaje giebie polskich nizin (0 — 150 m.).

.~ Naogél biorac, kolory zlewaja sie w pewna artystyczna calosé.
laszcza przejScia koloréw w obrebie barwy zielonej lub czer-
ej sa bardzo lagodne, co jest wielka zaleta metody barw.
imy tam, jak potezne systemy gérskie wyrastaja z otaczaja-
je nizin, jakby potezne bryly, wyiyny zas, jako rozlegle
Do tego czerwony kolor tych wybitnych form po-
jerzchni ziemi ma niejako uwydatnié ich stoneczno$é. Mimo
zystko wigc mapy daja obraz jednolity, wdzieczny i mily oku.
zniowie lubig na wzorach tego rodzaju sie uczyé. Zredukowa-
nazw geograficznych do minimum, przeniesienie granic poli-
cznych na mapki boczne jeszcze bardziej podnosi wyrazistosé
razu.

~ Ksztattne i wedlug regul kartograficznych ulozone pismo nie
rawia zadnych trudnosci w czytaniu map. Rysunek czarny jest
tak wzorowy jak rzadko na ktérych mapkach szkolnych tego
pu. Co zas pod wzgledem dydaktycznym niestychanego jest
»czenia, to okolicznos¢, ze istnieje osobna mapa $cienna pla-
glob6w, powiekszenie mapek atlasowych, i ze wyj$é podobno
a inne mapy tego rodzaju. Gdy to nastgpi, zblizymy sie do
u szkoly francuskiej, w ktérej uczeni ma te sama mape na
ie, co przed soba. Oczywiste, ze wtedy nie bedzie nieporozu-
lien migdzy uczniem a uczacym ucznia, nieporozumien, czestych
tychczas w naszej szkole, z tej przyczyny, ze kazdy uczen ma
iy atlas w reku, a na dobitke mapa $cienna grubo sie rézni od
szystkich map atlasu.

: Pod wzgledem estetycznym mapki atlasu Romera przedstawiaja.
¢ jak artystyczne cacka, ktérych zazdroszcza nam inne szkoly.
em nie raza, a porywaja oko. Trzeba wszakze podniesé, ze
ydanie wojenne, wykonane w innym zakladzie, niz wydanie po-
)przednie, nie jest niestety pod wzgledem czystosci barw bez
rzutu.
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W reasumpcji pragne zaznaczy¢, iz przedlozony do oceny
Atlas Romera nadaje si¢ znakomicie do nauki geografji na tym stopniy
nauki, na ktérym chodzi o ogélny rzut oka na kule ziemska, na rzezhe
jej powierzchni, ksztaltowanie kontynentéw i glebie jej wad,
W tym wzgledzie nie znam wydawnictwa lepiej oddajacego plas-
tyke powierzchni ziemi w jej zasadniczych elementach. Mapy te,
odpowiednio zaadaptowane (koleje, granice) moglyby stuzyé réw-
niez potrzebom calego stopnia nizszego szkoly sredniej. Sa to bo-
wiem dziela, ktére wucza poznawac ziemi¢ i jej geografje
nawet bez podrecznika, a to zaleta i metody i autora.

“Dr. St. Pawlowski (Poznan).

Tadeusz Sierzputowski: Arytmetyka. Czes¢ I. — Lwow —
Warszawa, Ksigznica Polska 1920. 8°,22 <15, str. 4nlb.-{-96-{-2nlb.
Cz. II. 8° str. 4 nlb. 4 169 43 nlb. Cz. III. 8°, 22'/, XX 151,
str. 4 nlb. - 184 4 2 nlb.

W ,Arytmetyce” p. T. Sierzputowskiego widzimy nareszcie
$miale zerwanie z tradycyjnym materjalem, ktérym dotychczas
wypelniano podreczniki arytmetyki. Nareszcie nie spotykamy tych

skomplikowanych zadan, nieraz tak trudnych do rozwigzania za i
pomoca zwyklych metod arytmetycznych, a majacych tak malo

wspélnego z arytmetyka. Wreszcie mamy przed soba podrecznik,

stojacy na poziomie wiedzy wspélczesnej, pomyslany i napisany
metodycznie. Spotykalisémy i dawniej podreczniki, w ktérych zada-

nia byly przeplatane teorja, lecz polgczenie to bylo bardzo po-
wierzchowne; teorja z zadaniami nie stanowita cafosci. Tu zas spo-

tykamy tadnie ulozona calosé¢, ktéra da niedoswiadczonemu nau-

czycielowi daleko wiecej, niz kazda inna najlepsza metodyka, bo

tylko tak pomyslana i zastosowana teorja uczyni prace latwiejsza

i produkcyjniejsza. Iluz to nauczycieli uczylo i uczy tak, jak ich

uczono, lub najwyzej tak, jak kiedy$s wyczytali w jakim§ nienaj-

lepszym podreczniku teorji.

[luz to nareszcie jest takich, ktérzy, chociaz obeznani z teorja
nauczania, nie umiejg jednak tej teorji zastosowaé. Ci wszyscy
znajda w omawianym podreczniku potrzebne wskazéwki.

Poznalem trzy pierwsze czesci podrecznika.

Czesé pierwsza zawiera poczatki nauczania arytmetyki i 4 dzia~
fania w zakresie od 1 do 1000. |

W celu uzmyslowienia liczb i pierwszych dzialan nad niemi
uzyto ilustracji na zbiorach punktéw. Mysl bardzo dobra, tylko

podanych figur nie uwazam za najlepsze. Nalezaloby pod tym
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gledem wzorowaé sie na figurach, podawanych w znanych po-
ecznikach zagranicznych np. Laja. Za dobre uwazam umieszcza-
, przy niektérych figurach liczbowych odpowiednich: liczb cyfro-
Widzimy w réznych miejscach I, Il i Il cz. dluzsze szeregi
dan, majacych wyswietli¢ jakies nowe pojecia, np. str. 16 cz. |
dzial dnia (doby) na godziny i minuty. W ten sposéb dzieci
ulatwione zorjentowanie si¢ w zakresie omawianych pojeg,
kaja niepotrzebnego kucia. Zastuguja na uwage przyktady na
. 23 cz. | do obliczania sumy w najdogodniejszy sposéb, szkoda
ko, ze przykladéw tych za malo i dalej si¢ nie powtarzaja.

- Dobre jest przejscie od dodawania do mnozenia (str. 25 cz. 1),
k réwniez wyjasnienie za pomoca ilustracji prawa przemiennosci
zy mnozeniu (str. 26 cz. [) i pewnych ulatwiei w mnozeniu
r. 34 cz. ]).

- W cz. Il autor rozszerza zakres liczb calkowitych, zaznaja-
ja z dziataniami nad liczbami wigekszemi od 1000. Nieraz po-
rza prawa rachunku, podane juz parokrotnie w I-ej cz. w tym
slu, aby uczacy sie lepiej je zapamietal i przekonal sie, ze sto-
ja sie one do wszelkich liczb calkowitych. Gruntowniej tez za-
zymuje sie w Il cz. nad wyjasnieniem istoty mierzenia. W celu
ynalezienia odpowiedniejszego materjalu do pomiaréw, autor
egnal do dziedziny geometrji.

~ Dotychczas podreczniki arytmetyki korzystaty z bardzo nie-
ielu utworé6w geometrycznych: odcinek, kolo, prostokat, szescian
prostopadtoscian. Oto wszystko. A zastosowanie tych utworéw
o tez nadzwyczaj skromne, bo tylko przy wyjasniéniu utamkéw,
pwierzchni i objetosci.

Mysl umieszczenia geometrji w podreczniku arytmetyki jest
ardzo szczesliwa, bo daje szerokie zastosowanie geometrji do
elow arytmetyki, a zarazem przez wielka ilosé zadan, wkracza-
icych w dziedzine geometrji, poglebia sie metryczng strone
auczania geometrji, na ktéra nieraz zbyt malo zwracano
wagi.

Poniewaz autor dal nam w swym podreczniku bardzo duzo
zakresu pierwszych poje¢ geometrji, nalezy by uzupeknit podany
z materjal i w ten sposéb otrzymalibySmy podrecznik, ktéryby
awieral calkowita propedeutyke geometrji.

Szczegblniejszqa uwage moja zwrécily nastepujace miejsca
z. Il i 1ll: mierzenie w skali (str. 62 cz. II), kreslenie planéw po-
Worza, mieszkania, ogrodu, pokoju, klasy etc. w pewnej skali
tr. 64 cz. I); wykonywanie odejmowania za pomoca dodawania



Oceny. 71
70 Bibljografja Pedagogiczna.

}1 » i RSl

—_——

‘.:.j, godzi¢ nie moge. Uwazam za konieczne dawanie zadan na
ki juz na najnizszym stopniu nauczania. Takie zadania, jak np.
iec wypit na pierwsze $niadanie !/, butelki mleka, na drugie
" put, ile mu pozostalo? — daja sie tatwo rozwiazac, bardzo
g orbuja i rozwijaja umyst dzieci.

. W drugiej czesci (poziom | klasy) uwazam za konieczne dac
wien caloksztalt znajomosci ulamkéw, w Ill-ej cz. (poziom II
y) uzupeini¢ nauke utamkow, poprzedziwszy ja rozdzialem o po-
nosci liczb i wspélnej wielokrotnej. W kazdym razie, gdyby
~wet autor nie chcial wprowadzaé gruntowniejszych zmian w po-
eczniku swoim, radzitbym rozdzial o podzielnosci umiescié znacznie
iej, po zaznajomieniu juz ze wszystkiemi dzialaniami nad
atwiejszemi ulamkami. Uwazalbym tez za bardzo odpowiednie,
lbo zupelnie nie omawiaé odnajdywania wspélnego dzielnika, albo
0bié to znacznie pézniej, po nauczeniu odnajdywania wspélnej
sielokrotne;j.

~ Jeszcze pare uwag:

~ Wyczuwa sie wszedzie jednostajnos¢ w tematach do zadan.
/ zadaniach na str. 16 — 22 cz. I. podano za wiele nowego ma-
rjalu — dzien, godzina, minuta, rok, nazwy miesigcy, kilometr,
. decymetr, centymetr, szescian, kwadrat, krawedz, wierzcho-
obwéd, Sciana, prostopadloscian, prostokat, zloty, grosz, kilo-
, dekagram — 22 nazwy. Chociaz nie wszystkie okaza si¢ no-~
i dla ucznia, jednak to stanowczo za wiele naraz. Zadania
akie musza byé przeplatane éwiczeniami i zadaniami nie pocigga-
cemi za soba koniecznosci wprowadzania nowych pojec. Nie na-
y tez robi¢ dluzszych przerw przy nauczaniu jakichkolwiek dzialan
szczegblnie na poczatku, a jednak widzimy taka przerwe w nauce
mnozenia w cz. I: od 7 do 24 str. nic sie nie méwi o mnozeniu.

”‘[ (str. 121 cz. II); odczytywanie z planu powierzchni (str. 105 II cz.);
w“‘if ‘ obrachowywanie w przyblizeniu (str. 141 cz. Il i inne cz. Ill); wy-
jasnienia dodatniej i ujemnej temperatury; ,tematy do opraco-
wania w czasie wycieczek szkolnych® (str. 168 cz. Il); wielka iloség
\“ bardzo rozmaitych éwiczeA na ulamki.
3;*3‘!” Pod wzgledem metodycznym dobre jest stopniowe wprowa-
i dzanie pojecia procentu i zadai odpowiednich (str. 146, 150 cz. II;
i str. 135, 6, 7, cz. Ill); wstep do ulamkéw dziesigtnych (str. 78, 9,
‘m 80, 1, 2, Cz. Ill) i $wietny przyklad ich zastosowania przy wyra-
‘ zaniu miar metrycznych niZszych przez wyzsze (str. 83, 4 cz. IlI);
“ wstep do mnozenia (str. 94 cz. Ill) i dzielenie ulamkéw zwyczaj-
i nych (str. 104. 5, 6, 7 cz. lll); wyjasnienie, jak i kiedy bierze sie
m przyblizony iloraz ulamkéw dziesietnych (str. 125, 126 cz. IlI);
“T“h‘w‘!‘ rownolegle zaznajamianie w IIl cz. z dzialaniami nad ulamkami
N zwyklemi i dziesietnemi; uwagi umieszczone w réznych czesciach
i H‘\ podrecznika, wyjasniajace jakies nowe pojecia, jak np. na str. 112
| ‘1‘1} cz. Il o wadze i miarach wagi. Zadania ulatwiajace przejscie od
i miar polskich do metrycznych i odwrotnie.
‘ Calkiem nowe jest i godne podkreslenia umieszczenie przy-
‘;i i kladéw na obliczanie liczebnej wartosci wyrazen algebraicznych
i (str. 130, 142 cz. lI), latwiejszych dzialé6w nad wielomianami
i réwnan (str. 76 cz. IlI) i sprawdzania réwnan (str. 112 cz. Ill). Zro-
‘ biono to w celu poglebienia nauki rachunku. '
| \ Nowe i dobre sa zadania na okreslanie ciezaru wlasciwego
i (137, 140 cz. Ill), szczegblnie ze wzgledu na to, ze obecnie do
| mlodszych klas wprowadzona jest propedeutyka fizyki i chemiji.
i “\ Co za$ do zarzutéw, zrobitbym je przewaznie I cz. Poniewaz
podrecznik ten moze by¢ stosowany przy poczatkowem nauczaniu
arytmetyki, nie uwazatbym wiec za wskazane pod wzgledem meto-
dycznym stosowanie nauczania piSmiennego dodawania i odejmo-
wania od pierwszych lekcyj, co zreszta robi autor bardzo umiejetnie,
wychodzac od figur liczbowych. Z tych samych wzgledéw uwazam,
ze nie nalezalo sie spieszy¢ z okresleniem dzialan, wyjasnieniami
nazw elementéw tychze i podawaniem znakéw mniejszosci i wiek-
szo$ci. Zbyt p6ino autor umieszcza zadania, bo dopiero po na-
uczeniu dodawania i odejmowania w zakresie 100. Uwazam to
za wielki blad: zadania nalezy dawaé od pierwszych lekcyj, kiedy

Przy wyjasnianiu dzielenia ulamkéw dziesigtnych nie nalezalo
jowolywaé sie na prawo o niezmiennosci ilorazu przy jedna-
wej zmianie dzielnej i dzielnika — prawo, udowodnione tylko
dla liczb catkowitych (str. 123 cz. III). .
Rzuca sie w oczy brak we wszystkich czesciach zadan kom-
inowanych. Spotykamy najczesciej zadania na jedno, dwa dzia-
ania; uwazam to za przesade. Nalezalo umiescic w kazdej
zesci pewna ilo$¢ zadan trudniejszych, bo przeciez zadania takie
a bodzcem do rozumowania analitycznego. Zbyt latwe zadania
lie rozwing w dzieciach tej zdolnosci. W ten tez sposéb unikneto-
by sie tej jednostajnosci w zadaniach, jaka¥'sie daje fzauwazyc
v podreczniku.

dzieci uczg si¢ dzialan w zakresie dziesieciu. Przytem i tu juz
L powinny by¢ uwzgledniane zadania, samodzielnie ukladane przez
i dzieci. Zapd6zno tez stanowczo autor wprowadza do zadari ulamki:
w pierwszej czesci zaledwie w paru miejscach natrafitem na utamki.
I
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Oto sa dodatnie i ujemne strony podrecznika, ktére zauwa-
zylem przy do$¢ szybkiem przejrzeniu go; moze wiec powyzsza
ocena nie jest wyczerpujagca w zupelnosci, jednak stanowczg
jeszcze raz zaznaczam, ze podrecznik pod wzgledem dydaktycznym
i naukowym zasluguje najzupelniej na poparcie ze strony Mini-
sterstwa. Jest to jedyny z wielu mi znanych podrecznikéw,
ktéry uwazalbym za nadajacy sie do uzywania w szkolach po-
wszechnych i srednich w kl. wstep., I, II.

Napisany jest poprawnie i, jak na obecne czasy, wydany
bardzo przyzwoicie. Z programem ministerjalnym najzupelniej
sie zgadza.

Stanistaw Rydzewski (Kielce).

Leon Markuszewski Inzynier-technolog. Algebra elementarna
dla $rednich zakladéw naukowych. Czesci: I — Ill. Warsza-
wa, Gebethner i Wolff 1917, Cz. IIl. 1918. Format 23!/,<16
str. XI -+ 1 nlb. - 343 -~ 3 nlb.

Wybér i uklad materjalu w ksigzce p. Markuszewskiego,
mimo pewnych nieudatnych préb dostosowania sie do nowszych
pogladéw, nie tylko nie odpowiadaja zamierzeniom Ministerstwa,
ale nie opieraja si¢ wogéle na wyraznej i konsekwentnej mysli
dydaktycznej. Rozwijanie uwag w tym wzgledzie jest zupelnie
“zbyteczne wobec wielu nieporozumien i bledéw, ktérych bodaj
cze$¢ nalezy tutaj przytoczyé.

Wprowadzajac liczby ujemne, autor po zdaniu dosé dzi-
wacznem: ,Wobec tego, ze zerem nie mozemy oznaczyé Zzadnej
realnej wielkosci, w arytmetyce niema mowy o liczbach mniej-
szych od zera“ — pisze dalej: ,Algebra jednak" »WPro-
wadza nowe symbole w postaci liczb mniejszych od zera, ktérym
daje nazwe liczb ujemnych“ ,Tak wiec, odejmujac jednosé
od zera, otrzymamy jednos¢ ujemna, odejmujac dwa od zera,
otrzymamy dwa ujemne i t. d.“ Gdy stosunki: wiekszosci i mniej-
szosci sg znane tylko w zakresie liczb dodatnich, pojecie ,liczba
mniejsza od zera“ jest pozbawione tresci, przedwczesne i nic nie
wyjasnia; czysto formalny — narazie — charakter ,odejmowanie
od zera“ (dlaczego nie wogéle liczby wiekszej od mniejszej?)
winienby, co najmniej, ulec podkresleniu i uwypukleniu bardzo
wyrazistemu. Zbyt pobiezne poruszenie pojecia sumy algebraicz-
nej uniemozliwia w dalszym ciggu nalezyte uzasadnienie przepi-
séw co do dzialain 'ma wielomianach (ob. np. § 38). Przy wpro-
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:aniu wyktadnikéw: zerowego i ujemnych (8§ 45 i 46) autor
ykazuje charakteru Scisle konwencjonalnego tych pojr:;é — za-
' ¢ wyjasni¢ go nalezycie, prébuje dowodzic (na zasadzie prawa
elenia dwu poteg, nie rozciggnietego dotychczas na te wlasnie

7 7 PRI
_padki), Boras — 1, at— 2 a = S Okreslenie: ,,Utam-
algebraicznym nazywa sie¢ taki ufamek" § 57) za-

a w sobie albo bledne kolo, albo tez odwolanie si¢ do 'poiq-
y uogblnionego ulamka arytmetycznego, ktérego licznikiem i mia-
wnikiem moga by¢ réwniez ulamki i t. d., pojecie takie nie
zwykle definjowane uprzednio. — W § 65-ym p. Marku-
-ewski niepotrzebnie nadaje symbolowi « znaczenie jakby kon-
e, gdy tymczasem nalezy, bez zastanawiania si¢ na tym
sziomie nauki nad sprawa istnienia liczb nieskoriczonych
ktualnych i t. d., uwydatniaé jedynie sam wzrost nieograniczony
niennej, przybierajacej przytem wciaz wartosdci skoriczone, acz
ywolnie wielkie. Wogéle bez pojecia zaleznosci funkcjonalnej
jema tu podstawy do $cistych rozwazan. Termin ,wielko$¢ nie-
oficzenie mala“, uzyty w tym samym §-ie, jest na tym pozio-
ie nauki czem$ zupelnie zbytecznem, co moze tylko .stanowic
ywoéd do nieporozumieri. Wskazéwka co do ,wartosci istotnej*
ieszczesliwy termin) wyrazenia nieoznaczonego (§ 66) nie jest
‘tem miejscu potrzebna; zagadnienie to moze byé z korzyscia
adane dopiero po sprawdzeniu i nalezytem wyjasnieniu pojecia
anicy.

. gopiero po ukladach réwnan 1-go stopnia p. Markuszewski
6wi 0 funkcjach i ich wykresach. Nie oméwiwszy poprzednio
jecia granicy, podaje okreslenie cigglosci niezrozumiale dla
i6w i niewystarczajgce. Zdanie ,pole wielokata foremnego,
anego w dane kolo przy podwajaniu bokéw, jest funkcja nie-
agla ilosci bokéw wielokata® stanowi do$é razace nieporozu-
enie. Cos gorszego atoli znajdujemy dalej gdy mowa o liczbach
wymiernych. ,Liczba, z ktérej nie mozemy wyciggnac pier-
iastka dokladnie, nazywa sie liczba niewymierng". Potwierdzenie
2go dziwnego stanowiska zawiera poczatek § 97, a w dalszym
: u jeszcze poczatek § 114 (pierwsze zdanie), gdzie 7365 wy-
epuje jako liczba niewymierna (!); za chwile (str. 147) V 7365,
ostaje nazwany liczbg niewymierna, a wreszcie w § 102 czytamy:
Wielkosé, ktéra nie moze byé wyrazona dokladnie za pomoca
yir, stanowi wyrazenie (sic!) niewymierne i zaraz dalej: ,Do liczb
‘)wymiernych, miedzy innemi, naleza tak zwane liczby pier-
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wiastkowe, to jest liczby, z ktérych nie da sie wyciggnac¢ pier-

wiastek dokladnie. Tak naprzyklad: Vo \}6 \:’/@7 sa liczbamj

niewymiernemi“. — Zestawienia powyzsze méwia same za siebie,

Mlodziez winna nauczyé sie w szkole Sredniej ujmowad liczbe

niewymierna jako stosunek dwu wielkosci niewspétmiernych: winna
dalej zapoznaé sie z pojeciem przekroju w dziedzinie liczb wy-
miernych, bodaj w postaci najbardziej pogladowej; nauczyciel,
podajacy zamiast tego materjalu ,okreslenia®, podobne do
przytoczonych powyzej, nie spelnia jednego z najwazniejszych
zadan, gdyz nie wyrabia istotnego wyczucia i znajomosci tego,
co ma w matematyce znaczenie podstawowe: liczby w jej réznych
odmianach.

Po teorji réwnania stopnia drugiego i niektérych réwnan

stopni wyzszych, réwnan niewymiernych oraz ukladéw réwnan
2-go stopnia, wylozonej w sposéb tradycyjny, bez wykreséw
1 z usterkami, autor rozpoczyna rozdzial XI ,Graficzne przedsta-

wienie réwnan 2-go stopnia”. Dzial ten, réwnie jak poprzednio ba-

danie funkcji linjowej, nie zostal zwigzany organicznie z teorja
réwnan. W § 176 popelniono bfad: krzywa o réwnaniu: y=— ! (x-- 2)?
jest wynikiem przesuniecia krzywej o réwnariu y— ! £’ o 2 jed-
nostki nie na prawo, jak twierdzi autor, lecz na lewo. Podobny

blad powtarza sie przy badaniu funkcji y:4;5_2 (§ 181); odpo-

wiednia krzywa stanowi w istocie wynik przesuniecia krzywej

V= 4—‘1 nie o 2 jednostki na lewo, lecz o | na prawo. Okreslenie

dwu koricéw osi malej elipsy jako ,dwu punktéw elipsy” ,najbar-

dziej zblizonych” (§ 182) nie wytrzymuje oczywiscie zadnej kryty-
ki. Do okreslenia pochodnej zupelnie niepotrzebnie zablgkal sie

zn6w przymiotnik ,nieskoriczenie maly”. W §:203 autor od stwier-

dzenia wzrostu funkcji i wykladniczej r" przy r> 1 przechodzi
odrazu do orzeczenia, ze wzrost ten — jest nieograniczony, po-

pelniajagc w ten sposéb nieuzasadniony przeskok logiczny. Nie

wolno dalej nauczycielowi popelniaé niescistosci, zawartej w na-

zwaniu, ,ulamkiem wlasciwym” lub wogéle ulamkiem liczby, kt6-

ra ma by¢ tylko <1, a wiec moze by¢ i liczba niewymierna (§204,
§ 208 p. 4, w § 274-ym: V 29 jest réwny 5 z ulamkiem).

Ksiazka p. Markuszewskiego zawiera powazne bledy i usterki
jezykowe. Mocno nalezy podkresli¢ ciagle uzywanie w 4-ym przy-
padku liczby pojedyniczej i liczby mnogiej form ,go” i ,ich” za-
miast ,je” (str. 25 ,mozemy ich polaczyé” — o wyrazach; str. 82

Oceny. 75

ogzemy g0 pomnozy¢” — o réwnaniu i t. d.). ]'\:l’oina. co$ ,,zarr.\ie-
nie ,potegami” (str. 44), lecz ,na potqgl: ,,Nle. wolno jest
aé czesé licznika” (str. 64), ,dane liczby nie mozemy wyra-
(str. 279) stanowia zwroty wybitnie niepraw1dlowe.' /
. Ostatecznie, mimo pewnych przeblyskéw uzdol‘men dydak-
cznych W szczegblach, orzec mozna, ze p.odrqczmk p. Marku-
-wskiego, napisany widocznie bez glebszej w1edzy, dosta.tec?nego
sutania i nalezytego wyrobienia jezykowego, nie nadaje sie zu-
e do uzywania w szkolach.

\

T. Lazowski. (Warszawa).

m Grabowski: Modele geometryczne, podrecznik dla nauczy-
~ cieli i uczniéw, 1919. Wydawnictwo M. Arcta w Wat_’szawua
8° 21 X 14, str. 65 -} 3 nlb.

Celem, ktéry mial na oku autor, wydajac wymienion.q ksigz-
s, jest zwrécenie uwagi nauczyciela na rézne dajace sig Iatw?
porzadzic modele do nauki geometrji pogladowej. Wyraz ,,-modfale
zumie autor w najszerszem slowa znaczeniu; do modeli zalicza
e niektére przyrzady fizyczne (jak np. pion), nadto przyrz.qd.y
sometryczne (jak np. pantograf), a nawet papier kratkowany. K51?z~
a ma wiec na celu wskazanie S$rodkéw poglqdowyc’:h, ktore
:,czyciel lub uczen moze tatwo sam sporzadzié, a ktore’z moga
¢ nauce szkolnej ulatwié zrozumienie pojec lub zwiazkéw geo-
netry cznych.

 Powszechnie uzywaja w szkolach modeli geometrycznyc}.\ fio
auki stereometrji, zwlaszcza modeli bryt i modeli, uzmyslaw1a]q'-
ych wzajemne polozenie modeli geometrycznych w pr.z'estrzem,
Mniej rozpowszechnione sa modele do nauki planimetrji. Rysu-
jest w szkotach niemal jedynym srodkiem sluzacym do uzmy-
awiania utworéw plaskich. I rzeczywiscie rysunek jest na]b?r-
ej odpowiednim Srodkiem do oddania pomyélanyc}} .p¥asklch
utworow geometrycznych; figura narysowana najbardziej jeszcze
bliza sie do owej figury pomyslanej, a wykonanie jej wymaga
'jmniej czasu j najmniejszego zasobu srodkéw. Rysu.nek ma
ylko jeden brak: jest sztywny, nieruchomy, nie nadaje si¢ wigc
dobrze do ilustrowania zaleznosci funkcyjnych. Tu model ruc‘h(.)—
my staje sie niezbednym. — Zaletq omawianej ksiazki jest wlasnie
, ze kladzie gléwny nacisk na takie modele. Model do okaza-
nia wzajemnej zaleznosci katéw przyleglych, katéw wierzcholko-
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glosci jej od srodka kola,

zaleznosé kata obwbdbwego od $rod-
kowego,

zwigzek miedzy bokami a katami tréjkata, ruchomy mo-
del czworoboku i czworoboku wpisanego w kolo, — oto modele,
ktére pomimo prostej budowy
nauce szkolnej. Mniej udatne sa: model -majacy okazaé zZwig-
zek miedzy katami przy dwu réwnoleglych przecietych po-
przeczna (z tego powodu, bo réwnoleglosé prostych stwierdza sie
przez mierzenie ich odleglosci, czego uczen jeszcze nie rozumie,
i dlatego, ze zwigzek miedzy katami zostal oparty wylacznie ng
mierzeniu, a nie na pogladzie) i modele katéw o ramionach réw-
noleglych i prostopadtych (przy pierwszym uczei niema przeko-
nania, ze ramiona katéw pozostaja przy ruchu ciagle rzeczywiscie
réwnolegle, drugi jest zamalo ruchomy). Model (str. 20), uczacy
dzieli¢' kat na 3 réwne czesci, uwazam za zbyteczny dla uczniéw
na tym stopniu nauczania. Model na str. 16 mozna zupeknie do-
brze zastapié¢ rysunkiem. ‘

Druga grupe stanowia modele z kartonu do przemiany figur
(takze przemiany kota na réwnoleglobok) i do twierdzenia Pitagorasa,
Ksiazka podaje (moze tylko nieco obszerniej) to, co znajdujemy
w kazdym podreczniku geometrji. Korzysé z tego rozdzialu nie-
wielka, bo z powodu niestarannosci wydania wkradla sie do
ksigzki taka niezgodnos$é tekstu z rycinami, ze caly ten ustep jest
niezrozumiaty.

Odmienny od innych jest model, majacy sluzyé do znale-
zienia liczby JI przez pomiar obwodu kola. Model ten jest zbyt
skomplikowany i niepraktyczny. Czyz nie prosciej jest toczyé
reka krazek po podzialce, niz kazaé mu si¢ staczaé po plasz-
czyznie pochylej i to tworzacej jeszcze kat az 45° (rys. 51 na
str. 41). Krazek z pewnoscig bedzie sie Slizgac po plaszczyznie.—
Tak samo nie uwazam zwierciadel katowych za stosowny
przyrzad do wyjasnienia symetrji. Zrozumienie powstawania
obrazéw w zwierciadlach katowych jest trudniejsze, niz zrozu-
mienie symetrji np. przy pomocy zginania figur.

- Trzecia grupe modeli stanowia przyrzady. Jest ich niewiele.
Pion ,srédwaga“, (opisane wcale dobrze), cyrkiel proporcjonalny,
przyrzad do powiekszania rysunkéw i pantograf. Cyrkiel propor-
cjonalny (rys. 54, str. 42) jest przedstawiony na rysunku blednie
(bo gdy a=0 to b>0); przyrzad do powiekszania rysunkéw, po-
legajacy na sprezystosci sznurka gumowego (str. 24), nie da chyba

dobrych wynikéw i moze wskutek tego ucznia zniechecié; opis

pantografu jest nieco za pobiezny (brak wskazéwek, jak umocowac
oléwek, jak go obciazyé i t. d.)

oddadza z pewnoscia ustugi przy 3

Oceny. S

Krocej oméwione sa modele stereometryczn.e. 'Obok krotkich
sw siatek niektérych bryl znajdujemy tu opis r:neudanego, bo
. skomplikowanego modelu kata brylowego, opis modelu ka*ta
ciennego, niejasny opis sl_&omplikowanego prz_yf'zqdu do obja-
a sposobu powstania bryl obrotowych i mniej pr:zydatny dla
y spos6b okazywania przecigc stozka (przecinanie papierem
a swietlnego, wychodzacego z Swiecy). :

Opis modelu sluzacego do objasnienia planéw sytuacy]ny.ch
énienie, jak sporzadza sie mapy plastyczne, koricza p.odquczmk.
Z powyzszego przedstawienia wynika, ie. autorowi nie cho-
o o zupelnosé zbioru modeli. Brak modeli do ok‘:izama wza-
anego potozenia prostych i plaszczyzn w przest.rzemi calkow1t.e
jecie przyrzadéw do miernictwa, —oto luki, ktére odczuje
7dy nauczyciel.

yOrl;ok syamego opisu modeli podaje autor takze sposébi ich
konania. Tektura, cienkie deseczki lub listewki drew.mane,
s dzie i klej wystarczajag do wykonania wiekszosci modeli.
Ksiazke swa przeznacza autor przedewszystkiem dla nauczy-
szkol ludowych; w drugim rzedzie zwraca sie autor do ucznia
jac sposéb sporzadzania modeli do ,doswiadczen g.eornetry-
ch“. Wiekszo$é opisanych w ksigzce modeli, nadaje151.q ]edna’\l:
dziej do nauki szkolnej, niz do ,samodzielnych c'lo§w1adczen
Zniéw, a podane wymiary modeli odpowiadaja raczej pierwszemu,
; drugiemu celowi. Nauczyciel szkoly ludowe;j zna.]dme w tej
jazce niejedna cenng wskazéwke. Moznaby wiec dzietko to po-
ié, nie jako podrecznik, lecz jako ksiqzke do czytfznia Icaz‘a'en?u
zycielowi, majqcemu uczy¢ poczqtkéw geometrji, gdyby nie
mna niestaranno$é¢ w wydaniu. Rysunki w ksiazce nie odpo-
ajq“ czesto tekstowi, litery w rysunkach sa nieraz inne:, niz
‘tekscie, wskutek czego rzecz sama staje sie czesto niezro-
umiala. e
. Zestawiam wazniejsze bledy tego rodzaju: Str. 12 w tekscie
n,—w rysunku M, N.—Str. 24 i 25, w tekscie 1, 2, 3, 4, —
Cpysunku I, II, I, IV. Nadto tréjkat III jest narysowany w fat-
ywem “poloieniu.—Str. 25, w 3 z dotu: ,..prostokata A..“—litery
‘brak w figurze. — W ustepie 36 (str. 35) i 38 (str. 36) sa zu-
e inne litery w tekscie, niz w rysunku.— Rys. 4-1 (str. 37)
upelnie nie odpowiada tekstowi—W rys. 43 (str. 37) i w rys. 44
tr. 38) brak niektérych liter, ktére sa w tekétiie.——W ustepie 42
tr. 38) jest mowa o przemianie tréjkata na réwnoleglobok, a ry-
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jest wszedzie zamiast ,JI“ wydrukowano ,51“ — Str. 55. Rysunek
70 nie przedstawia foremnego o$mioscianu, jak powinien.—Rysunel

na str. 60 jest za maly i niewyrazny.

Dr. Jerzy Mibutowicz (Lwéw).

Wladystaw Kudelka (dr): Wiadomosci z botaniki dla klas
nizszych szkoél srednich, z 225 rysunkami w tekscie i 28 ta-
blicami barwnemi. Rysunki wykonal Andrzej Bus, tablice
Jadwiga Nagérzanska i Andrzej Bus. Nakladem K. S. Jaku-
bowskiego we Lwowie. 1918. 8°, 23 > 15'/,, str. IV - 190.

W zakresie, jaki sobie autor ksiazki obral, jest to podrecznik,
stojacy w zupelnosci na poziomie wiedzy wspélczesne;j.

Wartos¢ dydaktyczna tej ksigzki jest niezaprzeczenie bardzo

duza. Pisana w latach przedwojennych, miata byé przystosowana
do potrzeb 6wczesnej szkoly sredniej w Galicji i do programu
naukowego, obowiazujacego w niej wéwczas.

Poniewaz program ten, poza pomnozeniem liczby godzin
w klasie pierwszej do trzech tygodniowo, nie doznal dotad istot-
nej zmiany, przeto oceni¢ podrecznik z punktu widzenia tego
programu.

Obecnie przeznacza sie¢ w szkolach srednich Malopolski na
nauke botaniki po 3 godz. tygodniowo w kl. I, a po 2 w kL II

w 4 miesigcach wiosenych. Materjal rozklada sie w ten sposéb,

ze w kl. I omawia si¢ rosliny wolno — i zrosloplatkowe, wkl. II
za$ bezplatkowe, nagozalgzkowe i nizsze.

Stosownie do tego programu rozpoczyna tez autor zaznaja-
mianie uczniéw ze Swiatem roslinnym od opisu dwu roslin kwia-
towych, kwitnacych wczesng wiosng, a mianowicie wybral do
tego celu jaskier pszonke i tulipan. Wybér trafny. gdyz pszonka
kwitnie nawet po ogrodach i plantacjach miejskich, tak, ze zebra-
nie wiekszej ilosci okazéw nie przedstawia zadnej trudnosci,
tulipany zas tatwo wyhodowaé lub nabyé nawet w nieduzem
miescie.

Na tych dwéch przykladach zaznajamia uczniéw z 0g6lna
morfologja roéliny i jej réznych narzadéw, faczac umiejetnie
i barwnie ich opis ze znaczeniem i zadaniem fizjologicznem, opie-
rajac si¢ Scisle i konsekwentnie na zasadzie przyczynowosci,
zwracajac przy kazdej sposobnosci pilnie uwage na przystosowa-
nie si¢ rosliny do otoczenia i warunkéw zycia.

A wiec omawia najpierw korzenie, ich budowe, wzrost i za-

b SRS, il

jakie spelniajg w zyciu rosliny (tu nalezaloby m.nies’cié
czenie, przedstawiajace kietkowanie np. ziarn pszenicy na
tnej bibuly). Dalej omawia wzrost pedu, rozmieszczenie lié(?i,
ajogélniejsza budowe i funkcje zyciowa (bledne jest jedynie
e nazwy ,kwasu weglowego“ zamiast wlasciwej ,bezwodnika
slowego” lub ,dwutlenku wegla”), wreszcie kwiat, jego morfolo-
zna budowe i fizjologiczna role.
" Wsrod tekstu porozrzucane umiejetnie pytania i celowe do-
adczenia, ktére uczeri powinien sam robi¢ w domu, a o prze-
ich i wyniku zdaé sprawe nauczycielowi, pobudzajg do sa-
jelnego myslenia, ksztalca spostrzegawczos¢, zmuszaja do wy-
sania odpowiednich wnioskow.
" Nadto ucza go metody badania kazdej innej rosliny, zwra-
3 jego uwage na to, ze kazdy szczegél, nieraz drobny nawet,
| czesto bardzo donioste znaczenie.
~ Po tym wstepie niejako, przechodzi autor kolejno rodziny
o-platkowych, wybierajagc z kazdej najpospolitszy gatunek
opisuje szczegolowo, omawiajac przy tej sposobnosci nowe,
niepoznane narzady, lub nowe, szczegélne cechy juz
znanych.
- I tak przy zawilcu zajmuje sie obszernie klaczem, jego zna-
eniem i wzrostem, przy berberysie méwi o znaczeniu kolcéw
e pojecie kwiatostanu, przy rzerzusze pojecie stupka gérnego,
y agrescie dolnego, przy czere$ni omawia po raz pierwszy
o i kore, paczki kwiatowe i lisciowe, kwiat kolozalgzniowy
estkowiec. Z okazji opisu jabloni i gruszy zaznajamia z rézne-
sposobami szczepienia i uszlachetniania dzikich odmian.
~ Po rodzinie rézowatych umieszcza autor ustep wraz z licz-
i rysunkami, poswiecony oméwieniu przeréznych ksztattow
Sci, podajac przy kazdej nowej nazwie, okreslajacej ksztalt liscia
zwe rosliny, ktéra wlasnie takiego ksztaltu liScie posiada. By-
)y jednak rzecza pozadana, by rysunki odpowiednie, przedsta-

ce te réznolite ksztalty, byly przynajmniej dwa razy wigksze,
ociazby przyszlo zrezygnowaé z niektérych rodzajéw ksztaltow

irdzo do siebie zblizonych, lub rzadko wystepujgcych.

~ Przy omawianiu rodziny motylkowatych obral autor bardzo
afnie jako typ groszek lesny, kwitnacy wczesng wiosna. Zwraca
L przy opisie kwiatu szczegélny nacisk na przystosowanie sig
viatu (zilustrowane dwoma rysunkami) do opylania przy pomocy
lko duzych owadéw, jak pszczol i trzmieli, a bronienie dostepu
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‘f Po opisie pokrzywowatych, w ktérym szczegélowo omawia
~ obronnos$¢ i wlasciwosci, dla ktorych je tak trudno wytepié,
ieszcza autor ustep ogdlny o chwastach. Jest to rodzaj zesta-
a wielu roslin poprzednio juz poznanych, szkoda tylko, ze
= obszerniej traktowany.

" Wreszcie po oméwieniu dalszych kilku rodzin bezplatkowych
. morwowatych, konopiowatych, rdestowatych i komosowatych
Haczenie chmielu, konopi i buraka bardzo dobrze przedstawione),
sieszcza cenny ustep o polu, w ktérym zaznacza w krétkosci
s6b uprawy roli, wspomina o plodozmianie, nawozeniu i ko-

do wnetrza owadom malym, mogacym przynie$é roslinie jedynie
szkode, zamiast pozytku. ;
Na doswiadczeniach z kietkujgcemi nasionami fasoli pouczg
fi szczeg6lowo o budowie nasienia, znaczeniu liscieni i t. d.
i Rodzina klonowatych nastrecza sposobno$é do oméwienig
“ znaczenia kwitnienia drzew przed pojawieniem sie lisci i do przy-
stosowania si¢ roslin do rozsiewania nasion przy pomocy wiatry,
baldaszkowatych zas do zwrécenia uwagi na znaczenie budowy
!‘ ich kwiatostanéw w zwiazku z opylaniem stupkéw.

Koriczac na tej rodzinie wolnoptatkowe, daje ich krétkq
definicje.
Umieszczony potem ustep o ogrodzie owocowym, warzywnym

i kwiatowym zbyt jest ogélnikowy, watpie tez, czy moze przyniesé :

spodziewana i zamierzong korzy$é w nauce.

Po tym ustepie przechodzi autor do szeregu rodzin zrosto-
platkowych, podkreslajac przy kazdej sposobnosci nowe szczegély
morfologiczne w zwigzku z ich znaczeniem biologicznem, jak
dwupostaciowo$¢ kwiatéw pierwiosnkéw i miodniki, przystoso-
wanie kwiatéw rodlin wargowych do opylania przez duze owady;
dalej bardzo dobry ustep o ziemniakach, w ktérym gléwnie zajmuje
si¢ bulwami, ich wzrostem, sposobem uprawy i historja, w jaki
spos6b staly sie artykulem najwazniejszym pozywienia ludz-
kiego.

Po rodzinie tredownikowatych i zarazowatych, umieszcza bar-
dzo dobry i celowy ustep ogélny p. t. ,Zbiorowiska roslinne,
piaski®,

Przy opisie rodziny dyniowatych nalezalo do opisu wybraé
zamiast dyni, ogdrek, gdyz jest on stanowczo pospoliciej hodo-
wany, niz dynia.

Koniczg ten dzial rosliny dzwonkowane i zlozone.

Ta ostatnia rodzina moze troche za pobiezinie traktowana,
w kazdym razie brak wzmianki i rysunkéw chociazby kilku do$é
pospolitych gatunkéw, np. chwastéw wszedzie spotykanych z tej
rodziny.

Po zrosloplatkowych, w ustepie ,Swiatlo i cieplo“ zbiera

autor luzne dotad w tekscie porozrzucane wiadomosci o wplywie

poteznym tych czynnikéw na zycie i wzrost roslin.

W dalszym ciaggu omawia rodziny bezplatkowych, do ktérych
nalezy przewazna cze$é naszych drzew lisciastych, dajac obok
opisu ich pokroju, lisci, sposobu kwitnienia i owocowania, wazne
wiadomosci o ich rozprzestrzenieniu i pozytku, jaki nam przynosza-

nej pracy rolnika.

" Przechodzac do jednoliciennych, opisuje najpospolitsze ga-
i kazdej rodziny, podkreslajac wszedzie strone biologiczna,
jac (zlotogléw) ciekawsze sposoby przystosowania do opy-
sia przez owady i budowe kwiatéw wybornemi rysunkami
rtystycznemi, barwnemi tablicami.

" Trudny problem traw rozwiazal autor bardzo dobrze w szcze-
slowym a wszechstronnym opisie pszenicy, w ktérym zwraca
jage tak na sposéb kielkowania, budowe i wzrost todygi, przy-
osowanie sie jej do warunkéw zycia, jak na budowe kloséw,
jedynczych kwiatéw, sposobu ich opylania i tworzenia ziarnia-
w. Liczne dalej rysunki najpospolitszych traw pozwolg uczniom
poznaé sie z ich nazwami.

* Bardzo dobrze laczy sie z trawami ustep traktujacy ogéinie
lakach i pastwiskach. Daje on moznos¢ milodziezy, zwlaszcza
elkomiejskiej zaznajomienia sie z ich ogélnym charakte-
., warunkami, w jakich sie tworza i pozytkiem, jaki nam
ZYyNnoszg.

- Szczegolowym dalej opisem budowy, sposobu' zycia i roz-
ania sie sosny, wprowadza autor ucznia w dzial nagoza-
wych, a z opisami drzew szpilkowych laczy sie umiejetnie
step o rozrastaniu sie drzew na grubo$¢ oraz wustep o lasach
borach. Szkoda tylko, ze tego ostatniego nie rozszerzyl nieco
adomosciami z rozsiedlenia - geograficznego drzew lisciastych
ilkowych na obszarze ziem polskich.

Skonczywszy w ten sposéb rosliny nasienne, przechodzi autor do
)dniowcéw, opisujgc jako przedstawicielke paprotnikéw, zanokcice.
2y tej sposobnoéci wyjasnia umiejetnie i przystepnie przez po-
Wnanie z nasiennemi znaczenie rodni i plemni, jaj i plemnikéw.
'eialoby jednak na zakonczenie dodaé, ze rosliny te, nikle dzi$
niepozorne, tworzyly w odleglych czasach potezne lasy, ktérym
dzigczamy powstanie poktadéw wegla kamiennego zwlaszcza,

Bibljografja Pedagogiczna. 6
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iz o czesciowem zweglaniu si¢ lodygi torfowcow mowi
w nastepnym rozdziale przy tworzeniu sie torfu.

Ustepem o wodorostach koriczy autor nauke o roslinach

zielonych. Ustep ten moznaby uzupelni¢ wzmianka, chocby w kil-

ku slowach, o pierwotku tworzacym przeciez tak pospolite naloty i

na korze drzew, starych parkanachit. d.

Bardzo " dobrze jest napisany rozdzial o grzybach i baktepr-
jach, w ktérym porusza wazniejsze i pospolitsze gatunki, ilustry~
jac tekst doskonatemi rysunkami i kolorowa tablica. Dziwi jedy-
nie brak wzmianki o drozdzach, o ktérych przeciez kazde dziecko
tak czesto slyszy w domu. Zdaje sie, ze jest to jedynieprzeoczenie,
Réwniez przydalby sie na zakoriczenie ustep ogélnej tresci, w kt6-
rym bylaby poruszona olbrzymia rola, jaka te niepozorne i prze-
waznie golem okiem niewidzialne istoty odgrywaja w gospodarstwie

przyrody.

Ksigzke konczy autor ustepem o roslinnosci tatrzanskiej -
(moznaby go nieco rozszerzyc) i o hodowli roslin wazonikowych, |
Tu miatbym jedno zyczenie do autora, chociaz jest to rzecz trudna
Chodziloby o dodanie do tego ustepu rysunkéw
i tablic pospolicie po domach hodowanych roslin kwiatowych,
z krotkiemi wskazowkami o sposobie obchodzenia sie i hodowli

i kosztowna.

kazdej z osobna.

Oto pokrotce uwagi, jakie mi sie pod wzgledem szczegé-

fowym nasunely przy czytaniu podrecznika.
W tekscie jest mnéstwo rysunkéw, wszystkie oryginalne, ro-

bione z natury i tak dobrane, Ze objasniaja rzeczywiscie najistot-
Artystycznie

niejsze i najwazniejsze fakty omawiane w tekscie.
wprost wykonane tablice kolorowe, w liczbie 28, na ktérych sta-
rano sie oddaé rosliny mozliwie wiernie, tak, jak sie przedsta-

wiaja w naturze wraz z réznemi,” waznemi szczegélami budowy
kwlatéw, owocéw i ich przekrojéw, czesto odpowiednio powiek-"

szonych, uzupelniajg i ilustruja réwniez wybornie tekst.
Wreszcie 47 ro6znych doswiadczen,

modzielnego myslenia i wnioskowania. W ten sposéb przerobiony

materjal naukowy, pod kontrolg naturalnie nauczyciela, ktérego

przy-
ktére wykonywuja

obowigzkiem bedzie prowadzenie w klasie,
rodniczej doswiadczen sprawdzajacych te,

czy pracowni

————

Zaraz .

dobranych umiejetnie
i celowo, ktére uczen moze bez wigkszych trudnosci w domu wy- |
konaé, czynia nauke nietylko bardzo zajmujaca, ale przyczyniaja
sie do jej poglebienia, ucza spostrzegawczosci, zmuszaja do sa~
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wie w domu, stanie sie naprawde trwala wlasnoscia du-

ucznia na cale zycie.
Podobnie, jak swego czasu podrecznik zoologji dr. Nussbauma

s7niej fizyki dr. Zlobickiego, oba na nizsze gimnazjum, byly

: ego rodzaju nadzwyczajnem zjawiskiem w literaturze dydak-
nej danego przedmiotu, tak $mialo mozna obok tamtych po-
obecnie omawiany podrecznik dr. Kudelki. Uzupelnia on
K wa luke, jaka dotychczas kazdy nauczyciel przyrody musial
zuwaé w tej dziedzinie.

' Pod wzgledem jezykowym ksiazka napisana zupelnie po-
wnie, styl zwiezly, prosty, przedstawienie rzeczy nieraz bardzo
; ych jasne tak, ze nawet mlodociane umysly uczniéw ni-
nie napotkaja na szczegélne trudnosci. Niepotrzebne je-
je i troche razace jest uzywanie przez autora przyczepki ,to“
g zaimkach wskazujgcych np. ,oneto, tento, teto“. Usterka to
szta calkiem drobna.

- Pod wzgledem zewnetrznym ksigzka wydana bardzo starannie,
i nadzwyczaj mile i estetyczne wrazenie. Wobec dzisiaj poja-
jacych sie wydawnictw wprost budzi zadziwienie i oczom nie
ce sie wierzyé, gdy sie czyta rok wydawnictwa 1918.
Podrecznik ten nie jest przystosowany do obecnego pro-
mu ministerjalnego na nizsze gimnazjum w b. Krélestwie.
programie tym bowiem, na stronie 8, gdzie mowa o pomocy
zkowej dla uczniéw, jest powiedziane: ,Hodowla zwierzat
n, gromadzenie zbioréw, okazy zywe, wypchanei zasuszone,
czki: oto podstawa przy nauczaniu przyrodoznawstwa. Wpro-
nie natomiast podrecznika jest nietylko zbyteczne, lecz wrecz
odliwe*“.

- Poniewaz jednak program ministerjalny jest, jak na razie,
alem, do ktérego szkola polska w dzisiejszych przynajmniej
runkach (brak odpowiednio wyksztalconych i wyszkolonych sit,
odpowiednio uposazonych pracowni przyrodniczych, ogrédkéw
ych, pél doswiadczalnych, ba nawet odpowiednich budynkéw
ych) dlugo jeszcze bedzie musiata dazyé, zanim go osiagnie,
ize przeto, ze ksigzke te Smialo mozna poleci¢ jako pomocnicza
‘ucznia zwlaszcza w kl. Il i Il w zakladach w b. Krélestwie.
juz stanowczo powinna sie znalesé w kazdej podrecznej bi-
ce nauczycielskiej, w rekach kazdego, zwlaszcza mlodego,
zatkujacego nauczyciela.

- Podrecznik pod wzgledem rzeczcowym i dydaktycznym bez
zutu (drobne usterki i pozadane uzupelnienia w niczem nie
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umniejszaja jego wartosci), napisany stylem prostym, zwiezlym

i jasnym. Wielkie bogactwo rysunkéw i artystycznie wykonanych
tablic, uzmyslawiajacych wybornie fakty poruszone w tekscie,

liczne ustepy tresci ogdlnej, zw1qzane] z zyciem i hodowla I’OSlln ]
doswiadczen, ktére uczniowie maj q'.
wykonywad, stawiaja tenpodrecznik na czolo wszystkich znanych;
mi w tym zakresie i wyr6zniaja go od nich tak dalece, ze trudng

a nadewszystko znaczna ilos¢

mi nawet robi¢ odpowiednie poréwnania.
Stanistaw Hubert (Lwow).

%

PRZEGLAD CZASOPISM.

eannik Urzedowy Rady SzkolnejKrajowej wMalo-
polsce. Rocznik 1920 ‘'we Lwowie. Rok XXIV. N-ry 1—18.
Format 24 X 16, str. 39 -+ 1 nlb. -+ 482 + 2 nlb.

‘Rocznik ,Dziennika Urzedowego® za rok 1920, redagowanego
2z Rade Szkolna Krajowa w Malopolsce, sktada si¢ z 18 nume-
- Obejmuje on: 1) Ustawy, uchwalone przez Sejm Ustawo-
zy. 2) Rozporzadzenia Prezydenta Rady Ministréw. 3) Roz-
adzenia Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
ozporzadzenia Ministréw innych resortéw. 5) Rozporzadzenia
Szkolnej Krajowej. 6) Okélniki. 7) Organizacje szkél. 8) Wy-
ksigzek, dozwolonych do uzytku w szkotach Malopolski. 9) Kon-
y na posady nauczycielskie. 10) Ruch stuzbowy.

‘Ustawy, dotyczace szkolnictwa powszechnego, ogloszone sa
gmerach nastepujacych:

a) W Nr.4 str. 85 podana jest Ustawa z dnia 27 maja 1919 r.
stalaniu i wynagradzaniu nauczycieli publicznych szkét po-
'hnych

b) W Nr. 11 str. 313 Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r. o upo-
niu nauczycieli szk6l powszechnych, inspektoréw szkolnych
h zastepcow.

‘W sprawie szkolnictwa sredniego ogloszono w Nr. 11 str. 309.
awe z dn. 13 lipca 1920 r. o uposazeniu nauczycieli i dyrekto-
panstwowych szkél érednich, seminarjéw nauczycielskich oraz
tatoréw szkol.

‘W zwiazku ze szkolnictwem zawodowem ogloszono w Nr. 11
318 Ustawe z dn. 13 lipca 1920 r. o uposazeniu nauczycieli,
sktoréw i instruktoréw szkél zawodowych.

‘W Nr. 10 str. 282 podaje ,Dziennik“ Ustawe z dn. 4 czerwca
) r. 0 tymczasowym ustroju wiladz szkolnych, w Nr. 2 str. 27
zw Nr. 5 str. 145 ustawy z dn. 8/1 1920 i z dn. 5/II1 1920, przy-
jace dodatek nadzwyczajny emerytowanym fukncjonarjuszom
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panstwowym, w Nr. 2 str. 28 i w Nr. 6 str. 184 — ustawy z dn. 27/I
i 26/ 20 r. w sprawie dodatku nadzwyczajnego dla funkcjonarju-
szow paristwowych 1 wreszcie w Nr. 2 str. 26 ustawe z dn. 15/1
1920 r. w przedmiocie ustanowienia marki polskiej prawnym Srod-
kiem ptatniczym.

Z rozporzadzen Ministra Wyznan Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego najwazniejsze jest ogloszone w Nr. 10 str. 284 rozpo-
rzadzenie z dn. 24/VI 1920 r. w sprawie przenoszenia nauczycieli
z innych dzielnic Polski.

Rozporzadzenia Prezydenta Rady Ministréw, zaréwno jak po-
szczegélnych Ministréow (Skarbu, Ministerstwa Spraw Wojskowych)
dotycza przewaznie stosunkéw stuzbowych funkcjonarjuszéw pan-
stwowych i ich plac, wzglednie stosunku do stuzby wojskowe;.
W Nr. zas 17 str. 421 ogloszone jest Rozporzadzenie Prez. Rady
Ministréow z dnia 3 listopada 1920 r. w sprawie dowodéw ukoricze-
nia studjow wyzszych. »

Rada Szkolna Krajowa oglosila w Nr. 4 str. 99 Rozporzadze-
nie w sprawie wychowawstwa w szkolach Srednich oraz w Nr. 18
str. 453 Rozporzadzenie w sprawie wprowadzenia w zycie ustawy
o odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli szkét powszechnych.

Poza tem Prezydent Rady Szkolnej Krajowej jako Delegat
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego wydat
kilka oredzi do nauczycielstwa w Malopolsce z wezwaniem do akcji
spoleczno-narodowej oraz do intensywnej pracy.

Okélniki dotycza w wiekszosci wypadkéw spraw biezacych.
Znaczenie historyczne moze mieé okélnik z dn. 4 lutego 1920 r.,
ogloszony w Nr. 2 str. 25 w sprawie uroczystego obchodu w szko-
fach rewindykacji ziem polskich od rzadu pruskiego.

W tym samym numerze str. 38 jest okélnik z dn. 10 lutego
1920 r. w sprawie zbiérki na obrone Kreséw zachodnich. :

Z innych okélnikéw przytaczamy nastepujace:

a) w Nr. 5 str. 155 — okélnik w sprawie nauczycieli religji
mojzeszowej w szkolach powszechnych;

b) w Nr. 6 str. 194 — okélnik w sprawie udzielania nauczy-
cielstwu zezwolenia na zwiazek malzenski oraz

c) str. 188 — okélnik w sprawie uzywania alfabetu lacin-
skiego w piSmie przy nauczaniu jezyka niemieckiego;

d) w Nr. 12 str. 359 — okélnik w sprawie podrecznikéw
szkolnych w szkolach powszechnych;

e) w Nr. 13 str. 371 — okélnik w sprawie zorganizowania
pracowni uczniéw w szkolach $rednich i seminarjach nauczyciel-
skich oraz
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f) str. 389 okélnik w sprawie organizacyj harcerskich.

Z czasopism i ksiazek, dozwolonych w szkolach Malopolski
ogloszono nastepujace: ’

a) w Nr. 3 str. 61— ,Ziemia“ czasopismo krajoznawcze;

b) w Nr. 16 str. 410 — ,Jezyk polski“ dwumiesigcznik;

c) w Nr. 18 str. 465 — ,Podstawowe zasady budowy orna-
mentu i metodyka kursu zdobniczego“ — Karola Homolacsa. W tym
samym Nr. str. 464

d) ,Muzeum“ — kwartalnik, wydawany przez Towarzystwo
Nauczycieli szkol srednich we Lwowie. G

Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i OSwiecenia Publicznego Rzeczypospo-
litej Polskiej. Warszawa. Rok., IIl. 1920. Nr. 1 (21) — 23
(43), Format 22154 str. 394.

Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego, wychodzacy od 1 pazdziernika 1917 r., rozpo-
czal numerem z dnia 22 stycznia 1920 r., trzeci rok swego istnie-
nia. W roku tym, jak i w poprzednich, materjat jego stanowia:

a) Ustawy, dotyczace szkolnictwa, uchwalone prze Sejm
Ustawodawczy, b) Rozporzadzenia Prezydenta Rady Ministréw, c)
Rozporzadzenia Ministra W. R. i O. P., d) Okélniki, e) Regulaminy
egzaminéw, f) Komunikaty Sekretarjatu Generalnego, g) Organiza-
cja szkél, h) Konkursy, i) Wykazy czasopism i ksiazek, zaleconych
w szkolach, k) Ruch sluzbowy.

Dla latwiejszego orjentowania si¢ w ustawach, ogloszo-
nych w roczniku niniejszym, zestawiamy je wedtug typow szkol-
nictwa.

Caloksztaltu szkolnictwa dotyczy:

a) Ustawa z dn. 4 czerwca o tymczasowym ustroju wladz

~ szkolnych, (Nr.18/38 str. 204), b) Ustawa z dnia5marca 1920 r. w sprawie

zmiany Ustawy z dnia 31 lipca 1919r., a takze Ustawy z dnia 8 stycznia
1920 r. o przyznaniu dla cywilnych emerytowanych funkcjonarju-
széw panstwowych, kolejowych, dla nauczycieli szk6! powszech-
nych, srednich i wyzszych, jako tez dla wdéw i sierot po nich oraz
ksiezy emerytéw nadzwyczajnego dodatku drozyznianego, Nr. 7/27
str. 88.

W zwiazku ze = szkolnictwem powszechnem wyszly:

‘a) Ustawa z 18 grudnia 1919 r., w sprawie zmian w Ustawie
z dnia 27 maja t. r. o ustalaniu i wynagradzaniu nauczycieli pu-
blicznych szk6l powszechnych, Nr. 2/22 str. 9,
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b) Ustawa z 13 lipca 1920 r., o uposazeniu nauczycieli pu-
blicznych szkél powszechnych, inspektoréw szkolnych, zastepcow
inspektoré6w szkolnych. (Nr. 20/40 str. 253).

W  zwiazku ze szkolnictwem sredniem ogloszona zostala
Ustawa z 13 lipca 1920 r. o uposazeniu nauczycieli, dyrekto-
row panstwowych szkél Srednich ogélnoksztalcacych, seminarjéw
nauczycielskich i preparand oraz wizytatoréw szkél. (Nr. 20/40
str. 249).

Szkolnictwa zawodowego dotycza ustawy:

a) z 9 lipca 1920 r., o ludowych szkolach rolniczych. (Nr.20/40
str. 237).

b) z 13 lipca 1920 r., o uposazeniu nauczycieli, dyrektoréw,
instruktoréw panstwowych szkél zawodowych oraz seminarjéw dla
nauczycieli szkél zawodowych. (Nr. 20/40 str. 258).

Szkolnictwa wyzszego dotycza ustawy nastepujace:

a) Ustawa z 13 stycznia 1920 r., w sprawie zmian w dekrecie
z dnia 7 stycznia 1919 r. o mianowaniu pierwszego skfadu profe-
sorow w Uniwersytecie Warszawskim. (Nr. 2/22 str. 7).

b) Ustawa z dnia 13 stycznia 1920 r., w sprawie zmian w de-
krecie z dnia 8 stycznia 1919 r. o mianowaniu pierwszego skladu
profesor6w w Politechnice Warszawskiej. (Nr. 2/22 str. 71).

c) Uchwata Sejmu z dnia 13 stycznia 1920 r., w sprawie
uchylenia mocy dekretu z dnia 7 lutego 1919 r., o rozciggnieciu

na Wydzial Teologiczny Uniwersytetu Warszawskiego mocy obo- -

wigzujacej dekretu w przedmiocie mianowania pierwszego skladu
profesor6w tegoz Uniwersytetu. (Nr. 2/22 str. 8).

d) Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r., o uposazeniu profesoréw,
innych wykladajacych i pomocnikéw naukowych w panstwowych
szkolach akademickich. (Nr. 20/40 str. 247).

e) Ustawa z dnia 137lipca 1920 r., o szkolach akademickich.
(Nr. 20/40 str. 260).

Rozporzadzenia Prezydenta Ministréw dotycza wykonania
ustawy z dnia 13 lipca o uposazeniu pracownikéw szkolnictwa po-
wszechnego i $redniego. (Nr. 21/41 str. 284 i Nr. 2343 str. 340).

Z rozporzqdzeri Ministrerstwa Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia  Publicznego, ogloszonych w  niniejszym  roczniku,
najwazniejsze sg nastepujace: W sprawie szkolnictwa po-
wszechnego:

a) Rozporzadzenie w zwigzku z Ustawami, normujacemi
wynagradzanie nauczycieli publicznych szk6l! powszechnych do-
tyczace nauczycieli religji katolickiej (Nr. 5/25 str. 66).
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b) Rozporzadzenie w przedmiocie wykonania art. 12 ustawy
z dn. 27/V. 19 (podzial miejscowosci wedlug klas) o ustaleniu
i wynagradzaniu nauczycieli publicznych szkol powszechnych
(Nr 7/27 str. 93).

c) Rozporzadzenie w sprawie przepiséw, obowigzujacych se-
minarja nauczycielskie w b. Galicji na rok szkolny 1920/21
(Nr. 19/39 str. 224).

W zwigzku ze szkolnictwem sredniem:

a) Rozporzadzenia w sprawie przyznawania prywatnym szko-
fom $rednim praw gimnazjéw panstwowych (Nr. 8/28 str. 104,
106, i No 10/30 str. 127).

b) Rozporzadzenie w sprawie cenzur przy egzaminie dojrza-

‘Josci i egzaminéw dla eksternistéw (Nr. 11/31 str. 138).

c) Rozporzadzenie w sprawie przeksztalcenia szkolnictwa
$redniego w b. Galicji (Nr. 11/31 str. 139).

d) Rozporzadzenie w sprawie ulg dla uczniéw szkél sred-
nich b. Krélestwa Kongresowego, ktérzy wstapili do wojska  pol-
skiego (Nr. 21/41 str. 286). 3

W zwiazku ze szkolnictwem wyzszem:

a) Rozporzedzenie w sprawie poboréw profesoréw, docen-
téw i pomocniczych sit naukowych w panstwowych szkotach
wyzszych (Nr. 4/24 str. 49).

b) Rozporzadzenie w sprawie ulg przy egzaminach na kur-

sie geometréw Szkoly Politechnicznej we Lwowie (Nr. 5/25 str. 64).

c) Rozporzadzenie w sprawie nostryfikacji zagranicznych
dyploméw lekarskich weterynaryjnych (Nr. 7/27 str. 89).

d) Rozporzadzenie w sprawie zmiany ,Regulaminu egzaminu
prawno-historycznego na wydziale prawa i nauk panstwowych
Uniwersytetu Warszawskiego (Nr. 7/27 str. 91).

e) Rozporzadzenie w sprawie tekstu dyploméw doktorskich
oraz kosztéw ich wystawienia (Nr. 11/31 str. 137).

f) Rozporzadzenie w sprawie dodatkéw do wynagrodzen za
poszczegblne czynnosci pracownikéw panstwowych szkot wyz-
szych (Nr. 12/32 str. 158). :

g) Rozporzadzenie w zwiazku z dekretem dn. 7/1. 1919 r.
o mianowaniu pierwszego skladu profesor6w. w Uniwersytecie
Warszawskim (Nr. 13/33 str. 169).

h) Rozporzadzenie w sprawie studjéw prawnych w uniwer-
sytetach panstwowych (Nr. 22/42 str. 300).

i) dtto w sprawie studjow lekarskich (Nr. 22/42 str. 304).

j) Rozporzadzenie w sprawie oplat, wnoszonych przez stu-
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dentéw i wolnych stuchaczéw w szkolach akademickich (Nr. 22/42
str. 323).

k) Rozporzadzenie w sprawie aktéw prawnych, dokonanych
przez Uniwersytet Poznanski, majagcych moc obowiazujaca od dnia
jego zalozenia (Nr. 23/43 str. 364).

Okolniki dotyczace w wiekszosci wypadkéw spraw bie-
zacych.

Z posréd tych, ktore obowigzywaé moga najdluzej, sa na-
stepujace:

a) Okélnik w sprawie pobierania przychodéw i dokonywa-
nia wydatkéw przez wladze i urzedy panstwowe, podleglte Mini-
sterstwu Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego na obsza-
rze b. zaboru rosyjskiego (Nr. 3/23 str. 41).

b) Okélnik w sprawie udzialu mlodziezy szkolnej w kwestach
ulicznych (Nr. 5/25 str. 65)

c¢) Okolnik do Inspektoréw szkolnych okregowych w spra-
wie okreslania kwalifikacyj nauczycieli religji katolickiej w szkolach
powszechnych (Nr. 5/25 str. 68).

d) Okélnik w sprawie pr6sb nauczycieli o przeniesienie
(Nr. 15/35 str. 184). ;

e) Okolnik w sprawie zwalniania uczniéw od oplat w szko-
fach zawodowych (Nr. 18/38 str. 206).

f) Okolnik do Zarzadéw Archiwéw i Bibljotek panstwowych
w sprawie przesylania duplikatéw drukéw tresci historyczno-peda-
gogicznej do Komisji historyczno-pedagogicznej w  Krakowie
(Nr. 19/39, str. 226).

g) Okélnik w sprawie referatéw o stanie gmin wyznaniowo-
zydowskich (Nr. 19/39 str. 229).

h) Okélnik zawierajacy wskazania zdrowotne Nr, 23/43
str. 384.

i) Okélnik w sprawie reformy systemu opodatkowania
w gminach wyznaniowych zydowskich (Nr. 23/43 str. 380.

Komunikaty Sekretarjatu Generalnego zawieraja wyciagi
z Ustaw i rozporzadzen, dotyczacych szkolnictwa, ogloszonych
w ,Dzienniku Ustaw Rzpl. Polskiej“ i w ,Monitorze Polskim*,
oraz informacje, oparte na korespondencji innych Ministerstw,
a dotyczace posrednio lub bezposrednio szkolnictwa.

Czasopisma i ksiazki zalecane do bibljotek szkolnych sa na-
stepujace:

a) ,Ziemia“ — tygodnik krajoznawczy (Nr. 4/24 str. 7).

b) ,Wychowanie fizyczne“ — miesiecznik (Nr. 4/24 str. 57).

c) ,Szkola powszechna“ — kwartalnik (Nr. 11/31 str. 149).
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+d) ,Harcerz* — tygodnik (Nr. 11/31 str. 150).
e) ,Harcmistrz — miesiecznik (Nr. 11/31 str. 150).

f) ,Kreslenie i zdobienie geometryczne“ inz. J6zefa Malano-
wicza (Nr. 7/27 str. 97).

JLomunikat Oswiatowy“. Rok 1920. Warszawa, Giéwna
ksiegarnia wojskowa, Nowy Swiat 69. Ministerstwo Spraw
Wojskowych, Sztab, Oddzial IlI Naukowo-Szkolny, Sekcja
Oswiaty i Kultury. Format 31 > 23, N-ry 1 — 6, str. VIII
412 £ 20 - 241 28 1 36.

Artykul ,0d redakcji“, pomieszczony w Ne 1 ,Komunikatu
Oswiatowego“, oraz wstep do ,Spisu rzeczy“, podaja nam jedno-
cze$nie cel i charakterystyke tego pisma, wydawanego przez
Oddziat Naukowo-Szkolny Sztabu Ministerstwa Spraw Wojskowych,
dzialajacy w mysl zdania generala Haytera, podanego jako motto:
»Naréd daje armji mlodych ludzi, ktérzy nie sa jeszcze skonczo-
nymi obywatelami; armja winna mu zwrécié skonczonych oby-
wateli“. Zgodnie z tym pogladem od samego prawie poczatku
istnienia niezaleznego od obcych poteg panstwa polskiego, bo od
grudnia 1918 roku rozpoczela sie systematyczna dzialalno$é oswia-
towa wsréd zolnierzy. Normowana zrazu jako pozasluzbowa
staje si¢ praca oswiatowo-wychowawcza w wojsku od sierpnia
1919 roku stuzbowa i powoli rozwija sie w coraz szerszym zakresie.
Wypadki roku ubieglego zahamowaly rozped organizacyjny i przesz-
kodzily takiemu uksztaltowaniu stuzby oswiatowej, jedynie racjo-
nalnemu, o jakiem wspomina prof. Marceli Handelsman w artykule
,O organizacji stuzby o$wiatowej w wojsku polskiem (,Kom.
Osw.“ No 6); jednakze prawdopodobnie dalszy rozwoéj tej akcji,
prowadzonej juz w pokojowych warunkach, bedzie musial dopro-
wadzié do Swietnych rezultatéow.

Organ urzedowy tej pracy, ,,Komunikat Oswiatowy”, ktérego
w roku 1920 wyszlo 6 zeszytéw, zawierajacych ogétem 148 stron
druku, rozpada sie na 5 dzialéw: 1) dzial urzedowy, 2) dzial spra-
wozdawczy, 3) dzial ogélny, 4) r6zne wiadomosci (kronika biezaca),
5) sprawozdania literackie.

Dzia}! urzedowy, liczacy 63 pozycje, zawiera szereg rozkazéw
Min. Spraw Wojskowych, okélnikéw III Sztabu M. S. Wojsk, Sekcji
Oswiaty i Kultury i t. p., skladajacych sie razem na chronologiczne
zobrazowanie przebiegu organizacji pracy oswiatowo-kulturalnej
w wojsku polskiem od grudnia 1918 r. do grudnia 1920 r. Za-
uwazyCé nalezy, iz w tym dziale mieszcza sie rowniez programy
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pogadanek dla zolnierzy i kurséw metodycznych dla kierownikéw
o$wiatowych i nauczycieli.

Dzial sprawozdawczy przedstawia sie stosunkowo dos¢ ubogo.
Przyczyny tego zjawiska: zywiolowo$§é poczatkowego ruchu, wol-
nego zrazu od Scistych uswiadomionych formul, przerwy w pracy
z powodu najazdu bolszewickiego, opéznianie wskutek tego nadsy-
lania systematycznych raportéw, ttumaczy szef oddziatu, gen.-podp.
Jacyna, we wstepie do ,,Spisu rzeczy’, zapowiadajgc jednoczesnie
znaczne rozszerzenie tego dzialu w , Komunikacie Oswiatowym”
za rok 1921.

Najbardziej moze zainteresowaé szersze sfery pedagogiczne
dzial ogélny, skladajacy sie z 16 artykuléw, wsréd ktérych nalezy
wyréznié 10 artykuléw, odnoszacych sie wogéle do pracy oswia-
towej w wojsku, 4 metodyczne o réznych przedmiotach nauczania,
1 o bibljotekach zolnierskich i 1 obrazek historyczny. Artykuly
najbardziej ogélne maja albo charakter historyczno-informacyjny,
opowiadajac o dziejach organizacji o$wiatowej badz to w for-
macjach polskich (,Praca kulturalno - o§wiatowa w formacjach
wojskowych polskich w czasie wojny obecnej” M. Soltysa—Ne 3),
badZz w armjach obcych (Praca kulturalno - oswiatowa w armiji
rosyjskiej”” M. Dabrowskiego — No 4, ,,Praca kulturalno-oswiatowa
w armji niemieckiej” M. Dabrowskiego — Né 5, ,,Praca oswiatowa
w armji francuskiej” J. Ejsmonda—INg 3), albo tez charakter progra-
mowy, omawiajac zagednienia pracy kulturalno-os§wiatowej w wojsku
(,,Praca kulturalna w wojsku ,Kustronia—Ne 1, ,Koniecznos¢ akcji
o$wiatowo-kulturalnej w wojsku“ R. Petrykowskiego—Ne 6, ,Zna-
czenie dzialalnosci kulturalnej i o$wiatowej w wojsku” K. Wali-
gérskiego — No 6), zadania tej pracy w specjalnych warunkach
(,Zadanie referatu oswiatowo - kulturalnego w szpitalach wojsko-
wych S. Baranskiego— N 4), obowiazki referentéw oswiatowych,
(,0 obowiazkach referentéw oswiatowych“ Teslara—Ng 3) i wreszcie
kwestje organizacyjne, (,0 organizacji sluzby oswiatowej w wojsku
polskiem“ M. Handelsmana—Ng 6). Naogél wszystkie te artykuly
przedstawiaja sie dodatnio, o$§wietlajac rézne sprawy, domagajace
sie jeszcze nalezytego uregulowania ze wzgledu na stadjum po-
czatkowe dokonywanej pracy, ale przedewszystkiem nalezy pod-
kreslié stuszno$é dezyderatéw, wyrazonych przez prof. Handelsmana,
a zwlaszcza zréwnania sluzby oswiatowej i praw jej kierownikéw
z t. zw. ,korpusami“ sadowym, lekarskim, duszpasterskim itp., czego
znaczenie zrozumie kazdy, kto choé przez krétki czas zajmowat
sie [praca oswiatowa w wojsku. Nalezytem uzupelnieniem, spro-
wadzajacem ujecia ogélne na grunt konkretnej pracy, sa artykuly
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odnoszace sie¢ do nauczania poszczegélnych przedmiotéw (, W sprawie
nauczania matematyki wsréd doroslych“ H. Stattleréwny — No 1,
,2Jak prowadzié lekcje czytania“ G. Czerneckiej—Brzezinskiej No 2,
,O prowadzeniu pogadanek historycznych“ T. Kupczynskiego—Ne 3,
,O potrzebie pogadanek higienicznych w wojsku“ B. Poletura— No 6.
Zalowacé nalezy, iz nie wyczerpano tu wiekszej ilosci tematéw,
ktérych rozwiniecie winno byé znane kazdemu referentowi oswia-
towemu. Wspomnieé tez nalezy o artykulach K. K. ,Bibljoteka
zolnierska“ w Ne 1 i M. Dabrowskiego ,Cyprjan Godebski“ w Ne 3.
Do tej charakterystyki dzialu ogélnego w ,Komunikaeie oswia-
towym nalezy dodaé pewna uwage o koniecznosci szerszego
i konkretniejszego uwzglednienia zagadnieA wychowawczych, gdyz
obok nauczania nelezyte ,wychowanie“ zolnierza jest celem
nadzwyczaj waznym i pozostawiajgcym jeszcze wiele pola do pracy.

Nadzwyczaj bogato przedstawia sie dzial sprawozdan lite-
rackich. W pieciu numerach pisma, (gdyz wprowadzono ten dzia
dopiero od Nr. 2), ktére wszak nie jest poSwiecone specjalnie bi-
bljografji ani literaturze, oméwiono 411 ksiazek i broszur; wiek-
szoéé tych ocen wyszla z pod piéra K. K, ktory po krétkich,
a trafnych charakterystykach réznych wydawnictw zwiezle formu-
luje sady o przydatnosci danego utworu dla bibljotek zomierskich.

Caloéé , Komunikatu Os$wiatowego” robi dodatnie wrazenie
jako owoc sumiennej pracy ludzi S§wiadomie dazacych do wytknie-
tego celu, o ktérym czytamy w jednym z artykuléw: ,,Gdy akcja
oéwiatowo-kulturalna w wojsku bedzie postawiona na nalezytym
poziomie, to zolnierze po powrocie do domu, promieniujac wokolo,
stang sie latarniami, rozpraszajgcemi geste mroki. Jakze coraz ja-
$niej bedzie wtedy w Polsce”.

Eug. Zdrojewski.

Przeglad Pedagogiczny organ Towarzystwa Nauczycieli
Szko! Srednich i Wyzszych — pod kierunkiem Wladyslawa
Kopczewskiego przy udziale Komitetu Redakcyjnego. R. XXXIX
(4). 1920. — Warszawa. Zeszyty | — X. Str. 292 - Sprawy
Towarzystwa II. str: 137. Format 22 < 15. Redakcja i Ad-
ministracja Bracka 18.

Przeglad Pedagogiczny stal sie w r. 1920 organem T. N. S.
Sr. i W., ktére powstalo z polaczenia w ciggu poprzedniego roku
Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego b. dzielnicy rosyjskiej
i Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych b. dzielnicy austr-
jackiej i pruskiej. Zawiadamia o tem Zarzad Gléwny T. N. S. W.
na wstepie do zeszytu I, okreslajac zarazem cele, jakim pismo
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ma sluzycé. Wydzielenie ,spraw Towarzystwa“ do osobnego dodat-
ku z odrebng paginacja sprawia, ze materjalne sprawy zawodowe
nie mieszajg si¢ do zagadnien pedagogicznych, ktére wypelniaja
gtéwna czesé kazdego numeru.

Jako ogélng ceche wszystkich prawie artykuléw w roczniku
Przegladu podkreslié mozna ich zwiazek z zyciem szkolnictwa
w biezacej chwili. Pisali je przewaznie praktycy pedagogowie i dla
wytkniecia drogi praktyce zawodowej. Najbardziej teoretyczny
charakter ma artykul dr. J. Jotejkowny ,Wiedza a intuicja w wy-
chowaniu”, ktéry jest wstepnym wykltadem kursu pedagogiki do-
$wiadczalnej w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym i udo-
wadnia potrzebe wiedzy dla wychowania. B. Nawroczynski, sub-
telnie roztrzasajacy kwestje, pozornie tylko wyrazowa, , Wykfada-
my, uczymy czy nauczamy?”, by doj$é do ustalenia terminu nau-
czania dla czynnosci nauczyciela, ma choéby na dalszym planie
na uwadze wadliwe pojmowanie swej roli przez nauczyciela, ktéry
,wyklada“ zamiast ,nauczac“. Caly szereg artykuléw dotyczy,
palacej w obecnej chwili, sprawy wychowania mlodziezy szkolne;j.
W podpisanym pseudonimem Elzet artykule p.t. ,Partja miernoty”
autor stwierdza szerzenie sie na tle zycia politycznego oportu-
nizmu i skarlenia i wzywa do przejecia sie mysla wychowawcza,
dazaca do wytworzenia silnych charakteréw. B. Kielski, zagaja-
jac dyskusje ,W sprawie wychowania moralnego”, przedstawia do
omoéwienia problemy ksztalcenia zdolnosci do czynu, charakteru
etycznego, wychowania obywatelskiego, wychowania narodowego,
jako zagadnienia moralnego, i pozaszkolnego wychowania moral-
nego. T. Meczkowska méwi o ,Prawdzie w nauczaniu i wychowa-
niu“ jako o jednym z najwazniejszych czynnikéw ksztaltowania
charakter6w i przez ,prawde“ rozumie autorka zwalczanie werba-
lizmu i powierzchownos$ci w nauczaniu, wytwarzanie ,stylu moral-
nego“ dobroci i wzajemnego zaufania w zyciu zbiorowem, usuwa-
nie zakorzenionych zwyczajéw solidarnosci kolezenskiej w zlem,
potepianie wystawiania falszywych zaswiadczen przez rodziny
uczniéw, podpowiadania na lekcjach i zatrzymuje sie dalej na
pozostalej wsréd mlodziezy z czaséw niewoli skltonnoéci do kon-
spirowania, ktéra pietnuje jako zbrodnie wobec polskiej szkoly;
w duszy mlodziezy powinna ta sklono$é ustgpi¢ miejsca zamilo-
waniu do szczero$ci i jawnos$ci postepowania; szkola powina
wyrobi¢ poszanowanie i sumienno§é w pracy oraz zrozumienie
istotnego jej celu. Tom ,W sprawie zrzeszeri miodziezy szkolnej”
wypowiada sie za popieraniem zrzeszen mlodziezy na wzér
Zachodu; stowarzyszenia daja ujscie potrzebie = zorganizowania
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zycia zbiorowego i odciggaja stopniowo i powoli od prac dla
mlodziezy nieodpowiednich, politykowania i agitacji partyjnej.
Kazimierz Kulwie¢ i Henryk Lipski, w ,Projekcie instrukcji dla
wychowawcow klasowych”’, podaja szereg wskazéwek dla wycho-
wawcow klasowych, migdzy innemi odnosnie do konferencyj pe-
dagogicznych z uczniami, ktére powinny sie odbywaé perjodycznie.
Dr. Franciszek Fuchs ,Szkota ogélno-ksztatcqca, jako zaklad wycho-
wawczy” zastanawia sie¢ nad zasadniczem pytaniem, o ile szkola
moze i powinna odgrywaé role wychowawcza i dochodzi do wnio-
sku, ,ze szkola moze i powinna (to robi¢), ale tylko w pewnem
ograniczonem znaczeniu i tylko do pewnego stopnia, a zawsze
tak, aby wplyw innych bardzo licznych i bardzo waznych czynni-
kéw, a przedewszystkiem rodzicéw i domu rodzinnego, nie ulegl
powazniejszemu uszczupleniu”. H. Witkowska ,0 wychowaniu
i ksztalceniu obywatelskiem” przedstawia — opierajac sie przewaz-
nie na wydawnictwach niemieckiego ,Towarzystwa dla obywatel-
skiego wychowania i ksztalcenia mlodziezy” — stan rzeczy w tej
dziedzinie na terenie panstw zachodnio-europejskich; korczy po-
daniem szeregu Srodkéw, zmierzajacych do szerzenia w naszym
narodzie kultury obywatelskiej. Specjalnem zagadnieniem wy-
chowania i wyksztalcenia dziewczat zajmuja sie: Marja Jaworska
i dr. Jan Jakébiec, uznajacy ,Potrzebe reformy wychowania i wy-
ksztalcenia dziewczqt’” w referacie i koreferacie pod wymienionym
tytutem, aczkolwiek nieco odmiennie kazde z autoré6w reforme te
pojmuje. W sprawie pedagogicznego wyksztalcenia nauczycieli prze-
mawia: 4. Karbowiak, podajac ,Uwagi o pedagogiczno-dydaktycznem
ksztalceniu kandydatow stanu nauczycielskiego dla szkét bumani-
stycznych i realnych”; autor wskazuje przedewszystkiem srodki do-
boru kandydatéw a nastepnie projekt organizacji ksztalcenia przy
wspoétudziale uniwersytetu i akademij pedagogicznych.

Na pytanie postawione vprzez redakcje: Jak pytaé przy
egzaminie dojrzalosci? odpowiedzial Tadeusz Czapczynski ,Jak
pytaé z jezyka polskiego przy egzaminie dojrzatosci?”, podajac
précz uwag ogélnych szereg przykladéw cykléw pytan, zgrupo-
wanych dokola jednego tematu. — Artykul Stefana Cybulskiego
,Stopnie“ dotyczy reformy stawiania stopni, jako sposobu oceny
pracy uczniow.

O ksiazkach do wuzytku szkolnego traktuja dwa artykuly:
W. Borowy ,0O wydaniach i komentarzach tekstéw polskich dla
szkoly”, stwierdza liczne braki w dotychczasowych wydawnictwach
i wzywa do dbalosci o wydania poprawne. Wincenty Gorzycki
, Wypisy bistoryczno-zrédtowe dla klas wyzszych szkot srednich”,
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udowadnia potrzebe ulozenia takich wypiséw i podaje dezyderaty,
jakim powinny one odpowiadaé. Do dzialu dziejéw szkolnictwa
naleza artykuty: W. Jankowskiego ,Szkolnictwo na terenie byfej
Kongreséwki w dobie okupacji austrjackiej” i Leona Ploszewskiego
, Zagrozona placéwka”(gimnazjum w Orlowej na Slasku Cieszyriskim).

Wreszcie w dziale hygjeny p. t. Co méwiq cyfry w sprawie
przecigzenia miodziezy w szkolach? statystycznie opracowane
wyniki ankiety, obejmujacej pytania: Jak dlugo i kiedy wuczen
odrabia lekcje? Czy ma jakie zajecia dodatkowe? Jakim przed-
miotom po$wieca czas nadobowigzkowo, z zamilowania? Jakie
przedmioty ida mu najtrudniej, nad jakiemi musi w domu pracowac
najwiecej?—przedstawil dr. St. Kopczynski.

Dzial recenzyj obejmuje 18 ocen ksiazek i pism, w tem sa
3 ksiazki francuskie reszta polskie.

Précz wymienionych powyzej artykuléw i ocen tresci zeszytow
Przegladu Pedagogicznego dopelniaja wspomnienia po$miertne,
sprawozdania ze zjazdéw i informacje.

Z. Ziembinski.

Ruch Pedagogiczny miesiecznik poswigcony sprawom wy-
chowania i nauczania wychodzi z koncem kazdego miesiaca
précz lipca i sierpnia. Wydawnictwo Zwiazku polskiego szkot
powszechnych. Rok VII. (IX) N-ry 1—10 1920 r. Krakéw. Re-
daktor: Dr. Henryk Rowid. Format 24 < 16.

W dziale artykuléw rocznik ten zawiera nastgpujace prace:
H. Rowid. Szkola pracy w zwiazku z rozwojem kultury i cywiliza-
cji. — B. Stawomirski. Bledne zalozenia naukowe w ministerjalnym
programie geografji.— Dr. M. Grzegorzewska. Z ruchu pedagogicz-
nego Francji podczas wojny. — H. Rowid. W sprawie organizacji
studjéw nauczycieli szk6l powszechnych w przysztosci—Stanistaw
Wejcik. Ministerjalny program nauki rysunkéw. — Dr. J. Kretz-Mir-
ski, Krytyka podstaw pedagogiki indywidualistycznej (czes¢ I), oraz
Idea pedagogji kulturalnej (czes¢ II)— H. Rowid. Ewaryst Estkow-
ski (1820 - 1856) czesé I, oraz Stanowisko Ewarysta Estkowskiego
w dziejach pedagogji narodowej. — Helena Witkowska. Zagadnienia
etyczne w nauczaniu historji.— (b.) Painstwowe Kursy Nauczyciel-
skie w Krakowie. — Helena Witkowska. O potrzebie wprowadze-
nia nauk spofecznych do polskiego szkolnictwa. — (h.) Wakacyjne
Kursy Uniwersyteckie dla nauczycielstwa. — Zygmunt Kukulski,
Nauka o wychowaniu, a teorja wychowania. — M. R. Préba zbio-
rowej kompozycji w kl. . — Dr. Wt Z. Lekarz szkolny jako wy-
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chowawca.— Uzupehiajg rocznik recenzje ksiazek i czasopism pe-
dagogicznych, oraz kronika pedagogiczna.

: Z wymienionych artykuléw najogélniejsze zagadnienia peda-
gqglczne poruszajq prace Zygmunta Kukulskiego, oraz dr. J. Kretz-
Ml.rskiego. Ta ostatnia zwlaszcza godna jest uwagi. Autor pod-
da1ci w niej krytyce skrajnie indywidualistyczny kierunek w peda-
go.glce wspélczesnej, ktérego przedstawiciele usituja  uczynié
z indywidualnosci cel wychowania, a zarazem wylaczng podstawe
calego systemu pedagogicznego. Analiza pojecia indywidualnosci
doprowadza autora do rozréznienia przedewszystkiem dwu jego
z.naczeﬁ: biologicznego i psychologicznego. Indywidualno$é biolo-
giczna nie moze by¢ jednak podstawowem pojeciem pedagogicz-
nem, indywidualnos§é zas psychologiczna nie daje sie zdefinjowad
w sposéb zadawalajagcy. W dodatku indywidualnosé, pojeta jako
r6znosé jednostkowa, nie zawsze posiada wartosé dodatnia. Po-
znawac ja trzeba w kazdym wychowanku dla zastosowania wia-
$ciwych metod wychowawczych, jednakze celem pedagogicznym
moze byé dopiero pewien uklad wartosci, wyplywajacej z tego
poteznego strumienia energji i pracy ludzkiej, jakim jest kultura.
Zadaniem pedagogji jest zapewnic¢ 1) cigglosé i 2) rozwoj kultury
Dla zapewnienia cigglosci kultury pedagogja musi kazdemu nowe-.
mu pokoleniu umozliwia¢ i ulatwiaé przyswojenie sobie (zasymi-
lowanie) kultury pokolen poprzednich; dia zapewnienia coraz dal-
szego postepu kultury powinna ona rozwijaé w nowych pokole-
niach zdolnosci twércze.

Podkreslajac to ostatnie zadanie, autor uznaje za cel wycho-
nia zapewnianie swobodnego rozwoju calego czlowieka w duchu
kultury i taka pedagogje nazywa pedagogjq kulturalng.

Z licznych prac H. Rowida, jakie znajdujemy w tym roczni-
ku, dwie najobszerniejsze poswiecone sg zagadnieniom z dziedziny
historji pedagogiki. W pierwszej z nich (,Szkola pracy w zwiazku
z rozwojem kultury i cywilizacji“) autor wskazuje drogi, po kto-
rych kroczyla od czas6w odrodzenia do chwili obecnej idea wy-
chowania mlodziezy przez prace interesujaca i dajaca pole do
mozliwie pelnego wyrazenia sie calej osobistosci. Zagadnienie to
ujete zostalo szeroko; autor nie zaciesnia sie do rozwazania sa-
mej tylko pracy recznej; przeciwnie, zupelnie stusznie zaznacza ze
wszelka praca fizgyczna wtedy dopiero nabiera znaczenia wyc’ho~
wawczego, gdy jest zarazem vpraca psychiczng (str. 146, 147)
Szczegélnie jednak cenny w tej rozprawie jest rozdzial, prz,edsta-'
wiajacy rozwdéj pogladéw na pedagogiczng doniostosé pracy w pi-
smiennictwie polskiem. Doprowadza on autora do przekonania,
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ze ,rozwdj polskiej mysli pedagogicznej postepowat 3 zgoc{n‘ie
z ewolucja kultury i cywilizacji w $cistym zwiqzku. z tworczosch.
w krajach zachodnich. Najwybitniejsi przedstawiciele )pedagoglk'l
narodowej: Konarski, Piramowicz i Poplawski, Staszyc' i Kquta):
Sniadecki, wreszcie Trentowski, Estkowski i Dawid, wyksztalceni
na kulturze zachodnio-europejskiej, doskonale obeznani z literatu—
ra pedagogiczna, umieli wydoby¢ z niej prawdziwe w.ax.'toéc'i, za-
stosowaé je do warunkéw zycia polskiego i do psychiki . d.zxatwy
polskiej, i stworzyli w ten sposéb koncepcje pedagogiki naro-
wej“ (str. 94).

5 ]Jetgnemu)z klasykéw pedagogiki polskiej, Ewarystowi Est-
kowskiemu, z racji stuletniej rocznicy od jego urodzenia poswigcit
H. Rowid druga swoja rozprawe. Pierwsza jej czesc, zatgtulc')wan'a:
_Ewaryst Estkowski“, posiada charakter biograficzny. Op’lera]qc sig
gléwnie na listach do zony Antoniny, znalezionych’ szro'd rekopi-
s6w §. p. prof. Antoniego Karbowiaka, autor kresli .zalst.e wZzru-
szajace dzieje pedagogo poznanskiego, ktory zmagajac si¢ z tak
potezna po roku 1848 fala reakcji, z wielka podmo§losc1q d'uszy
i niezmordowana energja pracowal nad podniesieniem poziomu
szkoly polskiej i nauczycielstwa polskiego w bytym z.aborze pru-
skim. Czes$é druga méwi o ,stanowisku E. Estkqwsklego w dzie-
jach pedagogiki narodowej“. Pod wplywem K. Ll’belta itB, TreT\—
towskiego Estkowski bardzo wczesnie poczal d.qiyc do wyz’wolen.la
polskiej szkoly i polskiej mysli pedagogicznej qd wplywéw nie-
mieckich. W jednym z listéw pisze on: ,Nauki el’ementarne przy-
jelismy od Niemcéw; przyjelismy takze ich sposob_wykl'adu tyc}:
nauk, — a Niemcy ucza tylko rozumowo, ksztalca )edy.me glowe
(str. 170). Rozumiejac, ze dziecku polskiemu czego innego po-
trzeba, Estkowski staral sie dziala¢ i pisa¢ w duchu pedago.gxk}
narodowej i dlatego zwracal sie do prac Komisji Edukacyjnej
i wielkich pedagogéw polskich; to zas, co glosil, czqsto. bywalo
o wiele lepsze od rozpowszechnionych wéwczas’ w Niemczech
pogladéw i do dnia dzisiejszego nie stracilo wartosci. i

Na jedna jeszcze prace w tym roczniku pragnatbym zwrécic
uwage. Jest nig artykul dr. M. Grzegorzewskiej p. t:: L ruch}1 pe-
dagogicznego Francji- podczas wojny*, — rzecz napisana 'zw1e;zl'e,
a jednak gruntownie i pouczajgco. Dowiadujemy sig z niego, ze
autorowie francuscy oglosili szereg prac, wykazu]qcych,.w jaki
sposéb wojna wplynela na mlodziez szkolna, nauczyc1.elstwo
i cate szkolnictwo we Francji. Wszystko $wiadczy o t.em. ze byta
ona glebokiem przezyciem, ktére wyzwolifo nowe sﬂy“tworcze.
Szczegdlnie wielkim przobrazeniom ulegl poglad na ustrdj calego
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szkolnictwa. Wiadomo, jak wielka role w tej dziedzinie odgrywala
dotychczas we Francji tradycja. Rézne czesci szkolnictwa fran-
cuskiego powstaly w drodze ciagnacego sie przez dlugie wieki
historycznego rozwoju. Calosé posiada styl wspélny, ale nie stanowi
organicznie powiezanej calo$ci, skad wyrastajq nieprzezwyciezone
nieraz przeszkody, gdy uczen ze sfer mniej zamoznych chce
przejs¢ ze szkoly poczatkowej do $redniej, a wreszcie do uniwer-
sytetu. Pod wplywem wzmozenia sie pradéw demokratycznych
w literaturze pedagogicznej francuskiej ujawnila sie silna tendencja
do nadania jednosci calej organizacji szkolnej przez oparcie szko-
ly Sredniej na poczatkowej oraz zniesienia bardzo nieraz wysokich
wpiséw szkolnych. Ta tendencja do zdemokratyzowania calego
szkolnictwa, albo jak we Francji méwia, ,uniwersytetu®, faczy sie
jednak u wszystkich cytowanych przez dr. M. Grzegorzewska
autoréw ze zrozumieniem tej podstawowej zasady, iz szkota $red-
nia i szkoly wyzsze nie sa przeznaczone dla wszystkich, lecz
tylko dla odpowiednio uzdolnionych i przygotowanych. Stad wy-
rasta konieczno$é przeprowadzenia bardzo dokladnego doboru
mlodziezy przed skierowaniem jej ze szkél poczatkowych do szkét
srednich. Tego tez domagaja sie ,les Compagnons*, ktérzy w oko-
pach podczas wojny opracowali projekt reformy szkolnej p. t.
»L'Université nouvelle. Tym duchem réwniez przenikniety jest,
projekt ustawy szkolnej, wniesiony do izby deputowanych w ro-
ku 1918 przez deputowanego A. Veber'a. .

Catly rocznik ,Ruchu Pedagogicznego“ czyni wrazenie dodatnie.
Wyraznie ujawnia sie¢ w nim daznosé do poruszania kwestyj naj-
zywotniejszych, a jednoczesnie siega w przeszlosé do zrédel
tworczej mysli pedagogicznej w Polsce. Szata zewnetrzna jak na
obecne trudne stosunki wydawnicze przedstawia sie dobrze. Ko-
rekta miejscami nie dos$é staranna.

B. Nawroczyrniski.

Szkola Powszechna, kwartalnik pedagogiczny, poswiecony
sprawom wychowania i nauczania szkolnego oraz ksztalcenia
nauczycieli, wydawany nakladem Ministerstwa W.R. i O. P.
pod redakcja Anieli Szycowny. Zeszyt I, str. 100, zeszyt II,
str. 160, zeszyt Il —1IV, str. 192.

Szkola Powszechna, jak powiada podtytul pisma, poswiecona
jest: 1° sprawom wychowania i nauczania szkolnego: dazy do tego,
aby wznies¢ poziom szkolnictwa powszechnego pod wzgledem wy-
chowawczym i dydaktycznym do wysokosci, jakiej wymaga waznosé
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cigzacych na niem zadan i wielkos¢ poktadanych w niem n.adziei;
2¢ poniewaz poziom taki nie moze by¢ osiggniety bez nalezytego
przygotowania i przejecia si¢ swem posfannictwem .ze strony na'u-
czycielstwa, pismo lgczy $cisle z pierwszem zadaniem — drugle.a:
ksztalcenia nauczycieli. ,,Nauczyciele nasi— moéwi prospekt—'zda)q
sobie sprawe z ogromu wzietej na siebie odpowiedzialnosci, od-
czuwajg potrzebe ciaglego ksztalcenia i doskonalenia sig, bez ?,zego
najpiekniejsze nawet teorje pedagogiczne nie wydadza owocu”.

Ministerstwo W. R. i O. P. dostarcza ,Szkote Powszechna® bez-
platnie wszystkim szkolom powszechnym b. zaboru rosyjskiego; do
innych dzielnic, — ktére posiadaja wlasne organy o podobnym
charakterze, — dochodzi to pismo tylko w drodze prenumeraty.
Wynika stad, ze sprawy i potrzeby szkolnictwa i nauczyci.elstwa
jednej dzielnicy zajmuja dominujace miejsce; jednakie. nietylko
artykuly tresci ogélnej, ale i wszystkie inne tam pomieszczane
mogq interesowac czytelnikow z kazdej dzielnicy Polski. W’5r0fi
wspoltpracownikéw nie brak takze o0séb z poza b. Kongreséwki,
a liczba ich z czasem niewatpliwie bedzie sie powiekszac.

Zadanie ksztalcenia nauczycielstwa spetnia ,Szkota Po-
wszechna“ droga pobudzania do pracy umystoweji do wypowiadania
swychpogladéw natamach pisma.Redaktorka obiecuje poza tem w pro-
spekcie ,,chetng odpowiedz na kazde pytanie zwrécone do redakc;ji
Obok artykuléw, wychodzacych z pod wprawnego piéra, spotyka
sie tu wiec prace, zdradzajace niepewne stawianie pierwszych kro-
kéw, obok nazwisk znanych w literaturze pedagogicznej — na-
zwiska skromnych pracownikéw nieznane ogétowi.

Na tresé pisma skladaja sie nastepujace dzialy:

1. ,,Pedagogika ogélna, psychologja, higjena” — z dziatu tego.
spotykamy na wstepie do kazdego zeszytu pare artykutéw o tresci
ogélniejszej i zasadniczej. Zeszyt I rozpoczeta sama redaktorka,
omawiajac kwestje ,,Spolecznosci szkolnej”. Pokrewne tema.\tyi po-
ruszyli p.J6zef Ciembroniewicz (,,0 wspélzyciu nauczyciela z dziecmi”)
i p. Cecylja Bankowska (,,Karnosé¢ w szkole a kary”). P. J6zef Ba-
taban ze Lwowa przedstawil ,Zadania spoleczne nauczyciela szkoly
powszechnej”’. Badania psychologiczne reprezentuja p. prof. Joteylf,o
(,0 rozwoju zainteresowania u dzieci normalnych i anormalnych”)
i p. Marja Qrzegorzewska (,,Metody wychowania estetycznego na
tle badann psychologicznych”). Spraw higjeny i wychowania fi-
zycznego dotycza artykuly p. d-ra St. Kopczynskiego (,,Wychowa-
nie cielesne w szkole powszechnej”’) i p. d-ra Jana Szmurly
(,,Ochrony miejskie a higjena“). Wreszcie mamy tez i artykul
o0 ,,0grodzie przy szkole powszechnej” p. E. Jankowskiego i o ,,Pasiece
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przy szkole” nauczyciela z Poznanskiego p. Kazimierza Grabo-
wskiego.

W przyszlosci pozgdane bylyby w tym dziale artykuly, oma-
wiajace zadania nauczyciela, jako pracownika spolecznego, zbieracza
materjaléw krajoznawczych i ludoznawczych i t. p., czem powinni
sie¢ zainteresowaé specjalisci.

2. Dzial | historji pedagogiki i wspomnien” przedstawia sie
skromnie: p. Aniela Szycéwna umiescita tu wspomnienie o Anto-
nim Karbowiaku, a p. Osterloff o Elementarzu Kom. Ed. Nar. i o Ewa-
ryscie Estkowskim z powodu setnej rocznicy urodzin tego peda-
goga. — Korzystne byloby ze wzgledéw ideowych pomieszczanie
wspomnien z walk o szkole polska i obrazéw najwazniejszych
etapéw tej sprawy pod wszystkiemi zaborami. ]

3. ,Z metodyki nauczania” réwniez stosunkowo niewiele —
moze zbyt malo—znalazlo sig¢ artykuléw: 2 z przyrodoznawstwa,
2 ze Spiewu i 1 z rysunku. — Po wejsciu w zycie nowych pro-
graméw szkoly powszechnej 7-klasowej i nagromadzeniu sie do-
Swiadczen, dzial ten zapewne rozwinie sie znacznie SZerzej.

4. ,Dziennik nauczyciela” — jest to miejsce, przeznaczone
na rycinki z praktyki nauczycielskiej, obserwacje i pomysty peda-
gogiczne i dydaktyczne, a zarazem dla poczatkujacych autoréw
pole do zaprawiania sie w slowie pisanem. Spotykamy tu zreszta
takze nazwiska nauczycieli znanych juz z autorstwa prac druko-
wanych.

5. ,Ksztalcenie nauczycieli” —ma najbardziej charakter dziel-
nicowy, bo mowa tu naprzyklad o preparandach nauczycielskich
i o kursach wakacyjnych, ktére istniejg na terenie b. zaboru ro-
syjskiego. Jednakze taki obraz zycia na kursach wakacyjnych, na-
szkicowany w sprawozdaniach uczestnikéw, ma w sobie tyle zy-
wych barw, ze daje czytelnikom z innych dzielnic zajmujace przez
swa konkretnos$é przedstawienie pewnej charakterystycznej strony
zycia nauczycielstwa b. kongreséwki.

W zwiazku z tem nasuwa sie uwaga co do dziatu 7, poswie-
conego ,Ruchowi pedagogicznemu w Polsce i zagranica”; w dziale
tym zamiast kronikarskiego zestawiania wiadomosci,— czasem jak
na kwartalnik zbyt aktualnych i chwilowe majacych znaczenie, —
dobrzeby bylo podawaé systematycznie wiadomosci o stanie szkol-
nictwa w réznych naszych dzielnicach — a takze na emigracji, —
o dodatnich i ujemnych jego stronach, ktére nalezatoby historycz-
nie wyjasnia¢, o trudnosciach, z jakiem walczy, o rezultatach, ja-
kiemi poszczyci¢ sie moze, o osobliwosciach odrebnych i t. d.

Przyczynitoby si¢ to do zblizenia dzielnic, do zatarcia niepo-
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rozumien, do rozszerzenia horyzontéw my$lenia i odczuwania na
cala Polske. Naprzyklad wspomnienia o wysilkach, ktére byly ro-
bione podczas wojny na emigracji w Rosji i na kresach, o tem
szkolnictwie odradzajacem sig parokrotnie z gruzéw, o pragnieniu
szkoly przez ludno$é, zapomniana wséréd obcoplemiencéw — po-
winni$my postawi¢ sobie przed oczy, bo w nich jest zréodlo idea-
lizmu tak potrzebnego nauczycielowi, a plynacego z odczucia, ze
szkola ,to wielka rzecz”. Sprawiedliwo$é tez wymaga, zeby praca
nasza zanotowana byla dla historji.

Wreszcie pozostaje wspomnie¢ o dziale 6—, Oceny i sprawo-
zdania z ksiazek”, — ktory w Szkole Powszechnej ma specjalny
charakter. Widocznem dazeniem redakcji — nie zupelnie narazie
urzeczywistnionem— jest pomieszczanie sprawozdan (nie recenzyj),
pisanych przez nauczycielstwo z ksigzek przeczytanych lub prze-
studjowanych. Celem tych sprawozdan jest danie bodzca do grun-
townego przeczytania ksiazki przez sprawozdawce i streszczenia jej
na piémie, a z drugiej strony moznosc zapoznania si¢ z trescig
ksiazki przez czytelnikéw, ktérzy nieraz nie beda mieli sposobnosci
sami jej przeczytaé. Ten rodzaj sprawozdan rozwinal sie i daje
dobre wyniki w lwowskiem Czasopismie Pedagogicznem;—w Szkole
Powszechnej nie wyrobil sie dotad wyraznie, zaznacza sig tylko
jako tendencja redakcji. — Ocen i sprawozdan jest w Roczniku [:
23 z ksiazek polskich, 4 z niemieckich.

Ujemna strona pisma, ktérego dazeniem jest utrzymanie sta-
lego kontaktu z nauczycielstwem, jest rzadkie jego ukazywanie sie:
3 razy w ciggu roku, to zbyt mato, aby wytworzy¢ cigglos¢ pracy.
Czestszemu ukazywaniu stoja zapewne na przeszkodzie wzgledy
finansowe.

Jezeli sprawa szkolnictwa powszechnego rozumiana jest
istotnie i odczuwana w Polsce, jako sprawa pierwszorzednej wagi,
to w gronie wspélpracownikéw Szkoly Powszechnej powinni sig
znalezé wszyscy pedagogowie nasi, jak tego pragnie redaktorka
(por. Prospekt: Do Kolegéw Nauczycieli), rozumiejac pod ta na-
zwa kazdego, kto w szerokiem znaczeniu zajmuje sig zagadnieniem
ksztaltowania zycia narodowego. : 7

Urzedowa Gazeta Szkolna dla Wojewédztwa P o-
znanskiego i Pomorskiego. Poznan, 1920, No1—23.
(Format 2518), str. 192-+2 nlb./-Dodatek Nadzwyczajny do
Urz. Gaz. Szk. Ne 5/6 str. 48, 11/12 str. 2, 17/18 str. 30-{-2 nlb.

28 lutego 1920 r. w miejsce wydawanych poprzednio przez
poszczegélne organy szkolne w b. dzielnicy pruskiej ,Urzedowych
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gazet szkolnych“, zaczal wychodzi¢ w Poznaniu—staraniem i pod
redakcja Departamentu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego przy Ministerstwie b. dzielnicy pruskiej—osobny dwutygodnik
p. t. ,Urzedowa Gazeta Szkolna dla Wojewédztwa Poznanskiego
i Pomorskiego*“.

Rocznik Gazety za rok 1920 sklada sie z 23 numeréw. Obej-
muje on: 1) Ustawy zatwierdzone przez Sejm Ustawodaweczy,
obowiazujace w szkolnictwie w calem Panstwie Polskiem; 2) Roz-
porzadzenia Departamentu Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pu-
blicznego przy Ministerstwie b. dzielnicy pruskiej; 3) okélniki
i ogloszenia natury administracyjnej; 4) ogloszenia, dotyczace
przemiany szké! ewangelickich na katolickie; 5) rozporzadzenia
w sprawie szkolnictwa niemieckiego; 6) ruch stuzbowy; 7) oglo-
szenia, dotyczace czasopism i ksigzek, zalecanych przez Depar-
tament

Ustawy, ogloszone w gazecie, sa nastepujace:

I. Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r.') o uposazeniu pracownikéw
szkol panstwowych (szczegétowy tytul por. odnosny ustep bibljo-
grafji Dziennika Urzedowego Ministerstwa Wpyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego). :

II. Ustawa z dnia 4 czerwca 1920 r. o tymczasowym ustroju
wladz szkolnych?). '

Do najwazniejszych rozporzadzen Departamentu naleza:

Rozporzadzenie o zamianie dotychczasowych wladz szkolnych
i wyznaniowych na Komisje dla spraw wyznaniowych i szkolnych ?).
Na mocy tego rozporzadzenia utworzono 2 Komisje, dla woje-
wodztw Poznanskiego i Pomorskiego.

Rozporzadzenie, dotyczace stypendjow dla uczniéw semi-
narjéw nauczycielskich, zatwierdzone 13. XI 1919 r.*)

Rozporzadzenie w sprawie przemiany szkolnictwa na obszarze
b. dzielnicy pruskiej’). Na mocy tego rozporzadzenia znosi sie
zarzadzenia wladz niemieckich z roku 1873, ograniczajace lub wy-
kluczajace jezyk polski ze szkél.

Rozporzadzenie, dotyczace wynagrodzenia skarbnikéw szkol-
nych i sekretarzy w szkotach Srednich ‘).

") Nr. 15/16 z 31 sierpnia.

*) Nr. 17/18 z 15 wrze$nia.

% Nr. 1/2 z 28 lutego.

) Nr. 1/2 z 28 lutego i Nr. 21/22 z 15 listopada.
% Nr. 3/4 z 20 marca.

% Nr. 7/8 z 26 kwietnia.
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Rozporzadzenie o obowiazku uczeszczania do szkoly.')

Rozporzadzenie, moca ktérego szkoly, zwane przedtem Sred-
niemi lub obywatelskiemi, nosza nazwe wydzialowych od poczatku
roku szkolnego 1920/21.°?)

Rozporzadzenie, uprawniajace do prowadzenia prywatnych
szk6l powszechnych.?)

Rozporzadzenie o przemianowaniu dotychczasowych szkot

poczatkowych wszelkiego typu na powszechne.?)

Charakterystyczne i ciekawe z punktu widzenia historyczne-
go rozporzadzenie wydal Prezes Regencji dr. Celichowski w dniu
24 marca 1919 r., wzbraniajace wyplacania dodatkéw za popie-
ranie niemczyzny (t. zw. Ostmarkenzulagen) nauczycielstwu we

wszystkich szkolach “obwodu regencyjnego Poznarniskiego i Byd-

goskiego.’)

W Nr. 15/16 str. 135 ogloszone jest Rozporzadzenie Rady
Ministréw z dnia 5 sierpnia r. 1920 o dodatkach do plac zasadni-
czych. W Nr. zas 17/18 str. 155 — Rozporzadzenie o przejsciu
Uniwersytetu Poznanskiego pod zarzad Ministerstwa Wyznan Re-
ligijnych i O$wiecenia Publicznego.

Ogloszenia i okélniki maja charakter czysto administracyjny
i znaczenie przewaznie chwilowe, dorazne. Do bardziej zasadni-
czych zaliczyéby mozna rozporzadzenie zalecajace, aby wszelkie-
go rodzaju podreczniki byly przedkladane wladzy szkolnej do
oceny i zatwierdzenia’). Wazne jest réwniez ogloszenie dotycza-
ce dziel, znajdujgcych sie w bibljotekach szkolnych, a wydanych
przed rokiem 1800. Winny one byé skatalogowane, — przyczem
odpis katalogu przesyla sie wojewédzkiemu Kolegjum szkolnemu, —
przechowywane nadto pod osobista odpowiedzialnoscig Dyrekcji
szkoly").

Szeregiem zarzadzen normowaly wladze polskie szkolnictwo
niemieckie na terenie b. dzielnicy pruskiej. Do najwazniejszych
naleza:

12 maja 1919 uznano, ze istniejacy ustréj szkol niemieckich
nie ulega zmianie, dodano jedynie do programu nauke jezyka pol-
skiego, udzielang dowolnie (na zyczenie rodzicow °).

") Nr. 9/10 z 31 ma a.

%) Nr. 9/10 z 31 maja.

%) Nr. 11/12 z 30 czerwca.

%) Nr. 11/12 z 30 czerwca.

) Nr. 5/6 z 6 kwietnia. Dodatek nadzwyczajny str. 6.

% Nr. 1/3 z 28 lutego str.3.

) Nr. 5/6 z 6 kwietnia str. 30 j
®) Nr. 5/6 z 6 kwietnia, Dodatek Nadzwyczajny str. 8.
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3 czerwca 1919 r. ogloszono rozporzadzenie, moca ktérego
nie wolno szkolom niemieckim przyjmowaé dzieci polskich 7).

23 kwietnia 1920 r. zabroniono poslugiwania si¢ w szkotach
uzywanemi dotychczas podrecznikami historji?).

11 czerwca 1920 r, ogloszono rozporzadzenie, w ktérem
Rzad polski uznawatl istnienie w b. dzielnicy pruskiej panstwowych
szk6l Srednich czysto niemieckich za stan tymczasowy z prawem
zwiniecia ich wzglednie spolszczenia ?).

Z ksiazek i czasopism zalecanych w ,Cazecie“ wymie-
nimy jedynie szczegdlniej polecone przez Departament. Naleza
do nich: _

yWarta“ — tygodnik dla mlodziezy (Nr. 1/2 str. 7).

yZiemia — tygodnik krajoznawczy (Nr. 5/6 str. 31).

,Le Petit Journal de France“ (Nr. 5/6 str. 31).

,2Harcerz“ — tygodnik dla mlodziezy (Nr. 7/8 str. 40).

,Wychowanie fizyczne“ — miesiecznik (Nr. 7/8 str. 41).

,Jezyk polski“ — kwartalnik (Nr. 11/12 str. 81).

,Ozkota a zdrowie“ pr. K. Sosnowskiego (Nr. 9/10 str. 57).

»2Rozbiér jezykowy Ojczenasza“ dra. K. Nitscha (Nr. 11/12 str. 81.)

,Harce mlodziezy“ — Piaseckiego, ,Szkola harcerza“ Se-
dlaczka, ,Mloda Druzyna“ i ,Gawedy instruktorskie“ Pawelka,
,Czuj duch“ X. Zawady, ,Letniska mlodziezy szkolnej“ — X. Lu-
tostawskiego, ,Skauting jako system wychowawczy“ i ,Jak skauci
pracuja — Malkowskiego, ,Higjena w harcerstwie“ d-ra Osmol-
skiego, ,Zwiazek zuchéw“ — Zienkowiczéwny (11/12 str. 95).

Poza tem ogloszono w Nr. 23 (str.187) spis ksiazek specjalnie
zalecanych dla ochron.

Précz wymienionego materjalu w ,Gazecie Szkolnej“ oglo-
szone sq programy, konkursy na posady nauczycielskie, regulaminy
egzaminéw, wykaz uniwersytetéw i szkél wyzszych, réwnorzed-
nych uniwersytetom, tudziez udzielanych przez nie $wiadectw
(Nr. 15/16 str. 139) i tymczasowa statystyka publicznych szkél po-
wszechnych Wojewédztwa Pomorskiego i Poznanskiego (Nr. 23
str. 185).

Cze$¢ rozporzadzen, obowiagzujaca takze i mniejszoéci naro-
dowe, tlumaczona jest na jezyk niemiecki.

Czeé¢ nieurzédowa ,Gazety“ zawiera luzne informacje i oglo-
szenia oraz podane w formie nieoficjalnej wykazy ksigzek i czaso-
pism, zalecanych szkotom. H G.

") Nr.5/6 z 6 kwietnia. Dodatek Nadzwyczajny str. 10.
) Nr. 7/8 z 20 kwietnia str. 43.
" Nr. 11/12 z 30 czerwca str. 94,
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Druzyna. Organ Zwiazku Mlodziezy wiejskiej. Tygodnik Zwiazku
Kélek Rolniczych C. T. R. wychowawczy, spoleczny, literacki
i o$wiatowy z ilustracjami. Warszawa. 1920. Rok VII. N-ry 1—25.
For. 24 > 11.

Nasza Druzyna. Organ Zwiazku Mlodziezy wiejskiej. Jedno-
dniéwka Zwiazku Kélek Rolniczych, Warszawa, 10 lipca 1920 r.

Nasza Druzyna. Organ..j. w.R L. N-ry: 1 (28) — 24 (51) - 6nlb.
str. spisu rzeczy. Kazdy numer osobno paginowany.

Teatr Ludowy. Dodatek do ,Druzyny”, poswiecony teatrom,
muzyce i $piewom. Wychodzi dwa razy na miesiac. Organ
Zwigzku Teatréw ludowych. II. N-ry: 1—11,113. Format 24 >17.

Tygodnik ,Nasza Druzyna” wydawany przez pierwsze pot-
rocze 1920 roku pod tytulem ,Druzyna” jest organem instytucji
majacej na celu bardzo doniosle zadania organizowania, ksztalce-
nia i wychowywania mlodziezy wiejskiej. Dzialajac w mysl szcze-
rych hasel demokratycznych, wolny od zabarwienia partyjnego
jest ,,Zwiazek Mlodziezy Wiejskiej” niezmiernie doniosta organi-
zacjg, mogaca wiele zdzialaé na polu kulturalnego rozwoju ludu
polskiego.

Rocznik siédmy za r. 1920 zawiera 48 zeszytow (51 NoNo) liczg-
cych przeszto 650 stron oraz 13 numeréw ,, Teatru Ludowego”, ktéry
wychodzil tylko w [-em pélroczu, liczacych przeszlo 100 stron, co
stanowi razem blizko 800 stron druku. ,Spis rzeczy“ dzieli artykuly
umieszczone w ,Naszej Druzynie” na nastepujace dzialy gléwne:
1) komunikaty organizacyjne, 2) artykuly organizacyjne, 3} artykuly
spoleczno-oéwiatowe i wychowawcze, 4) utwory literackie, opisy,
legendy, wiersze, 5) artykuly ludoznawcze i krajoznawcze, 6) arty-
kuly okolicznosciowe, oraz poza tem wolne glosy, listy czytelnikow,
sprawozdania z dzialalnosci kél, wiadomosci polityczne i t. p. Podziat
ten nie jest doé¢ Scisly i nalezaloby tu zaprowadzi¢ pewne zmiany.

Pierwsze dwa dzialy wraz ze sprawozdaniami kéf dajg nam
obraz pracy dokonywanej przez ,Zwiazek Mlodziezy Wiejskiej”,
ktéra rzeczywiscie przedstawia sie powaznie, gdyz istnialo 470 koél,
liczacych dwadziescia kilka tysiecy czlonkéw; praca prowadzona
byla gléwnie w kierunku oswiatowym przez prenumerowanie cza-
sopism, nabywanie ksigzek (wedlug danych tylko z !/, k6l zakupity
one 27.963 ksigzki) odczyty i pogadanki, kursy oswiatowe, wy-
cieczki, oraz w kierunku kulturalnym przez urzadzanie przedsta-
wien (347), koncertéw, wieczornic (580), a wreszcie organizowanie
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strazy ogniowych, ktérych powstato dzieki Z. M. W. kolo 50. Na
szczegblne podkreslenie zastuguje akcja prowadzona przez te¢ in-
stytucje we wschodniej czesci Rzeczypospolitej, zakladano bowiem
kota na Wolyniu, w Wilenszczyznie i QGrodzienszczyznie; odbywalo
sie to naturalnie w pierwszej polowie roku do najazdu bolsze-
wickiego. Z dluzszych artykuléw organizacyjnych nalezy wymienic:
,,Organizowanie Okregowego Zjazdu Mlodziezy Wiejskiej” przez J6-
zefa Niecke (NeNo 4 —7), ,,Sprawozdanie Centralnego Zwiazku Mto-
dziezy Wiejskiej za rok 1919” (NeNR 37 — 40) oraz programowy ,,Cele
i zadania Zwigzku Mlodziezy Wiejskiej” Fryderyka Platnera
(NoNe 14/15), zwracajacy uwage glebokiem i pelnem wewnetrzne;j
tresci scharakteryzowaniem idei Zwigzku. :

W dziale spoleczno-oswiatowym i wychowawczym mozna wy-
réznié trzy grupy, objete nazwa dzialu, oraz wyodrebni¢ czwarta
artykutéw patrjotycznych, ktéra uzyskala przewage w pismie od
korica lipca do poczatku listopada w mysl wyrazonego przez re-
dakcje pogladu, iz ,,chwila biezaca nie pozwala na spokojne rozwa-
zania prac $cisle spolecznych i oswiatowych; dlatego wzywamy
mlodziez wiejska do pelnienia stuzby narodowej i kreslimy drogi
i sposoby jej wykonywania“ (Ne 31 ,,0d redakcji”). Nastgpstwem
tego byl caly szereg artykutéw, piéra przewaznie A. Langera, a po-
za tem J. Mazura. St. M., A. Z., A. Janowskiego, E. Nowickiego, kt6-
rych same tytuly méwia o tresci i sa jakgdyby odbiciem tego pa-
mietnego w dziejach narodu bohaterskiego wysitku; widzimy wiec
kolejno: ,,Ojczyzna w potrzebie” (Ne 28), ,,Chwila osobliwa” (Ne 29),
W obronie Rzeczypospolitej” (No 29), ,,Postuszenstwo wobec ludzi
wielkich” (N& 30), ,,Czego bronimy” (NeNe 32, 33), ,Wies polska
w obronie Panstwa” (Ne 32), ,Precz ze zwatpieniem” (Ne 33),
,My i ojczyzna to jedno” (No 34), ,Dusza narodowa” (Ne 34),
oldZmy $mialo ku zwyciestwu” (Ne 35), ,Pamietajmy” (Ne 36),
,Niech twierdza bedzie kazdy prog”’ (Ne 37), ,Kiedy pokéj za-
wita” (N& 41) i wreszcie ,,Godzina powrotu” (Ne 44). Azeby uzu-
pelni¢ te wezwania i rozwazania, redakcja pomieszczala, poza stalg
kronika najwazniejszych wydarzen: ,Zycie polskie”, réwniez arty-
kuly dotyczace walk wojska polskiego i najazdu bolszewickiego,
jak np. ,,Pulk 201" (Ng, 33), ,Pierwsza bitwa 3-go bataljonu 201
p. p. (N\e 33), ,Z bojéw naszych ochotnikéw” (Ne 34), ,,Wspo-
mnienia najazdu bolszewickiego” (Ne 36), ,,Ochotnicza legja kobiet”,
(N 40) i t. d. Nalezy jednakze zwréci¢ uwage, iz ton patrjotyczny
panowal w ,,Naszej Druzynie” réwniez i poprzednio; w zeszytach
,Druzyny” za pierwsze pélrocze znajdujemy miedzy innemi dwa
bardzo cenne artykuly: W. Rzymowskiego ,Kochaj ojczyzne“
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(NoNe 3, 4, 5) i J. Mazura ,,Mysli o naszej przysztosci” (NeNe 16, 17).
Pierwszy autor w nadzwyczaj trafny i wszechstronny sposéb oma-
wia pojecie ojczyzny i charakteryzuje istote jej umilowania; drugi
zupelnie szczerze i otwarcie porusza sprawg pewnego rozczarowa-
nia i zarzutéw, ktére sa skierowywane do ludu wiejskiego, wykazuje
przyczyny wad chlopskich w zakresie zycia zbiorowego,awreszcie
podkresla wartosci, jakie lud wnosi, a wiec przedewszystkiem
uszanowanie i umilowanie pracy.

W grupie artykuléw wychowawczych poruszono caly szereg
zagadnieri; mamy wiec przedewszystkiem rozwinigcie zasady reguj,
laminu Zwigzku, iz kazdy czlonek ,zobowigzuje sig¢ postgpowac
zgodnie z wymaganiami etyki (moralnosci) chrzescijaniskiej” w arty-
kule ,O zasadach moralnosci chrzescijariskiej” J. Mazur (NeNe 6, 7),
przedstawienie idealéw mlodosci w ,Mlodos¢, bracia, jest rzezbiar-
ka” M. Baka (N2 12), ,O odrodzeniu czlowieka” A. Langera (Ne 42),
,Zrédta naszej mocy” J. Mazura (Ne 49), dalej oméwienie rozmai-
tych konkretnych cech czlowieka-obywatela w ,Przykazaniach
obywatelskich” A. Janowskiego (NeNe 36—42 i 50), ,O czci i god-
nosci obywatelskiej” A. Langera (N2 38), ,Przyjazni” J. Niecki (No 47),
przyklady pracy kulturalno-wychowawczej zagranica w ,,Robotnik}(
francuskim jako szerzycielu kultury” (Ne 22) i ,Zwigzkach Dobroci”
(NaNe 49 i 50/51) St. Bojarskiej. Wszedzie przebija tu glgbokie zro-
zumienie zagadnien wychowawczych i trafne dazenie do celu bez
pustego moralizatorstwa. :

Grupa artykuléw oswiatowych odnosi sie z jednej strony do
ogélnych probleméw znaczenia oswiaty, co widzimy np. w ,,Nauc,ez
i zyciu” Gluszcza (No 24 i 26), ,O potedze oswiaty i wychowania
(N 28), O potrzebie oswiaty” (N 42) A. Langera, ,Bierzmy sig do
nauki” Maja (No 44), z drugiej do poszczegbinych zagadnien oswia-
towych: omawiano wiec sprawy samoksztalcenia w ,O samoksztal-
ceniu” (NeNe 1/2, 3, 5—11 i 13), sprawy szkolnictwa zawodowego,
wyboru ksigzek i t. p.

Grupa artykuléw spolecznych, ktére ukazywaly si¢ przewaz-
nie w pierwszej polowie roku, sklada sie z kilku dtuzszych i po-
wazniejszych rozpraw, omawiajacych najdonioslejsze zagadnienia
z zycia panstwowego i spolecznego. Mamy wiec ,Rzady w pan-
stwie wspélczesnem” A. B. (NoNo 13—24), stanowiace dalszy ciag
artykuléw z roku poprzedniego, a zajmujace sie sprawa wiadz wy-
konawczych, a zwlaszcza samorzadu, ,Wspéldzielczosé na wsi”
S. Zacharskiego (Ne 11— 22), gdzie dokladnie ujeto zasady i naj-
wazniejsze formy wiejskiego ruchu wspoéldzielczego, trafne uwag!
,O wychowaniu obywatelskiem” Mazura (NeNe 9, 10), ,,Samorzad”

Przeglad Czasopism. 109

W. Wakara (Ne 11), ,Co to jest demokracja” Mazura (NoNe 24, 25)
ze slusznem zwréceniem uwagi na zaleznosé rozwoju demokra-
tyzmu od ustroju szkolnictwa i inne.

Dzial artykuléw naukowych jest mniej obfity: moznaby tu
wymieni¢ kilka artykuléw historycznych, pomieszczanych najcze-
Sciej w zwigzku z pewnemi rocznicami (np. o powstaniach, o Zél-
kiewskim) i t. p., nieco wigcej krajoznawczych i ludoznawczych,
znoéw najczesciej powiazanych z aktualnemi sprawami jak n. p.
,Polska Warmja” E. M. (Ne 3), ,Slask Cieszynski” E. M. (Ne 8, 9),
»Nasz Spisz i Orawa” Langera (N 16), Slask Opolski E. M.
(Ne 25, 26), a wreszcie nieliczne historyczno-literackie jak ,Pie-
$niarka ludu Polskiego” i ,Poeci ludu” Langera (No 45), ,Pow-
stanie listopadowe a twoérczosé Wyspianiskiego (Ne 47) oraz jedy-
ny przyrodniczy ,Wiewiérka” (Ne 45). Na ostatnio wymienione dwa
dzialy nalezaloby zwréci¢ baczniejsza uwage i powiekszyé ilosé
artykulow z tego zakresu.

Dzial: ,Utwory literackie, opisy, legendy, wiersze”’ zawiera
przedewszystkiem utwory pisane mowa wigzang, a to zaréwno

_przedruki wierszy wybitnych poetéw polskich (Mickiewicza ,Hej

radoscig oczy blysna”, Krasinskiego ,Nie tak jak dawniej”’, Roma-
nowskiego ,Co tam marzyé”, ,Prosba”, Konopnickiej ,Swieto Pia-
sta”, ,Piesn Noworoczna”, ,Ojczyzna”, ,Budujmy milej ojczyzny
dom“, ,Polska“, ,Z lak i p6l“, Kasprowicza ,Piesn ochotnika“
»,Blogostawieni, Tetmajera ,Pozdrowienie“), jak utwory po raz
pierwszy sie pojawiajace pisarzy mniej znanych; dobér jest nao-
gol staranny ze szczegélnem zwréceniem uwagi na poezje patrjo-
tyczng. Utwory pisane mowa niewigzana sg znacznie mniej liczne
i sq albo opisami réinych przezyé wojennych, albo tez w inny
spos6b uderzaja w nute patrjotyczng (,Zwrot“ M. Dabrowskiego
No 6, ,Z jesiennej wléczegi“, St. Martwicza — Ne 46, ,Matka*
J. Zawieruchy — No 48),

Tak sie przedstawiajg gléwne dziaty ,Naszej Druzyny*,
ktérych dopelnieniem sa jeszcze artykuly okolicznosciowe, zwia-
zane z wypadkami chwili biezacej, wolne glosy i gawedy, wiado-
mosci polityczne i rézne wiesci.

Jako dodatek do omawianego pisma wychodzit w ciagu
pierwszego pélrocza ,Teatr Ludowy“, ktéry w lipcu z powodu
wypadkéw wojennych zostal zawieszony i do konca r. 1920 nie
byl juz wznowiony. Na tres¢ ,Teatru Ludowego“, skladaly sie
wiersze, nadajace sie do deklamacji (,Hymn Polski“ Romanow-
skiego, ,Wysoko i nizko“ oraz ,Pies i wieprz“ Lemanskiego,
,Kiedy Po'acy powstana“ Stowackiego, ,Czemu w konfederatce*
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Norwida), sztuki teatralne (,Rezerwistka“ Gallusa), artykuly ty-
czace sie organizacji teatréw (,Co to sa sekcje teatralne®), wy-
boru utworéw, (,Wybér utworéw scenicznych” Hoffmana, ,Czy
wielka poezja jest juz dzisiaj dostepna dla ludu?“ Dubowikéwny)
i rozmaitych zagadnien teatralnych (,Czlowiek wyrazisty“, ,Jak
nalezy méwi¢ w sztukach ludowych®, ,Urzadzenie sceny“, ,Ubiory
teatralne” i t. p.), a wreszcie stala rubryka ,Poradnia teatralna®.
Calos$é tworzy dobre zrédlo informacyjne i doradcze dla organi-
zatoréw teatré6w na wsi. Zupelnie osobny dzial w ,Teatrze Lu-
dowym* tworzyl ,Lirnik“, poswigcony $piewom i muzyce, niestety
gorzej od innych redagowany; wprawdzie pomieszczano odpowie-
dnie piosenki, czes¢ artykulow (,Koncerty na wsi, ,Projekt orga-
nizacji chéréw i orkiestr“), zawierala praktyczne wskazéwki orga-
nizacyjne, inne natomiast (,Zygmunt Gloger“, ,Badacze Iludu
i jego piesni’’), przeladowane bibljografja, nie mialy dla czytelnikéw
nalezytej wartosci.

Powyzsze szczegélowe oméwienie tresci ,Naszej Druzyny“
pozwala nam wysnué ostateczng ocene omawianego pisma, ktéra
wypadnie pomyslnie: ,Nasza Druzyna” jest zywo i dobrze redago-
wanem pismem, z pewnoscia oddzialywujgcem nader dodatnio na
serca i umysly mlodziezy wiejskiej.

Eug. Zdrojewski.

Maly Swiatek, czasopismo illustrowane dla dzieci i mtodziezy.
Wychodzi 1-go i 15-go w miesigcu. Lwéw, 1920. Adres redakcji
i administracji : Lwéw, Lelewela 5 A. Wydawnictwo , Towa-
rzystwa Szkoly Ludowej”’ — Redaktorka Anna Lewicka. Rok
XXXII nry 1—20. Format 32 > 24, str. 4 nlb.--160.

Zasluzona redaktorka utrzymala czasopismo na wysokim po-
ziomie przedwojennym pomimo trudnosci wydawnicze. Tres¢ cza-
sopisma przedstawia sia bardzo bogato i urozmaicono. Przez caly
rocznik ciagnela sie zajmujaca opowies¢ historyczna A. Zieliriskiego:
W obronie kraju. Wysokim nastrojem patrjotycznym owiane
sa szkice, obrazki historyczne i artykuly okolicznosciowe, z kté-
rych na pierwsze miejsce wybijaja sie: Dzieci w powstaniu stycznio-
wem, Radosny dzier, Ku czci meczennikow, Dzieti 3 Maja Swietem
Narodowem, W wielkopolskiej szkole, — Walerji Szalay, Pod Ro-
kitng, Gdy okret tonie, glupi tlomoczki swe opatruje, Czes¢ tym co
zycie swe oddali za zycie QOjczyzny. Zyciorysy i obrazki z zycia
znakomitych ludzi: Karola Miarki. Elizy Orzeszkowej przeplatane
wierszami Walerji Szalay, Tadeusza Mastowskiego, K, Glinskiego,
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J. Relidzyiiskiego, Marji Konopnickiej, Maryli Wolskiej, B. Sadow-
skiego, Ks. bisk. Bandurskiego; powiastkami, bajkami i legendami.
Obrazki z lasu Anny Lewickiej, artykuly tresci przyrodniczej i geo-
graficznej, obrazki sceniczne nadzwyczaj odpowiednie dla matych
scen dziecinnych przygodnie nadajacychsie do urzadzenia milych
przedstawien. Rocznik zawiera nadto liczne melodje z nutami
Franciszka Baranskiego, informacje o zakladaniu ,Koélek dzieci”,

" i wiele zabawek naukowych, gier towarzyskich, przepiséw gospo-

darskich, zagadek i korespondencyj,aw dodatkach ,Swiatetko”
zawiera osobny zbiér powiastek i wierszykéw dla malych dzieci.
Redakcja rozbudza wséréd malych czytelnikéw zamilowanie
ofiarnosci na rézne cele jak: na odbudowe szkoly w Kulikach, na
biedne dzieci, na plebiscyt mazurski, cieszynski i gérnoslaski, na
rodziny poleglych w obronie Lwowa, skladki czlonkéw ,Kélka
dzieci” na ociemnialych legjonistéw, na okret ,dzieci polskich”,
na flote polska, na ,Ochrone dziecka”, na ,dar narodowy”, na zol-
nierzy na froncie; w ogélnej sumie posredniczyta redakcja w zbiérce

dzieci na kwote okolo 25 tysiecy marek pol. w jednym roku.
Czasopismo wypelnia catkowicie zadania na siebie nakladane.

J. K. W.

Mlodziez polska pismo katolickich Stowarzyszeii mlodziezy
polskiej, zatrudnionej w przemysle, kupiectwie i rolnictwie,
wydawca i odpowiedzialny redaktor; ks. Jézef Sliwa. Krakow
Rok. IV 1920. N-ry 1 — 12. Format 30'/, >< 23.

Jest to organ katolickich stowarzyszen mlodziezy meskiej,
wychodzi raz na miesigc od roku 1917. Poswigecony sprawom
mlodziezy wiejskiej i miejskiej, dazy do zjednoczenia podobnych
zwigzkéw nietylko w Malopolsce, ale i w innych dzielnicach Pol-
ski. Druhowie-prezesi poszczegélnych kol przesylajg sprawo-
zdania z dzialalnosci stowarzyszen, ktérych organizacja i kierunek
spoczywa w rekach ksiezy. Z drugiej strony pismo dostarcza po-
czatkujgcym prezesom informacyj, jak maja prowadzi¢ zebrania,
dyskusje po odczytach, organizowaé kélka Spiewacze, zakladaé
kasy oszczednosci i t. p. Bardzo niewiele wskutek tego pozostaje
juz miejsca na artykuliki innej tresci, wsréd ktérych na pierwszy
plan wysuwaja sie religijne i dydaktyczne; od czasu do czasu
spotykamy obrazki historyczne i przerébki utworéw Sienkiewicza,
Orkana.

Wartosci literackiej pismo nie posiada, wychowawcza zas — dosé
jednostronna, stawiajgc na najwazniejszem miejscu obowigzek nale-
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zenia do stowarzyszen i sumiennego wypelniania przepiséw. Re.-
dakcja nie dazy do podniesienia poziomu kulturalnego czyteln.r
kéw, nie zacheca, ani nie daje wskazéwek do samoksztalcenia
i czytelnictwa; wplywa na to byé moze specjalny charakter
1 przeznaczenie pisma. o i

Jezyk poprawny; strona zewnetrzna przy nadzwyczaj niskiej
cenie (prenumerata roczna 10 mk.) dobra; korekta (bledy ortogra-

ficzne) niezawsze staranna.
: Z. Perkowska-Mitobedzka.

Plomyk dwutygodnik dla dzieci i mlodziezy. Wydawnictwa rok
czwarty. Warszawa. 1920, N-ry 1— 17. Format 25 X 18
str. 128. Wydawczyni R. Brzezinska. Za redaktorke Helena
Radwanowa. Ptom y czek dwutygodnik dla mtodszej dziatwy.
Dodatek do ,Plomyka“ N-ry 1 — 17 str. 52.

Do kazdego egzemplarza ,Plomyka“ dla starszych dzieci. %I(.y
zonego z 8 stronic druku, jest dodawany ,Plomyczek“ z trescig
o wiele latwiejsza, obejmujacy 4 stronice. Mimo podnoszonych
niejednokrotnie w ciggu roku cen druku i papieru prenumerata
wynosi w pierwszych miesigcach 15 mk, w ostatnich'— 60.

Tanio$é wydawnictwa odbija sie na objetosci pisma, a spe-
cjalne przeznaczenie dla dzieci szkél powszechnych na wsi
i w miescie na wyborze materjalu i postugiwaniu sie dos¢ ubogim
stownikiem jezykowym zgodnie z rozpowszechnionym pogladem,
7ze do dzieci warstw nieoSwieconych nalezy przemawiaé w pewien
odrebny sposoéb.

Materjat ten dostarcza bardzo malo humoru i wesolosci, tak
upragnionej przez miodocianych czytelnikéw. Dla dzieci 'miasta
przytem zamalo tu obrazéw zycia wiejskiego, pracy na roli, ’pod-
patrzonych i wyjasnionych nastepnie tajemnic przyrody, ktore})y
mogly w nich rozwinaé ciekawos¢ i zamilowanie w tym kie-
runku.

W dziale powiesciowym brak wybitniejszego talentu, to
samo moznaby powiedzie¢ o autorkach wierszy. Czy nie byloby
lepiej zamiast umieszczaé ,poezje“ o rymach bardzo watpliwej
wartosci, posilkowaé sie czesciej, niz to czyni redakcja, przedru-
kami utworéw Konopnickiej, Lenartowicza, Pola?

,Powitanie N. Roku“ np. nietylko nie rozwinie w dzieciach
smaku i upodobania do poezji, ale spaczy prawdziwe pojecie o niej;
takich ,wierszykéw"“ jest duzo. :

Do dobrych pomystéw zaliczy¢ mozna pomieszczanie opo-
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wiadan i opiséw picra samych prenumeratoréw Plomyka. Niestety,
przez zbytnie wygladzanie i poprawianie wigekszos$é tych mlodo-
cianych utworéw stracila cechy stylu dzieciecego i nie czyni
wrazenia pracy oryginalne;j.

Sltusznie czyni redakcja, dostarczajac dzieciom wiadomosci
z zycia politycznego i spolecznego odradzajacej sie Polski; to, co
slyszq naokolo siebie, maja wyjasnione w sposéb dla siebie odpo-
wiedni i przystepny. Artykuliki te, jak réwniez opowiadania
z przeszfosci Jerzego Debny naleza do najlepszych.

Strona zewnetrzna pisma staranna mimo trudnosci, z jakiemi
trzeba sie borykaé w nowych, wytworzonych przez wojne warun-
kach wydawniczych.

Z. Perkowska Miltobedzka.

Przedswit. Czasopismo Polskiej Mtodziezy Duchownej. Wio-
clawek. Redaktor: Wladystaw Miemiec. Wydawcy: Alumni
Seminarjum Wioclawskiego. Rok I, 1919/20. Format 22 X 15.

Zeszyt 1. 1919. str. 16. Zeszyt 1I. 1920. str. 16. Zeszyt 1II.
1920. str. 16.

Czasopismo , Przedswit’’ jest wydawane przez alumnéw semi
narjum duchownego we Wioclawku i moze zaciekawic jako obraz
samodzielnej pracy przyszlych kaplanéw. Kazdy numer zawiera
tres¢ dosyé urozmaicona, na ktéra skladaja sie artykuly zasadni-
cze o celach i dazeniach mlodziezy duchowne;j, nastrojowo-religijne
utwory prozaiczne i poetyczne, sprawozdania z zycia seminarjéw
polskich i t. d. Przewaza kierunek czysto religijny, gdyz artykuly,
ktére omawiaja dziatalnosé obywatelska przysztych ksiezy (,Nasze
zadania”i ,Ku wyzynom“ w \e 1, ,Przed odlotem” i »Na wakacje”
w No 3) zawieraja przewaznie ogélniki bez konkretnego wskazania,
na czem ma polegaé ta praca obywatelska, o ktérej pisza autoro-
wie; najbardziej udatny z tego dzialu jest artykul zamiesz-
czony w No 2 p. t. ,Kaplan a skauting polski”. Stala rubryka
»Z naszego zycia“ informuje o organizacjach, odczytach i t. p. prze-
jawach dziatalnosci mlodziezy seminarjalne;. ‘

B Z.

Przyjaciel Mlodziezy. Pismo Stowarzyszen Mlodziezy Pol-
skiej. Poznan, 1920. Rocznik 11. No 1—12. Format 24 °< 16,
str. 4 nlb. - 196.; Redagowal: ks. Ildefons Nowakowski T. J.

Jest to miesigcznik, wydawany nakladem Zjednoczenia Sto-
warzyszen Mlodziezy Polskiej; powstal przed 10 laty, jako naj-
~ Bibljografja Pedagogiczna. 8
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pierwsze i jedyne pismo dla mlodziezy pracujacej, w tyr.n celu,.al.)y
wytworzy¢ tgcznosé pomiedzy réznemi stowarzyszer.uam.l Tnloaiznezy
i zaradzi¢ brakom wyksztalcenia, zwlaszcza w dziedzinie historji
ij ojczystego.

: ]QZkaaod}])m:r]iedzgi redakcji na licznie zwracane pytani-a wnio§k’o-
waé mozna, ze czytelnicy maja duzo zaufania d'o kierownikéw
pisma, ze borykaja si¢ z trudnosciami opanowania pols’zczyz.ny
pod wzgledem formy i ortografji, co powinT\ol?y v::plynqc, a nie-
zawsze wplywa na dobor artykutéow w ,,Pr?y]amfalu - Nas.lim-/a sie
tu procz tego pytanie, dlaczego kierown}cy pisma pomijaja tak
wazny czynnik wychowawczy i ksztalcacy, jak czytelnictwo, czemu
nie stworza specjalnego dzialu poradnika dla pragngcych c.zyta.c,
co tem lardziej jest konieczne, ze ,,Przyjaciel“. me.rfoda]e nic
zgola oryginalnego z literatury wspélczesnej. Du%o .mle)sca'zat.o,
moze nawet zbyt duzo ze wzgledu na objeto$¢ pisma zajmuja
artykuly religijne, znacznie mniej historyczne i pf)pu]am.om.aukowe.
Kierownicy Stowarzyszen mlodziezy znajda tez qla siebie -wska~
z6wki, jak organizowaé kélka sportowe, urzadzac zaw.ody it p:
Od czasu do czasu podawane sa informacje, tyczace si¢ ks.ztaltl.x-
jacego sie na nowo zycia politycznego Po}ski, oraz opovc.nadar;la
o zyciu i pracy wybitnych indywidualnos"m dla zachecenia mlo-
dziezy do wyrabiania w sobie silnej woli i charakteru..

Ideowosé pisma przyémiewa bledy, ktéreby mozna mu za-
rzucié z punktu widzenia piekna sfowa i dbalosci o \’;vyroblem’e .smaku
estetycznego w czytelnikach. Aby jednak decydowac o trafr}osmw wy-
borze artykuléw, zaréwno co do tresci, jak iformy, nalez.aloby naj-
pierw poznaé owa milodziez rzemieélniczq.w1?‘lkopf)lskq1 potrzeb.y
jej zycia kulturalnego. Czytelnicy ,,Przyjacnelfx tf> jeszcze, ostatnie
na szczescie, pokolenie, ktére wyszlo ze szkol niemieckich.

Strona zewnetrzna pisma bardzo skromna (przedp!a.ta .kwar~
talna wynosi 1 mk. 50 fen); pod wzgledem poprawnosci jezyka

r6cz drobnych usterek nic zarzuci¢ nie mozna.
. g Z. Perkowska-Mitobedzka.

W Sloricu. Dwutygodnik ilustrowany dla dzieci i wycho-
wawcéw. Rok V. N-ry 1—12. Format 2517 '/, str..214..
Redaktorka i wydawczyni S. Sempolowska. Kierowmczl‘:}
pisma: J. Mortkowiczowa i S. Sempolowska. Adres redakcji
i adminjstracji: Smolna Nr. 7 w Warszawie.

Ze wszystkich pism dla mlodziezy ,W Stoncu” najbardziej
wszechstronnie i gruntownie a jednoczesnie przystepnie dla milo-
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dziezy porusza zagadnienia zycia. Wypadki dziejowe z lat ostat-
nich, czasy burzliwe a twércze, nie mogly nie odbié sie echem
w duszach dziecigcych. Umyst dziecka, wrazliwy, ciekawy, pyta,
bada — nieumiejetne zaspokojenie tej ciekawosci lub pominiecie
jej catkowite przytepia wrazliwosé duszy dziecigcej, wyrabia
w miodziezy samolubstwo, a w nastepstwie niezdolnosé do zycia
spolecznego. Trzeba wiec dzieciom odpowiadac¢ na pytanie, po-
budzaé je do myslenia i zastanawiania sie. Rozumiejac to, kie-
rowniczki pisma, korzystajg z wazniejszych zdarzen chwili. aby
wysnu¢ na ich temat pogadanki, majace na celu wzbogacenie
umystu i uszlachetnienie duszy dziecka.

Poszczegélne numery dwutygodnika tworza jak gdyby odreb-
ne catostki, poswiecone wszechstronnemu rozpatrzeniu jakiegos
faktu lub zagadnienia zyciowego. Numer styczniowy pisma np.
zawiera caly szereg artykulikéw, wiazgcych si¢ z nastaniem no-
wego roku, a co zatem idzie z pytaniem: co nam rok nowy przy-
nosi? W numerze tym znajdujemy: wierszyk Kasprowicza: ,Ze-
gnajmy dzisiaj rok stary“, bardzo ciekawy artykul S. S. o sposo-
bie obliczania czasu dawniej i dzi§ oraz historje kalendarzy

-w Polsce, wreszcie artykulik Poznera: ,Co nam Rok Nowy przy-

przynosi?*, konczacy sie wezwaniem: ,Roku Nowy, uderz w wielki
dzwon Zmartwychwstania w Adamie, w wielkim twérczym pier-
wiastku naszego zycia, 7zrédle wszystkich odrodzen naszych pod
hastem Milosci i Pracy“. Wezwanie to jest jak gdyby mottem
calego rocznika.

W innych numerach znajdujemy oswietlenie réznych wypad-
kéw dziejowych. Szereg artykuléw pidra znanych ekonomistéw
i popularyzator6w omawia fakt powrotu odwiecznych ziem pol-
skich na lono macierzy (,Do polskiego morza“, ,Z dziejéw ziemi
pruskiej’, ,Z ostatniej chwili“). Powolanie Sejmu Ustawodaw-
czego w Warszawie staje sie punktem wyjscia do przystepnego
wyjasnienia znaczenia konstytucji wogéle, ustawy majowej w Pol-
sce, wreszcie zasad w imie ktérych zwolany zostal Sejm Ustawo-
dawczy w Warszawie. Rokowania pokojowe w Minsku omawia
artykulik ,Pokéj sie zbliza“, a wiaze si¢ z nim $liczny ustep Ro-
main Rolland’a p. t. ,Pokéj“. Bolestaw Limanowski w artykuliku
»O gminie“ wyjasnia znaczenie gminy i poucza, jaka gmina byé
winna, aby odpowiadala potrzebom ludu.

Niemniej staranny jest dobér artykulé6w przyrodniczych,
wiazacych sie trescia z pora roku, a to w celu pobudzenia spo-
strzegawczosci mlodziezy (,Drzewa iglaste“ Hryniewieckiego, ,Po-
znawajmy przyrode“ Heilperna, ,Jaja ptasie® A. Kulwiecia, ,Mi-
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tosnicy i wrogowie-wisni® podiug Lopuszaﬁsklego,' ,,ll)\!fecod (i)ngé
sieni® i inne). We wszystkich tych. at:t‘,.lkulach przebija th ;
do rozbudzenia wéréd mlodziezy mitosci przyrody oraz zachety
j€ej nia. i e
% ]e]C;(;Izr;zereg zagadnien etycznych oraz sposéb or;\la‘\;w;l['naﬂlzlj
nawet z mlodszemi dzie¢mi zr;ajdujemy w Tslysllc‘}lhk]g;:a r.n'zyol(:'ladu
i j tutowanych: ,Z naszej sz : . :
g;;;;)a“c]?z;mzi\:é’éé jedneséo z nich. Nauczyc.ie’lka.\ w klas’u:e o;nos:)nazci
dzieciom, jak pewna dziewlckzynkle\lI przezt :;?j“ggdcozrengc;scts ezgmbi}a
i i dziewczynce pitke. - Na zapy ' ( bita,
l:;la:z\;ir:ar:i?, ie tamtya miala dwie pitki, a ona i_adne]. Nie tgn;z\ivli
sie zato wychowawczyni na dziec!&‘o, nie prawi m;{xI n.aweinowal~
moralnych, ktérychby zapewne nie zr’oz'u.mlalo, ale s a:ima wanie . :3 :
czynie do oddania pitki prawej wIascml.elce przez po ‘::\r.()\:e I'ad]o-
innej pitki jeszcze tadniejszej. 'Gdy .dzmcko,’ promienieja i
écia, odchodzi, wychowawczyni p9w1adaf S1dZ) <.:1e’sz. su;,l Nt
dni, kiedy sie nacieszysz, rozm6w1my. sie p.rz“y)azme: “a.e b
powaznie o tem, co znaczy ,moje“ i : ,,twole' , wmoja’i L
wlasnoéé. A wtedy z wlasnego do§w1zj\d<?z§n1a .zro‘zu.mlef;zd pni e]:
rozpacz Maryni po stracie ulubion’e’j“ pitki i moze ]uZ mlgu Zy >
wyciagniesz reki po cudza wlasnosc-. (.)pow1adan.1ed o sly SyWO.e
temat do pogadanki etycznej z uczniaml. Wypov\'na aja oni ; de:.n
zdanie o postepku dziewczynki oraz o zacho.w:amu sie wzgi i
niej wychowawczyni. Rozstrzygnigcie powyzej wyr.memonei]e nir; 5
wy oraz wielu innych, ktérych dla braku miejsca nie wyr}r\m s A
nacechowane jest gleboka miloscia do dziecka i1 wszechstronna
j Scig jego duszy. e
Z“alozn';(:;;: zp]oliczne ds;ieci, wynikajace stad spory, zm?rt“éle?n;(ei;
uciechy i zabawy omawiaja W spos6b peten prost;ty ]_;, we m;ra-
artykuliki: ,Z naszego domu“piéra J. Korfzaka i J’V}.“p. als{n )
matyczna Karczynskiego: ,Przygoda Kasi“, powies¢ 103“ iw e
skarbu® tlumaczona z angielskiego, legendy, Po@a_ma lflf owliz1 gr.
sliczny dobér wierszy Kasprowicza, Konolpr’u’ckle], Staffa skladaja
i ajmujaca i artystyczna caiosc. :
s n?)olzljg Zj((-)aszc)ze ]r:l\uqu, ze czasopism9 W Stoncu* slus’zm“e
jest nazwane dwutygodnikiem dla mlodm.ezy i ,,wychowavsic’ov\(;o.
Znajdzie w niem bowiem wychowawca. mety.rlko bogata dtresc X
pogadanek z wychowarcami, ale'a nieraz i pol.)udl:«; o sam
krytycyzmu oraz glebszego wnikania w dusze d}z\;i(l:’j:. ity
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Warta tygodnik dla chlopcéw i dziewczat. Poznan 1920. Rok 2.
Ne 1—50. Format 28 > 18, str. 288.-|- okladka p.t: Ciekawa
ksiazka dla chlopcéw i dziewczat — str. 4 nlb. Redaktorzy
I wydawcy: ks. Franciszek Rucinski i Wanda Glebocka.

Tygodnik ,Warta“ mato sie rézni od podobnych wydawnictw
dla milodziezy. Materjal rocznika 1920 r., rozpada sie na kilka
dzialéw: historyczny, przyrodniczy, powiesci, opowiadania, wiersze.
Jako rzecz bardzo dobra nalezy uwazaé krétkie popularne zy-
ciorysy poetéw naszych, umieszczone co kilka numeréw tygodnika
po uprzedniem przytoczeniu wyjatkéw ich poezji. W ten spos6b
mlody czytelnik poznaje w ciagu roku postacie Asnyka, Holowin-
skiego, Luszczewskiej, Slowackiego, Kondratowicza, Jachowicza,
Lenartowicza, Krasifskiego (przytaczam nazwiska w porzadku,
w jakim nastepuja po sobie w Roczniku). Do zarzucenia mam
tylko jedno, ze dobér niektérych wyjatkow jest moze za trudny
w stosunku do caloksztaltu materjaluy, umieszczonego w ,Warcie®.

Dobre takze, jako pomyst sa, sa artykuliki: »Do czytelnik6w*
i ,Moich Rycerzy“, w ktérych po krétkiem przytoczeniu jakiegos
zdarzenia autor zadaje szereg pytan, poruszajacych zagadnienia
etyczne, na ktére czytelnicy maja daé pismienne odpowiedzi. Do
tego samego dzialu, ale przeznaczone juz dla dzieci starszych,
nalezg konkursy, polegajace na ulozeniu wypracowah na tematy
w rodzaju nastepujgcych: ,Zycie i czyny bohaterskie zastuzone-
go meza lub kobiety z czaséw niewoli Ojczyzny naszej“, ,W jaki
spos6b moge czynem dowiesé, ze kocham Ojczyzne, mimo ze je~
stem dzieckiem, wiec krwi za nig wylaé nie moge"“ i inne.

Podobne konkursy maja duze znaczenie pedagogiczne, gdyz
pobudzajg mlodziez do myslenia i zachgcaja do samodzielnej
pracy.

Tygodnik ,Warta“ moze byé¢ bardzo pozyteczny w bibljote-

kach szkolnych, jako ksigzka do czytania dla mlodsz

ych czy-
telnikéw. ;

Marja Bakka.

Swit Dytyny, ilustrowanyj czasopys dlia dityj, Lwiw. 1920.
Rik I. Czyslo 1—24. Format 31!/, < 24.

Budzaca sie do zycia samodzielnego Ukraina baczna uwage
zwraca na wychowanie mlodego pokolenia, w ktérego reku lezy
przyszto$¢ narodu. W ostatnich czasach w literaturze ukrainskiej
zjawito si¢ duzo ksiazek dla dzieci i mlodziezy. We Lwowie wy-~
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chodzi pismo dla dzieci p. t. Swit dytyny (naklad M. Taranka). Jest
to dwutygodnik, redagowany starannie, wychodzi na dobrym pa-
pierze, w duzym formacie, zawiera liczne, czesto zupelnie dobre
ilustracje. Pismo przesigknigte jest mysla patrjotyczng, ktéra
wieje niemal z kazdego artykuliku, z kazdej powiastki; cheé roz-
budzenia mitosci do kraju rodzinnego, jest widoczng niemal na
kazdej karcie. Sprawy spoleczne (w zakresie przystepnym dla
dzieci), zagadnienia etyczne, sprawy szkolne traktowane sa ze
znacznie mniejsza pieczolowitoscia albo zgota pomijane. Kierunek
wychowawczy pisma nie dos¢ moze Scisle wytkniety.

W pismie tem znajdujemy fadne historyczne artykuliki, roz-
patrujace przewaznie historje kultury na Ukrainie; artykuliki te
przeplatane sa czesto poezjami patrjotycznemi, z ktérych niektére
bardzo piekne, jak np. ,Ukrainie”. Zyciorysy, ktérych znaczenia
wychowawczego zwykle tak nie doceniamy, zjawiaja sie czesto
w Switie. Dobry pomysl, zwlaszcza w piSmie dla dzieci, stanowi
kalendarzyk, notujacy pod odpowiedniemi datami, wazniejsze wy-
padki z dziejow Ukrainy. Nawet gry i zabawy maja w tem
pisémie zabarwienie narodowe, jak np. Bitwa o Kijéw. Dosy¢ liczne
i pelne poezji, legendy potracaja pierwiastek religijny w duszy
dziecka. Artykuly przyrodnicze sa nieliczne, zupeknie nie aktualne,
nie przystosowane do pory roku, naogél slabe, prawie zawsze
przemycajace nauke w formie powiastki, co oczywiscie nie jest
wskazane. Wogéle aktualnodci, jakiejkolwiek koncentracji, zycia
dzieci, zycia zwierzat—malo. Bardzo duzo za to (moze za duzo)
przypowiastek ludowych i bajek o zwierzetach. Przypowiastki te
jednak nie ucza o zyciu zwierzat, o ich zwyczajach, opowiadaja
tylko, czesto w sposéb bardzo humorystyczny, a wiec bawigcy
dzieci, o wszelkiego rodzaju wadach, jak: oszustwo, lenistwo,
podstep i t. d., (np. O lisie i zajaczku, o zérawiu i lisie, i wiele
innych). Obrazki sceniczne w Switie sa tez malo udatne, zar6wno
pod wzgledem tresci, jak i formy, jak np. ten, ktérego trescia
jest hypnotyzm! Zarty niektére nie sa odpowiednie, czesto try-
wjalne—jak np. o synku weglarza, ktéry proponuje, ze jego ojciec
moze po znizonej cenie dostarczyc wegla do. piekla. Widzac
pewne braki w sprawach dotyczacych etyki, z zaciekawieniem
zaczelam czytaé co$, co mialo tytul: Piekne przyklady do na-
sladowania. Tym pieknym przykladem byla dziewczynka, ktéra
zebrala siedmiu czytelnikéw i wszyscy wczesnie przystali prenu-
merate za Swit. Do podkreslenia sa opisy gier i zabawek, ktére
dzieci moga sobie same sporzadzad, jak np.: ,Jak moge sam sobie
robi¢ zabawki“, albo opis loteryjki, z ktérej mozna nauczyc¢
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si¢ tabliczek mnozenia; podawanie nut do piesni i io-
senek lluc}owych, zachecanie czytelnikéw do skladania ofiarpr(:a
ce.le oswnzf\towe, mita i serdeczna korespondencja, wreszcie za-
mieszczanie recenzyj ksiazek dla dzieci, bardzo licznych szarad
i sztuczek, ktére dzieci tak lubig. Précz wielu ilustracyj Swit
dytyn’y umieszcza od czasu do czasu fotografje swoich prenume-
ratqrow, wywolujac tem zapewne niemaly wsréd nich zachwyt
gmle's]zc.zanie utworéw dzieci w piSmie nieredagowanem w tyym.
nﬁ(;(gscril;i ycceiiual\:?;%griwu]e chyba niepotrzebnie ambicje literackie
Naf)gél pismo dosy¢ mile robi wrazenie i pomimo brakéw
pedagoglcznych wywiera z pewnoscia unaradawiajgcy wplyw
czytelr‘nkéw. Spoleczenistwo ukrairiskie zapewne lepiej npi‘iynasna
rozumie potrzebe istnienia pisma dla dzieci i odpowiednio je fﬁ
piera, bo wida¢ choéby z rozmiaréw pisma, dobrego ;i:ru
i llcznych ilustracyj. Unas pomimo nadzwyczaj szybkiego rlc))zsvo'u
szkolnictwa, Plomyk, pismo dzieci i mlodziezy szkot powszecjh~

nych, istnieje z wielkim t i ni
rudem i nie moze sobi G
. . - e Z
zadne ilustracje! Fpbalege

Helena Radwanowa.



Nowe ksiazki i pomoce szkolne.

Antoni Krasnowolski. Gldwne zasady skladni polskiej. Wydanie trzecie,
wydawnictwo M. Arcta w Warszawie, 1921. 8 < 18 str. 47 -|- nlb.

Ksiazka jest skrétem Skladni jezyka polskiego, mniejszej, tegoz autora
i posiada wspélne z nia cechy, wybitnie charakteryzujace autora: — sklonnos$é
do nadmiernego klasyfikowania, przekraczajacego potrzeby szkoly S$redniej.
Wyklad dogmatyczny. Nieliczne przyklady, brane czesto z autoréw staropolskich,
sluza tylko dla ilustracji regul. Brak metody indukcyjnej; brak materjalu do
é¢wiczen w rozbiorze gramatycznym. Warto$é teoretyczna i dydaktyczna mierna.

Ludomir Mazurkiewicz Slowniczek ortograficzny jezyka polskiego,
zZ oznaczeniem przenoszenia czes$ci wyrazow, wedlug ostatnich uchwal
Akademji Umiejetnosci w Krakowie, opracowal L. m. 1921. Sklady gléwne
w'ksie,garniach Ludwika Fiszera w Lodzi, Warszawa — E. Wende i S-ka,
Poznan—Fiszer i Majewski, Torun—Tow. ksiegarni Kresowych. Nakladem
Pawla Miksa (16 str. 2 nlb. -{- 108, 17',/ X 12).

»Slowniczek ortograficzny“ uwzglednienia w calej pelni zasady Akademji
Umiejetnosci. Dzielenie wyrazéw zaznaczono kropkami“ i to jest, précz pew-
nych skrécen, jedyna ,inwencja“ autora, odrézniajaca ksiazke p.: Mazurkiewicza
od ,Zasad ortografji polskiej“ prof. Jana Losia, ktdéry posluguje sie w tym

wypadku kreskami. Natomiast ,grupy spélgloskowe, oznaczone grubszym dru-

kiem, ktére weszly do slowniczka, dla wykazania, jak moglyby byé dzielone
wedlug zasady, opartej na wlasciwo$ciach spélglosek zwartych, zwartoszczeli-
nowych, szczelinowych i plynnych® musi sie oceni¢ bezwarunkowo ujemnie.
Ta cze$é¢ bowiem ,slowniczka“ jest tak wiernie przepisana z wspomnianych
yzasad“ prof. Losia, ze w Swiecie literackim nazywa sie tego rodzaju manipu-
lacja ,plagjatem®. ;

I pod wzgledem dydaktycznym, rzecz, zdaniem mojem, chybiona. Slowni-
czek ortograficzny -bowiem spelniaé moze swa role tylko jako uzupelnienie
yZasad ortograficznych“. Tak tez znaczenie jego pojmuja obaj wzmiankowani
autorowie prof. Los i A. Passendorfer. Natomiast izolowany slowniczek nie
przedstawia wiekszej wartosci dla celéw szkoly.

Pod wzgledem literackim ,slowniczek“ nie nastrecza specjalnych uwag.

Pod wzgledem estetycznym bardzo ujemne sprawia wrazenie za daleko
idace wykorzystanie miejsca (4 kolumny w ksigzce 16") i zupelny niemal brak
margines6w. Bardzo drobny druk zagraza higjenie wzroku.

Ksiazka nieoryginalna nie wytrzymuje poréwnania ze znakomitemi ,Zasa-
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dami pisowni“ Passendorfera i ,Zasadami ortografji“ prof. Losia. Jako oder-
wana od swej podstawy, zasad pisowni, nie przedstawia wartosci podrecznika
szkolnego, wreszcie jako plagjat z powodéw etycznych i’pedagogicznych bez-
warunkowo nie nadaje sie do uzywania w szkolach.

Tadeusz Dobrowolski.

Artur Passendorfer. Zasady pisowni polskiej ze stowniczkiem na podstawie
uchwal polskiej Akademji Umiejetnosci (z r. 1918), ulozyl czlonek komisji
pol. Ak. Um. dyrektor gimnazjum panstw. Lwéw — Warszawa. Nakladem
Zakladu narodowego im. Ossolinskich. 1921. Format 22 X 14!/,, str.
143 |- 1 nlb. V.

Ksiazeczka zawiera: 1) Zasady pisowni, nietylko zawarte w ostatnich
uchwalach Akademji, ale i inne, niesporne, a przeciez w praktyce nieraz po-
trzebne; 2) 210 szpalt slowniczka; 3) takze skrécen wyrazéw, dzielenia grup
spolgloskowych i t. d. Objasnienia ulozone sa przewaznie alfabetycznie
a rowniez alfabetyczny 8-stronicowy ,Wykaz prawidel“ ulatwia znalezienie.—
Wyklad jest pod wzgledem naukowym prawie bez zarzutu, razi tylko czasem
nazywanie ,niepoprawnemi“ form, uzywanych dzi§ powszechnie a nawet wy-
lacznie. Za pozyteczne uznaé nalezy zaznaczanie stosunku wymowy do
pisma.—Ksiazeczka nadaje sie zwlaszcza dla uczniéw szkdl $rednich.

K. Nitsch.

Jean Szarota. Cours de Frangais. Premiére partie. Dessins de Nowakowski.
Lwow-Warszawa, Ksiaznica Polska T-wa nauczycieli szkél wyzszych.
MCMXXI. 8° 22 X 15, str. VII + 1 nlb. 4 126 |- 2 nlb.

W podreczniku swoim, przeznaczonym na pierwszy rok nauczania, autor
stosujac si¢ do programu Ministerstwa W. R. i O. P. i uwag zawartych w tym
programie, przeprowadzil z niezwykla konsekwencja hasla metody bezposredniej
nauczania jezykéw obcych.” Zaczynajac od opisu klasy, ciala i ubrania, autor
przechodzi zrecznie do ustepéw przedstawiajacych zycie rodzinne i zycie
wielkich miast i wsi. Do opiséw wprowadzono niemal od samego poczatku
i dzialanie, tak ze uczniowie ucza sie nietylko znacznej ilosci sléw, jak to sie
dzieje w podobnych ksigzkach, ale réwnocze$nie ta sama droga bezposredniej
konwersacji oswajaja si¢ z najwazniejszemi czasami konjugacji, tej najwaz-
niejszej i najtrudniejszej galezi gramatyki francuskiej. Jest to nowosé szczesliwa
i niezawodnie najbardziej oryginalna zaleta ksiazki.

Obok ustepéw opisowych i polaczonych z niemi czynnoséci, podrecznik
zawiera krétkie dialogi, latwe wiersze i dowcipne opowiadania. Liczne ilustracje,
tworzace z tekstem jedna nierozerwalna calo$é, piekne charakterystyczne pio-
senki francuskie, proste i melodyjne, przyczyniaja sie w wielkiej mierze do
ozywienia nauki.

Metodycznie zebrane przyklady (przez B. Kielskiego) do éwiczen fone-
tycznych sa réwniez nowoscia w naszej literaturze podrgcznikowej, Jak dalece
p. Szarota pozostal wierny metodzie raz obranej $wiadczy, moze najlepiej,
koncowy spis alfabetyczny wyrazéw zachodzacych w tek$cie: otéz zamiast
znaczen polskich podaje autor tylko cyfry wskazujace, na ktérej dane stowo
bylo po raz pierwszy uzyte. Ilustracja, tre$é calej lekcji powinna uczniowi
przypomnieé znaczenie tego slowa.

Slowem zwolennicy metody bezposredniej, a tych jest najwigcej wsrad
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nowoczesnych nauczycieli, maja wreszcie podrecznik, w ktérym hasla owej
metody sa przeprowadzone z mozliwie najwigksza konsekwencja.
Dr. Antoni Ryniewicz (Chelmno-Pomorze).

Dr.St. WeckowskiiJ. Szarota. La France. Premiére partie, a I'usage
de I'enseignement secondaire, avec 35 gravures. Edition abrégée. Lwéw—
Warszawa Ksiaznica Polska T-wa Nauczycieli Szkél Wyzszych MCMXXI
92%15/,, stron. 14 + 2 nlb. 4~ 175 - 1 nlb.

Jest to wydanie cokolwiek skrécone podrgcznika, uzywanego od dziesie-
ciu lat w malopolskich szkolach s$rednich, mianowicie w klasie VI-ej szkol
realnych lub w odpowiedniej klasie szkdl zenskich. Materjal jest ujety w wiel-
kich pieciu dzialach: wieki $rednie, renesans, wiek XVII, w. XVIII i okres wielkiej
rewolucji. Dla charakterystyki kazdej epoki sluza ustepy zebrane pod wspélnym
tytulem: ,Histoire et moeurs“ i kilka ciekawych wyjatkéw z literatury 6wczesnej.
Ten oryginalny i rozumny podzial przeprowadzono konsekwentnie; przewaznie
szczedliwy dobdr ustepéw z najlepszych autoréw daje, o ile to mozliwe w pod-
reczniku przeznaczonym dla szkél srednich, doskonale pojecie o najwybitniej-
szych momentach duchowego zycia Francji. Szereg ilustracyj (portrety, sceny
obyczajowe, pomniki artystyczne i historyczne) przyczynia sig do ozywienia
calosci. )

Zadowolenie, jakiego doznaje nauczyciel przy czytaniu dobrych ustepéw,
jest niestety od czasu do czasu zatruwane przez trudnos$¢ pewnych tekstéw, nie za-
stosowanych nalezycie do poziomu uczniéw szkoly Sredniej. Trudnosci tej zbyt
czesto nie usuwaja pobiezne i niedokladne wyjasnienia, obejmujace wszystkiego
sze$é stronic; przy nastepnem wydaniu nalezaloby te czes$¢ podrecznika znacznie
powiekszyé, choéby kosztem niezbyt potrzebnego, za dokladnego przegladu
chronologicznego dziejow Francji.

Przy coraz bardziej intensywnem nauczaniu jezyka francuskiego w na-
szych szkolach ksiazka ta niezawodnie zyska sobie powszechne uznanie,
zwlaszcza, ze podrecznika, mogacego rywalizowaé z omawiana ksiazka, nie
posiadamy.

Dr. Antoni Ryniewicz (Chelmno, Pomorze).

Aleksander Fraczkiewicz. Druga ksigzka do nauki jezyka laciiiskiego.
Z sléwkami, objasnieniami i slowniczkiem. Lwéw— Warszawa. Ksiaznica
Polska 1921. 21 X 14/, str. 2 nlb. 4 60 -+~ 39 -1 nlb. |- 65 - 1 nlb.
~+V -1 nlb.

Ksiazka sklada sie z dwéch czesci. Pierwsza, obejmujaca 60 stronic za-
wiera lacifiskie i polskie latwiutkie opowiadania z mitologji Grekéw i Rzymian,
podan, historji, geografji. Wszystkie opowiadania sa zastosowane do rozmaitych
dzialéw etymologji lacinskiej. Druga cze$é 66 str. stanowia slowka iobjasnienia
.do odpowiednich paragraféw czesci pierwszej, nadto dwa slowniczki: lacinsko-
polski i polsko-lacifski, oraz wykaz imion wlasnych.

Ksigzka ulozona jest systematycznie, ze znajomoscia zasad pedagogiki
i dydaktyki w danym zakresie, moze przeto by¢ polecona do uzytku uczniéw
klasy Il gimnazjéw klasycznych dawnego typu, w ktérych nauczanie laciny roz-
poczyna sie w klasie I

St. Cybulski.
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Franciszek Préchnicki. Cwiczenia laciiskie. Czesé II. Nauka o slowie
Wydanie széste, skrdocone, Lwdw, Nakladem Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego 1921. Format 22 X 15, str. 161 -3 nlb.

Wymieniony podrecznik jest na ogél bardzo dobry, stoi na wysokim po-
ziomie dydaktyczno-metodycznym, odpowiada w zupelnosci dzisiejszemu stanowi
wiedzy gramatycznej i wskazéwkom ministerjalnym.

Pod wzgledem jezykowym jest bez zarzutu, prawie doskonaly. Wydanie

najnowsze, wcale staranne, wykazuje zaledwie kilka drobnych usterek drukarskich.
Nadaje sie do nauki gramatyki lacinskiej w kl. [V dawnego gimnazjum

klasycznego, oraz w I (IV) i II, (V) klasie gimnazjum nowego typu, humani-

stycznego i klasycznego. R. S.

Zycie publiczne, prywatne i umyslowe starozytnych Rzy-
mian. Do uzytku mlodziezy szkolnej skreslit Franciszek Terlikowski.
Piate wydanie, przejrzane i poprawione z 33 rycinami w tekscie i planem
Rzymu. Lwéw. Nakladem Polskiego Towarzystwa Pedagogiczaego 1920.
8% 221/, > 15%/y. stri 222,

Zasluzony wydawca oddal po raz piaty mlodziezy i nauczycielom ksiazke
pod wymienionym tytulem, rozdzieliwszy wydania dawne na dwa tomy, poniewaz
poprzednie zawieraly w jednym tomie takze Zycie Grekéw. Wobec ubogiej w tym
zakresie literatury szkolnej ksiazka ta wypelnia luke powazna i pozyteczna jest
zaréwno w nauce szkolnej, jak domowej, z wyraznem jednak zastrzezeniem, Ze
tam zwlaszcza, gdzie jest suche wyliczanie szczegéldow, bedzie uzywana jako
repertorium dla informacji i wyjasnienia przy lekturze, a tylko gdzieniegdzie do
nauki ciaglej. Dobre uslugi odda réwniez przy zestawianiu szczegélow pozna-
nych w ciagu obszerniejszej lektury, np. w ciagu czytania jednego czy wiecej
autoréw.

R. S.

Prof.Anatol Lewicki. Zarys bistorji Polski— opracowal i uzupelnil Jan
Friedberg. W ,Dodatku“ Literatura historyczna, Przeglad chronologiczny
i 3 Indeksy. Wydanie skrécone désme. Naklad Gebethnera i Wolffa.
Warszawa... bez roku wydania. Format 24 X 16'/,, str. XII 537 --3 nlb.

Wstep zawiera interesujacy i doklad opis geograficzny ziem polskich
dawnej Rzpltej, nie pozbawiony paru drobnych usterek, jak np. ,Kujawy kraj
bagnisty“, niezrozumiale sig¢ blizej wyrazenia, jak: ,pomost Roztocza“, ,krawedz
plyty Baltyckiej“ i t. p. Niewiadomo réwniez, dlaczego autor uwaza, ze ,jedynie
pélnocno-zachodnia granica ulegala zmianom“. Wynika stad domniemanie,
jakoby inne granice pozostawaly bez zmiany. A granica wschodnia w XVII
w. (dorzecze Dniepru)?

Strona faktyczna nie pozostawia wiele do zarzucenia: okres jednak
Bolestawa Chrobrego, wymaga gruntowniejszego opracowania z punktu widzenia
prawno-panstwowego. Z innych dzialéw, niedostatecznie opracowana jest dzia-
falno$é prawodawcza Kazimierza W., historja sejmu czteroletniego, okres lat
1792 — 95 i t. p.

Rozdzialy, umieszczone na koncu poszczegélnych wielkich okreséw, dajace
ogélne oswietlenie i charakterystyke rozwoju spolecznego i danych instytucyj
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panstwowych, sa niewatpliwie starannie opracowane i zawieraja duzo cieka-
wych wiadomo$ci. Zasluguje zwlaszcza na uwage obszerny rozdzial, zatytulo-
wany ,Kultura Polska“, umieszczony niewiadomo dlaczego dopiero po okresie
Jana Kazimierza. Nalezalo go przytoczyé na zakonczenie epoki Jagiellonskiej,
ewent. po rozdziale o Stef. Batorym. W rozdziale ,Kultura Polska¥, wyréznié
nalezy dzial o ubiorach, o Zyciu domowem dawnej szlachty, co stanowi wazny
przyczynek do tla ogélnoobyczajowego. Za to rozdzial, dajacy ogdlny poglad
na Jagiellonéw, umieszczony po Batorym przedstawia sie wigcej niz skromnie.

Epoka porozbiorowa opracowana jest (zwlaszcza okres Ksiestwa Warsz.
i Krolestwa Kongres.) szczegélowo i rzecz wazna sumiennie. Waznem jest
doprowadzenie dziejow narodu do ostatnich niemal chwil, (wojna wszechswia-
towa — zamiary panstw centralnych wzgledem Polski): objecie wladzy przez
obecnego Naczelnika Panstwa. £

Podrecznik Lewickiego, w wyd. 6smem, uzupelniony niewatpliwie z duzym
nakladem pracy przez prof. Friedberga, przedstawia brak wytycznej linji ogdl-
nego rozwoju spolecznego narodu od chwili powstania panstwa poprzez
stulecia cale az do dni dzisiejszych. Nie jest réwniez uwzgledniona strona
ekonomiczna w historji panhstwa i narodu.

Pozadanem byloby réwniez, ze wzgleddw wychowawczo-dydaktycznych
pomieszczenie w podreczniku zycioryséw zasluzonych, stawnych ludzi i pod-
kreslenie w ich dzialalno§ci wybitnych momentéw. Bez watpienia ozywiloby
to ksiazke sama i podniosloby jej warto$¢ ideowa w oczach mlodziezy.

Zygmunt Denter.

Adam Szelagowski. Dzieje Polski w zarysie napisal... A. S. 1921. Nakladem
ksiggarni Trzaski, Everta i Michalskiego, Warszawa. Format 25 Gatss
str. 4 nlb. -|- 288.

Praca prof. Szelagowskiego nie jest podrecznikiem w zwyklem tego slowa
znaczeniu. Uzyteczna raczej dla doroslych czytelnikéw niz dla mlodziezy
szkolnej, przedstawia zarys dziejéw Polski, w ktérym obok spraw politycznych
i w Scislej z niemi lacznosci uwzglednione zostaly obszernie stosunki ustrojowe
gospodarcze i kulturalne. 3

Wybér materjalu historycznego i jego uklad zostal dokonany niejedno-
licie. Epoka piastowska traktowana jest konspektowo, (okres jednowladztwa
piastowskiego opracowany na 8 stronicach, Polska dzielnicowa na 16 str.),
przyczem materjal zostal zgrupowany nie wedle kolejnosci chronologicznej
faktéw lecz wedle wiazacej je tresci wewnetrznej; to umiejetne segregowanie
materjalu nie uchronilo jednak autora od chaotycznosci wykladuy, przelado-
wania nazwiskami, datami i innemi szczegélami, nieuniknionego wobec zachowa-
nej tu zbytniej, nieproporcjonalnej w stosunku do calosci, zwiezlosci wyktadu.
Epoki: jagielloiska (100 stronic), elekcyjna, rozbiorowa i porozbiorowa potrakto-
wane zostaly znacznie obszerniej i wylozone w zwyklym porzadku chronolo-
éicznym w sposéb dosyé zywy i jasny.

Zewnetrzny uklad materjalu utrudnia czytelnikom jego opanowanie,
poszczeddlne ustepy dlugie, niekiedy wielostronicowe zmuszaja do obejmo-
wania doraznego jednym tchem takich okreséw, jak dzieje od 1831 do 63 roku
w kraju i zagranica (jeden ustep na 8 str.), jak okres od r. 1856 — 64, (ustep
8 stronicowy). Orjentowanie sie w ksiazce utrudnia réwniez brak wszelkiej
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numeracji poszczegolnych rozdzialow poza ogdélnym podzialem na 8 okresow
oraz brak jakiegokolwielk spisu rzeczy. . . :
W wykladzie czgsto nieréwnym, w stylu dosy¢ niedbalym i w niezupelnie
czystym jezyku przejawia sig zbyt pospieszne tempo pracy autora.
N. Ggsiorowska.

Wincenty Zakrzewski. Historja powszechna na klasy wyzsze szkol sred-
nich. Tom II Historja wiekéw $rednich, wydanie jedenaste, Krakéw, G. Gfa-
bethner i Spélka 1920. 8° 22!/, X 15, str. VIII-{-184. — Tom III, Historja"
nowozytna uzupelnil Ludwik Boratyfski, wydanie dziewiate, Krakéw, G. Ge-
bethner i Spélka 1920, 8°, 22!/, X 15, str. X - 280.

Nowe wydania tych podrecznikéw, uzywanych w gimnazjach malopolskich’
pojawily si¢ w wojennej szacie na niewybrednym papierze. W przystgpnyn} a tre-
$ciwym wykladzie kresli autor dzieje sredniowiecza od polow;lf \% sttult.zc'la. no-
wozytne zas doprowadza niemal do ostatnich dni, do rezultat})w w1elk1e,] wojny
powszechnej. Uzupelnienia dziejow lat ostatnich sa pidra Ludwika Boraty'ns‘kxego-
Scislo$é naukowa, trafne ujecie pragmatycznego zwiazku, lqczqct.eg'o dzieje po-
szczegdélnych panstw, doskonale, krétkie charakterystyki wyPitme]sz.ych osol'n-
stosci, nurtujacych pradéw i calych okreséw charakteryzuja te mep?spohte
ksiazki. Zwiezly zas, niemal ,lapidarny“ styl bez cienia patosu czy gornolot-
nosci zmusza do intenzywnego mySslenia. A

Historja ujeta jest z uniwersalnego, europejskiego stanowiska, a dz.le)f)m
Polski poswieca autor tyle miejsca i uwagi, co innym par'\-stworr_\ t'zu.rope)sklm.
Dzieje kultury i cywilizacji uwzglednia w odpowiednim zakreSlfa Kan.zk'l te o c‘ha~
rakterze wybitnie szkolnym nadaja sie dobrze i dla samoukdéw, mniej natomiast

Hpieaae B. Janowski.

Antoni Sujkowski: Geografia ziem dawnej Polski, z licznemi ilus.tracjami
i mapami, wydanie drugie, wydawnictwo M. Arcta w Warszawie 1921,
281/, 22 i 27"/, X 21 na gorszym papierze, zeszyt 1, str. 192--10 map

Drugie, niezmienione wydanie ksiazki Sujkowskiego s’,wia_dc'zy niewatpli-
wie o jej poczytnosci. W przeciwstawieniu do powodzi podrqczmk.ow szkolnych,
ktére w ostatnich czasach sie ukazaly, jest to podrecznik geograficzny naukowy
o Polsce, choé o celach dydaktycznych. Autor pragnie — o czem w przedmo-
wie — wyjasnié zagadnienia kultury materjalnej naszego narod\.I 1 jego losy ﬁa
tle zwiazku czlowieka z ziemia, Dzieki takim zalozeniom ksxqzlfa' otrzyrr.\ala
silny podklad antropogeograficzny. Z drugiej strony jedr}ak pewne .Je] rozdzialy,
w geografji bardzo wazne, zostaly potraktowane mniej w.ycze.:r!)u)q.co.a nawet
mniej nowozytnie, nizli to bylo mozliwe na podstawie lstm.(?]qce.) literatury.
Odnosi sie to przedewszystkiem do morfogenezy, hydrografji, klimaty, flory
i fauny. ; ;

Caly cigzar ksiazki lezy w rozdzialach, traktujacych o czynnikach lqc.zq.~
cych i rozdzielajacych w Polsce, o drogach i osadnictwie, o kul‘turze. polskl_e],
jakotez w uzasadnieniu oryginalnych pogladéw w czesci szczegolov.v-e]. Jakl.e-
kolwiek zastrzezenia moznaby mieé (n. p. z punktu widzenia historji) przeciw
pogladom autora, nie da sie zaprzeczyé, ze sa wéro‘d.nich rzefczy n'owe
i uwagi godne. Pod wielu wzgledami moznaby uwazaé ksmikq“ S.u1kowsk1ego
za pierwsza u nas prébe zastosowania geografji do historji i do kultury
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materjalnej Polski. W tym kierunku poszedl wprawdzie Sujkowski w slady
Nalkowskiego, ale poszed! znacznie dalej.

W szczegélnosci ksigzka zawiera w 8 rozdzialach czeéci ogédlnej geo-
grafje ogdlna Polski, w 7 zas$ rozdzialach czesci szczegolowej podaje opis
historycznych wielkich krain polskich. Ksiazke zdobi mnéstwo doskonalych
ilustracyj i map.

' Stanislaw Pawtowski,
Tadeusz Gutkowski. Arytmetyka teoretyczna i praktyczna. Nakladem ksie-
garni Trzaski, Everta i Michalskiego. Warszawa 1921. Format 18 cm. X 13 cm,

Str. 186.

Ksiazka zawiera teoretyczne podstawy dzialan liczbami naturalnemi, ulam-
kami i liczbami niewymiernemi (z pominieciem liczh wzglednych) a wigc: po-
rownywanie liczb naturalnych i cztery dzialania niemi (z uwzglednieniem me-
chanizmdw tych dzialan liczbami, pisanemi w ukladzie dziesiatkowym pozycyj-
nym), nauke o podzielno$ci, utamki zwyczajne i dzialania niemi, stosunki i pro-
porcje. Dzialania ulamkami dziesietnemi prowadza do liczh przyblizonych; przed-
ostatni rozdzial jest poSwiecony objasnieniu mechanizmu obliczania pierwiastka
kwadratowego; krétka teorja liczb niewymiernych (podtug Dadekinda) i dowo-
dami twierdzen o dzialaniach pierwiastkami koficzy sie ksiazka.

Ksiazka, opracowana na podstawie podrecznikéw francuskich (szczegolnie
Arytmetyki E. Borela) jest pi'zeznaczona—jak czytamy w przedmowie — ,dla
tych, ktérzy umieja liczyé, ktérvm jednakze brak jest do tego teoretycinych
podstaw®. Jest pisana przystepnie; do zrozumienia jej wystarczaja wiadomosci,
ktore posiada uczen po ukonczeniu nizszych klas gimnazjalnych.

Dr. Jerzy Mibufowicz (Lwéw).

WL Wojtowicz Tablice matematyczno-fizyczne czterocyfrowe do uzytku szkol
srednich opracowal W/ W. Nakl. Gebethnera i Wolffa 1921. Format
26 cm. X 17,5 cm., str. 48.

Tablice skladaja sie z dwu czedci: a) Tablice matematyczne zawieraja
czterocyfrowe logarytmy liczb od 1 do 1000, wartosci niektérych stalych, loga-
rytmy funkeyj trygonom,, tablice zamiany réznych jednostek katéw, tablice poteg
i pierwiastkéw, tablice procentéw i tablice warto$ci naturalnych funkcyj trygo-
nometrycznych. b) Tablice fizyczne zawieraja zestawieniz jednostek fizycznych
i stalych, potrzebnych uczniowi przy nauce fizyki, z wyjatkiem stalych, odnosza-
cych si¢ do magnetyzmu ziemskiego. Tablice astronomiczne zawieraja: tablice
sloneczne, dane odnoszacz sie do ukladu slonecznego, spélrzedne wazniejszych
gwiazd stalych, oraz dlugosci i szerokos$ci geograficzne wazniejszych miejsco-
wosci w Polsce.

Ksiazka usuwa dotkliwie odczuwany w nauce szkolnej brak podobnych tablic.

Dr. Jerzy Mibulowicz (Lwéw).

Bohdan Dyakowski. Historja naturalna. Kurs nizszy, ulozony podlug
zbiorowisk. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Czesé I. Wydanie 6sme
z 168 rycinami, 1920, 22 X 15, str. 168. Cze$é II. Wydanie széste, z ryci-
nami, 1921, 23 X 16 str. 240.

Obie czesci tego podrecznika obejmuja nauczanie przyrody i zywej
i martwej w nizszych klasach szkél $rednich. Caloéé ulozona podlug zbioro-
wisk, przyczem punktem wyjscie sa zhiorowiska sztuczne, jako dostepniejsze.
Niektére ze zbiorowisk: pole, laka, las sa oméwione i w pierwszej i w drugiej

Nowe ksiazki i pomoce szkolne. 197

czesci; oczywiscie w drugiej czesci autor sigga glebiej. Poza tem w drugiej
czedci sa omdwione: rosliny i zwierzeta gorskie, przyroda nieozywiona, rosliny
i zwierzeta stref pdlnocnej i poludniowe;j. oy

Dr. January Kolodziejcayk.

Kazimierz Czerwinski. Z metodyki i techniki protozoologji. Koerzenio-
nézki - Rbizopoda, Napisal K... Cz... docent Panstwowego Instytutu Peda-
gogicznego. Lwow - Warszawa. Ksiaznica Polska T. N. S. W MDMZXX,
16 X 11/, str. 43 15 nlb.

Podrecznik stanowi nowo$é w literaturze dydaktycznej naszej i jest cen-
nym nabytkiem jako pomocniczy $rodek przy praktycznej nauce zoologji w kla-
sach wyzszych. Naukowo, o ile moge sadzié, nie bedac zawodowym protozoolo-
giem, stoi na wymaganym poziomie, dydaktycznie dobry, moze ustep I z me-
todyki biologji zbedny, a przynajmniej troche za dlugi. Jezyk poprawny i przy-
stepny, chetnie tylko widzialbym obok nazw lacinskich takze polskie, zwlaszcza,
ze ksiazka przeznaczona jest dla szkoly Sredniej, a przeciez nawet dziela Scisle
naukowe najwybitniejszych naszych uczonych nie zaniedbuja nomenklatury
polskiej. Materjal piekny i bogaty mozna znalezé obficie, ze wspomne tylko
prace M. Nowickiego i B. Dybowskiego. Jesli okazalyby sie jeszcze jakies po-
trzeby uzupelnienia powinien autor w tym kierunku twérczo wystapié, chocby
w porozumieniu z polonista. Zewnetrzna szata bez zarzutu, jak zwykle w wy-
dawnictwach ,Ksiaznicy*“.

Dr. L. Jaxa-Bykowski.

Bykowski, dr. Ludwik Jaxa. Zasady pedagogiki doswiadczalnej ze szcze-
gélnem uwzglednieniem szkoly polskiej. 'Powszechne wyklady uniwer-
syteckie wygloszone we Lwowie w roku 1917. Lwow—Warszawa, Ksiaz-
nica Polska MCMXX, str. 115 -1 nlb.

Po krétkim wstepie, poswigconym zadaniom pedagogiki doswiadczalnej,
metodom badan i ich znaczeniu w rozwiazywaniu problematéw wychowania
i nauczania, autor omawia pokrétce metody badania rozwoju fizycznego, metody
badania inteligencji, krytycyzmu, pamigci, wyobrazni, uwagi, spostrzegawczosci,
,strony uczuciowo-czynnosciowej zycia duchowego“ dziecka oraz znaczenie
i zadania psychografji, podkreslajac wplywy rdéznych czynnikéw na rozwdj
fizyczny i duchowy dziecka. Nastepnie autor przechodzi do sprawy znuzenia
umyslowego, techniki i ekonomji pracy szkolnej, ksztalcenia uczué i woli.
Na zakonczenie daje krétki rys historyczny i rozwaza zadania na przvszlosc
w dziedzinie pedagogji.

Praca niniejsza nie jest systematycznem ujeciem danego przedmiotu, lecz
krétkim zarysem nasuwajacych sig¢ autorowi zagadnien z pedagogji do-
$wiadczalnej oraz wazniejszych badan i wynikéw pracy w tej dziedzinie. Brak
systematycznosci ukladu i dorywczosé, zaznaczajaca sig szczegdlniej w trak-
towaniu metod badania, decyduja, ze praca ta nie moze byé przeznaczona dla
mlodziezy ksztalcacej si¢ w zawodzie pedagogicznym, lecz raczej dla osdb
obeznanych juz z ta-dziedzina moze w cely, jak méwi autor ,zachecenia do

czynnej pracy“, jezeli to lezy w ramach tej broszury.
MG
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Piramowicz Grzegorz Powinnosci nauczyciela, wyd. X, nakladem Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego, 1920, 22!/, % 15!/,. str. 84.

Jest to doslowny, stosujacy nowa pisownie, przedruk wybornego IX wy-
dania z r.1894 z opuszczeniem, niestety, przedmowy tresci historycznej, obszer-
nego zyciorysu autora i koncowych gramatyczno-slownikowych uwag wydawcow.
Mamy tu najznakomitsze pismo P-a, klasyczne dzielo polskiej mysli pedago-
gicznej. Lubo autor ma na mysli nauczycieli szkdl powszechnych, to jednak po-
wiada: ,te rady i uwagi ogdlnie stuza wszystkim, do nauczycielstwa tak publicz-
nego, jak domowego powolanym“ i zaleca je ,wszystkim Edukacja bawiacym
sie“. P. omawia w systematycznym ukladzie powolanie nauczycielskie i dodaje
wkoncu uwagi o wychowaniu dziewczat, o egzaminach nauczycielskich i o se-
minarjach dla nauczycieli. Usiluje on przedstawié dokladny obraz doskonalego
nauczyciela sposobem rad i wskazéwek, a czyni to, unikajac doktrynerskiej jed-
nostronnosci, w duchu Komisji Edukacji Narodowej, ktérej idea przewodnia bylo
»wychowanie dobrych ludzi spoleczno$ci powszechnej i dobrych obywateléw
ojczyznie“. W przy$wiecajacym P-owi ideale kultury Yacza sie szczesliwie pier-
wiastki: grecki, chrzescijanski i utylitarny wieku O$wiecenia w przystosowaniu
do gospodarczych potrzeb kraju jako podstawowych. Tak tedy czynny patrjo-
tyzm, solidarno$é i pracowito$é sa jak w nim samym, tak w tresci jego wskazan
budujacemi spélczynnikami. Plynace stad jego dydaktyczne pomysly ubiegaja
wielekroé pézniejszych pedagogéw az do glosicieli ,szkoly pracy“ i zawieraja
nadto niejedna mysl oryginalna, jeszcze nie wyzyskana. Dzielo to powinien
dobrze znaé¢ u nas kazdy nauczyciel, to tez nalezy je uczynié przedmiotem stu-
djow w seminarjach pedagogicznych, Ignacy Halpern.
Marja Hornowska. Praca mlodziezy polskiej, | Uprawa zewnetrzna, I Uprawa

wewnetrzna, wydanie 1I, Warszawa, 1921, naklad J. Lisowskiej, str. 138,

170 X 110.

Pierwsze wydanie nosilo tytul ,Praca Junacka“ (Junactwo — dawniejsza
organizacja mlodziezy, gldwnie wiejskiej i rzemies$lniczej, od r. 1916 zlaczona
z Zwiazkiem Harcerstwa Polskiego). Tres¢ cz. I, poza wstepnemi wiadomogciami
o tem, co to jest ,uprawa“ (kultura), —stanowia tematy dotyczace oglady ze-
wnetrznej, zachowania sig, obyczajéw. W cz. Il autorka daje wskazéwki doty-
czace ksztalcenia umyslu i charakteru. Pogadanki sa ujete w formie naogol
dostepnej czytelnikom, dla ktérych ksiazka jest przeznaczona, chociaz niektd-
rych wyrazen mlodziez zapewne nie zrozumie. Uk/ad nie jest tak systematyczny,
jak to zapowiadaja nagléwki dwéch gldwnych czesci, np. o modlitwie pisze
autorka w czesci -traktujacej o uprawie zewnetrznej; podzial cz. Il nasuwa
wieksze watpliwosci.

Mimo tych usterek ksiazka ma duza warto$é ze wzgledu na to, ze skie-
rowuje umysly mlodziezy ku najglebszym zagadnieniom ludzkosci i daje szereg
praktycznych wskazan do pracy nad soba. St S.

Teodora Meczkowska. Szkoly migszane Koedukacja. Wydanie drugie
rozszerzone i uzupelnione. 7920. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie,
213X14, str. 91 |+ 5 nlb.

Jest to studjum monograficzne, po$wiecone sprawie wspélnego nauczania
chlopcéw i dziewczat w szkole. Po krotkim wstepie autorka przedstawia
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kolejno rozpowszechnienie szkél koedukacyjnych w roznych krajach, a mia-
nowicie: w Finlandji, Szwajcarji, Szwecji, Danji, Holandji, Belgji, Anglji, we
Wloszech, w Niemczech, w Austrji, Czechach, Francji, Hiszpanji, Portugalji,
Rosji, Ameryce Pélnocnej, a wreszcie w Polsce. W drugiej czesci swej pracy
autorka wyprowadza pewne wnioski ogélne z zestawionego przez siebie ma-
terjalu faktycznego, rozbiera motywy, przemawiajace za wprowadzeniem koe-
dukeji, zwalcza zarzuty jej przeciwnikdw; w tym ostatnim razie posluguje sie
nie goloslownemi argumentami, lecz wynikami do$wiadczenia w szkolach koe-
dukacyjnych, przytaczajac odpowiedzi na ankiete w tej sprawie kierownikdw, nau-
czycieli i samych uczniéw. W koricu podaje literature przedmiotu. Rzecz, ktéra
w pierwszem wydaniu miala charakter broszury agitacyjnej, dzisiaj uderza swym
objektywizmem w przedstawieniu sprawy, ktorej autorka jest goraca zwolen-
niczka. Dzieki bogactwu materjalu faktycznego jest w polskiej literaturze peda-
gogicznej jedyna praca, poniekad Zrddlem o koedukadcji.
A, Szycowna.

Prof. Kazimierz Sosnowski: Szkola a zdrowie. Wydanie drugie. Wy-
dawnictwa naukowe Akademiji Handlowej w Krakowie, Nr. 3, Krakéw 1920
Nakl. Akademji Handlowej w Krakowie, str. 107 -1 nlb., 247 16%/..

Autor porusza w ogélnych zarysach temat bardzo doniosly, a mianowicie,
¢> szkola dla sprawy szerzenia kultury zdrowotnej zdziala¢ moze i powinna, daje
rzut oka na wychowanie fizyczne w Polsce, rozpatruje program racjonalnego
wychowania fizycznego, role éwiczen cielesnych, a w szczegélnodci gimnastyki
metodycznej, zabaw, gier ruchowych i sportéw, zada przyznania nalezytego
stanowiska wychowaniu fizycznemu i lekarzom szkolnym w szkole. W kohcu
stawia wniosek, by wladze o$wiatowe wytworzyly nalezyty program i odpo-
wiedni dozér nad stanem wychowania fizycznego mlodziezy polskie;j.

Broszura napisana przez goracego rzecznika sprawy odrodzenia fizycznego
narodu i propagandzie tej idei powazne uslugi oddaé moze.

St. Kop.

Dr. Med. Matylda Biehler: Podrecznik bigjeny z rycinami w tekscie. Wy-
danie czwarte uzupelnione. Naklad Gebethnera i Wolffa. 1921. Str. 464.
21 X 141/

W ukladzie, wlasciwym podrecznikom, autorka méwi kolejno o powietrzu,
wodzie, gruncie, mieszkaniu, odzywianiu, odziezy, chorobach zakaznych. W koncu
podaje wazniejsze wskazania zdrowotne, dotyczace réznych dziedzin zycia osob-
niczego i publicznego. Ksiazka przeznaczona dla bibljotek nauczycielskich.

St. Kop.

Zofja Sokolnicka: O pracy tajnej Towarzystwa Tomasza Zana pod jarz-
mem pruskiem. Kilka wspomnies. Bibljoteka Filomacka. Tomik 3. War-
szawa 1921. Format 14'/, XX 9, str. 32. Cena 10 mk., Sklad gléwny w ksie-
garni Perzynskiego.

Bibljoteka Filomacka po rozprawie prof. Jézefa Lewickiego: Z tajemnic
filomackich, wydanej w 1917 r., oglasza $wieze wspomnienia jednej z uczestni-
ezek czynnych ordanizecji tajnej pod jarzmem pruskiem, ktdre zapewne w na-
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stepnych tomikach ujma w podobnie barwnej, pamigtnikowej formie dzieje prac
mlodego pokolenia w czasie nicwoli i na innych obszarach Rzeczypoespolite;.
0d czaséw Mickiewicza praca tajna na ziemiach polskich i we wszystkich sku-
pieniach Polakéw przez caly przeciag niewoli rozmaite przybierala ksztalty
i nazwy zaleznie od warunkdw danego srodowiska. Wspomnienia p. Sokol-
nickiej sa tem aktualniejsze, ze zajmuja si¢ ostatnia doba owych prac poufnych,
owianych gleboka checia w cichej, szarej a bohaterstwa atmosfera podniecanej,
codziennej bez wytchnienia dzialalno$ci wsrdd przeszkdéd rozmaitego rodzaju
stawianych przez rzady pruskie.

Wiljam J. Rose: Duch i praca chrzescijanskiego Zwiazku mlodych ludzi
w Ameryce z przedmowa prof. Jozefa Lewickiego. Bibljoteka Filomacka
Tomik 4. Warszawa — 1920. Format 14!/, % 8'/., str. 91 -1 nlb. Cena 25 mk.

Praca p., Rose'go, kanadyjczyka, ktory przetlumaczyl na jezyk angielski
Cieszkowskiego: Ojcze nasz i wydal go nakladem Christian Students Movement,
czem zaskarbil sobie nie tylko nasza wdziecznos$é, ale tez pozyskal szerokie
kola $éwiata anglo-saskiego do zainteresowania sie¢ polskiem spoleczenstwem.
Skutkiem tego przybywaja do Polski liczni Amerykanie i Anglicy, ich misje
i towarzystwa liczne, spieszac czgsto z bardzo wydatna pomoca. Ksiazka
p. Rosc'go zaznajamia nas gruntownie i wszechstronie z calym zckresem
pracy amerykaaskiej Y. M. C. A, i ideami przewodniemi, kierujacemi owa dobrze
zasluzona juz w Polsce organizacja. Przeczytad ja powinni wszyscy nauczyciele.
Nadaje sie do bibljotek mlodziezy.

Dr. Mieczyslaw Orlowicz: lustrowany przewodnik po Spiszu, Orawie,
Liptowie i Czadeckiem, z 112 ilustrasjami i 3 mapami, Lwéw — Warszawa,
Ksiaznica Polska T. N. S. W. MCMXXI (1921). Format 16'/, X 11'/,
str. 4 nlb.--288 -3 mapy. Polska Bibljoteka Turystyczna. Wydawane
z subwencja Min. robdt publicznych w Warszawie.

Autor, znany z wydanych przed wojna Przewodnikéw po Polsce, QGaligji,
Wschodnich Karpatach i w. i. podaje w czeSci pierwszej, statystyke narodo-
wosci i wyznan na Spiszu, Orawie, Liptowie i Czadeckiem, omawia stosunki
narodowosciowe, historje, polozenie, klimat,, stosunki ekonomiczne, zabytki
artystyczne bardzo szczegélowo, nowe granice, nadto podaje wskazdwki prak-
tyczne co do pory wycieczek, polaczen kolejowych, goscincéw, urzedéw poczto-
wych i telegraficznych, dorozek, przewodnikéw, hoteli, zdrojowisk i letnisk,
z dodatkiem literatury turystycznej i map. W cze$ci szczegélowej podaje
olbrzymie ilo$ci wiadomosci do kazdej prawie wazniejszej miejscowosci sie
odnoszacych, ilustrujac bogato fotografjami zamkdw, ruin, widokéw i zabytkéw.

Ksiazka nadaje sie dla nauczycieli i dla mlodziezy, i w wycieczkowym
okresie odda nadzwyczajne uslugi pragnacym poznac te urocza kraing.

Je

KRONIKA

WZNOWIENIE ,ENCYKLOPEDJI WYCHOWAWCZEJ“.

»Encyklopedja Wychowawcza®, za-
lozona przez ks. J. T. Lubomirskiego,
wychodzila do roku 1894 pod jego
redakcja przy wspéludziale Edmunda
Stawinskiego, Stanislawa Przystan-
skiego i Jézefa Kazimierza Pleban-
skiego, poczem z powodu braku do-
statecznej liczby prenumeratordow
ulegla piecioletniemu zawieszeniu,
W roku 1899 ks. Lubomirski przelal
prawo jej wydawania i przekazal caly
naklad pozostaly specjalnie utwo-
rzonemu komitetowi zlozonemu pod
gléwnem kierownictwem Romana
Plenkiewicza z nastepujacych oséb:
Wladyslawa Andrychiewicza, Broni-
slawa Chlebowskiego, Piotra Chmie-
lowskiego, Samuela Dicksteina, ks,
Jana Qralewskiego, Stanislawa Kar-
powicza, Kazimierza Kréla, Jana Ni-
towskiego i prof. Henryka Struvego.
Powyzszy komitet z biegiem czasu
ulegal zmianie: jedni z czlonkéw
umierali lub ustepowali, wchodzili
natomiast inni, wobec czego wreszcie
mial sklad nastepujacy: Kazimierz
Czerwinski, Samuel Dickstein, ks-
Jan Gralewski, Stanislaw Karpowicz,
dr. Stanislaw Kopczynski, Kazimierz
Krél, Emiljan Konopczynski, Jan Ni-
towski, Henryk Struve, Stanislaw
Szober, Aniela Szycéwna i Lucjan

Zavzecki. Wreszcie redaktor naczel-

ny Roman Plenkiewicz, przed $mier-

cia swoja przekazal dalsze prowa-
dzenie wydawnictwa (od 5 zeszytu
tomu VIII) Janowi Nitowskiemu
przy wspéludziale komitetu zlozone-
go z os6b: Wladyslawa Chodeckiego,
ks. Jana Qralewskiego, Juljana Ma-
chlejda, Wladyslawa Nowickiego, Ja-
na Sosnowskiego, Henryka Struvego,
Stanislawa Szobera i Anieli Szy-
céwny. Pod ta redakcja ,Encyklo-
pedja“ wychodzila do roku 1914, po-
czem z braku funduszéow ulegla
przerwie trwajacej do chwili obecnej.

W roku 1919 Jan Nitowski w imie-
niu komitetu przelal prawo dalszego

‘wydawania i pozostaly remanent na

Instytut Pedagogiczny w Warszawie
w osobie dyrektora Pawla Sosnow-
skiego. Instytut Pedagogiczny wysta-
pil do Ministerstwa z wnioskiem sub-
wencji 1 z koncem roku 1920 uzyskal
zapomogde 100,000 mk. Wowczas dy-
rektor Instytutu zaprosil na wspdélna
narade wszystkich zyjacych czlonkdéw
dawnych komitetéw redakcyjnych,
ktérzy zdecydowali przekazanie ca-
lego wydawnictwa wraz z remanen-
tem Towarzystwu nauczycieli szkél
$rednich i wyzszych. Zarzad Gléwny
Towarzystwa zaprosil na redaktora
Feliksa Kierskiego, do komitetu re-
dakcyjnego: K. Chodynickiego, K. Czer-
winskiego, T. Jaroszynskiego, J. Jo-
teykéx\mcg, B. Nawroczynskiego, P, So-
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snowskiego, S. Saskiego, W. Wojto-
wicza i L. Zarzeckiego. Strone wy-
dawnicza objela Ksiaznica Polska
T. N. S. W. Komitet redakcyjny
w ustalonym skladzie przystapil juz
do pracy. Wkrdtce ukaze sie ciag
dalszy monografji p. t. ,Polska“
(Os$wiata i Szkolnictwo), rozpoczetej
swego czasu przez prof. Straszew-
skiego, a uzupelniany obecnie przez
specjalistéw. Ksiaznica Polska otwie-
ra prenumerate na dalsze zeszyty
w cenie 50 mk. za zeszyt. Précz
tego sa do nabycia tomy I, V, VI
VII, wzglednie poszczegolne zeszyty.

Akcyjna Spotka Kartograficzna ,At-
las“. Na mocy uchwaly Rady Nadzor-
dowej Ksiaznicy Polskiej T. N. S. W.,
utworzono Akcyjna Spdltke Kartogra-
ficzna ,Atlas z kapitalem 40,000,000
marek polskich, podzielonych na
40,000 akcyj po mk. 1,000 nominalnie.
Celem tej spélki jest przyjecie od
,Ksiaznicy Polskiej T. N. S. W.“
i dalsze prowadzenie dzialu karto-
graficznego, a wigc wytwdrstwo
i sprzedaz wszelkich wyrobéw prze-
myslu graficznego,a w wszczegdlnosci
map i atlaséw. Spélka osiaga ten
cel przez zakladanie i prowadzenie
litografij, drukarni, kiegarni i t. p.
Zalozycielami Spdlki sa: Ksiaznica
Polska, Tow. nauczycieli szkél Sred-
nich i wyzsz., prof. Eugenjusz Romer,
Polski Bank Krajowy we Lwowie,
i Polski Bank Przemyslowy we Lwo-
wie.

Dom Ksiqzki Polskiej. Na wzdr pa-
ryskiego ,La Maison du Livre Fran-
cais“, skupiajacego przeszlo 100 wy-
dawcow, oraz 550 ksiegarzy, powstal
u nas niedawno Dom Ksiazki Polskiej,
hurtownia dla ksiegarzy i wydawcow.
Zalozony poczatkowo jako spélka

z ograniczna odpowiedzialnoscia, na
ostatniem zebraniu przeksztalc:l sic
na Spélke Akcyjna 2z kapitalem
50,000,000 mk., aby z jednej strony
méc rowinaé instytucje do nalezy-
tych rozmiaréw, a z drugiej, aby daé
moznos¢ wszystkim wydawcom i ksie-
garzom nalezenia do spdélki. Do Do-
mu Ksiazki Polskiej przystapili juz
najwybitniejsi ksiggarze i wydawcy
Warszawy, Krakowa, Lwowa, Wilna
i Lodzi oraz Bibljoteka Ordynacji
Krasinskich w Warszawie. Do Rady
naleza pp. Zygmunt Arct (prezes),
Kazimierz Gubrynowicz, Wladyslaw
Koscielski (wiceprezesi), dr. Jan
Muszkowski, (prezes), Janina Mort-
kowiczowa, Ludwik Bernacki, do Za-
rzadu m. inn.: pp. Mieczyslaw Ru-
likowski (prezes), Jakéb Mortkowicz,
(wiceprezes), Henryk Rygier (sekre-
tarz), Alfred Altenberg. Dom Ksiazki
Polskiej ma sie staé centrala wy-
dawnictw i wogdle handlu kiegar-
skiego, jak rdwniez pomocy szkol-
nych, przemyslu graficznego i papier-
niczego; posiada ambicje pchniecia
na szersze tory ruchu ksiegarskiego,
uzdrowienia anormalnych stosunkéw
ksiegarskich. Poza strona techni-
czno-handlowa znajdujemy w pro-
gramie dzialalno$ci Domu Ksiazki
Polskiej jeszcze nastepujace punkty
o znaczeniu naukowem: 1) wydawa-
nie tygodniowego biuletynu nowosci
ksiegarskich, miesiecznego wykazu
nowych wydawnictw, nowego kata-
logu ksiazek i wydawnictw polskich
oraz ogélnego katalogu ksiazek pol-
skich, znajdujacych sie w obiegu; 2)
utrzymanie biura porad bibljogra-
ficznych, ktére bedzie stale udzielalo
informacyj we wszystkich sprawach
bibljograficznych i t. p.

KSIAZKI NADESEANE DO REDAKCIJI

Boczar Jézef ks. Dzieje ko-
Sciola katolickiego. Wydanie czwarte
przejrzane. Lwéw 1920. Wydawnictwo
ksiazek szkolnych Zakladu narodo-
wego im. Ossolinskich. Z drukarni
Zakladu Narodowego im. Ossolin-
skich we Lwowie. Format 22,4 X 14,8,
str, 112 -{-2 nlb.

Kalinowski Waclaw ks. dr.
Etyka. Podrecznik szkolny dla klas
wyzszych, wydanie Il zmienione 1921
Poznan, ksiegarnia $w. Wojciecha.
Format 19!/, X 14, str. 4 nlb. |- 200.

Rosenman Dawid dr. Biblja
dla mlodziezy szkol srednich i wydzia-
fowych. Zeszyt 1 obejmuje: Krétki za-
rys gram. (cz. 1), ¢wiczenia, jako tez
preparacje do Gen. I i r. I (1—3).
(Motto:) ,Niech sie stanie Swiatlo“.—
Krakéw 1921. Nakladem Izr. Gminy
Wyznaniowej. Drukarnia Jézefa Fi-
schera 20,3<13,2, str. IV [ 107 {-1 nlb.
Na okladce dodane: dla klasy I
Wydanie I, aprobowane przez Wysoka
Rade Szko!'na Krajowa reskr. z dnia
24/11 1920. L. 3364 - 1V.

Szydelski Stefan ks, prof.
dr. Dzieje biblijne przed Jezusem
Chrystusem, Wydanie czwarte z mapa
i 71 ilustracjami Lwow - Warszawa.
Ksiaznica Polska T. N. S. W. 1921,
For.2215str. VII-{-1 nlb.-}175 {-2 tabl.
map.

Bogucka C.—Niewiadomska
C. Druga ksigzka do czytania dla dzieci
od lat 8§ do 70. Klasa wstepna. Wyda-
nie jedenaste z 56 rycinami. Naklad

1

Gebethnera i Wolffa, Warszawa bez
roku wydania. Format 19 X 13 str.
303 -5 nlb.

Bogucka C. Niewiadomska
C.Warnkdéwna J. Pierwsze cwi-
czenia do nauki poprawnego pisania.
Stopien l-szy. Wydanie pietnaste. Na-
klad Gebethnera i Wolfa, Warszawa
bez roku wydania. Format 19 < 14
str. 46 -2 nlb.

Drzewiecki Konrad.Poczgtki
gramatyki jezyka polskiego z cwicze~
niami i przyktadami. Wydanie dzie-
wiate, zastosowane do uchwal orto-
graficznych Akademji Umiejetnosci
z dnia 15 stycznia 1918 roku. Na-
klad Gebethnera i Wolfa, Warsza-
wa... bez roku wydania. Cena ma-
rek. 115. Format 19'/, X 13'/, strona
IX —-1 nlb. -{- 246 -{- 2 nlb.

Sempolowska St.iJ.Unsz-
licht-Bernsteinowa. Pierwszy
zbiorek powiastek, opowiadan wier-
szykéw i déwiczen dla dzieci od lat
7 do 9. Wydanie dziewiate poprawione,
1921. Wyd. M.’:.Arcta w Warszawie.
Cena 200 mk. Format 19'., X 13!/,
str. 25911 "nlb.

Szober Stanislaw. Zasady
nauczania jezyka polskiego w zakre-
sie szkoly powszechnej i gimnazjum
nizszego. Lwow—Warszawa Ksiaznica
Polska T.N.S.W. MCMXXI. Format
23X 15 str. 181 + 3 nlb.

Wehrowa Marja. Pierwsze
czytania dla doroslych. Wydanie
piate. Nakladem Gebethnera i Wolfa,
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Warszawa bez roku wydania, Format
191/, X 13 str. 112.

Bibljoteka Pisarzy Poli-
tycznych. Tom Il Lukasza Opalini-
skiego: Obrona Polski, przetlumaczyl
i opracowal dr. Kazimierz Tyszkowski.
Lwéw - Warszawa, Ksiaznica Polska
T.N.S. W. 1921. Format '20'/, X 14'/,,
str. XXX -2 nlb. {83+ 3 nlb.

Bibljoteka Narodowa N 17
Serja . Adam Mickiewicz: Ksiggi
Narodu i Pietgrzymstwa Polskiego,
opracowal Stanislaw Pigon. Krakow.
Nakladem Krakowskiej Spélki Wyda-
wniczej (bez podania roku wydania).
Format 17%, X 13 str. 135-{-1 nlb.

Bibljoteka Narodowa No 19
Serja I. Waclaw Potocki: Wiersze,
opracowal Aleksander Briickner, Kra-
kéw. Nakladem Kr. S. W. (bez poda-
nia daty wydania). Format 17'/, %13,
str. 171 -}-1 nlb.

Bibljoteka Narodowa No 25
Serja I. Jozef Korzeniowski: Speku-
lant, opracowal Konstanty Wojcie-
chowski. Krakéw. Nakladem Kr. S. W.
(bez podania daty wydania). Format
171/, X 13, str. 241--1 nlb.

Bibljoteka Narodowa. No 26,
Serja [, Polska Piesn Ludowa. Wybor
opracowal Jan Bystron. Krakéw. Na-
kladem Kr. Sp. Wyd. (bez podania
daty wydania). Form. 17"/, < 13 str.170.

Bibljoteka Folska. No28, Se-
rja I. Jozef Korzeniowski: Kollokacja,
opracowal Konstanty Wojciechowski,
Krakow. Nakladem Krak. Sp. Wyd. (bez
podania daty wydania), Form.17"/,><13,
str. 229 -3 nlb.

Bibljoteka Narodowa. No 29,
Serja 1, Juljusz Siowacki: Ksiadz Ma-
rek, opracowal Stanislaw Turowski,
Krakéw. Nakladem krakowskiej Spolki
Wydawniczej. (bez podania roku wy-
dania). Form. 17!/, <15, str. 134 -2 nlb.

Bibljoteka Narodowa. N 31.
Serja I, Jan Dlugosz: Bitwa Grun-
waldzka (z Historji Polski), opraco-
wal Jan Dabrowski, Krakéw, Nakla-

dem Krak. Sp. Wyd. (bez podania daty
wydania), Format 17!/, {13, str. 142-{-2
nlb.

Bibljoteka Narodowa N 35,
Serja I. Stanistaw Konarski: Wyboér
Pism Politycznych, opracowal Wlady-
slaw Konopczynski. Krakéw, Krak. Sp.
Wyd. (bez daty wydania), Format
181/, X 13, str. 329 -3 nlb.

Fraczkiewicz Alexander.
Druga ksigzka do nauki jezyka flacin-
skiego, ze sléowkami, objasnieniami
i slowniczkiem, Lwow— Warszawa,
Ksigznica Polska 1921.

Krasnowolski Antoni Cwi-
czenia do nauki j. lacinskiego, cz. I,
na kl. I, Warszawa M. Arct 1921,
wyd. V.

Préchnicki Franciszek. Cwi-
czenia lacifiskie. Cz. 1l, Lwow 1921.

Bibljoteka Narodowa. N §,
Serja I, Sofokles: Krél Edyp, opraco-
wal Kazimierz Morawski, Krakdw,
Nakladem Kr. Sp. Wyd. (bez podania
daty wydania), Format 17'/, X(13,
str. 88.

Kwiatkowski S. Dydaktyka i me-
todyka nauczania jezykow nowozyt-
nych. Lwéw— Warszawa, Ksiaznica
Polska, T. N. S. W. Format 204 X 14,
str. 99-| 4 nlb.

Berger Hugo. £atwa metoda grun-
townego nauczenia sie w krétkim cza-
sie jezyka angielskiego z pomoca lub
bez pomocy nauczyciela (z wymowa
w jezyku polskim przy kazdem slowie)
z kluczem, Wydanie dziewiate. Naklad

~Gebetnera i Wolffa, Warszawa, bez

roku wydania, str. 4 ubl.-| -1l | 510 - -IV.
Format 19 X 12.

Bibl iotheégue des €coles
Ne 1. Alpbonse Daudet. Trois Nou-
velles, avec explications et vocabu-
laire francais-polonais par S. Brodzka
et C. Mellerowicz 3-éme édition re-
vue et corrigéa. Gebethner et Wolff,
Editeurs, Varsowie, bez roku wydania,
str. 23-+1 nbl., Format 17} > 11 L.

Bibliothéque des écoles
Alpbonse Daudet, Le siége de Berlin-

Le ports-drapzau, avec explications,
jak No 1, 3-éme édition revue et cor-
rigée, Gehethner & Wolff, Editeurs
Varsovie, bez roku wydania, Format
173, X114, str. 23--1 nlb.

Bibliothéque des écoles.
No 23, Moliére. L’Avare. Comédie en
cing actes, avec explications, j. Ne 2,
Gebethner & Wolff, Editeurs Varso-
vie, bez roku wyd., Form. 17", X111},
str. 101--3 nlb.

Szarota Jean. Cours de fran-
cais. Premiére partie. Dessins de
B. Nowakowski. Lwéw — Warszawa.
Ksiaznica Polska T-wa Nauczycieli
Szkél Wyzszych 1921, Wydano w za-
kladzie drukarskim ,Grafia“ we Lwo-
wie 21.7 X 15, str. VII 1b.-+1 nlb. - 126
Ib. -2 ulb.

JakdébiecJ.i Leonhard St.
Pierwsza ksiqzka do nauki jezyka nie-
mieckiego, dla szkél powszechnych
i $rednich. Z ilustracjami Kajetana
Stefanowicza i Z. Szyszko-Bohuszéw-
nej. Wydanie drugie rozszerzone,
Lwéw — Warszawa. Ksiaznica Polska
T-wa Nauczycieli Szkél Wyzszych.
Z pierwszej zwiazkowej drukarni we
Lwowie, ul. Lindego 4. 22.8 X 15.5,
str. X —-128 |- 24.

Jakoébiec J.i Leonhard St.
Druga ksigzka do nauki jezyka nie-
mieckiego, dla szkdél powszechnych
i §rednich, Z ilustracjami Kajetana
Stefanowicza. Cena 56 mp., Lwéw —
Warszawa. Ksiaznica Polska T-wa
Nauczycieli Szkdl Wyzszych 1920
Z pierwszej zwiazkowej drukarni we
Lwowie, ul. Lindego 4. 21.7 X 14.8,
str. VIII 41051 ulb. - 50.

Bibljoteka Narodowa, No6,
Serja Il, Molier. Skapiec. Komedja
w pieciu aktach, opracowal Tadeusz
Zelenski (Boy), Krakéw, Nakladem
Kr. Sp. Wyd. (bez podania daty wy-
dania), Format 17 '/, » 13, str.125 3
nlh.

Jakimowicz Piotr. Zbior za-
dai arytmetycznych, Czesé 1 1921, Na-
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kladem Spélki Ksiegarsko-Wydawni~
czej w Wilnie.

Lomnicki Antoni dr. Po-
czqtki geometrji analitycznej, Lwéw —
Warszawa. Ksiaznica Polska T. N.
S. W. 1921, Format 23X 15, str.
4 nbl. -|- 188.

Rybkin N. Zbior zadan geome-
trycznych rachunkowych, Czeéé 1. Pla-
nimetrja, przeklad pod redakcja inz.
Alfreda Dominikiewicza. Wydanie sz6-
ste 1921, Wyd. M. Arcta w Warsza-
wie, str. 991 ulb., Format 21 X 14.

Sierzputowski Tadeusz,
Arytmetyka, Cze$é 1. (Trzeci rok nau-
czania). Wydanie trzecie, poprawione
i uzupelnione, Lwéw — Warszawa,
Ksiaznica Polska T. N. S. W. MDMXXI,
str. 911 nlb., Format 22 X 14 L.

Thomas Stanislaw. Zbior za-
daii arytmetycznych, Czes¢ lll. Zada-
nia na ulamki zwyczajne i dziesigtne,
Wydanie ésme, poprawione i zastoso-
wane do programu Ministerstwa W. R.
i 0. P. 1920. Wydawnictwo M. Arcta
w Warszawie; Poznan, Lédz, Lublin,
Wilno, Ksiegarnia Stow. Nauczyciel-
stwa Polskiego. Drukarnia M. Arcta
w - Warszawie, Nowy-Swiat No 41,
17.5 X 13.2, str. 112. Na okladce:
1921.

Witwinski Romuald. Badanie
zaleznosci funkcjonalnej, dla klas wyz-
szych szkél §rednich. Wydanie drugie
Zbioru zadan na dyskusje i na bada-
nie zaleznosci funkcjonalnej, z 74 ry-
sunkami w tekscie, 1921 Nakladem
ksiegarni Trzaski, Everta i Michal-
skiego, Warszawa, Format 23> 14',,
str. 4 nlb. 286+ 2 nlb.

Wojtowicz WL Tablice mate-
matyczno-fizyczne  czterocyfrowe, do
uzytku szk6l §rednich. Naklad Gebeth
nera i Wolffa, Warszawa — Lublin —
L6dz— Poznah — Krakéw, G. Gebeth-
ner i Spolka. Druk Straszewiczéw
w Warszawie, ul. Czackiego 3 —3,
1921, 26 X 11,5, str. 4 nlb.--42 — 2 nlb.

Wojtowicz WL Trygonometrja
plaska, do uzytku -szkél Srednich
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z 102 rycinami. Naklad Gebethnera
i Wolffa, Warszawa, Format 23 X 16,
str. VI4-2 nlb. 4191 - nlb.

Centnerszwer Mieczy-
slawiSwietoslawski W o j-
ciech.  Podrecznik do  ¢wiczen
z chemji fizycznej, termochemji i elek-
trochemji. 1921, Wyd. M. Arcta w War-
szawie, Form. 21', X( 14!, str. V-{-3
~ nlb. -{-206.

Holleman A. F. Podrecznik
chemji organicznej, z dwunastego, uzu-
pelnionego wydania niem., przetiluma-
czyli K. Stawinski i T. Pytasz, 1921,
Wydanie Arcta w Warszawie. Format
24, %16, str. VII-[-1nlb -| 504,

Natanson Wladyslaw i Z a-
‘krzewski Konstanty. Wiado-
domosci z nauki fizyki, Lwéw, Nakl. Za-
kladu Narodowego im. OssoliAskich,
1920. Z drukarni Zakladu Narodowego
imienia Ossolifskich, Format 22 < 14,6,
str. 204, Wydawnictwo Ksigzek Szkol-
nych Zakladu Narodowego im. Osso-
linskich.

Sporzynski Ksawery. Krothi
wyklad fizyki do uzytku gimnazjéw
klasycznych, szkél zawodowych i miej-
skich oraz do samoksztalcenia. Wyd.
czwarte poprawione, z 425 rysunkami,
1921, Wyd. M. Arcta w Warszawie,
Format 21 <14, str. VI 1 nlb. —314.

Szafer Wladyslaw dr. Ogro-
dy szkolne, Lwéw — Warszawa. Ksia-
znica Polska T. N. S. W. MCMZXXI.
Format 23 > 15/, str. 36.

Czerwifnski Kazimier z.
Szkice zoologiczne. Z 22 ilustracjami,
Lwéw — Warszawa. Ksiaznica Polska
T.N. S. W., MCMXXI. Format 23X15',
str, 4 nlb. ;- 58 -2 ulb.

Bzowski -Konstanty. Zarys
geolog;. i inireralogji dla uczniéw klas
wyzszych szkdl Sredaich, Wydanie V
(w tekscie 127 rycin) 1920. Wyda-
wnictwo M. Arcta w Warszawie, Po-
znan, Lddz, Lublin, Wilno, ksiegarnia
Stow. Nauczycielstwa Polskiego. Dru-

karnia M. Arcta w Warszawie, Nowy-
Swiat 41, 24.2 X 16 'L, str. 155 -/~ 1 nlb,

Brzezinski Mieczyslaw,
Pogadanki z dziedziny przyrody i prze-
myshu, Cz. I i Il Posréd zwierzat i ro-
$lin. Wydanie 8-me, przejrzane i do-
pelnione przez Wladyslawa Uminskie-
go z wieloma rysunkami 1921, Wyd.
M. Arcta w Warszawie. Format
20'l, X 14, stri 247 -1 ulb.

Meczkowska i Rychte-
r 6 wn a. Cwiczenia z przyrody mar-
twej, 242 Ccwiczenia z 122 rysun-
kami, Wydanie trzecie 1921, Wyd.
M. Arcta w Warszawie. Format
23 X 16, str. 136.

Meczkowska i Rychte-
r 6 wna. Metodyka przyrodoznaw-
stwa. Wskazowki praktyczne dla nau-
czycieli seminarjow, szkdl powszech-
nych i Srednich, Wydanie drugie 1921,
Wyd. M. Arcta w Warszawie. Format
931l 51 str 212 -4 bl

Weryho Marja. Cztery pory
roku w pogadankach z dziecmi w do-
mu i w ochronie I. Jesier, Wydanie
trzecie 1921, Wyd. M. Arcta w War-
szawie. Format 20X 13',, str. 8.

Prace Zakladu Fizjologji Instytutu
im. M. Nenckiego. (Towarzystwo
Naukowe Warszawskie), Tom
[ 1921 Ne 3, (na okladce mylnie wy-
drukowano, jest to w rzeczywistosci
Ne 2). Travaux du Laboratoire de
Physiologie de !'Institut M. Nencki
(Societé des Sciences de Varsowies
Tome [ 1921 No 3). Mieczyslaw
B o gucki: Badania nad dzieworédz-
twem sztucznem jaj zaby plowej (De
la parthénogénese expérimentale chez
la grenouille). Z zasilku Ministerstwa
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pu-
blicznego, Lwow — Warszawa, Ksiaz-
nica Polska T. W. S. W. MCMXXI.
Format 23>X15"|,, str. 12.

Prace Zaktadu Fizjologji Instytutu
im. M. Nenckiego, Tom 1 1921, N 3.
Erna Szneré6wna: O przy-
swajaniu i rozpadzie bialka w rozwoju
kurczecia. Z zasilku Ministerstwa
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Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego, Lwow--Warszawa, Ksia-
znica Polska T. N. S. G., MCMXXI.
Format 23 X 15°%,, str. 11 -1 ulb.

Grzymalowski WL Dzieje Pol-
ski w krotkim zarysie dla uzytku mlo-
dziezy. Wydanie jedenaste popra-
wione 1 uzupelnione przez M. A.
z 10 mapkami i 42 portretami 1921,
Wyd. M. Arcta w Warszawie. Format
19 ', X 13, str. 240.

Koneczny Feliks. Dzieje Ro-
sjt od najdawniejszych do najnowszych
czaséw. Wydanie skricone, 1921. Wy-
dawnictwo M. Arcta w Warszawie,
Form. 21!, X 14, str. 4 nlb.--293 -3
nlb.

Morawska Z. Opowiadania z dzie-
jow ojczystych dla domu i szkoly. Wy-
danie piate poprawione i uzupelnione,
1921. Wydanie M. Arcta w Warszawie.
Format 21 X 14, str. 102 | 2 nlb.
mapka z ilustracjami.

S1 winski Artur. Konstytucja
trzeciego maja. Wydanie trzecie po-
wiekszone 1921. Wydawnictwo M. Arcta
w Warszawie. Format 21 < 14, str.
99 -1 nlb. |6 rycin.

Wanczura Alojzy. Dzieje oj-
czyste dla wyzszych klas szkdl po-
wszechnych, Lwéw 1920, Wyd. ksia-
zek szkolnych Zakladu narod.im. Osso-
linskich. Z drukarni Zakladu naro-
dowego im. Ossolinskich. 21,1 > 14,1,
str. 175 -1 nlb.

Rozprawy historyczne Towarzy-
stwa Naukowego Warszaw-
skiego. Tom [, Zeszyt 1. Stani-
slaw Arnold. Wiidztwo Biskupie na
grodzie Wolborskim w wieku XIII. Lwow—
Warszawa Ksiaznica Polska T. N. S.
W. 1921, Form. 25 X(17'/.str. 6 nlb |- 83
=3 mlb.

LaganowskiStefan, Geografja
w zakresie szkél srednich. Cz. Wstepna,
Krajoznawstwo, 1921, Wydawnictwo
M. Arcta w Warszawie, Poznan, Lddz,
Lublin, Wilno, Ksiegarnia Stow. Nau-

czycielstwa Polskiego, Drukarnia M.
Arcta w Warszawie, Nowy Swiat 41,
Format 19,3 X 13,7, str. 76 - 16 nlb.
z rycinami.

Pawlowski Stanislaw. Geo-
grafia dla klas wyzszych. Tom Il. Kraje
i morza europejskie. Czesc I, Lwéw—
Warszawa Ksiaznica Polska T-wa Nau-
czycieli Szkél Wyzszych, MCMXXI,
Odbito w zakladzie drukarskim ,Gra-
fja® we Lwowie, Format 922:9.3€185,5,
str. 181 -|- 3 nbl. -|- tabl.

Pawlowski Stan. Geografja
dla klas wyzszych. T. II, Kraje i morza
europejskie, Polska. Czgs¢ Il, Lwow—
Warszawa, Ksiaznica Polska T-wa Nau-
czycieli Szkél Wyzszych, MCMXXI,
Odbito w Zakladzie drukarskim ,Gra-
fja® we Lwowie, Format 23 P 1567
str. 61 3nlb. | tabl.

Sosnowski Pawel. Geografia
Polski w dawnych granicach, ze 158 ry-
cinami i mapami. Wydanie trzecie,
dwudziesty pierwszy tysiac. Lwéw—
Warszawa, Ksiaznica Polska T. IV
S. W. M. C. M. XXI. Format 23 X 15,
str. VIII -{- 210 - - 2 nlb. - mapa.

Towarzystwo Naukowe Warszaw-
skie. (Societas Scientiarum Varsovien-
sis) Archiwum Nauk Antropologicz-
nych. Tom I, Ne2. Jakimowicz R.:
Sprawozdanie z poszukiwan archeologicznych I.
Z zasilku Ministerstwa Wyznan Reli-
gijnych i OsSwiecenia Publicznego.
Lwéw-Warszawa MCMXXI Ksiaznica
Polska T.N.S.W. Z drukarni ludo-

. wego spéldzielczego Tow. Wydawni-

czego. , Format 27"/, X 19Y, = str.
22 -{~-2 nlb.

Dybczynski Tadeusz. Slgsk
Gérny. Warszawa 1921, Polskie Towa-
rzystwo Krajoznawcze Format 22 % 15,
str. 60 -4 nlb.

JanowskiAleksander. Duch
Warszawy. Pogadanki krajoznawcze
o Warszawie z 19 rycinami. Pierwsze
wydanie uskutecznieno czesciowo
z zapisu. W. Peplowskiego, w zawia-
dywaniu Kasy pomocy dla pracujacych
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na polu naukowem imienia d-ra J.
Mianowskiego. 1921. Wydawnictwo
M. Arcta w Warszawie, Poznan, Lédz,
Lublin, Wilno. Ksiegarnia Stow. Nau-
czycielstwa Polskiego. Druk M. Arcta
w Warszawie, Nowy-Swiat, 18,990 18,2,
str. VIII-{-152 (-2 nlb.

Romer Eugenjusz dr. Sto-
sunki ekonomiczne Gérnego Slaska a poli-
tyka panstwa niemieckiego. Lwéw—War-
szawa. Ksiaznica Polska T. N. S. W.
MCMXXI. Format 23 < 16, str. 4 nlb.
~-73-4-3 nlb.

Konarski K, Dr. O :zolnierzu
polskim. Préba charakterystyki milita-
ryzmu polskiego od poczatku dziejéow
polskich po wiek XIX wlacznie. Od-
czyt. Wydanie drugie 1921. Wydanie
M. Arcta w Warszawie. For. 19![, X 13,
str. 231 nlb.

Praca Oswiatowo-Kulturalna w 'naszem
wojsku. Mysli, uwagi, projekty, artykuly
dydaktyczne.Warszawa, Gl. Ksiegarnia
Wojsk. 1921. Format 20 X 14, str. 64.

Przepisy i regulaminy stuzby oswiatowe;.
Rozkazy, rozporzadzenia, instrukcje,
programy itd. ogloszone do 23 gru-
nia 1920 r. Warszawa, Gl. Ksiegarnia
Wojsk. 1921. Format 19'|, X 13|..

Jevons Stanley W. Logika.
Z oryginalu angielskiego ,Elementary
Lessons in Logic“ przelozyl dr. Cz.
Znamierowski, Podrecznik do uzytku
szkolnego, 1921, Trzaska, Evert i Mi-
chalski w Warszawie, Hotel Euro-
pejski. Czcionkami drukarni Naro-
dowej w Krakowie, for. 24 < 15, 5,
str. 4 nlb.-| 286 -1 2 nlb.

Borowski Wladyslaw Marjan.
Wyklad psychologji ogélnej w zastosowaniu
Czesé I, Psychologja
poznania, wydanie drugie, rozszerzo-
ne i uzupelnione ‘rysunkami, 1921 r.
Wyd. M. Arcta w Warszawie, Format
24X15'1,, str. 178 X 2 nlb. — Czgsé 1I
Psychologja uczué¢, 1921, wyd. M. Arcta
w Warszawie, str. 1773 nlb. for. j. w.

King Henryk C. Walka o charakter.
Wydawnictwo Y. M. C. A. Warszawa
1921. Format 14 > 10, str, 46 % 2 nlb.

do wychowania.

Platona Hippjasz mniejszy, Hippjasz
wiekszy, Ijon. Przelozyl, wstepem
objasnieniami i ilustracjami opatrzyl
Wladyslaw Witwicki, Lwéw—Warsza-
wa, Ksiaznica Polska T. N. S. W.
MCM, Format 21%, X 15', str. 4
nlb. 182-}1 nl.

Osterloff W. Ewaryst Estkowski
(1820 — 1859). Nakl. Ksieg. Ludwika
Fiszera w Lodzi. Skarbnica pedago-
giczna V, 1921. Format 21 X< 15, karton,
str. 294 -2 nlh.

Osterloff W. Rady i wskazowki
pedagogow polskich i obcych dla nauczy-
cieli szkél powszechnych wybral, ulo-
zyl i uzupelnil. W. O. Wydanie drugie
znacznie uzupelnione 1921. Nakla-
dem ksiegarni Ludwika Fiszera w Lo-
dzi, Skarbnica pedagogiczna VI. For-
mat 20|, X 14, str. 197 - 1IL

Smolka Franciszek dr.
Szkolnictwo greckie w starozytnym Egipcie
(W Swietle papiruséw, tabliczek isko-
rupek). Lwéw—Warszawa, Ksiaznica
Polska T. N. S. W. 1921, Format
19%, X 14, str. 181 -3 ulb.

Ministerstwo Wyznan Re-
ligijnych i OSwiecenia Pu-
blicznego Sekcja szkol-
nictwaSredniego (wydalo):

a) Dobrowolski N. B. Wstep do
wydawnictwa Protokély Lekcyj, Lwow —
Warszawa, Ksigznica Polska T. N.
S. W. MCMXXI, Format 23 X 16, str.
2 ulb. -~ 111 ulb.

b) Materjaly i Opracowania z zakresu pe-
dagogiki. Z pierwszego zjazdu dyrektoréw
gimnazjéw panstwowych w Warszawie 8—10
kwietnia 1920 r. Dr. Bohdan Na-
wroczynski: Najpilniejsze postulaty
dydaktyczne. Dr. Jan Jarosz: Za-
dania dydaklyczne dyrektora 'gimnazjum.
Lwow—Warszawa. Ksiaznica Polska
T. N. S. W. MCMXXI. Format 2316,
str. 52-{-4 ulb.

¢) Zasady planu nauczania w szkole sred-
niej. Umotywowanie projektu wypraco-
wanego przez Sekcje szkolnictwasredn,
wr. 1918, Lwow - Warszawa, Ksiaznica
Polska T-wa N,S.W., MCMXXI, For.

244, X 16!, str. 123 3 nlb. -|- 4 ta-
blice.

Biehler Matylda dr. med.
Podrecznik higieny z rycinami w tescie.
Wydanie czwarte uzupelnione. Ksigzka
niniejsza zostala polecona przez Rade
Warszawskiego Tow. Higjenicznego
i zalecona przez Wpydzial higjeny
szkolnej do bibljotek nauczycielskich.
Naklad Gebethnerai Wolfa. Warszawa,
Lublin, Lédz, Krakéw G. Gebethner
i Spélka. Drukarnia T.Jankowskiego.
Warszawa, Wspélna 54. Telef. 266-07.
1921 20,8 X 14,3, str. 464.

Wernic Leon dr. Zasady anatomji,
fizjologji, i higjeny. Wydanie trzecie,
poprawione, z licznemi rysunkami
w tekécie i tablica kolorowa 1920.
Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie,
Poznan, L6dz, Lublin, Wilno — Ksie-
garnia Stow. Nauczycielstwa Pol-
skiego. Drukarnia M.-Arcta w War-
szawie, Nowy-Swiat 41,23 > 15,5)
str. 199-/-1 nlb. Na okladce: 1921.

Wolberg Ludwik dr. med.
Krétka anatomja ciata ludzkiego. Wydanie
piate z 34 rysunkami, 1921, Wydaw-
nictwo M. Arcta w Warszawie, Poz-
nan, Lwéw, Lublin, L6dz, Wilno, Ksie-
garnia Stow. Nauczycielstwa Pol-
skiego, Drukarnia M. Arcta w War-
szawie, Nowy Swiat 41, 19,4 < 13,8,
str. 44.

Wysocki Stefan Zarys celowego,
nauczania muzyki w szkole ogélno-ksztatcq-
cej. Lwéw—Warszawa, Ksiaznica Pol-
ska, T. N. S. W. MCMXXI, Format
23 X 15'/,, stk. 4 nlb.-{- 40.

Pawlowski Antoni. Ksiegowosé
rekodzielnika. Wydanie drugie, Lwow—
Warszawa, Ksiaznica Polska T. N. S.
W. MCMXXI, Format 23 X< 15, str.
4 nlb.-{ 70 -- 2 nlb.

Czerwijowski F. Jak prowadzic
mniejsze bibijoteki. Wskazdowki dla kie-
rownikéw, Warszawa, Zw. Zawod. Prac.
Kolej. Rzeczpospolitej Polski, 1921,
Format 19 % 13'. str. 19--1 nlb.

Jak zbudowaé Dom Ludowy w Warszawie-
Warszawa. Centr. Zw. Kél. Roln., 1921,
Format 22°/, X 15"/, str. 8.

Ksiazki nadeslane do redakcji.

.

KwiecihAski J. Organizacja i pro-
wadzenie powszechnej oswiaty pozaszkolnej.
Szamotuly, Wielkopolska, 1921, Format
19X 13, str. VI+4-279 -1 nlb.

Naczelnictwo Zwiazku Har-
cerstwa Polskiego. Stala Ko-
misjadosprawstarszego har-
cerstwa. Na daiszg droge. Uwagi
i my$li o ruchu starszego harcerstwa,
Warszawa, Ksiaznica harcerstwa i kul-
tury fizycznej, W. Niklewicz, Sedla-
czek, Glass i S-ka, 1921, Format
161], X 22, str. 893 nlb.

Nieéko Jézef. Jak prowadzi¢ prace
w Kole Mibodziezy Wiejskiej. Wydanie
drugie, Warszawa, Centralny Zwiazek
Mlodziezy Wiejskiej C. Z. K. R, 1921,
Format 19", 13'|,, str. 8.

Stemler Jézef. Instrukcia w spra-
wach zakladania Kél Polskiej Hlacierzy
Szkolnej oraz organizacji i prowadzenia

- Czytelni ludowych, Bibljotek, Kurséw

dla doroslych, Uniwersytetow ludo-
wych. P. M. S., Warszawa, Tow. Polsk.
Mac. Szk., 1921, Form. 20X 14, str. 48.

X. P. S. 100 czytanek dla dorostych. Z ilu-
stracjami w tekscie, Warszawa, Wende
E., Format 20 > 13|, str. 160.

Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wy-
znah Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego Rzeczypospolitej Polskiej, War-
szawa 1921, Rok IV, No 1—4, format
93 X 151, str. 124.

Przeglgd Pedagogiczny, Organ TN,
S. $. i W. Rok XI (5), Zeszytv 1—4,
Warszawa 1921, Format 99k, X 1155
str. 112-1-176,

Szhola Powszechna. Kwartalnik Pe-
dagogiczny, podwigcony sprawom wy-
chowania i nauczania szkolnego oraz
ksztalcenia nauczycieli, wydawany na-
kladem Min. W. R.i0. W. pod redakcja
d-ra Zygmunta Ziembinskiego, War-
szawa, Nakladem Ministerstwa W. R.
i 0.P.1921, for. 21X14'|,, Zeszyt I—II,
str. 268.

Czyn. Czasopisma Mlodz. Polskiej.
Warszawa, R. I, Zesz. 1-5, 1921, Redak-
tor odpow. dr. Stanislaw Harbut, Wyd.
Komitet Wydawniczy: ,Czyn® w osobie
A.S.Taylora, Format 31 < 23 str. 124,



NOWOSCI WYDAWNICZE
M. ARCTA w WARSZRWIE

ODDZIALY: POZNAN, LWOW, LUBLIN, £ODZ, WILNO
ZRA 1 KWARTAL 1921 R.

A. NOWE KSIAZKI.

Borowski WI. M. Wyklad psychologji ogélnej w zastoso-

waniu do wychowania. Cz. I. Psychologja poznania. Wyd. Il 180,—
Borowski Wk M. Wyklad psychol. Cz. Il. Psychol. uczué 180,—
Centnerszwer M. Dr i §wiqtoslawski W. Dr. Podrecz-

nik do éwiczen z chemji fizycznej, termochemji i elektro-

chemji . : { s ; . 320,—
Denter Z. Wlelkopolska Z rycinami : 12/—
Helleman A. F. Dr. Podrecznik chemji orgamczne] (z XII

wyd. niem. tlom. K. Slawinski i T. Pytasz) ) : . 640,—

Jackson J. H. Doswiadczenia botaniczne, opracowane meto-
dycznie dla nizszych klas szkoly $redniej (Z ang. prze-

lozyla H. Berg) < ¢ . 40,—

Koneczny F. Dzieje Rosji od na)dawme]szych do najnow-
szych czaséw. Wyd. skréc. . . : : : ; . 400,—
Liplaski St. Arytmetyka handlowa . 3 . 140,—
Maeterlinck M. Smierd. Z XII wyd. przelozyl Dr. W R . 120,—
Sliwinski A. Konstytucja 3 Maja. Z rycinami : ; . 120,—
Sujkowski A. Geografja ziem dawnej Polski. Wyd. II. . 490,—

| Sumifiski St. i Tenenbaum Sz. Przewodnik zoologiczny
po okolicach Warszawy . z . : . : : .90

B. NOWE WYDANIA.
Betten R. Hodowla kwiatéw w pokoju. Pzeklad w|g 5 wyd.

oryginalu, Wyd. IlI : b . 400,—
Brzezinski M. Z dziedziny przyrody i przemyslu ! . 180,—
Galie H. Wypisy polskie na kl. II. Wvd. VII przejrz. i popraw. 250,—
Galle H. Teorja prozy i poezji w zarysie. Wyd. IV ¢ S o ——

— Stvlistyka. Cz. I. Stylistyka i prozodja. Wyd. VIl . 54—
Grabowski J. Rachunki Cz. I. Wyd. Il . 6 50,—
Grzymalowski WI. Dzieje Polski w krétkim zarysie. Wyd Xl 200.—
Gutkowski T. Trygonometrja. Z liczn. éwiczeniami. Wyd. 11 140,—

— Fizyka. Kurs elementarny. Cz. Il 5 . 80—
Karpowicz St. Nasz Swiat. Pierwsza ksiazka do czytania

po elementarzu. Wyd. VIII . ! . . ; . 20—

Konopnicka M. i Noskowski Z. Spiewnik dla dzieci

B — =
(

}S Zeszyt Il .0 - ; A iRt . 30— 21
[El& i 1C 2] =1 ‘;ré

E% = N === = \\ﬂ"_i]

? Krasnowolskl A. Gléwne zasady skladni polskiej. Wyd Il 36,— T
Ledoux P. 50 lekcji przygotowawcz. z nauk przyrodniczych
Przeloz. z franc. M. Arct-Golczewska. Cz. II, Ziemia
uprawna i Swiat roslinny. W. III : : 00 ==

Ledoux P. 50 lekcji przygotowawczych z nauk przyrodmcz
Przeloz. z franc. M. Arct-Golczewska. Cz. I, Zwierzeta

i czlowiek. Wyd. III ’ ; 120,—
Loth J. Wyklad geografji ekonomlcme} Zlem Polsklch w gxa-

nicach porozbiorowych. Wyd. I . . 3 440,—
Laganowski St. Geografia w zakresie szkdl sredmch Cz. l,

Wyd. V. . % } 5 - ; : . . . 40,—

= Cz. II. Wyd. lV . ; ; z : ; . 12—
Meczkowska T. i Rychteréwna St Cwiczenia z przyro-

dy martwej. Wyd. Il . : ¢ : . 130,—

— waczema z przyrody zywe;j. Wyd lll ’ 3 . 140,—

— M=todyka przyrodoznawstwa. Wyd. Il . : . 200,—

Mogilnicki A. Ogdlne zasady prawa . 200,—
Morawska Z. Opowiadania z dziejow Ochy';tych dla domu

i szkoly. W. V. ; . 100,—
Radlinski T. 5 czesci swiata pozaeurope]sk Cz ll Ser]a A

Wyd. V. . : 180,—
Rybkin N. Zbhiér zadan geometrycznych C/ [ Plammeh’]a

Wyd. VI . ; 100,—

= Gz Il Stereometr]a Wyd lV : d 90,—

Rybkin i Szczawirfiski. Zbiér zadan stereometr Wyd III 75—

Sempofowska St. Pierwszy zbiorek. Wyd. IX . 3 . 200,—

Sporzynski K. Krotki wyklad fizyki. Wyd. IV . h 300,—

Stein J. i Zawilifiski R. Gramatyka jezyka polsk. Wyd. II 90,—

Szober St. Gramatyka polska w déwiczeniach Z. II. Wyd. III  40,—
Z. 1ll. Wyd. Il 46,—

Z. IV. Wyd. Il  60,—
Thomas St. Krdtka teorja arytmetyki. Cz. | ' 48,—
== Rachunki i Zbiér zadan i przykladow Cz I
Wyd. IV . ; - ’ ¢ . : . 30,—
Cz. 1L, Wyd. "IN o« . : 20 50,—
== Zbiér zadan arytmetycznych Cz 1. Kuvs kl. 1
gimnazji i.szkol realn. Wyd. XIV . ; . 160,—
Wernic L. Zasady anatomji. fizjologji i higjeny. Wyd. III . 140,—
Weryho M. Cztery pory roku. Cz. . Jesien. Wyd. III . i 95~
Cz. IV. Lato. Wyd. 1II . .o 15—
Wolberg L. L. Krétka anatomja ciala ludzkiego. Wyd. V. . 30,—

t DO CEN KATALOGOWYCH
[ DOLICZA SIE 20°/, DODATKU DROZYZNIANEGO
Z WVJATKIEM

.SS KSIAZEK SZKOLNYCH, DO KTORYCH DROZYZN. NIE DOLICZA SIE 2{_
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WYDAWNICTWO KSIRZEK SZKOLNYCH

ZRKLADU NARODOWEGO im. OSSOLINSKICH
WE LWOWIE

Gléwna ekspedycja wydawnictw Zakladu 1m. Ossoliniskich miesci
sie we Lwowie przy ul. Kaleczej L.5, w podwérzu na prawo, Il p.
w KRAKOWIE — Filja, ul. Sw. Anny 11
w WARSZAWIE — Kiegarnia ,Ossolineum®, ul. Nowy Swiat 69
w POZNANIU — sklad gléwny objela Ksiegarnia Sw. Wojciecha
na Wojewédztwo Poznanskie, Pomorskie i Slask Gérny

Bernacki Ludwik. Pierwsza ksigzka polska. Studjum bibljograficzne

Fischer Rdam. Zwyczaje pogrzebowe ludu polskiego;

Gubrynowicz Bronistaw. Antoni Malecki;

Devey John. Zasady moralne w wychowaniu. Przel. Witold Hofman;

Grzegorzewski J. Albanja i Albanczycy;

Hirschberg Rleksander Dr. Pamietnik Stanislawa Niemojewskiego

Janusz W. Stownik polsko-francuski, 2 tomy;

Kraushar R. Warszawa podczas okupacji niemieckiej 1915 — 1918;

Krechowiecki A. Zygmunt Kaczkowski i jego czasy;

Kutrzeba Stanistaw. Dawne polskie prawo sadowe;

Matecki A, Studja heraldyczne, 2 tomy;

Pigori Stanistaw. Do podstaw wychowania narodowego;

Rogoszéwna Z. Sroczka kaszke warzyla;

Szymanski Rdam. Szkice. Ze wstepem Adama Grzymaly Siedleckiego;

Album sylwetek portretowych z czaséw Stanistawa Augusta ze
wstepem Stanistawa Wasylewskiego i Mieczystawa Tretera.

O milosci do ksiag to jest Philobiblon. Traktat Ryszarda de Bury,
spolszczyl Jan Kasprowicz.

MALA BIBLJOTEKA OSSOLINEUM

Mickiewicz Rdam. Pan Tadeusz. Wydanie J6zefa Kallenbacha i Jana
Losia.

Mickiewicz Rdam. Grazyna i Konrad Wallenrod. Wydanie Wilhelma
Bruchnalskiego. ’

D4 O
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WYDAWNICTWO KSIAZEK SZKOLNYCH

ZAKLADU NARODOWEGO IM. OSSOLINSKICH WE LWOWIE.

Gléwna ekspedycja wydawnictw Zakladu im. Ossolinskich miesci si¢ we Lwowie

przy ul. Kaleczej I. 5, w podwérzu na prawo, II. pietro. — W Krakowie, Filja,

ul. $w. Anny 11.— W Warszawie, Ksiegarnia ,Ossolineum*, ul. Nowy Swiat 69.—

W Poznaniu, sklad gléwny objela Ksiggarnia $w. Wojciecha na Wojewdédztwo
Poznanskie, Pomorskie i Slask Gdrny.

Szuster J. Dr. Dzieje biblijne ;

Wotcz J. Ks. Mala historja biblijna;

Boczar J. Ks. Dzieje kosciota katolickiego;

. Dzieje biblijne;
Dabrowski T. Ks. Historja biblijna. Stary zakon, wyd. VIII;
’ 9 15 Nowy zakon, wyd. VI;

Podrecznik do nauki religji Zydowskiej;

Bataban M. Dr. Historja i literatura zydowska, tom I; tom Il;

Elementarz i rachunki, (Szkéltka czesé I; Szkotka czesé Il; Szkétka
czesé III; Szkétka czesé IV; Szkétka czesé V);

Pallan S. Cwiczenia piémienne polskie na kl. [II szkél typu miejsk.

4 Drugi rok nauki szkolnej. Przewodnik metodyczny dla nau-
czycieli;

Zwigzta gramatyka jezyka polskiego;

Passendorfer R. Zasady pisowni polskiej ze slowniézkiem;

Rachunki, czesé IlI; czesé 1V;

Nauka Rachunkéw na kl. IV;

Grabowski J. Rachunki dla szkél powszechnych, czesé [;

” Wskazéwki metodyczne do ,Rachunkéw czesé¢ 1;

Wanczura R. Dzieje ojczyste;

Zaleski M. Opowiadania z dziejéw powszechnych;

Rostafifiski J. Dr. Prof. Nauka o przyrodzie (Wiadomosci z historji
naturalnej ;)

Rostafifiski J. Dr. Prof. Przewodnik do oznaczania roslin w Polsce;

Natanson W. i Zakrzewski K. Wiadomosci z fizyki;

i . Zarys fizyki;

Rlbert T. i S. Wiadomosci z chemiji;

Wiadomo$ci z zakresu nauk przyrodniczych, dla szkol rolniczych;

Wiadomosci z geografji;

Deutsches Lesebuch I/Il i Ill dla dziewczat;

3 T [/ i IIl , chiopcow;

Czajkowski i Kurzer. Czterocyfrowe tablice logarytméw i funkcyj
goniometrycznych;

Suppantschitsch R. Geometrja dla kl. [; Geometrja dla kl. II; Geo-
metrja dla kl. [II; Geometrja dla kl. IV/V; Geometrja dla kl. VI VIII;

Mikulski A. J. Dr. i Dr. M. Reiter. [lustrowane wypisy polskie dla se-
minarjéw nauczycielskich; ‘

Polifiski R. Podrecznik nauki stenografji polskiej;

Grzywifiska M. Nauka robé6t recznych kobiecych. Podrecznik do
uzytku seminarjéw oraz przewodnik metodyczny dla nauczy-
cielek (szkét powszechnych);

Matakiewicz M. Dr. Inz. Budowa jazéw.



NOWOSCI

KSIAZNICY POLSKIEJ TOW.NAUCZ. SZKOL WYZSZYCH

Platona. Hippjasz mniejszy, Hippjasz wiekszy, ljon, przeto-
zyl, wstepem objasnieniami i ilustracjami opatrzyl WL

Witwicki (Pisma Platona t. 1II) . . 500 —
Sosnowski P. Geografja Polski w dawnych gramcach ze

158 ryc. i mapami ; : . 250—
Lukasza Opalifskiego. Obrona Polsk1 Przettumaczyl

i opracowal dr. K. Tyszkowski (Bibljoteka pisarzy po-

litycz.,, Tom II. 160.—
Szafer Wi Ogrody szkolne . 52—
Stadtmiiller. Niemiecko-polski sIowmk lotmczy przej-

rzany przez Komls]e; ]qzyka polskiego Akad. Umiejet.

w Krakowie 360.—
Szober St. Zasady nauczania ]szka polsklego w zakre51e

szkoly powszechnej i gimn. nizsz. 196.—
Wysocki St. Zarys celowego nauczania muzykl w szkole

ogdlno-ksztalcacej 80.—
Czerwinski K. Szkice zoologlczne 02 111ustraclam1 84.—
Pawlowski A. Ksiegowosé rekodzielnicza, wyd. 2 . 120.—
Lomnicki A. Poczatki geometrji analitycznej . 200.—

PRACE TOWARZYSTWA NAUKOWEGO WARSZAWSKIEGO
Arnold St. Wiadztwo biskupie ha grodzie wolbromskim

w w. XllI . 200.—
Bogucki M. Badania nad d21eworodztwem sztucznem jaj,

zaby plowej 50.—
Szneréwna E. O przyswajamu i rozpad21e b)alka W roz-

woju kurczecia Si—
Jakimowicz R. bprawozdame Z poszuklwan archeologmz-

nych L 120.—

Do cen ksiazek nieszkolnych doliczaja ksiegarnie 20 proc. dodatku drozy-

Znianego. O nowych wydawnictwach Ksiaznicy Polskiej informuje Przeglad

Wydawnictw Ksiaznicy Polskiej Tow. Naucz. Szkél! Wyzszych, miesiecznik po-

Swigcony krytyce i bibljografji wydawnictw wlasnych. Przy oddziale warszawskim

Ksiaznicy (Nowy Swiat 59) Poradnia bibljograficzno-pedagogiczna dobiera kainzki
i zestawia bibljoteki szkolne i domowe.

NOWE WYDAWNICTWA

| LWOW, MALECKIEGO 5

‘ﬂrchutowskl Ks. Historja kos$ciola katolickiego w zarysie wyd. V
Browinski i Suchowiak. Pzewodnik do éwiczen z zakresu analizy che-
micznej : :
czerwinski. Szkice zoologlczne 1lustrowane
Falski M. Elementarz powiastkowy dla dzieci z obrazkamx Kamlla Mac-
kiewicza, wyd. 2
Falski M. Wskazéwki dla nauczyciela
Ks. Gadomski. Ilustrowany katechizm $redni
i = llustrowany katechizm maly
— Dzieje biblijne w skrdéceniu
‘Gebert B. i Gebertowa G. Opowiadania z dziejow o;czystych wyd Vl
Hoene-Wronski. Prodrom Mesjanizmu : i E .
= opraw. na papierze japonskim
‘Mateusz Jez Ks. Nauka wiary, wyd. V
Kwiatkowski. Dydaktyka i metodyka nauki )qzykow nowozytnych
Kisielewska J. Dzieje Polski, Litwy i Rusi (sprzedaz tylko zarzadom
szkol, inspektorom) s : ’ v i P
Yomnicki M. Geometrja analityczna
Opaliniski. Obrona Polski (wydal ’l‘yszkowskn
tycznych T. I1.) .
Or%ow:;:zl‘x Dr. [lustrow. Przewodn po SplSZu, Oraw1e1 Czadecklem
pPawlowski A. Ksiggowosé rekodzielnika ; .
'Pawtowskl St. Geografja dla klas wyzszych. Tom I Geograf]a ogolna
Tom II, cz. I. Kraje i morza europejskie
o Geografja, Tom II, cz. Il. Polska
Tom III. Kraje i morza pozaeuropejskie
Platon. Pisma. T. Ill. Hippjasz mniejszy. Hippjasz wigkszy. ljon. Tlom.
ilustr. objasnil Wladyslaw Witwicki . : . ;
Romer E. Europa (mapa $cienna w 4 czesciach) :
— Planigloby. Wyd. 24(2 mapy S$cienne kazda w 4 czesclach) i
Sierzputowski. Arytmetyka. Cz. I. Wyd. 3 . : : x 3
Cz. II. Wyd. 3
Sosnowski. Geografja Polski. Wyd. 3
Stadtmiiller. Slownik lotniczy
Szafer Wiladystaw. Ogrody szkolne
Szarota J. Cours de francais I
Ks. Szydelski. Dzieje biblijne przed Chrystusem .
Sleczkowska. Z orlat orly. Opowiadanie dla mlodziezy . o B
Wierzbowski. Szkoly parafjalne w Polsce w czasie Komisji edukacyjnej
Wysocki. Metoda celowego nauczania w szkole Sredniej

Bibljoteka pisarzy poli-

nicy Polskiej Towarzystwa Nauc: ycieli Szkoét Wyzszych®,
poswigcony bibljografji i krytyce wydawnictw wlasnych.

KSIAZNICY POLSK. TOW. NAUCZ. SZKOL WYZSZYCH
WARSZAWA, NOWY-SWIAT 59
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Do ksiazek nieszkolnych ksiegarnie doliczaja 20"/, dodatku drozyznianego.

0 nowych wydawnictwach Ksiaznicy informuje: ,Przeglad wydawnictw Ksigz-
miesigcznik



KSIAZNICA POLSKA T. N. S. W.

Stowarzyszenie zarejestrowane z ograniczona porekgq

powstala w r. 1916 przez przeksztalcenie dzialu wydawniczego Tow. naugz
szkol wyz. we Lwowie, istniejacego od r. 1884 w osobna spolke. Zakres -wy.'
dawnictw obejmowal poczatkowo podreczni ki szkolne, ksiazki dla mlodziezy
oraz podreczniki metodyczne#dla nauczycieli i za te dzialalno$¢ otrzymalg
Towarzystwo na powszechnej wystawie krajowej we Lwowie w r. 1894 medal
zloty. Z biegiem czasu Tow. rozszerzylofswoja dzialalno$é¢ na inne dzialy,
W r. 1906 rozpoczelo zbiér monografij popularno-naukowych p. t. ,Nauka
i S.Ztlfka“ (Dante — Porebowicza, Michal-Aniol — Kozickiego, Matejko —
WItklewicza, Grottger — Antoniewicza, Chopin — Opienfiskiego i t. d.),
Niedlugo potem przystapiono do wydawnictw kartograficznych, ktére w ostatnim
roku przybraly wielkie rozmiary. W tym dziale wydano z poczatku. Atlas
Szkolr'\y i Planigloby Prof. Romera. Swiezo wydano z tego dzialu Mape
Polskx Scienna 1 :800.000 oraz »QGeograficzno-statystyczny Atlas Polski“ w trzech
jezykach polskim, francuskim i angielskim. Szczegdélna uwage poswiegcono
obronie naszych granic. Czekancwskiego ,Stosunki narodowosciowo-wyzna-
niowe na Litwie i R_usi, Romera ,Polacy na kresach pomorskich i pojezier-
nych“_,_ Pawlm_n'skl_ego »Ludnos¢ rzymsko-katolicka“, w polsko-ruskiej czesci
Galicji“, Dudzifiskiego ,Polacy na Slasku“ wydane w jezyku polskim i fran-
cuskim, opatrzone w doskonalej mapy, znalazlo sie na stole konferencji paryskiej,
Szereg !nnych wydawnictw jak: Pannenkowa »Punkty Wilsona a Qalicja
wschodnia®, Romer, Zakrzewski, Pawlowski ,W obronie Galicji wscho-
dme;“,‘Orobk!ewicza »Z dziejéw walk i cierpien na kresach budzily u nas
poczucie naszej panstwowosci.

Szereg rzeczy naukowych jak ,Bilanse* — Gory, ,Geometrja wykreslna“—
Bartla,'Makarewicza, ,Polskie prawo karne“ ,Mikrochemja“ — Bollanda
wzbqgacrly nasza uboga literature naukowa. W ostatnim czasie Ksiaznica przy-
stqpll.a W porozumieniu z Ministerstwem robdt publicznych do wydawania
»Bibljoteki turystyczne po Polsce“. Ukazaly sie llust. Przewod. po Poznaf-
skiem, po Poznaniu, oraz Przewodnik po Spiszu i Orawie. Mimo tej rozlicznej
dzialalnosci ksiazka szkolna tak dla ucznia jak i dla nauczyciela pozostala
g_lownym cel'elm dzialalnosci Ksiaznicy. [ na tem polu Ksiaznica Polska moze
sig poszczyci¢ wydawnictwem wzorowem pod kazdym wzgledem jak Elementarz
powiastkowy — Falskiego z $wietnemi ilustracjami Kamila Mackiewicza.

o O nowych wydawnictwach Ksiaznicy informuje ,Przeglad wydawnictw
Ksiaznicy Polskiej“ miesiecznik poswiecony krytyce i bibljografji wydawnictw
wl’asny.ch. Kapital Ksiaznicy powstal z drobnych wkladek nauczycielskich.
Obecnie dochodzi do 4.000.000 Mk., z czego mniej wiecej 110 jest wlasnoscia
Tow. naucz. szkdl Srednich i wyzszych, a reszta poszczegdlnych nauczycieli
szkolt _powszechnych, S$rednich i wyzszych. Obecnie Ksiaznica posiada we
Lw’ow1e wlqsqy dom (ul. Czarnieckiego 12) tam miesci sie gléwna produkcia,
ktéra umozliwia 3cisla lacznosé z wspéldzielcza drukarnia Grafja. W Warszawie
otworzyla Ksiaznica dnia 26 czerwca 1920 wlasna ksiegarnie przy ul. Nowy-
Swn_at 59. Ksiegarnia zaopatrzona hogato we wszelkie ksiazki — kladzie gléwny
n_aCI.sk na sz kolne ksiazki, a wiec podreczniki szkolne metodyczne dla nauczy-
cieli oraz ksiazki naukowe. Poradnia bibljograficzno-pedagogiczna, istniejaca
przy kslqg.arni dobiera ksiazki i zestawia bibljoteki szkolne i domowe

- Udzial wynosi 100 Mk. wpisowe 10 Mk. Kazdy czlonek moze wplacié
wigcej udzialow. Czysty zysk w pierwszym roku administracyjnym od 1,1 1916
do 30/VI] 1917 wynosit 22.118.11 R. z czego wydzielono 8/, dywidendy, w drugim
roku ad ministracyjnym 1/VII 1917 30'VI 1918 uzyskano 37.578.40 K. czystego
dochod u z tego wydzielono 9°, dywidendy, oraz w mysl zasady wspéldzielczej,
ze zysk winien przypasé temu, kto go utworzyl 3000 K. przeznaczono na ko-
lonjq wakacyjna uczniéw szkél srednich a 5000 K. autorom, ktdérych dziela zo-
stajy wyczerpane w roku sprawozdawczym i to w miare zyskéw z tych dziel.
W r. 191819 zysk wynosil 86.661.23 K. z tego wydzielono 10, dywidendy oraz
§0-000' K. na fundusz rezerwowy 5.000 K. na kolonje wakacyjna uczniéw szkol
sr ednich i 15.000 K. dla autoréw, ktérych dziela zostaly wyczerpane w roku
spréwoquwczym. W r. 1919/20 zysk wynosil 423.628.48 Mk., z tego wydzielono
153(’0 d,yWIdendy, oraz 100.000 na‘ fundusz rezerwy, 100.000 Mk. na plebiscyt
gorno-slaski 24.000 ala wdéw i sierot ‘pa nauczycielach, 60.000 Mk. dla autordw,
ktérych dziela zostaly wyczerpane w roku biezacym,

POLSKA SKLAONICR POMOCY  SIKOLNYCH, 59, AK(

Materjaly piSmienne, buchalteryjne, ksiazki,
druki szkolne, pomoce szkolne, meble szkoine

CENTRALA Nowy-Swiat 33, tel. 28-73 i 128-43. WYTWORNIA Widok 24,
tel. 247-04. KSIEGARNIA Marszatkowska 143, tel. 40-64. SKLADY Plac
Trzech Krzyzy 8, i Szopena 1.

Instytucje panstwowe, samorzadowe, spoleczne, banki, biura, szkoly
ksicgarnie i sklepy z materjalami piSmiennemi, zamiast fraci¢ czas, pracg
i pieniadze na sprowadzanie towardw z kilku Zrddel, moga zaopatrywac si¢c we
wszystko z zakresu szkolnictwa, ksiegarstwa i biurowosci w Polskiej Skladnicy
Pomocy Szkolnych po cenach konkurencyjnych i z gwarancja terminowej
dostawy.

Ostatnie wydawnictwa ksiazkowe:

BIBLJOTEKA ZWIAZKU POLSK. NAUCZYCIELSTWA SZKOL POWSZECHNYCH

Ne 1. S. Kisielewska. Szkola dzisiejsza a_szkola pracy, wyd. II. No 2. J. Kor-

czak. Momenty wychowawcze. No 3. J. Sniadecki. O fizycznem wychowaniu

dzieci. No 4. S. Staszic. Edukacja. Ne 5. J. Hughes. Bledy w nauczaniu

(w przygot.). No 6. W. Gasiorowska. Przeglad literatury historycznej popu-

larnej 1900 — 1919. No 7. J. Korczak. O gazetce szkolnej. No 8. J. Hellmann.

Szkoly i zaklady dla anormalnych (druk na ukonczeniu). Ne 9. J. J. Rousseau.
Emil. (w przygotowaniu).

CZYTANKI DLA MLODYCH I STARYCH

No 1. Opowiastki ucieszne, opracowali S. Frycz i A. Tom. N 2/3. G. Keller.

Pankracy Dasacz, przelozyli S. Frycz i A. Tom. No 4. G. Boccacio. Wybdr nowel

Né 5. Plutarch-Krasicki. Zywoty zacnych mezéw (w druku). No 6. W. Goelhe

Faust, cz. I (w przygotowaniu). Ne 7. G. Keller. Pani Regula i jej benjaminek
(w przygotowaniu).

BIBLJOTEKA SKLADNICY

I. Historja. Dwadziescia tomikéw w druku.

II. Technika. Dziesie¢ tomikéw w przygotowaniu.

Dargielowa H. i Oderfeldowna H. Chce czytaé (elementarz). O nauce czyta-

nia i pisania. Dargielowa A. Lubie czytaé, (wypisy dla Il oddzialu). Dargie-

lowa H. i Rygier L. Umiem czytaé— dla Il oddzialu i klasy wstepnej (dalsze

czesci w druku) Frycz St. i Tom RA. Wypisy filozoficzne. Guminski J. Kurs

prawa. Stenografja polska. Heilpern M. Fizyka i chemja dla szkél powszech-

nych. Hellmann J. Metoda nauczania rachunkéw. Kempner St. A. Ekonomja

spoleczna. Natgcz Wi Od Tynca do Jastarni. Majerski. Mapa fizyczna Polski.
Odczyly o Polsce z przezroczami. 30 tomikéw w druku.

Oderfeldowna R. i Zarzecki B. Patrze, licze, mierze, (arytmetyka dla | oddz.)
— Wskazowki do ,Patrze, licze, mierze“. (Dalsze czesci w druku).

Panteon Literatury Wszechswiatowej w opracowaniu A. Langego i A. Toma.
Italja, Indje i Wegry w druku.

Rocznik Szkolnictwa Polskiego w opracowaniu H. J. Rygiera.

Rygier H. J., Jabtonowski K. i Mrozowski B. Statystyka szkolna m. Warszawy.

Rygier H. J. i Jablonowski K. Szkolnictwo w Szwecji.

Rygier H. J. Materjaly do dziejow o$wiaty w Polsce: Ne 1. Raport Izby Edu-
kacyjnej z r. 1808. No 2. Zarys org.-adm. dzialalnosci Izby Edukacyjnej.
Ne 3. Dozor szkél zenskich w Ks. Warsz. No 4. Projekty organizacji
szkolnictwa w 1807 r.

Rygier L. Cwiczenia ortograficzne (w druku). Gléwne zasady pisowni polskiej
ze slowniczkiem, 3000 wyrazéw). Pierwsze zasady gramatyki jez. polskie-
go (dla IIl oddz. i klasy wstepnej). (Dalsze czesci w opracowaniu). Wska-
zowki metodyczne do gramatyki jez. polskiego.

Szalay St. Jak fotografowad.



WYDAWNICTWA MINISTERSTWA WYZNAN RELIGIJNYCH
I OSWIECENIA PUBLICZNEGO

PROGRAM

NAUKI W SZKOLACH POWSZECHNYCH SIEDMIOKLASOWYCH:

1) RELIGJA

9) JEZYK POLSKI

3) JEZYKI OBCE

4) HISTORJA

5) GEOGRAFJA

6) RACHUNKI I GEOMETRJA

7) GRY I GIMNASTYKA

8) SPIEW

9) RYSUNKI I ROBOTY RECZNE My

10) SPIS PODRECZNIKOW SZKOLNYCH DLA SZKOL
POWSZECHNYCH SIEDMIOKLASOWYCH

SKLAb GLOWNY W KSIAZNICY POLSKIEJ TOWARZYSTWA NAUCZYCIELI
SZKOL WYZSZYCH, WARSZAWA, NOWY SWIAT 59 — LWOW, MALECKIEGO 5

DIBLIOGRAFIA PEORGOGICZNA

CZASOPISMO POSWIECONE PRZEGLADOWI KSIAZEK I POMOCY
SZKOLNYCH ORAZ WYDAWNICTW PEDAGOGICZNYCH, WYDAWANE
PRZEZ MINISTERSTWO WYZNAN RELIG. I OSWIECENIA PUBL.

ROKT . ARSZAWA 1921

ZESZYT 1I

CZESC URZEDOWA.,

ROZPORZADZENIE

Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego

w sprawie czasopisma ,Bibljografja Pedagogiczna®.

Ministerstwo Wyznai Religijnych i Oswiecenia Publicznego
przystepuje do wydawnictwa czasopisma ,Bibljografja Pedago-
giczna“,—narazie w formie kwartalnika,—ktére bedzie sie skladalo
z czesci urzgdowej i czesci nieurzedowej. W czesci urzedowej beda
oglaszane rozporzadzenia o dopuszczeniu do uzytku w szkotach
podreczniséw i pomocy naukowych, polecenia ksigzek do bibljotek

- szkolnych, oraz wszelkie rozporzadzenia, dotyczace wytworczosci

ksigzek szkolnych i pomocy naukowych.
Rozporzadzenia i ogloszenia 'w wymienionym wyzej zakresie,

- dotyczace szkolnictwa Sredniego i seminarjéw nauczycielskich,

beda oglaszane od dnia 1 wrzesnia 1921 r. tylko w czasopiSmie
»Bibljografja Pedagogiczna“. Rozporzadzenia i ogloszenia, doty-
czgce innych dzialéw szkolnictwa, beda takze oglaszane w »Bi-

bljografji Pedagogicznej“, a réwnoczesnie jeszcze nadal w ,Dzien-
- Dbl ) ) J )

niku Urzedowym“ Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia

" Publicznego az do odwolania. -

Rozporzadzenie niniejsze wchodzi w zycie z chwila ogloszenia.
Warszawa, dn. 2 czerwca 1927 r. (L. 1062/21 S.).

Minister Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego:

(—) w. z. T. Lopuszarski.
Bibljografja Pedagogiczna. 10



150 Bibljografja Pedagogiczna.

SPIS UZUPELNIAJACY NA ROK SZKOLNY 1921/22.

DODATEK

Do ,Spisu ksiazek szkolnych dla panstwowego gimnazjum niiszegc’)“, wydanego
w r. 1920. (Warszawa, 1920. Ksiaznica Polska Tow. Nauczycieli szkol wyzszych),

JEZYK POLSKL

Klasa 11 i II1Y)
Polecone:

Szober Stanistaw, Gramatyka jezyka polskiego w ¢éwicze-

niach, zeszyt trzeci i czwarty. M. Arct, Warszawa, 1920 i 1921.

Dozwolone:
Drzewiecki Konrad, Poczqtki gramatyki jezyka polskiego
z éwiczeniami i przykladami. Gebethner i Wolif, Warsza’w?.
Drzewiecki Konrad, Krétka skladnia jezyka polskiego z Cwi-
czeniami i przykladami. Gebethner i Wolff, Warszawa. :
Krynski A A i Kryfski M. Z., Gramatyka jezyka polskiego
szkolna. M. Arct, Warszawa, 1920. :
Stein I i Zawilinski R, Gramatyka jezyka polskiego dla
szk6l powszechnych i $rednich. M. Arct, Warszawa, 1920.

GEOGRAFJA
Klasa 1.

Dozwolone — przystosowane do programu Min. W. R. i O. P.

Laganowski St, Geografja w zakresie szkél srednich. Czesé
wstepna, Krajoznawstwo. M. Arct, Warszawa, 1921.

Klasa II.

Polecone — przystosowane do programu Min. W... R. i O. P
Zaltecki A. dr, Wiadomosci poglgdowe z geografji. M. Arct,
Warszawa, 1921 ?).

) UWAGA. W klasach wstepnej i pierwszej nie nalezy dawad ucznio?
do rak podrecznika gramatyki polskiej. Materjal do d&wiczen gramatycznyc

znajdzie nauczyciel w ksiazkach:

Niewiadomska C., Pierwszy rok gramatyki, wyd. dwunaste; Drugi rok gra-

i j i Wolff, Warszawa.
matyki, wyd. jedenaste. Gebethner i ] . . .
Szober S,t., Gramatyka polska w éwiczeniach, zeszyt pierwszy i drugi,
trzecie. M. Arct, Warszawa, 1920.
?) Podrecznik jest trudny, nalezy stosowaé go oglednie.

wyd.

fWydawnictwa polecone. 151

WYDAWNICTWA POLECONE.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego
polecito do uzytku w szkolnictwie wydawnictwa nastepujace:

1) rozporzadzeniem z dnia 18 czerwca 1921 r. L. 12514/D. II:

Dr. J6zef Rostafinski: ,Maly Botanik, to jest tatwy sposéb
oznaczania roslin pospolitych w Polsce”, Krakéw, 1921, sklad
gléwny w drukarni Uniwersytetu Jagiellonskiego, jako ksigzke
pomocniczg dla szkél powszechnych, gimnazjéw i seminar-
jow nauczycielskich;

2) rozporzadzeniem z dnia 28 czerwca 1921 r. L. 13302 D. II:

Dr. Ludwik Jaxa Bykowski: ,Wycieczki szkolne”, Zamo$é,
Zygmunt Pomaranski i S-ka, 1920, jako ksiazke pomocnicza
dla szké! powszechnych i gimnazjéw;

3) rozporzadzeniem z dnia 30 czerwca 1921 r. L. 13354/D. II:

Dr. Dawid Rosenman: ,Biblja dla mlodziezy Szkét Srednich
i Wydziatowych”, zeszyt I, Krakow, 1921, nakladem Izr. Gminy
Wyznaniowej, jako podrecznik dla szk6! powszechnych i gim-
nazjow;

- 4) rozporzadzeniem z dnia 1 lipca 1921 r. L. 134911/D. I wyda-
- wnictwo p. t.

St.M. Suminskii Sz Tenenbaum. ,Przewodnik zoologiczny
po okolicach Warszawy”, M. Arct, Warszawa, 1921, jako
ksigzke pomocnicza dla nauczycieli szk6! powszechnych
i gimnazjow; :

5) rozporzadzeniem z dnia 18 lipca 1921 r. L. 19396/D. I. wyda-

~ wnictwo p. t.

wPoczet Krélow Polskich”, Krakéw, ul. Florjanska, L. 37, Henryk
Frist, Salon malarzy polskich, cena 200 marek za egzemplarz,
jako pomoc naukowa do uzytku w szkolach powszechnych;

6) rozporzadzeniem z dnia 26 wrzesnia 1921 r. L. 20304/D. II, jako

ksigzki pomocnicze dla nauczycieli szkél srednich:

YLos Jan, Wiersze polskie w ich dziejowym rozwoju. Naklad Ge-
bethnera i Wolffa, Warszawa. '

Yozin'ski Wladystaw, Zycie polskie w dawnych wiekach. Wy-
danie pigte niezmienione. Ksiegarnia H. Altenberga, Gubry-
nowicz i Syn, Lwéw, 1921.

Kepinski F., Rocznik astronomiczny na rok 1921. Warszawa, Gl6w-
na Ksiegarnia Wojskowa, 1921.

Kwiatkowski Stefan, Dydaktyka i metodyka nauczania jezy-
kéw nowozytnych. Ksigznica Polska, T. N. S. W. Lwéw—War-
szawa, 1921.
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7) rozporzadzeniem z dnia 14 wrzesnia 1921 r. L. 18900/D. II,
jako ksiazki odpowiednie do uzytku w prywatnych szkolach nau-
czania jezykéw pod firma ,Linguarum Schola® w Polsce:
Amblard Louis i Deb Emile, Comment apprendre le fran-
¢ais, cz. I il [;—Nouvelle grammaire francaise;—How to Learn
English, cz. I i II, wszystkie nakladem Wydawnictwa Pol-

skiego, Lwéw— Poznan, 1921.

ZAWIADOMIENIE.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
wydalo: ‘ .
Spis podrecznikéw szkolnych dozwolonych do uzytku w szk?-
tach powszechnych na rok szkolny 1921/22. Warszawa, Drukarnia
,Rola®“ Jana Buriana, Mazowiecka N¢ 11. R. 1921.

Spis ksiqzek szkolnych dla paistwowego gimnazjum nizszego.
Wydanie drugie. Warszawa, 1921. Ksiaznica Polska Tow. Nauczy-
cieli szk6t wyzszych.

CZESC NIEURZEDOWA.

TEMATY HIGJENICZNE W PODRECZNIKACH
SZKOLNYCH ).

Wychodzac z zalozenia, ze zdrowie narodu to jego najwiq%qsze
bogactwo i ze wdrozenie mlodego pokolenia w umiejgtne piele-
gnowanie zdrowia stanowi jedno z wazniejszych zadan wychowaxy—
czych szkoly, musimy uznac doniosla role szkoly, jako krzewi-
cielki higjeny zaréwno teoretycznej, jak praktycznej.

Jak to powszechnie wiadomo, medycyna lecznicza coraz bar-
dziej zweza sie i ustepuje miejsca medycynie zapobiegawczej czyl’i
higjenie, ktéra ma za zadanie wskazanie sposobéw, jak zachowaé
w nalezytym stanie zdrowie, a wigc przedluzy¢ zycie, jak sie
ustrzec choroby i niezdolnosci do pracy.

1) Jako punkt wyjécia do napisania niniejszego artykulu posluzyla na-
rada, odbyta d. 12-1V-21 r. w Wydziale Higjeny Szkolnej Ministerstwa Oswiece-
nia wspélnie z autorami podrecznikéw szkolnych i kierownikami wydzialéw

programowych Ministerstwa,

Tematy higjeniczne. 155

Z okreslenia powyzszego wyplywa, ze higjena jest nauka
przedewszystkiem praktyczna i nauczanie jej winno oprzeé sie
na takich metodach, ktéreby cel powyzszy najlatwiej osiagnaé
pozwolily. Szkola przeto winna przez swe urzadzenia i przez
caly tryb zycia szkolnego wdrazaé dzieci w stosowanie przepi-
séw higjeny na wszystkich stopniach nauczania, a wiec: wzorowo
pod wzgledem higjenicznym urzadzone i utrzymane pomieszczenia
szlsolne, Scisle przestrzeganie wzorowo pod wzgledem zdrowotnym
ulozonego regulaminu szkolnego — wszystko to rzezbi we wrazli-
wym umysle ucznia niezatarte $lady i wdraza go w zdrowe przy-
zwyczajenia, co stanowi gléwny cel w wychowaniu fizycznem.

Kierownik szkoly, rozumiejacy i odczuwajacy doniosto$é hi-
gieny, niewatpliwie wazna tu role odegraé moze.

Lekarz szkolny ma réwniez do spelnienia zadanie nad wyraz
donioste. Nieustanna kontrola nad czystoScia ciala i odziezy, nad
stanem zdrowia mlodziezy szkolnej, perjodyczne ogledziny ucz-
niéw, dorywcze pogadanki, motywujace katechizmowe rady i prze-
pisy higjeniczne, systematyczne wyklady i pokazy z dziedziny
higijeny — wszystko to niewatpliwie przyczynia sie zaré6wno do
uswiadomienia higjenicznego, jak i wychowania w duchu zasad
zdrowotnych mlodego pokolenia.

Dalej, kazdy nauczyciel ma mozno$é i sposobno$é szerzenia
idei higjenicznych po pierwsze, jako wspélpracownik lekarza szkol-
nego na polu wdrazania mlodziezy w przyzwyczajenia higjeniczne,
powtére, jako poruszajacy przy odpowiedniej sposobnosci tematy
higjeniczne.

Tak np. przy pisaniu z uczniami d'yktand, na lekcjach gra-
matyki, kaligrafji, nauczyciel ma sposobno§é wybierania
tematéw, przysléw, sentencyj higjenicznych.

Przy nauczaniu geografji nauczyciel moze podaé opis hi-
gjenicznego zycia jednych narodéw i jako nastepstwo tego wysoka
zdrowotnos¢, nieznaczny odsetek Smiertelnosci, a z drugiej strony
wynik lekcewazenia zasad higjeny przez inne narody pod postaciag |
wysokiej Smiertelnosci, moze tez podac¢ opis mieszkania, odziezy,
odzywiania si¢ rozmaitych ludéw w rozmaitych klimatach, opis
choréb, wilasciwych pewnym krajom i okolicom, jak: malarja,
z6ta febra, Spigczka chorobowa i t. p.

Przy nauczaniu historji nauczyciel opisze epidemje, panu-
jace w pewnych epokach w réznych krajach, jak: dzuma, ospa,
cholera, przedstawi sposéb zycia ze stanowiska higjenicznego
u réznych ludéw, stwierdzi zaprowadzenie urzadzehi sanitarnych
i jednoczesne podnoszenie sie kultury danego narodu.
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Przy nauczaniu przyrody nauczyciel ma mnéstwo sposob-
nosci do wkraczania w dziedzine higjeny. Pominawszy te spe-
cjalng okolicznosé, gdy w braku lekarza szkolnego w szkole pro-
wadzi wyklady anatomji i fizjologji czlowieka, a wigc z konie-
czno$ci obejmuje dziedzine higjeny osobniczej, moze on przy
kazdym bodaj dziale zaréwno przyrody martwej, jak zywej poru-
szaé tematy higjeny. Tak np. méwigc o powietrzu, opisze sprawe
oddychania, sprawe zanieczyszczania powietrza i potrzeby jego
od$wiezania; méwiac o wodzie, wspomni, w jaki sposéb przyczynia
sie ona do szerzenia choréb przewodu pokarmowego; rozpatrujac
glebe, opowie o jej wplywie na stan zdrowia stykajacych sie
z nia mieszkaficéw; przechodzac dzial pasorzytéw, wskaze, ktére
sa dla zdrowia ludzkiego szkodliwe; przy rozpatrywaniu swiatla
poruszy higjene wzroku, przy akustyce — higjene stuchu i t. p.

Niewatpliwie tematy higjeniczne daleko czeg-
§ciej poruszalaby szkota, gdyby je wiecej uwzgle-
dnialy podreczniki szkolne.

Istotnie, w dwéch najwazniejszych dzialach, o ktérych w arty-
kule niniejszym moéwié zamierzamy, a mianowicie: w wypisach,
ew. czytankach i w podrecznikach matematycznych tematéw tych
dotychczas albo nie poruszano wcale, albo w bardzo szczuplym
zakresie.

Umieszczanie artykuléw tresci higjenicznej w wypisach napo-
tyka ze strony autoréw na powazne sprzeciwy.

Autorowie ci twierdza, ze wypisy stanowi¢ winny istotne wy-
ciggi z wzorowych utworéw piSmiennictwa réznego typu, réznego
stylu, a poniewaz takich wzorowych utworéw tresci higjenicznej
jeszcze nie posiadamy, poniewaz chodzi tu o tres¢ naukowa, wigc
nie radzi sg miejsca w swych wypisach tym tematom uzyczad.
Godza sie jeszcze na umieszczenie w wypisach dla ostatnich klas
gimnazjum nizszego wzoru rozprawek, ktérych temat mégiby byé
zapozyczony z dziedziny higjeny.

Natomiast autorowie wypiséw radziby widzie¢ specjalne wy-
pisy higjeniczne dla starszej mlodziezy, na wzér wypiséw geogra-
ficznych i innych. W ksigzce takiej w luznych szkicach moznaby
poruszyé w sposéb barwny rézne tematy z dziedziny higjeny za-
ré6wno osobniczej jak i publicznej. W mysl tego opracowalem nie-
ktére tematy z dziedziny higjeny domowej i szkolnej w ,Szkicach
higjeniczno-wychowawczych“, wydanych w r. 1910.

Specjalne czytanki higjeniczne dla dzieci w pierwszych latach
nauczania, w ktérych wylacznie poruszaneby byly tematy z dzie-
dziny zdrowia, réwniez moglyby okazac¢ sie pozytecznemi, tem
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bardziej, ze systematyczna nauke higjeny wraz z anatomja i fizjo-
logja dzieci przechodzié¢ beda dopiero w 7-ym roku nauczania.
Projekt takiej czytanki dal dr. Kaczorowski ze Lwowa, ukladajac
swoéj ,Elementarz higjeniczny“. Jednak moze wlasciwiejby bylo
wplataé w czytanki ogélne dla dzieci mlodszych tu i owdzie roz-
prawki, opowiadania na temat higjeniczny.- Opracowanie tych tema-
téw winno byé interesujace, poparte przykladami z zycia. Oto
kilka tematéw do opracowania: ,Dlaczego nalezy otwieraé okna?“
,Brud sprowadza chorobe, czystos¢ daje zdrowie“. ,Dlaczego nie

nalezy - pié mocnych trunkéw?“. ,Czy palenie tytuniu szkodzi?“.
,W jakim celu czyscimy zeby?“. ,Czy zdrowo jest uzywaé ruchu
‘na wolnem powietrzu?“. ,Dokad nie dochodzi slorice, tam przy-

chodzi lekarz“ i t. p.

Przy rozbiorze z dzieémi podobnych czytanek nauczyciel be-
dzie mial duzo sposobnosci do rozszerzenia i poglebienia tematu,
a ze chodzi tu o sprawy, tak blisko zwigzane z zZyciem codzien-
nem, niewatpliwie wiec zdola mlodziez zainteresowaé i pouczyd.

Jezeli poruszanie tematéw higjenicznych w wypisach i czy-
tankach dla mlodziezy moglo mapotykaé pewne trudnosci z po-
wodu braku odpowiednio opracowanego materjalu, to juz wprost
niezrozumiatem sie wydaje, dlaczego dotychczas autorowie pod-
recznikéw matematycznych te sprawe zupelnie zaniedbywali, po-
mimo iz materjal do zadan byl bardzo tatwy.

Zapewne dziatala tu rutyna i bezwlad, dzieki czemu na p1erw~
szym planie zawsze byly stawiane zadania o pociagach, idacych
na spotkanie siebie lub Scigajacych sie w nadziei czy tez bez na-
dziei dopedzenia jeden drugiego, dalej zadania o beczkach z kranami,
przez ktére woda wlewala sie lub wylewata i t. p. Natomiast te-
maty z otaczajacego miodziez zycia, a zwlaszcza z dziedziny,
ktéra tak zywo obchodzi¢ ja winna, bo z dziedziny zdrowia lub
choroby, z dziedziny sportu, te niemal nigdy i nigdzie nie byly
brane przez nich pod uwage. Widaé, ze autorowie tych podreczni-
kéw mieli na uwadze jedynie tresure umyslowa, rozwéj zdolnosci
myslenia matematycznego, a treScia myslenia mniej sie intere-
sowali.

Tymczasem, specjalnie w dziedzinie matematyki, poczawszy
od pierwszych lat nauczania rachunkéw, a skorficzywszy nawet na
wyzszej matematyce, stosowaé¢ mozna takie mnéstwo tematéw,
ktére zaré6wno moga mlodziez zainteresowaé, jak i przyczynié sie
do jej higjenicznego uswiadomienia. Dane, przytoczone w zada-
niach, liczby, otrzymane przy odpowiedzi, otworza jej oczy na
sprawy, obok ktérych przechodzita w zupelnej nieswiadomosci.
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Oczywiscie, na réznych stopniach nauczania matematyki trzeba
stosowaé rézne tematy, odpowiednio do przygotowania umysto-
wego ucznia. Tematy te mozna stosowaé szerzej nawet w niz-
szych klasach szkoly sredniej, w ktorej lekarz szkolny obowigzany
jest miewaé pogadanki higjeniczne, a juz Smialo mozna je wybie-
raé w ostatnich klasach gimnazjum wyzszego, np. w dziedzinie
algebry, kiedy uczei obeznany jest z anatomja i fizjologja czlo-
wieka.

W celu ulatwienia autorom podrecznikéw matematycznych
dobierania tematéw higjenicznych, zebraliSmy wazniejsze z nich
i ciekawsze, a oprécz tego podalismy szereg liczbowych danych,
ktére im ulatwia specjalne ich opracowanie.

Oto wazniejsze tematy z tej dziedziny, oparte na danych, za-
czerpnietych z podrecznikéw anatomii, fizjologji i higjeny.

1) Znajac normalne wymiary izby szkolnej, jej dlugosc,
szeroko$é i wysokosé,” okreslié powierzchnie i objetos¢ po-
wietrza, przypadajaca na 1 ucznia przy réznej liczbie ucz-
niéw w klasie i stosunek ten do normy.

' Dane: normalna dlugosé izby szkolnej wynosi 9 metrow, sze-
roko$é (glebokosé) 6 metréw, wysokosé 3% metra. Normalna liczba
uczniéw w klasie — 40.

2) Znajac normalne wymiary tawki dwusiedzeniowej dla
starszych dzieci, jej dtugos$é i szeroko$é i normalne wymiary
klasy (p. wyzej), okresli¢ liczbe Yawek, ktéra mozna ustawic
w normalnej klasie z powierzchnig niezajeta.

Dane: dlugosé lawki 110 ctm. szerokosé 72 ctm., liczac na przej-
§cia miedzy tawkami i na odstep miedzy Yawkami a Scianami po
50 ctm., odleglosé pierwszej fawki od Sciany 2 metry.

3) Znajac rézne pomiary antropometryczne, okresli¢
wzajemny ich stosunek.

Wazniejsze dane: przecietny wzrost Polaka 165 ctm. (prze-
cietny wzrost Skandynawczyka 171 ctm., Anglika 169, Wlocha
162 ctm.). Przecietny rytm wzrostu czlowieka: noworodek ma 50 ctm.,
dziecko 5-letnie—100 ‘ctm., chlopiec 15-letni—150 ctm., mlodzieniec
20-letni=—165 ctm. Przecietny stosunek obwodu klatki piersiowej do
wzrostu: u noworodka obwdéd klatki piersiowej jest o 6 ctm. wiekszy
od polowy wzrostu, u dziecka 5-letniego obwé6d klatki piersiowej
jest réwny polowie wzrostu, w 13-ym roku jest mniejszy o 6 ctm.
od polowy wzrostu, w dwudziestym roku jest réwny polowie wzro-
stu. Obwéd glowy u noworodka wynosi przecietnie 35 ctm., u dziecka
5-letniego 50 ctm., u 10-letniego 52 ctm., u 15-letniego 54 ctm.,
u dwudziestoletniego 55 ctm. Waga noworodka przecietnie wynosi
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3 klgr.—waga dziecka 10-letniego 27 klgr., mlodzierica dwudziesto-
letniego 60 klgr., doroslego mezczyzny 65 klgr. Jeden milimetr sze-
§cienny krwi zawiera 5 miljonéw czerwonych ciatek. Szybkosé
przewodnictwa nerwowego wynosi 26,4 metra na sekunde.

4) Znajac stosunki rozwojowe poszczegélnych czesci or-
ganizmu, wyrazi¢ ten stosunek w odpowiednich liczbach.
Dane: pojemnosc serca u noworodka wynosi przecietnie 25 ctm.?,

u dziesiecioletniego dziecka 100 ctm.’, u dorostego 300 ctm.’. Sto-
sunek wagi serca do wagi calego ciala, jak 1:120 u noworodka,
1:160 u dorostego. Tetno u noworodka uderza przecietnie 130
razy na minute, u dziecka 10-letniego—86, u doroslego — 72 razy
na minute. Noworodek oddycha 35 razy na minute, dziecko 10-le-
tnie 20 razy, doroste 16 razy. Mébzg noworodka wazy przecietnie
455 graméw, dziecka dziesiecioletniego 1260 graméw, dorostego
1370 gramow.

5) Znajac zawartos¢ procentowa CO, w powietrzu wdycha-
nem, liczbe oddech6w na minute, okresli¢ stopien zanieczysz-
czenia powietrza przez CO, i ilo$¢ niezbednego powietrza Swie-
zego, azeby zawarto$é CO, w powietrzu stanowila najwyzej 0,1}
Dane: powietrze wdychane zawiera 0,04 CO,, wydychane:

4,0), CO,, liczba oddeché6w na minute wynosi 14, przy kazdym
oddechu czlowiek dorosty wdycha 600 ctm.?

6) Znajac zapotrzebowanie dzienne organizmu dorostego
co do biatka, weglowodanéw i tluszczu i znajgc wartosé od-
zywcza poszczegblnych pokarméw, okresli¢ ilosci pokarméw,
niezbedne do zaspokojenia tej potrzeby.

Dane: cztowiek ciezko pracujacy potrzebuje na dobe: 145 g.
biatka, 420 g. weglowodanéw, 90 g. tluszczu. 1 gram biatka do-
starcza ustrojowi 4,1 cieplostki, 1 gram weglowodanéw 4,1 cie-
plostki, 1 gram ttuszczu dostarcza 9,3 cieplostek. Dorosty czfo-
wiek potrzebuje przecietnie 2800 cieplostek na dobe. Wartos¢ od-
Zywcza wazniejszych pokarmdéw:

bialtka tluszczu wgglo‘wo- cie?fostek

anow wytwarza

litr mleka zawiera 32 gr. 35 gr. 48 gr. 653,50
100 gr. miesa S 19,7, 138 , — 209,08
Y fasoli X 953 5 L LT e A8 316,54

5 ziemniakow : 150 =0 | a0 gETE s N 80,08

2 chleba razowego ,, AT E 06 , 419 , 221,24

7) Znajac procentowe zmniejszenie sie SmiertelnosSci
w pewnem mieScie pod wplywem urzadzen sanitarnych np.
kanalizacyjnych, znajac warto§é ekonomiczna przecietnej jed-
nostki, okreslié¢ oszczedno$é miasta, uzyskang na tej drodze.
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Dane: Przed zaprowadzeniem kanalizacji $miertelno$é w War-
szawie wynosita 40°/,, w 7 lat pézniej 34°/,,, Ludno$é Warszawy
w tym czasie wynosita 500.000. Wartosé zycia jednostki ludzkiej
okreslamy na... marek.

8) Znajac dtugosé trwania duru (tyfusu brzusznego), war-
tosé dnia roboczego, okreslic strate ekonomiczng, spowodo-
wang przez te chorobe.

Dane: dur (tyfus brzuszny) trwa przecietnie 6 tygodni, zapa-
daja nan przewaznie ludzie dorosli, czesto naogél zdrowi. War-
tos¢ dnia roboczego wynosi obecnie 1000 mk. W Warszawie w osta-
tnich latach przed zaprowadzeniem kanalizacji umieralo rocznie
na tyfus brzuszny przecietnie 1720 os6b, chorowalo 10 razy tyle.

9) Znajac odsetek $miertelnosci z gruzlicy, liczbe miesz-
karicow miasta, kraju, podaé liczbe zgondw.

Dane: Warszawa 1 stycznia 1912 r. liczyfa mieszkancéw 821.369,
SmiertelnosS¢ z gruzlicy w tym roku wynosita 17,4%/.

10) Znajac zawartosé alkoholu w piwie, w winie, w wédce,
okresli¢, ile czystego, alkoholu wypija pijak w ciagu roku i ile
na to traci pieniedzy?

Dane: piwo zawiera 49 alkoholu, wino—8)—18), wdédka, ko-
niak 509, — 80) czystego alkoholu. Przypusémy, ze pijak wypit
w ciggu roku 500 litréw piwa, 30 litréw wina i 15 litrow wédki.
Cena litra piwa.. wina.. wédki...

11) Znajac cene alkoholu i cene pokarméw, okreslic, ile

substancyj odzywczych mozna nabyé za pieniadze, zuzyte.

przez pijaka na alkohol.

Dane: litr alkoholu kosztuje 600 mk,, kilo maki 125 mk., kilo
cukru 255 mk. (w przyblizeniu). Pijak wypit np. 800 litr6w alko-
holu przez rok.

12) Znajagc wplyw alkoholu na wydajno$é pracy umy-
slowej, okresli¢ liczbowo stosunek wyniku pracy normalnej do
pracy w stanie odurzenia alkoholowego.

Dane: liczba bledow w danem dyktandzie, trwajacem + go-
dziny, wyniosta n. Liczba bledéw w tem samem dyktandzie pod
wplywem alkoholu wyniosta 3 n. Liczba zapamietanych zglosek, da-
nych jednorazowo do zapamietania danej osobie w stanie nor-
malnym, wynosi np. 12, w stanie odurzenia alkoholowego (ew.
w stanie zmeczenia) — 5.

13) Znajac sile i liczbe skurczow serca, okresli¢ prace
serca na dobe i wyrazi¢ ja w innem rownaniu, wyrazajagcem
podniesienie pewnych ciezar6w na okreslona wysokoS¢.
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Dane: jeden skurcz serca wykonywa prace rowng 740 gramo-
metrom. Przyjmujemy liczbe skurczéw serca na minute— 72.

14) Znajac liczbe papieroséw, wypalanych dziennie przez
palacza, okreslié, ile pieniedzy ,puszcza on z dymem“ przez
rok, 10 lat i t. p., ile za te pieniadze kupitby funtéw chleba,
masta i cukru.

15) Znajac liczbe hektaréw ziemi, zuzytej w danym kraju
pod ziemniaki, z ktérych ma byé pedzona wédka, lub na
plantowanie lisci tytuniowych na produkcje papieroséw, okre-
§li¢, jaka strate ponosi spoleczenstwo, nie zuzytkowujac tych
przestrzeni np. pod zasiew zyta, ktéreby przypuszczalnie
moglo wydaé taki a taki plon.

Oto przyklad tematéw, ktérych liczbe moznaby bardzo roz-
szerzyé, a ktére dowodza, ze autorom podrecznikéw matematycz-
nych przypasé moze zaszczytna rola krzewicieli zasad higjeny
i pionieréw wychowania fizycznego mlodziezy.

Dr. Stanistaw Kopczyriski. (Warszawa).
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A. Dargielowa i A Oderfeldéwna. Chce czytaé. War-
szawa, E. Wende 1917. Format 21 X 13'/,, str. 82. O nauce
czytania i pisania. Ksiazka nauczyciela, uczacego z elemen-
tarza ,Chce czytaéd“. Warszawa 1918. Format 21!/, < 14!/,,
str. 40.

Nauka w elementarzu ,,Chce czytaé“ prowadzona jest metoda
analityczno-syntetyczng. Dzieci poznaja wyrazy podstawowe na-
przéd z ich ogélnego ksztaltu, potem rozkladajg wyrazy na zgtoski,
w zgloskach wyodrebniajg gloski. Ten sposob postepowania Falski
stusznie uwaza za niewlasciwy, bo przyzwyczajanie dzieci do dzie-
lenia sylab: 1) utrudnia wyodrebnianie glosek i bezposrednie skia-
danie z nich wyrazéw; 2) przyzwyczaja dzieci, jak to bywalo za
czaséw sylabizowania, do rwania wyraz6w i zbytniego zatrzymy-
wania sie podczas czytania na granicach miedzyzgloskowych. Za
usterke elementarza uwazaé réwniez nalezy, ze autorki zbyt
wczesnie, bo na samym prawie poczatky, podajg wyrazy zbyt dtu-
gie, jak tata, mama, tato, mamo, ktére dzieci maja rozpoznawaé
z ich ogélnego wygladu. Metoda odczytywania calych wyrazéw
z ich ogdlnego wygladu z tatwoscia daje sie zastosowaé do jezyka
angielskiego, bo tam, jak wiadomo, przewazajg wyrazy jedno-
zgloskowe. O tem trzeba pamietaé i kto podobna metode chce
choéby w pewnym okresie nauki stosowaé do elementarza pol-
skiego, powinien to, co jest przyrodzona wlasnoscig jezyka angiel-
skiego, droga wyboru z materjatu jezyka polskiego'wyciggnaé; méwiac
poprostu, trzeba w takich razach korzystaé z wyrazéw krét-
kich, jednozgloskowych. Tego autorki nie wziely pod uwage.

W pierwszych lekcjach, jak wspominalem, dzieci analizuja
wyrazy przez wyodrebnianie w nich sylab. Wyodrebnianie glosek
zaczyna sie dopiero na str. 9, jezeli nie weZmiemy pod uwage, ze
wyodrebniona z wyrazu oko sylaba o na str. 5 jest jednoczesnie
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gloska. Takie odsuwanie analizy gloskowej jest, wedlug mnie,
w zastosowaniu do potrzeb elementarza polskiego niewlasciwe.

Porzadek glosek, z ktéremi autorki kolejno w toku nauki za-
znajamiaja dzieci jest, wedlug mnie, réwniez niezbyt wlasciwy:
wysuwanie w pierwszym okresie spéiglosek chwilowych, jak & (str. 9),
t (str. 10), b (str. 17) i t. d.,, nie zgadza si¢ z mojem widzeniem
rzeczy. '

Poza temi usterkami, niekiedy, jak widzieliSmy, zasadniczemi,
elementarz ,Chce czytaé“ wyréznia si¢ z pomiedzy innych staran-
nosScia wydania, rozlozenia materjalu i konsekwencja metody.
Wartosé jego podnosza réwniez dolgczone w osobnej ksigzeczce
uwagi metodyczne, ktére obok ,Wskazéwek“ Falskiego zastuguja
na rozpowszechnienie wsréd nauczycieli.

Stanistaw Szober. (Warszawa).

Dr. Stanistaw Weckowski. Ksigzka francuska dla szkot
srednich. Cze$é 1. Wydanie IV. Ksigznica Polska T.N. S. W.
Lwéw-Warszawa 1919 r. Form. 23!/, XX 16, str. 176.

Aby podrecznik odpowiadal swemu zadaniu nieodzowne sa
dwa warunki: po pierwsze, musi byé ustalona dydaktyka danego
przedmiotu, poparta diugoletnia praktyka; po drugie, powinen by¢
umiejetnie wedlug klas rozlozony materjal.

Dydaktyka jezykéw nowozytnych, nietylko zreszta u nas,
ustala sie dopiero. Sa juz pewne wytyczne, ale jest ich za mato,
zeby jasno zdawaé sobie sprawe, jaka winna by¢ ta nowa metoda.
Z drugiej strony wobec rozmaitych typéw szkél, jakie istniaty na
terenach Rzeczypospolitej Polskiej, programy byly réznorodne,
a co zatem idzie rozlozenie materjalu na klasy uzaleznialo sie od
zaboru, a nawet od poszczegélnego typu szkoly w danym zaborze.

Céz dziwnego, iz napisanie dobrego podrecznika w tych wa-
runkach bylo rzecza, przechodzaca sily nawet uswiadomionego,
nawet ,postepowego” pedagoga.

Podrecznik dr. Weckowskiego jest ,postepowy®, to znaczy
stara sie odpowiedzieé najnowszym wymogom nauczania jezykéw
nowozytnych, ale tylko... w teorji. Chce przez to powiedzied, iz
autor zaznaczyl wprawdzie nowosci, zalecane przez wspdlczesng
pedagogike, ale ich nie zastosowal, nie przeprowadzil systematycz-
nie przez caly podrecznik; wzigl wprawdzie za reke nauczyciela,
postugujacego sie jego podrecznikiem, ale go puscil w pél drogi,
pokazal mu co nalezy wylozyé, ale go nie nauczyl, jak ma to
wylozyé. Dobry za$ podrecznik jest nietylko materjatem leksykal-
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nym dla ucznia, lecz réwniez wskazéwka metodyczna dla nau-
czyciela, jest jego przewodnikiem.

Zgodnie z metoda pogladowa winni§my zaznajamiac¢ ucznia
z nazwami rzeczy, z ktéremi bezposrednio sie styka. Od klasy
wiec nalezy rozpoczynaé i tak dlugo w niej i wogéle w szkole
pozostawad, az uczeh zapozna si¢ nietylko z nazwami przedmio-
téw, ale i z nazwami stosunkéw, wséréd nich zachodzacych, dzieki
czemu uczen, nie wychodzac ze szkoly, powinien juz orjentowac
sie w najprostszych zjawiskach jezykowych. Materjal oczywiscie
musi byé urozmaicony. Tymczasem p. Weckowski tylko trzy lekcje
poswieca klasie. ‘Przytem juz na 3-¢j lekcji wyklada dtuga histo-
rje o ksiazce, zmuszajac ucznia do wymoéwienia tego rodzaju zda-
nia, jak ,c’est le relieur qui relie les livres“. Przypomina to polskie:
chrzaszcz brzmi w trzcinie. Sa wiec rzeczy, albo zbyt trudne do
wymoéwienia, albo tez takie, na ktére odwazy¢ si¢ mozna po calym
szeregu przygotowawczych zdan. Przymiotniki: appliqué, méchant,
paresseux, znajdujace sie juz w 2 lekcji, Swiadczg, iz autor zapom-
nial o bezposredniej metodzie. Gdyby o niej pamietal, wprowa-~
dzitby uprzednio ucznia w leksykalny materjal, tyczacy sie pracy,
obowiazkéw, noty dobrej lub zlej i t. d. Metoda pogladowa row-
niez mozemy zapoznaé uczniéw z cialem ludzkiem i ubraniem.
Stosunki, zachodzace miedzy czynnosciami w czasie; uczen rowniez
poznaé moze nie wychodzac poza szkole. P. Weckowski jednakze
juz w 4-ej lekcji wprowadza ucznia do mieszkania, dajgc mu na
str. 21 rysunek, ktéry ubéstwem tresci nie wyczerpuje nawet ma-
terjalu, zwiazanego z pojeciem pokoju, a c6z dopiero mieszkania.
Materjal zas leksykalny, obracajacy sie kolo rzeczy, ktére cala
klasa widzie¢ moze, jak na p. les vétementes, le corps, la montre,
odklada na pé6zniej. Przytem materjal ten jest suchy, zbyt drobia-
zgowy, zwlaszcza w ,La montre“ lub w ,Les vétements“. Odro-
bina anegdotyczno-dialogowego charakteru ozywicby nalezalo te
suchg, chwilami pedantycznag tresé lekcyj. Suchosé i brak inwencji.
uderza réwniez, gdy idzie o barwy. M6wi¢ o nich nalezy wszedzie:
przy drzewach, przy kwiatach, przy ptakach i w opisie kazdej
pory roku. Niestety p. Weckowski, traktujac po macoszemu wszystko
co sie tyczy wsi i pejzazu, nie ma sposobnosci czesto o nich
wspominaé. Wogéle materjal leksykalny nie jest nalezycie wy-
zyskany, zwlaszcza materjal, tyczacy sie przyrody. Zato sa wszystkie
cztery dzialania arytmetyczne. Czyz chlopiec wejdzie w ducha
jezyka, jezeli dowie sie, jak po francusku dzielnik, lub mnozna?
Czyz zdanie: ,odejmuje 5 od 6, zostaje mi sie jeden, pisze jeden
pod ta samg kolumna“it. d. (str.57), da pojecie o zyciu stowa oter?

VOceny. ;163

Nauczyciel zamiast uczy¢ jezyka bedzie musial poprawiaé uczniéw
przy mnozeniu i dodawaniu, ba, nawet ukladaé¢ zadania aryt-
metyczne. Nie, na to czasu my, nauczyciele jezykéw, nie mamy.
Te pare wyrazéw i zwrotéw, wchodzacych w zakres sfownictwa
arytmetycznego, lepiej zwigzaé ze zjawiskami zycia i na ich tle
uwypuklié¢ ich wartosci jezykowe. Nie wyraz oderwany pocigga
dziecko, lecz obraz, z nim zwigzany, lecz kontekst, w ktérym sie
on znajduje. Im réznorodniejsze bedzie milieu, w ktérem zyje
dany wyraz, im rozmaitszy bedzie jego kontekst, tem lacniej sie
on utrwali w pamieci dziecka. O tej prawdzie dr. Weckowski
widocznie zapomina, gdyz wyrazéw raz podanych nie powtarza
w innem ugrupowaniu, wyczerpuje odrazu materjal, zwigzany z da-
nym dzialem i juz do niego nie powraca. Jako najlepszy przy-
klad tego rodzaju rozplanowania materjalu sluzyé moze 11
lekcja: ,La famille“. Wszyscy sg tu wyliczeni: dziadkowie, babki,
szwagrowie, szwagierki, tesciowie, bracia i siostry stryjeczni, cio-
teczni, wszystkie stopnie pokrewienistwa i powinowactwa. Czy nie
za duzo tak zajmujacego materjalu naraz? Przecie mozna byloby
o tych stopniach pokrewiefstwa méwié tu i 6wdzie, a unikneloby
sie jednej nudnej lekcji. Ciekawsze, zywsze sa krétkie powiastki,
jak ,Le crapaud”, ,Le pain“, ,Une lecon“ i t. d. Niestety autor
czesto je umieszcza w nieodpowiedniem miejscu. ,Le crapaud”
n. p.. pod wzgledem materjalu jezykowego, jest daleko trudniejsze,
niz caly szereg nastepnych lekcyj. Wada ta wynika z zapoznania
trudnosci, jakie dziecko przezwycigzy¢ musi, by wejsé w strukture -
jezyka, w wlasciwe mu zwroty i wyrazenia. Pod tym wzgledem
zadnych éwiczen, zadnego stopniowania w podreczniku p. Weckow-
skiego nie widzimy. Stad te skoki z tekstu b. tatwego do tekstu
najezonego trudnosciami, ktére tylko po uprzedniem przygotowaniu
dziecko pokonac moze.

Strona gramatyczna réwniez pozostawia wiele do zyczenia.
Niepodobienstwem jest chcie¢ w. ciagu roku zapoznac dziecko‘ze
wszystkiemi czasami, jak tego pragnie p. Weckowski. Czasy — to
najtrudniejsza rzecz w jezyku francuskim, a uzycie ich prawidlowe
wymaga duzej refleksji ze strony ucznia. Zreszta materjal
leksykalny, jakim uczen w pierwszym roku rozporzadza, jest zbyt
nikly i myséli zbyt proste, by wywolywaly potrzebe zastowania
catego bogactwa i subtelnych odcieni czaséw. Tem bardziej, ze ma-
terjal, jaki zawiera ksigzka p. Weckowskiego, ubogi, wystarczajacy
w klasie drugiej przy 6 godz. zaledwie do kwietnia, nie daje
sposobnosci ani do obserwacji, ani do zaprawiania si¢ w uzyciu
czaséw. Czyzby p. Weckowski zalecal uczy¢ konjugacji dawnym
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sposobem, jak konjugacyj tacinskich? Nie sadze. Tu zemscil sie
brak programu. Brak umiejetnie opracowanego programu sprawil,
iz p.- Weckowski za duzo gramatycznych wiadomosci chce daé
w pierwszym roku; wskutek tego wiadomosci te sa podane a vol
d’oiseau, niepoparte dostateczna iloscia éwiczen i odpowiednio do
tego ulozonemi lekcjami. Wogédle wydzielanie gramatyki z tekstu
w pierwszym roku nauczania wydaje mi sie zbednem. Nalezy
tak ukladaé teksty, zeby w nich systematycznie uczen zapozna-
wal sie z pewnemi zjawiskami gramatycznemi, ktére nalezy
umiejetnie powtarza¢ i tym sposobem utrwalac je w pamieci ucznia.
Z czasem uczenn sam $wiadomie pogrupuje zjawiska, z jakiemi sie
podswiadomie zzyl. W tym celu nalezy mu je podsuwac w tekscie,
wigzaé je z zyciem jezyka, ale nie w oderwaniu, ,martwe“ dawac
do ,wkuwania“.

Jedna z wazniejszych zdobyczy dydaktyki jezykéw nowozyt-
nych jest niezaprzeczenie metoda pytaniowa, ktéra za pomoca
dialogu wyprowadza ucznia z ksigzki w Swiat zywy jezyka mé6-
wionego. Nic dziwnego wiec, iz wszyscy autorzy umieszczaja
pytania w koncu kazdego tekstu. Robi to réwniez i p. Weckowski,
ale jego pytania nie wprowadzaja ucznia w $wiat zywego jezyka,
nie zmuszaja do samodzielnych odpowiedzi; uczen ma je gotowe
w tekscie. Wystarczy wykucé tekst na pamieé. Tymczasem, jak
juz powiedziatem, tekst powinien byé punktem wyjscia dla pytan,
nie celem. Odpowiedzi uczen szukaé winien w materjale uprzednio
opracowanym. Jesli w tekScie mam zdanie (str.88): ,Charles creuse
la terre avec sa béche“, to pytanie; ,Que fait Charles?“ jest
zgola zbyteczne, kazdy uczeR, nawet najtepszy, przeszediszy 87
stronic podrecznika, zdota na nie odpowiedzieé. Wystarczy jednak
zapytaé: Est-il facile de creuser la terre en hiver? si non, pourquoi?
a zmusimy ucznia do przypomnienia sobie sléw juz przez
niego uzywanych w poprzednich lekcjach i do samodzielnego
ulozenia zdania. A do tej wiasnie samodzielnej pracy powinni§my
ucznia wdrazaé mozliwie najwczesniej. Pytan tego rodzaju w pod-
reczniku p. Weckowkiego brak: jesli sie je czasami spotyka to
tak przypadkowo, iz watpi¢ nalezy, czy p. Weckowski swiadomie
je stawia.

Nieocenione ustugi w pierwszych latach nauczania oddaja, jak
wiadomo, ryciny. Uczen, majac przed soba rycine, ze stowem
wigze obraz. Rycina pobudza go do rozmowy, unaocznia mu
rozmaite stosunki, zachodzace miedzy przedmiotami, ilustruje caty
szereg czynno$ci ludzkich i zwierzecych. Dobrze wybrane ryciny
zastapi¢ moga cale stronice tekstu, bez ktérego moglibysmy sie

]
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obejs'.c’, gdybysmy wszyscy byli dobrymi nauczycielami. Tekst to
jedynie wskazéwka metodyczna dla nauczyciela i czytanka dla

~ ucznia.

Czy podrecznik p. Weckowskiego odpowiada temu tak waznemu
zadaniu? Niestety, nie. Rozumiemy trudnosci, z jakiemi autorzy
walczyé musza pod tym wzgledem w dzisiejszych nienormalnych
czasach, fakt jednak pozostaje faktem. Ryciny sa czesto chybione
1, co wazniejsze, jest ich za malo. Zupelnie niema planéw, wy-~
obrazajacych klase, Przecie uczen w domu nie ma klasy i przed-
miotéw w niej znajdujacych sie; dobrzeby wiec bylo, aby w pod-
reczniku znalazl rycine, przedstawiajaca klase i, spojrzawszy na

~ nig, przypomial sobie caly materjal, opracowany na lekcji. Stolik

z wazonem na str. 18, wobec malej ilosci rycin, swem ubéstwem
dziwnie razi. Widok ulicy (jedyny pejzaz zimowy), str. 24, daje
bardzo malo materjatu narracyjnego. Na str. 39 wolatbym wi-
dzie¢c wnetrze sklepu, niz te na kolku powieszong suknie, nad
ktéra wisi kapelusz; bez glowy robito wrazenie strachu na wréble.
Pejzazéw wiejskich stanowczo za malo. Wszystkie przedstawiaja
tylko lato. Rycina na str. 74 wprowadza w klopot nauczyciela,
gdy indagowany ma odpowiedzieé, co sie znajduje na stolach kra-
marskich. Ryciny wiec traktowane sa w ksigzce p. W, jako blahy

- dodatek, ktéry miast bogacié tresé, szpeci ja czasami.

A teraz sléw pare o jezyku i stylu ksigzki.
Autor czesto uzywa rodzajnika okreslonego tam, gdzie po

. wigkszej czesci kladzie sie rodzajnik nieokreslony. W odpowie-
. dziach na: que vois-tu? qu'est-ce que c'est? raczej nalezy zmecha-

nizowaé uzycie rodzajnika nieokreslonego, okreslony zas uzywac
przy podmiocie. Dopiero w nastgpnych lekcjach, dodajac ,,com-
plément“ do rzeczownika, powinnismy przyzwyczaié uczniéw do
uzywania rodzajnika okreslonego w dopeieniu n. p.: je vois la
voiture de mon frére; je porte le cahier de X. i t d.

Zwlaszcza razi uzycie rodzajnika okreslonego w takich zda-
niach, jak na str. 27: ,sur le devant il y a /e verre de montre,

. sous le verre est /e cadran; lub na str. 55: la troisitme maison

- ] .
a gauche est /'auberge. Przypuszczam, ze korektor zawinil, zosta-

- wiajac tego rodzaju zdanie (str. 53). ,La premiére maison a gauche

est la maison de Laurent, la maison du paysan®.
Nie wydaje mi sie szczeliwem wyrazenie: ,Les jambes sont

¢ recouvertes d'un pantalon®, i wogéle forma bierna, ktérej p- W.
- naduzywa.

Nie wiem, czy z winy autora czy korektora sa bledy tego

1'rodzaju, jak enseigner quelqu’un, bordé par un trottoir. Niestu-
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sznie p. Weckowski uzywa wyrazu agneau zamiast mouton. Sa to
jednak nieliczne usterki; korekta dosé dbala, styl naogét poprawny,
w opisowej czesci zbyt suchy, w opowiadaniach si¢ ozywia.

Jan Cieslinski. (Warszawa).

P. P. Z. Froman: Systematisches Lebrbuch der deutschen Spracbe.
[ Teil, Arct, Warszawa, 1911, str. 1235 nlb. -8 stowniczka,
z rycinami w tekscie. II, 1912, str. 131 -+ 5 nlb. + 20, z ryc,
111, 1912, str. 280 -1-IV 44 nlb,, z ryc. Form. 20'/, *13Y)5

Trzy tomiki Fromana stanowia skoinczong, systematyczna
caloéé, obliczona na poczatki nauki jez. niemieckiego. Tom pierw-
szy zawiera najprzéd wstepne wiadomosci o rzeczach i ich wla-
snoéciach z najblizszego otoczenia, nastepnie przedstawia tresé
wzieta z zycia szkolnego, poczem idzie ciato ludzkie i ubranie;
w dalszym ciagu mamy rodzing, dom i mieszkanie, o zdrowiu
i chorobie, a w korcu czas i zwierzgta domowe. Tom drugi po-
§wiecony jest czterem porom roku, traktowanym opisowo i opo-
wiesciowo, nadto zajmuje sie szczegélowiej lasem i miastem
a w ,dodatku“ mieszcza sig¢ dwie basnie i pare wierszykéw.
Tresé w obu tomikach jest takze pod wzgledem formy bardzo
urozmaicona, bo zawiera nietylko ustepy ,0 rzeczach, lecz
takze opowiastki, rozmowki, zagadki i odpowiednie wierszyki.
Tom trzeci, wyodrebniajacy si¢ nieco w stosunku do poprzednich
trescia i ukladem, zawiera opowiadania i opisy przyrody, listy,
basnie, podania i legendy, wreszcie wiersze. Ostatnia czes¢
ksigzki stanowi krétko ujeta systematyczna gramatyka.

Pod wzgledem dydaktycznym dwa pierwsze tomiki opieraja
sie ‘dosé $cisle na metodzie bezposredniej, biorac zakres wyobra-
zeh z najblizszego otoczenia i postugujac sig obficie materjatem
obrazkowym. Nauczanie polega na cigglej konwersacji na tle
najblizszego otoczenia, podobnie jak u Berlitza ([llustrierte Ausgabe
fir Kinder), skad nawet niektére ustepy zostaly przejete, a pyta-
nia dolaczone po kazdym ustepie, ulatwiajq analize tresci. Na-
tomiast uswiadomienie zjawisk gramatycznych schodzi na plan
drugi, ale o ile si¢ dokonywa, to zawsze w zwiazku z calem zda-
niem. Ta Scista bezposrednio$é nauczania stanowi wielka zalete
ksiazki. ;
Jednakowoz ksiazka posiada takze strony ujemne. Juz
w pierwszych lekcjach spotykamy przeladowanie nowemi pojeciami,
skoro ich przecietna liczba dochodzi do 18, a czasem przekracza
nawet 20. Niewlasciwe jest takze réwnoczesne ‘wprowadzanie do

i OCelly. p s g 74@7_

jefinej. lekeji kilku zjawisk, jak np. w 2 lekcji, gdzie mamy przy-
..mlo.tml-c jako orzeczenie i przydawke, a nadto zaimek osobisZy
i d.ZIerzawczy, bo to wywoluje chaos. Bylyby takze niejednokrotnie
pOZQflane obfitsze ilustracje do ustepéw tego rodzaju jak ,Das
Vor“ZImmer“ (I. 91) ,Wer das Haus baut“ (I. 96) ,Die Hancfwer-
ker. (I{ ’112) a takze II 39. 40.43 i t. p, bo w bral;u tychze znika
moznos¢ uzycia metody bezposredniej. |

Za najslabsza strone ksiazki uwazam jednak brak metodycz-
nego“t.raktowania zjawisk gramatycznych zaréwno z dziedzin
fle}qsll ]al.q skladni. Co sie tyczy fleksji, to spotykamy w ustqpaci
na]r'ozmaltsze zjawiska (czasy, tryby), a ich objasnienie nastepuje
doplef'o bardzo pézno, nieraz o kilkanascie stronic pdzniej. Jeszcze
gorzej prz.edstawiajq si¢ zjawiska z dziedziny sktadni, bo te wcale
nie sg Wyjaéniane. Tak np. w obu ksiazkach znajdujemy prawie
wszystl.sle zdania podrzedne, jednakowoz brakuje zupelnie jakie~
gokolwiek uswiadomienia w tym kierunku; one tylko istnieja
Sqd%q,. ze tego rodzaju traktowanie rzeczy nie wystarczy dc;
pod.sw1adomego wytworzenia poczucia jezykowego i nie odpowiada
takze zasadzie indukcyjnego nauczania gramatyki. W tym kie-
r"unku potrzebne jest uzupelnienie. Natomiast dobrze jest pomy-
.slane zestawienie w grupy po kilku lekcjach odpowiednich form
i roc}zajéw tak rzeczownikéw jak czasownikéw. Ale wzoréw dla
odmiany rzeczownika jest stanowczo za duzo; wszak na odmiane
rzecz. meskich znajdujemy az 12 wzoréw (II 31 i nast) a dla
rzecz. nijakich znowu az 9; — (I. 49 i nast) Taki stan rzeczy
spovizoduje w umysle zamet i nie pozwoli skoncentrowaé sie do
przejaw6éw typowych. W tym kierunku konieczne jest znaczne
upros'zczenie. Nie wystarcza zas wcale przedstawienie liczebnikéw
ograniczajace sie tylko do dziesieciu; tutaj potrzebne rozszerzenie
az do miljona z uwzglednieniem odpowiednich éwiczeA. Mimo
tych brakéw nauczyciel odpowiednio metodycznie przygotowany
moze takiej ksigzki uzywaé z powodzeniem. :

Tom trzeci jest juz wlasciwie czytanka, faczaca rézne ustepy
W pewne grupy pojeciowe, atoli w stosunku do poprzednich to-
mikéw widze znaczne odchylenie od linji prostej a pod wzgle-
dem stopniowania zbyt wielki skok, tak, ze zaséb pojeé wyniesio-
ny z dwu pierwszych ksigzek nie wystarczy, aby lektura moglta

. swobodnie sig toczyé, zwlaszcza, ze takze pomoce pogladowe zo-
- staly prawie zupelnie usuniete. Nadto ustepy takie jak ,Reineke
'Fuchs y»Die Errettung Fatmes“ sa za dlugie dla tego rodzaju

ksigzki. Malo przystepne dla mlodziezy sa ,Das Gleichnis von den

- Talenten“ (IIl. 25) u. ,Der Riese und die Stadt“ (Il 51). na-
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lezaloby takze opuscic ze wzgledow narodowych ustepy. na

str. 50 i 60—064. o . GBI

Pod wzgledem wychowawczym ksiazki maja dosé tresci od-
dzialywujacej posrednio na rozwdj réznych dodatnich wlasciwosci
charakteru, nie narzucajacej sig zbyt razaco w sposéb moralizatorski.

Co sie tyczy stosunku podrecznika Fromana do programu mi-
nisterjalnego, to tylko tomik I i II zgadza sie z programem wy-
tuszczonym na str. 33 i 34. Natomiast — wnoszac z uwagl na
str. 33, ze te same tematy w rozszerzonym zakresie beda stano-
wily materjal dla éwiczeni w méwieniu réwniez w kl. IV—tom III,
przypadajacy na IV kl, wedlug tego tylko cze$ciowo odpowiadatby
postawionym wymaganiom.

Pod wzgledem jezykowym i stylistycznym ksiazka napisana
jest zupelnie poprawnie, a drobne usterki péjda chyba na karb
bledéw drukarskich.

Réwniez strona estetyczna ksiazki zadowala zupelnie tak co
do ilustracyj jakotez co do strony typograficznej.

Dr. Jan Jakébiec (Krakéw).

Jan Grabowski. Geometrja pog[qa’owd. Czeséé I, wydanie dru-
gie 1919. Czesé 11, 1916. Czesé lII, 1918. M. Arct. Warszawa.

Form. 20/, X 14Y/,, str. 79, 94, 80.

1. Ocena podrecznika pod wzgledem rzeczowym.

Pod wzgledem naukowym podrecznik jest naogél bez zarzutu.
Wszystkie twierdzenia sa prawdziwe, dowody przeprowadz’or'le po-
prawnie, pojecia ujete przewaznie w spos6b wlasciwy. O Scislosci
naukowej oczywiscie nie moze byé mowy na tym stopniu naucza-
nia (geometrja pogladowa); dotyczy to tak okreslen poje¢, jako
tes dowodéw. Kwestja zatem wartosci podrecznika pod wzgledem
naukowym laczy sie scisle z jego zadaniem dydaktyc?ne'm; dla-
tego tez niektére usterki pod wzgledem rzeczowym (poy;me kata,
pojecie pola figury i t. p.) oméwie lgcznie z uwagami natury me-
todycznej.

2. Ocena podrecznika pod wzgledem dydaktycznym.

A. a) Dobér materjatu jest naogét trafny. Podrecznik ob’ej~
muje materjal naukowy, ktéry przyjmuje wiekszo§¢ .programow.
Gléwny nacisk polozono na planimetrj¢ z ograniczeniem stere.o-
metrji niemal wylacznie do zadar na obliczenie powierzchni i obje-
togci. Nieuwzglednienie symetrji wzgledem punktu i plaszczyzny,
jednoktadnosci, badania utwor6éw przestrzennych, zbyt pobiezne
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oméwienie przedstawienia bryl w rzutach (Rozdz. VII, czesé Ill),
oto luki w materjale naukowym; nauka natomiast o przekrojach
stozka (w rozdz. V, czes¢ Ill), zwlaszcza gdy nie méwi sie o prze-
krojach innych bryl i wobec niemozliwosci zajecia sie chociazby
najwazniejszemi wlasnosciami elipsy, hiperboli i paraboli, wydaje
mi sie zbedna.

b) Ugrupowanie materjatu jest nastepujace. Po ustaleniu
kilku zasadniczych pojeé¢ przy pomocy tradycyjnego szescianu na-
stepuje systematyczna nauka planimetrji: prosta, kolo, kat, proste
réownolegle, tr6jkat, przystawanie tréjkatow. Ten materjal prze-
znacza autor na kl. I (cze$é¢ |1 podrecznika). Czes¢ II obejmuje
dalszy ciag systematycznej nauki planimetrji, wigc nauke o symetrji
osiowej (odcinek, kat, tr6jkat r6wnoramienny cieciwy, w kole), nauke
o kole, czworoboki i wieloboki; nauka o pomiarze pola kwadratu,
prostokata i tréjkata oraz powierzchni i objetosci graniastostupéw
prostych koniczy drugi rok nauki. Czes¢ IIl obejmuje systema-
tyczna nauke o przemianie figur, tw. Pitagorasa, pomiar kola,
powierzchnie i objeto$é. walca, ostrostupa i stozka. Ostatnie trzy
rozdzialy (przekroje stozka, podobienstwo i nauka o rzutach) po-
zostaja w luznym tylko zwiazku z caloscia.

c) Zanim przystapie do oméwienia szczegdtow, poswiece stéw
kilka metodzie, za pomoca ktérej podaje autor uczniowi wiado-
mosci, przytoczone pod b). Zdania nauczycieli co do zadania pod-
recznika w nauce propedeutyki geometrji sa podzielone. Jedni
uwazaja, ze podrecznik jest wogdle zbedny; co najwyzej zbiér
zadafh powinien sie znajdowaé w rekach ucznia. Inni chca, aby
podrecznik zawieral tylko systematyczny wyklad materjalu, prze-
rabianego w szkole metodycznie. Inni wreszcie Zycza sobie, aby
podrecznik byl tak opracowany, aby zawieral wzory poszczegél-
nych lekcyj szkolnych. PRierwszy i drugi typ podrecznikéw jest
mozliwy tylko tam, gdzie program naukowy i metoda nauczania
sa ustalone od lat wielu, jak to byto np. w Austrji przed r. 1910.
Dzi§ kiedy program naukowy i metoda nauczania ulegaja zasadni-
czym zmianom, musimy zadad, aby podrecznik byl metodyczny.
Zadamy nietylko, aby kazde pojecie bylo ujete, kazde twierdze-
nie udowodnione w spos6b przystepny dla ucznia, lecz takze za-
damy, aby kazde pojecie i kazde twierdzenie bylo wprowadzone
tam, gdzie uczen rzeczywiScie odczuwa jego potrzebe. Nietylko
przy dowodzeniu, lecz takze przy wprowadzaniu nowych pojeé
i twierdzen uczen nie powinien zachowywac sia biernie; zdajac
sobie jasno sprawe z przebytej juz drogi, powinien stawiaé sobie
sam problematy i, kierowany stosownie przez nauczyciela (podrecz-
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nik), rozwiazywaé je, dochodzi¢ do nowych twierdzen. Kazde po-
stawienie pytania i zagadnienia powinno byé w podreczniku przy-
gotowane. Warunki te spelnia omawiany podrecznik tylko cze-
§ciowo. Wprowadzenie nowych pojec¢ jest naogél przygotowane
nalezycie (np. pojecie kata w rozdz. I, cz. I, pojecie podobienstwa
w rozdz. VI, czeéci IIl i t. d.); drobne usterki pod tym wzgledem
s3 wymienione nizej. Przy dowodzeniu twierdzen autor odwoluje
sie zawsze do ucznia, prowadzi go stosownemi pytaniami do od-
krycia uzasadnienia. W tym kierunku idzie czasem az za daleko,
stawiajac pytania, zawierajgce juz odpowiedz. Brakuje jednak zu-
pelnie w podreczniku jakiegokolwiek wprowadzenia nowych twier-
dzen. Sposéb stawiania nowych zagadnieri, majgcych doprowadzic
do nowych twierdzen, jest niemal wszedzie nastepujacy: autor
poleca wykresli¢ jakas figure wraz z linjami pomocniczemi wedtug
cisle danych wskazéwek (wyrazem: ,Nakresl“ zaczyna si¢ w pod-
reczniku wprowadzenie kazdego nowego twierdzenia, np. Cz. |, str. 35,
40, 44, ‘47, 48, 56, Cz.'Il, str. 3, 4, 7, 13, 16,'17, 19, 21, 23 i t. d.);
nastepnie zwraca uwage na jakas wlasnosc tej figury i wyprowa-
dza odnos$ne twierdzenie. Ten sposéb wprowadzania nowych twier-
dzen przypomina slynng krytyke Euklidesowego dowodu twierdze-
nia Pitagorasa przez Schopenhauera. Kaze si¢ rysowac jakas
fisure, w niej jakie$s linje pomocnicze, ktérych celu uczeri nie
widzi, poréwnywaé jakies katy, czy tréjkaty, aby nakoricu uzy-
skaé jakié§ zwiazek, ktérego doniosfos¢ ma wyswietli¢ pézniejsza
nauka. Postepowanie takie z wielu wzgledéw nie zastuguje na
uznanie. Przez caly czas uczen, postepujac za wskazéwkami nau-
czyciela, wykonywa wedlug ,recepty“ wszystkie polecenia bez
swiadomosci celu, do ktérego dazy. Brak zainteresowania musi
towarzyszyé takiemu tokowi nauki, ktéry zabija samodzielnosé
ucznia, wytwarza mylne pojecie, ze geometrja to zbiér twierdzen,
ktére sie otrzymuje przez rysowanie réznych przypadkowych kre-
sek i figur, ich zaginanie, wycinanie i przykladanie. Geometrja
staje sie zlepkiem réznych przypadkowych twierdzen, podobnie
jak w szkolach rosyjskich stala si¢ arytmetyka zbiorem ,regufek®
i ,regul“. Zapewne nie latwa to rzecz w sposéb naturalny, bez
wszelkich ,recept” wprowadzié¢ wszystkie twierdzenia; moze diugo
jeszcze bedziemy musieli tu i owdzie postugiwaé si¢ temi niena-
turalnemi sposobami. Lecz wlasnie zadaniem nauczyciela, a zwla-
szcza nauczyciela piszacego podrecznik, jest dazyé do tego, aby
kazda rzecz nowa zwigzaé $cisle z poprzednia nie tylko tak, aby
kazde nastepne twierdzenie dalo sie udowodni¢ zapomoca poprze-
dnich (ideat Euklidesa), lecz aby poprzednia nauka pobudzata

i S O e e

i dawala tematy do dalszych badan. Symetrja osiowa i §rodkowa,
symetrja wzgledem plaszczyzny, jednokladnos¢, badanie bryf i t. p.
oto potezne s$rodki do wykrywania w propedeutyce geometrji
réznych zwiazkéw. Niestety jednak Srodki te nie sa w omawianym
podreczniku dostatecznie wyzyskane.

d) Wazng kwestja przy nauczaniu propedeutyki geometrji
jest kwestja dowodu. OczywiScie nie moze by¢ tu mowy o Sci-
slym systemie pewnikéw i udowodnionych twierdzen, a tem sa-
mem dedukcyjnych dowodéw, ale z drugiej strony nie mozna po-
dawaé twierdzen bez wszelkich uzasadnien; w tym przypadku bo-
wiem stataby sie nauka geometrji zlepkiem réznych regul, obar-
czajacych pamieé, a nie zadowalajgcych ucznia, ktéry w tym
wieku interesuje sie juz nie tylko pytaniem: ,jak?“, lecz takze
ydlaczego?“. Nie miejsce tu na wszechstronne roztrzasanie tej
kwestji, wymienie tylko kilka sposob6éw postepowania, ktére uwa-
zam za niestosowne: 1) Nie wolno udowadniaé twierdzen, kazac
je sprawdzaé przez mierzenie. Autor korzysta czesto z tego Srodka
,dowodowego“. (Np. Czes¢ I, str. 60, 67, 70; Cz. I, str. 25, 34, 47,
59; Cz. IlII, str. 61). 2) Tem bardziej nie powinno sie kazaé spraw-
dzaé zapomoca pomiaru udowodnionych twierdzen, jak to nieraz
czytamy w podreczniku (Np.: Cz. I, str. 45, 57; Cz. III, str. 20).
3) Nie wolno przyzwyczajaé ucznia do odwracania twierdzeh bez
dowodu (np. Cz. I, str. 35). 4) Jezeli dowdd jaki$ przeprowadzamy
Sciéle, nie wolno na tym stopniu nauki pozostawia¢ niedoméwien.
(W omawianym podreczniku nie przeprowadzono w zupelnos$ci
ani jednego dowodu zapomoca przystawania tr6jkatéw). Inne kwestje,
(jak np., czy nalezy na tym stopniu nauczania uprzytomnié ucz-
niom istote ,zalozenia“ i ,twierdzenia‘) pomijam.

e) Wazna rzecza w podreczniku jest dobér zadan. Pod tym
wzgledem przedstawia sie podrecznik bardzo korzystnie.
Drobne usterki zaznaczam nizej.

f) Zestawiam wreszcie uwagi szczegélowe, w takim porzadku,
w jakim nasuwaja sie przy czytaniu podrecznika.

Czesé 1. Rozdz L. Opis szescianu jest zbyt pobiezny. Stuzy
on niemal wylacznie do zwrécenia uwagi na linje prosta. Pojecie
to stara sie autor uprzytomnic¢ uczniowi najpierw przez pomiar
dlugosci krawedzi, a potem dopiero przez badanie ksztaltu (przy-
kladanie ekierki do krawedzi na str. 8). Nie uwazam, aby taki po-
rzadek byl stosowny. Pojecie plaszczyzny zdobywa autor réwniez
przy badaniu szescianu (przykladajac do Sciany ekierke) i przez
przeciwstawienie szescianowi kuli. Takie przeciwstawienie jest bar-
dzo stosowne, jezeli przy niem uchwyci sie istotng réznice. Ze kula
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nie da sie owingé w papier (str. 8), nie tworzac na nim faldéw,
to nie jest istotng cecha powierzchni krzywej; wszak powierzchnie
walcowa mozna w papier owingé, a pomimo to nie jest ona po-
wierzchnig plaska. Wyprowadzenie pojecia kata jest trafne i piekne;
okreslenie figury za ciasne; nie wyprowadzono zupelnie pojecia
punktu. Przy okresleniu kierunku poziomego, uwzglednil autor
tylko polozenie poziome plaszczyzny; co to jest prosta pozioma,
tego podrecznik nie wyjasnia.

Rozdz. Il zajmuje sie prosta. W tym rozdziale, jako tez w ca-
tym podreczniku nie odréznia autor pojeé: ,prosta’ (nieograni-
czona) i ,odcinek”, jakkolwiek te pojecia wprowadza. Kresli sie
»proste’ réznej dlugosci, stawia przy ich koncach litery, mierzy
si¢ linja prosta odlegtosé punktéw i t. p. W ,zestawieniu“ na
str. 72 czytamy: ,,odcinek jest prosta..; wszak odcinek jest cze-
§cia prostej, ktérej. cechq istotng jest (jak paraboli, lub hiper-
boli) nieograniczonos¢. Dotkliwie, zwlaszcza przy nauce o katach,
daje sie odczuwaé brak okreslenia promienia. Poréwnywanie od-
cinkéw i dzialania niemi sa przeprowadzone poprawnie.

Rozdz. Ill, o kole jest napisany dobrze; zwlaszcza dobrze
i przystepnie jest wyjasniona na okresleniu kola istota okreslenia
wogdle. Tylko na jedng drobna sprzecznos$é zwréci¢ musze uwage:
na str. 24 w. 11 z dolu czytamy: ,Kazda cieciwa dzieli okrag

kola na dwa nieréwne tuki“, a w zad. 1: ,Jaka cieciwa dzieli’

okrag kota na dwa luki réwne?*

Rozdz. IV, traktujacy o katach nalezy do stabszych. Okresle-
nie kata nie jest dobre, chociaz autor podal az dwa takie okre-
§lenia. Nie mozna kata uwazac za .,wielko$¢ nachylenia dwu pro-
stych z wielu wzgledéw. Przedewszystkiem nie mozna identyfi-
kowaé kata z nachyleniem prostych, bo jezeli nachylenie prostych
jest wieksze, to kat miedzy niemi zawarty jest mniejszy. Dalej
wynika niescislo$¢ okreslenia chociazby z tego, ze méwimy cze-
sto: ,,narysowad, przenies¢ kat“. Czy mamy tu na mysli nachylenie,
lub obré6t? Oczywiscie nie! Kat jest figura (nie w ciasnem wpraw-
dzie znaczeniu, w jakiem autor okresla figure na str. 9) i ta-
kiego pojmowania kata uniknaé¢ nie mozna. Oczywiscie dodaé na-
lezy, ze wielkosé kata oceniamy wedlug wielkoSci obrotu i t. d.
Z tych samych powodéw nie mozna kata okresla¢ wylgcznie jako
obrotu. Nadto w obu okre$leniach uzywa autor wyrazu ,prosta‘“
zamiast ,,promier’, méwi ¢ jednym z punktéw koficowych prostej
(z natury swej nieograniczonej), przez co okreslenia” staja sie
jeszcze mniej jasne. Na str. 29 brak okreslenia pola kata, jako
tez rozrdznienia ramienia prawego i lewego. Wskutek tego niesci-

Oceny: a4 , 1 73 :

slem i niejasnem staje sie poréwnywanie katéw. GdybysSmy we-
dlug wskazéwki podrecznika na str. 30 zestawili 2 réwne katy tak,
zeby ich wierzcholki i jedna para ramion nakryly sie, ale tak, zeby

‘lewe ramie jednego padlo na prawe ramie drugiego, to druga para

ramion nie nakrywataby sie, a wiec katy wedlug okreslenia nie
bylyby réwne. Natomiast katy « i 360° — « bylyby wedlug okre-
§lenia podanego w podreczniku réwne. Pigkny jest sposéb ttuma-
czenia pelnego obrotu na str. 31. Obawiam sie¢ jednak, Ze ustep
ten moze z powodu identyfikowania obrotu z katem wywolaé
u uczniéw pewne nieporozumienie. Pojecie kata sprawia uczniom
w poczatkach trudnosci. Obrét, kat, tuk kola — pelny obrét, kat
pelny, kolo.. oto pojecia, ktére dziecko miesza, wytwarzajac so-
bie jakie§ metne wyobrazenia. Powiedzenia: ,obrécites sie o kat
pelny“ (str. 31, w. 8 z dolu) zamiast ,wykonales pelny obrét®,
,reka zatoczy pélkole“ (str. 22 w. 5) zamiast ,reka zatoczy kat
p6tpelny, a koniec reki zatoczy pétkole“ bynajmniej nie rozja-
$niaja tych pojeé. Nalezalo wyjasnié, ze obrécic¢ sie o kat prosty
znaczy obrécié sie tak, aby poziomo wyciagnieta przed siebie reka
utworzyla z pierwotnem poltozeniem kat prosty. Zadania 4, 71 8
na str. 33 sa z powyzszych powodéw réwniez niestosowne; pierw-
sze z nich méwi o obrocie ciala o pewien kat, dwa ostatnie wy-
magaja pojecia kata dwusciennego. Twierdzenie na str. 35 odwré-
cono bez wszelkiego uzasadnienia. Na str. 35 w. 11 z dolu méwi
autor: ,Mozemy mierzyé katy przez pomiar lukéw”, a pieé wier-
szy nizej: ,zamiast mierzyé luki, mozemy mierzyé cieciwy“. Zda-
nie to z powodu niescistosci moze sie staé zrédiem przykrych
btedéw. Autor mial na mysli zapewne ,por6wnywanie” a nie ,mie-
rzenie“ katéw. Wszak do tego, aby katy mierzyé (posrednio) za-
pomoca tukéw wzgl. cieciw, konieczna jest proporcjonalnosé ka-
téw do tukéw wzgl. cieciw; a wlasnie do cieciwy kat Srodkowy
nie jest proporcjonalny. Uczniowie sa sklonni przyjmowaé taka
zalezno$¢; znany jest powtarzajacy sie uporczywie blad, ze bok
np. o$mioboku umiarowego wpisanego w kolo jest dwa razy mniej-
szy od boku kwadratu wpisanego w to kolo, i t. p. Zaznaczona
wyzej niescisfo§¢ moze ucznia wlasnie do popelniania podobnych
bledéw zachecié. Na str. 36 uzywa autor tylko wyrazu ,kato-
mierz“, p6ézniej takze ,przenosnik“. Nalezato albo zatrzymac tylko
jedna nazwe, albo od samego poczatku wprowadzi¢ obie nazwy.
Zad. 1 na str. 38 jest za trudne, bo wymaga znajomosci utamkéw.
Przystepnie i pieknie wyjasnia autor na str. 40 i 41 istote dowodu.
Szkoda, ze wyjasnil to autor na przykladzie niestosownym, bo
réwnosé katéw wierzchotkowych wynika juz z definicji kata (uzy-
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tej w podreczniku); wszak oba katy wierzcholkowe odpowiadaja
jednemu i temu samemu obrotowi prostej. Natomiast dowdéd, po-
dany przez autora, jakkolwiek Scisty, musi kazdemu uczniowi wy-
da¢ sie sztucznym, nienaturalnym i zawilym. Czy nie lepiej byloby
to wyjasnienie przenie$sé az do rozdzialu, w ktérym uzywa sie
przystawania tréjkaté6w? Tam uczen moglby sam tworzyé latwiej-
sze dowody; tu podobnego dowodu, jak podany w podrecznikuy,
stanowczo nie sklei sam. Na podstawie okreslenia katéow wierz-
chotkowych nie mozna daé jednoznacznej odpowiedzi na zad. 5 i 7,
na str. 42. Na zad. 7 mozna odpowiedzie¢ ,tak“ i ,nie“, a nawet
raczej ,tak“, wbrew intencji autora.

Rozdz. V, str. 43. Sposéb kreslenia réwnoleglych zapomoca
ekierki razi w tem miejscu. Ustep ten powinien by¢ albo w rozdz. |,
gdzie sposéb kreslenia mozna wyjasnié pogladowo, lub dopiero
po § 2-gim na str. 47, gdzie ten spos6b kreslenia znajduje juz
pelne uzasadnienie. W rysunku 39 na str. 44 proste AB i CD sa
narysowane niepotrzebnie réwnolegle; wszak katy naprzemianle-
gle etc. powstaja nietylko przy prostych réwnoleglych. Ustep 2
w § 2 (str. 45), wyglada dziwnie wobec twierdzenia 3 w § 1 (str. 44).
Czy potrzeba dopiero pomiarem stwierdza¢ to, co przedtem udo-
wodniono? Jakaz warto$é ma wtedy dow6d? zapyta uczen. Prawda,
ze twierdzenie owo wyprowadzono tylko pogladowo; lecz skoro
zgodzimy sie, ze dowdd taki dla ucznia wystarcza (a umieszczenie
go w podreczniku §wiadczy, ze autor ma takie przekonanie), to
nie powinni§my nawet pozwalaé uczniowi na sprawdzanie twier~
dzenia pomiarem. Pomiar moze wtedy sprawdzaé co najwyzej do-
kladnos¢ rysunku, a nie prawdziwosc¢ twierdzenia udowodnionego.
Brak odwrécenia twierdzenia na str. 46 o réwnosci katéw odpo-
wiednich przy prostych réwnoleglych daje sie dotkliwie odczuwaé

juz przy zad. 5 na str. 46. Zad. 7 (str. 47) wymaga wyjasnienia,

co znaczy odlegltosé punktu od prostej, ktore znajdujemy dopiero
na str. 71. Na str. 48 autor kaze znéw stwierdzaé pomiarem udo-
wodnione twierdzenie. Twierdzenie o katach o ramionach prosto-
padtych (str. 48) uwazam za zbedne, zwlaszcza, ze w dalszej nauce
mozna sie bez niego obejsé. Zad. 3 na str. 49 jest zbyt zawile.
Rozdz. VI. Autor okresla trojkat (str. 50) przy pomocy linji

famanej, nie okresliwszy poprzednio, co to jest taka linja. Nieja-.

sne jest rowniez zdanie: ,Aby figura byla tréjka-
tem trzeba tylko tego, aby sie skladata z trzech
prostych, tworzacych 3 katy“. Wobec nieodréznia-
nia w podreczniku pojeé prostej, odcinka i pro-
Fig. 1. mienia moznaby za tréjkat uwazac taka figure: fig. 1.

Q(Eny. » TS

Zad. 21 3 na str. 51 z pewnoS$cia wprawia w klopot nauczy-

ciela, gdy uczen narysuje taki czworobok, jak:
fig. 2, do czego ma zupelne prawo. Podzial A
tréjkatéw (str. 53) lepiej przeprowadzi¢ dopiero

po zaznajomieniu ucznia z zasadniczemi wlasno- Fig. 2.
§ciami tréjkata (suma katéw i t. d.). Dotad uczen malo jeszcze
rysowal tréjkatéw i nie mial sposobnosci zaznajomié sie z ré-
znemi postaciami tych figur. Autor odstapil od zwyklego sposobu
traktowania nauki o szescianie i prostopadloscianie, przy ktérym
ucznia zapoznaje sie z tréjkatem prostokatnym réwnoramiennym
(polowa kwadratu) i z tréjkatem prostokatnym (polowa prosto-
kata), nie nauczyl jeszcze ucznia rysowania tréjkatéw (uczeri nie
wie, jak narysowaé tréjkat o trzech réwnych bokach, a nawet
czy tr6jkat taki moze istnie¢). Przeprowadzanie zatem podziatu
tréjkatow w tem miejscu ma w sobie co$§ dogmatycznego, jest
narzucaniem uczniowi pewnych wiadomosci. Przynajmniej zad.
1—5 (str. 53 i 54) powinny poprzedzaé poczatek § 2-go. Nadto
powiedzenie, ze ,rozrézniamy tréjkaty ze wzgledu na dlugosé bo-
kéw“ nie jest Sciste; uczer bedzie mial z pewnoscia na mysli
»dtugosé bokéw w cm.“, a nie stosunek bokéw. Zad. 2 na str. 57
zada sprawdzenia udowodnionego twierdzenia. Dowody twierdzen
o sumie katéw wewnetrznych i zwiazku miedzy katami wewnetrz-
nemi a zewnetrznemi w trojkacie sa przeprowadzone w ten spo-
s6b, ze uczen przez caly czas przeprowadzania dowodu wyko-
nywa rézne czynnos$ci wedlug wskazéwek podrecznika, nie zda-
jac sobie sprawy z ich celu. Twierdzenie o réwnosci katéw w tréj-
kacie réwnoramiennym i jego odwrécenie sa podane tylko na
podstawie jednego pomiaru. Zad. 15 na str. 61 przecietny uczen
nie rozwigze bez stosownych wskazéwek.

 Rozdz. VII. Twierdzenie na str. 64: ,Jeden bok i dwa katy
wyznaczaja dokladnie tréjkat wymaga uzupelnienia: Przy takiem
ogélnikowem sformulowaniu moznaby uwazaé za przystajace tréj-
katy na fig. 3. Juz przy konstrukcji tréjkatéw
w § 1 nalezalo zwrécié uwage ucznidw, ze
na danym odcinku (boku tréjkata) mozna /%
zawsze zbudowadé cztery tréjkaty. U ucz-
niéw wywoluje niedostateczne wyjasnienie
tej rzeczy zawsze pewne watpliwosci, zwla-
szcza gdy kilku uczniow wykonywa ten sam rysunek, niektérzy
w innem polozeniu. Najlatwiej unika sie tego nieporozumienia,
jezeli przystawanie trojkatéw traktuje sie razem z konstrukcja.
Ten spos6b ugrupowania materjatu (wbrew uzytemu przez autora)

Fig. 3.
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ma jeszcze te zalete, ze przystawanie trojkatéow opiera sie na
jednoznacznos$ci konstrukcji. Odpada wtedy potrzeba opierania do-
wod6éw przystawania na mierzeniu bokéw i katéw, a wycinanie
i przykladanie trojkatéw staje sie tylko srodkiem wyjasniajgcym
istote przystawania, a nie Srodkiem dowodowym, jakim jest w § 2.
Czesé I zadania 1 na str. 67 nalezy do rozdziatu VIII. Autor na-
zywa (str. 67, w. ostatni i str. 69, w. 9 z dohlu) tréjkaty przysta-
jace takze réwnemi. Czy nie lepiej zachowaé pojecie ,réwnosci“
dla ,réwnosci pola“?

Rozdz. VIII. — Zwiazki miedzy bokami a katami tréjkata
opiera autor (str. 70) na mierzeniu bokéw i katéw. Dowéd ten
widocznie nie zadowala samego autora, bo na str. 74, podaje
wskazoéwki do przeprowadzenia dowodu Scistego. Z powodu bledu
jednak tak w tekscie jak i w rysunku zadanie to jest bez wartosci.
Dwa twierdzenia na str. 71, nie pozostaja z poprzedniemi twier-
dzeniami w organicznym zwigzku.

~ Czesc¢ I konczy autor ,Zestawieniem“ i ,powtérzeniem ma-
terjalu”. ,Zestawienie“ zawiera zbiér okreslen i twierdzei oméwio-
nych w podreczniku. — ,Powtérzenie“ jest zbiorem niewielu (12)
zadan, bynajmniej nie zmuszajacych do powtérzenia materjatu
wedlug jakiego$ planu. Zadanie 7 i 8 i rys. 20 sa falszywe.— Na
str. 75, 76 i 77, umieszczono zbiér ornamentéw geometrycznych.
Szkoda, ze w tekscie podrecznika brak wskazéwek, kiedy ktéry
ornament uczen moze rysowac.

Czes¢ Il. Rozdz. |, zajmujacy sie nauka o symetrji, nalezy
do najstabszych, a to glownie z tego powodu, ze autor robi z sy-
metrji osobny przedmiot nauki, zamiast uzy¢ jej jako poteznego
$rodka do badania wlasnosci figur i odkrywania nowych twierdzen.
Juz punkt wyjscia calej nauki w § 1 nie jest dydaktycznie trafny.
Nauczanie powinno sie zaczynaé¢ od rzeczy prostszych i postepo-
waé stopniowo do rzeczy trudniejszych. Autor pojmuje te pod-
stawowa zasade dydaktyczna w ten sposéb, ze zaczyna nauke
symetrji od konstrukcji punktéw, lezacych symetrycznie wzgledem
prostej. Otéz symetryczne polozenie dwéch punktéw wzgledem
prostej jest logicznie rzeczywiscie najprostszym przykltadem sy-
metrji, nie jest nim jednak psychologicznie. Symetryczne obrazy,
przedmioty, rysunki i t. p., zna kazde dziecko z pewnoscia; widzialo
i rysowato je nieraz. Do tych wiadomosci nalezy nawiazaé poje-
cie symetrji, ujac je Scislej i, zamiast wykazywac kolejno syme-
trje odcinka, kata i t. d., podajac ,recepty“ do sporzadzania réz-
nych rysunkéw, nalezy postawic¢ pytanie: ,ktére z poznanych do-
tad utwor6w sa symetryczne?“ Uczen potrafi sam odkryé wszystkie
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twierdzenia. W ten sposéb ujeta nauka symetrji wzbudzi u ucznia
zainteresowanie, wyrobi w nim samodzielnos§é. Obfity zbiér zadan
na str. 4, 5 i 6, powinienby znajdowaé si¢ po konstrukcji prosto-
padlej; méglby tam postuzyé do wyéwiczenia konstrukcyj zasadni-
czych, podanych na str. 10 i 11. — Odwrécenie waznej wlasnosci
punktéw symetralnej odcinka udowodniono na str. 8 tylko za po-
moca préby. — Zasadnicze konstrukcje podano na str. 10 i 11
w postaci ,recept, zamiast w postaci zadan, ktérych rozwigzanie
mialby sam uczen znalezé. — Twierdzenie o wlasnosci punktéw
symetralnej kata i jego odwrécenie podano na str. 13 niemal apo-
dyktycznie. Po wyrazeniu obu twierdzen autor zada wprawdzie,
aby uczen twierdzenia te udowodnil zapomoca przystawania tréj-
katéw, ale watpie, aby uczen potrafil to uczyni¢, skoro w catym
podreczniku niema ani jednego zupelnie przeprowadzonego przy-
kladu dowodu za pomoca przystawania tréjkatéw. — Na str. 16
oparto symetrje tréjkata réwnoramiennego na nieudowodnionem
odwréceniu twierdzenia o wlasnosci puntéw symetralnej odcinka
(str. 8). Nadto wlasnoéci wysokosci tréjkata réwnoramiennego
powinny wynikaé z jego symetrji, a nie naodwr6t.—Tréjkat prosto-
katny o katach 60° i 30° (str. 17) powinno si¢ otrzymac z symetrji

tréjkata réwnobocznego, a wtedy nie wyda si¢ dziwnem uczniowi,

ze kto§ wpadl na pomys! badania wlasnie takiego, a nie innego
tr6jkata prostokatnego. — Zad. 1 na str. 18 nie pozostaje w Za-
dnym zwigzku z poprzednia nauka. — Zad. 2, na str. 19 polega
chyba na jakiejs§ pomyltce.

Rozdz. Il—Nauka o katach obwodowych nie lgczy si¢ w pod-
reczniku z reszta materjalu. Moze moznaby nawigzaé np. do tréj-
kata wpisanego w kolo, lub do innej figury wpisanej w koto. Twier-
dzenie o zwiazku miedzy katem obwodowym a Srodkowym uzasa-
dniono tylko zapomoca pomiaru, natomiast w zadaniach (str. 26
zad. 1) zada sie od ucznia Scistego dowodu. Jezeli autor uwaza dowéd
za zbyt trudny, aby go przeprowadzaé w tekscie, to tem bardziej
jest on niestosowny na zadanie. Zreszta twierdzenie, o ktérem
mowa, mozna bez szkody dla zrozumienia reszty wmaterjalu
pomingé, ograniczajac sie do kata w poélkolu, ktérego wielkosé
mozna elementarnie obliczyé (faczac wierzcholek ze srodkiem kota
i obliczajac katy w powstalych tréjkatach réwnoramiennych).

Rozdz. lll. — Ze przekatnia kwadratu polowi jego katy, nie
potrzeba juz udowadniaé mierzeniem; wszak uczen ma juz inne
srodki do tego. Tak samo nie potrzeba zginania do ‘wykazania
symetrji. Takze i inne wlasnoéci kwadratu podano na podstawie
pomiaruidodano: ,Zmierz i uzasadnij“. Na str. 35 z géry czytamy
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rozkaz rysowania kilku kwadratéw réznej wielkosci i sprawdzania
na nich poznanych wlasnosci. Jakaz to rzecz nudna i bezcelowal
Przeciez nawet setki pomiaréw nie dowodza niczego! Podobnej
metody trzyma sie autor przy badaniu wlasnosci prostokata na
str. 39, w 3 z dolu—Zad. 1 na str. 35, jest nieoznaczone. W zad.
3 ma autor na mysli chyba tréjkaty przystajace, czego wyraznie
nie zaznaczyl. —Na str. 37 kaze autor uczniowi udowadniaé wla-
snosci rombu. Watpie, aby uczen to potrafil, skoro w calym podre-
czniku niema podobnego dowodu.—Na str. 40, nazywa autor rom-
boid réwnoleglobokiem (nie rozrézniajac tych pojeé), a nie wyka-
zuje nawet, ze romboid ma dwie pary bokéw réwnoleglych.—Na
str. 47 w. 3 kaze autor Yaczyé Srodki bokéw romboidu, nie podajac
czy sasiednich, czy przeciwleglych.—Wlasnosci, wymienione na str.42,
sa wlasnosciami romboidu, a nie réwnolegloboku wogdle. Gdy
uwzglednimy pierwsze zdanie ustepu 5-go: ,Kwadrat i t. d. sq ré-
wnoleglobokami“ i zastosujemy te twierdzenia do kwadratu, to
otrzymamy twierdzenia falszywe (np. ,kwadrat nie ma osi sy-
metrji“ i t. p.).—Zamiast podanych latwych konstrukcyj trapezu
(str. 46) lepiej bylo podaé konstrukcje trapezu z czterech bokéw.
Konstrukcji tej Zada autor na str. 47, w zadaniach: 2, 4a, d, 6; wat-
pie, aby uczefi potrafit sam te konstrukcje wykonaé—Twierdzenie
o Srodkowej trapezu (str. 47) ,udowodniono“ tylko zapomoca po-
miaru. — Zad. 11 2 na str. 51 s3 wprawdzie ciekawe, a twier-
dzenie w nich zawarte prawdziwe, ale czy uczen uchwyci ogél-
no$¢ twierdzenia z jednego przykladu? A jezeli nawet tak, to
czy nie nalezy sie obawiaé takiego wysnuwania ogélnych wnioskéw
z jednego przykladu? —Zad. 3 (str. 51) jest za trudne; zad. 9 nie-
jasne.

Rozdz. IV. — Wielobok okresla autor na str. 52 jako linje
famanag, nie okresliwszy tej ostatniej. Brak nadto wyjadnienia, ze
katy wewnetrzne wieloboku majg byé wkleslte (dla wielobokéw
z katami wypuklemi, twierdzenia na str. 53 i 54 nie beda jasne)—
[los¢ przekatni wieloboku oblicza autor na str. 53 indukcyjnie
(indukcja niezupetna). Scislejsze byloby to obliczenie przy pomocy
obliczenia ilosci niesgsiednich wierzchotkéw wzgledem wierzcholka,
z ktérego przekatnie kreslimy. — Na str. 54, w. 3 z dolu ma byé
yna polu“ zamiast ,w $rodku“, — Na str. 56, podaje autor kon-
strukcje umiarowego piecioboku i (mechaniczng) siedmioboku. Ta-
kie konstrukcje (wedlug ,recepty”) nie maja zadnej wartosdci dy-
daktycznej; mozna sie ograniczyé do konstrukcji piecioboku i sied-
mioboku przy pomocy katomierza. Wtedy przynajmniej bedzie cale
postepowanie dla ucznia zrozumiale. — Istnienie srodka w wielo-
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" hoku umiarowym oparto na mierzeniu. Czy nie lepiej bylo wyka-

zaé istnienie tego punktu przez wpisywanie wieloboku w kolo?
Rozdz. V zatytulowany: ,pomiar powierzchni figur“ jest najstab-

: szy z calego podrecznika. Powierzchnia (pole) jest wielkoscia; po-
.~ jecie to nalezy uczniowi odpowiednio wyjasni¢ najpierw bez uzycia

jakiejkolwiek jednostki. Zdanie na str. 63, w. 2 z dolu: ,..zmierzy-
lismy pole kwadratu, czyli miejsce, jakie kwadrat zajmuje“ nie wy-
jasnia tego pojecia wcale. Nie jest réwniez wyjasnieniem pojecia
powierzchni powiedzenie: ,dowiedzieliSmy sig ile razy dany kwadrat
jest wiekszy od cm.?“, bo do pojecia 1 cm.? (nie jako kwadratu, jak na
str. 63, lecz jako pola kwadratu) konieczne jest juz pojecie po-
wierzchni. Przy takiem powierzchownem zalatwieniu si¢ z pojeciem

. powierzchni mozna jeszcze wyjasnic jako tako powierzchnie kwadratu
- i prostokata (zwlaszcza gdy boki maja catkowita ilos¢ cm.), ale juz

przy obliczaniu pola tréjkata natrafia si¢ na trudnosci. Czy i tam
,powierzchnia tréjkata“ podaje, ile razy tréjkat jest wigkszy od kwa-
dratu (1 cm?)? Przeciez z kwadratéw zbudowac tréjkata nie mozna.
Tu wystepuje dopiero jasno pojecie ,pola“, tu zaczynajq sig dla
ucznia trudnosci.— Wlasnie zadaniem propedeutyki geometrji jest
uprzystepnienie uczniom tego pojecia. — Pojecie pola, jak kazdej
wielkosci, powstaje dopiero przez okreslenie réwnosci i nierowno-
éci. ,Dwie figury maja réwne pola, jesli dadza sig rozlozy¢ na
przystajace do siebie figury“; tak okresla naukowa geometrja to

- pojecie (ktére péiniej doznaje rozszerzenia przy rachunku catko-

wym). Zapewne, ze podawanie uczniom okresleria w tej formie
nie odpowiada zasadom dydaktyki; nie mniej nalezy uprzytomnic
uczniom na wielu przykladach te istotna ceche pojecia i wyjasnic
réznice miedzy ksztaltem figury, a wielkoscia pola (np. prostokat
przeciaé na dwie czesci i czeSci te inaczej zlozyé; wskazad, ze
dwa kawalki roli maja jednakowa powierzchnig, jesli mozna na

" nich zasiaé jednakowa ilo$é zboza i t. p.). UczeR musi zrozumiec,
- ze gdy sie powie: ,pole tréjkata wynosi 8 cm®‘, nie znaczy to,

ze tréjkat mozna rozlozyé na 8 kwadratéw (cm®), nie zmieniajac
jego ksztaltu. Powierzchnia stanie si¢ wtedy dla ucznia rzeczy-
wiscie wielkoscia, a nie liczba oderwana, jak mogtby wywniosko-

. waé z reguly na str. 69 (,Pole prostokata réwna sig¢ iloczynowi

liczb wymiarowych”). Wzér: P=axW (str. 69) bedzie dla ucznia
tylko zwiazkiem miedzy liczbami wymiarowemi powierzchni i bo-
kéw, a powierzchnia nie bedzie iloczynem liczb oderwanych. —
Program szkot w Austrji, ktéry od kilkudziesieciu lat uwzglednial

. nauke geometrji w klasach najnizszych, polecal zaczynac nauke
" 0 obliczaniu powierzchni od przemiany figur. Poniewaz ten spo-
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s6b prowadzenia nauki byl mozliwy dopiero w kl. Il gimnaz.,
a nauka arytmetyki zmuszala juz w kl. I do wprowadzenia m? cm?
it p., wiec program naukowy z r. 1909 wprowadzil w kl. I obli-
czanie powierzchni kwadratu i prostokata, pozostawiajac nauke
o obliczaniu powierzchni innych figur (poprzedzong nauka o prze-
mianie figur) na klase trzecia. Tego dlugoletniego doswiadczenia
nie moze lekcewazyé. Nalezy albo ograniczyé sie do pomiaru pola
kwadratu i prostokata (ktérych boki maja catkowita iloS¢ cm),
a wtedy mozna okreéli¢ pole ostatecznie jako ,ilos¢“ cm? "albo
wytworzyé pojecie pola przez przemiane figur. Nalezy w po-
czatkach $cisle baczyé na to, aby uczeiA zrozumial, ze tylko
liczba wymiarowa pola prostokata réwna sie iloczy-

nowi liczb wymiarowych podstawy i wysokosci. Pézniej mo- =

zna to zdanie skrécié i powiedzieé: ,Pole prostokata réw-
na sie iloczynowi podstawy i wysokosci®, ale nigdy nie wolno
méwié polowicznie jak autor: pole prostokata réwna sie ilo-
czynowi liczb wymiarowych podstawy i wysokosci, bo wtedy
pole bedzie liczba oderwang. Bledem jest réwniez nieczynienie
roznicy miedzy: , mierzyé pole” a ,obliczyé pole”. Pierwsze jest
dochodzeniem, ile razy 1 cm.”> miesci sie w polu np. prostokata;
drugie wymaga wyjasnienia, ze niewygodny pomiar pola mozna
zastapi¢ dwiema czynnoSciami: zmierzeniem pewnych dlugosci
i pewnym ,rachunkiem*. Przy kazdem zadaniu na obliczenie po-
wierzchni musi uczenn odpowiedzie¢ na dwa pytania: 1) ktére dlu-
gosci mam zmierzy¢? 2) jak moge ze znalezionych liczb wymia-
rowych dwu dlugosci obliczyé liczbe wymiarowa pola? Autor mie-
sza pojecia mierzenia i obliczania, a na str. 92 ustep 9 czytamy
nawet wyraznie: ,zmierzy¢ pole znaczy obliczyé..“

Rozdz. VI. Pojawiajacy sie poraz pierwszy wyraz ,siatka“
szedcianu nalezalo wyjasni¢ (str. 78, w. 7 z dolu).—Rys. 76 (str. 79)
podaje zamiast szeScianu prostopadloscian. — Obwijanie paskiem
Scian bocznych w celu wyjasnienia pobocznicy jest pouczajace,
ale dla ucznia znajacego juz siatke szescianu zbedne.—Bledy, po-
pelnione przy pomiarze pola, powtarzajq sie przy pomiarze obje-
tosci. Prawda, ze dla ucznia majacego pojecie powierzchni, pojecie
objetosci nie sprawia juz trudnosci, w kazdym razie nie mozna
moéwié, ze objetosé jest liczbg (str. 82, w. 11). Nie mozna tez mie-
szaé pojec: zmierzyC i obliczyé, jak to czyni autor. — Na str. 81
czytamy: ,Chcgc zmierzy¢ objetosé szescianu, nalezy pomysleé..;
mierzenie nie jest czynnoscia wylgacznie myslowa!

Rozdz. VII. Do obliczania objetosci dowolnego graniasto-
stupa prostego dochodzi autor (str. 90) w ten sposéb, Ze na pod-
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stawie jego uklada tyle cm.’, ile cm.> ma podstawa i t. d. Ten
spos6b, nadajacy sie do obliczenia objetosci prostopadloscianu,
jest oczywiscie niewlasciwy przy obliczaniu objetosci dowolne-
go graniastoslupa prostego.

»Zestawienie“ zawiera zbiér okreslen i wzoréw. Niektére sq
bledne. [ tak okreslenie figur symetrycznych (osiowo) jako takich,
»ktére ustawione obok siebie wygladaja jak przedmiot i zwiercia-
dlane odbicie“ jest niescisle, bo okresla figury symetryczne wzgle-
dem plaszczyzny. Powiedzenie: ,zmierzyé pole, znaczy to, obliczyé
it d.“ jest bledne, jak to wyzej wykazalem, tak samo bledne jest
okreslenie powierzchni figury. :

Ustep zatytulowany: ,Powtérzenie materjatu® zawiera zbi6r

ornamentéw i kilka zadan. — W zad. 9 jest mowa o najkrétszej
cieciwie; wszak takiej niemal — Temat zadania 10-go jest niedo-
kladnie sformulowany. — Zadanie 12 zawiera podzial odcinka na

réwne czgsci. Czy nie nalezalo ta wazna sprawa zajaé sie obszer-
niej w tekscie, chociazby zamiast niejasnego ustepu na str. 48,
rys. 52? Wszak na ‘tej konstrukcji opiera si¢ cala nauka o podo-
bieristwie.

Czes¢ Il Rozdz. I zajmuje sie przemiang figur i oblicza-
niem ich powierzchni. Do rozdzialu tego odnosza sie uwagi podane i
powyzej (przy oméwieniu rozdz. VI, czesci II). I tu pojecie pola

- figury nie jest ujete $cisle i tu ,pole réwnolegloboku réwna sie

iloczynowi liczb wymiarowych..“ (str. 6) i t. p. Okreslenie prze-
miany figur na poczatku § 1-go jest niesciste i niejasne. W prze-
prowadzeniu przemiany figur uderza dziwna niecheé autora do
postugiwania si¢ przystawianiem tréjkatéw. Na str. 1 przestawia
sie¢ A ECD bez uzasadnienia, ze FB i BE utworza jedna prosta
(Rys. 1). Tak samo na str. 11 (zys. 13) przenosi autor A BCE
w polozenie EDF, nie wykazujac, ze punkty B, E i F lezeé beda
na jednej prostej. Zamiast takiego- dowodu kaze autor uczniowi
uzasadniaé, ze A BCE = A EDF, co jest oczywiscie niedorzecz-
noscig, bo przeciez A EDF jest tr6jkatem BCE, przeniesionym
w inne polozenie. — Zad. 22 na str. 14 jest za trudne.

Rozdz. II, zawierajacy niektére twierdzenia z geometrycznej
algebry i twierdzenie Pitagorasa, jest napisany naogél poprawnie.
Drobne usterki wymieniam: Czy nazwisko J. Wippera (str. 19, w.
ostatni) zasluguje na wzmianke w podreczniku, ktéry oprécz Pita-

- gorasa, Ludolfa i Archimedesa nie wymienia Zadnego innego mate-
. matyka? — Cztery zadania na str. 20 zadaja sprawdzenia twierdzenia

Pitagorasa przez pomiar. Czy nalezy pomiarem sprawdzaé

. rzecz udowodniong?—Na str. 22, w. 8 znajdujemy: ¢ = V3:{4#—=Vg5s=—
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5 cm., a wiec liczba niemianowana réwna si¢ mianowanej. Taki
sam blad znajdujemy 1 wiersz nizej i na str. 23, w. 2. — Zadanie 4
na str. 24 jest za trudne, a zad. 5 dla ucznia nierozwigzalne. —
Dowdd twierdzenia w § 4 (str. 24 i 25) jest bardzo zawily i sztucz-
ny. Czy nie praktyczniej opuscic¢ cale twierdzenie, skoro prostszego
dowodu niema? Takze ,recepta“ na przemiang prostokata na
kwadrat na str. 26 nie przedstawia wartoéci dydaktycznej.—Zada-
nia ze stereometrji, podane na str. 28 sa dla ucznia niezrozumiale.
Uczen nie wie jeszcze, co to jest przekatnia prostopadiosciany,
co ostrostup i t. p. — Zadania: 20, 21, 22 i 23 sa zanadto ozna-
czone. Lepiej kazaé uczniowi znalezé potrzebne wielkosci przez
pomiar.

Rozdz. Ill, zajmujacy sie¢ kolem, jest réwniez napisany po-
prawnie. Drobne usterki sa nastepujace. Zdanie: ,dlugoscia Sred-
nicy obwéd kola zmierzyé sie nie da“ (str. 31, w. 20) jest niezro—
zumiale. O liczbach niewymiernych uczen jeszcze nie wie, a WigC
pomysli: jezeli obwéd kola nie da si¢ wymierzy¢ §rednica, na cc’?z‘
wykonywaé ten pomiar? — Proporcja 2 r @ : avc o = 360" : o’ nie
wynika z twierdzenia, ze réwnym fukom odpowiadajg réowne katy
srodkowe (str. 33). Prawdziwos$é tej proporcji wynika dopiero
z proporcjonalnosci tukéw i katéw srodkowych; przeciez i réwny’m.
cieciwom odpowiadaja réwne katy srodkowe, a jednak wielkosci
te nie sa proporcjonalne. — Wyprowadzenie stosunku obwodéw
k6l ze wzoru O = 2 r = jest niewlasciwe. Przeciez pojecie ludolfiny
wynika z proporcjonalnosci obwodéw kot i $rednic; wyprowadza-
nie zatem proporcjonalnosci obwodéw i $rednic ze wzoru na ob-
wod jest ,circulus vitiosus®.

Rozdz. IV zajmuje sie walcem, ostrostupem i stozkiem. —
Pozostawianie domyslnosci ucznia, ze ,walec jest graniastostupem?,
(str. 39) nie jest wskazane; wszak chodzi tu o proces graniczny,
a wiec bynajmniej nie latwy. — Opis ostrostupa zbyto za krétko.
Uczen nie dowiaduje sie nawet, ze wysokos¢ ostrostupa (prostego)
trafia podstawe w $rodku kola opisanego na niej, ze krawedzie
boczne sa réwne i t. p. Wskutek tego nie potrafi uczen rozwigzac
zadar 4, 9 i 10 na str. 45. — Zdanie: ,przekrawujagc w mysli ostro-
stup.. (str. 44, w. 10) nie jest jasne, bo nie podano, jaki przekrdj
ma byé poprowadzony.

Rozdz. V. — O tresci tego rozdzialu méwilem juz wyzej; tu
dodam kilka luznych uwag. — Zadanie 5, na str. 47 jest za trudne;
uczeri nie potrafi obliczyé wysokosci tréjkata prostokatnego,
prostopadlej do przeciwprostokatni. — Reguta na str. 49, po-
dajaca, kiedy przekréj stozka jest hiperbola, a kiedy parabola,
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nie jest Scista. Opis elipsy jest bardzo niewtasciwy: ,Wydluzone
koto“, ,dwa Srodki“ i t. p. oto niescisle wyrazenia. — Zad. 5 na
str. 56 jest niedorzeczne. (Co znaczy ,ciezar“ slonca?). — Zad. 11
na str. 57 jest za trudne. Zad. 13 na str. 57 pozostaje w kolizji
z naukg fizyki; wszak gesto$é powietrza rosnie ze wzrostem cignie-
nia na dnie morskiem.

Rozdz. VI. Ostatni ustep na str. 59 wymaga bardziej szcze-
gélowego wyjasnienia. Uczniom sprawia trudno$ci zrozumienie
w geometrycznem zastosowaniu do odcinkéw, ze proporcja a: b =
c:d wyraza to samo co proporcja a : ¢ = b: d. — Odpowiedniemi
bokami podobnych figur nazywa autor na str. 60, w. 5 te boki,
ktére leza naprzeciw réwnych katéw. Okreslenie takie, dobre dla
tréjkatéw, nie odnosi sie do wielobokéw wogéle, o ktérych mowa. —
§ 2 (str. 61 i 62) jest najslabszy z calego rozdzialu. Wyprowadzo-
no tu dwa przypadki podobiefistwa tr6jkatéw jedynie na podsta-
wie mierzenia i to tylko w jednym szczegélnym przypadku. Ustep 2
tego §-u oparto na podziale odcinka na réwne szesci, ktére to
dziatanie bylo podane tylko jako zadanie -przy korcu czesci II,
(str. 94).

Rozdz. VIl. Temat tego rozdzialu oméwilem wyzej.. Zwréce
tu uwage tylko na to, Ze kreslenie bry! w rzutach ma tylko wtedy
warto$é, gdy sie rzuty odpowiednio oznacza. Bez oznaczenia rzu-
téw bryly podane w rzutach na str. 72 nie sa jednoznacznie okreslone.

B) Podrecznik p. Grabowskiego nie jest ulozony wedlug
programu i wskazéwek metodycznych Min. W. R. i O. P.z r. 1919.
Materjal, ktéry program przeznacza na kl. I, jest rozrzucony po
réznych czesciach podrecznika, wskutek czego nie jest przedsta-
wiony przystepnie dla ucznia poczatkujacego. Niektérych szczegé-
téw (np. wzajemnego polozenia krawedzi bryt i t. p.) brak zupel-
nie. Mniej jeszcze znajdujemy w podreczniku materjatu, ktéry
program Min. przeznacza na kl. III; zwlaszcza punkty 2 i 3 pro-
gramu nie sg wcale uwzglednione. Najwiecej jeszcze znajdu-
jemy w podreczniku materjatu, przeznaczonego przez program
na kl II, ale i tu brakuje niektérych rzeczy (podzial odcinka na
n réwnych czesci, symetrja Srodkowa i in)), a niektére partje sa
opracowane nieprzystepnie dla ucznia kl. Il-ej, nie znajgcego liczb
ogélnych, potegowania i pierwiastkowania. Wogéle ksiazka p. Gra-
bowskiego nie jest podrecznikiem propedeutyki geometrji, lecz
zwiezlym, elementarnym podrecznikiem geometrji, nie ma na celu
przysposobienia ucznia do nauki geometrji, lecz podaje mu w jak
najprzystepniejszej formie gléwne prawdy tej wiedzy. Wobec tego
ksiazka p. Grabowskiego nadaje sie do uzytku nie w szkolach
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§rednich, lecz w tych szkolach, ktére nie maja za zadanie przy-
gotowania do dalszej nauki. :

3. Ocena podrecznika pod wzgledem jezykowym.

Jezyk w podreczniku jest naogél poprawny, styl jasny. Kf)n-
strukcje, przyjete z jezyka rosyjskiego, ktére tak czesto mozna
spotkaé w podrecznikach pisanych w b. Kongreséwce, sa rzadkie.
Tu i 6wdzie pojawia sie tylko jeszcze spéjnik ,jezeli“ z bezoko-
licznikiem, lub wyrazenia takie, jak np. ,Rozumiemy pod podo-
biefistwem...“ (zam. przez). Terminologja matematyczna nie od-
stepuje od przyjetej powszechnie. Pozadanem byloby tylko, aby
autor uzywal w calym podreczniku tej samej terminologji. Pod
tym wzgledem znajdujemy w podreczniku drobne usterki. .

I tak: poczatkowo uzywa autor wyrazu: ,,wierzcholk.l“ sze-
§cianu, a w Czedci Ill na str. 53 wystgpuje po raz pierwszy
wyraz ,naroza“, uzywany poézniej stale. ,0S symetrji“ nazywa
autor stale ,symetralng“, a w Cz. II str. 38 w. 11 znajdujemy wy-
raz ,symetrala“. Wyrazu ,mierzyé“ uzywa autor w znaczeniu
przechodniem (mierzymy dtugosé odcinka) i nieprzychodniem (od-
cinek mierzy 5 cm.). Nie wchodze w to, czy- gramatycznie talfie
uzywanie tego wyrazu jest poprawne; w matematyce wyraz wmie-
rzyé“ jest ,wyrazem tecznicznym®, dlatego nie powinno go sie
uzywaé w innem znaczeniu. Na str. 91, czesci Il (w. 14 z dotu),
w zdaniuw: ,kat obwodowy mierzy sie polowa kata Srodkowego®
wyraz ,mierzyé“ jest uzyty jeszcze w innem znaczeniu. — Przy-
rzad do mierzenia katéw nazywa autor ,katomierzem, a poZniej
uzywa wyrazu: ,przenosnik’. To samo: ,ekierka® i ,tréjkat®.
,Przystawanie“ nazywa sie takze ,réwnoscia“ (str.69), czworokat,
a poézniej ,czworobok".

Wyrazenia nie przyjete w matematycznej literaturze zauwa-
zylem nastepujace: ,Katy wynosza w sumie” zamiast ,,suma ka-
téw wynosi“ (I, str. 34, w. 2 z doly, I, str. 48, I, str. 58, w. 6).
Jlloczyn jednej liczby przez druga” (I, str. 89, w. ostatni). —
,,Graniastoslup ma w podstawie kwadrat (II, str. 84, zad. 11 2).
, Wykresli¢ prostopadta do punktu“ lub ,do srodka” (I, str. 45,
zad. 4, II, str. 9, II, str. 12, zad. 1).—,,Figura symetryczna dla tréj-
kata (II, str. 5, w. 5 z dolu). — ,,Opisa¢ kolo dookota tréjkata“
(Il, str. 10, zad. 2; II, str. 51, zad. 7).

4, Ocena pod wzgledem estetycznym.

Zewnetrznie przedstawia sie podrecznik naogél dodatnio. Druk
jest wyrazny, rysunki wykonane starannie, papier (z wyjatkiem
czesci I) dobry.

O 4 )

Bledéw drukarskich jest niewiele, ale niektére wplywaja bar-
dzo dotkliwie na mysl zdania. Np. I, str. 54 sprostokatnia“ zam.
sprzyprostokatnia“. — II, str. 18, w. 13 ,wysokosci“ zamiast ,do-
srodkowe*. —III str. 68 zad. 10 ,przyprostokatnia® zam. ,,przeciw-
prostokatnia““. — Czes¢ Il str. 76 rysunek 76 przedstawia prosto-
padioscian zamiast szescianu.

Dr. Jerzy Mibutowicz.

Franciszek Tokarski. Zasady kalkulacji bandlowej i przemy-
stowej ze slownikiem obejmujgcym elementarne wiadomosci
o handlu. Podrecznik dla uzytku szkél zawodowych i dla
samoukéw. 1921. Nakladem Trzaski, Everta i Michalskiego
w Warszawie.  Form. 21 X 14, str. 186 | 2 nlb.

Podrecznik sklada sie z trzech czesci: slownika handlowego,
zadan dla przerobienia kalkulacyj handlowych i przemystowych,
oraz tabeli miar i wag w réznych krajach.

Stownik nie jest metodycznie ulozony. Podane sa wyjasnie-

~ nia takich sléw, jak naprzyklad: esencja, fason, lokal, manja, na-

klad, trema, ktére sa badZ powszechnie znane, badz jak stowa:
trema, mamona, inwazja, negacja, ofensywa, pretensja, posel nie
maja bezposredniego zastosowania nietylko przy kalkulacji, ale
i w sfownictwie handlowem. Tymczasem opuszczone zostaly wy-
jasnienia niektérych stale w stosunkach handlowych i kalkulacyj-
nych uzywanych zwrotéw, ze przytocze tylko: akord, damno, do-
micil, cif, fob, lon, manco, podaz, popyt, solarja, sconto, z kt6-
remi miodego ucznia lub pracownika nalezaloby zapoznaé, albo-
wiem te wyrazenia spotykane sa niemal w kazdym liscie handlo-
wym. Pozatem jednak okreslenia zaréwno pod wzgledem ekono-
micznym jak i jezykowym sa dobre i Sciste.

Druga cze$¢ podrecznika sklada si¢ z licznych przyktadow
kalkulacji w poszczegélnych galeziach handlu i przemystu.

Jest to raczej zbiér zadah arytmetycznych; ze stosunkéw
handlowych, anizeli podrecznik dla przeprowadzenia zasad racjo-
nalnych kalkulacji. Autor positkuje sig¢ fatwemi przyktadami, do-
tyczacemi zakupu i odsprzedazy towaru lub wyprowadzenia ceny
wyprodukowanego towaru.

Nigdzie jednak nie jest przeprowadzona réznica miedzy ceng
tak zwana cennikows, a cena sprzedazy. Wyprowadzenie ceny
cennikowej, od ktérej sprzedawca musi uczynié zwyczajowe ustep-
stwa jako to: rabatu, sconto-kasa, uwzgledni¢ kredyt zwyczajowy,
otwarty rachunek i temu podobne, — dawalo wdzieczne pole do
zaznajomienia stuchacza lub czytelnika ze zwyczajami*handlowemi

€
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i nie wprowadziloby go na te bledna droge, aby cene wlasnego
kosztu uznal za cene sprzedazna, gdyz przy takiej kalkulacji, jaka
podaje podrecznik, kupiec i przemyslowiec predkoby zbankrutowali.
Pozatem autor jedynie kladzie nacisk na szczegélowa kalku-
lacje, nie zaznajamiajac czytelnika, ze taka szczegélowa kalkulacja
moze sie odnosié i mieé praktyczne znaczenie przy indywiduali-
zacji wykonczanych raczej péifabrykatéw, anizeli przy wyprowa-
dzaniu ceny dla kazdego przedmiotu. Przemystowiec, ktéry pro-
dukuje np. lyzki, noze i widelce, gdyby chcial dla kazdego przed-
miotu wyliczyé, ile go kosztuje metal, paliwo, podatki, nie dalekoby
zaszed!. Niezbedne jest przeciez wyprowadzenie kosztéw produkcji
dla wspdlnego pétfabrykatu, w tym wypadku np. blachy mosigznej,
w produkcji widkienniczej np. przerobienie tkaniny, i dopiero po
wyprowadzeniu ceny dla pélfabrykatéw mozliwa jest indywiduali-
zacja poszczegblnych wytwordéw.
Te zasady uproszczenia wszelkich kalkulacyj zostaty pominiete.
Poza temi wadami, podrecznik zaleca duza $cisto§é w okresle-
niach, objecie bardzo réznorodnego materjatu i przejrzystosé uktadu.
Ze zaé w literaturze polskiej takiego podrecznika zupelnie
brak, gdyz zasady handlu Findeisena w ttumaczeniu Feldbluma sa
raczej dla uzytku wyzszych szkét handlowych, prace Dutlingera
sa chaotyczne i bezplanowe, to niniejszy podrecznik uwazaé na-
lezy za doskonaly nabytek spopularyzowania wiadomosci handlo-
wych i przemyslowych dla szkélrzemieslniczych, a wskazane braki
dadza sie fatwo przez autora usunaé w nastgpnem wydaniu.

Jan Dmochowski (Warszawa).

S. Kwiatkowski. Dydaktyka i metodyka nauczania jezykow
nowozytnych. Lwéw — Warszawa 1921 r. Ksiaznica Polska.
T. N. S. W. Form. 20 X 14, str. 99.

Nowe prady w nauczaniu jezykéw zyjacych, niepodleglosc
panstwowa, pozwalajaca na swobodny rozwéj szkolnictwa, naktadca,
popierajacy zywotne potrzeby szkoly polskiej: wszystko to razem
wziete doprowadzito do skutku pierwsza, obszerniejsza metodyke
jezykéw nowozytnych, w ktérej autor szczesliwie potaczyl znaw-
stwo teoretyczne z wyprébowang praktyka.

Bibljografja przedmiotu, podana we wstepie, jest bogata i do-
borowa, uwzglednia najwazniejsze prace francuskie, niemieckie, an-
gielskie, a takze prawie wszystkie polskie przyczynki; uszly tylko
uwagi autora prace ogloszone w malopolskich sprawozdaniach
gimnazjalnych. Z niemieckich wartaloby jeszcze uwzglednié:
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M. Walter. Zur Methodik des neusprachlichen Unterrichts, (Marburg
i H. 1917), gdzie na tle jezyka francuskiego znajdziemy bardzo prak-
tyczne wskazania, tudziez: W. Schonherr. Direkte und indirekte
Methode im neusprachlichen Unterricht. (Experimentelle Beitrége,
Leipzig 1915) w ktorej to pracy w sposéb doswiadczalny zostaje
wykazana wyzszos¢ metody bezposredniej. Pozadane byloby takze
na przysz{o$§é podanie do wiadomosci czasopism fachowych, shu-
zacych nauczaniu jezykéw nowozytnych. Taka bibljografja zastu-
guje na pelne uznanie, bo bedzie stanowi¢ bodziec i wskazowki
do poglebiania metodyki jezykéw nowozytnych przez dalsze, sa-
madzielne studjum.

W nastepnym ustepie rozwaza autor w sposéb bardzo poucza-
jacy rozwdj jezyka jako Srodka porozumiewawczego przez jezyk
moéwiony, pisany, naukowy, literacko-artystyczny az do jego cha-
rakteru pomnikowego, a w koficu ujmuje w przekonywajgcej syn-
tezie zasadnicze cele nauczania jezyk6éw nowozytnych.

W rozdziale trzecim miesci sie historyczny przeglad metod
nauczania jezykéw, a wiec metoda maitre’6w, gramatyczna, prze-
kladéw, czytania, Gouina — i bezposrednia. W tem miejscu jeden
zarzut: podzial taki nie jest Scisly, wszak zakresy pojec¢ nie wyla-
czaja sie. Przeciez metoda maitre’éw i Gouina podpadaja pod
metode bezposrednia, a metoda przektadéw i czytania nakrywa
sie z metoda gramatyczng, tak ze wlasciwie istnieja tylko dwie me-
tody zasadnicze: posrednia i bezposrednia, a trzecia uboczna: po-
Sredniczaca, kompromisowa, ktéra jednak autor pomija milczeniem.
W rozwazaniu historycznego rozwoju metod doznaje stusznie Ko-
meniusz szerszego uwzglednienia jako wybitny poprzednik metody
bezposredniej, ale nieslusznie zostaje Montaigne pominiety milcze-
niem.

Nastepnie znajduje metoda bezposrednia doskonate uzasad-
nienie psychologiczne i bardzo dokladny opis, ktéry w wysokim
stopniu ulatwi jej zastosowanie w praktyce szkolnej. Stuszng jest
uwaga o obrazach Sciennych, ze winny miec rysy charakteryzujace
nardd, ktérego jezyka uczymy, bo kazdy z krajéow posiada cechy
swoiste, odrebne, ktére winny byé podkreslone przy nauce jezyka
obcego (str. 31). Sadze jednakowoz, ze z cala ScistoScia mozna
to odniesé¢ tylko do klas wyzszych, w ktérych przedmiot nauki
stanowi wlasnie dany kraj i kultura. Natomiast w klasach niz-
szych, gdzie przedmiotem nauki jest najblizsze otoczenie, wlasnie
takie uniwersalne obrazy nadaja sie doskonale do nauki jezykéw
obcych. Wszak przybory i urzadzenia szkolne, ubranie meskie
i damskie, urzadzenie mieszkania, okazy roslin i drzew i t. p., tu-
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dziez wszelkie czynnosci ludzkie nie posiadaja tych cech specyfi-
cznych, ktéreby trzeba uwydatniaé. Natomiast istnienie takich pa-
ralelnych obrazéw $ciennych dla kilku jezykéw obcych przedstawia
znaczne korzysci. Z uwagi na trudnosci techniczne i wzgledy
oszczednosciowe byloby rzecza bardzo wskazang, aby dla wszy-
stkich jezykéw takie obrazy byly wprowadzone, bo wtedy znala-
ztaby sie predzej jakas firma graficzna, ktéraby si¢ podjeta tak
kosztownego wydawnictwa. Nadto, co jeszcze wazniejsze, takie
wspélne tablice ulatwityby bardzo uczenie jezykéw obcych metoda
bezposrednia. Wezmy fakt konkretny. Uczen poznaje dana tresc
klasy drugiej i trzeciej w jezyku niemieckim jako obowiazkowym,
a potem zechce uczyé sie jezyka angielskiego jako przedmiotu
nadobowigzkowego przy pomocy tych samych obrazéw. W tym
wypadku zna juz tres¢ a dorabia sobie do niej nowe wyrazy, co
ulatwi mu pamieciowe opanowanie formy i przyspieszy nauke.
O nudzie nie moze byé mowy, bo tutaj zainteresowanie bedzie
polegaé na opanowaniu nowych form jezykowych. Zreszta ustepy
opowiesciowe moga mieé¢ odmienng tresé, paralelizm obrazkowy
za§ moze odnosié sie tylko do nauki o rzeczach. Sadze, ze na tem
tle bylyby pozadane nietylko réwnolegle obrazy Scienne, lecz na-
wet réwnolegle podreczniki dla jezykéw obcych, uczonych w na-
szych szkolach — oczywista na stopniu nizszym. Zreszta takze
program ministerjalny oparty jest na zasadzie réwnoleglosci, dla
czegoz praktyczne wykonanie nie mogloby oprzec sie na tej sa-
mej podstawie? Przeciez podnosi sie takze postulat co do grama-
tyk réwnoleglych!

Z temi zastrzezeniami w calosci moge tez podpisaé krytyke
obecnych tablic i obrazéw wyrazona na str. 62—66 z zyczeniem,
aby nasi artysci i nasza grafika jak najpredzej zrealizowala trafne
na ogdl poglady autora, bo bez dobrze skonstruowanych, artysty-
cznie wykonanych ilustracyj uczenie jezykéw obcych metoda bez-
posrednia jest w wysokim stopniu utrudnione.

W zwiazku z metoda bezposrednia omawia autor dalej role
jezyka ojczystego i w tym kierunku jego zapatrywania musza wy-
wolaé opozycje, gdyz tlumaczeniu z jezyka obcego na jezyk ojczy-
sty zbyt wielka przyznaje role (str. 40, 41, 93). Tymczasem wpro-
wadzenie takiego tlumaczenia podkopuje sama metode i przyznaje
jej niemoc, co na podstawie dotychczas przeprowadzonych pogla-
déw autora wcale nie jest uzasadnione. Takze kilkuletnia praktyka
przekonywa mnie, ze w wyzszych klasach doskonale mozna sie
obchodzié bez tlumaczenia na jezyk ojczysty. Natomiast zgodnie
z autorem o$wiadczam sie w ograniczonej mierze za tlumaczeniem
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zjezyka ojczystego na jezyk obcy, chociaz takie postepowanie nie
idzie po linji konsekwentnej metody bezposredniej, to jednak ze
wzgledéw praktycznych jest pozadane.

Przekonywujace i jasne sa natomiast wywody, traktujace
0 nauczaniu wymawiania, ktére powinno byé poprawne i staran-
ne, wzorujace sie na jezyku klas wyksztalconych i na jezyku lite-
rackim. To tez dla osiggniecia takiego celu nie wystarcza shu-
chanie i oberwacja, lecz potrzebne sa takze ¢éwiczenia z fonetyki
doswiadczalnej i objasnienia powstawania poszczegélnych diwie-
kéw, poniewaz wiekszo$é dzwiekéw danej mowy zachowuje swoja
odrebnosé, co uwydatnia sie w barwie dZzwiekéw, w akcencie, rytmie
i tempie. Jako czynniki, majace znaczenie w nauczaniu wymawia-~
nia, wystepuja wrazliwosé dziecka na dzwigki wogéle, wplyw Srodo-
wiska, poprawnosé wymowy w jezyku ojczystym, osoba nauczyciela
i jego wyksztalcenie teoretyczne i praktyczne. W zwiazku z temi za-
fozeniami teoretycznemi podaje autor bardzo trafne wskazania prak-
tyczne. Dzwieki, nie majace odpowiednikéw w mowie ojczystej, na-
lezy wylaczaé, przestudjowaé oddzielnie, potem w polgczeniu z innemi
dzwiekami, a dopiero po takiem déwiczeniu trzeba przej$é do po-
prawnej wymowy catych wyrazéw. To tez dla nauczyciela nie
wystarcza samo praktyczne wladanie jezykiem, lecz potrzebne jest
takze gruntowne teoretyczne przygotowanie z zakresu fonetyki.
Naukowa transkrypcje fonetyczna stusznie uwaza autor za zby-
teczna w szkole, bo jest doé¢ skomplikowana i zabiera duzo czasu
bez istotnego pozytku. Natomiast budzi watpliwosci zapatrywa-
nie autora, jakoby w pierwszych tygodniach nauczania nalezato
unikaé wszelkiego pisania. Ja sadze znowu, Ze po przerobieniu
stuchowem powinno nastepowaé zaraz takze pisanie wyrazéw, bo
w ten sposéb nastepuje silniejsze skojarzenie wyobrazen stucho-
wych z wzrokowemi i ruchowemi, co powoduje silniejsze utrwale-
nie calej ‘tresci jezykowej. Nadto w ten sposéb takze wzrokowcy,
ktérych przeciez jest wigkszo$é, znajdujg korzystniejsze dla siebie
warunki przyswojenia sobie nowej tresci. Plonna jest tez obawa,
7e wrazenia wzrokowe znieksztalca dzwieki przyswojone stuchowo,
skoro te juz przez éwiczenie poprzedzajace pismo zostaly nale-
zycie utrwalone.

W rozdziale pigtym znajdujemy wyborne przedstawienie spo-
sobu nabywania nowych wyrazéw, zaczynajac od pamieci przez
bezposrednia obserwacje rzeczy, nastepnie z przewaga zmysiu
wzrokowego w polaczeniu z refleksyjnem przerabianiem na pod-
stawie ilustracji, a' w koncu w zwiazku z lektura. Scisle z tem
Yacza sie zjawiska czynnego i biernego zasobu wyrazéw, ktére
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w jezyku nowozytnym réwnoczesnie powinny znalezé uwzgle-
dnienie.

W rozdziale: ,Wladanie obcym jezykiem w mowie“ znajduje-
my dalsze rozwiniecie i poglebienie zasad metody bezposredniej.
Na szczegélna uwage zasluguja wskazéwki, w jaki sposéb nalezy
traktowa¢ materjal opowiesciowy na stopniu nizszym, $rednim
i wyzszym. Na nizszym nalezy wychodzié od obrazka, od pytan,
wprowadzajacych w samag tresé, albo tez w braku odpowiedniej
ilustracji, od opowiadania caloici przez samego nauczyciela, po-
czem dopiero nastepuje przerobienie za pomoca pytan, a w koncu
odczytanie tekstu, bo przeciwny sposéb nie odpowiada zasadzie
poznawania jezyka za posrednictwem sluchu. Dopiero na $rednim
i najwyzszym stopniu mozna zaczynaé od lektury. Slusznie tez
przestrzega autor przed celami zbyt daleko idgcemi w jezyku
obcym, jak Zadanie, aby uczein mégl méwié o rzeczach, o ktérych
nie méwit i nie styszal na lekcjach jezyka obcego (np. zadanie je-
dnego z przewodniczacych przy maturze, aby uczer podal po nie-
miecku charakterystyke — Zagloby! — uwaga sprawozdawcy).

Z réwna znajomoscia rzeczy méwi autor w rozdziale é6smym
0 nauczaniu gramatyki, ktérej zadaniem jest zaznajomienie z obo-
wigzujgcemi w danej chwili konstrukcjami jezykowemi, a wigc po-
siada cel czysto praktyczny. Przytem nalezy uwzgledniaé przede-
wszystkiem konstrukcje odmienne od mowy ojczystej bez zapuszcza-
nia sie w szczegélowe definicje. Z tego tez punktu widzenia nie na-
daja sie dla naszych szkét gramatyki szkolne, pisane dla cudzo-
ziemcéw. Nauczanie gramatyki odbywa sie z poczatku przez na-
§ladowanie i czeste powtarzanie, doprowadzajace do zmechanizo-
wania i podswiadomego opanowania zjawiska jezykowego. W dru-
giem stadjum dokonywa sie refleksyjne przerobienie, idace przez
obserwacje, wypowiadanie sadéw, poczem nastepuje ujecie zja-
wiska wregule gramatyczna, ktéra zostaje w koncu przez éwicze-
nie utrwalona.

W przedostatnim rozdziale omawia autor psychologiczne pod-
stawy i warunki éwiczen piSmiennych, dajac réwnoczesnie rozu-
mowo uzasadniony ich przeglad, a mianowicie przepisywanie, dy-
ktat, éwiczenia gramatyczne i reprodukcje w réznych formach.

Ostatni, dziesigty rozdzial, zajmuje sie lektura, zréznicowana
znowu na trzy stopnie. Teoretyczne wywody $wiadcza o réwnem
znawstwie rzeczy jak poprzednie, ale tlumaczenie zostaje za silnie
podkreslone. Nadto autor rozréznia wilasciwie tylko jeden rodzaj
lektury, a mianowicie stataryczna, szkolna a pomija milczeniem
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lekture kursoryczna i prywatna, chociaz ta ostatnia, nalezycie kie-
rowana w wysokim stopniu zdofa u uczniéw rozbudzié i rozwinaé
samodzielno$¢ pracy, ktéra prowadzi do gruntowniejszej znajomosci
jezyka i przejawéw kultury danego: narodu.

Byloby takzie rzecza pozadang, aby autor sluszna zasade:
dajmy moznos$¢ krytycznej oceny utworu literackiego, dajmy me-
tode poznawania arcydziel (str. 99), dokladniej przedstawil i okre-
§lit, bo to, co powiedzial, nie wykracza poza pieknie brzmiacy
ogélnik. A moze autor ma zamiar do wygloszonej tutaj teorj
stworzyC szereg lekcyj praktycznych, w rodzaju zalecanych przez
Ministerstwo protokétéw lekcyjnych? Nauczycielstwo przyjeloby
taka prace z ré6wna wdzigcznoscia, z jaka przyjmie te ogélne wska-
z6wki metodyczne.

W koricu jeszcze uwaga, dotyczaca tytutu, w ktérym autor
zapowiada dydaktyke i metodyke przedmiotu. Tymczasem w ciggu
wykladu podaje wlasciwie tylko sposoby postepowania w nau-
czaniu; jest to zatem tylko metodyka. Wszak z dydaktyka przy-
wykliSmy laczyé szersza tres¢, ogdlniejsze wytyczne, majace na
celu oddzialywanie na rozwdj calej umystowosci, za posre-
dnictwem odpowiednich srodkéw i czynnoséci. (Poréw. np. L. Za-
rzeckiego: Dydaktyka ogélnal). Tymczasem autor tego rodzaju
zadan nie wprowadza do swojej ksiazki, ograniczajac sie jedynie
na podawaniu teoretycznie uzasadnionych a praktycznie wyprs-
bowanych sposobéw uczenia samego jezyka; jest to wiec tylko
metodyka.

Ksiazka niniejsza, rozwazana jako calo$é, jest bardzo zrecz-
nem syntetycznem ujeciem zasad, na ktérych sie dzisiaj opiera
bezposrednia metoda uczenia jezykéw nowozytnych. Autor opano-
wal doskonale jej teoretyczne podstawy, sprawdzil je i wyprébo-
wal w praktyce szkolnej, a dal im wyraz w jezyku jasnym i pro-
stym; dolaczona obszerna bibljografja bedzie zachetq i drogowska-
zem do dalszego samodzielnego studjum. W stosunku do progra-
mu ministerjalnego i podanych tam wskazéwek metodycznych
ksigzka Kwiatkowskiego jest ich rozumnem rozszerzeniem i pogle-
bieniem, to tez powinna sie znalezé w reku kazdego nauczyciela,
uczacego jakiegokolwiek jezyka nowozytnego, a przyniesie mu nie
tylko naukowe korzysci, lecz dostarczy takze intelektualnych przy-
jemnosci.

Dr. Jan Jakébiec, (Krakow).
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Teodor Wierzbowski. Szkoly parafjalne w Polsce i na Litwie
za czaséw Komisji Edukacji Narodowej 1713 —1794. W Kra-
kowie. Sklad gléwny w Ksiaznicy Polskiej w Warszawie 1921.
Format 23.>(15 na lepszym papierze i 241><15% na gorszym,
str. 4 nlb.1-244.

Jest to wydawnictwo Ministerstwa Wyznan Religijnych i .Ofwie~
cenia Publicznego, wzglednie powolanej przez nie Komlsp. d.o
Fadania dziejéw wychowania i szkolnictwa w Polsce (zwqcx?] sie
w skréceniu Komisja hist-ped.). Serja 1: Prace monograficzne
z dziejéw wychowania i szkolnictwa w Polsce Nr. 1. Yo

Znany i zastuzony wydawca Metryki Koronnej, Pommkov.v
prawa oraz materjatéw do dziejéw Komisji Edukacji Narodowej,
autor wielu rozpraw i krytyk historyczno-literackich, byly profe-
sor literatury polskiej w Uniwersytecie Warszawskim i b. dyrekt
tor Archiwum Gléwnego podjal zapowiedziane w I tomie swej
Monografji (z r. 1911 str. 180) czesciowo osobne opracowanie
o szkolach parafjalnych. : :

W przedmowie zaznacza, 2e nie dopatruje sie zwiazku mie-
dzy stanem szkoly ludowej w Polsce XVIII w., a w innych kra-
jach Europy précz Prus i Austrji. Tutaj spostrzegamy (zob. Szkoly
parafjalne str. 2. nota u dolu) rzecz nie znajdywanq" przeze
mnie w wydawnictwach zadnej z wielu komisyj akademij zagra-
nicznych, ani nawet naszej lub naszych towarzystw .naukowy?h.
Oto ze strony Komisji hist-ped. umieszczono przypisek, zawie-
rajgcy zastrzezenie przeciwko powyzej wyrazonemu poglqd.om
autora. Przypisek zdaniem mojem zbyteczny, kazdy bowiem
autor bierze odpowiedzialno$¢ za swe poglady, a krytycy sa po-
wolani do umieszczania ocen, uzupelnief i podnoszenia watpli~
woéci w swych recenzjach, co i podpisany czyni ponizej. :

Ksigzke swa dzieli autor na dwie czesci. Pierwsza podalc?
historje szkél parafjalnych w szesciu rozdzi‘al‘ach. I‘)r-uga czesé
wymienia w porzadku alfabetycznym nazwy miejscowoscl poszcze-
gélnych szkél w ,Polsce“, powiedzialbym raczej w Koronie,
a osobno ,na Litwie* z dolaczeniem wiadomosci zebranych
przez autora o dziejach kazdej szkoly. Na koncu do!qczon'o
wykaz miejscowosci i 0séb w porzadku alfabetycznym oraz spis
rzeczy. ,
Uwazam, ze naszego stosunku do zachodnich krajéw, wzgled-
nie do zagranicy nie nalezy zaciesniag, nawet w owej epoce, do
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Austrjii Prus, jak to czyni autor. Wplyw préb organizacji oswie-
cenia elementarnego w Austrji nalezaloby uwzglednicé jeszcze z cza-

. s6w wczesniejszych np.: 1 w okresie, kiedy dusza byl Jan Gaspari

w 1760 r; 2. w okresie ustaw szkél ludowych slaskich z 1765 r.
i 3. zasad Materji Teresy z r. 1771, gdyz wspomniany przez autora
(na str. 3) Schulordnung z 1774 r. nie mégl juz mie¢ decyduja-

. cego wplywu na szkolnictwo elementarne polskie, ktérego forme

organizacyjna w owym czasie juz skodyfikowano w Polsce. W Niem-
czech za§ na czolo prac organizacyjnych, naukowych i oswiato-
wych wysuneli sie uczeni zagraniczni jak Formey: Traité d’éduca-
tion morale.. 1767, a pézniej po obwieszczeniu Towarzystwa do

- ksigg elementarnych Borrelly: Plans de reformation des études
~ élémentaires (1776), poprzedzone listem do Stanislawa Augusta.

Egzemplarz ksiazki Borrelly’ego znajduje sie w Archiwum Gléwnem,
w kopji z British Museum, dzieki staraniom profesora Wierzbow-
kiego sporzadzone;j.

Naukowe badaria nalezy, mojem zdaniem, rozszerzyc i poréw-
nawczo traktowaé Dzialalno§é bowiem Komisji Edukacyjnej to nie
gwaltowny wybuch, to nie kwiat na pustyni bez sokéw zyciono-
$nych, lecz wynik zbiorowych, czasem odosobnionych wysitkéw ludzi,
swiadomie dazacych do naprawy Rzeczypospolitej, a pod wzgledem
wychowania jeszcze siegajacych czaséw Augusta III, bedgcych stale
w kontakcie z literatura zachodnia.

Nalezy zwrécié uwage na wczesniejszy juz ruch za sekulary-
zacjag wychowania we Wloszech, Portugalji, Hiszpanji, Francji,
Danji, Anglji, Szwecji a nawet Rosji, ktéry poprzedzal powstanie
Komisji Edukacji Narodowej. Bywalcy za$ polscy za granica byli
liczni. Massalski to wcale nie wyjatek. Wszak nie darmo w: ,Obro-
nie Plebana“ z r. 1775 znajdujemy ustep, wspominajacy o szko-
fach dla ludu w Szwecji, Danji, we Wloszech: w Turynie i Nea-
polu, oraz we Francji. Nie na darmo X. Brzostowski Pawel tlu-
maczyl z jezyka francuskiego dzielo o rolnictwie Duhamel’a du
Monceau, propagatora idei ,zakochania sie“ w stanie wiesniakow
i wydal tom 1. jeszcze w r. 1770, a w 1773 tom drugi. Brzostowski
nie tylko przejal sie maksymami i pozytkami ,nowego Gospodar-
stwa“, ale wprowadzil je w czyn jeszcze przed powstaniem Ko-
misji Edukacji Narodowej i byl pierwszym wzorem do naslado-
wania zarowno w kwestji uwlaszczenia wloscian, jak i zalozenia
szkoly parafjalnej oraz ulozenia niedoscignionego do dzisiaj pro-
gramu owej szkoly, ktéry obejmowal: czytanie, pisanie, rachunki,
katechizm z wyjasnieniem tajemnic wiary i obowigzkéw chrzesci-
janskich, katechizm historyczny z Pisma Sw., kalendarz ekonomiczny,
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wiadomosci geograficzne o Pawlowie, polozenie miast pryncypalniej-
szych w Wojewddztwie wileniskiem, czas przypadajacych w tych-
ze miastach targéw i jarmarkéw, poznanie przypowieédci i piose-
nek zachecajacych do pracy rolniczej, a wstrét czyniagcych
préznowania i opilstwa, spos6éb spisywania inwetarza krescencji,
przychodéw i wydatkéw rocznych. Przy koricu nauki odbywat sie
egzamin ,ze wszystkiego”, na ktérym najlepsi dostawali nagrode.
Po ukonczeniu szkoly mlodziez przy rodzicach éwiczyla sie w ,prak-
tyce gospodarskiej“. W r. 1774 wdzieczni wloscianie sprowadziii
marmur do kaplicy, na ktérym jest wzmianka, ,ze nas poddanych
pierwszym w kraju przykladem z niewolniczej oswobodzil stuzby*,
Brzostowski, w zalozonej przez siebie ,rzeczypospolitej pawlow-
skiej“ w 1769 r. kilkakrotnie poprawiat konstytucje dla wloscian
swoich. Do niego zwracali sie po informacje liczni reformatorzy
stosunkéw wlosciariskich; obok Andrzeja Zamoyskiego, ks. Jablo-
nowska, Czartoryscy, Chreptowicz, Przebedowski, St. Poniatowski,
Fr. Bielinski i w. i. Massalski polepszyl byt wtoscian w swych do-
brach lhumenskich. Owa wies Pawléw:

,Qdzie dzikos¢, zabobonnos§é spchnieta na teb leci.

Przez dobre wychowanie w szkole wieyskiej dzieci®,
opiewa poeta Odenil Apesuntski P. A. w ,Zabawach Przy-
jemnych i Pozytecznych z 1774 r.“ ,Na Imieniny“ Brzostowskiego
(t. X. cz. I str. 403—404).

Ow Brzostowski dal na wydrukowanie Historji Polskiej Soli-
gnac’a po francusku, on tez lozyl na ttumaczenie ksigzek francu-
skich i wloskich na jezyk polski i ich wydawanie,za co spotkal sie
z uznaniem kréla Stanistawa Augusta, kilkakrotnie mu wyrazanem.

Autor nia zdolal pozna¢ blizej dzialalnosci owoczesnych opie-
kunéw wloscian, myslacych o nich na kilka lat przed powstaniem
Komisji Edukacyjnej, ktérzy pragneli szczerze nietylko reformy sto-
sunkéw ludu, ale tez niejedng mysl i pod wzgledem oswiaty wpro-
wadzili w zycie. U publicystéw politycznych owoczesnych, szcze-
gblnie] anonimowych, spotykamy wiele uwag zaréwno teoretycz-
nych o ,Edukacji chlopéw*, jak i wskazéwek praktycnych. Na
tem tle obraz przedstawiony w Panu Podstolim przez Krasic-
kiego nie wydalby sie autorowi ,nieszczeroscia albo retoryczna
deklamacja daleka od rzeczywistosci faktycznej“ (por. Szk. par.
str. 19). Poeta najczesciej bywa odbiciem swej epoki i kto wie czy
6w Dunin w Dabiu z 1777 r. (Szk. par. str. 128), ktéry wystawil nowy
budynek nie byl opiewanym przez Krasickiego? lub inny mu podobny.

Wymieniona przez autora niezupelna literatura niemiecka na
str. 2 i 28) Swiadczy, ze autor nie przeprowadzal gruntownego
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studjum w tym zakresie i nie mial sposobnosci poznaé bardzo

. obfitej literatury nadto w innych jezykach. Nic dziwnego, kto zna

nasze bibljoteki, ten przekonal sig, ze szczeg6lniej w dziedzinie hi-
storji wychowania nikt nie dbal o uzupelnienia chocby w podsta-
wowe dziela. Najprawdopodobniej ze wzgledu na szczuple zasoby
materjalne i brak fachowych badaczéw odpowiednio przygotowa-
nych, dzial ten nauki polskiej jest moze najbardziej zaniedbany
pod wzgledem wydawnictw i udostepnienia przez nasz swiat uczony.

Wspomniany biskup wileriski Massalski ,przeswiadczony, ze
rozum prawdziwie obiasniony, réwnie pomaga do poprawienia
obyczaiéw, iako tez do utwierdzenia nas w Swietey Wierze naszey*,
(wedtug nru: 5. Suplementu do Wiadomosci Warszawskich ze Srody
17. stycznia 1770 r. str. 3.) oglosit konkurs, ,za ulatwienie trzech
kwestji nastepujacych, i w ogulnosci (sicl) innym, i w szczegul-
nosci (sic!) Litwie pozytecznych 1-mo. Ktére wiadomosci i ktére
cnoty potrzebne sa dobremu Plebanowi, azeby chwalebnie zados¢
czynil swoim powinnosciom iako obywatel, i iako Pasterz? oraz
jakich nalezy uzyé $rodkéw ‘do tego tak wielkiego zamystu wy-
konania. 2-do. Jakaby powinna bydZ edukacya miodzi Szlachec-
kiey, ktérych, urodzeniu mniey sprzyia dostatkami fortuna, azeby
ich uczynié prawdziwie pozytecznemi Oyczyznie? 3-tio Jakie nauki
nalezaloby dawaé kmiotkom, tey tak szacowney czastce spole-
czefistwa ludzkiego, a tak u nas upodloney?“ ,Dyssertacye beda
mogly bydZz pisane w iezyku Lacifiskim lub Polskim, lub Francu-
skim albo Niemieckim“. Na ,troiste nadgrody“ wyznaczyl medale
zlote, wazace 30, 20, i 10 czerw. zlotych, nie tylko ,za przy-
ktadem Jablonowskiego“, jak o tem pisze Smolenski (Pisma T. Il
str. 39—40), ale wzorem akademij i uniwersytetéw zagranicznych.
Szkoda, ze autor nie zagladnat choéby do Smolenskiego, a wtedy
nie pisalby: ,,niewiadomo wsréd jakich okolicznosci, Massalski rzucit
do dyskusji pytanie”.. (Szk. par. str. 9. w. 6—7 od gory).

Nie moge sie zgodzi¢ z autorem na wyprowadzanie wniosku,
(Szk. par. str. 10. w. 22—24) ze ,mySéli Bielifiskiego szerzej roz-
winal i gruntowniej uzasadnil Antoni Poplawski“ w swoim ,Zbiorze...
pisanym w latach 1771-1773“, wiecby dziela wydane w latach
1774-15 mogly byé rozwinigciem ksigzek wydanych w 1774 i to
w pierwszej jego polowie. Nie moégl przeto Poplawski rozwijac
mysli Bielinskiego, pisanych w ciggu 1773—4 r., a wydanych 1775 r.
Tem bardziej, ze druga praca Poplawskiego byla odebrana i czytana
jej ,krétka analiza z winnem autora pochwaleniem” na posiedzeniu
Komisji w dniu 2 marca 1774 r. Kiedy Bielinski, chociaz swoich
dziesieé listéw przesylal Komisji Edukacyjnej w czasie od 25 paz-
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dziernika 1773, az po 16 marca 1774 r., to catosé wydrukowal w 15
listach dopiero w 1775 r. Sprawa powyzsza moglaby by¢ kv&{estjq
polemiki naukowej, gdyby autor mégl rozporzadza¢ materjalem
dotychczas nieznanym. '

Podobny lapsus zdarzyl sie autorowi na str, 64, gdyz nie még}t
Zamoyski Andrzej przejmowac ,,prawie dostownie” w r. 178§ »f0; iCa
Kom. Eduk. wypowiedziala w Ustawach” (Rozdz. XXII. art. 2.1 5.), gdyz
projekt jego nie tylko ukladany byl w ]atach 1776~78, ale go od-
rzucono juz w 1780 r, a nie w 1786, jak to mylnie autor dwu-
krotnie powtérzyl (zapewne musi to byé omytka zecera), gdy tym-
czasem projekt Ustaw Komisji Edukacyjnej wydano w 1781 r,,
a wlasciwe zas§ Ustawy w 1783 r. wiec juz w 3 lata po odrzuceniu
kodeksu Zamojskiego. :

Réwniez nie godze sie na poglad autora, ze ,,opinia publiczna
przygotowana byla do takiego pojmowania rzeczy, przez rozprawy
i memorjaly, o ktérych méwiliSmy wyzej i na czele Komisji Post?v
wiono Ignacego Massalskiego”, (Szk. par. str. 15,) gdyz nominacja
Massalskiego na prezesa Komisji wydana byla 15 paZdziernika
1713 r. i ustawa wygotowana oraz pierwszy uniwersal Komisji Edu-
kacyjnej wydrukowany nosi date 24 pazdziernika 1773 r., wspom-
niane zas$ rozprawy i memorjaly dopiero w latach 1774 i 1775
doszly do publicznej wiadomosci. Raczej powiedzmy.by;y owocem
prac nominowanego Massalskiego i Komisji Edukacyjne;.

Na str. 15 nalezaloby przy Wybickim umiesci¢ date: 1777, aby
go czytelnik nie laczyl z powodu wyrazenia: ,,czynny wéwczas”
ze wspomnianymi wyzej pisarzami. ) St

Zapatrywanie autora (Szk. par. str. 15 od dotu), ze Kom1§)a
musiafa ,,gléwnie mysleé¢ o szkotach srednich dla szlachty., a wiec
szkoly innych kategoryj z koniecznosci usunaé, przynajmniej z po-
czatku na plan drugi’, sprzeczne jest z materjalem w wyde}w~
nictwach autora: Protokély K. E. N, o ktérych zreszta wspomina
na innem miejscu (Szk. par. str. 26 w 18 i nast. od géry).' Mieéci.
sie tam postanowienie Komisji Edukacyjnej, zalecajace ks. blskuponl
wilefiskiemu, aby ,,ksiedza Poplawskiego Scholarum Piarum zachecil
do ulozenia elementarnej ksigzki do tych pierwszych parafjalnych
szkol“, jak réwniez, aby sam ,sie podjal instrukcji dla szko6t para-
fjalnych, stuzacej do objasnienia nauczyciel6w, ksiazek elementar-

nych jeszcze mieé nie mogacych“, a potem dopiero na sesji Sro-

dowej 40., dnia 25 maja 1774 r. odbytej ,pisarzowi litewskie‘mu
zlecili, aby instrukcje dla profesorow do szkél wojewddzkich
i osobng dla dyrektor6w ulozyl“. Réwniez postanowienie konfe-
rencji Komisji Edukacyjnej 79 z 14 wrzesnia 1774 r., ktérem se-
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keetarzowi ,Du Pont napisaé ksiazke elementarna dla poczynaja-
cych sie uczyé w szkolach parafjalnych zlecili“ $wiadczy, ze wia-
$nie z poczatku myslala Komisja Edukacyjna o szkolach parafjal-
nych, jezeli nie szczegélniej, to réwnomiernie z innemi rodzajami
szkél, a tylko nie obmyslata szczegélowo egzekutywy odpowiedniej,
spodziewajac sie, ze Przepis hedzie wystarczajacg dyrektywa,
w ktérym podkreslala na samym poczatky, ze szkoly parafjalne
»najpierwszej wyciegaja attencyi“ Komisji.

Nie mégl autor korzystaé z memorjatéw w archiwum Po-
pieléw, gdzie znajduje sie ,Plan de I'Education Nationale® Chrep-
towicza, przedlozony krélowi w 1773 r., ktéry juz méwit o nauczy-
cielach, mianowanych przez naczelnika wychowania (tom 131 fol, 18),
tam réwniez znachodzi sie¢ memorjal Dupont'a: Vues generales
Moyens d’établir les Ecoles Paroissiales z 23 wrzesnia 1774 r.
(tom 131 fol. 29. a,b.), z ktérego przebijajq wielkie zamiary zaréwno
kréla jak i Komisji Edukacyjnej w kierunku szkol parafjalnych,
ktére byly ich szczegélna troska, a tylko brak $rodkéw finanso-
wych stal na zawadzie, gdyz potrzeba bylo' 2 miljony rocznie na
oplacenie nauczycieli parafjalnych, a rozporzadzano zaledwie po-
towa tej sumy. Dowiadujemy sie, ze Massalski naklonil ,swoja
przekonywujacg wymowa plebanéw swej djecezji do podjecia pier-
wszej czesci nauczania“, ze nauczyciele parafjalni mieli mieé¢ za
obowiazek uczyé dzieci dziedzica osobno w jego mieszkaniu, aby
unikngé wykroczen dzieci szlacheckich w stosunku do dzieci wiej-
skich, ze Dupont projektowal odznaczenie dyplomem i medalem
srebrnym z napisem: ,Czlonek Komisji Edukacyjnej”, z drugiej
strony: ,Protektor szkél“ tych dziedzicéw, ktérzyby sie podjeli
zbudowania szké! parafjalnych. Plan ograniczatl on i Komisja do
czytania, pisania, rachowania i mierzenia pod wzgledem rozwoju
umystu, do dobroci, sprawiedliwosci i milosci ojczyzny pod
wzgledem moralnym oraz do zrecznosci, sily i zwinnodci pod
wzgledem fizycznym przez publiczne wspdlne zabawy pod do-
zorem nauczycieli i pana, aby rozwijaé dusze energiczna (d’une
ame énergique). Przez propagande gorliwosci duchowiefist wa i po-
czucie honoru szlachty, przez zalozenie seminarjéw dla nauczy-
cieli parafjalnych, ktérych kilka planéw okazano Dupont’owi, przez
podreczniki odpowiednie, o ktére staraé si¢ u uczonych europej-
skich juz wtedy zamyslata Komisja Edukacyjna, a ulozenie ele-
mentarza odkladata do spokojniejszych czas6w, przez hierarchje
za$ cala organizacji zmierzaé miata do swych celéw.

Co do kwestji statystyki (Szk. par. str. 16—17), to materjat

- na podstawie przesylanych krélowi sprawozdan biskupich, znajdu-
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jacy sie w archiwach Czartoryskich i Krasifiskich w tomach p. t.:
Police“ ze zbioréw kréla Stanistawa Augusta nie ma dotych-
czas naukowego opracowania.

Podobniez nie moge zgodzi¢ si¢ na zdanie autora, ze ,zabiegi
o zjednanie duchowienstwa klasztornego dla sprawy nauczania
poczatkowego, nie wydaly zadnego rezultatu® (Szk. par. str. 21,
w. 6—17 od dotu nadto str. 22 i 29.), raczej snutbym przypuszczenie
odmienne, gdyz zniesienie Jezuitéw bylo dla nich jakby mieczem
Damoklesa we formie grozby podobnej kasaty, o ktérej przeba-
kiwano w Delegacji sejmowej i w Gazetach pisanych z dn. 16
wrzednia 1773 r. i nast. Materjal za§ w kronikach klasztornych
rekopis6w mi znanych, nasuwa odmienne poglady. Nawet instruk-
cje sejmowe, np. z r. 1788, domagaly sie od Zakonéw ,uczenia
Szkél”, a konsystorz najwyzszy obrzadku grecko-orjentalnego w Rze-
czypospolitej ustanowiony wydal w Pirsku 2. grudnia 1791 r.
rozporzadzenie, aby w miejscach, gdzie sa do monastyréw przy-
wiazane parafje, zakonnicy zakladali szkétki parafjalne i uczyli dzieci
czytania (Por. ,Archeograficzeskij Sbornik..“ Wilna 1890 str. 180).

Nie podzielam wnioskéw autora (Szk. par. str. 38—39), ze-

dopiero ,,po wydaniu Ustaw” Komisja Edukacyjna ,zostala naj-
wyzszg instytucja rzadzaca”, ze ,Piranowicz brat gérny ton niezu-
pelnie zgodny z istotnym stanem rzeczy”, moéwiac o szkolach pa-
rafjalnych, gdyz byl on za $cisly, a moze i za tresciwy w swych
przeméwieniach.

Sprawy szké! parafjalnych innych wyznan i ich stosunku do
Komisji Edukacyjnej autor nie rozpatrywal glebiej.

Materjal zestawiony przez autora w czesci Il daje ogromne
bogactwo szczegbléw, czesto nie wyzyskanych w | czesci. Jezeli
np. sekretarz Komisji Edukacyjnej czci listem dzigkczynnym w Ga-
zecie Warszawskiej z 1776 r. szkétke w Chodorkowie kanonika
Rosciszewskiego (zob. Szk. par. str. 126), to nie byly to ,tylko
pobozne zyczenia i dobre checi” (Szk. par. str.19) Wszak szkola
w Chojnatach 1778 ,bona tradit principia”. Wiadomosci o szko-
tach w Grodzisku (Szk. par. str. 134), w Jezowie (str. 136), Ksiazu
Wielkim (str. 158), Teofilpolu (str. 186), Wiskitkach (str. 191), Bloniu
(str. 201), Daniszewie (str, 204), Janiszkach (str. 208), Lipsku
(str. 213), Luczaju (str. 214), Poludowiczach (str. 218), Pawlowie
wspomnianego Brzostowskiego (str. 218—219), Radoszkowicach
i Rotnicy (str. 221), Ruszkiewicach (str, 222), Trokach Nowych
(str. 226), nasuwalyby moze odmienne wnioski, niz to autor wy-
ciggnal. Rowtarzajace si¢ w zestawieniu szkol daty: 1775 i cze-
$ciej 1771, $wiadczyé moga o jakichs wysitkach, organizaciji i opiece
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nad szkolami przed temi laty, przedsiebranych zapewne z inicja-
tywy Komisji Edukacji Narodowej, jedynie brak zrédel dzisiaj te;

'sprawy pozytywnie wyswietli¢ nie pozwala.

alowaé wypada, ze tak skrupulatny autor nie wspomnial
(na str. 9) o pierwszym uniwersale Komisji Edukacji Narodowe;j,

'z 24 pazdziernika 1773 r, ktéry spowodowal powstanie dziel

Kaminskiego, Poplawskiego, Bielifskiego; ze nie oméwil uwag
Poplawskiego, planty ksiazki elementarnej na szkoly wiejskie
Kollataja, Elementarza na szkoly parafjalne koyki z teki VII

" Archiwum Towarzystwa do ksigg elementarnych oraz nie wspom-

nial o ksigzce bezimiennego autora dla szkél parafjalnych (Prot.
K. E. N. str. 61); ze nie zaznaczyl (na str. 31), iz w Archiwum Gléw-
nem (E. 29. fol. 207-208) znajduje sie projekt Narbutta; ze autor
uniedostepnit sobie wykorzystanie aktéw poaustrjackich w Archi-
wum CGléwnem i skutkiem tego 'nie mégl juz korzystaé szczegél-

niej z plik 81-86; ze nie podniést drugiej czesci zdania listu Mas-

salskiego z Werek ,péty ztad nie wyjade, poki tey Szkoly nau-
uczycielow Parafjalnych nie zafunduje“, gdyz historyk nie moze

' pomijaé ryséw dodatnich, skoro Swiadectwa o nich zachowaly sie,

chocby mniej sobie sympatycznych oséb; ze nie mégl zestawid,

' zbadaé, ani oméwié podrecznikéw, uzywanych w szkolach para-

fjalnych, chocby zestawionych'w mej bibljografji z 1907 r. (nry. 175,
194-95, 299, 412-418, 611-612, 696, 715, 749, 857, 880, 882, 934-937,
1118, 1120, 1137, 1240-1242, 1251, (1379-1381), 1782, 1784-17817, 2009,
2187); ze nie opracowal planéw teoretycznych szkél parafjalnych
poréwnawczo; ze nie wyjasnil skrécen uzytych w nocie 4 i 5 na
Btr. 30: ,S. 2. fol. 165 i S. 3.“: 2e nie podal juz na str. 31
w nocie, gdzie sie znajduje Metryka litewska, co dopiero na str.
145 skrzetny czytelnik zauwazy, chociaz do innego tomu tam sie
odnosi; ze nie dal skorowidza rzeczowego, ulatwiajacego orjentacje
w tresci; ze zbyt czesto powtarzajac wyrazenia: ,niema dowodéw*
(str. 25, 43, 56, 63, 76, 80. 86, 87, 107) wyciaga wnioski ujemne o
wychowaniu i szkolach parafjalnych przewaznie dlatego, ze nie
znalazt odpowiednich opiséw wizytator6w i dowodéw na istnienie,
czy sprawne funkcjonowanie szkoly w réznych s$rodowiskach.
Braki owe tlumacze nie tem, za niema materjaléw i Zrédel,
lecz przeciwnie, Ze sa one porozrzucane po bibljotekach rozmaitych,
czesto zupelnie nieskatalogowane, lub tez niedoktadnie prowadzona

inwentaryzacja ukrywa w rozmaitych ,miscellaneach” i ,variach“

wiadomosci nader cenne, a do tego potrzeba dlugoletnich kwerend
drobiazgowych. Nalezaloby stworzyé seminarja pracownikéw mlo-
dych do tego celu, by wylowié i zinwentaryzowaé rozumowo bar-
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dzo obfity materjal, zawarty zaréwno w publicznych jak i w pry-
watnych bibljotekach.

Korekta przeprowadzona starannie précz miejsca na str. 13,
w. 22 po wyrazie: ,nauke“ opuszczono zapewne: moralng; na str,
64 dwukrotnie zamiast 1786 powinno byé 1780.

Uwagi moje sa pobiezne i tycza si¢ najbardziej uderzajacych
mnie szczegélowych niedopatrzen. Réznica zatrywah na sposéb
ujecia przedmiotu i zaznaczone moje odrebne poglady nie moga
w niczem obnizy¢ znaczenia i donioslosci studjum autora.

Zbyt co prawda pesymistyczny obraz sprawy szk6l parafjal-
nych za czaséw Komisji Edukacyjnej, powstajacy po przeczytaniu
pracy autora, zapewne przyszle szczegélowe badania rozjasnia
i uzupelnia jeszcze wiele zagadniefi, ktérych na tem miejscu nie
podobna omawiac.

Pomimo to uwazam, ze autor polozyl! wobec spoleczenstwa
ogromna zastuge, ze mimo wielkie trudnosci przewertowal olbrzy-
mia ilo$é zupelnie dotychczas nieznanego i niedostepnego mf':\ter-
jalu rekopi$miennego, wydoby! go na $wiatlo dzienne, powigzal
we wlaéciwy sobie sposéb i poznal obfita literature opracowan,

robigc powazna pierwsza prébe naukowej syntezy, torujac przez

to drogi do gruntownego opracowywania czgsciowego, jednej z naj-
piekniejszych kart naszej historji, do dnia dzisiejszego naukowo
i zZrodtowo nie zbadanych.

Jozef Lewicki. (Warszawa).

PRZEGLAD CZASOPISM.

CZASOPISMA OBCE.

Revue de 'Enseignement des Langues Vivantes. Paryz H. Di-
dier Nr. 1—6 (styczen-czerwiec, 1921 r.) Form. 25 X 16, str. 1—288.

Miesigcznik ten, wychodzacy 38-my rok,—obecnie pod redakcja pp. H. Loi-
seau, profesora jezyka i literatury niemieckiej na uniwersytecie w Tuluzie
i G. Camerlynck’a, profesora jezyka angielskiego w liceum Saint-Louis w Pa-
ryzu,—przeznaczony jest dla nauczycieli jezykéw obcych w szkolach francu-
skich oraz dla studentéw, gotujacych sie do tego zawodu.

Przewazna cze$¢ artykuléw omawia reformy szkolne z 1920 r., kiére —
wedlug nauczycieli — uszczuplily znaczenie jezykéw obcych tak w szkole po-

. wszechnej jak i Srednie;j.

Szkolnictwem powszechnem zajmuje si¢ R. Pruvost: Les langues
vivantes dans ’enseignement primaire supérieur. (Nr. I). Nowe plany naucza-

nia jezykéw obcych w ,Ecoles Primaires Supérieures“ zmienily nieco roz-

klad materjalu, a w trzecim (ostatnim) roku zredukowaly cel nauczania: za-

 miast poznania historji i Zycia obcego narodu, wskazuja tylko slownictwo

abstrakcyjne, spoleczne, handlowe i t. d. na podstawie lektur. Uczniowie t. zw.
»section normale“, przygotowujacej specjalnie do zawodu nauczycielskiego,

- moga byé zwolnieni'miedzy innemi réwniez od nauki jezyka obcego.

Co-do ,Ecoles Normales Primaires* (seminarjéw nauczycielskich), na
posiedzeniach najwyzszej instancji szkolnej, Conseil Supérieur de I'Instruction
Publique, wyrazano przekonanie, Ze z powodu trudnosci, wynikajacych z nie-
réwnomiernego przygotowania sluchaczéw w zakresie jezykéw obcych, najle-
piejby bylo przesunaé te przedmioty do rzedu nadobowiazkowych: to pozwoli-

- loby podniesé ich poziom. Ostatecznie zostawiono wprawdzie jezyki obce jako

przedmioty obowigzkowe, ale znacznie je ograniczono. Podczas gdy wedlug
dotychczasowych przepiséw (z r. 1905) celem nauczania bylo istotne wladanie

- jezykiem (,possession réelle et effective), a wiec cel praktyczny, przepisy
- nowe podkreslaja raczej cele wychowawcze (,un objectif moins utilitaire et
plus éducatif).

Jezyki obce, jak méwia przepisy, odgrywaja w Ec. Norm. odmienna role,
niz w szkolach innych: nauczyciel bedzie naogél zyl ,posréd swych rodakéw

i jezyk obcy nie jest dlan niezbedny w utylitarnem slowa znaczeniu. W jakim

celu ma on uczyé sie jezyka obcego? Azeby mieé moznos$é rozszerzenia swych

horyzontéw i poglebienia swego wyksztalcenia. Jezykiem, jaki winien poznaé,
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jest wigc raczéj jezyk literacki, niz potoczny. Metoda za$ odpowiednia jest ra-
czej czytanie i tlumaczenie, niz rozmowa“ (z tekstu przepiséw, rowniez w Nr.‘].
podlug urzedowego ,Bulletin de l'lnstruction Publique®). Nowy program zaleca
i nadal metede intuitywna i aktywna dla poznania slownictwa; przenosi jednak
p6zniej punkt ciezkosci na czytanie i tlumaczenie, poniewaz metoda bezposre.-
dnia wymaga zbyt wiele czasu. Pruvost stwierdza z zalem, ze w praktyce zo-
stanie ona zupelnie usunigta z seminarjéw.

Dalej, skreslono jezyk obcy z programu egzaminu ,Brevet Ele’mentaire“;
a tylko protest ,Association des Professeurs de Langues Vivantes“ (ogloszony
pézniej takze w ,Revue® Nr. 1I.) wymégl utrzymanie egzaminu pisemnego
z jezyka obcego przy ,Brevet Supérieur”.

Zanim szkolnictwo $rednie ulegnie reformom, wydano na razie nowe
przepisy egzaminacyjne (z 13 lutego 1920 r.). Co do jezykéw obcych przy ,bac-
calauréat“, na miejsce dotychczasowej ,composition“ wprowadzono ,version“
(tlumaczenie z jezyka obcego na francuski) oraz ,théme d'imitation*
Jest to przeklad na jezyk obcy tekstu zupelnie podobnego, przeksztalconego
w ten sposéb, by kandydat, znajac z pierwszego zadania zaséb sléw, a wiec
nie potrzebujac borykaé sig z trudnosciami leksykologicznemi, mial sposobnosé
wykazaé znajomos$é danych zjawisk gramatycznych i stylistycznych. (Odpowiada
to naszej ,metafrazie® w nowych programach filologji klasycznej).

Zmiany te wywolaly w $wiecie ,filologéw nowozytnych® zywy ruch: ze-
brania, dyskusje, polemiki na lamach czasopism. Wsrdd Scierajacych sie opinij
(ktére streszcza ogdlnie Camerlynck: ,Les nouvelles épreuves du baccalauréat®
II.) przewazalo zdanie, ze nowe zadania egzaminacyjne sprzeczne s3 z zasa-
dami metody bezposredniej, ktéra oczywiscie nadal obowiazuje, a ktéra z na-
tury swej prowadzi jedynie do,compositicn czyli ,rédaction libre“: ta tylko
jest jej uwieficzeniem i ta tylko winna by¢ usankcjonowaniem lat nauki. Re-
dakcja ,Revue E. L. V.“ zajmuje podobne stanowisko; nie organizujac wprawdzie
protestu, czego od niej domagali sie czytelnicy, zabiegala, by w roku biezacym
uczniowie mogli jeszcze wybieraé migdzy dawnym a nowym rodzajem zadan.
,Conseil Supérieur“ istotnie na to pozwolil (IV).

Z czeéci artykuléw widaé jednak, ze pierwotne zaniepokojenie zmianami
ustepuje. Redaktor Loiseau radzi zastanowié sig, czy jest ono istotnie uza-
sadnione, czy nie mogloby $wiadczyé jako argument przeciw metodzie bezpo-
éredniej: metoda ta prowadzi do rozumienia jezyka obcego i wladania nim; kto
zaé rozumie tekst obcy ,potrafi go i przetlumaczyé“. (,Quelques réflexions sur
la réforme du baccalauréat et de la licence“ L.).

Poniewaz nie wszyscy nauczyciele zdawali sobie sprawe, czem wlasciwie
ma byé ,théme d’imitation“, ,Revue® poswigca mu dwa specjalne artykuly:
G. Muret'a: ,Quelques remarques sur le théme d'imitation“ (V.) oraz
A. Pinloche’a: ,Le theme d’imitation au baccalauréat® (VI). Obaj autorowie
dowodza, ze th. d’im. nie sprzeciwia si¢ metodzie bezposredniej, da si¢ z nia
uzgodnié i moze staé sie nawet pozytecznem dEwiczeniem w jej ramach. Pod
warunkiem jednak, ze tekst jego bedzie ad hoc ulozony z nawiazaniem do
rzeczy znanych juz z lektury, a wolny od zbytnich trudnosci, jakiemi go szpi-
kowali gorliwie zwolennicy dawnego ,théme pour théme“. Mur et podkresla,
ze punktem wyjscia dla ulozenia tekstu ma byé jezyk obcy a nie francuski,
celem za$ éwiczenia—nie oddanie osobliwosci jezyka francuskiego, ale zasto-
sowanie wladciwosci jezyka obcego. Podaje dwa przyklady tekstéw; przerobio-
nych z urywkéw niemieckich (ktére byly tematami ,version“) i wskazuje,
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w jaki sposéb moze sig odbywaé w klasie zbiorowa poprawa zadania, juz bez
uzycia jezyka ojczystego: w formie odpowiedzi na odpowiednio dorobione pytania.

A. Pinloche juz od szeregu lat wykazywal korzysci th. d.im. (w ksiazce:
La nouvelle pédagogie des langues vivantes. Paris. Didier. 1913, nazywal je
,retraduction indirecte“). Uznaje w niem bardzo dobry $rodek kontroli, da-
jacy gwarancje $cislosci, a nie odrzuca go nawet jako Srodka nauczania. Kie-
ruje sig¢ bowiem zasada, by zadnego rodzaju éwiczenia nie wykluczaé: wszyst-
kie nalezy kombinowaé, stosownie do uzdolniefi i potrzeb ucznidw. Dla ogélu
uczniéw celem nauki jezyka obcego jest przyswojenie sobie, a w nastepstwie
goprawne uzywanie jego form gramatycznych i idjomatycznych. ,Obojetnem
jest, czy osiagna to, thumaczac wyrazone juz calkiem mysli w formie th éme,
czy tez wyrazajac wlasne mysli w formie rédaction libre: oba te Srodki
moga mieé swe uzasadnienie, i moga sie wzajemnie podtrzymywac®. Autor
uspokaja, ze nowo wprowadzone zadania nie naraza na szwank rezultatéw
zdobytych przez reforme z 1902, ktéra byla zwycigstwem metody bezposredniej.

Reformy z 1920 r. dotycza réwniez licence: wprowadzily zadanie nie-
mieckie na temat literacki, a przy egzaminie ustnym pytania z historji litera-
tury, jezyka i cywilizacji danego narodu (I). Jest to jedyna zmiana, ktdra
obostrzyla wymagania z jezykéw obcych, a wiec moze wplynaé na podniesienie
ich poziomu. Inne zmierzaja raczej do ulatwien. Redakcja ,Revue” jak
i wszyscy prawie wspélpracownicy stwierdzaja, ze w kolach kierujacych szkol-
nictwem — zwlaszcza powszechnem—zapanowal nastréj wrogi obcym jezykom.

Sprawa ta zajmowalo sig [takze walne zgromadzenie ,Association des
Professeurs de Langues vivantes“; wzywano do obrony sprawy jezykéw
a szczegblnie do obrony metody bezposredniej. Rezolucja wyraza zyczenie,
aby nauczanie jezykéw zyjacych utrzymalo obecne stanowisko, oraz ,aby obok
nauczania ,humanités classiques“ wprowadzono nauczanie ,humanités mo-
dernes“ oparte na zywej i poglebionej nauce jezyka francuskiego i jezykéw
zyjacych* (sprawozdanie w VI). Z podniety nauczycieli, réwniez walne zgroma-
dzenie ,Association France - Grande - Bretagne“ powziglo uchwale w tej spra-
wie: zalujac, iz w szkole powszechnej i w seminarjach uszczuplono jezyki obce,
daje wyraz zyczeniu, aby w zapowiedzianej juz reformie szkolnictwa Sredniego
nie zmniejszono roli jezyka angielskiego, ktéry jest ,narzedziem kultury spél-
czesnej“. (VD).

W zakresie literatury znajdujemy w ,Revue“ dwie rozprawy: Fl. De-
lattre’a: La poésie anglaise d’aujourd’hui® (I —II) i Marji Betbheder-Ma-
tibet: L'influence de Shakespeare sur Musset dans les Comédies et Proverbes
(IIl do VI) oraz pare recenzyj (ciekawsze o ,Goethe en Angleterre“ Carré’go
(Il i VI) oraz ,A History of Modern Colloquial English“ H. Wylde'a (IV).

Tresci zeszytéw dopelniaja kroniki uniwersyteckie, przeglady wykladéw
i tematéw egzaminacyjnych, sprawozdania z egzaminéw. Dla studentéw prze-
znaczone sa nadto osobne dzialy: ,Préparation par Correspondance“ (z tema-
tami zadaf, ktére prenumeratorzy moga za osobna doplata przysylaé do po-
prawienia), oraz ,Bulletin de la Guilde Internationale®, podajacy notatki z wy-
kladéw tego instytutu, plany wypracowan, zrédla do nich i t. d.

Czytelnik-cudzoziemiec moze tu poznaé w pewnej mierze, jak powstaja
i jak wygladaja owe ,dissertations®, z ktdrych francuscy studenci styna. Na-
koniec trzeba podnie3é z uznaniem daznosé, by nauczyciele jezykéw nowo-
zytnych orjentowali sie takZze w spdlczesnem zyciu danych narodéw. Stad
w kazdym numerze staly ,London Letter® (po angielsku), czesto sprawozdania
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z dziel o Niemczech obecnych, a nawet dluzszy artykul o programach nije-
mieckich partyi politycznych (III — V).

SWiadczy to, ze zainteresowania nauczycieli nie kohcza sie na literaturze
XIX wieku. ,Revue” wyswiadcza im pod tym wzgledem niewatplinie wielkie
uslugi.

Polskie pismo dla nauczycieli jezykéw nowozytnych, o tym zakresie tre
Sci, bedzie zapewne jeszcze bardzo dlugo niedoscigla utopja. Tymczasem —
poza uprzywilejowanymi po miastach stolecznych — wszyscy jestesSmy najzupel-
niej odcigci od kulturalnego ruchu narodéw, ktérych jezyka uczymy.

Leon Ploszewski (Warszawa).

Les Langues Modernes. Bulletin de I’Association des Professeurs de
Langues vivantes de I'Enseignement Public. Paryz, H. Didier. R. XIX
Z. 13 (styczen—czerwiec, 1921 r.). Form. 22 X 13'/,, str. 1 — 306.

»Les langues Modernes“ porusza zagadnienia, dotyczace nauczania jezy-
kéw nowozytnych. Czasopismo to, jako organ Towarzystwa Nauczycieli Jezykéw
Nowozytnych Szkél Publicznych wychodzi od roku 1903, dodawszy jedynie
w roku 1907 do swej nazwy ,Bulletin de I’Association des Professeurs de
Langues Vivantes de I'Enseignement Public* tytul ,Les langues modernes“.
W czasopismie tem od pierwszego numeru byly poruszane obok spraw Towa-
rzystwa zagadnienia z dydaktyki i metodyki nauczania jezykéw nowozytnych,
omawiane bylo stanowisko jezykéw nowozytnych w programie szkoly Sredniej,
warunki pracy szkolnej, stanowisko profesoréw tego przedmiotu i t. p. Wy-
czerpujace protokdly posiedzen Towarzystwa, w ktérych brali udzial profeso-
rowie tej miary co Bailly, Brunot, Camerlynck, Hovelaque, Landenbach, Potel,
Schweitzer, Sigwalt i inni, rzucaja bardzo ciekawe $wiatlo na metody naucza-
nia, na zapatrywania owczeanych profesoréw tego przedmiotu i trudnosci, jakie
musiano zwalczad.

Dzigki Towarzystwu temu zostal zorganizowany w roku 1909 Kongres
Migdzynarodowy Nauczycieli Jezykéw Nowozytnych w Paryzu, ktéry poruszyl
opinje publiczna i zainteresowal ta sprawa szerokie sfery spoleczne. W okre-
sie wojny europejskiej dzialalno$¢ Towarzystwa znacznie oslabla: najruchliwsi
czlonkowie pelnili sluzbe w szeregach, juzto jako tlumacze, juito jako autoro-
wie ksiazeczek z dziedziny propagandy wojskowej, a nawet byli wysylani cze-
sto do zaprzyjaznionych krajéw, aby uswiadamiad obcych o tem, co sie dzialo
we Francji. Po skonczonej wojnie pismo zaczelo odzysklwac swé6j dawny cha-
rakter i, aczkolwiek ukazuje sie rzadziej (trzy numery w pierwszem pélroczu
roku 1921) gruntownie jednak traktuje sprawy nauczania jezykéw nowozytnych
w dobie obecnej i bierze zywy udzial w zyciu szkolnem Frangji.

W numerze pierwszym roku 1921 znajdujemy interesujace zestawienie
liczb statystycznych dotyczacych wczniéw, wybierajacych jezyk niemiecki lub
angielski w liceach i kolegjach francuskich. Ze statystyki tej wynika, ze liczba
ucznidéw, wybierajacych w roku 1913 jezyk niemiecki, zmniejszyla sie w r. 1919
mniej wigcej o 50°/; na korzys$é jezyka angielskiego. Jedni rodzice, zapytywani
o przyczyne wyboru jezyka angielskiego, twierdzili, ze jest on latwiejszy i wie-
cej dystyngowany, inni za$, z punktu widzenia patrjotycznego, nie chcieli, aby
dzieci ich uczyly sie jezyka wrogéw. Tendencje te wywarly ujemny wplyw na
liczbe uczacych sig jezyka niemieckiego i, podczas gdy klasy z jezykiem an-
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gielskim sa przepelnione, klasy z jezykiem niemieckim sa prawie puste. Prze-
ciwko temu nauczycielstwo i administracja szkolna wystapily do$é silnie, zale-
cajac zwrdcenie uwagi na niepozadane zjawisko unikania jezyka niemieckiego
i zaradzenie temu, przekonywajac rodzicéw o potrzebie uczenia sig tego jezyka.—
Poza sprawami Towarzystwa i ogélno-szkolnemi, znajdujemy w tym numerze,
jak zreszta i w nastepnych, obszerna kronike zagraniczna i bibljografje no-
wych dziel wraz z ich ocena krytyczna, zaznamiajaca czytelnika z ruchem pe-
dagogicznym i naukowym innych narodéw. — Z rozporzadzen wladz szkolnych
francuskich, poza ruchem sluzbowym, godnym uwagi jest dekret z dnia 20 wrze-
snia 1920 roku o studjach nauczycielskich wogéle i w szczegélnosci 0 egzami-
nach na nauczyciela jezykéw nowozytnych. Egzaminy te obejmuja w zakresie
jezykéw nowozytnych: a) Studja literackie klasyczne: Egzamin pi$mienny: Tlu-
maczenie tekstu z jgzyka lacinskiego lub greckiego wedlug wyboru kandydata.
Wypracowanie z jezyka francuskiego. Egzamin ustny: Objasnienie dwdch tek-
stow pisarzy francuskich. Jeden z tekstéw bedzie wybrany z literatury $re-
dniowiecza. Pytania z literatury francuskiej. b) Literatura obca: Egzamin pi-
smienny: Wypracowanie w jezyku obcym, wybranym przez kandydata, na temat
z literatury tegoz jezyka. Egzamin ustny: Objasnienie tekstu w jezyku obcym.
Pytania z historji literatury obcej wybranej przez kandydata. c) Filologja: Egza-
min piSmienny: Przeklad z jezyka ojczystego na jezyk obcy. Egzamin ustny:
Pytania z gramatyki jezyka obcego wybranego przez kandydata. Pytania z hi-
storji tegoz jezyka na podstawie tekstu. d) Studja praktyczne: Egzamin pi-
Smienny: Tlumaczenie tekstu z jezyka obcego na jezyk ojczysty. Egzamin
ustny: Rozmowa w jezyku obcym o cywilizacji danego kraju, na podstawie
dziel, wskazanych uprzednio. Pytania z drugiego jezyka obcego.—W grupie je¢-
zykéw nowozytnych jeden z egzaminéw ustnych z zakresu studjéw praktycz-
nych bedzie dotyczyl drugiego jezyka obcego. Co do innych egzaminéw, czy
to z literatury obcej, czy filologji, egzaminy dotycza tylko ]ednego jezyka i jego
literatury.

Numer 2-gi poza sprawami Towarzystwa i zwiazanemi z niemi zagadnie-
niami nauczania jezykéw nowozytnych (protokél posiedzenia dnia 17 lutego
1921 roku) traktuje dosé wyczerpujaco odpowiedzi na kwestjonarjusz Towarzy-
stwa Nauczycieli Liceéw (Fédération Nationale des professeurs de lycée), do-
tyczacy organizacji szkoly $redniej, programu nauk i strony wychowawczej.

Nr. 3-ci poza sprawami Towarzystwa i ogélnoszkolnemi zawiera dwa dluzsze
artykuly: ,Shakespeare et I'ame anglaise“ przez André Chevrillon i ,M. Herriot
et les humanités modernes“ przez Jules Douady. Z kroniki zagranicznej umiesz-
czono artykul z powodu 690-nej rocznicy $mierci Dantego. Znajdujemy wreszcie
w tym numerze notatki bibljograficzne, ruch sluzbowy, informacje co do ula-
twief pobytu zagranica i nowe normy uposazehn nauczycieli jezykéw nowo-
zytnych w szkolach Srednich i poczatkowych.

Stefan Kwiatkowski. (Warszawa).

La Médicine Scolaire. Revue mensuelle de médicine et d’hygiéne sco-
laires. Red. dr. Méry, wyd. Delagrave. 1921. Zeszyty 1—6. Form. 22 X 14,
str. 1 — 132.

- W zeszytach wydanych w pierwszej polowie b. r. zasluguja na uwage
prace nastepujacych autoréw: Dr. Nogué rozpatruje czesto$é préchnicy u mlo-
dziezy w réznych krajach, podaje sposéb badania jamy ustnej; schematy t. zw.
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kart dentystycznych i nawoluje do zorganizowania w szkolach nalezytej po-
mocy dentystycznej (No 1). Dr. Dufestel zada ,Obecnosci rodzicéw przy
badaniach lekarskich w szkole“ w celu wiekszego zainteresowania ich zdro-
wiem dzieci (No 3). Dr. Meyer i Vaney pisza ,W sprawie orjentacji zawo-
dowej ucznia“, projektuja specjalne karty zdrowia i karty uzdolniefd do tego
lub innego zawodu, podnosza konieczno$é urzadzenia specjalnych poradnj
zawodowych, w ktérychby byli czynni lekarze, nauczyciele i osoby, znajace
stosunki przemystowe (Ne 3). Dr. Leroux ,O profilaktyce blonicy w szko-
fach i o odczynie Schicka®. Autor w celu wykrywania u dzieci wrazliwodci na
zarazek blonicy zaleca stosowanie odczynu Schicka, polegajacego na wstrzyki-
waniu pod skére rozcieficzonego jadu bloniczego. Stosowanie tego odczynu
ulatwi segregowanie dzieci na podatne i niepodatne na zarazek bloniczy, przy-
czem pierwsza grupa winna byé poddana specjalnej obserwacji a nawet zapo-
biegawczym szczepieniom (Ne 4). Dr. Dufestel. ,Wykrywanie w szkolach
dzieci z niedomoga gruczolu tarczycowego®. Autor podaje opis kliniczny do-
tknietego tem cierpieniem (obojetno$é psychiczna, objawy $luzoobrzeku, niedo-
rozwdj umysltowy) i radzi dzieci, u ktérych wykryto powyzsze cierpienie, od-
powiednio leczyé (Ne 4). Dr. Boudon: ,,O ucieczkach dzieci. Autor ocenia
ze stanowiska lekarskiego t. zw. ucieczki dzieci z domu rodzicielskiego, ze
szkoly lub z pracowni, charakteryzuje dzieci, z usposobieniem do wléczegostwa,
Stosunek wychowawcy do dziecka takiego winien byé uzalezniony od tla, na
jakiem to usposobienie wyroslo (N 5). Dr. Vitry: ,Konieczno$é urzadzania
klinik szkolnych®. Nie do$é¢ jest stwierdzié braki i niedomagania fizyczne
u dzieci, nalezy je usuwaé i leczyé. Autor wykazuje koniecznosé organizowania
po miastach poradni szkolnych, bedacych w stycznosci ze stacjami opieki nad
dzieémi (Ne 5). #
Dr. St. Kopczynski. (Warszawa).

The School Review, a Journal of Secondary Education, edited by the
Faculty of the School of Education, the University of Chicago. Tom XXIX,
Zeszyt 1—6 (styczen—czerwiec 1921). Form. 24X17, str. 1—480.

Bogata i urozmaicona tres¢ starannie redagowanych numerdéw tego pisma
$wiadczy o zywym ruchu mys$li pedagogicznej w Stanach Zjednoczonych. Cha-
rakterystyczna cecha wigkszosci prac jest praktyczny -punkt widzenia, pola-
czony z sumiennem zbieraniem materjalu badZ to droga eksperymentéw, badz
ankiet. Ostatnia metoda stosowana jest szczegdlnie czesto. W znacznym sto-
pniu tlumaczy sie to ogromna réznorodnosScia szkolnictwa amerykanskiego,
zwlaszcza za$ szkol Srednich (high school), ktérym pismo to poswigca gléwna
uwage. Ankieta jest jedynym nieraz Srodkiem, pozwalajacym amerykaninowi
zorjentowac si¢ w tej réznorodnosci.

W zeszycie pierwszym rozpoczyna si¢ rozdzielona na trzy ciagi praca
H. C. Morrisona, p. t.: Studja nad sposobem nauczania w szkolach $rednich
(Studies im High-School Procedure). Autor poddaje krytyce metode uczenia
sie, polegajaca na odrabianiu zadawanych lekcyj. Powolujac sie na wyniki
swoich badan eksperymentalnych, usiluje on dowiesé, Ze wiedza w ten sposdb
nabyta nie laczy si¢ z wprawa ogdlna, wskutek czego ten sposéb nauczania,
nazwany przez niego posrednim, nie czyni ucznia zdolnym do radzenia sobie
w zyciu. Nauka szkolna najczesciej jest tylko p6l-nauka, a tymczasem powinna
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doprowadzaé do zupelnego opanowania wyznaczonych na dana klase zagadnien.
Do tego celu moze doprowadzié bezposrednia metoda nauczania. Autor dosé
szczegélowo rozwodzi si¢ w ostatniej cze$ci swej pracy nad jej istota i spo-
sobami stosowania. Z nastepnej pracy L. A. Maverick'a o skierowywaniu do
zawodu w Massachusetts dewiadujemy sig, jak wiele w tym stanie zrobiono
w tym kierunku do kwietnia 1919 r. E. R. Breslich pisze o nauczaniu mate-
matyki w t. zw. junior high school, odpowiadajacej mniej wigcej naszemu gim-
nazjum nizszemu, William S. Gray w artykule p. t. Rating Scales, Self-
Analysis, and the Improvement of Teaching wskazuje, w jaki sposéb moze sig
przyczynié¢ do ulepszenia nauczania zastanawianie sig nauczyciela nad meto-
dami, bledami i wynikami swojej pracy, dokonywane wedlug systematycznie
wlozonych pytah. Nauczycielstwo amerykafnskie opracowalo wiele tego rodzaju
,,skal®, sluzacych do oceny wartosci nauczyciela i jego pracy. Wreszcie
L. W. Webb metoda eksperymentalna bada dwa sposoby uczenia sig skoja-
rzeh parzystych i stosuje osiagnigte wyniki do nauczania jezykdéw obcych.
W zeszycie drugim szczegélnie ciekawa jest praca Ch. H. Judda p. t
The American Experiment of Free Higher Education. Autor jest zwolennikiem
bezplatnosci szkoly Sredniej w Stanach Zjednoczonych. To, Ze ta szkola staje
sie tam obecnie powszechna, nazywa najwigkszym eksperymentem w dziedzi-
nie kultury. Zarazem jednak zwraca uwage na odwrotna strone medalu: na
niskie uposazenie sil nauczycielskich, szybko rosnace deficyty szkolne, ktérych
najbogatsze miasta nie maja z czego pokryé, obnizanie sie poziomu wyksztal-
cenia nauczycieli, brak selekcji uczniéw i niedostateczne wyniki nauczania.
Szkolnictwo érednie, rosnac szybko w ilo$§é, traci na jakosci. Jego potrzeby
rosna szybciej od doplywu sil nauczycielskich i wzrostu $rodkéw materjal-
nych. Paul R. Mort w pracy p. t. An Accounting of General Values in the
Small High-School Curriculum na podstawie materjalu, zebranego droga an-
kiety, stara sie okreslié wzgledna wartosé zyciowa réznych przedmiotow,
wchodzacych do programu t. zw. malych szkél $rednich.—W koncu zeszytu Ko-
mitet historyczny doliny Mississippi podaje dane, dotyczace ksigzek, uzywa-
nych w szkolach do nauki historji. Z dolaczonego spisu okazuje sig, ze uczen
szkél amerykanskich moze sie duzo dowiedzie¢ o dziejach Anglji, znacznie
mniej o Francji, troche o Niemczech, lecz na wschéd od granicy niemieckiej
rozciaga sie juz dla niego terra incognita, o ktérej mu nie powie ani jedna
ksiazk a.
Zeszyt marcowy zawiera artykuly: J. H. Rodgers’a o programach
/ ,mlodszych® szkél érednich, E. Shepherd’a lekcje cichego czytania w ,mlod-
szej“ szkole $redniej, wreszcie Fr. W. Johnsona rzecz p. t. The Schedule
of Recitations. Jest tu mowa o doniosloéci ukladanego przez kierownika szkoly
rocznego planu godzin szkolnych, oraz o sposobach jego ukladania. Jakkolwiek
wiele z tych wskazéwek jest zwiazanych z odrgbnemi warunkami szkél amery-
kanskich, to jednak cala praca nie jest pozbawiona ogélniejszego znaczenia:
W zeszycie kwietniowym znajdujemy nastgpujace prace: Franklin Bobbit
The Actual Objectives of the Present-Day High-School. Autor na podstawie prze-
prowadzonej ankiety odpowiada na pytanie, co czynia amerykanskie szkoly
érednie dla osiagniecia siedmiu celéw, wskazanych przez Komisje do’reorgani-
zacji nauczania $redniego (Comission on the Reorganization of‘Secoyr‘\da'x;yb*'ﬂEdi[f
cation). Cele te sa nastgpujace: 1) zawdd, 2) obywatelstwo, 3) zdrowie, 4) umie-
jetno$é korzystania z wywczaséw, 5) opanowanie czynnodci podstawowych,
6) cnoty rodzinne, 7) charakter moralny. H. V. Church w artykule: Atten-
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dance Procedure omawia sposéb wypelniania karty uczeszczania do szkoly, za-
prowadzonej w jednej ze szkél $rednich stanu Illinois. Tytul pracy H. N. G o d-
dardd: The Portion of the High-School Program That May Advantageously
Be Given to Vocational Work dostatecznie tlumaczy jej zawarto$é. Autor méwi
o tej czgSci programéw amerykanskich szkél Srednich, ktéra ich uczniéw przy-
gotowuje do zawodu, stwierdza, Ze ona wzrasta ustawicznie kosztem przed-
miotow ogdélno-ksztalcacych i stara sie ustalié ogélne zasady wyksztalcenia za-
wodowego w szkole Sredniej. Carter Aleksander w pracy p. t. Motives
Utilized in Succesful Publicity Campaigns for Better School Support wskazuje
na konieczno$é wzmocnienia argumentéw, przemawiajacych za podniesieniem
niedostatecznego uposazenia szkél Srednich amerykanskich. Editte A. L a-
throp podaje zebrane przez siebie wiadomosci o sypialniach, urzadzanych przy
szkolach Srednich (Dormitories in Connection with Public Secondary Schools).

Zeszyt majowy. C. O. Davis w pracy p. t. The Duties of High-School
Principals odpowiada na pytania, czy jest potrzebny kierownik szkoly s$redniej
i jakie s3 jego zadania. Paul C. Stetson w pracy t. p. Homogeneous Grou-
ping in the First Year of a Five Year High-School omawia organizacje piecio-
letniej szkoly $redniej w Muskegon (Michigan), oparta na selekcji mlodziezy
wedlug stopni uzdolnienia. Klasy tej szkoly dziela sie na trzy réwnolegle od-
dzialy, przeznaczone dla uczniéw dobrych, Srednich i slabych. Wyniki tego eks-
perymentu sa zadowalajagce. Ch. A, Kittrell pisze o sposobie prowadzenia
nauki obywatelstwa i zlaczonego z tem wychowania obywatelskiego (An Imi-
portant Factor in Teaching Citizenship). — Pozatem zeszyt zawiera artykuly
W. A. Wetzel’a The Use of the Normal Curve of Distribution in Estima-
ting Students’Marks, oraz P. B. Stayer’a. The Status of Teachers in Junior
High-Schools. Tytuly tlumacza ich tresé dostatecznie.

Zeszyt czerwcowy. L. V. Koos w pracy p. t. Where to Establish Junior
Colleges odpowiada na pytanie, jaka musi byé frekwencja szkél $rednich w da-
nym okregu i jak liczne jego zaludnienie, aby ,mlodsze“ kolegjum moglo w nim
liczyé na dostateczna liczbe studentéw. J. M. Bre w er omawia sprawe kiero-
wania uczniéw szkél srednich do kolegjéw, traktujac ja jako jeden z wypadkéw
skierowywania mlodziezy do zawodu (Guidance in the High-Schooi with Special
Reference to College Entrance). C. O. Davis zdaje sprawe z prac The North
Central Association, jednego ze stowarzyszen kolegjéw i szkél $rednich. Poza
tem zeszyt zawiera nastepujgce prace: W. P. Dy er. Some Standards for Home
Project Work in Agriculture. R. H. Bracewell. The Freeman-Rugg General
Intelligence Tests as an Aid to Economy in School Administration. E. Allen.
Graphical Representation of Grades of High-School Pupils. Z nich na uwage
zastuguje zwlaszcza artykul Bracewell’a. Autor na podstawie poczynionych
doswiadczen stwierdza, ze testy Freeman’a i Rugg’a oddaja dobre uslugi przy
dzieleniu mlodziezy na réwnolegle oddzialy wedlug stopnia uzdolnienia.

B. Nawroczynski. (Warszawa).

The Educational Times. A review of ideas and methods. Foun-
ded 1847. Londyn. N-ry. 1—6, od stycznia do czerwca 1921. Format
281/, X 211/,, str. 304.

Charakter czasopisma zachowal sie¢ w zupelno$ci ten sam jaki byl
przed wojna.
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Dzial pierwszy: Notes and Comments zawiera w kazdym numerze
krétkie wiadomosci, dwudziesto piecio wierszowe, podnoszace znaczenie nowych
ustaw i rozporzadzeh rzadowych, zasadnicze wyjasnienia cyrkularzy mini-
sterjalnych i uwagi nad debatami w sprawach wychowania w parlamencie
angielskim.

Po wspomnianych artykulach umieszcza redakcja stale krétkie wiersze
tresci rozmaitej.

Dzial drugi stanowia artykuly fachowej tresci np: A. Hendersona,
prof. wychowania uniw. w Nottingham p. t.: Secondary School Examinations,
sa to uwagi krytyczne o egzaminach w szkolach S$rednich (nr. 1); P. A.
Wooda: Rzemioslo czy powolanie (Nr. 1 i 3), w ktorym nadmienia autor,
ze w przeciwienstwie do innych zawoddéw, nauczycielski, pomimo towarzystw
i zwiazkéw o charakterze klubowym, nie ma jednej Rady, do ktérejby mogli
nauczyciele sig odwolaé i ktérej postanowienia znajdowalyby u nich poszano-
wanie i gdzie koncentrowalyby sie wszelkie opinje, zadania i wysilki stowa-
rzyszonych. Spodziewa sie urzeczywistnienia tego zawodowego charakteru
w tzw. Teachers Registration Council zalozynym w 1212 r. w Londynie W. C.
147, Bedford Square, gdzie zglosilo sie przeszio 70 tysigcy nauczycieli do re-
jestracji—W numerze 2 i 4 umieszczone dwa artykuly G. D. H. Cole’a pt.:
»Wychowanie pracy“ i ,Wychowanie i praca“, wywolaly uwagi krytyczne lorda
Haldane w N-rze 6. — Artykul J. C. Wright a omawia stosunek kwakrow
do wychowania. — William H. Kilpatrick, prof. uniw. w Nowym Jorku
zastanawia sie w N-rze 4, nad stanowiskiem nauczyciela w nowym, stworzonym
przez wojng $wiecie. — Dr. J. L. Kandel prof. uniw. z Nowego Jorku, ktdry
niedawno oglosil w wydawnictwach amerykanskiego Bureau of Education
w Washingtonie sprawozdanie o stanie szkolnictwa w Anglji, Irlandji i w Niem-
czech, rozwaza zagadnienie zawodowego wyksztalcenia nauczycieli w N-rze 6.

Po ogélnych artykulach nastepuja specjalne np.: Emile Jacques
Dalcrose’ a: On the Art of the Circus (o sztuce w ¢wiczeniach fizycznych)
w N-rze 1. — J. H. Simpson’a: o szkolach publicznych i atletyce
w N-rze 1.—Ruperta L e e o amatorskiej orkiestrze w N-rze 1; o zapomnianym
muzyku w N-rze 2; o dawnych i obecnych piesniach ludowych w N-rze 3;
o ‘muzyce bez wzruszen w 'N-rze 5; o kilku nowych utworach muzycznych
w 6. — Herbert Antcliffe zastanawia si¢ nad stanowiskiem muzyki do
historji w N-rze 4. — J. Holroyd R e e ce omawia sztuke w zwiazku z wycho-
waniem w N-rze 1; — H. F. T. Cooper japonskie druki kolorowe w British
Museum w N-rze 2. — Michael S adlier sztuke w Londynie w N-rze 4, 5 i 6—
L. F. Ramsey zamieszcza artykul pt. Szekspir a dzieci w N-rze 5. —

Z drobniejszych artykuléw zasluguja na uwage J. W. Margetts'a
z Los Angelos w Kalifornji o despotyzmie poza szkola i w szkole w N-rze 1.

W kazdym numerze znajdujemy przez F. A. Wright'a podane w tluma-
czeniu angielskiem wmniejsze utwory z greckiej Antologji np.: Asclepiadesa
z Samos z czaséw 300 r. przed Chr.,w N-rach 1 i 2.—Leonidasa z Tarentu z lat
280 przed Chr., w N-rach 3 i 4. — Anyty z Tegeji, poetki greckiej z okresu
275 r. przed Chr. —

W4réd licznych drobnych'wiadomosci,'stale w kazdym numerze zamieszczana
jest kronika wychowania z wydarzeh poprzedniego miesiaca; rubryka nomi-
nacje, uwagi o szkolach poczatkowych; przeglad ksiazek: . Blue Book; spraw
wychowania poruszanych w debatach w Westminsterze; o muzeum szkolnem;
wiadomo$ci zwiazkowe, wiadomosci ze szkél, kolegjéw i uniwersytetéw; uwagi
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osobiste; nowe szczegély; dzial literacki; dzial ocen nowych ksiazek bar-
dzo obfity; dzial wychowania za granica; wiadomosci szkolnych (schoolcraft);
listéw do wydawcy i otrzymanych publikacyj.

Uderza w szacie zewngtrznej ogromna ilo§é anonséw w kazdym numerze,
zajmujaca niekiedy okolo polowy a niekiedy i wigcej liczby stron numeru.

J. L: (Warszawa).

Monatsschrift fiir héhere Schulen. Wydawcy: Dr. Max Sieburg
i Dr. Paul Lorentz. Berlin. Weidmannsche Buchhandlung. 1921 r. Rocznik
XX, zeszyty: 11 2 (styczeh — luty), 3 i 4 (marzec — kwiecien), 5 i 6
(maj — czerwiec). Form. 26 X 17!/,. Str. 1 —192.

Pismo nosi do$é jeszcze wyrazne $lady tego obnizenia sig sprawnosci
przygnebienia i konsternacji, ktére w Niemczech zapanowaly po przegranej
wojnie i po rewolucji. Juz ta okolicznos$é, ze wszystkie zeszyty z pierwszego
pélrocza b. roku sa podwéjne, daje sporo do myslenia. Duzo bardziej znamienna
jest oczywiscie, tre$é tego miesiecznika, bedacego wyrazem pogladéw i da
zno$ci najpowazniejszych sfer niemieckiego nauczycielstwa szkél Srednich.

Mysl prawie wszystkich autoréw krazy dokola ,przerazajacego zalamania
sie potegi narodu niemieckiego“. Nikt nie upada na duchu; przeciwnie, wszyscy
wierza w szybkie jej odrodzenie sie i szukaja drég do niego wiodacych, bio-
rac sobie za wzér Fichtego ,Mowy do narodu niemieckiego“. Zarazem panuje
tu nieufne usposobienie do rzadu republikanskiego. Pismo pedagogiczne z na-
tury rzeczy zajmuje sie przewaznie tylko jego polityka szkolna, a zwlaszcza
zamierzona na szeroka skalg reforma systemu szkolnictwa i wychowania mto-
dziezy. Z bardzo wielu artykuléw, a zwlaszcza z umieszczonych na czele ze-
szytu styczniowego rozwazan noworocznych dr. Maxa Sieburga wyczuwa
sie wyraznie, ze te reformy spotykane sa przez dzialaczéw gimnazjalnych nie-
mieckich z niechecig i zaniepokojeniem. Wiekszo$é dalszych prac poswigcona
jest rozpatrywaniu zamierzonych lub juz wprowadzonych inowacyj. Autorowie
sila sie na objektywno$é naukowa, czasami nawet popieraja tg lub ewa zmiang,
ogélna jednak tendencja idzie, jezeli nie w kierunku utrzymania stanu rzeczy
z czaséw cesarstwa, to w kazdym razie ku zahamowaniu rewolucyjnego roz-
pedu reformatorskiego.

Naukowy poziom pisma ulegl do§é wyraznemu obnizeniu sig. Autorowie
zacieénili zakres swoich tematéw do spraw biezacych i przewaznie niemiec-
kich. Artykuly ich posiadaja na 0gél charakter polemiczny. Malo jest natomiast
prac objektywnych i gruntownych, ktéreby mogly stanowié trwaly wklad do
wszechswiatowej literatury  pedagogicznej. Zjawiska te stoja, oczywiscie,
w zwiazku z wysunigciem sie na plan pierwszy zagadnien aktualnej polityki
szkolnej.

Zeszyt 1—2 poza wzmiankowanym juz artykulem wstepnym zawiera prace
nastepujace: Dr. Friedrich Schroeder. Zur Neugestaltung des deutschen Un-
terrichts: Notwendigkeiten und Mdglichkeiten.—Dir. Dr. F. Neubauer. Rede zur
Vierhundertjahrfeier des Stadtischen Gymnasiums zu Frankfurt a. M.—Dr. B
Kumsteller. Die Neuordnung des Geschichtsunterrichts, eine Kritik.—Prof. Dr.
Paul Cauer. Ein umstrittenes Komma.—Dr. Gustaw Miincheberg. Die Schiiler-
selbstverwaltung.—Dr. K. Weerth. Studientage oder freie Arbeitstage.

W zeszycie 3 — 4 spotykamy prace: Prof. Dr. Bersu. Bemerkungen zum
,Lehrplan fiir den Unterricht in der Religionsgeschichte.—Paul Menge. Was
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kann Fontane unsern Schiilern sein?—Dr. E. Otto. Ein Wort zur Verstandigung.
Dr. Fritz Ekringhaus. Der Lehrplan fiir den Lateinunterricht an Oberrealschu-
len.—Prof. Dr. Wickenhagen. Turnen, Spiel und Sport im Lichte der Gegenwart.—
Dr. med. Manfred Frankel. Der Wert der linkshdndigen Ausbildung fiir Schule
und Staat.—Winter. Die deutsche Schule Ostasiens im Kriege.

W zeszycie 5 — 6: Dr. Gottfried Fittbogen. Das Auslandsdeutschtum in
der Schule.—Dr. H. Schmidt. Zum neusprachlichen Unterricht.—Dr. Kurt Nie-
dlich. Klassische Metrik, deutsche Rhytmik und deutsche Kultur.—Dr. Walter
Lietzmann. Fachwissenschaftliche Didaktik an der Universitdt.—Leopold Trink-
walter. Die Schicksalsfrage des deutschen Volkes und die héhere Schule.—Paul
Kaestner. Die Reifezeugnisse der Studierenden der preussischen Universita-
ten im Sommersemester, 1920.

Dla czytelnika polskiego szczegélnie ciekawe moga byé nastepujace prace:
Dr. B. Kumstellera. Die Neuordnung des Geschichtsunterrichts, eine Kri-
tik. Autor wystepuje tu przeciwko glosom, domagajacym sie zastapienia w szkole
t. zw. historji politycznej przez historje ludzkiej pracy i kultury, usuniecia
wszelkich apoteoz polityki mocy, wojen i dynastyj, a natomiast zmierzajacym
do apoteozowania pokoju, miedzynarodowych sadéw rozjemczych, pouczania
o zgubnych dla kultury skutkach wojen, uwydatniania w dziejach ludzkosci
prawidlowego nastgpstwa coraz wyzszych epok kultury. Autor dopatruje sie
w tych postulatach checi wprowadzenia do szkoly tendencji politycznej w du-
chu socjalistycznym. Opierajac si¢ na badaniach nad metodologja historji,
zwlaszcza za$ na nowej pracy E. Troeltsch’a p. t.: Die Bedeutung der Ge-
schichte fiir die Weltanschaung, zaleca uwzglednianie w szkole zaréwno indy-
widualnych jak kolektywnych czynnikéw historycznych, takie bowiem tylko
stanowisko odpowiada obecnemu stanowi nauk historycznych.

Dr. K. Weerth tlumaczy i popiera rozporzadzenie ministerstwa saskiego
z 1919 r,, ustanawiajace we wszystkich szkolach Srednich w roku 20 dni po-
czgSci wolnych od zajeé szkolnych, poczesci za$, zwlaszcza w klasach wyzszych
przeznaczonych na pracg nad obranym przez ucznia przedmiotem lub zaga-
dnieniem.

Dr. med. M. Frankel bardzo mocno przemawia za wyrabianiem w szko-
fach sprawnosci obudwu rak. Wojna europejska uwydatnila donioslo$é tej sprawy.
Wielu zolnierzy utracilo wowczas reke prawa, lub tylko wladze w rece prawe;j.
Ci z nich, ktérych od poczatku éwiczono w szkole w pisaniu, rysowaniu i t.d.
reka lewa, znalazlo sie¢ wowczas w duzo lepszych warunkach od éwiczonych
tylko praworecznie.

Dr. Gottfried Fittbogen domaga sie wprowadzenia do szkél nie-
mieckich nauki o Niemcach zagranicznych. Traktat wersalski zwiekszyl liczbe
Niemcéw, zyjacych poza granicami panstwa Niemieckiego. Szczegélna uwaga
nalezy sie tym z nich, ktérzy przedtem byli obywatelami Reichu, lub znajdo-
wali sie z niem w szczegdlnie bliskich stosunkach. Autor tworzy dla nich nowa
nazweg: proponuje, mianowicie, nazywaé¢ ich nie Auslanddeutsche, lecz Grenz-
landdeutsche. Musi powsta¢ specjalna literatura szkolna, poswigcona ich zyciu,
pozatem w takich podrecznikach "szkolnych, jak wypisy niemieckie, historja
i geografja trzeba im poswiecié¢ jak najwigecej uwagi. Od siebie dodaje:—tatwo
przewidzied, w jaki sposéb podobne tematy beda oswietlane przez pedagogéw
niemieckich. Bedzie to propaganda odwetu i zaboru, nie obojetna dla panstw,
posiadajacych ,Niemcéw graniczaych“ wsréd swoich obywateli.

B. Nawroczynski. (Warszawa).
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Zeitschrift fiir Deutschkunde. 1921. Jahrgang 35 der Zeitschrift fiip
den deutschen Unterricht. Begriindet durch Rudolf Hildebrand und Ottq
Lyon. Wydawcy Walther Hofstaetter i Friedrich Panzer. Nakl B. G. Teu-
bner, Leipzig—Berlin. Zeszyty 1—5. Form. 23!/, X 16, str. 168.

Czasopismo powyzsze, ktdre dawniej sluzylo tylko nauce jezyka niemiec-
kiego, w ostatnim czasie rozszerzylo zakres zainteresowan na wszystkie ,rze-
czy niemieckie“. Zadaniem jego jest teraz ulatwienie nauczycielowi jego szer-
szego obowiazku, polegajacego na wszechstronnem wniknieciu w istote nie-
mieckosci w celu odpowiedniego oddzialywania na uczniéw. Czasopismo rozwija
zatem propagande za centralnem stanowiskiem nauki jezyka niemieckiego
w nowej szkole niemieckiej. Tym celem sluza artykuly: 1) ogélno-naukowe,
dajace syntetyczny poglad na jaka$ wieksza dziedzine wiedzy, 2) szczegélowo-
naukowe, rozpatrujace gruntownie jaki$ jeden problem, 3) z zakresu réznych
dziedzin nauki szkolnej (literatura, jezyk, lektura, zadania, wolne wyklady,
etnografja, sztuki pigkne, starozytnosci niemieckie etc.), 4) sprawozdania z lite-
ratury naukowej niemieckiej, 5) drobne informacje, 6) przeglad ksiazek, 7) prze-
glad czasopism.

W N-rze 1. R. Blimmel (Die Rutz-Sieverssche Lehre)wyjasnia teorje

Sieversa i Rutza, jak od napiecia muskuléw calego ciala zaleiy barwa i sila"

glosu. Zasady sa do$¢ skomplikowane, ale nalezycie zastosowane, moglyby
oddaé uslugi w deklamacji i $piewie. Paul Lorentz (Goethes Anscha-
ungen iiber Erziehung und Bildun3 im Hinblick auf die Gegenwart) w tym i na-
stepnym zeszycie zestawia rozrzucone po wszystkich dzielach poglady Goethe-
go o wychowaniu z uwzglednieniem oddzialywania na nie 6wczesnych pedago-
géw (Rousseau, Pestallozzi, Basedow) i wiaze je zrecznie z chwila obecna.
H. Jantzen (Eberhard Ko&nig und sein Schaffen) poswieca szkic bio-
graficzny z ocenatwdrczosci literackiej poecie E. Konigowi, ktéry przez wspoél-
czesnych jest nieslusznie zapomniany. E. Edert (Wie erzielen wir bei unse-
ren Schiilern eine grossere Gewandtheit und Sicherheit im miindlichen Gebrauch
der Muttersprache?) stwierdza, ze bieglo§é w méwieniu raczej zanika u ucz-
niéw w klasach wyzszych. Przyczyny tego zjawiska upatruje w metodzie ucze-
nia, stosujacej ustawiczne pytania, skutkiem czego uczer nie ma sposobnosci
toku swych wyobrazen przedstawié jako wigksza calosé my$lowa. Zada wiec,
aby po heurystycznem przerobieniu lekcji uczniowi daé sposobno$é¢ w syntezie
wyrazi¢ pewna calo$é. Powinno sie to dziaé nie tylko w nauce literatury i hi-
storji, lecz takze i innych przedmiotéw. ‘Referaty za$ w wyzszych klasach, raz
na rok wyglaszane, nalezaloby raczej zastapié wolnemi wykladami na dany
temat, na ktéry wszyscy uczniowie winni byé jednakowo przygotowani. E. Otto
(Grundsétzliches zum deutschen Aufsatz) rozwaza problem, czy wypracowania
piSmienne maja byé produkcja czy reprodukcja i dochodzi do wniosku, ze za-
danie powinno byé z poczatku reprodukcja, a wiec przedstawieniem wlasnych
przezyé i opisem rzeczy widzianych, a dopiero w pdZniejszych latach ma sie
stawa¢ logicznem, ma dawaé wyraz osobistemu stanowisku wobec rzeczywisto-
sci i wobec utworéw poetéw i myslicieli. F. Hempel (Erziehung zum klaren
Ausdruck) w tym i nastepnym zeszycie dzieli sie swojemi doswiadczeniami,
poczynionemi w dziedzinie wypracowan pi$miennych. Autor odbyl z uczniami
klasy trzeciej gimn. wycieczke i dal temat: ,Ein schéner Wald-und Wiesenaus-
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flug“. Uczniowie opracowali rzecz banalnie, dajac dowdd, ze ich zapas wyrazéw
jest ubogi, a stosowanie tychze bez wyboru. Stad wysnuwa wnioski, ze wyrazy
powinny byé zawsze wyplywem 2z rzeczy samej, a wigc opieraé sie¢ maja na
pogladzie ~- ale wtedy jedno zadanie nie $mie Zawieraé w sobie zbioru kilku
zadan. Temat powyzszy byl zbyt szeroki. Nadto radzi przedsiebraé z uczniami
éwiczenia w rozréznianiu wyrazéw synonimicznych i wprawiaé uczniéw w po-
dawaniu kazdej rzeczy w formie czynno$ci, a wiec z uzyciem czasownika,
ktéry najlepiej oddaje indywidualny i szczegélny charakter kazdej rzeczy.
F. Schulze (Unsere historischen Museen im Dienste von Schule und
Erziehung) podaje wskazdowki, jak dla nauki historji nalezy wyzyskaé dane $ro-
dowisko (budowle, pomniki), aby rzecz sama przemdwila do umyslu ucznia:
Takze celowe zwiedzanie muzeéw — ale nie masowe przebieganie po salach —
moze to samo zadanie spelnié. Radzi tez, aby dla kazdego miasta ludzie powo-
lani ulozyli odpowiednie wskazéwki a jako wzdr takiej pracy przytacza dla
Wiednia: Edgar Weyrich. Anschaulicher Geschichtsunterricht, Strasse u. Mu-
seum, Sprache u. Alltag als Geschichtsquelle, Wien, Pichlers Witwe, 1910, a dla
Londynu: Handbook on educational visits (1910).

»Literaturbericht“ omawia w jednej czesci40 prac, poswieconych niemieckiej
etnografji, a w drugiej 31 prac traktujacych o liryce, epice i dramacie z epoki baroku.

W Ne 2. O. Walzel (Das Deutschtum unserer Klassiker) rozwaza kwe-
stjg, na czem wlasciwie polega niemieckos¢ klasykéw 18 wieku i na podstawie
szerokich a interesujacych skojarzen dochodzi do wniosku, ze oni obce pier-
wiastki opracowywali w duchu niemieckim i potegowali w ten sposéb nie-
mieckie uzdolnienia przez asymilacje obcych pierwiastkéw. W. Poethen (Das
Vordringen der Eisenbahn und die deutsche Dichtung) przedstawia oddzialy-
wanie kolei na poezje niemiecka. K1. Bojun ga (Deutscher Aufsatz und deut-
sche Stilkunst) podaje warunki i wzory tak domowych jak szkolnych zadan,
odpowiadajacych zasadom dziela sztuki. Autor wychodzi z zalozenia, ze kazde
zadanie, jako pelny wyraz indywidualnego i glebokiego przezycia, musi byé
w swoim rodzaju dzielem sztuki. Aby do tego doprowadzié, uczen piszacy za-
danie, powinien mieé przed oczami wzruszajace go wydarzenie, powinien mieé
kompleks wyobrazen z wszystkiemi szczegélami. Nastepnie musi panowaé nad
wszystkiemi Srodkami ekspresji stylistycznej, a wreszcie musi mieé odpowiedni
nastréj i dosyé czasu. Stad wynika potrzeba nauki stylu, oparta na odpowiednio
dobranych przykladach, nastepnie wolno§é wyboru zadania z pomiedzy kilku
tematéw, a wreszcie 14-dniowy termin na zadanie domowe a 2!/, godziny na
zadanie szkolne. Przytoczone wzory zadan uczenic z klasy najwyzszej sa istot-
nie pelne artyzmu.

Literaturbericht omawia tylko 3 prace z epoki poromantycznej, a 18 z bhe-
letrystyki nowej opowiesciowe;j. -

W N-rze 3. H. W. Heim (Die geistige Grundlage der neusten Dichtung)
uwaza za duchowa podstawe ekspresjonizmu filozofje intuicyjna Bergsona
i filozofje fenomenologiczna, ktéra w Niemczech reprezentuje Husserl i jego
uczefi Maks Scheler. E. E. Pauls podaje swéj—niezbyt szczesliwy — pomyst
traktowania nowszej poezji w szkole. Th. Klaiber (Selbsthiographien,
Denkwiirdigkeiten und Selbstbiographische Romane), podaje w tym i na-
stepnym zeszycie psychclogiczne podstawy i cechy charakterystyczne tych gatun-
kéw literackih. E. Wasserzieher pisze o imieslowie a A. Schiilke o powsta-
niu liczebnikéw. O. Schreiter (Die Dingwortseuche) zwalcza rzeczownik nie-
miecki, ktéremu odmawia prawa do nazwy ,Hauptwort® i do pisowni duza
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litera. Natomiast za gléwna cze$é mowy uwaza czasownik.. B4 Hem;ze!
(Erziehung zum klaren Stil) rozwija swoje uwagi o jz.:snoét_:l. sty‘lu, k’tqre]
nalezy uczyé w zwiazku z zadaniami, poddajac rozumowej analizie niewlasciwy
stosunek zdah wspélrzgdnych i podrzednych. W ten sposéb uczona w .klfisach
nizszych gramatyka staje sig nauka stosowana, rozwija jezyk.méwwny 1 pisany.

,Literaturbericht“ za r. 1920 rozpatruje 40 prac, zostajacych w _zwnqzku
z badaniami historyczno - literackiemi. Na szczegdlna uwage zasluguje Praca
polskiego uczonego Z. Lempickiego (Geschichte der deutschen ther‘:a.
turwissenschaft bis zum Ende des 18. Jahrh., Gottingen), }ctéry .przez nia
wypelnia dotkliwa luke w literaturze niemieckiej. Praca Fa jest mfaodzownq
dla wszystkich, ktérych interesuje powstanie literacko-hlstm"ycznf:] syntezy.
Na uwage zasluguje takze Ph. Witkop (Die deutschen Lyrlk(?r von L’uthefv
bis Nietzsche. I Bd. 2. Aufl. Teubner). Tom pierwszy obejmuje lirykéw az
do Hélderlina. Autor zwraca szczegélna uwage na przedstawienie artys.tyczn?]
i ludzkiej strony danego poety. Jeszcze glebiej ujmuje rzecz E. Erm a.t inger
(Die deutsche Lyrik in ihrer geschichtlichen Entwicklung von Herder bis zur Ge-
genwart. 2 Bd.), ktéry w siedmiu systematycznie ujetych rozdzialach z wielka
zdolnoscia wczuwania sig przedstawia rozwdj liryki niemieckiej az do ek'spre-
sjonizmu wlacznie, dzielo to nalezy do najwybitniejszych zjawisk nowszej ger-
manistyki. .

W N-rze 4 F. Grantz (Landschaft) wyjasnia pedagogiczne znaczenie
krajobrazu, na ktérym mozna uczyé obserwacji, poczucia. piekna lmllos’(:f
kraju rodzinnego. Th. Matthias podaje wyjatki ze swej — przelado'wane)
cytatami — mowy ku uczczeniu pamigci Wolframa v. Eschenbach. A. W 1tte:k
omawia wychowawcze znaczenie dla szkoly powszechnej epigraméw Logau ,al.
H. Lemcke (Hebbel als Lyriker) poddaje charakterystyce liryczna dzialalnosé
poety. E. Schultze (Die Kunst volkstiimlicher Darstellu'ng) wy,iaénia zasatdq
popularnego przedstawiania rzeczy, ujmujac ja w ten sposéb: mysl glgboko ]afk
filozof, a wyrazaj sig paprostu jak czlowiek z ludu. W. Hoffstaetter (Die
deutsche Oberschule) bierze w obrone typ gimnazjum narodowego z jednym
jezykiem obcym, z kultura niemiecka, z filozofja i nauka obywatelskla)ako pod-
stawa dydaktyczna (jest to analogja z naszym typem neohum'amstycz.nym')'.
Pod wplywem opinij prof. uniwersytetéw ulegl on jednak pewnej n:nodykaac.].l,
a mianowicie w Saksonji i w Hamburgu w ten sposéb, ze w gimnazjum w niz-
szej sekundzie rozgalezia sig¢ na oddzial z lacina jako przedmio.tem (.)bow%qz-
kowym, ewentualnie w gimn. realnem od nizszej tercji z drugim z”]czyklern
nowozytnym lub z lacina. A zatem odmiany tego typu daja moznos¢ uc?zema
sie dwu jezykéw nowozytnych, lub jednego nowozyinego a jednego starozytne-
go, ale jest tez moznos$é uczenia sie tylko jednego jezyka obcego. W ten spo-
s6b czyni sie zado$¢é wymogom zycia i uniwersytetow. {

,Literaturbericht* omawia wydania dziel C. F. Meyera, Storma, Gell:?la
i Anzengrubera i 24 prace dydaktyczne, zostajace w zwigzku z nauczaniem ]ef-
zyka niemieckiego. Na uwage, zasluguje: H. Bock u. K. We itzel. Der hi-
storische Roman als Begleiter der Weltgeschichte®.

W N-rze 5. G. Schldager (Der Reimtrieb als Wortschopfer) wyjasnia
znaczenie rymu dla powstawania nowych wyrazéw i tlumaczy udzial dzieci
w tworzeniu jezyka ogélnego. Ch. Georges (Klopstocks Ode: Die Ki'mftig.e
Geliebte) podaje wzér lekcji praktycznej. H. S. Korff (Zur Iphigenie) zaj-
muje sie kwestja, jak pojmowaé idee przewodnia dramatu: Alle menschlichen
Gebrechen stihnet reine Menschlichkeit. My$l ta odnosi sie wedlug niego
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nie tylko do stosunku Ifigenji do Orestesa, lecz zaréwno do Orestesa jak
do Ifigenji. Bo¢ Orestes, dzialajacy z pobudek ‘etyki odwetowej, pocia-
gniety w odmet zbrodni, odzyskal zdrowie duchowe nie przez interwencje
kaplanska, lecz przez silne postanowienie prowadzenia nowego doskonal-
szego zycia. Podobnie ma sig rzecz z Ifigenja, ktéra przezwycieza pokuse
klamstwa i ratuje swoje wysokie wyobrazenie o béstwie. Wobec tego
takze caly dramat daje wyraz pogladowi, ze przez czyste czlowieczehstwo mo-
zna zmazaé wing, a caly dramat przedstawia zwycigstwo pierwiastka dobrego
nad zlem i daje wyraz absolutnemu idealizmowi. B. Luth er (Prinz von Hom-
burg) wyjasnia w krétkim artykuliku cechy romantyczne tego dramatu.
A. Janssen (Hermann Bossdorf) poswieca szkic biograficzno-literacki doIno-
niemieckiemu poecie Bossdorfowi, piszacemu w narzeczu. G. Schiibel (Die
Geschichte des mittelhochdeutschen Unterrichts) przedstawia dosé uciazliwa
droge, jaka kroczylo wprowadzenie mhd. do $rednich szké! niemieckich. T h.
Duggen (Das Lesebuch im Dienste literarischer Erziehung) wywodzi, ze
ustepy tresci naukowej w czytankach z dziedziny przyrody, geografji i historji,
naleza do nauczyciela fachowego tego przedmiotu. Natomiast nauczyciel jezyka
ma zajaé sig przedewszystkiem literacka strona wyksztalcenia, zwracajac uwage
tylko na poezje i wiadomosci o poetach. O. Schreiter (Das fingierte Tage-
buch im Aufsatzunterricht) wychodzi z zalozenia, ze na podstawie odpowiednich
wzordw dobrze jest jako formy stylistycznej uzyé ,dziennika“. Takie wypraco-
wania moga zacheci¢ do systematycznego prowadzenia dzienniczka wedtug zasady
zupelnej szczerosci z uwzglednieniem rzeczy istotnych. A. Pestalozza (Mo-
ralische Betrachtungen in Aufsdtzen) rozwaza kwestje stosowania w zadaniach
prawd moralnych, do ktérych uczniowie albo jeszcze nie dorosli, albo ktére zo-
staja w sprzecznoSci z zyciem. W tych wypadkach radzi dawaé daleko idaca
wolnosé wyboru, aby uczen przyswajal sobie tylko prawdy kongenialne, bo w ten
sposéb slowa staja sig¢ poprzednikami czynéw. E. Majer-Leonhard (Deut-
sches Schultheater) uzasadnia potrzebe odgrywania sztuk teatralnych przez
mlodziez. R, Wiessner (Albrecht Diirer) charakteryzuje szkicowo wielkiego
artyste, szukajac w nim cech specyficznie niemieckich.

»Literaturberichte“ 1920/21, zajmuja si¢ jezykiem i jezykoznawstwem, do
najwigcej interesujacych zjawisk nalezy: Fr. Kluge. Deutsche Sprachge-
schichte, (Leipzig, Quelle u. Meyer), ktére to dzielo poswigcone jest szero-
kim sferom ludzi wyksztalconych. Specjalistéw za$ zainteresuje: H. Paul,
Deutsche Grammatik (IIl, 1V, V, Bd., Halle, Niemeyer), szczesliwie doprowa-
dzona do kofica mimo utraty wzroku przez jej autora. Tom trzeci obejmuje
skladni¢ zdania prostego, tom czwarty zdanie podrzedne, uzycie trybéw
i przyimkéw, a tom piaty poSwiecony w calosci slowotwdérstwu.

Dr. J. Jakébiec. (Krakéw).

Philologische Wochenschrift. Wyd. F. Poland (Drezno). Rocznik
41. Zeszyt 1—26 (styczen—czerwiec 1921). Str. 1—612, form. 27 19y,

»Wochenschrift fiir klassiche Philologie“ i ,Berliner Philologische Wo-
chenschrift’ od stycznia r. b., juz nie istnieja; zamiast tych dwéch czasopism
powstal jeden tygodnik, ktérego tytul wyzej wymieniono. Zeszyty omawiane
daja pojecie o wszechswiatowym ruchu na polu filologji klasycznej, z uwzgled-
nieniemnowego zwrotu w kierunku Iacznosci wspélczesnej kultury ze starozytna
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Ulrich v. Wilamovitz-Moellendorff wydal jedna ze swoich méw
,Der griechische und der platonische Staatsgedanke®. (Berlin, 1919, Weidmann).
Autor rozpatruje najwazniejsze zagadnienia zyciowe naszych czaséw, widzi
w $wiecie starozytnym rekojmie prawidlowego orjentowania si¢ w tych zaga-
dnieniach, oraz zaznacza niebezpieczenstwa, wynikajace z mylnego rozstrzygania
wielu problematéw szkoly $redniej i wyzszej. (Ocena Wilhelma Nestle w Nr. 1),

Literature specjalna z dziedziny metryki wzbogacila praca angielskiego
uczonego: William Ross Hardie. Res metrica. An Introduction to the
Study of Greek and Romain Versification. Oxford, 1920, Clarendon Press. (Oce-
nit Otto Schréder w Nr. 3).—W r. 1920 wyszly dwa pierwsze zeszyty nowego
czasopisma, ktére powstalo dzigki ofiarnosci kilku greckich patrjotéw z Georg.
J. Pianos’em na czele. Sa to ,Byzantinisch-neugrichische Jahrbiicher (Hrsg.
von Nikos A. Bees, Berlin—Wilmersdorf, 1920). Sréd artykuléw tresci najroz-
maitszej (z dziedziny archeologji, sztuki, semazjologji, epigrafiki, historji, lite-
ratury i t. d.) zaznaczamy: J. Strzygowskiego ,Ein Christusrelief und
altchristliche Kapitelle in Moesien® i R. Ganszy hca ,Das Marchen der
Pythia“. (Sprawozdanie C. Wessely’ego w Nr. 3).

Dla orjentowania si¢ w dziedzinie metodyki i dydaktyki filologji klasycz-
nej Niemcy maja, §réd wielu innych dziel, Triennium Philologicum W. Freunda,
w r. 1908 uzupelnione przez B. Maurenbrechera i R. Wagnera; Anglicy posia-
daja z roku 1916 prac¢ L. Whibley'a A Companion to Greek Studies, oraz
dzielo J. E. Sandys’a A Companion to Latin Studies, ktére wyszlo w r. 1913
w 2 wyd.; Wlosi korzystaja z ksigzki—L. Valmaggi. Manuale storico-biblio-
grafico di filologia z r. 1894; znany francuski filolog i archeolog S. Reinach
w r. 1907 wydal Manuel de philologie classique w drugiem wydaniu z uzu-
pelnieniem bibljograficznem. Obecnie francuska literaturg z danego zakresu
wzbogacila nowa, bardzo powazna publikacja — L. Laurand. Manuel des
études grecques et latines. (Paris, 1914 — 19, Picard 8 vol.). Krytyk niemiecki
(Th. Stangl w Nr. 4) nazywa Laurand’a bialym krukiem $réd Francuzéw ze
wzgledu na sumienno$é w opracowaniu materjatu.

W 1916 r. austrjackie min. oSw. i akademja nauk delegowaly specjalng
komisje do Albanji i Czarnogérza dla studjow nad jezykiem, zyciem i sztuka
tych krajéw. Druga specjalna ekspedycja archeologéw Schober’a i Praschni-
ker'a dala nadzwyczaj bogaty materjal archeologiczny z trzech okreséw — illy-
ryjskiego, illyryjsko-greckiego i greckiego. Rezultaty wspomnianej ekspedycji
ogloszone sa w wydaniu wiedefiskiej akademji — C. Praschniker und
A. Schober. Archdologische Forshungen in Albanien'und Montenegro. Wien,
1919, Holder. (Sprawozdanie Rudolfa Pagenstecher'a w Nr. 5).

Wplyw hymnéw ,homerowych® na poszczegélne utwory Ajschylosa, So-
foklesa i Eurypidesa omawia N. Wecklein w dziele—Die homerischen Hymnen
und die griechischen Tragiker. Miinchen, 1920. (Sprawozd. E. Eberhard’a w Nr. 6).

Znany archeolog-budowniczy, dawny dyrektor Niemieckiego Archeolo-
gicznego Instytutu w Atenach, profesor W. Dorpfeld, twérca nowej teorji co do
estrady w teatrze greckim (w Nr. 9) ocenia nadzwyczaj ciekawa ksiazke
M. A. Gilberta Norwooda— Greek Tragedy (London, 1920, Methuen
and Co.). Autor méwi najpierw o powstaniu tragedji i jej dalszym rozwoju,
nastepnie o przedstawieniach dramatu greckiego; trzecia czes¢ obejmuje nauka
o budowie wiersza, rytmie dramatéw, szczegélnie chéréw. W kwestjach spor-
nych Norwood przytacza rozmaite hipotezy, czem sie rézni od Eug. Peter-
sen’a (Die attische Tragddie, als Bild-und Bithnenkunst, 1915), ktéry uwzgle-
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dnia tylko swoje, czesto przestarzale teorje. Co do teatru V i IV wieku Nor-
wood podziela poglad Dérpfeld’a, ze aktorzy grali wtedy na jednym poziomie
z chérem, lecz co do teorji Witruwjusza slusznie zwalcza dawne, obecnie juz
odwolane zdanie Dorpfeldla, ze autor rzymski w okresleniu rozmiaréw i wza-
jemnego stosunku czedci teatru nie ma na wzgledzie wspdlczesnego mu teatru
grecko-rzymskiego, lecz dawny grecki, lub hellenistyczny.

W dziale ,,Mitteilungen” (Nr. 11) Theodor Birt w artykule ,Keine
Gotterbilder bei Homer* stara sig dowie$é, ze Homer nie zna wcale posagéw,
ani inngch wizerunkéw bogéw: hdéstwa maja tylko swe gaje lub okregi, nie-
kiedy $wiatynie, w ktérych sami mieszkaja. Maja takze trony i oltarze, na kto-
rych niewidzialnie przebywaja. Ofiary przyjmuja kaplani i kaplanki: oni i one
zastepuja bogéw i sa czczeni i czczone, jak bogowie. Co sig tyczy ,palladion
trojahskiego, to o niem wspomina sie znacznie pézniej, a mianowicie w ,llias
mikra“ i ,Iliupersis‘.

Wyszedl (w r. 1920) drugi tom cennego dziela Alfonsa Dopsch’a —
Wirtschafliche und soziale Grundlagen der europdischen Kulturentwicklung.
Pierwszy tom wyszedl w r. 1918 w Wiedniu. Autor stara sig wykazac, ze kul-
tura Sredniowieczna, szczegélnie niemiecka jest dalszym ciagiem kultury rzym-

skiej. (Ocenil H. Philipp w Nr. 13).

Zaslugi i znaczenie Platona w dziedzinie nauk przyrodniczych wyjasnia
znakomicie bawarski uczony Const. Ritter w dziele — Platons Stellung zu
den Aufgaben der Naturwissenschaft. Heidelberg, 1919, Winter. (Umawia Wilh.
Nestle w Nr. 14). :

W roku 1919 w Londynie wyszla dysertacja Herberta P. Weisko t-
t e n’a, wyczerpujaco omawiajaca kwestje, dotyczace sSw. Augustyna i dzieto
jego biografa Possidjusza: S. Augustini vita scripta a Possidio episcopo (edited
with revised text, introduction, notes, and an English version by T. Weiskot-
ten. Princeton, University Press, London). Autor opiera swa prace na pierw-
szych zrédlach, znajdujacych sie¢ w rozmaitych bibljotekach. (Ocenia C. Wey-
man w Nr. 14).

W Monachjum (u Becka r. 1920) wyszla ksiazka—Pa ul Stengel. Die
griechischen Kultusaltertimer. (III Aufl.). Sréd ofiar nalezy odrézniaé: niebie-
skie (uranische)—na cze$é mieszkahcéw nieba, bogéw i wigkszych bohateréw,
i—ziemskie (chtonische) za umarlych i na cze$é bohateréw mniejszych; same
ofiary niekiedy byly przynoszone w Swigtyniach. Kaplani byli zastepcami bdstw,
przybierali ich postaé, wkladali na siebie maski, stanowiace podobizny bogéw.
(Ocenil Friedr. Pfister w Nr. 17).

Niektére stare dziela z dziedziny filologji klasycznej wyszly, lub wycho-
dza obecnie w nowej przerdbce, jak: Litbker’ Reallexikon w przerébce I. Geff-
kenai E. Ziebartha (8 wydanie, niestety bez rycin), L. Preller. Grie-
chische Mythologie. Podobnej przerébce ulegly Realia Wohlrab’a. Wydaje je
na nowo w zupelnie odmiennej szacie H. Lamer pod tytulem: Die altklassi-
sche Welt. (Leipzig und Berlin Teubner).

Kwestje pochodzenia stylu korynckiego w architekturze staraja sig roz-
strzygnaé — Ed. Weigand. Vorgeschichte des korinthischen Kapitels, Wiirz-
burg 1920, Julie Braun-Vogelstein (w dziele o stylu jonskim) i H o-
molle. Lorigine du chapiteau corinthien. Revue archéologique, 1916. (Ocena
pierwszego i trzeciego z tych dziel w Nr. 20—C. Weickert’a).
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Rud. Helm (w NN. 21 i 22) ocenia, przewaznie pod wzgledem krytyki
tekstu prace Richarda L a quer’ a — Der jidische Historiker Flavius Jo-
sephus. (Giessen, 1920). .

Trzy prace polskiego uczonego, profesora R. Ganszynca — dwie
lacinskie — De Agathodaemone (drukow. w Pracach Towarzystwa Naukowego
Warszawskiego II, 1919) i De argumentis immortalitatem vulgo adstruentibus
particula prima. Cum epimetro de origine notionis animae (Posnaniae typis
unionis iuventutis Polonicae. 1920)’ oraz niemiecka—Der Ursprung der Zehn-
gebotetafeln (Berlin 1920, Fuhrmann) znalazly ocene O. Gruppe’go w NN. 24,
25 i 26. Wszystkie trzy tematy nadzwyczaj ciekawe, zostaly opracowane grun-
townie. Zamiast streszczenia dziel, odsylamy czytelnika do oryginalow.

Badaczy malarstwa starozytnego zainteresuje wydane w Halle (u Maxa
Niemeyer’a) dzielo Fritz Weege. Etruskische Malerei, 4B. mit 89 Textab-
bildungen und 101 Tafeln. (Sprawozdawca Georg Karo w Nr. 26 podkresla
bardzo niska cene tej ksiazki—200 marek niem.)

Na zakonczenie niniejszego, niestety bardzo pobieznege (z powodu braku
miejsca) sprawczdania z 26 numerdw czasopisma Philologische Wochenschrift,
wymienie jeszcze kilka dziel, przedstawiajacych wieksza warto§é dla naszych
pedagogéw klasykéw. Sa to:

Kulturunterricht. Erfahrungen und Vorschlige von Ernst Samter
(str. 204, c. 14 mk.). Autor dowodzi, iZ nauczanie jezykéw i historji powinno
sie sprowadzaé do nauczania kultury.

Deutsche Kultur im lateinischen wund griechischen Unterricht. Von
Ernst Samter (40 str. mk. niem. 1.80). Jakkolwiek jest tu mowa o zalez-
nosci kultury niemieckiej od klasycznej — greckiej i rzymskiej, jednakze uwa-
gi autora stosuja si¢ w wiekszosci wypadkéw i do nas.

Humanismus und Jugendbildung. Vortrag gehalten in der Vereinigung
des humanistischen Gymnasiums in Berlin und der Provinz Brandeburg von
Werner Jaeger (str. 43, c. 3 m.) Referat prof. Jaegera wyswietla nad-
zwyczaj wazne i bedace na dobie kwestje wyksztalcenia humanistycznego.

Stefan Cybulski. (Warszawa).

Naturwissenschaftliche Monatshefte fiir den biologi-
schen, chemischen, geographischen und geologischen Unterricht. Wydaw.
Dr. Richard Rein. IIl B. (Teubner. Leipzig — Berlin). Z. 1 — 6, (sty-
czeh—czerwiec, 1921), form. 24X16, str. 196.

Czasopismo to jest dalszym ciagiem ,Natur u. Schule (1902—1907), reda-
gowanego przez znanych pedagogéw B. Landsberga, O. Schmeila i B. Schmi-
da. Od roku 1907 wychodzilo pod tytulem ,Monatshefte fiir den Naturwis-
senschaftlichen Unterricht aller Schulgattungen“ pod redakcja Landsberga
i Schmida. Obecnie komitet redakcyjny tworza profesorowie uniwersytetéw:
Hase (zoologja), Kiister (botanika), Stock (chemja), Ule (geografja) i Walther
(geologja). Taki sklad komitetu ma widoczny wplyw na tre$é czasopisma.
W ostatnim, naprzyklad, zeszycie (5—6) znajdujemy nastepujace artykuly: War-
to$¢ kinematografu w badaniach; O jadzie ryb; Nowa atomistyka; Podzial geo-
graficzny laséw i pokladéw wegla; Wycieczki naukowe (do fabryk), jako war-
tosciowe uzupelnienie nauczania chemji; Badania z dziedziny paleontologii,
wreszcie oceny ksiazek, wsréd ktérych niema ani jednej z dziedziny dydaktyki

-1 9.0
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L)

i metodyki; podobniez i wymienionych artykuléw, Scisle je oceniajac, nie mo-
zna do tych dziedzin zaliczyé. Tymczasem dawniejsze roczniki tego czasopi-
sma byly przepelnione kwestjami z dziedziny metodyki i techniki nauk przyro-
dniczych i zawieraja mndstwo cennego i dzi§ materjalu dla pedagoga-przyro-
dnika, nie pomijaly przytem podawania od czasu do czasu artykuléw, informu-
jacych o postepach wiedzy i pisanych bez zarzutu pod wzgledem naukowym.

Czasopisma niemieckie ulegly rozmaitym przemianom w pierwszych
latach powojennych. Trudno jednak powstrzymaé sie od wyrazenia obawy, ze
miesiecznik, majacy w tytule slowo ,nauczanie“, moze sig¢ sta¢ miejscem do
drukowania artykuléw mniej waznych z dziedziny czystej nauki, kosztem dy-
daktyki i metodyki.

K. Czerwinski. (Warszawa).

Nowe ksigzki i pomoce szkolne.

NOTATKI BIBLJOGRAFICZNE.

Bogatyhski Wladystaw dr. Historja Polski. Krakéw, 1820. Nakladem ksig-
garni S. A. Krzyzanowskiego. Form. 16X12, str. 236.

Rzecz napisana interesujaco, zywo i przystepnie dla mlodocianych umy-
sléw. Podrecznik odpowiada wymaganiom dydakiyczno-metodycznym i wska-
zéwkom ministerjalnym. Na pewne wyréznienie zasluguja charakterystyki po-
szczegélnych epok, jak np. zwiezle opracowany rozdzial: ,,Zmiany w budowie pan-
stwa i spoleczenstwa polskiego w XIII w.“, zawierajacy ciekawe uwagi o okresie
Polski w podzialach (ustréj spoleczny), trafne poglady w rozdziale, poswigco-
nym Kazimierzowi Wielkiemu, oraz w calym zarysie Jagiellonskim. Zbyt krétko
opracowany rozdzial o Wladyslawie Warnefczyku: wiele waznych szczegéldw
zupelnie pominieto. Dzial o Polsce elekcyjnej naogél starannie opracowany.
Dodatnio przedstawiaja sie réwniez dzieje porozhiorowe, doprowadzone do
chwili wskrzeszenia pahstwa Polskiego. Pod wzgledem jezykowym praca jest
hez zarzutu. Calo$é ozywiaja portrety kréléw, wykonane wedlug wzoréw Ma-
tejkowskich. Zewnetrznie ksiazka przedstawia si¢ niezbyt estetycznie. Mapka
przy kohcu ksiazki zalaczona (Polska w r. 1772) niczem si¢ nie wyréznia.

Zygmunt Denter. (Warszawa).

Borowski M. Wladystaw. Wyklad psychologji ogélnej w zastosowaniu do
wychowania. Czes$é . Psychologja poznania 178 str., wyd. 2-gie. Cz. IL
Psychologja uczué, 177 str, wyd. 1-sze. Warszawa, 1921 r. M. Arct.
Form. 18 X 11Y/,.

Ksiazka ta ma tak wielkie i liczne wady, zZe w krotkiej ocenie niepodo-
bna ich dokladnie i wyczerpujaco oméwié. Z tego, ze jest kompilacja, nie czy-
nilbym autorowi zarzutu, gdyby kompilacja ta wykazywala wigksza znajomosé
i bardziej jednolite przemyslenie przedmiotu. Tymczasem w pracy tej niema
zadnej jednolitej koncepcji, nietylko teoretycznej, lecz i praktycznej: poszcze-
gélne rozdzialy sa czasem, naprzyklad w psychologji wzruszen, prostem stresz-
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czeniem prac monograficznych, reprezentujacych rézne stanowiska teoretyczne
i nadajacych rézna tre$¢ tym samym terminom, — wskutek czego chwiejna
1 zmienna jest terminologja ,Wykladu®, ktéry w kazdym rozdziale idzie za ter-
minologja streszczanego autora.

Wieksza jednak, niz chwiejno$é terminologji, wada jest powierzchowne,
niewnikliwe, ujmowanie omawianego przedmiotu, jest werbalizm, wyrazajacy
si¢ we wprowadzaniu na poczatku niemal kazdego rozdzialu pseudodefinicyj
rozwazanych przezyé—definicyj, z ktérych kazda moglaby byé doskonalym przy-
kladem niejednego bledu logicznego. Autor nie potrafi daé zywego obrazu zy-
cia psychicznego; nie potrafi tez zapoznaé czytelnika z metoda badania psy-
chologicznego. W ,wykladzie autora psychologja nie jest nauka, tetniaca zy-
ciem mysli badawczej, lecz zbiorem gotowych, martwych, dogmatycznie wylo-
zonych ,prawd“, ktére przytem — i to moze jest rzecz najgorsza — sa albo
razacemi falszami, jak to, ze ,pamieé jest nieodlaczna wlasciwoscia (!) komérki
nerwowej, ginie wraz z nia“, ze ,barwa czerwona powstaje () z 457 biljonéw
drgan“, ze bol jest uczuciem i t. p.,—albo wyrazeniami tak blednemi jezykowo
i logicznie, ze trzeba przeprowadzaé formalna egzegeze logiczno-filologiczna,
aby dotrze¢ do wlasciwego znaczenia zdania.

Uderza dalej dysproporcja w traktowaniu réznych dzialéw psychologji.
Najmniej interesujaca ,psychologja zmysléw“ traktowana obszerniej, niz sprawa
kojarzenia, pamigci, uwagi, pojmowania; malo i niedokladnie opracowana
w nauce wspolczesnej psychologja uczué zajmuje tomik oddzielny, to znaczy
dwa razy wiecej miejsca, niz rozwazanie spraw poznawczych, przyczem zajmu-
jace badania James’a, Dugas’a czy Hartenberga w streszczeniu autora , Wykladu*

staja si¢ nudnem wypracowaniem.
Cz. Znamierowski. (Warszawa).

Danysz Antoni. Studja z dziejow wychowania w Polsce. Prace monogra-
ficzne z dziejéw wychowania i szkolnictwa w Polsce Ne 3. W Krakowie.
Sklad gléwny w Ksigznicy Polskiej w Warszawie, 1921. Format 25 X 16!/,
str. 4 nlb. - 378 2 nlb.

Jest to niekompletny zbiér dawniejszych prac autora, drukowanych
w okresie lat 1898 do 1912 z nielicznemi zmianami,

Szkoda nieoceniona, ze ani z ramienia wydawcéw tj, Komisji do badania
dziejéw wychowania i szkolnictwa Ministerstwa Wyznan Religijnych i Odwiece-
nia Publicznego, ani ze strony autora nie umieszczono na poczatku w przed-
mowie, ani na koncu w przypisach lub w notach w ciagu ksiazki wiadomogci
wskazujacych dokladne daty bibljograficzne owych przedrukéw. Pospiech
wydawcéw przebija sie w tem réwniez, ze czesto na réznych stronach znajduja
si¢ doslowne powtarzania tych samych ustepéw, niekiedy kilkakrotnie. Po-
dobne usterki wydawnicze raza i nuza czytelnika. — Na zawarto$é ksiazki
zlozyly sie nastgpujace rozprawy: 1) O wychowaniu krélewicza, traktat
humanistyczno - pedagogiczny z roku 1502. (Por. Sprawozdanie gimn. Fran-
ciszka Jozefa. Lwdw, 1902 i odb., oraz ,Szkola® Nr. 19 i nast. Lwéw,
1900 i odb. Recenzja w ,Muzeum“ 1903 str. 41). — 2) Szymon z Pilzna
Maricius jako pedagog. (Por. yMuzeum“ 1905 i odb. Rec.: Kwart. Hist. 1906
zesz. 4). — 3) Erazm Gliczner jako pedagog. Studjum nad pierwsza pedagogika
polska. (Por. Roczn. Tow. Przyj. Nauk 38, Poznah 1912). — 4) Jezuicki kanon
lektury starozytnych autoréw i przyklad jego stosowania w szkole polskie;j.
(Por. ,Muzeum® 1902 i odb). — 5) Jana Rybifskiego podréz naukowa za granice
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w latach 1616—1623 (Por. ,Szkola“ Lwéw 1898 i odb.). — 6) Instrukcje wycho-
wawcze Jakéba Sobieskiego. (Por. ,Kurjer Pozn.“ 1899 nr. 149 i odb.) — 7) Mlo-
dzi Turczyiscy w Kolegjum jezuickiem w Ingolsztadzie w latach 1654 — 1659.
(Por. ,Szkola“ 1899 nr. 26 i ,Kurj. Pozn.“ 1899 nr. 190 i nast.). — 8) Jan Amos
Komenski w Polsce. (Por. Roczn. Tow. przyj. nauk. pozn. 1899—XXV. — ,Szkola“
1894 nr. 14. Rec.: Przegl. powsz. 1899. II. — Encykl. Wych. VI. 225 i ,Muzeum*
1910 1. 24—28). — 9) Konwikty szlacheckie przy szkole pijarskiej w Rydzynie.
(Por. , Literatura i sztuka“, dodatek do ,Dziennika poznanskiego“ 1913, No 45—50
i odb. Rec. w ,Muzeum* 1914, T. I, zesz. 4).

Zbiér tych cennych przyczynkéw do dziejéw wychowania w Polsce oka-
zal si¢ w obecnej chwili jako bardzo aktualne wydawnictwo, nawiazujace do

_ naszej tradycji na tem polu.

Jozef Lewicki (Warszawa).

Gadomski Jerzy. Wschod i mity greckie. Podrecznik historji starozytnej.
Wyd. 1V ze 113 rys. i 5 mapkami, 1921. Wydawnictwo M. Arcta w War-
szawie. Form. 22 X 15, str. 107.

Podrecznik napisany zywo i barwnie,  z duzym polotem, interesujaco,
w zastosowaniu do poziomu kl. 3 i 4, daje bardzo wiele materjalu nietylko
w zakresie historji politycznej Wschodu, ale réwniez uwzglednia szeroko sta-
rozytna kulture Wschodu, religje, obrzedy, zabytki kultury, pis$miennictwo i t. d.
Bogato przedstawia si¢ dzial mitéw greckich, poprzedzony obszernym wstepem
geograficzno-historycznym; ksiazeczke urozmaicaja nader liczne ilustracje i kilka
mapek. Szata zewnetrzna ksiazeczki przedstawia sie bardzo skromnie.

Zygmunt Denter. (Warszawa).

Grzymalowski WL Dzieje Polski w krotkim zarysie dla uzytku mlodziezy.
Wyd. XI poprawione i uzupelnione przez M. A. Z 10 mapkami i 42 por-
tretami. 1921. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Form. 2013, str. 240.

Rzecz napisana popularnie, zaopatrzona w do$é dobre mapki, oraz w por-
trety kréléw i wodzéw. Autor méwi glucho i ogélnikowo o poczatkach panstwa
Polskiego. W rozdziale o Mieszku I-ym wspomina, ze Polska traci Chrobacje
pod koniec jego rzadéw, ale nie wyjaénia blizej, czy rozumie przez nia Slask,
czy inna dzielnice. W rozdziale o Boleslawie Chrobrym nie tlumaczy nam
istotnego celu przyjazdu Ottona III do Gniezna (politycznego), jak réwniez —
wlasciwych przyczyn wielkiej wojny z Niemcami. Do$é pobieznie autor mdwi
o reakcji poganskiej po Smierci Mieszka II, nie wyjasnia nam wladciwego pod-
foza sporu Boleslawa Smialego ze Stanislawem Szczepanowskim, bisk. krak.
Kwestja testamentu Boleslawa III slabo potraktowana; za to okres Polski w po-
dzialach moze zbyt drobiazgowo opracowany, jak na taki elementarny podrecz-
nik. O prawodawstwie epoki Kazimierza W. kilka sléw zaledwie z zupelnem
przytem pominigciem statutu wielkopolskiego. Okres Jagiellonéw opracowany
niedostatecznie, zwlaszcza Kazimierza Jagiellonczyka (geneza sejmikéw) i obu
ostatnich Zygmuntéw. Z pdzniejszych epok, powazne braki dostrzec si¢ daja
w okresie Zygmunta III (momenty przelomowe, stosunek szlachty do tronu, ge-
neza prywaty i warcholstwa, przyczyny i istota nietolerancji religijnej), zupel-
nie pominig¢ta geneza liberum veto, nie przytoczono okolicznosci, ktére sklo-
nily Jana Il do zawarcia sojuszu z Habsburgami, a nie z ‘Francja. Wazny dla
naszych dziejéw okres Stanislawa Augusta potraktowany niedbale i nieumie-
jetnie. Konczy ksiazke niezbyt wyczerpujacy, chod ciekawy okres porozbiorowy
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dziejéw narodu, w ktérym autor obszerniej opracowal zarys Krélestwa Kongre-
sowego do powstania listopadowego r. 1830 i samo powstanie. Kilku rzutami
zaledwie autor naszkicowal ostatnie lata wielkiej wojny.

Zygmunt Denter (Warszawa).

Poezje Horacjusza — do uzytku w gimnazjach polskich —wybral i opracowal T a-
deusz Sinko. Lwéw— Warszawa. Ksiaznica Polska T. N. S. W,
1920. Form. 21'/, X 13, str. LI} 231.

Prof. Sinko wydal poezje Horacego w wyborze: satyry, epody, ody, car-
men saeculare (cale), listy i ars poetica (cala). Do tekstu dodany jest slowni-
czek imion wlasnych. Na wstep (I—XLVII) zlozyly sie nastepujace dzialy: 1) zy-
cie, czasy i twdrczo$é Horacjusza z uwzglednieniem wplywu poety na litera-
ture i krytyke europejska, oraz na naszych lirykéw od XVII stulecia; 2) orygi-
nalno$é, nasladownictwo i praca w liryce Horacjusza; 3) metryka Horacjusza.
Caly ten wstep daje cenny materjal, ulatwiajacy blizsze zrozumienie utw.oréw
poety. Zalowaé nalezy, iz dr. Sinko nie zaopatrzyl tekstu lacinskiego cbomaiby
w krétki komentarz i nie poczynil pewnych ulatwien w czytaniu wiersza w nie-
ktérych miejscach. Uczyni to nauczyciel, czytajacy Horacego w szkolel a wy-
dany tekst 6w moze byé uzupelniony przez komentarz prof. St. Rzepinskiego
z roku 1895. ,Metryke“ za$ powinny uzupelnié melodje do metréw Horacego
z XVI stulecia—Senfla, Hofheimera i Tritonius’a, oraz wiele pézniejszych kom-
pozycyj muzycznych az do naszych czaséw. Zewnegtrzna strona wydania nie po-
zostawia nic do Zyczenia. St. C.

Dr. I. Jaroszynski. Metody badait psychologicznych w szkole. Wskazé\ka.i
dla lekarzy szkolnych i pedagogéw. Warszawa, 1920. Nakladem Mini-
sterstwa Zdrowia Publicznego. Form. 23 X 16, str. 133.

Dla pedagodéw i lekarzy szkolnych ksigzka d-ra Jaroszynskiego star\.o~
wié bedzie cenny nabytek, pozwalajacy im na orjentowanie sig w olbrzymim
juz materjale badafi psychologicznych nad dzieckiem. Jest to rodzaj skoro-
widza, w ktérym podane sa w streszczeniu i z objasnieniami gléwne testy,
sluzace do mierzenia zaréwno wladz poszczegélnych (pamieé, wyobraznia, kom-
binowanie i t. d.) jak i inteligencji ogélnej (testy Bineta, Rossolima i inne proby).

Tych objasnien jest wszakze za malo, wlasciwe metody badan nie sa
omoéwione, i dlatego ksiazka d-ra Jaroszyhskiego znajdowaé sie powinna w reku
tych tylko, ktérzy juz skadinad zapoznali sie z metodami i wynikami psycho-
logji eksperymentalnej. Tym wszystkim mozna polecié ksiazke niniejsza, jako
zawierajaca opis testéw starannie wybranych i pouczajacych. W osobnych
zeszytach wydal nadto autor cztery testy, ktére przynie$é moga pozytek przy

badaniach szkolnych.
Prof. dr. med. J. Joteyko. (Warszawa).

Rocznik astronomiczny na r. 1921: Opracowal F. Kepinski. Instytut wojsko-
wo-geograficzny. Warszawa. Gléwna Ksiegarnia Wojskowa, 1921. Form.
25 X 18'/,, str. 460 -2 mapy.

Wydawnictwo to, po raz pierwszy zjawiajace si¢ w Polsce, wywolane z0-
stalo wzgledami natury naukowo-praktycznej, o czem wzmianka w przedmowlle.
W przejrzystym ukladzie zawiera dane o najwybitniejszych zjawiskach na nie-
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bie, dostepnych dla narzedzi nawet o skromnej sile optycznej i przystosowane
jest do potrzeb kraju naszego. Efemerydy dopelniaja rézne tablice; spos6b po-
sitkowania si¢ niemi podany jest w obja$nieniach i poparty licznemi przykla-
dami. Précz tego mamy zestawienie spélrzednych geograficznych dla 177 miej-
scowosci polskich i 2 mapki nieba.

Rocznik astronomiczny stanowi bardzo cenna ksiazke pomocnicza dla
nauczyciela kosmografji, zwlaszcza wobec tego, ze niepodobna dzi§ dostaé za-
granicznych wydawnictw (Nautical Almanac, Connaissance des temps, Astrono-
misches Jahrbuch ect.), ktére zreszta o wiele przekraczaja potrzeby szkoly.

Wt Wojtowicz (Warszawa).

Nowy slownik podreczny lacifisko-polski, opracowany podlug najlepszych zrédel
przez Lukasza Koncewicza, b. prof. gimn. gub. Lubelskiej. Lwéw—
Warszawa. Ksiaznica Polska Tow. Naucz. Szk. Wyzszych. 1921, Form.
17, X 121/, str. 950.

Jest to wydanie drugie slownika Koncewicza, odbite, o ile sie zdaje
z tych samych stereotypéw, z ktérych bylo drukowane wydanie poprzednie
nakladem i drukiem tow. akc. S. Orgelbranda S-é6w 1910 roku. Przy obecnym
stanie nauki, uwzgledniajacej semazjologje wyrazéw, slownik Koncewicza jest
w pewnej mierze przestarzaly, jednakze w braku innych stanowi do$é cenny
nabytek w dziedzinie naszej literatury podrecznikowe;j.
St. C.

Higjena szkolna. Podrecznik zbiorowy dla kierownikéw szkél, nauczycieli i leka-
rzy szkolnych pod redakcja dr. Stanistawa Kopczyhskiego. War-
szawa, M. Arct. 1921. Form. 2416, str. 16-]-820.

Na tresé¢ dziela tego, poleconego do bibljotek i czytelni szkolnych przez
M. W. R. i O. P. skladaja si¢ prace nastepujace: Cele i zadania higjeny szkol-
nej. Historja higjeny szkolnej w Polsce (napisal dr. Stanistaw Kopczyhski).
Budynek szkolny — (arch. Jézef Holewinski). Rozwéj fizyczny dziecka w wie-

-ku przedszkolnym i szkolnym — (dr. med. Matylda Biehler). Wychowanie fi-

zyczne w szkole — (prof. dr. Eugen. Piasecki). (Poznaf). Urzadzenia sal gim-
nastycznyeh i boisk — (major Walerjan Sikorski). Higjena wychowawcza — (dr.
Tadeusz Jaroszynski). Higjena sposobu i organizacji nauczania — (prof. dr.
B. Nawroczynski). Higjena mowy — (dr. Wladyslaw Oltuszewski). Higjena czy-
tania — (dr. Marjan Falski). Higjena pisania — (dr. J6zef Czarnecki) (Lwow).
Szkoly dla dzieci nienormalnych — (dr. Wladyslaw Sterling). Szkoly dla dzie-
ci gluchoniemych i ociemnialych—(dr. Wladyslaw Jarecki). Szkoly i urzadzenia
szkolne dla dzieci stabowitych — (dr. Jan Szmurlo). Choroby wieku szkolne-
go — (dr. Marceli Gromski). Choroby oczu i wady wzroku — (dr. Jadw. Matu-
Sewiczéwna). Schorzenia ukladu kostnego i skrzywienia kregostupa — (dr. Adolf
Klesk (Krakéw). Lekarz szkolny i opieka lekarska w szkole — (dr. Stanistaw
Kopczynski). Higjena ochron — (dr. Jan Szmurlo). Higjena internatéw— (dr.
Stanislaw Lyskawifiski). Propaganda i nauczaniz higijeny w szkole — (dr. Jan
Szmurlo). Opieka spoleczna na terenie szkoly — (dr. Stef. Karp’ Rottermund).
Harcerstwo a szkola — (dr. Tadeusz Strumillo). Higjena zawodu nauczyciel-
skiego — (dr. Karol Mitkiewicz). Okélniki ministerjalne w sprawach higjeniczno-
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szkolnych. Skorowidz rzeczy i autoréw. PiSmiennictwo polskie z zakresu
higjeny szkolnej.

Szczegélowa ocena prac tych pomieszczona bedzie w jednym z naj-
blizszych zeszytéw Bibljografji Pedag.

Kopernik Mikolaj. Wybér pism w przekladzie polskim, opracowal
Ludwik A. Birkenmajer. Bibljoteka Narodowa Nr. 15. Serja I,
1920 r. Form. 12 X 17 cm., str. 144.

Zadaniu, jakie postawil sobie prof. Birkenmajer, uprzystepni¢ ogélowi
polskiemu istote najwazniejszych utwordéw Kopernika, — odpowiada w zupel-
noéci wydany przez prof. B. w Bibljotece Narodowej wybér pism M. Kopernika.
Wybawié on zreszta moze nieraz i pretensjonalnych czytelnikow z klopotu po-
silkowania sa bardzo niedoskonalym przekladem prof. Baranowskiego. War-
to$é ,Wyboru pism* podnosi obecno$é w nim przekladu -Commentariolus’a
(,Zarys nowego mechanizmu Swiata®), ktérego powstanie prof. B., wbrew
opinji biograféw niemieckich, odnosi do okresu znacznie wczesniejszego (mniej
wiecej r. 1508).

Zawierajac gléwna osnowe traktatu ,De revolutionibus orbium coelestium®
(r. 1543), krazyl komentarzyk ten, coprawda w nielicznych odpisach, poswigco-
nych osobom najzaufaiszym, juz na lat przeszlo 30 przed ukazaniem si¢ glow-
nego dziela. Byl jakby przygotowaniem do przyjecia nowych prawd przez
uczonych 6wczesnych.

Ksiazka prof. Birkenmajera sklada sie z 2-ch czesci: pierwsza obej-
muje gléwniejsze wyjatki lub przelicza (bez dowodow) materje dwu za-
sadniczych dziel Kopernika: ,Commentariolus® i ,De revolutionibus®; druga
za$ zawiera wybor listéw i przekladéw Kopernika z greckiego, traktat o spo-
sobach poprawy monety i poemat religijny: ,Siedm gwiazd®. Uzupelniaja
ksiazke krotki zyciorys Kopernika i liczne przypisy, $wiadczace o wielkich
kwalifikacjach prof. Birkenmajera do wydania w calosci wszystkich dziel Ko-
pernika, z pietyzmem, podyktowanym przez potrzeby nauki i ambicj¢ nasza

narodowa.
? Felicjan Kepiriski (Warszawa)

Krotoski Kazimierz dr. Historja Powszechna. Tom I. Historja staro-
zytna. Wydanie drugie. Nakladem Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego we Lwowie. 1921. Form. 21X 15, str. 208.

Na 26 stronicach ksiazki autor zastanawia sig szczegélowo nad poda-
niami i mitami Grecji i Rzymu. Potem dopiero autor przechodzi do Wschodu.
Egipt i jego dzieje potraktowane zbyt pobieznie (hist. polityczna i religja), to
samo da sie powiedzieé o monarchji Perséw. O Hammurabim czytamy, ze wsla-
wil sie swojem ,prawdomdéwstwem®, chyba prawodawstwem. O niektérych
kwestjach, jak np. o kolonizacji Grekéw, o prawodawstwie Solona i Klistenesa,
oraz o warunkach i okolicznosciach, wéréd ktérych nastapil wybuch wojen
grecko - perskich, autor niezbyt obszernie wyklada. O filozofji greckiej,
z wyjatkiem krétkiego zyciorysu Sokratesa, brak w ksiazce nawej pobieznej
wzmianki.

Co do Rzymu, nie wiemy np., co to byly prawa XII tablic, do jakiego
dzialu prawa nalezy je odnie$é. Czy dotyczyly one praw politycznych? Wiado-
mo, ze nie, ale autor to dyskretnie przemilcza i tak wazna kwestje zbywa paru
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ogdélnikowemi frazesami. Gléwny nacisk autor kladzie na strone faktyczna hi-
storji. Szkoda, ze historji kultury Rzymu po$wigcono za malo uwagi. To samo
nalezaloby powiedzie¢ o jego prawodawstwie, urzgdach, o zyciu spolecznem
i domowem, o wychowaniu szkolnem. Pominieto zupelnie zasady i istote pryn-
cypatu, slabo zostaly opracowane rzady Oktawjana-Augusta (stan kulturalny
Rzymu i moment przelomowy w jego rozwoju); powazne luki (np. strona praw-
na epoki cesarza Hadrjana) znajduja sie w rozdziale, poS§wieconym historji ce-
sarstwa (zloty wiek). Zewnetrzna szata ksiazki wiecej niz pospolita. Zupelny
brak niezbgdnych chociazby ilustracyj i rysunkéw stanowi powazny jej defekt.

Zygmunt Denter (Warszawa).

T. Lucretii Cari—De rerum natura liber tertius. Krokiewicz Adam dr.
Lublin. Nakladem Uniwersytetu Lubelskiego. 1921. Form. 21X14',, str. 80.

Zarzad Uniwersytetu Lubelskiego powzial zamiar wydawania ,Bibljoteki
Uniwersytetu, ktéra ma zawieraé prace z zakresu nauk, wydawanych w tej
uczelni. Dotad wyszly dwie prace, jedna z zakresu nauk spoleczno-ekono-
micznych (J. S. Lewinski, Twércy ekonomji politycznej), druga z dziedziny naulk
humanistycznych, ktérej tytul przytoczyliSmy na wstepie. Ksiazeczka zawiera
trzy razy powtdérzony tytul, tekst lacinski (1094 wiersze), dodatek krytyczny
(krytyka tekstu, owoc zmudnej pracy), doskonale tlumaczenie prof. Krokiewi-
cza, oraz przypisy. Aby dac pojecie o tlumaczeniu prof. Krokiewicza, dos$é be-
dzie przytoczyé chociazby kilka nastepujacych wierszy:

»Jedli zreszta natura duszy jest nie$miertelna i jesli, oddzielona od na-
szego ciala, moze czucie zachowad, to piecioma zmyslami, Smiem przypuszczad,
trzeba ja wyposazyé. I nie mozemy sobie w inny sposéb wyobrazié dusz, bla-
dzacych w krainie zalosci (infernas animas Acherunte vagari). Wiec tez ma-
larze i piewcy zmierzchlych pokolen (scriptorum saecla priora) przedstawiali
dusze, wyposazone zmyslami (sensibus auctas). Lecz ani sama dusza nie mo-
ze byé oczyma, ani nozdrzami, ani reka“.. Czyta sig, jakby to nie bylo tluma-
czenie, lecz co$ oryginalnego. Jednakze wiersze nalezy tlumaczyé chyba tylko
wierszami! St. C.

Majchrowicz Franciszek. dr. Historja Pedagogji dla uzytku seminar-
jéw nauczycielskich i nauki prywatnej. Wydanie trzecie. We Lwowie. Nakla-
*dem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. Tom I, 1920, str. 207-{-1 nlb.,
tom II, 1921, str. 176 z rycinami. Format 23} 15.

Dzisiaj, gdy dazenia wychowawcéw w nauczaniu, nawet przedmiotéw hu-
manistycznych, zmierzaja do nauczania pogladowego w kazdej dziedzinie, nie-
tylko nauk przyrodniczych, dzisiaj podrecznik dr. Majchrowicza okazuje sie
mniej wartosciowym, niz ksiazka Bizonia Franciszka: Historja wychowania ze
zrédel czerpana, Lwéw 1913. — Obecnie w nauczaniu historji powszechnej, tem
bardziej w nauczaniu historji pedagogji musza polscy pedagodzy podazaé za
nowym kierunkiem nauczania ile moznosci ze Zrédel pierwszej reki, a nie
z tredci streszczen. Dziela, z ktérych autor korzystal i ktére wymienia
(str. 158—166) sa opracowaniami, czesto do$§¢ przestarzalemi, podajacemi cze-
sto niescisle wiadomosci. Natomiast ze Zrédel! autor zdaje sig nie wiele ko-
rzystal, skoro ich w swem zestawieniu nie podaje. Podawanie daty urodzin
danego pisarza, a nie wymienianie daty $mierci, jak to autor czesto czyni,
jest zgola niepotrzebne, bo mniej méwi, niz ta ostatnia. Przytlaczaja autora
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opinje literatury niemieckiej, francuskiej prawie (nie wykorzystal tak grunto-
wnego dziela, jak Compayre’'go), a angielskiej, niezwykle bogatej, wcale nie
uwzglednil. Nieznajomosé literatury angielskiej sprawia, ze nas tam réwniez
nie znaja. Nie uwzglednia Kaspra Siemka (1632), ktéry zdaje si¢ byl jednym
z pierwszych, ktéry sprawe sekularyzacji szkolnictwa w Polsce i Europie
przedstawil. Encyklopedja wychowawcza (23 razy wymieniona przez autora)
stanowi zdaje si¢ gléwne zrddlo, skad wiele mylnych czerpie informacyj, jak
i z starego wydania Schmid’a.

Réznice miedzy wydaniem drugiem a trzeciem zachodza jedynie w tomie
drugim. Cechuja sig tem, ze autor poopuszczal niektére ustepy, tyczace sig
pedagogiji austrjackiej, ustep o Jacotocie i najciekawszy dla mlodych adeptéw
nauki wychowania rozdzial o szkole przyszlosci, ktéry nalezalo pozostawié
w calosci, albo uzupelnié jeszcze krotkim zarysem rozwoju najnowszych kie-
runkéw pedagogicznych zagranica a szczegélniej w Anglji, Ameryce, Szwecji
i Wloszech.

Dodal autor w tomie Il rozdzialy o: wplywie o$wiaty i szkél polskich na
oéwiate i szkoly na Rusi w w. XVI— XVIII, o reformach wychowania publicz-
nego w Polsce XVII[ w. i o szkolnictwie polskiem w czasie wojny na Litwie,
Rusi i w rdzennej Rosji.

Wstawil ustegpy z Szycéwny o nauce jezyka polskiego w szkolach Ko-
narskiego. Przerobil ustepy o bibljotece Zaluskich, o szkole kadetéw, o twdor-
cach i gléwnych pracownikach Komisji Edukacyjnej, o instytucie gluchonie-
mych w Warszawie, o uniwersytecie w Poznaniy, Wilnie, opuszczajac war-
szawski i lubelski, zmienil ustepy o Hoffmanowej, Towarzystwie Szkoly Ludo:
wej i Polskiej Macierzy Szkolnej. W wykazie dziel pelecanych podal autor no-
wych 20 tytuléw, nie uwzgledniajac wielu pierwszorzednej wartosci.

Szkoda, ze zamiast licznych, dawnych, pigknych klisz umieszczono
w obecnem wydaniu brzydkie, ktére na lichym papierze bardzo wiele stracily
na estetycznej wartosci.

W braku innych moga z ksiazki korzystaé nauczyciele i uczniowie, jako
z podrecznika dajacego poglad ogélny na rozwdj dziejow wychowania.

Jozef Lewicki. (Warszawa).

Z. Morawska. Opowiadania z dziejow ojczystych dla domu i szkoly. Wydanie
piate. 1921. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Form. 21 s X 14,
str. 102 1 nlb.

Ksiazeczka sklada sie z szeregu opowiadan bardzo popularnie napisanych,
zaleta ich jest gorace uczucie patrjotyczne, co w polaczeniu z prostota formy,
nieprzeladowaniem datami i nazwiskami, posiada niewatpliwie duze znaczenie.
Autorka porusza, jak na popularna ksiazeczke, dodé obszernie takie zagadnienie,
jak powstanie sejmikéw i sejméw w Polsce w wieku XV. Dobrze opracowany
(opow. 6) roz. o urzedach w Polsce w w. XVI. Nie pomija réwniez (w opowia-
daniu 14) scharakteryzowania zabiegéw wybitnych dzialaczéw w w. XVIII, pra-
gnacych wydZwignaé kraj z niedoli i upodlenia (Leszczynski). Pod wzgledem
jezykowym, pomijajac kilka usterek, ksiazka na 0go6l bez zarzutu.

Calo$é doprowadzona do ostatnich wypadkéw, konczacych wielka wojne,
przedstawia si¢ dodatnio i moze oddawad usltugi jako podrecznik i jako czytanka
na lekcjach. Umiejetay nauczyciel potrafi odpowiednio wyzyskaé dos¢ bogata
tres$é ksiazeczki.

Zygmunt Denter (Warszawa).
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Orlowicz Mieczyslaw dr. Jaroslaw —jego przeszlosé i zabytki. (Prze-
wodnik ilustrowany). Z 29 ilustracjami w tekscie. Lwéw — Warszawa.
Ksiaznica Polska Towarzystwa Nauczycieli Szkél Wyzszych. Nakladem
Uniwersytetu Zolnierskiego w Jarostawiu. 1921. Form. 161,11, str. 140.

Poza przedmowa, przedstawiajaca dzieje Uniwersytetu Zoknierskiego w Ja-
rostawiu, co jest tematem bardzo luZnie zwiazanym z trescia dzielka i ,slowem
od autora“, wlasciwy przewodnik dzieli sig na dwie czg$ci: historja miasta
i przewodnik po miescie. Cz¢$é | zawiera wyczerpujace dzieje Jaroslawia, ktory
w XVI i XVII w. byl jednym z najwigkszych i najwazniejszych miast Malopol-
ski dzigki slawnym jarmarkom jaroslawskim i koncentrujacemu sie tam han-
dlowi. Czes¢ Il podaje kolejny opis réznych czesci miasta i okolicy z uwydat-
nieniem wazniejszych budowli i pamiatek. Zwraca uwage zupelny brak strony
praktyczno-informacyjnej, ktéra musi byé uwzgledniona w kazdym przewodnikuy;
dlatego tez omawiane wydawnictwo nie jest wlasciwie ,przewodnikiem®, ale
praca historyczno-opisowa.

E. Z,

Platona Hippjasz Mniejszy, Hippjasz Wigkszy, Ijon. Przedlozyl, wstepem, obja-
$nieniami i ilustracjami opatrzyl Wladystaw Witwicki. Lwéw —
Warszawa. Ksiagznica Polska. T.N.S.W. 1921. Form. 21'/, X 14'/,, str. 183.
Prof. Uniw. Warszawskiego WI. Witwicki wzbogacil literature filozoficzna

nowym tomem dziel Platona, w ktérym umiescil trzy dialogi: Hippjasza Mlod-

szego, Hippjasza Starszego i Jjona. Méwi¢ o zaletach tlumaczenia prof. Witwi-
ckiego — byloby rzecza zbyteczna. Nadzwyczaj cenne sa wstepy do poszczegdl-
nych dialogéw. A jeszcze wigksze znaczenie maja dla czytelnika objasnienia

i uwagi do kazdego dialogu. Tlumacz ilustrowal wlasnemi rysunkami nie tylko

okladke, ale i oddzielne ustepy dziela. Postacie Sokratesa i jego rozméwcdw

sa uchwycone doskonale. Zewnetrzna strona ksiazki wytworna.
SLEC

Plutarchz Cheronei. Zywoty stawnych meiéw w zrewidowanym prze-
kladzie F. N. Golanskiego. Z dodatkiem trzech zywotéw w prze-
rébce Ign. Krasickiego. Z wstepem i uwagami Tadeusza Sinki,
prof. Uniw. Jagiell. Krakéw. Nakladem Krak. Spéltki Wydawn. Bibljo-
teka narodowa. Ser. II. W. 3. Form. 18 X 12, str. XXX -} 382.

Wydane zostaly nastgpujace zywoty Plutarcha: Temistokles, Kamillus,
Arystydes, Kato Stary, Perykles, Fabjusz Maksymus, Tymoleon, Aleksander, Ty-
berjusz i Gajus Grakchowie, Marjusz. Tlumaczenie ksiedza Filipa Ner. Golah-
skiego pochodzi z poczatku XIX stulecia (1801 — 1803); przytem ks. Golahski
przekladal nie z greckiego oryginalu, lecz z tlumaczenia lacifiskiego i francu-
skiego, a ksztaltowal swa prace, jak mu sie¢ wydawalo najprosciej i najlatwie;j

- po polsku. Ign. Krasicki zostawil tylko streszczenie przekladu francuskiego

T. Dacier’a (1804). Profesor Sinko mial zatem bardzo trudne zadanie zrewido-
wania tlumaczenia i zblizenia do oryginalu greckiego. Zdaje sie jednak, iz
znacznie lepiej byloby daé nowe tlumaczenie Plutarcha. Bylby wtedy Plutarch,
a nie ks. Golanski lub Ign. Krasicki po polsku. Dwadzie$cia pieé stronic wste-
pu zawieraja bardzo cenny materjal. Profesor Sinko przygotowuje czytelnika do
czytania Zywotéw Plutarcha i daje obraz Grecji po utracie niepodleglosci, cha-
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rakterystyke Grecji-w poréwnaniu z Rzymem, pisze o zyciu i pismach Plutar-
cha, zaznajamia z po$miertnemi losami Plutarcha, szczegdlnie u nas w Polsce,
nakoniec daje tlo historyczne wybranych zywotéw. Bardzo cenne sa uwagi pro-
fesora Sinki pod tekstem. St. C.

Pol Wincenty. Piesni Janusza. Z wstepem i objasnieniami Jézefa Kallen-
bacha. Bibljoteka Narodowa. Serja I. No 33. Krakéw. Nakladem Kra-
kowskiej Spélki Wydawniczej. Form. 18X13, str. 188.

Twérczoéci Wincentego Pola wydawcy ,Bibljoteki Narodowej“ w krétkim
czasie poswiecaja juz drugi tomik: po nr. 21, zawierajacym ,Pie$n o ziemi na-
szej* oraz wybér drobniejszych utworéw pojawia sie obecnie nr. 33, zawiera-
jacy ,Pieéni Janusza“ ze wstepem i objasnieniami prof. Jézefa Kallenbacha.
Wstep zawiera wyjasnienie genezy i znaczenia ,Piesni Janusza“ oraz krétka
charakterystyke ,lat pézniejszej twérczosci poety“, omawia tekst pierwotny
utworu, a wreszcie podaje wskazéwki bibljograficzne. Autor wstepu wychodzi
z zalozenia, iz ,pora ustalié¢ sad o twdrczosci i znaczeniu w dziejach naszej
poezji Pola, a choé zastrzeda sig, 12 nie zamierza ybynajmniej wyczerpaé
przedmiotu“ przechodzi po wyjasnieniu genezy i znaczenia yPiesni Janusza“
do omawiania caloéci dzialalnodci poety na polu literackiem i stara sie wy-
tlumaczyé pewna sprzeczno$é, jaka widzimy we wczesniejszych i pdzniejszych
pogladach Pola. Ta czes¢ slowa wstepnego moze wywolaé pewne zastrzezenia,
gdyz zmiana zapatrywan poety jest niewatpliwie foktem, ktdrego istnienia za-
dne wyjadnianie zapewne nie zaprzeczy. Szkoda rdéwniez, iz nie omdéwiono
dokladniej stosunku nastgpnych toméw ,Piesni Janusza” do pierwszego, jedy-
nie uwzglednionego w wydaniu ,Bibljoteki Narodowej“. Tem nie mniej studjum
prof. Kallenbacha daje nam wiele cennych wskazdwek dla nalezytego zrozu-
mienia ,Pieéni Janusza“.

Tekst wydania w ,Bibljotece Narodowej“ opiera si¢ na wydaniu pierw-
szem z r. 1833 z pewnemi zmianami: umieszczono mianowicie dodanego w dru-
giem wydaniu ,Wachmistrza Dorosza na Litwie“, a pominigto ,Pie$n do mio-
du¥; usuniecie ,Piesni“ nie wydaje sie usprawiedliwionem, bo cho¢ rzeczywi-
$cie, jak méwi wydawca, jest to utwér slaby i niedostosowany do calosci zbio-
ru, to jednak przy drukowaniu calkowitego wydania (a nie wyboru) ,Pieéni Ja-
nusza“, pozostawienie jej byloby wlasciwsze. Objasnienia poety zostaly uzu-
pelnione objasnieniami wydawcv. Eug. Zdrojewski (Warszawa).
Potocki Waclaw. Wiersze. Wybral i objasnil Aleksander Briickner, prof.

uniwersytetu berlinskiego. Bibljoteka Narodowa. Serja L Ne 19. Krakdw.

Nakladem Krakowskiej Spélki Wydawniczej. Form. 18 X 13, str. 171--1 nlb.

Wydawana przez Krakowska Spélke Wydawnicza ,Bibljoteka Narodowa“
zawiera oprécz tomikéw poswigconych literaturze polskiej XIX wieku rowniez
wybrane przedruki celniejszych utwordéw literatury dawniejszej, co nalezy po-
czytaé za niemala zasluge wydawcom ze wzgledu na brak wydan dziel daw-
niejszych.

No 19 ,Bibljoteki Narodowej“ jest poswiecony wyborowi »Wierszy“ Wa-
clawa Potockiego poprzedzonemu wstepem piéra prof. Aleksandra Briicknera.
Wstep dzieli si¢ na 8 rozdzialéw i omawia kolejno nastepujace kwestje: autor,
zycie i losy; tresé i forma dziel; ,0gréd fraszek® i ,Moralia“; sady o sztuce;
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idealy poety; Potocki jako satyryk; trylogja Potockiego; znaczenie poety. Szkic
ten daje czytelnikowi duzo ciekawych wiadomosci o Potockim, niestety ujetych
niezbyt systematycznie, wobec czego charakterystyka poety nie moze sig¢ nale-
zycie utrwalié w pamigci. Wybdr wierszy staranny; zalowad jedynie nalezy, iz
nie podawano przy poszczegélnych utworach notatek, do jakiego zbioru dany
wiersz nalezy; szkoda réwniez, iz nie dolaczono do zbioru ,Wojny chocimskiej*
w wyjatkach; mielibySmy wéwczas prawdziwy wybér tego wszystkiego, co z twér-

- czosci Potockiego poznaé nalezy; mozna jednak przypuszczaé, iz Krakowska

Spélka Wydawnicza zechce wydaé ,Wojne chocimska“ oddzielnie, co bedzie uzu-
pelnieniem niniejszego tomiku.
Eug. Zdrojewski (Warszawa).

Radlinski Tadeusz FEuropa. Cze$é Ill. Serja A. Wydanie czwarte.
Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Form. 22 X 15, str. 204.

W pierwszych dziewieciu rozdzialach podrecznika rozpatruje autor ogélne
cechy Europy, jak np. polozenie, granice, ustrdj powierzchni, klimat, hydro-
grafje i t. d; konczy zas te czg$¢ podrecznika wyjasnieniem zagadnied, doty-
czacych kultury Europy, o$wiaty, urzadzen spolecznych, komunikacyj i powsta-
wania panstw. Pozostale 25 rozdzial6w — to geografja szczegétowa wszystkich
krajéw Europy; z poczatku zajmuje sie autor pniem ladowym Europy, zaczyna-
jac od Europy Wschodniej; nastepnie za$ przechodzi do rozgalezieh Europej-
skiego ladu czyli do wysp i pélwyspéw. W kazdym z rozdzialéw tutaj podaje
autor i zwigzla historje opisywanego kraju. Liczne bardzo ryciny, tablice sta-
tystyczne i mapy (ogélem 146) a takze pytania, ktéremi autor rozpoczyna kazdy
rozdzial ksiazki, daja mozno$é nauczycielowi prowadzenia lekcji przy czynnej
wspélpracy uczniéw.

W wydaniu niniejszem swej Geografji autor uwzglednia wyniki wielkiej
wojny, przyczem chetnie porusza zagadnienia aktualne natury polityczno-spo-
tecznej; tym razem jednak autor w wyrazeniach swoich i sadach jest o wiele
bardziej objektywny i ogledny, niz widzieliSmy to w wydaniach poprzednich.
Niewatpliwie ta ,aktualno$é“ podrecznika uczyni go dla mlodziezy interesuja-
cym, tem bardziej Zze i jezyk autora jest na ogél zywy i dosadny. Pod wzgle-
dem zewngtrznym Geografja Europy Radlinskiego, jak na cigzkie warunkinasze
doby powojennej przedstawia sie zupelnie zadowalajaco.

Adam Kudelski (Warszawa).

Romer Eugenjusz Geografja dla klasy pierwszej szké! Srednich. Wyda-
nie piate. Lwéw — Warszawa. Nakladem Ksiaznicy Polskiej Tow. Nau-
czycieli Szkél Wyzszych i Srednich. 1921. Form. 15 X 23 cm. str. 89.

Ksiazka prof. E. Romera jest przygotowaniem do kursu geografji szcze-
golowej, ujmuje bowiem wszystkie ogdlne zagadnienia geograficzne. Kwestje
najtrudniejsze odsuniete zostaly na koniec (ruchy ziemi i klimat). Tekst odpo-
wiednio do treéci przeplatany jest licznemi pytaniami (903 pytania), ktérych
rozwigzanie zniewala ucznia do pracy samodzielnej, rozwija w nim umiejgt-
nos$é czytania mapy geograficznej i ktére tym sposobem stanowia gléwna i naj-
wazniejsza pod wzgledem dydaktycznym czes$é ksiazki. Ksiazka posiada 73 ilu-
stracje: schematyczne rysunki, przekroje, mapki schematyczne, fotografje ty-

powych krajobrazéw. Stanislaw Karczewski (Warszo va).
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Rostafifski J6zef, prof. Maly botanik, to jest latwy sposob oznaczania
roélin pospolitych w Polsce. Krakéw, 1921. Form. 1510/, str. 96.

Ksiazeczka przeznaczona dla poczatkujacych. Jest to pierwszy klucz do
oznaczania roélin, majacy ulatwié trudne na tem polu poczatki, —jako stopien
drugi bowiem autor doradza swéj trudniejszy nieco i obszerniejszy ,Przewo-
dnik do oznaczania 1000 roslin“.

Ksiazeczka p. t. ,Maly botanik“ poprzedzona jest krdtka przedmowa, za-
wierajaca szereg cennych uwag i ogélny plan dzielka. Dalej nastepuja najnie-
zbedniejsze, a bardzo tresciwie podane wiadomosci z morfologji i biologji ro-
$lin, opatrzone licznemi rycinami. CzesS¢ przeznaczona do okre$lania zawiera
przedewszystkiem kluczyk do oznaczania drzew i krzewdéw, rosnacych dziko
w Polsce, nastepnie zas—klucz do oznaczania ziél i bylin, ktéry z kolei sklada
sie z 2 czedci: w czesci pierwszej oznacza sig rodzing, do ktdrej roslina na-
lezy, w drugiej—jej gatunki. Na korcu klucza jest 128 rycin, ktore bardzo ozna-
czanie ulatwiaja. Ryciny sa tak dobrane, zeby mniej wigcej kazda rodzina byla
uwzgledniona, niektére jednak rodziny, jak turzyce, trawy i baldaszkowe sa
badZ zupelnie pominigte, badZ mniej od innych uwzglednione, jako trudniejsze
do okredlania, wymagajace osobnego przygotowania i uzycia lupy. W calem wo-
géle dzielku daje sie odczud, jak bardzo troszczy sie autor o to, aby udostep-
nié uzycie jego poczatkujacym. Szkoda jedynie, ze nie uwazal on za potrzebne
podaé na kohcu ksiazeczki spisu nazw lacinskich i polskich, na co mlodziez
sie uskarza. Bez wzgledu na skromne rozmiary ksiazeczki spis taki podmoslby
znacznie jej warto$é, ulatwiajac ,malym botanikom® prace.

Zofja Bobuszewiczéwna. (Warszawa).

Sliwinski Artur. Konstytucja trzeciego maja. Wydanie trzecie powigk-
szone. 1921. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Form. 20514, str. 98,

Autor barwnie i plastycznie, z dokladnoscia naukowa, skreslil dzieje i cha-
rakter konstytucji 3-go Maja. W dwéch pierwszych rozdzialach znajdujemy cie-
kawy wstep: mroczny obraz epoki Saskiej i w koncu tejze pierwsze przeblyski
odrodzenia kraju. Opracowanie i styl ksiazki bez zarzutu. Ksiazka ta moze by¢
wielce uzyteczna zaréwno w nauce szkolnej, jak domowej, jako materjal do
lektury historycznej. Zalaczone portrety, z wyjatkiem Stanislawa Augusta, udatne,
Okladka ksiazki przedstawia sie estetycznie.

: Zygmunt Denter. (Warszawa),
Smolka Franciszek dr. Szkolnictwo greckie w starozytnym Egipcie. (W Swie-
tle papiruséw, tabliczek i skorupek). Lwéw. Ksiaznica Polska. T. N. S. W.
1921, Form. 19',)X14, str. 184.

Malo nam znana do niedawna sprawa szkolnictwa greckiego, dzigki nowym
odkryciom w tej dziedzinie i powstalej skutkiem tych odkryé obszernej literatu-
rze, stala sie obecnie dobytkiem nawet szerszego ogélu.

Badaniom nad jednym z dzialéw szkolnictwa greckiego, a mianowicie
kwestji szkolnictwa greckiego na terytorjum Egiptu, dr. Smolka poswigcil osiem
miesiecy, pracujac najpierw w Paryzu w Bibljotece Narodowej i Uniwersyteckiej,
a nastepnie w Wiedniu w Bibljotece Dworskiej i Uniwersyteckiej.. Owocem tych

studjéw jest ksiazka, ktérej tytul przytoczyliémy. Dr. E. Ziebarth w dziele SAus

dem griechischen Schulwesen“, (Lipsk,1914, wyd. 2) — rozpatruje t¢ sama kwe-
stje, ale opiera sig przewaznie na napisach wtedy, gdy dr. Smolka opracowuje
to samo na zasadzie materjalu papirusowego. Slusznie zaznaczywszy w roz-
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dziale pierwszym, ze epoka hellenistyczna byla okresem upadku, autor wy-
$wietla sprawe hellenizowania sie¢ Egipcjan, a w nastepnych sze$ciu rozdzialach
przedstawia obraz nauki szkolnej w Egipcie, dalej pisze o rejestracji (epikrisis),
o pelnoletnosci politycznej, o gimnazjach, wladzy szkolnej i nauczycielach,
o szkolnictwie zawodowem. Wywody swoje autor ilustruje licznemi przykladami.
Swe ciekawe studjum dr. Smolka przeznacza dla specjalistéw, badZ co badz dla
ludzi znajacych jezyk grecki. W przeciwnym bowiem razie, t. j. gdyby pisal dla
szerszej publicznosci, bylby spolszczyl teksty:greckie. 3¢ C.

Sosnowski Pawel. Geografia Polski w dawnych gramicach. Ze 158 ryci-
nami i mapami. Wydanie trzecie. Lwéw — Warszawa. Ksiaznica Polska

T. N. S. W,, 1921 r. Form. 23X16, str. 210.

Czeséé pierwsza podrecznika poswieca autor cechom ogélnym krajy, mia.
nowicie rozpatruje polozenie, granice i obszar Polski przedrozbiorowej, jej
uksztaltowanie pionowe i stosunki hydrograficzne. Wyjasniwszy nastepnie czyn-
niki, ktére wytworzyly rzezbe wspélczesna Polski, {przechodzi autor do czesci
drugiej—do opisu poszczegdlnych krain, stanowigcych odrebne jednostki fizyczne;
opisuje wiec Karpaty i Podkarpacie, Sudety i Zatoke Slaska, Pas Wyzyn Polu-
dniowych, Pas Wielkich Dolin i wreszcie Pojesierze. Kazdy z tych obszaréw po-
dzielony zostal przez autora na czesci, stanowiace w sensie fizycznym jednostki
odrebne. Tak np. na obszarze Karpat i Podkarpacia rozréznia autor Beskidy,
Skalki, Tatry, Podgérze i Nizine Podkarpacka:

Przewodnia mysla autora Geografji Polski jest wykazywaé wszedzie, gdzie
to jest mozliwe, przyczynowy zwiazek pomiedzy zjawiskami zachodzacemi na
terenie opisywanej krainy. W czesci trzeciej podrecznika autor, pragnac utrwalié
w pamieci ucznia przerobiony materjal, daje juz ogélny obraz stosunkéw, panu-
jacych na ziemiach polskich pod wzgledem ustroju powierzchni, klimatu, siatki
wéd, zasobéw mineralnych i t. d. Tres¢ czwartego, ostafniego rozdzialu stanowi
antropogeografja; méwi tu autor o ludnosci w Polsce, jej rozmieszczeniu, jezykuy,
wytwdrczosci i .t. d.

Liczne bardzo ryciny, mapy i przekroje, jak réwniez pytania i zagadnienia,
pomieszczone na koncu kazdego rozdzialu, daja nauczycielowi cenny przy pro-
wadzeniu nauki pomocniczy materjal. Rdznorodne tablice statystyczne, a takze
skorowidze miast, rzek, jezior, gér, dolin i t. d. dopelniaja calosci podrecznika,
ktory w ciagu kilku lat ukazuje sie juz w trzeciem wydaniu. Podrecznik So-
snowskiego ze wzgledu na bogata treS¢ swoja, doskonaly uklad oraz wzorowy
jezyk zajmuje w naszej literaturze pedagogicznej miejsce nader poczesne. Nalezy
Atu jeszcze zaznaczyé, ze niezbedne dopelnienie Geografji Polski Sosnowskiego
stanowi Atlas krain Polski, ktérego autorem jest Oskar Sosnowski; atlasik ten
mimo skromnej szaty zewnetrznej doskonale spelnia swe zadanie.

Adam Kudelski. (Warszawa).

Sully Jakdb. Dusza dziecka. Z drugiego wydania angielskiego ,Studies of
Childhood“ przetlumaczyla Izabela Moszczenska. Warszawa, Ksiggarnia Li-
sowskiej, 1921. Form. 20X14, str. 322.

Po zupelnem wyczerpaniu w handlu ksiegarskim niniejszej ksiazki w tlu-
maczeniu polskiem, zaszla potrzeba ponownego jej wydania, gdyz pomimo licz-
nych juz prac z tej dziedziny nie pojawilo sie¢ dzielo réwnie dobre z psychologji
dziecka w roku przedszkolnym. Sully traktowal te prace nie jako pedagog, lecz
jako psycholog pilnie badajacy rozwéj dziecka. Metoda jednak zbierania ma-
terjalu nie odpowiada juz wymaganiom wspélczesnym; jest to luzna obser-
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wacja, ktéra niewatpliwie w rekach nieumiejetnych dalaby nam tylko zbiér mniej
lub. wigcej ciekawych opowiadan o dzieciach, uzyta jednak przez Sully’ego do-
prowadzila do istotnie ciekawych wynikéw. Wobec tego, chociaz z wielu inter-
pretacjami autora zgodzié si¢ nie mozna i chociaz kazdy rozdzial mdglby byé
uzupelniony nowemi badaniami, rzucajacemi ciekawe $wiatlo na poruszane dzie-
dziny, ksiazka ta moze oddawaé nadal cenne uslugi w naszem czytelnictwie pe-
dagogicznem.

W dziesigciu rozdzialach tej pracy Sully ujmuje nastepujace tematy:
1) Wstep; 2) wiek wyobrazni; 3) brzask rozumu; 4) wyniki mysli dzieciecej;
5) maly lingwista; 6) uczucie strachu; 7) surowy materjal moralnoSci; 8) wobec
prawa; 9) dziecko jako artysta.

Styl jasny i barwny, przeklad poprawny. S.ata ksiazki przedstawialaby sie

niezle, gdyby nie zle zbroszurowanie. M. Grzegorzewska. (Warszawa)

Jan Szczepanski. Cycero. Wybér z pism filozoficznych. Lwoéw—Warszawa.
Ksiaznica Polska. T. N. S. W. 1921. Form. 20 X 14, str. 160.

We wstepie p. Szczepanski daje zywot Cycerona, nastepnie omawia dzia-
lalnos¢ literacka (mowy, dziela retoryczne, dziela filozoficzne, listy) i charak-
teryzuje Cycerona jako czlowieka i pisarza, ktéry stal sie siewca kultury w wie-
kach $rednich i nowych,i w ktérego dzielach i dzi§ jeszcze kazdy moze zna-
lezé zdrowy pokarm dla siebie. Przytoczywszy tre$é nastepujacych dziel filizo-
ficznych Cycerona — De republica, Tusculanae disputationes, Cato major, Loe-
lius, De divinatione i De officiis, p. Szczepanski daje wybér urywkéw z tych
dziel, bardzo trafnie tytulujac kazdy urywek, jak np.: zbawienny wplyw filozofji
na czlowieka, o nieSmiertelno$ci duszy, istota i warto$é przyjazni; powinnosci
wzgledem ojczyzny it. po Slowniczek imion wiasnych uzupelnia wydanie. Ze-

wnetrzna strona ksiazki przedstawia sie nadzwyczaj dodatnio.
St C.

Szober Stanislaw. Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoly
powszechnej i gimnazjum nizszego. Lwéw-Warszawa. Ksiaznica Polska
T. N. S. W. 1921, Form. 23X15, str. 118,

Ksigzka sklada sig¢ z przedmowy i V-u czesci. W przedmowie autor oma-
wia przeznaczenie ksiazki i wyjasnia, ze podaje ona podstawy i gléwne zasa-
dy metodyczne zamiast doraznych wzoréw i gotowych lekecyj. W czeSci I-ej
zatytulowanej ,Nauka czytania® znajdujemy klasyfikacje metod stosowanych
przy nauce czytania, wyczerpujacy opis tychze metod i krytyczna ich ocene.

W czesci Il-giej autor porusza wazne, a zazwyczaj niedostatecznie w me-
todyce jezyka uwzgledniane, zagadnienie lektury szkolnej i jej ksztalcacego
znaczenia, przyczem daje wskazéwki metodyczne, dotyczace sposobu omawia-
nia czytanek pod wzgledem tresci i jezyka.

Cze$¢ lll-a, najobszerniejsza, traktuje o wypracowaniach pi$miennych.
Tutaj autor omawia znaczenie wypracowan, rozwaza znaczenie tre$ci wypraco-
wania w zaleznosci od czynnikéw psychicznych, jak obserwacja, pamieé, wy-
obraznia, fantazja, daje oparta na podstawie tych czynnikéw klasyfikacje wy-
pracowan i program w zakresie 6-u lat nauczania. Podaje wreszcie wskazéwki,
dotyczace przygotowania uczniéw do wypracowania.

Czes¢ IV-a poswigcona jest metodyce pisowni. I tutaj autor wskazuje
psychologiczne podstawy, ktére nauka ortografji uwzglednié powinna, poczem
rozpatruje warto$é §rodkéw metodycznych jak przepisywanie, dyktando i éwiczenia.
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Ostatnia czeéé V-a dotyczy metodyki gramatyki i sklada sig z 6-u roz-
dzialéw, w ktérych autor emawia: 1) zadania nauczania gramatyki, 2) metode,
3) uklad materjalu gramat. 4) teorje gramat. w podrecznikach szkolnych, 5) za-
kres materjalu gramatyki, wreszcie 6) program nauczania gram. W rozdzialach
tych, obolk krytyki dotychczasowych metod, podrgcznikéw, ich ukladu i zasobu
materjalu, ktéry podaja, znajdujemy rozwinigcie i uzasadnienie osobistych po-
gladéw autora, ktéry poleca koncentryczny uklad programu, zamiast systema-
tycznego. Na koricu kazdej czesci podane sa wskazéwki bibljograficzne. Ksiaz-
ka ta pisana latwo, popularnie a jednoczednie zywo i zajmujaco, nalezy do tych
nielicznych u nas ksiazek metodycznych, ktére wyszly z pod piéra nie nauczy-
ciela dyletanta, lecz powaznego znawcy jezyka.

M. Librachowa (Warszawa).

Ujejski Kornel. Wybdr poezyj. Opracowal prof. dr. Michal Janik. Bibljo-
teka Narodowa. Serja I. Nr. 37. Krakéw. Nakladem Krakowskiej Spétki
Wydawniczej. Form. 18 X 13, str. 267 41 nlb.

Tomik 37 serji I ,Bibljoteki Narodowej* zawiera ,Wybér poezyj“ Kornela
Ujejskiego w opracowaniu dr. Michala Janika, ktéry réwniez nakreslit wstep
Wstep sklada sig z trzech rozdzial6w: w pierwszym dr. Janik przedstawia ,,Zy-
cie poety”, w drugim ,talent Ujejskiego®, w trzecim omawia ,poezjg wieszcza*;
dwie pierwsze czesci dokladnie zaznajamiaja nas z biografja i charakterystyka
twdrczosci poety, trzecia natomiast stanowi pomysl nieco chybiony, gdyz ogél-
nego ujecia poezji wieszczej nie moze wyczerpaé, a do zobrazowania postaci
Ujejskiego niewiele dodaje. Nasuwalaby sie réwniez watpliwos§é, czy Ujejskiego
mozna nazwaé, jak to czyni kilkakrotnie dr. Janik ,ostatnim wyrazem roman-
tyzmu®, bo choé wprawdzie poeta, przezywszy wspdlczesnych, byl rzeczywiscie
pod koniec swego zycia jakby uosobieniem dawno zakonczonego okresu litera-
tury polskiej, to jednak po nim, dzialajacym na polu poezji gléwnie miedzy
r. 1844 a r. 1850, przychodza jeszcze inni, ktérzy, jak Romanowski kolo r. 1860
rzucaja perly swych uczué i czynem, $mierciag wlasna, zamykaja okres pory-
wow romantycznych.

Co sie tyczy wyboru umieszczonych w omawianem wydaniu utwordw,
jest on dokonany starannie i trafnie i daje mozno$é poznania twérczosci
Ujejskiego we wszystkich jej najwazniejszych przejawach. Tekst zawiera po-
dane w odnosnikach liczne objasnienia, co do ktérych moznaby wyrazi¢ wat-
pliwo$é, czy nie siegaja zbyt daleko. Zgodnie z pogladem dr. W. Borowego,
wypowiedzianym w artykule ,0 wydaniach i komentarzach tekstéw polskich
dla szkoly* (Przeglad Pedagogiczny“, r. 1920, zeszyt II) sadze, iz zbedne sa
uwagi krytyczno-estetyczne (odnosnik do w. 306 — 310 ,Maratonu® na str. 47),
hipotezy co do alegorycznego znaczenia utworu (odno$nik do wiersza ,Hagar
na puszczy“ na str. 109), albo tez czesto powtarzajace si¢ w objasnieniach ze-
stawienia z utworami innych autoréw, ktérych rzekomo ,przypominaja“ nam

odpowiednie urywki Ujejskiego. Eug. Zdrojewski. (Warszawa).

N

Weckowski St, Szarota J. La France. Seconde partie a l'usage de
I’enseignement secondaire. Avec 41 gravures, 1 plan de Paris. Edition
abrégée. Lwéw—Warszawa. Ksiaznica Polska T. N. S. W., 1921. Form. 2315,
str. VIII 4218 + 1 kartka z planem Paryza.

Ksiazka ma zaznajomié uczniéw z gléwnemi przejawami kultury, historji
i literatury francuskiej od Napoleona po dzien dzisiejszy. Epoke te, ktéra rok



234 Blbl]ograf)a Pedagegiczna.

1848 dzieli na dwa okresy, autorowie charakteryzuja opowiadaniami historycz-
nemi, zgrupowanemi osobno, i wyjatkami z dziel najwybitniejszych pisarzy,
Krétkie zyciorysy i tresciwe przeglady gléwnych pradéw literackich daja zu-
pelnie wystarczajacy obraz rozwoju pi$miennictwa francuskiego w XIX w. Do-
bor ustepéw jest dobry i interesujacy.

Poza temi gléwnemi dzialami historyczno-literackiemi ksiazka zawiera
25 ustepéw poswieconych opisowi Paryza i prowincyj francuskich. Wybédr i tu
ustepéw jest staranny, ale przez swa tre$é naleza one wedlug nowych progra-
moéw raczej do kl. V i VI szkél Srednich. Przy trzech godzinach tygodniowo
nauki trudno bedzie przerobi¢ materjal historyczny i literacki, zawarty na 159
stronicach, przeczytaé dwa dziela w caloSci i jeszcze znalezé doSc czasu, by
zajmowad sig¢ Paryzem i prowincjami.

Na koncowych trzech kartkach podano krétkie notatki o autorach i wy-
jaénienia do tekstéw; sa one szczuple i powierzchowne. Ksiazka przeznaczona
do uzytku w klasie najwyzszej odpowiada swemu celowi.

Dr. Antoni Ryniewicz. (Chelmno).

Lucjan Zarzecki. Dydaktyka ogdlna, czyli ksztalcenie charakteru przez
nauczanie. Lwéw-Warszawa. Ksigznica Polska T. N. S. W. 1920. Form.
221/,X15, str. 20041 nlb. ;

Ksiazka, wymieniona w nagléwku, jest w polskiej literaturze pedagogicz-
nej pierwsza préba opracowania zasad nauczania na tle kultury narodowej
i w zwiazku z zadaniami i potrzebami caloksztaltu szkolnictwa polskiego.
W dziesieciu rozdzialach omawia autor najwazniejsze zagadnienia z zakresu
dydaktyki, a mianowicie cel nauczania, przedstawiony na tle analizy pojecia
o wyksztalceniu, nastgpnie zasady nauczania, a wreszcie zasady organizacji
szkolnictwa narodowego. Na podstawie ujecia wyksztalcenia z punktu widze-
nia spolecznego i kulturalno-historycznego, wysnuwa autor ostateczny cel nau-
czania. Zmierza do wyksztalcenia jednostki produktywnej i etycznej. Wiele
miejsca poswieca ,,Dydaktyka ogélna* wspdélczesnym pradom pedagogicznym
w szczegblnodci zasadzie dzialania w nauczaniu, analizujac je na tle rozwoju
historycznego i zgodnie z ostatniemi wynikami badan domaga sie reformy pro-
gramu i metody nauczania. Organizacje szkolnictwa opiera na zasadach demo-
kratyzacji i jednolitoéci, domaga sie szerokiej ingerencji panstwa w tworzeniu
systemu edukacji narodowej. Autor podaje w formie schematu projekt systemu
szkolnictwa, ktérego podstawa jest szkola poczatkowa. Drugi szczebel stanowi
szkola elementarna i nizsza szkola zawodowa, poczem nastepuje szkola Srednia
ogélnie ksztalcaca i $rednia zawodowa, a szczytem tej budowy jest uniwersy-
tat i wyzsze szkolnictwo zawodowe. Nieco miejsca poswieca tez Zarzecki spra-
wie przygotowania nauczycieli do zawodu.

Ksiazka Zarzeckiego posiada duze wartosci pedagogiczne, pisana zywo
i ze szczerem umilowaniem przedmiotu, pobudza do glebszej refleksji nad za-
gadnieniami dydaktycznemi, podkresla strone spoleczna nauczania i zwiazek
szkoly z zyciem kulturalnem narodu. ,Dydaktyke ogélna” poleci¢ mozna czy-
telnikom, ktérzy posiadaja juz pewna kulture pedagogiczna.

Henryk Rowid (Krakdéw).

Redaktor JAN SZAROTA.
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poleca nowosci wydawnicze:
Fischeréwna A. Opowiadania z dziejéw ojczystych, podrqczmk dla
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powszechnych wyd. 2 uzupelnione i rozszerzone . 92,—
Krzanowski W. Podrecznik metodyczny do nauki rachunkéw w v szkolach
powszechnych — I-szy rok nauki . A : : 7 : . 108.—
— II-gi rok nauki . 2 : ; x § ; : : . 120—
poprzednie wydawmctwa ,
Blazek Bol. Fizyka laboratoryjna. Cz. [. Nauka o ruchu : g . 200.—
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Jakubowski Stan. Bogowie Slowian (Mltologla slow1anska), album
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— Nauka o wymname (wekslu) : . 60.—
Kochanowski J. Odprawa posléw: grecknch w opracowamu prof A.
Miinnicha . 32,—
Plato. Podrecznik ]szka anglelsklego (z wymowq), oprac prof dr
WI. Tarnawski . : . 360.—
Polit J. ks. Nowy $piewnik szkolny . ; : . 60.—
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Ksiazki dla nauczyciela

Bykowski L. Gmina szkolna.
— Zasady pedagogji doswiadczalnej.
Czerwinski. Z metodyki i dydaktyki protozoologji — Korzenionézki.
Danysz. Studja z dziejéw wychowania.
Dobrowolski. Wstep do wydawnictw protokéléw lekcji przyrodoznawstwa,
Falski. Elementarz powiastkowy. — Wskazéwki dla nauczyciela.
— Materjaly do realizacji nauczania powszechnego.
Goérzycka-Wielerzynska. Znuzenie.
9. Goérzycki. OSwiata publiczna w Ksigstwie Warszawskiem.
10. Haberkantéwna. Protokély lekcji przyrodoznawstwa.
11. Homolacs. Zasady ornamentu plaskiego i metodyka kursu zdobnicz.
12. Karbewiak. Bibljografja pedagogiczna 1900 — 1910.
13. Kosmowska. Kobieta polska jako autorka pedagogiczna.
14. Kwiatkowski. Dydaktyka i metodyka nauczania jezykéw nowozytnych.
15. Nawroczynski i Jarosz. Z pierwszego Zjazdu dyrektoréw.
16. Programy szkoly powszechnej i Sredniej.
17. Rowid. Podstawy pedagogiki.
18. —  Z metodyki wypracowan pisemnych.
19. Sierzputowski. Elementarz rachunkowy.—Wskazéwki dla nauczyciela.
20. Smolka. Szkolnictwo greckie w starozytnym Egipcie.
21. Soltysik. Wskazéwki dla praktykantéw zawodu nauczycielskiego. — Zbiér
pytan do oceny lekcji.
22. Szafer. Ogrody szkolne.
23. Szczepanowski. O polskich tradycjach w wychowaniu.
24. Szober. Zasady nauczania jezyka polskiego w szkole powszechnej i w niz-
szych klasach szkoly Sredniej.
25. Wierzbowski. Szkoly parafjalne w Polsce.
26. Witkiewicz. Chrzescijanstwo a katechizm.
27. Wysocki. Zarys celowego nauczania muzyki w szkole ogélno-ksztal.
28. Zarzecki. Dydaktyka ogdlna.
29. Zasady planu nauczania w szkole $rednie;j.
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Czlonkowie ,,Ksiaznicy” oraz Zarzady wszelkich szkél otrzymuja
na zadanie ,,Przeglad“ darmo i oplatnie.

Redakaja i Administracja: Lwéw, Czarneckiego Nr. 12 Tel. 345.

BIBLIOGRATIA PEOAGOGICZNA

CZASOPISMO POSWIECONE PRZEGLADOWI KSIAZEK 1| POMOCY
SZKOLNYCH ORAZ WYDAWNICTW PEDAGOGICZNYCH, WYDAWANE
PRZEZ MINISTERSTWO WYZNAN RELIG. I OSWIECENIA PUBL.

ROK 1

WARSZAWA 1921  ZESZYT II—IV

CZESC URZEDOWA
OKOLNIK

Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
do Kuratorjum Okregu Szkolnego Poznanskiego, Pomorskiego,
Lwowskiego, Lédzkiego, Nowogrédzkiego, Poleskiego, Wolyn-
skiego i Krakowskiego, do Inspektorow Szkolnych oraz Dyrekcyj
Panstwowych szké! srednich, Seminarjow nauczycielskich i Kie-
rownikéw preparand nauczycielskich, podleglych bezposrednio

Ministerstwu W. R.i O. P.

w sprawie ,Bibljografji Pedagogicznej“.

Ministerstwo W. R. i O. P. wydaje czasopismo (kwartalnik)
p. t. ,Bibljografja Pedagogiczna®, poswigcone przegladowi ksiqi’ek.
i pomocy szkolnych oraz wydawnictw pedagogicznych. W czesci
urzedowej tego czasopisma sa oglaszane rozporzadzenia o dopusz-
czeniu do uzytku w szkolach podrecznikéw i, pomocy nauko-
wych. . e

Ze wzgledu na konieczno$¢ zaznajomienia si¢ z wymienione-
mi rozporzadzeniami oraz ze wzgledu na pozytek, jaki przyniesie
nauczycielstwu $ledzenie ruchu wydawniczego w zakresie podre-
cznikéw, wydawnictw pedagogicznych i wytwérczosci pomocy na-
ukowych — Ministerstwo poleca prenumerowanie (obowiazkowe)
,Bibljografji Pedagogicznej“ do bibljotek panstwowych szkél sre-
dnich, seminarjéw nauczycielskich, preparand oraz do bibljotek in-
spektorskich.

Przedplata za rok 1921 wynosi 800 mk. Pieniadze za prenu-

merate nalezy wplacaé przez Pocztowa Kase Oszczednosci w War-
15%
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szawie na konto czekowe No 1854. Doktadny adres wplacajacego
z wyszczegblnieniem wplaconej kwoty i daty wplacenia nalezy
przesyla¢ listem poleconym do administracji wydawnictwa: ,Bi-
bljografja Pedagogiczna® — Warszawa, Bagatela 12.

Warszawa, dnia 24 listopada, 1927 r. (L.2242/21 S.)

Minister
(—) w. z. T. ELopuszariski.

SPIS KSIAZEK SZKOLNYCH DLA PANSTWOWEGO
. GIMNAZJUM WYZSZEGO

JEZYK POLSKIY).
Klasa 1V (1)

Polecone — przystosowane do programu Min. W. R. i O. P

Préchnicki F. i Wojciechowski K., ,,Wypisy polskie dla
szkot srednich”. Tom IV. Wydanie nowe. Lwéw—Warszawa.
Ksigznica Polska T. N. S. W. 1922

Klasa V (11)

Polecgne — przystosowane do programu Min. W. R. i O.P.
Préchnicki F.'i Wojciechowski K., ., Wypisy polskie dla
szkot srednich” Tom V. Wydanie nowe. Lwéw—Warszawa.

Ksigznica Polska T. N. S. W. 1920.

Klasa VI (111)

Polecone — niezupelnie przystosowane do programu Mini-
sterstwa W. R. i O. P,
Chrzanowski I. Wojciechowski K. »Wypisy polskie dla
klas wyzszych szkot srednich’ Czesc I (do r. 1822). Wydanie
trzecie. Lwéw—Warszawa. Ksigznica Polska T. N. S. W. 1920.

Klasa VII (IV)

Polecone — nieprzystosowane do programu Min. W.R.i O. P.
Komarnicki Lucjusz. »Historja literatury polskiej wicku XIX"
(z wypisami). Ksigzka dla milodziezy szkolnej i samoukéw.
Czes¢ II (od wystapienia A. Mickiewicza do r. 1830). Wyda-

nie drugie przejrzane i poprawione. Gebethner i Wolff. War-
szawa.

) Spis powyzszy nie jest zupelny, wykazy uzupelniajace beda oglaszane
W miare postepéw pracy] kwalifikacyjne;.
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Klasa [V—VIII (I—V)

Polecone' — przystosowane do programu Min. W. R. i O. P.
Wéycicki Kazimierz. ,Stylistyka i rytmika polska”. Podre-
cznik dla szkoly i samoukéw. Wydanie II. Gebethner i Wolff.
Warszawa.
Wéycicki Kazimierz. , Cwiczenia poréwnawcze z dziedziny
poetyki”. 1. Wypisy. Podrecznik dla szkoly i samoukéw. Wy-
danie drugie. Gebethner i Wolff. Warszawa.

WYDAWNICTWA POLECONE.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
polecito do uzytku w szkolnictwie wydawnictwa nastepujace:

1) rozporzgdzeniem z dnia 23 sierpnia 1921 r. L. 22048/D.
[. czasopismo ilustrowane dla dzieci i mlodziezy p.t. ,Maly Swia-
tek—Warta” (Redakcja: Poznan, ul. Stowackiego 30), jako nadajace
si¢ do bibljotek uczniowskich przy szkotach powszechnych i sre-
dnich;

2) rozporzadzeniem z dnia 17 wrzesnia 1921 r. L. 23227/D. |
ksiazke A. B. Dobrowolskiego: Wyprawy polarne. Historja
i zdobycze naukowe. Naklad Henryka Lindenfelda. Warszawa,
1914. Sktad gléwny w ksiegarni E. Wende i Spétka, jako nadajaca
si¢ do bibljotek nauczycielskich szkét srednich i powszechnych;

3) rozporzadzeniem z dnia 24 wrzesnia 1921 r. L. 10703/D. II

~ ksigzke zbiorowq p. t. ,Higjena Szkolna“, wydawnictwo M. Arcta,

1921, jako nadajgcag si¢ do uzytku kierownikéw szké!, nauczycieli
i lekarzy szkolnych:

4) rozporzadzeniem z d. 26 pazdziernika 1921 r. L.21943/D. I
cykl obrazéw Sciennych p. t. ,Rok 7863, wykonanych wedlug dziel
Artura Grottgera przez zaklady graficzne ,Sztuka“ w Toru-
niu, jako nadajacy sie do uzytku w szkolach srednich i powsze-
chnych.

CZESC NIEURZEDOWA.

URZADZENIE PRACOWNI DO PROPEDEUTYKI FIZYKI
I PROWADZENIE W NIEJ CWICZEN.

W programach szkolnych, opracowanych przez Ministerstwo
Oswiecenia Publicznego, zajela propedeutyka fizyki i chemji po-
wazne miejsce. Jednoczesnie pedagodzy uznali, ze kurs prope-
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deutyczny fizyki i chemji wéwczas wypelni swe zadanie, jezeli
bedzie oparty na éwiczeniach, wykonywanych samodzielnie przez
uczniéw. Na Zachodzie sprawa wlasnorecznych éwiczen uczniéw
zostala przesadzona o wiele wczesniej: we wszystkich lepszych
szkolach w Anglji, w Niemczech i Ameryce PéInocnej nauczanie
fizyki opiera si¢ juz od 1902 r. na samodzielnej pracy ucznia
w pracowni. My dopiero od kilku lat idziemy po tej linji i dotad
nie mozemy pochwalié si¢ nalezytem postawieniem tego przedmiotu.
Tymczasem cala warto§¢ naukowo-wychowawcza propedeutycznego
kursu fizyki jest catkowicie zalezna od sposobu, w jaki przedmiot
ten zostanie uczniom podany. Zla organizacja pracy w tej dzie-
dzinie, zle metody nauczania przyniosa wiecej szkody, niz zupeine
usuniecie przedmiotu z programu szkolnego. Duza przeszkode
do prawidlowego nauczania propedeutyki fizyki i chemji stanowi
brak odpowiednio urzadzonych pracowni, brak nauczycieli specjal-
nie w tym kierunku wyszkolonych, wreszcie brak ksigzek pomo-
cniczych zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia. Z temi tru-
dnogciami musi szkola walczyé, stwarzajac warunki umozliwiajace
prawidlowa prace. Chcac prace te ulatwié, omoéwimy tu zasa-
dnicze punkty, ktére wiazg sie z prowadzeniem propedeutyki fizyki
i chemji w szkole.

Urzagdzenie pracowni. Nauczanie propedeutyki fizyki
ma byé oparte na samodzielnych c¢wiczeniach uczniow, wobec
czego szkola musi bezwzglednie posiadac odpowiednio urzadzona
pracownie. Urzadzenie to moze by¢ rozmaite: znane sa wspaniale
pracownie w wyzszej szkole realnej (Oberrealschule auf der Uhlen-
horsh) w Hamburgu i takiez w Friedrichs Realgymnasium w Ber-
linie. My jednak o takich pracowniach w tej chwili marzy¢ nie
mozemy. Warunki, w ktérych znajduje sie nasze szkolnictwo, przez
dlugi szereg lat nie pozwola na powstawanie pracowni, wymaga-
jacych specjalnych budynkéw szkolnych i ogromnego nakladu
pieniedzy na pomoce naukowe. Kazda jednak szkola powszechna
i kazde gimnazjum, w ktérem nauczanie ma byé postawione na
wlasciwym poziomie naukowym, musi miec juz w tej chwili skromny
warsztat pracy, umozliwiajgcy prowadzenie propedeutyki, fizyki
i chemji na podstawie wlasnorecznych cwiczeri uczniow, a wiqc.
zaopatrzony w niezbedne pomoce naukowe. O takiej skromnej
pracowni mozliwej do zrealizowania powiemy stéw
kilka. Zdajemy sobie dokladnie sprawe z tego, Ze nasz projekt
pracowni ma liczne braki, ze dalekim jest od tego, co byc po-
winno i co juz jest w szkolach zagranica, lecz jednoczesnie wiemy,
wykazala to bowiem praktyka, ze taka pracownia daje fachowemu

-4 O )
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nauczycielowi moznos$é zaprawienia uczniéw do sumiennej, powa-
znej i samodzielnej pracy.

Pracownie przeznaczamy dla 40 uczniéw. Na taka pracownie
potrzebna jest widna, duza sala rozmiaréw 10 m. < 6 metréow.
W sali tej rozstawiamy 10 stolikéw w takiej od siebie odleglosci,
by uczniowie mieli zapewniona swobode ruchéw. Przy kazdym
stole stawiamy 4 krzesta zwyczajne lub 4 stotki. Zasadniczo wska-
zang jest rzecza, by kazidy uczen pracowal sam przy jednym
stole, jednakze z motywéw, o ktérych poprzednio byla mowa, re-
zygnujemy z tak kosztownego urzadzenia i umieszczamy przy je-
dnym stole czterech uczniéw.

Stoly maja rozmiary 120 cm. na 65 cm.; wysoko$é stolow,
uwzgledniajac, ze wiek uczniéw jest ponizej lat 16-stu, wynosié
winna 84 —86 cm., kazdy st6l ma jedna lub dwie szuflady. Na
Scianach 10 malych wiszacych szafek lub pétek, a w kazdej szaf-
ce lub na polce komplet przyrzadéw i przedmiotéw szklannych,
wobec czego liczba kompletéw wynosi razem 10. Stoliki i pé6tki
(Ilub szafki) sa numerowane, komplety przyrzadéw réwniez i to
w ten sposéb, ze pélka, przyrzady i przedmioty szklanne oznaczo-
ne liczba 1, 2, 3 naleza do stolika oznaczonego ta sama liczba.

W sali do ¢éwiczen oprécz stoléw, stotkéw, pélek lub szafek
na Scianach musza znajdowac sie co najmniej dwie tablice i dwa
stoliki .pomocnicze pod $ciang.

Wszystkie stoliki powinny byé nieruchome, przytwierdzone
do podlogi, by podczas przechodzenia uczniéw nie posuwaly sie
i nie powodowaly ttuczenia sie naczyn.

Pracownia musi posiada¢ co najmniej jeden zlew i jeden wo-
docigg. Wiegksza liczba tych urzadzen ulatwia prace, przyspiesza
jej tempo, a co najwazniejsze znakomicie dopomaga do utrzyma-
nia porzadku. W szkolach prowincjonalnych, gdzie o wodociggach
i zlewach nie moze byé mowy, nalezy kazdy stél zaopatrzyé
w dwa naczynia gliniane lub emaljowane: jedno bedzie w czasie
éwiczen napelnione woda czysta, drugie zas, umieszczone pod sto-
fem, zastgpi zlew, do niego uczniowie po wykonaniu doswiadcze-
nia wylewaja wode, wrzucaja papierki, odpadki i t. p.

- Sala do éwiczen powinna mieé instalacje gazowa: na kaz-
dym stoliku co najmniej dwa palniki Bunsena. Wprawdzie w ele-
mentarnym kursie fizyki wiele éwiczen daje sie wykonaé i przy
pomocy lampek spirytusowych, jednak w wiekszych miastach,
gdzie jest mozliwos¢ korzystania z gazu, nalezy bezwzglednie
zaprowadzi¢ w pracowni instalacje gazows. Gdzie sie to oka-

ze niemozliwem do przeprowadzenia, trzeba kazdy stolik zaopa-
Bibljografja Pedagogiczna, 16



249 Bibljografja Pedagogiczna.
trzy¢ w dwie lampki spirytusowe. Kazda pracownia powinna by¢
zaopatrzona w termometr Celsius’a, wiszacy na Scianie i barometr
rteciowy.

O ile warunki na to pozwalajg, jest rzecza ze wszechmiar
pozadang, aby przy sali do ¢wiczen znajdowal sie pokéj pomo-
cniczy, w ktérym miescilyby sie szafy z drozszemi i rzadziej uzy-
wanemi przyrzadami i szafa zawierajgca mata bibljoteke, ztozong
z dziel z zakresu fizyki i chemji oraz dydaktyki i metodyki tych
przedmiotéw.

Dla lepszego orjentowania sie podajemy plan takiej pracowni.

Pomoce naukowe. Tak urzadzong pracownie nalezy za-
opatrzy¢ w niezbedne pomoce naukowe, t. j. przyrzady i przedmioty
szklanne. Spis kompletu przyrzadéw i przedmiotéw szklannych
oraz spos6b ich rozmieszczenia podajemy ponize;j.

A. Przedmioty oddane do dyspozycji grupy, zlozonej z 4-ch
uczniéw, przechowywane przez nich w szafkach lub na pétkach:
1) 4 kolby (2 wieksze pojemnosci 250 cm.}, 2 mniejsze — 150
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cm.?), 2) 10 probéwek roznej Srednicy (w drewnianej podstawie),
3) 4 zlewki lub 4 sloiki (moga byé 4 kubki emaljowane), 4) 4 lejki
szklanne, 5) 4 cylindry miarowe, 6) 2 plytki szklanne, 7) 1 krysta-
lizator, 8) 1 parowniczka, 9) 1 pipeta, 10) 4 rurki szklanne
kazda dlugosci 20 cm.

B. Przedmioty umieszczone na kazdym stoliku: 1) palnik
Bunsena lub lampka spirytusowa, 2) statyw z lgcznikami, 3) tréjnég
i siatka metalowa, 4) waga i odwazniki.

C. Przedmioty, przechowywane w szufladzie kazdego stolika:
1) termometr Celsius’a (w futerale), 2) nozyczki, 3) korki dopaso-
wane do probéwek i kolbek z jednym lub dwoma otworami,
4) metr, 5) 50 cm. rurki gumowej, 6) kilka arkuszy papieruy,
7) arkusz bibuly do filtrowania, 8) kawalek tektury, 9) oléwek
czarny i kolorowy, 10) kilka szpilek i malych gwozdzi, 11) kawalek
swiecy, 12) zapalki, 13) tapki do trzymania probéwek, 14) kilka
metréw drutu miedzianego izolowanego.

D. Przedmioty, umieszczone na stoliku pomocniczym lub
w szufladzie tegoz stolika: 1) imadlo, 2) mlotek, 3) szczypczyki,
4) pilnik, 5) statyw z lacznikami, 6) palnik Bunsena, 7) tygielek,
8) tréjnég z siatka.

E. Mineraly i odczynniki chemiczne, przechowywane w szafie,
znajdujacej sie w pokoju pomocniczym: 1) s6l kuchenna w proszku,
2) krysztaly soli, 3) gips: krystaliczny, wléknisty, palony, 4) wapien
zwyczajny, marmur, stalaktyt, 5) wapno palone, 6) granit, skalen,
kwarc, tyszczyk, krysztal gérski, — glina — piaskowiec, 7) siarka
w kawatku i kwiat siarki, siarczan miedzi, 8) wegiel, lignit, antracyt
torf i koks, 9) s6d metaliczny i saletra, 10) opilki zelaza i miedzi,
11) kawatek olowiu, zelaza i miedzi, 12) 1 kilogram rteci, 13) cyna,
cynfolja, 14) nadmanganian potasu, 15) wosk i parafina, 16) butelka
spirytusu, benzyny, eteru, terpentyny, nafty, 17) kwas solny,
siarkowy i azotowy.’

F. Przyrzady fizyczne, umieszczone w specjalnej szafie
w pokoju pomocniczym: I. Kazdy przyrzad w 10-ciu
egzemplarzach: 1) termometry dwuskalowe, 2) przyrzad
Gravesand’a, 3) kalorymetry, 4) druty miedziane i zelazne, 5) zwier-
ciadto plaskie przytwierdzone do deseczki, 6) plytki szklanne do
doswiadczen z zalamaniem Swiatla, 7) pryzmaty szklanne, 8) so-
czewki zbierajgce, 9) soczewki rozpraszajace, 10) magnesy,
11) druty stalowe, 12) sztabki zelazne, 13) igla magnesowa,
14) kompas, 15) paleczka ebonitowa, 16) paleczka szklanna,
17) wahadto elektryczne, 18) elektroskop, 19) elektrofor, 20) suche
ogniwo, 21) galwanometr, 22) voltametr, 23) dzwonek elektryczny,
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przycisk, 24) lampy zaréwki, 25) dzZwignia z odwaznikami, 26) blok
nieruchomy, 27) naczynia polaczone, 28) naczynia wloskowate,
29) rura szklanna o dnie ruchomem, 30) dwa walce metalowe,
z ktérych jeden wchodzi szczelnie w drugi, 31) rurka szklanna
dtugosci okolo 1 metra, $rednicy kolo 1 cm., zasklepiona na jednym
koncu. Il. Kazdy przyrzad w jednym egzemplarzuw
1) waga hydrostatyczna, 2) war Franklina, 3) model maszyny
parowej, 4) butelka lejdejska, 5) ogniwo Greneta, 6) model tele-
grafu Morse’go, 7) model telegrafu bez drutu, 8) pompa pneuma-
tyczna, 9) pompa ssgca.

Jezeli szkola posiada specjalny gabinet fizyczny, w takim
razie pomoce naukowe, objete pozycja F. Il sq zbyteczne w gabi-
necie propedeutyki fizyki; w razie potrzeby moze je nauczyciel
wypozyczaé z gabinetu fizycznego.

Cwiczenia praktyczne W tak urzadzonej pracowni
moga byé wykonywane wszystkie ¢wiczenia, objete Programem
Gimnazjum Panstwowego (gimnazjum nizsze), wydanym przez
Ministerstwo W. R. i O. P*). Poniewaz zgodnie z tym programem
przeznacza si¢ na propedeutyke fizyki 8 godzin tygodniowo, mia-
nowicie 3 godziny w kl. Il i 5 godzin w kl. Ill-ej, przeto ilos¢ go-
dzin w zupelnosci wystarcza, aby punkt ciezkosci w nauczaniu
przenies¢ calkowicie na czynng laboratoryjna prace uczniéw.
Dawny system polegajacy na tem, ze éwiczenia odbywaly sie raz na
tydzieri lub raz na dwa tygodnie i byly powtérzeniem materjalu
wyuczonego lub do$wiadczen demonstracyjnych, uprzednio przez
nauczyciela w klasie wykonywanych, jako nieodpowiadajacy dzi-
siejszym metodom nauczania by¢é musi zupelnie zarzucony. Nor-
malna lekcja propedeutyki fizyki i chemji odbywa si¢ w pra-
cowni, gdzie wszyscy uczniowie sa czynni, sami odtwarzaja zja-
wiska, obserwuja je, stwierdzaja jak sie rzeczy maja i rozwiazuja
poczatkowo proste, a nastepnie coraz bardzie) ztozone zagadnienia.
W zasadzie, jak to wzmiankowano wyzej, kazdy uczei powinien
sam pracowaé przy swoim stoliku, praca we 2-ch jest, naturalnie,
lepsza niz praca we czterech przy jednym stoliku. Majac pra-
cownie urzadzona na 40 uczniéw, moze nauczyciel, zaleznie
od materjalu naukowego, t. j. od rodzaju ¢éwiczenia powolaé
jednoczesnie albo wszystkich uczniw danej klasy do pracy,
wtedy przy kazdym stoliku pracuje 4-ch uczniéw, albo tez dzieli¢
klase na 2 czesci, woéwczas przy kazdym stoliku pracuje po 2-ch

#*) Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze. Przyroda—1919.
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uczniéw razem. Szkoly lepiej uposazone, posiadajace kazdy przy-
rzad w 20 egzemplarzach moga powolywaé cala klase odrazu,
przyczem uczniowie beda pracowali po 2-ch przy jednym przy-
rzadzie, jednej wadze, jednem ogniwie i t. p.

Praca kilku uczniéw dwéch czy czterech przy jednym sto-
liku ma duzo ujemnych stron; dlatego tez nauczyciel, zwlaszcza
na pierwszych lekcjach, musi zwracaé¢ baczna uwage na to, jak
uklada sie wspolpraca i w pore zapobiec temu, by jeden wsrod
tych dwéch lub czterech uczniéw nie stal sie wlasciwym wyko-
nawca i kierownikiem pracy, a inni biernymi widzami lub pomo-
cnikami, spelniajgcymi bezmyslnie narzucona wole. Aby praca czte-
rech uczniéw przy jednym stoliku miala jak najmniej ujemnych
stron, trzeba ja nalezycie zorganizowad, a wiec wskazaé
na czem podzial pracy polega, jak rozlozyé réwnomiernie ciezar
pracy w celu osiggniecia dobrego rezultatu.

Rozpoczynajgc z uczniami éwiczenia praktyczne, nauczyciel
musi pamietaé, ze rodzaj tej pracy tak dalece odbiega od zwyklej
lekcji, ze chcac uczniéw nalezycie do niej wdrozyé, trzeba nie za-
fowaé czasu na wskazéwki, majgce na celu prawidlowa organi-
zacje, bedaca zasadniczym warunkiem harmonijnej wspélpracy.
Punkt ten jest niezmiernej wagi, od umiejetnego postawienia spra-
wy pod tym wzgledem zalezy w znacznej mierze owocnos$é pracy.
Dzi§ praca w pracowni razi brakiem organizacji: uczniowie wcigz
biegaja po pracowni, szukaja w czasie lekcji tych czy innych
przyrzadéw, rozmawiaja z sobg. Dzieje sie tak moze dlatego, ze
pracownie nie sa nalezycie urzadzone, ale i dlatego, ze nauczy-
ciel pomija zupeilnie konieczno§é nauczenia uczniéw, jak
w pracowni pracowadé¢ i zachowywadé sie nalezy.

Cwiczenia réwnorzedne i grupowe. Sposéb pro-
wadzenia ¢wiczeh bywa rozmaity. Sa ¢wiczenia, do ktérych wy-
konania potrzebne sa przyrzady tak proste i tanie, Ze ¢wiczenia
te moga by¢ wykonywane przez cala klase jednoczesnie. Do tej
kategorji nalezy: mierzenie, kreslenie planéw, obserwacje i bada-
nie najprostszych mineraléw, ¢wiczenia z dZzwignia, odbiciem i za-
famaniem $wiatla i t. p. Taki sposéb prowadzenia ¢wiczen, kiedy
wszyscy uczniowie w pracowni wykonywuja w tym samym czasie
to samo éwiczenie nazywa sie ,ro6wnorzednym®. Sposéb ten
ma duzo dobrych stron i wlasciwie dazyé nalezy do tego, by
w miare lepszego zaopatrzenia pracowni w przyrzady, sposoéb ten,
podnoszacy znakomicie sprawnos¢ pracy, byl wylacznie stosowa-
ny. QGdy wszyscy uczniowie wykonywuja te sama prace, uwaga
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ich nie rozprasza sie, mysl biegnie w jednym kierunku, wytwarza
sie pewna emulacja, zainteresowanie, kto najdokladniej prace wy-
kona. Z tych samych powodéw ma i nauczyciel prace ulatwiona:
koncentruje on mys$l na jednem zagadnieniu, niema potrzeby
przeskakiwania z tematu na temat, wskutek czego moze latwiej
szczegoly przebiegu pracy kontrolowad.

Précz éwiczen réwnorzednych mamy ,éwiczenia grupo-
we“. Polegaja one na tem, ze uczniowie w pracowni sa podzie-
leni na kilka grup, cztery lub pieé i kazda grupa ma dane do roz-
wigzania inne zagadnienie. Wowczas do jednej grupy zaliczone sg
stoliki Ne 1, 2, 3, 4; do drugiej grupy stoliki Né 5, 6, 7, 8 i t. d.

Takiej organizacji pracy wymagaja ¢wiczenia, do ktérych po-
trzebne sa przyrzady drozsze, ktére nie moga byé zakupione
w wiekszej ilosci egzemplarzy. Tu naleza niektére cwiczenia
z elektrycznoscia, z barometrem, kalorymetrem, czesto z termo-
metrem i t. p. ;

Ten sposéb prowadzenia c¢wiczen ma précz innych mniej
waznych te zasadnicza zla strone, ze nie pozwala w calej pelni
zrealizowaé gléwnego postulatu, mianowicie organicznego powig-
zania éwiczen praktycznych z teoretycznemi lekcjami fizyki. Po-
zatem wykonywanie przez uczniéw, znajdujgcych si¢ w tym sa-
mym pokoju obok siebie, réznych éwiczen rozprasza ich uwage,
odcigga mysl od wlasciwego tematu, przenosi ja czesto na temat,
nad ktérym pracuje kolega, budzgc w ten sposéb zainteresowania
uboczne. I nauczyciel, zmuszony czuwa¢ nad roéznorodna praca
uczniéw, ma zadanie utrudnione. (Gdy ¢wiczenia sa prowadzone
réwnorzednie, wskazéwka dana w pewnym momencie lub pytanie
rzucone calej klasie moze mieé niezmiernie doniosle znaczenie.
(Gdy praca idzie grupami, nauczyciel musi wyrzec sie tej inge-
rencji, by ogélowi pracownikéw nie przeszkadzaé, by odpowiedzi
jednej grupy nie podawaly gotowych rezultatéw pracy innej
grupie.

Przypusémy, ze klasa podzielona jest na dwie grupy, grupy
te rozwiazuja zagadnienia zblizone trescig, mianowicie: 1) obliczyé
objetos¢ 5-u nieforemnych ciat przy pomocy cylindra miarowego
i 2) obliczyé objetosé innych pieciu ciat nieforemnych przy pomo-
cy szklaneczki z odplywem. Pierwsze cwiczenie przerabiajq ucznio-
wie zgrupowani przy stolikach Né 1, 2,3, 4 i 5; drugie wykony-
wuja w tym samym czasie uczniowie, zajmujacy stoliki No 6, 7,
8, 9 i 10. Gdy praca zostanie ukonczona, a rezultaty zanotowane
w zeszycie, uczniowie zamieniaja miedzy soba przyrzady: ci, ktorzy
mieli cylindry miarowe, otrzymuja szklaneczki z odplywem, a ci,
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ktérzy mieli szklaneczki z odplywem — cylindry miarowe. Przed-
mioty, ktérych objetosé badano, zostaja te same. Rezultaty otrzy-
mane przy wymierzaniu objetosci danych cial przy pomocy cy-
lindra miarowego czy tez szklaneczki z odplywem powinny by¢ te
same. W przeciwnym razie okaze sie, ze robota byla przeprowadzo-
na niedokladnie i ze nalezy ja powtérzyc.

Gdy nauczyciel zmuszony jest podzielic klase na cztery
grupy, postepuje tak samo: wybiera cztery zagadnienia zblizone
trescig i kazde z nich daje jednej grupie do wykonania; tak samo
jak w poprzednim przykladzie, grupy wymieniaja miedzy soba
przyrzady po ukonczeniu zadanego Ewiczenia i przechodza do
pracy nad nastepnem. Dopiero, gdy kazda grupa wykona cwi-
czenia — nauczyciel przechodzi do oméwienia zagadnien.

Przy najlepszej nawet organizacji pracy maja cwiczenia
grupowe tyle ujemnych stron, ze kazda szkola musi dazyc
do takiego urzadzenia pracowni, by d¢wiczenia grupowe nie byly
wcale stosowane.

Przebieg pracy w pracowni Na poczatku lekcji
uczniowie zajmuja miejsca przy stolikach, kazdy z nich przynosi
zeszyt i oléwek. Nauczyciel podaje temat, ktéry ma byé opra-
cowany, np. nalezy przekonaé sig, jaka jest temperatura topnie-
jacego lodu, lub jaki jest stosunek kata odbicia do kata podania.
Précz tematu musi nauczyciel wskazaé przyrzady, jakie sa nie-
zbedne do wykonania éwiczenia, musi czesto dawacé wskazéwki,
dotyczace samej techniki pracy. To wszystko zabiera nie tylko
duzo czasu, lecz nastrecza powazne trudnosci, ktére powigkszaja
sie znakomicie woéwczas, gdy uczniowie pracujg grupami i gdy
kazdej grupie trzeba wskazaé inny temat i da¢ inne wskazéwki.

Dotad postepowano w sposéb nastepujgcy: o ile cwiczenia
sg réwnorzedne, nauczyciel pisze temat cwiczenia na tablicy,
jezeli praca jest grupowa, nauczyciel przed lekcjg przygotowuje
dla kazdej grupy kartke z tematem i odpowiedniemi wskazéwkami.
Na kartkach tych sa wymienione i przyrzady, niezbedne do wyko-
nania ¢éwiczen. Zaréwno pierwszy, a zwlaszcza drugi sposéb
porozumiewania sie z uczniami ma liczne strony ujemne: pisanie
zagadnienia na tablicy zabiera uczniom czesS¢ czasu, przeznaczong
na przerabianie éwiczen; przygotowywanie zas kartek i przepisy-
wanie ich w kilku, czasami kilkunastu egzemplarzach obarcza
nauczyciela nadmierng i zupelnie nieprodukcyjna praca.

Te ujemne strony, moze usungé odpowiednio opracowana

. ksigzka pomocnicza do éwiczen, ktora kazdy uczen méglby postu-

giwaé sie przy pracy. Woéwczas nauczyciel na poczatku lekcji
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wskaze uczniom numer cwiczen, lub, o ile praca idzie grupami
numery ¢wiczen i tym sposobem znakomicie skréci czas, przeznai
czony na przygotowanie ucznia do pracy. Uczen odczyta uwaznie
wskazane przez nauczyciela d¢wiczenie, zabierze z pétki, ozna-’
czonej tym samym numerem, co stolik, przedmioty szklanne
a z szafki przyrzady, potrzebne do wykonania éwiczenia i przy:
stagpi do pracy. W ksigzce, procz jasno wylozonego tematu
¢wiczenia, powinien znaleZé wskazoéwki, jak pracowaé nalezy,
a przy niektérych cwiczeniach, gdy ustawienie przyrzadéw nastre-
cza pewne trudnosci rysunek, ulatwiajacy orjentowanie sie pod
tym wzgledem. Wreszcie, jezeli przy wykonaniu ¢wiczenia moga
zachodzi¢ niebezpieczne komplikacje, powinno byé w ksigzce
odpowiednie ostrzezenie. Opracowanie takiej ksigzki pomocniczej
jest rzecza niezmiernie trudna, ale konieczna. Przy braku odpo-
wiednio przygotowanych nauczycieli tego przedmiotu, przy prze-
ludnieniu klas nizszych, tylko ksigzka pomocnicza moze sprawe
prowadzenia ¢wiczenn z propedeutyki fizyki i chemji wprowadzié
na wlasciwe tory. Ksigzka taka nie tylko ulatwi prace nauczy-
cielowi, zdejmujac z niego ciezar ukladania éwiczen i pisania
kartek, ale zmusi ucznia do zupelnie samodzielnego wczytania
sie i wmyslenia w zadany temat, nieliczenia na pomoc nauczy-
ciela, co zawsze zachodzi, gdy wyjasnienia sa dawane ustnie
i kolejno wielu uczniom. Wreszcie, moze najbardziej wazny, nie bez
korzysci dla umystowego rozwoju bedzie fakt, ze uczen po raz
pierwszy w zyciu szkolnem zetknie sie z ksiagzka,
z ktérej nie trzeba i nie nalezy sie uczyé, a ktéra
stanowi jedno z licznych narzedzi pomocniczych
przy pracy. *)

Pozatem uczen zamilowany bedzie mégl, postugujac sie
ksiazka i poza szkola poswiecaé wolne chwile fizyce, a ten,
ktéry z powodu choroby i innych przyczyn udzialu w lekcji nie
bral, postugujac sie ksigzka wyréwna braki przy wzglednie malym
wysitku. W obecnych warunkach uczen, ktéry opuscit kilka
tygodni, znajduje sie w polozeniu bez wyjscia i nawet przy
najlepszej woli nie moze wypelni¢ luki, wywolanej dluzsza
nieobecnoscia, uczniowie za$ opuszczajgcy jedna lub dwie lekcje
zmuszaja nauczyciela do powtarzan, a tem samem wplywaja

. *) Komisja Ksiazek i Pomocy Szkolnych stanela na tem stanowisku,
ze przy nauczaniu propedeutyki fizyki i chemji nie nalezy dawaé uczniowi
do rak podrecznika, jak to zaznaczono w Spisie ksiazek dla gimnazjum nizszego.
(Przyp. Redakcji).
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na zwolnienie tempa pracy. Skoro obecnie c¢wiczenia fizyczne
stanowia jadro pracy i fundament, na ktérym buduje sie dalsza
wiedza ucznia, nie moze byé mowy o normalnej pracy, dopoki
nie zostana opracowane i wprowadzone do uzytku szkolnego
odpowiednie ksiazki pomocnicze zaréwno dla ucznia, jak
i nauczyciela.

Zeszyty uczniéw. Kazde cwiczenie, wykonywane przez
ucznia, powinno byé w jego zeszycie zanotowane. Nie jest rzecza
wskazang, aby wszyscy uczniowie notowali swe spostrzezenia
wedlug jednego szablonowego wzoru, trzeba jednak dazy¢ do tego,
by notatki zawieraly w tej czy innej formie nastepujace pozycje:

1) Numer ¢wiczenia i date, kiedy zostalo przerobione, 2) te-
mat éwiczenia, 3) rysunek ilustrujacy mozliwie dokladnie przebieg
dogwiadczenia, 4) krétki, zwiezly protokél poczynionych spostrze-
zen lub wykonanych prac, 5) obliczenia lub wykresy, 6) dowolne
uwagi, jakie si¢ nasunely przy pracy. Sporzadzanie w zeszytach
protokétéw ma bezwzglednie duze znaczenie, zmusza bowiem ucz-
nia do jasnego sformulowania zagadnienia, do wyszukania gléw~
nej treéci i zdania sobie sprawy, czy tres¢ ta zostala istotnie do-
brze zrozumiana. Ze sposobu, w jaki uczehn notuje spostrzezenia
w zeszycie, do$wiadczony nauczyciel odrazu osadzi, czy uczen
bral czynny udzial w pracy, czy byl tylko biernem narzedziem
w rekach kolegi. Ma to szczegélnie duze znaczenie w tych ra-
zach, gdy uczniowie pracuja po 4-ch lub 2-ch przy jednym przy-
rzadzie. Zagranica w Niemczech i Anglji na te notatki uczniow
kladzie sie szczegdlny, moze nawet zbyt duzy nacisk. Dla przy-
kladu przytoczymy tu wzér protokétu.

wiczenie No.... dn. 10 wrzesnia 1921 r. Badalem pto-
mien $wiecy. — Rysunek.— W plomieniu $wiecy wyr6zniam trzy
czesci, ktére na rysunku oznaczam.

Cwiczenie No.... dn. 3 lutego 1922. Badatem odbicie pro-
mieni $wietlnych od zwierciadta plaskiego. Dokonalem pomiaru
kata padania i kata odbicia. Przekonatem sig, ze katy te sa réw-
ne. W doswiadczeniu kat podania wynosit 40°, kat odbicia 40°—
Rysunek.

Prowadzenie zeszytéw w ten sposéb, jak to bywa obecnie
w niektérych szkolach: szczegélowe opisywanie przebiegu caltego
doswiadczenia od poczatku do konca, wyliczanie uzytych przed-
miotéw, sposobu ich ustawienia lub zapisywanie pod dyktando
nauczyciela otrzymanych rezultatéw — uwazamy nie tylko za
bezcelowe, ale wprost szkodliwe. Uczen niepotrzebnie mar-
nuje drogi czas na czysto mechaniczng prace, przyucza sie do
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niescistego formulowania mysli, do gadulstwa i powierzchownego
traktowania przedmiotu. Gdy zamiast rozwleklych opiséw beda
wprowadzone protokély, zadanie nauczyciela bedzie niewatpliwie
trudniejsze, ale wynik pracy moze mu sowicie wynagrodzié ponie-
sione trudy: uczen przyzwyczai sie do samodzielnego myslenia,
do wyszukiwania w kazdem ¢wiczeniu zasadniczej mysli, a pra-
cujagc w ten sposéb bedzie istotnie éwiczyl wiladze umystowe
i wdrazal sie do rzetelnej gruntowne;j roboty. Nauczyciel, ktéry
zdaje sobie sprawe z trudnosci, jakie nastreczaja sie uczniowi
przy prowadzeniu protokétéw, musi w poczatkach pracy nie szcze-
dzi¢ czasu na wskazéwki, jak takie protokély prowadzié nalezy,
musi szereg ¢wiczen oméwié z uczniami, az sie przekona niezbicie,
ze uczniowie rozumieja o co chodzi. Nastepnie, gdy uczniowie
zaczng protokély pisaé¢, nauczyciel musi bardzo starannie prze-
gladac¢ zeszyty z pierwszemi cwiczeniami, aby odrazu zapobiec
powtarzaniu pewnych bledéw i wyjasni¢ watpliwosci.

Zreszta i w dalszym biegu zaje¢ uczen musi mie¢ poczucie,
ze kazda jego praca bedzie przez nauczyciela przejrzana, gdy
uczen nie ma tego poczucia, pracuje mniej starannie. Jezeli na-
uczyciel rozpocznie z uczniami celowag prace od samego poczatku
prowadzenia éwiczen, jezeli odrazu przy najprostszych éwiczeniach
w klasie drugiej nie pozwoli uczniom na bezmyslne rozpisywanie
sig, to napewno osiggnie dobre rezultaty i nastepnie przy Jwi-
czeniach bardziej skomplikowanych oszczedzi sobie duzo pracy
przy poprawianiu zeszytow.

Rysunek Powyzej juz zaznaczyly$my, ze kazde éwiczenie
musi byé w zeszycie przerysowane. Od rysunkéw tych powinien
nauczyciel przedewszystkiem zadaé, by byly robione nie po lekciji,
w.domu, ale w czasie lekcji, zaraz po wykonaniu éwiczenia.
Chodzi bowiem o to, aby uczen rysowal nie z pamieci, ale
patrzgc na przedmioty, ktére ma narysowaé. Nadto nauczyciel
musi zadac, aby uczniowie zachowywali przy rysunku wilasciwag
proporcje, wlasciwy kierunek i uwzgledniali elementarne zasady
perspektywy. Poniewaz czesto nauczyciele przyrody nie umieja
sami poradzi¢ sobie z rysunkiem, przeto wskazana jest rzecza,
by nauczyciel rysunku pokierowat ta czescia pracy. Rozumiemy
to w ten sposéb, ze dane éwiczenie, przerobione przez uczniéw,
zostanie ustawione na lekcji rysunkéw i uczniowie pod kierunkiem
nauczyciela i stosujac si¢ do wskazéwek przez niego udzielonych,
przerysuja to cwiczenie do zeszytéw. Kilka takich lekcyj moze

w zupelnosci wystarczyé do wykorzenienia zasadniczych bledéw
w rysunku.
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Lekcje teoretyczne. Na san-\ych jednak ¢wiczeniach
poprzestaé nie mozna. Materjal doswiadczalny, zdf)byty _pr('lzez
ucznia samodzielnie stanowi podstawe, fundar.nent jego wiedzy,
o ile bedzie nalezycie uporzadkowany, p’oglqblony 1lpowtorzc’>lr:1y.
Do tego nauczyciel musi uczniowi dopom?c przez da sz3 wsp(;roq_
prace na lekcjach, poswieconych omawianiu temato'v.v, ptl;zt e
bionych w pracowni. Lekcje te maja charakter dyskusu,,wk. :)u. ;
nauczyciel przy pomocy jasno sformulowa.nyc'h pytagx 1ea c.]e
mys$la ucznia w ten sposéb, ze porzqde]‘e jego. ﬁ se;:n i; };
wigze je ze soba, doprow}?dza do ustalenia z nich pewny

iosko robienia $cistych pojec. i
wnlosg:zv;id‘;d moze nam lepiej rzecz wyjaénié.. Przypusc;reiig
7e uczniowie przerobili szereg éwic.zen na (")flblCle tproirr;nia
$wietlnych. Nauczyciel zapytuje, jakie poczyx.nh spos ri?on C};
badajac zjawisko odbicia? czy we .wszystklch{? po.czlz ossléb
doswiadczeniach zjawisko wystepowato ]ednako.wo. w jaki s(;a o
uczer przekonal sie, ze kat odbicia réYvna sie kqtox.m p’a :ogci
czy znany jest uczniowi tylko jeden s:posob st.w_lerdzema. ro‘wéw‘le‘
katé6w? czy uczen obserwowal zjaw1sk.a odb1C1a9 pr'ontuem.e i
tinych w zyciu codziennem? kiedy i gdzie to byl‘(?.__Nas }?pn'l ia%xo
wymienienia kilku przedmiotéw dobrze’ .odbl)a)qcyc s.vaVWiSk;
wreszcie doprowadza do ujecia w formq. $cisla badanego zj
i 2 zaprotokoétowania w zeszycie, . .

) nal?:l?iaf}?leksyj stanowczo unikaé nie nalezy. Myla sig, zdarfle”r:
naszem, ci, ktérzy uwazaja, ze dyskusja pr?wadzon'fx z scz’miaad‘
w czasie samych ¢wiczen moze wystarczyc. Osobiste ((i)s:vt N
czenie upowaznia nas do twierdzenia, ze kto' chce, by Pr(c;pe. e;trzny
fizyki oddala nalezyte ustugi w nauczaniu, l.)y z’]z ?e) -
ksztalcila wladze umyslowe ucznia, z.d.rugle] za$ dala pfiz "
zas6éb wiedzy, umozliwiajgcy powazniejsze traktowf"m}e eniaych
w kursie gimnazjum wyzszego, ten r1a samyc’h. lcw1cz S
poprzestaé nie moze, musi poza niemi ale w Scisiym Z\{:kc'e
z niemi prowadzi¢ lekcje o charakterze ‘ceo.re.tycznym.l ! (:d
takie moga odbywaé sie czesciej lub rzadm.e), to' ze:erszleczq
pogladéw nauczyciela, naszemt jedn?(l: niz:il;iir:,po)ii i

;adana, aby omawianie nastgpowa ;
gli::slonqego dzyialu, ale i w ciagu pracy w zakre.SIe tego szr:;\g;
dzialu o ile pewna kategorja zjawisk zostam.e przez o
poznana. | tak np. gdy chodzi o éwiatlo,’ uwazamy, 2e e
jest pierwsza dyskusje wyznaczyC po ukonczem}J przez. uZe i
éwiczer na odbicie $wiatla, nastepna, gdy zaznajomiq sie e ;m
wiskiem zalamania, trzecia po éwiczeniach z pryzmatem i wi
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stonecznem, a czwarta na omoéwienie zagadnien, zwigzanych
z calym dziatem Swiatla.

Lekcje takie potrzebne sa nie tylko dla powtérzenia i pogle-
bienia materjalu naukowego, ale i dlatego, ze, umiejetnie prowa-
dzone, stajq sie znakomita gimnastyka wladz umystowych ucznia,
nauczycielowi za$ pozwalaja badac rozwéj umystowy ucznia,
jego zdolnosci kombinacyjne i zaséb wiedzy. Przy takich dysku-
sjach ujawnia sie, ktérzy uczniowie pracuja i mysla samodzielnie,
interesuja sie¢ przedmiotem, a ktérzy sg tylko sprawnymi techni-
cznymi wykonawcami.

W tem miejscu nalezy zwrécié uwage na pewien uboczny
zreszty szczegol, z ktérym nauczyciel propedeutyki fizyki i chemji
liczy¢ sie jednak powinien. Wsréd dzieci sq typy, obdarzone
wrodzong zrecznoscig, inne wrecz przeciwnie sa z natury niezdarne.
Réznice te ujawniaja sie bardzo wyraznie juz na pierwszych
lekcjach w pracowni: pierwsi przerabiaja ¢wiczenia szybko,
pracuja czysto, nie psuja przyrzadéw, nie tluka szkla, wszystko
im si¢ udaje; drudzy mozolg sie, nie moga wybrngé, rece im sie
trzesa, thuka, rozlewaja. Wprawdzie ci ostatni, pracujac przez
czas pewien w pracowni, wyéwicza sie, nabeda wzglednej wprawy,
jednak pod wzgledem zrecznosci nie doréwnaja nigdy pierwszym
Inaczej rzecz sie ma z teoretycznem ujeciem sprawy: niezawsze
idzie ono w parze ze zrgcznoscia i dobra technika. Czesto, gdy
chodzi o rozumienie tresci i ujecie myslowego pierwiastka za-
wartego w CEwiczeniu, ci niezreczni uczniowie czynia to lepiej,
bardziej zdaja sobie sprawe z celu éwiczenia i jego sensu, anizeli
ci, ktérzy predko i zrecznie éwiczenie wykonali. 1 odwrotnie ci,
ktérzy pracuja szybko i zrecznie nie zawsze zdaja sobie sprawe
z istoty wykonanej pracy lub nie umieja zdaé dokladnie
sprawozdania z tego, co robili. Zczasem, gdy w szkolach ‘naszych
prace fizyczne, roboty reczne, praca w warsztatach bedzie bar-
dziej uwzgledniona — takie objawy wybitnej niezrecznosci beda
cechowaly tylko poszczegélne jednostki, dzis jednak jest inaczej:
kazda klasa posiada sporo jednostek zupelnie do pracy fizycznej
nieuzdolnionych; a wiec i z tych powodéw nauczyciel musi obok
lekcyj w pracowni prowadzié lekcje zwigzane organicznie z éwi-
czeniami. Poza tematami, o ktérych powyzej byta mowa, uwazamy,
ze na lekcjach teoretygznych powinny byé odczytywane i oma-
wiane protokély, sporzadzane przez uczniéw. Gdy kilku uczniéw
odczyta protokély, dotyczace tego samego zagadnienia, nauczy-
ciel przez umiejetnie postawione pytania naprowadza uczniéw do
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urobienia sobie pogladu, ktéry protokél byt najleps_zy, ktéry za-
wieral najbogatsza tresé, ujeta w najkrétsza forme. .

Do rzadkich, ale czasami nieuniknionych naleie; lekt’:)e, na
ktérych nauczyciel przygotowuje uczniéw dq éwiczen, l?tm"e ci;)-
piero bedq przerabiali w pracowni. Sq. bowiem .zagadme(:im'a, lo
ktérych uczen nie moze przystapié, jezeli nau.czyc1el uprzednio nie
zaznajomi go z pewnemi przyrzadami lub‘me oswoi z pelw;)\e:ni
pojeciami. Gdy chodzi np. o taki przyrzad, jak koloryl:netr u -'3,
kie pojecie, jak kolorja, cieplostka,. masa — tr:z’e a utczmoo-
w pewnej chociazby mierze z temi pojeciami o.sw01’c,'a p’o em p
zwolié¢ im przystapi¢ do wykonania odpowiednich cw1c2f3n. .

Przy omawianiu z uczniami obserwowanych zjaw1sl$ n:ozga
i nalezy nie pomijaé¢ i pierwiastka historycznego. Dobrze !esd, gdy
uczniowie zaznajomia sie z geneza danej pracy, gdy poznaja rc;,gl,
ktéremi badanie kroczylo, gdy wreszcie i o.sobfa\ zasluzqnego a-
dacza nie pozostaje w cieniu. Daje to uczniowi obra.iz meraf mo}:l
zolnych trudéw, zwigzanych z badaniam.l .naukovflerpl, p‘O\.)ch n;rrsu
stopniowych przeobrazen, ktére mialy m1.e]sce d.ZIle umlle]a, ne 4
tamaniu oporéw, dzieki wysitkom wybltny'ch )edn?ste ’ y]qd
z ksigzki ,Dzieje rozwoju fizyki“ zebrane 1.przeloz.one ;;;/zez L.
M. Grotowskiego, St. Laudau’a, M. Sadzewiczowa i W. . t.ar;e;a
dostarczaja wiele materjalu, ktéry w mysl te’go, ?o pogyze.] {O(z
powiedziane, nauczyciel z korzyscia wy'zyska’c moze W ursie pch
pedeutycznym. Ciekawe wyjatki z iy(’:lory_sow ‘W.lelleh uczonych.
Arystotelesa, Pascala, Torricelli'ego, Oalvame,go i innych ‘.mogq Zna.
komicie podnieci¢ ciekawosé i obudzi¢ che¢ do czytania nauko-
wych ksiazek u milodziezy. '

Rozklad materjalu naukowego wedlug godzin
Stlusznie nasuwa sie tu pytanie, czy starczy czasu' na pro-
wadzenie pracy w sposéb powyzej opisany. Na' pyte}me to,‘ ta}c
czesto przez nauczycieli wysuwane, postaramy sig daé odpow1ed.z.

Bierzemy za punkt wyjScia program, opracowany przez Ml'-
nisterstwo W. R. i O. P.¥) W programie tym na ?ropedeutyl.tq fi-
zyki i chemji przeznacza sie w kL Il — 3 godziny tygodniowo,
w klasie Ill-ej — 5 godzin tygodniowo. W ramach tego czasu roz-
tozymy materjal naukowy objety tym programem. Jednoczelsme
jednak podkreslamy jak najmocniej, ze podany przypuszczalny
rozklad nie moze i nie powinien nauczyciela krgpowaé, ma on

*) Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze. Fizyka i Chemja.
Warszawa 1919 r.
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bowiem na celu jedynie wykazanie, ze czas przeznaczony na cwi-
czenia jest wystarczajacy i pozwala w zupelnosci na stosowanie
samodzielnej pracy ucznia. Liczymy, ze dni, w ktérych szkota
~ jest czynna w ciggu roku mamy + 200; wéwczas na klase Il-ga
przypada rocznie lekcyj84, na klase Ill-cia — 140.

Z tych 84 lekcyj w klasie IlI-j przeznaczamy:

Na mierzenie 6 lekcyj cEwiczen i 2 lekcje teoretyczne

, wazenie Siliages i 1 7 »
S6l kuchenna ¢ [ i 1 " ”
Gips DRy 4 1 S ”
Wapien Drded s 5 1 5 ”
Marmur i ,, 1 ” ”
Granit R » 2 9 »
Skala twardosci 1 ,, o 1 a5 ”
Sporzadzanie rurek
szklannych do éwiczeh Tiss ” B o
Siarka QT 7 1 ,, ”
Wegiel S ¥ 3 " 1
Wstepne wiadomosci

o cieczach 5 ” ’ 3 2 2
Rozpuszczalnosci 5 X 3 » "
Obliczanie gestosci4 ,, 5 3 & ”
Wstepne' wiadomosci 3 2

0 powietrzu ” ) 2 2
Tlen AR 3 2 3 ”
AZOt 1 s9 ) 4 0 1

W ten sposéb roztozony materjat daje 45 lekcyjcwiczen i 31
lekcyj teoretycznych — wobec czego pozostaje jeszcze 8 lekceyj,
ktére nauczyciel przeznaczyé moze czeSciowo na przerobienie ca-
lych dzialéw, na pokazy, przezrocza, wycieczki i t. p.

W ten sam spos6b rozltozymy materjatéw naukowy klasy-
trzeciej. Klasa ta ma 5 godzin tygodniowo przeznaczonychna pro
pedeutyke fizyki i chemiji, przeto w ciggu 28 tygodni (200 dni) od-
bedzie 140 lekcyj. Z tych 140 lekcyj przeznaczamy:

Na cieplo 25 lekcyj éwiczen i 10 na lekcje teoretyczne
, Swiatlo 15547, " 1053 % »
,» elektrycznosé 25 4 1058 o %
»  magnetyzm 15 % 1005, ” "

Razem 80 lekcyj ¢éwiczen i 40 lekcyj teoretycznych, pozostaje
20 godzin rocznie, ktére nauczyciel tak samo, jak w kl. II, moze
uzyé na powtorzenie calych dzialéw, zwiedzanie fabryk, filtrow,
gazowni lub uzyé na pokazy i przezrocza.

T. Meczkowska (Warszawa).

O CIE- NV,

F. Préchnicki i K. Wojciechowski. Wypisy Polskie. Tom
IV. Wydanie nowe. Lwow—Warszawa. Ksiaznica Polska T. N.
S. W. 1922, Form. 23 X 15i. Str. IV - 254.

Ksigzka Prochnickiego i Wojciechowskiego przeznaczona jest
dla klasy IV (I) gimnazjéw panstwowych, jako wypisy przy nauce
jezyka polskiego. Jest ona przerébka dawnego podrecznika . p.
dyrektora Fr. Préchnickiego, ksiazki uzywanej w Malopolsce przez
lata cate w szkotach Srednich, wyprébowanej wszechstronnie przez
nauczycielstwo i majacej swoja uznang dobra marke.

Pod wzgledem naukowym (oiletokryterjum odgrywa
w podreczniku tego rodzaju, wypisach na klasy nizsze, wybi-
tniejsza role) stoi ksigzka na poziomie wiedzy wspoélczesne;j,
zaré6wno w ustepach o charakterze naukowym (ustepy z historji
polskiej kultury), wybranych przez wydawcéw, jak i w obja-
$nieniach rzeczowych.

Pod wzgledem dydaktycznym ksigzka przedstawia
sie bardzo dodatnio, zwlaszcza wydanie ostatnie, ktére przed cza-
sem niedawnym pojawilo sie w druku.

Do lektury podstawowej na klase IV-tg (I-szg) zalicza Pro-
gram Ministerjalny ,czytanie drobniejszych utworéw prozaicznych
i poetycznych z wypiséw”, zadajac w zwigzku z tg lekturg wyré-
zniania takich skladnikéw utworéw, jak postacie ludzkie, uczucia,
mysSli, dzialania, r6znice charakteréw, a w tacznosci z tem sposé6b
moéwienia, — dalej jak sytuacje, stosunki, tfo, krajobraz, zgodnosé
tych czynnikéw lub kontrast, stopniowanie i t. p.; zaleca si¢ dalej:
rozroznianie prozy i poezji, uwzglednienie czynnikéw takich, jak
opowiadanie, opis, rozumowanie (bez wyszczegélnienia gatunkéw),
r6znice i podobienstwa miedzy poezja epiczna i liryczna (réwniez
bez wyszczegdlnienia gatunkéw).

Ksigzka Préchnickiego i Wojciechowskiego stosuje sie w naj-
nowszem swem wydaniu do tych wymagan i wskazéwek Mini-
sterstwa najzupetniej.
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Ustepy (w liczbie 51) dobrane sa prawie wszystkie (z wyjat-
kiem bajki Krasickiego ,Strzelec i pies® str. 186) trafnie i ulozone
w ten sposéb, ze tworza (po dwa, czy po kilka) pewne tresciowe,
wzglednie ideowe calosci, grupy. Zatrzymujac uwage ucznia przez
dluzszy czas (zalezniezreszta od uznania nauczyciela) w pew-
nej sferze wyobrazen i pojeé, przyswaja mu si¢ je lepiej, wraza
je sie silniej w pamigé, niz przy falujacej i migotliwej zmianie co-
raz to innych ustepéw, niezwigzanych wewnetrznie ze soba, lub
podcigganych pod bardziej zewnetrzny strychulec ,gatunku literac-
kiego“. Zgrupowano za§ w tym podreczniku ustepy tematami ta-
kiemi, jak: mysl religiina (w nowem wydaniu z uwzglednieniem
pelnych naiwnej i pieknej poezji wierzen i wyobrazen ludu naszego),
dalej mys$l etyczna, ciezka praca rak (ponura i radosna, jej wa-
lory jako motoru zycia), przywiazanie do ziemi rodzinnej, Swia-
domosc patrjotyczna Polaka, nasza Swietna przeszlos¢ historyczna,
zdobywana trudem i zastuga, w zwigzku z tem zabytki tej Swie-
tnej przeszlosci, dawne zycie polskie w réznych jego stronach
i objawach (walki, dwory wielkoparskie, fantazja szlachecka, rysy
obyczajowe, kresy, zycie szkolne i t. d.), piekno$¢ polskiej ziemi
(utwory Pola, ustepy o Tatrach), jeszcze dalej: uczucia szlachetne,
kultura duchowa (poswiecenie dla ojczyzny, potega uczucia, boha-
terstwo, rycerskosé), w zwiazku z tem ustepy o Kosciuszce,
Szkole rycerskiej, Czartoryskich i t.d. oraz grupa o idealach mto-
dziezy polskiej w przesztosci (Filomaci, ,Piesn zeglarzy” Wasilew-
skiego, Czacki i Krzemieniec), nastepnie ustepy o matce (apote-
ozujace, w tonach rzewnych), o dawnych pieknych typach minio-
nych czaséw (zyd polski, kupiec starej daty, ksiadz—stary zolnierz
it d). W koricu w nowem wydaniu nawigzano po przez zolnier-
skie piosenki Pola do wojennej wyzwolenczej epopei ostatnich
czas6éw, dajac ustepy z bohaterskich walk Lwowa i ,,cudu Wisty“.

Nakreslony wyzej schemat to jakby jakas wewnetrzna linja
ideowej budowy ksiazki, moze nie rzucajaca sie czytelnikowi od-
razu w oczy, niemniej jednak istniejgca tam w rzeczywistosci
a wazna tak ze wzgledéw dydaktycznych, jak wychowawczych
(moralnych, obywatelskich).

Ksiazka ‘Wojciechowskiego i Préchnickiego — jako przerébka
podrecznika przedwojennego — miala i ma pewien istotny brak;
nie byla ukladang dla dzieci wolnej odrodzonej Polski, wskutek
tego, choé szczerze patrjotyczna, nie nosi w sobie owego najbar-
dziej dzisiaj pozadanego, nowe go stygmatu: tchnienia wolnosci,
swobody, dumy samorzadnego, w wlasnem panstwie zyjacego na-
rodu. Lecz na takie podreczniki nie zdobyliSmy sie wogéle dotych-
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czas, a przyznac trzeba, ze zmiany i dodatki wprowadzone przez
K. Wojciechowskiego w najnowszem wydaniu ida wlasnie po
tej linji; wlaczenie do czytanki, choé w skromnej ilosci, takich rze-
czy jak Pola ,,Piesi o ziemi naszej* (obszernie), jak ustep o wspa-
nialym  porywie narodu w r. 1920, wyszlo czytance, z nakreslo-
nego wyzej punktu widzenia, bardzo na korzysc.

Pozadana oddawna, a istotng, dobra strona najnowszego wy-
dania (czego braklo w wydaniach z r. 1917 i 1920) — sa pytania,
dodane do wszystkich prawie ustepéw, ulozone bardzo metody-
cznie i instruktywnie, z doswiadczeniem dydaktycznem, a majace
na oku objasnienie i rozbiér czytanych ustepow, Scisle wedle
wskazéwek programu ministerjalnego. Pod wzgledem swojej celo-
wosci, pomysfowosSci, a zarazem naturalnosci i jasnosci, przypo-
minaja one metode rozbioru poréwnawczego ustepéw w doskona-
tych ,,Cwiczeniach Wéycickiego, chociaz sa niewatpliwie owo-
cem samodzielnych rozwazan i doswiadczer tak wybitnego dydak-
tyka-polonisty, jak dyr. Konst. Wojciechowski. Pytania te z za-
kresu poetyki, stanowiace uzyteczna pomoc dla nauczyciela,
uwzgledniaja dokladnie sktadniki utworéw, wymienione we wska-
zéwkach metodycznych ,,Programu ministerjalnego” i one to wy-
rokujg dzisiaj o niewatpliwej wartosci ,,Wypiséw* (w wydaniu
1922 r.).

Wdawania sie w segregowanie i réznicowanie ustepéw wedle
gatunkéw literackich — jak juz wyzej zaznaczylem — w ksigzce
omawianej nie napotykamy. Zawarto$¢ podrecznika dobrano je-
dnak w ten sposéb, ze uczen zyskuje réznolity materjal, ktérego
charakterystyczne formy i odrebnosci utrwalaja sie mimowoli po-
tem w jego pamieci, a réznice w przedstawianiu rzeczy, stosunek
epiki do liryki i t. d. wyjda, przy pomocy nauczyciela, zupeknie ja-
sno i przystepnie dla mlodzieficzego pojmowania.

Wybér autoréw, z ktérych czerpano,bardzo dobry. Obok naj-
dawniejszych, z ktérymi starano sie juz teraz ucznia oswoic¢ (Ko-
chanowski, Krasicki, Kitowicz, Brodzifnski, Rzewuski), obok naj-
wiekszych, czy najpopularniejszych naszych tworcow XIX wiekuy,
z ktérych skarbca brano obficie a rozumnie (Mickiewicz, Ujejski,
Asnyk, Pol, Konopnicka, Prus, Sienkiewicz, Syrokomla, Orzeszko-
wa) — spotykamy tez nazwiska Tetmajera, Zycha-Zeromskiego,
Fr. Nowickiego, Witkiewicza; a wlasnie ustepy wziete z twérczo-
$ci ,,Mlodej Polski“ naleza w zbiorku do najlepszych i do najpie-
kniejszych (wyjatki z ,,Prac syzyfowych®, ,Ks. Piotr Tetmajera).
Z prozy pouczajacej spotykamy tez nazwiska pierwszorzedne:
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Tretiaka, Kubale, WL Lozinskiego, Chmielowskiego, Debickiego
Ludwika, Tomkowicza, Kopere i t. d.

W najnowszem wydaniu (1922) opuszczono stusznie dwa
utwory Kochanowskiego (wogdle starej literatury bylo tu za duzo,
bo az 11 ustepéw, gdy w piatej klasie tylko 2) ,Laciarza“ Juno-
szy, ,,Skarb Watazki Romanowskiego.

Warto bylo zatrzymadé wyjatek ,,Za chlebem Sienkiewicza
i ,,Majowke Ign. Chodzki, bliska zyciu mlodziezy szkolnej. Wobec
przeniesienia lektury ,,Pana Tadeusza“ napowrét do klasy V-ej,
szkoda, ze nie dano w klasie IV (choéby 2 — 3) prébek z tego po-
ematu, zaciekawiajgcych i niejako przygotowujacych ucznia do tak
powaznej i waznej lektury nastepnego roku. Szkoda tez, ze w wy-
pisach uwzgledniono za mato strone przyrodnicza, ustepéw tego ro-
dzaju prawie zupelnie niema, a bylyby niewatpliwie pozyteczne.
Mozna tez bylo zwigzaé do pewnego stopnia bieg lektury ze zmia-
nami w przyrodzie; z porami roku (ustepy o jesieni, zimie i t. d.)
i przypadajacemi wtedy tak szczerze polskiemi Swietami i zwyczaja-
mi, co wigze nauke z zyciem i zwykle bardzo interesuje mlodziez
klas nizszych. O braku ustepéw aktualnie patrjotycznych, zwia-
zanych z Polska nowa, jej bytem i zZyciem, wspomniano juz wy-
zej. Dodaé jednak réwnoczesnie trzeba, ze braki powyzsze sa
w znaczniejszej mierze usprawiedliwione w przerébce podrecznika
przedwojennego, pisanego w innych warunkach, w momencie innych
stosunkéw w szkole polskiej pod wielu wzgledami. Uzupetnienia
i poprawki, poczynione przez K. Wojciechowskiego w najnowszem
wydaniu; powtarzam raz jeszcze, ulepszyly ksiazke znacznie i zak-
tualizowaty. )

Objasnienia rzeczowe i jezykowe, pomieszczone u dolu stron-
nic, moglyby by¢ obfitsze i uderza w ich podawaniu czasem pe-
wna dorywczo$¢ i niekonsekwencja (ta ostatnia zwlaszcza w obja-
$nianiu ustepéw staropolskich np. Kochanowskiego, zwlaszcza
w wydaniach 1917 1920). Zdalyby sie tez obfitsze uwagi np.
przy objasnianiu wyrazéw lacinskich (Sienkiewicz) lub gwarowych
(Witkiewicz); na ,,Wieslawa“ Brodzinskiego (w calosci) 3 objasnie-
nia to za mato. Jesli stoimy na stanowisku, ze objasnienia tek-
stowe przeznaczone sa dla ucznia przy lekturze domowej, bez
uprzedniego przerobienia w klasie, to powinno byé ich niewatpli-
wie wiecej,

Wiadomosci o pisarzach, podane na koncu ksigzki, trafne
i wystarczajace.

Zbierajac powyzsze uwagi, zaznaczyé nalezy, ze ,Wypisy*
dla klasy IV-ej posiadaja pod wzgledem dydaktycznym (i wycho-

Oceny. 9250

wawczym) warto$¢ niezaprzeczalna i znaczna, kwalifikujaca je zu-
petnie wystarczajaco do uzytku w obecnych szkolach polskich.
Zgodne sa tez z wymaganiami ,Programu‘ ministerjalnego i jego
wskazoéwek metodycznych.

Pod wzgledem literackim (jezykowym i stylisty-
cznym) omawiana ksigzka jest bez zarzutu. Nazwiska autoréw, kto-
rych uwzgledniono w wyborze, sa w tym kierunku rekojmig do-
stateczng. Na odrebnosci stylowe i jezykowe epoki, czy pisarzy
zwrécono we wlasciwych miejscach uwage ucznia.

Pod wzgledem estetycznym wydania dawniejsze,
z natury rzeczy sa okazalsze, maja piekniejszy papier, 10 bardzo
dobrze wykonanych ilustracyj, tak pozadanych przy objasnianiu
ustepéw, zwlaszcza dotyczacych dawnych zabytkéw, styléw i t. d.
Najnowsze wydanie (z r. 1922) nie mogto widocznie pozwoli¢ so-
bie na ilustracje. Bedzie je jednak mozna z latwoscia zastapic
pomocniczemi obrazami szkolnemi, czy tez odpowiedniem dzielem,
z ktérego wyjeto ustepy ,,Wypis6w*. Strona topograficzna ksiazki
(we wszystkich wydaniach) jak najlepsza; druk wyrazny, czysty,
bez bledéw. Wyglad zewnetrzny ksiazki, mimo jej metryki powo-
jennej, mity i dodatni.

,»Wypisy Polskie“ Préchnickiego i Wojciechowskiego, tom IV
spelnia¢ moga niewatpliwie nadal swa pozyteczna shuzbe w szko-
tach srednich calej Polski. Zlozyla sie na nie sumienna, pelnaroz-
wagi i do$wiadczenia praca dwéch wybitnych pedagogéw-poloni-
stéw, z ktérych jeden do poprzedniego, drugi do naszego nalezy
pokolenia, lecz obu taczy ta sama gleboka znajomosé duszy i umy-
stu polskiego mlodzieica. W poréwnaniu z dawnemi , Wypisami“
dla -klasy IV szkél galicyjskich Fr. Préchnickiego, — cechuje je
pod wielu wzgledami znaczny postep w doborze ustepéw, autoréw,
w dodaniu pytan i objasnien i t. d. Odpowiadajg one réwniez
mojem zdaniem — lepiej swemu celowi, niz ,,Wypisy Polskie“ na
klase IV Boguckiej i Niewiadomskiej lub Gallego H., ktére pro-
wadza juz systematyczny wyklad stylistyki i teorji literatury, gru-
puja ustepy wedle rodzajéw literackich (czemu ,,Program® Mini-
sterstwa jest przeciwny), daja wiele wstepéw zbyt ciezkich i nie-
przystepnych dla pojecia ucznia tej klasy, chca go nauczyé rze-
czy zbyt wielu i zbyt trudnych, a choé dokonane z duza wiedzg
i nakladem pracy, mniej zgadzaja sie pod wzgledem dydaktycznym
z tym stopniem nauki, niz jasna, dokola silnego koséca wewne-
trznego zwarcie i rozwaznie zbudowana ksigzka Préchnickiego
i Wojciechowskiego.

Dr. Stanistaw £empicki (Lwéw).
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Jan LosS. Zasady ortografji polskiej i stownik ortograficzny we-
dltug zasad Polskiej Akademji Umiejetnosci. Lwéw—Warsza-~
wa, Ksigznica Polska T. N. S. W., 1920. Form. 23 > 154,
str. 227,

Zasady pisowni polskiej ze stowniczkiem na podstawie uchwat Pol-
skiej Akademji Umiejetnosci (z r. 1918) ulozyl Artur Pas-
sendorfer. Lwéw—Warszawa, Zaklad Narodowy im. Osso-
linskich, 1921. Form. 22 X 15 str. 143.

Z kilku opracowan zasad pisowni polskiej, jakie sie ukazaly
po powzieciu przez Akademje nowych uchwal, tylko dwa wymie-
nione w zupelnosci zasluguja na polecenie. Pierwsze ulozone
przez czlowieka, co sie dawniej do sporéw ortograficznych nie
mieszal, ale ktéry przy ostatnich uchwalach jako sekretarz Wy-
dziatu Filologicznego Akademji czynna odegral role i ze wszyst-
kiemi sprzecznemi zdaniami bezposrednio sie zetknal; dokonawszy
na podstawie protokéléw urzedowego niejako, akademickiego wy-
dania ,,Pisowni Polskiej“ (wyd. 4 r. 1920) z natury rzeczy byl on
najodpowiedniejszym do wydania jej rozszerzonego, t. j. obejmu-
jacego nietylko wlasciwe punkty sporne, ale tez mnéstwo innych
niejasnosci jednostkowych, dajacych sie najpraktyczniej utozyé
stownikowo. Drugiego dokonal czlowiek, co wlasnie lata cate sta-
ral sie nietyle o przeprowadzenie w ortografji jakiej§ sympaty-
cznej sobie zasady—choé mial takie, ale o praktyczne zastosowa-
nie zasad obowiazujacych do uzytku tak szkél jak i szerszej pu-
blicznosci; choé nowe uchwaly niezawsze wypadly po jego mysli,
nie judzil przeciw nim ani nie warcholil, ale z rzadka u nas lo-
jalnoscig, uzyl swego bogatego ortograficznego doswiadczenia do
usuniecia niedoktadnosci czy sprzecznosci w dalszych wydaniach
wspomnianej akademickiej ,Pisowni Polskiej“ (p. jego artykuly
w ,,Poradniku jezykowym“ z r. 1920, zeszyty 12, 16).

Oba podreczniki nie ograniczaja sie do punktéw rozstrzy-
gnietych ostatniemi uchwatami, ani nawet do ogétu watpliwosci
Scile ortograficznych, przeciwnie nieraz wchodza w zakres grama-
tyki, i to nietylko glosowni, ale i morfologji. Naukowo niescisle,
z praktycznego jednak punktu widzenia jest to ich zaleta. Réznica
objetosci spowodowana jest niemal wylgcznie rozmiarami sfownika,
u tosia blisko 3 razy obszerniejszego, bo rzeczowe wylozenie zasad
ortograficznych ma u obu autoréw takie same mniej wiecej roz-
miary. Ale choé¢ Los§ goéruje iloscig tego materjalu, to i Passen-
dorfer daje go na 210 szpaltach najzupelniej dosyé do codzien-
nego uzytku. W szczegélach trafi sie nawet u drugiego z nich po-
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zycja obszerniejsza: tak np. u Losia tylko ple¢é, piele, petl, u P.
stusznietez ,,pielony (rzadziej pelty)“iplewié u k. tylko rznaé
(rznaé) — u P. ,rznaé (krajaé nozem, przecinac¢ pitka). Por.
zq ¢ (Scinaé sierpem)“ i t. p.

Uktad u Losia jest nastepujacy: A. Zasady pisowni: I. Pisow-
nia samoglosek. II. Pisanie spétglosek IIl. Imiona obce. IV. Wia-
Sciwosci graficzne. V. Znaki przestankowe. VI. Laczenie i dzielenie
wyrazow. VII Stowniczek pomocniczy do przenoszenia czesci wy-
razow. B. Stownik ortograficzny. U Passendorfera mamy najpierw
8-stronnicowy ,Wykaz prawidel i wskazowek ortograficznych®, t. j.
alfabetyczny indeks calej ksigzki, poczem nastepuje: . Pisownia
samoglosek, spolglosek i grup spoétgloskowych w wyrazach swoj-
skich. II. Wyrazy obce i przyswojowe. VII. Stowniczek, a nadto ja-
ko III-VI i VIHI-X siedem réznych rozdziatkéw, miedzy innemi nie-
uwzglednione przez Losia ,Skrécenia wyrazéw w pismie, oraz
znaki graficzne i symboliczne*“.

Wyktad jest u kosia bardziej naukowy: daje on np. pewne
uwagi o historji typu yja - ja, wprost zaznacza, ktérych kwestyj
Akademja nie rozstrzygnela i t. p. Objektywnie tez stwierdza nie-
raz poprostu, ze na pewnym punkcie panuje wahanie, przez co
oczywiscie odwodzi od tego bezdusznego pedantyzmu, ktéry szko-
dzi zaréwno zrozumieniu jezyka jak i rozwojowi stylu literackiego.
U Passendorfera kierunek jest czysto praktyczny, ale nie mniej
wyrozumialy. Praktyczno§¢ widoczna przedewszystkiem w ukla-
dzie alfabetycznym, przeprowadzonym tak w obrebie dzialéw jak
i naczelnym ogélnym wykazie tresci, brak pedantyzmu w dopusz-
czeniu nieraz obok siebie dwu réznych postaci. Czasem tylko zby-
tnio on subtelizuje, dzielagc np. szczypaé od szczepaé lub
zadajac odmiennego narzednika do skrzydlaci anieli a od-
miennego do skrzydlate anioly. Niezawsze tez Scisle po-
sluguje sie terminem ,prawidlowosci: kto przeczyta np., ze forma
prawidlowa ,,dzierzeé“ wyszla z uzycia, ten sie nie uchroniod
wrazenia, ze jednak dzierzyé jest wlasciwie bledem. Czyz nie
lepiej w takich razach méwi¢ poprostu o formach ,,starszych*?

Passendorfer laczy tez nieraz ortografje z ortoepja. Rzecz to
przewaznie pozyteczna, bo zmusza do zwracania uwagi na stosu-
nek pisma do mowy i uwalnia od sztucznego naginania si¢ do po-
staci drukowanych (przyktad: dopelniacz . mn. na ij-yj) lub od bez-
nadziejnej walki z wymowa nasza (np. z wargowa wymowa /, ktoé-
ra ogarnela juz co najmniej pofowe Polakéw i ktéra sie juz na pe-
wno nie cofnie). Trafiaja sie jednak okreslenia martwe, np. — ze
,rz piszemy tam, gdzie dwie te spélgloski w poprawnej wymowie
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brzmia oddzielnie”; jakze wiec ma pisa¢ w tym wypadku Wielko-
polanin lub Polak z Kres6w wschodnich, co na tym punkcie nie
powinien mie¢ zaufania do poprawnos$ci swej wymowy?

W szczegélach musza sie oczywiscie trafiaé miedzy autorami
réznice, ale sa one tez miedzy nimi oboma a podpisanym recen-
zentem. Tak np. bylbym przeciw dopuszczeniu Baltyku i Bul-
garji (wymowa obcego pochodzenia a uzywana przewaznie nie
w rdzennej Polsce) — ktére P. stawia na drugiem, a k. przy
Baltyku nawet na pierwszem miejscu. Nie moge uznawad za
drugorzedne, a wigc gorsze, form rozprészyé (whrew oczywi-
stosci, por. Jezyk Polski V 53-4) lub personal, przyczem obaj
autorowie pomijaja najlepszy a do dzi§ dnia niewymarly personatl
(p. Jezyk Polski VI 31) i t. p. Ale na to niemarady; wystarczy zas,
ze u zadnego z nich nie czu¢ tu ciasnoty prowincjonalnej.

[ jeszcze jeden drobny szczegél, co do przenoszenia wyrazow.
Autorowie w stownikach obaj stosuja tu nie formalna uchwale
Akademji, ale troche odrebna jej interpretacje, radzaca dzielenie
nie wedlug grup, od ktérych sie¢ wyraz zwykle moze zaczynag, ale
wedlug natury spétglosek. Dyskusja, w ktérej tez zabieralem glos
(p. Jezyk Polski V 85-6), i zgoda tych wlasnie dwu najpowolan-
szych ,ortografistow” dowodza chyba, ze mimo wszystko jcst to
jedynie Scista, a w praktyce mozliwa zasada.

Przy dalszych wydaniach autorowie mogliby wzajemnie nie-
co od siebie skorzysta¢ i doprowadzi¢ w szczegétach do wiekszej
jednolitosci, czasem tez do wiekszej starannosci. Przeszkadzaé zas
sobie nie moga, bo takich podrecznikéw zawsze bedzie wiecej
niz jeden, a te przeznaczeniem swojem do$é wyraznie sie réznia:
ksigzka Losia przeznaczona jest dla nauczycielstwa szké! srednich
i klas wyzszych; ksigzka zas Passendorfera, jako mechaniczniej
i praktyczniej urzadzona, bardziej odpowie potrzebom szkét po-
wszechnych, a moze tez uczniom seminarjéw, szkél zawodowych
i t. p. Ale to juz sprawa indywidualnego gustu, narzucaé tego nie

mozna, tylko obie jednakowo polecié.
K. Nitsch (Krakow).

Jean Szarota: Cours de francais. Premiere partie. Dessins de
B. Nowakowski. Lwéw—Warszawa. Ksiaznica Polska T. N. S.
W. 1921. Form. 21'/, X 15, str. VII-}-126.

Podrecznik ten, przeznaczony dla pierwszego roku nauki
jezyka francuskiego, jest bez najmniejszego watpienia najlepszym
z tych, jakie posiadamy w jezyku polskim. Wykazuje on znaczny
postep w poréwnaniu do podrecznika Weckowskiego, uzywanego
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dawniej w szkolach galicyjskich. Postep ten idzie zwlaszcza w kie-
runku logiczniejszego i ogledniejszego stopniowania w stosowaniu
metody bezposredniej, jakiej sie trzyma. Ilos¢ wyrazéw przepisa-
nych na jedna lekcje nie przekracza rozsadnej miary; podstawowe
zasady gramatyczne sa réwniez umiejetnie rozdzielone, nie two-
rzac balastu, a z drugiej strony nie zostawiajac ucznia bez ko-
niecznego minimum gramatycznego. Umiejetniejszy podzial i roz-
klad materjalu widaé juz w tem, ze zamiast iluzorycznej liczby
25 lekcyj u Weckowskiego mamy ich tu 71.

W stosowaniu metody bezposredniej z radoscig spostrzec
mozna caly szereg udoskonalen. Zarzucono tu catkowicie ustepy
czysto narracyjne i opisowe, zamieniajgc wszystkie na jedynie
racjonalne ustepy konwersacyjne. Zaznaczono réwniez, cho¢ moze
za lekko, konieczno$é rozwiniecia rozmowy poza dialog miedzy
uczniem a profesorem. Moznaby jeszcze dobitniej podkreslic ko-
nieczno$é rozméw miedzy uczniami, zwlaszcza, ze uczen profe-
sora w obcym jezyku pytaé nie lubi, co prowadzi zazwyczaj do
nie wyéwiczenia ucznia w formie pytajace;.

Wobec tych wszystkich zalet ksiazki, usterki sq tylko drobne.
W pierwszej z brzegu lekcji nalezaloby, jak sadze, uniknacé wy-
razu ,poéle“, ktéry odznacza sie¢ bardzo wyjatkowa pisownia, co
ucznia niepotrzebnie myli, komplikujgc w jego rozumieniu i tak
trudng sprawe stosunku wymowy francuskiej do ortografji. W licze-
bnikach (1. 18) poprawicby trzeba nieuzywang forme ,soixante
onze“ na ,soixante et onze“. W lekcji 31-ej znajduje si¢ moze
zbyt trudne dla tego poczatkowego stadjum nauki rozréznianie
,chaque homme*, ,tout homme*“, ,tout le monde“. Ostatnie zda-
nia pierwszego ustepu lekcji 38 (str. 56) poprawitbym na ,L’homme
qui fait des vétements s’appelle /e tailleur®. Stanowczo poprawic
nalezaloby zwrot ,la bonne met la table“ (str. 76) na ,la bonne
met le couvert”, zwazawszy na nieco wulgarny ton pierwszego.
Niezawsze jasny jest stosunek miedzy czasownikami regularnemi
a nieregularnemi. Najzupelniej stuszna zasada jest, by ich nie se-
gregowad, by uczen odrazu uzywal jednych i drugich. Skoro si¢
juz raz jednak zwraca uwage na ich odrebnos¢, trzebaby z jednej
strony przy regularnych podawaé ich pare, by uczei zrozumial
ich typowosé, a przy nieregularnych nie uzywaé terminu ,niere-
gularny“ w czasach, ktére sg zupelnie regularne a réwnoczesnie
zapoznajg ucznia z czasownikiem (praes. mettre str. 55. — por.
str. 63, gdzie koncéwki mettre grajg wprost—i slusznie —role re-
gularnych. ,,J'ouvre”, ,je sors“ (str. 42, 49) sq uzyte sporadycznie
przed podaniem wzoru nawet II-ej konjugacji, z ktérg maja wspblna
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koncéwke bezokolicznikowa; jednakowoz nie’ uwazam tego za
blad, pod warunkiem, ze nauczyciel traktowaé bedzie te formy
czysto konwersacyjnie a nie gramatycznie. Z czysto akustyczno-
mnemotechnicznych wzgledéw czasowniki nieregularne ,servir“
i ,sortir (45, 49, 81) oraz ,je veux® i »je peux‘ (86, 65) dobrzeby
zestawi¢ obok siebie.

Jako ogélny dezyderat wysungé mozna wieksze zwrdcenie
uwagi na powtarzanie w rozmowie materjatu gramatycznego lek-
cyj dawniejszych, np. zaimkéw osobowych i dzierzawczych (lui,
le, moi, leur) tak trudnych do szybkiej orjentacji dla niewpraw-
nego ucznia skutkiem swej formy monosylabiczne;j.

Ksiazke powyzsza najgorecej mozna polecié. Moznaby réw-
niez zyczy¢ sobie, by wszelkie inne podreczniki wyparta. Najpo-
wazniejszym jej brakiem jest — brak dalszego ciggu na klasy

wyzsze. W. Folkierski. (Krakéw).

Stanistaw Gayczak, Deutsches Lesebuch fiir galizische Mdd-
chenschulen, 1. Band, 2. Auflage. Mit 4 Vollbildern und 63
[llustrationen im Texte, Lemberg, Jakubowski 1912, Form.
23 X 154, str. 248,

Wypisy Gayczaka, z trzech toméw zlozone, a dla najwyz-
szych klas szkot zenskich przeznaczone, przeszly juz prébe ognio-
wa jako podreczniki szkolne i wytrzymaty ja zwyciesko. W drugim
wydaniu ulepszone s uzywane w szkolach zefiskich w Matopolsce,
zwlaszcza w liceach i seminarjach nauczycielskich a wchodza tak-
ze do gimnazjéw dla dziewczat, rugujac skutecznie przeladowane
ciezkiemi ustepami naukowemi z najréznorodniejszych galezi wie-
dzy wypisy Ippoldta i Stylona. Zyskaly sobie uznanie zrecznym
wyborem tematéw, bardzo interesujaca trescia, ubrang w zgrabna
i przystepna forme, duza doza lekkosci i wdzieku i znaczna liczba
ustepow, przepojonych pogoda i humorem. Dzigki tym zaletom
ksigzki Gayczaka wniosty do nauki jezyka niemieckiego odswieza-
jacy powiew zycia i werwy. W ten sposéb umiejetna reka autora
rozwigzata ku zadowoleniu nauczyciela i uczenicy, w wielkiej
czesci szczesliwie, probiem specjalnego podrecznika dla dziewczat,
kladac gtéwny nacisk na peine wdzieku ujecie tematu i lekka for-
me jezykowa a nie rezygnujac z tematéw, ktére juz sama trescia
wchodza' w sfere zainteresowan specjalnie kobiecych (np. Rat-
schldge der Mutter an ihre heranwachsenden Téchter i t. p.). Nalezy
jeszcze dodad, ze przez kilka bardzo dobrych ustepéw z dziedziny
sztuki a zwlaszcza architektury i malarstwa, ilustrowanych uda-
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tnemi rycinami i reprodukcjami, dostosowal sie autor do specy-
ficznych zamilowan psychiki kobiecej. Gdyby to samo, chOf:by
w szczuplym zakresie, uczynil w zakresie muzyki, dodajac np. k}lka
przystepnych sylwetek biograficznych najwybitniejszych niemiec-
kich kompozytoréw i pare kompozycyj muzycznycl.\ z nutami d.la
Spiewu (jak to sprébowal w 3 tomie, dajac Heinego Lf)relel),
to stworzylby podrecznik, ktéryby w rekach uczenic byl nietylko
ksiazka do powaznej nauki ale i bardzo milym towarz‘yszem.
Takim jest jednak i teraz dla wielu w obecnej swej postacx: ;
Obok materjalu opowiadajgcego, w takiej ksiazce zajmuja-
cego slusznie najwiecej miejsca, a zawierajacego wybér: bez za-
rzutu, czesto rzeczy artystycznie skoriczone o szlachetnej tenden-
cji, wystepujacej dyskretnie bez narzucania si¢ z jaskrawym mo-
ralem, przedstawil autor w szeregu krétkich a jasnych rozprawel?
najbardziej charakterystyczne obrazy z rozwoju kultury duchow.e]
niemieckiej. Przygotowawszy w I tomie podstawe przez p.odame
zwiezlej tresci epopei ludowej staroniemieckiej, przechodm.aut'or
w omawianym tu drugim tomie. do poezji dworskiej éredmo'vwe-
cznej i zaznajamia w sposéb przystepny z jej najgtéwniejszemi te-
matamii motywami. Wszystkie gléwne kierunki literatury i kultury
niemieckiej az do wieku 18 sa tu zwiezle scharakteryzowane,
a wiec poezja mieszczanska, poczatki dramatu religijnego, epoka
humanizmu i odrodzenia, powstanie jezyka literackiego, obraz sto-
sunkéw w Niemczech podczas 30-o0 letniej wojny z poczatkiem 18
wieku, bez wdawania sie w szczegdly ujeta jest ta rzecz trafn.ie
z podkresleniem tego, co dla uczenicy na tym stopniu rozwoju
umyslowego jest przystepne a pozyteczne. Tu i 6wdzie nalezaloby
niejedno skresli¢ (np. ustep o teorji Lachmanna w ,,Das del’ltsche
Volksepos* albo zbyt daleko siegajace wywody o poszczegélnych
fazach powstania jezyka nowo gérno-niemieckiego), gdzie indziej zno-
wu przykladami ilustrowaé teorje w wydatniejszej mierze, wsze-
dzie za$ nawigza¢ do odpowiednich pradéw w Europie zachodme!
a przedewszystkiem w Polsce—ale naogét biorac ten dzial ksiazki
moze zadowoli¢ wymagania nauczyciela. Oczywiscie mozna to
zrobi¢ lepiej i trzeba bedzie tak w niedalekiej przysztosci zrobi-c’.
Materjal literacko-kulturalny z niemieckich czy francuskich wypi-
séw powinien byé wyzyskany dla koncentracji nauki, szczegélnie
w gimnazjach humanistycznych, aby mozna go zuzytkowac do wy-
jadnienia i uplastycznienia Zycia kulturalnego wlasnego narodu.
Pod wzgledem metodycznym pozostawia autor cala prace
talentowi, zrecznosci i doswiadczeniu nauczyciela. Poza dostarcze-
niem materjalu i objasnien rzeczowych nie uwazal autor za ko-
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nieczne czy za stosowne, przyj$¢ jeszcze z dalsza pomoca nauczy-
cielowi. W Malopolsce w czasach przedwojennych wskazéwki do
uczenia zawarte byly w szczegélowych instrukcjach, w ktérych
poczatkujacy nauczyciel mégl znalezé rade i pouczenia dydakty-
czne. Dzi§ stosunki pod tym wzgledem zmienily si¢ na gorsze.
Dlatego dopéki kandydat na nauczyciela nie bedzie mial sposo-
bnosci w seminarjach czy instytutach pedagogicznych przejsé
poza wyksztalceniem fachowem specjalnej metodyki i dydaktyki
jezyka nowozytnego, dopéki nie beda opracowane dokladne
instrukcje do uczenia tych przedmiotéw lub wydane wzorowo
protokély poszczegélnych lekcyj — dotad koniecznoscia bedzie
dla uzytku mlodego, poczatkujacego, wreszcie nie zupelnie kwa-
lifilkowanego nauczyciela umieszczaé w wypisach przy kazdym
ustepie metodyczne wskazéwki w formie pytan analitycznych
i syntetycznych, ktére zreszta i uczniowi w pracy domowej beda
nieoceniong pomocg, choéby nawet znalaz! na owe pytania
gotowe odpowiedzi. W ksiazce p. Gayczaka zadnych tego rodzaju
wskazéwel metodycznych niema. Wprowadzenie ich w odpo-
wiedniej formie i liczbie byloby bardzo pozadane.

Mimo licznych zalet podrecznik p. Gayczaka programowi mi-
nisterjalnemu (ramowemu) nie odpowiada. Wedlug programu bo-
wiem ,lektura wyjatkéw literackich i naukowych celem uzyskania
zarysu historycznego rozwoju kultury danego narodu® jest prze-
znaczona dopiero na kl. VII i VI, podczas gdy p. Gayczak ten
materjal dzieli na 3 ostatnie lata nauki szkolnej. Poniewaz jednak
w [ tomie uwzgledniona jest tylko epopeja o Nibelungach, a w dru-
gim ten temat jest takze w jednym ustepie poruszony, wigc uzy-
wanie tego podrecznika (t. 2) w kl. VII nie przyniostoby znaczniej-
szej luki w nauce. Wazniejszym brakiem jest nieuwzglednienie
przez autora w szerszym zakresie stosunkéw spolecznych i eko-
nomicznych, czego program ministerjalny sie domaga, ale w bra-
ku lepszego podrecznika, uwzgledniajac wspomniane wyzej zalety
wypiséw p. Gayczaka, moznaby zdaniem mojem uzywac drugiego
tomu tegoz autora w kl. VI w gimnazjach zenskich az do czasu,
gdy pojawi sie podrecznik, odpowiadajacy w zupelnosci stusznym
wymaganiom programu.

Sadze, iz obok gimnazjum moze byé 2 tom. wypiséw Gay-
czaka z pozytkiem uzywany w V klasie szescioklasowych lice6w
zenskich, dopdki ten typ jeszcze istnieje, i na III kursie zenskich
czteroletnich seminarjéw nauczycielskich.

Antoni Marcinkowski (Krakow).
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Jan Wojnicz-Sianozecki. Algebra w zakresie szkoly
$redniej. Cze$¢ 1. Kurs. kL Il i [V Warszawa 1919. Wy-
danie Arcta. Form. 21!/, > 14, str. 4 nlb. - 152.

Napisanie dobrego podrecznika arytmetyki ogélnej — zwanej
niewfasciwie algebrg — dla szkét srednich jest rzecza niezmiernie
trudng. Trzeba si¢ bowiem liczyé z jednej strony z wspélczesnym
stanem wiedzy, ktéry sie zaznacza silng daznoscia do aksjoma-
tyzacji, z drugiej za$ z psychologja zywych umystéw mlodziezy
13 i 14 letniej. Ot6z wybranie ,zlotej drogi $redniej“ jest tu
moze trudniejsze, niz w innych przedmiotach nauki szkoly sredniej.
By sprosta¢ temu zadaniu, trzeba mieé przedewszystkiem grun-
towng wiedze, zaznajomic¢ sie doktadnie z wspétczesnym ruchem
naukowym, a précz tego trzeba mieé niezmiernie wielu taktu
dydaktycznego i odczucia umyslowosci mlodziezy.

Autor takiego podrecznika musi przedewszystkiem gruntownie
poznaé wyniki prac, dotyczacych podstaw arytmetyki (a wiec np.
prace Hilberta, Huntingtona), nastepnie zaznajomié sie doktadnie
z teorja dziatan (np. Hankel, Stolz) — w czem znakomita pomoc
moze znaleZé w ,Arytmetyce teoretycznej“ prof. Zaremby — po-
winien poznaé zasady teorji mnogosci i teorji liczb, a dopiero
wtedy przystapi¢ do umiejetnego, taktownego wyboru materjatu
naukowego, przeznaczonego dla szkél  srednich. Otéz $miem
twierdzi¢, ze autorowi brak nalezytego przygotowania naukowego,
wobec czego ksiazka nie stanela na poziomie wiedzy wspéltczesne;j.
Autor wprost nie ma poczucia potrzeby scistosci logicznej, podaje
twierdzenia bez jakiego$ przejrzystego systemu, nie odréznia
zupelnie pewnikéw od twierdzen, podaje szereg twierdzen bez
dowodéw lub z dowodami blednemi, uzywa definicyj niepopraw-
nych lub przestarzalych, operuje blednie pojeciem nieskoriczonosci.

Oto wiazka faktéw, ktére mnie utwierdzily w tak niepo-
chlebnym sadzie:

Str. 8 ust. 12 ,Pierwsze cztery dzialania algebraiczne podle-
gajag nadto prawu rozdzielnosci (lex distributionis), mianowicie
wtedy, gdy na sumie dokonywane jest jedno z 4 pierwszych
dzialan matematycznych. Na mocy tego prawa, aby dodaé, odjaé,
pomnozy¢ lub podzielic sume kilku liczb, nalezy wykonaé wska-
zane dzialania na kazdej z liczb tworzacych dana sume oddzielnie.
A wiec: 1) aby dodaé¢ lub odjaé¢ sume kilku liczb, nalezy dodag,
wzglednie odjaé wszystkie jej skladniki w dowolnym porzadkuy;
przyklady : m = (asrib sie) = "m - a1 b e

m—(@ i btc)=m—a—b—c
2) aby pomnozyé lub podzieli¢ i t. d..“
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Oté6z gdyby autor znal chociazby pobieznie podreczniki
arytmetyki teoretycznej, spostrzeglby, ze prawo rozdzielnosci
ma zupelnie inne, ustalone oddawna znaczenie. Gdyby sie prawo
rozdzielnosci stosowalo do dodawania, mielibySmy m (a1 b+c¢) =
(m+a) - (m{b) " (mlc) i podobnie dla odejmowania. Gdyby
za$§ autor posiadal cho¢ odrobine poczucia logicznego, zrozu-
miatby, ze liczba m odgrywa w przypadku 1) role bierna, bo do
liczby m dodajemy i od liczby m odejmujemy, w przypadku za$
2) m odgrywa role czynna, bo przez liczbe m mnozymy lub dzie-
limy! Takie mieszanie pojec jest niedopuszczalne w podreczniku.
Nadmieni¢ jeszcze, Ze autor nie uwaza za stosowne powyzszych
praw ani udowodnié, ani poprzec¢ jakimkolwiek przykltadem licz-
bowym. Widocznie uwaza je wszystkie za ,pewniki“ (sa ,zbyt
oczywiste“). — Str. 20 ust. 36. Autor bez zadnego dowodu,
a nawet bez wypowiedzenia twierdzenia redukuje wyrazy podobne
wielomianu, poprzestajac na golostownem powiedzeniu: ,wielo-
mian...... sklada sie z 4 wyrazéw podobnych, na ktérych moze
byé wykonana redukcja“. Uczen nie wie, czy wolno mu reduko-
wacé takze wyrazy niepodobne. — Str. 23. Prawa dzielenia i mno-
zenia jednomianéw wypowiedziane znowu bez Zzadnego uzasadnie-
nia. Prawda, jest uzasadnienie: ,poniewaz wszelki jednomian
przedstawia pewna liczbe wzgledna,... zatem mnozenie i dzielenie
wyrazen jednomiennych podlega tym samym regulom, co mno-
zenie i dzielenie liczb wzglednych”. Tymczasem jednak te reguly
sq zupelnie odmienne a dadza sie wyprowadzi¢ jedynie z praw
mnozenia i dzielenia iloczynéw.

Zupelnie podobnie obchodzi sie autor z ulamkami algebrai-
cznemi na str. 42. Autor nigdzie nie wypowiada prawa potegowania
iloczynu, jakkolwiek czesto tego prawa uzywa. Jak sie autor
w takich przypadkach z nowem dzialaniem zalatwia, spostrzegamy
np. na str.24. ,(@a™) "= a™. To znaczy, aby podnie$¢ potege
pewnej liczby do nowej potegi, nalezy wykladniki poteg pomnozyc
przez siebie“ (nawiasem moéwigc, regula wypowiedziana zupelnie
blednie, bo wedtug niej (a™) b = m. n.) ,Wobec tego (sic!) pote-
gowanie jednomianu polega na wykonaniu samego dzialania na
sp6lczynniku oraz na wszystkich czynnikach i dzielnikach lite-
rowych, wchodzacych w sklad danego jednomianu®.

Takie wnioskowanie — ze sie tak wyraze — ,z powietrza“
jest dla catej ksigzki charakterystyczne i byloby w nauczaniu
wprost szkodliwe. Uczen mdéglby np. takiem samem rozumowa-
niem doj$é do wniosku, ze (a®> - b?) m=a? b? i do innych
absurdow.
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Str. 10. ,Poniewaz odejmowanie jest dzialaniem odwrotnem
dodawaniu, zatem graficznie powinno byé wykonywane w kierunku
przeciwnym". Niech szan. autor sprébuje zastosowaé to samo
rozumowanie do mnozenia i dzielenia, lub potegowania i pier-
wiastkowania!

Str. 15. Prawa mnozenia liczb wzglednych wysnuwa autor
z blednej, dawno juz zarzuconej definicji mnozenia: ,Pomnozyé
przez siebie dwie liczby wzgledne znaczy to z jednej z tych liczb
utworzyé iloczyn tak, jak druga liczba powstala z jednosci
dodatniej“.

Str. 67.. ,nie jest to funkcja linjowa.. Na wykresie powstanie
wobec tego linja krzywa“. Autor nigdzie przedtem nie dowiédt,
ze funkcja nielinjowa musi przedstawia¢ si¢ linja krzywa — czego
zreszta nie mégtby dowiesé, bo np. nielinjowa funkcja y?—4x?=0
przedstawia dwie linje proste.

Str. 5. Autor pozwala sobie na nowe definicje, niezgodne
z ogéblnie przyjetemi definicjami i niepoprawne pod wzgledem
logicznym. Np. ,pierwiastkowanie jest skr6conem dzieleniem* —
(a gdziez dzielnik tego dzielenia?). Termin ,skrécone dzielenie®
ma juz inne, dokladnie ustalone znaczenie.

Str. 58. Definicja funkcji niescista. Tak np. temperatura
jako funkcja czasu nie speinia tej definicji. Précz tego i znako-
wanie mylne, bo piszac

2

'fr (X, Z)=§2—Z

1,2:3 (c—e)

nie wiemy, czy chodzi o funkcje

z" -
gy 2y tez 03 (c—e)

Str. 70 i 79. Terminu ,réwnania réwnowazne" uzywa autor
w rozmaitych znaczeniach, z ktérych tylko pierwsze znaczenie
(str. 70) jest zgodne z dzisiejszg terminologja, drugie (str. 79 w. 9
od dolu) nie ma zadnego sensu, a trzecie odpowiada terminowi
prownania réwnoczesne“ (str. 79 w. 1 od dolu). katwo sobie
wyobrazi¢, jaki zamet stad moze powstaé w umysle uczacego sie.

Str. 11.  Autor operuje lekkomyslnie pojeciem nieskoriczo-
nosci. Nie mozna si¢ np. zgodzi¢ na takie powiedzenie: ,..liczby
wzgledne stanowia wiasciwie jedna olbrzymia dziedzine, zaczy-
najaca si¢ (!!) na linji prostej od nieskonczenie daleko polozo-
nych przekrojéw ujemnych a konczaca sie“.. Wlasnie cecha cha-
rakterystyczng szeregu liczb jest, ze sie nie konczy. Gdyby$my
si¢ zas nawet zgodzili na jakiS przekr6j nieskoriczenie daleki,
to w kazdym razie nie mozna méwié o przekrojach w liczbie
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mnogiej, zwlaszcza, jezeli sie tam chce umiesci¢ ,poczatek” lub
,koniec“ szeregu liczb. Qdzie indziej (str. 45) méwi autor nawet
o jakiej$ jednej liczbie nieskonczenie wielkiej i pisze nawet jej
symbol, ktéry jednak okresla dopiero na str. 69, aby potem zaraz
(na str. 71) orzec, ze ,podzielenie przez zero daje rezultat nieokre-
slony w postaci liczby nieskoriczenie wielkiej“. Podobnie lekko-
mys$lnie obchodzi sie autor z ,czasem nieskonczenie dlugim®,
twierdzac (str. 100), ze ,o ile goricy jada z predkosciami prawie
réwnemi sobie, wéwczas spotkanie moze nastapic tylko po uplywie
czasu nieskoniczenie diugiego“.

Tu wlasnie wystepuja braki wiedzy autora pod wzgledem
teorji mnogosci. (Gdyby autor znal przynajmniej najwazniejsze
zasady tej teorji, unikatby tez takich powiedzen, jak: (str. 61)
uktad wspélrzednych jest ,zamkniety“ w 4 cwiartkach ,pro-
stokatnych“.

Str. 70. Pomijam szereg drobniejszych niescistosci, a zwréce
jeszcze tylko uwage na ,pewniki”, zawarte w § 14. Ot6z, zdaniem
autora, nastepujace skomplikowane twierdzenia zastuguja na nazwe
pewnikéw: ,Do obu stron réwnania mozna dodaé lub od obu
stron odjac¢ te sama liczbe. Otrzymuje sie przytem inne réwnanie,
jednak réwnowazne z pierwotnem, t. j. majace te same rozwia-
zania, co jest prawda oczywista czyli pewnikiem®.

Str. 71. Podobnie dla mnozenia i dzielenia: ,Z przyktadu
tego wyciggamy (sic!), jako nowy pewnik, nastepujaca druga
wlasnoSé ogélna réwnan: 2) réwnanie réwnowazne otrzymuje
sie..“ Tak pisano w niemieckich, podrecznikach w polowie XIX
wieku; od tego czasu jednak zaréwno wiedza jak i dydaktyka
postapita znacznie!

Zdarzaja sie podreczniki, nie ,stojace na poziomie wiedzy
wspoélczesnej w danym zakresie“, a mimo to posiadajgce wielkie
zalety dydaktyczne. Niestety, o omawianej ksigzce i tego powie-
dzie¢ nie mozemy, jakkolwiek w przedmowie twierdzi autor, ze sie
kierowal ,myslami przewodniemi“, na ktére moznaby sie zupelnie
zgodzié. W samej ksigzce autor od tych mysli przewodnich badz
to odstepuje, badz tez przeprowadza je niewlasciwie.

Formalizm, dazacy do zmechanizowania ogromne;j ilosci regul,
dominuje w calej ksigzce. Autor niezmiernie rzadko ucieka sie
do metody heurystycznej, niezbednej na tym stopniu nauki:
przeciwnie, autor czesto z géry wypowiada twierdzenia (np. § 2
str. 6 No 9), a pézniej dopiero ilustruje je przykiadem.

Oceny. O 4 LT
o e~

Autor skupia czestokroé¢ bardzo wiele nowych faktéow w nader
krotkich rozdziatach. Tak np. zaraz w § 1 okresla autor odrazu
7 dzialan, a wigc takze pierwiastkowanie i logarytmowanie (juz
w klasie III!). W § 5i 7 znowuz podaje autor ogromna ilosé
twierdzen a raczej regul, nie popartych nawet zadna préba dowo-
dzenia, a ilustrowanych jedynie formalistycznemi przyktadami.
Tak samo formalistycznie potraktowano sprawe¢ uzywania nhawia~
s6w w § 6.

Bardzo wiele miejsca poswieca autor rozkladaniu xn - yn
na czynniki: wypowiada az 7 regul rozstrzelonym drukiem i zesta-
wia je raz jeszcze ,dla latwiejszego zapamietywania® w ust. 74.
Wystarczy spojrzeé na str. 41, 42, 44, 48 lub przejrzeé zbiér
przykladéw, umieszczony przy koricu ksiazki, aby osadzié, czy
takiemi kolumnami hierogliféw potrafimy pobudzaé i utrzymywad
W napigciu umystfowe zainteresowanie mtodziezy 13 lub 14 letnie;j.
Nie spotykamy przykladéw, wzietych z zycia codziennego lub
z arytmetyki klas poprzednich, nawet w rozdziale poswieconym
proporcjom. Autor nie orjentuje sie réwniez nalezycie, na jakie
przygotowanie ucznia z klas poprzednich mozna liczyé w tej
nauce; tak np. na str. 45 méwi o nieoznaczonosci ulamka i o licz-
bach nieskonczenie wielkich jako o rzeczach nie obcych dla
ucznia, ktéry ukoniczyl klase II; na str. 13 uzywa autor wzoru s = vt
na droge i t. p. Dodajagc do tego brak jasno wypowiedzianych
definicyj, mnéstwo drobnych niescistosci zaréwno w terminologji
jak i w wypowiadaniu twierdzer, a wreszcie przyzwyczajanie
ucznia do blednych wnioskowar — bedziemy zmuszeni wydaé
sad ujemny o dydaktycznej wartosci ksigzki. Dotyczy to zwlaszcza
pierwszej, podstawowej czesci podrecznika; ustepy poswiecone
réwnaniom, nieréwnosciom i przedstawieniom graficznym, jakkol-
wiek nie wolne od luk, przedstawiaja sie na ogét lepiej, zwlaszcza
pod wzgledem doboru przyktadéw.

Co do stosunku podrecznika do Programu Ministerstwa W. R.
i O. P. i wskazéwek metodycznych zawartych w programie, autor,
o ile chodzi o kl. III, nie zastosowal si¢ widocznie do planéw.
Nie znajdujemy bowiem w ksigzce ani $ladu uwzglednienia 1-go
punktu planu arytmetyki, a wykonanie 2-go punktu, polecajacego
»Systematyczne wprowadzenie symboli literowych i sformulowanie
zasadniczych praw arytmetyki“, potraktowano po macoszemu, do-
gmatycznie i niesystematycznie. Natomiast zamiast »hajprostszych
przeksztalcen algebraicznych“ znajdujemy powédz rachunkéw for-
malnych i przerébek wcale nie prostych. Mniejsze luki spotykamy

~w wykonaniu punktu 3-go (proporcjonalnosé prosta i odwrotna
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podane sucho, bez przyktadéw liczbowych- str. 65 i nast). Naj-
wiekszq uwage poswigcil autor punktowi 4-mu (réwnania) i tu—
poza kilkoma bledami rzeczowemi—najlepiej si¢ wywiazal z za-
dania; jednak i tu autor idzie znacznie dalej, anizeli zaleca plan
ministerjalny, nie poprzestaje bowiem na ,tatwych réwnaniach®.

Uwagi metodyczne, dotyczace programu kl. Il nie zostaly
réwniez przez autora wyzyskane. Tak np. autor nigdzie nie zaj-
muje sie ani ,wlasnosciami zera (a-{-0=a, a.0=0,...)" ani ,prze-
chodnoscig dla znaku —“. Nigdzie nie wyjasnia autor pojec: ,pew-
nik, twierdzenie“, dowéd wprost, niewprost i t. p., a jedyna uwaga
w tym przedmiocie na str. 70 ,co jest prawda oczywista czyli pew-
nikiem“ — dowodzi chyba, ze autor sam nie wie, co w matema-
tyce nazywamy pewnikiem. Takze uwagi metodycznej do punktu
3-go nie uwzglednia autor widocznie, skoro roztacza juz na tym
stopniu nauki caly aparat geometrji analitycznej—ba, nawet méwi
o ,normalnem réwnaniu prostej“ (odstepujac od ustalonej w nauce
terminologji, w ktérej forma normalna nazywa sie¢ tylko forma
Hessego). Wreszcie z uwagi metodycznej do punktu 4-go mégiby
byl autor wyczytaé, ze tendencja planu jest usunigcie osobne;j
nauki o proporcjach, i bylby sobie zapewne oszczedzil przynaj-
mniej rozwleklego ustepu o proporcji arytmetycznej.

Co sie tyczy materjalu klasy IV, to zaznaczy¢ nalezy, ze
podrecznik ten powstal, zanim ustalono programy dla gimnazjum
wyzszego. W kazdym razie niepotrzebnie wprowadza autor réw-
nania diofantyczne (str. 114—125). Natomiast nie znajdujemy
ustepu o najwigkszym wspélnym dzielniku i najmniejszej wspélnej
wielokrotnej dwéch wielomianéw. Sadze, ze systematyczne ze-
stawienie wlasnosci liczb wymiernych musi si¢ znalezé na tym
stopniu nauki. Takze wyjasnienie rachunkéw liczbami w ukladzie
dziesigtkowym i dzialania liczbami niezupelnemi bylyby w tej kla-
sie bardzo odpowiedniem zastosowaniem abstrakcyjnych regut
arytmetyki ogélnej. Stwierdzi¢ réwniez musimy, ze wykonanie
planu znacznie odbiega od ,wskazéwek metodycznych®, zawartych
w urzedowym programie.

Pod wzgledem jezykowym nie spotkalem razacych wykro-
czen. Nie moge sie jedynie pogodzi¢ z kilkoma zwrotami i termi-
nami autora.

| tak autor pisze: ,suma nie zmienia sie od wszelkiej zmia-
ny sktadnikéw*“ zamiast ,przy wszelkiej zmianie“.. Wole ,porzad-
kowaé wyrazy“, zamiast je ,szykowac“. Nie moéwi sie: ,ciggna sie
na nieskonczonos$é” tylko w nieskoriczonosé. Nie moéwi sie: dzia-

o S

fanie ,odwrotne potegowaniu®, tylko ,wzgledem potegowania“ lub
»do potegowania“. Czynnikéw wspélnych nie »wynosimy*“ przed
nawias, tylko je ,wyciggamy“. Niewiadoma z réwnania ,oblicza-
my“, a nie ,okreslamy“ jej. Terminu ,funkcja wielostopniowa“ ma-
tematyka nie zna, a tylko ,funkcja wyzszego stopnia“. ,Na pra-
wo“ i ,na lewo“ pisze si¢ osobno. O pociggu moéwimy, ze sie po-
rusza na pewnej ,przestrzeni“, a nie na ,dystansie“. Nie wiem, co
autor ma na mysli, piszac: ,stosujac 2 liczby dowolne® (str. 4)
lub ,stosujac 3 czynniki“ (str. 7). !
Pod wzgledem stylu ksiazka nie grzeszy gladkoscia, potoczy-
stoscig — przeciwnie styl jest oschty, monotonny. Wprawdzie ide-
alem dzisiejszych logistycznych kierunkéw matematyki jest jak
najdalej idaca lapidarnosé i ubéstwo stéw, ale zasady te mozna
stosowaé jedynie do traktatéw naukowych lub podrecznikéw, prze-

~znaczonych na najwyzszy stopien nauki. W szkole Sredniej zy-

zywos$¢ slowa, obrazowosé nie zawadzi.

Co sie tyczy strony zewnetrznej, to ksiazka zaréwno pod
wzgledem typograficznym, jak i pod wzgledem ilustracyj odpowia-
da w zupelnosci tym elementarnym wymaganiom estetycznym, ja-
kich si¢ mozna domaga¢ od podrecznika szkolnego matematyk’i—
o ile to jest mozliwe wobec fatalnej jakosci papieru »Wojennego*.

Na podstawie momentéw, podniesionych w szczegblowej oce-
nie, dochodze do nastepujacego, niestety negatywnego wniosku:
Oceniany podrecznik ani pod wzgledem naukowym, ani pod wzglq-.
dem dydaktycznym nie stangl na wysokosci swego zadania, zwlasz-
cza w czesciach poczatkowych, zasadniczych dla calego naucza-
nia matematyki. Autor dazy raczej do formalistycznego wpojenia
w uczniéw pewnego zasobu regul mechanicznych, anizeli do wy-
jasnienia metody rozumowania i wzajemnego zwiazku praw ary-
tmetyki. :

Zaréwno pod wzgledem naukowym, jak i dydaktycznym ksigz-

‘ka ta stoi nizej od znanych mi wspélczesnych podrecznikéw pol-

skich—nie méwiac juz o wybitniejszych ksiazkach francuskich
wloskich lub angielskich. Dlatego tez sadze, ze podrqcznil;
on}awiany nie nadaje sie zupelnie do uzywania w szkolach $re-
dnich, ani tez nie nadawaltby sie po dokonaniu pewnych licznych
po.pra\fvek lub przerébek. Trzeba z gruntu zmienié catego ducha
ksigzki i p6jsé z pradem czasu. Nauka matematyki nie jest szkolg
operowania symbolami, lecz szkola rozumowania, postugujaca sie
jedynie dla ulatwienia pewna przejrzysta symbolika. Nie jest zas
Bibljografja Pedagogiczna. 18
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zadaniem nauki algebry ,uogélnianie zapomoca liter czynnosci
rachunkowych oraz roztrzasanie wszelkich, otrzymanych z ich

pomoca rezultatow* (str. 4).
Dr. Antoni £omnicki (Lwéw).

Marja Arct-Golczewska. ,Podrecznik do nauki botaniki”,
Wyd. V. zmienione i poprawione przez J. i T. Kolodziejczy-
kéw. Czesé 1 i Il razem. Warszawa. Wydawnictwo M. Arcta.
1920. Form. 20 < 13%, str. 8 -+ 308, ryc. 339.

Ksiazka o ile moglem stwierdzi¢, stoi zupelnie na poziomie
wiedzy wspblczesnej i nie podaje zadnych faktéw blednych albo
przedstawionych niezgodnie z wynikami badain naukowych.

Chcac ocenié¢ jej wartos¢ dydaktyczna, nalezy rozpatrzec
uktad podrecznika, zakres zawartego w nim materjalu, cel jaki so-
bie autorowie postawili, sposéb przedstawienia rzeczy, wreszcie
zalety i braki tego przedstawienia.

Celem tego podrecznika, wedlug stéw autorki (M. Arct-Gol-
czewskiej) w przedmowie do I wyd.jest ,danie elementarnych, pod-
stawowych pojeé z botaniki“, przyczem nie chodzi jei o wyczer-
panie wszystkich zdobyczy danej galezi wiedzy, lecz o przygoto-
wanie umystéw uczniéw tak, aby mogli w przyszloéci zaintereso-
waé sie ta nauka i zrozumieé ja. Nauke autorka chce oprzec na
doswiadczeniach, metodzie pogladowej i pracy samodzielnej ucz-
nia. Autorowie (J. i T. Kotodziejczykowie), ktérzy przerabiali pod-
recznik do wydania IV i V), okreslaja cel bardziej szczeg6lowo,
mianowicie, ze chodzito im o przygotowanie podrecznika nie-
tylko dla szkol srednich (a wiec ksztalcacych ogélnie), ale i dla
seminarjéw nauczycielskich (a wiec szkél fachowych), przyczem,
przerabiajac go, mieli wigcej na uwadze nauczycieli niz uczniéw.

Zobaczmy, w jakim stopniu podrecznik odpowiada tym za-
mierzeniom autoré6w. Co do zakresu materjaluy, to podrecznik
przedstawia istotnie zbiér podstawowych pojeé z botaniki, a uktad
jego jest zupelnie wlasciwy i odpowiada wymaganiom dydaktycznym.
Na poczatku mamy przeglad krétki nasion i zarodnikéw oraz ich
kielkowania a takze postaci réznych roslin, jako wstep. Sama za$
tre$é ksiazki sklada sie z nastepujacych dziatéw: 1) budowa ze-
wnetrzna roslin (organografja) z pominigciem organéw rozmnaza-
nia; 2) budowa wewnetrzna (o komérkach i tkankach); 3) zycie
rosliny (fizjologja); 4) systematyka roslin polaczona z rozmnaza-
niem sie, jako dostarczajacem giéwnych podstaw do klasyfikacji
i 5) rozmieszczenie rodlin na kuli ziemskiej.

chny. 215 ’

Co do tego, w jaki sposéb jest przedstawi i
wszystkich dzialéw, to trzeba przed]ewszpystkiem st\())vrileyrdr;liéétegea : :[)Sr/r?l}1
mo zap.owiedzi w przedmowie, ze autorka chce oprzeé ,naulfq na
sanTodmelne] pracy ucznia, podrecznik nie jest wlozony metody-
cznie fio takiej pracy, nie zawiera systematycznego zbioru zadgr’\
1.dosw1adczer’1, ktéreby uczniowie mogli przerabiaé samodzielnie
L.lczne doswiadczenia, opisane w tekscie, stanowia raczej ilustra—.
cjg -wykladu, niema przy nich jednak szczegélowych wskazéwek
jak je przerabiaé. Wskazéwek tych musi udzielié nauczyciel albc;
speqalny podrecznik do ¢wiczen botanicznych; odpowiednie zrédla
‘pomocnicze autorka wskazuje w przedmowie. Nie zmniejsza to
jednak wartosci ksiazki, jako zbioru wiadomosci botanic]zn ch
'uloionych w formie systematycznego i przystepnego wykladu k’fér :
istotnie moze dac uczniom ,podstawowe pojecia z botaniki ’i" zainSi
teresowac ich tq nauka“. Wychowarcom zag seminarjum daje bar-
dzo dobry wzor, jak w przyszlosci maja prowadzi¢ nauke botaniki
aby byla przystepna i zrozumiala. o

; Wielka zaleta ksiazki jest unikniecie przeladowania szczegs-
tami, w poréwnaniu do innych, dawniejszych podrecznikéw, a na-
wet'do.l wyd. tej samej ksigzki, co szczegélnie dodatnie s’prawia
wrazenie przy opisie glonéw i grzybéw, gdzie ogromnie zmniej-
szono liczbe przyktadéw na sposoby rozmnazania sig, ograniczaj ]c
si¢ jedynie do najwazniejszych. Naogét wyktad przedmiotu ']eqst
prz’ewainie dobry; autorowie trzymaja sie drogi rozumowan i wr]1i0~
skov\{: podaja najpierw opis narzadu, potem odpowiednie doswiad-
czenia a na koricu wnioski i uogélnienia o danym narzadzie lub
z;aw1sk’u. Okreslenia sa naogét dobre, Sciste i zrozumiale. Do
szczegolnie dobrze wylozonych nalezq dzialy: 1) o budowie' we-
wnetrznej (mikroskopowej) roslin, zwlaszcza dzial o tkankach
z.bardzo przystepnym i zrozumialym ich podziatem; 2) dziat o zy-
ciu rosliny, ulozony i uzasadniony nadzwyczaj planowo, a rzz—
prowadzony bez uzywania formut chemicznych, co pozwaia ksrz -
stac": z teg? podrecznika nawet uczniom, nie majacym naleiytegyo
wycwiczenia w operowaniu formulami, a wiec np.: w V klasie:
3) systematyka plechowcéw, ujeta stosunkowo krétko i tres’ci;nié
(gl‘ony 8 str. z czego przeszlo 2 ryciny, grzyby bez bakteryj i poro-
stow 19 .stron suto ilustrowanych) bez tego balastu spos§béw
rozmnazania, ktérym bywaly obcigzone dawniejsze podreczniki
.(]ak rowniez i I wydanie rozpatrywanej botaniki); 4) tresciwe
i krétkie a dobre rozmieszczenie roslin na kuli zien’nskie)’ gdzie
mamy uwzglednione nietylko znaczenie klimatu i gleby cila roz-
mieszczenia roslin, ale takze i historycznych czynnikéw. Po stre-
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fach wegetacyjnych nastepuje tam krétki przeglad zbiorov\{isk ro-
§linnych od planktonu do pustyn, a w koncu pochoc’lzeme flory
polskiej, wymagajace juz pewnej znajomosci elementéw geologii.
Dzial roslin nasiennych wylozony jest bardzo krétko (zaledwie 20
stron) obejmuje tylko najwazniejsze rodziny i stanowi rodzaj kon-
spektu lub tresciwego repetitorjum, pozostawiajgc wlasciwe zapo-
znanie sie z roslinami éwiczeniom w okreslaniu zapomoca klu-
czow.

Obok zalet i dodatnich cech nalezy jednak wytknaé i pewne
braki, ktére zreszta nie zmieniajg zasadniczo wartosci pod-
recznika i latwo dadza sie usungé w nastgpnem wydaniu, tem
bardziej, ze znaczna ich liczba jest skutkiem przeoczenia lub nie-
dopatrzenia.

Chociaz naogél zalete wielka podrecznika stanowi umiejetne
unikniecie przeladowania szczegélami, jednakze tu i 6wdzie znaj-
duje sie pewien ich nadmiar, ktéry nalezatoby koniecznie usunaé.
Dotyczy to zwlaszcza wplywu bodZcéw zewnetrznych na ruchy
roélin, gdzie na 11 stronach (172 — 183) zebrano do$é znaczna
liczbe przykladéw, nie wylozonych przytem nalezycie jasno z po-
wodu dazenia do zbytniej tresciwosci.

Opuszczenia lub ustepy nie wyjasnione wcale: wicie sie roslin
na prawo i na lewo (str. 39); wzrost ograniczony (str. 41); kutyna
nazwang jest ,substancja podobna, do kornika“ (str. 76) ale ni-
gdzie nie bylo objasnione, co to jest kornik; niema zadnych wy-
jasnien przy wyliczaniu réznych zwigzkéw w rozdziale o groma-
dzeniu pokarméw (str. 142 — 144), ani przy glikogenie (rozdziat
o grzybach str. 196); zarodek na str. 254 poré6wnany z siemieniem,
o ktérem nigdzie przedtem ani po tem niema wzmianki. Przy
wyliczaniu owocéw suchych nie pekajacych opuszczono catkiem
nietupke (str. 258—259), o ktérej zreszta méwi sie dalej dwukrotnie,
jako o rzeczy znanej (str. 261 i 263); tak samo w podpisie ryciny
328 na str. 269 znajduje sie wzmianka o kwiatach meskich i zen-
skich, chociaz w tekscie nigdzie ten termin nie zostal uzyty ani
wyjasniony; jako przyklad wargowych (str. 278) wzieta jest szal-
wia z 2 precikami, co moze wywolaé falszywe pojecie, ze obe-
cnosé 2 precikéw charakteryzuje wargowe, tem bardziej, ze niema
tam zadnego zastrzezenia o tej wyjatkowej wlasciwoséci szalwi
a zato na sasiedniej stronie (279) obecnosé 4 (dwusilnych) preci-
kéw podano wyraznie jako ceche tredownikowatych.

Takie braki objasnien we wlasciwych miejscach sg czasami
skutkiem nieuwagi przy robieniu zmian w ostatnich wydaniach.
Mianowicie w poprzednich wydaniach szla najpierw budowa we-

Oceny. 2;7]_

wnetrzna roslin (mikroskopowa) a potem zewnetrzna (organografja);
w nastepnych wydaniach zmieniono ten porzadek na odwrotny
(na czem ksigzka zyskala), ale nie pozmieniano niektérych uste-
pow, ktére pozostaly w organografji, jako rzeczy juz znane (bo
byly w poprzednich wydaniach wyjasnione przy budowie we-
wnetrznej, ale w IV i V wydaniu to objasnienie wskutek przesta-
wienia porzadku wypada juz po odpowiednim ustepie). Dotyczy to
mianowicie: czapeczki jako réznicy miedzy pedem a korzeniem na
str. 44, gdy objasnienie, co to jest czapeczka, znajduje sie dopiero
przy budowie wewnetrznej korzenia na str. 95— 96; przy opisie
oczkowania (na str. 49) méwi sie omlodych tkankachikomérkach
zdolnych do podziatu, ale pierwsze objasnienie, co to jest ko-
mérka mamy dopiero na str. 61, a co tkanka na str. 74; przy
opisie lisci (str. 50 —60) opuszczono zupelnie nerwy, jako ich
czeS¢ sktadowa (a to dlatego, ze byly one juz objasnione przy
budowie wewnetrznej, chociaz takie opuszczenie i wtedy nawet

- nie bylo wlasciwe), co razi ogromnie, tem bardziej, ze na str. 54

podano jako ceche lisci niesymetrycznych, ze nerw ich nie znaj-
duje sie posrodku blaszki; objasnienie za$, co to sa nerwy czy
zylki znajdujemy dopiero przy budowie wewnetrznej liscia na
str. 105—106.

Niekiedy niedostatecznosé objasnien jest skutkiem dazenia do
zbytniej lakonicznosci i tresciwosci, jak przy opisie roslin owado-
zernych, wylozonych w liczbie 5 na dwéch stronicach (str. 152
i 153), z czego przeszlo polowe zajmuja ryciny; tak samo zbyt
tresciwe sa objasnienia doswiadczen nad ruchami roslin pod wply-
wem bodzZcéw zewnetrznych (str. 174—183); z tego samego powodu
niedokladnie sq wyjasnione réznice miedzy systemami sztucznemi
I naturalnemi i wogéle zasady systematyki (str. 186 i 187); zbyt
lakonicznie podane jest powstawanie i znikanie bielma w nasio-
nach (str. 253 —254), oraz objasnienie takiego trudnego kwiatu,
jak klosek zyta (str. 282), tem trudniejsze, ze znajdujaca sie obok
rycina (336 na str. 283) nie tlumaczy nalezycie tekstu.

Wogéle niezgodnosé objasnien w tekscie z odpowiedniemi ry-
cinami zdarza sie¢ do$é czesto. Oprécz wspomnianej powyzej nie
objasnionej nalezycie budowy kloska i podane;j poprzednio wzmianki
w podpisie ryc. 328 na str. 269 o kwiatach meskich i zenskich,
chociaz w tekscie terminu tego nie uzyto ani razu, niezgodnosci
takich znajduje sie¢ sporo, ze wymienie: odmienne znaczenie skérki
i naskérka w tekscie (str. 76 i 77) a na odpowiednich rycinach
(ryc. 123 i 125); umieszczenie na ryc. 148 (str. 90) takich rodzajéw
naczyh, o ktérych wcale nie méwi sie w tekscie; przy rycinie za-
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razy kartoflanej (ryc. 249, str. 199) méwi sie o zarodni, a tekscie
(str. 200) o konidjach; przy rycinie 259 (str. 213) niema objasnienia
liter ani w podpisie, ani w tekscie; toz samo przy rycinie 266 (str.
221); w podpisie ryc. 267 (str. 222) zamiast ,zarodnia z zarodni-~
kami paproci“ znajduje sie tylko ,paproé¢ smocza“ (lit. D); na ryc.
337 i 339 (str. 284 i 285) znajduje sie narys kwiatu, ale nigdzie
w tekscie niema objasnienia co to jest narys kwiatu i jak sie
go robi.

Réwniez dosS¢ czesto w tekscie znajduja sie odsylacze pod
falszywe numery rycin, co utrudnia ogromnie ich znalezienie. Do
ujemnych cech ksigzki zaliczylbym réwniez dos$¢ czeste powoly-
wanie sie¢ na to, ze co$§ bedzie objasnione podzniej, co zreszta nie
stanowi zasadniczej wady.

Zreszty viogble zaden z wymienionych w tych 3 kategorjach
brakéw nie jest zasadniczy; wszystkie one sa przewaznie skut-
kiem nieuwagi lub przeoczenia i wszystkie bardzo tatwo dadza sie
usungé w nastepnem wydaniu.

Na zakonczenie tych uwag o brakach ksiazki chce jeszcze
dotkngé jednej kwestji, ktéra wlasciwie nie ma nic wspélnego
z brakami, ale co do ktérej mozna, sie spieraé, czy jest ona
potrzebna i wlasciwa w podreczniku na tym poziomie. Mianowicie
przeprowadzono tu bardzo]konsekwentnie caly przebieg rozwoju
narzadéw rozmnazania od roslin nizszych (plechowcéw i rodnio-
wcéw) do wyzszych (nasiennych) z analogja odpowiednich utwo-
r6w u nasiennych i rodniowcéw (pylnik = mikroskoporangjum,
pytek = mikroskoporze i t. d.). Wedlug mego zdania, wszystkie
te zestawienia i analogje, zrozumiale i dobre w nauce uniwersy-
teckiej, dla uczniéw klas $rednich (V, VI), a nawet i wyzszych
beda jedynie frazesami, z ktérych wlasciwie sprawy sobie zdawaé
nie beda a powtarzaé je beda tylko na pamieé. Uczenie sie za$
réznych skomplikowanych szczegotéw, niezbednych dla tych
zestawien, bedzie jedynie bezcelowem i bezowocnem obcigzeniem
pamigci uczniéw i strata czasu. Wedlug mnie, w nauce gimna-
zjalnej rzeczy te nalezaloby zredukowaé do minimum (usungé
calkiem plciowe narzady mszakéw, paprocie réznozarodnikowe
i przeprowadzanie $cislej analogji’ miedzy rozmnazaniem sie

" nasiennych a rodniowcéw). Wprawdzie utarl sie zwyczaj, ze rze-

czy te wchodza zawsze w sklad nauki botaniki w klasach wyzszych
gimnazjum, nie wynika jednak z tego bynajmniej, aby zwyczaj ten
byt dobry i wlasciwy, i mnie sie wydaje, Ze najlepiej bytoby usu-

nac je zupelnie z podrecznikéw botaniki albo przynajmniej dawacé

je drobnym drukiem, na znak, Ze mozna je braé¢ tylko w wy-

jatkowo rozwinietych i dobrze przygotowanych klasach. Abso-
lutnie bowiem nie moge sie zgodzié, aby normalny uczen gimna-
zjum wyzszego potrafil dopatrzeé sie w ziarnie pylku analogji do
przedrosla meskiego i plemni rozplaszczki (str. 252).

Jezyk i styl na ogdél prosty i przystepny, odpowiedni dla
tego rodzaju podrecznika, jednakze nie zawsze dos$é staranny,
czego dowodem jest spora liczba zdan, zbudowanych wadliwie
a takze miejscami chwiejno$é terminologiji.

Przejrze po kolei te braki jezykowe: a) zdania zbudowane
niezgrabnie, ze zla skladnia zgody, niewlasciwemi przypadkami
lub przyimkami i t. p.

Korzonki boczne, pokryte wloskami, zwanemi wlosnikami
(str. 1). Korzonek z rozgalezieniami pokrytemi wlosnikami (str. 6).
Klosek sklada sie z dwoch kwiatkéw, otoczonych zielonemi, blo-
niastemi li§émi, zwanemi plewami (str. 282). Cebula jest réwniez
pekiem, skladajacym sie z krotkiej lodyzki, zwanej pietka, ktéra
jest otoczona miesistemi, soczystemi tuskami (str. 46). Komérki
pelne w plazme (?) (str. 76). Woda bedzie stopniowo ubywacé
w nerce (str. 124) zam: wody bedzie ubywaé. Druga przyczyna
polega na endosmozie, polegajacej na tem (str. 127). Roslina
ma duzo i wielkie liscie (str. 129) zam: duzo wielkich lisci.
W sloiku przykrytym ciemnym papierem, wkiada si¢ zywe rosliny
(str. 154) zam. do sloju. Umiesémy w sloik z woda lejek szklanny
(str. 156) zam. w sloiku. W sloik umieszcza sie kietkujace nasienie
(podpis pod ryc. 231 na str. 176) zam. w sloiku. Zarodnik taki
kielkuje i przerasta z gesta splatana sie¢ bialych nitek grzybniag
(str. 205 zdanie zupelnie niezrozumiale). Szesé precikéw obejmuja
stupek (str. 283) zam. obejmuje.

b) Niewlasciwe wyrazy lub terminy: Oddechaja, oddechanie
(str. 12, 13) — zreszta dalej prawidtowo: oddychanie, oddychaja
(str. 154 i inne).

c) Chwiejnosé terminologji. Na str. 145 moéwi sie o kwasie
weglanym a na str. 203 o kwasie weglowym. Szczegélnie za$
chwiejne jest uzywanie terminu przedroSle, ktére wystepuje
kolejno to w rodzaju nijakim (str. 229 i 252) jak powszechnie
przyjeto, to w zenskim (str. 220, 224, 252), przyczem na str.
252 mamy obok siebie obie formy: ,wieksza komoérka przypomina
przedroS§le meskie“ a dwa wiersze nizej ,w woreczku mozna
odr6znié jakby przedrosl zeriska“. :

Pod wzgledem formatu i druku, ksiazka przedstawia sie
zupelnie dodatnio, pomimo wojennych warunkéw wydawnictwa;
ilustrowana jest suto (539 rycin na 308 stronach tekstu), znaczna
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czes¢ tych rycin jest zupelnie wyrazna i ladna, z porzadnemi
oznaczeniami i podpisami, sporo jednak znajduje sie rycin niewy-
raznych, przewaznie wskutek zbytniego zmniejszenia, czesSciowo
zapewne wskutek gorszego papieru, przy innych mozna zauwazyé
niedokfadne albo niewyrazne oznaczenia (z tych samych powodéw),
niedoktadne objasnienia w podpisach albo niezgodno$é¢ w ozna-
czeniach lub podpisie w tekscie.

Ryciny brzydkie, niewyrazne lub zamazane: nr. 9, 161 i 162
(zawieraja za duzo szczegétéw) 190, 191, 209, 212, 298 (w dodatku
brak objasnien). Zle lub niedokiadne oznaczenie liter przy ryci-
nach albo tez bardzo niewyrazne (przewaznie z powodu zbytniego
zmniejszenia): nr. 104 (czesé liter nie odbila sie wcale) 123 i 125

(oznaczenia niezgodne z tekstem, jak o tem bylo wyzej), 148, 153

(oznaczenia zupelnie niewyrazne), 155, 158 (brak przy rycinie liter
z tekstu), 164, 165 (za drobne oznaczenia lub brak liter), 169 (nie-
zgodnosé ryciny z tekstem: w tekscie powiedziano, ze na spodniej
stronie liScia jest wiecej szparek niz na gérnej, w rzeczywistosci
za§ na gornej czesci ryciny niema ich wcale; poza tem zreszta
rycina jest zupelnie dobra i wyrazna), 249 (niezgodno$é z tekstem,
jak wspomnialem wyzej), 259 (litery przy rycinie nieobjasnione
wcale), 266 (to samo), 267 (blad w podpisie wspomniany wyzej),
208 (litery bardzo drobne i nieobjasnione), 318 (nie wszystkie
litery objasnione), 336 (toz samo).

Wytkniete braki, jak wspomnialem, nie nalezg do zasadni-
czych, naogétl ksigzka stanowi dobry podrecznik botaniki, zawie-
rajgcy zbiér podstawowych wiadomosci z tej nauki wlozonych
w formie systematycznego i przystepnego wyktadu. Ze wzgledu
na spos6b wykladu i rodzaj zawartych wiadomosci odpowiednia
jest dla wyzszych klas szkét srednich (z opuszczeniem niektérych
trudniejszych rozdzialéw, a zwlaszcza analogji narzadéw rozmna-
zania), réwniez jak i seminarjéw nauczycielskich, i to nietylko do

uzytku nauczycieli, ale i uczniéw.
B. Dyakowski (Krakéw).

M. Heilpern. O ziemi, storicu, ksiezycu, gwiazdach i innych
cialach niebieskich, czyli o budowie S$wiata, jego poczatku
i koncu. Wyklad popularny zasad kosmografji i kosmogonji
dla samoukéw, ze 100-ma rysunkami i portretami. Wyd. 5-te
dopelnione i zmienione. Ksigzka polecona przez Min. W. R.
i O. P. do egzaminéw na nauczycieli wykwalifikowanych.
Warszawa, (bez daty) Gebethner i Wolf. Form. 23316, str. 200.

Podobnie, jak wszystkie dzietka polskie astronomiczne popu-
larne, ksigzka ta oparta jest na materjale; zbyt przestarzalym,
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czerpanym z podrecznikéw drugiej polowy 19-go wielu. W ksigzce
niniejszej, wydanej w 5-em wydaniu dopelnionem i zmienionem
w r. 1921 (jak to wyplywa ze str. 35), niema nawet aluzji do zdo-
byczy, gtéwnie w dziedzinie astrofizyki, z ostatnich lat 30. Gdy
dreczace samouka zaciekawienie co do tworzenia si¢ kamieni,
piasku, gliny i t. d. zaspokoi¢ moze pierwszy lepszy podrecznik
geologji, odpowiedzi na nurtujace go mysli o ruchu gwiazd i ich
dyspersji we wszechswiecie nie znajdzie on w zadnym z polskich
podrecznikéw oryginalnych. To tez dodatkowe wiadomosci z geo-
metrji, geografji, geologji i chemji i wszelkie rozwazania umoralnia-
jace, jako zbyt malo zwiazane z gtéwna trescig tej ksiazki, mogly
byé zupelnie pominigte. Jej styl i argumentacja sa zbyt rozwlekle
i nuzace.

Lekture ksiazki zakltécity nam nastepujace osobliwosci i uchy-
bienia. ,Eratosthenes wymierzyl obwoéd ziemi, nie opuszczajac
swego domu i opierajac sig¢ tylko na tem, Ze gdzies w Syenie
storice przeglada sie pewnego dnia w studni. Czyz to nie ge-
njalny pomyst?“ (str. 31). ,Eratosthenes wymierzyl kule ziemska,
nie wychodzac poza dziedziniec swego domu.“ (str. 61). — Alez,
gdyby E. nie ufal podanej mu przez kupcéw odleglosci miedzy
Aleksandrja a Syena, niezawodnie ,wyszedtby poza dziedziniec*
swego domu, w celu dokonania pomiaru odnosnego tuku, i przez
to nie pomniejszylby, lecz przysporzyl sobie lauréw.

,Gdyby zegary wskazywaly czas $cisle (?), istnialaby rézni-
ca w czasie nawet w obrebie jednego miasta“.. ,U nas zaprowa-
dzony jest czas $rodkow o-europejski“ (str. 39). Znak zapyta-
nia i podkreslenia recenzenta. ,Byloby b. ciekawa rzecza dowie-
dzieé sie, jaka jest ziemia wewnatrz. Ot6z z prawdziwym wsty-
dem (?) wyznaé trzeba, ze o tem wiemy bardzo malo“ (str. 43).

Rysunek 34 jest spaczony.

,Qdybysmy sobie wyobrazili prosta linje od storca do ziemi,
to droga, po ktérej biezy ksigzyc wokolo ziemi, nie przecina tej
linji.., i dlatego ksigzyc nie zawsze zastania nam storice; zdarza
sie to (?) tylko co 18 lat przeszlo, za kazdym razem trwa najwy-
zej 6 minut“... (str. 67). ??

,Ksiezyc porusza sie ciggle naprzéd, jakby wciaz chcial biec
w prostej linji i dlatego spasé na ziemie nie moze, bo wiemy, zZe
kazde ciato, péki jest w ruchu, nie spada“ (str. 68). 77

,Drogi, po ktérych planety stofce obiegaja, nie sa doktadne-
mi kolami, lecz elipsami“ (str. 11). Niema podzialu ké! na do-
kladne i niedoktadne.
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Titius, a nie Tytus (str. 134).

,Jowiszowi towarzyszy 9 satelitéw“ (str. 137). Nie 9, lecz 8.

,Wyobrazmy sobie na wierzchotku S stozka—stonce, na jego
powierzchni—ziemie Z“.. (str. 147). !ll..

Do str. 151. Aczkolwiek Kopernik nie positkowal sie poje-
ciem drég eliptycznych planet, to jednak ruchy planet po jego
ekscentrykach zawieraly wszystkie cechy ruchu eliptycznego.

,Caly 3-pietrowy budynek daje si¢ za pomoca odpowiedniej
maszynerji wraz z calym teleskopem obracaé dookola osi piono-
wej (str. 158). ??

»Nie wszystko wiec, co widzimy, istotnie zachodzi, w rzeczy-
wistosci obraz nieba widzianego przez nas w nocy jest obrazem
przyszlego jego stanu“ (str. 167). 7?9

Do str. 169. JeslibySmy chcieli przyjaé obecnosé planet
w systemach gwiezdnych w tym sensie, jak ja stwierdzilismy
w ukfadzie stonecznym, to widoki sprawdzenia obecnosci planet
gwiezdnych bylyby a priori znikome. Autor ksiazki ma tu na my-
§li towarzyszy gwiazd o masie tego samego rzedu, co i ciala
“centralne, i mys] ta winna byla by¢ jasno sformutowana.

»Aby w polozeniu gwiazd zaszla zmiana tak znaczna, izby
ja z ziemi dostrzec (byto) mozna, trzebaby okolo 100.000 lat cza-
su“ (str. 171): na tejze str. znajduja sie 3 obrazy Wielkiej Niedzwie-
dzicy: 1) z przed 50.000 lat, 2) obecny i 3) po uplywie 50.000 lat,
$wiadczace o wyraznem przegrupowaniu sie gwiazd W. N. Nie na-
lezy wiec podawac liczb dowolnych. Toz gwiazda Arktur w ciggu
4.000 lat przesuwa sie o 5 $rednic ksiezyca.

»Dwie sily: ruch i cigzenie sa przyczyna wszystkich zjawisk
na niebie“ (str. 175). 79

»Do sadzenia o tem, co bylo, mozemy oprzeé¢ sie na tem,
co jeszcze teraz znajdujemy. Ale skad mozemy przepowiedzieg,
co bedzie w przyszlosci? A jednak troche wiedzieé mozemy! Prze-
ciez umiemy juz obecnie do pewnego stopnia przepowiadaé na-

Felicjan Kepinski. (Warszawa).

W. Stanley Jevons. Logika. Z oryginalu angielskiego ,Ele-
mentary Lessons in Logic“ przetozyt dr. Cz. Znamierowski.
1921 r. Trzaska, Evert i Michalski w Warszawie, hotel Euro-
pejski. Form. 24 > 16, str. 4 nlb - 286 - 2 nlb.

' .Niejedfan, pamigtajgc, iz Jevonsa po polsku czytal, gotéw te
ksiazke wzig¢ za drugi przeklad pracy juz dawniej spolszczone;j.
Bylaby to omyltka. Nie nalezy tej ksiazki mieszaé z mniejszym zna-
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cznie i jeszcze popularniej napisanym podrecznikiem tegoz autora,
przelozonym na j. polski przez Henryka Wernica p. t. ,Logika, obja-
$niona figurami i pytaniami“, a wydanym w warszawskiej ,,Bibljo-
tece Samoksztalcenia“. Dobrze, iz obie te zajmujace ksiazki po-
siadamy. Dlaczego za$ wieksza ,Logika“ (o niej bowiem tu mowic
wypada) jest bardzo, cennym nabytkiem? Oto przedewszystkiem
obfituje ona w zagadnienia, nad ktéremi kazdy myS$lacy czlowiek
pomedytuje przynajmniej raz w zyciu chetnie, a z pozytkiem; ja-
towych bodajze nie znajdziemy. Jest przytem w wyborze kwestyj
wielka rozlegtosé zakresu, a w ich ukladzie — duzo urozmaicenia.
Wzmaga sie przeto, jak tatwo zrozumie¢, sita przyciggajaca ksigzki.
A ze ponetna rozmaito$¢ panuje tutaj rowniez w ciggtem przecho-
dzeniu od wywodéw ogdlnych do ilustracji, i odwrotnie, ze uktad
mysli nader jest przejrzysty, a jezyk z angielska prosty i przyste-
pny, wiec czyta sie nasza ksiazke jak powiesc. Tresé¢ zas tej po-
wiesci jest taka: z poczatku méwi sie o logice, a potem logike za-
powiedziang uprawia, traktujac przedewszystkiem o terminach la-
cznie z pojeciami, dalej o zdaniach, nastepnie o wnioskowaniu,
gléwnie sylogistycznem, pézniej o indukcji, wreszcie potrosze
o elementach systemu naukowego. Przydatek, na 33 stronicach,
tworzg zagadnienia c¢wiczebne. To jest rusztowanie, przeplatane
obficie roztrzasaniami mniej lub wigcej ubocznemi, co stanowi
atrakcje podrecznika. Tu mamy rozdzial wtracony o tem, jak wy-
razy zmieniaja swe znaczenia w biegu dziejow, obok niego zas
drugi podobny, skad si¢ czytelnik dowiaduje, co Leibniz rozumial
przez poznanie jasne, wyrazne i adekwatne. Owdzie znowu kilka
stronic, poswieconych specjalnie wyjatkom z Kartezjusza i logiki
Port-Royal'u, powiadamiajacym, na czem polega nalezyte budowa-
nie nauki more geometrico. A po klasycznej sylogistyce znalazto
sie miejsce na rozdzial o systemie logiki Boole’a, ojca wspoblcze-
snego algorytmu logicznego.

Jest jednak i odwrotna strona medalu: splot wad, odpowia-
dajacych zaletom. Za bogactwo zagadniefi poruszonych placi sie
niejednolitoscia dziela, ponetne zas dygresje i niespodzianki nad-
werezaja systematycznosé. Czyta sie rzecz latwo.. lecz jakze lek-
ko bywa §lizgaé sie po wierzchu! Rozumie sig¢z pozoru wszystko...
lecz ilez tu wlasnie pozoru! Najniebezpieczniejsze to ze zludzen
w' podreczniku logiki—wynikle z uzywania dla popularnosci zwro-
téw dobrze znanych zamiast zwrotéw dobrze okreslonych. Trudno
tez zataié, ze nie tylko z popularyzatorskich daznosci i bogactwa
poruszonych kwestyj biora Zrédlo te wady. Plyna one z umystu
Jevonsa, pisarza okresu przejéciowego. Przyznaje sie on¥do rozu-
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mienia logiki jako nauki o prawach myslenia, bedacych notabene
prawami natury, duzo poswieca miejsca zagadnieniom semanty-
cznym, wyklada pig¢ znanych millowskich kanonéw pod rubryka me-
tod indukcji, a z drugiej strony znaé w nim pocigg ku Switajace-
mu antypsychologizmowi, ku operacjom nad symbolami wedle
wzoru algebry, ku maszynie logicznej, ku dedukcyjnej spekulacy j-
nej reakcji w teorji indukcji: duch Milla walézy tu z duchem Boo-
le'a, i przewaza. Jevons nie ma jasnych pogladéw, co gorsza,
ma niejasne poglady na przedmiot uprawianej przez siebie logiki,
a wiec i czytelnik w tej mierze sie u niego nie pouczy. Ostate-
cznie jest to ksiazka, ktérej Zaden wspélczesny dobry logik juzby
nie napisal, lecz taka, iz wspélczesny dobry nauczyciel logiki rad
jest bardzo, ze kto$ inny juz to uczynil. Trzech bowiem spodzie-
wac si¢ z niej bedzie pozytkéw. Po pierwsze, znalazlszy licznych
czytelnikéw (ktérych oby znalazta), rozbudzi ona w wielu glowach
zaciekawienie do zagadnien filozofji jezyka“, analizy sposobéw
przedstawiania sobie przedmiotéw, aksjomatéw ontologiji, form ro-
zumowania, specjalnie—wnioskowania, dociekah nad odmianami
bledu, badan nad wlasnosciami zwiazku przyczynowego, rodzajami
obserwacji i eksperymentu, stosunkiem pierwiastka empiryczne-
go do pierwiastka spekulacyjnego w nauce i w. in. Po drugie,
opowie czytelnikowi ta ksiazka, jak o tych kwestjach mysleli naj-
wytrawniejsi znawcy w czasach niedawnych, a jednak juz archa-
icznych, w ktérych pisal swéj podrecznik Jevons i w ktérych zyje
duchem do dzisiaj wiekszo$é nauczajacych logiki po naszych szko-
tach. Po trzecie, ksigzka ta moze sig staé dobrym materjalem do
¢wiczen uniwersyteckich dla 1-go roku, prowadzonych w ten spo-
s6b, ze studenci winni zapoznawaé sie ze wskazanemi jej rozdzia-
fami, a wykladajacy winien poddawaé tresé tych rozdzialéw ana-
lizie krytycznej, udzielajac w koricu ododpowiedzi poprawnych
(wedle swego rozumienia) na poruszone tam zagadnienia. Dobrze
wiec bedzie, jezeli wiele os6b swoje studja logiczne od tej ksiazki
rozpocznie, Zle —jezeli na niej swe studja zakonczy.

Przekladu dokonal wytrawny tlumacz podrecznikéw angiel-
skich (,Poczatkéw psychologji“ Titchenera i ,Zasad etyki“ Moo-
re'a), dr. Czeslaw Znamierowski. Nie rozporzadzajac oryginatem,
nie moge sadzi¢ o Scistosci w szczegélach, ale wolno jest jak naj-
lepsze co do tego czynié przypuszczenia na mocy konsekwencji
1 jasnosci jezyka polskiego w przekladzie. W drugiem wydaniu
trzeba bedzie wszelako poprawié pewne usterki. Tak np. kilkakroé
thumacz sam wstawia od siebie uwagi, tyczace sie jezyka polskie-
go, w rozdzialach o jezyku, nie opatrujac ich odpowiedniemi ad-

Oceny. ; ) 4 0 285

notacjami (por. str. 26, 27). Chochlik tez splatal kilka figlow w ko-
rekcie, i oto mamy np. wiadomo$é, ze termin ,,gluchy* nalezy do
terminéw, zwanych ,prywatnemi’ (zamiast , prywatywnemi®, jak
jest poprawnie o kilka wierszy nizej, str. 21). Z powtarzajgcych sie
uchybien jezyka nalezaloby wytknac przedewszystkiem , wycigga-
nie“ wniosku, uzywane zamiast ,,wysnuwania“. Zreszta nie miejsce
tu na szczegélowy rozbior jezyka tej ksiazki, na ogél dobrze pi-
sanej po polsku. Dzigki ttumaczowi w koncu za wygotowanie in-

deksu nazwisk i rzeczy.
Tadeusz Kotarbiriski (Warszawa).

Lucjan Zarzecki. Dydaktyka ogélna czyli ksztalcenie cha-
rakteru przez nauczanie. Lwéw—Warszawa. Ksigznica Polska
T-wa N. S. W. 1920. Form. 22415, str. 2001 nlb.

W polskiej literaturze pedagogicznej brak dotad gruntownego
opracowania tak waznego dzialu z dziedziny nauki o wychowaniu,
jak dydaktyka ogélna. Mamy zaledwie kilka ksigzek, poswieco-
nych ogélnym zasadom nauczania, ale sa to rzeczy albo tluma-
czone z jezyka obcego i przestarzale, jak ,Zarys dydaktyki ogél-
nej“ Fr. Regenera w przekladzie W. Osterlofa (r. 1913), albo tez
ograniczone do potrzeb jednego typu szkoly, t. j. szkoly elemen-
tarnej, jak A. Szycéwny ,Ogélne zasady nauczania“ (r. 1916—wyd.
Il z r. 1918). Ksigzka Regenera ma dzis gléwnie warto$é histo-
ryczng, nie uwzglednia bowiem postepéw w rozwoju dydaktyki,
a nadto pisana jest w duchu niemieckim i zastosowana $cisle
do nauczania w szkolach niemieckich. Pierwsza prébe opraco-
wania dydaktyki ogélnej, rozpatrujacej zagadnienia, nauczania na
tle kultury narodowej, oraz na podstawie zadan i potrzeb calego
szkolnictwa polskiego podjal Lucjan Zarzecki.

W dziesieciu rozdzialach swej ksiazki omawia autor poszcze-
golne zagadnienia dydaktyczne, a mianowicie cel nauczania, zasady
i metody nauczania, wreszcie zasady organizacji szkolnictwa.

Cel nauczania rozpatruje Zarzecki na tle analizy pojecia
,wyksztalcenie“, ktéra przeprowadza z punktu widzenia histo-
rycznego. Starozytnos¢ widziala w czlowieku wyksztalconym
przedewszystkiem moéwce, retora (Quintilian); podobnie i w cza-
sach sredniowiecznych retoryka byfa gt6wnym czynnikiem wyksztat-
cenia. Renesans utozsamial wyksztalcenie z wielowiedztwem
i pod wplywem tego pogladu rozwinat sie t. zw. encyklopedyzm
w dydaktyce czyli materjalizm dydaktyczny, zwracajacy gléwna
uwage na treS€¢ nauczania z pominigciem strony formalne;.
Autor wykazuje cechy ujemne tego kierunku, jak nieuwzglednianie
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zasad psychologji dziecka, mechaniczne nauczanie, a co za tem
idzie zniechecenie do nauki i nuda, zupelne pominigcie strony
praktycznej zyciu. Materjalizm dydaktyczny dotad jeszcza poku-
tuje w nauczaniu gléwnie z powodu malej znajomosci psychologii
dziecka wsréd ogéhu nauczycielstwa.

Reakcja przeciw encyklopedyzmowi byl w dziejach pedago-
giki psychologizm czyli formalizm dydaktyczny. Locke, a PO nim
Rousseau, Pestalozzi i Herbart wykazali bezwartosciowo$é nad-
miernego - tadowania do glowy wiedzy ksigzkowej. Herbart, jako
klasyczny przedstawiciel tego pogladu rozwigzuje pojecie wyksztal-
cenia w duchu psychologizmu, stawiajac jako naczelng zasade
nauczania wielostronno$¢ zainteresowania. Autor poddaje krytyce
takze i ten kierunek w dydaktyce, wykazujac, ze w nauczaniu
zapanowal bezduszny formalizm, a szczegéiniej w Niemczech
starano si¢ caly proces nauczania ujaé zapomoca licznych dro-
biazgowych regul i formulek. Zupelne pomijanie Srodowiska
i spélczesnosci, jak i strony spolecznej zycia — pomijanie obser-
wacji i doswiadczenia w nauce szkolnej — cechuja ten kierunek
w dydaktyce.

W czasach najnowszych zdobywa sobie przewage teorja
wyksztalcenia, zwana socjologizmem. Rozréznié tu mozna dwa
kierunki: a) kulturalno-historyczny, ujmujacy wyksztalcenie, jako
zdobycie zywej, produktywnej wiedzy, ktéra czyni wychowanka
zdolnym do pomnazania débr materjalnych i duchowych narodu;.
b) utylitarno-spoteczny, majacy na oku przedewszystkiem warto$é
praktyczng wiedzy, jej wplyw na rozwdj ekonomiczno-gospodarczy.
Reprezentuje socjologizm caly szereg t. zw. pedagogéw spotecz-
nych, jak w Anglji i Stanach Zjednoczonych Spencer, James,
Dewey, a w Niemczech Barth, Natorp i inni.

Wykazawszy strony dodatnie i ujemne panujacych w ré6znych
epokach kulturalnych pogladéw na wyksztalcenie, autor zadnemu
z nich nie przypisuje bezwglednej wartosci. Najbardziej sktania
si¢ do pogladu kulturalno-historycznego, ktéry uzupelnia jednakze
wartosciowemi pierwiastkami, tkwigcemi i w encyklopedyzmie
i w kierunku utylitarno-spotecznym. Uznaje tedy doniostosé
bogatej wiedzy, opartej na gruncie kultury narodowej i zwigzanej
z praktyka Zycia i jej potrzebami. Na podstawie tak przeprowa-
dzonej analizy historycznej pojecia o wyksztatceniu wysnuwa
autor cel nauczania, stawia przed oczyma czytelnika ideat
czfowieka wyksztalconego. Jest nim jednostka ,uzdolniona do zycia
w danych warunkach, umiejaca stosowaé wszystkie zdobyte przez
ludzkos¢ $rodki do udoskonalenia zycia ludzkiego, umiejgca tez
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$rodki te pomnazaé“, a w swoich myslach i czynach podporzqdk.uj
jaca sie najwyzszym zasadom moralnym, tkwigcym w boskiej
nauce Chrystusa. : :
Sformulowawszy w tym duchu cel nauczania, przy.stQpl'J]e
autor w nastepnych rozdzialach do oméwienia zasad,‘zmlerza’)q-
cych do jego realizacji. Pomija tu szczegélowe rady' i wskazow-
ki, wykazujac stusznie ich bezwartosciowosc, a pcidda}e tylko sub-
telnej analizie i wszechstronnemu wyjasnieniu ogélne zaﬁady na-
uczania. Zadne bowiem, chocéby najszczegétowsze wskazowki, r.ue
postawig nauczania na wysokim poziomie, jesli bra‘k nauczycne—
lowi fachowego przygotowania, intuicji i talentu. Takler.nu. zas na-
uczycielowi wystarczy w zupelnosci jasne uswiadomienie Sf)ble
i zrozumienie gléwnych zasad nauczania, do ktéry.ch autor zalicza
zasade pogladowosci, indukcji, ciaglosci i wreszcie zas.adq samo-
dzielnosci. Kazda z tych zasad omawia w jej rozwoju ’hlst.o.ry~
cznym, jak sie krystalizowaly w dzietach wybitnych pedagogow i jak
je realizowano w praktyce, przyczem ilustruje swe wyv&fody“zapo~
moca odpowiednich przykladéw z zakresu nauczania réznych
przedmiotéw. Zasada pogladowosci przeszia duza ewolucje od. cza-
séw Komenskiego; dzi§ nie mozemy poprzestaé na pogladzie za
posrednictwem zmysléw jedynie, ale laczyc T\aleiy o?serwac;q
zmyslowa z dzialaniem. ,W nauczaniu— mowi Zarz.eckl—powo—
taé¢ nalezy do wspétudzialu nietylko wzrok, stuch i dotyk, lecz
réwniez czucia kinestetyczne, czucia migesniowo-ruchowe. Aby po-
znaé — malo jest widzieé, mato slyszec i dotykag, trzeba rzecz zro-
bi¢, trzeba tworczej woli”. Stanowisko autora ?'g?dne tu ]es’f
z cala szkola t. zw. woluntarystyczna w psychologiji i z pogladami
przedstawicieli t. zw. szkoly pracy w dydaktyce. Za przykladem
amerykanskiego pedagoga Dewey’'a stawia autor Postulat, .by
dziecko samo dochodzilo do poznania rzeczy czynnie, albf)’w1em
metoda nauczania i metoda badania nie moga sie rézni¢ za-
sadniczo. .
Nastepne rozdzialy (IV, V i VI) poswigcone sa rozpatrzeniu
poszczegbdlnych metod, a wlasciwie form nauczania:_ e.rotem.aty.—
cznych, akroamatycznych i heurystycznych. W oméwieniu kazdej
z nich stosuje autor tok genetyczny, przedstawiajac dane} metode
najpierw w jej najprostszej postaci, przechodzac nastepnie do co-
raz bardziej udoskonalonej. Méwi sie o rozwoju metod eroteme’v
tycznych, zapoczatkowanych t. zw. forma kate'c.hetycznq, a kto-
rych najdoskonalsza postacia w dobie obecnej jest metoda Oblf-
stronnych zapytan i odpowiedzi. Podobnie rozpoczyna od omo-
wienia najprostszej formy akroamatycznej—od nieudolnego opisu
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dziecka, przechodzi nastepnie do rozpatrzenia formy opowiadania,
jako bardziej zlozonego procesu analizy i do opisu artystycznego,
aby wreszcie zaja¢ si¢ najwyzsza postacig tej grupy metod — wy-
ktadem, wymagajacym juz ujecia syntetycznego. Wiele miejsca po-
Swigca Zarzecki w swej ksigzce wspélczesnym pradom dydakty-
cznym w zwigzku z omawianiem grupy metod heurystycznych, kté-
rych stosowanie pozwala na uwzglednienie zasady samodzielnosci.
Szczegélnie zajmuje sie t. zw. metoda laboratoryjng, rozpowsze-
chniong w szkolach angielskich i amerykarniskich w mysl zasady ,le-
arning by doing“ (uczenia si¢ przez dzialanie). Zastosowanie tej
metody w calej rozciaglosci prowadzi do przeksztalcenia izby
szkolnej na pracownie, do uczenia takze i poza murami szkoly
podczas wycieczek i przechadzek. Wycieczkom, ktére autor oma-
wia w zwigzku z rozwojem zainteresowan dzieci, przypisuje ogrom-
ne znaczenie nietylko dydaktyczne, ale i wychowawcze, zaréwno
pod wzgledem fizycznym, jak i moralnym. Autor domaga sie sto-
sowania zasady dziafania w nauczaniu wszystkich przedmioté6w —
i geografji, i nauk przyrodniczych, a nawet i jezyka ojczystego,
a wiec oparcia tej nauki na samodzielnej lekturze ucznia i na
éwiczeniach wolnych.

W dalszym ciagu zajmuje sie ,Dydaktyka ogélna® uktadem
materjalu naukowego, kwestja programéw szkolnych, organizacja
nauczania i wreszcie systemem edukacji pafistwowe;j.

Autor stawia sobie zagadnienie, jak sie tworzg programy
szkolne, od jakich zalezg czynnikéw i na jakich powinny byé
oparte podstawach. Dochodzi do wnioskuy, ze skladajg sie na nie
réznorodne czynniki, jak cel szkoly wogéle, wspolczesnosé, srodo-
wisko, warunki spoleczne, oraz duch danej epoki kulturalne;j.
W dobie obecnej np. coraz wieksze zdobywaja sobie stanowisko
w programach szkolnych zagadnienia zwigzane z ogromnym roz-
wojem techniki nowoczesnej, z praca ludzka nad ujarzmieniem sit
przyrody. Program szkolny stanowié¢ winien ,zespé6l organiczny*“,
poszczegblne przedmioty polaczone byé winny idea przewodnia,
majgca na celu calos¢ rozwoju umystowego ucznia i rozwéj jego
charakteru. Podstawy, na ktérych oprze¢ nalezy program — to
a) ograniczenie liczby przedmiotéw, celem unikniecia przeladowa-
nia, b) réwnomierne traktowanie poszczegéinych przedmiotéw pod
wzgledem wymiaru czasu, mozliwo$é wyboru niektérych przedmio-
tow przez ucznia i wreszcie d) szerokie uwzglednienie jezyka oj-
czystego, jako istotnego warunku unarodowienia szkoly, oraz wy-
sunigcie na plan pierwszy zagadnien kultury narodowej w historji
i geografji Polski. Dopiero na tem tle poznaé winna mlodziez
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kulture ogélnoludzka. W mysl tych zalozen podaje autor swoj
projekt programu nauki w szkole S$redniej i poréwnuje go z pro-
gramem, wprowadzonym do jednej ze szk6l Srednich, a zawierajg-
cym az 21 przedmiotéw.

Dla realizacji programu, zgodnego ze zdobyczami nowocze-
snej praktyki, dla jego ciaglego doskonalenia proponuje autor sze-
reg Srodkéw, jak ustanowienie ,komisji przedmiotowej“ w kazdej
szkole, ktoraby podjeta prace okolo ulepszania metod i zharmo-
nizowan ia planu, jak praktyczne éwiczenia lekcyjne mtodych na-
uczycieli pod kierunkiem starszych, jak wreszcie , komisje klasowe*,
majace na celu ocene pracy uczniéw i ich postepow. Na czele tej
pracy pedagogicznej staé winien dyrektor, ktérego uwolnié nalezy
od zajeé natury biurokratyczno-administracyjnej, uniemozliwiajg-
cych — jak stusznie autor podkresla — wlasciwa dziatalnosé peda-
gogiczna.

Ostatni rozdzial ksiazki Zarzeckiego poswiecony jest sprawie
organizacji szkolnictwa i wzajemnego ustosunkowania poszczegél-
nych typ6éw i rodzajéw szkél. Autor jest zwolennikiem szerokiej
ingerencji panistwa w dziedzinie edukacji narodowej. System wycho-
wania w Panstwie Polskiem powinien by¢ oparty: 1) na zasadzie
demokratyzacji, polegajacej na udostepnieniu oswiaty wszystkim
oraz na umozliwieniu kazdemu obywatelowi zdobycia maksimum
wyksztalcenia; 2) na zasadzie jednolitosci, zmierzajacej do zacho-
wania organicznego zwiazku miedzy poszczegélnemi stopniami
szk6t tak, aby typ wyzszy wyplywal w spos6b naturalny z niz-
szego, 3) na utrzymaniu réwnowagi miedzy czynnikiem idealnym
i realnym oraz na przeksztalceniu szkoly w duchu zasady dziala-
nia. Podany w ksigzce schemat przedstawia system organizacji
szkolnictwa w mysl powyzszych zasad. Fundament catej budowy
stanowi szkofa poczatkowa, na niej opiera sie szkola elementarna
i nizsze szkoly zawodowe. Ze szkoly elementarnej maja dzieci
wstep do szkoly $redniej ogélnoksztalcacej o trzech réznych
typach, tudziez do szkoly sSredniej zawodowej, a wreszcie korona
tej budowy sa uniwersytety i wyzsze szkoly zawodowe. Pomiedzy
szkolami Sredniemi a wyZszemi wstawia jeszcze autor typ szkoly
posredniej, do ktérego zalicza n. p. dwuletnie kursy pedagogiczne,
handlowe, gospodarcze, ogrodnicze, kulturalno-o§wiatowe i t. p.
Taki system wyklucza — zdaniem autora — szkoly dla uprzywile-
jowanych, a otwiera na osciez droge do wiedzy kazdej jednostce
odpowiednio uzdolnionej z uwzglednieniem jej specjalnych zainte-
resowan. Tak pojeta zasada selekcji umozliwi kazdemu czlowie-
kowi normalnie rozwinietemu wybér zawodu, w ktérym osiagnaé
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zdola maksymum produktywnos$ci i najwyzsza sume zadowo-
lenia.

Niewiele miejsca, bo zaledwie cztery ostatnie stronice, po-
$wiecit Zarzecki oméwieniu przygotowania do zawodu nauczyciel-
skiego. Na tych kilku stronicach méwi o przygotowaniu nauczy-
cieli szkot $rednich i zawodowych i nauczycieli elementarnych.
Co do tych ostatnich ujgl cata sprawe w 3 zdaniach, stwierdza-
jac jedynie fakt, ze ksztalcg si¢ w seminarjach, gdzie otrzymujq
,w gorszym lub lepszym gatunku fachowe wyksztalcenie®.

W sprawie przygotowania nauczycieli szkél srednich zada,
by po trzechletnich studjach uniwersyteckich w zakresie obranej
specjalnosci rok 4 i 5-ty poswiecony byl studjom psychologji,
logiki, anatomji i fizjologji czlowieka, historji, filozofji, wreszcie
specjalnym studjom pedagogicznym, po ktérych skornczeniu kan-
dydaci moga zajmowadé stanowiska w szkolach Srednich.

Przedstawiony powyzej bieg mysli daje czytelnikowi wyobra-.

zenie bogatej tresci, zawartej w ,,Dydaktyce ogélnej* Zarzeckiego.
Porusza w niej autor jeszcze caly szereg innych — niemniej wa-
znych zagadnien, jak sprawe egzaminéw, cenzur, prac domowych
uczniéw, podrecznikéw i t. p.,, ale niejedna rzecz traktowana jest
w sposob pobiezny, daleki od wyczerpujacego przedstawienia da-
nego problemu dydaktycznego. To tez w ciggu czytania tej ksiazki
nasunely sie niektére zyczenia pod adresem autora i szereg wat-
pliwosci, ktéreby sie daty usungé w nastepnem wydaniu, tem wie-
cej — ze jak sam autor przyznaje w ,Przedmowie”, Dydaktyka
powstata ,,w warunkach niezwyklych*, niesprzyjajacych spokojnej
i systemetycznej pracy naukowej. Brak odpowiedniej bibljoteki
odbit sie dotkliwie na wartosci naukowej ksigzki.

Miatbym najpierw pewne zastrzezenie co do samego tytutu
ksigzki ,Dydaktyka ogdélna czyli ksztalcenie charakteru przez
nauczanie’. Czy te dwa pojecia ,,dydaktyka‘ i , ksztalcenie’ mo-
zna ze soba polaczyé stowem ,,czyli“ — czy zachodzi tu fakt toz-
samosci? Dydaktyka jest juz dzi§ w nauce pojeciem dosé usta-
lonem i wprowadzanie dowolnosci w okreslaniu przyjetych w nauce
terminéw nie jest pozadane, chociazby ze wzgledu na utrzymanie
kontaktu w dziedzinie nauki z zagranica. Dydaktyka, jako jeden
z dzialéw pedagogiki, jest teorja nauczania, co zreszta i autor
w tekscie zaznacza, a ksztalcenie jest czynnoscig, podjeta przez
jednego czlowieka celem ozywiania, rozwijania i wzbogacania we-
wnetrznej tresci duchowej drugiego. Willmann, ktérego autor nie-
raz cytuje, okresla dydaktyke, jako nauke o ksztatceniu (Bildungs-
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lehre) i uwaza ja jako dzial réwnorzedny z nauka o wychowaniu
(Erziehungslehre).

Autor zapowiada, ze w swej analizie probleméw dydaktycznych
nie daje pierwszenstwa jednej metodzie, ale stosuje wszystkie—
zaré6wno historyczna i eksperymentalng, jak i aprioryczna kon-
strukcje myslowa—odpowiednio do potrzeby (13). Autor nie przed-
stawil materjaléw i wynikéw badan wlasnych, nie uwzglednil tez
badan dokonanych przez Meumanna, Laya, Binet‘a, Claparéde’a
i in.; niema wiec mowy o stosowaniu metody eksperymentalneji stad
owa zapowiedZ wydaje sie nieScista i poniekad zbyteczna. Brak
bibljoteki naukowej spowodowal powazna luke w pracy Zarzeckiego.
Autor wymienia caly szereg nazwisk pedagogéw dawniejszych
i wspoélczesnych, jak Baldwina, Deweya, Montessori, Willmanna,
Meumanna, Dawida, ale nie podaje ich dziel, ani nie daje chocby
zwiezlych wyjasnien co do ich stanowiska i znaczenia w dydaktyce.
Stad cytowane nazwiska sa nieraz pustym dzwiekiem, szczegélnie
dla czytelnikéw, nie posiadajacych szerszego oczytania w litera-
turze pedagogicznej wogdle; a w szczegolnosci nie orjentujacych sie
we wspolczesnych pradach wychowawczych. Tu nasuwa sie
z natury rzeczy pytanie, jakie przeznaczenie ma ksiazka Zarzeckiego.
Czy nadaje sie jako podrecznik dla kandydatéw nauczycielskich,
coby wskazywal poniekad tytul ,Dydaktyka ogélna“ — czy tez
przeznaczona jest jako lektura dla oséb, posiadajgcych juz
pewne wyksztalcenie pedagogiczne? Przyznam sig, ze nie mégtbym
tu daé stanowczej odpowiedzi. Obok mysli glebokich, dostepnych
umystom dojrzalszym, obok syntetycznego ujecia wielu zagadnien
dydaktycznych, obok rzutu oka na stan obecnych dazen re-
formatorskich, ktérych zrozumienie wymaga szerszego oczytania
w literaturze pedagogicznej, zajmuje sie autor drobiazgowemi
szczegolami i wskazéwkami — moze waznemi — ale tylko dla
uczniéw seminarjum, stawiajacych pierwsze kroki. (Por. str. 75,
79). Takie rozdzialy naruszaja jednolitos¢ ksigzki i powoduja
watpliwosci co do jej przeznaczenia.

Podobne watpliwosci budzi i konstrukcja ksigzki. Jako pod-
recznik nie odznacza sie nalezytg przejrzystoscia w ukladzie,
w rozmieszczeniu poszczegélnych zagadnien. Autor zbacza dosé
czesto od wlasciwego tematu, wplata pewne rozwazania, nie ma-
jace Scistego zwiazku z dydaktyka, skad pochodzi brak Scistosci
w niektérych ustepach, przypominajacych swem ujgciem ton
pieknego i podnioslego artykulu na dany temat pedagogiczny.
W jednym i tym samym rozdziale znajdujemy tez zagadnienia
niepolaczone ze soba w spos6b organiczny. W rozdz. VI-tym,
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poswieconym rozpatrzeniu metod heurystycznych, jest mowa
i o bibljotekach, i o czytelnictwie, o pracach domowych i klaso-
wych uczniéw, o kulturze fizycznejio stopniach. Podobnie w rozd. VI
méwi autor o ukladzie materjalu naukowego i nagle przechodzi
do rozpatrzenia kwestji organizacji szkolnictwa, a sprawie tej
poSwieca potem osobny rozdzial X-ty i tam wlasciwie nalezy
rzecz o typach szkolnych.

Omawiajgc organizacje szkolng, proponuje autor po szkole
poczatkowej (A) przejscie do szkoly nizszej zawodowej (B), albo
tez do szkoly elementarnej (B). Przypuszczam, ze proponowany
przez autora system zblizony jest do organizacji szkolnictwa
w Stanach Zjednoczonych. Autor wprawdzie nigdzie nie wspo-
mina, kiedy sie nauka rozpocza¢ powinna, jak dlugo trwa nauka
poczatkowa w szkole typu A, ale jak nazwa wskazuje, nieza-
wodnie chodzi tu o szkole dla dzieci od 6 — 10 roku zycia
(primary school), po ktérej nastepuje szkola typu B do 14 roku
zycia (grammair school). Wiele dzieci zamiast do szkoly ele-
mentarnej typu B przechodzitoby w mysl projektu autora do
nizszej szkoly zawodowej (B) juz w 11 roku zycia. Tak wczesne
skierowywanie dzieci do okreslonego zawodu jest ze stanowiska
pedagogicznego niewlasciwe i na taki poglad autora zgodzi¢
sie nie mozna.

Powaznym brakiem ksigzki jest tez pobiezne traktowanie tak
istotnego w dydaktyce zagadnienia, jak nauczyciel. Temu zaga-
dnieniu powinna nowoczesna dydaktyka jak najwiecej uwagi po-
$wiecié, bo — jak sam autor zaraz na wstepie zaznaczyl, od nale-
zytego rozwiazania tego problemu zalezy reforma nauczania i wo-
géle przyszly rozwéj edukacji narodowej. ,,Osoba nauczyciela —
moéwi Zarzecki — obok osoby ucznia wysunely sie na plan pierw-
szy, a reforma nauczania wymaga reformy glebszej czlowieka
uczacego”. Trzeba wiec tego czlowieka uczgcego poddac subtel-
nej analizie psychologicznej na podstawie zebranych obserwacyj
i materjatéw, trzeba omoéwié i rozpatrzy¢ warunki jego pracy,
zastanowié sie szerzej nad réznemi sposobami dobrego przygoto-
wania do zawodu i t. p. W literaturze naszej istnieja juz na ten
temat rzeczy warto$ciowe, chociazby tylko wymieni¢ gleboka roz-
prawke Dawida ,,O duszy nauczycielstwa“.

Zaznaczyé wreszcie nalezy konieczno$¢ nawigzania do polskiej
literatury pedagogicznej. Niejedno zagadnienie dydaktyczne nale-
zaloby oméwié na tle dydaktyki naszych autoréw, przedewszyst-
kiem Trentowskiego, Estkowskiego i Dawida. Zwiazek Scisty z ich
ideami, oraz badania nad uczacem sie dzieckiem polskiem i nad
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uczgcym nauczycielem polskim zbliza nas do urzeczywistnienia
idealu dydaktyki w duchu narodowym, opracowanej w sposéb
écisly, naukowy. Podanie polskiej literatury w zakresie poszcze-
gélnych probleméw dydaktyki jest rzecza konieczna w ksiazce
tego rodzaju.

Poza temi brakami ksigzka Lucjana Zarzeckiego posiada duze
wartosci. Pisana zywo, z duzem umilowaniem przedmiotu, porusza
wiele doniostych zagadniei w sposéb jasny i gleboki, pobudza do
glebszej refleksji nad problemami dydaktyki, podkresla spoleczna
strone pracy nauczyciela, wykazujac S$cisly zwigzek miedzy wy-
chowaniem a rozwojem spoleczenstwa. Ksiazka Zarzeckiego zasi-
li¢ powinna pedagogiczne bibljoteki nauczycielskie. Po usunigciu
niektérych wspomnianych brakéw i uzupelnieniu tresci bedzie ,,Dy-
daktyka ogélna“ powaznym dorobkiem w polskiej literaturze pe-
dagogiczne;j.

Henryk Rowid. (Warszawa).

Dr. Tadeusz JaroszyhAski. Metody badan psychologi-
cznych w szkole. -Wskazéwki dla lekarzy szkolnych oraz pe-
dagogéw. Warszawa, 1920. Nakladem Ministerstwa Zdrowia
Publicznego. Wydawnictwo Departamentu Opieki nad dzie¢mi
i mlodzieza. Form. 23 > 16, str. 138. :

Ksigzka dr. Jaroszynskiego ukazala si¢ w chwili wzbudzonego
zainteresowania do badan psychologicznych w szkole, gdy prze-
konano sie dowodnie, ze same ankiety i kwestjonarjusze, aczkol-
wiek nie pozbawione znaczenia, wystarczyé jednak nie moga i gdy
zjawila sie przeto potrzeba badania zapomoca nowych metod, te-
stéw i do$wiadczen laboratoryjnych. Pomijajac co jest niedoste-
pne jeszcze w chwili obecnej, wobec braku odpowiednio urzadzo-
nych pracowni przy szkolach, autor wybral starannie i sumiennie
caly szereg testéw, dajacych sie zastosowaé ze wzgledna tatwo-
$cig i sluzacych do okreslenia zaré6wno poszczegélnych wiladz (pa-
mieé, wyobraznia, kombinowanie i t. d.) jak i inteligencji ogélnej
(testy Binet'a iinne préby). Z tych wzgledéw polecié mozna ksiazke
dr. Jaroszynskiego tym nauczycielom i lekarzom szkolnym, ktérzy
juz z psychologja dziecka sa zaznajomieni i pragna posiadac ro-
dzaj skorowidza, utatwiajacego im rozejrzenie si¢ w bogatym ma-
terjale, rozproszonym w licznych a niekiedy i niedostepnych dla
nich ksigzkach i wydawnictwach perjodycznych. Autor wlozyl w to
niewatpliwie duzo pracy, wzbogacil nasza literature psychologiczna
dzielkiem cennem i pozytecznem.
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Pragniemy tutaj wiecej szczegélowo oméwié niektére niedo-
statki tej ksigzki i poddac¢ ja naukowej krytyce, liczac na to, ze
przy drugiem wydaniu autor zechce z uwag tych zrobié uiyte,k.

Zaznaczmy przedewszystkiem, ze w bledzie sa niektérzy re-
cenzenci, ktérzy od ksigzek wymagaja wiecej, niz daé one moga
lub powinny. Kazda ksiazka ma swéj zakres, ma swéj cel, swoje
przeznaczenie. Z tego tez punktu widzenia nalezy sie na nia za-
patrywa¢, a nie wprowadzac swoich wlasnych dezyderatéw. Jednak
tytul powinien by¢ zastosowany do tresci. W danym wypadku
wypada nam stwierdzi¢, ze tytul: Metody badar psychologicznych
w szkole, jest niewlasciwy. Tu bowiem nie chodzi o metody, lecz
o wykaz testéw z pewnemi objasnieniami. Tych ostatnich jest sta-
nowczo za malo, ale gdyby ich bylo nieréwnie wiecej, to i wéw-
czas méwi¢ o metodach jeszcze nie sposéb. Brak tu opisu wla-
sciwych metod psychologicznych zaréwno przy wykonywaniu eks-
perymentéw, jak i przy obliczaniu rezultatéw (dane statystyczne
korelacje i t. d.). Ten brak jest dosé dotkliwy i stanowi przyczyne;,
dla ktérej ksiazki tej poleci¢ nie mozna wszystkim nauczycielom,
Jak wiadomo stosowanie testéw, pomimo swej pozornej Iatwos’,ci‘
wymaga duzej znajomosci przedmiotu zaréwno w prowadzeniu do:
$wiadczen jak i przy ich interpretacji. Zarzut ten nie dotyczy je-
dnak tresci ksigzki, lecz jedynie jej tytulu. Stanowi ona zatem
zbiér testéw 1 wskazéwek, i moze byé rozpatrywana jako taka

Omawiajgc blizej zawartos¢ ksiazki, przechodzimy do testéw.
Binet'a. Oté6z testy podane w ksiazce stuzyé nie moga jako wzory
do badan, gdyz autor podal testy wedlug dawnego Binetowskiego
wydania, nie zas§ wedlug ostatniego. Jak wiadomo, Binet kilkakro-
tnie zmienil swoje testy, opracowujac je coraz $cislej, odrzucajac
niektére, dodajac inne, zmieniajac nawet zastosowanie ich do roz-
maitych wiekéw. Za diugo byloby wyliczaé tu te wszystkie zmiany;
sa one zasadnicze i nadajg testom tym ceche bardzo odrqbnq’
W ostatniem wydaniu pracy Binet'az 1911 r. (i p6zniej bez zmiany;
w roku 1917) brak zupelnie testéw dla dzieci 11-to letnich (wido-
cznie autor nie zdazyl tej luki przed $miercia zapemic), dla pew-
nych innych lat testy sa zmienione. Dalej, to co poprzednio Binet
stosowal do mlodziezy 15-0 letniej (wzglednie dorosli), stosowal
ostatnio wylgcznie do doroslych. Przybyly takze i inne testy, np
test odnoszqcy si¢ do krytyki niedorzecznosci (M6j znajomy si&ar—'

zyt sie, ze tak mu Zle na Swiecie, ze musi sobie odebraé zycie
ale byle tylko nie w piatek, bo jest to dzien feralny, wiec moglo:
by go spotkac nieszczedcie), przypisany Hamczykowi (str. 72). Po-
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niewaz niektérzy autorzy uwazaja pierwsze wydanie za lepsze od
drugiego, nalezaloby podaé testy wedlug obu wydan. A

Précz tego spotykamy kilka bledéw w samych testach Bine-
t'a. Pytanie: do czego stuzy kon? (str. 15) jest zlem oddaniem
mys$li Binet'a, ktéry zapytuje: co to jest? Pytanie to, w sformuto-
waniu dr. Jaroszynskiego, nasuwa odrazu mysl uzytku, wigc poco
cale doswiadczenie? Male dzieci wprowadzaja pojecie uzytku do
okresler nawet na pytanie: co to jest?—Dalej na str. 16 instrukcje:
wskazaé prawa reke i lewe ucho” (Binet) dr. Jaroszynski prze-
ksztalca na: ,,wskazaé prawa reka lewe ucho’. — Jest to jednak
niewatpliwie pomytka drukarska, co stwierdza dalsze poprawne
uzycie testu. Test 5-ty dla dzieci 9-cio letnich jest Zle oddany
(str. 21). W oryginale brzmi on: lorsqu'on a manqué le train, que
faut-il faire?, co autor broszury omawianej ttumaczy przez: jezeli
sp6zniles sie na pociag, co masz zrobic?" Podobne skonkretyzo-
wanie pytania utatwia niezmiernie odpowiedz, przez co test traci
cale swe znaczenie. Stosowanie testéw nie jest bynajmniej rzecza
latwa i nieraz drobna nieostroznosé decyduje o wynikach. Na str.
21 mamy mylnie podane do§wiadczenie; oba jwzory rysunkowe po-
kazaé nalezy razem w ciggu 10-ciu sekund, nie zas po kolei. Na za-
koriczenie uwag o skali metrycznej inteligencji Binet'a, nalezy je-
szcze zaznaczyé, ze dr. Jaroszyfski nie wspomina nic o ilorazie
inteligencji, notacji wprowadzonej juz przed kilku laty z doskona-
nalym wynikiem.

Na str. 36, przez pomytke (gdyz dalej wyjasnienie jest dobre)
autor okresla prég przestrzenny estezjometru najmniejsza odle-
gloscia pomiedzy ostrzami w chwili, gdy réwnoczesne przytkniecie
dwoma koicami uznaje badany nie za dwa uklucia, lecz za jedno.
Powinno byé przeciwnie: uznaje za dwa uklucia, nie za jedno, po-
niewaz dwa uklucia zblizone odczuwane sa jako jedno uklucie. —
Zreszta nazwa ,progu przestrzennego“ jest niewlasciwa (Raum-
sinn): ten ostatni polega bowiem na zdaniu sobie sprawy z odle-
glosci miedzy obu dotknieciami, podczas, gdy ,zmyst Webera“
jest progiem pobudliwoéci dotykowej (Ortsinn). Wyraz ,2uklucie“
jest réwniez niewlasciwy i zastapiony byé powinien przez ,do-
tkniecie“. Przyklady wrazliwosci dotykowej u dziecka sg ile wy-
brane; moznaby mniemaé, ze z reguly liczby, okreslajace wrazli-
wo$é sa u dziecka dwa razy mniejsze, co jest niesluszne, bo choé
dziecko jest wrazliwsze od doroslego, to jednak nie w tym stopniu.

Badania tachistoskopem wlacza dr. J. do postrzegania; lepiej
byloby zaliczyé je do badai nad uwaga. Préba Heilbronnera sto-
suje sie raczej do wyobrazni lub apercepcji niz do postrzegania.
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Postrzeganie jest traktowane zbyt obszernie; obok préb ze zmy-
stami (linje, barwy, tony, ciezary, dotyk) zawiera niektére préby
nad wladzami (uwaga, wyobraznia). Oczywiscie, postrzeganie wcho-
dzi w gre we wszystkich tych prébach, lecz kazda préba zapozy-
czy¢ powinna nazwe od celu, do ktérego shuzy i od wladzy wyz-
szego rzedu, ktora mierzy.

Badanie pamieci, zwlaszcza typéw pamigciowych, jest dosé
pobiezne. Brak typéw wyobrazni, uwagi, typéw myslenia.
Str. 34: do barwy czerwonej zalagczono rézowa (ta ostatnia

jest stabym stopniem barwy purpurowej, ktéra sktada sie z barwy
czerwonej i fioletowej).

Str. 35: autor dowodzi, ze przy rozréznianiu tonéw mozna sie
postugiwaé kamertonami albo nawet szeptem, co jednak jest niewy-
godne i mniej $ciste. Ot6z kamerton nalezy do przyrzadéw naj-
Scislejszych, zarzut niescistosci moznaby zrobi¢ tylko badaniu
szeptem, ktore stuzy zresztg tylko do poznania pobudliwosci shu-
chowej, nie do rozrézniania tonéw.

Na stronie 119 i nastepnych autor opisuje ufozonag przez
siebie ,metode pluséw®. Zasada metody polega na tem, ze dla
kazdej czynnosci psychiczne;j przeznaczamy te sama liczbe do-
$wiadczen, a mianowicie pie¢ préb psychologicznych; wynik préby
za kazdym razem okreslamy w trojaki spos6b, a mianowicie dwa
plusy () oznaczaja odpowiedz bardzo dobrg, jeden plus (-)
oznacza odpowiedZ dostateczna, wreszcie przez 0 oznaczamy nie-
wykonanie préby. Zgodnie z tem, poszczegblna czynnosé intelek-
tualna w najlepszym wypadku zostanie okreslona przez 10 pluséw.
Poniewaz dokonywamy ogélem 50 doswiadczen, badamy 10 czyn-
nosci intelektualnych osobnika, zatem maximum dobrych odpo-
wiedzi oznaczymy przez 100 pluséw. Tego rodzaju metoda badania
posiada wedlug J. te dogodnosé, ze ulatwia ona obliczanie procen-
towe przy cyfrowem okreslaniu wynikéw.

Widzimy z powyzszego, ze ,metoda pluséw“ nie jest zadna
metoda, lecz tylko sposobem notacji. Zreszta juz Rossolimo wpro-
wadzil zasade dokonywania okreslonej liczby doswiadczen dla ula-
twienia obliczen (10 préb dla kazdej wladzy psychicznej) a czy
postugiwac sie bedziemy plusami czy liczbami, wyjdzie to na jedno.
W swej metodzie skréconej uzywa Rossolimo plusé6w. Same do-
$wiadczenia proponowane przez J. nie ulegly sprawdzeniu, c6z
wigc pozostaje z tej metody? Sam wybér testéw proponowanych
niczem sie¢ nie odznacza.

Oceny. : - Qﬂ_

Str. 20 (rozumienie): autor zada okreélenif.x jc-adnem’ slow.em
wyrazu: motyl, mréwka, mucha. Zapytujemy, w jaki sposéb mozna
daé okreslenie jednem stowem? )

Na str. 122 i nastepnych autor zapoznaje czytelnikéw z ulo-
zona przez siebie charakterystyka ucznia .(a raczej wzorem l;)we-
stjonarjusza). Wzorowal sie w tem gléwme. na Lazurskl.m. rzy
uwadze jedno z pytan kwestjonarjusza brzml:.czy przewaza uv’vaga
zewnetrzna czy wewnetrzna? Podobne pytanie nie moze by¢ za-
stosowane do dziecka, gdyz u niego przewaza zawsze uwaga ze-
wnetrzna, moze wiec tylko interesowacd wspfﬂzaleinoéc’ obu f(?rm
uwagi. To co autor nazywa definicja w swej f:harakterys.tyce, jest
tylko zakresem wyobrazer lub poje¢ (podobnie zn:es.th jak w te}:
stach Binet’a). Autor wprowadza przestarzale pojecia o czterec
temperamentach. ’ :

Na zakoriczenie kilka jeszcze uwag. Dr. J. nie zawsze.cytu.]e
autoré6w, co moze wywolaé zamieszanie, gdyz czytel{\ik nie “./1?,
komu ma przypisaé dane testy. Brak jest wogé.le préb trudniej-
szych dla dzieci starszych. Brak danych rozw0)owy<.:h’ud'erza na
kazdym kroku. Brak dzialu o rozwoju wyobraztan i pojec
u dziecka. Brak najnowszych testéw i okreslenia wspélzaleznosci.

Dobrg mysl mial dr. J., wydajac w sobnych zeszytach C?tery
testy, znajdujace zastosowanie w praktyce.szk.olne], a m1¢slzy
niemi znajduje sie dobrze obmyslana modyfikacja wiasna prqby
Bourdon’a wykreslania liter. Dlaczego jednak test KraeI.Jelm.a
nazwal dr. J. testem Claparéde’a? Wszak drobna. modyflka.qa
natury praktycznej wprowadzona przez tego os‘fatm'ego do pier-
wotnego wzoru nie jest wystarczajgca dla przypisania mu autor-

stwa pomystu. —
: Prof. dr. med. J. Joteyko. (Warszawa).
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CZASOPISMA POLSKIE.

Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznegc Rzeczypospolitej Polskiej. War-
szawa. Rok IV. 1921 Nr. 1 (44) — 7 (50). Form. 22 > 15'/,, str. 204.

W pierwszem pélroczu Dziennika ogloszono nastepujace Ustawy, uchwa-
lone przez Sejm Ustawodawczy: 1. Ustawa z 4 lutego 1921 r. o unormowaniu
stanu prawno-politycznego na ziemiach, przylaczonych do obszaru Rzeczypo-
spolitej na podstawie umowy o preliminaryjnym pokoju i rozejmie, podpisanej
w Rydze dn. 12 pazdziernika 1920 r. (Nr. 4/47, str. 87). — 2. Ustawa z dn. 25
lutego 1921 r. o zmianie w ustawach o uposazeniu postanowien, dotyczacych
podzialu miejscowosci na klasy dla oznaczenia dodatku drozyznianego (Nr. 5/48,
str. 128).— 3. Ustawa z dn. 25 lutego 1921 w przedmiocie upowaznienia Rady
Ministréw do przeprowadzenia w ustawach, wydanych po dniu 31 lipca 1920 r.
zmian, dotyczacych stopni sluzbowych i stopni plac funkcjonarjuszéw panstwo-
wych (Nr. 5/48, str. 128). — 4, Ustawa z dn. 18 marca 1921 r. o zmianie nie-
ktérych postanowien ustawy z dn. 13 lipca 1920 r. o uposazeniu nauczycieli
i dyrektorow panstwowych szkdél $rednich ogélnoksztalcacych, seminarjéw
nauczycielskich i preparand oraz'wizytatoréw szkél (Nr. 5/48, str. 129).—5. Ustawa
z 17 marca 1921 w przedmiocie przyznania ponownego snadzwyczajnego dodatku
drozyznianego dla cywilnych emerytowanych funkcjonarjuszéw panstwowych
i kolejowych, dla nauczycieli szké! powszechnych, $rednich i wyzszych, jakotez
dla wdéw i sierot po nich oraz ksiezy emerytéw, w koicu dla emerytéw woj-
skowych b. panstw zaborczych, tudziez wdéw i sierot po nich. (Nr. 5/48, str. 131).

W Nr. 1 (44), str. 4 ogloszono Rozporzadzenie Prezydenta Ministréws
Ministra Skarbu, Ministra Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego oraz
Ministra b. Dzielnicy Pruskiej z dnia 20 grudnia 1920 r. w przedmiocie wyko-
nania ustawy z dnia 13 lipca 1920 r. o uposazeniu nauczycieli, dyrektoréw,
instruktoréw panstwowych szkél zawodowych oraz seminarjéw dla nauczycieli
szkol zawodowych. W Nr. 7/50, str. 189 podane jest rozporzadzenie Prezydenta
Ministréw z dnia 30 maja 1921 r. w przedmiocie odbierania legitymacyj urze-
- dowych.

Z rozporzadzen Rady Ministréw ogloszone sa nastepujace: 1 Rozpo-
rzadzenie z dnia 20 grudnia 1920 r. w przedmiocie ustalania wysokosci diet,
wynagrodzenia rozjazdowego oraz zwrotu kosztéw podrézy funkcjonarjuszéw
panstwowych (Nr. 1/44, str. 11). — 2. Rozporzadzenie z dnia 11 stycznia 1921 r.
o podwyzszeniu dodatku drozyZnianego do placy zasadniczej fukcjonarjuszéw
panstwowych (Nr. 1/44, str. 13). — 3. Rozporzadzenie z dnia 10 stycznia 1921 r.
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w przedmiocie przekazania Ministrowi Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-

.nego spraw szkolnych i oéwiatowych na obszarze b. dzielnicy pruskiej (Nr. 1/44,

str. 14).— 4. Rozporzadzenia z dnia 27 listopada 1920 r. w przedmioFie zniesxen;\a
i likwidacji Tymczasowego Zarzadu Terendw Przyfrontowych i Etapov\.zyc..
(Nr. 3/46, str. 54)— 5. Rozporzadzenie z dnia 15 listopada 192’0 r.w prz?dmloc1e
zmian w spisie wyzszych zakladéw naukowych, ktorych ukon?zeme d’a]e prawﬁ
do dodaiku za studja wyzsze do zasadniczej placy funkcjonarjuszy panstwmfvyc.
(Nr. 3/46, str. 56). — 6. Rozporzadzenie z dnia 24 stycznia 1921 r. w przedmiocie
dodatkéw do placy zasadniczej funkcjonarjuszow par’\stwowych’na gbszarze oqu’]—
géw administracyjnych Wolynskiego, Poleskiego i Nowogrod.zkl‘ego (Nr. 4/4.,
str. 89). — 7. Rozporzadzenie z dnia 8 lutego 1921 r. w prze'drr.nocm. utworzen.la
wladz szkolnych na obszarze ziem, objetych umowa o preliminaryjnym pogm)u
i rozejmie, podpisana w Rydze dnia 12 pazdziernika 1920 r. (Nr. 4/417, st.r. QR).d—
8. Rozporzadzenie z 23 lutego 1921 r. o zmianie § 1 ro.zporzqdzema ady
Ministréw z dnia 8 lutego 1921 r. w przedmiocie utworzem'a .wladz'sz.kolnych
na obszarze ziem, objetych umowa o preliminaryjnym pokoju i rozejmie, pod-
pisana w Rydze dnia 12 pazdziernika 1920 r. (Nr. 548, str. .132).—9,. R().zporzq~
dzenia z dnia 21 kwietnia 1921 r. o podziale miejscowosci w Panstwie Pol-
skiem na klasy dla oznaczenia mnoznika dodatku drozyznianego do placy za-
sadniczej funkcjonarjuszow panstwowych (Nr. 5[48 str. 135)). :

Z rozporzadzeh Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia P.ublllc.zn'ego
ogloszonych w pierwszem pélroczu Dz Urzqdowego. za rok 1921, najwazniejsze
sa nastepujace: 1. Rozporzadzenie z dnia 26 stycznia 1921, wydane w porozu-
mieniu z Ministrem b. Dzielnicy Pruskiej w przedmiocie tymczasowego ustm].u
wladz szkolnych na obszarze tej dzielnicy (Nr. 1/44, str. 1'5).—1—2. R‘ozporzqdzemse
w sprawie egzaminéw panstwowych na nauczycieli szkél Srednich (Nr. .2\4.,
str. 34). — 3. Rozporzadzenie z dnia 8 lutego 1921, wydane w poroz.umlen;u
z Ministrem Spraw Wewnetrznych w przedmiocie tymczasowego ustr-O]u wladz
szkolnych na obszarze b. Galicji (Nr. 4/47, str. 94).—4. Boz_porzq(%zeme w splr;e?;
wie kwalifikacyj zdrowotnych, wymaganych od nauczycieli pubhcznyc}} sz o5
powszechnych przy ich ustalaniu (Nr. 4/47 str. 99). — 5. Rozgorzqdzenlef z 2h
lutego 1921 r. w przedmiocie regulaminu wyborczego dla gmin wyznaniowyc
zydowskich na terenie b. Krélestwa Kongresowego .(Nr. 4/47, str. 101).—6. Rc.>z-
porzadzenie w przedmiocie wykonania Ustawy z dnia 18 marca 192141‘. .o zmia-
nie niektérych postanowien ustawy z dnia 13 lipca 1920 r. o uposazeniu n.a’u-
czycieli i dyrektoréw panstwowych szk6l srednich ogélnoksztalcqch seminarjow
nauczycielskich i preparand oraz wizytatorow szkél (Nr. 5/43, str. 140)._—?. Roz-
porzadzenie w sprawie utworzenia w Szkole Gléwnej Gospodarstwa Wle)sklego
w Warszawie Wydzialu Ogrodniczego (Nr. 5/48, str. 144). 5T 8. Rozporzadzenie
w przedmiocie utworzenia na Politechnice Lwowskiej oddzlah.( naftowego na
Wydziale Mechanicznym (Nr. 548, str. 148). — 9. Rozporzadzenie w sprawie na-
dania prywatnym szkolom srednim na terenie b. Krélestwa Kongresowego praw
gimnazjéw panstwowych na rok szkolny 192021 (Nr. 6|49, str. 174).

Z posréd okdlnikow Ministerstwa najdtuzej obowiqzvaaé moga na§tepu—
jace: 1. Do Dyrekcyj Panstwowych Seminarjéw Nauczycielskich w sprawie wy-
placania stypendjéw (Nr. 1/44, str. 30). 2. Do Inspektoréw szkolnych w sprawie
kwalifikacyj nauczycieli Nr. 2/45, str. 80). 3. W sprawie dni‘ w’olnyc'h od nauki
szkolnej (Nr. 4/47, str. 112). 4. Do Dyrekcyj panstwowych szkol $rednich w spra-
wie przyjmowania uczniow i oplaty za nauke (Nr. 5/48, str. 150).
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. Ogloszono nastepujace statuty wyzszych uczelni: a) Akademii
nlcznyc‘h (Nr. 3/46, str. 65) i b) Uniwersytetu Poznaﬁski?zgo (Nr. 'IJ;S(T)\J,asutl: T:;()};'
Czasopx.sma i ksiazki zalecane do bibljotek szkolnych lub nauczycielsk'ich s.
nastequjqce: 1. ,Pierwsze zasady gramatyki jezyka polskiego“ Leona Rygier:
(Nr 144, str. 31). — 2. ,Wskazdéwki metodyczne do pierwszych zasad gramat
ki jezyka polskiego“ (Nr. 144 str. 31). — 3. ,Wiadomosci z historji naturalnzj
dla szkél wydzialowych Jézefa Rostafinskiego (Nr. 144, str. 31). — 4 Orll'
lot“, miesiecznik dla mlodziezy (Nr. 346, str. 83). — 5. »Opowiadania z d.zi"e" )
powszechnych“ Geberta i Gebertowej (Nr. 346, str. 83). — 6. ,Muzeu “JOW
kwartalnik (Nr. 3|46, str. 83). . e B
Précz. dzialéw, omdéwionych w niniejszem zestawieniu, Dziennik Urze-
dowy podaje ruch stuzbowy, rozporzadzenia, dotyczace otwarcia poszczegé?
nych szkél panstwowych i organizacji szkdl, regulaminy egzamindw i konkursy.
H. Q.

Dziegndik Urzedowy Rady Szkolnej Krajowej we Lwowie
edagowany w Radzie szkolnej krajowej. Rok XXV. N i .
Hipi it g j i r. 1 i 2. Form,

W numerze 1-ym ogloszono Rozporzadzenie Prezyde inistrg ini
stra Skarbu, Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia yPurl:;?cz]\::er;:tIc')::z’ ﬂ;"f'
stra b. Dzielnicy pruskiej z dnia 20 grudnia 1920 r. w przedmiocie wykona:il-
u:stawy ’z dnia 13 lipca 1920 r. o uposazeniu nauczycieli, dyrektoréw instruktc:
row panstwowych szkél zawodowych oraz seminarjéw dla nauczyciel'i szkél za-
wodowych. — W nr. 2-im Rozporzadzenie Prezydjum Rady Ministréw z dnia
12 stycznia ?921 r w sprawie poboréw urzednikéw zasuspendowanych.

: Do najwazniejszych okélnikéw, ogloszonych przez Rade szkolna krajowa
nal’ezy w 1-ym numerze 5 okélnikéw, dotyczacych plac nauczycielskich oraz)
ok(.)lnik w sprawie udzielania funkcjonarjuszom panstwowym zapomdg na oplat
wpisowego za dzieci, w 2-im za$ réwniez okélnik w sprawie plac nauczycielie
Pozatem w obu numerach oglaszono ruch sluzbowy oraz organizacje szkél ki
Po ksigzek, poleconych w Dzienniku Urzedowym Rady Szkolnej Krajowej n;xle-
Za: ,,\kyiad;l)moéci z ogdlnej nauki o Pahstwie” dr. Z. Préchnicki i dr. ;3 Ja-
nOW . . . . . i
du,siileg((, ;]'\1,.1’2 Z:: :;%.oraz »Z niewoli do Ziemi obiecanej” ks. biskupa Ban-

. 10 marca 1921 r. zamiast Dziennika Urzedowego R. S. K., zaczal wycho-
dzi¢ Dziennik Urzedowy dla Okregu Szkolnego Lwowskie-
go, wydawany przez Kuratorjum O. S. L. we Lwowie. Do 1 lipca 1921 r. wy-
szlo 7 numeréw. Numeracja pozostala dawnego dziennika. o

; Z ugtaw szkolnych, uchwalonych przez Sejm Ustawodawczy, ogloszono
w pierwszem polroczu dziennika nastepujace: 1) Ustawa z 4 czerv’vca 1920 r.
o.tymczasowym ustroju wladz szkolnych (Nr. 3 str. 92).—2) Ustawa z 21 stycz:
nia 1921 r. w sprawie pomocy panstwowej na odbudowe gospodarstw, zniszczo-
nych lub uszkodzonych skutkiem wojny (Nr. 4 str. 127). — 3) Ustawa’ z 17 mar-
ca :1921 r. w przedmiocie przyznania funkcjonarjuszom panstwowym nadzwy-
czajnego dodatku drozyznianego (Nr. 6 str. 179). — 4) Ustawa z 18 marca 1921
W sprawie uposazenia nauczycieli, dyrektoréw i wizytatoréw szkolnych (Nr. 6
str. 180). — 5) Ustawa z 18 marca 1921 o zwalczaniu przestepstw z checi zysku
popelnionych przez urzednikéw (Nr. 7 str. 207). g

5 W Nr. 4 str. 124 ogloszone jest rozporzadzenie wykonawcze Ministra Ro-
bdt Publicznych z dnia 17 stycznia 1921 r., w sprawie zaopatrzenia ludno$ci
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w drzewo budulcowe i opalowe. W Nr. 8 str. 239 ogloszono Rozporzadzenie
Rady Ministréw z dn. 21 kwietnia 1921 r. o podziale miejscowosci w Panstwie
Polskiem na klasy dla oznaczenia mnoznika dodatku drozyznianego do placy
zasadniczej funkcjonarjuszéw panstwowych. Z rozporzadzen Ministra W. R.
i O. P. ogloszone zostalo: Rozporzadzenie z dn. 8 lutego 1921 r. w sprawie tym-
czasowego ustroju wladz szkolnych na obszarze b. Galicji (Nr. 3 str. 94).

Z okélnikéw Kuratora okregu szkolnego Lwowskiego najdluzej obowiazy-
waé moga nastepujace: 1) Okélnik w sprawie nowego tymczasowego ustroju
podwladnych wladz szkolnych (Nr. 3 str. 99). 2) Okélnik w sprawie stosunku
sluzbowego wszystkich nauczycieli przydzielonych i zatrudnionych w miejsco-
wosciach, w ktérych nie maja stalej posady (Nr. 4 str. 132). 3) Okdlnik w spra-
wie egzaminéw prywatnych i nadzwyczajnych w szkolach powszechnych (Nr. 4
str. 135). 4) Okélnik w sprawie poboréw nauczycieli szkol powszechnych (Nr. 5
str. 154). 5) Okélnik w sprawie ilo$ci godzin nauki obowiazujacych nauczycieli
szkol powszechnych (Nr. 5 str. 156). 6) Okodlnik w sprawie wymiaru wynagro-
dzenia nauczycieli kontraktowych (Nr. 6 str. 183). 7) Okdlnik w sprawie wyna-
grodzenia nauczycieli za godziny nadliczbowe (Nr. 6 str. 186 oraz Nr. 7 str. 220).
8) Okélnik w sprawie obowiazkowego ubezpieczenia na wypadek choroby
(Nr. 8 str. 243). 9) Okélnik w sprawie pracy naukowej nauczycielstwa (Nr. 9
str. 270).

W okresie sprawozdawczym Kuratorjum Okregu szkolnego Lwowskiego
polecilo w Dzienniku Urzedowym nastepujace wydawnictwa: 1) ,Gimnastyka
w szkole powszechnej* — M. Germandéwny. Podrecznik dla nauczyciela (Nr. 5,
str. 170). 2) ,Orli lot“—miesiecznik krajoznawczy dla mlodziezy (Nr. 5 str.171).
Do wydawnictw dozwolonych przez Kuratorjum do uzytku w szkolach naleza
nastepujace: 1) ,Zarys chemji“ Wladyslawa Kisielewskiego (Nr. 3 str. 119).
2) ,Dzieje biblijne“ — w skréceniu dla szkél powszechnych — Ks. W. Gadow-
skiego (Nr. 3 str. 119). 3) ,Caesar Commentarii de bello gallico“ oprac. Terli-
kowskiego (Nr. 4 str. 140). 4) Stowniczek do Commentarii de bello gallico —
Terlikowskiego (Nr. 4 str. 140). 5) Slowniczek do Owidjusza: Wiazanka wierszy—
Terlikowskiego (Nr. 4 str. 140). 6) Gramatyka grecka—Fiderera (Nr. 4 str. 140)
7) Livius. Dzieje Rzymskie opr. Jedrzejowski (Nr. 4 str. 140). 8) Gramatika
latinskoj mowi dr. Zigmonta Samolewicza —do uzytku mlodziezy ukrainskiej
(Nr. 5 str. 170). 9) Pierwsza ksiazka do nauki jezyka niemieckiego, J. Jakdbca
i St. Leonharda (Nr. 6 str. 197). 10) Druga ksiazka do nauki jezyka niemiec-
kiego J. Jakébca i St. Leonharda (Nr. 6 str. 139). 11) Psichologja dr. W. Jeru-
zalem (Nr. 8 str, 261). Ogloszenia, dotyczace ruchu sluzbowego oraz organi-
zacji szkél w Kuratorjum dopelniaja calosci Dziennika.

H. Q.

Dziennik Urzedowy Okregu Szkolnego Pomorskiego. Torun
1921 r. Z. 1 (marzec), 2 (kwiecien), 3 (czerwiec). Form. 25 X 18,
str. 32 1311 24.

Treéé Dziennika stanowia: 1. Ustawy, uchwalone przez Sejm Ustawo-
dawczy, a mianowicie: a) Ustawa z 4 czerwca 1920 r. o tymczasowym ustroju
wladz szkolnych. (Nr. 1, str. 1). b) Ustawa z 18 marca 1921 r. o uposazeniu
nauczycieli i dyrektoréw szkol srednich (Nr. 2, str. 4).

2. Konstytucja Rzpl. Polskiej — Artykuly, odnoszace sie do wychowania

i szkolnictwa (Nr. 2, str. 1).
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3. Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 10 stycznia 1921 r. w przed-
miocie przekazania Ministrowi Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
spraw szkolnych i oswiatowych na obszarze b. dzielnicy pruskiej (Nr. 1, str. 3).

4. Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego z dnia 26 stycznia 1921 r w przedmiocie tymczasowego ustroju wladz
szkolnych na obszarze b. dzielnicy pruskiej (Nr. 1, str. 4).

5. Statut organizacyjny Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego (Nr. 3, str. 1).

6. Dekret o odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli szkol powszech-
nych i o postepowaniu dyscyplinarnem (Nr. 2, str. 1).

7. Okdlnik Departamentu W. R. i O. P. z 11 stycznia 1921 r. w sprawie
poboréw nauczycieli szkél powszechnych (Nir. 1, str. 20).

8. Uzupelnienie rozporzadzenia wykonawczego z dnia 25.X 1920 w spra-
wie uposazenia nzuczycieli, dyrektoréw szkdl etc. (Nr. 2, str. 16).

9. Tabela podzialu miejscowosci w Panstwie Polskiem na klasy.
Nr. 3, str. 3). !

10. Z okélnikow Kuratorjum najdluzej moga obowiazywaé nastepujace:
a) Okélniki w sprawie urzedow dyscyplinarnych (Nr. 2, str. 12 i 13). b) Okél-
niki w sprawie poboréw nauczycielskich (Nr. 3, str. 9 i 10).

11. Ruch sluzbowy.

12. W sprawie wydawnictw Kuratorjum oglasza (w Nr. 3, str 13) wykaz
tych, na ktére Ministerstwo zwrécilo szczegélna uwage. Poza tem w czesci
nieurzgdowej podaje (w Nr. 2, str. 30 oraz w Nr. 3, str. 22) wazniejsze nowosci
ksiggarskie. Szczegdélna wzmianke poswieca pismu dla mlodziezy ,Maly Swia-
tek. Warta“, jako nadajacemu sie do bibljotek szkdl powszechnych i seminarjéw
nauczycielskich. Il Gy

Dziennik Urzedowy Okregu Szkolnego Poznanskiego. Poznah
1921. Nr. 1 (marzec), 2 (maj), 3 (czerwiec). Form. 23 < 15, str. 1— 68.

W czesci urzedowej Dziennika ogloszone zostaly: Uchwalona przez Sejm
Ustawodawczy Ustawa z 4 czerwca 1920 r. o tymczasowym ustroju wladz szkol-
nych (Nr. 1, str. 1); Rozporzadzenie Rady Ministréw z 10 stycznia 1921 w przed-
miocie przekazania Ministrowi Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
spraw szkolnych i oswiatowych na obszarze b. dzielnicy pruskiej (Nr. 1, str. 3),
Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z 26
stycznia 1921 r. w przedmiocie tymczasowego ustroju wladz szkolnych na obsza-
rze b. dzielnicy pruskiej (Nr. 1, str. 4).

Z okoélnikéw Kuratorjum Okregu Szkolnego Poznanskiego najdluzej obo-
wiazywaé moga nastepujace: 1. Okélnik w sprawie poboréw nauczycieli publicz-
nych szkél powszechnych (Nr. 1, str. 19). 2. Okélnik w sprawie poboréw
za godziny nadliczbowe (Nr. 1 str. 31). 3. Okélnik w sprawie chlosty w szkole
(Nr. 2, str. 37). 4. Okolnik w sprawie usunigcia $ladéw obcego panowania
(Nr. 2, str. 38). '5. Okdélniki w sprawie poboréw nauczycielskich (Nr. 2, str. 39
i 41). 6. Okdlnik w sprawie przedkladania dokumentéw przy wnioskach
o posady nauczycielskie w szkolach powszechnych (Nr. 2, str. 44). Okélnik
w sprawie studjum uniwersyteckiego nauczycieli seminaryjnie wyksztalconych
(Nr. 3, str. 55). ‘

"~ Wydawnictwa polecone: 1. ,Gramatyka jezyka polskiego“ — Steina i Zawi-
linskiego (Nr. 1, str. 35). 2. Podreczniki do nauki geografji — L. Sawickiego.
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(Nr. 1, str. 36). 3. ,Gimnastyka w szkole powszechnej“ — M. Germandwny.
(Nr. 1, str. 36). 4. ,Orli lot“ — miesiecznik krajoznawczy dla mlodziezy (Nr. 1,
str. 36). 5. ,Maly Swiatek — Warta“ pismo dla chlopcéw i dziewczat (Nr. 1,
str. 36).
Poza tem Dziennik Urzedowy podaje ruch sluzbowy i organizacje szkol.
Had,

Szkola Powszechna. Kwartalnik pedagogiczny, wydawany nakladem
Ministerstwa W. R. i O. P. Rok 1921. Zeszyt | pod redakcja $. p. Anieli
Szycéwny, str. 156; zeszyt Il czeSciowo pod redakcja A. Szycéwny, cze-
$ciowo d-ra Zygmunta Ziembinskiego, str. 112. Form. 21 X 14,

W dwéch powyzszych numerach najobficiej reprezentowany jest dzial
pedagogiczny, w ktérym aktualnoscia i glebszem ujeciem wyrdznia sig artykul
I. Moszczenskiej p. t. ,Obowiazki szkoly wzgledem panstwa“. Podobne zaga-
dnienie porusza F. Laskowski w art. p. t. ,Czego domaga si¢ Ojczyzna nasza
dzisiaj od nauczyciela“, sprawe jednak traktuje dosé ogdlnikowo. Na specjalne
podkreslenie zasluguje w tym dziale artykul F. Jarosa, dyrektora zakladu wycho-
wawczo-poprawczego dla nieletnich przestepcéw p. t. ,System zapobiegawczy
w wychowaniu“. Dyrektor zakladu dla nieletnich przestepcéw bardzo zdecydo-
wanie wystepuje przeciw karom, nawet w formie lagodnej, a za najsluszniejszy
uwaza system zapobiegawczy, powstrzymujacy wychowanca od spelnienia wy-
stepku. Jako S§rodki zapobiegawcze podaje autor: 1) usuwanie w pewnych
wypadkach nadmiaru energji organicznej dziecka zapomoca réznych zajec i prac,
2) istotne opanowanie intelektu dziecka, 3) usuwanie zlego wplywu otoczenia,
zwlaszcza kolegéw. Wywody swoje ilustruje autor bardzo ciekawemi przykla-
dami, zaczerpnietemi przewaznie z terenu bezposredniej pracy, to jest z zakladu
poprawczego.

W dziale pedagogiki zywo i bardzo trafnie ujete jest zagadnienie zabawy
w art. dr. C. Bahkowskiej p. t. ,Zabawy dziecka, jako objaw instynktu pracy“.
Aczkolwiek sluszne w zasadzie moze jednak za malo zwiezle sa’ uwagi E. Man-
dyczewskiego pod tytulem — ,Nieco o drobiazgach i drobiazgowosci w ‘wycho-
waniu domowem i szkolnem®. J

Psychologje reprezentuje tylko jedna praca dr. Jozefy Joteyko — ,Bada-
nia sfery uczuciowej dziecka zapomoca kwestjonarjusza d-ra Decroly'ego".
Po krétkim wstepie autorka podaje kwestjonarjusz, na ktéry sklada sie 207
punktéw. Stanowi on cenna pomoc nie tylko dla tych, ktérzy specjalnie zaj-
muja sie badaniami psychologicznemi, ale dla kazdego, kto zestawia charakte-
rystyke dziecka, a wigc dla kazdego nauczyciela,

Z Thistorji pedagogiki znajdujemy prace W. Osterloffa — ,Puscizna
literacka Estkowskiego“. Jest to drugi rozdzial monografji o Estkowskim,
pierwszy drukowany byl w ,Szkole Powszechnej“ w roku poprzednim, jako
w setna rocznice urodzin polskiego klasyka pedagogicznego. W ,Dziejach rozwoju
sléjdu w Polsce“ —podal J. Majchrzycki dosé szczegétowe informacje o poczy-
naniach w tym kierunku na terenie b. Galicji i Kongreséwki.

Z metodyki nauczania szerzej potraktowana nauka czytania i pisania
w | roku nauczania. Rzut oka na panujace prady w tej dziedzinie na Zachodzie
i pewne nowsze préby u nas podala A. Szycéwna w artykule: ,Reforma pierw-
szej nauki, a metody czytania“ (jest to ostatnia praca redaktorki). Artykul ten
wprowadza w tre$§é nastepnego p. t. ,Kilka uwag w sprawie nauki w klasach
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prébnych we Lwowie“, w ktérym autorka A. Fafaréwna ujawnia duze odczucie
rzeczywistosci i zdolnosé do glebszej analizy. Z tegoz dzialu metodyki umiesz-
czono jako artykul do dyskusji J. Gduli ,0 reformie elementarza“, oraz poru-
szono zagadnienie najbardziej z [ rokiem nauczania zwiagzane: ,Z ksiazka czy
bez ksiazki“ E. Mandyczewskiego. Z innych metodyk — zaledwie ,Kilka uwag

o rozkladzie i rozwiazaniu zadan w szkole powszechnej“ — bardzo przejrzyste
zestawienie analitycznego i syntetycznego sposobu rozwiazywania zadan przez
J. Szydlowskiego.

Skromnie przedstawia sie dzial przeznaczony do utrzymania zywego kon-
taktu z praca nauczyciela, dzial mianowicie p. t. ,Dziennik nauczyciela”. W je-
dnym z omawianych numeréw pisma na cztery art. z pracy szkolnej znajdujemy
az trzy jednego pidra, swiadczyloby to o niewielkiej liczbie wspélpracownikéw
w tym dziale.

W dziale ,Z literatury“ poddano ocenie 15 ksiazek polskich i 2 niemieckie
z piSmiennictwa zagranicznego brak oceny wydawnictw najnowszych. Dzial p. t.
»Ruch pedagogiczny w Polsce i zagranica“ wypelniaja informacje o kursach
nauczycielskich, o konkursie na monografje o Estkowskim, pierwszym zjezdzie,
psychjatréw, konferencjach oswiatowych, postepach koedukacji w Anglji)
szkolach i klasach na wolnem powietrzu w Stanach Zjednoczonych.

Wobec bezplatnego rozsylania »Szkoly Powszechnej“ do wszystkich szkét
powszechnych, narazie na terenie b. zaboru rosyjskiego, pozadanem byloby, aby
pismo to bardziej zywo traktowalo zagadnienia wychowawcze i dydaktyczne
na tle szkoly i w ten sposéb poruszylo elementy bardziej bierne, obecny ton
pisma raczej sprzyja poglebieniu mysli pedagogicznej wsréd jednostek o wigkszej

kulturze zawodowej.

J. Wiodarski (Warszawa).
Szkolta. Organ Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, miesigcznik, poswie-
cony sprawom wychowania w ogélnosci, a w szczegolno$ci szkolnictwu
powszechnemu. Rocznik 52, rok 1921, zeszyty [—V (styczen — maj),
i VI=VII (czerwiec—lipiec) Lwéw. Red. wyd. Michal Sicifnski z udzia-
tem Komitetu. Form. 2315, str. 112.

Tres¢ obu tych zeszytéw jest nastgpujaca: Komitet redakcyjny: ,Nasz
program“ (zeszyt 1). — Autor »Praktycznego Nauczyciela“: ,Stanowisko szkolnic-
twa powszechnego w ustroju wychowania publicznego Polski demokratycznej*
zeszyty [—II).—Experiens ,Odpowiedz nauczycielce” (z. I).—Autor ,Praktyczne-
go nauczyciela“: ,Ustréj i program nauki w szkolach powszechnych“ (z. 5).—L.
»Sprawozdanie z czynnosci Zarzadu Gléwnego Pol. Tow. Ped. za czas od 1-go
stycznia 1916 r. do konca grudnia 1920 r. (z. [—II). — Dr. Antoni Ryniewicz:
»Szkolnictwo polskie na Ukrainie w latach 1915—1919¢ (z. I—ID). — Idem: ,Wy-
chowawcze znaczenie ,wpiséw* do szkoly powszechnej“ (z. II). — Eugenjusz
Kowaliszyn: ,Ewaryst Estkowski“. — Edward Kotuski: »QGeografja z nauka o Pol-
sce wspblczesnej w naszym programie nauki w szkolach powszechnych* (z. II).
Wladystaw Nawrocki: ,Nowy program nauki rachunkéw z geometrja w szkolach
powszechnych“ (zeszyt II). — ,Patriae bene merentibus* — odczyt Marji Strze-
leckiej, prof. semin. naucz. zefsk. we Lwowie, wygloszony na uroczystosci obcho-
du 50-letniego jubileuszu tego zakladu w dniu 22 maja 1921 r. (z. II). Wresz-

cie Kronika (z. I), Pi$miennictwo (z. I—II), Recenzje, Bibljografja, Czasopisma,
Odpowiedzi Redakcji (z. II).

Przeglad Czasopism. 7 305

Chcac sie zapoznaé z charakterem i ideologja ,,Szkoly“,arr:“lezi l::;?.c:,?n
wszystkiem odczytaé artykul wstepny zeszytu l-g.o“,,Nasz pl:?gI: éowe- SRy
Kon)\,itet Redakcyjny, opierajac sig o zasady Komisji Ed\fka(;]vl blalr('ic:)Wie )gmaChu
zuje nauczycielstwu linjg wytyczne? pracy wy(':ho’waw?s:.ow gl
wychowania narodowego potrzeba ]e(?nak wyslllkow zbio; 1 ]Z £ g

konieczny jest ,jednolity zawdd nau_czycu? ski, k y e
T"Y‘fh' b t'eg(') dnostek ogniskowal, dzialaniu zas sily zbiorowej zapewnial cia
sw’f*flcze'}‘e' ’3 ;‘eniu zbiorowemu trwalo$é. Krystalizacja zat'em zawodu naul-
ilzzysc(i:;l(slf::l:zl:él powszechnych jest obecnie sprawa ‘ri\ajpilr.\ie];zq ta:j dlkar;sztl;(;i.
jak i auczycielstwa“: W dazeniu do ow -
rz\ia::tj‘iﬁidiz‘:vze::::zg;éi;?:h;a(,nasziteZ Red. wzywa ogo6l nauczyci':l:\tawe;r:;::z
i 5 w redagowaniu czasopi )
POV'VS.ZGChT_‘YCh_ licz'zlt);::rz: ig(l)ci::o:fvjiioi::\a‘s:fwobodnejgdyskusji; przewodni.kiem dla
b4 l":d)’mi 2 ]dowej porady; lacznikiem pogladéw rozbieznych, a zblorowem‘
. Zawo' zgodnych“. — Uzupelnieniem mysli programowyc.h. a racze;
eChefﬂ_ZaPaffywaf;d ideologji spoleczno-wychowawczej czasopisma jest artyku
"°th1“1¢0:)3er:;:2“€€0 nauczyciela“: Stanowisko szkolnictwa powszechnego
o el i i i demokratycznej.
i wyc}\owasr;fg\fj‘:abhf)zdnpeog\:izi(;lSnkaluczycielce“ Experiensa'. Pytanie nau-
; 11:6 uw:tg:s;\:ane do :edakcji, a podane réwniez w o'mawmr'\ym artyk\:il:-,
7 i, e kategorji zagadnien: metodyczno-szkolnych i mater)alno-z.a\ivo :
crLe e"e%e' )drugiej kategorji, autor nie odpowiada, pozostaw:a.]qc je
Wy(;::(.:znli\lea cfgltzcri\;)i)wiédzi listownej. Natomiast zagadnienie fierws.:e,d(t’.m:).w:;
i i i ieci réz wieku i przygotowanl
tYCZqC.e n'\emdy"“c:?ugie’:;\::;c:azsles;kl;olzr\eg:az sprawg ustroju szk.oly i zastolio-
e “.ISK’ gy Sk z)e'éciowego, autor omawia w formie wyczerpu]qcego' ar"ty :
Ly Pm.graf‘;“ 1:“' d(:tyczqcych organizacji nauczania, odsylajq.c czytelnlk(?w 0
ha, w szczegob::d;o rzeczowego, aczkolwiek dopiero w czesci wydruk.owan;egc-;
zftztlf\?;:xfgg’stréj szkél powszechnych i nowz prc?gram na;\:loj\:gy:}l‘ (:1;:;:5:;6;: z;-
$ciowym. Powyzszy sposéb omawxamaa}:vc.ioxtzgl: gvgic'r:\zyeuznama' R
gad“ief.‘; P.m'uiia“i’:: al(;zsa;aecjh ci\owirl?dnaﬂ)]a’r;ziej interesujqce‘ ogél, co wp;oj
e i 3 w’kontakt z zyciem; jest natomiast trudny i ryzykownyf, gdyz
Wadz'a'cza'soplsmdonie autorom pisaé na wybrany przez siebie l wystud}owany
IstEe! .mezaW‘t’ niz odpowiadaé wyczerpujaco i z pelna erudyc':la} ne meocze:
u'przedmo ter{\a : Trzeba jednak przyznaé, ze redakcja z trudnosc1§m1 tegv:)] ;;)C
Elz‘:;\rx\ed:j?asnc:;ie radq i stosuje obrany system zl iliuier: {)&\:;d::lr;llfir:j.—na okre-
i ia i ni ia $ladow ku
s pOISkieg'o }?taniuellgssvlvi\iigéaé ;nz;zzizsezr:ﬁtie materjaly i p-ublikacj'e, doty;):zq-
i WSChOd“"f l;u‘)lvtury na wschodzie w przededniu jej zms'zczema. ‘Do‘ rzz;
C?qita\?(:lzyrl\wailsaze:edakcja ,Szkoly“, podajac artykul c}gr:; Anlt)omelg;)niiz::mjcak(;
7 i ini h 1915— £ D s Jol
et pl:)tISklZirrr\:\azlj)l:\alinlsezk‘Zlylrat:ecalnej Macierzy Po’lskiej. w .Ki]ow1e,
iy dyrepolr kiego Kuratorjum Os$wiecenia, bral bezposredni ud.zml w c’:r-
0"3? Cz'l'onek 'ots olskiego na Rusi, wiadomosci wigc, podam.z w jego a‘r y-
P o 'SZkOINC Wa %okumentu. Po skreéleniu sylwetki patrjoty polsklego
kmej iy w’ar'totscwego w Kijowi, $. p. Karola Wilkoszewskiego., 'autor ida!e
i dzmhc'zal ;)Sc:)vél:i (z)éwiatowej spoleczenstwa polskiego na Ukrainie, Wolyniu
?bgzso?ztaza\:\wzglqdnieniem cennego materjalu statystycznego.
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Przechodzac do uwag 0gdlnych, nie mozna nie wspomnied,
jest najstarszem polskiem pismem peda

cyjny powstal w pazdzierniku “1867 r.

ze ,Szkola“
gogicznem, bowiem jej komitet redak-

» a pierwszy zeszyt ,Szkoly ukazal sie
w styczniu 1868 r., zas od dnia 27 lutego tegoz roku, t. j- od chwili zawiazania

Polsk. Tow. Ped., ,Szkola“ stala si¢ organem Towarzystwa. W ciagu 52-letniego
swego istnienia, zdolala wytworzyé tradycj
i ustali¢ zasady, jakiemi sie¢ kieruje. Z tradycji tej i zasad czerpana w znacz-
nej mierze moc, pozwolila ,Szkole* wytrwa¢ na posterunku w najciezszych
chwilach ostatnich lat, mimo, ze losy nie oszczedzaly jej, jak nie oszczedzaly
jej siedziby, Lwowa. Gdy w r. 1915 redaktor ,Szkoly“, p. Jan Kornecki, jako
tez inni jego wspélpracownicy zmuszeni byli udaé sie na wschéd, ster czaso-
pisma ujely inne rece i dotad je prowadza, nie obnizajac poziomu, co z zado-
woleniem mozemy stwierdzié. Niestety, ciezkie niezmiernie warunki wydawni-
cze musialy wplynaé niekorzystnie na rozmiary pisma i technike wydawnicza,
wobec czego ukazaly sie w roku biezacym tylko dwa zeszyty, obejmujace je-
dnak w sumie 112 stronic druku. Nie zdziwi nas przeto optymizm i niezachwia-
na wiara w przyszlo$é, ktérym w podniostych slowach daje wyraz Zarzad Gl
Pol. Tow. Ped. w swem sprawozdaniu za okres
w omawianych zeszytach »Szkoly“,

€, na ktérej dzi$ oprzed sie moze

pigcioletni, pomieszczonem
Aleksander Marczuk (Warszawa).

Ruch Pedagogiczn y. Miesigcznik, poswiecony
I nauczania. Wydawnictwo Zwiazku Pol.
Rok VIII (X) Z. 1—3 (styczed — marzec),
1921 r. Redaktor: dr. Henryk Rowid. Form

sprawom wychowania.
Nauczycielstwa szkol powszech
4—5 (kwiecieh — maj). Krakéw,
. 24 X 16, str. 64 |- 48,

Z. 1—3 rozpoczyna sie od wspomnienia,
céwnie piéra H. R. — Dalej zawiera on artykul
wodawstwa szkolnego w dobie obecnej“.

tucji naszej z dn. 17 marca 1921 r. z angielskim Aktem edukacyjnym 2 1918 Ky,
oraz rozdzialem IV konstytucii niemieckiej z 11 sierpnia 1919 r, Wszystkie te
ustawy szkolne $wiadcza o tem, ze prawodawstwo szkolne w calym Swiecie
cywilizowanym wstepuje obecnie w nowa faze rozwoju, czynigc w wigkszej niz
dawniej mierze zado$¢ postulatom demokratyzacji oswi
panstwowej nad mlodem pokoleniem.— P. M. Grzegorz
czajacym artykule zwraca uwage na
anormalnego w studjach nauczyciela“.
iz studja nad dzieémi anormalnemi wielg
wosci dzieci normalnych,

poswieconego §. p. Anieli Szy-
H. Rowida p. t. »ROZwd6j usta-
Autor zestawia tu artykuly konsty-

ewska w ciekawym i pou-
»Znaczenie psycho-pedagogiki dziecka
Wychodzac ze slusznego zalozenia,
€ sa pomocne do zrozumienia wlasci-
autorka domaga sie uwzglednienia w programach
psycho-pedagogiki leczniczej w polaczeniu z demon-
strowaniem réznych typéw dzieci anormalnych i zwiedzaniem specjalnych szkét
I przytutkéw. Taka inowacje zaprowadzono juz w Brukseli. Daje ona i te jeszcze
korzysé praktyczna, ze nauczyciele szkgl powszechnych 1) zapoznaja sie z bar-
dzo pouczajacemi metodami wychowawczemi, stosowanemi w szkolach specjal-
nych, 2) ucza sie Scislej odrézniaé dzieci normalne od anormalnych i mniej
popelniaja bledéw przy dokonywaniu selekcji tych ostatnich.

W zeszycie niniejszym znajdujemy réwniez
rosa p. t. ,Rozwéj fizyczny dziecka w wieku szkol
na dwuletnich badaniach (z 1911 i 1912 r:) nad
powszechnej w Zawierciu.

pierwsza czesé pracy dr. F. Ja-
nym®. Jest to studjum, oparte
uczniami i uczenicami szkoly
Po uzasadnieniu doniostogci badan pedologicznych
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izacii tych badan w Zawierciu, autor przechod'm
Sy yDzial 1, antropometryczny rozpoczy:a sne
j iez iekszosc
owania warunkéw spolecznych badang) r.nlobdz;ez:i.zsxid e
ot SCharak?eryzd dzin robotniczych, ktérych uposazenie byio Nizs: i
etz S l? r:;zo nieznaczna odsetka tej mlodziezy zupelnie nie i
maln?,go‘ Tylkf’k i h, reszta prébowala ich od trzech .do 52 rtazy rzecho:
hE .WYSko OWi’(C k,u rawie codziennie. W dalszym qugulau or pdo A
ekl B UZyWial ‘f"’ys é tIlJI mlodziezy. Poniewaz rozdzial ten k’onc.zy'sm. ;r)\i 4
cafiprenpa w.zrosrzeto przy jego omawianiu streszcz¢ rowniez osmitozo_
% nastqp'nym. Z.eszym(?l’qip — Praca H.Rowida p.t.: ,ldea szkolyr pracy 'W~Zionych
i/ te.j iy WY;“ 'e;st dalszym ciagiem szeregu artykulow,“ poS\:;uQOdStaw
il ;ednim roczniku ,Ruchu pedagoglcznego}.\ 2 .g iy
e ke pOprrzechodzi tutaj do zastosowan praktycznych i a]zeChnei
e a“_tm' }‘:“ z pierwszego roku nauczania w szkole pows e ni.
"Ob"az}l;é“]:{ ltl'msy}]c’;ylcjibrachowa w artykule p. t. ,Najnowsze e.lznlixz\;;zenow;/(:h
St ia i pisania, poczem daje recenzj _
et me\)t\;;dz;k:l:\?:alz;:silﬁzllji:go ’(Eplementarz, dru.k [-\nczycta w };;:k(ci)zv;r;)i,
;leg\ent:ggl:ciewiaczs; (Poczatki czytania i pisania, cz]z[h ::Sr;zr;:rz(mementarz,
RS i aniu), oraz M. : -
btk eis ik Czycite'l:;ilu}i(;?;g:c:} 5:131::). —1’ Numer uzupelniaja .(%Zlaely: ZZapl:;i]
pOWiaStko(‘iNygong?cznZ;j l.ﬁronika pedagogiczna, czasopisma pedagogiczne,
ratury peda )
bibl]ogmhcznelN zele zeszytu znajduje sie praca dr. J. Kretz~M1rsk1elgob§l;i;.\.
kL “ Autor zwraca w niej uwage na to,zta pod wplywe.rr; g' e;é Yk
s Bl syciu wspélczesnem, poczyna sig urzeczywisinia o
zmian, zachodqucsf;h ;/Zi?;cl:harakterystycznq cecha szkol.y.da\fvme)sze]mbgrcn)ig
Lade SZkO_IY- ];\Ia] a;e kierunki pedagogiczne przeciwstawlaja si€ coraZz S
i"telek"ualllm: 0'Wsw suwajac na pierwszy plan moment wylchowawc ‘Z,.Odowem
i “auczalqcf\]{ a\?vczej jest stworzy¢ ,typ czlowieka, kt?ryby 3 zaln G
iy SZkOXy' wycl OWI szeroko$é horyzontéw myélowych,. z indywi uakr:e 45
wykszta’lc'emem alCzlz]ie uspolecznienie, z zdrowiem flzyczE\e.md—— . ;i)hart
dzielnoScia — wy}fo z zdolnosécia do inicjatywy — subtelna sw1§\ omoZ i
i réwnowage duc S wolnoséci osobistej — ducha obyfna:telsk.lego, ity
S v POCZUC'G‘:;U i uczué, slowem typ, ktéryby ujac moznal :vur Pl
i P‘“lt“"‘? “’;‘Y wiedzialny — wspéltwér.ca — k'u yS.Zkola
cala w1.ek 1 Jo ot ch momentéw autor zadaje sobie pytanie, 'czyktéreby
omadwiehl kaz.degO Zsanemi dotychczas $rodkami wychowawczemll, Rl
VOZPO"_Z@_dza n]fawyz'ycie w ten spos6b powyzszy sformulowa'ne'go ce u.nnikaCh:
umoillwrcﬂy. OSlqgklea mozliwoéci takie w nastepujacych w1.d21my ctzy s
W brzml:} ,”tak,olna i charakter zbiorowy szkoly®. Ostatmemu.z 3;(‘:1 hod
nauka, karnosc ’sz, ca najwiecej uwagi, jest bowiem prze_konany, ;Egm g:NYChO-
;\ikéw a‘;tt(;:\op\;isq‘z;q klase szkolna, moze si€ staé potqzn:r;ri\usrouczlr(:iowsmego.
e jej forme samorz !
el zv:(l)e;:\ua:iztil’cl’\gdst]yp]glr noar(i;z\rrr\\is;acyj e\:xczniowskich autor odlozyl do
Omdwienie

nastepnego artykulu. :
Drugim z rzedu artykulem jest

i podaniu wiadomosci o org gL
do omawiania osiagnietych wynikow.

dalszy ciag pracy F. Jarosalp.t.: i,\Rozw;iz]
i iard nych, or

i dziecka w wieku szkolnym®. Na podstawm'pom‘liarm:w\:/\yacsh 1Ogélnieﬁ’

e ez innych badaczéw, autor dochodu.tu 0 ;1) My

dOkonanyc}}: p"f) wrostu, 2) ciezaru dzieci w okres'xe szko nyr;xz.one s

dowczqcycoi)thoéci piersi, nie zostaly w tym zeszycie doprowa

dotyczace sl,

\
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Wreszcxe p. A. Nitschowa w artykule: ,O nauce o Polsce® staje w obroni
zakwest}.onowanego w sejmie wniosku, aby wydaé dzielo p. t. ,Nauka o Pol om“e
Przyznajq.c, iz stosunki nasze s3 jeszcze nie dos$é ustalone "a materjal sstcf :
styczny’ nie zebrany, autorka zaznacza, iz glownym celem tak,iego dziella b laby~
nau.czyc o_r)entowania sie¢ w naszem zyciu spolecznem i obywatelskiem tg : y
mozna .osmf.;nqé réwniez na podstawie posiadanego obecnie materjalu ,Zu ias
ustalenie si¢ stosunkéw nie nastapi nigdy, bo zycie spoleczne za.wsz:e' “‘:
Plynne. l?odre;cznik »O Polsce wspélczesnej“ po kilku latach straci w t]e’s’
informacyjna, a jednak trud taki musi byé podjety dla zaspokojeni ar’ OS(':
potrzeby chwili biezace;j. e el

Zes?yt uzupelniaja: sprawozdanie z prac dwu konferencyj gramatycznych
w Krakowie, recenzje, kronika pedagogiczna, wymienienie tresci ik

pedagogicznych, oraz zapiski bibljograficzne. Crily

B. N.
Glos Nauczycielski. Organ Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkél
powszechnych. Wydawnictwa rok V (XVI), wychodzi 15 i 80 kazdego

miesiaca, oprdcz. lipca i sierpnia. Redaktor odpowiedzialny St. Nowak
redaktor Z. Nowicki. Warszawa, 1921, N-ry 1—12. Form. 29%X21, str 149,

Pi.smo ma charakter wybitnie organizacyjno-zawodowy
pedagogiczne poswieca stosunkowo niewiele miejsca. Zwl’aszcza w - okresi
spraw(.)zdawczym, w okresie uchwalenia konstytucji, przeprowadzenia unif'ke*s'l"e'
szkolnictwa, regulowania stanowiska sluzbowego nauczycielstwa ismo l‘t““]l
mywal.'o zywy kontaktpo miedzy szeroka masa n‘auczycielstwa a ci;lerlr)\ rawzdrzy"
czem i ?rganami rzadowemi. ,Glos Nauczycielski“, podajac szczegolowe ipnform aV."
o stronie prawnej szkolnictwa i stanu nauczycielskiego, zajmuje bardzo aktac}e
.ne.stanowisko wobec tych zagadnien, a jednoczesnie informuje o zabie Y‘;’"
jakie po<.:zynil Zarzad Gléwny Zwiazku Pol. Naucz. Szkél Pow. by od ow’ggc',
ustawy i zarzadzenia wypadly w mysl zyczeh organizacji. ,W okr:sielewr'"e
sprawo_zdawczym najwiecej poswiecono miejsca stronie prawnej urzad KT‘C
szkolnfctwa 1 sprawom organizacyjno-zawodowym, a tylko bieg zycia : Ze“”;
pare .u?nych spraw o charakterze odmiennym. Do artykulow o chare?jum1
ba.rdzxe) 0gdlnym, a nie zwiazanych ze strona prawna szkolnictwa, zalicz 'erze
lez.y—,,Na dalsza droge (Nr. 1—2), w ktérym z okazii Nowego R’oku re}c;:xkn?-
daje rzut oka na rok ubiegly, zacheca nauczycielstwo do organizowani (':Ja
wzywa c?o energiczniejszej walki z ciemnota i kofczy wykrzyknikiem: Badismn
a{nolaml wychowawstwa, a nietylko zjadaczami chleba néuczycielskie .o ; Wal 5
kie nasze sily dla szkoly“. W nastepnym numerze (Nr 4—9) zna'gu: s
szerny artykul p. t. ,Slask dla Polski“. R

Zagad.nienia prawno-zawodowe poruszaja nastepuigce artykuly: ,,Szkol
w ko.n.s‘tytucﬁ polskiej* (Nr. 5), jest to memorjal Zarzqd;x Gléwnego Z;;vi”zk c’da
Komisji Konstytucyjnej Sejmu Ustawodawczego, w memorjale tym zwaa -
ostrc{‘ wyst(;pl{je Zarzad przeciw szkole wyznaniowej; ,,Konstytucja 17 max'cas1z:):;1a
ioku (Nr‘. 6 :‘ 7), z ktérej naogél Zwiazek jest zadowolony; ,,Szkola w réznych
onsty.tuqach (Nr. 8 —0), zestawianie artykuléw konstytucyj, dotyc h
szkolrllct.wa w Szwajcarji, Niemczech, Stanach Zjednoczonych Rz:)s'i YUlZ(qC}’C
Austrji i Polski; ,Z nauczycielskich konferencyj powiatowyc,h w l{’l’alo orlam)::
(Nr. ?), postulaty w sprawie uregulowania stosunkéw prawnych naucz ci‘:alsice-
»Projekt ustawy emerytalnej* (Nr. 5), krytyka projektu rzadowego; ,,yMemoxv';,:i

a na zagadnienia
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zwiazkéw zawodowych pracownikéw panstwowych w sprawie ustawy emerytal-
nej* (Nr. 6—7); ,,0 ekwiwalentach* (Nr. 8—9), w sprawie réwnowaznika za opal
i grunt; ,Projekt ustawy o sluzbie nauczycielskiej (Nr. 8—9), rzadowy projekt
pragmatyki.

Po zagadnieniach prawno-zawodowych, nastepne miejsce zajmuje dzial
organizacyjno-zawodowy; do dzialu tego zaliczyc mozna: Jubileusz 40-letniej
pracy nauczycielskiej prezesa Zwiazku, Stanislawa Nowaka (Nr. 4); Polozenie
nauczycielstwa na Pomorzu (Nr. 5); Przed trzecim Zjazdem delegatéw w War-
szawie (Nr. 8—9; Jézef Pilsudski czlonkiem honorowym Zwiazku (Nr. 10 —11);
Trzeci Zjazd delegatéw Zwiazku (Nr. 10—11); O samopomocy kolezenskiej
(Nr. 8—9) W sprawie kas przezornosci; W sprawie sanatorjum (Nr. 3—4 i 8—9).

Stosunek Zwiazku do innej organizacji nauczycielskiej w b. dzielnicy
pruskiej zostal poruszony w artykulach: Po unifikacji szkolnictwa w Wielkopol-
sce (Nr. 5) i W $wietle prawdy (Nr. 5—7).

Wreszcie na dzial $cisle pedagogiczny skladaja sie artykuly: T. Bernadzi-
kiewicza Program dzialalno$ci oswiatowej pozaszkolnej w okresie przejsciowym
(dokoficzenie Nr. 1—2); w tymze numerze M. Skawinskiej O pracy preparand nau-
czycielskich; L. Jostéwny Glos polemiczny w odpowiedzi na artykul: ,Samodziel-
no$é w pracy szkolnej* (Nr. 3—4), K. Rayssowny Na marginesie artykuly: Sa-
modzielno$é w pracy szkolnej (Nr. 8—9); Szkolnictwo w Bulgarji (Nr. 10—12),
tlumaczenie z esperanto. Dzial ten zamykaja dwie obszerniejsze oceny najnow-
szego elementarza M. Falskiego przez Z. N. i metodyki wypracowan A. Szy-
céwny przez Weychert-Szymanowska.

Prawie na polowe numeru skladaja sie okélniki Zarzadu Gléwnego, bar-
dzo obszerny dzial—Z zycia ognisk nauczycielskich, obfita kronika, w szczu-
plejszym zakresie bibljografja i czesto sazniste wykazy ofiarodawcéw na ,Dom
Nauczycielski“ w Warszawie.

,Glos Nauczycielski odbija sie w znacznej ilosci egzemplarzy na maszy-
nie rotacyjnej i na tanim papierze, to tez szata zewnetrzna pisma nie ma cha-

rakteru wykwintnego.
J. Wlodarski (Warszawa).

Przeglad Pedagogiczny. Organ Towarzystwa Nauczycieli Szkol Sred-
nich i Wyzszych. Warszawa. R. 40 (5) Zeszyty: 1 (styczen 1921), 2—3 (luty—
marzec 1921), 4 (kwiecien 1921), 5 (maj 1921). Form. 22 < 15, str. 1—148
oraz dodatek ,Sprawy Towarzystwa“ — str. 1—92.

,Przeglad Pedagogiczny“, ktory rozpoczal w r. 1921 40-ty rok swego ist-
nienia, wyszedl w ciagu pierwszego pdlrocza w 4 zeszytach numero-
wanych 1, 2—3, 4, 5, obejmujacych 148 stron druku oraz 92 strony dodatku
zatytulowanego ,Sprawy Towarzystwa®. Treéé pisma rozpada si¢ na nastepu-
jace dzialy: artykuly dluzsze, ,Oceny i sprawozdania“, ,Z literatury obcej*,
,Przeglad czasopism®, ,Z zalobnej karty®, ,Kronika“, ,Z higjeny szkolnej,
,Notatki statystyczne“ i wreszcie ,Ksiazki nadeslane.

W dziale artykuléw dluzszych dadza sig wyréznié trzy grupy: 1) artykuly,
tyczace sie ogélnych zagadnien pedagogicznych, ustroju szkolnictwa i t. p.,
2) artykuly, odnoszace si¢ do programuy, metody i t. p. poszczegélnych przed-
miotéw, 3) artykuly, odnoszace sie do ogélnych spraw nauczycielskich, arty-
kuly programowe Zarzadu T. N. S. W., redakcji pisma i t. p.
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W grupie pierwszej zasluguje przedewszystkiem na uwzglednienie artykul
Ex Sliwiﬁskiego »Problem oceny uczniéw w szkole sredniej“ (zesz. 1), porusza-
jacy niezwykle doniosla sprawe nstopni“, ktérych stawianie jest prawdziwa
udreka dla kazdego rozumiejacego swoje wychowawcze zadania nauczyciela. Autor
podkresla, iz nauczycielowi powinno chodzié ,o0 poznanie wszechstronne ucznia,
nie zas o formalny stan jego wiadomosci¥, gdy tymczasem czesto nastgpuje je-
dynie ,skonstatowanie wartosci odpowiedzi ucznia w danej chwili pod wzgle-
dem rzeczowym; jako $rodek do wlasciwego oceniania uczniéw podaje autor
ngromadzenie i spisywanie przez wychowawce i nauczycieli spostrzezen®, ktére
nastepnie beda sluzyé za materjal do wydania o uczniu opinji na koncu czy to
okresu, czy tez roku szkolnego; projekt F. Sliwinskiego zasluguje na poparcie
I zastosowanie w szkolach. W pewnym, acz moze dalekim, zwiazku z poprzed-
nim artykulem jest artykul Stefana Cybulskiego ,0 uwzglednieniu indywidual-
nosci ucznia w szkole Sredniej“ (zesz. 5), w ktérym autor informuje o rézino-
rodnosci typéw szkél w Europie dla zapewnienia mlodziezy moznosci ksztalce-
nia si¢ w réznych kierunkach, zaleznie od indywidualnych zdolnosci, oraz oma-
wia pokrétce stosunek nowych programéw ministerjalnych do tych zasad; zalo-
waé jedynie nalezy, iz nie poruszono réwniez sprawy uwzglednienia indywidu-
alnosci ucznia w obrebie juz pewnego typu szkoly Sredniej, co, sadzac z tytulu,
nalezaloby réwniez do zakresu omawianego artykulu. Pewnym przyczynkiem do
kwestji poruszonej przez St. Cybulskiego jest krétki informacyjny artykulik
B Nawroczynskiego: ,Zapowiedz nowych rodzajéw szkoly s$redniej w Niem-
czech® (zesz. 4), z ktérego widaé, iz Niemcy maja zamiar stworzyé t. zw. »Auf-
bauschule“, odpowiadajaca naszemu wyzszemu gimnazjum bez klas nizszych,
do ktérej wstepowanoby po ukonczeniu szkoly powszechnej, oraz ,deutsche
Oberschule“, odpowiadajaca naszemu gimhazjum nechumanistycznemu.—Zagad-
nienie ustroju szkolnictwa zostalo poruszone w dwu artykulach: dr. Michala Ja-
nika ,Szkola publiczna czy prywatna“ (zesz. 2—3) i Elzeta ,Przeciw bezwlad-
nosci (zesz. 2—3); dr. M. Janik, przeciwstawiajac szkole prywatnej szkole pu-
bliczna, pod ktéra rozumie szkole panstwowa (na pomieszanie tych pojeé stusz-
nie zwraca uwage Elzet), nietylko uwaza szkole panstwowa za zasadniczo naj-
lepsza, ale radby zniesé cale szkolnictwo niepanstwowe, pozwalajac na jego
istnienie jedynie tylko w wypadkach wyjatkowych. Temu skrajnemu stanowisku
przeciwstawia si¢ Elzet, wskazujac, iz kwestja ,szkoly publicznej* zalezy nie
od tego, kto lozy na nia pieniadze — panstwo, samorzad, instytucje, czy osoba
prywatna, ale od tego, w jakiej mierze szkola bedzie wyrazem idei narodowej,
w jakiej mierze bedzie szkola dobra; nalezaloby do tego dodaé, iz dr. Janik
zapomina zupelnie o utrzymywanych przez instytucje t. zw. szkolach spolecz-
nych, ktére czesto naleza do szkél najlepszych, a sa szlachetnym wyrazem dba-
Yosci spoleczehstwa o poziom oswiaty. Do tych artykuléw o charakterze ogélno-
pedagogicznym nalezy réwniez zaliczyé ,Charakter“, przeklad rozdzialu XIII
dziela J. Weltona ,The Psychology of Education®, dokonany przez W. Hofmana.
W grupie drugiej, odnoszacej sie do poszczegélnych przedmiotéw nau-
czania, mamy trzy artykuly poswiecone jezykowi polskiemu, jeden — matematy-
ce. Dr. Jozef Golabek w artykule ,Nauczanie jezyka polskiego w gimnazjum
wyzszem“ (zesz. 4) omawiajac program ministerjalny uwaza za rzecz pozadana
przeniesienie ,Pana Tadeusza“ do kl. IV, a ,Ogniem i mieczem* do kl. V, zwra-
ca uwage na usterki w ukladzie materjalu (na lekture Mickiewicza i Stowac-
kiego przeznaczono wiecej czasu w typie matematyczno-przyrodniczym, anizeli

W pozostalych), wyraza wreszcie zyczenie nWzigcia pod uwage“ wiekszej'ilosci
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poetéw w kl. VIl i VIII, nie przewidujac, iz powiekszenie 1los’csnkic:vy:::yyl::‘}l\ledf;\]e:
musialoby ujemnie wplynaé na metode pracy. — B.Nawx:oc:zyr::.dZie“é g
marginesie programu jezyka polskiego® (zes’z. 5? pragnie ,p e
telnikiem wlasnym sposobem rozumienia ogdlnej budowy })rlogieﬁ i
nego dla gimnazjum wyzszego“ i daje szereg cennych wy]asnt S,zcza T
zalozen, z ktérych wychodzili autorowie programuj ?wra;ce;l z.w'aOb'awami o
to, iz lekcje jezyka polskiego maja zainteresmfvac.m 0.21'ezwe. l)mltmy Hee
ludzkiego i doprowadzié do zetknigcia sie ,2 dz'ledzm'aml. z'y ojbocma hpd
dowej oraz 'psychologji praktycznej*; slus'znq ]est. rown;ez pSada N
o tem, ze przy ocenie pracy uczniéw ,bedzie ob.ow1qzlywz.a“a_zz;tani51aw paRe
wania sie postepéw w réznych dziedzinac}{ nauki szko nej®. agE T o
w artykule ,Ustalenie polskiej terminolog]l' 'g“ramatyczne) 1d tZwia gl
w sprawie nauki gramatyki w szkole éredme]‘ (zesz. 4k) px:zers’ L i
ferencji w sprawie gramatyki, ktéra odbyla sie w Kra on1e BTG
roku. — Z zakresu matematyki mamy jeden. sz"tykul 1o, arc'izt?c st ,;arzuca e
rachunkéw t. zw. wyzszych w szkole Sredniej (zesz. 5), 8 ’zm aChunku o
nisterstwu usuniecie z programu klas wyiszycb elementow ratéw o
kowego i catkowego; niestety, obok bardzo wa.\zny.ch a.rgdumen el
jacych za projektem autora nie widzimy o'dpow1ed11 na jedno p}(r)WiQk,szenie ol
bardziej bedzie interesowaé nauczyciela mem.at-em‘atyki: dc;?zipq
terjalu naukowego nie wplynie znowu na obc1qzem'e mlo y? o e
W grupie trzeciej, artykulow odnosz,qcych sig do sprta“rl\or‘l:i\;i?‘l‘ (zeszj
widzimy artykul programowy Zarzadu Fitownego ,,Nas;e ‘s:Za Reealtf oy
2 — 3), gdzie wskazano naczelne zadania Towarzystwa Nauczy

. $é i arty-

nich i Wyzszych nietylko na najblizsza, ale i dl\z;.szq p‘:ezlyis“::ziclzyi:ﬁ‘ (zesi.
. su C1 e

kuly Elzeta ,Bez steru i busoli“ (zesz. 1) oraz ,Nauczy e

5 : Py
2—3), w ktérych autor, zatrwozony poddawamem' 51'(; 'nau.cz%me}l‘s::e ey
o0 zwrécenia uwagi na podmemenle‘ sie duc el )
interesy zawodowe nauczycielstwa, wskazujac

,2yja z groszy daro-
nalezy zaliczyé

materjalnym*, wzywa dc
ka niechecia traktuje t. zw. “ ; i
,fakty, historycznie umotywowane®, iz nauka i rrau’czyc?xe.l
wanych, czesto z jalmuzny mecenaséw“.—Do tej .rolwmez grl.xpy G
artykul Gustawa Przychockiego »,W sprawie przepisow egzammacygzgieinoéé e
ieli 51§ ich“ . 1), gdzie autor zwraca uwage na.r '
czycieli szkol Srednich® (zesz 3dz ; e
i jeci i ji ko przedmiotu naucz
iedzy ujeciem filologji klasycznej ja : o
;rr?nazjur]n wyzszego i w wymaganiach dla kandydato}v\v na.nz:uclz\ycualtlmy sk
i i N i dalszych zeszytach na trzy: , -
Dzial ocen i sprawozdan, podzielony w S T
ny i sprawozdania® (ksiazki polskie), ,Z llteratury' obcej i ,,Przv,le%lwq;ie (;éa(ﬁ-
ism“ przedstawia sie dosé ubogo. Z ksiazek polskich oceniono zale A,
:)ozofja—1 pedagogika—2, jez. polski—1, filologja klasyczna——1,’.przyro2)oZ i
stwo — 1, 'geografja i krajoznawstwo —4, towaro‘znawstwo —11,‘ zo:rei ——Mu,zeumu
cych — 4 (2 francuskie i 2 angielskie), z czasopls(;n ,——bS E(,,C.)rkl.e;()kom:iek ol
j tional Times*“). Widac¢ brak jaki ]
oraz jeden numer ,The Educa . et sl s i
j t takie uzupelnienie dzia p
i wyboru materjalu do ocen, a nawet ftal ; i
czeZo jak ,Ksiazki nadestane® znajduje sie tylko. \]Zt!ednﬁrmezzsﬁfs}lxejak. a0
: i i tylko w niektérych z 5 i 2 22
Inne dzialy, umieszczone zreszta jta :
Yobnej r:;rty“ (zz’sz. 1, 2—3, 5), ,Kronika“ (zesz. 1, 4), ,,Z‘ higjeny s?k.olzneejo
(zesz.] 4), ,Notatki statystyczne” (zesz. 1) nie wymagaja obszerniejszeg
jwienia. 5 . g
i Zupelie odrebna czg$é (z osobna paginacja) stanownq’ ,.Sprawg)k’:o;véaw
rzystwa” zawierajace sprawozdania z dzialalnosci Zarzadu Gléwnego, €
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i Két T. N. S. w,, przedruki réznych rozporzadzen i inne wiadomosci, dotycza-
ce organizacyjnego zycia nauczycielstwa.

Calosé ,,Przegladu Pedagogicznego” za pierwsze pélrocze 1921 r. zawiera
niewatpliwie sporo materjalu ciekawego, jednakze, pismo jako organ Towarzystwa
Nauczycieli Szkél Srednich i Wyzszych nie odpowiada wszystkim wymaganiom,
jakieby mozna postawié: rozmiary tego miesigcznika sa szczuple, a w prowa-
dzeniu nie widaé linji wytyczne;j.

Eug. Zdrojewski.

Muzeum. Czasopismo poswigcone sprawom wychowania i szkolnictwa, wyda-
wane przez okreg lwowski Towarz. Nauczycieli Szké! Srednich i Wyzszych
pod redakcja Ludwika Bykowskiego. Rocznik XXXVI, zeszyt 1—2, rok
1921. Lwéw. Form. 24 X 16, str. 116.

Wigkszosé prac, zawartych w zeszycie niniejszym, zostala zgrupowana
dokola zagadnienia nauczania filozofji w szkolach $rednich. Zagadnienie to
rozwaza przedewszystkiem dr. Jézef Golabek w artykule wstepnym p. t. ,Filo-
zofja w szkole $redniej“. Autor rozpoczyna od uzasadnienia potrzeby wyksztal-
cenia filozoficznego w gimnazjach wszelkiego typu, poczem przechodzi do kry-
tyki z tego punktu widzenia wydanego przez Ministerstwo »Programu naukowego
szkoly S$redniej. Przyznaje on, iz program nie calkiem zapoznaje warto$é
filozofji w szkole, nie moze si¢ jednak zgodzié ani na wymiar godzin, przezna-
czonych na ten przedmiot, ani na zakres jego materjatu. Propedeutyka filozofji
nie powinna sie ograniczaé do nauczania elementdw logiki, oraz psychologiji,
lecz powinna ponadto ogarniaé inne nauki filozoficzne, przedewszystkiem
etyke filozoficzna, a nastepnie . estetyke, teorje poznania, metafizyke i inne
odlamy mys4li filozoficznej. Autor przypuszcza, iz caly ten olbrzymi materjal
da si¢ pomie$cié w ramach szkoly Sredniej, jezeli przy nauczaniu kazdego
przedmiotu nauczyciel wydobedzie tkwiace w nim pierwiastki filozoficzne.
Wowczas réwniez propedeutyka filozoficzna zyska nalezyty fundament i bedzie
jakgdyby korona, wiefczaca caly program szkolny. Szczesliwe rozwiazanie pro-
blematu filozofji w szkole Sredniej dr. J. Golabek widzi w podreczniku, opra-
cowanym przez dr. Alfreda Rauscha p. t. Elemente der Philosophie (Halle 1909 r.).

W dalszym ciagu w zeszycie tym spotykamy ,Program nauczania psycho-
logji w szkole Sredniej“, opracowany przez Polskie Towarzystwo Filozoficzne
we Lwowie, oraz ,Szkic programu éwiczen praktycznych z psychologji w gimna-
zjum®“ piéra Ludwika Bykowskiego. Na te ostatnia prace pragnalbym zwrécié
baczna uwage nauczycieli psychologji w szkole Sredniej. Dotychczas az nazbyt
czesto traktuje sie ten przedmiot w sposéb wykladowy i ksigzkowy bez koniecz-
nych déwiczen praktycznych i eksperymentéw. Praca L. Bykowskiego poucza,
w jaki sposéb zapomoca bardzo prostych przyrzadéw mozna wykonaé nader

urozmaicony i pouczajacy szereg eksperymentow psychologicznych w klasie
szkolne;j.

Praca J. Saloniego p. t. ,Nauki pedagogiczne w seminarjach nauczyciel-
skich“ zmierza do uzasadnienia pogladu, iz te nauki moga w programach semi-
narjéw nauczycielskich odegraé role ,podstawy wychowawczej“. Autor wierzy
w to, iz pigcioletnie seminarjum nauczycielskie moze byé dobra szkola nietylko
fachowa, lecz réwniez ogélno-ksztalcaca przy odpowiednio ulozonym programie.
Sam projektuje program nauk pedagogicznych. Radzi przygotowywaé do nich
przez nauczanie biologji w klasach I i I, w klasie III daje higjene, psychologije
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z pedologja, oraz logike, w klasie IV — pedagogike normatywna i eksp}fryr::ri\e-
talna, oraz dydaktyke, wreszcie na klase V przeznacza metodyke;,. wyc (:“/: 4
fizyczne oraz historje pedagogiki. Praktyka wychowawcza trwa w ciggu ostatni
e lal)tr.na\l‘llickzlizvr:'la(':hrupek w pracy p. t. ,, W sprawie nauki etyki filozt?ficznej
w szkole Sredniej przemawia goraco za wprowafizeniem tegp przedmiotu d(z
programéw gimnazjalnych. Jezeli gléwnem zada}mem szkol.y jest va’ychowywa'c
charaktery moralne, to stad wynika koniecznoéc.za.poznama uczr.nowl z te(l);]q-
postepowania moralnego. ,,Sama teorja bez prakt}zkl nie ma znacz“ema, ake p:a 1y
ka bez teorji jest chwiejna, brak jej stalych i silnych podstaw‘. Etyka teolo-
giczna nie moze wystarczyé ze wzgledu na jej dogm:atyczny cbarakter, ‘oraz n?
to, ze uzaleznia moralno$é od wiary. Etyka filozoficzna 'moze .za’polbnk(’:c rodza
przeganiu sie moralno$ci, gdy wiara religijna poczyna sie chwiaé, lub upa
ZupemlBeezpoérednio po tym artykule nastepuje sprawc’)zdani_e z odc?ytu. ks. d.r.
Jana Ciemniewskiego na temat: ,,Etyka a religja“. Gléwna ]egcr mySsla ]est.k ze
z obecnego stanu obojetnosci religijnej najprqdzej‘mOZna wyjsé p'rz.ez p’ra.tty-
kowanie czynéw moralnych, plynacych z milosci blizniego. ’Gdy da.wme] doh s(\ima a
wierzen religijnych mozna bylo prowadzi¢ droga dociekatn r.netaflzycznyc A u’sz'a
czlowieka nowozytnego wrazliwa jest jedynie na aspi.racle i poryx')vy moralnosci.
W ten sposéb etyka jest dzi$ droga najskuteczniej wiodaca do wiary. T
Ostatnia z prac stanowi odczyt Jana Snieika, wygloszony na Zjezdzie
nauczycielskim w Piotrkowie na temat: ,Walka o byt czy .praca nad utrﬁyma:
niem bytu w wychowaniu“. Autor zwalcza tu c?u(':ha.walkl ,o byt, w w:z\c owa-
niu, przejawiajacego sie w wyslawianiu wojownikow i czyn’mfv or(;znyck, A na
tomiast domaga si¢ uwydatniania na kazdym kroku wartosci pracy pokojowej,
jacej i tworczej.
bUdum;?gatq tresé ]zeszytu uzupelniaja: oceny i s.prawozdania, przeglad czaso-
pism, wiadomosci biezace, oraz notatki bibljograficzne. ol

Nowe Tory. Organ Zwiazku Zawodowego Nauczycielstwa _Polskich Szk.él
Srednich pod redakcja Stanislawa Kalinowskiego i Apolinarego Rludmc-
kiego. Warszawa. Nr. 1 (maj 1921 r.), 2 (czerwiec 1921 r.). Form. 21'/,)X15.

© Str. 48 |- 88.

sNowe Tory“, ongi§ pismo Polskiego Zwiazku N.auczycielskieg.o, zostal’);
wznowione jako organ Zwiazku Zawodowego Nauczycielstwa Ffolsklch Szkéo
Srednich; w ciagu maja i czerwca roku biezacego ukazaly sie dwa zesziyty
o ogélnej objetosci 136 stron druku. Miesiecznik t.en .ma charak.ter wyraz:yl,
a odrebny od innych pism wydawanych przez organizacje nauczycielstwa szko
$rednich — brak w nim wielu dzialéw mniejszych, brak artykuh')w z zakreflu
zagadnien czysto dydaktycznych lub odnoszacych sie do meto'dykl posz(;:zego -
nych przedmiotéw, a cala tresé zawiera sie¢ w artykulach .dluzszycl'r, odnosza-
cych sie przewaznie do najszerzej pojetej sprawy uStI‘O)’Ll szkolmct;va,‘ore?z
w sprawozdaniach z dzialalno$ci Zwiazku Zawodowego, ktore zreszta lacza sie

Slowo ze soba i dopelniaja wzajemnie.

CzqsmATtizskuly umieszcdzone ?N »Nowych Torach“ mozna po.dzielié na c(zltiry
grupy: 1) odnoszace sie do spraw ustroju szkolnictwa p.olsklego, 2). przedsta-
wiajace stan szkolnictwa zagranica, 3) poruszajace kwestje ksztalf:ema nauczy-
cielstwa, 4) poswiecone dzialalnosci wybitnych zmarlych pedagogéw,
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W grupie artykuléw odnoszacych sie do spraw szkolnictwa polskiego na
pierwszy plan wysuwa si¢ obszerny, programowy artykul St. Kalinowskiego
»Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego a szkolnictwo“ (Nr. 1); tytul ma Zrédlo
w pogladzie autora o koniecznosci stworzenia jednego ,Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego“, majacego na celu ,dazenie wspélne do zasadniczych wspélnych wy-
tycznych“, a obejmujacego nauczycielstwo zaréwno szkdl powszechnych jak sre-
dnich i wyzszych; artykul St. Kalinowskiego jest wladnie sformulowaniem owych
wytycznych, ktére podzieli¢ mozna na odnoszace si¢ do obecnego stanu rzeczy
i przedstawiajace cele, do ktérych dazyé nalezy. Co do stanu obecnego, autor
stwierdza, ze Sejm i Rzad traktuja sprawe oswiaty obojetnie, a ,ze strony Mi-
nisterstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego sprawa podlegajaca
jego kompetencji nie otrzymuje tej opieki i obrony, jakich wymagaé i spodzie-
wacby sie nalezalo“; w szkole panuje, zdaniem autora, ,naogél szarzyzna,
niezdarno$é, nuda, zmeczenie, martwa tradycja“. Przyczyna tego zla jest, jak
sadzi Kalinowski, dotychczasowy ustréj zaréwno kazdej szkoly, wzigtej po-
jedynczo, jak tez i calego szkolnictwa. W zakresie ustroju kazdej szkoly jako
jednostki nalezaloby oprzeé sie na rozszerzeniu kompetencji rady pedagogicznej,
ktéra wtedy bylaby najwyzsza instancja w szkole, kierowala cala praca szkolna,
wybierala kierownika szkoly, rozstrzygala sprawy przyjmowania lub wydalania
nauczycieli i t. d; na te ,emancypacje ideowa nauczyciela“, na stworzenie
z niego ,$wiadomego czynnika twdrczego w tej szkole, w ktérej pracuje kla-
dzie autor ogromny nacisk. W zwiazku ze sprawa takiego ustroju kazdej szkoly
pozostaje réwniez poglad autora na sprawy caloksztaltu szkolnictwa, ktérego
twérca winno byé spoleczenstwo, a nie rzad, wobec czego ingerencja czynni-
kéw rzadowych na sprawy szkolnictwa powinna byé znacznie zmniejszona.
W innych zasadniczych kwestjach szkolnych wypowiada sie autor przeciwko
szkole wyznaniowej (podkreslajac role nauczycielstwa w obaleniu postulatu
szkoly wyznaniowej w Konstytucji), za istnieniem szkoly prywatnej, a wreszcie
za ciaglo$cia nauczania szkolnego, polegajaca na tem, aby ,ten, kto konczy
jedna szkole, mégl w drugiej kontynuowaé w sposéb ciagly nauke, dazac do
najwyzszego szczebla“. Caly artykul zawiera moze nieco chaotycznie rozlo-
zona, ale bogata tre$é, gdyz poruszono w nim caly szereg zasadniczych za-
gadnien szkolnych, nad ktéremi trzeba sie powaznie zastanowié, a ewentualnie
realizowad. /

Uzupelnieniem i rozwinigciem w pewnym kierunku artykulu Kalinow-
skiego sa dwa artykuly A. Drogoszewskiego: ,0O nowa szkole“ (Nr. 1) i ,O szkole
polska“ (Nr. 2), w ktérych autor stawia pytanie, ,czy nauczyciel ma byé do-
datkiem do kétka w mechanizmie szkolnym czy twdérca“. W artykule pierwszym
Drogoszewski z pewna gorycza wspomina pigkne hasta realizacji ,nowej szkoly“
rzucane przez nauczycieli, préby realizacji tych zamiaréw w Kijowie i wszystko
to przeciwstawia rzeczywistosci, ktéra pozostala ,jakze daleko od t. zw. szkoly
przyszlosci“. W drugim artykule ,0 szkole polska“, ktéry byl wygloszony jako
referat w dn. 17.V 1921 r. na zjezdzie delegatéw Zwiazku Zawodowego Nauczy-
cielstwa Polskich Szké! Srednich i Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkél
Powszechnych, zastanawia sie Drogoszewski nad ,rola i formami dzialalnoSci
rady pedagogicznej, tej zbiorowosci, ktéra jest juz ostatnim wykonawczym orga-
nem ustroju szkolno-oswiatowego“; poglady swoje streszcza autor w o$miu tezach,
ktére stwierdzaja przedewszystkiem, iz ,rada pedagoéiczna jest w szkole naj-
wyzsza instancja naukowo-wychowawcza i administracyjna, regulujaca caly bieg
zycia szkolnego* (teza 1), wskazuja sposéb dzialania rady w zakresie wycho-
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wawczym (teza 2 i 4), stwierdzaja wybieralno$é i sposéb dzialania kierownika
szkoly (teza 5), zaznaczaja, iz ,rada sama uzupelnia lub modyfikuje swéj sklad“
(teza 3), okres$laja wreszcie stosunek rady do innych czynnikéw, jako to zalo-
zycieli szkoly, organéw kontrolujacych i t. p. (tezy 6, 7, 8); w rozwinigciu tych
tez wychodzi autor z nader slusznego stanowiska, iz ,,nauczyciel jest czynni-
kiem na terenie dzialalnosci szkolnej badZz co badZz najwazniejszym, a nade-
wszystko twérczym*, ze stad, lacznie z koniecznoscia ,rozszerzenia inicjatywy
wychowanca®, poczucie wielkiej odpowiedzialnos$ci ,zniewala nauczyciela, by
zadal dla siebie swobody ruchu‘; warunkiem jednak, by ta swoboda nauczy-
ciela z jednej strony nie zostala ograniczona, z drugiej nie zamienila sie
w anarchje, warunkiem, by sposoby nauczania i wychowywania w jednej szkole
nie byly rozbiezne, a szkola 'nie byla jedynie ,zorganizowanemi kompletami,
na ktérych sie przychodzi jedynie na swoje godziny“, jest konieczno$¢, aby
»wszystkie zabiegi, wszystkie zamierzenia do rady, do zespolu pedagogicznego
sig zbiegaly i znéw z niej na peryferje tego malego organizmu wybiegaly“. Wy-
suniete przez Drogoszewskiego postulaty, co do ktérych zreszta sam autor
zdaje sobie sprawe, iz nie moga byé odrazu calkowicie zrealizowane, sa nader
waznym przyczynkiem do wewnetrznej budowy naszego szkolnictwa.

Szkolnictwem zagranicznem zajmuje sie artykul W. Jesienia ,Ustroj
szkolnictwa w Stanach Zjednoczonych“ (Nr.2), gdzie autor przedstawia sposéb
powstania szkolnictwa amerykanskiego, jego imponujacy wzrost w chwili
obecnej (21,000.000 dzieci w szkolach poczatkowych, 1,700.000 ucznidw i uczennic
w szkolach $rednich, 500.000 w szkolach wyzszych, 1,500.000 w innych szkolach;
koszt utrzymania — miljard dolaréw) oraz najwazniejsze cechy ustroju, polega-
jace na decentralizacji i wielkiej swobodzie w zakladaniu i utrzymywaniu szkél;
céntralnym organem rzadowym dla spraw oswiaty jest ,Bureau of Education,
majace jednak ,charakter instytucji raczej informacyjnej niz administracyjnej“;
wlasciwa administracja szkolnictwa jest prowadzona przez poszczegdlne stany
za pomoca stanowych rad edukacyjnych i superintendentéw stanowych, dalej
superintendentéw powiatowych i inspektoréw szkolnych lacznie z radami
powiatowemi i radami opiekunczemi; pod koniec swego artykulu Jesien zajmuje
sie scharakteryzowaniem poszczegélnych typéw szkol, co ma stanowié dokon-
czenie artykulu w nastgpnym numerze.

Do spraw ksztalcenia nauczycielstwa odnosza si¢ dwa artykuly w Nr. 2:
N. Gasiorowskiej ,Ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli szkol $rednich“ oraz
[. Halperna ,W sprawie rozporzadzenia o egzaminach nauczycielskich“. W pierw-
szym artykule autorka przedewszystkiem podaje bardzo dokladne dane staty-
styczne, dotyczace stanu wyksztalcenia nauczycieli, poczem charakteryzuje
konieczna w tej dziedzinie prace, ktéra musi i§¢ w dwu kierunkach t.j. ,ksztal-
cenia mlodych nowych sil do zawodu ' nauczycielskiego oraz doksztalcania
nauczycieli czynnych“; Gasiorowska wskazuje tutaj na starania podjete przez
Panstwowy Instytut Pedagogiczny, przez Instytut Pedagogiczny przy Wolnej
Wszechnicy Polskiej oraz przez Wydzial Programowy Departamentu Szkolnictwa
Sredniego, ktéry zorganizowal kursy wakacyjne; artykul konczy sie sformulo-
waniem pewnych tez, ktére zostaly traktowane jako wnioski na zjezdzie Zwiazku
Zawodowego. W drugim artykule I. Halpern krytykuje rozporzadzenie Min.
W. R. i O. P. w sprawie egzaminéw nauczycielskich, stawiajac zarzut- ,biuro-
kratycznego etatyzmu, niezdolnego do wnikania w tre$é nauki, dalekiego od
rozumienia szkoly, jako wstepu do zycia praktycznego®.
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Trzy artykuly zostaly poswiecone pamieci zmarlych: w Nr. 1 piora

H. Raabego — §. p. Rolandowi Bauerowi, przewodniczacemu oddz. warsz. Zw.
Zawod. oraz pidra Ign. Halperna — §. p. Anieli Szycéwnie, znanej dzialaczce
na polu pedagogicznem, w Nr. 2 piéra St. Kalinowskiego — §. p. Marji Cza-

plickiej—profesorowi antropologji w Bristolu i lektorowi etnologji w Oxfordzie.

Ostatni dzial stanowia artykuly przedstawiajace dzialalno§é Zwiazku
Zawodowego, a mianowicie: w Nr. 1 — ,Z dzialalno$ci Zarzadu Gléwnego Zw.
Zaw.“ i ,0g6lny rzut oka na dzialalno$¢ Zw. Zawod.“, w Nr. 2 — Komisja Mie-
dzyzwiazkowa Kulturalno-Artystyczna w Warszawie“, ,Ill Zjazd przedstawicieli
oddzialéw Zwiazku Zawod. 3 i 4 stycznia 1921 r.“, ,Sprawozdanie ze Zjazdu
Zw. Pol. Naucz. Szk. Powsz. i Zw. Zaw. Naucz. Pol. Szk. Sr. odbytego w War-
szawie 15—18 maja 1921 r.“, ,Sprawozdanie oddzialéw Zw.Zaw.“, ,0O polepszenie
bytu nauczycielstwa“, ,Wzrost drozyzny a place nauczycielskie“, ,Memorjal
w sprawie godzin nadliczbowych“, ,W sprawie kurséw wakacyjnych®, ,Dzien
szkoly powszechnej“.

Calosé pisma jest niewatpliwie interesujaca; redakcja widocznie posta-
nowila nie rozpraszaé¢ swych wysilkéw w réznych kierunkach, ale iS¢ po jednej
linji wytycznej — bojowania o ,nowa szkole“. Ten idealny pierwiastek refor-
matorski, oparty o glebsze zrozumienie t. zw. intereséw zawodowych, jest
dodatnim objawem zycia umyslowego nauczycielstwa polskiego, ktére pracuje
nietylko nad rozwiazywaniem poszczegdlnych zagadnien pedagogicznych, ale
ujmuje rowniez caloksztalt sprawy ustroju szkolnictwa.

Eug. Zdrojewski.

Orli lot. Miesiecznik krajoznawczy dla mlodziezy — organ sekcji kol krajo-
znawczych oddzialu krakowskiego. Polskiego Towarzystwa Krajoznaw-
czego, Nr. Nr. 1—6 (styczen—czerwiec 1921 r.). Form. 24 X 16 str. 1—96.

,Orli lot“, rozpoczynajacy w r. b. drugi rok swego istnienia, jest pismem
krajoznawczem przeznaczonem dla mlodziezy, ktére zostalo polecone przez
Ministerstwo W. R. i O. P. do bibljotek i czytelni szkolnych.

Umieszczone artykuly mozna podzielié na nastepujace grupy: artykuly
ogdlne, opisy krain, okolic, miejscowosci, zabytkéw, etnografja, Zyciorysy, arty-
kuly odnoszace sie do prac krajoznawczych i wreszcie artykuly informacyjne.
Artykuly ogélne sa nastepujace: ,Do mlodziezy“ Ign. Chrzanowskiego (Nr. 1),
gdzie autor wzywa do ,Swietej pracy nad powiekszeniem i polepszeniem
wlasnych dusz“ w mys$l szczytnych hasel mickiewiczowskich, ,Z Wawelu“
Aleksandra Borawskiego (Nr. 3), podkreslajacy znaczenie dla narodu zamku
krélewskiego, ,U wrét wiosny“ dr. K. Dobrowolskiego (Nr. 4), zawierajacy
wezwanie do odbywania wycieczek po Polsce, i wreszcie ,Co czynié w czasie
wakacyj“, gdzie zawarto zwigzle a dokladne wskazéwki dla krajoznawczych
prac wakacyjnych. Artykuly opisowe zajmuja sie zaréwno calemi krajami
(,Litwa jako teren wycieczek szkolnych“ dr. Ludwika Jerzy-Bykowskiego
w Nr.Nr. 2 i 3, ,Wielkopolska jako teren krajoznawczych wycieczek mlodziezy“
J. Kilarskiego w Nr. 5), jak okolicami (,Z puszczy Bialowieskiej“ dr. W. Szafera
w Nr. 2, ,Sprawozdanie z wycieczki Instytutu Geograficznego Uniwersytetu
Jagiellonskiego do poludniowo-zachodniej cze$ci wyzyny Malopolskiej“ J. Sikor-
skiego w Nr. 4, ,Szes¢ dni w Tatrach“ dr. Tytusa Chalubifskiego w Nr. Nr. 4 6,
»O jeziorach wielkopolskich* dr. Stanistawa Pawlowskiego w Nr. 5), miejsco-
woéciami (,Niedzica“ dr. Wi. Semkowicza w Nr. 1, ,Sandomierz* J. P. w Nr. 6)
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lub wreszcie zabytkami przyrodniczemi (,Bér modrzewiowy u stép gé;MSw.-

Krzyskich“ dr. W. Szafera w Nr. 1) i architektonicznemi (,Katedra poznanska“
ks. Stanistawa Sawickiego w Nr. 5); artykul dr. J. Talki-Hryncewicza ,Uniwer-
sytet Stefana Batorego w Wilnie“ w Nr. 2 nosi cbarakter raczej historyczny.
Z artykuléw etnograficznych widzimy w Nr. Nr. 2 i 3 ,W sprawie polskosci
ziemi Wilenskiej“ dr. Jerzego Smolenskiego, z zycioryséw w Nr. 1 »Zygmunt
Gloger“ przez dr. J. Talke - Hryncewicza i w Nr. 2 ,Jan Sniadecki“ przez dr.
Stefana Harasska. Sprawy odnoszace si¢ do prac krajoznawczych poruszaja
artykuly: ,Metodyka pracy w kolach krajoznawczych“ dr. Stanislawy Niemcéwny

(Nr. Nr. 3, 4, 6) oraz ,Polskie towarzystwa turystyczne i krajoznawcze®
(Nr. Nr. 3, 4); materjal informacyjny zawieraja artykuly ,Dom wycieczkowy*
w Nr. 1 i ,Zniszczona placéwka* w Nr. 4.

Uzupelnieniem wymienionych artykuldw dluzszych sa stale rubryki:
»Z zycia organizacyj krajoznawczych (Nr. Nr. 1, 2, 3, 4, 5, 6) i ,Z ksiazek
i czasopism“ (Nr. Nr. 1, 2, 3, 4, 6) oraz umieszczone: w Nr. 3 »Pytania i odpo-
wiedzi“, w Nr. Nr. 3 i 6 kwestjonarjusze w sprawie t.zw. Smigustnych dziadéw
i Swigcenia ziela, w Nr. 4 konkurs fotograficzny. W jednym z zeszytéw znalazl
rowniez miejsce wiersz J. A. Galuszki ,Zygmunt August“,

Pismo jest do$¢ obficie ilustrowane (24 ryciny i 2 mapy na 96 stron
druku), a strona typograficzna przedstawia sie dos$é dodatnio. Calo$é jest
interesujaca i stanowi bardzo korzystna lekture dla mlodziezy; zauwazyé
rowniez nalezy, iz dobrym pomyslem bylo skupianie artykuléw odnoszacych
si¢ do pewnej krainy w jednym numerze (Nr. 2 poswiecony jest Litwie, Nr. 5—
Wielkopolsce).

Eug. Zdrojewski (Warszawa).

Spéjnia. Miesigcznik uczacej sie mlodziezy ziemi sandomierskiej. N. 1—10
(pazdziernik 1920 r. — czerwiec 1921 r.). Form. 2115, str. 8-+16--8-48
+8-}-8-16 --8.

Mlodziez szkél sandomierskich jest pelna zapalu i checi podejmowania
réznorodnych prac spolecznych. Jednym z objawdw jej zywotnosci jest wyda-
wany miesigcznik p. t. ,Spéjnia“. W ciagu roku szkolnego 1920/21 ukazalo sie
8 zeszytéw, numerowanych od 1 do 10 (dwa zeszyty podwdjne), zawierajacyeh
ciekawa tre$¢ obrazujaca zycie mlodziezy szkolnej na prowingji.

W pierwszych numerach widzimy $lady uczestnictwa mlodziezy w wojnie
z bolszewikami pod postacia artykuléw: ,Mlodziez szkolna na zew Ojczyzny*
(Nr. 1), ,Ochotnicy w polu“ (Nr. 1), ,W szeregach Strazy Obywatelskiej* (Nr. 1),
»Pod Plockiem® (Nr. 2/3), oraz wspomnief o poleglych: nauczycielu gimnazjum
S. p. Leonie Jakubowskim i uczniu VI kL $. p. Henryku Pikulskim. W nume-
rach dalszych przewazaja artykuly odnoszace sig w rézny sposéb do zycia mlo-
dziezy, a mianowicie: ,Do mlodo$ci“ (Nr. 1), ,0 zdrowa mys$l w druzynach har-
cerskich“ (Nr. 2/3), ,Zwiazek gmin szkolnych“ (Nr. 2/3), ,Do niektérych kole-
géw“ (Nr. 4), ,Spelnijmy swéj obowiazek* (Nr. 5), ,Konstytucja 17 marca
a mlodziez“ (Nr. 7), ,Do rozwagi mlodziezy wiejskiej dorostej i dorastajacej*
(Nr. 8/9), ,,Z zycia sandomierskiej kolonji akademickiej w Poznaniu“ (Nr. 8/9),
»wZ zycia sandomierskiej kolonji akademickiej w syrenim grodzie (Nr. 10),
,»Od tych, co odchodza* (Nr. 10). Pozatem spotykamy utwory historyczne i spo-
teczne, jak: ,,W listopadowa rocznice niepodleglosci Polski“ (Nr. 2/3), ,,Vincere
aut mori“ (Nr. 4), ,Jdea Naczelnika Pafstwa* (Nr. 6), literackie — ,,Mlodziez
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“ (Nr. 4, 5, 6, 8/9), e’mograficzne—,,Kolqdy sta-
: “lud (Nr. 7, 8/9), a wreszcie utwory
Nad tonia jeziora‘ (Nr. 2/3),

polska w powiesci Zeromskiego 2
ropolskie’ (Nr. 4, 6, 7), ,.Medycyf\aw::zdai\zajak :

i i z to mowa nie ) » ; ;
Eogtiyii(il;za?\lqs:a?;ﬁol:i?iiwa dzwonéw'* (Nr. 2/3), ,,Urok stron rc;jil:}:\ii(;}\\“ EE: :g,
aqwreszcie bardzo ladny pod wzgledem mysli 1‘f‘o.rmzr}v.,,i r:‘zéCi el i
Tres$é pisma dopelniaja dzialy: ,Kronika s.zkc.)lna 1d,,' 1-a (;andomiersmej' A
zawieraja ciekawe informacje o bujnem zyciu mlodziezy

S vt y T
jacej naj i i ldzielnie, kélka naukowe 1
nizujacej najrozmaitsze zrzeszenia, spo B Ty

N za Druzyna. Organ Zwiazku Mlodziezy Wiejskiej. Tygodnik wycho-
as .

i 1—26
Swi i li ki. Rok II (VIII) NN
, spoleczny, o$wiatowy i literac / : ? o
Z‘;E:;/cc;gﬁ ——pczerwiec 1921 r.). Form. 25X 17'/s. Kazdy numer osobno p
ginowany.

)5 . . . . . . l

Tygodnik ,Nasza Druzyna“, organ Zwiazku Mlodziezy Wl_e)skle] huk:z:-
sie w c?qggu pier:vszego pélrocza w 24 zeszytach (.NéNé. 5] —.26), l::z:;g:}:va‘scze'
;z?o 400 stron druku. Artykuly dziela sig na orgamzacy]neé : k&;ajoznawcze’

Swiatowe, spoleczne i gospodarcze, przyrodnicze, ludozn.awcz e
OSWll' oé’ciowe- oprécz tego sa umieszczane utwory .hterac ie i S
o lC:lr:bryki Z, Polski i $wiata“, ,Rdzne wiadon.\oscz ,.,,Glosy i:ztmm T
ic";?\zl'\e- istniejq" réwniez dzialy specjalne: sportowy i poSwIECONy ,

; j 5 spol-
dowemAurtykuly organizacyjne badZ to poruszaja sprawy ogolne.(”Naszz :/aspady

raca z Kélkami Rolniczemi“ przez J. D. w Ne 20, ,,Jal:ediwmrr;};y A e
r%wiazku Mlodziezy Wiejskiej“ przez J. D. w .N(‘i 24), \;1 p(?leszukaw']\@s,

W"aki spos6b ozywié prace w Kolach Mlodziezy“ przez Wi. e
('1’) .)X raF::y kolezanek® przez Bag. w N §, ”O, pracy ogro “mc J\]R) PR
i:"[lZlda 'ez « w No 10 i ,O pracy ogrodniczej Kol l\’!lodzxezil “w- 1_2 ket
wrZszztl:ie ijazdu Zwiazku Mlodziezy Wiejskier\,r l;’tgorycsu; oadr:)\z’, ura(;Zié gy

; $leé o Zjezdzie“ w Ne 19, ,Co m' :

19?1“"' ("Juz2t2rzeb§r:;¥am Zjazdu“ w No 23, »Sprawozdanie z Waln'e.gol.Z]azd:
%Z“;‘ \‘;“Né .Nﬁ' 2”5 26 i $wiadczyl o wielkim wzroscie organizacjl, l1CZ3ace]

.M. W w N 25— i

51 i 40.000 czlonkodw. Al s
g \8)\/00 lx:)ylkixl‘:\ch odnoszacych sie do zagadnien wychow;;wczych o“t];:z;::}{
; i i ily nam p
5 i i e wlasne sily (,Wiary w swe s : ;
Zarowno.]\‘I'”egwa\;;agg:q“;l:rr:a‘yvGraba w No 5), jak do ksztalcenia (,i(Ksz’;ahS:mnyi
Q  rn A 5 -

Jf lu)-ana Reka w Ne 5) oraz rozwazania tyczace slg s'prawy, k.tor'q o r(ez; ;ﬂku-
e 1 : (0} chowaniu samego siebie“ przez Jézefa .Clem.bromewmza S
tytut: ; um‘?;ach od 8 do 23), wreszcie wspomnienia historyczne (,Fi ,

astu n 3 ' . ;

:ilomeci i Promienisci* Tadeusza Moniewskiego w Nc'_’l?Z) b Y S

W dziale, ktéry redakcja obejmuje nazwa artyl;tlx ow oC0 e
s j idaé z tytulow: ,, : s
ozmaitsze sprawy, jak to wi -y he s
ruszsv?:dn:;;wa Chodeckiego (N& 12), ,,Prometejskie .W3151¥k1 (c:lucl';\?b }\\E)dz1 1”2g3)

jlr-W (.be 12), ,,Robotnik polski jako siewca kultury i o$wiaty® (Ne No 1/2,

: i Iskiej nalezy rozpoczety

4 i — kresu literatury polskie]

“ Gluszca (N& 24) i t. d.—Do zakr ; ; St s
fi?el;:z artykul ,,Lud w poezji polskiej* Eug. Zdr.O]fawsklfag.o (.ijjg; G
17u 19y21), omawiajacy jak poeci polscy przedstawiali lu.d 11]edgo“ ol

t’ or,ach oraz ,,Glos Juljusza Slowackiego w sprawie" ludu™ J. L.
utw ’ ”

X X ) o Todvihls
Ideologja zolnierza polskiego“ (Ne 9) Stefanji Bojarskiej, ,Co nas mlody
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do zakresu historji: ,,Powstanie styczniowe J. D. (Ne 4), ,,Z historji spolecznej
Polski“ przez W. B (\a 9, 10), ,,Co pisal o Polakach najstarszy historyk Dlu-
gosz' Stefanji Bojarskiej (Nr. 10), nKonstytucja 3 maja 1791 r.“ przez M. (Nr. 18),

Uzupelnieniem z zakresu innych dzialéw nauki stanowia, niestety niezhyt
liczne, artykuly przyrodnicze o »Pomocy ‘wzajemnej“ wsréd owaddw, ptakéw

i innych zwierzat w Nr.Nr. 7, 8, 11 (do ktérych zrecznie nawiazano artykuly
o ,Pomocy wzajemnej pomigdzy ludami dzikiemi w Nr. 16 i o »Walce i po-
mocy wzajemnej u ludzi“ J. D. w Nr. 18) oraz ,Ze $wiata ptakéw* A. Dlug.
w Nr. 18 i ,Wdziecznosé ptaszeca”“ A. Lang. w Nr. 24. — Tematy ludoznawcze
i krajoznawcze poruszono w artykulach A. Langera: , Milo$é w zyciu ludu wiej-
skiego“ (Nr. 6), ,,0 zbieraniu materjaléw ludoznawczych® (Nr. Nr. 10711843157
17, 19) i ,Nasze sobé6tki i wianki* (Nr. 25/26), B. P. »Piekno w budownictwie
ludowem’ (Nr. 12), A, Borawskiego ,,0 Wawelu w Krakowie“ (NP 7)1 sty
z Krakowa“ (Nr. Nr. 20 — 23).

Dzial artykuléw spolecznych i gospodarczych przedstawia sie stabiej, ani-
zeli w poprzednim roczniku; widzimy gléwnie artykuly odnoszace sie do po-
szczegdlnych, nieraz drobniejszych zagadnien, jak np. ,Nastepstwa wojny w dzie-
dzinie gospodarczej* (Nr. 8) ,W ‘sprawie kresowych osad zolnierskich* (Nr. 8),
»Osadnictwo zolnierzy* (Nr. 14), ,,Stosunki wewnetrzne u nas i w Rosji“ (Nr. 20),
wZbiorowa praca ludu holenderskiego a nasze zadania“ (Nr. 2526) i t. p.

W dziale utworéw literackich widzimy kilka nowelek zajmujacych sie
zobrazowaniem badz zycia wiejskiego (St. Mart.: ,,Grzech bez winy“ w Nr. 5
i ,,Na zaloty" w Nr. 6, J. Zawiruchy: »Darmozjad“ w Nr. 9 i »Dobry przyklad*
w Nr.Nr. 12 i 13), badz tez walk o wolnosé z czaséw niewoli (J. Zawiruchy
z cyklu ,,Ku wolno$ci‘ dwa opowiadania ,Walka o zamek krélewski w Nr. 22
i ,Nieznajoma w Nr. 23) lub ostatniej wojny z bolszewikami (J. Zawiruchy
»Spelnione sny“ w Nr. 4). Z utwordéw pisanych mowga wiazana S3 zamieszczone
zaréwno przedruki wierszy wybitnych poetéw, jak i utwory pojawiajace sig po
raz pierwszy.

Artykuly okolicznosciowe i stale rubryki ,,Z Polski i $wiata*
wiadomosci‘, informuja czytelnikéw o wszystkiem,
»Qlosy czytelnikéw
z redakcja pisma.

oraz ,,Rozne
co si¢ dzieje na $wiecie, za$
Swiadcza o zywem wspodldzialaniu mlodziezy wiejskiej

Artykuly sportowe wprowadzono dopiero pod koniec pélrocza (»Sport“
Cisa w Nr. 23), natomiast zupelnie oddzielny dzial ,Teatr ludowy“ byl uwzgle-
dniony w kilku numerach (1, 8, 10, 12, 14, 18, 24
artykuléw i wskazéwek dla teatréw ludowych.

Calos$é pisma,

) i zawieral szereg ciekawych

jak o tem byla juz mowa w sprawozdaniu z rocznika
za 1. 1920 umieszczonem w Nr. 1 »Bibljografji Pedagogicznej“, stanowi bardzo
dobra lekture dla mlodziezy wiejskiej.

Eug. Zdrojewski (Warszawa).

Przyjaciel Mlodzie zy. Pismo stowarzyszen mlodziezy polskiej. Po-

znan, 1921. Rocznik 12. No 1—s. Format 24 % 16, str. 1—18. Redaktor
ks. I. Nowakowski T. J.

Cel i zadanie Przyjaciela Mlodziezy jako organu Zjednoczenia Stowarzy-
szen mlodziezy nadaja temu pismu specjalny charakter i ton, ktéry z roku na
rok nie moze ulec zmianie. To tez w 6-iu numerach Przyjaciela za | pélrocze
1921 r. jak i w roku zeszlym przewazajg artykuly informacyjne i wychowawcze.

-
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Redakcja pragnie przedewszystkiem utrzymaé staly kontakt z poszczeg(()ilnem}
kolami, kieruje ich dzialalno$cia, wspiera radami i wzywa dlo pracy wkodrlc‘) :soc;\;)
pmi j i ikéw pisma oglaszania konku ;
j ie. Dobrym jest pomysl kierowni sz
:/]Crzgg;\aju: Na czem mi dziehd schodzi? Sa tez artykuly sclnsle wychow(a:wcze.
na tematy: Lekkomyslnosé, Listy o -wychowaniu, Nie marn}x]mg cz.asx'x,l z}\;;zi
i icy; -naukowe, jak: W drukarni ,Przyjaciela
mlodzi meczennicy; popularno-nau » Ja . i itk
i i i flaszki. Dzial spraw na dobie p
iezy", Jak sie robi szklo, szyby i . D: ‘ i . >
leakycja w rubryce: Co slychaé w Polsce, niektérych ]ed'nak d’cemato]:v n:(;trg;i
j zycie, j iedostateczne sa wiadomosci podane o kons
czerpuje nalezycie, jak n. p. nie ' 5 X e ey
iutki i dzieé potrzeba (?!) o Konstytucj
kréciutkim artykuliku, p. t. Co nam w1e. ; . Ay
‘t”m wzgledem daleko lepiej opracowany jest opis Muzeu_m .w1el'k0p;)}sk|egoh :
: Artykuléw historycznych niema, nie spotykamy t‘ez n.xgdme slow za.xc ctz
do obchodéw rocznic narodowych, o ktérych redakcja nie p.rzgrpo;m‘na,k zoz:o
i i jalu dla teatréw amatorskich i drukuje kroto-
biega o dostarczenie m'ater]a B ors) 1
Z;\W\:ili i humoreski (Jak Zydek niemy przemowil, Imieniny p. Mateusza), po
i artosci. ' b %A
Zbawm[;\:ia‘;] powiesciowy, zasilany wlasnemi utworami redakcji, m’e leple).s;ﬁ
przedstawia, jedynie w dziedzinie poezyj jest wie,ksz: dblalo;c 0 dobo:kr;'\a;e:(]izé
5 i i lym; Konopnicka, Syrokomla, Romanowski, Rodog,
w poréwnaniu z rokiem zesz 3 Kor i s sy vk g ¢
zaj Scie ilosciowo nad mniej lub wigcej
Or—ot przewazaja na szczescie 1 ; . : e P
i ikéw i 5 i nika. Miedzy artykulami ro
szami czytelnikéw i abonentow miesigcz : Lt
i i i Staszica, St. Potockiego, T. Czacki .
zdania z dziel Modrzewskiego, ) A
i i i i umyslowego czytelnika, P
iekiedy nieodpowiednio dobrane do poziomu . yt . e
::'te iidnemi blizszemi szczegélami o samych postialm_ac:h i ich dzialalnosci
7 i ¢ ieci jego na dluzej. 's
tez watpig, aby mogly pozostac w pain}u; 7
totez ngsk Przyjaciela Mlodziezy do$¢ jest poprawny, ko‘rekta mniej d.bala n;z.
roku zeszlym; strona zewnegtrzna nie razi. Widaé, ze pismo ?leszy sig pow
‘cllvzeniem bo na poczatku 1921 r. zyskalo 4000 nowych abonentow.

7. Perkowska-Mitobedzka (Warszawa).

Mlodziez Polska. Pismo katolickich stowarzyszen mlodzieiy. po‘liskiej,
§ zatrudnionej w przemysle, kupiectwie i rolnictwie. Redaktor i wy 8awtca
ks. J. Sliwa. Krakéw. Rok V, 1921. No 1—6. Form. 31 X 23, zesz. 8 str.

Kierownicy ,Mlodziezy Polskiej“, nie .majqc st’al"ych. fun(tlus.za(;rv\ver:? p:‘?(;
wadzenie pisma, borykaja sie z ogromnemi tr.ud,nosmaml ma er)h i,noéd
ia jednak swej pracy, aby nie pozbawiac stowarzysz.onyc mo :
p"z_e"ywa.lq )ekazéwek przy prowadzeniu poszczegélnych wydzialdw oraz utrzy
Zas":ga_“lax o ika pomiedzy niemi. Stala rubryka p. t, Z Ruchu w -Stovaarzy-
mYW?:(:: zz:j::ujqcapw kazdym numerze bardzo duzo miejsca, zazna)amlabnas
Zzlfir:runl;iem dziatalnosci kél, liczacych og’élem. 40,000.:‘:zlonkow. Zizl;izr(:‘ drou:l:z
informuje Zwiazkowiec w artykule ,I mlod’i s.1¢ b'udm. :’gorqc Szeydl b
i pracy nad organizowaniem sig w kola,l spotki, zwiazki, ktéry przy :
e ; : : o
] Poznan;k{zg‘:nl ;‘i)::ilm:uﬁ:\)e:::e]p}::')uszane sg wazne Sprawy i.zag.adnienia.
Jak np\fvw anZur&;\erze I, autor art. ,Nadchodzi chwila,wielka“ zaznz]ir;leamcz:‘t(ilj-i
ikéw ze sprawa Slaska i wzywa do poparcia chod skromnym a;\ tl e
“;ebiscytowej. W nastgpnym numerze czytamy‘gorqce slowa zac.qdy : drl);'
Frwalo§ci w pracy mimo niepowodzen i przeszkod‘.‘ W. nlur:nerzneagzgﬁieer; i
héw w artykule p. t. ,Przez oswiate do dobrobytu' wyjasnia z
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slos¢ oswiaty w kraju, zachgca do samoksztalcenia, do gromadzenia ksiazek
w bibljotekach zwiazkowycb i oddzialywania na stowarzyszonych
narzekan, zaléw i strejkowania brali si¢ do czynu, do poprawy obecnego ciez-
kiego polozenia naszego kraju. W innych artykulach, jak: Religja podstawa sily
narodu, Uczciwo$é bogactwem, Nie marnuj czasu — same tyfuly sa odbiciem
tresci. Z dzialu krajoznawstwa zaledwie jeden spotykamy artykul: ,Bogactwa
naszej ziemi“, naprt‘iz’no tez szukalibySmy opowiadan z dziedziny historji naszego
kraju. Informacyjny jedynie charakter ma »Konstytuanta“, wyjasniajaca, dlaczego
Sejm nasz nosi nazwe ustawodawczego, i to samo mozna powiedzieé o ukazu-
jacych sie niemal w kazdym numerze n»Wiadomosciach z Polski“.

W dziale poezyj spotykamy nazwiska: IInickiej, Konopnickiej, Ujejskiego,
sa tez utwory nieznanych autoréw, na szczescie dos$é udatne. Obrazek sce-
niczny ,,Na nowa droge zycia“, monologi: ,,Maciek Wiecheé u doktora‘ (podlug
Junoszy), ,Jelen oraz opowiadania »Wojtek Smolarz“ (podlug Roseggera),
»Powrot“ J. Jagniatkowskiej, Kacik humorystyczny i Zagadki — oto mniej wiecej
calo$¢ tresci ,Mlodziezy* za I polrocze.

, aby zamiast

Strona zewnetrzna w poréwnaniu z rokiem zeszlym nie ulegla zmianie,
gorszy jest natomiast jezyk artykuléw, w ktérych znalazlam nastepujace bl
co warta taki czlowiek, umia, $tubak, hanbuja, przekurzyg, wymysliwaja.

Przy poszczegélnych numerach redakcja nie podaje tresci.

edy:

Z. Perkowska-Milobedzka (W arszawa).

Plomyk. Dwutygodnik dla dzieci i mlodziezy. Wydawnictwa rok piaty. War-
szawa 1921, NoNo 1—11. Format 25 < 18, stron. 1—82. Wydawca: W imieniu
Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szksl powszechnych — Jozef Wlodarski,
Redaktorka H. Radwanowowa. Pl o m yczek Dwutygodnik dla mlodszej
dziatwy. Dodatek do ,Plomyka“ NoNo 111 Eorm. 25 18 str. 1236

Mimo trudno$ci wydawniczych, wielkich kosztéw druku i
bardzo niskiej prenumeracie, uiszczanej zazwyczaj z duzem opdZnieniem,
wkracza Plomyk w rok piaty swego 1stnienia. Przyjety przez Zwiazek Pol-
skiego Nauczycielstwa szkél powszechnych, ma wreszcie byt ugruntowany, co

powinno oddziala¢ dodatnio na rozwdj pisma i postawienie go na odpowiednim
poziomie.

papieru przy

Pamigtajac o tem, ze dziecko z ciekawoscia slucha zawsze tego,
przedmiotem rozmdw starszych,
pie bardzo dobre i

co jest
redakcja Plomyka w 1 numerze daje na wste-

odpowiednie dla dzieciecego umyslu wyjasnienie wyrazu
miljonéwka; obiecuje przytem zakupi¢ jedna miljonéwke i rozlosowaé pomiedzy
prenumeratoréw, ktérzy najwczesniej nadesla przedplate.
tykamy sie znéw z artykulem, pisanym w tym samym celu, a mianowicie: Gérny
Slask (bogactwa ziemi, zaludnienie, historja, znaczenie plebiscytu). Opowia-
dania historyczne tez niekiedy nawiazuja do spraw aktualnych, czerpiac temat
z obchodéw narodowych, lub zaznajamiajq dzieci z przeszloscia naszego kraju,
ucza czci i milosci dla bohaterdw, poleglych za wolno$é ojczyzny (Mogila po-
wstanca Jerzego Debny). Od 4 numeru poczawszy, przewazaja wsrdd artykuléw
tematy przyrodnicze; z pomigdzy nich barwnoscia i zywoscig opisu wyrdznia sie
Kwietnidwka J. Porazinskiej. Panna Zabcia (z angielskiego), Jaszczurka i jej
ogonek H. Domaniewskiej, Majowy snieg Jerzego Debny,
i t. p. sa réwniez napisane umiejetnie t. j. tak,
stoScia w opracowaniu i

W numerze 3 spo-

Wycieczka w pole
aby nie znuzyé czytelnika $ci-
sucha, nieciekawa forma. Pasionka. Jerzego Debny,
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e e Y : : , d
isujaca klopoty biednej dziatwy wiejskiej, ktora musi porzucac szkfole;, gayj
Ole;qkomu pasé bydla, oraz Fryc — odtworzenie dawnego zwyczaju , 'ryc?wa
e B ; . ' s
:;a” chlopca, po raz pierwszy w zyciu stajacego ze starszymi do koszenia sia
) : ’ . ” . -
przyczyniaja sie do urozmaicenia ogélnej tresci czasopisma. s
W dziale poezyj malo znajdujemy ladnych wierszy; rzewnymkll\zevnyrn
7 j s ji 5 rysia
uczucia jest wiersz nieodzalowanej S. p. Zofji Rogosz.owny P t, - Ja Obraazya(:h
s‘ iala miesiaczek. Maj Laskowskiego jest troche medostrowny.v.v G
‘uf)c,)pmie do calego pisma, a Obrazki wiosenne ukladu M. Kownackiej sa ba
r ) . I3
t\iejednolite pod wzgledem trudnosci dla mlodocianych deklamatordow. ol
W dziale powiesciowym drukuje si¢ ciag dalszy z ro\.m tze.szleg.o éCiomz;;\Z
5 i i i larne ukazywanie si¢ tej powie
. Stattleréwny i zbyt rzadkie, nieregu ¢ ul . sig ¢ |
le?naqé ujemnsile na stopien zainteresowania sig czytelnikéw i grozi, co gorsza,
w .
ieci n iesci j na jeden rok.
rzesunieciem konca powiesci jeszcze . £ .
P Redakcja Plomyka, pragnac poznaé swoich czytelmkowi z.vlv.rac; slxlo;:o(f
i jami: Coby$ zrobil, gdybys wygral miljon® a
czasu do czasu do nich z pytaniami ey
S iejem ¢ oglasza précz tego konkurs na proj p '
dyby$ byl czarodziejem? og : : T
gzsstyego zakofczenia roku szkolnego. Byloby pozadanem, aby cho¢ jedn
iedz losci.
owiedZ zostala przytoczona w ca % :
- Poszczegdlne numery daja niekiedy troche za malo tresci. Strona ze

wnetrzna pisma dobra, druk wyrazny.

Z. Perkowska-Milobedzka (Warszawa).

W arta. Tygodnik dla chlopcéw i dziewczat. Red'aktorzy i vgyda.wctye: kkS.CZFar:or,‘,
ciszek Rucinski i Wanda Glebocka. ‘Poznan. M aly. wdla b i(s i
pismo ilustrowane dla dzieci i mlodziezy. R’edaktorzy i wy1 av;le. ;
ciszek Rucifski i Wanda Glebocka. Poznanh. Rok 33, No 1—12.

: i v Swiatek wychodzilo przez lat 32 we Lwowie p.od-kle-
ownict(\:vZ:rf\op;\snT\;) ”Lpza\:vliycksiej. 0d 1 sytycznia 1921 r. wydawtxictwo (}Jlrzer;\xleng‘i

do Poznania i polaczone z wychodzacem tam pismem . a chlop
e «. 0d maja b.r. wychodzi jako 8-o stronicowy dwutygodnik p. t. M aly
. 'uWar:\ : War t)a ];’Ia.ter]al obudwu polaczonych czasopism rozpada' sie na
S'\Ttla;eial;v W sz.eregu artykuléw p. t. ,Z zamierzchlej prz?szloéc?l“ piéra
glt]ef:njiz’l‘ucholkowej znajdujemy barwni orlowcilafia.niapz izlz:scl)lw pk;aslticzzzz,:\};

i, j iesieni ron Leszka II, dzieje Pop , :

Posikt:,st]aak(::l::z;:;ynPl(e)T;i?li r;a c;.oDzial przyrodniczy, prowadzonykprz:.z Zofje
¥ ’ i jmuj i ia dla dzieci: o zyciu kawki, prze-
Maiers'kq’ ‘Z'aljvfr'a jaLTllrl\]iqecele?r)\Z;laS:g‘:: byla postrachem i -nieszcze$ciem
0 _WhSC‘ sfe?z’ t lesnych, az sama padla ofiara lisa; o dzikiej kaczc.e; sz.paku,
wszy‘smc ZIWlie zqwr'otnikowym z jego bujna roslinnoscia i odmiana.ml zw1erz}qt
tljzmlelu’ 0' esEuro ie. Szereg artykuldw o tresci patrjotycznej zawiera °P°Wla'
mez.“a“em‘ o i dzepK;)éciuszki, bitwie Raclawickiej, wreszcie omawia zwigzane
L > prgyts)ew padki dziejowe. W dziale powiesciowym wych.odzq 'fr%y po-
p ’Os’t?tmq ol z:lizieyiy- Ciekawe zdarzenia w Tybecie“ Zofji He]nov‘./skle], »Ta-
f"“es‘_" = mb(:'z steg;) ”jeziora“, powies¢ tlumaczona z angielsl_nego przez
]emr\\)\llceor?: pO}\]Nieéé obyczajowa I. Gajewskiej p. t. ,,Lila-l.)olimanka“.. R;-
glz;kcje; rozbudza zainteresowanie mlodocianych. czyteln‘lik’ov: i Zacthsciaq ;(;hinoo-
wspolpracy, oglaszajac konkursy badZ przyrodnicze, badZ tycza
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rodnych zagadnien etycznych, nie przekraczajacych sfery zycia dzieci, w rodzaju
takich, jak: ,Méj najszczesliwszy dzien w zyciu; uwzglednié w odpowiedzi
taka chwile zycia, ktéra dala szczescie drugim i tem

samem piszacego uszcze-
Sliwila“,

Moje pisemko. Tygodnik obrazkowy dla dzieci pod redakcja Marji Buyno-

Arctowej. Warszawa. R. 1921. Tom XXX. N\o 1—26. Format 24 X 16,
str. 1 — 984,

»Moje pisemko“ niesé wam bedzie duzo slonca, jasnosci,

wesela i zawsze
czy bawiac was,

czy uczac siaé bedzie w wasze dusze i serca gorace umilo-
wanie naszej pieknej polskiej ziemi* — powiada redaktorka w wezwaniu swem
do dzieci w pierwszym numerze »Mego pisemka“. I cel ten osiaga doborem
artykuléw o duzej wartosci moralnej i patrjotycznej, jak: ,List dzieci warszaw-
skich do dzieci na Gérnym Slasku“ Kornela Makuszynskiego, ,Kasia ze Sla-
ska“ dialog céreczki nauczyciela z sierotka ze Slqska, Mieczyslawa Czerwi-
skiego, artykul Aleksandra Janowskiego ,Dzieci Slaskie, w ktéorym autor
wspomina o odczytach, jakie mial dla dzieci w osadach fabrycznych w Cho-
rzewie, Rozdzieniu, Myslowicach, i opowiada o skupieniu tych dzieci, gdy slu-
chaly o Tatrach, Gople, Baltyku grobie Kazimierza Wielkiego. Przez caly sze-
reg numerow ,Mego pisemka“ ciagna sie¢ zajmujace powiesci: Rojana, p. t. ,In-
spektor Mruczek“ i Marji Buyno-Arctowej ,Rycerz Zlotego Serduszka®. Obrazki
sceniczne i wierszyki Michaliny Chelmonskiej i Janiny Porazihskiej, kacik hu-
morystyczny z wesolemi anegdotkami dla malych dzieci, zagadki

i szarady
dopelniaja urozmaiconej tresci pisemka.

W sloncu. Dwutygodnik ilustrowany dla dzieci i wychowawcéw. Redaktorka
i wydawczyni S. Sempolowska. Kierowniczki: J. Mortkowiczowa i S. Sem-
polowska. Warszawa. R. 1921. No 1 — 9. Form. 25018 sty i1 =79

Pismo to odznacza si¢ tresScia powazna, ujeta w forme popularna, do
stepna dla umyslu mlodziezy. Podobnie jak i w poprzednich rocw.nikach arty-
kuly tresci spolecznej omawiaja wszystkie najwazniejszy sprawy chwili biezacej
jak: znaczenie Gérnego Slaska dla Poiski pod wzgledem sily i rozwoju gospo-
darczego; znaczenie dni 17, 18 i 20 marca 1921 r. w zyciu Polski; powdd, dla
ktorego Polska laczy sie z Francja dla zlozenia holdu pamieci Napoleona w stu-
letnia rocznice jego $mierci, historje stosunkéw Anglji do Irlandji i inne. Arty-
kul S. S. p. t. ,Badania pogody* zaznajamia czytelnikéw ze sposobem robienia
postrzezen nad pogoda w poszczegdlnych okolicach i wykazuje,
korzysci ze Scislych danych dla rolnictwa i ogrodnictwa. Artykul
jest wspomnieniem z niedawnej przeszlosci o tem, jak prowadzon
ukryta u nas za czaséw rosyjskich. Zawsze ciekawe artykuly J. Korczaka
p. t. ,Nasz dom“ omawiaja sprawe samorzadu dzieciecego. Précz tego czaso-
pismo zawiera powiesé tlumaczona z angielskiego p. t. ,Poszukiwacze Skarbu*,
basn dramatyczna A. Kaczynskiego p. t.: ,Przygoda Kasi“, urywek dramatu
irlandzkiego, tlumaczonego przez Jana Kasprowicza p. t. ,Ksiezniczka Kasia“,
oraz ladny wybdr poezji wspélezesnych i dawniejszych poetdw.

jakie wynikaja
p. Librachowej
o szkole polska

Marja Bakka (Warszawa).
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L'Ecole et la Vie. Libre tribune d'éducation nationale. Red. P. Crouzet,
; ksieg. Colin, Paryz. Rok IV. Z. 1—45 (wrzesien 1920—wrzesien 1921).
Form. 26<16'l,, str. 1—712.

Tygodnik pedagogiczny, ktérego wydawnictwo podje¢to w-Par)./iu w lat.a'ch
wojny, ma na celu zapoznanie szerokich kol $wiata nauczycielskiego z najzy-
wotniejszemi pradami wychowawstwa i szkolnictwa; owiany duchem. szczerze
demokratycznym i dazeniem do najdalej idacych udoskonalen, st.a] sig rzeczni-
kiem tych warstw, ktdre walczac ustawicznie z rutyna, .domagajq SI.Q reformZ
nowych organizacyj, chcac zachowaé dla Francji przodujace stanowisko w tej
dziedzinie. Jak wskazuje jego nazwa, usiluje on zadzierzgnaé wezel mnqdzy
,szkola“ a ,zyciem*, wezel szczery i niezlomny, sojusz niezachwiany i wierny.
Sposobem francuskim przeklada krétkie, tresciwe, a barwne artykuly rTac)l dlu-
gie rozprawy, ktdre moglyby znuzyé malo wdrozonego do tych‘za‘ga.dn}er\ czy-
telnika, w najlepszym nawet razie, t. j. gdyby byly czytane. Kro.tkle i llczne. ar-
tykuly nie wyczerpuja tresci, lecz rzucaja tylko mysl, dziala]q' su.ggest_v]me.
Zreszta — do tych samych tematéw wciaz sig¢ powraca w odpowiednich rubry-
kach, ale za kazdym razem z innego punktu widzenia. Materjall, c}c/Js.tarczony
przez pismo, jest olbrzymi; poza artykulami spotykamy ogr?mnq 1.1o-.c 1r.\forma-
cyj spolecznych, politycznych, naukowych, zas na pierwszej stro'm.e zna)du!em.}’r
najczesciej ilustracje doskonalego rysownika Métivet, 1emat§m iej bywa jakis
moment aktualny z zycia szkolnego, opatrzony komentarzami. Pismo to uwa-
7aé mozemy jako obrazujace ruch pedagogiczny wspélczesnej Francji.' :

Pismo posiada dzialy, prowadzone przez stalych wspélpracownikéw, po-
zatem zawiera sprawozdania z kongresow, z ksiazek i artykulfiw, prace szko}—
ne, artykuly ogdélno-ksztalcace, ankiety, odpowiedzi na pytamja\, sprawozdania
2z ruchu zawodowego, z kwestyj odnoszacych sig do polepszenia bytu nauczy-
cieli, z prawodawstwa szkolnego i t. d. : '

Précz stalych wspélpracownikéw, spotykamy tu takze nazwiska wy,bxt.nych
profesoréw Uniwersytetu: Gabrjela Séailles, Goblot’a, Bouglé, Calmette’a i po-
litykdw (Jerzy Clemenceau). Numer specjalny poswiecono ideoxr_\ detmokrz.a-
tycznym z okazji pieédziesieciolecia Republiki. Metoda Montessori za.}QtO sie
w kilku artylach, zaréwno jak i sprawa pracy recznej w szkolach;. pomieszczo-
no prace o wyobrazni dziecka i zamilowaniu prawdy oraz omyélemu., zapoznz.mo
czytelnikéw z najnowszemi zdobyczami pedagogiki eksperyme.nta.lne) zagr'amcq.

Przejdzmy teraz do blizszego rozpatrzenia kilku dominujacych kleru.n-
kéw. Pawel Crouzet, piszac o wychowaniu narodowem (z. 8), podkresla don.w.-
sle znaczenie 8-godzinnego dnia pracy, uchwalonego na konferencji wersa.lskI.eL
Jest to tryumf sprawiedliwosci: nie dosé bowiem oswobodzié .narody uciemie-
zone; zwyciezcy powinni nadto wyswobodzié samych siebie z Jarzma, jakie na-
rzuca nadmiar pracy. Odzyskawszy prawo do wypoczynku, pracownik odzysku-
je prawo do kultury. i :

Demons (z. 6) broni energicznie zasady je dnodci szkoly, przeciw-
ko zarzutom,z jakiemi sie spotkala ze strony powiedciopisarza Pawla Bqurgeta.
Naogél niechetnie spoglada si¢ na ludzi ,z dolu“, ktérzy sie wznosz.q 1. przez
to naruszaja réwnowage organizmu spolecznego. Rownowaga deu.e jednak
przywrécona, gdy najgorsi ,z géry“ zejda na dél. Czyz jes't rzegzq p.ozyt(’atl:zpq’,
aby dzieci, uznane za niezdolne, mialy zapelniaé klasy gimnazjum i op6zniad
postepy dobrych ucznidw dlatego tylko, ze ich rodzice sa rentjerami?
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Wazna sprawa doboru zawodowego zajmuje sie L'ecole et la vie
od poczatku swego istnienia. Gaston Valran zapoznal czytelnikéw z funkcjo-
nowaniem Izby Rzemiosl w Bordeaux (z. 3). La chambre des Métiers de la
Gironde, z siedliskiem w Bordeaux, ma na celu umiejetne wykorzystanie uzdol-
nien zawodowych mlodych terminatoréw. Zlozona z pracodawcow i pracowni-
kéw, wylonila Komitet porad zawodowych, pozostajacy w zwiazku ze szkola
powszechna; nauczyciel zapytuje dzieci, bedace na ukonczeniu studjow: Jaki
zawod chcialby$ sobie wybraé? Po czem poznajesz, ze bylbys w stanie dobrze
sie go wyuczyé i praktykowac? Izba ulozyla spis rozmaitych zawodéw (Rose
des Métiers) z oznaczeniem ich gléwnych korzysci i niekorzysci. Tablica taka
wywieszona jest w szkolach. Précz tego kazde dziecko wypelnia kwestjona-
rjusz sygnaletyczny, na co pozostawia mu sie czas do namyslu przez kilka ty-
godni, zadajac od niego zupelnej szczerosci w odpowiedziach. Précz informa-
cyj kwestjonarjusz zawiera 23 pytania, doskonale ulozone. Odpowiedzi odczy-
tywane sa przez specjalistéw, poczem dzieci otrzymuja rady i wiedza tym spo-
sobem, czy maja wytrwaé w obranym zawodzie, czy maja wybraé¢ inny. Dowia-
dujemy sie nadto, ze Rada Miejska Paryza (z. 1) opracowala projekt ustana-
wiajacy, aby dzieci od lat 10 do 13 byly badane przez nauczyciela, lekarzy, rad-
céw technicznych, ktérzy zapoznaja sie z uzdolnieniami i upodobaniami dzieci
w celu orjentacji zawodowej.

Orjentacji zawodowej poswiecila kilka artykuléw nauczycielka
Helena Bureau, autorka $wiezo wydanej ksiazki ,Guide pratique pour le choix
des professions féminines“ (Paryz, wydawca Colin, cena 5 fr.) W omawianym
roczniku pisala o ogrodnictwie (z. 31), o marvnarce handlowej (z. 9), o znacze-
niu kinematografu dla orjentacji zawodowej (z.21); filmy umiejetnie dobrane po-
madc moga dzieciom do wyrobienia sobie dobrego pojecia o zawodach. Inny autor,
Messager, zajal sie zawodami kobiecemi (z. 23), zas Goy omdwil sprawe orjentacji
zawodowej w stosunku do seminarjéw nauczycielskich (z. 33).

Reforma szkolnictwa powszechnego szybkiem postepuje tempem
po wojnie we Francji.  Zdecydowano uzupelnié prawo z dnia 26 marca 1882 r.
(z. 41), udostepni¢ wstep do szkoly sredniej i dla dzieci z ludu, przedluzyd
szkole powszechna do lat 14. Te zmiany zasadnicze w szkolnictwie francu-
skiem, bedace zerwaniem z dlugoletnia rutyna, wprowadza projekt ministra Hon-
norat z dnia 24 lipca 1920 r. Przedluzenie nauczania powszechnego do lat 14
jest konieczne dla wielu wzgleddw, jak glosi projekt. Ze stanowiska psycholo-
gicznego, zakonczenie studjéw w latach 12 jest wielkim bledem: dziecko prze-
staje sie uczy¢ w chwili, gdy ,,zaczelo dobrze zapamietywaé to, co zaczelo ro-
zumied". Wszystkie glowne panstwa Europy maja nauczanie obowiazujace do
lat 14 (w projekcie panstwa te sa wymienione, brak jednak Polski w tej licz-
bie). Najwazniejsza jednak przyczyna, naklaniajaca do tego, jest rezolucja
Miedzynarodowej Konferencji Pracy w Waszyngtonie; jej artykul 2 glosi, ze
dzieci ponizej lat-14 nie moga pracowaé¢ w wielkim przemysle. Rozporzadze-
nie to musi wejs¢ w zycie od 1 lipca 1922 r. Otéz dziecko, konczace szkole
w 12 roku, nie moze byc opuszczone przez dwa lata. Miedzy szkola po-
wszechna a Srednia ustanawia si¢ lacznosé. W latach 12 nastapi rozdzial: je-
dne dzieci wstapia do szkoly Sredniej, inne wejda do szkoly poczatkowej wyz-
szej, albo do szkdl technicznych (z. 41). Nowy projekt ustanawia sankcje kar-
na. Jest rzecza wiadoma, ze pomimo obowiazkowego nauczania zagwarantowa-
nego konstytucja, Francja liczyla dosé duza ilo$é analfabetéw, albowiem sank-
cie byly zbyt slabe, lub zgola nie byly stosowane. Wprowadzono wigc sposohy
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bardziej ostre, t. zw. ,maniére forte d’obligation scolaire“. Zaznaczymy tu, ze
kilka miesigcy przedtem ,maniére forte” wprowadzil do szkolnictwa belgijskie-
go minister Destrée. Nowe prawo nakazuje agentom policyjnym odprowadzic
do szkoly wlasciwej wszystkie dzieci, spotkane bez opieki na ulicy w godzinach
lekeyj szkolnych; wprowadza wspdldzialanie miedzy rodzicami a szkola w po-
staci ksiazki szkolnej korespondencyjnej, bedacej Swiadectwem pracy i pilnoSci
ucznia. Ustanawia wreszcie szereg kar; sa one nastepujace: 1) zawiadomienie
rodzicéw przez sedziego pokoju w razie czterech wypadkéw nieobecno$ci dziec-
ka w ciagu miesiaca, 2) grzywna w razie nowej recydywy w ciagu roku, 3) po-
dwdjna grzywna w razie nowej recydywy, 4) degradacja obywatelska i moralna
rodzicow, jesli w ciagu roku liczba opuszczonych przez dziecko godzin nauki
szkolnej przewyzsza liczbe godzin jego obecnosci. Jak widzimy, zaniedbywanie
nauki dziecka poczytywane jest za wielka wine. Prawo przewiduje ponadto po-
dobne kary i dla oséb, ktére zatrudniajac dzieci w godzinach nauki szkolnej,
przeszkadzaja im w pracy i pobudzaja do nieuszanowania praw.

Pewne wazne reformy wprowadzono i do seminarjéw dla nauczy-
cieli (Ecoles normales). Odtad uczniowie seminarjéw nie beda zmuszeni
mieszkaé w internatach, jak to bylo praktykowane dotychczas. Co do progra-
mu, zniesiono podzial na lata, poSwiecone wylacznie kulturze ogélnej i na la-
ta, poSwiecone wylacznie studjom zawodowym. Bedzie odtad réwnoleglo$é obu
studjéw.

Wielka inowacje stanowi wprowadzenie do seminarjow kursu socjo-
logji w zastosowaniu do moralnosci i do wychowania. Waznej tej sprawie
poswieca kilka artykuléw Bouglé, profesor socjologji z Sorbony, zastepca zmar-
lego przed paru laty Durkheima. Kresli on plan wstepu do secjologji (z. 16),
omawia stosunek jednostki do spoleczenstwa; w drugim artykule (z. 22) docho-
dzi autor do wniosku, ze pojecie jednostki jest natury abstrakcyjnej, albowiem
bez spoleczenstwa niema zycia jednostkowego. W trzecim artykule (z. 28)
omawia role pedagogiczna spoleczenstwa, w czwartym (z. 32) zastanawia sie
nad autorytetem spolecznym i nad autonomja moralna, wreszcie w piatym
(z. 36) przechodzi do sprawy nauczania socjologji w seminarjach. Inowacje te
wprowadzil Lapie, dyrektor nauczania powszechnego w Ministerjum (okdlnik
z lipca 1920). Socjologja zajmie na drugim kursie jedna godzine tygodniowo.
Zasady socjologji pobudza do refleksji filozoficznej, zorjentuja akcje moralna,
przygotuja zastosowania pedagogiczne. Po wiadomosciach ogélnych o wplywie,
wywieranym przez zycie spoleczne, program zawiera wskazéwki, odnoszace sie
do rozmaitych form wytwdrczosci i wymiany w spoleczefistwie, o powstaniu
i ewolucji rodziny, o powstawaniu narodéw i o wzajemnych ich stosunkach,
oddziale religji, sztuki, nauki w dziele cywilizacji. Autor przypomina nieporéwna-
na tradycje socjologiczna Francji: od Monteskjusza do Aug. Comte’a, nie pomi-
jajac Condorcet’a i Saint-Simona, wielu myslicieli francuskich zajelo sie bada-
niem rozwoju instytucyj i rozwazaniem stosunku miedzy jednostka a spoleczen-
stwem. Niezapomniane pozostana takze prace Durkheima i jego 12 tomdéw
Année Sociologique.

Wprowadzenie socjologji do seminarjéow nauczycielskich uwazamy za
sprawe doniostej wagi. Na 1-szym Miedzynarodowym Kongresie Pedologji,
zwolanym w Brukselli 1911 roku, domagalam sie tej inowacji (patrz: Volume II,
Rapports, Bruxelles, 1912), uwazajac socjologje za niezbedne dopelnienie nauk
wykladanych w seminarjach, ze wzgledu na jej bliski stosunek z pedagogika.
Kursowi socjologji, wprowadzonemu obecnie we Francji, uczynié mozemy jeden
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zarzut, mianowicie, Ze nosi niewlasciwa nazwe. Jak widzimy, mamy tu do
czynienia z kursem socjologji ogblnej nie za$ z kursem socjologji w zastosowa-
niu do wychowania. Te zastosowania obejmuja caly dzial wielkiej donioslosci
o wplywie srodowiska na rozwdj fizyczny, umyslowy i moralny dzieci i o wply-
wie dziecka na otaczajace $rodowisko, co wprowadza w dziedzing nauk ekspe-
rymentalnych i statystycznych. Drugim wielkim dzialem socjologji w jej zasto-
sowaniu do wychowania, jest znajomos¢ przejawdéw zycia zbiorowego dzieci,
czyli socjologja wieku dziecigcego. Socjologia pedagogiczna, badZ pedagogika
socjologiczna zajaé sie¢ musi temi dzialami zjawisk W braku oddzielnego kur-
su moga byé one dolaczone do pedologji lub psychologji dziecka.
Prof. dr. med. Jézefa Joteyko (Warszawa).

Revue Pedagogique. Paryz Delagrave. T. 38. Nr. 1—5 (styczen—czer-
wiec, 1921 r.) Form 22 X 14, str. 1 — 464.

Pismo popularno-pedagogiczne, przeznaczone dla nauczycieli szkél sre-
dnich i poczatkowych. W z. 1-ym A. Pézard, prof. seminar. naucz. w Saint-Cloud
omawia stosowanie nowych programdw nauk przyrodni-
czych wseminarjach nauczycielskich. [Przenosza one punkt ciezko-
4ci nauczania z sali wykladowej do gabinetéw, zawierajacych zbiory z wycie-
czek, mapy geologiczne, okazy i t. d. Chcac, by uczen nabyl istotnie pewnego
zmyslu dodwiadczalnego, t. j., aby odczuwal potrzebe szukania przyczyny zja-
wisk, nalezy, zlaniem autora, powierzy¢ mu kilka dluzszych do$wiadczen, jak
np. badania wzrostu ziemniakéw w réznych warunkach oswietlenia itp. Celem
nauki w seminarjum winno byé wzbudzenie zamilowania do $cislych badan
i obserwacji, Z chwila, gdy uczen zrozumie znaczenie metody doswiadczalnej,
nauka jego jest mniej wiecej ukoiiczona. Nauczyl sie w kazdym razie groma-
dzié i porzadkowaé materjal, polubil te prace, nie bedzie nudnym pedantem,
lecz bedzie umial zywo i barwnie demonstrowaé zjawiska.—Art. p. t. Nowe
programy nauk przyrodniczych w seminarjach nauczy-
cielskich, zawiera projekt zajec specjalnych, wyznaczonych w jednem z se-
minarjéw francuskich, jako tematy opracowan dla uczniéw. Tematy te zastoso-
wane sa do warunkéw miejscowych, do pér roku i t. d. Autor proponuje za-
tem zbadanie i opisanie wszystkiego, co dotyczy winogron, bluszczu, skal i t. d.
Profesor, w mysl autora, dyktuje uczniom pewien plan, w razie potrzeby uzu-
pelniony ustnie, wedlug ktorego maja oni mozliwie wyczerpujaco opisa¢ dane
zjawisko. Rzecza profesora jest wybér tematu, z ktérym sam dokladnie jest
obeznany i ktéry odpowiada rozwojowi umyslowemu uczniéw. Celem opraco-
wania jest tez podanie materjalu, ktory przyszlym nauczycielom przydaé sie
moze przy nauce o rzeczach. — T. Simon w art. p. t. Psychologja do-
Swiadczalna w seminarjach nauczycielskich zdaje sprawe
ze stanu nauki tego niedawno wprowadzonego przedmiotu nauczania w semi-
narjach naucz. Na plan pierwszy wysunigto badania i doswiadczenia, przepro-
wadzane przez uczniéw, wychodzac z zalozenia, ze przyszly nauczyciel musi
byé w ciaglem zetknieciu z przedmiotem swych badan, a nie jedynie slyszed
o nim na wykladzie. Podstawa doswiadczenia jest zatem obcowanie nauczy-
ciela z dzieckiem, gromadzenie spostrzezen i uwag, nasuwajacych sie podczas
tego wzajemnego obcowania, mozliwie szczegélowe ich spisywanie i wreszcie
jasne, tresciwe sprawozdanie z kazdego doswiadczenia. Przyrzady do pomia-
réw autor chcialby sprowadzié do koniecznego minimum, Doniosle znaczenie,
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zdaniem autora, maja badania wzroku i sluchu, badanie innych zmysléw ma
znaczenie drugorzednne. Wazne sa pomiary wzrostu, wagi, czaszki, lecz tu
zwroci¢ nalezy uwage, ze cyfry same przez sie mdéwia niewiele, wartos¢ ma
wlasciwie stosunek cech fizycznych do stopnia rozwoju i postepéw ucznia. Da-
wanie uczniom kwestjonarjuszy do wypelniania, nalezy, sadzi autor, zaniechad.
Istotna wartos¢ dla psychologji doswiadczalnej maja pomiary poziomu inteli-
gencji, badanie pamieci, uwagi, zmeczenia. — Art. p. t. Reforama w semi-
narjach nauczycielskich, podaje okdlnik rektora akademji w Rennes
w sprawie dekretu z sierpnia 1920 r.,, wprowadzajacego zmiany w nauczaniu
w seminarjach nauczycielskich. — W art. p. t. Uczeszczanie do szkdl
w okregach rolniczych i gdrskich L. Magne, inspektor szkdl
powszechnych, zastanawia si¢ nad sposobami wprowadzenia w zycie ustawy
o obowiazkowej nauce szkolnej dzieci do lat czternastu w okregach, gdzie
wiekszos¢ dzieci zatrudnionych jest pasterstwem i pomocniczemi pracami w rol-
nictwie. — Osobny dzial w kazdym zeszycie poswiecony jest t. zw. Zagadnie-
niom szkolnym. W nr. 1 m. i. omawiana jest sprawa emerytury. — W dziale p.
t. Zapiski z inspekcji notowane sa spostrzezenia z inspekcji w szkolach po-
wszechnych. — ,Kronika nauczania poczatkowego we Francji“, obejmuje m. in.
mowe kierownika seminarjum w Saint-Cloud dla uczczenia pamigci poleglych
uczniow seminarjow, oraz krdtka notatke o konieczno$ci nauczania najelemen-
tarniejszych wiadomosci z gospodarstwa domowego. Tresci zeszytu tego, jak
i nastepnych, dopelnia przeglad obcej prasy pedagogicznej.

Z. 2-gi zawiera poczatek dluzszego art., pomieszczonego w trzech kolej-
nych numerach p. t. Czlowiek uczciwy i idealy moralne w XVII
i XVIII wieku. Autor, D. Parodi, postawil sobie zadanie zbadanie, jaki byl
w glownych momentach ewolucji Zachodu typ czlowieka ,porzadnego”, to zna-
czy, jaki byl ideal realny przecietnego ogélu w rozmaitych epokach. Umiejetnie
zaznaczone tlo historyczne, analiza poglebiona, forma powabna, zalecaja prace
te do przeczytania, streszczanie jej nie byloby rzecza celowa. — W art. p. t.
Pedagogja Wellsa wedlug jego powiesci ,Niesmiertelny
plomien® Fernand Cattier daje szczegdlowe sprawozdanie z ostatniej powie-
sci Wellsa, w ktérej autor zadaje sobie pytanie, jakiemi sposobami i przy pomo-
cy jakich czynnikéw da sie urzeczywistni¢ postep w zakresie zycia spolecznego
i w lonie kazdej jednostki.. Wells poswigca t¢ ksiazke wszystkim nauczycielom
szkolnym i wszystkim wychowawcom Swiata calego. Sprawozdawca sadzi, ze
,Niesmiertelny Plomien“ winien wejs¢ w sklad kazdej bibljoteki nauczyciel-
skiej, budzi on bowiem wiare w ludzko$é, w mozliwos¢ jej doskonalenia sig,
w jej postep; budzi wiare w dw nieSmiertelny plomien wewnetrzny, dajacy wy-
chowawcom poza jasnowidzeniem ich obowiazkéw i odpowiedzialnosci, dosyc
energji do posSwiecenia sie ich pracy, jako prawdziwemu poslannictwu.—Aubin
Aymard w swych Radach dyrektora dla wspélpracownikow, za-
znacza na wstepie, ze zadaniem szkoly jest wspéldzialanie w podniesieniu kra-
ju;, w rozwoju instytucyj demokratyczno-republikanskich i liberalnych. W tym
celu nalezy wychowywaé dzieci, nie za$ je tresowaé, nastepnie nalezy
umiejetnie pokierowadé dzieckiem w chwili wyboru przez nie pracy, zgodnie z je-
go zamilowaniem i zdolno$ciami. Jednym z najwazniejszych czynnikéw wycho-
waweczych winno hyé wpajanie w ucznia koniecznosdci przezwyciezania swych
instynktdw. Metoda nauczania winna wedlug autora byé bezposrednia, czynna
i pozytywna. Wazna jest rzecza utwierdzenie w umys$le dziecka wiadomosci na-
bytych, tutaj powazna role odgrywa ksztalcenie pamigci. Pozadane jest robie-
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nie skrétow z nauczonych juz rzeczy, ktore niemal w doslownem brzmieniu po-
winny byé zachowane w pamieci. — W jednym z art. pomieszczonych w Kronice
nauczania poczatkowego we Francji, omawiane sa korzysci, plynace z krot-
kiego chocby parotygodniowego kursu instruktorskiego, dajacego przy-
szlej nauczycielce wiejskiej niezbedne wiadomosci gospodarskie. W innym do-
wodzi autor, ze zastepstwo nauczyciela w szkole powierzaé nalezy silom do-
Swiadczonym i wyrobionym, nie zas poczatkujacym. Z notatki o kinematogra-
fie w szkole dowiadujemy sie, ze na poludniu Francji projektowane jest po je-
dnym kinematografie na gmine dla szkél powszechnych, filmy maja krazyé od
szkoly do szkoly.

Z. 3. W art. p. t. Szkola dziecieca w Alzacji dyrektorka
seminarjum nauczycielskiego w Strasburgu, p. Maucourant, daje obraz nauczania
w szkolach dwieciecych w Alzacji pod panowaniem niemieckiem i po uzyskaniu
niepodleglosci. Za rzadow niemieckich stosowano niepodzielnie metode froe-
blowska, ktéra jednak na tym gruncie nedzne wydala owoce, dzieci byly raczej
tresowane, niz wychowywane, wykonywaly polecenia nauczycielek ze Slepa ule-
gloscia, nie rozumiejac przewaznie znaczenia swych automatycznych ruchdw.
Od r. 1919 rozpoczelo sie zaznajamianie dzieci Alzacji i Lotaryngji z jezykiem fran-
cuskim. W tym celu dzieci do lat 5-ciu pozostawaly w sali, w ktérej odbywala

sie lekcja z dziedmi starszemi i w ten sposéb mogly sie osluchaé z jezykiem

macier.ystym, a widzac, ze starsze coraz bieglej mdéwia, staraly sie je naslado-
waé. Powyzej lat 5 dzieci mialy prawidlowa nauke jezyka. Piosenki i gry
w jezyku francuskim dopelnialy nauczania. — Poglady Renouviera na
wychowanie rozpatruje L. Dugas, glownie na podstawie dziela Renouvier’a p. t.
,Science de la Morale“. Poglady te sa oparte przedewszystkiem na zasadzie
praw dziecka i obowiazkow rodzicéw. W pierwszym rzedzie dziecko ma te pra-
wa, ktore sie odnosza do ,przyszlej jego osoby“, nastepnie, prawa zwiazane
z jego slaboscia. Uczucie moze by¢ jednak w wychowaniu jedynie czynnikiem
pomocniczym rozumu: wplywa¢ ma na niedopuszczenie do wszelkich - objawdw
brutalnosci i czynéw gwaltownych. Wychodzac z zalozenia, iz wychowujac
dziecko, nalezy mie¢ na uwadze przyszla jego osobe, nie nalezy naduzywac
obecnego jego polozenia, oszukujac je, narzucajac mu swoja wole, przedstawia-
jac mu rzeczy watpliwe jako pewne, takie za§, ktére wychowawcy nie dogadza-
ja, za zbrodnicze. W zasadzie praw dziecka broni panstwo, ktére zawsze, przez
wzglad na przyszla jego osobe, musi mu zapewnié opieke nad strona fizyczna
i zabezpieczy¢ od nadmiernej pracy, a jednoczeznie daé mu wyksztalcenie i wy-
chowanie moralne. Oczywiscie panstwo nie moze doj$é na tej drodze do aktéw
uzurpacji, whrew slusznym uczuciom rodzicow i w zaprzeczeniu ich odpowie-
dzialnosci. A zatem prawa zaréwno panstwa, jak i wychowawcéw , podporzad-
kowane sa prawom i potrzebom dziecka, ktére zaspokojone byé musza. W za-
konczeniu stawia Renouvier zadanie, aby w dzieciach rozwijano poczucie spra-
wiedliwosci; w tem zamyka sie, wedlug niego, cale wychowanie. By¢ sprawie-
dliwym wzgledem dzieci, znaczy by¢ dla nich dobrym. Jest to mys$la przewo-
dnia calej jego ,Science de la moralee—Rady dyrektora dla wspdl-
pracownikow w szkole algierskiej dla krajowcdw zawie-
raja bardzo elementarne wskazowki, dotyczace przygotowania nauczyciela, prze-
strzegania porzadku w szkole i prowadzenia lekcji. Bardziej interesujace sa
uwagi wizytatora, zwiezle ujete, oparte na inspekcji w szkolach peczat-
kowych. — W kronice nauczania poczatkowego znajdujemy m. in. bibljografje
dziel elementarnych z socjologji ogélnej.
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Z. 4-ty zawiera poczatek (dokohcz. w z. 5) obszernego art. p. t. Nauki
przyrodnicze w szkolach poczatkowych (wyniki otrzymane w r.
1919/20). Jesienia w r. 1919, na podstawie szeregu konferencyj pedagogicznych
poddano rewizji dotychczasowe programy nauk przyrodniczych, ankiety za$ i po-
szczegdlne wizytacje wykazaly, co zdzialano w dziedzinie nauczania przyrody i co
jeszcze uczynié nalezy. Co do muzedw szkolnych, stwierdzono, ze wigkszo$¢
nauczycieli poczynila w tym kierunku pewne wysilki. Niektérzy zwrdcili sie
nawet, na swoja reke, do zarzadéw fabryk i otrzymali, niekiedy tytulem rekla-
my, ciekawe prébki. W ostatnich czasach wojna bardzo wzbogacila muzea
szkolne. Naogél jednak, muzea te maja charakter zbyt przygodny, stanowia
przytem przewaznie wlasno$é nauczyciela; daleko jeszcze do tego idealu, aby
gminy czuly sie w obowiazku dostarczania szkolom wraz z reszta inwentarza,
pewnego, minimalnego choéby, materjalu naukowego. Ogrédki szkolne sa jesz-
cze mniej czeste, niz muzea i sa réwniez prawie wylacznie uwazane za wla-
sno$é osobista. W mys$l rozporzadzenia ministerstwa o$wiaty, ogrédki takie
naleza do szkoly i winny byé uzytkowane do praktycznego nauczania hodowli
roslin, otrzymane za$ plody maja byé sprzedawane na korzys$é szkoly. Okdélnik
ten jednak pozostaje bez echa. Warsztatéw szkolnych niema prawie wecale.
Wymagaja one pewnego nakladu i specjalnego uzdolnienia nauczyciela. Mozna-
by jednak znalezé wsréd rzemie$lnikéw ludzi dobrej woli, ktérzy za niewielka
oplata zgodziliby sic poswiecaé troche czasu starszej dziatwie szkolnej. Wszy-
scy nauczyciele jednoglo$nie stwierdzaja u swych uczniéw duze zamilowanie
do prac recznych. Wycieczki szkolne okazaly sie doskonalym Srodkiem ozy-
wienia nauki przyrody; nauczyciele chetnie je zastosowali i prowadza ucznidéw
czy to do fabryk i warsztatéw, gdzie moga na miejscu obserwowal miejscowy
przemysl lub rzemioslo, czy to na folwark, do pasiek, do mleczarni, wreszcie
do lasu, do sadu i t. d. Wycieczki takie sa uprzednio starannie obmyslane
i przygotowywane Nauczanie gospodastwa domowego odbywa sig bardzo rzad-
ko. Nauczycielki uwazaja, ze potrzebne byloby do tego celu specjalne urza-
dzenie i ograniczaja sie zazwyczaj do nauki szycia i prasowania. Gdzie niegdzie
wprowadzono t. zw. dni gospodarskie, zupelnie wolne od nauki teoretycznej,
ktére okazaly si¢ nie bez pozytku. Nauki o rzeczach ,bez rzeczy“ prawie sie
juz nie spotyka; nauczanie przyrody z podrecznikiem w reku niemal juz zarzu-
cone. Inspektorowie stwierdzaja, ze trzem czwartym lekcyij przyrody towarzy-
sza bezposrednie spostrzezenia lub do$wiadczenia. Jedna z najwiekszych tru-
dnosci przy wprowadzaniu do szkolnictwa poczatkowego wszelkiego typu reform
jest obojetno$é, albo wrecz niecheé rodzicéw i gmin. Niekiérzy rodzice sa
wprost zdziwieni, slyszac, ze dzieciom ich wykladane sa pewne rzeczy, o kté-
rych oni, uczac sie, nie slyszeli. Nauka historji wydaje im sig zbytkiem, gim-
nastyka — szeregiem ruchéw bez sensu, lekcja rysunkéw — zabawka; nauka
gospodarstwa domowego winna, wedlug nich, by¢ pozostawiona matkom. Prze-
ciw wszystkim tym i innym trudno$ciom winny uzbroié przyszlego nauczyciela
seminarja nauczycielskie. W tym celu trzeba, aby wychowaniec seminarjum
umial ucznia swojego zainteresowaé i daé mu materjal, odpowiedni dla jego
wieku, trzeba, aby umial sam zbudowaé najprostsze przyrzady do doswiadczen
i doswiadczenia te jak najstaranniej przygotowal, wiecej nawet, zeby konczac
seminarjum, sporzadzil sobie spis najpotrzebniejszych doswiadczen, oraz ma-
lenki choéby zbiér okazéw do przyszlego muzeum szkolnego. Od jego tez
staran, zabiegéw i taktu zalezy w znacznym stopniu zainteresowanie szkola
gminy i oséb postronnych. W rubryce zagadnien, A. Jacquemard, inspektor
szkolny, méwi o koniecznosci reformy egzaminu z arytmetyki.
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Z 5-ty. W art. wstepnym F. Cattier, zastanawia si¢ nad sposobem zain-
teresowania uczniéw przy pisaniu wypracowan szkolnych. Zazwy-
czaj cala klasa dostaje w szkole jeden jedyny temat do opracowania, doswiad-
czenie wykazuje, ze nawet polowa ucznidw nie moze takim ogdélnym tematem
tak sie zainteresowad, aby go odpowiednio potraktowac. Jedynie ci, ktérzy ma-
ja co$ wlasnego do powiedzenia, pisza w sposdb, zaslugujacy na uwage. Wila-
Sciwie nalezaloby znaé charakter i temperament kazdego ucznia i dawaé mu
takie tematy wypracowan, ktére mu odpowiedzie¢c moga. Cattier proponuje,
aby wybieraé tematy, mogace z réznych punktéw widzenia uczniéw zaintereso-
waé. Tytulem przykladu podsuwa temat ,poezja“, temat tego rodzaju kazdy
uczeh potraktowaé moze indywidualnie.—Dalej O. Frappier rozwaza spraweg
warto$ci dyplomu. Staranna ankieta, jaka przeprowadzil, wykazuje,
ze wartosci zawodowej dyplomowi odméwié nie mozna; wyzsze wyksztalce-
nie nauczycieli zwieksza wydajno$é ich pracy pedagogicznej. Dlatego tez
slusznie czyni prawodawca, przyznajac wlascicielowi dyplomu pewne korzysci
materjalne, jak i zadajac, by od r. 1923 kazdy nauczyciel posiadal dyplom. —
W art. p.t. Nowe programy nauk przyrodniczych w szko-
lach poczatkowych wyzszych autor, wobec zdziwienia niektérych
nauczycieli, ze w nowych programach szkél poczatkowych wyzszych niema
tradycyjnej wzmianki o wiadomosciach z mechaniki, wyjasnia, ze chodzi o usu-
niecie zhyt dotychczas obszernego nauczania mechaniki, ktére, w miare
potrzeby, wprowadzaé nalezy przy kursie fizyki—W uwagach z inspekcji,
poza lokalnemi zagadnieniami, poruszana jest sprawa szanowania milosci wla-
snej ucznia i nie wypowiadania przy nim i przy jego kolegach krytycznych
uwag do inspektora. W kronice nauczania poczatkowego we
Francji mowa jest o sposobach wplywania na dzieci w celu przyzwyczajania
ich do czystodci i przestrzegania przepiséw higjeny.

Z. 6-ty zawiera art. Ch. D’Hopitalla p. t. Nauczanie higjeny
w szkole. Na szeregu konferencyj pedagogicznych we Francji, poswigconych
nauczaniu higjeny i wychowaniu higjenicznemu w szkole poczatkowej, zlozono
liczne memorjaly, z ktérych wynika, ze sprawa nauczania higjeny napotyka
wiele trudnosci wskutek przesadéw, zwyczajow i falszywych pojeé ludnosci.
Jednakze nauczyciele w wielu wypadkach przezwyciezaja te trudnosci. Wielu
nauczycieli doszlo do wniosku, iz lepiej samemu zaprowadzi¢ w szkole chocby
najprymitywniejsze urzadzenia higjeniczne, niz czekaé na wzorowa instalacje,
dostarczana przez wladze administracyjne. Wysilek bywa ciezki, nauczyciel
potrzebuje wielkiej wytrwalosci, zwlaszcza, gdy chodzi o wpojenie dzieciom
i ich rodzicom potrzeby higjeny, lecz wyniki sa czesto zadowalajace. Wlasci-
wie nauka higjeny powinna sie ograniczaé do przykladu i zachety, wreszcie do
nielicznych wykladéw i wypracowan. — Dr. G. Battier i Mme G. Battier w art.

p.t. Inspekcje lekarskie w szkolach zaznaczaja, Ze rola lekarza

inspektora szkél powszechnych jest ogélny nadzér nad stanem zdrowotnym
i higjenicznym uczniéw. Lekarz-inspektor jest przedewszystkiem higjenista,
nie nalezy do niego leczenie dzieci. Niekiedy funkcjonuje w szkolach sanita-
rjuszka, ktéra pomaga lekarzowi w jego inspekcji i nadzorze. Przedewszyst-
kiem jednak pilnowaé zdrowia i higjeny uczniéw powinien nauczyciel, ktory
ciagle majac uczniéw przed oczami, najlatwiej moze zauwazy¢ niepokojace
zmiany w stanie ich zdrowia. — J. M. Bertrand w art. p: t. Wyksztalcenie
filozoficzne nauczycieli, omawia rozporzadzenie z sierpnia 1920 r.,
ktére wprowadza do programu seminarjéw nauczycielskich wyksztalcenie filo-
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zoficzne. Celem tego wyksztalcenia jest przygotowanie umyslu przyszlego nau-
czyciela do lepszego zrozumienia otaczajacych go zjawisk oraz do glebszego
wnikania w te zjawiska. — Dalej w krétkim artykuliku p. t. Prosty typ
kola réwnikowego, autor podaje projekt zbudowania przez uczniéw semi-
narjum nauczycielskiego nader prostego typu wymienionego przyrzadu. Do je-
go budowy wystarcza najprostsze, pod reka bedace materjaly, a poprawka, ja-
ka nalezaloby moze wprowadzié przy pomiarach, czynionych tym przyrzadem,
bylaby zupelnie nieznaczna, — R. Masseron w artykule Nauka dobrowol-
na dowodzi, ze uczen wtedy jedynie z zamilowaniem uczyé sie bedzie, gdy
zrozumie potrzebe nauki i uzyje pewnego wysilku do pracy. W dziecku tkwi
sila potencjalna, ktéra nalezy wykryé, okreslié i wzmocnié. Jest to wola, kto-
rej trzeba nadaé¢ wlasciwy kierunek i ktérej natezenie trzeba wzmocnic.
Helena Grotowska (Warszawa).

Educational Review, 1921. Tom. 61. n-ry 3—5. Format 23 < 15'/,, str.
185—458, New York City, 244 Madison Avenue.

W kazdym numerze znajdujemy artykuly zesrodkowane co do tematéw
wedle pewnych zagadnieh. Zeszyt marcowy omawia tematy z dziedziny nauk
polityczno-spoleczno-obywatelskich w zastosowaniu do wychowania, kwietniowy
zawiera problemy szkél wyzszych, majowy za$ zagadnienie stosunku pracy
i robotnikéw w wychowaniu. ;

W artykule: ,Political Science and Practical Citizenship“ Rockwell D. Hunt
z uniwersytetu poludniowei Kalifornji w Los Angelos, stawia teze, by: uczyé
nauk spolecznych przez czynna sluzbe celem wyrobienia przyszlych kierownikow
demokracji (str. 190), by wprowadzié w zastosowanie praktyczne idealizm poli-
tyczny (str. 191). W lacznosci z poprzednim tematem W. H. Hobbs z uni-
wersytetu Michigan zastanawia sie nad sprawa nauczania przy historji obywa-
telstwa amerykanskiego (str. 195—200). W, H. Kilpatrick z kolegjum dla
nauczycieli przy uniwersytecie Columbia rozbiera temat wplywu wojny na szkoly
amerykanskie (str. 201—213), na tenze sam temat podjal dyskusje H.C. Wegner
z uniwersytetu Wisconsin (str.237—241). C. O. Davis z uniwersytetu Michigan
porusza sprawe nauk w wyzsze] szkole Sredniej (str. 214—223). R. F. Gray
rozwija temat: éwiczenia nauczycieli amerykanizacji (str. 224—229), a G. C.
Myers ze szkoly wychowania w Cleveland, Ohio zdaje sprawe z pierwszej
misjonarskiej szkoly amerykanizujacej, takich szkdl w czasie napisania artykulu
a jego wydrukowaniem zalozyl amerykanski departament wojny jeszcze szesc
(str. 230—236). J. F. Pyle z uniwersytetu w Chicago podaje zarys planu
kursu w 24 lekcjach o gmin‘ie i zyciu narodowem (str. 242—247).

: Czlonek amerykanskiej Rady wychowania w Washingtonie, S. P. Capen
omawia dylemat kolegjum sztuk i nauk (str. 277—285), W. T. Magruder
opisuje potrzebe tworzenia prowincjonalnych: junior college (str. 286—297).
O zespole administracyjnym w uniwersytetach méwi W. O. Miller, kontroler
biur uniwersytetu w Pensylwanji (str. 310—319). W kwestji wiecznego sporu:
,czy ma byé lacina czy greka“ zabiera glos H. D. Brackett (str. 334—345).

Przemysl w wychowaniu stanowi temat rozwazan J. R. Withrow'a
z uniwersytetu w Ohio (str. 369—380). S. Gomp ers z amerykanskiej federacji
pracy, porusza zywotny wszqdzi.e temat: robotnicy a wychowanie (str.
381—383); rozwdj wychowania robotnikéw omawia V. Anderson z biura
przemy slowych badan (str. 384—388); o pomocy robotnikom w ‘mysleniu méwi
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R. Mitchel z Hopkin University w Baltimore (str. 389—398); zas J. M.
Brewer z Harvard University w Cambridge, Mass. zastanawia sig¢ nad kwestja:
czy szkoly maja uczyé probleméw pracy? (str. 399—409); dlaczego i jak uczydé
nauk ekonomicznych w szkolach wyzszych.

Wsréd drobniejszych: ,Notes and News“ zasluguje na uwage ustep o roz-
woju zwiazkéw miedzynarodowych jak: The American University Union w Europie,
The American Council on Education i The Institute of International Education
(str. 262—266), oraz artykuly: ,Student Ambassadors” (str. 266—269); program
of the College Teachers of Education (str. 278); reformy wychowawcze we
Francji (str. 261—264).

Nadto znajdujemy we wszystkich numerach recenzje z ksiazek wydanych
w r. 1920. Jozef Lewicki (Warszawa).

The Journal of Education with which is incorporated The School
World London Vol. 53. Numery ogélnego zbioru: 618—623 (ode stycznia do
czerwca 1921). Format 29'/, X 12'/,, str. 392.

Miesiecznik z wygladu zewnetrznego podobny do: ,The Educational
Times“ czasopisma omdéwionego przezemnie w ‘poprzednim zeszycie ,Bibljo-
grafji Pedagogicznej“.

7 artykuléw wybijaja sie¢ R. Wyke Bayliss'a: Mathematics in the first
School Examination (nr. 618); prof. Grenville A. J. Cole’ a: Why we teach
geography (dlaczego uczymy geografji), jest to przemdwienie prezydenta irlandz-
kiego towarzystwa geograficznego w Dublinie (str. 25—27); T. Raymo nt'a
o starszych dzieciach w elementarnych szkolach Londynu (str. 71—18); G. F.
Bridge' a o upadku ksiazki (str. 78—80); J. J. Stewart a otzw. New Continu-
ation Schools (nowych szkolach ciaglych) tworzonych w Anglji i Ameryce (str.
89--91) tego samego przedmiotu dotyczy artykul drugi Raymonta (str. 341) o cbha-
rakterze nauczyciela wedlug kardynala Newman’a; o egzaminach szczegolniej”
w Uniwersytecie Londynskim E. H. Pritchard a (str. 155—157); o rozwoju
stylu F. A, Cavenagh'a (str. 210—211 i 283—284); o pielegnowaniu smaku
w poezji przez S. E. W. (str. 227—229); o nowoczesnej nauce obywatelstwa
w zwiazku z innemi przedmiotami E. M. White a (str. 229—230); o bezstron-
nosci historycznej prof. F. J. C. Hearnshaw'a (str. 271); o psychoanalizie
a wychowaniu D. L. Tucker'a (str. 281—283); o karach cielesnych i innych
J. A. Paton’a (str. 357—359); o nowych mapach Sciennych i atlasach szkolnych
T.A. Smith’a (str. 359—60); o wychowaniu $lepych (str. 362).

Nadto kilka dzialédw informacyjnych, mieszczacych wiadomosci na czasie,
osobiste, z zagranicy, szkdl poczatkowych, uniwersytetéw i szkél innych
powtarzaja sic w kazdym numerze. Nadto dzial ocen i przegladu ksiazek.

Zwraca uwage wielka ilo§é ogloszefi na 392 stronic 212 zajmuja anonsy.

Jozef Lewicki (Warszawa).

Zeitschrift fiir angewandte Psychologie. Zugleich Organ des
Instituts fiir angewandte Psychologie (Instituts der Gesellschaft fiir ex-
perimentelle Psychologie). Wyd. William Stern i Otto Lipmann. Tom 18.
7. 1—3, 4—6.—Lipsk 1921, Joh. Ambr. Barth. F. 2416, str. VII4{-396.

Dziedzina ,,psychologji stosowanej obejmuje tylko migdzy innemi kwe-
stje wiazace si¢ z pedagogika; w niniejszem sprawozdaniu uwydatnié wigc wy-
padnie tylko cze$¢ prac zamieszczonych w omawianem czasopiS$mie, pomijajac
te, ktére nie maja blizszego zwiazku z zagadnieniami wychowawczemi.
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Na poczatek warto zajrzeé do sprawozdan, ktére zajmuja mniej wiecej
polowe tomu; omdéwiono w nich z géra setke ksiazek, rozpraw i artykuléow,
ktére si¢ ukazaly w Niemczech w latach 1920, 1919, a takze nieco z lat po-
przednich; bardzo niewiele jest rzeczy zagranicznych. Zorjentowad sie tu mozna
co do tematéw aktualnych; naleza do nich badania inteligencji i uzdolnienia
do zawodow (Berufseignung).

Oryginalne prace pomieszczone w roczniku podajemy w kolejnem na-
stepstwie:

J. Szymanski. Vergleichende Studien iiher den Arbeitsvorgang.— Autor
przeprowadzil pordwnawcze badania zdolnosci do samorzutnego wysilku przy
pokonywaniu maksymalnego dla danej istoty oporu i sposobu wykonywania
takiej pracy u czlowieka normalnego i chorego umyslowo, u dziecka (3—5 lat)
i u rozmaitych gatunkéw zwierzat. Ze zwierzat poddawane byly badaniom
owady (chrabaszcze i in.), ryba (karp), ptaki (kury i golebie), ssaki (psy, koty,
prosigta). Praca, ktéra mial wykonaé kazdy badany objekt, polegala na ciagnie-
ciu sznura, prawie maksymalnie dla danej istoty obciazonego, wzdluz waskiego
korytarza, ktérego dlugosé dla czlowieka doroslego wynosila 10 m. Czas i spo-
s6b wykonania pracy pozostawiony byl do woli badanego objektu. Aparat zapi-
sywal w postaci 2 krzywych: a) efektywnie wykonana prace (ilo$é obrotéw
walca) oraz b) wysilki czynione przez ciagnacego zaréwno efektywne, jak i nie
doprowadzajace do obrotu osi. Wyniki badah streszczaja sie¢ w nastepujacych
punktach:

A. W krzywych okazuja si¢ 2 typy: krzywa daje obraz szeregu oddziel-
nych pociagnieé albo tez réwnomiernego ciagniecia. Typ krzywej pracy zalezy
m. in. od gatunku zwierzecia i od stanu pobudzenia; u czlowieka typ drugi jest
symptomatyczny dla stanu trwalego przemeczenia. Rozrézniajac 2 sposoby na-
stawienia przed wykonaniem niezlozonych dowolnych ruchéw: motoryczny i sen-
soryczny, nalezy powiedzied, ze ludzie przepracowani naleza do typu reaguja-
cego niemotorycznie. )

B. Wickszo$¢ badanych okazala si¢ zdolna do samorzutnego wykonywa-
nia pracy przy prawie maksymalnem obciazeniu (,zasada wysilku samorzut-
nego). Niezdolnemi do takiej pracy bez zewnetrznego pobudzenia okazaly sie
te gatunki zwierzat, ktére ulegaja stanom . chwilowego znieruchomienia (hyp-
nozy zwierzecej), jak kury i kréliki, a takze 8 z posréd ludzi chorych umyslowo,
u ktérych stwierdzono przytem stopien sily miesniowej, wystarczajacy do wy-
konania pracy.—Wysilek wywolany przez podniete zewnetrzna réznil sie od sa-
morzutnego wicksza intensywnoscia i naglo$cia swego powstawania oraz wiek-
sza regularnoscia spowodowanego ruchu.

C. Krzywe maja charakter rytmiczny lub arytmiczny. Rytmike w pracy
okazuja owady (instynktowy, wrodzony system pracy), brak jej u ssakdw, u cze-
$ci dzieci i umyslowo chorych; u kilkorga dzieci i u kilku umyslowo chorych
rytmika wystepowala w koncu pracy jako rezultat wprawy; u doroslych normal-
nych rytmika jest stala (system pracy wyrobiony).

S. Valentiner. Ueber das Mass der Abhangigkeit von Begabungen—
zajmuje si¢ formula matematyczna wspélczynnika wspélzaleznodci przy szere-
gach porzadkowych (Rangreihen); uzasadnia mianowicie poprawki do formuly
Deuchlera.

W ilh. Heinitz. Untersuchungen iiber die Fehlleistungen beim Ma-
schinenschreiben. — Celem badania bylo zanalizowanie czynno$ci pisania na ma-

szynie ze wzgledu na kwestje uzdolnienia do zawodu dyktylografa. Podstawa '
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badania byla statystyka bledéw. Dla pedagogiki interesujaca jest ta metoda ba-
dania, ktéra analogicznie zastosowana byé moze do badania odrecznego pisa-
nia i poréwnania tych dwéch pokrewnych czynnosci.

J.Lindworsky. Psychische Vorziige und Mangel bei der Losung von
Denkaufgaben. Ein Beitrag zum Intelligenzproblem.—Autor opiera si¢ na materjale
zuzytkowanym juz poczesci w dawniejszej pracy p. t. Das schlussfolgernde
Denken (1916. Freiburg); stara sie odpowiedzie¢ na pytanie, jakie sa skladowe
czynniki tego, co nazywamy ,inteligencja‘‘ pewnego osobnika. Stosujac metodeg
systematycznej introspekcji, zadawal badanym zagadnienia natury filozoficznej,
filologicznej i praktycznej, nie ujete w forme sylogistyczna. Na podstawie pro-
tokéléw badah, wykonanych na kilku osobach, omawia nasamprzdéd przypu-
szczalne zrédla cech dodatnich i ujemnych calkowitego przebiegu myslowego,
nastepnie stara sie okreslié iloSciowo wplyw kazdego z tych czynnikéw na
jako$é ostatecznego wyniku myslenia, w tym celu oblicza odpowiednie wspdl-
czynniki korelacji.

‘ Bierze autor mianowicie pod uwage 3 kategorje czynnikéw. A. Ujmowa-
nie zwiazku (Beziehungserfassung), jako nie podlegajace wahaniom o ile tylko
inne czynniki dopisza, nie wymaga dalszego rozwazania., B. Strona wyobraze-
niowa (Vorstellungsentfaltung) natomiast moze da¢ powéd do wytworzenia sig
zaréwno cech dodatnich, jak i ujemnych dzialania myslowego; do ujemnych
rezultalow prowadzi brak odpowiednich wiadomosci, falszywe skierowanie sig
ciagu skojarzen, niezrozumienie pewnych wyrazéw lub zdan w sformulowaniu
zagadnienia, brak trafnych pomysléw rozwiazania; do dodatnich moze daé po-
woéd zjawienie sie¢ w sSwiadomosci choéby jednego odpowiedniego wyobrazenia,
albo co lepsza zjawienie sie ich w wigkszej ilosci; przytem moga one byé nie-
zgodne ze soba albo stanowié zgodny tok; tresé wyobrazen moze byc¢ bardziej
ogledowa lub bardziej pojeciowa, bardziej ogélna lub bardziej specjalna; szyb-
ko$é i obfito$é naplywajacych wyobrazen zaliczyé mozna do C. czynnikéw for-
malnych, gdzie naleza takie cechy, jak gorliwosé badanego, dokladnosé zrozu-
mienia zagadnienia, uwzglednianie zwiazkéw logicznych, krytyczna ocena utwo-
rzonego rozwiazania, wyrazanie stopni pewnosci.

Wspélczynniki korelacji jakosci wynikéw calkowitego aktu myslenia z wy-
zej wspomnianemi cechami okazaly sie nader nieznaczne z malemi wyjatkami.
Uszeregowanie badanych wedlug kazdej z tych cech i wedlug ostatecznych wy-
nikéw myslenia nie przedstawia prawie zadnego podobienstwa; ten stan rzeczy
nie zmienia sie, gdy sie utworzy szereg na podstawie sum numeréw porzadko-
wych przynaleznych do kazdej osoby; dopiero gdy numery te zostana uprzednio
przemnozone przez wspélczynniki korelacji odpowiadajacych im szeregéw, oka-
zuje sie znaczna zgodnos$¢ miedzy uszeregowaniem wedlug jakosci calkowitej
czynno$ci i wedlug numeracji, otrzymanej. przy pomocy wspomnianego oblicze-
nia. Ta zgodno$é dowodzi wedlug autora, ze nie pominiety zostal zaden wa-
zniejszy czynnik, mogacy wplyna¢ na jako$é wyniku myslenia.

Na podstawie powyzszych badan staral sie autor stworzyé testy inteligencji
dla doroslych, polegajace na znajdywaniu do zadanych wyrazéw przyczyn, skut-
kéw albo przeciwienstw. Préby robione byly na 26 studentach, ktérych zdolnos¢
do pracy umyslowej oceniali réwnolegle znajacy ich od dluzszego czasu docenci.
Podobne préby zostaly przeprowadzone réwniez na uczniach 2 najstarszych klas
szkoly $redniej; tu okazala sie znaczna rozbiezno$é migdzy wynikiem préb
a ocena uczniéw przez nauczycieli; autor tlumaczy te niezgodnos$é na korzysé
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testow, przypuszczajac, ze nauczyciele oceniaja nie tyle in’teligencjc
pracy szkolnej uczniow.

G.Heymans u. H. J. F. W. Brugmans. Eine Enquete iipep die ‘

spezielle. Psychologie der Trdume.— Przy pomocy ankiety, na ktora odpowie-
dzialo 28 oscb starali si¢ autorowie wykryé zwiazek, zachodzacy miedzy indy-
widualnemi wlasciwo$ciami snéw, a cechami charakterystycznemi dla danych
osobnikéw na jawie. Jest tojedno z pierwszych badan, ktére traktuje SNy z pun-
ktu widzenia psychologji réznicowej.

Paul Plaut. Grundsitzliches zur Reklamepsychologie. — Oddzialywanije
na psychike zbiorowa przez Srodki reklamowe stalo sie przedmiotem 0sobnej
galezi psychologji stosowanej, do ktérej dal impuls m. in. Miinsterberg (Grund-
ziige der Psychotechaik). Reklama ma nietylko znaczenie w dziedzinie eko-
nomicznej; w czasach wzmozenia sie energji spolecznej podczas wojny i w okre-
sie powojennym odegraly Srodki reklamowe doniosla role w zastosowaniu do
werbunku, pobudzania energji spolecznej, wreszcie do agitacji politycznej; przy-
klady sa znane. W tej rozszerzonej swej roli obchodzi reklama nietylko juz
ekonomiste, ale i polityka, socjologa, a takze i pedagoga. Autor jest zdania, ze
dotychczasowe badania w dziedzinie psychologji reklamy ujmuja odnoéne zja-
wiska psychiczne zbyt jednostronnie i powierzchownie i wykazuje wielka zlozo-
nosé procesow nietylko Swiadomych ale i pod$wiadomych, ktéra powinna byé
wzieta pod uwagde.

Johannes Vieweg. Die Stufen der geistigen Entwickelung. — Przy
dotychezasowych badaniach z dziedziny psychologji §wiadczenia za materjal slu-
zyly badZ obrazy nieruchome, badZz wydarzenia rzeczywiste. Autor wykonal do-
Swiadczenia podobne nad dzieémi i doroslymi przy pomocy pokazéw kinemato-
graficznych z celem okreslenia symptomatycznych zmian zachodzacych z wie
kiem. Badaniom poddane bylo 21 oséb doroslych i 75 dzieci; badani dzielili sie
na 4 odrebne grupy wedlug wicku przecietnego, ktéry okreslony sposobem
Sterna wynosil: 7;5, 10;2, 14;2, 23;10. Pokazywane byly 2 obrazy kinematogra-
ficzne o tresci niezbyt ozywionej (scena lowienia ryb na wedke i scena z wy-
Scigow konnych przed biegiem); ekspozycja kazdego z nich trwala okolo 12 se-
kund. — W wynikach okazala sie dos¢ znaczna zgodno$é z wyaikami poprze-
dnich badan nad $wiadczeniem; mimo zmienionego materjalu (ruch) nie zostal
obalony fakt istnienia 3 kolejnych stadjéw wykrytych przez Sterna: stadjum sub-
stancjalnego (Substanzstadium), stadjum czynnosci (Aktionsstadium) i stadjum
cech i zwiazkéw (Qualitdt u. Relations-Stadium); po tych stadjach wystepuje
jako dalsze: stadjum myS$lenia abstrakcyjnego (kritisch-reflektierendes Stadium
wedlug Cohn’a i Dieffenbacher’a). Analizujac wyniki owe bardziej szczegélowo
pod wzgledem zakresu wypowiedzi, liczby trafnych wypowiedzi, stopnia pewnosci,
ostroznosci i samorzutnosci wypowiedzi, doszed! autor do wnioskéw po-
czedei niezgodnych ze Sternem, m. in. nie wykryl tak znacznych réznic w rozwoiu
obu pleci.

Z drobnych komunikatéw zasluguje na wzmianke wiadomosé o badaniach,
przeprowadzonych w Lipsku nad dzieémi, wstepujacemi do szkoly dla niedoro-
zwinigtych przy pomocy metody skréconej Rossolima i testéw Bineta; metoda
Rossolima okazala sie praktyczniejsza w tem zastosowaniu.

Z. Ziembinski. (Warszawa).
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Literarisches Zentralblatt fitir Deutschland. Herausgeber
Prof. Dr. Ed. Zarncke in Leipzig. Mit der halbmonatlichen Beilage ,Die
schéne Literatur“. Rocznik 72. N-ry 1—26 (styczeh-—czerwiec 1921). Str.
1—511, form. 28'/,><22.

Czasopismo to wychodzi co tydzien i omawia w krétkich notatkach kry-
tycznych najwazniejsze zjawiska naukowe z dziedziny teologji i nauki o religji,
filozofji, historji, geografji, nauk przyrodniczych, jezykoznawstwa, literatury i pe-
dagogiki. W zwiazku z kazdym dzialem pozostaja odpowiednie czasopisma,
z ktérych przytacza sie tytuly drukowanych artykuléw. W rozdziale ,Ver-
mischtes” znajdujemy tytuly rozpraw doktorskich na rdéznych uniwersytetach,
nowosci bibljograficzne, a takze katalogi antykwaryczne, w koncu ida drobne
zapiski, dotyczace spraw osobistych. Co dwa tygodnie pojawia sie dodatek
»Die schone Literatur, poswiecony zwiezlemu omdwieniu zjawisk z dziedziny
belletrystyki, jak powiesci, nowel, dramatu i liryki. Zwracamy uwage na waz-
niejsze zjawiska, mogace obudzi¢ ogélniejsze zainteresowanie.

Religja, jako przejaw socjologiczny, zajmuje umysly badaczy z punktu widzenia
historycznego, psychologicznego i filozoficznego. Z prac, omawianych w zeszy--
tach wymienionych, zasluguja na uwage nastepujace: Sdderholm K. Ein-
fithrung in die Religionsgeschichte. (Leipzig, 1920. Quelle u. Meyer). Ksia-
zeczka ta (128 str.) moze sluzy¢ jako dobre elementarne wprowadzenie na te
szeroka dziedzine wiedzy (nr. 2). Obszerniejszem i gruntowniejszem jest tegoz
autora: Kompendium der Religionsgeschichte. (Fiinfte Auflage. Berlin—Scha-
neberg, 1920) omoéwione w z. 18. Scholz H. Der Unsterblichkeitsgedanke
als philosophisches Problem, (Berlin, 1920. Reuther u. Reichard) bada histo-
ryczne przemiany mysli o nieSmiertelnosci od Platona do Kanta, a nastepnie
zapuszcza sie w systematyczne rozwazania o filozoficznych podstawach i etycz-
nych warto$ciach wiary w nie$miertelno$é. Ro e p p. W. Einfithrung in das Stu-
dium der Religionspsychologie. (Tubingen, 1920. Mohr. VIII. 104 S. Gr. 8).
Dzielko to jest préba, majaca na celu stworzenie SciSle okreslonej metodyki
dla nowej jeszcze nauki, zajmujacej sie psychologja religji. Autor podaje jej
historje, upatrujac dla niej punkt kulminacyjny w dzielach niemieckich badaczy:
Otto (Das Heilige) i Heiter (Das Gebet). Warto$é powyzszego dzielka polega
na metodycznej Scislo$ci (No 26). Miiller Freienfels. Psychologie der
Religion. (Berlin, 1920.—Sammlung G6schen.) Jest to w tonie popularnym przed-
stawiona psychologja religji przez typowego niemieckiego filozofa religji, ktéry
dziedziny zjawisk religijnych nie bada metoda empirycznej indukcji, lecz idzie
droga konstruktywnej dedukcji (Nr. 26).

Z literatury niemieckiej zwracaja uwage nowe wydania kilku autordw,
a mianowiciee Anzengruber L. Sidmtliche Werke (Kritisch durch-
geschene Gesamtausgabe in 15 Bd. Wien 1920, Schroll u. Co). Wydanie to,
sporzadzone przez syna autora, przy pomocy wiedenskich germanistéw, uzupel-
nia 10-tomowe wydanie Cotty. (D.schéne Lit. Nr. 2). Storms Werke
(Herausgegeben von Theodor Hertel. 6 Bde. Leipzig, 1920). Z posréd licznych
wydan Storma, zasluguje to na szczegdlna uwage, bo jest kompletne i podaje
dziela w zasadzie w chronologicznym porzadku. Kazde dzielo poprzedzaja ob-
jasnienia literacko-historyczne i artystyczne (D. schone Literatur Nr. 2). A r-
nims Werke (Hgh. v. Alfred Schier. Kritisch durchgesehene u. erldu-
terte Ausgabe. 3 Bde. Leipzig u. Wien (1920) Bibliograph. Institut). Wydaw-
ca dokonal wyboru, z uwzglednieniem rzeczy najlepszych, poprzedzajac je wste-
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pami i dodajac objasnienia (Nr. 26). Geibels Werke. (Hgb. von Wolf-
gang Stammler. 3 Bde. Leipzig, 1920). Wydanie to stuzy takze celom nauko-
wym, podajac krytycznie ustalony tekst, nadto odmiany tekstu i objasnienia, do-
tyczace genezy dziela, Zrédel i historji motywéw (Nr. 18). Schneide r H.,,
Uhland.(Leben, Dichtung, Forschung Berlin, 1920. Hofmann u. Co). Dziwna
jest rzecza, ze Uhland nie doczekal sie dotychczas ani wydania krytycznego
swoich dziel, ani wyczerpujacej monografji, pomimo bogatej literatury specjal-
nej. Ksiazka Sch. jest wlasnie taka obszerna monografja. O ile przedstawia
zycie i dzialalno$¢ polityczna, to autor poprzestaje na syntezie dokonanych juz
prac. Natomiast w rozdzialach, dotyczacych poety i uczonego, opiera sig¢ na
wlasnych badaniacb, w ktérych po raz pierwszy zuzytkowal rekopisy w Tiibin-
gen i Marbach, ale zalowaé nalezy, ze stosunek poety do piesni ludowej zostal
tylko lekko zaznaczony (Nr. 14/15).

Z zakresu historji literatury niemieckiej na wyréznienie zasluguja:
Ludwig E. Goethe. Geschichte eines Menchen (I. Band. Stuttgart, 1920,
Cotta Nachf) Autor zamierzal opracowaé biografje Goethego w pojeciu  Plu-
tarcha, ale srodkami nowozytnej psychologji, dla nerwéw naszego wieku—tym-
czasem czyni to na wzér Bodego. Udalo jednak si¢ autorowi stworzyé ksiazke
pociagajaca i pomyslowa, w ktérej takze niejedno sprostowal i poglebil. Do
najlepszych czesci nalezy przedstawienie pierwszego dziesieciolecia w Weima-
rze. W nowy sposéb objasnia autor stosunek G. do rewolucji francuskiej
(roz. 1). W N-rze 23 znajdujemy omdwienie drugiego i trzeciego tomu, ktdre
odgnaczaja si¢ temi samemi zaletami, co tom pierwszy, — tylko tutaj, z punktu
widzenia modernistycznych pradéw, o$wietla autor postaé Goethego, uwazajac
go za amoraliste. Unwerth Wolf und Siebs Theodor.
Geschichte der deutschen Literatur bis zur Mitte des elften Jahrhunderts.
(Berlin, 1920 1. Band). Jestto dzielo przedwczesnie zmarlego uczonego, kté-
re Siebs, tegoz nauczyciel i przyjaciel, doprowadzil do kohca. Autor dokonal
odkrycia nowego wiersza t. zw. ,Sagvers” i poglebil badania nad pie$nia o Hil-
debrandzie, obszerne omdéwienie znajduje tez Heliand. W ostatnich trzech roz-
dzialach przedstawia pomniki prozy z tej epoki, przyczem podnosi wielkie za-
stugi Notkera. Wstep do niniejszego dziela stanowi wykaz najwazniejszej lite-
ratury naukowej (Nr. 11). Bartels Adolf. Die deutsche Dichtung der Ge-
genwart. Die Jiingsten. (Leipzig, 1921. H. Haessel). Autor daje tutaj, jako
osobna prace, pieé¢ rozdzialéw ze swojego dziela, ,,Deutsche Dichtung der Ge-
genwart 10 wyd., poniewaz calo$é nie moze sie pojawié z powodu zbyt wyso-

kich kosztéw. Zestawienie dziel i podanie szczegéléw biograficznych jest tutaj .

pierwszorzednem zrédlem dla historji literatury, B. akcentuje wszedzie swoje
narodowo-niemieckie stanowisko, ktére u niego pokrywa sig z antysemityzmem
(Schone Lit. Nr* 10).

W dziedzinie psychologji zwracaja uwage nastepujace prace: Frébes
J. J. S. Lehrbuch der experimentellen Psychologie (Zwei Bande, Freiburg
i. B. 1915/20. Herder). Reka mistrzowska zebral autor poszczegélne rezultaty
Scislych badan psychologicznych, nie wdajac sie¢ w polemike. Podrecznik ten
jest w dzisiejszej Scislej psychologji doskonale orjentujacym przewodnikiem,
a obfituje w praktyczne wskazania i nowozytne stawianie probleméw. (N 10).
Untersuchungen iiber die Intelligenz von Kindern und Jugendlichen. (Von W.
Minkus, W. Stern, H. P. Roloff, Gustaw und Ada Schober, A. Penkert. Leip-
zig 1919. Barth. IIl. 167 S.) Badanie uzdolnienia jest w nowszej psychologji
centralnym problemem, ktérym zajmuja sie szczégélnie Stern i jego uczniowie,
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Zmarly przedwczesnie Minkus, podaje nowy sposéb badania inteligencji zapo-
moca uzupelniania polaczen wyrazéw (Bindewort-Ergénzung). Roloff zajmuje
sie stosunkiem pomiedzy ocena inteligencji a lokacja w szkole. Penkert opo-
wiada o zastosowaniu .,testow‘ przy egzaminie wstepnym do seminarjum nau-
czycielskiego, a przez to daje interesujacy przyczynek do tzw. wyzszych testéw
inteligencyjnych, jakotez dla doboru uzdolnien do wyzszych zawodéw. (Nr. 8).
Zwei Jahre Berliner Begabtenschulen (Erfahrungen ihrer Schulleiter. Leipzig.
1920. Hirtel). Bogata juz literatura o berlinskich szkolach dla szczegélnie
uzdolnionych zyskuje nowe przyczynki. Kierownicy tej szkoly podaja do wia-
domosci publicznej swoje dwuletnie doSwiadczenia, nie pomijajac réznych bra-
kéw i stron ujemnych. (Nr. 9).

W dziedzinie. dotyczacej szkolnictwa, zajmuje naczelne miejsce: ' Die
Reichsschulkonferenz in ihren Ergebnissen. (Berlin u. Leipzig, 1920. Quelle u,
Meyer. III. 225 S.) Dopdki niema jeszcze calkowitych protokéléw obrad pan-
stwowej konferencji szkolnej, ksiazka powyzsza da najlepszy przeglad omawia-
nych tam probleméw. Obrady podzielono na 20 grup, dotyczacych administra-
cji i organizacji szkolnictwa, zasadniczych kwestyj wychowania i nauczania,
nauczycieli, uczniéw i rodzicéw, jakotez szkolnictwa zagranicznego. Referenci
przedstawili jednak rzeczy z subjektywnego punktu widzenia, z pominieciem
prac w komisjach i glosowania. Jednak ksiazka pozostanie znakomitem wpro-
wadzeniem do wszystkich tak zywo omawianych kwestyj szkolnych doby obec-
nej (Nr. 10). Riess Kurt, Hans Dathe, Karl Genthe. Hohere
Schule und sechsklassige Grundschule. (Leipzig, 1920. Quelle u. Meyer). Me-
morjal powyzszy, dajacy wyraz opinji filologéw saskich, zestawia argumenty,
przemawiajace przeciw rozszerzeniu szkoly powszechnej poza cztery zasadnicze
lata; sa one natury pedagogiczno-psychologicznej, zdrowotnej i organizacyjnej
(Nr. 12). Cauer P.Ketzereien iiber Lehrerbildung. (Berlin, 1920. Weid-
man). Autor zwalcza tutaj uniwersyteckie wyksztalcenie nauczycieli szkél po-
wszechnych, w kitérem upatruje gléwnie dazenie do réwnouprawnienia z zawo-
dami uczonemi, chociaz uznaje takze indywidualne pragnienie wyzszego wy-
ksztalcenia. C. wykazuje réznice w metodzie uczenia w szkole ludowej a $red-
niej, powoluje sie na znane powagi, popierajace jego zapatrywania. Dla nau-
czycieli szk6t! powszechnych zada egzaminu dojrzalosci i pedagogicznej szkoly
fachowej, a dla nauczycieli szkél $rednich wymaga od wydzialu filozoficznego
wykladéw pedagogiki opartej na praktycznych podstawach, bo uniwersytety zo-
staly zalozone, aby spoleczenstwu i panstwu daé duchownych, sedzidw, lekarzy,
a takze nauczycieli. To tez uniwersytety nie powinny wykluczaé praktycznych
tendencyj. (Nr. 17). Auf dem Wege zur neuen Schule. Versuche und Er-
gebnisse. (Leipzig u. Berlin, 1920). Zwolennicy Gaudiga, nowatora w dziedzi-
nie wychowawczej i dydaktycznej, zlozyli swojemu mistrzowi w 60 rocznice uro-
dzin wiazanke prac, ktére sa niejako uzupelnieniem ostatniego jego dziela ,Sie
Schule im Dienste der werdenden Persénlichkeit, zdazajacego do urabiania oso-
bowosci w szkole (Nr. 18). Neff Karl Der deutsche Unterricht. (Miin-
chen, 1920, Beck). Ksiazka N. jest nowem wydaniem ogloszonego w r. 1908
dziela pt. ,Das pddagogische Seminar“, ktére bylo wprowadzeniem do metody-
ki uczenia j. niemieckiego, fil. klasycznej, historji i geografji. Nowe wydanie
zamierza poSwieci¢ kazdemu przedmiotowi osobny tom, dostosowany do nowo-
czesnych zadan szkoly pracy. Tom pierwszy, wydany w 1920 roku, zajmuje sie
nauka j. niemieckiego, z uwzglednieniem stosunkéw bawarskich. Autor rozpa-
truje najwazniejsze kwestje tego przedmioty, jak nauczanie gramatyki i historji
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literatury, traktowanie wierszy, prozy, dramatéw, a wreszcie dziel SZtl’lki piek-
nej, tudziez cwiczen pisemnych i ustnych. Ogélne zas.ady uzr}ac trzeba,
w szczeg6lach mozna nieraz mieé inne zdanie. Styl ksigzki jest nieco suchy
i mentorski. (Nr. 14/15). L o .

Encyklopddie der mathematischen Wissenschaften mit ElnSChll'I.SS ihrer
Anwendungen. (Leipzig 1901—1920. Teubner). Z wielkie-j enc.yl.(lopeti]{ mate-
matycznej, wydanej z polecenia kilku niemieckich akademij um.le]f;‘tnosa w.yszly
tomy Il i [Il. Tom drugi, skladajacy sie z trzech czeséci, obejmuje analltyk.e,,
a mianowicie funkcje analityczne, algebraiczne, eliptyczne. Tom III takz.(.a
w trzech czeSciach zajmuje sie geometrja, a mianowicie zasadami geometr!l,
geometrja algebraiczna i geometrja rézniczkowa, jest tam takze zastosowanie
rachunku rézniczkowego do krzywych i powierzchni (Nr. 26).

Z zakresu fizyki praktycznej zasluguje na uwage Dannemann Fr.
Handbuch fiir den physikalischen Unterricht an Volks - Mittel u Realschuler_l.
(Langensalza, 1910. Julius Beltz). Ksiazka ta jest pisana w pierwszyn.'\ rzedzll'e
dla szkél ludowych i wydzialowych, ale moze tez znalezé zastosoxyame w r.nz~
szych klasach szkoly sSredniej. Po krétkiem przedstawieniu histor]l nauki flzy.-
ki,. ida ogélne uwagi o celu i metodzie, szczegélnie o metodzie heurystycznej
i 0 nauczaniu opartem na éwiczeniach uczniéw. Szczegdlnie cenne sa ;.n'a.nk-
tyczne pouczenia, jak nalezy tanio urzadzaé odpowiednie sale naukowe. Nieje-
den nauczyciel powita takie z wdziecznoscia kanon przyrzadéw, p'otr’zebny’ch dla
nauki elementarnej, jakotez wskazéwki, odnoszace sig do zdobycia sr"oqkow po-
mocniczych dla éwiczen uczniowskich. Z calej ksiazki wyglqc%a doswiadczony
praktyk szkolny, ktdry zawsze ma jasno cel nauki przed oczami. (N?. 8).

Z dziedziny geografji wypada zanotowaé: Schiitze H. Die P?se_ner
Seen. (Stuttgart 1920. Engelhorns Nachf) Praca o je‘zio_rach w Po’zI\ansklem
jest gruntowna i Scista, podaje przeglad badan, liczbeg 1e219r. wielkosé, glqb.o-
boko$éé, powstanie, barwe, etc. W osobnym rozdziale traktu]’e stosun.ek czlowie-
ka do jezior; szczegélowa czes¢ rozpatruje jeziora poszczegélnych ziem. Praca
ta nie powinna uj$¢é uwagi polskich geograféw. (Nf" 1‘1).R ende O. Geogré-
phisches Wérterbuch. I. Allgemeine Erdkunde. (Leipzig, 1?21. Tt'aub’n’e‘r). Ksu;’z,-
ka powyzsza jest stownikiem zawodowym, ktérego w;llmaga]'? 0bf1t0§c i t’ru‘dnosc
terminologji i definicyj geograficznych. Autor 'traktu]e'w pierwszej czesci 'ml:)r:
fologje ziemi, geografje matematyczna, geografje o.ceamczn'q, kl.lmatololg]e: ja o-
tez w wyborze nauki sasiadujace z geografja, a'w1qc'prelius.tor]e;, gef) og]el, a.n
tropogeografje i geografje gospodarcza. Podaje tez krétkie notatki- o zyciu

eograféow. (Ne 14/15).

SlaV‘myZChd“giediiny bibljotekarstwa: Gardthausen V i'k t o r, Handbuch
der wissenschaftlichen Bibliothekskunde. Zwei Bde. Leipzig, 1920. Ql{ei!e u.
Meyer, XII. 239 u. IV. 148 S. Gr. 8). Autor ksiazki, sam przez .39 lat bib ]o'n'a-
karz, dzieli sie¢ swojem bogatem doSwiadczeniem z fachoncaml. W 1 torrrle
moéwi o ksiazce i bibljotece, w 2 o katalogach i ich' rf)zmaxtyc.h rodza]ach,l]a-
kotez o personelu i administracji bibljotecznej. Ks.lq?ka tz'\ jest doskona tykm
przewodnikiem, godnym uznania jest obfity wykaz blbl)ogra‘ufx.czny na’ poczatku
kazdego rozdzialu. (Nr. 9). Dr. J. Jakébiec (Krakéw).

Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege. R. XXXIV. Wyd.
L. Voss w Lipsku. 1921 r. Z. 1—2, 3—4, 5—6. Form. 24 X 16, str.1—096.

Zeszyty poszczegélne zawieraja nastepujace prace orygina_l“ne: Z: 1'——2.
Dr.Stern ,Uwagi w sprawie badan‘nad skfonnodciami zawodowemi“. Autor zada
stosowania w szkolach specjalnych kart ohserwacyjnych, na ktérych notowano-
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by wlasciwosci i sklonnosci ucznia, uwazajac, ze jednorazowe badania w pora-
dniach zawodowych jest tu niewystarczajace. Dr. Redeker: »O  wska-
Zniku Rohrera do okreslania niedostatecznego odzywiania dzieci w szkolach®.
Wskaznik Rohrera réwna si¢ pierwiastkowi drugiego stopnia z wagi w gra-
mach podzielonej przez wzrost w centymetrach, podniesiony do trzeciej potegi.
Zdaniem autora wskaznik ten moze byé odpowiedni raczej dla oséb doroslych,
niz dzieci i przy okreslaniu stopnia odzywiania dzieci niedozywianych nalezy
wziaé pod uwage 0gdlny wyglad dziecka, stan jego ukrwienia i t. p- Heyn
nSzkola pracy w ogrodach®.\ Autor opisuje szkoly-ogrody w kilku miastach.,
Mlodziez uczy sie i pracuje w tych ogrodach, stanowiacych fermy. Dochéd
z nich w znacznej czesci pokrywa utrzymanie szkoly. Wyniki dla zdrowia mlo-
dziezy i rozwoju umyslowego doskonale.

Z.3—4. Dr. Schlesin ger ,Metoda wskaznikéw, zwlaszcza wskaz-
nika Rohrera jako S$rodek oznaczania stopnia odzywiania dzieci“. Autor roz-
patruje wskaznik Livie'go (pierwiastek trzeciej potegi z ciezaru, podzielonego
przez dlugo$é ciala, pomnozony przez 100), wskaznik Rohrera (patrz wyzej)
i wskaznik Pirqueta (pierwiastek trzeciej potegi z dziesigciokrotnej wagi w cen-
tygramach, podzielonej przez odleglos¢ ciemieniowo siedzeniowa). Zdaniem jego
szybki przyrost na wzroscie “zwlaszcza w okresie dojrzewania powoduje niesci-
slo$é w wynikach przy okreslaniu wskaznika, ktéry przy jednorazowem oblicza-
niu daje mniej, przy kilkakrotnem obliczaniu u tego samego osobnika w réznych
odstepach czasu daje wigcej Sciste dane. Naogél méwi wiecej o wzroscie, niz
0 stopniu odzywiania., Dr. Heller opisuje ,Organizacje opieki higjeniczno-
lekarskiej nad szkolami w Salzburgu“ wedlug 0gélnych wymagan higjeny szkolne;j.
Dr. Brunn ,Wskaznik Rohrera i stan odzywiania dzieci“. Wnioski autorki:
Wskaznik Rohrera nie nadaje sie wcale do okreslania stopnia odzywiania
poszczegdlnych dzieci, a warunkowo do okreslania masowego grup dziecigcych.

Z. 5—6. S. Drescher »Uproszczona metoda okreslania rozwoju
fizycznego dzieci na podstawie ich wzrostu i wagi“. Autor podaje szereg stopni
odpowiadajacych danemu wiekowi, wzrostowi i wadze i przez poréwnanie wzro-
stu i wagi danego osobnika z przecietna okresla kategorje odzywiania.
Dr. Szagunn ,0 dzialalnodci lekarsko szkolnej na kursach doksztalcaja-
cych®. Autor zada ustanowienia opieki higjeniczno-lekarskiej na kursach
doksztalcajacych; lekarzom szkolnym winny byé dodane higjenistki szkolne.
S.Levinsohn y,Porada co do wyboru zawodu wobec cierpienia oczu“. Autor
przedewszystkiem ma na mysli krétkowidztwo szkolne, potegujace -sie wraz
z latami nauki szkolnej, ostrzega przed temi zawodami, ktére wymagaja pracy
zbliska, nachylania glowy i tulowia. Dr. Briihl »O wyborze zawodu dla mlo-
dziezy z wybitnie uposledzonym sluchem“. Autor zaleca, by powstrzymywano
taka mlodziez od wyboru zawodu, ktéryby narazal chore uszy i uposledzony
sluch na wieksze uszkodzenia, a wiec od zawodu, w ktérym pracownik podle-
galby zbyt naglym wahaniom cieploty, w ktérym pracowalby w kurzu, nara-
zonyby byl na zbyt wielkie halasy, ‘wybitne zmiany w ciénieniu powietrza i t. p.

: Dr. St. Kopczyriski (Warszawa).

Wnieszkolnoje obrazowa nje. Organ Oddzialu Oswiaty Pozaszkolnej
Ludowego Komisarjatu Oswiaty. Rok pierwszy. Nr. 4 —o, Moskwa, 1919.
Form. 2820, str. 210.

Caly zeszyt poswiecony jest pierwszemu zjazdowi wszechrosyjskiemu
W sprawach oswiaty pozaszkolnej. Zjazd ten zainicjowany byl w sierpniu r. 1918,
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odbyl sie w maju 1919 r. Przybylo naf de'legatéw z , gora . 7020(;(:22)&:‘2:
trwal dwa tygodnie. Zagadnieniem przedewszystkiem orr.\awmnem (@, r’WiatOpwej
sta, w niniejszem wydawnictwie referowanem) by% zwxqzek. pracy os‘est ok
pozaszkolnej z praca polityczna. W numerze'omaw1’an.ym um.lelszcz?ny.r /][ 0
przebiegu obrad Zjazdu, sprawozdanie dz_ dz(lalaln.ozf:; i?ldciznlzlft;b(;iyz);g pnau-
szkolnej, referaty, wygloszone na zjez zne.: ’o zniesien ‘ % ,Z.aZdu.
czaniu doroslych bez pomocy podrt;czn11;;)97en<:’tcc.?)’:0txsis‘;cl(e\zN:crl;\;vawy;)']

Socjalnoje Waspitanje. Organ naukowo-;.)edag(?giczny Gléc;vr-\egio g;zt‘:]-
du Wychowania spolecznego i wyksztalcenia polltycznego Efe.cec vs :
bliki. Wychodzi osiem razy na rok. Nr. 1 — 2. Czerwiec—Lipiec. y
dawnictwo panstwowe. 1921 r. Form. 27 <18, str. 245.

Wydawnictwo dzieli si¢ na 8 dzialow, z ktérych jedynie drugi, ‘pqlityczgy,
odbiega od zwyklej tresci urzedowych dziennikéw o$wiatowych. Dzial ten do-

: i g Swiatowydhi
o wyksztajcenia pracownikéw oswia
TR ¢ Helena Grotowska. (Warszawa).

Nowe ksiazki i pomoce szkolne.
NOTATKI BIBLJOGRAFICZNE.

i 5 ja konkursowa w 4-ch aktach

izinski Jézef. Pan Damazy. Komedja ’ : 4

Ed lOnpsraclowal Zygmunt Tempka-Nowakowski. Krakéw, ne'\kladem l;;a

kowskiej Spélki Wydawniczej. (,Bibljoteka Narodowa“, serja I, Nr. 38).
Form. 18X13 cm. Str. 158-+1 nlb.

Staranny przedruk tekstu glosnej ,,komedji. ko-nkursowe]“ Z ity 18k7t’:3r pco}:
przedzil p. Zygmunt Tempka-Nowakowski ?;7 strlolr’\‘1c;rlr};i‘g;i?:;owz},la;\:ktery;:lje
; i ie przedstawia ,zycie i umyslowosc i v ch :
jzé};o ;t}()):::z;(e l2’10 tematéw komedjowych, uklada chror\_olog]e];\I ]egi kosr:ieedgy;
i wreszcie szczegélowo analizuje Pana Damaze'go. Uwagl’p, .owadoi\;v ey
sa w duzej czesci oparte na wlasr]\\]ych jegc;) stud)a‘c'h,iyaciz}\cj)’(;:k:)uj;dc;vrv\(;n i

j wne watpliwosci (teze p. N. o ,obserwacji ko) .
S\fz?rqczif;ci“ BEzFi)r’\skiego, podwazyl niedawno-Boy w ob]'asn.lemal.chodoki::r]\‘olis:
rowskiego Mieszczanin szlachcicem, w§kazujqc na przer?bk} mo )er'ow;l e
tuacy] w Rozbitkach naszego autora), jednak opracowanie )e'go na ih g
trzeba za fortunne. Przyczyni¢ si¢ ono moze do.w.zbogacem);;aszy
mos$ci o przedwczesnie zapomnianym teatrze drugiej polowy -go w.

W. B.

Brodowski Feliks. O dusze Polski. 1921. Wydawnictwo M. Arcta
w Warszawie. Form. 19!/,)X13, str. 32.

Autor rozpoczyna od poréwnania Polski ze starym mly.nem z 'nov;/elk;
Prusa, ktéry rozsiadlszy sie nad wielkim stawem, przestrzegal i \‘xptomma;n1 ].;-
ojcowsku gniewnym klekotem rozhiegajaca sie dziatwe; tak samo i teraz mly

o
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Polska upomina swe dzieci w chwili groznego niebezpieczefistwa — ostatniego
boju o dusze Polski. Powyzsze poréwnanie sluzy za punkt wyjécia dla charak-
terystyki wspélczesnosci polskiej, w ktérej wciaz daje sie zauwazyé, iz kazdy
widzi tylko siebie i dzi$, z zupelnem zapomnieniem o zhiorowosci i przyszlo-
Sci. Pesymistyczny poglad autora na terazniejszosé opiera sie na przekonaniu,
iz organizm polski jest zakazony obdemi nalecialosciami, a przedewszystkiem
wplywem zydéw, ktérych etyka i psychika grozi kataklizmem calemu $wiatu,
a zwlaszcza Polsce. Odtrutka na pojawiajace sie zarazki, ozywcza i uzdrawia-
jaca woda zycia powinno byé to, ,co splywa w cichym strumieniu bytu pod-
Swiadomego, saczy sie z przeszlo$ci i sumienia narodu®, a wiec historja naro-
du. Autor wzywa do zapoznania wszystkich warstw z duchem dziejéw ojczy-
stych, ktéry wywola szacunek dla pafistwowosci polskiej i doprowadzi do nale-
zytego spelnienia obywatelskich obowiazkéw. Cytata z ,Ksiag pielgrzymstwa
polskiego“ wienczy i streszcza my$li autora: ,Zasiewajcie wiec milodé Ojczy-
zny i ducha po$wiecenia sie, a badZcie pewni, iz wyroénie Rzeczpospolita
wielka i pigkna“.

Ksiazka niewatpliwie ciekawa, przepelniona bolesna troska autora o los
Ojczyzny i Jej wielkiem umilowaniem, laczy w sobie pesymistyczny poglad na
terazniejszo$¢ z gleboka wiara w przyszlo$é; ujecie nieco chaotyczne — znaé,
iz autor wypowiadal wszystkie swoje mysli i uczucia tak, jak mu naplywaly do
glowy i serca, nie starajac sie o ich dobér i proporcjonalne powiazanie.

Eug. Zdrojewski (Warszawa).

Jackson J. H Doswiadczenia botaniczne. Opracowane metodycznie dla niz-
szych klas szkoly Sredniej. Przelozyla z angielskiego Helena Berggruen.
M. Arct. Warszawa 1921 r. Form. 18, > 12, str. 72.

W ksigzeczce tej autorka podaje 30 cwiczeh botanicznych ujetych w 10
dzialéw; o parowaniu, o oddychaniu, o wzroscie, o hodowlach wodnych, o po-
chlanianiu wody, o ci$nieniu korzeniowem, o wznoszeniu sie¢ wody w lodydze,
o fotosyntezie, o zapylaniu, o materjalach zapasowych. Jak z tego wynika, tytul
nie odpowiada tredci, bo dos$wiadczenia te nawet nie daja calkowitego calo-
ksztaltu fizjologji roslin, jedynie przez autorke uwzglednionej. W samych éwi-
czeniach podano tylko zalozenie, natomiast wyniki, ktére sluchacz ma otrzy-
maé sa zebrane w czesci drugiej. Liczne przewaznie malo przejrzyste rysunki
maja pomagaé przy robieniu do$wiadczen. Z punktu widzenia pedagogicznego
doswiadczenia te nic nowego nie daja, a nawet miejscami sa trudniejsze i bar-
dziej skomplikowane, anizeli w podrecznikach uniwersyteckich. W klasach wiec
nizszych moga wprowadzié niekiedy zamet.

Dr. January Kolodziejezyk (Warszawa),

Korzeniowski Jézef. Kollokacja. Z wstepem i objasnieniami Konstantego
Wojciechowskiego, profesora Uniwersytetu Lwowskiego. Krakéw, na-
kladem Krakowskiej Spolki Wydawniczej. (,Bibljoteka Narodowa“, serja I,
Ne 28). Form. 18 X 13 cm., str. 229.

Korzeniowski Jézef. Spekulant. Z wstepem i objasnieniami Konstantego
Wojciechowskiego, prof. Uniwersytetu Lwowskiego. Krakéw, nakla-
Krakowskiej Spotki Wydawniczej. (,Bibljoteka Narodowa*, serja I, Ne 25).
Form. 18 % 13 cm., str. 241.

Przedruki obydwéch powiesci oparte zostaly na pierwszych wydaniach
z zachowaniem wszystkich ich wlagciwosci jezykowych; mamy tu wiec auten-
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tyezny tekst (co w nowszych przedrukach dawniejszych naszych powiesci jest
dotad rzadkoscia). Obszerne przedmowy (do Kollokacji 38 str., do Spekulanta
40 str.), napisane przez znakomitego znawce powiesciopisarstwa polskiego, sa
gruntownemi studjami; ukazuja one Kollokacje i Spekulanta na tle spdlczesnej
literatury powies$ciowej (polskiej i obcej), analizuja szczegélowo ich tendencje,
artyzm i wplyw na spélczesno$é. Wykonane metodycznie i Scisle, studja te przy-
nosza wiele nowego i pewnego historji literatury. (Tylko upatrywanie w powie-
éciach Balzaka gléwnego wzoru Korzeniowskiego bedzie musialo jeszcze byé
poddane naukowej dyskusji). Zarazem dzigki jasnosci i powabowi swego stylu
sa te studja najzupelniej przystepne. W. B.

Lomnicki Antoni dr. Poczgtki geometrji analitycznej. Lwéw—Warszawa
Ksiaznica Polska Tow. N. S. W. 1921. Form. 23 X 15!/, str. 188.

~Bardzo starannie, jasno i $ci$le opracowany podrecznik. Autor rozpa-
truje najpierw geometrje jednowymiarowa (na prostej), nastepnie dwuwymia-
rowa (na plaszczyznie), przyczem nie poprzestaje na zwyklym szablonie (pro-
sta — kolo — parabola — elipsa — hiperbola), lecz daje pojecie ogélne o réwna-
niach miejsc geometrycznych oraz niektére wskazowki elementarne do dyskusji
réwnan linij krzywych plaskich. Czesé Il zawiera pojecia wstepne z geometrji
analitycznej tréjwymiarowej, mogace zainteresowaé uczniéw. Do kazdego
rozdzialu dodane sa do$¢ liczne i umiejetnie dobrane dwiczenia, ktérych roz-
wiazania znajdujemy w koncu ksiazki.

Wt. Wojtowicz (Warszawa).

Mickiewicz Adam. Ksiegi Narodu polskiego i pielgrzymstwa polskiego. Opra-
cowal prof. dr. Stanislaw Pigon. Krakéw, nakladem Krakowskiej
Spélki Wydawniczej. (,Bibljoteka Narodowa“, serja I, No 17). F. 1813 cm.
str. 135.

Najlepszy w mlodszem pokoleniu naszych historykéw literatury znawca
Mickiewicza, autor specjalnego studjum O ksiggach narodu i pielgrzymstwa pol-
skiego, ogloszonego w r. 1911, w wydaniu obecnem spozytkowal nietylko wy-
niki tego studjum, ale i rezultaty p¢Zniejszej pracy nad poeta, prowadzonej
z przerwami w ciagu lat dziesieciu. Rezultaty te znalazly wyraz zaréwno
w szczegélowym komentarzu do tekstu, jak i w obszernej (46 str. liczacej)
przedmowie. Tekst oparty zostal na pierwszem wydaniu z r. 1832, ale z uwzgled-
nieniem drugiego, jako drukowanego starannniej. Zaréwno pod wzgledem tek-
stu, jak komentarza jest to najlepsze ze wszystkich wydan Ksiag, jakie mamy.
Podobnie przedmowa do tego wydania jest najlepsza dzi$ o Ksiegach rozprawa.
Napisana ona jest dla czytelnika dobrze orjentujacego sie w “zyciorysie Mickie-
wicza, wspélczesnej historji i filozofji. Na lekture dla mlodziezy szkolnej mniej
sie nadaje. W. B.

Mickiewicz Adam. Dziady wilefiskie. Opracowal Jozef Kallenbach. Kra-
kéw. Nakladem Krakowskiej Spolki Wydawniczej. (,Bibljoteka Narodowa“,
Serja I, Nr. 11). Form. 18X12!/,, str. 150.

We ,Wstepie“ wydawca wskazuje na zZrédla pomysltu i idei ,Dziadéw*:
przypuszczalne poznanie przez Mickiewicza uroczystosci Dziadéw za czaséw
szkolnych nowogrédzkich (moze, schematycznosé budowy II czesci pozwalataby
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przypuszczaé raczej, ze Mickiewicz na uroczysto$ci nie byl, znal ja tylko z opo-
wiadan?)—nastepnie nastréj duchowy Mickiewicza w okresie pisania. Dalej wy-
dawca omawia krdétko uklad fragmentéw I czesci, ,Upiora“, Il czesci i wreszcie
IV czesci.

Nasuwa sie tu zastrzezenie. Zjawa Gustawa jest dotad przedmiotem spor-
nych komentarzy. Kim jest? duchem, upiorem, czlowiekiem? Kazde z takich
tlumaczen ma za soba i przeciw sobie pewne dane. Nie powinien byl przeto
wydawca pominaé tej sprawy milczeniem, a raczej wyjasni¢ ja, zestawiajac
dziedzica, dziewice i mlodzienca na jednej plaszczyznie (str. 11), tem bardziej,
ze na str. 79, cytujac w przypisku slowa Gustawa ze sc. IX czesci trzeciej Dziadéw:
»On zyl moze, gdym go badal, Dlatego nie odpowiadal“ — podsuwa rozumienie
Gustawa sprzeczne z uwagami wstepnemi. Przeciez i we wstepie poety do
francuskiego przekladu ,Dziadéw“ mamy o Gustawie slowa: ,Osobistos¢ ta
w drugiej czesci jawi sie jak cien milczacy wéréd duchéw i widm; w nastepnej
za$ czesci, pod nazwiskiem Gustawa, opowiada dzieje swego dziecinstwa, swej
milosci i prywatnego swego zycia. Odnajdujemy go w trzeciej czeSci pomiedzy
mlodymi spiskowcami pod imieniem Konrada, poety i czlowieka majacego
widzenia“.

W przypisach do tekstu wydawca bardzo obszernie uwzglednil odmiany
tekstu i wskazal na znane motywy poprawek poety. Bibljografja wyczerpujaca.

Wiad. Kopczewski. (Warszawa).

Osterloff ‘W. Rady i wskazéwki pedagogow polskich i obcych dla nauczy-
cieli szké! powszechnych wybral, ulozyl i uzupelnil W. O.. Wpydanie
drugie znacznie uzupelnione 1921. (,Skarbnica pedagogiczna“ VI).
Nakladem ksiggarni Ludwika Fiszera w Lodzi, Warszawa E. Wende i S-ka,
Poznan M. Niemierkiewicz. Form. 20'/, X 14'/,, str. 197 - Il1L

Szésty tomik ,Skarbnicy Pedagogicznej“ wydawnictwa popularnego dla
nauczycieli szkél powszechnych stanowi zbiér wyjatkéw w liczbie 134 na 197
stronicach, czestokroé kilkowierszowych urywkéw mysli niekiedy nieumiejetnie
wyrwanych z calodci (np. str. 179 zdanie Piramowicza), wedle dowolnego, wla-
Sciwego wydawcy ukladu, o tresci pozornie wszechstronnej, ale o nader luZznym
zwiagzku wzajemnym ustepéw miedzy soba, co bylo nieuniknione w tym wypadkuy,
i o niejednolitej wartosci.

Ze 197 stron prawie 90 przypada na wyjatki autora znaczone trzema
gwiazdkami, z najréznorodniejszych dziedzin. Sa tam specjalnie spreparowane
ustepy, odnoszace sie do metod i form nauczania, norm dydaktycznych, psy-
chologiczne: o apercepcji i abstrakcji, mowie nauczyciela, wyobrazni, o porzadku
lekcji, uwagi w zakresie nauki o rzeczach, z dziedziny pracy recznej, modelo-
wania, pogadanek wstepnych, podstaw psychologicznych i dydaktycznych czyta-
nia, czytanek, o éwiczeniach jezykowych, z przyrody, fizyki, wypracowan i znow
fizyki, geografji, historji, ksztalcenia obywatelskiego i geometrji. Wszechstron-
nos¢ "niebywala. Drugie miejsce co-do liczhy stron (26 zajmuja wyjatki: Bober-
skiego i Falkiewicza: o nauczaniu i wychowaniu, prawdzie, praktycznosci, jasno-
Sci, trwalo$ci, czytaniu, z zakresu geografji, rachunkéw i geometrji. Prawie
po 14 stron zajmuja: Piramowicz i Estkowski; wyjatek z Przegladu Pedago-
gicznego (str. 9), z p. Gerson-Dabrowskiej (str. 3); nieokreslony blizej autor
okolo 7 stron, Troll, L. Zarzecki i Bilger prawie po 5 stron. Wiec 180 stron prze-
znaczyt p. O. dla 11 autoréw, czterdziestu za$ miesci sie na reszcie niecalych
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17 stronicach. Bledna polszczyzna Kehr’a (str. 50) wprowadza ciemno$é do ,jasno-
Sci w nauczaniu®. Ze wzgledéw pedagogicznych nalezalo umie$cié przy autorach
daty chronologiczne. Brak wyjasnien rzeczowych, szczegéléw bibljograficznych
I tytuléw dziel, z ktérych przytoczono wyjatki.

Wielkich pedagogéw pominieto. Przytoczone urywki prawie ze wszystkich
dzialéw nauki wychowania moga wzbudzaé niepotrzebnie zarozumialo§é mlo-
dych nauczycieli, ze wszystko poznali, a w rzeczywistoéci dali sie¢ uwiesé
ksiazce, ktéra zadnego dzialu ani nie poglebia, ani wyczerpujaco nie ujmuje.

Dorywczo$é i dyletantyzm powinno si¢ tepié, a nie podniecaé przez
podobne wypisy, ktére moga byé dobre jako czytanki dla dzieci i mlodziezy.
Dla doroslych ludzi podobne wydawnictwa sa plaga poloru.

Jozef Lewicki (Warszawa).

Préchnicki Z dr. i Janowski B. dr. Wiadomosci z ogdlnej nauki
o painstwie. Nakladem K. S. Jakubowskiego we Lwowie, 1920. Form. 1912,
str. 108.

Zwiezle i $cisle autorowie podaja wiadomosci o roznych formach zrze-
szef ludzkich, o rodzinie, narodzie, spoleczerstwie, gminie, powiecie i pan-
stwie, okreslaja zachodzace miedzy niemi zwiazki i stosunki. Najwiecej uwagi
posSwiecaja pafstwu. W osobnych rozdzialach omawiaja nazwe i pojecie pah-
stwa; jego formy, funkcje i zwiazki; poglady polityczne wybitnych myslicieli
wszystkich ludéw i czaséw; rozpatruja zagadnienia praw i obowiazkéw obywa-
telskich; podaja historyczny zarys rozwoju panstw i spoleczenstw. Réznorodne,
zmienne przejawy zbiorowego zycia ujmuja autorowie w szereg prawnych okre-
sleni—do ich wyjaénienia sluza rozrzucone po ksiazce pytania—uczniowie szukaé
maja na nie odpowiedzi, wynajdywaé w historji ilustrujace je fakty i przyklady.

Nauczycielowi ,nauki obywatelskiej w najwyzszych klasach szkoly S$re-
dniej, ksiazka powyzsza moze by¢ wielce uzyteczna, daje bowiem znaczny zaséb
wiadomosci o spoleczenstwie i pafistwie, daje niejako teorje, formule zjawisk,
z ktéremi uczniowie zapoznali sie juz przy nauce historji polskiej i powszech-
nej, stanowi jej uzupelnienie i wykonczenie. Wiadomosci te niezbedne sa oby-
watelom demokratycznych panstw wspélczesnych, przyczynié sie moga do pod-
niesienia zaniedbanej w Polsce ykultury panstwowej“. Do celéw tych sluzyé tez
moze pokrewna ksiazka profesora Peretjatkowicza p. t. ,,Pafistwo wspélczesne",
ktéra doczekala sie juz kilku wydan, posluguja sie nia w VIII klasie, w wielu
gimnazjach malopolskich.

Niemniej przeto nauczyciel chcacy spelnié nalezycie swoje zadanie,
poprzestaé nie moze na przerobieniu materjalu zawartego w podreczniku
d-réw Préchnickiego i Janowskiego. Nauka o panstwie w Polsce wspélczesnej
nie moze by¢ tylko nauka opisowa, dajaca okreslony zaséb wiadomo$ci—wkra-
cza¢ musi w dziedzine nauk normatywnych, oddzialywujacych na wole wycho-
wankéw, urabiajacych charakter, przygotowujacych panstwu skarb najcenniejszy,
dobrych obywateli.

Wiedze polityczno-spoleczna, ktérej ramy okresla podrecznik, ozywié
i uzupelnié¢ nalezy przez przyklady z zycia wybitnych obywateli, przez stawianie
i rozwiagzywanie zagadnien etycznych, jakie z zyciem publicznem sa bezposre-
dnio zwiazane, przez organizacje samorzadu szkolnego, ktéry staé sie moze dla
mlodziezy najlepsza szkola obywatelstwa. Cennych wskazéwek i pouczer w tej
dziedzinie dostarczy nauczycielowi pickna ksiazka W. Férstera ,,0 wychowaniu
obywatelskiem*, Helena Witkowska. (Krakéw).
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Romanowski Mieczysltaw. Dziewcze z Sqcza oraz wybor lirykow. Wst?‘-
pem i objasnieniami opatrzyl dr. Stanistaw L am. (,,Bibl]ot(?ka Narodo.wa .
Serja I, No 39.) Krakéw. Nakladem Krakowskiej Spotki Wydawniczej.
Form. 18 X 13, str. 168 -|-4 nlb.

Tomik 39 serji I ,Bibljoteki Narodowej“ zawiera wybér’ pism Mleczyi‘sh'm;a
Romanowskiego, a mianowicie powie$¢ poetycka ,,D.zuaw.cze' z chzaw 1t e
liryczne utwory, ktére najlepiej charakteryzuja poglqdy i dqzen‘la potla.ty.. 5223
piéra dr. Stanislawa Lama sklada si¢ z nastepujacych czesci: F}a 1c]))a . pr
rokiem 1863, idea czynu w literaturze romantycznej,po.efa'—po.ws.tamecj,, 5 %1ewcz§
z Sacza“, Romanowski w $wietle krytyki, tekst wydania 1’b1P1]0gra}f3§. Pler:&;‘sezm
cze$é, omawiajaca stan Galicji przed rokiem 1863 ma by¢ .]akby 1stor¥c b
uzasadnieniem genezy utworéw patrjotycznych Rom?rff)wsklegoi lecz nies ehy
niepotrzebnie obraz zostal zaciesniony do same): Ga_\hcp, gdy .zrod;o tebgo Zr:cm\i
2brojnego, ktdry przepowiadal i opiewal p?eta, l's.t.m.alo. raczej w b. 1z.a (())rz i
syjskim; dalsze rozdzialy wykazuja lacznosé Poezp 1 zycia Rorx:anows’u'eg ae
czynu w literaturze polskiej i charakteryzuja zaréwno calo.sc .spustcxzny 5l
stycznej poety, jak i poszczegdlne pomieszczorre w wyda})vmctww u w;)ry. i
géle studjum dra Lama, wykazujaca opanowam;:' l;rzedmlotu przez autora,

rowadzeniem do lektury Romanowskiego. .
d"b"e’;e&i samego wydania nie nasuwa uwag: ,Dziewcze z Sq’cza.“ )es‘t uiy;l)n::
kowane po raz pierwszy na podstawie autografu poet.y, a wybor ;n"yk ]e: rzaez
dzo trafny, gdyz przedstawia nam w calej pelni uczucia poety, wolajacego p
cale zycie do swych braci:

Z pod grobowego caluna e
Wstanmy i wzleémy zyciem plomieni.
Audaces iuvat fortunal
Eug. Zdrojewski (Warszawa).

Romer E. Geograficzno-statystyczny Atlas Polski. Wydanie drugie. Lwéw—.Wlar-
szawa, Ksiaznica polska T. N. S. W. 1921, map 34, 26 str. tekstu objasn.,

form. 31 > 35.

Drugie wydanie powszechnie znanego i cenioT\eg'o »Atlasu Po.lsk\k“ :{kaza::
sie w bardzo malo zmienionej postaci. Do nie'zmlenlonych m'ap. ite s.ow ‘301
przednich przybyly dwie nowe mapy. Jedna z nu.:h, mapa .admlmstra.cy)n’adtha
ski, oddaje stan z roku 1920. Jest wiec uwido<‘:z'mon’y podz1a'1 na }\\AI.O](?\A;:; i
i powiaty, sa podane granice traktatowe Polski i panstw sqsxedmc' l,( ja i
ustalone figuruja granice z Litwa i na Gérnyrrf Slasku. Daleko c;‘e awsz ,Wi)om
druga mapa, zatytulowana Polacy B. Jest to oryginalna mapa 'etnogr]a-nl'ntcz'nai 3; yiss)
polskiego, z bardzo charakterystycznym pélwyspen? pqlsklm naI 2 w1te W
nemi i sprawiedliwie wykre$lonemi wyspami polskiemi na podlozu e'nogd g
nem ruskiem. Mapa oddaje stan z lat 1914—19-20. Odl.nega wyrainuéhoAtlas‘[;
dotychczasowych i stanowi zjawisko niepowszedr?le. Na mny.chh mapac b
nie zauwazylem zmian zasadniczych, z wyjatkiem na mapie y{isome' zaznaf
Polski, na ktérej zastosowano z calg Scislodcia skale barw Peuc dera, 1: i
czono obecne granice Polski. W nowej szacie m'apa pod wzgle emq f)enigrnq
tylko zyskala. Drobne zmiany porobiono w, "cek.éme ze'wzgh:d\: na ;;21 e
sytuacjg polityczna. Daleko wazniejsza nowoscia ]ednék .]est zas qugm L]
niemieckiego tekstem angielskim. Otworzy to niewatpliwie Atlasowi ge p
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laryzacji wiadomosci o Polsce w Swiecie amerykansko-angielskim, gdzie Atlas
byl dotychczas znany tylko w szczuplych kotach naukowych i dyplomatycznych

Obok wysokiej naukowej wartosci Atlasu, co juz podkreslano nieraz i nie
na jednem miejscu, nalezy tu przedewszystkiem podniesé z naciskiem wielka
wartos¢ dydaktyczna owej publikacji. Szkola nie moze przejs$é dzis obojetnie
obok Atlasu Romera. Zgodnie nalezy stwierdzié, ze Atlas moze oddaé ogromne
uslugi przy nauce o Polsce, czy jako $rodek pomocniczy, czy tez nawet wprost
jako podrecznik. Pozadanem byloby nawet, aby najwazniejsze mapy ,Atlasu”
(I, Vv, VII, VIII, XI, XII, XX, XXVI, XXIX, XXX, XXXII, XXXIV), dla tem powszechniej-
szego ich uzycia w szkole, byly dostepne w handlu kazda zosobna po umiar-
kowanej cenie. i

Stanistaw Pawlowski (Poznah).

Sinko Tadeusz Wigzanka wierszy Owidjusza z dodatkiem wybranych elegij
Tibulla i Propercjusza. Opracowal T... S... Wydanie 3 powiekszone z 10 ilu-
stracjami. Lwéw — Warszawa. Ksiaznica Polska T. N. S. W., 1920. Form.
21", X13, str. XX-}-220.

Profesor Sinko wydal bogaty szkolny zbiér poezyj Owidjusza, dajac wy-
jatki z Przemian, Kalendarza, Listéw z Pontu, Ksiag Milosci i Heroid. 246 wier-
szy z elegij Tibullusa i 314 z elegij Propercjusza, uzupelniaja te piekna wia-
zanke. Przed tekstem mamy ogélny zarys poezji Augustowskiej z krétka
wzmianka o Tibullusie i Propercjuszu, dalej — zywot Owidjusza z uwzglednie-
niem jego utworéw, nakoniec prozodje i metryke w zastosowaniu do wierszy
Owidjusza. Do tekstu dodany jest slowniczek imion wlasnych. Wazna inno-
wacje w poréwnaniu z innemi wydawnictwami Ksiaznicy z zakresu autordw
klasycznych stanowia ilustracje. Ich tredé jest nastepujaca: Bunt Gigantéw,
Perseusz i Andromeda, Cerera i Prozerpina, Niobe, Medea, Meleager, Orfeusz
i Eurydyka, ofiarowanie Ifigenji, oltarz pokoju, barbarzyfica. Dr. Sinko do tych
ilustracyj do laje krétkie, lecz cenne objasnienia, rzucajace promieh $wiatla na
niektére okresy z dziedziny sztuki greckiej. Szkoda, ze tych ilustracyj jest
tylko dziesigé. Przeciez rzezba grecka i freski pompejanskie daja tak obfity
materjal. - St C.

Sofokles. Elektra. Przetozyl i opracowal Kazimierz Mor aws ki, Krakéw
Nakladem Krakowskiej Spélki Wydawniczej, (,Bibljoteka Narodowa“, Se-
rja I, No 9), Format 12'5 XX 17.5 str. 87.

Wstep (str. 18) podaje w zwiezly i jasny sposdéb tresé i uklad dramatu
(rozdz. 1) nastepnie ogélne uwagi o tragedji ,Elektra“ (I). Po pigknem prze-
ciwstawieniu dwéch dziewiczych postaci, Antygony, pelnej milosci i dziewicy
zemsty, Elektry, wskazuje M. w niezwykle trafny sposéb na podobiehstwo mie-
dzy Elektra, a biblijna Judyt, przebijajace si¢ w rysie tej niemal wschodniej
namiegtnosci zemsty. Nieposkromiona i nieokielzana w swych zywiotowych wy-
buchach skargi, Elektra jest zarazem najlepszym dowodem, jak plytkie sa ko-
munaly, ciagle jeszcze powtarzane, o ,klasycznym spokoju” i ,klasycznej mierze
greckiej“. ,Elektra“, potezna piesn zemsty o wysokim nastroju, jest zarazem dobi-
tnym wyrazem tej cechy narodowej greckiej, ktéra lezy w ich wielkiem zamilowaniu
do podstepow i wszelkiej chytrodci, ktére wydalo przeciez ich bohatera naro-
dowego, Odysseusa. Krétka notatka bibljograficzna wymienia dotychczasowe
przeklady polskie ,Elektry“. Sam przeklad, poprzedzony podnioslym wierszem

-
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»Od tlumacza“, oddaje trymetr jambiczny oryginalu 11 zgloskowym bialym wier-
szem, ktdry przy koncu dluzszych grup niepostrzezenie, a milo dla ucha, prze-
chodzi w wiersz rymowany. Chéry oddane wierszem rymowanym, zblizonym na-
0gél do miar wierszowych oryginalu. Przypiski pod tekstem zawieraja wszyst-
kie potrzebne dla ogélu czytajacych objasnienia. Ksiazeczka ta, w ktérej krot-
kim wstepie powiedziano wigcej nowych i cennych rzeczy, niz w wielu ob-
szernych historjach literatury greckiej, przyczyni si¢ znacznie do spopularyzo-
wania wielkiej tragedji. A. Przychocki (Warszawa).

Soltysik Tomasz. Wskazéwki dla praktykantéw zawodu nauczycielskiego.
Zbiér pytan do oceny lekcyj. Wyd. II. Lwéw — Warszawa. 1921 Ksiaznica
Polska. T. N. S. W. Form. 2315, str. 26--2 nlb. -

Przedmowa do drugiego wydania ,,Wskazéwek (pierwsze w r. 1915) pidra
dr. Jana Jarosza stwierdza, ze ,Wskazéwki, nie bedac wyczerpujacem zestawie-
niem wspélczesnych wymagan dydaktycznych, pozostaja w zgodzie z gidwnemi
zasadami obecnych programéw i metod nauczania w szkolach panstwowych,

»Wskazowki‘ sa zebrane w 9 rozdzialach, omawiajacych kolejno: I typowe
czesci normalnej lekcji i konieczno$é w niej okreslonego celu; II. cechy jakie
mieé¢ winny pytania nauczyciela i odpowiedzi uczniéw; IIl. powtarzanie mater-
jalu naukowego i dydaktyczne wykorzystanie tego powtarzania; IV. sprawe wy-
boru i rozkladu materjalu lekcji; V. formalne wymagania, ktérym winno czynié
zado$¢ dobre metodyczne przerobienie materjalu naukowego w klasie; VI. za-
chowanie sie nauczyciela w klasie wobec uczniéw; VII. dydaktyczne warunki
utrzymania karnosci w klasie; VIII. doniosla sprawe oceniania postepéw ucz-
niéw, wreszcie IX. ogélne cechy pozadane w nauczycielu, aby dodatnio wply-
wajac na uczniéw, mogly zapewnié najlepszy wynik lekcji. Wielka ilo$é zesta-
wionych w pytaniach spraw i zagadnien, ktérych najszersze uwzglednianie przy
nauczaniu jest niezbedne dla dobrego nauczyciela, zmusza kazdego czytelnika
»wskazéwek” do myslenia, do zastanawiania sie nad wlasnem na lekcji poste-
powaniem, do zmiany tego postepowania na lepsze. Podkreslié nalezy cieply
i serdeczny stosunek do mlodziezy, ktdrej interes ma autor przedewszystkiem
na wzgledzie.

~ Jezeli zwazymy, w jak znacznym stopniu rozplynelo sie w ogromie wciaz
jeszcze rozwijajacego sie naszego szkolnictwa wykwalifikowane i dydaktycznie
wyrobione, fachowe nauczycielstwo, jak wielkie mnéstwo ludzi surowych i pél-
kwalifikowanych weszlo i wchodzi do zawodu nauczycielskiego, to zdamy sobie
sprawe, ze drugie wydanie wskazéwek jest bardzo na czasie, i moze dzi$ slu-
zy¢ nauczycielowi polskiemu o wiele szerzej i skuteczniej niz w r. 1915. Po-
leci¢ je tez trzeba goraco kazdemu jako dobra pomoc przy ruchunku sumienia
wlasnych nauczycielskich wad, brakéw i zalet, jako $rodek do Swiadomego
doskonalenia -si¢ w zawodzie jednych, zabezpieczenia przed skostnieniem w ru-
tynie innych, jako gleboki materjal do rozmyslan dla kazdego uczacego.
J. Grodecki, (Warszawa).

Stein Ignacy i Zawiliniski Roman. Gramatyka jezyka polskiego
- dla szkot powszechnych i $rednich, Wydanie Il zmienione i zastosowane
do nowych plenéw i nowej pisowni. 1920 Wydawnictwo M. Arcta

w Warszawie. Form. 23 X 151/, str. 258.

W poréwnaniu z wydaniem pierwszem niniejsze jest znacznie skrécone
I ma inny uklad: po glosowni nastepuje nauka o wyrazach, obejmujaca to co



350

Bibljografja Pedagogiczna.

dawniej nazywano etymologja i fleksja, a wreszcie nauka o zdaniuy, zakonczona
skladnia rzadu i skladnia czasownika. Na koncu kréciutki skorowidz rzeczowy,
zajmujacy 2 str. Uklad racjonalny i przystepne wylozenie rzeczy zalecaja te
ksiazke. Jan fos (Krakow).

Swinarska M. i Lawicka J. Krdtki podrecznik do"nauki jezyha angiel-
skiego. Cze$é 1 (pierwszy rok nauczania). Form. 17X11'/, str. 8 nlb.{124.
Czes$é Il (drugi rok nauczania), str. 8 nlb-{-168. Poznan 1921, Ksiegarnia
S-go Wojciecha.

Autorki zaznaczaja w przedmowie, ze pragna potrzebie chwili obecnej
choé w czeéci zado$é uczynié, widocznie uSwiadamiaja sobie, Ze ogromny po-
$piech, z jakim pracowaly, nie pozwolil im daé czego$ zupelnie odpowiadajace-
go wymaganiom. Dobrej woli widaé duzo takze ze strony wladzy oswiatowe]j
w Poznaniu, ktéra poparla wydawnictwo, nie mozna jednak przemilczeé, ze
strona wymowy, ktérej autorki slusznie przypisuja ,pierwszorzedne znaczenie“
wypadla zupelnie niewystarczajaco. Ani system transkrypcji nie jest przepro-
wadzony konsekwentnie, ani sama wymowa nie podawana poprawnie. Wymowe
podana trzeba bedzie przy kazdym wyrazie skontrolowaé wedlug dobrego slow-
nika fonetycznego przed przystapieniem do korzystania z ksiazki, a ogélne
wskazéwki co do wymowy traktowaé z calym krytycyzmem.

Co do materjalu ksiazeczek, to uwzglednia on przedewszystkiem zycie co-
dzienne dziewczynek, jest zywy i interesujacy; pod tym wzgledem bardzo na-
daje sig do dalszego opracowania z dzieémi w éwiczeniach ustnych w klasie;
réwniez trafnym jest wybdr wierszykéw i opowiadan; jest tego wszystkiego je-
dnak w stosunku do ilodci godzin, przeznaczonych w programach na jezyk obcy,
stanowczo za malo, gdyz cze$é pierwsza zawiera tylko 20 lekcyj, a druga 23.
Majac wiec 4, a nawet 5 godzin na tydzief nauczyciel bedzie mial klopot z po-
wodu szczuplosci ksiazeczek. Ilo$é omylek druku w czgdci drugiej przekro-
czyla granice najwiekszej tolerancji: okolo polowy ich poprawiono w errata’ch.

: T. Benni (Warszawa).

Witwicki Wladyslaw dr. Obraz pierwszej lekcji psychologji w klasie ésmej.
Zamo$é. Bibljoteczka dydaktyczna pod redakcja Ludwika Kobierzyckiego.
Zygmunt Pomaranski i spélka. 1921. Form. 20 X13!|,, str..48.

Doskonala w treéci i $wietna pod wzgledem formy ksiazeczka. Préba da-
nia ,zywego, szczerego, konkretnego obrazu jakiejs jednej z wielu pierwszych
godzin® psychologji w klasie ésmej powiodla sig¢ autorowi w zupelnosci. Nie
jest to bezduszna ,,wzorowa lekcja*, lecz tetniacy zyciem, a jednoczesnie kie-
rowany przez kompetentnego j utalentowanego pedagoga dialog z cala klasa,
posiadajacy wdziek natchnienia chwili i improwizacji, a jednoczesnie wybornie
nadajacy sie do celu, jaki sobie kazdy nauczyciel stawiaé powinien: zapladnia-
nia umyslu, budzenia mys$li samodzielnej i krytycyzmu, wyczuwania zagadnien.

Lekcja ta, poswiecona definicji psychologji, posiada dobra konstrukcje.
Autor budzi na poczatku watpliwosci, a przez to i krytycyzm w mlodocianym
zwolenniku materjalizmu, subtelnie ironizuje psychologje racjonalna, przygoto-
wuje grunt pod definicje psychologji empirycznej, poszukuje cech, odrdzniaja-
cych zjawiska fizyczne od duchowych (ten ustep wydaje mi si¢ nieco przydiu-
gim), wreszcie podkresla charakter podmiofowy, aktualny i indywidualny tych
ostatnich, wprowadza pojecie $wiadomosci i w koncu ustala, Ze stany subjek-
tywne sa bezposrednio dostepne jedynie podmiotowi doswiadczajacemu ich.
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Lekcja cala okraszona jest milym, pogodnym humorem. Dialog jest uzu-
pelniony oryginalnie pomyslanemi komentarzami marginesowemi, w ktorych autor
z wdzigkiem i dyskretna ironja uzasadnia bieg lekcji i interpretuje odpowiedzi
1 pytania ucznidw. J. Segal. (Warszawa).

Wollos ow icz Stanislaw. Geologja. Petrografja — Dynamika — Straty-
grafja. Warszawa. Sklad Gléwny w ksiegarni M. Ostaszewskiej i S-ki.
Form. 16 X 23 cm., str. 221.

_ Ksiazke te autor przeznacza do uzytku, jako podrecznik dla klas wyz-
szych. Uwazajac za niewlasciwe laczenie mineralogji z geologja, daje przewage
geologji historycznej, waznej dla zrozumienia ewolucji zycia i oblicza ziemi.
Autor rozpoczyna ksiazke od przegladu skal wybuchowych, osadowych i meta-
morficznych (str. 14—55), w drugim dziale daje krétki rys dzialania czynnikéw
getflo‘gicznych (str. 55—104), wreszcie trzeci, najobszerniejszy (str. 104—221)
poswigca stratygrafji, dajac charakterystyke kazdej epoki, z uwzglednieniem
stosunkéw geologicznych Polski. Ksiazka jest ilustrowana licznemi rysunkami.
Stanistaw Karczewski (Warszawa).

Zeromski Stefan. Dia mlodziezy. Ksiazka pierwsza. Wybor z pism. Warszawa
1922. Krakéw Wydawnictwo J. Mortkowicza. Naklad T-wa Wydawniczego
w Warszawie. Str. 1534-7. Ksiazka druga. [bidem. Form. 1913 str. 136--8.

. Twérczosé Zeromskiego, zawierajaca w sobie tyle wartoSci literackich
I wychowawczych, nie mogla byé jednak we wszystkich przejawach przedmio-
tem lektury mlodziezy ze wzgledu na swéj erotyczno-naturalistyczny charakter
z ktfirym mlodziezy przedvx'/czeénie zaznajamiaé nie mozna. Z malemi wyth:
kami prawie kazdy utwér Zeromskiego zawieral tego rodzaju momenty, ktére
poyvodowaly, ze z innych wartosci tak bogatych u Zeromskiego sila rzec’zy mlo-
dziez korzystaé nie mogla. W ,Wypisach* przeréznych tez dziwnie malo
korzystano z bogatej twérczosci Zeromskiego. To tez z radoScia podkreslié
nalezy wydanie wyjatkéw z poszczegélnych dziel, przystosowanych do poziomu
mlodziezy z klasy IIl — V. Obejmuja one w ksiazce pierwszej wyjatki z ,Mo-
gily“, ,Popioléw*, ,Wszystko i nic% ,Charitas®, nadto »Sambor i Mestx:/in“
w ksiazce drugiej z ,Ludzi bezdomnych, ,Promienia“, »Oyzyfowych prac‘:
i ,Popioléw“. Wyjatki te maja ogromna warto$é dla nauki jezyka polskiego
zwlaszcza w klasie IV i V, dostarczajac jej szeregu Swietnych przykladéw tak
do e.malizy stylistyczno - estetycznej, jak do wychowania w duchu narodowym.
Poniewaz, zdaje si¢ wydawnictwo nie skoficzy sie na tych dwéch tomach, trudno
wydaé, sad o caloSci, zaznaczyé jednak nalezy, ze pozadanyby byl uklad wy-
jatkéw czy to wedlug tresci, czy wedlug zasad estetyczno-literackich, czy
ewentualnie wedlug stopniowania trudnosci, o ileby ksiazki te mialy sic’ stac
czem$ wigcej niz tylko przygodna lektura domowa.

Tadeusz Czapczytiski (L6d3).

Ustawa o szkolnictwie Sredniem ogdlnoksztalcqcem. (Projekt Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego). Warszawa 1922. Nakladem Tow.
Nauczycieli Szké! Sredn. i Wyzsz. Sklad Gléwny w Ksiaznicy Polskiej
T. N. S. W. Form. 14, X 11, str. 52.

: Nakladem Towarzystwa Nauczycieli Szkél Srednich i Wyzszych ukazal
sia w druku projekt Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego
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»Ustawy o szkolnictwie $redniem ogélnoksztalcacem®. Projekt liczy. ogélem
209 paragraféw i rozpada sie na pieé zasadniczych czesci: A) Postanowienia
ogdlne, B) Gimnazja panstwowe, C) Prywatne szkoly $rednie ogolnoksztalcace,
D) Nauczanie prywatne i egzaminy eksternéw, E) Postanowienia przejéciowe.
Czesé A (88 1—7) zawiera ogélne definicje pojeé ,szkola $rednia ogolnoksztal-
caca“, szkola ,panstwowa“ i ,prywatna“, ,gimnazjum* itp.— Czes$é B (8§ 8—96)
omawia kolejno sprawy: 1) zakladania i utrzymywania gimnazjéw panstwowych,
2) ogblnych zasad ustroju gimnazjéw panstwowych, 3) zadan, programéw i metod
gimnazjéw panstwowych, 4) ucznidw gimnazjéw panstwowych, 5) nauczycieli,
dyrektoréw, rad pedagogicznych i rad opiekurczych gimnazjow panstwowych,
6) gimnazjow panstwowych doswiadczalnych, 7) opieki nad niezamozna mlo-
dzieza gimnazjéw panstwowych.—Cze$é C (8§§ 97—163) zawierasprawy: 1) okre-
Slenia prywatnej szkoly Sredniej ogélnoksztalcacej, 2) zakladania i utrzymy-
wania prywatnych szkél Srednich ogélnoksztalcacych, 3) prowadzenia prywatnej
szkoly Sredniej ogdélnoksztalcacej, 4) gimnazjéw prywatnych (ktéremi sa na mocy
projektowanej ustawy szkoly $rednie uznane przez Ministerstwo W. R. i O. P.
za ,gimnazja prywatne“, a przez to zr6wnane w prawach z gimnazjami pan-
stwowemi).—Czes¢ D (8§§ 164—175) wskazuje na konieczno$é zawiadamiania pan-
stwowych wladz szkolnych o organizowaniu zbiorowego nauczania w zakresie
szkoly Sredniej obejmujacego wiecej niz 10 uczniéw oraz omawia sprawe orga-
nizacji egzaminéw dla eksternéw w celu otrzymania Swiadectwa gimnazjalnego
nizszego stopnia (réwnowaznego $wiadectwu z VI kl.) i $wiadectwa dojrza-
fosci. — Czes¢ E (8§ 176 — 209) zawiera postanowienia modyfikujace na czas
przejSciowy niektore przepisy zawarte w poprzednich paragrafach ze wskaza-
niem okresu czasu, w jakim istniejacy stan rzeczy ma byé przystosowany do
wymagan ustawy. — Opracowany przez Ministerstwo projekt ma byé przedmio-
tem rozwazah ze strony spoleczefstwa przed wniesieniem go na obrady

sejmowe.
Eug. Zdrojewski (Warszawa),

Rdaktor JAN SZAROTA.

ZA TRESC OGLOSZEN REDAKCJA

NIE ODPOWIADA.

NAKLADEM KSIAZNICY POLSKIEJ TOW. NAUCZYCIELI SZKOL WYZSZYCH
ukazal sie

ELEMENTARZ RACHUNKOWY

TADEUSZA SIERZPUTOWSKIEGO
z ilustracjami B. TENEROWICZA
Oryginalna metoda — artystyczne rysunki — pigkny druk.
Tegoz autora:
Wskazéwki metodyczne do elementarza rachunkowego. Wyd. I.
Arytmetyka cz. I. (trzeci rok nauczania) wyd. 1.
Rrytmetyka i pogladowa geometrja Cz. Il. (Czwarty rok nauczania), wyd. 4.
Arytmetyka i pogladowa geometrja Cz. Ill. (Piaty rok nauczania)* wyd. 4.
Arytmetyka Cz. IV. (szdsty i siédmy rok nauczania), wyd. 2.
Do nabycia w Ksiaznicy Polskiej Tow. Naucz. szkél wyzsz. Warszawa,
Nowy Swiat 59, we Lwowie Maleckiego 5, oraz we wszystkich ksiegarniach.
T, .
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