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Rozklad god-in klas IV — VII w 1928/29, zorganizowanych wedlug
systemu daltonskiego

IV kL. | V kI. | VI kl. | VII kL UW A G

jj 1 | Dracownia | pracownia | pracownia | pracownia
.S 2 ”» ” ” »
N
o ) » » » ” W 1928/29 r. przeznaczo-
'E 4| lekcja | lekcja | lekcja | lekcja no jedng godzine tygo-
&'l 5 A o i 2 dniowo na lekcje, trzy
lub cztery, zaleznie od
z x . 3 programu ministerjalnego,
1 | pracOwnIa | pracownia | pracownia | pracownia na pracownie. go-
i en2 i . i 3 dzinach pracy laborato-
:9‘ 3 > 4 i e ryjnej zwolywano w razie
. : . : potrzeby dang grupe mlo-
= 451 lekcja | lekeja | lekcja | lekcja Bty i

» ”» » »

tury utworu, albo dla

v 1 ;i X udzielania. wyjasnier.

PracOwnIa | pracownia | pracownia| pracownia| W czwartki, pigtki i so-
oty lekcje szly syste-

mem tradycyjnym. ——
L) /—’\—;_—’/

» » ” »

» » ”» ”»
lekcja | lekcja | lekcja | lekcja

Sroda
(U IO G

”» » » ”»

Wynik ankiety z 1928/29 r. na temat nauczania systemem dal-
tonskim byl nastepujacy:

Ogélnie przewazajaca ilogé uczenic oSwiadczyla sie za syste-
mem daltonskim. — Wyniki ankiety sa nastepujace: 81 procent
uczenic wypowiedzialo sig za systemem daltonskim, 9 proc. woli sys-
tem daltonski, ale z pewnemi zastrzezeniami t. zn. z niewszystkich
przedmiotéw, zaledwie za$ 2,7 proc. uznaje zaréwno system zwykly
jak daltonski. Na pytanie, przy jakim systemie lepiej przyswaja sie
materjal, 92 proc. uczenic o$wiadcza, ze przy systemie daltonskim,
6,8 proc. — przy systemie zwyklym, 1,2 proc. uczenic nie dalo od-
powiedzi. Jako uzasadnienie swego przychylnego stosunku do sys-
temu daltonskiego, podajg uczenice: samodzielnosé pracy, odpowie-
dzialno$é za prace, zupelng prawie swobode w niej, mozno$é lep-
szego i obszerniejszego opracowania ulubionych przedmiotéw. Pod-
kreslajg, ze zostal usuniety czynnik nudy oraz strach przed nieprzy-
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gotowang i nieoczekiwang odpowiedzig i ze po zdaniu egzaminéw
doznaja wielkiej przyjemnosci.

W swych odpowiedziach uczenice stwierdzajg, ze przy systemie
daltonskim lepiej przyswajajg sobie materjal, poniewaz opracowujg
pewna caloé, ucza sie spokojnie, nad kazdem pytaniem muszg sig
zastanawiaé, korzystajs z bibljoteczek pracownianych, posiadajg
dluzszy okres czasu na opanowanie danego zagadnienia i zagadnie-

“ nie to opracowuja dokladniej, niz przy systemie zwyklym, gdyz od-

| powiedzi sg indywidualne. Niejedne z uczenic polubily te przed-
mioty przy systemie daltonskim, ktére dawniej ich nie interesowaly.
Trzy uczenice odpowiedzialy, ze pracujg obecnie wigce] anizeli przy
zwyklym systemie nauczania. Jednak w pewnej klasie, liczace] 26
uczenic, 6 oswiadczylo, ze mniej jest pracy przy syst. daltonskim.
A wiec mlodziez wypowiedziala sig za systemem daltonskim.

Przydzial z jezyka polskiego dla uczenic kl. 1Vb
na m. grudziei 1928 r.

Wskazowki :
Przyniesé: Wypisy,
I. |Lekcja poswigcona bedzie czytaniu| slownik, zeszyt o-
i analizie wyjatku z l[jady Homera.| g¢lny.

II. |Lekcia poswiecona éwiczeniu klaso-|Zeszyt klasowy.

b ; ; - Tekst: Ogniem i Mie-
III. |Lekcja pd$wigcona rekapitulacji za-| czem, Wypisy, stow-
gadnien na miesigc grudzien 1928 r.| nik, zeszyt ogélny,
zeszyt klasowy.

LERCJE

Obowigzkowa praca laboratoryjna.

Z przeczytanych w listopadzie rozdziatow Ogniem i Mieczem dowie-
dzialas™ sie, jaki mial cel autor, piszac swa powies¢. Zdajesz juz
sobie sprawe z tego, ze bohaterstwo jednostek i boha-
terstwo NARODU rzuci Wam przed oczy, ze w zmaganiu
sie z wrogiem, w obliczu $mierci — ujrzysz calg wielko$¢é praojcow.
A oto jednoczesénie wezmiesz inne dzielo do ragk. Pisane w za-
mierzchlych czasach starozytnosci przez wielkiego poete greckiego,
Homera, tematem jest bliskie dzielu Sienkiewiczowskiemu.

Celem bowiem twércy /ljady tak, jak Sienkiewicza bylo: da¢ wspél-
czesnemu pokoleniu i potomnosci przyklad bohaterstwa.

Ale jak to bohaterstwo pojmowano w obu tak dalekich od siebie
epokach, jaki byl $wiat i pojecie o $wiecie za czasow Homera
i w Polsce XVII w.? jak obaj twércy pisza, jakich uzywaja srodkow
artystycznych, aby plastycznie odtworzy¢ te dwa rézne Swiaty — oto
tres¢ Waszych rozmyslan obecnie. Wsluchajcie sig 1 wzyjcie
w oba sSwiaty.
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Z Ogniem i Mieczem w ciagu biezacego miesiaca
przeczytasz od 5 do 9 rozdzialu wlacznie.
Przy pracy nad Ogniem i Mieczem trzymaj sie
nastgpujacej metody: a) przeczytaj caly roz-
dzial, b) zdaj sobie sprawe z wrazenia, jakie
wywarl na Tobie; z tresci, ¢) przeczytaj po-
wtérnie, odpowiadajgc na pytania i problemy,
znajdujace si¢ w ksigzce Jetkiewiczowej Slu-
sarskie] pod tytulem ,,Pytania i zadania”.
Positkuj sie slownikiem do Ogniem i Mieczem
Strycharskiego, stownikiem wyrazéw staropol-
skich i slownikiem jezyka polskiego.

Praca pismienna

Napisz w zeszycie do éwiczen domowych zadanie
na temat: ,Ksigze Jeremi jako zwierzchnik®,
lub:,,Obrazek poetyczny na temat dowolny”, do-
facz rysunek do tegoz obrazka!

Po przeczytaniu trzech nastepnych wyijatkéw

lljada Homera (wyjatki wedlug Wypiséw
stronica 2—16.

Na lekcjach historji dowiedzialas sie o wojnie
trojaniskiej. Znasz jej przyczyne, przebieg
i koniec. Masz réwniez pojecie o religji Gre-
kc'fw. W Iljadzie te same wiadomosci podane
Ci beda w inoy sposéb. Historja Cig nauczyla,
poezja pozwoli Ci widzie¢ i slysze¢ bogéw
i bohateréw greckich, czué ich sercem, zyé
ich zyciem.

Po przeczytaniu wyjatku Zjady do w. 280 (Wy-
pisy str. 2—8) odpowiedz pismiennie: czy
poznglas‘ _ia}cies' postaci, nieznane Ci z historji?
Wypisz imiona wszystkich bohateréw i dodaj
do l?h imion okreslniki, ktéremi ich charakte-
ryzuje Homer. A Ty kogoby$ mogla i jak
scharakteryzowaé jednem okresleniem? np.
Achillesa, Agamemnona, Chryzesa, Nestora ?

Stylistyka takie okreslniki nazywa epitetami.

Czy Sienkiewicz charakteryzuje swych bohate-
réw podobnie jak Homer? Udowodnij swa
odpowiedz tekstem.

z lljady zastanow si¢ nad pytaniami: Jak Ho-
mer przedstawil stosunek bogéw do ludzi?




Kim byla Tetyda i kim byl dla niej Achilles?
A jak odmalowal Homer stosunek bogéw
miedy sobg? np. Zeusa i Hery? Co uposta-
ciowal Homer w Notosie i Eurosie? Jak sie
nazywa takie upostaciowanie natury?

Po przeczytaniu nastgpnego wyjatku odpowiedz:
Jakie odniostas wrazenie ? czy sie rozsmialas
wraz z Grekami? dlaczego? czem, w jaki
sposéb Homer wywolal nastréj inny od na-
stroju, jaki panowal w poprzednich wyjatkach?
Czy u Sienkiewicza w przeczytanych dotych-
czas rozdzialach znalazlaby$ odpowiedni ustep,
w ktérym autor w podobny do Homera spo-
s6b nastraja czytelnika, a moze w nastepnych
znajdziesz — zanotuj sobie.

Wskaz ustepy w Ogniem i Mieczem do rozdziatu
9 wlacznie, w ktérych Sienkiewicz wywoluje
nastr6] w odmienny sposéb niz Homer. Za-
stanéw sie dobrze, czytajac rozdzial 6 nad
tem, jak Sienkiewicz osiaga stopniowanie na-
stroju ?

Przeczytaj ustep nastepny: Pojedynek Menelausa
z Parysem. Porbéwnaj uzbrojenie greckie (x)
z uzbrojeniem rycerza polskiego z XII w.(xx).

Ile mamy poszczegélnych momentéw scenicznych
w tym urywku? Czy mozna je narysowac?
Postaraj sie je naszkicowac!

Jakg tu role odegrala Venus—Afrodyta? Co
wiesz o roli Afrodyty w losach Parysa i He-
leny? Jaka role odgrywa Junona—Hera i Mi-
nerwa—Atena?

Co sie stalo za ich przyczyng?

Przeczytai nastepny wyjatek.

Przeczytaj jeszcze raz opis bitwy do wiersza 10-go.

Czy widzisz opisywang bitwe ? czy ja slyszysz?
Jezeli tak, zastanow sie, jakich srodkow uzyl
Homer, aby$ otrzymata taki plastyczny opis ?
(Zwréé uwage na budowe zdan, na uzycie
czaséw, na zestawienie dZwiekéw w wyrazach).
Wpisz do swego ogélnego zeszytu zdanie,
zaczynajace sie od stow: ,, Jak z krynic!/!” ...
do slowa: ... ,wzmaga”.

Zanalizuj to zdanie. Podkresl zdanie gléwne.
Wskaz poszczegdlne elementy poréwnania. Jest
to przyklad t.zw. poréwnania homeryckiego

Czytajac Ognzem i Mieczem, zwracaj uwagg, czy
spotkasz sie z podobnemi poréwnaniami. Za-
notuj kazde, wpisujgc do zeszytu ogélnego.

str. 10—11

Wypisy
str.11—13

(x) Tablice Cy-
bulskiego

(xx) Lozinski
Zycie Polskie.

str. 13—14
str. 13 w. 1—10

w. 6—11

Przeczytaj dwa nastepne wyjatki. Jaki rys oby-
czajowy jest podany w ostatnim urywku?
(spotkanie Glaukosa i Tydyda — rozmowa
ich — zamiana zbroi).

Przeczytaj wy;qtek ktérego trescig jest spotkanie
1 pozegnanie Hektora z Andromacha.

Jakich uczué doznalas po przeczytaniu tego uste-
pu? Scharakteryzuj Hektora i Andromachg (x).

Czy sa pewne rysy wspélne u Hektora i Skrze-
tuskiego ? jakie ? Co jest wspélnego w pozna-
nej dotychczas doli Andromachy i Heleny?

Zbierz wszystkie rysy obyczajowe z tego wy-
jatku 1 odtwérz obraz rodziny greckiej
z uwzglednieniem w niej roli kobiety i mez-
czyzny (xx).

Czytajac Ogniem i Mieczem, zbieraj rysy oby-
czajowe (xxx), ktére si¢ skladaja na obraz
rodziny polskiej w w. XVIIL.

Przeczytaj jeszcze raz ten wyjagtek od w.38 do
49 i od 50 do 65 w. i wskaz niekonsekwencie
w stowach Hektora. Jak jg mozna wytluma-
czyé ?

Na podstawie przeczytanych wyjatkéw daj
krotkie streszczenie (xxxx) przebiegu akeji
lljady do momentu pozegnania Hektora z An-
dromacha.

str. 14—15

str. 15—16

(x) Cwiczenia
pisSmienne.

(xx) Cwiczenia
pismienne.

(xxx) Materlal
do éwiczenia
pismiennego.

(xxxx) Pi$mien-
nie (zeszyt o-
g6lny).

Praca nadobowigzkowa :

a) Przeczytaj z dziela Lozinskiego (xxxxx) roz-
dziat: Dwory i dworki, poréwnaj z rozdzia-
tami 4 i 5 Ogniem i Mieczem. Na tle staro-
polskiego dworku odtwérz pewng sytuacje sto-
wem 1 rysunkiem.

b) Przeczytaj utwér W. Pola: Mohort. Napisz
¢wiczenie na temat: Charakterystyka pordéw-
nawcza Grodzickiego z Ogniem i Mieczem
i Mohorta z poematu Pola.

(xxxxx) Zycie
Polskie.

Dr. Romana Pachucka
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PRZYDZIAL kL IVb
z jezyka polskiego na m. luty 1929

20

Przezylyscie ze Skrzetuskim cigzkie chwile i, jak
to Wam zapowiadalam, serce Wasze musiala
targaé boles¢ na widok kleski i $mierci mlo-
dego Potockiego, na widok hanby i niewoli
hetmanéw. Nieopatrzno$é, klétnie, intrygi po
stronie polskiej doprowadzily do tych nie-
szcze$é. Co dalej? Czyz tylko zdrajcow
Krzeczowskich, starcéw takich, jak Barabasz
i niedolestwo, uosobione w ks. Dominiku Za-
stawskim, mial wéwczas naréd polski? Nie!
Spéjrzcie w dusze bohateréw powiesciowych:
w dusze Heleny, bohaterska, czysts, dumng
1 wierng zaréwno swej milosci ku ojczyznie,
jak temu, ktérego sercem wybrala; w dusze
Jana Skrzetuskiego, ktéry umie poswigcié naj-
ukochanszego czlowieka dla obowigzku shuze-
nia przedewszystkiem ojczyznie; w dusze Za-
globy, jak pod wplywem przywigzania i oto-
czenia z opoja przemienia si¢ w zacnego syna
ojczyzny.

Ale przedewszystkiem spéjrzcie w dusze wiel-
kiego Jaremy. Czy to tylko wielki wojownik,
czy i wielki cztowiek? Na czem ta jego wiel-
ko$é polega? Przezyjcie z nim razem chwile
rozmowy z Bogiem! (rozdzial XX XII). Ktora
z dotychczasowych walk Jeremiego — czy ta
pod Machnéwka, czy pod Konstantynowem, czy
ta przed wizerunkiem ukrzyzowanego Chry-
stusa — jest najciezsza i najwieksza?

W miesigcu lutym przeczytacie obowigzkowo
Ogniem i Mieczem od r. XVII do XXXIII
wlgcznie.

Po przeczytaniu kazdego rozdzialu zanotuj sobie
kréciutko: wrazenie, jakie na Tobie wywarl;
nastré6j, jaki w Tobie dany rozdzial wywolal,
oraz: a) miejsce akcji, b) czas akecji, ¢) w pa-
ru zdaniach tre$é rozdzialu. Wypisz stowa nie-
zrozumiale dla Ciebie i wyjasnij je przy po-
mocy stownika Strycharskiego. Nastepnie wez
pytania Jetkiewiczowej i odpowiedz na nie
ustnie, czytajgc powtérnie dany rozdzial.

Z zadan pismiennie przerobisz nastepujace:
,»Opisz nocleg nad Kahamlikiem 1 poréwnaj
ten opis nocy z opisem w rozdz. L.”

Cwiczenia stylistyczne

a) na podstawie rozdz. XVIII: Jaka role w opisie
odgrywa o$wietlenie: Jakie srodki artystyczne
poteguja nastréj grozy?

b) na podstawie rozdz. XXVI: Wskaz s$rodki
jezykowe,jakich uzywa Sienkiewicz,aby odmalo-
wacé stan niepewnosci i wahania Chmielnickiego.

c) na podstawie rozdz. XXVII: Wypisz z opisu
bitwy: poréwnania, wykrzyknienia, nagroma-
dzenia — przyklad mowy potegujacej.

a) Przedstaw graficznie przebieg ucieczki Hele-

E ny z Zaglobg i przebieg pogoni za nimi.

2| b) Wyrysuj droge, ktora odbyl ks. Jeremi od
s wyiscia z Lubniéw do zatrzymania sie w Zba-
=4 razu.

-2 | ¢) Rozklad wojska polskiego pod Machnowka
8 przed bitwa i zmiany, zachodzace podczas
) bitwy.

3| d) Naszkicuj plan terenu bitwy pod Konstanty-
© nowem.

E;

S| 1) przeczytaj Maraton - Ujejskiego (Wypisy

N, str. 149).

3 2) Przeczytaj Winc. Pola: Piesn o ziemi na-
"8 szej.

ks

= | 3) Naucz sie napamieé wyjatku z Piesni o Zie-
S mi naszej.

g

o

Dr. R. Pachucka
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Dr. H. STOLARZEWICZOWA.

Gdy w roku szkolnym 1928/29 podjeto w gimnazjum naszem
prébe nauczania systemem daltonskim, postanowilam prowadzié
tym systemem nauke jezyka polskiego w kl. VIl a. W nastepnym
roku prowadzilam te samga klas¢ do matury réowniez systemem dal-
tonskim.

Dlaczego podjelam si¢ uczyé nowa metodg wlasnie w kl.
Vlla? Uczac juz poprzednio te same dziewczynki systemem lekeyj-
nym, staralam sie wnikngé w ich psychike, poznalam ich wady
i zalety i sadzilam, ze wlasnie w tej klasie nauka systemem dalton-
skim powinna daé dobre rezultaty.

Jezeli idzie o charakterystyke klasy jako calosci, charakter jej
indywidualny zarysowywal sie dosé wyraznie. Klasa raczej zdolna,
bardzo uczuciowo pobudliwa. Podczas lekeyj zbiorowych wigkszosé
uczenic reagowala zywo na piekno utworéw, wspoélnie czytanych
i omawianych tak, ze niektére lekcje w tej klasie byly dla mnie
prawdziwg przyjemnoscig. — Obok tej jednak wrazliwosci i lotno-
Sci umyslowej charakterystyczny dla ogétu uczenic byt brak samo-
dzielnosci i metody pracy. Jedno moje pytanie, czy wskazowka
mogla je naprowadzié na wlasciwg droge: pozbawione tej wska-
zé6wki pozostawaly nieraz zupelnie bezradne. Lekcje, radosne i la-
twe, gdy wnikalysmy w piekno poszczegélnych utworow, stawaly sie
nieraz cigzkie i trudne, gdy chodzilo o ujecie wigkszych calosci
myslowych, o$wietlenie samodzielne pewnych probleméw. Te same
uczenice, ktére zachwycaly sie utworami, czytanemi podczas lekeyj,
okazywaly pewnego rodzaju niecheé, gdy zadawalam im wigksze
utwory do samodzielnego opracowania na tak zwang ,lekturg do-
mowg”. Bardzo rzadko zdarzal sig fakt, ze wszystkie uczenice
oddaly na oznaczony termin zadania domowe. Prace pisemne, czy
wiecej wyczerpujace referaty ustne oddawaly zasadniczo na moment
ostatni; stad skargi na przecigzenie, pojawiajace si¢ wlasnie w tej
klasie.

‘Naogél klasa byla bardzo solidarna, dziewczeta zzyte z soba.
Ta solidarno$é¢ jednak przy zywej pobudliwosci i usposobieniu jesz-
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cze bardzo dziecinnem mych uczenic dawala nieraz niepozadane
rezultaty ; naprzyklad w razie nieprzygotowania lekcji przez pare
uczenic, cala klasa oSwiadczala solidarnie. ze lekcji nie umie. Pod-
powiadanie bylo wéroéd tych dziewczynek doprowadzone wprost do
mistrzostwa.

Otéz, decydujgc sig¢ na zmiang metody pracy wlasnie w tej
klasie, dgzylam nietyle do rozszerzenia wiadomosci mych uczenic,
gdyz wiadomosci te zdobyly zreszta w dostatecznym stopniu, uczac
sig systemem dawnym, ile szlo mi o to, by prace ich usamodzielnié,
poglebié, uczyni¢ wiecej rozumng i dojrzalg.— System daltonski
dazy do indywidualizacji przy réwnoczesnem zachowaniu lacznosci
i wspélnosci jednostek. Uczac systemem dawnym, poznalam klase
moja raczej jako calo$é¢, mniej poszczegélne jednostki. Spodziewa-
lam sie, ze przy pomocy systemu daltonskiego zawigze zywszy kon-
takt z kazdg z mych uczenic, poznam typ psychiczny, do ktérego
nalezy, bede mogla latwiej usungé trudnosci, jakie nastrecza ijej
nauka mego przedmiotu.

Czy i w jakiej mierze cel ten osiagnetam ?

Najpierw pare sléw o metodzie pracy.

Ukladajgc dla mych uczenic program miesiecznej pracy. czyli
tak zwany przydzial, staralam si¢ kazdorazowo odpowiedzie¢ na
nastepujgce wytyczne pytania: 1) w jaki sposéb zainteresuje moje
miodociane pracownice, a w zwigzku z tem jakie utwory, czy partje
utworu przeznacze do wspélnego przeczytania i oméwienia na lek-
cjach zbiorowych ? 2) Jak wprowadze w czyn indywidualizacje
uczenic? 3) Jak w zakresie dawnego przydzialu pobudze je do
samodzielnosci — dam im metode pracy?

Wzbudzi¢ w mlodej duszy é6w swoisty, odrebny stosunek do
utworu, nauczyé go naprawde rozumieé i przezyé —to gléwny cel
nauczyciela polonisty bez wzgledu na to, jakim systemem naucza. —
System daltonski, dazac przedewszystkiem da samodzielnoéci jedno-
stki, w wielkiej mierze ulatwia zrealizowanie tego celu; z drugiej
strony utrzymanie lacznosci z calg klasg latwiejsze jest przy nauce
systemem lekcyjnym niz daltonskim, w ktérym obok slowa moéwio-
nego wystepuje przedewszystkiem slowo pisane, 6w przydziat pracy,

Uczenice moje kazdy utwér czytaly zasadniczo dwa razy.
Pierwszy raz czytaly utwér w caloici, jednym tchem — to bylo
czytanie ,dla samej siebie”, bez komentarzy i wyjasnien. Nastepo-
walo krotkie wmyslenie sig¢ w tresé utworu, chwila refleksji nad
tem, co sig przeczytalo, nastepnie réwniez krotkie sprawozdanie
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pisemne na temat ,Moje pierwsze wrazenie po przeczytaniu np.
»Marji” Malczewskiego.

LZauwazywszy, ze niektérym z mlodych pracownic trudno idzie
to okreslenie pierwszego wrazenia, staralam si¢ im pomoe, dajac
pewne ogdine pytania, np. ,Jaki jest, zdaniem mojem, najbardziej
wstrzgsajagcy moment w ,Marji”? (odpowiedz uzasadnié) ,Jaki jest,
wedlug mnie, najpiekniejszy obraz przyrody w tym utworze —
dlaczego” ? ,,Ktéra z postaci w ,Marji” jest najbardziej realna, ktéra
najmnie]” ? i t. d. Nastepowalo powtérne przeczytanie utworu, tym
razem mozliwie dokladnie, przy pomocy pytan w literaturze Kridla,
komentarzy, mych wskazéwek i objasnien. — W zwigzku z tem
drugiem czytaniem utworu wysuwaly sie zazwyczaj pewne problemy,
trudnosci, ktére nalezalo wyjasnié na lekcji zbiorowej. Staralam
sie je przewidzieé, juz ukladajgc przydzial miesieczny. 1 tak przy
lekturze ,,Marji” zwrécilySmy uwage na ,Piesh masek”, ktéra na
lekcji zbiorowej przeczytalySmy raz jeszcze i wspdlnie przezyly.

Wspoélne omoéwienie nauczylo mlode czytelniczki, jak same
przyznaly, zrozumieé nalezycie utwér i psychike poety. — Po lek-
turze nastepowato ujecie zasadniczych probleméw. Konczyta opra-
cowanie utworu lekcja zbiorowa syntetyzujgca, na ktérej omawia-
tySmy raz jeszcze ogolne problemy (przy lekturze ,Marji”: znaczenie
powieSci Malczeskiego w literaturze polskiej). Nastepowalo znow
krotkie sprawozdanie pisemne, ale tym razem po dokladnej analizie
utworu zdanie sprawy, o ile wlasnie ta dokladna analiza poglebita
wrazenie po pierwszem przeczytaniu utworu ,samej dla siebie”.

Metody powyiszej nie stosowalam zawsze w obawie, by nie
stala si¢ szablonem. Nie stosowalam jej nigdy przy omawianiu
utworéw krétkich o wybitne] wartosci emocjonalnej, artystycznej;
utwory tego rodzaju omawialy$my zresztg zazwyczaj na lekcjach
zbiorowych.

Zainteresowanie w$réd uczenic staralam sie réwniez wzbudzié,
oswietlajac  krétko na poczatku kazdego przydzialu caloksztalt
pracy miesigczne]. Nazywalo sig to wprowadzeniem w prace calego
miesigca. To wprowadzenie odbywalo sie swoja drogg na lekcji
zbiorowej, wprowadzajacej, na ktérej wspélna analiza wybranego
utworu miala wprowadzié uczenice w calo$é zagadnienia.

[ tak w lekture ,Sonetéw krymskich” wprowadzila nas wspélna

analiza ,Stepow akermanskich”, ,Spiew poety” Zaleskiego stano-
wil wstep do lektury poetéw ukrainskich.



Co sig tyczy zasady indywidualizacji uczenic, staralam sie,
wedlug ogodlnie przyjetej metody, realizowaé w ten sposob, ze jedno-
stki, bardziej uzdolnione i zamilowane-w przedmiocie, czytaly wie-
cej niz ogol klasy, nadto rzeczy, znane wszystkim uczenicom, opra-
cowywaly glebiej i powazniej. Ta, tak zwana lektura nadobowiaz-
kowa i zwigzanie z nig problemu zalezaly zawsze od dobrej woli
uczenic.

[ tak zdolniejsze uczenice po przeczytaniu ,Slubéw panien-
skich” opracowaly problem komizmu, przeczytaly wybrane rozdziaty
z monografji Chrzanowskiego o Fredrze. Po przeczytaniu Sonetéw
krymskich przypomnialy znane obrazy przyrody w ,Panu Tadeu-
szu”, opracowaly wybrane liryki Staffa i staraly sie okresli¢, jaki
w tych utworach jest stosunek twércy do przyrody. W kl. VIII po
ukonczonej lekturze Hamleta i ,Ludzi bezdomnych” poréwnaly
Korzeckiego z Hamletem — Uczenice, slabiej uzdolnione, czytaly
mniej i opracowywaly rzeczy czytane w zakresie o wiele mniejszym.

Cheac wreszcie zaprawié dziewczeta do wiekszej samodziel-
nosci, staralam sie o to, by wskazéwki, ulatwiajgce im prace, nie
byly zbyt szczegélowe, by mlodziutkie pracownice w ramach ogél-
nych wskazan mogly is¢ wlasng droga.

Przechodze do krotkiego przedstawienia spostrzezen, jakie
uczynitlam, uczgc systemem daltonskim.

W ciggu dwoéch lat nauki tag metodg napotykatam na trudnosci,
jakie nastreczalo uczenicom same opracowanie materjalu. Naogo6l
biorge, uczenice moje starannie i dobrze, a nawet samodzielnie
opracowywaly pojedyncze utwory, skoro jednak przychodzilo do
syntezy tworczosci poszczegélnych pisarzy i epok, zasadniczo za-
lamywaly sie, chociaz w przydzialach dawalam im dokladne wska-
z6wki, tyczace metody pracy. Pojawialy sie wtedy skargi na prze-
cigzenie,a znikala owa rado§é pracy, do ktorej przedewszystkiem
dazy system daltonski. Nieumiejetno$é samodzielnego stosunku do
pracy i metodycznego ujecia‘ materjalu dawaly sie wtedy réwniez
we znaki, jak podczas lekcyj, prowadzonych dawnym systemem.
To tez po pierwszych prébach ujecia indywidualnego szerszych
probleméw i zagadnien, zrezygnowalam z niego prawie zupelnie,
lekajac si¢ przepracowania, a w zwigzku z niem zniechecenia mych
pdaltonistek”. Prace tego rodzaju przeznaczylam wylgcznie na
lekcje zbiorowe. Szczegélnie w drugiem poétroczu klasy VIII stal
sie mo] system ,daltonski” polgczeniem systemu pracownianego
z lekcyjnym.
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Z powyzszego wynika, ze dwuletnia nauka systemem daltonskim
nie dala mym uczenicom metody pracy w szerszym zakresie; sys-
tem ten jednak nauczyl je naprawde pracowaé i pod tym wzgledem
poglebil dziewczeta, z ktorych niektére pojmowaly nauke w po-
przednich latach bardzo powierzchownie, liczac na swe zdolnosci
1 pomoc kolezanek. -Ot6z nieumiejetnosé tych wtasnie dziewczynek
wykazala sie przy indywidualnych odpowiedziach, a system dal-
tonski nauczy! je naprawde pracowaé. Naogot biorac, dziewczeta
zabraly sie do pracy odrazu z przejeciem i powaznie. Mam wra-
zenie, ze $wiadomos$é, iz wysitki ich ocenie, pytajac kazdg indy-
widualnie, stala sie bodzcem i podniecila ambicje — Wysitek stat
si¢ wiekszy — praca sie ozywila. — Co sie tyczy umiejgtnosci
samodzielnego zrozumienia i odczucia utworu piekna, sadze, ze
osiagnely ja uczenice w wiekszym stopniu, niz uczgce sie systemem
dawnym. Wiele dato im, zdaniem mojem, owo czytanie utworu
ysamej dla siebie”, samodzielne refleksje i uwagi po przeczytaniu.
Wiem, ze niewszystkie z mych uczenic odpowiadaly szczerze, ze
wiele z dziewczynek, mniej rozbudzonych, siegalo juz wtedy, przy
owem pierwszem czytaniu do komentarzy- i objasnien, o szczerosci
jednak niektorych odpowiedzi jestem bezwzglednie przekonana.
Pamigtam, ze na jedng z malych czytelniczek, niezmiernie wesolutkg
dziewczynke, wywarl wielkie wrazenie pesymizm, ,Marji” — Prosze
Pani — powiedziala do mnie po zdanym egzaminie — gdyby tak
bylo na $wiecie, jak twierdzi Malczewski, naprawde nie wartoby
zy¢. Jak dalece 6w pesymizm ,Marji” wywarl na nfg wrazenie,
wywolujagc reakcje w naturze mlodej i silnej, $wiadczy zadanie
maturalne, jakie napisala w przeszlo rok pdzniej na temat: ,,Optymizm
jako sila tworcza w zyciu”. Dala w niej zestawienie psychiki
Mickiewicza i Slowackiego, autora ,Ody do mlodosci” jako twér-
czego optymisty i Malczewskiego jako odwodzacego od smutnego
zycia pesymisty. Gdy czytalam to zadanie, przyszla mi na mysl
owa rozmowa z jego autorka, jakg prowadzilam wtedy o Marji.
Inna z dziewczat po przeczytaniu ,Anhellego” napisala, ze utwor
ten dal jej wiele radosci i sily, ze nauczyl jg wierzyé w wartosé
ofiary i stwierdzila, ze ,Anhelli” poprowadzi jg w zycie.

Co sig tyczy opracowywania, przydzialéw miesiecznych, zaryso-
wal wéréd moich uczenic odrazu podzial na trzy grupy. Uczenice,

‘wykazujgce zamilowanie w przedmiocie, wybitne juz podczas pro-

wadzenia lekcyj systemem dawnym, zglaszaly sie do egzaminu naj-
wczesniej, dawaly odpowiedzi bardzo dobre, niekiedy ciekawe
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i samodzielne. Uczenice, Srednio uzdolnione, pracowite opracowy-
waly materjal sumiennie, powoli, odpowiedzi ich byly zadowala-
jace. ~ Wreszcie dziewczynki zupelnie stabe — typy wybitnie
nasladowcze. Dla tych nauka systemem daltonskim przedstawiata
trudnosci. Sadze, ze brak im bylo powtarzania, owego ustawicznego
utrwalania materjalu, jakie odbywa sie na lekcjach w klasie. Praca
indywidualna z temi wlasnie jednostkami byla trudna. Dziewczynki
te przychodzily do odpowiedzi czesto nieprzygotowane, chociaz,
jak twierdzily, uczyly sie bardzo duzo. Trzeba bylo nad niemi
pracowaé, wyjasniaé jeszcze raz przydzial, uczyé. Praca ta byla
zmudna, lecz nie bezowocna. Niektére z tych dziewczat wyrobily
sie, nawet poglebily tak, ze mature zdaly zupelnie poprawnie.

Oto kilka, luznych zresztg spostrzezen, jakie uczynilam, nau-
czajgc w ciggu dwoch lat systemem daltonskim. W prace ma
wlozylam wiele wysilku. Niejednokrotnie walczylam z trudnosciami;
byly jednak w ciggu tych dwéch lat pracy i chwile radosci twor-
czej, ktérg odczulam i ja, i uczenice moje.

Z powyzszego przedstawienia wynika, ze w pewne| mierze cel,
do ktérego dgzylam, osiggnelam; zaznaczam, ze tylko w pewnej
mierze, nauka bowiem systemem daltonskim nie wdrozyla dziew-
czynek moich w metode pracy/ Czy cel ten jednak mozna osiggnaé
w szkole Sredniej? Czy zadania tego nie spelnia pozniejsza, zu-
pelnie juz samodzielna praca uniwersytecka? Oto pytanie, ktérego
tutaj rozwigzywaé nie bede. Réwniez nie mojem zadaniem jest za-
stanawiaé sie nad tem, ktéry system lepszy: lekcyjny, czy daltonski.
Co do mnie sgdze, ze owa szkola przyszlosci, do ktérej dazymy
wszyscy, szkota indywidualizacji, a zarazem wspoélnego, twoérczego
wysilku bedzie polegala przedewszystkiem na umiejetnem polaczeniu
systemu pracownianego z lekcyjnym.
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Dr. J. ELAWNICKA.

Uwagi, dotyczgce poczynionych préb i zdobytych doswiadczen
przy zastosowaniu systemu daltonskiego w nauczaniu jezyka pol-
skiego, musze poprzedzi¢ nastepujacem zastrzezeniem: poniewaz
system daltonski byl stosowany na terenie naszego gimnazjum cze-
Sciowo t.zn. w odniesieniu do kilku przedmiotow oraz w pewnej
modyfikacji (przy utrzymaniu tradycyjnej klasy i dawnej promocji),
uwagi te majg charakter indywidualnych spostrzezen, ujmujgcych |
tylko niektére przejawy 1 rezultaty nauczania tym systemem \
w obrebie jednej klasy w ciggu trzech lat.

Prace systemem daltonskim rozpoczelam w listopodzie r. 1928
w kl. IV-ej, kontynuujage jg w tym w samym zespole w r. 1928/30
i 1930/31 az do egzaminow maturalnych.

W opracowaniu niniejszem uwzglednie metode pracy, oraz
warto$ci i wady systemu daltonskiego.

A. Metoda pracy.

Praca polegala na skombinowaniu nauczania indywidualizuja-
cego z masowem. Gléwng role odgrywala w niej jak w czystym
systemie daltonskim praca laboratoryjna. Uczenice otrzymywaly mie-
sieczny przydzial, zawierajacy: a) wprowadzenie do danych zaga-
dnien, ktére orjentowalo w pracy calego miesigca, zawieralo wska-
z6wki, jak nad danem zagadnieniem nalezy pracowaé, oraz poda-
walo niezbedne wiadomosci wstepne w minimalnym wymiarze;
b) tematy lekcyj zbiorowych wprowadzajacych, wyjasniajacych
i syntetycznych; c) zagadnienia ulozone w trzech stopniach trudno-
Sci; d) materjal (tekst, wyjatki z monografij, rozpraw etc.).

Wskazéwki wstepne mozna bylo w kl. VII ograniczyé, w kl.
VIl niekiedy staly sie zbedne.

Zroznicowanie zadan (tréjstopniowo$é) umozliwialo uczenicom
wolny wybér zakresu zadania. Mniej zdolne pracowaly w minimal-
nym zakresie, dobre i wybitne podejmowaly sie pracy nadobowigz-
kowej dla stopnia II i IlI, dzieki czemu mialy mozno$é¢ poglebiania
zagadnieh w mysl -swych™ zamilowan. Wkl Vll-¢j probowatam
pracg na stopniu H”
jako ObOquszWa

\na%naczac zgory zdolme]szym uc7emcom

:/_‘

=
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llosé zadan pismiennych (précz przewidzianych przez program
Ministerstwa W. R. i O. P.) ograniczylam w kl. VII do minimum,
zas w kl. Vlll-ej przyjelam jako zasade referaty ustne. Uczenice,
ukonczywszy prace, zglaszaly sie¢ do odpowiedzi same. Ostateczny
termin zgloszen ustalalam co miesigc w porozumieniu z kolezankami
i kolegami, uczagcymi systemem daltonskim.

B. Ocena systemu.
l. Zalety.

Dla uczacego system daltonski, mojem zdaniem, posiada naste-
pujace wartosci :

1. Daje uczacemu mozno$¢ blizszego poznania ucznia, jego
systemu i tempa pracy, uzdolnien, zamilowan i wiadomosci,
a wiec umozliwia sprawiedliwg oceng przy klasyfikacii.

2. Ulatwia nalezyte egzekwowanie materjatu.

3. Odsuwa niebezpieczenstwo szablonu, zmuszajgc nauczyciela
do szerszego uwzglednienia réznych pozioméw i zaintere-
sowan w obrebie klasy.

Dla ucznia:

1. Umozliwia kazdemu uczniowi prace, dostosowang do indy-
widualnych zdolnosci i zainteresowan.

2. Umozliwia koncentracje myslowa, pozwalajac pracowaé
w szkole kilka godzin nad jednym przedmiotem. Dopusz-
czajac za$ swobodny wybér pracowni, daje mozno$é pracy,
dostosowanej do sklonnosci.

3. Czyni prace $wiadomg i celowa.

4, Uczy korzystaé z ksigzki w szerszym zakresie niz przy

zwyklem nauczaniu klasowem (poznanie slownika, encyklo-

pedji, monografij, rozpraw etc.).

Uczy pracy samodzielne;.

Budzi i rozszerza zamilowania i zainteresowania.

Umozliwia poglgbienie zagadnien.

SN

Usuwa pytania fragmentaryczne i dorywcze, czesto nie-
potrzebnie denerwujgce ucznia, a nie dajgce pelnego wy-
obrazenia o jego wiadomo$ciach i pracy; natomiast po-
zwala uczniowi przy indywidualnej odpowiedzi wykazaé
catkowitag swojg wiedze.
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9. Nie dopuszczajgc niesamodzielnej odpowiedzi, zmusza do
pracy systematycznej i rzetelnej.

II. Wady.

1. System ten przy przeladowaniu klas w naszych warunkach
1 przy naszym obszernym programie przecigza pracg nau-
czyciela (dlugie indywidualne pytania).

2. Kontakt z klasg jako zbiorowoscig staje sie zbyt rzadki,
wskutek czego ginie wiele okazyj do wspélnego odczuwa-
nia utworéw. System daltonski pozwala wprawdzie na
lekcje zbiorowe zwykle, lecz najczesciej o zapowiadanym
na dluzszy przecigg czasu naprzéd temacie, co ogranicza
w silnym stopniu moment emocjonalny, zwlaszcza, ze na
lekcjach zbiorowych przerabia sie forsownie trudniejsze
pod wzgledem naukowym partje materjatu.*)

3. Rzadkie lekcje zbiorowe prawie uniemozliwiajg aktualizacje
zagadnien.®*)

4. System daltonski, wprowadzajgc zdecydowang indywidua-
lizacje, po uplywie pewnego czasu wywoluje trudnosé
przeméwienia do catej klasy jako zbiorowosci.

Wydaje mi sie, ze ostatnio wysuwane zastrzezenia co do nie-
bezpieczenstwa indywidualizacji w nauczaniu systemem daltonskim
wobec tkwiacej w charakterze polskim sklonnosci do wybujania
indywidualnosci, s3 oparte na jednostronnej obserwacji. Nalezyte
kierowanie i wyzyskiwanie tych sklonnosci mogloby moze daé ko-
rzystne rezultaty, pobudzajagc nawet talenty, gdyby przeciwwaga
tej indywidualizacji w nauczaniu bylo zdecydowane i $wiadome
budzenie karnosci spolecznej na podstawie konsekwentnie prze-
prowadzonego programu wychowaweczego.

C.

Na zakonczenie przytocze zestawienie pracy jednej z uczenic
wybitnych i pracy uczenicy przecietnej w przeciggu pierwszego roku
(dane z kart indywidualnych kl. Vl-ej).

*) Mozna, jak to widaé z art. Dr. R. Pachuckiej, organizowaé lekcje zawsze
i w kazdzj chwili, gdy tego zajdzie potrzeba, bez zapowiadania na dluzszy prze-

ciag czasu — przyp. Red.
*#) Jok wyzej.
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a) uczenica wybitna:

przydzial praca szkolna praca domowa

I 6 godz. = 10-godz.
I1 3 " 8

11 N 93
Y o e
W brak danych

VI Y 19 .
VII 6 ! 11

»

b) uczenica przecietna:

przydzial praca szkolna praca domowa

I 5 godz.

I : g” 2 godz.
I1I 7L = gt
IV 5 ) 5 <
\ 8 19
VI Vi 18 o
VII brak danych

' pczemca. wybitna wykonywala wszelkie prace nadobowigzkowe
F’oswm;.cala wllqcej czasu w domu w miare rosngcego zainteresowania;
i zar.mlowoma, co ilustruje powyzsze dane liczbowe. Uczenic
Przemqtna, majgca minimalne zainteresowania, pracuje w d :
i w szkole prawie zawsze jednakowo. . 1 -
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{ (czesto sprzecznemi)

\ szkoly sredniej, zorganizo

HISTORJA.

HELENA ZABOROWSKA.

I. Uwagi wstepne.

hskim w szkole, gdzie system ten

Nauczanie systemem dalto
sciowego tylko eksperymentu,

wprowadzony zostal w formie czg
musi mieé z koniecznosci pewien swoisty charakter, wynikajacy
z faktu dwutorowosci pracy tak nauczyciela, jak ucznia

Przez dwutorowo$é rozumiem: 1. Podzial godzin szkolnych
| miedzy eksperymentalna pracownig i tradycyina klase. 2. Koniecz-
| no$é uzgodnienia ,daltonskich” form organizacyinych z wymogami
: obowigzujacego régime’u szkolnego.*)

Wynikiem takiego stanu rzeczy jest trudnosé, a czesto niemoz-
liwosé catkowitego skupienia mysli 1 energii mlodziezy w czasie za-
jeé laboratoryjnych, oraz pospiech w pracy, bynajmniej nie réwno-
znaczny Z€ sprawnoscig i szybkoscia jej tempa; to samo — mutatis
‘mutandis — dotyczy 1 nauczyciela.

Polowicznoé i ulamkowosé eksperymentu nie pozwala zatem
na realizacje wszystkich tak niezmiernie doniostych waloréw orga-
nizacyjno-wychowawczych planu Daltoniskiego; stosowany na terenie

\ pewnych tylko klas i w zakresie niektoryeh tylko przedmiotow, nie
‘moze system ten sta¢ sig¢ panaceum na wszystkie bolaczki naucza-
nia masowego; im WEZSZY zasieg eksperymentu, tembardziej za-
idei daltonskiej”, a wysuwa sig na
plan pierwszy problem metody, duchowi koncepcji Ellen Parkhurst
zasadniczo obcy. 1 juz krok jeden tylko dzieli nas od zwyklego
systemu pracownianego, Czy ,pracy pod kierunkiem”.

7 poOwyzZszego wynika, ze wszelkie zastrzeienia i uwagi
krytyczne, jakie moga si¢ nasungé pauczycielowi, eksperymentujg-
cemu na gruncie wspolczesnej szkoly polskiej, (o ile mi wiadomo,
wanej calkowicie na zasadach planu Dal-

tonskiego, dotad u nas niema) znajduja uzasadnienie genetyczne

tracajg sig istotne wartoscl

* Mam tu na mysli przedewszystkiem sprawe programu. promocy]j

i t.zw. ,okresow klasyfikacyjnych™
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w warunkach lokalnych eksperymentu i nie atakuja bynajmniej
‘samego systemu, ktérego postulaty: indywidualizacji

a jednoczesnie kolegjalnosci pracy majg nieprzemijajgca wartosé

wychowawczg i panstwowo-obywatelska.

naczelne

Po tem zastrzezeniu, uczynionem catkowicie ,,pro
domo mea”, przechodze do zreferowania mych obserwacyj
i doswiadczen, bedacych rezultatem 3-letniej préby nau-
czania historji systemem daltonskim na terenie catego
gimnazjum wyzszego (typ humanistyczny).

Il. Organizacja pracy systemem daltosiskim.

Wychodzac z zalozenia, iz plan Daltonski jest szkolnym sys-
temem organizacyjnym, dla ktérego problem metody jest zagadnie-
niem wt6rnem, rozpoczne od szkicowego przedstawienia organizacji
pracy nauczycielki i uczenicy.

Praca nauczycielki obejmuje 2 stadja: . przygotowawcze po-
lega na:a) rozplanowaniu rocznego materjatu naukowego w ramach
t. zw. przydzialéw miesigcznych, b) redakeji tychze przydzialow (wla-
czajac w to réwniez dobér odnosnych partyj podrecznikowych oraz
odpowiedniej lektury zrodlowej i monograficznej) ; I stadjum — to
praca w laboratorjum wesp6t z uczenicami, a wigc: ogélny nadzér
nad tokiem zaje¢ w pracowni, wydawanie lub wskazywanie ksigzek
i pomocy naukowych, udzielanie wyjasnien, wreszcie — czynnos$é, po-
chlaniajgca najwiecej czasu i energji—kontrola pracy uczenic droga od-
powiedzi indywidualnych,sui generis »colloqui'éw”, przeprowadzonych,
badZ z pojedyhczemi uczenicami, badz =z
3—7 dziewczat.

grupkami, liczacemi

Obok pracy laboratoryinej, w Scistym zreszta rzeczowym i me-
todycznym z nig zwigzku odbywaija sig_lekcje zbiorowe, ktére za-
zwyczaj bywajg trojakiego typu: 1) wprowadzajgce, 2) wyjasniajace,
3)syntetyczne. Pierwsze wprowadzajg klase w tok pracy miesiecznejdro-
g3 nawigzania treSci nowego przydziatu do wiadomoéci dawniejszych,
zaznajomienia z atmosferg epoki, udzielenia niezbednych wskazowek,
wreszcie (niekoniecznie i w pewnych tylko razach) wyjasnienia tresci
czy redakcji przydziatu; drugie poswiecone sg wsp6lnemu oméwieniu,
badz wyjasnieniu przez uczacego probleméw trudniejszych, z ktéremi
uczenice (wszystkie lub wiekszos¢) same poradzié sobie nie moga; trzecie
majg za cel ujecie calosci materjatu miesiecznego i jego pogiebienie.
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W pierwszym roku préby lekcje odbywaly sie w terminach statych, -

przewidzianych przez plan lekeyjny (w klasie IV — 2 razy na tydzien,
winnych —raz na tydzien). Praktyka pierwszego roku wykazata ma-
lg celowosé takiego fiksowania terminéw lekcyj wobec réznorodnosci
tempa i niejednoczesnosci pracy uczenic. W latach nastepnych lek-
cie zbiorowe byly fakultatywne, organizowane w miare potrzeby
i z uwzglednieniem stopnia przygotowania klasy. '

Uczenica rozpoczyna prace w laboratorjum od przepisania przy-
dzialu (w calosci lub partjami), potem otrzymuje z bibljoteki potrzeb-

W pracowni historyczne;j.

ne ksigzki (poza podrecznikiem szkolnym, ktory jest jej wlasnoscia),
zawiesza mapy (o ile nie korzysta z atlasu) i bierze sie do nauki
indywidualnej lub zbiorowej w grupie kolezanek. W razie jakiejs
trudnosei czy watpliwosci zwraca sig o pomoc. do zdolniejszych ko-
lezanek lub do nauczycielki. Gdy w przekonaniu swem opanowala
materjal dostatecznie, zglasza sie¢ do odpowiedzi, ktérej odbycie z
wynikiem conajmniej dostatecznym stwierdza podpis nauczycielki na
karcie indywidualnej uczenicy.

Wyzszosé ,,daltonskiej” organizacji pracy nad tradycyjng formg

nauczania masowego w klasie polega na:

1. rozwigzaniu trudnego i meczacego dla obu stron (naucza-
jacej i uczacej sig) problemu t.zw. poziomu klasy droga
budzenia i kultywowania zainteresowah u jednostek zdol-
nych i zamilowanych w danym przedmiocie przy jedno-
czesnem zastosowaniu redukcji wymagan w stosunku do
uczenic mato zdolnych lub ujawniajgcych zainteresowania
w innym kierunku; :
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9. umozliwieniu przerobienia przepisanego przez program
ministerjalny materjatu w tempie, o tyle o ile dostosowanem do
mozliwosci intelektualnych kazdej uczenicy ; )

3. &cislej i stalej kontrcli wynikéw pracy kazdej uczenicy oraz
konsekwentnej egzekutywie materjatu naukowego.; ;

4. bezposrednim i ciaglym kontakcie nauczycielki z kazda
uczenica; :

5. gwarancji wigkszej sprawiedliwosci w ocenie pracy 1 poste-
péw mlodziezy szkolnej przez nauczycielstwo;

6. budzeniu w milodzieiy poczucia odpowiedzialnosci, samo-
krytycyzmu i godnosci osobistej, wdrazaniu do umiejetnego
dysponowania swym czasem, wyrabianiu sprawnosci;

7. eliminacji (bodaj czesciowej) typowych grzechéw szkolnych,
jak sciaganie, a zwlaszcza podpowiadanie, i zastapieniu tej
nielegalnej formy samopomocy uczniowskiej przez jawng
i swobodng wspolprace w laboratorjum;

8, - wydatnem zwigkszeniu czytelnictwa wséréd mlodziezy.

1Il. System daltoriski a metody nauczania.

Jedng z zalet systemu daltonskiego jest jego elastycznosé:
w jednych i tych samych ramach organizacyjnych stosowaé mozna
rézne metody nauczania. Konserwatysta moze nie obawiaé sig
wytracenia z réwnowagi dydaktycznej, a nowator znajdzie podatne
ramy dla eksperymentu.

Na podstawie moich doswiadczen dosztam do przekonania, iz
przy systemie daltonskim, tak samo jak i przy lekcyjnym, nalezy
stosowaé rozne metody zaleznie od materjatu i rodzaju nasuwajacych
sie probleméw. Podstawa pracy jest spokojnie i rozwaznie (bez
ekstrawagancyj plytkiej pseudoheurezy) stosowana metoda dysku-
syjna. Tok mysli nadaje lekcja wprowadzajaca; stale bezposrednie
kierownictwo nauczyciela zastgpuja wskazowki przydzialu; ulatwia
prace lektura, odgrywajaca ogromng role w nauczaniu systemem
daltonskim; ostatniem ogniwem jest ,colloquium” z nauczycielem,
w czasie ktérego wiele rzeczy sie prostuje, uzupelnia, wyjasnia, na
wiele spraw na};owadza; czasem trzeba caly przydzial z uczenicg
niezdolng przerabia¢ na nowo. Od czasu do czasu, jako niezbedne
uzupelnienie, pojawia sig wyklad na lekcji zbiorowej. Wogole lek-
cje przy systemie daltonskim z trudnoscig naginaja sig do kanonicz-
nych form jednostki metodycznej ze wzgledu na ich wyjatkowy,
sporadyczny — jesli tak mozna nazwaé — charakter i koniecznos¢
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jaknajintensywniejszego ich zuzytkowania. Lekcje, poswiecone analizie
i interpretacji zrédel, oraz lekcje syntetyczne nie rozinig sig od lek-
cyj tego samego typu z klasg ,niedaltonska”.

IV. Nauczanie systemem daltoriskim a obecny program szkolny.

Powtarzamy niejednokrotnie frazes, iz historja nadaje sig
szczegblnie do prowadzenia systemem daltonskim, nalezy to do kate-
gorji ,ztudzen optycznych” naszej praktyki szkolnej.*)  Nzuczanie
historji w szkole zenskiej (chlopcéw nie uczylam) jest rzecza bardzo
trudng. System daltonski trudnosci tych nie usuwa, lecz, jaskrawiej
je podkreslajac, umozliwia bardziej $wiadoma z niemi walke. Pomi-
jam trudno$é zasadnicza, wynikajacg z dysproporcji migdzy materja-
tem naukowym (zwlaszcza w dziedzinie pojeciowej), a stopniem roz-
woju intelektualnego uczenic, poniewaz kwestja ta wigze sig Scisle
z problemem ‘zadan szkoly $redniej ogolnoksztalcacej i, jako taka,
wykracza poza ramy niniejszego sprawozdania. Postaram sig zwr6-
ci¢ tylko uwage na trudnosci natury dydaktyczno-metodycznej,
a mianowicie: 1. kwestje programu, 2. obecny stan podrecznikow
i pomocy naukowych, 3. podzial materjalu naukowego miedzy prace
laboratoryjng uczenic a lekcje zbiorowe.

Ad. 1. Podzial materjalu calorocznego na przydzialy mie-
sieczne wykazuje (o czem zreszta wiemy) przeladowanie kursu
klasy VI zaréwno pod wzgledem jakosciowym, jak ilosciowym.
Wprost niewiadomo, jak dzieli¢ materjal, aby poszczegodlne przy-
dzialy stanowily calosci chronologiczne i rzeczowo-logiczne, a zara-
zem pod wzgledem ilosciowym odpowiadaty mniejwiecej przypada-
jacej na dany okres czasu liczbie godzin lekcyinych. Dla przykladu
podaje dokonany przeze mnie rozklad materjalu tej klasy w latach
szkolnych 1928/29 i 1929/30.

Rok szkolny 1928/209.

Wrzesien Renesans.

Pazdziernik System lekcyjny Waielkie odkrycia. Reformacja.
System daltonski

Przydziat 1 Listopad

; Monarchja Jagiellonska (1492--1572).
Przydziat I Grudzien .

Europa od soboru trydenckiego

do r. 1618. Polska wl. 1572-1618.
Przydzial Il Styczen . . . Europa 1 Polska w okresie
wojny trzydziestoletniej. Re-
wolucja purytanska w Angliji.

*) Do takich ,ztudzeh optycznych® zaliczam miedzy innemi przekonanie
o0 moznoséci nauczenia kursu klasy VI gromady 40 dziewczat przy rownoczesnem

spelnieriu postulatu wyczerpania programu.
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Przydzial [V Luty

Przydzial V Marzec
Przydzial VI Kwiecien .
Przydziatl VII Maj i czerwiec .

Wiek Ludwika XIV.
Oswiecenie.
Europa i Polska w 1. 1715—1763.

(I pol.) Europa i Polska w la-
tach 1763—1791.

Rok szkolny 1929/30.
Wrzesien (I pol.) System lekcyjny Renesans
Przydzial I Od 15.1X.—15.X. Wielkie odkrycia. Reformacja.
Przydziat I Od 15.X.—1.XII. Monarchja Jagiellonska (1492—
1572).

Przydzial Il Grudzien . Europa Zachodnia od soboru
trydenckiego do pokoju west-
falskiego (1648). Polska w la-
tach 1572—1648.

Przydzial IV Styczen Rewolucja purytanska w Anglii.

Europa 1 Polska od pokoju
karfowickiego  (1648—1699).
Europa w latach 1699—1763.

Czasy saskie w Polsce.

Przydziat V Luty

Przydzial VI Marzec . Oswiecenie.  Schylek czaséw
saskich (prad reformatorski.
Konarski).

Przydziat VII Kwiecien . Europa i Polska w latach
1763—1788

Przydziat VIII Maj .

Wielka Rewolucja francuska
(1789—99). Polska w latach
1788—1795. Sprawa Polska
w 1. 1795—99.

W obu rozkladach widaé¢ dominujacy wplyw kryterjum logicz-
nego z pewng korekturg na rzecz czasu w rozkladzie drugim. Na-
wiasem dodam, ze ukonczylam kurs w roku szkolnym 1929/30
tylko dzigki wydatnemu skresleniu lektury i oparciu pewnych dzia-
tow (gléwnie wieku XVII) niemal wylgcznie o podrecznik Nankego,
co uwazam za smutng konieczno$é.

Ad. 2. Duze trudnosci w nauczaniu systemem daltoniskim
| sprawiajg uczgcemu obecne podreczniki i wydawnictwa zrédlowe.
Abstrahujac od kwestji ich wartoéci merytorycznej, nalezy stwierdzié,
iz do nauczania ,daltonskiego” s3 one zupelnie nieodpowiednie. Przy
systemie lekcyjnym podrecznik schodzi dzis coraz bardziej do roli
kopciuszka. Przy systemie daltonskim zastepuje w duzej mierze
nauczyciela. Azeby te role spelni¢, musi byé znacznie obszerniejszy
niz obecnie i nienaganny pod wzgledem &cislosci naukowej; winien
przytem pociggaé mlodocianego czytelnika barwna, zajmujgcg nar-
racig. Zamiast mglych ogélnikéw i gotowych ,syntez” pozadane
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bylyby pytania, orjentujace ucznia w poznawanych zjawiskach, lub |

ulatwiajagce konstruowanie wigkszych calosci. Dobre byloby row-
niez skombinowanie tekstu z materjalem zrédlowym, zaopatrzonym
w odpowiednie wyjasnienia i pytania (podobnie jak do nauki jezyka
polskiego zrobil w swym podreczniku literatury L. Komarnicki).
Wielkie ustugi oddajg przy nauczaniu systemem daltonskim ,Dzieje
Polski” H. Paszkiewicza, szkoda, ze przydatne tylko w klasie V.
Tego rodzaju wydawnictwa dla wszystkich klas gimnazjum wyzszego
umozliwityby mlodziezy zapoznanie sie¢ w wyjatkach z temi mono-
grafjami, k tore w calosci sg dla niej z jakichkolwiek wzgledow
niedostepne. Przydalyby si¢ rowniez bardzo wypisy do historji
powszechnej, zawierajgce przeklady z obcej literatury naukowe;.

Ad. 3. Zagadnienie, ktére partje obowiazujacego obecnie
programu nadajg sig¢ do przerabiania systemem daltonskim, wymaga
ogromnej ostroznosci w traktowaniu, jako zwigzane niezmiernie
SciSle przedewszystkiem ze stanem naszych pomocy szkolnych,
nastepnie z fizjognomjg intelektualng danego zespolu klasowego
i wreszcie z indywidualnoscig nauczyciela. Mam wrazenie, ze do-
stosowanie pomocy szkolnych do postulatu planu Daltonskiego, ze
wdrozenie mtodziezy do pracy laboratoryjnej przez calkowita re-
organizacjg szkoly w duchu zasad tego systemu zmienilobyiw tym
wzgledzie niejedno. Przy obecnym -stanie rzeczy pewne dzialy
i kwestje nie nadajg sie do samodzielnej pracy ucznia.

Klasa IV. Sprawa nauczania w tej klasie jest o tyle trudniejsza,
ze jest to pierwszy rok systematycznaj nauki historji, i ze ciagle
jeszcze w te] klasie stoimy wobec dylematu: popularyzacja, czy
propedeutyka pojeé historycznych?

Tak, czy owak, pierwszy miesigc, a jeszcze lepiej dwa miesigce
nalezy poswieci¢ na nauke w klasie. W ten sposéb nalezaloby daé
pewne pojecia wstepne, a réwniez przerobié starozytny Wschod.
W historji Grecji i Rzymu pracy lekcyjnej wymagaja zagadnienia
ustrojowe i kulturalne, tak ze wzgledéw merytorycznych, jak dy-
daktycznych, a nawet technicznych (objasnienie tablic, obrazéw i t. p.).
Poniewaz za$ te kwestje wypelniajg lwig czes¢ kursu klasy 1V,
uczniowi do samodzielnego opracowania pozostaje minimum historji
politycznej, czyli wlasciwie prawie nic.

Klasa V. Systemem laboratoryjnym mozna przerabiaé calg
historj¢ polityczng i pewne kwestje kulturalne (n. p. role cywiliza-
cyjng kosciola, od biedy cywilizacje arabska), natomiast kwestje
ustrojowe (feodalizm, tworzenie sig stanéw, istota przywileju i t. d.),
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wszystkie problemy gospodarcze i wiekszoéé kulturalnych (geneza
kosmopolityzmu $redniowiecznego, poczatki renesansu, rozwéj na-
rodowosei i t. p.) wymagajg oméwienia ng lekcjach.

Klasa VI. Ze wzgledu na ogromny materjal i wiekszg dojrza-
los¢ umystowg klasy trzeba coraz wigcej materjalu przerzucaé na
prace laboratoryjng. Systemem lekcyjnym nalezy przerobié Odro-
dzenie; OSwiecenie — zaleznie od poziomu klasy — na lekcjach
lub w laboratorjum (w tym ostatnim wypadku redakcja przydziatu
musi byé bardzo szczegélowa). Omoéwienia zbiorowego mniej lub
wiece] szczegdlowego zaleznie od klasy wymagajg: Reformacja,
przeobrazenia ustrojowe Polski w XVI wieku, literatura polityczna
wieku zlotego, idea jagiellonska, ogélna charakterystyka wieku XVII,
geneza Wielkiej Rewolucji, charakterystyka epoki stanistawowskiej,
miedzynarodowosé sprawy polskiej po roku 1795. Zrédla najlepiej
czytaé¢ zawsze w klasie, a koniecznie Deklaracje praw i Ustawe majowsq.

Klasa VII. Caly materjat do roku 1914 mozna dawaé w for-
mie przydzialow (z wylaczeniem probleméw gospodarczych w okre-
sie przed wojng $wiatowg). Historja wielkiej wojny i czasy najnow-
sze wymagajg metody mieszane] z przewagg — w klasach mniej
zdolnych — lekeyj zbiorowych i wykladu.

Klasa VIII. Wobec ogromnej rozbieznosci pogladéw na spo-
s6b intepretacji programu tej klasy, trudno ustalaé¢ jakiekolwiek,
choéby najbardziej relatywne, normy. Bedac osobiscie zdania, iz
materjal klasy VIII winien byé punktem wyjscia dla ,, wielkich”
syntez, wypowiedzialabym sig raczej za jaknajdalej idgca indywidu-
alizacjg pracy wuczenic i1 redukcjg lekcyj zbiorowych, grozgcych
w tem stadjum nauczania szablonem masowej , powtérki”.

V. Wnioski.
Reasumujgc powyzsze uwagi i obserwacje, dochodze do nastepu-
jacych wnioskow:
1) ”Nauczanie historji systemem daltonskim daje w dzisiejszych
" warunkach lepsze wyniki, anizeli praca systemem lekcyjnym.
2) Ze wzgledu na koniecznosé czestego kontaktu nauczyciela
z calym zespolem uczniowskim, lepiej od amerykanskiego
nadaje sie system angielski, uwzgledniajgcy obok -pr‘?y
indywidualnej lekcje zbiorowe. £
3) Rozszerzenie eksperymentu na terenie szkolnictwa polskie-
7 “go. wymagaloby: A) rewizji programu ministerjalnego,
"~ B).gruntownej reformy uzywanych obecnie podrecznikow
i szkolnych wyda\-g&n‘ic\t;vi‘ Zrodiowych.
: &5
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