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Ducha nie gas$cie.. R wszystkiego doswiad-
czajcie: co dobre jest dziericie. (Apostot Pawel
I list do Tessal.).

Nauczyciel rozwazy istote edukacji cziowieka
i obywatela jako ona zalezy na tem, aby ucznia
sposobnym ze wszystkich miar uczyni¢ do tego,
seby i jemu bylo dobrze i z nim bylo dobrze.
(Ustawy Komisji ed. XIV).

Bez dobrze dowiedzionej, a jasnej teorji nie
bedzie prawdziwej nauki. (Jedrz. Sniadecki: Teo-
rja jestestw organicznych).

Metody i czynniki nauk przyrodniczych wcho-
dzg w naszym wieku w zakres kazdego wyZszego
wyksztatcenia. (Szczepanowski: Braki szkot Sr.).

Niebywaly rozwéj nauk przyrodniczych w drugiej polowie
zeszlego stulecia wycisngt pietno swe na catej kulturze ludzkosci.
Zdobycze i teorje wspoiczesnej fizyki i biologji nietylko daza do
rozwigzania najistotniejszych zagadnien bytu, wytlumaczenia przy-
rody, Zycia i prawidtowosci ich przejawéw, lecz wywieraja wplyw
na inne, odleglte nawet, dziedziny wiedzy. Zwlaszcza potezng i ptodng
okazala si¢ nauka genjalnego, acz niedocenionego przez wspéicze-
snych, Jana Lamarcka, a nastepnie Karola Darwina, gloszgca zmien-
no$é form i ich przeksztalcanie sig, ujeta mianem teorji ewo-
lucji. Nawet tak od przyrodoznawstwa odlegte pozornie nauki, jak je-
zykoznawstwo i gramatyka, jak przeciwstawione dawnie] realisty-
cznym nauki humanistyczne z psychologja, jako naukg o zyciu du-
chowem, na czele musialy podda¢ si¢ wplywom tych teoryj i uznac
ich owocnosé w swoich dziedzinach.

Nietylko jednak teoretyczne poglady, lecz i metody promie-
niujg do innych nauk. Scista i skrupulatna obserwacja, a dalej

specjalnie stosowany eksperyment stajg si¢ klasycznym srodkiem
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zdobywania nowych faktéw, prowadzgcych do odkrycia nieznanych
prawd naukowych. Zwlaszcza eksperyment zdobywa w ostatnich cza-
sach coraz szersze znaczenie, stajgc si¢ gléwnym kluczem, otwiera-
jacym skarbnice wiedzy.

Zaczgt swe panowanie w fizyce i chemji, przeszedl do biolo-
gji, zrazu tylko do fizjologji, by otworzyé¢ droge do badan zjawisk
zycia i czynnosci, z czasem dotart i do morfologji, gdzie przy jego
pomocy sledzimy prawa ksztaltowania si¢ i budowy organizméw,
zalezno$¢ od czynnikéw zewnegtrznych. Wreszcie przedart sie do
dziedzin nauk humanistycznych, przedewszystkiem psychologji. Zrazu
ogranicza si¢ do pschychofizjologji, postugujgc si¢ metodami i przy-
rzgdami wprost zapozyczonemi z fizjologji, tej siostrzanej czy ma-
cierzystej nauki, potem emancypuje sig, stwarza nowe, swoiste, ory-
ginalne zasady i metody.

Ale nietylko nauka czysta, lecz i stosowana zyskuje na tem.
Dzigki tym wynikom teoretycznym do niebywalego rozkwitu docho-
dzg tez nauki praktyczne. Ze zdobyczy fizyki i chemji korzysta
technika, rozwijajgca sie wprost w niebywatem tempie, na biclogji
opierajg sie wszystkie dzialy nauk lekarskich, dokonywujgce czesto
niemal cudéw w swoich zabiegach. Zdobycze psychologji wywierajg
wplyw decydujgcy na pojecia prawnicze i na zagadnienia spole-
czne. Tu znowu problem wychowania zajmuje jedno z powaznych
miejsc.

Formuje si¢ przedewszystkiem nowa nauka, pedologja,
nauka o dziecku, majgca za zadanie poznac je w jego objawach,
zaréwno fizycznych, jak umystowych i moralnych. Dopiero taka
gruntowna znajomos¢ wychowanka pozwala na
racjonalne jego wychowanieiwyksztatcenie.

Jest to zasada tak prosta i naturalna, ze dziwi¢ si¢ mozna, iz
jest ona nowoczesnym dopiero wytworem, ze byly czasy, kiedy z nie-
licznemi wyjgtkami ludzi, co wyprzedzili wspélczesnosé, uwazano za
kres dazen pedagogicznych, stworzenie jednolitego szablonu dla
wszystkich, czego wyrazem byla jednolitos¢ typu szkoly, a dyrek-
tywg w ustalaniu norm nie bylo studjum doswiadczalne, lecz roz-
trzgsanie a priori uznanych zalozen i wnioskéw na nich opartych,
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a uzasadnionych jedynie powaga uczonosci i tradycji, nie zas samo-

dzielnego badania i krytyki.

Praktyczny odpowiednik pedologji, to znowu doswiadczal-
na pedagogika. Poznawszy dokladnie dziecko i majac przed
oczyma jasno cele wychowawcze, badamy, jakiemi drogami do tego
celu najpewniej, najskuteczniej i najlatwiej doprowadzimy naszego
wychowanka.

Granica miedzy obu naukami, pedologja i doswiadczalng
pedagogika nie jest scista, jak i badar obu rodzajéw nie mozna
rozgraniczyé, w obu badania majg za przedmiot miodziez, obie
nauki stosujg czesto te same $rodki i doswiadczenia, rézni je jednak
cel i zatozenie; gdy w pedologji chodzi tylko o teoretyczne pozna-
nie, pedagogika doswiadczalna dazy do rozwigzania zagadnien Zy-
cia praktycznego, zagadnien nauczania i wychowania. Przy takiem
ujeciu pedologji przedstawia si¢ ona jako jedna z podstawowych
i pomocniczych nauk pedagogiki doswiadczalnej.

Czemze si¢ znéw doswiadczalna pedagogika rézni od dawnej,
od ogélnej czyli filozoficznej? Czy sig jej przeciwstawi,
czy — jak niektérzy zlosliwie sadzg — chee jg zastgpic? Nie.

Pedagogika ogdlna jest nauka mormatywna, jak logika, czy
etyka. Jej zadaniem jest wykazanie najogélniejszych ideatéw wyche-
wawczych, ktére winny byé wcielone w czyn, a przy takiem okre-
$laniu idealéw musi sie oprze¢ na potrzebach kultury ogélnoludz-
kiej, narodowej i indywidualnej, na potrzebach spoleczeristwa ije-
dnostki i jej przysztych zadaniach.

Czynniki, wchodzace tu w gre s3 nader rézne, wymagania tra-
dycji i ducha czasu, potrzeby etyczne i estetyczne, wzgledy idealne
i czysto praktyczne zawodowe, czynniki spoleczne, polityczne, lo-
kalne i indywidualne — oto niektére z kryterjéw, kiéremi kieruje
sie pedagogika filozoficzna przy tworzeniu kanonu, w celu zacho-
wania dotychczasowych zdobyczy kulturalnych oraz wyrobienia za-
stepéw nowych pracownikéw dla dalszej kontynuacji i formowania
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nowych waloréw. Jednem slowem, pedagogika filozoficzna
odpowiada na pytanie, czego nalezy uczy¢, jakie
wlasciwosci w wychowanku wyrabiaé.

Natomiast pedagogika doswiadczalna pragnie
rozwigzaé¢ kwestje, jak i kiedy nalezy uczyé¢, jakich
Srodkow nalezy uzywa¢, azeby tem skuteczniej pew-
niej, gruntowniej i tatwiej osiggnac¢ ideat wycho-
wawczy.

Rozmaite czynniki wchodzg tu w gre, wlasciwosci fizyczne
i umyslowe wychowanka, jego przyszly zawdd, warunki w jakich on
zyje i ksztalci si¢g i w przyszlosci bedzie pracowac. To wszystko
moze wplyngé nawet na dobdr przedmiotéw nauki, nietylko na spo-
s6b jej podania.

Znajomosc¢ tych wszystkich czynnik6w ma zasadnicze znacze-
nie i wiedzieli juz o tem klasycy pedagogiki, zalecajagc gruntowne
poznanie wychowanka i liczenie si¢ z warunkami zycia. Nawolujg
do tego wszyscy wybitni teoretycy pedagogiczni. Na tem stanowi-
sku stoi nasz Jedrzej Sniadecki!) i Trentowski 2), stojg Ustawy Ko-
misji Edukacji narodowej®), kilkakrotnie zalecajagc nauczycielowi
liczy¢ si¢ z indywidualnoscig ucznia.

Rle rdznice wystgpuja w rozwigzaniu sprawy.

Gdy tradycyjna pedagogika odpowiada na te kwestje
a priori, wedle powzigtych z géry zalozen, a jesli uzywa empi-
rji, to tylko korzystajac z przygodnie zebranych wynikéw praktyki
wychowawczej, doswiadczalna rozwigzuje je w sposéb przyro-
dniczy przez obserwacj¢ i eksperyment celowo i metodycznie pro-
wadzone. Wprawdzie intuicja wielkich pedagogéw nieraz bez badan
i prob rozwigzywala najtrudniejsze problemy, lecz uzasadnienie

1} O lizycznem wychowaniu dzieci. Wilno 1822. ?) Chowanna 2t. Po-
znafi 1842. *) 1783 r. wyd. nowe z przedmowa prof. L. Skoczylasa, naklad
Pol. Tow. Pedag. Lwéw 1917.

—~

naukowe i ogniowg probe wartosci w przeciwieristwie do przemi-
jajagcego rozgltosu zdobywajg te poglady, przez scislg kontrole i ana-
lizg. Czasem przy takiej ocenie, wystepujg nowe postulaty dotych~-
czas lekcewazone lub nawet nie znane, czasem znéw Sciste badania
najnowszych lat okazujg slusznos¢ dawnych zarzuconych i zapo-
mnianych zasad, jakie u nas np. znajdujemy w przepisach Komisji
Edukacyjnej, a ktére czgsto musimy wyzej postawi¢ od trwajgcych do
dzis, ale narzuconych nam przez obcych, rzekomo lepszych, ale na-
szej zwlaszcza umystowosci przeciwnych systemow.

A jak dla postepu nauk przyrodniczych metoda doswiadczalna
okazala sig nietylko owocniejszg niz spekulacje aprioryczne, a na-
wet jedynie prowadzgca do celu i tej zasadzie tylko zawdzigczamy
ich wspaniaty rozw6j w dobie dzisiejszej, tak w teoretycznym, jak
prakiycznym kierunku, jak w psychologji otworzyly si¢ nowe hory-
zonty z chwilg wprowadzenia eksperymentu, tak i pedagogika w ten
spos6b na scislejsze wchodzi tory, okreslone nieraz z matematyczng
doktadnoscia.
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,Z ludZmirozumnymi sprawa, chociaz z dzieémi
sprawa®. (Ustawy Kom. ed. Rozdz. XIV).

Na nauczyciela potrzeba prawdziwie wielkich
talentéw. (Kolataj : List do Czackiego).

S3 prawdy, kitére medrzec wszystkim ludziom
méwi. (A. Mickiewicz: Mysli).

W wykladzie pierwszym zestawitem dawng i nowg pedagogike
i wskazalem, ze gléwna ich réznicg stanowig a) zakres dziedziny
badan, albowiem pedagogika filozoficzna formutuje przedewszystkiem
ideal wychowawczy, a wspéiczesna bada i wskazuje nadto Srodki
do niego wiodace, b) metoda i sposéb badania zasad i norm. Pe-
dagogika opiera si¢ na pewnych postulatach praktycznego ideatu,
okreslonego przez najrozmaitsze czynniki, w jakich -dane spoleczen-
stwo, czy jednostka zyje lub zy¢ i pracowac bedzie, a ktére formu-
luje pedagogika filozoficzna. W wyszukiwaniu metod opiera si¢ na
intuicji, przezyciach wiasnych wychowawcy, przygodnie tez na obser-
wacji i doswiadczeniu innych.

Pedagogika nowa, doswiadczalna, nie zarzuca ani podstaw,
ani celéw, ani nawet metod badania pedagogiki dawnej, ale uzupetnia
je dalszemi sposobami i $rodkami, jak planowe stosowanie badan
przez obserwacje, statystyke, eksperyment i t. d. Kazdy srodek i spo-
s6b wychowawczy zalecany przez pedagogike dawng, ma swych
rzecznikéw i zwolennikéw, kazdy da sie w tenlub 6w sposéb stownie
uzasadni¢ nawet z pozorami $cistosci filozoficznej; ot6z pedagogika
doswiadczalna burzy swym krytycyzmem wszelki irazes, domagajgc
sie scistego i planowego badania i oceny, zaostrza sumienie peda-
gogiczne, stosujac metody, dajgce czesto wyniki liczbowe, usituje
nadaé swym wywodom wigkszg Scistos¢, a zasady wychowawcze
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oprze¢ na bardziej pewnych i trwatych podstawach. Metody jakiemt
si¢ postuguje, nie sg jakies nowe, swoiste i odrebne, owszem stoso-
wane sg one i w innych naukach, a zwlaszcza doswiadczalnej psy-
chologii, atoli sa one nieraz w szczegélach zmienione i przystoso-
wane do warunkéw i praktycznych celéw naszej nauki.

Podstawe stanowi — jak we wszystkich naukach doswiadczal-
nych — obserwacja i ona tez najdawniej byla stosowana.

Ré6zni sie ona od zwyklego, codziennego spostrzezenia tem, Ze
jest celowa, metodyczna i planowa, niezalezna od biegu i sity
wypadkéw, nie przypadkowa, lecz liczaca si¢ z wszelkiemi oko-
licznosciami i starajgca sie zbadac¢ zjawisko systematycznie i wszech-
stronnie.

W naukach biologicznych diugi czas byla ona jedynym srod-
kiem zdobycia wiedzy, dopiero w najnowszych czasach znalazt za-
stosowanie takze eksperyment i jak w fizyce i chemji, tak i tu,
szybko si¢ wybil na czoto.

Podobnie postepuje “sig, badajgc zjawiska zycia duchowego.

W psychologji jednak zasadnicze miejsce zajmuje spostrze-
zenie wewnetrzne, polegajgce na introspekcji, na badaniu wia-
snych stanéw i zjawisk duchowych. Tu przy badaniach dla celow
pedagogicznych, metoda ta moze byé z pozytkiem stosowana wobec
nauczyciela, nie odpowiada natomiast badaniu dziecka, ktére w prze-
waznej ilosci wypadkéw nie jest zdolne do obserwacji tak, ze w odnie-
sieniu do mlodziezy, wyjatkowo tylko wprost postugiwac si¢ nig
mozemy, tam mianowicie, gdzie mamy do czynienia z osobami doj-
rzalszemi, moggcemi zrozumie¢ wartoS¢ i znaczenie badania jakotez
zdolnych do takiego wniknigcia w siebie i przedmiotowej oceny.

Natomiast z reguly uciec si¢ musimy do obserwaciji ze-
wnetrznej, posredniej, jest lo oczywiscie utrudnienie, bo nie
mozemy wprost czyta¢ w obcej duszy, nie mozemy przelicznych
stanéw cudzych obserwowac, wnioskujemy o nich na podstawie ze-
wnetrznych objawéw, z jakich najwyrazniejsze s3 mowa i pismo;
wigc wypytywanie, to pierwszy sposéb zdobycia podstaw dla
rozwazan pedologicznych.
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Ale trzeba pamigtac, ze wszelkie objawy i zjawiska w zwy-
czajnym toku wypadkoéw, przedstawiajg sie zwigzane z calym sze-
regiem zjawisk towarzyszacych, ktére utrudniajg orjentacje, zwtaszcza,
ze sie ma do czynienia z tak niewyrobionym materjalern, jak dziecko.
Stad tez musimy si¢ stara¢ ile moznosci uprosci¢ zjawisko, rezy-
gnujgc czesto z poznania szczeg6iéw waznych ze stanowiska teore
tycznego, ale tu dla celéw praktycznych obojetnych, a do zbadania
nader trudnych, jesli nie niemozliwych, raz z uwagi na koniecznos¢
robienia masowych spostrzezeri i to zazwyczaj réwnoczesnie, lub
w niedlugim czasie, powtére z uwagi na materjal badany: dzieci,
nie majgce ani dosé¢ wytrwalosci, ani zajecia naukowego. Z reguly
wiec przeprowadza sie doswiadczenie nieSwiadomie, bez informowania
badanych o istocie i celu badad, azeby unikngé wymuszonosci,
mie¢ wieksza gwarancje prawdy, szczerosci i naturalnosci.

Oto przykiad:

Gdy antropolog w badaniach zbiera czesto z kazdego osobnika
okoto 40, a nawet w pewnych wypadkach do 80 dat*), co nie-
tylko przedtuzyloby ogromnie i utrudnilo badanie w szkole, lecz
nadto, jako nuzgce dia badanego mogloby w rozmaitym kierunku
ujemnie dziala¢, tu wystarcza kilka szczegétéw, dla oznaczenia
nietylko rozwoju fizycznego, lecz nawet okreslenia rasowej przynale-
znosci, jak poznanie wzrostu, wagi, obwodu piersi, 2 wymiaréw
glowy, pigmentacji (barwy) wloséw i oczu. Podobnie rzecz si¢ ma
z badaniem wlasciwosci umystowych.

To uproszczenie metod jest wprawdzie ulatwieniem w stoso-
waniu ich, ale ogromnem utrudnieniem w interpretacji wynikéw,
zwlaszcza przy badaniach masowych. O wiele Scislejsze, cho¢ po-
wolniej prowadzace do celu i w szczuplejszym zakresie jest badanie
jednostkowe.

W kazdym razie pedagogika doswiadczalna obejmuje taki obszar
zagadnieri bardzo réznorodnych, ze nie mozna ograniczy¢ sig¢ do
jednej metody badania, jako uniwersalnej, lecz stosowac je wedlug

#) Por. Loth, Wskazéwki do badari antropologicznych na czlowieku zy-
wym. Warszawa 1914.
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zagadnien i ile moznos$ci kombinowa¢ dla wzajemnego uzupelnienia
i kontroli.

Rozpoczynam od najstarszej metody biograficznej, kio-
rej uzyt genjalny Karol Darwin w klasycznej monogralji*) doty-
czacej rozwoju syna. Polega ona na mozliwie dokladnem odtwo-
rzeniu zycia i rozwoju dziecka, przez skrzgtne notowanie wszelkich
objawéw, w skrupulatnie prowadzonym dzienniku. Metode te stosuje
sig badZ catkowicie, dajgc monografje jednostki, bgdzZ tez w pewnym
specjalnym kierunku, zwracajac uwage na geneze i ewolucje jednego
zjawiska np. rozwoju mowy, wyobrazni, pamieci, a w tych wy-
padkach bywa temat czesto traktowany m. lub w. poréwnawczo.
Istote tej metody stanowi obserwacja zewnetrzna, objektywna, dziecko
badane nie wie i nie potrzebuje wiedzie¢, ze jest przedmiotem stu-
djéw, a czasem nawet, gdy chodzi o dzieci starsze, z rozmysitu po-
stepuje sie tem ostrozniej, by nie domyslily sie, Zze sg obserwowane
i nie stracily zwyklej swej swobody i szczerosci.

Oczywiscie metoda ta najlepiej nadaje si¢ do obserwacji ro-
dzinnej, w domu, ewentualnie w bursach, internatach lub przytutkach,
jest jedyng w odniesieniu do dzieci malych,  w studjach nad star-
szymi i mlodzieza, ma znaczenie dopelniajgce i interpretujgce.

Nie potrzeba si¢ dilugo rozwodzi¢, jak pozgdane byloby, nie-
tylko dla samej nauki, lecz i dla celéw praktycznych, gdyby w tym
kierunku dom dopomdgt szkole i ze szczeroscig donosit o wszelkich
wlasciwosciach i przejawach.

O wiele szersze zastosowanie ma metoda statystyczna.
Jesli nawet jedno dziecko poddajemy wielokrotnie takim samym ba-
daniom np. w celu poznania wzrostu lub rozwoju sily migsni, albo
pamieci, otrzymujemy caly szereg wynikéw, ktére poréwnane i ze-
stawione stanowig statystyczna obserwacje jednostki.

Poniewaz jednak publiczna nauka w szkolach jest masowa
i musimy w niej ucieka¢ si¢ do pedagogicznych zabiegéw, ktdreby
ogétowi odpowiadaly, przeto nie moina ograniczy¢ sig do jednostek,

*) A biographical Sketch an infant. (Mind II, 1877).
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lecz trzeba ogarngé catosé dla uzyskania wynikow i wniuskéw prze-
cietnych, ktére mialyby ogélne znaczenie i zastosowanie.

Ta drogg dochodzimy do statystyki masowej, ktéra
zwlaszcza kwitnie w Stanach Zjednoczonych i stgd zwana tez me-
todg amerykariska.

Rozwinieta i propagowana przez G. Stanleya Halla*) i jego
uczniéw w postaci ankiet, zapomoca kwestjonarjuszy, czyli t. zw,
sylabuséw, rozsylanych po szkotach, zdobywa tysigce, a nawet krocie
odpowiedzi i dat, umozliwiajgc szerokie poréwnania i uogdlnienia,
dzieki wspétpracy licznych i chetnych nauczycieli i wychowawcé;,
ktérzy gromadzg materjaty, wypytujgc wedlug jednolitego wzoru dzieci
lub rozdajgc kartki do samodzielnego wypelnienia.

Nawiasem zaznaczam, ze ta drogg nawigzuje si¢ duchowy kon-
takt pedagoga i badacza, skromnego wychowawcy i wielkiego ba~-
dacza — uczonego, tworzy si¢ wzajemna pomoc i wymiana mysli, co
nie bez glebokiego znaczenia zostaje dla obu stron.

Gdy zagranica metoda ta stosowana na szeroky skale data juz
olbrzymie wyniki, u nas, z powodu wyjatkowych stosunkéw, praca
jest ledwie w zaczatkach i znacznie mniejsze ogarnia zakresy. Prym
wiedzie tu Warszawa mimo trudnych warunkéw dla pracy zbio-
rowej. W roku 1896 ukazala si¢ pierwsza praca J. W. Dawida
p. t. ,Zaséb umystowy dziecka“, oparta na 500 Kkartkach, zebra-
nych przez nauczycielki zajete w pensjach zeriskich 1 uczgce
prywatnie, jakotez przez autora w ochronkach, przytutkach i ko-
lonjach letnich.

Urosta od tego czasu nasza literatura tego rodzaju, a choc
prace nie osiagnely takiego rozmachu jak w Hmeryce, a chocby
w Niemczech, czy Francji, opierajgc sig zwyczajnie na szczuplej-
szej, do kilku oséb zwykle ograniczonej liczby, to przeciez i tu za-
znacza sie postep w ostatnich czasach. Do tej kategorji prac nalezy
statystyka zebrana z racji niniejszych wykladéw, odnoszgca sig do
idealéw naszej miodziezy. Pytanie byto postawione: ,Do kogo chciat-
bys byé podobnym i dlaczego?“ Wyniki i tu okazujg réznice nie-

*) Znaczenie studjéw nad dzieémi, przekl. K. Kréla. (Warszawa 1903)
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raz zasadnicze w poréwnaniu z zagranicg. Skromniutka ta ankieta
przyniosta 60 odpowiedzi chiopcéw, a 133 dziewczat. Otézu pierw-
szych wysuwaja si¢ na czolo bohaterowie narodowi, przedstawiajgc
si¢ jako ideat w 60°%), wypadkéw, potem nastgpujg poeci, pisarze, uczeni
w ogélnej liczbie 18'33%, i bohaterowie powiesciowi 10%,. U dziewczat
réznice sg natury ilosciowej, ale i tu na czolo wysuwajg sig boha-
terowie historyczni (obu pici) 56'4%,, drugie miejsce zajmuje Ur-
szulka Kochanowska, inne sa m. 1. w. réwnomiernie rozrzu-
cone okoto 3—4%,. Znaczniejszy u dziewczat 9, szuka ide-
aléw wsréd swietych, w rodzinie najblizszej i wsréd nauczycieli.
Odmienne sg tez motywy, chlopcom imponuje odwaga, zuchwatos¢,
praca, dziewczetom wigcej poswigcenie, cnotliwosc, i... wyglad ze-
wnetrzny. :

W poréwnaniu z miodziezg innych narodowosci uderza w tem
skromnem zestawieniu réwniez, jak w wynikach badafi Szycéwnej
przewaga ideatéw historycznych, podobnie jak u dzieci amerykan-
skich, gdzie wedlug Goddarda sam Washington byl wzorem u 349,
a wspolczesnie rzadzacy prezydent Mc Kinley tylko u 7%, ba-
danych. Przeciwnie w Prusiech Wilhelm II zajmuje 129,, a ogot
historycznych osobistosci stanowi tylko s ideatéw. U Sasow
i Norwegéw wysuwajg si¢ motywy etyczne i idealy religijne, Luter
zajmuje pierwsze miejsce, réwniez — zwlaszcza z wiekiem — ma-~
leje blask oséb najblizszych, Swigtych i wspolczesnych wltadcow na
korzysé historji, co zresztg w Prusiech jeszcze silniej si¢ zaznacza.
Charakterystyczne, ze wsréd dzieci szkét ludowych saskich wedlug
zestawieri Richtera, wigksza popularnoscig cieszyl si¢ Cesarz Wil-
helm II (85), niz wiasny krél Fryderyk August (61).

Wyniki, jak widaé¢ z przytoczonego przyktadu, zestawia sie
liczbowo, przyczem stosownie do celow lub zalozen szereguje,
uwzgledniajgc np. wiek, pite¢, Srodowisko spoleczne.., a W razie
wielokrotnego badania mozna sledzi¢ przemiany pewnych zjawisk
w zaleznosci od rozmaitych warunkow.

Wartos¢ jednakze wynikéw zalezy ogromnie od organizacji
pracy calej, od wielu szczegélow w samem wykonaniu. Prze-
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dewszystkiem kwestjonarjusz musi by¢ jasny, scisly, nie za dlugi,
a jednak jak najwszechstronniej obejmujgcy przedmiot ankiety, wolny
przytem od wszelkiej tendencji, ktéraby mogla suggerowac odpo-
wiedzi badanych. Nie bez znaczenia jest sposob zbierania odpowie-~
dzi. Tu musi sie uwzgledni¢ indywidualnosé badanych, niekiedy
uciec sie do pewnych wyjasnieri, baczac jednak, by nie szly one
za daleko i nie zastepowaly samoistnych mysli badanego. Zbieraja-
cy nietylko jednak musi w odpowiedni sposéb sformutowa¢ lub
wyjasni¢ pytania, lecz musi nieraz dziecko os$mieli¢, rozgada¢, musi
byé¢ cierpliwy, gdy okaze sig koniecznos¢ dtuzszych wyjasnienn lub
wyczekiwania na odpowiedz, a wreszcie zachowaé réwnowage du-
cha i bezstronnos$¢, by niewczesnag krytyka w toku doswiadczen lub
jakim§ subjektywnym sgdem w sprawozdaniu nie wypaczy¢ ba-
dania.

Réwniez i ostateczne zestawienie i redakcja wynikéw domaga
sie précz $cistosci matematycznej w obliczeniach, jeszcze krytycy-
zmu przy ocenie materjalu, by to, co niesciste lub watpliwe odrzu-
cié, by nie popetni¢ zbyt dalekich uogélnieri. Oczywiscie organi-
zator calej ankiety musi przedstawiac dostatecznie silng indywidu-
alno§é, by zniwelowa¢ rozbiezne momenty, wynikle ze zbiorowej
pracy, by usungé wplyw osobisty posrednikéw, a jednak zachowac
dostateczng powsciagliwos¢ wobec siebie samego, by ustrzec sie
jednostronnosci subjekiywnej ze swej strony.

Sama metoda od chwili powstania miata i do dzis ma gorg-
cych wielbicieli i bezwzglednych przeciwnikéw. Bo tez niewatpliwie
ma ona swoje dobre i zle strony. Do zalet nalezy obfito§¢ mate-
rjalu, pozwalajgca na wykrycie przejawéw typowych, podanie norm
przecigtnych. Druga niepospolitg zaletg jest latwos¢ i szybkos¢ ze-
brania dat, co czasem jest wprost niezbgdnym warunkiem badania.
Gdy chcemy np. bada¢ wplyw toczacych si¢ wypadkéw wojen-
nych na milodziez, to nie mozemy badania rozklada¢ na lata, na-
wet na miesigce, bo szalony bieg wypadkéw pelen niespodzianek
moze w jednej chwili dokona¢ przewrotu i zestawienie spostrzezen
z réznych chwil razem mogloby do zupelnie blednych doprowadzi¢
wynikow,

I A—————
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Wade jaka ta metoda przedstawia, to niejednolito§¢ ma-
terjatu, ktéra przy masowych badaniach wymkngé sie moze z pod
kontroli, a powtére, co wazniejsze, osobisty wplyw posrednikéw
zbierajgcych odpowiedzi. Oczywiscie krytycyzm i czujne oko kie-
rownika badan i redaktora zestawierni ogélnych, jego wystapienie
w odpowiedniej chwili i miejscu, scislos¢ i bezstronnosé w ocenie
dat mogg te wady w znacznym stopniu ostabi¢. Badz jak badz
te zasadnicze znamiona metody statystycznej, wytyczajg zakresy
jej zastosowania ; odpowiednia ona jest przy badaniach zbiorowych,
gdzie chodzi o wyniki przecigtne, typowe, a ze szkola jako catosé
wlasnie jest ogniskiem wychowania zbiorowego, wiec dla jej celéw
ma tez ta metoda pierwszorzedne znaczenie przy normowaniu ty-
pow i ogdlnych zasad.

Jako wuzupelnienie i poprawa metody statystycznej powstata
w ostatnich latach metodaindywidualno-poréwnawcza czyli
r6zniczkowa. Tu materjal badany ogranicza sig, lecz zato
opracowuje gruntownie, poddajgc wybrane jednostki wszechstronnym
i wielokrotnym badaniom, azeby uzyska¢ wprawdzie mniej liczne,
ale za to Scisle i dokladne obrazy badZto jednostek, badzto pew~
nych objawéw lub zdolnosci. v

Binet swe niezwykle interesujace studjum rozwoju inteligencji
oparl na gruntownem badaniu tylko dwu dziewczynek ; chcac w prak-
tyce skutecznie dzialaé, nie ograniczy¢ si¢ do tworzenia norm ab-
strakcyjnych musi sie indywidualizowac i nauczyciel, jesli nie ma
by¢ rzemieslnikiem, lecz artysta, wykuwajgcym dusze wychowankoéw,
musi poznac¢ kazdego z nich z osobna. Przeprowadzilem takie skru-
pulatne badania nad klasg zorganizowang w gming szkolng im.
Jedrz. Sniadeckiego, *) w ktérej przez szereg lat bytem gospoda-
rzem, a cho¢ praca moja ograniczyla si¢ ostatecznie do 28 mio-
dziericow, to przeciez nie bez korzysci bylo to studjum i dla nich
i dla mnie. Takie badania majg nietylko znaczenie praktyczne, je-
dnostkowe, dajgc czasem wprost niespodziewane ,objawienia“

*) Gmina szkolna im. Jedrz. Sniadeckiego. Dod. do ,Muzeum*
Lwéw 1918.

°
Dr., Bykowski. Zasady pedagogiki dosw.

W BlarymsTOXS
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w odniesieniu do wartosci tego lub owego ucznia i w kierunku
stosowania okreslonych zabiegéw wychowawczych, lecz czesto maja
znaczenie ogodlno-teoretyczne wykrywajgc nowe fakta, lub stajgc sie
kamieniem probierczym zgeneralizowanych rezultatéw.

Tu zatem mala ilosé osobnikéw badanych okupuje si¢ znaczna
iloscig spostrzezen czynionych wielokrotnie i w najrozmaitszych kierun-
kach, wigc wyniki uniezaleznia sie od przypadkowych okolicznosci
i umacnia zgodnoscig wielokrotnych badan. Metoda ta jest wiec
przedewszystkiem godna polecenia tam, gdzie chodzi o poznanie
pewnych indywidualnosci, rozmaitosci typow umystowych i fizy-
cznych, wplywu poszczegélnych czynnikéw zewnetrznych, wogéle
wykrycie prawidet rozmaitosci.

Zwyczajna, jakkolwiek bardzo skrupulatna obserwacja czesto
nie pozwala jednak na Scisle rozwigzanie wielu kwestyj z powodu
komplikacji samego przejawu lub rozmaitych towarzyszgcych obja-
woéw. Wigc, jak w naukach przyrodniczy¢h izoluje si¢ pewne zjawiska,
wywotujgc je dowolnie i w okreslonych warunkach w celu latwiej-
szego i lepszego ich poznania, tak samo postepuje sie tutaj, czyli
stosuje eksperyment. Rozmaite sg jego rodzaje; Szycéwna
rozréznia nastepujgce grupy:

I. Pomiary jest to ocena rozwoju umyslowego czy fizy-
cznego dziecka, ujeta w Scislg forme matematyczng.

Tu naleza przedewszystkiem badania obserwacyjne, nieekspe-
rymentalne, w Scistem tego stowa znaczeniu, wigc pomiary antropo-
metryczne, dotyczace wzrostu w réznych okresach zycia, obwodu
piersi, rozmiaréw czaszki, wagi ciala, sity migsniowej, bystrosci
zmystow i t. d. Takiemi sg tez pomiary scisle pedologicznej natury,
wigc wplyw szkoly na rozwéj choréb i wadliwosci zycia duchowe-
go, wplyw egzaminéw na sprawnos¢ umystowg, na ilos¢ bledéw,
ale tg drogg wchodzimy na teren wiasciwego eksperymentu, dowol-
nie konstruujgc warunki i przebieg badai. Tu nalezg pierwsze
eksperymentalne pedagogiczne badania Sikorskiego, dotyczace po-
miaréw znuzenia zapomoca ilosci bledéw w dyktatach podczas na-
uki przed i po poludniu, ktére stwierdzily ogromng nizszos¢ tej
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ostatniej z uwagi na produkcje umystowg. Tu tez zaliczamy obok
licznych badan zagranicznych, takze préby estezjometryczne Blazka*),
ktory prébowal okresli¢ stopieri znuzenia za posrednictwem przyte-
pienia czulosci dotykowej, mierzonej rozwartoscig korncéw dotyka-
jacych specjalnego przyrzadu (t. zw. estezjometru zbudowanego na
zasadzie zwyklego cyrkla). W tym celu dotykal on korncami cyr-
kla naciskanego z okreslong silg przez stosowng sprezyne, skére na
grzbiecie przedramienia. 1 oto okazalo si¢, ze w miare wzrostu
znuzenia maleje czuto$é w rozréznieniu koricéw, ktére trzeba byto bar-
dziej rozchyli¢, by odczué dotknigcie pojedyncze nie podwdjne. Podaje
przykiady pomiaréw innego rodzaju z wltasnych badan odnoszgce sig
do klasyfikacji. W klasie V lwowskiego gimnazjum realnego dalem
do opracowania szereg tematow z dziedziny botaniki, zaznaczajac,
ktére z nich bedg klasyfikowane, ktére nie. I oto gdy %, bledéw od-
powiedzi nieklasyfikowanych wynosit 22°0, przy klasyfikowanych pod-
niést si¢ do 39'8. Taki sam wynik daty wypracowania z geologji, po-
dobne wyniki dostatem w kl. VII : 24'4 i 358 9,, a w gimn. Zzeriskiem
produkcja obnizyla si¢ wobec klasyfikacji o 25 9,! Tego samego
typu badania przeprowadzit Lobsien**) w Kilonji, dajac zada-
nia rachunkowe ze zwyklego dodawania liczb dwucyifrowych. I oto
gdy zadania nie miaty by¢ klasyfikowane rozwigzaly dzieci 1024,
przy egzaminie mimo, Ze zadania byly jednakowo trudne, - ledwie
490, a wigc mniej niz poloweg, natomiast gdy ), bledéw w do-
swiadczeniu pierwszem wynosit 39, w drugim podniéslt sie na 50
(zwyzka 22 °/;). Podobne wyniki otrzymat Plecher™*) w dykta-
tach, przyczem spadek produkcji wynosil od 22 u dobrych do 42 9/,
u stabych uczniéw (przecigtnie 30 °,). Moje badania wykazaly
przeciwny stosunek, jesli chodzi o pordwnanie jakosci ucznidw.
Obnizenie wydatnosci pracy ujawnia si¢ najsilniej u uczniéw naj-
lepszych i jest powszechne, obejmujgc niemal wszystkie jednostki,

*) Znuzenie w szkole (Lw6éw 1898) Studja psychometryczne
(Lwéw 1900).
**) Examen u. Leistung (Exp. Pad. 1905).
***) Zur Psychologie der Schulpriifungen (Z. fiir Psych. Path.
u. Hyg. 1907).
2*
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gdy przeciwnie najgorsi uczniowie wykazujg spadek nieznaczny, co
wiegcej czgsto nawet poprawe i podniesienie wydajnosci. Oczywiscie
pozostaje to w zwigzku z usposobieniem i charakterem naszej mto-
dziezy : ci slabi sg z reguly takimi nietyle z braku zdolnosci, jak
u Niemcéw, co z niedbalstwa i lenistwa, dla nich wigc potrzeba
takiego bodzca, jakim jest ocena klasyfikacyjna, by wydoby¢ wigk-
szy zasob energji i uzyskac lepsze wyniki.

2. Testy czyli proby stosowane w dziedzinie umystowej
wychodzg z zalozenia, ze wszelka czynnos¢ umyslowa uzewnetrznia
sie w pewien charakterystyczny sposéb, bada si¢ wigc t. zw. obja-
wy zewnetrzne i z nich wnioskuje o wewnetrznej tresci. Tg droga
badamy np. pamig¢ albo staramy si¢ okresli¢ poziom umystowy,
badanego wogoéle.

W tym celu przedstawia si¢ badanemu szereg stosownie do-
branych zadari do rozwigzania i z ilosci trainych odpowiedzi jako-
tez sposobu rozpatrywania zagadnienia okresla si¢ liczbowo i po-
rownawczo wilasciwosci, albo typ umysitowy badanego i stopieni jego
rozwoju. Tak np. prof. Twardowski chcac zbadaé zaséb wiadomo-
Sci abiturjentéw zglaszajgcych sie do seminarjum filozolicznego
zadal do rozwigzania pisemnego szereg prostych kwestyj, kiére po-
winien kazdy ,dojrzaly“ bez trudu pokonaé. Bylo tam pytanie
ktére z 3 miast Krakéw, Warszawa, Gdarisk lezy najwyzej, przettu-
maczenie jednego zdania Platona i t. d. Nie opublikowane dotgd
te wyniki rzucajg niestety smutne Swiatlo na wyniki naszej szkoly
sredniej, wykazujac znikomy ¢, takich, ktérzy cale zadanie roz-
wigzali.

Rodzajéw testow jest znaczna ilos¢, w dalszym ciggu przy
omawianiu metod szczegétowych rozpatrzymy zasadnicze systemy.

3. Metoda eksperymentalno-introspekcyjna usilu-
je wtargnaé do duszy badanego i wywola¢ pewne stany umystowe
i w ten sposéb umozliwi¢ doktadne ich poznanie droga samoob-
serwacjl.

Oczywiscie metoda ta, jako trudniejsza moze by¢ stosowana
pomyslnie tylko wobec dojrzalszej miodziezy. Metody tej uzywamy
chcgc np. zbadaé, jak uczeii uczy si¢ np. na pamigé, co sie
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dzieje w jego umysle, gdy w toku reprodukcji zapomni dalszego
ciggu i t. p.

Ten podzial podany przez Szycéwng nie jest bez zarzutu.
Grupy tgcza sie i przeplatajg, ma tez on znaczenie raczej ulatwia-
jace przeglad, niz systematyczno-naukowe.
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,Przychodzi to dzielo przed sad powszechno-
$ci, byle ten godmemi $wiatlej i przyzwoitej kry-
tyki pobudkami miarkowany, zupeinego rzeczy
objecia, oraz pilnego i bezstronnego roztrzasnienia
nie uprzedzal. W zamiarze bowiem tych Ustaw
naszych, polaczone sa z najcelniejszym pozyt-
kiem zaradzenia potrzebom edukacji, wzgledy na
inne korzysci krajowe®.

(Ustawy Kom. Eduk. Przedmowa).

Krytyka madra o$wieca, glupia gasi.

(Aleksander Fredro).

Teorja bez praktyki, nauka bez doswiadcze-
nia — to duch bez ciata, to jeszcze nieziemskie
jestestwe.

(J. Supinski).

W noweczesnej pedagogice wysuwa si¢ tedy, podobnie jak
w naukach przyrodniczych, na rozstrzygajace miejsce krytyczne ba-
danie empiryczne ponad intuicje aprioryczna.

A wsréd metod badania empirycznego znéw na czolo wybit
si¢ eksperyment. Eksperyment okazuje wyzszo$¢ nad innemi meto-
dami badania swojg Scistoscia i on dopiero czyni z pedagogiki
samodzielng nauke, operujgca wlasnemi prawami. W nauce miano-
wicie nie dos¢ jest stwierdzi¢ pewne fakty, nie dos¢ je poznac
i uszeregowad, ale trzeba je wytlumaczyc.

Jesli pedagogika wigc ma by¢ rzeczywiscie umiejetnoscia, a nie
rzemiostem lub choéby sztuka, natenczas kazdy objaw zabiegéw wy-
chowawczych, kazde, ze si¢ tak wyraze, zjawisko pedagogiczne musi
byé uwazane i wytlumaczone jako konieczny skutek przyczyn je
warunkujgcych i dzialajgcych scisle wedlug pewnych, stalych praw
przyrodniczych. Ten zwigzek i wzajemna zaleznos¢ jest w pedago-
gice nader zawila, tak, ze zwykla obserwacja z reguly nie jest
w stanie wykry¢ praw niemi rzadzacych. Zwyczajne spostrzezenia,
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obserwacje jednostkowe czy zbiorowe, daty statystyczne naprowa-
dzajg pewne przypuszczenia, hipotezy wyjasniajgce; eksperyment,
wytycza tu znacznie pewniejsza droge, czesto stuzy do sprawdzenia
przypuszczeni, lub odwrotnie nasuwa nowe poglady, hipotezy, ktére
potem praktyka ma sprawdzi¢. Domyslano si¢ np. na podstawie
powyzszych obserwacji, ze mlodziez nasza okazuje wigksze zdolno-
$ci jezykowe w poréwnaniu z Niemcami. Nowy eksperyment zwia-
zany z uchodzctwem wojennem, ktéry cale rzesze miodziezy naszej
rzucit w obce srodowisko szkolne, zmusit do uczgszczania do szkét
z obcym jezykiem wykltadowym, gdzie jednak przewaznie zwycigsko
pokonata trudnosci, potwierdzil to przypuszczenie, jako rasowg wia-
sciwosc.

Zas pomyslne wyniki wielu z naszej mlodziezy, czy to w szko-
lach wielkopolskich, czy to w Kongresowce dawniej wobec specjal-
nych rosyjskich Komisyj maturalnych, az do tkliwosci czutych na
prawidlowos¢ akcentu, czy yudarenia“, byly tez takiem Swiadectwem
sztucznego, a z pewnoscig niezbyt z prawami pedagogiki harmonizu-~
jacego eksperymentu.

Caly tedy tok badania pedagogicznego jest typowy empiryczny ;
rozpoczyna od poznania faktéw, drogg obserwacji lub eksperymentu
masowego, czy jednostkowego, nastgpnie przechodzi do stworzenia
hipotezy rozumowej, majgcej by¢ wyrazem prawidlowego zwigzku,
a ostatecznie sprawdza ja nowemi doswiadczeniami, a przedewszyst-
kiem praktyka, zamieniajgc w ten sposéb hipoteze na teorje peda-
gogiczna. Jednem stowom naukowa pedagogika domaga sig nietylko
wskazania lepszych metod, lecz takze ich uzasadnienia, doswiad-
czenie pedagogiczne ma nietylko informowa¢, ale takze wy-
ttumaczydc.

Eksperyment pedagogiczny czy dydaktyczny rézni si¢ wiec
od psychologicznego czy przyrodniczego swem praktycznem prze-
znaczeniem, swym celem pedagogicznym, stad stuszne zgdania
Laya, by warunki doswiadczenia byly ile moznosci przystosowane
do stosunkéw godziny nauki, ,by sam eksperyment byt tez rodzajem
praktyki szkolnej“, a nawet rzeczywista ,Scista praktyka szkolng,
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przy kidrej jednak zabiegi i czynniki dalyby sie liczbowo skontro-
lowac i poréwnac*. '

Gdy czysty eksperyment biologiczny, czy psychologiczny z re-
guly jest Zmudng analizg zjawisk, az do najprostszych skladnikéw
i dlatego tez zwyczajnie musi byé przeprowadzany w laboratorjum
czgsto przy pomocy nader precyzyjnych i zawitych przyrzadéw, gdy
wyniki wymagajg nieraz subtelnych pomiaréw, tu dazy sie, ile mo-
znosci do zachowania warunkéw normalnych, unika skomplikowa-
nych przyrzgdéw, zadowala si¢ nieraz samem jakosciowem stwier-
dzeniem wyzszosci lub nizszosci pewnego pedagogicznego zabiegu
czy metody.

Mimoto w wielu wypadkach mozliwe jest i ilosciowe okre-
Slenie szczeg6léw. Zwlaszcza w ostatnich czasach badania w tym
kierunku doprowadzity do doniostych i ciekawych wynikéw. Stosu-
nek srodkéw pedagogicznych do wynikéw osiggnietych przez wy-
chowanka mozemy liczhowo nieraz wyrazaé w odniesieniu do
czasu, formy, sily i stopnia zwiazku, ilosci, wartosci, wielkosci ener-
gji wlozonej i uzyskanej, trwatosci, latwosci i t. d.

Stad wniosek, ze wspéiczesny pedagog, teoretyk nie moze
bezkrytycznie przyjmowaé metod psychologicznych ani przyrodni-
czych, lecz musi stwarza¢ odrgbne dla swoistych celéw stuzace spo-
soby badania i w ten sposéb postawi¢ swa nauke na wilasnych
nogach.

Stawia si¢ jednak pewne zarzuty eksperymentalnej pedagogice
wogdle, a eksperymentowi w szczegélnosci. Zarzuty te stawiajg prze-
dewszystkiem naukowi konserwatysci, zwolennicy i wielbiciele daw-
nych czaséw, czesto nieznajgcy nawet i nie rozumiejacy nowych za-
sad i postulatow, czasem znéw umysly zbyt krytyczne, malkontenci,
ze wszystkiego niezadowoleni i sceptycy widzgcy same braki, nie-
zdolni do jakiejkolwiek pozytywy, duchy przeczenia i zniszczenia,
jak 6w Mefistofeles z ,Fausta“. Lecz bywaja i rzeczowi krytycy
i ich zarzuty najwazniejsze musimy jeszcze rozwazyé.

1. Oto zarzuca sig, ze eksperyment pedagogiczny zajmuje sie
drobiazgami, a nie ogarnia calego systemu wychowawczego. Zarzut
oczywiscie zbi¢ bardzo tatwo, bo przeciez kazda calosé sktada sie
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ze szczeg6tow, ktére przedewszystkiem musi sie ustali¢, jesli oparty
na nich system nie ma szwankowa¢, nie ma sta¢ na glinianych
nogach.

2. Zarzuca sie dalej, ze badania te sg bez wartosci, bo wy-
niki doswiadczalnej pedagogiki sag czgsto sprzeczne. Trzeba jednakze
pamietaé, ze niescistosci jawia si¢ w kazdej nauce doswiadczalnej
i dopiero dalsze krytyczne badanie moze je usung¢, a czesto znowu
rozmaite okolicznosci uboczne, zwracajgce uwage ha waznosc¢ cza-
sem drobnych szczegétéw, sa wlasnie wskazoéwka, Ze dotychczasowe
uogéblnienia sa btedne, ze konieczna jest tedy rewizja i reforma po-
gladow w kierunku indywidualizacji.

3. Uwaza sie dalej nowe prady za rewolucje wobec dawnych
zasad, ktére przecie trwaly tyle lat i wychowaly tylu, a wigc nie
byty bez wartosci, a gdzie jak gdzie, ale w szkole i pedagogji prze-
wroty nie sg pozadane i lepiej trzymac si¢ drég utartych. Ale znow
wedtug tej zasady i wszystkie postepy techniczne bylyby zbedne,
bo nasi przodkowie obchodzili si¢ bez tramwajow, telegraiow, kolei,
swiatla elektrycznego etc. Co zas do samej pedagogji, to nie wy-
stepuje si¢ przeciw dawnej, o ile jest dobra, lecz uzupelnia braki,
albo umacnia podstawy. Zreszta nigdy nie brak reformatoréw w dzie-
dzinie pedagogji i dawniej bywaly zmiany w miare zmiany pogla-
déw, zwigzane jednak z osobami raczej niz fakiami. Wszakze Co-
menius, Konarski, Pestalozzi, nasza Komisja edukacyjna dokonaly
wigkszych przewrotéw, niz dzisiejsze wyniki i postulaty pedagogiki
eksperymentalnej.

4. Wytacza sie wreszcie najwigksze dzialo twierdzgc, ze ekspe-
ryment jest wprost szkodliwy, bo a) zabiera czas przeznaczony na
nauke, b) szkodzi dzieciom, dokonywujgc na nich ,wiwisekcji®,
a dzieci to przecie nie ,kroliki“. Lecz i te zarzuty nie moga sie
ostaé. Przedewszystkiem eksperymenty nie sg z reguly absorbujgce,
moga owszem byé uzupelnieniem i ugruntowaniem nauki szkolnej.

W ciggu kursu letniego ubieglego roku przeprowadzalem stale
badania w kierunku wyprébowania pewnych metod dydaktycznych
w nauczaniu botaniki, a cho¢ badania byly bardzo czesto prowa-
dzone i wielokrotnie powtarzane, nietylko nie zaszkbdziiy, lecz
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owszem poprawily wyniki, wskazujgc mi nieraz braki, jakie w innym
wypadku uszlyby mej uwagi, wskazujgc pewne potrzeby pojedyn-
czych uczniéw, a efekt okazal si¢ w urzadzonym z poczatkiem roku
nastgpnego pisemnym egzaminie, ktéry wykazat wyniki niezwykte,
znajomoS¢ przedmiotu byla przeszlo 1'/z razy lepsza niz w oddzia-
tach, w ktérych nie przeprowadzono doswiadczeri. A zresztg, czy
nie lepiej poswieci¢ chocby 10 godzin nauki szkolnej w ciggu roku

z tego tysigca z gorg na gruntowne zbadanie, niz stale chodzi¢ po

omacku i robi¢ eksperymenty ciggle na slepo przez caly rok, czy
nawet caly cigg nauki na wszystkich godzinach, tylko... bez wyniku?

Czy zas eksperymenty sa szkodliwe, czy sa wiwisekcjg mio-
dziezy, niszczgcg nawet zdrowie duchowe i fizyczne, jak glosza nie-
ktérzy? Zarzut ten dowodzi jedynie ignorancji, a jesli gdzies okazat
sie jakiS ujemny wplyw doswiadczeri pedagogicznych, to nie wsku-
tek metody eksperymentalnej, lecz wad nauczyciela eksperymentujg-
cego, ktéry z pewnoscig i w samej praktyce niejedng wieksza je-
szcze szkode wyrzadzitl.

Eksperyment prowadzony nalezycie wcale nie jest szkodliwy,
nie szkodliwszy od zwyklej prawidlowej lekcji, bo przeciez jest rze-
czg taktu nauczyciela, by nie urzgdzac doswiadczen takich, kiéreby
byly niebezpieczne dla dzieci. Nie bedziemy przecie wywotywali
przemeczenia lub strachu, albo zachecali mtodziez do jakiéhs wy-
kroczen, by wykaza¢ zle ich nastepstwa, wystarczy, jesli sie ogra-
niczymy do obserwacji objawéw tych zjawisk powstajgcych nieza~
leznie od nas.

Jest rzecza rozumu i sumienia eksperymentatora dokonac¢ wy-
boru doswiadczen tak, by doprowadzi¢ do postgpu, do poprawy,
by sia¢ ziarno tylko zdrowe i taki tylko plon zbieraé, bo to prze-
ciez jest zasadniczym celem calej naszej nauki. Trzeba tez zawsze
pamieta¢ o jej granicach.

Sa bowiem pewne dziedziny niedostgpne dla niej, bo nie da-
jace sie empirycznie bada¢, ktére zatem musimy wylgczyé z na-
szych rozwazan.

Wiec przedewszystkiem okreslenie celow wychowania zostanie
przy pedagogice filozoficznej, a zalezne bgdzie od stosunkéw i wptly-
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wéw historycznych i spotecznych, narodowych i kulturalnych. Nawet
szczegblowe cele i rozmiary wyksztalcenia beda okreslone przede~
wszystkiem temi czynnikami, beda zalezaly nawet od wielu wzgle-
déw praktycznych, jesli zestawimy cele np. uniwersytetu przezna-
czonego dla wybraficéw, z powszechng szkolg ludowg, lub tez fa-
chowa, przygotowujaca w Scisle oznaczonym ciasnym kierunku. Tu
eksperymentalna pedagogika moze tylko wspétdziata¢, badajac o ile
z postawionemi celami godzi si¢ natura wychowankéw, stopien
rozwoju umystowego, jakich nalezy srodkéw uzywac, by najtatwiej
i najpewniej zdoby¢ zamierzone rezultaty.

Natomiast dziedzinami, w ktérych pedagogika eksperymentalna
nietylko moze rozwijaé swa skuteczna dzialalnos¢, lecz zabierac
glos rozstrzygajacy, to poznanie wszechstronne wychowanka,
krytyka i ocena metod i techniki wychowawczej tak wogéle, jak
w szczegblowych warunkach w odniesieniu do wychowanka i ide~
aléw wychowawczych i przyszlego powolania zawodowego ucznia:
a wiec same szkoly i ich organizacja, postulaty réznych czynnikéw,
przedmioty, ich dobér i spos6b uczenia czyli dydaktyka, ocena war-
tosci réznych zabiegéw pedagogicznych, jak nagréd, kar, wspéiza-
wodnictwa, zaufania i odpowiedzialnosci it. p. Nawet wartosci celow
wychowawczych ustalonych przez wiadze w odniesieniu do potrzeb
i warunkéw spoteczeristwa, moga by¢ w pewnych wypadkach sku-
tecznie roztrzasane w doswiadczalnej pedagogice.



Iv.

Trzeba nauczycielowi jasnie widzieé rzeczy,
znac grunt czlowieka, sktonnosci, namietnosci, po-
jetnosé kazdemu wiekowi wlasciwg, zwigzek umie-
j¢tnosci ludzkich. (Ustawy kom. ed. Roz. XIV).

Pierwszg zasada kazdej racjonalnej pedagogiki
jest, zastosowaé si¢ do temperamentu i charakteru
narodowego, do tradycyj narodowych. (Szczepa-
nowski: Ojezyste wzory).

Wyobrazenia falszywe w miodym umysle : jak
iskra w drewnianym domu. (Staszic).

Poniewaz cale zycie szkolne jest zyciem zbiorowem, przeto
i zbadanie wilasciwosci ogotu, cech wspélnych przecigtnych wysuwa
sig na plan pierwszy. Tak samo okreslenie ram ogélnych postepo-
wania i organizacji, skreslenie powszechnych prawidet i urzgdzen,
ustalenie planéw zasadniczych, programéw, zakresu wiadomosci
I wymagan, metod postepowania, musi réwniez odpowiadaé¢ wyma-
ganiom przecigtnego og6tu, tworzacego dane skupienie szkolne. Pod-
stawe stanowié¢ musi znajomosé¢ dokladna wychowankéw w kazdem
zbiorowisku i wieku, tak pod wzgledem fizycznym, jak i umysto-
wym. Oczywiscie stosownie do zalozenia i celéw szkoly, stosownie
tez do srodowiska, w jakiem szkota ma dzialaé, odmienne bedg jej
podstawy, odmienne tez wytyczne pracy.

w celu poznania stanu fizycznego uzywa sie, jak méwilem
metod zwyczajnych w antropologji, z ograniczeniem jednak ilosci
pomiaréw do kilku zasadniczych. Oznaczamy wtedy z reguly wzrost,
do czego moze stuzyé zwykla podziatka, umocowana na Scianie,
pod ktérg ustawia sie mierzonego boso, w wojskowej pozycji, tak,
by gtowa, plecami i pietami o nig sie opieral, a przysunietym nad
glowe tréjkgtem prostokgtnym oznacza sie wysokos¢ w milimetrach.
Drugi pomiar wazny dla rozwoju fizycznego, to obwéd piersi. Do-
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konywa si¢ tego pomiaru najlepiej tasma stalowg, ktéra zaklada sie
badanemu dokota piersi wprost na skorg, pod pachami, baczac, by
przebiegata zupeinie poziomo, poczem po nabraniu powietrza do
pluc, kaze mu si¢ liczy¢ glosno do 10, okreslajac w ten sposéb
Sredni obwéd piersi. Sposéb ten, jak sie przekonatem, jest w odnie~
sieniu do dzieci i mlodziezy o wiele stosowniejszy, niz mierzenie
obwodu przy najwigkszym wdechu i wydechu i oznaczeniu $redniej
z tych dwu pomiaréw, albowiem w bardzo rozmaitym stopniu dzieci
nadymajg si¢ i stgd wdech z reguly nie jest maksymalny, owszem
nawet u tego samego osobnika przy kilku pomiarach nader rézny.

O stopniu rozwoju decyduje tez cigzar, ktéry mozna oznaczy¢
na zwyklej wadze decymalnej, lub na zawieszonym dynamometrze,
ktéry sciskany daje znéw miare sity migSniowej. Baczy¢ przytem
nalezy, by badany, o ile nie jest wazony nago, mial jak najmniej
odzienia, a w kazdym razie byt bez cigzkiego obuwia. Na zwykly
mundurek szkolny ucznia Wyzszego gimnazjum bez obuwia odliczy¢
nalezy przecigtnie 1 kg.

Stopieri odzywienia oznaczy¢ najtatwiej metodga Wimmerera
wedlug nastepujgcej skali: dobre, gdy przy oswietleniu z przodu
przestrzenie migdzyzebrowe zanikajg; mierne, gdy widoczne w dol-
nej czesci klatki piersiowej, stabe, gdy i wyzej sutek widoczne, zle
jesli skéra zapadla pozwala na wystgpienie rzezby niemal catego
szkieletu, przeciwnie, nadmierne, gdy ciato jest przesadnie zaokrg-
glone. Niektérzy oznaczajg stopiei odzywiania z grubosci fatdu
skéry na brzuchu, co pozostaje oczywiscie w zwigzku z iloscig
tluszczu, inni zestawiaja grubosc¢ prawego ramienia z obwodem
piersi, przyczem oczywiscie zmierzy¢ trzeba najwiekszy obwéd ra-
mienia w czasie skurczu i zgigcia w stawie lokciowym i przy wolno
zwisajgcem ramieniu. Uzyskane ta drogg liczby bezwzgledne nie
dajg obrazu stosunkéw rozwoju, z nich wigc oznacza sie przez po-
rownanie wskazniki. Pierwszy z nich, to wskaznik piersiowy czyli
procentowo oznaczony stosunek obwodu piersi (c) do wysokosci
(h), ktérego wyktadnik normalnie ma wynosi¢ 50%), u miodziezy

*) Oblicza sié z proporcji c:h—=x:100 t. j. x = %
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nierozwinietej, zwlaszcza w epoce wzrostu jest on nizszy, u ludzi
silnych, krepych, a takze u dzieci jest wyzszy.

Oppenheimer wprowadza w podobny sposéb wspoétczynnik od-
zywienia (q. ) jako procentowy wyraz stosunku Sredniego obwodu

ramienia (b) prawego, (a raczej bardziej uzywanego, wiec u marku-
100 b
C

tow lewego) do obwodu piersi (q, = ), ktéry w normalnym

stanie powinien wynosi¢ 30, a u dzieci matych nawet wigce;.
Bardzo rozpowszechnione i uzywane nawet przy badaniach
rekrutéw w niektérych parnstwach sg wspétczynniki wprowadzajgce
do formuly cigzar ciata (p). Wskaznik Pigneta lgczy w arytmetyczny
stosunek cigzar (w kilogramach), z wzrostem i obwodem piersi
(w cm) wedlug wzoru x = h — (p+4c), ktérego wartosé¢ mniejsza
swiadczy o silniejszej budowie. A wiec x nizsze od 10 cechuje bar-

dzo silnych, wynoszgce 20—25 srednich, a wyzsze nad 35 chartakéw.
h c
P
przyczem za norm¢ uwaza si¢ 240, wobec tego zas, ze silnej kon-

stytucji towarzyszy wigkszy cigzar, przeto tezi i wartosé wskaznika
maleje, jak przy poprzednim.

Poniewaz jednak u nas mamy do czynienia z rozmaitemi ty-
pami rasowemi, ktére przedstawiajg rozmaite wlasciwosci tak fizyczne,
jak duchowe i prawdopodobnie réznych wymagatyby metod i spo-
sob6w pedagogicznych, przeto oznaczenie wskaznikéw stuzacych do
okreslenia rasy, ma tez znaczenie pierwszorzedne.

Tu najwazniejszym jest t. zw. wskaznik gléwny, podajgcy
procentowo stosunek najwigkszej szerokosci (s) do dlugosci czaszki (d)

Wskaznik Bornhardta przyjmuje stosunek geometryczny: X =

= 10th ). Pomiaru dokonywa sie specjalnym cyrklem, o tuko-
watych ramionach, w braku wlasciwego przyrzadu postuzy¢ sie
mozna podobnym cyrklem stolarskim, a rozwartosé¢ katéw mierzy¢
na osobnej podzialce milimetr. Szeroko$¢ oznacza sie nad skronia-
mi, dlugos¢ od punktu nad nosem na wysokosci gérnych granic
brwi (glabella) do najbardziej wystajacego punktu na potylicy.
Czaszki o wskazniku nizszym od 75 — nazywamy dlugoglowemi,
od 75'1—79'9 srednioglowemi, typy krétkogtowe od 80'0—85°0,
skrajnie krétkogtowe o wskazniku wyzszym.
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Polacy i Stowianie wogéle nalezg do typu krétkogtowego,
wskaznik przecigtny waha sig u nas od 85 z gérg u Goérali do 81
na Mazowszu, a nawet 79'9 w Lomzynskiem; jak widaé tedy ma-
leje ku péinocy. Zydzi, ktérzy pierwotnie byli wyraznie diugogtowi,
zasymilowali sie fizycznie z ludnoscig tubylcza w zupelnosci.

Trudniejsze sg do oznaczenia stosunki pigmentacji t. j. barwa
oczu, wltoséw i skory. Istnieja wprawdzie odpowiednie skale, z tych
jednak tylko skala oczu odpowiada wymaganiom, inne sg niedokla-
dne i wadliwe. Ograniczamy sig wigc z reguly do jakosciowego
oznaczenia, méwigc o oczach bigkitnych, siwych, zielonawych, piw-
nych, brunatnych (czarnych), wilosach konopiastych (jasno blond),
ptowych (blond), brunatnych (szatyn), ciemno brunatnych (brunet),
czarnych, rudych. Dla ustalenia okreslei dobrze jest urzadzic
sobie skale z kilku typowych rodzajéw naturalnych wloséw jako
granic. Skére bada si¢ w miejscach nie wystawionych na bezpo-
Srednie dzialanie storica np. na przysrodkowej stronie ramienia lub
na piersiach, oznacza jako bialg, r6zowa, ptowg, smagla czyli cie-
mnag, piegowata. Wreszcie niektére szczegély przechodzace nieco
w dziedzing badania lekarskiego, jako to: oznaczenie bystrosci zmy-
stow przedewszystkiem wzroku zapomoca tablic specjalnych, ktére
przy ustawianiu badanego w stosownej odlegtosci pozwalajg odrazu
oznaczyC stopieri bystrosci; stuchu, najczesciej przy pomocy ze-
garka, badajac odleglos¢, z jakiej chdd jego jest styszany. Inne zmy-
sty, jako mniej wazne przy zdobywaniu wiadomosci, usuwajg sie na
drugi plan.

Poznanie dalszych wiasciwosci fizjologicznych np. szybkosci
reakcji zwigzanej z temperamentem moze tez w pewnych wypadkach
mie¢ wazne znaczenie i tu tez mamy metody latwe i zawilsze, ale
tez mniej i wiecej dokladne dla oznaczenia.

Wiasciwosci te muszg by¢ rozpatrzone, jednak nie ze stanowiska
statyki, lecz ze stanowiska kinematyki, bo zywy organizm nie
jest czems statem, lecz ulega cigglym zmianom, tem bardziej wigc
organizm dziecka, bedacy w stadjum ciaglego rozwoju. A rozwdj
ten to nietylko ilosciowy przyrost, to zmiany nieraz zasadnicze tak
co do duszy jak i ciata. Dziecko to nie jest minjaturka dorostego,
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fego zycia nie cechuje mniejsza wytwérczoéc‘:; jui. w d)z?ec.lm-
nie anatomji i fizjologji wysuwajg sie .zz'isadmcze me.raz rozm::e.
Dotycza one wszystkich narzgdéw w mfne]-szym. lu.b w1gk'szym s o:
pniu, odnoszg si¢ do wzrostu, odzywiania i l.<rqzen1a krm., czylimio
Sci migsni i budowy kosci, a przedewszystkiem rozwoju i funkcjo-
nowania ukladu nerwowego, mézgu i narzadéw zmyslowych. Zatem
i fizj j tu zasadnicze znaczenie.
: ﬁz}o\ll(\)f%le:z:;: strona patologiczna. Niektére chc?roby sta‘ly sig wprost
szkolnemi, jak krotkowzrocznos¢ lub préchnica ZQbO\’fI 'lsq. ’ial;
rozpowszechnione, ze raczej zdrowe zeby za anomal]g i wy]q‘le
trzeba uwazaé. Poznanie wigc wad i brakéw ma znaczenie dla ogo.u,
tem bardziej ze stanowiska jednostki, znajomos¢ tedy pewnych dia-
ich jest tu nader wskazana.
ik llgl:;sakl;tro)na to poznanie zycia (.iuchow.ego. Znajomoé.(: i:n‘kr
cjonowania zmysiéw stanowi przejscie 1’ial.c?mk Z ;')oprzedn.lq z1e-
dzing, poznanie ich sprawnosci, bystrosc.l‘l.'rozwom .mfi p\ll\e[rws‘z((i)e
rzedne znaczenie, ktérego nie potrzeba blizej uzasadniac. dszta .
architektem nie moze by¢ cziowiek, ktérego z’n’xy.s} wzrok‘u, prze shawh
anomalje, chirurg musi okazywac subtelnf)sc. i pewnos.c w ruc} a(;m,
zaleznag od zmystu migsniowego, nauczyciel o przytgplonym‘ Si:-(;z
napotyka na znaczniejsze trudnosci, gdy dla aptekarza wazniejszy
bgdsz::::i.e trzech najwazniejszych zmystéw wzroku, stuchu i do-
tyku odbywa si¢ droga fizjologiczng, w celac.l'{ .Squhif.f)h’ pl;lzgrd:i;vo
mocy bardzo prostych przyrzadow. O.czyw1.s01e.]es13£ cd e
o Scisle naukowe lub kliniczne poznanie uciec si¢ irzeba do sp
y iejszych.

SObOWH?:k;Z;i:;ei]e ri,lamy tez sposoby oznacz.enia "wyiszych‘ wiadz
umystowych, pamigci, wyobrazni, uwagi, mtellg.en.c]l. .Bgdama-pdr::-
prowadzone okazujg, ze nie mamy ftu dc’) czyme‘rfla. Z je n_ym je
kim typem, lecz, ze wystepuija najrozmal.tsz.? zrozmcowa.ma. >

W dziedzinie pamigci mozna rozrézni¢ bardzo w‘lele S;:ecl? -
nych gatunkéw, wedlug Jamesa tyle, ile w nas wystgpu]he S);ls en}boW
wyobrazeri ze sobg powigzanych, a w pewnych stanach chorobo-
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wych moga wiasnie zamkng¢ tylko okreslone rodzaje. Uwzgledniam
tylko grupy wazne ze stanowiska praktycznego :

1) Pamigé zmystowg. 2) Pamieé logiczng i wigzgcg sie z nig
pamig¢ znakéw i symboli. 3) Tworéw fantazji. 4) Wzruszeniowa. By-
tyby to réznice jakosciowe. Lecz mogg tez by¢ i ilosciowe, w kie-
runku wiernosci, trwatosci, obszernosci, latwosci i ustuznosci,

Do badania rozmaitych wladz uzywa sig t. zw. testéw, t. )2
okreslonych zadar do rozwigzania, wiec pytania do odpowiedzi lub
czynnosci do wykonania, a z ilosci pomysinych i niepomysinych
wynikéw mozemy liczbowo okreslic wartosé umystowa badanego

podobnie, jak daty antropologiczne pozwalajg na okreslenie sianu
fizycznego. Najbar-

dziej znane sg testy
ulozone przez B i-
neta i Simona, ‘-EJB\
o ktérych juz wspo-
mniatem, przystoso-

wane do wieku dzieci, Ryc. 1
umozliwiajgce okre-

Slenie, czy dziecko jest normalne,
rozwiniete.

Podaje pare przyktadéw: Oto dziecko 3 letnie normalne po-
winno w tym wieku: a) umie¢ pokaza¢ nos, usta, oko; b) powts-
rzy¢ 2 cyiry; c) wymieni¢ osoby i przedmioty na pokazanym
obrazku; d) podac swoje nazwisko; e) powtérzyé zdanie z 6 zglo-
sek np.: ,Dzi§ zimno na dworze“. Zas 10 letnie winno umied:
a) uszeregowaé 5 cigzarkéw ; b) odrysowaé z pamigci proste wzory
geometryczne (Ryc. 1); c¢) ocenié zdanie niedorzeczne, wskazujgc
blad np.: ,Oficer opariszy si¢ oburgcz o parkan, krecit wasy, Sci-
skajgc réwnoczesnie rekojes¢ palasza“;
dniejszej tresci abstrakcyjnej np.: ,Co trzeba zrobi¢ jesli cig py-
taja o osobe, ktérej nie znasz?“; e) trzy wyrazy zlaczy¢ przy po-
mocy innych w logiczne zdanie np.: »Lwow, dobrobyt, rzeka“,

Wreszcie testy dla dorostych: a) narysowac bez poprzedniego
ogladania i proby wyglad otworéw w kartce, w ktérej po dwukro-
Dr. L. J. Bykowski. Zasady pedag. doswiad. 3

€zy zacofane, lub przedwczesnie

d) rozwigzaé pytania tru-
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tnem zlozeniu, wycieto tréjkacik przy zlozonym brzegu (Ryc. 2),
jakotez po dodatkowem odcigciu rogu srodkowego; b) narysowac
ksztalt figury powstalej z polozenia na sobie dwu przystajgcych
prostokgtnych tréjkatéw réznobocznych w ten sposéb, by przypro-
stokgtnia jednego padata na przeciwprostokatnie drugiego, a wierzcho-
tek jeden byl dla obu wspdlny (Ryc. 3); c) podaé réznice miedzy
ewolucjg a rewolucja, lenistwem a préznowaniem; d) podaé réznice
miedzy krélem a prezydentem rzeczypospolitej; e) wyjasni¢ trudniej-
szg sentencje np. Mickiewicza:

» ... gdzie sig serca pala

Cyrklem uniesiedd duch,

Dobro powszechne skalq:

Jedno$¢ wigksza od dwdch®.

Calag te t. zw. metryczna skale badania ogélnego poziomu
inteligencji mamy przyswojona naszej literaturze przez I. M. Schitz-
16wng (Pomiary rozwo-
ju inteligencji. Naktad
Tow. pedagog., Lwoéw
1914) i Dr. S. Ham-
czyka (Jak badac inte-
ligencje, wyd. II, War-
szawa 1917). Ostatnia
praca uwzglednia refor-
my wprowadzone przez
Bobertaga, a nadto po-
daje szereg wlasnych
spostrzezenn autora.

Niezaprzeczong za-
letg systemu Bineta, to
krotkosc, jasnosé i prak-
tycznos¢ w uzyciu, wa-

Ryc. 2 dy, to niewspdtmiernosc

kwestyj i niemoznos¢

oznaczenia poszczegélnych wilasciwosci umystowych zosobna. Zja-
wity sig¢ tedy proby poprawy, jak zwyczajnie w Niemczech. System
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hamburski Meumanna rozréznia pytania z trzech dziedzin:
a) testy rozwojowe t. j. swiadczace o poziomie umystowym w sto-
sunku do wieku; b) zdolnosciowe, Swiadczgce o wrodzonych zdol-
nosciach; c¢) wiadomosciowe, wykazujace zaséb poje¢ zaleznie od
srodowiska, w jakiem dziecko zyje. .

Dla kazdego roku zycia dzieci ulozono 10 pytas, atoli roz-
mieszczenie ich miedzy trzy kategorje nie jest réwnomierne i jedna~
kie. Nie wydaje mi si¢ ta skala lepsza, jest ona diuzszg, ale takze -
podaje tylko ogélny stopier, a nie oceng wladz poszczegélnych.
A przeciez moze badany mieé¢ wy-
jatkowo rozwinigty zmyst spostrze- ¥ ¢
gawczy lub krytyczny, ale z po- '
wodu slabej pamieci przedstawi sig
gorzej na swoj wiek, niz inny fak-
tycznie mniej inteligentny.

Stad najodpowiedniejszg wy-
daje si¢ zasada t. zw. profiléw c B8
psychologicznych podana przez ro-
syjskiego badacza Rossolima¥*).
Ona bowiem pozwala nietylko usta-
li¢ ogélny poziom umystowy, ale
nawet ocenié¢ liczbowo wartosé po-
szczegblnych wiladz, a przytem ma
te wyzszos€, ze przy ich badaniu s
uzywa tych samych lub podobnych
zasad i srodkéw i stad nadaje sie
do poréwnania. Obejmuje Rossolimo
wiadze nastepujgce: 1)uwage, 2) wo- ¢
lg, 3) zmyst spostrzegawczy, 4) pa- Ryc. 3
mig¢, 5) zdolnosé asocjaciji, 6) zdol-
nos¢ kombinacji, 7) wyobraznig i wynalazczosé, 8) zmyst obserwacji.

Meum ann redukuje catosé do 5 punktéw 1) czynnikéw mo-
torycznych, 2) spostrzegawczosci zmystowej, 3) asocjacji i

repro-~

*) »Psichologiczeskije profili* (Petershurg 1911).
3*
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dukcji, 4) uwagi, 5) kombinacji, roztrzgsajgc jednak rozmaite dzialy
uznaje potrzebe wprowadzenia 12 rodzajow testéw. Atoli niezu-
pelnie konsekwentnie przeprowadza te zasade i nie wszystkie te
czynniki uwzglednia w testach dla poszczegélnych lat, poprawa
wiec i tu nie wydaje si¢ poprawa.

Mnie si¢ zdaje, ze testy stuzgce dla naszych szkolnych celow
winny odpowiada¢ nastgpujgcym warunkom :

1) Powinny umozliwi¢ wszechstronne poznanie uzdolnienia,
a wiec uwzglednia¢ wszystkie wtadze.

2) Powinny dawa¢ moznos$¢ pordéwnania rozmaitych jednostek,
wigc by¢ przeprowadzone wedlug jednych zasad dla wszelkich
typow.

3) Powinny by¢ niezalezne od stopnia wyksztalcenia, ktére
ma by¢ przedmiotem odrgbnych badan.

4) Powinny by¢ jak najprostsze i najlatwiejsze do wykonania,
by nie wplyngé na badanych swoim zewnetrznym aparatem, aninie
znuzy¢ rozwlekloscia.

5) Powinny dawa¢ wyniki liczbowe, jako Scislej wyrazajgce
rzecz i najlepsze do poréwnawczych zestawier.

6) Powinny nadawac si¢ do masowego badania, nietylko, by
latwiej zdoby¢ materjal, lecz aby uniemozliwi¢ wzajemne pouczanie
sig i przygotowanie badanych do rozwigzania testow.

7) Powinny charakteryzowaé¢ nietylko calos¢, lecz i poszcze-
gélne jednostki, bo dla pedagoga jest to rzecz pierwszorzednego
znaczenia.

Z tych powodéw przyjalem w mych badaniach nastepujgcy
schemat jako minimalny.

I. PAMIEC

a) Wyglasza si¢ przed badanymi 12 siéw *) 2 zgloskowych
nie powigzanych logicznie, poczem badani majg natychmiast napi-

*) Dawniej uzywalem tylko 10 stéw, czy przedmiotéw. Jakkolwiek zre-
guly jest to maksymalna granica zapamietania, czasem trafiajg si¢ wyjatki,
ktére mig sklonily liczbe podnie$¢ do 12, zachowujgc jednak 10 jako norme.
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sa.c' je oféwkiem na kartce papieru. Uzywam szeregu nastepujacego :
wiedza, pragne, pewien, wreszcie, zas6b, gmina, bada¢, sluzyé, one,
tatwo, upad!, wicher.

(5

Il%n

Ryc. 4

. b) podaje si¢ w ten sposéb szereg slow tworzqéych calosé
logiczng. Mo6j szereg nastepujacy : ranek, rybak, 16dka, rzeka, ryby,
wedka, robak, szczescie, zaba, chata, garnek, obiad.

c) pokazuje si¢ w przeciggu 12 sekund stowa napisane czarno



38

na bialym papierze, poczem, jak zawsze, uczniowie spisuja zapa-
migtane. U mnie : bitwa, serce, biegac, ryba, przeszedl, swiezy,
plomieni, ptakaé, orzel, koto, ruszyé¢, storice.

d) 12 przedmiotéw bez zwigzku (Ryc. 4, str. 37);

e) pokaz 12 przedmiotéw na jednej tablicy, tworzacych catosé
logiczng (Ryc. 5);

Ryc. 5
f) 12 rysunkéw geometrycznych barwnych : zawsze na 15 se-
kund, poczem badani majg zaznaczy¢ ksztalt, barwe i rozmieszczenie
przedmiotéw (Ryc. 6).
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Ryc. 6.

Przy pomocy tych doswiadczen oznaczy¢ mozna typ umystowy,
doktadnos¢ i logicznos¢ pamigci. Gdy kaze sie doswiadczenie odtwo-
rzy¢ po pewnym czasie (w tydzier) mozna oceni¢ ‘trwalos¢ pamieci.
Ostatecznie stopieri oznacza sig procentowo przyczem 10 szczego6low
podanych uznaje si¢ jako norme¢ 100°,, 12 byloby juz nadnormal-
nem zjawiskiem wiec 1209,.

II. WYOBRAZNIA

a) Uczniowie majg napisa¢ jaka sceng wyobrazajg sobie przed
pokazanym dworkiem wiejskim ;

b) O czem mogq mowic chiopcy na pokazanym obrazku (wazny
sekret i wykiad) (Ryc. 7 i 8, sir. 40);

c) Narysowac¢ dowolng ilustracje lub opowiedzie¢ dowolna hi-
storyjke ;

d) Przedstawi¢ madros¢ stowami lub rysunkiem;

e) Utozy¢ zdanie, zawierajace slowa; ,oko, reka, serce“.

Tu znéw obok wskazéwek co do typu umystowego mozna po-
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Rye. 7 Ryc. 8

znaé zywos$¢, oryginalnos¢ wyobrazni, a z doswiadczenia b. takie
zmysl spostrzegawczy i Scistos¢ wnioskowania.

1I. UWAGA

1. Kazdy z badanych dostanie kartonik, zawierajacy 50 otwor-
kow, w kazdy otworek ma on wlozyé oléwek i w ten sposéb zro-
bi¢ znaczek na potozonej kartce papieru. Zadanie to ma powtérzyc
5 razy, z ilosci opuszczonych lub podwéjnych znaczkéw wnioskuje
sig o roztargnieniu.

2. W przeciaggu 5 minut kaze si¢ dodawa¢ lub mnozyé liczby
jedno lub dwucyfrowe wydrukowane na podanej kartce, przyczem
badany pisze obok wyniki, a odstgpy ?/+ lub !/ minutowe znaczy
kreskag na glos eksperymentatora. (Tab. A)
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TABLICA A

I

2853, 419011 10163 158 50 B4 90.. 55 %74. 71
25 85 49 117 84 174 95 184 21 10 43 50 67 35

60 76 68 155 90 184 89 14 “ 16 40 LIRS 17
16 27 87 164 94 117 58 2689 <97 ~1@Y6:" 87
11°36 77 17123 33 22 18 26 92 58 .18 18
25 94 94 17210 46 63 69 18751 38,68 75
69 101 78 138 36 67 91 33 35 72 6226 74
32 54 60 140 31 42 90 20 95.:52 16768 c 50
22 56 80 143 11 103 10 34 35 93 66 191 47
34 61 63 152 92 111 64 39..80- 52. 53 "8 6l
2 8055 010 49 53 AL S 47" 67 387 75
IL.
5 2 7 4 7 5 2 9 1 2
2 4 6 7 ah 4 T s
e 3 R R 7 g o3 4 1
3 1 3 2 9 4 5 B 581
6 7 8 3 2 9 4. 4T - g
9 6 2 6 7 3 2 5 9 1
il 7 S 7 4 3 8 3 8
7 i oy 6 4 5 QWA s
R S 7 2 3 7 6 2 4
8 3 Fog 7 2 Gl 6 5
3 5 9 9 5 s b - 8 3 4 2

W tabeli gérnej wyniki dopisane przez badanego ucznia
(z gimn. IV we Lwowie) zaznaczone kursywa. Kreski znaczg od-
stepy ¢wieré minutowe.

Liczy sie ilos¢ wykonanych dzialar i bledéw. Poniewaz za-
chodzily czesto balamuctwa co do sposobu dodawania, zwlaszcza
u dzieci, przeto zmieniono format, grupujgc liczby w pary (Tab.
B. L) lub czwérki (Tab. B. IL.), a wyniki podpisujac.
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TABLICH B

L

90 23 74 13 43 24 61 57 19 23
B3 7L IR te3n." vl 39 61 62 15

21 23 17 48 19 31 63 12 15 44
38 73 44 40 11 90 34 30 92 @l

26 80 23 44 14 12 13 21 =21 60
32 B, 41 38 20 59 45 17 93 22

88 45 30 23 30 15 73 46 43 46
66 98 32 43 43 88 67 42 29 95

32 87 74 80 29 60 61 23 56 84
90 33 41 17 91 42 23 62 15 20

50 38 16 66 12 48 10 20 85 16
" 57 17 47 54 41 82 56 86 45 22

80 93 88 40 20 29 69 22 74 80
31 33 23 24 72 71 o 78 38 78

) SR 1> S A (R | RESE 78 .81 81 52
20 30 40 - 68 48 15 m64. 22 2 23

37 35 20 44 53 17 34 12 15 45
80 82 43 {16 93 81 15 92 71 16

68 53 34 36 70 69 65 85 22 26
13 64 i1 47 48 10 73 90 61 50

II.

38676598556973678685 66789699375637565666
98798839678498849798 78978978998988899878
79989574798687569964 88848364689469997789
64534768953756495348 53465747545795435435
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58978396576374867958 95787464637843675748
87699957858877597783 76588898898578786983
99954889999996938697 85636999977686548697

3. W dowolnym, najlepiej bezsensownym lub obcojezycznym
tekscie (Tab. C) ma si¢ podkresli¢ wszystkie e.

4. Podkresla litery e, m, S, w ciggu jednorazowego czytania
tekstu ewent. kazdg w inny sposéb.

5. Podkresla te same litery, a réwnoczesnie liczy ilosé¢ ude-
rzen dzwonka (np. metronomu) lub ilo§¢ nawrotéw przechadzajace:
go sig nauczyciela. We wszystkich trzech ostatnich doswiadcze-
niach liczymy procentowa ilo$¢ opuszczer i bledéw. Z obliczonych
procentéw bledow oblicza sig przez odjecie od 100 pozytywne wy=
niki, a z nich mozna okresli¢ stopieri, lrwatosé i obszernos¢ uwagi.

TRABLICA C

eMNresSmuozZwzewoinesowunemwsauasuarsuomrunenamrznrzn
zousrnwawamersawnzuoearwmnsoeoazSnwzmaruemozuwzrso
NnueruesomsoZamzrsozZmamaenrmrimuozZnsoZwonwruzawenrwo
Zuwsnmeanzweswuarowsoaeunswemreauoarmsnzaemnurwuzs
winennaozsraznomwnsreweuoamsznremuwznusarmawnuzoars
neoaewnerseZuszuomzauzwowmowuaomwan mrsnsreomuzresr
mrnmozaensmusroZznauwzZmrzwuorsmwnzraeureasmawanzuon
rmeweudeauemwsnuoSNOWromwezowznoesanmwrsaeszZousrzn
MmerenrwnsrwmrouwsmaeZwsuoezZuwrozeuaswmueauaonzasua
UWZazwmneuzemozmrzmrarnonruaoznosemaneroswonsmswns
masenemuwsdzZasZuowzZumuzruwraozsmzenrsmnmnsuorazwao
nwozonwoemuasunoeoswnawemwzuraewneonaresermrzurmrs
roeznaosznrmudazuowuwanomnwssnwWaZwnrimeowsmmerznesors
wenrnzmaszewzszamrmaunrsrineoeauoarnosmenoemunwzawim
mznamznmazerwnuwnsrnsownreowsomozmaroerzosnamsnene
omsrzsneornersnaewrnmnwinamnaznrowsmeuwasweoazwznazn
aoemmnrswnazesmazenoewansrmnzrmwnursanozaemnrswnos
umanwrnneoemnrSwnoZwWSrwzZaozZnronaemnrswnozmsozeazew
aersmnwazmennazsnmrmwernwazoensnansrwinonsmzerodozn
UWeZOmMONrzwineszZarewwnimaneswnmosSwSszZrinroneonazsnnaor
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IV. SPOSTRZEGAWCZOSC

a) Uzywamy tablic z doswiadczenia I d. i e. Mianowicie po
wykonaniu wyznaczonego tam zadania t. j. naszkicowaniu roz-

TR
17—
=
=M
|

Ryc. 9B
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mieszczenia i objasnieniu pokazujemy je na dalszych 12 sekund,
poczem pytamy o 10 kwestyj szczegétowych, np. w ktérg strone
patrzy osoba, jaki numer na guziku i t. d. i oznaczamy %, odpo-
wiedzi trafnych.

b) pokazujemy przez '/: minuty tablice I. z dwu podobnych
(Ryc. 9 A, B) zwracajgc uwage badanym, ze beds mieli wskazac
wszelkie réznice miedzy nig a II. Nastepnie zostawiajgc trwale na
widoku tablice II, kazemy wskaza¢ réznice, oznaczajac potem Y,
trainych spostrzezen.

c) Powtarzamy to doswiadczenie zostawiajac obie tablice na
widoku.

d) Wskazanie réznic w dwu wygloszonych warjantach ,Pana
Tadeusza“ :

»Qdzie mleczne kwitng grochy i gdzie jak $nieg biala gryka rumiane kregi
dziedzielin oblata“.

»Qdzie bursztynowy $wierzop, gryka jak $nieg biala, gdzie paniefiskim
rumieficem dzigdzielina pala“.

e) To samo po napisaniu wierszy na tablicy.

V. INTELIGENCJA. KRYTYCYZM

1. Wskaza¢ blagd na obrazku (wisnia kwitngca z owocami, lub
sanki na tle krajobrazu z zielenig wiosenng).

2. Na ktérym obrazku przedstawieni uczniowie zajeci sa
naukg, (Ryc. 16 A i B p. str. 51). -

3. Opisac i objasni¢ obraz ,Pies przed kotyska“, (Ryc. 10)
»ldea skautingu“ (stosownie do wieku) (Ryc. 11, str. 46).

4. Poda¢ stowa, kiére a) wyrazajg przyczyne b) skutek na-
stepujacych rzeczy ,blad w zadaniu®, ,gléd“, ,jasno“, ,piorun,
»Smierc“. -

5. Czy stuszne jest rozumowanie: a) ,ptaki majg skrzydia; kaczka
ma skrzydla wigc jest ptakiem?“

b) ,Nietoperz ma skrzydia, a nie jest ptakiem“ — co z tego
wynika ?
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2

Dla starszych nadto dalsze zadania:

6. Interpretacja obrazu ,Przejscie przez granice“ Grottgera.

7. ,Ractawice“ Chelmoriskiego: czy modlitwa blagalna, czy
dzigkczynna.

8. Test Bineta: wy~
cigcie trojkata na cztero-
krotnie zlozonej karcie.
Poréwn. str. 34.

9. Podaé¢ synonim
i slowa wyrazajgce kon-
trast slowa ,madrosc¢”.

10. Zastosowaé baj-
ke Krasickiego ,Chiop
i ciele“ do stosunkéw
szkolnych *).

Oczywiscie dla naj-
miodszych jeszcze nalezy
zmodyfikowac tematy. I tak
dla wykrycia niedorze-
cznosci (1) pokaza¢ np.
osobe w okularach czytajgcg ksigzke, ale przy zawigzanych chustka

oczach, lub wéz ciggniony przez dwoje ludzi, w ktérym siedzi kon,
i mﬁ"m\ wage blednie nachylong (Ryc. 12 i 13). Albo zamiast (2) obrazek
!il\‘ll\ﬁ‘\llimwc‘}"{i{‘\ pifs . przedstawiajagcy tego samego chiopca usmiechnigtego i placzgcego,
‘{g{!a’ﬂﬁi}t\‘\ v, a badani majg wskazaé, ktéry weselszy, zamiast (5) poddaé krytyce
7 zdania nielogiczne z testéw Bineta. (str. 33).

SyraNerp
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*) Nie sztuka zabi¢, dobrze zabié sztuka:
Z bajki nauka.
Szed} chlop na jarmark, ciagnac ciele¢ na powrozie.
W lesie, w wawozie,
W nocy burza napadla; a gdy wiatry Swiszcza,
W ciemnosciach poznal wilka po oczach, co blyszcza.
Wigc do patki: jat machaé nie myslawszy wiele;
Zamiast wilka, co uciekl, zabit swoje cielg.
Trafia si¢ i nie w lesie panowie doktorzy:
Lek patka, wilk choroba, a cielgta chorzy.

"
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Znacznie trudniejsze niz badanie strony poznawczo-przekona-
niowej jest badanie strony uczuciowo czynnosciowej zycia ducho-
wego. Najswobodniej poruszamy sie w dziedzinie estetyki. Tu uzy-
walem w szkole sredniej te-
stréw nastepujgcych, czesto je-
dnak zwigkszajac ich ilosc.

1. Wskaza¢ najpigkniejsza
barwe widma na tablicy, zawie-
rajgcej szereg naklejonych plat-
kéw papieru kolorowego. Wiek-
szos¢ wzgledna chlopcéw przy-
znaje tu pierwszerstwo barwie
czerwonej (purpurowej), moze
pozostaje to w zwigzku z pe-
wng symbolikg tej barwy i na-
strojem przez ni¢ wywolanym.

2. Wskaza¢ najpigkniejszy
odciei barwy czerwonej. Tu

Ryc. 13 okazuje si¢ przewaga z wiekiem
w strone ciemniejszych tondw,
gdy u mlodszych wigkszem uznaniem cieszg si¢ tony nasycone.

7 2 = <4 5

Ryc. 14

3. Ocena estetyczna kartek rozmaitego formatu jako nalepek
na zeszyty w celu stwierdzenia wartosci zasady t. z. zlotego
podziatu. (Ryc. 13). Zwyczajnie wigkszo$¢ przyznaje pierwszenstwo
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kartkom, ktérych boki zblizajg si¢ do wspomnianej normy, gdy
jednak zmodyfikowa¢ doswiadczenie w ten sposéb, by kartka

Ryc. 15.

miala by¢ wzorem biletu wizytowego, nastepuje stale przesuniecie
w kierunku formatu wydluzonego jako wynik mody.

Dr. L. J. Bykowski. Zasady pedog. doswiad. 4
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4. Poréwnanie pod wzgledem zadowolenia estetycznego
obrazéw:

a) Reprodukcji odjazd na wojng Groitgera zwyczajnej (Ryc. 14)
i zeszpeconej przez kolorowanie. U mlodszych barwnos¢ czesto
bierze gére, zmyst estetyczny ‘nie jest wyrobiony.

b) Barwnych kartek latwych do nabycia w handlu: W. Kossaka
,Poddaj sie“ i anonimowa ,Przebojem®,

c) Portret staruszki rysunku Grottgera i twarzy zurnalowej,

d) J. Kossaka z piesni legjonéw : ,Méwi ojciec i ,Ractawice®.

e) Ocenié¢ pod wzgledem artystycznej wartosci obrazki barwne
,Orka“ (niemiecka jaskrawa widokéwka), ,Orka na Ukrainie® Wy-
czétkowskiego i ,Ziemia“ Ruszczyca.

W tych doswiadczeniach mozna stwierdzi¢ o ile u badanego
wystepuje rzeczywiscie poczucie pigkna, o ile odczuwa nastrdj
obrazu, pigkno ryséw a doskonalos¢ wykonania; dzialaja tez
uboczne czynniki, jak tres¢ obrazu, barwnos¢, ruchliwos¢ sceny
przedstawione;j.

5. Poda¢ najpigkniejsza melodje Spiewang np. podczas mszy.
Jak z tego zestawienia wynika, chodzi tu w silnym stopniu o stro-
ne przekonaniowa, o sgdy estetyczne, co jeszcze silniej ujawnia sie
przy badaniu dalszych rodzajéw uczud.

Uzupetni¢ te zadania moze stosowny kwestjonarjusz. W dziedzinie
estetyki zbieram daty nastepujgce: Czy lubi 1) muzyke, 2) Spiew,
3) malarstwo, 4) rzezbe, 5) teatr (rodzaj), 6) kino, 7) poezje, 8) po-
wies¢, 9) prace - fizycznag (jaka), 10) sporty (jakie?) Ktére z tych
dzialéw sam uprawia? Czy moze uzasadni¢ swe upodobanie?

W dziedzinie uczué intelektualnych :

a) Czy lubi czyta¢ ksigzki naukowe? Jakie?

b) Czy stara sie sam zdoby¢ wiadomosci nowe, w jaki spo-
s6b i z jakich dziedzin?

c) Czy przyznaje si¢ do niewiedzy wobec innych ?

d) Czy uczy innych i czy mu to sprawia przyjemnosc¢?

Z etyki podaje nastgpujgce problemy :

1. Czy wolno kiedykolwiek a) sklamac, b) oszukaé, c) zabic.
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Jak mozna si¢ domysla¢, z wiekiem mlodziez staje sie bardziej wolno-
my.slna. Najwigksza abominacjg cieszy sig oszustwo, ktére ogot bezwgle-
dnie wyklucza, a nieliczne wyjatki przyjmuja z wielkiem zastrzezeniem.

Ryc. 16 A i B

2. Wymieni¢ trzy najwigksze a) zalety, b) wady.
3. Czem myslisz zostaé, dlaczego i co dobrego zrobi¢ na tem
stanowisku?

Ryec. 17-R
-4, Co trzeba zrobi¢ dzi$ i pézniej w wieku-doroslym, by by¢
dobrym Polakiem? L
5. Co dolychczas dobrego zrobifeg?: ©
4\‘; [ < ! 4‘
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Ryc. 17 B

Starszym poddaje do oceny pewne sytuacje np. decyzje ks.
Jozela Poniatowskiego, ktéry dla zachowania honoru Polski wytrwat

Ryic.olif=C
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przy Napoleonie mimo lepszych widokéw z przeciwnej strony dla
ojczyzny, oceng postepku Wincentego ze Szamotul w czasie bitwy
pod Ptowcami, lub stanowiska dra Stockmanna z Ibsenowskiego , Wroga
ludu® — mlodszym podaje pewne kolizje z zycia szkolnego.

Ale uzyskany materjat to teorja. Skrupuiatna obserwacja w cza-
sie pobytu w szkole moze wykazac, czy godzi sie ona z praktyka,
mozna czasem, przy wystapieniu sprzecznosci ze skutkiem zwrécic
uwage na te sprzecznos¢. Zdarzylo mi si¢ w jednej z najwyzszych

klas, ze ogdt, kitéry bezwzglednie potepial oszustwo, nie powstrzy-
mat sie przy wyjatkowo i z rozmystu sprzyjajgcych warunkach od
odpisania zadania matematycznego. Zwrécenie uwagi na oba fakty
wywarto silne i skuteczne wrazenie.

Rzuca tez pewne $wiatlo na przejawy zycia uczniowego wyraz
zewnetrzny i gra twarzy, przyczem wazng przystuge oddaje mo-
mentalna fotografja (Ryc. 16 i 17), a zwlaszcza wprowadzony do



tych badan przez Schulzego apa-
rat kinematograficzny, pozwalajacy
uchwyci¢ kolejnos¢ zmian w wy-
razie twarzy i calego ciata. Od-
razu mozemy spostrzec roéznice
temperamentéw (Ryc. 17), odrazu
mozna poznac,. ktéry z podanych
obrazéw dzieci ogladaja (Ryc. 18).
Nawet starsi, abiturjenci gimna-
zjalni mimo. pozy i panowania nad

ohojetni i jednakowi, obrazek ,wier-
: nego towarzysza“ na pobojowisku
wywola inny wyraz niz humorystyczna ,odkryta tajemnica® kary-
katury Kostrzewskiego (Ryc. 19). ;
Wyraz zewnetrzny ujawnia mniej lub wigcej wyraznie wartos¢
umysiowg tak, ze przy pewnej wprawie z dos¢ duzem prawdopo-
dobieistwem mozna wyrokowaé z twarzy o wewnetrznej tresci.
Binet ') wprowadzil dla badan zbiorowych metode t.zw. wigkszosci
uzasadniong matematycznie
przez Borella?). Dat mia-
nowicie do oceny 20 nau-
czycielom i nauczycielkom
20 fotogralij ragk dzieci w celu
okreslenia zdolnosci. Przy
ocenie odpowiedzi z rzeczy-
wistoscig okazato sie 547, od-
powiedzi dobrych. Natomiast
w metodzie wigkszosci ogot
sedziow uwaza ‘sig za cialo
zbiorowe i ten wyrok uwaza
sie za znaczacy, za ktérym Ryc. 19 B

1) Essai de chiromantie experimentale (L'Année psych. 1908). -
%) Le calcule de probabilités et la methode des majorités (j. w.).

sobg nie moga jednak pozostaé‘

Ryc. 19 €

os$wiadczy sie wiekszosé. Jesli tedy o jakiejs jednostce 11 lub wie-
cej o$wiadczy sie, ze jest zdolna, a 9 lub mniej przeciw, uznajemy,
ze sad wypada pomyslnie i bada sig, czy odpowiaaa on rzeczy
wistoSci.  Otéz przy takiem przeprowadzeniu rzeczy °/, odpowiedzi
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trainych podniést si¢g na 765, swiadczac, ze glos zbiorowy, o ile
nie podlega jakims ubocznym wplywom, czy sugestjom, -bardziej
zbliza si¢ do rzeczywistosci, niz glos jednostki. Oczywiscie ma to
teoretycznie znaczenie dla oceny wartosci zasady parlamentaryzmu;
w pedagogice, zasada ta przemawia za kolegjalnem zatatwianiem
wazniejszych spraw. Doswiadczenia przeprowadzone przezemnie na
grupie uczniéw kl. V i abiturjentach gminy Sniadeckiego potwier-
dzaja wyniki Bineta, tu %, odpowiedzi trainych wynosi 58 i 759,
przyczem u starszych widocznie rysy sg bardziej wymowne.

Jeszcze bardziej musi sig zwrdci¢ uwage na strone praktyczng
i wykonanie w zakresie objawéw woli. Pewne doswiadczenia np.
z ergografem, jak to Btazek przeprowadzal, a ktére potwierdzilem
w znacznej mierze, albo w kierunku wytrwalosci w jakiejS mono-
tonnej pracy moga nieco swiatla rzuci¢ na sile woli. Kwestjoﬁa-
rjusz tez moze te lub owa strone odstoni¢, oczywiscie, jesli badacz
uzyskat zaufanie wychowanka.

Zwyczajnie pytatem o nastgpujgce fakta, jako tatwe do kontroli.

1. Czy dotrzymuje przyrzeczen?

2. Czy jest punktualny?

3. Czy spetnia zawsze to, co sam uzna za obowigzek?

A starszych nadto:

4. Czy przyrzeczenie dane drugiemu silniej go wiaze, niz po-
wziete w tajemnicy?

5. Jakie ma dlaii znaczenie ,stowo honoru?¢

Odpowiedzi na te kwestje jak i eksperymenty, cho¢ majace
znaczenie teoretyczne i chwilowe, jednak rzucajg Swiatto na indy-
widualno$¢ badanego i nalezycie poznane mogg by¢ nader wazne
dla wychowawcy. .

Obie te strony zycia: uczucie i wola noszg na sobie wyrazne
pietna indywidualnych wlasciwosci i tem trudniej mozna je pod-
ciaggna¢ pod jeden szablon. Ale w dziedzinie zycia intelektualnego
nie mozemy lekcewazy¢ strony indywidualnej jednostek, owszem
musimy ja jak najdokiadniej poznac¢ i uwzgledniac.

I to jest jedna ze zdobyczy najnowszych czaséw, a w szcze-
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gélnosci zastuga pedagogiki doswiadczalnej, ze nie uwazajgc mtodziezy
za jednolity ttum, lecz zbiorowisko wilasnie jak najbardziej rézno-
lite, ztozone, nie podatne w calej rozcigglosci jednym i tym samym
zabiegom, nie mysli tez niwelowa¢ indywidualnosci, ani wytwarzac
jednakich kélek maszynowych, jak to aotad gtosity oficjalne plany
i programy, lecz owszem dazy do rdinicowania, wydoskonalenia
w specjalizacji.



V.

Nierozdzielnym idac zwiazkiem edukacja mo-
ralna z edukacja fizyczna beda zdolne daé spo-
lecznosci cnotliwego cztowieka, ojczyZnie dobrego
obywatela. (Ust. Kom. ed. XXV).

Niemasz takiego niedolegi, ktdéregoby na cos
uksztatcié, uksztatconego do czegos$ uzyc nie po-
dobna. (Jed. Sniadecki: Wych. dzieci).

Criowieku slugo wieczny ! bo nietylko zmysly,
Ale i sady twoje od drugich zawisty... ’
Nieraz my$lisz, Ze zdanie urodzile$ z siebie.

A  ono jest wyssane w macierzystym chlebie:
Albo niem nauczyciel poit ucho twoje.

Zawzdy cze§¢ wiasnej duszy mieszajac w napoje.
(Mickiewicz: Do J. Lelewela).

A zatem nietylko znajomos¢ og6iu, nietylko wykrycie powsze-
chnych praw, lecz i znajomos¢ szczegdtéw i poznanie indywidual-~
nosci jest przedmiotem wspétczesnych poszukiwan. Okazuje sie, ze
i jednostka jest swiatem dla siebie, Ze jest to mikrokosmos zamkniety
i prawidlowy, zyjacy wediug pewnych wiasnych norm, ktére tez za-
stugujg na poznanie.

Powstala specjalna dziedzina badan tak w zakresie nauk bio-
logicznych t. zw. biometryka'), rozkwitajgca przedewszystkiem
w Anglji i Ameryce, jak I psychologja rézniczkowa?)
uwzgledniajgca wlasnie cechy jednostkowe, indywidualne, badajgca
ich prawidiowos¢.

'} Por. Czekanowski J. Zarys metod statystycznych w zast. do antrop.
(Warszawa 1913). Davenport C. B. Statistical ‘methods (N. York). Pearson K.:
The Grammar of Science (London 1900).

%) Por. Stern W. Die differentielle Psychologie in ihren methodischen
Grundlagen (Leipzig 1911).
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W pedagogice poznanie indywidualnosci jest przedewszystkiem
wazne. Juz dawniejsi teoretycy, a wsréd nich i nasi Kollataj, Je-
drzej Sniadecki, Trentowski, domagali sie poznania indywidualnosci
wychowanka i liczenia si¢ z nig, powaine jednak wyniki i préby
zastosowania tych zdobyczy w praktyce, to dzieto ostatnich czasow.
Obok stwarzania ogélnych praw, jakie obowiazujg ogol, jest wazne
poznanie i cech specjalnych, indywidualnych, nietylko ogélne prawo
zycia duchowego, lecz indywidualne zachowanie sig, charakter, oso-
bistoéci i ich rozwéj, niepomiernie jest waznem. Obok wigc wia-
$ciwej psychologji musi wystapi¢ p sychografja, jak przy bio-
logji rozwineta si¢ biometryka. Metodycznie zbliza sie ta nauka pod
wieloma wzgledami do historycznej biografji, nie gardzi jednak
i obserwacja bezposrednia, obficie postuguje si¢ eksperymeniem,
jako psychologja rézniczkowa. Wiec zbiera si¢ dokumenty wyja-
$niajgce, jak wewnetrzny podktad i dyspozycje z jednej strony,
a wplywy otoczenia z drugiej splotly sie razem, by stworzyc¢ obraz
np. bohatera narodowego, badacza lub apostota, albo wprost obser-
wujemy, jaki wplyw i znaczenie majg przerézne czynniki i warunki
na ksztaltowanie badanej jednostki. Niektére z tych zjawisk sa
szersze, niemal powszechne, inne stosujg si¢ do jednostek, sa cza-
sem wyjatkiem, ale i wyjatki nie sg czems dla siebie istniejgcem
i one podlegaja pewnym prawidiom, nawet w objawach anormal-
nych, patologicznych, znajdujemy pewng prawidlowosc, znajdujemy
jakis ,prototyp fizjologiczny“, ktérego tylko wybujalosci i zwyro-
dnieniu, w czasie albo przestrzeni, nadmiernemu lub przedwcze-
snemu, czy spéznionemu rozwojowi zawdzigczamy owg anomalje.

Pedagog nie moze lekcewazy¢ zadnego czynnika chocby naj-
drobniejszego, czasem drobiazg moze nieobliczone pociggna¢ na-
stepstwa.

Dla ilustracji wyluszczonych zasad podam kilka przykiadow.
Zaczynam od powszechnych zasad. 1. Okazalo sig, ze isfnieje
réwnolegios¢ stanu i rozwoju fizycznego i ducho-
wego, ze zatem duchowo normalne dziecko jest i fizycznie normal-
nie rozwiniete, zas zacofane sa i fizycznie uposledzone, anomaljom
za§ w jednym kierunku towarzysza anomalje w drugim. Przyklady
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osobistosci historycznych wielokrotnie ten fakt potwierdzaja. Cesarz
Karol V, osobistos¢ bez kwestji niepospolita, przy calym swoim
talencie pefen dziwactw, ekscentrycznosci i wad duchowych przed-
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Ryc. 20

Krzywa rozwoju fizyczne-
go i wynikéw naukowych
gminy im. Jedrzeja Snia-
deckiego w gimn. VIII we
Lwowie S==silnie, R=do-
brze, M—miernie rozwi-
nigci, W=watli. Rzedne
oznaczaja przecietne noty
kazdej grupy w kursie |
(inja cigglta) i II (linja
kropkowana) klasy VIII
r. 1913. (Nb. wedlug sy-
stemu galicyjskiego im niz-
szy wskaznik tem lepsza
nota, wigc dla zastosowa-
nia normalnego przebiegu
krzywej cyiry mniejsze, cz.
noty lepsze umieszczono
wyzej).

stawial szereg anomalij fizycznych. Rozwija
si¢ p6Zno, méwi nader niewyraznie z po-
wodu dziurawego podniebienia, ulega roz-
licznym chorobom, w trzydziestych latach
zupetnie siwy, z poczatkiem piecdziesiatki
jest juz zniedoleznialym starcem. I w szkole
niejednokrotnie stwierdzono, ze uczniowie
dobrzy sa z reguly dobrze rozwinieci. Za-
miast diugich wywodéw podaje (rys. 19)
krzywg, ilustrujgca wzajemny stosunek tych
czynnikéw w gminie szkolnej im. Jedrzeja
Sniadeckiego, klasie, ktérej jako gospodarz
szczegblowg poswigcilem uwage*).

Widaé, ze najlepsze wyniki okazuja
uczniowie zdrowi, dobrze ale nie przesa-
dnie rozwinieci (R), zbyt silni, atletyczni
(S) dajg wyniki gorsze, podobniez, jak znéw
cudowne, przedwczesnie rozwinigte dzieci,
czgsto, o ile nie spadajg z wiekiem ze
swego piedestatu, wyrastaja na charlakéw
1 wczesnie marnieja.

Przesadna jednosironnos¢ w zadnym
kierunku nie jest wigc pozgdang. Réwniez
fizycznie stabi i w naukach najstabsze oka-
zujg rezultaty. Wyjatki, jakie si¢ trafiaja,
gdzie czasem uczniowie watli okazujg sie
wybitnie zdolnymi, stajg sie zrozumiste, gdy
si¢ blizej pozna szczegély i warunki roz-
woju, powodem bywa czesto dziedzicznosé

*) Por. autora Gmina szkolna im. Jedrzeja
Sniadeckiego - - Lwéw 1918.
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dla wzrostu wysoko$é¢ rzednych 1540 mm, dla ob-
piers. 44'0 mm. Odzywienie 27°0, budowy 15. Dla ula-

poczatku odpowiedniej krzywej liczbe wskazu

Jednostce na rysunku odpowiada 1 cm. (odstep

wszedzie wida

B uwzgledniaja $cisle wiek w dniu pomiaru. Grubg

e roczniki starsze maja gorsze wskazniki.

Gz

linja u dolu oznaczona O przedstawia

wodu piersi 730 mm, dla wskaZnika
twienia umieszczono z lewej blisko

Krzywe A odnosza si¢ do rocznikéw,
soko§¢ w tym punkcie.
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i wplyw domu i otoczenia, czgsto przebyte w dziecinstwie choroby
ostabily fizycznie organizm, czesto nawet budowa ciala, a zwlaszcza
czaszki okazuje anomalje, tlumaczace tez i niezwykly, jednostronny
rozw6j umystowy.

Na te zaleznos¢ wskazuje inny szczegél. Druga z zatgczonych
(ryc. 21) krzywych okazuje, ze uczniowie starsi w tej samej klasie
sa fizycznie gorzej rozwinigci. Jest to zjawisko tak stale, ze ujeto
je w prawo, twierdzgc im dziecko w pewnym wieku w nizszej jest kla-
sie, tem gorzej jest w poréwnaniu do réwiesnikéw rozwiniete. I to
przyczyna, dla ktérej nie moze nadgzy¢, spaznia si¢ w naukach
czesto tak, ze wogéle nie moze si¢ ulrzymac w szkole. Przepro-
wadzona w tej samej klasie statystyka okazala, ze w miare lat
i przesuwania si¢ na wyzsze stopnie nauki procent uczniéw spo-
snionych maleje, a przewage uzyskujg zywioly najmlodsze w wieku
normalnym. Repetowanie zatem z reguly nie osigga zamierzonego
celu, jest ono skuteczne tylko wobec zdolnych, a leniwych, a sku-
tek dodatni jego tylko przy najwczesniejszem uzyciu jest zape-
wniony. Nie rzadkie sa przypadki, ze dzieciak, ktéry powtarzat klase
pierwszg lub druga wyrabial si¢ potem na dobrego, nawet na celu-

jacego ucznia, gdy natomiast repetujgcy w klasach wyzszych i na-

dal zostajg stabeuszami.

Ze specjalnych czesci ciala zwigzek z wiasciwosciami ducho-
wemi okazuje czaszka. Liczne bardzo badania, przeprowadzone
w najrozmaitszych krajach wsréd uczniéw wszelkich kategoryj szkét,
wojska (tak oficeréw, jak szeregowcéw), robotnikéw zgodnie wyka-
zaly, ze na ogél, o ile pominie si¢ objawy chorobliwe, np. wodo-
glowie, jednostki najzdolniejsze majg tez i stosunkowo duze glowy,
o wskazniku gléwnym mniejszym. Natomiast badania w szkotach
dla uposledzonych wykazaly nietylko czesta deformacje czaszki, ale
tez mniejsze jej wymiary w poréwnaniu z dziemi szkét normalnych
ré6wnego wieku.

Jest ciekawe, ze Lay znalazi u dzieci stabszych zdolnosci mniej-

sza ilo§é cialek krwi, niz u dzieci normalnych, réwniez i cieptota

ciala jest nizsza, wynoszac przecigtnie 3670 C wobec normal-
nej 37°1°
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2. Drugiem waznem zjawiskiem, ktére nie moze by¢ obojetne
dla pedagoga, to znowu przebieg rozwoju tak fizycznego, jak ducho-
wego. Okazato sig, ze rozwdj ten nie jest staty, linja przy-
rostu okazuje sie falista i to rozmaite sktadniki zachowujg si¢ roz-
maicie, odmiennie zreszta u dziewczat niz u chlopcéw (ryc. 22).

Zalgczone rysunki dokladnie ilustrujg wzajemny stosunek.
Wzrost okazuje w toku studjéw szkolnych przyspieszenie w po-
czatkach do roku 10,. potem do 12 opada, by zndéw silnie bujac do
14 u dziewczat, a 16 u chlopcéw. Inaczej znéw, jak widac¢ ukia-
daja sie stosunki cigzaru, piers znéw zachowuje si¢ przeciwnie wobec

7 = |
%
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2
2
%, 8 '9 70 71 72 715 7% 75 76 ¥7 18 79 20
Ryc. 22
Przyrost wzrostu chiopcéw ( —) 1 dziewczat
: ) w_centymetrach, oraz przyrost wagi chiop-
céw (--~-) i dziewczat (— -~ ) w kilogramach

w wieku od 7 do 20 lat wedtug Axela Key'a.

wzrostu, jej obwéd i pojemnos¢é rosng najstabiej w okresach wzro-
stu przyspieszonego i odwrotnie.

Ta perjodycznos¢ rozwoju nie moze by¢ obojetna dla pedago-
giki, w okresach szybszego wzrostu jest dziecko mniej dysponowane
do pracy, przypadajgce zas na ostatni okres przyspieszonego
wzrostu stadjum dojrzewania piciowego wymaga specjalnej opieki
i troskliwosci i odmiennego traktowania. Atoli takie same wahania
rozwojowe odbywajg sie w ciggu roku, w ciggu tygodnia, nawet
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w ciggu dnia. Najszybszy wzrost przypada na miesiagce letnie, ma-
ximum wypada wedlug Buschana i Schmidt-Monnarda na lipiec
i sierpien (1 cm. na mies.), minimum (0'4 cm.) na jesiern od wrze-
énia do stycznia. Przeciwnie ciezar nie wzrasta od lutego do korica
czerwca, owszem z poczatkiem lata nawet czasem spada, poczem
sie wzmaga, by szczyt osiagngl we wrzesniu. Przybytek wzrostu
poprzedza zatem przybytek wagi. Podobniez sita mig$niowa rosnie
od pazdziernika do stycznia, spada potem do marca, w kwietniu
i czerwcu znéw sie podnosi, by opas¢ latem. Najmniej korzystne
sa dla chlopcéw miesigce styczen i marzec, dla dziewczat marzec
i kwiecien.

Juz ten fakt wahai w rozwoju fizycznem nasuwa refleksje, co
do odmian w zyciu duchowem. Przeprowadzone badania przez
Schuytena w Antwerpji, Lehmanna i Pedersona w Kopenhadze,
Lobsiena w Kilonji wykazaly, ze rzeczywiscie i tu wahania istniejg
i to nie szablonowe, lecz charakterystyczne dla réznych wiladz. Na
og6t daja si¢ zauwazy¢ 2 ogdlne zasady.

I. Sity umystowe okazujg zgodnie spadek w marcu i kwietniu,
a wyrazniejszy jeszcze latem od lipca do paZdziernika.

[I. Energja duchowa, podobnie jak i sita miesniowa okazuje
na ogét spadek w pierwszej polowie roku, przyrost w drugiej.

Jako przyczyne tych wahari tak fizycznej, jak i duchowej na-
tury uwaza si¢ wplyw ciepla, $wiatlta, swobody ruchdw, cisnienia
barometrycznego. Niektorzy twierdza, ze lata chiodne wywierajg
ujemny wplyw na wzrost, przeciwnie gorgce go poteguja; Pedersen
i Lehmann sadza, ze chemiczne promienie storica forytujg site
miesniowa, gdy cieplo ma swoje optimum rozmaite, zaleine od in-
dywidualnych wlasciwosci, jego nadmiar i brak dzialaja hamujaco,
tak samo zachowuje si¢ pamiec, gdy natomiast szybkos¢ rachowa-
nia nie zalezy od sily swiatla i ci$nienia atmosferycznego, nato-
miast odwrotnie od cieptoty. Niewatpliwie wszystkie te przejawy
pozostajg w zwigzku z przemianami materji w organizmie. Schuyten
stwierdzil, ze w miesigcach letnich dzieci mniej chleba spozywajg
niz zimg; obecnie w czasie wojny, z powodu niedostatecznego odzy-
wiania i energja umyslowa znacznie opadla, nie bez znaczenia
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tez sa odziedziczone przejawy fizjologiczne zwigzane z porg
roku.

Wreszcie badania sprawnosci w ciggu dnia okazaly takze
przebieg jej falisty, znaczne obnizenie si¢ po poiudnit'x bez wzglgfiu
na pore obiadowg, silny stan rano i zwrot w polowie popotudnia.
Zreszta wystepuja pewne réznice indywidualne. (Ryc. 23). :

Zalgczonych kilka grafikon6w wykazuje rozmaitos¢. w .qugu
dnia u kilku uczniéw z gminy im. Sniadeckiego w odniesieniu do
pamieci. Ogét wykazuje najwiekszg sprawnos¢ rano, C.Z&S' tedy ro)z:
poczecia nauki nalezaloby, zwlaszcza latem przyspieszy¢, czgsc,
mianowicie nerwowcy, zwlaszcza przyzwyczajeni do péznego uda-
wania sie na spoczynek osiaggajg maximum energji pézno, czasem
nawet popoludniu. Nawiasowo zaznaczam wreszcie, ze jak \A{y}(azai.y
szczegétowe badania Hausena Mallinga i w stosunkach fizjologi-

cznych, np. wadze ciala na-

e " stepuja wahania w ciggu dnia
/ w zgodzie z ogélng tempe-

2:3 / \ raturg. ' .
N Oczywiscie wszystkie te
24 / X szczeg6ly majg pierwszorze-
/\ \/ dne znaczenie dla szkoly,
e / \ musi sig z niemi liczy¢ tak
: / \ organizator szkolnictwa, by
\ / nie dac¢ feryj lub pauz na
At \ / czas produkcji, a pracy nie
\/ wyznaczy¢ w okresie depre-
2 sji, jak i nauczyciel-pedagog,
by odpowiednio pokierowac

W. N, V. V., Vi Vi vi_vn, vi_vm, pracg wychowankéw, odpo-
=1 <2 2 12—t it o
wiednio plan utozyc.

Rys. 24. Gdy rozpatrujemy pewne

(Ryc. 7 Gmina) zjawiska w zyciu szkolnem

okaze si¢ znéw falista perjo-

Krzywa klasylikacji gminy i:n: Snli(Tde- dycznosé. Jest stalem zjawi-
kiego. Odcietne reprezentuja klasy . : S
4 lepgé(;rocza, rezgdne przecigtne noty. skiem, ze klasylikacja w pot
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roczu pierwszem wypada gorzej niz w drugiem, wahania oka-
zuja sie tez podczas okreséw konferencyjnych wyjatkowo zba-
czajac od normy. Okreslone sg tez okresy krytyczne w ciggu
studjéw gimnazjalnych, zataczona krzywa klasyfikacji (ryc. 24) wielo-
krotnie wspomnianej ,gminy“ moze by¢ przykladem typowym tych
waharni.

3. I znéw inna rzecz. Jak narzgdy organizmu nie wszystkie
réwnoczesnie sie ksztaltujg i dochodza pelni rozwoju, tak i wta-
dze psychiczne maja swoje okresy. Nietylko réznice
ilosciowe, lecz i jakosciowe wyraznie si¢ zaznaczajg, a cechuje je
wybitne przystosowanie do potrzeb. Wiec dziecko wpierw poznaje
ksztalty, niz barwy, predzej rozumie stowa, niz samo mowi, pamiec
predzej rozwija sie i dochodzi szczytu, niz spostrzegawczos¢ i kry-
tycyzm, co znéw zasadnicze ma znaczenie przy rozkladzie przedmio-
tow na klasy. Bledem byloby przesuwaé nauke jezykéw do Kklas
wyzszych, jak to dzi§ sie dzieje w znacznej mierze i jak pragna
niektérzy reformatorzy jeszcze dalej idgcy, a matematyke, ktéra
w swej naukowej formie staje sig z reguty dostepna dopiero po
okresie dojrzewania, przesuwaé¢ na lata wczesniejsze,

4. Wreszcie czynniki biologiczne i spoteczne, wta-
SciwosSci rasowe, nawet kastowe, jako utrwalone dziedzi-
cznie, a z drugiej strony otoczenie i srodowisko, czynniki
przyrodzone i spoleczne wywierajg wplyw zasadniczy.

F. Giese zwrécil uwage, ze Zydzi wczesniej sie rozwijajg
1 wczesniej dojrzewajg, stad okazujg w klasach nizszych wigksze
postepy i stwarzajg pozory wybitniejszych uzdolnien, niz w rzeczy-
wistosci. Natomiast wielokrotnie stwierdzono pewng niecheé, brak
zamitowania i zdolnosci u nich do nauk przestrzennych, juz mie-
dzy geometrjg a algebra, réznica ta si¢ zaznacza. Znana jest la-
twos¢ uczenia si¢ obcych jezykéw u Polakéw, a wielka niezdarnosé
pod tym wzgledem rasy germariskiej. Slusznie mowi Szczepano-
wski, ze Polacy majg tez nadzwyczajne zdolnosci na polu nauk
przyrodniczych. Pokazuje sig to nietylko w tem, ze zawsze w cza-
sie rozkwitu nauk, czy w epoce humanizmu, czy w czasach wspot-
czesnych wydajemy uczonych swiatowej stawy na tem polu, ze

5*



68

wspomne np. Witellona, Brudzewskiego, Kopernika, Sniadeckich,
Domeyke, Dybowskiego, Smoluchowskiego, Skiodowska, obok wielu
praktykéw, w dziedzinie techniki czy medycyny, ale ujawnia si¢ tez
i w usposobieniu, w tym tak pigknie przez Sienkiewicza uchwyco-
nym ,pociagu do ziemi“, w poezji i literaturze ludowej, gdzie jest
pelno bystrych obserwacyj przyrody. Wspomnialem juz o réinych
typach rasowych naszej ludnosci, réznice tak w ogolnych zdol-
nosciach, jak i w szczegétach nie sg bez znaczenia.

Gralikony wzigte znéw ze statystyki gimn. im. Sniadeckiego
wykazuja rozmaitosé podloza psychicznego z jednej strony, a wy-
nikéw pracy ujawnionej w Kklasyfikacji z drugiej w zaleznosci od
pochodzenia (Ryc. 20 i 25).

Obok jednak tych z dziedzicznosciag zwiazanych czynnikow
i objawéw wystepujg inne jako wynik warunkéw otaczajgcych.

Schuyten przekonal sie, ze w Antwerpji dzieci warstw lepiej
sytuowanych nietylko sg lepiej rozwinigte, okazuja wigkszg site
mie$niowa, ale i umystowo stoja wyzej. Quirsfeld w Czechach
znalazl, ze ubozsi po czterech latach nauki okazujg o 7%, nizszy
wzrost, a o 4%, gorsza piers, a préchnica z¢bow o 239, liczniej-
sza, ale takze tepe pojmowanie i staba pamie¢ sg o 8%, czestsze.
Podobne stosunki stwierdzono i gdzieindziej, niewatpliwie i u nas
rzecz nie ma sie inaczej, niz wszedzie.

Wyjasnienie tego zjawiska, ze dzieci ubozsze sa naogét siab-
sze fizycznie i duchowo wymaga jednak uwzglednienia, nietylko
czynnikéw spotecznych dajacych gorsze warunki zycia i1 roz-
woju, ale takze i jednostkowych, bo w wielu wypadkach takze brak
zdolnosci stoi na przeszkodzie zajecia wyzszego spolecznie stano-
wiska, a drogg dziedzicznosci przechodzi on w dalsze pokolenie.

Lecz i warunki spoleczne majg zasadnicze znaczenie.
Nizsza kultura domu utrudnia i zweza rozwéj, przytepia lub wy-
koszlawia strong uczuciowa zycia, przytepia intelekt. Opiakane
warunki higjeniczne wynikle badZ z nedzy, badZ z ciemnoty, odbi-
jaja sie fatalnie na stanie zdrowotnym mlodziezy proletarjackiej.
Choroby zakazne i alkoholizm dokonujg spustoszen na wlasna re-
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ke. Quirsield znalazt wsréd potomstwa alkoholikéw 63, slabej
pamigci i przytepionych, 71%; niedorozwinietych migsniowo.

Jaki za$ wplyw wywiera alkoholizm samych dzieci na ich
sprawnos¢ szkolng $wiadcza cyiry, zebrane przez Beyera w Wiedniu
na 591 dzieciach. Oto tabelaryczne zeslawienie :

TABLICA D

Wyniki naukowe w szkole

dobre \‘ dostat. | niedost.

Nieuzywajgcy zupetnie alkoholu = 41'89/, 4929, 9:0%,
Pijgcy okolicznosciowo 34:19, 5669, 9:5%
,  codzien I raz 2789, 5849, IREHTf
s e 24:99, 5%, 13-8%,
» s — — 531845 6677,

Nie bez znaczenia wreszcie jest wply w rozmaitych czyn-
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cja“ to sa wszystko problemy nadzwyczajnie interesujgce ze sta-
nowiska teoretycznego, a niepomiernej doniostosci w praktyce.
Stwierdzono tu najrozmaitsze objawy zaleznosci, nieraz nawet nie-
spodziewanej. Stwierdzono zwigzek zdolnosci i upodobari pewnych
przedmiotow, zalezno$¢ rozwoju i zdrowia fizycznego i wynikéw
pracy szkolnej i t. d. Tu chce poda¢ kilka ciekawych wynikéw
szczegétowych, azeby zaznajomié z matematycznym sposobem trak-
towania probleméw i wprowadzi¢ w ten sposéb na teren mozliwie
najécislejszych rozwazan.

Opierajg sig¢ te wywody w wigkszosci na teorji prawd o-
podobiernstwa. Jeden z przykladéw mieliSmy przy omawianiu
inteligencji jednostek na podstawie zewnetrznego wygladu. Ilos¢
odpowiedzi trafnych byla wyrazem stopnia prawdopodobieristwa
sztucznosci oceny. Obecnie inny sposéb. Chcemy zbadaé
czy istnieje jaki§ zwigzek miedzy nalogami np. nikotyni-
zmem, a wynikami naukowemi, wyrazajagcemi si¢ w ocenie klasyfi-
kacyjnej. Podaje znéw przyktad z klasy mojej, znanej pod nazwa
gminy im. Sniadeckiego. -

W tym celu rozsortowujemy ogét wediug nastepujgcego sche-
matu (Tab. E).

Badanych bylo n=28 uczniéw, rozmieszczamy ich w ten

nikow pozaszkolnych, towarzystwa, ulicy, wielkiego miasta,
zaje¢ zarobkowych, nawet zabaw i sportéw, upodobar naukowych,
lektury.

Te wszystkie czynniki razem dzialaja mniej lub wiecej silnie
na miodziez szkolng, a nauczyciel winien je znac¢ i ocenié, by z po-
wierzonego mu materjalu wyku¢ taki posag, jaki zamierza, jakiego
tez potrzebuje i pragnie cale spoteczenstwo.

Lecz trzeba pamietac, ze i te jednostkowe zjawiska nie sa
czems$ przypadkowem, chwiejnem, niezaleznem. [ tu nic nie dzieje
si¢ przypadkowo i tu obowigzujg prawa scisle i niewzruszone, kté-
rym zdotano nieraz nada¢ scisla, matematyczng forme.

Okreslenie normalnego typu, nadnormalnego i podnormalnego,
prawidlowosci i granic zmiennosci, tak w kierunku ilosciowym, jak
i jakosciowym, zaleznos¢é i zwigzek odmian czyli t. z. ,korrela-

spos6b, ze w kolumnie obejmujacej

TABLICA E uczniéw ztych a nadto oznaczonej
Ignorancija u goéry znakiem + umieszczamy
wszystkich, ktérzy w pierwszym kur-

- fi - dobray  Razem sie nie okazali wynikéw dostate-

i® = e cznych, w kratce gérnej z boku zna-

E palgey 4 8 12 kiem +- palaczy (tych bylo 4), dolne;j
5 s 2 oznaczonej z boku znakiem — niepa-
§ niegal. | 16 16 lacych (takiego nie bylo). Podobnie
b = 7 w kolumnie uczniéw dobrych ozna-
Raem | 4 24 | 28 czonej znakiem — umieszczamy

| | ‘ wszystkich, ktérzy uczynili przynaj-

mniej w dostatecznym stopniu wyma-

ganiom, rozsortowujac znéw na palaczy w wierszu znaczonym z boku
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znakiem + (tych byto 8) i niepalgcych w wierszu — (16). Kratki brze-
zne z prawej i z dolu podaja sumy kazdej kategorji. Ogdlnie wigc
schemat przedstawilby si¢ w sposéb nastepujacy jak na tab. F, przy-
czem n=a-+b+c+4d.

Oczywiscie, gdyby nie bylo jakichs specjalnych przyczyn, po-
wodujacych odmienne ugrupowania, gdyby wiec podzieli¢ catos¢
bez wzgledu na wiasciwosci tylko,
sumarycznie, natenczas wszystkie
Cecha X liczby a, b, ¢, i d bylyby réwne

T (w naszym wypadku * szczegétowym

TABLICA F

; kazda kratka zawierataby 7), tak samo,

, . — gdyby zadnego zwigzku miedzy temi

e bty %a+b wiasciwosciami nie byto. Gdyby na-

i tomiast zachodzit stosunek taki, ze

!c+d jednostki opatrzone cecha X (+)

| wszystkie wykazujg tez ceche Y (+)

i odwrotnie, nie majgce zas cechy X

nie majg tez cechy Y (—) natenczas

oczywiScie liczha b i ¢ przybrataby

warto§¢ =0, a wtedy bylaby zupelna zgodnos¢. Gdyby przeciwnie

obecnos¢ cechy jednej wykluczala bezwzglednie ceche druga, naten-

czas wartos¢ @ i d przybralyby wartosé¢ =0, co znéw stanowiloby
o przeciwieristwie zupeinem cech.

Gdy jednak zadna z tych par wartosci nie spada do 0, wtedy
mamy mniejszg lub wieksza zaleznos¢ zgodng lub przeciwna. Wy-
razem jej bedzie t. zw. wspdlczynnik korelacji, ktory w najprostszy
sposéb mozemy obliczy¢, oznaczajgc ilos¢ wypadkéw zgodnych
(a+d) zmniejszong o ilosé przeciwnych (b+c) w stosunku do ogé-
tu (@+b-+c+d=n), wedtug wzoru

(a+d) — (b+c) _ a—b—c+d

acFb-c-fd n

Cecha Y

a+c‘b+d{ n

Jak tatwo sprawdzi¢, gdy b i ¢ sa réwne 0, czyli gdy jest
zupelna zgodnos¢, wartos¢ w wynosi + 1, gdy @ i d jest 0, war-
tos¢ ta wynosi — 1, jako symbol przeciwieristwa, czyli korelacji

odwrotnej, gdy znowu a+d=b-+c, w wéwczas=0, co wyraza zu-
peina niezaleznos¢ zjawisk, natomiast ulamek wyraza zaleznosc
mniejsza lub wigksza stosownie do wartosci bezwzglednej, (ktore;
oczywiscie granica jest 1), a znak oznacza zgodnos¢ lub przeci-
wieristwo. W naszym szczegélowym wypadku wynosi ten wspot-
czynnik

(4+16) — (8+0) 12

W — 28 =INSE 043

Jest to najprostszy, ale tez i najmniej dokladny sposéb ozna-
czania tego wspéiczynnika. Dokladne obliczenie wymaga zawilszych
dzialan. Wedlug Pearsona wzoér dokladny przedstawia sie w spo-
s6éb nastepujgcy

ad—bc

} " atb) (c+d) (@to) (o)

W naszym wypadku w ten sposéb obliczona wartos¢ r=0'471.
zgodno$¢ tedy wcale znaczna. Jeszcze wigksza zgodnos¢ okaze sie,
gdy zestawimy niepowodzenia klasyfikacyjne z rozpusta, tu wspot-
czynnik korrelacji wynosi —0°5477. Tak samo zgodnos¢, tylko
w stabszym i silniejszym stopniu okazujg natogi miedzy soba: Ni-
kotynizm i alkoholizm 0°215, nikotynizm i rozpusta 0682, alkoho-
lizm i rozpusta 0°314.

r =

Natomiast zestawienie np. odzna-
czeni i nikotynizmu daje zgota inne wy-
niki. Zalgczam rozmieszczenie (Tab. G),
z ktorego obliczony wspétczynnik kor-
+ | = | relacji r=—=0'167, jest zatem ujemny,
’ swiadczgc o przeciwieristwie obu cech,

TABLICA G

Odznaczenia

§ L D 10 1 12 jakkolwiek stabszem niz zgodnosé w po-
s 1 7 | przedzajgcychprzyktadach. Oczywiscie
il 5 11 46 wszelkie te obliczenia majg zastosowa-
5 e bW el nie i do cech natury fizycznej, kore-

7 } 21 | 28 lacja np. barwy oczu i wloséw w tejze

grupie uczniéw, obliczone w ten sam
spos6b wynosi 0°55.
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O wiele subtelniejszy jeszcze bedzie wynik, gdy zechcemy
uwzgledni¢ nietylko same stosunki jakosciowe, lecz i gdy uwzgle-
dnimy réznice w stopniach, gdy uwzglednimy z jednej strony ca-
los¢ klasyfikacji w szczegélach, z drugiej rozsortujemy ogét uczniéw
na kategorje od niepalgcych do palaczy z uwzglednieniem licznych
odcieni od palgcych wyjgtkowo w ciggu roku, az do namietnych,
zuzywajgcych 20 i wigcej papieroséw dziennie. Tu rachunek jest
zawilszy, ale daje charakterystyczne wyniki, a co ciekawsze, zdo~
tano wprowadzi¢ nawet tam pewne formuly, gdzie réznic iloscio-
wych nie mozna okreslic. We wszystkich tych wywodach wazne jest
oznaczenie stopnia prawdopodobieristwa naszych pogladéw. Osobne
rozwazania, ujete w teorje bledéw, pozwalajg oznaczyé bigd praw-
dopodobny kazdego wskaznika i w ten sposéb oznaczyé granice sci-
stosci rozwazan. Tak np. w zestawieniu zaniedbania w nauce i ni-
kotynizmu bigd prawdopodobny wynosi +00992, a zatem faktyczny
wspélczynnik korelacji przybiera wartosé r = 0471 -+ 0:0992.

Réwniez graficzne przodstawienie nieraz bardzo wyraznie ilu-
struje stosunki. Podaje jeszcze dwa przyklady, odnoszgce sie do
zaleznosci wynikéw naukowych i innych objawéw
(Ryc. 26).

Widzimy tedy, ze wywody nasze dajg sie wyrazi¢ w tak sci-
sty sposéb, jakim jest wzér matematyczny, pozwalajgcy ujac
liczbowo stosunki. Naturalnie nie mozna tych wynikéw przeceniaé.
Pomijajgc podstawe empiryczng, ktéra przy najwickszej ilosci ba-
dan szczegélowych doprowadza do wynikéw tylko prawdopodo-
bnych, a w naszym wypadku, wobec szczuplosci materjalu ma tylko

przykladowe znaczenie, ale i w samej interpretacji nalezy by¢ nader
ostroznym.

umystowych.

Opierajgc sie na przytoczonym przykladzie moznaby zbyt po-
spiesznie sgdzi¢, ze natég, w tym wypadku nikotynizm, jest przy-
czyng ujemnych wynikéw w nauce. Tymczasem sam wzér stwier-
dza jedynie zalezno$¢ obu zjawisk, owszem prawdopodobnie oba te
zjawiska sg wspotrzednemi objawami wspélnej przyczyny braku
obowigzkowosci, stabosci charakteru, rozpieszczenia i t. d.
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Ryc. 26.

Wigc i w praktycznem
rozdziale przystgpimy, nalezy

tycyzmem.

Krzy-

igtej grubo.
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S grednich, Z lichych uczniéw.
rywana alko

edniej wycia

drz. Sniadeckiego.
wa ciggla oznacza rozpustg, kropkowana nikotynizm, prze

brych,

Odpowiadajgce im rzedne oznaczajg range wyzej i nizej §r
yminie im.

ycie piciowe a wyniki naukowe w g
Na osi odcigtych A oznacza wstrzemigzliw

sunek, P utrzymujacych perjodycznie

Na osi odcigtych C oznacza celujgcych, D do
7

A. Wyniki naukowe a natogi w gminie im. Je

B.

J. Sniadeckiego.
ch, W tych, ktérzy wyjatkowo mieli sto-

-~
(®1]

i r;ngtr we-

kilkomiesiecznych, S natogow
a jednej dziesiatej na mil
naukowa przy rozdzieleniu uczniéw na grupy.

h
(fgl?lcadnoﬁci

w odst

Linja ciggla oznacza przecietna note z

dlug systemu galicyjskiego, kreskowa range

zastosowaniu, do czego w nastepnym
postepowac z cala ostroznoscigi kry-



VI.

»Nauczyciel kazdy powinien by¢ o tem prze-
konany, Ze przymioty jego rozumu i serca wply-
N3 na rozum i serce uczniéw*. (Ustawy kom., eduk.

Rozdz. XIV).
wJezeli tak trudno zamieni¢ nas -na porza-
dnych ludzi, to czemu nie sprébowac zamieni¢

nas na bohateré6w®. (Szczepanowski: O polskich
tradycjach w wychowaniu).
»To tylko dzieto warte czegos, z ktorego
cztowiek moze poprawic si¢ i madrosci nauczyc®.
(Mickiewicz: Mysli)

Azeby zrozumied praktyczng doniostos¢ i znaczenie badari
doswiadczalnych przedstawimy przedewszystkiem zadania pedagogji,
wiec juz nie teoretycznej nauki o wychowaniu (pedagogiki), lecz
sztuki stosowanej, nauki praktycznej. Celem wigc wychowania jest
rozwéj ogélnych i indywidualnych wlasnosci wychowanka tak,
by — jak powiedziata krétko Komisja edukacyjna — i »jemu byto
dobrze i z nim bylo dobrze“. Z ta przed stu laty przeszio wygto-
szona zasada godza sie najpostepowsi dzisiaj teoretycy, oto Dr. W.
A. Lay, jeden z koryfeuszow eksperymentalnej pedagogiki i dydak-
tyki, jakby parafrazowat cytowane ustawy: wychowanie ma starad
sie, ,by wychowanek jako cztonek spolecznosci ludzkiej byt w sta-
nie bra¢ udziat w pracy okolo dobra wlasnego i catosci, dopoma-
gajagc wedlug swych sit w rozwoju kultury“. A nasze wiekopomne
ustawy w okreslaniu szczegétéw mowig dalej: ,Cokolwiek stanowi
szczesliwosé szczegolng czlowieka, zdrowie, cnota i obyczaje, rozsa-
dek pewny, dobry rzad domowy, milos¢, przyjezi i szacunek u dru-
gich; cokolwiek sktada szczesliwos¢ publiczna, réwna i najscislej-
sza sprawiedliwos¢, prawodawstwo madre, obrona krajowa, cnoty
obywatelskie, niepodlegtos¢ w zdaniu, szlachetnos¢ mysli i postep-
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kéw, szanowanie jak najSwietsze wlasnoéci. ;:u:izej; to wszystko
j ukacji i celem staran nauczyciela”. ‘
- rzZeac;:!niead te r;zciqgajq sig w trzech kierunkac'h Potrzeb ,ciata,
serca i rozumu® t. j. rozwoju fizycznego, urobienia charakteru
i ia inteligencji.
: WYR;;tac:tci‘:i]:ieniu gdo ]strony fizycznej oméwilis’my. s.zczeg()iowo
wynik badari w tym kierunku, znaczenie dziedzicznosci i waru.nké\?
i sposobu zycia, zwréchiémy uwage nfi (::aiy .proce§ mz“;ilo‘-[l)i_’
jego wahania szczegétowe wciagu lat, miesigcy i godzin, Po res.
li§my waznos¢ przelomu, zwigzanego z .okresem do!rzewan;a..,
A z tem lacza sie zagadnienia praktyczne scisle szkolne, jak rozc.)
zenie nauk, czas feryj, dlugos¢ godzin szkolnych w zastosowa'mlu'
do wieku, rozmieszczenie i diugos¢ pauz, poczatek naulf. .Wstgpule%ce
do szkoly dzieci szescioletnie okazujg juz po p.()igodzun'e 'wyratzng
objawy znuzenia. Stwierdzono, ze miodzi r}uiq si¢ predzej, ze za en;»
godziny 50 minutowe, u nas powszechnie wprowa('iz.one,lsq nawev,
dla nizszych klas szkél srednich za dlugie. Z drugiej .z_now stro{n);
btedem byloby przerywac lekcje i dawac pal'lzg w cl-1.w1'11, gdyktw.av-
$nie umyst nabrat rozpedu i jest w peini energji i produktyw
rlOSCL\I\Iog(‘)Ie pierwszorzedna ze stanowiska wychow;nawcz?go }(west]f’}
znuzenia byla przedmiotem licznych badan najrozr'nalts.ze'ml meiodami,
wsréd ktérych i nauka polska nieposlednie za]ml:lje mle)s'ce. Zebrano
tez spora doze wynikéw, najwazniejsze ze§taw1a.m. Wiec przede-’
wszystkiem sam przebieg znuzenia. W stadjum p?erw.szem pr.ac.a ro
$nie ilosciowo, ale jakoSciowo pogarsza sig, staje si¢ bardziej po-
wierzchowna, w - drugiem do tego pogorszenia .przyb.ywa spadgk
ilosciowy, gdy prace prowadzi si¢ dalej, r.mmo‘ ‘ze ‘n.astepU)g
objawy bardzo rozmaite zalezne od warunkéw-1 fv}asmwo‘s‘m osobi-
stych, mianowicie: albo wyczerpanie zupelne i nlezc!?lr.losc do ;l).raf»
cy, lub podniecona gorgczkowosé, objawy oczywiscie szkodliwe
w razie diuzszego trwania. o
Jesli teraz chodzi o wytrzymatos¢ i podatnosc r.ozmaltych
wladz wobec znuzenia to przedewszystkiem ulega znuie.mu, )xedlug
badari Kraepelin i jego szkoly, uwaga i zjawiska z nig zwiazane.
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Latwo tez ulegajg zmianom procesy wyobrazeniowe, one w miare
znuzenia wolnieja, ubozejg, przechodza w typ mechaniczny, zewne-
trzny, powierzchowny.

Réwniez czynnosci rozumowe tatwo i wyraznie obnizaja sie
wskutek znuzenia i one mechanizujg si¢, krytycyzm tepieje, samo-
dzielnos¢ spada. Najodporniejszg okazuje sig pamieé¢ zwlaszcza
w dziedzinach dawnych wiadomosci.

Nader wazna ze stanowiska pedagogiki jest znajomos¢ czyn-
nikéw, powodujgcych znuzenie. Powszechnie uwaza sie, ze praca
fizyczna jest odpoczynkiem po umystowej i odwrotnie, stagd byt
okres przeplatania lekcyj naukowych gimnastyka, a nawet wypelnia-
nia pauz éwiczeniami cielesnemi. Atoli wlasnie $ciste badania eks-
perymentalne wykazaly, ze tak nie jest, praca fizyczna ucznia, jak
przekonat si¢ Meumann i i., nuzy bardziej, niz réwnie diuga praca
umystowa, gimnastyka lub $piew nie sa wcale wypoczynkiem. Zresz-
tg oba rodzaje znuzenia rozmaicie si¢ objawiaja, wedtug Bettman-
na i Miesemera praca umystowa bardziej nuzy zmyslt spostrze-
gawczy, niz fizyczna. Czynnosci woli praca umystowa, jak twierdza
Blazek i Meumann hamuje, fizyczna ulatwia, rzecz zasadniczego zna-
czenia przy wychowaniu ogélnem, dla rozwoju i wzmocnienia cha-
rakteru w szczegélnosci.

Gdy znéw badamy wplyw rodzaju pracy umystowej, to obok
Cwiczeri fizycznych na pierwszy plan jako wybitnie nuzgca, zwla-
szcza na nizszym stopniu, wysuwa sie matematyka. Z kolei naste-
puja jezyki obce, potem realistyczne, najmniej wreszcie nuzace to
zrgcznosci i zajecia techniczne (rysunki). Réwniez osoba nauczy-
ciela, sposéb prowadzenia lekcji ma znaczenie decydujgce. Zreszta
interpretacja przyczyn znuzenia nie jest latwa: moze ona byé¢ wy-
razem rownie dobrze trudnosci przedmiotu, jak znudzenia, albo
i gorliwego zajecia sie, wiec rzeczywistej pracy. W moich bada-
niach np. stwierdzitem, ze nader nuzgce w kl. 8 okazaly sie prak-
tyczne cwiczenia z psychologji, bardzo przez uczniéw lubiane
i sympatycznie witane, bo w nich wszyscy brali czynny udziat
i moznos¢ ,odpoczynku na lekcji“ byta wykluczona. Tem tez mozna
wyjasni¢, ze lekcje przyrody, zreszta uznane za tatwe, wedtug Blazka,
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okazaly nader wysoki stopieri nuzgcy ; znany nauczyciel potratit
zajg¢ ogo6t i zmusi¢ przez caly czas do wytezajacej wspélpracy.
Przeciwnie znéw stwierdzilem, ze najbardziej meczace okazujg sie
lekcje nudne, podobniez wyczerpuja wszelkie gwaltowne wzruszenia,
wiec zatargi i nieporozumienia, wigc egzaminy, ktére nawet na sta-
nie fizycznym ujemnie moga si¢ zaznaczyé¢, zwlaszcza gdy sa diu-
gotrwate.

Wszystkie te nader waine dla szkoly i organizacji wyniki to
zdobycze najnowszych czaséw, owoce eksperymentalnej dydaktyki.
Rzucily one i rozwiazaly problemy, jakie obce byly dawniejszym
teoretykom pedagogicznym albo tez byly zupeinie falszywie rozwia-
zywane. Dopiero doswiadczenie dalo wystarczajacg odpowiedz.

Ale wychowanie nie ogranicza si¢ do szkoly. I poza szkolne
zycie moze czerpa¢ wskazowki z danych doswiadczalnych. Higjena
mieszkania, odzienia i odiywiania, sen, czystos¢ fizyczna, znacze-
nie ujemne narkotykéw, zwlaszcza, gdy ich uzycie przejdzie w na-
t6g, kwestja pracy zarobkowej miodziezy, jej jakosci, stopnia i cza-
su trwania, to sg wszystko problemy, ktérych definitywne rozwia-
zanie znajdzie si¢ w skrupulatnem badaniu empirycznem.

Tak samo w odniesieniu do praw ducha.

Znowu tu znajomosé¢ ksztaltujgcych czynnikéw jest podstawa.
[ tu dziala podioze: wlasciwosci narodowe, rasy i rodu objawiajace
si¢ w objawach dziedzicznosci, a z drugiej strony warunki i otocze-
nie tak przyrodzone, jak ludzkie, kulturalne wyrazajgce sig¢ w zasa-
dzie reakcji wzajemnej, przemiany, assymilacji, ale takze i zrézni-
cowania, a wreszcie zaleznosci wzajemnej czyli korelacji.

Pierwszorzedne znaczenie ma wyrobienie i uksztatce-
nie charakteru jako powszechnego celu wychowania, a wiec
ksztalcenie uczuc¢ i woli.

»We woli ludzkiej — powiedziat Szczepanowski — tkwi wieczny
zarodek cudéw®. A zasada ta stosuje si¢ przedewszystkiem do Po-
lakéw. W naszej duszy ukryty niewyczerpany zapas energji, tem
bardziej niewyczerpany, im wigksze kleski. Potrafimy sie dwoic
i troi¢ i za dziesigciu nawet stana¢! Nie mozna prawie za wiele za-
da¢ od Polaka. Napoleon pod Lipskiem oswiadczyt ks. Jézefowi
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Poniatowskiemu, ze 800 Polakéw to tyle co 8000 innych zotnierzy,
we wspoélczesnej wielkiej wojnie generalowie pruscy, domagajac sie
pomocy, zadajg przystania 2 putkéw austrjackich lub 2 bataljonéw
legjonu polskiego. Zasada Mickiewiczowska ,mierz site na zamiary*
u nas jest nietylko przenosnig poetyckg. Wspomnialem o doswiad-
czeniach z dynamometrem, gdzie emulacja wszystkich, nawet naj-
pierwszych zapala i podnosi, rozmawialem raz z dawnymi uczniami
o wymaganiach szkolnych, o ciezkich chwilach i znaczniejszych
z mojej strony wymaganiach. ,To prawda, rzekt jeden, wéwczas juz
medyk, musieliSmy wigcej robi¢, niz inni, ale gdyby wymagania by-
ly dwa razy wigksze z pewnoscig przyzwyczailibysmy sie i dali ra-
de. I moze szkoda, ze nie byly dwa razy wieksze“.

»Polak staje si¢ wielkim pod wplywem ducha narodowego i my-
Sli obywatelskiej“. Jest to czynnik tak poteznie odczuwany, jak
nigdzie indziej, on tez jest drogowskazem dzialania.

Wigc to rozbudzenie uczuc¢ patryjotycznych w tem
najszczytniejszem znaczeniu stowa, to pierwszorzedne zadanie wy-
chowania. Hle nie mozna sgdzi¢, by to byla rzecz tak tatwa i pro-
sta, jakby si¢ zdawalo. Opowiadal mi jeden z doswiadczonych pe-
dagogéw, z zawodu polonista, jakto w pierwszych latach swej pra-
cy nauczycielskiej przejety do glebi serca zasadami ,szkoly kra-
kowskiej“ silit sie na uwypuklenie wad i brakéw naszej przesziosci,
by w ten sposéb unikng¢ zia na przysztosé. 1 oto z przerazeniem
spostrzegl po paru latach, ze najzdolniejsi jego uczniowie wyrastajg
wiasnie na najskrajniejszych, miedzynarodowych radykatéw! I nie
dziw ! Jesli w przeszlosci okaze si¢ same czarne strony, to natural-
nie przestanie ona sia¢ swéj urok, a bez niej mlody duch, rwacy
si¢ do czynu, schodzi na manowce kosmopolityzmu. Ten mimowoli
przeprowadzony eksperyment wykazuje, jak wazng jest metoda w pe-
dagogice.

Dlaczego nauka religji w Niemczech na ogél, jak stwierdzaja
ankiety, nalezy do najbardziej niepopularnych przedmiotéw, gdy
w rowniez protestanckich krajach skandynawskich i Finlandji jest
nietylko ceniona, lecz i umilowana. A oto niedawno przeprowadzo
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na ankieta Hutha wykazala, ze wsréd mlodziezy niemieckiej juz
w wieku 12—13 lat wigkszos$¢ jest niewierzgca.

Tak samo w dziedzinie etyki celem jest wogdle rozwdj uczuc
etycznych znajdujgcych zadowolenie w dobru, prawdzie i stusznosci,
a wywolujgcych niesmak przy wielkich wykroczeniach moralnych,

I tu doswiadczalnie niejeden szczegdél wyjasniono. Stosunko-
wo duzo badan poswigcono ktamstwu. W HAnglji nazwa ,klam-
cy“ jest najwigkszg obelgg, u nas niestety kltamstwo w szkole jest
na porzadku dziennym. Mialem ucznia, ktéry czes¢ studjéw odby-
wal prywatnie w domu, wpisany do szkoly, zrazu zapytany o rzecz,
ktérej nie znal, odpowiadatl po namysle: ,Ja nie wiem“. Rzecz na-
turalna, wszakze on przyszedl po wiedze¢, wigc nie jest wszechwie-
dzacy. A przeciez po paru tygodniach juz zaniechat tej szczerej
i pieknej odpowiedzi, przystosowat si¢ do innych: blagowal. Jest to
jaskrawy przyktad wplywu otoczenia i zasad ogétu: pogarda klam-
stwa i oszustwa w Hnglji podnosi calag atmosferg, gdy u nas jakze
czesto dom i wiasni rodzice wyklamuja btedy swych dzieci, by tyl-
ko zdoby¢ upragniony patent. A czy nie przyczynia sig¢ tez i nasz
system szkolny, czy zadajgc np. kilkadziesigt obcych stéwek z lekcji
na lekcje nie zmuszamy ucznia do oklamywania nas, do wykretéw
i oszustwa. I podrecznik szkolny moze sprowadzi¢ na bezdroza.

Chciatbym jeszcze zwrdci¢ uwage na rozwdj uczu ¢ estety-
cznych, kitére nietylko decyduja o harmonijnem i zupeinem wy-
chowaniu, lecz w wielu wypadkach sg powazng pomocg w rozwoju
charakteru. Atmosfera pigkna jak i atmosiera dobra podnosi na
duchu.

Lecz nie dosé wyrobié¢ uczucia i zdolnosé trafnego sgdzenia,
nasze czyny i postepki powinny pozostawaé w harmo-
nji z zasadami, z przekonaniami. Polacy potrzebujg zwigzku
czynu z myslg. Zasada ta winna by¢ podstawg naszego wychowa-
nia. Tymczasem stusznie méwi Szczepanowski, ze caly dzisiejszy
system wychowania jest jednym ciggiem tamowania i przytlumiania
wrodzonych instynktéw i checi czynu chlopca polskiego, a powinien
byé przecie pielegnowaniem wszystkich zarodkéw czynnosci. Nie

Dr. Bykowski, Zasady pedagogiki dosw. 6
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wolno nam wychowywac¢ charakter6ow biernych, bo te
chocby najbardziej uczone, bgda w pracy o odrodzenie narodu po-
prostu zerem. ,Uczymy nasze dzieci, czego robi¢ nie nalezy, tylko
ich nie uczymy, co robi¢ trzeba“ wyraza to samo Roman Dmowski.
A ten dilugi okres biernosci w szkole nizszej i Sredniej zwarzy te
pickne kwiaty, na uzyteczne moze dla kogos, ale zwigdle siano.
I wychodzg jednostki utalentowane, encyklopedycznie moze wyksztal-
cone, lecz niezdolne, bez niezwyklych bodZcow, do przemiany
swych mysli w czyny. A z czasem za urzedowem biurkiem do-
chodzi si¢ do takiej apatji, ze przestaje sig nawet mysle¢ krytycznie,
7e juz sig nawet ,nie chce chciec®.

Dlaczego nasz robotnik zagranica ceniony, pracowity, u nas
jest do niczego? Dlaczego tak matlo ludzi szuka pracy, a bezwtad,
emeryture scisle méwigc, uwaza za cel zycia?

Czy praca twoércza, samodzielna, nie miataby znaczenia
ze stanowiska psychologicznego, bez ogladania si¢ na korzysci
praktyczne? Czy nie nalezaloby, zerwawszy z narzuconemi syste-
mami, nawigza¢ do tych rodzimych tradycyj Komisji edu-
kacyjnej, Sniadeckich, Czackich, do zasad gloszonych przez
Jordana, Szczepanowskiego, by godzi¢ teorje z praktyks,
kultywowaé prace reczng w laboratorjach i warsztatach? Nie chce
a priori rozstrzyga¢, moznaby mi moze zarzucié¢, ze jako przyro-
dnik jednostronnie te rzecz pojmuje i dlatego ze Szczepanowskim
,Wyzej cenig interpretacje natury, niz interpretacje jakiegokolwiek
tekstu“. Nalezaloby przeprowadzi¢ w tym kierunku odpowiednia
prébe, stworzy¢ i w czyn- wprowadzi¢ szkole, oparta na praktyce,
na kierunku matematyczno-przyrodniczym, jak pomyslang byla szko-
la realna, opracowana przez Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyz-
szych, a obecnie ministerjalny typ matematyczno-przyrodniczy gi-
mnazjum, a wyposazywszy te szkole we wszelkie prawa i przywile-
je z jednej, a srodki pomocnicze z drugiej strony, oceni¢, jakie da
wyniki, jakich wyprodukuje ludzi. Moje skromne doswiadczenia, choc
w malym zakresie, zdajg si¢ jednak przesadzac¢ sprawe, ciuczniowie,
ktérzy przeszli moje laboratorjum gimnazjalne, nader szybko wybili
sie na uniwersytecie, czy to oddajac si¢ studjom scisle przyrodni-
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czym, czy lekarskim. Obok wyrobienia zamilowania w pracy i uko-
chania jej, obok wyrobienia samodzielnosci konieczne jest wyrobie-~
nie karnosci. Karnosé¢ w szkole rozciggnie si¢ na cale zycie. Lecz
karnos¢, to nie slepy ,Drill“, to nie bezmyslna niewola, bo ta
owszem moze tem grozniejsza reakcje zrodzi¢. Niewatpliwie w la-
tach dzieciistwa pierwszorzedne znaczenie ma sugestja. Dzigki
niej, nie rozumowym wywodom, dziecko nabiera pewnych etycznych
nalogéw, ktére czasem nieswiadomie stuzg na cale zycie jako jedy-
ny drogowskaz etyczny. Potega wielka sugestji, zwlaszcza w zyciu
zbiorowem, wiec i w szkole. Nieczajew *) w swych badaniach spe-
cjalnych stwierdzit 14%; sugestji u chlopcéw 11-letnich. W moich
badaniach %, ten byl znacznie wyzszy dochodzac 42'3. Z czasem
nastepuje reakcja, chiopcy 13—15 letni nietylko sg mato podatni
sugestji, ale wprost przekorni, po okresie dojrzewania podatnosé
znow silnie wzrasta, u Nieczajewa wynosi 31%,, w moich badaniach
jedna klasa okazata 408, inna, bardzo krytyczna, zdolna, tylko
27:5%5%

Ale na samych bezwiednych sugestjach i mechanizacji nie
mozna polega¢. W szkole musi si¢ urobi¢ czlowieka, obywatela, nie
bezmysine kétko wielkiej maszyny. Sa réine natury. Jednym po-
trzebny ,ukaz®, innym ,Verbot“, innym swiadomos¢ potrzeby oby-
watelskiej. W Polsce panujgcym byt duch organizowania paristwa
na podstawie poczucia obowigzku, na podstawie dobrej
woli, na podstawie wolnosci. Niektérzy nasi historycy
wywodzili, ze bylo to przyczyna naszego upadku, obalona zostala
ta teorja przez takiego znawce przesziosci i tytana nauki, jakim
jest Oswald Balzer, zreszta zbudowana na tych samych zasadach
swobody organizacja Anglji doprowadzila do potegi Swiatowej. Za-
sada wigc to zdrowa, wzniosta i pigkna, lecz nietatwa do przepro-
wadzenia, chodzi o to, bySmy sprostali tym obowigzkom. Wiec
winniSmy wyrabia¢ nie slepy bezmysiny postuch przed przemocs ;
lecz obywatelskie uznanie dobrowolne nawet ,elekcyjnych® wiadz!

*) Por. Turowski: Psychologja eksperymentalna w szkole (,Muzeum*
Lwéw 1914—16). ;
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Wyrobienie solidarnosci, organizacje samorzadne,.gminy,
czytelnie sg tu zasadniczym czynnikiem wychowawczym, préby prze-
prowadzone na tem polu, o ile byly przedsigbrane ze zrozumieniem
i dobrg wolg daly wszedzie pomysine wyniki. Oczywiscie, jak w kaz-
dem zyciu zbiorowem, wystepuja i tu pewne braki i wady, lecz
wlasnie w szkole, pod opieka bacznego nauczyciela moga one by¢
latwiej skutecznie opanowane, a mlodziez wchodzi w s$wiat wyro-
biona, swiadoma wad owych i zalet.

Bo znéw nasuwa si¢ pytanie zasadnicze: »Czy nalezy wytwa-
rza¢ w zyciu milodziezy atmosfere dobra, prawdy, czystosci i piekna,
chociazby sztuczng i usuwaé z niej pierwiastki zta i brzydoty,
o ktore pézniej w zyciu dojrzalem kazdemu ocierac sig¢ przychodzi,
czy tez oswaja¢ mlodziez zawczasu z tem, co ja czeka w zyciu,
uswiadamia¢ przed nig zle i brzydkie jego strony i tg drogg czyni¢
ja odporng przeciwko ziu“? (Balicki).

Pytanie zasadnicze, ktérego teoretycznie nie mozna rozwiazac,
bo za oboma sposobami liczne i powaine argumenty mozna przy-
toczy¢, ale praktyka i doswiadczenie moga rzecz wysSwietlié. Niech
wychowawcy rodzice zwolennicy tej czy owej metody odpowiednio
prowadza dziecko, potem trzeba bedzie z pomoca statystyki poznac,
ktéra z tych metod lepiej do celu prowadzi. A jeslibysmy rozstrzy-
gneli w kierunku pozytywnym hartowania, to znéw pytanie, jak je
prowadzi¢. Teoretycy glosza, zeby oprzeé sig na wlasnem zyciu
dziecka, jego cierpieniach, troskach i zawodach, pokusach i grze-
chach. A kiedy ma przed niem stana¢ swiat w swej rzeczywistosci
z calym brudem i rozkladem moralnym, jak wychowanka przygoto-
waé na te chwile?

Tu twarda rzeczywistos¢ bedzie probierzem. Bo nie ulega
kwestji, Ze samo uswiadomienie nie wystarczy, by wychowanka uod-
porni¢. ,Wychowaé dziecko, méwi Ruskin, nie znaczy to wcale na-
uczyC je czegos, czego przedtem nie wiedziato, lecz zrobi¢ z niego
kogos, kim pierwej nie byto“. Gdy si¢ go nie umocni zamlodu, dodaje
Balicki, ,czlowiek zestarzeje sig, ale nie dojrzeje nigdy, bedzie wszyst-
kiego oczekiwal, ale sie nie przygotuje w zyciu do niczego, nic tez
nie osiggnie®.
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Czy nie lepiej stapniowo wcigga¢ je w zycie spoleczne droga
organizacji szkolnej, kotek, czyteld, zwlaszcza gmin szkolnych z ich
zaletami i wadami? 1 tu znéw szerokie pole badar, obserwaciji
I eksperymentow. Nie zrazajmy sie rozbieznoscig zdan rozmaitych
sprawozdawcow, ktérzy do przeciwnych nieraz dochodza wynikéw,
przy pracy zbiorowej i masowej wsrdd najrozmaitszych okolicznosci
konieczne odmienne metody i odmienne tez muszg by¢ wyniki. Sza-
blonu z pewnoscia nie stworzymy, wedlug ktérego pierwszy lepszy
rzemieslnik miatby z nieurobionej duszy dziecka uformowac figure
przepisanych rozmiaréw i odcieni, ale zdotamy dojs¢ do norm, kté-
re artyscie pedagogowi ufatwig i umozliwig wykucie oryginalnego
dzieta sztuki, a nie masowego odlewu.

Charaktery tworza si¢ tylko w sprzyjajacej atmosferze, atmo-
sferze chocby czasem ciezkiej, ale oswieconej mysla przewodnia.
»Czlowiek dopiero jest czlowiekiem, jesli zyje w stuzbie idei. Bez tego
nalezy co najwyzej do bydla ludzkiego, cho¢by miat krew nie wiedziec
jak niebieska i byt ulepiony z nie wiedzie¢ jak delikatnej marymonc-
kiej maki“. (Szczepanowski).

Czem bedziesz, co stworzysz w zyciu, co dobrego mySslisz
zrobi¢ na obranem stanowisku, te pytania winny by¢ jak najwcze-
sniej stawiane miodziezy. A tymczasem ilu abiturjentéw idzie w Swiat
bez-ideatu, nie ma wytknigtego celu, a o wyborze zawodu decyduja
nie zamilowanie i zdolnosci, lecz widoki karjery, stosunki, nawet le-
nistwo. Ciekawa bylaby statystyka, jak zmienialy si¢ i pod wplywem
czego idealy i marzenia naszej mlodziezy, niemniej ciekawe bytoby
zestawienie, ilu wsréd ludzi dojrzalych, ilu wsréd tych, co zamkneli
swg dzialalnos¢, byto ,marzycieli“, ktérzy dla pewnej idei konczyli
studja i szli przez zycie, ilu za$ takich, ktérzy dla chleba, interesu,
czy karjery obrali swéj zawéd — i ilu tez w kazdej z tych grup
procentowo bylo zwycigzcéw, a ilu rozbitkéw i malkontentéw. Odpo-
wiedZ miataby dla pedagogiki zasadnicze znaczenie, ale nawet préb
nie mamy dla rozwigzania tej kwestji.
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Nauczyciel yniech uwaza, co ma mdéwic, co
zamilcze¢". (Ustawy kom. ed. XIV I).
Aby madrosci nabyé, nie do§é€ miec¢ pojetnosc,
Nie do§¢ uczy¢ sig, mgdros¢ nie jest umiejetnoSc,
Ta pragnie z teorji praktyke wyciagnac,
H tamta, teorjg praktyke osiagnac.

(Mickiewicz : ,Zdania i uwagi“).

Powinna byc jakas$ elastyczno§¢ w urzadzeniu
szkdl, kidraby pozwalata przewazng liczbe uczniéw
ksztalci¢ tylko w pewnych podstawnych, elemen~
tarnych naukach, a ktéraby pozwalala zarazem
tym, ktérzy maja wyjatkowe zdolnosci, péjéé tak
daleko, jak te zdolnosci ich uprawniaja. (Szcze-
panowski: ,Braki szkdl $rednich“):

Obok wyrobienia charakteru celem szkoly jest wychowanie
intelektualne. W tym kierunku ma ona rozwing¢ wiadze umy-
stowe, uzdolni¢ wychowanka do samodzielnosci sadu, do trzezwej
orjentacji w Swiecie, a ponadto dostarczy¢ mu potrzebnych wiado-
mosci. O ile pierwszy cel, wyksztalcenie formalne nie jest jako ca-
tos¢ kwestjonowane, to w kierunku drugim doboru wiadomosci
zwlaszcza wobec ogromnego rozrostu wiedzy i nauki niejednokrotne
tocza sig spory. U nas takim przedmiotem atakdw sa jezyki kla-
syczne, w szczegOlnosci greka. Nie bede si¢ wdawal w dyskusje na
ten temat, sgdze, ze i tu rozstrzygneloby i rozstrzygnie doswiad-
czenie, gdy mianowicie zréwnanie wszelkich systeméw szkoét dopro-
wadzi do wolnej konkurencji i wykaze, jakie studja sa potrzebne
w kazdym zawodzie, czy bez studjum filologji mozna by¢ réwnie
dobrym lekarzem lub prawnikiem; bo o ogdlnem wyksztalceniu sgd
mamy juz ustalony, znajgc cale zastepy inteligencji wychowanej
w szkolach realnych. Klasyczny przyklad stanowi Herbert Spencer

—_————
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bez kwestji jeden z najwigkszych lilozoléw Swiats, ktéry jednak od-
bywal studja realistyczne.

Przypuszczam, ze w nowo tworzgcem sie szkolnictwie polskiem
znajdzie si¢ dos¢ miejsca dla najrozmaitszych systeméw, zwlaszcza
szkolnictwo prywatne ma tu wdzigczne pole do dzialania, a wy-
niki ich prac zadecyduja ostatecznie o teoretycznych podstawach.

Inna rzecz, to technika i ekonomja pracy szkolnej.

Ekonomje te rozpatrywa¢ mozna pod wzgledem psychicznym,
w stosunku do wlozonych sit, jakotez pod wzgledem fizycznym
z uwagi na przejawy lizjologiczne i postulaty higjeny. Fizyczng
prace latwiej zmierzy¢ znuzeniem, produkcje psychiczng oznacza
sie zazwyczaj energja woli, a w szczegélnosci uwagi, czynnika nader
waznego ze stanowiska subjektywnego.

Przedmiotowo wazniejsza jest produkcyjnos¢ ucznia i uczenia
sie, ktéra ujawnia si¢ w jakosci, ilosci, doktadnosci i trwatosci wie-
dzy materjalnej, wzglednie wyrobienia sprawnosci umystowej i roz-
woju wladz umyslowych z jednej, a ilosci potrzebnego czasu z dru-
giej strony. Te produkcyjnosé¢ zdotano znéw matematycznie okresli¢
jako stosunek ilosci, czyli pojemnosci wiedzy (V) i jej dobroci (Q)
obejmujgcej jakos¢, gruntowno$¢ i trwatosé do zapotrzebowanego
czasu (T)

P=N.Q: T

Atoli znaczng rolg grajg tu i inne czynniki, jak otoczenie i Sro-
dowisko (M), jakotez wplyw wilasnej wewnetrznej pracy tworczej,
woli, rozumu, wynik dzialania czynnikéw indywidualnych, wrodzo-
nych tak fizycznej, jak psychicznej natury (I). Uwzgledniajgc to
wszystko, nadamy naszemu wzorowi inng nieco dokladniejsza forme

P=VQI: TM

Oczywiscie miarg bedzie tu norma, typ przecietny, wartos¢ te
uznamy za 1, jednostki wybitniejsze otrzymaja wskaZnik wyzszy,
mniej twércze ulamkowy. Z wzoru tego widaé, Zze poszczegdlne
czynniki mogg si¢ kompenzowaé, mniejsza ilos¢ wiedzy (V) moze
by¢ zréwnowazona gruntownoscig (Q), lub wrodzonym sprytem (I),
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dluzszy czas nauki (T) moze zastgpic korzystny wplyw otoczenia
(M) it d.

Podaje przyktad: Uczen H. w klasie pigtej okazuje zasgh wiado-
mosci z botaniki (w kierunku poznawania roslin) z kI, nizszych,
a wigc po 2'5 latach (trwatosc Q) T8, (V) ~iCaas studjéw niz-
szych (T) wynosi 2 lata, jego sprawnosc¢ umystowa wedlug skali
Bineta wynosi 1, sila fizyczna 256 (1), wplyw otoczenia (M), w kt6-
rym odrézniam dodatni wplyw domu inteligentnego (1), majatkowe
stosunki normalne (1), mata pomoc domowa réwnowazona dawa-
niem korepetycji (1). Catosé tedy przedstawi sig:

TIT95 35 & Voo
P =0 L
21

= 23008

U ucznia drugiego P. te same wartosci przedstawiajg sie¢
469 (v), 25 (Q), 06 i 156 (D, 1 (M), czas natomiast (T) wyno-
sit 3 lata, poniewaz klase druga powtarzal. Tu zatem:
Py, — 469 | 2'5 . 06 . 156
Sl

= 3658

Tak przedstawia si¢ produkcyjnosé tych uczniéw przedmiotowo
1 potencijalnie. Gdy jednak rozpatrujemy ich wartosé subjektyw-
nie z uwagi na wylozony zaséb energji i -pracowitosci, natenczas
oczywiscie zdolnosci i zdrowie fizyczne (I) nie S zasluga, owszem
ostabiaja jg i trzeba je przeniesé¢ do mianownika, a wtedy wartosci
sig zmienig :
P: = 3511 a P; = 8351

Widac tedy, ze jakkolwiek bezwzglednie biorgc, wyniki ucznia
P. sa znacznie mniejsze, ale w stosunku do zasobéw sit fizycznych
i duchowych, jakiemi go natura wyposazyta dokonat pracy przeszto
dwa razy wigkszej, niz jego zdolny kolega.

Druga rzeez to technika pracy nauczycielskiej
czyli metodyka nauk, Sposob podania wiadomosci przez nauczy-
ciela, sposéh zdobywania ich przez ucznia, sposéh utrwalania, tak
wogéle jak i w szczeg6lnych przedmiotach, to sa problemy, nad

e —
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kioremi pracuje dosSwiadczalna dydaktyka, lecz olbrzymie
ma jeszcze pole przed sobg. Stosunkowo szczegblowo mamy opra-
cowang kwestje uczenia si¢ na pamie¢ *).

Zatrzymam sie nieco diuzej nad ta kwestja, azeby wykazac,
do jakich wynikéw dochodzg badania eksperymentalne w tych dzie-
dzinach i jakie jest ich znaczenie praktyczne,

Rozpatrzymy przedewszystkiem warunki wewnetrzne zwigza-
nych z psychikg uczgcego sig. Meumann rozréznia takich czynni-
kéw 11. Wskazuje najwazniejsze:

1) Napiecia migSniowe, towarzyszace koncentracji mysli, kto-
rych wywolanie, faczgc sig z wlasciwemi wrazeniami, sprzyja ucze-
niu sig. Oczywiscie przeciwdzialaé winien wychowawca wszelkim
zbednym napieciom migSniowym, wystepujagcym u niedoswiadczo-
nych lub niewprawnych, a ktére zuzywajgc jedynie energje bezpo-
trzebnie, przyspieszaja znuzenie.

2) Typy wyobrazeniowe: wzrokowy, stuchowy, lub ruchowy,
ewentualnie w kombinacjach majg decydujacy wplyw przy zdoby-
waniu wyobrazeri, a wiec materjatu wiedzy, W pedagogji chodzi
o to, w jaki sposéb powinien by¢ podany materjat naukowy, by
kazdy uczen magl oprzeC si¢ na swych naturalnych elementach
wyobrazeniowych i w ten Spos6b najtatwiej doszedt do celu. W szko-
tach do dzis podaje si¢ materjat przewaznie stuchowo, demonstracje
niekiedy bywaja zaniedbywane, a samodzielna czynnosé ucznia na-
lezy do rzadkosci. Wobec tego uczniowie nalezgcy do typu stucho-
wego majg Anaukg utatwiong, wzrokowcy zas i ruchowcy utrudniona.
Dla tych ostatnich wartosé rysunku, demonstracji i samodzielnych
¢wiczen ma pierwszorzedne znaczenie, ale i dla stuchowca moze
sta¢’si¢ podporg droga zajecia innego jeszcze zmystu. A i w nauce
domowej nieraz sig grzeszy w tym kierunku. Wyjatkowo zaleca sig
szkicowanie rzeczy, natomiast powszechnie zaleca uczenie sie glosno.
Tymczasem sposéb ten ma wartos¢ jedynie w typie stuchowo-

*) Por. Btachowski: O pamigci, jej istocie i ksztalceniu, (Czasopismo
ped. 1916); Nuckowski: O uczeniu sig na pamieé (Chyréw 1908).
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ruchowym, dla wzrokowca jest on bezwartosciowy, a nawet szko-
dliwy, zuzywajgc energje migsniowa w niewlasciwym kierunku.

3) Zamierzona trwalo$¢ zapamietania ma réwniez zasadnicze
znaczenie. Mozna mianowicie uczy¢ si¢ z zamiarem jedynie jedno-
razowego wyrecytowania, albo tez w celu trwalego zachowania zdo-
bytej wiedzy. Ot6z wplyw tego celu nie jest bez znaczenia: w wy-
padku pierwszym zapomnienie wystepuje nadzwyczaj szybko i la-
two. Gdy wigc chodzi o trwate przyswojenie jakiejs wiedzy, nalezy
jasno uswiadomi¢ sobie cel uczenia sig i rzeczywiscie pragnac jego
zdobycia. O tem nietylko nalezy uczniéw wczesnie nauczy¢, ale
i caly system egzaminowania odpowiednio przygotowaé. Jednora-
zowe przepytanie materjatu, cho¢by z najpigkniejszym wynikiem, nie
swiadczy o wiedzy utrwalonej. Stad dos¢ jeszcze rozpowszechniony
zwyczaj pytania t. z. ,partji“, po ktérej zdaniu wolno jg, jako rzecz
wigcej nieruszang, w zupeinosci zapomnieé, tem bardziej egzamino-
wanie jedynie z ostatniej lekcji, powinno by¢ zupehnie zaniechane:
uczen powinien frwale przyswoi¢ sobie wiedze¢ i w okreslonym za-
kresie umie¢ ja w kazdej chwili reprodukowad.

4) Kilka stéw jeszcze chce poswieci¢ wprawie. Oczywiscie
¢wiczenie poteguje zdolnos¢ zapamigtywania. Otéz najnowsze bada-
nia, mianowicie Eberta, Meumanna, Nieczajewa wykazaly, ze obok
wprawy specjalnej, w przedmiocie, ktéry sie wlasnie c¢wiczy, wyste-
puje wprawa ogélna, nawet w jednym przedmiocie éwiczona pamieé,
doskonali si¢ wogéle. Ma to znaczenie zasadnicze. Jesli chce sie
wyrobi€¢ np. ucznia majgcego malo zdolnosci i upodobari jezyko-
wych, to nie nalezy go gwaltem przymuszaé do filologji, lecz sta-
ra¢ si¢ wyrobi¢ pamie¢ drogg cwiczenia w tych przedmiotach, w kté-
rych okazuje wigksze upodobania i tag droga ulatwi¢ mu nauke je-
zykéw, a dopiero wtedy dazyc¢ do ich poglebienia.

Pomijam inne czynniki, jak uwage, zajecie si¢ przedmiotem,
spokdj i pogode umysiu, zainteresowanie przedmiotem, Swiezos$é
amystu i t. d., jako rzeczy zupelnie jasne, a przystepuje jeszcze do
oméwienia czynnikéw zewnetrznych, z ktérych réwniez ograniczymy
sie do najwazniejszych.
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Do pewnego stopnia posrednim, bo uwarunkowanym stanem
Swiadomosci, czynnikiem decydujgcym o latwosci wyuczenia sie,
jest zrozumienie tekstu. Jest to jasne, ale eksperyment wykazuje, jak
daleko wplyw ten sigga¢ moze, jak poteguje si¢ z wiekiem w miare
rozwoju umystowego. Gdy np. w klasie II gimnazjalnej %, stéw bez
zwigzku zapamietanych po jednorazowem usltyszeniu w poréwnaniu
do szeregu sléw zwigzanych logicznie, wynosi 60:89, a w gorszych
wypadkach nawet 50: 65, to w VI 32: 98. Réwniez trwalos¢ ogrom-
nie sie poteguje zwigzkiem logicznym. Doswiadczenia przeprowa-
dzone w r. 1913 w kl. VIII wykazujg %, zapomnienia po dwu ty~
godniach w szeregu bez zwigzku 60, w logicznym waha sie okoto 20.

Widac stad jasno, jak wazne jest zrozumienie tekstu, ujecie
dyspozycji, na to powinien nauczyciel baczng przy zadawaniu zwré-
ci¢ uwage.

Inne szczegély odnoszace sie do techniki ucznia. Nader roz-
powszechnionym sposobem uczenia si¢ na pamigé jest uczenie sie
pojedynczych zwrotek lub nawet wierszy wedlug t. zw. metody czast-
kowej, zamiast ujecia calosci. Tymczasem badania wykazaly, ze
metoda calostkowa, a przy diuzszych ustgpach posrednia, polega-
jaca na rozlozeniu materjalu na czesci logiczne, po przeczytaniu
ktérych czyni sie przerwy, ale mimo to czyta od poczatku do korica
w calosci, jest ekonomiczniejsza. Ciekawy przyklad podaje X. Nuc-
kowski w swej rozprawce. ,W kl. I naszego zakladu byto w tym roku
43 uczniéw. Z poczatku prawie wszyscy uczyli sie stéwek taciriskich
czastkowo i prawie nikt nie umial siéwek dobrze i pewnie. Profesor
laciny zwrécit wkrétce uwage uczniom na sposéb uczenia sie sté-
wek i zachecit do uczenia sie calostkowego. 30 uczniéw zaczelo sig
zaraz stale uczy¢ calostkowo, a [3 uczniow zostalo przy metodzie
czastkowej. Rzecz dziwna, ze tych wlasnie 13 uczniéw nie umiato
zazwyczaj wcale stéwek. Po kilku miesigcach tylko 8 uczniéw trzy-
malo sie swoistej metody i ci tez zawsze najgorzej stéwka umieli®.

Przyczyny, dla ktérych mimo pozoréw tatwosci, metoda czast-
kowa jest gorsza, zestawia X. Nuckowski nastepujace:

1) Metoda ta kawalkujac naturalng calosé rozrywa zwiazek
mysli, moze tez tatwo przejs¢ w bezmyslne kucie.
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2) Wprowadza liczne skojarzenia hamujace przy koncu kazde;j
czesci, a nie wprowadza pozytecznych skojarzer taczacych, wsku-
tek czego reprodukcja jest trudna, odznacza sie przerwami, zacina-
niem sig, stekaniem na poczatku kazdej czesci i t. d.

3) Nie powtarza si¢ w niej wszystkich czgsci jednaka ilosc
razy, stad zazwyczaj koniec cierpi kosztem czesci poczatkowych.

A zatem nalezaloby uczniom jak najwczesniej, juz u wstepu
do nauk zwréci¢ uwage na to, ze uczenia sie metodg czgstkowa
nalezy zaniecha¢, gdyz ,wymaga wiele trudu, a mate przynosi ko-
rzysci“.

Co sig tyczy wplywu tempa uczenia si¢ na dobroé trwatego zapa-
migtania, to nalezy pamietaé, ze przy szybszem tempie powtdrzenie
staje si¢ przelotne i stad traci na wartosci. Nalezy tedy baczyd, by
zysku na czasie jednej powtérki nie optaca¢ wysitkiem zwigkszenia
ich liczby.

Wreszcie zwracam uwage na jedng jeszcze rzecz. Zadany ma-
terjal mozna opanowac badzto za jednym zachodem, powtarzajac,
czesto ostatniego dnia przed egzaminem, catos¢ tak diugo, poki
sig nie utrwali, albo mozna te powtérzenia roztozy¢ na diuzszy
czas, kilka dni, by na kazdy z nich wyznaczy¢ odpowiednia ilos¢
powtorzen. Otéz ta ostatnia metoda, jak znéw wykazaly doswiad-
czenia, okazala si¢ ekonomiczniejsza, niz jednorazowe skupienie
powtérzer na jeden dzied. Przyczyn nalezy szukaé w tem, ze me-
toda ta zapobiega znuzeniu, a powtére poniewaz starsze skojarzenia
muiej tracg z biegiem czasu na sile, a wigcej zyskujg przy ponow~
nem powtdrzeniu, niz mlodsze, tak, ze przy najszerszem skojarzeniu
bedziemy mieli do czynienia z najwigksza iloscig starych, cennych
skojarzen.

W praktyce wigc szkolnej dobrze jest. wprowadzié¢ mozliwie
szerokie rozlozenie powtérzen, a przestrzegaé przed skupianiem ich,
przed uczeniem sie za jednym zamachem, zwlaszcza tuz przed
egzaminem.

Jak z zestawienia tych wazniejszych wynikéw badania pamieci
i sposobdw uczenia si¢ wida¢, zdobycze sa wcale donioste, tak
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w kierunku ekonomji, jak i techniki uczenia i ze szkola i miodziez
niemalg z nich moze osiggnac¢ korzysc.

Ale caly szereg innych probleméw czeka jeszcze rozwigzania.
Znaczenie samodzielnych zaje¢ ucznidw, sposéb ich prowadzenia —
czy przed teorja, czy po teorji, czy systematycznie, czy okoliczno-
sciowo, czy z ogélem, czy z wybranymi — organizacja wycieczek,
to parg przykladéw z dziedzin, ktére dla mnie, jako przyrodnika,
s3 bardzo bliskie i wazne, a filolog wysunie znéw ze swej strony
inne, w jego dziale réwnie wazne, a nierozwigzane pytania.

Najwiecej badari przeprowadzono i najwigcej wynikéw zdo-
byto w dziedzinie nauczania poczatkowego: czytania, pisa-
nia, jezykéw obcych, rachunkéw, nieco z nauki o rzeczach, a z prak-
tycznych badano rysunki i modelowanie. ,

Niektére s3 wcale ciekawe i niespodziewane. Lay*) np. do-
chodzi do wniosku (sprzecznego z zgdaniem lekarzy), ze gotyk (frak-
tura) jest pod wzgledem pedagogicznym bezwzglednie praktyczniej-
szy, niz pismo facifiskie. Opiera si¢ on na skrupulatnych badaniach,
ktére wykazaly, ze dzieci, latwiej, predzej i pewniej ogarniaja tekst
gotycki. Stara si¢ on ten fakt objasnié teoretycznie. Nie podaje je-
dnak jednego szczegétu, czy doswiadczenie to daje zawsze takie
same wyniki, bez wzgledu, czy dzieci ¢wiczono gtéwnie i poczat-
kowo w gotyku, czy italiku, a to mnie sie zdaje jest rzecz zasadni-
cza. Wartoby calg te sprawe i u nas zbadac i sprawdzic.

Stopien sredni lezy bardziej odiogiem, na najwyzszym o po-
dobnej pracy nawet si¢ prawie nie mysli.

Probowaltem rozwigza¢ niektére zagadnienia dydaktyczne z dzie-
dziny nauk przyrodniczych, w tym duchu przeprowadzilem szereg
badan majacych na celu wykry¢ liczbowo produktywnos$¢ pracy
I zas6b wiedzy w rozmaity¢h warunkach i liczbowo okresli¢ wyniki.
I tak staratem si¢ oznaczyé wartos¢ dydaktyczng ucznia na podstawie
zbiorowisk w poréwnaniu ze zwyklym systematycznym tokiem. W tym
celu dalem szereg pytari takich samych z dziedziny wiadomesci
nizszego stopnia uczniom klasy V przed rozpoczeciem kursu nizszego

*) Deutsche oder lateinische Schrift (Z. I. pad .Psych. u. exp. Pad. 1912).
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biologji. Uczniowie uczyli si¢ wedlug rozmaitych metod w klasach
nizszych, ot6z zasada zbiorowisk osiggneta stanowcza przewage,
wykazujgc u uczniéw w ten sposéb uczonych nawst w kierunku
samej systematyki, znajomosci typéw 42'5%, wiadomosci wyrazo-
nych iloscia odpowiedzi trainych, wobec 32'5%; trainych odpowie-
dzi u uczniéw uczonych wedlug obowigzujgcej normy i przerabiania
materjalu systematycznie.

Taksamo mierzac ilosé zachowanej wiedzy staralem si¢ ozna-
czyé warto$¢ rozmaitych rodzajow demonstracyj, pokazéw, rysunkéw
nauczyciela i wlasnych uczniéw, wlasnych spostrzezen i notatek w po-
réwnaniu do wiedzy ,wgadanej“, gdzie okazuje si¢ niepomierna prze-
waga 625 do 21'6%,, dajac Swiadectwo wartosci szkoly pracy.
Staralem sie tez okresli¢ przy pomocy skrupulatnych badasd, jaka
czes¢ materjalu naukowego staje sig trwala wlasnoscig ucznia, nie
ulatnia sie i stwierdzilem, ze przecietnie waha si¢ migdzy /s a */s
calosci zaleznie od przedmiotu, nauczyciela, mniej zas czasu. Prze-
cietnie wynosi 40 kilka °/,. Ale to wszystko sg raczej préby i pierw-
sze kroki, niz naukowe wyniki, zbyt mala liczba obserwacyj i ze-
branych dat nie pozwala na szersze uogélnienie, ani na ustalenie
wynikow.

W zakresie szk6l wyzszych jeszcze mniej mysli sie o meto-
dyce ,wykladu“ i sposobach ksztalcenia. A przeciez i tu pole do
pracy. Podaje tylko kwestje poruszone ongis przez §. p. profesora
Nusbauma - Hilarowicza w uwagach ,o studjach uniwersyteckich
przyrodniczych®: porzadek sluchania przedmiotéw, liczba godzin,
prace w laboratorjach, dobre i zle strony specjalizacji, od kiedy
powinna nastapi¢ specjalizacja, -jak daleko winna siggac i jakiego
wymaga przygotowania, technika nabywania wiedzy w uniwersytecie:
korzystanie z wykladéw, pracowni, dysputatorjéw, prowadzenie lek-
tury. Wszakze kwestje te i dzis nie przestaly by¢ aktualne, nie
ograniczajg si¢ do samego .dzialu przyrodniczego, a Scisle rozwia-
zane by¢ moga tylko przez gruntowne studjum, czesto przez spe-
cjalnie prowadzone préby i doswiadczenia.

A znowu caly szereg probleméw pierwszorzednego znaczenia
na kazdym stopniu nauczania, gdy uwzglednia¢ indywidualneo-

R

Sci. Istniejg specjalne instytuty dla uposledzonych lizycznie, czy
umystowo, opracowuje si¢ dla nich specjalne metody i tak robi
z balastu jednostki produktywne. Praca ta juz dawniej weszta na
tory doswiadczalne z powodu bliskiego kontaktu z medycyna, na-
tomiast dopiero w najnowszych czasach powazniej si¢ mysli o wy-
braficach, o kultywowaniu indywidualnosci wybitnych. I tu znowu
szereg nowych zagadnien specjalnych, wobec tego, ze z reguly
z wybitnym talentem 1gczy sie nieraz jednostronnosc.

Projekty wolnego wyb oru niektérych przedmiotéw w po-
Zniejszych latach studjum sredniego, ktérg zasade tak gorgco zale-
cal Szczepanowski*), a ktéra juz w liceum krzemienieckiem byta
znang, gdyz Czacki obok przedmiotéw obowigzkowych zalecat
studja wolne, pod wplywem wynikéw zachodu docierajg i do Nie-
miec i dzi§ kwestjg te szeroko sig tam rozirzasa. Niewatpliwie w pro-
gramach przyszlej szkoly polskiej zajmie ona nalezne miejsce.

Jednem stowem, czy dazy¢ do jednolitosci w szkotach sre-
dnich, czy rézniczkowa¢ na fachowe? Czy w ogélnoksztalcacej
wprowadzi¢ réwnowage miedzy przedmiotami przyrodniczo matema-
tycznemi i humanistycznemi, jak austr. gimnazjum realne, a takze nowy
plan warszawskiej ogélnoksztalcacej szkoly, czy uprzywilejowac je-
dda grupe, by stworzy¢ z niej podstawe wychowania, jak dawne
austrjackie lub dzisiejsze pruskie gimnazjum, albo projektowane
typy naszych szkél srednich?

Znéw inna rzecz. Czy organizowaé szkole, jak zwyczajnie, po-
dajac w poszczegélnych klasach wiadomosci z rozmaitych dziedzin,
réwnoczesnie uczgc wielu przedmiotéw, czy tez jak projektuje W. Lu-
tostawski uczy¢ kolejno, by nie rozprasza¢ umystu, na kazda klase
wyznaczajac jeden lub dwa tylko gldwne przedmioty. Mnie sie zdaje,
ze jednak takie monotonne uczenie tego samego doprowadzitoby,

zwlaszcza u naszej, zywej miodziezy do znuzenia i znudzenia, ale

ostateczny sad moze wydaé tylko prébne doswiadczenie.
W uwagach poruszylem jedynie rzeczy zasadnicze, inne poda-
tem przykladowo, szczegélowe bowiem omawianie poszczegélnych

*) O polskich tradycjach w wychowaniu (Lwéw 1912).
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probleméw pedagogicznych wychodzi poza ramy niniejszych rozwa-
zan, nalezy do szczegélowej pedagogiki. Tu ogranicze sie tylko do
dodania jeszcze kilku tytuléw probleméw, bo dla dania odpowiedzi
mamy za malo materjalu doswiadczalnego. Wigc kwestja rozkazu
i zakazu, kar i nagréd, wspdlzawodnictwa, powagi i krytycyzmu
wobec podawanych zasad i nauk, zatrudnienia samodzielnego i pracy
twérczej, zabawy, odpoczynku, lenistwa i pilnosci, uwagi i zajecia,
porzadku, punktualnosci i skrupulatnosci, odwagi fizycznej i cywil-
nej, to wszystko, ze tak powiem, wewnetrzne kwestje wychowawcze,
lecz i zewnetrzne urzgdzenia i wplywy maja czesto zasadnicze zna-
czenia; formy, sSrodki pomocnicze, sposéb egzaminowania, wreszcie
rézne urzadzenia spoleczne, wigzgce szkole ze spoleczeristwem.
Wspomne o jednym jeszcze szczegéle, dos¢ dyskutowanym, miano-
wicie o zadaniach piSmiennych ograniczanych coraz bardziej u nas,
a szeroko uprawianych na zachodzie. Moje badania przemawiaja
ogromnie za ich uzytecznoscig, za rozszerzeniem ich na ogét przed-
miotéw, ale nie mialyby to by¢ dzisiejsze duze wypracowania, lecz
krétkie rozwigzanie zasadniczych kwestyj w postaci Scistych lapidar-
nych odpowiedzi, niekoniecznie w formie opowiadania, czy opisu,
lecz takze jako dyspozycja albo schematyczny rysunek.

; VIII.

sPolaczone sg z najsilniejszym pozytkiem za-
radzenia potrzebom edukacji wzgledy na inne ko-
rzy$ci krajowe®, (Ustawy kom. ed. Przedm.).

w»Zawsze takie rzeczypospolite beda, jakie ich
miodziezy chowanie“. (Jan Zamojski., Dypl. erek.
akad.).

»Polska to jest wielka rzecz, a jedng z naj~
wigkszych czgstek tej wielkiej rzeczy jest polska
szkota“ (K. Twardowski: Unarodowienie szkoly).

Stawia sie dzisiejszej szkole zarzut, ze jest ona zbyl oderwana
od zycia, ze porusza si¢ w abstrakcjach i idealach i ze absolwent
po jej ukoriczeniu staje bezradny wobec rzeczywistosci zycia. Szkola
stanowi jakis zachowany z dawnych lat przezytek, nie bijacy te-
tnem zycia wspéiczesnego spoteczenstwa, stad tez zawody i narze-
kania. Skargi te w znacznej mierze sg sluszne, o wiele blizsze po-
zgdanego ideatu byly szkoly stworzone przez naszych wielkich orga-
nizatoréw szkolnictwa; ustawy komisji edukacyjnej, reformy Kollg-
taja, plany organizacyjne Czackiego wielokrotnie podkreslajg konie-
cznos¢ lacznosci szkoly z zyciem spoleczeristwa. Bo wychowanie to
problem nietylko indywidualny, lecz spoleczny. Stad cata organizacja
wychowania musi pozostawa¢ w harmonji z calosciag organizaciji
spolecznej, paristwowej i na pierwszym planie mie¢ na celu ogélne -
zadania. To postulat narodowy, postulat pedagogiki filozoficznej,
ktéry jako norme obowigzujgca musi przyja¢ pedagogika empiry-
czna, by poda¢ drogi do jego urzeczywistnienia.

Rzeby jak najlepiej i najlatwiej dojsé¢ do tych ustalonych idea-
6w musimy rozwigzaé znéw szeieg probleméw. Nawet najogdl-
niejsze zasady wymagajg badan.

Dr. Bykowski. Zasady pedagogiki do$w. 7
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posrednia, organizacja skombinowana, tem bardziej, ze wiasnie umo-
zliwilaby doSwiadczalne zbadanie i rozwigzanie kwestji.

Tak samo praktyka wykaza¢ moze, jakie naszym potrzebom
odpowiadaé beda rodzaje szkét, jaki ma by¢ ich ustréj, ilos¢ i wza-
jemny stosunek. Czy praktyczniejsza organizacja luzna, centralizu-
jaca sie tylko w mniej lub wigcej w pewnych osrodkach, jak w Au-
strji albo nawet zupelnie niezwigzana, jak w Rosji, gdzie rozmaite
szkoly podlegajag rozmaitym ministerstwom lub duchownym wiadzom,
czy wzajemna lgcznosc i zaleznos¢, jak to bylo w naszem szkolni-
ctwie i co Komisja edukacyjna w calej pelni, rozcigglosci utrwalita.

Wiaze sie z tem sprawa calej administracji i hierar-
chji szkolnej. Czy sluszne jest, by o szkolnictwie decydowali
prawnicy - biurokraci, traktujgcy wszystko wedlug bezdusznego sza-
blonu? Smutne doswiadczenie w szkolnictwie galicyjskiem, gdzie
w pedagogicznych sprawach ma glos decydujgcy starosta, urzednik
administracyjno- polityczny, dajg wymowna odpowiedZ. Niewatpliwie
stanowczy gtos winni tu mie¢ fachowcy, jak jednak zorganizowac
caly ustréj, by nie popas¢ w biad przeciwny, by nie stworzy¢ innego
rodzaju biurokracji, o tem znéw da odpowiedZ doswiadczenie zy-
ciowe po przeprowadzonych reformach.

Podaje konkretne przyktady. Czy korzystniejsze jest dla szkoly
i spoteczeristwa zapewnienie bytu nauczycielstwa bez wysitku i emu-
lacji, jak wprowadzata uchwalona przed wojng w Rustrji pragmatyka,
czy zupetny brak wszelkich prawnych zabezpieczen, jak w wielu
szkotach amerykariskich lub w prywatnych w Krélestwie za rosyj-
skich czaséw, czy wegetacja i gonienie za lekcjami, jak dotychczas
byto i jest w Galicji, czy moze wreszcie system zblizony do daw-
nego z czaséw wolnej Rzeczypospolitej, gwarantujgcy byt niezalezny
nauczycielowi, ale oceniajacy tez wartos¢ jednostki, wyrdzniajacy
zastugi ?

Kroélestwo kongresowe za posrednictwem swych wychowankéw
zdalo Swietnie egzamin i we wszechnicach galicyjskich, ale jednak
byly to nienormalne stosunki, ktérych nie moznaby utrwala¢ z ko-

rzy$cig dla spoleczeristwa. Jaka w skutkach 'okaze si¢ pragmatyka,
okaze przysztos¢, czas odpowie.

7*
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Inny problem niemniejszej doniostosci, to sprawa kierow-
nictwa. Szkoly wyzsze niemal powszechnie cieszg si¢ szerokim samo-
rzadem, maja elekcyjnych kierownikéw, wybieranych przez grona. Czy
zasada ta nie moglaby by¢ przeniesiona do szk6t $rednich, jak po-
stanawiala Komisja edukacyjna, o co walczyt nader goraco Kolataj,
podnoszac dodatni wplyw emulacji kolezeriskiej, coby jednak odbiegato
od dotychczasowych stosunkéw na wszystkich ziemiach polskich?

Réwniez autonomja gron nauczycielskich, sprawa prowadzenia
biura szkolnego, kwestja doboru sit nauczycielskich, a z drugiej
strony’ rozliczne czynniki zewnetrzne, umieszczenie szkol, konstru-
kcja budynkéw i urzadzer, wplyw zycia wielkiego miasta i wsi tak
dodatni, jak i ujemny, kwestja internatéw, burs i stancyj, kontakt
bezposredni mlodziezy ze spoleczeristwem i wplywy pozaszkolne,
wiec stosunek do rozmaitych organizacyj sportowych, oswiatowych
i wogéle ideowych, jak skauting, towarzystwa wstrzemigzliwosci,
wreszcie wspétudzial miodziezy w. szerszej pracy spotecznej, zarob-
kowanie uczniéw umystowe i fizyczne z calym zbiorem szczegolow
dodatnich i ujemnych, to wszystko przecie kwestje bardzo wazne,
a ktérych znaczenie i wplyw, a takze i sposéb kierowania tylko
droga Scistych i skrupulatnych badari moze by¢ rozstrzygniety.

Ideal spoteczny teoretycznie okreslony: wychowa¢ dziecko tak.
,by jemu bylo dobrze i z nim bylo dobrze®, ale szablon zawodzi.

Wedtug Goddarda *), ktéry zbadat 2000 dzieci i szkét (mia-
steczka i wsi) przy pomocy 5 asystentow i nauczycieli, z 6 lat
pierwszych nauki tylko 4%, okazuja sie jako wybitnie utalentowane,
rokujace wyjatkowe nadzieje. Takim odpowiadalyby studja wyzsze.
Natomiast okoto 159, jest jui spéznionych, wprawdzie w stopniu
nieznacznym tak, ze przy pomocy mogg nadazy¢, ale znowu 3%
zupelnie nie odpowiada wymaganiom, okazujac sp6znienie przeszio
trzyletnie, kwalifikujg sie przeto do szkoly dla uposledzonych. Prze-
prowadzone znow przez Milesa**) badania okazaly zgodnos¢ wyni-

*) Goddard H. H. Two thousand Normal Children measured by the
Binet-Measuring Scale of Inteligence. (The Ped. Sem. 1911).
##) Miles W. A. A comparison of Elementary and High School Grades
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kow nafuki wyrazonej notami postgpdw w sSwiadectwach szkot wyz-
szych i elementarnych, wspoéiczynnik korelacji wynosi 0'71, $wiad-
czqc, ze rozwijajacy si¢ pdzniej, w dalszych latach nalezg do wy-
!qtk(‘?w. Ale natomiast daje si¢ spostrzec w szkotach wyzszych
].ak i u nas, obnizenie wartosci w ocenie klasyfikacyj s’wiadczqce‘
ze nawet posréd tych, kitérzy dobrze przechodza studja nizsze, nié
w.szysc?f nadajg sie do wyzszych., Jak u nas sprawa si¢ przedsta-
wra: nie wiemy, ale fakt, ze w moich badaniach nad cytowang
Gming szkolng na 28 maturzystéw 3 okazalo si¢ nizej minimum
wyma“ganego przez Rossolima dla normalnych, przechodzac do ka-
tego.rjl zacofanych, jesli nie uposledzonych, a mimo to wszyscy
zda‘h mature i przeszli do wyzszych studjéw akademickich, napawa
mnie obawg, ze jednak nie stosujemy dos¢ $cistego doboru i obni-
2‘amy Qoziom inteligencji wybranicéw, jak stusznie podniést mem o-
rjat rumwersytetu krakowskiego. A trzeba pamietac, ze byta to klasa
wybitnie zdolna, ze klasyfikacje przeprowadzono surowo, skoro pro-
cent reprobowanych w klasie III wynosit np. 25'57%,, w V 18919
ze byly to czasy przedwojennej, normalnej pracy i klasyfikacji. 4
. RAle i dalsze bardziej szczegétowe zadania spoteczne. Wszak
niedos¢ okresli¢, czy wychowanek nadaje si¢ do wyzszych studjow
!ecz 1'1ale2aloby roztrzgsnagé wogodle jego w}as’ciwos’c;
i s}t'lerowac na wtasciwg droge, gdzieby byt najuzyte-
czmqszy i najproduktywniejszy, a wigc i sam najbardziej zadowo-
lony i1 s{z'czgéliwy. Nalezaloby zbadac przedewszysikiem jakie wia-
dze wybijajg si¢ na pierwszy plan w poszczegélnych grupach za-
wodu, jakie wyksztalcenie tak formalne jak materjalne jest tu po-
trzebne i wedle tego uregulowa¢ system nauk.
: Zrozumieli to praktyczni Amerykanie. Oto w New Cambridge
!eden z wiascicieli fabryki kazal zmierzy¢ czas reakcji wzrokowej
i ruch.owej wszystkich robotnic i kandydatek i wybrat ze 120 tylko
3.5 najlepszych. I oto pokazalo sig, ze tak zredukowany personal
liczbowo, ale dobrany jakosciowo, okazal si¢ wystarczajacy zupetnie

{The ped. Semin.). Dietze: Die Zensuren in der Volksschule und in den hé-
heren Schulen (Zentral. fiir Pdd. Psych. u exp. Piddag. 1911).
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tak, ze mimo dwukrotnego przeszio podwyzszenia ptacy tym wy-
braficom pracujgcym nb. nie w $cisku, wigc W zdrowszych wa!'lllll:-
kach, wiasciciel po redukcji pracownikow uzyskal ogromna Zwyzke
w dochodach na administraciji. . e

U nas brak danych jakichkolwiek, a iz.agramcql me\\nelet
osiagnigto. Pewne szczegoly, to zdobycze ostatnich cz.a§ow, .nawe
wojny, kitéra np. zmusita do badania wrodzonych. kwahilkacy(li prizz‘
przyjeciu do oddzialu automobilowego 1ul? lotmcz.ego, az mio}
strony zmusita do uznania nawet sfery wojskowe, Zze Qtzgcxez.
nieczne jest, by pewna iloéé oficeréw, ktora ma ksztalci¢ zt?.imer;y,
oddawata sig przynajmniej W ciggu roku stud]on? psycholog]l,'at a-
lej, by i psychologowie, ktérzy znaja zaw6d wojskowy ze swej Stro-
ny podawali projekty udoskonalenia. *) : . Db

Sg pewne, mechaniczne zawody, nie wyfnaga)e%c‘e specjalnyc -
przygotowan, ani uzdolnien. Ale przewazna wugkszczsc }wymaga wyu
ksztalcenia fachowego. Tu powinno si¢ tez dokonac stosm!vnggo wy
boru, oceni¢ podioze fizyczne i psychiczne pr.zed wstq'pl.emem 1dg
szkoty. Egzamina koficowe zapobiegaja wprawdzie W mm’e]szyl? uie
wigkszym stopniu zalewowi rynku pracy prz.ez kandyqam\?l,. ale r; -
uwzgledniajg wartosci wrodzonych, ktore zgzyte gdznemdzm.] moE y-
by do znacznie lepszych doprowadzi¢ wyn'lko“{, a r}afito .me © rtoO
nia przed ewentualng strata cza?: nta sttlud]a niewlasciwe 1 przez

; ko wykolejonych i malkontentow. :
mnOZqStt:(llja szZzeg()]io:e okazujg, ze obok ogolnej inteli.gc'ancll .rzz-
maite specjalne zdolnosci rozdzielone sa bardzo rozmaicie m.lg z.y
Lludzi przecigtnych“, a te wilasnie moga zadgcyd'owac f)'nad?l}lu sxg
do pewnego zawodu. Praca zecera wymaga innej wlasslwoscx, niz
telefonistki, ba inne wlasciwosci musi mieé przy trax.n.wa')u mo}orowy
niz konduktor. Zwr6¢my uwage, ze zecer mus:l mf)zllw1e du’ze od-
stepy przediozonego tekstu ujmowac \_Nzrokle.m _1 zach;wac w gat
mieci, gdy telefonistka przeciwnie pracuje p.amlgmq s?uc owg, g y.
musi zachowa¢ liczby w szybkiem tempie po s?ble nastgpu;e}ce.
Podobnie rzecz sig ma z Uwags, ktérej trwatos¢ ma zasadmczg

*) P. artykuly i{ai)itana Meyera w Z. fir pad. Psych. u. exp. Pad. 1917.
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znaczenie. Znuzony zecer moze zwolni¢ tempo, urzednik biurowy
moze latwiejsze ,kawaltki“ wyznaczy¢ sobie na koniec godzin urze-
dowania, natomiast telefonistce, motorowemu, nauczycielowi nietylko
rodzaj, lecz i tempo i porzadek pracy wyznacza obowigzek zawodu,
odpoczynek w koricowych okresach pracy jest niedopuszczalny,
szkodliwy.

Pewne wady i braki wykluczaja wprost prace w niektérych
zawodach. Daltonizm uniemozliwia kierownictwo pociagu z powodu
nieodrézniania sygnatéw, w znacznie wigkszym stopniu stawia po-
stulaty w kierunku czulosci barw przemyst tkacki, farbiarski, a na-
wet handel blawatny. To tez w Hmeryce nie wystarcza patent,
trzeba wykazaé¢ bieglo§¢ w praktyce zawodowej, a w ostatnich cza-
sach urzadzono specjalne egzamina kwalilikacyjne dla wyprébowa-
nia zdolnosci przed rozpoczeciem studjéw. *)

*) Wielkie amerykariskie Towarzystwo telefonéw Bell Telephone com-
pany utrzymujace armj¢ 16000 telefonistek, stwierdzilo, ze z kandydatek, ktére
pomys$lnie ukoriczyly specjalne studja kilkomiesigczne, przeszlo trzecia czgs¢
musiala ustapi¢ w czasie prébnego péirocza, bo nie byla ona w stanie uczy-
nié¢ zado$¢é wymaganiom.

Bylo to dla kandydatki bezpowrotng stratq czasu nauki i praktyki
i #rédlem rozczarowania, dla towarzystwa za$ laczylo si¢ to z uszczerb-
kiem materjalnym. Wobec tego wprowadzono badania wstepne zanalizowawszy
przedtem dokladnie caly mechanizm przy telefonie. Miinsterberg zbadal, ze
telefonistka winna dokonaé przecietnie 150 polaczeri na godzing. Kazda roz-
mowa wymaga od niej 14 aktéw psychicznych, a analiza wykazala koniecznos¢
nastepujacych zdolnosci a) szybkosé ruchéw rak, b) dokladno$é ruchéw przy
laczeniu kontaktéw. c) dobry stuch i wyrazna wymowa, d) dokladna pamigé
shuchowa, e) wytrwalo$é i jednostajnosé lizyczna i duchowa w pracy. Natu-
ralnie nader pozadana ogélna inteligencja.

Otéz obecnie bada si¢ wszystkie kandydatki pod wzgledem wymienio-
nych wlasciwosci; podaje kilka przykladéw metodycznych: dla oznaczenia
szybkosci ruchu miata kandydatka w okreslonym czasie wykona¢ najwigksza
ilog¢ kresek, z drugiej strony oznaczono czas potrzebny do roztasowania talji
kart na kolory. Dla oznaczenia dokladnosci ruchéw nakazano w czasie mig-
dzy dwoma sygnalami dZwigkowemi oznaczy¢ z oznaczonej odleglosci oléw-

kiem $rodki trzech krzyzykéw umieszczonych na arkuszu papieru, trwalo$¢
uwagi oznaczono w zwykly sposéb kazac w wybranym teksécie podkresli¢
wskazane litery (eis) i badajac ilo§¢ irozmieszczenie pominietych. Juz pierw-~
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Studja takie majg ogromne znaczenie. Wszak dobo6r zawodu
dotagd odbywa si¢ wedlug mody, zwyczaju, tradycji; zdolnosci pra-
wie si¢ nie bada i tylko szczesliwy tral gczy je z obranem powo-
laniem. Tymczasem poznanie uzdolnieri nietylko skierowatoby kan-
dydata na wiasciwg droge, uchronilo od zawod6éw i odrazu dodatc
utnosci we wlasne sity i w studjum i w zawodzie, co przecie jest
nieocenionym skarbem w zyciu,' lecz podniostoby dokladnosc i po-
zycje pracy, odkrylo nieraz jednostronne talenty. Wykry¢ takie typy,
odpowiednio pokierowac i wyksztalci¢, rozwing¢ zalety, a uzupeini¢
braki, to wielkie zadanie spoteczne przysziosci.

Zanim pedagogika eksperymentalna rozwigze te zadania musi
zanalizowa¢ rozmaite zawody, zbadaé jakie potrzebne sa wlasciwosci,
jakie studja. Wszakze nawet w jednym zawodzie lekarza inne zalety
musi mie¢ chirurg, inne psychjatra, inne internista. Konieczne w tym
celu przeprowadzenie szeregu ankiet u lndzi dojrzatych, odznacza-
jacych sie w swym zawodzie w kierunku ich wlasciwosci, dazen,
wspomnieri i zamilowari mtodzierczych.

W Niemczech studja takie sa w pelnym toku, wiasnie wojna
zmuszajac do jak najwigkszej ekonomiji sit roboczych wykazala ich
wartos¢ i przyczynita sig do ich rozkwitu, a w czasie wojny juz
okazal sie szereg wydawnictw z tej dziedziny, omawiajacych pro-
blemy teoretyczne, zdajacy sprawe z praktycznego zastosowania. *)

Naturalnie nie moze by¢ mowy, by rezultaty doswiadczen la-
boratoryjnych mialy moc wigzgca przy wyborze zawodu, czy stu-
djum, byloby to réwnie szkodliwe i niebezpieczne jak dzisiejsza oce-
na na podstawie papierowych patentow. Wyniki mogg mie¢ tylko
doradczy charakter, takg tez powszechng poradnie zatozyt w r. 1908

sze do$wiadczenie przeprowadzone na 30 kandydatkach, miedzy ktére w celu
kontroli metody wstawiono bez wiedzy badacza 5 wyprébowanych pracownic,
okazalo z jednym wyjatkiem zgodnoSC oceny badania z $wiadectwem praktyki
po poéirocznej pracy.

*) Moede-Piorkowski-Wolif: Die Berliner-Begabten Schulen (Langen-
salza 1918), Schriiten zur Psychologie der Berulseignung und des Wirtschafts-
lebens (Leipzig 1918), Flugschriften der Zentralstelle fiir Volkswohlfart
(Berlin 1917).
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prof. Parson w Bostonie t. z. ,Vocational Guidance®, gdzie z jednej
strony bada sie¢ zdolnosci kandydata fizyczne i umystowe, z drugiej
prowadzi ewidencje zapotrzebowania zawodowego.

Wiaze sig z tem sprawa systemu egzaminowania, kla-
syfikowania i patentowania.

Wszak wiemy, ze dla wielu patent jest w obecnych stosunkach
spotecznych korona zabiegdéw, nie wiedza lub madros¢ i wyrobie-
nie charakteru. A z drugiej strony sluszne zale na zlekcewazenie
wiasciwych celow szkoly i nauki. Czy u nas zmieni¢ ten system,
czy zasady i sposéb egzaminowania lub patentowania, czy moze
zlekcewazy¢ catkiem patenty, jak w Ameryce?

Jak z jednej strony szkola i jej urzadzenia, wzglednie pedago-
gika 1 pedagogja ze swemi metodami nie ma celow dla siebie zam-
knietych, lecz ma stuzy¢ spoleczerstwu i jego celom, tak odwro-
tnie nie moze i nie powinna w swych pracach zasklepia¢ sie, od-
cina¢ chinskim murem od Swiata. Warunkiem prawidlowej pracy
szkoty jest wspotudziat i wspoitpraca spoteczernstwa.
W Qalicji bylo ono wilasciwie odsunigte od bezposredniego kontaktu
ze szkola, bo konferencje wywiadowcze, satyrycznie lecz trainie
,jarmarkami“ nazwane, nie byly zupeinie rzeczywistym Itgcznikiem
domu i szkoty. Na tem polu na szczescie mamy juz doswiadczalne
wyniki. Opieki i komitety rodzicielskie, jakie oddawna istnieja przy
szkotach w Krolestwie, a w ostatnich czasach z powodu grozy
wojny utworzone gdzieniegdzie i przy szkolach galicyjskich, daja
rezultaty tylko pomyslne, wnoszg nietylko w szkole cieplo domeo-
wego ogniska, nietylko ocierajg niejedng tze sierocy, lecz poteguja
wychowawcza strone szkoty.

Niektérzy konserwatysci pedagogiczni, bojacy sie¢ najmniej-
szych innowacyj, nie mogac znalezé innego zarzutu, podnosza, ze
blizsza znajomosé matek i nauczycieli moze pociagngc pewne nie-.
usprawiedliwione wzgledy dla synéw ,zastuzonych® lub ,zaprzy-
jaznionych“. Jakkolwiek nie styszalem w praktyce o podobnych
przykladach, owszem stwierdzono przeciwnie, ze zastuzone w komi-
tetach matki stawaly sie przeciwnie bardziej wyrozumiate dla
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surowszych nawet nauczycieli poznawszy ich blizej i stwierdziwszy,
ze nie sg oni ,herodami®, a rzekoma srogo$§¢ ma najlepsze zamia-
ry wobec uczniéw na oku, ale przypusémy, Ze rzeczywiscie zaszly-
by takie fakta, to czyz z jednej strony nie wplywaja przy klasyfi-
kacji rozmaite uboczne czynniki, a z drugiej czy ta szkoda dla
szkoly, czy spoteczeristwa, wynikla z tej nieuzasadnionej pobtazli-
wosci, nie bylaby sowicie zréwnowazona wielkiemi korzysciami,
jakie zdobywa nauczyciel, dowiadujac sig wielu szczegétow o swych
uczniach, ktére w innym wypadku bylyby dlan zamkniete, jakie
znéw zdobywaja rodzice od nauczyciela w swobodnem zebraniu,
do czego nie mieliby gdzieindziej sposobnosci.

Zdaje mi sie, ze w tym kierunku sprawa juz jest doswiadczal-
nie przesadzona stanowczo na korzy$é innowacyj. Pytanie czy
wprowadzenie pierwiastka obywatelskiego do
administracji szkolnej, przyznanie im glosu nie wyda-
Joby znéw pomysinych rezultatow. Préby i doswiadczenia mogiyby
znéw wykazaé, czy, gdzie i w jakim stopniu i kierunku wspotudzial
sfer rodzicielskich, czy obywatelskich wogéble bylby uzyteczny
i wskazany.

Tak samo utrwalenie stosunku ucznia do szkoty i przedluze-
nie go poza okres korzystania z nauk nie byloby sadzg¢ bez zna-
czenia. Zagranica istniejg towarzystwa bylych uczniéw zakladu,
opiekujgce si¢ ,miodymi kolegami“ i sama szkola materjalnie i mo-
ralnie, u nas poza okresowemi zjazdami pomaturalnemi kontakt
z reguly si¢ przerywa. Mate proby, jak- np. istniejgcy zdawna
zwigzek chyrowiakow, utrzymanie gminy im. Jedrz. Sniadeckiego
w gimnazjum VIII we Lwowie i po maturze, naturalnie z pewng
zmiang ustaw zasadniczych, kolezeriskie wspéizycie dalsze obywa-
teli mimo wojennych nawet rozdziaiow, opieka nad miodymi, i ser-
deczny zwigzek ze szkolg i dawnymi nauczycielami swiadcza, ze
i u nas takie préby mialyby widoki powodzenia.

Wspétudzial spoleczenstwa w sprawach oswiatowych, przy-
wigzanie do szkél, z ktérych si¢ wyszio, to nasze tradycje dziejo-
we. Od hetmanéw wiasnym sumptem tworzacych akademje i kro-
16w odwiedzajacych przed zwycigskiemi wyprawami swych mistrzéw,
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pr‘zez Naczelnika testamentem nakazujgcego uwlaszczonym wio-
$cianom utworzenie szkoty i -obywatelstwo wolyriskie, tozgce sumy
na krzemienieckie liceum, do tajnych szkétek polskich na Litwie
i w Chelmszczyznie trwa ta sama mysl przewodnia. | w miej

ujawnia si¢ zdrowy duch narodu, wiodgcy do swiatta, swobody
i wolnosci...



IX

Staraé sig o poznanie charakteru, sktonnosci,
przymiotéw kazdego ucznia. (Ustawy kom. ed. XIV)

We wszystkich projektach jakiejkolwiek refor-
my mam sobie za prawidio, aby podnoszac nowg
budowe dawnych nie obalaé. (Koltataj: Listy).

Synowie nasi zburzg, co my budujemy. Burzy-
my, co zbudowali ojcowie nasi.

{(Wyspianski: Wyzwolenie.)

Nie przestarcie wy uczeni sia¢ ziarna madrosci,

Choc¢ sig dzisiaj nie rozpleni, zejdzie w potomnosci.

(Kaminski: Zabobon.)

ZestawilisSmy w naszych szkicach zadania i metody pedago-
giki doswiadczalnej, uzupeini¢ je obecnie wypada krétkim rzutem
oka na rozwdj historyczny, a nadto rozwazy¢ zadania na przysztosé,
oczywiscie, jak we wszystkiem, uwzgledniajgc przedewszystkiem
nasze potrzeby.

Nauka nasza jest nawskrés nowozytna, powstata w ostatnich
dziesigtkach lat jako wynik poteznego wplywu metod i badan przy-
rodniczych, jakkolwiek zaczatki jej siggaly dawniejszych czaséw.
Kazdy z wielkich teoretykéw pedagogji powolywal si¢ na nature
dziecka, obserwowal jg i zgdal wychowania zgodnego z jej prawa-
mi i poirzebami, ale na poparcie swych pogladéw przytaczat glow-
nie argumenty spekulatywne, a rzadziej tylko podawat luzne fakta
zaobserwowane okolicznosciowo i niesystematycznie, choé¢ nieraz
trainie. Obserwacje -systematyczne sg rzadkoscia.

Takie sq"tez prace jaszych pedagogéw, jakkolwiek trzeba
przyznaé, ze wczesnie przewaza tu sklonno$¢ do gromadzenia fak-
téw dla poparcia pogladéw, niz dedukcyj wyprowadzonych z ogél-
nych zalozen i spekulacyj metafizycznych. Harmonizuje to z nasza
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“umyslowoscia, wykazujgca znaczny dar spostrzegawczy i zdolnos¢

trainego uogéiniania, a nadto dazaca do praktycznego ujecia przed-
miotu, a nie gubigca si¢ w abstrahujgcych dociekaniach.

Specjalnych badan nad dzieckiem nie mielismy ani w XVIII
ani nawet w pierwszej polowie XIX wieku, ale nasza idea obser-
wacji dziecka, jego natury tak fizycznej jak umyslowej nie byta
obca naszym pisarzom pedagogicznym. Wieje ona z ustaw Ko mi-
sji edukacyjnej i urzadzei Czackiego. Widzimy jau Snia-
deckiego i Tanskiej, a nawet Trentowskiego.

Pierwsze systematyczne badania rozwoju dziecka jawia sie
w drugiej potowie XVIII wieku. Mianowicie Dietrich Tiedemann
wydaje w roku 1787 obserwacje nad synem w ciggu pierwszych
lat zycia; jest to pierwsza biografja psychologiczna dziecka, stad
Tiedemann bywa nazywany przez Niemcéw ,ojcem psychologii
dziecigcej“. Podobne objawy wystepujg i w innych krajach, ale sg
to odosobnione zjawiska, wyprzedzajgce swéj czas i poglady. Do
takich pionierek tego ruchu nalezy A. Necker de Saussure,
ktéra nietylko gtosita zasade koniecznosci systematycznych badan
nad dzieckiem, lecz zebrala sporo obserwacyj samoistnych, zwiasz-
cza co do wyobrazni i zabaw dzieci.

Dopiero jednak druga polowa zeszlego stulecia otworzyta szer-
szy ruch na polu psychologji dziecka. Szkota Herbarta opariszy
si¢ w pedagogji na psychologicznych podstawach zaczeta badaé
zas6b wyobrazni i poje¢ dzieci wstepujacych do szkoly, azeby zdo-
by¢ racjonalng podstawe dla elementéw nauki. W tej mysli prze-
prowadzono statystyke wydajac juz w roku 1869 w Berlinie pierw-
sze kwestjonarjusze, tworzac tg droga podstawe pod nowa metode.
Z drugiej strony teorja ewolucji i tu wywarla wplyw njeposledni
przyczyniajgc si¢ do znacznego poglebienia i rozszerzenia badar.
Poczatek dat nam Karol Darwin, wydajac (1877) klasyczna mo-
nografj¢ o rozwoju umystowym dziecka, oparig.na skrupulatnych
badaniach prowadzonych przezeri nad synem.

Niemal réwnoczesnie zaczynaja zajmowaé sie temi problema-
mi précz pedagogéw i psychologéw takie lekarze, rozirzasajac
kwestje higjeny i jej znaczenia, zaleznos$¢ rozwoju fizycznego i psy-
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<chicznego, sprawe przecigzenia i znuzenia. Im tez zawdzie-
czamy dalszy postep nietylko z powodu ukazania nowych
terenéw badar, lecz i wprowadzenia nowych metod. Oni
mianowicie wprowadzaja eksperyment w celu rozwigzania pro-
hleméw pedagogicznych. Pierwszy, ktéry go uzyl w pedago-
gice byt kijowski psycholog i psychjaira Sikorski. Oznaczajgc
ilos¢ bledéw w dyktatach popelnionych przez dzieci w nauce ran-
nej i popotludniowej usiluje on wysnué wnioski o znuzeniu i war-
tosci pracy szkolnej w réznych porach dnia. Publikujgc swe prace
w 1879 r. staje sie pionierem eksperymentalnej pedagogiki. Problem
znuzenia wielokrotnie roztrzasany rozmaitemi metodami doczekat
si¢ od tego czasu obszernej literatury, wsréd ktérej i nauka polska
zajmuje powazne miejsce. (Blazek).

Pod koniec wieku XIX rodza sig inne préby. W latach 90-tych
usituje L ay doswiadczalnie uzasadnic metode nauczania ortografji.
Opierajgc si¢ na dydaktycznych prébach przeprowadzanych w roz-
maitych szkolach oglasza w r. 1896 swGj ,przewodnik ortografi-
czny“, @ réwnoczesnie Binet zapoczatkowuje badanie typow
uczniowskich.

Ruch ten poteznieje coraz bardziej, rozwija sig giéwnie dzigki
pracom Bineta w zachodnich krajach Europy, odrazu kolosalny
przybiera rozmach dostawszy si¢ do Ameryki, gdzie w r. 1887
G. Stanley Hall organizuje oddzial pedagogiczny przy uniwersy-
tecie G. Clark’a w Worcester, a pare lat pézniej w Chicago za-
klada pierwsze laboratorjum pedagogiczne i staje sie koryfeuszem
tej nowej nauki w Nowym swiecie. W §lad idzie Europa, najpierw
Anglja i kraje romanskie, gdzie wybitna role odgrywa nasza ro-
daczka Dr. Jézeia Joteyko, diugoletnia  kierowniczka labora-
torjum psychologicznego w Brukseli, a dzi§ profesorka College de
France w Paryzu. Pézniej podobne instytuty powstajg w Niemczech,
w Rosji (Nieczajew 1901 w Piotrogrodzie), a na Wegrzech i na bli-
skim i dalekim wschodzie tworza si¢ specjalne organizacje i stowa-
rzyszenia dla wspdlnej pracy wymagajacej harmonijnego wspotdzia-
}ania pomocy i zestrzelenia sil. Pierwsze dwa towarzystwa Amer.
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Psychological Assotiation i National Educational HAssotiation po-
wstajg z inicjatywy St. Halla w r. 1892 i rozpoczynaja pracg z iscie
amerykanska werwg i rozmachem, poruszajgc setki i tysigce wspot-
pracownikéw. Dzi§ ruch ten siega od St. Jago w Chile do Japo-
nji, od Norwegji do Serbji i Bulgarji i nasz naréd wedle sil zazna-
cza swoj wspétudzial.

Tem, czem w Ameryce byt Stanley Hall, tem dla Polski byt
zmarly w r. 1915 Jan Wtadystaw Dawid. Lecz w jakze od-
miennych, a niepospolicie trudnych, warunkach przyszio mu praco-
wac. Gdy gdzieindziej badacze cieszyli sie poparciem rzadéw tak
moralnem jak materjalnem, tu tylko byty trudnosci. Pamietajmy, ze
byly to czasy najwigkszego ucisku, gdy rzad rosyjski starat sig wy-
pleni¢ wszystko, co polskie, gdy szkét polskich nie bylo, a nauczy-
ciele, o ile nie byli nastanymi, obcymi duchem i dazeniami ludZmi
o policyjnych raczej niz pedagogicznych kwalifikacjach, musieli
z uwagi przed denuncjacjg wstrzymac sie przed wszelkg praca po-
za przepisanem pensum szkolnem.

W r. 1887 wydaje Dawid prace p. t. ,Program spostrzezen
psychologicznych nad dzieckiem od urodzenia do 20 roku zycia®“,
stanowigcy kwestjonarjusz jedyny w literaturze Swiata, bo zawiera-
jacy az 500 pytar, dotyczacy wszystkich okreséw zycia dziecka
i wszelkich jego objawéw. Byt to olbrzymi program na szereg lat
i dla wielu badaczy, do ktérego autor dodat szczegétowy komen-
tarz i wskazéwki. Lecz gdy Niemcy i Amerykanie mogli swe kwe-
stjonarjusze drukowac w dziesigtkach tysiecy egzemplarzy i rozsy-
ta¢ je po wszystkich szkolach, powierzajac badanie calej armji na-
uczycieli, tu cata praca spadia na barki kilku jednostek, najbliz-
szych wspoéipracownikéw Dawida. Na poczatek wybral on »Zaséb
doswiadczen i wyobrazen“ i przy pomocy niewielkiej liczby nauczy-
cielek prywatnych i zarzadu kolonij letnich w Warszawie, ktory po-
swolil bada¢ dzieci kwalifikowane do wyjazdu na wie$, a wreszcie
zarzadéw niektérych ochron i przytulkéw, zdotal, przy walnej po-
mocy Hnieli Szycéwnej zebra¢ okoto 500 odpowiedzi, ktére posiu-
zyly do pracy p. t. Zasob umystowy dziecka (Warszawa 1896).
W trzy lata pézniej jawi sie praca Szycéwnej p. t. Rozwgj poje-
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ciowy dziecka w okresie lat 6—12 (Warszawa 1899) oparta na
materjale w ten sam sposéb zebranym. : v

Chcac ulatwi¢ innym badania, zyska¢ dalszych pracownikow,
wydaje Szycéwna w r. 1901 ksigzeczke ,O zadaniach i metodach
psychologji dziecka“ (Lwéw), ktéra wnet doczekala sig drugie-
go wydania p. t. ,Jak bada¢ umyst dziecka?“ (Warszawa 1904
Ksigzki dla wszystkich M. Arcta Nr. 124). Wyniki jednak pozytywne
nie byly obfite: poza zasadniczem dzielem Dawida ,Inteligencja,
wola i zdolnos¢ do pracy“ (Warszawa 1911), ledwie drobniejsze
przyczynki do badar pedologicznych lub sprawozdanie z ruchu za-
granica w naszych pismach pedagogicznych. Od roku 1880 wycho-
dzi Encyklopedja wychowawcza zawierajgca szereg artykuléw piora
najwybitniejszych naszych uczonych bez wzgledu na kordony.

Inne nasze dzielnice nie wykazywaly nawet takich usilo-
wan: Wielkopolska i Slagsk zyly w warunkach jeszcze ciez-
szych; niz Krélestwo, nie dziw wigc, ze ruch naukowy tam
maleje, upada towarzystwo pedagogiczne i jego organ ,Szkola
polska“ (1849 —53). W GQalicji, gdzie warunki najpomysliniej sie
ukiadaly, brakio ludzi, ktérzyby prace zechcieli i potrafili zorgani-
zowac. Nawet po gimnazjach przewaznie psychologja byla bardzo
lekcewazona, czasem raczej nominalnie niz faktycznie uczona przez
ludzi niedostatecznie obznajomionych z przedmiotem, ktérzy tez
niejednokrotnie lekcje te zamieniali na uzupelnienie innego przed-
miotu wykladanego w klasie. Stan zaczal si¢ zmienia¢ na lepsze
z chwilg objecia katedry filozofji w uniwersytecie lwowskim przez
Dra Kazimierza Twardowskiego, ktéry w nader krétkim
czasie zorganizowal ,milodg szkole“, a poswiecajac znaczng uwage
psychologji doswiadczalnej wyrobil szereg uczniéw; wywolal ruch
umystowy, ktéry i w naszych dziedzinach dodatnio si¢ zaznaczyl.
Na przetlomie dwéch wiekéw wydaje tez Bolestaw Btazek swoje
pierwsze prace z dziedziny psychologji eksperymentalnej odnoszace
sig do znuzenia w szkole,*) a wnet badania te docierajg do na-

*) Znuzenie w szkole, (Lwéw 1898), Studja psychometryczne (Lwéw
1900), Studja psychometryczne nad znaczeniem pracy recznej jako czynnika
wychowawczego (Przemy¢l 1910. Sprawozd. dyr. gimn.)

T

— — ik .
v

e S Ry S

113

uczycielstwa ludowego, objawiajac si¢ w pracach, pomieszczonych
giéwnie w czasopismach pedagogicznych.

Przewrét w Rosji w r. 1905 oddzialal i na Krélestwo, na-
tychmiast po manifescie konstytucyjnym wszczeto w Warszawie kroki
w celu zorganizowania Polskiego Towarzystwa badani nad
dziec¢mi, co wreszcie po péitorarocznych usitowaniach dopro-
wadzito do pomysinych rezultatéw. Odrazu rozpoczeto bujng prace
odczytowg, wydawnicza, zorganizowano bibljoteke i zbiory odno-
szace si¢ do psychologji dziecka, z ktérych czes¢ postuzyla do
urzgdzenia w r. 1908 wystawy p. t. Sztuka w zyciu dziecka. Roz-
szerzajgce sie tereny pracy pociggnely konieczno$¢ podzialu na ko-
misje, a ozywczy ten prad podzialal tez dodatnio na Galicje, gdzie
zorganizowano specjalne towarzystwa pedologiczne we
Lwowie i w Zakopanem, a w Krakowie Towarzystwo pol-
skiego instytutu pedagogicznego, kiéry zwlaszcza od obje-
cia kierownictwa przez profesoréw Losia i Heinricha ozywiong
wykazuje dzialalnos¢. Podobniez i towarzysiwa nauczycielskie
z dawna istniejgce w Galicji, i Swiezo zawigzane w Krélestwie nie
pozostaly obojetne wobec tego ruchu, liczne prace w czasopismach
Muzeum, Przeglad pedagogiczny, Szkola, Nowe Tory,
Wychowanie w domu i szkole i in. powazne dyskusje na
zjazdach dorocznych i specjalnych kongresach pedagogicznych,
wreszcie gruntowne, liczace si¢ z potrzebami ducha narodu i wy-
magan czasu opracowanie za czaséw prezesury proi. Twardowskiego
planu 8-mio klasowej szkoly realnej przez Koto krakowskie
Towarzystwa Nauczycieli Szkét wyzszych, gdzie dusza tej pracy
byl prof. Tadeusz Lopuszanski, opracowanie zasad szkolnic-
twa elementarnego przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
Swiadczg, ze tak w kierunku teoretycznym, jak i praktycznym zro-
bilisSmy w ciggu lat ostatnich znaczne postepy, a obecnie, gdy otwie-
rajg si¢ nam nowe horyzonty zycia duchowego nie wejdziemy w no-
wy okres nieprzygotowani, ani zaskoczeni, lecz poglebiwszy i roz-
szerzywszy zakresy, dotrzymamy kroku innym ludom, ktére dotgd
w szczesliwszem zyly polozeniu iniejednokrotnie znacznie nas wyprze-
dzily. Praca wre, dorobek naukowy rosnie, przeglad literatury pe-

Dr, Bykowski, Zasady pedagogikl dogw. &
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dologicznej polskiej do ostatnich lat zestawila A. Szycéwna wbro-
szurze p. t. ,Bibliographie pedologique polonaise“ (Varsovie 1911)
wydanej z okazji miedzynarodowego kongresu pedologicznego
w Brukseli.

Ale i pola przed nami ogromne.

Pedagogja nietylko jest sztukg zdobywang przez praktyke,
lecz i nauka. Zdrowy chiopski rozum, takt pedagogiczny, wrodzony
zmyst i doSwiadczenie, — wlasciwosci konieczne dla eksperymen-
tatora — wymagajg uzupelnienia przez studja, nie wystarczaja bo-
wiem dla zdobycia szerszych horyzontéw rozwigzania probleméw
i wykrycia nowych srodkéw, ktére ciggle wymagaja poprawy wo-
bec cigglego postepu zycia. Pedagogja — jak medycyna — ma
dwie strony, teoretyczng naukowg i praktyczng, domagajgcg sie
artyzmu w wykonaniu, jest wigc i naukg i sztuka.

Ideat jeden ma pedagogja: wychowanie obywate-
la Swiadomego swych zadan, obowigzkéw i praw, od-
powiedzialnego za swe czyny, zadowolonego ze siebie
ize spolteczeristwa, do ktérego nalezy. Cel komisji
edukacyjnej, wychowania uczniéw tak, ,by im byto do-
brze i z nimi byto dobrze® nie ulegt zmianie, lecz zba-
danie drég do celu wiodgcychnajpewniej i najprosciej,
to zadanie wspélczesnej pedagogiki doswiadczalnej,
a tu olbrzymie obszary do zdobycia, jak wskazywaly nasze po-
przednie uwagi.

Ale nawet problemy rozwigzane gdzieindziej wymagajg rewizji
z naszej strony. Wielokrotnie podkreslalem swoiste cechy umysto-
wosci naszej, wymagajgce specjalnych zabiegéw. To, co jest bli-
skie dla Niemcow i HAnglikéw, moze byé dla nas calkiem obce,
bardzo dalekie i zupelnie niewlasciwe.

Obowigzkiem szkoly polskiej jest nietylko zrozumieé i zasto-
sowaé hasta wspéiczesnej pedagogiki i dydaktyki, ale zarazem sa-
modzielnie dgzy¢ do wytworzenia pedagogiki polskiej, a przynaj-
mniej do opracowania systemu nauczania zgodnego z psychikg
dziecka polskiego, odpowiadajgcego naszym potrzebom i dgzeniom.

Pola wigc przed nami ogromne.
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Nie znamy naszych sit, ani srodkéw, ani materjatu pracy.

Lecz ,im wigksze ciernie, glogi, tem milsze jest zwycigstwo®.
Praca, choé ciezka, jesli owocna, nie wyczerpuje, lecz podnosi.
Przyszios¢ tworzy si¢ z terazniejszosci, praca nasza ma daé pod-
waling dalszym usitowaniom.

Zachgci¢ do czynnej pracy byto celem tych wykladéw, jesli
wzbudzg to zajecie, cel zostat osiagniety !
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