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JERZY NIKITOROWICZ
KATEDRA EDUKAC)I MIEDZYKULTUROWE]
UNIWERSYTETU W BIALYMSTOKU

KOMPETENCJE DO KOMUNIKAC]I
MIEDZYKULTUROWE] W ASPEKCIE TRADYCY]JNE]
WIELOKULTUROWOSCI REGIONU I PROCESOW
MIGRACYJNYCH

Uwagi wstepne

Pracownicy Katedry Edukacji Miedzykulturowej i Zakladu Pedagogiki Spo-
tecznej od 2010 roku pracujac nad projektem ,,Kompetencje do komunikacji
miedzykulturowej w aspekcie tradycyjnej wielokulturowosci regionu i pro-
ceséw migracyjnych” przedstawiaja w kolejnych tekstach wyniki badan wtas-
nych. Interesowaly nas kompetencje mlodziezy na obszarze zamieszkiwania
przez autochtoniczne grupy odmienne wyznaniowo i etnicznie, jak tez czyn-
niki zwigzane ze zmiennoscig kompetencji w wielokulturowym regionie Polski
Wschodniej, w regionie nasilonych migracji w przeszlosci i obecnie. Przyjeli-
$my, ze wielokulturowos$¢ jest faktem, a spoteczenstwa wielokulturowe celem.
Za szczegblnie wazne zadanie edukacyjne wobec ozywienia i wzrostu nacjona-
lizmdéw, megalomanii, ujawniajacej sie¢ dyskryminacji i terroryzmu, uznali$my
dokonanie diagnozy kompetencji indywidualnych, spotecznych i kulturowych.

Przedstawiamy diagnoze stanu kompetencji do komunikacji mig¢dzykul-
turowej w regionie specyficznym; autochtoniczne grupy odmienne etnicznie
i wyznaniowo, obszar styku i przejscia kulturowego, pogranicza terytorialnego
i sSwiadomosciowego. Stad podjeta problematyka kompetencji miedzykulturo-
wych wydaje si¢ szczegélnie istotna w kontekscie praktycznych aplikacji w za-
kresie edukacji miedzykulturowej. Zrealizowane badania sg kontynuacjg badan
prowadzonych w latach wczesniejszych'.

Kontakty ludno$ci zamieszkujacej ten region majg swoja wielowiekowg hi-
stori¢ i stad powstal pomyst projektu dotyczacy diagnozy stanu kompetencji do
komunikacji miedzykulturowej ze zidentyfikowaniem i wskazaniem licznych

! Miedzy innymi [Nikitorowicz 1992, 2000; Sobecki 1997, 2007; Danilewicz 2006, 2010].
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uwarunkowan w tym zakresie. Obszar ten byt i pozostaje ciagle obszarem bied-
niejszym w pordéwnaniu z innymi regionami naszego kraju, co powodowato
ustawicznie migracje ekonomiczng do USA, a obecnie do krajow Europy Za-
chodniej. Zalozyliémy wiec, ze doswiadczenia migracyjne kilku pokolen moga
ksztaltowac okreslone postawy wobec odmiennosci kulturowej, ktére moga by¢
przenoszona na $srodowiska lokalne. W prowadzonych badaniach diagnostycz-
nych podjelismy probe odpowiedzi migdzy innymi na nastepujace problemy:
- jaki jest zwigzek miedzy kompetencjami do komunikacji miedzykultu-
rowej a rodzajem $rodowiska lokalnego oraz poczuciem wigzi lokalnej?
- jaki jest zwigzek miedzy kompetencjami do komunikacji miedzykultu-
rowej a osobistymi doswiadczeniami migracyjnymi badanej mlodziezy
iich rodzin?
— jaki jest zwigzek miedzy kompetencjami do komunikacji miedzykultu-
rowej a poczuciem tozsamosci kulturowej badanej mlodziezy?
Kierujac niniejszym projektem prébowatem umiesci¢ podjete problemy
w ideach i zadaniach edukacji miedzykulturowej, jak tez dotychczasowych ana-
lizach i badaniach z tego zakresu prowadzonych we wspoélpracy z osrodkami
w Cieszynie, Opolu, Lublinie, Toruniu, Gdansku, jak tez w Grodnie, Brzesciu,
Lwowie czy Kijowie. Miatem takze na uwadze fakt, ze zachodzace procesy in-
tegracji europejskiej powoduja koniecznos¢ dokonywania ustawicznych analiz
i refleksji nad zagadnieniami komunikacji miedzykulturowej. Stad przyjatem,
ze do rozwoju dialogu migdzykulturowego niezbedne sa kompetencje miedzy-
kulturowe; zawarte w nich kompetencje jezykowe, spoteczne, obywatelskie,
$wiadomos$¢ wlasnego dziedzictwa kulturowego i otwartos¢ na inne kultury
i interakcje miedzykulturowe. W literaturze z nauk spotecznych sa dokony-
wane odniesienia teoretyczne, jak tez wskazywane niekiedy badania dotyczace
nabywania kompetencji miedzykulturowych w kontekscie interakcji nauko-
wych, edukacyjnych, gospodarczych, wspolpracy transgranicznej oraz zwiek-
szajacych si¢ mozliwosci na europejskim rynku pracy, proceséw globalizacji,
migracji zarobkowych czy ksztaltujacego si¢ spoleczenstwa informacyjnego®.
W pierwszej kolejnosci przedstawie skrétowo historie wielokulturowego
terytorium polozonego na pograniczu stykowo-przejsciowym wschodniego
i zachodniego chrzescijanstwa oraz grup narodowych: polskiej, biatoruskiej,
litewskiej i ukrainskiej, nastepnie zwrdce uwage na perspektywy diagnozowa-

Miedzy innymi [Kapciak, Korporowicz Tyszka 1996; Szerlag 2007; Boltem 2006; Mackiewicz 2010;
Lewicki, Bialek, Gackowska 2006; Mikulowski Pomorski 1999; Krélikowska 2009; Sobieraj 2012; Kre-
mien, Lewowicki, Nikitorowicz, Sysojewa 2012; Sliz, Szczepatiski 2011; Cybal-Michalska 2006; Goty-
cka, Marina 2004; Edukacja... 1999].
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nia wielokulturowosci w kontekscie nabywania kompetencji do komunikacji
miedzykulturowe;j.

Wielokulturowos¢ tradycyjna wschodniego regionu Polski

Wschodnie pogranicze Polski najczgsciej wigze si¢ z regionem okreslanym
Podlasiem, jednak region ten stanowi tylko cze¢s¢ rozleglej krainy historycz-
no-kulturowej, ktorej czes¢ potudniowa znajduje si¢ w granicach wojewodz-
twa mazowieckiego i lubelskiego, a cz¢§¢ pdinocna w granicach wojewodztwa
warminsko-mazurskiego. Nie wnikajac w proces ksztaltowania si¢ tych ziem,
wielokrotnie zmieniajacych si¢ granic, zmian przynaleznosci panstwowej i ad-
ministracyjnej, zamierzam zwroci¢ uwage na zrdznicowanie etniczno- naro-
dowosciowe, religijne, wyznaniowe i jezykowe w kontekscie tradycyjnej wielo-
kulturowosci regionu, zauwazy¢ wielokulturowos$¢ w przeszlosci i wskaza¢ na
zachodzace procesy kreujace kompetencje do komunikacji miedzykulturowe;j.

Specyfika wschodniego pogranicza Polski i zachodniego pogranicza
Bialorusi jest wielowiekowy styk i nakladanie si¢ wzajemne kultur tych na-
rodéw wraz z kulturami narodéw sasiednich (z péinocy Litwy, z poludnia
Ukrainy). Tworzace si¢ w IX - X wieku panstwa ponadplemienne stworzyly
podwaliny dla uksztaltowania si¢ tych narodéw, ale o zréznicowanym stop-
niu $wiadomosci narodowej pod wzgledem przestrzennym i spotecznym, co
zauwazalne jest do dnia dzisiejszego. Z pewnos$cia wplyw na to mialy proce-
sy dezintegracji panstw, czgste zrywanie tacznosci z pewnymi obszarami i za-
mieszkalg tam ludnoscia, procesy integracji i uksztaltowania si¢ wielonarodo-
wosciowej monarchii jagielloniskiej, ekspansja kultury polskiej na Litwie i Rusi,
wchloniecie wielu skladnikéw $wieckiej i religijnej kultury ruskiej, procesy
reformacji i kontrreformacji, a po nich dezintegracja Rzeczpospolitej szlache-
ckiej, rozbiory i powstania narodowe, jak tez ustawiczne przeplatanie si¢ wza-
jemnej akceptacji i tolerancji z megalomanig, nacjonalizmem i ksenofobig.

Jerzy Wisniewski, badacz historii osadnictwa, twierdzi, Ze ziemie nad Bu-
giem do ujscia rzeki Nurzec, w polowie XI wieku opanowali ksigzeta ruscy po-
dazajacy w swej ekspansji w kierunku Niemna i na Ja¢wiez. Rusini wolynscy
zajmowali stopniowo ziemie nad Muchawcem i §rodkowym Bugiem. Na tych
terenach wznosili swoje grody, migdzy innymi w Mielniku, Drohiczynie i Sura-
zu. Jak podkreslit Wisniewski, obie narodowosci, zwarte etnicznie od strony
swych centréw (mazowiecka od zachodu, ruska od potudniowego wschodu)
zachodzily na siebie szeroko wzdluz catego styku. Najazdy jac¢wieskie i litew-
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skie z pétnocnego wschodu w XIII i XIV wieku zahamowaty osadnictwo i spo-
wodowaly brak stabilizacji w zakresie przynaleznosci panstwowej ziem nad-
buzanskich i nadnarwianskich, nawet po Unii w Krewie w 1385 roku. Poza
tym, podzial tych terenéw miedzy wotynska diecezj¢ tucka a litewska diecezje
wilenska przyczynit sie do zréznicowania wyznaniowego obu czgsci dzisiejszej
Bialostocczyzny® .

Od wschodu osadnictwo ruskie gestsze byto blizej Bugu i w ciagu XV stu-
lecia posunelo sie ku pdétnocy w kierunku Narwi waskim klinem miedzy wsie
mazowieckie. Ziemie wojewddztwa podlaskiego utworzonego w 1520 roku
od wiekéw stanowily wiec styk etniczno-wyznaniowy (mazowiecko-litewsko-
-ruski). Utworzone wojewodztwo podlaskie bylo sztucznym tworem admini-
stracyjnym, nieuwzgledniajgcym wczesniejszych podzialéw etniczno-wyzna-
niowych. Charakterystyczne jest, ze moment, w ktérym na Podlasiu spotkaty
sie dwa wyznania chrzescijanskie (Mazowszanie byli rzymskimi katolikami,
Rusini ortodoksyjni) odpowiada czasowi wzajemnego rzucenia klatwy przez
glowy Koscioléw, czyli schizmie 1054 roku. Z tym podziatem chrzescijanstwo
funkcjonowato wiele stuleci, poglebiajac lub oslabiajgc ten podzial, kreujac nie-
ufnos¢ i czesto wzajemnag wrogos¢. Dopiero w 1965 roku zniesiono ekskomu-
niki, jednak wiele wiekéw niecheci spowodowalo, zZe wyznanie zaczgto utoz-
samiac¢ z narodowoscia: Polak — katolik, Ruski — prawostawny. Na to natozylo
sie wiele uwarunkowan narodowych, politycznych, kulturowych, jezykowych,
mentalnos$ciowych. Czy obecnie funkcjonujace koscioly siostrzane, dwa pluca
- wschodnie i zachodnie chrzescijanstwa — jak to okreslil Jan Pawet II, potrafia
niwelowac narosle stereotypy i uprzedzenia, wzajemne niecheci i urazy?

W kontekscie powyzszego istotnym problemem staje si¢ znajomos¢ i ko-
rzystanie z odziedziczonej tozsamosci w historycznej przestrzeni kulturo-
wej, poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: jakie tresci wydoby¢ ze wspolnego
dziedzictwa kulturowego i jak zapisywac swoj wkiad w kulture europejska?

Sadze, ze swojg dume winni$my opiera¢ na wspdlnej historii, nawigzania
do Stowian i mitologii stowianskiej, w ktorej mozemy znalez¢ potwierdzenie
naszej wyjatkowosci. Maria Janion w pracy Niesamowita Stowiatiszczyzna, po-
szukujgc przyczyn naszych problemoéw z tozsamoscia, zwraca uwage, ze Polska
nie stala si¢ nigdy integralng cze¢scig Zachodu oraz nie mogta i nie potrafita od-
cig¢ si¢ od Wschodu. Stad powszechnemu odczuciu nizszosci wobec Zachodu
przeciwstawiana jest mesjanistyczna duma zwigzana z naszymi cierpieniami,
naszg wielkos$cig nad niemoralnym Zachodem i naszg misja na Wschodzie. Za-
stanawia sig, czy stan ten nie jest wynikiem zlego chrztu plemion stowianskich,

3 Szerzej na ten temat [Wisniewski 1977: 7-14; 1980].
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ktore zostaly sila oderwane od swojej dawnej kultury [Janion 2006]. Zwracal na
ten problem Juliusz Stowacki w powiesci Krél Ladawy ukazujac element facin-
ski jako obcy na jego rodzinnych ziemiach, a w pamietniku, jako reprezentant
tacinskiej kultury zapisal, ze element facinski zgubil nas, stad trzeba koniecznie
grecki $wiat traktowac jako podstawe. Ukazywat relacje migdzy skonfliktowa-
nymi przez wieki narodami — Polakami i Ukraificami, a w historii rodzimego
Wolynia, Podola oraz Ukrainy naddnieprzanskiej widzial wspdlne dzieje Koza-
kow i Polakow, zwigzanych bliskoscia jezyka i wspdlng, swojska kulturg ludows.

Juliusz Stowacki, pochodzacy ze wschodnich ziem Rzeczypospolitej, juz
jako Europejczyk, wojazer, stale powracal do ukrainskich i litewskich tema-
tow. Na przyklad w dramatach Sen srebrny Salomei czy Ksigdz Marek. Trudno
w naszej kulturze o czlowieka, ktdry taczytby doswiadczenia bycia czlowiekiem
Wschodu, Wielkiego Ksigstwa Litewskiego i Ukrainy z doswiadczeniem bycia
Europejczykiem. To reprezentant nowoczesnego polskiego patriotyzmu, ktory
nie wyklucza aspiracji innych narodéw zamieszkujacych ziemie Rzeczypospo-
litej: Bialorusinéw. Ukraificéw, Litwinow, Zydéw, ktérym poswiecit caly dra-
mat pod tytulem ,, Ksigdz Marek”, gdzie réwnorzednym wobec tytutowego ksie-
dza bohaterem jest Zydéwka Judyta. Patriotyzm rozumiat jako niezaleznosé
od..., dystans od biezacej polityki, od ograniczen wolnosci osobistej i tworczej,
od przymusu bycia za wszelka ceng. Istotg byta mozliwo$¢ nieskrepowanego
tworzenia. Mozna wskaza¢ na wiele autorytetow, ktorych tozsamos¢ ksztatto-
wala sie w obrebie dwu lub wiekszej liczby kultur (na przyklad Cz. Milosz, W.
Gombrowicz, T. Parnicki, J. B. Singer). Czestaw Milosz w swoich zwierzeniach
na temat poszukiwania ojczyzny podkreslil:... ,ja bardzo chetnie uwazam sie za
obywatela Wielkiego Ksiestwa, aczkolwiek zdaje sobie sprawe, ze nie da si¢ go
wskrzesi¢... Z mojej strony wiec jest to tylko podkreslenie tradycji Wielkiego
Ksiestwa, proba przywotania $wiadomosci, ktdra jest inna niz swiadomos¢ tak
zwanych czystych Polakow, czy tez czystych Litwindw. M¢j profesor, Wiktor
Sukiennicki, uwazal siebie za Litwina o kulturze polskiej, ale takich ,,zwierzat”
juz nie ma. Ja wielokrotnie méwitem o tym, ze zaden ze mnie Litwin, skoro po
polsku pisze. Natomiast gdybym chcial bada¢ swoje korzenie, to jest jasne, ze
muzyka litewska na przyktad jest dla mnie dziesieciokrotnie blizsza niz polska,
poniewaz jest to muzyka, mysle o piesni ludowej, ktorg styszalem w dziecin-
stwie” [Rozmowa..., 1993: 14].

Mitosz, ktérego stuletnie urodziny obchodzono 30 czerwca 2011 roku, uro-
dzit sie jako poddany carskiej Rosji, gdy Polski i Litwy nie bylo na mapie Eu-
ropy. Zawsze przyznawal sie do dziedzictwa Wielkiego Ksigstwa Litewskiego,
w ktérym zyli ludzie réznych narodowosci i wyznan. Byt w konflikcie z en-
decka konserwatywna Polska za jej stosunek do mniejszosci i agresywny kle-
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rykalizm. Przeciwstawial si¢ naszej narodowej megalomanii, zmagal si¢ z na-
rodowo-konserwatywnym nurtem Kosciota. Podkreslal, ze jego ojczyzng jest
jezyk - jezyk polski. Mozna powiedzie¢, ze Milosz to obywatel swiata; na Li-
twie sg Srodowiska, ktdre uwazaja go za poete litewskiego piszacego po polsku,
a w USA jest uwazany za jednego z najwybitniejszych poetéw amerykanskich.
W Krasnogrudzie, gdzie mieszkata rodzina matki Mitosza, odbudowywany zo-
stal XIX-wieczny dwor niegdys$ nalezacy do ciotek Mitosza. W setng rocznice
urodzin Milosza 30 czerwca 2011 roku otwarto tam Miedzynarodowe Cen-
trum Dialogu. Bedzie ono stuzy¢ dzialalno$ci miedzykulturowej, idei budowa-
nia mostéw, niwelowaniu dogmatoéw, stereotypow, otwieraniu umystow.

Tozsamo$¢ miejsca coraz czesciej powraca na pogranicze wschodniej Pol-
ski, nastepuje jego rewaloryzacja i rewitalizacja. Szczegélnie rodzi si¢ na Ukra-
inie, jak wskazuje Roman Szporluk, dyrektor Instytutu Badan Ukrainskich
Uniwersytetu Harvarda, absolwent UMCS, Oxfordu i Stanford, prawnik i hi-
storyk. Podkresla, Ze Ukrainie jest potrzebne obywatelskie definiowanie naro-
dowosci poprzez terytorium, a nie poprzez jezyk ukrainski. Najbardziej niebez-
pieczna dla Ukrainy bytaby identyfikacja ukrainskosci z jezykiem ukrainskim.
Gloszenie, ze prawdziwi Ukraincy méwia po ukrainsku jest propagowaniem
samobdjstwa dla Ukrainy. Podobny dylemat od dawna ma miejsce na Bialorusi.
Bialorusin, Franciszek Skaryna, doktor Uniwersytetu w Padwie, przettumaczyt
i wydal po bialorusku Bibli¢ z 1517 roku, a obecnie w tym kraju jezyk bialoru-
ski jest jezykiem dodatkowym.

Powracamy wigc do najnizszego poziomu tozsamosci narodowej, $wiado-
mosci terytorialnej, przekonania, ze si¢ mieszka na Ukrainie czy na Bialorusi
od wiekow. Identyfikacji z terytorium nie doceniano, a okazala si¢ bardzo istot-
na, co jest optymistyczne, gdyz z tym wigze si¢ postrzeganie siebie samych jako
réwnoprawnych obywateli pafistwa, nie koniecznie tego samego jezyka czy wy-
znania. Na pograniczu wschodnim mozna takze obserwowa¢ dwujezycznos¢
dwukierunkowa, to znaczy, ze wigkszos¢ ludzi zupelnie swobodnie przechodzi
z jednego jezyka na drugi. Z badan nad tozsamoscig mtodziezy prowadzonych
przeze mnie na pograniczu Bialorusi, Polski i Ukrainy wynika, ze mlodziez
deklarujgc poczucie tozsamos$ci narodowej w najwiekszej liczbie wskazywala
na pochodzenie i miejsce zamieszkania. Wskazywano miedzy innymi na uro-
dzenie, wychowanie w duchu danego narodu, narodowo$¢ rodzicéw i przod-
koéw, znajomos¢ wlasnych korzeni, zamieszkiwanie i przywiazanie do swojego
miejsca [Nikitorowicz 2000: 68-70].

W kontekscie powyzszego chcialbym zwroci¢ uwage, ze w historii funk-
cjonowala koncepcja narodu obejmujjca wszystkich mieszkancow kraju
(panstwa, ojczyzny), niekoniecznie polskiego jezyka i tradycji. Stad na po-
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czatku XX wieku wielu Zydowskich intelektualistow z wlasnej woli wybieralo
polskos¢ wzbogacajac nasza kulture, a Stownik jezyka polskiego utozyt Samuel
Bogumit Linde, syn Szweda i Niemki z Torunia. Istotne bowiem byto to, czy
kultura danego narodu byla atrakcyjna, czym fascynowala i przyciagata, czy
jej cztonkowie mieli poczucie wartosci i wierzyli w jej przyciaganie natural-
ne, nie uciekajac si¢ do przyciggania srodkami administracyjno - polityczny-
mi. Bauman [1994: 27] podkresla, ze ,,postuszenstwo wzorom niezbednym dla
utrzymania fadu osiaga si¢ przy pomocy pokus, a nie przemocy; za pomoca
zniewolenia migkkiego, maskujacego si¢ jako wolnos¢ wyboru”. Moze dlatego
w XVI wieku tysigce Litwinéw, po zjednoczeniu Litwy z Polska, chcialo méwi¢
i ubierac si¢ po polsku (podobnie jak pozniej stal si¢ atrakcyjny jezyk francuski
oraz moda na francuszczyzne). Jezeli dominowala polskos¢ to byta to polskos¢
wielu barw. Przez okres przedrozbiorowy polska swiadomo$¢ narodowa miata
charakter otwarty (Korona i Litwa jako wspdlna Ojczyzna Polakéw, Biatorusi-
néw, Litwinéw, Ukraificéw, Zydéw, Niemcéw, Lotyszéw). Nar6d byt wieloet-
niczny, a w jego obrebie spotykato sie ludzi réznej mowy i wyznania. To swo-
body ludzkie i obywatelskie, tolerancja religijna i atrakcyjno$¢ kultury polskiej
sprawialy, ze postepowala polonizacja jezykowa, kulturowa i §wiadomosciowa
szlachty niepolskiego pochodzenia. Nie obawiano si¢ obcych wptywoéw, o czym
$wiadczy miedzy innymi fakt, ze polski str6j narodowy noszony przez szlachte -
»kontusz” zostal przyswojony przez Polakéw z kultury tureckiej, krzywa szabla
- »karabela” z kultury perskiej. Mozna powiedzie¢, ze czerpano ze wszystkich
stron, przerabiano i dopasowywano do swojej obyczajowosci i tradycji. Jeszcze
w 1863 roku, podczas powstania styczniowego, godtem tajnego rzadu narodo-
wego byl tréjdzielny herb z wizerunkiem Orla Biatego (Polska), Pogoni (Litwa),
Archaniota (Rus). Terytorium Wielkiego Ksiestwa Litewskiego stanowilo, az
po XX stulecie, swoistg ekumene kilku narodowosci, stad J. Pitsudski, po wkro-
czeniu z wojskiem polskim do Wilna w kwietniu 1919 roku, wydal w dwoch
jezykach odezwe Do mieszkaricow bytego Wielkiego Ksigstwa Litewskiego.
Obecnie gmina Punsk, korzystajac z ustawy o mniejszosciach narodowych,
wprowadzita nazwy dwujezyczne [Ustawa, 2005]. Nawet w miejscowosciach,
gdzie mieszka wiekszos¢ Polakow glosowano na tak, argumentujac jednak
gléwnie tak: ,,Niech to bedzie dla turystow”. Mozliwosci podjecia takich uchwat
byly w 12 gminach wojewddztwa podlaskiego, jednak zadna z gmin, ktdrg za-
mieszkuje mniejszo$¢ biatoruska i ukrainska, nie podjeta uchwaty o wprowa-
dzeniu dwujezycznych nazw. Nie wiem, czy jest to wynik wspdlczesnego rozu-
mienia idei spoleczenstwa obywatelskiego, czy lek przed egzotyka, czy tak jak
wskazuje posel Eugeniusz Czykwin, strach przed reakcja polskiej wiekszosci,
obawy, ze beda wytykani. Najczesciej wskazywano ,,Tu mieszkam, tu zyli moi
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przodkowie, jaki ze mnie Bialorusin’, ,,Jestem wyznania prawostawnego, ale
czuje si¢ Polakiem”, ,,Po co taka manifestacja, my tutejsi rozmawiamy po swo-
jemu’, ,,Po co taka egzotyka aby na drogowskazach pisac po biatorusku”, ,,Jeste-
$my obywatelami Polski, mamy silne poczucie przynaleznosci biatoruskiej czy
ukrainskiej, ale deklarowac na zewnatrz tego nie musimy’.

Prowadzac badania na wschodnim pograniczu kulturowym Polski, zachod-
nim Bialorusi i Ukrainy zauwazylem, ze mimo rozszerzenia si¢ zakresu toz-
samosci spolecznej, zdecydowanego i wyraznego wyjscia badanej mlodziezy
poza regionalne obszary, widzenia siebie jednoczesnie obywatelem kraju, Euro-
pejczykiem i obywatelem $wiata, rozszerzenia zakresu uczestniczenia w §wiecie
globalnym, nie oslabla identyfikacja rodzinna i lokalna, a nawet wzmocnila sie
deklaracja zakorzenienia w Ojczyznie prywatnej [Nikitorowicz 2000]. Jedno-
cze$nie zauwazylem, ze procesy globalizacji wzmagaja i rozszerzajg procesy et-
nocentryzmu, niekiedy prowadzac do radykalnego nacjonalizmu, szowinizmu,
fanatyzmu, niekiedy za$ powodujac uniwersalizm wielu lojalnosci*.

Czy rzeczywiscie globalizujac porzadek spoteczny jednocze$nie wyzwalamy
aspiracje etnocentryczne kultur lokalnych, czy dla ponowoczesnego spoteczen-
stwa wielokulturowego pozadany jest uniwersalizm wielu lojalnosci?

Z moich do$wiadczen i kontaktéw na Bialorusi i Litwie (miedzy innymi
ksztalcenie Polakéw na Biatorusi, Wydziat zamiejscowy Uniwersytetu w Bialym-
stoku w Wilnie) wynika, ze powinni$my by¢ bardzo ostrozni i czuli z polskoscia
na eksport. W czasach ZSRR Litwini, Ukraincy, Bialorusini, Polacy, a takze Czesi
i Sfowacy wspolnie mysleli o przysztosci swoich krajow, o tym kiedy wyzwolg si¢
z sytemu. Kiedy to nastgpito dla mniejszych narodéw polsko$¢ stata si¢ proble-
mem i zaczela odzywaé w niektorych srodowiskach nacjonalistyczna nieche¢ do
Polski, ktéra byla niejednokrotnie mentorem, liderem, inspiratorem przemian.
Powstaly wiec i powstaja leki, jakby miato dojs¢ powtdrnie do Rzeczpospolitej
wielu narodéw. Jestem przekonany, ze mlode nacjonalizmy sie wycisza, jednak
trudno jest nam Polakom pogodzi¢ z sytuacja Zwigzku Polakdw na Biatorusi, sy-
tuacjg szkolnictwa polskiego na Bialorusi, Litwie, odmowg przez Litwinéw urze-
dowego dopuszczenia polskiej pisowni nazwisk Polakow.

W ksztaltujacej sie obecnie demokracji spoteczenstw wielokulturowych wy-
daje si¢ istotnego znaczenia nabiera¢ problem godzenia wielu Ojczyzn, prob-
lem konstruktywnego budowania tozsamosci osobowej i etniczno-kulturowej
bez potrzeby rezygnacji z wlasnej indywidualnos$ci, wrecz odwrotnie, z ko-
nieczno$cia zachowania jako fundamentu i wartosci rdzennych. W zwigzku
z powyzszym coraz czgsciej podejmujemy dzialania w zakresie poznawania,

4 Szerzej na ten temat [Donati 1999: 39-64].
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zabezpieczania, wspierania i umacniania wartosci Ojczyzny prywatnej, domo-
wo - lokalnej. Na jej bazie mozemy dalej kreowac tozsamos¢ i wejs¢ réwnolegle
na $ciezke poznawania innych kultur, jednak mozna tez zamkna¢ sie w getcie
wylacznie ze swoimi, z zakodowanymi w umystach dogmatami. Miedzy inny-
mi dlatego w Katedrze Edukacji Miedzykulturowej Uniwersytetu w Biatymsto-
ku podjeliSmy problematyke transmisji dziedzictwa kulturowego, kreowania
tozsamosci na jego bazie jako tworczego wysitku umozliwiajacego podmiotowi
podjecie i kontynuowanie dialogu miedzykulturowego*.

Jestem przekonany, ze kultura polska wiele zawdziecza pograniczu wschod-
niemu, gdzie przez wieki czerpano ze spuscizny tacinskiej i bizantyjskiej w oto-
czeniuiwspolpracy z zydamii muzutmanami, ktérzy obok budowali swoje $§wia-
tynie i modlili si¢ w nich. Przez wieki Polacy modlili si¢ po tacinie do ruskiej
ikony, a system warto$ci, sposdb bycia i wojowania sprawity, ze od konca wieku
XVI elity w Moskwie zaczety ubiera¢ sie¢ i mowi¢ po polsku. Zamieszkiwanie
w Rzeczypospolitej wielu narodéw przyczynito si¢ do uksztaltowania naturalnej
tolerancji. Rozbiory Polski dodaly do polskiej spuscizny kulturowej nowe ele-
menty wschodnie, a na terenach miedzy Polska a Rosja ksztattowala sie w XIX
wieku $wiadomos$¢ narodowa Litwindéw, Bialorusinéw, Ukraincéw i nowoczes-
nego narodu zydowskiego z literackim jezykiem jidisz. W Polsce miedzywojen-
nej, w granicach II Rzeczypospolitej wiedza o Litwinach, Biatorusinach, Ukra-
incach, ktorzy zamieszkiwali niemal polowe terytorium panstwa polskiego byla
znikoma i trudno byto o poprawne stosunki z tymi narodami. Obecnie naroste
problemy uprzedzen, stereotypéw mozemy podejmowac na innej plaszczyznie,
wolnej od naciskéw i nakazéw silnych sasiadow. Istnieje mozliwos¢ dokona-
nia rzetelnej analizy wspdlnego dziedzictwa kulturowego, dokonania bilansu
mocnych i stabych stron naszej sytuacji w zakresie znajomosci kultury sasia-
dow, ich plandw i aspiracji. Istnieje szansa przedstawiania wzajemnych ofert
w roznych dziedzinach zycia, korzystania i przekazywania takich wartosci, kto-
re bedg sprzyja¢ ksztaltowaniu postaw otwartosci, porozumienia i wspotpracy
z zachowaniem wlasnej tozsamosci. Glownym problemem wydaje si¢ by¢ inter-
pretacja dazen narodéw z odrzuceniem nacjonalistycznej optyki i z uwzgled-
nieniem kwestii réznych komplekséw, fobii, megalomanii.

W kontekscie powyzszego wielokulturowos$¢ wschodniego pogranicza traktu-
je jako ,,dar rozwojowy” umozliwiajacy tworzenie symbolicznej agory w Sejnach
i Biatymstoku. Szczegdlne potozenie oraz czeste kontakty z inng kulturg sprawia-
ja, Ze to pogranicze staje si¢ miejscem tworzenia nowego czlowieka o specyficznej

*  Zadanie badawcze w ramach projektu ,,Polskie dziedzictwo kulturowe w nowej Europie” - KBN -
085/H01/2002 - ,Kultura polska na wschodnich pograniczach: transmisja dziedzictwa kulturowego

mniejszosci narodowych” pod nr PBZ KBN 085/H01/2002-9.
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swiadomosci spolecznej, ktory czesto aktywnie uczestniczy w zyciu kulturowym
i tradycjach dwdch lub wiecej stykajacych sie spotecznosci. Stad Andrzej Sadow-
ski podkresla nieuchronno$¢ przenikania wzorcéw kulturowych i ksztaltowanie
sie specyficznego typu cztowieka. Cztowiek pogranicza jest wiec niepewny swojej
tozsamosci i podatny na wplywy, czgsto musi wybiera¢ migdzy wykluczajacy-
mi si¢ grupami [Sadowski 1995: 39-42, 46-47]. Cztowiek pogranicza jest ,,inny”
~czlowiek pogranicza nie ma i nie moze mie¢ jednoznacznej tozsamosci. Zawsze
bedzie «nie taki», zawsze «pomiedzy»” [Kowalska 2004: 41].

Perspektywy diagnozowania wielokulturowosci w kontekscie
nabywania kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;j

Z fenomenem wielokulturowosci spotykamy si¢ od poczatkéw historii
ludzkosci. Czlowiek i jego kultura najlepiej egzystuja w sytuacji zréznicowa-
nia i ustawicznego spotykania z innymi, gdyz tylko takie warunki s3 moty-
wujace do poznawania i tworczo$ci. Z pewnoscig interakcje miedzy kulturami
pozwalajg na pelne zrozumienie i nadanie wartosci wlasnej kulturze, okresle-
nie wlasnego miejsca i obowigzku wobec niej. Wychodzac z perspektywy plu-
ralistycznej w interpretowaniu rzeczywistosci przyjmuje, ze spoleczenstwa sa
i beda coraz bardziej wielokulturowe. ,, Wielokulturowos¢ oznacza nieuchron-
nos¢ istnienia okreslonej polityki panstwowej (lub samorzadowej) regulujacej
stosunki miedzykulturowe”. Leszek Gesia napisal, ze obecnie pojecie wielo-
kulturowos$ci odnoszone jest przede wszystkim do problematyki roznic kultu-
rowych w obrebie spoteczenstw poszczegolnych panstw, ktérych czes¢ stano-
wia mniejszosci kulturowe, etniczne, religijne, ktére domagaja sie okreslonych
praw [Gesiak 2007: 19-20].

Uwazam, ze obecnie mozna mowi¢ o szerokim wachlarzu przestrzeni
wielokulturowej, zroznicowania kulturowego, jako zjawisku powszech-
nym, co jest wynikiem nasilajacych si¢ proceséw przemieszczania, migra-
cji, uchodzctwa, laczenia rodzin, peregrynacji motywowanych poznawczo,
edukacyjnie, kulturowo, naturalnej ciekawosci innych kultur, otwarcia gra-
nic itp. Na te procesy i zjawiska nalozyl sie problem z przeszlosci; tradycyj-
nego rozumienia wielokulturowosci (wymiar etnicznosci, styku, pograni-
cza, zetkniecia, kontaktu bezposredniego i posredniego, bycia na okreslonej
przestrzeni, zajmowania pewnego obszaru geograficznego).

5 Szerzej na ten temat: [Sadowski 1999: 33].
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W takiej przestrzeni otwiera sie wiele ptaszczyzn widzenia siebie, swojej gru-
py i innych, opisywania siebie i innych, istnieje mozliwos¢ i powstaje potrzeba
ustawicznej reakcji i interakcji, wewnetrznej i zewnetrznej negocjacji w nowym
kontekscie. Wystepujace i ujawniane réznice motywuja do wzajemnego pozna-
wania si¢, ustawicznego negocjowania, dajg szans¢ przechodzenia od reakcji
na odmienno$¢, gdzie czesto wystepuje brak zrozumienia, megalomania, kse-
nofobia, uprzedzenia, bazowanie na stereotypach, do interakeji, czyli celowego
poznawania, zrozumienia, wspolpracy, wspoldziatania, negocjacji, ustawiczne-
go dialogu rozumianego jako imperatyw rozwoju i zachowania pokoju. W tym
kontekscie pojawia si¢ problem postaw do wlasnej kultury i do innych kultur,
miedzy innymi takich dylematéw w postawach, jak: nacjonalizm - patriotyzm,
separacja — otwartos¢, fanatyzm - tolerancja. Szczegdlnie obecnie nalezy zda-
wac sobie sprawe ze ztozonosci postaw, jej komponentéw (uczucia - emocje,
zachowania - dzialania, wiedza - orientacja poznawcza, jej zrodla i jakos¢).
Coraz wyrazniej zauwaza si¢ kwestie zakodowanych w umystach dogmatow
i mitéw, zamykania si¢ w swojej kulturze, zamknigcia umystu i uczu¢ w swo-
ich wyobrazeniach, urojeniach i lekach. Stad w procesie ksztaltowania postaw
realizujacych powyzsza idee istotng role odgrywa edukacja i polityka spotecz-
na wprowadzajac zasady, wyzwalajac motywacje i uczac zachowan i dzialan.
To wlasnie ich dzialania majg prowadzi¢ do nabycia $wiadomosci o warto-
$ci réznych kultur, o mozliwosci ich pokojowej wspdtegzystencji, o rozwoju
ludzko$ci poprzez poszanowanie réznic kulturowych.

Kierujac sie powyzszg ideg uznaliSmy za istotne w pracach Katedry Edu-
kacji Miedzykulturowej Uniwersytetu w Biatymstoku podjecie diagnozowania
problemoéw kompetencji do komunikacji miedzykulturowej i wyprowadzania
z nich wskazan-zadan dla edukacji miedzykulturowej. Uznalismy, ze obecnie
szczegdlnie waznym zadaniem edukacji miedzykulturowej, wobec ozywienia
i wzrostu nacjonalizmu, fanatyzmu, dogmatyzmu, ksenofobii, megalomanii,
ujawniajacej si¢ agresji, dyskryminacji, terroryzmu, jest dzialalno$¢ w sferze
ksztaltowania pelnych postaw ludzkich oraz w sferze ksztaltowania §wiadomo-
$ci prawnej, szacunku do ustanawianych norm i zasad wspolzycia spoteczne-
go. Edukacja nie narzuca, ale pomaga rozpoznac siebie i poméc w rozpozna-
niu innych poprzez do$wiadczanie, utrwalanie, przezywanie, uwrazliwianie®.
Istnieniu odmiennych kultur na okreslonej przestrzeni geograficznej moze
towarzyszy¢ silny dystans poznawczy, wyrazajacy si¢ zamykaniem w obawie
przed asymilacjg, egzystowaniem w izolacji spotecznej i calkowitym brakiem
zainteresowania odmiennymi kulturami az do budowania jednosci kulturowej

®  Szerzej na ten temat miedzy innymi [Nikitorowicz 2007].
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poprzez zawlaszczanie i w efekcie kreowanie zunifikowanego spoleczenstwa.
W tym niekonczacym si¢ procesie powstawaly i powstaja problemy zrozu-
mienia i wspolzycia w zwiazku z ujawniang na zewnatrz trescig kultury, jak
tez z zachowaniami wskazujacymi na kulturowg odrebnos¢, liczbg i jakoscia
kontaktéw, ich plaszczyznami i formami, dobrowolnoscig i wymuszaniem ko-
munikacji spolecznej, zapozyczeniami badz jednostronnoscig przyjmowania
okreslonych wartosci, otwarto$cia na przyjmowanie nowych ofert i ich wchia-
nianiem do wlasnego systemu czy skupianiu si¢ wylacznie na kultywowaniu
wlasnych tradycji itp. Z tego gtéwnie powodu powstajg zasady polityki w tym
zakresie, akty legislacyjne, co pozwala zauwazy¢ w takich krajach jak Kanada
czy Australia wielokulturowos¢ oficjalna (zinstytucjonalizowang) panstwa.
Oznacza ona prowadzenie polityki przestrzegajacej zasad pelnego réwno-
uprawnienia obywateli niezaleznie od pochodzenia, rasy, plci, religii itp. Brak
okreslonej polityki w tym zakresie moze powodowa¢ aktywnos¢ w kierunku
przezwyci¢zania wzajemnych uprzedzen warunkowanych kulturs, rasa, jezy-
kiem czy religia, dzialania upominajace si¢ réznymi formami o uznanie i prawa,
jak tez pasywno$¢, ambiwalencje i bunt — wielokulturowo$¢ nieoficjalna (zy-
wiolowa). W tym przypadku istotne postulaty, wypracowane zasady i dzialania
w zakresie tolerancji, zrozumienia Innego, uséwiadomienia wspoétzaleznosci,
zapozyczen, przenikania kultur, nie zawsze znajdujg miejsce w rzeczywistosci.

Powstaje wigc podstawowe pytanie: czy wielokulturowo$¢ tworzy prze-
strzen, w ktorej rozne wspolnoty i kultury wchodza wzajemnie w interakcje,
wzbogacaja sie tym procesie, co w efekcie mozna okresli¢ ksztaltowaniem
spoleczenstwa wielokulturowego z okreslonymi wizjami rozwoju, zasadami
i normami funkcjonowania, wspolnymi wartoéciami i szacunkiem do jed-
noczacego dane spoleczenstwo prawa?

Istota wydaje sie by¢ poszukiwanie perspektyw kreujacych okreslong wspol-
note przy jednoczesnym zauwazaniu réznorodnosci wizji, tworzeniu spotecz-
nej jednosci z uwzglednieniem wielo$ci pogladow i specyfiki grup. Wielokultu-
rowos¢ wydaje si¢ bowiem tworzy¢ publiczng przestrzen, umozliwiajac réznym
grupom interakcje, tym samym proponowa¢ rozne formy pluralizmu, ktdéry
moze by¢ rozumiany tylko jako wystepowanie obok siebie réznych kultur az
do powstania uporzagdkowanych struktur spotecznych, jak wskazuje Babinski
[1997]. Dylematem jest jak zauwazamy Innych, czy i jak ich rozumiemy, co
uznajemy i cenimy w nich, jakie cechy inne niz wlasne. Z wielu badan wynika,
ze mamy klopoty z analiza wartos$ci innych kultur, zauwazania jej, wartoscio-
wania, interpretowania, porownywania. Bardziej myslimy intuicyjnie, do-
minuj3 uprzedzenia i stereotypy, ,,myslenie ekonomiczne” niz analityczne.
Mamy problemy z umiejetnoscia segregowania, wybierania, weryfikowania
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informacji. Stad za potrzebng uznalismy diagnoze wiedzy o innych kulturach
w kontekscie otwarto$ci informacyjnej, otwarcia tozsamosciowego, dialogu ne-
gocjacyjnego i symbiozy kulturowe;j.

Hanna Mamzer analizujac problematyke wielokulturowosci zwrécita uwage
na dwie perspektywy analizy tego fenomenu: opis istniejacego —postrzeganego
stanu spolecznosci, w ramach ktérego przyjmuje si¢ zachodzenie kontaktow
pomiedzy przedstawicielami réznych kultur oraz normatywny program o cha-
rakterze postulatywnym, w ktérym to promuje si¢ wielokulturowos¢ i jej po-
zytywne cechy. Generalnie w tej drugiej perspektywie kontakt z odmiennoscia
traktowany jest jako zrodlo pozytywnych i warto§ciowych interakeji, pomijajac
najczesciej negatywne konsekwencje kontaktéw [Mamzer 2008: 61-78].

W kontekscie powyzszego chcialbym zwrdci¢ uwage na potrzebe analizo-
wania wielokulturowosci w kilku wymiarach i rozpatrywac jako proces:

1) wymiar empiryczny, czyli wystepowanie w danym regionie zréznicowa-

nia kulturowego w r6znym zakresie;

2) wymiar §wiadomosciowy, czyli samodefiniowanie przynaleznosci do
okreslonej kultury, uznawanie jej norm, wartosci i sankcji;

3) wymiar ideologiczny, czyli podejmowanie zobowigzan etyczno-moral-
nych wobec innych kulturowo, wspieranie srodowisk opiniotwdrczych,
organizacji, stowarzyszen, fundacji, w celu ich zrozumienia, porozu-
mienia, wspodlpracy, wychowania dla pokoju, dylematy ksztaltowania
i realizowania idei poprawnosci politycznej, relatywizmu kulturowego,
dialogu i tolerancji;

4) wymiar edukacyjny, czyli kreowanie systemu edukacyjnego, dzialanie
na rzecz dialogu miedzykulturowego poprzez realizacj¢ projektow i pro-
gramow ksztaltujgcych postawy otwartosci i porozumienia z innymi
kulturami, doswiadczanie innosci kulturowej i uwrazliwianie na nig.

Wyodrebnienie powyzszych wymiaréw, nadanie im znaczenia w procesie
ksztaltowania spoleczenstwa wielokulturowego, szczegélnie wymiaru edu-
kacyjnego, moze przyczyni¢ sie¢ do wyksztalcenia faktu miedzykulturowego
i tozsamos$ci wielowymiarowej. W tym kontekscie uznali$émy za istotne w pra-
cach badawczych Katedry Edukacji Miedzykulturowej diagnozowanie kompe-
tencji do komunikacji miedzykulturowej i okreslenie czynnikéw zwigzanych
z ich zmienno$cig w wielokulturowym regionie. Jestem przekonany, a wynika
to z innych badan prowadzonych przeze mnie na tym pograniczu, co staratem
sie wskaza¢ wyzej, o istotnym znaczeniu zréznicowania kulturowego o cha-
rakterze historycznym, zamieszkiwanie terytorium objetego badaniami przez
autochtoniczne grupy etniczne i wyznaniowe.
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Przedstawiamy diagnoze stanu kompetencji indywidualnych, spotecznych
i kulturowych w regionie specyficznym, wielokulturowosci tradycyjnej i usta-
wicznych proceséw migracji zarobkowych, na obszarze styku i przejscia, po-
granicza tre§ciowego i §wiadomosciowego, na obszarze peryferyjnym, ubogim,
jednoczesnie otwartym na Innych, co wskazuje naptyw oséb z innych regiondw,
innych kultur, uchodzcéw. Pojecie kompetencji rozbudowalismy, rezygnujac
z waskiego pojmowania tolerancji, wskazujac, ze nie chodzi nam tylko o zno-
szenie inno$ci, cierpliwo$¢, jej wytrzymywanie. Nie chodzi takze o takie rozu-
mienie jak dopuszczanie niedoskonalosci czy obojetnos¢, brak zainteresowania
innymi. Tolerancja to nie tylko idea, ale norma - zasada wspoélzycia wynikajaca
ze $wiadomosci funkcjonowania w warunkach wielokulturowosci, to $wiado-
my wysilek wychodzenia naprzeciw trudnosciom zrozumienia i porozumie-
nia z innymi, che¢ ich zauwazania, poznania, wspolpracy. Tolerancja to przede
wszystkim pelna, zintegrowana postawa z jej trzema komponentami: emocjo-
nalno-oceniajacym, poznawczym, i behawioralnym-dziataniowym. W tym
kontekscie wyr6znilismy poziomy kompetencji:

— otwarto$¢ na informacje o Innych, na dialog informacyjny, w efekcie ot-

warcie tozsamosciowe,

- dialog negocjacyjny, zdolno$¢ i umiejetnos¢ prowadzenia dialogu jako

imperatywu wzajemnego rozwoju, zachowania i ksztaltowania pokoju,

- efektywne porozumiewanie si¢ z partnerem interakeji, symbioza kultu-

rowa, umiejetnos¢ wspolzycia, rozwigzywanie problemow-konfliktow,
wzajemne wzmacnianie kulturowe.

Przewidywalismy zmienno$¢ i dynamike kompetencji, zdajac sobie sprawe,
ze s3 to wlasciwosci czlowieka, szczegdlne predyspozycje, nabywane ustawicznie
w wyniku interakcji, zlozone umiejetnosci warunkujgce efektywno$¢ funkcjo-
nowania w réznych sytuacjach spotecznych. Maria Czerepaniak-Walczak (1994,
s. 134) wskazuje, ze kompetencje sa kompozycja wiedzy, sprawnosci postepowa-
nia, roli spotecznej, jej rozumienia i pragnienia. Maria Dudzikowa (1993, s. 27)
traktuje kompetencje jako ,,strukture poznawczg, zlozong z okreslonych zdolno-
$ci, zasilana wiedza i doswiadczeniami, zbudowana na zespole przekonan, iz za
pomocg tych zdolnosci warto i mozna w danym kontekscie sytuacji wtasnej jed-
nostki inicjowac i realizowa¢ skutecznie zadania w celu osiggania we wlasnej oso-
bowosci i zachowaniach zmian zgodnych z pozadanymi przez siebie standardami’”.
W kontekscie powyzszego uznalismy za konieczne uwzglednienie wielu czynni-
kow determinujacych kompetencje, stad takie zmienne warunkujace jak: tozsa-
mos¢ spoteczno-kulturowa badanych (profil identyfikacyjny), poziom homoge-
nicznosci kulturowej miejsca zamieszkania, rodzina (homogeniczno$¢ etniczna
i wyznaniowa), doswiadczenia migracyjne rodzicow lub rodzenstwa, czynniki
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zwigzane ze szkolg. Kwestionariusz Kompetencji do Komunikacji Miedzykultu-
rowej wczesniej byt testowany juz w innych badaniach w Katedrze Edukacji Mig-
dzykulturowej. Badaniami planowalismy obja¢ 400 uczniéw szkoét srednich i 400
studentéw (dobdr celowo-losowy), w efekcie badaniami objeto 909 oséb.

Nalezaloby, moim zdaniem, majac na uwadze wyniki zrealizowanej diagno-
zy, podja¢ trud diagnozowania istotnego w tym kontekscie problemu; w jakim
zakresie i stopniu gléwne dokumenty oraz przedsiewziecia edukacyjne Rady
Europy i Unii Europejskiej sprzyjaja rozwojowi kompetencji miedzykulturo-
wych? Nalezaloby dokona¢ badan, analiz i wyciggna¢ wnioski dla praktyki
edukacyjnej, miedzy innymi z Europejskiej Konwencji Praw Czlowieka, De-
klaracji Wiedenskiej, Europejskiej Kampanii Mlodziezy Przeciwko Rasizmowi,
Ksenofobii, Antysemityzmowi i Nietolerancji, Konwencji Ramowej o ochronie
mniejszo$ci narodowych, Deklaracji Krakowskiej europejskich ministréw edu-
kacji ,,Polityka edukacyjna na rzecz demokracji obywatelskiej i spojnosci spo-
tecznej: wyzwania i strategie dla Europy”, Akcji ,,Europa to wiecej niz myslisz”,
Deklaracji Atenskiej ,,Edukacja miedzykulturowa: zarzadzanie réznorodnos-
cig, wzmacnianie demokracji”.
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SUMMARY

Intercultural communication competence in the aspect of traditional
multiculturalism of the region and migration processes

The assumptions and problems of the Project are presented in this text. The
history of multicultural territory, which is located on the borderland of jointed
and transitional Eastern and Western Christianity and national groups: Polish,
Belarusian, Lithuanian and Ukrainian, were presented by the author. Then the
attention was drawn to the perspectives of diagnoses of multiculturalism in the
context of the acquisition of competence for intercultural communication. The
need for the analyses of the multiculturalism in several dimensions was emp-
hasized and considered as a process. In this context, the need to diagnose mul-
ticultural and intercultural regions population was identified and justified. The
result highlights the need to continue this type of the research.

Keywords:
multiculturalism, intercultural competence, intercultural communication, mul-
tidimensional identity, multicultural region, cultural heritage of the borderland
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W latach 2009-2012 w ramach projektu ,,Kompetencje do komunikacji mie-
dzykulturowej w kontekscie migracji oraz tradycyjnej wielokulturowosci re-
gionu” poddano badaniom wylosowang prébe ucznidéw szkol srednich oraz
studentéw wojewddztwa podlaskiego. Badaniami objeto losowo dobranych
909 mtodych oséb zamieszkujacych wojewddztwo podlaskie. W zalozeniach
sformulowanych w fazie koncepcyjnej projektu przyjeto, ze diagnoza dotyczy¢
bedzie ludzi mtodych, ktérzy w perspektywie kilkunastu lat beda ksztaltowac
spoleczne oblicze pdinocno-wschodniej czesci Polski. Stad tez postanowiono
zbada¢ kompetencje do komunikacji miedzykulturowej uczniéw szkol sred-
nich i studentéw.

W prezentowanym tekscie zostanie przedstawiony jedynie niewielki wyci-
nek przeprowadzonych badan. W przyjetej przez zespdt badawczy koncepcji
na kompetencje skladaly sie: wiedza o odmiennosci kulturowej, zobiektywi-
zowane postawy wobec odmiennosci kulturowej, samoocena tychze postaw
oraz otwarto$¢ na odmiennos$¢ mierzong pozycja badanego na kontinuum et-
nocentryzm - etnorelatywizm. W diagnozowaniu poziomu wiedzy o odmien-
nosci kulturowej wykorzystano metode asocjacyjng. Zadaniem badanych bylo
wygenerowanie skojarzen zwigzanych z eksponowanymi w badaniu terminami
stanowigcymi relewantne elementy tozsamosci kulturowej odmiennych kul-
turowo grup mniejszosciowych zamieszkujacych pdinocno-wschodnia czgsé¢
Polski. Do takich grup zalicza si¢ miedzy innymi znaczng czgs¢ spoteczno-
$ci chrze$cijanskiej wyznajaca prawoslawie.

Prawostawie od poczatkéow chrystianizacji naszej cze$ci Europy stanowi
integralng cze$¢ mieszkajacej na Podlasiu ludnosci. Pierwsze §wigtynie w ry-
cie bizantyjskim na obszarze miedzy wspolczesnym Bialymstokiem a Wilnem
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pojawialy si¢ juz na poczatku II tysiaclecia naszej ery za przyczyna kolejnych
wladcow Rusi, ktorych interesowaly ziemie na pdinocny-zachdd od Kijowa
i Halicza. Mialo to miejsce w tym samym czasie, kiedy dochodzilo do formal-
nego ,pekniecia” miedzy Rzymem a Konstantynopolem w postaci schizmy
1054 roku.

Od tego czasu Prawoslawie stanowi wazng cze¢s¢ burzliwej historii Podlasia.
Mimo, iz dotyczyly go bezposrednio i bolesnie konsekwencje politycznych spo-
réw miedzy Polakami i Rosjanami w drugiej polowie XX tysiaclecia, przetrwa-
o ono na ziemi podlaskiej do dnia dzisiejszego, a nowo wznoszone cerkwie
$wiadczg o ogromnym przywigzaniu ludnosci regionu do swego wyznania.
Dzi$ - wedlug szacunkow - co czwarty mieszkaniec wojewodztwa podlaskiego
wyznaje prawostawie. W skali catego kraju w 2011 roku ludno$¢ prawostawna
stanowila 1,3% ogotu spoleczenstwa [Maty... 2012: 134, 135].

Wsrod wykorzystanych w badaniu terminéw zwigzanych z prawoslawiem
najwyzsza warto$¢ indykacyjng uzyskata ikona. Wartos¢ indykacyjna oznacza
wspotczynnik korelacji migdzy ogélng wartos$cig opisujaca kompetencje bada-
nej osoby a poziomem rozpoznawania przez nig okreslonego symbolu, w tym
przypadku ikony.

Ikona jest jednym z podstawowych atrybutéw chrzescijanstwa wschodniego.
Jej nazwa pochodzi od greckiego eikon ‘wizerunek;, ‘obraz. W chrzescijanskich
Kosciotach wschodu jest to malowany zwykle na drewnie obraz, przedstawia-
jacy pojedyncze postacie $wietych, sceny biblijne lub kwestie liturgiczno-sym-
boliczne. Jak zauwaza Siergiej Bulgakow ,,artystyczng ojczyzng ikony jest staro-
zytny Egipt, (...) za$ Bizancjum, dziedzic i kontynuator Hellady, jest ojczyzna
chrzescijanskiej sztuki ikony” [Butgakow 1992: 160].

Ikona charakteryzuje si¢ kanoniczng kompozycja [Ware, Misijuk 2002]
Stad kazda nowa ikona powinna stanowi¢ powielenie ustalonych tradycja ka-
nondéw ikonograficznych, ktdre sg rozpowszechniane we wzornikach zwanych
podlinnikami. W prawostawiu silnie podkresla si¢ duchowy charakter procesu
powstawania ikony. Tkona zatem ma nie tylko znaczenie przedstawiajace, ale
stanowi objawienie Boga. Stad ikonografowie nie maja pelnej swobody twor-
czej 1 muszg uwzglednia¢ przede wszystkim aspekty religijne swojego dzieta.
W szczegdlnosci wazne jest, aby ikonograf byl religijny, a sam akt tworczy wi-
nien by¢ poprzedzony pelnym uczestnictwem w eucharystii. Ikony s3 wazna
cze$cig tradycji w prawostawiu na réwni z Biblig, soborami, ojcami Kosciota,
liturgia i kanonami. Przedstawiaja one Objawienie Boze za pomocg $rodkow
wizualnych, podobnie jak w Pismo Swiete za pomocg stowa. Ko$ciét prawo-
stawny uznaje, ze wszystkie ikony pochodzg od Ducha Swietego.



Termin - ikona w $wiadomosci uczniow szkot $rednich i studentow. .. 29

Podstawy kultu ikony zostaty opracowane przez Ojcéw Kosciota Bazyla Wiel-
kiego i Jana Damascenskiego i ostatecznie przyjete przez 7 Sobor Powszechny
w Nicei w 787 roku. Role ikony w odniesieniu do wiernych oddaje termin pro-
skyneza. Jak podkreslaja znawcy tematu proskyneza, czyli ,,duchowy i cielesny
hold oddawany przed ikong dotyczy nie jej samej (bylaby to wéwczas adora-
cja - latreia, nalezna wylgcznie Bogu), ale postaci, ktorg wizerunek reprezentu-
je” [Borowska-Mostafa 2007: 334].

Podstawg diagnozy wiedzy o odmiennosci byta metoda asocjacyjna polega-
jaca — w najwigkszym skrocie — na przywotywaniu krétkich w formie skojarzen
z eksponowanym symbolem. Jakie zatem byly skojarzenia badanych z ikona?
Z analiz wylaczono badanych, ktérzy na pytanie, w jakim stopniu czujesz si¢
prawostawnym wybrali odpowiedzi raczej tak, lub zdecydowanie tak. Uczynio-
no tak, poniewaz skojarzenia zwigzane z prawostawiem nie byly dla tych oséb
obszarem odmiennosci kulturowej, stanowily natomiast wazng czes$¢ ich kul-
turowej tozsamosci.

Wszystkie skojarzenia wstepnie podzielono na trzy grupy. Pierwsza stano-
wig asocjacje o charakterze religijnym, nawigzujace do podstawowego konteks-
tu, w ktérym termin ikona pojawit si¢ w podjetych badaniach - s3 to skojarze-
nia trafne kontekstowo. Wsréd tych skojarzen wazne byly takie, w ktérych dalo
sie wyodrebni¢ aspekt miedzykulturowy. Druga grupa skojarzen obejmuje te,
w ktérych nie nawigzuje si¢ do religii, ale skojarzenia te s3 poprawne - skoja-
rzenia trafne logicznie, ale nietrafne kontekstowo. Wreszcie trzecia grupa sko-
jarzen to skojarzenia bezwzglednie bledne.

Skojarzenia trafne kontekstowo

Pierwsza i najliczniejsza grupe stanowia skojarzenia o charakterze religij-
nym. Pojawiajg si¢ wsrod nich asocjacje o réznym poziomie ogélnosci. Czes¢
badanych generuje skojarzenia trafne kontekstowo, czyli skojarzenia zwigzane
z religia, ale s3 one bardzo ogdlne. Na przyklad uczniowie technikum z Haj-
néwki pisza, ze ikona kojarzy im si¢ z wiarg (124, 133)". Czesto jako elemen-
tarne skojarzenie pojawia si¢ stowo religia. (87, 104, 132, 198 — uczniowie szkot
$rednich z Sokétki i Hajnowki) Na podobnym poziomie ogdlnosci znajduje sie
skojarzenie studenta Uniwersytetu Medycznego, w $wiadomosci ktérego ikona
jawi sie jako swiety symbol (517). Badani wskazuja takze na okreslone wyzna-

' Liczby w nawiasach w przypadku pojedynczych skojarzeni oznaczajg liczbe porzadkows badanej

osoby.
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nie, chociaz asocjacje s3 wciaz na bardzo duzym poziomie ogélnosci. Uczen-
nica LO w Sokolce z ikong wigze skojarzenie wiara prawostawna (88). Znaj-
dujemy tu - czgsto stosowane w jezyku potocznym - stowo wiara, lub szerszy
zakresowo termin religia — zastepujace wlasciwy termin wyznanie.

Dla czgsci badanych ikona kojarzy sie ogdlnie z symbolem religijnym (13, 48),
a w przypadku 18-letnich licealistek z Siemiatycz stanowi ona symbol wiary
prawostawnej (347) albo symbol religii prawostawnej (335), lub - z naciskiem
na okreslong konfesje - prawostawny symbol religijny (187). Charakterystyczna
jest reakcja 20-letniej uczennicy technikum z Bialegostoku. Wedlug niej iko-
na to symbol majgcy takie same znaczenie dla prawostawnych jak dla Polakéw
krzyz (250). Poza uznawaniem ikony za relewantny symbol badana uzywa tu -
tradycyjnego dla wschodniej czesci II Rzeczypospolitej - wigzania wyznania
z narodowoscig. Takie postawy w cze$ci przetrwaly do dzi$ i sg obecne zwlasz-
cza na przestrzeni pogranicza terytorialnego polsko-biatoruskiego po obu stro-
nach granicy [zob. Sobecki 2007]. Poza wigzaniem krzyza z kategorig etniczna,
a nie stricte religijna, badana ustawia go w swoistej opozycji do ikony. Jednak
mozna tu dostrzec pewien rodzaj wielokulturowej wrazliwosci, ktéry pozwala
na sprawne postugiwanie si¢ relewantnymi symbolami.

W materiale badawczym pojawiajg sie takze skojarzenia na podobnym po-
ziomie ogolnosci, ale catkowicie poprawne jezykowo i merytorycznie, takie
jak; wyznanie prawostawne (227, 370) lub wskazujace na grupe — prawostawni
(6 badanych - 0,7%). Najczesciej jednak — az u 8,6% badanych (78 oséb) — wy-
stepuje najbardziej elementarne wskazanie na wyznanie poprzez uzycie termi-
nu prawostawie.

Kolejnym poziomem uszczegdtowienia skojarzenia jest wskazanie na pod-
stawowy desygnat terminu ikona, czyli obraz czesto z dookresleniem w posta-
ci wskazania na jego religijny charakter, szczegdlng role (Swiety obraz) albo
w postaci skonkretyzowania wyznania. Dosy¢ lakoniczne skojarzenie - obraz
- podato 61 badanych oséb (6,7%). Warto zwrdci¢ uwage, w kontekscie du-
chowej specyfiki ikony, ze odnoszenie si¢ do niej wylacznie jako do obrazu
(traktowanego jako dzieto sztuki) zasadniczo wychodzi poza ramy trafno-
sci kontekstowe;j.

Stosunkowo liczna grupa uczniéw szkot $rednich i studentéw w skojarze-
niu wigze obraz z konkretnym wyznaniem i pisze, ze jest to obraz prawostaw-
ny (50 badanych, 5,5%) oraz prawostawny obraz (18 badanych, 2,0%), religijny
obraz w wyznaniu prawostawnym (4 osoby - 0,4%) lub obraz w prawostawiu
(4 osoby - 0,4%, migdzy innymi 672), badz obraz w religii prawostawnej (5 oséb
- 0,5%). Czasami podobne tresciowo skojarzenie odwoluje sie do $wigtyni i ba-
dani piszq - obraz cerkiewny (9 badanych osdb); sztuka cerkiewna (564), cer-
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kiew (26 badanych) badz swiety obraz w swigtyni (1). Ostatni z przywolanych
badanych poprzez uzycie przymiotnika swigty wskazuje na szczegdlna roleg iko-
ny w prawostawiu. Dosy¢ ogdlne sformulowanie §wiety obraz pojawilo si¢ jako
skojarzenie u 17 badanych (1,9%). Dwukrotnie czeéciej, u 32 uczniéw i studen-
tow (3,5%) zapisano sformulowanie — swigty obraz w prawostawiu, a u 4 (0,4%)
— Swiety obraz prawostawnych. Kolejnych pigciu badanych stwierdza, ze jest to:
swiety obraz dla wyznawcow prawostawia, a jeden pisze o ikonie jako o - swie-
tym obrazie w religii prawostawnej (211). Dwoje badanych (studentka pedago-
giki z Bialegostoku oraz uczen liceum ogélnoksztalcacego z Siemiatycz) piszac
o ikonie uzywaja stow: swigty obraz w cerkwi (45, 352), a student niepanstwo-
wej szkoly wyzszej w Bialymstoku nie stosujac stowo obraz dodaje - czesto wy-
stepuje w cerkwi (197). Do takiego sposobu postrzegania ikony zblizaja si¢ tez
sformulowania - $wiety obraz w kulturze prawostawnej, czy tez obraz charakte-
rystyczny w kulturze prawostawnych (479).

Skojarzenia ikony z cerkwig nalezy do najczestszych. Chociaz ikony w pra-
wostawiu bardzo czgsto wystepuja poza $wigtynia, czego swiadectwem sg dawne
ikony podrézne oraz tak zwany $wiety kat w domach [Sulima 2007: 81] to jed-
nak stosunkowo wielu badanych (55 - 6,1%) wprost kojarzy ikone z obrazem
w cerkwi. Pelniejsze skojarzenie zwigzane z obecnoscia ikony w cerkwi pojawia
sie u studenta filologii angielskiej pochodzacego z Siemiatycz, ktory napisal,
ze ikona to: wizerunek swietych w cerkwi prawostawnej (850). Na uwage zastu-
guje takze skojarzenie licealisty z Sokétki mieszkajacego w malej wsi Jalowka
stwierdzajacego, ze ikona to: wizerunek swietych umieszczony w kosciele i cerkwi
(49). W ten sposéb znajdujemy $lad $wiadomosci funkcjonowania religijne-
go ikony w czasach jeszcze przed wielka schizma w potowie XI wieku. Wszak
wiele obrazow bedacych ikonami funkcjonuje do dzi$, stanowigc wazne atry-
buty chrzescijanstwa zachodniego®. Mamy tu takze do czynienia z istotnym dla
calego przedsigwzigcia badawczego podejsciem migdzykulturowym, poniewaz
w swojej krotkiej wypowiedzi badany wskazuje na obecnos¢ ikony zaréwno we
wschodnim, jak i zachodnim chrzescijanstwie. Wykazuje sie miedzykulturowa
wrazliwoscig, nie zamykajac obecnosci ikony jedynie do kultury Innego.

Pieciu badanym osobom ikona kojarzy si¢ z Supraslem. W tym miasteczku
na obrzezach Bialegostoku w murach prawostawnego monasteru, spadkobiercy
stawnej Lawry Supraskiej, miesci sie od niedawna Muzeum Ikon. Gléwna czes¢
zbioréw placéwki stanowia ikony przechwycone na granicy podczas kontro-
li celnej. Muzeum pelni bardzo wazng funkcje edukacyjng. W ostatnich latach,
poza turystami spoza regionu, zwiedzilo je wiele wycieczek szkolnych z Pod-

2 Warto wymieni¢ tu chocby trzy przyktady: Rzymska Madonna del Perpetuo Soccorso, Matka Boza

Czestochowska oraz Matka Boza Ostrobramska
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lasia, nie dziwi wigc kojarzenie ikony wlasnie z tg placéwka muzealng, chociaz
jest to skojarzenie na granicy trafnosci kontekstowe;.

Cze$¢ badanych zwraca uwage na wyjatkowos¢ ikony poprzez uzycie cza-
sownika pisa¢ w miejsce malowa¢. Co prawda stowo pisac jest kalka z jezyka
rosyjskiego,’ ale w zamierzeniu ma podkresla¢ duchowos¢ procesu powstawa-
nia ikony lub tez komplementarnos¢ ikony jako przekazu wizualnego w sto-
sunku do stowa zawartego w Pi$mie Swietym. Taka interpretacja jest obecna
przy kazdej prezentacji sztuki tworzenia ikon. Stad charakterystyczne skoja-
rzenia 22-letnich studentek Uniwersytetu Medycznego w Bialymstoku. Wedtug
pierwszej ikona to: $wiety obraz pisany (594). Druga jeszcze bardziej dookresla
swojg intencje piszac, ze ikona kojarzy jej si¢ ze: specjalng technikg przedstawia-
nia swietych, prawostawiem, pisaniem (509). Trzecia z kolei podkresla sposob
wykonania ikony piszac, ze jest to obraz wykonany recznie (pisany), (528). Z ko-
lei studentka pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku dookresla tres¢ ,,pisa-
nych obrazéw” poprzez uzupelnienie sekwencji skojarzen o Ewangeli¢. Termin
ikona przywoluje w niej nastepujace skojarzenia - prawostawie, obrazy “pisane”,
przedstawiajgce ewangelig (35). Podobnie reaguje licealistka z Sokoiki, dla kto-
rej ikona to pisany obraz, zawierajacy oblicze swigtego (79).

Forma jezykowa czesci skojarzen pozwala przypuszczad, ze czg$¢ autorow
w bardzo swoisty sposéb traktujg ikone. W ich asocjacjach wystepuja charak-
terystyczne zdrobnienia wskazujace na brak zrozumienia roli ikony w prawo-
stawiu. Dla pigciu badanych ikona to $wiety obrazek. (146, 148, 327, 328, 375);
dla trzech kolejnych $wigty obrazek prawostawnych (6, 777, 806). Jedna z ba-
danych nieco rozwija skojarzenie, w kontekscie poprzednich: swiety obrazek
gtownie w cerkwiach; prawostawni bardziej przywigzujg do nich uwage (183).
Co ciekawe, te wszystkie osoby zamieszkujg miejscowosci z duzym udzialem
ludnosci prawostawnej — Hajnowke, Siemiatycze oraz Bialystok. Na przyklad
uczen technikum z Hajnéwki uzywa sformulowania - swigty obrazek dawnego
meczennika lub Jezusa. Uczen technikum, 18-latek z Biategostoku, uzywa w od-
niesieniu do ikony stowa rysunek. Jego zdaniem ikony to: prawostawne rysunki
przedstawiajgce Swigtych. (261)

Czasem skojarzenie akcentuje kulturowy aspekt funkcjonowania symbolu.
Tak jest w przypadku studentki jednej z bialostockich niepublicznych uczelni,
ktdra proszona o podanie skojarzenia z terminem ikona napisata: obraz kultury
prawostawnej (obecny np. w cerkwiach), (172). Cze$¢ badanych wskazuje na role
ikony jako obrazu - obraz czczony przez wiernych (17).

> W jezyku rosyjskim czasownik mucarb jest stosowany do czynnosci zwigzanych z tworzeniem kazde-

go obrazu jako dziela sztuki. Stad tez kazdy artysta mumreT xapTuHy.
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Czeg$¢ badanych wskazuje w skojarzeniach na zawarto$¢ ikony. Wedtug nie-
ktérych jest to prawostawny obraz przedstawiajgcy swigtych (500). Niekiedy
wskazuje sie na tres¢, faczac jg metaforycznie z funkcja. Przykladem jest krét-
ka wypowiedZ o nastepujacej tresci: (ikona to) przedstawienie Swietych, okno
wprowadzajgce do $wigtosci, (do) nieba (194).

Jednak w sporej czesci skojarzen niestusznie zaweza sie tre$¢ ikony twier-
dzac, ze jest to prawostawny obraz przedstawiajgcy Matke Bozg (100, 363, 728,
915, 916, 917), prawostawny obraz przedstawiajgcy kogos z Tréjcy Swigtej (683);
$wiety obraz prawostawnych przedstawiajacy Jezusa lub Maryje (430) lub
- ogolnie - stanowigcy wizerunek osoby Swietej (522).

W niektorych skojarzeniach badani wskazujg na material, z ktérego wyko-
nana jest ikona. Interesujace jest, Ze w wiekszosci sg to uczniowie i studen-
ci pochodzacy z obszaréw, na ktérych ludnos¢ prawostawna w zwartych skupi-
skach nie wystepuje. Identyfikuje si¢ tu skojarzenia o nastgpujacej tresci: obraz
w drewnie (876) — studentka Uniwersytetu w Bialymstoku pochodzaca z Kolna,
obraz na desce (778) - licealista z Biategostoku, obraz malowany na desce (661)
— licealistka z Suwalk, obraz na desce w kosciele prawostawnym - licealistka
z Siemiatycz (351), swigty obraz na drewnie — licealistka z Lomzy (757).

Skojarzenia trafne pozakontekstowo

W skojarzeniach czgsci badanych pochodzacych spoza obszaréw zamiesz-
kiwanych przez zwarte grupy ludnosci prawostawnej pojawiaja si¢ skojarzenia
niedotykajace kontekstu religijnego. Ikona jest tu kojarzona jedynie jako dzielo
sztuki. Licealisci z Lomzy i Moniek jako skojarzenie wymieniajg stowo - ma-
lowidto (506, 735, 843). Studenci Uniwersytetu Medycznego oraz Politechniki
Bialostockiej uzywajac takze stowa malowidlo dodajg okreslenia malowidto
w cerkwi (611) lub malowidto sakralne prawostawia (587). Jedna z badanych
licealistek, mieszkajaca w Siemiatyczach, uzywa okreslenia malowidto koscielne
(343), ktore znajduje si¢ na granicy skojarzenia kontekstowego i pozakonteks-
towego. Uzycie stowa malowidlo samo w sobie ostabia sakralng konotacje sym-
bolu, mimo uzycia dookreslen.

Uczennice liceéw w Grajewie i Monkach tylko nawiazuja do sfery sztuki,
bez kontekstu sakralnego, reaguja one na ikone stowami- malarstwo (323) lub
dzieto (427). Czasami badani dodajg przymiotniki wprost wskazujace na loko-
wanie ikony w sferze sztuki. Licealista z Lomzy wigze ikone z dzietem sztuki
(323), a jego kolega z Sokolki wiaze ikone z dziefem artystycznym (80). Po-
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dobnie reaguje student medycyny pochodzacy ze Slaska, wedtug ktérego ikona
to - dzieto malarskie (569). Licealistce z Moniek ikona kojarzy si¢ z lekcjg pla-
styki (386), a studentce niepanstwowej szkoly wyzszej w Lomzy, mieszkajacej
w podlomzynskiej wsi, ogdlnie z kulturg (424).

Studentka Uniwersytetu Medycznego w Bialymstoku, pochodzaca z Woto-
mina w wojewddztwie mazowieckim, kojarzy ikone z Grecjg (596). Mozna sie
jedynie domysla¢, ze za tym skojarzeniem ,,idzie” powigzanie z wschodnia gre-
cka czgscig prawostawia. Podobne ,,geograficzne” skojarzenia wystepuja w po-
staci stowa Rosja u trzech badanych oséb pochodzgcych z Suwalk, Sokotki
i Bialegostoku (66, 205, 620). Jeden z uczniow suwalskich liceéw wiaze termin
ikona z historig (675).

Dla tréjki licealistéw z Moniek i Suwalk ikona to po prostu rzecz (388, 389,
618). Monieccy uczniowie dopisuja, Ze jest to rzecz przedstawiajgca cos (388)
lub rzecz, symbol przedstawiajqcy lub oznaczajgcy cos (389).

U trojga studentéow (dwoch z tomzynskiej Wyzszej Szkoly Zarzadzania
i Przedsiebiorczosci oraz jednego z Politechniki Biatostockiej) jako skojarzenie
z terminem ikona pojawia si¢ stowo styl (380, 436, 716). Student Politechni-
ki dookresla nawet, ze chodzi mu o ikong stylu (716). Mamy tu do czynienia
z calkowicie odsakralizowanym uzyciem pojecia. Traci ono tu moc symbolu
nawigzujacego do okreslonej sfery kultury Innego, a staje si¢ elementem jezyka
uzywanym w zupelnie innym kontekscie. W podobnym duchu nawigzuje do
terminu ikona 20-latek uczen Technikum Gastronomicznego w Biatymstoku
(252), ktéry reaguje nan stowami — obraz/postac stawna w mediach. Dla dwojga
innych uczniéw tej samej szkoly ikona to wzér do nasladowania.

Swoistym signum temporis jest odnoszenie terminu ikona tylko do sfery in-
formatyki. Dwoje uczniow liceéw w Grajewie i Siemiatyczach na ekspozycje
terminu ikona reaguja skojarzeniem znak na pulpicie komputera (319, 346).
Podobnie czyni jeden z badanych uczniéw technikum w Hajnéwce (156). Co
ciekawe, jest to uczen, ktérego babcia i dziadek ze strony ojca byli prawostawni.

Wybrany do analizy termin nalezal do tych, ktére byty najczesciej kojarzone.
Ogromna wigkszos¢ skojarzen stanowig skojarzenia trafne. Wsrdd nich z kolei
wiekszo$¢ stanowity skojarzenia trafne kontekstowo, nawiazujace do sfery reli-
gijnej, chrzescijanstwa wschodniego. Niewielka czes¢ skojarzen byta poprawna,
ale nie dotyczyta poruszanej tu perspektywy. Jedynie nieliczne byly zupelnie
niepoprawne, stanowily egzemplifikacje albo skrajnej ignorancji, albo wrecz
uprzedzen. Do takich nalezato skojarzenie ikony z Zydami, ktére stwierdzono
u dwu licealistek z Suwatk (649, 650), notabene uczeszczajacych do klasy o pro-
filu humanistycznym.
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Dla czworki badanych ikona to wzér, czy tez konkretniej wzor do naslado-
wania. Dwoje z nich to uczniowie Technikum Gastronomicznego w Biatlymsto-
ku (256, 260), a pozostale dwie osoby to studenci Wyzszej Szkoly Zarzadzania
i Przedsigbiorczosci w Lomzy (429, 864).

Recepcja terminu tak elementarnego dla pogranicza chrzescijanstwa
wschodniego i zachodniego stanowi wazny element w kompetencjach do ko-
munikacji miedzykulturowej. Po analizie skojarzen odnoszacych sie do tego
terminu mozna skonstatowac, ze asocjacje rzadko wybiegaja poza elementar-
ng konotacje. Potencjal miedzykulturowy tkwigcy w tym podstawowym dla
wschodniego chrzescijanstwa symbolu bardzo rzadko jest wykorzystywany.
Moze to wynika¢ z powierzchownego nawigzywania do tego relewantnego
symbolu zaréwno w formalnej edukacji jak i kulturalizacji rodzinne;j.

Bardzo znaczacym, cho¢ - poki co — marginalnym zjawiskiem jest kojarze-
nie ikony jedynie ze sferg informatyki (ikona na pulpicie), badz celebrytami
(ikona mody, ikona stylu). Dotyczy to jednak przede wszystkim miejscowosci,
ktérych nie zamieszkuje ludnos¢ prawostawna. Mimo wszystko stanowi znak
czasu, stanowiacy wazny sygnal alarmowy dla wszystkich oséb zaangazowa-
nych w szerzenie idei edukacji i komunikacji miedzykulturowe;.
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SUMMARY

The notion of the icon perceived by high school and university students
of Podlasie Province. The context of intercultural communication

The article is the effect of the research in which young people from north-east
Poland participated.

The text concerns the association with the notion of the icon present in the con-
sciousness of the participants. This is the important part of cultural identity of
the confessors of Orthodox Church.

In the research a sociolinguistic associative method was used.

Keywords:
icon, association method, cultural identity, intercultural communication
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DoRroTA MISIEJUK
KATEDRA EDUKAC]T MIEDZYKULTUROWE]
WyDzI1A:t PEDAGOGIKI I PSYCHOLOGII UNIWERSYTETU W BIALYMSTOKU

KOMPETENCJE DO KOMUNIKAC]I
MIEDZYKULTUROWE] W SWIETLE PROCESOW
SAMOOCENY W WARUNKACH HISTORYCZNEGO
ZROZNICOWANIA REGIONU I PROCESOW
MIGRACYJNYCH - KOMUNIKAT Z BADAN

Kompetencja do komunikacji miedzykulturowej to zespét przekonan, na-
wykoéw oraz umiejetnosci, ktore pozwalajg jednostkom na efektywne funkcjo-
nowanie w $rodowisku wielokulturowym. Ulatwia ona zrozumienie oséb po-
chodzacych z odmiennych niz nasza kultur, komunikowanie si¢ warunkowane
szacunkiem i podmiotowym traktowaniem si¢ nawzajem oraz budowanie trwa-
tych, satysfakcjonujacych relacji w obrebie wspolnoty, jaka tworza przedstawi-
ciele réznych kultur w okreslonym kontekscie spotecznym. Zakres kompetencji
do komunikacji miedzykulturowej, rozumianej jako potencjal osoby do dzia-
tan, pozwala na wyznaczenie obszaréw, ktore 6w potencjal budujg oraz badanie
osiggniec jednostek. Jeden z nich to poziom ogélnej wiedzy i swoistej orientacji
w zagadnieniach dotyczacych odmiennosci kultur, uniwersalnych i specyficz-
nych aspektow kulturowych wptywajacych na ludzkie poglady, decyzje i zacho-
wania, a takze na ludzkie wartosciowanie zachowan innych, ich pogladow i de-
cyzji. Specyficzne aspekty kulturowe w tym ukladzie odnoszg si¢ do generalnej
orientacji w tredciach kultur konkretnie wyréznionych czy analizowanych.
Bardzo istotna jest tez orientacja w tresciach kultury naszej i sSwiadomosc¢, ze
nasze preferencje, sposoby zachowan, wyznawane warto$ci i normy, ktérymi
sie kierujemy, s tak samo jak u innych funkcja kulturowego kodowania. Drugi
obszar jest zwigzany z emocjonalnym radzeniem sobie w kontaktach miedzy-
kulturowych. Chodzi tutaj o sSwiadomo$¢ naszych stanéw emocjonalnych, jakie
pojawiajg si¢ w kontakcie z odmiennoscia. Sg one definiowane jako afektywna
reakcja na obiekt postawy [zob. Macrae, Sangor, Hewstone 1999] i tym samym
nierozerwalnie sg zwigzane z emocjami. Trzeci obszar warunkujacy kompe-
tencje to umiejetnosci. Umiejetnos¢, w tym ukladzie, nalezy rozumie¢, jako



38 Dorota Misiejuk

funkcje poprzednich pozioméw i adekwatne dzialanie jednostki, przejawia-
jace si¢ w efektywnym dziataniu w warunkach miedzykulturowego kontaktu.
Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej tym samym s3 analizowa-
ne w odniesieniu do szerszej pojeciowo kategorii — kompetencji kulturowe;j.
Kompetencja kulturowa zdefiniowana przez A. Matuchniak-Krasuska to: ,,.kon-
cepcja teoretyczna ujmujacg sprawnosci cztowieka i jego zachowania w dziedzi-
nie kultury symbolicznej, a takze kultury szeroko rozumianej w antropologicz-
nym sensie” [1988: 191]. Taka definicja umozliwia badania interdyscyplinarne
nad zagadnieniem, a dla tego studium najbardziej interesujaca jest perspek-
tywa spolecznych odston kompetencji kulturowej, w sytuacji tradycji komu-
nikowania si¢ wielokulturowego regionu pogranicza. Z kolei ]. Kmita okresla
kompetencje kulturowe, jako ,wszystkie reguty interpretacji kulturowej stoso-
wane przez dang jednostke przy podejmowaniu czynnosci kulturowych lub ich
interpretacji” [1981: 37-39], przy czym za czynnosc kulturowg uznaje: ,, dziala-
nie racjonalne, nastawione na interpretacje, dla ktérego istnieje system regut
interpretacji kulturowe;j” [ibidem: 39]. Poddajac analizie zagadnienie kompe-
tencji kulturowych nalezy zauwazy¢, ze jest to z jednej strony wlasnosc¢ psycho-
logiczna jednostki>z drugiej natomiast, efektywnos¢ owej wlasnosci psycholo-
gicznej jest uzalezniona od warunkéw spoteczno - kulturowych, do ktérej ma
by¢ odniesiona. Zaréwno tresci kultury, jak i interpretacje jej artefaktéw, oraz
spoteczne aplikacje sg efektem procesu zbiorowego. Budujgc swoje kompeten-
cje kulturowe jednostka, powtarzajac za Kmita, uczy sie¢ jak efektywnie dziata¢
w obrebie ustalonych juz regut i interpretacji artefaktow kultury. Opierajac sie
na zatozeniach rozwazan o kompetencjach kulturowych, tradycyjnie rozumia-
nych za Chomskym, Decampem, Hymesem, Leszek Korporowicz w definicje
kompetencji kulturowych proponuje wpisac ,, koncepcje zdolnosci generatyw-
nych”. Zgodnie z nig, istniejace w spoteczenstwie reguly i konwencje kulturowe
stanowia ,rodzaj ‘materiatu;, ‘surowca, w ktérym realizuje si¢ dopiero, dzieki
zdolnosciom specyficznego typu, generujaca dziatalnos¢ umystu ludzkiego po-
strzegajacego i wytwarzajacego zaréwno wedlug istniejacych juz regul, jak i na
podstawie réznorodnych ich kombinacji” [1983: 37] ,, Istotg zdolnosci genera-
tywnych - pisze dalej Korporowicz - jest nie tyle mozliwos¢ postrzegania i wy-
uczenia si¢ ujawnionej juz struktury, co mozliwos¢ ustawicznego odkrywania
nowych struktur w ciggle zmieniajacej si¢ nowej rzeczywistosci” [ibidem: 37]
Koncepcja zdolnosci generatywnych pozwala mie¢ nadzieje, ze jednostki beda
w stanie $wiadomie odkrywac i aprobowac spolecznie nowe standardy w kul-
turowej wymianie. Przeniesie to rozumienie kompetencji kulturowych z umie-
jetnosci dostosowania si¢ do regul na kreatywne rozumienie regul kulturowych
réznych grup, poniewaz, jak pisze Korporowicz: ,Istotng cecha kompetencji
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jest takze nie tylko znajomo$¢ poszczegdlnych, odrebnie ujetych wzordw, za-
réwno o ogoélnym jak i szczegélowym charakterze, jak réwniez znajomos¢ rela-
cji istniejgcych miedzy wzorami” [ibidem: 43].

Analizy dotyczace kompetencji do komunikacji miedzykulturowej sa po-
trzebne w kontekscie wspoétczesnych warunkow spoteczno - kulturowych,
z co najmniej dwdch powodoéw. Po pierwsze, przy tak postepujacej globalizacji
mamy kontakt z cztonkami innych niz nasza kultur praktycznie, na co dzien:
mamy zagranicznych przyjaciét i partneréw; pracujemy w zagranicznych kor-
poracjach; wspdlpracujemy w wirtualnych zespotach z ludzmi rozsianymi po
calym $wiecie czy, wyjezdzamy na zagraniczne wakacje, jesteSmy aktywnymi
czlonkami globalnych portali spotecznosciowych. Po drugie, coraz cz¢sciej
mowi sig, ze efektem migracji sg przestrzenie transkulturowe oraz, co jest wio-
daca motywacja podejmowanych analiz, zmienia si¢ standard spolecznej ko-
munikacji w warunkach historycznego pogranicza.

Analizy samooceny badanych przedstawione w niniejszym artykule s ana-
lizg szerszych badan dotyczacych kompetencji do komunikacji miedzykultu-
rowej prowadzonych przez zespol badawczy w ramach projektu badawczego
KBN-u. Badaniami objeta byla mlodziez Podlasia — uczniowie szkdt srednich
oraz studenci. Przedstawione ponizej analizy pokazujg obraz samooceny ba-
danych w zakresie kompetencji do komunikacji miedzykulturowej i w odnie-
sieniu do teorii konceptu ukazujg zaréwno stan psychologicznej gotowosci do
kontaktu z odmiennoscig kulturows, jak i przewidywanie standardu kontaktéw
miedzy grupami kulturowymi. Samooceng badanych analizowano poprzez de-
klaracje wiedzy o obyczajach i zwyczajach innych niz badanego grup kulturo-
wych zamieszkujacych Podlasie, a takze proszono o ocene znaczenia réznicy
zwyczajow i obyczajow grup spoleczno-kulturowych Podlasia. Badano takze
swiadomo$¢ przewidywania roznicy w zakresie pogladdéw i warto$ciowania,
wynikajacych z réznicy kultur. Badani byli takze proszeni o zadeklarowanie,
w jakim stopniu kierujg si¢ stereotypami w kontaktach z czlonkami réznych
grup kulturowych na Podlasiu. Proszono ich o deklaracje w zakresie poczucia
komfortu w sytuacji kontaktowania si¢ z réznymi grupami kulturowymi za-
mieszkujacymi Podlasie oraz deklaracje dotyczace komfortu kontaktowania sie
z odmiennymi kulturowo ( niz badany) ludzmi. Analizowano deklaracje doty-
czace satysfakeji ze wspotpracy w zespolach wielokulturowych. Analizie pod-
dano takze rzeczywisto$¢ wielojezycznosci regionu i w tym celu poproszono
badanych o deklaracje reakeji na te rzeczywistos¢. Wreszcie badani skfadali de-
klaracje $wiatopogladu, dotyczace zasad spolecznych, jakie powinny by¢ usta-
lone w warunkach wielokulturowosci.
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Rysunek 1
Samoocena postawy wobec odmiennoéci kulturowej u badanych - warto-
$ci §rednie

Deklaracja swiatopogladu co do zasad spefecznychw...

Deklaragja reagowania nawizlojezycznoddw kemunikowanid.,
Deklaracjaswiadomosci odmiznnoickulturowej-.

Deklaragja podobieristwa kulturowego - przewidywanie réznic..
Delklaracja satysfakejize wspdltpracy w zespole wiglokulturowym ,
Msrednia
Deklaracjapoczucia komfortuw sytuacji kontaktowania sie z...
Delklaracja poczucia komfortu kontaktowania sie zréznymi...

Deklaracjaswiadomoscdi kierowania sie stereotypamiw...

Deklaracjawiedzy o obyczajachi zwyczajach innychniz...

Zrédto: badania w ramach projektu KBN-u.

Najwyzsze $rednie badani osiagneli w trzech aspektach kontaktu mie-
dzykulturowego (rysunek 1). Po pierwsze, to $wiadomos¢, ze w kontakcie
z osobami odmiennymi kulturowo od badanych kierujg si¢ oni stereotypami.
W skali siedmiostopniowej $rednia wynosi 5,5. Rozklad deklaracji badanych
w tym zakresie pokazuje, ze najwicksza liczba 0séb sposréd badanych dekla-
ruje bardzo wysoka $wiadomo$¢ nieuchronnosci kierowania si¢ stereotypami
w kontakcie z odmiennoscig kulturows. Ci, ktoérzy zadeklarowali swoje odpo-
wiedzi w przedziale 5-7 w siedmiostopniowej skali stanowig 72% wszystkich
badanych. Dla deklaracji, ze normalna jest sytuacja, gdy ludzie publicznie ko-
munikujg si¢ ze sobg w gwarze lub jezyku mniejszosci narodowej srednia wy-
sokos¢ 5,4. Podobnie jak w poprzednim przypadku, najwigksza liczba oséb, co
stanowi 73, 8% badanych lokujacych swoje deklaracje w przedziale 5-7 w sied-
miostopniowej skali, wyraza akceptacje publicznej obecnosci gwary lub jezyka
mniejszodci. Nalezy zauwazy¢, ze wyraznie zaznacza sie¢ liczba oséb, ktore de-
klaruja swoja pozycje w przedziale 1-2, co stanowi 5, 5% badanych. Zadekla-
rowaly one, ze reagujg irytacja, kiedy jezyk odmienny niz polski jest uzywany
publicznie . Trzecia deklaracja z najwyzsza $rednig (5, 3) to przekonanie, ze
kazdy czlowiek jest unikalny, ma inne wartosci i poglady. Liczba 0séb deklaru-
jacych raczej przekonanie o braku indywidualnego zréznicowania, niezaleznie
od stopnia akceptacji podanego im pod osad stwierdzenia, pozostaje réwna.
W odwzorowujacym to stanowisko przedziale 1-3, to 14, 6% sposrod bada-
nych. Wzrasta natomiast skokowo liczba tych, ktorzy raczej rozwazali stwier-
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dzenie: ,wydaje mi si¢, ze kazdy czlowiek jest unikalny, ma inne wartosci i po-
glady”. Przedzial 4-5, to: 18, 2%; przedzial 5-6, to: 23, 1%, oraz przedzial 6-7, to:
30, 7% badanych.

Badani majg $wiadomos¢ nieuniknionych stereotypéw, nie razi ich odmien-
nos¢ jezykowa i wierzg w indywidualne réznice jednostek.

W perspektywie przekonan o mozliwosci wspolpracy badani juz nie prezen-
tuja tak wysokiej samooceny. W kategorii wspolnoty badani okreslali swoje sta-
nowisko na kontinuum od prawa do ustalania zasad wspdlzycia spolecznego,
ktore jest przywilejem grupy wickszosciowej, do negocjacji wszystkich grup
kulturowych regionu ustalajacych swoisty standard wspdlnotowy. Uzyskana
$rednia samooceny badanych to 4,9. Wigkszos¢ badanych - 60, 9% wskazan
w przedziale 5-7 - rozpatrywala w perspektywie tego kontinuum stwierdzenie,
ze ,mysle, ze kazda grupa kulturowa na Podlasiu ma prawo negocjowa¢ wspol-
ne zasady spoleczne” Prezentowane wyniki badan pozwalaja nam przypusz-
czaé, ze stopien zgody nie ewaluuje, a jest staly — uzgodniony w okreslonych
grupach ludzi. Wydaje si¢ tez znaczace, ze co piaty badany nie jest w stanie
okresli¢ swojego stanowiska, co do sposobu konstruowania wspdlnoty wielo-
kulturowego $rodowiska.

Srednia samooceny 4, 8 zostala osiggnieta w deklaracji o poczuciu kom-
fortu ze wspdlpracy w zespotach wielokulturowych. W kategorii deklarowania
wielokulturowosci, jako standardu dla kontaktéw spotecznych, badani oce-
nili siebie takze powyzej przekonania, ktére mozna by okresli¢, jako nieposia-
danie zdania lub wahanie. Co czwarty badany nie ustosunkowat si¢ zdecydo-
wanie do stwierdzenia: ,, wydaje mi sie, Ze bardziej satysfakcjonujaca jest praca
w zespole jednolitym kulturowo” albo ,, wydaje mi sie, ze bardziej satysfakcjo-
nujaca jest praca w zespole wielokulturowym” Liczebno$¢ tych, ktérzy zade-
klarowali przekonanie o satysfakcji z pracy w wielokulturowym zespole to 515
0sob, co stanowi 56, 7% badanych.

Poréwnanie zestawien odpowiedzi badanych dotyczacych samooceny w za-
kresie poczucia komfortu komunikowania si¢ z réznymi grupami kulturowymi
mieszkajacymi na Podlasiu i samooceny satysfakcji ze wspolpracy w zespole
wielokulturowym pokazuje obraz samooceny badanych w zakresie gotowo-
$ci do kontaktéw miedzykulturowych. W przypadku deklaracji satysfakeji
z pracy w zespotach wielokulturowych najwiecej wskazan oscylowato w ob-
rebie stanowiska, ktére mozna by okresli¢ ,, trudno powiedzie¢”, a samoocena
badanych, sformulowana, jako ,poczucie komfortu kontaktowania si¢ z roz-
nymi grupami kulturowymi mieszkajacymi na Podlasiu” jest zorganizowana
odmiennie. Liczna jest grupa tych, ktérzy nie potrafia zadeklarowaé swoje-
go stanowiska ani w obrebie stwierdzenia ,,z jednymi grupami kulturowymi,
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mieszkajacymi na Podlasiu czuje sie lepiej niz z innymi” ani ze stwierdzeniem:
»Z kazda grupa kulturowa na Podlasiu czuje si¢ dobrze” Liczna jest takze grupa
0sob, ktore zdecydowanie przychylajg sie do stanowiska drugiego. Jest to 21,3%
badanych, ktérzy zlozyli deklaracje w przedziale 3-4, w stosunku do 21,8%
tych, ktérzy ztozyli deklaracje w przedziale 6-7.

Badani deklarujg do$¢ wyraznie, ze wielokulturowe kontakty nie sg im obce
i potrafig dostrzec w tym zalete. Najnizej badani oceniajg swojg wiedze o kul-
turze, zwyczajach i obyczajach obowigzujacych w odmiennych od badanego
grupach kulturowych. Jest to samoocena, ktéra uzyskata najnizszg $rednig —
3,9. Badani zostali postawieni przed wyborem i mieli okresli¢ swoje stanowi-
sko pomigdzy stwierdzeniami ,,nie mam wiedzy na temat obyczajow zwycza-
jow innych grup kulturowych zamieszkujacych Podlasie”; czy: ,, mam wiedze
o zwyczajach i obyczajach innych grup kulturowych zamieszkujacych Podlasie”.
Grupa niezdecydowanych, co do swojego stanowiska stanowi 30,5%. Rozklad
deklaracji badanych w tym przypadku przedstawia si¢ ewolucyjnie. W prze-
dziale 0-1, to: 4, 4%; w przedziale 1-2, to: 13, 4%, a w przedziale 2-3, to: 18,7%.
Deklaracje w przedziale 4- 5 ztozylo 20, 5%, w przedziale 5-6: 9, 2% a w prze-
dziale 6-7, tylko 3, 0% badanych. Inaczej przedstawia sie rozklad deklaracji do-
tyczacych przewidywania odmiennosci zachowan ludzkich sterowanych rézni-
cg kulturowas.

Badani deklaruja pewne zdumienie odno$nie potencjalnych odmienno-
$ci zachowan jednostek pochodzacych z odmiennych od badanego grup kul-
turowych. Stosunkowo duza liczba wskazan na kategorie niezdecydowania,
co w powyzszym badaniu jest zwigzana z deklarowanym przedzialem 3-4
w skali siedmiostopniowej, pokazuje, ze badanym trudno zrozumie¢, ze rézni-
ca kulturowa przeklada si¢ na odmienne zachowania i decyzje jednostek. Ta-
kie deklaracje ztozylo 27% sposréd badanych. Nie wierzy w rdznice zachowan
jednostek, sterowanych réznicg kulturowa 23, 6% badanych w stosunku, do 29,
4%, ktorzy zadeklarowali takg wiare. Srednia dla catej badanej grupy wynosi 4,
5 w siedmiostopniowej skali. Jeszcze nizej (4, 2) badani dokonujg samooceny
w kategorii odczuwanego komfortu z kontaktu z ludzmi pochodzacymi z od-
miennych niz badany grup kulturowych. Badani zdecydowanie nie potrafia
zdecydowad, czy interpersonalne kontakty miedzykulturowe sg zrédlem satys-
fakcji czy przeszkoda w komunikowaniu si¢ i Zrédtem nieporozumien.

Samoocena badanych w zakresie kompetencji do komunikowania si¢ mie-
dzykulturowego moze by¢ spostrzegana poprzez trzy perspektywy. Pierwsza,
to spoteczny standard wielokulturowosci, w ktérej badani deklarujg akceptacije
stanu pluralizmu kulturowego i zgode na réznorodno$¢. Druga, ktéra badanym
stwarza w ich ocenie pewne trudnosci, moze by¢ nazwana budowaniem wspol-
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notowosci w wielokulturowej perspektywie. Badani w tej perspektywie prze-
widuja pewne trudnosci, zwigzane z mozliwoscig wspolpracy i wspotdziatania
w pracy. Trzecia, ktéra wyraznie sprawia klopot badanym, to sfera umiejet-
nosci. Badani deklarujg niskie kompetencje w zakresie umiejetnosci potrzeb-
nych w kontakcie z odmiennoscig kulturowa. Dotyczy to wiedzy o odmienno-
$ci i przelozen na rozumienie zachowan i decyzji os6b odmiennych kulturowo
od badanego.

W perspektywie postaw wobec odmiennosci badanych, analizowanych
w $wietle teorii kompetencji do komunikacji miedzykulturowej, uzyskane wy-
niki empiryczne pokazuja, ze mlodziez rozumie wielokulturowos$¢ nie tylko
jako idee¢ czy ideologie, ale jako fakt spoleczny. Roznorodnos¢ kulturowa jest
akceptowana jako czgs$¢ rzeczywistosci i element krajobrazu spofecznego regio-
nu. Wieksze problemy pojawiaja si¢ wraz z przetozeniem obrazu zréznicowania
kulturowego na interakcje personalne. Jest to problem emocjonalnej akceptacji
interpersonalnych odmiennosci . Wydaje sie, zZe badani nie radzg sobie z sytua-
Cj3, a odmienne poglady czy stanowiska 0séb bedacych ze sobg w interakeji sa
efektem kulturowego zréznicowania. Ten emocjonalny niepokdj w kontaktach
miedzykulturowych oséb, w swietle badan, jest funkcjg uswiadamianego braku
wiedzy o innosci kulturowej w perspektywie osobowej ( nie grupy), treningu
w rozumieniu zachowan innego kulturowo.
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SUMMARY

Competency for intercultural communication in the light
of self-evaluation in the context of multiculturality of the region
and migration processes — empirical results

The article discusses the processes of self-evaluation about intercultural com-
munication competency of the individual. On the basis of gathered quantitative
data, the author discusses a psychological level of understanding cultural dif-
ference and contextual influences in this regard. Three main perspectives were
established when discussing intercultural communication competency of the
individual. First, it is a social standard of multiculturalism. That perspective
shows openness of individuals toward cultural plurality in the public life. Se-
cond is constructing community in the perspective of cultural plurality, and thi-
rd is a sphere of skills needed for effective communication between individuals
and groups when cultural difference is engaged.

Keywords:
intercultural communication, competence, self-evaluation
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Spolecznosé¢ pogranicza jest swoistg zbiorowoscig terytorialna, ktore wias-
nie ze wzgledu na réznorodnos¢ kulturows implikuje okreslone potrzeby po-
szczegolnych czltonkow tej zbiorowosci. Podstawe zbiorowosci terytorialnej
pogranicza tworzg zbiorowos$ci rodowe i etniczne. To za$ implikuje dwie za-
sadnicze cechy pogranicza: plynnos¢ granic pomiedzy zbiorowoscig etniczna
i terytorialng oraz homogeniczno$¢ i heterogenicznos¢, ktéra odnosi si¢ za-
réwno to kwestii réznic kulturowych, jak réwniez sposobu, stylu zycia. W ob-
rebie zbiorowosci terytorialnej pogranicza funkcjonujg zbiorowosci lokalne,
ktore stanowia przestrzen codziennych kontaktéw, s3 miejscem stalej komu-
nikacji, a poprzez nieustanne negocjacje i mediacje wypracowuja swoj wlasny
niepowtarzalny ,klimat spoteczny’, oparty na zrozumialych dla cztonkéw tejze
spolecznosci zasadach i praktykach spotecznych. Lokalno$¢ jest czesto kwestia
umowng, wynikajacg z tylko samego faktu istnienia okreslonej zbiorowosci, za-
mieszkujacej wspolng przestrzen terytorialng. Zalozenie, ze lokalna przestrzen
doswiadczen socjalizacyjnych warunkuje poziom kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej stalo si¢ jednym z aspektéw realizowanych badan w ramach
grantu KBN*. W artykule przedstawiono wybrane fragmenty badan dotycza-
cych lokalnych uwarunkowan kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;j'.

»Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej w aspekcie tradycyjnej wielokulturowosci i pro-
ceséw migracyjnych” - zespot badawczy: J. Nikitorowicz, M. Sobecki, W. Danilewicz, J. Muszynska,
D. Misiejuk, T. Bajkowski.

Zalozono przebadanie 400 ucznidw szkot $rednich i 400 studentéw mieszkajgcych obecnie w wo-
jewoddztwie podlaskim - zaktadajac, ze ogdlna liczba badanych wyniesie 800 0sdb. W rzeczywisto-
$ci udato nam si¢ przebada¢ 909 oséb. Grupy uczniéw wyloniono na podstawie skategoryzowanych
miejscowosci - z kazdej kategorii po 100 uczniéw. Biorac jednak pod uwage, iz liczba uczniéw w po-
szczegolnych klasach réznych szkot jest inna, jednocze$nie tez majac na uwadze, ze cze$¢ ankiet moze
by¢ wypelniona pobieznie, rzeczywista liczba badanych uczniéw (476 osdb) w poszczegdlnych miej-
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Zycie spoteczne jest rzeczywisto$cig subiektywnie uporzadkowana, podpo-
rzadkowang stalym schematom. Zycie w okreslonym miejscu w sensie topo-
graficznym interpretowane jest wspotczesnie jako miejsce praktykowane, gdzie
odniesieniem staje sie jego kulturowa konstrukcja [zob. Kempny 2004: 552].
Przynaleznos¢ do okreslonych struktur spolecznych przede wszystkim tych
bliskich, jest mozliwe tylko w ramach codziennych interakcji z osobami przy-
nalezacymi do bliskich nam grup. Relacje bezposrednie, ich sens i tres¢ decy-
duja o wspdlnym nadawaniu znaczen i wspdlnych przekonaniach o otaczajacej
nas rzeczywisto$ci. Najblizszg naszg rzeczywistoscig spoleczng jest oczywiscie
rodzina, ale to, jaka ona jest, w jaki §wiat wartosci nas wprowadza, jakie posta-
wy w nas ksztaltuje zalezy w duzej mierze od spolecznosci lokalnej w obrebie,
ktérej funkcjonuje. ,,Swiat lokalny, wytworzony w ramach grupowej komuni-
kacji sktada si¢ z obiektow spolecznych — obiektow znaczacych. (...) Obiektom
tym przypisano okreslong tres¢ i zwigzano z nig okreslone konsekwencje dla
$wiata grupy” [Trutkowski 2002: 332].

Charakterystyka srodowiska lokalnego badanych

Miejsce przeprowadzenia badan’ nie zawsze bylo miejscem zamieszkania
badanych. Badania przeprowadzone byly w miejscowosciach, w ktérych funk-
cjonujg szkoly srednie i wyzsze a w wigkszosci przypadkéw zwlaszcza uczniow
szkot $rednich sg to miejscowosci, do ktérych dojezdzaja do szkoty lub czaso-
wo mieszkaja (dotyczy to przede wszystkim czgsci studentéw). Ze wzgledu na
interesujacy nas wplyw srodowiska lokalnego na kompetencje do komunikacji

scowos$ciach nie byla zgodna z przyjetym zalozeniem . Grupe studentéw wyodrebniono w nieco inny
sposob. Byl to dobor celowy, uwzgledniajacy proporcje ludnosci. Zalozono przebadanie 300 studen-
tow z uczelni bialostockich oraz 100 z innych uczelni dzialajacych poza gléwnym miastem Podlasia,
w rzeczywisto$ci przebadano ogétem 433 studentéw. W badaniach wzieli udziat uczniowie dwéch
technikéw (Technikum Gastronomiczne w Bialymstoku i Technikum Drzewno-Mechaniczne w Haj-
ndéwce) oraz siedmiu liceéw ogdlnoksztalcacych. Wszystkie szkoty $rednie, w ktérych byly prowa-
dzone badania maja status szkot publicznych. Inaczej byto w przypadku studentéw. W Biatymstoku
przebadano studentow trzech publicznych uczelni wyzszych - najwiekszych w miescie. Byli to stu-
denci Uniwersytetu w Bialymstoku, Politechniki Bialostockiej i Uniwersytetu Medycznego. W bada-
niach wzieli réwniez udziat studenci dwoch niepublicznych bialostockich uczelni: Wyzszej Szkoty
Administracji Publicznej i Wyzszej Szkoly Zarzadzania i Finanséw oraz Wyzszej Szkoly Zarzadzania
i Przedsigbiorczosci im. B. Janskiego w Lomzy.

Badania przeprowadzono w Bialymstoku, Lomzy, Suwalkach, Grajewie, Monkach, Hajnowce,
Siemiatyczach.
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miedzykulturowej uznali$émy, ze wazne jest wlasnie miejsce zamieszkania ba-
danych, a nie tylko miejsce ich nauki.

Wykres 1
Wielkos¢ miejsca zamieszkania badanych

brak danych
miasto powyzej 50 tys. 30,50%
miastood 10 tys. do 50 tys. 30,30%

miasteczko ponizej 10 tys.
wies - siedziba gminy

wies- nie bedgca siedzibg gminy

Wiekszo$¢ przebadanych przez nas respondentéw pochodzita z miast po-
wyzej 50 tys. mieszkanicow i miast od 10 do 50 tys. mieszkancéw. Druga znacza
grupa byli mieszkancy wsi niebedacych siedzibg gminy (wykres 1).

Sam fakt podania przez badanych wielkosci miejscowosci, z ktérej pochodza
nie jest wystarczajacym kryterium do okreslenia wptywéw srodowiskowych na
kompetencje do komunikacji miedzykulturowej. Waznym kryterium w przyje-
tych zalozeniach badawczych byly: wystepowanie zréznicowania etniczno-reli-
gijnego w srodowisku lokalnym i wystepowanie silnych tradycji migracyjnych.
Uznali$my, Ze wlasnie te zmienne beda wyraznie réznicowa¢ kompetencje. Po-
prosilismy respondentéw, by procz wskazania miejscowosci, z ktorej pocho-
dza (nazwy ) podali réwniez jej kod pocztowy - co pozwolifo nam precyzyjnie
zlokalizowa¢ miejscowo$¢ i jednoczesnie zakwalifikowa¢ do jednej z czterech
kategorii wynikajacych z wczesniej przyjetych kryteriow $rodowiskowych.
W efekcie uzyskalismy cztery kategorie sSrodowisk lokalnych:

1) $rodowisko jednorodne kulturowo bez tradycji migracyjnych;

2) $rodowisko zréznicowane kulturowo bez tradycji migracyjnych;

3) srodowisko jednorodne kulturowo z tradycjami migracyjnymi;

4) $rodowisko zréznicowane kulturowo z tradycjami migracyjnymi (wy-

kres 2).
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Wykres 2
Typ srodowiska zamieszkania badanych

brak danych _ 11,90%

srodowisko zroznocowane kulturowo z
0,
tradycjami migracyjnymi - 7.40%

srodowisko jednorodne kulturowo z tradycjami )
migracyjnymi - 6,80%

srodowisko zréz kult b
Srodowis OZI‘OZHUOCCIJWBHE- ulturowo, bez _ 27’90%
tradycji migracyjnych

srodowisko jednorodne kulturowo, bez tradycji
migracyjnych

Prawie potowa naszych respondentéw (46%) pochodzita ze srodowisk lo-
kalnych, jednorodnych kulturowo, bez tradycji migracyjnych. Kolejna grupe
stanowili respondenci pochodzacy z miejscowosci zréznicowanych kulturowo,
ale bez tradycji migracyjnych (27,9%). Podobny odsetek badanych pochodzit
ze $rodowisk jednorodnych kulturowo, z tradycjami migracyjnymi (6,8%)
i zréznicowanych, réwniez z tradycjami migracyjnymi (7,4%).

Deklaracja miejsca zamieszkania nie jest w naszym rozumieniu bezpo-
srednim przelozeniem na poczucie przynaleznosci, bycie cztonkiem okreslo-
nej spolecznosci lokalnej. Nawet jezeli uznamy, ze wybor miejsca zamieszka-
nia jest wyborem §wiadomym ze wzgledu na subiektywne potrzeby jednostki,
to juz w przypadku niektdrych oséb dorostych niekoniecznie przeklada sie
to na pelng identyfikacje z tym miejscem. W sytuacji badanej przez nas
mlodziezy wydaje si¢ to by¢ jeszcze bardziej skomplikowane ze wzgledu na
fakt, ze ten wybor nie byt ich wyborem, a ,,dziedziczonym” miejscem. Za-
tem teoretycznie mozna uznaé, ze w przynajmniej w czesci przypadkow jest
to sytuacja przypisania, nadania identyfikacji lokalnej niz subiektywny wybor
jednostki.

Identyfikacja lokalna badanych

Deklaracja subiektywnego poczucie zwigzku ze swoim $rodowiskiem lokal-
nym potraktowana zostala jako jeden z istotnych wymiaréw tozsamosci jed-
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nostkowej badanych. To za$ uzasadnia kolejny kontekst badan, ktéry w od-
niesieniu do gléwnego problemu badawczego zostal przez nas uwzgledniony.
Zapytalismy badanych o to: Czy tu gdzie mieszkajg czujg si¢ u siebie? Respon-
denci mogli wyrazi¢ swoja opinie na 4 stopniowej skali, gdzie 0 oznaczato od-
powiedz ,zdecydowanie nie”, 1- ,raczej nie’, 2- ,,trudno powiedziec¢”, 3- ,raczej
tak” i 4- ,zdecydowanie tak’.

Wykres 3
Poczucie bycia u siebie w opinii badanych respondentow

brak danych
3 40%

zdecydowanietak
Y ___________________] 57,30%

raczej tak

trudno powiedzie¢
5 90%

raczej nie
 320%

zdecydowanie nie
= 2 10%

Zdecydowana wigkszo$¢ naszych respondentéw (57,3% odpowiedzialo
»zdecydowanie tak” i 28,10% ,,raczej tak”) stwierdzila, ze ich miejsce zamiesz-
kania to jest ta przestrzen spoleczna, ktéra daje im poczucie bycia u siebie.
Wsréd badanych tylko 5,30% ( 3,20%- ,raczej nie” i 2,10% ,zdecydowanie
nie”) jest przeciwnego zdania (wykres 3).

Poprosiliémy réwniez o wskazanie czynnikéw, ktére w ich opinii decy-
duja o tym, ze ludzie czujg sie u siebie. Stosujac ta sama skale odpowiedzi po-
prosilismy o ustosunkowanie si¢ do kazdej z kategorii.
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Wykres 4
Co iw jakim stopniu Twoim zdaniem decyduje o tym, ze ludzie czujg si¢ u siebie?

i & - 0 ‘_TU_,—’B,SB
! it =308

, 2,32

’

to.zetusaich to.zetusg  to.Zeznajdujg to.zewszystko to.zewiedza  to.Zesigtu to,Zzemieszlkajq
swigtynie  pochowamiich sie tupommlki jestim znane odjak tu wszystlko uczq, studiwa -ich rodzinai
bligcy historii grupy.z dziecinstwa  funkgonuje  badzZpracwja  przyjaciele
ktorg czujq sie
Zwigzani

Najwyzsza srednig odpowiedzi uzyskala kategoria ,, rodzina i przyjaciele” -
3,53 (wykres 4). Natomiast najmniej istotne z punktu widzenia respondentéw
s3 »pomniki historii grupy, z ktérg czuja si¢ zwigzani” - $rednia 2,32. Analizu-
jac rozklad $rednich da sie zauwazy¢, iz wszystkie czynniki, ktére odnoszg sie
do wspdlnoty emocjonalnej, rodzinnej i terazniejszosci funkcjonowania spo-
tecznego majg wyzsza wartos¢ srednich niz te, ktdre wigza sie z przeszioscia czy
tez identyfikacja narodowa (pomniki historii grupy). Okazuje si¢ réwniez, ze
miejsce modlitwy, jakim jest $wiatynia, jest tylko w niewielkim stopniu tym, co
pozwala poczuc si¢ u siebie.

Dopelnieniem obrazy identyfikacji spotecznych badanych bylo wskazanie
przez nich z przedstawionej listy grup spolecznych tych, ktére konstruuja ich
tozsamos$¢ spoleczng. W tym pytaniu zastosowano 5 stopniowg skale odpo-
wiedzi, gdzie 1 oznacza ,,zdecydowanie nie”, 2- ,raczej nie’, 3- ,,trudno powie-
dzie¢”, 4- ,raczej tak” i 5- ,zdecydowanie tak’.
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Wykres 5
Kiedy myslisz ,,MY” - w jakim stopniu dotyczy to:

0sob mojej narodowosci
mieszkarncdw majego regionu

miszkancow mojej miejscowosci

rodziny 4,44
sgsiadow
znajomychi przyjaciot 4,04

Analiza rozkladu $rednich jednoznacznie wskazuje, iz najwazniejsza grupa
odniesienia dla respondentéw jest rodzina (4,44), nastepnie za$ znajomi i przy-
jaciele (4,04). Zdecydowanie mniejsze znaczenie w opinii respondentéw ma
grupa narodowa (osoby mojej narodowosci - $rednia 3,04), jak rowniez miesz-
kancy miejscowosci (2,89). Najmniej znaczace grupy odniesienia to dla bada-
nych sgsiedzi (2,58) i mieszkancy regionu (2,67), (wykres 5).

Wspdlnoty emocjonalne (rodzina, przyjaciele- co potwierdzaja przedsta-
wione powyzej analizy) sg gtéwng kanwa identyfikacyjna badanej mlodziezy.
Zdaniem M. Maffesoliego [2008] istnieje jaka$ naturalna sita popychajaca lu-
dzi ku sobie, ktérg w jego koncepcji stanowiag wspdlne odczucia, namietno-
$ciiemocje. To one staja sie podstawg uspolecznienia, czyli tego, co taczy ludzi,
a nie dzieli. ,Ja” emocjonalnie zakorzenione w okreslonej grupie jest silg jed-
nostki, ale tez sitg grupy, mimo jej ograniczen i cigglych zmian, ciggtego ruchu
w jej obrebie i dookota niej.
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Lokalna przestrzen socjalizacyjna a kompetencje do komunikacji
mie¢dzykulturowej

Zréznicowanie kulturowe lub jednorodnosci kulturowa spotecznosci lokal-
nych, w ktérych na co dzien funkcjonuje jednostka, jest istotnym kontekstem
uspolecznienia. Funkcjonowanie jednostki w warunkach zréznicowania kultu-
rowego wymaga specyficznych kompetencji spotecznych, kompetencji do ko-
munikacji miedzykulturowej. Wydaje sie zatem, ze im bardziej zréznicowana
przestrzen lokalnych doswiadczen socjalizacyjnych, tym wigksze kompeten-
cje jednostki do komunikacji miedzykulturowej. Jednoczesnie tez ,wielkos¢”
przestrzeni do§wiadczen socjalizacyjnych wydaje si¢ miec istotne znaczenie. Im
mniejsze $srodowisko, tym czgsciej, tym wigcej relacji bezposrednich, ktore sg
wyjatkowo znaczgce w konstruowaniu postaw ,,otwartych” lub ,,zamknietych”

Wykres 6
Wielko$¢ miejsca zamieszkania badanych a poziom kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

wies- nie
bedaca siedzibg
gminy

wies - siedziba
gminy

miasteczko  miastood 10 miasto powyzej

ponizej 10 tys. tys. do 50 tys.

50tys.

M niskie
M przecigtne

W wysokie

Im mniejsza miejscowos¢, z ktorej pochodzg respondenci, tym wyzszy po-
ziom kompetencji do komunikacji miedzykulturowej (wykres 6); 29,7 % ba-
danych mieszkancéow wsi niebedacych siedzibg gminy prezentowalo wysoki
poziom kompetencji. W przypadku duzych miast (powyzej 50 tys. mieszkan-
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cow) wysoki poziom prezentowalo 25,3% badanych, podobnie byto w przy-
padku mieszkancéw miast od 10 do 50 tys. (25,5%). Jeszcze bardziej wyraznie
wida¢ to w odniesieniu do niskiego poziomu kompetencji. Taki poziom pre-
zentuje 27,5% badanych mieszkancéw matych wsi, a przypadku duzych miast
dotyczy to 35% badanych respondentéw. Istota kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej jest ,wiedza’, ,poznanie”. To za§ wymaga czestych i w miare
systematycznych kontaktéw bezposrednich z osobami odmiennymi kulturowo,
zatem im mniejsze srodowisko, tym czestsze kontakty, tym wigksze ,,poznanie”,
tym mniejszy lek, tym wigksza otwarto$¢. Zatozenie, ze im bardziej zréznico-
wane $rodowisko lokalne, tym wyzszy poziom otwartoéci jego mieszkancow
wydaje si¢ by¢ bardzo prawdopodobne. Czy tak rzeczywiscie jest?

Wykres 7
Typ srodowiska zamieszkania badanych a poziom kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej

60,00%

50,00%

40,00%
" 33,30%

29,40%

30,00% b4 20% W niskie
) ! .

pil 20% M przecietne

20,00% |—

wysokie
10,00%

0,00%

sradowisko jednorodne srodowisko srodowisko jednorodne sradowisko
kulturowo, bez tradyji Iréoinocowane kulturowo z tradycjami zraznocowane kulturowo
migracyjnych kulturowo, bez tardycji migracyjnymi 7 tardycjami
migracyjnych migracyjnymi

W srodowiskach lokalnych jednorodnych kulturowo i bez tradycji migracyj-
nych dominujacym poziomem kompetencji jest poziom niski (33,8% respon-
dentéw), a w srodowiskach zréznicowanych réowniez bez tradycji migracyjnych
dominujgcym poziomem kompetencji do komunikacji miedzykulturowej jest
poziom wysoki (34,2% badanych). Respondenci pochodzacy ze srodowisk jed-
norodnych z tradycjami migracyjnymi prezentuja w wickszym stopniu niski
poziom kompetencji za$ ze srodowisk zréznicowanych z tradycjami migracyj-
nymi przecietny poziom (wykres 7). Pozostajac na tym etapie analizy danych
moglibysmy odpowiedzie¢ twierdzaco na postawione wczesniej zalozenie, ze
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im bardziej tradycyjnie zréznicowane srodowisko lokalne, tym wyzszy poziom
kompetencji do komunikacji miedzykulturowej mieszkancow.

Wykres 8
Poczucie ,bycia u siebie” a poziom kompetencji do komunikacji miedzykultu-

rowej

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

47,40%

M niskie

M przecietne

M wysokie

zdecydowanie  raczejnie trudno raczejtak  zdecydowanie
nie powiedzied tak

Respondenci, ktérzy odpowiedzieli twierdzaco na pytanie ,Czy tu gdzie
mieszkasz czujesz si¢ u siebie?” (wykres 8) prezentuja wysoki poziom kompe-
tencji (29,8% i27,4%) . Im bardziej negatywna odpowiedz, tym nizszy poziom
kompetencji do komunikacji (47,4% i 41,4%). Sama deklaracja nie stanowi
podstawy do wnioskowania o zaleznoéci miedzy subiektywnym poczuciem
bycia u siebie a poziomem kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;j.
Przeanalizujmy zatem zalezno$¢ pomiedzy tym, co w opinii respondentéw de-
cyduje o poczuciu bycia u siebie a poziomem kompetencji. W tym przypadku
analizie zostaly poddane $rednia dla kompetencji do komunikacji miedzykul-
turowej oraz odpowiedzi z poszczegolnych kategorii.
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Wykres 9
Srednie kompetencji do komunikacji miedzykulturowej a czynniki warunkujace
poczucie ,,bycia u siebie”
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Analizujac wykres 9, mozna zauwazy¢ przede wszystkim wyrazne znaczenie
czynnika ,,rodzina i przyjaciele” warunkujacego poczucie bycia u siebie przy
jednoczesnym wzroscie kompetencji do komunikacji miedzykulturowej. Po-
dobny trend dostrzezemy przy czynnikach takich, jak ,wszystko znane od dzie-
cinstwa’, ,,pochowani bliscy’, ,,$wigtynie”, gdzie wyraznie widoczny jest wzrost
$redniej kompetencji do komunikacji miedzykulturowej. Jedynie w przypadku
kategorii ,, ucza sie, studiujg lub pracuja” i ,pomniki historii grupy” widzimy
sytuacje odmienng, w obu przypadkach $rednia kompetencji ma tendencje
malejaca.

Nalezy podkresli¢, iz im wieksze znaczenie okreslonej kategorii, okreslone-
go czynnika dla poczucia ,,bycia u siebie”, tym wyzszy poziom kompetencji do
komunikacji mi¢dzykulturowe;j.
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Poczucie przynaleznosci lokalnej to jeden z aspektéw spotecznego funkcjo-
nowania jednostki. Kolejnym réownie waznym jest okreslenie siebie poprzez
identyfikacje z grupg. Istotna zatem wydaje si¢ z punktu widzenia przyjetych
zalozen analiza zaleznosci pomiedzy kompetencjami do komunikacji miedzy-
kulturowej a identyfikacja z okreslong grupa.

Wykres 10
Srednie kompetencji do komunikacji migdzykulturowej a osoby warunkujace
poczucie ,MY”

2,20

2,10 /\

2,00

——260
1,90 A - —-—261
s b
1,80
4 \// // ——263
170 —4—264
4/ \/ —&—265
1,60

1,50

Srednie kompetncje do komunikacji

zdecydowanie nie zgadzam sie trudno zgadzam sie zdecydowanie
nie zgadzam sie powiedziec sig zgadzam

o 260 - znajomi i przyjaciele; 261 - sasiedzi; 262 — rodzina; 263 — mieszkancy miejsco-
wosci; 264 — mieszkancy regionu; 265 — osoby tej samej narodowosci.

Analiza $rednich kompetencji do komunikacji miedzykulturowej w odnie-
sieniu do poszczegolnych pytan o osoby warunkujace poczucie ,,My”, czyli przy-
naleznos¢ do grupy, wskazuje, ze w przypadku rodziny, znajomych jako grupy
odniesienia mamy wyrazny wzrost kompetencji do komunikacji miedzykul-
turowej. W przypadku pozostalych grup oséb ta tendencja jest odwrotna, im
bardziej zdecydowana deklaracja znaczenia, tym wyrazniejszy spadek $redniej
kompetencji (wykres 10).
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Zamiast wnioskow

Przedstawione powyzej analizy nie sg wystarczajace do wyciagania ogdélnych
wnioskéw czy tez podsumowan przede wszystkim ze wzgledu na wybidrczy
charakter poddanego analizie materialu empirycznego. Zamystem byla pre-
zentacja tylko niektérych czynnikéw zwiazanych ze $rodowiskiem lokalnym
badanych i ich identyfikacja lokalna w celu zaznaczenia lub tez podkreslenia
jego roli jako istotnej przestrzeni oddzialywan socjalizacyjnych, zwlaszcza
w sferze komunikacji spotecznej, ktoéra w sytuacji pogranicza wymaga posia-
dania okreslonego potencjalu do komunikacji miedzykulturowej. Spotecznos¢
lokalna to grupa ludzi zyjacych blisko siebie, a ich relacje sg przede wszystkim
relacjami bezpo$rednimi. Sytuacja zmian polityczno- gospodarczych i kulturo-
wych widoczna zaréwno w Polsce jak i pozostalych karach Europy i $wiata (ot-
warto$¢ granic, migracje ludnosci, konflikty) w konsekwencji przynosi réwniez
inny obraz spolecznosci lokalnych. ,, Otwartos¢” wspodtczesnych spoleczenstw
lokalnych na nowych czlonkéw czasami bardzo odmiennych kulturowo nie jest
juz tylko pewna ideg lecz faktem spotecznym. Funkcjonowanie w takiej rzeczy-
wistosci spotecznej zmusza do wigkszego zaangazowania w podnoszenie $wia-
domosci znaczenia kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;j.
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SUMMARY
Local socialization space and competence to intercultural communication

The following article is a presentation of selected parts of researches about local
specificities of competence to intercultural communication carried out within
the framework of the grant KBN “Competence to intercultural communication
in the context of traditional multiculturalism and migratory processes”. The ar-
ticle presents the analysis concerning the description of local communities in
the tested youth group. Competence of intercultural communication was stu-
died in the context of local community types, local identity and factor, which
decides about local interdependence.

Keywords:
competencies for intercultural communication, local community, local
identification
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UWARUNKOWANIA RODZINNE KOMPETENC]I DO
KOMUNIKACJI MIEDZYKULTUROWE] WSPOLCZESNE]
MLODZIEZY

W $wiecie wspolczesnym posiadanie kompetencji do komunikacji miedzy-
kulturowej wydaje sie waznym aspektem funkcjonowania spofecznego. Zwiek-
szona mobilnos¢ terytorialna, procesy migracyjne oraz globalizacja przekazu
z jednej strony wybudza postawy otwartosci, zwigksza kapital spoleczny i kul-
turowy [Sadowski 2006], z drugiej za$§ powoduje zagrozenia szerzenia si¢ kse-
nofobii i nacjonalizmu. Rodzi si¢ zatem potrzeba dialogu migdzykulturowego,
ktéry potencjalnie mogtby wyzwoli¢ ludzi z uprzedzen i stereotypéw. Pewna
odpowiedzig na te procesy jest imperatyw pedagogiczny ksztaltowania kom-
petencji komunikacyjnych zwiekszajacych szanse tagodzenia napie¢ miedzy-
grupowych czy miedzykulturowych. Wraz z grupg badaczy Wydziatu Pedago-
giki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku podjelismy badania dotyczace
poszukiwania uwarunkowan ksztaltowania si¢ kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej mlodziezy regionu pdétnocno-wschodniej Polski*. Kompe-
tencje te stanowig wypadkowg czterech wymiaréw: wiedzy o odmiennosci kul-
turowej, reakcji na sytuacje zwigzane z obecnosécig odmiennosci kulturowej,
pozycji na kontinuum etnocentryzm-relatywizm oraz samooceny postaw wo-
bec odmiennosci kulturowej. Badaniami zostata objeta grupa 909 oséb, repre-
zentujacych mlodziez szkét srednich oraz studentéw. Wybdr mlodziezy, jako
grupy badanej, wynikal z faktu, iz jest to grupa spoteczna, ktéra z definicji prze-
zywa kontestacyjny charakter procesu budowania wlasnej tozsamosci. Méwiac
o mlodziezy, myslimy o okresie w zyciu czlowieka zawieszonym pomiedzy by-
ciem dzieckiem a byciem dorostym [Zamojska 2000]. Waznym zadaniem wy-
daje si¢ zatem wnikliwe przyjrzenie si¢ procesom socjalizacji (szczegdlnie w wy-
miarze rodzinnym) w kontekscie ksztaltowania si¢ omawianych kompetencji.

* W ramach Grantu KBN: ,Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej w aspekcie tradycyjnej

wielokulturowosci regionu i proceséw migracyjnych”.
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Rodzina w ujeciu pedagogicznym traktowana jest jako grupa mata i pierwotna,
srodowisko i system edukacyjny, instytucja socjalizacyjno-wychowawcza oraz
wspolnota emocjonalno - kulturowa [Lalak, Pilch 1999: 237-241]. Te rézne uje-
cia rodziny nie sg ze sobg sprzeczne, nie wykluczaja si¢ wzajemnie i mozna
powiedzie¢, iz wzajemnie si¢ uzupelniaja, uwypuklajac rézne aspekty zycia ro-
dziny i jej wielofunkcyjno$¢. Poddajac analizie uwarunkowania rodzinne brali-
$my pod uwagge to, ze zachodzi tam proces socjalizacji pierwotnej, wychowania
naturalnego o charakterze intencjonalnym (refleksyjnym), jak i nieintencjo-
nalnym (bezrefleksyjnym). Rodzina pelni tez funkcje buforu ostaniajacego jej
czlonkéw od ingerencji $wiata zewnetrznego. Rozpatrujac rodzing jako system
psychospoteczny [Barbaro 1999] nalezy uwzgledniac jej cyrkularng konstruk-
cje, naturalne mozliwosci przystosowania si¢ do wewnetrznych i zewnetrznych
zmian, zachodzace mechanizmy sprzezen zwrotnych oraz zasade ekwipoten-
cjalnosci i ekwiwalentnosci. Takie spojrzenie akcentuje hierarchiczng organi-
zacje i podzial na podsystemy oraz fakt, iz calo$¢ systemu ma wieksza wartos¢
niz suma poszczegolnych jej elementéw. Naturalna daznos¢ do homeostazy,
réwnowaga miedzy staloscig i zmiang pozwalajg na zachowanie wartosci i spoj-
nosci systemu rodzinnego.

W badaniach analizie zostaly poddane rézne aspekty funkcjonowania ro-
dzinnego, czyli typ rodziny pochodzenia, wyksztalcenie rodzicow oraz ich
aktywno$¢ zawodowa, fakt posiadania rodzenstwa, jakos¢ relacji w rodzinie
pochodzenia w odbiorze os6b badanych, deklaracje dotyczace stylu funkcjo-
nowania rodziny, sposdb podejmowania decyzji oraz podatnos¢ badanych na
sugestie plynace ze strony czlonkéw rodziny. Dodatkowo zbadano, ktére $ro-
dowisko oraz osoby z otoczenia badanych s pomocne w ksztaltowaniu ich po-
staw zyciowych.

Jedna z uwzglednionych zmiennych dotyczyla typu rodziny pochodzenia.
Ankietowani zostali poproszeni o deklaracje¢ sposrod podanej kafeterii: rodzi-
na pelna, niepetna, zrekonstruowana, nieformalny zwigzek rodzicéw. Wsréd
badanych zdecydowana wigkszo$¢ 81% pochodzi z rodziny pelnej, 12% z ro-
dziny niepelnej, 2% z rodziny zrekonstruowanej. Niespelna 1% badanych de-
klarowala, ze ich rodzice funkcjonuja w nieformalnym zwigzku. Okoto 4% ba-
danych nie udzielito odpowiedzi na to pytanie. Zaprezentowany odsetek rodzin
pelnych nie do konca oddaje ogélnie obserwowany trend rozpadu zwigzkéw
i rosnacego wskaznika rozwodéw w Polsce. Wskaznik ten bowiem dotyczy
raczej malzenstw o nizszym stazu wspoélzycia niz ma to miejsce w pokoleniu
rodzicéw osoéb przez nas badanych. Rozklad poziomu kompetencji do komu-
nikacji miedzykulturowej z podzialem na typ rodziny pochodzenia badanych
0s6b zaprezentowano na wykresie 1.
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Wykres 1.
Typ rodziny pochodzenia a kompetencje do komunikacji miedzykulturowej

60,0%
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Wysokie
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0,0%
Petna Niepetna Zrekonstruowana Nieformalny N=009
zwigzek rodzicow

Zrédto: badania wlasne

Uzyskane wyniki badan pokazuja, iz osoby pochodzace z rodzin pelnych
i niepelnych uzyskuja podobny wynik w zakresie poziomu posiadanych kom-
petencje do komunikacji miedzykulturowej. Poziom wysoki wykazalo ponad
27% badanych z rodzin pelnych i ponad 29% o0sdb z rodzin niepelnych. Ni-
skie kompetencje w tym wzgledzie prezentuje prawie 34% badanych z rodzin
niepetnych i ponad 31% pochodzacych z rodzin pelnych. Duzo nizsze kom-
petencje wykazujg natomiast osoby pochodzace z rodzin zrekonstruowanych
oraz takich, w ktérych rodzice buduja nieformalny zwigzek. W przypadku tych
pierwszych wysokie kompetencje wykazalo niespetna 12% badanych, a niskie
prawie 53%. W przypadku tych drugich rozktad wynikow ksztaltowal si¢ naste-
pujaco: niespetna 17% do ponad 33% na rzecz niskich kompetencji do komu-
nikacji miedzykulturowej. Na prezentowany obraz rozkladu wynikéw badan
decydujacy wpltyw moze mie¢ fakt matej reprezentacji dwdch ostatnich typow
rodzin pochodzenia. Lacznie stanowily one zaledwie 3% calej grupy badane;j.
W takim przypadku préba interpretacji moglaby mie¢ znamiona nadinterpre-
tacji. Biorgc powyzsze pod uwage oraz uwzgledniajac przede wszystkim wy-
niki uzyskane w grupach osoéb pochodzacych z rodzin petnych i niepelnych
mozna powiedzie¢, ze typ rodziny pochodzenia nie réznicuje wynikéw badan
w zakresie kompetencji do komunikacji miedzykulturowej. Swiadczy¢ to moze
o tym, iz nieobecnos¢ jednego z rodzicéw nie wplywa znaczgco na obnizenie
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sie kompetencji ich dzieci w tym wzgledzie. Moze to jednoczesnie $wiadczy¢
o wystepowaniu silnego zjawiska kompensacji prezentowanego przez rodzica,
pod ktorego opieka znajduje si¢ dziecko lub tez pozytywnym wplywie na roz-
woj powyzszych kompetencji drugiego z rodzicow.

Kolejne pytania dotyczyly wyksztalcenia rodzicéw osob badanych. Kafeteria
zostala zawezona do czterech kategorii odpowiedzi: podstawowe, zasadnicze
zawodowe, $rednie 1 wyzsze. Najwieksze rdznice w zakresie wyksztalcenia ro-
dzicow zostaly zarysowane w kategorii wyksztalcenia zasadniczego zawodowe-
g0, 23% matek i 34% ojcow oraz wyzszego 30% matek i 20% ojcow. Wyksztal-
cenie podstawowe posiada 6% matek i 8% ojcow, a wyksztalcenie $rednie 35%
matek 1 32% ojcow. Zaprezentowane wyniki potwierdzaja ogdlng tendencje
wyzszego wyksztalcenia osigganego przez kobiety w polskim spoteczenstwie.
Prébe konfrontacji tych zmiennych z poziomem kompetencji badanych zapre-
zentowano na wykresach 2 i 3.

Wykres 2.
Wyksztalcenie matki a kompetencje do komunikacji miedzykulturowe;j
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Zrédlo: badania wlasne.

W przypadku poziomu wyksztalcenia matki mozna zaobserwowaé pew-
ng prawidlowo$¢. Im wyzsze wyksztalcenie, tym wyzszy poziom kompetencji
do komunikacji miedzykulturowej dzieci. W przypadku podstawowego wy-
ksztalcenia matki wysoki poziom kompetencji wykazalo niespetna 20% ba-
danych, przy wyksztalceniu zasadniczym zawodowym ponad 24%, przy wy-
ksztalcenie $rednim nieco ponad 28%, a przy wyksztalceniu wyzszym prawie
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29%. Moze to $wiadczy¢ o tym, iz poziom wyksztalcenia matki jest elemen-
tem stymulujagcym ksztaltowanie si¢ wyzszych kompetencji do komunikacji
miedzykulturowe;.

Wykres 3.
Wyksztalcenie ojca a kompetencje do komunikacji miedzykulturowe;j
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Zrédlo: badania wlasne.

W przypadku poziomu wyksztalcenia ojcéw nie obserwujemy juz takich
prawidlowosci, jak w przypadku wyksztalcenia matki. Najwyzszy bowiem
poziom kompetencji do komunikacji miedzykulturowej wykazywali badani,
ktérych ojcowie posiadali wyksztalcenie $rednie (28,5%) oraz zasadnicze za-
wodowe (28%). Mniejszy odsetek badanych posiadajacych wysokie kompe-
tencje wykazywaly grupy osoéb, u ktérych ojciec mial wyksztalcenie wyzsze
(niespetna 25%) i podstawowe (24,3%). Te ostatnie dwie grupy wykazywaly
jednoczesnie najliczniejsza reprezentacj¢ osob posiadajacych niskie kompeten-
cje. Wyksztalcenie ojcow w wiekszym stopniu nie réznicuje wynikéw badan
w zakresie osiaganych przez ich dzieci poziomu kompetencji do komunikacji
miedzykulturowe;j.

Zaprezentowane wyniki badan dotyczace zestawienia poziomu wyksztalce-
nia rodzicéw z osigganym poziomem kompetencji ukazujg wigksze zréznico-
wanie i klarowniejsze tendencje w przypadku rozkltadu wynikow ze wzgledu na
wyksztalcenie matki niz ma to miejsce w przypadku wyksztalcenia ojca. Moze
to wynikac¢ z wazniejszej pozycji matki, stanowigcej stabilniejszy punkt odnie-



64 Tomasz Bajkowski

sienia dla badanej przez nas mlodziezy (co mozna zaobserwowa¢ w wynikach
badan dotyczacych jakosci relacji badanych z cztonkami ich rodzin).

Wazng role w procesie socjalizacji, a wigc rowniez ksztaltowania sie¢ kom-
petencji do komunikacji migdzykulturowej, moze odgrywac fakt posiadania
rodzenstwa. Posiadanie rodzenstwa zadeklarowalo okoto 90%, przy 7% niepo-
siadajacych rodzenstwa. W 4% ankiet nie byto deklaracji w tym wzgledzie. Naj-
liczniejsza grupe wsrod tych, ktérzy deklarowali posiadanie rodzenstwa stano-
wily osoby posiadajace jednego brata lub siostre lub dwoje albo troje rodzenstwa
(obie deklaracje po okoto 30% calej grupy badanej). Swiadczy¢ to mogtaby, ze
model rodziny z jednym dzieckiem w pokoleniu rodzicéw oséb badanych nie
jest tak powszechny jak w spolecznym odbiorze. Rodzenstwo w przestrzeni
funkcjonowania rodziny wydaje si¢ znaczacym elementem stymulacji kom-
petencji, w tym kompetencji komunikacyjnych. Stad zasadna wydaje si¢ pro-
ba skonfrontowania faktu posiadania rodzenstwa z uzyskiwanym poziomem
kompetencji do komunikacji migdzykulturowe;j.

Wyniki badan dotyczacych poziomu kompetencji w grupie oséb posiadaja-
cych i nieposiadajacych rodzenstwa zaprezentowano na wykresie 4.

Wykres 4.
Posiadanie rodzenstwa a kompetencje do komunikacji miedzykulturowe;j
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7Zrédlo: badania wlasne.

Zaprezentowane wyniki badan pokazujg pewne prawidtowosci polegajace
na tym, zZe w grupie osob posiadajacych rodzenstwo wysoki poziom kompeten-
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cji uzyskat wigkszy odsetek badanych (27,4%) niz ma to miejsce w przypadku
osob deklarujacych brak rodzenstwa (25%). Dokladnie odwrotng tendencje
mozna zauwazy¢ w zakresie osigganych niskich kompetencji, gdzie w grupie
os6b posiadajacych rodzenstwo odsetek wyniost 31,6%, przy 34,4% w grupie
0sob nieposiadajacych rodzenstwa. Moze to swiadczy¢ o tym, iz fakt posiada-
nia rodzenstwa jest czynnikiem sprzyjajacym osiaganiu wyzszych kompetencji
do komunikacji mi¢dzykulturowej badanej mlodziezy.

Kolejne pytanie ankietowe kierowane do grupy badanej dotyczylo rodzaju
kontaktéw z czlonkami ich rodzin zaréwno kontaktéw z rodzicami, rodzen-
stwem i pokoleniem dziadkéw. Do okreslenia jakosci kontaktu badani byli po-
proszenie o zaznaczeniu na skali od 0 do 4 wlasnych deklaracji, przy czym:
0 oznaczalo zdecydowanie negatywny, 1 raczej negatywny, 2 trudno powie-
dzie¢, 3 raczej pozytywny, 4 zdecydowanie pozytywny. W wyniku obliczen sta-
tystycznych powstal obraz jakosci relacji oséb badanych z cztonkami ich ro-
dzin zaprezentowany za pomoca $rednich dla poszczegdlnych kategorii oséb.
Ogodlnie obraz, ktéry wylania si¢ z wynikow badan jest dos¢ budujacy. Kontak-
ty badanych z poszczegdlnymi osobami z rodziny w skali od 0 do 4 przekracza-
ja Srednia 3. Wida¢ natomiast pewne réznice pomiedzy cztonkami ich rodzin.
Zdecydowanie najlepszy kontakt badani deklaruja z osobg matki, nastepnie
kolejno z rodzenstwem, dziadkami ze strony matki, ojcem oraz dziadkami
z jego strony. Dos¢ zastanawiajacy jest pewien dystans ze strony badanych do
ojca i jego rodzicdw. Mozna by to ttumaczy¢ odmienng rolg rodzicéw w kon-
tekscie procesu wychowania dziecka, polegajacym na bardziej emocjonalnym
zorientowaniu matki i konkretyzujacym (a wigc bardziej wymagajacym) zo-
rientowaniu ojca. Innym wytlumaczeniem jest tez duza skala emocjonalnej
(a czasem tez fizycznej) nieobecnosci ojca w rodzinie. Mozna by powiedziec,
ze te wyniki badan w jakims stopniu potwierdzajg kryzys ojcostwa i problemy
mezczyzn w odnalezieniu si¢ w roli rodzicielskiej. Jak wynika z badan, prze-
kfada sie to réwniez na jakos$¢ relacji z dziadkami z jego strony. Jakos¢ kon-
taktow z poszczegdlnymi czlonkami rodziny jest z natury rzeczy czynnikiem
warunkujacym samopoczucie jednostki, wplywa zaréwno na samooceng, jak
i oceng réznych bodzcéw naplywajacych z zewnatrz (réwniez spoza systemu
rodzinnego) kreujac przy tym rodzaj postaw i przekonan. Zasadne wydaje sie
zatem uchwycenie zalezno$ci pomiedzy deklaracjami badanych w tym wzgle-
dzie z poziomem ich kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;j.
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Wykres 5.
Jakos¢ kontaktow z czlonkami rodziny a kompetencje do komunikacji
miedzykulturowej
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tywny; 4 - zdecydowanie pozytywny
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Zrédto: badania wlasne.

Zaprezentowane na wykresie 5 wyniki badan ukazuja pewne zaskakujace
tendencje. W trzech przypadkach deklaracji, czyli jakos$ci kontaktu z matka, ro-
dzenstwem oraz dziadkami ze strony ojca, najwyzszy poziom kompetencji do
komunikacji migedzykulturowej prezentuja osoby, ktore okreslily swoj kontakt
jako raczej negatywny. Przy czym, najnizszy poziom kompetencji w tych trzech
grupach obserwujemy jednoczes$nie przy deklaracji, ze ich kontakt jest zde-
cydowanie negatywny. W przypadku jako$ci kontaktu z dziadkami ze strony
matki wida¢ natomiast pewng prawidlowos¢, polegajaca na tym, iz czym dekla-
ratywny lepszy kontakt, tym wyzszy poziom kompetencji. Doktadnie odwrotna
prawidlowo$¢ mozemy zaobserwowa¢ w przypadku jakosci kontaktu z ojcem
(czym deklaratywnie bardziej negatywny kontakt, tym wyzszy poziom kompe-
tencji). Zaskakujace wydaje si¢ rowniez do$¢ duze splaszczenie wynikéw badan
dotyczacych poziomu kompetencji po stronie deklaracji pozytywnych kontak-
tow z wszystkimi czlonkami rodziny. Mogtoby to swiadczy¢ o tym, iz jako$¢ re-
lacji wewnatrzrodzinnych nie wptywa na rozwoj wyzszych kompetencji do ko-
munikacji miedzykulturowej w takim stopniu, jak sie to pierwotnie wydawato.
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Kolejnym potencjalnym czynnikiem rodzinnym byla préba okreslenia stylu
funkcjonowania rodzin pochodzenia 0séb badanych. Zostali oni poproszeni
o deklaracje przynaleznosci do okreslonego typu rodziny. Przedstawiono im
trzy opisy sposobu funkcjonowania rodziny. Pierwszy, w ktérym jeden z ro-
dzicow podejmuje decyzje, nie uwzgledniajac zdania pozostalych czlonkow
rodziny reprezentowal styl autorytarny. Drugi, w ktérym decyzje podejmo-
wane s3 przez rodzicow w toku wspdlnych dyskusji uwzgledniajacych zdanie
dzieci reprezentowal styl demokratyczny. Trzeci, gdzie rodzina funkcjonu-
je uwzgledniajac bardziej potrzeby dzieci niz rodzicéw i decyzje podejmowane
s3 spontanicznie reprezentowat styl liberalny. Po przeliczeniu wynikéw badan
rozklad poszczegdlnych stylow funkcjonowania wewnatrzrodzinnego prezen-
towal si¢ nastepujaco. Przewazajaca wiekszos¢ (73%) badanych zadeklarowala,
ze najblizszy sposobowi funkcjonowania ich rodzin pochodzenia jest styl de-
mokratyczny. Drugi w kolejnosci deklaracji byt styl autorytarny (11%) a trze-
ci liberalny (10%). Okoto 6% badanych nie zadeklarowalo stylu funkcjonowa-
nia, co moze wynikac z tego, ze w ich przypadku zaden z podanych sposobdw
funkcjonowania nie oddawat specyfiki ich rodzin pochodzenia. W literaturze
przedmiotu przyjmuje sig, Ze styl demokratyczny jest najwlasciwszy i przynosi
najwiekszg satysfakcje wszystkim cztonkom rodziny, wiec takie wyniki badan
mozna odebrac jako optymistyczne (przynajmniej na poziomie deklaracji).

Zostala tez dokonana proéba konfrontacji kompetencji do komunikacji mie-
dzykulturowej ze stylem funkcjonowania rodzinnego. Cechuja si¢ one odmien-
ng strategig w kontekscie decyzyjnym, ale rowniez prezentacja ocen zachowan
poszczegdlnych jej cztonkéw przez pozostatych. Wptywac to moze zaréwno na
poziom swobody jak i wzbudzania otwartosci, ufnosci lub braku zaufania do
siebie oraz innych. Rozklad procentowy poziomu uzyskanych kompetencji dla
poszczegdlnych typow deklarowanych relacji wewnatrzrodzinnych zostal za-
prezentowany na wykresie 6.
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Wykres 6.
Styl funkcjonowania rodziny a kompetencje do komunikacji miedzykulturowej
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Zrédto: badania wlasne.

W kazdym z wymienionych styléw funkcjonowania wewnatrzrodzinnego
odsetek badanych uzyskujacych niski poziom kompetencji migdzykulturowej
byt wigkszy niz odsetek badanych o wysokim poziomie kompetencji. Wida¢
natomiast pewne roznice w proporcji. Najmniejsze spolaryzowanie wynikéw
badan dotyczacych poziomu kompetencji prezentowaly osoby deklarujace
demokratyczny styl funkcjonowania ich rodzin pochodzenia (2,5% roéznicy
na rzecz niskiego poziomu kompetencji). Zdecydowanie wieksza dyspropor-
cje, siegajaca 11%, wykazala grupa badanych deklarujacych styl autorytarny
i liberalny. Takie wyniki moga $wiadczy¢ o nieco korzystniejszym dzialaniu
stylu demokratycznego na ksztaltowanie si¢ kompetencji do komunikacji mig-
dzykulturowej w badanej grupie mlodziezy w stosunku do stylu autorytarne-
go i liberalnego. Moze to by¢ wynikiem stabilniejszego punktu odniesienia
i przestrzeni poczucia bezpieczenstwa w przypadku rozwoju w takim ukfadzie
rodzinnym. Styl autorytarny silniej narzuca poglady, nie daje przestrzeni na
doswiadczanie wlasne, poprzez ciagly krytyke inicjatyw wilasnych i wybudza
poczucie zagrozenia. Natomiast styl liberalny przenosi srodek cigzkosci od-
powiedzialnosci na podsystem dzieci, ktéry moze dawa¢ poczucie zagubienia
i przecigzenia, nie sprzyja uswiadomieniu sobie granic pomiedzy pozycja dzie-
cka a rodzica (dorostego), co réwniez wzbudza brak bezpieczenstwa.
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Deklaratywnie duzy wplyw przestrzeni rodzinnej na postawy zyciowe bada-
nych nie przektada si¢ na ksztaltowanie wysokich kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej. Funkcjonowanie w rodzinie niepetnej nie jest elementem
utrudniajacym nabywanie kompetencji, co $wiadczy o zachodzacym procesie
kompensacji. Fakt posiadania rodzenstwa przeklada si¢ na uzyskiwanie przez
badanych wyzszego poziomu kompetencji, co $wiadczy o jego wadze w pro-
cesie socjalizacji. Wigksze znaczenie w kontekscie stymulacji kompetencji ma
osoba matKki i jej rodzicéw niz osoba ojca i jego rodzicéw, co wynika z odmien-
nej specyfiki rél rodzicielskich. Wyzsze wyksztalcenie matki jest elementem
sprzyjajacym osiaganiu wyzszych kompetencji do komunikacji, co potwierdza
wieksze znaczenie jej osoby na stymulacje poznawcza badanej mlodziezy. De-
mokratyczny styl funkcjonowania wydaje si¢ najbardziej korzystny w kontek-
$cie nabywanie przez dzieci i mlodziez wyzszego poziomu kompetencji, wyni-
ka to z kreowania przez ten uklad najwyzszego poziomu bezpieczenstwa dla
wszystkich jej cztonkéw. Partnerski sposéb funkcjonowania rodzicéw oraz sty-
mulacja do samodzielnego myslenia i podejmowania decyzji jest czynnikiem
sprzyjajacym nabywaniu wyzszych kompetencji do komunikacji miedzykultu-
rowej. Rodzina jest waznym ogniwem ksztaltowania systemu warto$ci, postaw
zyciowych oraz stymulacji poznawczej i emocjonalnej mlodych ludzi. Rodzi
sie tylko pytanie, na ile pokolenie rodzicow dostosowuje model wychowawczy
do zmian w otaczajacym nas $wiecie spotecznym. Czy sposéb oraz zawarto$¢
przekazu jest dla mlodziezy atrakcyjna? Badania, ktére podjelismy moga w per-
spektywie by¢ przydatne w tworzeniu strategii pomocy rodzinie w efektywnym
ksztaltowaniu postaw otwartosci, dialogu, ale tez aklimatyzacji do nowych sy-
tuacji spolecznych.
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SUMMARY

Family determinants of intercultural communication
competence for today’s youth

Current processes of globalization and increased mobility of people have cau-
sed that the competencies for intercultural communication become a condition
for proper functioning of society. Together with a group of researchers from
the Faculty of Pedagogy and Psychology, University of Bialystok, we undertook
a research on conditions of intercultural communication competence of young
people in the Northeastern Poland. These competencies result from four dimen-
sions: knowledge of cultural differences, reaction to situations involving cultu-
ral differences, position on the continuum of ethnocentrism - relativism and
attitudes toward cultural diversity. In the text, I present the analysis of selected
factors that influence the family which result in the development of communi-
cative competence in the studied group. The main idea is that family, in spite of
social changes, is still the most important socializing group which creates life
attitudes of young people.

Keywords:
communicative competence, intercultural education, youth, identity, family sy-
stem, socialization
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I RODZINNYCH WYJAZDOW MIGRACYJNYCH

Masowe przemieszczenia zagraniczne s3 udzialem Polakéw od XIX wie-
ku, ale tradycje migracyjne byly ksztaltowane znacznie diuzej. Spowodowaty
one, wraz z czynnikami powodujacymi wyjazdy Polakéw za granice po ak-
cesji do Unii Europejskiej, ze Polska nalezy do krajéw o wysokim wskazniku
migracyjnym.

Prezentowane badania prowadzone byly w wojewddztwie podlaskim, czyli
na obszarze Polski, w ktéorym w przesztosci przemieszczenia zagraniczne sta-
nowily charakterystyczny element tej spolecznosci. Ksztaltowanie si¢ tradycji
migracyjnych tego regionu, zwlaszcza Podlasia, wynika z powiagzanych ze soba
czynnikéw historycznych, gospodarczych, spotecznych. Juz w $redniowieczu
mozna bylo zaobserwowac poglebiajace si¢ rdznice miedzy Podlasiem a in-
nymi regionami kraju, gtéwnie po lewej stronie Wisly, gdzie rozwdj proceséw
urbanizacyjnych oraz gospodarczych byl zdecydowanie bardziej zaawansowa-
ny. Na Podlasiu dominowato rolnictwo oparte na malych, czesto rodzinnych
gospodarstwach, stabo rozwijata si¢ gospodarka oparta na rzemiosle i handlu
[Hirszfeld, Kaczmarczyk 2000: 5]. Tereny Podlasia omingla réwniez rewolu-
cja przemystowa, gtownie ze wzgledu na brak surowcéw naturalnych, a takze
z powodu zacofanej infrastruktury kolejowej i peryferyjnosci w stosunku do
regiondw lepiej rozwinietych. Okres zaboréw nie wptynal na rozwdj regionu,
poniewaz Podlasie, znajdujace si¢ w zaborze rosyjskim, w bezposredniej bli-
skosci Prus, wlasnie z racji swej zasciankowos$ci mialo znaczenie marginalne
i w interesie zaborcy nie lezala zmiana tego stanu [ibidem].

Po odzyskaniu niepodlegtosci Polska byta w na tyle zlej kondycji ekono-
micznej, Ze nie mogla sobie pozwoli¢ na wsparcie terenéw zacofanych. Dwu-
dziestolecie migdzywojenne na Podlasiu cechowata wigc stagnacja gospodar-
cza i rosngce bezrobocie. Czasy PRL-u nie zmienily wizerunku Podlasia oraz
poziomu jego uprzemyslowienia i urbanizacji. Nawet transformacja ustrojowa
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w 1989 roku nie wplyneta na rozwdj regionu, ktéry w dalszym ciagu jest nazy-
wany Polskg ,,B”. Obecnie wojewddztwo podlaskie, powstate w 1999 roku z po-
laczenia wojewddztw tomzynskiego, suwalskiego i bialostockiego, jest jednym
ze stabiej uprzemystowionych regionéw Polski.

Wielu mieszkancéw Podlasia (i szerzej — obecnego wojewddztwa podlaskie-
go) decydowalo si¢ na wyjazd poza granice regionu, w tym z powodu braku
perspektyw rozwojowych. O intensywnosci wyjazdow z tego regionu $wiadcza
dane zawarte na mapie 1.

Mapa 1. Liczba emigrantéw na 1000 mieszkancow w 2002 roku w wojewodz-
twach w Polsce

Zrédto: Narodowy Spis Powszechny 2002, za: [Grabowska-Lusiriska, Okdlski 2008].

Egzemplifikacja wplywu migracji na losy regionu i jego mieszkancow sa
Monki, ktére w drugiej potowie XX wieku staly si¢ jednym z najbardziej cha-
rakterystycznych miast pod wzgledem tradycji migracyjnych w Polsce'. Halina

! W pierwszej polowie lat dziewie¢dziesigtych migracje zagraniczne z tego rejonu podjeto 40% ogétu

migrantéw z Polski, za: [Jazwinska 2001: 107].
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Gnatowska, na podstawie badan przeprowadzonych w Monkach w 1988 roku,
zauwazyla, Ze wyjazdy tamtejszej spolecznosci wywierajg ,,znaczny wpltyw na
obyczaje, sposéb zycia, system wartosci, stosunek do kraju i wlasnej miejsco-
wosci” [Cieslinska 1994: 120]. W regionie tym uksztaltowata si¢ ,,kultura mi-
gracji’, ktora oznacza zmiany w systemie wartosci i zmiany kulturowe w spo-
tecznosciach z dtugg historig migracji i duzym odptywem ludnosci®.

Nieobecni migranci sg zawsze obecni (absent migrants are always present)

stwierdzili Douglas Massey i William Kandel’, badajac wplyw migracji na spo-
teczenstwo meksykanskie. Taki wniosek mozna odnies¢ takze do spoleczen-
stwa polskiego [cyt. za: Iglicka 2013], zwlaszcza w obliczu wielowiekowej histo-
rii migracyjnej. Kulture migracji mozna traktowac jako:

- ,przekaz informacji, dobr, technologii, innowacji, wartosci i symboli po-
miedzy krajem wysylajacym a krajem przyjmujacym w wyniku czego na
szczeblu spotecznosci lokalnych regionéw wysylajacych powstaje kon-
glomerat kulturowy rézny od kultury kraju wysytajacego i rézny od kul-
tury kraju przyjmujacego” [Erik 2008: 1504];

— zespOl norm, wartosci i pogladéw dotyczacych zjawiska mobilnosci i nie
mobilnosci istniejagcy w danej spolecznosci; ma on wplyw na status
spoleczny migrantéw i nie migrantéw oraz na percepcje¢ migracji;

- dostosowywanie zycia w kraju wysylajacym do ,,nieobecnych”; doty-
czy to rodziny, gospodarstwa domowego, réznego rodzaju lokalnych
stowarzyszen, a w rezultacie - spofecznoscilokalnej regionu wysylajacego.

Te wzajemne relacje opierajg si¢ miedzy innymi na transferach spotecznych,

czyli przekazach idei, praktyk, sposobie identyfikacji, ktére przeptywaja z kraju
przyjmujacego do kraju pochodzenia migrantéw. Taki przekaz moze oddzialy-
wac na relacje rodzinne, wplywa¢ na zmiane rél spotecznych wedtug pici (gen-
der roles), identyfikacje klasowa oraz religijng. Moze mie¢ réwniez fundamen-
talny wplyw na udzial spoleczenstwa w zyciu publicznym zaréwno w sferze
politycznej, jak i ekonomicznej i spotecznej i religijnej [Iglicka 2013]. Przekaz
spoleczny (social remittance) pelni istotng role w ksztaltowaniu si¢ tradycji mi-
gracyjnej danego regionu oraz w zrozumieniu wplywu migracji na zycie tych,
ktérzy na emigracje si¢ nie zdecydowali*.

Dotychczasowe tradycje migracyjne staly si¢ jednym z kryterium celowego

doboru miejscowosci, w ktorych prowadzono prezentowane badania. Zalozo-
no, ze za granicy zostaly utworzone sieci zréznicowanych powigzan rodzin-

2
3

Szerzej: [Romaniszyn 1999].
http://essays.ssrc.org/remittances_anthology/wp-content/uploads/2009/08/Topic_8_Durand_etal.
pdf [5.02.2013].

4 www.diis.dk/sw15862.asp [5.02.2013].
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nych, kolezenskich, sasiedzkich, ktére pozwalaly migrantom funkcjonowac
w nowych warunkach oraz utrzymywac¢ kontakt z miejscem pochodzenia.
Sieci skladajace si¢ z oséb, ktore majg doswiadczenia migracyjne — byly lub
przebywaja w kraju docelowym poprzez przekaz spoteczny przenoszg na grunt
domowy opinie, postawy, sady dotyczace swiata poza granicami Polski. ,,Nie-
migranci” poznajg ten Swiat w sposob posredni.

Migracje zagraniczne w biografii rodzin podlaskich

W badanej, prawie tysiecznej grupie, wystepuja dwa typy rodzin ze wzgledu
na ich do$wiadczenia migracyjne. Pierwsza, zdecydowanie wigksza grupa (514)
obejmuje te osoby, w ktérych historii rodzinnej miata miejsce migracja zagra-
niczna. Takich do§wiadczen nie wskazalo 395 oséb. W zwigzku z bogata trady-
cjg migracyjng regionu, informacje te nie sg zaskakujace. Potwierdzaja je dane
zawarte na wykresie 1, wyraznie ukazujgce takze réznice w mobilnosci miesz-
kancow regionu w przeszloséci oraz obecnie.

Wykres 1
Migracje cztonkéw rodzin w okresie przedakcesyjnym i poakcesyjnym [%]

53,25%

18,67%

I

migracje w przesziosci migracje aktualne

W przeszlosci ponad polowe badanych rodzin stanowily te z doswiadcze-
niami migracyjnymi. Obecnie niespelna 19% doswiadcza roztaki (wykres 1).
Takie wyniki badan bardzo wyraznie ukazuja cech¢ charakteryzujaca migra-
cje poakcesyjne, na ktora zwracaja uwage miedzy innymi Izabela Grabowska-
Lusinska i Marek Okdlski [2008: 88] piszac: ,Jest znamienne, ze szczeg6lnie
silny spadek udzialu w migracjach w okresie poakcesyjnym odnotowaly cztery
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z szesciu czolowych przed akcesja wojewddztw: matopolskie, lubelskie, pod-
laskie i opolskie, facznie z 40% do 24%. Wojewddztwa te s3 znane z bogatych
sieci migracyjnych, uksztalttowanych na ogot kilkadziesiat lat przed akcesja.
Natomiast bardzo znaczny wzrost udzialu wystapilt w przypadku regionéw,
ktére wezesniej byly najpowazniej niedoreprezentowane — w kujawsko-pomor-
skiem, mazowieckiem, $lgskiem, t6dzkiem i wielkopolskiem (facznie z 19% do
33%). Poza Slaskiem, nie naleza one do zasobnych w sieci migracyjne. Mozna
by zatem sformulowac teze, ze z wejsciem Polski do UE byt zwigzany spadek
znaczenia sieci w generowaniu odptywu ludnosci za granice. Do glosu doszty
czynniki innej natury, prawdopodobnie w duzym stopniu popytowe”

Region wojewddztwa podlaskiego nalezal w przesztosci do jednego z najsil-
niejszych obszaréw wysylajacych. Bardzo wyrazna réznica dotyczaca migracji
z tego rejonu w przesztosci i obecnie wskazuje, ze wyjazdy sg znacznie rzadsze
niz w latach przedakcesyjnych. Wskazuje tez, Ze mieszkancy tego regionu nadal
migruja, cho¢ w stopniu podobnym do innych regionéw Polski.

Analiza danych dotyczaca specyfiki migracji z badanego regionu w prze-
sztosci i obecnie wskazuje takze na wyrazne roznice dotyczace wyjezdzajacych
0sob. W przeszlosci migrowaly starsze pokolenia, czyli gléwnie dziadkowie
i pradziadkowie badanej mlodziezy oraz - rzadziej - ich rodzice i krewni. Obec-
nie najczesciej wyjezdza rodzenstwo oraz krewni. Dane te $wiadczg o zmianie
pokoleniowej migrantéw i potwierdzaja kolejng ogélnopolska ceche migracji
z Polski. Pawel Kaczmarczyk [2008: 35], opierajac si¢ na danych BAEL, wska-
zuje, Ze najnowsze wyjazdy zagraniczne z Polski to przede wszystkim domena
ludzi mlodych, czesto bardzo mtodych, dopiero wchodzacych na polski rynek
pracy.

Dominujg wyjazdy os6b mtodych w kierunku ,,nowych krajow migracyj-
nych’, przy utrzymujacej si¢ migracji w ,,starych krajach migracyjnych”, gtow-
nie do Niemiec. Ci, ktorzy wyjechali przed akcesja Polski do Unii Europejskiej
badz do krajow pozaeuropejskich, zwykle pozostajag w dotychczasowym miej-
scu migracji, ktéra ma charakter ekonomiczny. Modsi, lepiej wyksztalceni wy-
jezdzaja w celach zarobkowych, ale — coraz czgsciej — edukacyjnych, co zapew-
ne wyjasnia aktualng dominacje¢ wyjezdzajacych ludzi mtodych.

Zwazywszy na zdecydowanie malg grupe rodzin obecnie roztaczonych (19%
z ogo6lu badanych) w poréwnaniu z ponad 50% grupg rodzin rozlaczonych
w przeszlosci, wskaznik kontynuowania migracji w rodzinach jest bardzo wy-
soki — na 172 rodziny z aktualnymi migracjami - 149 je kontynuuje. W rodzi-
nach tych uksztaltowala si¢ wiec specyficzna strategia migracyjna opierajaca
sie na traktowaniu migracji jako trwalego elementu ich zycia. W niektérych
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z nich wyjezdzaja reprezentanci kilku pokolen migrantéw, na przyklad pra-
dziadek, dziadek, tata, kuzyn, ciocia, siostra, brat cioteczny.

W poszukiwaniu przyczyn utrzymujacej si¢ w niektorych rodzinach, sro-
dowiskach lokalnych badz regionach sieci migracyjnej nalezy zwréci¢ uwage
na fakt, Ze istnienie kolejnych fal migracji wynika bezposrednio z istnienia po-
przednich. Wyjasnia to Teoria Skumulowanej Przyczynowosci, w swietle ktdrej
kazda kolejna migracja wynika z istnienia zalezno$ci sieci spotecznych, a nie
indywidualnych. Jedna migracja staje si¢ przyczyna nastepnej, gdyz fale migra-
cji zmieniajg obszary, z ktdrych wyplywajg. Przyczynowos¢ jest skumulowana
w takim sensie, ze kazdy akt migracji zmienia kontekst spoteczny, w ktérym
podejmowane s3 kolejne decyzje o migracji, czynigc dodatkowy ruch bardziej
prawdopodobnym. Prawdopodobienstwo to ma takze zwigzek z posiadaniem
sieci spolecznych — migracyjnych sieci powigzan. Definiuje si¢ je jako ,,ustruk-
turyzowany zbidr relacji spotecznych miedzy jednostkami [Gurak, Cases 1992:
152]. Sieci spoteczne w odniesieniu do migrantéw stanowig sieci migracyjne
(migration networks). Jest to zbidr takich powigzan, ktére tacza miedzy soba
migrantéw, bylych migrantéw i niemigrantéw zaréwno w kraju pochodzenia,
jak i w kraju przeznaczenia poprzez wiezy pokrewienstwa, przyjazni, wspélna
ojczyzne. Koncepcja sieci migracyjnej i tanicucha migracyjnego wyjasnia po-
wody wyjazdéw do konkretnego kraju. Wyjasnia tez droge powstawania wzoru
migracji w obrebie jednego gospodarstwa domowego oraz jego utrwalania po-
przez kolejne migracje (z czasem rozszerzany réwniez na inne gospodarstwa).
Wskazuje, ze w przypadku oséb objetych siecig, migracja staje si¢ bardziej nor-
ma niz wyjatkiem [Hooghe i in. 2008: 476-505]; sposobem na zycie, zwlaszcza
jesli nie potrafig odnalez¢ sie w realiach kraju wysylajacego’.

Okreélenie ,sieci powigzan migracyjnych” (migration network) pojawilo sie jako wynik badan Dou-
glasa Massey’a wraz z zespotem, cho¢ ich role doceniano znacznie wczeéniej (na przyktad w pracy
W. Thomasa i E Znanieckiego). Definiuje si¢ je jako ,,zbior powigzan interpersonalnych, ktdre tacza
migrantéw, bytych migrantéw, nie migrantéw w kraju pochodzenia i w krajach docelowych za pomo-
ca wiezi spotecznych”
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Wykres 2
Miejsce pobytu migrantéw w przeszlosci i obecnie [%]
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Analizujac dane zawarte na wykresie 2, pewne zdziwienie moze budzi¢ po-
dobny wskaznik wyjezdzajacych do krajow kontynentalnych i pozakontynen-
talnych w przeszlosci i obecnie. Tym bardziej, ze obecnie liczba wyjezdzajacych
z Polski do Stanéw Zjednoczonych (gléwnego kierunku wyjazdéw poza Euro-
pe) jest zdecydowanie nizsza niz do krajow europejskich. Jednak jakosciowa
analiza danych wskazuje, ze podobny i utrzymujacy si¢ wskaznik wyjazdow
w przeszlodci i obecnie wynika miedzy innymi z utrzymywania si¢ tradycji
migracyjnej w rodzinach. Poniewaz z terenu objetego badaniami w przeszlo-
$ci wyjezdzano gltéwnie do USA, wiele rodzin kontynuuje obrany kierunek
migracji. Jedna trzecia aktualnych migrantéw przebywajacych na tym konty-
nencie jest dowodem utrzymujacej si¢ tradycji migracyjnej, ktora przejawia
sie w migracyjnych wyjazdach poszczegoélnych oséb z rodziny na przestrzeni
diugiego czasu (na przyklad kilku pokolen). By¢ moze przyczyna tkwi takze
w dlugotrwatym czasie migracji, charakteryzujacym migracje do USA.
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Wykres 3
Gléwne kraje docelowe migracji z Polski
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Zroédlo: [Grabowska-Lusinska, Okélski 2008].

Gléwne kraje migracji docelowej w okresie przed akcesja i po akcesji przed-
stawiono na wykresie 3.

Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej
a migracje zagraniczne

W badaniach zalozono, ze na ksztaltowanie si¢ kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej moze wywiera¢ wptyw czas historyczny migracji i wynika-
jacy z niego jej charakter — przedakcesyjny (dlugotrwaly) i poakcesyjny (w du-
zym stopniu okresowy, cyrkulacyjny).
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Wykres 4
Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej a wystepowanie migracji zagra-
nicznych w rodzinie [%]
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Zaprezentowane wyniki badan wskazuja, ze jesli migracje zagraniczne wy-
stepowaly badz wystepuja w historii rodziny, poziom kompetencji do komuni-
kacji migdzykulturowej jest wyzszy (31,1%) niz w rodzinach, w ktérych prze-
mieszczenia nigdy nie wystepowaly (21%). Jeszcze wigksze roznice dostrzega
sie w przypadku niskich kompetencji. Jesli migracje nie wystepowaty w rodzi-
nie, poziom niskich kompetencji do komunikacji migdzykulturowej jest prawie
dwukrotnie wyzszy (42,3%) niz w przypadku rodzinnych do$wiadczen migra-
cyjnych (26,1%), (wykres 4). Zakladam, ze réznice te wynikaja miedzy innymi
z rodzinnego przekazu spotecznego, ktéry spowodowat wigksze otwarcie mto-
dych ludzi na ,,zewnetrzny” $wiat.
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Wykres 5

Poziom kompetencji do edukacji miedzykulturowej a wystepowanie migracji
w rodzinach badanej mlodziezy [%]
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Zaprezentowane dane (wykres 5) nie ukazuja wyraznych réznic pomiedzy
poziomem kompetencji do komunikacji migedzykulturowej a czasem wystepo-
wania migracji w rodzinach. Uwage jednak zwraca fakt, ze niskie kompeten-
cje rzadziej wystepuja w rodzinach, w ktorych za granice wyjezdzano w prze-
sztosci. W tych rodzinach wysokie kompetencje s3 nieznacznie wyzsze. By¢
moze przyczyny takiego zwigzku nalezy dostrzec w grupie oséb wyjezdza-
jacych w przesztosci oraz w specyfice poprzednich migracji. Czesciej wyjez-
dzali najblizsi cztonkowie rodziny oraz byli oni dtuzej nieobecni. Zaktadam, ze
diugotrwaty przekaz oséb znaczacych w zyciu mtodych ludzi mégl spowodo-
waé wyzszy poziom kompetencji w omawianej sferze relacji miedzyludzkich.
By¢ moze fakt otrzymywanych informacji w dziecinstwie badanej mlodzie-
zy, takze ma znaczenie. Brak mozliwosci filtrowania przez inne niz rodzinne
przekazy przyczynit sie do wigkszej otwartoéci na innych. Swiadczy o tym ze-
stawienie danych dotyczacych postrzegania cudzoziemcéw przez migrantow
z rodziny.
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Wykres 6
Stosunek migrantéw z rodziny wobec cudzoziemcéw a poziom kompetencji do
komunikacji miedzykulturowe;j [%]
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Wystepuje wyrazny zwigzek pomiedzy stosunkiem migrantéw wywodzacych
sie z rodzin badanej mlodziezy a poziomem jej kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej (wykres 6). Jesli stosunek migrantéw wobec cudzoziemcéw
jest przychylny, niski poziom kompetencji do komunikacji migedzykulturowej
jest najnizszy. W tej grupie wysoki poziom kompetencji wynosi prawie 38%
i jest najwyzszy w poréwnaniu z innymi przedzialami. Jesli stosunek migran-
tow wobec cudzoziemcow jest zdecydowanie nieprzychylny, wysoki poziom
kompetencji w ogdle nie wystepuje, a przecigtny jest na najnizszym poziomie
w poréwnaniu z innymi przedziatami. Tak wiec, im bardziej przychylny stosu-
nek wobec cudzoziemcéw przejawiaja osoby z bliskiego kregu znajomych, tym
wyzszy poziom kompetencji do komunikacji migedzykulturowe;j.

Interesujace, i jednak troche zaskakujace, s3 dane dotyczace wyjazdow
za granice badanej mlodziezy i ich poziom kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej
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Wykres 7
Kompetencje do komunikacji mi¢edzykulturowej a indywidualne migracje mlo-
dziezy [%]
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Dane wskazujg na mala réznice (okoto pieciu punktéw procentowych) po-
miedzy poziomem kompetencji do komunikacji miedzykulturowej a pobytem
za granicg (wykres 7). Przypuszczam, ze przyczyna tkwi w dostepnosci zréznico-
wanych zrodet do ksztattowania kompetencji do komunikacji miedzykulturowej
niz wlasne doswiadczenia migracyjne. Tym bardziej, ze dla wickszosci wyjezdza-
jacych miodych ludzi wyjazdy mialy charakter okazjonalny, krétkotrwaly.

Zaprezentowane, czastkowe wyniki badan dotyczace kompetencji do komu-
nikacji miedzykulturowej zrealizowane zostaly pétnocno-wschodniej w Pol-
sce, gléwnie na Podlasiu. Region ten celowo zostal wybrany, gdyz zalozono,
ze bogate, wielowiekowe tradycje migracyjne mieszkancéw moga by¢ czynni-
kiem budujacym kompetencje do komunikacji miedzykulturowej. Zalozenie
to zostalo czesciowo potwierdzone. Jesli migracje wystepuja w biografii rodzi-
ny, poziom kompetencji do komunikacji miedzykulturowej mlodych ludzi jest
wyzszy niz w sytuacji braku do$wiadczen migracyjnych. Ponadto, jesli migra-
cje wystepowaly w rodzinie w przeszlosci, kompetencje do komunikacji mig-
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dzykulturowej sg wigksze niz u mtodziezy pochodzacej z rodzin ,,niemigracyj-
nych”. Przekaz oséb znaczacych, bo one w przeszlodci najczesciej wyjezdzaly,
ma wigksze znaczenie niz aktualne wyjazdy migracyjne — rodzenstwa lub kuzy-
néw. Wysoka jest wigc rola ,,pamieci rodziny”. Jest ona silniejsza niz bezposred-
ni kontakt badanej mtodziezy z zagranicg. Jesli badane osoby wyjezdzaly za
granice, kompetencje do komunikacji miedzykulturowej sg nieznacznie wyz-
sze w poréwnaniu z kompetencjami os6b niewyjezdzajacych. Prawdopodobnie
wiec kompetencje do komunikacji ksztattujg inne czynniki, w tym wymienione
doswiadczenia migracyjne rodzin, zwlaszcza w przesziosci.
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SUMMARY

The development of competencies for intercultural communication
in the light of regional and family migrations

Partial results of the research on intercultural communication competence were
achieved in the North-East Poland, mainly in Podlasie region. The region was
chosen deliberately because it was assumed that the rich, centuries-old migra-
tion traditions of its population may be the factor that builds competence to in-
tercultural communication. The assumption was partly confirmed: if migration
occurs in the biography of the family, the level of intercultural communication
competence of young people is higher than in the situation when there is no
migration experience in the family. Furthermore, if migration occurred in the
family in the past, intercultural communication competence of young people
is higher than in the case of young people from “nonmigration” families. Oral
tradition passed by significant members of the family who were usually migra-
ting in the past is more important than the actual migration trips of siblings or
cousins. Therefore the role of “family memory” is high and much stronger than
direct contact of young people with foreign countries.

Keywords:
migration, migration tradition family, intercultural communication competence
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UWARUNKOWANTIA DIALOGU
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Kulturalizacja, pogranicze

Przyjmuje oczywiste zalozenie, ze spoleczenstwo Rzeczpospolitej Polskiej
jest zréznicowane kulturowo. Jednocze$nie jest to takie spoleczenstwo, w kto-
rym wyczerpaly sie mozliwosci dalszego Zywiolowego ksztaltowania (si¢) sto-
sunkéw miedzykulturowych. Dalsze ich ksztaltowanie wymaga podjecia $wia-
domego i wielkiego wyzwania publicznego w postaci strategii, a nastepnie
mierze takze programow wspierania przeobrazen z zakresu miedzykulturowe-
go wspdlzycia w kierunku tworzenia (si¢) nowego fadu miedzykulturowego,
fadu pluralistycznego. Odwrotnie, dalszy brak zainteresowania w praktyce
zycia zbiorowego sprawami wspoélzycia miedzykulturowego sprzyja¢ bedzie
raczej utrzymaniu si¢ wzajemnej izolacji, stratyfikacji, a nawet dyskryminacji
kulturowej, spetnianiu sie nieakceptowanych proceséw asymilacyjnych i in-
nym. Konstruowany nowy tad trzeba wspiera¢ poprzez zréznicowane dziala-
nia prawno-polityczne, dzialania edukacyjne, poprzez stymulowanie proceséw
zblizenia i wzajemnego poznania mig¢dzy przedstawicielami poszczegdlnych
kultur, a wiec tworzenie odpowiednich warunkéw do wzajemnego zblizenia
i wspoldzialania. Jednym z dzialan znaczacych jest stymulowanie, a nawet or-
ganizowanie dialogu miedzykulturowego.

W artykule zamierzam wskaza¢ na wage i znaczenie kontekstu wewnetrzne-
go (w obrebie partneréw i miedzy partnerami dialogu), zewnetrznego (otocze-
nie) oraz na warunki, jakie powinny zosta¢ spetnione, aby oczekiwany dialog
miedzykulturowy byl skuteczny. Podkresle takze specyfike warunkow wyzna-
czajacych dialog migdzykulturowy na pograniczach. Empirycznym odniesie-
niem artykulu sg przejawy dialogu migdzykulturowego na wschodnim pogra-
niczu Rzeczpospolitej umiejscowione w wojewodztwie podlaskim.
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W tekscie wystepuja przynajmniej trzy stowa kluczowe: kulturalizacja (po-
jecie nowe), pogranicze oraz dialog miedzykulturowy.

Artykul zostal przygotowany w nawigzaniu do tworzgcej si¢ teorii wielo-
kulturowosci i spoleczenstwa wielokulturowego, w perspektywie kulturaliza-
cji jako nowego pojecia i -mam nadzieje - nowej perspektywie teoretycznej
w socjologii. W moim przekonaniu pojecie kulturalizacja (lub podobne inne
- A.S.) powinno stawac si¢ kluczowe nie tylko w moim artykule, ale w tak zwa-
nych dzisiejszych nowych czasach XXI wieku, wieku globalizacji.

Moim zdaniem, Antonina Kloskowska bylta pierwsza socjolozkg w Polsce,
ktéra wprowadzila do obiegu naukowego samo pojecie kulturalizacja [por.
Kloskowska 1996: 109]", ktore poczatkowo okreslita jako ,,proces ksztaltowania
sie narodowego uczestnictwa” [por. Kloskowska 1985]. Nastepnie poszerzyta
znaczenie pojecia okreslajac, ze ,,kulturalizacja stanowi wprowadzenie i wcho-
dzenie w uniwersum kultury symbolicznej w ogoéle, w tym kultury narodowej”
[Kloskowska 1996: 109]. Zdaniem autorki, w czasach wspdlczesnych procesy
przyswajania kultury symbolicznej bardzo wykraczajg poza warto$ci kultur na-
rodowych. Badaczka stwierdzila, ze ,,przyswojenie droga kulturalizacji okre-
$lonej kultury narodowej, a wiec na przyklad: polskosci, nie wyczerpuje moz-
liwosci ksztaltowania przez kulturalizacje poczucia wyobrazonej wspdlnoty.
Wspolnota symboliczna... bedzie wspolnoty szersza, europejska, moze glo-
balng, i jeszcze bardziej réznorodng,..” [ibidem: 110]. W $wietle stanowiska
A. Kloskowskiej mozna co najwyzej postawi¢ pytanie, czy owa szersza wspol-
nota symboliczna bedzie wyznacza¢ takze szersza wspoélnote, zbiorowos¢, czy
tez, mimo przyswojenia szeregu wartosci innych kultur, pozostanie w $wia-
domosci spolecznej podzial na kulture ,wlasnej wspélnoty” i kultury ,,obcych
zbiorowosci” [ibidem].

W nawigzaniu do stanowiska A. Kloskowskiej, Leszek Korporowicz pro-
ponuje wprowadzenie pojecia socjologia kulturowa [2011: 8-11]. ,,Socjologia
kulturowa - zdaniem L. Korporowicza - nie jest przy tym czyms$ zamiennym
w stosunku do socjologii kultury, a jedynie tworzonym w jej ramach profilem
badawczego i interpretacyjnego ukierunkowania, powstalym dla syntetyczne-
go okreslenia wylozonych zalozen o zintegrowanym i wyrazistym charakterze”
[ibidem: 10]. Autor nie ogranicza zakresu pojeciowego socjologii kulturowej,
a raczej traktuje jg jako probe ,,szerszego uwzglednienia perspektywy rozwojo-
wej, szczegolnie w dobie uwiktania cztowieka w wyzwania cywilizacji medial-
nej i nowej przestrzeni kultury” [ibidem: 11].

' A. Kloskowska [1985] po raz pierwszy uzyla tego terminu w artykule Kulturologiczna analiza

biograficzna.
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Moim zdaniem, kategoria kulturalizacji wymaga jeszcze szerszego rozumie-
nia, szczegolnie w kontekscie proceséw modernizacyjnych. Byloby to pojecie
zwigzane jednoczesnie z kontynuacja, ale i zasadniczg zmiang rozumienia po-
jecia modernizacji. Przypomne, ze dotychczasowe teorie modernizacji zakta-
daly najogodlniej, ze $wiat spoteczny nieuchronnie ewoluuje od spoteczenstwa
tradycyjnego do nowoczesnego. Teoria (-e) modernizacji miala by¢ zestawem
twierdzen, ktore porzadkowaly ztozony proces przeobrazen od tradycji ku no-
woczesnosci, od spoleczenstw tradycyjnych do nowoczesnych, obejmujacych
zaréwno przemiany w sferze ekonomicznej, spotecznej, jak i kulturowej [por.
Modernizacja 1999]. Nie negujac jej ogromnego dorobku teoretycznego i prak-
tycznego miedzy innymi w postaci wielosci programéw modernizacyjnych re-
alizowanych w wielu panstwach $§wiata, to jednak wiele z jej tez i zasad nie
sprawdzilo sie, a wiele wymaga nowych przemyslen i weryfikacji w praktyce.
Szczegdlnie watpliwe lub czasami po prostu nieprawdziwe okazaly si¢ zasady
przeobrazen w sferze kulturowej. Miedzy innymi teoria modernizacji zakladala,
ze w nastepstwie wzrostu gospodarczego i spolecznego nastapig procesy swoi-
stej racjonalizacji w sferze kulturowej, czego dobitnym przejawem beda miedzy
innymi procesy sekularyzacji. Tymczasem przynajmniej od drugiej polowy XX
wieku mamy do czynienia z procesami ,,odnowienia religii’, ,,powrotu do reli-
gii” [por. Michel 2000: 17], narastania réznych postaci fundamentalizmodw reli-
gijnych, narodowych, wcigz nowych postaci nacjonalizméw, ksenofobii, nieto-
lerancji kulturowej, ktdre Iacznie przemawiajg za tym, aby procesom przemian
w sferze kulturowej wydzieli¢ autonomiczne miejsce w refleksji naukowej, roz-
patrywane nie tylko w kontekstach przemian ekonomicznych i cywilizacyjnych
(traktowanych jako wytwory kultury materialnej).

W koncepcjach modernizacyjnych, przynajmniej w sposéb posredni, nie-
uchronnie warto$ciowano kultury na lepsze, bardziej ludzkie, przydatne, racjo-
nalne oraz na gorsze, mniej przydatne, irracjonalne i inne, co doprowadzito nie
tylko do wybiorczych przykladéw adekwatnosci kulturowej wzgledem rozwoju
ekonomicznego, spotecznego, politycznego, ale i do ogromnych strat kulturo-
wych ludzkosci, migedzy innymi w postaci upadku, zniszczenia, wyparcia wielu
kultur z publicznego obiegu, oderwania ekonomiczno-spolecznych przeobra-
zen od kulturowego podioza, od wypracowanych przez tysiaclecia poszcze-
golnych kultur, do zataman, hybrydowosci wielu tozsamosci spotecznych, do
swoistego chaosu w sferze kulturowej. Innymi stowy, sfera kulturowa nie dala
sie ani w pelni zracjonalizowa¢ w postaci jej przystosowania do rozwoju ekono-
micznego, ani tym bardziej ujednolici¢. Pozostaje nadal sferg bardzo zlozona,
trudng do badan i niezwykle wrazliwg na wszelkie manipulacje, szczegélnie
pochodzace z zewnatrz danych wspdlnot kulturowych.
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Naturalnie, kulture nie sposéb odrywac od jej nosicieli, chociaz zjawisko
relacji pomiedzy grupami spotecznymi i ich kulturg staje si¢ coraz bardziej
zlozone, de facto w sposob widoczny stabnie adekwatnos¢ pomiedzy grupami
spofecznymi oraz calo$ciami kulturowymi. Dlatego tez proponuje, aby rozwijac
nie tylko teori¢ kultury, ale takze teorie kulturalizacji jako teorie przeobrazen
od $wiata dominacji kulturowych do swiata wielokulturowego. Pojecie kultura-
lizacja oznaczaloby najogdlniej zlozone procesy tworzenia si¢ i konstruowania
tadu kulturowego w warunkach spoteczenstw demokratycznych, czyli ksztalto-
wania demokratycznych stosunkéw miedzyludzkich w sferze kulturowe;.

Proponowang koncepcje przeobrazen da si¢ zoperacjonalizowaé przynaj-
mniej w postaci kilku kategorii bardziej szczegdtowych, o ktérych wypowia-
datem si¢ w kilku poprzednich moich publikacjach. Mam na mysli szczegélnie
kategorie dominacji kulturowej, zréznicowania kulturowego, pluralizmu kul-
turowego i wielokulturowosci [por. Sadowski 2011: 48-73]. Zjawiska dominacji
i subordynacji kulturowej wystepuja szczegélnie na pograniczach. Dlatego tez
uwzglednianie w badaniach oraz w zyciu publicznym znaczenia kultury i prze-
obrazen kulturowych mialoby swoje zasadnicze odzwierciedlenia na pograni-
czach bedacych obszarami kontaktéw miedzykulturowych.

Teoria kulturalizacji bytaby przedluzeniem, rozwinieciem, uzupetnieniem
dotychczas funkcjonujacej teorii modernizacji, ktora, jak dotad, nie wypraco-
wala adekwatnej do realnych przeobrazen koncepcji przemian kulturowych
w warunkach demokratycznych.

Kategoria dominacji kulturowej odzwierciedla dominacje ekonomiczna,
spoleczno-polityczng, rézne postaci i formy stratyfikacji spolecznej, co po-
winno by¢ badane facznie, a nie oddzielnie. Z perspektywy socjologicznej do-
minacja kulturowa wystepuje w $cistym zwigzku ze stratyfikacjg spoleczng.
Przyktadowo, jezeli badamy stratyfikacje etniczng, to w samej rzeczy badamy
stratyfikacje spoteczng oraz stratyfikacje kulturowa (dominacje i podporzad-
kowania). Zwykle bowiem zajmowanie okreslonej pozycji w strukturze spo-
tecznej znajduje swoje uzasadnienie w sferze kulturowej, a szczegdlnie w sferze
wartosci i swoistych kodéw kulturowych w postaci wzoréw zachowan. Wobec
tego na ogot stratyfikacja spoleczna wystepuje tacznie (naklada si¢) ze straty-
fikacja kulturows, ale w warunkach znacznych spolecznych przeobrazen zja-
wiska okreslone tymi pojeciami moga si¢ znacznie réznicowa¢ w praktyce.
Przykltadowo moze utrzymywac si¢ wysoki status okreslonej zbiorowosci lub
kategorii spolecznej mierzony wskaznikami z zakresu kultury, ale niski w wy-
miarze stratyfikacji spolecznej mierzonej wskaznikami ekonomicznymi, spo-
tecznymi lub politycznymi. Przejawem tego typu rozbiezno$ci moze by¢ status
polskiej inteligencji, wsrod ktdrej jeszcze utrzymuje sie przekonanie o swojej



Uwarunkowania dialogu miedzykulturowego na pograniczach 93

wyzszosci, a nawet misji w stosunku do ,,mniej o§wieconych” innych kategorii
spolecznych, ale na ogét nie ma to potwierdzenia w jej pozycji ekonomicz-
nej, spolecznej i politycznej. Bardzo czgsto pielegnowanie swojego wysokiego
miejsca w stratyfikacji kulturowej, jest faktycznie pielegnowaniem mitu (-6w)
stuzacego réznym interesom tej grupy.

Nie zakladam koniecznosci jakiego$ powrotu do kultur czaséw minionych,
ale koniecznos$¢ badan naukowych nad tworzacym si¢ nowym ladem kultu-
rowym, ktéry coraz mniej odpowiada dotychczas ustanowionym realiom
i stworzonych do ich badan poje¢ z zakresu kultury. Poprawnie tworzona teo-
ria kulturalizacji moze stuzy¢ do przywracania adekwatnosci pomiedzy sfera-
mi ekonomiczng, spoleczna, kulturowg i polityczng, ktéra we wspolczesnym
$wiecie zostala zasadniczo naruszona poprzez migracje, zderzenia kultur, przez
procesy globalizacyjne i inne.

Przykladowo, obserwujemy naduzywanie kategorii narodu do wyjasniania
wielu zjawisk wspolczesnego $wiata, mniej zastanawiajac sie, czy w ogole wy-
stepuje, a jezeli tak, to w jakiej postaci. Powoduje to pomijanie innych zasad-
niczych dla zrozumienia wspoélczesnego swiata zjawisk i procesow z zakresu
kultury. Przyktadowo wediug Piotra Ibrahima Kalwasa, polskiego muzulmani-
na urodzonego w Warszawie i aktualnie mieszkajacego w Aleksandrii ,w Egip-
cie obowigzuje kastowosc... kastowos¢ odbija si¢ we wszystkim, poczawszy od
zwracania si¢ do siebie... Kazdy (mieszkaniec - dop. A. S.) ma swoja ,,nazwe”
uwarunkowang pochodzeniem, wyksztalceniem, stanem majatkowym, wygla-
dem... Inaczej nalezy zwracac si¢ do robotnika, inaczej do sprzedawcy, a jesz-
cze inaczej do lekarza... To jest bardzo precyzyjny zestaw stéw... To jest prze-
klefistwo catego — zachodnie okreslenie — Trzeciego Swiata, ze ludzie nie moga
sie wyrwac z kast” (...) ,To odwieczny brak jakichkolwiek form demokracji”
[Puszczenie..., 2012]. Tutaj stratyfikacja kulturowa w zasadzie nie ma charak-
teru narodowego, a stanowy, czy wrecz kastowy. Rozpatrywana w kategoriach
narodowych moze straci¢ forme opisu realnego $wiata spotecznego na rzecz
tworzenia mitéw. Innym przykltadem moze by¢, w nawigzaniu do publikacji A.
Michnika, wizja polskich kresow tworzona przez czes$¢ historykow.. Zdaniem
Daniela Beauvoisa [2012: 33] ,, Liczne Instytuty Europy Srodkowo-Wschodniej
przywracajg do Zycia mity ,,sarmackiej wspdlnoty, harmonijnego wspétzycia,
$wiata egalitarystycznego, ponadetnicznego, tolerancyjnego’, pomijajac co
drazliwsze odpowiedzi na pytania, w rodzaju, czy dawne spoteczenstwo Rzecz-
pospolitej bylo obywatelskie, jaka byla rola Unii Brzeskiej, jak traktowano chto-
péw kresowych.

Kolejna kategorig anonsowang w tytule pracy jest pogranicze. Pomijajac
blizsze interpretacje, kategori¢ pogranicze mozna sprowadzi¢ do obszaru za-
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mieszkiwanego przez spolecznosci (spoleczenstwo) podzielone wielo$ciag gra-
nic historycznych, spotecznych, kulturowych, ktére w réznym stopniu dzielg
mieszkancow, a takze w réznym zakresie sg przekraczane, w efekcie tworzac
tam zlozona strukture spoleczno-kulturowa popularnie okreslang jako moza-
ika kulturowa lub, bardziej naukowo, jako réznorodnos¢ kulturowa lub trady-
cyjna wielokulturowo$¢ i inne.

Okreslenie uwarunkowan dialogu na pograniczach bezposrednio wiaze si¢
z poznaniem granic szczegélnie spoleczno-kulturowych majacych odzwier-
ciedlenie w $wiadomos$ci mieszkancow pograniczy oraz pomiaru dystan-
su kulturowego pomiedzy nimi. Zdaniem J. Hryniewicza [2012: 13], dystans
kulturowy to ,,odmienno$¢ wzoréw zachowan, systemow wartosci i systemow
symbolicznych decydujacych o sposobach postrzegania i warto$ciowania
$wiata zewnetrznego oraz ksztaltowania zachowan przez przedstawicieli roz-
nych kultur”. Wedlug tego autora dystanse kulturowe sg jedng z waznych przy-
czyn niecheci pomiedzy zbiorowosciami. W warunkach, kiedy dystans kultu-
rowy jest duzy, nie dziata prawo uczenia si¢ poprzez nasladownictwo.

Dialog miedzykulturowy jako dialog spoleczny

Przygotowanie warunkow oraz prowadzenie dialogu miedzykulturowego
jest waznym zadaniem grupy dominujgcej dzialajacej poprzez panstwo oraz
poprzez wiele innych instytucji i organizacji pozarzadowych, a takze grup sub-
ordynowanych, ktére réwniez uzyskuja coraz wigksze mozliwosci inicjowania
lub przynajmniej uczestniczenia w dialogu, szczegélnie w nastepstwie proce-
soéw instytucjonalizacji grup mniejszosciowych. Dialog miedzykulturowy jest
traktowany jako wazne remedium na utrzymujace si¢ zjawiska, miedzy innymi
stereotypizacji, rasizmu, ksenofobii, nietolerancji, dyskryminacji, a nawet prze-
mocy wzgledem przedstawicieli innych grup kulturowych, jako instrument
osiggania wymaganej spojnosci spotecznej w spoteczenstwach zréznicowanych
kulturowo.

O dialogu miedzykulturowym w wymiarze zbiorowym decyduja przynaj-
mniej cztery kategorie aktorow: panstwo i jego instytucje polityczne, zorgani-
zowane i zinstytucjonalizowane spoleczenstwo dominujace, upodmiotowione
mniejszosci kulturowe (narodowe, etniczne, religijne, jezykowe, regionalne...),
ojczyzny zagraniczne mniejszosci i struktury (organizacje) miedzynarodowe.
Jak sobie one radza z dialogiem miedzykulturowym?
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Wtasnie okreslone kierunki zaradno$ci wyrdznionych podmiotéw beda po-
wodowaly, ze uksztaltowane dotychczas w sposob zywiotowy formy miedzy-
kulturowego wspoélzycia beda ulega¢ zmianom, beda powodowac narastajaca
nieadekwatnos$¢ obecnego tadu w stosunku do nowych wymogéw miedzykul-
turowego wspolzycia [por. Sadowski 2009: 41-56].

Procesy powstawania i konstruowania spoteczenstwa pluralistycznego beda
nastepowaly poprzez realizacje polityki pluralizmu kulturowego, w tym szcze-
golnie poprzez sukcesywne rozwigzywanie konfliktow miedzykulturowych,
inspirowanie i organizacje dialogu miedzykulturowego oraz poprzez edukacje
miedzykulturowa. Ze wzgledu na specyficzne warunki realizacji tej idei, ma
to szczeg6lny wymiar i znaczenie na pograniczach. Brak strategicznych dziatan
w kierunku konstruowania spoleczenstwa pluralistycznego na pograniczach
bedzie sprzyja¢ lub nawet powodowa¢ nie tylko utrzymanie, ale i narastanie
napie¢, a nawet konfliktow spotecznych.

Dialog miedzykulturowy jest specyficznym rodzajem dialogu spotecznego.
Specyfika dotyczy szczegdlnie tresci tego dialogu, iz dotyczy on ,rozmowy”
prowadzonej pomiedzy przedstawicielami dwoch lub wiecej kultur na tyle wy-
dzielonych, ze istnieje szeroko podzielana swiadomo$¢ ich wzajemnej odreb-
nosci. W ramach przygotowan przez Rade Europy stworzenia Biatej Ksiggi Dia-
logu Miedzykulturowego zaproponowano nastepujacg roboczg definicje dialogu
miedzykulturowego: ,,Dialog mi¢dzykulturowy jest otwarta i pelng szacunku
wymiang pogladow miedzy jednostkami i grupami nalezagcymi do réznych
kultur, ktéra prowadzi do glebszego zrozumienia pojmowania $wiata przez in-
nych” [Feminoteka...].

Uwazam, ze dialog miedzykulturowy jako przejaw dialogu spotecznego do-
tyczy takich relacji miedzy poszczegdlnymi grupami (zbiorowosciami) kultu-
rowymi, kiedy przez strony sg okreslone cele i funkcje dialogu oraz warunki
(konieczne wymogi) jego prowadzenia w praktyce. Dialog migdzykulturowy
jest czym$ wiecej niz spotkaniem kulturowym [por. Mikulowski Pomorski
2006: 356-359] lub kontaktem kulturowym. Ksztaltuje si¢ w dluzszym procesie
kontaktéw kulturowych oraz w nastepstwie wytworzonych potrzeb w zakresie
dialogu miedzykulturowego wsrdd, czy tez pomiedzy przedstawicielami po-
szczegolnych kultur.

Cechg charakterystyczng dialogu miedzykulturowego jest fakt, ze rela-
cje odbywaja sie szczegolnie pomigdzy grupami kulturowymi, a mniej miedzy
jednostkami. Na ogoét jednostki traktowane sg jako reprezentanci grupy kul-
turowej, a sam dialog prowadzony jest przez swoich reprezentantéw politycz-
nych, ekonomicznych, kulturowych skupionych w poszczegélnych instytucjach
opartych na o wzajemnie akceptowanych normach prawnych, religijnych, mo-
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ralnych, obyczajowych. Stosunki miedzy grupami kulturowymi na ogét od-
bywaja si¢ w ramach danego panstwa i jego systemu normatywnego. Dialog
miedzykulturowy moze mie¢ charakter bezposredni lub posredni, miedzy po-
szczegolnymi jednostkami, jednostkami i zbiorowo$ciami lub miedzy instytu-
cjami reprezentujacymi poszczegolne kultury.

Specyfika dialogu miedzykulturowego na pograniczach

Na pograniczach dialog miedzykulturowy najczesciej ma charakter czast-
kowy, niepelny, poniewaz strony dialogu najczesciej nie tworza pelnych syste-
mow spoteczno-kulturowych. Inaczej przebiega dialog przedstawicieli dwdch
lub wigcej wydzielonych zbiorowos$ci wyposazonych w autonomiczng kulture,
a inaczej zbiorowosci o zréznicowanym pochodzeniu kulturowym.

Przykladowo, dialog miedzywyznaniowy wyznaczany jest przez wielos¢
uwarunkowan, w tym pozycja danych wyznan w strukturze prestizowej, liczeb-
noscig wyznawcow i innymi.

Ostatnio obserwowalismy przebieg, zapewne historycznej, wizyty w Polsce
Patriarchy Moskwy i calej Rusi Cyryla I, zakonczonej podpisaniem wspolnego
dokumentu o pojednaniu pomiedzy Kosciotem rzymskokatolickim w Polsce
oraz Cerkwig prawostawng w Rosji [por. Sulima 2012: 20-22]. Cerkiew prawo-
stawna w Polsce, bedac wspdlinicjatorem i wspoétorganizatorem wizyty Patriar-
chy w Polsce, niewatpliwie poprawila swoja pozycje prestizowa w kontaktach
miedzywyznaniowych w Polsce

Whbrew powierzchownym sagdom z dialogiem mie¢dzykulturowym mamy do
czynienia nie tylko miedzy narodami, ale takze wewnatrz poszczegoélnych na-
rodéw. Przykladowo, naréd polski sktada sie z Polakéw wyznania rzymskoka-
tolickiego, prawostawnego, protestanckiego, judaistycznego i innych. W dialo-
gu miedzywyznaniowym Polacy niemal nieuchronnie podzielg si¢ na Polakéw
wyznania rzymskokatolickiego, prawostawnego, protestanckiego, judaistycz-
nego, muzuimanskiego i innego. W formie hipotez przyblizmy sobie sytua-
cj¢ Polakow prawostawnych w dialogu miedzykulturowym wewnatrz narodu
polskiego. W dialogu w wymiarze narodowym sytuacja Polakéw prawostaw-
nych bedzie bardziej ztozona. Zapewne odrzucy definicje polskosci poprzez
przynaleznos$¢ do wyznania rzymskokatolickiego, a beda sprzyja¢ definicji pol-
skosci jako wspolnoty wielowyznaniowej lub odrzucg bliskie relacje pomiedzy
przynaleznoscig narodows i wyznaniowo-religijng, beda raczej opowiadac sie
za poszukiwaniem autonomicznych wzgledem religijnych polskich wartosci na-
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rodowych, beda raczej opowiadac si¢ za Polakami jako wspdlnotg polityczna,
a nie etniczng, beda przeciwko nacjonalistycznemu rozumieniu narodu jako
fenomenu jednolitego kulturowo, sktadajacego si¢ z wiecznie niezmiennych
cech narodowych, beda raczej przeciwko nacjonalistycznie rozumianemu na-
rodowemu panstwu i taczeniu postaw niecheci wzgledem Rosji z polska przy-
naleznoscig narodows... Czy z takimi oczekiwaniami do wewnatrzpolskiego
dialogu zostang zaakceptowani jako Polacy?

Do prowadzenia dialogu miedzykulturowego niezbedny jest przynajmniej
elementarny pakiet wspolnie podzielanych wartosci, konieczne jest wzajemne
zainteresowanie, gruntowna wiedza o mniejszo$ciach i o wiekszo$ciach kultu-
rowych, o ich historii, dziedzictwie kulturowym, wiedza przynajmniej na temat
dotychczasowych podstawowych form relacji migedzy nimi, kompetencje kul-
turowe do realizacji dialogu w praktyce i inne.

Wydaje sig¢, ze w Rzeczypospolitej Polskiej takie wartosci, jak: poszanowanie
godnosci ludzkiej, prawa czlowieka, wolnos¢, réwnos$¢, panstwo prawa, demo-
kracja, brak zgody na dyskryminacje sa na ogol podzielane przez wigkszos¢
spoleczenstwa. W kazdym razie sg to warto$ci, wokdt ktorych na ogot utrzy-
muje si¢ konsensus w calym spoleczenstwie. Stanowia zatem pozytywna baze
do prowadzenia dialogu miedzykulturowego.

Oprocz wielu podzielanych wspolnie, istniejg inne ogélne wartosci dodat-
kowe, takze - moim zdaniem - niezbedne do prowadzenia dialogu miedzykul-
turowego w spoleczenstwie zréznicowanym kulturowo, ale wokot ktérych, jak
dotad, raczej brak jest konsensusu spolecznego, a raczej przeciwnie, utrzymu-
ja si¢ zrdznicowane stanowiska, kontrowersje. Moim zdaniem, naleza do nich
miedzy innymi: partnerstwo kultur, odpowiednio interpretowana relatywnos¢
kulturowa (relatywizm kulturowy), sprzeciw wobec ksenofobii, nacjonalizmu,
rezygnacja z dyskursu grupowej dominacji miedzy innymi w przygotowaniu
historii spoleczenstwa, a konstruowanie wspdlnej historii, respektowanie inte-
resow mniejszosci kulturowych, wolno$¢ wyboru poszczegélnych kultur, plu-
ralizm kulturowy w spoleczenstwie.

Wystepuja takze wartosci specyficzne, oczekiwane przez poszczegolne
mniejszodci religijne, narodowe i etniczne, spetnienie ktérych stworzy szerokie
plaszczyzny do dialogu miedzykulturowego. Wedtug moich obserwacji, coraz
bardziej s3 widoczne oczekiwania usunigcia z jezyka publicznego takich pojec,
jak: mniejszo$¢ religijna (wyznaniowa), narodowa, etniczna oraz zastgpienie
ich pojeciami bardziej neutralnymi statusowo, takimi jak: wspdlnota religijna
(wyznaniowa), nardd kulturowy, odlam narodu i inne. Warto$ciami specyficz-
nymi, uznanie ktérych jest szczegélnie oczekiwane przez mniejszosci naro-
dowe w Polsce, w tym takze w wojewodztwie podlaskim, s3 miedzy innymi:
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szersze mozliwosci przyswajania jezyka ojczystego, szerszy dostep do kultury
mniejszosci, szersze mozliwosci kontaktéw z narodami macierzystymi, pod-
jecie skutecznych dzialann zmierzajacych do ograniczenia procesu depopu-
lacji wschodniej czgs$ci wojewddztwa podlaskiego, ograniczenie réznych form
stygmatyzacji spolecznej, a poszerzenie stopnia inkluzyjnosci catego spole-
czenstwa polskiego.

Dialog migdzykulturowy jest mozliwy wowczas, kiedy strony cechujg si¢ zna-
jomoscia i akceptujg wspolny kod kulturowy do prowadzenia dialogu migdzy-
kulturowego. Naturalnie jest nim przede wszystkim jezyk bliski i zrozumiaty
dla wszystkich partneréw dialogu. W Polsce jest nim niewatpliwie jezyk polski.
Aby przyblizy¢ znaczenie jezyka jako instrumentu dialogu miedzykulturowe-
go, nalezaloby przynajmniej skrétowo okresli¢ relacje wystepujace miedzy je-
zykiem a narodem, miedzy jezykiem a jednostka, co tutaj pomijam.

W Polsce mamy do czynienia na ogét z klarowng sytuacja jezykowa za-
réwno w rozumieniu potocznym, jak i urzedowym. Obywatele wyksztalceni,
o uksztaltowanej $wiadomosci narodowej, czyli podstawowa czgs¢ spoteczen-
stwa polskiego, uzywa w miare jednolitego jezyka polskiego literackiego, zwa-
nego tez ogélnonarodowym. Natomiast pozostali, przewaznie zamieszkujacy
mniejsze miejscowosci, wsie, o niskim wyksztalceniu, postuguja si¢ réznego
rodzaju dialektami i gwarami polskimi. Istniejg takze inne jezyki i gwary jezy-
kowe, ktorymi postuguja si¢ mniejszosci narodowe i etniczne. Hipotetycznie
struktura jezykowa mieszkancow kraju nie ma charakteru partnerskiego, ale
raczej hierarchiczny, co wymaga jednak potwierdzenia w odrebnych badaniach.

Przykladowo, jezyk polski jest jezykiem znormalizowanym, urzedowym, je-
zykiem wiekszosci i jezykiem silnym kulturowo. Jezyk biatoruski oraz ukrainski
w Polsce sg jezykami znormalizowanymi, nieurzedowymi, jezykami mniejszo-
$ci oraz relatywnie stabymi kulturowo. Natomiast uzywane w zyciu codzien-
nym przez mieszkancéw odmiany jezyka bialoruskiego oraz ukrainskiego nie
s3 znormalizowane, nieurzedowe, lokalne i stabe kulturowo.

Juz samo wyliczenie cech strukturalnych odmian jezykowych uzywanych
na badanym obszarze wskazuje, ze przedstawiciele mniejszosci narodowych
(przynajmniej w subiektywnym przekonaniu - A. S.) s3 jezykowo uposledzeni.
Nadal uzywaja réznych odmian lokalnych dialektéw, aby moc w petni komuni-
kowac¢ sie miedzy sobg, muszg znac i znaja jezyk polski, aby moc spetnia¢ role
obywatela panstwa polskiego, a nawet cztonka spoleczno$ci gminnej, w obrebie
ktdrej jezykiem urzedowym jest najczesciej jezyk polski. Jednoczesnie pragnac
by¢ aktywnym czlonkiem narodu bialoruskiego (ukrainskiego), powinni uczy¢
sie i znac jezyk literacki swoich narodéw macierzystych.
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Zdecydowana wiekszo$¢ mieszkancow postugujacych sie¢ dialektami biato-
ruskimi i ukrainskimi jest wyznania prawostawnego, wyznania, w obrebie kto-
rego liturgia odbywa si¢ w jezyku cerkiewnostowianskim, a kazania przewaznie
w jezyku rosyjskim. Pragnac wigc by¢ aktywnym uczestnikiem zycia religij-
nego, niezbedna jest dodatkowa znajomos¢ przynajmniej jezyka rosyjskiego,
a wskazana takze znajomos$¢ jezyka cerkiewno-stowianskiego. Lacznie przed-
stawiciele bialoruskiej i ukrainskiej mniejszos$ci narodowych we wschodniej
i potudniowej czgsci wojewddztwa podlaskiego powinni lub w réznym zakresie
zostaja zobligowani do znajomosci trzech lub nawet wiecej jezykow jako narze-
dzi tozsamosci i komunikacji spoteczne;.

Jaka w tych warunkach nalezaloby prowadzi¢ elementarng polityke jezy-
kowa, aby stworzy¢ warunki do dialogu miedzykulturowego? Czy opierajac
sie na koncepcji uksztalttowanego w XIX i XX wieku nowoczesnego panstwa
narodowego dazy¢ do zasadniczej redukcji réznorodnosci jezykowej poprzez
ujednolicenie mowy i pisma, poprzez nauke jezyka narodowej wiekszosci? Czy
w imi¢ zasady uzyskania wysokich kompetencji kulturowych uczy¢ si¢ jezyka
narodowej wigkszosci oraz wybranego jezyka miedzynarodowej komunikacji
spofecznej (przykladowo angielskiego?)? Czy wbrew szczegdlnie postawom
utylitarnym, ,,nowoczesnym’, uczyc¢ si¢ jezyka literackiego swojej wspolnoty et-
nicznej (narodowej)? Czy dodatkowo troszczy¢ sie¢ o aktywny charakter jezy-
kow (dialektow, gwar) traktowanych jako swoje?

We wspoélczesnych warunkach szerokiej dostepnosci narzedzi do uczenia
sie jezykow ojczystych i obcych, w ostatniej instancji to poszczegdlne jednostki
dokonujg specyficznego indywidualnego wyboru. Aby jednak wybory byty do-
konywane w nastepstwie gltebszego namystu, konieczna jest edukacja miedzy-
kulturowa. Podkresle, ze warunkiem sprzyjajacym realizacji dialogu miedzykul-
turowego byloby zachowanie i pielegnowanie réznorodnosci kulturowej, a wiec
takze réznorodnosci jezykowej danego spoleczenstwa oraz wypracowanie ta-
kich technik komunikacji miedzykulturowej, ktore nie wymagalyby rezygna-
cji jednostek i zbiorowosci ze swojej odrebnosci jezykowej. We wspdtczesnym
$wiecie istnieje wiele praktycznych rozwigzan w tym zakresie. Od uznania kil-
ku jezykow jako urzedowych na poziomie ogdlnokrajowym, poprzez uznanie
ich na poziomie regionalnym, na poziomie gminnym, lokalnym i inne.

Wobec tego, co zrobi¢, aby wspolnoty zréznicowane kulturowo nie tylko
mogly zy¢ obok siebie, wspdtuczestniczy¢ w sformalizowanych formach zycia
zbiorowego, ale takze utrzymywac¢ miedzy sobg bliskie wigzi typu wspdlnoto-
wego, rozmawiaé, tworzy¢ wielos¢ zbiorowosci i kregéw o charakterze niefor-
malnym, osobowym.
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Uwarunkowania dialogu miedzykulturowego

Moim zdaniem, warunkiem pierwszym jest zaistnienie ustroju demo-
kratycznego, ktéry wprowadza takie rozwigzania polityczno-ideologiczne,
spolteczne i ekonomiczno-organizacyjne, ktore stwarzajg realne warunki do
uzewnetrzniania si¢, dotad w réznym zakresie ukrytych lub nierozwinig-
tych, zréznicowan ekonomicznych, spotecznych i kulturowych, politycznych,
ideologicznych w spoleczenstwie. Ustrdj demokratyczny wyzwala, powoduje,
ze kazde spoleczenstwo staje sie roznorodne pod wieloma wzgledami. Wybit-
ny intelektualista egipski, dr Milad, stwierdzil, ze ,demokracja stwarza nowe
mozliwosci konsolidowania i rozwijania réznorodnosci kulturowej i sku-
tecznie powstrzymuje kulturowg wigkszo$¢ przed narzucaniem sila calemu
spoleczenstwu swojej orientacji kulturowej. Odroznia to pozytywnie sytuacje
mniejszosci od krajéow nie-demokratycznych, gdzie na porzadku dziennym sa
wszelkiego rodzaju zakazy i ograniczenia w sferze manifestowania kulturowej
odmiennosci...W krajach demokracji zachodniej istnieje spoteczna $wiado-
mos¢ tego, ze kazda mniejszo$¢ etniczna, religijna posiada kulturowg odreb-
nos¢, ktéra przejawia si¢ poprzez jezyk, wiare i aspiracje grupowe” [Milad 2004:
75-76).

Warunkiem kolejnym jest ustalenie, swoista inwentaryzacja badawcza
(w polaczeniu z doprowadzeniem jej do spotecznej swiadomosci) przynajmniej
podstawowych wymiaréw zréznicowania ekonomicznego, wladzy i prestizu,
a szczegolnie zréznicowania spotecznego i kulturowego mieszkancow. Ustale-
nie podstawowych wymiaréw szeroko rozumianego zréznicowania spoteczne-
go w spoleczenstwie danego kraju, regionu, miasta, spotecznosci lokalnej itp.,
pozwala najogdlniej wskaza¢ podstawowe plaszczyzny (ekonomiczna, politycz-
na, samorzadowa, kulturowa, $wiatopogladowa, religijna) oraz podstawowych
potencjalnych lub realnych uczestnikow (aktorow) spotecznego dialogu.

Waznym warunkiem prowadzenia dialogu miedzykulturowego jest uzyska-
nie spotecznej akceptacji kulturowej réznorodnosci spoteczenstwa (zbiorowo-
$ci dominujacej i podporzadkowanych) oraz kompetencji do realizacji dialogu
miedzykulturowego. Aby realnie zmierza¢ do uzyskania spotecznej akceptacji
kulturowej réznorodnosci, nalezatoby zainicjowa¢ wiele dzialan inicjujacych
miedzykulturowe wspoétzycie. Jednym z nich jest inicjowanie dialogu miedzy-
kulturowego, wprost dialogu kultur.

Z kolei do efektywnej realizacji dialogu miedzykulturowego konieczne sg
kompetencje kulturowe [por. Korporowicz 2011: 37-50]. Podkresle jedynie,
ze nie sposob kompetencji do dialogu miedzykulturowego sprowadza¢ do po-
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znania jezyka i elementéw kultury partneréw dialogu. Kultura, obok podsta-
wowego kodu, jakim jest jezyk, zawiera przynajmniej jeszcze dwa skladniki,
z ktérymi powinna zapoznac si¢ osoba kompetentna do prowadzenia dialo-
gu miedzykulturowego. Powinna zosta¢ zapoznana z systemem wartosci oraz
z podstawowymi wzorami zachowan w réznych sytuacjach zyciowych, a takze
przyswoi¢ umiejetnosci zastosowania ich do oceny réznych sytuacji empirycz-
nych, w jakich znajduja si¢ lub znalez¢ si¢ moga partnerzy dialogu.

Warunkiem do zaistnienia dialogu spolecznego jest upodmiotowienie spo-
teczenstwa, ktore powoduje, ze spoleczenstwo pragnie owa réznorodnosc¢ za-
chowa¢, pielegnowa¢ w warunkach zréznicowanych spoteczenstw. Dotyczy
to szczegolnie dazen grup mniejszosciowych do zachowania dotychczasowych
zasobdw, a takze do uczestnictwa w rozwoju wlasnych kultur, co jest korzystne
samej grupie etnicznej, a takze stuzy do dzielenia si¢ z innymi [por. Smolicz
1990: 133]. Podstawowym za$ kierunkiem zachowania réznorodnosci spote-
czenstwa jest jego instytucjonalizacja, czyli utrwalenia zréznicowania w po-
staci instytucji i organizacji, ktére maja troszczy¢ si¢ o zachowanie i rozwoj
uzyskanej réznorodnosci. Wazne jest powolanie szczegdlnie takich instytucji
socjalizacji i wychowania, ktére promuja, doprowadzajg réznorodnos¢ war-
tosci, wzoréw zachowan do spofecznej i indywidualnej swiadomosci. Inaczej
moga ksztaltowac si¢ tozsamosci, ktore A. Appadurai okresla jako ,,tozsamo-
$ci drapiezcze™. Istnieje potwierdzona empirycznie zaleznos$¢, im bardziej
zaawansowany jest stopien tozsamosci kultur, tym latwiej prowadzi¢ dialog
miedzykulturowy. Wynika to miedzy innymi z faktu, ze zbiorowosci spoleczne
o wysokim stopniu tozsamosci kulturowej nie odczuwajg zagrozenia przed in-
nymi, a przeciwnie, stajg si¢ bardziej otwarte na innych.

Warunkiem kolejnym jest osiggnigcie przez potencjalne strony dialogu spo-
tecznego psychospotecznej i kulturowej gotowosci do jego prowadzenia. Pragne
zwrdci¢ uwage jedynie, ze jest to warunek bardzo wazny i niezmiernie trudny
do osiagniecia, poniewaz zaklada niezbednos$¢ podjecia zestawu koniecznych
dziatan wsréd wszystkich uczestnikéw potencjalnego dialogu. Zwykle goto-
wos¢ do dialogu pojawia sie¢ w nastepstwie braku mozliwosci samodzielnego,
bez udziatu innych, osiggania spotecznie waznych celéw lub zadan. Gotowos¢
do prowadzenia dialogu pojawia si¢ takze w nastgpstwie zainteresowania inny-
mi grupami spotecznymi, ich kulturami, a szczegélnie w nastepstwie uswiado-
mienia sobie szeroko rozumianej atrakcyjnosci, korzystnosci wynikajacej z po-
znania innych grup spolecznych i ich kultur. Zainteresowanie innymi grupami

»Drapiezcze” tozsamosci to takie, ,,ktérych spotecznej tworzenie i mobilizacja wymagaja zaglady in-
nych zblizonych kategorii spotecznych, zdefiniowanych jako zagrozenia dla samego istnienia grupy
okreslonej jako my” [Appadurai 2009: 57].
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spolecznymi (kulturowymi) ulega akceleracji w wyniku otwierania si¢ tych
grup na inne, w wyniku dzialan pobudzajacych zainteresowanie swoimi zaso-
bami, w nastepstwie rozwijania marketingu kulturowego grupy. Wzbudzenie
zainteresowania przedstawicieli innych najczesciej nastepuje w wyniku dazen
przedstawicieli danej grupy spotecznej do posiadania takich wartosci, zasobéw
ekonomicznych, spotecznych i kulturowych, ktére stajg si¢ atrakcyjne dla in-
nych. Dysponowanie warto$ciami atrakcyjnymi dla innych jest konieczne tak-
ze dlatego, aby utrzymywac niezbedna zwarto$¢ grupy wlasnej do prowadzenia
dialogu.

Kolejnym warunkiem realizacji dialogu spotecznego jest istnienie oraz
swiadomos$¢ spraw, wartosdci, interesow, ktore tacza. Brak uswiadamianych
wartosci, interesow, ktére moga faczy¢, zasadniczo obniza prowadzenie dialogu
spolecznego oraz uzyskanie pozytywnych rezultatow. Ciagle jest stosunkowo
malo wiarygodnych badan nad kapitalem spotecznym spoteczenstw zrézni-
cowanych etnicznie i kulturowo. Dominujg przekonania o charakterze stereo-
typowym i dychotomicznym, iz zréznicowanie kulturowe jest autentycznym
bogactwem danego spoteczenstwa lub przeciwnie — formg kapitalu ujemnego,
stanowigcego brzemie, ciezar powodujacy okreslone koszty spofeczne. Robert
D. Putnam, na podstawie swoich kilkuletnich badan prowadzonych wtasnie
nad kapitalem spotecznym, stwierdzil, ze zréznicowanie etniczne wplywa nie-
korzystnie na solidarno$¢ spoteczng, zaufanie i poczucie szczescia [Bunting
2007, por. Putnam 2000, 2003]. Im dana spotecznos¢ jest bardziej zréznicowa-
na etnicznie, tym nizszy poziom zaufania, uczestnictwa w zyciu spolecznym,
poczucia szczg$cia grup etnicznych sktadajacych si¢ na te spotecznosé, w inter-
akcjach miedzy grupami, jak i wewnatrz nich” [Bunting 2007].

W nawigzaniu do stanowiska R. D. Putnama mozna stwierdzi¢, ze wpraw-
dzie uzyskanie kapitalu spotecznego w spoteczenstwie zréznicowanym etnicz-
nie i kulturowo jest trudniejsze w poréwnaniu do spoteczenstwa homogenicz-
nego kulturowo, ale wypracowanie w tym spoleczenstwie swoistych ,,potgczen’,
miedzy innymi poprzez dialog spoteczny (szczegdlnie migdzykulturowy) moze
sprzyjac¢ uzyskaniu nowych, bogatszych form kapitatu tworzonego z kontaktow
miedzykulturowych. Robert D. Putnam [1995] wyrdznia formy wigzace oraz
pomostowe formy kapitalu spolecznego. Moim zdaniem, dialog spoleczny jest
takze droga do konstruowania kapitalu pomostowego w spoleczenstwie hete-
rogenicznym kulturowo, droga pokonywania barier, podzialéw spolecznych
i kulturowych, przede wszystkim poprzez poszukiwanie lub nawet konstruo-
wanie wartosci wspolnych.

Przed przystapieniem do dialogu spofecznego istnieje wiec koniecznosé
uswiadomienia, co laczy strony oraz czy sa to wartosci dostatecznie wazne dla
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stron dialogu spotecznego. W warunkach braku $wiadomosci celow wspdl-
nych, mozna je skonstruowac na gruncie innych traktowanych jako drugorzed-
ne lub na gruncie przekonania, ze na 0gé! wszyscy mamy ze sobg co$ wspoélne-
go (przykltadowo dazenie do ustalenia prawdy, koniecznos¢ przezycia i inne).
Kazdy w wyréznionych warunkéw wymaga odrebnego i wnikliwego uszczegd-
fowienia w konkretnych sytuacjach kulturowych pograniczy.

Gotowos¢ do dialogu jest réwniez zwigzana z u$wiadomieniem sobie
prawdopodobienstwa zmian (utraty lub pozyskania) dotychczasowych, war-
tosciowanych jako pozytywne lub swoich, przekonan, celéw, zasobow. Przy-
ktadowo, nie sposéb przystapi¢ do dialogu ze swiadomoscia absolutnej wyz-
szosci swoich wartosci, postaw lub z zalozeniem nieakceptacji jakichkolwiek
ustepstw na rzecz partnera dialogu. Zdaniem J. J. Smolicza interakcja w spote-
czenstwie pluralistycznym zalezy miedzy innymi od ,,aktywnej daznosci anglo-
-Australijczykéow do zmiany swoich wzorcow zycia przez wiaczenie do nich
elementéw kultur etnicznych” [Smolicz 1900: 132]. Gotowo$¢ do dialogu wia-
ze sie z przyswojeniem przynajmniej kilku wartodci traktowanych jako bardzo
wazne przez strony dialogu. Nalezg do nich miedzy innymi: zaufanie, wola po-
znania stanowiska partnera dialogu, tolerancja w postaci uszanowania innych
stanowisk, pogladéw, psychologiczna gotowos¢ do wspotpracy, gotowos¢ do
negocjowania znaczen.

Dialog spoteczny najczesciej wiaze si¢ z gotowoscia do dzielenia si¢ zasobami,
czyli tym wszystkim, co ma jakie$ znaczenie z punktu widzenia mozliwej wy-
miany miedzy stronami dialogu. Uwzgledniajac kategorie ,zasoby” i ,kapital”
[por. Sadowski 2006: 16-38], dialog spoleczny mozna zdefiniowa¢ alternatywnie
jako przyjete i realizowane na zasadzie wspolnie ustalonych regut, takie ztozone
formy kontaktéw spolecznych, ktére stuza do wyrazania spolecznej i zinstytu-
cjonalizowanej gotowosci do uzewnetrzniania zasobéw wiasnych, gotowosci do
ich wymiany (zamiany w kapital) lub do realnego dzielenia si¢ zasobami, ktore
sprzyjaja realizacji zamierzonych celéw. Wprowadzajac do definicji dialogu spo-
tecznego oczekiwanie wspdlnie ustalonych lub przynajmniej przyjetych regut,
mam na mysli przede wszystkim zaufanie, partnerstwo (réwnos¢) oraz wzajem-
nos¢. Sg to normy spoteczno-kulturowe, wigc ich blizsze wyjasnienie wiaze sie
z poznaniem podejmujacych dialog grup spolecznych i ich kultur.

Podjecie dialogu spolecznego jest wyrazem gotowosci do przyjecia postawy,
ktéra mozna okresli¢ jako transparentng, postawy zyczliwego otwierania si¢ na
innych obdarzonych zaufaniem, w ktorej oferujemy zasoby wiasne i oczekuje-
my wzajemnos$ci w postaci podobnej postawy partnera dialogu. Postawy trans-
parentne oznaczaja brak ukrytych oczekiwan, intereséw zwigzanych z dialo-
giem miedzykulturowym. Przykladem tego typu moga by¢ polskie problemy
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z realizacjg dialogu miedzykulturowego z Litwinami, Bialorusinami i Ukrain-
cami. Oto z jednej strony deklarujemy gotowos¢ do dialogu, a z drugiej strony
promujemy ideologie Kresow Wschodnich, ktora, obok naturalnej troski o pa-
mie¢ spoleczng, o pielegnowanie zabytkéw, o historie i kulture mieszkancow
ziem w réznych okresach historycznych nalezacych do Polski, nawiazuje do
wyzszos$ci cywilizacyjnej i kulturowej Polakow w stosunku do zamieszkujacych
tam zbiorowosci Litwinéw, Biatorusinéw, Ukrainicow, Zydow i innych zbio-
rowosci bedacych na réznych etapach etniczno-narodowego rozwoju, nawia-
zuje do misji polonizacji mieszkancéw dawnych kreséw wschodnich.

W zakonczeniu pragne wyrazi¢ przekonanie, ze inicjowanie i realizacja dia-
logu miedzykulturowego na pograniczach Rzeczpospolitej bylyby bardzo poza-
danym i korzystnym procesem spoleczno-kulturowym, tak z punktu widzenia
dominujacej politycznie i kulturowo zbiorowosci Polakdw, jak i zamieszkuja-
cych w Polsce od lat zbiorowosci mniejszosciowych, podporzadkowanych.

Z punktu widzenia narodowej wigkszosdci, ktéra w relatywnie wiekszym
zakresie odpowiada za konstruowanie dialogu miedzykulturowego, byloby
to przede wszystkim dalsze wspieranie kulturowego odrodzenia i aktywnej
dziatalnosci kulturalnej poszczegdlnych mniejszosci narodowych, religijnych
i innych, co pluralizuje i wzbogaca kulture spoleczenstwa. Z punktu widze-
nia mniejszosci dialog stwarza szanse podmiotowego rozwoju kultur wlasnych,
przywraca lub konstruuje tozsamosci indywidualne i zbiorowe, szanse kon-
struowania kapitatu spolecznego i kulturowego grupy oraz blizszego poznania
specyfiki kultury grupy dominujace;j.

Generalnie wigc dialog miedzykulturowy wyzwala nowe zasoby spoleczno-
-kulturowe mieszkancéw pograniczy konieczne zwtaszcza do realizacji en-
dogennego rozwoju. Realizacja na wielu plaszczyznach dialogu miedzykul-
turowego to takze umacnianie spoteczenstwa polskiego jako zréznicowanego
kulturowo spoteczenstwa obywatelskiego.
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SUMMARY
Determinants of intercultural dialogue in the borderlands

In this article the author tries to answer the question what are the internal and
external conditions for intercultural dialogue are, with particular emphasis on
the fringes of the Podlaskie region. As part of the introduction the author in-
troduces and defines a new concept, cultularisation. Then, on the basis of the
concept of intercultural dialogue as social dialogue, the author sets out the basic
conditions of illustrating examples of the Podlaskie region.

Keywords:
cultularisation, borderland, intercultural dialogue
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UCZENIE SIE OD INNEGO JAKO
KOMPETENCJA W KOMUNIKAC]JI MIEDZYKULTUROWE]

Uczenie sie od Innego jest procesem zlozonym, wielowymiarowym. Wymaga
odpowiednich kompetencji komunikacyjnych i miedzykulturowych. Niezbed-
na jest w nim motywacja do poznawania Innego, jego perspektywy widzenia
$wiata i rozumienia zachowan. Konieczna jest wiedza dotyczaca kontekstu kul-
turowego Innego, a takze umiejetnosci w zakresie odbierania i przekazywania
wiadomosci na temat Innego. Uczenie si¢ od Innego stuzy uzgadnianiu zna-
czen, urzeczywistnianiu wlasnego potencjatu rozwojowego i kreowaniu $wia-
ta zycia. Kompetencja komunikacyjna dotyczy stopnia, w jakim pozadane cele
osiggane s3 przez komunikacje adekwatng do sytuacji, okresla wigc, czy dana
osoba komunikuje si¢ skutecznie i stosownie do kontekstu.

Wokot kompetencji komunikacyjnej

Kompetencja jako wtasciwo$¢ osobowa odnosi si¢ do klarownosci, stosow-
nosci i skutecznosci. Klarowno$¢ dotyczy precyzji przekazywania wiadomo-
$ci i zrozumienia ich przez Innych. Stosowno$¢ zachodzi wowczas, gdy komu-
nikacja jest adekwatna do kontekstu, czyli jest zgodna z regutami danej kultury,
grupy czy spoleczenstwa oraz obowigzujacymi wzorami zachowan, czyli nor-
mami. Natomiast przez skuteczno$¢ rozumiemy stopien, w jakim komunika-
cja doprowadza do osiggniecia zamierzonego celu. Cele za$ sa preferowanymi
wynikami, ktére komunikacja moze lub nie skutecznie osiggna¢ [Morreale,
Spitzberg, Barge 2007]. Uczenie si¢ od Innego zachodzi w procesie komunika-
cji, ktérego celem jest lepsze poznanie i rozumienie siebie i §wiata, jego tworcze
przeksztalcanie na rzecz wspolnego dobra, a takze nabywanie nowych umiejet-
nosci i wzbogacanie wlasnej osobowosci.

Model kompetencji komunikacyjnej zaklada istnienie wspolpracy komu-
nikujacych sie oséb, wykorzystujacych swoja motywacje, wiedze i umiejetno-
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$ci w danym kontekscie, by wywota¢ wrazenie ich stosownosci i efektywnosci,
aby zainicjowac relacje dialogiczna. Kontekst determinuje postrzeganie okre-
$lonych zachowan komunikacyjnych. Pewne zachowanie komunikacyjne moze
by¢ uznane za kompetentne w jednym kontekscie, a w innym nie. Typy kon-
tekstu okresla oczywiscie kultura, czas, w jakim dokonuje sie relacja, zwiazki
zachodzace miedzy uczestnikami komunikacji, a takze migedzy nimi i kultura,
oraz miejsce komunikacji i funkcja, jaka ma ona petni¢. Kompetencja komuni-
kacyjna jednostki zalezy wigc od wartos$ci i norm danej kultury, od umiejetno-
$ci wykorzystywania czasu w zachowaniach, od przestrzeni fizycznej zwigzku,
oraz od celu, jakiemu ma ono stuzy¢.

Kompetencja komunikacyjna zalezy od oceny wlasnej, na przyktad doty-
czacej skutecznosci, czyli osiggnigcia zamierzonego celu oraz od opinii in-
nych osob, ktore oceniaja stosownos$¢ danego zachowania komunikacyjnego
[ibidem]. Im bardziej zmotywowana jest osoba w procesie komunikacji, im
wiegkszg wiedzg posiada, tym bardziej jest prawdopodobne, ze bedzie potrafita
zastosowac specyficzne i stosowne, czyli adekwatne do kontekstu, zachowania
werbalne, niewerbalne i okreslone umiejetnosci. Kompetencja komunikacyj-
na stuzy do wyboru wlasciwego w danej sytuacji sposobu komunikacji. Na
te kompetencje skfada sie motywacja do komunikowania, wiedza o sytuacji
komunikacyjnej i o tym, jaki typ informacji jest w niej wlasciwy, oraz umiejet-
nos$ci w przekazywaniu informacji stosownych w danej sytuacji.

Komunikacja wypelnia przestrzen zycia codziennego, dzieki niej tworzymy
zwigzki z innymi ludzmi, a takze uczymy si¢. Jest ona bowiem procesem orga-
nizowania wiadomo$ci w celu przekazywania informacji, uzgadniania znaczen,
interakcji z Innymi, czyli tworzenia spofecznosci. Stuzy zrozumieniu Innego,
siebie i $wiata zycia codziennego. Jest procesem, ktéry tworzy nasz $wiat spo-
teczny, a sposdb, w jaki sie komunikujemy bezposrednio wplywa na jako$¢ na-
szego zycia. Najkorzystniejszym sposobem komunikacji jest dialog, poniewaz
dopuszcza otwartos$¢ na perspektywe Innego, umozliwia kreowanie §wiata spo-
tecznego, tworzenia wspolnoty, otwiera nowe drogi myslenia i dziatania.

Dialog jako najdoskonalsza forma komunikacji

Dialog stanowi naturalng forme kontaktowania si¢ cztowieka ze $wiatem,
jest conditio sine qua non wszelkiej ludzkiej aktywnosci. Cztowiek nieustan-
nie znajduje si¢ w sytuacji dialogowej. W toku dziejow mysli ludzkiej dialog
przechodzil rézne koleje losu, byt réznie interpretowany, az do czaséw wspol-
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czesnych, w ktorych powstata ,dialogika’, gloszaca prymat logiki dialogicznej
nad logika podmiotowo-przedmiotowq. Przyjmuje ona zalozenie o pierwot-
nos$ci doswiadczania przez cztowieka relacji podmiotowej Ja-Ty, w ktorej czto-
wiek okresla siebie poprzez odniesienie do Innego, ktéry sie rézni [Debski i in.
1996]. Swiat, ktéry dociera do cztowieka spowity jest w cudze stowa [Bachtin
1983]. W koncepcji ,,polifonicznego” dialogu Michail Bachtin akcentuje moz-
liwos¢ spoistosci, swoistego zestrojenia wielu autonomicznych gtoséw. Wielo-
glosowos¢ jest nie tylko uprawniona, ale wymaga tez twdrczego zrozumienia,
otwierajgcego na przezywanie $wiata. To rozumienie nie zarzeka sie siebie,
swojego miejsca w czasie, swojej kultury i niczego nie zapomina, ale wymaga
takze zdystansowania, swoistej ,,niewspdtobecnosci” poznajacego w stosunku
do tego, co pragnie on pojac. Tylko wtedy moze swiadomie uczestniczy¢ w dia-
logu miedzykulturowym.

Greckie dialogos oznacza bowiem rozmawianie [Stownik... 1977], a wiec
takze $cieranie si¢ przeciwstawnych pogladéw oraz ujawnianie nowych sen-
sow i prawd przez rozumne pytania i odpowiedzi. Zrozumienie nie moze wiec
zakonczy¢ sie na empatycznym wczuwaniu sie¢ w sytuacje Innego i przyjecie
Jego perspektywy w ogladzie swiata. W procesie dialogicznym zmieniaja sie
Wszyscy jego uczestnicy, reinterpretuja wlasne zalozenia $wiatopogladowe,
zdobywajg samowiedzg, a ,,polifonicznos¢” przestrzeni pogranicza zabezpiecza
przed jednoscig w rozumieniu. Jedno$¢ potwierdza jedynie znane juz znacze-
nia, a identyfikacja z partnerem dialogu nie stwarza szansy jego zrozumienia,
jezeli nie przeobrazi si¢ w procesie dialogicznym w postawe ,,niewspotobec-
nosci”. Porzucenie w dialogu wlasnej perspektywy poznawczej nie wzbogaca
w zaden sposob zycia o nowe sensy, a zachowanie jej daje mozliwo$¢ dostrzeze-
nia tych obszardw, ktore dla partnera dialogu sg niedostepne z jego punktu wi-
dzenia. Gdy kto$ identyfikuje si¢ ze mng zobaczy tylko to, co ja juz widze, nie
wzbogaci wiec w ten sposob mojej interpretacji $wiata. Dopiero zaangazowana
»hiewspolobecnos$¢” wobec podmiotu relacji dialogicznej pozwala na transgre-
syjne do$wiadczenie odmiennosci, umozliwia jej zrozumienie, uczenie si¢ od
Innego, a takze lepsze poznanie siebie.

Otwarcie na Innego

Whpisanie koncepcji postawy etycznej ,,niewspdtobecnosci” w dyskurs edu-
kacyjny, a nawet szerzej w dyskurs wspdlczesnej humanistyki, wydaje sie mie¢
szczegolny walor. Zawiera si¢ on w duzej mierze w fenomenie otwarcia na In-
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nego, ktéry w swej odmienno$ci umozliwia mi bycie cztowiekiem, bycie soba.
Czlowiek jest tu traktowany jako podmiot ,,moéwiacy” i ,stuchajacy’, ale tez
~odpowiadajacy”, a stowo staje si¢ podstawowym atrybutem jego twdrczosci.
O ile jednak w relacji dialogicznej akcentowalismy postawe ,,niewspétobecno-
$ci’, o tyle w mowie podnosi si¢ postawe ,wspotodpowiadajacg” stuchajacego.
Zajmuje on bowiem w tym procesie (mowy) aktywna pozycje, zgadza si¢ lub
nie zgadza, uzupelnia, przeksztalca ,cudze” stowa. Fakt ten jest istotny dla pro-
cesu stuchania i rozumienia w relacji dialogicznej. Twoércze rozumienie zawsze
nasycone jest odpowiedzia, niekoniecznie bezposrednia. ,,Dialogowe pogtosy”,
jak nazywa je Bachtin [1986], obecne sa w kazdej wypowiedzi niezaleznie od jej
formy. W dialogu, toczacym si¢ w ,,polifonicznej” przestrzeni pogranicza, do-
konuje si¢ nieustanny proces przyswajania ,,cudzych stéw”, ktére ksztattujg na-
sze poglady naukowe, artystyczne, filozoficzne, a kazda wypowiedz staje sie
ogniwem w lanicuchu jezykowego porozumienia, zachodzi wiec proces uczenia
sie od Innego.

Czlowiek niemal od poczatku swego istnienia intuicyjnego' i sSwiadomego
kontaktuje si¢ z Innymi, gléwnie poprzez jezyk, za sprawg ktérego postrzega,
poznaje, interpretuje i rozumie rzeczywistos¢ [Whorf 1982], nawigzuje dialog
z Innymi, dialog z dzielami i wytworami. Zdaniem Benjamina Lee Whorfa
[ibidem] jezyk jest tworem spolecznym, wychowujemy si¢ w nim i myslimy
od dziecinstwa, ksztaltuje wiec nasz sposéb postrzegania $§wiata, dokonuje-
my segmentacji natury zgodnie z zasadami rodzimego jezyka. Ludzie myslacy
w roznych jezykach odmiennie postrzegaja swiat. Rzeczywisto$¢ jawi nam sie
jako kalejdoskopowy strumien wrazen, ktéremu strukture nadajg systemy je-
zykowe tkwigce w naszych umyslach. Porzadkujemy $wiat za pomoca pojec,
przypisujemy mu okreslone znaczenie w mysl umowy obowigzujacej w calej
naszej spolecznosci jezykowej. MySlenie w tym ujeciu jest zawsze mysleniem
w jakims jezyku, a jezyk jest obszernym systemem stereotypow, ktore nieuswia-
domione przez cztowieka kontrolujg sposéb jego myslenia i zachowania. Jezyk
jest przejawem porzadku kulturowego. Dopiero zrozumienie kodéw znakéw
utworzonych wedlug modelu lingwistycznego porozumiewania si¢ umozliwia,
w tym ujeciu, wyjasnienie oraz interpretacje rzeczywistosci. Nabywanie §wia-
domosci dzialania tych mechanizméw jest wiec istotnym elementem rozumie-
nia rzeczywisto$ci i rozumienia Innego. Szczegdlnie wazne jest w tym kontek-
$cie przekonanie, ktore wyrazil Zygmunt Bauman ,,Kazdemu z nas (...) brak
dostepu do znakomitej wigkszosci europejskich jezykoéw. Wszyscy jestesmy
z tego powodu uposledzeni i zubozeni. Tyle si¢ przeciez w doswiadczeniach

! Badania psychologii prenatalnej dowodzg, ze pléd reaguje na dotyk, dzwick, zapach, stan emocjonal-

ny matki, nawigzuje z nig dialog [por. Fijalkowski 1996].
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spisanych w niezrozumialych dla nas narzeczach kryje réwnie przez to nam
niedostepnej ludzkiej madrosci, (...) ilez to wszyscy zyskalibysmy madrosci,
a nasze wspolzycie uroku, na przeznaczeniu czesci unijnych funduszy na finan-
sowanie przekladow cztonkowskiego pisarstwa, (...) bytaby to najlepsza bodaj
inwestycja w przyszlo$¢ Europy i powodzenie jej misji” [Bauman 2011: 105].

Punkt widzenia Innego, tak samo jak nasz, jest wazny, rOwnoprawny i po-
szerza nasze rozumienie $wiata. ,Wczuwanie si¢’, ,wzywanie” w inng kulture,
jak mawia M. Bachtin [1986], nie jest wiec wystarczajace i moze by¢ co najwy-
zej pierwszym krokiem na drodze rozumienia, by ewoluowac¢ dalej w kierunku
otwarto$ci na odmiennos¢, ktérej swoista konsekwencja jest postawa etycznej
»hiewspolobecnosci”. Rozumienie Innego pozwala wowczas wykracza¢ poza
zastang sytuacje, z jednoczesnym zachowaniem wlasnej pozycji kulturowej,
gleboko osobistej perspektywy w ogladzie swiata, ale wzbogaconej przez ucze-
nie si¢ od Innego. Chociaz teorii ,relatywizmu jezykowego” przeciwstawia
sie teori¢ ,,uniwersalizmu jezykowego’, prezentowang przez szkole gramatyki
generatywnej Noama Chomsky' ego, méwigcej o wrodzonej czlowiekowi uni-
wersalnej gramatyce, nie zmienia to faktu, ze filozoficzno-lingwistyczny punkt
widzenia na rzeczywisto$¢ wielokulturowg przynosi wazne inspiracje dla pod-
jetej problematyki. Eksponuje bowiem w dialogu migedzykulturowym akcepta-
cje i twdrcze rozumienie odmiennosci osiggane poprzez zachowanie etycznej
postawy ,,niewspdtobecnosci” [por. Cudowska 2003]2.

Dialektyka czerpala inspiracje juz od Zenona i Parmenidesa, ktérzy glosili,
powszechne w $wiecie antycznym, przekonanie, ze viva vox docet, czyli ,,zywe
stowo uczy™. Uczenie si¢ od Innego wymaga wiec nawigzania z nim relacji
dialogicznej, w ktdrej zaistnieje greckie dialogomai oznaczajace rozmawianie.
Sokrates uwazal je za archetyp, ktérego stowo pisane jest tylko kopia [Platon
2013a, 2013b]. Urszula Ostrowska [2000] okresla wspolczesnego czltowieka
mianem homo dialogicus i wydaje sie¢ to trafnie oddawac specyfike naszych
czasow, ery dialogu. Podstawowym wymiarem tej epoki jest fenomen spotka-
nia. Jest to spotkanie z Innym, ale takze z dzietami czlowieka, z przedmiota-
mi, z przyroda, z fenomenami, ze $wiatem i wszechswiatem, wreszcie z samym
sobg. Martin Buber [1974: 296] twierdzi, ze ,wszelkie prawdziwe zycie jest
spotkaniem”. Spotkanie jest czyms wigcej niz tylko zobaczeniem, ustyszeniem

2
3

Takze rozwazania o etyce mowy [Cudowska 2005: 12].

Za prekursora dialogu uwaza si¢ Sokratesa, ktory droga elenktyczng oraz majeutyczng doprowadzat
rozméwce do prawdziwej wiedzy. Metoda elenktyczna polega na obalaniu falszywych argumentéw
rozmowcy przez sprowadzanie ich za pomocg pytan i odpowiedzi do absurdu, a metoda majeutycz-
na polega na doprowadzaniu rozméwcy do prawdziwej wiedzy przy pomocy pytan i przez ukazanie
istoty rzeczy. Wynidst on dialog do potegi i uczynil z niego metode dochodzenia do prawdy, do sensu
rzeczy, przez rozumne pytania i odpowiedzi [por. Ostrowska 2000].
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Innego i podaniem mu reki. Zdaniem Jézefa Tischnera ,,Spotkac to osiagna¢
bezposrednig naocznos¢ tragicznosci przenikajacej wszystkie sposoby bycia
Drugiego” [Tischner 1982].

Porzadek etyczny w dialogu z Innym

Odpowiedzialne wejscie w relacje z Innym, branie za nig odpowiedzialno-
$ci jest warunkiem sine qua non uczenia si¢ od Innego. Przeszkoda na tej drodze
jest, zdaniem Emanuela Lévinasa, dogmatyczna wiedza, aprioryczny przesad.
Niezbedne jest tu jej zawieszenie, poddanie w watpliwo$¢, fenomenologiczna
epoche, wziecie w nawias. Samo poznanie filozof ten okresla przez zrozumie-
nie i wigze ze sprawiedliwoscia, czyli z porzadkiem moralnym. W tym ujeciu
nie jest mozliwa wiedza calosciowa, kazda ma bowiem silg rzeczy charakter
redukcyjny. Byty s3 od siebie odseparowane i nie daja si¢ sprowadzi¢ do jednej
plaszczyzny, dlatego Innos¢ nigdy si¢ nie prezentuje. Jesli si¢ objawia, to jedy-
nie jako pochodna, §lad pod postacig Twarzy, mowy, relacji, a nie jako esen-
cja [Wlodarczyk 2009: 109]. Wiedza tak jak mowa ma swdj relacyjny charakter,
dlatego potrzebna jest taka wiedza, w ktorej perspektywa Ja nie moze przewa-
zy¢. Relacja, ktdra faczy Ja z Innym nie jest bowiem w tym ujeciu rozum, czy
interes, ale zrodlowa odpowiedzialnos¢, ktérg Ja odkrywa, jako sfere wolnosci.
»Miedzy mng a Innym zieje réznica, ktorej nie moze pokona¢ zadna jednos¢
percepcji. Moja odpowiedzialno$¢ za Innego jest wlasnie nie-obojetnoscia tej
réznicy: bliskoscig Innego” [Lévinas 1994: 134].

Emanuel Lévinas wskazuje wiec na odpowiedzialnos¢ jako zasadniczg wiez
z Innym. Pierwotnym stanem migdzy Ja i Innym jest separacja, nie ma bowiem
wspolnoty swiadomosci. Konieczna jest wigc odpowiedzialnos¢ nie tylko za
wlasng wolno$¢, ale takze za wolnos¢ Innego. Jednoczesnie jednak, przekona-
nie jakie Zywi Ja o stusznos$ci postgpowania, nie powstrzyma poczucia krzyw-
dy, jakie moze zywi¢ Inny. Swiadomo$ci wytworzone na gruncie réznych kul-
tur postuguja si¢ réznymi metafizykami uzasadnien, co nie gwarantuje nawet
wspolnej plaszczyzny dyskursu. Kultura, ktdra czyni nas cztonkami okreslonej
spolecznosci, jest bowiem nieodlgcznym skladnikiem podmiotowosci i tworzy
kontekst, w ktérym moze zachodzi¢ uczenie si¢ od Innego [Wlodarczyk 2009:
210-211].

Zdaniem Lévinasa niepowtarzalnos¢ Ja tkwi w odpowiedzialnosci za dru-
giego czlowieka. Odpowiedzialno$¢ ta jest mozliwa dzigki wolnosci. Wolnos¢
jednostki jest warunkiem respektowania prawa Innego do wolnosci. Wolnos¢
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jest tu rozumiana, jako mozliwo$¢ podejmowania decyzji i zwigzanych z tym
wyboréw, jest uprawnieniem do moéwienia i dzialania. Jest tez czym$ innym,
niz spontaniczno$¢ zwigzana z koniecznosciag zabezpieczenia swoich podsta-
wowych potrzeb. ,Wolno$¢ nie moze urzeczywistniac si¢ poza instytucjami
spotecznymi i politycznymi (...)", [Lévinas 2002: 291]. Nie moze wigc urzeczy-
wistnia¢ sie poza edukacja, ktdrej instytucje, a przede wszystkim szkota, wspot-
tworzg i legitymizujg porzadek prawno-polityczny. Wolno$¢, takze polityczna,
wywodzi si¢ z porzadku etycznego.

Znamienne dla tego ujecia jest stawianie porzadku etycznego przed porzad-
kiem poznania, dlatego umiejetno$¢ zachowania w komunikacji okreslonych
standardow etycznych jest niezwykle istotng kompetencja warunkujacg dia-
logicznag relacje i uczenie si¢ od Innego. Na problem ten wskazywano juz od
czasOw Platona i Arystotelesa, a National Communication Association (NCA)
stworzyto kredo etyki komunikacji, ktore eksponuje takie wartosci w komuni-
kacji, jak: wolno$¢ ekspresji, otwartos¢ dostepu, wierno$¢ tresci, roznorodnosé
reprezentacji, szacunek dla oséb i pogladéw [Morreale, Spitzberg, Barge 2007:
73-74].

Trzeba wejs¢ w relacje z Innym, nawigza¢ z nim dialog, aby budowa¢ wol-
nos¢. Ja jest bowiem wolne tylko wtedy, gdy Inny pozwala na to. Bez szacun-
ku wobec Innego nie ma wolnosci. Szacunek ten i uznanie prawa Innego do
godnosci jest podstawg moralnosci rozumianej jako dobro wspoélne. Przy czym
dobrostan i wolno$¢ Innego jest warunkiem mojego dobra i mojej wolnosci.
Emanuela Lévinasa rozumienie edukacji, w zgodzie z Jego filozofig, uprzywile-
jowuje wrazliwo$¢ moralng i stawia ja przed wiedza. Wiedze jednak uznaje za
niezbedna do zdobywania swiadomosci i nabywania kompetencji w relacjach
dialogicznych. Edukacja powinna dawa¢ podstawy do samodzielnego wcho-
dzenia w relacje z Innym, przygotowywac do calozyciowego uczenia sie, takze
a moze przede wszystkim do uczenia si¢ od Innego. Powinna rozwija¢ natu-
ralng dla czlowieka postawe ciekawosci ludzi i $wiata, postawe otwartosci na
odmiennos¢. Podkresla wielka wage instytucjonalnej edukacji, w toku ktorej
powinna zosta¢ wyksztalcona wladza sadzenia, umiejetno$¢ przewidywania
skutkéw wlasnych i cudzych dzialan w sytuacjach niejednoznacznych. W tej
orientacji wrazliwo$¢ moralna musi by¢ wsparta rzetelng wiedza. Dopiero po-
faczenie obu tych cnoét warunkuje bycie sprawiedliwym, odpowiedzialnym
i wolnym podmiotem. Edukacja migdzykulturowa w takim ujeciu jest ufundo-
wana na dialogu i go$cinnosci. Dialog jednak nie moze by¢ przymusem, a gos-
cinno$¢ musi by¢ swiadomym i wolnym wyborem. Wolno$¢ oraz okreslajaca
ja i poprzedzajaca odpowiedzialnos¢ stanowia filary dialogicznej relacji czlo-
wieka ze $wiatem.
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Uczenie si¢ od Innego w przestrzeni spotkania

W filozofii dialogicznej spotkanie ma sens metaforyczny, pozwala wyjs¢
indywiduum poza granice samego siebie, ku czemu$ nieznanemu, ale i uni-
wersalnemu, aby powrdci¢ do siebie juz odmienionym. Cztowiek nieustannie
staje si¢ w dialogu, ktory urzeczywistnia si¢ w spotkaniu. Taki proces ze swej
istoty jest tworczy, ,,funkcja kreatywna dialogu nie polega jedynie na tym, ze
tworzone jest Ty i ja, czyli rownocze$nie indywidualne i ogdlne, subiektywne
i absolutne” napisal Martin Buber [Buczynska-Garewicz 1980: 882]. W relacji
dialogicznej, w komunikacji migdzy Ja i Ty powstaje nowa jako$¢, zachodzi
proces uczenia si¢ od Innego, ktory nie jest mng. Dialog kulturowy wymaga
wielu kompetencji: intelektualnych, instrumentalnych, interpretacyjnych, mo-
ralnych [Ostrowska 2000], ale takze checi, motywacji, gotowosci otwarcia na
odmiennos¢, na dlugo przed nabyciem okreslonych umiejetnosci. Istnieje wigc
potrzeba budowania szczegdlnego klimatu wzrastania cztowieka, w ktorym
taka motywacja do uczenia si¢ od Innego moze si¢ pojawic. Swoistos¢ tej me-
taforycznej przestrzeni spolecznej polega w znacznej mierze na akceptacji od-
miennosci kulturowej, probach jej zrozumienia i otaczania szacunkiem, w kto-
rej Inny nie bedzie znaczylto gorszy, a glos Innego i moj gltos beda wzajemnie
slyszalne. Zdaniem Corneliusa Castoriadisa ,prawo do artykulacji uznanio-
wych roszczen i spolecznej do nich atencji jest niezbednym, a pewnie i kluczo-
wym warunkiem autonomii, czyli zdolnosci samokonstruowania sie (a wiec
potencjalnie <samodoskonalenia sie>) spoleczenstwa, w ktérym zyjemy” [Ca-
storiadis 1997, cyt. za: Bauman 2011: 111]. Nie respektuje on réznicy Innych
po prostu jako réznicy ,,bez wzgledu na to, kim oni sg i co robig” [ibidem: 111].
Prawo do zdobycia uznania nie oznacza apriorycznego przyzwolenia na for-
me zycia, ktorej uznanie miatoby by¢ przedmiotem roszczen. Uznanie takiego
prawa jest tylko, albo az, zaproszeniem do dialogu, ,,w trakcie ktérego bedzie
mozna przedyskutowac zalety i wady omawianej roznicy oraz (jesli sie poszcze-
$ci) osiagna¢ zgode zgromadzonych na jej uznanie” [ibidem: 111:112]. Posta-
wa proponowana przez C. Castoriadisa, jak zaznacza w swoim komentarzu
Z.Bauman, jest odmienna od uniwersalistycznego fundamentalizmu, przyzna-
jacego prawo bytu jednej tylko formie zycia, jak i polityki ,,multikulturalizmu”,
zakladajacej esencjalistyczny charakter réznic, czyli negujacej sens negocjacji
miedzy réznymi stylami zycia.

W tej przestrzeni pomiedzy skrajnymi projektami rzeczywistosci ponowo-
czesnej mozna zapewne poszukiwaé mozliwosci uczenia si¢ od Innego. Mozli-
wosci, ktdra ma coraz wigksze znaczenie spoleczne wobec dynamiki miedzyna-
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rodowej wspdlpracy, migracji i mieszania si¢ kultur. Nie moze ono ogranicza¢
siec do zmieniania wtasnych zachowan poprzez przejmowanie cudzych do-
swiadczen. Powinno by¢ raczej poszukiwaniem madrosci Innego, dazeniem
do twdrczego rozumienia jego odmiennosci i poszukiwaniem inspiracji dla
wlasnej aktywnosci, dla tworzenia nowych jakosci w swoim zyciu. Uczenie si¢
od Innego wymaga zaistnienia podmiotu mdéwiacego i stuchajacego, odpowia-
danie bowiem, jak twierdzi Bernhard Waldenfels, zaklada wstuchiwanie sie¢
w glos Innego, co nie oznacza ulegania mu. Odpowiedzi, ktére dajemy, musimy
wynalez¢ sami, a do tego potrzebna jest motywacja, wiedza i umiejetnosci, two-
rzgce wraz z kontekstem i procesami percepcyjnymi odpowiednig kompetencje
komunikacyjng.

Fenomenologia obcego Bernharda Waldenfelsa zaklada, ze obcy wobec
mnie jest nosicielem roszczen i relacja ta nie jest symetryczna. Podobnie jak
u Emmanuela Lévinasa, takze tutaj Inny ma zawsze pierwszenstwo. To co
obce stanowi wyzwanie o charakterze pozytywnym, zmusza mnie do inno-
wacji w obszarze moich przekonan i zachowan. Proces uczenia si¢ zachodzi
wtedy, gdy spotkamy si¢ na poziomie dialogu. W tym ujeciu Inny jako Obcy
nie jest jedynie kim$ ,nadzwyczajnym’, istniejacym poza porzadkiem, poza
moim obrazem $wiata, Inny jest takze mna, a ja jestem innym, gdyz wszelka
podmiotowo$¢ konstytuuje si¢ w przestrzeni emocjonalnych napig¢ i wymiany
komunikatéw miedzy jej spotecznym otoczeniem. Dwa zalozenia fenomeno-
logii responsywnej Waldenfelsa s3 szczegdlnie istotne dla tytulowej tezy arty-
kulu. Pierwsze postuluje pozostawienie obcosci w stanie epistemologicznego
»hieoswojenia’, drugie natomiast zaleca, by dostrzega¢ w niej wyzwanie, ktore
wzbogaca nas samo w sobie jako takie.

W toku uczenia si¢ od Innego zmienia si¢ miejsce Innego w doswiadcze-
niu i odpowiednio réwniez nasze nastawienie do Innego. Przyswojenie zaczyna
sie od tego, ze Inny, ktéry moéwi co$ do nas ,,niepostrzezenie staje si¢ tym, co
mozna omawia¢, najpierw za pomocg form czarodziejskich zaklec (...), pozniej
za pomocg form jezykowych, czy w koncu formul matematycznych” [Walden-
tels 2002: 50]. Z przyswojenia mozemy wydoby¢ sie tylko wtedy, gdy ,,zacznie-
my w inny sposéb i w innym miejscu - nie od nas samych” [ibidem: 50], ale
od zaniepokojenia na obce, na ktére odpowiadamy. ,,Méwic¢ o czyms obcym,
to mowi¢ o czyms innym i o czyms$ wigcej niz sugeruja to nasze znajome kon-
cepcje i projekty” [ibidem: 50]. Jest to wyzwanie, prowokacja, stymulacja jako
roszczenie Innego. ,,Obce nie jest czyms, ku czemu zmierzajg nasze stowa i czy-
ny, lecz czyms od czego one wychodzg. Obce nalezy do tego, co nas nachodzi.
To co si¢ nam przytrafia i sprzeciwia, dopiero ex post da si¢ uchwyci¢ w skut-
kach” [ibidem: 51]. Zaréwno w tym, co wlasne odnajdujemy obce, jak i w tym,
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co obce odnajdujemy wilasne. Obcego/Innego nie mozemy catkowicie zglebic,
a wyzwanie, jaki stanowi Obcy ma charakter ostateczny, tak jak na przyklad
narodziny. Podobnie jak narodziny Obcy jest dla mnie wydarzeniem, ktére ob-
liguje mnie do odpowiedzi, chociaz nie mam i nie moge mie¢ zadnej miary,
ktdéra pozwalalaby osadzi¢, czy jest to odpowiedz wiasciwa.

W mysl tej fenomenologii, gdy mamy do czynienia z Innym dochodzi do
glosu pewna posta¢ responsywnosci, w formie osobliwej logiki odpowiedzi,
ktéra pozostawia Obcemu jego oddalenie. Wyzwanie przez Innego nie doko-
nuje sie wedtug jakichs regutl, raczej burzy te juz istniejace, nie da si¢ sprowa-
dzi¢ obcego do wlasnego, po prostu przyswoic. Obce staje si¢ tym czym jest
w wydarzeniu odpowiadania, Innego nigdy nie da si¢ catkowicie, jednoznacz-
nie okresli¢. ,,To, na co odpowiadamy, zawsze przekracza to, co dajemy jako
odpowiedz” [ibidem: 52]. W odpowiadaniu nie jest tylko oddawany, przekazy-
wany lub uzupelniany istniejacy juz sens, lecz przeciwnie ,,sens powstaje w sa-
mym odpowiadaniu” [ibidem: 53]. Zachodzi wigc uczenie si¢, co§ co Walden-
fels nazywa ,,paradoksem tworczej odpowiedzi, w ktérej dajemy to, czego nie
mamy. (...) Tam, gdzie rodzg si¢ nowego rodzaju mysli, nie nalezg one ani do
mnie, ani do innego. Rodzg si¢ one pomiedzy nami. Bez tego <pomiedzy> nie
byloby inter-subiektywnosci i inter-kulturowosci zastugujacych na swe miano.
Pozostawaloby tylko poszerzanie i zwielokrotnienie tego, co wtasne; obce za-
wsze juz byloby zmuszone do milczenia” [ibidem: 53]. Mamy tu wiec podobny
poglad jak w koncepcji ,,niewspdtobecnosci” Bachtina, gdy tworcze rozumie-
nie Innego jest mozliwe dopiero poza empatycznym wczuwaniem si¢ w jego sy-
tuacje i samo umozliwia uczenie si¢ od Innego. Bez tego fenomenologicznego
~pomiedzy” Waldenfelsa nie méglby zaistnie¢ dialog, nie mogloby wydarzy¢
sie spotkanie, nie byloby mozliwe uczenie si¢ od Innego.

Uczenie si¢ od Innego zachodzi w przestrzeni spotkania, ale samo tez bu-
duje spotkanie w toku relacji komunikacyjnej. Ksztaltowanie przestrzeni spot-
kania z Innym zaklada postrzeganie edukacji jako procesu interakeji spotecz-
nej, ktory umozliwia podjecie dialogu, takze miedzykulturowego, przez dwa
réwnoprawne podmioty. W réownym stopniu kreujg one rzeczywistos¢ eduka-
cyjna i spoleczng zarazem. Z jako$ciowych, ejdetycznych badan dotyczacych
istoty do$wiadczenia spotkania Andrzeja Ryka [2006: 72-73] wynika, ze ko-
nieczne jest dowartosciowanie spotkania w procesie wychowawczym, jako wy-
darzenia o szczeg6lnym znaczeniu dla rozwoju osobowosci podmiotéw eduka-
cji. Wychowawca jest bowiem w sposéb szczegélny zobligowany do dzielenia
sie z wychowankami swoim $wiatem przezywanym, aby oni chcieli i potra-
fili dzieli¢ si¢ z Innymi. Ta ,wewnetrzna, duchowa dyspozycyjnos¢” pedagoga,
wychowawcy, nauczyciela jest warunkiem spotkania z wychowankiem, spot-
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kania, ktdre przezwycigzaloby poczucie osamotnienia, pustki, leku i alienacji.
Spotkanie uswiadamia nam wzajemna zaleznos$¢ i wzywa do wzigcia odpowie-
dzialnosci za siebie i za Drugiego, umozliwia transcendencje, przekraczanie
wlasnych ograniczen materialnych, zmystowych, czasoprzestrzennych, przy-
wraca poczucie wspolnoty, bycia, doswiadczania i przezywania rzeczywisto-
$ci oraz siebie nawzajem.

Myslenie humanistyczne opiera si¢ na interpretacji, czyli rozumieniu ludz-
kich wytwordéw i zachowan. ,,Ponawia si¢ zatem stale koniecznos¢ nauczenia ro-
zumienia i wyboru, czyli humanistycznej interpretacji dziet czlowieka i wyboru
wartoéci uznanych za najwazniejsze” [Janion 1982: 110], a takze koniecznos¢
uczenia si¢ od Innego w dialogu, procesie wymiany informacji, uzgadniania
znaczen i tworzenia spofecznosci poprzez wydarzanie sie spotkania, w ktéorym
urzeczywistniajg sie wartosci, takie jak wolno$¢, sprawiedliwos¢, solidarnos¢
i poza egoistyczne dobro.
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Learning from Another as a competence in intercultural communication

Communication is a process that creates our world, and how we communi-
cate directly affects the quality of our life. The best way of communication is
a dialogue because it allows the openness to the world of the social perspective
of Another, allows creating community, and opens new routes of thinking and
action. Learning from Another occurs in dialogue, in the area of the meeting
where the voice of Another and my voice are mutually heard. Learning from
Another has social importance to the dynamics of international cooperation,
migration and mixing of cultures. It may not be limited to changing one's own
behaviour by seizing other people’s experiences. It should rather be the search
for His wisdom, the creative understanding of His difference and the search
for inspiration for your own activity for the creation of new quality in your life.
Learning from Another requires motivation, knowledge and skills, forming, to-
gether with the context and perceptual processes, the appropriate communica-
tive competence.

Keywords:

communication skills, model of communication skills, dialogue, openness
to Another, ethical obligation in dialogue with Another, meeting, learning from
Another
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Wstep

Nie tylko kryzys zbyt statycznie i przystosowawczo zorientowanych teorii
kompetencji miedzykulturowych, ale nade wszystko wyzwania coraz bardziej
wspotzaleznych, powigzanych i przenikajacych sie proceséw i rzeczywisto-
$ci spotecznych staly si¢ przyczyng koniecznego zwrotu w rozumieniu isto-
ty problemu. Nakladanie si¢ na siebie odmiennych wzoréw kultury, systeméw
wartosci i wzrastajagca mobilnos¢ kultur w wielokulturowym $wiecie wymu-
sza rozwdj nowych kompetencji, ktére wykraczaja poza umiejetno$¢ uczenia
sie standardéw kolejnej, spotykanej przez nas kultury w celu glebszego jej ro-
zumienia, przystosowania si¢ i unikania konfliktow. Stad tez przejscie, jakie
odnotowujemy w koncepcji i praktyce pedagogicznej wielu instytucji edukacji
i kultury od koncepcji wielokulturowosci do perspektywy migdzy-kulturowe;
nie jest ani lekcewazeniem kazdej z zaangazowanych kultur, ani tez teorig de-
strukcyjnej pustki, jaka charakteryzowa¢ ma hybrydalny obszar ,miedzy”
konwencjonalnymi i ustabilizowanymi systemami wartosci, tresci i identyfi-
kacji. Krytycy koncepcji migdzykulturowych ignoruja to, co ukazuje proce-
sy, ale i umiejetnosci wymiany, uczenia si¢, twdrczego projektowania siebie,
co pozwala poszerza¢ wyobraznig¢ i wrazliwo$¢ przedstawicieli réznych kultur
o warto$ci odkryte wlasnie w procesach interakeji. ,,Inter” oznacza wzajem-
nos$¢, otwartos$¢ i wlasnie wymiane, a termin ,,akeji” odnosi do podmiotowosci,
sprawczosci i rozwoju z pelnym rozpoznaniem tresci bedacych przedmiotem
wymiany. Nie oznacza ona wymieszania, rozmycia, a w skrajnych formach
oskarzenia, zdrady wartosci kulturowych, ktére mozna uzna¢ za ,;rdzenne”
Procesy takie, ktore niewatpliwie takze maja miejsce, nie s rezultatem inten-
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cjonalnej i $wiadomej wymiany, ale zagubienia i braku rozumiejacego rozpo-
znawania oraz podmiotowego traktowania kultur. Sg to zupelnie odmienne
procesy i jako$ci obecne w relacjach i dynamice spotecznych przeobrazen. Brak
jasnego odrdznienia tych proceséw powoduje intelektualny i terminologiczny
zamet, ktory nie wspiera i nie objasnia potencjalu rozwojowego, jaki jest za-
warty w spotkaniach miedzykulturowych nie odrdzniajac ich od wspomnia-
nych zjawisk hybrydyzacji, czy homogenizacji kultury o jakosciowo innych ce-
chach, dynamice przebiegu, zaangazowanych typach postaw, a w koncu takze
rezultatach.

Przyczyny wzrostu znaczenia miedzykulturowych kompetencji
komunikacyjnych w globalnej przestrzeni kulturowe;j

Powstanie nowej przestrzeni dialogu, w ktérej odnajduja sie panstwa i kul-
tury niezaleznie od swojej terytorialnej lokalizacji staje si¢ konsekwencjg pro-
ceséw nieznanych w historii ludzkiej cywilizacji. Przestrzen ta staje si¢ coraz
bardziej bezgraniczna, stanowi efekt nalozenia si¢ wielu bardzo réznych prze-
strzeni etnicznych, staje si¢ coraz bardziej zréznicowana. Naturalnym efektem
tego nalozenia staje si¢ wzrost interakeji kulturowych, wzajemnych oddziaty-
wan, przenikania, ale takze konfliktéw i napie¢. We wszystkich tych sytuacjach
kluczem do rozwigzania narastajgcych wyzwan staja si¢ wspomniane juz umie-
jetnosci komunikacyjne, ale nie kazda komunikacja ma specyficzne cechy dialo-
gu. Aby zrozumiec¢ z czego one wynikajg, wymieni¢ musimy procesy, ktdre sta-
nowig o cywilizacyjnym i spotecznym kontekscie proceséw komunikacyjnych.

Mobilnos¢ kultur

Cywilizacja techniczna przyniosla §wiatu, oprocz nowych technologii pro-
dukgji, instrumentalizacji wartosci i przemodelowania porzadku spotecznego,
zupelnie nowe sposoby przemieszczania towardw, ludzi i informacji, a wiec
niespotykang skale mobilnosci fragmentéw konkretnych przestrzeni kulturo-
wych osadzonych w ramach réwnie konkretnego terytorium. Konfiguracje tych
fragmentow, ktore tworza wlasciwe im przestrzenie, s3 w stanie ustawicznego
ruchu.
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Mobilno$¢ kultur powoduje wyrazne przekroczenie ich geograficznych,
administracyjnych lub etnicznych granic, szczegélnie w wymiarze wytwordw
kultury symbolicznej. Konwencjonalny zwigzek miejsca, ludzi i ich wytwordw
zostaje uwolniony i moze by¢ skonfigurowany w innych miejscach, ale nade
wszystko przemieszczony i zmieniany. Ruch nie tylko w przestrzeni ale calych
przestrzeni powoduje, iz zmieniajg si¢ sposoby ich definiowania. Uwolnione
zostaja nie tylko od swego konwencjonalnego miejsca jako swoistej kotwi-
cy i zakorzeniania, ale takze od konwencjonalnych zwigzkéw z pozostalymi
komponentami, oraz ich znaczeniami. Przestrzen i kultura definiowana wiec
zostaje nie tyle ze wzgledu na owo miejsce, ale wzgledem konfiguracji owych
znaczen, szczegOlnie jesli staja sie one przedmiotem realnych doswiadczen
ludzkich. W ten sposéb przemieszczana by¢ moze tradycja szkot artystycznych,
ktéra podaza za jej wykonawcami i odbiorcami, przestrzen grup etnicznych, ale
takze rozproszona przestrzen odbiorcéw kazdych tresci kultury, programoéw
edukacyjnych i informacji.

Deterytorializacja przestrzeni

Deterytorializacja przestrzeni jest bezposrednig konsekwencja mobilno-
$ci kultur i polega na oderwaniu od wspomnianego juz miejsca jej wytworzenia,
zaistnienia i rozwoju w pierwotnym okresie jej funkcjonowania. Powoduje bez-
posrednio nasilenie zréznicowania przestrzeni kulturowych, ich wielosktadni-
kowo$¢ zaréwno ze wzgledu na ich tresci, ale takze ze wzgledu na ich odmienny
charakter. Przestrzen symboliczna wyposazona we wspodlczesne srodki prze-
noszenia moze by¢ rekonstruowania w wielu konfiguracjach. Co istotne, wiele
tresci kultury zaistnie¢ moze w przestrzeni wirtualnej. Z samej swojej natury
ma ona charakter wysoce zdeterytorializowany, a dostep do niej wynika z regut
dostepu do sieci. Przestrzen taka przekracza wiele barier, co w istotny sposéb
wplywa na zasady tworzenia si¢ tozsamosci kulturowej, nastawionej znacznie
bardziej na jej tresci, niz ich terytorialng lokalizacje. Mozna powiedzie¢, iz ,,0$
krystalizacji” tozsamosci w dobie deterytorializacji kultur ma charakter coraz
bardziej abstrakcyjny, coraz mniej ,,mechaniczny”, bezrefleksyjny, rutynowy.
Nie istnieje bowiem gotowy ,,mechanizm” przypisywania i dawania tozsamo-
$ci z racji stabilnego miejsca w hierarchii i strukturze spoleczne;j.
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Multiplikacja przestrzeni

Cywilizacja medialna i najnowsze $rodki gromadzenia, przetwarzania
i przekazu informacji bezposrednio powoduja niespotykane w historii ludz-
kosci mozliwosci powielania i reprodukc;ji tresci kultury, ktére po oderwaniu
sie od swego miejsca powstania zdolne sa do replikacji w wielu oddalonych od
siebie geograficznie miejscach, w wielu odrebnych bazach cywilizacji ,,sieci”.
Zjawisko to tworzy inny, rownie istotny proces ustawicznego poszerzania, a na-
wet swoistej eksplozji przestrzeni, poniewaz nie istnieje problem zapelnienia
i zagospodarowania tych nowych, przestrzennych zdobyczy. Skala multiplikacji
jest tak ogromna, iz to ona wlasnie wymusza nowe zdobycze poprzez niezwykle
agresywne techniki aneksji, zaborczosci i konkurencyjnej wrecz walki zwalcza-
jacych sie i ofensywnie dzialajacych przestrzeni.

Multiplikacja przestrzeni kulturowych przynosi wiele ubocznych, aczkol-
wiek logicznie nieuniknionych konsekwencji kulturowego przesycenia nakta-
dajacymi sie i ustawicznie ,,gestniejacymi” pod wzgledem informacyjnym ro-
dzajami przestrzeni. Tozsamo$¢ kulturowa znajduje si¢ w stanie ,,zatopienia”
poddana zmasowanemu atakowi proceséw przemieszczania, wykorzeniania
i multiplikacji. Na wielka probe wystawione zostaja jej zdolnosci selekcyjne,
konstrukcyjne i projektujace. Paradoksalnie nadprodukcja tresci prowadzi do
zubozenia kulturowego. Polega ono na wspomnianym juz ,,zatopieniu” i prze-
cigzenie umiejetnosci integracyjnych, zmuszonych do czestych rekonfiguracji
i przewartosciowania kanonéw kultury. Tozsamos¢ znajduje si¢ w stanie tech-
nologicznego oblezenia i wymaga zdecydowanego wsparcia poprzez obrone
godnosci 1 wartosci osoby ludzkiej, ktéra nie jest biokomponentem cywilizacji
technicznej. Z drugiej strony konieczne okazujg si¢ umiejetnosci faczenia, po-
ruszania si¢ i przeplywu pomiedzy réznymi rodzajami przestrzeni o odmien-
nym statusie ontologicznym, spolecznym i mentalnym. Sytuacja ta stwarza ko-
lejng konieczno$¢ przedefiniowania pojecia kompetencji miedzykulturowych
i otwieraj na potrzeby dialogu.

Konwergencje i interakcje

Nakladanie si¢ na siebie intensywnie multiplikowanych przestrzeni musi
prowadzi¢ do ich intensywnych interakcji. Dzieje si¢ to zaréwno ,w pozio-
mie”, a wigc przestrzeni o silnym korelacie fizycznym, ktére majg geograficzne
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rodowody miejsca, ale i ,w pionie”, a wigc przestrzeni o réznym charakterze,
a wiec przestrzeni fizycznej, kulturowej, symbolicznej i wirtualnej, ktéra ist-
nieje w sposob quasi-fizyczny, ciggle trudny do opisania, pomiaru i badania.
Interakcje przestrzeni stanowia wzglednie obiektywny czynnik charakteryzu-
jacy wyzwania dialogu miedzykulturowego. Czerpie on z nich wszystkich, po-
szerza zakres swojego ,budulca’, ale staje czgsto w obliczu chaosu i zagubienia,
sprzecznosci i wykluczenia. Przenikanie si¢ wszak tak odmiennych przestrzeni
wymusza umiejetno$¢ réwnoleglego uczestniczenia w swiatach, ktdre zaledwie
sie stykaja, w $wiatach pomiedzy ktérymi trudno si¢ poruszaé, cho¢ ta wlasnie
umiejetnos$¢ stanowic¢ bedzie o kluczowych kompetencjach najblizszych nam,
a prawdopodobnie jeszcze w wigkszym stopniu, przysztych czasow.

Konwergencje i interakcje réznego typu przestrzeni w jeszcze wigkszym
stopniu niz opisane powyzej mobilnosci, multiplikacje i deterytorializacje z jed-
nej strony rozbijaja, ale z drugiej, mobilizuja dynamizmy i potrzebe dialogu
miedzykulturowego w wielo$ci ogarniajacych nas $wiatéw. Réznicowanie we-
wnetrzne kultur nie oznacza wylacznie ich hybrydyzacji, okresla tylko wielo$¢
ich potencjatow. Mogga sie one uzupelnia¢, nie musza wykluczac.

Ku dialogowi miedzykulturowemu sklaniajg takze tak zwane logotwdrcze
dynamizmy kultury, a wiec procesy sensotworcze, ktére stanowia o istocie
kazdego spotkania kultur w ich podstawowym antropologicznym wymiarze.
Tworzenie i nadawanie ludzkim dzialaniom, przezyciom i intencjom tej funda-
mentalnej orientacji ,.ku czemus’, ,,ku celom” i ,,ku wartosciom”, czgsto poprzez
projektowanie, modelowanie i wybieranie siebie, spolecznosci i dziatan, stano-
wi o twérczych mozliwo$ciach przestrzeni dialogu, jeszcze wigksze wyzwanie
niz kiedykolwiek stalo przed czlowiekiem. Umiejetnos¢ stymulowania dialogu
miedzykulturowego to takze nowy typ kompetencji logotwdrczych w prze-
strzeniach globalnych kultury, a wigc w przestrzeniach wieloskladnikowych,
zroznicowanych i konwergentywnych [Korporowicz 2011b: 15-36].

Metamorfozy przestrzeni

Klasyczna przestrzen fizyczna zachowuje swoja wzgledna jednorodnosé,
cho¢ takze tylko wtedy, gdy myslimy o jej réwnie fizycznych granicach, a wigc
zakresie jej obecno$ci wyznaczonym poprzez jeden z jej parametréw. Prze-
strzen spoteczna nie posiada juz tak precyzyjnie wyznaczonych granic, jest
bardziej rozciagla, rozproszona, posiada swoje wewnetrzne obszary krysta-
lizacji. To samo dotyczy przestrzeni symbolicznej, a jeszcze bardziej wirtual-
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nej. Fenomenem doby $wiata wspolczesnego jest fakt przeistaczania si¢ tych
przestrzeni, zatapiania w sobie, przechodzenia jednej w drugg lub wielokrotnie
juz wspominany fakt wspoélistnienia rownolegtego. Mamy tu do czynienia ze
swoistym dialogiem przestrzeni, w ktérym budowanie mostéw jest szczegélnie
istotne. Z tej perspektywy blizsze so czesto do siebie grupy z réznych kultur, ale
tych samych przestrzeni, niz z tych samych przestrzeni, ale odmiennych kultur.
Dlatego same przestrzenie stanowic zaczynajg nowy rodzaj kultury. Informatyk
chinski i polski z pewnoscig lepiej beda si¢ rozumie¢ w przestrzeni wirtualnej,
niz na bazie swoich kultur etnicznych, co stanowi nowy rodzaj mostu nie tylko
technologicznego. Przejscia z jednej przestrzeni w drugg nie beda wszak obo-
jetne dla sposobu istnienia firmy, ale takze dla kompetencji i tozsamosci orga-
nizacyjnej jej pracownikéw, tworzonych przez nie zespoléw, sieci kontaktow
i wiezi, w tym takze osobowych, czesto majacych charakter miedzykulturowy.
Powstajace w tym czasie identyfikacje stanowi¢ beda budulec dla tworzonych,
zmienianych, a czgsto rekonfigurowanych tozsamosci i zwigzanych z nimi spo-
sobow komunikowania. Metamorfozy przestrzeni powodowac beda zmiennos¢
odniesien kulturowych i osobowych, ale tez i odwrotnie to wlasnie tozsamos¢
generowac bedzie rodzaj przestrzeni i mozliwosci komunikowania w realiach
konkretnych organizacji.

Wirtualizacja i relatywizacja przestrzeni komunikacji i dialogu

Wtajemniczenie w tajniki uczestnictwa w przestrzeni wirtualnej oraz innych
przestrzeniach konwergencji to umiejetno$¢ rozpoznawania obszaréw odnie-
sienia wzgledem ktdrych ustalamy charakter realnosci rzeczy, dzialan i strategii
dialogu. Ustalenie realno$ci znaczen ma zasadniczy wplyw na charakter i tres¢
interakcji miedzykulturowych w $wiecie poddanym wirtualizacji. Realno$¢
obiektow i warto$ci nowej przestrzeni nie jest jednak absolutna i ustala ja rela-
cja wzgledem jej nos$nika. Zanurzony w wirtualnym $wiecie cztowiek moze do-
sta¢ traumatycznego doswiadczenia gdy w nalozonych okularach, stuchawkach
i pelnych neurologicznych czujnikéw rekawicach zabraknie nagle elektryczno-
$ci i system wylaczy sie z sieci. Ontologiczne bezpieczenstwo kultury i faktycz-
ne szanse dialogu staja sie powaznym problemem i wymagaja bezwzglednego
odniesienia do osoby ludzkiej i rdzennych wartosci konkretnej kultury.
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Potrzeba nowego rozumienia miedzykulturowych kompetencji
komunikacyjnych w kontekscie nowych wyzwan wspolczesnej kultury
informacyjnej

Informacja towarzyszy ludzkosci od zarania dziejow, ale to wspolczesny
rozwdj spoleczenstwa informacyjnego i zwigzany z nim postep technologicz-
ny znacznie powigkszyt obszar i znaczenie kultury informacyjnej oraz jej role
w ksztaltowaniu nowego typu kompetencji miedzykulturowych jako jednej
z kluczowych kompetencji w warunkach gwaltownego rozwoju cywilizacji
technicznej. Wzrost roli i istotno$ci informacji taczy sie z powstaniem nowej
rzeczywistosci spolecznej generowanej przez nowg przestrzen informacyjna
i zwigzang z nig $cisle przestrzen kulturowg wspodlczesnej cywilizacji medial-
nej. Jak nigdy dotad w dlugiej i réZnorodnej historii ludzkosci, podlega ona
obecnie wielu procesom transgresji, a wigc wykraczaniu poza granice tego, co
czlowiek dotychczas osiagnal, zagospodarowal czy tez w inny sposob wlaczyt
w zakres swojej aktywnosci. Obszary te takze ulegaja istotnemu poszerzeniu.
Dzieje sie tak przede wszystkim na skutek wspomnianego juz postepu tech-
nicznego i technologicznego, ale réwniez w wyniku rozwoju symbolicznej wy-
obrazni i aktywnosci czlowieka, wychodzacej poza ,,mysli uwiezione”, dotych-
czasowe wzory interakcji spotecznych, komunikacji, kultury organizacyjnej,
a takze kultury przedsigbiorczo$ci. Wiaze si¢ to poza tym z zapotrzebowaniem
na nowe umiejetnosci i typy ,,kompetencji, szczegélnie te, ktore facza si¢ ze
zdolnoscig wykorzystania strategicznych zasobéw nowych form cywilizacji,
tj. informacyjnych, ale takze niezbednych do ich uzytkowania, przetwarzania
i przekazywania umiejetnosci komunikacyjnych [Dijk 2006; Hargie, Saunders,
Dickson 1999; Chemers, Ayman 1993; Batorski, Marody, Nowak 2006]. Zwia-
zek ten sprawil, ze coraz czgsciej uzywa sie tacznego okreslenia ,kompeten-
cje informacyjno-komunikacyjne”, poniewaz sama informacja stala si¢ w dzi-
siejszych czasach bardziej mobilna, btyskawicznie wchodzi w systemy przekazu
i interpretacji, staje si¢ elementem niezwykle dynamicznego obiegu w coraz
bardziej poszerzajacej si¢ przestrzeni.

Wspolczesny $wiat trudno juz sobie wyobrazi¢ bez owej mobilnosci, jaka
stworzyla rzeczywisto$¢ wirtualna. Potrzeba, a nawet konieczno$¢ swobodnego
przeptyw danych czy informacji juz nikogo nie dziwi. Przesytanie ich na dowol-
ng odleglo$¢, w dowolnym czasie, w dowolne miejsce stalo si¢ tak powszechne
ioczywiste, ze nikt fenomenu tego nie uwaza za co$ zadziwiajacego, cho¢ jeszcze
do niedawna proces ten wymagat wielkiego wysitku, nowych konceptualizacji
i organizacji pracy. Czlowiek poruszajacy si¢ obecnie w rzeczywistosci taczacej
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elementy realne i wirtualne, przebywa w przestrzeni, w ktérej doswiadcza cia-
glych, niekonczacych sie strumieni zmiennych zdarzen, a zachodzace w niej
procesy stajg si¢ istotg powstawania nowych form mobilnosci o niespotykane;
dotad strukturze, rolach i funkcjach. Przeplywy te, lecz takze, co moze nawet
wazniejsze, interakcje, stwarzaja ludziom w XXI wieku nowe mozliwosci. Nie
wystarcza juz nam transmisja informacji wylacznie w jednym, niezmiennym
kierunku. Potrzeby rozwojowe powodujg zainteresowanie wielostronng wy-
miang, dzieleniem si¢, wzajemnoscig w przekazie informacji, a wigc wilasnie
mozliwo$ciami interaktywnego istnienia informacji w procesach uczenia sie,
wzajemnych akomodacji, synergii systemowych, kulturowych i mentalnych
jako symptomu nowych kryteriow rozwoju. Bez watpienia rodzg si¢ w ten spo-
sob takze nieznane dotad rodzaje ryzyka, czesto tez zagrozenia, niepewnosci,
a nawet zagubienia.

Nowy obszar aktywnosci ludzkiej wyznacza nowe formy przestrzeni, w tym
wspoélczesng przestrzen informacyjng, dla ktérych trudno znalez¢ jedno-
znaczne definicje czy chocby okreslenia, wymykaja sie¢ one bowiem opisowi
w kategoriach parametréw fizycznych (odleglosci miedzy jej no$nikami)
Informacje przekazywane sa ponad wieloma tradycyjnie pojmowanymi
granicami, a sama informacja powstaje w interakcji i oddzialtywaniu wielu
podmiotow, stajac si¢ czescig dynamicznych, czesto wirtualnych i w istotny
sposdb ,odcielesnionych” proceséw komunikacji. Polaczenie elementéow
klasycznych i wirtualnych w przestrzeni informacyjnej generuje potrze-
be ponownego okreslenia rozumienia i znaczenia kultury informacyjnej,
a w zwigzku z tym réwniez bezposrednio z nig zwigzanych kompetencji
informacyjno-komunikacyjnych, ktérych ewolucja w znacznym stopniu
przyczynia do nowego ujecia pokrewnych im kompetencji miedzykultu-
rowych. Informacja nigdy bowiem nie istnieje poza §wiatem kultury, jest
pelna znaczen, a te z natury rzeczy wykazuja wielkg zmiennos¢, wchodza
w rozmaite konfiguracje o mniej lub bardziej uspotecznionym zasiegu, sg
przedmiotem wielu negocjacji i wspomnianych wczeéniej interakcji. Po-
szerzenie przestrzeni informacyjnej sila rzeczy musi doprowadzi¢ do ich
nakladania sie, a wiec zetkniecia, a czasami konfliktu w zakresie sposobu
interpretacji, dekodowania i zastosowania (immanentna cecha systemow
kulturowych), tym samym za$ do tworzenia miedzykulturowych relacji.
Zauwazenie i analiza tego zwigzku jest jednym z waznych celéw realizo-
wanego badania. W praktyce oznacza to demitologizacje czysto techno-
kratycznego traktowania zasobow informacyjnych jako wymykajacych
si¢ transformacyjnemu wplywowi kultur i w swoisty sposéb kulturowo
»neutralnych”. Taki stosunek do informacji jest efektem bardzo ofensyw-
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nej praktyki i czesto agresywnej promocji wiedzy informatycznej, ktora
zawiera wiele kulturowych redukcji. Jakiekolwiek jednak jej zastosowanie
spoleczne natychmiast ujawnia istnienie szerzej pojetej kultury informa-
cyjnej. To ona sprawia, ze informacje staja si¢ czym$ wiecej niz bodzca-
mi i sygnalami, i sg nie tylko impulsem o fizycznej charakterystyce, lecz
réwniez no$nikiem znaczen, komponentem obdarzonych sensem struktur
i procesow, staja si¢ elementem ludzkiego doswiadczenia — zaréwno in-
dywidualnego, jak i spolecznego - i nabierajg wlasciwych wartosci. Wcie-
lone w praktyke dzialania spolecznego zyskuja nowe funkcje i potencjat.
Wszystkie te procesy przenoszg si¢ sfere relacji miedzykulturowych mode-
lujac stosowne rodzaje kompetencji.

Rysunek 1.
Zmiana zakresu kompetencji komunikacyjnych

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dzisiejszego $wiata wirtualizacji i medializacji kultur nie mozna rozpatry-
waé w kategorii nieruchomego stanu; nie jest to sztywny quasi-obiekt, lecz
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ciagly, niekonczacy sie strumien zmiennych zdarzen. Zachodzace w nim pro-
cesy o réznej intensywnosci i tempie stajg si¢ podstawg generowania nowych
form mobilnosci o niespotykanym dotad nasileniu, a takze strukturze, rolach
i funkcjach. Jest to $wiat narastajacych interakcji, ktére beda wchodzity w ob-
szar bezposrednich kompetencji wielu nieprzygotowanych do tego grup, in-
stytucji i oséb — cho¢ poczynajac od mobilnych tozsamosci, tworzonych cze-
sto w oderwaniu od wlasnego ,,ja” i wolnych od zazwyczaj $cistej kontroli ego
i superego, poprzez mobilne relacje (zwigzki), a na mobilnych i wirtualnych
formach istnienia (uczestnictwa) konczac. To wszystko ma kluczowe znaczenia
dla wspoélczesnego rozumienia kompetencji informacyjno-komunikacyjnych
i kompetencji miedzykulturowych, w przestrzeni wirtualnej bowiem te pierw-
sze staja sie podstawowym warunkiem umiej¢tnego korzystania z jej zasobow
oraz do faczenia elementéw wirtualnych z realnymi, te drugie zas$ s3 niezbed-
ne w sytuacji spotkan i interakcji kultur. Dochodzi do nich réwnie czgsto jak
w przestrzeni realnej, a moze nawet czgsciej, choc istota réznic kulturowych
jest tu czesto pomniejszana. Dodatkowo zmieniajacy si¢ charakter proceséw
miedzykulturowych, realizujacy bez ograniczen ludzkie aspiracje zwigzane
z potrzebami wychodzenia poza granice wiasnej kultury, wymaga jeszcze in-
tensywniejszego, poglebionego i refleksyjnego ksztalttowania umiejetnosci by-
cia i funkcjonowania na pograniczach kulturowych, intelektualnych, psychicz-
nych, spotecznych, politycznych.

W analizach kompetencji informacyjnych i miedzykulturowych, szcze-
golnie tych bardziej zaawansowanych, ktore trzeba bedzie koniecznie podja¢
w dalszych opracowaniach, nalezy rozrézni¢ kompetencje o charakterze po-
wierzchniowym i glebokim, poprzez odwolanie sie do takich wlasnie form
komunikowania. Tradycja ta zbudowana zostala w latach sze§¢dziesiatych
przez pionierskie studia Noama Chomskyego w obszarze koncepcji grama-
tyk transformacyjno-generatywistycznych [Chomsky 1982; Piattelli-Palmarini
1979]. Skutecznie obality one behawioralne paradygmaty pojmowania proce-
séw uczenia si¢ i zbudowaly podwaliny tworczego, transgresyjnego rozumienia
kompetencji jezykowych, tak bardzo potrzebne dzisiaj do réwnie dynamiczne-
go ujecia tych o charakterze informacyjno-komunikacyjnych, cho¢ juz w for-
mie poszerzonej przez tworcow kompetencji komunikacyjnych i kulturowych.
Transformacyjny komponent kompetencji nabiera szczegdlnego znaczenia
w jej funkcjach transgresyjnych, a wigc wtedy, gdy odkrywanie, uczenie sig
i postugiwanie istniejagcymi wzorami kultury, wymaga zasadniczego przebudo-
wania i odnalezienia innej reguty postrzegania, selekcji i konfiguracji ich tresci,
sposobu ich interpretacji i warto$ciowania.
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Kompetencje od ujecia behawioralnego do transgresyjnego

Odmiennie doswiadczane s3 nie tylko elementy w przestrzeni wirtualne;.
Redefinicji wymagaja takze zachodzace tu czynnosci, aby za ich pomocg méc
analizowa¢ szybkie tempo zmian, ktore si¢ dokonujg w typie wspodlczesnego
uczestnictwa w kulturze. Konieczno$¢ przedefiniowania poje¢ wymuszona jest
réwniez przez wspolczesng dynamike przeksztatcen spotecznych i kulturowych
oraz sprz¢zonych z nimi technologii. W nawigzaniu do przedstawionej powyzej
analizy pojecia kultury informacyjnej przeanalizujmy konieczno$¢ modyfikacji
rozumienia kompetencji informacyjnej, w kierunku sygnalizowanych potrzeb
ujecia transgresyjnego.

Ewolucja wspolczesnego spoleczenstwa informacyjnego wymusza réwniez
przeobrazenia w kompetencjach informacyjnych, ktére zmieniajg swoj charak-
ter, przechodzac od statyki do dynamiki, od zamknietego do otwartego zespotu
umiejetnosci, od budowania ich struktury do uczenia sie procesu jej przeksztal-
cen, od koncentracji na tresci do skupienia si¢ na sposobach ich wykorzysta-
nia, wielorakiej przemiany i wdrozenia w zmieniajace si¢ realia rzeczywistosci.
Coraz rzadziej potrzebne jest dzisiaj ujecie kompetencji informacyjnych jako
stabilnych struktur, czyli stanu umiejetnosci wyszukiwania, ewaluacji i wyko-
rzystywania informacji, ktére pozwalajg jednostce na dostosowanie wlasnego
dzialania do warunkéw wyznaczonych przez zmienne otoczenie. Owa prze-
miana zmierza w kierunku kompetencji rozumianych procesualnie, gdzie
uznaje sie transgresyjny potencjal podmiotu, przyjmujac, iz generowane przez
jednostke typy dziatan zwigzane z wyszukiwaniem, przechowywaniem, orga-
nizowaniem, przetwarzaniem i wdrazaniem informacji podatne s3 na tworcza
modyfikacje wystepujaca jako konsekwencja dynamicznych zmian otoczenia
oraz rozwoju osobowego cztowieka.
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Zmiana charakteru kompetencji komunikacyjnych

KOMPETENCJE STRUKTURALNE
(STATYCZNE)

KOMPETENCJE TRANSGRESYJNE
(DYNAMICZNE)

Uczenie sie i praktykowanie istniejacych wzo-
réw komunikacji

Dostosowanie wlasnego dzialania do warun-
kéw wyznaczanych przez wymogi istniejacego

Uczenie sie zmiany istniejacych oraz wygene-
rowanych wzoréw komunikacji

Aktywizowanie transgresyjnego potencjat
podmiotu, przyjmujac, iz generowane przez

otoczenia jednostke typy dziatan s efektem tworczej
modyfikacji i synergii konkretnych wzordéw
jako konsekwencja dynamicznych zmian

otoczenia

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Klasyczne rozumienie kompetencji informacyjnej polegalo na umiejetno-
$ci dostosowania si¢ do wzoréw kultury, istniejacych systeméw wartosci za-
chowan. Takie podejscie zdawalo jednak egzamin w sytuacji, w ktorej istniaty
wzglednie stabilne wzory. W okresie dynamicznych zmian nie moze ona juz
polega¢ na dostosowaniu si¢, lecz na umiejetnosci rekompozycji i poszukiwa-
nia nowych wzoréw. Tym samym zmienia si¢ rozumienie kompetencji: ze zdol-
nosci dostosowywania na zdolnos$¢ eksploracji, i staje si¢ ona czyms twdrczym.
W ten sposob przechodzimy od koncepcji kompetencji uyjmowanej struktural-
nie i statycznie do kompetencji pojmowanej dynamicznej. Zmiana ta generu-
je jednak sposéb rozumienia ich rozwoju, co niesie wiele konsekwencji peda-
gogicznych i szkoleniowych.

Tabela 2
Implikacje w rozumieniu rozwoju kompetencji komunikacyjnych

KOMPETENCJE STRUKTURALNE
(STATYCZNE)

Rozwdj jako wzrost ilo$ciowy przyswojonych

KOMPETENCJE TRANSGRESYJNE
(DYNAMICZNE)

Rozwdj jako konfigurowanie i struktu-

wzordéw komunikacji ralna kombinacja wzoréw i sposobow

Motywacja adaptacyjna komunikowania

Motywacja transgresyjna

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Opisane powyzej zmiany wywolane przeobrazeniami wspolczesnego $wiata,
odcinajacego si¢ od statycznego uktadu, bardzo wolno przeksztalcajacych sie
uwarunkowan i zblizajgcego sie do mobilnych, zmiennych struktur wytworzyty
réwniez nowy model dziatania i kompetencji cztowieka. Dzisiejsza przestrzen
funkcjonowania generuje transgresyjny model ludzkiej aktywnosci charakte-
ryzujacy si¢ zdolnoscig do systematycznego i swiadomego przebudowywania
kompetencji juz zdobytych, odchodzac tym samym od modelu adaptacyjne-
go [Glinka, Jelonek 2010; Brown 1998; Paleczny 2007; Mikulowski Pomorski
2007]. Kompetencje informacyjne nie mogg by¢ utozsamiane z raz wyuczony-
mi i opanowanymi umiejetno$ciami, ktérych zakres i charakter jest staly.

Czesty blad w literaturze to opisany wczesniej brak zdolnosci odréznia-
nia kompetencji informacyjnych od informatycznych, dotyczacych znacznie
wezszego pola umiejetnosci. To nierzadko ma takze wplyw na nierozumie-
nie kompetencji informacyjnych w ich nowym, transgresyjnym znaczeniu, ze
wzgledu na zbyt technokratyczne podejscie, a wiec dalekie od interaktywnych,
procesualnych i tworczych skojarzen. Warto przy tym zaznaczy¢, ze nadrzed-
nym terminem, ktory taczy wszystkie te dywagacje, jest pojecie kultury infor-
macyjnej. Ono najlepiej wspomaga potrzebe redefinicji wielu zbyt statycznie,
behawioralnie i adaptatywnie rozumianych okreslen opisujacych innowacyjne
dzialania w warunkach systemowej zmiany ustroju gospodarczego, ale takze
mentalnych, kulturowych i edukacyjnych transformacji wspoétczesnej polskiej
rzeczywisto$ci. Kultura informacyjna jest takze zapleczem wielu innych kom-
petencji, w tym, rozwazanych tu, miedzykulturowych, istotnych nie tylko w re-
lacjach czysto symbolicznych, lecz takze w bardzo pragmatycznych stosunkach
gospodarczych (industrial relations). Prawdopodobnie dopiero w nadchodzacej
dekadzie nauki spoleczne podejma analize tych wszystkich zaleznosci i sformu-
tujq zardwno nowe pojecia, jak i pragmatyczne instrukcje pod adresem dziatan
szkoleniowych, edukacyjnych i badawczych o réznym zasiegu, ktére odpowia-
da¢ beda rodzacym sie — nie tylko w Polsce — nowym potrzebom kooperacji
miedzynarodowej w epoce zaawansowanych technologii. Angazuja one wiedze
instrumentalng i technokratyczng, ale takze antropologiczna, kulturows, a na-
wet filozoficzna, szczegdlnie wtedy, gdy ,borykamy” si¢ z rozumieniem sta-
rych, jak i zupetnie nowych pojec.

WNIOSKI
W uwarunkowaniach nieograniczonej mobilnosci kultur, §wiata ktéry po-
konuje nieprzekraczalne do tej pory granice, coraz silniej odczuwamy potrzebe
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edukacji nie tyle wielokulturowej, co miedzykulturowej, w wigc takiej, w ktorej
dochodzi do intensywnych interakcji kultur, ich wzajemnego wspdlistnienia,
ale i konfliktéw, wspoldzialania, ale i konkurencji. Wyzwaniem wielu nauk
oraz systemoéw edukacji staje si¢ poglebianie charakteru tych kontaktéw na
konstruktywnie rozumiejacy, z bezrefleksyjnego na krytyczny, z wrogiego na
dialogiczny.

Dotychczasowe rozwazania naukowcow koncentrowaty sie na edukacji mie-
dzykulturowej zachodzacej w tradycyjnej, realnej przestrzeni. Wspotczesna gi-
densowska ,,epoka oszalamiajacej zmiany” wprowadzajac nowy wirtualny wy-
miar obecnosci czlowieka, coraz czgsciej sktania do refleksji nad przebiegiem
procesow oddziatywania kultur w wirtualnej przestrzeni, ktéra wymusza takze
nowe typy kompetencji. Latwos¢ z jaka uczestnicy Internetu nawigzujg kon-
takty miedzykulturowe jest zadziwiajaca i mozna byloby postawi¢ pytanie
czy w ogole jest tu potrzebna edukacja miedzykulturowa, skoro uczestnictwo
w roznych kulturach przebiega tu w sposdb niewymuszony, a nawet zadziwia-
jaco naturalny.

Wspolczesnie nie chodzi juz tylko o poznanie zwyczajow innych ludzi, i nie
tylko o uswiadomienie odmiennosci réznych nacji ale o umiejetnos¢ poko-
nywania tych rdznic, budowania komunikacyjnych mostéw pozwalajacych
na kreatywne poszukiwanie zdolnosci wzajemnego zrozumienia, a nast¢pnie
porozumienia, a wiec obszaréw wspdlpracy, empatii i efektywnego uczenia
sie. Edukacji miedzykulturowej przypada w zwigzku z tym duza rola w pogle-
bianiu szacunku do ‘innych” i jednoczesnie do siebie, wzajemne poznawanie,
kreowanie porozumienia w interakcjach, umacnianie znaczenia roznorodno-
$ci rozumianej nie tylko jako zrédio dysfunkgji, ale i rozwoju, a tym samym
ksztaltowania podstaw tolerancji i wzajemnego uznania, réwniez w wymiarze
wirtualnym. Pedagogika charakteryzujac sie zlozonoscia i wielowymiarowos-
cig objasniania $wiata, nie ogranicza si¢ wylacznie do poznania rzeczywistosci,
zawiera w sobie potencjal jej zmiany. Z tych powodéw fundamentalnego wrecz
znaczenia nabieraja rozwojowe, transgresyjne aspekty kompetencji w co naj-
mniej w trzech, dajacych si¢ wyodrebni¢ obszarach, ktére implikujg odmienne
strategie edukacyjne.
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Tabela 3
Edukacyjne implikacje odmiennego ujecia miedzykulturowych kompetencji
komunikacyjnych

KOMPETENC]JE STRUKTURALNE | KOMPETENCJE TRANSGRESYJNE

(STATYCZNE) (DYNAMICZNE)
PREFEROWANE CECHY OSOBOWOSCI
konformizm poznawczy « otwarto$¢ poznawcza
odtwdrczosé o kreatywno$¢
zachowawczo$¢ o prospektywnos¢
asertywnos¢ o empatia

poszukiwanie stabilnosci

odpornos¢ na stres

PREFEROWANA METODYKA KSZTALCENIA

ksztalcenie podajace
edukacja odtworcza
nauka przez przyswajanie

ksztalcenie aktywizujace
edukacja przez projekty
nauka przez do$wiadczanie

WZOrow samoksztaltcenie

o ksztalcenie , poglebiajace”
PREFEROWANE EFEKTY KSZTALCENIA

« umiejetno$¢ komunikowania .
konwencjonalnego

umiejetnos¢ komunikowania
synergetycznego

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Strategia przetrwania w warunkach ustawicznej zmiany wymaga wiec cze-
go$ wiecej niz mogliSmy do tej pory przypuszcza¢. Nawet ona, nie méwiac juz
o strategii rozwoju, musi coraz czgsciej odwolywac si¢ do kompetencji oswa-
jania filozofii zmiany, uczenia si¢ szukania, a nie powielania, moderowania,
a nie perswadowania, liderowania, a nie kontrolowania, odkrywania, a nie eg-
zekwowania. Rodzi to oczywiscie wiele nowych i niefatwych pytan o konieczne
zrédla tak niecodziennych umiejetnosci, ich zasoby oraz praktyczne sposoby
wdrazania. Z pewnoscig nie mozna bedzie na nie odpowiedzie¢ w ramach jed-
nej, nawet najbardziej abstrakcyjnej nauki, co okresla horyzonty rozwojowe
wspolczesnej nauki oraz jej kluczowej misji.
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SUMMARY
Intercultural communicative competence as transgression

The contemporary multicultural world, characterized by the overlapping of dif-
ferent cultural patterns, value systems and the increasing mobility of cultures,
forces the development of new competencies. The innovation extends beyond
the ability to learn the standards of another culture we encounter, to understand
it more deeply, to adapt to it and avoid conflicts. Today’s human space presence
generates a transgressive model of human activity, characterized by the abil-
ity to rebuild a systematic and conscious competence, already acquired, thus
moving away from the model of adaptive competence in the direction of com-
petence understood processually, where transgressive potential of the subject is
recognised.

Keywords:

intercultural communication competence, transgressive competency model,
a structural model of competence, communication processes, information
culture
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KOMUNIKACJA MIEDZYKULTUROWA JAKO
NEGOCJOWANIE ZNACZEN

Komunikacja jako proces uzgadniania rzeczywistosci spolecznej

W s$wietle koncepgji interakcjonistycznych komunikowanie si¢ jest proce-
sem konstruowania rzeczywistosci spotecznej, w ktorej funkcjonujg partne-
rzy relacji [Berger, Luckmann 1988]. Zachowania aktoréw uwarunkowane sg
czynnikami sytuacyjnymi, a ich wyobrazenia dotyczace celéw i uwarunkowan
zaistnialej sytuacji, usytuowania i roli poszczegdlnych uczestnikow, jak row-
niez wzorcéw adekwatnego funkcjonowania ksztaltujg si¢ pod wpltywem do-
stepnych w danej chwili odniesien spoteczno-kulturowych. Wytworzony obraz
jest kodowany i przedstawiany partnerom w postaci komunikatu o mniej lub
bardziej symbolicznym charakterze. Dokonywany przekaz ma charakter nie-
odwracalny. Interaktywna i dynamiczna natura komunikacji miedzyludzkiej
sprawia jednak, iz jego znaczenie jest negocjowane i wspottworzone przez stro-
ny kontaktu, podlegajac systematycznej aktualizacji.

Zgodnie z teorig J. Bergera [Berger, Cohen, Zeiditch 1966], owa aktualiza-
cja nie ma charakteru ciagltego, lecz jest odpowiedzig na epizodycznie poja-
wiajgce sie stany oczekiwan (czyli zespoly przewidywan dotyczacych zachowan
podmiotu w relacji do innych 0séb) wymagajace w danym momencie negocjo-
wania obrazu rzeczywisto$ci z partnerami interakcji. Uzgodnienie posiadanych
wyobrazen stabilizuje przy tym definicje sytuacji do czasu pojawienia si¢ wa-
runkéw pobudzajacych do podjecia kolejnych negocjaciji.

Stany oczekiwan poszczegdlnych uczestnikéw interakeji maja uwarunkowa-
nia spoleczno-kulturowe (kulturowe standardy postepowania, odzwierciedlo-
ne oceny znaczacych innych, oceny, nagrody i kary odbierane w toku interak-
cji, percepcja usytuowania w hierarchii wladzy i prestizu siebie i partneréw,
poczucie réwnosci i sprawiedliwosci w danej relacji). Ramujac obraz sytuacji,
umozliwiaja one aktorom wybor zachowan uwazanych za adekwatne, wlasciwe
i korzystne. Do podstawowych elementéw owego ramowania nalezy zas zali-
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czy¢ zdefiniowanie znaczenia i regul interakcji, jak réwniez relacji zachodza-
cych pomiedzy jej uczestnikami.

Spotecznie porzadkujacy charakter proceséw komunikacyjnych podkresla
takze P. Watzlawick wskazujac, iz, oprocz tresci, waznym aspektem komuni-
kacji jest konstruowanie relacji miedzyludzkich (metakomunikacja) opisywa-
nych w kategoriach dominacji, podporzagdkowania lub symetrycznosci [Wat-
zlawick 1978]. Zaréwno komunikacja, jak i metakomunikacja przebiegajg przy
tym na trzech poziomach. Pierwszym z nich jest poziom przekazu obejmujacy
tresci komunikacji, reguly ich doboru, sposéb kodowania i dekodowania, sto-
pien dostepnosci i kanal przekazu. Drugim - poziom interakcji uwzgledniajacy
reakcje partneréw na przekaz i forme uczestnictwa w relacji. Poziom trzeci jest
poziomem wspoélnoty charakteryzowanym przez takie wymiary, jak wiedza,
dialog i relacja spoteczna. Podobienstwo partneréw zachodzace we wszystkich
sposrdéd wymienionych poziomow sprzyja przy tym tatwiejszemu porozumie-
niu. Uwarunkowana réznicami kulturowymi odmiennos$¢ generuje natomiast
nieporozumienia i bedace ich konsekwencjg konflikty.

W ujeciu psychologicznym réznice kulturowe oznaczajg réznice sposoboéw
spostrzegania $wiata, organizacji proceséw poznawczych, preferencji estetycz-
nych i kulinarnych, wyrazania emocji, ksztaltowania nawykéw higienicznych,
funkcjonowania w zyciu codziennym czy wzoréw konstruowania relacji spo-
tecznych. Kazdy z uczestnikéw interakeji spostrzega i interpretuje do§wiadczang
sytuacje oraz jej poszczegdlne sktadowe (rodzaj i charakter sytuacji, cele i normy
interakgji, role poszczegolnych uczestnikow, symbole, skrypty i kody komuni-
kacyjne) przyjmujac jako punkt odniesienia przede wszystkim wtasng kulture,
oczekiwania i dos$wiadczenia. Przyjmowane w trakcie interakcji cele, perspekty-
wy i skrypty komunikacyjne poszczegdlnych partneréw moga sie przy tym roz-
ni¢, zwiekszajac znaczenie podejmowanych uzgodnien i negocjacji.

Podejmowanie uzgodnien w procesach komunikacji miedzykulturowej na
0gol spostrzegane jest jako zjawisko o charakterze korzystnym dla wszyst-
kich uczestnikdw interakcji. Negatywnym aspektem czgstych nieporozumien
i negocjacji bywa jednak poczucie niekompetencji, frustracji oraz bedace ich
konsekwencjg uruchamianie mechanizméw stuzacych ochronie pozytywnego
obrazu JA w oczach wlasnych i otoczenia. Zgodnie z koncepcja ,,negocjowa-
nia twarzy” S. Ting-Toomey, aktoréw uczestniczacych w procesach komuni-
kacyjnych cechuje uniwersalna potrzeba zachowania pozytywnego wizerunku
wlasnej osoby [Ting-Toomey, Kurogi 1998: 187-225]. Sposob negocjowania
owej ,twarzy” jest jednak kulturowo zréznicowany, a wyznaczajace go skryp-
ty majg w poszczegélnych spoteczenstwach dos¢ odmienny charakter (za
szczegolnie roznicujace autorka przyjmuje takie wymiary kultury, jak indywi-
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dualizm i kolektywizm oraz wysokokontekstowos¢ i niskokontekstowo$¢). Kul-
turowo determinowane strategie ochrony wizerunku aktywizowane s3 przede
wszystkim w sytuacjach konfliktéw i grupowego rozwigzywania problemow.
Odmienno$¢ kulturowa uwidacznia si¢ jednak takze w rozbieznosciach po-
staw wobec proceséw uzgadniania i kompromisu (spostrzeganych na przyktad
przez bialych Amerykandéw jako droga do wypracowania najlepszych rozwig-
zan, przez Azjatéw natomiast — jako forma ustalania pokojowej koegzystencji
w zespole).

Jak podkresla M. Szopski [2005], analiza procesu komunikacji miedzykultu-
rowej winna przy tym uwzglednia¢ nie tylko charakterystyke jego uczestnikéw,
lecz takze rozpoznanie samego przekazu oraz jego warunkow (rysunek 1).

Rysunek 1.
Model komunikacji ,twarza w twarz” M. Szopskiego
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Zrédto: [Szopski 2005: 23]

Kulturowe zrdznicowanie partnerdéw interakcji sprawia, iz kazdy z nich,
mimo postugiwania si¢ wspélnym w danym momencie systemem jezykowym
(na przyktad angielskim, tacing lub esperanto), moze postugiwac si¢ odmien-
nymi skryptami komunikacyjnymi, systemami odniesien, kodami interpreta-
cyjnymi, formami ekspresji werbalnej i pozawerbalnej. Moze tez uruchamia¢



142 Krystyna M. Bleszynska

odmienne stany oczekiwan ksztalttowane réznicami obrazéw $wiata, regut zy-
cia spotecznego i doswiadczeniem zyciowym.

Wchodzacych w interakcje cechuje przy tym nie tylko powigzanie z okreslo-
nym kregiem kulturowym, lecz takze wlagciwosci réznicujace w obrebie danego
kregu (jak ple¢, wiek, wyznanie religijne, pochodzenie spofeczne, wyksztalce-
nie, status spoteczny, socjalizacja zawodowa, srodowisko zamieszkania, cechy
indywidualne, motywacja, zainteresowania). Sprawiaja one, iz przedstawiciele
tego samego kregu kulturowego, pochodzac z réznych srodowisk spotecznych
i dysponujac odmiennym poziomem wyksztalcenia i doswiadczenia, bedg uru-
chamiali odmienne stany oczekiwan i skrypty komunikacyjne. Osoby o zblizo-
nym poziomie wyksztalcenia, pochodzeniu srodowiskowym i doswiadczeniu
zawodowym, mimo wywodzenia si¢ z odmiennych kregéw kulturowych, moga
natomiast szybko nawigza¢ dobre porozumienie.

Istotne znaczenie dla ksztaltowania sie¢ porozumienia (lub nieporozumie-
nia) w komunikacji migdzykulturowej maja takze wtasciwosci determinujace
kompetencje spoleczne interlokutoréw, zwlaszcza zas empatycznosé, otwartosé
poznawcza, zdolnoé¢ wgladu i kontrolowania wtasnego EGO i emocji, toleran-
cyjnos$¢, szacunek dla innych i uwrazliwienie kulturowe. Najogélniej, uwaza
sie, iz wysoki poziom owych wtasciwosci sprzyja lepszemu, skuteczniejszemu
czy tez bardziej satysfakcjonujagcemu kontaktowaniu si¢ z osobami odmienny-
mi kulturowo. Nalezy jednak zauwazy¢, iz wysoki poziom uwrazliwienia czy
tez kompetencji miedzykulturowych réwniez moze zakldcaé procesy komuni-
kowania i mozliwo$¢ wzajemnego porozumienia. Dzieje si¢ tak w sytuacjach
specyficznej kategorii zakldcen, jaka jest ,odwrdcenie rol kulturowych’, kiedy
to kazdy z aktoréw, wykorzystujac posiadang wrazliwos¢ i kompetencije, wy-
chodzi naprzeciw swemu partnerowi, przyjmujgc dla potrzeb rozwijajgcej sie
interakcji konwencje spostrzegane jako charakterystyczne dla kultury partne-
ra, co z punktu widzenia nieswiadomego owego zabiegu interlokutora zwigk-
sza nieczytelnos$¢ zaistnialego uktadu. Dobrym przykladem problemoéw tego
rodzaju bylaby interakcja Polaka i Chinczyka, w ktérej ,,zchinszczony Polak”
i ,spolszczony Chinczyk” prébujac osiagnac lepsze porozumienie, miast niego
konstruuja bariere, jaka jest osobliwo$¢ stosowanych przez obie strony skryp-
tow i kodéw wprawiajaca obu partneréw w stan ostupienia, dysonansu i fru-
stracji zniechecajacych do kontynuowania owej relacji.

Waznym czynnikiem ksztattujacym zaréwno przebieg proceséw komunika-
cyjnych, jak tez wyznaczane tymi procesami relacje interpersonalne jest wresz-
cie kontekst sytuacyjny, w ktéorym szczegolng role zdaje si¢ odgrywa¢ umiej-
scowienie kontaktu miedzykulturowego w przestrzeni wstepnie interakcje owa
determinujacej.
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Spoleczno-kulturowe przestrzenie komunikacji

Komunikacja mi¢dzykulturowa zawsze dokonuje si¢ w pewnej przestrzeni
wyznaczanej zaréwno cechami partneréw interakgji, jak i miejsca, w ktorym
relacja ta zachodzi. Wtasciwosci owej przestrzeni zaliczajg sie¢ do czynnikow
okreslajacych podstawowe oczekiwania aktoréw wobec mozliwych scenariuszy
interakcji. Bioragc pod uwage kryterium jednorodnosci kulturowej oraz teryto-
rialny charakter natury ludzkiej, mozemy przy tym wyodrebni¢ dwa podstawo-
we wymiary jej opisu.

Pierwszym z nich jest wymiar wspélnoty terytorialnej oraz poczucia za-
wlaszczenia i kontroli przestrzeni fizycznej porzadkujacy relacje miedzy ak-
torami spolecznymi wedtug osi ,,swoj, nalezacy do wspolnoty terytorialne;
— obcy, przybywajacy z zewnatrz” [Hall 1978]. Konsekwencja powyzszej dy-
chotomii jest poczucie wzglednej nieréwnosci partnerdw, uprzywilejowanie
przedstawicieli lokalnej wspolnoty oraz oczekiwanie, iz przybywajacy spoza
owego ukladu dostosujg sie do norm i regut uktadu, w ktéry wkroczyli. Wymiar
drugi odwoluje si¢ do poczucia wspolnoty kulturowej nacechowanej wzgled-
ng jednorodnoscia obrazdw $wiata, regul Zycia spolecznego, systemow aksjo-
normatywnych oraz kodéw interpretacyjno-komunikacyjnych sprawiajacej,
ze aktorzy wywodzacy si¢ z tego samego lub zblizonych kregéw kulturowych
tatwiej porozumiewaja si¢, nawigzuja wspolprace i rozwiazuja pojawiajace sie
problemy. Uwzgledniajagc wzmiankowane wymiary mozemy przy tym pokusi¢
sie o wyodrebnienie co najmniej trzech rodzajéw przestrzeni w komunikacji
miedzykulturowe;j:

Jednym z nich jest scena usytuowana w obszarze w miare¢ jednolitym kultu-
rowo, gdzie kultura gospodarzy rézni si¢ od kultury przybyszy. W przestrzenie
tego rodzaju wkraczamy podczas pobytéw w tradycyjnych panstwach narodo-
wych badz wspoélnotach etnicznych, ktérych cztonkéw cechuje w miare jedno-
lita tozsamo$¢ kulturowa oraz zblizony sposdb spostrzegania swiata i funkcjo-
nowania spolecznego. Scene druga wyznacza uklad, w ktérym aktor wkracza
na teren w miare homogenicznej kulturowo przestrzeni etnicznej usytuowa-
nej w obrebie nadrzednej wobec niej przestrzeni zewnetrznej o odmiennych
cechach kulturowych. Przestrzenie tego rodzaju wystepuja przede wszystkim
w instytucjach spolecznosci transnarodowych, zetnicyzowanych przedsiebior-
stwach kontrolowanych przez przedstawicieli jednej grupy etnicznej oraz en-
klawach etnicznych spoteczenstw wielokulturowych. Przestrzen trzeciego typu
cechuje ztozona kompozycja kulturowo-etniczna wszystkich lub wigkszosci ak-
tordw wystepujaca miedzy innymi na terenie organizacji migdzynarodowych
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lub korporacji zatrudniajacych osoby pochodzace z réznych stron $wiata. Kaz-
dy z wyodrebnionych typow stwarza przy tym odmienne warunki dla proce-
sé6w komunikacyjnych, sprzyjajac ksztaltowaniu sie odmiennych oczekiwan
wobec partnerdw interakeji.

Negocjowanie znaczen w przestrzeni homogenicznej kulturowo

Istotng ceche przestrzeni homogenicznej kulturowo stanowi wzgledna jed-
noznaczno$¢ kulturowej tozsamosci aktorow sprzyjajaca czytelnosci zachodza-
cych interakcji. W trakcie rozwijajacej si¢ relacji uczestnicy aktywizujg kody
kulturowe, ktorych spdjnos¢ ulatwia dekodowanie komunikatow, nawigzywa-
nie porozumienia oraz definiowanie doswiadczanej sytuacji. W miare uwraz-
liwieni kulturowo partnerzy stosunkowo fatwo rozpoznaja swoje oczekiwania,
postugujac sie posiadang wiedza o specyfice partnera. Kwesti¢ podstawowsa
stanowi przy tym uzgodnienie wspolnego kodu interpretacyjnego osigganego
w drodze jednostronnej adaptacji (podejmowanej zazwyczaj przez przybysza)
lub negocjacji miedzy aktorami spotecznymi owej sceny.

Przykladem tego rodzaju negocjacji moze stuz¢ doswiadczenie polskiej tu-
rystki, ktérej skradziono pienigdze w egipskim kurorcie. Odkrycie i zgloszenie
zaistniatej szkody zarzadzajacym hotelem Egipcjanom uruchomilo zlozone
i wielowarstwowe procesy negocjacji majace na celu zaréwno zdefiniowanie za-
istnialej sytuacji, jak tez wypracowanie rozwigzania stwierdzonego problemu.
Obie strony odwotywaty sie w owych dziataniach do pryncypialnych dla swoich
kultur wartosci, jakimi byly prawda (perspektywa Polki zmierzajaca do ustale-
nia, co si¢ wydarzyto i kto za to odpowiada) i honor (perspektywa Egipcjan sta-
rajacych sie¢ ochroni¢ dobre imig hotelu i jego pracownikéw). W poczatkowej
fazie negocjacji strona egipska sugerowala Polce utrate pieniedzy poza terenem
hotelu. Usztywnienie jej stanowiska wlaczyto w procesy negocjacji lokalng po-
licje prébujaca poczatkowo skloni¢ turystke do zaakceptowania egipskiej defi-
nicji sytuacji, nastepnie zas sporzadzajacg pisemny raport o kradziezy bedacy
potwierdzeniem utraty honoru pracownikéw hotelu. Konsekwencja powyzsze-
go stalo si¢ przy tym zdefiniowanie sytuacji w sposéb akceptowany przez Polke
(a jednak kradziez!), lecz niemozliwy do przyjecia przez strong egipska.

Uruchomione w nastepstwie powyzszego mechanizmy odzyskiwania ho-
noru sprawily, iz utracona suma powrdcila do torebki turystki przebywajacej
w tym czasie na plazy. W odpowiedzi na odczuwane niewerbalne oczekiwania
Egipcjan, kobieta oddala zatem raport policyjny pracownikowi hotelu, zazna-
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czajac na marginesie, iz wycofuje skarge, gdyz pieniadze si¢ odnalazty. Z punk-
tu widzenia Egipcjan domkniecie sytuacji wymagalo jednak takze redefinicji
zaistnialego wydarzenia. Czynigc dalsze kroki pojednawcze, Polka zdecydo-
wala si¢ przypisac cala wine sobie, wyjasniajac zaistnialg sytuacje¢ problemami
wzroku zmeczonego egipskim stonicem (pieniadze byty, tylko ona ich nie za-
uwazyla). Strona egipska nie przyjeta jednak definicji przyczyniajgcej uszczerb-
ku na honorze partnera interakcji, proponujac inne rozwigzanie. Odwotywato
sie ono do systemu wierzen ludowych, zgodnie z ktérymi naruszenie waznej
normy obyczajowej (podrézowanie kobiety bez asysty mezczyzny) sprowoko-
walo duchy do ,,dania nauczki” osobie naruszajacej, szacownos¢ i wzorowos¢
prowadzenia si¢ ofiary sklonila je jednak do ztagodzenia wyroku i poprzestania
na samym przestrachu. Zaproponowana definicja byla przy tym korzystna dla
obu stron procesu komunikacyjnego, umozliwiajac niekonfrontacyjng forme
naprawy zaistniatych szkod.

Analiza przebiegu opisywanych negocjacji pozwala tu na poczynienie spo-
strzezen wydajacych sie istotnymi z punktu widzenia komunikacji miedzykul-
turowej. Wstepne warunki przywolanej interakcji cechuje mianowicie odmien-
no$¢ celéw i kulturowych przestanek kierujacych poszczegélnymi aktorami.
Strona polska, reprezentujac kulture materializmu i racjonalnosci, nastawiona
jest na wyjasnienie zaistnialej sytuacji poprzez odwolanie sie do zjawisk istnie-
jacych obiektywnie (kradziez, nieuwaga) oraz naprawienie szkody spostrzega-
nej w kategoriach utraty wlasnosci materialnej (odzyskanie pieniedzy). Strona
egipska spostrzega cele podjetego dziatania w sposéb odmienny. Reprezentujac
krag kulturowy silnie akcentujacy wartos¢ honoru pojmowanego jako wizeru-
nek spoteczny, nastawia si¢ nie tyle na identyfikacje sprawcy i odzyskanie skra-
dzionych pieniedzy, co na odzyskanie pozytywnego wizerunku hotelu i jego
pracownikow. Przyjmujac wyjasnienia odwotujace si¢ do sfery irracjonalnej,
negocjuje interpretacje pozwalajaca na ochrone owej wartosci. Doceniajac
koncyliacyjne nastawienie polskiego partnera, nie dopuszcza jednak do przyje-
cia korzystnego dla siebie i bardziej racjonalnego wyjasnienia mogacego obcia-
zy¢ wizerunek partnera (niedopatrzenie). Wynegocjowane rozwigzanie jest sa-
tysfakcjonujace dla obu partneréw, pozwalajac kazdemu z nich na osiagnigcie
zmierzonego celu. Warunkiem a zarazem ceng owego konsensusu jest przy tym
przemieszczenie wyjasnien dotyczacych catego wydarzenia w sfere irracjonal-
nosci uruchamiajacej nowe, przydatne w danej sytuacji kody interpretacyjne.
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Negocjowanie znaczen w przestrzeni kulturowej enklawy

W odréznieniu od przestrzeni w miare jednorodnej kulturowo, zbiorowo-
$ci heterogeniczne kulturowo cechuje wielo$¢ i niejednoznacznos¢ wspdtwyste-
pujacych kodow, stylow i konwencji komunikacyjnych. Kulturowa tozsamos¢ ich
przedstawicieli ma charakter ztozony, a dokonujace sie w kolejnych pokoleniach
procesy hybrydyzacji kulturowej i asymilacji sprawiaja, iz reprezentanci tej sa-
mej grupy etnicznej mogg postugiwac sie zréznicowanymi kodami i odwotywac
do odmiennych systeméw aksjonormatywnych i $wiatopogladowych. Proby
zarzadzania owa zlozonoscig prowadza do wyodrebnienia co najmniej dwdch
obszaréw funkcjonowania czlowieka: wspolnej przestrzeni publicznej podpo-
rzagdkowanej kulturze dominujacej i obowigzujacemu fadowi spoleczno-prawne-
mu oraz sprywatyzowanej przestrzeni enklaw etnicznych pielegnujacej kultury
mniejszo$ciowe i kierujacej sie wltasciwymi owym kulturom regutami. Narastaja-
ca w spoteczenstwach ponowoczesnych réznorodnos¢ kulturowa generuje przy
tym nie tylko rozrastanie si¢ owych enklaw, lecz takze etnicyzacje¢ srodowiska
pracy, ktére w przypadku prywatnych firm i korporacji bywa zdominowane
przez grupe, z ktorej wywodzg sie wlasciciele danych przedsigbiorstw.

Zjawisko, o ktérym mowa, jest jednym z aspektow opisywanej przez R. Put-
nama [137-174] transformacji kapitalu spolecznego w spoleczenstwie wielo-
kulturowym. Jego konsekwencja jest zalamywanie si¢ solidarnosci i spojno-
$ci spolecznej ograniczanych do waskich kategorii wspdlnot prymordialnych
oraz nasilanie si¢ partykularyzméw etnicznych pociagajace za soba wzrasta-
jaca nieczytelno$¢ regul funkcjonowania zaposredniczonych zaréwno w ze-
wnetrznej wobec danej korporacji kulturze szerszego spoleczenstwa, jak i kul-
turach dominujacych na terenie instytucji (kultura organizacyjna wspolgrajaca
z kulturg etniczng pracownikow). Podejmowane w takiej przestrzeni interak-
cje zmierzaja nie tylko do realizacji przyjetych przez dang instytucje zadan, lecz
takze - a moze przede wszystkim - do ustalenia obowigzujacego na jej terenie
kodu kulturowego. Egzemplifikacja problemow pojawiajacych si¢ w toku pro-
wadzonych negocjacji stuzy przy tym nizej zarysowana sytuacja.

Sceng negocjacji jest wykupiona, zarzadzana i zdominowana przez Hindu-
sOw korporacja $wiadczaca ustugi internetowe migdzy innymi na terenie USA.
Bialy Amerykanin umawia si¢ z hinduska urzedniczka na terminowe spotka-
nie celem rozwigzania problemoéw technicznych wigzacych si¢ z ustugami fir-
my. Amerykanin przybywa na czas, Hinduska odmawia jednak przyjecia go,
stwierdzajac, iz nie ma dla niego czasu, w zwigzku z czym ma on przyj$¢ w in-
nym terminie. Naruszenie przyjetej w spoleczenstwie amerykanskim reguty
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przestrzegania umow ustnych wywoluje protesty Amerykanina, argumentu-
jacego, iz skoro spotkanie bylo ustalone na ten wilasnie dzien i godzing, po-
winien zosta¢ przyjety i obstuzony. Urazona urzedniczka ponownie odmawia
zalatwienia sprawy i wzywa hinduskie stuzby ochrony, aby wyprowadzity klo-
potliwego interesanta. Amerykaninowi towarzyszy jednak druga osoba, ktdra,
spodziewajac si¢ zachowan niezgodnych ze standardami szerszego spoteczen-
stwa, przygotowuje aparat fotograficzny do udokumentowania calej sceny.

Hindusi, zorientowawszy sie w sytuacji, dokonuja zwrotu w strone osoby to-
warzyszacej, zabraniajac jej fotografowania na terenie instytucji. Ta odmawia
podporzadkowania si¢, wskazujac na brak zakazéw fotografowania na $cianach
hallu. W odpowiedzi, ochroniarze oznajmiaja, iz na tym terenie oni ustalajg regu-
ly i odbiorg jej aparat fotograficzny, jesli go natychmiast nie schowa. W odpowie-
dzi uzyskuja jednak pouczenie, iz na terenie USA prawa ustala parlament, nie za$
pracownicy firm. Wszelkie proby odebrania aparatu przy uzyciu sily moga zas
skutkowa¢ procesem sgdowym. Po krétkiej dyskusji w jezyku hindu, ochroniarze
oddalaja si¢. Urzedniczka nadal jednak odmawia przyjecia interesanta. Ostatecz-
nie, zdenerwowany klient odchodzi z osobg towarzyszacg, czyniac politycznie
niepoprawne komentarze na temat imigracji i wielokulturowosci.

Przedstawiona sytuacja jest przykladem niezbyt udanych negocjacji kodéw
kulturowych, gdzie przyjete przez kazdg ze stron konfliktu perspektywy cechu-
je odmienno$¢ obrazéw $wiata, regul i relacji spolecznych owocujaca proba na-
rzucenia partnerowi interakcji wlasnej wizji i zasad. Przedmiotem negocjacji jest
przede wszystkim ustalenie kultury dominujgcej oraz narzucenie jej partnero-
wi interakeji. Strona amerykanska, wychodzac z zalozenia, iz firma jest zareje-
strowana i dziala na terenie USA, oczekuje podporzadkowania si¢ pracownikow
hinduskich obowigzujacym na jego terytorium regutom spotecznym (ustalenia
slowne maja moc wigzaca, migdzy interesantem a pracownikiem firmy istnie-
je natomiast relacja rynkowej wymiany, narzucajaca réwnos$¢ i partnerstwo obu
stron). Strona hinduska definiuje zaistnialg sytuacje inaczej: stosunek miedzy
stronami jest nierdwnosciowy. Interesant spostrzegany jest w kategoriach pod-
porzadkowanego, nizej stojacego w hierarchii statuséw i prestizu petenta, nie za$
réwnoprawnego klienta. Dominacja kapitalu hinduskiego sprawia, iz firma trak-
towana jest jako obszar w pelni prywatny, ktérego dysponenci (tak wiasciciele,
jak i pracownicy) majg prawo swobodnego ustalania obowigzujacych na jej te-
renie regul. Kolizyjnos¢ owych regul wobec zasad obowigzujacych na zewnatrz
rozstrzygana jest na korzys¢ wilasnej tradycji kulturowej. Ostatecznym arbitrem
w sporze okazuje si¢ przy tym aparat przymusu panstwowego powstrzymujacy
eskalacje konfliktu do poziomu przemocy fizycznej.
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W opisanej sytuacji i przy opisanych postawach zadna ze stron negocjacji
nie jest w stanie zrealizowac¢ zakladanych celow interakcji. Amerykanie nie sg
wladni narzuci¢ zatrudnionym we wzmiankowanej firmie Hindusom reguly
przestrzegania umoéw stownych. Hindusi nie sg zdolni do narzucenia swoim
amerykanskim interesantom reguly uleglosci wobec firmy i jej pracownikéw.
Powstaly i nierozwigzywalny ze wzgledu na potrzebe ,,ochrony twarzy” pra-
cownikow firmy impas przyczynia sie przy tym do frustracji obu stron oraz
poglebienia uprzedzen etnicznych i napie¢ miedzygrupowych.

Negocjowanie znaczen w przestrzeni wielokulturowej

Odmienne warunki dla proceséw komunikowania si¢ stwarza przestrzen
heterogeniczna kulturowo, ktérej r6znorodnosc¢ nie pozwala na jednoznaczne
okreslenie kultury dominujace;j.

Do przestrzeni tego rodzaju zaliczamy przede wszystkim organizacje mie-
dzynarodowe, wielkie, ponadnarodowe korporacje oraz wyzsze uczelnie bio-
race udzial w programach wymiany miedzynarodowej. Dziatajac na obszarze
okreslonego panstwa, na ogoél respektujg one jego porzadek prawny i spoteczny.
Konstruujac kulture organizacyjna niekoniecznie musza jednak nawigzywac
do wybranego porzadku kulturowego. Mozliwym, i z punktu widzenia kor-
poracji niejednokrotnie wskazanym, okazuje si¢ styl zarzadzania siegajacy do
wartosci przypisywanych kulturom reprezentowanym przez poszczegélnych
pracownikow. Odwotania tego rodzaju majg na celu kulturowe uwrazliwienie
cztonkow zespolu, dowartosciowanie ich kultur oraz budowe atmosfery sprzy-
jajacej dobrej wspotpracy. Moga one takze pobudza¢ procesy synergii korzyst-
ne z punktu widzenia intereséw firmy.

W powyzszym kontekscie jednym z waznych przedmiotéw podejmowanych
negocjacji jest ustalenie podstawowych zasad wspdtpracy (zasada akceptacji
zroznicowania zespolu oraz wzajemnego poszanowania jego cztonkéw) oraz
regul eksponowania specyfiki kulturowej w $rodowisku pracy. Warunkiem
efektywnosci wzmiankowanych staran jest jednak zrozumienie intencji doko-
nywanego przekazu. Osiggniecie takiego zrozumienia nie jest zas zjawiskiem
powszechnym i automatycznym, o czym $wiadczy opisany przypadek.

Funkcjonujgca na terenie USA ponadnarodowa korporacja tworzy nowy
zespot skladajacy sie z pracownikéw pochodzacych z réznych krajow i kregow
kulturowych. Kierownikiem zespotu jest Niemiec, jednym z pracownikéw za$
Polak. Na pierwszym zebraniu, majacym charakter organizacyjny, kierownik
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prosi pracownikéw, aby si¢ przedstawili. Nastepnie za$ podkresla warto$c¢ ich
kulturowego zréznicowania, eksponujac pozytywne cechy kazdej z reprezento-
wanych kultur. W odniesieniu do Polakéw chwali przy tym ich kreatywnos¢,
zaradnos¢ i przedsigbiorczo$¢ uzywajac m.in. okreslenia ,,Polak potrafi zrepe-
rowac samolot przy pomocy gwozdzia i sznurka”. Sformulowanie to, niezbyt
moze fortunne, nie ma na celu ponizenia polskiego pracownika. Tak jednak
zostaje przez niego odebrane. Miast prosi¢ o wyjasnienie intencji, Polak obraza
sie, interpretujac zdarzenie jako przejaw historycznie uksztalttowanych animo-
zji polsko-niemieckich oraz lekcewazenia. Jego urazone uczucia rzutujg na-
stepnie na stosunki z calym zespolem, gdyz w poczuciu ,utraty twarzy” roz-
wija dystans i postawe wspdlzawodnictwa (,,pokaze im, ze jestem lepszy i nie
musze korzysta¢ z zadnych sznurkéw”) w relacjach z pozostalymi kolegami.
Niemiecki kierownik zespotu musi si¢ za$ liczy¢ z nieoczekiwanymi atakami
i wyzwaniami ze strony polskiego podwtadnego, nie majgc szansy na wyjasnie-
nie zaistnialego nieporozumienia.

Podejmujac analize opisywanej sytuacji, trudno nie dostrzec iz jest ona spo-
wodowana biedami popelnionymi przez obu aktoréw. Jeden z nich - Niemiec
— jest wprawdzie pelen dobrych intencji, wyraza je jednak poprzez niejedno-
znaczng metafore, nie uwzgledniajac spoleczno-historycznego kontekstu relacji
z danym pracownikiem. Nastepnie za$ ignoruje pozawerbalne sygnaly przesyta-
ne przez urazonego Polaka. Ten z kolei, miast dazy¢ do wyjasnienia watpliwosci,
przyjmuje interpretacje wynikajaca raczej z jego kompleksow i stereotypowego
spostrzegania szefa — Niemca, niz realnych przestanek. Rozwija przy tym mo-
tywacje nastawiong raczej na konkurowanie, niz wspolprace z innymi, co nie-
koniecznie sprzyja zaréwno atmosferze zespolu, jak i jego wlasnemu rozwojowi
zawodowemu.

Odmiennego przyktadu dostarcza wydarzenie majace miejsce na uniwer-
sytecie w Amsterdamie. W trakcie zaje¢ prowadzonych w jezyku angielskim
z kulturowo heterogeniczng grupg studentéw programu ERASMUS wyktadowca
podejmuje problematyke spoteczno-kulturowych uwarunkowan sytuacji oséb
niepelnosprawnych. Kazdy ze studentéw proszony jest o przeanalizowanie sytua-
cji tych oséb we wlasnym kraju. Jeden z uczestnikéw programu, Wietnamczyk,
zapytany, nie udziela jednak odpowiedzi. Prowadzacy zajecia ponawia pytanie,
moéwigc wolniej i wyrazniej. Student nadal milczy, a narastajaca cisza wywiera
deprymujacy wplyw na wszystkich. Pragnac przerwac cisze, prowadzacy zajecia
powtarza pytanie, adresujac do siedzacej obok studenta, a pochodzacej z tego
samego kraju, dziewczyny. Tym razem uzyskuje odpowiedZz w ptynnej angiel-
szczyznie. Po zakonczeniu wypowiedzi oboje Wietnamczykéw, ku konsternacji
pozostatych uczestnikow zaje¢, wybucha glosnym smiechem bez wyraznej przy-
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czyny. Do $miejacych sie Wietnamczykéw dolacza wykladowca, nastepnie za$
pozostali studenci. Po krotkiej chwili relaksu wszyscy wracaja do omawianego te-
matu, nie czynigc zadnych odniesien do przedmiotu owej radosci. Podjete przez
wyktadowce w pdzniejszym czasie starania majace na celu wyjasnienie tajem-
niczego incydentu ujawniajg przy tym, iz student wietnamski nie byt w stanie
odpowiedzie¢ na zadane mu pytanie, gdyz nie znal jezyka angielskiego.

Préba zrozumienia opisywanej sytuacji wymaga wnikniecia co najmniej
w dwa zagadnienia. Jednym z nich jest wazny nie tylko dla Azjatow problem
ochrony wizerunku i przyjmowanych w tym celu strategii. Drugim - kwestie
wrazliwo$ci kulturowej niekoniecznie powiazanej z pogtebiona wiedza o spe-
cyfice poszczegélnych kregdw kulturowych. Ujawniona przez studenta niezna-
jomos¢ jezyka angielskiego zagrazala mianowicie utrata twarzy w oczach kole-
gow i wykladowcow. Koniecznym zatem stalo si¢ ratowanie wizerunku poprzez
strategie rownowazacy, ktérag w tym przypadku okazalo si¢ obrdcenie klopot-
liwej sytuacji w zart, w ktérym to dziataniu wzigla udzial takze §wiadoma po-
jawiajacego sie problemu rodaczka. Wysunigta w pozawerbalny sposéb propo-
zycja redefinicji sytuacji (przejscie od kategorii ,,niekompetencja” do kategorii
»Zzart, zabawa”), mimo, iz niekoniecznie czytelna, spotkata sie z pozytywna
reakcja ze strony wyktadowcy ufajacego, iz niezrozumiate zachowanie dwdjki
studentéw ma istotne przyczyny i nie nosi cech destruktywnego. Obserwowana
reakcja lidera grupy, jakim byt cieszacy si¢ zaufaniem wykladowca, uruchomitfa
oczekiwane przez Wietnamczykow zachowania pozostatych studentéw. W ich
efekcie, zaistniate poczatkowo napigcie zostalo roztadowane przez efektywna,
cho¢ nie do konca swiadoma negocjacje¢ znaczen.

Problem adekwatnosci i kompetencji w komunikacji
miedzykulturowej

Przedstawione przyklady sklaniaja do podjecia refleksji, czym jest ade-
kwatne komunikowanie miedzykulturowe. Odpowiedz na to pytanie wymaga
przede wszystkim okreslenia kryteriéw owej adekwatnosci. Najogdlniej rzecz
biorgc, komunikacja adekwatna to komunikacja umozliwiajaca porozumienie
partnerdw i realizacje zamierzonych celéw interakcji. Waznymi punktami od-
niesienia wydaja si¢ by¢ zatem cel, partnerzy i kontekst zachodzacej interakgji.
W odniesieniu do pierwszej sposréd wymienionych plaszczyzn, znaczacy wy-
daje si¢ charakter rozwijajacych si¢ miedzy aktorami stosunkéw, zwlaszcza ich
rodzaj (relacja towarzyska, zadaniowa, incydentalna) oraz sposéb definiowa-
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nia i artykutowania celéw przez poszczegélnych partneréw (czytelnosé celow,
cele spostrzegane jako wspdlne, kompatybilne czy antagonistyczne; cele jawne
i ukryte, cele wyrazane w sposob bezposredni lub w komunikacji wysokokon-
tekstowej). Istotne znaczenie odgrywaja socjokulturowe i indywidualne wiasci-
wosci samych aktoréw (ple¢, inteligencja, wyksztalcenie i status spoteczny, do-
swiadczenie zyciowe, poczucie dystansu kulturowego wobec partneréw, obraz
zachodzacych miedzy nimi zaleznosci, kompetencje spofeczne i komunikacyj-
ne, czynniki temperamentalne i osobowosciowe) ogélnie decydujace o umie-
jetnosci wspoltpracy z innymi ludzmi. Nie bez znaczenia okazuje si¢ kontekst
sytuacyjny (zwlaszcza umiejscowienie i czytelno$¢ interakcji). Prébujac okre-
sla¢ kompetencje niezbedne dla adekwatnego komunikowania si¢ w relacjach
z osobami pochodzacymi z innych kregéw kulturowych nalezy takze zwréci¢
uwage na cechujaca tego rodzaju sytuacje réznorodnosc i subiektywnos¢ ukla-
dow odniesienia partneréw (réznice systemow interpretacyjnych, obrazéw hie-
rarchii i rél spotecznych, celéw, zadan i sposobéw dziatania, jak réwniez stylow
i kodéw komunikacyjnych). Uwzgledniajac powyzsze, podstawowym mierni-
kiem adekwatnos$ci w komunikacji miedzykulturowej nalezaloby zatem uczy-
ni¢ zdolno$¢ przyjmowania perspektywy partnerdw, prezentowania wlasnego
stanowiska z poszanowaniem systemoéw odniesien innych aktoréw, gotowosé
i umiejetnos¢ nieustannego negocjowania znaczen i obrazu doswiadczanej rze-
czywistosci, jak réwniez umiejetnos¢ radzenia sobie z napigciami nieuchronnie
pojawiajacymi si¢ w obszarze permanentnej niepewnosci cechujacej stosunki
miedzy osobami o zréznicowanym kulturowym millieu.

Uksztaltowanie tego rodzaju predyspozycji uzaleznione jest od trzech rodza-
jow kompetencji. Jednym z nich sa kompetencje ogolne, na ktére skladaja sie
ogolna wiedza o ludziach i relacjach miedzyludzkich, umiejetnos¢ introspek-
cji oraz kontrolowania stanéw wlasnego EGO, emocji i $wiadomosci, zdolnos¢
decentracji i przyjmowania perspektywy Innych, jak réwniez empatycznosc,
postawa rozsadnego zaufania i tolerancji (zaréwno na kulturowg odmiennos¢,
jak i stany niepewnosci). Za szczegolnie wazne nalezy przy tym uzna¢ umie-
jetnosci dokonywania transgresji oraz przekraczania granic partykularyzmoéw
grupowych w procesach indywiduacji.

Druga kategori¢ kompetencji niezbednych dla adekwatnego komunikowa-
nia si¢ w relacjach miedzykulturowych konstytuuja kompetencje poznawczo-
kulturowe. Miesci si¢ tu przede wszystkim wrazliwo$¢ kulturowa przejawiajaca
sie zaréwno $wiadomoscig wlasnej kultury oraz systemu specyficznych dla niej
kodéw i odniesien, jak tez sSwiadomoscig wielosci innych systeméw kulturo-
wych oraz zréznicowania kreowanych przez nie systemdéw aksjonormatywnych
i obrazow rzeczywistosci. Duzg role odgrywaja umiejetnos$¢ dystansowania sie
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wobec wlasnych odniesien kulturowych oraz otwarto$¢ poznawcza determi-
nujgca gotowos¢ wniknigcia, akceptowania i uczenia si¢ odniesien obcych. Nie
bez znaczenia jest wreszcie umiejetno$¢ samodzielnego analizowania specyfiki
partnerow i kontekstow dokonujacej si¢ interakcji, rozpoznawania pojawiaja-
cych sie probleméw, wyszukiwania informacji niezbednych dla ich rozwigzania
oraz przekladania pozyskanej wiedzy na dzialania o charakterze praktycznym.

Trzecia grupa kompetencji obejmuje wiedze, umiejetnosci praktyczne i po-
stawy odnoszace si¢ do zachowan spolecznych i komunikacyjnych. Mieszcza
sie w niej kompetencje spoteczne umozliwiajace efektywne funkcjonowanie
w zbiorowosciach ludzkich oraz kompetencje komunikacyjne wiazace si¢ m.
in. z wiedzg o procesach komunikacyjnych, znajomoscia jezykow, stylow, kon-
wencji i kodéw komunikacyjnych. Szczegdlng role odgrywaja przy tym umie-
jetnos$¢ rozpoznawania spolecznych, kulturowych i sytuacyjnych kontekstow
interakcji, sSwiadomos¢ i akceptacja jej nieuniknionej niejednoznacznosci oraz
ograniczonej mozliwo$ci kontrolowania partnerdw i sytuacji, jak réwniez kom-
petencje negocjacyjne ulatwiajace uzyskanie konsensusu w sytuacjach zaryso-
wujacych sie napiec¢ i konfliktow.

Rozwinigcie i praktykowanie wzmiankowanych umiejetnosci nie jest fatwe
i wymaga pewnego wysitku skierowanego na przezwyciezenie niewlasciwych
nastawien wystepujacych w relacjach z przedstawicielami innych kultur. Do
powszechnie uznawanych bledéw zaliczamy kierowania si¢ stereotypowymi
obrazami przedstawicieli innych kultur oraz poddawanie si¢ uprzedzeniom
etnicznym i rasowym. Powazne bariery w komunikacji miedzykulturowe;
moga jednak wynika¢ takze z zalozenia determinizmu kulturowego oraz wia-
zania kultury przede wszystkim ze zjawiskami religii oraz statycznie pojmo-
wanej ludowosci przy niedocenianiu roli pogranicza, interakcji i procesual-
nosci dla ksztaltowania si¢ dynamiki i ztozonos$ci wspoélczesnych przestrzeni
kulturowych. Przeswiadczeniom o rzekomo przemoznym wplywie czynnika
kulturowego niejednokrotnie towarzyszy tendencja do ignorowania znaczenia
czynnikow spolecznych (jak wyksztalcenie, pochodzenie spoleczne czy odgry-
wane role spoleczne) oraz interakcyjno-sytuacyjnych (kontekst dokonujacej
sie relacji, jej dynamika i uwarunkowania, charakterystyka przestrzeni, w kto-
rej zachodzi dana interakcja, trajektoria i scenariusze rozwijajacej sie relacji,
wplyw czynnikéw zewnetrznych). Stosunkowo rzadko uwzgledniane s3 czyn-
niki osobowe (kwestie podmiotowosci, woli, réznic indywidualnych, stopnia
akulturacji, poziomu kompetencji miedzykulturowych i doswiadczenia zy-
ciowego aktoréw, jak réwniez umiejetnosci radzenia sobie z etnocentryzmem
i egocentryzmem, lekiem oraz poczuciem niepewnosci). Do znaczacych, a nie-
dostrzeganych czynnikéw ksztaltujacych interesujaca nas kategori¢ kompeten-



Komunikacja miedzykulturowa jako negocjowanie znaczen 153

cji nalezy wreszcie zaliczy¢ elementy kultur organizacyjnych socjalizujacych
pracownikow i rzutujacych na ich zdolnosci harmonijnej wspoétpracy i koeg-
zystencji, rozsagdne rownowazenie wspolpracy i wspolzawodnictwa, umiejet-
nos$¢ pracy w zespole, zdolno$¢ tworzenia, odnajdywania i odwolywania sie
do wartosci jednoczacych, koncentracja nie tylko na efektywnosci wykonania
zadania, lecz takze jakosci relacji miedzyludzkich oraz gotowos$¢ i umiejetnosé
negocjowania podejmowanych kodéw interpretacyjnych i decyzji.

Wysoka zlozonos¢ zaréwno samych proceséw komunikacji miedzykulturo-
wej, jak i dynamiki relacji miedzygrupowych sprawia, iz zarysowany powyzej
katalog kompetencji spostrzeganych jako niezbedne dla ksztaltowania umiejet-
nosci efektywnego porozumiewania si¢ w relacjach z przedstawicielami innych
kregéw kulturowych ma oczywiscie charakter heurystyczny. Uwzglednianie
wyodrebnionych czynnikéw i kategorii w projektowaniu treningdw kompeten-
cji miedzykulturowych wydaje si¢ by¢ jednak niezbednym warunkiem sukcesu
ich absolwentéw w rzeczywistosci niejednorodnej kulturowo.
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SUMMARY
Intercultural communication as negotiation of reality

The text examines processes of intercultural communication applying the in-
teractionist approach. Following the Ricoeur’s concept of discourse and the
Berger’s expectation states theory, the most significant aspect of the above men-
tioned communication are negotiations of reality aiming to define the meaning
and course of a situation and interaction. Both the dynamics and contents of so-
cial actors’ expectation result from their culturally determined perception and
communication codes as well as their personal features (such as intercultural
experience, motivational factors, social competences and so on). A significant
role has to be ascribed, however, to the specificity of social and physical space of
communication creating primary conditions for an interaction. The proposed
thesis is being discussed in the context of several cases of intercultural commu-
nication placed in various kinds of social spaces.

Keywords:
migrations, intercultural communication, social context
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NAUCZYCIELE I KSZTAETOWANIE KOMPETENCJI
MIEDZYKULTUROWE] UCZNIOW*

Ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej uczniéw powoli toruje sobie
nalezne miejsce w edukacji, zwlaszcza w obszarze edukacji miedzykulturowe;.
Na specyfike komunikacji w ramach kontaktu migdzykulturowego zwracano
od dawna uwage w biznesie [Bolten 2005]. W nauczaniu jezykdéw obcych ak-
centuje si¢ ostatnio potrzebe rozwijania interkulturowej kompetencji komuni-
kacyjnej (IKK), [zob. Komorowska 1999; Biatek 2009].

Polska szkota dopiero u§wiadamia sobie takie powinnosci, podczas gdy na
przyklad w Niemczech od polowy lat dziewigédziesigtych XX wieku realizu-
je sie nauczanie interkulturowe, a w Turyngii w roku szkolnym 2000/2001 wta-
czono nauke interkulturowg do kursu etyki [Bolten 2006: 163].

Celem podjetych rozwazan jest wskazanie zaréwno na rosngce znaczenie in-
terkulturowych aspektéw edukacji w zjednoczonej, przezywajacej kryzys wie-
lokulturowosci', Europie, jak i zaprezentowanie — w odwolaniu do nauczania
dwujezycznego — teoretycznych i praktycznych rozwigzan dla edukacji migdzy-
kulturowej, dostarczenie inspiracji dla praktyki pedagogiczne;j.

Podstawg teoretyczng prowadzonych rozwazan s3: model interkulturowej
kompetencji komunikacyjnej Michaela Byrama oraz cykliczny model ksztal-
cenia miedzykulturowego Patricka R. Morana. W kontekscie nauczania dwu-
jezycznego ukaze dzialania nauczycieli w zakresie ksztalttowania kompetencji
miedzykulturowej uczniow.

Nauczanie dwujezyczne, jako jedna z najbardziej innowacyjnych form
nauczania jezyka obcego, jest wyrazem praktycznej realizacji podejscia mig-
dzykulturowego w edukacji. W Polsce po raz pierwszy zostalo wprowadzone
w 1991 roku. Obecnie prowadzone jest na wszystkich etapach nauczania. Naj-

*  Projekt zostal sfinansowany ze $rodkéw Narodowego Centrum Nauki.

' Wielokulturowo$¢ postrzegana jest z jednej strony, jako szansa dla wspétczesnych spoteczeristw, z dru-
giej za$ niepokoi, bo stwarza wizje rozpadu jednosci kulturowej, uwazanej za pozadang droge funkcjo-
nowania panstwa [por. Fukuyama 2007: 19-20; Mamzer 2008; Szczurek-Boruta 2009; Golka 2010].
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wiecej jest szkot z oddziatami klas dwujezycznych, gdzie drugim jezykiem na-
uczania jest jezyk angielski, niemiecki, francuski, hiszpanski, wloski i rosyjski.
Funkcjonuja one gléwnie w liceach oraz gimnazjach, a sporadycznie w szko-
tach podstawowych [Nauczanie... 2012].

Komunikowanie i kompetencja mi¢dzykulturowa

Problem komunikacji miedzykulturowej nabiera obecnie szczegdlnego zna-
czenia zaréwno z punktu widzenia jednostki i jej osobistego dobra, jak i z punk-
tu widzenia interesow spoteczenstwa, funkcjonowania jego instytucji, realizacji
jego zadan. Komunikacja miedzykulturowa nie przebiega w prozni, lecz jest
odzwierciedleniem proceséw zachodzacych w Zyciu rodziny, szkoty, okreslo-
nej grupy etnicznej, spotecznosci lokalnej. W obliczu kryzysu wielokulturo-
wosci ksztaltowanie aktywnych, pozytywnych postaw wobec odmiennosci jest
istotnym zadaniem edukacji. Wspoélczesna szkola odtwarzajac porzadek spo-
teczny musi uwzglednia¢ w wigkszym stopniu niz dotychczas dynamizm wspo61-
czesnego $wiata oraz potrzebe kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;.

Problematyka komunikacji miedzykulturowej poprzez pryzmat jej osobo-
wosciowych, spotecznych, kulturowych wyznacznikéw zajetam sie juz w 2001
roku [Szczurek-Boruta 2001: 125-134]. Wskazalam woéwczas na edukacje mie-
dzykulturowy jako strategie stuzacg nabywaniu kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej. Powracam teraz do tych spraw, gdyz komunikacja migdzy
ludzmi jest kluczem do rozwigzywania wspoélczesnych probleméw spotecz-
nych, edukacyjnych i innych. Zrozumienie innych ludzi nie jest tatwe. Nalezy
bowiem spojrzec krytycznie na to, jak sami postrzegamy i interpretujemy $wiat,
umie¢ spojrze¢ na §wiat oczyma innych ludzi. Umiejetnos¢ ta zawdzieczamy
zdolnosci do empatii, ktérg mozemy rozwina¢ poprzez uczenie si¢ skutecznej
komunikacji z Innymi.

Komunikacje miedzykulturowa okresla jako ,,akt rozumienia i bycia rozu-
mianym przez audytorium o innej kulturze™. Jest ona traktowana jako pewne
zjawisko ze sfery porozumiewania si¢ ludzi réznych kultur i analizowana pod
katem biorgcych w niej udzial partneréw oraz kontekstu, w jakim ma miejsce.

W opracowaniu tym odwolam si¢ do powszechnie uznanego modelu in-
terkulturowej kompetencji komunikacyjnej opracowanego w 1994 roku przez

2 Podaje za: [Mikutowski Pomorski 1999: 11].
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Michaela Byrama. Zawiera on cztery elementy: kompetencje jezykowa, socjo-
lingwistyczna, dyskursu i interkulturows’.

W poéizniejszych pracach M. Byram precyzuje pojecie kompetencji miedzy-
kulturowej obejmujacej nastepujace obszary:

- wiedza (knowledge), ktérg stanowia informacje na temat $wiata, ula-
twiajace adaptacje do zmieniajacych sie¢ warunkéw, to réwniez wiedza
odnoszaca sie¢ do wytworéw kultury i praktyk w kontekscie wlasnym
i rozmowcy;

- $wiadomos¢ (awareness) istnienia roznic i podobienstw miedzy kultura-
mi oraz procesow, ktérym ulegaja interakcje spoleczne;

— umiejetnosci (skills): obserwacji rzeczywistosci, komunikacji, interpre-
tacji i ustalania wzajemnych powiazan, analizowania kultur w kontek-
$cie historycznym, geograficznym i spotecznym;

— postawy (attitudes) implikujace gotowos¢ komunikacyjng, m.in. docie-
kliwo$¢, otwartos¢, gotowos¢ do wyzbycia sie uprzedzen, tolerancyjnosé
[Byram 1997: 53-65].

Kompetencja miedzykulturowa w duzej mierze oparta jest na niemierzal-
nych komponentach, takich jak postawy i opinie [Komorowska 2006: 70-71].
Znaczenia tej kompetencji nie sposob przecenic. Jak stwierdza Hanna Komo-
rowska, ,budzi i rozwija $wiadomo$¢ réznic i podobienstw miedzy wilasna,
a innymi kulturami; refleksje nad nowymi zjawiskami kulturowymi, z uwzgled-
nieniem tradycji oraz sposobdéw postepowania przedstawicieli innych kultur;
empatie oraz rozumienie innych punktéw widzenia; praktyczne wykorzystanie
wiedzy w celu $wiadomej analizy wlasnej kultury, zwyczajow, tradycji i spo-
sobéw myslenia; szacunek i tolerancj¢ wobec przedstawicieli innych spote-
czenstw; umiejetnos¢ rozwigzywania konfliktow” [Komorowska 1999: 20].

Zainteresowanie kompetencja miedzykulturowg wynika z faktu, ze warun-
kuje szacunek wobec innosci oraz $wiadomos$¢ wlasnej tozsamosci, stwarza
mozliwos¢ lepszego i skuteczniejszego wspoldziatania, opartego na dialogu,
ktérego niezbednym elementem staje si¢ znajomos¢ kultury wlasnej i obcej. To,
w konsekwencji, prowadzi do koniecznosci ksztaltowania w procesie edukacji
wrazliwo$ci oraz swiadomosci jezykowej, odgrywajacej istotng role w procesie
ksztaltowania tozsamosci kulturowe;.

*  Podaje za: [Liddicoat 2003: 9].
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Ksztalcenie miedzykulturowe i nabywanie kompetencji
mie¢dzykulturowej

Ksztalcenie migedzykulturowe traktowane jest jako proces ksztaltujacy oso-
bowos¢ uczacych sig, a wiec ,,proces, w trakcie ktérego dochodzi do zmian
w zakresie wiedzy, postaw oraz emocji” [Bialek 2009: 121]. Odwotluje si¢ do
modelu cyklicznego, zakladajacego, iz nauczanie i uczenie si¢ jest procesem
ciaglego zdobywania i rozwijania wiedzy, umiejetnosci, postaw oraz $wiado-
mosci. W tym sensie, nabywanie kompetencji miedzykulturowej bedzie ujmo-
wane jako proces stalego wzrastania osobowosciowego oraz swiadomosciowe-
go, ktére wymaga zaangazowania emocjonalnego oraz silnej motywacji.

Przykladem cyklicznego modelu ksztalcenia mig¢dzykulturowego jest mo-
del kulturowego do$wiadczania (The Cultural Experience) Patricka R. Morana
[2001], ktory zaklada, iz nabywanie kompetencji migdzykulturowej polega na
kulturowym doswiadczaniu, ktére odbywa si¢ na czterech poziomach: Kno-
wing About; Knowing How; Knowing Why; Knowing Oneself [ibidem: 15-19].

Ksztalcenie migdzykulturowe jest wieloetapowym procesem [Biatek 2009:
116-155], obejmujacym nie tylko wiedz¢ o obcej kulturze, ale przede wszyst-
kim umiejetnos¢ odpowiedniego jej zastosowania w danej sytuacji, postawe
otwartos$ci wobec ludzi reprezentujacych odmienny krag kulturowy oraz wy-
soki poziom motywacji uczacych sig, niezbedny do konfrontacji z odmiennos-
cig oraz warunkujacy rozwdj uczenia si¢ migedzykulturowego*. W tym sensie,
punkt wyjscia zarowno ksztalcenia miedzykulturowego, jak i nauki jezyka ob-
cego, stanowi otwarto$¢ i che¢ zrozumienia réznorodnosci kulturowe;j i jezyko-
wej. Takie podejscie prezentowane i przyjmowane jest na gruncie rozwijanej od
ponad dwudziestu lat edukacji miedzykulturowe;j’.

Ponadto, ksztalcenie miedzykulturowe na gruncie nauczania dwujezycz-
nego, jest procesem nakierowanym na aktywne zdobywanie wiedzy i dziata-
nie oraz silnie zindywidualizowanym, gdyz jego punkt wyjscia stanowi osoba
uczacego sie. W rezultacie, uczniowie nabywaja umiejetno$¢ komunikowania
sie z przedstawicielami odmiennych kregéw kulturowych, zdobywaja wiedze

Szerzej na temat uczenia si¢ miedzykulturowego wypowiadam si¢ w opracowaniu: [Uczenie sie...
w druku].

Edukacje miedzykulturowa mozna rozpatrywa¢ w kategoriach praktyki w warunkach spotkania (dia-
logu) kultur, lecz takze - w okreslonych okolicznosciach srodowiska, w ktorym jest realizowana — w ka-
tegoriach praktyki edukacyjnej w warunkach konfliktu kultur. Paradoksalnie, wigc edukacja migdzy-
kulturowa moze by¢ pojmowana jako przygotowujaca do stawienia czota istniejacym w przestrzeni
spolecznej konfliktom, antynomiom, ambiwalencji [por. Lewowicki 2000: 27-33].
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o kulturze wlasnej oraz docelowej oraz jej wplywie na jezyk, tozsamos¢ i spo-
sob postepowania jednostki.

Rozwdj kompetencji migdzykulturowej jest wynikiem poznawania kultury,
ktore moze odbywac si¢ w sposdb bezposredni - poprzez stykanie si¢ z od-
miennym sposobem bycia i my$lenia w trakcie spotkan z ludZmi pochodzacy-
mi z odmiennego kregu kulturowego, badz w sposéb posredni - dzieki mate-
riatom dydaktycznym wykorzystywanym na zajeciach. W drugim przypadku
niezwykle istotng role odgrywa nauczyciel, ktéry spelnia role posrednika mie-
dzy kulturami®.

Kompetencja mi¢dzykulturowa ucznidw klas I-III na tle badan

Nadrzedng role w ksztaltowaniu kompetencji miedzykulturowej uczniéw
odgrywa zdobywanie pewnego zakresu wiedzy na temat kultury i realiow
wspolczesnego swiata. Jest to niezwykle wazne juz w klasach poczatkowych,
poniewaz dzieci w mlodszym wieku szkolnym wykazujg naturalng ciekawos¢
poznawczg i che¢ zdobywania wiedzy [Brzezinski 1987]. W kontekscie nauki
jezyka angielskiego, szczegélnie istotne jest zapewnienie im wiedzy na temat
kultury krajéw anglojezycznych.

Rozwazania podjete w tym opracowaniu koncentruja si¢ wokot nauczania
dwujezycznego’, umozliwiajacego uczenie si¢ danego przedmiotu za posredni-
ctwem jezyka obcego, a przede wszystkim sprzyjajacego wiekszemu kontaktowi
z jezykiem i kulturg docelowa. Cenne wydaja si¢ by¢ w ksztaltowaniu kompe-
tencji miedzykulturowej doswiadczenia Dwujezycznej Szkoly im. Wiadystawa
Kopalinskiego w Bielsku-Bialej. Jest to jedyna szkota na obszarze trzech pogra-
nicznych powiatow bielskiego, cieszynskiego oraz zywieckiego w wojewddz-
twie $laskim, oferujgca dwujezyczne ksztalcenie zintegrowane w klasach I-III,
prowadzone przez anglojezyczng kadre nauczycielska.

Logo szkoly przedstawia greckiego boga stonica — Heliosa. Stonce jest sym-
bolem nieskonczonosci, mocy zyciowej, o$wiecenia, madrosci, inteligencji,
wolnej woli, szczgscia, sukcesu i nadziei. Z atrybutéw tych powinni czerpa¢
wszyscy mlodzi ludzie w codziennym zyciu. Motto: ,,Vive Moribus Praeteritis
Loquere Verbis Praesentibus” - ,,Zyj wedlug starych obyczajéw, méw jezykiem
$wiata wspolczesnego’, opisane wokdt wizerunku Heliosa w logo szkoty, odnosi

6 Szerzej na ten temat: [Bialek, Gackowska, Goicoechea, Sanz 2006: 25-49].
7" Nauczanie dwujezyczne jest zintegrowanym ksztalceniem przedmiotowo-jezykowym (CLIL — Content
and Language Integrated Learning), rekomendowanym przez Komisje¢ Europejska i Rade Europy.
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sie do jednego z gltéwnych jej celow edukacyjnych - kultywowania tradycji i ot-
wartosci na $wiat®. ,W szkole realizowane jest - w wymiarze pieciu godzin tygo-
dniowo juz od klasy I szkoly podstawowej - ksztalcenie dwujezyczne, polsko-
-angielskie. Sprzyja ono rozwijaniu umiejetnosci jezykowych i pewnosci w ich
wykorzystywaniu, oraz ksztaltowaniu podstaw kompetencji miedzykulturo-
wej. Zajecia prowadza nauczyciele dwujezyczni, posiadajacy wyksztalcenie
kierunkowe i biegle postugujacy sie jezykiem angielskim. Ponadto w szkole
realizowany jest rozszerzony program nauczania jezyka angielskiego obejmu-
jacy praktyczng nauke jezyka, prowadzong przez native speaker. Na kompeten-
cje jezykowe uczniow wplywajg rowniez korzystnie liczne wymiany miedzyna-
rodowe ze szkolami partnerskimi m.in. w Holandii, Hiszpanii, Niemczech czy
Wielkiej Brytanii™.

Wisréd celéw nauczania dwujezycznego, obok doskonalenia umiejetno-
$ci jezykowych, rozbudzenia zainteresowania dorobkiem kulturowym i cywi-
lizacyjnym anglojezycznego obszaru jezykowego w kontekscie dorobku kraju
ojczystego, znajduje si¢ takze rozwijanie postaw ciekawosci, tolerancji i otwar-
tosci wobec innych kultur.

Przywolam w tym miejscu wyniki badan przeprowadzonych w roku szkol-
nym 2010/2011 wsréd 100 ucznidéw klas I-III (w tym 35 uczniéw klas I, 45 klas
IT i 20 klas III) Dwujezycznej Szkoly Podstawowej im. W. Kopalinskiego oraz
wszystkich nauczycieli uczacych w tych klasach!'. Celem podjetych badan byto
poznanie i okreslenie poziomu kompetencji migdzykulturowej uczniéw, opinii
nauczycieli na temat roli nauczania dwujezycznego w ksztaltowaniu tej kompe-
tencji. Zastosowano sondaz diagnostyczny. Stwierdzenia zawarte w kwestiona-
riuszu ankiety dla uczniéw dostosowane byty do poziomu ich wiedzy i umie-
jetnosci dotyczyly trzech aspektéw kompetencji miedzykulturowej': wiedzy
na temat kultury krajéw anglojezycznych, stosunku emocjonalnego do jezyka
angielskiego i reprezentantéw innych kultur oraz gotowosci do zachowan cha-
rakteryzujacych si¢ otwartoscig i zrozumieniem dla odmiennosci, tolerancyj-
noscig, akceptowaniem i respektowaniem réznic kulturowych, wyzbywaniem

8 http://www.kopalinski.edu.pl/site/index.php?option=com_content&task=view&id=642&Itemid=149

[30.08.2012].
http://www.kopalinski.edu.pl/site/index.php?option=com_content&task=view&id=642&Itemid=149
[30.08.2012].
http://www.kopalinski.edu.pl/site/index.php?option=com_content&task=view&id=642&Itemid=149
[30.08.2012].

Badania przeprowadzila w ramach pracy magisterskiej przygotowywanej i napisanej pod moim kie-
runkiem naukowym Ewa Prochot, nauczycielka Dwujezycznej Szkoly Podstawowej im. Wladystawa
Kopalinskiego w Bielsku-Bialej [Prochot 2011].

W badaniach z uwagi na wiek dzieci dokonano operacjonalizacji i odwotano si¢ do trzech sktadnikéw
postaw: wiedzy; stosunku emocjonalnego, gotowosci do zachowan [Aronson, Wison, Akert 2007: 313].
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sie uprzedzen i stereotypow oraz poczuciem wlasnej wartosci i tozsamosci. Za-
daniem ankietowanych byto przyznanie punktéw w skali od 0 do 3 poszczegol-
nym stwierdzeniom zawartym w ankiecie, co pozwolifo ustali¢ poziom danego
aspektu kompetencji miedzykulturowe;.

Rysunek 1.

Kompetencja miedzykulturowa uczniow klas I-II1

klasy |
D wysoki poziom wiedzy
Klasy I =] pozytywny stosunek
emocjonalny
O wysoki stopien gotowosci do
otwarto$ci
klasy Ill

40 50 60 70 80 90 100
[%]

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Badani uczniowie klas I-III maja wysoki poziom wiedzy na temat kultury
krajoéw anglojezycznych. Bardzo wazne jest, iz ich wiedza poszerza si¢ w kolej-
nych latach nauki (rysunek 1). Odpowiedni zaséb i poziom wiedzy odgrywa
istotna role w rozwijaniu pozostatych aspektow kompetencji migedzykulturowe;j.

Uczniowie wskazujg pozytywny stosunek emocjonalny do nauki jezyka an-
gielskiego i reprezentantéw innych kultur. Dostrzec mozna wzrost pozytywnego
nastawienia w kolejnych latach nauki, co korzystnie oddzialuje na motywacje
i warunkuje gotowos¢ uczniéw do zachowan, wplywajacych na przebieg pro-
ces6w komunikacyjnych, warunkuje wzajemne porozumiewanie si¢, usuwanie
barier komunikacyjnych oraz radzenie sobie w sytuacjach konfliktowych.

Rozwijanie kompetencji migdzykulturowej jest zwigzane z ksztalttowaniem
gotowosci do zachowan, charakteryzujacych si¢ otwartoscia i zrozumieniem
dla odmiennosci, tolerancyjnoscia, akceptowaniem i respektowaniem réznic
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kulturowych, wyzbywaniem si¢ uprzedzen i stereotypéw oraz poczuciem wtas-
nej wartosci i tozsamosci. Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja wysoki
poziom gotowosci uczniéw do kontaktow z reprezentantami innych kultur.

Uogolniajac, kompetencja miedzykulturowa dzieci w mlodszym wieku
szkolnym ksztaltowana jest na wysokim poziomie, zaréwno w zakresie wiedzy
na temat kultury krajéw anglojezycznych, stosunku emocjonalnego, jak i goto-
wosci do otwartosci na innych [zob. Prochot 2011: 67-82]. Nauczanie dwuje-
zyczne pelni zatem istotng role w ksztaltowaniu kompetencji miedzykulturo-
wej, warunkuje porozumienie, wzajemne zrozumienie, zdobywanie wiedzy na
temat réznic kulturowych, a przede wszystkim ujawnianie zachowan szacunku
oraz otwarto$ci wzgledem reprezentantéw innych kultur.

Dzialania i do§wiadczenia nauczycieli w zakresie ksztaltowania
kompetencji miedzykulturowej uczniow

Ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej uczniéw jest zadaniem na-
uczycieli i odbywa si¢ przy ich udziale. Warto zatem poznac ich podejsécie do
tych kwestii oraz $wiadomo$¢ dziatan w tym zakresie'.

Wiekszo$¢ (90%) badanych nauczycieli deklaruje, ze w toku nauczania dwu-
jezycznego poglebia wiedze ucznidow dotyczaca kultury krajow anglojezycz-
nych. Nauczyciele realizuja zagadnienia zwigzane z historig, polityka i gospo-
darka krajow anglojezycznych. Zapoznaja ucznidéw takze ze zwyczajami zycia
codziennego mieszkancéw tych krajow oraz autorytetami cenionymi w kultu-
rach krajow anglojezycznych.

Nauczyciele ksztaltuja u uczniéw empatie, odpornos¢ emocjonalna, po-
czucie wlasnej warto$ci oraz wrazliwos¢. 80% badanych (po 40 % bardzo czg¢-
sto i czesto) podejmuje dzialania przyczyniajgce si¢ do ksztaltowania pozy-
tywnego stosunku emocjonalnego uczniéw do reprezentantéw innych kultur,
natomiast 20% - sporadycznie.

Dzialania nauczycieli w zakresie ksztalcenia gotowosci uczniow do otwar-
tosci na reprezentantéw innych kultur obejmujg: analizowanie z uczniami
zachowan charakterystycznych dla przedstawicieli kultury krajow angloje-
zycznych i poréwnywanie ich z zachowaniami Polakéw; analizowanie podo-
bienstw i réznic migdzy jezykiem polskim a angielskim w réznych sytuacjach

13 Badania objely wszystkich 10 nauczycieli pracujacych w klasach I-IIT Dwujezycznej Szkoty Podsta-
wowej im. W. Kopaliniskiego w Bielsku-Bialej. W badaniach zastosowano kwestionariusz ankiety oraz
poglebione wywiady.
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zyciowych oraz rozwijanie gotowosci do ich zaakceptowania i poszanowania;
ksztaltowanie u uczniow gotowosci do nawigzywania kontaktow; ksztaltowa-
nie gotowosci do rozumienia réznych punktéw widzenia. 50% nauczycieli de-
klaruje, ze bardzo czesto podczas nauczania dwujezycznego podejmuje tego
typu dziatania, 40% - czyni to czgsto, natomiast 10% - sporadycznie [Prochot
2011: 83-100].

Przywolane wyniki badan nauczycieli pracujacych w specyficznej, dwuje-
zycznej szkole wydajg sie stanowi¢ przypadek szczegélny na tle wynikow badan
na przyklad Anny Szczepaniak-Kozak', w ktérych ,,43 na 50 nauczycieli obje-
tych badaniem nie widzi mozliwosci nauczania tej kompetencji. Badani wska-
zywali na: brak wlasnej kompetencji w zakresie komunikowania si¢ w sytuacji
kontaktu interkulturowego; obawy o to, Ze zostang oskarzeni o promowanie
odmiennych niz polska ideologii lub kultury, brak czasu na prace nad kom-
petencjami innymi niz czysto jezykowe, obowigzujace wytyczne programowe,
standardy egzaminacyjnej lub presje rodzicéw, ktérzy domagajg si¢” [Szcze-
panska-Kozak 2010: 126 i n.]. Jak stwierdzita wowczas A. Szczepaniak-Kozak
»mamy do czynienia z sytuacja, w ktdrej z jednej strony ksztalcenie interkultu-
rowej kompetencji komunikacyjnej wydaje si¢ niepodwazalnie istotne, a z dru-
giej strony z wielorakich przyczyn si¢ go nie prowadzi. (...) brak nauczania
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej IKK na zajeciach jezyka obcego
ma nie tylko podloze programowo-administracyjne. Nauczyciele uwazaja, ze
nie moga rozwija¢ tej kompetencji u swoich uczniéw, bo po prostu nie rozu-
miejg jej istoty” [ibidem: 128].

Nauczyciele Dwujezycznej Szkoly Podstawowej im. W. Kopalinskiego
w Bielsku-Bialej zdajg sobie sprawe z tego, ze ksztaltowanie kompetencji mie-
dzykulturowych nie zmusza ich do dodania nowego elementu do programu
nauczania, a raczej przeorientowania sposobu nauczania, zwrdcenia wigkszej
uwagi uczniow na chociazby obowiazujace normy zachowan czy style myslenia
charakterystyczne dla przedstawicieli innej kultury. Kompetencja miedzykul-
turowa obejmuje bowiem elementy, ktére od dawna naleza do kanonu naucza-
nia jezyka obcego.

Nabywanie kompetencji miedzykulturowej polega na kulturowym do$wiad-
czaniu, ktére odbywa si¢ na czterech poziomach. Odwolujac si¢ do cykliczne-
go modelu ksztalcenia miedzykulturowego, modelu kulturowego doswiadcza-
nia (The Cultural Experience) Patricka R. Morana [2001] zilustruje przebieg

4 Badania przeprowadzono w 2008 roku wéréd 50 nauczycieli uczacych w szkotach podstawowych,
gimnazjach i szkofach ponadgimnazjalnych. Dotyczyly podejscia do nauczania interkulturowej kom-
petencji komunikacyjnej IKK, sposobéw wprowadzania przez nich elementéw tej kompetencji oraz
powodow, dla ktérych nie pracuja nad ta kompetencjg w trakcie zajec.
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tego procesu wypowiedziami nauczycieli wskazujacymi na ich doswiadczenia
i dzialania w zakresie ksztaltowania kompetencji miedzykulturowe;:

Knowing About — gromadzenie informacji oraz wiedzy odnosnie jezyka
i kultury docelowe;.

»Czytam uczniom teksty o codziennym zyciu i zwyczajach, podaje przy-
kiady réznic pomiedzy polska i angielska kulturg, opowiadam o wtas-
nych przezyciach i historiach z tym zwigzanych, prezentuje anglojezycz-
ne filmy”.

Knowing How - nabywanie umiejetno$ci wlasciwego zachowania sie je-
zykowego i pozajezykowego w konkretnej sytuacji.

»Stwarzam sytuacje, w ktérych uczniowie starajg si¢ stawi¢ czota roz-
nym trudnosciom, wcieli¢ si¢ w role innych os6b”.

Knowing Why - odkrywanie i rozumienie systemu warto$ci, sposoboéw
postepowania i postrzegania specyficznych dla danej kultury.
»-Rozmawiamy, analizujemy i poréwnujemy tradycje i zwyczaje danej
grupy jezykowej”.

~Wskazujemy na réznice miedzy jezykiem polskim a angielskim, poszu-
kujemy podobienstw, zastanawiamy si¢ jak owe podobienstwa i réznice
wplywaja na odbiér komunikatu jezykowego”.

Knowing Oneself — refleksja nad systemem wartosci wlasnej kultury,
ktory determinuje ludzkie zachowanie oraz zdobywanie wiedzy o wtas-
nym ,Ja"

»Podkreslam na zajeciach, ze kazdy pomyst jest dobry, ze kazdy ma pra-
wo do wlasnego zdania i otwartego wyrazania swoich pogladow”
»Zwracam uwage na fakt, iz kazdy z nas jest wazny, wyjatkowy
i niepowtarzalny”.

»Zwracam uwage uczniow na potrzebe szacunku, tolerancji i zrozumie-
nia wobec innych i siebie. Podkreslam zawsze, Ze nie mozna krytykowac
ani ocenia¢ wypowiedzi innych oséb”.

Badani nauczyciele deklaruja, ze stwarzajg sytuacje komunikacyjne, umoz-
liwiajagce wymiane mysli oraz pogladéw. Aktywizuja dzialania ucznidéw, wy-
zwalajg zaangazowanie emocjonalne, pozwalaja na dos§wiadczenie odmienno-
$ci kulturowej w kontekscie nauczania dwujezycznego.

Kluczowg role w rozwijaniu pozytywnego stosunku emocjonalnego ucz-
niéw do reprezentantéw innej kultury odgrywaja metody wyzwalajace zaan-
gazowanie emocjonalne, motywujace dzieci do aktywnosci. Bardzo istotne jest
réwniez - jak podkreslajg badani nauczyciele - wchodzenie w role innych oséb,
co sprzyja nauce osiggania kompromisu i zrozumienia na drodze negocjacji
i dialogu.
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Nauczyciele wskazujg na stosowanie na zajeciach: metody projektow, dramy,
bajkoterapii, zaje¢ relaksacyjnych, ktére pomagaja naby¢ odpornos¢ emocjo-
nalng na frustracje i niepowodzenia zwigzane z zyciem.

Na uwage zastuguja dzialania sprzyjajace ksztaltowaniu otwartosci, stano-
wigcej podstawe gotowosci do nawigzywania i prowadzenia dialogu, ciekawo-
$ci, dostrzegania podobienstw i réznic miedzy wlasng a innymi kulturami oraz
gotowosci do rozumienia odmiennosci.

Nauczyciele nauczania dwujezycznego sa swiadomi korzysci, jakie ptyna
z ksztaltowania kompetencji miedzykulturowej. A ma ona znaczacy wplyw
na przebieg proceséw komunikacyjnych, umozliwia porozumienie, wzajemne
zrozumienie oraz rozwijanie bogactwa kulturowego.

W kontekscie ksztaltowania kompetencji migdzykulturowej uczniéw istot-
ny jest ich $wiadomy i aktywny udzial w procesie uczenia si¢. W tym znacze-
niu, zacheca si¢ uczniéw do samooceny swojej pracy, postepéw oraz osiggniec,
stosujac portfolio jezykowe, biografie jezykowa, paszport jezykowy'. Mozemy
zatem stwierdzi¢, iz niezwykle istotnym aspektem nauczania dwujezycznego
jest nawigzywanie do zagadnien spoteczno-kulturowych na kazdych zajeciach,
a wiec ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej we wszystkich jej wymia-
rach, czyli wiedzy, stosunku emocjonalnego oraz zachowan.

Konkluzje

Rozumienie i umiejetno$¢ refleksji nad wlasng i obca kultura, to warunki
umozliwiajace efektywng komunikacje oraz ksztaltowanie i rozwijanie kompe-
tencji miedzykulturowej. Proces ksztalcenia miedzykulturowego w kontekscie
edukacji jezykowej warunkuje zdobywanie i przetwarzanie wiedzy, a przede
wszystkim rozwijanie wtasnej osobowosci oraz refleksyjno$ci. Swiadoma re-
fleksja stanowi jeden z fundamentéw edukacji migdzykulturowej, poniewaz
sprzyja glebokiej introspekcji i zrozumieniu ludzkiego postepowania.

!5 Zgodnie z zaleceniami Rady Europy, portfolio jezykowe, ktére stanowi biezacy zapis procesu nauki
oraz rozwoju jezykowych umiejetnosci, Dossier (stuzy do przechowywania dziecigecych prac, wyko-
nywanych w trakcie catego okresu nauki), biografia jezykowa (stanowi zapis wszelkiego rodzaju spo-
sobnoéci spotkania z jezykiem i kulturg mieszkancéw krajow anglojezycznych, miedzy innymi zawie-
ra nastepujace zagadnienia: Moja rodzina i przyjaciele znajqcy jezyk angielski; Angielskie stowa, ktére
znam; Angielskie piosenki i gry, ktore znam; Kraje, w ktorych mowi sig po angielsku; Filmy anglojezycz-
ne, ktore znam; Angielskie Swieta, ktére znam) oraz paszport jezykowy (jest zestawieniem zdobytych
wiadomosci oraz umiejetnosci jezykowych ucznia). Zob. szerzej na ten temat: [Read, Soberon 2009:
208-211].
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Przedstawiona krotka charakterystyka doswiadczen w zakresie nauczania
dwujezycznego pozwala na sformulowanie wniosku, iz trening miedzykulturo-
wy od najmlodszych lat jest niezbedny w nabywaniu i rozwijaniu kompetencji
miedzykulturowej u uczniéw. Poczucie wspdélnoty, umiejetnos¢ swobodnego
porozumiewania si¢ z przedstawicielami innych kultur pozwala na wychowanie
w duchu tolerancji i otwarto$ci na Innych oraz wzajemnego zrozumienia i po-
rozumienia, co réwniez umozliwia wyzbywanie si¢ uprzedzen i stereotypow.

Jezyk odgrywa istotna role w procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej
kazdego czlowieka. Zgodnie z koncepcja Jerzego Nikitorowicza [2009: 416-
430] jest organizatorem doswiadczenia danej zbiorowosci, dzigki kreowaniu
rzeczywistosci spotecznej, czyli jawi sie jako wartos¢ podstawowa. Jest aktyw-
nym czynnikiem i narzedziem komunikacji, pozwalajacym na przezywanie
i wyrazanie catej gamy stanéw emocjonalnych. Edward Sapir zwraca uwage na
szczegolng role jezyka, jako ,,symbolicznego przewodnika po kulturze (jezyk
jako przewodnik po rzeczywistosci spotecznej, jako narzedzie komunikacji,
jako system symboli poprzedzajacych inne typy symboli komunikacyjnych),
warunkujacego zachowania, myslenie i wyrazanie emocji, dzigki tworzeniu
struktur w umystach uzytkownikéw” [Sapir 1978: 89]. W tym sensie, nauczanie
dwujezyczne, czy tez w ogole nauczanie jezykdéw obcych umozliwia rozumienie
nie tylko przedstawicieli innych kregéw kulturowych, ale takze uwarunkowan
wlasnej tozsamos$ci. Moze by¢ traktowane jako narzedzie edukacji miedzy-
kulturowej, implikujace $wiadomos¢ istnienia innych kultur, ich uznanie oraz
wspoldzialanie.

Refleksja nad kompetencja migdzykulturowa prowadzi jednej strony do za-
uwazenia, ze moze by¢ ona rozumiana jako niezbedny czynnik, pozwalajacy na
spotkanie z innymi kulturami, ktére jest pozbawione uprzedzen i stereotypdw,
umozliwiajace tym samym wzajemne zrozumienie i porozumienie. Z drugiej
strony jej rozwdj jest rezultatem poznawania kultury.

Warunkiem otwarcia na do§wiadczenie, przetamywania nieprzekraczalnych
inaczej barier myslowych (poréwnaj logika eposu) byla dla Bachtina promo-
cja aktywnej wielojezycznosci, Scislej: ,otwierania narracji na pograniczu jgzy-
kow” [Witkowski 1990: 54]. W Dwujezycznej Szkole Podstawowej im. W. Ko-
palinskiego toczy si¢ naturalny eksperyment pedagogiczny dotyczacy przemian
postaw i zachowan w stosunku do innych, komunikacji miedzykulturowe;j. Jest
to swoiste laboratorium proceséw miedzykulturowych. Szkota ta adekwatnie
reaguje na aktualne potrzeby. Celem jej dzialan jest nabycie przez uczniow
kompetencji umozliwiajacych lub ulatwiajacych poruszanie si¢ w obszarze od-
miennym kulturowo, od tego, ktéry uwazany jest za macierzysty.
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SUMMARY
Teachers and shaping learners’ intercultural competence

Shaping learners” intercultural competence has been slowly paving its way
to a due rank in education. Developing intercultural competence results from
familiarization with culture, which may take place in a direct or indirect way.
What is essential here is the role of the teacher, who functions as a mediator
between cultures.

The presented study aims at indicating the growing significance of intercultural
aspects of education in Europe - a united multiculturalness bothered by the
crisis, as well as presenting (in reference to bilingual teaching) theoretical and
practical solutions for intercultural education, providing inspiration for peda-
gogical practice.

Bilingual teaching, as one of the most innovative forms of foreign language tea-
ching, is a manifestation of practical implementation of the intercultural appro-
ach to education and it enhances shaping intercultural competence.

Keywords:
teachers, intercultural competence, bilingual teaching, intercultural education
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Wprowadzenie

Etnocentryzm determinuje skfonnos¢ do spostrzegania $wiata przez pryzmat
wlasnych filtréw kulturowych [Matsumoto, Juang 2007], jednoczesnie standar-
dy spoleczne przynalezne swojej grupie uznawane sg za lepsze, przewyzszajace
inne [Reber, Reber 2005]. Postawy etnocentryczne sg oceniane negatywnie ze
wzgledu na fakt, iz ich przejawem jest dezaprobata grup obcych, tacznie z sze-
roko rozumianym kanonem kulturowym. Negatywnie mozna réwniez odnies¢
sie do postaw bedacych ich przeciwienstwem, czyli deprecjonujacych znacze-
nie kultury wlasnego narodu i doprowadzajacych do utraty tozsamosci z nig
zwigzanej. Kultura narodowa i budowana na jej gruncie tozsamos¢ okresla spe-
cyfike danego spoleczenstwa. Wyrazem kultury narodowej jest kanon kulturo-
wy, czyli zbidr wartosci, symboli, dziel i mitow, ktore w spotecznosci narodowe;j
s3 wysoko cenione oraz przekazywane z pokolenia na pokolenie [Kojder 1999].
Tozsamos¢ narodowa definiowana jest jako liczace sie, wazne lub dominujace
doswiadczenia cztonkéw grupy narodowej, ktére pozwalaja okresli¢ swoisto§é
i jednoczes$nie odrebnos$¢ w stosunku do innych narodéw [Bokszanski 1999].

Kurczewska [1999], rozwazajac znaczenie kultury narodowej, podkredla,
ze od niej wlasnie uzalezniona jest pozycja danego kraju. Przekonanie o waz-
nosci wlasnej kultury i mozliwo$¢ kultywowania zbioru wzoréw kulturowych
przyczynia si¢ do poczucia trwaltosci i porzadku spotecznego oraz do pozy-
tywnego wartosciowania wlasnego narodu. Zdaniem autorki, przede wszyst-
kim kultura pomaga w ustalaniu znaczenia politycznego i cywilizacyjnego oraz
wplywa na przebieg kontaktéw w innymi spoleczenistwami. Zbiorowa pamigcé
spoleczenstwa, wspdlnota kulturowa i narodowosciowa przyczyniajg sie - zda-
niem D. Heatera [Ichilov 2008] — do okreslenia tozsamosci obywatelskiej i skut-
kuja dazeniem do wspolpracy i przedkladaniem celéw publicznych nad cele
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prywatne. Rokuje to pozytywnie przemianom w kierunku demokracji, pod
warunkiem, ze ludzie sg przekonani co do wartosci wlasnej kultury, a nie co do
jej wyzszosci nad innymi.

Stosunek do kultury narodowej jest szczegdlnie istotny w sytuacji dyna-
micznych procesow migracyjnych do krajéw zachodnich. Sprzyjaja one wy-
kraczaniu poza rodzimy kanon kulturowy, odcigciu sie od tradycji i przyjeciu
swoistych dla tych spoleczenstw wzoréw kulturowych. Moze to - jak tatwo za-
uwazy¢ — doprowadzi¢ do zaniku poczucia ,,my’, ktdre si¢ konstytuowalo w ra-
mach okreslonej wspolnoty kulturowej, narodowej, terytorialnej i jezykowe;j.
Z drugiej strony, nadmierna koncentracja na dziedzictwie utrudnia funkcjono-
wanie w kulturze bardziej zlozonej i wielowatkowe;j.

Status kultury narodowej jest zatem kontrowersyjny we wspoiczesnym $wie-
cie. Tym bardziej interesujaca wydaje si¢ odpowiedz na pytanie, jacy ludzie
utrzymuja pozytywne badz negatywne postawy wobec analizowanej kwestii?
Postawy majg uwarunkowania zewnetrzne. I tak, przywigzanie do rodzime;
kultury i obyczajow, podkreslanie znaczenia wspdlnoty narodowej charakte-
ryzuje w wiekszym stopniu spoteczenstwa kolektywistyczne. Nastawione sg
one na tradycjonalizm i reprodukcje porzadku spoltecznego [Schwartza, 1996].
W spoleczenstwach indywidualistycznych wychodzi si¢ poza to, co ,wspol-
ne i specyficzne”. Przypisywanie duzego znaczenia wolnosci - jako naczelnej
wartosci tych spoleczenstw — pociaga za sobg subiektywizm i relatywizm.
To z kolei skutkuje dazeniem do wyzwolenia si¢ od przesztosci i wptywu grup
pierwotnych [Ester, Halman, deMoor, za: Jasinska-Kania 2002]. Opisywany na
poziomie kulturowym konstrukt kolektywizm-indywidualizm ma réwniez po-
ziom osobowosciowy, ktéry okreslany jako allocentryzm-egocentryzm. Mozna
przypuszczad, ze jezeli stosunek do dziedzictwa kulturowego ma swoje zrédlo
w kulturze, to bedzie miat réwniez swoje zrédto w osobowosci, jezeli sg takie
wlasciwosci osobowosci, ktore stanowia swoisty ekwiwalent kultur.

W niniejszej pracy przedstawione sg wyniki badan odnoszace si¢ do zwigz-
ku miedzy postawami wobec kultury i tradycji narodowej, a takimi cechami
osobowosci, jak empatia i makiawelizm. Pierwsza ze wskazanych cech wigze
sie z allocentryzmem, druga - z egocentryzmem. Jak zauwaza K. Skarzynska
[2005], allocentryzm wigze si¢ z wysoka troska o innych, dagznoscig do koope-
racji, rownosci i uczciwosci, egocentryzm przejawia sie w wysokiej potrzebie
indywidualnych osiagnie¢, skfonnosci do rywalizacji i poznawania $wiata.
Sformutowanie hipotez, co do majacych wystapic¢ zaleznosci, wymaga charak-
terystyki wskazanych cech osobowosci.

Empati¢ interpretuje si¢ jako konstrukt multidymensjalny w swojej naturze,
zawierajacy zaréwno komponenty emocjonalne, jak i poznawcze [Davis 1983;
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Hoffman 1984; Eisenberg, Miller 1987; Batson 1991]. Komponenty emocjonal-
ne wyrazajg sie w empatycznej trosce (wspolczuciu), ktéra doprowadza do kon-
centracji na nieszczgsciu drugiej osoby i prob przywrocenie jej pomyslnosci,
oraz — w osobistej przykrosci (dyskomforcie), ktéra z kolei zorientowana jest na
Ja i przyniesienie ulgi we wlasnym cierpieniu. Komponent poznawczy empa-
tii — przyjecie perspektywy — odnosi sie do zdolnosci widzenia $wiata oczyma
innej osoby, wyobrazenia, co ona odczuwa w okreslonej sytuacji [Batson 1991;
Eisenberg, Fabes 1992; Eisenberg in. 1994; Davis i in. 1994; Davis i in. 1999;
Leith, Baumeister 1998]. Badania nad prospotecznoscig doprowadzity do sfor-
mulowania ,,hipotezy altruizmu plynacego z empatii”. U oséb empatycznych
zwieksza si¢ prawdopodobienstwo niesienia pomocy (pomoc ta jest bezinte-
resowna, motywowana troska o dobro drugiego czlowieka, ,,bardziej delikatna
i mniej kaprysna”), ograniczenia agresji i innych aspotecznych zachowan oraz
wzrostu wspotpracy w sytuacjach konfliktowych [Batson i in. 2008]. Ludzie em-
patyczni sg bardziej taktowni, lepiej komunikuja si¢ z innymi, przejawiaja to-
lerancje do odmiennych grup spotecznych, pozytywniej spostrzegaja innych
i wyrazaja sympatie do otoczenia spotecznego [Davis 1999]. Empatia rozpa-
trywana jest w kontekscie zasad moralnych, jakimi sg troska i sprawiedliwos¢,
oraz analizowana w procesie rozwoju moralnego [Hoffman 2006].

Termin ,,makiawelizm” stal si¢ synonimem przebieglosci, oszustwa, falszu
i dwulicowosci. Makiawelisci wierzg, ze innymi nalezy manipulowac i wierza
w efekty takich zabiegéw [Fehr iin. 1992; Wilson i in. 1996]. Sg ukierunkowani
przede wszystkim na sukces [Drwal, Brzozowski 1995], sukces, ktory pozwa-
la zdoby¢ prestiz i zaprezentowa¢ narcystyczng wspanialo$¢, przejawiajaca sie
wyzszoscig i arogancja. Osiggnigcia sg rozpatrywane gléwnie w wymiarze in-
dywidualnym (rodzina czy wspdlnota nie stanowig centrum psychologicznego
pola) i w kategoriach materialnych [McHoskey 1998]. Makiawelizm zwigzany
jest z dazeniem do wiadzy i ukazania sily [Shepperd, Socherman 1997] oraz
potrzebg dominacji i kontroli [Wiggins, Broughton 1985]. Specyfika tego typu
osobowosci odzwierciedla si¢ w sferze afektywnej. Relacje interpersonalne nie
wywoluja adekwatnych, pod wzgledem tresci i natezenia, emocji. Rzadkos¢
stanowig emocje pozytywne, dominujgca jest natomiast obojetnos¢ czy wrecz
chtéd emocjonalny [ibidem]. MakiaweliSci nie s3 zorientowani wspoélnotowo
i utrzymuja zdystansowana postawe wobec innych. Ich ,,gruboskérnos¢” ma-
nifestuje sie w obnizonych zdolnos$ciach empatycznych i nieumiejetnosci przy-
jecia cudzej perspektywy. Inni ludzie sg percypowani w sposéb podejrzliwy
i cyniczny, jako stabi, niegodni zaufania i sktonni do zdrady [Fehr i in. 1992;
Wilson i in. 1996]. Ujawnia si¢ wsréd makiawelistéw obojetno$¢ w mysleniu
i dziataniu w stosunku do konwencjonalnej moralnosci, co sprzyja famaniu pa-
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nujacych norm. Wartosci moralne realizowane sg przez nich w sposéb wybidr-
czy, o ile nie koliduja one z wlasnym interesem. Dazenie do sukcesu odgrywa
pierwszoplanowg role, za$ kwestia sposobdw osiagania celéw wydaje sie nie
mie¢ wiekszego znaczenia [Fehr i in. 1992]. Obraz $wiata spotecznego jest cy-
niczny i obwarowany wysoce pragmatycznymi przekonaniami [Christe, Geis,
por. Rauthmann, Will 2011].

Problem badawczy i hipotezy

W prezentowanym badaniu podjeto probe odpowiedzi na pytanie, czy po-
stawy wobec kultury i tradycji narodowej miodego pokolenia Polakéw (stu-
dentéw) mozna rozpatrywa¢ w kontekscie cech osobowosciowych, jakimi sa
empatia i makiawelizm?

Powyzej przedstawiona zostala charakterystyka dwoch cech osobowosci.
Jak mozna zauwazy¢, odgrywaja one role w okresleniu relacji Ja — Inni. Empatia
lezy u podloza konstruowania dojrzalych relacji miedzyludzkich i generowania
pozytywnych intencji behawioralnych. Sktania do zachowan prospotecznych,
majgcych ma celu dobrostan innych ludzi, oraz powstrzymywania zachowan
antyspotecznych, wymierzonych przeciwko otoczeniu. Osoby empatyczne
sktonne sg zatem do przyjecia allocentrycznej perspektywy w analizie zjawisk
spotecznych. Czesciej tez wierza w dobro¢ cztowieka. W przypadku makiawe-
lizmu typowa jest koncentracja na wlasnej osobie, sklonnos¢ do realizacji oso-
bistych intereséw, z pominieciem dobrostanu innych ludzi, a nawet wbrew ich
dobru. Osoby makiawelistyczne maja problemy z porzuceniem egocentrycznej
perspektywy, za$ inni ludzie s3 percypowani w negatywny sposdb, jako ci kto-
rZy nie stanowia wartosci ,,sami w sobie”.

Przyjeto hipotetycznie, ze stosunek do kultury i tradycji narodowej jest uza-
lezniony od cech osobowosciowych, réznigcych sie w wymiarze allocentryzm-
-egocentryzm. Pozytywne postawy wigzac¢ sie beda z wyzszymi wskaznikami
empatii i nizszymi wskaznikami makiawelizmu (hipoteza 1). Akceptacja inte-
gracji w warstwie kulturowej z Zachodem ujawni si¢ natomiast wérdd studen-
tow uzyskujacych wyzsze wskazniki makiawelizmu i nizsze wskazniki empatii
(hipoteza 2).
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Metoda

Grupa badana. W badaniach wzig¢lo udzial 325 oséb: okoto 50% uczestni-
kow bylo studentami pedagogiki, okoto 50% - studentami zarzadzania. Wiek
badanych miescit si¢ w przedziale 20-24 lata. W obu grupach stwierdzono ana-
logiczng proporcje pici: na wskazanych kierunkach studiéw zarejestrowano
przewage liczbowa kobiet. Badanie mialo charakter anonimowy.

Procedura badawcza. Postawy s3 najczesciej rozumiane jako trwala ocena
- pozytywna lub negatywna - ludzi, obiektéw materialnych, idei, pogladow
i zachowan wtlasnych oraz innych oséb. Sg one zatem efektywnym sposobem
warto$ciowania. Warto$ciowanie moze wyraza¢ si¢ poprzez reakcje réznego
rodzaju: afektywne, poznawcze lub behawioralne, w sposéb werbalny i niewer-
balny [Eagly, Chaiken 1993; Olson, Zanna 1993; Manstead 2001; Gerrig, Zim-
bardo 2009].

W niniejszej pracy postawy byly diagnozowane za pomoca par twierdzen,
ktére stanowig alternatywne przekonania. Twierdzenia te stanowig zmodyfiko-
wang tre$ciowo wersje narzedzia zamieszczonego w pracy pod redakcja J. Rey-
kowskiego [1993] Wartosci i postawy Polakow a zmiany systemowe.

POSTAWA A

1. Musimy wyj$¢ z zadcianka tradycji i naszych polskich oplotkéw. Polska
musi jak najszybciej dotaczy¢ do Zachodu.

2. Polska musi zosta¢ Polska i trzeba bacznie uwazac, zeby importowana no-
woczesnos¢ nie zniszczyla naszej kultury i tradycji narodowych, bez ktd-
rych nie bylibysmy Polakami.

POSTAWA B

1. Rozpatrywanie odrebnosci kulturowej brzmi $miesznie. Jezeli chcemy,
by nas powaznie traktowano, musimy przyja¢ wzorce Zachodu.

2. Poczucie odrgbnosci kulturowej wyraza nasz szacunek do samych siebie.
»Malpujac” bezmyslnie innych, nie zyskamy wcale w ich oczach.

Zadaniem os6b badanych byla ocena tych pogladéw i wybdr jednej z dwdch
opdji, tej, ktdra w wiekszym stopniu odzwierciedla przekonania jednostki od-
nosnie do analizowanego problemu.

Cechy osobowosci sg hipotetycznymi, podstawowymi skladnikami osobo-
wosci. Stanowig trwalg charakterystyke osoby, ktora stuzy do wyjasnienia ob-
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serwowanych regularnosci i spdjnosci zachowan oraz réznic miedzy ludzmi
[Reber, Reber, 2005].
Cechy diagnozowano za pomocg:
- empatia - Kwestionariusz Rozumienia Empatycznego Innych Ludzi
A. Weglinskiego [1987]. Wskazniki zawierajg si¢ w przedziale od 0 do
99 punktow;
- makiawelizm - Skala Mach V R. Christiego i EL. Geis [Drwal, Brzozow-
ski 1995]. Wskazniki zawierajg si¢ w przedziale od 40 do 160 punktéw.

Wyniki

Miernikiem waznosci kultury i tradycji narodowej jest to, w jakim stopniu
- zdaniem os6b badanych - jej dorobek powinien by¢ uwzgledniany w $wia-
domosdci spoleczenstwa i nowym modelu ustrojowym. W niniejszym badaniu
starano si¢ ustali¢, czy postawy w tym obszarze uzaleznione s3 od takich cech
osobowosci, jak empatia i makiawelizm?

Tabela 1. Postawy wobec kultury i tradycji narodowej a cechy osobowosci

Empatia Makiawelizm
Postawy X= | s= wymkl X= | s= wyn.iki
analizy analizy
statystycznej statystycznej
1 [Musimy wyjs¢ z zascianka
tradycji i naszych polskich
oplotkéw. Polska musi jak | 67,02 | 9,05 102,03| 8,22
najszybciej dofaczy¢ do
Zachodu.

A 2 |Polska musi zostaé Polskg t=2,04 t=2,27
i trzeba bacznie uwazac, p = 0,042 p =0,024
zeby importowana nowo-
czesno$¢ nie zniszczyla 69,07 | 8,22 99,78 | 8,22
naszej kultury i tradycji
narodowej, bez ktdérych nie
bylibysmy Polakami.
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1 |Rozpatrywanie odreb-
nosci kulturowej brzmi
$miesznie. Jezeli chcemy,
by nas powaznie traktowa- 6364 9,22 10607} 7,73
no, musimy przyja¢ wzorce
Zachodu. t=1,79 t=3,72
2 |Poczucie odrebnoéci kul- p=0,073 p = 0,000
turowej wyraza nasz sza-

cunek do samych siebie.
o o 68,66 | 8,44 99,99 | 8,32
»Malpujac” bezmyslnie

innych, nie zyskamy wcale

w ich oczach.

X - $rednia arytmetyczna wskaznikéw cech osobowosci
s — odchylenie standardowe

t — wynik testu t Studenta

p —poziom istotnosci statystycznej

7Zrédto: badania wlasne.

Pozytywna role wlasnej kultury i tradycji w kreowaniu tozsamosci narodo-
wej podkreslali studenci cechujacy si¢ wyzszymi wskaznikami empatii i niz-
szymi wskaznikami makiawelizmu Zwolennikami opcji przeciwnej — spote-
czenstwo powinno jak najszybciej dotaczy¢ do Zachodu i zidentyfikowac si¢
z kulturg zachodnig - byli studenci uzyskujacy wyzsze wskazniki makiawe-
lizmu i nizsze wskazniki empatii (por. tabela 1, postawa A). Taki sam kieru-
nek zaleznosci stwierdzono analizujac nastepng pare twierdzen (por. tabela 1,
postawa B). Studenci wskazujacy, ze poczucie odrebnosci kulturowej wyraza
szacunek do wlasnego narodu cechowali si¢ silniejszym nat¢zeniem empatii
i stabszym - makiawelizmu. Ci, ktérzy opowiadali sie za przyjeciem wzorcow
z Zachodu - odwrotnie — ujawniali silniejsze nat¢zenie makiawelizmu i stab-
sze — empatii. Wyniki analizy zamieszczone w tabeli 1 wskazuja, Ze réznice we
wskaznikach empatii i makiawelizmu w zalezno$ci od wyboru opcji w postawie
A i B s istotne statystycznie lub na granicy istotnosci (w przypadku postawy
B stwierdzono réznice we wskaznikach empatii na poziomie tendencji). Jest
to podstawg do przyjecia zatozen zwerbalizowanych w hipotezie 1 i 2. Przedsta-
wione dane empiryczne wskazuja wiec, ze sposob myslenia o kulturze i tradycji
wlasnego narodu ma osobowosciowa podstawe. Badanie empatii i makiaweli-
zmu umozliwia wnioskowanie na temat tego, w jakim spoleczenstwie chcieliby
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ludzie funkcjonowac: czy w takim, ktére kultywuje si¢ najwartosciowsze trady-
cje, czy w takim, ktére wyzwolone jest ze spuscizny kulturowe;.

Podsumowanie

W prezentowanym badaniu zwrécono uwage na dwie cechy osobowosci -
empatie i makiawelizm - ktore z teoretycznego punktu widzenia powinny wa-
runkowa¢ postawy wobec dziedzictwa kulturowego. Okazalo si¢, ze studen-
ci o wyrazniejszych wlasciwosciach empatycznych uznajg kulture i tradycje za
wazny element tozsamosci i podstawowg warto$¢ narodu oraz widzg koniecz-
nos¢ jej ochrony. Nie jest ona spostrzegana jako zrédto opdznien w stosunku
do Zachodu, lecz uznawana sg za czynnik zapobiegajacy bezrefleksyjnemu na-
sladownictwu. Obserwuje si¢ raczej niepokdj zwigzany z wpltywami zewnetrz-
nymi i tym, ze formulowanie idealéw spotecznych odbywac¢ si¢ bedzie poza
nurtem historycznych tradycji kraju. Zdolnos¢ do empatii jest réwniez wazna
dlatego, ze stanowi podstawowy element kompetencji w porozumiewaniu sie.
Ta z kolei - jak zauwazajg D. Matsumoto i L. Juang [2007: 323] - stuzy do two-
rzenia i podtrzymywania kultury, do przekazywania jej z pokolenia na pokole-
nie oraz do utrwalania celéw i wartosci kulturowych w kolejnych pokoleniach.
Odgrywa zatem szczeg6lng role w pojmowaniu kultury i jej wplywu na ludzkie
zachowania.

Studenci o wyrazniejszych wiasciwosciach makiawelistycznych daza do
»zerwania z przeszloscig’, akceptuja otwarcie na Zachdd i wzorce przynalezne
tej kulturze. Wigze sie to zapewne ze stabszymi tendencjami wspolnotowymi,
z mniej ,sentymentalnym’, a bardziej pragmatycznym nastawieniem do Zycia.
Absolutyzowany jest w nim interes jednostkowy (przede wszystkim material-
ny) i lekcewazone potrzeby spotecznosci, na przyklad potrzeby ,zakorzenie-
nia” w kulturze i ,hotdowania” tradycji. Jednoczes$nie makiawelisci s skuteczni
i przekonywujacy w kontaktach interpersonalnych. Ich styl komunikacji jest
jednak manipulujacy i dominujacy, z przewaga intymidacji. Relacje z innymi
ludzmi sg krdtkotrwale, powierzchowne, wyzbyte ciepta i empatii (chyba ze
oznaki empatii s3 technika manipulacji). Tego rodzaju wlasciwosci psychiczne
nie sprzyjajg transmisji wartos$ci zwigzanych z dziedzictwem kulturowym wtas-
nego narodu.

Osobnym problemem jest to, czy w ideologie demokracji wpisane jest rze-
czywiscie zdystansowanie si¢ do ,,przesztosci’? Nalezy zauwazy¢, ze demokra-
cja daje mozliwos¢ samodzielnego okreslenia wlasnej tozsamosci. Wolnos¢
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w kreowaniu tozsamo$ci moze przyczyni¢ sie zaréwno do podtrzymywania
kultury i tradycji narodowej, jak i wykraczania poza jej kanon [Kurczewska
1999, 2000]. Pozytywnym nastepstwem procesow demokratyzacji jest szansa
wzajemnego poznania si¢ i zrozumienia. Umozliwiaja one budowanie wlasnej
tozsamosci narodowej z jednoczesnym otwarciem na inno$¢, tak, aby nie sta¢
sie wiezniem wtasnych kulturowych konwencji [Nikitorowicz 2003]. Pytanie
to wydaje si¢ tym bardziej zasadne, ze jednym z potencjalnych zagrozen jest
kryzys kultury narodowej. Jego konsekwencja moze by¢, co prawda, ,,uwolnie-
nie” jednostki od tradycyjnych wiezow i historycznego dziedzictwa, ale pojawia
sie w to miejsce imperializm kulturowy Zachodu.
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SUMMARY

Attitudes towards national culture
and tradition and their personality conditions

The main aim of this research is investigation of attitudes towards national
culture and tradition. It was assumed that these attitudes depend on persona-
lity traits, like empathy and machiavellism guilt. The study group consisted of
325 students. The Empathic Understanding of Others Questionnaire (Weglin-
ski) and Mach V Scale (Christie and Geis) were used. The attitudes were diagno-
sed on the basis of the set of views (two pairs of statements from the publication
edited by Reykowski). The results show that national culture and tradition are
valued by students having higher empathy indices and lower machiavellism in-
dices. Students having higher machiavellism indices and lower empathy indices
accept cultural integration with Western countries.

Keywords:
attitude to national culture and tradition, personality traits, empathy,
machiavellism
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KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWE
MLODZIEZY AKADEMICKIEJ
W KONTEKSCIE RUCHOW MIGRACYJNYCH

~Czlowieka przelomu XX i XXI wieku mozna poréwnac do pedzacego z gory rowe-
rzysty, ktory nie moze juz ani skreci¢, ani zahamowac, ani nawet zobaczy¢ kamieni,
na ktére co chwile wpada. Moze tylko z trudem trzymac sie coraz szybciej pedzace-
go i coraz bardziej podskakujacego roweru. Na razie te kamienie nie sg jeszcze zbyt
grozne, ale predko$¢ wceiaz ro$nie”

Stanistaw Lem, 2000

Wprowadzenie

Wspolczesny czlowiek, w zwigzku z ciggtym przemieszczaniem sig i prze-
kraczaniem granic, znajduje si¢ w nieustannym ruchu. Ruch ten nie jest niczym
nowym (ludzie, aby poprawi¢ swdj byt, nieustannie zbiorowo migrowali), cho¢
dzi$ ma wiekszy zasieg i inny - zindywidualizowany charakter. W dobie in-
tegracji europejskiej, globalnych przemian i kryzyséw polityczno-ekonomicz-
nych dynamika i zmienno$¢ translokacji ludnosci zdaje si¢ przybierac na sile’,
a jednoczesnie generowac¢ dotychczas nieznane problemy i wyzwania zwigza-
ne z konstruowaniem przestrzeni relacji i wspétdziatania na styku i w sytuacji
przenikania sie, badz zderzania kultur i cywilizacji. Tak oto stajemy si¢ wszyscy
potencjalnymi nomadami, ,wszyscy jesteSmy w podrdzy, czy nam si¢ to po-
doba, czy nie. Nikt nas zresztg nie pytal o zdanie” [Bauman 1999: 101]. Prze-
mieszczanie sie, niezaleznie od motywodw, stalo sie¢ niezaprzeczalnym faktem,
nadajacym ksztalt ludzkiemu zyciu.

Pokolenie wspolczesnych (neo)nomadéw

Nomada to tradycyjny koczownik, wedrowiec, czlowiek nieposiadajacy sta-
tego miejsca zamieszkania, przemieszczajacy si¢ z miejsca na miejsce stale, lub

! Wigcej na temat migracji raporty i analizy: www.csm.org.pl [Raport... 2012].



184 Ewa Dgbrowa, Urszula Markowska-Manista

doraznie z pobudek handlowych, kulturowych badz religijnych. W dawnych
czasach nomada okreslano czlonka danej grupy wedrujacej w zwigzku z poszu-
kiwaniem okres§lonego, dostepnego na danym terenie pozywienia, wody, opatu,
odpowiednich warunkéw pogodowych lub pastwisk dla zwierzat hodowlanych.
Pézniej termin ten zacze¢to odnosi¢ do oséb przemieszczajacych sig, podrézu-
jacych i mobilnych czasowo oraz geograficznie. W takim znaczeniu dostepny
jest rowniez dzis, przy czym nie opisuje nielicznych grup spolecznych (kupcow,
misjonarzy i zolnierzy, gtéw panstw), lecz kazdego z nas. Wedtug socjologow
wspolczesni nomadzi (okreslani réwniez jako third culture kids) zyja od uro-
dzenia na styku dwoch lub wielu kultur: rodzicéw/opiekunéw i kultur, w kto-
rych sie¢ wychowywali oraz adaptowali do warunkéw spoleczno-kulturowych.
Sa oni aktywnymi uczestnikami proceséw migracyjnych, wedrowcami global-
nego $wiata. Jako (neo)nomadzi — wykorzenieni z miejsca — nie identyfikuja sie
z konkretnym, stalym miejscem, lecz podazajg za wyzwaniami wspoélczesno-
$ci zwigzanymi z obszarem aspiracji zawodowych i indywidualnych (zycia
prywatnego). Sg czgscig pokolenia kosmopolitycznego, otwartego na zmiany;
hybryda indywidualistéw w hermetycznej spolecznosci wigkszosciowej. Prze-
mieszczanie si¢ jest dla nich nie tylko droga do gromadzenia wiedzy i do§wiad-
czen, ale swoistym stylem zycia, mozliwym nierzadko dzigki technologiom.
(Neo)nomad podrézuje samolotami, komunikuje przez telefon komdrkowy
lub komunikatory, jest aktywny na portalach spolecznosciowych, zalatwia co-
dzienne sprawy przez Internet. Zazwyczaj w ,wieloswiecie rzeczywisto-wirtu-
alnym” jest sam lub porusza si¢ w waskim gronie. Jest niezalezny, samowystar-
czalny, cho¢ nie rezygnuje z licznych kontaktéw — czesto wirtualnych. Chce by¢
uczestnikiem ekscytujacych zdarzen lub przynajmniej wygodnego, niczym nie
skrepowanego zycia.

Jak zauwaza Zygmunt Bauman, kategoria ,,nomady” nie jest jednolita. Sto-
sowanie jej wymaga dostrzezenia roznic wynikajacych z odmiennych doswiad-
czen ludzi. Brak owego zréznicowania jest daleko posunietym uproszczeniem
i nie oddaje istoty zjawiska®, przy czym aspekt ten, ze wzgledu na problematyke
tekstu, zostal pominiety. Kategoria (neo)nomady bez watpienia trafnie opisu-
je wspolczesne spoleczenstwa, bezustannie zapraszane, czy wrecz zmuszane do
bycia mobilnymi. W najwigkszym stopniu odnosi si¢ do ludzi miodych, ktérzy
nie tylko opuszczaja swoje miejsce zamieszkania w celach edukacyjnych, ale
réwniez w celach zarobkowych (zaréwno w trakcie trwania ksztalcenia, jak i po
jego zakonczeniu).

2 Bauman [1999: 104] wymienia przynajmniej dwie metafory odnoszace si¢ do pojecia nomady ,tury-

sty” i ,wldczegi”, pozostajace z jednej strony w opozycji, z drugiej — bedace dopelnieniem.
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Migracje s3 motywowane poprawa standardu zyciowego emigrantéow
i ich rodzin, rozwojem zawodowym i osobistym opartym na poznaniu jezy-
ka, odmiennych kulturach, wchodzeniu w nowe interakcje i przyczyniajg sie
do rozluznienia wiezi spotecznych. Skutkuja drenazem umiejetnosci, reduk-
cja kapitatu ludzkiego w kraju pochodzenia oraz pogorszeniem si¢ struktury
demograficznej spoteczenstwa poprzez utrate potencjalu demograficznego (na
przyklad problem starzejacych sie spoleczenstw). Migracje stanowig ,,mniej
lub bardziej staty ruch jednostek lub grup przekraczajacych granice symbolicz-
ne lub polityczne do nowych obszaréw zamieszkania oraz nowych wspdlnot”
[Tabin 2005: 195] Joanna Zurawska [2005: 19] pisze, ze ,,Polska jest krajem
emigracji netto. Na przestrzeni lat wida¢ ksztaltowanie si¢ skali emigracji na
wyzszym poziomie nie imigracji, jednakze skala wyjazdéw Polakéw i przyjaz-
doéw cudzoziemcéw do Polski wskazuje, iz Polska pozostaje takze krajem atrak-
cyjnym dla obcokrajowcow”.

Dane dotyczace Polski, cho¢ wskazuja na ujemny bilans migracyjny, wy-
wolany wyjazdami poakcesyjnymi Polakéw tak w celach zarobkowych, jak
i edukacyjnych, wskazujg réwniez na naptyw do Polski 0séb z innych panstw
zaréwno z kontynentu europejskiego, jak i z Azji czy z Afryki. Wedlug danych
szacunkowych przestawionych w notatce informacyjnej Gléwnego Urzedu
Statystycznego poza Polska w 2011 roku przebywato 2,6 mln i bylo to wiecej
niz w 2010 roku o 60 tys. W wigkszosci przypadkdw pobyt przekraczal 12 mie-
siecy [Informacja... 2012]. W tym samym okresie w Polsce mieszkato prawie
700 tys. 0s6b urodzonych poza granicami kraju, przy czym jedynie 0,2% nie
posiadalo obywatelstwa polskiego [ Wyniki... 2012].

Na uwage zastuguje fakt, ze znaczacg cze$ci migrantow stanowia miodzi lu-
dzie w wieku produkcyjnym. Jak zauwaza Romuald Jonczy [2009: 72]: ,Wiecej
niz polowa migrujacych zarobkowo to osoby ponizej 40 roku zycia. Z mto-
doscia migrujacych wiazg sie na ogot ich bezdzietnos¢ i stan wolny...”. Osoby
te majg coraz wyzsze wyksztalcenie i lepszg znajomos¢ jezykdéw obcych. Kie-
rujg sie perspektywa wyzszych zarobkow, poprawy standardu zycia, rozwoju
osobistego lub zawodowego. Sa jednostkami i grupami mobilnymi, zdolnymi
(w wiekszosci przypadkéw) do szybkiej adaptacji do nowych warunkéw spo-
teczno-kulturowych, obywatelami zglobalizowanego $wiata.

Migracje mliodych ludzi mozna podzieli¢ na edukacyjne i ekonomicz-
ne (zwane takze zarobkowymi). Te pierwsze zwigzane s3 z podejmowaniem
ksztalcenia w réznego typu uczelniach zagranicznych, oraz z udzialem w mie-
dzynarodowych programach wymiany mlodziezy. Jak wynika z danych staty-
stycznych, z programu ERASMUS skorzystalo dotychczas 2,5 mln studentéw,
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z czego ponad 108 tys. z Polski’. Liczba ta systematycznie wzrasta, cho¢ nie tak
dynamicznie jak ma to miejsce miedzy innymi w Hiszpanii, Portugalii, Wiel-
kiej Brytanii, Czech i Finlandii*.

Drugi rodzaj migracji - ekonomicznej - generowany jest przez wysoka sto-
pe bezrobocia wérdd absolwentow szkdt $rednich i wyzszych, che¢ zdobycia
doswiadczen zagranicznych, a takze niski poziom wynagrodzen, ograniczajacy
mozliwosci osiggniecia stabilizacji finansowej. Jak wynika z Komunikatu Komi-
sji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-
-Spolecznego i Komitetu Regionow ,,Okolo 5,5 mln mlodych Europejczykow
jest bezrobotnych. Oznacza to, Ze co pigty mieszkaniec UE majacy mniej niz 25
lat nie moze znalez¢ pracy. Wskaznik bezrobocia wéréd miodziezy wynosi po-
nad 20 proc., czyli dwukrotnie wiecej niz wskaznik bezrobocia we wszystkich
grupach wiekowych facznie i prawie trzykrotnie wigcej niz w przypadku oséb
aktywnych zawodowo w wieku powyzej 25 lat (9,6%). Bez pracy po zakon-
czeniu nauki lub ksztalcenia zawodowego pozostaje obecnie 7,5 mIn mlodych
ludzi w wieku od 15 do 24 lat” [Komunikat... 2012]. W najblizszych latach,
w zwigzku z nasilajagcym si¢ kryzysem ekonomicznym, sytuacja ta moze ulec
pogorszeniu, wzmacniajac tym samym frustracje i zachecajac do poszukiwania
lepszych warunkéw zycia.

Nie bez znaczenia dla stymulowania mobilno$ci mtodych moga okaza¢ si¢
dziafania instytucji europejskich, upatrujacych w przemieszczaniu si¢ ludno-
$ci $rodka do pobudzania rozwoju gospodarczego kontynentu. Istota owych
dzialan zostala przedstawiona w projekcie Komisji Europejskiej ,,Mobilna
mlodziez”. GIéwnym celem projektu jest ,,pomoc osobom mlodym w podjeciu
wyzwan, przed ktérymi staja, oraz ulatwienia im osiggnigcia sukcesu w gospo-
darce opartej na wiedzy” [Mobilna... 2012: 4]. Autorzy dokumentu, odnoszac
sie do lansowanej w Strategii Lizbonskiej idei mobilnosci, kluczowej dla wzro-
stu konkurencyjnosci gospodarczej Europy i dalszego rozwoju spoteczenstw,
zauwazaja: ,Mobilno$¢ edukacyjna jest dla mlodych ludzi skutecznym sposo-
bem zwigkszenia szans na zatrudnienie w przysztosci oraz zdobycia nowych
kwalifikacji zawodowych, przy jednoczesnym wsparciu ich aktywnosci oby-
watelskiej. Dzigki mobilno$ci moga oni zdoby¢ nowe wiadomosci oraz zyskac
kompetencje jezykowe i miedzykulturowe. Europejczycy, ktorzy s3 mobilni juz
jako mlodzi uczacy si¢ ludzie, prawdopodobnie bedg mobilni takze w pézniej-
szym zyciu, jako pracownicy” Niezbedne do poruszania si¢ w tak skonstruo-

> Jednoczesnie do Polski przyjechalo prawie 30 tys. mtodych ludzi, gléwnie z Niemiec, Hiszpanii, Fran-

¢ji i Turcji. W zestawianiu danych pominigto rok 2011/2012. Cyt. za: [Erasmus 2012b].

* W krajach tych wzrost wynidst 7%. Cyt. za: [Erasmus 2012a].
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wanej rzeczywistosci wydaja si¢ by¢ kompetencje miedzykulturowej’. Klu-
czowe zatem jest uwzglednianie w procesie ksztalcenia (nie tylko przyszltych
nauczycieli i pedagogéw) specyficznych potrzeb kulturowych, wiedzy na temat
sztuki prowadzenia negocjacji oraz nabywania umiejetnosci zapobiegania na-
pieciom i konfliktom o podtozu kulturowym w ich $rodowisku pracy z dzie¢mi
i mlodziezg szkolng. Istotna wydaje si¢ rowniez wiedza i umiejetnosci radzenia
sobie z szokiem kulturowym jako elementem procesu przystosowania si¢ do
nowego $srodowiska, w ktéorym dawne, znane sposoby zachowania si¢ nie znaj-
dujg zastosowania.

Sytuacja migracji edukacyjnej i ekonomicznej stawia nowe zadania przez
uczelniami, réwniez polskimi. Za kluczowe nalezy uznac przygotowanie mlo-
dziezy akademickiej do Zycia w wielu wymiarach (w tym w wymiarze wirtual-
nym), pracy i komunikowania si¢ w wielokulturowych spoteczenstwach. Za-
dania te wykraczaja poza tradycyjne rozumienie szkoly wyzszej i petnionych
przez nig funkgji - tworzenia i utrwalania wiedzy oraz prowadzenia badan na-
ukowych. Studenci oczekujg wyposazenia w umiejetnosci i narzedzia zwigza-
ne z zawodem oraz w umiejetnosci umozliwiajace sprawne poruszanie si¢ na
rynku pracy. Wylaniajaca sie tu pragmatyczna orientacja prowadzi do zderze-
nia odmiennych oczekiwan i wymagan na plaszczyznie student-szkola wyzsza.
W konsekwencji moze generowa¢ marginalizacje szkol wyzszych lub ich rede-
finicje zorientowang na wspolczesne wyzwania.

Definiowanie wspolczesnego $wiata z perspektywy studentow

Réznorodnos¢, wielo$¢, mobilnos¢, zmiana, niejednoznaczno$¢ i wielowy-
miarowo$¢ okreslaja wspolczesny $wiat zycia mlodziezy akademickiej. Czas,
przestrzenie i miejsca jako kluczowe kategorie mobilnosci, oparte o mecha-
nizmy konstruowania rzeczywisto$ci wypetniaja i konstruuja codzienne prze-
mieszczanie si¢ z miejsca zamieszkania do miejsca pracy, z miejsca pobytu do
miejsca pobierania nauki zardwno w §wiecie rzeczywistym jak i wirtualnym.
Podrdze, migracje zarobkowe (ekonomiczne), studia za granica, praca w mie-
dzynarodowych korporacjach, udzial w zagranicznych praktykach, stazach,

> Praktyczne dziatania w postaci cyklu warsztatéw edukacji miedzykulturowej dla studentéw, zatytu-
fowanych ,,Miedzy innymi’, nakierowane na rozw6j kompetencji mlodziezy akademickiej sa podej-
mowane przez Narodowa Agencje Programu ,,Mlodziez w dzialaniu” oraz Polsko-Niemiecka Wspot-
prace Mlodziezy. Propozycja aktywnosci z zakresu edukacji nieformalnej realizowana incydentalnie
w procesie edukacji formalnej na poziomie wyzszym wpisuje si¢ w zalozenia Strategii ,,Europa 2020
i cele projektu przewodniego ,,Mobilna mlodziez”
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wolontariacie czy projektach migdzynarodowych $wiadczg nie tylko o inten-
syfikowaniu sie¢ czasowych ruchéw migracyjnych, ale o wzmozonym doswiad-
czaniu Innego, Obcego, Swojego w innych kontekstach i wielokrotnie nieswia-
domej eksploracji kulturowo-spolecznej réznorodnosci miejsc, do ktdérych
docieramy przekraczajac granice swej rodzimej kultury.

W niedookreslonym tyglu mobilnosci, w ktérym dochodzi do interakcji
miedzyludzkich, w dobie dynamizacji ruchéw migracyjnych i ich znacznego
strukturalnego zréznicowania wazne wérédd mlodziezy akademickiej staja sie
kompetencje miedzykulturowe. Sg one okreslane terazniejszym wyzwaniem
dla jednostki i grup w $wiecie heterogenicznym (w tym istotnym wyzwaniem
zawodowym), gdyz bedac czescig kapitatu ludzkiego, umozliwiaja pokojowe
wspotbycie, wspotprace i kontakt ze Swoimi, Innymi i Obcymi. Kompeten-
cje miedzykulturowe rozpatrywane s3 w waskim znaczeniu jako gotowos¢ do
zycia i komunikowania si¢ w sSrodowiskach zréznicowanych. Owa gotowos¢ nie
ogranicza si¢ jednak do wiedzy (poziom kognitywny), ale dotyczy kulturowego
doswiadczania na plaszczyznie $wiadomosci i postaw (poziom afektywny) oraz
konkretnych umiejetnosci. W zintegrowanym podejsciu teoretyczno-praktycz-
nym wskazuje si¢ na kompetencje miedzykulturowe jako faktor umozliwiajacy
$wiadome stosowanie wiedzy z zakresu zagadnien o wielokulturowym $wie-
cie i jego wlasciwosciach w konkretnych sytuacjach zycia codziennego, w celu
efektywnego komunikowania si¢ z innymi.

W szerszym znaczeniu, czteropoziomowe kompetencje miedzykulturowe
rozumiane sg jako polaczenie wiedzy na temat réznic kulturowych i ich wptywu
na nasze zachowanie, swiadomosci otaczajacej wielokulturowosci, umiejetno-
$ci nawigzywania i budowania pozytywnych relacji kulturowych, jak réwniez
postawy wzgledem i wobec wieloznacznosci i uwiklania w wielokonteksto-
wos¢. Kompetencje migdzykulturowe jawig sie jako dzialania o charakterze
rozwojowym w odniesieniu do kapitatu ludzkiego, jako niezbednik poruszania
sie w wielowymiarowej codziennosci ,,bycia pomiedzy”, pozwalajgcy na spot-
kanie z ludZzmi z innych kultur i na efektywne funkcjonowanie w srodowiskach
wielo- i migdzykulturowych. Kompetencje stanowig wiec swoisty konglomerat
wiedzy, umiejetnosci, postaw i $wiadomosci — w zatozeniu - umozliwiajacych
i utatwiajacych odnajdywanie si¢ w nowej spoleczno-kulturowej rzeczywistosci.
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Rozwdj kompetencji miedzykulturowych w praktyce

Naswietlona w dokumencie EUROPA 2020. Strategia na rzecz inteligen-
tnego i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajacego wiaczeniu spolecznemu® wi-
zja Europy i Europejczyka przysziosci pokazuje, ze aby sprawnie funkcjonowaé
w wielu rzeczywisto$ciach i mdc sprosta¢ wymogom zmieniajgcego sie $wiata,
od mtodych ludzi wymagane s3 mobilnos¢, elastycznos¢ czasowa (dyspozycyj-
no$¢), nieustanne podnoszenie wlasnych kwalifikacji i rozwéj kompetencji. Po-
winni oni réwniez efektywnie wspolpracowaé w srodowisku wielokulturowym,
elastycznie dostosowywac sie do zmian i posiada¢ umiejetnosci, ktore pozwa-
lajg na efektywne zarzadzanie organizacjami wielokulturowymi’.

Odpowiedzig na wymogi wynikajace z zalozen europejskiej polityki sg
dzialania praktyczne kierowane do studentdéw przez organizacje pozarzadowe
i instytucje o$wiatowe i kulturalne. Znaczna czes¢ tych dzialan realizowana
jest w ramach programéw Unii Europejskiej nakierowanych na wymiane za-
kladajaca miedzykulturowe interakcje i dialog migedzykulturowy. Przykladowa
forma nabywania kompetencji jest udzial w Letnim Uniwersytecie (Summer
University), na ktérym spotyka sie od 20 do 60 studentéw z calej Europy. Po-
czatki projektu jako narzedzia promujace integracje europejska siegaja 1988
roku. Dzi$ takie inicjatywy sa organizowane przez studentéw dla studentéow
i zakladajg réznorodne formy aktywizacji. Studenci moga uczestniczy¢ w kla-
sycznych wyktadach, majacych na celu nauke nowego jezyka i jego odniesien
kulturowych, w réznego rodzaju kursach wzbogacajacych wiedze i poszerza-
jacych umiejetno$ci. Rokrocznie organizowanych jest okoto 100 szkdt letnich,
w ktorych bierze udziat okoto 3000 studentéw z ponad 40 krajow europejskich.
Uniwersytety dzielg sie na: Language Course — obejmujacy co najmniej 16 go-
dzin lektoratu jezyka danego kraju tygodniowo prowadzonego przez studentow
na rzecz studentow:

— Language Course+ — obozy, zakladajace nauke jezyka danego kraju na
poziomie zaawansowanym, prowadzone przez profesjonalnych nauczy-
cieli lub studentéw filologii;

- Summer Course — obozy z okre§long wielokulturowg tematyka przewod-
nig (na przyktad kuchnia §rédziemnomorska, mitologia, nauka tanca,
zamki $redniowieczne); uczestnicy biorg udzial w zajeciach teoretycz-
nych i praktycznych;

http://www.mg.gov.pl/files/upload/8418/EUROPA_PL.pdf [20.09.2012].
7 O wspomnianych powyzej procesach pisze: [Magala 2011].
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- Summer Course+ — intensywne kursy o okreslonej tematyce, podczas

ktoérych zajecia prowadza profesjonalni nauczyciele i trenerzy,

- Travelling Summer University — oparte na podroézach, jako gléwnej for-

mie aktywnosci®.

Celem TSU jest poznanie roznych zakatkéw danego panstwa lub grupy
panstw, kultury spolecznosci lokalnej i stylu zycia. Wsréd gtéwnych celow
Summer Universities wymienia si¢ tak zwane doswiadczenia miedzykulturowe,
przelamywanie barier i stereotypow, nauke tolerancji oraz nieschematycznego
postrzegania rzeczywistosci w toku miedzykulturowej wspolpracy mlodziezy
akademickiej wywodzacej si¢ z réznorodnych srodowisk spotecznych i kulturo-
wych. ,,Samery maja pomdc studentom zrozumie¢ mentalnosc i przyzwyczaje-
nia ich kolegéw z innych krajow, poméc w przetamywaniu narodowosciowych
barier w mysleniu i postrzeganiu §wiata oraz nauczy¢ ich, jak by¢ Europejskim
Obywatelem™.

Studia poza krajem pochodzenia szansa na rozwijanie kompetencji

Od kilkunastu lat w zwiazku z integracja Polski z Unig Europejska wzrasta za-
interesowanie mlodziezy akademickiej studiowaniem poza granicami wtasne-
go kraju. Coraz wigksze grupy studentéw decyduja sie na wyjazd za granice
w celu odbywania nauki w odmiennych niz polskie warunkach. Studenci ko-
rzystaja z mozliwosci, jakie dajg im projekty unijne: SOCRATES, ERASMUS,
Leonardo da Vinci i inne Studia poza krajem przyczyniaja si¢ do nabywania
kompetencji w tym kompetencji lingwistycznych, kulturowych i komunika-
cyjnych. Obejmuja zaréwno wiedze, umiejetnosci, ksztalttowanie postaw oraz
uwrazliwianie na inno$¢ kulturowy interlokutoréw i specyfike komunikowania
sie w spoleczenstwach i srodowiskach wielokulturowych.

Od kilkunastu lat polskie uczelnie wyzsze w zwiazku z realizacjg postano-
wien bolonskich i reforma szkolnictwa wyzszego coraz czeéciej organizuja za-
jecia dydaktyczne: studia, wyklady i fakultety w jezykach obcych dla studentéw
polskich i zagranicznych.

Organizacja studiéw w jezykach obcych nie powinna - co podkresla Romana
Paszkowska [2012]: ,,ogranicza¢ si¢ wylacznie do zatrudnienia wykladowcow
wladajacych obcymi jezykami, bowiem proces dydaktyczny angazujacy ludzi
pochodzacych z réznych kultur daje unikalng mozliwo$¢ rozwijania spraw-

Na podstawie informacji AEGEE: http://aegee.gdansk.pl/onas.php?pokaz=su [20.09.2012.]

°  http://aegee.gdansk.pl/onas.php?pokaz=su [20.09.2012.]
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nosci nazywanej w literaturze przedmiotu kompetencja mi¢dzykulturows (in-
tercultural competence, cross-cultural competence)”'. Stad oferte dodatkowo
wzbogacajg i uzupetniajg koncerny, firmy i organizacje non-profit przyjmujac
osoby pochodzenia cudzoziemskiego na praktyki i staze i tworzac tym samym
zespoly migedzynarodowe.

Owe nieformalne i formalne dzialania edukacyjne, w trakcie ktérych do-
chodzi do interakcji miedzykulturowych, konfrontowania réznorodnych po-
staw, $wiatopogladdow, systemow wartosci i norm spotecznych wskazuja na po-
trzebe przygotowania mlodziezy akademickiej w toku studiow do tego typu
zdarzen - doswiadczen miedzykulturowych oraz poczucia §wiadomosci wlas-
nego rozwoju.

Sam proces postrzegania zewnetrznego $wiata (w triadzie Swoich, Innych,
Obcych) w oparciu o subiektywne doswiadczenia i wdrukowane stereoty-
py i uprzedzenia oraz sposoby komunikowania si¢ w zespotach miedzykul-
turowych moga prowadzi¢ do nieporozumien oraz konfliktéw zwigzanych
z brakiem lub niewystarczajagcym przygotowaniem studentéw do tego typu
doswiadczen. Zaistnienie ,szoku kulturowego” jako dodatkowego czynni-
ka emocjonalnego zwigzanego z przezywaniem, ttumaczy zawirowania bycia
w wielu rzeczywistosciach.

Uniwersyteckie praktyki w zakresie kompetencji miedzykulturowych

Na polskich uczelniach wyzszych podejmowane s3, w ramach zaje¢ obli-
gatoryjnych i fakultatywnych oraz inicjatyw realizowanych we wspoétpracy
z instytucjami i organizacjami pozarzadowymi, zajecia majace przygotowac
studentéw do partycypacji w wielokulturowym $wiecie. Zajgcia przybierajace
forme warsztatow, ¢wiczen i wykladow taczg w sobie elementy merytoryczne
(dostarczanie i poszerzanie wiedzy niezbednej do zycia/pracy w srodowiskach
wielo- i miedzykulturowych) z elementami rozwijania swiadomosci, praktycz-
nych umiejetnosci i postaw. Zajecia te realizowane sg jako przedmioty w ujeciu
interdyscyplinarnym, pod nazwa komunikacji i/lub edukacji miedzykulturo-
wej, warsztatow kulturowych. Ich ogoélnym celem jest rozwiniecie przez stu-
dentéw kompetencji miedzykulturowych rozumianych jako:

10 W Katedrze Studiéw Europejskich Akademii Ekonomicznej w Krakowie w ramach badan statuto-
wych pod kierunkiem prof. dr. hab. Jerzego Mikutowskiego Pomorskiego w latach 2001-2004 badano
czynniki wplywajace na rozwdj kompetencji miedzykulturowej studentéw wyjezdzajacych na studia
zagraniczne. Badano zaréwno Polakéw, jak i cudzoziemcow.
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- kompleksowa wiedza dotyczaca réznic i podobienstw kulturowych i ich
wplywu na zachowanie w obliczu réznorodnych interakcji w réznorod-
nych srodowiskach;

- umiejetnosci nawigzywania i budowania pozytywnych relacji kulturo-
wych;

- modelowanie postaw;

- nabywanie wielokulturowej $wiadomos$ci i ciekawosci poznawczej
w oparciu o relatywizm kulturowy.

Szczegdlnie wazne okazuje si¢ przygotowanie przyszlych nauczycieli i stu-
dentéw pedagogiki, animacji spoteczno-kulturowej i kierunkéw pokrewnych
do pelnienia r6l w srodowiskach edukacyjno-wychowawczych w pracy z dzie¢-
mi, mlodzieza i osobami dorostymi.

Przykltadem jest cykl warsztatow organizowanych z Biurem Edukacji
Miasta Stotecznego Warszawy w ramach projektu ,Caerdydd-Warsaw In-
tegracja Projekt Integracja spoleczna mlodych ludzi i ich rodzicow™, ktory
odbyt sie w marcu i kwietniu 2011 roku w Akademii Pedagogiki Specjalne;j.
Celem warsztatéw bylo przygotowanie studentéw do pracy w zmieniajacym
sie srodowisku edukacyjnym z uczniem/wychowankiem cudzoziemskim oraz
wzbogacenie warsztatu metodologicznego i metodycznego w obszarze pracy
z tematyka wielo- i migdzykulturowosci. Warsztaty ukazaly ogromna potrzebe
podejmowania dzialan zmierzajacych do konstruowania wiedzy o réznorod-
nosci kulturowej $wiata i umiejetnosci umozliwiajacych poruszanie si¢ w nim,
ale takze podejmowanie zwigzanych z tym wyzwan - zyciowych i zawodowych.
Charakterystyczne byty wypowiedzi:

»Cieszg si¢, ze bratam udzial w tych zajeciach. Wiem, ze wiedza jaka na nich
posiadtam pomoze mi w przyszlej pracy, w ktorej z pewnoscia spotkam sie
z dzieckiem cudzoziemskim. Bede wiedziala jak postepowac z dzieckiem oraz
z jego rodzicami”.

»Zajecia byly ciekawe, dowiedzialam si¢ duzo o réznych kulturach, kultu-
rach sposobach ich postrzegania. Jestem pewna, Ze przyda mi si¢ to zaréwno
w przyszlej pracy, jak i w Zyciu prywatnym”.

Poza warsztatami studenci mieli mozliwo$¢ uczestniczenia w praktykach,
umozliwiajacych zapoznanie si¢ miedzy innymi ze specyficznymi potrzebami
uczniéow cudzoziemskich, metodami nauki jezyka, potrzebami i trudnosciami

"' Partnerski projekt realizowany dzieki wspétpracy szkél, uczelni, wtadz samorzagdowych i organizacji

pozarzadowych z Warszawy oraz Cardiff. Projekt zostal zainicjowany na bazie do$§wiadczen w zakre-
sie integracji nowo przybylych rodzin imigranckich - dzieci i rodzicow — w systemie edukacji w no-
wych dla nich realiach spoleczno-kulturowych panstwa przyjmujacego. Projekt zostal zrealizowany
przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej w ramach programu ,,Comenius - Uczenie si¢ przez
cale zycie”.
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towarzyszacymi zajeciom przedmiotowym, komunikacjg z uczniem cudzoziem-
skim, kontaktami z rodzina/opiekunami mozliwosciami systemowymi mozli-
wosciami organizowania wsparcia. Osoby biorgce udzial w warsztatach zwracaly
uwage na fakt, iz tredci takie nie byly na uczelni dotychczas podejmowane i su-
gerowaly upowszechnienie podobnych dziatan w wiekszym wymiarze godzino-
wym [Dabrowa 2011: 139-142].

Coraz czgsciej uczelnie decyduja si¢ ponadto na opracowanie i wydanie
przewodnika dla studentéow korzystajacych z miedzynarodowych programoéw
wymiany oraz na realizacje zaje¢ wstepnie przygotowujacych do poruszania
sie w innych kontekstach kulturowych. Pomimo zmiany, jaka dokonuje si¢
w $wiadomosci pracownikéw uczelni wyzszych, nalezy zwrdci¢ uwage, ze za-
jecia realizowane s3 w symbolicznym wymiarze godzinowym, a same prze-
wodniki poswigcone sg praktycznym poradom zainteresowanych - nie zawie-
rajac zazwyczaj jakichkolwiek informacji o specyfice spotkania z inng kulturg
i radzeniu sobie w sytuacji szoku kulturowego. Zmiany, jakie si¢ dokonujg na
obecnym etapie wytwarzajg pozorowany obraz uczelni otwartej na dyskurs
wielo- i miedzykulturowy.

Bez watpienia na uwage zastuguja inne dzialania, wéréd ktorych wyréznia sig
program adaptacji kulturowej dla studentéw miedzynarodowych przyjezdzaja-
cych do Polski w ramach programu Erasmus, realizowany od kilku lat w Szkole
Wyzszej Psychologii Spolecznej w Warszawie. Program powstat w odpowiedzi
na wzrost liczby studiujacych pochodzacych z réznych regionéw Europy. Stu-
zy rozwijaniu wrazliwosci kulturowej; ksztaltowaniu §wiadomosci kulturowe;
(réwniez w warunkach zderzenia kulturowego), przygotowaniu do komuniko-
wania miedzykulturowego, rozwigzywania konfliktéw, ,,obcowania” z réznica-
mi; zdobyciu wiedzy o polskiej kulturze; integracji srodowiska akademickiego.

Pytania na zakonczenie

Wspolczesny swiat jest nasycony spotkaniami z innoscig i réznorodnos-
cig. Owa réznorodnos¢, niezaleznie od nastawienia, jest trwalym elementem
rzeczywistosci, stanowiac szczegolng wartos¢ i dziedzictwo ludzkosci. W Po-
wszechnej Deklaracji UNESCO o Roéznorodnosci Kulturowej, przyjetej w 2001
roku, zapisano ,Rdznorodno$¢ kulturowa jako zZrédlo wymiany, innowacyjno-
$ci i kreatywnosci jest dla rodzaju ludzkiego réwnie niezbedna jak réznorod-
nos$¢ biologiczna dla przyrody. W tym znaczeniu stanowi ona wspoélne dziedzi-
ctwo ludzkosci i musi zosta¢ uznana oraz potwierdzona dla dobra obecnych
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i przyszlych pokolen” [Powszechna 2001]. I dalej ,W naszych coraz bardziej
zroznicowanych spolfeczenstwach staje si¢ konieczne zapewnienie harmonijne-
go wzajemnego oddzialywania oraz woli wspolistnienia oséb i grup, ktére ce-
chuje tozsamos¢ kulturowa zarazem mnoga, réznorodna i dynamiczna. Polity-
ki popierajace integracje oraz uczestnictwo wszystkich obywateli s3 gwarantem
spdjnosci spolecznej, zywotnosci spoleczenstwa obywatelskiego oraz pokoju”
[ibidem]. Wobec powyzszego rodzg sie pytania: W jakim stopniu uczelnie go-
towe s3 na tworzenie programow zajec dotyczacych roznorodnosci kulturowe;j?
Czy taka potrzebe odczuwajg sami studenci?
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SUMMARY
Cross-cultural competencies of students in the migration context

The text deals with the issues of cross-cultural competencies of students that
are relevant in the era of intensifying internal and external migration. It has
attempted to answer the following questions: What are cross-cultural compe-
tencies of students - modern nomads? Are these competencies sufficient to fun-
ction in the modern world in the perspective of social integration and simulta-
neous collision of cultures?
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EpMUND DMITROW

OBRAZ STOSUNKOW ETNICZNYCH
W OPRACOWANIACH HISTORII BIALEGOSTOKU*

W artykule podjeto probe uzyskania odpowiedzi na pytanie, jak w opraco-
waniach historii najnowszej Bialegostoku, przeznaczonych dla szerokich rzesz
czytelnikdw, zostaly przedstawione stosunki etniczne. Postaram si¢ udowodni¢
hipotezg, iz ten aspekt historii miasta, ktore dzisiaj jest reklamowane jako wie-
lokulturowe, zostal przedstawiony fragmentarycznie i niemal wylacznie z pol-
skiej perspektywy.

Wychodze z zalozenia, ze literatura w postaci przewodnikéw, informato-
réw, a zwlaszcza opracowan dziejow miasta, napisanych przez zawodowych
historykow, obok publicystyki historycznej w lokalnych mass mediach, jest
najpowazniejszym zrodlem wiedzy dla oséb zainteresowanych przeszloscia.
Opierajg si¢ na niej rowniez zawodowi mulitiplikatorzy historii — nauczyciele,
przewodnicy wycieczek i dziennikarze. Wigkszos¢ bialostoczan, ktorzy stali sie
»mieszczanami” dopiero w latach szes¢dziesigtych i siedemdziesigtych XX wie-
ku, nie dysponuje osobista ani rodzinng pamigcig na temat przesztosci miasta,
wskutek czego narracje historykéw zasilaja pamiec zbiorowa mieszkancow Bia-
tegostoku moze w wigkszym stopniu niz w przypadku spotecznosci miejskich
o dlugiej, niezakldconej tradycji.

W ubieglym stuleciu kwestie narodowosciowe odegraly szczegélnie wazng
role w zyciu Bialegostoku w okresie 20-lecia miedzywojennego i drugiej wojny
swiatowej. W 1919 roku, w zwiazku ze strukturg etniczna, w ktérej Polacy sta-
nowili mniejszo$¢, stawiano nawet pod znakiem zapytania kwestie ich przyna-
leznosci panstwowej. Gdy miasto ostatecznie weszto w sktad II Rzeczypospoli-
tej, otrzymujac range stolicy wojewddztwa, nasility sie procesy polonizacyjne.
Z drugiej strony, stosunki etniczne wypelniata nieustanna rywalizacja, zwlasz-
cza pomiedzy ludnoscig polska i zydowska.

Gwaltowne zaostrzenie stosunkéw narodowosciowych nastgpilo w okresie
drugiej wojny $wiatowej. Wigzalo si¢ to ze zburzeniem fadu spotecznego i na-

*  Niniejszy artykul powstal w ramach projektu badawczego nr N N116 211536 (Gr 73), sfinansowanego

przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego / Narodowe Centrum Nauki.
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rzuceniem nowych hierarchii, opartych podczas okupacji sowieckiej na wrogo-
$ci wobec II RP i na stalinowskich dogmatach klasowych, a w latach okupacji
niemieckiej na ideologii rasistowskiej. Polityka narodowosciowa obydwu oku-
pantéw, nacechowana cynicznym koniunkturalizmem, stala si¢ instrumentem
polityki okupacyjnej. Trzeba przyzna¢, ze sytuacja wyjatkowo sprzyjata realizacji
zasady ,,dziel i rzadz”. Przemoc, ktora stala sie podstawowg metodg rozwigzywa-
nia wszelkich probleméw spotecznych, wypetnita réwniez stosunki etniczne.

Okres ten jest szczegdlnie wazny rowniez z punktu widzenia polityki pamie-
ci, poniewaz dla wigkszo$ci obywateli Polski druga wojna $wiatowa jest ,,ciagle
zywa cze$cig historii Polski, o ktorej trzeba stale przypominac™. Doswiadcze-
nia, wspomnienia, wyobrazenia, opinie wytworzone podczas wojny wplynety
na relacje pomiedzy Polakami, Niemcami, Rosjanami, Bialorusinami, Ukrain-
cami, Zydami, zeby ograniczy¢ sie tylko do najwezszego kregu, w epoce powo-
jennej, co jest odczuwalne po dzien dzisiejszy. Tym wigksze znaczenie ma wiec
to, jaki obraz stosunkéw narodowosciowych w latach drugiej wojny swiatowej
zostal przedstawiony w opracowaniach historii Biategostoku.

Po drugiej wojnie $wiatowej kwestie etniczne, sprowadzajace si¢ w zasadzie
tylko do relacji polsko-biatoruskich, generalnie stracily znaczenie, pomimo
ze prawoslawni, na ogdt utozsamiani z Biatorusinami, stanowili znaczng czes¢
mieszkancow miasta, siegajaca od lat osiemdziesigtych XX wieku jednej pigte;j*.
Natomiast rola tej grupy bialostoczan nieproporcjonalnie stabo zaznaczala sie
w dyskursie publicznym. Z jednej strony wynikato to z polityki wtadz komuni-
stycznych, z drugiej za$ — z postawy samej mniejszosci. Bledem bytoby jednak
sadzi¢, ze historia Bialorusinow i stosunkéw polsko-bialoruskich w ,wielkim
miescie Bialymstoku” - jak napisal kiedy$ znany bialoruski literat i dzialacz
spoteczny Sokrat Janowicz - skonczyla sie.

W aktualnym informatorze turystycznym zapisano: ,,Historia Biategostoku
siega kilku wiekdw wstecz, a jego specyficzna natura ksztaltowata si¢ w klima-
cie wspolistnienia wielu narodowosci, wyznan, kultur, obyczajow i tradycji. Mia-
sto byto i jest miejscem, gdzie spotykali sie sie Polacy, Biatorusini, Zydzi, Litwini,

! Taki poglad wyrazito 72% respondentéw badania CBOS z 2009 roku. Zob. [Kwiatkowski, Nijakowski
Szacka, Szpocinski 2010: 241].

Na przetomie 1998 i 1999 roku obywatele wyznania prawoslawnego stanowili 22% mieszkancow
Biategostoku (65340 0sob na 282530 bialostoczan), za: [Sadowski 2001: 124].
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Niemcy, Rosjanie, Tatarzy, Ukraincy i Romowie” [Bialystok... 2011: 7]. W tym
kontekscie z reguly zapewnia sig, ze wspolistnienie przebiegalo ,,zawsze w zgo-
dzie i poszanowaniu” [ibidem: 55].

Przegladajac opracowania z ostatniego potwiecza fatwo stwierdzi¢, ze wyob-
razenia tego typu sa z miastem kojarzone od niedawna, wczesniej zas zjawisko
zroznicowania etnicznego mieszkancéw Biategostoku marginalizowano, pod-
kreslajac za to polsko$¢ miasta.

Z pierwszego powojennego przewodnika turystycznego, wydanego
w 1956 roku [Troczewski, Antoniuk 1956], wynika, ze Bialystok dopiero po
drugiej wojnie $wiatowej zaczal zmieniac si¢ z miasta cuchnacego, najbrzyd-
szego w Polsce, w jedno z najpigkniejszych. Historia 20-lecia migdzywojenne-
go zostala ograniczona do zagadnienia kryzysu, nedzy, bezrobocia i ,bialego
terroru’, a jedynym godnym uznania zjawiskiem zdaje si¢ by¢, wedlug autora,
walka proletariatu z burzuazyjno-obszarniczymi rzagdami. Opisujac szkolni-
ctwo autor wspomina, ze cz¢§¢ prywatnych szkoél miata jezyk wyktadowy ,,zy-
dowski lub nawet hebrajski” [ibidem: 17], méwiac za$ o prasie napomyka o pis-
mach zydowskich. Z tekstu nie wynika jednak bezposrednio, ze w Biatymstoku
zyli Zydzi. Ani stowem nie wpomina si¢ réwniez o innych narodowosciach.
Dopiero z czesci poswieconej okresowi drugiej wojny czytelnik dowiaduje sig,
ze Niemcy dokonali zagtady ludnosci zydowskiej, a wezesniej ,,getto walczyto”
[ibidem: 18]. W cze$ci dotyczacej okresu po 1945, w opisie zabytkéw, wspomi-
na si¢ o cerkwiach i meczecie na Bialostocczyznie. Wsrod nowych budynkéw
w Bielsku Podlaskim wymieniono liceum bialoruskie, ale nie napisano niczego
o ludziach, ktérym obiekty te stuzyty. Ich istnienia mozna si¢ jedynie domyslac.

Przewodniki z lat siedemdziesigtych juz nie pozostawialy kwestii etnicznych
wylacznie domystom czytelnika, cho¢ nadal skapity mu elementarnej wiedzy, na
przyktad konsekwentnie nie informujac o strukturze narodowosciowej lub wy-
znaniowej mieszkancow, ani o liczebnosci poszczegélnych grup. Odnotowujac
pogrom ludnosci zydowskiej w 1906 roku, ujmowano to wydarzenie w ramy walki
klasowej, twierdzac, ze chodzilo o pogrom ,,robotnikéw zydowskich” dokonany
przez carska policje [Sokotowski 1972: 32]. Wedtug innego autora, ,,pod kierow-
nictwem general-gubernatora zorganizowano pogrom, formalnie skierowany
przeciw Zydom, faktycznie wymierzony przeciw rewolucjonistom” [Monkiewicz
1979: 22] Kto w takim razie padt ofiarg pogromu - wlasciwie nie wiadomo.

W narracji o II Rzeczypospolitej nieokreslone z nazwy mniejszosci narodowe
pojawiaja sie w kontekscie wyzysku klasy robotniczej i chtopéw oraz walk rewo-
lucyjnych, jako kolejna ofiara systemu. Pisze si¢ o eksterminacji ludnosci zydow-
skiej dokonanej przez Niemcoéw podczas drugiej wojny $wiatowej, w tym kon-
tekscie informujac rowniez o powstaniu w gettcie. Ale juz na przyklad w opisie
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dziejow Lomzy, wystepujacej na trasie krajoznawczej jednego z przewodnikoéw,
nie wspomina si¢ ani stowem o zydowskich mieszkancach tego miasta.

Przewodniki krotko informujg o istnieniu diecezji prawostawnej w Bia-
tymstoku, a takze towarzystw spoleczno-kulturalnych bialoruskiej, litewskiej,
ukrainskiej i rosyjskiej mniejszosci narodowej, o szkotach biatoruskich oraz ty-
godniku ,,Niwa” wydawanym w jezyku bialoruskim.

W literaturze specjalistycznej temat mniejszosci narodowych pojawiat si¢ zwy-
kle w historii ruchu komunistycznego, poczynajac od 20-lecia migdzywojennego
do czaséw PRL-u. W tym kontekscie pisano, na ogét pozytywnie, o ludnosci bia-
toruskiej, nazywanej zamiennie prawostawng. Autor jednej z najsolidniejszych
pod wzgledem naukowym monografii poswigconych tworzeniu ,,zr¢bow wladzy
ludowej na Biatostocczyznie”, jak to sie wtedy mowilo, opisal, jak przebiegaty po-
dzialy wéréd mieszkancow wsi bialostockiej, w kwestii nastawienia wobec wladz
komunistycznych w ogole, a konkretnie w sprawie wywigzywania si¢ z kontyn-
gentdw, zwanych enigmatycznie ,$wiadczeniami rzeczowymi” W 1944 roku
wladze zdolaly zebra¢ od rolnikéw jedynie 53% wyznaczonej dla wojewddztwa
zywnosdci, a jedynymi powiatami, ktére wywigzaty sie calkowicie z obowigzku
byly biatostocki i bielski. Wprawdzie i tutaj czes¢ chtopdw byla Zle nastawiona
wobec nowych wladz. ,Dotyczylo to rzecz jasna tylko pewnej czesci ludnosci wsi,
wzglednie niektérych okreslonych regionéw. I tak chtopi narodowosci bialoru-
skiej zamieszkujacy we wschodnich czesciach powiatéw: Bialystok, Bielsk Pod-
laski i Sokétka od samego poczatku opowiedzieli sie po stronie wladzy ludowe;j.
Wzieli oni aktywny udzial w pracach zwigzanych z podziatem ziemi obszarni-
czej, przejawiajac duzo wlasnej inicjatywy. O postawie tej ludnosci zadecydowaty
przede wszystkim wzgledy polityczne i narodowosciowe. W okresie miedzywo-
jennym wie$ bialoruska znajdowala si¢ pod wplywem organizacji rewolucyj-
nych. Dzialaly tutaj: Komunistyczna Partia Zachodniej Biatorusi oraz Bialoruska
Wiosciansko-Robotnicza Hromada. Podczas wojny powazne wplywy na tych te-
renach zdobyly sobie organizacje radzieckiego ruchu oporu, dzialajace w oparciu
o miejscowa ludnos¢, natomiast organizacje nacjonalistow bialoruskich, popie-
rane przez hitlerowski rezim, nie znalazly poparcia. Stad tez propaganda reakcyj-
na operujaca straszakiem ,komunizmu‘ nie oddzialywata na te grupy ludnosci,
w przeciwienstwie do mieszkancéw zachodniej czesci wojewddztwa, pozostaja-
cych w ciggu dziesiecioleci pod wptywem endecji i kleru. Organizacje podziemia
reakcyjnego nie zdolaly sobie zapeweni¢ wérdd ludnosci bialoruskiej wplywow,
ani tez nie posiadaly tu swoich ogniw organizacyjnych. Zawazyly na tym zapew-
ne réwniez nastroje nacjonalistyczne i antyradzieckie panujgce wérdd organizacji
podziemia. Podziemie reakcyjne grozbami terroru, a w wielu wypadkach nawet
terrorem, staralo si¢ zmusi¢ Bialorusinow do repatriowania do ZSRR. Wigksza
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cze$¢ ludnosci bialoruskiej sklonna byta pozosta¢ na Biatostocczyznie, gtéwnie
z racji przywigzania do miejsca zamieszkania i swego stanu posiadania. Z repa-
triacji skorzystala bardzo niewielka liczba ludnosci bialoruskiej i to tylko na tych
terenach, gdzie Bialorusini stanowili mniejszo$¢ i narazeni byli na represje ze
strony podziemia reakcyjnego. Dlatego tez ludnos¢ bialoruska przywigzana byta
do wiladzy ludowej i popierata ja.

Inne bylo stanowisko szlachty zagrodowej, zamieszkalej w powiatach: Lom-
za, Wysokie Mazowieckie oraz w zachodnich czg¢sciach powiatu bielskiego, bia-
tostockiego i szczuczynskiego” [Majecki 1969: 53-54].

Edwarda Ortowska, I sekretarz KW PPR w Bialymstoku (pazdziernik 1944 -
styczen 1946), stwierdzita z kolei, Ze z terenow Bielska Podlaskiego, Hajnowki,
Bialowiezy, cze¢sci powiatu bialostockiego i sokolskiego gdzie ,AK i NSZ nie
potrafily sobie stworzy¢ bazy [...] czerpalismy kadry dla bezpieczenstwa, do
MO, do ORMO?” [cyt. za ibidem: 54]

Transformacja systemowa, zapoczatkowana w 1989 roku przyniosta nowe
zasady ksztaltowania stosunkow etnicznych, zgodnie z ideami pluralizmu i de-
mokracji. Rozwinely si¢ rowniez badania tej problematyki z perspektywy hi-
storycznej, a takze socjologicznej, etnologicznej, politologicznej i wielu innych
nauk spolecznych, co wzbogacilo obraz’. Dzigki temu, w dyskursie publicznym,
uwolnionym od cenzury panstwowej, narodzila si¢ nowa jako$¢, mianowicie
zréznicowanie i konkurencja réwnoprawnych - przynajmniej teoretycznie —
narracji. Powstalo tez pole do publicznej konfrontacji roznych pamieci, ich ne-
gocjowania i uzgadniania.

W opisach przeszlosci miasta powrocily popularne niegdys opinie i skojarze-
nia. Autor tomiku wspomnien, wydanego w 1998 roku rozpoczyna swoja opo-
wies¢ o dziejach rodzinnego miasta tak: [Bialystok — dop. E. D.] ,,Przed wojna
byl miastem brzydkim, brudnym, cuchnacym, ,zazydzonym, bez przeszlto-
$ci kulturalnej, nie ciekawym pod wzgledem architektonicznym. Stare rudery,
brak kanalizacji,, cuchnace rynsztoki i zawsze brudne wody rzeki Bialki sta-
nowily symbol brzydoty miasta. A jednak nie byl to pelny i prawdziwy obraz
Bialegostoku” [ks. Kalinowski 1998: 5].

Pojecie zazydzenia, wylansowane przed wojng przez narodowa demokracje,
rozumiano zwykle jako ,,niekorzystng strukture mieszkancéw pod wzgledem et-

3 Zob. opis dorobku badan nad mniejszo$ciami narodowymi w Polsce [Mironowicz 2000: 5-9].
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nicznym i zwigzang z nig dominacj¢ mniejszosci zydowskiej w wielu dziedzinach
zycia spolecznego” [Sztop-Rutkowska 2008: 263]. Autor przytoczonych wspo-
mnien uja! to okreslenie w cudzystéw, jednak z kontekstu mozna wnosi¢, ze uzy-
wa go sensie mniej wiecej takim samym, jaki nadata mu propaganda endecka®.

Nowa historia miasta, napisana przez mlodsze pokolenie badaczy, ukazuje po
raz pierwszy dtugi szereg Zydéw—-obywateli, ktorzy wniesli wktad w zycie Bia-
tegostoku - wigkszych i mniejszych przedsiebiorcéw, nauczycieli, dziataczy
kulturalnych, lekarzy, dziennikarzy, artystow, prawnikéw, aptekarzy, restau-
ratoréw, kupcéw, rzemieélnikéw i innych. Dzieki temu pojecie Zydow, ktore
dla wiekszo$ci wspolczesnych bialostoczan brzmi abstrakcyjnie, wypelnilo sie
konkretnymi postaciami, biografiami, portretami i adresami. Ciekawym przy-
ktadem opowiadania dziejéw miasta za pomoca biografii jego mieszkancow,
ktore sg z kolei pofaczone z historiag doméw przez nich zamieszkiwanych, jest
Biatystok. Przewodnik historyczny Andrzeja Lechowskiego [Lechowski 2009].

Wydobywajac z zapomnienia licznych przedstawicieli spolecznosci zydow-
skiej, ukazano réwniez warunki spoleczno-ekonomiczne, w jakich ona zyta.
Kryzysy ekonomiczne juz od konca XIX wieku powodowaly rozrastanie si¢ ob-
szarow nedzy, obejmujacych zwlaszcza dzielnice zydowska (tak zwang Chanaj-
ki), wywolywaly radykalizacje¢ opinii, coraz gwaltowniejsze protesty spotecz-
ne, a takze negatywnie wptywaly na stosunki polsko-zydowskie. Do tragicznej
erupcji wrogosci doszto jeszcze przed odzyskaniemi niepodlegtosci — w po-
staci pogromu w 1906 roku dokonanego, jak ustalili historycy, przez carska po-
licje 1 wojsko, do ktorych ,,przylaczyly sie miejscowe mety” [Dobronski 2012:
299]. Szukajac powodéw pogorszenia relacji polsko-zydowskich badacze
zwrécili uwage na antagonizujgcy wplyw imigracji Zydéw z Rosji, tak zwanych
litwakow, naptywajacych od konca XIX wieku na biatostocki rynek pracy, co
przyczynilo si¢ do niestychanego zaostrzenia rywalizacji ekonomicznej i po-
gorszenia klimatu polsko-zydowskiej koegzystencji’.

Po zakonczeniu pierwszej wojny swiatowej dziatacze zydowscy wysuneli z3-
danie rozpisania referendum w kwestii przynaleznosci panistwowej Bialegosto-
ku, krazyty pomysty proklamowania tu wolnego miasta, badz inkorporacji do
Litwy®. Jozef Zeligman, w Zydowskiej gazecie ,,Golos Bielastoka” (z 10 stycznia
1919) wyrazit zaniepokojenie perspektywa zmieniajacych si¢ jedna po dru-

4 W 1897 roku Zydzi stanowili, wedlug réznych zrédet, od 66% do 76%, Polacy 18,2%; w 1919 roku
zydzi 53,7%, katolicy 40,2%; w 1931 roku zydzi 43%, katolicy 45,6% [Dobronski 2012: 284, 367].

W ciagu niespelna potwiecza przed wybuchem pierwszej wojny swiatowej liczba mieszkaricow Biate-
gostoku powigkszyta si¢ sze$ciokrotnie. Podobny skok nastapil po drugiej wojnie §wiatowe;.

Wojska polskie zajety Biatystok 19 lutego 1919 roku, decyzja o wiaczeniu w sktad panstwa polskiego
zapadla jednak dopiero 2 grudnia 1919 roku.
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giej okupacji miasta — w poczet okupantéw zaliczyl réwniez ,legionistow” —
podczas gdy ,,my, rdzenna lokalna ludno$¢ zostajemy na boku i jestesmy tylko
obiektem eksperymentéw panstwowych” [cyt. za Sztop-Rutkowska 2008: 110]:
Prasa polska zareagowala na artykul oskarzeniem o nieche¢¢ czy wrogos¢ wo-
bec Polski i tylko jakas przekonujgca deklaracja lojalnosci byta w stanie ztago-
dzi¢ nieprzyjazne nastroje, ktéra daly sie odczu¢ w miescie. Oczekiwane ge-
sty symboliczne zostaly wykonane przez zydowskich reprezentantéw podczas
rocznicy wyzwolenia i potwierdzone przed obliczem glowy panstwa, Jézefa
Pilsudskiego, podczas wizyty w Bialymstoku 1 czerwca 1919 roku. Wydarzenia
te rzucajg one bowiem $wiatlo zaréwno na sytuacje sprzed prawie stu lat, jak tez
na narracje historyka, ktéry zacytowal fragment artykutu Zeligmana o zmie-
niajacych sie okupantach, pomijajac pointe (ktora ja powyzej przytoczylem),
a przy tym w ogole nie wspomniat o zadaniach plebiscytu, cho¢ przeciez to one
wywolaly najwigksze kontrowersje. Bardziej zrozumiale wyjasnia sytuacje ko-
mentarz innego badacza: ,Nie ma sie tez co dziwié, ze cze$¢ Zydéw wolalaby
pozostac, ze wzgledu na interesy gospodarcze, w imperium rosyjskim (liczac ze
klopoty z rewolucja wkroétce skoncza si¢) lub - jeszcze lepiej — utworzy¢ nieza-
lezne Wolne Miasto Bialystok” [Milewski 2011b: 82].

Przydatne dla zrozumienia 20-lecia polsko-zydowskiego wspoétzycia bytoby
poglebienie charakterystyki biatostockich Zydéw, z jednej strony na tle procesu
powstania nowoczesnego narodu zydowskiego, z drugiej zas w kontekscie po-
granicza, jako specyficznego pola stosunkéw etnicznych. Okazaloby sie wow-
czas, ze spoleczno$¢ biatostockich Zydéw wykazywata silne przywigzanie do
tradycyjnego judaizmu. Jednoczes$nie dojrzewala w niej nowoczesna $wiado-
mo$¢ narodowa, niosgca idee modernizacyjne, sekularyzacyjne, czesto ra-
dykalne. Biatystok stat sie waznym o$rodkiem syjonizmu. Wielu zydowskich
robotnikéw czy mlodych inteligentéw ,,przyciagnal” socjalizm, potem tez ko-
munizm, co prowadzilo ich w szeregi Bundu, KPP i KPZB.

Przystowiowym kamieniem milowym w ksztaltowaniu opinii polskiej na te-
mat Zyd6w stala sie wojna polsko-bolszewicka, po ktérej upowszechnit sie mit
zydokomuny; silnie obcigzajacy ludno$¢ zydowska. W historii miasta aspekt ten
zostal wlasciwie pominiety. Zapisano, ze ,,Polacy niemal w catosci odniesli sie
wrogo do nowej wladzy, ta za$ wigksze poparcie miata wéréd mniejszo$ci na-
rodowych” [Dobronski 2011: 130] Jeszcze bardziej ogdlnie brzmi konstatacja,
iz ,zdarzali si¢ tacy, ktdrzy sympatyzowali czy wrecz wspdtpracowali z bolsze-
wikami” [ibidem: 341]. Nastawienie wobec bolszewickich okupantéow da si¢
jednak skonkretyzowac. Jesli chodzi o Zydéw, wkroczenie bolszewikéw wywo-
talo wérdd nich zréznicowane reakcje. Poparli ich robotnicy zydowscy. Niekto-
re komitety rewolucyjne sktadaly sie wylacznie z Zydow. Zdarzalo sie, ze orga-
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ny te ,uzyskaly poparcie niektérych organizacji Polskiej Partii Socjalistycznej
(miedzy innymi w Bialymstoku) oraz Polskiego Stronnictwa Ludowego ,Wy-
zwolenie” (na przyklad w Lomzy), a zwlaszcza Zwigzku Zawodowego Robot-
nikéw Rolnych. Trudno jest stwierdzi¢, czty to poparcie wynikalo ze wzgledow
ideowych, czy tylko taktycznych” [Milewski 2011b: 25]. Z drugiej strony, zna-
ne sg fakty interwencji ludnosci zydowskiej w obronie aresztowanych polskich
ksiezy. Zydzi padali réwniez niejednokrotnie ofiarg represji i gwaltow ze strony
wojsk bolszewickich’.

Cene zaangazowania cze$ci Zydéw w budowe polskiej republiki rad miata
odtad placi¢ cala mniejszo$¢ zydowska. Ta ceng byta wzmozona podejrzliwosc,
nieufnos¢, wrogos¢ ze strony polskiej wiekszosci, etykietka zydokomuny, po
czesci usprawiedliwione faktami, czesto tez podyktowane starymi uprzedze-
niami, ktore teraz zdobyly nowe usprawiedliwienie.

Zycie Zydéw uleglo upolitycznieniu, wyrazajacym sie w zar6wno w rozkwi-
cie konkurujacych miedzy sobg ugrupowan, jak tez w wychodzeniu z getta, na
szersza sceng polityczng panstwa demokratycznego, jakim byta II Rzeczpospo-
lita. Zmienily sig¢ ich relacje wzgledem Polakow, ktérzy po 1919 roku, wycho-
dzac od statusu takiej samej mniejszosci w ramach Cesarstwa Rosyjskiego — do
tego mniej zasymilowanej niz Zydzi — awansowali jako grupa do roli rzadzacej
wigkszosci. Juz sam ten fakt rodzit konflikty. Idea asymilacji do polskosci nie
miata wéréd Zydéw wielu zwolennikéw. W okresie dwudziestolecia, wszystkie
zydowskie partie polityczne, z wyjatkiem Agudas Jisroel, zrywaly w ramach
tak zwanej nowej polityki zydowskiej, z tradycja szukania kompromisu z wla-
dza za wszelka cen¢. Spolecznos¢ zydowska, upodmiotowiona we wlasnych
oczach, a takze na mocy traktatu mniejszosciowego oraz konstytucji marcowej,
domagata sie teraz ,,swoich praw jako Zyd i wolny czlowiek” [cyt. za Sztop-
Rutkowska 2008: 85] Byta to skadinad calkiem racjonalna reakcja na zmia-
ne warunkéw, gdyz w I Rzeczypospolitej, jak ocenia dyrektor Zydowskiego
Instytutu Historycznego Pawel Spiewak ,,[...] w pelni zagwarantowano Zydom
prawa religijne, wolno$¢ ekspresji i sfowa, mozliwosci ksztalcenia w wybra-
nym jezyku i kulturze, pelng autonomie i swobode zycia stowarzyszeniowego,
wreszcie pelng wolnos¢ polityczng. [...] Polska byla rajem dla Zydowskiej poli-
tyki i kultury” [Spiewak 2012: 138].

Spolecznod¢ Zydowska cechowata silna identyfikacja z Biatymstokiem jako
rodzimym, zydowskim domem. W kontrowersyjnym artykule w ,,Golosie Bie-
tastoka” Zydzi wystepuja jako ,,rdzenna lokalna ludno$¢”. Ciekawym wyrazem
takiego sposobu myslenia jest, wedtug mnie, film o Bialymstoku, nakrecony

7 Opisal je obszernie w swoim dzienniku korespondent wojenny przy armii konnej Siemiona Budion-

nego, Izaak Babel [Babel 2000].
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w 1939 roku, przez wywodzacych sie z Warszawy, pdzniej pracujacych w USA
producentéw i rezyseréow filmowych, braci Saula i Icchaka Goskindow Jewish
Live in Bialystok®. Film zostal zrobiony prawodopodobnie z mysla o zydow-
skiej, meskiej publicznosci w USA. Autorzy przedstawiaja miasto jako dwu-
stuletni dorobek biatostockich Zydéw: architekture, synagogi, szkoty, placéwki
kulturalne i fabryki. Szczegélng warto$cig Bialegostoku, jak wynika z filmu, sg
piekne zZydowskie dziewczeta, ktore ,,spacerujag wéroéd kwiatow, marzac o za-
moznych amerykanskich mezach’, gdyz tutaj ,,amerykanscy mezowie sg bar-
dzo mile widzialni” W finale filmu, na tle scen ukazujacych mtode kobiety,
dzieci iletnig zielen, pada zaproszenie: ,,Chodz, odwiedz Biatystok, nie bedziesz
zalowal” W komentarzu filmu, czytanym przez lektora w jidysz (z napisami po
angielsku), wspomina si¢ o Branickich, ale nie pada ani jedno stowo o tym,
w jakim kraju lezy Bialystok i kto jeszcze, oprécz Zyddw, a zwlaszcza picknych
zydowskich dziewczat, zamieszkuje to miasto.

Katrzyna Sztop-Rutkowska zauwaza, ze silna identyfikacja z malg ojczyzna,
cechujgca Zydow w Europie Wschodniej, zostala wzmocniona pogranicznym
charakterem Bialegostoku. Wielonarodowe pogranicze wytworzylo specyficz-
ng tozsamos$¢, wyczulong na punkcie odrebnosci i solidarnosci etnicznej, rywa-
lizacji o terytorium (w wymiarze materialnym i symbolicznym), obrony stanu
posiadania, leku przed utratg i zawlaszczaniem. Stad tez, Polacy na kazdym kro-
ku manifestowali polski charakter Bialegostoku, oberwujac ze szczegdlng wrazli-
woscig zachowanie obywateli innych narodowosci, zwlaszcza Zydéw, w sprawach
traktowanych jako publiczny sprawdzian lojalnosci panstwowej: byt to przede
wszystkim stosunek do jezyka polskiego i udzial w uroczystosciach panstwo-
wych. Problem ,,jatrzyt” szczegolnie w pierwszych latach niepodlegtosci.

Konfrontacja tozsamosci polskiej, uksztaltowanej przy znacznym udziale
narodowej demokracji, z podlegajaca przeobrazeniom tozsamoscia zydowska,
w specyficznym klimacie pogranicza, otwierala pole konfliktow kulturowych,
wokol kwestii, czyja ,wlasnoscig” jest Biatystok. Dwa narody o odrebnej kultu-
rze i sprecyzowanych, w duzej mierze sprzecznych interesach, znajdowaly po-
nadto wiele konkretnych powodéw do sporéw politycznych - z wazniejszych
nalezy wymieni¢ stosunek do przynaleznych Zydom praw, kwestia poboru do
wojska, wybory do samorzadu miejskiego i parlamentu’. Duzej ostrosci na-

Dziesieciominutowy dokument jest jednym z cyklu szesciu filméw braci Goskindéw, poswieconych
zyciu spotecznoéci zydowskich w réznych miastach Polski; dalsze to Warszawa, £6dz, Krakéw, Lwéw
i Wilno.

Motywy prestizowe, ambicje i emocje uczestnikow nieustajacych sporéw mieszaly si¢ z argumentami
praktycznymi. Jan Jerzy Milewski przytomnie zauwaza, ze zadanie rOwnouprawnienia jezyka zydo-
wskiego w obradach rady miejskiej czy innych gremiéw budzito sprzeciw niekoniecznie dlatego, ze
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bieraty konflikty ekonomiczne, na tle rywalizacji w handlu i ustugach, kwestii
zatrudnienia w fabrykach, skutkow panstwowej polityki gospodarcze;.

Rywalizacja, konflikty i segregacja nadawaly ton w relacjach polsko-zydow-
skich, chociaz nie wykluczaly wspétpracy. Zdarzaly si¢ przypadki wspoétdzia-
tania pracodawcéw polskich i zydowskich, na przykltad w wyborach do Kasy
Chorych w 1925 [Sztop-Rutkowska 2008: 231-232]. ,Wazne znaczenie mialo
tez porozumienie zawarte jeszcze na poczatku lat dwudziestych pomig¢dzy miej-
scowymi zwigzkami zawodowymi, wedlug ktérego na miejsce pracy zwolnione
przez chrzescijanina przyjmowany byl chrzescijanin, zas po osobie wyznania
mojzeszowego prace otrzymywat Zyd” [Milewski 2011b: 50]. Pomimo tar¢ po-
trafily dogada¢ sie ze soba PPS i Bund; podczas wyboréw do sejmu w 1938
roku obie partie socjalistyczne tylko w Biatymstoku utworzyly po raz pierwszy
wspolny blok wyborczy. O dotowaniu z kasy miasta szpitala zydowskiego, ktory
przyjmowal pacjentéw bez wzgledu na wyznanie i dzialajacego na podobnych
zasadach pogotowia Linas Hacedek, sporo napisano w historii Bialegostoku.
Przy finansowaniu zydowskich szkét zawodowych Bialystok, nawet w trudnych
latach trzydziestych, wyprzedzal samorzady Warszawy czy Lodzi. Inteligen-
cja polska i zydowska spotykala si¢ podczas wspolnych akeji dobroczynnych,
jak darmowe jadlodajnie, pomoc lekarska dla najubozszych, gwiazdki dla zot-
nierzy, wsparcie Ligi Ochrony Powietrznej Panstwa czy budowy Domu Ludo-
wego im Marszalka Pitsudskiego (Teatru Miejskiego). Przyklady rozumowania
w kategoriach solidarno$ci obywatelskiej ponad podzialami mozna rozszerzy¢
o dzialalnos¢ pro publico bono, jak znane juz dzisiaj organizacje pomocy zdro-
wotnej Linas Hacedek, Linas Chojlim czy Bialostocka Ochotnicza Straz Og-
niowa (BOSO). Istnialy polsko-zydowskie organizacje zawodowe, wspodlnie
organizowano imprezy sportowe. Wiekszos¢ ludnosci zydowskiej wzieta udziat
w wyborach do sejmu jesienig 1938, traktujac to jako manifestacje obywatel-
skosci [ibidem: 63].

Niewielkie rezultaty wéréd Zydéw przyniosta prowadzona przez panstwo
polskie polityka akulturacji - jesli juz, to na polu poszerzania znajomosci je-
zyka polskiego, cho¢ znaczna cze$¢ ludnosci zydowskiej nigdy polskiego nie
opanowala'®. Podobnie jak w innych miastach, kontakty i wptywy kulturowe
rozwijaly si¢ najbardziej na poziomie burzuazji i inteligencji'’. Oddziatywa-

odmawiano Zydom réwnych praw, lecz przede wszystkim dlatego, ze wystapienia w tym jezyku byty
dla pozostalych czlonkéw po prostu niezrozumiate.

W 1931 roku zaledwie 1% Zydéw podalo w wojewddztwie biatostockim jezyk polski jako ojczysty,
podczas gdy srednia krajowa wynosita 12% [Milewski 2011b: 38].

Biblioteka im. Szotema Alejchema w Bialymstoku — najwigksza biblioteka zydowska spelniajaca zara-
zem role drugiej miejskiej biblioteki publicznej - zgromadzila duzy zbiér ksigzek polskich.
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nie kultury polskiej w najmniejszym stopniu docierato do Chanajek, do do-
moéw zydowskich robotnikéw i drobnomieszczanistwa. Zydowscy przywddcy
wykluczyli z czasem asymilacje narodowg jako utopig, thlumaczac to wrogos-
cig polskiego otoczenia. Wiekszy odzew, zwlaszcza za zycia J6zefa Pilsudskiego,
wywolywala idea asymilacji obywatelskiej (panstwowej); sanacyjna BBWR cie-
szyla sie stosunkowo duzym poparciem wsréd konserwatywnych Zydow.

Konflikty polsko-zydowskie nie ograniczaly si¢ do forum Rady Miej-
skiej, przewaznie odzwierciedlaly one codzienne problemy miasta, rozlewaty
sie w prasie, wciaggaly w roznym stopniu mieszkancéw. Na podstawie nielicz-
nych, przewaznie ogélnych wzmianek, w historii miasta mozna odnie$¢ wraze-
nie, ze problemy lezaly raczej po stronie ludnosci zydowskiej, ktéra ,,odnosita
sie na ogdt z duzg nieufnosciag do poczynan wtadz administracyjnych, reago-
wala nerwowo na napastliwe hasto «zydokomuny»” [Dobronski 2011: 143] Ja-
kie byly zrédta owej nieufnosci i nerwowosci? Jakie byly ich przejawy? Z ko-
lei, na czym polegaly akcje polskich narodowcéw, ktdre ,,dolewaty oliwy do
ognia”? Czytelnik nie znajduje odpowiedzi na te pytania. W kontekscie opisu
akcji bojkotu niemieckich towaréw, podjetej w 1933 roku przez srodowisko zy-
dowskich przedsigbiorcow, pisze sig, ze ,uaktywnily si¢ antysemickie postawy
[...] w miescie dawalo si¢ odczu¢ wzbierajace emocje” [Dobronski 2012: 373].
Trudno zrozumie, jaki zwigzek zachodzil miedzy tymi wydarzeniami. Czyzby
to biatostoccy Niemcy byli odpowiedzialni za akcje pod hastami ,,Precz z Zy-
dami”, ,Nie kupuj u Zyda”?

W zachodnich powiatach wojewddztwa tylko w drugiej potowie 1936 roku
mialo miejsce 348 wystapien antyzydowskich — wybijanie szyb, demolowanie
stragandw, pobicia — inspirowanych z reguly przez aktywistéw narodowej de-
mokracji. W nastepnych latach liczba eksceséw zmniejszyla si¢, dwa lata pdzniej
odnotowano ich pieciokrotnie mniej, dzieki zdecydowanej postawie organéw
panstwowych w $ciganiu sprawcéw takich akeji. Na tym tle stolica wojewddztwa
byta miastem wzglednie spokojnym, aczkolwiek kampania bojkotowania han-
dlu Zydowskiego odbywala si¢ rowniez tutaj. Prowadzona byta antysemicka pro-
paganda, przybierajaca najbardziej agresywng posta¢ na tamach wymienianych
przez historykéw czasopism, jak ,,Mieszczanin” lub ,Czyn”. Odwolujac si¢ do
antyzydowskich stereotypow — zabdjcéw Chrystusa, zydowskiego spisku, zydo-
komuny — wmawiano masom, ze Zydzi ponosza réwniez wine za obecny kryzys
i czerpig z niego korzysci kosztem narodu polskiego™. Nie tylko zreszta organy

12 Dla przykladu jedna ilustracja: ,,Dzi$ nie moze by¢ mowy o jakiejkolwiek ugodzie miedzy nami a zy-
dostwem. Nardd polski ma zbyt wielka misje do spelnienia na wschodzie Europy, by méc pozwoli¢
sobie na luksus gangrenowania wlasnego organizmu przez nowotwory”. Cyt. za [Sztop-Rutkowska
2008: 251].
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skrajnej prawicy, lecz takze bardziej umiarkowane gazety przez lata ukazywaly
ludnos¢ zydowska najczesciej w krzywym zwierciadle negatywnych stereotypow,
przypisujac jej takie cechy, jak nieuczciwos¢, nielojalnosé, bezczelnosé, niemo-
ralno$¢, niechlujnos¢, ki6tliwose, lenistwo. Z drugiej strony, w walce z antysemi-
tyzmem zaangazowala si¢ przede wszystkim PPS i powiazane z nig organizacje.

Inng sprawg, ktérg warto byloby przypomniec, sa koncepcje, jak to si¢ mo-
wilo, rozwigzania problemu zydowskiego, propagowane przez polskie ugru-
powania nacjonalistyczne. Rozciagaly si¢ one od wysuwanych przez dzialaczy
starszego pokolenia postulatéw izolacji zydéw od katolikéw czy zamkniecia
dla mlodziezy zydowskiej dostepu do polskich szkdt wyzszych, po preferowane
w kregach mtodych narodowcow pomysly szybkiej deportacji ludnosci zydow-
skiej, »jako elementu obcego kulturowo, nie poddajacego si¢ asymilacji, rozsie-
wajacego poglady komunistyczne i masonskie” [Musielak 1997: 41]. Propagan-
da proemigracyjna rozbrzmiewata po calym kraju, gloszac hasta typu ,,Zydzi
na Madagaskar!”. Nie byla ona oczywiscie jedynym powodem, ze ,,coraz wigcej
Zydéw emigrowalo z miasta i regionu” [Dobronski 2011: 42], w gre wchodzity
rézne czynniki, wéréd nich wspomniane przez historykow idee syjonizmu. Jed-
nak nasilajaca si¢ atmosfera wrogosci, ktorg tworzyly nie tylko akty fizycznej
agresji, ale rowniez propaganda, zniechecata do pozostania w Polsce. Z drugiej
za$ strony, propagandowe hasta oswajaly polska opini¢ publiczng ze sposobem
myslenia o ,rozwigzaniu kwestii zydowskiej”, polegajacym po prostu na usu-
nieciu niepozadanej grupy. Sprawy te opisal Andrzej Lechowski w swych felie-
tonach historycznych w ,Gazecie Wyborczej”?, ale w fundamentalnej historii
miasta — zbyl je milczeniem.

Pomingwszy w historii stosunkéw polsko-zydowskich w 20-leciu kilka
istotnych, moim zdaniem, kwestii, autorzy przewaznie powstrzymuja si¢ od
podsumowania. Adam Dobronski napisal, ze trudno sobie wyobrazi¢ dalsze
losy biatostockich Zydéw, bez radykalnej poprawy sytuacji gospodarczej i gle-
bokich zmian mentalnoéci zaréwno wiekszosci Polakow, jak i Zydéw. Jednak
obraz stosunkow polsko-zydowskich w 20-leciu, nakreslony przez tego autora,
nie jest az tak pesymistyczny, aby uzasadni¢ podobne wnioski. Co lub kto do-
prowadzil do impasu? Jakie zmiany mentalne po obydwu stronach znany histo-
ryk uznalby za pozadane w celu uleczenia stosunkéw? Pytania mozna mnozy¢,
lecz pozostajg one bez odpowiedzi.

13 Gazeta Wyborcza w Bialymstoku” 2012, 11 maja.
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Narracje historykéw na temat dziejow Bialegostoku w latach 1939-1944
zasadniczo pokrywaja si¢ z opinig publiczng. W 2009 roku przeprowadzono
ogolnokrajowe badania pamieci zbiorowej spoteczenstwa polskiego o drugiej
wojnie $§wiatowej. Wykazaly one, ze Polacy maja bardzo wysoka samoocene,
co wyraza si¢ w dumie ze swoich wojennych loséw. Prawie 90% respondentow
uwaza, ze Polacy ,,czesto” lub ,,bardzo czgsto” angazowali si¢ w walke z okupan-
tem. Niewiele mniejsza grupa uwaza, ze ,czgsto” lub ,,bardzo czgsto” pomaga-
lismy Zydom (choé juz tylko kilka procent respondentéw skonkretyzowato, ze
pomoc ta stanowi dla nas powod do dumy), [Kwiatkowski i in. 2010: 279-280]".
Ponad 90% uwaza, ze Polacy jako naréd wycierpieli najbardziej, obok nich
niemalze takie same ofiary ponieéli tylko Zydzi. Socjolog konkluduje: ,,Polacy
w sposob niezmienny i bardzo typowy bronig obrazu wspdlnoty narodowej,
chcac utrzymac przekonanie, ze naleza do narodu szlachetnych ofiar i bohate-
réw, w ktérym zbrodni dopuscic sie mogli tylko zdrajcy. Respondenci przyjmu-
ja naczelng definicje wojny jako czasu cierpienia i walki. Jest to czas podniosty,
okazja, by da¢ $wiadectwo narodowej i religijnej prawdzie” [ibidem: 270].

Po 1989 roku zaczeto bez zahamowan przywotywac w dyskursie publicznym
relacje z czaséw okupacji sowieckiej 1939-1941, mdéwiace o tym, ze ludnos¢ zy-
dowska, a takze bialoruska, zachowala si¢ nielojalnie wzgledem panstwa pol-
skiego, biorgc strong¢ wroga, a nawet pomagajac mu w przesladowaniu Pola-
kow. Co wiecej, czes$¢ opinii publicznej, nie wylaczajac historykoéw, uzyla tych
faktow do wyjasnienia postaw Polakéw podczas okupacji niemieckiej, zwlasz-
cza w obliczu zaglady Zydéw. Z przywolanych zrédet wynikalo niezbicie, ze
podczas okupacji radzieckiej stosunki miedzy Polakami, Zydami, Biatorusina-
mi i Ukraincami pogorszyly sie.

Jednym z gtéwnych watkéw polskich relacji s3 manifestacje entuzjazmu
podczas wkraczania Armii Czerwonej, w ktorych najliczniej wzieli udziat Zy-
dzi, Bialorusini i polska biedota. Wiarygodno$¢ przekazow potwierdza opie-
rajac si¢ na wlasnych badaniach Jehuda Bauer, historyk Holokaustu z uniwer-
sytetu w Jerozolimie, zwracajac przy tym uwage, ze na ulice wyszta wowczas
gléwnie Zydowska mlodziez. Starsze pokolenie zachowalo si¢ ,doktadnie od-
wrotnie”. Dlaczego? ,,Starsi polscy Zydzi nie mieli ztudzen co do Sowietow,
mieli $wiadomo$¢, czego mozna si¢ po nich spodziewac¢” [Polacy... 2010]. Ale
w poréwnaniu z zagrozeniem, jakie pociagala za soba perspektywa znalezienia

" Czy Polacy pomagali Z przezy¢ wojne? Raczej czesto i czesto — 81,5%. Czy wydawali Z okupantowi?
Bardzo rzadko i rzadko - 74,9%.
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sie pod okupacja niemiecka, Zydzi generalnie postrzegali ZSRR jako mniejsze
zto. Jak mowila wspodtczesna Zydowska anegdota: ,,Mielismy wybdr miedzy wy-
rokiem $mierci u Niemcow lub wyrokiem zycia u Sowietéw” [ibidem]*.

Niektorzy z polskich $wiadkéw réwniez zauwazyli, ze w odréznieniu od
pchajacej sie¢ do pomocy Sowietom zydowskiej biedoty i komunizujacej inte-
ligencji, warstwy $rednie raczej wyczekiwaly na dalszy rozwdj sytuacji. Najza-
mozniejsi Zydzi odnosili sie do bolszewizmu wrogo, a o Polsce wyrazali sie po-
zytywnie'®. Gdy zas Sowieci zaczeli wprowadza¢ swoje porzadki, to nie tylko
warstwy posiadajace,, ale nawet czgs¢ sympatyzujacej z komunizmem inteli-
gencji wyleczyla sie z entuzjazmu. Odnotowano przyklady okazywania sympa-
tii wobec Wojska Polskiego, zalu z powodu katastrofy panstwa, a takze swiad-
czenia pomocy potrzebujagcym Polakom. Ogélny obraz przeslaniali jednak
wszechobecni, hatasliwi, czesto niebezpieczni dla otoczenia aktywisci, rekrutu-
jacy sie gléwnie sposréd mlodziezy z nizszych warstw spolecznych - i te grupe
zapamietano najlepiej.

Badacz historii Zaglady Andrzej Zbikowski stwierdza, ze zydowskie stra-
tegie przetrwania obejmowaly réwniez odwet na Polakach: ,we wrzesniu co
najmniej dla zydowskiej inteligencji bylo jasne, Ze nie do$¢, ze Sowieci urato-
wali Zydéw przed Niemcami, to na dodatek dali im szanse odegrania si¢ na
dotychczasowych przesladowcach, polskich, ukrainskich i litewskich antysemi-
tach” [Zbikowski 2011: 252-253] Dla ilustracji mozna tu zacytowac raz jeszcze
fragment wspomniet Mendela Mielnickiego, Zyda z Wasilkowa pod Biatym-
stokiem, spisanych po wojnie w Kanadzie. Ojciec autora ,stuzyt jako doradca
NKWD w sprawie, kto z lokalnych Polakéw mial zosta¢ zestany na Syberie lub
ukarany w inny sposéb. [...] Moja matka byta jednak przerazona kolabora-
cja ojca z rosyjskim tajnym wywiadem. Pomigtam - pisze Mielnicki - jak bla-
gala go, zeby si¢ nie angazowal. Nie zgadzal si¢ z tym. Musimy pozby¢ sie¢ fa-
szystéw. Oni zastuguja na to, zeby jecha¢ na Syberie. Nie sg dobrzy dla Zydéw”
[Mielnicki 2000: 82-83]

Réwniez zydowscy historycy przyznajg, ze wéréd Zydéw wystepowalo zja-
wisko kolaboracji, zastrzegajac przy tym, ze nie mialo ono wiekszych rozmia-
réw, niz wérdd innych grup etnicznych [Polacy... 2010]. Innego zdania jest
polski historyk Krzysztof Jasiewicz: ,,Skala kolaboracji byta znacznie wigksza.
Aktywny udzial w sowietyzacji wzi¢to co najmniej kilkanascie procent zydow-
skiej populacji. Obojetnos¢ wobec upadku panstwa polskiego byta zas pelna
i powszechna. Tu w gre wchodzi przytlaczajaca wiekszos¢ Zydéw. Powszech-

15 Zbikowski przytoczyl inna wersje tej anegdoty: ,,Bylismy skazani na $mier¢, teraz nam to zamieniono
na dozywotnie wiezienie”.
16 Szerzej na ten temat zob. [Suchcitz 2004: 259-265].
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nym zjawiskiem byly antypolskie docinki i drwiny. Inaczej zachowywat si¢ nie-
wielki promil tej spotecznoéci — zamozni Zydzi [...] Jaka byta skala donosiciel-
stwa? Wedlug polskich zrédel relacyjnych - raczej masowa” [Recepta... 2010]".

Zjawiska wskazane przez Jasiewicza zajely wazne miejsce w zbiorowej pa-
mieci Polakow i w zwiazku z tym wywarly wplyw na stosunki polsko-zydow-
skie. Te niezwykle istotne fakty nie znalazty jednak wyczerpujacego objasnienia
w najnowszych opracowaniach historii Bialegostoku. Jak pisze Daniel Bo¢kow-
ski, sceny powitania wkraczajacych do miasta oddzialéw Armi Czerwonej
przez ,,setki Z, szczedliwych z powodu odejécia Niemcéw [...] na zawsze wryly
sie w pamigc¢ biatostoczan” [Dobronski 2012: 410]. Konflikt polsko-zydowski
zaostrzyt si¢, poniewaz Polacy ,zostali wyrzuceni ze wszystkich stanowisk
w urzedach, za$ ich miejsce zajeta gléwnie miejscowa oraz naptywowa ludnos¢
zydowska’, druga przyczyna bylo to,, iz nadal jedynymi osobami, u ktérych
mozna bylo co$ kupi¢, byli Zydzi” [ibidem: 412]. Tak przedstawiona diagno-
za przyczyn ,ogromnego napiecia” w miescie pozostaje w tyle za aktualnym
stanem badan. Nie uwzglednia tez dorobku samego Daniela Bockowskiego,
ktéry opublikowal poglebione, Zrédlowe studia ukazujgce ztozone uwarunko-
wania i zréznicowanie postaw ludnosci zydowskiej, a takze biatoruskiej; te gru-
pe zreszta niemal calkiem pominal w swym rozdziale Historii Biategostoku
[por. Bo¢kowski 2011: 65-80]. Jak obliczyt Jan J. Milewski ,W$rod ogétu czton-
kow rad wiejskich w obwodzie, ktére faktycznie byty organem dekoracyjnym,
udzial Polakéw w kwietniu 1940 roku wynosil 54,6%, Biatorusinéw - 37,3%,
Zydoéw - 4,5%. Wbrew pozorom udziat Zydéw w radach w najwiekszych mia-
stach byl zdecydowanie nizszy, niz wynikaloby ze struktury narodowosciowe;
i wynosil: w Bialymstoku - 20,6%, Lomzy — 24%, Grodnie - 26,5%. We wla-
dzach wykonawczych rad na szczeblu regionu, wg stanu na 30 grudnia 1940
roku, dominowaly osoby ze wschodu (73,5%), wérdéd przewodniczacych byt
tylko jeden miejscowy. [...] wérdd cztonkéw rejonowych komitetéw wykonaw-
czych przewazali Bialorusini (65%), Polacy stanowili 15%, a Rosjanie i Zydzi po
okoto 10%” [Milewski 2011b: 110]

Redaktor ,,Yad Vashem Studies” David Silberklang podaje, ze w okresie oku-
pacji radzieckiej ,,Zydzi mogli uczeszczaé do szkét i na uniwersytety, gdzie nie
byli ograniczani przedwojennym numerus clausus i nie musieli stawia¢ czota
otwartej wrogosci wielu nauczycieli i kolegéw, mieli szanse na prace w stuzbie
cywilnej oraz w innych zawodach, ktére w II RP byty dla nich catkowicie niedo-
stepne” [Silberklang 2008: 115]. Do zawoddéw niedostepnych przed wojng dla
Zydéw czy Bialorusinéw nalezata praca w policji. W Obwodowym Zarzadzie

17 Materiat dowodowy na uzasadnienie tez przedstawionych w wywiadzie [Recepta... 2010] znajduje si¢
w ksigzce [Jasiewicz 2009].
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Milicji w Bialymstoku, w pazdzierniku 1940 roku, 62,5% kadry stanowili Biato-
rusini, 20,5% Rosjanie, 11% Zydzi, 4,1% Polacy. Udziat Zydéw byt nieco mniej-
szy, niz wynikato ze struktury narodowosciowej obwodu, w ktorej mieli 12,9%
udziatu [Milewski 2011b: 110].

Autorzy historii Bialegostoku opisuja dalsze losy miasta, po zajeciu go
27 czerwca 1941 roku Niemcéw, konsekwentnie trzymajac si¢ perspektywy pol-
skich mieszkancow. Rejestrujg fakty witania Wehrmachtu przez czgs¢ ludnosci,
przy czym, w odrdéznieniu od opisu scen z wrzesnia 1939, mozna sie tylko do-
myslaé, ze ,ludzie witajacy agresoréw kwiatami’, widoczni w ,,kilku miejscach’,
to byli Polacy [Dobronski 2012: 427]'8. Ze wzmianki o samosadach na ,,bylych
dziataczach partyjnych, pracownikach administracji i kolaborantach”, do ktérych
»gdzieniegdzie doszlo”, nie wynika, o jaka narodowos¢ chodzi [ibidem: 427].

Warto$ciujac postawy Polakéw pod niemiecka okupacja, Adam Dobronski
wylicza plusy — nie powstala ani jedna organizacja kolaborujaca z okupantem,
a stosunek do Zydéw stopniowo zmieniat sie na korzy$¢. Mozna tylko domnie-
mywac, ze poczatkowo byl on negatywny. Do minuséw autor ten zalicza zgta-
szanie sie¢ do tak zwanej volkslisty, petnienie roli konfidentéw czy ,,zachowania
naganne moralnie” wobec Zydow, ktére, ,wcale nie takie wyjgtkowe byly nadal”
[Dobronski 2011: 173]. Generalnie stwierdza, ze wzajemne relacje pomiedzy
poszczegolnymi narodowosciami a okupantem ulegaly zmianom.

W historii miasta przedstawiono gtéwne aspekty eksterminacyjnej po-
lityki Niemcoéw wobec ludnosci zydowskiej: zostaly zebrane podstawowe
fakty i liczby, przedstawiono topografi¢, organizacje i warunki zycia w getcie,
przebieg akcji likwidacyjnych, chronologie i gtéwne postacie zbrojnego opo-
ru w sierpniu 1943 roku, nazywanego czg¢sto powstaniem. Adam Dobronski
wspomina o pomocy polskiego podziemia, przyznajac, ze wprawdzie byta ona
zbyt mala, ,[...] ale adekwatna do mozliwosci i warunkéw” [ibidem: 171].
W syntezie o dziesiec lat miodszej juz nie znajdziemy informacji na temat po-
mocy, badania wykazaly bowiem, ze ,Zadna pomoc w uzbrojeniu nie nadeszia
do getta bialostockiego” [Libionka 2006: 100].

Aktualny stan wiedzy nie zostal natomiast uwzgledniony przy opisie reakeji
biatostoczan na zaglade Zydéw. Daniel Bockowski polaczyt te reakcje w jed-
na sekwencje z wrazeniem wywolanym falg aresztowan i egzekucji, jaka, poczy-
najac od 10 lipca 1943 roku, dotkneta gtéwnie przedstawicieli polskiej inteligen-
cji — w ciagu jednego tygodnia Niemcy zamordowali ok. 800 os6b. Ostateczna
likwidacja getta nastgpilta natomiast od 16 do 20 sierpnia. Historyk zapisat: ,,Na
mieszkancach Biategostoku tragedia getta oraz tygodniowe represje wobec inteli-

'8 Dla poréwnania relacja mtodej Zydéwki: ,,Przestraszona ludno$¢ zydowska nie wychodzita ze swoich
mieszkan. Ludnos¢ polska (czeé¢) witala wkraczajace wojska kwiatami’, za [Rogalewska 2008: 73].
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gengcji zrobily przygnebiajace wrazenie. Widok spalonej duzej cz¢sci miasta oraz
rozpacz po stracie najblizszych spowodowaly, ze - jak donosity raporty AK dop.
E. D. - w spoleczenstwie narastata depresja i panika” [Dobronski 2012: 440].
Dostepne sg inne zrddla tej samej proweniencji, ktére odnosza sie¢ bezpo-
srednio do kwestii zagtady Zydéw. Komendant Okregu Biatostockiego AK ptk
Wiadystaw Liniarski ,,M$cistaw” informowal w raporcie z poczatku grudnia
1943 roku: ,,Dzisiaj ludno$¢ z radoscig mysli o rozwoju rzemiosta, a zwlaszcza
0 moznosci umieszczenia w rzemiosle swoich dzieci w przyszlej odrodzonej
Polsce i poréwnuje stan niewoli u Zydéw pod tym wzgledem jako miniony
bezpowrotnie koszmar. Brak Zydéw w rzemioéle w Okregu Bekasa (kryptonim
Okregu Bialostockiego — dop. E.D.) jest prawdziwym dobrodziejstwem i Laska
Boska dla polskiej ludnosci, ktéra w ten sposob glosno to wyraza. Takie same
nadzieje pokfada ludno$¢ w handlu, opanowanym juz dzisiaj przez Polakdéw™
Czytajac na temat bialostockiego getta ma si¢ wrazenie, ze Niemcom udato
sie zupelnie odizolowac je od reszty miasta, cho¢ w rzeczywistosci tak nie bylo.
Z jednej strony nie zostalo wyjasnione, na czym polegaly naganne moralnie za-
chowania wobec Zydéw. Warto w tym kontekscie przypomnie¢, iz w poczatkach
okupacji Niemcy wywotali przyjazne dla siebie nastroje za pomocg ,,umiejetne;
propagandy” i rozdawania ludnosci zapaséw z kooperatyw sowieckich. ,, Twier-
dzono stale, ze Niemcy przyszli, by uwolni¢ kraj od bolszewikéw i Zydéw” [ Wo-
kot Jedwabnego 2002: 146]. Przeprowadzka do getta stata si¢ dla niektérych bia-
tostoczan okazjg do napadéw i ograbiania ciagnacych bezradnie ulicami ze swym
dobytkiem Zydéw [Bender 2008: 103-104]. Z drugiej strony nie porusza sie kwe-
stii pomocy dla Zydéw. Wedtug Szymona Datnera tylko bardzo niewielu Zydow
w Bialymstoku zostalo uratowanych przez Polakéw [Datner 1968: 59-61]%. Wie-
cej danych na temat polskiej pomocy przyniosty pézniejsze badanie, miedzy in-
nymi Ewy Rogalewskiej [2008]. Niemiecki historyk Frank Golczewski podaje, ze
bylo tez kilku Niemcéw - gtéwnie bytych komunistéw, ktérzy wspierali biatosto-
ckich Zydéw. Pomiedzy biegunami podtosci i szlachetnosci rozciggata sie niema-
la sie¢ kontaktéw handlowych, na przyklad nielegalne zaopatrywanie sie Zydéw
z getta w zywno$¢ u Polakow, o ktorych réwniez warto byloby co$ powiedzie¢?'.

Podobng diagnoze nastrojow przynosily meldunki z obszaréw GG, a takze ziem wcielonych. Repre-
zentatywna opinia z Obszaru Warszawskiego AK z drugiej potowy 1943 roku mowila: ,,dla Zydéw
za$ jest pewne wspolczucie, ale lepiej, ze ich nie ma i nikt ich nie pragnie widzie¢ po wojnie” [Libionka
2006: 130-131]. W 1934 roku cechy chrzescijaniskie w Biatymstoku skupialy 329 rzemie$lnikow, a zy-
dowskie 1364. W 1938 roku dziatato 2686 przedsiebiorstw handlowych, w wiekszo$ci matych sklepi-
kéw nalezacych do kupcédw zydowskich [Dobronski 2011: 145].

Mark wymienia kilku Polakéw, Rosjan i Bialorusindw.

Pare lat temu bylem $wiadkiem, jak podczas jakiej$ publicznej dyskusji na temat stosunkéw polsko-
-zydowskich, pewien starszy mezczyzna dowodzil, ze chrzescijanie nie byli obojetni na los Zydow

20
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Opracowania historii Bialegostoku wykazuja tez, wedtug mnie, luki, ktére
utrudniajg czytelnikowi zrozumienie stosunkéw polsko-biatoruskich. Stan ten
jest niewspolmierny z niematym juz dorobkiem historiografii w tej dziedzinie
[Mironowicz 1993; Latyszonek, Mironowicz 2002; Turonek 1993; Wierzbicki
1997: 5-48 i in.]. Potrzeba upowszechnienia rzetelnej, naukowej wiedzy na
temat historii wspotzycia Polakéw i Bialorusindw w miescie i regionie, gdzie
zyja oni obok siebie nadal, wydaje si¢ nie podlega¢ watpliwosci. We wspo-
mnianym juz wczesniej badaniu pamieci z 2009 roku, na temat drugiej woj-
ny $wiatowej, zadano miedzy innymi pytanie, czy wydarzenia z tamtych lat
maja obecnie wplyw na stosunki pomiedzy Polakami a wskazanymi narodami.
Rozklad odpowiedzi mdéwigcych ,tak’, maja wpltyw ,zdecydowanie negatyw-
ny” oraz ,raczej negatywny jest nastepujacy: na stosunki z Niemcami 63,7%,
Rosjanami 59,5%, Ukraincami 33,7%. Prég 10% odpowiedzi wskazujacych na
negatywny wplyw przekroczyty jeszcze tylko dwa narody: Bialorusini (10,6%)
i Zydzi (13,6%) [Kwiatkowski i in. 2010: 283]. W przypadku Zydéw mozna
domniemywag, ze respondenci mieli na mysli oddzialywanie na obydwie stro-
ny: Polacy pamietajg, méwiac skrétowo, ,,zydokomung”, Zydzi za$ zbrodnie, jak
ta w Jedwabnem. Gdy chodzi o Biatorusinéw, bez wigkszego ryzyka mozna za-
tozy¢, ze w odpowiedziach kryje sie uogélnione oskarzenie ze strony Polakow
o sympatie prokomunistyczne i nielojalnos¢ podczas drugiej wojny swiatowe;j.
Mogly sie tutaj odbi¢ réwniez zle wspomnienia ludnosci biatoruskiej na te-
mat polskiego podziemia antykomunistycznego. Co znamienne, uzasadniajac
swe negatywne opinie, uczestnicy badan grupowych (tak zwanych fokuséw)
w Bialymstoku, i w ogéle na Podlasiu, powolywali si¢ na przekazywane z ust
do ust opowiesci o zabijaniu przez biatoruskich chtopéw polskich zotnierzy we
wrzesniu 1939 roku [ibidem: 243-244]. Wystarczy zajrze¢ na fora internetowe,
aby przekonac sig, ze pamigc tego typu jest ciagle zywa.

Tymczasem, czytajac histori¢ Bialegostoku trudno poja¢, skad wziely sie
skojarzenia i opinie, ktére do dzis ksztaltuja pamiec¢ czesci bialostoczan? Adam
Dobronski odnotowal zjawisko dojrzewania po pierwszej wojnie $wiatowej
tozsamosci narodowej wsrod miodziezy, oceniajac przy tym, ze polska inteli-
gencja ,,[...] przyznawala Bialorusinom prawo do samodzielnosci, wykazujac
wiecej zyczliwosci wobec braci Stowian pozostajacych przy religii katolickiej”
[Dobronski 2011: 94]- W rozdziale Andrzeja Lechowskiego Biatorusini jako na-

w getcie, podajac jako przyklad, iz sam przemycal schowane pod ubraniem jedzenie (kure) przez
brame dzielnicy zydowskiej. Najprawdopodobniej zywno$¢ ta byta nastepnie sprzedawana.
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rodowos$¢ nie wystepuja, dwa razy wspomina autor o wyznawcach prawostawia,
w kontekscie sporu sgdowego miedzy Cerkwig a Skarbem Panstwa o nieukon-
czony sobor na placu Wyzwolenia. Byta to, jego zdaniem, ,,najbardziej antago-
nizujaca” sprawa [Dobronski 2012: 370]. Poza tym, jak ocenia, w Bialymstoku
dochodzito jedynie do drobnych incydentéw na tle religijnym.

Statystycznie rzecz biorgc, Biatorusini odgrywali w zyciu prawie stutysiecz-
nego miasta niaznaczng role. Wedlug spisu powszechnego w 1931 roku 518
mieszkancow zadeklarowalo jezyk biatoruski jako jezyk ojczysty [Milewski
2011b: 37]*. Bez watpienia znacznie wazniejszym osrodkiem zycia narodo-
wego byto Grodno, a zwlaszcza Wilno, gdzie mialy swoja siedzibe biatoruskie
struktury organizacyjne, instytucje i dokad ciggneta inteligencja, znajdujaca
wokol nich zajecie. Nie znaczy to jednak, ze sprawy bialoruskie nie odbijaly si¢
w zyciu Bialegostoku.

Az 97% ludnosci biatoruskiej zylo na wsi, w powiatach bielskim, wotkowy-
skim czy grodzienskim, trudnigc si¢ gtownie rolnictwem, po czgsci znajdujac
zatrudnienie w drobnych zaktadach i warsztatach. To tam, po przysiotkach
i osadach najbardziej glosno bylo o bialoruski problemach: nedzy, glodzie
ziemi, wyzysku ekonomicznym, réznych postaciach dyskryminacji. Sprzyjalo
to ugrupowaniom antysystemowym, jak KPZB (1923-1938), ktéra pomimo
delegalizacji, rozwineta wérédd mas biatoruskich skuteczna dziatalno$¢. Ogniwa
partyjne, tak zwane jaczejki, zakltadno réwniez w Bialymstoku, aczkolwiek 75%
z liczacej ok. 700 czlonkdw biatostockiej organizacji okregowej stanowili biato-
ruscy chlopi; reszta to Zydzi i Polacy. W Biatymstoku, w kwietniu i maju 1928
roku odbyt si¢ glosny proces 133 dzialaczy komunistycznych [ibidem: 64] Na
ten okres przypadta réwniez burzliwa historia Bialoruskiej Wlo$cianisko—Ro-
botniczej ,Hromady”, powigzanej z komunistami, ktéra zdobyta ogromna po-
pularno$¢ na wsi bialoruskie;.

Sprawy te z pewnoscig docieraly do bialostoczan, z jednej strony za pomo-
ca nielegalnej ,bibuly” i szeptanej propagandy, z drugiej za posrednictwem
prasy”. Eugeniusz Mironowicz twierdzi wrecz, ze wérédd Polakéw ,,narodzito
sie przekonanie, ze o wszystkich wypowiedziach Bialorusinéw na temat po-

22 prawdopodobnie grupa ta byla troche liczniejsza: czes¢ mogta poda¢ jako jezyk ojczysty rosyjski,

cze$¢ polski, wyznaniowo miescila si¢ zaréwno w zbiorowo$ci wyznawcéw prawostawia jak i, cho¢
w niewielkim stopniu, wérdd katolikow

Juz wczeéniej do miasta musialy docieraé sensacyjne wiesci o wyczynach biatoruskich partyzantow,
jak chociazby oddziat ,,Skamarocha” (Hermana Szymaniuka), ktory w 1922 roku w Puszczy Bialowie-
skiej 1 przy pomocy Republiki Litwy, napadal na posterunki policji, tupil dwory, sklepy, lesniczow-
ki, potrafil sterroryzowa¢ nawet duze wsie. W stolicy wojewddztwa sadzono i rozstrzelano czterech
czlonkéw oddziatu, schwytanych w obtawie; odbylo sie tutaj zreszta wigcej proceséw biatoruskich
partyzantéw, nazywanych przez wladze po prostu bandytami.

23
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lityki, panstwa i rzadu nalezy informowa¢ policj¢” [Mironowicz 2007: 114].
Wprawdzie, jak wynika ze Zrédel, wtadze polskie weryfikowaty wigkszos¢ do-
nosow sgsiedzkich jako bezpodstawne, jednak faktem jest, Ze w oczach znacz-
nej czesci polskiej opinii Bialorusini jako grupa znalezli sie¢ w kregu podejrzen
o sympatie prokomunistyczne, ktore stusznie utozsamiano z wrogosciag wobec
panstwa polskiego i ekspozyturg wpltywow sowieckich. ,,Réwnolegle w koncu
lat trzydziestych wladze rozwiazaly badz zawiesily wigkszos¢ organizacji bia-
foruskich [...]Najczestszym uzasadnieniem tych dziatan byl zarzut ,jatrzenia
stosunkow spotecznych’ lub dziatanie na szkode integralnosci panstwa polskie-
go (w wielu statutach byl postulat zjednoczenia narodu bialoruskiego) albo
powiazania z ruchem komunistycznym, ktére nie zawsze byly uzasadnione”
[Milewski 2011a: 19].

Agresja ZSRR 17 wrze$nia 1939 roku mogla si¢ wydawac¢ spelnieniem
obietnicy KPZB sprzed 15 lat, iz Armia Czerwona przyniesie narodowi bialo-
ruskiemu zjednoczenie. Powtarzajacy sie w polskich relacjach obraz ,komu-
nizujgcych” Bialorusinéw witajacych pospolu z ,komunizujagcymi” Zydami
i ,zwyklym lumpenproletariatem” radzieckie czolgi zapisal w pamigci nieza-
tarte do dzis skojarzenia. ,,Z pewno$cig mialo to ogromny wptyw na stosunki
miedzy Polakami a Bialorusinami w okresie okupacji i w pierwszych latach po
wojnie” [Mironowicz 1993: 84]. Wér6d Polakow zrodzito si¢ przekonanie, ze
obywatele pochodzenia zydowskiego i bialoruskiego zdradzili Polske. Twier-
dzenie o zdradzie Rzeczypospolitej przez mniejszosci narodowe zostalo niemal
powszechnie przyjete przez tak zwane panstwo podziemne i rozgloszone w ca-
tym okupowanym kraju przez prase¢ konspiracyjng.

Czy jednak narracja historyka powinna konczy¢ sie na scenach utrwalonych
w ,,stop—klatce” pamieci? Czy nie jego jest rzecza dodac, ze w tym samym cza-
sie kilkadziesiat tysiecy Biatorusinow walczylo w kampanii wrzesniowej w sze-
regach Wojska Polskiego? Objasnic, ze lata okupacji radzieckiej 1939-1941 sta-
ly si¢ dla Bialorusinéw okresem nieznanego do tej pory awansu, cho¢ z drugiej
strony przyniosly im okropnosci stalinowskiego totalitaryzmu, a takze, ze wérod
represjonowanych, uwiezionych, deportowanych nie zabraklo réwniez dziataczy
bialoruskiego ruchu politycznego, duchownych prawostawnych czy ,,kutakow”?

Whbrew stereotypom, wiekszo$¢ mas biatoruskich przyjeta upadek panstwa
polskiego biernie. W oficjalnej ocenie przywodcow, wraz z zajeciem kraju przez
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sity radzieckie zostaly zrealizowane Zywotne interesy, poniewaz, jak powie-
dzial nestor bialoruskiego ruchu narodowego Anton Luckiewicz, ,najwigkszy
ciezar panskiego ucisku i narodowego ograniczenia zrzucony zostal raz na za-
wsze. Bialoru$ znéw stala si¢ zjednoczona, zadne granice nie podziela juz po-
aczonych ziem bialoruskich. Pracujac, Biatorusini beda zy¢ w przyjazni” [cyt.
Wierzbicki 2005: 25]. Biatoruski zostal uznany za jezyk urzedowy, wprowadzono
go szkot i propagandy. Oceniajac nastroje panujace wérdd ludnosci bialoruskiej
w latach trzydziestych XX wieku w gazecie ,,Bietaruski Front” napisano, ze ,,przy
pierwszej sposobnosci ludzie rzuciliby sie w objecia kazdego, kto szczerze lub
nieszczerze obiecalby im lepsza dole” [cyt. za: Turonek 1993:38]. Obecnie ocze-
kiwania wiejskiej biedoty zostaly w znacznej mierze zaspokojone przez przepro-
wadzenie radykalnej reformy rolnej, hojne rozdawanie ziemi oraz innych sktad-
nikéw skonfiskowanych polskich majatkéw. Potanialy artykuly przemystowe,
tatwiej mozna bylo zdoby¢ pieniadze, cho¢ towaréw z czasem zaczeto brakowac.

Jak pokazujg przytoczone juz wczedniej dane, Biatorusini weszli licznie do
organow sowieckiej wladzy i chociaz kluczowe stanowiska byly wlasciwie zare-
zerwowane dla funkcjonariuszy sprowadzonych z terenéw ,starego” Zwigzku
Radzieckiego (tak zwanych ,wostocznikéw”), to jednak $wiat wladzy i zycia
politycznego otworzyt si¢ réwniez przed miejscowymi. Znawca bialoruskie;
historii, Eugeniusz Mironowicz, tak opisuje 6wczesng rewolucje kadrowa:
»Bialorusini zamieszkujacy te ziemie po raz pierwszy znalezli si¢ we wszyst-
kich instytucjach panstwowych - administracji, sagdownictwie, prokuraturze.
Bylo to mozliwe tylko dlatego, zZe nie wymagano odpowiednich kwalifikacji,
lecz okreslonego pochodzenia spolecznego, sytuacji ekonomicznej i «wlasciwej
postawy politycznej». Przewodniczacym, sekretarzem, urzednikiem zostawat
czesto ten, kto mial duzo dzieci, malo ziemi, a w miejsce ikon powiesit portret
Stalina” [ibidem: 78-79].

Korzystne przemiany polozenia ludnosci biatoruskiej (i zydowskiej) doko-
nywaly sie w duzej mierze kosztem ludnosci polskiej, idac w parze z utratg do-
minujacej pozycji politycznej, spolecznej i ekonomicznej zajmowanej przez
Polakéw przed wojng. W najwigkszym stopniu odczuli oni jako grupa upadek
wlasnego panstwa, pozbawienie mozliwo$ci wyrazania tozsamosci narodowej
i religijnej, pauperyzacje, przesladowania, terror fizyczny i psychiczny ze stro-
ny wiladzy sowieckiej. ,Wielu Polakéw upatrywalo przyczyny tych nieszczgsé
w dziatalnosci miejscowych Biatorusinéw” [Turonek 1993: 83] Mozna zatem
uogodlni¢, ze przepas¢ miedzy tymi grupami etnicznymi poglebiala sie, wskutek
odmiennego nastawienia wobec wladzy sowieckiej. Generalnie negatywny sto-
sunek Polakéw kontrastowat z zasadniczo przychylnym stanowiskiem, przewa-
zajacym wsrdd ludnosci biatoruskiej, ktéra pomimo zastrzezen — wobec aresz-
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towan, deportacji, kolektywizacji, balaganu w gospodarce - uwazata, iz wtadza
sowiecka jest bardziej ,,swoja” kulturowo, a przy tym lepiej niz panstwo polskie
realizuje interesy Biatorusinow*.

Okupacja sowiecka pokazata, ze wzoér postepowania na czas wojny, jaki oby-
watele II Rzeczypospolitej otrzymali od kierownictwa polityczno-wojskowego:
trwa¢ w oporze wobec wrogow, powstrzymywac sie od wspotpracy z okupan-
tami, przez co rozumiano Niemcy i ZSRR, dazy¢ do odbudowy Polski wolnej,
niepodleglej, i calej — nie jest respektowany przez wszystkich obywateli. Nie-
zaleznie od klasowych priorytetéw w polityce okupanta, przedwojenne spole-
czenstwo rozpadalo si¢ najwyrazniej po szwach narodowosciowych.

Okupacja niemiecka wzmocnita ten proces. Ucieczka wladz radzieckich
w czerwcu 1941 roku zostata wykorzystana przez Polakéow do podjecia udanej
proby wzmocnienia wlasnego stanu posiadania i wyeliminowania z gry poli-
tycznej Biatorusinéw, ktérych pozycja w hierarchii etnicznej wzrosta podczas
okupacji sowieckiej. Z kolei w 1943 Niemcy podjeli decyzje faworyzujace Bia-
torusinow wzgledem Polakéw, dolewajac oliwy do ognia walki etnicznej. Obie
strony staraly si¢ eliminowa¢ konkurentéw za pomocag denuncjacji do orga-
néw niemieckich: aktywistéw biatoruskich oskarzalo si¢ 0 komunizm, polskich
o nacjonalizm i spiskowanie przeciwko Niemcom.

Rywalizacja o miejsce w agendach aparatu okupanta, dostepnych dla przed-
stawicieli ludno$ci okupowanej — a notoryczny deficyt wlasnych kadr zmuszat
Niemcéw do postugiwania si¢ w znacznym zakresie ,tubylcami’- nie byla
bynajmniej jedyng plaszczyzna konfliktow miedzy Polakami i Bialorusina-
mi. Zrédel sprzecznosci nalezatoby szukaé w odmiennym definiowaniu na-
rodowych intereséw i programéw dzialania. Podzialy na tym tle wyznaczaty
zresztg fronty walki nie tylko pomiedzy Polakami i Bialorusinami, ale takze
pomiedzy réznymi odlamami spolecznosci biatoruskiej. Michat Gnatowski, na
ktérego ustalenia powotuja si¢ mlodsi badacze, wyréznit trzy gtéwne postawy
ludno$ci biatoruskiej: ,,1) proradziecka i zdecydowanie antyhitlerowska, a tak-
ze przeciwng nacjonalistom bialoruskim; 2) nacjonalistyczng i proniemiecka,
wykazujaca jednak, zwlaszcza w ostatnich latach okupacji tendencje do od-
chodzenia od wspdtpracy z Niemcami; 3) obojetng wobec dwoch pierwszych,
ale jednoczesnie antyokupacyjng. Ta ostatnia grupa postaw prezentowana byta
najliczniej i obejmowata w przyblizeniu ponad potowe zamieszkatej w okregu
ludnosci biatoruskiej” [cyt. za Mironowicz 1993: 96].

2% Co ciekawe, oceny tego typu s3 nadal aktualne, czego przykladem moze by¢ zdanie z pewnej recenzji
na tamach ,,Przegladu Prawoslawnego”, iz w okresie wladzy radzieckiej ludnos¢ biatoruska ,,zostata
przywrocona do pelni praw” [Wysocka 2013].
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Postawy te narzucaty okreslony stosunek do Polakéw i ich programu odbu-
dowy przedwojennego panstwa: orientacja proradziecka i proniemiecka ozna-
czala konflikt, bowiem zwolennicy pierwszej oczekiwali powrotu status quo
sprzed czerwca 1941, adherenci drugiej widzieli Bialostocczyzne jako czes¢
przyszlego panstwa biatoruskiego pod protektoratem III Rzeszy. Przepas¢ po-
glebiala tez ze swej strony cyniczna polityka okupantéw, nastawiona na pod-
sycanie antagonizmdéw narodowo$ciowych. Pewne nadzieje mozna bylo wia-
zaé z grupa trzeciy, najliczniejsza, a zarazem bierng, wyczekujacg na zmiane,
cho¢by i na powrdt polskiej wladzy. W tym kierunku szly oceny dokonywane
przez struktury polskiego podziemia, zaznaczano jednak, ze ,,w prawostawnym
chtopie bialoruskim tkwi potencjalnie rusofilizm, rozbudzony podczas okupa-
cji sowieckiej, mimo wrogiego stosunku do kotchozéw” [ibidem: 97]. Euge-
niusz Mironowicz podkresla trafnos¢ tej diagnozy. Tym wiecej zalezalo w tej
sytuacji od postepowania polskich oddzialéw zbrojnych, z ktérymi stykato si¢
bialoruskie chtopstwo, ich dziatalnos¢, a zwtaszcza walka z partyzantka radzie-
cka sprawiala jednak, ze ,,Ludno$¢ biatoruska traktowala je jako formacje na
stuzbie niemieckiej” [ibidem: 96].

ZYozony stan rzeczy, ktory tu najogolniej naszkicowatem, znalazl niewielkie
odbicie w historii Biategostoku. Wspomniano o ,kolaborujagcym z Niemca-
mi’, ,profaszystowskim” Komitecie Bialoruskim w Bialymstoku i zakladanych
przezen szkolach, pomijajac inne kierunki jego dzialalno$ci: powstrzymanie
antybialoruskiej dziatalnosci polskiej policji i administracji, pomoc ludno-
$ci bialoruskiej dotknietej przez wojne, rozbudzanie swiadomosci narodowej
poprzez organizowanie koncertéw, odczytéw, réznych form teatralnych, czy-
telnictwa, prowadzenie kurséw jezyka niemieckiego i bialoruskiego, organizo-
wanie spoldzielni pracy i inne [ibidem: 93]. W ogdle pominieto gléwny cel
ruchu narodowego, jakim bylo zbudowanie opartej na III Rzeszy jakiej$ for-
my panstwowosci bialoruskiej. Przydatne byloby ustalenie, na ile uwidocznity
sie w Bialymstoku rézne typy postaw ludnosci bialoruskiej, bez tego trudno
jest bowiem skonkretyzowa¢ ocene, ze zdecydowana wiekszos¢ Biatorusinow
zachowala si¢ ,,godnie” [Dobronski 2011: 173]. Wreszcie, nalezaloby przypo-
mnie¢, ze Bialorusini réwniez poniesli ciezkie ofiary wskutek terroru niemie-
ckiego, zwlaszcza okrutnych pacyfikacji wsi.
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Relacje etniczne w Bialymstoku po drugiej wojnie $wiatowej, ktérych ukltad
zawezil sie wlasciwie do Polakéw i Biatorusindw, zostaly przedstawione w opra-
cowaniach historycznych szerzej niz w przypadku okresow wczesniejszych, dzie-
ki czemu stosunkowo czesto w narracji pojawia sie ,,problem biatoruski”. Pomija-
jac kwestie, ktore zostaly przez autoréw poruszone, skupie si¢ na kilku sprawach,
wymagajacych moim zdaniem zauwazenia lub mocniejszego naswietlenia.

Niemal zupelnie zostal pominiety kluczowy etap w rozwoju stosunkéw pol-
sko-bialoruskich, mianowicie lata 1944-1956. Za$ nie poznawszy go, nie spo-
sob zrozumie¢ na czym polegal ,,problem bialoruski” w Bialymstoku, szerzej
w wojewodztwie biatostockim, w rozumieniu znacznej czedci Polakéw. Czy-
telnik moze tez mie¢ trudnosci z uchwyceniem sensu narracji w dalszych roz-
dziatach historii. Tylko Adam Dobronski pisze jednym zdaniem, w kontekscie
polityki stalinizacji: ,,Naplyw do aparatu wladzy os6b wywodzacych sie ze §ro-
dowisk biatoruskich skomplikowal jeszcze bardziej stosunki narodowosciowe
w miescie” [ibidem: 191].

Zaangazowanie mas ludnosci biatoruskiej po stronie wltadzy komunistycznej
jest faktem udokumentowanym zaréwno przez historiografie sprzed 1989 roku,
jak pokazuje zacytowana przeze mnie praca H. Majewskiego, jak i przez badaczy
wspolczesnych. Eugeniusz Mironowicz podaje, ze w powiecie bialostockim, gdzie
Biatorusini stanowili 25% ludnosci, ich udzial w PPR, w pierwszym roku po woj-
nie, przekraczal 75%, w powiecie bielskim odsetek ten wynosit odpowiednio 45%
(ogdtu mieszkancow) i ponad 84% (organizacji partyjnej). W Biategostoku nato-
miast wérdd 10 czlonkéw Komitetu Powiatowego (stan z 1 stycznia 1945 roku)
5 bylo Polakami, w tym pierwszy sekretarz i wszyscy jego zastepcy [Mironowicz
2011: 372]. Oleg Latyszonek i Eugeniusz Mironowicz tak przedstawiaja problem,
charakteryzujac sytuacje z lat szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych ,Wsrdd czton-
kéow Komitetu Wojewodzkiego PZPR w Biatymstoku wiele byto 0séb pochodze-
nia biatoruskiego. Na Biatostocczyznie panowato dos¢ powszechne przekonanie,
ze komitet jak i inne struktury wtadzy sa wrecz zdominowane przez Bialorusi-
néw. W rzeczywistosci pracujace w Komitecie Wojewddzkim osoby biatoruskie-
go pochodzenia, pod wplywem panujacej w miescie atmosfery, bardzo starali sie
by postrzegano ich jako Polakéw. Powszechnie zmieniali imiona i nazwiska, gdy
ich brzemienie wskazywalo na to, ze zostali ochrzczeni w cerkwi. Zalatwienie
jakiejkolwiek sprawy na rzecz $srodowiska bialoruskiego, gdy decyzja nalezata do
sekretarza pochodzacego z tej grupy narodowej, byto prawie niemozliwe” [Laty-
szonek, Mironowicz 2002: 268].
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Joanna Sadowska posrednio nawigzuje do sprawy, opisujac ,,przewietrzenie”
miasta i wojewddztwa przez nowego (od 1972 roku) I sekretarza KW PZPR
Zdzistawa Kurowskiego, obejmujgce zmiany kadrowe w Komitecie Wojewddz-
kim - ,odejscie czesci pracownikéw pochodzenia bialoruskiego” [Sadowska
2012: 525]. Czy ma to oznacza¢ wszystkich pracownikow, ktérzy byli pocho-
dzenia bialoruskiego (to znaczy czes$¢ calego personelu KW)? Czy czes¢ grupy
pracownikéw KW pochodzenia biatoruskiego? Ilu pracownikéw zwolniono?
Jaka to byta czes$¢ catego personelu? Mozna bylo oczekiwac, ze autorzy histo-
rii Bialegostoku, dysponujac mozliwosciami badawczymi oraz minimalnym
dystansem czasowym, podejma probe naukowej weryfikacji tezy o ,bialoru-
skich rzadach” w Bialymstoku, poprzez systematyczne zbadanie struktur wia-
dzy, zwlaszcza PPR/PZPR i aparatu bezpieczenstwa. Dopoki sie tego nie zrobi,
dziedziczone beda potoczne, z natury swej zmitologizowane wyobrazenia na
ten temat.

Nie wyjasniono tez meandréw polityki panstwa wobec mniejszosci, po-
niewaz nieporozumieniem byloby sadzi¢, ze asymilacja ludnosci bialoruskie;
byla procesem spontanicznym?®. Niezaleznie od krétkich okresow wzglednej
liberalizacji w kwestii autonomii kulturowej, wladze komunistyczne general-
nie stymulowaly proces asymilacji. I trzeba przyzna¢, ze robity to wyjatkowo
skutecznie. ,,Bialorusinéw potraktowano jako petnoprawnych obywateli. Uzy-
skali dostep do wszystkich instytucji stanowigcych elementy skladowe ludo-
wego panstwa — MO, UBP, PPR, ORMO, rad narodowych. Stanowili w nich
znaczny odsetek skladu osobowego. Zyskali szerokie mozliwosci awansu spo-
tecznego, uczestnictwa w zyciu politycznym, kulturalnym i gospodarczym, lecz
zadnych mozliwosci rozwoju wlasnego zycia narodowego. Otrzymali pelnie
praw jako Polacy, nic natomiast jako Bialorusini” [Mironowicz 2011: 380].

Opisujac fale migracji ludnosci wiejskiej do stolicy wojewodztwa history-
cy przeoczyli to, ze przybysze przyniesli ze sobg psychologiczny bagaz nagro-
madzony na wsi pod Bielskiem czy pod Zambrowem. Obejmowat on réwniez
doswiadczenia, czgsto zle, z wezesniejszych kontaktow katolikéw z prawostaw-
nymi i prawostawnych z katolikami, pielegnowane w rodzinach opinie, stereo-
typy, uprzedzenia i rachunki krzywd. Teraz caly ten zapamietany $wiat stat sie
cze$ciag nowej kultury pamieci Biategostoku. Musiato to zacigzy¢ na stosunkach
spolecznych w miescie.

Autorzy dos¢ czesto wspominajg o ,,problemie bialoruskim” ale nie konkrety-
Zuja, na czym on polegal. Czy na przyklad w latach siedemdziesiatych i osiem-
dziesigtych XX wieku problem biatoruski polegal na asymilacyjnej polityce ze

% Zob. szerzej na ten temat: [Mironowicz 2000].
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strony panstwa, na odmawianiu Bialorusinom prawa do autonomii kulturalnej?
Czy przeciwnie - oznaczal on stale ,bialoruskie panowanie”, albo roszczenia
emancypacyjne Bialorusinéow, ktore byly uwazane za bezpodstawne, a nawet pro-
wokujace przez czes¢ polskiej opinii publicznej? Brakuje wyjasnienia, na czym
polegaly pojawiajace si¢ wowczas nieporozumienia miedzy ,gremiami katoli-
ckimi i prawostawnymi” i o jakich gremiach mowa? Na czym z kolei polegaty
réznice polityczne? [Dobronski 2011: 207] Intrygujaco brzmi na przykiad zda-
nie, ze w 1986 roku ,,Bardzo czg¢sto podejmowano temat polskich Biatorusinéw,
uznajac, ze Bialystok stal si¢ nieformalng stolicg tej mniejszosci” [ibidem: 212].
Czytelnik nie dowiaduje si¢ jednak, kto poruszat i co kryt sam temat. Podobnych
przykladéw niedoprecyzowania informacji mozna byltoby przytoczy¢ wiecej.

Niniejsze wywody upowazniaja, jak sadze, do kilku wnioskéw. Ogranicze
je do tych, ktére bezposrednio odnoszg sie do postawionej na wstepie hipotezy.

W poréwnaniu z opisem stosunkéw etnicznych, w badanych opracowaniach
pelniejsza jest charakterystyka poszczegolnych grup narodowosciowych i réz-
nych przejawdw ich aktywnosci. Relacje pomigdzy grupami narodowosciowymi
ukazane s3 natomiast za pomocg zblizen, zbyt jednak rzadkich, aby mozna bylo
uchwyci¢ wszystkie istotne zaleznosci przyczynowo-skutkowe. Fragmentarycz-
nos$¢ utrudnia ogarnigcie procesu historycznego, zrozumienie jego dynamiki,
poznajac stan stosunkow etnicznych w okreslonych momentach, stosunkowo
niewiele napisano o przyczynach, ktére do takiego stanu doprowadzily. Uczucie
poznawczego niedosytu moze tez towarzyszy¢ czytelnikowi wtedy, gdy napotyka
na przekazy zbyt ogélne, wieloznaczne, metaforyczne, pozbawione konkretyzacji.

Gdy uwzgledni si¢ to, co zostalo pominiete lub zmarginalizowane, oka-
zuje sie, ze s3 to przewaznie sprawy trudne, drazliwe, wywolujace kontrowersje.
Nie chodzi przy tym wylacznie o polska perspektywe, ale w ogéle o tak zwane
ciemne karty historii, sprawy rzucajace ,,zle $wietto” na jaka$ grupe etniczna,
pomijajac oczywistych wrogéw, jak Niemcy i Sowieci. Poruszajac za$ kwestie
tego typu, autorzy czesto stosujg srodki jezykowe, jak na przyklad eufemizmy,
wyrazenia wieloznaczne, ktore tagodza przekaz. Albo tez nie poruszajg drazli-
wego tematu wprost, a zamiast tego odwolujg si¢ za pomocg aluzji do wyobra-
zen czytelnika. Wskutek tego obraz kwestii etnicznych jest nie tylko fragmenta-
ryczny, ale takze, méwiac najprosciej, upiekszony czy tez wygtadzony.
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Przeszto$¢ miasta przedstawiona zostala zasadniczo z punktu widzenia pol-
skiej wiekszosci, przy czym perspektywa ta jest domyslnie utozsamiana z ra-
cja stanu panstwa polskiego. Mniejszosci etniczne ukazywane sg czgsto jako
problem, zwykle ktopotliwy lub nawet grozny, sprawiany polskiej gospoda-
rzom. O interesach mniejszosci mowi si¢ niewiele, generalnie autorzy prze-
waznie biorg strone Polakéw. W obliczu takiego obrazu przeszlosci, socjo-
log uspakaja: ,Charakter reprodukcji nowoczesnych spoteczenstw, zyjacych
w panstwach narodowych i uwazajacych sie za obiektywnie istniejace narody,
prowadzi do stronniczo$ci pamieci, ktorej nie da sie usung¢. Postawy krytyczne
wobec przeszlosci wlasnej grupy nie dominujg w Zadnym kraju” [Nijakowski
2010: 242]. Wiedzac o tym, mozna ze spokojem skonkludowac, Ze najnowsze
syntezy historii Bialegostoku dobrze stuza pielegnowaniu wysokiej samooceny
i reprodukcji kulturowej spoleczenstwa polskiego, zyjacego w polskim miescie,
nalezacym do polskiego panstwa narodowego.

Bibliografia

Babel 1. (2000), Dziennik 1920. Opowiadania. Zmierzch, Warszawa

Bender S. (2008), The Jews of Bialystok during World War II and the Holocaust

Biatystok. Informator turystyczny (2011), Bialystok

Boc¢kowski D. (2011), Okupacja sowiecka 1939-1941 i stosunki etniczne w Biatymstoku (regionie
bialostockim), [w:] E. Dmitrow, J. Tauber (red.), Stosunki etniczne podczas wojny i oku-
pacji, Bialystok

Datner S. (1968), Las sprawiedliwych, Warszawa

Dobronski A. Cz. (2011), Bialystok. Historia miasta, wyd. 2, Bialystok

Dobronski A. Cz. (red.), (2012), Historia Biategostoku, Bialystok

Jasiewicz K. (2009) Rzeczywistos¢ sowiecka 1939-1941 w $wiadectwach polskich Zydéw, War-
szawa

ks. Kalinowski T. (1998), Biatystok - moje miasto. Wspomnienia, Bialystok

Kwiatkowski P. T., Nijakowski L. M., Szacka B., Szpocinski A. (2010), Miedzy codziennoscig
a wielkg historig. Druga wojna Swiatowa w pamieci zbiorowej spoleczeristwa polskiego,
Gdansk-Warszawa

Lechowski A. (2009), Bialystok. Przewodnik historyczny, Bialystok

Libionka D. (2006), ZWZ-AN i Delegatura Rzqgdu RP wobec eksterminacji Zydéw polskich,
[w:] A. Zbikowski (red.), Polacy i Zydzi pod okupacjg niemieckg 1939-1945. Studia i ma-
teriaty, Warszawa

Latyszonek O., Mironowicz E. (2002), Historia Biatorusi od potowy XVIII do kotica XX wieku,
Biatystok

Majecki H. (1969), Poczgtki wltadzy ludnowej na BialostocczyZnie (1944-1947), Lublin



224 Edmund Dmitréw

Mielnicki M. (2000), Bialystok to Birkenau. The Holocaust Journey of Michael Mielnicki, Vancou-
ver

Milewski J. J. (2011a), Polska polityka narodowosciowa i stosunki etniczne w wojewodztwach
biatostockim i wileriskim w okresie miedzywojennym, [w:] E. Dmitréw, ]. Tauber (red.),
Stosunki etniczne podczas wojny i okupacji, Bialystok

Milewski J. J. (2011b), Wojewddztwo biatostockie. Zarys dziejow (1919-1975), Bialystok

Mironowicz E. (1993), Biaforusini w Polsce 1944-1949, Warszawa

Mironowicz E. (2000), Polityka narodowosciowa PRL, Bialtystok

Mironowicz E. (2007), Biatorusini i Ukrairicy w polityce obozu pitsudczykowskiego, Biatystok

Mironowicz E. (2011), Stosunki etniczne i gléwne linie polityki narodowosciowej komunistow na
Biatostocczyznie w pierwszych latach po wojnie, [w:] E. Dmitréw, J. Tauber (red.), Stosunki
etniczne podczas wojny i okupacji, Bialystok

Monkiewicz W. (1979), Bialystok i okolice. Przewodnik, Warszawa

Musielak M. (1997), Nazizm w interpretacjach polskiej mysli politycznej okresu miedzywojenne-
go, Poznan

Nijakowski L. M. (2010), Pamiec¢ o II wojnie swiatowej a relacje Polakéw z innymi narodami,
[w:] P. T. Kwiatkowski, L. M. Nijakowski, B. Szacka, A. Szpocinski, Miedzy codziennoscig
a wielkg historig. Druga wojna swiatowa w pamieci zbiorowej spoleczeristwa polskiego,
Gdansk-Warszawa

Opis dorobku badati nad mniejszosciami narodowymi w Polsce (2000), [w:] E. Mironowicz, Po-
lityka narodowoséciowa PRL, Bialystok

Polacy i Zydzi nie powinni by¢ wrogami (2010), z profesorem Jehuda Bauerem rozmawia Piotr
Zychowicz, ,Rzeczpospolita” 13-14 lutego

Recepta na prawdziwy antysemityzm (2010), z profesorem Krzysztofem Jasiewiczem rozmawia
Piotr Zychowicz, ,Rzeczpospolita® 30-31 stycznia

Rogalewska E. (2008), Getto biatostockie, Bialystok

Sadowski A. (2001), Struktura religijno-etniczna mieszkanicéw wojewédztwa podlaskiego, [w:]
A. Sadowski, T. Skoczek (red.), Mniejszosci narodowe i etniczne a media elektroniczne.
Biatorus, Estonia, Litwa, Lotwa, Polska, Ukraina, Bialystok

Sadowska J. (2012), Biatystok za Gomutki i Gierka (1956-1989), [w:] A. Cz. Dobronski (red.),
Historia Biafegostoku, Bialystok

Silberklang D. (2008), Refleksje na temat losu Zydéw w okupowanej Polsce, ,,Pamie¢ i Sprawied-
liwo$¢” nr 1(12)

Sokotowski Z. (1972), Wojewédztwo biatostockie. Przewodnik, Warszawa

Suchcitz A. (2004), Zydzi wobec upadku Rzeczypospolitej w relacjach polskich z Kreséw Wschod-
nich 1939-1941, [w:] K. Jasiewicz (red.), Swiat nie pozegnany. Zydzi na dawnych ziemiach
wschodnich Rzeczypospolitej w XVIII-XX wieku, Warszawa-Londyn

Sztop-Rutkowska K. (2008), Préba dialogu. Polacy i Zydzi w migdzywojennym Bialymstoku,
Krakéw

Spiewak P. (2012), Zydokomuna. Interpretacje historyczne, Warszawa

Troczewski Z., Antoniuk J. (1956), Biatystok i okolice. Przewodnik-informator, Bialystok

Turonek J. (1993), Biatorus pod okupacjg niemieckg, Warszawa



Obraz stosunkow etnicznych w opracowaniach historii Bialegostoku 225

Wierzbicki M. (1997), Stosunki polsko-biatoruskie w okresie okupacji sowieckiej ziem pétnoc-
no-wschodnich II Rzeczypospolitej (1939-1941), [w:] T. Strzembosz (red.), Studia z dzie-
jow okupacji sowieckiej (1939-1941). Obywatele polscy na kresach pétnocno-wschodnich
II Rzzeczypospolitej pod okupacjg sowieckg w latach 1939-1941, Warszawa

Wierzbicki M. (2005), Biatorusini wobec wladz sowieckich i Polakéw w latach 1939-1941,
[w:] Stosunki polsko-biatoruskie w wojewddztwie biatostockim w latach 1939-1956, War-
szawa

Wokét Jedwabnego, t. 2, Warszawa 2002

Wysocka D. (2013), Pamie¢ wasza i nasza, ,,Przeglad Prawostawny” nr 1

Zbikowski A. (2011), Stosunki etniczne podczas wojny i okupacji. Bialystok i Wilno 1939-1941-
1944/45, [w:] E. Dmitréw, J. Tauber (red.), Stosunki etniczne podczas wojny i okupacji,
Bialystok



226 Edmund Dmitréw

SUMMARY
The image of ethnic relations in the studies of Bialystok history

The connotation of Bialystok as a multicultural city has recently become a part
of its image, but thanks to advertising endeavours it has become popular. This
article answers the question how ethnic relations in the twentieth century were
presented in the studies of the history of Bialystok intended for the broad mas-
ses of readers. In what light have the vicissitudes of Poles, Jews, Belarusians,
Russians and Germans living in one city but next to each other rather than
to each other been shown by historians? What knowledge about ethnic rela-
tions can younger generations of Bialystokers, for whom the twentieth century
has become ancient history, draw from popular books? What lessons should we
all learn from history to avoid mistakes of our ancestors? My hypothesis is that
this aspect of the history is generally presented in a fragmentary way and almost
exclusively from the Polish perspective.



