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LINGUODIDACTICA XVIII

WSTEP

Problematyka materialéw zamieszczanych w roczniku ,Linguodidactica”
dotyczy szeroko rozumianych zagadnien zwiazanych z metodyka nauczania
i uczenia sie jezykow obcych oraz z problemami jezykoznawczymi. Sg to zaréwno
opracowania z zakresu konfrontacji réznych pozioméw jezyka, jak i artykuly,
majace charakter praktyczny. Odzwierciedlajg one najnowsze tendencje w lingwi-
stycznym paradygmacie XXI wieku oraz interdyscyplinarng interpretacje proble-
matyki metodycznej.






LINGUODIDACTICA XVIII

Olga Anchimiuk, Vladimir Zaika
Uniwersytet w Bialymstoku

ONMCAHME YYIA SABJIEHUA CBATOM TPOUIIBI CBATOMY
AJIEKCAHJIPY CBUPCKOMY
(HA MATEPUAIJIE YETBIPEX JKUTUNHBIX TEKCTOB)

SUMMARY

Revelation of The Trinity to St Alexander Svirsky — miracle description
(from materials of the four hagiographic texts)

The significant differences in content, composition and word design in description of The
Trinity revelation to St Alexander Svirsky can be established, firstly, according to the role, which
the hagiographer was ascribing to the particular fact from the life of The Saint Monk, secondly,
according to the miracles functions as a component of the general text of the appropriate
hagiography and, thirdly, according to the hagiography stylistics as a whole.

Key words: the life of the saint, miracle, text, hagiography, replica

STRESZCZENIE

Opis cudu objawienia sie Swietej Tréjcy sw. Aleksandrowi Swirskiemu
(na materiale czterech tekstéw hagiograficznych)

Istotne réznice w treéci, kompozycji i stownej oprawie cudu dotyczacego objawienia sie Swietej
Tréjcy $w. Aleksandrowi Swirskiemu, okresli¢ mozna zaréwno na podstawie roli, jaka hagiograf
przypisywat danemu faktowi z zycia Swietego Mnicha, funkgji cudu, jako komponentu catego
tekstu danego zywota, jak i stylistyki tego zywota w catosci.
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JKutne — moBecTBOBaTe/NIbHBIN JKaHP LIEPKOBHOI TUTEPATypbl, B KOTOPOM
OIMCHIBAETCS KM3HD U [AesSHUS CBATBIX. BaXKHENIIINM 5/IeMEHTOM TeKCTa JKUTUS
ABJIATCA ONMCaHMe Yy/ia. B mpaBocaBuy 4y/j0 HOHMMAaeTCs KaK sIBJIeHe CBePX'b-
€CTeCTBEHHO€, 3a Ipefie/laMM U3BeCTHBIX YeJIOBEKY 3aKOHOB IPUPOAbI, HO BbI-
3BaHHOe Bojen boxxueri.

B dumonornuecknx u MMHIBUCTUYECKIX MCCTIEHOBAHUAX OTMEYaeTCsl Heflo-
CTaTOYHAsI M3YYEHHOCTDb KUTUITHOI NTUTEPATYPhl UMEHHO B aclleKTe sA3bIKOBOTO
U KOMIO3UIIVIOHHOTO CBOe0Opasns >KUTHIL B LIeJIOM ¥ OIMCAHNUA Yy[ecC B 4acT-
HOCTH.

B xpucTtunaHcTBe 4yzio — 3TO sAABJeHMe BracTu bora, 3To 3Haku bora uenose-
KY, 3HaKI1 60)KeCTBEHHOTO IpUCYTCTBMA. CMBICT Uyfia — TOOYAUTb Oe3y4acTHBIX
K Bepe. OCHOBHBIMHU YyfleCaMl, IPOM3OIIEIINMIU B MICTOPUY, SABJIAETCA OIU-
caHHOe B bubnuy coTBopeHe M1pa, eBaHTe/IbcKue uypeca. Bce oM 61N apxe-
TUIMYHBI 71 TOCTERYIoMMX dyfec. CunTaercs, 4TO B LI€PKOBHOI IUTepaType,
06pallleHHOIT K ITACTBe, Yy/I0 MO/Ty4aeT «JOIIOJTHUTE/IbHBIN, TOpas3ao 6oee IMpu-
3eMJICHHBIIT U JOCTYIIHBI OOBIJEHHOMY CO3HAHMIO CMBICIT: CTO/Ib HeOOXOMMOe
qy/leCHOe BMELIATeIbCTBO B 3eMHbIE JefIa, IOMOIIb B 9KCTPeMabHOI CUTYalluM,
UCIieNleHNe, BO3BpallleHue K JKM3HM yMEepPUINX, CIlaceHNe OT ONAacHOCTU, OCBO-
O0oKIeHe 13 HEBOM, IMPEfOXPAHEHIe OT BCAKMX >KM3HEHHBIX HEB3rOf U T.IL
[MaBHBIMU HOCPeTHUKAMI MEXAY MUPaMU TOMTBHUM U TOPHUM OBUIM CBSTBIE,
u bor ocymiecTBsAn cBon yymeca depe3 Hux»'. [IoaToMy pacckasbl O Yy/ieCHbIX
ABJIEHUAX YaCTO NPUCYTCTBYIOT B )KU3HEOMMCAHUAX CBATBIX.

ITpuyem onucaHue 4yga B aruorpapuyeckoM TEKCTe — He IPOCTO >KaHPO-
o6pasyrommnii aneMeHT. Tak Ha3bIBaeMble IIPVDKI3HEHHBIE Yyeca — 9TO o0/mura-
TOPHBII1 97IEMEHT BCAKOTO XXUTUA, TaK KaK «CIY>KM/IM B KadeCTBe MUCbMEHHOTO
HOATBEPIK/IeHN A Iapa Yy0TBOPEHMs CBATOTO, YTO OBIIO HEOOXOAVMMBIM YC/IOBU-
eM ero opuIMaNTbHON KAHOHN3ALINN»2,

1 C. . Jlyannkas, 0. E. Apnayrosa, Yyodo, [w:] Crosape cpeonesexosoii kynomypot, A. 5. Typesnd
(red.), Mocksa 2003; http://enc-dic.com/medcult/Chudo-4, [gocTym: 15.12.2013].

2 1. B. CrapogymoB, JKanpoeas cneyuduxa noeecmeosanuti 0 NoCMepmHvlx uyoecax noo8uiIHUKOs
u cocmase OpesHepycckoil aeuozpaguu. JlnccepTanus Ha COUCKaHMe yIEHOI CTENeHN KaH . GUIION.
Hayk, Omck 2009, s. 171.
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Omnucanne uyza (pacckas o 4yzie) uMeeT crieniupuieckye XapaKTepUCTUKIL:
CMBICTIOBBIE, TeMaTI4YeCKIie, M300pasuTe/IbHbIe, OTIMYAIOLINE U OTTPaHNYMBAIO-
Iye ONMCAaHNUe Yyfja OT OCTAJIbHOTO aruorpaduyeckoro tekcra. Hammane aTux
IIPU3HAKOB, /IeJIAIOIIVX €0 OTHOCUTEIbHO CAMOCTOSTE/IbHBIM B IIpefielaX TEKCTa,
CBA3aHO C TeM, YTO OIMCAaHNUe YyAa MOXKeT (PYHKIVIOHMPOBAThb OT/E/IbHO, Ilepe-
CKa3bIBaThCs, BK/IIOYAThCA B APYTUe TEKCThI, B TeMaTu4ecKue cOOPHUKY dyfiec,
U CYILeCTBOBAaTh, Kak mosaraetT V. B. CrapogyMoB, Kak OT/leIbHbIl CaMOCTOSI-
TeTbHBII JKaHP".

Eme ongHO CBOJICTBO omycaHMs 4y#a B Ipefie/lax OCHOBHON IOBECTBOBA-
TE/IbHOI YaCTH >KUTHA, KpOMe CIIeUYHOCTY ¥ OTTPAaHNYEHHOCTH, — 9TO €ro
MeHbIIIas1 OIPefe/IeHHOCTDb LIePKOBHBIMI 1 INTEPATyPHBIMM KaHOHaMu®.

PaccMmoTpuMm onmcaHue cutyanuu d4yga ssiaeHus [Ipecsaroit Tpounsl mpe-
nofo6HoMy Asnekcanapy CBUPCKOMY B OTAE/IbHO B3STBIX JXUTHUAX CBSTOTO:
1. «<¥Knrne npenogo6Horo 1 60roHoCHOro oTLa Hairero Ajekcanipa CBUPCKOro
YynoTBOpILia, COCTaBI€HHOE YYEHMKOM ero urymeHoM Jpommonom»® (Coxpa-
menHo — V). 2. «ITamMsTh pemnogo6Horo oTia Hatiero Amekcaugpa CBUPCKOTO»
30 aBrycra B «HeTbsax Munesax» cB. [lumurpus Pocrosckoro® (IP). 3.«Anexcangp
CBUpCKUIT, IPenofgoOHbIl — IpocnaBaeHue» 17 anpens us «Kutnit pyccknx
cBATbIX» (MapT-Maii)’ Cepres VBanosnua Cmupnosa® (CC). 4. «Kparkoe xurue
npenogo6Horo Anekcanapa CBUPCKOTO YyZOTBOPLA, COCTAaBMI MOHax Ada-
Hacuit. 1905 . Mionsa 12 gusa» Anekcanapo-CBupckuil MOHacTbIpb OOHEIKOI
ry6epuun’ (MA).

JKntua cymecTBeHHO OTIMYAOTCA APYT OT APYra M B CTUIMCTUYECKOM,
U B COfiep>KaTe/IbHOM OTHOLIEHNH, HO BCE OHM OTHOCATCA K XUTUAM-6110C (omu-
CBIBAeTCs BCA XKU3Hb IOABIDKHMKA). ITo xmaccupukaunn B. B. Kyckosa, ocHo-
BaHNEM KOTOPOH fABJAETCA TUI IOABVDKHUKA, IJIABHOTO I'epos >KNUTUA, — 9TU
JKUTVA MOKHO OTHECTM K THITY « TIPeIOJOOHIYIeCKNX~ KUTUI 06 OCHOBaTeNAX

3 Tam xe,s. 15.
Tam xe.

5 Texcr XKurns ny6rmkyercs o napanmo: XKumue u uydeca npenodobrozo Anexcanopa Ceupckozo,
Canxr-Ilerep6ypr 1905.

6 DKumus cesmoix. [dnexrponmniii pecypc], http://predanie.ru/lib/book/read/140855/#toc864,
[Bxom: 17.12.2013].

7 Tam xe.

8  Cepreit Visanosuy CmupHos (1870-1916) — pycckuit ucropux Llepksu, yuennk Tomy6unckoro
n KmroueBckoro. OppuHapHsbii mpodeccop mo kadenpe Victopun Pycckoit Llepksu. [maBHble
TPYZbI HOCBAI[EHbI OKAAHHOI AUCHUIVINHEL, UTYpe [YXOBHOTO OTIA (B MCTOPUIECKOM KITI0Ye),
ncropun Pycckoit Llepksu.

9  Kparkoe xurne npenogo6xoro Anexcanapa Csupckoro yyporsopia //Cesro Tpounkumit Ase-
kcaHzipa CBMPCKOrO My)KCKOI MOHACTBIPb [97eKTpOHHBI pecypc], http://www.svirskoe.ru/ru/
alsvirsky/habitation/index.php, [Bxop: 15.12.2013].
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MOHACTbIpeil, IPOCTBIX MHOKAX, IMOCBATUBIINX >XM3Hb CIyXeHMio bory n Boc-
INUTBHIBABIINX Ha CBOEM IIPUMepe MOHACTBIPCKYI0 OpaTuio»'’.

B BbI6OpE IIOC/IEOBATENIBHOCTI PACCMOTPEHNS TEKCTOB MBI OyieM IIpujep-
JKIBATbCA XPOHOIOTMYECKOTO MOPAKa.

1. Curyauns 4gyga ommcana B xutun (VIVI) B OTHOCHTENBHO HEOOMBIION
dparmente: 384 cmoBa mpu obieM o6beme xutust — 18229 cnos. IIpuBogum
(bparMeHT IOMTHOCTHIO.

B 7016 ropy oT cOTBOpeHNUs MUPa, a 110 IPUIIECTBUY HPENOfOOHOT0 AJeK-
CaHJpa B IYCTBHIHIO B 23 TOJ, OZHAX/[bI HOUBIO KOT/Ia IIPENOOOHbII ATeKCaH/p,
10 0OBIYAI0 CBOEMY, CTOS/I HA MOJIUTBE B OTXOJHOII IIyCTBIHE, SIBYBIINIICS BHe-
3aIIHO CBET CM/IHO OCHAT Ty KMo, Ije oH Momucs. [Ipernopgo6HbIit ¢ yaus-
JIeHVeM Pa3MBILULAT Ipo cebst: «UTo U3 9TOro JO/MKHO ObITH?» VI BOT, BUAUT
OH TpeX MY>Keil, BOIIEJIINX K HEMY, OfleThIX B BeCbMa CBET/Ible Oelrble Ofie)KIbl;
BIIOM OHM OBUIN 671aT00OPA3HBI U IIPEKPACHBI, CMsisl, CBET/Iee COHIIA, HEBbIpa-
3MMO CJTABHBIM HeO@CHBIM CBETOM, U KaXK/Iblil U3 HUX MMeTI B PyKe CBOEIf OCOX.

ITpernono6HbII, BIS MX, BECh 3aTpeIeTas, Oyayun 00bsAT CTPAXOM U YIKACOM.
VI crycTs HEMHOTO BpeMeHM, puis B ce0s, MOCIHeNINI ITOKTOHUTBCA UM IO
semyn. OHU e, B3SBILM €TO 3a PYKY, IIOJHSINM, TOBOPs: «YIIOBail, 6lakeHHe,
u He 6oiicsa». [Ipernogo6HbIl 06paTnacsa K HUM ¢ TakuMu cnosamu: «locropye
Mo, alje obpeTox OarozaTh mpef BaMM, NOBefaliTe MHe, KTO €CTe BbI, VKe
B TaKOBell CYIIy C/laBe M CBET/IIOCTH He IpeobypecTe MPUUTH K paby BalieMy;
160 HUKO/MDKE BUJieX KOTO B TAaKOBell CIaBe, IKOKe Bac BIDKAY». Ha 4To oHn
emy orBevanu: «He 6oiicsi, MyKy, KemaHus, sko 6maroBomu [lyx CBSITBII KUTH
B TeOe YMCTOTBI Pafiyl Cep/iLia TBOETO, 1 AKOXKE [71arojiaX TH ApeBJie MHOKUILIEIO,
U HbIHE TaroXKje IATOIO, Ja CO3IDKAENIM ILepKOBb M OpaTmio cobepemn
1 06UTENb YCTPOMILY, AKO 6TarOBOMNX TOOOI MHOTO AYIIN CIACTH 1 B pasyM
IPMBECTI».

YcrbliaB 910, IPenogoOHbII OIATh MPEKIOHIT KOJIeHa CBOM 1, 00/1MBasACh
cnesamy, ToBopuir: «loCIofy MOJI, KTO €CMb a3 IPEIIHBIN, AKO BCEX YelOBEK
XY[ILINIA, 1A Ha TOJMKO Jie/lo JOBOJIeH Oy/y, 0 HeM>Ke MHe Iytaronan ectu. Hecmb
60 TOCTOMH BOCIPMATH TOTIMKUA CTYXKObI; 10O a3 HEJOCTONHBIN He CeTo paan
IpUMAOX Ha MECTO Cue, O HeM)Xe MHe IOBe/eBaelly, HO IUIAKATHCS I'PEXOB
cBoux». [oBOps1 3T0, Ipenof0OHbII IeKas Ha 3eMIIe.

Tocriopb e, ONATH B3SAB €T0O 3a PYKY, IIOCTABMII HAa HOTM, ToBops: «CTaHn
Ha HOTY TBOIO, BO3MOTAIi, I YKpPeIIUCs, ¥ COTBOPU BCe, eXe IoBenex Tn». Ilpe-
1of00HbIT crrpocut: «[ocropyu Moit, He IPOrHeBaics Ha M, SIKO JIeP3HYX IIpef
To6oro rmaromary: NOBEX/Ab MU, KO HapedeTcs MM LiePKBMU Cell, I0)Ke XOlleT
4esoBeko6me TBoe Ha MecTe ceM co3faTn?» [oCIofb CKasas MpernogoOHOMY:
«BosnobneHHe, AK0Ke BUAMIIN B TPUEX /IULEX I7IaTOJI0NIA ¢ TOOO0I0, COVIKAN

10 IIur. mo: V. B. Crapozymos, s. 10.
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nepkoBb Bo nmsaA Oria u Ceiaa n Ceartaro [lyxa, EnxnHocymnslie Tponnbl». 3aTeM
OIIATh CKasam: «A3 >xe T Mup Moii ocTasso, 1 mup Moii mogam ti». ITocre
4ero mpernopoOHbll yBumen locmopa, pacmpoCTEPTHIMM KPBUIbAMY, KaK Obl
HOTaMI, UAYIMM IO 3eMsie; 1 3aTeM OH CTan HeBUIVIM.

910, caMoe paHHee, XUTHE, COCTaBleHHOe UTyMeHOM VIponuonom, ydeHu-
KOM Hpernofio6HOro, OTyYnIo HEOJHO3HAYHYIO OIIeHKY Y MICCTIefloBaTeell.

Hyxosubiit nucarenb XIX B. V. K. fIxoHTOB momnaran, 4To TpyA UTyMeHa
Vpomnona MMeeT KOMIMIATVMBHBIA XapakTep: «OOJBIIMHCTBO CBeJEHMI
o xusHu Anekcanapa CBUPCKOrO, B3ATbl UM U3 KHIUYKHBIX MCTOYHMKOB: U3
xxurtuit Ceprus Pagonexckoro, Bapmaama XyTbeiackoro, Kupuna benosepckoro,
HamcanHbIX [Taxomuem Cep6oMm, u n3 npunazgnexamiero Hecropy XKutna ®eo-
nocus Ilegepckoro»'!, n fanee: «<4MCTO UCTOPUYECKIX CBEJIEHNIT O TPETIOTOOHOM
Anekcanpape Tpysi urymena VpopuoHna fjaeT BecbMa Majio; OHM COBEPLIEHHO 3a-
JIeTIeHbl KpacKamu, B3ATbIMu y [Taxomms Jlorodera, 1 B 60/bIIelt YacTu — Tak
IPOYHO, YTO OT/IE/UTD 3TY UYXKYI0 OKPACKY, YTOOBI IPMOOPECTV XOTA ¥ He3Ha-
4yTe/IbHBIE, BIIOTIHE BEPHbIE, JaHHBIE 00 STOM ITOIBVDKHIIKE, — CIMIIKOM TPYHO,
fla 1 efiBa M BO3MOXKHO'2. B T0 e Bpems uctopuknu B. O. Kmouescknit n B. C.
VIKOHHMKOB [la/i IIOTIOKUTEIbHYIO OLIEHKY TPYAy UTYMEHA.

Kax ormerun B. O. KnroueBcknit, uctounuky urymena Vipopnona «BHyIaoT
fioBepye K €ro OOIIMPHOMY U OOMIBHOMY TIOOOIBITHBIMU IOPOOHOCTAMMI
Tpyay»". Vicropuk B. C. VIKOHHMKOB NMINET, YTO pou3BeeHne uryMmena Vpo-
[IMOHA «IIPUHAMIEKUT K TYYIINM >KUTUAM 110 OOMINIO TIOAPOOHOCTEl 1 CBOEIt
obumpHOCTI» .

B cBomo ouepenp akasiemuk JI. C. JIuxayeB, oTMe4ass 0COOCHHOCTH [IpeBHe-
PYCCKMX IIPOM3BENEHMII, TOTYEPKMBAET YTO «ObUIO ObI HEIPABWIbHO YCMATpPU-
BaTh B IMTEPATYPHOM STUKETE PYCCKOIO CPENHEBEKOBbS TONBKO COBOKYIIHOCTh
MeXaHIYeCKM TIOBTOPAIOIINXCS MA6IOHOB 1 TpadapeTos.... Bee aeno B Tom, 4To
BCE TY C/IOBECHbIe QOPMYIIbI, CTUIUCTIUYECKIIE OCOOEHHOCTH, OIpefie/leHHbIe
IIOBTOPAIOLIMECA CUTYALVM U T.JI. IPUMEHAIOTCA CPENHEBEKOBBIMU IICATETAMU
BOBCE He MeXaHMJeCKN, a UMEHHO TaM, T/ie OHY TpeOyoTC» .

ITO XUTKE MHOTO Pa3 MePensiaBanoch, ABAACH [l IPABOCTABHBIX XpU-
CTHMaH UCTOYHVMKOM CBefIeHNIT 0 Ipenofo6HoM AnekcaHape CBUPCKOM, a TaKXke
IIOCTTY>KWJIO UCTOYHMUKOM /I CO3JAHMA IIOCIENYIOIIX XUTUIL.

11 V1. SIxoHTOB, Kumus cessmuix cesepHopycckux noosuxcHuxos Ilomopckoeo kpas xax ucmopuueckuti
ucmounux, Kasaun 1881, s. 49.

12 Tam xe, s. 86.

13 B. O. KnroueBckuil, JlpesHepycckue mumus césamulx Kax ucmopudeckuii ucmounux, Mocksa 1871,
s.263.

14 B. C. VikouHVKOB, Onvim pycckoii ucmopuoepaduu, t. 2, 4. 2, Kues 1908, s. 1724.

15 1. C. JInuxaués, [Toamuxka opesHepycckoti numepamypol, usg. 3, Mocksa 1979, s. 90.
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B mepsyto ouepenp ormetuM B >xurum (VIV) cTmnmcTudeckmit KOHTPACT
peur aBTOpa (pacckasumka) M peuy y4acTHUKOB cobbitus (IIpemomo6HOro
u [Tpecaroit Tponisr).

CraHJjapTHOe COOTHOIIEHUE MeX/y S3BIKOBBIMU cepaMy aBTOpa, pac-
CKa34yMKa U MHEePCOHaXKeil B XyHOXXeCTBEHHOI JIMTepaType XapaKTepu3yeTcs
06b14HO Tak: «Cdepa aBTOpa — [IOBECTBOBAHNE, OPMEHTNPOBAHHOE Ha HOPMBI
JINTEPATYPHOTO A3bIKa; cepa IMepcoHaxa — Auajor (IpsMas pedb), CBOOOLHO
BK/TIOYAIOINIT PasTOBOPHO-IIPOCTOpeyHbIe 9meMeHThl. Cdepa pacckasdmka pac-
HO/IaraeTcsl B 9TOM AMaNa3oHe M MOXKET ITOJTHOCTBIO WINM YaCTMYHO COBIIAZIATh
C OJIHOJI 13 YKa3aHHBIX Bble» '°. OfHaKo B paccMaTpuBaeMOM CTy4ae IIOJI0XKeHe
COBEpILIEHHO MHOe. Peub mepcoHaka He TONbKO He COOTHOCUTCA C PasTOBOPHOII
cepoit 0ObIIeHHOI KOMMYHUKALNN, HO CTOUT B CTU/IMCTUYECKOM OTHOLICHNN
BBIIIIE Pe4l IIOBECTBYIOLIETO CyObeKTa OHa 60/lee «KHIDKHAS», YeM pedb aBTopa,
U OpUEHTUPYeTCs Ha 60Jiee CTpOrye HOPMBbI SA3bIKa CTAPOCIABAHCKOro. [Ipnyem
Ba)XHO, YTO JMA/IOr IEePCOHaXKel MPOMUCXOAUT He Ha VIHOM s3bIKe, a Ha S3BIKe
VIMEHHO CTIWINCTUYeCK! 6o/lee BHICOKOM (CTapOC/IaBAHCKUIL A3bIK BO BpeMeHa
Anexcanppa CBUPCKOTO B 3HAYMTEIbHO MEHbIIIEN CTeIIeH), OTIMYAJICS OT pas-
TOBOPHOT'O PYCCKOTO, 4eM HbIHE OT/INYAeTCs OT COBPEMEHHOTO PYCCKOTO).

Brpouem, co6CTBEHHO IepBOe BKIIIOUEHME IIPSAMOIL peuy B IOBECTBOBAHUM
0 4Yyfie JaHO Ha PYCCKOM si3biKe: IIpenodobHblii ¢ youseneHuem pasmolud/iszl npo
cebs: «9mo u3 amoeo 0onxHo 6vimv?» [lepeBopuT AManor B 6ojee BHICOKUIT CTHU-
JIMCTUYECKUII PEeTUCTp IepBas permka Tponisr: OHuU e, 83761U €20 3a PYKY,
NOOHATIU, 2080pA: «Ynosati, 6nasxierHe, u He 60tics». OTBeTHas peIUIKa IpyIIes-
mero B ce6s Anekcanapa CBUPCKOTo JjaHa yXe Ha CTapOCIaBAHCKOM: «[0cnodue
mou, auje obpemox 6nazodamv nped eamu, nosedatime mHe, Kmo ecme 8vl, uxce
8 Makoeell Cyuyy cnase u c6emnaocmu He npeobudecme npuumu K paby eauiemy;
ub0 HUKONUNE BUOEX K020 6 MAaK08ell C1a6e, AKOHE BAC BUHOY».

[IBa mocnepymomye AManOrMYecKye eIMHCTBA TAKXXe JaHbl Ha CTapoCia-
BAHCKOM fI3BIKe, YTO KpPOMe OCHOBHOJ MH(pOpPMAIVM AMAIOra MOALEpKIBaeT
KOHTPACT C aBTOPCKOII peublo. B coBpeMeHHBIX pab0oTax II0 aHA/INM3Y CTIOBECHBIX
TEKCTOB YKa3bIBAaeTCs, YTO M300paskeHMe MPsAMOI peduyl MepCOHaXKa, OCYIeCT-
B/IAeMOe CHelUPUIeCKMMI CpefcTBaMy, o0ecIednBaeT IIepexof, Ha TOYKY
3peHNs MepCOHaKa 1 BBINIOIHACT ellje OHY CYIeCTBEHHYIO ¥ OOBIYHYIO /1A pea-
JIMCTUYeCKUX TIpOou3BefeHmiT QyHKIMIO: AuddepeHIMpyeT A3bIK IepcoHaxKeit!’.
Opnako B paccmatpuBaeMoM ¢parmenTe takoil guddepeniuann Het. Hekon-

16 B. B. Opunios, Cmunucmuxa mexcma, Mocksa 1980, s. 187.
17 A. . Topuikos, Pycckas cmunucmuxa. Cmunucmuka mexcma u GyHKUUOHANLHAT CIUUCIUKA,
Mockga 2006, s. 210.
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TPACTHOCTb PEIUIVK PAa3HBIX IIEPCOHAXKE KOHTPACTUPYET B L[eJIOM C PEYBIO aB-
TOPCKOJ1 U TeM CaMbIM arnorpad moguepKuBaeT CakpaaIbHOCTD, 60>KeCTBEHHOCTD
IPOUCXOMAILETO COOBITHA.

Jlaor — 3TO MOC/IE[OBATENPHOCTD BOIIPOCHO-OTBETHBIX eAMHCTB. [lepBast
MBIC/Ib, BBIP@KEHHasi Ha PyccKoM (misi siBuBLIericsi Tpomifpl, BCeBeAyIIero
Tocroga, 910, 6€3yC/IOBHO, PEIINKA) AB/IAETCS BOIPOCOM, Ha KOTOPYIO CTIEAyeT
OTBeT, KaK y)Xe CKa3aHO, 3a[aIOLNil CTUINCTUYECKIIT pexxnuM puanora. Kpome
IpU3bIBA YIIOBATh, PEIUIMKA COIEPXKUT ellje ¥ OTBET Ha MMIUIMIVITHO BHIPaXKeH-
HbIiT cTpax: He 601icsT, HOBTOPSIOLINIICS U B C/IEAYIOIIEIl pEIUIKe.

MOXHO 3aMeTHUTh, YTO PeIUIMKM TpOMIbl B COAEp>KaTeIbHOM OTHOIIEHNN
nByx4acTHBL. OHM COCTOAT U3 1) MPeCKpUIILNY, TIPEAIICAHNS, YKa3aHUsI, YTO
CTIeflyeT [ielaTh; 9TO CBOETO poja obpaienne K pasymy Ilpenogo6Horo: ynosaii
WIN Jajiee: 0a co3uxicoeuit uepkosb u bpamuto cobepeuit u 06umens ycmpouuiu,
1 2) yTelleHus, ycrokoeHus (obpaienns K ayBcTBaM [Ipenofo6uoro): He 6oiics.
JIByX4aCTHOCTb 9Ta, BIPOYeM, He BCerfia B IpefeNaX OfHON pervmmku. Ecmm
HepBast perrInKa COfepXKUT BHaYasIe IPEeCKPUIILINIO, A 3aBePIIATCs yTelIeHUEM,
TO BTOpasi MIMeeT BHa4YajIe yTelleHle, a 3aTeM MOfPOOHYI0 IIPeCKPUIILNIO.

TpeTbs e pernuka B oTBeT Ha coMHeHus IIpenogo6Horo: Tocnodu moti,
KMo ecMb a3 2peutHulil... IBIAETCS yTelleHeM C IOBTOPOM CaMoro TpeOOoBaHMs:
Cmanu Ha Hozy meot, 603M02all, U YKPENUcs, U COMBopU 6ce, exce 1osesex mu.
A crepyrornasi pervinka — 3T0 TONIbKO IpeCKpUIILst: Bossiobnenne, sikoxce suouuiu
8 Mmpuex suuex 2nazonowa ¢ mo6orw.... Bupodem, 3nech yxe camo obpaieHne
BosniobnerHe, KOTOpOe CYIIeCTBEHHO OTIMYAETCA OT HpeRbInyux (6naxerHe,
Mysice Vi Oe3BIMSHHOTO CHMAHU), YK€ B CUIY 9TOTO OT/INYNS SIB/ISETCA YTeIIeHN-
eM. VIHTepecHO, YTO IIPORO/DKeHe PeIUINKY TTOC/Ie TaysbL: A3 sce mu mup Moii
ocmaenao, u mup Moii nodam mu» OTHENEHO CaMMM aruorpadom, MOCKONbKY
yMeeT 0000IIAmNIT XapaKTep: 9TO yXe He CTONbKO IIPeCKPUIILNs, CKOIbKO
3aBellaHne, sABjsoLIeecs nuTaroit 13 EBanrenms or Voanna'®. VicnonpsoBanue
¢parmentoB CasimeHHoro IlmcaHus, Kak CYUTAIOT UCCIENOBATENN, SBIISETCS
TUIIVYHBIM IPEIOJ0OHNYeCKUX XKUTUI".

XapakTepusysi B IIeJIOM OIMCAHME 4YyAd, HY>)KHO OTMETUTb CiIeAyoliee.
HaunnaeTcs onmcaHye ykasaHueM JaTbl ¥ BpeMeHU u Mecta: B 7016 200y om
cOmeopeHus Mupa, a no npuulecmeuu npenodobHozo0 Anekcanopa 6 nycmviHO
823 200, 00HAHObL HOUDIO... 6 OTNX00HOIU nycmoiHe. KOHTpaCT 4yieCHOMY SIBJICHUIO
CO3/jaeT MpPeUIeCTBYIOLast OOBIYHOCTD 3aHATUS: N0 00bI4AI0 C60eMY, CINOSITL HA
monumee.

18 Ulu 14: 27 Mup ocmasnsio 6am, mup Motii daro eam; ne max, xax mup daem, 5 dato eam.
19 T. B. Kapbacosa, Tumepamypras ucmopus sumus Kupunna Hosoesepckozo. Asmopepepam
ouccepmayuil Ha cOUCKaHue y4. cm. kano. ¢us. Hayk., CankT-IleTepOypr 2007.
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CBerT, BHE3AIIHO OCVSIBIIMII KeJIblO, SIB/SIETCS YAMBUTEIbHBIM SIBIECHUEM,
[ABILIVMM [OBOJ, pasMbIIUIeHVsIM [1penogo6Horo n co6CTBEHHO HAdaIoM 4yja.
CBer, Ipe/IIeCTBYIOLNIT YyAY, SIB/SIETCS IPOsIBIIEHNEM MEXXTEKCTOBBIX CB3€IL.
9Ta peMMHMCIIEHIVIA OTChUIAET HAC K €BAHTENbCKOMY HAPOO, CUOSU4ULL 60 MbMe,
yeuden ceem 6eMUKUL, U CUOTULUM 6 CIpaHe U MeHU CMePIMHOLL 60CCUSTL c6em
(M. 4, 16), noBecTBOBaHMIO O IIPUIIECTBUY K JTIofAM Vncyca Xpucra.

Hy>KHO 3aMeTHUTb, YTO BCe IMOAPOOHOCTH YBUAEHHOTO AAHbI C TOUKY 3PEHMs
I[Ipenogo6HoOro: /I 80m, sudum on mpex myxueii’, souieouiux Kk Hemy, 00emublx
8 6ecoma ceemvle, benvle 00ex#0bl; BUOOM OHU ObiU 671a2000pA3HYL U NPeKPACHDL,
CUAA, céemiee CONMHUA, HEBbIPASUMO CTIABHLIM HEOECHbIM C8emoM, U KANHObLl U3
HUX UMeTl 8 PyKe C60€eil NOCOX.

B ommcaHuM BHELUIHOCTM IOAYEPKMBAETCS LIBET ONEXK/BI, HaIM4ne aKcec-
cyapos, 61aroo6pasue ob1ero Buja npuieammx. OCHOBHOI IPU3HAK, KOTOPBII
MHOTOKPAaTHO IIOBTOPSIETCS, — «CBET/IBI», YTO 0OecliedeHO VIMEHAMU céem,
ceemvle, Oenvie, TIATOTTAMMN: OCUAT, CUAA, HapedyeM B 000poTe céermiee CONMHUA.
B pa6ote o poi 11BeTa B peBHEpyccKoii uTeparype A. M. [TaH4eHKo oTMeyaeT:
«...WI B 91I0Ce, 11 B ICbMEHHOCTY Hanbosee pacpoCTpaHEeHHBI [[BeT — GesbliL...
3TO TAK)Xe OTHOCUTCS 1 IIePeBOJAHBIM IIAMATHIKAM, B pa3HO€e BpeMsI BOIIEIINM
B C/IABSHCKIME TUTEPATyphL... OH HeceT CUMBOMMYECKYIO (QYHKIUIO, YIIOKOOIsI-
eTCsI CBETY, SIMUTETHI «Oe/blit» U «CBET/IbIII» YaCTO B3aMMO3aMeHSIUCh... MeTa-
dopuueckoe IPOTUBONIOCTAB/IEHNE CBETA Y ThMBI, SIBJISIOIeeCs OOIIIM MECTOM
B [IPOU3BEIEHNSAX CIABSIHCKIUX TUTEPATYP CTApIIIelt TOPbI, 00YCIIOBUIIO U CUMBO-
NIMYecKoe OTHOIIEHe K 6e/10My, a TaK)Ke YepHOMY IL{BeTy»!.

ITogpo6HOe omycaHue 3aBeplIeaeTcss YIOMMHAHUEM O MOCOXe, KOTOPbII
B PyKax MYy’Kell sIB/II€TCSI 3HAKOM BBICIIEN MacThIpcKoil Baactu?. CocTosiHue
CTpaxa CMeHsIeTCs ITOK/IOHOM, KOTOPBII IpepbhIBaloT My>Xu obpaiasch k Ilpe-
HO7{00HOMY.

Ilasee OCHOBHOJI TEKCT ONMMCAHMs YyAa COCTAB/IAET MpsIMasl peyb, a TAKKe
KpaTKJie aBTOPCKIie OIMCAHNS M3MEHEHNIT [O/IOKEeHNSI IPEOJOOHOTO OTHOCH-

20 TIpn ommcanuu nKoHsl «CBsitass Tponia», TOBOPUTCS O TpexX aHIrenax. [JIeKTpOHHBIN pecypc],
http://svyatoi.ucoz.ru/index/troica/0-50, [Bxom: 15.12.2013].

21 A. M. ITangenko, O ygeme 6 OpesHeii numepamype 80CHMOUHbIX U W0AHCHOIX cniassaH, [w:] JTumepa-
mypHole cesi3u OpesHux cnassit, Jlenunrpag 1968, s. 9.

22 Ha uxoHe Augapes Py6rnesa «Cssitas Tponia», n300pakeHu1 KaHOHIYIECKOM, OfEKABL He Oerble,
a [[BeTHbIE. Bo BpeM:A IacxabHOro 60rocimy)eHns, Bo BpeMs uTeHns EBaHTemsa 0 BOCKpeceHUn
XpucTa, CBALIEHHNKN 00/1a4aioTcs B Gemble Ofie)XKIbl, YTO CUMBOIMYECKM 03HaYaeT BockpeceHe.
Arnorpadsl 1 HekoTopble MKoHOIMCHB! «SIBneHna Cearoit Tpoumsr Anexcannpy CBUpCKOMY»,
TOP)KeCTBEHHOCTb MOMEHTA MOAYEPKHYIM I[BeTOM ofexn. Ha HeKoTophIx mkoHax «SIBnmeHme
Cearoit Tpouunsr Anekcanapy Csupckomy» usobpaxenue CpaAroir Tpouipl KaHOHMYECKOE
— B IIBETHBIX OfIeXK/IaX.
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TEJIbHO COOECefHNMKA C BBOJIOM IIPSAMONI Peul: onsAmv NPeKnoHUs KoneHa cé0u,
...Joeopsr amo, npenodobHvIL NeXKa Ha 3eMle..., [0cnoov e, OnAMb 6346 €20 3a
PYKY, NOCMABUT HA HO2U, 20605, ... O0PAMUNCA K HUM ¢ mMaKumu crnosamu, ...Ha
umo oHu emy omeeuanu: ...IIpenodo6Hwiti cnpocusn, Iocnodv ckasan npenodobHo-
Mmy... 3amem onamv ckasan. MO>XHO 3aMeTUTD, YTO IO Mepe PasBUTHUSA AUAIOra
B peMapKax CBeJJeHNs COKPAIIAIOTCS TOJIBKO 10 BBOJIA IIPSMOI pedlL.

CylecTBeHHOJ OCOOEHHOCTBIO OIMCAHMUA SBIACTCS M300paXKeHue II0-
C/IefloBaTeIbHBIX M3MeHeHmil Tpouusl B rmasax Ilpenogo6Horo. IlepBoHavyab-
HO OH BMIMT TPeX HEM3BECTHBIX €My MYXKell, 3aTeM 3TI TPOe BBIIIOIHAIOT PAf
IeliCTBMIL, HUKAK CyObekTHOe He nuddepenHiupoBanubix: OHu e, 63461l €20
3a pyKy, NOOHANU, 2060PA: VI lasiee omeéeuanu. VImocTacu Hu4eM He OTIMYAI0TCA
B JeVICTBUM, B TOM 4ucie u peun. Ilapamiennsm obpaiieHnit B [BYX perrinKax
I[Tpenogo6HOTO Iocnodue mou, Iocnoou moii M pasHULA B YNC/Ie TIOKAa3bIBAET 13-
MEHEHIe B er0 IpeCcTaB/IeHNI O COOeCeHIIKe.

BecbMa CylIeCTBEHHO, YTO B aBTOPCKONM pedyl B €IMHCTBEHHOM 4YICIIe
yloMuHaHye o cobecenHuke IIpenofo6HOro mosABIAeTCA TONBKO IIOCTIE TOTO,
Kak caM IIpenogo6HbIil 06patuicsa K ofHOMY yuiy: Iocnoou moti, Kmo ecmv a3
epewiHblil....

SIBHOe ykasaHme Ha TO, Kak BUAMT IIpemomoOHBII cobecemHMKA AKOxMCe
BUOULUY 6 MPUEX TUUEX 2NIA20NIU4LA € M00010 JAHO TOTIBKO B peun Tpouiibl, XOTa
o peun [Tpenogo6Horo 11 arnorpada pasroBop BefeTcs ¢ OFHNMM NULoM. B aTom,
Ka3a/I0Ch Obl, IPOTVBOPEYNY HEABHO BHIPA)KEHO OCO3HAHNE IPETIOI0OHBIM efiy-
HOCYIIHOCTY bora, IpeficTaBIero eMy B TpexX NnIax.

B koHIle 6ecenbl CBATOI AJIeKCaHAp BUAUT y>Ke Apyroit o6pas bora: ITocre
uez0 npenodobHbLil yeuden [ocnooda, pacnpocmepmoimMu KPuiabAMU, KAk Obl HO2aMu,
uoyuwium no 3emse. BosMOXXHO, 0600pOTOM Kak Obl HO2aMU, UOYULUM NO 3emrie
arnorpad mepegaeT HOMIBITKY OCMBIC/IUTD YelOBEYeCKyIo Ipupoxny bora.

Bo Bcex moceayoIyx XUTNAX pacCMaTpMBaeMoe HaMM OIJCaHNue dyfia He
TOJIbKO 3HAYUTEIbHO KOpOYe, HO 11 JIMIIEHO HEeKOTOPBIX COflep>KaTe/IbHbIX dJIe-
MEHTOB.

2. Bropoit paccmarpuBaeMblit Hamu TekcT ([IP) camblit KpaTKuii, Tak
KaK IpefcTaBisgeT coboit ITaMATb — TEKCT, KOTOPBIl MOXKHO OBIIO IPOYNTATD
B LIepKBU Ha IIpa3gHMK cBATOro>. Bee sxutne Anexcanapa CBUPCKOTO HAIMCAHO
ImytpreM PocTOBCKMM IO KAHOHAM, COOTBETCTBYIOLIMM 1300 PaskeHUIO CBATBIX:
CBATOM POXKJIA€TCA 10 MOJIUTBAM POAUTENEN, JETCTBO MPOBOJUT B YEIVHEHNUN
VI MOJIUTBE, lajlee yHaNAeTCsA B MOHACTBIPD, IJje TAK)XXe IIPOAB/IAET KpaliHee CMU-

23 B. O. Kmouesckuit, J[pesHepycckue #umus...
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peHne, 3a 3TU JoOpoIeTeN HarpaKAaeTcsA JYXOBHBIMM JJApaMM ¥ 3aKaHYMBaeT-
CA TaMATD HAITyTCTBUEM OpaTUy MOHACTHIPA HepPeJ; CMEPTHIO CBATOTO.
Cutyauus yypa onmcana B 25 cnosax, cero B [lamaru — 1372 cnosa.

Onnax /bl OH yrocrowics Bugers Camoro bora, siBuBlierocs emy B tpex JInuax,
n GecegoBarb ¢ HuM 0 TOM, Kak cO3JaTh I[[ePKOBb, MOCTPOUTH MOHACTBIPD
1 coOpatp Gpatuio.

Bce uynecHble cOOBITIS BBIPKEHBI ABYMS PsilaMy MHQMHUTUBOB: [IepPBbIe
[iBa, PacIpOCTpaHsIoINe IJIATON YAOCTOMICS: 6udemv u Gecedosamp. A fanee
- yKa3bIBaIoll[yie Ha IpeMeT Oeceibl: c030amb — HOCHMPOumv — cobpamo.

OTCyTCTBYIOT HadaIbHOE ¥ KOHEYHOe OIcanst, [iMutpuit PocToBCKmii co-
XPaHWI TONBKO CII0co6 sBneHus bora IIpenogo6HOMY.

B omHOM mpemiokeHnn MHQUHUTUBBI, KOTOPble HA3BIBAKOT [ENCTBUE (€3
yKasaHus Ha BpeMsi, Ha OTHOLIEHNE K IeJICTBUTEIBHOCTH U K JIMIY — CyObeKTy
eiiCTBYSI, 0603HAYAIOT IIPOLIeCC KaK TAKOBOJL, ¥ [I03TOMY He MOIYT IlepeiaTh
HM Tpo6reMy ysHaBaHusi bora, Hu puHammky Tpancdopmanuu Ero obpasa.
B npepenbHO TaKOHMYHOM OIVICAHUM HET U CKO/IBKO-HUOY/b SBHOTO YKa3aHMUs
Ha Yy[eCHOCTb poucxopsiiiero. [l arnorpada, BO3MOXKHO, BaXKHO OBIIIO MaK-
CUMA/IbHO CXKAaToe ONNCaHue COOBITHS, UMelliee KOHCTPYKINUIO, YEOOHYIO /I
YCTHOTO BOCIIPMATYSL.

3. Xutne (CC) umeer o6bem 1372 cnoBa, Takoit xxe Kak 1 ([IP), mpu sTom
omnycaHue 4yyga 6osee 4eM B LIeCTb pa3 ob6beMHee, yeM B ([IP) - 181 cmoso.
SIBNASCH MCTOPUKOM, arnorpad BHEC B )KUTHE CBATOrO MHOTO J]aT, YTO MPUIAET
XUTHIO ICTOPUYIECKYIO TOYHOCTb. OfHAKO B OMMCAHMM Yyfa M3MEHEHa TOIbKO
nara, npuseferHast B (VIV) ot coTBOpeHust Mupa, Ha 60Jiee IPUBBIYHBIE [Is YN -
Tatenda — oT Poxxgecrsa Xpucrosa.

B 1508 roxy, Ha 23-M ropy npeObIBaHNUs MPENOfOOHOTO B 3aII0BEJAHHOM MecTe.
ITpernogo6HbI T HOUBIO MOMUJICA B OTXOIHON MYCTBIHN. BAPYT BOCCHAN CUTBHBII
CBeT, U MPenofoOHBIl yBU/eN Boueaunx K Hemy Tpex Myxeii, 06/aueHHBIX
B cBeTIIble, Oernbie omexbl. Ocpsiennble HebecHoit cimaBoit, OHM CHUAIN YUCTO-
Toit sipue conHua. Kaxpupiit us Hux gepxxan B Coeit pyke xes1. IIpernogo6Hblit
HaJI B CTpaxe, a, IpUAiA B ce0s, MOKTOHMICA o 3eM/n. [ofHAB ero 3a pyky, My>xu
ckasaimn: «YIoBait, 671axkeHHe, 11 He 6oyicsi». [IpernofoOHbIIl IOy 4 HoBe/IeHIe
HOCTPOUTD LIEPKOBb M ycTpouTh oburenb. OH CHOBA Majl Ha KOJIEHMU, B3bIBas
0 CBOEM HeJOCTOMHCTBE, HO Jocrofb BOCCTABIII €T0 U IOBeJIeN MCIIONHUTD YKa-
3aHHoe. [Ipenofo6HBIiT CIIPOCIIT, BO MM KOTO {O/DKHA OBITh L{epKOBb. locronb
e ckasam: «Bosmio6rmenHslil, kKak Buauib [oBopsigero ¢ To6ow B Tpex Jlnnax,
TaK U CO3VDKAM LepKoBb Bo VIMa Orija, n CriHa, n CeaTaro [lyxa, EnnnocyuiHoin
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Tpouupr. I ocrasio Tebe Mup u Mup Moii ogam tebe». VI ToTyac npenopo6-
HbIT Anekcanap yBupen Tocrofa ¢ IpOCTepPTHIMY KPBUIAMI, CIOBHO 110 3eMJIe
xopsiero, 1 OH cTaj HEBUIUM.

ITockonbKy 3TO OnycaHne, Kak 1 IpeRbIAyliee, ONMPAETCA Ha TPY/, UTYMeHa
VponnoHa, o6patuM BHMMaHMe Ha cyliecTBeHHble pasmnuusa. C. CMUPHOB He
TOJIPKO MCK/IIOYMI OT/ie/IbHbIe ()pAarMeHThI 13 OIMCAHMS 9TOTO Uy/Ia, HO B LIeJIOM
YCTpaHM/I caMy MHTPUTY U3/I0XKeHMs, obobuiatomielt ¢ppasoit, MpefnocIaHHoIN
BCEMY OIMCAHMIO: emy ObL10 s6neHue XKusonauanvroti TpouyoL.

B ommmune ot onucanuu B (VIM), peus IIpenofo6HOro TOMIbKO KOCBEHHAsL.
Peus Tocmoma B pasHbix dopmax: u TpsiMas, U KOCBeHHas. IIpsMas TOMBKO
B Havasle ¥ KOHIIe ONMCAaHHO cuTyauun. VI3 1ByX OBeNIeHNII — CO3/1aTh LIEPKOBb
) Ha3BaTb LIEPKOBb — II€PBOE MEepPefaHO KOCBEHHON PeYblo, BTOpOEe — MPAMOIL.
Ham npepcraBiigeTcs, 4ToO 3/leCh BaXKHA He CTO/IBKO PEKOMEHMALVA VIMEHOBA-
HIsI, CKOTIBKO caMooIcaHue Tpoutieit ee TpUeaMHCTBA.

[Mocnepuss ¢pasa B >xutun (CC) He oTrpaHNuMBaeTcA maysoit Kak B (V111),
a aeTCst OGHOT PETIINKOIL, TEM CaMbIM BbIPaBHUBAETCS 3HAYMMOCTD 00bSICHEHNSI
crioco6a HaVMEHOBAHUSA L[EPKBY CO 3HAYMMOCTBIO IIOCTIETHETO yTBEpPXK/EeHNS,
Ha3BaHHOTO HaMU 3aBelJaHUEM.

CyuiecTBeHHBIM OTIM4MeM OT mnepBoro mucanus B (V) 3sHaunrenn-
HO MeHbIas Kot MHpOpMaumumu O COCTOSHUM M HeiicTBUAX Ilpemomo6HOTO.
Bmecte ¢ Tem obpamjaer Ha ceOs BHMMaHWe CUMMETPUS U MapajUlesiu3M,
KOTOpBle 00eCHeuynBalTCs I7aronaMu. [IpuBefeM I/Iarosbl, OMMCHIBAIOLIVe
[IOCTIeIOBATeNbHOCTD [feficTBMit Ilpenomgo6HOTO: Monuncs, yeudesn, nau, ho-
KZIOHUJICS, NOTYHUT, Na, cnpocus, yéudesn. IlepBoe feiicTBUe — MOAULCS — 34
ImpefielaMy COOCTBEHHO CUTyaluy 4ypa. [1aromsl ysudes, orpaHMYMBAIOIye
1 06paMIAIONINe CUTYAIVIO, YKa3bIBAIOT Ha IBe BU3ya/IbHbIe (aspl uyna: Tpex
Mpyswceti u ITocnoda. Mexxny aSTUMM [eMICTBUSMU JiBe IapasUle/ibHble HOCTIef0-
BaTEJIbHOCTU: NA/l — NOKNOHUACSA U najl — cnpocus. Inarony nony4un, KOTOPbIi
3aBeplIaeT IepBbI pAJ AeiICTBUIL, BO BTOPOM PAAY OYEBUAHO COOTBETCTBYET
IelicTBMe, VIEHTUYHOE BBIPAXKa€MOMY ITIaTOIOM MOy4Usl, TaK KaK ClemyeT
npsmas pedb [ocriosa, moBeeBaIIero co3farb epKoBb. Ilocneqnsas pennnka
Tocriofa oTnyaeTcst oT pernukiu, npuseneHHoit B () Tonpko TeM, 4TO faHa
Ha PYCCKOM sI3bIKe.

4. Xurne (MA) o6mmm o6bemoM 855 C0B, BK/IIOYAET OMMCAHME paccMa-
TPKBaeMOro uyza 06beMoM B 71 CI0BO.

Ha 23 ropgy mocenenusi Ilpenogo6HOro B ImyCTBIHM OOJIBIION CBET SIBUJICS
B €r0 XpaMIHe 1 OH YBUE/ TPeX MY>Keil, Bolefmux K Hemy. OHu Oblin 0feThI
B CBET/Ible OffeXK/IbI U OCBEIeHbI CTTABO HEOECHOI0 «I1ade COMHIax. VI3 ycT nx
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CBSITOI1 yCIIBIIIATI [IOBeJIeHNe: «Bo306eH b, siKoXKe By B Tprex JInijax
[maromoero ¢ To6010, CO3MKAN LepkoBb Bo nMsa Otna u CeiHa u CBATOrO
Hyxa, Epuaocymuoit Tponusl... A3 xe T Mup Moit octasisAo n Mup Moii
ofIaM TI».

I3 Bcex obcrositenbcTB siBneHust Cesaroit Tpomipl armorpad ocTaBiseT
TOJIBKO OTHOCUTeNIbHOe BpeMs: Ha 23 200y nocenenus — 6e3 ykasaHust abCOIIOT-
HO JIaThl; @ TaK)XXe MeCTo: 8 nycmoitu. CIOBO XpamuHa** B CUIy ero CeMaHTUKN
obecreunBaeT JOCTATOYHbII KOHTPACT 00NbULOMY C6etny, TPeALIeCTBYIOEeMY
HOSIBJICHUIO TPEX MY>Keil.

9To omucaHye NPUHINNNAIBHO OTIM4aeTcs oT npenbiaywux (M) u (CC)
TeM, YTO B aBTOPCKOI PeuM eCTb OMMCAHMs TONbKO IEePBOHAYATBHOTO BUAA
Tponiel, 1 HeT mpouecca ocosHanus Ipenogo6HbIM 60xecTBeHHOCTI Cobecen-
Huka. O0bsACHEHNE TPOUCXOTUT TONBKO B camoit peun Tocoga. Hayfo 3ametuts,
YTO ONMCAHME BHENIHOCTU OoTaIndaercs ot omucanusa B (VM) Tem, 4TO B HeM
mpeobmafaer Metadbopuueckas CEMaHTIKA: 0C8EU4EHDL CTIABOI0 HeOeCHOI0 «nave
COMHUA».

Obienne cokpaieno go opHoit pertuku. Ecnmu B sxxutun (VIV) msate 06-
pamennit bora x caromy, B xxutuu (CC) - nBa obpamenus, B (MA) arnorpag
MIPUBOJUT OFHO, BK/TIOYAIOIee TOIbKO IPUKa3aHue.

ITo cpaBHEHMIO C UICXOTHBIM TEKCTOM CHIDKEHA aKTUBHOCTb CBUPCKOTO, KaK
Y4aCTHUKA COOBITYA. DTO KacaeTcs He TONIbKO PEIUIMK, HO U COOCTBEHHO Jeli-
crBuit. C 3Toit cTOpoHBI onucanue yyga B (MA) nogpo6Ho ommcanuio B ([IP)
IZie BOOOIe HI OFHUM CJIOBOM He MOKa3aHbl [eiicTBUs camoro IIpermogo6Horo
B OIMCBIBAEMOJI CUTYALVIM, HO YKa3aHa TOJIbKO MepPCIIEeKTUBA ero AesTe/TbHOCTHL.

OTHOCKUTEIBHO ABYX MCIO/Ib3YeMBIX A3BIKOB 3aMETHUM, 4TO IIOZOOHOr0 poza
TEKCTaX, PACCYMTAHHBIX Ha YMTATE/IS TaK CKa3aTh «IIMPOKOTO KPyra», IPU3HAK
peun ACHOCTb KOHQIUKTYeT C CaKpa/JbHOCTbIO, MOHAaX AdaHacuil Tak ke, Kak
uryMeH VponnoH, B nepBoM paccmarpuBaeMoM ¢parmente (M), ncronbayer
CTapOCNABSIHCKMIT A3BIK isi mepemaun peun Cesitoit Tpourpl. IIpudem ecin
B IEPBOIi, IPeCKPUITUBHON, YacTH OOpallleHle NMPUBELEHO HA PYCcCKOM Bos-
mobnennviti (BM. Boanobrerine), I MIMEHOBaHYE TOBOPSILETO 21azoniouezo (BM.
2nazonowa), TO 3aBeplIanias gpasa faHa 6e3 u3MeHeHNIT, BEPOATHO OTOMY,
9TO MMeEET, CKopee, CUMBOIMYECKIIT XapakTep. Bripoyem, HemomHoTa cTapoca-
BSTHCKOTO TEKCTa KOMITEHCHPYETCs yoTpebieHeM CTapOC/IaBsIHN3MOB B CAMOM
ABTOPCKOM OIVICAHUMN: «naue COMHUA», YCmad, noseneHue.

24 Xpamuza - (Pum. 4:19; 2I1et. 2:13, 14) YHM3UTETIbHOE OT «XOPOMBI», TO €CThb 6eHoe KUINIILE, 3eM-
Hoe TejIo YenoBeKa (cM. bubnus. Bemxuii u Hoswuti 3a6emui, CHHOFAIbHBIN HepeBOf. buberickast
sHIuKIonenusA apx. Huxudopa, 1891. [Onexrponublil pecypc], http://dic.academic.ru/dic.nst/
biblerus/72372, [Bxop: 15.12.2013].
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Takum o6pasom, onucanre uyzna B xxutun (V1) nanbonee o6beMHoe, Bee
HOCTIeAYoLIVe 3HAYNTEIBHO KOPOUe, IPY TOM Y4TO 00'beM CaMUX >KUTHUIT MOXKET
6pitp upentuyer: (IP) u (CC). B mpoueHTHOM OTHOIIEHMU OMM3KM OODEMBI
N) - 2% u (ON) - 1,8%, a taxxke (CC) — 13% u (MA) - 8,3. Hanbonbiumit
abcomoTHbI 00beM — B (VIN), Hanbombiumit oTHOCUTeNbHbI 06BbeM B (CC).

B sxutumsx (JP) u (CC) ycrpaHsieTcss MHTpUra IIOBECTBOBAHNUSA O Yyfie, BO
BCex crepyromux 3a xxutueM (VIV) ommcaHusx 4yfa CyLIeCTBEHHO peRyLpy-
eTCsl OMMCaHMe eICTBUI, B TOM YNUCTIe M PeueBbIX MPenofobHOro Anekcanapa
CBupckoro, B Harbojiee KpaTKoM omycanun 4yga B (JJP) pemmmku oTcyTCTBYIOT
Boob1e. Hanbornee «coxpanHoi» permkoit [ocrmoma sSBAsieTCs MOCTeRHsIsA, Ta,
KoTOpas siBysieTcs uurtaroit u3 EBaurennus. Ecnn B (M) co3maeTcs onpeneneHHas
[IOC/IE{OBATE/IBHOCTD M3MeHeHMI BuieHns u nmoHuManust [Ipenogo6usim Cobe-
CefHIKA KaK OCO3HaHIe MM IIepexofia OT UIIOCTAacell K 0CO3HAHNIO efnHCTBa bora,
TO B IOC/IEAYIOIINX XUTUAX TpaHcopmarys Tpouusl B eAMHOCYIIHOCTHOCTD
u3jIaraeTca Kak caMmo co6oii pasymeromjeecs sineHue. CIoBa, BbIpaKaloliue
Hanbosee 3aMeTHDII PU3HAK B OMMCAHNU BHELIHOCTI — CBET, YIOTPeO/II0TCS
KakK B 3pUTe/IbHOM 3HAYeHWN, Il 0603HaYeHns yausaeHns [Ipenogo6Horo, Tak
u B MeTahopruecKoM, Aj1s1 0003HaueHus 6oxxectBeHHOCTN CobeceHMKa.

Takum o6pasoMm, NpoBeleHHOe CpaBHEHME OIMCAHUII 4Yyfja B YeThIpex
XUTHUAX HOATBEP>KAAeT MHEHMEe MCCIefoBaTeNell O TOM, YTO UyHO SBJISAETCS
ofHUM "3 Hambo/ee BAPMATVMBHBIX COMEP)KATENbHBIX KOMIIOHEHTOB >XUTHS,
JKaHpa, KOTOPBI/L B 1I€/IOM B 3HAYNUTENBHON CTEIEHN OIPEeeseTcss KAHOHAMIA.
Cy1ecTBeHHbIE OTINYYS B COTEP)KAHUY, KOMIIO3ULIMN U CTIOBECHOM 0Qopmte-
HUM OIVcaHum 4dyya sBiaenust [Ipecssitoit Tpouigsl npernogo6HOMY AJleKCaHAPY
CBUPCKOMY, OIPEReNAITCS POIbI0, KOTOPYI OTBOAW aruorpad stomy dakry
xu3unu [Ipenogo6HOro, Takke QYHKIMSAMMI 9y/ja KAK KOMIIOHEHTA 00I1[ero TeKCTa
COOTBETCTBYIOLIETO >KUTHS ¥ CTY/IUCTUKON 9TOTO KUTHUS B II€/IOM.
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EDUCATION MEETS ARTS: ' DRAMATIC’ EXPERIENCES
IN THE FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM

SUMMARY

Education meets arts: ‘dramatic’ experiences
in the foreign language classroom

The article entitled "Education meets arts: ‘dramatic’ experiences in the foreign language
classroom” aims at presenting drama as an effective tool to be used in the foreign language
classroom. It describes the beginnings of drama-in-education and presents the most common
drama strategies. The author proves that in the modern English language classroom drama-
based activities are an invaluable source of meaningful communicative simulations. Firstly,
drama motivates shy students to participate in the group activities; secondly, drama-based
activities have an endless communicative potential being based on everyday communicative
situations; finally, they enlighten the classroom atmosphere and break the ice bringing fun and
joy both for the students and the teacher.

Key words: drama-in-education, drama-based activities, drama strategies, communicative
approach, motivation, real-life language situations

STRESZCZENIE
Edukacja spotyka sztuke: ‘dramatyczne’ doswiadczenia w klasie jezykowej

Artykut pt. ,Edukacja spotyka sztuke: ‘dramatyczne’ doswiadczenia w klasie jezykowej” ma na
celu przedstawienie dramy jako efektywnego narzedzia w nauczaniu jezyka obcego. Autor
opisuje poczatki dramy w edukacji i przedstawia jej najbardziej popularne strategie. Artykut
dowodzi, iz w nowoczesnej klasie jezyka angielskiego zajecia teatralne s3 nieocenionym
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Zrédtem komunikatywnych symulacji. Po pierwsze, zajecia z wykorzystaniem dramy motywuja
niesmiatych uczniéw do udziatu w zajeciach grupowych; po drugie, maja one nieskoriczony
komunikacyjny potencjat; wreszcie, wprowadzajg pozytywng atmosfere i przetamuja lody
w klasie zachecajac do zabawy i radosci zaréwno studentéw jak i nauczycieli.

Life is like a play: its not the length,
but the excellence of the acting that matters.

Seneca

Drama, one of the oldest means of arts, is highly appreciated by people of dif-
ferent age and various backgrounds. There are numerous definitions related to the
concept of drama due to the fact that scholars approach the concept in different
manners. In the most traditional approach, “theatre” is connected to performance,
whereas “drama” is linked to the work designed for stage representation'. Moreo-
ver, theatre is generally believed to be mainly focused on communication among
actors and an audience, while drama is mostly related to experience shared by the
participants®. Usually people associate drama with theatre and plays. Researchers
agree that plays constitute a part of drama with the difference that drama can
take place everywhere, being not just limited to theatre. It was a long time ago
that theatre was successfully introduced into different fields of science. Nowadays
drama constitutes an essential tool used in education, psychology, pedagogy, psy-
chiatrics, sociology, etc’.

Drama-in-education is known as creative drama — “an improvisational, non-
exhibitional, process-centred form of drama in which participants are guided by
a leader to imagine, enact and reflect upon human experiences™. Landy argues
that drama-in-education always results in both intuitive and logical thinking in-
volving the two parties - the teacher and the student®.

For the first time drama was used in teaching in 1950s. Slade notes that the
teaching approach with the use of drama included more free forms of play and
improvisation and was a reaction to the inflexible and uncreative approaches used
at the time®. In its initial form, when used in education, drama required students

K. Elam, The Semiotics of Theatre, London 1980, s. 25.
B. Way, Development though drama, London 1987, s. 57.
N. McCaslin, Creative drama in the classroom, New York 1990, s. 10.
L. Athiemoolam, The role od drama-in-education in the English second language classroom, http://
www.zsn.uni-oldenburg.de/en/download/Logan_Chennai_Conference.pdf
R.J. Landy, Handbook of educational drama and theatre, London 1982, s. 5.
6 P Slade, Child Drama, London 1954, s. 53.
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simply to reproduce the words of others in a formal manner rather than create
their own utterances’. At the time, the theoretical basis related to drama education
was offered only by books on child play and the Humanistic School of Psycho-
logy®. Gradually, the individual growth of the student and creativity were empha-
sized as the principal elements of the drama-in-education approach. George Kelly,
aleading psychologist of the time, proposed the Personal Construct Theory which
challenged to search for the individual psychological power with the minimal help
of the therapist®.

Drama has been successfully used in FLT for a long time. Francois Gouin,
the designer of the Natural Method, deserves a special attention here. In his book
“LArtdenseigner et detudier les languae” Gouin mentions the so-called “Eureka
experience” he encountered while observing his son playing. This particular ex-
perience encouraged him to develop a brand new approach to foreign language
learning and teaching based on the natural connection between action and lan-
guage production. Fitzgibbon comments on the innovative character of Gouin’s
approach: “The new element that Gouin brought into teaching of modern lan-
guages was intense activity through dramatization of the sentences to be drilled.
Language was no longer considered a construct of isolated pieces, something ab-
stract to be anatomised and pieced together again. Language is behaviour — Gouin
could say today”'. Thus, play, association, mimicry, fun and creative forms of
memorization were successfully introduced to FLT and soon became its principle
elements.

Schewe has continued Gouin’s application of drama in FLT. He suggests using
tixed models for a practical application of dramatic principles within English lan-
guage teaching. This author describes a number of sequences of dramatic lessons
on the micro-level offering the ways in which activities can be transformed into in-
structional models and then successfully integrated into foreign language lessons.
According to Schewe, foreign language teaching should be perceived as both
a scientific and an artistic discipline. Therefore, foreign language teachers should
perceive themselves as scientists and artists, whereas the process of teaching and
learning should be seen as a kind of improvisation''.

Consequently, Schewe provoked researchers’ interest as regards the scale
and scope of the impact drama has on education results of the individual learner.

7 Ibidem.

8 E. H. Ericson, Childhood and society, New York 1963, s. 27.

9  Ibidem.

10 E. Fitzgibbon, Language at play. Drama and Theatre in Education as Stimuli in Language Learning,
Frankfurt 1993, s. 9.

11 M. E. Schewe, Towards drama as a method in the Foreign Language Classroom, Frankfurt 1993, s. 8.
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Since the publication of Schewe’s first book, there have been numerous attempts
to describe in detail the different dramatic procedures to unite drama and foreign
language teaching. Nevertheless, it should be emphasized that despite those at-
tempts there is no comprehensive and systematic typology and terminology for
drama-based foreign language instruction.

The humanistic approach towards FLT has brought a need to emphasise the
unique nature of every student in the classroom. The teacher is urged to come
beyond the “visible” part of the classroom trying to perceive the student as an
individual with a unique combination of experiences, talents and aptitude. In this
context, drama comes as a perfect tool offering a great range of possibilities: shy
students may “hide” their lack of confidence playing somebody else; students are
encouraged to work as a group, therefore, the “group” spirit is being developed;
finally, foreign language learners are able to build their language skills and develop
insights and abilities to understand themselves in the target language.

What is more, O’Neill argues that drama-in-education necessitates the par-
ticipant to use the language in meaningful and authentic situations in which “the
stress is on asking questions and seeking answers to these questions’, therefore,
“teachers and learners co-create the dramatic “elsewhere”, a fictional world, for
experiences, insights, interpretations, and understandings to occur”?.

In a typical foreign language classroom simulation, drama usuallly starts with
setting a a situation which engages and challenges the students to use a foreign
language. Next, a series of episodes are improvised, composed and rehearsed
for some time for memorization. All the participants are involved in this type
of activity and there is no external audience to observe their efforts. The teacher
coordinates the procedure and diagnoses the learners’ language skills and com-
prehension. Moreover, the teacher supports learner’s communicative exertions,
models appropriate language behaviour and linguistic expressions within the
specific situations as well as questions students’ way of thinking and extends and
challenges their responses in the entire process'.

The effectiveness of the learning process with the use of drama-in-education
increases significantly by the use of multiple ways of learning. Drama combines
visual, aural, verbal and kinesthetic layers, which allows for “different points of
entry into the work and different ways of becoming involved”!*. Consequently, by
using drama students are able to “fix the learning experience more firmly in their

12 C. O'Neill, Building dramatic worlds in process. Reflections: a booklet on shared ideas on process
drama, Ohion 1992, s. 14.

13 Ibidem.

14 H. Nicholson, Drama, literacies and difference, [w:] Where texts and children meet, E. Berne,
V. Watson (red.), London 2000, s. 113-122.
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minds”?. This priority corresponds with the NLP philosophy and its VAKOG
representational systems - visual, auditory, kinesthetic, olfactory and gustatory
sensory based models through which people perceive and absorb information®.
Therefore, drama, as a complex means of arts, is a perfect tool for students who
respond particularly well to visual stimuli and who have a good spatial awareness.
They will definitely benefit from drama activities such as creating still images
and sculpting. Kinesthetic learners will also enjoy drama for the same reasons
- miming and acting out will be particularly interesting for them. Drama conven-
tions may also appeal to those who like auditory style of learning.

To introduce drama into the process of foreign language teaching, the teacher
should become acquainted with drama strategies (also known as drama techniques
or drama conventions). The knowledge of these strategies can “enhance perform-
ance skills including storytelling, character development, mime and movement™"”.
David Farmer, a freelance drama consultant, storyteller, theatre director and the
author of the best-selling 101 Drama games and Activites, mentions the follow-
ing strategies: role play, teacher in role, mantle of the expert, hot seating, thought
tracking, role on the wall, meetings, rumours, and telephone conversations'®.

Each strategy simulates everyday life situations and provokes students to use
the language in a creative way. Let us briefly describe each strategy'.

Role play is the basis of all dramatic activity. This requires the students’ ability
to step into another character’s shoes. Role plays come naturally to most learners
- young learners are especially keen on them, which can be used to great effect,
challenging learners to develop a more sensitive understanding of a variety of
viewpoints whilst sharpening their language and movement skills. By adopting
arole, language learners can step into the past or future and travel to any location,
dealing with different issues. Thus role plays can be easily fixed to meet themes
across the curriculum.

According to Farmer, Teacher In Role is one of the most effective tools when it
comes to drama-in-education®. The teacher takes on the role of some character to
take students into an imaginary situation for them to explore, discuss and consoli-
date language items within a given context. Consequently, the barrier between the
teacher and student is broken down since the teacher acts as a participant in the

15 L.Y.S. Chang, Dramatic language learning in the classroom, [w:] Second Language Learning through
drama, J. Winston (red.), London - New York 2012, s. 7.

16 R. Botwina, Neurolinguistic programming versus alternative ways of FLT: a step forward, ,,Linguodi-
dactica” 2010, t. 14, s. 27-39.

17 D. Farmer, Learning through drama, Great Britain 2011, s. 15.

18 Ibidem, s. 16.

19 Ibidem, s. 16-20.

20 Ibidem.
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drama with the students. What is more, the teacher delivers the subject content
in a context not typical of a classroom setting, which makes the lesson interesting
and special.

Another strategy mentioned by Farmer is Mantle of the expert which involves
the creation of a fictional world where students assume the roles of experts in
a designated field*'. Mantle of the Expert is based on the assumption that treating
students as responsible experts enhances their engagement and self-confidence.
In other words, students learn a foreign language in a meaningful context and
deal with the language issues in an interactive and practical way. Thus, language
learners acquire skills and knowledge they can apply in their everyday lives. It
goes withou saying that this particular strategy encourages creativity, improves
teamwork, communication skills, critical thought and decision-making.

Hot Seating is a widely used and very effective drama strategy. The procedure
is based on the questions that are asked to someone sitting in the ‘hot-seat” area
and pretending to act the role decided upon earlier. In this strategy students have
an opportunity to ask questions to a character from the piece they are studying or
the story they are familiar with*.

Thought tracking is a strategy which requires a group making a still image
in which students are invited to speak their thoughts or feelings aloud using just
a few words. This can be done by tapping each person on the shoulder or holding
a cardboard ‘thought-bubble’ above their head. This strategy is a perfect exercise
to be used when having a class at the end of a week or trying to achieve a lively
atmosphere in the classroom.

Farmer also mentions Role on the wall, a strategy whic requires the outline of
a body being drawn on a large sheet of paper, which is later stuck onto the wall.
This can be done by carefully drawing around one of the participants. Language
items describing the character are written onto the drawing or stuck on®. This
drama technique can be carried out as a group activity or by individuals writing
about their own character. This is a perfect activity to consolidate the vocabulary
dealing with physical appearance, age, gender, location and occupation, as well
as topics realted to students’ likes/dislikes, friends, hobbies, attitudes, secrets and
dreams.

Farmer goes on to describe three more strategies: meeting, rumours, and tele-
phone conversations**. A meeting is an imaginary setting for characters in drama

21 D. Farmer, Learning through..., s. 16-20.
22 Tbidem.
23 Ibidem.
24 Ibidem.
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- a meeting of experts, a family meeting, a town hall meeting, etc. This drama
strategy usually requires some prior knowledge of the setting for the students in-
volved since it is asking every participant to take on a role in the meeting. This is
a very good exercise to act out the pending meeting and its agenda. The partici-
pants are split into various groups so they can discuss their attitudes to the agenda
points. When the meeting is over, the various groups comment on the agenda
points and the teacher encourages responses from each group.

Rumours and telephone conversations are improvised comments which are
passed amongst students to generate and spread ideas about various characters
and situation. Students pretend to be talking on the telephone or just passing some
news while having an informal conversation. These strategies allow for drama
to be successfully introduced in the foreign language classroom. They are both
simple and effective tools to encourage students to communicate in the foreign
language classroom for they simulate everyday activities.

To sum up, in the modern English language classroom drama-based activities
are an invaluable resource of meaningful communicative simulations. Firstly, they
motivate shy students to participate in the group activities; secondly, such activi-
ties have an endless communicative potential being based on everyday commu-
nicative situations; thirdly, association, mimicry and creative forms of memoriza-
tion allow for a better acquisition of the language material. Finally, drama-based
activities enlighten the classroom atmosphere and break the ice bringing fun and
joy both for the students and the teacher.
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MuHckui I‘OCYI[apCTBeHHbIﬂ JIMHTBUCTUYECKUN YHUBEPCUTET

JIMHIBOOUTAKTNYECKHNE ITIOJXOJbl K OBYYEHUIO
MMTPOCOJNY NHOSA3BIYHON PEYN

SUMMARY
Lingua-didactic Approaches to Teaching Foreign Language Prosody

The article reveals the contents of methodological approaches to teaching foreign languages.
Based on the author’s research, it gives analysis of the basic and the most advantageous
approaches to teaching the prosody of a foreign language. The author briefly provides the
foundations for classifying lingua-didactic approaches, and, using a comparative analysis of
the existing approaches to foreign language teaching, proves the advantage of implementing
the activity and functional approaches in teaching the prosody of a foreign language. The
author highlights the necessity of integrating lingua-didactic approaches at the crossroads
of adjacent sciences, with universal laws of speech prosody formation and specific features of
a given foreign language in focus.

Key words: approach, approach to learning, activity approach, behaviorism, conscious
approach, functional approach, prosodic features, skills

STRESZCZENIE
Lingwodydaktyczne podejscie w nauczaniu prozodii jezykéw obcych

W artykule prezentowane jest sedno podejscia metodycznego oraz analiza
podstawowych i najbardziej perspektywicznych podejs¢ w nauczaniu prozodii
jezykow obcych. Autor przedstawia podstawy dla klasyfikacji podejs$¢ lingwody-
daktycznych z wykorzystaniem analizy poréwnawczej podejs$¢ juz istniejacych
w nauczaniu jezykow obcych, udowadnia skuteczno$¢ aktywnego i funkcjonalne-
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go podejs¢ w nauczaniu prozodii. Omawiajac podejscia lingwodydaktyczne autor
zwraca szczegolng uwage na uniwersalne lingwistyczne zasady ksztaltowania
mowy oraz cechy szczegolne konkretnego jezyka obcego.

ITogxon K OOy4YeHUIO SB/AETCSA ONHOI M3 0A3UCHBIX KAaTETOPUIT METOHM-
K. BbICTymas CBASYIOIUMM 3BEHOM MEX/y CTPaTernmdyecKoll 1e/bl0 00ydeHus
U METOAMKOI 00y4eHMs1 MHOCTPAHHOTO sA3bIKA, TEOPETUYECKN 0OOCHOBAHHBIN
nopxop; obecreyyBaeT B3aMMOCBA3aHHOE (YHKIVOHMPOBaHME KOMIIOHEHTOB
o6yuenns. KoHeyHoil 1je/1bio 00y4yeHys (OHETUKe MHOCTPAHHOTO sA3bIKA B [[VH-
cTBe ee (POHeTIYEeCKOTr0 U (POHOIOTMYECKOTO ACTIEKTOB SABJIAETCS AaBTOMATH3ALI A
CITyXOIPOM3HOCUTENIbHBIX ¥ PUTMMKO-MHTOHAIIMOHHBIX HaBBIKOB, a TAK)Ke CBe-
JileHVe aKI[eHTHBIX XapaKTePUCTUK Pedl, T.e. ABJIeHI NHTepedepeHIY POJHOTO
A3BIKA, O MMHUMYMa'.

B coBpeMeHHOIT MeTOAMYECKOI TUTepaType NMeeTCsl HeCKONIbKO Kaccudu-
KaIuil IoAXof0B K 06ydeHno. CaMbIM JIAKOHWYHBIM, ¥ B TO K€ BpeMs eMKUM
10 COfIEP>KAHUIO, ABJIAETCA ONpefe/eHe IOAX0/1a, JaHHOE B TOJTKOBOM C/IOBape
pycckoro s3pika nop pegaxuyeir C. V. Oskerosa. [100x00 — 3TO «COBOKYITHOCTb
IPUEMOB U CIIOCOOOB B BO3AENCTBUM Ha KOTO-1MOO WIM 4TO-1ubO, B U3yde-
HUM 4ero-m6o»>. Tlogo6HBIM 00pasoM «II0AXOf» BIEPBble MHTEPIPeTUPYeTCs
9. DHTOHM IPYMEHNUTENHHO K 00y4eHUI0 MHOCTPAHHBIM A3bIKaM. [100x00 k 06y-
4eHU0 PacCMATPUBAECTCS UM KaK «HA0Op B3aMMOCBSI3aHHBIX IIPENIIONIOXKEHNI
OTHOCUTE/IbHO IIPUPOJBI A3bIKA U OB/IafieHus nuM» (gurara no M. H. Illyrosoit)’.
COOTBETCTBEHHO, B MeTOIMKe OOy4eHUs IIOJ HOJXOMOM 6 WUPOKOM CMbiCTe
HOHVMMAeTCs HaIpaB/eHue B 0Oyd4eHMM, OCHOBBIBAIOLIeeCs Ha B3aMMOCBS3aH-
HBIX TOJOXKEHUAX NMHIBUCTUYECKUX, AUAAKTUYECKUX U IICUXOIMHIBUCTIYE-
CKUX HayK C y4€TOM ONpefe/leHHOTO BUJIeHM: NPUPOAbI U3y4aeMOro sB/IeHM,
B JJAHHOM CJIy4ae, MHOCTPAHHOrO f3bika. IToaxon K 0OyYeHUI0 BBICTYIIAeT Kak
«caMas 0011as MeTOf[0/IOTNYeCKask OCHOBA MCC/IEIOBAHI B KOHKPETHOI 06/1acTn
3HaHMi»!. [IpuMepamMm MOTYT CITy)XUTb OOLeNIpU3HAHHBIE B TEOPUM O0y4eHMs
OVXeBUOPUCTUYECKIIT ¥ KOTHUTUBHBIN oaxopabl. [Toaxon k 00y4eHuIo 6 y3kom

1 M. H. Illyro.a, /Iuneeomemodutueckue 0cHOBbL 00yUeHUS hoHemUKe PYccKO20 A3biKA UHOCHPAHHBIX
CMy0eHmos-Ppunonoz06 Ha 3asepuiaruem smane: asmoped. ... dokmopa ned. Hayk: 13.00.02,
Mocksa 2005, s. 48.

2 C. . Oxeros, Tonkoewtil cnosapv pycckozo A3vika, 2011, s. 736.

3 M. H. lllyrosa, /Iutzeéomemoouueckie 0CHOBbL..., s. 32.

9. I. Asumos, Hoewvili cr106apy memooudeckux mepmuHos U HOHAMULL (Meopus u npaxmuxa
06yuenus asvikam), Mocksa 2009, s. 200.
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CMblC/le CBA3AH C OIPeNIeNIeHHON CTpaTerneil B 00y4eH, KOTopas ONMpaeTcsa Ha
BeYIIYIO 1fel0. SIB/AACh 6a31CHOI KaTeropyei MeTOIVKY, IOAXON K 00y4eHNI0
ompefensAeT CTPATernio 0OyYeHNs A3bIKY U BBIOOP MeTOofa 00ydeHsI, KOTOPbIiL
TAHHYIO CTPATErnI0 peannsyer.

B cBA3M ¢ 3TMM IOHMMaHMEM NOAXOJA BBIENAIT IMHIBUCTUYECKNE, TICU-
XOJIOTMYecKye, JUAAKTUYeCKe ¥ COOCTBEHHO MeTOAMYeCKIe IIOIXO/IbI K 00yde-
HUIO MHOCTPAHHBIM A3BbIKaM, T.€. B OCHOBE KaXK/JOTO U3 HUX JIEKUT OIPE/Ie/IEeH-
Has JIMHIBUCTUYECKas, IICUXO/IOTYeCKas, AUAAKTUYecKas b0 MeTomndeckas
npes. C MO3UIMM ICUXONOTUY BBIE/NAIOT OMXeBMOPUCTCKNI, KOTHUTHBHBIIL,
MHAYKTUBHO-CO3HATE/IbHbI/ ¥ MHTETPMPOBAHHbBIN MOAXOAbI, C TOYKM 3pEHMS
o6bexTa 00y4YeHU, T.€. IMHIBUCTUYECKOI VeV, IIPUHATO TOBOPUTDb O S3BIKO-
BOM, Pe4eBOM U pedefieTeIbHOCTHOM moaxopax. K mopxomam, kmaccuduim-
PYeMBIM 110 cIOCO0y 00y4eHNns1, OTHOCATCS IpsAMOII (6MIXeBUOPUCTCKMIT), CO3HA-
Te/IbHBII (KOTHUTYBHBII) U JeATeIbHOCTHBIN, B paMKaX KOTOPOTO pa3BUBAIOTCSA
KOMMYHUKATUBHO-I€ATE/IbHOCTHBIN, JTMYHOCTHO-[EATENbHOCTHBINI M [Ipyrue
MeTofiMdecKne mopxonbl. KoHKpeTusanusa BbllleNepedlCIeHHbIX MOAXON0B
HOPOXKAaeT OO/bIIOe KOTMYECTBO MHBIX IIOAXOMOB, efuHasA KIaccupuKaumsa
KOTOPBIX ABJIAETCA 3aTPY/IHUTEIbHOI.

Hambonee pacnpocTpaHEHHBIM —ABJIAETCA  [EATEIbHOCTHBIA  IIOXOJ
B PasJIMYHBIX €r0 BapuaHTaX. [I0o/0XKeHMs HeATeNbHOCTHOIO IIOAXOfa paspa-
6arpBamich C. JI. Py6bunmreitnom n A. H. JleoHTbeBBIM Ha OCHOBe OOIIeTCH-
XOJIOTMYECKOV TEOPUN JIeATENIbHOCTH, CTABILIEN CHEeNCTBMEM PaclpOCTpPaHEHNUA
MapKCUCTCKOTO [IMa/IeKTUKO-MaTepUaaCcTIYecKoro (pumrocodckoro TeyeHus,
B KOTOPOM JIeAATeIbHOCTU OTBOAM/IACH IJTABEHCTBYIOIAs PO/Ib B (POPMMUPOBAHNN
CO3HaHMUA. B 0cHOBe [1eATeTbHOCTHOTO MOAXOMA JIEKUT MPYHIMNII eAMHCTBA CO-
3HaHMA U JAeATeNTbHOCTH, BIepBble chopMymmposanHblil C. JI. PyOuHmTertnoM’.
B o6paszoBanmyu Haupra oTkauK mHTeprperanus A. H. JleOHTbeBbIM JaHHOTO
eIMHCTBA KaK OOIIHOCT BHEIIHell U BHYTPeHHell iesiTeIbHOCTH . [leATeNIbHOCTD
ABJISAETCA MaTepUalbHbIM BOIUIOLEHMEM CO3HAHMA, KOTOPOE, B CBOIO OY€PEeNb,
IpefcTaBisAeT o601 06pa3 HaKOIJIEHHBIX CBEPHY THIX (MHTEPHOPU3NPOBAHHBIX)
[eliCTBMII, HEeKOTAa ObIBIIMX BHEUIHMMMU. VI3 3TOro clefyeT, 4TO CO3HAaHUeE He
JIaHO YeJIOBEKY HeIlOCPe[ICTBeHHO. bynyun BbicIueit popMoit pa3BUTHA ICUXUKY,
OHO TaIOKe ABJIAETCSA POPMOIL IPeAMETHOI AeATe/IbBHOCTY M IIOTOMY IOMJIEXKNUT
U3Y4eHMIO B paMKaxX ICUXO/IIOTUU IIOJOOHO BCeM OCTA/IbHBIM BUfIaM JeSTellb-
HocTy. OfHOI U3 Tpo6/IeM, HaXOAAIMXCA B IMO/e IeATeNbHOCTHOTO IIO/IXOfIa,
ABJIAETCSA Mpo6JIeMa CTPOeHNA CO3HAHMA-00pa3a.

5 Ionynspuas ncuxonoeuueckas snyuxnoneous, C. C. Cremanos (red.), Mocksa 2005, s. 194.
6 3.T. Asumos, Hoswiii cnosape..., s. 59.
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JleATeTbHOCTHBIN MOZIXOJ, B 0OY4eHNM CTABUT Hepef coboit 3aady «chop-
MUPOBATh TaKue BUBL HEATENIbHOCTU, KOTOPble C CaMOrO Havajaa BK/IHOYAIOT
B ce0s 3a[JaHHYIO CYCTEMY 3HAaHWIT 1 00ecrednBaoT UX IPUMEHeHe B 3apaHee
IpeyCMOTPEHHBIX Npefienax»’. Ilo Muenuto A.H. JleoHTbeBa, «HEOOXOAMMO IIO-
CTPONTD CHCTEMY IICHXOTOTMYEeCKIX OIIePaINif, COOTBETCTBYOIINX 06001eH 0,
3aK/II0YEHHOMY B COJIeP)KaHMU HAYYHOTO MOHATUA»,

Ha ocHoBe gestenpHOCTHOI Teopun yuenus M. H. IllyTooii 6b11a paspabo-
TaHa MeTOJVKa 00y4eHMsA MHOCTPAHHBIX CTYJCHTOB (POHETHKE PYCCKOTO A3bIKaA
C MICTIIOZTb30BaHNEM OPMEHTVPOBOYHON CXeMbI eJICTBNA, HAIIPaB/IeHHOI Ha Gop-
MMpPOBaHNe MHOSA3BIYHOTO CO3HAHUA JIA NPEeRyNpeXieHnsa MHTepdepeHInm,
T.e. BIMAHMA CO CTOPOHBI POJHOrO fA3bIKa 00ydaeMbIX. OZHMM M3 OCHOBHBIX
TEOPETUYECKUX IIONOXKEHNUI TAHHO METOAMKY BBICTYIIA€T TEOPMUs IIO3TAIIHOIO
¢dbopmupoBannsa ymcrBeHHbIX gevictBuii II. SI. Tampnepuna. CormacHo Teopun
I1. 5. TanbneprHa, B Ipolecce OCBOEHMS KaKOro-I100 IeiiCTBUA UCIIONTHUTE Ib-
HOJ YacTU IIPENUIECTBYET OPUEHTUMPOBOYHAsA, MHBIMU CIOBaMU, STaIl IIOHM-
MaHUsA, OCO3HAHUA CXeMBbl JeCTBUA. BegymuM OUIaKTUYECKUM IPUHLAIIOM,
BbifieniaeMbiM M. H. IllyTOBOJ, BBICTyIIa€T MPUHIUII Y4€Ta IIPAMBIX [J€JICTBMIL.
OpureHTHPOBOYHAA OCHOBA [ENCTBUA, IPENCTAB/IEHHAA B BUJIE CXEMBbI, CIIy>KUT
He TOJIbKO JI/ISl BBITOJTHEHMA JIEMCTBUSA, HO U JIA €r0 KOHTPO/A. ABTOPOM TOf-
4epKMBAETCA HEOOXOAMMOCTD MCIIONb30BAHMA B 00yIeHNI IIPOCOANY, OCOOEHHO
Ha 3aBepUIAIOIeM 3Talle, CBA3HOTO TEKCTA, TAK KaK Ha MaTepuaje TaKoro yue6-
HOTO TEKCTa BO3MOYKHO 00y4eHue ¥ KOHTPO/Ib CAMOTO BBICOKOTO YPOBHS BJIajie-
HUSA TPOUSHOCUTETbHBIMY HaBbIKaMl. CMBIC/IOBbIE OTHOIIEHMS, BbIPa)K€HHbIE
B TEKCTE€, OTPAKAIOTCA B €r0 MHTOHALMOHHO-CHHTAarMaTUY€CKOM YJI€HEHUM,
a ero SMOLMOHANTbHO-CTUINUCTIYECKNIT QOH ompefendeT BbIOOP MHTOHAIVIOH-
HBIX CPE[ICTB, MHTOHAIIMOHHOE Bapb/POBAHIE.

OmnucaHHBIN BbIIIE OAXOT K OB/IAJIEHNIO COflepyKaHeM 00yJeHns, Ha Halll
B3IJIsA[], IPUHIVIINAIBHO OTIMYAETCsS OT CO3HATENbHOTO IOAXO0/QA, HAallpaBjIeH-
HOTO, B IIePBYI0 O4Yepe/ib, Ha Iepeiady 3HAHUIL 1 GOPMMPOBAHMA CIIOCOOHOCTI
II07Tb30BaTbCA VMU /I pellleHN A IPAKTUYeCKMX 3a/la4 ¥ BCECTOPOHHETO aHa/IN3a
ABJIEHUI J1eiiCTBUTEeNbHOCTY. CO3HATEIBHOCTD B 00YYEHNM 3aK/TI0YaeTCA B 0CO-
3HAaHMM IPOLECCOB YMCTBEHHON ¥ IPAKTUYECKON HeATENTbHOCTH, MOCIeN0Ba-
TE/IbHOCTY ITIPMEMOB U OIlepalnil, HeOOXOMVMBIX /I €€ BBIIIOJTHEHNA, OJHAKO
HOCUT BHEIIHNII XapaKTep 1 He OTpaXkaeT B3aMMOOOYCIIOBIEHHOCTY CO3HAHMUA
U IeATENbHOCTI.

BuxeBMOPKUCTCKUIT TTOAXOf, TAKKe He OOHAPY>KMBAET CBA3Y BBIIOTHAEMBIX
IeVICTBUII C X BHYTPEHHel CTPYKTYpoil. BuxeBuopuctideckas Mmogens Gopmu-

7 M. H. lllyrosa, JTunesomemoouueckue 0CHOBbL..., S. 32.
8 [lonynapnas ncuxonoeuueckas SHUUKAONEOUA. ., s. 197.



JIMHIBOOUIAKTUYECKHME ITOAXOAbI K OBYYEHMIO ITPOCOANI... 33

POBaHMs U COBEPIICHCTBOBAHNUS HABBIKOB MMeeT OFHOCTOPOHHUIT XapakTep,
MeXaHI4YeCKoe BBIIIOJTHEHe Ollepaluil B OTBET Ha IpeNbsB/sieMble CTUMYIIBI
U aBTOMATM3M [EMCTBUII He HIPUBOAUT K (GOPMMUPOBAHMIO IMPOUYHBIX CBA3EIL
B CO3HaHMM. DTO, HAa HAII B3IJIS[, OODBSCHs]ET sBJIEHNE [eaBTOMATU3ALINU
HaBbIKa IPY OTCYTCTBUY PETY/SIPHOTO IOAKPEIUIEHNS, KOIZja BBIIIOTHEHIE
paHee aBTOMATMU3MPOBAHHOTO [IEVICTBMsI CTAHOBUTCS HEBO3MOXHBIM 6e3 co-
3HATEJIBHOTO KOHTPOJIS, MIMEET MECTO eCTeCTBEHHOe 3a0bIBaHIe 3/1eMEeHTOB
HaBbIKa. [lJaHHOE sIB/IEHNE CBUMIETE/IbCTBYET O CYILIeCTBEHHOI POJIN CO3HAHMUA-
obpasa B OB/lafjeHNy CIocob6aMim BBIIOTHEHMs AEVICTBUI 1 [iesATeTbHOCTHIO
B LIeJIOM.

DyHKIVIOHAIBHBII ITIOAXOA B 00y4eHny 6epeT cBoe Ha4ao B PyHKIVIOHAIb-
HOII (CTPYKTYpHO-(QYHKIMOHATIBHOI) IMHIBUCTUKE, PACCMATPUBAIOLIEN S3BIK
KaK «Ije/IeHalIPaB/IeHHYI0 CUCTEMY CPEe[CTB BBIPQXKEHNs», BBITOMHSIIOIINX 9KC-
[IPeCCUBHYIO, ANIE/ATUBHYIO 1 PEIPe3eHTATUBHYIO (DYHKINYU 1 OLpee/sieMbIX
byHKISIMU pedeBoil KOMMYHUKanuy (pojib TOBOPSILIETro, agpecara, CUTyalni,
Kofa u coobmenns)’. braropaps MOABIEHMIO M PasBUTUIO (QYHKIIVOHAIBHOTO
HOAXOAa K M3YYEHUIO sI3bIKA CTA/0 AaKTYaJbHBIM (POHOTIOTMYECKOe OIVCAHNe
peun B paMKax QyHKIMOHa/NbHOI (HoHeTUKM. DYHKIMOHAIBHBIN TIOAXOM B €r0
HIPOKOM IIOHMMaHIY TI03BOJISIET PACCMOTPETD U OCMBICTIATD COflepPKaHIe 1 Ha-
3HaveHue POHETIIECKIUX eVHNLL U CPELICTB B sI3bIKE, X PO/Ib B CTUINCTIUYECKOM
odopmeHnn peun.

OyHKI[MOHAJIBHBIII IIOXOJ], B METOAVIKE OOYUEHNS MHOCTPAHHBIM s3bIKAM
ompefenseTcss Kak Crocob mogadn sA3bIKOBOrO Marepyana U GpOpMUpPOBAHIS
pedeBBIX HABBIKOB 1 PasBUTUs YMEHUIL, IPU KOTOPOM COfiep>KaHIe BBICKA3bl-
BaHWs ¥ peyeBble MHTEHLMU OIPEeNsioT BHIOOP sA3BIKOBBIX CpencTB'’, mpnm
3TOM CMBICTIOPA3INYINTENbHAST 3HAYMMOCTD IIPUHA/IEXNUT OT/ETbHBIM YaCTAM
BbICKa3bIBaHMs. COIIACHO HaHHBIM HEKOTOPBIX COBPEMEHHBIX MCC/IETOBAHNIL,
HecoBIajeHe QYHKIMOHAIBHOCTY OJHUX U TeX XKe MPOCOANIECKNX sIBTEeHMIT
B Pa3HBIX BIJaX peyeBOil fesITeIbHOCTY (UTEHNe M YCTHOE HEMIOATOTOBIEHHOE
BBICKa3bIBaHIeE) SIB/ISIETCSI HEMA/TIOBAXXHBIM YCTIOBYMEM i/Isl IIPEOSOIEeHNUsT BHY-
TpuA3bIKoBOI HTeppeperuyn. O. B. COKI1akoBoil € 3TOI e/IbI0 MCIIO/Nb3yeT-
Cs1 )KeCTKO€ yIIpaB/IeHle C IOMOIIbIO aITOPUTMA U COIIOCTABUTE/IbHbII aHAN3
opraHusyroleit GyHKINN NHTOHALMH B IBYX BUAAX pedeBoil AesTenbHOCTI .

9 B. H. fIpuesa, Bomvwioii sHyuxnoneduneckuti cnosapu. Asvikosnarue, Mocksa 1998, s. 566.

10 3. T. Asumos, Hosuwii cnosape..., s. 343.

11 Q. B. CoxmakoBa, K 00y4eHuio UHMOHAUUU YCMHO20 HEN0020MOBIEHHO20 MOHONIO2UUECKO20
svicka3vieaHus (Ha mamepuasne aHziutickozo A3bIKA), «VIHOCTpaHHbIe A3bIKM B mKome» 2003, Ne 3,
s. 12-17.



34 VIPHA B. TAJIBIHA

B pasButue upeit GpyHKIMOHATBHOTO MIOAXO0AA B 00y4YeHNMM IHTOHALIUY K-
Tajickoro A3biKa B. B. Tkauykom'? B 1980 ropy 6611 060CHOBaH (QYHKIMOHAIBHO-
oIepanyoHHbIi moxoz. Ero ocHoBOII cTano nonoxkenue o crenuduke u Goxo-
JIOTYECKOJ 3HAYMMOCTM C/IOTOBOTO TOHA KaK KOMIIOHEHTA PeYeBOro CUTHAJIA.
B coBpeMeHHOIT (POHONIOTUY KUTACKOTO A3bIKA 32 TOHMPOBAHHBIM C/IOTOM 3a-
KPEIJIEH CTaTyC OCHOBHOV CMbBIC/IOPA3IMYNTEIbHONM eIVIHUIbI KUTAICKO PEYn.
9T0T (paKT 0OBACHAET OONBIIYI0 IO CPAaBHEHMIO C €BPOIENCKMMU S3bIKAMM
($OHOMOrMYeCKYI0 HATPY3KY IPOCOAUY KUTAICKON peuy M APYTUX TOHAIbHBIX
a3pikoB’. B. B. Tkauyk momdyepkuBaeT IjeecO00pasHOCTb MCCIEHOBAHUA 0CO-
OeHHOCTell TIOPOXK/IEHNA U BOCIPYUATIS TOHOB HOCUTEIAMY KUTAICKOTO SA3bIKa
U JIIOfielt, /I KOTOPBIX OH ABJISAeTCA MHOCTpaHHBIM. OH yKa3bIBaeT Ha He00OXO-
AUMOCTDb COIIOCTABJIEHMsI PE/IeBAaHTHBIX U HepeleBaHTHBIX IIPU3HAKOB peyeBO-
TO CUTHAJIA, C TeM, YTOObI BBIABUTb 3aKOHOMEPHOCTH U MEXaHU3MBI PasBUTUA
Y PYCCKOSI3BIYHBIX CTY/IEHTOB (DOHOTIOIMYECKOI YyBCTBUTEIBHOCTU, GOPMUPO-
BaHMA Y HUX CEHCOPHO-MOTOPHBIX MEXaHU3MOB «JIJIs a[IleKBaTHOTO BBIP)KEHIs
U OTOX/IECTB/ICHVS] TOHA/IBHBIX IIPM3HAKOB».

ITpu opraHmMsauuyu cofep>kaHus oOy4eHMs, B YaCTHOCTM, /IS IIOC/IefoBa-
TE/IbHOTO BBefieHMs TOHOB, B. B. TkauykoM mcnonb3oBajcs MeTop (pOHOMOTH-
geckyx onnosunuit. OH 3aK/II09aCs B CONOMIOXEHNN U COIIOCTAaB/IEHN TOHOB,
KOHTPACTUPYIOLINX IO BBICOTHOMY PETUCTPY, OT Hanbosiee KOHTPACTHBIX cOde-
TAaHMUIL, K COYETAHVSAM TOHOB C HAaMIMEHbIIIell pPa3HUIIell PeTYCTPOBBIX IPM3HAKOB.
ComnocTaB/ieHre OCHOBHBIX AudQepeHnNanbHbIX MPOCOANIECKNX IIPU3HAKOB
B POJIHOM ¥ M’HOCTPAHHOM $3bIKaX C OIOPOJT Ha CCTEMHOCTD JAHHBIX Pas3/Iymil
U HOCTPOEHME Ha MX OCHOBe (POHOIOTMYECKMX ONMNO3Muuit'* uMeer GosblIOe
3Ha4YeHMe JyId pa3paboTKM MeTOAMKM OOydeHMs PUTMUKO-VHTOHALMIOHHOMY
0(pOpMJIEHUIO YCTHOI pedt.

Omnpenenenne B. B. TkauykoM MCIO/Ib3YeMOr0 MM MOAXOAA KaK (YHKIINO-
Ha/IbHO-OTIEPAIVIOHHOTO TEOPeTUYEeCKV JIOKA3aHO II03TAITHOCTBIO OBJIA/IeHNUA
oby4yaeMbIMHU [JEICTBUAMM U OHEPALAMU C YaCTOTHO-MOJY/INPOBAHHBIMMU
3HaKaMJ Ha OCHOBE «IIPUMHIIUIIA OT MPOCTOTO K CJIOKHOMY» IIPU Befylleil pom
«IPUHIUIA PeyeBOil HAIPABIEHHOCTN» M «IIPUHINIA (DYHKIMOHATBHOCTIY.
Ha HavaspHOM 3Tame OOy4YeHUSA IIPOCOAMM KUTAJICKON peuu MCIOIb3YeTcs
cepus BbICKa3bIBaHMII-CTUMYJIOB, KaX/jasd U3 KOTOPBIX, YBeIMYMBAsACh Ha OVH

12 B. B. Tkauyk, ObyueHue unmoHayuu Kumaiickozo A3vika: asmoped. ... kaxo. ned. Hayk /13.00.02,
Mocksa 1980, s. 23.

13 C. E. Tlepeneukuna, O6yueHue UHOA3bIMHOU UHMOHAUUU: (oHomo2uteckuli nooxod, «Kymprypa
Hapoyos IIpmaepromopnsa» 2009, Ne 154, s. 125.

14 Tam e, s. 123.



JIMHIBOOUIAKTUYECKHME ITOAXOAbI K OBYYEHMIO ITPOCOANI... 35

3HaK, TpebyeT Ipy OTBeTe JOOABIeHNs K PeIUIMKe-PeaKny OFHOTO YaCTOTHO-
MOJy/IMPOBAHHOTO 3HAKA, T.e. TeKCUYeCKOIl eVIHUIIBL.

CoBpeMeHHbIe MCCTIEOBATENN BUAAT HEOOXOAUMOCTb B MHTErpalyn
METOZIOB OOy4eHMsl PUTMMKO-MHTOHALMOHHON OPraHM3alMM peds B paMKax
eIVHOTO TIOfXO0fa. B IjeHTpe BHUMAaHMs [€ATENBHOCTHOTO MOJXOfa HAXOIUTCS
cyObeKTHasA (JIMYHOCTHAS) AeATEeNbHOCTD KaK C11ocob obyuenns, pynkunn (¢po-
HOJIOTMYHOCTD) IPOCOAVYECKIUX SBICHNUIT COCTABIIAIT COLMONMNHIBUCTUYECKYIO
OCHOBY (PYHKI[IOHA/IBHOTO IIOAXO/a, B TO BpeMs KaK /IS CUCTEMHOTO MOAXO0fa
[epBOCTENIEHHOEe 3HaueHMe MMeeT MPUPOfA IPOCOAUM U OCOOEHHOCTU ee
YCBOEHU: KaK IICUXOIMHTBUCTIYECKOe 000CHOBaHMe 00YUeHNS IIPOCOUN NHO-
CTpaHHOTO s3bIKa. BMecTe ¢ TeM, B 60jlee COBpeMEHHBIX MCCIEHOBAHMAX MIPO-
CTIeXXMBAETCSI TEHEHIMS aITOPUTMU3ALNY 3HAHMIT O POHETUIECKUX SBIEHMSIX
U CXeMaTU3alVM AesATeIbHOCTY 00y4aeMBbIX 10 OB/IaJIeHNUI0 IPOM3HOCUTE/IbHOI
CTOPOHOI! YCTHOII pedl, YTO IO CYTH, CBUIETe/IbCTBYET O IPU3HAHUY aBTOPaMM
HeOOXOAMMOCTH MHTETPALIUY TOTO MM MHOTO MOAXO0AA C CO3HATENTbHBIM ITOJXO0-
IOM B 0Oy4YeHMM IIPOCOAUY MTHOCTPAHHOTO SI3BIKA.

O deKTUBHBII NOAX0H K 00y4eHNI0 IPOCOANY VHOA3BIYHON pedun Ipel-
rojIaraeT MaKCuMabHO€ MCIIO/Ib30BaHe TOTeHI[Mama Oa3yCHBIX IS METOIMUKI
00y4yeHNs 1M APYIUX HayK, YTO Cfie/laeT BO3MOXKHOI Ha/IbHENIIYI0 paspaboTKy
3¢ PeKTUBHBIX MeTOUK O0yUeHNs, aleKBaTHBIX e/ 00y4eHNs ¥ MUHVMU3U-
PYIOLIVMX BpeMeHHbIe 3aTPaThl ¥ MHTE/IEKTYa/IbHbIe YCWINA 00y4aeMbIX I IIpe-
nopiaBaresieii. B menom, mogxoy K 00y4eHNIO IPOM3HOCUTEIbHOI CTOPOHE peyn,
BK/IIOYAs ee IPOCOANYIECKYI0 OPraHN3aLNIO, JO/DKEH CTPEMUTBCA K YHUBEPCalb-
HOCTH.

B0o3MOXXHOCTD pa3paboTKM HOAXOAA, MPUEMIEMOro sl 0OydeHMs Ipo-
COMMY Pa3NMYHBIX SI3BIKOB, 00BSCHIETCS, IPEXK/ie BCEro, OOIIHOCTHIO PEYEBOTO
OHTOTeHe3a 1 MeCTa, KOTOpOe B HeM 3aHMMAaeT IPOCOfMIecKoe opopMIeHre
peun. PesynbTaThl 3KCIIepMMEHTANbHBIX MCCAEHOBAHUI HETCKON pedy CBU-
IeTEeNbCTBYIOT O TOM, YTO OBJIaJleHue MPOCOAMYECKVMM HaBBIKAMV pPeueBBIX
COOOIIeHNIT MPENLIeCTBYeT YCBOGHWIO 3BYKOBOJ OpraHM3aluy CIIOBY 1, Kak
[OIaraloT HEKOTOPbIe MCCIefoBaTeny, obnagaeT HanMbObIell CTeneHbio Oec-
cosHarenbHoCTH'C. I. B. KpeTnHMHOIL, TOMIMO MHAYKTUBHOTO C1oco6a ¢popmu-
POBaHMsI MHTOHAIMOHHBIX HABBIKOB Ha MaTepuase aMepuKaHCKOTO IPOM3HO-
CUTEIBHOTO BapMaHTa aHIIMIICKOTO A3BIKA, UCTIONIb3YeTCs JeAyKTUBHBIIl Iy Th,
KOTOPBIII IIpeAIo/NaraeT IepBOHAYa/JbHOE YCBOEGHUE JHTOHAIMOHHBIX KOH-

15 JI. I. ®ommuenko, IIpocoduueckuii gpeiim 8 KOZHUMUBHOL MOOenU NOPoIOeHUs pedu, «BecTHMK
Bonl'V» 2008, cepust 2, Ne 1 (7), s. 85.
16 C.E. Ilepeneuxnna, O6yueHue UHOAZLIMHOU UHIMOHAUUM. .., S. 123.
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CTPYKLWII C TOCTIe[YIOMM OCO3HAHNMEeM apTUKY/IALUN 3BYKOB 1 OBJIafieHMeM
IPOM3HOCUTE/IbHOM CTOPOHOI pedu B paMKaX KOMMYHMKATMBHO-OPMEHTUPO-
BaHHOro noxxopa'’. Ilo muenmio JI. I. dommdyeHKO, BHellIHee pa3BepThIBAHIUE
«IIPOCOIMYECKON MPOrpaMMbl» OQOpMIEHMA 3Bydalleil peuy MPOUCXONUT Ia-
pajUIeNbHO ¢ GOpMMPOBaHMEM ITTyOMHHBIX CHHTAKCUYeCKIX CTPYKTYp'S.

Bo-BTOpBIX, C/lefyeT OTMETUTb YHUBEPCA/JIbHOCTb IPOCOAVYECKUX Xa-
PaKTepUCTHK, YYaCTBYIOLUIMX B BbIpakeHuy aMouuit. OHa CBUAETENbCTBYET 00
OOLIHOCTY IPOUCXOXKAEHNS JIIOfieil OT OJHOI Pachl, CXOXECTDIO UX AYLIEBHOTO
cKmazia. VI3BecTHO, 4TO OblLIeHMe OCPENCTBOM MUMMKY Y JTIOfel ITpe/IIecTBO-
BaJIO CTAHOBJ/ICHUIO Y HuX peurt. Oco6eHHOCTb SMOTMBHOII IIPOCOAUY BO BCEX
A3BIKAX OCHOBBIBAETCSI HA OJHOBPEMEHHOCTI MYMUYECKOTO ¥ IIPOCOAINYECKOTO
BBIP@KEHVISI 9MOLUIA Y JIIOfieil B CHTY 3aBUCUMMOCTH YK/Iafla pe4eBbIX OPIaHOB OT
PabOThI INIIEBBIX MBIIIII.

IlenecoobpasHoii ABNAeTCA afanTanusa Hanbomee obIero mopxosa obyde-
HIS IPOCOAVIM K VICIIO/Ib30BAHUIO J/I 00y4eHNs TPYIIIe A3bIKOB, XapaKTepPU3YI0-
IVXCS TUIIONIOTMYECKOI CXOXKECTBIO 1 00/Ta/IaloNINX B CHITY 9TOTO 0OIMMM IIPO-
COIMYECKMMU CBOJICTBaMI. B TOHa/IbHBIX A3bIKaX OCHOBHBIM (PYHKIIMOHA/IBHBIM
IPOCOMYECKNM ITPU3HAKOM ABJIACTCA peannsalis cIoroobpasyromiesi IacHoi
Ha TOM WIJM MHOM YpPOBHe rosioca (perucTpoBblil TOH) M M3MEHEeHUe YaCTOTBI
OCHOBHOTO TOHA Ha IIPOTSDKEHUY 3BYYaHMS OJHOTO ITTACHOTO 3BYKa (KOHTYPHBII
TOH) WIN COYeTaHNe JaHHBIX IPOCOANYECKNX ABJICHNIT B pealn3aliy TOHa, Kak,
HAIIpUMep, B KUTANICKOM A3bIKe. [JONOMTHNUTeIbHbIE CI0)KHOCTY BO3HUKAIOT IIPK
OBJIQJIEHNY PUTMOOOPA3yIollell U CMBICTIOPA3INYNUTENIbHOM QYHKIVAMA CUIO-
BOTO yZlapeHNs SA3bIKOB, 00/IaJAI0LINX CYCTEMOI TOHOB.

B pesynbrare aHa/mM3a ¥ MHTEpIpeTALMM MMEIOMINXCA VICCTIEfOBAaHMIl 110
npobmeMe 00ydeHMs IPOCOANY, HaMM OBUIO BBIJEIECHO HECKOTbKO OCHOBHBIX
HIO/IXO/IOB, BapbUPYIOLUINXCA B paMKaX OIpelle/IeHHbIX TeOPeTUIeCKNX HaIpaB-
JeHnit B o6/macTy 0Oy4YeHNUsA MHOCTPAHHBIM A3bIKaM. Ilo cBoeil cyTu JaHHBIe
IIOAXO/bI He IIPOTUBOPEYAT APYT APYTY, HO O6epyT 3a OCHOBBI pasHble upen. Mol
cuMTaeM HeoOXOAVIMBIM KOMIUIEKCHOE PacCMOTpeHMe IMPOCOAMM KaK oObeKTa
V3Y4eHMsA C Pa3/IMYHBIX IEePCHEeKTUB HAyYHOTO 3HAHMA — IICHXOJIOTMYECKONL,
JIMHTBUCTUYECKON, AMIAKTUYeCKON M MeTopmdeckoir. Ham mpencraBngercs
3HAYMMBIM BBIABJIEHME 1 y4eT Hanbosiee 061Iero u CrenyduyHOro B IpOCOfu-
YeCKMX CHCTEeMaX SA3bIKOB C IIe/IbI0 OIPefe/IeHN ONTYMA/IbHOTO METOAIYECKOTO
I0AX0/1a K 00YYeHIIO ITPOCOANYECKOMY 0()OPM/IEHUIO Pyt TOTO UV IHOTO MIHO-

17 H. A. Kperunnna, Memoouxa 06y1erus cmy0eHmos nedazoeuueckux 6y306 o0uieamepuxancKkomy
NPOUBHOUIEHUIO HA OCHOBE NPOCOOUHECKUX XAPAKMEPUCIUK: OUCCePM. ... KAHOUOAMA ned. HayK:
13.00.02, Tam608 2001, s. 200.

18 JI. T. domudenxo, [Tpocoduseckuil dpeiim..., s. 84.
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CTPAaHHOT'O A3bIKa. TeOpeTI/I‘{eCKI/I BEpPHO 0060CHOBaHHBI 1ogxon, OHMPaIOIHMﬂ—
Cs1 Ha JIOTUKY OB/IafeHNA d)OHGTI/IKO]?I POAHOIO I MHOCTPAHHOI'O A3bIKa, 6YII€T
CITY>XXUTD HPO‘{HOI‘/'I OCHOBOI [/1A IIOCTPOE€HMA Ka4€CTBEHHDBIX METOANK O6Y‘{eHI/IH
IIpocoanm MHOSI3BIYHOM peun NpMMEHNTENIBHO K pa3/IN9IHbIM A3bIKaAM.

JIureparypa

Asumos 3. I, Hosvlil crosapp memoOuuecKux mepmuHos U NOHAmuil (meopusi u npakmuxa
06yuenus s3vikam), Mocksa 2009.

Kperununa H. A., Memoduka 06yueHust cmy0enmos nedazozuteckux 6y308 00ueamepuxaHckomy
NPOUSHOUEHUI0 HA OCHOBE NPOCOOUHECKUX XAPAKMEPUCTUK: OUCCEPM. ... KAHOUOAMA
neo. Hayk: 13.00.02, Tam608 2001.

Osxeros C. W, Tonkoswlii cnosaps pycckozo s3vika, 2011.

Ilepeneukuna C. E., O6yuenue unoasviunoi unmonayuu: doronozueckuti nodxoo, «Kymsrypa
Hapopos [Ipuuepnomopnsa» 2009, Ne 154.

Ionynapuas ncuxonoeuueckas snyuxnoneous, C. C. Cremnanos (red.)., Mocksa 2005.

CoxmakoBa O. B., K 06yuenuto unmonayuu ycmHozo Henooz0moeneHH020 MOHOI0ZUHECKO20
8bICKA3LI6AHUS (HA MAMePUaTe AHSIUTICKO20 A3biKa), < /IHOCTPAHHBIE A3BIKY B LIKOJIE»
2003, Ne 3.

Tkauyk B. B., O6yuenue unmonayuu kumatickoeo A3vika: agmoped. ... kauo. ned. Hayx /13.00.02,
Mocxksa 1980.

Dommnuenko JI. T, I[Ipocoduueckuti ppetim 6 KOZHUMUBHOU MOOenU NOPOHOeHUs peuut, «BecTHUK
Bonl'V» 2008, cepust 2, Ne 1 (7).

Ilyrosa M. H., /Iunzsomemooduueckue 0cHOBbL 00yueHUs poHemUKe PYCCKO20 S3bIKA UHOCPAHHDIX
CMyOeHmos-punonoz08 Ha 3asepuiarusem amane: asmoped. ... 00Kmopa neo. Hayk:
13.00.02, Mocksa 2005.

Iyrosa M. H., /Iunzsomemooduueckie 0cHOBbL 06yueHUs hoHemke PYccKo20 A3bIKA UHOCPAHHDIX
CMyOeHmos-punonoz06 Ha 3asepuiarusem amane: asmoped. ... 00kmopa neo. Hayk:
13.00.02, Mocksa 2005.

Spuesa B. H., Bonvwioii snyuknoneduueckuti cnosapo. Asvikosnanue, Mocksa 1998.






LINGUODIDACTICA XVIII

Beata Glowinska
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

REFERAT JAKO FORMA CWICZENIA WYPOWIEDZI USTNYCH
W RAMACH ZAJEC Z PRAKTYCZNE] NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO
NA STUDIACH GERMANISTYCZNYCH

SUMMARY

Oral presentations as a technique for developing students’ speaking
skills during Practical German classes at German Philology

The present article attempts to analyse the usefulness of oral presentations in developing
the students’ ability of expressing themselves in German. The discussion of the above issue
concerns not only the advantages of employing oral presentations as an important form of
activity during Practical German classes but also the kind of difficulties that students encounter
while performing such complex tasks as planning and giving oral presentations in German in
front of an audience. On the other hand, from the language teaching perspective, identifying
learners’ difficulties in a given area is the first step to overcoming them or at least partly
eliminating them. Thus, the present article also includes suggestions for specific classroom
activities and tasks that focus on improving the effectiveness of the process of preparing and
giving oral presentations in German.

Key words: oral presentation, speaking skills, Practical German teaching

ZUSAMMENFASSUNG

Referat als eine Ubungsform zur Entwicklung des miindlichen Ausdrucks im
Rahmen sprachpraktischer Lehrveranstaltungen im Germanistikstudium

Der vorliegende Artikel dient der Reflexion tber die Eignung des Referats zur Entwicklung des
mindlichen Ausdrucks im Germanistikstudium. Neben Argumenten fiir die Beriicksichtigung
dieser wichtigen Aufgabenform im sprachpraktischen Deutschunterricht, umfasst das
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genannte Thema auch Schwierigkeiten, auf die Studenten stof3en, die vor einer so komplexen
Aufgabe, wie das Vorbereiten und Prasentieren des Referats stehen. Dabei wird das Ansprechen
der Schwierigkeiten aus der Perspektive der Didaktik als erster Schritt zu ihrer Beseitigung oder
zumindest teilweiser Uberwindung angesehen. Daher enthilt der Artikel auch Ubungs- und
Aufgabenvorschldge zur optimalen Vorbereitung und Prasentation des Referats.

Wstep

Niniejszy artykul jest proba refleksji nad przydatnoscia referatu w rozwijaniu
umiejetnosci wypowiadania si¢ w jezyku niemieckim na studiach germanistycz-
nych. W powyzsze zagadnienie, oprocz wzgledéw przemawiajacych za referatem
jako wazng forma pracy w ramach praktycznej nauki jezyka niemieckiego, wpisuje
sie problematyka trudnosci, ktére napotykaja studenci stojacy przed tak kom-
pleksowym zadaniem, jakim jest przygotowanie w jezyku niemieckim referatu
i jego prezentacja na forum grupy. Z kolei nazwanie trudnosci z punktu widzenia
dydaktyki to pierwszy krok do proby ich przezwycigzenia lub chocby czgsciowego
zaradzenia im. Stad tez artykul zawiera propozycje ¢wiczen i zadan ukierunkowa-
nych na optymalne przygotowanie i prezentacje referatu.

1. Dlaczego referat?

W Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego dotyczacym
standardow ksztalcenia dla kierunku filologia, w punktach opis kwalifikacji ab-
solwenta oraz tresci i efekty ksztalcenia, mowa jest o umiejetnosci gromadzenia,
przetwarzania oraz ustnego przekazywania informacji, jak i tworzenia rozbudo-
wanych wypowiedzi ustnych. Referat faczy w sobie te wymogi'.

Za uwzglednieniem referatu jako dluzszej wypowiedzi monologowej
w ramach praktycznej nauki jezyka niemieckiego przemawiaja wzgledy prag-
matyczne odnoszace si¢ do przyszlej aktywnosci zawodowej absolwentéw, ale
réwniez argumenty o charakterze dydaktycznym, majace znaczenie ,tu i teraz”
Chociaz coraz trudniej przewidzie¢, jak bedzie wygladata dalsza edukacja, czy
tez w jakich zawodach bedg pracowa¢ absolwenci filologii germanskiej, to jednak
nieprzypadkowo, jako filolodzy, kojarzeni sg z profesjami opierajacymi si¢ na
komunikacji miedzyludzkiej, a to obok wielu zlozonych kompetencji wymaga

1 Por. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 r. w sprawie stan-
dardow ksztalcenia dla poszczegdlnych kierunkéw, Zalgcznik nr 29.
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réwniez umiejetnosci planowania i wyglaszania dluzszych wypowiedzi o charak-
terze informacyjnym. Zatem referat mozna traktowac jako trening umiejetnosci
przydatnych juz po opuszczeniu muréw uczelni.

Nie mniej wazne wydaja si¢ wzgledy zwigzane z optymalizacjg procesu nauki
jezyka. Referat spelnia wazny postulat dotyczacy przejscia od ¢wiczen do produk-
cji jezykowej: ,,(...) von einem gewissen Punkt an [hat] nicht mehr die Ubung von
Sprachmitteln, sondern der produktive Sprachgebrauch als solcher im Zentrum
des didaktischen Interesses zu stehen”. I chociaz przejscie to dla osoby uczacej sie
jezyka nie jest wcale tatwe, to jest niewatpliwie konieczne. Studenci moga spraw-
dzi¢ si¢ w dziataniu komunikacyjnym, doswiadczy¢ satysfakcji z udanego wysta-
pienia. Moga tez w bezpiecznych warunkach doswiadczy¢ porazki, by na drodze
refleksji podja¢ dziatania zaradcze. Przygotowanie i prezentacja referatu jest kom-
pleksowym zadaniem dajacym okazj¢ do intensywnego ¢wiczenia umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem (teksty wyjSciowe), pisemnego opracowania zagad-
nienia (notatki), wypowiedzi ustnej (prezentacja) jak i dyskusji, wymiany uwag,
pogladow (dyskusja w nawigzaniu do prezentacji). Ze wzgledu na to, ze referujacy
zwykle bazuja na tekstach pisanych jest to sprzyjajaca sytuacja, by uswiadomic
sobie réznice migdzy subkodem pisanym i jezykiem méwionym, by nauczy¢ sie,
w zrozumialy sposéb, w formie ustnej przekazywac tresci wyszukane w tekscie
pisanym. Wymaga to nie tylko umiejetnej selekcji i uporzadkowania informacji,
ale takze uzycia adekwatnych konstrukeji gramatycznych i leksykalnych (czesto
innych niz w tekécie pisanym)?, jak i umiejetnosci w zakresie prozodii jezyka nie-
mieckiego, aby intonacja, rytm, tempo, gto$no$¢, akcent ulatwialy zrozumienie
przekazu. Referat daje poza tym mozliwos¢ wykorzystania wiedzy zdobywanej
w ramach szkolenia informatycznego, postugiwania si¢ prezentacjami multime-
dialnymi w sytuacji wyjatkowej, jaka jest komunikowanie si¢ w jezyku obcym. Tak
wigc referat jest okazja do integracji sprawnosci receptywnych i produktywnych
oraz do pelnej mobilizacji kompetencji komunikacyjnych studenta i sprawdzenia
sie w sytuacji zblizonej do sytuacji realnej. Poza tym prezentacja w jezyku obcym
jest dla studentéw czytelng oznaka poczynionych postepéw w nauce, wyraznym

2 P. Portmann, Produktiver Sprachgebrauch. Uberlegungen zu einem schwierigen didaktischen Konzept,
»Deutsch als Fremdsprache - Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts fiir Auslan-
der” 1993, Heft 3, s. 142.

3 L Machowicz w artykule Oralitit und Literalitit: Wie polnische Deutschlerner den Unterschied zwi-
schen gesprochener und geschriebener Sprache auf Textebene wahrnehmen, ,Glottodidactica” 2013,
nr 1, s. 121, wskazuje na specyfike referatu, bo chociaz prezentowany jest w mowie, to u podstaw
jego tworzenia lezy zamysl, plan autora i towarzyszaca mu refleksja. Autor postuguje si¢ jezykiem
monologu, co dana wypowiedz zbliza do subkodu pisanego. Nie sposb sie z tym nie zgodzi¢. Jednak
w ostatecznosci, stuchacze (o ile referujacy dostatecznie liczy si¢ z ich mozliwo$ciami percepcyjny-
mi) w sposéb posredni ,,domagaja si¢” ulatwien wlasciwych jezykowi mowionemu.
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przejsciem od etapu ¢wiczenia umiejetnosci jezykowych do etapu dzialania ko-
munikacyjnego*.

Wspomniane dzialanie komunikacyjne obejmuje nie tylko aspekt jezykowy,
ale takze elementy niewerbalne. Mowa ciala ze wzgledow oczywistych pozostaje
na marginesie praktycznej nauki jezyka obcego. Prezentacja referatéw to idealna
sytuacja, by zasygnalizowa¢ problem dopasowania przekazu werbalnego i poza-
jezykowego. Szczegolne znaczenie ma gest, ktory towarzyszy zywej mowie i jest
uzupelnieniem stowa’. I wreszcie argument o charakterze uniwersalnym, dotycza-
cy ksztaltowania postaw — odpowiedzialnego korzystania z prawa glosu, odpowie-
dzialnosci za tres¢ i jako$¢ przekazu, szacunku dla stuchacza, dla jego czasu.

2. Trudnosci

Podstawowa obawa, jaka wyrazaja studenci przygotowujacy si¢ do wyglosze-
nia referatu w jezyku niemieckim, jest pytanie, czy w czasie czekajacej ich proby
nie ,zatng si¢’, czy beda potrafili w miare swobodnie méwié. Brak srodkéw je-
zykowych podczas formulowania mysli - tego typu ograniczenia nie dadzg si¢
zniwelowa¢ doraznie, wymagaja systematycznej pracy nad znajomoscia jezyka
przez dlugi czas®. Ale nader czgsto zdarzaja si¢ sytuacje, kiedy studenci, ktorzy
sa w stanie poradzi¢ sobie ze strong jezykowa wystapienia (co mozna wywnio-
skowa¢ z ich wczesniejszych osiagnie¢ w zakresie znajomosci jezyka), w sytuacji
prezentacji referatu przezywaja paralizujacy stres, rozczarowanie a nawet porazke.
Obserwator odnosi wrazenie, jakby tresci uwiecznione na papierze nie znalazly
nalezytej formy wyrazu w mowie. Niektore trudnosci, ktére leza u podstaw tego
typu sytuacji mozna nazwa¢, mozna przyjrzec si¢ ich przyczynom i chociaz cze-
$ciowo zaradzi¢ im, stwarzajac studentom okazje do modyfikacji niewtasciwych
zachowan. Ponizej przestawiono trudnosci, czgsto obserwowane podczas prezen-
tacji referatow.

A) Stuchacze juz po pierwszych zdaniach wylaczaja si¢, bo po ustyszeniu
tematu i planu nie spodziewaja si¢ niczego nowego, lub odwrotnie: stuchacze

4 Por. R. Forster, Miindliche Kommunikation Deutsch als Fremdsprache: Gesprdich und Rede, St. Ingbert
1997, s. 237.

5 Por. A. Szwajkowska, Ruch ciata jako kanat tgczgcy stowo pisane z zywg mowg, ,,Jezykoznawstwo”
2009, nr 1(3), 5. 24.

6 Jesli wygloszenie referatu na dany temat wymaga od studenta przyswojenia sobie zbyt wielu poje¢
w jezyku obcym, to nasuwa sie¢ pytanie, czy jest on gotowy, by udzwigna¢ to zadanie. Nauczenie si¢
dla potrzeb wystapienia niezbednych poje¢ nie oznacza, ze student poradzi z calym zadaniem, jakim
jest omowienie danego zagadnienia, tak by przekaz byl jasny i zrozumialy dla stuchaczy. Podczas
prezentacji student powinien w gléwnej mierze postugiwa¢ si¢ $rodkami jezykowymi, z ktérymi
mial juz do czynienia.
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chcieliby nadazy¢ za referujacym, ale gubia sie¢ w szczegdtach, nieznanych po-
jeciach, przykladach, nie mogg rozpozna¢ mysli przewodniej. Obie sytuacje
zwigzane s3 miedzy innymi z bledami dotyczacymi doboru i uporzadkowania
tresci. Zabraklo rozpoznania tego, co wiedza stuchacze na dany temat i decyzji,
co nowego powinno sie znalez¢ w wystapieniu’. Wymaga to od studenta umie-
jetnosci zachowania proporcji miedzy tym, co nowe a tym, co znane, by z jedne;j
strony zainteresowac stuchaczy, ale takze uwzgledni¢ ich mozliwosci percepcyjne.
Na etapie przygotowania referatu warto zastanowic sig, jak na wstepie umiejetnie
skupi¢ uwage publicznosci i ulatwic jej orientacje w czasie trwania wystgpienia
(plan wypowiedzi).

B) Referujacy odczytuje wczesniej przygotowany tekst referatu. Brak jest
kontaktu wzrokowego z publicznoscia, brak naturalnych pauz obecnych podczas
swobodnego formulowania mygli, brak powtdrzen, przeformutowan, ktérych
potrzebuje réowniez stuchajacy, by zyska¢ czas potrzebny do przeanalizowania
tego, co uslyszal i by méc podazy¢ za tokiem mysli. Tymczasem stwierdzono, ze
odczytywanie tekstu i swobodne mdwienie réznig si¢ znacznie miedzy soba jesli
chodzi o rozktad pauz w mowie. Podczas glosnego czytania miedzy poszczegdlny-
mi pauzami wypowiadane jest od 8 do 23 stéw; w czasie swobodnego formutowa-
nia mysli od 1 do 9 stéw. Mowa, w ktdrej miedzy dwiema pauzami wypowiadane
jest wiecej niz 7 stéw, odbierana jest przez stuchaczy jako szybka®. Zatem odbidr
tekstu odczytywanego jest trudniejszy niz odbidr tych samych tresci w formie
swobodnej wypowiedzi. Zrozumienie wypowiedzi jest jeszcze trudniejsze, gdy
tekst przeznaczony do odczytania zawiera konstrukcje leksykalne i gramatyczne
wlasciwe subkodowi pisanemu. Taka forma prezentacji zaburza réwniez przekaz
niewerbalny, referujacy skupiony jest na notatkach i brak mu swobody nieumoz-
liwiajacej wlaczenie naturalnych gestow akcentujacych tekst méwiony?®.

C) Referujacy stara si¢ mowi¢ z pamieci tekst wyuczony wczesniej. Proble-
my, ktére niesie z soba ta forma przekazu, odpowiadaja sytuacji opisanej powyzej
(patrz pkt B), z tg roznica, ze referujacy nie postuguje sie notatkami, ale tekstem,
ktory wezesniej zapamietal. I chociaz w jakims sensie ,,uwalnia si¢” od tekstu pisa-
nego, to przeciez daleko mu do swobody w méwieniu, bo musi si¢ skoncentrowac
na niefatwym zadaniu odtworzenia tekstu w brzmieniu, jakie sobie przyswoit.
Kontakt wzrokowy ze stuchaczami jest zwykle niemozliwy. Zamiast ogarnia¢

7 Nawet jedli przyjmuje sig, ze referaty, na danym poziomie znajomosci jezyka, pod wzgledem trescio-
wym nie osiagna poziomu wlasciwego referatom w jezyku ojczystym, to wymog przekazu nowych,
waznych czy interesujgcych informacji podczas wystapienia powinien by¢ zachowany.

8  Por. K. Dejean le Feal, Die Satzsegmentierung beim freien Vortrag bzw. beim Vorlesen von Texten und
ihr Einfluss auf Sprachverstehen, [w:] Sprache und Verstehen. Band 1, W. Kithlwein (red.), Tibingen
1980, s. 162.

9 A. Szwajkowska, op. cit., s. 25.
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wzrokiem publiczno$¢ student, by modc sie dobrze skoncentrowad, wpatruje si¢
najczesciej w jakis wybrany punkt. Ta sytuacja jest dla méwiacego dalece niekom-
fortowa i niepewna; tatwo o pomylke i wypadnigcie z toku mysli, wiec studenci
pragna szybko dobrna¢ do konca i gteboko odetchna¢ — w sensie przenosnym
i dostownym, gdyz szybkie tempo i brak potrzebnych pauz utrudnia oddychanie.

D) Referujacy mowi lub czyta tekst referatu w taki sposob, ze informacje
wazne i mniej wazne zlewaja sie, bo wypowiadane sa z taka sama, zwykle nie-
wielka dynamika. Akcent zdaniowy, czyli wyréznienie danego stowa (danej infor-
macji) przez zmian¢ wysokosci tonu, sily artykulacyjnej i czasu trwania, jest zbyt
stabo slyszalny, a co za tym idzie intonacja zbyt malo intensywna. Sa to typowe
trudno$ci, jakie majg Polacy postugujacy sie jezykiem niemieckim jako obcym, bo
wynikajg z faktu, iz w jezyku polskim akcent zdaniowy jest znacznie stabszy niz
w jezyku niemieckim'’. Referat przygotowany w jezyku niemieckim, a wyglaszany
z polska ,,sfabg” intonacjg sprawia wrazenie monotonii i traci na sile wyrazu.

E) Student ma trudnosci ze skrétowym, jasnym zapisem informacji na plan-
szach prezentowanych podczas wystapienia. Typowym bledem jest umieszczenie
zbyt rozbudowanego zapisu (cate zdania) lub zapis niejednorodny np. réwnowaz-
niki zdan na przemian z konstrukcjami bezokolicznikowymi i wreszcie banalny
blad - zbyt male nieczytelne pismo. Zdarza si¢ réwniez, ze przekaz za pomoca
mediéw przytlacza przekaz stowny. Nalezy doceni¢ atrakcyjnos¢ i dobrodziejstwo
»nowych” mediéw (PowerPoint, rzutniki pisma, tablice interaktywne, filmy, na-
grania audio), ale nalezy uwzgledni¢ takze charakter wystapienia. Celem ma by¢
omowienie jakiego$ zagadnienia, poinformowanie publicznosci o czym$ nowym,
waznym, interesujagcym. Wartoscig jest to, co dociera do stuchaczy; forma przeka-
zu jest wypowiedz ustna; media sg srodkami pomocniczymi.

F) Student ma trudnosci ze skomentowaniem zmieniajacych sie obrazow/
plansz i umieszczonych zapisoéw, a co za tym idzie z kierowaniem uwagga stuchaczy
i tworzeniem spdjnosci wystapienia. Niezbedne sg do tego rutynowe sformutowa-
nia typu: Hier erkennt man deutlich, dass..., Der Vortrag besteht aus vier Teilen:...,
Ich komme jetzt zum zweiten/ndchsten Teil''. Odnosi si¢ wrazenie, ze mowigcy nie
nadaza w mowie za tym, co przygotowal na pismie.

G) Stres utrudnia wystapienie, referujacy ma trudnosci ze skupieniem si¢ na
wykonaniu zadania.

Przedstawione problemy nie wyczerpuja listy rzeczywistych trudnosci,
ktérych do$wiadczajg studenci prezentujacy referaty w jezyku niemieckim. Swia-
domie pomini¢to bariery majace zrédto w cechach osobowosciowych, a wigc

10 Por. U. Hirschfeld, Einige Schwerpunkte fiir die Arbeit an der Aussprache bei polnischen Deutschler-
nenden, ,,Glottodidactica” 1998, Volume XXVI, s. 115.
11 U. Koithan, H. Schmitz, Aspekte Mittelstufe Deutsch Arbeitsbuch 2, Berlin 2008, s. 119.
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trudne do opanowania przez samych zainteresowanych. Nie s3 one przedmiotem
rozméw ewaluacyjnych, ani tym bardziej dziatan naprawczych.

Natomiast trudnosci oméwione w powyzszych punktach mozna by opatrzy¢
wspdlnym komentarzem - niedostateczne skoncentrowanie na stuchaczu - i sfor-
mulowa¢ odpowiadajace im rady. To zadanie zlecane jest studentom przy okazji
pierwszych rozméw ewaluacyjnych. Oto przyklady:

Ad A) Wybierajgc temat i dobierajgc tresci pomysl o swoich stuchaczach. Ten
referat jest dla nich.

Ad B) Nie czytaj tekstu - stuchacze mogg miec problemy ze zrozumieniem.

Ad C) Nie recytuj gotowego tekstu, stuchacze wolg, gdy méwisz swobodnie.

Ad D) Zaakcentuj wazne informacje - stuchacze potrzebujg w tym wzgledzie
Twojej pomocy.

Ad E) Upewnij sig, czy zapis na planszach jest zwiezly, jasny i czytelny dla
kazdej osoby obecnej w sali.

Ad F) Przechodzgc do kolejnych czesci zasygnalizuj to stuchaczom. Ulatwisz
im orientacje.

Ad G) Gdy stoisz przed stuchaczami, nie mysl juz o sobie i swoim leku. Skon-
centruj si¢ na tym co masz im do przekazania.

Pojmowanie roli referujacego jako dzialania na rzecz stuchaczy pociaga za
sobg zmiane w podejsciu do zadania i moze pozytywnie wplyna¢ na jako$¢ wy-
powiedzi.

3. Zadania i ¢wiczenia

Przedstawione ponizej zadania zostaly zaplanowane z zachowaniem zasady
stopniowania trudnosci, kompleksowosci, otwartosci oraz naktadu pracy studenta.

Studenci czytajg krotkie teksty prasowe/internetowe informujace o jakim$
fakcie/wydarzeniu. Ich zadaniem jest poinformowanie grupy w ustnej formie,
czego dotyczy przeczytany tekst. To, z pozoru, proste zadanie ukazuje pod-
stawowa trudnos¢, jaka jest, w pewnym sensie, odejscie od tekstu pisanego, od
sformutowan zawartych w nim i samodzielne zbudowanie wypowiedzi z zastoso-
waniem prostszych $rodkéw jezykowych, ktorych nalezy poszuka¢ we wiasnych
zasobach pamigciowych. Trzeba si¢ wiec wykaza¢ autonomicznym dzialaniem.
Dos$wiadczenie pokazuje, ze studenci wola, w tej niepewnej sytuacji, ,schowac si¢”
za tekstem (odczyta¢ przygotowane notatki, ktore czesto niewiele réznig sie od
tekstu wyjsciowego), a ewentualne problemy ze zrozumieniem wypowiedzi faczy¢
raczej z brakami jezykowymi u stuchaczy, a nie z niewlasciwa forma prezentacji.
W takiej sytuacji potrzebna jest otwarta rozmowa, ktéra bedzie okazja do refleksji
nad przyczynami niepowodzenia i doprowadzi do sformulowania kryteriow, ktore
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powinno spetnia¢ udane wystapienie. Wazne, aby w tworzeniu listy kryteriow
brali udzial sami zainteresowani. Zwigksza to bowiem motywacje do respektowa-
nia i ewentualnego modyfikowania kryteriéw przy okazji kolejnych wystapien'.
Nastepnie mozna powrdci¢ do opisanego powyzej zadania i wspolnie, krok po
kroku uczyni¢ jeden z wybranych tekstow baza do zbudowania prostej wypowie-
dzi ustnej: zaznaczenie informacji kluczowych w tekscie pisanym (wyswietlenie
tekstu przy pomocy rzutnika); zastanowienie sie, czy uzyte sformulowania beda
zrozumiate dla stuchaczy, czy moze trzeba poszukac¢ innych; budowanie krétkich
zdan z uzyciem informacji kluczowych; zastanowienie sie, czy kolejnos¢ poda-
wania wybranych tresci bedzie taka, jak w tekscie pisanym, czy moze dla jasnosci
przekazu ustnego nalezy ja zmieni¢; zapisanie kluczowych informacji w formie
diagramu (zastosowanie rzutnika) i wreszcie zaprezentowanie wypowiedzi przez
nauczyciela. Nastepnie studenci powinni mie¢ mozliwo$¢ ponownego zreferowa-
nia swoich tekstéw, tym razem z zachowaniem opisanych powyzej etapéw pracy.
W konczacej rozmowie nalezy odnies¢ sie¢ do sformulowanych wczesniej kryte-
riéw i oceni¢ czy (w jakim stopniu) zauwazalny jest postep i nad czym nalezy dalej
pracowac.

Celem kolejnego zadania jest rozwijanie umiejetnosci wykorzystania mapy
my$li (mind mapping) przy sporzadzaniu notatek do przeczytanego lub usty-
szanego tekstu i do tworzenia wypowiedzi ustnych. Studenci otrzymuja cze-
$ciowo uzupelniony diagram, zapoznaja si¢ z tekstem, wpisuja brakujace tresci,
stuchajg tekstu/czytajg tekst ponownie, jesli uznaja to za konieczne, modyfiku-
ja diagram, tworza wilasng mape mysli, omawiajg zagadnienie przedstawione
w tekscie. Zadanie jest okazjg, by doceni¢ swobode przy sieganiu do poszczegél-
nych aspektéw tematu, dang dzigki skrétowemu (nielinearnemu) i obrazowemu
zapisowi tresci. Warto juz na tym etapie wdraza¢ studentéw do postugiwania sie
rutynowymi sformutowaniami porzadkujacymi poszczegolne tresci wystapienia
i kierujacymi uwaga stuchaczy.

Kolejny etap to samodzielne przygotowywanie diagramoéw/map mysli. Kazdy
student otrzymuje inny tekst, do ktdérego tworzy zapis najwazniejszych tresci
w formie diagramu/ mapy mysli. Nastepnie studenci wymieniaja si¢ w parach
swoimi notatkami i probujg na ich podstawie zbudowa¢ krétka wypowiedz ustng.
W koncu nastepuje wymiana tekstow i poréwnanie ich z wypowiedziami. Wszyst-
kie pary pracujg jednoczesnie, co zmniejsza stres podczas méwienia. Podsumowa-
niem tego zadania powinna by¢ odpowiedz na pytanie, czy w notatkach partnera/

12 Kazda grupa tworzy i postuguje si¢ wlasna lista kryteriow, jednak w ostatecznym ksztalcie poszcze-
golne listy zawieraja wiele punktéw wspolnych. Sg to zwykle kryteria odpowiadajace radom ad
A) - ad G) (patrz pkt 2).
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partnerki zostaly uzyte wlasciwe stowa kluczowe. Zadanie to jest okazja nie tylko
do umiejetnego wybierania i porzadkowania informacji, do wlasciwego sporza-
dzania notatek, ale tez do stopniowego oswajania si¢ z dtuzszymi wypowiedziami
monologowymi - tu w obecnosci jednego stuchacza.

Kolejne zadanie charakteryzuje sie wigksza kompleksowoscia, wieksza sa-
modzielnoscig i wigkszym nakladem pracy studentéw. Studenci opracowuja
w kilkuosobowych grupach wybrany temat (dobieraja materialy, wybieraja
i porzadkuja tresci)®® i przygotowuja plakaty'* jako material pomocniczy do pla-
nowanego wystapienia. Wazne, aby kazdy czlonek grupy potrafil przeprowadzi¢
prezentacje, gdyz po zakonczeniu przygotowan tworzone s3 nowe grupy majace w
skladzie po jednej osobie z zespoléw opracowujacych poszczegdlne tematy. Grupy
przechodzg do kolejnych plakatéw; omoéwienia tematu dokonuje osoba, bioraca
udzial w jego opracowaniu. Zadanie sprzyja aktywizacji wszystkich czlonkow
grup (wszystkie prezentacje tematéw odbywaja si¢ jednoczesnie) i daje mozli-
wos¢ wcielenia si¢ w role méwcy w gronie kilku stuchaczy. Zaleta tej formy pracy
sa wspolne przygotowania i mozliwo$¢ ¢wiczenia probnych wystapien w swojej
grupie. Jak w poprzednich zadaniach, tak i tu wazng role odgrywa rozmowa ewa-
luacyjna.

Pierwsze wystapienie z dtuzsza wypowiedzia, na forum calej grupy ¢wiczenio-
wej, studenci przygotowuja w parach. Wspélpracujace osoby moga by¢ dla siebie
wsparciem zaréwno w fazie przygotowania referatu, jak i w czasie prezentacji.
Wspdlnie dobieraja, porzadkuja tresci, tworza materialy dla stuchaczy (plansze,
obrazy, plakaty, prezentacje PowerPoint), ¢wicza wypowiedz, wspdlnie maja
czuwa¢ nad tym, by nie powiela¢ btedéw z wezedniejszych wystapien i wreszcie
wspdlnie prezentujg referat.

Zwienczeniem wielotygodniowej pracy nad wypowiedziami monologowymi
sa referaty indywidualne. Studenci majg za sobg po kilka wystapien; mieli okazje
wyprébowania roznych form notowania, brali udzial w rozmowach ewaluacyj-
nych, postugiwali sie lista kryteriow, jakie powinien spelnia¢ referat. Jest to zatem
moment, kiedy sami moga sprobowa¢ swoich sil, sami zdecydowa¢ o wyborze
tematu, tresci, formy notowania oraz oprawie wizualnej prezentacji i sami stang¢
przed stuchaczami. Czesto wtedy pojawia si¢ problem stresu, leku przed wysta-
pieniem i chociaz jest on sprawg indywidualng, to odniesienie w rozmowie do
tego, co wspdlne moze okazac si¢ pomocne (odczuwanie niepokoju jako wspdlne

13 Ten etap zwykle wymaga wigckszego wsparcia ze strony nauczyciela, gdyz, ze wzgledu na otwartos¢
zadania, studenci majg czesto trudnosci z selekcja i uporzadkowaniem tresci.

14 Wiecej na temat prezentacji ustnych z zastosowaniem plakatow w artykule A. Klemma, Poster-
prdsentationen im Fremdsprachenunterricht, ,,Fremdsprache Deutsch” 2012, nr 47, s. 24-29.
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doswiadczenie referujacych, wspolne tygodnie pracy i przygotowan, wspolna
wszystkim obawa przed popelnianiem bledéw, wspdlne uznanie dla udanych
wystapien i wyrozumiato$¢ w przypadku wystapien nie do konca udanych - o ile
nie wynikaja z braku przygotowania, wspolne poczucie satysfakcji z mozliwosci
komunikowania si¢ w jezyku obcym na zaawansowanym poziomie).

Studenci powinni mie¢ mozliwo$¢ nagrania swojego wystapienia i szczegéto-
wego omodwienia go z nauczycielem w ramach konsultacji.

Cwiczenia, w odrdéznieniu od zadan, umozliwiaja skupienie sie na wybra-
nych aspektach tworzenia referatu. Do tresci odnosi si¢ ¢wiczenie polegajace na
sortowaniu, wedtug kryterium wazno$ci, informacji wypisanych z tekstu oraz na
porzadkowaniu informacji uznanych za kluczowe wedlug kolejnosci pojawiania
sie w referacie. Aspektu jezykowego dotyczy przeksztalcanie konstrukeji typo-
wych dla jezyka pisanego na jezyk moéwiony. Upraszczanie skladni i leksyki dla
potrzeb wypowiedzi ustnych mozna ¢wiczy¢ na konkretnych tekstach. Niezbed-
ne jest rowniez ¢wiczenie poprawnego zapisu informacji na planszach. W tym
celu studenci przeksztalcaja pelne zdania w réwnowazniki zdan lub konstrukecje
bezokolicznikowe i odwrotnie, krotkim, zwiezlym sformutowaniom nadaja forme
pelnych zdan. Rutynowe zwroty porzadkujace i odniesienia do poszczegdlnych
czesci referatu warto pogrupowac (Einleitung, Uberginge, Strukturierung, Schluss).
Natomiast doskonaleniu intonacji stuzg typowe ¢wiczenia imitacyjne przeprowa-
dzane na bazie krétkich tekstéw. Studenci stuchaja wiadomosci (np. z Deutsche
Welle); otrzymuja transkrypcje i zaznaczajg akcent zdaniowy, pauzy, intonacje;
¢wiczg glosne czytanie mozliwie wiernie nasladujac lektora, réwniez w tempie
czytania.

Stowem zakonczenia: wygloszenie referatu w jezyku obcym jest duzym
wyzwaniem dla studentéw. Nie powinno by¢ ono traktowane jako jednorazowe
wystgpienie udane lub nie, ale raczej jako umiejetnosé¢, ktérg mozna doskona-
li¢ poprzez systematyczng prace. Studia filologiczne umozliwiajg zaplanowanie
w ramach praktycznej nauki jezyka obcego szeregu zaje¢ poswieconych rozwija-
niu tej przydatnej umiejetnosci.
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SUMMARY

Characteristics of masculine and neuter adjective inflection
in the “Suprasl Chronicle”

The subject matter of this article is the characterization of adjective declension system in one of
Western-Ruthenian literary monuments. The Supras! Chronicle, which is classified by researchers
as the first Belorussian-Lithuanian compilation, is in terms of language an unusually rich and
varied monument. The analysis of adjective declension conducted in this article indicates that
full forms are more numerous than simple ones which are used in the Supras/ Chronicle in the
function of predicative. In the inflection of full forms some influence of the Old Church Slavonic
and Belorussian languages has been observed. In the plural form of simple adjectives there is
a noticeable tendency to level endings after feminine inflection paradigm.

Key words: Old Belorussian chronicles, the first Belorussian-Lithuanian compilation, Old
Russian language, adjective, masculine and neuter inflection

STRESZCZENIE

Cechy odmiany przymiotnikéw rodzaju meskiego i nijakiego
w ,Kronice Supraskiej”

Przedmiotem niniejszego artykutu jest charakterystyka systemu deklinacyjnego przymiotnika
w jednym z zabytkéw zachodnioruskiego pismiennictwa. ,Kronika Supraska’, zaliczana przez
badaczy do | redakcji latopisow biatorusko-litewskich, jest zabytkiem niezwykle bogatym
i réznorodnym pod wzgledem jezykowym. Przeprowadzona w artykule analiza odmiany
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przymiotnika pozwala zauwazy¢ przewage form petnych nad nieztozonymi, ktére najczesciej
uzywane sg w tekscie latopisu w funkcji orzecznika. W odmianie form petnych odnotowane
zostaty wptywy jezykdw staro-cerkiewno-stowiariskiego oraz biatoruskiego. W liczbie mnogiej
przymiotnikéw nieztozonych zauwazalna jest tendencja do wyréwnywania koricoéwek wedtug
paradygmatu odmiany rodzaju zenskiego.

1. XapakTepucTuKa maMATHUKA

«CynpacnbcKas eTONNCh» ABJAETCA IepBOil 3aaJHOPYCCKOI IeTONNUCHIO,
06HaPYXEeHHOIT NCCIefOBATEIAMY CTApOOETOPYCCKUX NaMATHUKOB, V. H. Tanu-
nosudeM 1 M. K. Bo6posckum B 1822 rogy B CympacibckoM MOHACTbIpe. TekcT
neTonucu ObIT HalileH B COOpPHMKe, TOMEIAI0IeM MaTepUabl NCTOPUIECKOTO,
XyIOXKeCTBEHHOTO 11 Pe/IMTMO3HOTO XapakTepa'. B ero KoHIje HAXOAUTCS 3aIUCh,
00BsACHAIIOAsA, 110 YbeMy 3aKa3y, Korja ¥ KeM ObUI cmcaH maMatHuk. Ha 173
JIUCTe TIOMelleHbl coBa: Vcnucan cuu nemonuceyp 6 nemo 7028 [1519 1.], nyna
17, unouxma 9, okmsiopsi 6, Ha namemv c8smMo20 anocmona Pomvi 3amviusieHUeMb
6nazosepHozo u xpucmontobusozo kusass Cumuona Veanosuua Oounyesuua (...).
Pykodenve mHozoepewitozo paba 6oxuezo Ipueopus Meanosuqa®. Becb cOopHUK
coctout u3 176 MUCTOB, OGHAKO TEKCT JIETOMNCH TToMelaeTcs Ha mucTtax 3 — 108
(nckmoyast muct 85 06, KOTOPHIN 3aMIOTHEH 3AMMCAMU Ha TOTbCKOM U TATUHCKOM
asbIKax nouepkoM XVIII Bexa)’.

[TaMATHUK COCTOUT 13 TPEX 4yacTeil. [IBe mepBble 0ObeMHEHBI 0OLUMM 3a-
rnaBueM «VI36paHne ThTommcanms n3n0KeHO BbKPATIie», a B €r0 COCTAB BXOJAT
ob1epycckas, 3aHMMamomas 6oee MOOBUHBI TEKCTA, M CMOJICHCKAs YacTI.
Tpetbio cocTaBset «JIhTomucer; BeMMKbIX KHs3eM TUTOBBCKBIX». [lepBast 4acTh
IpefcTaB/sAeT co00il KpaTKoe U3BJIeYeHNe U3 PYCCKUX JICTOINCelT, B KOTOPOM
M3J1araeTcs VICTOPUA BOCTOYHBIX CHIaBsAH C 854 roma no 1446 BK/IIOYUTENIbHO.
Mexy usBeCTUAMM U3 PYCCKUX MCTOYHUKOB, KOTOPbIE KaCAaIOTCA 3aIMCOK 3a
1427 1. n 1446 r., B IaMATHUKE IIOMELIEHbl MECTHbBIE JIETONNCHBIE MaTepUaJIbl,
omnychIBaolye coobTyA 3a 1430-1445 rr. B CMOJIEHCKe U APYTUX TOPOfIaX BOC-
touHoll benopyccun. Ilocnennsasa 9acty «CynpacibCKoil T€TOMNUCH» ABIAETCA
CaMBIM JPeBHUM OPUTMHAIbHBIM IIaMATHUKOM 0€I0PyCCKO-TUTOBCKOTO JIETO-
nucanus. «JIhrommcer; BeMKbIX KHA3EM TUTOBBCKBIX» OXBATHIBAET IIOYTU CTO

1 A. A. Cemanuyk, benapycka-nimoyckis nemanicuol i nonvckist xponiki, Ipogna 2000, s. 33.
I[Ipenucnosue K onHomy cobparuto pycckux nemonuceti, H. H. Ynamuk (red.), t. 35, Mocksa 1980,
s. 5-6.

3 Tam xe.
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net uctopun JInteol co cMeptu Iepumunba B 1341 1. 1o cMepTH KHA3A BurosTa
B 1430 1. K 3TOI1 YacTV npucoefuHeHa TakKe oBecTb o [logonuu, B KOTOpoIt
pacckasbiBaeTcs 0 Cybbe aToil 3eMnnu ¢ cepeanubl XIV B. o Havama 30-X IT.
XV B.%. YunreiBasg copepxaHue u coctas 4acTeil «CyIpacibCKoil IeTOMNCI,
HPUYMCIAETCA OHA UCCIeOBATENAMMI K I CBORY 6€I0pyCcCKO-TUTOBCKYX JIETO-
mucenr.

2. CKIIOHEeHIe npuaarareIbHbIX

C cBs3M C TeM, YTO NMAMATHUK IIPECTAB/IACT COOOI JeTONNCHBI CBOJ,
Ha ero XapakTep IOBIMAMU NpefbIAyIlNe pefaKiuy, KOTOPBIMU I10/Ib30BAJICS
HepenucImuK Ipu ero cosanum. bparomapsa tomy «Cympacibckas TeTOMUCHY
ABJISIETCS IIPOM3BEIeHNeM HEOJHOPOJHBIM 1 O4eHb OOraThIM II0 CBOEMY SA3bIKO-
BOMY COCTaBY TaK Ha (POHETHYECKOM, KaK Ha MOP(OIOrNIeCKOM 1 JIEKCUIeCKOM
YPOBHAIX.

IIpenmeTroM aHamM3a B HACTOAIEH CTaTbe SABJAETCA CKIOHEHME IIpU-
JIaTaTe/IbHBIX B MY>KCKOM M CpefHeM pofe, 3apUKCHPOBAHHBIX B NaMATHIUKE.
B peBHEpYCCKOM sA3bIKe IpUIaraTe/ibHble IOfIpasfe/Annch Ha KpaTK/ie MIMeHHbIe
U TIOJNHBIE MeCTOMMeHHble (GopMbl. OHM OTIMYAINCh MO CUHTAKCUYECKO
GYHKIMM U rpaMMaTHYeCKOMY 3HauyeHu®. B oTmmdme oT cOBpeMeHHOro pyc-
CKOTO A3bIKa KpaTKye pOPMBI MOITIN YIIOTPEOIATHCA B KauecTBe OIpeIe/IeH.
B 1cXofHOM COCTOAHMM IPEBHEPYCCKOTO A3bIKa BCe MpuIaraTe/ibHble M3MeHs-
JIUCD TIO POJAAM, YMC/IAM U TIafieXkaM, 3aBUCAIUM OT (JOPMBI CYLIeCTBUTEIbHO-
r0o, ¢ KOTOPBIM COYeTa/NCh MIM K KOTOPOMY OTHOCU/INCDH, KaK MMEHHas 4acTb
ckasyemoro. B «Cympacnbckoil neTonucu» 3aMeyaloTcss HEKOTOpble M3MeHelus
II0 CPaBHEHMIO C VICXOfIHBIM COCTOSIHMEM JPEBHEPYCCKOTO sA3blKa. Bo-IepBBIX,
$uKcUpyeTcs BbITECHEHME MMEHHBIX (OpPM IpUIaraTe/lbHBIX, Yero pes3y/bra-
TOM OBUIO IIOBBILIEHME KO/MMYeCTBA IOMHBIX (OopM. B mamATHMKe VMMeHHbIe
IpyIaraTe/bHble COCTAB/IAIOT HeOOJBIIYIO TPYIITY II0 CPAaBHEHMIO C IIOJTHBIMI,
IapajgurMa UxX CKJIOHeHus MeHee npopykTuHa. Kak 3amewaer E.®. Kapcknir/,
IPUYMHON TaKOTO ABJIEHMS B A3bIKE OBLIO, C OAHOM CTOPOHBI, CTPeM/IeHN e OT-
JIMYUTH TIPUJIaraTe/IbHble OT CYLIeCTBUTENbHBIX, A C APYTOil — COKpaleHre GpopM

4 Vcmopus benopycckoii 0ookmsabpuvckoti numepamypui, B. B. Bopucenko, 10. C. ITmmpxos, B. A.
Yemepuuknii (red.), Munck 1977, s. 53-54.

5 Cp. nanpumep B. A. Yamsapbiuki, benapycxis nemanicor ax nomuixi nimapamypol. Y3uixHenHe
i nimapamypuas eicmopuis nepuivix 3600ay, Minck 1969, s. 16-17.

6 I 4. Yepnbix, Mcmopuueckas epammamuxa pycckozo A3vika, Mocksa 2010, s. 201.

7 E. ®. Kapckuit, Benopycot. A3vix 6enopycckozo Hapooa, Beim. I, Mocksa 1956, s. 218.
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CTIOKHBIX MPU/IaraTeNbHbIX. BO-BTOPBIX, B MTAMATHUKE OTPAXKaeTCsl TeHAEHIIVIsI
K YHM(UKAINM TUIOB CKJIOHEHUSA BO MH.Y., YTO IPOSB/IS/IOCH COBIAJeHMEM
OKOHYaHMII BCeX TPEX POAOB M0 06pasiy X.p. B IpeBHEPYCCKOM A3bIKe IIPOLecc
yTpaThl POJOBBIX Pas/IN4nil y UMEHHBIX ¥ MECTOMMEHHBIX IIPM/IaraTe/IbHbIX IIPO-
xomun B XIII-XIV BB.8

2.1. VImeHHO€ CKTTOHEHNE NIPIIaraTeIbHbIX

B «Cympacibckoit 1eTonmcu» Kparkie Ipuiarate/ibHble BO MHOTHX CTy4asx
BBICTYIIAIOT B PO/ NPEAUKATa, B CBA3MU C YeM NMpuHUMaIOT ¢popmy V. m. 3acBu-
JIeTeTIbCTBOBAHBI Y>Ke HEMHOTOYNC/IEHHbIe CTy4an ynoTpebenns V. m. KpaTkux
bopM B GyHKIMM OTIpefeNie s, CP.: 0 npedxcHezo koperu 60 nnod 307v Oviéaemn
(15%), u ¢ nHamu edunoshpenv 6yoewu (17), Mumpononumo (...) yen coxpamexv
6vicmy (34 06), 6vicy mop cunenv 60 Cmonervcky (52 00), 3an se 6hx moedvl
mnao (103) / 6vicmo emy coirv Meop, mysxico myopv u xpabp (7), mamo umov 6vine
Benux denv (71v), npudouia (...) 6e30603xcoHor mamapose (21v).

Cpenn kpaTkux (opM GOJBIIYI0 IPYNIY COCTABIAIOT HPUTSDKATEbHBIE
npuiaratenbHble. [IaBHBIM 00pa3oM 3TO IpuaraTe/ibHble, 0Opa3sOBAHHBIE
C TIOMOLIBIO CY. -06% (-e6v), H.IL: V. 11. — Oneos (Mup) (11), Anmonees (>xpe6u)
(65 06), P. . — [Imumposa (cohta) (32 06), [I. . — Takmamviuesy (cbiny) (66),
B. . - Ankcanoposo (myxectBo) (28), M. 1. - Muxaunose (npu coiny) (7). Jo-
BOJIBHO MHOTO IIPMMePOB ¢ cy. -jv: V1. 11. — M3ocnasnv (cviub) (20 06), P. 11. — Apo-
nonua (nhra) (7 06), mumpononuua (cnosa) (34 06), II. . — Apononuio (BoeBoxnh)
(14). HemHorouncienHsle npuMepsl ¢ cyd. -uns: V. . — Mapuna (ropopna) (65),
B. 1. - Hukxonuuo (geun) (32).

Huoke mpnBoasiTCs BbIOpaHHbIE IPYMePHI KPATKUX IPU/TATATe/IbHBIX B €[[MH-
CTBEHHOM I MHO>KECTBEHHOM UMCTIe C YIETOM MOfIpasfie/ieHNsl Ha TP paspsifia:
KayeCTBEHHDIX, OTHOCUTEIbHBIX U MIPUTSKATE/IbHBIX IIPU/IaraTe/IbHbIX.

VIMeHHBIE OKOHYAHUSA B M. U CP. P. €. 9. MOC/IELOBATENBHO OTPAXKAIOT
IpeBHepyccKoe cocTosiHue. Hanbosee mpogyKTHBHBIMI B 9TO IPYIIIIE SIB/LSTIOTCS
dopmsl V. u B. 11. M. p., 4T0 IOATBepXKAAET MCCIenoBanms y4éupix'’. OcTanpHble
bopMbl majiexeil TMPeNCTABIEHbl CPABHUTENIBHO HEOOIBUINM KOTMIECTBOM
npumMepoB. DopMsl B. 11. mpuraratenbHbIX, KOTOpbIe OTHOCSATCS K OfyILIEBIEHHBIM
CYIIeCTBUTE/NIbHBIM, SB/ISAIOTCS TOX/ECTBeHHbIMNU C P. 1., a ¢ V. 1., eciu oHM

8 TI. C. KysuewoB, Micmopuueckas epammamuxa pycckozo asvika. Mopgonoeus, Mocksa 1953, s. 151.

9 Hywmepanusa crpaHmI| 1€TONMUCH, MCIIONb30BaHHAA B CTaTbe, IPUBOJAUTCA B COOTBETCTBUM C HY-
Meparueit ynotrpe6néunoit B XXXV tome ITonHozo cobpanus pycckux nemonuceti OJ, pefaKijueit
H. H. Ynammuka.

10 A. M. Byneika, A. I. JKypaycki, I. I. Kpamxo, Y. M. CesxbiHcki, Mosa Genapyckati nicomeHHacui
XIV-XVIII cmcem., Minck 1988, s. 101.
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OIpeNeNsII0T HEeOAYIIEeBIEHHbIE, CP.: d NUCKONA 0CMA8Y xuea; u nocmasu (...)
Ilepyna Opheena; 6dacmv cecmpy céoto 3a Vzacnasa, cotma Apocnaens | u y3pucma
Ha eope 2padokv manv; 6udennv ye Kpemeneup 20pod meepsov Janunos; u 6vicmo
emy 80 2pexv HeucuesneHd U 80 CMyo BeIUKD.

EnuHcTBEeHHOE YNCTO

myzps (7), xpabp (7), Benux (14 06), 3ormb (15), mpotnsens (18 06),
YHBUIB (23 06), kpaceH (25), Basus (25 06), neroxb (25 06), nackaBb
(25 06), xuTps (25 06), 11en (34 06), MmepB30Kb (54 06), mmaz (103);
enunoBhpens (17), cunens (52 06), 6e3pobpasens (54 06);

JTropuxos (7 06), Onros (11), Ipocnasns (21), Jauuaos (32 06), napes
(36 06), Imutpees (57), CambcoHOBB (67 00).

BEAHKD

mocTouHo (23 06), BO3MOKHO (26 06), HeBhmomo (27);

BEAHKA 6espuncreHo (49), kppiBaso (57 06).

yHa (42 06), ot ocTpa (49 06), Bermnka (78), muora (85);

ot Myxecka (51 06), 1o sxeHcKa (51 06);

Anppbesa (5), Xpucrosa (5 06), Viropesa (7 06), SIpononya (7 06),
Bonopumeposa (8), bareiesa (33 06), Mapuna (65).

P. |reaHka

many (26 06), muory (38 06);
qesioBedecKy (8 06), 6oxuo (67 06), mo Mutpomnonnyio (65);

. | BE€AHKO
A v Onrosy (11), Anexcanzposy (30 06), Takramsiiesy (66).

MaJib (6 00), TBepbAb (32 006), I1y60KD (47), Benuks (63);
BEAHK'h 3nmarb (15 06), Hencuenensb (63);

BEAHKA Anexcauapbs (28), Hukomuss (32), Ha Criacos (74 06);
xmuBa (27 06); spbsena (15 06); Spocnass (21 06).

MepTBO (25), MHOTO (87);
1apeso (39 06);
ArnkcanppoBo (28), Xpucroso (41), Mamaeso (50 06).

BEAHKO

T. | REAHKBMK -

1o Benuue (mun) (59 06);

M. | geaniyk Muxawnnose (7), Anekcangpose (29 06)

Creyer OTMETHUTB, YTO B CTIOXKHBIX Ha3BaHMSX TOPOJIOB, B KOTOPBIX IIEPBYIO
YacTh COCTAB/IIOT KpaTKue MpyIaratelbHble, MOBOTBHO IIOC/TIELOBATEIBHO
CoXpaHseTCs IapajlrMa MX CKJIOHeHus, cp.. npuude (...) u3 Hosazopooa (5),
W npuweo cmapewu J/Topuxe cen 6 Hosezopode, a Cuneycv, b6pamv ez0, Ha
bhneosepe (6), Xomauwu Bonooumepy umu (...) k¥ Hosyeopody (19), nocmasu
Ipuzopus enuckonomo (...) Bhnyosepy (56). B HeckonbKux mpumepax Gpukcupyercs
OTK/IOHEH)ME OT 9TOr0 IpaBUIa, Cp.. Houde KOponv Hemeuvkvl MazHyun

k Hoseopooy pamuio (39), M noude k Hosveopody (44 00).
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MHo>KecTBEHHOE YICIO

MHOo31 (20 06), 31u (23 06), Bemuuu (73), maoru (79);
6e3b00>xbHBI (21 06), MypOMbCKBI (22), TPOHCKSI (22), cunbhu (27 06),
REAHLH
ycrounu (79 06);
n. Bonopumeposst (13 06), Anexcanaposu (30 06), MamaeBsr (49).
mHora (45 06);
BEAHKa mabl (107 06).
P. BEAHK'h -
BEAHKOMh -
II.
BEAHKAM'h -
muoru (28);
BEAHKRI pycbku (74), ITogomncku (105 06);
napess! (73 06), na @uronossr (84 06).
B.
3a MHora (84 00);
BEAHKA 3onotsI (4);
murtpornonnya (34 06).

B mamATHuKe 3adUKCMPOBAHBI HEMHOTOYMC/IEHHBIE IPUMEpPBl KPaTKMX
IpularatelbHeIX Bo MH. 4. Cpegu HMX, Tak e, Kak B el. 4., Hamboyee
MPORYKTUBHBIMU ABLAI0TCA V. 1 B. 1. IloyTn Bo Bcex cy4asx 3fech OTpaskeHbl
OKOHYaHIsA, CBOJCTBEHHBIE M/ IPEBHEPYCCKOTO A3bIKA, XOTA 3aMedaeTcs
3[leCb CTpeMJIeHMe K yTpaTe POMIOBBIX Pas3/lIN4Mii BO MH. 4., IIOXOXKe, KaK 3TO
UMeJIOCh Y CyllecTBUTeIbHBIX. Hajjo mpepnonarars, 4To yHMQUIMPOBAHHBII
IOKasaTe/Ib MH. 4. B popmax V. u B. 1. cyIiecTBUTe/IbHBIX PacIIpOCTPAHMIIC Ha
IpyIaraTenbHble, KOTOPbIe ABJIAINCH (POPMaTbHBIMU BBIPA3UTE/AMU UX popall.
B 1. n. nosBnserca ¢opma manvt (BeTv) ¢ OKOHYAHUEM CBOJICTBEHHBIM JIA
X. p. Cpeay mpuIaraTe/bHbIX, OTHOCAIIMXCA K M. P., CTpeM/IeHVIe K 00pa3oBaHNUIO
¢rnexcun o 06pasiy XK. p. IPOAB/IAETCA ellé CUIbHee: HPUOOUIA C B0CHIOUbHDLA
cmpanvl 0e3vboxcoHbl mamapose; Knasu e pesauckvie (..) U Mypombckol,
U NpoHcKkvl kHA3U; a Mamaesvl nonyu noeawcmu nobezowia. B B. m. Taxxe
HaO/TIofjaeTCsl TeHJIeHIVS K BBIPABHMBAHMIO OCHOB K X. p. (3ozmomwi epama
B (hopMe cp. p.), XOTsI OFHOBPEMEHHO COXPAHSAIOTCA OKOHYAHNA, Pery/IApHbIe I
3TOII MAPA/IUTMBbI, HAIID.: 71064 MUMPONOIUUA; 34 MHO2d 1hma.

PasBuTme Kareropuym OAYIIEBIEHHOCTM — HEOAYIIEBIEHHOCTU 37eCh
IIPOSABIIAETCA HEMOCTEI0BATE/IbHO: POCHYCMU KHA3EU 8€/IUKUX U NOC/IbL UAPEBbL.

Hapo ob6patuth BHMMaHMe Ha CMelleHMe MATKMX M TBEPHBIX OKOHYAHMIL
B C/Iy4YadAx, eC/IM OHM CHIeAYIOT 32 3a/IHEA3BIYHBIMIU K, 2, X. TBEp/ible OKOHYaHMA

11 K. B. Topuikosa, I. A. Xabypraes, Vcmopuueckas epammamuxa pycckozo ssvika, Mocksa 1981,
s. 230.
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MOXKHO 3/leCb IIPMHUMATh CKOpee BCeTO0 KaK BIUSHUE CTAPOCIABAHCKON MUCD-
MEHHOII TpafguIIuNL.

2.2. MecTonMeHHOE CKTIOHEHNe pUIaraTeIbHbIX

[TonHble TpuTaratenbHble 0OPa3OBaMNCh HMYTEM COENVHEHNS MMEHHOTO
IIpUJIAaraTeNbHOTO U YKa3aTeIbHOTO MeCTOMMeHusA H (M. p.), A (k. p.), t€ (cp. p.).
B peBHepyccKuit mep1of OHY BBICTYIIA/IN Yallle BCETO yKe B CTSDKEHHOI popMme,
IPMYEM MOf{BEPTrajvCh BIVSTHUIO IaIeXXHbIX (OPM YKa3aTeIbHOTO MECTOMMEHNS
Th, T4, T2

B «Cympacibckoit 1eTonucy» MOIHbIe pyIaraTe/ibHble, KaK YIIOMIHA/IOCh
paHblile, SB/AOTCA IpeobIafaiolieli IPYIIIoil M0 CPAaBHEHMIO C MMEHHBIMI
dopmamu. B paMmkax 3TOr0 CK/IOHEHMSI MOXXHO BBIAEINTH TBEPAYIO U MSITKYIO
pasHoBugHOCTH. CllefiyeT OAYEPKHYTh, YTO B AHAIM3MPYEMOM IAMSITHUKE Me-
CTOMMEHHOE CK/IOHEHMe IIpU/IaraTe/IbHbIX YaCTUYHO M3MEeHMI0Ch. HekoTopble
GOpMBI TIOABEPI/INCH YIPOLIEHNIO U COKPALIEHMIO, YeTO Pe3y/lbTaToM ObLIO
CTSDKeHUe OKOHYAHUIL -bii ¥ -uli B -bl U -U. B MaMATHNKe HaOMIO[AeTCs TaKXkKe
TIepeX0j; MHOTYX IPUTSDKATENbHbIX TPU/IAraTe/IbHbIX, 00pa30BaHHBIX C IOMOII[bIO
cyd. -jb, -06% (-e6v) U -UHD B CTIOKHOE CK/IOHEHUE, YTO ABJIAETCA XapaKTePHBIM
1 6eTIopyCcCKoro sA3bikal’.

a) TBépmas pasHOBIHIHOCTD
EnuHcTBEeHHOE YNCTO

cBAThN (3), Benukun (3 06), Benukbin (4), 3mbin (ropox) (27), cypoBbiu
(54), (ropon) Kpussiu (101 06), munem (107);

npasbBhpubin (3), Boromwo6cksin (5), csamensn (48 06), 6e3p60KHBIN
(48 06), cpmasubiu (80 06);

cyspanbekbin (4 06), Bonogumepckbin (5), medepckoiu (21 06), Hepp-
cKbin (27 06), pesanbckbin (33), MOCKOBCKbIN (33 06), mononksiu (45),
UTOBBCKbIN (45), Thepckbin (45), Benbcksiu (57 06), KpakoBbCKbIN (57
06), Tatapbckein (71 06);

Benuku (3 06), 6ararst (18 06), cBaTsI (33 06), Benuksr (35), ropast (54),
>KuBbI (83 06);

Honropyxn (3 06), xpucrono6usst (3 06), Boromo6cksl (4), XpecTsaHb-
ckbl (18), 6e360xbHBI (51), HeBoMbHBI (89 00);

KneBbckn (3), pycbksl (18), cmoneHcksl (31), Tdepcksl (36), MOCKOBCKBI
(36 06), HemenbkbI (39), mudstacku (76 06).

ymuieHHOe (23 06), Benmukoe (91);

Yropbckoe (7 06), Hopbropozckoe (38 06), Heckoe (79).

AOEPRIH

AOEPOtE

12 B. M. bopkosckuit, I1. C. KysHenos, Mcmopuueckas epammamuka pycckozo ssvika, Mocksa 2007,
s.227,229.
13 E. ®. Kapcknii, Benopycewt..., s. 226-227.
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cBsiToro (4), n3 Bemuxoro (5), noraxoro (28 06), Kpusoro (101 06);
kHsDKOro (7 06), mpasegHoro (20), 1o cnesHoro (25 06), oC/IefHOTO

(25 06), TenexxpHoro (31), nsbpanuoro (35), cnaBuoro (78 06);

4eckoro (4 06), epyconnmckoro (5 06), 6onrapckoro (8), KneBbckoro
(8), o Konbkosbckoro (8), momorpkoro (13 06), ankcanpphuckoro

(26 06), Tdhepckaro (36), poctoBbckoro (39 06), oT MTOBBCKOTO (39 06),
cysbpanbckoro (61), pyckoro (68), ITeuepnckoro (103).

AOBPOro
AOEpAro

K BentukoMy (39 00);

Braroshpromy (3), crpatHomy (29), cnaBHOMY (78 06);

nonorbkoMy (13 06), Bomogumepbckomy (22 06), (ko ropony) Moxkan-
ckoMy (38), kpeMeHbCKOMY (69), yropbckoMy (78 06), puMbckomy (78
00), apuropozpbckomy (79), o nApubkoMy (79 06), 1o HeMelbKOMY
(80).

II. AOEPOMOY

nuBbHbIN (28), Benuksin (30), vepHbin (38), Bo Benukun (60 06);
cunbubin (17), BeubHbin (46 06);

Berukn (30), Benukst (55 06), Kpusser (101 06), rpedeckst (16 06), yecHbI
(21), na uepkoBH™ (25 06), cTparuHsl (29), uepkoBHbI (38 06);

Ha poTUBHOTO (20), Benukoro (47 06);

cBaToro (52 06), ucbTuHbHOTO (18);

Tdhepnckaro (35 06), poctoBckoro (37 06), apyupKoro (37 06), 1MTOBB-
B. cxoro (40), cyapganbckoro (43 06), MOcKoBCKoro (51), HeMeIbKoro

(72 06).

Ha Benukoe (40), csroe (28 06), kpenbkoe (49 06), y KpacHoe (ceno)
(72), muoroe (104);

MmecsiubHOE (9 06), HebecHoe (17), Ha 6paybHoe (18), 6esuncihuoe (31),
Harpo6Hoe (62 06), kpectHoe (99 06), TpaBHOe (103);

Hosropozckoe (43 06), Hobropogaukoe (53 06), Cmonenbckoe (55),
Bsipsbxbckoe (72 06), @amuuibkoe (72 06).

AOEPhIH
AOEPOro

AOEPOl€

maznbM (11), octpbiMb (29 06), MmuornM (31), 3a cBATBIMB (45), ¢ Ben-
KbIMb (61 06), u3b BenmukuMmbp (63 06);

KOHEYbHBIMb (26), apeBbiM (39), KpbIBaBbIMb (43), OKaHHBIMB (62 00),
T. AOBPhIMb HaJ C/1aBbHBIMB (79);

3a JOpbBeIM (4 06), CeperepeHbcKbIMb (26 00), HapuropoacKeimMs (36),
ThepbCcKbIMb (47), BUTOBBTOBBIMB (59), ¢ MOCKOBBCKBIMB (59 00),
NICKOBCKBIMb (64), mog MapbuusimMb (65), CMomeHCKbIMb (104).

B HOBDBM (4 00), Ha BemuKoMb (34), BO cBeTOMb (65), 0 Boicokom (101
06);

6maroBhppHOMD (52 06), BO MHMIIBKOM (57 06);

0 Hosoropozckoms (38 06), Ha Hasbropogpckoum (41 06), Ha PesanckoMb
(46), Pyckomb (78), CmoneHckoMb (100);

BO BenuieMb (81).

I. | poBpOMB

CucTemanazie)KHbIX OKOHYaHII1 BOCHOBHOM COOTBETCTBYET/IPEBHEPYCCKOMY
COCTOSIHUIO, OIHAKO (PUMKCUPYIOTCS 3[eCh IpUMepbl, KOTOpbIe 3aCIy>KMBAIOT
ocoboro BHuMMaHUA. Bo-mepBbIX, 0 4éM yIIOMUHA/IOCH Bbllle, B VI. I. Hapsany
C HeCTsDKEHHBIMU popMaMul (pIeKCuy BCTPeYaloTCs U CTSHKEHHBIE, Cp.: 6e/UKULU,
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Bozontobckviu, 6e3vboxcHviu | senuxu, Bozontobekol, 6e360xvHbl. Hemocmenosa-
TENbHOCTh B HAMMCAHMM TAaKMX OKOHYAHUI HAOMIOTAaeTCss B CTAPMHHBIX 3araf-
HOPYCCKMX IMAaMATHMKAX. YTpaTa KOHEYHOro -ii B VI. II. IpuIaraTelbHbIX M.p.
UMeJIach Yallle BCEro B I0ro-3anagHoit benopyccun'®. CrsyxéHHble GOPMBI OKOH-
JaHWIT SAB/IAIOTCS HOPMATUBHBIMM /L1 COBPEMEHHOTO 6€/I0PYCCKOTO A3bIKA.

B P. u B. 1. pukcupyioTcs Ba npuIaraTe/IbHbIX ¢ OKOHYAHMAMU -azo (mgep-
ckaeo - P. 1., mepepwckazo — B. 1.). Tlo Bceit BepoATHOCTH 3[jech HabIOfaeTcs
B/IMSTHME CTAPOCIABSHCKOTO SI3bIK4, TAK KaK MO3IHerIIe GOPMbI C OKOHYAHIEM
-020 TIOSIBWINCH IIOJ, BO3JIEIICTBMEM IaJeXXKHBIX (POPM yKa3aTelIbHOTO MeCTOM-
MeHMs mo. [IpyMepsl yHoTpeO/1eHns TaKoro BUa OKHYAHNA QUKCUPYIOTCS BO
MHOTUX mamMsATHuKax X1V — XV BB."°

®opMbl B. 1. peryspHO OTpakaloT pa3BUTIE KaTETOPUN OfYILIEBIEHHOCTI
— HeofyLIeBAEHHOCTH, cp.: C1 Haexasb IIaTepb BEIUKbIU 371aToBepxy; Ve Bo-
nopguMepb Ha KopbcyHb, rpajib Ipedeckpl; 1 Haya HOTPY3SATU YeCHDBI KPeCTb CO
MOIJaMy BO MOpM / Ha IIPOTUBHOTO cero ybhuiio; nocia ¢ Tomo6ueMb KHA3A
Kocrentnna pocroBckoro u VBaHa IpyIbKoOro.

B I., B. u T. . npe6namaer ynorpe6neHne TBEPAOro OKOHYAHN TIOCTIE 3a-
IHEsA3BIYHBIX; MATKOE -1/ TOSBIIACTCS B HECKOIbKIMX cydasx. PopMa OKOHUaHMA
B IIpUIaTaTe/IbHOM 8enuemv (M. I1.) AB/IAETCA pe3y/IbTaToOM IaIaTaIbHOTO IIPO-
1jecca. BeposiTHO Tof BO3[eiiCTBIeM MSTKOTO BapuaHTa BO3HMKIA dopma B.o.
HAa YepKOBHU.

MHoOKeCTBEHHO€ Y1CTI0

pyckbin (42 06), cMoneHbCKbIn (43 06), mTOBBCKBIN (58 00), mpycKkuu
(93 06);

cunbHbL (31 06), yepHbis (83);
. AOEPIR yropbckus (7), pe3aHckbla (22 06), XpecbTAHCKbIA (24 00), pyckus
(35 06), pyckbis (36 00), cMoneHbekbiA (55), Tatapckbia (104 06);
pesancksie (22).

AOEpamR 3narsie (Bpara) (3 06).

BeNUKBIX (24), meHHbIX (26), xpabpbix (29 06), mHOTUX (30 06), Be/TMKMX
(49 06), manbix (82 06), mocronnbix (104 06);

y 3nmarbix (3 06), pyckbix (5 06), pe3aHbcKbIX (22 06), paTHbIX (29),
Hopbropoznckbix (54), mMTOBbCKbIX (57), Y BOIBIHCKBIX (69 00).

P. AOEPBIX'B

cnerbiM (66), XpOMBIMB (66 06), pacinabneHbMb (66 06);
Kuerbckums (7), rpedecksiM (10 06), pesaHCKbIMb (22), KO 37aTbIMb
(23), 6e3bAyIHBHBIMD (25 00), TUTOBBCKBIMB (58 06), 10 CMOIeHb-
ckbIMb (59 06), myupksiM (107 06);

Apononpunms (13), Bragumupossivb (14).

. AOEPKIM®

14 Tawm xe, s. 228.
15 A. M. Bymbika, A. 1. XKypaycki, I. I. Kpamxo, Y. M. CBspxbiHCKi, Mosa 6enapyckaii..., s. 106.
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cMoneHbckbie (40);

3a maransiA (17), nepkoBHbIs (18), KOpCYHbCKbISA (18), Ha PYCKbIs
(27 06), MockoBbckbis (51 06), HeMenbKbIA (64 06);

Ha Crapsin (Tpokn) (74 06);

AORpLIR yenoBeueckbin (81 06), krmentoBubn (10 06);

B. pyckbin (10), Todepbcknin (47);

MHOI¥IX (45), 4epHbIX (83 06), )KUBBIX (86);

KOpo7neBbIXb (69 06);

JIMTOBBCKBIX (39), cMOIEHbCKBIX (55), 6paHbCKBIX (58).

B Tarapbckas (60 06);

AdEpara Ha 3marbie (23 06).

muorbivu (14), muorumu (51), mansivmu (92 06), MuOroneHHbIMHI (104
06), goporumu (104 06);

napuybiHbIMI (18), co ennHOMBICIeHHBIMY (50), pycbkbiMu (50 06),
3omotbimMu (104), muroBckbimu (106 06).

T. AOEPKIMH

B0 Obpix (22), Bo 6ypsIx (22), B 106pbIX (25 06);

M.} poBphixh Ha 3010TbIX (23 06), Ha KneruuToBHBIX (105 06), [Togonckbix (107).

B JI. n. mout He PUKCUPYIOTCA NpUMepbl YHU(UKAINMMA OKOHYAHUII IO
dopMaM K. p., IIMPOKO IIPEACTABIEHHON B CTAPOOENTOPYCCKMX MaMATHMUKAX
XIV-XV BB.'"* B «Cynpacibckoit seTonucu» oOHapy>keHbl JIUIIb ABa IpuMepa
IpYJIaTaTe/bHBIX M. U CP. P. C HOBBIM OKOHYaHUEM: pe3aHcKule (KHA3U) v 3namuvle
(spama). B ocTanbHBIX CIy4asx MosBisAeTcs Grekcus -vi (-ui), HOpMaTUBHASA
IUIsL APEBHEPYCCKOTO A3bIKA, a TAKXKe -biA (-1A). VIMEHHO TaKoil TUII OKOHYAHUIT
npeo6nagaer. Ero BO3HUKHOBeHMe 00BACHACTCS aHAJIOTHEN K CTapOCIaBAHCKO-
My A3BIKY'’.

B B. o. M. p. HabmromaeTcs 6oratoe pasHoobpasue popm okondaumit. O6Ha-
PY>KeH TO/IbKO Of{YH IIpyMep ¢ (ieKcuelt -vle: cmoneHvckovle (nocavt). OcTanbHble
¢dopmbl BosHMKIN 1ub0 1o aHanoruu k V1. m. (Cmapuiu, pycxowu, Topepockoiut),
/6o IO BIMAHUEM CTapOC/IABSIHCKOTO s3bIKA, Yero pPe3y/IbTaTOM SBJIAETCSA
HaJIM4YVie OKOHYAHMISA -bLs B M. P.: HA2AHbIA, UepKosHbLst, Mockosvckuia. Kareropus
OflylIeB/IEHHOCTY — HEOAYIIeBIEHHOCTY (PUKCHUPYETCs HEIOCTIe0BATeIbHO, XOTs
npeo6agaeT ynorpebieHue Ipu CyleCTBUTENbHBIX, 0003HAYAOMINX /TNLl, HGOpPM
paBHbIX P. 1.: omnycmu nocnvt pyckuiu; Bonooumep sxe nouma (...) nonvt KopcyHo-
CKbLST; CMPemouia nocvl CMOIeHbCKble | U3OUULA MHO20 YePHbLX TH00eu; MHO20 UX
NOUMAWLA HUBLLX; U 60APY (...) OPAHLCKDLLX U CMONEHbCKDLX, 1eX 6CUX NOCEKOULA.
B cp. p. opuH npumep coxpaHset uctopudeckyio ¢ekcuto -as (6 Tamapockas),
BO BTOPOIT popMe OTMedaeTCs BIVAHME NapagUrMbl CKTOHEHN X. P.

16 Tam ke, s. 110.
17 E. ®@. Kapckuii, benopycut..., s. 239.
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ITocrne 3amHesA3bIYHBIX HAOTIOMAIOTCS BAPUAHTBI MATKUX U TBEPHBIX OKOH-
gaHuit. [Ipeo6agaeT MOC/AeHNIT TUII OKOHYAHWIL, 2 UX YHOTpeO/lIeHne MOXKeT
00OBACHATHCS KHIDKHOI TPafnIueit.

B «Cympacibckoii meTonucu» 06Hapy>KeHbl TaKXKe [iBa IpyMepa yIoTpebite-
HUA IB. 4. IT10 cTsDKEHHBIe popMmbl T. 1. (¢ yapema) epeyprvima (9 06), padocmuo-
Hoima (ouuma) (29).

6) MsArKast pa3HOBMIHOCTD

EnuHcTBEeHHOE YMCTO

CHHHH yenoBeunt (66 06), Humm (18 06).
" CHH€te -
P CHHHIEr Huxprero (64 06).

CHHIEMOY Hikpaemy (55 00).

CHHHH

Hwxpun (52).
B. | CHHKrO

CHHIELE 60xue (99).
T. CHHHMb 60xuum (102 06), Bosknm (24 06), 60xxunms (54).
M. | CHHIEMB Ha oTueMb (25 00), thrHemb (58 006).

MArkuit BapMaHT CKJIOHEHUA IIPEACTABIeH B IIAMATHUKE HeOOJIBbIINM
KO/IMYECTBOM IIpM/IaraTeNbHbIX. B OCHOBHOM COXpaHeHa 3/jeCh JpeBHEpPyCcCKasd
¢dnexcua. B T. . oOHapy>keHBI IBa IpUMepa HECTSHKEHHBIX CTAPOCTABAHCKIX
bopm: 6oxcuum, 6oxcuumv. [Ipunaratenpueie B V. u B. m. umeror cTsxéHHOe
OKOHYaHIe B BUJIE -U: Hesnosequ, Huusu, Husxconu.

MHoOKecTBEHHOE YMCIIO

n. CHHHH 60> (28), mpoune (41).

P. CHHHXh 60xuux (30 06).

II. CHHHHM'R HmM (25 06), o npounnm (19).
B. curkk npourx (31).

T. CHHHMH -

M. CHHHY'B BO npoyux (19), B ppoxux (22).

B maMATHMKe JIMIIDb HECKOJIBKO IIPMMepOB IIpyIaraTe/IbHbIX BO MH. 4. Hapsamy
€O CTSDKEHHBIMM GOpPMaMu OKOHYAHMIT (H.II. 6051), TIOSIBIISIIOTCS HECTSDKEHHBIE,
TUIINYHBIE JI1 CTAPOC/IABSHCKOTO A3bIKA (6oxuux, no npouuum). Popma B. m.
npouux (mys), cxogHas ¢ P. I., oTpakaeT KaTerOpuIo OfyIIeBIEHHOCTI.



62 KATARZYNA GRABOWSKA

IIpoBen€HHbI BbIlle aHAIN3 CUCTEeMbl OKOHYaHMII ITpM/IaraTe/nbHbIX B «Cy-
MpAc/IbCKOM JIETOMMCU» TI03BOMIAET 3aMeTUTb B IAMATHMKE HEKOTOpbIe
M3MEHEeHMs 10 CPAaBHEHMIO C MICXOfIHBIM COCTOSIHMEM IPEBHEPYCCKOTO A3BIKa.
I[Tpexxzie Bcero Hab/IOfjae TCAA yMEeHbIIIeHNe KO/IMYeCTBA KPAaTKUX IPU/IaraTe/IbHbIX,
KOTOPBIX CHMHTaKcyyecKas (QYHKIVSA B J[IPeBHEPYCCKYIO 3IIOXy HauMHaeT
OTpaHMYMBATbCA K MIMEHHOI 4acTu cKazyeMoro. OfHOBpeMEHHO OTMEYaI0TCs
ellé HeMHOTOYMC/ICHHble IpPUMepPhbl YHOTpeO/leHns KPaTKUX INpHIaraTe/IbHbIX
B ¢yHKIMM onpenenenna. Cpeay MMEHHBIX IIPU/IAraTeIbHBIX OOJIbLIYIO TPYIITY
COCTABJIAIOT NIPUTSDKATENIbHbIE, 00pa3oBaHHbIE C MOMOII0 Cy(Q. -06%/-€6% (H.IL
Oneos, yapes). B maMsATHMKe 3aMeTHA TeHEHIS K BBIPABHMBAHUIO OKOHYAHUI BO
MH. 4. KPaTKIX [IpUIaraTe/bHbIX (peske MeCTOMMEHHBIX) 1o hopmam XK. p. Kpome
TOTO, B CK/IOHEHIY IIOJIHBIX IPMIaTaTe/IbHBIX (PUKCUPYIOTCS HEMHOTOUVIC/ICHHBIE
CTapOC/TaBSHCKME 4YepThl, Cpefy KOTOPbIX MOXKHO IEpeuMCIUTb HalIudue
OKOHYaHMIT -aeo B P. u B. 1. M. p. ex. 4. (meepckaeo), a Takxe -vist/-ust B VI. n B. 1.
MH. 4. (XpecomsAHcKbLsl, pycKus, KopcyHvckbvia). [losBneHne 6eIOPYCCKUX 4YepT
OTMeYaeTcs Ha IpuMepe JOBOIbHO OOJIBIION IPYIIIIbI HOMTHBIX IPUIAraTe/IbHbIX
M. p. CO CTSDKEHHBIM OKOH4YaHmeM B VI. 1. (u.m. Jonmeopyxu, cmonerckut). Pas-
BUTME KaTeTOPUM OAYIIEBIEHHOCTY — HEOHYLIEBIEHHOCTM IIPOBOJSUTCA €Ilé
HEIoC/IeJOBaTeNbHO, YTO CBUJIETENbCTBYET O HE3aBEPIIEHHOCTM Ipoliecca eé
dbopMupoBaHNs B MOMEHT BOSHIKHOBEHSI TAMATHUKA.
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ZALEZNOSC / NIEZALEZNOSC OD POLA DANYCH A ROZWIJANIE
SPRAWNOSCI PISANIA W JEZYKU ANGIELSKIM.
REZULTATY BADANIA KORELACYJNEGO

SUMMARY

The relationship between field dependence / field independence and the
development of writing skills in English. The outcomes of the correlational study

The following article presents the results of the correlational study, conducted in 2014 on
a sample of 110 participants (first and third graders of the secondary schools). The researcher
has analyzed the nature and strength of the relationship between the cognitive style of field
dependence / field independence (an independent variable of the study) and English writing
test results (a dependent variable of the study). The choice of proper research instruments
has enabled the researcher to evaluate whether and to what extent the relationship between
the main variables of the study is modified by age and sex of the subjects. Conclusions are
drawn on the basis of correlational diagrams and statistical analyses. The presented findings
may confirm the importance of individualized foreign language teaching.

Key words: learning / teaching English as a foreign language, individual learner differences,
cognitive / learning style, field dependence, field independence, language skills,
writing skills, correlational study

ZUSAMMENFASSUNG

Die Abhangigkeit / Unabhangigkeit vom Datenfeld und die Entwicklung der
Schreibfertigkeit im Englischen. Die Ergebnisse einer Korrelationsstudie

Der Artikel stellt die Ergebnisse der Korrelationsstudie dar, die 2014 in einer Gruppe von 110
Schilern der ersten und der dritten Klasse (Lyzeum) durchgefuhrt wude. Man untersuchte das
Vorhandensein und die Beziehung zwischen kognitivem Stil, Abhdngigkeit / Unabhangigkeit
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vom Datenfeld (unabhdngige Variable) und der Testergebnisse der Schreibfertigkeit im
Englischen (abhdngige Variable). Die Auswahl der Struktur der Studie ldsst bestimmen,
ob und in welchem Grade Alter und Geschlecht der Teilnehmer die Abhéngigkeitskraft
zwischen den Hauptvariablen der Studien beeinflussen. Die Schlussfolgerungen hat man
anhand der Auswertung der Korrelationsdiagramme und der Statistikanalysen durchgefiihrt.
Die Ergebnisse bedirfen weiterer Analyse von Lernstilen und der Individualisierung des
Fremdspracherwerbsprozesses im Englischen.

1. Ksztalcenie sprawnosci pisania na lekcjach jezyka angielskiego

Nauczanie jezyka obcego w warunkach szkolnych odbywa sie przede wszyst-
kim w zakresie czterech podstawowych sprawnosci: stuchania, czytania, méwie-
nia i pisania. Dwie pierwsze definiowane s3 jako sprawnosci receptywne, dwie
kolejne - jako produktywne. Zwigzek tych drugich z pierwszymi jest oczywisty,
gdyz czynne postugiwanie si¢ jezykiem, czyli produkcja, winno by¢ poprzedzone
wczedniejsza pracag nad rozrdznianiem i rozumieniem elementéw jezyka, czyli
recepcja.

Zaréwno wsrod ucznidw, jak i nauczycieli jezyka angielskiego, dos¢ po-
wszechny jest poglad, Ze najtrudniejsza ze sprawnosci jest pisanie. Jej rozwijanie
zaczyna si¢ od opanowania podstawowych elementéw, czyli alfabetu, poprawnej
pisowni, przyswajania stownictwa i struktur gramatycznych. Tworzenie tekstow
opiera si¢ na stopniowych operacjach na frazach, rownowaznikach zdan, zda-
niach, akapitach. Rozwija si¢ umiejetno$¢ przekazywania informacji w krétszych,
a nastepnie takze w dluzszych formach wypowiedzi. Wéréd krétkich form wypo-
wiedzi pisemnych realizowanych na lekcjach jezyka angielskiego w polskiej szkole
mozemy wymieni¢: notatke, pocztowke, ogloszenie, zaproszenie, wiadomos¢.
Dluzsze formy wypowiedzi obejmuja: list prywatny, list formalny, opis, opowia-
danie, recenzje, rozprawke. Zrealizowanie kazdej z wymienionych wypowiedzi
pisemnych wymaga zrozumienia tematu, dobrego przygotowania i zaplanowania.
Efekt konicowy, czyli tekst, winien pozostawa¢ we wlasciwej konwencji, by¢ jasny,
klarowny i spdjny oraz spetnia¢ wymogi merytoryczne i formalne. Nauczyciel
sprawdzajacy tekst kieruje si¢ pewnymi kryteriami oceny, dostosowanymi oczywi-
$cie do prezentowanych kompetencji jezykowych grupy. W szkole sredniej najcze-
$ciej sg to: kryterium dotyczace tresci (wypowiedz zgodna z tematem, spelnienie
wymagan zawartych w poleceniu), ocena formy (wypowiedz zgodna z wymaga-
nym typem tekstu, uktad wypowiedzi spdjny, logiczny), werytikacja poprawnosci
jezykowej (oznaczenie bledéw gramatycznych, leksykalnych, ortograficznych),
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kryterium bogactwa jezykowego (zréznicowane struktury gramatyczne, urozma-
icone stownictwo, frazeologia), ocena komunikatywnosci (umiejetnos¢ skutecz-
nego przekazania danej informacji). Bez watpienia sprawdzanie i ocenianie prac
pisemnych nie jest fatwe, wymaga obiektywizmu, rzetelnosci i do§wiadczenia. Sam
proces rozwijania tej sprawnosci u uczniow jest jeszcze trudniejszy. Nie wszystkie
¢wiczenia proponowane uczniom spotykaja sie z entuzjazmem, gdyz najczesciej
wymagaja od nich dos¢ Zzmudnej pracy. Efekty, ktore osiagaja, wydaja im si¢
czasem malo wymierne, a otrzymane oceny — czesto nieobiektywne. Czy mozna
zatem usprawni¢ proces nauczania pisania? Kluczem do osiagniecia sukcesu jest
z pewnoscig indywidualizacja ksztalcenia — hasto obecne w wielu publikacjach
naukowych z zakresu metodyki nauczania jezykéw obcych, niefunkcjonujace
jednak nadal w wielu szkolnych klasach.

2. Potrzeba indywidualizacji ksztalcenia

Jak wskazuje Kruszewski', indywidualizacja ksztalcenia moze by¢ postrze-
gana wieloplaszczyznowo - ze wzgledu na nauczyciela, ze wzgledu na ucznia,
ze wzgledu na cele lekeji i dostepne materialy. W przypadku indywidualizacji ze
wzgledu na ucznia powinno si¢ bra¢ pod uwage jego mozliwosci uczenia si¢ (inte-
lektualne, emocjonalne, fizyczne) oraz preferencje, czyli style uczenia si¢. ,Kazdy
uczen w sobie wlasciwy sposob uzyskuje, organizuje, wykorzystuje i przechowuje
w pamieci wiadomosci oraz wykonuje towarzyszace temu czynnosci”?. Nauczyciel
pozwalajacy uczniom o podobnych mozliwosciach na zréznicowany tryb pracy
(zgodnie z ich stylami uczenia si¢) moze uzyskac¢ u nich takie same lub zblizone
efekty ksztalcenia. Narzucajgc wszystkim jeden styl pracy musi liczy¢ si¢ z tym, ze
uzyskane wyniki beda rézne.

Style uczenia si¢ wynikaja z pewnej wewnetrznej organizacji jednostki.
Dlatego tez czesto definiowane sa jako style poznawcze / kognitywne. ,,Styl po-
znawczy to preferowany sposéb funkcjonowania poznawczego, odpowiadajacy
jego indywidualnym potrzebom™. Wsréd wielu rodzajéw styli, oznaczonych
i zdefiniowanych miedzy innymi przez Nosala?, znajdujemy zaleznos¢ / niezalez-
nos$¢ od pola danych.

K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2009, s. 128-136.
Ibidem, s. 132.
A. Matczak, Style poznawcze, Psychologia. Podrecznik akademicki, Gdansk 2000, s. 761.
Cz. Nosal, Psychologiczne modele umystu, Warszawa 1990.
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3. Zaleznos¢ / niezaleznos¢ od pola danych

Wymiar stylu poznawczego, okreslajacy zdolno$¢ postrzegania przez pole
percepcyjne to zalezno$¢ / niezaleznos¢ od pola danych (nazwa w oryginale: Field
Dependence — FD / Field Independence - FI). Przyjmuje sie, ze jednostki nie-
zalezne od pola postrzegaja strukture calosci jako zespdt cech indywidualnych.
Z tatwosciag dostrzegaja szczegély, mysla analitycznie. Natomiast osoby zalezne
od pola cechuje holistyczne, czyli globalne spojrzenie. Majg trudnos¢ z wyodreb-
nianiem poszczegdlnych czgsci z danego tta. Wymiar ten, zdefiniowany zostal
przez Hermana Witkina’ i jest jednym z czg$ciej badanych stylow poznawczych.
Bennet® opisal kontrastujace ze soba zachowania 0séb zaleznych / niezaleznych
od pola podczas nauki w klasie. Osoby niezalezne: preferuja prace samodzielna,
lubig poréwnywac si¢ z innymi i skupia¢ na sobie uwage, rzadko okazuja uczucia,
sa niecierpliwi, realizuja zadania dos¢ szybko, nie oczekujac wigkszej pomocy ze
strony nauczyciela i réwiesnikéw. Dla os6b zaleznych wsparcie grupy jest bardzo
wazne. Sg wrazliwi, biorg pod uwage uczucia i opini¢ innych. Wysoko cenig sobie
prace w zespole, gdyz daje im on poczucie bezpieczenstwa. Abraham’ zauwaza, ze
osoby niezalezne od pola zdecydowanie wolg zadania oparte na dedukeji, w prze-
ciwienstwie do 0s6b zaleznych, dla ktérych zasada indukcji jest o wiele fatwiejsza.
Brown® podkresla, ze osoby niezalezne od pola osiagaja lepsze wyniki z testow
kompetencji. Osoby zalezne, ze wzgledu na swoje spoleczne preferencje, czesto
lepiej radza sobie podczas prob realnego, spontanicznego komunikowania sig
w obcym jezyku.

Czy i jak ten wymiar stylu kognitywnego moze wplywa¢ na sukces w naucza-
niu / uczeniu sie jezyka angielskiego? Wyniki wielu badan wskazujg na pozytywna
korelacje miedzy przyswajaniem jezyka a zaleznoscig / niezaleznoscig od pola
danych. Jednakze, badacze réznie opisuja sile i charakter zalezno$ci pomiedzy
tymi zmiennymi (Stansfield, Hansen’, Jamieson'?, Elliot'!, Salmani-Nodoushan'?,

5 H. Witkin, P. Oltman, E. Raskin, S. Karp, A Manual for The Group Embedded Figures Test, Palo Alto
1971.

6 C. I Bennett, Comprehensive Multicultural Education, Theory and Practice, Massachusetts 1999,
s.22.

7 R. Abraham, Field independence-dependence and the teaching of grammar, ,TESOL Quarterly” 1985,
19, 5. 689-702.
H. D. Brown, Principles and practices in second language teaching and learning, Rowley 1987, s. 106.
C. Stansfield, J. Hansen, Field Dependence - Independence as a Variable in Second Language Cloze
Test Performance, ,TESOL Quarterly” 1983, nr 17 (1), s. 29-38.

10 J. Jamieson, The Cognitive Styles of Reflection / Impulsivity and Field Independence / Dependence and
ESL Success, ,The Modern Language Journal” 1992, nr 76, s. 491-501.

11 A, R. Elliot, Foreign Language Phonology: Field Independence, Attitude, and the Success of Formal
Instruction in Spanish Pronunciation, ,The Modern Language Journal” 1995, nr 79, s. 530-541.

12 M. A. Salmani-Nodoushan, Field Dependence / Independence and Iranian EFL Learner’s Performance
on Communicative Tests, Tehran 2002.
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Jantarska'?, Jantarska'*). Réznice w pozyskanych wynikach sklaniaja do dalszej
analizy tego zagadnienia.

4. Metodologia badania

4.1. Zmienne wykorzystane w badaniu

Wyniki przedstawione w dalszej cze$ci niniejszego artykutu pozyskano
w wyniku badania statystycznego korelacyjnego. Analizowano zwigzek miedzy
zmienng niezalezng badania (wymiar stylu kognitywnego FD / FI) a zmienng
zalezng badania (wyniki uzyskane z pisemnych wypowiedzi uczestnikéw badania).
Relacja pomiedzy tymi gtéwnymi zmiennymi zostala poddana dodatkowej ocenie.
Zbadano bowiem role zmiennych modyfikujgcych, tj. wieku i plci.

4.2. Pytania badawcze i hipotezy
Celem autorki artykutu bylto znalezienie odpowiedzi na nastepujace pytania
badawcze:
1. Czy istnieje zwigzek pomiedzy stylem poznawczym - zalezno$cig / nie-
zaleznoscia od pola danych - a wynikami testéw z jezyka angielskiego
w zakresie sprawnosci pisania? Jesli tak, jaki jest charakter i sila tego
zwigzku?
2. Czy zalezno$¢ / niezalezno$¢ od pola danych jest zwigzana z wiekiem
uczestnikow badania?
3. Czy zalezno$¢ / niezalezno$¢ od pola danych jest zwigzana z plcig uczest-
nikéw badania?
Statystyczna analiza pozyskanych wynikéw badania pozwoli takze na akcep-
tacje jednej z ponizszych hipotez:
1) Hipoteza zerowa (H,), zgodnie z ktéra nie ma zwigzku miedzy zaleznoscig
/ niezaleznoscig od pola danych a sprawnoscia pisania w jezyku angiel-
skim.
2) Hipoteza alternatywna (H), zgodnie z ktorg istnieje zwigzek pomiedzy
zaleznoscia / niezaleznoscig od pola danych a sprawnoscia pisania.

4.3. Uczestnicy badania
W badaniu wziglo udzial 110 uczniéw dwdch kieleckich liceéw ogélnoksztat-
cacych. Autorka skorzystata z procedury losowego zespolowego doboru proby.

13 A. Jantarska, Zaleznos¢ i niezaleznos¢ od pola a przyswajanie jezyka angielskiego. Wyniki badania
pilotazowego oraz analiza zastosowanych procedur i narzedzi badawczych, ,Neofilolog” 2009, nr 33,
S. 53-64.

14 A.Jantarska, Zaleznosc / niezaleznosc od pola danych a wyniki testéw kompetencji z jezyka angielskie-
go. Rezultaty pilotazowego badania panelowego, ,Linguodidactica” 2013, t. 17, s. 69-80.
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Przeprowadzono go w dwdch etapach. W pierwszym z nich wylosowano dwie
szkoly. W drugim z kazdej wylosowanej szkoly wyloniono dwie klasy — pierwsza
klase LO (zespol 16-latkdw) i trzecig klase LO (zespo6t 18/19-latkéw). Mlodsza
grupa liczyla w sumie 55 0s6b (33 chlopcow i 22 dziewczyny). Starsi uczestnicy
badania to 28 chlopcéw i 27 dziewczat — w sumie réwniez 55 oséb. Populacje, do
ktorej beda uogolnione wyniki badania, tworzg uczniowie licedw ogélnoksztalca-
cych w Kielcach, uczeszczajacy na obowigzkowe zajecia z jezyka angielskiego.

4.4. Narzedzia pozyskiwania i weryfikowania danych
W procesie pozyskiwania danych uzyto trzech testéw. Pierwszy z nich to
wstepny test oceniajacy poziom bieglosci jezykowej (tzw. placement test). Sktadal
sie on ze stu zamknietych pytan i postuzyl do przygotowania zagadnien z kompo-
nentu - pisanie na odpowiednim poziomie jezykowym. Za kazda poprawna od-
powiedz badany mégt uzyska¢ 1 punkt, co umozliwialo mu zdobycie maksymal-
nie 100 punktéw za caly test. Drugie narzedzie to GEFT" (Test Figur Ukrytych;
nazwa w oryginale: the Group Embedded Figures Test), wykorzystane do okre-
$lenia wymiaru stylu poznawczego FD/FI. Maksymalna mozliwa do uzyskania
liczba punktéw z tego testu wynosi 18. Uczestnicy badania, ktérzy zdobyli od 0 do
9 punktéw zyskali miano zaleznych od pola. Natomiast jednostki, ktore uzyskaty
od 10 do 18 punktéw okreslono jako niezalezne od pola. Ostatnim narzedziem
pozyskiwania danych byt test jezykowy sprawdzajacy umiejetno$¢ pisania. Zada-
niem uczestnikéw badania bylo stworzenie trzech wypowiedzi pisemnych. Byly
to: notatka, list prywatny i rozprawka. Zagadnienia oraz kryteria oceny zostaly
dostosowane do ogélnego poziomu bieglosci jezykowej badanych, co zwerytiko-
wano za pomoca wczesniej przeprowadzonego placement test. W ramach testu
jezykowego z pisania uczestnicy mogli uzyska¢ kolejno: od 0 do 5 punktéw za
notatke, od 0 do 10 punktéw za list oraz od 0 do 15 punktéw za rozprawke (razem
maksymalnie 30 punktow).
Wyniki badania poddano szczegélowej analizie. W tym celu autorka wyko-
rzystala nastepujace narzedzia statystyczne:
a. test niezaleznosci chi-kwadrat x* (test Pearsona) — dla weryfikacji hipo-
tez,
b. wspolczynnik zbieznosci V Cramera - dla okreslenia sily zwigzku pomie-
dzy zmiennymi,
c. kowariancje - dla dodatkowego potwierdzenia zalezno$ci pomigdzy
zmiennymi,
d. wspdlczynnik korelacji liniowej Pearsona r — dla okreslenia poziomu i kie-
runku zaleznosci liniowej pomigdzy zmiennymi.

15 H. Witkin, P. Oltman, E. Raskin, GEFT Test Booklet, Palo Alto 1971.
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5. Wyniki badania

5.1. Wyniki testu wstepnego

W ramach wstepnego testu, okreslajacego poziom bieglosci jezykowej (pla-
cement test) uczestnicy grupy A (uczniowie klas I) uzyskali od 30 do 65 punktow.
Srednia wyniosta 48%, co uplasowalo grupe na poziomie §redniozaawansowanym
stopnia nizszego (B1).

Wyniki grupy B (uczniowie klas III) wahaly si¢ od 35 do 85 punktéw. Srednia
wyniosta 71%, a poziom bieglosci jezykowej uczestnikow okreslono jako srednio-
zaawansowany stopnia wyzszego (B2).

5.2. Wyniki testu GEFT

Ponizszy wykres prezentuje procentowy udzial jednostek zaleznych i nieza-
leznych od pola w poszczegolnych grupach wiekowych z uwzglednieniem po-
dzialu na pte¢. W klasach pierwszych 21 oséb zyskalo miano zaleznych od pola
(w tym 12 chlopcéw i 9 dziewczat), a 34 osoby okreslono jako niezalezne (w tym
21 chlopcow i 13 dziewczat). Natomiast w klasach trzecich liczba oséb zaleznych
zmalala do 11 (w tym 5 chlopcéw i 6 dziewczyn), a 0séb niezaleznych wzrosta do
44 (w tym 23 chlopcéw i 21 dziewczyn).

Wykres 1. Procentowy rozklad zmiennej niezaleznej badania w stosunku do zmiennych

modyfikujacych
100
(%] [ chiopey
[ dziewczeta 82
80 —c 78
64 59
60
41
40
22
20 1
zalezni niezalezni zalezni niezalezni
Klasa | Klasa lll

Analiza Wykresu 1 pozwala na stwierdzenie, ze liczba 0s6b niezaleznych od
pola wzrasta wraz z wiekiem. Potwierdza to wptyw wieku jako zmiennej modyfi-
kujacej na zmienng niezalezng badania. Natomiast rola plci wydaje sie by¢ znacza-
ca tylko w mlodszej grupie (w klasach I), gdzie liczba chtopcéw niezaleznych od
pola jest znacznie wigksza niz dziewczat. Wérdd starszych uczestnikéw badania
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(klasy IIT) podzial ze wzgledu na pte¢ ma mniejsze znaczenie. Wniosek ten po-
twierdzajg wyniki obliczen statystycznych (patrz: p. 5.5).

5.3. Ocena zadan pisemnych

Uczniowie klas pierwszych uzyskali od 3 do 30 punktéw z wypowiedzi pi-
semnych (§rednia warto$¢ punktowa grupy to: 16,5). Natomiast wyniki w klasach
trzecich wahaly si¢ od 6 do 30 punktéw (w tym przypadku s$rednia wyniosta:
21,35). W obu grupach wiekowych najlepiej uczniowie poradzili sobie z krotka
forma wypowiedzi - czyli notatka. Najwieksze trudnosci pojawity sie podczas
pisania rozprawki.

5.4. Warto$ci testu GEFT a wyniki z pisania - korelacja

Wyniki jednostkowe badania z obu grup wiekowych zebrano w tabelach,
na podstawie ktorych przygotowano ponizsze diagramy korelacyjne (Wykres 2,
Wykres 3).

Wykres 2. Korelacja: GEFT/ pisanie w klasach I (grupa A)
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Wykres 3. Korelacja: GEFT/ pisanie w klasach III (grupa B)
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Dla obu grup wiekowych mozna zaobserwowa¢ trend rosngcy wynikow.
Oznacza to, ze istnieje zaleznos¢ miedzy warto$ciami punktowymi, uzyskanymi
przez uczestnikow z testu GEFT a wynikami z pisania. Zalezno$¢ ta jest wprost
proporcjonalna (wzrost wartosci jednej cechy powoduje wzrost wartosci drugiej
cechy). Poziom skupienia punktéw jest wiekszy na diagramie korelacyjnym dla
grupy B (Wykres 3), co pozwala wysnu¢ przypuszczenie, ze sita zaleznosci miedzy
zmiennymi jest tutaj wigksza niz w przypadku grupy A.

5.5. Wyniki obliczen statystycznych

W celu ostatecznej weryfikacji hipotez oraz uzyskania rzetelnych odpowiedzi
na postawione pytania badawcze przeprowadzono szczegétowe obliczenia staty-
styczne. Ich konicowe wyniki zebrano w Tabeli 1.

Tabela 1. Konicowe wyniki obliczen statystycznych dla gléwnych zmiennych badania

x2 \% r Kowariancja | %2 0512 = 21,026 (wartos¢

krytyczna x2 odczytana

Grupa A o

(klafy I) 23,67 0,30 047 19,71 z tablic rozktadu y? dla
prawdopodobienstwa
popelnienia btedu réwnego

0

Gkiup aIIIgI 41,96 0,50 0,60 15,32 5%)

( asy ) Hipoteza H0 jest odrzucona,
jesli*> 2,

Biorgc pod uwage, iz w obu przypadkach (Grupa A, Grupa B) wynik testu
chi-kwadrat nie jest mniejszy od wskazanej wartosci krytycznej, hipoteza zerowa
o niezaleznosci badanych cech zostaje odrzucona. Tak wiec, mozna stwierdzic,
ze istnieje zwigzek miedzy stylem kognitywnym - zalezno$cig / niezaleznoscia
od pola danych - a wynikami testow z jezyka angielskiego w zakresie sprawnosci
pisania. Ponadto, zaprezentowane w Tabeli 1 warto$ci wspotczynnika V Cramera
i wspdlczynnika korelacji r pozwalaja na precyzyjna oceng sily tej zaleznosci. Do-
konano jej na podstawie przedzialéw zaproponowanych przez Pulaska-Turyna'®
i zaprezentowano w Tabeli 2.

Tabela 2. Ocena sily zalezno$ci pomiedzy gtéwnymi zmiennymi badania

Zalezno$¢ GEFT a pisanie Wspolczynnika Wspolczynnika korelacji
wedlug: V Cramera r

Grupa A Zalezno$¢ staba Zalezno$¢ umiarkowana

Grupa B Zalezno$¢ umiarkowana | Zalezno$¢ umiarkowana

16 B. Pulaska-Turyna, Statystyka dla ekonomistéw, Warszawa 2005, s. 244.
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Dla okreslenia zalezno$ci pomiedzy wynikami testu GEFT a zmiennymi
modyfikujacymi (wiek, ple¢) przeprowadzono analogiczng statystyczng analize
danych. Otrzymane wyniki przedstawiono w Tabeli 3.

Tabela 3. Wyniki obliczen statystycznych dla zmiennych modyfikujacych

Zalezno$¢ GEFT ) Wspélezynnik V- | 2 o .= 7,815 (wartos¢
a wiek / ple¢ x Cramera krytyczna y? odczytana

078 z tablic rozktadu 2 dla
Wiek 333 | (aleinogé silna) | Prawdopodobieristwa

073 popelnienia bledu réwnego
Ple¢ - Klasa I 11,87 Y 5%).

(zalezno$¢ silna)
Hipoteza HO jest odrzucona,

0,44 jesli 2> Xza

Ple¢ — Klasa III 15,58 (zaleznoséc
umiarkowana)

6. Wnioski i podsumowanie

Przedstawione powyzej wyniki badan daja podstawe do nastepujacych wnio-

skow:

1.

Istnieje zwigzek pomiedzy zaleznoscig / niezalezno$cig od pola danych
a wynikami testow z jezyka angielskiego w zakresie komponentu - pisanie.
Badacz zaakceptowal hipoteze alternatywna.

Oszacowane warto$ci wspdtczynnikow wskazuja na umiarkowang zalez-
nos$¢ miedzy gtéwnymi zmiennymi badania.

Zaleznos$¢ miedzy wynikami z testu GEFT a wynikami z pisania jest sil-
niejsza w Grupie B (starsi uczestnicy badania).

Wiek i ple¢ jako zmienne modyfikujace maja wptyw na wymiar zaleznosci
/ niezalezno$ci od pola danych.

Wplyw wieku mozna uzna¢ za silny.

Ple¢ jako zmienna modyfikujaca istotng role odgrywa w grupie mlodszej
(zaleznos¢ silna). W grupie starszej zmniejsza si¢ jej znaczenie (zaleznos¢
umiarkowana).

Czy przedstawione powyzej wyniki i wnioski mozna wykorzysta¢ w procesie
rozwijania sprawnosci pisania? Z pewnoscig tak. Nauczyciel swiadomie sprzyja
nabywaniu przez uczniéow nowych wiadomosci, jesli podejmuje dzialania kore-
lujace ze stylami poznawczymi tych uczniow. Wiedza o preferencjach poznaw-
czych osoéb zaleznych i niezaleznych od pola powinna znalez¢ odzwierciedlenie
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w doborze srodkow dydaktycznych i technik nauczania. I tak chociazby pierwsze
proby stworzenia nowo poznanej formy wypowiedzi pisemnej uczniowie zalezni
od pola chetniej zrealizuja w grupie rowiesnikow, przy aktywnym wsparciu nauczy-
ciela, opierajac si¢ na jasnym, fatwym do nasladowania wzorze. Dobrym wyborem
bedzie zastosowanie metody przejicia od zadan fatwiejszych do trudniejszych, od
aspektow znanych do nieznanych oraz tancuchowej metody skojarzen. Natomiast
jednostki niezalezne od pola prawdopodobnie bardziej docenig prace samodziel-
ng, opartg o niewielki instruktarz nauczyciela. Kierujac si¢ zasadg dedukcji, wigk-
sz0$¢ z nich bedzie starala si¢ wykaza¢ wysokim poziomem myslenia tworczego
i oryginalnym wykorzystaniem wiedzy. Chetnie samodzielnie stworza tzw. mapy
umystowe, co moze by¢ odpowiednim wstepem do rozpoczecia procesu pisania.
W ich przypadku szybciej mozna zdecydowac si¢ na wprowadzenie zadan niety-
powych, wychodzacych poza podstawowy szablon.

Nalezy pamietac¢, iz efektywny rozwoj wszystkich sprawnosci jezykowych, nie
tylko pisania, jest mozliwy przy stosowaniu réznorodnych technik wspierajacych
ucznia, dostosowanych do jego indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Latwiej
bowiem uczymy sie, jesli metody i rodzaje ¢wiczen zaproponowane przez nauczy-
ciela odpowiadajg naszym indywidualnym preferencjom.
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ANGIELSKIE EKWIWALENTY TERMINU ,,PEENOMOCNICTWO
OGOLNE”

SUMMARY
English equivalents of term “pelnomocnictwo ogdine”

This paper constitutes an attempt to assess English equivalents of the Polish term
“petnomocnictwo ogdlne” suggested in four most popular bilingual specialist dictionaries
and four Polish civil code translations into English. The English equivalents discussed include:
“general proxy”, “full power” and “general power”. In order to conduct a thorough assessment
of the suggested equivalents, the definitions of the Polish term and its English equivalents
presented in English monolingual legal dictionaries have been analysed. Moreover, the study
aims to verify whether or not the suggested equivalents occur in the texts of the British
sources of law. Finally, translation techniques applied while forming English equivalents under
discussion are identified.

Key words: legal term, equivalent, functional equivalent, translation technique, legal text,
calque, power of attorney, civil law

PE3IOME
AHMMuincKne 3KBMBaNeHTbl TepMuHa , peltnomocnictwo ogoélne”

Hactoswan ctatba npefcTtaBnseTr coboOW MOMbITKY OLEHWUTb aHIMUNCKME SKBUBANEHTbI
NoJNIbCKOro TepmuHa “petnomocnictwo ogdéine’, npefnoxeHHble B YeTbIpexX CambiX MOMYNAPHbIX
[BYXbA3bIYHbIX CMELManUCTAYECHX CIOBapAX 1 YeTbIpex NoNbCKMX NepeBofax MpaxgaHCKoro
KOAEeKCa Ha aHMMUNCKUI A3blK. PaccmaTprBaeMble aHIMNCKME SKBMBANEHTbI 3TO B YaCTHOCTM

" u.

“general proxy’, “full power” n “general power”. ina Toro 4ytobbl NPOBECTU TLATENbHYIO
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OLEHKY MpeanoXeHHbIX 3KBUBaneHTOB6 ABTOPOM aHanM3MpyloTcA MOHATUA MONbCKOro
TEPMUHA N €ro aHMUNCKUX SKBMBANEHTOB, NPEeACTaBNEHHbIX B aHMUNCKMX OAHOA3bIYHbBIX
TONKOBbIX lopuANYECcKUX cnoBapax. Kpome Toro ctatbA noAaTBepXKAaeT, AeNCTBUTENbHO NN
npeasiaraemble SKBMBASIEHTbI NOABNATCA B TEKCTaX OPUTAHCKNX UCTOYHMKOB MpaBa. ABTOp
NbITaeTCA ONPeAennTb MeToAbl NepeBoaa, NpUMeHsemMble NpyY GOPMUPOBAHNN OMMCAHHbIX
AHTNNICKNX SKBUBaNEHTOB.

Celem artykulu jest ocena angielskich ekwiwalentéw polskiego terminu ,,pel-
nomocnictwo ogélne” proponowanych w specjalistycznych stownikach dwuje-
zycznych oraz opublikowanych przektadach polskiego Kodeksu cywilnego (k.c.) na
jezyk angielski. W toku analizy zostang przedstawione inter alia definicje propo-
nowanych ekwiwalentéw zawarte w angielskich stownikach prawa oraz okreslone
zostang techniki przekladowe zastosowane podczas formulowania omawianych
ekwiwalentow.

Wyrazenie ,pelnomocnictwo ogdlne” stanowi ,,termin” w rozumieniu Luk-
szyna i Zmarzer: ,wyraz (polaczenie wyrazowe) o konwencjonalnie okreslonej,
$cisle zdefiniowanej strukturze pojeciowej, w zasadzie jednoznaczny i nie pod-
legajacy interpretacji o charakterze emocjonalnym, posiadajacy natomiast zdol-
noséci systemotworcze”'. Ponadto omawiany termin jest terminem prawnym
wedlug definicji opracowanej przez prawnika, Morawskiego: ,Termin prawny to
termin wystepujacy w tekscie prawnym, ktorego wszystkie kryteria stosowalno-
$ci okreslone sg przez prawo w postaci definicji legalnych — réwnosciowych lub
czastkowych. Z kolei terminem faktycznym jest ten termin, ktérego kryteria sto-
sowalnosci (orzekanie o czyms czy o kims) nie sa sformulowane w tekscie praw-
nym”2 Pojecie ,,tekst prawny” rozumie si¢, w niniejszym artykule, jako tekst aktu
normatywnego’, natomiast pojecie ,,tekst prawniczy” oznacza tu tekst wyrazony
w jezyku prawniczym, zdefiniowanym przez Wrdblewskiego nastepujaco: ,,jezyk,
ktérym postuguja sie prawnicy™.

1 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s. 21.

2 L. Morawski, O pewnym rozumieniu prawa i faktu oraz o niektérych jego zastosowaniach, ,Ruch
Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1980, nr 1, s. 187.

3 T. Gizbert-Studnicki, Jezyk prawny z perspektywy socjolingwistycznej, ,Zeszyty Naukowe Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego — Prace z nauk politycznych 26” 1986, s. 34.

4 B. Wroblewski, Jezyk prawny i prawniczy, [w:] Polska Akademia Umiejetnosci. Prace Komisji Prawni-
czej 1948, nr 3, s. 136.
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1. Prawo polskie

Pelnomocnictwo jest instytucja prawa cywilnego, ktére jest odmiang przed-
stawicielstwa. Dzigki instytucji pelnomocnictwa jego mocodawca, aby doprowa-
dzi¢ do powstania skutkéw w swojej sferze prawnej, moze postuzy¢ si¢ zastepca
za sprawg zlozZenia przez niego oswiadczenia woli w imieniu mocodawcy’. Pod-
miotem dziatajagcym jest pelnomocnik, a tylko skutki danej czynnosci realizuja
sie w osobie mocodawcy®. Terminu ,,pelnomocnictwo” uzywa sie w réznych
znaczeniach. Ten termin jest, po pierwsze, réwnowaznikiem slowa ,,umocowa-
nie”, po drugie, oznacza czynnos¢ prawna bedaca zrédlem umocowania, i, po
trzecie, stuzy do okreslenia dokumentu ucielesniajagcego owa czynnos¢ prawna.
Takze ustawodawca nie jest konsekwentny i postuguje si¢ opisanym terminem
w réznych znaczeniach’. Szpunar® okredla uscislenia terminologiczne terminu
»pelnomocnictwo” bardzo podobnie, a mianowicie: po pierwsze, moc prawna
przystugujaca pelnomocnikowi, po drugie, czynnos¢ prawna udzielajaca takiej
mocy, oraz, po trzecie, dokument wyrazajacy taka czynnos¢ prawna. Jednakze
dodaje, ze w polskim prawie jest uzywane tylko w znaczeniu czynnosci prawnej
udzielajacej mocy prawnej przystugujacej pelnomocnikowi. Wspomina, iz dla
pierwszego uscidlenia terminu ustawa uzywa terminu ,umocowanie’, a dla trze-
ciego, w art. 102 k.c. - terminu ,,dokument pelnomocnictwa™.

W prawie polskim mozna wyrdzni¢ nastepujace rodzaje pelnomocnictwa:
pelnomocnictwo ogdlne, rodzajowe, szczegdlne'. Ponadto wyrdzniamy pelno-
mocnictwa: gléwne, substytucyjne, samodzielne oraz taczne''. Termin ,pelno-
mocnictwo substytucyjne” byl przedmiotem badania we wczesniej opublikowa-
nym artykule'?.

Wedtug definicji k.c. pelnomocnictwo ogélne obejmuje umocowanie do
czynnosci zwykltego zarzadu, a do czynnosci przekraczajacych zakres zwyklego
zarzadu potrzebne jest pelnomocnictwo okreslajace ich rodzaj, chyba ze ustawa
wymaga pelnomocnictwa do poszczegélnej czynnosci. Jest to podzial ze wzgledu
na zakres umocowania'’.

5 M. Pazdan, Rozdziat X Przedstawicielstwo, [w:] Prawo cywilne-czes¢ ogélna, t. 2: System Prawa Pry-
watnego, Warszawa 2002, s. 495.

6 A. Szpunar, Udzielenie petnomocnictwa, ,,Przeglad Sadowy” 1993, nr 9, s. 21.

7 M. Pazdan, op. cit., s. 495.

8 A.Szpunar, op. cit., s. 18.

9 Ibidem,s. 19.

10 Z. Radwanski, Prawo cywilne - czes¢ ogélna, Warszawa 2004, s. 316, 317.

11 M. Pazdan, op. cit., s. 497.

12 A, Kizinska, Petnomocnik substytucyjny as an example of incongruity of terms of Polish and English
legal systems, “The Journal of Specialised Translation” 2011, nr 15, s. 216-228.

13 M. Pazdan, op. cit., s. 495.
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2. Ekwiwalenty angielskie

Ponizej przedstawione zostaly angielskie ekwiwalenty terminéw ,,pelnomoc-
nictwo ogolne” oraz ich zrodta.

Stownik ekwiwalent(y) angielski(e)

Myrczek-Kadlubicka general power of attorney

Pienkos general powers of attorney, full powers of
attorney, general proxy, general power

Ozga general power (of attorney)

Lozinska-Malkiewicz, Matkiewicz general powers of attorney, full powers of

attorney, proxy, full power

Termin ,pelnomocnictwo ogélne” w odrdznieniu od pozostalych termi-
néw oznaczajacych rodzaje pelnomocnictwa pojawia si¢ w tekscie prawnym,
a mianowicie w tresci kodeksu cywilnego. We wszystkich wymienionych ponizej
przekladach k.c. na jezyk angielski termin ,,pelnomocnictwo ogélne” zostal prze-
ttumaczony za pomoca ekwiwalentu: ,,a general power of attorney”:

a) Kodeks cywilny Civil Code, wyd. Wolters Kluwer Polska 2011: Warszawa,
tlum. Tomasz Bil [et al.], konsult. Gerhard Dannemann, Susanna Frede-
rick Fischer, Fryderyk Zoll;

b) The Civil Code, wyd. Translegis 2009: Warszawa, ttum. Olgierd Wojtasie-
wicz, Danuta Kierzkowska (zmiany), w: The Polish Law Collection;

¢) The Polish commercial code and Polish civil code with the law on admini-
stration of the land and expropriation of real estate, wyd. A.P. Consulting
1992, Robert Gwiazdowski, ttum. Jolanta Urbanik, Marek Witkowski.

3. Ocena proponowanych ekwiwalentow angielskich

Na podstawie powyzszych danych nalezy uzna¢, ze ekwiwalent ,general
power of attorney” jest ekwiwalentem uznanym, poniewaz wystepuje nie tylko we
wszystkich ttumaczeniach polskiego kodeksu cywilnego na angielski opubliko-
wanych na przelomie prawie dwudziestu lat, ale réwniez w wigkszo$ci stownikow
branzowych. Ttumacze formutujac omawiany termin prawdopodobnie zasto-
sowali procedure uznanego (oficjalnego) ttumaczenia Newmarka, ktéra polega
na uzywaniu oficjalnego i ogoélnie akceptowanego terminu odnoszacego sie do
instytucji'®. Nalezy jednak podkresli¢, ze ekwiwalent ,,general power of attorney”

14 P. Newmark, A textbook of translation, New York — London 1988, s. 89.
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jest nie tylko ekwiwalentem uznanym, ale rowniez ekwiwalentem funkcjonalnym
w rozumieniu Saréevi¢ — ,termin oznaczajacy pojecie lub instytucje docelowe-
go systemu prawnego, majaca taka sama funkcje jak dane pojecie zrédlowego
systemu prawnego’”. Na podstawie przedstawionej powyzej definicji terminu
»pelnomocnictwo ogdlne” oraz definicji ekwiwalentu ,,general power of attorney”
o brzmieniu: ,the attorney can be given general powers to handle all the custo-
mera affairs, that is, both in relations to financial and personal welfare”, pocho-
dzacej z przewodnika prawnego dostepnego na stronie internetowej www.gov.uk
zatytulowanego: ,,A guide to help staff deal with agents, appointees, attorneys,
deputies and third parties in a consistent way”, mozna wywnioskowac, ze ekwi-
walent ,,general power of attorney” oznacza stosunek prawny, na mocy ktérego
osoba dziala w imieniu innej osoby, a jej dziatania majg charakter ogdlny, tj. nie
zostaly dokladnie wyliczone. Ponadto Black’s Law Dictionary definiuje termin
nastepujaco: ,A power of attorney that authorises an agent to transact business
for the principal’, w odréznieniu od definicji terminu ,,special power of attorney”:
»A power of attorney that limits the agent’s authority to only specified matter”,
co potwierdza wspoélng funkeje obu instytucji prawnych - polskiej i brytyjskiej.
Instytucjg prawa polskiego nazywam instytucje regulowang przez obowigzujace
przepisy polskie, natomiast instytucja prawa brytyjskiego nazywam instytucje re-
gulowang przez system prawa Anglii i Walii lub/i Szkocji lub/i Irlandii Péinocne;.
Anglia i Walia majg wspoélny system prawny, natomiast Szkocja i Irlandia Péinoc-
na maja wlasne systemy prawne. Nalezy dodac¢, ze termin ,,agent” wystepujacy
w powyzszych definicjach mozna przettumaczy¢ za pomoca polskiego odpowied-
nika ,,pelnomocnik’, poniewaz termin ,,agent” jest w stowniku Jowitt’s Dictionary
of English Law definiowany jako ,,osoba, ktéra dziala w imieniu innej osoby z jej
wyraznego lub dorozumianego upowaznienia (...)”. Terminy ,agent” i ,attorney”
najprawdopodobniej nalezy traktowac jako synonimy, a nawet mozna stwierdzic,
ze termin ,,agent” jest hiperonimem wobec terminu ,,attorney”®.

Ekwiwalent ,general powers of attorney” (proponowany przez Lozinska-
Malkiewicz i Malkiewicz) nalezy traktowac jako synonim terminu ,,general power
of attorney”, poniewaz w stowniku Dictionary of Law pod hastem ,,powers of at-
torney” znajduje si¢ odwolanie do hasta ,power of attorney”. Nalezy doda¢, ze
terminy ,,general power of attorney” oraz ,,general powers of attorney” wystepuja
w tekstach obowigzujacych zrédet prawa (legislation.gov.uk). Baza legislation.gov.
uk zawiera ,wiekszo$¢ typow aktow zrodel prawa oraz towarzyszace im doku-
menty objasniajace””’. Sg to m.in. ustawy Zjednoczonego Kroélestwa (,,UK Public

15 8. Sarcevi¢, New Approach to Legal Translation, The Hague 1997, s. 236.
16 A, Kizinska, op. cit., s. 224.
17 http://www.legislation.gov.uk
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General Acts”), ustawy lokalne Zjednoczonego Kroélestwa (,UK Local Acts”),
ustawy Parlamentu Szkocji (,,Acts of the Scottish Parliament”), ustawy dawnego
Parlamentu Szkocji (,,Acts of the Old Scottish Parliament”), akty normatywne
przyjmowane przez Zgromadzenie Narodowe Walii (,,Measures of the National
Assembly for Wales™*®), ustawy Zgromadzenia Irlandii Péinocnej (,,Acts of the
Northern Ireland Assembly”). Baza zawiera cato$¢ ustawodawstwa od roku 1988.

Kolejny ekwiwalent, ,,full powers of attorney”, nie wystepuje w bazie legisla-
tion.gov.uk ani w stownikach prawa (Oxford Dictionary of Law, Dictionary of Law,
Jowitt’s Dictionary of English Law). Nie jest zatem mozliwe zbadanie cech instytucji
prawnej, ktéra oznacza i poréwnac jej cech z cechami pelnomocnictwa ogélnego
w prawie polskim. Ekwiwalent prawdopodobnie powstal przy zastosowaniu tech-
niki kalki. Nalezy przypomnie¢, ze ,kalka jezykowa, czyli dostowne ttumaczenie
polaczenia wyrazowego jest czesciej przenoszona z jezykéw o duzym zasiegu do
jezykow o malym zasiegu (...). Stosowanie kalki w tlumaczeniu z jezyka o sto-
sunkowo malym zasiegu, jakim jest jezyk polski, wymaga najczesciej wyjasnienia
w jezyku o duzym zasiggu”™"”.

Nastepnym analizowanym ekwiwalentem jest ,,general proxy”. Pojawia sig¢
on w bazie aktéw prawnych jeden raz, w jednym z nagltéwkow ustawy ,,Compa-
nies Clauses Consolidation Act 1888” i oznacza osobg, nie stosunek prawny czy
dokument: ,,2. Revocation of General Proxy”. Omawiany ekwiwalent nie wyste-
puje w stownikach prawa (Oxford Dictionary of Law, Dictionary of Law, Jowitt’s
Dictionary of English Law). Termin ,,proxy” natomiast w stowniku Dictionary of
Law oraz Black’s law dictionary jest definiowany inter alia jako osoba dziatajaca
w imieniu innej osoby oraz jako dokument upowazaniajacy do takiego dzialania.
W stowniku Oxford Dictionary of Law termin ,,proxy” oznacza osobe wskazang
przez akcjonariusza/wspdlnika do glosowania w jego imieniu na zgromadzeniu
wlascicieli spotki. W zwigzku z powyzszym ekwiwalent ,,general proxy” nie po-
winien by¢ stosowany w tlumaczeniu terminu ,,pelnomocnictwo ogélne”, ponie-
waz, po pierwsze, nie oznacza on stosunku prawnego (lecz osobe) i, po drugie,
wchodzacy w sklad ekwiwalentu termin ,,proxy” oznacza wylacznie osobe repre-
zentujacg wspdlnika lub akcjonariusza. Nalezy doda¢, ze stosowanie ekwiwalentu
»proxy” (proponowanego w jednym ze stownikéw) tez jest bledne.

Kolejnym proponowanym ekwiwalentem jest ,,full power”, ktory nie wystepu-
je w Black’s Law Dictionary, Dictionary of Law ani w Jowitts Dictionary of English
Law. Nalezy podkresli¢, ze w stowniku Oxford Dictionary of Law oraz Black’s law
dictionary pojawia si¢ definicja ,,full powers” oznaczajaca dokument wydany przez

18 Tlumaczenie nazwy aktu prawnego z jezyka angielskiego na jezyk polski pochodzi z: https://
e-justice.europa.eu
19 D. Kierzkowska, Kodeks Ttumacza Przysieglego, Warszawa 1991, s. 33.
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wlasciwe wladze panstwa, wskazujacy osobe (lub grupe oséb) do reprezentacji
panstwa m.in. w negocjowaniu tekstu umowy czy do wyrazania zgody panstwa
na bycie zwigzanym postanowieniami umowy. Wyrazenia ,,full power” oraz ,full
power(s)” pojawiajg sie m.in. wielokrotnie w dokumentach zZrédet prawa zamien-
nie i oznaczajg stosunek prawny, na mocy ktdrego reprezentowane jest panstwo,
np. w rozporzadzeniu zatytulowanym ,,The Social Security (Austria) Order 1987”:
~Whereas Her Majesty (...) was pleased (...) to delegate to the six Counsellors of
State (...) full power and authority during the period of Her Majesty’s absence
from the United Kingdom to summon (...)” i dalej w tym samym dokumencie:
»The Plenipotentiaries, having communicated to each other their full powers,
found in good and due form, have agreed as follows: (...)".

Nalezy jednak podkresli¢, ze wyrazenia ,,full power” oraz ,,full powers” wy-
stepuja w przewodniku ,,A guide to help staft deal with agents, appointees, attor-
neys, deputies and third parties in a consistent way” tylko w odniesieniu do insty-
tucji prawa Szkocji. We wspomnianej publikacji pod nagtéwkiem ,,Full powers”
stwierdza si¢: ,,If the customer grants their attorney powers to manage their estate/
affairs, the attorney receives full power on behalf of the customer to handle their
business and financial affairs” Wystepowanie omawianych wyrazen w przewod-
niku moze $wiadczy¢ o tym, ze sa one charakterystyczne dla szkockiego systemu
prawa, i by¢ moze w tym systemie prawnym oznaczajg instytucje prawa zblizona
do polskiego pelnomocnictwa ogélnego.

Ostatnim ekwiwalentem omawianym w niniejszym artykule jest wyrazenie
»general power” Ten termin nie pojawia sie w stowniku Jowitts Dictionary of
English Law, a w stownikach Oxford Dictionary of Law oraz Dictionary of Law pod
hastem ,,general power” znajduje si¢ odwolanie do hasta ,,general power of appo-
intment”. Termin ,,general power of appointment” nie jest synonimem terminu
»general power of attorney”, poniewaz zgodnie z definicjami zawartymi w wyzej
wymienionych stownikach termin ,general power of appointment” oznacza
umocowanie osoby do rozporzadzenia majgtkiem, ktéry do niej nie nalezy
w granicach okreslonych przez wlasciciela majatku. Takie uprawnienie moze zostaé
udzielone dowolnej osobie, natomiast ,,special power(s) of appointment” moze
zosta¢ udzielone tylko czlonkom danej grupy oséb. Na podstawie przywotanych
definicji mozna stwierdzi¢, ze termin ,,general power of appointnment” pozostaje
w relacji hiponimii wobec polskiego terminu ,,pelnomocnictwo ogdlne”.

Kontynuujac omawianie ekwiwalentu ,,general power” nalezy zaznaczy¢, ze
w ustawie ,,The Power of Attorney Act 1971, ktéra reguluje stosunek prawny pet-
nomocnictwa, wystepuje tylko termin ,general power of attorney”. Ryzykowne
jest stosowanie ekwiwalentu ,,general power” zamiast ,,general power of attorney”,
poniewaz w ustawach angielskich pojawiajg sie np. ,general power of competen-
ce” czy, wczesniej wspomniany, ,,general power of appointment”, ktére oznaczaja
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inne instytucje prawne. Warto doda¢, ze wyrazenie ,,general power” pojawia si¢
w licznych kontekstach w dokumentach Zrédet prawa, np. wlaczone do nagtéwka
o brzmieniu ,General power to repeal or modify statutory provisions” (,,Health
and Safety at Work (Northern Ireland) Order 1978”) czy ,,general power to remove
a committee member (,The Housing Act 1996 (Consequential Provisions) Order
1996”). Podsumowujac, ekwiwalent ,,general power” nie powinien by¢ stosowany
w tlumaczeniu terminu ,,pelnomocnictwo ogélne”, poniewaz oznacza inng in-
stytucje prawa brytyjskiego niz pelnomocnictwo, a ponadto to wyrazenie funk-
cjonuje w tekstach prawa nie tylko w znaczeniu wspomnianej instytucji prawa
brytyjskiego.

Ekwiwalenty zaproponowane w stownikach oraz przektadach polskiego k.c.
na jezyk angielski powstaly albo przy zastosowaniu techniki kalki albo techniki
ekwiwalentu funkcjonalnego w rozumieniu Hejwowskiego, ktéry definiuje ja jako
»technike obejmujaca techniki okreslane przez Newmarka mianem ekwiwalentu
funkcjonalnego i ekwiwalentu kulturowego™®. To niewatpliwie potwierdza zaréwno
potrzebe ttumaczy stosowania obu wspomnianych technik, jak réwniez obecna
w literaturze przedmiotu dyskusje na temat zalet i wad stosowania obu technik.
Jak juz wielokrotnie stwierdzano, zastosowanie odpowiedniej techniki uwarunko-
wane jest typem odbiorcy tekstu, jednak, aby swiadomie dokona¢ wyboru tech-
niki oraz nie korzysta¢ z ekwiwalentéw wprowadzajacych potencjalnego odbiorce
w blad, niezbedna jest wiedza dotyczaca znaczenia proponowanych ekwiwalentow
oraz ich uzycia w tekstach prawnych docelowego systemu prawnego. Zbadanie za-
kreséw znaczeniowych danego terminu polskiego i jego ekwiwalentu angielskiego
jest niezbedne, aby stosowaé zasade m.in. Kierzkowskiej: ,,thumaczac na jezyki
obce z polskiego zaleca si¢ uwzglednia¢ przyjeta dla okreslonych poje¢ terminolo-
gie w jezyku docelowym, jezeli ich zakresy znaczeniowe pokrywaja si¢ na tyle, ze
moga by¢ utozsamiane z pojeciami w obcym systemie prawnym”™'.

Na podstawie powyzszych rozwazan nalezy stwierdzi¢, Ze najtrafniejszym
ekwiwalentem angielskim jest dla terminu ,,pelnomocnictwo ogélne” ekwiwalent
»general power of attorney”, poniewaz jest jego ekwiwalentem funkcjonalnym
i zarazem ekwiwalentem uznanym. Ponadto wspomniane terminy s termina-
mi o duzym stopniu przystawalnosci. Ryzykowne natomiast bytoby stosowanie
ekwiwalentow takich jak ,,general power” czy ,full power”, poniewaz oznaczaja
one (réwniez) inne instytucje prawne. W tlumaczeniu polskiego terminu ,,pelno-
mocnictwo ogélne” na angielski bledne okazuje si¢ stosowanie m.in. ekwiwalentu
»general proxy”.

20 K. Hejwowski, Kognitywno-komunikacyjna teoria przektadu, Warszawa 2007, s. 81.
21 D. Kierzkowska, Kodeks Ttumacza Przysieglego z komentarzem, Warszawa 2005, s. 92.
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SUMMARY

The analysis of Polish-Russian and Russian-Polish specialised dictionaries
published in 1990-2012

Thearticle presents the analysis of Polish-Russian and Russian-Polish terminological dictionaries
published in Poland between 1990 and 2012. The paper is divided into three parts. The first
part presents the analysis of macrostructure parameters which, inter alia, included: the way
the lexicon is organized: alphabetically or thematically; language format; dictionary type
(glossaries, dictionaries of acronyms, terminological dictionaries: explanatory terminological
dictionaries, encyclopedic terminological dictionaries, hybrid terminological dictionaries and
thesauruses); bibliography references; indexes; attachments; size of a dictionary and its thema-
tic scope; field(s) of science included in dictionaries. The second part deals with microstruc-
ture parameters such as: grammatical information, the dictionary definitions, accent marks.
Finally, some faults of the analyzed terminological dictionaries are revealed.

Key words: terminography, terminographic analysis, bilingual dictionaries, macrostructure,
microstructure

1 Analiza przedstawiona w niniejszym artykule zostata oparta na modelu analizy terminograficznej
autorstwa M. Lukasika (2007, 2010), ktory badal polsko-angielskie i angielsko-polskie stowniki spe-
cjalistyczne wydane w latach 1990-2006. Autor przeanalizowal okoto 600 stownikéw dwu- i wielo-
jezycznych, dzieki czemu powstala adnotowana bibliografia. Ponadto dzigki badaniom opracowana
zostala typologia stownikéw specjalistycznych, a dzieki analizie kwantytatywnej wykryte zostaty
lakuny terminograficzne w zakresie jezyka polskiego i angielskiego na polskim rynku wydawni-
czym. Innym waznym rezultatem badania okazalo si¢ opracowanie prototypu najbardziej popular-
nego dziela terminograficznego w zakresie polsko-angielskiej i angielsko-polskiej terminografii.
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PE3IOME

AHanns NosbCKO-PYCCKNX N PYCCKO-MOJNIbCKNX CnelmnasnibHbIX coBapemn
3a 1990-2012rr.

HacTosAwan ctaTba NOCBALLEHa aHaNM3y NoJIbCKO-PYCCKMX N PYCCKO-NOSIbCKNX TEPMUHONOMN-
yecknx crnosapen msgaHHbix B Monbwe B 1990-2012 rr. CraTbA COCTOMT M3 Tpex vacTen.
B nepBon uyacT npepcTaBfieH aHanM3 TakMX NMapaMeTpoB MAKPOCTPYKTYPbl ClIOBapA Kak:
pacrnonoXeHne cnoBapHbIX cTater (andpaBUTHBIN UM TeMaTUYeCKUI MOPAAOK); A3bIKOBOW
dopmart; Bua cnoBapA (rnoccapuid, ClloBapb aKPOHUMOB, TEPMUHOSIOMMYECKUA CRoBapb:
0ODbACHUTENbHbIV TEPMUHONOTMYECKUIA CJTOBAPb, SHLMKIONEANYECKU TEPMUHONTOTMYECKNIA
CnoBapb, MOPUAHBIA TEPMUHONOTMYECKUIA CloBapb, Te3aypyc); bubnuorpadus; MHAEKCHI;
npunoxeHns; obbem croBapa W ero npegmeT; OTPac/M, KOTOpble OXBaTblBaeT C/OBapb.
Bropasa yacTb nocBsAleHa aHanu3y napameTpoB MUKPOCTPYKTYPbl, K KOTOPbIM OTHOCATCA:
rpammatnyeckaa mHbopmMaumsa; geduHuuma; ypapeHue. ocnegHAs 4acTb npepctaBnseT
oLWNOKM, BbICTyMatoLLMe B MPOaHaNn3MpoBaHHbIX TEPMUHONOMMYECKNX CIOBapAX.

1. Wprowadzenie

Rozwdj techniki oraz nowych technologii, ktéry mozna zaobserwowac od po-
czatku XX wieku, wplynal na rozwoj jezykow specjalistycznych, a tym samym na
pojawienie si¢ terminografii — dziedziny zajmujacej si¢ teorig i praktyka konstru-
owania sfownikéw terminologicznych. Stowniki terminologiczne stanowig dzie-
fa, ktérych zadaniem jest , gromadzenie, opracowywanie i udostepnianie tresci
wiedzy profesjonalnej na danym etapie jej rozwoju”>. W kontekscie terminografii
polsko-rosyjskiej i rosyjsko-polskiej na pierwszy plan wysuwa si¢ stan badan nad
jej obiektami — wydanymi do tej pory stownikami specjalistycznymi. Poniewaz do
tej pory nie przeprowadzono badan w tym zakresie, w niniejszym artykule zapre-
zentowano wyniki analizy ilosciowej i jako$ciowej polsko-rosyjskich i rosyjsko-
polskich stownikéw specjalistycznych powstalych w Polsce w latach 1990-2012°.

W celu przeprowadzenia analizy dokonano kwerendy bibliotecznej zasobow
Biblioteki Narodowej, w wyniku czego zebrano 44 dzieta terminograficzne ze
wskazanego powyzej okresu. Biorac pod uwage fakt, ze makro- oraz mikrostruk-

2 Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2005, s. 105.
3 Zob. aneks.
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tura kolejnych wydan danego stownika w zasadzie bardzo rzadko ulega zmianom,
analizie poddano ich pierwsze wydania. Analiza miala na celu zbadanie stowni-
kow w zakresie parametréw ilosciowych oraz jakosciowych. Parametry ilosciowe
dotyczyly wybranych elementéw makro- oraz mikrostruktury. W toku analizy
ujawniono réwniez usterki w badanych stownikach.

2. Makrostruktura polsko-rosyjskich i rosyjsko-polskich
stfownikow specjalistycznych - analiza ilosciowa

Makrostrukture stownika specjalistycznego stanowi zestaw parametrow, po-
zwalajacych ustali¢ jego objeto$¢ i produktywne zwigzki interdyscyplinarne, a tak-
ze zastosowa¢ odpowiednig technike terminograficzna*. Do parametréw makro-
struktury naleza m.in. sposéb porzadkowania terminéw w stowniku, kompozycja
poszczegolnych czesci stownika, sposob prezentacji terminéw wielowyrazowych
oraz terminéw wieloznacznych. Spoéréd parametréw makrostruktury badaniu
zostaly poddane nastgpujace elementy:

1) sposdb porzadkowania terminéw (alfabetyczny, alfabetyczno-gniazdowy,

tematyczny);

2) format jezykowy;

3) sposob opracowania zasobu terminologicznego oraz semantyzacji jedno-

stek wejsciowych;

4) obecno$¢ indeksu;

5) obecnos¢ zalgcznikow;

6) obecno$¢ bibliografii;

7) objetos¢ stownika terminologicznego oraz jego przedmiot;

8) zakres dziedzinowy dziela terminograficznego.

Wyniki badania zostaly przedstawione w tabelach ponize;.

Jesli chodzi o uklad hasel, to stwierdzono, ze 29 slownikéw zbudowano
w ukladzie alfabetyczno-gniazdowym, 12 - w ukladzie alfabetycznym, a 3
- w ukladzie tematycznym. Zastosowanie porzadku alfabetycznego w stownikach
ulatwia uzytkownikom poszukiwanie danego terminu, co by¢ moze sktania au-
torow stownikéw do korzystania wlasnie z tego rozwigzania. Biorac pod uwage
format jezykowy, 15 stownikow to stowniki rosyjsko-polskie, 19 stownikéw - pol-
sko-rosyjskie i rosyjsko-polskie, a pozostale 10 — polsko-rosyjskie (zob. Tabela 1).
Nieznaczna przewaga stownikow rosyjsko-polskich i polsko-rosyjskich wskazuje
na tendencje konstruowania stownikéw dwustronnych.

4 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2006, s. 135.
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Tabela 1. Uklad haset oraz format jezykowy stownikéw specjalistycznych wydanych w latach

1990-2012.
rok wydania rok wydania
(liczba uktad haset kierunek (liczba uktad haset kierunek
stownikéw) stownikdéw)
1990 (2) alf. ru-pl 2002 alf.-gniazd. ru-pl
alf.-gniazd. pl-ru, ru-pl
1991 alf. ru-pl, pl-ru 2003 (3) alf. ru-pl
alf.-gniazd. (2) |ru-pl, pl-ru (2)
1992 (3) alf. ru-pl 2004 tem. ru-pl
alf.-gniazd. (2) |pl-ru, ru-pl (2)
1993 alf. pl-ru, ru-pl ~ |2005 alf.-gniazd. ru-pl
1994 (2) alf. ru-pl, pl-ru 2006 alf.-gniazd. pl-ru, ru-pl
alf.-gniazd.
1995 alf.-gniazd. pl-ru 2007 (3) alf. (2) ru-pl
alf.-gniazd. pl-ru (2)
1996 alf.-gniazd. ru-pl 2008 (2) alf.-gniazd. pl-ru
ru-pl, pl-ru
1997 (2) alf.-gniazd. pl-ru, ru-pl 2009 (6) alf.-gniazd. pl-ru (2)
ru-pl (3),
pl-ru, ru-pl
1999 (2) alf. pl-ru, ru-pl 2011 (4) tem. pl-ru (3)
alf.-gniazd. alf.-gniazd. (3) |ru-pl
2000 (2) alf. ru-pl 2012 (4) alf. (2) ru-pl
alf.-gniazd. ru-pl, pl-ru alf.-gniazd. (2) |pl-ru,
ru-pl, pl-ru (2)
2001 tem. ru-pl

Jesli chodzi o sposéb opracowania zasobu terminologicznego oraz semanty-
zacji jednostek wejsciowych, to z 44 przeanalizowanych stownikéw 34 stanowia
glosariusze, 3 - stowniki terminologiczne objasniajace, 3 - stowniki terminolo-
giczne encyklopedyczne, 2 - stowniki terminologiczne hybrydalne, 1 - tezaurus
oraz 1 - stownik skrotow [zob. Tabela 2].
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Tabela 2. Poszczegolne typy przeanalizowanych polsko-rosyjskich i rosyjsko-polskich
stownikéw terminologicznych (1990-2012).

rok
wydania

1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2011
2012

Razem

1. stown. ST (o) ST (h) ST (t) ST (enc) Glos S (skr)

]
[l
'
'
'
N
'

'
'
'
—
'
'

|
|
|
|

== = = =W
|

1
3 2 1 3 34 1

[N Y O e N I N T IS T IO B e IS T R U I N I B NG T ) NG S IS S I O T S I OV 1 -
|
|
—
'
|
|

N
S

Legenda: ST (o) - Stownik terminologiczny objasniajacy; ST (h) - Stownik terminologiczny
hybrydalny; ST (t) - Stownik terminologiczny - tezaurus; ST (enc) - Stownik terminologiczny
- encyklopedyczny; Glos — Glosariusz; S (skr) — Stownik skrotow.
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Tabela 3. Parametry makrostruktury polsko-rosyjskich i rosyjsko-polskich stownikow
specjalistycznych wydanych w latach 1990-2012 w ujeciu kwantytatywnym opracowane
na podstawie dychotomii: cecha obecna/nieobecna.

rok wydania L. stown. IND. ZAL. BIBL.

1990 2 - - +
1991 1 - - +
1992 3 - 1 2
1993 1 - - -
1994 2 - + 1
1995 1 - + +
1996 1 - - +
1997 2 1 1

1999 2 - - +
2000 2 1 + +
2001 1 + - -
2002 1 + - +
2003 3 - 2

2004 1 + - -
2005 1 - + +
2006 1 - - -
2007 3 - 2 -
2008 2 1 -

2009 6 - 2 2
2011 4 1 - 2
2012 4 2 - -
Razem 44 9 14 18

Jak pokazuje Tabela 3, indeksy zamieszcza 9 z 25 stownikéw jednostronnych.
Z kolei zalgczniki posiada 14 z 44 stownikéw poddanych analizie. Sg to réznego
typu dodatki zwigzane z dziedzinami, ktére reprezentuja dane stowniki np.:

- korespondencja handlowa — wzory pism i tekstéw, zaproszenie, zapytania
ofertowe, odpowiedzi na zapytania ofertowe, oferta, odpowiedzi na oferty,
kontrakt, uzupelnienie kontraktu, reklamacja (np. Stownik polsko-rosyjski
rosyjsko-polski dla biznesmenow, 1992, E. Cichowskiego; Maly praktyczny
stownik biznesmena rosyjsko-polski i polsko-rosyjski, 1994, J. Grabowskiej;
Stownik rosyjsko-polski. Biznes i gospodarka, 2009, L. Jochym-Kuszlikowej,
E. Kossakowskiej);
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zie,

jednostki walutowe niektdrych krajow, liczby, dni tygodnia, nazwy mie-
siecy (np. Stownik biznesu rosyjsko-polski polsko-rosyjski, 2003, S. Doma-
galskiego, N. Celer);

modlitwy i teksty religijne, nazwy geograficzne wystepujace w Nowym
Testamencie, imiona wystepujace w Nowym Testamencie oraz imiona
Prorokdéw, Apostotéw i Ewangelistow, nazwy Ksiag Nowego Testamentu,
modlitwy i teksty z Pisma Swietego (np. Podreczny stownik rosyjsko-polski
i polsko-rosyjski terminéw chrzescijariskich, 1994, M. Sztolberg-Bybluk);
nazwy krajow i wazniejszych miast, podstawowe jednostki miary, nazwy
wazniejszych polskich, rosyjskich i miedzynarodowych organizacji eko-
nomicznych, instytucji i miedzynarodowych porozumien (np. Polsko-ro-
syjski stownik handlowy, 1995, L. Jochym-Kuszlikowej, E. Kossakowskiej,
S. Stawarza);

suplement zawierajacy zargon policyjny (np. Polsko-rosyjski rosyjsko-pol-
ski stownik interwencji policyjnych z suplementem argot, 1997, H. Kaznow-
skiej, G. Ojcewicza);

najwazniejsze normatywne akty prawne Federacji Rosyjskiej (np. Stownik
terminologii prawniczej rosyjsko-polski, 2007, T. Zobek).

Informacje bibliograficzng zamieszcza 18 z 44 stownikéw poddanych anali-
rezultatem czego jest brak mozliwoéci sprawdzenia aktualnosci stownictwa

zawartego w sfowniku.

Przechodzac do opisu objetosci stownikéw terminologicznych nalezy zauwa-

zy¢, ze 11 z nich nie zawierato informacji dotyczacej liczby artykuléw hastowych®.
Jesli chodzi o ogélnonaukowe stowniki terminologiczne (OST), to brak nowych
stownikéw tego typu w analizowanym okresie®. Dla pozostalych dziel termino-
graficznych ze wzgledu na ograniczenia w zakresie analizy siatek hasel nie udato
sie okresli¢, czy dany branzowy stownik terminologiczny (BST) oraz interdyscy-
plinarny stownik terminologiczny (IST) nalezy do stownikéw wyczerpujacych/
czastkowych, pelnych/niepelnych. Przyblizone dane w zakresie objetosci przed-
stawia Tabela 4, na podstawie ktorej mozna wysnu¢ wnioski natury ogdlne;j.

[* Y,

Dla tych stownikéw obliczono przyblizong ilo$¢ artykutéw hastowych.
Nalezy pamietac o kolejnych wydaniach Wielkiego stownika technicznego rosyjsko-polskiego [wyd.
8 - 1998 (pt. Stownik naukowo-techniczny rosyjsko-polski); wyd. 8 dodr. — 2005; wyd. 8 dodr. - 2006;
wyd. 8 z supl. - 2009 (pt. Sfownik naukowo-techniczny rosyjsko-polski z suplementem)] oraz Wielkie-

go stownika technicznego polsko-rosyjskiego [wyd. 6 — 1998 (pt. Stownik naukowo-techniczny polsko-

rosyjski); wyd. 7 — 2005 (pt. Stownik naukowo-techniczny polsko-rosyjski z suplementem); wyd. 7
dodr. - 2006; wyd. 7 dodr. - 2008].
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Tabela 4. Polsko-rosyjskie i rosyjsko-polskie BST oraz IST wydane w latach 1990-2012
ze wzgledu na kryterium objetosci.

Objetos¢ <1000 1000-10 000 | 10 000 - 40 000 | >40 000
stown.
Liczba ST
(BST + IST) * » 2 ’

Analizujac dane przedstawione w tabeli powyzej mozna stwierdzi¢, ze auto-
rzy wspolczesnych specjalistycznych stownikéw polsko-rosyjskich i rosyjsko-pol-
skich preferuja wydawanie stownikéw o objetosci od 1000 do 10 000 artykutéw
hastowych, czyli stownikéw branzowych, oraz zapewne niepelnych IST. Niewie-
le jest natomiast stownikéw o objetosci ponizej 10007 artykutéw hastowych oraz
stownikéw powyzej 40 000 artykutéw hastowych.

Biorac pod uwage przedmiot stownika, 28 dziet terminograficznych zaklasy-
tikowano jako IST, a 16 jako BST [zob. Tabela 5]. Podsumowujac wyniki analizy
mozna zauwazy¢, ze na rynku brakuje nowych OST, niewiele jest rowniez BST, na
ktore wzrasta zapotrzebowanie wraz z rozwojem réznych dziedzin.

Tabela 5. Polsko-rosyjskie i rosyjsko-polskie stowniki specjalistyczne wydane
w latach 1990-2012 ze wzgledu na przedmiot stownika.

rok wydania BST IST rok wydania BST IST
1990 1 1 2002 1 -
1991 1 - 2003 2 1
1992 1 2 2004 - 1
1993 1 - 2005 - 1
1994 1 1 2006 - 1
1995 - 1 2007 - 3
1996 - 1 2008 1 1
1997 1 1 2009 - 6
1999 1 1 2011 1 3
2000 1 1 2012 3 1
2001 - 1 Razem 16 28

7 W tym przedziale objeto$ciowym oraz nieco powyzej 1000 artykutéw hastowych mieszczg sie
zapewne slowniki o ukierunkowaniu dydaktycznym, dlatego tez zauwazalne sa braki w zakresie
konstruowania tego typu stownikdw.
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Ostatnig skltadowa badan stownikéw w ramach makrostruktury stanowito
okreslenie ich zakresu dziedzinowego (zob. Tabela 6). Jak mozna zauwazy¢, ist-
niejg takie dziedziny, w ktdérych liczba stownikow jest znaczaca np. biznes, sport,
prawo, handel, ekonomia. Zapewne taki wynik analizy dziedzinowej zwigzany jest
z faktem, ze Polska i Rosja od lat wspotpracuja ze sobg w obszarze biznesu. Co
wigcej, Polska jest jednym z dziesigciu najwiekszych partneréw handlowych Fe-

deracji Rosyjskiej®.

Tabela 6. Wykaz dziedzin, ktérych terminologie zawieraja polsko-rosyjskie i rosyjsko-
-polskie stowniki specjalistyczne wydane w latach 1990-2012.

dziedzina rok wydania stown. dziedzina rok wydania stown.

(1. stown.) (1. stown.) (1. stown) (1. stown)
biznes (8) 1992, 1994, 2003, policja (1) 1997

2004, 2009 (4)

ekonomia (3) 1997, 2001, 2012 polityka (1) 2011
fizyka (1) 2012 prawo (4) 1997, 2006, 2007, 2011
gastronomia (1) 2003 prawo celne (1) 2011
gospodarka (2) 2009 (2) prawo podatkowe (1) |2011
handel (4) 1992, 1995, 1996, 2000 | psychologia (1) 1990
handel zagraniczny (1) | 2008 religioznawstwo (3) 1994, 1999, 2002
historia (2) 1991, 2000 spedycja (2) 2008, 2009
lingwistyka (1) 2003 sport (5) 2005, 2007, 2012 (3)
medycyna (2) 1990, 1999 turystyka (1) 1992
mineralogia (1) 1993 ubezpieczenia (1) 2006

3. Mikrostruktura polsko-rosyjskich i rosyjsko-polskich stowni-
kow specjalistycznych - analiza ilo$ciowa

Mikrostruktura stownika terminologicznego odnosi si¢ do zasad organiza-
cji artykulu hastowego w stowniku. W literaturze przedmiotu parametry mikro-
struktury zostaly szczegdtowo opisane’®. Najczesciej wyodrebnia si¢ nastepujace
typy parametrow: rejestracyjne, formalne, etymologiczne, leksykalne, asocjacyj-

8  Ambasada Rosji w Polsce, wspélpraca handlowo-gospodarcza, http://www.rusemb.pl/index.php
?option =com_content&view=article&id=120&Itemid=101&lang=pl, [dostep: 7.01.2014].

9 Zob. np. J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2006, s. 135 i nast.;
C. B. Ipunes, Bsedenue 6 mepmurozpagpuio, Mocksa 2008, s. 50-60; L. Karpinski, Zarys leksykografii
terminologicznej, Warszawa 2008, s. 111.
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ne, pragmatyczne, ilustracyjne, graficzne oraz ekwiwalencyjne. W toku analizy
sprawdzano wystepowanie takich elementéw mikrostruktury jak: akcent, infor-
macja gramatyczna oraz definicja. Wyniki badania przedstawiono w tabeli poni-
7€j.

Tabela 7. Parametry mikrostruktury polsko-rosyjskich i rosyjsko-polskich stownikow
specjalistycznych wydanych w latach 1990-2012 w ujeciu kwantytatywnym opracowane na
podstawie dychotomii: cecha obecna/nieobecna.

rok wydania 1. stown. AKC. INE Gram. DEE
1990 1 1 -

1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2011
2012

Razem

\S]

— |+ |+ |+

B (N[N [ == W= =N NN === |W]|—
+ N+ [+ |+
+
+

- 1 -
18 17 10

=
~

Jesli wzig¢ pod uwage mikrostrukture, stowniki z analizowanego okresu sa do
siebie podobne. Akcent zawiera 18 z 44 dziel terminograficznych. Wydaje sie, ze
obecnie wszystkie stowniki z jezykiem rosyjskim jako skladowym powinny zawie-
ra¢ informacje o akcencie wyrazowym, gdyz jest to wskazdwka utatwiajaca prawi-
dfowa wymowe. Jesli chodzi o informacje¢ gramatyczna, to zawiera ja 17 z 44 pod-
danych analizie stownikéw. Informacja gramatyczna jest istotna o tyle, ze pozwa-
la uzytkownikom na uzycie danego wyrazu w poprawny sposob. W stownikach
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z tego okresu autorzy podaja najczesciej rodzaj i liczbe rzeczownikéw rosyjskich.
Ponadto natrafiono na jeden stownik specjalistyczny o przeznaczeniu dydaktycz-
nym z rozbudowang informacjg gramatyczng, w ktdrej oprocz rodzaju i liczby
rzeczownika podano: koncéwki dopetniacza i miejscownika liczby pojedynczej
rzeczownikow, mianownik liczby mnogiej rzeczownikow, aspekt czasownikow,
1, 3 osobe liczby pojedynczej czasownikéw w czasie terazniejszym (zob. Stownik
fizyczny polsko-rosyjski dla stuchaczy kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcow
2012 S. Bednarka, T. Owczinnikowej).

Jesli chodzi o obecnos¢ definicji, to jest to element obligatoryjny stownikéw
terminologicznych sensu stricto'. Jak wynika z Tabeli 7 w tym okresie wydano
10 dziet terminograficznych zawierajacych definicje terminéw hastowych (np. Pod-
reczny stownik historyczny i archiwistyczny rosyjsko-polski i polsko-rosyjski, 1991,
J. Mianowskiej; Podreczny stownik rosyjsko-polski i polsko-rosyjski terminéw chrze-
Scijaniskich, 1994, M. Sztolberg-Bybluk; Leksykon terminologii prawniczej i ekono-
micznej polsko-rosyjski rosyjsko-polski, 1997, J. E Nosowicza, L. Dacewicz, E. Bog-
danowicz; Chrzescijaristwo. Stownik rosyjsko-polski, 2002, R. Lewickiego; Podreczny
polsko-rosyjski stownik biznesmena, 2004, J. Lukszyna, W. Zmarzer; Rosyjsko-polski
stownik terminologii politycznej, 2011, J. Wasiluk, W. Zmarzer i in.). W 5 z nich po-
dano definicje predykatywne, a w pozostalych 5 - definicje encyklopedyczne.

Analizujgc dziela terminograficzne z tego okresu stwierdzono wystepowanie
innych elementéw mikrostruktury, takich jak:

- numer porzadkowy hasta (np. Rosyjsko-polski stownik terminologii poli-
tycznej, 2011, J. Wasiluk, W. Zmarzer; Koszykéwka. Stownik rosyjsko-pol-
ski z kluczem polsko-rosyjskim, 2012, Z. Fedusa),

- wymowa (np. Co i jak jes¢ w Rosji. Poradnik, rozmowki, stownik, 2003,
M. Caramitti);

- informacja etymologiczna (np. Sfownik terminologii prawniczej rosyjsko-
polski, 2007, T. Zobek; Rosyjsko-polski stownik terminologii politycznej,
2011, J. Wasiluk, W. Zmarzer);

- przyklady zdan ilustrujgce uzycie terminéw hastowych (np. Ekonomia.
Rosyjsko-polski stownik tematyczny, 2001, J. Lubochy-Kruglik, T. Zobek,
A. Zych);

- warianty pisowni terminu hastowego, warianty stylistyczne, synonimy,
synonimy niepetne, antonimy, przyklady uzycia, wyrazy pochodne, ekwi-
walenty przyblizone, analogi funkcjonalne (np. Chrzescijarnstwo. Stownik
rosyjsko-polski, 2002, R. Lewickiego).

10 M. Lukasik, Angielsko-polskie i polsko-angielskie stowniki specjalistyczne (1990-2006). Analiza termi-
nograficzna, Warszawa 2007, s. 32.
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4. Usterki w polsko-rosyjskich i rosyjsko-polskich stownikach
specjalistycznych - analiza jako$ciowa

Jednym z elementéw analizy stownikéw terminologicznych bylo sprawdze-
nie czy zawieraja one usterki. Mankamenty dotyczace stownikéw terminologicz-
nych podzielono zgodnie z propozycja A. Bogustawskiego'', dotyczaca rozdzie-
lenia zasad konstruowania stownikéw na kilka dziatéw, przedstawionych ponizej
w punktach i wyréznionych pogrubiong czcionka.

1) Zakres stownika: oprécz terminologii danej dziedziny szeroko reprezento-

wana jest leksyka ogdlna.

2) Ogolna struktura stownika:

a) brak wstepu, indekséw, bibliogratii;
b) nieodpowiednia do typu stownika informacja zawarta w artykule ha-
stowym.

3) Artykuly hastowe i ich budowa ogdlna:

a) niejednolita budowa artykuléw hastowych (niektére sg bardzo rozbu-
dowane i liczg kilkadziesigt wersdw, inne nie);
b) artykul hastowy rozpoczyna sie z duzej litery, a konczy kropka;
c) jako hasta samodzielne wystepuja zdania lub wyrazenia.
4) System odsylania: brak objasnien skrétéow i symboli zastosowanych
w stowniku.
5) Tre$¢ artykuléw hastowych:
a) brak odpowiednikéw terminéw hastowych;
b) zamiast odpowiednikéw wystepuja definicje terminéw hastowych,
ktore w zaden sposob nie zostaly wyréznione.

6) Opracowanie gramatyczne: w sfowniku nie zostat zachowany szyk jezyka

rosyjskiego.

Badania przeprowadzone nad stownikami specjalistycznymi wydanymi
w latach 1990-2012 doprowadzily do wykrycia nielicznych usterek. Jedli chodzi
o artykuty hastowe i ich budowe 0gélna, to natrafiono na kilka stownikéw jednego
autora, w ktérych wystepuja bardzo rozbudowane artykuty hastowe, co utrudnia
znalezienie hasta, ktdre interesuje uzytkownika (np. Stownik eksportera 1. Polsko-
-rosyjski, 2008; Stownik biznesmena polsko-rosyjski, 2009; Polsko-rosyjski stownik
prawa celnego, 2011, P. Kapusty). Odnotowano takie artykuty hastowe, ktore zaj-
mowaly nawet 40 stron (np. hasto podatek w Polsko-rosyjskim stowniku prawa
podatkowego, 2011, P. Kapusty). W dwdch stownikach odnotowano wystepowanie

11 A. Bogustawski, Dwujezyczny stownik ogdlny. Projekt instrukcji z komentarzami, [w:] Studia z pol-
skiej leksykografii wspotczesnej, Z. Saloni (red.), Wroctaw, Warszawa, Krakow, Gdansk, Lodz 1988,
s. 19-67.
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jako hasta samodzielnych zdan lub wyrazen (zob. Stownik terminologii prawniczej
polsko-rosyjski oraz Stownik terminologii prawniczej rosyjsko-polski, 2007, T. Zo-
bek).

Bioragc pod uwage system odsylania odnotowano braki w zakresie objasnien
symboli (np. Polsko-rosyjski stownik prawa celnego, 2011, P. Kapusty). Z kolei bio-
rac pod uwage opracowanie gramatyczne natrafiono na jeden stownik, w ktérym
nie zostal zachowany szyk jezyka rosyjskiego (Ekonomia. Rosyjsko-polski stownik
tematyczny, 2001, J. Lubochy-Kruglik, T. Zobek, A. Zych). Podsumowujac, nalezy
stwierdzi¢, ze stowniki specjalistyczne z analizowanego okresu w zasadzie nie za-
wieraja usterek, ktore w sposob znaczacy wplywatyby na ich jakosc.

5. Wnioski

Przeprowadzona analiza parametryczna w zakresie makro- oraz mikro-
struktur polsko-rosyjskich oraz rosyjsko-polskich stownikéw specjalistycznych
wydanych w latach 1990-2012, a takze badania majace na celu wykrycie usterek
w sfownikach z tego okresu doprowadzily do nastepujacych wnioskow:

1) Wsréd przebadanych 44 dziet terminograficznych zdecydowanie przewa-

zajg stowniki o uktadzie alfabetyczno-gniazdowym oraz alfabetycznym.

2) Na polskim rynku wydawniczym nieznacznie przewazaja stowniki rosyj-
sko-polskie i polsko-rosyjskie.

3) Analizujac stowniki specjalistyczne na przestrzeni 22 lat zauwazono brak
nastepujacych typow stownikow:

- wszelkiego rodzaju stownikéw definicyjnych oraz tezauruséw,

- slownikow skrétow,

- ze wzgledu na przedmiot stownika: stownikéw tematycznych, systemo-
wych oraz asocjacyjnych,

- branzowych stownikéw terminologicznych.

4) Zaledwie 1/3 stownikéw jednostronnych posiada indeksy, 1/4 wszystkich
stownikéw posiada zalaczniki, a 1/2 zamieszcza informacje bibliograficz-
na.

5) Autorzy wspdlczesnych specjalistycznych stownikéw polsko-rosyjskich
irosyjsko-polskich preferuja wydawanie stownikéw o objetosci od 1000 do
10 000 artykutéw hastowych, czyli stownikéw branzowych oraz zapewne
niepelnych IST.

6) Ze wzgledu na przedmiot stownika 28 dziel terminograficznych zaklasyfi-
kowano jako IST, a 16 jako BST.

7) Na rynku wydawniczym przewazaja stowniki z nastepujacych dziedzin:
biznes, sport, prawo, handel, ekonomia.
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8) Przy wzieciu pod uwage mikrostruktury, stowniki z analizowanego okresu
s3 do siebie podobne: akcent zawiera 18 z 44 dziel terminograficznych,
informacja gramatyczna wystepuje w 17 stownikach, a definicje zaledwie
w 10.

9) W toku analizy nie dostrzezono znaczacych zmian jako$ciowych w zakre-
sie budowy makro- oraz mikrostruktury przebadanych stownikéw.

10) Okres wspolczesny charakteryzuja nastepujace parametry stownika ter-
minologicznego: jest to rosyjsko-polski i polsko-rosyjski glosariusz z alfa-
betyczno-gniazdowym uktadem haset, w ktérym brak akcentu, informacji
gramatycznej, indeksu, zalacznikéw oraz bibliografii. Nalezy on do IST.
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SPECYFIKA PRACY Z DZIECMI NA LEKCJI
JEZYKA ROSYJSKIEGO

SUMMARY
The specificity of working with children in the Russian language lessons

This article aims at introducing the issue of teaching Russian to children in a primary school
and at the same time it is an attempt to answer the question — how to work with the young
learners in order to establish a bedrock on which their further education will be based?

The article provides us with the most important aspects of the work with children such as:
learning through play and movement or learning through new technologies as tools fostering
the modern process of language teaching as well as enhancing the attractiveness and
effectiveness of the didactic activities.

The article also contains examples of the didactic games taken from everyday experience of
the author during her work with learners in the primary school.

Key words: Russian language, learning trough play, modern technologies, multicultural
teaching, teacher’s personality

PE3IOME
Cneunduka paboTbl C 4€TbMU Ha YPOKE PYCCKOTro A3blKa

CTaTbsl 3HAaKOMUT uyuTaTenein ¢ BOMPOCOM OOyUYeHVs PYCCKOMY A3bIKY [eTell B HauyanbHOM
wkone. [lenaercs nonbiTKy OTBETUTb HA BOMPOC — Kak paboTaTtb C AeTbMu, UTobbl BbipaboTaTb
OCHOBY, Ha KOoTopoii 6yaeT 6a3npoBaTth vx byayLiee A3bIKkoBOe 06yyeHne?

B pabote Mbl 3HAaKOMUMCA C BaKHEWLWMMK acnektamum paboTbl C JeTbmu: Y4yé6oi
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C UCMOJIb30BaHNEM ANAAKTUYECKUX UMP, YUEOON C MPUMEHeHeM MYNbTUMEAUNHBIX TeXHO-
Noruii — opyanaMu, NoAAe PKMBAOLWMMU A3bIKOBOe 06yUeHe, NoBbILALWUMKY NpUBIeKaTeb-
HOCTb U 3P HEKTUBHOCTb AMAAKTUYECKIX 3afau.

CTaTbA COAEPXKUT MHOTO NMPVMEPOB A3bIKOBbIX NP Ha YPOKe PYCCKOro A3blKa, BOSHUKLLUUMY Ha
OCHOBe eXXe[JHEeBHOrO OrbiTa PaboTbl aBTOPA C AeTbMU B HayasibHOW LLKOTE.

Zaréwno we wspolczesnej Europie, jak i na catym $wiecie coraz bardziej po-
trzebna jest nam znajomos¢ jezykow obcych. Podejmowane sg dziatania majace
na celu promowanie plurilingwalizmu i interkulturowo$ci. Rada Europy widzi ko-
niecznos¢ ksztalcenia jezyka ojczystego oraz dwdch innych jezykow od wezesnych
lat szkolnych (Rada Europy 2003).

Pojawienie si¢ jezyka rosyjskiego w szkotach podstawowych wojewodztwa
podlaskiego jest odpowiedzig na rosngce zainteresowanie tym jezykiem wsrod
coraz miodszych grup wiekowych. Od pewnego czasu mozemy zauwazy¢, ze
jezyk rosyjski ,wraca do task” Pojawiaja sie bogate oferty kurséw w szkotach je-
zykowych, coraz czgsciej uczniowie w szkolach panstwowych wybierajac drugi
obowiazkowy jezyk obcy maja okazje uczyc¢ si¢ jezyka rosyjskiego. Na rynku z ta-
twoscig znajdziemy nowoczesne pozycje ksigzkowe oraz audio dla poczatkujacych
i zaawansowanych, do tradycyjnej samodzielnej pracy w domu lub on-line przed
komputerem. Preznie rozwija sie takze metodyka nauczania jezyka rosyjskiego.
Coraz czesciej spotykamy si¢ z nowoczesnym podejsciem w nauczaniu zaréwno
dzieci, jak i dorostych.

Niniejszy artykul jest probg zestawienia najwazniejszych aspektow nauczania
jezyka rosyjskiego dzieci w szkole podstawowe;.

Dzisiaj wszyscy juz wiemy, Ze nie ma jednej, idealnej metody nauczania, ktéra
bylaby odpowiednia dla wszystkich uczniéw i zawsze gwarantowataby sukces
w opanowaniu jezyka obcego. Uczniowie majg rézne predyspozycje percepcyjne,
rézne przygotowanie ogolne, roznig sie tez preferowanym systemem sensorycz-
nym, ktéry determinuje, jakie informacje zostang najlepiej zapamietane®. Jednak

1 Commission of the European Communities (2003). Communication from the Commission of the
Council, the European Parliament, the Economic and Social Committee and the Committee of the
Regions. Promoting language learning and linguistic diversity: An action plan 2004-2006.Brussels:
European Commission (http://ec.europa.eu/comm/education/doc/official/keydoc/actlang/act_
lang_en.pdf).

2 M. Kotarba-Kanczugowska, Gry i zabawy (z) jezykiem obcym, czyli kilka stow o tym jak unikngé
monotonii metodycznej, [w:] Wczesnoszkolne nauczanie jezykow obcych, zarys teorii i praktyki,
D. Sikora-Banasik (red.), Warszawa 2009, s. 201.
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kazdy nauczyciel powinien dazy¢ do wypracowania metod, ktore pozwolg na to,
by lekcje byly zaréwno lubiane przez ucznidw, jak i przynosily zamierzone efekty.
Powstaje wiec pytanie - jak pracowac z dzie¢mi w szkole podstawowej, by wypra-
cowa¢ fundament, na ktérym bedzie opierala si¢ cafa ich kolejna edukacja jezyko-
wa i, jak pisze Mieczystawa Materniak®, by wzbudzi¢ u dzieci che¢ do uczenia sie
jezykow obcych, ktora bedzie im towarzyszy¢ przez cale zycie?

Dzieci uczg si¢ inaczej niz dorosli, wigc muszg by¢ tez inaczej nauczane. Na
pewno musimy pamiegtaé, iz celem nauczania nie moze by¢ natychmiastowa,
mierzalna efektywno$¢ nauczania. Na tym etapie edukacji celem powinien by¢
wszechstronny rozwoj osobowosci i zdolnosci dziecka®. Zadaniem nauczycieli
w szkole podstawowej powinno by¢ zainteresowanie dziecka nauka jezyka obcego.
Dzieci posiadajg ogromny potencjal w zdobywaniu wiedzy, ogromnym bledem
byloby z niego nie skorzysta¢. Hanna Komorowska argumentuje, ze nauczanie
dzieci moze by¢ skuteczne, gdy uwzglednimy ich cechy rozwojowe. Gdy lekcja
przebiega zbyt monotonnie lub gdy dany material realizujemy zbyt jednorodnie
i dlugo, uwaga i koncentracja dzieci stabnie lub calkowicie zanika, nastepuje zme-
czenie. Z tego tez wzgledu istotng role w zajeciach z dzie¢mi odgrywaja: czesta
zmiana aktywnosci, form pracy oraz modyfikacja wykonywanych zadan. Jednak
nalezy mie¢ na uwadze, ze przy stosowaniu réznych metod i srodkéw nauczania
powinien by¢ zachowany umiar, inaczej mozemy spowodowac rozproszenie uwagi
i chaotyczno$¢ proceséw myslowych uczniéw. Trwalos¢ uwagi dziecka mobilizuje
wiec i utrzymuje umiarkowana zmiana w tresci i metodach nauczania®.

Nie wszystko jednak w mobilizowaniu i rozwijaniu uwagi zalezy od organi-
zacji procesu nauczania. Wiemy, ze waznym czynnikiem jest wlasna aktywnos¢
dziecka. Uwaga ucznidw nasila si¢ i staje sie trwalsza, kiedy przejawiaja oni zain-
teresowanie, aktywno$¢ i umieja podejmowac wysitki w pracy szkolnej®. Dlatego
za najbardziej adekwatne metody pracy na tym poziomie wiekowym uwaza si¢
metody aktywne - uczenie si¢ w dzialaniu, uczenie poprzez zabawe i ruch. Dzieci
odczuwajg naturalng potrzebe ruchu, to istotny element dziecigcego $wiata. Kazde
¢wiczenie jezykowe, do ktorego wprowadzimy element ruchu i zabawy, pozwoli
uczniom rozwingc sie tak intelektualnie, jak psychoruchowo. Lidia Woloszynowa
ttumaczy, ze juz w fazie wczesnoszkolnej nastepuje wzrost aktywnosci spolecznej

3 M. Materniak, Pedagogika Marii Montessori i jej wykorzystanie w procesie wczesnej nauki jezyka
obcego, Czestochowa 2008, s. 71.

4 . Zejmo, Zalety zintegrowanej nauki jezykéw obcych dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym szkol-
nym, ,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 2, s. 98.

5 L. Woloszynowa, Mlodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, M. Zebrow-
ska (red.), Warszawa 1982, s. 572.

6 Ibidem.
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i rozwdj umiejetnosci wspolzycia i wspdtpracy w grupie. Znajduje to odzwiercie-
dlenie mi¢dzy innymi w zamilowaniu dzieci do gier i zabaw podporzadkowanych
okreslonym zasadom i regutom’.

Oto kilka sprawdzonych propozycji zabaw jezykowych, przeznaczonych do
pracy w parach lub wiekszych grupach, w formie powtorzenia lub zawodoéw je-
zykowych:

1.

Jezykowe kalambury - jeden uczen przedstawia ruchem ciata i mimika
konkretne stowo, wyrazenie lub zdanie, a reszta grupy odgaduje i wymawia
rozwigzanie w jezyku rosyjskim.

Leksyke mozna tez przedstawia¢ rysujac na tablicy.

. Naklejamy etykietki — dzieci nazywaja w jezyku rosyjskim przedmioty,

a nastepnie zapisuja stowa po rosyjsku na samoprzylepnych karteczkach
i, chodzac po klasie, przyklejaja na wczesniej nazwane przedmioty. Swiet-
nie sprawdzaja si¢ nazwy przedmiotéw w sali, nazwy koloréw, czesci
garderoby, czeéci ciata. Wariantéw zabawy jest kilka, uczniowie moga
otrzymac zestaw gotowych karteczek ze stowami, ktore majg przeczytaé
i ponakleja¢ na konkretne przedmioty.

Prawda-Fatsz — nauczyciel wypowiada w jezyku rosyjskim rézne zdania
lub opisuje obrazki, gdy méwi prawde uczniowie na przykltad wstaja, czy
klaszczg raz lub podnosza czerwong karteczke, adekwatnie inng czynnosé¢
wykonuja, gdy nauczyciel méwi zdanie falszywe.

Co kupitam, co natozytem — dzieci kolejno podbiegaja do stotu z obraz-
kami produktéw i wybieraja na przyktad 3 dowolne, po czym biegng do
swojej grupy i pelnym zdaniem moéwig w jezyku rosyjskim, co kupily
w sklepie; inny wariant zabawy to podbieganie do stotu i nakladaniem
jakiego$ elementu garderoby, a nastepnie powr6t do grupy i opis swojego
wygladu.

Postuchaj i wykonaj — nauczyciel wydaje polecenia w jezyku rosyjskim,
a uczniowie je wykonuja. Warto wydawac polecenia, ktére wywoluja po-
zytywne emocje, na przykfad: dotkng¢ prawym kolanem brzucha, stang¢
na lewej nodze czy pokaza¢ smutng mine.

Orkiestra — nauczyciel lub uczen prezentuje dzieciom fotografie, uczniowie
nazywaja w jezyku rosyjskim pokazywane stowo, a nastepnie powtarzaja
je wedlug instrukcji prowadzacego; gdy ten ma rece wysoko powtarzaja
glo$no, a gdy nisko — powtarzaja cicho.

Pakuje walizke — uczniowie powtarzaja po sobie sekwencje stéw zaczyna-
jacych sie od zdania: B moii uemooan s nonosxcy ... kazdy kolejny uczestnik

7 Ibidem,s. 531-532.
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10.

11.

12.

13.

dodaje jedna rzecz od siebie, powtarzajac wczesniej wymienione rzeczy
we wlasciwej kolejnosci; na etapie poczatkowym moga to by¢ pojedyncze
stowa, starsi uczniowie moga podawa¢ wyrazenia uwazajac przy tym na
przyklad na koncéwke rodzajowa przymiotnikow.

Bingo — na planszy, skladajacej si¢ z 9 pol uczniowie wpisuja wlasne liczby
lub stowa np. 9 z 20 zaproponowanych przez nauczyciela, po wypelnieniu
pol nauczyciel odczytuje liczby/ stowa w ustalonej przez siebie kolejnosci,
a uczniowie zakreslaja te, ktdre zostaly wypowiedziane przez nauczyciela
ijednoczesnie znajduja sie na ich planszy; celem gry jest skreslenie 3 liczb/
slow umiejscowionych w jednym rzedzie w pionie, w poziomie i po prze-
katnej.

Maluje obraz - nauczyciel powoli opisuje obrazek, a uczniowie rysuja
obrazek wedtug instrukcji nauczyciela.

Plan lekcji — uczniowie na kartce tworza w jezyku rosyjskim swoje plany
lekeji, a nastepnie, zadajac pytania typu B uemseepe Ha émopom ypoke
y mebs ucmopus?, staraja sie ,rozpracowac” plan lekcji kolegi. Jezeli
uczen ,trafi” przedmiot — kontynuuje zadawanie pytan, jesli nie - pytania
zadaje przeciwnik. Mozliwy jest wariant z inng leksyka na przyklad z listg
zakupow.

Znajdz roznice — nauczyciel pokazuje uczniom dwa podobne obrazki,
ktére réznig si¢ miedzy soba matymi szczegdétami, na przyklad dwa
podobne pokoje lub dwie podobnie ubrane osoby. Zadaniem uczniow jest
odnalez¢ roznice i opisac je w jezyku rosyjskim.

Matematyka — pierwszy uczen rzuca kostka i glosno w jezyku rosyjskim
nazywa wyrzucong cyfre na przyktad mpu, kolejny uczen po rzucie kostka
powtarza cyfre kolegi i swoja tworzac dzialanie dodawania np. mpu nwoc
namv 6yoem 6ocemv, kolejny uczen po swoim rzucie tworzy kolejne dzia-
tanie w jezyku rosyjskim np. socemv nntoc uemoipe 6yoem osenaoyameo.
Czlowieczek — uczen uklada hasto i zapisuje je rysujac na tablicy poziome
kreski, odpowiadajace iloéci liter. Pozostali uczniowie odgaduja literki; jesli
litera wystepuje w hasle — jest wpisywana nad kreska w miejscu, w ktérym
wystepuje w sfowie ukrytym na tablicy, w przeciwnym razie uczen bedacy
przy tablicy dorysowuje kazdorazowo kolejny element cztowieczka. Przy
rysowaniu czlowieczka, mozna postuzy¢ si¢ nastepujacym wierszykiem:

Touka Touka 3amsTas,
MUHYC,

rO/I0BKa KpuBas,

IaJIKa MaJIKa OTypeyex,
BOT U BBIIIIE]T YETOBEYEK.
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Warto pamietaé na lekcji takze o momencie rozluznienia. Swietnie w takich
sytuacjach sprawdza si¢ typowa gimnastyka w formie wierszyka. Takie pozorne
odwrécenie uwagi uczniéw od zagadnien edukacyjnych, a takze dotlenienie
organizmu moze sta¢ si¢ swoistym rytuatem, wykonywanym na kazdej lekcji.
Podczas takiej gimnastyki uczniowie w bardzo krétkim czasie mogg nauczy¢ sie
kilku nowych stéw, a nawet zwrotéw. Oto przykltadowy wierszyk do wykonywania
¢wiczen gimnastycznych:

Beranu Bcranm Beramn!
Hemnoro mbI ycTanm.
CrenmaeM 3apA[Ky.

Tonbko MO MOPAAKY.
Bcranem - cagem
Bcranem - camem.

Pyxu nogHnmaem

Pykn onyckaem

Pyku BBepX, pyku BHM3.
Bneso, BipaBo OBEPHICE.
Ilemait Tak U He JIEHUCH
Y106 HEMHOTO OTHOXHYTh
Hapo rimy60Kko B3OXHYTb
Bmox - Beimox

Bpox - Beimox

A Tenepp OIATD yYUTHCH.
Cenu! Cenu! Cemn!

Osoby pracujace z dzie¢mi wiedzg, jak wazne jest takze wykorzystanie muzyki,
rytmiki i rymu w nauczaniu jezykéw obcych. Swietnym rozwigzaniem jest nauka
wierszykow-rymowanek, do ktérych dzieci moga jednocze$nie tanczy¢, ale przede
wszystkim piosenek. Muzyka pobudza nasze zmysly, angazuje nas emocjonalnie
w zadanie i bez watpienia wspomaga nauke jezykow obcych. Dzieci raczej chetnie
i szybko ucza si¢ piosenek czy wyliczanek w jezyku rosyjskim, ktére dostarczaja
im prawidlowych wzorcéw artykulacji, akcentuacji, intonacji, pozwalaja ostu-
chac si¢ z jezykiem. Pamigtajmy, ze piosenki na lekcjach stuza integracji uczniow
w klasie, stwarzaja dobry nastrdj i pomagaja pokona¢ bariery. Szukajac odpo-
wiednich piosenek warto zwrdci¢ uwage na tekst, aby byl on przydatny jezykowo
i jednoczesnie tatwy do zapamigtania. Wykorzystywanie materiatu audialnego
wigze sie z ryzykiem, ze uczniowie zapamietaja zestaw stéw tylko w danym kon-
tekscie (ruchowym, melodycznym), nie beda za$ w stanie odtworzy¢ poznanego
sfownictwa poza tym mnemotechnicznym kontekstem. Aby unikna¢ tych proble-
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mow, nalezy wizualizowac teksty piosenek, a takze uzywac stownictwa zawartego
w piosenkach w innym kontekscie®.

Uwaga uczniow aktywizuje si¢ takze wtedy, gdy uwzgledniamy i wykorzy-
stujemy w procesie nauczania ich zainteresowania, wigzemy nowy material
z dawnymi ich wiadomosciami, nawykami i do§wiadczeniami®. Warto wigc roz-
mawia¢ ze swoimi uczniami, poznawa¢ ich zainteresowania, wiedzie¢ co czuja
io czym marzg. Praca na tak dobranym materiale bedzie o wiele fatwiejsza, ciekaw-
sza i, co za tym idzie, przyniesie efekty, bo nawet jesli mamy ¢wiczy¢ konstrukeje
gramatyczne, warto je ¢wiczy¢ wykorzystujac tematyke, ktora jest najzwyczajniej
ciekawa dla dzieci. Uczniowie majg pelne prawo do wspoltworzenia swojego
procesu edukacyjnego, dokonywania wyboréw niezaleznie od tego, ile maja lat.
A obowiazkiem nauczyciela jest uwzglednienie zaréwno potrzeb rozwojowych
ucznia, jak i jego zainteresowan. Nalezy takze zadba¢, by na kazdym etapie nauka
przebiegala takze w okreslonym kontekscie sytuacyjnym. Taki kontekst stwarzaja
¢wiczenia podkreslajace wykorzystanie wiedzy w praktyce. Do ¢wiczen bardzo
dobrze nadaje si¢ odgrywanie scenek typu: pytam o droge, przychodze do lekarza,
zamawiam posilek w restauracji, kupuje bilety do kina lub na pociag. Czynni-
kiem motywujacym uczniéw sg takze konkursy, ktérych nie moze zabrakna¢
w czasie nauki jezyka obcego, pozwalajg one na sprawdzenie swoich umiejetnosci,
ale takze pochwalenie si¢ nimi np. przed spotecznoscia szkolng. Warto wychodzi¢
ze swojg pracg i dokonaniami poza drzwi sali lekcyjnej, organizowa¢ spotkania
kulturalne, wieczorki poezji, przedstawienia, wystawy i lekcje otwarte. Wazne jest,
by do wspotpracy zaprasza¢ rodzicéw naszych uczniéw i cale rodziny.

W podstawie programowej przedmiotu jezyk obcy nowozytny czytamy, iz,
oprocz umiejetnosci jezykowych, szkola ksztaltuje, poprzez nauczanie jezyka
obcego nowozytnego, postawy: ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych
kultur'®. Poruszany jest tu niezwykle wazny kontekst wielokulturowosci naucza-
nia. Dzieci w szkole podstawowej sg jak biata kartka, niezapisana uprzedzeniami,
stereotypami. Uczniowie w tym wieku sg przepelnieni gotowoscia odkrywania
$wiata i tolerancji. Ten potencjal powinien by¢ madrze wykorzystany przez nas,
dorostych.

Nasi uczniowie wychowuja sie w $wiecie Internetu, komputera i wszelkich
nowinek technologicznych, a wigc naturalne jest, ze w procesie dydaktycznym

8 M. Kotarba-Kariczugowska, Szesciolatek na zajeciach z jezyka obcego, Warszawa 2014, s. 23.
9 L. Woloszynowa, Mfodszy wiek..., s. 573.
10 Podstawa programowa przedmiotu jezyk obcy nowozytny II etap edukacyjny, klasa IV-V1, s. 32.
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nie moze zabrakng¢ nowych technologii. Cyfrowe rozwigzania maja ogromny
potencjal edukacyjny i moga wspiera¢ nauczyciela w codziennej pracy. Internet
to niekonczace sie Zrédto pomystow i propozycji. Sie¢ dostarcza nam bogate i au-
tentyczne materialy jezykowe o ogromie réznorodnosci formy i tresci przekazu.
W Internecie znajdziemy bardzo duzo zadan i ¢wiczen wspomagajacych nauke
jezykow, ktore sg przygotowane dla uczniow w réznym wieku i na réznych pozio-
mach znajomosci jezyka'l.

Ponizej adresy stron, na ktére warto zajrze¢ planujac lekeje jezyka rosyjskiego:

- http://www.rebus-metod.net/obuchenie-chteniyu/rebus-metod (ciekawa

metoda nauki czytania, mozliwos$¢ ¢wiczenia on-line),

- http://www.rosyjski.slowka.pl/gry-on-line,d,18,10.html (gra jezykowe

memory on-line, testy, gramatyka),

- http://www.wordle.net/ (strona do tworzenia plakatow stéw w picknej

kolorystyce i ciekawych uktadach graficznych),

- http://www.urya.ru/ (bank materialéw dydaktycznych - karty pracy,

plakaty, prezentacje mulimedialne, gry on-line),

- http://www.tatsel.ru/song/index.htm (bank stéw rosyjskich piosenek dla

dzieci),

- http://abvgd.russian-russisch.info/free.html (strona dla obcokrajowcéw

uczacych dzieci jezyka rosyjskiego jako obcego),

- http://rus-on-line.ru/NUMERALS/a_tithtml (gra on-line - rozumienie

tekstu czytanego-liczebniki).

Warto pamigtaé, ze proces percepcji na poziomie mtodszego wieku szkol-
nego jest oparty na pogladowym przedstawianiu i zestawianiu oraz poréwny-
waniu przedmiotéw. Oznacza to, ze sfowna prezentacja lub wyjasnianie jakiegos
problemu powinny by¢ wspomagane konkretnym obrazkiem - wyobrazeniem,
ktoére ma pomdc w zrozumieniu lub przekazaniu danych tresci'>. W takiej sytuacji
nieoceniong pomoca beda takze prezentacje multimedialne, ktére umozliwiaja
atrakcyjng prezentacje¢ materiatu. Nauczyciel moze je tworzy¢ z materialéw znale-
zionych w Internecie, kilkakrotnie wykorzystywac, a takze modyfikowa¢ zgodnie
z oczekiwaniami swoich uczniow. Prezentacje multimedialne $wietnie nadaja si¢
do wprowadzania nowego materiatu, jak i do powtérzen.

11 A. Hofman, Dzieci sieci - technologie informacyjno-komunikacyjne, jak nie zgubi¢ wartosci i przygo-
towac dzieci do funkcjonowania w spoleczeristwie przysztosci, [w:] Wezesnoszkolne nauczanie jezykow
obcych, zarys teorii i praktyki, D. Sikora-Banasik (red.), Warszawa 2009, s. 257-258.

12 E. Wieszczeczynska, Psychorozwojowe uwarunkowania wczesnej edukacji jezykowej, [w:] Wezesnosz-
kolne nauczanie jezykéw obcych, zarys teorii i praktyki, D. Sikora-Banasik (red.), Warszawa 2009,
s. 42.
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Z przekonaniem mozemy stwierdzi¢, ze nowoczesne technologie to nie tylko
atrakcja i rozrywka dla dzieci, ale wsparcie nauczyciela w procesie edukacyj-
nym, mozliwos$¢ rozwijania swojego warsztatu i realizowania réznych projektow.
W miare¢ mozliwosci wspolczesna szkota powinna zapewnia¢ w salach lekcyjnych
odpowiedni sprzet multimedialny, by wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom wspolcze-
snych ucznidw.

Zaréwno zabawy, muzyka, jak i nowoczesne technologie na lekcjach jezyka
rosyjskiego wplywaja na atmosfere lekcji. Z finskich badan na grupie 66 uczniow
uczacych sie jezyka niemieckiego jako drugiego wynika, ze najbardziej motywu-
jacym czynnikiem jest klimat lekcji. Lubiany nauczyciel i dobry klimat lekcji spra-
wiajg, Ze uczniowie wykazujg wysoki poziom motywacji do nauki®. Jesli na lekeji
panuje atmosfera pelna zaufania i empatii, to dzieci angazujg si¢ emocjonalnie
w realizacj¢ powierzanych zadan, unikaja znuzenia czy zmeczenia. Oczywiscie na
dobry klimat lekcji ma wptyw sam nauczyciel - jego osobowos¢ i relacje interper-
sonalne z uczniami. Wiek szkolny jest jedynym okresem rozwojowym, w ktérym
nauczyciel staje sie jedng z wazniejszych os6b w zyciu dziecka. Wraz z przecho-
dzeniem ucznia przez kolejne etapy ksztalcenia inne funkcje nauczyciela (dydak-
tyczna, wychowawcza i opiekuncza) wysuwaja sie na pierwszy plan. Na poziomie
edukacji elementarnej najbardziej wybija si¢ funkcja opiekuncza, a nastepnie
wychowawcza. Wraz z rozwojem psychospotecznym dziecka i jego wzrastajaca
samodzielnoscia te dwie funkcje usuwaja sie¢ w cien, ustepujac miejsca funkcji
dydaktycznej. Bledem za$ bytoby sadzi¢, ze dalsze etapy ksztalcenia s3 zwigzane
juz tylko z funkcja dydaktyczng. Na wszystkich szczeblach edukacyjnych bowiem
wszystkie trzy funkcje konstytuuja role nauczyciela, niewypelnianie lub zanie-
dbywanie jednej z nich powoduje, ze sukcesy osiggane w obszarze zwigzanym
z pozostalymi funkcjami sg tylko pozorne'*. Nauczyciel jezyka obcego wprowa-
dza dziecko nie tylko w tajniki uzywania jezyka, lecz takze w kulture, ksztaltuje
poniekad jego otwarto$¢ wobec innych jezykoéw oraz kultur. Co wigcej, oprocz
nauczania jezyka ma wplyw na poszerzanie wiedzy ogdlnej dziecka'>. Na pewno
nie wystarczy, by byta to osoba, ktéra wlada jezykiem obcym, posiada repertuar
piosenek, wierszykow i potrafi korzysta¢ ze sprzetu multimedialnego. Nauczyciel
jezyka obcego w szkole podstawowej musi rozumie¢ dzieci, musi by¢ gotowy na

13 M. Karppinen, Lernmotivation der Deutschlernern in der Gymnasialen Oberstufe in Finnland.
Eine Vergleichsstudie iiber die Motivation der A — und B3-Deutschlernenden. Universitit Jyviskyld,
[w:] J. Tluk , Jak (de)motywujemy uczniow na lekcjach jezyka obcego?, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2013,
nr4,s. 67-73.

14 K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznaé potencjat dziecka?, [w:] Psychologiczne portrety cztowieka,
A. 1. Brzezinska (red.), Gdansk 2005, s. 281.

15 M. Kotarba-Kanczugowska, Szczesciolatek na zajeciach..., s. 29.



110 KATARZYNA KRUGLICZ

to, by uczestniczy¢ w zabawach wspdlnie ze swoimi uczniami; musi sprawia¢, by
uczenie si¢ bylo czyms fascynujacym, wartym wysitku i pokonywania pojawiaja-
cych sie trudnosci, musi wierzy¢ w to, co robi i widzie¢ w tym sens.

Prace z dzie¢mi czesto postrzega si¢ jako stresujace i trudne zadanie. Moim
zdaniem, nauczanie takiej grupy wiekowej stawia istotne wyzwania, ale powie-
dziatabym, ze jest to zadanie niezwykle odpowiedzialne i niezwykle pasjonujace.

Na koniec ponizszego artykutu chcialabym poruszy¢ jeszcze jedng bardzo
istotng kwestie. Rada Europy pracuje nad tym, by tworzy¢ uczniom warunki do
poznawania réznorodnosci jezykowej i kulturowej Europy, ale prowadzi takze
prace nad zapewnieniem ciaglosci w ksztalceniu jezykowym w calym systemie
szkolnym. Rezultaty najbardziej efektywnego nauczania zostang zmarnowane,
jesli uczniowi, ktory przechodzi na wyzszy etap ksztalcenia, nie zapewni si¢ kon-
tynuacji nauczania danego jezyka na wlasciwym dla niego poziomie'. My - jako
nauczyciele jezykéw obcych — powinni$my tak pracowac ze swoimi uczniami, by
zechcieli oni kontynuowa¢ nauke na dalszych etapach swojej edukacji.
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OYHKIVMOHA/IBHO-CTUWINCTNYECKNE OCOBEHHOCTN
JVICIIOJIb3OBAHMA ®PA3EOIOTMI3MOB BUB/IEMCKOTO
MMPOUCXOXIEHNA B ITYBJIMIITUCTUKE

SUMMARY

Functional-stylistic properties of the use of idioms of biblical origin
in journalism

Idioms of biblical origin are used as the means of creation of the appropriate color and
expression in journalistic texts. They work actively in the information, analytical and artistic-
journalistic style. Their largest productivity is noticeable in the headlines of newspaper articles,
reports and interviews. These idioms pursue nominative, emotive and advertising function in
journalism.

Key words: religious vocabulary, idioms biblical, Russian papers

STRESZCZENIE

Wiasciwosci funkcjonalno-stylistyczne uzycia frazeologizméw pochodzenia
biblijnego w publicystyce

Frazeologizmy pochodzenia biblijnego sg uzywane jako srodek stuzacy kreacji odpowiedniego
kolorytu i ekspresji w tekstach publicystycznych. Aktywnie funkcjonujg one w stylu informa-
cyjnym, analitycznym i artystyczno-publicystycznym. Najwieksza ich produktywnos$¢ jest
zauwazalna w nagtéwkach artykutéw prasowych, reportazy i wywiadéw. Omawiane frazeolo-
gizmy realizuja w publicystyce funkcje nominatywna, informacyjna, emotywng i reklamowa.
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Kak HaMm m3BecTHO, B Poccyum 3a rofpl COBETCKOI BIACTH (HPa3eoIor3Mbl
61MO6/IeIICKOTO TIPOVICXOK/IEHNA OBUIV OTO/IBMHYTHI Ha Mepuepuio 1eKCIIecKoit
CHCTEMBI ¥ TIPAKTUYECKM BBITECHEHBI U3 A3BIKOBOTO CO3HaHMA mofeil. OgHaKo
OTXOJ} OT aTeMCTUYECKOI MIEONIOTM, BO3BPAT K 3a0bITBIM XPUCTUAHCKUM II€H-
HOCTAM 3aKOHOMEPHO IIOB/IMA/ Ha aKTMBU3AIMIO I CBOETO POJiA «BO3POXKIECHME»
JIAaHHBIX efiMHNL,. YaCTOTHOCTD UX YIIOTpeO/IeHNA OTMeYaeTCs He TONIbKO B M3Jia-
BaeMoil OOIBIINMI TUPAKaMU IIePKOBHOJ TUTepaType, HO U B cepax CBETCKOIA,
HeIlepKOBHOI XV3HIL.

bubmma kak 0ObeKT MCCTeNoBaHMA INpPEeACTAaBIAeT MHTepeC A yIeHbIX
Ha IPOTSKEHUY JIONITOTO BPEMEHM, TIOCKONIbKY OMO/IeliCKIIe CIOXKEThI «CBA3aHBI
MHOTOYNMC/IEHHBIMU HUTAMM HE TOJIBKO C S3BIKOM, HO M C PasHBIMU BUJAaMIU
MICKYCCTBA, TIOTyYas LIMPOKOE OTpaKeHMe ¥ B M300Pa3UTETbHOM VCKYCCTBE,
U B My3bIKe, 1, KOHEYHO, B uTeparype. VIHbIMM cltoBaMu, OyIydy TeCHO CBA-
3aHHOIl C eBPOIENICKO} XPUCTMAHCKOI KYIbTYpoil, bubmmsa umeer orpomHoe
KY/IBTYPO/IOTMYecKoe 3HaueHe» . CIKeThl, LIMTAThI, KPblIAThie BhIPaXKeHNUs O11-
6/1e71CKOr0 IMPOMCXOXK/IeHNs Ha3bIBAIOTCS «O16men3Mpl». OHM IIOMTY4N/IN JOCTA-
TOYHO LIMPOKOE PACIPOCTPaHEHNE B €BPOIEIICKMX A3BIKAX, PEUTHEll KOTOPhIX
ABJIACTCA XPUCTUAHCTBO. b161en3mMpl Mbl CIBIIINM B YCTHOI pedn, BCTpedaeM
Ha Ta3eTHO MO/IOCe, CTPAHMIAX XYIOXKeCTBEHHbIX NpousseneHuit. Ho dro xe
C7lelyeT IIOHMMATh 1of 6nben3sMom?

ITpexpe yem chopMymMpoBaTh onpefeneHne «dpaseonornsma 616meicko-
O IPOUCXOX/EHNA» U OIMCATh ero QYHKIMOHATbHO-CTUINCTIYECKNe 0COOeH-
HOCTM B NIyOMMIICTHKE, CHIefyeT OOPaTUTbCA K PACCMOTPEHMIO COflep)KaHUA
Y CYLIHOCTY HOHATHS «O1671e13M».

Tepmun «6ubnen3m» 3apUKCUPOBaH B psfie CIOBapeli, HapuMep, Oube-
U3M — BOLIeJlIee B OOINIT A3bIK CIOBO WM BBIpaKeHMe, B3ATOe U3 bubmum,
CBA3aHHOE C ee cofiep)kaHyeM?. JlaHHOe oIpefie/ieH e IIeHHO He TO/IbKO TeM, 4TO
ABJIACTCA MONBITKON JaTh AedMHNIMIO 611671e13Ma, HO 1 TeM, 4TO YKa3bIBaeT Ha
¢axT, uTO 616/1eN3M — He TOJIBKO C/IOBO, HO U1 BHIP>KEHNeE.

B. I. Bennkosa B MoHorpadun «Ilurara Kak BufieHIe MIpa» JaeT CIefyIo-
I[yI0 TPAKTOBKY OMOIensMaM: «I1of, 6ubensMaMy IIOHMMAIOTCA Takue gppaseo-
JIOTHYECKMe eVHUIIBI A3bIKA, KOTOPBIe ABIAITCA: 1) «4MCTHIMI» OMOIeiCKuMN
yuTataMy, chOpMUPOBABIIMMICA B KaueCcTBe (HPa3eoIoTMIecKnX eVHNL] yxKe

1 K. H. Iy6poBuna, Ocobenrocmu 6ubnetickoii ¢paseonoeuu 6 pycckom ssvike, Punonoeuyeckue
Hayxu: c6. nayunvix cmameil, Mocksa 2001, s. 98.

2 H. II. MarBeesa, B. V. Makapos, Crnosapv-cnpasoumux 6ub7eu3mos pycckozo AumepamypHozo
asvika, [w:] Pycckas cnosecHocmv, Mocksa 1993, s. 30.



OYHKIVMOHAJIBHO-CTVMINCTUYECKME OCOBEHHOCTN... 115

B TekcTax bubmm (ucyenucss cam; memamo Oucep neped c6UHbAMU; COMb 3eMU
u T.1.); 2) dbpaseomorn3msl, chopMIpPOBAHHBIE HA OCHOBE CBOOOMHBIX CIOBO-
coyeTaHMil OUMOMEICKUX TEKCTOB ¥ 3aKPENMBIINECS B COBPEMEHHBIX S3bIKAX
B cBOeM (ppa3eosIornuecKoM 3Ha4eHNN (3eM/I 00emo8aHHAs, yMbleaAmb PYKU, 3a-
pvieamy mananm 6 3emmo U T.1.); 3) dbpaseonorn3mel — 61bIENICKME ATTIO3NUMN,
MMeIolIVie B CBOE CEMAaHTUKO-CUHTAKCUIECKOI CTPYKTYpe C/I0Ba-KOMIIOHEHTHI
Om61eiICKOTO IPONCXOXAeHNA (nup Banmacapa; numamucs meoom U axpuoamus;
cmap, xax Magycaun n tT.5.)»°. COrIacCHO TaHHOMY OIpefe/eHnIo Oubnensm
u (paseonornyeckas eAMHNUIA, BOCXOAAIAsA K Bubmim, paccMaTpuBaoTCsa Kak
MOHATVSI CHHOHVIMUYHBIE.

B Hacrosiliee BpeMs B JIMHIBUCTUYECKON HayKe CYIIECTBYIOT LIMPOKWI
M Y3KUIT MOAXOABI K MOHMMAHWIO TepMuHa «O1brensam»®. Y3koro omperpere-
HMsI TepMMHA «O1bmen3m» mpuaepxnBanTcs nccnefosarenu T. B. Tonuaposa,
B. ITnemkos, H. Tymka. ITox 6ubnensmamu (B y3KOM TOJIKOBaHNUM) HOHMMAIOTCS
SI3BIKOBBIE €[MHNULIbI IPEAVKATUBHOTO Y HENIPEAMKATIBHOIO XapaKTepa, yIoTpe-
O/eHne KOTOPBIX CBSI3aHO C 0OpasHBbIM, MeTapOPUIECKMM MEPEOCMbBICIEHEM
UMEH IepCOHaXKeil, pea/nit U CloXeToB bubmmu, a taxxe ppyrux xuur Cps-
meHHoro Ilncanmsa. OfHAKO, COITACHO AaHHOMY OIpefie/ieHNo, OubaensmMamn
HeJTb3sI CINTATh HEKOTOPbIe (PPaseosIorn3Mbl, «II03aIMCTBOBaHHbIe» 3 brbnnu,
HO ymoTpebsieMble B NpsAMOM 3HadeHmy (Takue, HApuMep, Kak 80371100U
OnudcHezo c80e20, BCeMy CB0E 8pemsi I APYIMe), KOTOpble HOCUTENAMU S3bIKa
YHOTPeOISII0TCS 4acTo, KaK U Oub/IensMbl B ONpe/ie/ieHI1t Ha3BaHHBIX aBTOPOB
U, C/IefOBATENbHO, SIB/SIOTCA BOCIPOU3BOAVMBIMM SI3bIKOBBIMU €VHULAMI,
0 4€M CBUAETEbCTBYIOT (PaKThI (PUKCALMY UX B CIOBAPSIX YCTOMYMBBIX BHIpasKe-
HUIT.

C Toukn 3peHust GYHKIVOHATBHO- CTU/IMCTIIECKOI IIPMHAJIEKHOCTH ppa-
3€0/10TM3MBI 6MO/IeIICKOr0 TIPOMCXOKAEHNUS MOAPA3AENA0TC Ha [{Be TPYIIIBL:
¢bpaseonorn3msl 6MO/IENICKOrO MPOMCXOKAEHNST PasTOBOPHOTO CTUIA (8CAKOL
meapu no nape, u3 00Hoil enuHbL (8vineNnieHbL), Kans 8 Mope U Ip.) U KHIDKHOTO
ctuna (6Kywamy noovl, 000puiil CAMAPUMAHUH, UEPUXOHCKUE MPYObL, 3aK1amb
YNUMAHHO20 MeNbld, KOZIOCC HA TUHAHbIX Ho2ax U Ap.). Kpome Toro, BbIfens-
I0TCSI HelTpaibHble (ppaseosorn3Mbl 6MO/IENCKOrO TPOUCXOKIEHISI, MMEOLIe
CTPOTO OIpefie/IeHHOe, TIPSIMOE A/Isi COBPEMEHHOTO SI3bIKOBOTO CO3HAHMsI 3Haue-
H11e (e0pbl cO8U2aMb, 3anpemHblii N100, KAUHO6A nevamo, cmepmHoiii epex, Cooom
u Tomoppa, matinoe cmano A6HLIM U AP.).

3 B.T. Benuxosa, [umama xax éuderue mupa, Mocksa 2005, s. 4.

4 C. OHonpreHKo, bubneusmvt cospemerH020 pyccko20 A3biKa: TUC. KaHH. GUION. HaykK., BopoHex
1997,.197.

5 Ibidem,s. 12.
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OnHoit u3 chep Hambosmee IMMPOKOTO MCHONMb30BaHUA (HPa3eosorn3MoB
OMO/MeIICKOTO MTPOMNCXOXK/IEHNA B HACTOAIlee BpeMs ABIAETCA ITyOMMIMCTUKA.
[Ty6mmumcTnyecKmit CTUIb XapaKTepU3yeTca PAAOM CIennprdecknx ocobeH-
Hocreil. Cdepa oOIECTBEHHON JIeATETbHOCTH, 00CTy>KuBaeMas ITyOmmuIpcTi-
YeCKUM CTIIEM, SIBISIETCST Cepoil MOMUTUKO-UAEOIOTMIeCKUX 001eCTBEHHbIX
oTHOMeHn. OCHOBHOJI 4epTOil JAHHOTO CTU/IA, GOPMUPYIOLIEH eT0 A3BIKOBYIO
CUCTEMHYIO OPTaHM3ALNIO, AB/IAETCA COUeTaHMe SKCIpeccun u cTangapTa’. Ha-
3BaHHAsE OCOOEHHOCTh BBITEKAeT U3 JIBYX OCHOBHBIX (YHKI[UIT, KOTOPbIE BbI-
HOMHseT My6muumcTuKa: MHGOPMALMOHHOI, [T03BOJISIONIEN MHPOPMIPOBATH,
€o00IaTh, CTPOTO C/IefOBATh (GaKTaM, M BO3JEICTBYIOIIEl, IPU3BAHHOM yOex-
JIaTh, SMOLVIOHA/IbHO BO3/Ie/ICTBOBATD.

SI3BIK MyOMUUMCTUKY KaK OOBEKT MCCTeSOBaHMsl IPUB/IEKAeT IMHTBICTOB
[ABHO, 11 K HACTOSIIEMY BPeMEHN) MMeeTCsl OOIIpHAs INTepaTypa 10 JAHHOMY
Borpocy (cMm. paborst A. H. Bacunbesoit, 1982; I. O. Bunokypa, 1959; 10. H. Ka-
paynoBa, 1987, 2001; B. I. Kocromaposa, 1971, 1994, 2005; C. B. Jlanyn, 1999;
E. H. I[Tpu6wiThKO, 2002; I. 1. Conranuka, 1981, 2006). Viccmenoarenu oTMe4aoT,
YTO OCHOBHASI TPYAHOCTD M3y4eHNs A3bIKA MYOMMIUCTIUYECKIX KAaHPOB 3aKITI0-
YaeTcsi B TOM, YTO MyOMMIMCTUYECKIUIT CTIUIb MMeeT COOMPATeIbHYIO IIPUPOAY,
IPOAB/IAIOIIYIOCA B Pa3HOOOPA3NM )KaHPOB U CTHUJIEI.

[Ty6nmuumcTiyecKye TEKCTBI COflepKaT 3HAYUTETbHOe KOMNYECTBO SKCIIpec-
CUBHBIX CPEJICTB, BBIPOKEHHBIX €[UHMUIIAMI PA3/TNYHbBIX S3BIKOBBIX YpPOBHEIL,
CpefyI KOTOPBIX 0c060€e MecTo 3aHuMaeT ¢paseonorys. [JocTaTOYHO YaCTOTHBIM
VI [IeJiCTBEHHBIM CPe[CTBOM 9KCIPECCHM B IMyOIMIMCTUKE BBICTYMAIOT Bpaseo-
JIOTU3MBI 61167IEVICKOTO IIPOUCXOXKIEHMNA.

VIsy4eHne si3bIKa Ty OMUUMCTUYECKUX TEKCTOB U QYHKIMOHNPOBAHMS B HEM
bpaseonorn3mMos, B TOM 4ncie u 6u6eIICKOro NpONCXOXKAeHNA, MMeeT 6obIIoe
TeopeTryecKoe U IPAKTUIECKOe 3HAYeHNe B CBA3Y C PACTYIIUM BO3JENCTBIEM
Ha JKI3Hb COBPEMEHHOTO 4e/lOBEeKa CPefCTB MaccoBoil MHbopManuy (medarin,
panuo, teneBupenusi). Viconb3oBanue ¢paseonornsmMoB OmOIENICKOro mpouc-
XOX/eHMs B MYOMMIMCTIYECKNX JKAaHPaX flellaeT TeKCT 6oiee BHIPasUTENbHbIM,
9KCIIPECCUBHBIM, CIIOCOOCTBYeT Iepefiade aBTOPCKON MOSULNY, IIPUBHOCUT
B HETO 9/IeMEHTBI SI3BIKOBOII UTPBI.

B paMkax Haleil CTaTbU XOTENTOCh ObI OCTAHOBUTHCS Ha PacCMOTPEHUM
byHKIMOHNpOBaHNsA (HPa3eonorn3MoB OUOIENICKOTO IPOUCXOKAEHUS B Tpex
YKAHPOBBIX TUIIAX ITYOIMIVCTUKNA: MHPOPMAIMOHHOM (B XaHpe pernopTaxa),

6 B.T. Koctromapos, Pycckuii a3vik Ha easemnoti nonoce, Mocksa 1971, s. 155.
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AHAIUTIYECKOM (B XKaHpPAX CTATbU, PELEH3NN, MHTEPBBIO) 1 XYA0>KeCTBEHHO-
IyOIUIMCTIYeCKOM (B SKaHpe odepka)’.

Hanb6oree mpoayKTMBHOII B Ty OIMIMCTHKE SIBJISIETCS TPYIIIA KHIDKHBIX pa-
3€07I0TM3MOB OMOTIEICKOTO IPOUCXOXKAEHNS (He X71e60m eOUHLIM HUB Henosexk,
COTb 3eMIU, KAMeHb NPemKHOBeHUS, HU HA tlomy 11 Apyrue). VIM mpucyIm KOHHO-
TALMU TOPXKECTBEHHOCTH, PUTOPUYHOCTH, BO3BBILIEHHOCTH.

1)

2)

3)

®pazeonornsm 6ubneickoro mnpoucxoxjenus He xne6om edunvim
HUE HenoBeK CO 3HAUeHNEM KHIDKH. «YUetoBeK [JOMKEH 3a00TUTHCS
00 YIOBJIETBOPEHMM He TOJIBKO MAaTepUabHBIX, HO ¥ [IYXOBHbBIX
notpebHOCTel»® [MIICPD, 1998, c. 604], BbIsIBNIEH B KOHTEKCTe: «B cambre
TOJIOJHbIE JJIS HALleVl CTPaHbI TO/IbI He X1e00M eIVHBIM >KI/I YelOBeK,
aeme 1 oOpalja BHYMaHUe Ha XOPOILVe CIeKTaK/IN, Ha UBHYIO MY3bIKY,
Ha ctuxu» [Aprymentsl u @axtel, 2007, Ne 3, c. 23]. ®paseonorusm
BOCXOAMT K TeKctaM Berxoro m Hosoro 3aBera: «..He OfHUM X1e60M
JKUBET 4e/I0BEK, HO BCAKUM CJIOBOM, UCXOAAIMM 13 ycT locnopa, >xnBet
4esioBek» [ BroposakoHue, 8:3]. «He o xy1e6e enHOM OyeT KUTD YeIOBeK,
HO BCAKMM CJIOBOM, MCXOfAIIMM 13 ycT boxkmmx» [Mardeit, 4:4; JIyka
4:4].

®paszeonorusm 6ubnerickoro npoucxoxaenns Kameno npemxnosenus
co 3HaUYeHMeM KHIDKH. «Cepbe3Has II0MeXa, IPeIITCTBIE, 3aTPyJHEHE,
BCTpeyaeMble TPV coBeplleHuy 4ero-mbo» [MIDCPD, 1998, c. 245],
UCIIO/IB3YeTCsl B KOHTeKCTax: «/IMeHHO MeXOIofKeTHble TpaHC(epThI
SABJIAIOTCA IJIABHBIM KaMHeM IIPeTKHOBEHNA B CIIOPaX PerMOHaIbHBIX
YMHOBHMKOB I JIEIIyTaTOB IIPU 0OCYXK/IEHNN PacXOIOB Ka)XX[JOr0 HOBOTO
6romxera» [Equnas Poccus, 2007, Ne 32, c. 14]. ®paseonorn3m BOSHUK
Ha OCHOBe TeKcTa Berxoro 3aBeta: «J 6yger OH ocBsllleHNeM 1 KAMHEM
IIPeTKHOBEHNS, M CKa/IO cob/asHa A1 o6oux goMoB Vspanis, netiero
u ceTblo 1A xureneit Vepycamimar [Vcaiis, 8:14].

®pazeonornsm 6uberickoro npoucxoxperns Ilepeopoonviii zpex
CO 3HaueHMeM ycTap. KHIDKH. «OCHOBHOJI, IIepBOHAuYa/lbHBIN Tpex,
ommnOKa, OT KOTOPOJ HPOMCXOAUT Bce ocTanbHOoe» [MIDCPD, 1998,
c. 136] 3aduxcupoBaH B KOHTEKCTe: «3alINIIATh UX [KOMMYHUCTOB] 5 He

7 IlpuMepsl UCIONb30BaHMA (HPa3eoIOrN3MOB 61O/IEIICKOTO MPOUCXOKIEHIS B3SATDI U3 POCCUICKUX
CMMU: «Aprymentsl n @axtbl», «Egnnas Poccusar, «9xo nmanersl», «Vmena», «/Iureparypnas
raserar, «Kyanypa», <<HMTepaTypa B LIKOJIE».

8  3pecn u ganee ykasaHo sHadenue dpaseonornsmos us: A. K. Bupux, B. M. Mokuenxo, JI. /. Cre-
maHoBa, Crosapsv pycckoti ppaseonozuu. Vicmopuko-smumonozudeckuii cnpasourux, Mocksa 1998.
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cobupatoce. Ho TO, 4TO MPOMCXOAUT CETOHS, HU UTO MHOE KaK pacriara
3a TIEPBOPOAHBIIT Tpex» [Ixo mmaneTsr, 2004, Ne 12, c. 6]. Opaseonorusm
BOCXOJMNT K TeKCTy BeTxoro 3aBeTa. IlepBopofHblii rpex — rpeX, KOTOPbIi
COBepIIMIN «IepBble mofu» AfaM 1 EBa B paro, BKYCUB 3allpeleHHOTO
Borom mmoma oT gpeBa mo3HaHus fobpa u 3ma. V Takux mprMepoB Mbl
MO>KeM IPUBOAUTH JOBOIbHO MHOTO.

Hexortopble KHIDKHBIE (pa3eonmoru3Mbl OuMOIEICKOTO HPOUCXOXK/e-
HUSA, (QYHKUMOHMpYIoIMe B cdepe NyOMMIUCTUYECKUX >KAHPOB, MMEIOT
9KCIPeCCUBHO-CTIINCTUYECKYI0 OKPACKy, 3apUKCHPOBAaHHYIO B cloBapsx. Ha-
npuMep, dppaseonornsm 616IENICKOro IPOUCXoXKAeHNsI Bracmo npedepycaujue
CO 3Ha4YeHNeM KHIDKH. YCTap. Uiy upoH. «IIpemcraBureny BeIcIIel BIacTy; TULIA,
00/ieueHHbIe BBICIIEN BIACTHIO, HauaabCcTBO» [MIDCPD, 1998, c. 85] BhIABIEH
B KOHTeKcTe: «TeM He MeHee, OU€BUIHO, YTO ONTUMUCTDBI PA3JAENAT JUCKYPC
BJIaCTb TpefiepKalux» [IKOHOMMCTBHI CIOPAT O IPUYMHAX MUPOBOTO KPU3MCa,
http://top.rbc.ru]. ®paseonornsm Bocxogut k Tekcty Hoporo 3asera: «Bcsxa
AylIa BIACTAM IIpefiep>kKamiuM ja nosuHyercs» [[locnmanme amocronma Ilasma
K Pumnanam, 13:1].

B TexcTax my6/IMIMCTHYeCKOTO CTIIS AKTUBHO (PYHKIMOHUPYIOT HEITPajib-
Hble Ppas3eoorn3Mpl 61OIEVICKOTO IPOUCXOXKAEHMsI (He om mupa cezo, Ko3en
omnyuieHus, xne6 (Haw) HacyusHoLil U Ip.).

1) @paseonornsm 6ubIeiickoro mpoucxoxpeuuss He om mupa cezo co
3HaueHMeM «O KpaiiHe HePUCIOCOOIEHHOM K JKM3HM Ye/TOBeKe, O Med-
taresie, ¢aHTasepe; O CTPAHHOM, HAaMBHOM, [JOBEPUMBOM HUeTOBEKE»
[MI9CP®, 1998, c. 380] ncnonbayercst B KOHTeKCcTe: «— Ham, aptucram,
Hajo nomorarb! Mbl He oT Mupa cerol» [u3 nuTtepsbio ¢ H. backoBbim
B rasere «AprymenTnl u ®akTbi», 2008, Ne 41, c. 32]. Opaseonorusm
BOCXOIUT K TeKCTy EBanrenmusa ot MoanHna: «llapcTBo Moe He oT Mupa
cero» [MoanH, 18:36].

2) ®paseomorusm 6ubneiickoro mnpoucxoxsenus Kosen omnyujenus
— «4eJIoBeK, Ha KOTOPOTO IIOCTOAHHO CBA/IMBAIOT YY)KYI0 BUHY, HECYIIVI
OTBETCTBEHHOCTH 3a APYIuX»’ BBISABIIEH B KOHTeKcTax: «Kak BuAHO, He
JKeflasi CTAaHOBMUTbCA KO3/IaMU OTIYIIEHNA, OHM YCTaMM 3aMMUHUCTPa
foctyuunu B. KonecHukoBanorpe6osamior[eHIIpokypopaBcecTOpOHHETO
paccienoBaHusa y6M17ICTBa JIMTBUHEHKO» [ApryMeHTbI n Paxtoi, 2006,
Ne 19, c. 2]; «ITo BO3SMOXKHOCTM XO3s€Ba CUCTEMBbI IIOCTAPAIOTCS HATH
KO3JIOB OTITYIL|eHV 1, BUHOBATDIX B [1a/JeHVI VX TeTeMOHUI» [DKOHOMMCTDI

9 JI.T. Kouensikos, Kpamxkuii cnosapy 6ubnetickux gpaseonoeusmos, Camapa 2006, s. 88.
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3)

CIIOPAT O MPUYMHAX MUPOBOTO Kpusuca, http://top.rbc.ru]. ®paseono-
TM3M BO3HIUK Ha OCHOBe TeKcTa BeTxoro 3aBera bubmum, nosecTByomemMm
0 CylIeCTBOBABIIEM Y PEBHIX eBpeeB 00psifie: B IeHb IPEXOOTITYLIeHs
HepBOCBAILICHHNK BO3/Iaral 06e pyKyu Ha TO/IOBY XKMBOTO KO3/Ia B 3HAK
BO3JIOXKEHMsI Ha HETO BCeX IPEXOB eBPEeICKOro HapoJia, OC/Ie Yero Ko3em
U3TOHA/CA B ycThIHIO (JleBuT, 16: 21-22).

dpaseonorn3m 616IENCKOTO TPOUCXOKAEHNS Xteb (Haw) HacyuwHblil
— «CpefcTBO, HEOOXOAMMOe JJIsi CYIIeCTBOBAHNS; CaMOe Ba)KHOE,
KVU3HEHHO Heobxopmmoe» [MIDCP®D, 1998, c. 602-603] mcronbayeTcs
B KOHTeKcTe: «J1, 4To 0c06eHHO 0TpafiHO, 3a 3a60TaMu 0 x/1e6e HaCyI[HOM
PYKOBOZACTBO pecHyOIuKy He 3a0bIBaeT O KYIbType, HAYXOBHOCTHU
U IPeeMCTBEHHOCTI NOKoleHmin» [Aprymentsl u ®axrtel, 2006, Ne 29,
c. 7]. ®paseonornsm Bocxoaut K Tekcty EBanrenusa or Matdes: «Xieb
Halll HACYI[HbII Jall HaM Ha celi feHb» [Matdeit, 6:11]. HacTb HelITpaTbHBIX
(dpaseonorn3mMoB OMOIENICKOTO ITPOMCXOXKACHNS, (QYHKIVIOHUPYIOLIX
B cdepe MyOMMIMCTUYECKUX YKAaHPOB, VIMEIOT 3KCIIPECCHBHO-CTUINCTH-
JeCKYI0 OKPacKy, MApKIPOBAHHYIO B CTIOBAPSIX.

B TekcTax myOIMIMCTIYeCKOTO CTU/IS 3aUKCUPOBAHbI PasTOBOPHbIE ppa-
3€0/I0IU3MbI 611671e/ICKOTO IPOUCXOKICHNA (KaN/iA 6 MOpe, NPoLimu CK603b 020HD,
U 800y, U MeOHble MPYObL).

1)

2)

®pazeonornsm 6ubneiickoro npoucxoxuenns Kanns e mope - pasr.
«O4eHb Majoe KOIMYEeCTBO 4Yero-aubo IO CPaBHEHUIO C 4YeM-n6o
(06BbI9HO C TeM, 4TO Heobxomymo)»'? BeABIEeH B KoHTekcTe: «Hy rme
JKe Ha ClieHe TeaTpa Hamle cerofiHa? OHO ecTb, HO 9TO KaIld B Mope
u300pakeHNs VIHBIX BpeMeH U HapopioB» [/Iuteparypnas [asera, 2008,
Ne 2, c. 11]. ®paseonornsm BOCXOAUT K TeKCTy Berxoro 3asera: «Bor
HapOJibl — KaK KaIl/Isl U3 MOPs, M CYMTAIOTCA KaK NbUIMHKA Ha Becax. Bor,
OCTpOBa KaK NOpOLINHKY nogHnmaer Ou» [Vcaiis, 40: 15].

dpaseonmornsm 6ubnerickoro npoucxoxaenus Ipoiimu ck603v 0zoHv
u 600y, u mMedHvle mpybvl — pasr. HeoxoOp. «VICIBITAaTh, MEPEeHeCTH
B OKM3HU MHOrOe, HOOBIBaTb B PAa3JIMYHBIX TPYAHBIX IOMTOXEHNAX
(0 4ermoBexe ¢ OOJIBIINM >KM3HEHHBIM OIIBITOM M 4aCTO HeOe3yIpeyHbIM
HpoIIBIM)»!! Mconb3yeTcs B KoHTeKcTe: «HaBepHo, Bce 9Ty KavecTBa
cronHa mpucymy u camoit Opeliamx, KoTopas HUKOTZAa He 00sIach
IIYCKaTbCS B aBAHTIOPDI, PeLIMTEeIbHO MEHATb CYAbOY, IIaraTh B HEBEO-
Moe. IIpy 9TOM — Hpoiifist OTOHD, BOAY 1 MeHbIe TPYObI — He IIOTEPATh

10 E. A. brictpoBa, @paseonozuueckuii cnosaps pycckozo a3vika, Mocksa 2008, s. 58.
11 Ibidem, s. 257.
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B cebe pebenka» [Vmena, 2008, Ne 2, c. 10]. dpaseomorn3m BO3HUK Ha
ocHOBe TeKcToB BeTxoro 3asera u Ilcantoipst: «Bygerus i mepexoputpb
1epes BOAIBL, 51 ¢ TOOOI0, — Yepe3 peKu /i, OHY He TIOTOILAT TeOsT; ION/IeNTb
NN 4epe3 OTOHb, He OOOXKIKEUIbCs, U MIaMs He omanut Tebs» [Vcaiis,
43: 2]; «Mpl BOILIIN B OTOHBb ¥ B BOAY, ¥ TbI BbIBEI Hac Ha CBOOOLY»
[IIcanTeips, 65: 12].

CreflyeT OTMETUTDb, YTO HEKOTOpble (ppaseosormsMbl OMOIENICKOrO Ipo-
UICXOXK/IEH!sI MMEIOT IIOMETbI, YKasblBalolllyie Ha NPUHAJIKHOCTb K HyOmu-
muctTudeckoMy ctwmo. Ilomeroit my6n. B «CrioBape pycckoil (paseonornm.
VicTopuxo-stuMonornyeckom crpaBouHuke» A. K. bupux, B. M. MoxueHko,
JI. V1. CrenaHOBOII 0603HaueHBI C/lefyomIVe (pa3eoorn3Mbl 61O/ ICKOro Ipo-
UCXOXIeHUsA (6pamvs Hawu MeHvuiue, 201y6b MUpa).

1)

2)

dpaseonorn3m 6MOIENICKOTO TPOUCXOXKAeHNsI Bpamvs nawu menvuue
co 3HaueHueM «IIpegcTaBuTeNM KMBOTHOTO MMPA, 3BEpPU, KUBOTHBIE»
[MDCPD, 1998, c. 58] BoiaBneH B KoHTeKcTe: «Kak >xe chuemaTs mroment
607tee OTBETCTBEHHBIMU U COCTPAATENbHBIMU 10 OTHOLIEHNIO K MEHb-
myM HammM Oparbam?» [Aprymentel m ®axtel, 2006, Ne 51, c. 20].
®paszeonornsm Bocxoput k Tekcty HoBoro 3asera: «J cobepyrcs npexn
Hum Bce Hapopbl; 1 OTAEMIUT OFHUX OT APYTUX, KaK HAcTbIPb OT/e/sAeT
OBell OT KO37I0B; M IIOCTaBUT OBel] 110 paBy1o CBOIO CTOPOHY, a KO3/I0B
- 1o neBylo. Torma ckaket Ilapb TeM, KoTopble 0 IpaByio Ero cropony.
TaK KaK BbI CIe/Ia/i 3TO (o6po) ofHOMY 13 cux 6paTbeB MOMX MEHBIINX,
TO cenamu Mue» [Mardeit, 25:40].

dpaseonornsm 6167eIICKOT0 MponcXoKaeHws1 [ony6b mupa co3HaueHMIEM
«CyMBOJ Mupa U conyanbHoro 6narononyurs» [MI9CPD, 1998, c. 127]
3aukcupoBaH B KOHTEKCTe: «Y cTeH ObiBiero noconbcrBa CIIA (ero
nepcoHan B 1979 ropy 3axBaTWiu B 3a/JIOKHMKM «PEBOJIOIVIOHHBIE
CTYNIEHTBI», CPely KOTOPBIX, ITO0 CyXaM, OBbII ¥ HbIHEIIHWUI Pe3UIeHT
cTpaHbl Maxmyn AxMajguHemkaj) CpPOYHO IIpUCIaHHbIe paboure
C TIOMOILBIO CBEXXMX KPAaCOK OOHOBJISIIOT aHTMaMEPUKAHCKUE PUCYHKU
- craryio CBOOOJBI C OCKaJ€eHHBIM YeperoM ¥ 3Be3[JHO-II0NT0CATYIO
PYKY C IMCTONETOM, pacCTpeNIMBAIOLIYI0O OemHBIX Tomybeit Mupa»
[Aprymentst u ®axtsl, 2006, Ne 16, c. 10]. ®paseonornsm BO3HUK Ha
ocHOBe TekcTa Berxoro 3aBera. B O6mOrmeiickoii /iereHzie 0 BCeMUPHOM
[OTOIIe, OIMCaHHOM B Berxom-3aBeTe, rony6p mpmHocuT BecTb Holo
00 oxonHwaHuyu moroma. PpaszeosorusM SBIAETCS CUTYATUBHBIM,
T. K. He NpeNCcTaBIsieT coO0J HElOCPEeNACTBEHHO LnUTaThl 13 bubmmy,
a BBICTYIAeT KaK CMMBOJI OIIpefie/leHHON cutyanun: «OH IOMeInII ele
ceMb IHeV U BBIIYCTIUII TOMy0si; M OH Y)Ke BO3BpAaTHICS K HeMy» [BriTHe,
8: 12]. Vicnonp3oBanue ¢paseonornsma 610/ ICKOr0 MPOUCXOXKIEHUS
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romy6b Mupa B JaHHOM KOHTEKCTE ITOJAYEPKMBAET MPOHUYECKOe OTHO-
IIeHVe aBTOPA K OIMCBIBAEMOMY COOBITHIO.

B coBpeMeHHBIX ra3erax 1 >KypHa/jaX OpPUTMHATBHOCTD IIOJAYN MaTepuasa
CIYXXWUT [Is TIPUB/IEYEHNs] BHUMAHMS YMTaTeNs. Pedb COBPEMEHHBIX CPELCTB
MaccoBoit nH(popMauuu - cBoeoOpasHoe SABJIEHNE, KOTOPOe CTOUT OCOOHAKOM
B pARY Apyrux BupioB TekcToB. Crenm¢uka ee CBs3aHa C HaIM4YMeM OCOOBIX
pedeBBIX OOpasoOBaHMII — 3aroJIOBKOB, IIOfI3aTOJIOBKOB, pyOpuk. B kauectse
3arojJIoBKa MOTYT OBITb MCIIONIb30BAHBI OJHO CJIOBO, COYETAHNE CJIOB, LieJioe
IpeJIoKeHNe, HeCKOIBKO TPeIoKeHN T, (pa3eoorn3M. 3aroloBOYHOE MeCTO
ABJIAAETCS CUIBHOI, aKIIeHTVPOBAHHO IO3MIIMell, IOTOMY YTO MMEHHO Ha 3a-
TOJIOBOK B IIePBYI0 OYepelb oOpalljaeT cBOe BHMMaHue o601 unrarens'?. Ilo
cnosam C. B. JIamyHa, B IyOIMIIMCTUYECKUX TEKCTaX 3ar0/IOBOK, CBA3AHHBIN CO
CMBICTIOBOJI CTPYKTYPOJI MaTepyasa i OIpefe/AoLInii 3HadeHe (parMeHTa 1o-
BECTBOBAHSI WM BCETO TEKCTA, BHIMO/MHIET HOMIHATUBHYIO, MHPOPMATUBHYIO
u nparMarndeckyio ¢pyukiym. OpaseonornsmMbl 6161 ICKOT0 IPOUCXOKACHNA
JaCcTO BBICTYIIAIOT 3aTOIOBKAMMY CTaTell ¥ PEeIOPTasKeil.

HomuuaTuBHY0 QYHKINIO BBIIOTHSIOT 3aro/IOBKM cTaTelt «CBATAst CBATHIX
Aptucra» [Kymprypa, 2008, Ne 17-18, c. 11] 06 axtepe H. IlacTyxoBe, mocss-
TUBIIEM BCIO CBOIO JKM3Hb TeaTpy, «Ilonck 3emmm oberoBaHHOI» [/InTeparypa
B 1IKo7e, 2005, Ne 6, c. 2] o TBopuecTBe nucatens IOpus boupapesa. B 3aronos-
KaX NCIIO/Ib30BaHbl (ppaseosiornsMbl OubIeiickoro mpoucxoxaenus Ceamas
CEAMBIX — «O 4eM-/I100 COKPOBEHHOM, TailHOM, 3aBETHOM, HE[IOCTYIIHOM JI/I He-
nocpameHHbx» [MMOCP®D, 1998, c. 520]; 3emns ob6emosannas — KHWOKH. «MecTo,
IZie LAPUT KOBOMbCTBO, U306mMe, cyacther [MIDCPD, 1998, c. 211].

B nndopmaruBHOM 3aronoBke ctatbu «Bpi6opsr mpouin. Yo ¢ eHamn? Ha
MICO, Ha TOPAYNTENbHOE, Ha TOIUIVBO, Ha X/Ie6 HACYIIHBIN, Ha Xuibe?» [Apry-
MeHTbI 1 PaxTbl, 2008, Ne 11, c. 18], mpuriammaroleii yntatesneil K 00CTOATEIbHO-
MY pas3roBopy, UCIIONIb30BaHa BHYTpeHH:AA popMa (ppaseonornsma 6ubmeiickoro
npoucxoxaeHus Xne6 (Haw) HacyujHoiil — «CPeCTBO, He0OXOAMMOe JiIA Cylle-
CTBOBAHU; CaMOe BaKHOE, XKIU3HEHHO HeobxomumMmoe» [MIDCP®, 1998, c. 602].

VupopmaruBHast QYHKLMA 3aroJIOBKa peanusyeTcs B HasBaHUM PyOpUKu
razeTbl «ApryMeHTHl 1 (aKTbl», MMEIOI[ENl TEMATUIECKYI0 HAIPaBIEHHOCTD
- TaitHoe u siBHOe. B HasBaHMM UCIIONB30BaH TPAaHCHOPMMPOBAHHBIN BapUAHT
dpaseonornsma 6ubIerickoro mpoucxoxaenus Taiinoe cmano A6HvIM — «O paso-
OmaveHNN CKpbIBaeMBbIX HeOIarOBUHBIX fer, hakToB» [MIOCPD, 1998, c. 563].

B coBpemMeHHOM ra3eTHOM 3aro/noBKe MHQOpMaTMBHAs (QYHKUMS TECHO
B3aMMO/IEIICTBYET C IParMaTnIecKoil GyHKIyelt, IOCKOIbKY 3ar0/I0BOK, MHPOP-

12 B. B. Kpusenko, Qpaseonoeus u 2azemuas peuv, ,Pycckas peusp” 1993, Ne3, s. 44.
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MUPYs YUTaTesIell, IPOTHO3UPYeT OIpefie/leHHOe BOCHpuUATIe MaTepuana. Ha-
3Ha4YeHMe IIparMaTn4eckoii PyHKIVM 3aro/I0BKa 3aK/II0YaeTCs B HEIIOCPENCTBEH-
HOM BOS3JIC/ICTBUY HA afipecara, 3aCTaB/IsAs NPUHATH €r0 TO MIN MHOE MHEHUe
B OTHOIIIEHNH CO0O1IIaeMOTt MHPOPMAIIUIL.

B 3aronoske crarbu «Y IlyTmHa cHavama Obuto cmoBo» [J/IuTeparypHas
Taseta, 2007, Ne 36, c. 1] ncnonbayercs BHyTpeHH:AA ¢popMa (ppaseonornsma 6m-
671e11CKOTO TPOUCXOXK/ieHNA B Hauane 6vi10 1060 — «lyXOBHOE Ha4a/I0 epBUY-
HO» [MIDCP®, 1998, c. 398]. B raseTHOM MaTepuaje pedb UJET O IPOrPaMMHOI
crarbe B. IlyTuHa, BplleslIell HAKaHYHe ero BCTYIUIEHNA B JOJDKHOCTD I1pesn-
nenTta Poccun.

ITparmatnyeckass QYHKIMs COBPEMEHHOTO 3ar0jI0BKa IIPOABJIAETCA, Yepe3
PEeKIaMHYI0 ¥ SMOTUBHYIO (YHKIVM. PekIaMHOCTb 3arojoBKa COBpeMEHHOI
IIPeCCHI CO3JAeTCS C IOMOIBIO Pa3/IMYHBIX CTUIMCTUYECKNX IIPMEMOB, KOTOpbIe
IpPUMIAIOT 3ar0JIOBKY 9KCIIPeCCUBHOCTD. C LieIbl0 NIPUB/ICYEHNA BHUMAHUA YU-
Tare/ell B 3aro/IOBKaX LIMPOKO MCHONB3YIOTCA (PpaseoornsMbl 6mubIeiickoro
npoucxoxenns. Tak, B 3aronoske ctatbu «Karis B Mope n306paXkeHst MHBIX
BpeMeH U HapofioB» [JInteparyphas [aseta, 2008, Ne 2, . 11], moBecTByIoleit 06
VICYe3HOBEHMN C AU POCCUIICKMX TeaTPOB COBPEMEHHOI OTe4eCTBeHHOI Apa-
MaTyprum, ¥CIHOMb30BaH (ppa3eoorn3M OMOIeNICKOr0 MPOUCXOKAECHNU KA/t
6 Mope, IPEICTABIIAIONINIT CO60TI OKCIOMOPOHHOE COYeTaHe CJI0B, CO 3HAYCHMEeM
pasr. «OueHb Majioe KOMMYeCTBO Yero-a160 Mo CpaBHEHMIO C 4eM-/1100 (0OBIYHO
C TeM, 4TO Heo6x0auMO)»'%. B ocHOBe 3aronoBka ctatbu «Vimnte 1 oOpsInTe»
[AprymenTsl n ®akrsl, 2008, Ne 46, c. 33], pacckaspIBalolell O IIOMOIIN YUTaTe-
et razeTsl «ApryMeHTbl ¥ PaKThl» SKeHIINHEe-VMHBa/INAY B OCYLIECTBIEHUN ee
MedThl HOOBIBaTh B Vepycanmume, nexxut ¢ppaseonornsm 6mbmeiickoro Iponcxo-
xpenus Mugume u o6psujeme — KHIDKH. apXxandH. «IToObI HalITH, HEOOXOAMMO
yIopHo uckatb» [JI9CP®, 1998, c. 234].

CoBpeMeHHOMY I'a3eTHOMY 3arO/IOBKY CBOJICTBEHHA SMOTMBHAs (QYHKIIV,
HO3BOJIAIOIIAS CO3[jaTh SMOLMOHA/IbHBI HACTPOIl Ha BOCHPUATHE I'a3eTHOTO
Mareprazna u GpopMupyoLas oIpefe/leHHOe OTHOIIEHNE afpecaTa K COfiepKa-
HMIO 3aMeTKY W KoppecnonpeHyn. Tak, B 3aronoske pernopraxa «He xme6om
efnHBIM. A xxupadom Bro6aBok» [Kynbrypa, 2007, Ne 27, c. 11], pacckasbIBarolie-
ro o BbIcTaBKe «JlokyMeHTa 12», Ha KoTOpoii pabora A. OcMonoBckoro «Xieba»,
3aJlyMaHHas KaK MKOHOCTAC, COCEACTBYET C Uy4eIoM Kupada, CIONb3yeTCs CO-
KpallleHHbII1 BapuaHT ppaseonornsma 6mberickoro npoucxoxjenus He xme6om
eOUHBIM U Heo6eK — KHIDKH. «UelloBeK JO/DKeH 3a60TUThCs 00 yIOBIETBOpe-
HII He TO/IbKO MaTepuasbHBIX, HO ¥ JYXOBHBIX oTpebHocTei» [MIDCPD, 1998,

13 E. A. beictpoBa, @paseonozuueckuii cnosaps pycckozo a3vika, Mocksa 2008, s. 158.
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c. 604]. OMoTMBHast QYHKIMS JAHHOTO 3ar0jI0BKA IPOSB/IAETCS B IMIHOCTHBIX
SMOLMSX aBTOpA Iy OIMKALINIL.

Taxum 06pas3om, dhpaseomorn3Mbl 61OIENICKOTO MTPOUCXOKIEHNS SIBISIOT-
Csl IEVICTBEHHDBIM CPENCTBOM CO3MIAHVS BBIPA3UTETBHOCTU U 9KCIIPECCUBHOCTI
B MyO/MMUuCTHYeCKNX TeKcTax. OHU aKTUBHO (QYHKIMOHUPYIOT B TPeX XKaHPO-
BBIX TUIIAX MyOMMUMCTUYECKOTO CTMISA: MHGOPMALMOHHOM (B JKaHpe pernop-
TaXka), QaHAIUTUYECKOM (B >KaHpaxX CTaThyl M MHTEPBBIO) M XYHOXKECTBEHHO-
OyOIUICTIYECKOM (B XKaHpe odYepka). B myOmmumcTideckoM CTuae ¢ TOYKA
3peHMst QYHKI[MOHATBHO-CTU/IEBOI IIPUHAIOKHOCTY MPe06/IafaloT KHIDKHbIE
(conv semnu, 3emns obemosannas, doap Boxcutl, KameHv NpemKHOBEHUS) U Hell-
Tpa/ibHble PPa3eoIOTU3MBbI (He 0 MUpPa cezo, Ko3es OMnyuseHus, xneb (Haut) Ha-
cywsHouil). Pesxe BBICTYIIAIOT pasTOBOpPHbIE (KANjisg 6 MOpe, Npoiimu cK603b 020Hb,
U 6800Y, U meOHbvle mpyOvL) 1 MybMMIUCTHYecKUe PpaseoIoru3Mbl 616/ iCKOro
IPOUCXOXEHNs (20n1y6b mupa, 6pamovs Hauiu mervuiue). HekoTopble KHIDKHBIE
U pasroBopHble (Hpaseooru3mMbl  OMOTECKOrO IMPOUCXOXKIEHUS VMMEIOT
3MOILIMOHAIBHO-9KCIIPECCUBHYIO OKPACKY (871acmb npedepicauie (KHVDKH. ycTap.
VWIN MPOH.), HPOUMU CK803b 020Hb, U 800y, U MeOHvle mpyovl (pasr. Heoxoop.).
Oco6eHHO HPOAYKTUBHO B IOC/TIEJHNE TOABI MCIONB3YIOTCA (pas3eo1orn3Mbl
61O/IEICKOTO ITPOMUCXOXK/IEHIsI B 3aTO/IOBKAX IA3€THBIX U XKYPHA/IbHBIX CTATell,
peropTaxeil, UHTEPBbIO, peanusysi HOMVHATUBHYI0, MHYOPMATUBHYIO, SMOTHB-
HYIO U peKTaMHYI0 QyHKIMM. Bosbliras 4acTh M3 HUX BBIIOMHSET PEKTAMHYIO
1 9MoTUBHYI0 pyHKIMN. Opaseonorn3mpl 61O ICKOr0 IPOUCKOKAEHIS IIPef-
CTaB/SIIOT B COBPEMEHHOM PYCCKOM sI3bIKe OOTaTblil, MHTEPECHBINI MaTepuasl
ULt McClefoBanusi. B HacTosee Bpemsi HacuuThiBaeTcsi 500 JAHHBIX €IUHNAL,
UMEOINX aKTUBHOE YIIOTpeOIeHe B PeUL.
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WPEYW STRUKTUR WSPARCIA NA EFEKTYWNOSC NAUCZANIA
JEZYKA PISANEGO W SRODOWISKU E-LEARNINGOWYM

SUMMARY

Impact of Support Mechanisms on the Effectiveness of Teaching the Writing
Skill in an e-Learning Environment

The process of knowledge and language skills development during an online course can be
very effective if student engagementin learning is achieved.This can be attained by introducing
general and specific support mechanisms prior to the commencement of the course and
during it. The former relates to the technological aspect, that is to familiarizing students with
the functionalities of the virtual learning environment they will use and affordances of its tools.
The latter comes from the structure of the course, the educational material designed to involve
the participants in learning, the tools available on the course pages, as well as the tutor and
fellow students. An effective course in genuine technical writing should aim to provide good
opportunities for learning how to produce a report, manual, memo, abstract, graph analysis
and a paragraph with mathematical, physical and chemical formulae, that is texts with cognitive
appeal not only for the writer but also for the reader. With strong pre-emptive and responsive
tutor support, such a course in technical writing results in an enhanced learning experience,
which is shown by the analysis of students’ responses to different survey questions.

Key words: e-learning, support, VLE, technical English, writing

PE3IOME
OS¢ deKTUBHbIE HaBbIK/ NMCAaHUA TEXHUYECKUX TEKCTOB Ha Kypcax online

CraTbsA nocBAwaeTcs 3OOEKTVBHBIM HaBblkaM MMCAHWSA TEXHUYECKMX TEKCTOB Ha Kypcax
online. CtygeHTbl BO BpemMs Kypca 3¢¢deKTVBHO pa3BMBAlOT CBOW HaBbIKW MUCaHWA, ecsu
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MPUHUMAIOT aKTMBHOE ydyacTue B Hem. YTobbl cTygeHT addeKTMBHO ocBoun nHbopmaLuio,
MOHO Mepef Hayanom Kypca v B €ero Xofe BBECTU CrieumanbHble U TEeXHUYECKe HOPMATMBbI.
lMepBblt HOPMATNB, TEXHNUYECKIIA, 0603HAUAET, UTO CTYAEHT AOSIKEH 3HATb GYHKLUMMN NPOrpamMbl,
Ha KoTopoii GygeT paboTaTb. BTopoit HOpMaTB OCHOBaH Ha CTPYKType o6pa3oBaTenbHOw
nporpaMmbl U AUAAKTUYECKUX MaTepuanax, AOCTYMHbIX Ha CTpaHuLax Kypca, y ydutens
Uy yyamxcs. Bo Bpemsa Kypca nucaHus TeXHUYECKOro TEKCTa, CTYAEHT LOMKEH HAyunTbCs
nucaTb pPanopTbl, Cy>KebHble 3ameTKK, pedepaTbl, 4enaTb aHann3 rpapukoB 1 Tabnuu, a Tak
XKe NPUMEHATb GOPMYSbl U PAaBEHCTBA MaTeMaTMUeckue, GUsnYec-Knue n Xmmmueckme. 310
0603HaYaEeT, YTO CTYAEHTbI JO/MKHbI YNPAXKHATLCA B MUCAHNN TEKCTOB, KOTOPbIE MHTEPECHDI
1 MO3HaBaTeslbHbl KaK AnA aBToOpa, Tak W AnA yuTaTens. HayuHbll acnekT Kypca, KOTopblii
OCHOBAH Ha MUCAHNN TEXHUYECKIX TEKCTOB, MOXET ObITb SPHEKTUBHBIM, €CI UMEET CUTbHYIO
NOAAEPKKY CO CTOPOHbI YUMTENA, KaK BEAYLLYIO TaK 1 peakTMBHYH0. MoKa3blBaeT 3TO aHanus,
QHKET 3aMoNHEHHbIX YYaCTHUKaMU.

Wstep

W nauczaniu jezykéw obcych coraz czesciej wykorzystuje sie obecnie rézne
narzedzia internetowe. Pojawiajg si¢ strony zapelnione ¢wiczeniami do samo-
dzielnej nauki, aplikacje na smartfony, platformy edukacyjne, na ktérych wydaw-
nictwa umieszczajg materialy wspomagajace tradycyjne nauczanie z wydawanych
przez siebie podrecznikéw, kursy projektowane przez nauczycieli akademickich,
skierowane do studentéw studiujacych filologie lub uczacych si¢ jezykow obcych
w ramach lektoratéw, oraz masowe otwarte kursy online (MOOC), z ktérych
mozna nauczy¢ si¢ jezyka literackiego i specjalistycznego. Edukacyjna oferta
e-learningowa jest coraz bogatsza.

Nowe mozliwosci techniczne sprawiaja, ze wiele firm, placoéwek edukacyj-
nych i szkdt wyzszych, zaréwno za granicg, jak i w Polsce, inwestuje duze srodki
finansowe w tworzenie materialéw online, ktére maja poszerzy¢ i uatrakcyjni¢
oferte edukacyjng oraz uzupelni¢ lub nawet zastapi¢ tradycyjne zajecia. Wielu
edukatoréw uwaza, ze programy zaprojektowane z wykorzystaniem nowych
technologii internetowych sa bardziej atrakcyjne i stymulujace do nauki dla
»cyfrowych tubylcow”, niz wyklady i ¢wiczenia prowadzone w sposdb bardziej
tradycyjny. Bowiem, zamiast ksigzek, broszur, gazet, nagran audio i wideo oraz
prezentacji wyswietlanych na ekranie, kursanci otrzymaja interaktywne materialy
audiowizualne, ktérych bogactwo tresciowe, nowatorski uktad i kompozycja beda
pomagac im w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci, ktorych szukaja pracodawcy.

Celem niniejszego artykutu jest pokazanie, w jaki sposéb struktury wsparcia
wplywaja na efektywno$¢ nauczania na kursie e-learningowym. Analiza postepow
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oraz wypowiedzi zawartych w ankietach przeprowadzonych wéréd uczestnikéw
kurséw jezyka angielskiego technicznego, na ktérych uczyli sie¢ oni, jak pisac
poprawne gramatycznie i stylistycznie teksty, nalezace do typowych gatunkow
uzywanych w naukach technicznych, pokazuje, ze odpowiednio zaprojektowane
srodowisko e-learningowe moze zagwarantowac sukces edukacyjny.

1. Typ zajec e-learningowych

Termin e-learning pojawil si¢ w krajach anglojezycznych w roku 2002' i od
tamtej pory, nie tylko w jezyku angielskim, ale takze w polskim, coraz czgiciej
uzywany jest do okreslenia nauczania i uczenia si¢ przy pomocy narzedzi interne-
towych. Wczesniej proces edukacyjny, w ktorym wykorzystywany jest komputer
i Internet, okreslano na rézne sposoby. Uzywano wielu, czesto synonimicznych
termindw, ktorych akronimy szybko zastapily dlugie i skomplikowane nazwy
angielskie. W polskiej literaturze przedmiotu zwykle nie pojawiaja sie ich ttuma-
czenia. Mozna napotka¢ nie tylko rézne angielskie skroty, ale takze terminy, takie
jak e-learning oraz blended learning, bowiem przez lata spopularyzowaly si¢ one
w wersji oryginalnej i nie maja dobrze brzmigcych, powszechnie akceptowanych
odpowiednikéw. Blended learning ttumaczony jest czasami jako nauczanie kom-
plementarne, chociaz polski odpowiednik nie oddaje istoty procesu edukacyjnego
prowadzonego w ten sposob. Angielski termin pokazuje, ze zajecia tradycyjne
przenikaja si¢ z komponentem e-learningowym, w wyniku czego powstaje inte-
gracja, charakteryzujaca sie¢ nowa jakoscia. Polskie thumaczenie sugeruje, ze jedna
$ciezka edukacyjna jest dopelniana inna, czyli, ze zajecia prowadzone w sali wy-
ktadowej sg uzupelniane o materialy internetowe. Brak $cislego polskiego odpo-
wiednika moze wprowadza¢ w blad edukatoréw nieznajacych jezyka angielskiego,
gdyz moga nie w pelni zdawac sobie sprawe, ze nie chodzi tu o zwykle laczenie
dwoch srodowisk, lecz o specyficzng integracje przynoszaca efekt synergiczny.
Whplatanie angielskich terminéw do jezyka polskiego jest tez zapewne spowodo-
wane tym, ze niektére ttumaczenia brzmig dos¢ niezrecznie. Wéréd ogromnej
liczby réinych akroniméw oznaczajacych edukacje przy pomocy technologii
internetowych, uzywanych nie tylko kiedys, ale tez obecnie, upowszechnilo si¢
wiele odnoszacych sie do nauczania i uczenia si¢ jezykdéw obcych. Do najczesciej
spotykanych naleza*

1 A.Littlejohn, C. Pegler, Preparing for Blended e-Learning, London — New York 2007, s. 16.
2 M-N. Lamy, R. Hampel, Online Communication in Language Learning and Teaching, Basingstoke
2007,s.7-8.
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- CALI - Instrukcje jezykowe wspomagane komputerowo (Computer-
-Assisted Language Instruction),

- CALL - Nauczanie jezyka wspomagane komputerowo (Computer-
-Assisted Language Learning),

- CBLT - Nauczanie jezyka przy pomocy komputera (Computer-Based
Language Teaching),

- CELL - Komputerowo wzmocnione nauczanie jezyka (Computer-
-Enhanced Language Learning),

- CMC - Komunikacja wspomagana komputerowo (Computer-Mediated
Communication),

- CML - Uczenie si¢ wspomagane komputerowo (Computer-Mediated
Learning)

- CSCL - Wspomagane komputerowo uczenie si¢ oparte na kolaboracji
(Computer-Supported Collaborative Learning)

- ICALL - Inteligentne nauczanie jezyka wspomagane komputerowo (In-

telligent CALL),

- IBT - Szkolenia internetowe (Internet-Based Training)

- MAL - Uczenie si¢ przy pomocy technologii mobilnych (Mobile Techno-

logy-Assisted Learning),

- MALL - Uczenie si¢ jezyka przy pomocy technologii mobilnych (Mobile

Technology-Assisted Language Learning),
- MBLT - Nauczanie jezyka oparte na wykorzystywaniu sieci (Network-
-Based Language Teaching),

- TEL - Uczenie si¢ wzmocnione technologia (Technology-Enhanced Lear-

ning),

- WELL - Uczenie si¢ jezyka wzmocnione dzigki sieci internetowej (Web-

-Enhanced Language Learning),

- VLE - Wirtualne $rodowisko nauczania (Virtual Learning Environ-

ment).

Niektorzy twércy programdw do nauczania i uczenia si¢ uwazajg, ze nadeszla
nowa era w dziejach edukacji. Oferujg atrakcyjne wizualnie materialy dydaktycz-
ne, majace przycigga¢ uwage studentow barwnymi stronami, grafika, animacja-
mi, filmami oraz wymyslnym sposobem prezentowania informacji przy pomocy
zlozonej i zhierarchizowanej struktury, czesto zapominajgc, ze aspekt technolo-
giczny nie moze dominowa¢é nad edukacyjnym. Korzystajac z takich materia-
téw multimedialnych, uczacy sie szybko zniechecajg si¢ do pracy w srodowisku
e-learningowym, nieefektywnie realizujg postawione przed nimi zadania, a nawet
rezygnuja z kurséw. Jedynie przemyslana struktura zaje¢ online pozwoli edukato-
rom na stworzenie przyjaznego srodowiska uczenia si¢ i nauczania, zaspokajaja-
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cego zindywidualizowane potrzeby kursantéw, i na zrealizowanie zamierzonych
efektow ksztalcenia.

Skuteczno$¢ zaje¢ e-learningowych zalezy od wielu czynnikéw:

- koncepcji metodycznej, wedtug ktdrej zaprojektowano materialy eduka-
cyjne oraz sposob prowadzenia zajec,

- struktur wsparcia,

- typu kursu,

- zasobow, tzn. materialow tekstowych, graficznych, audio i video, ktdre stuza
do samodzielnego studiowania umieszczonych przez nauczyciela zagad-
nien jezykowych, wyjasniajacych na przykiad uzycie form gramatycznych,
budowe akapitéw oraz terminy literackie i teorie jezykoznawcze,

- aktywnodci, czyli na przyklad ¢wiczen, zadan, blogéw, wiki, dyskusji na
forach kursowych,

- form komunikagji i interakcji miedzy samymi studentami, a takze miedzy
nauczycielem i studentami, przy pomocy e-maila, forum, typéw zadan,

- nauczyciela nadzorujacego prace studentéw korzystajacych z materiatow
e-learningowych,

- studentéw uczacych sie w srodowisku e-learningowym, ich zaangazowa-
nia i motywacji,

- dynamiki prowadzenia zaje¢, czyli tempa udostepniania zasobow i ¢wi-
czen, organizacji zajg¢, monitoringu pracy studentow,

- typéw ewaluacji pracy i postepoéw uczacych sie.

W zaleznosci od charakteru kursu e-learningowego, nauczanych tresci,
potrzeb uczacych si¢ oraz ich preferencji zwigzanych z uczeniem sie, wyzej wy-
mienione czynniki beda mialy wigksze lub mniejsze znaczenie. Bez wzgledu jed-
nakze na typ zaje¢, istotna role zawsze beda odgrywaly struktury wsparcia zapro-
jektowane przed rozpoczeciem kursu e-learningowego i wprowadzone w trakcie
jego trwania.

2. Typy wsparcia

Wsparcie, jakie studenci powinni otrzymac przed, w czasie, a nawet po za-
konczeniu kursu e-learningowego, musi by¢ bardzo zréznicowane. Jesli uczacy
sie, pracujacy w srodowisku online, napotkajg trudnosci natury technicznej i or-
ganizacyjnej, jesli nie bedg wiedzie¢, jak korzystac z zasobow oraz ¢wiczen, jesli
materialy edukacyjne beda dla nich zbyt trudne lub beda ulozone w nielogiczny
sposob, a ponadto, jesli poczuja brak nadzoru ze strony nauczyciela, to z pewno-
$cig stracg motywacje do nauki, nie zrealizujg zalozonych celow, a efekty ksztalce-
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nia po weryfikacji przy pomocy, np. testow, kolokwiéw lub egzaminéw, nie beda
zadowalajace’.

Wsparcie dla studentéw internetowych mozna podzieli¢ na*: ogdlne i szcze-
gotowe.

Pierwsze odnosisi¢ do aspektu technologicznego, szczegdlnie waznego w przy-
padku studentéw korzystajacych po raz pierwszy z materialéw e-learningowych
lub z narzedzi internetowych, ktére beda musieli uzywa¢ w trakcie kursu. Wspar-
cia tego powinny udziela¢ osoby posiadajace odpowiednie kompetencje z zakresu
IT. Moze to by¢ wyznaczony pracownik techniczny lub nauczyciel prowadzacy
zajecia e-learningowe, jesli jego wiedza i umiejetnosci sa wystarczajace.

Wsparcie ogdlne oznacza, ze studenci pracujacy online muszg zosta¢ poin-
formowani o tym:

- jaki jest adres internetowy materialéw edukacyjnych lub kursu jezykowe-
go, na ktory musza sie zapisa¢ samodzielnie lub na ktéry zostali zapisani
przez obstuge techniczng, albo nauczyciela,

- jak stworzy¢ konto osobiste umozliwiajagce im dostep do materiatéw
e-learningowych, jesli nigdy wczesniej nie uzywali platformy edukacyjnej,
na ktoérej zostal umieszczony kurs,

- jak zapisac si¢ na kurs, tj. jakiego uzy¢ loginu i hasla,

- jak korzysta¢ z oprogramowania uzytego do stworzenia kursu, np. jak
wysyla¢ prace pisemne przez stron¢ kursu lub jak i kiedy dokonywac
wpiséw na forum dyskusyjnym,

- jak komunikowac si¢ z nauczycielem i innymi kursantami,

- gdzie szuka¢ pomocy technicznej, gdy nie dziata strona kursu lub jakie-
kolwiek narzedzia.

Wsparcie szczegdétowe koncentruje si¢ na procesie nauczania i uczenia sig,

a wiec musi by¢ zaprojektowane i udzielane przez edukatoréw, czyli przez autoréw
kursu oraz nauczycieli zar6wno z prawami do edycji materialéw kursowych, jak
i bez takich uprawnien.

Zr6dltem wsparcia szczegétowego sa:

- strona kursu, materialy edukacyjne, czyli zasoby oraz aktywnosci,

- struktura kursu, narze¢dzia na nim uzywane zaréwno przez nauczyciela,
jak i studentow, zaprojektowane sposoby interakcji i komunikacji,

- nauczyciel,

3 L Mokwa-Tarnowska, Support Mechanisms in Teaching Technical Writing in the Online Environment,
[w:] International Language Teaching Conference: Seeking Most Effective Methods at Different Levels
- Organisation, Methodology, Tools, M. Chomicz, B. Trela (red.), Warszawa 2008.

4 Heriot-Watt University, Lola: Learning About Open Learning, Training Manual, Glasgow 1999, mod.
3:7.
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- sami kursanci, ktdrzy moga pomagac sobie nawzajem,

- inne osoby wspomagajace uczestnikow, np. eksperci zewnetrzni, dziekani,

dyrektorzy, kierownicy, krewni, znajomi.

Wszystkie rodzaje wsparcia majg pomoc studentom w efektywnym uczeniu
sie w $rodowisku e-learningowym. Powinny wiec utatwia¢ im prace, zacheca¢ do
czestego korzystania z materiatéw online, dostarcza¢ zrodet wiedzy, rozwija¢ ich
umiejetnosci, nadawa¢ odpowiednie tempo pracy, dostarcza¢ pozytywnej stymu-
lacji oraz oceny formatywnej i sumatywnej oraz ukierunkowywac ich aktywnosc.
Zatem ich rolg jest pomoc kursantom w zrealizowaniu wszystkich celéw ogdlnych
i szczegdtowych’.

Wsparcie szczegélowe pochodzi ze strony kursu, typu materialéw i sposobu
ich realizacji, nauczyciela, ktory czuwa nad procesem edukacyjnym, tworzac
i modytfikujac kurs, a takze od samych studentéw, ktérzy aktywnie uczestniczac
i angazujac si¢ w zajecia online stuzg pomoca innym. Moze ono by¢ dwojakiego
rodzaju®: wyprzedzajace i reaktywne.

Pierwsze musi by¢ wczes$niej przemyslane, zaprojektowane, wilaczone do
kursu i zaoferowane zanim pojawi si¢ problem. Drugie jest wynikiem zaistnienia
trudnosci. Powinno mie¢ miejsce wtedy, gdy studenci wymagaja jakiejkolwiek
pomocy. Bez odpowiednio zaplanowanego i dobrze wprowadzonego wsparcia
wyprzedzajacego i bez szybkiego wsparcia reaktywnego, nawet ci studenci, ktoérzy
charakteryzuja sie duza motywacjg na poczatku kursu, moga w jego trakcie odczu¢
zniechecenie do dalszej pracy w srodowisku e-learningowym.

Uczacy sie przez Internet pracuja czesto sami, w tempie i czasie najbardziej im
odpowiadajacym, wybierajac $ciezki edukacyjne pozwalajace im zaspokoi¢ wlasne
cele lub takie, ktore najbardziej pobudzajg ich ciekawos¢. Wlasnie taki system
pracy czyni ich podatnymi na ré6znorodne problemy, ktérych studenci tradycyjni
nie do$wiadczaja lub doswiadczaja w znacznie mniejszym stopniu. Jesli pojawiaja
sie trudnosci, kursanci pozbawieni wsparcia reaktywnego, szczegélnie ze strony
nauczyciela, moga nie ukonczy¢ kursu online’. Powody czasami sg tak blahe, ze
w warunkach zaje¢ w sali wykladowej nie powodowalyby zadnych zakldcen.

Rola nauczyciela nadzorujacego prace studentow jest zréznicowana w zalez-
nosci od typu zaje¢ e-learningowych. Mozna by jg przedstawi¢ jako pewne kon-

5 I Mokwa-Tarnowska, Struktury wsparcia a efektywnosé w srodowisku e-learningowym, ,,E-mentor”
2014, nr 2(54), s. 34-39.

6 D.M. Kennedy, C. McNaught, Design elements for interactive multimedia, ,,Australian Journal of
Educational Technology” 1997, nr 13 (1), s. 1-22; http://www.ascilite.org.au/ajet/ajet13/kennedy.
html, [dostep 23.09.2014]; Herriot-Watt University, op. cit., mod. 3.7

7 C. OConnor, E. Sceiford, G. Wang, D. Foucar-Szocki, O. Griffin, Departure, abandonment, and
dropout of e-learning: Dilemma and solutions, ,,Final report. James Madison University” 2003, http://
www.docin.com/p-333067020.html, [dostep: 23.09. 2014].
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tinuum, na ktérego jednym krancu beda kursy bez jakiegokolwiek wsparcia pty-
nacego ze strony nauczyciela, czyli materialy do samodzielnej pracy, a na drugim
zajecia prowadzone przez nauczyciela motywujacego, stymulujacego, oceniajace-
go, czyli aktywnie uczestniczacego w procesie edukacyjnym. Na kursach charak-
teryzujacych si¢ minimalnym wsparciem ze strony nauczyciela, ktéry nie tworzy
materialéw edukacyjnych, takich jak masowe, otwarte kursy online (MOOC)?,
jego zadaniem bedzie ogélny monitoring aktywnosci uczacych sie oraz ocenianie
prac zaliczajacych okreslone partie materiatu. Na przeciwnym krancu znajda si¢
kursy jezykowe umieszczone w systemie stuzagcym do zarzadzania nimi, takim
jak Moodle, w ktérych nauczyciel bierze udzial w aktywnosciach, ktdre studen-
tom wyznaczyl. Dyskutuje z nimi na forach, kontroluje prace zespotowe na wiki,
komentuje blogi o charakterze e-portfoliéw, zmienia quizy edukacyjne, jesli sa
zbyt fatwe lub zbyt trudne, regularnie ocenia prace pisemne, dostarczajac oceny
formatywnej i sumatywnej, a takze monitoruje wszystkie aktywnosci studentow
i stymuluje mniej aktywnych do pracy. Wysokiej jakosci kursy e-learningowe cha-
rakteryzuja si¢ duzym wsparciem ze strony nauczyciela®.

Nauczyciel zaczynajacy naucza¢ w $rodowisku e-learningowym na kursach,
w ktore wpisane jest duze wsparcie pochodzace z jego strony, powinien uwaznie
kontrolowa¢ aktywnos¢ swoich studentéw, by samemu nauczy¢ sie: po pierwsze
- wychwytywania sytuacji mogacych zagrozi¢ realizacji zalozonych celéw, a po
drugie - sprawnego i skutecznego reagowania na nie. Nieustanne sprawdzanie,
jak przebiegaja prace kursowe, z jakimi zasobami studenci zdazyli zapoznaé
sie, a z jakimi nie, jak szybko wykonali ¢wiczenia, quizy edukacyjne i testujace
oraz zadania pisemne i inne, czy korzystali z $ciezek opcjonalnych, a jesli tak, to
w jaki sposob, prowadzi do szybkiej identyfikacji obszaréw wymagajacych wspar-
cia reaktywnego i by¢ moze tez do zaprojektowania wsparcia wyprzedzajacego
przed kolejng edycja kursu jezykowego. Pracujac w ten sposdb nauczyciel sam
uczy sie, jak projektowac wsparcie dla danej grupy studentéw. Dzigki zdobytemu
doswiadczeniu jego programy e-learningowe staja si¢ coraz efektywniejsze. Rola
nauczyciela takze moze ulec zmianie. Dobrze skonstruowane zajgcia z szeregiem
struktur wsparcia, pochodzacych od zasobow i aktywnosci, a takze samych kur-
santéw, beda wymagaly coraz mniejszego zaangazowania z jego strony.

8 D. Clow, MOOCs and the funnel of participation, [w:] Third Conference on Learning Analytics and
Knowledge (LAK 2013), 8-12 April 2013, Leuven 2003; Ch. Parr, Chris, Not staying the course, Times
Higher Education May 10, 2013, http://www.insidehighered.com/news/2013/05/10/new-study-
low-mooc-completion-rates#ixzz3670askXQ, [dostep: 22.09. 2014].

9 J. Reich, Learn copyright in a free Harvard Law School course. Education Week, 2012,<http://blogs.
edweek.org/edweek/edtechresearcher/2012/12/learn_copyright_in_a_free_harvard_law_school
course.html, [dostep: 20.09.2014]; D. Laurillard. Five myths about Moocs, 2014. http://www.timeshi-
ghereducation.co.uk/tablet/D04DD4EC/2010500.shared, [dostep: 20.9. 2014].



WPEYW STRUKTUR WSPARCIA NA EFEKTYWNOSC NAUCZANIA JEZYKA PISANEGO... 133

3. Kurs nauki pisania tekstow technicznych w jezyku angielskim
umieszczony na platformie Moodle.

3.1. Charakterystyka kursu i struktur wsparcia

Od roku 2008 autorka niniejszego artykulu prowadzi grupowe kursy nauki
pisania tekstéw technicznych w jezyku angielskim w §rodowisku e-learningowym.
Skierowane s3 one do studentéw studiéw inzynierskich i magisterskich oraz
pracownikéw naukowo-dydaktycznych Politechniki Gdanskiej znajacych jezyk
angielski przynajmniej na poziomie $rednio zaawansowanym, ktérzy pragna po-
lepszy¢ umiejetno$¢ pisania tekstow formalnych w jezyku angielskim. Sg to bez-
platne, jednosemestralne kursy online, podzielone na osiem modutéw. W trakcie
trwania czteromiesiecznego programu edukacyjnego umieszczonego w systemie
do zarzadzania kursami, tj. na platformie Moodle, jego uczestnicy korzystaja
z zasobow i aktywnosci opracowanych przez jego autorke'’. Materialy zostaty tak
przygotowane, by kursanci mogli samodzielnie studiowa¢ istotne zagadnienia teo-
retyczne, majace pomoc im w zdobyciu lub poszerzeniu wiedzy dotyczacej pisania
takich tekstow, jak: analizy danych przedstawionych w postaci tabel i wykresow,
opracowania teoretyczne z wplecionymi wzorami matematycznymi i fizycznymi,
instrukcje obstugi, raporty, streszczenia i abstrakty oraz notatki stuzbowe. Ponadto,
uczacy si¢ moga polepszy¢ swoje umiejetnosci uzywania konstrukeji zdaniowych
czesto wystepujacych w technicznym jezyku angielskim.

Kurs posiada rézne struktury wsparcia, pochodzace zaréwno od jego kon-
strukeji, materialéow dydaktycznych, jak i nauczyciela. Sytuujac go na wczesniej
opisanej skali, na ktdrej krancach leza kursy bez jakiegokolwiek wsparcia ze strony
nauczyciela oraz z silnym wsparciem z jego strony, mozna stwierdzi¢, ze jest to
program plasujacy sie¢ blisko tego ostatniego. Jest to kurs w pelni e-learningowy,
w ktérym nauczyciel przez caly czas monitoruje aktywno$¢ uczacych sie, sty-
muluje ich, nadaje tempo ich pracy, udostepniajac co tydzien lub dwa nowe
moduly, ocenia w sposéb formatywny przestane prace pisemne zaliczajace kolejne
partie materialu oraz modytikuje umieszczone zasoby i quizy, by dostosowac je
do potrzeb uczacych si¢. Dostarcza wigc zaréwno szczegélowego wsparcia wy-
przedzajacego, jak i reaktywnego, a takze ogoélnego, gdyz nie korzysta z pomocy
obstugi technicznej.

W trakcie kursu studenci wykorzystuja tylko niektére funkcjonalnosci plat-
formy Moodle. Materialy skonstruowane sg w sposob prosty, a ich uktad jest zdro-
worozsagdkowy. Zasoby zawierajg krotkie teksty informacyjne. Wykorzystywane
sa tylko niektdre narzedzia, przy pomocy ktérych stworzone zostaly quizy edu-
kacyjne umozliwiajgce wielokrotne wykonywanie zawartych w nich zadan, forum

10 I. Mokwa-Tarnowska, Technical writing in English: language and editing guidelines, Gdansk 2006.
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aktualno$ci i forum dyskusyjne, a takze strony do przesylania zadan oraz dziennik
ocen. Uzywane sg takze narzedzia do komunikacji asynchronicznej, ktéra odbywa
sie tylko w jezyku angielskim, co réwniez wptywa na polepszenie umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem formalnym - taki wlasnie styl zostal narzucony przez
prowadzaca zajecia.

Kurs nie posiada wsparcia plynacego od ekspertow zewnetrznych. Nie zostaly
tez wprowadzone rozbudowane struktury wsparcia pochodzace od samych studen-
tow. Nie ma zadan polegajacych na samoocenianiu i wspélocenianiu. Nie zostaly
stworzone grupy wsparcia, ktére moglyby aktywizowaé pasywnych uczestnikow
lub pomagac¢ stabszym. Brak jest tez zréznicowanych materialéw dydaktycznych
zawierajacych pliki audio i video oraz animacje. Nie zostaly wykorzystane na-
rzedzia umozliwiajace tworzenie blogéw oraz wiki, cho¢ zapewne dostarczylyby
dodatkowego wsparcia, redukujac poczucie osamotnienia i stwarzajac lepsze
warunki do integracji grupy'’.

W celu zwigkszenia zainteresowania studentéw wykonywaniem zadan,
moduly udoste¢pniane s3 sekwencyjnie w czasie okreslonym na poczatku kursu.
Po rozpoczgciu pracy w srodowisku e-learningowym, kursanci widza jedynie
pliki z ogélnymi informacjami dotyczacymi ukfadu materialéw dydaktycznych.
Otrzymujg tez krotkie zadanie pisemne — majg umiesci¢ na forum odpowiedzi
na pytania przystane wczesniej przez nauczycielke, na temat tego, co sklonito ich
do wziecia udzialu w programie e-learningowym oraz na temat swoich profesjo-
nalnych zainteresowan. Celem tego zadania jest zmotywowanie studentéw do za-
poznania si¢ ze strong kursu i udostepnionymi narzedziami, a takze sprawdzenie
umiejetnosci jezykowych w komunikacji autentycznej'?, zaréwno poprawnosci
gramatycznej wypowiedzi, jak i jej koherencji oraz spojnosci. W trakcie trwania
danego modulu pojawiaja si¢ tez aktywnosci dodatkowe, opcjonalne lub obowigz-
kowe, ktorych zadaniem jest aktywizacja uczacych sie, ktorzy czesciej loguja sie,
wiedzac, ze by¢ moze beda musieli wykona¢ nowe ¢wiczenia lub popracowa¢ nad
nowym zasobem.

Kazdy modul konczy si¢ praca pisemna sprawdzajaca poziom przyswojone;j
wiedzy i umiejetnosci. Na poczatku sprawdzany jest poziom przyswojenia przez
uczacego sie poprawnego uzycia typowych dla angielskiego jezyka technicznego
konstrukeji gramatycznych. Nastepnie studenci musza wykazaé sie umiejetnoscia
pisania spojnych logicznie akapitéw z wplecionymi danymi i wzorami matema-
tycznymi, fizycznymi oraz chemicznymi, a takze uzyciem stownictwa specjali-

11 How to Avoid Feeling Isolated in Your Online Class, 1997-2007, s. 13, [on-line], http://www.elearners.
com/online-education-resources/online-learning/how-to-avoid-feeling-isolated-in-your-online-
class,[dostep: 20.09.2014].

12 R. Wenzel, The Education of a Language Teacher, Gdansk 2001, s. 96-108.
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stycznego. W kolejnych modutach, poswieconych nauce pisania przyktadowych
tekstow technicznych, kursanci przesytajg do nauczycielki dluzsze prace pisemne
na zadany temat, ktore egzemplifikuja ¢wiczony gatunek. Po sprawdzeniu studen-
ci otrzymuja informacje zwrotna, zawierajaca skorygowany tekst z komentarza-
mi oraz ocen¢ formatywna i sumatywna. Typ oceny zalezy od rodzaju zadania.
W przestanym do studenta pliku z ewaluacjg diuzszych prac pisemnych moga
znalez¢ sie wskazowki dotyczace zwigkszenia kompetencji jezykowej w ¢wiczo-
nym zakresie, dodatkowe zadania pomagajace mu zrozumie¢ uzycie problema-
tycznych dla niego konstrukcji oraz zestaw rad na temat ¢wiczenia umiejetnosci
pisania. Jesli praca zaliczajaca nie spelnia zalozonych kryteriéw jakosci, student
musi przesta¢ skorygowana wersje do ponownej oceny.

3.2. Analiza ankiet

Do tej pory odbyly sie cztery edycje kursu. Dyplom ukonczenia otrzymato
49 os6b. Odsetek kursantow, ktorzy zrezygnowali tuz po zapisaniu sie albo w czasie
trwania programu, zwykle po zakonczeniu pierwszego lub drugiego modulu,
wahal sie w zaleznosci od edycji i wynosit §rednio 38,75%, co w poréwnaniu
z innymi kursami internetowymi jest stosunkowo niskim wynikiem. Wiekszos$¢
0s6b, ktore zrezygnowaly z kontynuowania nauki w srodowisku e-learningowym
nie poinformowala nauczycielki o powodach swojej decyzji. Jedynie dwoch stu-
dentéw zawiadomilo, iz nie moga bra¢ udzialu w kursie z powodu przygotowy-
wania si¢ do egzaminéw poprawkowych, jeden z nich oswiadczyl, ze otrzymal
czasochtonng prace.

Po kazdej edycji studenci zostali poproszeni o wypelnienie ankiet z pytania-
mi zamknietymi i otwartymi, dotyczacymi ich motywacji, znajomosci gramatyki,
wiedzy na temat poszczegolnych gatunkéw tekstow technicznych oraz umiejet-
nosci ich stosowania przed rozpoczeciem nauki w $rodowisku e-learningowym
i po jej ukonczeniu, napotkanych problemdéw, pozytywnych i negatywnych
aspektow kursu, a takze stosunku do uczenia si¢ na zajeciach online. Wiele pytan
otwartych i prosby o skomentowanie wyrazonych opinii i ocen, towarzyszace py-
taniom zamknietym, miaty zacheci¢ kursantéw do przemyslen i wlasnych inter-
pretacji. Nauczycielka tak skonstruowata pytania dotyczace pracy w srodowisku
e-learningowym, by nie sugerowaly opinii, lecz pobudzaty do wyrazenia indywi-
dualnych odczué.

Po zakonczeniu pierwszej edycji kursu okazalo sie, Ze dostarczone wspar-
cie ogolne nie byto wystarczajace. Az 33,33% kursantéw uznalo, ze informacja
dotyczaca celéw programu, ukladu materialéw, ich zawartosci, nawigacji oraz
dostepnych narzedzi nie zostata przekazana w sposéb satysfakcjonujacy. Chociaz
opis kursu i jego zalozen byl umieszczony na stronie gtéwnej w osobnym pliku,
to jednak jedna trzecia studentow nie czula sie wystarczajaco dobrze poinfor-
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mowana. Dlatego tez przed kolejnymi edycjami, kazdy uczestnik dostawal email
z opisem celow i struktury kursu, a pierwsze, wspomniane wyzej zadanie zmusza-
to kursantéw do zapoznania si¢ z nawigacja i zachecalo do uzycia podstawowych
narzedzi. Poziom satysfakcji wzrdst znacznie, bowiem jedynie srednio 4% studen-
tow uwazalo, Ze nie otrzymali wystarczajacego wsparcia.

Respondenci zostali poproszeni o ocen¢ wiedzy na temat typowych gatunkéw
tekstow technicznych, jaka posiadali przed rozpoczeciem kursu. Wyniki ilustruje
tabela 1. Jak wida¢ z podanych danych, wiedza studentéw rdznila si¢ w pewnym
stopniu w zaleznosci od gatunku. Wiekszo$¢ kursantow miata do czynienia na
studiach lub w pracy z wieloma tekstami technicznymi pisanymi po polsku i to na
pewno wplynelo na udzielone odpowiedzi.

Tabela 1. Wiedza na temat gatunkéw tekstow technicznych przed rozpoczeciem kursu
e-learningowego [%]

Jaka byta Two]a wiedza przed Bardzo dobra/ Niezbyt ‘ Nlc nie
rozpoczeciem kursu na temat . dobra/ bardzo wiedziatem/lam
o catkiem dobra .
pisania: ograniczona na ten temat

tekstu z opisem wykresu, tabeli 38,8 449 16,3
instrukeji obstugi 38,8 55,1 6,1
raportu 32,7 67,3 0,0
abstraktu 10,2 449 44,9
notatki stuzbowej 22,4 49 28,6

Tabela 2 ilustruje odpowiedzi studentéw na temat wiedzy, ktéra zdobyli
w czasie trwania kursu. Wyniki procentowe pokazuja jej znaczny wzrost.

Tabela 2. Wiedza na temat gatunkéw tekstow technicznych po zakonczeniu kursu
e-learningowego [%]

Czy kurs poszerzyt Twoja wiedze¢ | Tak, w znacznym | Tak, do pewnego Nie
na temat pisania: stopniu stopnia

tekstu z opisem wykresu, tabeli 93,9 6,1 0,0

instrukeji obstugi 83,7 16,3 0,0

raportu 75,5 24,5 0,0

abstraktu 77,5 22,5 0,0

notatki stuzbowej 75,5 24,5 0,0
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Respondenci zostali takze poproszeni o oceng, czy beda w stanie samodziel-
nie napisa¢ teksty nalezace do gatunkow, ktére poznawali w czasie zaje¢ online.
Jak wida¢ w zestawieniu procentowym podanym w tabeli 3, zdecydowana wigk-
szo$¢ uznala, Ze ich umiejetnosci sg wystarczajace. Jedynie w przypadku pisania
raportu, az 16,3% kursantéw stwierdzilo, ze nie byliby jeszcze w stanie napisa¢
takiego tekstu. W czasie kursu uczacy sie, piszac prace zaliczeniowa na koniec
modulu poswigconego pisaniu raportu, analizowali jego strukture i przeprowa-
dzali ewaluacje na podstawie autentycznego tekstu. Nie pisali wlasnych raportow,
bowiem trudno byloby wprowadzi¢ do kursu jezykowego zadanie polegajace na
przeprowadzeniu badan w konkretnej dziedzinie technicznej. Nie zdobyli wiec
odpowiedniej wiedzy, ktéra umozliwitaby im napisanie tekstu tego typu.

Tabela 3. Wzrost umiejetnosci pisania tekstow technicznych dzigki kursowi
e-learningowemu [%]

Czy uwazasz, ze jestes w stanie napisac Tak Nie
dobrze skonstruowany:

tekst z opisem wykresu, tabeli 100,0 0,0

instrukeje obstugi 97,9 2,1

raport 83,7 16,3

abstrakt 91,8 8,2

notatke stuzbowa 97,9 2,1

Studenci mieli takze oceni¢, czy dzieki kursowi potrafig lepiej uzywac ¢wi-
czonych na nim struktur gramatycznych (tabela 4). W czasie programu autorka
umiescila na gléwnej stronie takze dodatkowe ¢wiczenia sprawdzajace umiejet-
no$¢ uzywania czaséw gramatycznych i pokazujace konteksty najbardziej proble-
matyczne dla Polakéw. Poczatkowo materialy dydaktyczne nie zawieraly zasobow
ani aktywnosci uczacych poprawnego uzycia czaséw, gdyz w jezyku technicznym
wystepuje ich ograniczona liczba i stosowanie ich nie jest zbyt skomplikowane dla
uczacych sie na poziomie $rednio zaawansowanym, jak wynikato z dos§wiadczenia
autorki. Jednakze w czasie trwania pierwszej edycji okazalo sie, ze wielu studen-
tow robilo bledy wplywajace na przekaz tresci merytorycznej zardwno w pracach
pisanych, jak i w komunikacji tekstowej. Ponadto, kilku uczestnikéw poprosito
o dodanie ¢wiczen dotyczacych czaséw gramatycznych, ktore powiekszytyby ich
wiedze jezykows i umiejetnosci w tym zakresie. Dlatego tez po zmodyfikowaniu
struktur wsparcia obecnych w materiach dydaktycznych na pierwszym kursie, we
wszystkich edycjach pojawialy si¢ opcjonalne quizy uczace uzycia czaséw. Wpro-
wadzone zmiany przyniosty pozytywny efekt (tabela 4).
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Tabela 4. Zwiekszenie wiedzy w zakresie struktur gramatycznych, ¢wiczonych na kursie
e-learningowym i umiejetnosci ich uzycia [%]

Czy kurs poprawit Twoja znajomos¢ | Tak, w znacznym | Tak, do pewnego Nie
gramatyki: stopniu stopnia

Pierwsza edycja 55,6 22,2 22,2

Pozostale edycje 77,5 22,5 0,0

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentdéw uznata, ze kurs na platformie Moodle
stwarza bardzo dobre warunki do nauki pisania tekstow technicznych (tabela 5).
Podobna liczba studentéw nie widzi potrzeby wprowadzenia do niego jakich-
kolwiek zmian. Wedlug niektérych, w zasobach powinno bylo by¢ wiecej przy-
ktadowych tekstow, a w aktywnosciach - wigcej ¢wiczen utrwalajacych zargon
techniczny. Wszyscy respondenci chcieliby ponownie wzig¢ udzial w podobnym
kursie, gdyz osiggniete wyniki byly dla nich bardzo satysfakcjonujace.

Tabela 5. Warunki do nauki pisania jakie stwarza kurs na platformie Moodle [%]

Jakie warunki do nauki pisania
stwarza wirtualne srodowisko Bardzo dobre Dos$¢ dobre Nie dobre
nauczania uzywane na kursie:

Wszystkie edycje 73,5 26,5 0,0

Wszyscy kursanci uznali, Ze wsparcie ze strony nauczyciela byto wystarczaja-
ce i ze jego struktury nie wymagaja wprowadzenia zadnych zmian.

Whioski

Ankiety pokazaly, ze wsparcie ogélne ma bardzo istotne znaczenie. Nawet
»cyfrowi tubylcy” powinni zosta¢ dobrze poinformowani o funkcjonalnosciach
uzywanego oprogramowania, budowie kursu oraz jego celach ogélnych i szczego-
fowych. Umieszczenie tych informacji na stronie gtéwnej okazalo si¢ niewystar-
czajace. Dobrze jest wprowadzi¢ do kursu aktywnos$ci sprawdzajace sprawnosc¢
korzystania z oprogramowania, czyli proste zadania zachecajace studentéw do
wyprobowania narzedzi i zapoznania sie ze strukturg sSrodowiska, motywujace ich
do uzywania jezyka obcego, szczegdlnie w autentycznej komunikacji pisemnej, co
wydatnie zwiekszyloby ich kompetencje jezykowa zwigzang z adekwatnym stoso-
waniem struktur jezykowych.
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Uczestnicy kurséw pisania tekstow technicznych na platformie Moodle
uznali srodowisko e-learningowe, ktoérego uzywali, za sprzyjajace nauce formal-
nego jezyka angielskiego w pismie i komunikacji tekstowej. Do zalet zaliczyli
mozliwos¢ korzystania z materialéw edukacyjnych w dowolnym czasie i z dowol-
nego miejsca wyposazonego w polaczenie internetowe. Podobalo im sig, ze mogli
uczy¢ sie z autentycznych materialéw umieszczonych w sieci i specjalnie dla nich
przygotowanych zasobdw oraz aktywnosci, takich jak quizy edukacyjne, krotsze
i dluzsze zadania pisemne, ktdre w wystarczajacym stopniu wspieraty ich w czasie
uczenia si¢. Szybka informacja zwrotna zaréwno od systemu, jak i od nauczycielki
przyspieszala nauke i umozliwiata im pisanie prac spetniajacych zalozone stan-
dardy. Warunki uczenia si¢ w srodowisku e-learningowym byly dla kursantéw
wysoce motywujace. Uzywanie narzedzi, takich jak forum dyskusyjne sprawiato,
ze studenci mogli dzieli¢ si¢ informacjami, co sprzyjalo wzmacnianiu poczucia
bycia czescig wspolnoty. Regularna praca i tempo narzucane przez konstrukcje
kursu spowodowaty, ze byt on dla uczestnikéw do$¢ wymagajacy, a wedlug czesci
z nich, znacznie bardziej wymagajacy niz zajecia w tradycyjnej sali wyktadowe;.
Zatem takze wsparcie ptynace z konstrukeji programu i dynamiki prowadzenia
zaje¢ bylo odpowiednie. Oceny formatywne zaliczeniowych prac pisemnych sty-
mulowaly do dalszej nauki i zachecaly studentéw do wiekszego wysitku, co byto
widoczne w pracach przysylanych ponownie do oceny.

Jak wynika z analizy ankiet i oceny postepow, jakie studenci zrobili w czasie
kursu, zaprojektowane i wprowadzone struktury wsparcia byly adekwatne do
zalozonych celéw - studenci w znacznym stopniu zwiekszyli wiedze dotyczaca
konstruowania tekstow technicznych oraz uzywania jezyka formalnego i specja-
listycznego. Zdecydowanie wzrosta ich umiejetno$¢ pisania raportow, instrukeji
obstugi, analiz zebranych danych umieszczonych na wykresach i w tabelach,
abstraktow oraz notatek stuzbowych, a takze wyrazania opinii w krotkich, po-
prawnych gramatycznie i stylistycznie wypowiedziach. Dobdr narzedzi, ktérych
studenci musieli uzywa¢ w trakcie kursu, byl przemyslany. Jesli taki program
edukacyjny mialby trwac dluzej, powinny zosta¢ wykorzystane takze blogi, wiki,
narzedzia do tworzenia stownikéw oraz chaty. Wigksze wsparcie pochodzace ze
strony funkcjonalnoéci platformy Moodle pozwoliloby na skonstruowanie kursu
bardziej wszechstronnie rozwijajgcego umiejetnos¢ pisania w czasie zréznicowa-
nych interakcji.

Oprécz wyzej wspominanych struktur wsparcia szczegélowego, zaréwno
wyprzedzajacego, jak i reaktywnego w postaci modyfikowanych zasobow i aktyw-
nosci, najistotniejsza role w toku kursu odegralo wsparcie pochodzgce od nauczy-
cielki, ktéra opracowala pozostale struktury i aktywnie reagowala na potrzeby
uczacych sie, starajac si¢ zindywidualizowaé srodowisko edukacyjne. Doniosla
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role zadan, ktére ma do wykonania nauczyciel na kursie online scharakteryzowat
bardzo wymownie teoretyk i praktyk e-learningu Derek Rowntree'’: ,bez wspar-
cia ze strony nauczyciela najlepsze materialy na §wiecie moga okaza¢ sie rozcza-
rowujace. Z drugiej strony, calkiem podstawowe materialy moga by¢ efektywne,
jesli uczacy sie otrzymuja wsparcie od wrazliwych i sumiennych nauczycieli. Praca
nauczyciela zaczyna si¢ w miejscu, w ktérym koncza sie zadania materialow”.

Jesli mlodzi ludzie nie maja samodyscypliny, a ich motywacja do nauki nie
jest zbyt wysoka, struktury wsparcia muszg by¢ rozbudowane i bardzo aktywne.
Srodowisko e-learningowe stworzone przy pomocy platformy Moodle, tj. systemu
do zarzadzania kursami, daje mozliwo$¢ przeprowadzenia skutecznego progra-
mu edukacyjnego nauki jezyka pisanego, o ile bedzie to kurs prowadzony pod
nadzorem nauczyciela monitorujacego prace studentéw, adaptujacego zasoby
i aktywnosci w miare pojawiajacych si¢ potrzeb i stymulujacego uczacych si¢ do
pracy poprzez zroznicowane dzialania aktywizujace.
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MPOBJIEMbBI OPTAHU3AIIVM ITEJATOTMTYECKOM
JEATEIbBHOCTI B COBPEMEHHBIX YCTIOBUAX

SUMMARY
Problems of organization of pedagogical activities under modern conditions

Some questions of pedagogical activities organization are discussed in the article. The
importance of self-government under conditions of information society is described. Different
approaches to conflict study, its structure and stages are presented. Causes of pedagogical
conflicts and rules of their successful solution are studied. Special attention is paid to the
possibilities of stress control that may appear in the process of pedagogical activities.

Key words: stress, conflict, self-management, information, pedagogical activities

STRESZCZENIE

Problemy organizacji dziatalnosci pedagogicznej we wspétczesnych
warunkach

W pracy rozpatrywane sg niektére problemy organizacji dziatalnosci pedagogiczne;j.
Analizowane s3 zagadnienia niezbednosci autonomii w warunkach spoteczenstwa
informacyjnego. Pokazane sa ré6znorodne podejscia do badan konfliktu, jego struktury i etapy
przebiegu. Rozpatrywane sg przyczyny powstawania konfliktéw pedagogicznych, a takze
reguty pozytywnego ich rozwigzywania oraz czynniki temu sprzyjajace. Zwraca sie uwage
na mozliwosci kierowania stresem, nieodmiennie powstajacym w procesie dziatalnosci
pedagogiczne;j.
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B cOBpeMeHHBIX YCIOBUSX II€AarOrMuecKoll [esTeNbHOCTI, KOIfa 3HAuM-
TE/IBHO BO3PACTAIOT NMOTOKM MHQOPMALMM PasINIHOro xapakrepa (yue6Has,
Hay4YHas, METOAMYECKasl, BOCIUTATE/IbHASL ¥ [P.), BAXXHBIM YC/IOBYMEM YCIIell-
HOCTY TPyAa NpeIofaBare/s sB/sIETCS YMeHue HNPUHUMATh, IlepepabaThiBaTh,
COXPaHATb U IepefaBaTh NH(OPMALNIO, IOCTYHAOIIYIO 13 Pas/INYHbIX UCTOY-
HIKOB. Bo3HUKaeT moTpe6HOCTh aHanm3a NHPOPMALIVIOHHOI IPOITYCKHOI CIIO-
COOHOCTM TIpernofjaBaTeis, KOra CKOPOCTh 1 06beMbl IIOCTYIaIIeil NHPOpMa-
LIV TIPEBOCXOMAT BO3MOXKHOCTY Y€/I0BEKA I10 ee IpIeMy, aHa/I13y U Iepefade.
B ycnoBusix neperpysku nudopmariyeit, Kpome ICUXOTOTNYECKOTO AUCKOMPOP-
Ta B TI€fJaTOTMYECKOM TPYZIe, 3TO MOXKET IPUBECTH K Pa3nuuHbIM 9 deKTam:

- IpoIrycK nH$popMaruy;

- MCKaKeHIe TOJ WM MHOI MHPOPMALI;

- 3ajepXKKa B Iepefjade OIpefelleHHON MHpopManuy (mpyu 6OIbIIOM

MIOTOKe He0OX0oauMO 60rbIilee BpeMsI [/Is pearupoBaHNsl);

- ¢unbTpauya n aHamM3 moroka mHQopmauum (mpobnrema BplGOpa U3
HOCTyHaouX 06beMoB MHGOPMALNU TOBKO TOI, KOTOpas MpUHA-
JIeXaT K ONpee/IeHHOl KaTeropuy, T.e. KIaccupuKaums 1 OTCeuBaHue
OCTAJIbHOI);

- IIPUOCTaHOBKA JIEATENbHOCTH II0 Pa3pelIeHIIo IIPO6IeMHOl cuTyanun'.

ITpu mOCTyIUIeHNY 3HAYUTEIBHOTO 06'beMa NHGPOPMALINI IIPOUCXOFUT MO-
OMIM3aLysi pe3epBOB IperofaBaTesis, KOTOPble HAIIPaB/IeHbl Ha IIPEOfO/IeHIIe
IPOTUBOPEYNs] MEX/Y IHOCTYHAKINM TOTOKOM MHPOPMALUK U HEOOXOAMMOII
U CBOEBPEMEHHOJ peakiyeil Ha Hee. 3aTeM C/IefyeT OIpefie/leHHas KOPPEKTH-
poBka crocoba gmestenbHOCTH. JPDEKTUBHOCTh PabOTBI MOXKET OCTABATHCS
HEKOTOpOe BpeMs Ha IpexHeM ypoBHe. CliefoBaTeNbHO, PYKOBOAUTENIO Ka-
GenpanpbHOrO KOMIEKTUBA HEOOXOLUMO OPMEHTMPOBATHCS HA ONTHUMATIbHYIO
U TOYHYIO Mepefady MHPOPMALUY IPENOfaBaTe/sIM, @ UM, B CBOIO OUepenib, /I
[PaBWIbHO OpraHM3aLNy TMYHOTO TPY/A 11e/IeCO00PasHO OB/IafieTh HaBbIKAMI
CaMOMEHE/PKMEHTA, T.e. yMeHIeM 9((eKTUBHO MCIIONb30BaTh BPeMsi ¥ palyo-
Ha/IbHO OPraHM30BbIBATD II€AArOTMYECKIIT TPY,.

Kak ormeuaer mpocgeccop A. II. ITandunoBa, camoympasieHre — Tpex-
MEpHBIIT MPOLecC, BKIIYAMNINII KOMIIOHEHTDI: YMEHIE JCIIONb30BaTh BpeMs,
yIIpaB/ieHe 3aNUCAMI, YIPaBIeHNe CTPecCoOM?.

1 M. A. Kpemens, [TIpakmuueckast NnCuxono2usi ynpasueHus: nocobue 07isi cmyoeHmos 8y308, MUHCK
2011.
2 A.TI. TTandwunosa, Mmudxu Oenosozo uenosexa: yue6Hoe nocobue, Cankr-Ilerep6ypr 2007, s. 359.
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BaskHeiiIeil KOMIIOHEHTOJ CaMOMEHEIXKMEHTa IIpellofaBaTe/isl SAB/IAeTCA
yMeHMe ynpapaATh 3ammcaAmyu. O6pasoBaTenbHbIN Ipoliecc TpebyeT ompere-
JICHHOTO KO/IMYeCTBA 3aIlyceli, MOMOTAIOIINX CUCTeMaTU3NpOBaTh COOpaHHbIE
[laHHbIE, VIX XPAHUTDb ¥ CBOEBPEMEHHO IPeACTaB/IATb. TaKye 3alucu y mpero-
laBaTe/Isl MOTYT BK/IIOYATh: pas/IMyHble y4eOHO-MeTOYeCKe MaTepyajbl i
IIPOBEfIeHNs 3aHATUIL; BBIIONHAEMYIO VIHAMBUAYA/JIbHYI0 Harpy3Ky; OCHOBHBIE
pe3y/IbTaThl y4eOHOI, MeTONMYEeCKON, HAay4YHO! M BOCIIMTAaTEeTbHON pabOThI;
TEKyIYie Pe3yIbTaThl yCIeBAeMOCTV CTYHEHTOB; YKa3aHNA 3aBeyHOLIero Ka-
denpoii; a Takke MHHOBAIVIOHHBIE UJieM, KOTOPble IOYepPIIHYThl HA HAyYHBIX
U HayYHO-IPaKTNYeCKMX KOH(pEePeHIUAX, HAyYHBbIX CeMMHApax U IPYIUX Mepo-
HOpUATYAX I MCIO/Nb30BAaHNUA B 00pa3oBaTe/IbHOM IIpoliecce M HAayYHOII fies-
TE/IbHOCTH.
«IIpn mpocnyumBanuy my6mnuHoi MHGOpManuy (JIeKIuM, FOKIafa, CO-
001LIeHNs, pedn U IIp.) MO/Ie3HO PUKCUPOBATD CIeAYIOIIe AT 9/IeMEHTOB BbI-
CTYIUICHMA:
— OCHOBHBIE MBICTM BBICTYIAIOLIETO M Hambosee BbIparoyecs (axThl,
IPUBOUMBIE 1M;

— CBOM COOCTBEHHBIE MBIC/I, UTYIIIVE TI0 ACCOIMALINM, TTAPATIIENIBHO C MbIC-
JIAMM BBICTYHAIOLIETO;

— BOIIPOCHI, KOTOPbIE XOTHUTE 3a/1aTh;

- BCAKOTO pofja CIPaBKM, UMQPBI M CCBUIKM HOKIAf4MKa. VIMEHHO OHU
YCUIEHHO IIOMOTAI0T HaM BIIOC/IACTBUM LIMPOKO M I'TyO OKO IpopaboTaTh
TEeMY;

- 3aIUCHIBATh CIEAYeT COKPAIIEHHO, MO/Mb3YACh YCIOBHBIMU 3HAKAMI»”.

Kak mokaspiBaeT Iefarormueckas IpakTHKa, 3¢Q(eKTUBHBIN caMOMeEHe]-
YKMEHT IIpe/iIIo/IaraeT CBOeBpeMeHHOe 3aII0/IHeHNe JOKYMEHTOB I10 YYeTy BBIIO/I-
HEHHOJ1 HarPy3KM, a TaK>Ke MOCTOSHHYIO GMKCALNIO Pe3y/IbTaTOB YCIeBAeMOCTI
cryfeHToB. Takxe cucTeMaTndecky TpebyeTcs BefjeHNUe 3allicell pe3y/IbTaToB
HAY4HOJ JIeATe/IbHOCTI. BayKHBIM IIpeCTaB/IsgeTCs IICbMEHHOE BefleHNe yueTa
HAYYHBIX Y HAYYHO-MEeTOAMYECKIX MEPOIPUATHIA, B KOTOPBIX IVTAHUPYETCS IIPU-
HMMATh y4acTue Ha IPOTsDKeHNN Y4eOHOTro rofa.

B ycnoBuAx nHQOpPMaIMOHHOTO 00IecTBa I1e/1eco06pasHO BeCTV 3aINCH
C TIOMOIIbIO TEPCOHATBHOTO KOMIIbIOTEpa, HOYTOYKa, HeTOyKa, IUIaHINeTa,
cMapTdOHa B 3NEKTPOHHOM BHufle C OOA3aTENbHON MX CHCTeMaTu3alyeil 1o
BUJIaM JICATEIBHOCTY. DTO MO3BOJIUT ONEPATUBHO aKTya/IM3MPOBATh HEOOXOMU-
MYyI0 MH(OPMALUIO, CBOEBPEMEHHO BHECTU B Hee KOPPEKTUBBI U IPEJICTaBUTD
1o Tpe6oBanMio. OMBIT ITOKa3bIBAET, YTO IVIAHOBOE U CUCTEMATIYeCKOe BefleHue

3 Tam xe,s. 373.
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COOCTBEHHBIX 3aIlNCeli I03BOJISAET He TONbKO 9KOHOMUTD BpeMs, CBOEBPEeMEHHO
UX OOHOBJIATD, HO TAKXKe He VICIBITBIBATb AUCKOMMOPT B C/Iy4asix, KOTZia BpeMs
peakuuy Ha Te WIM MHbIe yKasaHWsdA, paclnopsykeHusa orpanmyeno. ITopapox
U CUCTeMa B yIpaBjIeHM) 3alMCSAMM IIpenofjaBare/is MO3BO/IAET paboTarh Cu-
CTEMHO.

YcnenrHas mefgarornyeckas 1eATeNbHOCTD IpefonaraeT 3¢ deKTnBHOE pas-
pelIeHe BO3MOXHBIX KOH(IMKTHBIX CUTYaLINIt.

KoH(MKTBI CcyliecTBOBaIM C APEBHENIINX BPeMeH, IcaTe U Gpumoco-
&bl ellle HECKOIBKO TBHICAY JIeT Hasajl MBITAINCh IIOHATD IPUPORY KOHMINKTOB,
PAaCKpPBITh IPMYMHBI HAIPAXKEHHOCTY MEXY TIOAbMU U OTBICKATh Iy TH IIPEOJIO-
JIeHN s KOH(IMKTOB.

JI. Kosep ykasbIBaJI, 4YTO KOH(IMKTHI BBICTYIAIOT KaK MEXaHU3M HOJfiepoKa-
HMS M U3MEHEHUS BHYTPEHHero OajlaHca CUJI, CIIY>KaT CPeCTBOM OIpefe/leHNns
MX B3aMIMHOTO COOTHOIIEHWS, BBIABIAKT PEANbHbI NMOTEHUMAN KaXJOro K3
OIIIIOHEHTOB, ITOC/IE Y€TO YCTAHAB/INBAETCA HOBOE PABHOBECHE MEXXTY HUMIL; 3TO
MeXaHMU3M COENMHEHNA CTOPOH, CO3JAHNA COI030B M KOA/IMLIIL.

B coBpeMeHHOII Hayke KOH(IMKT pacCMaTpMBaeTCsA KakK HeoTbeM/IeMas Xa-
PaKTepUCTHUKA >KMU3HY 00IeCTBa, IPUHINIINAIBHO HEYCTPAHUMOE, HOPMa/IbHOE
ABJIEHME, KOTOPOE MOXKET MMETDb KaK JIeCTPYKTUBHbIE, TaK ¥ KOHCTPYKTUBHBIE
nocnefcTBuA. KOHQMUKT BBINONHAET LB PAA MO3UTUBHBIX QyHKIWIL DTO
UCTOYHUK Pa3BUTHS, CUTHA K M3MeHeHNAM. KoHPIMKTOM He06X0a1MO yIpas-
JIATD, TIEPEBOJiA €0 B KOHCTPYKTMBHOE PYC/IO M INPEAyIpPeXas BO3MOXKHbIE
IeCTPYKTUBHBIE ITOC/IEACTBIA".

KoH(nuKT oTpa)kaeT CTOJIKHOBEHME IIPOTMBOIIONIOKHO HAIpaBIeHHbIX,
HEeCOBMECTUMBIX IOTPeOHOCTEl, MOTUBOB, NHTEPECOB, MBIC/IEN, YYBCTB, AKTOB
TTOBEJIEHUA.

OcHOBHOe OoT/MYMe KOH(IMKTA OT NMPOTMBOpPEYNMs 3aK/II0¥aeTcs B CUJIe
SMOLIMIOHAIbHOT O HaKaJla IPOTUBOCTOSAHMA, OCTPOTE HETaTUMBHbIX IIEPEXMBAHMUI
IpernofiaBaTesns n 00yJaroIuXcs — THeBa, OCKOPO/IEHHOTO IOCTOMHCTBA, YHIKE-
HI, CTpaxa, HEHaBUCTU 1 T.IL., @ IOTOMY ¥ 0CO60J1 TPYFHOCTYU paspelleH .

Pasmuunble KOHQIMKTBI, BO3SHMKAIOUIME B YYPEXJEHUAX O0OpasoBaHU,
CO3[Jal0T HeO/IarONPUATHBI MOPATbHO-IICUXOIOTNYECKMII KIMMAT B KOJIEKTH-
BaX, OTB/ICKAIOT BHUMAaHIe COTPYIHUKOB OT IIPO]eCcCHOHaTbHBIX 0053aHHOCTEI],
OTPa)KaIOTCA Ha pe3y/IbTaTax 06pa3oBaTe/IbHON 1eATeNbHOCTIL.

Baxneifiein XapaKTepUCTUKONM IIpeNofiaBareNisd ABAAETCA yMEHUEe KOH-
CTPYKTMBHO OOIAaThCA, He CO3[jaBas KOH(IMKTHBIX CUTYaLUil, a B CIy4ae KX
BO3HMKHOBEHIS — YMEHe TPaMOTHO aHA/IM3UPOBATh U pa3pelaTb KOH(IMKT.

4 H. B. Ipnmnna, [Tcuxonoeus: kondnuxma: yuebrux ons 8ysos, Canxr-Ilerep6ypr 2000.
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[Ipexxze Bcero, mpenofaBaTeni0 HeOOXOANMO 3HATh, YTO MPENCTABIIET
c060i1 KOH(IMKT, KAKOBa €ro CTPYKTYypa, Kakue (paKTOpbl BIUAIOT HAa €r0 BO3-
HMKHOBEHIE B IIpOLiecce Nefarornyeckoro B3auMOJAENCTBYA M KaK HOCTYIATb
B KOH(IMKTHOJ CUTYaL[ M.

Cy1eCTBYIOT pas/InuHble ITOAXOAbI K M3YUYeHNI0 KOH(INKTA.

Teopus xoonepanym u KoHKypeHyy M. Jloitda npepmonaraet, YTo Xapak-
Tep KOHGMUKTA M €ro MCXO[ BO MHOTOM 3aBUCUT OT MOTMBALMOHHBIX OpMEH-
TalMil ero y4acTHUKOB. COITIaCHO MOJIeIN «[JBOVIHOTO MHTepeca», B KOH(INKTe
IPUCYTCTBYIOT «CBOV MHTEPEC» U «MHTEPeC IPYTOTo».

Horty ykasas, 4To Haubolee pacipoOCTPaHEHHBIMY B IIPOTHBOPEYNBOIL CHi-
Tyaluy ABJIAITCA TP MOTUBAIVIOHHBIX OPYEHTALVIM:

- KOOIepaTVBHAs OPMEHTALV, IPU KOTOPOIl YYaCTHUK KOHQIUKTA OT-

CTaMBaeT He TOJBKO CBOM MHTEPEChl, HO CYUTAET 3HAYMMBIMU 1 CTpe-

MUTCS YOB/IETBOPUTD MIHTEPECHI OIIIIOHEHTA;

- IIpY MHAMBUAYAIUCTUYECKOI MOTUBAIVIOHHON OPUEHTALNY YYaCTHUKI
KOHQIVKTA NPU3HAIOT 3HAYMMBIMU TOJIBKO CBOYW MHTEpechl; OYAyT /u
YZIOB/IETBOPEHBI MHTEPEChI ONIIOHEHTOB, I, €C/IM Jjd, TO B KaKOl CTEIIeHM,
He VIMeeT 3HAYEeH IS,

- B C/ly4ae KOHKYPEHTHOJ OpMEHTAlMM 4eJIOBeK CTPEMUTCH IOOeauThb
OIIIIOHEHTA U YHOBJIETBOPUTb CBOM MHTEPEChl BOIPEKU MHTEpecaM
OIIIIOHEHTA.

Jloity oT™MeYast fBa BO3MOXHBIX ITyTI Pa3BUTNA KOH(IMKTA:

- [IeCTPYKTUBHBIIL;

— KOHCTPYKTVBHBIIL.

Koudnukr yacto accouumpyercs ¢ BoiiHaMM, OecIIOpsiAKaMu, HacUIMeM

U paspylieHreM. BmecTe ¢ TeM, OH MOXeT CTaTh MCTOYHUKOM PasBUTHS JINY-
HOCTU U KOJIJIEKTYBA.

K cTpykrypHBIM 3/1eMeHTaM KOHGIMKTA OTHOCATCS: MHIMAEHT, CTOPOHBI
KOH(DIMKTA, IpefMeT KOHGINKTA, MOTUBBI KOHGIMKTA, TOSULN KOHQIUKTYIO-
LIMX CTOPOH, KOH(IMKTOTEeHBI, CXO[, KOHPMKTA.

OTamnbl DpoTeKaHus KOHPIMKTA:

a) BO3HMKHOBEHNE IIPOTUBOPEUNS;

6) ero ocosHaHue;

B) KOH(IMKTHOE B3aMMOJENCTBIE. BBIIENAOT ClIefyolie CTUIN OBe-

ileHns1 B KOHQIIUKTE:

—  CTWIb YK/IOHEHVSI —- UTHOPUPOBaHMe TPO06IeMbl, CTpeM/IeHNe N30€XKaTb
B3aMMOJIEIICTBIUSA C TAPTHEPOM IO OOLIEHNIO B CBSA3M C BO3HUKIIVIMU
pasHormacusimu. He oOTCTamBamTCsA COOCTBEHHDBIE WMHTEPECHI, He
PaccMaTpUBAIOTCS MHTEPECHI OIIIIOHEHTA;
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— CTUIb HPUCIOCOOTIEHNsT — YelOBEK OTKAa3bIBAETCSI OT COOCTBEHHBIX
MHTEPEeCOB B IIO/Ib3y MHTEPECOB MapTHepa. JJaHHBIN CTUIb Mpe-
[OfJaBaTe/lb MOXKET MCIIO/Nb30BaTh B CIy4ae HEOOXOAMMOCTH B IPH-
CIOCO6/IEHNN K MHAVBU/Ya/IbHOMY CBO€OOPasIIo CTYAEHTOB C Le/IbI0
rapMOHU3ALNY MEX/TNYHOCTHBIX OTHOIIEHIT;

- CTWIb JOMMHUPOBAHMS — CTPEMJIEH)E OTCTOATh CBOK MO3ULUIO 6e3
ydeTa MHTepeCOB OIIIOHEHT;

- CTWIb COTPYSHMYECTBA HPEAIonaraeT BHIpabOTKy B3aXMOBBITOZHOTO
pellleHNs], OTHOCTBIO YAOB/IETBOPSAIOLIETO NHTEPEChl 00enX CTOPOH.
B mporjecce coTpyaHMYeCTBa Mefaror IpefoCTaBIsgeT BO3MOXKHOCTD
OTKPBITO BBICKA3bIBaThb CBOIO TOYKY 3pEHVs, BUAETb M HAXOLUTDb
aJIbTepPHATVBHbIE CIIOCOOBI pellieHNs1 Ipob/IeMbl;

- CTWIb KOMIPOMIMCCA IIPEAIOaraeT IOMCK PpelIeHNus, YacTUIHO
YZIOBTIETBOPAIOIIEr0 00e CTOPOHBI KOH(IMKTa HAa OCHOBE B3aMMHbIX
ycrymok. Vcronbp3oBaHe KOMIIPOMICCA IIPY PETYIMPOBAHNUM [IEJaro-
TUMYECKUX KOHQIMKTOB CBUAETEIbCTBYET O IOAIMHHOM YBa>KeHUMN
JIMYHOCTY CTY/EHTA.

T) IOVCKY CIIOCOOO0B yperyIMpOoBaHus;

1) paspeueHyre KoH(nuKTa. O IOTHOM paspelleHU) KOH(IMKTAa MOXKHO

TOBOPUTD JIMIIb B CIy4ae YHZOBIETBOPEHMsSI MHTEPECOB 00EMX CTOPOH.

B mpoTuBHOM CIydae COXpaHAeTCs HEYHOBIETBOPEHHOCTb MCXOZOM

KOH(/IMKTA, 1 OHMOXKE T Pa3ropeThCsiCHOBOV CUION, TPaHCPOPMUPOBATCS

U TlepepacTy B HOBbII KOH(muKT. IIpu mobom mncxopme KOHPIUKTA

HAIPSDKEHHOCTb B OTHOLICHISIX MEXY €r0 YYaCTHUKAMU COXPaHsIeTCs

HEKOTOpOe BpeMsi.

[Tegarormyueckuit KOH(IUKT sBIAETCS OTPaXKEHMEM IIPOTUBOPEUNBOCTI
COBMECTHOI JIeATebHOCTU. VICK/IIOYAIOMVMU KOHQIUKTBI SB/IAETCS JIMIIb
B3aMIMHO IOJIOKUTE/IbHO HAallPaB/IeHHbIe OTHOLIECHN.

[Ipeononenne BHYTPEHHMX ¥ BHELIHUX HPOTUBOPEYUNIT CIYXUT UCTOUHY-
KOM JIMYHOCTHOTO COBEPIIEHCTBOBAHMA U CTYHEHTOB, 1 mexarora. Ilo sakoHy
[MAIeKTUKY, BHYTPEHHIE IPOTUBOPEYNsI PAa3pelaoTCs Yepe3 BHELIHe.

B cBOI0 OYependb BHELIHNE IPOTUBOPEYVsl MMEIT CBOJCTBA TPaHCHOPMU-
POBaTbCSI BO BHYTPEHHUE, MIOPOXKAAST COCTOSIHME IICUXOTOTMYECKOTO JIMICKOM-
dopra n yraerenHocTH. [I09TOMY Iefarorndeckoe pyKoBOACTBO IIPEOfOIEHNEM
BHEIIHVX IPOTUBOPeYnii Tpe6yeT MOCTOSIHHOTO BHUMAHNS K SMOLIOHATIBHOMY
CaMOYYBCTBMIIO YIACTHIKOB KOH(IMKTA.

KoHTpo/nupyemble IPOTUBOPEYNsi UTPAIOT MIO3UTHBHYIO POJIb, CTUMYINPYS
Iepexof; CyObeKTOB OOLIEHNs U3 OFHOTO KayeCTBEHHOTO COCTOSIHMS (MHTeI-
JIEKTYa/IbHOTO, SMOLVIOHA/IBHOTO, BOJIEBOTO) B IPYTO€, CIOCOOCTBYSI COBEPIIIEH-
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CTBOBAHIIO MEXXCYOBEKTHOTO B3aNMOAEICTBISA. YMeTIOe peofioieH e IPOTUBO-
peunit cOmDKaeT MpernofaBaTensi M CTYAEHTOB, BeeT K B3aMMOIIOHVMMAHMUIO.
TapMOHM3AIMsT B3aMMOOTHOIIEHWIT TIOMOTAaeT OOPETEHUI0 OOIUX MHTEPECOB
¥ COBII[IEHUIO IIe/IeN.

VrHoprpoBaHue IeJaroroM CTpeM/IeHNUI 1 MOTPeOHOCTell CTYHeHTOB, UX
aKTya/IbHBIX ITePEXXMBAHMII U HACTPOEHUIT IIPOBOLIMPYET HeAVCLUIIVHIPOBAH-
HOCTb, BHYTPEHHee I BHEIIHee CONPOTHB/ICHNE Pealn3aluy Mefarorndeckmx
Lenen’.

[Tpeopornenne TPOTUBOPEUNIT, C KOTOPHIMM TEArOr CTATKMBAETCS B IPO-
Ijecce Mefarornyeckoro B3auMOfeiCTBIsS, TpebyeT BHICOKOI KOMMYHMKATHBHOI
KOMIIETEHTHOCTH.

Ee IOMMHAHTOII AB/IAETCS MCIONb30BaHMe TYMAaHUCTUYECKIUX TEXHOIOTIIL,
OTKa3 OT aBTOPUTAPHOCTM, OPraHU3alMsl JeMOKPATIIECKOrO OOIeHNs, KOrfa
paspeliieHie MeXIMYHOCTHBIX PA3HOIIACUII ONMPAETCs HE CTONbKO Ha pac-
XOX/IEHVsI MeX/y CTOPOHAMM, CKOIbKO Ha ITOVCKY eAMHCTBA, TOTO, YTO MOXKET
cOMM3UTD TpernofaBaTe/isi U CTYAEHTOB, OPMEHTALMSI HA COBMECTHOE pelleHIe
BO3HUKAIOIINX TIPOOIEM.

PaBHOMapTHEPCKOE CYOBEKT-CYOBEKTHOE B3aVIMOJIEIICTBIIE II03BO/IsAET 00B-
eIMHUTBD IIPOLIECCH 06PA30BAHNSA U BOCIIUTAHNS B IPOLIECCH CAMOOOPa3OBaHMS
1 CAMOBOCIIUTAHUA.

Kak oTMe4anoch, megarornyeckuii KOHQIUKT — OTpaXKeHIe IPOTUBOPEUN-
BOCTM COBMECTHOII [eATeNbHOCTI. YeM OHa C/Io)KHee, TeM OOJIblile OIIaCHOCTh
[le3MHTEerpanyu B3anMooTHoIeHn. Hens6e)XHOCTh BO3SHUKHOBEHVISI MEXK/TNY-
HOCTHBIX IPOTUBOPEYNIT BOBCE He O3HAYAET, YTO B IIOOOM CTydae OHU paTanbHO
BelyT K KOH(IUKTY.

Jlamexo He Ka>KZblil MEXXTMYHOCTHBII KOH(IUKT Iefarora co CTyfeHTaMMm
SBJISIETCS PA3PYIINTEIbHBIM C ICUXOIOTMYeCKOiT TOUKY 3penust. Kak u mportnBo-
peure, KOHQIUKT 0OBENUHSIET TO3UTUBHbIE U HETATVBHBIE CTOPOHBI.

YcrenrHoe npeoyponenne KOH(INKTA Ipearnoaraet BbI6Op aeKBaTHO TeX-
HOJIOTMY YIIpaB/IeHMs KaK €fMHCTBA CTPATerNN U TAKTUKIL.

Crparerus onpepesnsieT IPUHIUIINATBHYIO IMHAIO IOBEEHNS [Ie[arora, Ha-
IpaB/IeHHYIO Ha peann3aruo 06pa3oBaTenbHbIX Leell.

TakTuka, Kak ee COCTaBHasl 4acTbh, NETEPMUHMPYET A/JTOPUTM HEHOCPen-
CTBEHHOTO B3aMMOJEICTBYS, BBIOOD MeIarorn4ecKnx peakiuil B KOHKPETHO
KOHQIMKTHOI CUTYALVIN.

5 . . PeimanoBa, OcHosvr nedazozuxu oouserus, Munack 1998.
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CTpaTeI‘I/IH " TaKTUKa OIIPENEIAI0TCA Ha OCHOBE!

MHOTOCTOPOHHETO aHa/IN3a CJIOKUBILEIICS CUTYaLINY;
y4eTa IMYHOCTHOTO CBOE0Opasys CyOHeKTOB;
criennuKy 06beKTa ¥ IpeMeTa KOH(INKTA.

BbIGOp TEXHO/IOTUNM YIIPpAaB/IEHNA KOH(bTII/IKTOM B KaXXJOM KOHKPETHOM
cny4dae ABMACTCA aKTOM IEJarorm4e€CKoro TBOp4eCTBa " 3aBUCUT OT KOMIIJIEKCA
o6cTosTenbeTB. K HuM oTHOCATCSA:

VHJVBMYa/IbHbIE Y BO3PACTHbIE 0COOEHHOCT CTY/ICHTOB;

YPOBEHb KYNIbTYPHI CTYIEHTOB;

5MOIIMOHATTBHOE COCTOSAHME, OCOOCHHOCTH TeMIIepaMeHTa CTY/IeHTOB;
MOTMBbI KOHPPOHTALINY;

YCIOBMS IPOTeKaHUsA KOH(INKTa;

XapaKTep CTIOKMBIINXCA OTHOLIEHMII CO CTyIeHTaMI;
VHJVBJIYa/IbHbIe 0COOEHHOCTY IIefjarora;

npodeccroHanbHbIe BO3SMOXKHOCTH TIeJIarora.

Hp]/IH]_U/Il'IbI yHapaB/I€eHNA KOH(I)TII/IKTOMZ

06’I)eKTI/IBHOCTI), IIpearonaaraeT aI[eKBaTHbII?I aHa/In3 KOH(I)TII/IKTHO]?I
CUTYyallNIN;

KOHKPeTHbe/I Ioaxon Tpe6yeT Y4IUTBIBATD CHELU/I(I)I/I‘{GCKI/Iﬁ XapakTep
AaHHOTO KOHKPETHOTO KOH(bHMKTa;

ITIACHOCTD IIPpENIIO/IaraeT, 4YTO BC€ YHYaCTHIUKYM OCO3HAIOT KOH(I)TII/IKTHOCTB
CUTYalVIN;

OIIEPATUBHOCTD V1 CBOEBPEMEHHOCTD;

AEMOKPAaTUIHOCTD IIPOABIIACTCA B BO3MOXHOCTM BCEX YYaCTHUKOB
BbICKa3aTbh CBO€ MHEHME U ITOBJ/IMATD HA IPMHUMAEMOE peNIeHNE.

[TpaBuia pasperieHns KOH(INKTA:

BBISIBUTD IIPEAMET M MCTOYHUK KOH(INKTA, YTOOBI MCKTIOUNTD ITOAMEHY
IpefMeTa B Ipoliecce KOHPIMKTa;

He paclMpsTh IpeaMeT KOH(IMKTa, COKpaIlaTh YMCIO IPeTEeH3MIL,
0COOEHHO IMOLVIOHATIBHOTO XapaKTepa;

YIUTBIBATh AMHAMUKY PasBUTUS KOH(INKTA;

HeOoOXOMMO BBISICHUTH MHEHME BCEX YYaCTHMKOB KOH(IMKTA, B TOM
qycie U ero uHuIMaropa. [Ipu 9ToM BaXHO 06ecredynTh ajeKBaTHYIO
OLIeHKY 00€NX CTOPOH, T. €. HeJIb3s1 TepeOlleHNBATh 3aC/TyTI OJHNX I He-
[IOOLIEHNMBATh 3aC/YTU JPYIUX. B KOHQIMKTe He JOKHO OBITH SIBHBIX
nobenureseit, YTOOBI KOHPINKT He Pa3BUJICS JAIbIIIe;

CJIefyeT yYUThIBATh MHANBU/Ya/IbHbIE 0COOEHHOCTI KaXK/[OT0;
HEeOoOXO[MMO CO3[jaBaTh «baraXk» IMOTIOKUTEIBHBIX 3HAHUIT O APYrom
4ye/loBeKe, YTOObI B KOHQIMKTHON CUTyalMy CHU3UTh HETATUBU3M IO
OTHOILIEHNIO K OIIIOHEHTY;
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- HeoOXORMMO CIIeINTD 3a MPOXOXK/eHeM MHGOPMALINI TT0 BO3MOYXHOCTH
6e3 MCKaKEeH N,

— JKeyaTelbHO M36erath KaTETOPMIHOTO TOHA I Pe3Kolt GOpMbI 0O1IeH NS

OCHOBHBIMM IIOKa3aTe/IsIMI KOHCTPYKTUBHOTO pa3pelleH s IeJarOT N IeCKIX
KOH(IMKTOB ABIAIOTCS:

- yCTpaHeHMe IPUYMHBI, KaK IPO(UIAKTIKA PelUANBOB KOH(IMKTA;

- TapMOHHU3aLUsA 00LIeHNA COMDKEHNS CTOPOH.

Kynbprypa paspelieHnst KOHQINKTOB IIOBBILIAET MHTE/UIEKTYa/lIbHYIO, 9MO-
IIVIOHA/IbHYIO U1 BOJIEBYIO aKTMBHOCTb B3aMMOJIEJICTBYIOLINX CTOPOH, IOZHUMAsA
MEX/IMYHOCTHBIE OTHOLIEHM Ha 60/lee BHICOKIII YPOBEHb.

AddexTuBHOE paspeleHre KOHOINKTOB, BOSHUKAIOLINX B MpoILjecce IIe-
[arorMyecKoro B3aMMOJENCTBUSA, MpeAnoaraeT Takke CHOPMUPOBAHHOCTD
Y CTOPOH KOH(IMKTOIOTMYeCKOIl KOMIIE TEHTHOCTA.

B nmureparype KOHQIMKTONMOIMYeCKass KOMIIETEHTHOCTD OIpefe/aeTcs Kak
YPOBeHb PasBUTHA OCBEIOMIEHHOCT! O [IYIalla30He BO3MOXKHBIX CTpaTeruii mo-
BeleHNs B KOH(IMKTe U YMEHMII pealM30BbIBATb STV CTPATerMy B KOHKPETHOI
XKMI3HEHHOII CUTYaIVIIL.

He meHee 3Ha4MMBIM B II€arOrM4YecKoll AeATeTbHOCTU ABJIAETCSA YMeHue
YIIPAB/IATb CTPECCOM.

Kanapcxuii yuensiii, [anc Cenbe, 0CHOBaTeNb KOHIENLINN CTPECca, OIpesie-
MW €T0 KaK «Hecmelmduuecknii OTBeT OpraHyu3Ma Ha mo0oe MpembsBIeHHOe
eMy TpebOBaHMe», IpUYeM CTPECCOM AB/IACTCA BCe, YTO HapyllaeT HOpMaIbHOE
B3aMMOOTHOILIEHE OPTaHM3Ma CO Cpefoin»®.

«B cBOEM pasBUTUM CTPecC MPOXORUT PAM CTAAMIL: TPEBOTW, afalTalyn
u uctouenns. Ha mepBoii cTafuy TpeBOru OpraHu3M MbITAeTCS MPUCIOCOONUTD-
Cs K CTpeccy WM IpeofoneTs ero. Ecmu crpecc-¢akTop Ipomo/bKaeT BO3feli-
CTBOBATb Ha OPTaHM3M, TO HACTYIIAeT BTOpast CTaAMs — afjallTalllis, Ha KOTOPOIl
ymaetcs 60/ee-MeHee KOMIIEHCHPOBATB yiep6 oT BoaaericTBusA. OfHaKO IpeObl-
BaHUe B COCTOSIHUIU CTpecca He MOXKET MPOJO/DKATHCS OECKOHEUHO JOJITO, TaK
KaK 3aIIachl aJallTallOHHO 9HEpruy, COIacHo ydeHuio Ce/be, OrpaHNYEHBI.
[TosToMmy, ecrmu CTpecCOpHbII (akTOp MPOAO/IKAET BO3JEICTBOBATb HA Opra-
HU3M, QUSMOMTOIMIECKUIT CTPeCC CMeHsIeTCs Ha MaTonorndecknit. Tpetobs dasa
CTpecca — UCTOLIEHME TIPY OINpefie/IeHHbIX YCIOBMAX MOXET CONPOBOX/AThCS
ITOBBILIIEHHON TPEBOXKHOCTHION'.

Y4eHble BbI/IE/IAIOT YeThIPe IPYIIIILI CUMIITOMOB CTpecca: (U3MOIOTNYeCKe,
VHTeJUIEKTya/IbHble, SMOLVIOHA/IbHBIE 1 TIOBEleHYeCKIe.

6 10. B. lllep6arbix, [lcuxonozus cmpecca, Mocksa 2006, s. 22.
7 Tam xe, s. 29-30.
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K mHTenmeKTyanpHbIM NpU3HAKAM CTpecca OTHOCAT: MpeobafaHe Hera-
TMBHBIX MBICTIEI; TPYAHOCTD COCPEIOTOYEHIIST; YXY/LLIEH e TOKAa3aTeeil TaMsTH;
IIOCTOSIHHOE BpallleHue MBICTIell BOKPYT OffHOII IPOO/IeMbl; ITOBBIIIEHHAS OTBJIe-
KaeMOCTb; TPYAHOCTD IIPUHSITH PelleHNIT, ANTe/IbHbIe KOmeOaHst Ty BbIOOpe;
JacTble OMOKY, c60M B BBIYMCIEHNMSAX; TACCUBHOCTD; HApPYIIEHe IOTUKIA; MM-
IY/IbCUBHOCTD MBILUIEHNST, IOCIIEIIHbIe I HeOOOCHOBAHHBIE PEIlIeHIs]; CY)KeHue
TI0JIs1 3peHMsI, KaXKylljeecsl yMeHblIeH/e BO3MOXKHBIX BAPUAHTOB [IeIICTBIA.

K sMOLMOHa/IbHBIM CUMMIITOMaM OTHOCATCS: OeCIIOKOMCTBO, IIOBBILICHHAA
TPEBOXKHOCTbD; Pa3ApaKIUTeNbHOCTD; YMEHbIIIEHIE YyBCTBA YBEPEHHOCTH B cebe;
4yBCTBO OTYYXK/IEHHOCTH, OFMHOYECTBA; IIOTEPsI MHTEPeca K >KU3HM; CHIDKEHNe
CaMOOLIeHKY, IOsIB/IeHIIe YYBCTBA BUHBI WINM HEJOBOIBCTBA COOOI MIM CBOEI
paboroit.

[ToBeeHYeCKMMIU TPU3HAKAMU CTpeCca SIBJISIIOTCS: BO3pacTaHme OmmboK
[IpY BBIIO/THEHUM [PUBBIYHBIX JIEVICTBIIL; Goee ObICTpast min, HA0OOPOT, 3a-
MeJI/IeHHAsI pedb; YBe/ldeH1e KOHIMKTHBIX CUTYaLuil; XpOHNYecKast HeXBaTKa
BpeMeHU; YMeHblIlIeHIie BpeMeHN Ha o0leHNe ¢ O/IM3KUMI U APY3bsIMU; HU3Kas
POIYKTUBHOCTD [IESTEIBHOCTIA.

OU3MOMOTMYECKUMY CUMIITOMAaMI CTpecca SIBJSIIOTCA: 0OMM B PasHBIX
YacTAX Tella HEOIPENeNeHHOr0 XapaKTepa, OJIOBHbIE OO/MN; IOBBILIEHNE VN
noHvKeHne AJl; yaaleHHbI M1 HePUTMIYHBII TY/IbC; TIOBBIILIEHHAST Y TOMIIsIE-
MOCTb; IOSIB/IEHVE a/UIepIiy; CHIDKeHNEe MMMYHUTETA, YacTble HeJOMOTaHUs®,
Heo6X0q1Mo CBOEBpPEMEHHO BBIAB/IATH MPU3HAKM CTPECCA U IIPUHUMATD COOT-
BETCTBYIOL[JI€ MEPBIL.

PaboTHMKY, 3aHSATBIE B CUCTEMe OOPAa30BaHMs, B CBA3U C ©KEIHEBHOI He-
00X0IMMOCTBI0O OOLIATHCA ¢ OONMBIINM KOIUYECTBOM JIIOLE M 0COOEHHOCTAMM
podecCOHAIBHOM esATeNbHOCTY, 0O0BEKTUBHO HAXOMATCA B YCIOBUSX BO3-
HVMKHOBEHVSI TIOCTOSIHHOTO cTpecca. OIHM CTapaloTCs HAYYUTHCS CTPECCOBbIE
CUTYALIUM 3aTOHSATD B OIpefie/IeHHbIe PAMKI, IPYyTue MO3BOJISIIOT CTPeCCy MHM-
LUMPOBATh THeB U ppycTpanuio. O6yueHe TOMY, KaK CIIPAB/IATHCS C PAa3/INIHbI-
MI CTPECCOBBIMI CUTYaLMsIMK B 00pa3oBaTe/IbHOM IIpoljecce — CyLIeCTBeHHAs
4acTh IPOLIECCa YIIPaBIeHNsI cCaMUM COOOIL.

Haykoit ycTaHOB/IEHO, YTO CE€PbEe3HYI0 OIMACHOCTDH BBI3BIBAIOT He CUJIbHBIE
U KOPOTKME CTPECCh, @ MIMEHHO JIUTE/IbHBIE, XOTsI ¥ He CTO/b CuibHble. Cumra-
€TCsI, YTO KPATKOBPEMEHHBIII CU/IBHBII CTPecC aKTUBU3UPYET Ye/IOBEKa, «BCTPs-
XUBaeT» €ro, IOC/Ie Yero BCe MOKAa3aTe/ln OpraHyu3Ma BO3BPALIAIOTCA B HOPMY,
a C71a0blil, HO [/IMNTE/IbHBII CTPECC BbI3bIBAET UCTOLIEHNE OPTAHN3MA, B IIEPBYIO
OyYepesb ero MMMYHHOI cucTeMbl. Ka>K/Iblil 4eloBeK MMeeT OIpefie/IeHHbII 3a1mac

8  Tam xe,s. 18-19.
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aJJAlITAIIOHHOJ 9HEPT N, U eC/IV OH ee U3PACXO[0BAI, TO HeM36eXXHO HACTYIaeT
«paza ncromeHms»’.
CTouT HOMHUTB, YTO CTPECCHI Cepbe3HO BANSIOT Ha OPTaHN3M YelI0BEKa, TAK
10 OIleHKaM psifja 3alaiHbIX 9KCIePTOB, 70% 3a60/IeBaHNMIT CBSI3AHBI C AMOLIO-
Ha/IbHBIM cTpeccom’’.
CrepoBaTe/bHO, HeTb3sl JOBOAUTH CBOY CTPECCHI 10 XPOHMYECKOI CTalnM,
Heo6XOMMO TTOCKOpee pelath IpoOIeMBl.
IleticTBME CTpecca HapyIIaeT He TO/IKO 3J0pOBbe NPeIofaBatesisi, KOTOPbIi
€ro UCIBITBIBAET, HO I MarybHO CKa3bIBAaeTCsl HA COLMAIBHBIX CBs3sIX. Bo Bpems
HEePEXMBAHNS CTPECCa MOTYT YXYAIIATHCSI OTHOIIEHNS B II€arOTN4eCcKOM KO-
JIeKTUBE, B3aVIMOOTHOIIEHNSI CO CTyAeHTaMu. Takas cutyarys, 6e3ycioBHO, He
CIIOCOOCTBYeT KadeCTBEHHOIT OpraHmsanuy o6pasoBaTebHOro Iporecca.
CyiecTByeT pasHOOOpasme IPUYMH, KOTOpble MOIYT BBI3BaThb TPEBOIY,
6ecrokoiicTBO 1 crpecc. K Hanbomee pacipocTpaHeHHBIM s IIEarorndecKoit
Cpefibl MOXKHO OTHECTH: Ype3MepHble Harpy3Ku Ha paboTe; YMCTBEHHYIO U GU3MK-
YeCKYI0 yCTa/lIOCTh; HEYHOBIETBOPEHHOCTb Pe3y/IbTaTaMy MpOogecCHOHATBHOI
JiesITeNIbHOCTY; HeBO3MOXXHOCTD PeaI30BaTh CBOV HayYHble aMOMI[VI; HEXBATKY
BpeMeHU; HepaliOHa/IbHOe IIAHMPOBAHIEe 3aHATHI; HUSKYIO [I03HABATEIbHYIO
aKTUBHOCTb CTY[E€HTOB Ha 3aHATUNU U, KaK CIe[CTBIE, HU3KIE PEe3y/IbTaThbl BbI-
HIO/THEHNs1 KOHTPO/IbHBIX 3a/JaHIIL.
PacripocTpaHeHHOII IPUYNHOI BOSHIUKHOBEHMS CTPecca sIB/IAETCS KPUTHKA.
«ONTUMa/TbHBIIL aITOPUTM KOHCTPYKTMBHONM KPUTUKM, BBI3BIBAIOLIEN M-
HJMaJIbHOE COIIPOTHB/IEHNE, MOXKHO OINCATh TaK:
1. BolsB/IeHMe TONOXXUTENIBHOIO SMOLVIOHATILHOTO OTHOLIEHNUS K JIMYHOC-
TI.

2. O6Hapy>KeHIe TNYHBIX 9MOLMOHATbHBIX TePEXKVMBAHMIL.

3. ®opmupoBaHyue MOOYAUTENBHON MOTMBALMYM JyII HOBOTO MBbIII-
TeHus»

910 o6uiye HPUYMHBIL, KOTOpPble, KaK IPABU/IO, BBI3BIBAIOT CTPeCC, HO
Y KaX/[0T0 COTPYAHUKA €CTh CBOY MHAVBU/YaIbHbIe «O0TIeBble TOUKI», BO3/EN-
CTBJe Ha KOTOpbIe IIPOBOLMPYET CTpeccoBble peakunu. YeM TOouHee U CKOpee
OyAyT MpoaHaMM3UPOBAHbl MHANBIU/YaTbHbIE CTPECCHI, TEM CKOopee OYAyT BbI-
paboTaHbl BO3MOXKHBIE CIIOCOOBI IIPOTUBOAEICTBIUS UM. IIOCKONIBKY HUKTO U3
IefJarOrM4ecKOro KOJIEKTVBA He 3aCTPaxXOBaH OT CTPeCCa, BAXHO HAYUMTHCS
IPOTUBOCTOATH eMy. PellleHne mpo6emMbl yIpaBIeHUs] TMYHOCTHBIMU CTpeC-
caMi JOCTATOYHO CTIOXKHO B CU/TY TOTO, YTO He CYIIEeCTBYeT eAMHbIX CI0CO60B

9  Tam ke, s. 50.
10 Tam e, s. 54.
11 Tam e, s. 183.
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n36aBIeHNs OT HEro, M He KKl [MOMOraeT OVHAKOBO PasHBIM JIIOMISIM.
CWIBHBIIT CTPECC MOXKET OBITh BBI3BAH HE TOMBKO YMCTO MPOQeCCHOHATBHBIMMY,
HO U JIMYHBIMU [IPUIMHAMIU.

Boree ycrmeumrHpIMM B I€AarormyecKoil AesITeTbHOCTH SBISIOTCS 0NN,
Hay4YVBIINECS BIA/IETh COOOI ¥ HAXOMsIIVe IPABUIbHYIO CTPATETUIO B CTPeC-
ce. OHM NMOHMMAKOT, YTO «COPACHIBATB» CTPECCOBYIO SHEPIMIO HA KOJIEr WM
06yJaIOIXCsT He TOTIBKO HEITUYHO, HO ¥ HENPOAYKTUBHO: IIPOUCXOAUT M3Me-
HeHJMe MOPAJIbHO-TICHXOMOTMYECKOTO KIMMaTa Ha Kadegpe; HapyLIAITCI
KOHTAKTbI C KOJUIETaMM, a, KpOMe TOTO, TaKOoe MOBeleHIe Hen30eXHO BefeT
K HeNPOAYKTUBHOMY U HANPsDKEHHOMY IIPOBEJEHNIO 3aHATHUIL CO CTYAEHTaMIL.
Takue COTPYSHMKHM TaK>kKe XOpPOIIO IOHMMAKOT, YTO HANPAB/IATh CTPECCOBYIO
SHEpIMI0 Ha CaMuX ceOsi HeKOHCTPYKTUBHO. IIpo6rema Bce paBHO He pelileHa.
ParfoHa/IbHO [eVICTBYIOLINE COTPYAHUKM CTAPAIOTCS NEPEBECT CTPECCOBYIO
SHEpIUIO0 B Apyrie GOPMBI [esATENIBHOCTI, @ He HAIPAB/IATh €e Ha OKPY)KeHue
I Ha cebs.

C y4eToM MHOXeCTBa (PaKTOPOB, HOPOXKAAIOLINX CTPECC, B IUTEPAType 10
[laHHOI1 TPO6/IeMe TPeIIaraloTCsl Pas3/INIHble BO3MOXXHOCTH, SIBJISIOIUECS KITIO-
4eBBIMI 971eMeHTaMu 60pbObI co cTpeccom. Hampumep:

- TMoAmep)XaHue 30POBOro U cOaTaHCHPOBAHHOTO 00pa3a XU3HI;

- YCTaHOB/IEHNe paIVIOHA/IBHOrO 6alaHca MEXAy HAOMOM U paboToii,
[IOMAIHMMM 3200TaMM, BOCIMUTAHMEM [eTeil M NPOodecCHOHANTbHOM
IeATe/IbHOCTDIO;

- cBoeBpeMeHHOe 1 3 deKTUBHOE pelleHre MPOo6IeM, MOPOKIAMINX
cTpecc;

- ympaBrenre 3GpPeKTUBHOCTBIO TPY/A, CIIOCOOHOCTD K COTPYJHUIECTBY
Y APTHEPCKUM OTHOLIEHUSAM;

- TIpaMOTHOE WCIIO/Nb30BaHMe BpeMeHM, 3G(deKTUBHAs OpraHM3aIs
OCyTa;

- peannMCTUYecKMil MOAXON K OXKMAHMAM OTHOCUTEIBHO CaMOro cebs
Y OKPY KAIOLINX;

- pasBUTME OSMOIMOHAIBHOI KY/IBTYPbl, CHIUDKEHUE OSMOLOHAIBHO
HArpysKu 1 obecredere aieKBaTHOI SMOLMOHAIbHOI HOIIEPKKI OMa
U B CIy>KeOHBIX OTHOLIEHMSX;

- MO3UTUBHOE BOCIPUATIE VHHOBALUII, aJleKBATHOE YIIPAB/IEHVE U3Me-
HEHUAMU;

~ MOHUTOPVHI CTPeCCa MO YPOBHIO HAIPSDKEHUS, 0 MPU3HAKAM CTpec-
COBOTO COCTOSIHVSI, MOHUTOPYHT IIPUYNH, IPOBOLMPYIOLINX CTPECC;
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- U3MEHEHMe HaIlpaB/IeHNA MBIC/IEN, TaK Ha3blBA€EMOE€ «OTBJIEYEHIE» VN
«IIepeKIIodeHe» 2,

TakuMm 06pas3oM, ycrex NMpeomoIeHNsI MeX/IMYHOCTHBIX KOH(IMKTOB 00Y-
CTIOB/IEH BOCOPUMATHEM TI0O0TO PacCcOITacOBaHMs B3aMMOOTHOILIEHMIT KaK [O-
CTaTOYHO CEPbEe3HOI IICUXO/IOTO-T1eJarOTNIeCcKOit IPOoOIeMbl, a TAK)Xe CTeMeHbIO
cpopMIpPOBaHHOCTY KOH(IMKTOTOIMYECKOI KOMIIETEeHTHOCTH BCEX Y4aCTHUKOB
TIe/larOrMYeCKOr0 B3aMMOZENCTBYA. BaykHellel XapaKTepuCTUKON y4aCTHUKOB
06pa3oBaTe/IbHOTO Ipoliecca SBJIAETCS YMeHMe IIpeofoneBaThb crpecc. OBaie-
HI€ HaBbIKaMM CaMOMEHJPKMEHTA B YC/IOBUAX IOCTOSAHHO YBEINYMBAOLIETOCA
HOTOKAa MH(GOPMALVM, @ TAKXXe IIOHMMaHue IIPOo6/IeMbl CYIIHOCTHOTO COfiepsKa-
HMSI KOH(JIMKTA ¥ CTPECCOBOI CUTYallMM — He0OXOAMMast KOMIIOHEHTA Melaro-
TMYeCKOM KOMIEeTeHTHOCTMU.
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SUMMARY

The role of computer games in present-day educational space

4

The present article entitled "The role of computer games in present-day educational space’
presents a view that this space should be understood as realized in two dimensions: the
physical dimension of the traditional school and in the virtual dimension, partly formalized
in school conditions and partly realized outside the space of the school, that is, in the more
comfortable conditions of the globalized cyberspace represented by the computer net. Such
a radical enlargement of formal educational space is both inevitable and irrecoverable. In
this way, the traditional Platonic system of education is further strengthened, despite some
negative traits of such a tendency. The positive aspects of the dynamic changes accomplished
in present-day educational space are duly emphasized.

Key words: computer network, computer games, cyberspace, virtual educational space,
present-day educational space

PE3IOME
Ponb KomMmn'l0TepHUX irop B cydyacHOMy OCBiTHbOMY NpoOCTOpi

CratTa «Ponb KoMN'I0OTEPHUX irOp B Cy4aCHOMY OCBITHbOMY NPOCTOPI» NpefcTaBAAEe nornag,
3riHO 3 AKNM iIrPOBUI NPOCTIP CNPUNMAETLCA AK TaKWK, WO NiafArae 4BOM BUMipam: BUMIPY
TPaAuLiiHOI WKONW i BUMIpY BipTyanbHOMy. BipTyanbHuii BUMip AK YacTuUHa rnobanbHOro



158 WOJCIECH PUPPEL

KibepnpocTopy Habarato KoMbOopTHIWMA. HasaBHICTb LIbOro NPOCTOpPY € HEMUHYYOI0. Taknm
UMHOM, TpaauuinHa MnaToHIBCbKa cMCTEMa OCBITU € MigKpinneHa 6aratbmMa MO3UTUBHUMU
0CO6IMBOCTAMM BipTYyaslbHOro NMPOCTOPY.

Uwagi wstepne

Tradycyjny poglad na edukacje wyznacza jej miejsce w specjalnym przedziale
spolecznej globalnej przestrzeni ziemskiej, przestrzeni edukacyjnej, poswieconej
szczegolnej dziatalno$ci zwiazanej z miedzypokoleniowym zdobywaniem, utrzy-
mywaniem i rozwijaniem wiedzy. Przestrzen edukacyjna w tradycyjnym rozumie-
niu tego terminu oznacza fizyczng przestrzen zawierajaca caly system szkot jako
budynkéw rozmieszczony w globalnej przestrzeni ziemskiej wraz z budynkami
mieszkalnymi zamieszkanymi przez nauczycieli i uczniéw. W tak rozumianej
przestrzeni, zapelnionej przedstawicielami populacji ludzkiej wystepujacymi
w spolecznie pozadanych rolach ‘nauczyciela’ (tj. cztowieka-wychowawcy i dawcy
wiedzy) i ‘ucznia’ (tj. czlowieka-wychowanka i biorcy wiedzy), interakcja ‘nauczy-
ciel-uczer?’ odbywata si¢ i odbywa sie w obrebie specjalnych miejsc i budynkoéw,
okreslanych mianem ‘szkoty, w okreslonym czasie dnia i na podstawie ustalonego
z gory i usankcjonowanego przez instytucje szkoly sformalizowanego programu
dzialania zwanego ‘programem nauczania. Program ten w tradycji zachodniej,
wypracowany przynajmniej juz od czaséw Solona i wyraznie nakreslony przez
Platona w jego Paristwie i praktycznie sprawdzony w jego Akademii Platonskiej,
sprowadzal realizacje jego tresci do fizycznych (a wiec przestrzennie ,,stacjonar-
nych”) granic szkoly, w ktérej uczniéw poddawano formalnemu instruktazowi
obejmujacemu stale czesci sktadowe (komponenty). Nalezaly do nich:

(a) ustny wyklad tresci nauczania (ustna ekspozycja materialu) przez na-

uczyciela,

(b) komponent pytan i odpowiedzi oraz

(c) towarzyszacy tym dwom skfadnikom element nauki wlasciwego zacho-

wania si¢ ucznia w grupie spolecznej (wychowanie).

Mozemy wiec w perspektywie historycznej méwi¢ o ustanowieniu szkoty
platoniskiej jako powszechnie przyjetego modelu istnienia szkoty w warunkach
cywilizacji osiadtej agrarno-miejskiej. Model platonski realizowany jest obecnie
nadal w ogdlnych zarysach w skali globalnej i obejmuje wszystko to, co Wincenty
Okon okredlil precyzyjnie w nastepujacy sposob: ,,0g6t szkot i przedszkoli wraz
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z nauczycielami, uczniami, programami, baza lokalowo-terenowa i innymi insty-
tucjami spolecznymi i kulturalnymi”'.

Wraz z pojawieniem si¢ gier komputerowych jako nowego zjawiska w wy-
miarze kultury masowej, obejmujacego swoim zasiegiem przede wszystkim naj-
mlodszych cztonkéw populacji ludzkiej, w warunkach funkcjonowania tradycyj-
nej (tj. platonskiej) szkoly w rozumieniu zdefiniowanym powyzej, pojawilo si¢
nowe zjawisko spedzania wolnego czasu (tj. czasu zabawy i konsumpcji poprzez
zabawe)?, ktérego powszechno$¢ wprowadzila w sposéb naturalny zupelnie nowy
wymiar do edukacji masowej w warunkach coraz bardziej upowszechniajacego si¢
urbanistycznego modelu zycia. Rosnacy udzial gier komputerowych w zagospo-
darowywaniu czasu wolnego u dzieci i mlodziezy (ale takze w starszych grupach
wiekowych) pozwala juz dzisiaj sformutowac przekonanie, ze gry komputerowe s
nie tylko waznym elementem kultury masowej nastawionej na utrwalanie postawy
ludycznej’, ktérego doniostos¢ bedzie rosta wraz z coraz to powszechniejszym
dostepem do komputeréw osobistych, ale ze takze stanowi¢ one beda w blizszej
i dalszej przysztosci istotny i nieodwracalny element przestrzeni edukacyjnej,
z jednej strony rozumianej tradycyjnie po platonsku i realizowanej w zgodzie
z tymze modelem nie tylko w cywilizacji zachodniej ale takze w skali catego globu,
zaréwno w edukacji podstawowej jak i w ksztalceniu nieustannym/ustawicznym
(ang. life-long education)?, z drugiej za$ strony poszerzy przestrzen edukacyjna
o nowy wymiar wirtualny®. To ostatnie zjawisko moze w istotny sposéb wptyna¢ na
wprowadzenie fundamentalnych, wrecz rewolucyjnych i nieodwracalnych zmian
w tradycyjnym rozumieniu i organizacji istnienia szkoly jako gléwnej instytucji
przestrzeni edukacyjnej w globalnym coraz bardziej urbanistycznym i wymagaja-
cym coraz bardziej zbiorowego wspoétdziatania modelu zycia spotecznego®.

1 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984 (2008).

2 J. Grad, Badania uczestnictwa w kulturze artystycznej w polskiej socjologii kultury, Poznan 1997.

3 J. Grad, Badania uczestnictwa..., op. cit.; W. Puppel, Uczestnictwo w kulturze masowej w epoce cyber-
kultury na przyktadzie gier komputerowych, Krakow 2014.

4 L Illich, Spoleczeristwo bez szkoly, Warszawa 1976; W. Okon, Stownik pedagogiczny..., op. cit.;
J. Skrzypczak (red.), Popularna encyklopedia mass mediow, Poznan 1999.

5 J. Izdebska, Mfodziez - media elektroniczne. Nowa przestrzen edukacyjna, ,,Edukacja Medialna”
2003, s. 22-26.

6 W Skrzydlewski, Dokgd zmierza technologia ksztatcenia, Poznan 1993; W. Skrzydlewski (red.),
Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy, Poznan 2004.
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Obecnos¢ technologii komputerowej w edukacji masowej poczatku
XXT wieku

Istotng cechg gier komputerowych jest ich strona technologiczna. Uzycie gry
komputerowej i korzystanie z niej realizowane sa poprzez konieczne spelnienie
przez gracza warunku dostepu do najnowszej technologii nosnikéw elektronicz-
nych, tj. dostepu do powszechnego juz dzisiaj, skomplikowanego i zarazem nie-
zwykle atrakcyjnego narzedzia, jakim jest komputer osobisty. Zatem to wiasnie
owa coraz bardziej rosnaca obecno$¢ komputera w zyciu spotecznym prawdziwie
na skale globalng stanowi¢ bedzie w najblizszych latach o nowym ksztalcie tech-
nologicznym wspdlczesnej edukacji i nowym rozumieniu funkcjonowania wspot-
czesnej przestrzeni edukacyjnej w ramach tradycyjnego modelu platonskiego.

Rosngca na naszych oczach statystyczna przewaga komputera osobistego nad
innymi narzedziami zabawy oraz tradycyjnymi nosnikami wiedzy (np. takimi
jak no$niki drukowane w postaci e-ksigzek (ang. ebooks), a wigc podrecznikow,
encyklopedii, przewodnikéw etc.), jego niezwykla atrakcyjnos¢ a takze tatwosc¢
w nabyciu i uzyciu powodujs, ze trudno sobie dzisiaj wyobrazi¢ dziecko w wieku
szkolnym, ktére nie slyszalo o komputerze badz osobiscie nie do$wiadczylo,
chocby na krétki czas, kontaktu z tym narzedziem, gléwnie zreszta poprzez gry
komputerowe. Tak wiec w niniejszym krétkim opracowaniu potozony bedzie
szczegolny nacisk na wszechobecno$¢ technologii komputerowej w wydaniu
masowym (mozna powiedzie¢, swoiscie nawet ‘kieszonkowym’ jak chociazby
w zminiaturyzowanej postaci telefonéw komorkowych czy tzw. pocket PC badz
coraz popularniejszych tabletéw), jako warunku podstawowym prowadzacym do
masowego powstawania domowych centréw cyberrozrywki i cyberedukacji, i wy-
raznie rosngcym wplywie tego zjawiska na funkcjonowanie dzisiejszej przestrzeni
edukacyjnej, w sposob nieodwracalny poszerzonej o wymiar wirtualny’.

Tak zdecydowana obecno$¢ tego nowego i technicznie najbardziej zaawan-
sowanego narzedzia, jakim jest komputer, w kontekscie réwnie nowego i po-
wszechnego zjawiska kultury masowej, jakim jest gra komputerowa adresowana
gltéwnie do najmlodszych czlonkéw populacji, kaze postawi¢ przynajmniej dwa
podstawowe pytania:

(1) czy gry komputerowe moga stanowi¢ — by¢ moze nawet nieodzowny

i nieodwracalny - element strukturalny dzisiejszej edukacji formalnej,
uzupelniajac w istotny sposoéb klasyczny model platonski we wszystkich
jego wymiarach na nowej osi edukacyjnej ‘szkota - sie¢ komputerowa jako

7 D. Urbanska-Galanciak, Homo players. Strategie odbioru gier komputerowych, Warszawa 2009.
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przestrzen bez szkoly’? (zob. takze np. Illich i jego dezaprobata dla szkoty
jako instytucji®).

(2) Jesli odpowiedz na pytanie pierwsze jest pozytywna, to dlaczego tak jest

(a wiec czym sa lub czym mogg si¢ sta¢ gry komputerowe we wspolcze-
snej globalnej przestrzeni edukacyjnej, czyli jakie moga by¢ gtéwne zalety
i zagrozenia zwigzane z grami komputerowymi)?

Odpowiedz na pierwsze pytanie nie wydaje si¢ specjalnie trudna, bowiem
przychodza na mysl wszystkie poprzednie wielkie innowacje, ktdre czlowiek wraz
z nastepujaca po ich wprowadzeniu szeroka dystrybucja stopniowo i konsekwent-
nie wprowadzat do éwczesnej przestrzeni edukacyjnej. Tak stalo si¢ z papierem,
ksigzka, fotografig, radiem, filmem, tamg audio i tasmg wideo. Tak samo stato si¢
juz w latach dziewigcdziesiatych ubieglego wieku z komputerem osobistym i po-
dobnie z pewnoscig przytrafi sie to w najblizszej przysztosci grze komputerowe;j.

Juz wiec dzi§ gry komputerowe jawig si¢ jako wazne elementy formalne,
chociaz jeszcze w wymiarze jedynie uzupelniajagcym tradycyjne nauczanie, na
przyklad w instruktazu z zakresu nabywania znajomosci oraz umiejetnosci komu-
nikacyjnych w jezykach obcych®. Takze czolowe osobistosci z zycia politycznego
wypowiadaja si¢ za wprowadzeniem gier komputerowych do programoéw edu-
kacyjnych. I tak na przyklad w ostatnim czasie Prezydent USA, Barack Obama,
opowiedzial si¢ za wprowadzeniem niektdrych gier o charakterze komercyjnym
(np. gry Little Big Planet) do szkoét podstawowych celem skuteczniejszego przycia-
gniecia dzieci do nauki przedmiotéw $cistych. Wtdéruja mu w tych planach gotowe
do podjecia natychmiastowego dziatania najwigksze koncerny elektroniczne jak
Sony, Microsoft, czy Entertainment Software Association.

Stanowisko takie jest wyrazem stopniowo rosngcego przekonania, ze obec-
nos¢ gier w zyciu dzieci i mlodziezy nie prowadzi tylko i wytacznie do ksztalcenia
rzesz motorycznie sprawnych idiotéw, lecz, ze to gry wlasnie, widziane w szerszym
kontekscie ,,scenografii” multimedialnej homo mediens, charakterystycznej dla

8 H. von Schoenebeck, Antypedagogika. Kongruencyjna rados¢ zycia, [w:] Teoretyczne podstawy
edukacji alternatywnej, B. Sliwerski (red.), Krakéw 2009, s. 189-196; H. M. Griese, Koniec pedago-
giki? Socjologiczno-prowokacyjna perspektywa, [w:] Teoretyczne podstawy edukacji alternatywnej...,
s. 321-330.

9 B. Szumilewicz, Miejsce i rola programéw komputerowych w dydaktyce, Poznan 1990; P. Hubbard,
Evaluating computer games for language learning, ,Simulation and Gaming” 1991, No. 22.2,,
s. 220-223; J. P. Gee, Pleasure, learning, video games, and life: the projective stance, ,,E-Learning”
2005a, No. 2.3, s. 211-223; J. P. Gee, The classroom of popular culture: what video games can teach
us about making students want to learn, ,Harvard Education Letter” 2005b, November/December;
A. Surdyk (red.), Kulturotworcza funkcja gier, Poznan 2007; M. Filiciak, Zabawa naszych czasow,
»Nowa Polszczyzna” 2005, nr 4, s. 7-11.
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ksztaltujacego si¢ nowego wymiaru czltowieczenstwa'’, podnosza ogélny poziom
inteligencji poszczegdlnych uczniéow i odpowiednio zwigkszaja szanse najmlod-
szych na wziecie skuteczniejszego udzialu w postepie cywilizacyjnym!'.

Zatem bioragc pod uwage bardzo pozytywny los poprzednich innowacji
w zakresie komunikacji masowej a takze stopniowo rosngca presj¢ ze strony
$wiata nauki, polityki i biznesu oraz przedstawicieli przemystu obstugujacego
kulture masowa w jej wydaniu ludycznym i co réwnie wazne, wyraznie ze strony
gléwnych zainteresowanych, tj. dzieci i mlodziezy, nalezy zalozy¢ bez specjal-
nego ryzyka, ze gry komputerowe predzej czy pdzniej (mozna zalozy¢, ze raczej
predzej) wlaczone zostang ostatecznie do standardowych srodkéw dydaktycznych
w globalnej rzeczywistej przestrzeni edukacyjnej, powodujac jej istotne rozsze-
rzenie (lub raczej jej uzupelnienie) o rzeczywistos¢ wirtualng, chociaz z pewno-
$cig sam proces przebiegal bedzie nieréwnomiernie. Bedzie si¢ to raczej wigzato
z czynnikiem ekonomicznym, a wigc z istniejacym w $wiecie gtebokim zréznico-
waniem w zakresie stopnia zamozno$ci danego spoleczenstwa i danego panstwa
decydujacego si¢ na wdrazanie takiego programu, a takze ze stopniem akceptacji
gier komputerowych jako istotnego uzupelnienia bardziej tradycyjnych technik
nauczania i uczenia sie ze strony samych nauczycieli.

Proces poszerzania globalnej rzeczywistej przestrzeni edukacyjnej do wirtual-
nej przestrzeni edukacyjnej mozna przedstawic graficznie w nastepujacy sposob:

Rzeczywista przestrzen edukacyjna
(ogot szkot i przedszkoli wraz z nauczycielami, uczniami, programami, baza
lokalowo-terenowsq i innymi instytucjami spotecznymi i kulturalnymi tworzace
tradycyjny formalny system edukacyjny)

\

Wirtualna przestrzen edukacyjna
(poszczegblne komputery osobiste potaczone w systemy lokalnych sieci
komputerowych, tworzace z kolei globalng sie¢ komputerowa jako istotng czesé
sktadowg nowo powstajacego formalnego systemu edukacyjnego obejmujgcego
obydwie przestrzenie)

10 . Kwitek, Homo mediens vs ,,czlowiek uniwersalny”?, [w:] Media i spoleczeristwo. Nowe strategie ko-
munikacyjne, M. Sokotowski (red.), Torun 2008, s. 40-55.

11 W. Strykowski (red.), Scenariusze zajec z edukacji czytelniczej i medialnej, Poznan 2002; W. Strykow-
ski, W. Skrzydlewski (red.), Media i edukacja w dobie integracji, Poznan 2002; W. Puppel, Rola efektu
multimedialnego w dydaktyce, [w:] Transkomunikacja, S. Puppel (red.), Poznan 2011, s. 101-111.
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Natomiast odpowiedz na drugie pytanie wymaga glebszej analizy poznaw-
czo-pedagogicznego wymiaru programoéw i gier komputerowych'?, a wiec bar-
dziej szczegdtowego ustalenia, co zyskaja zaré6wno uczniowie (takze studenci)
i nauczyciele przy formalnym wprowadzeniu gier komputerowych do wspétcze-
snej przestrzeni edukacyjnej i w odniesieniu do powyzej wymienionych tradycyj-
nych elementéw platonskiego procesu dydaktycznego. Stosowna w takim punkcie
analiza cech negatywnych zwigzanych z grami komputerowymi odnosi sie
w szczegdlnosci do nastepujacych elementdw:

gry komputerowe, zwlaszcza obecne w Zyciu dzieci, moga spowodowac
czysto fizyczne dolegliwosci znane jako ‘repetitive strain injury’ (RSI),
takie jak: bol oczu, nadgarstkow, szyi, plecow, halucynacje, bole glowy,
uszkodzenia nerwdw i migsni, uksztaltowanie si¢ wadliwej postawy, etc.
Jest to efektem dlugotrwatych nieergonomicznych warunkéw miejsca
pracy,

gry komputerowe moga wplywac na bardziej jednostronny rozwoj moézgu,
co postuluja badania nad aktywno$cia moézgowa dzieci spedzajacych
dlugie godziny przy komputerze, np. badania profesora Ruyty Kawashimy
z Uniwersytetu w Tohoku (Japonia), ktory stwierdzil, ze u dzieci grajacych
w Nintendo dochodzi do bardziej jednostronnych stymulacji gtéwnie tych
czes$ci mozgu, ktdre s3 odpowiedzialne za wzrokowos¢ i ruch, podczas
gdy gry arytmetyczne wyraznie jednoczesnie stymuluja obie potkule
w platach czotowych i zatem bardziej calosciowo wplywaja na ogdlne
funkcjonowanie pamieci, uczu¢ i ogdlny przebieg proceséw uczenia sie,
gry komputerowe moga powodowa¢ wyrazne zakldcenia w przebiegu
porzadku czynnosci dnia codziennego,

gry komputerowe mogg prowadzi¢ do zaklécen w wymiarze spofecznym,
jak np. rozwoju poczucia osamotnienia, rozwoju introwersji, aprobaty dla
postawy agresywnej w zyciu spolecznym, powstawania zjawiska uzalez-
nienia od komputera czy Internetu®,

gry komputerowe moga prowadzi¢ do powstawania u mlodocianych
graczy zaklocen w wymiarze psychologicznym, jak np. wystepowania
stanéw obsesyjnych, depresyjnych i lekowych, utrzymywania niskiej sa-
mooceny i niedowarto$ciowania, takze zjawiska ,,odwrazliwienia” (tj. od-

12 M. Sokotowski (red.), Media i spoleczeristwo. Nowe strategie komunikacyjne, Torun 2008.

13 M. Griffiths, Technological Addiction, ,Clinical Psychology Forum” 1996, nr 15, s. 161-162; T. Feibel,
Zabéjca w dziecinnym pokoju. Przemoc i gry komuterowe, Warszawa 2006; M. Jedrzejko, Smier¢ jako
zabawa - czlowiek w Swiecie gier komuterowych i sieciowych (spojrzenie socjopedagogiczne), ,Media
i Spoteczenstwo” 2011, nr 1, s. 165-179.
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czulenia) i zobojetnienia na obecnos¢ innych ludzi w realnej przestrzeni
publicznej'.

Tymczasem do$¢ wczesnemu i wszechstronnemu rozpoznaniu elementéw
negatywnych zwigzanych z obecnoscig gier komputerowych w przestrzeni pu-
blicznej towarzyszy jednak nie mniej szerokie rozpoznanie cech pozytywnych
zwigzanych z zaistnieniem gier komputerowych w tejze przestrzeni. Maja one dla
niniejszego opracowania istotng warto$¢, bowiem pozwalaja na wyrazne uzupel-
nienie tradycyjnego (tj. platonskiego) modelu edukacji zarysowanego powyzej.
Tak wiec krotka charakterystyka cech pozytywnych okreslajacych nowa rzeczywi-
sto$¢ wirtualng w obrebie tradycyjnego platonskiego modelu edukacyjnego (pkt.
(a) - (c) powyzej) zawiera si¢ w nastepujacym wstepnym jej opisie:

Pkt. (a): komponent: ustny wyktad tresci nauczania:

gra komputerowa stanowi nowe narzedzie o charakterze multimedialnym
(hipermedialnym), za pomocg ktérego przeprowadza¢ mozna wielokrot-
nie powtarzalng ekspozycje materiatu nauczania w wybranych fragmen-
tach lub w calosci, faczac wyktad ustny z atrakcyjng wielobarwng szatg
graficzng (wizualng) i obowigzkiem aktywnego zachowania si¢ ucznia-
gracza (podkresla si¢ warto$¢ programéw komputerowych jako progra-
mow zwiekszajacych atrakcyjno$¢ uczenia'),

nowe narzedzie pozwala na wielokrotne odtwarzanie nauczanego ma-
terialu w warunkach domowych, a wigc minimalizujac lub catkowicie
usuwajac element frustracji zwigzany z koniecznoscig zapamietania tresci
wykladu przedstawianego jednokrotnie w klasie (badz sali wykladowej)
w obecnosci nauczyciela,

gra komputerowa wprowadza wieksza stymulacje intelektualng ucznia
poprzez Iaczenie tekstu mdéwionego z ruchomym i barwnym obrazem
i jego estetyka oraz wprowadza aktywna postawa samego ucznia-gracza
zmuszonego wykonywac okreslone dzialania przewidziane w scenariuszu
grys

poprzez gre komputerowa wprowadzona zostaje bardziej zrelaksowana
postawa zabawy (postawa bardziej ludyczna) do wyktadu tresci naucza-
nia, co wydatnie zwieksza atrakcyjnos$¢ procesu nauczania i uczenia sie
oraz zwieksza skutecznos$¢ zapamietywania informacji przez ucznia,

14 J. Konikowski, Chory na Internet, ,Enter” 1999, nr 2., s. 94-96; J. Moczydlowska, Uzaleznienie od
komputera i Internetu, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1999, nr 4; P. Debek, Ztapani w siec,
,Chip” 2000, nr 4, s. 48-54; M. Jedrzejko, Smier¢ jako zabawa..., op. cit.; W. Puppel, Uczestnictwo
w kulturze..., op. cit.

15 K. Wieczorkowski, Metody informatyczne w ksztatceniu na dystans, ,Neodidagmata” 1997, t. 23,
1997, s. 129-156.
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gra komputerowa wprowadza bardzo atrakcyjny kontekst dla nauczania
i uczenia sie, taczac encyklopedyczne tresci komputerowego wykiadu
w formie narracyjnej z ogdlng sprawnoscia percepcyjno-motoryczng
ucznia-gracza.

Pkt. (b): komponent: pytania i odpowiedzi:

gra komputerowa zawiera w sobie ogromny potencjal poznawczy, co roz-
poznali juz wystarczajaco wyraznie znani badacze gier komputerowych's,
gra komputerowa zdecydowanie uatrakcyjnia postawe badawcza ucznia
wobec danego problemu, tworzac niejako prywatna sfere wolnosci ucznia-
gracza (co podkreslal w stosunku do gry jako takiej juz sam Caillois'’),
gra komputerowa wzmacnia nieodzowny w poznaniu element ciekawosci
ucznia i wzmacnia tym samym che¢ do dalszego systematycznego pozna-
wania danego zjawiska czy problemu samodzielnie,

gra komputerowa stymuluje umiejetnos¢ rozwigzywania problemow,
gdyz sama natura gry zmusza ucznia do samodzielnego i aktywnego po-
szukiwania réznych rozwigzan w kontekscie calosci gry oraz stymuluje
umiejetnos¢ podejmowania decyzji,

gra komputerowa zmniejsza stopien frustracji ucznia pozwalajagc mu na
stopniowe przyswajanie sobie tresci nauczania poprzez wielokrotne po-
wtarzanie poszczegolnych sekwencji gry (lub nawet calej gry) w bardziej
wygodnych i mniej psychicznie obcigzajacych warunkach pozaszkol-
nych'é,

gra komputerowa wzmacnia umiejetno$¢ dokonywania wyboru réznych
rozwigzan danego problemu wlacznie z mozliwosciag dokonywania wia-
snych wirtualnych innowagji,

gra komputerowa wprowadza model bardzo skutecznego uczenia si¢ na-
stawionego na umiejetnosci stosowania procedur i ich ewentualnych bie-
zacych modyfikacji, oraz logicznego myslenia w kontekscie catosci, jaka
jest dana gra komputerowa,

gra komputerowa rozwija w uczniach-graczach nastawienie na osigganie
wynikéw, a nie tylko na mechaniczne przyswajanie faktow czgsto niepo-
wigzanych w wieksze calosci tematyczno-logiczne,

gra komputerowa wprowadza bardzo wyraznie uwypuklong wrazliwos¢
na wszelkie konteksty, w ktérych nastepuje uczenie si¢ (poprzez rozwia-
zywanie konkretnych probleméw w samej grze),

16 ] Newman, Playing with Videogames, London 2008.
17 R. Caillois, Gry i ludzie, Warszawa 1997.
18 1. Illich, Spoteczeristwo..., op. cit.
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gra komputerowa wzmaga stopien uspolecznienia poprzez wzmocnienie
znaczenia istotnego komponentu interakcyjnosci, czyli umiejetnosci i ko-
niecznosci kontaktowania si¢ gracza z innymi osobami (a wigc zaréwno
innymi uczniami-graczami, jak i nauczycielami) w nabywaniu wiedzy
irozwigzywaniu problemoéw i dzieleniu si¢ zdobyta wiedzg; w ten sposob
proces nabywania wiedzy staje si¢ czynnoscia spoleczng, zatem spotecz-
nie preferowang,

gra komputerowa jako czynno$¢ poznawcza wzbogaca stowotworstwo,
wzmacnia wyobrazni¢ przestrzenng, poprawia pamiec i zdolnos¢ kojarze-
nia oraz prowadzi ogdlnie do wzrostu ilorazu inteligencji, na co zwracal
juz uwage w swoich pracach znany psycholog amerykanski, Ulric Neis-
ser’’, poprzez rozwigzywanie przez uczniéw-graczy rozmaitych zadan
przestrzenno-ruchowych z jednoczesnym analizowaniem strumieni ob-
razéw.

Pkt. (c): komponent: nauka wlasciwego zachowania si¢ ucznia w grupie spo-

tecznej:

gra komputerowa wzmacnia podejscie do przestrzeni edukacyjnej jako
»sieci wirtualnej”, a wiec jako nowej przestrzeni multimedialnej o charak-
terze globalnym w zakresie nabywania wiedzy*',

gra komputerowa dostarcza uczniowi-graczowi pewnego rodzaju bazy
dla rozwoju spolecznie pozadanej umiejetnosci wspolpracy z innymi
osobami w nabywaniu wiedzy, w szczegélnoséci w formie udziatu w grach
zespolowych on-line,

gra komputerowa wzmacnia w uczniach umiejetno$¢ dostosowywania sie
do wystepowania réznych i zmiennych kontekstéw spotecznych, zaréwno
w wymiarze rzeczywistym, jak i wirtualnym,

gra komputerowa wzmacnia w uczniach koniecznos¢ osobistego zaan-
gazowania si¢ w czynnosci o charakterze poznawczym w coraz bardziej
spofecznym kontekscie,

gra komputerowa pozwala uczniowi-graczowi na wzigcie udzialu w pro-
cesie zarzadzania zasobami wiedzy i ksztaltuje w nim poczucie odpowie-
dzialnosci za caloksztalt przedsiewzietych przez siebie dziatan w zakresie
przyswajania wiedzy,

19 J.E Jensen, Interactivity: cracking a new concept in media and communication studies, [w:] Computer,
media and communication: a reader, P. A. Mayer (red.), Oxford 1998, s. 160-187.

20 U. Neisser (red.), The rising curve:long term gains in IQ and related measures, ,, American Psychologi-
cal Association” 1998; zob. tez A. Mikolejko, O pozytkach z gier komuterowych, ,Edukacja i Dialog”
2002, nr 3 (136), s. 67-70.

21 B. O. Szuprowicz, Multimedia networking, New York 1995.
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gra komputerowa wzmacnia w uczniach-graczach postawe samoksztal-
ceniows, gdyz pragnieniu zdobywania coraz to nowych gier towarzyszy
pragnienie zdobywania nowej wiedzy zawartej w kazdej nowej grze i nie-
odzownej do przeprowadzenia gry,

gra komputerowa z koniecznoéci wprowadza ucznia do swoistego wirtu-
alnego ‘teatru edukacyjnego’ nastawionego na uczestnictwo w grach jako
swoistych przedstawieniach?,

gra komputerowa staje sie w ten sposob wyraznym sprzymierzencem edu-
kacji wirtualnej (elektronicznej, ang. e-learning) w wydaniu masowym na
wszystkich poziomach edukacji sformalizowanej, jak i w wymiarze ksztal-
cenia ustawicznego.

Podsumowanie dyskusji - wstepne wnioski

Zaproponowany powyzej opis rosngcego udzialu gier komputerowych
w kulturze masowej oraz we wspoélczesnej przestrzeni edukacyjnej pozwala na
wyciagnigcie nastepujacych wstepnych wnioskow:

a)

b)

powszechna komputeryzacja i dygitalizacja (tj. ucyfrowienie) przestrzeni
spolecznej praktycznie juz intensywnie prowadzona w skali calego globu,
w szczegdlnosci za$ globalne upowszechnienie dostepu dzieci i mlodziezy
do komercyjnych gier komputerowych jako nowego jako$ciowo i ilosciowo
zjawiska kultury masowej, kaza rozumie¢ wspolczesng przestrzen eduka-
cyjna jako realizujacg sie w dwoch wymiarach: w rzeczywistej przestrzeni
edukacyjnej i w obrebie tradycyjnej instytucji szkoly jak i w wirtualnej prze-
strzeni edukacyjnej, czesciowo w formalnych warunkach szkoty, cz¢sciowo
za$ w psychicznie mniej ucznia obcigzajacych warunkach domu rodzin-
nego lub innego bardziej od szkoty komfortowego fragmentu przestrzeni
pozaszkolnej, wyznaczonej zaréwno przez lokalne sieci komputerowe, jak
i globalng sie¢ komputerowsa,

postepujace nieustannie poszerzanie przestrzeni edukacyjnej o wymiar
wirtualny (tj. cyberprzestrzen) ma z pewnoscig charakter nieodwracalny
i pozwala na stwierdzenie, ze prowadzi ona do wyraznego wzbogacenia
tradycyjnego procesu dydaktycznego, odpowiednio wzmacniajac rézne
jego elementy formalne, co zawiera zaproponowany powyzej opis, jak
i uatrakcyjniajac sam proces dydaktyczny,

22 G. Jones, Learning environments for collaborative authored outcomes: theatres for learning — a brief
introduction, ,The London Multimedia Laboratory for Audiovisual Composition and Communica-
tion. Research Report” LML-LUDIC-RR-002d 2005.
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¢) tym samym wzbogacanie elementéw tradycyjnego platonskiego modelu
ksztalcenia, tj. calego kompleksu wyktadu, pytan-odpowiedzi i wycho-
wania, zdaje si¢ by¢ rownomiernie roztozone. Pozwala to na wystawienie
ogolnie pozytywnej oceny zjawisku poszerzania rzeczywistej przestrze-
ni edukacyjnej o rzeczywistos¢ wirtualng niezaleznie od ewentualnych
negatywnych cech, jakie niosg z sobg gry komputerowe. Niemniej ele-
menty pozytywne zdajg si¢ przewaza¢ w tak zarysowanym obrazie, co
powinno usposabia¢ edukacje wspolczesng zdecydowanie pozytywnie
wobec obecnosci zjawiska gier komputerowych jako nowego hiperme-
dium edukacyjnego.
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JAKOSCI PROCESU DYDAKTYCZNEGO

SUMMARY

The practical aspect of teacher education as a guarantee of the quality of the
educational process

Development of a high-quality educational process has long been the main aim of the whole
educational system. When talking about the educational system, we mostly refer to the 1st,
2nd, 3rd and 4th stages of education, the organisers, moderators and evaluators of which are
teachers using their knowledge and experience, and the subjects of which - regardless of the
educational stage - are students. Consequently, the whole educational system should focus
on students, their needs and abilities, while teachers should be well-prepared to their roles, as
the success of the process of knowledge acquisition by students depends on them.

This is why teachers’ subject-matter knowledge and their ability to deliver it gained during
their professional education guarantee good organisation of the educational process and, as
a consequence, its quality. Similarly to the process of foreign language teaching, where
the most important skills are related to the practical application of lexical and grammatical
knowledge in communication, the education of foreign language teachers should focus
on the development of the skill to apply in practice their knowledge of psycho-pedagogy,
didactics and foreign language teaching methodology within individual educational activities.
Future teachers, when completing subsequent stage of their professional education, should
demonstrate not only a high level of theoretical knowledge but also — or perhaps mostly
- well-developed skills of future teachers-educators.

Key words: knowledge, professional education, well-developed skills of future teachers-
-educators, practice, teaching competence
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ZUSAMMENFASSUNG

Der praktische Aspekt der Ausbildung der Lehrer als Grund der Hochqualitat
des didaktischen Prozesses

Die Ausarbeitung des hochfeinen didaktischen Prozesses ist seit Jahren das Hauptziel des
polnischen Ausbildungssystems, das in vier Stufen (Primarstufe, Sekundarstufe, Gymnasium
und Lyzeum) aufgeteilt ist und das von einem Lehrer entworfen, organisiert, durgefiihrt und
evaluiert wird. Dieses System ist auf die lernende Person fokussiert, die sich im Mittelpunkt
des Lehrprozesses befindet und dessen Moglichkeiten und Bedirfnisse jeder Lehrer bei der
Organisation des Lehr- und Lernprozesses in Betracht ziehen sollte.

Der Lehrer, von dessen Arbeit der Erfolg des Ausbildungsprozesses der Lernenden abhéngt,
sollte Uber ein grofBes Fachwissen, Kenntnisse und Fahigkeiten verfiigen, die er in seinem
Vorbereitungsprozess zu einem hochqualifizierten Lehrer erwerben sollte. Sie garantieren
hohe Qualitat des didaktischen Prozesses und Zufriedenheit der Lernenden. Es geht sowohl um
Fremdsprachenkenntnisse, als auch um die padagogischen, didaktischen und methodischen
Kompetenzen, die in der Schulpraxis wahrend der Berufspraktika iberpriift werden sollten.
Eben dieser Teil der Lehrerausbildung, in dem die erworbenen theoretischen Kenntnisse im
Rahmen einer entsprechenden praktischen Tatigkeit vertieft und ergdnzt werden kdnnen, ist
eine Basis und eine Voraussetzung fiir gute zukiinftige berufliche Arbeit eines Lehrers und
Erziehers.

Wypracowanie wysokiej jakosci procesu dydaktycznego jest od dawna
gltéwnym celem catego systemu ksztalcenia. Mowiac o systemie ksztalcenia mamy
na uwadze przede wszystkim ksztalcenie obejmujace I, I, IIT i IV etap edukacyj-
ny, ktérych organizatorem, moderatorem i ewaluatorem jest nauczyciel ze swoja
wiedzg i umiejetnosciami, i ktérego podmiotem, niezaleznie od etapu edukacyj-
nego, jest uczen. To wlasnie na nim, na uczniu powinna skupic¢ sie uwaga calego
systemu ksztalcenia, na jego potrzebach i mozliwosciach. Nauczyciel musi by¢
zatem dobrze przygotowany do roli, jaka mu przyjdzie petni¢, gdyz od niego zalezy
sukces procesu przyswajania wiedzy przez uczniow. Dlatego tez jego wiedza mery-
toryczna oraz umiejetnosci jej przekazywania zdobyte w trakcie przygotowywania
sie do zawodu sa gwarantem dobrej organizacji procesu dydaktycznego, a co za
tym idzie i jego jakos$ci. Podobnie jak w procesie nauczania jezyka obcego, gdzie
najwazniejsza jest umiejetno$¢ praktycznego zastosowania zdobytej wiedzy lek-
sykalno-gramatycznej w komunikacji jezykowej, tak i w ksztatceniu nauczycieli
jezyka obcego najwazniejsze miejsce powinno zajaé ksztalcenie umiejetnosci prak-
tycznego zastosowania zdobytej wiedzy z zakresu psychopedagogiki, dydaktyki
i metodyki nauczania jezykéw obcych w konkretnych dziataniach edukacyjnych.
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Przyszli adepci zawodu nauczyciela konczac kolejne etapy ksztalcenia zawodowe-
go, powinni wykazywac¢ si¢ nie tylko wysokim poziomem wiedzy teoretycznej, ale
réwniez, a moze przede wszystkim, dysponowac dobrze opanowanym warsztatem
przyszlego nauczyciela — wychowawcy.

W procesie zdobywania wiedzy pierwszym krokiem jest milczenie,
drugim - stuchanie, trzecim - zapamigtywanie,
czwartym - stosowanie w praktyce, a pigtym - nauczanie innych.

Solomon ibn Gabirol!

Historia rozwoju cywilizacji nierozerwalnie zwigzana jest ze wzajemnie
polaczonymi ze sobg procesami nauczania i uczenia si¢. ‘Nauczanie’ rozumia-
ne jest jako ,planowa i systematyczna praca nauczyciela z uczniami majaca na
celu wywolanie pozadanych trwalych zmian w ich postepowaniu, dyspozycjach
i calej osobowosci - pod wplywem uczenia si¢...”, jako ,organizowanie i kiero-
wanie uczenia si¢ uczniow”” oraz ,wszelkie, zasadniczo intencjonalne dziatanie,
ktore rzeczywiscie ksztaltuje — posrednio lub bezposrednio - kompetencje (...)
uczgcego si¢”!. ‘Uczenie sig, ktore ,kladzie nacisk na osobe, w ktérej ta zmiana
pojawia si¢”” definiowane jest natomiast jako ,,proces, w ktérego toku na podsta-
wie do$wiadczenia, poznania i ¢wiczenia powstaja nowe formy zachowania sie
i dzialania lub ulegaja zmianom formy wcze$niej nabyte™ lub jak twierdzi Boyd,
jako akt ,poprzez ktory zachodza zmiany w zachowaniach, wiedzy, umiejetno-
$ciach i postawach™. Proces ten, zdaniem wielu pedagogow i dydaktykow ,,jest
jedna podstawowych form dziatalno$ci ludzi™® i moze by¢, jak twierdzi Szulc,
sterowanym lub przypadkowym procesem poznawczym, dajacym w efekcie
lepsze przygotowanie uczacego sie do otoczenia, procesem, ktéry moze réwniez
polega¢ na zdobywaniu do$wiadczen lub poznawaniu na drodze przekazu przez

1 Salomon ben Jehuda ben Gabirol, na Zachodzie znany jako Avicebron lub Avencebrol - $rednio-
wieczny rabin, filozof i poeta andaluzyjsko-zydowski, platonik. Jego zycie jest stabo znane. Zob.
réwniez: http://www.britannica.com/EBchecked/topic/280748/Ibn-Gabirol, [dostep: 15.09.2014].

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 264.

3 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1978, s. 21.

W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan w glottodydaktyce. Wprowadzenie,

Krakow 2010, s. 32.

M. S. Knowles, E. E Holton ITI, R. A. Swanson, Edukacja dorostych, Warszawa 2009, s. 22.

W. Okon, Nowy stownik..., op. cit. s. 433.

R. D. Boyd, J. W. Apps i in., Redefining the discipline of adult education, San Francisco 1980,

s. 100-101.

8 Ibidem.
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uczacego doswiadczen nagromadzonych przez dane srodowisko. W ksztalceniu
szkolnym proces uczenia si¢ jest rozumiany natomiast, jako ,,proces nabywania
przez uczacy sie podmiot okreslonych wiadomosci, umiejetnosci i nawykow™,
polegajacy na zdobywaniu oraz doskonaleniu wiedzy i umiejetnosci oraz na two-
rzeniu wlasciwych (...) przyzwyczajen'®. Zawiera w sobie zatem jak twierdzi Crow
& Crow, ,, zmiang, ktora zwigzana jest z procesem przyswajania sobie nawykow,
wiedzy i postaw”!! oraz sprawia, Ze ,uczacy si¢ jest w stanie postepowac z oto-
czeniem w sposOb bardziej adekwatny”?. Uczenie si¢ obejmuje, zdaniem Blooma
swym zasi¢giem sfere poznawcza, zwigzang z odwolywaniem sie do wiedzy lub jej
rozpoznawaniem oraz rozwojem mozliwosci i umiejetnosci intelektualnych; sfere
psychomotoryczng, odnoszaca si¢ do zmystow cztowieka i ich wymiaréw oraz sfere
emocjonalng, opisujaca zmiany w zainteresowaniach, postawach, wartosciach,
a takze rozwoj ocen i adekwatnego dostosowania si¢. Opisane przez Blooma sfery
odnoszg si¢ do trzech dziedzin celéw edukacyjnych: do celu poznawczego, ktory
definiuje opanowanie podstaw wiedzy, celu ksztalcacego, ktory okresla dziatal-
no$¢ nauczyciela polegajaca na przygotowaniu do dzialalnosci praktycznej oraz
celu wychowawczego, ktéry opisuje dziatania skupione na wyrobieniu przekonan
i opartego na nich pogladu na $wiat". Cele te znajduja swoje odzwierciedlenie
w organizacji calego procesu ksztalcenia, niezaleznie od poziomu, na ktérym ten
proces przebiega. Na poziomie szkolnictwa podstawowego odnosza si¢ one do
celow ogdlnych, szczegélowych i operacyjnych, za$ na poziomie szkolnictwa wyz-
szego — do efektow ksztalcenia opisanych w programach studiéw i definiujg pod-
stawowe zadania procesu ksztalcenia: przekazywanie wiedzy, nabywanie wiedzy
iumiejetnosci stosowania jej w praktyce oraz wychowanie, rozumiane jako prowo-
kowanie zmian w osobowosci. Ogdélnym celem i podstawowym zadaniem procesu
ksztalcenia jest zatem ,ksztaltowanie u uczniéw podstaw naukowego $wiatopo-
gladu, wdrozenie do systematycznego i samodzielnego zdobywania wiedzy, do
indywidualnej oraz zespotowej dzialalnosci poznawczej, wpojenie warto$ciowych
zasad postepowania, sfowem - wszechstronny, intelektualny rozwdj dzieci, mlo-
dziezy i dorostych™'*. ,,Proces ten polega¢ ma réwniez na ksztaltowaniu umiejet-
nosci postugiwania sie (wiedzg) w praktyce”'>.

9 Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki..., op. cit. s. 20.

10 A, Szulc, Stownik dydaktyki..., op. cit.

11 1. D. Crow, A. Crow, Readings in human learning, New York 1963, s. 1.

12 'W. H. Burton, Basic principles in a good teaching - learning situation, [w:] Readings in human lear-
ning, L. D. Crow, A. Crow (red.), New York 1963, s. 7.

13 Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 72.

14 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 22.

15 W. Okon, Zarys dydaktyki ogélnej. Wersja Programowana, Warszawa 1970, s. 9.
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W Polsce proces ksztalcenia uregulowany jest poprzez system, ktory stanowi
zespolenie odpowiednio powigzanych ze sobg i podporzadkowanych celom
ksztalcenia nastepujacych sktadnikéw: nauczycieli z ich kompetencjami, metoda-
mi pracy i stosunkiem do pracy, uczniéw z ich motywacjami i metodami uczenia
sie, tresci oraz srodowiska ksztalcenia'®, naczelng zas jego ideg jest uczenie sie,
ktore jest obowigzkowe od 6 do 18 roku zycia. System ksztalcenia szkolnego
podlega Ministerstwu Edukacji Narodowej (MEN) i zostal uregulowany ustawa
z dnia 7 wrzesnia 1991 roku (o systemie oswiaty). Obecnie obowigzujaca forma
wprowadzona zostala w 1999 roku i obejmuje cztery etapy edukacyjne: nauczanie
przedszkolne, szkolne, gimnazjalne i ponadgimnazjalne, przy czym tylko szkoly
podstawowe oraz gimnazja posiadajg status instytucji obowigzkowych. Ksztalce-
nie na poziomie szkoly wyzszej podlega Ministerstwu Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego i cho¢ wedtug art. 4 ust. 3 z dnia 30 sierpnia 2005 r. - Prawo o szkolnictwie
wyzszym, ksztalcenie akademickie ,,stanowi integralng czes¢ narodowego systemu
edukacji i nauki”"’, to wedtug ustawy z 1999 o systemie oswiaty nie zalicza sie¢ do
polskiego systemu o$wiaty. Zaliczaja si¢ do niego natomiast ,zaklady ksztalce-
nia i placowki doskonalenia nauczycieli’'¥, zatem wyzsze uczelnie zajmujace si¢
ksztalceniem nauczycieli wpisuja si¢ w tak rozumiany system o$wiaty, ktorego
efektywnos¢ zalezy od wspdtpracy obu $rodowisk odpowiedzialnych za dziatal-
no$¢ nauczycieli i uczniéw - szkolnego i akademickiego. Efekty tej wspolpracy
najlepiej mozna zaobserwowa¢ w systemie ksztalcenia nauczycieli proponowa-
nym przez wyznaczone do tego zadania ministerstwo. Obecnie ministerstwem
tym jest Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, wczeéniej byly nimi: Mi-
nisterstwo Os$wiaty 1944-1966, Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego
1966-1977, Edukacji Narodowej i Sportu, Ministerstwo Oswiaty i Wychowania
1972-1987, Ministerstwo Edukacji Narodowej 1988-2001, Ministerstwo Nauki
i Sportu 2001-2005 i Ministerstwo Edukacji i Nauki 2005-2006. Od 2006 rozdzie-
lono szkolnictwo podstawowe od szkolnictwa akademickiego poprzez powotanie
Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego, dlatego nauczyciele na swojej drodze edukacyjnej przechodzg spod kurateli
MEN pod opieke MNiSW, a nastepnie znowu podlegaja MEN, stad tak wazna
jest wspolpraca pomigdzy tymi resortami w obszarze tworzenia jakosci procesu
ksztalcenia.

Obecnie do zadan Ministerstwa Edukacji Narodowej zajmujacego si¢ wycho-
waniem przedszkolnym, ksztalceniem ogdlnoksztalcacym, specjalnym i zawodo-

16 Ibidem, s. 63.

17 http://www.uj.edu.pl/documents/10172/11741/27.07.2005_Ustawa_Prawo_o_szkolnictwie_
wyzszym.pdf, [dostep: 15.09.2014].

18 http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425, [dostep: 14.09.2014].
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wym nalezg: opieka merytoryczna nad programami, podrecznikami i $rodkami
dydaktycznymi nauczania, egzaminami zewnetrznymi, pomocag stypendialna
dla uczniéw, zatrudnianiem nauczycieli, ich awansem i wynagrodzeniami oraz
polityka panstwa wobec mlodziezy. MNiSW, wedtug Rozporzadzenia Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku odpowiedzialne
jest natomiast, m.in. za przygotowanie przysztych nauczycieli do wykonywania
tego zawodu. Do czasu ogloszenia ww. rozporzadzenia ksztalcenie nauczycieli
regulowane bylo Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
7 wrze$nia w sprawie standardow ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych
zawodowych, uzupelniajacych studiach magisterskich, jednolitych studiach
magisterskich oraz studiach podyplomowych. Proces ksztalcenia i przygotowa-
nia nauczycieli opisany w ww. rozporzadzeniu byl okreslony bardzo ogélnie, co
z jednej strony stwarzalo wiele probleméw zwiagzanych z koordynacjg ksztalcenia
w ramach poszczegdlnych przedmiotéw objetych programem ksztalcenia nauczy-
cieli, z drugiej - umozliwiato uczelniom stworzenie autonomicznego programu
specjalizacji nauczycielskiej, jak to mialo miejsce na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu Lodzkiego. W 2009 roku powolano na nim Zespot ds. ksztalcenia
nauczycieli, w sklad ktérego wchodzili nauczyciele akademiccy specjalizujacy
sie w takich dziedzinach jak dydaktyka i metodyka nauczania jezykéw obcych
(jezyka angielskiego, niemieckiego, francuskiego), psychologia oraz pedagogika.
Zadaniem zespolu bylo stworzenie spdjnego programu ksztalcenia nauczycieli,
ktory Iaczylby wiedze teoretyczng z zakresu psychologii, pedagogiki, dydaktyki,
metodyki i komunikacji z praktycznym przygotowaniem do pelnienia roli na-
uczyciela—wychowawcy.

Wychodzac od definicji ksztalcenia Okonia, ktdra zaklada, ze jest to proces
faczacy ,poznawanie $wiata, (...) przygotowanie do zmieniania $wiata przez
rozwiniecie kwalifikacji fizycznych i umystowych, zdolnosci i uzdolnien, zain-
teresowan i zamilowan oraz potrzeb i umiejetnosci samoksztatceniowych (oraz)
uksztaltowanie indywidualnej osobowosci przez rozwiniecie postaw tworczych
oraz osobistego stosunku do warto$ci moralnych, spotecznych, poznawczych,
artystycznych i religijnych™®, czyli ‘nauczanie’ rozumiane jako przekazywanie
wiedzy, ‘uczenie si¢, ksztalcenie umiejetnosci wykorzystywania nabytej wiedzy
w praktyce oraz ksztalcenie osobowosci, tj. ‘wychowanie] zesp6t stworzyl program
specjalizacji nauczycielskiej obejmujacy przygotowanie przysztych nauczycieli do
przekazywania wiedzy, ksztalcenia umiejetnosci uczenia si¢ oraz wykorzystywa-
nia nabytej wiedzy w sytuacjach zycia codziennego oraz kierowania rozwojem
uczniéw. Celem ogélnym tak przygotowanego programu specjalizacji byto wy-

19 W. Okon: Nowy stownik..., op. cit., s. 200.
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ksztalcenie nauczyciela, ktory ,,ksztalci, wychowuje i rozwija znajdujacych sie pod
jego opieka uczniow”?, a przy tym ,,nie uwazajac sie za nauczyciela doskonalego
stale pracuje nad sobg jako czlowiekiem, jako specjalista i jako pedagogiem™', na-
uczyciela, ktéry ,wlada zasobem wiedzy, na ktérym wspiera sie sztuka nauczania,
(...) dysponuje repertuarem najlepszych sposobéw postepowania pedagogicznego
(oraz) wykazuje postawy i umiejetnosci niezbedne dla systematycznej refleksji
i rozwigzywania probleméw”?, co przyczyniloby si¢ do poprawy efektywnosci
i jakosci procesu dydaktycznego. Aby to osiagna¢, nalezalo w programie specjali-
zacji nauczycielskiej stworzy¢ przysztym nauczycielom jezykow obcych mozliwosé
nie tylko merytorycznego przygotowania si¢ do nauczania danego przedmiotu,
ale réwniez ksztalcenia kompetencji ogoélnych, jezykowych kompetencji komu-
nikacyjnych, kompetencji interakcyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych oraz
metodycznych. Wsréd gltéwnych celow specjalizacji glottodydaktycznej, jakie
zostaly okreslone dla calego cyklu zajg¢, znalazly si¢ zatem:

1. rozwijanie kompetencji jezykowych i kompetencji interkulturowej w za-
kresie przygotowania merytorycznego;

2. doskonalenie ogdlnych umiejetnosci jezykowych w stopniu umozliwia-
jacym wprowadzanie elementéw jezyka obcego i tresci realio- i kultu-
roznawczych na réznych etapach edukacyjnych oraz prowadzenia lekcji
jezyka obcego;

3. zapoznanie z podstawowymi pojeciami oraz teoriami nauczania i uczenia
sie jezyka obcego na réznych etapach edukacyjnych i poziomach ksztalce-
nia jezykowego;

4. zaznajamianie z dostepnymi srodkami dydaktycznymi dla réznych etapow
edukacyjnych oraz literaturg fachowa;

5. ksztalcenie umiejetnosci przygotowania wlasnych pomocy dydaktycz-
nych, w postaci np. rozkladéw materiatu, konspektow lekeji, materiatow
dydaktycznych;

6. przygotowanie do wspierania wszechstronnego rozwoju uczacych si¢
poprzez: stosowanie aktywizujacych metod nauczania oraz strategii
i technik uczenia si¢ odpowiednich dla danego etapu edukacyjnego;

7. przygotowanie do planowania wlasnego rozwoju zawodowego;

8. zapoznanie z terminologia umozliwiajacg podejmowanie dyskusji na
tematy zawodowe.

Cele te nastepnie uszczegdtowiono w zakresie poszczegélnych kompetencji

potrzebnych do wykonywania zawodu nauczyciela: a) kompetencji jezykowych,

20 Tbidem, s. 266.
21 Ibidem, s. 267.
22 R.I. Arends, Uczymy sie nauczac, Warszawa 1995, s. 36.
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b) dydaktycznych, c) metodycznych oraz d) osobowosciowych, ktére zaktadaty
kolejno, ze studenci konczac ksztalcenie w ramach specjalizacji nauczycielskiej
beda m.in. potrafili:

l1.a)

2.a)
3.a)
4.2)

5.a)

6.a)

7.b)

8.b)
9.b)
10.b)
11.b)

12.¢)

13.0)
14.c)

15.c)

poprawnie komunikowac¢ sie¢ w jezyku obcym (w zakresie tematow
zwigzanych ze $wiatem uczacych sig, na réznych etapach edukacyj-
nych i poziomach opanowania jezyka obcego, tj. dom, szkofa, zwie-
rzeta, $wieta);

przekazywac podstawowa wiedze o kulturze i realiach Zycia w krajach
jezykow docelowych;

poprawnie formulowa¢ polecenia dla zadan dydaktycznych na lekeji
jezyka obcego;

czyta¢ i omawiac literature obcojezyczng dostosowana do poziomu
uczacych sig;

poprawnie fonetycznie prezentowa¢ material jezykowy dotyczacy
tematoéw zwigzanych ze $wiatem uczacych sie na réznych etapach
i poziomach poznawania jezyka obcego;

czytac ze zrozumieniem literature fachowa z zakresu nauczania jezyka
obcego;

zaplanowa¢ i poprawnie przeprowadzi¢ lekcje jezyka obcego na
réznych poziomach nauczania, dostosowang do okreslonej grupy
docelowej;

dobiera¢ i opracowywa¢ material jezykowy adekwatnie do tresci
innych przedmiotéw, aby wspolgral z tresciami nauczania ogélnego;
wybra¢ odpowiednie srodki dydaktyczne dla wybranej grupy docelo-
wej;

samodzielnie przygotowywaé pomoce dydaktyczne potrzebne na
lekeji jezyka obcego na réznych poziomach nauczania;

wladciwie ocenic style uczenia si¢ uczniow oraz stosowane przez nich
strategie uczenia sie;

stosowa¢ adekwatne do poziomu uczgcych sie metody, strategie
i techniki nauczania jezyka obcego, w tym metody aktywizujgce oraz
techniki wspomagajace autonomie uczenia sig;

przygotowac i przeprowadzi¢ na lekcji jezyka obcego gry i zabawy
dydaktyczne;

roznicowaé wymagania wobec uczgcych sie i indywidualizowaé na-
uczanie jezyka obcego;

wykorzystywac¢ techniki i metody identyfikacji i poprawy btedow;

16.b/c) umiejetnie korzystac z literatury fachowej;
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17.b/c) opracowa¢ wlasny styl nauczania;
18.d) samodzielnie i $wiadomie planowal prace nad samoksztalceniem,
doskonaleniem wlasnego warsztatu i umiejetnosci jezykowych;
19.d) podejmowa¢ wspdlprace z nauczycielami innych przedmiotow
w celu planowania zintegrowanych tematycznie lekeji;
20.d) motywowac uczniéw do nauki jezykéw obcych oraz ksztalci¢ ich
kompetencje interkulturowa;
21.d) wykazywac postawe akceptacji ucznia i uznania wobec jego doko-
nan;
22.d) przejawia¢ postawe empatyczng, wczud sie i zrozumie¢ $wiat osob
uczacych si¢ jezyka obcego na réznych poziomach nauczania.
Zalozeniem programu specjalizacji nauczycielskiej bylo nie tylko przekazy-
wanie wiedzy teoretycznej z poszczegolnych dziedzin nauki, ale faczenie jej z prak-
tycznym przygotowaniem do pracy w zawodzie nauczyciela. Zaplanowano stoso-
wanie réznych form zaje¢ i metod nauczania w celu mobilizowania aktywnosci
i samodzielno$ci uczestnikdw specjalizacji, integrowania grup w trakcie wspodlnej
pracy oraz latwiejszego zapamietywania przekazywanych tresci. W ramach zaje¢
dydaktycznych prowadzonych na uczelni, przewidzianych w wigkszosci w formie
konwersatoriéw i ¢wiczen, przewidziano stosowanie najefektywniejszych metod
nauczania, opisanych w literaturze fachowej m.in. przez Cz. Kupisiewicza®,
W. Okonia*, czy tez W. Pfeiffera®. Wsrod nich znalazly sie metody asymilacji
wiedzy, tj. wyklad konwersatoryjny, dyskusja panelowa, okragty stét i dyskusja
konferencyjna, opis lub pokaz czy praca z ksigzka; metody samodzielnego do-
chodzenia do wiedzy, tj. metoda przypadku, problemowa, case study, micro te-
aching, gielda pomystéw, gry dydaktyczne i projekty; metody waloryzujace, tj.
metoda ekspresyjna oraz metody praktyczne, tj. ¢wiczenia i praktyczne zadania,
réwniez praktyki zawodowe. Wymienione metody ujete zostaly w ramie obecnie
obowiazujacego w glottodydaktyce, zdaniem Pfeiffera, eklektyzmu metodyczne-
go, ktdrego celem jest stworzenie takiej ,metody” nauczania, ktéra odpowiada-
taby konkretnej grupie docelowej*®. Wérdd przytoczonych tu metod nauczania
i uczenia si¢ zwroci¢ uwage nalezy przede wszystkim na zastosowanie w ksztal-
ceniu nauczycieli metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy, tj. na metode

23 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 153- 178.

24 'W. Okon, Nowy stownik..., s. 242-243.

25 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 69-97.
26 Ibidem, s. 83.



180 SYLWIA RAPACKA-WOJTALA

projektowa® czy micro teaching®®, ktére daja uczacym sie (tu: studentom) moz-
liwo$¢ samodzielnego (nie jest to réwnoznaczne z indywidualnym dzialaniem
i brakiem pracy zespolowej) zaplanowania, przeprowadzenia i ewaluacji poste-
pOw w procesie uczenia si¢ i samoksztalcenia poprzez stosowanie Deweyowskiego
modelu nauczania i uczenia si¢ learning by doing”, Gudjonsowskiego podejscia
handlungsorientiert®® oraz uczenia si¢ we wspolpracy’ Sharana. Metody te wpro-
wadzono z uwagi na fakt, iz, jak twierdzi m.in. Sharan, zadaniem nauczyciela (tu
akademickiego) jest ,wzmoc uczniowskie poczucie sprawstwa, uczac sprawowa-
nia kontroli nad wiekszoscia okazji uczenia sie czegos. (...) Aktywne uczenie sie,
w ktorym doswiadczenie jest organizowane i przyswajane w trakcie integracji ze
srodowiskiem, wspomaga rozwdj myslenia logicznego i wyzej zorganizowanych
umiejetnosci werbalnych”? Podobnego zdania jest m.in. Atlet, ktéry zauwaza, ze
»glownym celem nauczania (nauczyciela) jest uczenie sie (uczen), zatem kazdy
nauczyciel powinien dazy¢ do sukcesu swojego ucznia”.

Nauczyciele akademiccy pozwalajac studentom - przyszlym nauczycielom
- wyprobowa¢ w toku ich ksztalcenia taki model dydaktyczny, daja im mozli-
wos¢ obserwacji praktycznego zastosowania teorii przekazywanej na zajeciach.
Poprzez zaoferowanie studentom mozliwosci stosowania wcze$niej poznanych
strategii poznawczych i metapoznawczych w ich wlasnym procesie uczenia sie, co,
jak twierdzi Jastrzebska, jest narzedziem stymulujacych go do stosowania strategii

27 Metoda ta zostala szeroko opisana w literaturze fachowej m.in. przez Karola Frey’a oraz w dysertacji
autorki artykutu pt. Metoda projektowa w nauczaniu jezykéw obcych oraz w jej artykutach odnosza-
cych si¢ do procesu dydaktycznego na poszczegdlnych etapach edukacyjnych, zob. np.: S. Rapacka,
Wir machen Theateraufiihrung. - Projektarbeit als Wiederholung, ,,Post scriptum” 2003, nr 3, s. 3-6;
S. Rapacka, Uczymy sie poprzez wspélprace, ,Post scriptum” 2003, nr 3, s.7-8; S. Rapacka, Przedsta-
wienie teatralne jako forma pracy oparta na metodzie projektu, ,,Post scriptum” 2003, nr 3, s. 8-10; S.
Rapacka, Nie tylko o metodzie projektowej, [w:] Przewodnik dla studentéw Uniwersytetu Lédzkiego,
16dz 2013.

28 Metoda ta prowadzono od 2000 roku zajecia wchodzace w sklad specjalizacji nauczycielskiej w KJO
Uniwersytetu L.odzkiego, a nastepnie na kierunkach filologia angielska i germanska na Wydziale Fi-
lologicznym Uniwersytetu Lodzkiego. Doswiadczenia ptynace z zastosowania tej metody w ksztal-
ceniu przyszlych nauczycieli opisane zostaly w artykule: H. Kolodziejczyk, S. Rapacka, L. Salski,
rojekt Micro-teaching: alternatywna mozliwos¢ przygotowywania studentow — przysztych nauczycieli
jezykow obcych do odbywania praktyk pedagogicznych, ,Rocznik Edukacji Alternatywnej” 2003,
nr1(02),s. 187-198.

29 J. Dewey, Experience and education, New York 1938.

30 H. Gudjons, Handlungsorientiert Lehren und Lernen, Bad Heilbrunn 2001; zob. tez ]. Bastian,
H. Gudjons, J. Schnack, M. Speth, Theorie des Projektunterrichts, Hamburg 2004.

31 S. Sharan, Y. Sharan, Small group teaching, Englewood Cliffs N. J. 1976.

32 R.I. Arends, Uczymy sig..., s. 328; zob tez: S. Sharan, Y. Sharan, Small group teaching, Englewood
Cliffs N. J. 1976, s. 10.

33 M. Atlet: Les pédagogies de lapprentissage, Paris 1997, s. 5.
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uczenia si¢ w roznych kontekstach®, realizowany jest rowniez gtéwny cel dzia-
tania nauczyciela — praktyka: wyksztalcenie u uczacych si¢ kompetencji uczenia
sie. ,Celem nauczyciela jest (bowiem) nabycie przez jego uczniéw kompetencji
‘uczeniowych; czyli nauczenie ich, jak sie maja uczy¢™>.

Ten model ksztalcenia: ,uczenie (sie) poprzez uczenie si¢” stal sie sztanda-
rowym modelem programu specjalizacji nauczycielskiej, aby przyszli nauczyciele
zdobyli umiejetnos$¢ takiej organizacji dzialan dydaktycznych, ktére pozwo-
lityby nastepnie ich uczniom odkrycie wlasnych strategii i technik uczenia sie,
co stanowi gtéwny cel calego procesu ksztalcenia. Przyszli nauczyciele musza
bowiem nauczy¢ si¢ w procesie przygotowania do zawodu, Ze nauczanie w dydak-
tyce jezykow obcych, jak twierdzi Altet, jest procesem interakcyjnym i celowym,
ktory postuguje sie sytuacja pedagogiczng organizowang przez nauczyciela w celu
osiagniecia przez ucznia pozytywnego rezultatu uczenia si¢ wiedzy i ksztalce-
nia umiejetnosci. A zdaniem Jastrzgbskiej, nauczanie nie jest juz i nie moze by¢
jedynie przekazywaniem wiedzy, ale organizowaniem sytuacji uczenia si¢ i jego
wspomaganiem.

W programie specjalizacji nauczycielskiej znalazly si¢ zatem tresci przy-
gotowujace studentéw do pelnia roli ‘nauczyciela, ale réwniez ‘wychowawcy’
na wybranym etapie edukacyjnym. Wsréd przedmiotéw objetych programem
specjalizacji nauczycielskiej pojawila si¢ nowa jako$¢ w nauczanej wczesniej psy-
chologii i pedagogiki ogdlnej, na ktérych poswigcono wiecej uwagi problemom
wspolczesnej szkoly i sposobom ich rozwigzywania. Wsréd omawianych tematow
pojawily sie takie jak: miedzynarodowy wymiar edukacji, polityczne uwarunko-
wania edukacji szkolnej, koncepcje szkoly rozumianej jako instytucja spoteczna
i wychowawcza, jako$¢ programéw nauczania, uczacy si¢ — jego potrzeby, mozli-
wosci i zainteresowania czy projektowanie dzialan edukacyjnych. Ponadto wpro-
wadzono zagadnienia z psychologii rozwojowej, np. ogélng charakterystyke pracy
zuczniami, charakterystyka uczniéw na poszczegélnych etapach edukacyjnych czy
charakterystyke i fazy procesu uczenia sie. Wzbogacono réowniez tresci z zakresu
dydaktyki ogolnej oraz dydaktyki szczegdtowej. W programie specjalizacji na-
uczycielskiej znalazty sie m.in. tematy takie jak: rola i znaczenie nauczania jezyka
obcego oraz jego miejsce wérdd innych przedmiotéw w szkole, tradycja i historia
nauczania jezyka obcego, charakterystyka gtownych operacji umystowych zwia-
zanych z procesem uczenia sie¢, sposoby uczenia si¢ i typy uczacych sie¢, sposoby
planowania procesu uczenia sie, zrodta i struktura wiedzy przedmiotowej, plano-

34 E.Jastrzebska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztalceniu jezykowym, Krakow 2011.
35 K. Karpinska-Szaj, Pédagogie de la lecture en langue étrangére. Défis reéducatifs, Poznan 2005,
s. 119.
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wanie procesu dydaktycznego (budowa rozkladu materiatu), formutowanie celow
nauczania na roznych etapach edukacyjnych, dobér metod, strategii i technik
nauczania i uczenia si¢, formy prowadzenia zaje¢, srodki i pomoce dydaktyczne
wykorzystywane w procesie dydaktycznym na poszczegdlnych etapach eduka-
cyjnych, typy lekeji, sposoby planowania lekgji i jej dokumentowania, sposoby
ksztalcenia poszczegélnych sprawnosci jezykowych, ksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej, mozliwosci pracy w oparciu o materialy tekstowe, wizualne, au-
diowizualne i audytywne, sposoby rozwijania umiejetnosci operowania zdobyta
wiedza, aktywizujace metody nauczania, formy i sposoby oceniania osiggnie¢
uczniéw. Wiele innych zagadnien zostalo ujetych na zajeciach: psychologii, pe-
dagogiki, dydaktyki ogolnej, dydaktyki przedmiotowej, kontroli osiggnie¢, etyki,
komunikacji jezykowej, psycholingwistyki, prawa o$wiatowego w warsztacie na-
uczyciela i wielu innych.

Nazwy zajec¢ objetych programem specjalizacji byly na przestrzeni lat zmie-
niane, a od 2012 roku, po wejsciu w zycie standardow ksztalcenia nauczycieli
opracowanych przez MNiSW, dostosowane do nowego rozporzadzenia, jednak
podstawowe zalozenia wcze$niej opracowanego programu zachowano do dzisiaj.

Praktyczny aspekt programu ksztalcenia przysztych nauczycieli widoczny
byt i nadal jest nie tylko w sylabusach przedmiotéw proponowanych w progra-
mie studiéw, w tematyce zaje¢ i metodach pracy, ale réwniez w zastosowaniu
kolejnego modelu dydaktycznego: ,uczenia si¢ poprzez nauczanie”. Model ten
widoczny jest szczegélnie w regulaminie i programie praktyk pedagogicznych,
ktore podzielone zostaly na dwa typy: praktyki opiekunczo-wychowawcze oraz
praktyki dydaktyczne. Studenci, konczac zajecia z bloku psychopedagogicznego,
majg obowigzek pozna¢ srodowisko nauczycielskie poprzez obserwacje placow-
ki o$wiatowej. Celem tych praktyk jest weryfikacja wiedzy nabytej na zajeciach
z psychologii i pedagogiki w realiach szkolnych. Studenci majg za zadanie ob-
serwowac zycie szkoly jako placdwki edukacyjno-wychowawczej i zapoznaé sie
z problemami srodowiska nauczycielskiego, uczniowskiego, a takze ze sposobami
ich rozwigzywania.

Drugi typ praktyk — praktyki dydaktyczne, realizowane w toku studiéw po
zakonczeniu kolejnych semestréw nauki dydaktyki, metodyki i innych przedmio-
tow objetych programem specjalizacji, majg na celu zaznajomienie studentdéw
z realiami pracy nauczyciela jezykow obcych. Zadaniem studentdéw jest samo-
dzielne (cho¢ pod okiem nauczyciela - opiekuna praktyk z ramienia szkoty)
zaplanowanie, przygotowanie i przeprowadzenie serii jednostek lekcyjnych w au-
tentycznym systemie klasowo-lekcyjnym przy wykorzystaniu wiedzy zdobytej na
zajeciach z zakresu dydaktyki przedmiotowej, ale rowniez w oparciu o doswiad-
czenia zdobyte w czasie praktyk opiekunczo-wychowawczych.
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Wszystkie praktyki wieniczy przygotowanie przez studentéw Portfolio na-
uczyciela-wychowawcy, gdzie zebrana jest cala wiedza teoretyczna ujeta w prak-
tycznych zadaniach wykonanych przez studentéw w czasie praktyk. I tak, po
zakonczeniu praktyk opiekunczo-wychowawczych w portfolio powinny znalez¢
sie, opracowane przez studentow, wedtug wytycznych podanych przez opiekuna
praktyk z ramienia uczelni, nastepujace materialy: raport dotyczacy funkcjono-
wania szkoly, konspekt obserwowanej lekcji wychowawczej, wlasna propozycja
takiej lekcji, arkusze obserwacji lekcji przedmiotowych oraz autorefleksja zawie-
rajgca ocene¢ przydatnosci praktyk pod katem mozliwosci zastosowania wiedzy
teoretycznej zdobytej na zajeciach w pracy nauczyciela-wychowawcy.

Konczac kolejne etapy praktyk dydaktycznych studenci dodaja do portfolio
wypelnione dzienniczki praktyk, arkusze obserwacyjne lekcji prowadzonych przez
nauczyciela — opiekuna praktyk z ramienia szkoty, kolegéw i kolezanek, konspekty
prowadzonych lekcji, oraz autorefleksje zawierajaca ocene przydatnosci zdobytej
wiedzy teoretycznej w praktyce nauczycielskiej oraz zasadnosci praktyk dydak-
tycznych w procesie ksztalcenia nauczycieli.

Kolejne lata prowadzenia tak zorganizowanej specjalizacji nauczycielskiej,
ktorej celem jest praktyczny wymiar ksztalcenia zawodowego, przyniosty pozada-
ny efekt — studenci postrzegaja uczenie si¢ nauczania jako konkretng i wymierna
warto$¢, ktora gwarantuje stworzenie dobrego i efektywnego warsztatu przyszlego
nauczyciela i zapewnia dobry start w zycie zawodowe. Sg $wiadomi faktu, ze na-
uczanie, jak mawiat Albert Einstein, powinno polega¢ na tym, zeby to, co si¢ ma
do zaoferowania uczniom, postrzegali oni jako drogocenny dar, a nie jako przykry
obowigzek. A oto kilka wypowiedzi studentéw bioracych udzial w tak zorganizo-
wanej specjalizacji nauczycielskiej w ramach filologii germanskiej na Wydziale
Filologicznym Uniwersytetu Lodzkiego:

Dzieki wiedzy zdobytej na zajeciach wchodzacych w sklad bloku pedagogicznego
mogtam, bedac na praktykach poréwnacé teori¢ z tym, co rzeczywiscie dzieje sie
w szkole na lekgji...

Praktyki (...) pozwolity mi spojrze¢ bardziej obiektywnie na wiasne umiejetnosci
nie tylko w sferze metodycznej, ale rowniez interpersonalnej, w interakcji
Z uczniami...

Nieocenionym zrédtem do$wiadczenia i wiedzy praktycznej okazaly sie wlasnie
praktyki pedagogiczne...

Podsumowujac, sadze, ze zajecia dydaktyki przedmiotowej, jak i komunikacji
jezykowej bardzo dobrze przygotowaly mnie do zawodu nauczyciela.
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Caly program bloku pedagogicznego oceniam jako dobrze zaplanowany
izorganizowany, przez co zapewniajacy dobre przygotowanie do pracy w zawodzie
nauczyciela. (...) Sadze, iz wszystkie odbyte przez nas praktyki obfitowaty w wiele
cennych do$wiadczen...

Program (specjalizacji nauczycielskiej), w ktorym bralem udzial (...), majacy
na celu przygotowanie mnie do pracy w szkole, oceniam na bardzo dobry.
(...) zrozumiatem wyjatkowo$¢ tego zawodu: to specyficzne polaczenie ogromnej
odpowiedzialnosci i mnogo$ci obowiazkow ze swego rodzaju spetnieniem™.
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CEMAHTUYECKME HEOJIOTI3MbI B COBPEMEHHOM PYCCKOM
IOMMTNYECKOM JUCKYPCE

SUMMARY
Semantic neologisms in modern Russian discourse

There are many active processes which could be observed in vocabulary used in modern
Russian discourse. The reason of these processes is connected with changes in social and
political life in Russia. These changes are noticeable especially to a large extent in vocabulary
because extralinguistic factors have the largest effect on vocabulary. The aim of a present
article is to analyse semantic neologisms created by means of morphological derivation. The
lexical material was divided into three groups on the base of the way of creation of a new
meaning.

Key words: discourse, political discourse, semantic neologism, morphological derivation

STRESZCZENIE
Neologizmy semantyczne we wspotczesnym rosyjskim dyskursie politycznym

Leksyka, uzywana we wspoétczesnym rosyjskim dyskursie politycznym, weciaz podlega
aktywnym procesom, ktorych przyczyna s zmiany w roznych sferach zycia spoteczno-
politycznego w Rosji. Przemiany te widoczne sa w najwiekszym stopniu w leksyce, gdyz
wiasnie ona najbardziej podlega wptywowi czynnikéw ekstralingwistycznych. Niniejszy artykut
poswiecony jest analizie neologizmdw semantycznych, ktére utworzone zostaty przy pomocy
derywacji semantycznej. Analizowany materiat leksykalny podzielony zostat na trzy grupy na
podstawie sposobu tworzenia sie nowego znaczenia stowa.



188 ROBERT SZYMULA

B nexcuke, MCIIONb3yeMOil B COBPEMEHHOM PYCCKOM IIOJIUTUYECKOM JMC-
Kypce, BCe BpeMs IPOMCXOAAT AKTUBHBIE IIPOLECCHI, IPUYMHONM KOTOPBIX
B 3HAYMTEIHHOI CTEIIeH N ABTISIIOTCS MlepeMeHbl B pa3HbIX cdepax 0011ecTBeHHO-
nonuTndeckoit xusHn B Poccun. IIpeo6pasoBaHus rocygapcTBeHHO-IIPAaBOBOIL
U COLMATbHO-3KOHOMMYECKO CUCTEM TIOBJIEK/IN 32 COOOI M3MEHEHMUs B TIOJIN-
TUYECKOM 1 OOI[eCTBEHHOM CO3HAHIM, KOTOPbIE OTPAa3UINCh TAaKXKe B CUCTEME
SI3bIKa, TaK KaK BIMSHUE SKCTPATMHTBUCTMYECKMX (DAKTOPOB Ha SI3BIK 0CO-
06eHHO 3aMeTHO B IEPHOBl Mpeobpa3oBaHmit 00IecTBEHHOTO cTpost. Camble
OoblIVe M3MeHEHNI KOCHY/INCH JIEKCMYeCKOTO COCTaBa SA3bIKA, TaK KaK JIEKCHKa
- 3TO CaMBblil JUHAMMYHBIN APYC SA3bIKA, Ha KOTOPBI CUIBHO BJIMSET 9KCTpa-
JIMHBTUCTIYeCKUIT pakTop. [JaHHOE AB/IAHNE OYeHb 3aMETHO B C/Tydae IOIUTHAYe-
CKOTO AMCKYPca, KOTOPBII CUIBHO MOABEPraeTCs BINAHNIO BHEIIHNX (PaKTOPOB.

OnHUM 13 CaMbIX YaCTOTHBIX PaspsAfoB MHHOBALM, QYHKIVOHUPYIOUINX
B COBPEMEHHOM PYCCKOM IOIUTUYECKOM JVICKypCe, AB/IAIOTCSA CeMaHTUYecKue
HeOoJIOTM3MBL. VIccenoBaTeni, TIOMUMO JTUTENbHON Tpaguunuu GUKCAL[Y 1 OTIN-
CaHUs HOBBIX SIBIEHNII B sI3BIKE, PELIAI0T IPOOIEMY TEOPETUUECKOTO OCMbICTIEHISI
HOHATHSA ,,HEO/IOTU3M II0-pasHoMy. IlepBble HeMHUINMN JAHHOTO TepPMUHA CO-
OTHOCHJIOCH TOJIBKO C IeHOTATMBHBIM IIPU3HAKOM ctoBa. Heomornsmamu mpusHa-
BaJIMCh JIMIIB CJIOBA MM 000POTEL, 0603HavaIMe HOBbIE sIBNIeHMs. [IpumepaMu
MOTYT CIY>XUTb ompefnenenus, npepnokennsie O. C. AXMaHOBOI (,,CTIOBO MU
060poT, co3naHHOe (BO3HMKIIIee) I/is1 0003HaUeHMsI HOBOTO (IIpeX/ie Hel3BecCT-
HOTO) IIpefiMeTa WIN [/ BhIpakeHVst HoBoro nouatus’)! win P. A. BygaroBeim
(,HEONMOTM3MBI B COOCTBEHHOM CMBIC/TE — C/IOBA, KOTOPBIE BIIEPBbIe TOSBISIOTCS
B SI3BIKE Y JIO OIPefle/ICHHOTO Iepuoyia He ObIBAIOT I3BECTHBI HI OJHOMY S3bIKO-
BoMmy cTunio”)?. Co BpeMeHeM 3HAa4eHNe IOHATHS ,HEONOIN3M  PaCUIMPSeTCs.
A. A. Bparuna, paccMaTpuBasi 0COO€HHOCTI HEOIOTM3MOB, 3aMeyaeT: ,,HoBble
peasuy U HOBbIE ABJIEHMs TPeOyI0T HayMeHOBaHuIl. Tak BO3HMKAIOT 00yCIOB-
NleHHble BHEIIHMMY (HESA3bIKOBBIMMU) MpUUIMHAMU coBa. Ho 6b110 65 HeBepHO
[IOHMMATh HEOJOIM3MbI TOJNBKO KaK CI0BA aOCOMIOTHO HOBBIE, I TOIBKO TaKue
C7I0Ba OTMeYaTh U aHAMM3MPOBaTh. KapTuHa /IEKCMYeCKOro pa3BUTHUS Oblta Obl
IIpY TaKOM HOAXOfie O4YeHb HeIOoIHOII 1 06efHeHHOIL. HoBas nekcuka popmupy-
eTCS U ITyTeM I1ePeOCMbIC/ICHNS CTapbIX CJI0B, M ITyTeM HOBBIX C/IOBOCOYETaHMII,

¥ IIyTeM HOBBIX KOMOMHAIMII CTapbIX MOp¢eM U JacTeii cloB™>.

0. C. AxmanoBa, Crosape nuxeéucmuueckux mepmunos, Mocksa 1966, s. 262.
2 P. A. byparos, Hp06ﬂ€Mbl passumus A3vika, Mocksa 1965, s. 92.
3 A. A. bparuna, Heonozusmul 6 pycckom s3vike, Mocksa 1973, s. 213.
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ITo-pa3HOMY TpaKTyeTCA B HayYHON IMHTBUCTMYECKON TMTEPAType TAaKxKe
HOHATHE ,,ceMaHTH4YecKuit HeonornsMm”. Hekotopsle yuensle (H. 3. Korenosa,
9. B. Kysuemnosa, B. B. I[lerpoB u Ap.) BbIe/NAIOT CeMaHTUYECK/e HEOTIOTM3MBI
B ocoOblit paspsazn. Hanpumep, H. 3. Korenosa 3amevaet: ,,IloHsATre Heomorus-
Ma, COIVIACHO BHYTpeHHell ¢opMe U 3TUMOJIOTUY 3TOTO TePMUHA, OTHOCUTCSA
K eIMHMULe JTeKCUKM, CTIOBY. 3AKOHOMEPHO OHO OXBAaTbIBAeT JI HOBOE 3HAUCHNE
coBa (JIeKCYKa-CeMaHTIYeCKIi BAPUAHT, CTIOBA, CEMOJIEKCY), TAK)Ke SABJIAIolIee-
Cs1 JIEKCMYeCKMM HOBOOOpa3oBaHMEM; MHOT[A €r0 HAa3bIBAIOT CEeMaHTUIECKUI
Heoymorusm”*. JIpyrue ucC/efoBaTeny He CINTAIOT CEMAHTIYECKIIe HEOOT3MbI
HeOoJIoTM3MaMM B COOCTBEHHOM cMbIcte 3Toro Tepmuna. E. B. Cenpko cumraer,
YTO ,,IIPeCTAB/ISIETCS JTOTMYHBIM 3aKPENUTh TEPMUH ,HEOMOTM3M  TONBKO 3a
MaTepyasbHO HOBBIMM JIEKCMYeCKMMY efuHMLaMu . Bupoobpasyomumy npu-
3HAKaMJ HEO/IOTM3MOB, [10 MHEHUIO YYEHOr'0, ABJIIOTCS Y3ya/lbHOCTD, CIOBHBII
XapakTep, o0leMTepaTypHOe yHOTpeO/leHne, BpeMeHHasl MapKUPOBAaHHOCTD.
B cBA3M ¢ 9TUM, TaK KaK CEMaHTIYeCKIe TPaHCOPMAIINHN YrKe M3BECTHDIX SA3BIKY
CTIOB He SIB/ISIIOTCS MONMHHO HOBBIMU, HPENCTAB/SETCS HeleieCcOOOpasHbIM
BK/IIOYATh MX B COCTAaB HeonornsaMoB®. IIoXoxXyto TouKy speHus paspensier E. B.
PoseH. YueHblil onpefiesiieT TePMIHOM ,,HEOJIOTM3M  TOJIBKO y3yaJIbHbIE CIOBap-
HbIe e[UHIIIBI I TIOfpa3fensieT HeOIOTM3Mbl Ha COOCTBEHHO HEOMOTM3MbI (C/TOBa,
BriepBble 3aUKCHPOBAHHBIE B sI3bIKe) M HOBOOOPa3oBaHMs (COBa, COCTAB/IEH-
HbIe 113 U3BECTHBIX C/I0B 11 addUKCOB B HOBBIX KOMOMHALMSAX). {7151 0003HaUeHMSI
OPYTUX JIEKCUKO-CeMaHTU4YecKux HoBmecTs E. B. Posen mpepmaraeT ncnonbso-
BaTh TEPMUH JIEKCUYECKVe IHHOBALMN: ,,Bce ekcuyeckyie HOBIIECTBA — HOBBIE
C/IOBapHbIe eMHUIIBI, HOBble (GPa3eonorn3Mpl, HOBblE 3HAUEHNsI M HOBble Bapu-
aHTBI CJIOBOYIIOTPeO/IeH I MOTYT ObITh 0003HAYEHBI OJHUM TEPMUHOM — JIEKCH-
JecKue MHHOBALMNU. ITO 060611aoliee MOHATHE, B KOTOPOM MOYKHO BBIJIETTUTh
HEO/IOTM3MBI KaK y3ya/bHble CTTOBapHbIe eAVHNUIIbL °.

VnTepecHyo Touky 3penmsa mpepactasiasger O. B. 3aropoBckas. Yuenas
mpefmaraeT KaaccuduKauio, B KOTOPOIT pasfenseT eKCHUecKyie MHHOBALINI
Ha cuabHble (abcomoTHble) U cmabbie (oTHOcUTeNbHBIE). CUTbHBIE JIEKCUYE-
CKie MHHOBaluyu (COOCTBEHHO HEOJOTM3MBI) — 3TO HPUHLUINMATBHO HOBBIE
IJIs1 sI3bIKA JIEKCeMbl, KOTOPble OT/IMYAIOTCS CBEXKECThI0 U HOBU3HON (OPMBL
B cocTaB cuIbHBIX MHHOBALNIT BXOISAT HEOMTOTM3MbI-3aIMCTBOBAHNUSA U MOPdO-
JIOTMYecKye Heo/lorusMbl (co3gaBaeMble Ha 6aze MOPQONIOIMYIECKNX PecypcoB
IaHHOTO sA3bIKa). C1abble TeKCHUYecKue MHHOBALMN — 9TO U3BECTHbIE JaHHOMY

4 H. 3. Korenosa, Ilepsuiil onvim siekcuxoepapu4eckozo onucanus pycckux Heonozusmos, [w:] Hosvte
C71064 U C7108apU HOBbLX 7106, JlerHTpan 1978, s. 16.

5  E.B. Cenbko, MIHHOBaUUU 6 COBpeMEHHOM pyccKoM s3bike, BragykaBkas 1994, s. 20-21.

6 E.B. Posen, Hosvle cnosa U ycmotiuuevle c1060CO4eManus 6 Hemeykom A3vike, Mocksa 1991, s. 28.
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A3BIKY C/IOBECHBIE e[MHUIIbI, HOBM3HA KOTOPBIX OIpefe/sAeTCs M3MEeHeHUAMU
TOTO VIV MHOTO aClleKTa X IJIaHa cofiep>kanys. K c/1abpIM eKcu4eckM NHHO-
BaIVAM yYeHas IPUYUCTIAeT COOCTBEHHO CeMaHTH4ecKue (KOTopble XapaKTepu-
3YI0TCS1 UIBMEHEHVSIMM B CEMAaHTUYeCKOII CTPYKType C/I0Ba B 1Ie/IOM VI M3MeHe-
HMSIMU B COfIep>KaHUM COCTABJIAIOIIVIX OT/e/IbHOTO 3HAYeHNS CJIOBECHOTO 3HAKa)
" QYHKIMOHAIbHO-CEMaHTNYECKIe MHHOBALUY (CBSI3aHHbIE C M3MEHEHVAMM
B COfiep>KaHMM (YHKIVMOHA/IbHO-CEMaHTUYECKOTO KOMIIOHEHTA JIeKCUYeCKOIl
CeMaHTMKM, HeCyIero MHGOPMAIIO O pe4eBOM YIIOTPeO/IeHNI U OTpaskalolle-
rO M3MEHEHMs B XapaKTepe ero (YHKIMOHUPOBAHNUA: CMEHe WIM PacllypeHNnn
ceprl ymorpebneHnsa coBa, HMpoLlecCaMy aKTyalIM3alMy M IAcCUBU3ALVN
OIpefie/IeHHBIX TEMATHYEeCKVX TPYIII CJIOB, YBeIMYEHNEM IUIACTa 00lIeyIoTpe-
OUTEe/IbHO IEKCUKY 3 CYeT JIEKCUKY OTPaHIYeHHOT0 YIOTpebnenus, popmupo-
BaHMs OOIeHAI[VIOHA/IBHOTO C/IeHTa 1 Aip.)’.

MBI HOHMMaeM IIOf; ,CEMAHTUYECKVM HeOlIOrM3MOM~ HOBOE 3Ha4YeHMe M3-
BECTHOTO IpeXK/ie CIOBECHOTO 3HaKa, mpupiep>kuBasach MHeHus T. JI. MUCTIOK,
KOTOpast CYUTALT, YTO ,,CeMAaHTUIeCKMII HeonmornsM — HoBbill JICB coBa B Hauase
ero (yHKIMOHMPOBAHUA B A3bIKE. DTO C/IOBO, 3BYKOBass 000/I0YKa KOTOPOTO
ABJISIETCS ,CTAPOIT, @ COflep>KaHMe — HOBBIM. JlaHHas JleKcudecKas eAMHNUIA OT-
INYAeTCs1 HEKOTOPOIL PEry/IIPHOCTBIO YIOTpeb/IeH ST, BOCIPOM3BOAMMOCTBIO %,

ToBOps 0 CeMaHTUYECKMX HEOJIOTM3MaX, CIefyeT OTMETUTD, YTO B HAY4IHOII
JUTEpaType HeT TaKKe OJHO3HAYHOIO pelleHNs HNpoO/IeMbl MEXaHU3MOB BO3-
HMKHOBEHVSI HOBBIX 3HA4YeHUJI CJIOBECHBIX 3HAKOB. Y4YeHble OTMEYaioT, 4TO
B OOJIBIIMHCTBE C/Iy4aeB IIpOLecC OOpa3soBaHMA CEMAHTUYECKMX HEOJIOTW3-
MOB 3aKJII04aeTCs B IIEPEOCMBIC/ICHUY CJIOB, MCIIO/Ib30BAaHNUM Y>Ke MMEIOLXes
B S3BbIKe JIEKCMYECKMX CPefCTB IIs 00O3HAYeHMS HOBBIX I HUX SABJICHUI
U TIOHATUI [Ie/ICTBUTE/IbHOCTY, T.€. IIPOM3BOJIHBIC 3HAYEHMsI CJIOBECHBIX eIVHMUI
00pasyloTcs IyTeM BHYTPMCIOBHOI ceMaHTMYecKoil mepmsauyy’. Hambonee
IPU3HAHHBIMY SIBJIAIOTCS C/IEAYIOLIVe TUIIBI OCHOBHBIX CEMaHTUYECKUX V3Me-
HeHWIT: crenyammaanys (,Cy>KeHue 3Ha4eHNs ), paciimpeHne (,reHepaansanns
3HaueHns”), cMelleHue 3HadyeHus (,CEeMAHTUYECKUI CHOBUT ), CEMaHTUYECKUe

7 O.B.3aroposckast, Jlexcuteckie UHHOBALUU 8 PYCCKOM SI3blKe HOBeliuie20 nepuodd, [w:] AkmyanvHole
npoOnymbL U3yUeHUS U NPenodasanusi pycckozo sisvika Ha pybeme XX-XXI es., Boponex 2001,
s. 10-12.

8 T. JI. Muctiok, Tendenyuu ceManmuueckoii 360M0UUUCOBPEMENH020 PYCCKO20 A3bika (Ha Gase
Heo02u1eckotl MemagopusayuuoOueynompedumenvHoti ekcuku 68 2a3emuoil nyonuyucmuke
1992-1997 22.): ouc. kano. ¢pun. nayk, HoBocubupck 1998, s. 52.

9 A. ®.Kypasnes, Texnuueckue 803MOIHOCMU PYCCKO20 SI3bIKA 8 0071ACMU NPEOMEMHOT HOMUHAUUU
8 COBpeMEHHOM PYcCKOM sA3bike, [W:] Crnocolbl HOMUHALUU 6 COBPEMEHHOM PYCCKOM s3bike, MocKkBa
1982, s. 50.
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nepeHocsl  (QYHKUMOHANBHBIA, MeTadopudyecKmii ¥  MeTOHMMUIeCKuit)'.
OpnHaKo ceMaHTIYeCKie HeO/IOTU3MbI MOTYT HOSB/IATHCS He TO/IBKO B pe3y/bTaTe
cemaHTnyeckoit gepuBanym. H. C. HukutueHko paspesnser crydayu HOSB/ICHUA
HOBBIX 3Ha4YeHMII C/IOB He 3a CYeT BHYTPMC/IOBHON CeMaHTUYeCKOI JepuBaLin
Ha TPM TPYIIbL 1) HOBble 3HAYeHMs, NIOABMUBIINEC MOPPOTOINIECKNM IIyTeM
U UMeIollye CO CTapblM 3Ha4yeHMeM C/I0Ba OOIIyI0 IMPOM3BOAAIIYI0 6a3y W
pasHble poM3BoAsAINe 6aspl; 2) HOBble 3HAUEHIsI, OSBMUBIINECS CEMaHTUKO-
MOPQOIOTNYeCKUM ITyTeM; 3) HOBbIe 3HAUEeH S, HOSBUBILNECS 33 CUET 3aVIMCTBO-
Banus'!. H.B. YepHMKOBa MOgYepKUBAET, UTO 3HAUEHN s, 00pa30BaBIINECS STUMU
crmoco6amiy, He CBSI3aHbI OTHOLIEHMSIMU CEMAaHTUYECKO MOTVMBMPOBAHHOCTH
C VICXO/IHBIM 3Ha4yeHMeM c10Ba. OHM BXOZAT B CTPYKTYPY MHOTO3HAQUHOTO C/IOBA
VIY BCTYTIAIOT B OMOHVIMUYHBIE OTHOIIEHNS C Y>Ke CYIIeCTBYIOIM 3Ha4eHIeM
(nv sHaYEHMSIMI) HA OCHOBE IPUCOEMHEHMSI, KOTOPOe HOCKUT bortee Ui MeHee
MeXaHMYeCKuit xapakrep'%.

Bo3HUKHOBEHVE HOBBIX 3HAYEHWIT CIOB, COOTHOCUMBIX C 0OO3HaueHMEM
MOHSTHUI U SIBTIEHUIT 06I1[eCTBEHHO-TIOMUTUYECKOIT )KM3HM, HA OCHOBE [IeICTBIS
MeXaHM3Ma BHEC/IOBHOII JlepUBALUY SAB/IAETCA B COBPEMEHHOM PYCCKOM s3BIKe
JI0OBOJIbHO YaCTOTHBIM. AHa/IM3 COOPaHHOTO MaTepya IO0Kas3asl, YTO OCHOBHOII
OT/IMYNTEIHHOI YEePTONt CEeMAHTUIECKUX HEONOrM3MOB, 00pa3OBaHHBIX MOP-
donornyecknm 06pa3oM, ABIAETCA HaIN4Me OIOCPEIOBAHHON CeMaHTUYeCKO
CBA3M HOBOTO 3HAYEHM:A C APYTYIMIU 3HAYEHVAMM JIEKCUYECKOT eI HULIBL.

VccnemoBaHie 1eKCMYeCKOTo MaTepyaa IoKasajo, YTO CPefy TeKCUKY, UC-
II0/Ib30BAHHOI B COBPEMEHHOM PYCCKOM IIOJIMTUYECKOM JIUCKYPCe, MOXHO BbI-
[eTIUTD TPYU IPYIIIIBI CEMAaHTUYECKUX HEOTIOTM3MOB, 00pa30BaHHBIX B pe3y/IbTaTe
Mopdornornueckoit gepuBanyn. [lepByio Ipynmy cOCTaB/IAIOT CeMaHTUYeCKue
HeOJIOTM3MBI, ITpefCTaB/IAoLINe COO0T HOBOE 3HaUeHNe IeKCUYEeCKON eVIHUIIBI,
B CEMaHTHMYECKOI CTPYKTYpe KOTOPOIi CTapoe U HOBOe 3Ha4eHMsA 00pa3yloTcs Ha
6a3e OJHOTO ¥ TOTO >Ke 3HaueHMs. lIpuMepamMy CeMaHTUYECKUX HEOTOTM3MOB,
IpUHAJIeKAIVX K JAHHOI IPYIIIIe, IB/IAIOTCS JIEKCEMBI ,,arpapuit” U ,aprapHIK .
3HaueHnst 06enx ekceM MOTMBMPOBAHbBI 3HAYEHMEM [IPUIaraTeNbHOrO ,,arpap-
HbI (,,1. OTHOCAIIMIICS K 3eMJIeBNafeHnio; 2. XapakTepu3yIoLIniics mpeood-
JIaJlaHVeM CeTbCKOXO3SICTBEHHOTO MIPOM3BOACTBA HaJl IPOMBIIITIEHHOCTHIO %),

10 B. I. Tak, ConocmasumenvHas feKCUK0N02UA: HA Mamepuane Ppanyy3cKozo u pyccKozo A3viKad,
Mocksa 1977, s. 29-32.

11 H. C. Hukuruyenko, Cnocobwi 06pa306aﬂuﬂ HOBbIX 3HAUEHUL, OMJIUYHbIE OM CeMAHMUUECKOTL
Oepusayuu, [w:] JInarBucTndeckue nccmegosanns, 4. 2, Mocksa 1984, s. 147-155.

12 H. B. Yepuukosa, Cemanmuueckue Heon02u3mbl 6 COBPeMEHHOM pycckom s3bike, 80-e — 90-e 22. XX
8exa: Ouc. ... Kauo. gunonosn. Hayk, Mocksa 1997, s. 134.

13 Bonvuioti monxosviii cnosapv pycckozo asvika, C. A. Kysuenos (red.), Cankr-Iletepbypr 1998,
s. 28.
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Kpome snauyenmit ,,1. Kpynubiit semnesnagenel; moMemnk; 2. Coenmamict 1o
CeTIbCKOMY X03s11CTBY 1 (,arpapuit”) u ,,CleranicT o arpapHoMy Bompocy”
(»arpapHMK”) y 06eux jieKceM B IIOC/IeHee BpeMs MOSBIIOCh 3HAUCHUeE ,,IIpefi-
craButenb Arpaproit maptun’'®. IIpuBemeM nprMepbl UCIOMb30BAHNS JAHHBIX
JIEKCUYECKUX EIVHULL B 9TOM 3HAYEHUU:

14
15
16

17
18

19
20

21
22

Ecnmu B peppigyime rofipl epes BbI60paMu ObUIO COBEPLICHHO HEACHO, KaKue
TEIyTaTCKyue TPYIbl TOABATCA B IIApP/IAMEHTE, TO CeiiYac C YBEPEHHOCTBIO

MO>KHO Ha3BaTh HECKO/IbKO TaKMX IPYII: IpeX e Bcero mpeacrasuteny Hapon-

Ho¥t mapTum, ,,Pernonos Poccun” u arpapuukn’’.

Ha Bcrpeue co Crenammnbiv mujep ArpapHoii maptun Jlanmmy HacTaupan Ha

COXpaHEHUN KY]'II/IKa, He nTpejjiaras HUKaKX ajIbTepHaTUB. B urtore Bakancus ot

arpapHNKoOB yn_mas.

CenexonHast paboTa Ha HAPTUITHOM I10JT€ IIPOJJO/KAET AaBaTh IUIOfBL: HA 9TOT
pas 06 oObeiMHeHNY JOroBOpuUnch ,,Ennnas Poccusa”™ u Arpaphas... O Tom, 4To
MTOCTIEHSS IOCTIE Yepeibl TOPaKeHMIT Ha BBIOOPAX CTasa ,,JieBIUIel Ha BBIJAHbE
rosopunu gaBHo. Emé rop Hasap sa AIIP ceatamm ,,Crpasemmusyio Poccuio”,
OfiHaKO Haméscsi 6omee GOraThlii ,,KeHUX . BipoueM, ceHcalueit 3TOT mapTuil-

Hbll 6pak He Ha30BEIIb — B mpexHeil [ocayme mpep arpapues B. IlnoTHukos

coctosn Bo ppakiym ,equHopoccos’’.

[Mosuuyuyu nporuBHUKOB JlanmmHa, nugepa IyMCKUX arpapHUKOB XapUTOHOBA

¥ 5KC-MUHMCTPA CEIbCKOTO X03siicTBa Hasapuyka 6bum cnabpr’.

K paHHON TpylIe HpuMHAIIEXAT TaKXe JIEKCeMBI ,araHel, ,4edeHell.
Kpome 3HaueHmit ,IIpefcTaBUTe/Ib NAaHHOTO HAPOJA, SKUTENb JAHHOU CTPAaHBI
(»Adranns! - Hapop, ocHoBHOe HacenieHVe A¢praHucTaHa; IpefcTaBUTeIN 3TOTO
Hapofia; >XUTEIN 3TOM CTpaHbI”21, ~leuennpl — Hapop, cocrasiAaomuii OCHOBHOE
HacesleH1e Ye4eHCKOI pecrry6muku VIukepiist; IpecTaBUTeN STOr0 Hapoaa’™ ),

Tam xe.
Tam xe.

Tonkoswiii cno6apv pycckozo a3vika konya XX eexa. Asvikosvie usmenenus, .H. Cxnsapesckas (red.),
Canxr-Iletep6ypr 1998, s. 39.

»V3Bectns’, 24 mapta 2003, http://izvestia.ru/news/274534, [zoctym: 18.06.2014].

»Mockosckuit Komcomoren”, 25 mas 1999, http://www.mk.ru/editions/daily/article/1999/05/25/13
9478-tviks99.html, [gocTym: 18.06.2014].

»AprymenTs! u axTsr’, 17/09/2008, http://www.aif.ru/politics/world/6158, [mocTym: 18.06.2014].
»Mockosckuit Komcomoren”, 22 mapra 1999, http://www.mk.ru/old/article/1999/03/22/141320-
agrarniki-bez-revolyutsii.html, [zocTym: 18.06.2014].

Bonvuioti monxosviii cnosape..., s. 52.

Tam xe,

s. 1479.
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y 9TUX JIEKCMYeCKMX efVHMI] Pa3BMIOCh TAKXKe 3HAueHUe ,CONAAThI, IPUHU-
Maolllfe y4acTue B BOEHHBIX JEICTBUAX Ha JJAaHHOU Teppuropun’. IToxoxmit
IIpoliecc IPOU3OLIETI TAKXKe B CIydae JIeKCeMbl ,,uepHoObLtels” (,,1. Tot, KTO 1O0-
CTpajal B pesyiabraTe aBapuy Ha UepHOOBUIbCKOI aTOMHOI 9/IEKTPOCTAHIIUN
26 ampens 1986 roga. 2. YYacTHMK NMKBUAALMK TIOCTERHEN YePHOOBUIBCKON
Katactpodsr’?). Bee BbllleyKasaHHbIE eAMHNUI[BI 0O6pa30BaHbI 10 OHOI MO
(ocHOBa COOCTBEHHOTO MMEHU CYIIECTBUTEIBHOTO + CyPUKC -€e1), a UX HOBbIE
3HaYeHMsI MOTMBUPOBAHbI TOMOHMMaMM. [IprBeeM IpUMepPBHI UX UCIIONb30Ba-
HIA B HOBBIX 3HAUEHMAX:

23
24
25

26

27
28

Ecmu 6b1 ObIIO BOSMOXHO, TO sI B Te4eHMe CYTOK cobpan 6br 10 ThIC.
podeccnoHanoB-,arauies’, ¥ KOMaHAUPaMM OTHENEHUsT y MeHs Obln Obl
IIOJIKOBHUKY C 5-6 OpfieHaMM, HO [e/IaTb 3TOrO KaTeropidecKu Heb3s, — 00b-

ACHSIET TIONINTUK, BoeBaBImit B Adranncrane’?.

Beuepom 21 mas okono 200 aKTMBUCTOB — IIpe/ICTaBUTeNEN MeCTHOTO EBpoMaii-
maHa, ,,IIpaBoro cekropa’, maptun ,,CBobona” u BeTepaHOB-araHieB — IMKe-
tuposaim 3nanue I'Y MBJI B [JHenporeTpoBcKkoii 061acTu ¢ TpeboBaHmeM OT-

CTaBKM Ha4aJIbHMKA 00/1acTHOI MI/UII/IIH/H/IZS.

»110 HalllMM OIlepaTMBHBIM HAHHBIM, MX Ceilyac HaXOAMTCA Ha Toi dactu Jo-
Henxoit n JIyranckoit obnacreit ot 15 10 20 ThicsAY. Bosblliag monoBMHA U3 HUX
npuiIa ¢ Teppuropun Poccun, Takke eCTb 4edeHI[bI U IIPECTABUTENN CIIeITHA-

308 Poccnn”, - utupyert ,, Mutepdakc” cexperaps CHBO Ykpanusi®.

S BMecte ¢ AitpaToM B Ipo3HOM Cimyxmi1, — He 6e3 rOPHOCTI TOBOPUT MHe 3a-
BCerjaTail MecTHOro 6apa Basepa, BEITMpas pyKu O CBOIO TPASHYIO TEIbHAIIKY.
Ckopo penb BJIB, u Banepa Bo BCI0 TOTOBUTCSI — KaXKAblit Bedep ,roToB”. — OH
Ha MuHyTKe Ha 6710KII0CTY CTOs1I. 5] Bo3/ie Bok3ama. B 1996-M ato 6b110. Ceituac
BCeX ,araHues” u ,,9edeHIIeB” MEHTbI OOBICKMBAIOT. Y MeHs BeCh [JOM IIepeBep-

wym. Vuryt 6oenpunacer®.

Y MeHs yMep MyX — YepHOObLIeL, IlepeHecInii 1y4eByto 60me3Hb. OH 10/1b30-
BaJICS COLITOMOLIBI0ZS,

Tonkoewlii cnosapv pycckozo A3vika..., s. 671.

»VsBectna’, 8 Mas 2014, http://izvestia.ru/news/570369, [mocTym: 18.06.2014].

»AprymMeHTsI 1 GakTsr’, 22/05/2014, http://www.aif.ru/euromaidan/uadontknows/1173990, [gocTym:
18.06.2014 .

»Mockosckuit Komcomornen”, 16 mrons 2014, http://www.mk.ru/politics/2014/06/16/poroshenko-
dal-komandu-zavershit-v-kratchayshie-sroki-voennuyu-operaciyu.html, [foctym: 18.06.2014].
yVsBectrst’, 31 mrons 2011, http://izvestia.ru/news/496078, [moctym: 18.06.2014].

»VsBectna’, 11 okta6ps 2011, http://izvestia.ru/news/366889, [mocrym: 18.06.2014].
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Ilo cux mop, y3HaB, 4TO s YepHOODBUIEL], IIOAM MIAPaXalnTcs. [JyMaoT, 4To pa-
muario usnyvaw” — npusHaércsa Cepreil U 106aB/IsIET, YTO BOIPEKM IIPOTHO3aM,
cran oTioM?.

CTOuUT 3aMeTUTD, TIOT, KaTeTOPUIo (BeflepanbHbIX IbITOTHUKOB CETOf(HsI TIOMATAI0T
KaK CaMU ,, 9ePHOOBUIBLBL, TAK U UX JIETH, BIOBDL, @ TAK)Ke KOCTPOMUYMN, TIPUHM-
MaBIllMe YYacTye B IMKBUAALUN aBapUM Ha IPOU3BOLCTBEHHOM 00 beNMHEHNN
»Masx” u noctpajaBiue BCIeICTBUE sANePHBIX McHblTannii Ha CeMmunanarit-
CKOM 1onurone®,

CrienyIomlyo IpyIiry COCTaB/IAT CEMaHTUYECKVe HEOJIOTM3MBI, IIPeCTaB-
ysonIe co6071 HOBOe 3HaYeHIe TeKCUYeCKO eVTHULIBI, B CEMaHTIYeCKO CTPYK-
Type KOTOPOIl CTapoe U HOBOe 3HaYeHVs 00pasyloTcs Ha 6ase pa3HbIX 3HAYCHUIT
OJIHOTO IIPOU3BOJALLEro c0Ba. [IpuMepoM TaKoil IEKCUIeCKOI e[THNAIbI MOTYT
CITY>KUTD JIEKCEMa ,,alllapaTuukK . Ee mpousBopsiiert 6a3oii AB/IsAETCA CYIeCTBI-
Te/IbHOE ,,allllapar , VIMelolljee HeCKOJIbKO 3HadeHmit: ,,1. I[Ipubop, ycrpoiictBo
IS BBIIIOIHEHUSA KaKOIi-/I. ONpefie/IeHHOi paboTel. 2. Pusuon. COBOKYIHOCTD
OpraHOB, BBINONHAKIINX KaKylo-1. (QyHKIui0 opraHusma. 3. COBOKYIHOCTb
YIpeXIeHnIt, 06CTyKMBAIOLIMX KaKyIo-/I. 00/IaCTb YIIPaB/IeHNS WIN X035/CTBA.
4. COBOKYIIHOCTb COTPYAHUKOB YUPEXIEHNs, OPraHM3aNN, KaKol-1I. 06/1acTn
yIpaBjieHns; wtar. 5. [Ipumevanus, ykasaTenu u pyrye BCIIOMOraTe/IbHbIe CBe-
[leHNsT WIM Matepuasbl K usfanuio . Ha ocHOBe mepBOro 3HadeHus JAHHOTO
C/I0Ba BO3HMKaeT CyPPUKCaTbHBIM CIIOCOOOM IVIaBHOE 3HAYEHME JIEKCeMBbI ,,all-
napaTunk’ (,pabounit, 06CIyXMBawIMil anmaparypy >2). OfHaKo, B HOMUTH-
4eCKOM JIVICKypCe pa3BUBAeTCs IPyroe 3HadeHMe JaHHOTO CYILIeCTBUTEIbHOTO:
»PabOTHIUK ammapara’?, KOTOpoe BO3HMK/IO Ha 6ase TpeTbero 3HaueHMsl ClI0Ba
»anmapar’ (,COBOKYIIHOCTb YUPeX/eHNUIT, 00CTyXMBAIOWINX KaKyI0-/I. 00/1acTb
yIIpaB/IeHMs WM X03siicTBa”). IIpuBefeM IpyuMepsl VMCIOIb30BAHNSA JaHHOI
JIEKCUYEeCKOII eIVIHULIBI B 9TOM 3HaYeHNN:

TaK, B FocnyMe CHa4dajla UAET pacrnpefeneHne cpean OenyTaroB, a IIOTOM YiKe

IIONbITATbCA OTAOXHYTDb Ha pOJiiHE CO CKI/II[KOIZ MOTYT psATOBbIE aHHapaT‘{I/IKI/I34.

29 ,Aprymentsl 1 ¢aktsr’, 26/04/2014, http://www.aif.ru/society/people/1158008, [mocTym: 18.06.
2014].

30 MockoBcknit Komcomorner, 5 mions 2013, http://kostroma.mk.ru/articles/2013/06/05/865157-
kak-pomoch-chernobyiltsam.html, [gocTym: 18.06.2014].

31 Bonvbuioti monkoevlii coeapb..., s. 44.

32 Tam xe.

33 Tonkosuwlil cnosapw pycckoz2o A3viKd..., . 59.

34, Apryments! 1 dakTer’, 10/07/2013, http://www.aif.ru/money/45037, [gocTym: 2.07.2014].



CEMAHTUYECKME HEOJIOTM3MbI B COBPEMEHHOM PYCCKOM... 195

IToxa mepMcKue anmapaTyyiKy yBIedeHbl KaOMHe THBIMU IIePeCTAHOBKAMII, I7TaBa
Bonorpgsr E. Illynenos, Mactep cropra 0 OMAT/IOHY, el OTIPaBUTb CBOUX

TIOJYMHEHHDBIX CIaBaTh HOPMbI I TO.

Torga MBI IIPEIIOIOKIIIN, YTO BIVATEIbHBIN alNapaTdnK 1 T0060MCT, a paBHO
U JPY>KeCTBEHHbINI eMy OM3HeC-K/IaH, OKOHYATe/IbHO IIPUCATHY Ha BEPHOCTh

«1apTuy MHPPACTPYKTYPbl», OTKA3aBIIMCh OT 6OPLOBI 32 ,IAPTUI0 PeCypCcoB”

B MO/b3Y IPYTUX TPYII BAMAHMUA .

Ho Bepp maprTus He IpUBATU3MpPOBAaHA ee HBIHEIIHUM aIlllapaTOM ¥ HUKTO He
uMeeT MHAYIbIeHIMN Ha Oyayee. [l MHOIMX HEePEXUTb MOTEPI0 MecT OyaeT
TspKenno. Ho HUKTO, faske cpemy ee CaMbIX BBICHINX AIIApaTYVKOB, PAJOBBIX

YI€HOB I ITpeJaHHbIX CTOPOHHMKOB HE COMHEBAETCA B TOM, 4YTO ,,E,E[I/IHaH Poccus”

HYXXJAa€TCA B O6HOB)'ICHI/H/I37.

OTa pe30sTol Vs HATTOMIHAET MHE CTaTh0 B KAKOM-TO aMePUKAHCKOM eXXeHefle/b-
HIIKe: UCIO/Ib3YIOTCA BCsIKME OpocKue (paspl, He MMeIOLIe 0 c0601T HUKAKOI
JoKa3aTe/lIbHOI 6a3bl, — TOBOPUT 3aMIIPefi KOMUTETA 110 MEX/[YHAPOHBIM Jie/IaM
Cosera Qenepanyn Anppeit KimmMoB, moguepkuBasi HEIPUeMIEMOCTb 00BIHe-

HUIL, 3By4allluX B JOKyMeHTe B afipec Poccum. Ilo ero cnoBam, co3fjaercs Breyar-

JIeH1e, YTO eT0 ABTOPAMI GBIV AMTAPATINKI BPEMEH XOMOIHOI BOIHBI S,

OnHOBpeMEHHO C TpaJjoHaYa/IbHUKOM CBefleHuA o moxonax B 2013 romy mpep-
CTaBWIM TaK)Xe COTPYAIHMKM aIlllapaTa M3pa M IPaBUTeIbCTBA MOCKBBI, IIpu-
eMHOﬁ[, HpaBOBOFO n OpI‘aHI/IBauI/IOHHO—aHa}II/ITI/I‘{eCKOI‘O praBHeHI/IH, CJIY>K6I)I

KagpoB 1 Ha4daJIbHUKU praBHeHI/IﬁI TOPOACKMX KOMIIZIEKCOB. OJIHI/IM C/JI0OBOM,

aHHapaT‘{I/IKI/I39.

VYxox JleBuueBa ¢ mocta GopManpHOTO Iufiepa HapTum Iocye mposana B Mockse
Hensbexen’, — 3asBseT ,MK” npesneHT AreHTCTBA MOMUTUYECKUX U 9KOHO-
MUYeCKUX KoMMYyHuKanuit JImurpuit Opos. ONIBITHBIN annaparduk, Jlesndes

HE€ HaME€PpEH ciaBaTb HOS]/II.H/II/I4O.

Takum >xe 06pa30M IIpOUCXOANUT Ppa3BUTNE 3HAYEHNA IIPMIAraTe€aIbHOTO

»aIIIAPATHBIIL , KOTOPOE OYeHb YaCTO UCIIONb3YeTCs B HOMUTUIECKOM JVICKYPCe.

35
36
37
38
39

40

»Aprymentsl u dakTor’, 27/04/2011, http://www.aif.ru/society/25038, [gocrym: 2.07.2014].

LVsBectns’, 19 maprta 2014, http://izvestia.ru/news/567791, [zocrym: 2.07.2014].
»VsBectns’, 26 anperns 2012, http://izvestia.ru/news/523121, [goctym: 2.07.2014 .
LVsBectns’, 14 mapta 2014, http://izvestia.ru/news/567499, [zocrym: 2.07.2014].

»Mockosckuit Komcomornery’, 11 mas 2014, http://www.mk.ru/moscow/2014/05/11/sergey-soby-

anin-obnarodoval-deklaratsiyu-o-dohodah.html, [gocTym: 2.07.2014].

»Mockosckuit Komcomornerr”, 25 centsbps 2013, http://www.mk.ru/politics/russia/article/2013/09

/25/921206-spravedlivaya-rossiya-smenit-lidera.html, [mocTym: 2.07.2014].
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JlaHHOe TIpwIaraTelbHOE aKTUMBHO YIOTPeO/IAeTCS TakKe B CIOBOCOYETAHMAX
TUIIA ,aNapaTHas 60pb6a’, ,,allapaTHble UTPHI, ,alIllapaTHbIE IePeCTaHOBKI
»aIlIlapaTHbIe BOMHBI , ,,allllapaTHble MHTpUrK U fip. [IpuBenem mpumepst:

Torga, B 1990-X, Ha WKPOKYI0 HOTY GBUIM [OCTAB/IEHbI AlIAPATHbIE MHTPUTIL,
71066113M, paspaya MUHUCTEPCKMX IOpT(ereil, mepepacipese/neHe TaKOMbIX

aKTI/IBOB41 .

ITpesueHT HeraTMBHO BBICKA3a/ICs 00 ,alMapaTHbIX MHTpUrax . ,K coxanennio,
HEKOTOpbIe pernoHa/lbHble OT/ieNeHNsA Kak ,Epmnoit Poccun™, Tak u gpyrumx
[IApTHil, AaBaiiTe ObITh OTKPOBEHHBIMM, STUM TpellaT BCe NMapTUIHbIE CTPYK-
TYyPbl, IIOKa3bIBAIOT MO/IYaC MPU3HAK TAKO OTCTANIOCTH, CBOJSA IIOUTUIECKYIO
[eATeNbHOCTD /IMIND K alllapaTHBIM MHTPUIaM, K UrpaM’, — 3asBuUI MelBeres,

et PYIA Hosoctu®?.

lenpupexTop ATeHTCTBA IOMUTUYECKMX M SKOHOMMYECKMX KOMMYHMKAII
Omutpuit OpoB Hpefroaraet, YTO OTHOLIEHNA OBIBIIEr0 MUHMUCTPA (UHAH-

COB M IIAPTUM BJIACTN € CaMOro Ha4aja ObIIU CITOXXHBIMI HE 13-3a alIrapaTHbIX

VHTPUTL, a 110 IPpNYNHE PAa3HOTO IIOAX0/Aa K Pa3BUTNIO 9KOHOMMKH CTpaHbI43.

[IprumMHBI OTCTaBKM OBIBIIETO ,CEPOro KapfiuMHama’, KOTOPBI H3HAYalbHO
HOJIb30BA/ICA OOJIBIINM JOBEpPMEM CO CTOPOHBI rybepHaropa Cepres JKpaukn-
Ha, IOYTK HUTAe He 03ByumBamuch. [lo cayxam, Bragumup Kupkux cammaikom
»3aUTPAJICA” B alllapaTHbIe UTPBI U MOJKOBEPHbIE MHTPUTU. 3aMeCTUTENb Tybep-
HaTopa BCIOAY, BO BCEX PANIOHHBIX aIMUHICTPALVAX IBITAJICS HOCTABUTD CBOMX

HIOJICf/I, TUTAaHUPYA Oep3KMe CTpaTern4eckme miaHbl Ha 6y,uyu_1ee, Cpeiut KOTOPbIX

(TeopeTmdecku) 6bIIO U KeNaHMe CecTb B TybepHaTOpckoe kpeco™.

EcTb nonmurndeckas 60pbba, eCcThb anmapaTHble UTPBI, TAPTUU JPYT PYTa TPhI3YT,
JKYPHAIVCTBI YT KOMIIPOMAT, MCIIOJTHUTE/IbHAS B/IACTD JIABUPYET U cOOMpaet
aJIbSHCHI KaK MOYKET, HO B 1LIeJIOM BCe II0-4e/I0BEeYeCKM, Y KaKJ0ro UTPOKa eCThb
copiep>KaTe/IbHast MO3VIMA, IIe/IN 1 LIeHHOCTY He IYCTOi 3BYK, M IOMUTHKA He

YIPOXKaeT CBaMThCS B Xa0C Ha KAK/IOM 1mare?,

OnHako msbuparesieil IapTUM He BOJHYIOT BHYTpPUIIAPTUIIHBIE HEPECTAHOBKU

" anImapaTHbie I/[I‘pI)I46.

41, Aprymentsl u Qaxrbl’, 26/04/2012, http://www.aif.ru/politics/world/33023, [gocrymn: 2.07.2014].

42, Aprymenrsi 1 ¢axrsr’, 21/11/2009, http://www.aif.ru/politics/world/232695, [zocTym: 2.07.2014].

43 VIsBectus, 3 pespasmst 2014, http://izvestia.ru/news/565015, [zoctym: 2.07.2014].

44 ,Mockosckuit Komcomornen”, 25 nexabpst 2013, http://tomsk.mk.ru/article/2013/12/25/1003344-
2013-god-razoblacheniy-kressovskoy-elityi.html, [zocTym: 2.07.2014].

45 ,VsBectns’, 22 HOAGpA 2013, http://izvestia.ru/news/560898, [moctym: 2.07.2014].

46 Ussectus’, 22 mas 2013, http://izvestia.ru/news/550727, [moctym: 2.07.2014].



CEMAHTUYECKME HEOJIOTM3MbI B COBPEMEHHOM PYCCKOM... 197

47
48
49
50
51
52
53

Tax, AHBapCKuMit IOKa3aTe/Ib IMYHOTO PEMITIHIA BOXKIA KOMIIApTUM 7,5% CerofHs
ymain 5o 6,3%, mapTuitHslil — ¢ ¢peBpanbckux 9,9% omycruacs o 7,7%. Mexny
TeM ,ellle ¢ Hadana 90-X IyTeM HOCTATOYHO AKTMBHOI aIlIlapaTHON GOpbOBI
Tennaguit AHfipeeBMY HEMTPAIN30Ba/l CBOMX KOHKYPEHTOB: KTO-TO OTOLIEN OT
HOJIMTUYECKUX JielT, KTO-TO YIIeT B Ipyrue MapTuM, KTO-TO yIIel B MUP VHOIL

HaIllOMMHaET H_IaTI/I)'IOB47.

Ecmn ,,CripaBeBast Poccus” TOTOBa PaccTaThest C TAKUM ,,METUITHBIM aKTH-
BOM’, TO, TIOJy9a€TCs, IS TIAPTUM AINIAPATHBIE TOTOBOPEHHOCTU BaKHEE ITy-
6maHot 60pb6BI 32 M36MpaTens? e,

Buesannaa orcraBka rybeprHaropa [Opuenko, ma emgé u ¢ GopmymmpoBKoit
»B CBSA3M C YTPATOil JOBepyA’, KapAHATbHO IOMEHATIA PacKIaf CUI B 061acTn
(axcnepte 3asBmsanu Aud.ru, 4TO IPUUINHOI €ro OTCTaBKU MOIJIO OBITh MOpa-

JKeHMe B ammapaTHoit Boitne)*’.,

CrnenyroimmM NpuMepoM NeKCUYECKOI eJUHNLIBI, IIPUHAIeXAI el K JaHHO
IPYIIIIe, MOXKET CIIY>KUTD JIEKCeMa ,,BJIACTHBIN . 3HaUeHMe JaHHOTO IpuaraTeb-
HOTO (KpOMe 3HAYEHUIL: ,,CKITOHHBIIT TIOBEIEBATD, MOYUHSITD ceOe’, ,,CITOCOOHBIIT
OKa3bIBaTb BO3JEVICTBME HA KOIO-, 4TO-J., PACHOPSDKATBCA, YIPABIATb KeM-,
qeM-71.°’), KOTOpO€ aKTya/TU3UPYETCs B IOTIMTUIECKOM IUCKYPCe (,,0OTHOCSIINIL-
Cs1 K B/IaCTY KaK OpraHaM rOCyAapCTBEHHOTO I MECTHOTO YIIpaB/IeHns '), MMeeT
CEMAaHTUYECKYIO CBSI3b C OJHUM }3 3HAYEHUI CYLECTBUTENIBHOTO ,,BIaCTb
(»OpraHbI TOCYIapCTBEHHOTO ¥ MECTHOTO YIIPaB/ICHMs], MX IIpaBa 11 IOJTHOMOY N,
JINII, BXOJALINE B 9TV OPTaHbI, HAYAIbCTBO, AAMUHNUCTPALVST 2), SIB/ISAIOLIETOCS
IIPOM3BOAHOI OCHOBOII Jy1s Hero. ITpuBefeM IpuMepbl UCIIONb30BaHNS TAHHO
JIEKCMYECKOJ e[HVIIBI B TAKOM 3HaYeHU:

Tak)Ke OH OTMETWI, YTO NOC/IE YTBEP)KAEHNMS IUIaHA M BHECEHUS M3MEeHEHMIT
B KoHcTuTyumio crTpaHbl, HO/DKHBI OBITH IIPOBEJEHbI [JOCPOYHBIE BBIOODPHI
B Jlonenke u JIyrancke fjist TOro, 4To6sl ,,00111Ha MOI/Ia C(POPMIUPOBATH CBOUX
[IpefiCTaBUTeIIEN 1, TAKMM 00pa3oM, JaTh M B/IaCTHbIE IOTHOMOYVST .

Peup 111a 0 TOM, 4TOOBI YKpanHCKye BracTu 3akpemmwin B KoHcturyum BHe-
6/I0KOBBII CTaTyC 3TOTO TOCYAApCTBa, obecmeunmnm Qemepannsanuio € TeM,

»Aprymentst u daxrsr’, 11/06/2014, http://www.aif.ru/politics/russia/1187858, [moctym: 2.07.2014].
»ApryMeHTBI 1 dakThl’, 04/03/2013, http://www.aif.ru/politics/russia/41108, [moctym: 2.07.2014].
»Aprymentst 1 daxter’, 25/03/2014, http://www.aif.ru/politics/russia/1131653, [gocTym: 2.07.2014].
Bonvuioti monxoswiil cnosape..., s. 135.

Tonkoewlii cnosape pycckozo A3vika..., s. 139.

Tam xe.

»Aprymentst 1 daxror’, 16/06/2014, http://www.aif.ru/politics/world/1189486, [gocTyr: 2.07.2014 ].
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4TOOBI 0O/IBIIIE BIACTHBIX IIOJTHOMOYMII OBIIO IIePEJAHO B PETMOHBI, U 3aKPeIIN

B KOHCTUTYI[MM CTaTyC pyccKOro s3bIKa Kak BTOPOTO TOCYAapCTBeHHOro Y,

OH TarKe OTMETWI, Y4TO y CeKpeTapsi B OOILIECTBEHHOII OpraHM3alMy HeT

HUKAKUX BIACTHBIX TIOJTHOMOYMI 110 OTHOIIEHMIO K YIeHaM Ha}IaTI)ISS.

K nmpumepy, npefcTaBuTeNM BIACTHBIX CTPYKTYP COWIM M3IMUIHUM IOPTPET-
HBIIl TIOKa3 PAMOBBIX CONZIAT ¥ MATPOCOB, a TAaKXKe IPENIOKUIN 3aMEeHUTDb
¢urypy Ilerpa HaxumoBa Ha rraBHOKOMaHAyowero KpeIMcKoit apMueit KHsI351

Topuakosa’®.

He HY>XHO Ype3MepPHO OBEPSTH BIACTHBIM CTPYKTYpPaM, Y KOTOPbIX CBOY MHTe-
pecer’.

B arom rogy ,uepra GegHoCTN’, OTAensmomias Tomn-100 OT mpodeil BIACTHOI
9NIUTbI, HAYMHAETCA € 79,5 MIIH. 3aMeTuM, 4To npesupieHT B. IlyTun u npembep
JI. MeniBenieB mO-IIPeXXHEMY ,,CTPALIHO Ja/IeKN 110 CBOMM JOXOJaM OT ,,30/I10TOI

» 6 » 6 © 58
COTHM , OTCTaBasA OT CaMbIX ,0€HBIX €€ YIEHOB Ha 75 M/IH. pyOrneir”.

ITo OILI€HKAM IIOIMTUKOB, OTCTaBKa ry6epHaTopa CTajia OMTHO3HAYHbIM CUTHA/IOM

BCEM BJIAaCTHBIM 3/IMTaM O H606XOI[I/IMOCTI/I 683YHP€‘{HOFO VCIIO/THEHMA 3aKOHO-

I[aTeTIbCTBa59.

Takum o6pa30M, B BBICIINX B/IACTHBIX KPpYyTaX IIpM3HA/IN, 9TO, HECMOTDPA Ha IIPU-
HATBIN 3aKOH O 3alpeTe Ha MHOCTpaHHbIE CYE€Ta /I YMHOBHMKOB, TOCYAapCTBO

IIOKa H€ B COCTOAHMMU IIPOKOHTPOIMPOBATD €T0 BbIHOHHeHI/[e60.

Bbita n emié ogHa IpUYMHA /1A HeLOBOIbCTBA — CTPEMUTEIbHOE 9KOHOMIYECKOe
pasBuTHE BbI3BANO BO BIACTHBIX suenoHax KHP rakoe sBieHme, Kak Koppyn-

sl

Omnosnumsa Hy)Ha KaXXIOMy FOCYIapCTBY, KXION BIACTHOI cucTeMe™,

SVsBectus’, 5 mionst 2014, http://izvestia.ru/news/571988, [gocrym: 2.07.2014].

JVsBectns’, 1 ntons 2014, http://izvestia.ru/news/573291, [goctym: 2.07.2014].

~Aprymentsr u  dakre, 14/05/2014, http://www.aif.ru/society/history/1167005, [mocrym:
2.07.2014].

»Mockosckuit Komcomorerr’, 2.07.2014, http://cheb.mk.ru/articles/2014/07/02/kongressmeny-po-
dalis-v-politiku.html, [gocTym: 2.07.2014].

»Aprymentsr u  dakrer, 11/06/2014, http://www.aif.ru/money/business/1186815, [gocTym:
2.07.2014].

»Aprymentst u daxrer’, 18/03/2014, http://www.aif.ru/politics/russia/1126906, [gocTym: 2.07.2014].
LVsBectust’, 12 mast 2014, http://izvestia.ru/news/570526, [goctym: 2.07.2014].

»ApryMenTsI 1 daxTbr’, 04/06/2014, http://www.aif.ru/society/history/1181058, [gocTym: 2.07.2014].
»Aprymenter u ¢axter, 14/03/2014, http://www.aif.ru/euromaidan/opinion/1124821, [gocTym:
2.07.2014].
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IToc/efHIOI0 TPYIIly COCTAB/SIOT CeMaHTUYECK)e HEeOJIOTV3MBI, UCIO/b-
3yIoluecst B IMOUTUYECKOM AMCKYpCe, B CEMAHTIYECKO CTPYKTYpe KOTOPBIX
cTapoe 1 HOBOe 3HaYeHMs1 0OPa3yIOTCsl Ha OCHOBE PasHbIX MPOU3BOAAIINX 6as.
[IprMepoM TaKoil /TeKCUYECKON eNUHMIBI MOXKET CIY>KUTh JIeKceMa ,0TKas-
HMK . 3HAYEHNS STOTO CYLIECTBUTENBHOTO, GUKCUPOBAHHbBIE B CIOBAPSIX, — ITO:
»1. JIn1lo, KOTOPOMY OTKa3aHO B Bble3fie 3 CTPAHBI IO KAKMUM-JI. IIPUUMHAM.
2. ToT, KTO OTKa3bIBaeTCst OT CIYXXObI B BOOPY>KEHHBIX CIJIAX CTPAHBI B CUIY T10-
JIUTUYECKUX, PETUTMO3HBIX 1 T.II. yOexaeHnit. 3. Pe6eHOK, OT KOTOPOro OTKa-
3anuch poputermn’ . 3HaueHNsI JAHHOTO C/IOBA BOCXOMAT K 3HAUEHUIO I7Iar0/I0B
»0TKa3aTh (,OTBETUTb OTPMLATEIBHO Ha IPOCBHOY, TpebOBaHMEe WM KaKOe-JI.
MpefIoKeHne”) WIn ,0TKa3aTtbCsi (,BBIPA3UTh CBOE HeCOI/acue, HeXemaHue
JiefaTh 4TO-71., ,llepecTaTh MPU3HABATh CBS3b, POACTBO C KeM-JL., OTpeubcs ®).
JlexceMa ,,0TKa3HMK HOBOJIBHO YACTO VCIIONb3YeTCsI B MOUTUIECKOM JUCKYP-
ce 1y1st 0003HaYeHNsT KAaHANAATOB B [OCAyMY, KOTOpble OTKa3a/luch OT MaHAATa,
KaH/MIATOB Ha KaKOJI-TO IIOCT, KOTOPbIe OTO3BA/IN CBOV KaHAMAATYPbI, N30upa-
TajIell, KOTOpble OTKA3a/IiCh IPUHATH y4acTyie B BBIOOPAX, M/IN 4IEHOB KAKOIi-
TO MAPTUY, KOTOPBIE PeLIV/IN IPUOCTAHOBUTD B Hell CBOe WIEHCTBO. IIpuBenem
IpYMepBI:

Ha ceropgusamnmit xxe feHb 13 19 M3HaYaIbHBIX NPETEHJEHTOB Ha Kpec/io rpa-
JOHa4Ya/JbHMKa ocTanoch 11. JIBoe 0TO3Bamm CBOM KaHAMUJATYPbI, LIECTEPHIM
OTKa3aja TeppUTOprabHast N301MpaTe/IbHas KOMUCCHUS, TIPU 9TOM Y IIATePbIX U3
HMX ObUTO BbIsIBIIEHO 60/ee 10% HemeiiCTBUTENbHBIX MOAINCE — caMasi MOILy-
NAPHAsA NPUYMHA, IO KOTOPOJ CXOAAT C IMCTAaHIMM Ha IPEIBAPUTEIbHOM JTaIle.
Opnuu - genoBek u3 TaraHpora — BooOIije He CaI JOKYMEHTBI Ha PETMCTPALMIO.
ITpaxTiyecku Bce ,0TKa3HMKM He OblIM Ha cyxy B HoBouepkaccke, 60/bIINH-

CTBO U3 HUX BOO6H.I€ MHOTOPOJLbI, M OTCYTCTBUE X (t)aMI/IHI/Iﬁ B I/I36I/IpaT€)’IbHOM

6ro/171eTEHE He BbI3OBET Y HOBOY€pKacClieB 6071bIINX COH(aHeHMﬁ[GS.

OTKa3aBIINCh OT MaHJlaTa Cpa3y 1ocjie BbI60pOB, TAaKNE€ KaHOMOATbl OCTAOTCA
KaHaumaTaM Ha BEChb CPOK TTOJTHOMOY NI ITapraMeHTa ¥ MOI'yT CTaTb JEIyTa-
TaMI, 3aHAB OCBOGO,Z[I/IBLHeeCH Kpecio. Huxaknx H.ITpa(i)HbIX CaHKLU/[I?[ 3a TaKNX

»OTKAa3HUKOB™ I mapTuit (Bpofe ,MaHJaT ,[apoBO3a‘ IepefaeTcs APYIUM

MapTuAM”) TO-TIpeXXHeMy He TIpefycMaTpuBaetc...*.

63 Bomvuioti monkoswviil cn106apeo..., . 746.

64 Tam xe.

65 _ Mockosckuit Komcomorer’, 13 Hos16ps1 2012, http://rostov.mk.ru/articles/2012/11/13/773355-ih-
ostalos-vsego-odinnadtsat.html, [goctym: 2.07.2014].

66  Mockosckuit Komcomorer”, 17 despans 2012, http://www.mk.ru/politics/2012/02/17/673080-
izbiratelyam-garantiruyut-pustyie-mesta.html, [goctym: 2.07.2014].
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Buepa Koe-KTO 13 [IO/IMTOIOrOB IPefCKa3bIBajl IOBTOPEHIE HEXOPOIIETT TPafiL-
LM TIOCTIEIHNX HefleNIb: TI0f] 3aHaBeC f1e6aToB OOBSBIATH O CHATUM COOCTBEH-
HOJl KaHAUAATYPbl C IPEfBHIOOPHON TOHKHU. 3aKOHOZATENN IIPERyCMOTPEIIN
BO3MOXXHOCTb VICIIOTIb30BAHNSI TAKOTO IIPMEMa, 3aIIPETUB IpeKpalieHne 60pbobl
3a MPe3UIEHTCKUIT TIOCT 3a 25 fHelt o 1-ro Typa. (...) Te ke ,opakynbl Hpu-

3Ba/IN YKpaHII€B BbIYEPKHYTDb TAKUX ,,OTKaSHI/IKOB” U3 CBOEN ,,JIOIUTUYECKON

l'IaMFITI/I67.

Bcero xaHAM#aTaMM B perMOHAIbHbIE M30MpaTe/IbHbIe KaMIIAHUYU 3apPEeTUCTPH-
poBaHo 290 denoBek. 19 xenaromym 6ammoTupoBarbcs B CoOpaHus [elyTaToB
6bIT0 0TKa3aHo. 18 ,,0TKa3HUKOB” — KaHAMAATEl OCTAIIKOBCKOTO paiioHa 1 OAVNH
- Kamssunckoro. Kak coobupa Banenrnna JIpoHoBa, mpudnHa 0TKasa — Hefjo-
CTaTOYHOE KOJIMYECTBO JOCTOBEPHBIX MOJIINCEIT, COOPaHHBIX B IIOAEPXKKY KaH-
nuparoB. OfyH 13 ,0TKa3HMKOB™ OCTAIIKOBCKOrO PajfoHa pelnlI OTCTauBaTh

CBO€ IIpaBO 6aHHOTI/Ip0BaTbCH B Cyne: MM IIOJJaHO 3asABI€HNE 06 OCIIapyiBaHUN

pelleHus TeppPUTOpPUAIBHOI U36UpaTenbHOI KoMmccnn®,

Om{a U3 TTIaBHBIX IPpUYVH B TOM, 4YTO B pecny6m/[1<e - oo 30% OTKa3HUKOB,

KOTOpbIE MOTYT Boo6e He puitTyt K ypHam®.

ITeHTpU36MPKOM YTBEPANI OKOHYATETbHbIN COCTAaB [y TaTOB [OCyMBbI HOBOTO
cospiBa. 108 4enoBex, BO3ITIAB/IABILNX IAPTUIHBIE CIIMCKY, OTKa3a/lIICh OT MaH-
JIaTOB, He IIPOPabOTaB B IIap/IaMeHTe HY OffHOro jHA. (...) bomee Toro: ecnu ot-
KasHMK 3aHMMaJl OJHY U3 IIepPBbIX TPeX CTPoUYeK B efieparbHOI YacTU CIMCKa
(kak, HampyMmep, HENCTBYIOLIMI NpPE3NUJEHT), ero (QpaKIys JMIIaNach Ipasa

Ha ,,lIpeMMajIbHble” MaH/IaThl, KOTOPbIe 0OPA3yIOTCs 38 CYET FOTIOCOB, MOJAHHBIX

3a He TIpoeme 6apbep mapTun’’.

Tpoe BIMATENBHBIX YMHOBHUKOB U3 KPEM/IEBCKON A[MUHUCTPALUN IIPUHSIIN
pellleHne O IPUOCTAHOBJIEHNN CBOETO WieHCTBa B ,,ExmHoit Poccun”, - coo6-
maet PVA Hosoctu. B umcie ,,0TKa3HMKOB” Ha3bIBAOTCS (aMUINM IIEPBOTO
3aMeCTUTe/s I7IaBbI IPE3NUIEHTCKOI agMuHncTpannu BsyecnaBa BononnHa, Ha-
Ja/IbHIKA KPeM/IEBCKOTO YIIPaB/IeHNs 110 BHyTpeHHell nmommruke Onera Mopo-
30Ba I HOJIpefa npe3useHTa B [IpuBomkckoM enepanbHOM okpyre Muxania

Ba6uaa’’.

»Mockosckuit Komcomorerr”, 24 mas 2014, http://www.mk.ru/politics/2014/05/24/timoshenko-tre-
buet-sovmestit-vtoroy-tur-vyiborov-s-referendumom-o-vstuplenii-ukrainyi-v-nato.html, [goctym:
2.07.2014].

»Mockosckuit Komcomoren”, 8 despast 2012, http://tver.mk.ru/articles/2012/02/08/669166-noz-
hnitsyi-ot-oblizbirkoma.html, [gocTymn: 2.07.2014].

LVsBectns’, 25 mapta 2012, http://izvestia.ru/news/519636, [zoctym: 2.07.2014].

»Mockosckuit Komcomornery”, 16 gexabps 2011, http://www.mk.ru/politics/2011/12/16/653922-qu-
otparovozyiquot-i-mandatyi.html, [gocTym: 2.07.2014].

»AprymMeHTsI 1 GakThl’, 18/03/2013, http://www.aif.ru/politics/russia/298681, [focrym: 2.07.2014].
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HPYI‘I/IM IIPYIMEPOM MOXKET CIIY>XKUTD JIEKCEMA ,,MeHbHIeB]/IK”. MC)KILY CTapbIM

¥ HOBBIM 3HaUYeHMEeM 3TON eKCUIEeCKOM €AVHMIBI BBICTYIIACT OIIOCPENOBAHHAA
CEMAaHTMNYECKaA CBA3b. HpOI/ISBOJIF[IJ.lef/l 6asoit UIA JAHHOTO C/I0BAa B 3HAYCHUU

»CTOPOHHMK ME€HbIIIEBM3MA, Y/I1€H MEHBIIIEeBUCTCKON HapTI/H/I”

72 ABJIAETCA Cylije-

CTBUTETIbHOE ,,MEHbBILEBNM3M . B mocmeqHee BpeMsi leKCeMa ,MEHBIIEBUKN  VIC-
MIOIb3yeTCs B MOMUTUIECKOM AVCKYPCe B 3HaU€HUM ,,IIapTUM, ONIO3UIIVIOHHbIE
0O/bLIVMM JOMVHMPYIOLUIVM IApTHUsM; JEeIyTaThl, WIeHbl 9TUX mapTuit’. [Tpons-
BOJsAIIeNt 6a30i1 17151 9TOTO C/TOBA B TAKOM 3HAUEHIH ABJISIETCSI HApedUlie ,,MEeHbIIIe .
ITpuBenem npuMepst:

72
73
74
75
76

Homuunmpyromas B Tocpyme dpakums ,Egunoit Poccun” nopaepskana B meppoM
YTEHMY IPOEKT [IABHOIO PMHAHCOBOTO JOKYMEHTa CTPaHbI Ha 6y ymuii rox. B o
>Ke BpeMsI ellle HeflaBHO bacToBaBIe ,MeHblIeBnky — ¢ppaxuuu KIIP®, JIITIP

u ,,CripaBeusoit Poccun” - mOfBepIv KPUTHUKE ,KyApUHCKUIT 610/pkeT-2010

" IpOT0/I0COBAaIN IPOTUB HCI‘O73.

Vigest 3aMeHMTb HOPOIMX [eIyTaToB [OCYJapCTBEHHON JYMBI HeIUeBBIMY TIa-
crapbaiiTepaMy B MaprUHa/IbHbIX OMUTHYECKMX KPyTaxX 3Bydana JaBHo. Jlo cux
IIOp BCepbe3 K 9TOMY HUKTO He OTHOCUIICS, BaKe s1. Ho BOT Ha mpolwioit Heperne
»MEHDbIIEBUKI YCTPOWIM JEMapll, M 3a 3TUM IOCIeHOBaIM TaKue COOBITIA,
4TO CTAJI0 COBEPIIEHHO SCHO: HAZO0 CPOYHO IJie-TO MCKaTh 315 racrapbaiiTepos-
»ETHOPOCCOB”, 57 racrapbailTepoB-KOMMYHICTOB, 40 ractapOaiTepoB-Xnupu-
HOBIIEB 11 38 — MUPOHOBILEB%.

JIupep ,,Cnpasennusoit Poccun” — cimkep Coseta denepanuu Cepreit MupoHOB
HasBaJl B CPeAy TOCYAAPCTBEHHYIO IEHCUOHHYI pedopMy ,,/IF0I0efCTBOM”
U Tpennoxua cBoro. Ho, Kak BBIACHMIOCH, ITIABHOE, UTO M/ €e peannsa-
VN ,9cepaM’ Hafo, — 3TO 3aKOH 00 ONIO3MIMYU, KOTOPbIil Jal Obl MapTUAM-

,MEHbIeBMKaM” JIOTIOTHUTENbHbIE TIPaBa’>.

MeHblIeBVMKY TIpeIarany IMpoCTO YBEIUYNUTb OOllee KOMUYECTBO HEIyTaToB.
Tak 4TO MOJOIIEKa MONPABKY OYEBU/IHA: B OKPyrax MoOefuTh ,eAnHOpoccam”
BCer/ja npotiie, 160 TaM K MX yCIyraM ¥ MeCTHast IIpecca, U aMUHUCTPATUBHBII

pecypc’®.

Bonvuioti monxoswiil cnosape..., s. 533.

JVsBectns’, 21 oktabps 2009, http://izvestia.ru/news/460512, [goctym: 2.07.2014].

LVsBectns’, 19 oxrsabpst 2009, http://izvestia.ru/news/354381, [goctym: 2.07.2014].

»VsBectns’, 8 pespamst 2007, http://izvestia.ru/news/321518, [gocTym: 2.07.2014].

»Mocxkosckuit Komcomorerr”, 7 mronst 2009, http://www.mk.ru/politics/article/2009/07/07/315151-
optovaya-partiya-vlasti.html, [goctym: 2.07.2014].
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B Takoil cuTyanym gTyMCKMM ,MeHbIIEBUKaM , KOTOPBIX C KaXK/[bIM JTHEM CTaHO-
BUTCS ellle MeHblIIe, HIYETO IPYrOoro He OCTaeTcs, KaK Ky4KoBaTbCsA .

HO}II)ITO)KI/IBaH, CIenyeT NoA4€pKHYTb, 9YTO B COBPEMEHHOM PYCCKOM IIO-
JINTUYECKOM NUCKYpCE€ BCE€ BpeM:A IIPOMCXOAAT OY€Hb aKTMBHBIE IIPOLECCHI,
HPM‘{MHO]Z KOTOpbIX B 3HAUYUTEIbHONM CTEIEeHU SIBSIOTCS SKCTpa/IMHIBUCTIYE-
CKHue (baKTOpr (npeo6pasoBaHI/m I‘OCY}IapCTBeHHO—HpaBOBOf/I n conmraJbHO-
-9KOHOMMYECKOI CI/ICTeM). Camble O0OIbIIINEe U3MEHEHNUA KOCHY/INCD TIEKCUKN. Kaxk
II0Ka3aJ10 JaHHOE MCC/I€f0BaHNEe, B COBPEMEHHOM PYCCKOM NOIMUTUYECKOM AMC-
Kypce HOCTaTO‘-IHOIZ CTEIIE€HbIO PACIIPOCTPAaHEHHOCTI o611a;1a10T CEMAHTUYECCKIUE
Heotoru3Mbl. OHU 06pa303aHb1 HE TO/JIbKO ITYTEM BHYTPI/IC}IOBHOIZ AepuBannm
(CY)KCHI/IH 3Ha‘{eHI/IH), pacliMipeHNMA 3HAYE€HNA, CMEIIEHNe 3Ha4Y€HA, CEMaHTI-
YECKUX HepeHOCOB), HO U BHECJIOBHON CEMaHTUYeCKON AepuBanyn. I[aHHI)Ie ce-
MaHTUYECKNE M HHOBAINM IPEACTAB/IAIT I'PYIITY T€KCMYICCKNX €NVMHNIT, KOTOPbIE
XapaKTepU3yroTCa Ha/IMINEM OHOCPe,HOBaHHOf/i MOTI/IBI/IPOBaHHOﬁI CBA3U HOBOT'O
3Ha4YCeHNA C ApYyIrMMM 3HAa4Y€HMAMU JaHHOIO CIOBECHOT'O 3HaKa, BO3HI/IKaIOH.Ie]7I
B pe3ynbTare I[ef/[CTBI/IH MOP(bOHOFO-CHOBOO6paBOBaT6HbeIX IIpOLIECCOB.

77 ,Mocxkosckuit Komcomornen”, 8 centa6pa 2005, http://www.mk.ru/editions/daily/article/2005/09/
08/191829-vremya-drat-vlast.html, [goctym: 2.07.2014].
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ZASADY PUBLIKOWANIA W ROCZNIKU ,,LINGUODIDACTICA”

Rocznik ,Linguodidactica” przyjmuje do druku materiaty nigdzie dotad niepublikowane.

Wszystkie artykuty, zamieszczane w roczniku ,Linguodidactica’, sa recenzowane. Do oceny

kazdej publikacji powotuje sie dwdch niezaleznych recenzentdéw spoza jednostki. Autor(zy)

i recenzenci nie znajg swoich tozsamosci (tzw. double-blind review proces). Nazwiska recenzentow

poszczegdlnych publikacji/numeréw nie s3 ujawniane; raz w roku czasopismo podaje do

publicznej wiadomosci liste recenzentéw wspdtpracujacych.

Redakcja informuje, ze wszelkie wykryte przypadki ,ghostwriting” oraz ,guest authorship”

beda ujawniane, wiacznie z powiadomieniem odpowiednich podmiotéw. Redakcja wymaga

od autoréw publikacji ujawnienia wktadu poszczegdlnych autoréw w powstanie publikacji

(z podaniem ich afiliacji oraz kontrybucji, tj. informacji, kto jest autorem koncepcji, zatozen,

metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publikacji).

Rocznik ,Linguodidactica” zamieszcza materialy w jezyku rosyjskim, biatoruskim, ukrainskim,

polskim, angielskim, niemieckim, francuskim.

Oproécz artykutéw Redakcja zamieszcza takze recenzje merytoryczne, oceniajace i polemiczne.

Redakcja przyjmuje materiaty do druku do 31 sierpnia.

Wersjg pierwotng wszystkich zamieszczonych w roczniku artykutéw jest wersja papierowa.

Wymogi techniczne:

- objetosc tekstéw nie powinna przekraczac 15 stronic maszynopisu;

- prosimy o przekazywanie tekstu w formacie Word (doc): czcionka: Times New Roman 12 pkt.;
interlinia: 1,5 wiersza; marginesy zewnetrzne, wewnetrzne, gérne i dolne: 2,5 cm; wyréwnanie
tekstu: wyjustowanie; bez recznego podziatu wiersza i recznego przenoszenia wyrazéw;

- nazwisko autora: czcionka Times New Roman, 14 pkt., w lewym gérnym rogu; nazwa instytucji:
czcionka Times New Roman, 11 pkt., w lewym gérnym rogu; nagtéwek artykutu: na srodku,
czcionka Times New Roman, 16 pkt., pogrubiona; $rédtytuty: czcionka Times New Roman,
12 pkt., pogrubiona, z arabska numeracja od lewego marginesu;

- odniesienia do literatury nalezy zamieszcza¢ w przypisach u dotu strony artykutu. Zapis
przypisu ksigzki powinien zawiera¢ - inicjat imienia Autora, nazwisko Autora, tytut pracy,
miejsce i rok wydania, strone; natomiast czasopism i wydawnictw ciagtych - inicjat imienia
Autora, nazwisko Autora, tytut, nazwe czasopisma, rok, numer, strone.

- w tekstach w jezyku polskim cytaty i przypisy w jezyku rosyjskim, biatoruskim i ukrairiskim
prosimy przytacza¢ w oryginale (nie w transliteracji);

- bibliografia powinna by¢ uporzadkowana alfabetycznie wedtug nazwisk;

- teksty w jezyku polskim powinny zawiera¢ streszczenia w dwodch jezykach obcych
(w tym jedno w jezyku angielskim), teksty w jezyku obcym - streszczenia w jezyku polskim
i angielskim (do 0,5 strony, nalezy przettumaczy¢ réwniez tytut), do artykutu nalezy dotaczyc
stowa kluczowe w jezyku angielskim;

- teksty prosimy dostarcza¢ na adres Redakcji w dwéch egzemplarzach w postaci wydrukéw
komputerowych wraz z wersjg elektroniczng (wersja elektroniczna na adres e-mail Redakgji).

- Autor artykutu zobowiazany jest podac adres stuzbowy oraz adres e-mail.

Artykuty, ktore nie spetniaja powyzszych wymogoéw, nie zostang przyjete do druku.



Wzér przypiséw dolnych:

TInicjat imienia. Nazwisko, Tytut pracy (kursywa), miejsce wydania i rok wydania, s. 22.
2 Tytut pracy (kursywa), I. Nazwisko (red.), miejsce wydania i rok wydania, s. 22.

3 I. Nazwisko, Tytut artykutu (kursywa), ,Nazwa czasopisma” rok wydania, numer, s. 22.

Wz6ér bibliografii:
Nazwisko I. (inicjat imienia), Tytut pracy (kursywa), miejsce wydania i rok wydania.

Nazwisko I., Tytut artykutu (kursywa), [w:] Tytut pracy (kursywa), I. Nazwisko (red.), miejsce wydania i
rok wydania.

Nazwisko I., Tytut artykutu (kursywa), ,Nazwa czasopisma” rok, numer.
Tytut pracy (kursywa), |. Nazwisko (red.), miejsce wydania i rok wydania.



TPEBOBAHUA, NPEADBABIAEMbIE K TEKCTAM, NYBJIMKYEMbIM
B EXXEFOAHUKE ,LINGUODIDACTICA”

ExxerogHuk ,Linguodidactica” npuHumaeT B neyaTb maTepurasbl, KOTOpble 4O CUX NOP
HUrae He Ny6IMKOBaNNCh, Ha PYCCKOM, 6€10PYCCKOM, YKPaMHCKOM, NOSIbCKOM, aHMNIA-
CKOM, HeMeLIKOM, GPaHLly3CKOM A3bIKaXx.

. Bce ctatbun, nomewaemble B exxerogHuke ,Linguodidactica” peueHsnpytotca. B oueHke
KaXKAoW CTaTbl MPUHMMAIOT yyacTue [iBa He3aBUCUMbIX peLieH3eHTa. PeleH3npoBaHve NpoBo-
anTca KoHraeHUManbHO cornacHo npuHuyunam ,double-blind review proces” peueH3npoBaHua
(nBYycTOpOHHEEe “cnenoe” peLeH3MpoOBaHMe, KOrAa HU aBTOP, HY PEeLieH3eHT He 3HalT Apyr
o apyre). ®amMunun peLeH3eHTOB OTAENbHbIX My6NMKaumnii/HOMEPOB He pacKpblBaloTCs; pa3
B roAy XKypHasn ny6nmKyeT CMCOK COTPYAHUYAIOLUX PELIeH3EHTOB.

Pepakuna noguepkrBaeT, UTo BCAKME packpbiTble cyyam,ghostwriting” v guest authorship 6ynyT
pa3obnaueHbl, C n3BeLleHeM COOTBETCTBYIOLMX yupexaeHnn. Pefakumua TpebyeT oT aBTopoB
cTaTeln PacKpbITMA BKNaja OTAENbHbIX aBTOPOB B MOArOTOBKY NybnvKaumm (C cooblyeHrem mecTa
paboTbl aBTOpa, KOHLeNLMK1, OCHOB, METOAOB, MPOTOKONA U T. M., UCMONIb3OBaHHbIX Npy paboTte
Hag nybnukaumen).

. Kpome craten, Pegakuma nomelyaeT Tak»Ke HayYHO-aHanmMTuyeckme peLleHsnm, 3aKkmto-
yatoue B cebe oueHKY 1 MoNemMuKy.

. MaTtepunanbl npuHmatoTca B nevatb Ao 31 ceHTAGPA.

MepBUYHOI Bepcmel BCeX MOMELLEHHbIX B eXXerofHuKe cTaTell ABnseTca 6ymaxHas Bepcus.

7. TexHnyeckune TpeboBaHusA:

— 006beM TEKCTOB He [OMKEH NMpeBbllwaTh 20 MaWMHOMUCHBIX CTPaHNL;

— npocbba NpucbinaTe TEKCTbI, HanMcaHHble B pegakTope Word (.doc): wpndt Times
New Roman 12; 1,5 nHTepBan; nuct A4 (210x297); nona (BHelHWe, BHYTPEHHME,
BEPXHUE, HUXKHIE) 2,5 CM.; TEKCT BblpaBHEH MO JIEBOMY Kpato — Mpocbba He pa3fenaTb
Crnos;

— damunua aBtopa (WpudT 12), HazBaHMe yupexaeHusa (wpndT 12) B NeBOM BEpPXHEM
yrny;

— 3arnaBuvie CTaTbW BblpPaBHEHO MO UeHTPY (wWpudT 16, KNPHbIN); 3arnaBusa YacTtemn
CTaTbW BblpaBHEHbI MO JIeBOMY Kpato (WpundT 12, XUPHbINA, C apabcknmm uudpamm);

— CCbINIKM Ha UCTOYHUKM BHU3Y CTPaHULUbl. B ccbifikax Ha KHUMA OSKHbI MOMeLLaTbCA
VIHALMasbl UMeHW aBTopa, paMnnma aBTopa, 3ariasre paboTbl, MECTO 1 Fof n3faHus,
CTPaHWULA; B CCbISTKaX Ha XYypHas JO/MKHblI NOMELLATbCA UHULMAMbl UMEHN aBTopa,
damunua aBTopa, 3arnaBune paboTbl, Ha3BaHWe XypHasa, rog N3faHna, Homep, cTpa-
HULa;

— B TeKCTax Ha MOJIbCKOM A3blKe LUMUTaTbl U MPUMEYAHUA Ha PYCCKOM, 6enopycckom
1 YKPanHCKOM A3blKax crieflyeT NpUBOANTb B OPUTMHANIbHOM Bepcum (He TpaHcanuTe-
paunn);

— CMWCOK UCTOYHUKOB B andaBUTHOM NOPALAKE;



— TEeKCTbl Ha MOJIbCKOM f3blKe AOJIXKHbI COMPOBOXAATLCA Pe3tomMe Ha ABYX MHOCTPaH-
HbIX fi3blKax (B TOM UYMC/ie aHIMNNCKOM), TEKCTbl HA MHOCTPAHHBIX A3blKax — pe3iomMe
Ha MONbCKOM 1 aHMIMIACKOM A3blKax (o 0,5 cTpaHuubl), Npocbba nepeBecTy Takxe
3arnasue;

— npocbba NpUCbIaTh NOMELLEHHbIE B CTaTbe MtocTpauumn n ¢otorpadpum B oTaeNb-
Hom darine (*.tiff 300 dpi);

- npocbba NpuUcbINaTb TEKCTbI B aapec Pepakumm B ABYX 3K3emnisapax B HaneyataHHOM BUAe,
a TakXe B 3/1eKTPOHHOM BapuaHTe (B agpec e-mail Pegakuun);

- ABTOp CTaTby [JOMKEH yKa3aTb CBOW CIy>KebOHbI agpec 1 agpec e-mail.

CraTbu, He noAroToBJIEHHDbIE COMNAacHO AAaHHbIM TEXHUYECKUM Tpe6OBaHI/lﬂM,
He NPUHNMAalOTCA B nNeYvaTtb.

O6paseL, CHOCOK:
" 0. ®amnnus, 3aznasue pabomel (KypcvB), MeCTO U3LaHWA U TOA U3paHus, s. 22.
2 3aznasue pabomei (Kypcus), V. O. Damunusa (red.), MecTo nsgaHus v rog nsgaHus, s. 22.

3 1. O. ®amwnnus, 3aznasue cmamsu (Kypcus), ,Ha3BaHue xypHana” rog naaanus, Ne, s. 22.

O6pasey 6ubnuorpadpun:

Qamunua W. O., 3aenasue pabomel (KypcrB), MECTO U3AAHWA U FOA N3LAHUA.

®amunua W. O., 3aenasue cmameu (Kypcms), [w:] 3arnasme paboTbl (Kypcu), . O. ®amunus (red.),
MeCTO U3AaHUA ¥ Frof N3AaHuA.

®amunua W. O., 3aenasue cmameu (Kypcms),,, HasBaHue xypHana “rog, No.

3aznasue pabomei (kypcus), N. O. ®amunusa (red.), MecTo n3paHnA 1 rof n3faHua.






