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EETP 38(2015)4, ISSN 1896-2327

Kwartalnik ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” powstat i jest
wydawany jako forum dla naukowej refleksji, publikacji wynikéw badan
oraz wymiany pogladéw i informacji, ktére dotyczg instytucjonalnej edu-
kacji najmlodszych. To obszar niezwykle wrazliwy 1 szczegdlnie istotny
dla wyksztalcenia oraz wychowania spoleczefistwa. Warto dazy¢ do tego,
aby przyjmowane w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wezesno-
szkolnej rozwigzania, powstawaly w drodze dyskusji zainteresowanych stron
(zwlaszcza nauczycieli i rodzicéw), ale przede wszystkim na podstawie
przemyslanych, wynikajacych z poglebionych badan, koncepcji specjali-
stow. Szczegblnie w zakresie pierwszych etapéw edukacji nie powinno
dochodzi¢ do podejmowania decyzji pochopnych, nieprzygotowanych me-
rytorycznie czy politycznie motywowanych. A najbardziej podatne na po-
$piesznie wprowadzane zmiany i manipulacje sa podstawy programowe,
programy nauczania i podreczniki. Zwigzanym z nimi zagadnieniom po-
§wigcony jest niniejszy 38 numer naszego czasopisma.

»~Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét” byla w ciggu pietnastu lat
XXI wieku kilkakrotnie zmieniana. Ostatnie zmiany zostaly ogloszone
w Dzienniku Ustaw RP 18 czerwca 2014 roku. Do tego dokumentu nale-
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zy dostosowal programy nauczania, zatwierdzane przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej. Zawieraja one m.in. dokumenty wyznaczajace tre-
Sci ksztalcenia, a zatem takze podreczniki, ktére skierowane do ucznia na
pierwszym etapie edukacyjnym przybieraja najczesciej forme elementa-
rzy. Wobec wprowadzenia w 2014 roku ,Naszego elementarza” — obo-
wigzujacego podrecznika rzagdowego, przesylanego do wszystkich szkot
z klasami 1-3 — rozgorzala gorgca ogblnonarodowa dyskusja. Jak pare lat
weze$niej pisata badaczka — Iwona Kopaczyniska: ,,O ile w minionych okre-
sach historycznych istnienie jednej ksigzki do nauki czytania i pisania jako
zamknigtego podrecznika, wprowadzajgcego w arkana sztuki czytania
i dostarczajacego tekstow do czytania, bylo uznawane za oczywiste, o tyle
dzi§ wzbudza rézne watpliwosci”!. Wyraz tym watpliwo$ciom daje autor-
ka jednego z publikowanych w tym numerze kwartalnika artykuléw.

Dzial | Artykuly i raporty z badan” zawiera siedem tekstéw, powsta-
tych w oparciu o literature przedmiotu, wlasng analiz¢ dokumentéw oraz
badan wlasnych. Jeden artykul dotyczy wychowania przedszkolnego, czte-
ry — edukacji wezesnoszkolnej, dwa maja charakter historyczny. Wszyst-
kie opatrzone zostaly bibliografia, zbierajacg warto$ciowe i aktualne po-
zycje, dotyczace omawianej problematyki. Powinna ona postuzyé do
samodzielnego poglebienia istotnych zagadnien, poszerzenia wiedzy oraz
wyrobienia sobie wlasnego zdania w czgsto dyskutowanych w Srodowi-
sku kwestiach.

Barbara Bilewicz-KuzZnia z Uniwersytetu im. M. Curie-Sktodow-
skiej w Lublinie porusza niezwykle istotny dla edukacji najmtodszych te-
mat zabawy, poszukujac jego rozwini¢cia w podstawie programowej oraz
programach nauczania (artykul pt. ,Zabawa i nauczanie przez zabawe
w podstawie programowej i wybranych programach wychowania przedszkol-
nego”). Gleboka analiza podstawy prowadzi do interesujacych wnioskow
interpretacyjnych: pomimo pozornego docenienia tego rodzaju aktywnosci
dziecka, zawiera ona punkty niezupelnie zgadzajace si¢ z ustaleniami
badaczy — psychologow i pedagogdéw. W celu przedstawienia odpowied-
niej argumentacji autorka podejmuje si¢ trudnego (ze wzgledu na wie-
lo§¢ koncepcji) zadania zdefiniowania 1 syntetycznego opisania pojecia
zabawy. W tym celu przywoluje zalozenia takich nurtéw filozoficznych
jak: behawioryzm i empiryzm, konstruktywizm, natywizm. W ostatnie;
czesci swojego tekstu B. Bilewicz-Kuznia skupia si¢ na zapisach kon-
kretnych programéw nauczania, wykorzystywanych w Publicznym Przed-
szkolu nr 43 w Lublinie. Sg to: ,,Dziecko w swoim zywiole” A. Pawlow-

1. Kopaczynska, Elementarz, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Suplement, (red.) T. Pilch,
Warszawa 2010, s. 130.
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skiej-Niedbaly 1 D. Kucharskiej (2014), ,Nasze przedszkole” M. Kwa-
$niewskiej i W. Zaby-Zabifiskiej (2014) oraz ,Kalendarz przedszkolaka”
E. Tokarskiej 1 J. Kopaly (2012). Jak podsumowuje badaczka we wnio-
skach: ,W programach mamy wiele dobrych wzorcéw, ukazujacych pry-
mat zabawy swobodnej nad nauczaniem i przyklady adekwatnego trak-
towania jej jako Srodka sluzacego do osiggania celéw edukacyjnych.
Spotykamy tez przyklady (nad)uzywania zabawy w celach ksztalcacych,
dydaktycznych”. Zadaniem nauczycieli, ulatwionym przez autork¢ oma-
wianego artykutu, jest znalezienie ,zlotego §rodka” migdzy swobodna
zabawa a nauczaniem przez zabawe. Tekst zacheca takze do krytycznej
lektury propozycji programowych.

Ulatwienie najmlodszym wejScia w ten nowy etap edukacji i ksztal-
towanie w nich umiejetnosci potrzebnych na dalszych etapach to zasad-
nicze cele pracy nauczyciela w klasach 1-3. Stuzy¢ im powinien migdzy
innymi przemyslany, sp6jny 1 przede wszystkim motywujgcy system ewa-
luacyjny. Temu problemowi po§wigcony jest artykut pt. ,Koncepcje oce-
niania osiggni¢é ucznidéw w Swietle analizy wybranych programéw edu-
kacji wezesnoszkolnej” Elzbiety Marek z Wyzszej Szkoly Administracji
w Bielsku-Bialej. Kluczowe na pierwszym etapie edukacyjnym i zywo
dyskutowane zagadnienie oceniania zostaje kazdorazowo uszczegbtowio-
ne w konkretnych programach, z ktérych autorka wybrala trzynascie, pre-
zentowanych na stronie O$rodka Rozwoju Edukacji. Poddata je nastep-
nie kompetentnej analizie, kierowanej przez przyjete problemy badawcze:
»Jakie sg podstawy prawne oceniania opisowego? Jakie funkcje, rodzaje
i formy oceniania wystgpuja w programach ksztalcenia zintegrowanego?
W ktérych programach proponuje si¢ ocenianie ksztattujace? Co jest
przedmiotem oceny ucznia, jakie sg jej kryteria? Jakie metody, techniki
1 narzedzia gromadzenia informacji o uczniach proponuja autorzy pro-
gramdéw nauczania?” Wnioski interpretacyjne sa pouczajgce i wazne za-
rowno z punktu widzenia dalszych badafi naukowych, prac nad kon-
strukcjg programdw, jak i dla codziennej praktyki pedagogiczne;.

Kolejna propozycja dziatu ,Artykuly i raporty z badan” jest wspo-
mniany na poczatku tekst Bozeny Pawlak z Uniwersytetu Pedagogiczne-
go w Krakowie pt. ,Podrecznik obiektem i narzedziem manipulacji (na
przykladzie podrecznikéw dla dzieci w wieku wezesnoszkolnym)”. Jak pi-
sze sama autorka: ,W artykule podjeta zostata proba uzasadnienia dwoch
zasadniczych tez: podrecznik szkolny stal si¢ obiektem manipulacji (po-
litycznej 1 medialnej); podrecznik szkolny byt i jest narzedziem manipu-
lacji (wychowawczej i dydaktycznej).” Inspiracja do podjecia tej tematyki
stato si¢ wprowadzenie do szkdl ,Naszego elementarza”. B. Pawlak przy-
pomina dzieje powstania i wprowadzania do uzytku tego podrecznika,
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referuje dyskusje od poczatku toczace si¢ wokdt rzgdowego pomystu i jego
realizacji. Zwraca rowniez uwage na fakt, ze od lat prowadzone sa bada-
nia (postugujac si¢ sfowami znanej i zasluzonej $laskiej badaczki i dy-
daktyka, Heleny Synowiec) ,nad funkcjami nowo wydawanych serii
podrecznikéw, ich struktura, jezykiem i tworzywem niewerbalnym, mo-
delami interakeji dydaktycznej (z wykorzystaniem podrecznikéw), a tak-
ze nad percepcjg treSci podrecznikdw oraz kryteriami ich wyboru i oceng
nauczycieli”. Nigdy do§¢ upominania si¢, aby wyniki tych badan znajdo-
waly swoje zastosowanie w wydawanych wspolczesnie elementarzach (tak-
ze w innych ksigzkach przeznaczonych dla szkél) oraz szerzej — w poli-
tyce edukacyjnej panstwa.

Kolejnym artykulem, dotyczacym edukacji wezesnoszkolnej jest tekst
Katarzyny Szewczuk z Akademii Ignatianum w Krakowie pt. ,,Edukacja
jezykowa dzieci w miodszym wieku szkolnym w aspekcie stosowanych
podrecznikéw”. Autorka czyni na poczatku rozréznienie migdzy jezykiem
a mowa, a nastepnie przechodzi do przedstawienia pogladéw badaczy na
temat pozadanego a rzeczywistego ksztaltu edukacji jezykowej w klasach
1-3. Podkresla priorytetowy charakter analizowanego obszaru edukacyj-
nego dla dalszego ksztalcenia najmlodszych uczniéw oraz ich funkcjo-
nowania w spolteczefistwie. W wybranych podrecznikach poddano anali-
zie pytania, ¢wiczenia i polecenia, kierowane do dzieci. T'o one bowiem
na ogdl decyduja o ksztalcie szkolnej komunikacji oraz o mozliwosciach,
jakie stwarza si¢ uczniom do rozwijania wlasnych kompetencji jezykowych.
Wiele w tym zakresie jest jeszcze do zrobienia, na co wskazuje K. Szew-
czuk, wypunktowujgc nauczycielskie bledy, rownoczes$nie jednak propo-
nujac dobre prakeyki i pomysly prowadzenia zaje¢ w oparciu o najnow-
sze badania oraz teorie psychologiczne, pedagogiczne, metodyczne.

Artykut ukrainskiej badaczki Natalii Sejko z Zytomierza ~Podreczni-
ki w szkotach polskich na Wotyniu (koniec XVIII — pocz. XIX wieku)”
ma charakter historyczny. Wyja$nia ona znaczenie Komisji Edukacji Na-
rodowej dla placowek edukacyjnych na Wolyniu oraz analizuje progra-
my nauczania. Autorka przedstawia takze list¢ podrecznikéw, wykorzy-
stywanych w badanym okresie w polskich szkolach na wybranym terenie.
Przyktadowymi placéwkami, na podstawie dzialalnosci ktérych zostaly
sformutowane wnioski, byly szkoly wojewddztwa zytomierskiego 1 lu-
barskiego oraz powiatu owruckiego.

Krzysztof Jakubiak przedstawia natomiast rys historyczny zwiazany
z poczgtkami polskiej pedagogiki przedszkolne;.

Ostatni tekst w tym dziale jest autorstwa Martyny Szczotki z Akade-
mii Ignatianum w Krakowie pt. ,Muzyka instrumentalna 1 jej wplyw na
jako$¢ wytworbw plastycznych dzieci 7-letnich”. Autorka zwraca uwage,
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ze w wychowaniu wspoélczesnego czlowieka szczegélnie doniosty role
przypisuje si¢ sztuce. Integralne, calo$ciowe rozumienie sztuki 1 jej wy-
chowawczego oddzialywania pozwala na stwierdzenie, ze sztuka ma
dziecku wiele do zaoferowania. Uczestniczy w ksztaltowaniu jego inte-
lektu, wrazliwosci, kreatywnosci, wyobrazni i postawy tworczej, ktore sta-
nowig niewatpliwie najwicksze skarby kazdej jednostki i powinny byé
pielegnowane i rozwijane od pierwszych lat jej zycia. Do niedawna auto-
rzy, ktérzy opracowywali programy nauczania, nie brali pod uwage tych
elementéw. Zdaniem niektérych naukowcow nadal zauwaza sie tenden-
cje do eliminowania przedmiotéw artystycznych z programéw szkolnych.
Tymczasem badacze mézgu podkreslaja, ze nic tak nie stymuluje rozwo-
ju moézgu, jak kreatywne zajmowanie si¢ wszelkimi rodzajami sztuki.

Proponowane w tym numerze kwartalnika, krétko przedstawione
powyzej artykuly wpisujg sic w wazne rozmowy o ksztalcie polskiej edu-
kacji elementarnej. Powinny si¢ one nadal toczy¢ z udzialem wszystkich
zainteresowanych stron: nauczycieli, rodzicéw, naukowcéw réznych dzie-
dzin, metodykdw, studentdéw, a nawet uczniéw. Mamy nadzieje, ze nu-
mer naszego pisma poS§wigcony programom nauczania 1 podrecznikom
stanowi istotny wkiad w t¢ dyskusje. Oby stal si¢ inspiracja do przemy-
Slen, refleksji pedagogicznych oraz konkretnych dziatan na rzecz najmlod-
szych i ich przyszlosci! W imieniu redakeji zapraszam do lektury.

Dr hab. Krystyna Zabawa — redaktor tematyczny numeru

Zapraszamy do publikowania na tamach naszego czasopisma oryginal-
nych artykuléw naukowych o charakterze teoretycznym i empirycznym, re-
cenzji najnowszych pozycji wydawniczych oraz sprawozdan z konferencji.

Informujemy réwniez, ze kwartalnik ,,Edukacja Elementarna w Teorii
1 Praktyce” znajduje si¢ w wykazie ministerialnym czasopism punktowa-
nych na li§cie B. Obecnie czasopismo zarejestrowane jest w trzech bazach
naukowych: CEJSH, BazHum 1 Index Copernicus. Od roku 2014 artyku-
fom recenzowanym przypisany jest numer DOI z prefixem: 10.14632.

Wszystkie informacje o naszym czasopi$mie znajduja si¢ na stronie
internetowej http://eetp.ignatianum.edu.pl

Zapraszamy wszystkich do wspdlpracy.

Jolanta Karbowniczek — redaktor naczelny
Martyna Szczotka — zastgpca redaktora naczelnego
oraz caly zesp6t redakeyjny
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Barbara Bilewicz-KuZnia
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

/abawa | nauczanie

przez zabawe

w podstawie programowej

| wybranych programach
wychowania przedszkolnego

Play and Playful Teaching in the Curriculum
Framework and in Selected Preschool Curricula

Wprowadzenie

Jesli szeSciolatek pojdzie do szkoly, ,skonczy si¢ zabawa, a zacznie
nauka, jesli zostanie w przedszkolu, bedzie mial o rok wigcej dziecinstwa. . .,
zyska dodatkowy rok beztroski w zamian za rok haréwy”!. Takie opinie
mozna przeczyta na forach internetowych. Dyskurs ten oznajmia, iz szko-
ta jest wyraznie kojarzona z edukacjg, miejscem zdobywania wiedzy, jest
traktowana jako instytucja powazna, narzucajgca okreslone obowigzki,
pozbawiona zabawy. Przedszkole jest natomiast postrzegane jako miejsce
beztroskiej zabawy. W szkole trzeba mysleé, rozwiazywac zadania, w przed-
szkolu mozna si¢ bawié. W tym kontekscie warto przypomnied, odwoltujac
si¢ do teorii psychopedagogicznych, czym jest zabawa, czy tylko roz-
rywka, czy instrumentem uczenia si¢? Jak autorzy postawy programowej

' Cytaty sa zaczerpniete z wypowiedzi rodzicow na forach internetowych, np. http://wiadomo-
sci.onet.pl/tablica/szesciolatki-do-szkoly,1617,942365,127718750,watek.html (dostep: 02.09.2015).
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1 wybranych programéw wychowania przedszkolnego postrzegaja zaba-
we, jakie nadajg jej znaczenia? Odniesienie do zabawy w rozporzadze-
niach i programach wychowania przedszkolnego wydaje si¢ by¢ istotne
z kilku wzgledéw. Pierwszym jest dziecigce prawo i potrzeba zabawy,
drugim konkluzje badaczy o stymulujgcej wartosci bawienia si¢ w gru-
pie, kolejnym teoria uczenia si¢ przez zabawe.

Zabawa w swietle regulacji prawnych

W Artykule 31 Konwencji o Prawach Dziecka czytamy: ,Pafistwa-
-Strony uznaja prawo dziecka do wypoczynku i czasu wolnego, do uczest-
niczenia w zabawach i zajeciach rekreacyjnych, stosownych do wieku
dziecka oraz do nieskrepowanego uczestniczenia w zyciu kulturalnym
iartystycznym”. Ten ogélnoswiatowy dokument podkresla prawo dziec-
ka do uczestniczenia w zabawie i zajeciach rekreacyjnych, stosownych
do wieku.

Organizacje pracy z matym dzieckiem i wykaz planowanych do osia-
gniecia efektow wyznacza w Polsce ,,Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego™. Zgodnie z jej rozporzadzeniem ,w trosce o prawidlo-
wy rozwdj psychoruchowy oraz przebieg wychowania 1 ksztalcenia dzie-
ci w wieku przedszkolnym zaleca si¢ nastgpujace proporcje zagospoda-
rowania czasu przebywania w przedszkolu w rozliczeniu tygodniowym:

1. co najmniej jedng piatg czasu nalezy przeznaczyC na zabawe (w tym
czasie dzieci bawig si¢ swobodnie, przy niewielkim udziale nauczyciela);

2. co najmniej jedng pigta czasu (w przypadku mlodszych dzieci —
jedna czwartg), dzieci spedzaja w ogrodzie przedszkolnym, na boisku, w parku
itp. (organizowane sa tam gry i zabawy ruchowe, zajecia sportowe, obser-
wacje przyrodnicze, prace gospodarcze, porzagdkowe 1 ogrodnicze itd.);

3. najwyzej jedng piatg czasu zajmuja r6znego typu zajecia dydak-
tyczne™.

W5sréd celéw wychowania przedszkolnego w odniesieniu do zaba-
wy znajdujemy dwa:

»2. Stwarzanie warunkow sprzyjajacych wspdlnej 1 zgodnej zabawie
oraz nauce dzieci o zréznicowanych mozliwosciach fizycznych i intelek-
tualnych;

2 Konwendja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r. (Dz. U. z dnia 23 grudnia 1991 r.).

3 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkofach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, Rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdinego w poszczegdlnych typach
szkét (Dz.U. z dnia 18 czerwca 2014 r.).

4Tamze.
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6. Troska o zdrowie dzieci i ich sprawnos¢ fizyczng; zachecanie do
uczestnictwa w zabawach i grach sportowych™.

Mozna sadzié, ze ustanowienie minimum czasu na przedszkolna
zabawe jest pewnym krokiem w kierunku doceniania zabawy, co ostatnio
podkresla wielu polskich badaczy®. Wydaje si¢ jednak, ze odnalezienie
odniesien do zabawy w dwéch celach podstawy moze byé mato upraw-
niajgce do stwierdzenia, ze zabawa ma wysoki status w podstawie pro-
gramowej. Warto tez zauwazy¢, ze w celach i zaleceniach nie padajg okre-
§lenia dotyczace charakteru zabawy (np. swobodna, spontaniczna,
dowolna czy dydaktyczna). PodkreSlono wprawdzie, ze celem wychowa-
nia przedszkolnego jest wspélna i zgodna dzieci¢ca zabawa, ale poza ta
uwagg 1 okresleniem ram czasowych w komentarzu do podstawy wiecej
uwag nie ma.

Zatrzymujgc si¢ przy okresleniu ,,wspdlna i zgodna zabawa”, nalezy
przypomnieé, ze wspolcze$ni badacze’ z jednej strony podkreslajg zna-
czenie zabawy samotnej, paralelnej, niekoniecznie wspdlnej, ale bardzo
waznej dla malych (2-3-letnich dzieci), a z drugiej strony wyraznie ak-
centujg, ze w zabawie, nie zawsze bezpiecznej, eksploracyjnej, wyzwala-
jacej, dochodzi do napiec i konfliktéw, ktére majg takze warto§¢ stymu-
lujacy. Podejscie promujace wspélng i zgodna zabawe, zdaje si¢ nie
dopuszczaé tez zabawy samotnej (playing along)®, niebezpiecznej (risky
play’), nieporzadnej (messy play'), gier w wojne (war games"), itp. 1 jawi
si¢ jako dos¢ waskie. Pojawia si¢ wiec obawa, czy nauczyciel przedszkola,
interpretujgc dostownie zapis podstawy o wdrazaniu do zgodnej i wspdl-
nej zabawy, doceni warto§¢ ryzyka w zabawie, napigcia, konfliktu, buntu,
czyli pozornie niezbyt pozytywnych emocji, i czy w zwiazku z tym, be-
dzie te cechy niwelowal, czy nie. Gdy cel dgzenia do zgodnosci w zaba-
wie przesloni inne cele rozwojowe, moze nastapi¢ Swiadome lub nieswia-
dome blokowanie zabawy, przejawiajace si¢ poprzez np. nadmierng
ingerencje 1 instruowanie dzieci, przykladowo w komunikatach: pobaw
si¢, podziel si¢, podejdz do.. ., daj zabawke, oddaj, weZ inng zabawke. Gdy
dorosli oczekuja, ze dzieci bedg si¢ bawi¢ wspdlnie 1 grzecznie, czy gdy
traktujg zabawe jako nagrode za prace, pilnuja by byta uporzadkowana, by
bylo w niej zgodnie i cicho, kieruja nig, famig prawa wolnej zabawy.

> Tamze.

6 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badar, Krakow 2006,
s.269.

7T. Bruce (red.), The Hold Child, [w:] Early Childhood Practice. Froebel Today, London 2012,
s. 14.

8 Tamze.

9 P. Broadhead, A. Burt, Understanding Young Children’s Learning through Play, London 2012, 5. 99-113.
19J. Moyles, A to Z of Play in Early Childhood, Maidenhead 2012, s. 136.

" Tamze.
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W  Podstawie programowej wychowania przedszkolnego” wystepuje
17 obszaréw programowych, w ktérych znajdziemy przewidywane osig-
gniecia dzieci. W tytulach dwdéch z nich odnajdziemy zabawe: w ob-
szarze nr 10: ,Ksztaltowanie umiejetnosci spolecznych dzieci: porozu-
miewanie si¢ z dorostymi i dzie¢mi, zgodne funkcjonowanie w zabawie
i w sytuacjach zadaniowych”'?; oraz obszarze nr 10: ,Wspomaganie roz-
woju intelektualnego dzieci poprzez zabawy konstrukcyjne, budzenie za-
interesowan technicznych”?. Kwestie zwigzane z zabawa wystepuja tez

w obszarach 1,5, 6,7 (Tab. 1).

Tabela 1. Zagadnienia zwigzane z zabawa w ,Podstawie programowej wychowania
przedszkolnego”.

Numer i nazwa obszaru Tres¢ zapisu

1. Ksztaltowanie umieje¢tnosci spo- Dziecko:

tecznych dzieci: porozumiewanie 2. Stara si¢ wspotdziataé w zabawie i sy-
si¢ z dorostymi i dzie¢mi, zgodne tuacjach zadaniowych

funkcjonowanie w zabawie i w sy-
tuacjach zadaniowych

5. Wychowanie zdrowotne i ksztal- 4. Uczestniczy w zajeciach ruchowych,

towanie sprawnosci fizycznej dzieci w zabawach 1 grach w ogrodzie przed-
szkolnym, w parku, na boisku, w sali gim-
nastycznej

6. Wdrazanie dzieci do dbaloéci o bez- 5. Prébuje samodzielnie i bezpiecznie or-

pieczefistwo wlasne oraz innych ganizowac sobie czas wolny w przedszko-

lu 1 w domu; ma rozeznanie, gdzie moz-
na si¢ bezpiecznie bawié, a gdzie nie

7. Wychowanie przez sztuke — dziecko 2. Odgrywa role w zabawach parateatral-
widzem 1 aktorem nych, postugujac si¢ mowg, mimika, ge-
stem 1 ruchem; umie postugiwac si¢ re-
kwizytami (np. maska)

Zrodlo: Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw preedszhol-
nych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, (Dz.U. z dnia 18
czerwca 2014 r.).

12 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, dz. cyt.
3 Tamze.
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Podstawa programowa z zalozenia zawiera syntetyczny zapis tresci
1 spodziewanych osiggnieé. Zagadnienia zwigzane z zabawg zostaly w niej
zasygnalizowane w odniesieniu do czynnosci i motywacji dziecka (stara
si¢, uczestniczy, probuje, odgrywa, postuguje si¢); miejsc i przestrzeni za-
baw (sala przedszkolna, ale i dalsza przestrzen; sala gimnastyczna, ogrod
przedszkolny, boisko, park); rodzajéw zabaw (ruchowe, konstrukcyjne,
parateatralne), $wiadomosci bezpieczenstwa. Zapisy odwotuja si¢ do waz-
nosci uzywania rekwizytéw 1 symboli w zabawie, co jest przejawem stusz-
nosci teorii L.S. Wygotskiego oraz znaczenia kwestii spolecznych, wspél-
dziatania i samodzielno$ci. Zagadnienia te sg jasne, choC ujete syntetyczne.
Bardziej szczegélowych zalecenr, wskazéwek metodycznych i innych ak-
centdw, rozwinigtych i1 poglebionych, powinnismy szukaé w programach
wychowania przedszkolnego. Zanim rozpoczne analiz¢ zagadnien
w wybranych programach wychowania przedszkolnego, sprobuje przy-
blizy¢ definicje zabawy.

Co mozna nazwac zabawg?

Myslac o zabawie, z duzym prawdopodobiefistwem bedziemy mieli
na uwadze najbardziej znana definicje, sformufowang przez historyka
kultury J. Huizinga. Jego zdaniem: ,zabawe¢ nazywa mozna czynnoscig
swobodna, ktdra odczuwa si¢ jako «nie tak pomyslang» i pozostajagcg poza
zwyklym zyciem, a ktéra mimo to moze catkowicie zaabsorbowac graja-
cego; czynnos$cig z ktora nie faczy si¢ zaden interes materialny, przez ktérg
zadnej nie mozna osiagnal korzysci, ktéra dokonuje si¢ w obrebie wia-
snego okreslonego czasu 1 wlasnej okreslonej przestrzeni; czynnoscig prze-
biegajaca w pewnym porzadku, wediug okreslonych regul i powolujacy
do zycia zwigzki spolteczne, ktdre ze swej strony chetnie otaczajg si¢ ta-
jemnica lub za pomocy przebrania uwydatniaja inno$¢ wobec zwyczaj-
nego Swiata”™. Definicja podkresla autotelicznosé, swobodg, fikcyjno

8¢,
bezcelowos$é, swoisto$¢ czasu i przestrzeni, obecno$¢ regut i magicznosé
a takze zdolnos¢ do ,,pochlonigcia zabawg”.

Definiowanie zabawy bedzie zawsze wyznaczone Zrédlami mysle-
nia o niej. I tak na przyklad inaczej bedzie postrzegal zabawe empirysta,

inaczej konstruktywista, a jeszcze inaczej przedstawiciel natywizmu.

b

W tabeli 2 przedstawiono przykladowe réznice w tym zakresie.

4], Huizinga, Homo ludens, Zabawa jako Zrddlfo kultury, Warszawa 2007, s. 29.
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Tabela 2. Zabawa w §wietle podstawowych nurtéw filozoficznych

uczenia si¢

droge, dziecko od-
powiada na to, co
wykreowal doro-
sty 1 Srodowisko

maga interakgji

W procesie uczenia
si¢, interakeji typu
dorosty — dziecko,
dziecko — dziecko

Nurt Behawioryzm,

filozoficzny empiryzm Konstruktywizm Natywizm

Koncepcja | Dziecigca wiedza | Dziecko jest uro- | Wiedza i pojecia

wiedzy 1 zachowanie dzone z unikalny- | sg cz¢Sciowo we-
wyplywa mi biologicznymi | wnetrzne i obecne
z doSwiadczenia cechami, ktére w zyciu ludzi od
1 Srodowiska, wy- | podlegaja wply- | urodzenia. Dzieci
lania si¢ poprzez | wom dzigki dzie- | sa uprzednio
doswiadczenia. ciecym interakcjom | zaprogramowane
Dzieci moga byé | zotoczeniemiludz- | do rozwoju
ksztaltowane az miz tego otoczenia. | 1 dojrzalosci.
do osiggniecia Dziecko maenergie | Roznice indywidu-
dojrzalo$ci, doro- | lub zdolno$¢ za- | alne sa dziedziczo-
sly przekazuje chowywania si¢ ne 1 biologicznie
wiedz¢ 1 ksztaltu- | jako indywidualny | zdeterminowane
je dziecko mySliciel juz od

wezesnych lat zycia
Droga Dorosty wyznacza | Model, ktory wy- | Leseferyzm' jako

podejscie pedago-
giczne, w ktérym
dziecko moze
podazaé swoja
wlasng droga

Zabawa

Zabawa jest wy-
korzystywana jako
narzg¢dzie uczenia,
by wspieraé dzie-
cigce zaintereso-
wanie tematem

Dzieci moga badac
swoje wlasne zainte-
resowania poprzez
zabawe 1 moga by¢
wsplerane w tym
odkrywaniu przez
dorostego albo bar-
dziej doswiadczo-
nego réwiesnika

Dzieci maja
wewnetrzny naped
do zabawy i to

w spos6b naturalny
prowadzi do ucze-
nia si¢ 1 rozwoju

Zrodlo: M. Andrews, Exploring Play for Early Childhood Studies, London 2012, s. 48.

15 Leseferyzm (od fr. laisser-faire nie sprzeciwiac sig, pozwalac) to dawanie komus swobody dziatania, nie-
przeszkadzanie, niepouczanie i niewtrgcanie sie (zrédto: https:/pl.wiktionary.org/wiki/leseferyzm). Pojecie
to funkcjonuje w pedagogice jako podejscie edukacyjne, np. M. Andrews, Exploring Play for Early Childhood
Studies, London 2012; Exploring Learning. Young Children and Blockplay, (red.) P. Gura, London 1992.
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Jak wynika z zestawienia, sposdb myslenia o zabawie wyznacza uzna-
wana teoria filozogiczno-pedagogiczna. Stad mozna zabawe traktowaé
jako skuteczny $rodek ksztaltowania osobowosci i struktur poznawczych
oraz osiggania celéw edukacyjnych, a mozna ja tez traktowac jako natu-
ralng potrzebe, ktéra realizowana, uruchamia wewnetrzny proces ucze-
nia si¢ i rozwoju. Analogicznie, preferowane indywidualne podejscie
filozoficzne i sposob postrzegania dziecka, kreuje takze role i zadania
nauczyciela. Na przyklad w $wietle behawioryzmu i jego odmiany empi-
ryzmu, dorosly ma wladze ksztaltowania umysiéw 1 postaw dzieci po-
przez manipulowanie nagrodg i karg. Przykladem behawiorystycznego
podejscia bedzie wigc zarzadzanie przez nauczyciela zabawg, ustanawia-
nie jej granic, ram i przestrzeni, po to, by przebiegata ona bez zaklocen'
(jako programowo zgodna zabawa). Innym przykladem jest wykorzysty-
wanie zabawy jako kary lub nagrody, np. ustalanie, ze pigtek jest dniem
zabawy w nagrode¢ za dobre zachowanie"”. Podej$cie behawiorystyczne,
jednostronne, w rozumieniu, ze dziecko jest czystg karta, na ktorej zapi-
suje si¢ doS§wiadczenia organizowane przez doroslego, ze jest biernym
odbiorcg, mniej lub bardziej stymulujgcych warunkéw 1 bodzcoéw, moze
by¢ bardzo zagrazajace rozwojowi dziecka. W przeciwnym, konstruktywi-
stycznym podejSciu, zabawa jest przejawem i zrédlem rozwoju. L.S. Wy-
gostki stwierdza na przyklad, ze ,zabawa jest nie tylko dominujgcg forma
aktywnosci, ale w pewnym sensie glownym Zrédlem rozwoju dzieci do
wieku szkolnego™'®. J. Piaget podkresla, ze ,zabawa jest wyrazem proce-
su asymilacji, w ktérym dziecko usituje wlaczyé wiedze o otaczajacym je
Swiecie, dopasowujac ja do posiadanych juz do§wiadczen i sposobu rozu-
mienia §wiata”". Jego zdaniem aktywna zabawa generuje rozwj mysli.
Poprzez zabawe dziecko jest motywowane do badania i rozumienia Swiata,
organizowania wlasnych mysli i adaptacji. Poglady te wykreowaly tzw.
zabawowe podejScie do uczenia (play based approach to learning), w kto-
rym dziecko samo bezposrednio i aktywnie reaguje na Srodowisko i moz-
liwosci, ktére przed nim stoja®. Podejscie konstruktywisty spotecznego
L.S. Wygotskiego pozwolilo natomiast zwr6ci¢ uwage na role innych lu-
dzi, zar6wno dzieci, jak i dorostych, kt6rzy sg stymulatorami rozwoju
1w zabawie pozwalaja kolegom i8¢ dalej, przekraczac swoje mozliwosci
1 stajac si¢ ,,0 glowe wyzszym od siebie”. Takie zalozenie bedzie bardziej

6 M. Andrews, Exploring Play for Early Childhood Studies, dz. cyt., s. 53.

7 Tamze.

8 M. Kielar-Turska, Wczesne dzieciristwo, [w:] Psychologia rozwoju czfowieka, (red.) B. Harwas-
-Napierata, J. Trempata, Warszawa 2005, t. 2.,s. 72.

9 A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie, Warszawa 2005, s. 65.

20 M. Andrews, Exploring Play for Early Childhood Studies, dz. cyt., s. 54.
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akcentowalo wolnos¢ i zaufanie do dziecigcych kompetencji, odejscie od
instruowania dzieci 1 kierowania zabawa na rzecz wykorzystywania za-
sobow Srodowiska i potencjatu grupy, w ktorej znajda si¢ bardziej kom-
petentni réwie$nicy, mogacy zdziala¢ wiecej niz nauczyciel.

Wspdlczesne podejscia i teorie zabawy odwoluja si¢ do wspomnianych
wyzej koncepcji. D. Waloszek jest zgodna ze zdaniem J. Huizingi i za
najbardziej istotne cechy zabawy uznaje swobode, dobrowolnos¢ 1 brak
dazenia do celu. Jako cechy charakteryzujace zabawe wyszczegélnia:
jasnoS¢ (zabawa unaocznia potrzebe bycia aktywnym); wzniosto§¢ (wyj-
Scie poza pospolitosé, utarte schematy, potocznos$é, przecietnosé); piek-
no$¢ (wdzigk 1 piekno, dobro i przyjemnos$c), dobitnos¢ (po$piech nada-
jacy zabawie zywotno$¢, ruch, bystros¢, sugestywno$é, akcentowanie),
prawdziwosé, autentycznos$C (to co dziecko czyni i méwi nie jest zmyslo-
ne), potega (ma szczegdlna sile oddzialywania na rozwdj czlowieka);
powaga — niepowaga (mozliwos¢ przeprowadzania bawigcej si¢ osoby od
stanu powagi do zartu)?'.

Swoboda zabawy zwigzana jest z brakiem przymusu czy presji, dla-
tego w takim rozumieniu dzialanie mozna podjaé lub nie, mozna z niego
zrezygnowal, przerwal, modyfikowaé. Swoisto§¢ czasu i przestrzeni ozna-
cza jego relatywno$¢, umowno$é, zabawa rozgrywana tu i teraz, dla dziecka
moze oznaczal tam lub wtedy. Reguly i magiczno$¢ zwigzane s z tym,
ze dzieci sg wlaScicielami zabawy, one wyznaczajg jej przebieg oraz za-
sady. Dorosly ma prawo doradzania czy ingerowania jedynie wtedy, gdy
zostanie o to poproszony. W przeciwnym razie jest osobg przeszkadza-
jaca, zakl6cajacg naturalny tok zabawy 1 wowczas zabawa musi by¢ bu-
dowana od poczatku. Podobnie dzieje si¢ wéwczas, gdy dorosty zakloca
przebieg zabawy dzieci juz nig pochlonigtych 1, z duzym prawdopodo-
bienstwem, doswiadczajacych wrazenia przepltywu?.

Opierajac si¢ na teorii M. Csikszentmihalyi’ego, wspblczesna angiel-
ska badaczka zabawy T. Bruce? definiuje zabawe jako czynno$é swobod-
nie plynaca (free flow play) i uznaje, ze mozna w niej odnaleZ¢ takie cechy,
jak: wykorzystywanie posiadanych do$wiadczen, ustanawianie i przestrze-
ganie regul, korzystanie z rekwizytéw, nieprzymuszone wybieranie za-
bawy, przygotowywanie si¢ do nadchodzacych zdarzen, udawanie, ba-
wienie si¢ samotne, bawienie si¢ w grupie, posiadanie osobistego
programu, bycie gleboko zaangazowanym, wyprobowywanie zdobytej
wiedzy, faczenie pomysiow, uczué i relacji w zabawie. Z wyszczegdlnio-
nych wilasciwosci, wazng z punktu widzenia zasady zachowania swobo-

21 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badari, dz. cyt., s. 258-260.
22 M. Csikszentmihalyi, Przepfyw. Psychologia optymalnego doswiadczenia, Wroctaw 2005, s. 103.
2T, Bruce, The Hold Child, dz. cyt., s. 71.
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dy, jest nieprzymuszone wybieranie przez dziecko rodzaju i formy zabawy,
z zachowaniem wewngtrznego poczucia, ze cheg, moge si¢ pobawié, ale jak
si¢ na przyktad Zle czuje, to nie musze¢, mam prawo by¢ w danym momencie
niedysponowany, prawo odmowic, poczekac, odpoczaé, przyjrzeé sie.
Teoretycy zabawy zgodnie podkreslaja, Ze jest ona atrybutem dzie-
cifistwa, a zarazem najbogatszym Zrédiem uczenia si¢ dziecka. Jest
pierwsza szkolg ,bycia czlowieka w Swiecie, toruje droge od uczenia si¢
do zorganizowanego dzialania i odwrotnie™. Jak podkresla M. Przetacznik-
-Gierowska ,mozna bez przesady rzec, ze wszystkie inne czynnosci dziec-
ka sa w jaki$ sposob zabawie podporzadkowane. Dopiero wraz z wiekiem
wyodrebnia si¢ w Swiadomosci dziecka plaszczyzna zadaniowa: uczenie
si¢ 1 praca, jako czynnosci niezalezne od zabawy, a nawet jej przeciw-

stawne”?.

Wspotczesne kontrowersje
wokoét edukacyjnego znaczenia zabawy

W réznych epokach podejmowano proby klasyfikowania zabaw, defi-
niujac jej rodzaje i cechy, uwzgledniajac Zrodta, motywy, przebieg i efekty.
Mimo to, ostatnio wiele dyskusji i obaw budzi wzrastajaca pedagogizacja
zabawy, przejawiajaca si¢ w czynieniu z niej instrumentu uczenia. Jak poda-
je M. Andrews, program edukacji przedszkolnej w Wielkiej Brytanii nadal
oferuje nauczycielom propozycje zaplanowanych i celowych zabaw, wzmac-
nianych i kierowanych przez dorostego®. Podejscie to jest takze powszech-
ne w naszym Kkraju i przyczynia si¢ do powstawania réznic w rozumieniu
sensu zabawy, jezyka jej opisu i w rezultacie rozumienia roli nauczyciela.
Badacze uzasadniajac przyczyny tego zjawiska, mowig, ze po pierwsze
odgérna perspektywa programowa narzucona przez wladze, powoduje
przejecie przez praktykéw narzuconej im koncepeji. Mamy tu do czy-
nienia z transmisyjnym modelem, w ktérym wladza miesci si¢ w rekach
doroslego, ktéry ma sprawié, ze dziecko opanuje wyszczegdlniony progra-
mowo zakres umiej¢tnosci, przez co zostanie dobrze przygotowane do szko-
ly. Po drugie mozemy mieé do czynienia z przeciwng perspektywa oddolna,
w ktorej podstawg oceny jest pytanie: jak dziecko czuje si¢ w Srodowisku
przedszkolnym. Ten model wspiera dziecigce zabawy i eksploracje. Po-
zwala zastanowi¢ si¢ nad tym, co dzieci rzeczywiscie robia w przestrzeni
przedszkola, jakie korzysci rozwojowe wylaniaja si¢ z podejmowanej przez
nie aktywnosci zabawowej. Podejscie to jest bardzo cenione, widzimy
w nim holistyczne ujecie rozwoju dziecka oraz integracje wielu aspektow

#D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badari, dz. cyt., s. 254.
2> M. Przetacznik-Gierowska, Swiat dziecka. Aktywnosc — poznanie — Srodowisko, Krakéw 1993, s. 20.
26 M. Andrews, Exploring Play for Early Childhood Studies, dz. cyt., s. 155.
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rozwoju. | tu pojawia si¢ jednak krytyka, ze warto§¢ zabawy w procesie
uczenia si¢ nie zostata do kofica udowodniona i takie uczenie si¢ jest duzo
gorzej monitorowane. Trzecia perspektywa okreslana jest jako ,,wsp6tkon-
struowanie znaczefn”. Opiera si¢ ona na obawach niektdrych praktykéw
1 teoretyk6w, ze istnieje niebezpieczenstwo, ze zabawa bez z gory zalozo-
nych celéw niekoniecznie pozwoli osiggnac pozadane spoleczne 1 kultu-
ralnie zamierzenia edukacyjne. Przypomina, ze dzieci mogg potrzebowaé
kierowania 1 wspierania w drodze do ich spotecznego sukcesu. Model ten
podkresla, ze dziecko i dorosty moga pracowaé w racjonalny sposob, wply-
wajgc na siebie nawzajem. Z takich relacji plynie jakosé, ktora S. Rogers
opisuje jako ,negocjowanie znaczefi w kontekscie zabawy”?.

Badacze wcigz podejmuja dyskusje, na temat tego w jakim stopniu
zabawa fgczy si¢ z uczeniem si¢ 1 nauczaniem. Glosy czasami s3 zdecy-
dowane. Z jednej strony w literaturze pedagogicznej i metodycznej oraz
rzeczywistosci przedszkolnej spotykamy si¢ z terminem zabawa dydak-
tyczna, z drugiej z negacjg tego terminu. W zabawie dydaktycznej gléwna
role petni dorosly, a ona sama jako sposdb pracy ma do spelnienia okre-
Slone cele, np. doskonalenie zdolnosci rozrézniania cech jakoSciowych,
czy ilo§ciowych, utrwalenie wiadomosci czy korygowanie wymowy*.
Zabawa tego rodzaju nie spefnia wymogdw czystej, swobodnej zabawy.
Trudno w niej szukaé do$wiadczenia wrazenia optymalnego, zwanego
przeplywem. Tak realizowana nie jest aktywnos$cig swobodnie wybierana,
przeksztalcang, budujacy, w ktérej dziecko operuje granicami rozumie-
nia rzeczywisto$ci®.

Potrzebg odrézniania zabaw od zadan zdecydowanie podkresla
D. Waloszek, ktéra stoi na stanowisku, ze nie ma uzasadnienia dla po-
dzialéw zabawy na takie i inne (np. tematyczne, nietematyczne, rucho-
we). ,,Podzialy te stworzono na okolicznosé¢ zarzadzania dzieckiem, roz-
porzadzania jego naturg, na uzytek edukacji adaptacyjnej, oparte na
filozofii zabula rasa. Proponowane dzieciom przyklady zabaw i gier sg
zatem przykladem zadai, nie zabaw, a polgczenie wyrazen zabawa 1 dy-
daktyka (zabawy dydaktyczne) jest wedtug powyzszych analiz pozba-
wione sensu”.

W literaturze angielskiej spotykamy takze podobne dyskusje i rézne
pojecia, np. play tutoring i skill tutoring. Pierwsze mozna tlumaczyé jako
tutoring zabawowy, nauczanie-uczenie si¢ przez zabawe, rozumiane jako

27S. Rogers, Play and Pedagogy. A Conflict of Interests? [w:] Rethinking Play and Pedagogy in Early
Childhood Education, (red.) S. Rogers, London 2011, s. 6.

287. Bogdanowicz, Zabawy dydaktyczne dla przedszkoli, Warszawa 1990.

2% M. Andrews, Exploring Play for Early Childhood Studies, dz. cyt., s. 155.

30 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, dz. cyt., s. 261.
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stechnika polegajaca na tym, iz dorosty uczestniczy w zabawie dzieci do-
starczajac werbalnego kierownictwa i sugestii, a czasem wystepujac w roli
modela roli wyobrazeniowej”'. Drugie pojecie skill tutoring, mozna ro-
zumie( jako tutoring majgcy na celu doskonalenie zdolnosci. Jego istotg
jest to, ze ,,dorosli wchodzg w interakeje z dzie¢mi w trakcie wykonywa-
nia ustrukturyzowanych czynnosci, takich jak ukladanie puzzli i sorto-
wanie wedlug ksztattow”*.

Badajac relacje migdzy pojeciami zabawa — nauka bardzo przydatny
okazuje si¢ podzial zaproponowany przez J. Moyles¥. Zaproponowala
ona oglad zabawy z trzech perspektyw: jako zabawe w czystej postaci (pure
play), uczenie si¢ przez zabawe (playful learning) 1 nauczanie w formie
zabawy (playful teaching).

Zabawa w swej czystej postaci pozostaje pod kontrolg dzieci, jest
przez nie inicjowana i prowadzona, jest dzialaniem diugotrwalym i roz-
wijanym przez dzieci, zgodnie z celami bawigcych si¢. Ta forma zabawy
jest otwarta i cechuje ja duza kreatywnos$¢. W §rodowisku zarzgdzanym
przez dorostych nie jest tatwo ja osiggnaé, gdyz wymaga odpowiedniego
czasu 1 warunkéw. Rola doroslego w zabawie czystej postaci jest glownie
zapewnienie odpowiedniego Srodowiska wraz z niezbgednymi rekwizyta-
mi, obserwowanie zmian progresywnych 1 wigczenie si¢ do niej, ale tylko
woéwczas, gdy dorosty zostanie do niej zaproszony.

Uczenie si¢ przez zabawe odnosi si¢ do nabywania przez dziecko
doswiadczen, co moze by¢ inicjowane przez dorostego lub inne dziecko
i angazuje podmioty w zabawowy sposéb. W tym kontekscie jest to ucze-
nie si¢ spoleczne, jednej osoby od drugiej. Tego rodzaju dos§wiadczenia
sa bliskie zabawie podejmowanej spontanicznie, ale majg jasny cel edu-
kacyjny 1 moga nie by¢ przez dziecko postrzegane jako prawdziwa zaba-
wa. Dziecko jest zaangazowane dzigki zabawowym metodom uczenia.
Rola dorostego jest tu zréznicowana i obejmuje wrazliwo$é na dziecigce
potrzeby, dobre planowanie, modelowanie, znajomos¢ zabawowych me-
tod uczenia, wchodzenie w interakeje, prowadzenie obserwacji, rozwija-
nie kompetencji jezykowych dzieci i monitorowanie ich osiagni¢é roz-
wojowych w kontekscie planu edukacyjnego, widzenie realizacji tresci
programowych w perspektywie zabawy.

Nauczanie o charakterze zabawowym koncentruje si¢ na roli doro-
stego, z podejsciem uwzgledniajgcym wewnetrzne dyspozycje dziecka do
zabawy 1 kreowaniem stymulujacych aktywnosci. Rola dorostego jest sta-
wianie atrakcyjnych zadan i upewnienie sig, czy zadania prezentowane

31 A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie, dz. cyt., s. 69.
32 Tamze.
3 J. Moyles, The Excelence of Play, Maidenhead 2010, s. 22.
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dzieciom s3 otwarte na tyle, na ile jest to mozliwie, zaplanowane 1 prezen-
towane w sposob zrozumialy i przyjemny. Tego rodzaju nauczanie wyma-
ga przygotowania materialow, Srodkéw dydaktycznych, postrzeganych przez
dzieci jako atrakcyjne zabawowo, ale nauczyciel nie powinien oczekiwac,
ze dziecko rozwazy proponowang aktywno$é jako zabawe. Celem takiego
nauczania jest to, ze musi by¢ ono zwigzane z dziecigcymi potrzebami,
w kontekscie tego, czego nauczyciel chee nauczy¢ dzieci. Praca nauczyciela
polega na realizowaniu zadan przedstawianych dzieciom w atrakcyjny,
zabawowy sposdb, majac na uwadze powierzony program i wykaz przewi-
dywanych osiagnigc.

Podsumowujac, wigkszo$¢ badaczy jest zgodna co do tego, iz czysta
zabawa jest pozbawiona przymusu, dziecko podejmuje ja dobrowolnie,
nie pod wplywem sytuacji, do ktérej zostalo przymuszone, np. polece-
niem czy nakazem. Uprawia si¢ ja w wolnym czasie, mozna jg w kazdej
chwili przerwac lub zaniechad, nie jest obowigzkiem fizycznym ani mo-
ralnym. Zabawy nie mozna tez w sposéb sztuczny wywolaé. Wykreowa-
na na sil¢, bez wewnetrznej motywacji, nie do kofica jest prawdziwa. Za-
bawa jest przyjemnoScig samg w sobie, ale nalezy pamigtal, ze czasem
towarzyszg jej rowniez przykre emocje, ktére tez s3 dziecku potrzebne.
Zabawa jest w stanie catkowicie zaabsorbowal podmiot bawiacy si¢, choé
nalezy pamietaé, ze stan wewnetrzny jednostki i czynniki zewnetrzne majg
na nig znaczacy wplyw. Poczucie bezpieczefistwa jest pierwszym warun-
kiem dobrej zabawy. Zabawa jest podatna na bodZce zewnetrzne, nagle
czynniki, np. halas, ingerencja, moga przerwal zaréwno zabawe, jak i od-
czuwanie dobroczynnego wrazenia przepltywu. Zabawa ma wreszcie r6z-
ny spoleczny charakter, czgsto jest dzialaniem realizowanym w grupie, ale
bywa tez podejmowana indywidualnie, w samotnosci i nie nalezy s3-
dzié, ze jest wowczas dla dziecka przykra. Natomiast, gdy dziecko nie jest
inicjatorem i kreatorem zabawy, uczestniczy w uczeniu si¢ i nauczaniu
o zabawowym charakterze*, rozwiazuje mniej lub bardziej atrakcyjne za-
dania lub wchodzi w nauczajace interakgje.

Miejsce i znaczenia zabawy oraz nauczania przez zabawe
w programach wychowania przedszkolnego

Programy wychowania przedszkolnego réznig si¢ w zakresie podej-
§cia pedagogicznego, wykazu treci i proponowanych form diagnozy roz-
woju dziecka. Ich twércy maja prawo kreowac autorska wizje edukacji,
przestrzegajac jednak zapisow podstawy programowej. Przedmiotem
analizy sa trzy programy wychowania przedszkolnego, ktore byly przez

34J. Moyles, The Excelence of Play, dz. cyt., s. 22-23.
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kilka lat realizowane w jednym z lubelskich przedszkoli 1 zostaly ponow-
nie wybrane do realizacji przez nauczycieli wychowania przedszkolnego
w roku szkolnym 2015/2016:

® ,Dziecko w swoim zywiole. Program wychowania przedszkolnego
— dobre praktyki” A. Pawlowskiej-Niedbaty, D. Kucharskiej;

® |, Nasze przedszkole. Program edukacji przedszkolnej wspomagaja-
cy rozwéj dzieci” M. Kwasniewskiej, W. Zaby-Zabifiskiej;

® ,Kalendarz przedszkolaka. Program wychowania przedszkolnego”
E. Tokarskiej, J. Kopaly.

Szczegdlnie interesujacy jest sposob, w jaki autorzy poszczegélnych
programéw definiuja w nich zabawe, czy jest ona w ich przekonaniu drogg
naturalnego rozwoju dziecka, czy instrumentem uczenia, a moze powyz-
sze programy zawieraja inne znaczenia zabawy.

Zabawa w zatozeniach teoretycznych programéw

W programie wychowania przedszkolnego ,Dziecko w swoim zywio-
le” autorki w uzasadnieniu teoretycznym uznajg zabawe za najwazniejsza
metode pracy i twierdzg, ze dziecko najszybciej rozwija si¢ w zabawach
z rowieSnikami 1 specjalnie zaaranzowanych zabawach dydaktycznych.
Powotuja si¢ na teori¢ L.S. Wygotskiego piszac, ze zabawa jest dominu-
jaca forma aktywnosci. Akcentuja tez, ze nalezy zwrdcié szczegolng uwa-
ge na zajecia 1 zabawy dowolne, wyzwalajgce inicjatywe dziecka, wzmac-
niajgce ciekawo§¢ poznawczg i inspirujace do dalszych poszukiwan®.
Autorki wyszczegdlniaja dominujace w okreSlonym wieku rodzaje za-
baw, czyli manipulacyjne, konstrukeyjne, symboliczne, tematyczne, spo-
teczne. Z drugiej strony wyraZnie uznajg zabawe za Srodek osiggania ce-
16w edukacyjnych i glowng metode pracy. Wedtug nich ,,przedszkole skupia
si¢ (...) na zabawie, czyli najwazniejszej metodzie pracy z malym dziec-
kiem, ktéra powinna zawieraé w sobie tre$ci wychowawcze, edukacyjne
1 wspierajace; zabawie, ktéra uczy kompetencji spolecznych, pomaga
w adaptacji 1 integracji grupy, przygotowuje do zycia w spoleczenstwie
i ksztaltuje odporno$¢ emocjonalng”™®. Zabawa w przekonaniu autorek
powinna by¢ nasycona trescig ksztalcgcg, korzystng dla rozwoju dziecka,
powinna czemus sfuzy¢, uczy¢, pomagaé. W takim ujeciu programowym
dziecko zdaje si¢ nie by¢ wlascicielem zabawy, swoja zabawa nie rozpo-
rzadza, zabawa jawi si¢ jako zjawisko z zalozenia sprzyjajace rozwojowi,
ale w okreslony przez dorostego sposéb. Nie wiemy tez do kofica przez

3 A, Pawfowska-Niedbata, D. Kucharska, Dziecko w swoim zywiole. Program wychowania przed-
szkolnego — dobre praktyki , Warszawa 2014, s. 16.
36 Tamze, s. 13.
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kogo i kiedy jest inicjowana i prowadzona, cho¢ mamy informacjg, ze jest
zabawg z rowieSnikami i tg dydaktyczng, organizowang przez nauczy-
ciela. Wiemy na pewno, ze autorki programu zapewnily nauczycielom
pomoc pod postacig scenariuszy zabaw dydaktycznych, ktére sg dolaczone
do programu jako oddzielna publikacja’’. Oprawa metodyczna ma stuzyé
nadrzednemu celowi autorek, jakim jest przygotowanie do szkoly, ktore
yzaczyna si¢ od momentu przestgpienia progu przedszkola (...), a wszyst-
ko to dzigki umiejetnemu splataniu zabawy z nauka ™.

W programie ,,Nasze przedszkole” autorki juz we wstepie zaznaczaja,
ze ,wiek przedszkolny jest wyjatkowym okresem, kiedy po raz pierwszy
w sposdb zorganizowany, zamierzony, celowy, planowy i systematyczny
dziecko jest poddawane wielorakim oddzialywaniom™®. Zapis ten ma cha-
rakter behawiorystyczny. Na szczeScie w wyszcezegdlnionych celach dostrze-
gamy wizj¢ dziecka jako wlasciciela 1 autora zabaw. Swiadczg o tym takie
zapisy, jak: inicjowanie dzialalno$ci zabawowej wedlug wlasnych pomy-
stow, dostrzeganie pomystow dzieci uzdolnionych 1 korzystanie z nich
w zabawach, aktywne uczestniczenie w zabawach, grach i zajeciach rucho-
wych, twércze wykorzystywanie w zabawach niekonwencjonalnych przy-
boréow. Zauwazamy réwniez, ze sprawcg tych dzialaf nie jest nauczyciel
tylko dziecko. Zabawa swobodna jest przez autorki waloryzowana, o czym
Swiadczy wskazanie metodyczne z programu: ,dlatego tez to wlasnie sa-
morzutnym, spontanicznym zabawom dziecigcym nalezy przypisaé w toku
realizacji zalozef programowych priorytetowe znaczenie™.

W programie ,,Kalendarz przedszkolaka” autorki zaznaczaja, iz na-
uczyciel planujacy swoje dzialania powinien zawsze pamigtaé o tym, iz
podstawowa forma aktywnosci dziecka w wieku przedszkolnym jest za-
bawa, pozwalajaca mu na odtworzenie i przetworzenie zdobytych do-
$wiadczen, utrwalenie nabywanych umiejetnosci, nauke planowania dzia-
tan czy zgodnego wspdtdziatania w grupie. Zalozenie to bedzie waznym
priorytetem programu.

Znaczenie zabawy w $wietle tresci programowych

W programie ,Dziecko w swoim zywiole” zauwaza si¢, ze zabawa
jest uyymowana w kategoriach dydaktycznych i stuzy do realizacji celow
ksztalcacych 1 wychowawczych. Jest Srodkiem rozwijania mowy, my$le-
nia, czy kompetencji spolecznych. Autorki wyznaczaja nauczycielom
1 dzieciom gléwne cele, wynikajace z podstawy programowej (,doskona-

37 E. Wilczynska (red.), Kolekgja przedszkolaka, Wybdr zabaw, Warszawa 2014,

* A. Pawtowska-Niedbata, D. Kucharska, Dziecko w swoim Zywiole, dz. cyt., s. 15.

39 M. Kwasniewska, W. Zaba-Zabinska, Nasze przedszkole. Program edukadji przedszkolnej wspo-
magajacy rozwdj dzieci, Kielce 2014, s. 5.

40 Tamze, s. 10-11.
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lenie umiejgtnosci wspdlnej zabawy i zgodnego korzystania z zabawek”;
~dazenie do osiggania wspdlnego celu przez planowanie i realizowanie

741 poznawanie i przestrzeganie zasad bezpiecznej zabawy wlgcz-

zabaw
nie z poznawaniem konsekwencji). W wykazie proponowanych tresci
programowych zostala zastosowana nast¢pujaca konstrukeja zapisu: cel,
wystepujacy pod postacig czynnosci, ktora nalezy zaplanowad, zrealizowaé
1 oceni¢ (np. ksztaltowanie, poznawanie, przestrzeganie, uczestniczenie,
wdrazanie, zachecanie) 1 §rodek temu stuzacy, przy pomocy ktorego cel
bedzie mozliwy do osiggnigcia. W tym przypadku, tym Srodkiem jest roz-
nego typu zabawa (np. teatralna, ruchowa, zorganizowana). Przyklad ta-
kiego zapisu to: ,ksztaltowanie umiejetnosci wspotdzialania podczas za-
baw ruchowych (ustawianie si¢ w rz¢dzie, w kole, parami, wykonywanie
¢wiczen”¥;, wdrazanie do uwaznego stuchania nauczyciela i wypowie-
dzi dzieci”; ,sktanianie do zapamigtania, o czym méwila inna osoba (np.
zabawy slowne polegajace na wymienianiu nazw owocdw zgodnie z za-
sada, ze kazda nastgpna osoba wymienia nazwe innego owocu)*®; zaba-
wy z wykorzystaniem kart obrazkowych, ksztalcace umiejetnosé two-
rzenia kolekeji*. Zabawa w tym Swietle jest ujmowana w dyskursie
funkcjonalistyczno-behawiorystycznym®. Analizujac dalej charaktery-
zowany program, odnajdujemy korzystne elementy spolecznego ucze-
nia w zabawie. Jest to widoczne w nastawieniu na negocjowanie zna-
czeh 1 przejawia sie jako np. ,dazenie do osiggnigcia wspdlnego celu
przez planowanie, realizowanie zabaw”*. Analiza wykazuje, ze zaba-
wa w czystej perspektywie istnieje, ale pojawia si¢ rzadko i jest niejako
na drugim planie. Jest natomiast odrézniona okresleniami: zabawa swo-
bodna, dowolna, spontaniczna. Autorki akcentujg korzystanie przez
dzieci z kacikéw zainteresowan i zabawek, poznawanie wlasnych moz-
liwosci ruchowych oraz prowadzenie rozméw z dzieémi na temat za-
baw i zabawek.

W programie ,,Nasze przedszkole” zastosowano ujecie tresci podsta-
wy programowej zwigzane z zabawa takze pod postacig odczasowniko-
wej formy rzeczownika (np. wspéldecydowanie, kreslenie, uczestnicze-
nie, porzgdkowanie). Ich sprawcg nie jest jednak dorosly, jak w programie
»Dziecko w swoim zywiole”, ale dziecko, ktére jest aktywnym podmio-
tem 1 wykonawcg (np. uczestniczenie we wspélnych zabawach, wspot-

41 M. Kwaéniewska, W. Zaba-Zabinska, Nasze przedszkole, dz. cyt., s. 25.

42Tamze, s. 41.

4 A. Pawtowska-Niedbata, D. Kucharska, Dziecko w swoim Zywiole, dz. cyt., s. 33.

4 Tamze, s. 36.

4 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wezesnoszkolna — dyskursy,
problemy, rozwigzania, (red.) D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 24.
4 Tamze, s. 25.
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dzialanie podczas zabaw, gier, taficow'’). Przykladem uczenia w zaba-
wie jest zapis: ,,Wspotdecydowanie w wyborze zabawek, zabaw™®. Jezyk
programu ,Nasze przedszkole” jest odmienny od programu ,Dziecko
w swoim zywiole”. W pierwszym programie zauwazamy wigksza moc
sprawczg dziecka i zaufanie do jego kompetencji, wiare, ze samo jest ono
zdolne do swego rozwoju. Kreatywno$¢ zabawy w czystej formie zostata
przez autorki zaakcentowana poprzez dodanie do okresleft konstrukeyj-
na, tematyczna, ruchowa przymiotnika twércza®. W programie pojawia
si¢ takze typ nauczanie przez zabawe, ktore autorki przedstawiaja w tre-
Sciach jako dzialanie wyzwalajace pozytywng aktywno$¢: ,nauczyciel or-
ganizuje zabawy dajace dziecku satysfakcje i rado$¢™.

Analiza tresci programowych programu ,Kalendarz przedszkolaka”
wykazuje, iz autorki kierujg si¢ zalozeniem o prymacie czystej zabawy
nad innymi formami aktywnosci, szanujgc dziecigce prawa. W progra-
mie nie ma retoryki ksztattujacej (wdrazanie, ksztaltowanie), ale w od-
niesieniu do zabawy méwi sie o aktywnosci i czynno$ciach dziecka: bawi
si¢ zgodnie, podejmuje zabawy tematyczne, buduje, planuje, stucha po-
mystow kolegow. Chot autorki wyszczegélniajg wiele zalet poszczegol-
nych rodzajéw zabaw wedlug znanych klasyfikacji, zabawa nie jawi si¢
jako instrument nauczania, Srodek dla nauczyciela. To dziatalno$¢, w ktore;
glowng role grajg dziec, a nie nauczyciel. Widoczny jest szacunek dla dziec-
ka jako osoby decydujacej o tym, czy zabawe podjaé, czy jej odmdbwié
(np. ,wie, ze ma prawo odmoéwic osobie doroslej lub innemu dziecku, jesli
np. nie ma ochoty na wspélng zabawe™"). Autorki patrza na dziecko jako na
podmiot uczgcy si¢, dla ktérego naturalne jest doSwiadczanie pewnych trud-
nosci, ale ktore podejmuje starania: ,,prébuje organizowac zabawy z kolega-

732 pomaga we wspolnym porzadkowaniu za-

mi wedtug swojego pomystu
bawek w sali”. Autorki dostrzegaja takze znaczenie zabawy w procesie
uczenia si¢ 1 nauczania. W programie mowa jest, cho¢ bez zbednych naci-
skéw, o uczeniu si¢ wspdlpracy (,podejmuje zabawy tematyczne z podzia-
lem na role, dzieli si¢ zabawkami™, ,stucha pomystéw kolegow”), czy edu-
kacji przez zabawe: ,bierze udziat w zabawach ortofonicznych, doskonalacych

aparat mowy”, wykorzystuje w zabawach wyliczanki ludowe)”.

47 M. Kwasniewska, W. Zaba-Zabiniska, Nasze przedszkole, dz. cyt., s. 18.
“8Tamze, s. 15.

“Tamze, s. 36.

0 Tamze, s. 34.

°1'E. Tokarska, J. Kopata, Kalendarz przedszkolaka, Warszawa 2012, s. 37.
52 Tamze, s. 19.

% Tamze, s. 20.

% Tamze, s. 19.

% Tamze, s. 46.

% Tamze, s. 21.

57 Tamze, s. 57.
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Zakonczenie

Zabawa jest wartoScig dziecifistwa, zrédlem przezyé, przestrzenia
uczenia si¢ 1 nauczania. Analiza znaczen zawartych w tresciach wybra-
nych programéw wychowania przedszkolnego wskazuje, ze zabawa jest
interpretowana w rézny sposéb. W programach mamy wiele dobrych
wzorcow, ukazujgcych prymat zabawy swobodnej nad nauczaniem i przy-
klady adekwatnego traktowania jej jako Srodka stuzacego do osiggania
celéw edukacyjnych. Spotykamy tez przykiady (nad)uzywania zabawy
do celéw ksztalcgcych, dydaktycznych. Refleksja koficowa opracowania
sklania do wytyczania sensownych granic i zachowania proporcji migdzy
dziecigcg zabawg w czystej postaci a uczeniem si¢ i nauczaniem w formie
zabawy, zarébwno w dokumentach wyznaczajacych prace przedszkola, jak
1 moze przede wszystkim, w rzeczywistoSci przedszkolne;.
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Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne
Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r. (Dz.U. z dnia 23 grud-
nia 1991 r.).

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli,
oddzialow przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz innych form
wychowania przedszkolnego, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdl-

nego w poszczegblnych typach szkét (Dz.U. z dnia 18 czerwca 2014 r.).
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Abstrakt

Definiowanie zabawy jest wyznaczone Zrédlami myslenia o niej.
Teoretycy zabawy podkreslaja, ze jest ona dzialaniem swobodnym, atry-
butem dziecifistwa, a zarazem najbogatszym Zrodlem uczenia si¢ dziec-
ka. Zabawe mozna rozpatrywac z trzech perspektyw: w czystej postaci,
jako uczenie si¢ przez zabawe i nauczanie przez zabawe. Organizacje pra-
cy z malym dzieckiem i wykaz planowanych do osiagniccia efektow wy-
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znacza w Polsce ,Podstawa programowa wychowania przedszkolnego”
oraz projektowane w oparciu o nig programy wychowania przedszkolnego.
Zagadnienia zwigzane z zabawg zostaly ujete w ,Podstawie programowej”
w odniesieniu do czynnosci i motywacji dziecka, miejsc i przestrzeni za-
baw, rodzajéw zabaw oraz Swiadomosci bezpieczenstwa. Przedmiotem
analizy w artykule sa trzy wybrane programy wychowania przedszkolnego:
»Dziecko w swoim zywiole. Program wychowania przedszkolnego — do-
bre praktyki”, ,Nasze przedszkole. Program edukacji przedszkolnej wspo-
magajacy rozwoj dzieci” 1 ,Kalendarz przedszkolaka. Program wychowa-
nia przedszkolnego”. Analiza znaczen zawartych w treSciach powyzszych
programéw wychowania przedszkolnego wskazuje, ze zabawa jest przed-
stawiana w r6zny sposéb. W programach mamy wiele dobrych wzorcow
ukazujgcych prymat zabawy swobodnej nad nauczaniem i przyktady ade-
kwatnego traktowania jej jako Srodka stuzgcego do osiggania celow edu-
kacyjnych, szczegélnie w dwéch ostatnich programach. Spotykamy tez
przyklady (nad)uzywania zabawy w celach ksztalcgcych, dydaktycznych,
jak ma to miejsce w programie ,Dziecko w swoim zywiole. Program
wychowania przedszkolnego — dobre praktyki”. Warto zastanowic si¢ nad
wytyczaniem sensownych granic 1 zachowaniem proporcji migdzy dzie-
cigcg zabawa w czystej postaci a uczeniem si¢ i nauczaniem w formie
zabawy, zar6wno w dokumentach wyznaczajgcych pracg przedszkola, jak
1 rzeczywistosci przedszkolne;j.

Stowa kluczowe: zabawa, nauczanic przez zabawg, uczenie w for-
mie zabawy, podstawa programowa, programy wychowania przedszkol-
nego.

Play and Playful Teaching in the Curriculum Framework
and in Selected Preschool Curricula

Abstract

How we define play inevitably depends on the sources of our think-
ing about it. Play theorists agree that itis free action, an essential attribute
of childhood, and also the richest source of a child’s learning. It can be
viewed from three points of view: as a pure form, as playful learning, and
as playful teaching. The structure of one’s work with a small child, includ-
ing the list of goals one seeks to achieve, is directed by the core curriculum
of preschool education, and by those more specific pre-school educatio-
nal curricula designed on the basis of it. The play-related issues that figu-
re in the core curriculum concern the child’s actions and motivations,
places and play spaces, and playground and security awareness.
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In this article, three selected pre-school education curricula are asses-
sed: “The child in his/her element”, “Our nursery school” and “Nursery-
school calendar”. Analysis of the meanings of the term “play” as these appear
in the contents of selected programs indicates that play is presented in
different ways. We can find many good examples showing the primacy of
free play in teaching, as well as examples where it is appropriately constru-
ed as a way of achieving the goals of education — especially in the “Nursery-
school calendar” and “Our nursery school” programs. There are also some
examples of (over)use of play for purposes relating to education and te-
aching: e.g., in the curriculum entitled “The child in his/her element”. It is
worth reflecting on the demarcation of borders, and how one should
maintain a reasonable balance between children’s play in its pure form and
learning and teaching through play — both in the documents that defining
nursery-school work and in the preschool reality itself.

Keywords: play, playful teaching, playful learning, core curriculum,
preschool curricula.
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Wprowadzenie

Ocenianie uczniéw w klasach poczatkowych od lat jest przedmiotem
kontrowersji i dyskusji. ,Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i spraw-
dzianéw w szkolach publicznych”™ zobowiazalo nauczycieli klas I-1II do
przygotowywania oceny klasyfikacyjnej koicoworocznej podsumowuja-
cej osiggniecia edukacyjne ucznia 1 oceny zachowania w formie opisowe;.
W zwigzku z tym pojawilo si¢ wiele koncepcji i modeli oceniania, kazda bo-
wiem szkola musi posiadaé sw6j wlasny wewnatrzszkolny system oceniania.

Jak pisze A. Kopik ,ocenianie wymaga podejmowania okre§lonych
decyzji. Jest tez integralnym elementem procesu nauczania i uczenia sie.
Ocenianie ma stuzy¢ informowaniu o jakosci osiggnieé edukacyjnych
dziecka w poréwnaniu z celami ksztalcenia przewidzianymi dla danego
etapu rozwoju. Powinno ono okreslaé zakres wysitku wlozonego przez

"Dz.U. 1999 nr 41 poz. 413.
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dziecko w proces edukacyjny i wskazywac na charakter czynionych po-
stepdw. Jednym z istotnych zadaf oceniania jest dostarczenie informacji
o tym, jakie umiejetnosci uczen juz opanowal, z czym sobie doskonale
radzi, a jakie umiejetno$ci wymagaja dalszego doskonalenia™.

Aby ocenianie spelniato swa funkeje, powinno:

dostarczaé wiedzy o predyspozycjach, aktywnosci 1 jakosci pracy;
diagnozowac poziom umiejetnosci 1 wiadomosci;

informowac o skutecznosci stosowanych metod i form pracy;
sprzyjac pozytywnemu mysleniu o wlasnych mozliwosciach oraz o sa-

mym procesie uczenia sic;

stanowi¢ Srodek mobilizujacy (wzmocnienie pozytywne);
wywolywac refleksje (sktania¢ do analizy i korekty wlasnych dziatan);
wdrazac do systematycznosci;

dostarczaé satysfakeji;

ksztalci¢ umiejetnosci radzenia sobie z niepowodzeniami®.

Sztuka oceniania, zwlaszcza opisowego jest bardzo trudnym zada-
niem. Wrazliwy nauczyciel zawsze bedzie zadawal sobie pytanie: Czy
jestem uwazany przez moich ucznidéw za osob¢ sprawiedliwg? Czy ko-
munikaty, jakie przekazuj¢ dzieciom, ich rodzicom sg dla nich jasne?
Czy wypracowane kryteria oceniania sg czytelne i przejrzyste? Jakie zna-
czenie ma ocena dla ucznia, czy jest informacjg o stopniu opanowania
materialu, czynnikiem dopingujacym i motywujacym do dalszej pracy?
Czy formulowane przeze mnie oceny sa obiektywne i miarodajne, i czy
odzwierciedlajg faktyczny stan wiedzy ucznia?

Pytania te sg niezmiernie wazne, gdyz ocenianie powinno stuzy¢
dziecku 1 nauczycielowi, aby mogli wlasciwie korygowac swoje dotych-
czasowe postepowanie.

A. Brzezifiska 1 E. Misiorna s3 zdania, ze dobre ocenianie:
® uruchamia refleksj¢ ucznia o samym sobie, o tym, jak dziala, w jaki
sposob angazuje si¢ w to, co robi, jakie efekty osiaga, sygnalizuje co nale-
zy zmienié w sposobie dzialania;
® dostarcza uczniowi informacji zwrotnych odnoszacych si¢ do tego,
jak dziala i co osigga;
® wymaga jasno sformulowanych kryteriéw, ze wzgledu na ktére ana-
lizowany jest proces dziatania dziecka i uzyskiwany przez niego efekt*.

2 A. Kopik, Oceniac dla dobra ucznia, [w] Diagnoza i terapia psychopedagogiczna w edukagji dziecka,
(red.) E. Marek, J. tuczak, Piotrkdw Trybunalski 2010, s. 283-284.

3 M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem, Warszawa 2014, s. 46-47, http://www.ore.edu.pl/
materialy-do-pobrania (dostep: 15.09.2015).

4 A. Brzezinska, E. Misiorna, Istota i sens oceniania dziecka w mfodszym wieku szkolnym, [w:] Ocena
opisowa w edukadji wczesnoszkolnej, Poznan 1998, s. 14.
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Kazdy program nauczania, zgodnie z ,Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 roku w sprawie dopuszcze-
nia do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego 1 pro-
gramOw nauczania...” zawiera propozycje kryteriéw ocen i metod spraw-
dzania osiggnie¢ ucznidéw. Sposoby i narz¢dzia oceniania przedstawione
w programach powinny byé zgodne z ich ogélng koncepcja.

Celem prezentowanych badan byto poznanie kryteriéw oceniania
1 metod, jakie proponuja autorzy programéw ksztalcenia zintegrowanego.
Analizie poddano trzynascie wybranych programéw prezentowanych na stro-
nie O$rodka Rozwoju Edukacji, ktére powstaly w ramach projektow kon-
kursowych — konkurs 1/POKI/03.03.04/2013 na opracowanie i pilotazowe
wdrozenie innowacyjnych programéw nauczania wraz z obudowg dydak-
tyczng®. W badaniach podj¢to probe odpowiedzi na nastgpujace pytania:
® Jakie sg podstawy prawne oceniania opisowego?
® Jakie funkcje, rodzaje i formy oceniania wystgpuja w programach
ksztalcenia zintegrowanego?
® W ktdrych programach proponuje si¢ ocenianie ksztaltujace?
® Cojest przedmiotem oceny ucznia, jakie sa jej kryteria?
©® Jakie metody, techniki i narz¢dzia gromadzenia informacji o uczniach
proponuja autorzy programéw nauczania?

Podstawy prawne oceniania opisowego

1 wrzesnia 2015 roku weszto w zycie ,Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegélowych wa-
runkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shu-
chaczy w szkotach publicznych™. Rozporzadzenie stanowi wykonanie
upowaznienia zawartego w Artykule 44 b ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 .
o systemie o§wiaty (Dz.U. z 2004 r. nr 256, poz. 2572, z p6Zn. zm.), wpro-
wadzonego ,ustawg z dnia 20 lutego 2015 r. 0 zmianie ustawy o systemie
o$wiaty oraz niektérych innych ustaw™.

Rozdzial 3a ,,Ocenianie, klasyfikowanie i promowanie uczniéw w szko-
tach publicznych” ustawy z dnia 20 lutego 2015 roku odnosi si¢ do ogdl-
nych zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw na wszyst-
kich etapach edukacyjnych’. Okresla migdzy innymi:

°Dz.U. 2012 poz. 752.

& http://www.ore.edu.pl/edukacja-najmlodszych/4291-programy-nauczania-edukacja-wczesno-
szkolna (dostep: 15.09.2015).

7Dz.U. 2015 poz. 843.

8Dz.U. 2015 poz. 357.

9 Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektdrych innych
ustaw, http://orka.sejm.gov.pl/proc7.nsf/ustawy/2957 u.htm (dostep: 15.09.2015).
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przedmiot oceniania;
sposob oceniania;
cele 1 elementy oceniania wewnatrzszkolnego;

powinnosci nauczyciela wzgledem rodzicow i uczniéw wynikajace
z zasad oceniania;

® prawa uczniéw i rodzicow w zakresie jawnosci ocen 1 dokumentacji
dotyczacej oceniania;

©® zasady klasyfikacji §rédrocznej 1 roczne;.

W punkcie 5 Artykutu 44b czytamy, ze ocenianie osiaggni¢¢ eduka-
cyjnych 1 zachowania ucznia odbywa si¢ w ramach oceniania wewngtrz-
szkolnego, ktére ma na celu:
® informowanie ucznia o poziomie jego osiggnieé edukacyjnych i jego
zachowaniu oraz o postepach w tym zakresie;
® udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie infor-
macji o tym, co zrobit dobrze i jak powinien si¢ dalej uczy¢;
©® udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju;
® motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu;
® dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudno-
Sciach w nauce 1 zachowaniu ucznia oraz o szczegblnych uzdolnieniach ucznia;
® umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej!.

Z Artykutu 441 wynika, ze w klasach I-III szkoly podstawowej:
® oceny biezace z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych
oraz zajel, o ktérych mowa w przepisach wydanych na podstawie Art. 13
ust. 3, s3 ustalane w sposéb okreslony w statucie szkoly;
® Srodroczne i roczne oceny klasyfikacyjne z obowigzkowych i dodat-
kowych zaje¢ edukacyjnych oraz zajeé, o ktérych mowa w przepisach
wydanych na podstawie Art. 13 ust. 3, a takze §rddroczna i roczna ocena
klasyfikacyjna zachowania sg ocenami opisowymi.

W klasach I-1II szkoly podstawowej oceny biezgce z obowiazkowych
1 dodatkowych zaje¢ edukacyjnych oraz zajeé, o ktérych mowa w przepi-
sach wydanych na podstawie Art. 13 ust. 3, moga by¢ ocenami opisowy-
mi, jezeli statut szkoly tak przewiduje'’.

Zgodnie z § 11 ,Rozporzadzeniem Ministra Edukacji z dnia 10 czerwca
2015 roku w sprawie szczegbélowych warunkéw i sposobu oceniania, kla-
syfikacji i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych”"?
przy ustalaniu oceny z wychowania fizycznego, zajec technicznych, pla-

0 Tamze.
" Tamze.
2Dz.U. 2015 poz. 843.
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styki, muzyki i zajeC artystycznych nalezy przede wszystkim braé pod uwa-
g¢ wysitek wkladany przez ucznia w wywigzywanie si¢ z obowigzkow wy-
nikajacych ze specyfiki tych zajec, a w przypadku wychowania fizycznego
—takze systematyczno$¢ udziatu ucznia w zajeciach oraz jego aktywnos¢
w dzialaniach podejmowanych przez szkole na rzecz kultury fizycznej®.

Funkcje, rodzaje i formy oceniania
Ocenianie to nie tylko przekazywanie informacji o post¢pach ucznia,
ale réwniez informacja zwrotna dla nauczyciela o efektach jego pracy,
o koniecznosci — w razie niepowodzef uczniéw — modyfikacji jego dzialan
w zakresie doboru tresci, metod, form pracy, Srodkéw dydaktycznych i or-
ganizacji pracy z dzieémi.
Autorzy programdéw przypominajg, ze prawidlowo sformutowana
ocena powinna spetniaé¢ okreslone funkcje:
® diagnostyczng (ocenia ucznia pod wzgledem wymagan stawianych
przez nauczyciela);
® informacyjna (co uczniowi udalo si¢ poznal, zrozumieé, opanowac,
nauczyd, jakie zdobyl umiejetnosci, co juz potrafi, jaki jest wklad jego pracy);
® korekeyjna (co uczeh ma juz opanowane, co robi dobrze, nad czym
musi jeszcze popracowal, co poprawié, zmienié, udoskonalié, aby uzy-
skaé lepsze efekty);
® rozwojowg (czy dokonujg si¢ zmiany w samym dziecku, jakie jest
tempo i dynamika zmian);
® motywacyjng (zachecal do kontynuowania wysitku, wskazywad na
mozliwo$¢ osiagniecia sukcesu oraz dawal uczniowi wiare we wlasne sily) ™.
Autorka programu , Tworcze umysly” podkresla, ze ocena opisowa
powinna:
® uwzglednia¢ mozliwosci dziecka;
® bra pod uwage wkiad jego pracy, wysitek i checi;
® dawad informacje o tym, co dziecko juz umie, nad czym powinno
popracowaé 1 w jaki sposéb;
® climinowal niezdrowa rywalizacj¢ o oceng cyfrowa;nie powinna
natomiast:
® ectykietowal dzieci;
® zawieral bezposredniej krytyki dziecka;

13 Tamze.

*N. Bigus-Franczuk, K. Sokal, Nowoczesny swiat, nowoczesna szkota. Innowacyjny Program Na-
uczania dla klas I-ll, s. 85, http://www.nowoczesnaszkola.com.pl/themes/ipn/assets/innowacyj-
ny_program_nauczania.pdf (dostep 15.09.2015); B. Goliszek, B. Matecka-Perszko, My blizej swia-
ta. Swiat blizej nas, s. 58, http://my-blizej-swiata.com.pl/swiat-blizej-nas/files/Program-Innowacyj-
ny-My-bli-ej--wiata----wiat-bli-ej-nas.pdf (dostep: 15.09.2015); Innowacje gwarancjg skutecznej
edukadgji, http://igse.portaledu.pl/doc/Program_Nauczania IGSE.pdf (dostep: 15.09.2015).
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® pelnié gléwnej funkeji jako nagrody lub kary (choé z funkeji gratyfi-
kujgcej przy stosowaniu jakiejkolwiek formy oceniania trudno jest catko-
wicie zrezygnowad)®.

B. Goliszek i B. Malecka-Perszko proponuja takie rodzaje ocen jak:
® wstgpna ocena rozwoju ucznia i jego mozliwosci — diagnoza indy-
widualnych mozliwosci, predyspozycji 1 uzdolnien dziecka rozpoczyna-
jacego nauke w klasie pierwszej, ktora jest podstawa do zaplanowania
dzialafi dydaktyczno-wychowawczych i1 zapewnia kazdemu uczniowi
maksymalny rozwoyj;
® ocena biezgca — informacja o postgpach ucznia w nauce i zachowa-
niu, aktualnych osiagnigciach i funkcjach, ktére nalezy usprawnié;
® ocena $§rédroczna — redagowana po pierwszym péiroczu nauki, cha-
rakteryzuje zachowanie ucznia, opisuje efekty jego uczenia si¢, zawiera
zalecenia do pracy w drugim semestrze;
® ocenaroczna—ma charakter opisowy, jest syntetyczng informacjg o osig-
gnieciach ucznia koficzacego edukacje w danej klasie, uwzglednia poziom
wiadomosci i umiejetnosci okre$lonych w ,,Podstawie programowej ksztal-
cenia ogélnego dla I etapu edukacyjnego”, a takze wskazuje potrzeby roz-
wojowe 1 edukacyjne ucznia zwigzane z przezwyci¢zaniem trudnosci
w nauce lub rozwijaniem uzdolnief;
® koficowa ocena rozwoju ucznia i jego mozliwosci — ma forme diagno-
zy koficowej przeprowadzonej po zakoficzeniu edukacji dziecka w poszcze-
golnych klasach i pozwala zaplanowaé dziatania dydaktyczno-wychowaw-
cze na kolejne lata nauki’®.

Nauczyciele realizujacy program ,,Cickawi §wiata” majg mozliwosé
oceniania postepéw ucznia w nauce, wyrazajac za pomocg skali punktowej
lub procentowej poziom opanowania sprawdzanych wiadomosci 1 umie-
jetnosci; uzywajac komentarza ustnego wskazujgcego na mocne i stabe stro-
ny ocenianej pracy lub komentarza w postaci krétkiej recenzji pracy pisem-
nej z informacja zwrotng o tym, co uczen zrobil dobrze, co musi poprawié
1w jaki sposéb; stosujac inne sposoby oceny wedlug pomystu nauczy-
ciela (np. naklejki, pieczatki, symbole graficzne, okreslenia stowne)".

W programie tym podano takze, za K. Rau 1 I. Chodon, warunki
dobrego oceniania, ktére:
® dajg dziecku informacje o tym, co juz umie, nad czym musi popra-
cowad, jak daleko jest na drodze do osiagnigcia celu;

5 M. Knopik, Twdrcze umysty. Edukacja ku kreatywnosci, s. 67, http://sawg.pl/upload/upload/ma-
ly%20czlowiek%20materialy%20www/Program%20nauczania%20dla%20klasy%20I-Ill.pdf (dostep:
15.09.2015).

16 B, Goliszek i B. Matecka-Perszko, My blizej swiata. Swiat blizej nas, dz. cyt., s. 59.

17]. Czerkas, A. Wo$, Ciekawi Swiata, s. 59, http://innowacja.sfera.lublin.pl/materialy/program_na-
uczania.pdf (dostep: 15.09.2015).
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® uwzgledniajg mozliwosci dziecka; nie wszyscy przeciez w tym cza-
sie sa w stanie opanowac jaka$ umiejetnosé, a niektérzy nigdy nie beda
biegli w danym zakresie;

® Dbiorg pod uwage wkiad pracy dziecka, jego wysilek wlozony w wy-
konanie jakiego$ zadania;

nie etykietujg dzieci;

zachecaja do dalszej pracy, uswiadamiaja, ze wysilek si¢ oplaca;
nie petnia funkeji kary czy nagrody;

nie zawieraja krytyki osoby;

uwzgledniajg postep, jaki dokonal si¢ w dziecku'®.
Ocena moze przyjmowac forme graficzng, werbalna i pisemng. W pro-
gramic , My blizej $wiata. Swiat blizej nas” oprécz oceny opisowej, zawiera-
jacej informacje o osiggnieciach i problemach ucznia, typu: ,,Uwaznie prze-
pisuj z tablicy, a unikniesz bledow! Bardzo podoba mi si¢ Twoj zeszyt!
Jestem z Ciebie dumna!” proponuje si¢ stosowanie form umownych
w postaci stempelkow, naklejek ze znaczkami, symboli czy pochwal stow-
nych, a takze oceng kolezenska i samoocene®.

W programie ,,Szkola przyszlosci” zaproponowano opisywanie wia-
domosci 1 umiejetnosci ucznia wedlug szeSciostopniowej skali:
® 6 punktdéw — poziom bardzo wysoki; uczefi opanowal umiejetnosci
w stopniu znakomitym; jego wiedza 1 umiejetnosci wykraczajg poza tre-
§c1 programowe;
® 5 punktéw — poziom wysoki; uczen opanowal umiejetnosci w stop-
niu bardzo dobrym; biegle postuguje si¢ zdobytymi wiadomosciami
w rozwigzywaniu problemdw; potrafi zastosowal zdobyta wiedze w no-
wych sytuacjach;
® 4 punkty — poziom $redni; uczen opanowal wiadomosci i umiejet-
nosci w stopniu dobrym; poprawnie stosuje wiadomosci 1 samodzielnie
rozwigzuje typowe zadania teoretyczne i praktyczne;
® 3 punkty—poziom zadowalajgcy; uczen opanowal wiadomosci i umie-
jetno$ci w stopniu zadowalajacym, popelnia bledy, ktére po wskazaniu
potrafi samodzielnie poprawié, czyni postepy;
® 2 punkty — poziom niski; uczefi opanowal wiadomosci 1 umiejetno-
S§ciami w stopniu niskim; pracuje z pomocg nauczyciela; ma braki;
® 1 punkt— poziom niezadowalajacy; uczen nie potrafi samodzielnie
wykonaé zadan, poziom jego umiejetnosci i wiadomosci uniemozliwia
nauke na wyzszym etapie®.

18K, Rau, I. Chodon, Ocenianie opisowe, a rozwdj dziecka, cyt. za: J. Czerkas, A. Wos, Ciekawi Swiata,
dz. cyt., s. 60.

19 B. Goliszek, B. Matecka-Perszko, My blizej swiata. Swiat blizej nas, dz. cyt., s. 58.

20 G. Duszynska, |. Szymanska, Szkofa przysziosci, s. 56, http://szkola-przyszlosci.strefa-klienta.net/
(dostep: 15.09.2015).
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Ocenianie ksztattujgce

W kilku analizowanych programach nauczania proponuje si¢ oce-
nianie ksztaltujgce. Wedlug Organizacji Wspdlpracy Gospodarczej i Roz-
woju (OECD) ,,ocenianie ksztaltujace to czeste, interaktywne ocenianie
postepdéw ucznia i uzyskanego przez niego zrozumienia materiatu, tak
by méc okreslié, jak uczen ma dalej uczy¢ si¢ ijak najlepiej go nauczal”?.
Takie ocenianie jest zgodne z ,,Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji z dnia
10 czerwca 2015 roku w sprawie szczegolowych warunkéw 1 sposobu oce-
niania, klasyfikacji i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicz-
nych”. Z § 14 tego rozporzadzenia wynika, ze: ,,Ocenianie biezgce z zajgé
edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywa-
nie uczniowi informacji o jego osiggnicciach edukacyjnych pomagaja-
cych w uczeniu si¢, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak
wymaga poprawy oraz jak powinien dalej si¢ uczyé”.

Ocenianie ksztaltujace skiada si¢ z o§miu elementéw, ktére zostaly
szczegolowo scharakteryzowane w programie ,, Trampolina do przyszlo-
$ci”. Sa to:
® okreslenie celu zajeé i sformutowanie go w jezyku przystepnym
dla ucznia;
ustalenie wraz z uczniami kryteriéw oceniania;
formutowanie pytah kluczowych;
zadawanie pytaf angazujgcych ucznia podczas zajeé;
budowanie atmosfery uczenia si¢, pracujac z uczniami i rodzicami;
wprowadzenie samooceny i oceny kolezefiskiej;
rozroznienie funkcji sumujacej i ksztaltujacej;

zastosowanie efektywnej informacji zwrotnej”.
Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztaltujgce planujac zajecia, okre-
§la ich cele i kryteria oceniania, przekazuje je uczniom i Scisle stosuje
si¢ do nich. Wazne jest przekazanie informacji zwrotnej dziecku, ktére
powinno wiedzieé: co zrobilo dobrze, co Zle, co nalezy poprawié i w jaki
spos6b?t.

Autorzy programu ,,Sta$ 1 Zosia w szkole” wyodrebniaja nastepuja-
ce elementy oceniania ksztaltujgcego:
® informacja zwrotna — przekazana tuz po zajeciach, jezeli jest nega-
tywna to w obecnosci tylko osoby zainteresowanej, jesli pozytywna to
w obecnosci innych uczniéw. Powinna zawieraé odpowiedzi na pytania:

21'N. Bigus-Franczuk, K. Sokal, Nowoczesny swiat, nowoczesna szkofa, dz. cyt., s. 86.

22Dz.U. 2015, poz. 843.

2 D. Kiedrowicz, M. Szotkowska, B. Szydziak i inni, Trampolina do sukcesu, s. 172, http://landers.pl/
assets/Program-nauczania-trampolina-do-sukcesu-z-dn-24 06 2015.pdf (dostep: 15.09.2015).
24 G. Duszynska, |. Szymanska, Szkofa przysztosci, dz. cyt., s. 55.
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co uczen zrobil dobrze, co powinien poprawié, jak to poprawié, jak ma
si¢ dalej rozwijac®;

® cele dla nauczyciela — starannie przemyslane w kontekscie wiado-
mosci, umiejetnosci, postaw;

® cele dla ucznia — wyrazone w jezyku zrozumialym dla ucznia, do-
stosowane do jego mozliwosci rozumienia, uswiadomione na poczatku
zajeC. Powinny zawieral odpowiedzi na pytania: co uczef ma wiedzied,
czego ma si¢ nauczyc i do czego mu to bedzie potrzebne, z czego zosta-
nie rozliczony;

®  kryteria oceniania — zrozumiale dla ucznia i jego rodzicow i konse-
kwentnie stosowane;

® samoocena ucznia — pozwala mu decydowac na jaka oceng chce pra-
cowac i na jaka faktycznie zapracowal;

® udzial rodzicéw w ocenie dziecka — znajg i rozumieja sens ocenia-
nia, mogg wigczyc jego elementy do swojego systemu wychowawczego®.

Zajecia z ocenianiem ksztaltujacym zawierajg: temat, formy pracy,
metody, Srodki dydaktyczne, cele dla nauczyciela, cele sformulowane w je-
zyku ucznia, kryteria oceniania, przebieg zaje¢, pytania kluczowe, infor-
macj¢ zwrotng. Wazna jest takze samoocena i ocena kolezefiska?.

W programie ,Mysle, dzialam, ide w §wiat” ocenianie ksztaltujace
ucznia polega na diagnozowaniu umiejetnosci operowania wiedzg w re-
alnych sytuacjach zadaniowych oraz na zaangazowaniu, wspélpracy,
samoocenie, refleksji i produktu uczenia si¢. Ocena przybiera ksztalt war-
toSciowania wysitku edukacyjnego ucznia, okresla wklad jego pracy
w proces zdobywania wiedzy 1 umiej¢tnosci oraz wskazuje charakter po-
stepow?. W programie tym zawarto takze scenariusz spotkania z rodzica-
mi na temat: ,Ocenianie ksztaltujace szansg na sukces mojego dziecka™.

Autorzy programu ,Maly wynalazca” doceniajg warto§¢ oceniania
ksztaltujacego, ktore: ,zapewnia partnerskie relacje pomiedzy nauczy-
cielem a uczniem, buduje u ucznia poczucie wartosci, uczy uczenia sie,
umozliwia planowanie pracy, daje do§wiadczenia w zakresie wspotpracy

w grupie, nie stygmatyzuje ucznia”*.

2> G. Mazurkiewicz (red.), Organizacja procesdéw edukacyjnych. Jakos¢ edukagji. R6znorodne per-
spektywy, Krakdw 2006, cyt. za: D. Sterna, J. Strzemieczny, Strategie oceniania ksztaftujacego,
http://www.ceo.org.pl/pl/ok/news/strategie-oceniania-ksztaltujacego (dostep: 15.09.2015).

26 M. Wrdblewska, M. Potre¢, K. Matachowska i inni, Stas i Zosia w szkole, s. 72, http://stasizosia.info/
wp-content/uploads/2015/01/Innowacyjny _program_po_erracie_poprawki.pdf (dostep: 15.09.2015).
7 Tamzes. 73.

28 A. Dziadkiewicz, A. Florczak, D. Gasior i inni, Mysle — dziatam — ide w swiat, s. 145, http://projekt.
noweskalmierzyce. pliwp-content/uploads/2015/program-nauczania-wczeskoszkolnego-z-j%C4%98zy-
kiem-angielskim.pdf (dostep: 15.09.2015).

22 Tamze, s. 139-140.

30 A. Krukowska, S. Stelmach iin., Mafy wynalazca, s. 17, http://mais.wspkorczak.eu/wp-content/
uploads/2015/07/Maly_Wynalazca-popr.pdf (dostep: 15.09.2015).
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W programie ,Obywatel §wiata” takze wykorzystano ocenianie
ksztaltujace podkreslajac, ze indywidualizuje ono proces nauczania,
uwzglednia zréznicowanie wieckowe i potrzeby uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztaltujace
nie traci czasu na zadawanie pytan, ktére majg ujawnic to, czego uczen
nie umie, lecz skupia si¢ na tym, co uczef umie, czego moze si¢ nauczyd,
za$§ wlaSciwie przekazywana uczniowi informacja zwrotna daje mu moz-
liwos¢ racjonalizacji wlasnego procesu uczenia si¢®.

Przedmiot i kryteria oceny ucznia

W programie ,Innowacje gwarancja skutecznej edukacji” w tabeli
zawarto stwierdzenia, ktérymi mogg si¢ postugiwaé nauczyciele, formu-
tujac oceng opisows. Przykladowe sformutowania w zakresie umiejetno-
§ci artystyczno-technicznych podane sg w tabeli 1.

Tabela 1. Przydatne sformutowania stuzace redagowaniu oceny opisowej w zakresie
umiejetnosci artystyczno-technicznych

Umiejetnosci artystyczno-techniczne®

nauczyciela, naj-
czesciej nie po-
trafi umiejetnie
wykorzystaé
przyniesionych
materialow.

Sci oraz umiejet-
nego wykorzysta-
nia materialow,
tempo pracy wol-
ne, brak samo-
dzielnosci.

wanie podstawo-
wych §rodkow
plastycznych

i technicznych,
doprowadza
kazdg prace do
kofica.

Prace artystyczno- | Prace artystyczne | Chetnie podej- Bardzo pomysto-
-techniczne podejmuje nie- muje si¢ zadan wo 1 estetycznie
wykonuje nie- zbyt chetnie, nie artystycznych wykonuje prace
chetnie, mato zawsze doprowa- | (plastycznych, plastyczno-
estetycznie, cz¢- dza je do kofica, technicznych, -techniczne,

sto wymaga za- widoczny jest muzycznych), wykorzystujac
chety ze strony brak pomyslowo- | umiejetne stoso- poznane

techniki, rozsad-
nie korzysta
z przyniesionych
materialow.

Zrodlo: Innowacje gwarancjg skutecznej edukacyi. Program nauczania edukacji wezesnoszkolne;.

31 . Przybylska, Z. Stepien, Obywatel swiata, s. 46, http://mais.wspkorczak.eu/programy-nauczania/
(dostep: 15.09.2015).
32 Innowacje gwarancjg skutecznej edukacji, dz. cyt., s. 79.
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W programie ,, Tworcze umysly. Edukacja ku kreatywnos$ci” w pro-
cesie ocenlania zainspirowano si¢ psychotransgresjonizmem J. Kozielec-
kiego i koncepcja sfer najblizszego rozwoju L.S. Wygotskiego, okreslajac
trzy poziomy osiggnieé uczniéw: wyrdzniajacy sie, zadowalajacy, nie-
zadowalajacy. Najwazniejszymi kryteriami oceniania w tym programie
s3: poziom samodzielnoSci ucznia, poziom motywacji do dzialania, go-
towos¢ ucznia do przekraczania wlasnych granic. Przykladowo, poziom
niezadowalajacy wystepuje wtedy gdy uczen:
® nie podejmuje wysitku zmierzenia si¢ z problemem, a nawet jesli
rozpoczyna dzialanie szybko je porzuca;
® nie potrafi wdrozy¢ wskazéwek nauczyciela podczas prob wykony-
wania dzialania;
® nie czerpie przyjemnosci z podejmowanych dzialan;
® nie podejmuje préb majacych na celu nabycie lub usprawnienie ja-
kiej§ umiejetnosci®.

Autorzy programu ,Do$wiadczam — rozumiem — wiem” sg zdania,
ze uczen moze opanowaé kompetencje na czterech poziomach: najwyz-
szym, wysokim, zadowalajacym 1 niskim. Podobnie jak w programie
» I'worcze umysly. Edukacja ku kreatywnosci” wyodrebniono wskazniki
charakterystyczne dla poszczegdlnych poziomdéw, np. uczeh funkcjonu-
jacy na poziomie najwyzszym:
® inicjuje dodatkowe czynnosci zwigzane z uczeniem si¢ w ramach
poszczegblnych typow edukacii;
® jest dociekliwy, dopytuje o nowe mozliwo$ci uczenia sie i praktycz-
ne zastosowania poznanej wiedzy;
® aktywnie poszukuje nieszablonowych i nietypowych rozwigzan;
® jest zaangazowany w wykonywanie czynnosci podczas zajeé;
® projektuje nowe doswiadczenia, eksperymenty i sytuacje sprzyjajace ucze-
niu si¢, szacuje posiadane zasoby, szuka wsparcia, planuje sposob dzialania;
® potrafi samodzielnie wyszukiwaé informacje na interesujgcy go temat;
®  dzieli si¢ posiadana wiedzg z innymi uczniami;
® jest Swiadomy warunkdéw ulatwiajgcych uczenie sig;
®  dojrzale radzi sobie w sytuacjach trudnych, kontynuuje czynnosci celem
wypracowania oczekiwanego efektu, nawet kiedy pojawiajg si¢ przeszkody;
® Dbierze udziat w konkursach i zawodach szkolnych i pozaszkolnych®.

W ocenianiu zachowania w programie ,,My blizej §wiata. Swiat bli-
zej nas” zaleca si¢ uwzglednienie takich elementéw, jak: wklad pracy
ucznia, poziom samodzielno$ci wykonywanych zadaf, zaangazowanie

3 M. Knopik, Twdrcze umysty. Edukacja ku kreatywnosci, dz. cyt., s. 68-69.
34 E. Domagata-Zysk, M. Knopik, T. Knopik, B. Kucharska, Doswiadczam — rozumiem — wiem, http://
drw.lechaa.pl/wp-content/uploads/2015/08/Do%C5%9Bwiadczam_rozumiem_wiem
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w wykonanie zadania, aktywno$¢ w czasie zajeé szkolnych, respektowa-
nie zasad zycia spolecznego, norm etycznych, podejmowanie dzialan dla
dobra innych®. W zakresie oceny osiggnie¢ edukacyjnych ucznia nalezy
bra¢ pod uwage: poziom wiedzy i umiejetnosci dotyczacych otaczajjcej
rzeczywisto$ci, postep w opanowaniu wiadomosci 1 umiejetno$ci w sto-
sunku do indywidualnych mozliwosci intelektualnych dziecka, umiejet-
nos¢ stosowania wiedzy w praktyce.

W programie ,My blizej Swiata. Swiat blizej nas” podano zakres ocenia-
nia dla poszczegdlnych kierunkéw edukacji. A oto przyktadowe umiejetnosei:
® w zakresie edukacji polonistycznej — uwazne stuchanie; wypowie-
dzi ustne; kodowanie i dekodowanie informacji; znajomos¢ alfabetu; czy-
tanie ze zrozumieniem, przepisywanie; pisanie z pamieci; pisanie ze stu-
chu; poprawno$¢ graficzna pisma; poprawno$¢ ortograficzna; estetyka
pisma; umiej¢tnosci gramatyczne; rozumienie okreslen: wyraz, gloska,
litera, sylaba, zdanie; korzystanie z pakietéw edukacyjnych; recytacje;
® w zakresie edukacji muzycznej — $piewanie; odtwarzanie rytmow;
czytanie 1 zapisywanie nut; gra na instrumencie;
®  w zakresie edukacji spolecznej — praca w zespole; stosowanie zwro-
téw grzeczno$ciowych; znajomos¢ 1 respektowanie praw 1 obowigzkow
ucznia; znajomo$¢ symboli narodowych; znajomosé najwazniejszych
wydarzen historycznych; znajomo§é numeréw alarmowych; umiejetnosé
powiadamiania dorostych o niebezpieczenstwie;
® wzakresie edukacji przyrodniczej — prowadzenie prostych do§wiad-
czefi 1 obserwacji; opisywanie zycia fauny i flory w wybranych ekosyste-
mach (las, ogrdod, park, 1aka, zbiorniki wodne); znajomosé przystosowa-
nia fauny i flory do pér roku; wyjasnianie zaleznosci fauny i flory od pér
roku; wyja$nianie przystosowania fauny i flory do pér roku; wyjasnianie
zaleznosci zjawisk przyrody od por roku.

Warto przytoczy¢ tez kryteria oceny zachowania ucznia propono-
wane przez autorki programu: szanuje osoby z najblizszego otoczenia
(szkota, dom, Srodowisko rowiesnicze, itp.); wykazuje postawe tolerancji
wobec innych; zgodnie pracuje i bawi si¢ w grupie, zespole; wykazuje
odpowiedzialnosé za efekty pracy grupy; zachowuje si¢ kulturalnie w szko-
le, na spacerach, wycieczkach; jest grzeczny 1 uprzejmy; chetnie udziela
pomocy innym; jest odpowiedzialny; rozpoczyna i koficzy prace na czas,
pracuje sprawnie i we wlaSciwym tempie; wklada wysitek w wykonywang
pracg, prace wykonuje estetycznie i dokladnie; utrzymuje porzadek
w miejscu pracy, wykazuje dbalo$¢ o narzedzia pracy; jest aktywny na

35 B. Goliszek, B. Matecka-Perszko, My blizej swiata. Swiat blizej nas, dz. cyt., s. 60.
% Tamze, s. 60-63.
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zajeciach; pamigta o obowigzkach ucznia (prace domowe, przybory szkolne,
itp.); dba o wlasne zdrowie 1 higieng osobistg; chetnie uczestniczy w zyciu
klasy, szkoly i Srodowiska lokalnego; jest przyjazny w kontaktach z przy-
roda; jest punktualny®.

W zwigzku z tym, ze gléwnym zalozeniem programu ,,Ciekawi $wia-
ta” jest rozwijanie myslenia naukowego i cickawosci poznawczej, proponuje
sie oprocz tradycyjnego, biezgcego oceniania wiedzy, umiejetnosci i zacho-
wania, ocenianie uczniéw poprzez nagradzanie ich za aktywnos¢ ba-
dawczg. Wyznacznikami aktywnos$ci badawczej sa:
dostrzeganie zaleznosci;
odkrywanie prawidlowosci;
wyciaganie wnioskéw;
stawianie hipotez;
pomystowos¢;
poszukiwanie rozwigzaf;
rozwiagzywanie probleméw;
zaangazowanie w wykonywane zadanie;
doprowadzanie rozpoczetego zadania do efektu finalnego®.

Celem programu ,Dos$wiadczam — rozumiem — wiem” jest rozwdj
kompetencji ucznia uporzgdkowanych w pigciu obszarach, nazwanych
przez autoréw mrowiskami. Nalezg do nich:

® kompetencje spoleczne i etyczne, emocjonalne, intrapersonalne, inter-

personalne oraz ruchowe, szczegdlnie w aspekcie wspélpracy réwiesni-
czej 1 dotyczgce zdrowia;

® kompetencje jezykowe 1 kulturowe — czytania, pisania i korzystania
z tekstow kultury, takze w formie hipertekstu; komunikacyjne — wyko-
rzystywania jezyka ojczystego 1 obcego jako narze¢dzia porozumiewania
si¢ 1 budowania relacji interpersonalnych;

® kompetencje matematyczne (w tym mySlenia logicznego, mySlenia
analogicznego, informatyczne i w zakresie przedsi¢biorczosci);

® kompetencje tworcze — plastyczne i muzyczne, techniczne oraz wraz-
liwos¢ estetyczna;

® kompetencje w zakresie my$lenia naukowego, metapoznawczego
1 tworczego®.

W programie ,Mysle — dzialam —ide w §wiat” ustalono bardzo szcze-
gbtowe kryteria oceniania, wyodrebniajgc poziom: najwyzszy, bardzo
wysoki, wysoki, Sredni, nizej Sredni, niski. Uwzgledniono nast¢pujace
obszary rozwoju ucznia:

37 Tamze, s. 64-65.
38 J. Czerkas, A. Wos, Ciekawi swiata, dz. cyt., s. 59.
39 E. Domagata-Zysk, M. Knopik, T. Knopik, B. Kucharska, Doswiadczam —rozumiem —wiem, dz. cyt., s. 118.



Artykuty i raporty z badar/Articles and Cases Reports

® obserwacja ucznia podczas réznych sytuacji zadaniowych, szczegdl-
nie badawczych;

® sluchanie, méwienie, pisanie z zastosowaniem elementéw wiedzy o je-
zyku ojczystym i obcym;

® wiedza i umiejetno$ci w zakresie matematyczno-przyrodniczym;
® rozwdj spoleczny, emocjonalny 1 moralny, czyli umiej¢tno$é wyra-
zania wlasnych emocji i uczué w réznych sytuacjach spolecznych, zacho-
wanie kulturalne zgodne z warto$ciami wychowawczymi danej szkoly;
® rozwdj ucznia artystyczno-ruchowy, czyli wiedza i umiejetnosci pla-
styczne, muzyczne, techniczne i ruchowe;

® rozwdj ucznia spoleczno-komunikacyjny zwiazany z obstugg kom-
putera®.

Metody, techniki i narzedzia
gromadzenia informacji o uczniach

Do oceny ucznia autorzy programéw najczesciej proponujg nauczy-
cielom takie metody jak: obserwacja dziecka podczas wykonywania czyn-
nosci, stuchanie jego wypowiedzi, analiza 1 interpretacja wypowiedzi pi-
semnych, analiza wytworéw, rozmowy i narady, nagrania audio i wideo,
prezentacje, autoprezentacje, drama, portfolio, wywiad, ankieta, testy
kompetencji, skale do samooceny ucznia, wystawy, gazetki Scienne, kon-
ferencje uczniowskie.

Dobrg praktyka, jak twierdzg autorzy programu ,,Ciekawi §wiata”,
jest gromadzenie i dokumentowanie informacji o uczniu w tzw. ,tecz-
kach rozwoju”. Stanowig one cenne zrédlo wiedzy dla nauczyciela, ro-
dzica i dziecka, gdyz dajg mozliwos$¢ §ledzenia rozwoju poszczegdlnych
umiejetnosei 1 okreslania poziomu umiejetnosci kluczowych w trzyletnim
cyklu ksztalcenia®.

W programach ,,Ciekawi $§wiata” i ,Maly wynalazca” sugeruje si¢ dia-
gnozowanie rozwoju ucznia. Autorzy programu ,Maly wynalazca” reko-
mendujg wiele narzedzi diagnostycznych, np.: ,Arkusz Zachowania si¢
ucznia” B. Markowskiej, ,, Kwestionariusz postaw rodzicielskich” M. Ziem-
skiej, ,, Test stosunkéw rodzinnych” B. Anthonny’ego, ,,Rysunek rodziny”
A. Frydrychowicz 1 wiele innych®.

W programie ,My blizej §wiata. Swiat blizej nas” zaproponowano
nastepujgce narzedzia badania: arkusze diagnozy wstepnej i koficowej,
arkusze oceniajace zachowanie ucznia, testy badajace technike czytania

“0 A, Dziadkiewicz, A. Florczak, D. Gasior i inni, Mysle — dzialam — ide w swiat, dz. cyt., s. 146.
41 Por. D. Sterna, Ocenianie ksztaftujgce w praktyce, Warszawa 2008, s. 61.

42]. Czerkas, A. Wos, Ciekawi swiata, dz. cyt., s. 58.

4 A. Krukowska, S. Stelmach i inni, Mafy wynalazca, dz. cyt., s. 18.
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(co pol roku), testy sprawdzajace umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem
(przeprowadzane raz w miesigcu poczawszy od klasy II), testy osiagnieé
uczniéw w postaci kartkowek Liczmanka*.

Autorzy programu ,Ad@ i J@$ na matematycznej wyspie” w pro-
cesie oceniania ucznia proponujg uwzglednienie ocen czastkowych wy-
nikajacych z:
® rozmdw z uczniem, ktdry na ostatnich zajeciach w tygodniu dokonu-
je samooceny swojej pracy w ciggu calego tygodnia i proponuje ja w obec-
nosci grupy. Samoocena prowadzona jest pod katem przygotowania do
zajec, wkladu pracy, wykonywania dodatkowych prac oraz prac domowych,
dyscypliny i porzadku. Grupa i nauczyciel moga wnies$¢ poprawki do oce-
ny lubja podtrzymac. Uczen dostaje kolorowg oceng, np. piatke, ktora wkleja
do zeszytu. Nauczyciel 1 nastepnie rodzice j3 podpisuja;
® Kkart pracy samodzielnej;
® zeszytdw ucznia z Ewiczeniami, notatkami informacjami itp.;
® zeszytu lektur, w ktérym uczen przedstawia tytul, autora, glownych
bohateréw, ilustracj¢ do ksiazki i uzasadnia, dlaczego inni powinni ja
przeczytac;
® prezentacji ksigzek, dodatkowych materiatéw, informacji z mediéw
z zakresu wszystkich przedmiotéw nauczania;
©® analizy osiggnieC ucznia typu: Mistrz ortografii, Mistrz matematyki,
Przyjaciel ksigzek, przyznawanych w formie znaczka i odpowiednich
dyploméw przez nauczyciela;
® analizy segregatorow, w ktérych uczen gromadzi swoje prace i prezen-
tuje je podczas tzw. Klasowego Dnia Segregatora, analizujgc jego zawartos¢;
® analizy aktywnosci dziecka w kaciku zajeé Wysil swdj umyst i nie
tra¢ ani chwili, w ktérym w magicznej skrzyneczce znajduja si¢ karty
z dodatkowymi éwiczeniami, przeznaczonymi dla uczniéw pracujacych
szybciej niz pozostali. W magicznej skrzyneczce znajdujg si¢: rebusy,
zagadki, krzyzowki, karty pracy, teksty do czytania, cickawostki, artykuty
Z czasopism;
® analizy albuméw stanowiacych zbiér zdjeé, okazéw przyrodniczych,
itp. przygotowywanych przez uczniéw na zajeciach z réznych obszaréow
edukacyjnych®.

“ My blizej swiata. Swiat blizej nas, dz. cyt., s. 59. Przykladowe narzedzia stuzace do badania
osiggniec szkolnych znajduja sie na stronie programu: http://my-blizej-swiata.com.pl/swiat-blizej-
nas/narz-dzia-badania-osi-gni--.php (dostep: 15.09.2015).

4. Bogacka, A. Dobosz, E. linicka, M. Krasowska-Zmurko, M. Krauze, E. Krawiec, Ad@ i J@s na
matematycznej wyspie, s. 96-97, http://matematycznawyspa.pl/uploads/files/dla_nauczyciela/pro-
gram_nauczania_recenzje/program_nauczania_Ada%20i%20Jas%20na%20matematycz-
nej%20wyspie z%20poprawkami_25 03 2015.pdf (dostep: 15.09.2015).
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W programie ,, Tworcze umysly. Edukacja ku kreatywnosci” zamiesz-
czono skale obserwacyjne umozliwiajace mierzenie efektéw ksztalcenia
uczniéw zaréwno w odniesieniu do zalozen podstawy programowej, jak
1 naturalnych etapéw rozwoju poznawczego i osobowosciowego czlowie-
ka. Nauczyciel ma za zadanie ocenié co p6t roku spelnianie przez uczniow
50 kryteriéw rozwojowych, ktdre sa wskaznikami stopnia rozwoju kompe-
tengji kluczowych w I etapie edukacyjnym, w tym szczegdlnie: umiejgtno-
Sci pisania, czytania, wykonywania operacji arytmetycznych i pracy w gru-
pie. Skala oceny: 1 —5, gdzie: 1 — nie wykonuje pomimo pomocy nauczyciela,
2 — wykonuje z pomocg nauczyciela, 3 — wykonuje samodzielnie z bleda-
mi, 4 — wykonuje samodzielnie z nielicznymi bledami, 5 — wykonuje sa-
modzielnie bez biedow.

Skale obserwacji poddawane regularnym analizom iloSciowym 1 ja-
kosciowym przez nauczycieli umozliwiaja ukierunkowanie wsparcia na
specyficzne potrzeby ucznidéw, a wigc s3 obligatoryjnym punktem wyj-
Scia w indywidualizacji ksztalcenia. Dodatkowo przynajmniej raz w roku
powinna zostaé przeprowadzona kompleksowa diagnoza stopnia rozwo-
ju kompetencji kluczowych w oparciu o trzystopniowa skale oceny, gdzie
1 oznacza ,nie spetnia” (danego kryterium sprawnosciowego), 2 — ,,cz¢-
Sciowo spelnia”; 3 — [ spetnia” (nawet, jesli zdarzaja si¢ bledy)*.

Rozlegly repertuar metod, technik i narzedzi sprawdzania osiggnigé
uczniéw zaproponowano w programie ,Doswiadczam — rozumiem —wiem™¥:
® do oceny rozwoju mySlenia tworczego — préby Guilforda, takie jak:
Test Odlegltych Konsekwencji (Co by sig stato, gdyby...?) oraz Test Nie-
zwyklych Zastosowan (Podaj jak najwiecej zastosowari kartonu po mle-
ku); zadania abarietyczne (zestawy prostych éwiczen diagnozujacych go-
towo$¢ ucznia do przelamywania barier tworczego myslenia, np. Co moze
byc jednoczesnie tanie 1 drogie?);
® do oceny rozwoju myslenia naukowego — pokazy eksperymentéw
przyrodniczych przygotowywanych indywidualnie lub w malych grupach
przez dzieci, ,wedke wiedzy”, tj. lowienie pytah przygotowanych przez
nauczyciela i uczniow;
® do oceny rozwoju myslenia matematycznego m.in.: ,krzesto praw-
dy — krzesto klamstwa”, quizy matematyczne, matematyczne podchody,
matematyczne dyktanda;
® pozostale metody i narzedzia stuzace do oceniania osiagniec to: testy
kompetencji, zeszyty grafomotoryki (sprawdzajace poziom przygotowa-
nia do nauki pisania oraz sprawno$¢ percepcji wzrokowej i motoryki oka),

4 M. Knopik, Twdrcze umysty. Edukacja ku kreatywnosci, dz. cyt., s. 68-69.
47 E. Domagata-Zysk, M. Knopik, T. Knopik, B. Kucharska, Doswiadczam — rozumiem —wiem, dz. cyt.,
s. 119-126.
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zeszyty do kaligrafii (stuzace do trenowania czynnosci pisania), testy orto-
foniczne (zestaw réoznorodnych éwiczen fonetycznych — oddechowych
1 glosowych, dykeji, stuchowych, usprawniajgcych artykulacje spotglosek
dZwigcznych i bezdzwiecznych itp.), lingwolamki (famance jezykowe —
¢wiczenia artykulacyjne z uzyciem zbitek spélgloskowych, np. W Szcze-
brzeszynie chrzgszcz brzmi w trzcinie), dyktanda, lekturniki, turnieje po-
etyckie (cykliczne konkursy ksztaltujace postawe tworczg dzieci w zakresie
zabaw jezykowych, z rymem, rytmem 1 akcentem), portfolio, adwokat
diabta (technika sprawdzania wiedzy w kregu).

Sugerowane metody sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniéw
w programie ,, Trampolina do sukcesu” to: diagnoza wstepna, test kompe-
tencji, odpowiedzi ustne, dyskusja, zadania domowe, sprawdzian, éwicze-
nia samodzielne, éwiczenia grupowe, pokaz, test, prace projektowe, opra-
cowanie 1 wykonanie pomocy dydaktycznych, aktywnos¢ na zajgciach®.

W innowacyjnym programie ,Sta$ i Zosia w szkole”, w ktérym pre-
ferowana jest metoda projektow, aby zwickszy¢ zaangazowanie dzieci
w realne sytuacje, wykorzystano w ocenianiu metode gratyfikacji oparta
na mechanice gier fabularnych i komputerowych. Gratyfikacja polega na
zamianie projektu w ,gre”; ktéra daje uczestnikom przyjemnosc z poko-
nywania kolejnych, osiagalnych wyzwan. Jest to metoda dtugotrwala, lecz
pozwalajgca uczniom widziec swoje postepy poprzez osigganie wyzszych
pozioméw. Swiadomie wykorzystywana gratyfikacja to zjawisko stosun-
kowo nowe, lecz wystepujace w codziennym zyciu na kazdym kroku, prze-
jawiajgce si¢ np. w otrzymywaniu promocji czy gratiséw przy zakupach,
a takze zdobywaniu wyzszego statusu na forum w zwiazku z czgstotliwo-
Scig wypowiedzi, czy stopni harcerskich na pagonach munduru. ,,Gléw-
nym zadaniem osoby wykorzystujacej gratyfikacje, jest okreslenie waznego
celu lub celow, do ktérych chee sklonié uczestnikéw, oraz opracowanie
zwartej i weiggajacej fabuly — to ona spaja wszystkie uzyte elementy. Dla
uczestnikéw najwazniejsza jest przygoda i odkrywanie tajemnicy, nie za$
zdobywanie kolejnych punktéw i odhaczanie zadafi™®.

Wykorzystane w programie mechanizmy gratyfikacji to m.in.:
® Pasek postepu (progres) — pokazuje jak wiele wysitku trzeba wlozy¢,
by skoficzy¢ zadanie oraz poziom jego wykonania, co motywuje do skom-
pletowania calego paska;
® Punktacja - polega na zdobywaniu punktdéw za rézne umiejetnosci,
pozwalajgca uzytkownikowi zorientowac sig, na jakim poziomie wyko-
nal zadanie oraz jak wypadl na tle innych oséb. Punktacja jest integralng

48 D. Kiedrowicz, M. Szotkowska, B. Szydziak i inni, Trampolina do sukcesu, dz. cyt., s. 174.
4 M. Wréblewska, M. Potre¢, K. Matachowska i inni, Stas i Zosia w szkole, dz. cyt,. s. 77.
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czgscig 1 odzwierciedleniem fabuly, a zdobywanie ,,Pigutek Mocy” czy
»Stopni Wtajemniczenia” jest o wiele bardziej emocjonujgce niz zdoby-
wanie zwyklych punktow;

® Wirtualne przedmioty i przyjaciele przyznawane za realne dzialania;
® Rywalizacja i wspolpraca, ktorej celem jest zachecanie do wykony-
wania zadan, nie za$§ do eliminowania os6b najslabszych.

Program nauczania ,Nowoczesny $wiat, nowoczesna szkola” pro-
ponuje oprocz tradycyjnego oceniania, ocenianie w bezposrednim dzia-
taniu na platformie e-learningowej. Uczen za pomocg avatara ,edupor-
tuje” si¢ do wirtualnej szkoly, gdzie czeka na niego dwujezyczna przygoda
w §wiecie nauki i wiedzy. Rozwiazujac zadania na platformie, uczen zdo-
bywa punkty. Daje mu to poczucie wymiernej nagrody za jego wysitki
i osiggnigcia. Prowadzacy zajecia ma szanse na modyfikacje punktacji
w zaleznosci od realizowanego tematu oraz mozliwosci dzieci. Zdobyte
punkty podlegaja wymianie. Uczefi moze za nie wybrac si¢ do wirtualne-
go sklepu na specjalne zakupy. Dostanie tam dla swojego avatara nowe
ubrania 1 prezenty. Jest to nagroda za prac¢ wlozong przez ucznia.
W zaleznosci od zdobytych punktow, kazdy moze monitorowal swoje
postepy w nauce. Zdobywajac kolejne punkty, dziecko przechodzi na co-
raz to wyzszy poziom wiedzy™.

Podsumowanie

Analiza wybranych programéw edukacji wezesnoszkolnej pozwala
na wyciagnigcie nastepujgcych wnioskéw:

1. W analizowanych programach spotykamy duzg r6znorodnos¢ po-
mystow dotyczgcych oceniania. Obok oceny opisowej, bedacej wynikiem
obserwacji nauczycieli i propozycji komentarzy ustnych czy pisemnych,
autorzy proponuja wykorzystanie skal punktowych lub procentowych,
a takze przymiotnikowych. Przykltadowo w programie ,Mysle — dziatam
—ide w Swiat” proponuje si¢ sze$¢ poziomdw: najwyzszy, bardzo wysoki,
wysoki, Sredni, nizej niz Sredni, niski. Program ,,.Szkola przyszlosci” wska-
zuje pie¢ poziomdw: bardzo wysoki, wysoki, sredni, zadowalajacy niski,
niezadowalajacy. W programie ,Do§wiadczam — rozumiem — wiem” wy-
stepuja cztery poziomy w ocenianiu: najwyzszy, wysoki, zadowalajacy,
niski wraz z ogélng charakterystyka zachowaf uczniéw na okreslonym
poziomie, za§ w programie ,, T'worcze umysly. Edukacja kreatywna” au-
torzy, nawigzujac do koncepcji L.S. Wygotskiego 1 J. Kozieleckiego, su-
geruja trzy poziomy: wyrbzniajacy, zadowalajacy, niezadowalajacy. Przy-
porzadkowywanie uczniéw do poziomdéw, moim zdaniem, stanowi probe

50 N. Bigus-Franczuk, K. Sokal, Nowoczesny swiat, nowoczesna szkofa, dz. cyt., s. 86.
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etykietowania dzieci, co jest odzwierciedleniem dyskursu funkcjonalistyczno-
-behawioralnego, zgodnie z ktérym rozwdj dziecka jest uyjmowany linio-
wo 1 hierarchicznie, zwigzany ze spelnianiem standardéw i poddawany
pomiarowi dydaktycznemu;

2. W ocenianiu biezagcym dopuszcza si¢ takze symbole graficzne,
naklejki, pieczatki, co stanowi probe zastapienia ocen wyrazanych cyfra;

3. W programach, np. ,Cickawi §wiata”, ,,Szkola przyszlosci”, ,Maly
wynalazca”, , Tworcze umysly. Edukacja ku kreatywnosci”, ,Zosia i Sta$
w szkole”, sugeruje si¢ przeprowadzenie wstepnej diagnozy rozwoju
ucznia, a takze diagnozy potrzeb, mozliwosci i kompetencji dziecka,
aw programach ,Nowoczesny §wiat. Nowoczesna szkota” i ,Szkola przy-
szloSci” wielorakich inteligencji;

4. W kilku programach jasno okreslono kryteria oceniania. Interesu-
jace rozwigzanie wystepuje w programie ,, T'woércze umysly. Edukacja
kreatywna”. Proponowane w nim kryteria to: poziom samodzielnosci
1 motywacji, gotowo$¢ do przekraczania granic. W programie ,My blizej
$wiata. Swiat blizej nas” kryteriami tymi sa: poziom wiedzy i umiejet-
nosci, postep, umiejetnosé stosowania wiedzy w praktyce, za§ w progra-
mie ,,Ciekawi §wiata” proponowane sg wskazniki aktywnos$ci badawczej
uczniow;

5. Szczegdlowe kryteria oceniania ucznidéw we wszystkich kierun-
kach edukacji, stanowigce podstawe do konstruowania oceny opisowej,
zostaly podane w programach: ,Mysle — dzialam — ide w $wiat”, ,Inno-
wacje gwarancjg skutecznej edukacji”, , My blizej $wiata. Swiat blizej nas”;

6. W niewielu programach podaje si¢ kryteria oceny zachowania.
Nalezg do nich: ,My blizej $wiata. Swiat blizej nas” czy ,Nowoczesny
§wiat, nowoczesna szkota”; gdzie w aneksie dolaczono arkusz do oceny
rozwoju spoleczno-emocjonalnego;

7. Programy zawierajace bogate propozycje metod, technik i narza-
dzi do diagnozowania oraz oceniania rozwoju, wiedzy i umiejetnosci
uczniéw to: ,Doswiadczam — rozumiem — wiem”, ,Ad@ i J(@$ na mate-
matycznej wyspie”, , Tworcze umysty. Edukacja ku kreatywnosci”;

8. W wickszosci programéw proponowane jest ocenianie ksztaltujace,
ktére zgodnie z preferowanym we wspdlczesnej edukacji konstruktywi-
zmem, angazuje ucznia w procesie uczenia si¢ dzigki otrzymywaniu przez
niego pelnej i rzetelnej informacji, w jaki sposéb ma si¢ najefektywniej
uczyc.



Artykuty i raporty z badar/Articles and Cases Reports

Bibliografia

Bigus-Franczuk N., Sokal K., Nowoczesny swiat, nowoczesna szkota,
http://www.nowoczesnaszkola.com.pl/themes/ipn/assets/innowacyj-
ny_program_nauczania.pdf (dostep: 15.09.2015).

Bogacka J., Dobosz A., Ilnicka E., Krasowska-Zmurko M., Krauze M.,
Krawiec E., Ad@ 1 J([@s na matematycznej wyspie, http://matematyczna-
wyspa.pl/uploads/files/dla_nauczyciela/program_nauczania_recenzje/
program_nauczania_Ada%201%20Jas%20na%20matematycznej%20wy-
spie_z%20poprawkami_25 03 2015.pdf (dostep: 15.09.2015).

Brzezifiska A., Misiorna E., Istota i sens oceniania dziecka w miod-
sgym wieku sgkolnym, [w:] Ocena opisowa w edukacyi wezesnoszkolney.
Wydawnictwo WOM, Poznah 1998.

Czerkas J., Wo§ A., Ciekaw: swiata, http://innowacja.sfera.lublin.pl/
materialy/program_nauczania.pdf (dostep: 15.09.2015).

Domagala-Zysk E., Knopik M., Knopik T., Kucharska B., Doswiad-
czam —rogumiem —wiem, http://drw.lechaa.pl/wp-content/uploads/2015/
08/D0o%C5%9Bwiadczam_rozumiem_wiem-program_nauczania_red3.pdf
(dostep: 15.09.2015).

Duszyfiska G., Szymanska 1., Szkola przysztosci, http://szkola-przy-
szlosci.strefa-klienta.net/ (dostep: 15.09.2015).

Dziadkiewicz A., Florczak A., Gasior D. 1 inni., Myslg — dziatam —
ide w swiat, http://projekt.noweskalmierzyce.pl/wp-content/uploads/2015/
program-nauczania-wczesnoszkolnego-z-j%C4%98zykiem-angiel-
skim.pdf (dostep: 15.09.2015).

Kopik A., Oceniac dla dobra ucznia, [w:] Diagnoza i terapia psycho-
pedagogiczna w edukacji dziecka, (red.) E. Marek, J. Luczak, Naukowe
Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski 2010.

Goliszek B., Malecka-Perszko B., My blizej swiaza. Swiat blizej nas,
http://my-blizej-swiata.com.pl/swiat-blizej-nas/files/Program-Innowacyj-
ny-My-bli-ej--wiata----wiat-bli-¢j-nas.pdf (dostep: 15.09.2015).

Innowacje gwarancjg skutecznej edukacyi, http://igse.portal-edu.pl/
doc/Program_Nauczania IGSE.pdf (dostep: 15.09.2015).

Kedra M., Zatorska M., Razem z dzieckiem. ORE, Warszawa 2014;
http://www.ore.edu.pl/materialy-do-pobrania (dostep: 15.09.2015).

Kiedrowicz D., Szolkowska M., Szydziak B. i inni, Trampolina do
sukcesu, s. 174, http://landers.pl/assets/Program-nauczania-trampolina-
do-sukcesu-z-dn-24 06 _2015.pdf (dostep: 15.09.2015).

Knopik M., Twércze umysty. Edukacja ku kreatywnosct, http://sawg.pl/
upload/upload/maly%20czlowiek%20materialy%20www/Program%?20na-
uczania%?20dla%20klasy%201-11L.pdf (dostep: 15.09.2015).



EDUKACJA

ELEMENTARNA

Krukowska A., Stelmach S. 1 inni, Maty wynalazca, http://mais.wsp-
korczak.eu/wp-content/uploads/2015/07/Maly_Wynalazca-popr.pdf
(dostep: 15.09.2015).

My blizej swiata. Swiat blizej nas, http://my-blizej-swiata.com.pl/
swiat-blizej-nas/narz-dzia-badania-osi-gni--.php (dostep: 15.09.2015).

Organizacja procesow edukacyjnych. Jakosé edukacyi. Roznorodne per-
spektywy, (red.) G. Mazurkiewicz, Wydawnictwo U], Krakéw 2006.

Przybylska J., Stepien Z., Obywatel swiata, http://mais.wspkor-
czak.eu/programy-nauczania/ (dostep: 15.09.2015).

Rau K., Chodon L., Ocenianie opisowe, a rozwdj dziecka, Oficyna Wy-
dawnicza G&P, Poznan 1999.

Rozporzgdzenie Ministra Edukaci Narodowej z dnia 21 czerwea 2012
roku w sprawie dopuszczenia do uzytku w szkole programow wychowania
preedszkolnego 1 programow nauczania oraz dopuszczenia do uzytku szkol-
nego podrecznikow. Dz.U. 2012 poz. 752, http://isap.sejm.gov.pl/Details-
Servlet?id=WDU20090890730 (dostep: 15.09.2015).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacyi & dnia 10 czerwea 2015 roku w spra-
wie szezegoltowych warunkow i sposobu oceniania, klasyfikacji i promowa-
nia uczniow 1 stuchaczy w szkotach publicznych. Dz.U. 2015 poz. 843,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150000843 (dostep:
15.09.2015).

Sterna D., Ocenianie ksztaltujgce w praktyce, Centrum Edukacji Oby-
watelskiej, Warszawa 2008.

Sterna D., Strzemieczny J., Strategic oceniania ksztattujgcego,
http://www.ceo.org.pl/pl/ok/news/strategic-oceniania-ksztaltujacego
(dostep: 15.09.2015).

Ustawa z dnia 20 lutego 2015 roku o zmianie ustawy o systemie oswiaty
oraz niektorych innych ustaw, http://orka.sejm.gov.pl/proc7.nst/ustawy/
2957 u.htm (dostep: 15.09.2015).

Wréblewska M., Potreé M., Matachowska K. i inni, Stas’t Zosia w szkole,
s. 72, http://stasizosia.info/wpcontent/uploads/2015/01/Innowacyjny_pro-
gram_po_erracie_poprawki.pdf (dostep: 15.09.2015).

http://www.ceo.org.pl/pl/ok (dostep: 15.09.2015).

http://www.ore.edu.pl/edukacja-najmlodszych/4291-programy-na-
uczania-edukacjawczesnoszkolna (dostep: 15.09.2015).



Artykuty i raporty z badar/Articles and Cases Reports

Abstrakt

Celem prezentowanych badan byto poznanie kryteriéw oceniania
1 metod, jakie proponujg autorzy programoéw ksztalcenia zintegrowane-
go. Analizie poddano trzynascie wybranych programéw prezentowanych
na stronie O$rodka Rozwoju Edukacji, ktére powstaly w ramach projek-
téw konkursowych — konkurs 1/POKI/03.03.04/2013 na opracowanie i pi-
lotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nauczania wraz z obu-
dowa dydaktyczng. W badaniach podjeto probe odpowiedzi na nastgpujace
pytania: Jakie sg podstawy prawne oceniania opisowego? Jakie funkgje,
rodzaje, formy i kryteria oceniania wystepuja w programach ksztalcenia
zintegrowanego? W ktérych programach proponuje si¢ ocenianie ksztal-
tujgce? Co jest przedmiotem oceny ucznia? Jakie metody, techniki i na-
rz¢dzia gromadzenia informacji o uczniach proponuja autorzy programéw
nauczania? W analizowanych programach podano wiele réznych propo-
zycji dotyczacych oceniania. Obok oceny opisowej, bedacej wynikiem ob-
serwacji nauczycieli 1 propozycji komentarzy ustnych czy pisemnych, au-
torzy proponuja wykorzystanie skal punktowych lub procentowych, a takze
przymiotnikowych. W kilku z nich sugeruje si¢ przeprowadzenie wstgpnej
diagnozy rozwoju dzieci, a takze diagnozy potrzeb i mozliwosci uczniow.
Niektore programy zawierajg jasno okreslone kryteria oceniania, stanowigce
podstawe do konstruowania oceny opisowej, niestety niewiele jest propo-
zycji oceny zachowania. W kilku programach podane zostaly przyktadowe
metody, techniki i narzedzia do diagnozowania i oceniania rozwoju i kom-
petencji uczniéw oraz ich dominujacej inteligencji. W wigkszosci progra-
moéw proponowane jest ocenianie ksztaltujace, ktdre zgodnie z prefe-
rowanym we wspolczesnej edukacji konstruktywizmem, angazuje ucznia
w proces uczenia si¢ dzigki otrzymywaniu przez niego pelnej i rzetelnej
informacji, w jaki sposéb ma si¢ najefektywniej uczyc.

Stowa kluczowe: ocenianie opisowe, ocenianie ksztattujace, meto-
dy oceniania, programy ksztalcenia zintegrowanego, edukacja wezesno-
szkolna.

Conceptions of the Evaluation of Pupils’ Achievements,
Considered in the Light of the Analysis of Selected Pro-
grammes for Early-School Education

Abstract

The aim of the research presented here was to find out about the
evaluative criteria and methods proposed by authors of early-school edu-
cation programmes. The analysis focused on thirteen selected program-
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mes presented on the website of the Centre for Educational Development,
created within the framework of projects competing in a competition for
the elaboration and pilot-stage implementation of innovative teaching pro-
grammes and didactic structure (1/POKL/03.03.04/2013). The research
sought to answer the following questions: What is the legal basis for de-
scriptive evaluation? What evaluative functions, kinds, forms and cri-
teria appear in integrated teaching programmes? Which programmes
suggest modelling evaluation? Whatis the subject of a pupil’s evaluation?
What methods, techniques and tools of collecting information about pu-
pils are suggested by the teaching programmes’ authors? The program-
mes analysed presented a huge variety of conceptions of evaluation. Some
of them proposed performing an initial diagnosis of children’s develop-
ment, as well as a diagnosis of pupils’ needs and possibilities. Some pro-
grammes did contain clearly-defined criteria of evaluation, such as would
constitute a basis for descriptive evaluation, yet proposals for the evalu-
ation of (pupils’) behaviour were few and far between. Some of the pro-
grammes presented exemplary methods, techniques and tools for diagno-
sing and evaluating pupils’ development and competences, and their
dominant form of intelligence. Most programmes revealed a preference
for modelling evaluation — something in line with what is favoured by
contemporary educational constructionism, as it engages the pupil in the
learning process, imparting to the latter reliable and comprehensive in-
formation about how to learn as efficiently as possible.

Keywords: descriptive evaluation, modelling evaluation, evaluation
methods, integrated teaching programmes, early-school education.
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Podrecznik obie

ktem

| narzedziem manipulacji (na
przyktadzie podrecznikow
dla dzieci w wieku

wczesnoszkol

nym)

Textbook — Object and Instrument
of Manipulation (on Example of Textbook
for Children in Early Education)

Wstep

Podreczniki szkolne od wielu lat budza kontrowersje, jednak to co
dzieje si¢ wokot nich od poczatku 2014 roku, mozna chyba nazwac praw-
dziwg burzg czy nawet rewolucja. W czasie gdy naukowcy, pedagodzy,
jezykoznawcy, socjolodzy, kulturoznawcy, a takze badacze specjalizujacy
si¢ w pedagogice wezesnoszkolnej podejmuja dyskusje nad kulturowym
1 spolecznym kodem podrecznikéw dla dzieci (jako zawsze problematycz-
nym, kontrowersyjnym i dyskusyjnym nosnikiem znaczen i wartosci), Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej wprowadza jeden, obligatoryjny dla
wszystkich, pozornie bezplatny podrecznik dla klasy I. Jest on tworzony
w rekordowo krétkim czasie 1 wedtug nieokreslonych zatozen koncep-
cyjnych. Nastepnie na wniosek MEN podrecznik ten poddany zostaje
og6lnonarodowemu poprawianiu zawartych w nim bledéw, a potem
z tryumfem ztozony zostaje do druku.
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Jak jednym stowem okresli¢ przywotane dzialania? Dla mnie jest to
manipulacja. Stowo ,,manipulacja” ma wiele znaczefi. W internetowym
sfowniku synoniméw jezyka polskiego dla czasownika ,,manipulowac”
podano az 168 wyrazéw bliskoznacznych, zestawionych w 33 grupy zna-
czeniowe. Za najczesciej uzywane uwaza sie dwa znaczenia. ,Manipulu-
jemy”, wykonujgc precyzyjng czynno$é, wymagajgcg zrgcznoScl 1 umie-
jetnoscl. ,Manipulujemy” takze, kierujac kims bez jego wiedzy, poslugujac
si¢ nim w celu osiggniecia okre§lonych celow'. Manipulujemy jesli wyko-
rzystujemy jakie$ okolicznosci, naginamy lub przeinaczamy fakty w celu
udowodnienia swoich racji lub wplywania na cudze poglady i zachowa-
nia’. I wlasnie tego typu dzialaf byliSmy, moim zdaniem, §wiadkami
w ostatnich miesigcach.

Podrecznik obiektem manipulacji

Zaczglo sie 1 lutego 2014 roku, gdy podczas spotkania z dziennika-
rzami premier D. Tusk wraz z minister J. Kluzik-Rostowska zapowie-
dzieli wprowadzenie darmowego podrecznika dla uczniéw klasy pierw-
szej. Prezentacji towarzyszyla oczywiscie argumentacja. Przyjrzyjmy si¢
jej nieco blize;.

Pierwsza kwestig byly finanse. Zdaniem strony rzadzacej ,koszty
zakupu podrecznikéw sa dzi§ niewyobrazalnie wysokie w poréwnaniu
z realnymi kosztami ponoszonymi przez wydawcéw”?. Premier ocenil, ze
koszt produkeji podrecznika dla ok. 550 tys. pierwszoklasistow na 1 wrze-
$nia 2014 roku nie powinien przekroczy¢ 10 mln zt. Zaznaczyl przy tym,
ze rodzice wydajg na tzw. boxy w pierwszej klasie blisko 140 mln zl,1 0 tg
roznice (130 mln z1) rzad chee walczyc.

Zupelnie inng opini¢ moglismy uslysze¢ z ust J. Matuszewskiego
(przewodniczacego Sekcji Wydaweéw Edukacyjnych Polskiej Izby Ksigz-
ki), ktory w marcu 2014 roku stwierdzil, ze koszty wydawcow sg takie
same jak w przypadku podrecznika rzadowego, bo wynosza 75,5 mln zi,
bez wydatkéw na dystrybucje, a stworzenie darmowego podrecznika dla
pierwszakéw oraz zakup podrecznikow i éwiczen do jezykéw obeych
MEN oszacowalo na 73 mln zt (réwniez bez naktadéw na dystrybucje)*.
Warto w tym miejscu dodaé, ze juz podczas kwietniowej konferencji pra-
sowej, gdy pierwszy raz podano do publicznej wiadomosci koszt opracowa-

'E. Sobol (red.), Maty stownik jezyka polskiego, Warszawa 1993, s. 418.
2http://sjp.pwn.pl/sjp/manipulacja; 2481186 (dostep: 10.10.2014).

3 http://www.tokfm.pl/Tokfm/1,103087,15383643,Tusk obiecuje_darmowy podrecznik do | kla-
sy Chce.html (dostep: 10.10.2014).

4 http://wiadomosci.wp.pl/kat, 1342, title, wydawcy-koszt-naszych-podrecznikow-i-rzadowego-jest-
taki-sam (dostep: 16.11.2014).



EDUKACJA
ELEMENTARNA

nia i wydrukowania elementarza, a takze sfinansowania podrecznika i ¢wi-
czeh do jezyka obcego, dowiedzieli$my sig, iz program darmowego pod-
recznika dla pierwszoklasistow bedzie kosztowal 75 mln zt°. Natomiast
wydatki pafistwa na cala (10-letnig) rewolucje¢ podrecznikows z pierwot-
nie szacowanych 3,36 mld zl, po uwzglednieniu koniecznosci opracowa-
nia nowych podrecznikéw takze w wersjach dla dzieci niepelnospraw-
nych, wzrosly do 3,69 mld z1°.

Dzi$§ wiadomo tez, ze wspomniana wczesniej kwestia kolportazu
okazuje si¢ by¢ bardzo istotna, o czym zaréwno pracownicy MEN; jak
1 §ledzgcy doniesienia medialne mogli si¢ przekonac chociazby z takich
relacji: ,Pod koniec sierpnia (2014 r. przyp. BP) MEN chwalit si¢, ze
ksigzka dotarta do szkol na czas. Nie wspomniano jednak, nawet sto-
wem, o kosztach tej operacji — a wyniosty one prawie 330 tys. zlotych.
Ministerstwo juz w maju oglosito przetarg na dystrybucje ,Naszego ele-
mentarza”. Do konkursu stanely cztery firmy, jednak nie wybrano zwy-
ciezcy. Dlatego zadanie powierzono kuratoriom, a te — dzialajac w po-
$piechu — ptlacily dostawcom z wolnej stopy znacznie wigcej, niz zakladano
na poczatku. (...) Réznica sigga nawet 44 tys. zlotych™.

W sierpniu 2014 roku dziennikarze Dziennika Gazety Prawnej prze-
prowadzili wywiad z minister J. Kluzik-Rostowska®, oto jego maly frag-
ment: Minister: ,W tym roku w kieszeniach rodzicoéw pierwszoklasistow
zostanie ponad 120 mln zI”. Dziennikarka: , Tak, ale tylko tych z pierw-
szych klas. Reszta zaplaci wiccej, bo wzrosly ceny”. Minister: ,,Darmowe
podreczniki bedziemy wprowadzaé sukcesywnie co roku”. I rzeczywiscie
w roku 2015 opiniowano podrecznik do klasy II. Towarzyszyly mu na
przyklad takie komentarze: ,dzigki darmowemu podrecznikowi rodzice
ucznidéw zaoszczedzg kilkaset zlotych rocznie, ale z rynku moze znikngé

nawet polowa ksiegarfi i wiele wydawnictw™; ,tak dla tafszych podrecz-

nikéw, nie dla populizmu i psucia edukacji™.
Nie jestem ekonomistka, nie zajmujg si¢ profesjonalnie finansami,
1 niestety — majac przed oczami sprzeczne komunikaty — nie bardzo umiem

ocenié trafno$¢ decyzji rzadu z punktu widzenia korzysci finansowych.

°> http://www.rmf24.pl/fakty/polska/news-75-min-zl-pojdzie-w-tym-roku-na-darmowy-podrecz-
nik,nld, 1410260 (dostep: 17.10.2014).

& http://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/788401,darmowy-podrecznik-robi-sie-coraz-
drozszy.html (dostep:17.10.2014).

7 http://wpolityce.pl/lifestyle/215793-nie-taki-tani-jak-zapowiadano-darmowy-elementarz-slono-
nas-kosztuje (dostep: 16.11.2014).

8 Wywiad K. Klinger i A. Radwan z Minister J. Kluzik-Rostowska, 26 sierpnia 2014 r., Dziennik
Gazeta Prawna.

¢ http://wyborcza.biz/biznes/1,100896,18097731,Darmowy podrecznik_straszy ksiegarzy A ro-
dzice sie.html (dostep: 17.09.2015).

10 https://www.facebook.com/DarmowyPodrecznik (dostep: 17.09.2015).
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Jedno wszakze mocno mnie zastanawia: jak mozna, w $wietle przytoczonych
fragmentéw réznych opracowan i rozwazan, ciagle moéowic i pisac o ,dar-
mowym podreczniku”?! Przeciez pienigdze na wszystkie wspomniane
wyzej koszty nie wezma si¢ znikad, ale chyba to my — wszyscy musimy si¢
na nie zlozy¢?! K. Kowalewska w publikacji pt: ,,Prezent od Tuska niczym
kon bez zgbow”, uzywa w tej kwestii duzo ostrzejszych stow: ,szef rzadu
wycigga rcke do wyborcow, a oni ja gryza. Rzad daje im ksigzke, a oni
jeszcze si¢ dasaja. Co z tego, ze musza za nig zaplacic¢ podatkami? Co z tego,
ze specjaliSci krzycza, ze to infantylna, chifiska tandeta. Przeciez liczy si¢
intencja”!l.

Na marginesie moze warto jeszcze wspomnieé, ze modele finanso-
wania podr¢cznikéw szkolnych w Europie sa rozne. Jednak w wigkszosci
panstw podreczniki przygotowuja profesjonalne wydawnictwa, od nich
kupuja je szkoly i wypozyczajg uczniom. Wyjatkami sa: Rosja, Ukraina,
Grecja, Wegry 1 Islandia.

Do idei ,,Naszego elementarza” przekonaé mialo takze to, ze wydaw-
cy od lat przygotowujg oferte bogata, rozbudowana, ale jak stwierdzil pre-
mier ,,(...) tak naprawdg nikt jej nie potrzebuje”. Odmienng opini¢ w tej
kwestii opublikowali, jeszcze przed wakacjami 2014 roku, czlonkowie
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Ich zdaniem fakt, iz podrecznik, z kto-
rego od 1 wrze$nia 2015 majg si¢ uczy¢ pierwszoklasisci, nie bedzie zawie-
ral ¢wiczen ani materialéw dodatkowych ,utrudni prace nauczycielom”™?

Jak zauwazyta J. Suchecka, ,MEN niemal do zera zmniejszyl szan-
se wydawcoéw na to, ze szkoly kupig ich podreczniki. Zeby sie tak stato,
musialby za nie zaplacié organ prowadzacy, czyli najcz¢Sciej gmina —
z punktu widzenia rodzica ksigzka musi by¢ bezptatna. Réwnocze$nie
jednak resort zdecydowal, ze przekaze dotacje na pierwszoklasistow —
50 z1 na ucznia. Za te pienigdze szkota ma kupi¢ materialy éwiczeniowe.
Jakie? Tego MEN nie precyzuje. Dyrektorzy moga z tych pieniedzy ku-
pic toner i drukowac zadania z Internetu, ale mogg tez skorzystal z oferty
wydawnictw” .

Jak tatwo si¢ domyslié w wydawnictwach trwala i nadal jeszcze toczy
si¢ walka o przetrwanie. Wyscig koncentruje si¢ glownie na dwoch kwe-
stiach: na tym kto sprytniej podsunie nauczycielom swoje stare materiaty
(w ramach 50 zI dotacjiiz zalozeniem odstawienia na pélke elementarza

Twww.stefczyk.info/publicystyka/opinie/prezent-od-tuska-niczym-kon-bez-zebow, 10882604474
(dostep: 17.11.2014).

12 http://www.bibliotekako.pl/news.aid,2664,ZNP__darmowy podrecznik_dolozy pracy nauczycie-
lom.html (dostep: 20.10.2014).

'3 http://wyborcza.pl/1,75478,16097372,Wydawcy przygotowuja_platne cwiczenia_do_darmowe-
go.html#ixzz3GILUR4BW (dostep: 20.10.2014).
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MEN), albo — kto szybciej poprzestawia zadania ze starych materialéw,
tak by pasowaly do kolejnosci wprowadzania liter w nowym elementarzu.

OczywiScie pojawiajg si¢ catkiem nowe oferty (konstruowane w jesz-
cze szybszym tempie niz sam rzadowy podrecznik). Kiedys ze zdumie-
niem odkrytam w mediach nast¢pujacy zapowiedz: ,Juz w poniedzialek
z Faktem. Nasz zeszyt Ewiczen pomoze dzieciom. (...) przygotowaliSmy
specjalny zestaw zeszytow Ewiczen, ktére bedg wsparciem dla podreczni-
ka”'. Zamiast wlasnego komentarza, przytocze jeden z opublikowanych
na Facebooku: ,Nowa jako$¢ w polskiej edukacji. Cwiczenia do rzado-
wego elementarza przygotowuje...tabloid”.

Warto takze w tym miejscu wspomnied, ze badacze mézgu®, na pod-
stawie najnowszych wynikéw prowadzonych eksploracji, dowodzg, ze
mozg ludzki uczy si¢ wolno, bo tego wymaga proces stabilizowania pola-
czef neuronalnych. Uczacym si¢ potrzeba czasu, ¢wiczefi 1 wielu powt6-
rzef. Nie zgadzam si¢ zatem z opinig jakoby obudowa dydaktyczna to-
warzyszaca podrecznikom bylta zbedna. Sama uczylam w klasach I-111
i pami¢tam z tamtego okresu takie powiedzenie: ,nauczyciel jest jak Smie-
ciarz, bo jemu tez wszystko moze si¢ przydaé”. Niestety tak wlasnie bu-
dowalo si¢ kiedy$ wlasny warsztat pracy. Pamigtam, ze czasem anga-
zowalam calg rodzin¢ do wykonywania pomocy dydaktycznych dla moich
uczniéw (drewniany model osi liczbowej zbudowany przez mojego tate do
dzis$ stuzy kolejnym rocznikom uczniéw w jednej z krakowskich szkét). Ale
to bylo 20 lat temu! Natomiast w ostatnich latach zdarzalo mi si¢ z zazdro-
Scig patrze¢ (w szkolach éwiczefl) na materialy jakie dla uczniéw i na-
uczycieli przygotowywali wydawcy podrecznikédw, np. réznorodne plan-
sze, mapy, liczydta, gry, filmy.

W $wietle przytoczonych wyzej, znowu sprzecznych ze soba stano-
wisk zastanawiam sie, czy nie warto byloby pokusic si¢ o badania ocenia-
jace uzyteczno$¢ obudowy dydaktycznej dla edukacji dzieci, i czy wlasnie
ich wyniki nie powinny inspirowaé, oraz poprzedzaé formulowanie tez
1 planowanie dzialaf rzagdowych.

Rzadowa propozycja to podreczniki wielokrotnego uzytku. Minister
J. Kluzik-Rostowska czgsto podkresla: ,naszg intencjg jest, zeby podreczniki
byly wieloletnie, zeby stuzyly przynajmniej trzem kolejnym rocznikom dzie-
c1”'. Zapowiedziala tez, ze w 2015 roku nakaze wydawcom wyczyszczenie
wszystkich tych tresci, ktére czynia podreczniki jednorocznymi. Bo ,(...)

4 http://dodatkiwkiosku.blogspot.com/2014/08/cwiczenia-z-naszego-elementarza.html (dostep:
20.10.2014).

1> M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi, Torun 2013.

16 http://www.tokfm.pl/Tokfm/1,103087,15383643,Tusk obiecuje_darmowy podrecznik do | kla-
sy Chce.html (dostep: 10.10.2014).
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dzisiaj przedsi¢biorcy robig z podrgcznikiem cos, co czyni go jednorocz-
nym — bo co$ trzeba dopisaé, wyrwaé, przykleic”.

Ten kierunek myslenia tatwo znajduje zwolennikéw, bo przeciez
kazdy z nas wielokro¢ korzystal, w toku swojej edukacji, z podrecznikow
odkupywanych od starszych rocznikéw lub dziedziczonych po starszym
rodzefistwie. Jest to zatem dzialanie znane i sprawdzone — tylko czy opty-
malne dla malych dzieci? Dotykamy tu, moim zdaniem, najistotniejszej
sprawy, czyli roznicy miedzy podrecznikiem dla uczniéw klas starszych
1 podrecznikiem dla dzieci. W ,,Stowniku jezyka polskiego” zapisano, ze
podrecznik to: ,ksigzka przeznaczona do nauki, zawierajgca zbiér pod-
stawowych wiadomosci z zakresu jakiej$ dziedziny wiedzy, przedstawio-
nych w sposéb jasny i przejrzysty”'’. W przypadku dzieci w mtodszym
wieku szkolnym, a szczegdlnie 6-letnich i 7-letnich uczniéw klas pierw-
szych takie pojmowanie znaczenia slowa podrecznik to nieporozumie-
nie. Mam nieodparte wrazenie, ze w panujgcym obecnie chaosie zapo-
mniano o odbiorcy, adresacie elementarza, czyli o dziecku. Nie od dzi$
wiadomo przeciez, ze dzieci w mlodszym wieku szkolnym by uczy¢ si¢
potrzebuja specyficznego otoczenia, wsparcia. Bardzo wazna jest dla nich
mozliwos§¢ dzialania, a ono moze mieé postaé bezposredniego lub po-
Sredniego badania. Jezeli uczen moze: dotkngaé, przesungé, zestawié, ulo-
zy¢, polaczyé, rozdzieli¢, wyciaé, dopasowad, doklei¢ — ma szans¢ mysled,
bo dziala samodzielnie, we wlasnym tempie, moze popelniaé bledy i pro-
bowac je poprawial, moze weryfikowaé swoje pomysly poréwnujac je
z pomystami innych. Takg wlasnie aktywno$¢ nauczyciel mogl animo-
wac, gdy do kazdego podrecznika dla ucznia dolaczone byly tzw. wypy-
chanki (materialy typu: puzzle, uktadanki, karty, przygotowane z tektury
albo na specjalnej matrycy, do wypchnigcia przez dziecko i manipulo-
wania nimi np. podczas gry w memory wyrazowe czy porzadkowania
liter lub wyrazéw zgodnie z kolejnoscig alfabetyczng), wycinanki (mate-
rialy wydrukowane na papierze do samodzielnego wycigcia przez ucznia,
dopasowania we wlasciwe miejsce 1 przyklejenia) lub naklejki (materiaty
samoprzylepne, do odszukania, wybrania przez dziecko i wpasowania,
przyklejenia we wlasciwym miejscu np. obrazka uzupelniajacego wigksza
ilustracje). Warto tez zauwazyé, ze czynnosci typu — ciecie, klejenie, do-
pasowywanie to bardzo wazne dla rozwoju manualnego dziecka ¢wicze-
nia, usprawniajace i wymuszajace precyzj¢ ruchéw rak, a zarazem do-
skonalgce prace tych migéni, ktére sg aktywne takze podczas czynnosci
pisania. Powie kto$, ze i dzi$§ nauczyciel wydrukuje kartke z obrazkami
z internetowych zasobéw edukacyjnych, a dzieci mogg sobie powycinac

17 Stownik Jezyka Polskiego, Warszawa 1979, t. 2, s. 745.
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1 ponaklejaé. Tak, ale: bedg to materialy czarnobiale, edytorsko réznej
jakosci, raczej bez wartosci estetycznych i najczesSciej oderwane lub jedy-
nie luZno powigzane z tematyka i zadaniami proponowanymi w podrecz-
niku. Konstruujac zestaw materialéw stanowigcych pakiet edukacyjny, wick-
sz0$¢ autorow dbala o sensowng integracje wszystkich jego elementéw.

To co dzi§ proponuje si¢ dzieciom to raczej badania posSrednie, czyli
np. obserwowanie, wyszukiwanie, porobwnywanie. To z pewnoscig waz-
ne dziatania. Problem jednak tkwi w tym, ze jesli dziecko ma odszukaé
na obrazku pigé ptaszkéw — to tatwiej jest mu to zrobié, gdy moze je za-
znaczy¢ sobie oléwkiem lub kredka. Podobnie bedzie, gdy polecimy mu
poréwnaé dwa obrazki i odnalezé cztery réznice miedzy nimi. Z wlasne-
go doswiadczenia wiem tez, ze odczytanie wyrazow z rozsypanki sylabo-
wej wydrukowanej na papierze uda si¢ tylko niektérym dzieciom. Pozo-
stalym moze poméc kolorowanie sylab, z ktorych da si¢ zbudowaé wyraz
(uzycie kilku koloréw utatwi odczytanie kilku wyrazow), a najlatwiej-
szym wariantem jest budowanie wyrazéw — metoda prob i bledéw —
z kolorowych sylabowych puzzli dofaczonych do podrecznika w zesta-
wie wypychanek.

Znaczenie dziecigcego dzialania, w tym takze operowania r6znymi
materialami, podkreslajg takze badacze mozgu, zauwazajac, ze czyta-
nie i stuchanie aktywizuje jedynie wybrane struktury mézgowe, a dopie-
ro uaktywnienie innych zmystow, gléwnie rak, sprzyja uczeniu si¢'.

Premier w jednej ze swoich wypowiedzi podkreslal, ze celem wpro-
wadzenia darmowych podrecznikéw jest uzyskanie ,,poréwnywalnego
jakoScia materialu za nieduze pieniadze”". Osobiscie nie jestem w tej
kwestii optymistkg. Moje rézne do§wiadczenia zyciowe podpowiadajg mi
raczej, ze jakos¢ zwykle kosztuje. Ale J. Kluzik-Rostowska patrzgc na ele-
mentarz z przekonaniem twierdzi: ,podobnie jak pierwsza czes¢, takze
i ta jest madrze i ciekawie napisana”.

Niestety s3 1 tacy, kt6rzy juz dzi$ twierdza, ze rzadowi nie udalo sig,
(nie baczac nawet na doniesienia prasowe, z ktérych wynika, ze elemen-
tarz MEN zamoéwito 97,38% wszystkich szkdt podstawowych w Polsce,
w tym 99,6% szkot publicznych i 70,5% niepublicznych). Oto fragment
listu jednego z rodzicéw: ,Nie pasuje mi, ze moj Julek bedzie musiaf si¢
uczycC z tej ksigzki. (...) Nie da si¢ z niej nauczy¢ ani czytania, ani mate-
matyki, bo jest to zbidr izolowanych pomysléw, nazbyt czesto tak dzi-
wacznych jak te przykiady (autor przywoluje 1 analizuje kilka zadah z pod-

18 M. Zylifiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 91.
' http://www.tokfm.pl/Tokfm/1,103087,15383643,Tusk_obiecuje_darmowy_podrecznik_do_| kla-
sy Chce.html (dostep: 10.10.2014).
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recznika MEN — przyp. BP)"?. A oto wypowiedZ jednej z mam: , Te
bajki o szkotach dla 6-latkéw to mozna im czytaé przed snem. W klasie sg
dzieci, ktdre juz dobrze czytajg 1 takie co nawet nie sylabizujg — one wla-
$nie dostajg 3, a nawet 2 za czytanie. Takie dziecko nigdy nie dogoni czyta-
jacego. Oczekuje si¢ od dzieci 6-letnich plynnego czytania. To jakas para-
noja jest! W darmowym podreczniku sa bardzo trudne teksty™?!.

Oceny ckspertéw takze sg nieprzychylne. B. Sliwerski ocenia: ,projekt
sam w sobie jest stratg Srodkéw budzetowych. Przy tak infantylnej i nud-
nej tresciowo strukturze, nieklarownej metodyce alfabetyzacji sprawi, ze
w szkolach z troski o jako$¢ ksztalcenia nie bedzie warto pracowaé z tym
zrodtem™. D. Dziamska oskarza: ,brak strategii uczenia, lekcewazenie
osiagniec nauki na temat rozwoju dzieci — to tylko niektére z wad tej ksiazki.
Zamiast pomagaé nauczycielom i wyzwalac ich kreatywnos¢, zmusi ich do
cigglej walki z narzucong przez autoréw metoda, ktéra w wielu momen-
tach jest sprzeczna z oczekiwaniami poznawczymi dzieci i wspolczesng
pedagogika ™.

Wyobrazam sobie, ze osoby §ledzgce doniesienia prasowe dotyczace
rewolucji podrecznikowej (nauczyciele, rodzice), mogg si¢ czuc zagubio-
ne wobec tak skrajnie réznych opinii.

Z jedng z uwag premiera wszakze w pelni si¢ zgadzam: ,w Polsce
podreczniki i cale wyposazenie potrzebne do szkoly kupuja rodzice”. Rze-
czywiscie tak si¢ rzecz miata do tego roku. Kusi mnie jednak by postawié
pytanie — a jak bedzie teraz? Rozumiem, ze podrecznik dziecku wypozy-
czy szkola, zeszyty ¢wiczen organ prowadzacy moze zakupi (a moze — nie!)
z dotacji, a pozostale pomoce? Kto wyposazy uczniow w gry planszowe,
karty dydaktyczne czy domina sylabowe? Kto sfinansuje zakup map czy
plansz demonstracyjnych? Pytam, bo nie znajduje nigdzie na ten temat
zadnych aktualnych informacji.

Z mojej perspektywy nauczyciela akademickiego, kt6ry w latach 90.
mial za zadanie przekonaé nauczycieli do idei demokratyzacji o§wiaty,
wyrazajgcej si¢ miedzy innymi w danym im prawie dokonywania ma-
drego 1 odpowiedzialnego wyboru programu nauczania i jego obudowy
dydaktycznej, w tym i podrecznikdw, obecne dziatania rzadu sa kro-
kiem wstecz. Zdecydowanie ostrzej formuluje podobng mysl B. Sliwer-
ski: ,skandalem jest juz sam fakt, ze w 25. rocznic¢ odzyskania wolno-
$ci wladze postanowily wprowadzi¢ do szkét rzadowy podrecznik”.

20 Dajcie nam szanse... czyli list do ministrer od zdumionego rodzica w sprawie elementarza, http://
blog.gwo.pl/dajcie-nam-szanse (dostep: 24.07.2014).
21 http://wiadomosci.onet.pl/slask/przychodza-do-szkoly-dwie-godziny-przed-rozpoczeciem-lekgji-
to-nienormalna-szkola/w3p6j (dostgp: 24.11.2014).
22 http://edufakty.pl/prof-boguslaw-sliwerski-ostro-o-darmowym-podreczniku/ (dostep: 20.10.2014).
2 http://edufakty.pl/prof-boguslaw-sliwerski-ostro-o-darmowym-podreczniku/ (dostep: 20.10.2014).
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I dodaje: ,,...po wprowadzeniu rzadowego elementarza 1 szeSciolatkow
do szkét bedziemy mieli do czynienia z opisanym przez ]. Kozieleckiego
syndromem NiL (nuda i lek) — uzdolnione dzieci si¢ nudzg, a najstabsze
si¢ bojg”?.

Przedstawione dotychczas rozwazania pokazuja moim zdaniem,
jak fatwo idea nowego elementarza moze si¢ staé obiecktem manipula-
¢ji, czyli czyms$ co ma ulatwié realizacj¢ réznych celow, niezwigzanych
jednak stricte z edukacja dzieci, samym elementarzem 1 jego funkcjami.
Bo przeciez rzadzgcy wprowadzajac zmiany, nie odwolujg sie do badan
lub debat dotyczacych optymalizacji procesu uczenia si¢ i nauczania
dzieci, do konstrukeji elementarzy i stawianych im w XXI wicku wy-
magai. Ja w kazdym razie takich wypowiedzi nie spotkalam. Dostrze-
gam wszakze, ze cele zmiany zostaly sprecyzowane, ale koncentruja si¢
one glownie wokol ekonomii (niektérzy mowig takze, ze wokél stup-
kéw poparcia przedwyborczego).

Podrecznik narzedziem manipulacji

Tymczasem wielu naukowcéw prowadzilo 1 nadal kontynuuje eksplo-
racje dotyczace problematyki podrecznikéw. H. Synowiec juz w 2007 roku
pisata: ,pracownicy naukowi réznych osrodkéw akademickich w Pol-
sce prowadza badania nad funkcjami nowo wydawanych serii podrecz-
nikow, ich struktury, jezykiem i tworzywem niewerbalnym, modelami
interakeji dydaktycznej (z wykorzystaniem podrecznikéw), a takze nad
percepcjg treSci podrecznikéw oraz kryteriami ich wyboru i oceng na-
uczycieli”?.

Na gruncie pedagogiki wezesnoszkolnej szczegdlnie interesujace
wydaja mi si¢ prace E. Zalewskiej?””. Odwolujac si¢ do idei demokratycz-
nej szkoly, autorka poszukuje w podrecznikach dla dzieci akceptacji dla
poznawczego i aksjologicznego pluralizmu. Czesto podkresla, ze cho-
ciaz podreczniki szkolne sg nos$nikami oficjalnej wyktadni oczekiwan
spoleczenstwa kierowanych pod adresem miodych pokolef, to narzuca-
nie jedynej poprawnej wizji §wiata, wyczerpalo juz swojg uzytecznosc.
Szukajac przykladu dla tej tezy, wspomina o zjawiskach biedy, wyklu-
czenia, bezrobocia czy kulturowej pauperyzacji wielu Srodowisk i zauwa-

24 Rzadowy elementarz to dydaktyczny kicz — rozmowa J. Przybylskiego z prof. B. Sliwerskim, ,, Do Rzeczy”,
28/076, 7-13 lipiec 2014 r.

» Tamze.

26 H. Synowiec (red.), Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — kon-
cepgje, funkdgje, jezyk, Krakdéw 2007, s. 9.

27 E. Zalewska, Programy ksztatcenia i podreczniki szkolne w edukacji poczatkowej, jako ,,wybdr z kul-
tury”, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, (red.) D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 505-529.
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za, ze w podrecznikach do klas I-I1I zagadnienia te nie pojawiajg si¢ weale
lub traktowane sa marginalnie. W konsekwencji portret spoleczenstwa
prezentowany dzieciom E. Zalewska okresla mianem politycznie popraw-
nego, ale wypreparowanego z rzeczywistych podzialéw i1 probleméw.

Rozwazania podobne do przywolanych wyzej znéw przywiodly mi
na mysl termin ,manipulacja”, jednak tym razem postrzegam podrecznik
nie jako obiekt, a jako narze¢dzie do manipulacji. Podrgcznik moze bowiem
byé uzytecznym narzedziem i to zaréwno w transmisyjno-adaptacyjnym
modelu edukacji, jak i w modelu krytyczno-kreatywnym, emancypacyjnym.
Krétko méwiac —w pierwszym przypadku znajdg si¢ w nim tresci do przy-
swojenia, a w drugim — do dyskusji. O tych aspektach tworzenia podrecz-
nikéw decydujg ich autorzy oraz osoby okreslajgce 1 egzekwujace procedu-
ry dopuszczania materialéw edukacyjnych do uzytku szkolnego.

Mozna zatem powiedzieé, ze manipulacji podrecznikiem dokonujg
jego autorzy oraz decydenci, a ulegajg jej (najczgsciej nieSwiadomie) na-
uczyciele, uczniowie i rodzice. W tej sytuacji moze warto byloby posta-
wié pytania: jakiego modelu edukacji oczekuje si¢ dzi§ dla matych dzie-
ci? Jaka wizje¢ Swiata powinni wychowankom prezentowal autorzy
podrecznikéw? Ktdre osiagnigcia naukowe powinny by¢ dzis§ fundamen-
tem kreowania przez nauczycieli procesu uczenia si¢ dzieci? itp. Trzeba
zauwazy¢, ze przywolane problemy nie majg jednego rozwigzania, co jest
konsekwencjg faktu, iz zyjemy w demokratycznym kraju, w erze globali-
zacji 1 wielokulturowosci.

Zakonczenie

Podsumowujgc swoje rozwazania, pragne podkresli¢, iz w moim
mniemaniu o edukacji dzieci nie wolno decydowaé bez nalezytego, od-
powiedzialnego namyslu, a rozbieznosci opinii 1 ocen w publikowanych
doniesieniach medialnych budza moje watpliwosci 1 podwazajg zaufanie
do podejmowanych przez wladze decyzji. Ubolewam nad tym, ze rozpo-
czetej rewolucji podrecznikowej nie poprzedzily i nie towarzyszg jej pro-
fesjonalne debaty, jestem tez przekonana, ze gdyby takie dyskusje mialy
miejsce — nie byloby idei jednego, slusznego, rzadowego podre¢cznika.
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Abstrakt

Podreczniki szkolne od wielu lat budzg liczne kontrowersje, jednak
to co dzieje si¢ woko! nich od poczatku 2014 roku mozna chyba nazwaé
prawdziwg burzg czy nawet rewolucja. W czasie gdy naukowcy, badacze
pedagogiki wezesnoszkolnej podejmujg dyskusje nad kulturowym i spo-
lecznym kodem podrecznikéw dla dzieci (jako zawsze problematycznych
1 dyskusyjnych no$nikéw znaczef 1 wartosci), Ministerstwo Edukacji
Narodowej wprowadza jeden, obligatoryjny dla wszystkich i pozornie
bezplatny podrecznik dla klasy I. Jest on tworzony na bazie nieokreslo-
nych zalozen koncepcyjnych i w rekordowo krétkim czasie. Nastgpnie
na wniosek MEN podrecznik ten poddany zostaje ogélnonarodowemu
poprawianiu zawartych w nim bledéw, a potem z tryumfem ztozony do
druku. Jak jednym stowem okresli¢ przywolane dzialania? Dla mnie jest
to manipulacja.

W artykule podjeta zostala proba uzasadnienia dwoch zasadniczych
tez: podrecznik szkolny stal si¢ obiektem manipulacji (politycznej i me-
dialnej); podrecznik szkolny byt i jest narzedziem manipulacji (wycho-
wawczej 1 dydaktycznej). Sam termin manipulacja, majacy wiele zna-
czeh, uzywany jest w niniejszym opracowaniu w odniesieniu do sytuacji
kierowania kims$ bez jego wiedzy i postugiwania si¢ nim w celu osiggnie-
cia okreslonych, wlasnych celow. Osobami, ktérym chciano zwroci¢ uwage
na mozliwo$¢ nieSwiadomego ulegania r6znym dzialaniom o charakte-
rze manipulacyjnym s3 nauczyciele i rodzice uczniéw. Szansy na obrone
przed takimi, jak opisane w artykule, manipulacjami upatruje si¢ w na-
ukowych eksploracjach problematyki uzytecznosci obudowy dydaktycz-
nej w edukacji dzieci.

Stowa kluczowe: podrecznik, dziecko, manipulacja, ministerstwo
edukacji, naukowcy.

Textbook — Object and Instrument of Manipulation
(on Example of Textbook for children in Early Education)

Abstract

For many years, textbooks have been a source of much controversy,
but what has been unfolding in this area since the beginning of 2014 can
quite fairly be described as a proper storm, or even a revolution. While
scientists and pedagogical researchers have continued their discussions
about the cultural and social norms relevant to children’s books (where
these in turn are bound to prompt problematic discussions about meaning
and value), the Ministry of Education has simply gone ahead and intro-
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duced a single textbook for children from Class I, which is apparently
free, but obligatory for all of them. This has been created on the basis of
vague and undefined conceptual assumptions, and in record time. Then,
at the request of the Ministry, this same textbook has been subjected to
a nationwide process of correction of the errors it contained, before being
finally sent for printing — and this as if it marked a great triumph. How
might one sum this up in a single word? For me, it is manipulation.

This article aims to justify the following two main theses: that the
above-mentioned textbook has become an object of manipulation (for both
politicians and the media), and that it was, and is, a tool of manipulation
(in the context of education and teaching). The term “manipulation”, of
course, has many meanings. It is used in this article to refer to what goes
on when someone is unknowingly targeting and exploited for specific
purposes. We, and especially teachers and the parents of pupils, need to
become aware of the possibility of being victims of this. On the other hand,
scientific research into the usefulness of teaching materials in the educa-
tion of children offers a chance for us to defend ourselves against such
manipulation.

Keywords: textbook, children, manipulation, Ministry of Education,
scientists.
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Introduction

For the majority of people, speaking and listening are central activi-
ties in life: much more important than reading and writing. That is why
the ability to effectively articulate one’s thoughts is fundamental for chil-
dren, ensuring their success both in social and school life. Speech opens
up the doors of our reality to the world of the other person, allowing one
to inform others about our needs, feelings and any knowledge we wish to
convey. The ability to put together coherent utterances greatly facilitates
initiating contacts — both with adults and with one’s peers. It enables active
participation in various — often complicated — communicative situations,
giving one the chance to experience autonomy and independence, and
creating opportunities for mutual dependence with others and for convey-
ing one’s attitude to the surrounding world. In schools today, the use of
language plays a key role. In the context of early-school education, the
capacity of the young student for self-expression provides the basis for
building contacts with one’s social surroundings, for one’s ability to explore
the world, and for forming one’s own outlook. The ability to express thoughts
is quite rightly taken to constitute a space of potentially intensive forma-
tive education, with the latter aiming to both shape and improve it.
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During this period of the life of a child, teaching and assessment are car-
ried out by means of spoken language. When participating in a school
class in various situations that require language practice, children of early-
school age have the chance to discover its attributes: they learn about and
construct concepts, discover the meanings of basic parts of speech, unco-
ver for themselves the sense of specific utterances, but also come to expe-
rience its sheer power. This power lies in the skilful choice of words, some
of which may be benign and pleasing to hear, while others are harmful
and unpleasant. Acquiring such knowledge, together with the capacity to
frame one’s own utterances through speech, furnishes the basis for the
subsequent teaching and acquisition of reading and writing skills.

The above deliberations lead us to conclude that knowledge of one’
own mother-tongue, and the ability to put together utterances correctly,
are the very foundation of adult life. Linguistic education should there-
fore be a priority in Polish schools, and teachers of Classes I-III, who are
responsible for organising education at this level, should possess a variety
of didactic means, making the education they offer attractive to pupils.
One of these means, obligatory and ever-present in Polish schools today,
is the textbook. However, it is worth considering the question of whether
the textbooks used by teachers in Classes I-1II include suggestions rela-
ting to Polish language that would be appropriate for a creative educa-
tion. To what extent are children at school able to participate in various
communicative situations on then basis of having creatively constructed
their own utterances? The aim of the present paper is to draw attention to
the problems involved in the linguistic education of children from Clas-
ses I-1II1, using the findings of selected authors. In this context, textbooks
used in the course of early-school education are analysed with respect to
the questions, instructions and exercises they direct at children. It turns
out that some erronecous ways for teachers to approach working with chil-
dren in the context of Polish classes were put forward. However, on the
basis of the available literature, the paper also points to ideas that could
potentially be used. It aims to highlight the need for further reflection on
the future of linguistic education for small children, pointing to the ne-
cessity of changes in the outlook of teachers and emphasizing the extent
to which they should further modify how they work with pupils from
Classes I-1I1.

Language and speech: some terminological clarifications
Language, as a universal phenomenon present in the culture of every

nation, has became a subject of research for many scholars. These draw

attention to the constant modifications language has been subject to since
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ancient times, right up to the present. Ways of communicating have chan-
ged throughout the ages, as language tracks the society itself, evolving
with it. Together with the development of particular social groups, lan-
guage is perfected, enriched, and sometimes — unfortunately — impoveri-
shed. According to Ziembinski, language is a system that, through certain
rules, includes a set of verbal signs, by means of which certain rules link
thoughts of a certain type while others specify acceptable ways of linking
these signs to form compound utterances.! From a semiotic point of view
language is described by three groups of rules: rules that specify the voca-
bulary of a given language, semiotic rules, and syntactic rules. Similar
notions are present in the definition of Demel, who claims that language
is a set of signs (a code) used by a given community, that should be maste-
red by each of its members if they are to understand others and be under-
stood.? Language 1s a closed set of prosodic (melodic, rhythmic, accentu-
al), phonic (phonic, inscriptional), morphological (inflexional), lexical
(word-based) and sequential (phrasal) symbols, as well as a structure of
grammatical rules according to which we construct and read (i.e. under-
stand) texts. And, of course, language is an inseparable element of our
everyday reality: it is "a system of symbols organised according to specific
rules that allows us to receive information and sensations in the form of
words and to interpret their meaning.™

Language belongs to human speech as a part of the latter. Itis a prac-
tical realisation of speech, the sound-based understanding that occurs be-
tween two persons in which one informs the other about something. At
the same time, differences that can be traced between language and spe-
ech are observable on three levels:*

1) Language is a social process. It is used by multiple persons who
belong to the same cultural circle. Linguistic community concerns,
amongst other things, the fact that there is a given system of words and
grammatical rules organizing the speech process and making communi-
cation possible between people. Speech, on the other hand, is an indivi-
dual process, almost as distinctive for each person as their fingerprints.

2) Language is a structure, so it has an enduring existence in time. It
is to be found in a very similar form in the psyche of many people, and
can survive for ages with no significant changes. Speaking and under-
standing, on the other hand, are of a temporary character.

1Z. Ziembinski, Logika praktyczna, Warszawa 2013, p. 15.

2 G. Demel, Elementy logopedii, Warszawa 1987, p. 7.

3S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Komunikacja miedzy ludzmi. Motywadja, wiedza i umiejet-
nosci, Warszawa 2008, p. 141.

4T. Milewski, Jezykoznawstwo, Warszawa 2009, pp. 5-8.
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3) Language is abstract, as it is built up out of words and grammati-
cal rules that do not refer to particular and specific phenomenon, but
rather to their theoretical representations (e.g. horse in general) or to
general relations between them. Contrary to the above assumptions,
speaking and understanding assume the character of specific processes,
reflecting specific concerns (e.g. current affairs).

Speech fulfils many functions, but the authors we shall be concerned
with here enumerate three basic ones, which in their opinion are the most
important:®
® Communicative function — transmitting information between people,
communication;
®  Expressive function — characteristic for the sender; judging from voice
alteration, intonation, and their way of speaking, we are able to determine
the age, sex, emotional state, affiliation and education of the speaker;
® Semantic function — drawing attention to certain phenomena of the
world immediately around us that are perceptually accessible to the per-
sons engaged in the conversation, and presenting more distant or unseen
phenomena too.

According to Wieckowski, what is vital to the education of pupils of
Classes I-1I1, especially when it comes to Polish, is the development of
the basic functions of language: i.e. both semantic and non-semantic func-
tions.® The semantic functions of language pertain to the reality with which
a child is becoming acquainted: they are quite basic in character and make
possible their perceiving of a world, or a social-and-natural milieu. We can
distinguish two types of function here: the representational and communi-
cative functions of language. The representational functions of language
determine a specific representation in language of the specific elements of
something that obtains in reality. On the other hand, communication is
dependent on an understanding of the significance of relations holding
between linguistic signs and some portion of reality one is being infor-
med about, which is represented by these signs. The non-semantic func-
tions of language describe the emotive attitude towards reality of the speaking
subject, and are present in both expressive and impressive functions of
language. A proper process of linguistic education cannot focus solely on
providing essential knowledge about the mother-tongue, as it should also
develop skills for transmitting and describing the emotions and relations
that arise in the situations of our everyday life.

> Cf. ibidem; also E. Grodzinski, Wypowiedzi performatywne o doniostosci prawnej lub quasi-prawnej,
[in:] Zagadnienia sogjo- i psycholingwistyki, edited by A. Schaff, Warszawa 1980, pp. 158-60; I. Kurcz,
Psychologia jezyka i komunikagji, Warszawa 2005.

6 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 2004, p. 155n.
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Indicators of communication in the mother-tongue
of children of early-school age

Within the pedagogical literature, the notion of competences appe-
ars a great deal, and under a variety of interpretations.” The term is more
often applied to knowledge, but also to skills, in the sense of abilities to do
things (and related attitudes) which allow for efficient operations with
respect to the implementation of planned courses of action and life tasks.
Meanwhile, in the 1970s the term “linguistic competence” was introdu-
ced by Noam Chomsky to refer to the tacit linguistic knowledge given to
every individual. It encompassed not only the rules that allow one to for-
mulate and grasp sentences, and to assign meanings to them, but also the
capacity for understanding and producing grammatically correct senten-
ces. According to Chomsky, moreover, the notion of a competence is in-
separably tied to its attributes: namely, creativity, grammaticality, accep-
tability and interiorization.?

Opver the course of their time spent in early-school education, the
development of the linguistic and communicative competences of chil-
dren takes place in many areas. Analysing the Basic Curriculum, along
with associated curricula relating to an integrated education, we may ob-
serve that a typical pupil finishing the first stage of education will exhibit
a high level of communicative competence in his/her mother-tongue:
® He/she clearly communicates his/her observations, needs and emotions;
® He/she reads texts and analyses and interprets them;
® He/sheis able to express his/her wishes, invitations etc. orally and in
written form;
® He/sheis able create, both orally and in written form, utterances lasting
several sentences, subject to editorial requirements (narration, description);
® He/she copies texts, is able to write from memory and can follow a dic-
tation;
® He/she recites poems, taking into account punctuation and intonation;
® He/she chooses adequate forms of communication in various social
situations;
® He/she uses information conveyed orally or in writing;
® He/she engages in dialogues in a culturally appropriate way (listen-
ing to the utterances of others and trying to understand them, using the
information conveyed)’.

7B. Dudel, Istota i rodzaje kompetengji kluczowych, [in:] Rozwijanie kompetengji kluczowych uczniow
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, edited by J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gtoskowska-
-Sotdatow, Krakéw 2013, pp. 14-17.

8 M. Gtoskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, [in:] Rozwijanie kompetencji
kluczowych uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, op.cit, p. 59.

Ibidem, p. 65.
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The development of such a diverse, and materially wide-ranging, set
of linguistic competences demands that the teacher break with the tradi-
tional, transmission-oriented approach to knowledge sharing. Naturally,
in the course of education, there are things that can only be presented in
the form of items of vocabulary that simply have to be mastered. One
should remember, however, that it is important to organise situations in
which pupils will have the opportunity to express themselves and use the
vocabulary they have mastered. During Polish classes, for example, natural
circumstances must be fostered, that are conducive to oral self-expression
(e.g. when a pupil reports interesting events or personal observations, co-
nveys individual impressions and assessments of books they have read, or
of films, stage productions or even football matches thay hacve seen, re-
ports on personal or team work or creative activities, on the gathering of
information from various sources, assessing its value).!” What ewe have
in mind here, then, is a process of education in which the child may be a rece-
iver, but most of all a creator — of education based on play, and on one’s
own attempts at language use and word-formation. Only such circumstan-
ces will prove conducive to the development of all of the linguistic functions
of children in their early-school phase. Moreover, it is not just teachers of
Classes I-III who should care about such an education, but also authors of
educational packages addressed to children at this stage, where such packa-
ges should offer interesting tasks, exercises and instructions.

The use of textbooks in early-school education

Over the course of history, the way in which knowledge is transferred
by teachers to the younger generation has passed through radical changes.
Already, in the 16" century, J.A. Komefiski — the author of the principle of
demonstrativeness —argued, in his work entitled ,,Wielka dydaktyka” (“Great
Didactics”), that we should aim to “teach people, as widely as it is possi-
ble, to derive wisdom not from books, but from heaven, earth, oaks and
beeches, to know and research things themselves, not solely somebody’s
observations and testimonials about things,”!!
possibilities for using real and authentic illustrations, that we should use
paintings and other sorts of picture, aimed at imparting an adequate no-

and in the case of a lack of

tion of the thing in question. New concepts and systems were created,
whose assumptions are still present in some educational centres. One might
include here, inter alia, the views of Montessori, who drew attention to
the role of a prepared environment in developing the potential of the

9 Compare A. Dyduchowa, B. Dyduch, M. Jedrychowska, Zadanie jezyka polskiego w szkole podsta-
wowej [in:] Kompetendje szkolnego polonisty, edited by B. Chrzastkowska, Warszawa 1999.
1J.A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, pp. 161-162.
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child," the suppositions of the Rudolf Steiner school, in which textbooks
were relinquished entirely, or the system of education of C. Freinet, in
which the role of textbook is taken over by informal texts written by the
pupils themselves and printed out on the school printer. Advocates appe-
ared for the idea of a school that would reject all kinds of institutional
formality: a school open to the abilities of the individual child, focused on
the development of pupils’ independence in respect of their research and
their explorations of their surroundings.

The views of Herbart, that sought to question received didactic ide-
as, have reached Poland as well. Hence, the value of the transition from
an education based on verbalism, dry and ready-made facts and their pas-
sive reproduction by pupils, to one marked by the active and creative en-
gagement of the children themselves, now seems beyond doubt. On the other
hand, numerous studies show that in Polish schools the teacher continues to
play a pivotal role, and that the basic didactic tool employed in classes remains
the textbook.” The findings of current research falsify the predictions of futu-
rologists, who had anticipated a swift end to the era of print, and the creation
of new forms of information transmission involving computer-based tech-
nology. Furthermore, government slogans and promises of a free computer
(netbook) for each pupil in Class I turned out to be no more than an electoral
fantasy. It now seems that for many years to come, the printed word will
continue to serve as the basic source of knowledge, and school textbooks will
remain a staple item in every pupil’s backpack. Educational packages,
especially those for children of early-school age, should be well thought
through — i.e. carefully prepared with respect to adequate choice of con-
tent (texts) and appropriate graphic representations. After all, according to
C. Kupisiewicz the textbook has at least three vital functions:!

Motivational function — the development of the emotional-motiva-
®onal aspect of the pupil, shaping his/her interests and encouraging the
formation of a positive attitude towards learning and work;
® Informative function — reflecting the need to widen and enrich the
child’s knowledge not only by means of text, but also through photogra-
phy, pictures, and instructions referring to other sources and methods of
acquiring information, such as observation or experience, etc.;
® Exercise function — facilitating (above all by supervision) the asses-
sment and correction of a course, and so of the results of one’s own work,

12 B. Surma, Edukadja jezykowa w koncepdji pedagogicznej Marii Montessori, ,,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce” 23(2012)1, pp. 62-76.

13 Compare: |. Bienkowska, Jezykowe komunikowanie sie nauczyciela z uczniami w aspekcie stoso-
wanych srodkéw dydaktycznych na lekcjach (na etapie edukacji wczesnoszkolnej), Gliwice-Krakow
2012; D. Klus-Stanska (edition), (Anty)edukacja wczesnoszkolna, Krakéw 2015.

14 C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, pp. 91-92.
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while also fostering pupils’ memorization skills and general understan-
ding, and their putting to use of information acquired.

Neverthless, in the context of early-school education, and especially
where linguistic education is concerned, the above-mentioned three func-
tions seem insufficient. It has long been emphasised that the substantive
content of Polish classes should be inspired by real-life situations, obse-
rved by and purposefully organised by pupils themselves. In view of the
above, children should be given a chance to express themselves freely on
a specific subject, with the stimulus to this being their own experience
(e.g. experience gained during drawing classes, DIY classes, stage pro-
ductions, excursions). An illustration, image or a film can often inspire
them to engage in conversation, while a text from a textbook can prompt
an exchange of views.” We may add that one of the basic tasks of Polish
language education is showing the beauty, diversity and richness of lan-
guage. That is why the authors of “Metodyki nauczania poczatkowego™'®
state that a textbook can have a self-educative role (working with a well-
prepared book, children can choose texts to read by themselves), as well as
aresearch role (in the future, a child will be a receiver of literary texts) and
a coordinative role (correlating the content of a textbook with other scho-
ol books, papers, various kinds of art and music class, etc.). On the other
hand, as soon as we examine the educational packages typically on offer
for children of Classes I-1I1, we notice that there is only a paltry number
of tasks encouraging them to get involved in linguistically creative activi-
ties. In the majority of cases, they very largely comprise tasks and exerci-
ses aimed, inter alia, at the following:
® analysis and synthesis of words, putting words in order, copying
words, commenting, explaining, looking for meaning;
® reading sentences, reproduction, analysing, explaining, commenting
on their content, putting words in a correct order;
® reading texts, reconstructing or narrating stories read, reproduction
of facts, forming titles or subtitles, paying attention to grammatical forms,
characterising persons according to their roles, constructing sentences to
me memorised, explaining and commenting upon texts;
® reading of singular words, putting words in order, copying words
and using them in sentences;
® reading, explaining and completing tables, lists and charts;
® learning rules and principles, copying, explaining and using them.

1> 1. Bienkowska, Jezykowe komunikowanie sie nauczyciela z uczniami w aspekcie stosowanych srod-
kéw dydaktycznych na lekgjach (na etapie edukacji wczesnoszkolnej), p. 58.
6 M. Radwitowicz, Z. Morawska, Metodyka nauczania poczatkowego, Warszawa 1990, p. 98.
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The research carried out by I. Bienkowska is by no means encoura-
ging in this regard, either.!” The author emphasises the fact that in the
textbooks and exercises currently used for Classes I-III, 40 types of qu-
estion can be distinguished. Among them, the dominant ones are those
with the operators “what” or “how”, yes/no questions, and questions star-
ting with the adjectival pronoun “which”. When it comes to Polish lan-
guage content, the prevalent sorts of question concern the following:
® contentof a text read — “What did Kasia do during the winter break?”;
® meanings of terms and concepts, e.g. “Who is a patriot?”;
® subject and object of actions, e.g. “Who might the yeti be in Ania's
account?”;
® conditions, e.g. “How does water change in winter?”;
® circumstances, e.g. “What work did the boy do, and what advice co-
uld we give him?”;
® place — e.g. “What was theatre for Emma”;
® tme —e.g. “How are you going to spend the first day of Spring?”;
® direction — e.g. “What places are mentioned in the poem?”.

There is a significant quantity of questions pertaining to course of
action, development, changeability, similarities and differences. Accor-
ding to the author quoted, in Class I1I, questions concerning justification
and explanation are considered vital. However, questions concerning con-
struction and rules of operation are rare. The fact is, though, that the
majority of questions included in textbooks for children from Classes I-I1I
are reproductive in character: their main purpose is to test the level of
mastery and understanding of some given material. In general, there is an
absence of such questions as would lead to reflection, stimulate one to
creative thinking, or encourage one to explore the surrounding world.
There are no questions suchb as would stimulate young minds to inde-
pendently pursue knowledge: questions, for example, about the causes of
a particular phenomenon, or about connections and dependencies obta-
ining between objects. A significant drawback of the textbooks used by
pupils of early-school age is the absence of questions and notions relating
to children’s assessment of, e.g., the conduct of the principle protagonists
in the texts to be analysed. Textbooks prepared in this way are mainly
focused on the development of just the basic functions of language as the-
se relate to learning and perception of the surrounding world (i.e. its se-
mantic functions). They in no way help to develop the ability to individu-
ally think about and respond emotionally to whatever information is
presented (i.e. the non-semantic functions of language).

7M. Biernkowska, Jezykowe komunikowanie sie nauczyciela z uczniem w aspekcie stosowanych srod-
kdw dydaktycznych na lekgjach (na etapie edukacji wczesnoszkolnej), p. 169n.
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The textbooks offered to children in Classes I-1II are full of instruc-
tions, tasks and contents that involve putting things in order, and/or copy-
ing, inserting, or completing them. Many exercises concern reading, but
this is mainly just with a view to understanding the text read, where pupils
are asked “to indicate”, “read” (e.g. according to roles), “underline”, “adjust”
or “relate”. They arenot allowed to tell their stories freely, or be authors of
their own stories: instead, they must passively recreate the texts presented
in the textbook. Textbooks that would facilitate giving a personal asses-
sment of an illustration, creating a comic story, drawing a picture to accom-
pany a text being read, are rare indeed. This way of constructing books for
children of early-school age may have the effect of blocking teachers when
it comes to building their own creative ideas in the field of linguistic edu-
cation. As the research already presented here shows,'® lessons with chil-
dren of Classes I-1II tend to be dominated by a passive mode of acquiring
new knowledge, especially when it comes to Polish language education.
The most common form of working with a book is reading (especially
reading aloud), combined with writing, searching for fragments or new
words, and summarising the contents. Pupils rarely formulate questions,
and if they do do so, and seek to answer them, this only happens after
prompting from the teacher, or in ways constrained by what is required
in order to make use of the textbook itself. In the case of questions asked
by the teacher, these are prevalently of an imitative nature, testing the
extent of one’s knowledge: e.g., questions about the meaning and content
of terms and notions. In Polish language classes, teachers only make mi-
nimal use of the sort of problem-solving instructions that can lead to the
acquisition of new knowledge, to the drawing of new conclusions, and
that inspire children to become actively involved. The teacher’s role in
Classes I-1II barely fosters the development of creative thought, focusing
instead on the development of cognitive operations and those kinds of
thinking valued for their convergence with received norms.

A similarly depressing picture of classes with children of early-school
age emerges in a paper by M. Zytko, who draws attention to the fact that
children learn verbal communication through imitation of a model of adult
language use that is, essentially, meaningful for the latter.” For children star-
ting school, the adults in question are, of course, their teachers. However, the
situations in which the teacher uses language to reflect, deliberate upon

'8 Compare: |. Bienkowska, Jezykowe komunikowanie sie nauczyciela z uczniami w aspekcie stoso-
wanych srodkéw dydaktycznych na lekcjach (na etapie edukacji wczesnoszkolnej), op.cit., p. 186
and the following.

9 M. Zytko, Edukacja jezykowa w szkole — miedzy dazeniem do formalizacji schematu a refleksjg
nad uczestnictwem w zdarzeniach komunikacyjnych, [in:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna, edited
by D. Klus-Stanska, Krakow 2015.
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a problem, look for information, or show children that speech can be used
in exploratory ways are rare. Usually, the teacher does not converse with
pupils, but speaks to them using questions (these being mostly closed ones,
or just testing knowledge of a text that has been read), instructions or
assessments. According to Zytko, one can observe at least three method-
related stereotypes in the opinions teachers hold about the aims and tasks
of linguistic education. These can be summarised as follows:*
® children will learn how to speak correctly when they listen carefully
to the teacher’s words;
® discipline and silence in a classroom during language classes guaran-
tee better work on the part of pupils;
©® children should reply to the teacher’s questions using full sentences.

In line with such clichés, we can still witness, in Polish schools, nu-
merous educational situations organised by the teacher, where it is in fact
he or she who is cast in the active role and located at the centre of what is
going on. The pupil is expected to listen carefully to what the teacher says,
and then reproduce the data with perfect accuracy. All conversations, even
those accompanying group work, are suppressed and consigned to the
margins of educational activity. Working in such an atmosphere, the pu-
pil gets the impression that any dialogue and discussion occurring when
viewpoints meet are something wrong, and even forbidden. Any exchan-
ge of ideas, even if approved by a teacher, is supposed happen quietly and
without unnecessary noise, as it counts also as something that could inte-
refere with the work of other children. Young pursuers of knowledge are
almost entirely deprived of situations in which the exchange of thoughts,
arguments, drawing conclusions, count as something important: where
in attending to the opinions of others one modifies one’s own point of
view, and where a single problem may come to be considered in many
different ways. Instead, the best response to the question asked is just the
one expected from the pupil by the teacher, and the way in which it must
be presented (i.e. as a complete sentence) is quite different from the com-
municative situations in which the child participates when outside scho-
ol, in the context of their relations with peers and adults.

It is worth reminding ourselves here of the rules formulated by I. Ada-
mek concerning use of language in the classroom:
® activities of teachers and pupils should be clearly expressed verbally;
® problem solving should be connected with the verbal description of
the activities undertaken;

20\, Zytko, Pozwdlmy dzieciom mowic i pisa¢: w kontekscie badari umiejetnosci jezykowych trze-
cioklasistéw, Warszawa 2010.
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® when introducing new concepts, they should be linked to activities;
® children should be encouraged to get used to talking about what they
are going to do and what they are thinking about;

® we should test the understanding of an idea or strategy in various
contexts and through the completion of diverse tasks;

® the use of “private speech” is to be encouraged,

® children should be inspired to write about what they are doing, in-
tend to do, and so on;

® writing should take place during all classes (and not only during lin-
guistic education);

® conversations with children should be pursued, about what else they
could add to what they have already written;

® writing is to be combined with fun and play.?!

Possibilities for a creative approach
to the linguistic education of children at school

A teacher working with children of early-school age can, and even
should, play a decisive role in shaping their language. First of all, for chil-
dren of 6-8 years, a pedagogue is an important person, who they are inc-
lined to treat with respect. His or her position in that period of a child’s
life is a very lofty one, often even more elevated than that of the parents.
These are the parents who, while being told all the time by their children that
“My teacher said so”, are also aware that no form of persuasion or solid argu-
mentation is capable of changing how the little pupil will act. Secondly, the
teacher is a significant person for the child, and as such is imitated all the
more enthusiastically. His or her way of approaching the information pre-
sented in the classroom will thus also be copied (e.g. a creative approach focu-
sed on exploration of the surrounding reality). However, in order to achieve
this the teacher should pursue the following pedagogical imperatives, both
during lessons and in their private encounters with the children:
® accompany and support children, listening carefully to their utteran-
ces and helping them to develop them;
® create communicative situations that will encourage and motivate
pupils to engage in dialogue;
® create reasonable, and socially meaningful, functional communicative
situations, in which listening and speaking appear in various contexts;
® facilitate and arrange for pupils to get numerous and diverse expe-
riences with respect to verbal communication;

211, Adamek, Wispieranie rozwoju dziecka — implikacje teorii L.S. Wygotskiego w praktyce edukacyjnej,
[in:] Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty, edited by E. Filipiak, Bydgoszcz 2008.
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® askopen-ended questions, and analyse problems that are interesting
for the participants in a conversation;

® enrich children’s vocabulary, showing interest in children’s language
and their ways of using it, while also entering into word-play with pupils;
® accept that children have a lot of interesting things to say, that they
may become valuable partners in a discussion, and that they are persons
from whom one can learn a lot;

treat listening and speaking as mutually dependent and of jointly
primordial significance, expecting active participation from pupils in
this sphere;

foster an atmosphere of safety and trust in relation to communica-
tion, so that children are not afraid to ask questions and express their own
opinions.*

The above recommendations may be considered signposts, showing
the direction one should go in when working with children in the area of
speech development. A teacher who mainly relies on a textbook as their
basic didactic tool in such work, should really aim to use it skilfully and
sensitively. Nowadays a school textbook is not the only reliable source of
information in play: it cannot be treated as an oracle that determines how
we should work during classes. If one wants to develop a creative attitude
to speech and language on the part of pupils, then the teacher has a duty
to formulate sentences in an inspiring way — one which will develop thin-
king and provoke exchanges of opinion. Therefore the proportion of qu-
estions and instructions included in school textbooks should be subject to
the teacher’s modifications, and where too obvious and clichéd, they should
undergo radical transformation. It is the teacher, as the major organizer
of the educational process, who is nowadays entrusted with the task of
creating classes that will attract children, arousing their interest and curio-
sity. If asking questions of pupils becomes a habit for the teacher, as a kind
of second nature that then functions as a routine throughout all of the
communicative situations arising at the school, then the only reasonable so-
lution would seem to be a change in their type — from closed questions to
open (i.e. open-ended) ones. This is a classic, dichotomous division per-
taining to all questions, where in the former sort of case one usually starts
with a particle and specifies precisely the scope and nature of the expected
answer. A child’s reaction to a question asked in this way is repetitive,
predictable, and often limited to just two words: “yes” and “no”. A person
who is in charge of a conversation, and who uses closed questions, knows

22 A, Browne, Developing language and literacy 3-8, Los Angeles-London-New Delhi-Singapore-
Washington 2011, p. 9.
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what he or she would like to hear. Such a person, in asking questions, is
really just checking his or her assumptions, and usually seeks to reinforce
his or her existing point of view. In the latter kind of case, though, we find
that the questions, precisely because they are open-ended, allow for a mul-
tiplicity of answers, and thus stimulate thinking, which at the same time
informs the teacher about how pupils themselves think, giving children
a chance to experience what it is like when one relies upon one’s own
perceptions of certain relations and dependencies. The use of open qu-
estions also creates circumstances conducive to an atmosphere of kind-
ness and co-operation, in which it is natural to take note of the viewpoints
of others and get to know the pupils themselves better. Hence it is fair to
say that such questions should be at the very heart of teaching in Classes
I-1II1. Inter alia, we may say of open questions that they are:

@ clarifying questions, e.g. “What do you mean by...»” “What example
illustrates...?”

® questions verifying assumptions, e.g. “It seems to me that your as-
sumption is ...” “Why do you think it is obvious?”

® questions checking reasons and evidence, e.g. “How would you an-
swer someone who says, that ...7”

® questions concerning viewpoints or outlooks, e.g. “What effect would
it haver”

® questions checking implications and consequences, e.g. “How can
we check it?”#

Open questions usually start with one or other of the interrogative
pronouns “who”; “what”, “how”, “where”, “when”, “which”, etc. As the
very name suggests, their purpose is to “open” our interlocutor (in this
case, the pupil). Thanks to such a sentence construction, his/her utteran-
ces become longer and include more information. They are often called
“activating questions”, since they stimulate the exchanging of opinions.
Such questions are used by authors when proposing and outlining me-
thods that are creative or thought problematic. Moreover, education ba-
sed on methods aimed at activating pupils is not a new idea: over the
years, many publications have encouraged its use. Also, in our own times
we can witness the fact of books being written specifically to encourage
the propagation of creativity in education. These present systematic in-
structions for the implementation of methods specifically tailored to the
capacities of children of early-school age.

One idea that could well prove attractive for teachers working at early-
school level is to construct a teaching system based on the cycle suggested

23 The questions were prepared on the basis of materials received by the author during a training
session entitled “Teaching (oneself) by questions — the use of questions in the educational process.”



by David Kolb. This cycle of effective learning is usually taken to refer to
how adults learn: it often appears as a topic in training sessions for adults.
Nevertheless, closer analysis shows that it is a universal method for desi-
gning not just an effective way to learn, but also an effective way to teach.
It can easily be put to use in primary education, and is usually presented
in graphic form (Figure 1). It refers to four different ways of acquiring
information.

Figure 1. The effective learning cycle according to David Kolb

1. Experience

Do something!

What happened?
4. Testing in practice 2. Observation and analysis
Do it another way or again! Think about it!
How to use it? How was it?

3. Conclusions and theory

Give it a meaning!
Why did it happen this way?

Source: Own elaboration.

A process of learning based on this model usually starts with a parti-
cular experience. For a teacher working in early-school education, this
might be arranging for children to watch a film or a multimedia presenta-
tion, go on an excursion, conduct an experiment, participate in a theatre
production, choose a literary text to read, make a visit to a museum, etc.
At this stage of the Kolb cycle, the teacher is interested in providing chil-
dren with “material” to be experienced, where the emotions experienced
atany given moment are bound to be important for the children. Such an
experience may be in harmony with pupils’ views, but can also run con-
trary to them, and the children’s experiences will furnish the basis for
further phases of the cycle. The point here is that if we really want to learn

ELEMENTARNA
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something, a single experience (e.g., a one-off episode of emotion) will not
suffice: it must be analysed and thought over. That is why the second
phase of the cycle concerns assessment, reflection on the situation we par-
ticipated in, and an apprehension of its less immediate consequences. In
the course of working with children from Classes I-III, this phase can
take the form of appropriately supervised conversations, discussions and
dialogues, and a free exchange of ideas. It is important that any questions
asked of children by the teacher be open-ended and help create a certain
distance from experience, so that they facilitate the discovery of regulari-
ties in that experience. A vital feature at this stage of the process is the
absence of any assessment of participants (i.e. of their utterances), and
that no opinions concerning the children’s work be expressed by the te-
acher. The transition to the next phase here may pass almost unnoticed
for some children, as one continues to be involved in analysing new infor-
mation acquired during one’s experiences. What is added, however, is
another element, that presupposes the drawing of conclusions both from
the experience itself (phase I) and from reflection (phase II): this is the
phase at which the teacher speaks with the aim of elucidating matters
theoretically, adding additional information, enriching, and informing
pupils about that which they have not yet themselves paid proper atten-
tion to. The role of the teacher during this stage is crucial, since he or she
offers help in formulating conclusions, all the while trying to relate this to
the experience of the pupils themselves, and at the same time linking it to
his or her own knowledge and experience with respect to the material
being presented. The last phase of the Kolb cycle assumes that there will
be effective experiments to test the newly acquired knowledge in practice.
Pupils, together with their teacher, can consider, and give examples of,
how the knowledge or skills acquired are used in everyday life. The easiest
way to pursue this phase is to give pupils homework. This, however, sho-
uld be of an open-ended sort: it should be creative, a stimulus to thought,
and distinct from any instructions given to all of the children in the clas-
sroom as a collective.
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Abstract

In the course of early-school education, young pupils’ capacity to
express themselves provides a basis for building contacts with their social
surroundings, exploring the world, and forming their own outlook. The
ability to express one’s own thoughts is quite rightly thought to merit
intensive educational input, aimed at nurturing it wherever possible. Par-
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ticipating in school lessons in various situations that involve practical lan-
guage use, children of early-school age have a chance to discover the attri-
butes of language itself: they learn and build concepts, discover the me-
anings of basic parts of speech, and uncover the sense of specific utterances.

Language education should therefore be a priority in Polish schools,
and a teacher of Classes I-1II, engaged in organizing their education,
should possess a variety didactic tools that will help to make it more appe-
aling. One of these, obligatory and ever-present in Polish schools today, is
the textbook. However, it is worth considering whether the textbooks used
by teachers of Classes I-I1I include suggestions that would be relevant to
a creatively oriented approach to Polish language education. To what
extent are schoolchildren able to participate in various communicative
situations while relying on their own creatively constructed utterances?
The aim of this paper is to draw attention to the problems of language
education of children in Classes I-11I, using the findings of selected au-
thors as its basis. In this context, the textbooks used in early-school educa-
tion are analysed with respect to questions, instructions and exercises for
children. Some educationally misguided approaches to working with chil-
dren, on the part of teachers of Polish language classes, are indicated.
However, using the current literature as a basis, the paper also points to
some ideas that could be of value in this respect.

Keywords: linguistic education, textbook, children of early-school
age, language, speech.

Edukacja jezykowa dzieci w mtodszym wieku szkolnym
w aspekcie stosowanych podrecznikéw

Abstrakt

W toku edukacji wezesnoszkolnej zdolno§¢ wypowiadania sie¢ jest
dla ucznia baza do budowania kontaktow z otoczeniem spolecznym,
mozliwoscig poznawania $wiata czy konstruowania wlasnego $wiatopo-
gladu. Umiejetno$¢ poprawnego wyrazania mysli stanowi tez obszar in-
tensywnych oddzialywan nauczycielskich, w celu jej ksztaltowania i do-
skonalenia. Uczestniczgc w klasie szkolnej w réznych sytuacjach, ktore
wymagaja praktykowania jezyka, dzieci w mlodszym wieku szkolnym
dostajg szanse na odkrycie jego atrybutéw: poznaja 1 buduja pojecia, od-
krywaja znaczenie podstawowych czg¢$ci mowy, ujawniaja sens poszcze-
g6lnych wypowiedzi.

Edukacja jezykowa powinna by¢ zatem priorytetem polskich szkdt,
a nauczyciel klas I-1II, ktéry ja organizuje musi dysponowacé szeregiem
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srodkéw dydaktycznych, dzigki ktérym stanie si¢ ona atrakcyjna. Jednym
z nich, jakze obowigzkowym 1 na stale obecnym w polskiej rzeczywisto-
Sci szkolnej, jest podrecznik. Warto si¢ jednak zastanowi¢ nad pytaniami,
czy podreczniki wykorzystywane przez nauczycieli w klasach I-1II za-
wieraja propozycje tworczej edukacji polonistycznej? W jakim stopniu
dzieci w szkole majg mozliwo$¢ uczestniczenia w réznorodnych sytu-
acjach komunikacyjnych, opartych na kreatywnym konstruowaniu wia-
snej wypowiedzi? Celem artykutu jest zwrécenie uwagi na problemy edu-
kacji jezykowej dzieci w klasach I-III w oparciu o wyniki badan wybranych
autoréw. W tym kontekscie poddano analizie podreczniki wykorzysty-
wane w toku edukacji wezesnoszkolnej pod katem pytan, polecen i ¢wi-
czef kierowanych do dzieci. Nakre§lono bledne sposoby pracy nauczy-
cieli z dzie¢mi w toku zajeé z zakresu edukacji polonistycznej, ale podjgto
rowniez probe wskazania pomystéw jej realizacji w oparciu o dostepna
literature.

Stowa kluczowe: edukacja j¢zykowa, podrecznik, dziecko w mtod-
szym wicku szkolnym, jezyk, mowa.

Adres do korespondencji/Address for correspondence:
Dr Katarzyna Szewczuk

Akademia Ignatianum w Krakowie

Instytut Nauk o Wychowaniu

Katedra Dydaktyki i Wczesnej Edukacji Dziecka
e-mail: katarzyna.szewczuk@wp.pl






Artykuty i raporty z badary/Articles and Cases Reports ELEMENTARNA

EETP 38(2015)4, ISSN 1896-2327
DOI: 10.14632/ectp_38.5

Natalia Sejko

Uniwersytet Pastwowy im. Iwana Franki w Zytomierzu

[Tiapy4YHNKM B NONbCHKUX

LLIKONnax Ha BonuHi
(kiHeub XVIII —
nodaTtok XIX ctonitTA)

Podreczniki w szkotach polskich na Wotyniu
(koniec XVIII — poczatek XIX wieku)

[TpoGnema migpyYHUKOTBOPEHHS OyIia 1 3aJIMIIAETHCS AKTYaJIbHOIO JULS
TIeJJarorivHOT HayKH Y 3B’S3Ky 3 THM, IO MiAPYYHHUKHU Ta iHIA HABYaJIBHO-
METOIMYHA JiTepaTypa 3a0e3NeuyoTh 3MICTOBY YaCTHHY HaBYAJIBHOTO
MIPOIIECY Y 3aKIIaaax Oyab-SKOTO CTyIeHs. Bif sikocTi 1 He0OX1AHOT KiTbKOCTI
MAPYIHUKIB 0araTo B 9OMY 3aJie)kKaa IKiCTh YChOT0 HABYAIIbHO-BUXOBHOTO
TIpoIIecy B pi3Hi iICTOPUYHI IEPiOAN PO3BUTKY OCBITH B YKpaiHi.

[Migpy4HuK, SIK CBiUYUTH CJIOBHUKOBO-JOBIJIHMKOBA JiTeparypa’ — e
PI3HOBHU HABYAJIBHOTO BHUIAHHS (Haiuacrinie KHUTa), y SIKiii CHCTEMHO
BUKJIJICHO BIJJOMOCTI 3 IEBHOT raly3i 3HaHb. Ha Hamry gymKy, miapyqHHK
y Oyab-SIKHi ICTOPUYHUIA TIepio] BUKOHYBAB KiJIbka OCHOBHHX (DYHKIIIH, ceper
SIKMX HaHBAKJIMBIIIMH BB2)KA€EMO TaKi:
® XYIBTYPHHIBKY — 32 SKOIO MiJPYYHUK, 3 OMHOTO OOKY, BimoOpakae
PiBEHb KyJIbTYpH CEPEIOBHIIA, SIKE HOTO MPOIYKYE, 3 IHIIOTO OOKY — caM
€ KYJIbTYPHHM SIBHILEM;
®  TIPOCBITHHIIBKY, PI3HOTO CTYIICHSI 1 PIBHS,
® MCETOAMYHY — SIK OJMH 3 OCHOBHHUX JONMOMIKHHUX 3ac00iB s
mpogecifHOi OisUTBHOCTI BYATENS i KOMIIOHEHT HABYAJIbHO-METOIMIHOTO
3a0€3IMeUCHHS,

"1.B. ApTbOMOB, HaguasnbHa kHu2a. OpeaHisauisi i Memoduka cmeopeHHsi, MOCIBHUK, Yxropog 2012.
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® Came o3HaueHNMH (YHKIISIMH OCKUIBKH MiIPyYHHK MOJKE BUKOpPHC-
TOBYBATHUCS HE JIUIIIE SK TUIAKTHYHIN 3aci0, aie i sK pkepeno iHdopmartii
JULsL HARIIMPLINX POLIAPKIB HACSIICHHS;

® WMIAKTUYHY — BJAcHe, SIK 3aci0 HaBYAaHHS y 3aKiIajaX BU3HAYAETHCS
eeKTHBHICTb BUKOPUCTAHHSI TOTO YH IHIIIOTO IMi/IPYYHHUKA B IEBHUH ICTOPUYHHI
nepioz, Ta HOro BIUIMB Ha PIBEHb HABYAIILHUX JIOCSITHEHb YUHIB\CTY/ICHTIB.

OCKIJIBKY T€Ma CTaTTi CTOCY€ETHCS MiAPYIHHUKIB IS ITOIBCHKUX MIKLIT
B JIOCUTH iICTOPHYHO BiJTAJICHHUH TIEPioJl, TO Y BCTYIHHX 3ayBOKCHHSX, Ha
Hally TyMKY, BapTO PO3IJITHYTH IOHSTTS «IOJIbChKA ILKOJa» B KOHTEKCTI
BOJIMHCBHKOTO PErioHy Ta, BJIAacHE, caMy CHEeHU]IKy perioHy, je O3Ha4deHi
nigpyunnku Gyskiionysany Harnpukiaii X VIII —#a nouarky XIX cromiTrs.

V pizHi yacu NOHATTSI «BOJIMHB OKPECITFOBAIIO JIEIIO Pi3HI TEPUTOPIaIbHI
MEX1, TOMY ITOCTYIIOBO B iCTOPHKO-TIEArOTiuHIi HAYIll CKIAJUCS KiIbKa
IHTEepIIpeTaIiil bOTO MOHATTS, SK-0T: «3axijgHa BomuHby, «ImiapaasHchKa
Bonusby, «miamonscbka Bonuaby», «BonnHebka okpyra», «BonnHCbKa
rybepHisi» Ta iH.> Bigomo, 1o micist TpeTboro mofity I1osbIi BOTHHCHKI
3emuti BifiHm 1o Pocificbkoi iMmiepii, IpoTe B OKpECIICHNT TEMOIO CTaTTi
nepiox Hanexanu 10 Peui [TocnonuToi, uum 1 BU3HauaeThest crienudika
BUKOPUCTAHHS MIIPYYHUKIB y TIOJILCHKUX IIKOJAX [[HOTO0, JCIIO0 OKPaiHHOTO
JUTS TTOJIBCHKOT IEPAKABH KPalo.

Llon0 MOHSTTS «IOJbChKA IIKOJIA», TO BOHO, HA HAIY YMKY, 3aBXKIH
Hece B co01 EBHUH eJIEMEHT Cy0’ €KTHBHOCTI 3 00Ky JTOCIITHIKA, IETEPMiHO-
BaHUI XPOHOJIOTIYHUMH, TEPUTOPiaTBHUMH, BJIIACHE METOJ0JIOTIYHUMHU
MEKaMH 00 HAyKOBOTO TOIIYKY. Y Pi3HUX AUCEPTALIHHHUX J0CITIHKCHHIX
MOHSITTSI «IOJbChKA IIKOJIA» OTOTOXKHIOETHCS 3 MOHSTTSIMH «IOJIbChKE
LIKUTBHULITBOY «IIIKOJIA JUIS ITeH 3 OJILCBKHX CIMEI», «IIKOJIa, ¢ HABYAHHS
BeAeThCs mostbebkoto MoBotoy (H. Ceiiko, 1998; B. Hagonbcbka, 1996,
1. Brisnrok, 1998)° Ta in. Mu BBaskaemo, 1110 B Meskax kit X VIII — mouarky
XIX cTOMITTS MOJIBCHKOKO IIKOJIOK MOXKE BBAXKATUCS OyIb-sIKHi HABYAJTIbHUN
3aKJIaJ1, 1110 I IsraB KOHTPOITEO i omitli EykattiiiHol komicit, mpo 1o Hrumersest
HIK4e. BogHowac 3ayBaknmo, 10 IpodieMa pO3BUTKY MOJIBCHKUX LIKIMT
CIiBBITHOCUTECS 3 TPOOIIEMOIO PO3BUTKY CaMO] ITOJIBCHKOI €THOHAITIOHAIEHOT
MEHIIMHH Y BOJIUHCBKOMY Kpai. K BiJIOMO, €THOHALIIOHAIBHI MCHILIMHH, HE

2 BoruHcbKa eybepHisi. YkpaiHcbka padsiHcbka eHyukionedis y 12 m., (ped.) M.M. BaxaH.) T. 4. K.,
[onoBHa pegakuis YkpaiHcbkoi pagsHebkoi eHumknoneaii, 1980; O.A. BypaBcbkuit, [Monsku BonuHi
y Opyeiti nonosuHi XIX Ha nodamky XX cm. CouianbHO-eKOHOMIYHE crmaHosuwe ma KyrbmypHul
po3sumok, «lctopis Ykpaitu», YepHisui 2003.

3H. A. Ceiiko, JobpoyuHHicms nonsikie y cgpepi oceimu Ykpairu (XIX — noyamok XX cm.). Kuigcbkuti
yubosutli okpye, Xutomup 2007; B.B. Hagonbcbka, HayioHanbHi meHwuHu Ha BonuHi (cepeduHa
XIX — noyamok XX cm.), Nlyupk 1996; |.B. bnusHiok, Oceima nonbcbKoi wisxmu 8 nepuwit
nonosuHi XIX cm., [B:] HauioHanbHi meHwuHuU [MpasobepexHol YkpaiHu: icmopisi i cysacHicms, pef.
|.B.BrnsHiok, Xutommp 1998.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Oyaydr caMOCTIHHUMH €THOCOIIaJbHIUMHU OpTaHi3MaMH, MAlOTh TEBHHH
Habip COmMiaTbHO-KYABTYpHHUX MapameTpiB. Le MoxyTh OyTH:
® crenudivHi mapaMeTpH (MIUTBrOBI 94X ypi3aHi MpaBa Ha OCBITY, OOMexe-
HHSI IPH BCTYTI1 JIO TIEBHUX HABYAILHIX 3aKJIa/IiB);
®  3araJbHOKYJIBTYPHI TapaMeTpH (BKJIFOUESHHS Y HEBKITIOYEHHSI 10 CHCTEMHU
COMIAITBHO-KYJIETYPHHX B3aEMO3B(SI3KIB €THOCOIIIATBHOTO OpraHi3my).*

[Tpo6Gnema eTHIYHOTO CIMpaeThest Ha (heHOMEH ETHOHAITIOHATBHOT MEHIITMHU
SIK Ha CTPIDKHEBE TIMTaHHA. PiBHOBaroBe CTAHOBWINE MEHIIMH Y TIOMiCTHITHIX
opraHi3Max 3aJIeKUTh BiJl TAPMOHIHHOTO CITIBBIIHOIIEHHS TBOX BEKTOPHO
TIPOTHJISKHHX IPOLIECIB:
®  JIOLIEHTPOBOTO PyXy (PO3UMHEHHS €THOKOMITAKTHHX Ta IUCIIEPCHHUX TPYI
y MEKax MePEBaYKAFOUOro €THOCY), [0 IPYHTYETHCS Ha MOCTIHHINA eTHIYHIT
nudy3ii MiXk TBOMa HApOIaAMU;
®  BiAOEHTPOBOTO pyXy (IparHEeHHS eTHOHAIIOHATHHOI MEHIIWHU 10
30epekeHHs caMOOYTHOCTI, IHOETHIYHOCTI, ITOCTiifHA caMoigeHTHdiKaIis
HOCITB eTHOCY.’

TakxuM YMHOM, TTOJIbChKa CITUTLHOTA Ha BonuHi, He Oy/ty4u eMirpaHTamy,
SIK 1HIII HAIIOHAJIBbHI MCHIIUHM (HAMPHUKIAI, YeXd a00 HIMIIi), 3aBXKIU
30epirajia cBOi MPOBIJHI €THOKYJIBTYPHI mapamerpu i arpuOyTu. [Ipore
TepUTOpiaThbHa HANEKHICTh BOJMHI 10 MONTBCHKOI Iep)kaBu BH3HAYAIIA
HOPMAaTHUBHO-TIPABOBI, 3MiCTOBO-OpraHi3alliiiHi Ta HAyKOBO-METOAWYHI 3aCaIl
(yHKIIOHYBaHHS HABYAJILHUX 3aKJIa/IiB, 10 SIKMX HAJICKUTD 1 BUKOPUCTAHHS
I IPYYHHKIB y HABYAJIbHO-BMXOBHOMY MPOIIEC] MTOJIBCHKUX KL TrM Oiibie,
IO OpraHi3aliiHUM OCEpPEe/IKOM CTBOPEHHS, IOIIMPEHHS i BUKOPUCTaHHS
MIpyYHMKIB B 03HAYEHNX HABYAIBHHX 3aKiIaiax crajia Enykariiina koMicist,
BiZJOMa B YKPATHCHKHX Ta TIOJIECHKIX ICTOPHKO-TIEATOTIHAX JI0CIIHKEHHIX
(1. bosya, 1991¢; M. Tomnarex KC., 19737 ; H. Ceiiko, 2008*; C. Cipomosxo,
2001°; C. Tpyxim, 1960'°; C. Uyiiko, 1996'"; JI. SInoBchkuit, 2003 ') stk nepiie
B €BpOIIi MiHICTEPCTBO OCBITH OKPEMOT JIEpPKaBH.

“TM.W. MHateHko, B.H. MaBneHko, SmHuyeckue ycmaHo8KU U 3mHuUYecKue cmepeomurisi, QHenpo-
netposck 1995.

5 EmHiyHi meHwuHU CxidHoi ma LleHmpanbHoi €sponu: KoMrnapamueHull aHanis cmaHosuwa ma
nepcriekmue po3sumky, PecrybnikaHcbka Acouiauis YkpaiHosHasuie (PAY), Aecmpiticbkull iH-m
CxidHoi ma [ligdeHHo-CxidHoi €eponu, ped. B. €BTyx [1a iH.], IHTen 1994.

5 D. Beauvois, Szkolnictwo polskie na ziemiach litewsko-ruskich 1803-1832, Rzym-Lublin 1991.
7 J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udziat bytych jezuitéw w pracach KEN, Krakéw 1974.
8 H.A. Celiko, EdykauitiHa komicisi, [B:] EHyuknonedis ocsimu, (pea.) B.T. KpemeHb, HOpiHkom
2008.

9 C. Cipononko, lcmopisi ocgimu e Ykpai+i, Kuis 2001.

0 S. Truchim, Wspdfpraca polsko-rosyjska nad organizacjg szkolnictwa rosyjskiego w poczatkach
XIX wieku, £6dz 1960.

" C.P. Yywiko, Jliyei YkpaiHu (XIX — XX cm.), TepHoninb 1996.

"2 J1. AHoBCbKUI, XapkiecbKull yHigepcumem Ha ro4yamky ceoeo icHysaHHsi, Xapkis 2003.



Artykuty i raporty z badary/Articles and Cases Reports

3aranbHa xapakTepucTUKa NoNbCbKUX
WKin Ha BonwuHi
HanpukiHui XVIIl — Ha no4yaTtky XIX cTtonitTsa

Enykaniiina Komicis crana opraHizylounM 0CepeaKoM JIs BCiel cucTeMu
TIOJTECBHKOT OCBITH SIK Y [TorbInti, TaK i yacTHHi TepHTOpIi YKpaiHH MiCIs CKacyBaHHS
OpzeHy €3yiTiB. 3 caMOro MoYaTKy CBO€T nisibHOCTI y 1776 p. Enykartiiina
KOMICisl Maja BUPIIIUTH HU3KY MPoOIeM, cepell SIKUX, MepeaoBciM, Oyna
HecTada TeIaroriB-Hee3yiTiB y HaBYANBHUX 3aKiajaX, OCKITBKH CIpaBa
TiATOTOBKY CBITCHKOTO BUNTEIBCTBA 3HAXOMIIACS B 3apOAKOBOMY cTaHi. Ha
TepuTopii BoaMHI OCBITHROIO MISUTBHICTIO 3aliMaIHCs YHIATH (BaCHIIISIHN),
TOMY CaMe Ha HUX TIOKJIa1aacst Ha/iisl I10/10 BIAPOKEHHsI OCBITHBOT chepn
iz omikoro KEH. OHak BOHM MOIVIH 3a0€3MEUHTH TLIBKU PIBEHb IOYATKOBOT
OCBITH, OCKUIbKH, K cTBepkyBaB M. Iletpor (1888), Mmanu HU3bKY
nearoriudy keaidikariro.

VY 1776 p. Enyxariiina Komicist 3anporioHyBaa JBOEINHY Ta JIBOEIIC-
MEHTHY CTPYKTYpY IIKUTbHHMITBA: 1) mkonm Ha teputopii Koponu, To0TO
BitacHe Benmkomnosb, i nikonu y JIuTBi 2) HOBITOBI Ta BOEBOJCHKI ILIKOJIH SIK
OCHOBA CTPYKTYpH WIKIIbHULTBA. Y 1778 p. y crpykrypi Exykaniiinoi komicii
OyJ10 ciM JienapTaMeHTiB, i BOHM Ha3MBAJINCS 32 IMEHaMH BI3UTATOPIB, IO
HIME omtiKyBaswcst. [1Ikomm va Bonmai Hanexamm o V-ro (Pycekoro) aenapra-
mentTy Anama Kasumexa Yapropucekoro. Lleil nenaprameHT BKIIOYaB SIK
BO€BOJICHKI BOJIMHCHKI MOJIBCHKI Ko (y XKuromupi, JTrobapi, Bomoxumupi
i Mexxupiudi), Tak i moBiToBi (B Octposi, Kpemenui, OBpyui i ['omni). 3aranbsae
KEepIBHUIITBO HaBYAILHUMH 3aKJ1ailaMi PyCBKOTO ienapTaMeHTy 3/iiCHIoBaa
Tonoua KpakiBcbka 1kona; KpiMm Pycbkoro aemnaprameHTy, 10 BiJaHHS
KpaxiBchkoi mkoIm Hajexan Takox Bennkononscbkuii, MazoBenbpKuit
i Masnononbscekuit.'* Ctpykrypa nenapramenty Agama YapTopuchbkoro
TIpe/ICTaBICHa Ha pUC. 1.

'3 BonbiHb. Micmopuyeckue cydbbbl KO20-3anadHozo kpasi, C-I6 1888.
4 J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne za czasoéw KEN, Krakéw 1925.
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Puc.1. CtpykTypa genaptameHTy Agama YapTopucbkoro

JEITAPTAMEHT
AJJAMA YAPTOPHCBKOI'O
KniBcbke bpaynaeceke ITooinscoke

BO€EBOACTBO 60€600CME0 60€600CME0
JKaromap, BOEBOJICHKA Binanns KaMm‘sHenmp  BO€BOICHKA
IIKOJIa; BO€BOJICHKA MIKOJIA;
JIxo6ap, BO€BOACHKA IKOJIA; IIKOJIa; Bap, noeitoea mkoa;
BoogaMHAp, BOEBO/ICHKA Ymanb IIaporp ox moeiToea
mKoJIa BOEBOJIChKA mKoIa
OBpyH1, NOBITOBA MKOIA; mKoJa T'oma, OBiTOBA MIKOJIA;
Kp eMeHens, OBiTOBa IKOJIA; M exxHpiwds, MOBiTOBA
OcTpor, IOBITOBa M KO mKoJa

Jlxepeno: J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne za czaséw KEN, Krakoéw 1925, s. 208-2211

TakuM 4MHOM, SIK CBIJUHUTH pHC.l., HaBYaNbHI 3aKiaaau Bonuni
3HAXOJIMIIMCS LIJIKOM Y KHIBCBKOMY BOEBOZICEKOMY Biytiti. Y 1783 p. HaBuaubHi
OKPYTH TIEPEIiITOPSIIKYBAIIICS, CTBOPUBCS BOJIMHCHKUH HABYAIEHUN OKPYT
3 1eHTpoM y KpemeHiti, Ta ykpaiHChKHiIl HaBYAIbHUN OKPYT 3 LIEHTPOM
y Binnuii. XXutomupcrka, mrobapcbka Ta OBpYIbKA IIKOIHM BiIIMIUIA 710
YKpaiHCHKOTO HAaBYAJIBHOTO OKPYTY, HATOMICTh OCTPO3bKa, TOUIAHCHKA,
KpEMEHEIbKa, MEXXHUPIIbKa Ta BOJIOIMMHUPCHKA IIIKOIH — JI0 BOJIIMHCHKOTO.

OKpiM BOEBOJICHKHX Ta IOBITOBUX, EtyKkaniitHa Komicist OITiKyBasiacs Ie
i mapadisuibHUMU 1KoamMu. OHAK MOABIHHE MiIOPSIIKYBaHHS [IUX LKL
(Enyxariiiniit Komicii ta kocTbosiam), sik cteepmkye JI. 3amrost (1997) He
CIIPUSIIO IXHBOMY LIBHIKOMY PO3BHTKOBI.'® Ha KOPHCTH Takoro BUCHOBKY
CBIIYMUTB 1 TOH (aKT, o cepes napadissIbHAX MIKLUT OKPYTY mpoTsroM 1782—
1792 pp. He 6y10 5K0/1HOT, sika 6 3HAXOAMIIACS HA TepUTOpii cyuacHoi Bomnumi.!”

XapakTrepucTMKa 3MIiCTy OCBITU Y NOSNbCbLKUX
wkonax BonuHi kiHua XVIII — noyaTtky XIX cTonitra

O3HaueHy XapaKTePUCTUKY MU 3IHCHIIH Ha IIPUAKJIA Ti BOEBOICHKHX IIIKLIT
Kuromupa Ta Jrobapa, a Takox moBiToBoi — B OBpyui. lxomm y Jlrobapi,

® Tam camo.
6 |. Zasztowt, Kresy 1832—-1864. Szkolnictwo na ziemiach litewskich i ruskich.
7 H. Pohoska, Wizytatorowie generalni KEN, Lublin 1957.
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OBpyui Ta JKutoMupi cucteMaTndHO BigBigyBadu BizuTaropu [0moBHOI
KpakiBchKkoi KoM UM iX 3aCTyITHUKH (cyOmenerarn). BisuraTopu 3amumamm
y T0110BHIi IIKOJT IeTalbHi 3BITH'® , 1110 CTAHOBIISATH CHOTO/IHI HENlepeCiuHMiA
Martepia Jyisl aHaTi3y isUTFHOCTI HAaBYaJIbHUX 3aKJIaJ(iB TOTO Yacy.

[oTmkHEBe HaBaHTAXKEHHSI HABYAIBLHOTO MPOIIECY Y BOEBOJICHKHX Ta
HOBITOBHX IIKOJIaX BosuHi y gociipkyBannii nepios craHoBmio 20 rouH.
TakuM 9MHOM, IIIOJTHS YYHI MaJIM JIBa YPOKHU 3paHKY 1 ABa — MororyaHi. J[Ba
pa3u Ha TYOKACHD YPOKHU TIPOBOAVIIHCS JINIIIE 3PAHKY, IPYTa K ITOJTOBUHA JTHS
BimBoaMIIacs Ha camortiarotoBky. ' ¥V 11 I kimacax yci mpeMeTH BUKITa1aIvcst
OJTHUM 1 THM caMo BunTeseM — npoghecopom 1 am 11 kacy BimoBiHo. Y 40THPHOX
HACTYIHUX Kjacax (BiAMOBIJHO J0 3MICTY OCBITH) BHKJIaal KijbKa OCi0:
npodecop BUMOBH, Mpodecop MaTeMaTuku, mpodecop ¢isuku, mpodecop
MOpaJbHOI HayKH 1 mpasa. IIpy 1boMy mpeaMeTH i HaBYaIbHO-METOIMYHE
HABaHTAKEHHS OYITH YiTKO PO3MOALICHI MiX yciMa mpodecopami.

Tak, nmpodecop 6umosu BUKIAIaB: JATHHCHKY 1 TOJIBCEKY TPaMaTHKY
(Il knac); antuuny Jiteparypy (tBopu Hepona, mpomosu Liumepona i ITminis)
y lII1 IV knacax; y V kiaci (mepioro i Apyroro poKy HaB4aHHsl) BUBYAJIHCS
TBOpM [Opariis 4K HIIKX BIIOMUX YUSHHX CTapOJIaBHLOTO CBiTY; y VI Kiaci
npodecop BUMOBH 110]aBaB 3arajibHi BiJIOMOCTI 3 PUTOPHKH Ta MOE3iT, A0Ty4a-
F0YH 10 3aHATH TeKCTH mpoMoB Luniepona, JliBisa, Tammra Ta 000B I3K0BHI
TBip Topamis “De arte poetica”. Ilpodecop mamemamuxu y 11 xmaci
3aKpITUTIOBAB 3HAHHS YUHIB 3 apU(METHKH 1 BUKJIA1aB OCHOBH TeomeTpii; y VI
KJIacl HABYaHHs reOMeTPii 3aKiHIyBaIoCs 1 TOYMHAIIOCS BUBUYEHHS aJIreOpH;
y V KJaci mpoTArom JIBOX POKIB BHKJIaJajacs Jpyra 4acTHHAa reoMeTpil Ta
KkpecyieHHs (“BuMiproBanbHI ManoHKK); y VI kimaci BuB4amacs jorika.
IIpodecop ¢izuxu Bukmanas y Il ximaci mpupoaHy iCTOpitO CaliBHHUIITBA Ta
TOPOJTHHUIITBA, TOAI0UH 0 Hel TBOPH CTAPOIABHIX YUCHUX 3 IIi€1 Tary3i 3HaHB,
y VI knaci BuB9aacst icTopist CIbChKOTO TOCHoiapeTBa; y V kiaci (Tiepiioro
POKy HaB4YaHHs) BHMKJaJajacs Iepiia 4acTuHa (Di3UKH, ICTOPis KOPUCHUX
KOTaJIMH Ta 0OTaHiKa; IPyruid pik HaBYaHHS OyB MPHCBSYCHUH BHBYCHHIO
HAyKH IO 30POBHIA CITOCIO KUTTS, MiAKPITJICHOT IIATATAMH TaBHBOTPELIBKIX
muciuteniB; y VI kinaci BuB4anacs ictopis muctentsa. [Ipodecop mopanvroi
Hayku i npasa Buknanas y IIl xjaci HayKy mMopaili, BUKOPHCTOBYIOUH
TIEPEBAKHO JIATHHCHK] TEKCTH. Y UHI TAKOXK 3HAHOMIINCS 3 €IEeMEHTaMH 1CTOPiT

8 NetanbHiwe aue.: H. Pohoska, Wizytatorowie generalni KEN, Lublin 1957; J. Lewicki,
Ustawodawstwo szkolne za czaséw KEN, Krakéw 1925; K. Mrozowska (red.), Listy z prowinciji.
Korespondencja wizytatoréw generalnych, rektoréw i nauczycieli ze Szkota Gtdwng Koronna,
Warszawa 1997.

' NetanbHiwe amB: L. Zasztowt, Kresy 1832—1864. Szkolnictwo na ziemiach litewskich i ruskich
dawnej Rzeczpospolitej, Warszawa 1997.; A. Karbowiak, O ksigzkach elementarnych na szkoty
wojewodzkie z czaséw KEN, Lwéw 1893, T. Wierzbowski, Raporty generalnych wizytatoréw KEN
z 1785 roku, Warszawa 1916.
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Accupii i [lepcii Ta reorpadiero mux xpain; y IV kiiaci 1o BUBYeHHS Mopaiti
Jorydanacs icTopis i reorpadis ['pemii; y V kimaci yaHi BIWIH icTOpito 1 Teo-
rpadiro Prmcekoi immepii, y VI — Mopans 1 mpaBo, 3arajibHy BiTYHU3HSIHY
icTopiro, epeBaxHO Y (popMi 3aBaHb IS JOMAITHHOTO BUBYEHHSI.
Enykarniiina komicist 4iTKO periaMeHTyBaj1a 00CsT 3HaHb, IPH3HAYCHUX
JUISI 3aCBOEHHSI YUHSMHU YCIX THUIIB IIK1JI. 3MICT OCBITH 3aTBEPKYBaBCS
B “Craryrax” i craHOM Ha 1777 p. CTaHOBHB TN KOMIUIEKC HaBYAITLHIX
TIPEIMETIB, SIKi BUBYAIIFICS yIHSIMH BOEBOJICHKIX Ta IIOBITOBHX IIKLIT (TaOMHILd 1).

Tabn.1. CniBBiAHOLLUEHHS MiXX BUKNaAaHHSAM Pi3HMX HaBYarnbHUX OUCLMMNITIH

Y BOEBO-ACBKMX LUKONax EaykauinHoi komicii Ha BonuHi.

I 11 I v v v VI
KIac | KIac KJIac KJIac KJIac KJIac K1ac

Bakon bosxuii
(BUKNamaBCA B YCIX KITAcaxX 3 MOCTYMOBHUM 301NBIICHHAM 00CATY HABYATTBHOTO MATEPIANy)

Hayxa mopaii ( BHKJIafanacs B yCix Kacax 3 MIBUIISHHSIM PiBHSI CKIAIHOCTI)

Jlatnna (Gyna ogHuM i3 Teomerpis Diznka Jlorixa TIpaeo
TONOBHUX TIPEAMETIB I
MOYATKOBUX KJIACIB)

Apudpmernxa | Teomerpin Borawikxa Anrebpa MexaHika Puropuka
Icropis 3 reorpadicio Bigomoceti Bimomocti | Iimpasmika | IToeTuka
npo mpo
PUIBHHIITBO | KODPHCHI
KOITATIMHI
BigomocTi mpo | BoTaHika. BigomocTi BigomocTi
TBapHH, nraxie | Bizomoceri mpo PO JIFOJHHY | PO HAYKIH,
1 pud CaIIBHULITBO Ta OXOpPOHY | MICTEIITBO,
Ta ii 3mopoB‘a | pemecna
TOPOIHUITTRO

3akoH boxwii peKOMEHTyBaI0Csl BUKIIAIaTH HE B IIKIIBHAX KIMHATAX,
aB KoCcThoJi. Hayka MopaJii BMimyBaia y co0i T.3B. “IpUpOHE MpaBo”
1 3akiHuayBasnacs y VII kiaci mOTITHYHUM MPaBOM, MPAaBOM HApOJiB Ta
MOJTBLCHKUM TIPaBOM. BikOBHIA I1€H3 JiTEH, MO BYMIIMCS Y BOJMHCHKHUX
BOEBOJICHKUX IIKOJIAX, BU3HAYABCS HACTYITHUM YHHOM: | kiac — 10 10 pokis;
M xrac—no 11 pokiBiT.n. OmHak “Craryti’” mependadaim, mo 0aTbKu 3a IXHIM
Oa)kaHHSIM MOTJIH BIIIATH JUTHHY JIO IIEBHOTO KJIacy B OLTBII PAHHBOMY YH
OLIBIII MTI3HEOMY BIIIi.

V 3MicTi OCBITH HE BU3HAYAJIOCS MICIIE MOJIBLCHKOI Ta iHIMX MoB. B “Cra-
TyTax’’ 3a3HA4YaJI0CH, [0 BUBYCHHS OJIBCHKOT MOBH HEPO3IUTHHO MOB ‘S3YETHCS
3 BUKJIagaHHAM naTuHe y [-11 kmacax; iHo3eMHI %K MOBH MOTJIH BUBYATHUCS
Yy HeOOMEKeHil KUTBKOCTI Ta SKOCTI, 3aJIeKHO Bill MOKIHMBOCTEH pETiOHY.
Tabnurs 2 npecTaBisie HABYAIbHI TPSIMETH IS TIOBITOBUX KL Y IHX
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IIKOJIaX KO)KEH KJIac TependadaB ABOPIYHUIN Kypc HaBUAHHSA, TOMY OOCST
TOTO YH 1HIIIOTO KYyPCY TaK camMo OYB TTO/ITICHUI HaIBOE.

Tabn. 2. Po3nogin HaB4anbHUX AUCLMMITIH y NOBITOBMX LUKoax EgykauinHoi komicii
NPOTArOM YCbOro nepiofy HaB4YaHHS.

I knac II xaac IIT xanac

1 pix | 2 pix 1 pix [ 2 pix 1 pix [ 2 pix

MoBu — naTHHCHKA I MONbChKA UnraHHa Ta Heperianu
KJIACHIHUX aBTODIB

ApudmMeTHuka TeomeTpisd

Bimomocti mpo 3EipiB, Borasika. Bitomocti po Borauika. BitoMocTi mmpo

nTaxie, pud CaIIBHUIITEO Ta TOPOJHUITEO | 36MICPOOCTBO

[Teorpadia ta ictopis HMonbmi |

Migpy4yHukn Ta iHWa HaBYanbHO-MeTOAMUYHA
nitTepaTtypa y nosnbCbKuX LWKonax BonuHi
AocnimkyBaHoro nepiogy

JUis HalmaroJPKeHHs 4iTKOI CUCTeMM HaBYaHHS Y BOEBOJCHKHX Ta
noBiTOBUX HiKkoiax Bonuwi Enykartiiina Komicis oyasa po3poOIisiTi Jyist HUX
€0UHI NiOpyuHUKL, K1 TIOCTYTIOBO CTAJIM IOMIHYBaTH HAJ €3yiTChKUMU. BoHI
Oyl MEHII CXOJIACTHYHWMH 1 BIITBOPIOBAJM TOH 3MICT OCBITH, IO OyB
nipesicTaBieHni y Tabauipix 1-2. I[Ipore 3a0e3medeHHst MK i jpyYHIKaMU
HAIITOBXYBAJIOCS Ta CYTO TEXHIUHI IEPETIOHH, B 3B SI3KY 3 UMM BizuTatop bo-
Hidaniii [apunpkuii nucas 1o cexperaps [onoBHoi KpakiBebkol mkonu 14
sunHs 1768 p.: “Y mikonax ykpaiHChKOTo Biyiily Opakye OykBapiB, 0COOIHMBO
s |1 1l xracy; Hag yce moTpeOyroTh TyT TpaMaTuk. Halfkparmmii i Haif3py-
yHImmH mosx — gepe3 bepangis. Tpebda 3 TyTemHIiMU OepANIiBCEKUMHU
KapMeJiTaMH JOMOBUTHCS, a0 BOHH MpHHMald 10 cebe KHUXKKH, II0
TIepeCHIIATUMYTHCS Ha ILIKOJIM YKPaTHCHKOTO BiJUILTY, 1 TTOTiM 30epiranm ix Ha
CBOEMY CKJIaJll Y MOHACTHPI, TOMOKH TIeIATOTIYHI KOJICKTHBH TI0 Ti K KHHKKH
He npunutoTh. Kuuru marots OytH Bucnani 3 Kpakosa jo Jlro6umina, 3 JlroOnina
1o Bomogumupa, 3 Bomomumupa no bepauuesa [ . . . ]. [Tumry npo 11e 3aB4acHo,
alu pyKapHs IocTapaiacs MPUCIaTH KHATH JI0 IIKLJT, 0COOIMBO YKPATHCHKOTO
BIJILTY, TIepe] TT0YaTKOM HOBOTO IIKLUTEHOTO POKY, To0TO 0 Kanesa, YmaHi,
Ogpyua, XKutomupa, Binaumi”.?

Enykaniiina Komicist Masia Hamip, nepeycim, 3a0e3MeunTy miapyaHu-
KaMH BCl HaBYaJIbHI MPEAMETH Yy BIIUTUIOBUX IIKOJaX. 3a Yac JIsUTbHOCTI
Emyxartiitnoi xomicii, sik cBimuath icroprdHi po3Biaku (K. Mpososcrka, 1997),

20 K. Mrozowska (red.), Listy z prowincji. Korespondencja wizytatorow generalnych, rektoréw
i nauczycieli ze Szkotg Gtéwng Koronng, Warszawa 1997, s. 225.
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BCTHUIIIY BUJIATH Jinilie 24 HailMeHYBaHHsI, a 3araJloM Y HaBUQJIbHUX 3aKIIa/1ax
Enyxamiiitnoi xomicii mepexbadanocs BUKOpUCTaHHA Oinbm sk 40
PI3HOMAaHITHHX MiAPYIHUKIB (Ta0IHI 3).

Tabn.3. BigomocTi Npo HaByanbHy niTepaTypy, Wo nependavanaca 4o BUOAHHS
EnykauinHoto Kowmicieto onsa BigainoBux Ta niggigginoBux LUKin.

Ne ABToOp, HAa3Ba BHAAHHS Binmirka npo supanns | K-1p
CTOpiHOK

1. 30IpHHUK 3aliTaHb 3 reorpadii He supanmii

2. T'paMaTika HIMEIBKOI MOBK He eupanmi

3. | Pycska moga® He supanmi

4. Knrok . 3oonoria Bapmaga, 1789 420

3. Komuuacekmii O. ITonbehka 1 TaTHHCHKA Bapmaga, 1780 94
TpaMaTiKa

6. Komuuachknii O. [1oNbCEKO-ITATHHCBKHIT Kpakis, 1784
CITOBHHK

7. Jlyimnep I1I. Apudmernka mis HapofHuX KU1 | Bapmaga, 1778

8. XpucTHIHCHKA HAyKa He Bunana

9. Konumrcekuit O. Brpaeu 3 rpamaTtiki i | Bapmaga, 1780 201
HAPOJHHX ITKUT

10. | HMipamormu I'. 36ipHHK 3amMUTaHE 13 Bapmaea, 1779 367
cTapomaBHLoi icTopii

11. | ITouarku cyuacHoi reorpadii He pupana

12. | Homnascexnit A. Hayka mopani Baprmaga, 1778 16

13. | Ilomrascexuit A. Bupaeu 3 nayku Mopani wia I | Bapimaga, 1778 92
1 IT kmacy

14. | Xpecromariq 3 TBOPIB KIACHUHMX ABTOPIB: Bapmiaga, 1777 31
a) 1o MopaTsHO! Hayky; 6) 1o HATypabHOT
icTopii

15. | Komuuncekmii O. [Tonechbka i TaTHECHKA Bapmasa, 1780 56
I'pHMaDIKa

16. | Komumucekuit O. BripaBu 3 monbebKoi Bapmaga, 1780
i JIATHHCBKOI IpaMaTHKH

17. | Xpecromaria 3 gaBHB01 reorpadii He Brmana

18. | HarypansHa icTOpif camiBHULTBA He Bupana
1 3emyepobeTBa

19. | Himerpka rpamarnka. TekeTH He sugana

20, | Jyimep LI I'eomerpif mid Hapomuux mkin | Kpaxis, 1780
Yactuna I

21. | Ilipamoeuy I'. XpecToMAaTLA JABHIX BIKIB Bapmaea, 1779

22. | Crxeryenkmit K. Brpaen i3 saransHoi icTopii 1782 64

23. | TexcTr 3 TBOPIB KJIACHYHUX 4BTODIiB IO Kpaxis, 1786 126
acipiiichKol, IEPCHKOT, ETHMETCHKOT icTOpil

24. | Beryn no disuxu Kpakis, 1783 406

25, | Mopansha Hayka mis 4 xiacy He sunana

26. | Crxxerycpkmit K. 3aransHa ictopis AL Kpakis, 1786 108
HAPOJHHUX WIKLT (rpenpka)

2! PycbkKy, 44 CMOB'SIHCbKY MOBY BMBYasiM Yy LUKOMax BacunisH, WO cniBnpauoBany 3 EgykauiiHoto
Kowmicieto.
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27. | TexcTd 3 TBOpIB KJIACHYHHX ABTOPIB! Bapaga, 1782
a) 0 HayKu Mopaii; ) o BIIpaB ¥ BHMOBI;
B) IO HATypambHO icTopil 3eMaepodcTBa

28. | 3aGoporchkuii 1. Jlorapudmu mid HapogHHX | Bapimaea, 1787

IIKLIT
29. | Kmox K. Boranika Bapuiasa, 1785 | 238
30. | Yemmincskuii. ITpo 36epeskeHHA 300pOB‘ S Bapmaga, 1785
31. | PumMceka icTopid 1 reorpadisi He Bunana
32. | T'y6e SLM. Qisuka Omd HAPOTHHUKX LIKUL. Kpakie, 1772 576
Yacmua I
33, | Ty6e M. Qizuxa And HAPOTHHKX LIKUL He pumana
Yactuna I1.

34. | JIyimrep III. I'eomeTpid and HapogHHX MKUL | Bapmasa, 1781

Yactuma II.

35. | Mineparnoria He eunana

36. | Hayka mopani i npaea (apyruii pik Hasganus) | He pumana

37. | Konninak E.B. Jlorika 3a wacis KEH He BHIaHa

38. | BirumsHaHa icTopis Ta reorpadia He eumana

39, | HoitHs i crapomaBHs icTOpis He Bumana

40. | Hayka mopaui i mpasa He Bupana

41. | IMipamormu I'. Putopuka i moesis (Yactuna IT) | Kpakis, 1792 403
42, | Texcru 3 TBOpIB KJIACHYHHMX ABTOPIB: &) 10 He Bunana

BHMOBH iTI0€3ii; 6) 1o HAYKH MOpaT i mpasa;
B) IO icTOpIi MUCTENTBA

Ixepeno: Listy z prowincji. Korespondencja wizytatorow generalnych, rektorow i nauczycieli
z Szkolq Gtowng Koronng, (red.) K. Mrozowska, Warszawa 1997, s. 231-238.

3 tabmuni 3 BUIHO, MIO MiPYYHHUKH 3 icTOpii OyaM HamkcaHi ABOMa
aBTOpaMH — KChOHI30M BinnenTn CKXeTyChKHM Ta KChOHI30M AHTOHI
Karmirero, BunTeneM >KHTOMUPCHKOT MIKOMH (““3arajbHa iCTOpis T HApOIHIX
mxin” — Kpakis, 1781). ko x #aeTses Ipo MiIPYIHUKH 3 TPAMATHKH, TO
HalOLIIBII BIZIOMOIO, HAIIeBHO, CTaJla rpaMarika kebonnza Onygpis Korrunn-
CBKOTO. ¥ I1e/laroriB-TpakTHKIB 10 Hel OyITH AesiKi 3ayBayKeHHSI: TakK, BI3UTATOp
kchoH3 [omoBumie y cBoemy pamopti (1782 p.) mucas: «OcoOIuBO X0uy
BIZI3HAUUTH MOOAKAHHSI JKHTOMHPCHKOT IKOJIH, SIKE 3BYYHTh TaK: IPaMaThKa
JaTUHH, AKOW Malla CTUTBKH MPaBUJI, CKIIBKK Ma€ pilHA MOBa, Oyia
0 maHOBaHOIO; 11Ie OM OaxkaHo moxaTw s 1 12 Kiacy cTuciy i 6e3 morpedn
He ycKiIaaHeHy opdorpadiro; a Ha 3 Kiiac, He 3BayKar04d Ha IIOXBATBHI BIATYKH,
HE TIOJJAF0THCS HEOOXI1THI TIpaBHJIa IIIOJI0 PO3YMIHHS MEPEKITAIB KITACHUHIX
aBTOPiB». >

Maremaruky s mikin Enykariitnol komicii Hanmcas Hlumon Jlyimiep,
BUKITaa4 3 JKeHeB, sIKuii HaficiaB cBiif TekeT 1o ['omoBHOT KpakiBehkoi mkomm

2 K. Mrozowska (red.), Listy z prowincji. Korespondencja wizytatorow generalnych, rektoréw i nauczycieli
ze Szkotg Gtowng Koronng, dz. cyt., s. 214.
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TTICJISL OTOJIOMICHHS HEet0 KOHKYpCy B 1775 p. Ilinpy4yHuK 3 JIOTiKH HajieKaB
Etpeny bannoty ne Konpinaky, nificHoMy 4ieHOBI (hpaHITy3bK0i, OCpIIiHCHKOT
Ta mapMchbKkoi akanmeMiit; “HatypanpHa ictopis” Oyna HamucaHa STHoM
M. I'y6e, xopomiBChbKUM cekpeTrapeM Micta TopyHs, AUPEKTOPOM HayK
KaJIETCHKOTO KOPITyCY.

Jlesiki iCTOpHYHI BIZIOMOCTI PO BUKOPUCTAHHS IIIPYYHHKIB Y BOEBO-
JICBKUX Ta MOBITOBUX IKoax Bomuni Hanpukinm X VIII — Ha mogatky XIX
CTOJIITTSI MU BiTHAMIIUTH y MaTepiaiax Bi3UTaliil "KUTOMUPCHKO1, OBPYIIBKOI Ta
mrobapcepkoi mkin y 70-90-ti pp. XVIII ct.

IToesyitceky ospyysbky wixony B 1777p., Konu po3nodaBcs MpoLec
JIFOCTpAIlil MaifHa €3y1TiB, IEPEIAITH ITiJT OIIKY OPJICHY BACHITISIH; JI0 IIOT0 Yacy
e3yitu cknagam y Hiit 100 % yuureniB. Y 1774 p. Bi3uTartis 3aCBiT4M1a HEBUACHHI
[I0YaTOK HaBYAJIHGHOTO POKY 3 IPHYMHK HecTadi BauTeniB. [lenaroru He Oymu
BIIEBHEHI B TOMY, L0 JIIOCTPATOPH, KOTPI 3aliManucs MO€3yiTChKUMHU
Ma€THOCTSIMH, OyIyTh BUIDIAUyBaTH iM 3apoOiTHy mwiaty. [licnms ckacyBaHHS
OpJeHy €3yiTiB KOXKeH HaBYAIILHHH 3aKJ1a]] Ha BoniHI Mir po3paxoByBaTy JivIIe
Ha BJIacHI pecypcH Ta Ha miaTpuMKy ['oioBHOT Kpaki-BChKOT KON,

3riZiHO 3 PEECTPOM MiJPYUYHHKIB Ta 1HIIOI HaBYAIBLHOI JIiTEpaTypH,
MOZIAHUM ITiJ] Yac Bi3UTallii, HABYAIBHOI JTiTepaTypH OyJI0 Ay)Ke Majo — s
BUKOPHCTAHHS y 3aKknanax EmxykamiifHOT KoMicii MOTJIH BUKOPHCTOBYBATHCS
npomoBH L{uiepona, pemniriitHi KHUTH, AeSKi MPyYHUKH 3 iCTOPIi; BCi 1HIIT
BHUMaraJii 3aMiHH.

B Ospyui, six cBigumia BisuTanis, Oyino Ha Toi yac He Oinbire sik 100
yuHiB. Jlo Mexwupiuust Koperpkoro, e 3Haxonuacs Hanonmmkya mkoiia, 0ysao
24 muui, 1o YKuromupa — 18, 1o Mosupa — 20; ToMy Oy/ib-51Ki HayKOBI 3B I3KH
MK HaBYAIEHAMH 3aKJIaaMH OyJH TOCUTH 00TsmKeHIMHE. [Tipy HKE Takok
TIepeiaBaTy 3 OHI€T IIKOJH [0 iHIIOi OYyIT0 BaXKKO, IO BIDIMBAJIO HA PiBEHBb
3a0e3MeYeHOCTI HaBYaJIbHOTO TPOIECY 3 METOAMIHOI TOUKH 30Dy, KU, 32
PI3HUMHU OLlIHKaMHu, JefBe csras 50 %.?

Y 1786 p. oBpy1LbKyY LIKOIY BizBiaB 3 incnekuieto b. [apurpkuii. [100y-
BaBILIM HA 3aHSTTSX Ta IOTOBOPHUBIIH 3 YUUTEIIAMH, BiH 328HOTYBaB y CBOEMY
3BiTi: «3aHATTS BiOyBalOTHCS 3TiTHO 3 po3KiIangoMm, mpotsrom 10 rogma. Ha
3aTMTaHHS, 110 33/IABAINCS, YIHI BIIITOBIIAIOTH NOCUTH oOpe. KeroHm3 OXors-
KU yTPUMY€ TYT KUTbKaHAAILITh YYHIB BJACHUM KOIITOM, EpEeHMalourch
BcimMa IxHiMH moTpedamu. briuspko 40 y4HIB HABUAFOTHCS HIMEI[HKOT MOBH;
JIESIKI 3 YUHIB BUATh CJIOB STHCHKY MOBY».>*

YV JKumomupi Oyna cTBOpeHa KOpPOHHA aKaJeMiuHa 80€800CbKA Gi0-
oinosa wikona. J10 1777 p. €3yiTa BUKIamamy y 1ii ko cami; y 1781-1783 pp.
BOHA [isUIa K IOICCTHUKIACcHA IIKoia EnykariitHol komicii (3 1ogaTkoBUM

2 H. A. Celtko, Monbcbke wkinbHUYmeo Ha Bonuxi-KumomupuuHi, YXutommp 1999.
2 T. Wierzbowski, Raporty generalnych wizytatoréw z 1785 roku, Warszawa 1916, s. 79-81.
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MATOTOBYMM KIJIACOM, SIKFM KEepyBaB IUPEKTOp), Bix 1783 p. — sk cepenus
IKona. >

Bimminosa mkona y JKutomupi BBaXkanmacs JOCUTH YCIIITHAM HaB-
YaIbHUM 3aKJIaJI0M IO€3YITChKOTO Tiepiony Ha Bommai. Y 1780 p. ii Bigsinas
JMpeKTop nenapramenty Anam Kasumex Yaproprcskuit. Ha gac foro Bisuty
B ILIECTH KJIacax HaBYaskcs 528 yuHiB; Taka 3HauHa KUIbKICTh YUHIB JUIsl TOTO
Yacy Oyia yHIKaJTbHUM SIBHIIEM, 1 HE TUTBKH JIJIsl BOTMHCHKOTO Kpato. HaBuanHs
ictopii Ta reorpadii, K BiA3HAYMWB Bi3UTATOpP, BHACTIIOK BiICYTHOCTI
T IPYyYHUKIB HIILTO cabKo, BOTHOYAC T0OpE BUKIIaJajIacsl PUTOPHKA, MEXaHIKa
1 TigpaBiiika, a Ie Kpame — MateMaruka i ¢inocodis. Kpim Toro, Axam
K. YapTopuchkuii 3ayBakuB, 1110 HAHKpAIIe 3 YCiX MIKLT HOIUTHCHKOTO 1 YKpaiH-
chKoro BifnuiB y XKuromupi Bukiiagaitacs ¢isuka. Hacammepes, Bizutarop
BiJI3HAYMB TUTiTHY JMJAKTHYHY 1 METOMYHY JisTbHICTD BUKJIAIadiB )KUTOMHUP-
cpKol mKonu AHTOHIs ['iMoHOBCBKOTO, FO3eda OxexoBcrkoro, Kaznmexa
I'paboBchkoro, Anekcist MikoreBchkoro.

YacTiHa MIKUTEHOTO IHBEHTAps! Y J)KHTOMHUPCHKIN BOEBOJICHKIH IITKOITI Bce
1I1e 3HaX0JUIIacs y JIIOCTPATOPiB; TOMY BizuTaTop A. SIkykeBud y Gecini
3 roctparopom [ossIHOBCHKHUM ITPOCHUB PO MOBEPHEHHS YChOT'0 IIKUIBHOTO
o0naiHaHHs Ta MiAPYYHHUKIB JUIS SKHAWIIBU/IIIOTO MMOYATKY MOBHOIIHHUX
3aHsITh. HaBuanmpHa miteparypa Oyia CKiTaieHa B OIHIH 3 KIMHAT SKHTOMHPCHKOT
IIKOJH Y KiuTbKocTi 600 TOMIB; OJTHAK (SIK 1 B OBPYIIBKIM IIIKOJIi ) CKOPUCTATHCS
HUMH MOYKHa OyJI10 JIMIIIE YaCTKOBO, OCKLIBKH ITPOTrpaMy HaB4aHHS B «CTary-
tax» EnykariiiiHoi komicii nependadyaiy peopratizaiito BCboro METOANYHOTO
3a0e3neueHHs WKl TakuM YMHOM, peajbHO J0 HAaBYAJIBHOTO MPOIECy
B )KUTOMHPCHKIH IIKOJII MOTJIM TIpUaaTrcs juiie TBopu Tarwmta, L{umepona,
JATUHCHKI Ta (ppaHITy3bKi CIIOBHUKH, MIAPYIHUKH 3 iCTOPIT TOIIIO.

VY 1786 p. 1ro mkony Binsigas b. ["apuiekuii. Bin Big3HauwB, 110 3HAYHA
YaCTHHA BYNTEIIB JIO3BOJISIIA YUHSIM 3QJTMIIIATH HABYAIEHUH MPOIIEC 3aBYaCHO
(mepen cBsTaMM) 1 TOBEPTATHCS 13 3aITi3HEHHSIM, 110 TaIbMYBaJI0 BUKOHAHHS
HaBYAJILHOTO IUIaHy. Y 3B<GI3KY 3 TAKUMH 3ayBOKCHHSIMH BI3UTATOP NPOCUB
MPOPEKTOPA BUIPABUTU HEIOJIKH SIKHAHIIBUIIC, 1 3pOOUB Taki 3arajibHi
BHCHOBKH IIOJI0 MiAPYYHUKIB Ta 1HIIO! HAaBUAJIBHOI JITEPATypH MiCIA
BiZIBiTaHHSI YCIX IIKLJI BOJMHCHKOTO KPAro:
® “Anrebpa” Oyna TOCHTH TOPOTHM MIAPYIHUKOM IS HE3aMOXKHUX YUHIB
Ha BosuHi i ToMy y Bi3UTOBaHMX ILIKOJIaX 3ycTpivanacs Hedacto. Bizurarop
BBaJKAB, 1110 11 MOXKHA OyJ10 O peKOMEHyBaTH i SIK MiAPYYHHK JUIs BAUTEIIB,
JUISl YYHIB %K€ BUJIATH Y CKOPOYCHOMY BHUIVISIII;

@ BuUHMTeNi IMpaBa i PUTOPHUKHU 3arajioM HE MAJH MiIPYYHUKIB 1 TIPOCHIN
Tomosry KpakiBceKy mkoiry mpo ix HaJaHHS;

% ). Paszenda (red.), Z dziejéw szkolnictwa jezuickiego w Polsce. Wybér artykutow, Krakéw 1994.
% M. Rolle, Ateny Wotynskie. Szkic z dziejow o$wiaty w Polsce, Lwow 1923.
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® yBcix mkonax He Bucragaio “Jloriku” E.b. ne Konminaka;
®  KomHAIIKOMA He Oyria 3a0e3T1edeHa MiipyTHIKAMH TIEF0 MIPOFO, SIKOT BIMaraiif
“Craryrr” EnyKartiiiHoi KoMicif; 0COOIHMBO CTpaykIaIH BifI IIH0T0 BOJIMH-CHKI IIIKOTA
OpJIeHY BaCHJIISH, sIKi Yepe3 HecTady HiIpyYHHKIB BUKOPHCTOBYBAJIH Ti, SIK1 MOTJIH
cami mpuadaTi, TMM CaMKM Mopyuryrodn Bumorn Kowmicii;
®  Bumrei Gi3uKY OyNM MPAKTUYHO 1030aBJICHI He JIHIIIE MAPYYHUKIB, ajie
i mpUIIaziB; y BaCWIISTHCHKUX LIKOJIAX HE BUCTAa4alio HaBiTh T€OMETPHYHHX
npuais.?’

[Micnsa BigBimanns XKXutomupa y 1774 p. BisutaTopu A. SIkykeBud Ta
@. 3a0010LBKUH TO3HAHOMILTUCS 3 TISUTBHICTEO wikoau y JIrooapi. 1o mkory
Enyxariiina komicist riepe/iasia 3a JOMOBJICHICTIO BACHIIIsIHAM, SIK1 OITIKYBaJIUCS
3HAYHOFO KiJTbKICTIO HABYAIBHUX 3aKi1aiB BomuHi. A. SIkykeBud 310paB y koI
BCIX yYHUTENiB-YEHINB Ta BUTIIyMAaylB iM TOJIOBHI CTaTyTHi ITOJIOKEHHS Ta
BHUMOTH JIO TIPOBADKEHHS HABYAIBHOTO Iporiecy 3 6oky Enykamiiiaoi Komicii.
Pesymerary 3ycTpidi 3 yYUTEISIMH IIKOJIH TPOAEMOHCTPYBAIH IXHIO HU3BKY
0013HaHICTB 13 3aca1aMH AiSUTLHOCTI Ta CyTHICTIO BUMOT EykartiiiHoi komicii
JI0 TisUTPHOCTI MIOBITOBHX Ta BITUIOBUX IIKLI, B TOMY YHCIII i IIIO10 METOH-
YHOTO 3a0e3MeUYeHHs] HaBYaJbHOTO Mpolecy. Bizurarop HakazaB cyBOpo
JIOTPUMYBATHCh PO3IIOPSIKY JIHSI T HABYAJIbHUX IJIAHIB, | BAKOPUCTOBYBATH
pexomennoBaHi Kpakiscekoro ['omorOTO [1IKO0MORO MiAPYIHUKH.

'V mobapchKili Ko Ha TO Jac 30epiraBcst cepeTHbOBITHUIA IO/ YUHIB
Ha kinacu: [ —indima, I[I —rpamatnka, Il —moeruka i puropuka. Y [-my kiaci 3a
y4acTi Bizuraropa A. SIkykeBu4a BiJ10yacs iepeBipka 3HaHb YUHIB 3 JJATHHH;
BiH 3QJTMIIMBCS 32/I0BOJICHUI TXHIM piBHEM. AJie IITH caMi MOBIJIOMUIIH, L0
HE BUKJIQJIA€ThCsl apu(MeTHKa, icTopisi Ta reorpadist — yepe3 BiICYTHICTh
BUKJIaaviB Ta, [0 HaHiCTOTHIIIE, HeOOXITHNX MiApy4HuKiB. Y I[I-mMy Kmaci
Y9HI BMUTH TTepeKIa aTy 3 JATHHU KIIaCHYHI TeKCTH, aie He BUBYAIH 1HIITHIX
npeaMeTiB. TpeThbOKIIaCHUKAM Bi3UTATOp 3a1aBaB MUTaHHs Npo Exykauiitny
KOMiciro Ta T pepopmu, ipo icTopito Ta reorpadiro [ompm.

Y 1786 p. no0apchKy Ta )KUTOMHUPCHKY LIKOJIM BiJIBi1aB Bi3UTaTOP
b. lapunpkuii. Y cBoeMy 3BiTi BiH Bi/I3Ha49aB: « 1) OCBiTa y HAPOIHMX MIKOJIAX
3BOIUTHCS IO BUBYCHHS PAXyHKY, alreOpH, TeOMETPii, sIKi BUKIaTal0ThCS 32
MiIpYYHUKAMH JUJIS TOYaTKOBOI IIKOJNH;, HayKa Mopalli, IpaBa, icTopii,
PHUTOPUKH, (Pi3UKH, JIOTIKU Y 3B 3Ky 3 BIJICYTHICTIO HEOOXIJTHUX MiJPYYHHKIB
€ MaJIo YCHIIIHOIO; 2) Maibke y BCIX IIKOJAX JaTMHA 3aHejq0aHa, Ha 10
HapiKalTh caMi MEUIKaHI[I MICTeYOK; 3) HaBYaHHS 1HO3EMHOI MOBH I10-
KJIaJIcHEe HaWJacTilie Ha JOOPY BOJIIO CAaMHX YUHIB; SKIIO i € SKIiCh YUUTEII
JUTSI TOTO, TO BUKJIAIAI0Th HEmpodeciitioy.”

27 T. Wierzbowski, Raporty generalnych wizytatoryw z 1785 roku, Warszawa 1916.
2 Tam camo.
2 Tam camo, c. 62—65.
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Enyxaniiina xomicist Hanpukiami X VIII cTomiTTa 3BepHyIa yBary it Ha
eIIEMEHTapHI KON BonuHi, 1110 3HAXOIMINCS Y HAI3BUYAitHO 3aHEA0aHOMY
CTaHl BHACIIIJIOK HECTaYl KOILTIB, BYUUTEIIIB, HE3a0€3II€UEHOCTI BiIIOBIIHOIO
HaBYAIBHOIO JIiTeparyporo. OHak miciist Tperboro moaity [omsmti y 1795 p.,
3a sikuM BosmHb nepexosuia it 'opucukiio Pocificbkoi iMmepii, TobehKi
HaBYaJIbHI 3aKJaJu y perioHi, 3acHoBaHi Exykaiiinoto Kowmicieto, Oymnu
CKaCOBaHi; OJIbCHKE MTKLTHHUIITBO MEPEHIILIO i T KOHTPOJIh HOBOCTBOPEHOTO
POCIHCHKOTO MiHICTEpCTBA HAPOIHOI OCBITH.

BucHoBkM

[Tinpy4yHuK SIK KyJIbTypHE, IIPOCBITHHUIIBKE, AUJAKTUYHE i METOJUYHE
SIBUIIIE Y MOJBbChKUX MIKoiax Bomuni ki XVII — noyarky XIX cromitrs
BiJIiIrpaB BYKIIMBY POJIb Y TisUTHHOCTI O3HAYESHUX IIIKLJI M1 eriforo EnykamiiHoi
KoMicii, a came ii Pycekoro Jlemapramenty (mix omikoro Anama Kasumexa
Uaptopucekoro). CtBopennst Exyxkamiitnoi Kowmicii cTamo nmpuHIATIOBHM
KPOKOM JI0 TIGHTpaJTi3arlii Ta IHCTUTyai3allii MOIECHKOTO MIKLUTFHAITBA B T0C-
mipKyBannit nepion. Kpim mporo, Exykariiina koMicist craia npoodpazom
MaiOyTHBOTO POCIFCHKOI0 MiHICTEPCTBA HAPOTHOT OCBITH, SIKE ITICIIS TPETHOTO
noainy onbemi (1795 p.) pycudikyBano cuctemy OCBIiTH Ha BCiid TepUTOPIT
[IpaBoGepesxnoi Ykpainu (IliBneHno-3axigHOr0 Kparo), B TOMY YHCIHI 1 U1
mkin Bomusi. [{omo miapydHUKIB y TOMBCHKIX mKoiax BommHi kints X VI -
noyatky XIX cTOMITTS, TO OPH 3aAeKIIapOBaHy 3HAYHY KUTBKICTh peabHO
X OyJI0 HEZIOCTATHBO, 110 BIUIMBAJIO Ha 3arajibHUH PIBEHb SIKOCTI OCBITHHOTO
nporuecy.

3 nouarky XIX cromitrs miapy4yauku EaykariitHoi koMicii y HaB4aIbHUX
3axnanax BonmHI BHKOpHCTOBYBamuCs (parMeHTapHO, OCKIIBKH 3aIpo-
BaJDKyBanacs poCiliChKOMOBHa CHCTEMa OCBITH 3a pycH(iKaTOPCHKOIO
(hopmymnoro MmiHicTpa ocBitn C. YBapoBa «caMOAEpKaBCTBO, MIPAaBOCIAB s,
HapoAHICTE». BomHouac 3a3Haummo, mo Exykarifina xoMicis Bigirpana
HETepeciyHy pojib B OpraHizailii 3a0e3reueHHs BOEBOJICHKUX Ta MOBITOBUX
nrkia BonuHi HeoOXiqHOK HAaBYaJbHO-METOIUUYHOIO JITEPaTypolo.
[epcriexTrBa MOJABIINX JIOCIIIKEHB ITOB’ I3y€ThCSl HAMH 3 00T PYHTYBaHHSIM
PO 1 MiCIIA AUTSAYOT JIITEPaTypH y MPOIeci BUXOBAHHS JITEH Y MOTBCHKIX
pomuHax Ha Bomai y XIX cTOMITTI.
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A6cTpakT

B crarbe onpeneneHo MecTo U pojib y4eOHHUKOB B MTOJBCKUX IITKOJIAX Ha
Bonbn B konie X VI —nayane XIX Beka. [IpoananuzupoBaHo oripesiesieHue
W OCHOBHBIC (DYHKIIMH y4eOHHKa B CHUCTeMe 00pa3oBaHUS (KYIBTypO-
JIOTUYECKYTO, TUAAKTHUCCKYI0, METOMUIECKYI0). YCTAaHOBIICHO COJICPIKAHHE
TTOHATHSI «TIOJIBCKAS IIKOJIa» C YUeTOM crieliuukyd BoJbIHE KaK HCTOpH-
YEeCKOTO PErHoHa, I7e MPOXKHUBAJIO MOJBCKOE STHUYECKOE MEHBIINHCTBO,
UMeIoIlee ITyOOKHE KyJIBTYPHBIE TPAJIUIINH.

Brrsicaeno 3nauenne Komuccnn HapomHoro o6pa3oBanus B PyHKITHO-
HUPOBAHUH TTOJIBCKUX 00pa30BaTENbHBIX YUpexaeHnid Ha BomsiHu B mmoc-
nee3yuTcKuii nepuo/1. [IpencrapneHa XxapakTepruCTHKA COACPKAHI O0YICHIUS
B MOJIbCKUX IKONax Bonbiau. Omnpeznenena pa3HULa MEXIy COAEp KaHHEM
00pa3oBaHusl B TIEPBOM, BTOPOM U TPETHEM KJlacce BOeBOCKUX 1kos1 KHO
Ha Bosbiau B konrie X VIII —navane XIX Beka. [TokazaHo, 4To HOBbIC YUCOHbBIC
IUTaHBl TPeOOBaIM 00sI3aTEIILHON Pa3pabOTKH yUYCOHHUKOB U 00CCIICUCHHS
“MH 00pa30BaTeNbHBIX yupexkaeHuid B Pycckom JlemapramenTe, KOTOPHIit
Haxonuicsa nox onexoil I'maBuoit Kpakosckoir Hlkonst KHO. Oxapak-
TEPU30BaHBl HEKOTOPBIC YICOHHUKHU JUIS TTOJIBCKUX IITKOJI HA BOJBIHY KOHIIA
XVIII - navana XIX Bexa («OO011ast ©CTOpust J1st HAPOIHBIX KO A. Kartuipl,
«I'pammarnka juist HapoaHbIX mikoa» O. KomunHckoro, « Apupmernka s
Haponaubix mkom» HI. Jlynnnepa, «Jloruka» E. b. ne Konamnnaka,
«EctectBennas ucropms» . M. I'yGe).

[IpencraBieHo mepedeHb YIeOHUKOB, MPEATIONATAEMBIX K HCIIONb-
30BaHMIO B OJILCKUX ITKoJIax Ha Bonbiau B koH1e X VIII — Hagane XIX Beka,
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B TOM 4HCII€ 7 yIeOHHUKOB I10 TPaMMATHKE, 5 — [0 MaTeMaTHKe, 4 — I10 ICTOPHH,
3 — 1O ecTecTBEHHBIM HayKaM U T.II. Ilo oTdeTram WHCIEKTOPOB I TaBHOIMA
Kpaxosckoii lkomst b. ["apuikoro, A. SIkykenua, ®. 3abmnomnkoro, tupekTopa
Pyccroro /lenapramenTa Anama Kazumexa Yapropbickoro copMyIrnpoBaH
BBIBOJ] O IIpo0OJIeMax ¢ odecrieueHneM y4eOHMKaMu Ha IPUMepe JIesITeNTbH-
OCTH HECKOJIBKUX IIKOJI — )KHTOMUPCKOH U JTI00apCKOM BOCBOACKHUX, a TAKKE
OBPYUCKOU BOJIOCTHOM.

KntoueBble cnosa: nosibckue mkossl, Bonbinb, Komuccus Hapoanoro
00pa3oBaHus, BOCBOJACKAS IITKOJIA, BOJIOCTHASI IIIKOJA.

Podreczniki w szkofach polskich na Wotyniu
(koniec XVl — poczatek XIX wieku)

Abstrakt

W artykule uzasadniono miejsce i rolg podrgcznikow w szkotach polskich
na Wotyniu na przetomie XVIII/XIX w. Przeanalizowano glowne funkcje
podrecznika w systemie edukacji (kulturologiczna, dydaktyczna, metodycz-
na). Uzasadniono tre$¢ pojgcia ,,polska szkota” z uwzglednieniem specyfiki
Wolynia jako historycznego regionu, gdzie mieszkata liczna polska wspdlnota
z tradycjami kulturalnymi. Wyjasniono znaczenie Komisji Edukacji Narodowej
dla placowek edukacyjnych na Wolyniu oraz dokonano analizy programow
nauczania. Autorka przedstawia takze listg podrecznikow, wykorzystywanych
w badanym okresie w polskich szkotach na wybranym terenie. Przyktadowymi
placéwkami, na podstawie dziatalnosci ktorych zostaty sformutowane wnioski,
dotyczyto to szkét wojewodztwa zytomierskiego i lubarskiego oraz powiatu
owruckiego.

Stowa kluczowe: szkolnictwo polskie, Wotyfi, podreczniki, Komisja
Edukacji Narodowej, szkota wojewodzka, szkota powiatowa.
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Wprowadzenie

Po wiekach domowej opieki i wychowania malych dzieci, gléwnie
przez matki, wraz ze zmianami stosunkow spolecznych, powstawaniem
manufaktur oraz pézniej przemyslu fabrycznego i zatrudnieniem poza
domem obojga rodzicéw, pojawily si¢ w Europie pierwowzory wspot-
czesnych przedszkoli. W XVIII wieku zaczely powstawaé ochronki dla
malych dzieci — placowki gléwnie, cho¢ nie wylgcznie, o charakterze opie-
kuniczym, a od pierwszych dekad XIX wieku ogrodki dziecigece — fre-
bléwki — poszerzajace swoje funkeje o celowe i planowe dziatania dydak-
tyczno-wychowawcze. Wraz z nimi organizowano coraz liczniej kursy
dla ochroniarek oraz freblanek, a p6Zniej seminaria.

Lata 40. XIX wieku nalezy przyjac za poczatek instytucjonalnej prak-
tyki wychowawczej, a zarazem polskiej pedagogii przedszkolnej. Wtedy
to, dzigki kontaktom z zagranicznymi o§rodkami wychowania przedszkol-
nego oraz pod wplywem badafi psychologicznych, prowadzonych takze
przez polskich pedagogbw, pojawita sie potrzeba i podstawa do dyskusji
nad sposobami wychowania malego dziecka. Z tych i narastajacych dzia-
tan opiekuniczych i wychowawczych oraz wynikajacych z nich do$wiad-
czen, a takze prowadzonej nad nimi refleksji, z pedagogii przedszkolnej
o charakterze metodycznym, przez ponad 100 kolejnych lat wyrastala pe-
dagogia przedszkolna jako subdyscyplina pedagogiki naukowej, .,z uwzgled-
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nieniem synergii, praktyki i teorii wychowania przedszkolnego w Polsce™.

Warto przypomnie¢ geneze i tradycje rodzimego piSmiennictwa z dzie-
dziny wychowania przedszkolnego, ktére wcale nie musi byé tylko ,,za-
bytkiem”, ale moze $wiadczyC o tozsamosci dyscypliny i staé si¢ Zrodlem
tworczej inspiracji dla wspdlczesnych teoretykow i praktykéw wychowa-
nia przedszkolnego.

Pierwsze polskie podreczniki
do wychowania przedszkolnego

Pierwsze oryginalne prace polskich filozoféw na temat wychowania
malego dziecka ukazaly si¢ w 1842 roku. Byly to: Chowanna, czyli system
pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, sto-
wem wyksztalcenia naszej mlodziezy Bronislawa Ferdynanda Trentow-
skiego 1 rozprawa Augusta Cieszkowskiego O ochronkach wiejskich?.
W pierwszym tomie Chowanny — zatytulowanym ,Nepiodyka” — Tren-
towski przedstawit obraz psychicznego rozwoju dziecka, podkreslajac na-
turalny u matych dzieci poped do nasladownictwa, ruchu i dzialania. Za
czolowe zasady pedagogii przedszkolnej uznal rozwijanie aktywnosci
dziecka, okazywanie mu zaufania i szanowanie jego samodzielnosci oraz
liczenie si¢ wychowawcy z potrzebami i zainteresowaniami dzieci. Na-
tomiast Cieszkowski podkreslat znaczenie spoleczne ochronek, ktére,
zgodnie z ideami fizjokratyzmu, uwazal za podstawe odrodzenia moral-
nego ludu wiejskiego.

Réwniez od poczatku lat 40. XIX wieku byly wydawane pierwsze
polskie podreczniki dla ochroniarek, jednak do lat 70. byly to tylko prze-
kiady i przerdbki dziet obcych. Teofil Nowosielski — jeden z prekurso-
réw wychowania przedszkolnego na ziemiach polskich — jako pierwszy
zwrdcil uwage na cel dzialania ochronek — nie jako szkoly a ,,domu wy-
chowania”. On tez za najlepszy dla prowadzenia polskich ochronek uznat
podrecznik Jana Vlastimira Svobody, Czecha, z 1839 roku, ktéry przetlu-
maczyl na jezyk polski 1 wydat pod zmienionym tytutem Wykflad prak-
tyczny prowadzenia dzieci matych w ochronie (Warszawa 1840). Od 1841
roku funkcjonowal takze przetlumaczony z jezyka niemieckiego podrecz-
nik Leopolda Chimaniego pt. Przewodnik dla nauczycieli w domach ochro-
ny malych dzieci, opracowany przez Amelie Swidzifiskg i Marie Szyma-
nowska. Te dwie ksigzki, rézne takze w podejsciu do dziecka, byly przez

"M.L. Opiela, Wkfad kobiet w rozwdj teorii i praktyki wczesnej edukacji w Polsce XIX i XX wieku,
.Paedagogia Christiana”, 34(2014)2,s. 117.

2 B.F. Trentowski, Chowanna czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania,
nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy, t. 1-2, Poznan 1842; A. Cieszkowski,
O ochronkach wiejskich, Warszawa 1842.
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ponad 20 lat podstawg ksztalcenia personelu pedagogicznego ochron na
ziemiach polskich. Od lat 60. ksigzki te uzupelnit przektad pracy Marii
Pape-Carpantier pt. Rady dla prowadzgcych ochrony® autorstwa Jana Ta-
deusza Lubomirskiego.

Przetom XIX/XX wieku przyniést z soba stopniowy zanik ttuma-
czen oraz przerdbek i pojawienie si¢ coraz wigkszej ilosci ksiazek oryginal-
nych, bedgcych dorobkiem polskiej mysli pedagogicznej. Pierwsze z nich
jednak, autorstwa: Marii Weryho-Radziwittowiczowej 1 Justyny Strzeme-
skiej, bazowaly jeszcze na mniej lub bardziej zmodyfikowanym systemie
F.W. Froebla, popartym wlasnymi doSwiadczeniami pedagogicznymi
1 6wezesng wiedzg psychologiczng®. Catkowicie oryginalne, praktykowa-
ne na co dzien od 1911 r. w ,Domu Dziecigcym” byly natomiast zasady
pedagogiki przedszkolnej wypracowane przez Stanistawa Karpowicza’.
Zostaly one oparte na ideach poszanowania osobowosci dziecka, trakto-
waniu go jako czlonka grupy spolecznej i wychowywaniu przez twércza,
samodzielng zabawe i prace.

Podreczniki do wychowania przedszkolnego
w pierwszej pofowie XX wieku

Od poczatku XX wicku w polskiej pedagogii przedszkolnej wyksztal-
cily si¢ dwa nurty, aktualne az do lat 30. Pierwszy, bardziej tradycyjny,
zwigzany byl ze zmodyfikowanym systemem F.W. Froebla, drugi nato-
miast rozwijal si¢ pod wplywem 6wczesnych osiggniec psychologii oraz
metod Marii Montessori 1 Owidiusza Decroly’ego, a takze tzw. ,szkoly
pracy”. Na podstawie tych dwoch orientacji teoretyczno-metodycznych
opracowywane byly podreczniki dla wychowawczyn przedszkoli.

Dla pierwszego z wyrdznionych nurtéw najbardziej charakterystycz-
ne byly: Podrecznik dla ochroniarek® oraz Wskazowki dla 0séb zaktadajg-
cych i prowadzgcych ochrony’. Pierwszy podrecznik skiadal si¢ z pigciu
czescl, z ktorych kazda omawiala innego rodzaju zagadnienie z zakresu
pedagogii przedszkolnej. Jako najlepsza juz wowczas uznawano czg§é
opracowang przez S. Progulskiego, poswigcong rozwojowi fizycznemu
dziecka do lat szeSciu oraz jego higienie, odzywianiu 1 pielegnowaniu.

3 M. Pape-Carpantier, Rady dla prowadzacych ochrony, Warszawa 1860.

4]. Strzemeska, M. Weryho, Wychowanie przedszkolne. Podrecznik dla wychowawcow, Warszawa 1895.
°S. Karpowicz, Gry i zabawy jako czynnik wychowawczy, Warszawa 1905; H. Heltmanowa, Przed-
szkole Stanistawa Karpowicza, ,,Przedszkole” (1935)8-9.

® Podrecznik dla ochroniarek, pr. zb. pod red. Sekcji Wychowania Przedszkolnego Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego przy wspdétudziale S. Progulskiego, I.M. Schétzel, B. Zulinskiej, J. Warcha-
towskiej, M. Sariusz-Jaworskiej, Lwow 1920.

7M. Weryho-Radziwittowiczowa, Wskazdwki dla oséb zaktadajacych i prowadzacych ochrony (z pla-
nami budynkdw), Warszawa 1921.
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Kolejne rozdzialy ksigzki dotyczyly psychiki dziecka i sposobéw badan jego
wrazeh zmyslowych, zagadnien wychowania i ksztalcenia dziecka, ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem wychowania religijnego i narodowego oraz zabaw,
a takze innych form zajeé dziecka w wieku przedszkolnym. W tym ostatnim
przypadku nowocze$nie opracowane zostaly ¢wiczenia gimnastyczne.

W 1919 roku Referat Wychowania Przedszkolnego istniejacy przy
Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego powzial de-
cyzj¢ o zmianie charakteru pracy ochronek. Zalecono by w ochronach nie
prowadzi¢ nauki elementarnej, a zajecia organizowaé wedlug zasad meto-
dycznych majacych na uwadze ochrone zdrowia dzieci. W zwigzku z tym,
M. Weryho-Radziwiltowiczowa w ksigzce pt. Wskazowki dla 0séb zaktada-
Jgeych i prowadzgeych ochrony, jako cel dziatalnosci tych placéwek okreslita
pomoc rodzicom w wychowaniu dzieci. Metode pracy w ochronie autorka
wiazala z cechami dziecka. Zalecala zaznajamiac je z otaczajacym $wia-
tem nie tylko przez pogadanki, ale takze przez obserwowanie przedmio-
tow 1 zjawisk, stosujac w pracy z dzieckiem zasad¢ koncentracji uwagi.
Wazne byly zasady pracy ochroniarek, sposréd ktérych nalezy podkreslié
te: by zajecia 1 zabawy organizowaly na zasadzie kontrastu 4 po zajgciach
intelektualnych prowadzily na przyktad roboty w ogrodzie lub prace r¢cz-
ne; prace z dzie¢mi traktowaly nie jako §rodek do osiagniecia pewnego efek-
tu, ale jako czynnik rozwijajacy je oraz by nie narzucaly zajeé dzieciom, ale
kierowaly nimi. Nowoczesne na tamte czasy bylo takze twierdzenie
M. Weryho-Radziwiltowiczowej, Ze nie jest wazne to, co dzieci w swych za-
bawach i pracach wykonywaly, ale to co same przezyly i czego si¢ nauczyly.

W obu omawianych podr¢cznikach podkreslano takze znaczenie
urzadzenia ochronek dla jako$ci ich pracy wychowawczej. Ochronka miata
posiadaé szatnie, sale zaje¢ dla kazdej grupy, duzg sal¢ zabaw, lazienke,
pokdj do wypoczynku dla dzieci najmlodszych i krytg werande oraz plac
zabaw 1 ogrodek. W rzeczywistosci jednak warunki pracy wigkszosci
ochron dalekie byly od tego wzoru.

Duze zastugi dla unowocze$nienia organizacji i metodyki wychowania
przedszkolnego miata Stefania Marciszewska-Posadzowa. W celu przygoto-
wania wychowawczyfi do pracy z malym dzieckiem zakladata wzorcowe
ochrony, m.in. Ochrone im. Stanistawa Jachowicza w Poznaniu. Czerpala
wiele inspiracji teoretycznych i praktycznych z systeméw F. Froebla
1 M. Montessori, ktore jednak przyswajala tworczo oraz korzystala takze z re-
zultatdw badawczych rozwijajacej si¢ wéwcezas psychologii wychowawczej.

W latach 1923-1939 S. Marciszewska-Posadzowa wydawala Biblio-
teke Wychowania Przedszkolnego, na ktorg ztozylo si¢ 17 zeszytdow?.

8S. Marciszewska-Posadzowa, Biblioteka Wychowania Przedszkolnego, Poznan—Warszawa-Wilno—
Lublin 1923-1939.
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Zalecata w nich, by w ochronce prowadzone byly nastepujace zajecia:

® religia, z tematyka oparta o rok liturgiczny;

® pogadanki ilustrowane tablicami, obrazkami i rysunkami lub oparte
na wyobrazeniach dzieci;

® (wiczenia mowy, opowiadania, rozmowy, wiersze;

® prace, zabawy, gry zwigzane z pogadankami, rozmowami i nauka
wierszy,

® gimnastyka;

® (wiczenia zmystow;

® (wiczenia rachunkowe, poznanie liczb od 1 do 10 1 wykonywanie
dzialan w tym zakresie;

® budownictwo.

Wraz z popularyzacja w Polsce idei eksperymentéw pedagogicznych
ruchu ,nowego wychowania”; przyswajano takze popularne wéwczas w Eu-
ropie Zachodniej metody wychowania przedszkolnego. Sposréd nich naj-
wiekszym uznaniem cieszyla sie metoda Owidiusza Decroly’ego, ktorg asy-
milowala na polski grunt M. Weryho-Radziwittowiczowa w ksiazce pt. Metody
wychowania przedszkolnego. Podrecznik dla wychowawcow (Lwow 1931).

Wezesniej, juz w 1913 roku, ukazalo si¢ thumaczenie w j¢zyku pol-
skim pracy Marii Montessori pt. Domy dziecigce’. Proba przyswojenia
polskiej pedagogice przedszkolnej metody M. Montessori byla takze po-
pularyzacja polskiego podrecznika opartego na tej metodzie autorstwa
Idy Marii Schitzel. Pézniej probowano twoérczo zaadaptowal zasady
systemu daltoniskiego Heleny Parkhurst dla potrzeb wychowania przed-
szkolnego. Zofia Wolowska w pracy pt. System daltoriski a przedszkole
radzita, by zgodnie z jego zasadami wprowadzi¢ w przedszkolu mozli-
wos¢ wyboru zajeé przez same dzieci, a prace z nimi prowadzi¢ tak, aby
rozwijaé w nich ped do tworzenia, samodzielnosci i che¢ do pracy uzy-
tecznej'!. Z kolei dzigki popularyzacji prac i dziatalnosci pedagogicznej
Janusza Korczaka, zacze¢to eksponowal w zaleceniach dla wychowaw-
czyh przedszkoli potrzebe ,,wysubtelnienia” postawy wychowawczej i ser-
decznosci w stosunkach z dzie¢mi.

Na przetomie lat 20. i 30. XX wieku zaczeto si¢ takze interesowaé
zagadnieniem dojrzalosci szkolnej dzieci przedszkolnych, w zwigzku z czym
wychowawczynie warszawskie prowadzily badania pod kierunkiem Ste-
fana Baleya i Marii Grzywak-Kaczyiiskiej2. W tym czasie organizowano

M. Montessori, Domy dzieciece (Le Case dei Bambini). Metoda pedagogii naukowej stosowana
w wychowaniu najmtodszych dzieci, Warszawa 1913.

101.M. Schatzel, Idea wychowania przedszkolnego. Casa dei Bambini jako szkétka wszechstronnej
pracy dziecka, Lwow 1919.

' Z. Wotowska, System daltoriski a przedszkole, ,\Wychowanie Przedszkolne”, (1929)12, s. 824-829.
12 M. Wrébel, Wychowanie przedszkolne w Polsce w latach 1918-1939, Wroctaw 1967, s. 104.
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rowniez przedszkola specjalne dla dzieci ociemniatych, gtuchych 1 upo-
§ledzonych umystowo.

Obok scharakteryzowanych wezesniej podrecznikéw, ktérych glow-
nych zadaniem bylo przekazanie wiedzy o dziecku i jego rozwoju psy-
chofizycznym oraz wskazaf metodycznych bazujacych na aktualnej wow-
czas wiedzy psychologicznej 1 pedagogicznej, istnialy woéwczas takze
ksiazki, ktore zawieraly obfity material dydaktyczny, bardzo przydatny
w pracy przedszkoli. Byly to zbiory piosenek, zabaw, opowiadaf przyrod-
niczych, krajoznawczych, folklorystycznych, basni i legend. Najbardziej
reprezentatywnymi przykiadami publikacji o takim wlasnie charakterze
byly podreczniki: Jadwigi Chrzaszczewskiej i Jadwigi Warnkowny Z bie-
giem Wisty. Obrazki o kraju, (Warszawa 1901); Jadwigi Chrzaszczewskiej
1 Wandy Haberkantowny Opowiadania przyrodnicze, (Warszawa 1925)
oraz prototyp wspdlczesnych przedszkolnych Spiewnikéw muzycznych
— Lutnia dziecieca (Warszawa 1927), J. Chrzgszczewskiej i Felicji Ginej-
ko. Podreczniki te zawieraly m.in. wiadomosci na temat obrzed6w i stro-
jow ludowych najwazniejszych czesci kraju, a takze powiastki zwigzane
z przesztoscig Polski. Tresci te byly bardzo pomocne przy realizowaniu
celow wychowania patriotycznego, ktore w okresie zaboréw zajmowato
w polskiej pedagogii miejsce szczegdlne.

Natomiast wiadomosci z ksigzki Opowiadania przyrodnicze z zakresu
biologii, podane w formie prostych opowiadan, z wykorzystaniem antropo-
morfizacji, mogg by¢ takze obecnie wykorzystywane w zajeciach z malymi
dzie¢mi. Rowniez kilkadziesigt piosenek z tafnicami, zabawami insceni-
zacyjnymi i grami ,,lutni dzieci¢cej” nie odbiega poziomem od wspélcze-
snych piosenek dla najmlodszych.

Warto tutaj zauwazy¢, a wrecz podkresli¢, za Marig Loyola Opiela
fakt, ktory wynika takze z referowanych w tym artykule badan, ze nie do
przecenienia w sensie merytorycznym i bardzo liczny personalnie byt
udzial kobiet w tworzeniu placéwek i seminariéow wychowania przed-
szkolnego oraz metodyki i pedagogii przedszkolnej na ziemiach polskich
w badanym okresie®.

Zakonczenie

Podsumowujac dokonane w niniejszym artykule ustalenia, nalezy
stwierdzié, iz w drugiej potowie XIX i na poczatku XX wieku zostalo
wydanych w j¢zyku polskim duzo dobrych podrecznikéw. Sposrdd pierw-
szych, bez watpienia najlepszym podrecznikiem byl przyswojony polskiej

3 M.L. Opiela, Wkfad kobiet w rozwdj teorii i praktyki wczesnej edukacji w Polsce XIX i XX wieku,
dz. cyt., s.101-119.
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pedagogii przedszkolnej Wyklad praktyczny prowadzenia mtodych dzieci
w ochronie 1.V. Svobody. Sposréd oryginalnych polskich podrecznikéw
najlepiej oceniany byt podrecznik Wychowanie przedszkolne 1. Strzemeskiej
1 M. Weryho, takze w jego drugim, zmienionym, powojennym wydaniu
Metodyka wychowania przedszkolnego, (Warszawa 1920). Cenione byly réw-
niez podreczniki I. Chrzgszczewskiej 1 S. Marciszewskiej-Posadzowe;.
Obecnie, choé nie maja one juz wartosci metodycznej, sa waznym Zroditem
wiedzy o organizacji pracy i zycia w dawnych ochronach, stanowigc cieka-
we 1 wazne poznawczo ,zabytki” wychowania przedszkolnego. Zawieraja
rowniez aktualne do dzi$ hasla i idee pedagogiczne, takie jak: otoczenia
dzieci serdecznoscig 1 zyczliwo$cia, uwzglednianie w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej ich potrzeb oraz zainteresowan. Wadg omawianych pod-
recznikéw byt zgodny z 6wezesng pedagogia, a obecnie nie do przyjecia
dydaktyzm, polaczony ponadto w niektdrych podrecznikach ze sztucz-
noscig, moralizatorstwem, schematyzmem zajec i niekiedy oderwaniem
ich od zycia. Mozna jednak takze wskazal wiele przykltadéw zalecen
metodycznych oraz materialéw dydaktycznych, ktére moga by¢ wyko-
rzystywane we wspoélczesnych przedszkolach. Tym bardziej ze waznym
1 stale obecnym w omawianych pracach byl watek gier, zabaw 1 zabawek
dziecigcych. Zabawe juz wéwczas coraz powszechniej uwazano za pod-
stawowg, naturalng 1 prozdrowotng forme¢ dzialalnosci dzieci, posiada-
jacg ogromne warto$ci dla ich prawidlowego rozwoju, szczegolnie w za-
kresie ksztalcenia i rozwijania wyobrazni dzieciece;.

Zwraca uwagg réwniez fakt, ze rozwéj polskiej pedagogii przedszkol-
nej zarowno czerpal, jak 1 tworczo stuzyl, takze dopiero wéwczas ksztal-
towanej naukowej refleksji nad dziecifistwem. Owczesne porady doty-
czace praktyki wychowania i wezesnej edukacji oraz coraz bardziej
zaawansowanej metodyki tych dzialan podejmowanych w ochronach
i freblowkach, uwzglednialy pozytywistyczny postulat wigzania oddzia-
tywan pedagogicznych z poznawaniem wychowanka. Twércy(czynie) pol-
skiej pedagogii przedszkolnej korzystali (korzystaly) z 6wezesnych wyni-
kéw badan psychologicznych i pedologii. Ich prace: podreczniki i rozne
zbiory zabaw, gier 1 piosenek kierowane byly nie tylko do teoretykow wy-
chowania, nauczycieli i wychowawczyn, ale réwniez do rodzicéw dzieci,
zgodnie zreszta z 6wezesnym wskazaniem Jana Wladystawa Dawida, iz
wychowawcy i rodzice powinni znal prawa rzadzace cialem i duszg dzieci.
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Abstrakt

Poczatki polskiej pedagogii przedszkolnej siggaja lat 40. XIX wieku.
Wraz z powstawaniem ochronek 1 ogrodkéw dziecigcych oraz seminariéw
ksztalcgcych kandydatki na ochroniarki i wychowawczynie, zaczety po-
wstawaé w polskim piSmiennictwie zupelnie oryginalne prace na temat
rozwoju psychicznego, potrzeb i wychowania malego dziecka (B.F. Tren-
towski). Od tego tez czasu byly wydawane pierwsze polskie podreczniki
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dla ochroniarek, a pdzniej freblanek. Do lat 70. XIX wieku byly to jednak
tylko przykiady i przerdbki dziel obeych, gléwnie J.V. Svobody i L. Chi-
maniego. Przetom XIX/XX wieku przyniést z sobg stopniowy zanik thu-
maczen oraz przerobek i pojawienie si¢ coraz wigkszej ilosci ksigzek ory-
ginalnych, bedacych dorobkiem polskiej mysli pedagogicznej. Pierwsze
z nich jednak, autorstwa Marii Weryho-Radziwittowiczowej 1 Justyny
Strzemeskiej, bazowaly jeszcze na mniej lub bardziej zmodyfikowanym
systemie F.W. Froebla, popartym wiasnymi do§wiadczeniami pedagogicz-
nymi i 6wczesng wiedzg psychologiczng. Od poczatku XX wieku w pol-
skiej pedagogii przedszkolnej wyksztalcily sie dwa nurty, aktualne az do
lat 30. Pierwszy, bardziej tradycyjny, zwigzany byl ze zmodyfikowanym
systemem F.W. Froebla, drugi natomiast rozwijal si¢ pod wplywem 6w-
czesnych osiggni¢é psychologii oraz metod Marii Montessori 1 Owidiu-
sza Decroly’ego. Bazujac na tych dwéch orientacjach teoretyczno-meto-
dycznych opracowywano podreczniki dla wychowawczyh przedszkoli.
Prekursorami polskiej pedagogii przedszkolnej byli: August Cieszkow-
ski, Teofil Nowosielski, Stanistaw Karpowicz oraz Maria Weryho-
-Radziwitlowiczowa, Justyna Strzemeska, Stefania Marciszewska-Posadzowa
1 Jadwiga Chrzgszczewska.

Stowa kluczowe: pedagogia i pedagogika przedszkolna, podrecz-
niki, ochroniarki, freblanki.

The Origins of Polish Preschool Pedagogy

The origins of Polish preschool pedagogy date back to the 1840s.
Along with the development of kindergartens, children’s playgrounds, and
colleges educating candidates for kindergarten educators and teachers,
completely original works on the development of psychological and edu-
cational needs of the small child (B.F. Trentowski) began to appear in the
Polish literature on the subject. It was at that time that the first Polish
textbooks for kindergarten educators and later kindergarten teachers (Fro-
ebel’s Kindergirtnerinnen) began to be published. Until the 1870s, how-
ever, these were only examples and adaptations of foreign works, mainly
by J.V. Svoboda and L. Chimani. The turn of the 19" and the 20®
centuries was marked by the gradual disappearance of translations and
adaptations, and the emergence of a growing number of original books,
representing the achievements of Polish pedagogical thought. The first of
them, however, by Maria Weryho-Radziwilfowiczowa and Justyna Strze-
meska, were still based on F.W. Froebel’s system, more or less modified,
supported by their own pedagogical experience and contemporary psy-
chological knowledge. At the beginning of the 20" century, two trends,



Artykuty i raporty z badan/Articles and Cases Reports

valid until the 1930s, developed in Polish preschool pedagogy. The for-
mer, more traditional one, was associated with F.W. Froebel’s modified
system, while the latter developed under the influence of contemporary
achievements of psychology, and the methods of Maria Montessori and
Ovide Decroly. It was from these two theoretical and methodological per-
spectives-orientations that coursebooks for preschool educators were de-
veloped. August Cieszkowski, Teofil Nowosielski, Stanistaw Karpowicz
and Maria Weryho-Radziwillowiczowa, Justyna Strzemeska, Stefania
Marciszewska-Posadzowa and Jadwiga Chrzaszczewska were the precur-

sors of Polish preschool pedagogy.

Keywords: preschool pedagogy and education, textbooks, kindergarten
educators, Froebel’s kindergarten teachers.
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Muzyka instrumentalna

| je] wptyw na jakos¢ wytwordw
plastycznych dzieci 7-letnich

— raport z badan

Instrumental Music and Its Influence
on the Quality of the Artistic Output
of Seven-Year-Old Children

— a Research Report

Wstep

Pierwsze lata pobytu w szkole to okres bujnego zycia umystowego
1 uczuciowego dziecka. W tym okresie nauki konieczne jest znalezienie
takich rozwigzan i metod, ktére umozliwig samodzielne do§wiadczanie
oraz rozwing postawy tworcze uczniéw. Szerokim polem dzialalno$ci
moze si¢ okazal w tym momencie sztuka, ktdra jest formg autoekspresji
1 daje mozliwosci wyrazania siebie. ,,Czlowiek ksztaltuje si¢ zaréwno dzig-
ki temu, ze stucha, $piewa, maluje, jak i dzigki temu, ze oglada”'. Zwiazki
plastyki z muzyka mozemy zaobserwowac juz od bardzo dawna. Przy-
bierajg one r6zne formy — od spekulatywnego laczenia koloréw z dzwie-
kami w starozytnoSci i w Sredniowieczu, poprzez proby naukowego uje-
cia tego zjawiska w renesansie, az do skomplikowanych wyobrazef
plastyczno-muzycznych, tzw. synestezji, wspoiczesnie.

" A. Natorff, Popularyzacja osiggniec plastycznych dzieci i mtodziezy, Warszawa 1988, s. 18.
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Wprowadzenie inspiracji muzycznej do dzialania plastycznego jest
uzasadnione psychologicznie 1 estetycznie. Wplywa niewatpliwie na roz-
woj estetyczny dziecka, ksztaltujac jego wrazliwos$¢ na pigkno otaczajacego
Swiata, rozwijajac wyobraznie. Zajecia takie pozwalaja nauczycielowi po-
znaé osobowos¢ dziecka, jego potrzeby, zainteresowania, zdolnosci oraz
wrazliwo§¢ na uslyszana muzyke. Z zajeé o charakterze integracyjnym
dziecko wynosi korzySci poznawczo-intelektualne oraz wplywajace na jego
rozwdj emocjonalny, ksztaltujac wrazliwos¢ artystyczna. Kazdy odbiorca,
w tym przypadku dziecko, podczas trwania i rozwijania przezycia arty-
stycznego konstruuje wlasny, osobisty obraz dziela, zgodnie ze swymi moz-
liwoSciami, do§wiadczeniami, potrzebami i nastrojem chwili. Realizacja
tego rodzaju zajel plastycznych ma na celu zwrdcenie uwagi na fakt, iz
takie same przezycia 1 treSci mozna wyrazi¢ 1 przedstawic Srodkami arty-
stycznymi wiaSciwymi dla danego rodzaju sztuki?.

Réznorodne podejscia do tworczosci dzieci oraz proby stymulacji ich
rozwoju plastycznego sg przedmiotem badan wielu polskich i zagranicznych
pedagogdw (np. S. Popek, I. Wojnar, U. Szuscik, S. Szuman, V. Lowenfeld,
P. Wallon), dlatego zainteresowanie tym tematem potwierdza wazno§é
problemu zawartego w niniejszym opracowaniu. Jego rozwigzanie spro-
wadzalo si¢ do ustalenia, czy intensyfikacja procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego poprzez inspirowanie wyobrazni dzieci 7-letnich bodZcami
w postaci muzyki instrumentalnej uczyni proces dzialania twérczego ak-
tywniejszym, bardziej interesujgcym dla ucznia, a takze skuteczniejszym
z uwagi na ostateczny jego efekt.

Zatozenia wczesnoszkolnej edukacji plastycznej

Zajecia plastyczne s3 jedng z podstawowych form ekspresji twor-
czej, szezegblnie w pracy z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym. Zda-
niem U. Szuscik gléwnym zatozeniem edukacji plastycznej jest ksztatto-
wanie percepcji wzrokowej przez jakosci wizualne, do ktérych zalicza:
barwe, lini¢ oraz bryle. Przyjete przez autorke zalozenie rozwija twor-
cz0o$¢ plastyczng dzieci w wieku wezesnoszkolnym i przyczynia si¢ do
rozwoju dzialaf plastycznych jako czynnos$ci samodzielnych i §wiado-
mych®. Edukacja plastyczna dziecka w mlodszym wieku szkolnym ma
zatem na celu:
® rozwijanie postawy otwartoSci wobec rozwigzywanych probleméw
plastycznych;

2 M. Kisiel, Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodyczno-badawcze, Kato-
wice 2005, s. 134.

3 U. Szuscik, Ksztaftowanie percepcji wzrokowej jako stymulator dziatari plastycznych dziecka, Cie-
szyn 1999, s. 42-43.
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® ksztaltowanie samodzielnosci i postawy tworczej wobec zjawisk wi-
zualnych bardzo szeroko rozumianych;

® doskonalenie sprawnosci manualnej i koordynacji wzrokowo-ruchowej;
©®  ksztaltowanie zdolnosci koncentracji uwagi, rozwijanie sprawnos$ci umy-
stowych, analizy i syntezy intelektualnej, motywacji do dzialan twérczych;
® rozwijanie do$wiadczefi z materig fizyczng w procesie stosowania rozno-
rodnych technik plastycznych, narzedzi, ich mozliwosci ekspresyjnych;

® rozwijanie postawy samorealizacji i tolerancji.

S.L. Popek’ pisze, iz w edukagji plastycznej dziecko ma do czynienia
z tworzeniem i odbiorem dziela plastycznego —jest wigc tworcg 1 odbiorca.
Z tego tez wzgledu wyznacza sie jej dwa cele:
® rozwijanie spontanicznej ekspresji plastycznej dziecka;
® przygotowanie dziecka do odbioru dziefa plastycznego®.

W programach nauczania dla I etapu edukacyjnego’ znajdujemy
szczegbdlowe cele ksztalcenia 1 wychowania w zakresie edukacji plastycz-
nej, do ktdrych nalezy:
® wyrdznianie 1 stosowanie podstawowych §rodkéw wyrazu plastycz-
nego na plaszczyznie 1 w przestrzeni,
® postugiwanie si¢ podstawowymi narzedziami 1 materialami w wy-
razaniu sytuacji realnych i fantastycznych, wlasnych mysli i uczué, inspi-
rowanych literaturg i muzyka;
® organizowanie warsztatu wlasnej pracy, ekonomiczne wykorzysta-
nie materialow;
® rozrbznianie podstawowych dziedzin sztuk plastycznych, postaci i funk-
gi dziel z tych dziedzin;
® budzenie przynaleznosci kulturowej poprzez kontakt ze sztukg oraz
tradycjami regionalnymi i narodowymi.

U. Szuscik wiele uwagi poswigcita w swoich pracach integracji pla-
styki z muzyka. W wyniku pedagogicznych poszukiwan doszta do wnio-
sku, iz stymulujac aktywno$¢ plastyczng dzieci nalezy wskazywad, ze kazdy
rodzaj sztuki ma swoistg strukture, forme, Srodki wyrazowe, czyli odreb-
ny jezyk artystyczny. Ow jezyk jest poddany percepcji w czasie kontaktu
z dzietem sztuki na poziomie odbioru odpowiadajagcym mozliwo$ciom i do-
$wiadczeniom poznawczym odbiorcy. Celem zajec plastycznych o charak-

4U. Szuscik, Program autorski z zakresu ksztatcenia plastycznego dziecka w mtodszym wieku szkolnym,
Warszawa 2000, s. 5.

>S.L. Popek, Psychologia twdrczosci plastycznej, Krakdw 2010, s. 264.

® J. Hanisz, Wesota szkofa i przyjaciele. Program edukacji wczesnoszkolnej w klasach 1-3 szkoty
podstawowej. Warszawa 2009, s. 9.

7T. Janicka-Panek, H. Matkowska-Zegadto, B. Bielen, Szkofa na miare. Program nauczania dla | etapu —
edukagji wczesnoszkolnej, Warszawa 2009, s. 35; T. Janicka-Panek, H. Matkowska-Zegadfo, B. Bielen,
Elementarz XX wieku. Program nauczania dla | etapu — edukagji wczesnoszkolnej, Warszawa 2014, s. 9.



Artykuty i raporty z badan/Articles and Cases Reports

terze integracyjnym jest ukazanie uczniom nie tylko rdéznic, ale i podo-
biefistw tendencji i form artystycznych w muzyce i plastyce. Uswiado-
mienia wymaga bowiem to, iz rytm muzyczny, rysunek melodii, barwe
tonéw, harmoni¢ dzwigkéw, fakture i forme¢ kompozycji muzycznej ar-
tySci plastycy przekladajg na rytm, linie, barwe, fakture, kompozycje, har-
monig, tony barwne, forme plastyczna. Nawet pojecia i kryteria uwazane
dotychczas za wylacznie muzyczne, jak ruch 1 predkosé, sg wilaczane do
ekspresji plastyczne;®.

Muzyka instrumentalna

Muzyka jest jedng ze sztuk picknych. Istnieje odkad czlowiek poja-
wil si¢ na ziemi. Od pradawnych czasow byla dla niego Zrédlem radosci
i smutku, zadumy nad sensem zycia, refleksji. Zawsze tez towarzyszyla
mu w pracy, w czasie nauki, zabawy czy walki. Muzyka silnie oddziatuje
na psychike czlowieka i nalezy do najbardziej podstawowych jego po-
trzeb duchowych. Jest ona doskonalym medium subiektywnych przezyé
lezacych u podstaw rozwoju intelektualnego i osobowosciowego. Czesto
obcowanie z nia nie jest w petni Swiadome. Muzyka ,,plynie” gdzies obok,
a ludzie niejednokrotnie nie zdaja sobie sprawy z jej istnienia. Jedni
moéwig, ze czlowiek potrzebuje jej do ,ilustracji” swojej egzystencji, inni
twierdzg, ze owa muzyka ,zabija” cisze, ktéra w dobie szaleficzego tem-
pa zycia jest nie do zniesienia. Z drugiej strony czlowiek siega po nig
z pelng Swiadomoscig, aby towarzyszyla mu w najwazniejszych momen-
tach jego zycia. Te dwa aspekty istnienia muzyki Swiadczg, iz jest ona
poteznym czynnikiem pobudzajacym do dziatania oraz wyrazem ludz-
kich uczué i postaw®.

Klasyfikacji muzyki mozna dokonac z r6znych punktdow widzenia, naj-
czeSciej z uwagi na: forme przekazu, Srodki wykonawcze, ilo§¢ wykonaw-
cow, tre§é, obecno$c lub brak elementu harmonicznego, odrebno$é narodowa,
rozwj historyczny, zrédlo inspiracji'®. Muzyka wykazuje ogromng rézno-
rodnos¢. Decyduja o tym tzw. elementy muzyczne, ktdre porzadkujg mate-
rial dZwigkowy bedacy tworzywem dziela muzycznego. W wyniku wspét-
dzialania elementéw muzyki dzieto otrzymuje okreslony ksztalt. Do
najistotniejszych elementéw muzyki zaliczamy: rytmike, melodyke, harmo-
nike, dynamike, agogike czyli tempo, kolorystyke oraz artykulacje!.

8 U. Szuscik, Muzyka stymulacjg aktywnosci plastycznej. Z doswiadczeri ksztatcenia plastycznego dzieci
i studentdw, [w:] Zteorii i praktyki wychowania muzycznego, (red.) H. Danel-Bobrzyk, Katowice 1997, s. 93-94.
9 W.A. Sacher, Pedagogika muzyki. Teoretyczne podstawy powszechnego ksztatcenia muzyczne-
go, Krakow 2012, s. 22.

10Z. Burowska, Wprowadzenie w kulture muzycznag, Warszawa 1991, s. 11.

"Tamze, s. 12-23.
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Muzyka instrumentalna jest przeznaczona do wykonania na instru-
mentach, w przeciwiefistwie do muzyki na glosy ludzkie (wokalnej)™.
Inaczej méwigc, jest to muzyka bez wspétudziatu $piewu. Wyodrebnia-
my dwa podstawowe rodzaje muzyki instrumentalne;j:
® zespolows,

— kameralna,

— orkiestrowy,
® solowg (utwory wykonywane na instrumenach solowych, np. orga-
ny, fortepian, lutnia, skrzypce)®.

Problemy badawcze, hipotezy i metoda badan

W kategoriach naukowych badania sa jedng z form ludzkiej aktywno-
Sci. Jest ona ukierunkowana na poszukiwanie i poznawanie odkrywanych
zjawisk, na studiowanie ich natury oraz doskonalenie infrastruktury i funkcji
badanych Srodowisk i systeméw. Pierwszym etapem postepowania badaw-
czego jest okrelenie przedmiotu badan i sformutowanie ich celu.

Przedmiotem badan sa wytwory plastyczne dzieci 7-letnich inspiro-
wane bodZcem stuchowym w postaci muzyki instrumentalnej. Gtéwnym
celem badan jest proba ustalenia, czy 1 w jaki spos6b muzyka instrumental-
na wplywa na jako§¢ wytwordw plastycznych dzieci 7-letnich.

Podstawowym warunkiem podejmowania wszelkich badan nauko-
wych jest uzmystowienie przez badacza probleméw, a czesto tez hipotez,
okreslajacych w sposéb mozliwie precyzyjny cel i zakres planowanych
przedsiewzigé badawczych.

Problem badawczy wyrazono nast¢pujacym pytaniem:
® Czyijaki wplyw na jako$¢ wytwordw plastycznych dzieci 7-letnich
wywiera stymulacja aktywnosci plastycznej bodZcami stuchowymi w po-
staci programowej muzyki instrumentalnej?

Problem gléwny, jak zauwaza A.W. Maszke, wymaga dekompozy-
¢ji na wiele probleméw szczegotowych, ktdre moga by¢ traktowane jako
zbiér elementéw sprzyjajacych udzieleniu pelnej odpowiedzi na gléwny
problem badawczy". Zatem powyzszy problem badawczy uzupeiniono
o nastepujace problemy szczegolowe:
® Czy poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako§¢ wytworow
plastycznych inspirowanych muzyka instrumentalng?
® Czy poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako$¢ wytworow
plastycznych bez weze$niejszego stuchania muzyki instrumentalne;j?

12 A. Chodkowski (red.), Encyklopedia muzyki, Warszawa 1995, s. 389.

3 Tamze.

* A\W. Maszke, Tok przygotowywania badar, [w:] Podstawy metodologii badarn w pedagogice,
(red.) S. Palka, Gdansk 2010, s. 160.
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® Czy prace plastyczne dzieci 7-letnich inspirowanych odtwarzana
muzykg maja:

— wigkszg liczbe szczegotow,

— bogatsza kolorystyke,

— wyrazniejszy ruch 1 rytm,

— cickawszg kompozycje,

— bardziej odzwierciedlajacy ksztalt i proporcje,

— staranniejsze wykonanie,

— precyzyjniej odzwierciedlony temat,

— ciekawsze ogolne walory artystyczne?
® Czy integracja plastyki z muzyka przeprowadzona podczas zajel
dzieci 7-letnich wplywa na zachowania dzieci przejawiajace si¢ w:

— tempie rozpoczecia pracy,

— zainteresowaniu,

— skupieniu uwagi,

— wykonywaniu polecen,

— poszukiwaniu pomocy?

Skuteczne przeprowadzenie badan naukowych wymaga, oprocz sfor-
mulowania probleméw badawczych, takze wysunigcia hipotez!. Dla po-
trzeb mojej pracy przyjelam nastepujaca hipoteze glowna:

Stymulacja aktywnosci plastycznej bodZcami stuchowymi w postaci
muzyki instrumentalnej wzbogaca jako$¢ wytworéw plastycznych dzieci
7-letnich.

Hipotezy szczegblowe to:
® Poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako$¢ wytworéw pla-
stycznych inspirowanych muzykg instrumentalna.
® Poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako$¢ wytworéw pla-
stycznych bez wczesniejszego stuchania muzyki instrumentalne;.
® Prace plastyczne dzieci 7-letnich pobudzonych odtwarzang muzyka
maja:

— wickszg liczbe szczegdlow,

— bogatsza kolorystyke,

— wyrazniejszy ruch i rytm,

— ciekawszg kompozycje,

— bardziej odzwierciedlajacy ksztalt i proporcje,

— staranniejsze wykonanie,

— precyzyjniej odzwierciedlony temat,

— cickawsze walory artystyczne.

5 K. Rubacha, Metodologia badar nad edukagja, Warszawa 2008, s. 99.
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® Integracja plastyki z muzyka przeprowadzona podczas zaj¢c dzieci
7-letnich wptywa na ich zachowania przejawiajace si¢ w:

— tempie rozpoczg¢cia pracy,

— zainteresowaniu,

— skupieniu uwagi,

— wykonywaniu polecen,

— poszukiwaniu pomocy.

Podstawowg kategorig wystepujaca w badaniach empirycznych w cza-
sie weryfikacji hipotez jest zmienna. Tabela 1 przedstawia zmienne pre-
zentowanej pracy 1 ich wskazniki.

Tabela 1. Zmienne 1 ich wskazniki

Zmienna

Zmienna
niezalezna

Zmienna
zalezna

posredniczgca

muzyka instrumental-

poziom wWytworow

poziom uzdolnien pla-

© na wprowadzona do | plastycznych dzieci | stycznych dzieci 7-letnich,

g zajel plastycznych 7-letnich funkcjonowanie dzieci

E dzieci 7-letnich 7-letnich podczas dziata-
nia tworczego

g | liczba i opis wynik oceny sedziow | wynik punktowy kwe-

\E jakoSciowy utwordw kompetentnych stionariusza uzdolnien
_&: muzycznych wedlug 5-punktowej | plastycznych,

3 skali wynik opisowy wedlug

arkusza obserwacji

p
Zrédlo: opracowanie wlasne

Zasadniczg metodg badan jaka zastosowano w prezentowanej pra-
cy byl naturalny eksperyment pedagogiczny. W tym przypadku oparto
si¢ na kanonie jedynej réznicy, w ktérym postuluje si¢ wybor dwoch
grup zblizonych do siebie pod mozliwie wszystkimi wazniejszymi
wzgledami, z wyjatkiem czynnika eksperymentalnego. W ramach me-
tody eksperymentu zastosowano technike grup réwnolegtych zwang
rowniez technikg grup poréwnawczych. Calos¢ badan nad wplywem
muzyki instrumentalnej na jako§¢ wytworéw plastycznych dzieci 7-let-
nich przebiegatla w dwéch etapach. Pierwszy etap (diagnostyczny) sta-
nowil pomiar poczgtkowy majacy na celu okreslenie aktualnego pozio-
mu uzdolnien plastycznych dzieci oraz oszacowanie réwnowaznosci
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badanych grup pod wzgledem posiadanych w tym kierunku uzdolnief.
Etap drugi byl eksperymentem, realizowanym raz w tygodniu w ramach
zajeé edukacji plastycznej. Polegal na wprowadzeniu przed wykonywa-
niem prac plastycznych przez uczniéw odtwarzanej muzyki instrumen-
talnej. Grupa kontrolna na tym etapie odbywala zajecia wedlug obowia-
zujacego programu plastycznego, ktory zakladat podanie tylko i wylgcznie
samego tematu pracy. W obu grupach tematy byly jednakowe.

Podczas eksperymentu zastosowano réwniez technike obserwacii
skategoryzowanej. Obserwacja aktywnosci artystycznej dzieci 7-letnich
prowadzona byla wedlug okreslonych kategorii, takich jak:
tempo rozpoczecia pracy,
zainteresowanie;
skupienie uwagi;
wykonywanie polecef;

poszukiwanie pomocy.

Nastepng technika, ktérg postuzono si¢ w badaniach byl wywiad
przeprowadzony kolejno z nauczycielami jednej i drugiej klasy. Dla spo-
rzadzenia diagnozy poziomu uzdolnien plastycznych dzieci 7-letnich za-
stosowano technike wywiadu ex posz. Opinia nauczycieli o uzdolnieniach
plastycznych uczniéw oparta na skategoryzowanej obserwacji dotyczyla:
zaangazowania w rysowanie, malowanie i lepienie;

szybkosci uczenia si¢ rysowania nowych wzoréw i figur;
doktadnosci rysunkéw i ich rozlozenia w przestrzeni;

tatwosci zapamictywania wyuczonych wzordw;

szybkosci 1 tatwosci zapamigtywania pojec plastycznych;

czasu potrzebnego na wykonanie rysunkéw 1 innych prac plastycznych;
umiejetnosei rysowania z wyobraZni;

umiejetnosci dobierania proporcji i barw oraz zagospodarowania
przestrzeni w pracach;

® adekwatnosci plastycznego odtwarzania tre$ci muzyki i literatury;
® samodzielno$ci w wyborze tematu pracy 1 jej oryginalnego wykonania.

Inna wykorzystang w badaniach technikg byla analiza dokumentéw.
Dokumentami byly prace plastyczne dzieci 7-letnich wykonane podczas
eksperymentu.

Nieodzownym etapem badan pedagogicznych jest projektowanie
narze¢dzi badawczych, czyli dobieranie lub konstruowanie odpowiednich
sposobéw umozliwiajacych rozwigzanie probleméw badawczych czy
weryfikowanie przyjetych hipotez. Jednym z narzedzi badawczych byt
kwestionariusz wywiadu ex post przeznaczony dla nauczycieli obu bada-
nych grup. Za jego pomocg mozliwe bylo dokonanie oceny poziomu
uzdolnief plastycznych dzieci. Narzedziem badawczym, umozliwiaja-
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cym pordéwnanie jako$ci wytwordw plastycznych dzieci 7-letnich w gru-
pie eksperymentalnej i kontrolnej, byt arkusz oceny prac plastycznych
mojego autorstwa. Niniejszy arkusz, przeznaczony dla sedziéw kompe-
tentnych, obejmowal nastepujgce kryteria:

liczbe szczegotow,

liczbe barw;

adekwatnos¢ kolorystyczna;

ruch i rytm;

rozmieszczenie elementéw na kartce;

odzwierciedlenie ksztaltow 1 proporcji;

staranno$¢ wykonania;

odzwierciedlenie tematu pracy;

og6lne walory artystyczne.

Przeprowadzajjc obserwacje w jednej 1 drugiej klasie wykorzystano
jako narzedzie arkusz obserwacyjny, w ktérym odnotowano wszelkie spo-

strzezenia 1 uwagi majace zwiazek z funkcjonowaniem dzieci 7-letnich
podczas aktywnosci artystyczne;.

Przebieg badan

Badania przeprowadzono w Szkole Podstawowej nr 7 z Oddzialami
Integracyjnymi im. M. Sklodowskiej-Curie w Jaworznie. Jest to najmfod-
sza 1 najnowocze$niejsza szkola podstawowa w tym miescie. Wybrana
do eksperymentu od samego poczatku swego istnienia zapewnia swoim
wychowankom wiasciwg baze dydaktyczng. Badaniami objeto 38 dzieci
7-letnich z dwéch zespotéw klasowych. Jedna klasa stanowita grupe eks-
perymentalng, a druga kontrolng. Doboru grup do badan dokonano ce-
lowo. Sposréd pigciu klas wybrano dwie, ktére w niewielkim stopniu
roznily si¢ pod wzgledem liczby uczniéw, plci, poziomu umystowego
oraz spolecznego.

Po uzyskaniu materialu w postaci opinii nauczycieli o poziomie
uzdolnien plastycznych wychowankdéw oszacowano rownowazno$é grup
pod wzgledem niniejszych uzdolnien. Wartosci Srednich w obu przypad-
kach byly zr6znicowane (M = 253; M = 273). W zwigzku z tym do
grupy eksperymentalnej zakwalifikowano te, ktora odznaczala si¢ w chwili
rozpoczgcia badai nizszym poziomem uzdolnief plastycznych. Czynni-
kiem eksperymentalnym byly utwory instrumentalne, ktérych wystucha-
nie poprzedzalo realizacje tematu prac plastycznych. W grupie kontrol-
nej podane byly tylko 1 wylacznie tematy prac, ktére w obu grupach byty
jednakowe. Zestawienie wybranych tytuléw utwordw i technik plastycz-
nych przedstawiono w tabeli 2.
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Tabela 2. Utwory instrumentalne 1 przyporzadkowane im techniki plastyczne

Autor Tytul utworu Technika plastyczna
B. Bartok Taniec niedZwiedzia rysowanie kredkami otéwkowymi
J. Luciuk Ptasi wieczor rysowanie pastelami
J. Ibert Maly, bialy osiotek malowanie farbg akwarelowg
A. Copland | Kot i mysz malowanie farbg plakatowg
J. Luciuk Ksiezycowa rakieta wydzieranka z papieru kolorowego

Zrédlo: opracowanie wlasne

Sposréd wielu technik plastycznych do eksperymentu wybrano te,
ktore sg bardzo dobrze znane uczniom edukacji wezesnoszkolnej. Wyko-
nane prace plastyczne zaprezentowano do zaopiniowania grupie sedziow
kompetentnych. Prace zostaly ocenione zgodnie z przyjetymi i zaprezen-
towanymi powyzej kategoriami.

Wszystkie utwory muzyczne bedace bodZeem dla wytwordw plastycz-
nych dzieci 7-letnich wybrano bardzo starannie. Podstawowymi kryte-
riami ich doboru byty:
®  krotki czas trwania utworu umozliwiajacy wysluchanie calego utworu
1 zapamictanie jego warstwy nastrojowej;
® wyrazista rytmika, ktdrg dzieci adekwatnie i interesujgco przekladaja
na rytmiczno$¢ ksztaltéw i barw;
® wyrazista forma pozwalajaca na reprezentacj¢ zmian przebiegu utworu'.

Utwory zaczerpnicto z plytoteki dla klas I-III ksztalcenia zintegro-
wanego. Byly one wykonywane na fortepian. Kazdy utwoér posiadal swo-
iste cechy stanowigce o jego odmiennosci.

Wyniki badan
Diagnoze poziomu uzdolnien plastycznych dzieci 7-letnich sporzadzono
na podstawie opinii nauczycieli o niniejszych uzdolnieniach opartej na ska-
tegoryzowanej obserwacji (ex post factum). Korzystajac ze skali zamieszczo-
nej ponizej ustalono poziom uzdolnien plastycznych w badanych grupach:
® 40 punktéw — dzieci bardzo zdolne plastycznie;
® 39-27 punktéw — dzieci zdolne plastycznie;
® 26-15punktéw — dzieci o przecietnym poziomie uzdolniefi plastycznych;
® 143 punktdéw — dzieci o niskim poziomie uzdolnief plastycznych.
W grupie eksperymentalnej wéréd 19 dzieci byto 1 dziecko bardzo
uzdolnione plastycznie, 7 dzieci zdolnych (uzyskaty od 39 do 27 punktéw)

16 W.A. Sacher, Stuchanie muzyki i aktywnos¢ artystyczna dzieci, Krakow 2001, s. 44.
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iréwniez 7 dzieci o przecigtnym poziomie uzdolniefi plastycznych (otrzy-
maly od 26 do 15 punktéw), natomiast 4 uczniéw uzyskalo najnizsza
liczbe punktéw. W grupie kontrolnej 3 dzieci bylo bardzo zdolnych,
8 dzieci zdolnych i 7 uczniéw o przecigtnym poziomie uzdolnien pla-
stycznych. Tylko jedno dziecko w tej grupie reprezentowalo staby po-
ziom uzdolnien plastycznych.

Tabela 3. Poziom uzdolnief plastycznych a wyniki oceny prac plastycznych dzieci
w grupie eksperymentalne;j

Poziom Wartosé Oceny prac plastycznych

uzdolnienr | S$redniej ze | Taniec Ptasi Maty, Kot Ksigzy-

plastycz- | wszystkich| niedZwie- | wieczor | bialy imysz | cowa
Lp. nych prac dzia osiotek rakieta
1. 40 356,4 371 352 368 359 350
2. 39 333,4 359 343 301 334 330
3. 38 339,2 358 349 333 337 319
4. 34 335,8 329 360 327 334 329
5. 31 319,2 327 328 327 302 312
6. 31 3174 337 321 285 316 328
7. 30 313,4 363 322 269 273 340
8. 30 295 290 310 284 315 276
9. 26 278,2 244 302 254 271 320
10. 26 291,2 289 291 300 270 306
11. 25 283,2 257 301 280 275 303
12. 25 294,6 288 302 281 283 319
13. 24 2944 290 300 300 280 302
14. 23 271 272 302 222 269 290
15. 16 2594 242 316 246 253 240
16. 14 262,4 258 297 238 249 270
17. 13 2472 240 279 228 251 238
18. 10 221 201 238 230 239 197
19. 5 212,2 199 220 229 230 183
Wartosci 253 290,8 290,2 307 279,1 286,3 292,2
Srednie
dla grupy

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Na podstawie przeprowadzonych badaf mozna przypuszczaé, ze
poziom uzdolniefi plastycznych determinuje jako$¢ prac plastycznych
inspirowanych muzyka instrumentalng (tabela 3). Dzieci o wysokim po-
ziomie uzdolnief plastycznych uzyskaly wyzsze oceny prac plastycznych
niz dzieci zdolne plastycznie, a te z kolei otrzymaly wyzsze oceny niz
dzieci o przecig¢tnym poziomie uzdolnien plastycznych. Najnizej zostaly
ocenione prace dzieci o niskim poziomie tych uzdolnief.. Ponadto, war-
to$¢ Sredniej ze wszystkich prac wynosila maksymalnie 405 punktow.
W grupie eksperymentalnej najwyzsza Srednia ze wszystkich prac to 356,4,
anajnizsza 212,2. Siedmioro dzieci (zdolnych plastycznie) uzyskalo Sred-
nia mieszczgcy si¢ w granicach od 339,2 do 295 i réwniez tyle samo
ucznidw o przecigtnych zdolnoSciach plastycznych otrzymato $rednig od
294,6 do 259,4, natomiast czworo o niskim poziomie uzdolnien plastycz-
nych od 262,4 do 212,2. Wartosci $rednie dla calej grupy wskazuja, ze
najwyzej zostaly ocenione prace plastyczne wykonane do utworu ,Ptasi
wieczor” (307), nieco nizej ,Ksiezycowa rakieta” (292,2), , Taniec nie-
dzwiedzia” (290,2), dalej ,Kot i mysz” (286,3), a najnizej ,Maly, bialy
osiolek” (279,1). Na podstawie uzyskanych wynikéw badan mozna wnio-
skowad, ze najbardziej preferowana technikg plastyczng bylo rysowanie
pastelami, a najmniej malowanie farbg akwarelowg. W grupie tej nie bylo
dziecka, ktore otrzymato maksymalng liczbe punktéw. Najwyzsza ocena
wynosita 371 punktéw, a najnizsza 183. Czy poziom uzdolnien plastycz-
nych warunkuje jako$¢ wytworéw plastycznych bez weze$niejszego stu-
chania muzyki instrumentalnej wskazg wyniki badai przedstawione
W ponizszym zestawieniu tabelarycznym.
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Tabela 4. Poziom uzdolnief plastycznych a wyniki oceny prac plastycznych dzieci
w grupie kontrolne;

Poziom Wartosé Oceny prac plastycznych

uzdolniefi | $redniejze | Taniec Ptasi Maly, Kot Ksig-

plastycz- | wszystkich | niedZwie- | wieczér | bialy 1mysz | zycowa
Lp. nych prac dzia osiotek rakieta
1. 40 354,2 346 358 370 350 347
2. 40 4034 399 405 405 403 405
3. 40 387,8 385 386 397 387 384
4. 39 338,6 341 349 342 332 329
5. 34 321 323 333 330 329 290
6. 32 301,6 331 301 292 289 295
7. 32 280,2 273 292 272 254 310
8. 32 265,8 297 248 223 237 324
9. 30 267 251 270 239 280 295
10. 30 261,8 275 282 235 238 279
11. 27 260,4 245 300 235 264 258
12. 22 266,4 270 259 238 233 332
13. 19 242,6 240 219 231 267 256
14. 18 230,2 244 278 216 218 195
15. 18 241,6 217 269 240 231 251
16. 17 220,6 232 245 191 195 240
17. 17 2444 244 240 266 230 242
18. 17 2294 227 265 227 219 209
19. 14 217 240 229 201 187 228
Wartosci 27,3 280,7 2832 290,9 271,1 270,7 | 2878
Srednie
dla grupy

7
Zrodlo: opracowanie wlasne

W grupie kontrolnej dzieci bardzo zdolne plastycznie réwniez uzy-
skaly wyzsze oceny prac plastycznych niz dzieci zdolne plastycznie, a te
z kolei otrzymaly wyzsze oceny niz dzieci wykazujace przecigtny poziom
zdolnosci plastycznych (tabela 4). W grupie dzieci 7-letnich bylo jedno dziec-
ko o niskim poziomie uzdolnief plastycznych, ktére otrzymato od sedziow
kompetentnych niskie oceny. Opierajac si¢ na powyzszych wynikach moz-
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na przyjaé, ze poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako$¢ prac
plastycznych bez uprzedniego stuchania muzyki. W grupie kontrolnej naj-
wyzsza Srednia ze wszystkich prac wynosita 403,4, a najnizsza 217. Troje
dzieci bardzo zdolnych plastycznie uzyskalo srednig mieszczaca si¢
w przedziale od 403,4 do 254,2, oSmioro dzieci zdolnych plastycznie od
338,6 do 260,4, a siedmioro o przecigtnym poziomie uzdolnief plastycz-
nych uzyskalo Srednig od 266,4 do 220,6. W tej grupie, podobnie jak
w grupie eksperymentalnej, najwyzej zostaly ocenione prace plastyczne
wykonane do utworu ,,Ptasi wieczér” (290,9), nieco nizej ,Ksiezycowa
rakieta” (287,8), nastepnie , Taniec niedzwiedzia” (283,2), dalej ,Maly,
bialy osiotek” (271,1), a najnizej ,,Kot i mysz” (270,7). W grupie kontrol-
nej najbardziej atrakcyjna techniky bylo réwniez rysowanie pastelami,
a najmniej malowanie farbg plakatowa. W niniejszej grupie bylto jedno
dziecko, ktdre otrzymalo najwyzsza ocene prac plastycznych wynoszaca
405 punktéow. Z kolei ocena najnizsza wynosila 187.

Tabela 5 prezentuje zestawienie wynikéw Srednich ocen prac pla-
stycznych uzyskanych przez badane grupy. Srednia ocen prac plastycz-
nych w grupie eksperymentalne;j jest wyzsza od Sredniej ocen w grupie
kontrolnej. Zaréwno w grupie eksperymentalnej, jak i kontrolnej naj-
wyzszg Srednia uzyskaly prace plastyczne wykonane do utworu ,Ptasi
wiecz0r”, natomiast najnizszg Srednig w grupie eksperymentalnej uzy-
skaly prace pt. ,Maly, bialy osiotek”, a w grupie kontrolnej , Kot i mysz”.

Tabela 5. Srednia ocen prac plastycznych w grupic eksperymentalnej (E) i kontrolnej (K)
z uwzglednieniem tematyki

Oceny prac plastycznych
Taniec Ptasi Maly, | Kot Ksiezy-
niedZwie- | wieczor | bialy imysz | cowa
Grupa dzia osiotek rakieta
E 290,2 307 279,1 286,3 | 2922
K 2832 290,9 271,1 270,7 | 2878
Réznica 7 16,1 8 15,6 4,4

Zrédlo: opracowanie wlasne

W tabeli 6 zaprezentowano wyniki jedne;j 1 drugiej grupy pod wzgle-
dem uzyskanych ocen wytworéw plastycznych zgodnie z przyjetymi ka-
tegoriami.
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Tabela 6. Wyniki oceny jakoSci prac plastycznych zgodnie z przyjetymi kategoriami
w grupie eksperymentalnej (E) 1 kontrolnej (K)

Kategorie oceny prac plastycznych

Liczba szczegotow

Liczba barw

Adekwatno$¢ kolorystyczna
Ruch i rytm w pracy
Rozmieszczenie elementdéw
na kartce

Odzwierciedlenie ksztattow
1 proporcji

Staranno$¢ wykonania
Odzwierciedlenie tematu pracy
Ogdlne walory artystyczne

3312|775 |3326| 77,8| 3290 | 77 |3335|78 | 3282|768 3279|76,73300| 77,2|3318| 77,6|3298| 77,1

3025| 70,8 | 3056 | 71,5 | 2996 | 70,1 | 3002 | 70,2 | 2972 | 69,5 | 3007| 70,3| 3043| 71,2 |3016| 70,5|3005 | 70,3

287) 67| 270| 63| 294| 69| 333| 78| 310| 73| 272| 64| 257| 6 | 302| 71| 293| 68

Réznica | K| E | Grupa

Zrédlo: opracowanie wlasne

Na podstawie danych w tabeli 6 mozna przyjaé, ze oceny prac pla-
stycznych zgodnie z przyjetymi kategoriami sg wyzsze w grupie ekspery-
mentalnej. Pozwala to sadzié, iz muzyka instrumentalna wplywa pozy-
tywnie na jako$¢ wytworéw plastycznych dzieci 7-letnich. Prace dzieci
inspirowanych odtwarzang muzyka charakteryzujg si¢ wigksza liczbg
szczegdlow (réznica 6,7%), sa barwniejsze (6,3%), bardziej adekwatne
kolorystycznie (6,9%), majg wyrazniejszy ruch i rytm (7,8%), cickawszg
kompozycje (7,3%), bardziej odzwierciedlajacy ksztalt i proporcje (6,4%),
staranniejsze wykonanie (6%), precyzyjniej odzwierciedlony temat (7,1%)
oraz ciekawsze og6lne walory artystyczne (6,8%).

Obserwacja zachowania dzieci 7-letnich miala miejsce podczas kaz-
dych zajec plastycznych zaré6wno w grupie eksperymentalnej, jak i kon-
trolnej. Umozliwila uzyskanie materiatu zwigzanego z przebiegiem pro-
cesu dzialania twoérczego dzieci objetych badaniem. Ogdlng analize
uzyskanych wynikéw obserwacji funkcjonowania dzieci 7-letnich w trakeie
dzialania tworczego przedstawiono w tabelach 7 1 8.
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Tabela 7. Wyniki badaf obserwacyjnych dzieci z grupy eksperymentalnej wedtug
przyjetych kategorii ze wskaznikami procentowymi

Liczebnos¢
Kategorie zachowan N %
Natychmiastowe rozpoczgcie pracy 57 16,5
Zainteresowanie 90 26,1
Uwaga 79 22,9
Wykonywanie polecen 90 26,1
Préba poszukiwania pomocy 29 8,4

Zrédlo: opracowanie wlasne

W grupie eksperymentalnej 16,5% zachowai §wiadczy o natychmia-
stowym rozpoczynaniu prac plastycznych, 26,1% postaw wskazuje na cie-
kawos¢ 1 zainteresowanie podjetym tematem pracy. Opierajgc si¢ na po-
wyzszych wynikach mozna réwniez zauwazyé, iz 22,9% zachowan
charakteryzowalo si¢ skupieniem uwagi podczas zajeé. Biorgc pod uwa-
ge kolejna kategorie mozna przyjaé, iz 26,1% dzieci 7-letnich wykazywa-
to si¢ duzym zaangazowaniem i chetnie wykonywalo wszelkie polecenia
nauczyciela, a tylko 8,4% prébowalo szukaé dodatkowej pomocy wsréd
rowiesnikow czy prowadzacego zajecia.

Tabela 8. Wyniki badan obserwacyjnych dzieci z grupy kontrolnej wedlug przyjetych
kategorii ze wskaznikami procentowymi

Liczebnos¢
Kategorie zachowan
N %

Natychmiastowe rozpoczecie pracy 49 13,4
Zainteresowanie 83 22,7
Uwaga 76 20,8
Wykonywanie polecen 89 24,3
Préba poszukiwania pomocy 69 18,8

.
Zrédlo: opracowanie wlasne
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W grupie kontrolnej tylko 13,4% zachowah wskazuje na natych-
miastowe rozpoczecie pracy przez dzieci, 22,7% $wiadczy o fascynacji
zaproponowanym tematem do realizacji. Poziom skupienia uwagi w tej
grupie takze jest nizszy niz w grupie eksperymentalnej 20,8%. Jednakze
24,3% dzieci 7-letnich wykonywato wszelkie polecenia, a 18,8% uczniéow
podczas zaje¢ w chwili pojawienia si¢ trudnosci szukalo pomocy u innych
jednak wytrwale i samodzielnie dazylo do realizacji powierzonych zadan.

Poréwnujac uzyskane wyniki obserwacji w jednej i drugiej grupie
mozna przyjaé, ze zajecia integrujace plastyke z muzyka wplynely pozy-
tywnie na zachowanie dzieci 7-letnich podczas dzialania tworczego.
W trakcie zajel szybciej powstawala u nich koncepcja plastyczna do sa-
modzielnej realizacji, uczniowie byli bardziej zaangazowani i1 pochto-
nigci pracy, potrafili skupié przez diuzszy czas swojg uwage na konkret-
nym zadaniu, chetniej wykonywali wszelkie polecenia, byli bardziej
samodzielni i w mniejszym stopniu wzorowali si¢ na innych pracach.

Podsumowanie i wnioski
Analiza wynikéw badan umozliwita weryfikacje przyjetych w arty-
kule hipotez:
® Stymulacja aktywnosci plastycznej bodZcami stuchowymi w postaci
programowej muzyki instrumentalnej wzbogaca jako§¢ wytwordw pla-
stycznych dzieci 7-letnich;
® Poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako$¢ wytwordw pla-
stycznych inspirowanych muzyka instrumentalna;
® Poziom uzdolnien plastycznych determinuje jako§¢ wytworow pla-
stycznych bez wcze$niejszego stuchania muzyki instrumentalnej;
® Prace plastyczne dzieci 7-letnich inspirowanych odtwarzang muzyka
majg wigkszg ilo§¢ szczegdlow, bogatsza kolorystyke, wyraZniejszy ruch i rytm,
ciekawsza kompozycje, bardziej odzwierciedlajacy ksztalt 1 proporcje, sta-
ranniejsze wykonanie, precyzyjniej odzwierciedlony temat, ciekawsze
ogélne walory artystyczne;
©® Integracja plastyki z muzyka podczas zaje¢ dzieci 7-letnich wplywa na
zachowania dzieci przejawiajgce si¢ w: tempie rozpoczecia pracy, zaintere-
sowaniu, skupieniu uwagi, wykonywaniu polecen, poszukiwaniu pomocy.
Wryniki badai pozwolily sformulowaéc ponizsze wnioski istotne dla
praktyki edukacyjne;:
® Zajgcia plastyczne o charakterze integracyjnym sa korzystniejsze dla dzie-
ci ze wzgledu na fakt, iz w wickszym stopniu rozwijajg ich inwencjg tworczg
oraz ksztaltujg wrazliwo$¢ artystyczng 1 procesy poznawcze (spostrzeganie,
myslenie, wyobraznie¢). Pobudzajg zatem rézne sfery aktywnosci dziecka, co
sprzyja harmonijnemu i wszechstronnemu rozwijaniu osobowosci;
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® Forma zajgé plastyczno-muzycznych sprzyja realizacji postulatu ko-
relacji przedmiotowej przez ukazanie réznic i podobienstw tendencji oraz
form artystycznych w plastyce i muzyce;

® Nauczyciel prowadzgc zajecia plastyczno-muzyczne, powinien mieé
na uwadze warunki decydujace o ich powodzeniu. Chodzi o: umiejetne
pozostawienie dzieciom swobody dziataf, wytworzenie odpowiedniego
klimatu potrzebnego do odbierania 1 wyrazania przezy¢ artystycznych,
umiejetne pobudzanie dzieci do tworczosci, do samodzielnych poszuki-
wafi, dobdr odpowiedniej muzyki i technik plastycznych, dyskretne uczest-
niczenie w tworczej pracy plastycznej dzieci, zapewnienie im satysfakeji
z wykonywanych prac i akceptacja efektéw, obserwacj¢ zachowania sig
dzieci podczas zajgé;

® Obserwacja aktywnosci artystycznej dzieci podczas zajec plastyczno-
-muzycznych jest istotnym warunkiem wieloaspektowej analizy ich twor-
czo$ci plastycznej, poniewaz na jej podstawie mozna wnioskowaé o za-
angazowaniu oraz rado§ci tworzenia lub tez o pewnych trudnosciach
i zahamowaniach. Obserwacja procesu dzialania twérczego umozliwia
wykrycie kryzyséw w tworczosci plastycznej dzieci.

»Malowanie muzyki”, a szczegélnie utworéw instrumentalnych, kto-
rych tres¢ nie jest jednoznacznie podana, lecz wyrazona jedynie tytulem
doskonale rozwija wyobrazni¢ dziecigcg. Nalezy wigc pozwolié dzieciom
»mocowac si¢” z wlasna wyobraznig, by mogly ujaé w niewerbalne znaki
graficzne odbierany z plyngcych dZwickéw muzyki nastrdj. Przezycia
zwiazane z takim dzialaniem moga ,wdrukowac si¢” w psychike dziecka
na dlugo pozostawiajgc w sferze poznawczej i emocjonalnej poznany utwér
muzyczny. Warto pamigtaé, ze plastyczne wytwory dziecka nie potrzebujg
zadnego ukierunkowania w strong tresci programowych. Przedmiotem za-
biegébw pedagogicznych jest tu wylacznie proces tworzenia, ktérego zrédtem
sa wyobrazenia, nastroje i forma zaczerpnigta z muzyki. Ukazujac wigc
walory dydaktyczno-wychowawcze zaje integrujacych plastyke z muzyka,
konczg stowami E. Lipskiej: ,,Dziecku wystarczy kilka kresek 1 jedno koétko,
by namalowa¢ cztowieka. Ale 1 ono i wszystkie inne dzieci wiedzg doskonale,
jak cztowiek naprawde wyglada. Podobnie jak z muzyka — «rysuje» ona
dZwigkami kilka tych najwazniejszych kresek, a nasza pamiec i wyobraz-
nia dopowiadaja nam reszt¢”".

7 E. Lipska, Muzyka 2, Warszawa 1989, s. 39.
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Abstrakt

W wychowaniu wspélczesnego czlowieka szczegdlnie doniosty role
przypisuje si¢ sztuce. Integralne, caloSciowe rozumienie sztuki i jej wy-
chowawczego oddzialywania pozwala na stwierdzenie, ze sztuka ma
dziecku wiele do zaoferowania. Uczestniczy w ksztaltowaniu jego inte-
lektu, wrazliwosci, kreatywnosci, wyobraZni i postawy tworczej, ktore sta-
nowig niewatpliwie najwigksze skarby kazdej jednostki i powinny by¢
pielegnowane i rozwijane od pierwszych lat jej zycia.

Réznorodne podejscia do tworczosci dzieci oraz préby stymulacji ich
rozwoju plastycznego sg przedmiotem badan wielu polskich 1 zagranicz-
nych pedagogdéw (S. Popek, I. Wojnar, U. Szuscik, S. Szuman, V. Lowen-
feld, P. Wallon i inni), dlatego zainteresowanie tym tematem potwierdza
wazno$¢ problemu zawartego w niniejszym opracowaniu. Jego rozwia-
zanie sprowadzalo si¢ do ustalenia, czy intensyfikacja procesu dydaktyczno-
-wychowawczego dzieci 7-letnich poprzez inspirowanie wyobrazni bodz-
camiw postaci muzyki instrumentalnej uczyni proces dzialania tworczego
aktywniejszym, bardziej interesujgcym dla ucznia, a takze skuteczniej-
szym z uwagi na ostateczny jego efekt. Zasadnicza metoda badan jaka
zastosowano w prezentowanej pracy byl naturalny eksperyment pedago-
giczny. W przypadku tego eksperymentu oparto si¢ na kanonie jedynej
rznicy. Zastosowano rowniez technike obserwacji skategoryzowanej oraz
technike wywiadu ex post.

Na podstawie uzyskanych wynikéw badafi mozna przyjaé, iz sty-
mulacja aktywnosci plastycznej bodZcami stuchowymi w postaci progra-
mowej muzyki instrumentalnej wzbogaca jako$¢ wytwordw plastycznych
dzieci 7-letnich. Zajecia plastyczne o charakterze integracyjnym sg korzyst-
niejsze dla dzieci ze wzgledu na fake, 1z w wigkszym stopniu rozwijaja in-
wencje tworczg autora pracy plastycznej oraz ksztalcg jego wrazliwos¢ ar-
tystyczng i procesy poznawcze (spostrzeganie, myslenie, wyobraZnig).
Pobudzaja zatem rézne sfery aktywnosci dziecka, co sprzyja harmonijne-
mu 1 wszechstronnemu rozwijaniu osobowosci.

Stowa kluczowe: muzyka instrumentalna, tworczo$¢ plastyczna,
postawa tworcza, integracja muzyki z plastyka, edukacja wezesnoszkolna.
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Instrumental Music and Its Influence
on the Quality of the Artistic Output
of Seven-Year-Old Children — a Research Report

Abstract

In the education of modern man a particularly important role is attri-
buted to art. An integrated, holistic understanding of art and its educational
impact leads to the conclusion that it has a great deal to offer children. It
contributes to the development of their intellect, sensitivity, originality,
imagination and creative attitude, where these are without doubt the most
valuable attributes of each and every individual, which should be nurtu-
red and developed right from the very first years of life. The various ways
in which one can approach the creative activities of children and try to
stimulate their artistic development have been the subject of research by
numerous Polish and foreign pedagogues (S. Popek, I. Wojnar, U. Szuscik,
S. Szuman, V. Lowenfeld, P. Wallon, and others), and such an interest in
the topic confirms the importance of the particular issue addressed here.
The latter centres on the problem of determining whether or not intensi-
tying the educational process by stimulating the imaginations of seven-
year-olds with instrumental music results in a more active approach to
the creative process itself — one in which pupils are more involved, and
which is more effective from the point of view of its ultimate results.

The essential research method used in this thesis has been the natu-
ral pedagogical experiment. The experiment mentioned was based on the
canon of difference. Another applied technique has been the categorized
observation as well as the ex post audit technique. On the basis of rese-
arch results it could be acknowledged that the artistic activity stimulation
in the form of instrumental music helps to enrich the quality of artistic
work of 7-year-olds. Art classes of the integration nature are more benefi-
cial to children due to the fact of developing creativity of the author’s art
work and developing his artistic sensitivity and cognitive processes (per-
ception, thinking, imagination). Therefore they stimulate different child’s
activity spheres which foster the harmonious and comprehensive perso-
nality development.

Keywords: instrumental music, creative work in the plastic arts, cre-
ative attitude, integration of music with the plastic arts, early-school edu-
cation.



Raporty z badarn/Case Reports

Adres do korespondencji/Address for corespondence:
Dr Martyna Szczotka

Akademia Ignatianum w Krakowie

Instytut Nauk o Wychowaniu

Katedra Dydaktyki i Wczesnej Edukacji Dziecka
e-mail: martyna.szczotka@ignatianum.edu.pl



: . EDUKACJA
Recenzje/Reviews ELEMENTARNA

EETP 38(2015)4, ISSN 1896-2327

Jolanta Karbowniczek
Akademia Ignatianum w Krakowie

Edukacja dla
ZroOwnowazonego

rozwoju

Recenzja Programu nauczania

dla klas I-llI szkoty podstawowe;

Zrdwnowazona szkofa

—J. Guzowska E. Jagietto, B. Kawalec, B. Kucharska,
A. Paszkiewicz, A. Szumera, M. Szymanska,

Wyd. PWSZ, Chetm, 2014.

Autorski program nauczania Zrownowazona szkola przeznaczony
do realizacji na etapie edukacji wezesnoszkolnej, wykazuje zgodnosé
z aktualnie obowiazujacg podstawg programowg. Od 1 wrzesnia 2014 r.
zostal wdrozony do szkét chetmskich w ramach pilotazu. Program opar-
to na koncepcji Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju, teorii wie-
lostronnego ksztalcenia W. Okonia oraz na nurcie konstruktywizmu
spoteczno-kulturowego J.S. Brunera.

Na strukture programu skiadaja si¢:

. Wprowadzenie,

. Uzasadnienie,

. Cele ksztalcenia ogdlne i szczegdlowe,

. Material nauczania,

. Wskazniki osiggniecia celow ksztalcenia,
. Strategie nauczania — uczenia sig,

. Uwagi wdrozeniowe,

. Zalozenia ewaluacyjne,

O OO0 I O\ VI -~ W N —

. Materialy Zrédlowe.
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Autorki uwzgledniajg w programie interdyscyplinarnos¢ tresci, indy-
widualizacje procesu edukacyjnego, mozliwosci rozwojowe oraz specjalne
potrzeby edukacyjne uczniéw. Zgodnie z zalozeniami Edukacji dla Zréw-
nowazonego Rozwoju dziecko staje si¢ aktywnym uczestnikiem spoleczen-
stwa, wnosi swoj wklad w budowanie tu i teraz spoteczenstwa, konkretnie
zaznaczajjc swojg obecnos¢ w Swiecie. Koncepcja ta ukazuje Scisle zalez-
nosci miedzy Srodowiskiem, gospodarka 1 spoleczefistwem. Edukacja dla
Zroéwnowazonego Rozwoju jest odpowiedzia na narastajacy kryzys Srodo-
wiska przyrodniczego 1 przekonanie o wprowadzeniu zmian w dziecigcych
zachowaniach. Promuje ona zatem krytyczne myslenie, ksztattuje aktywne
postawy sprzyjajace ochronie Srodowiska, uczestnictwo w procesach decy-
zyjnych, poszanowanie biologicznej réznorodnosci oraz propaguje holi-
styczny obraz zalezno$ci pomi¢dzy dzieckiem, dorostym, spoleczenistwem,
przyroda. Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju powinna by¢ obecna
w codziennym zyciu i funkcjonowaniu dziecka — zabawie, nauce, pracy, roz-
rywkach, grach, etc., stanowiac integralny element calego programu, a nie
tylko by¢ sprowadzona do przedmiotu oderwanego od jego zawarto$ci. Kom-
petentnie zaprojektowany, realizowany i ewaluowany program ksztalcenia
na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju stanowi wazny czynnik w kultywowa-
niu $wiadomosci dziecka, jego wiedzy, wartosci, ksztaltowaniu wlasciwych
zachowan 1 nawykéw oraz w stymulowaniu jego zdolnosci.

Teoria wielostronnego ksztalcenia, na ktérej opieraja si¢ zatozenia pro-
gramowe, polega na §wiadomej i celowej aktywnosci ucznia, w ktérej wspot-
pracujg procesy przyswajania gotowych wiadomosci, odkrywania nowych
wiadomosci, przezywania i dzialania. Szczeg6lny akcent kladzie si¢ na stra-
tegie nauczania — uczenia si¢ poprzez odkrywanie, ktéra polega na rozwig-
zywaniu probleméw przez uczniéow pod kierunkiem nauczyciela. Celem tego
sposobu uczenia si¢ jest rozwijanie aktywnosci, samodzielnosci, mysSle-
nia i pamigci logicznej, wyobrazni, motywéw, zainteresowan. Przezywanie
to takie poznawanie, w ktorym uczen nastawia si¢ emocjonalnie, uczuciowo.
Na tej drodze ksztaltuje si¢ osobisty stosunek ucznia do poznawanej wiedzy,
do jej wartosci. Dzialanie polega na wiagzaniu poznania z praktycznymi czyn-
noSciami uczniéw. Kazdej strategii przyporzadkowane sg odpowiednie meto-
dy. W toku realizacji tej teorii ksztaltujg si¢ cztery postawy — recepcyjna, ba-
dawcza, uczuciowa, orientacyjna. Uczeniu si¢ przez przyswajanie sprzyja
ksztaltowanie si¢ postawy recepcyjnej, przez odkrywanie postawy badawczej,
przez przezywanie postawy uczuciowej 1 przez dzialanie postawy orientacyj-
nej. Ksztalcenie wielostronne uwzglednia rozwijanie wszystkich sfer osobo-
wosci ucznia: umystowej, kinestetyczno-ruchowej, spolecznej i emocjonalnej.

Na uwage zastuguje zastosowanie w programie konstruktywizmu
spoleczno-kulturowego J.S. Brunera, wedtug ktérego nalezy umozliwié
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dziecku transfer proceséw myslenia z jednego obszaru przedmiotowego do
drugiego. Ma konstruktywnie budowac ,,zywa” wiedze o przedmiotach, kto-
re poznaje i bedzie poznawalo, wigzac jej aspekty w przekroju horyzontal-
nym i wertykalnym, doskonalac zdolnosci analityczne, krytyczne i pamie-
clowe w postrzeganiu siebie, drugiego czlowieka i Swiata. Uczenie si¢ przez
odkrywanie to strategia niezwykle warto$ciujgca proces zdobywania wie-
dzy przez dziecko. W logicznym, dialektycznym i metodycznym konstru-
owaniu wiedzy 1 rozwijaniu umiejetnosci postugiwania si¢ nig, wazna rolg
odgrywa ,,uprawianie aktywnosci kulturowej”. Autorki zaproponowaty
w prezentowanym programie model Edukacji dla Zréwnowazonego Roz-
woju, ktory uwzglednia tréjpodzial tresci z zakresu: ekonomii, Srodowiska
1 spoleczenstwa. Nastgpnie biorgc pod uwage ,,krzesto zréwnowazonego
rozwoju” Macera ujely tresci edukacyjne w cztery obszary: ekonomiczny,
spoleczny, kulturowy, ekologiczny. W programie wystepujg takze Sciezki
tematyczne wokot kazdej edukacji oraz propozycje metod badawczych, pro-
jektéw edukacyjnych, happeningéw, skutecznych technik oraz form orga-
nizacyjnych. Priorytetowym celem programu ,,Zréwnowazona Szkola” jest
Hksztaltowanie kompetencji przyszlosci, czyli wiedzy, umiejetnosci 1 po-
staw koniecznych dla swiadomego, odpowiedzialnego za siebie i swoje oto-
czenie mlodego czlowieka. Kompetencje przyszlosci maja mu pomédc w
zyciu dorostym wdrazaé poznane zasady”.

Autorki kfadg nacisk na rozwijanie krytycznego myslenia oraz anga-
zowanie si¢ w rzeczywiste dzialania. Uczniowie staja si¢ zatem odpowie-
dzialni za proces uczenia si¢ i procesy spoleczne, w ktorych uczestnicza.
Material nauczania uwzglednia zakres podstawowy 1 rozszerzony (zasada
stopniowania trudnosci). Zostal on podzielony na cztery interdyscyplinar-
ne filary: kultury, spoleczenstwa, ekonomii, ekologii, ktérym podporzad-
kowano poszczegolne obszary edukacyjne:
©® filar kultury: edukacja polonistyczna,

— jezyk obcy nowozytny,

— edukacja muzyczna,

— edukacja plastyczna,
©® filar spoleczenstwa: edukacja spoleczna,

— etyka,
® filar ekonomii: edukacja matematyczna,

—edukacja techniczna,

— zaje¢cia komputerowe,

— edukacja ekonomiczna,
©® filar ekologii: edukacja przyrodnicza,

— wychowanie fizyczne,

— edukacja zdrowotna.
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W programie ,Zréwnowazona szkola” wprowadzono elementy edu-
kacji ekonomicznej, aby podnie$¢ poziom $wiadomosci ekonomicznej
spoleczenstwa. Potrzeby codziennego zycia wymagajg wykreowania
przedsi¢biorczego myslenia u dzieci oraz dochodzenia do wiedzy poprzez
dzialanie. Tresci ksztalcenia wykazujg kompatybilno$é z Edukacjg na
rzecz Zrownowazonego Rozwoju. Powinny by¢ realizowane poprzez
uwzglednianie nastgpujacych strategii nauczania — uczenia si¢:
® motywowanie uczniéw do dzialania, odkrywania, eksperymen-
towania;
® konflikt poznawczy czyli ujawnianie wstepnych pomystow, wiedzy
1 doS§wiadczenia (swobodne rozmowy, gielda pomystéw, gry dydaktycz-
ne, drama, inscenizacja);
® rekonstrukgja czyli wigczanie ucznia w obserwacje zjawisk, eksplo-
racj¢, eksperymentowanie, do§wiadczenie itp.;
® zastosowanie nowych informacji, wiedzy 1 umiejetno$ci w rozwig-
zywaniu probleméw eksperymentalnych, kreatywnego opisu zjawisk,
dyskusji, dramy, happeningdw, projektéw;
® przeglad pomystow 1 pogladéw uczniéw czyli podsumowanie, po-
rOwnanie, zastosowanie.

W koficowym etapie konstruowania programu ,Zréwnowazona
Szkola” wystepuja zalozenia ewaluacyjne i sposoby oceniania. Te pierw-
sze s3 zorlentowane na rozwo6j ucznia (diagnoza, prognoza, wskazanie
potencjatéw rozwojowych). Narzedziami ewaluacyjnymi s3 jednostop-
niowe 1 wielostopniowe testy. Oprécz typowej formy oceniania — biezacej
1 opisowej — Autorki proponuja ocenianie ksztaltujace oraz monitoring
osiggni¢é ucznidw.

Propozycja programu jest innowacyjna, odmienna od typowej, cz¢-
sto ,,schematowo” ujetej struktury, wystepujacej w wielu innych tego typu
dokumentach, budzi ciekawo$¢ i zainteresowanie, a takze stanowi bogatg
warto§¢ poznawczg. Interdyscyplinarny charakter poszczegélnych fila-
row wprowadza ucznidw w poszukiwanie problemowych rozwigzan
opartych na samodzielnych badaniach, uczy ukazywania uczniom scalo-
nego obrazu §wiata, pobudza do zdobywania do$wiadczen poprzez dzia-
talnos¢. Konstrukeja programu prezentuje wysoki poziom pod wzgledem
jakoSciowym i §wiadczy o duzych kompetencjach jego Autorow.
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Obraz dziecihstwa

w pracach plastycznych
dzieci w wieku
przedszkolnym

Recenzja ksigzki: Ewa Jedrzejowska,
Twdrczosc plastyczna dzieci

w wieku przedszkolnym. Wybrane aspekty,
Wyd. Uniwersytet Opolski, Opole 2014,

Ksigzka zatytulowana ,, Tworczos¢ plastyczna dzieci w wieku przed-
szkolnym. Wybrane aspekty” ma charakter teoretyczno-empiryczny i skla-
da si¢ z dwoch rozbudowanych blokéw tematycznych uszczegétowionych
poprzez adekwatne podrozdzialy, w ktérych odnajdujemy wnikliwie roz-
patrywana problematyke badawcza.

W przedmowie do omawianej monografii Autorka przywotuje mysl
S. Chermet-Carroy: ,lata dziecifistwa przemijajg zawsze z zawrotng szyb-
koscig, jako ze niemal z kazdym dniem w dziecku zachodzg kolosalne
zmiany. Wejscie w symboliczny $wiat rysunku dziecigcego pozwala na
uchwycenie chwili z jej intensywno$cig i wzmocnienie wiezi faczacej nas
z dzieckiem” (s. 9). Zatem juz od pierwszej chwili Czytelnik moze si¢
zorientowac jak wazne zagadnienie jest poruszane w omawianej publi-
kacji. Ma to tym wigksze znaczenie, iz jak przekonuje E. Jedrzejowska,
u podloza Jej pracy badawczej lezy ,glebokie przekonanie o wartosci
tworczosci plastycznej nie tylko w zyciu dziecka przedszkolnego, lecz
takze dla jego otoczenia, przekonanie o wielkim znaczeniu dziecigcego
tworzenia, jego niezwyklym uroku, $wiezosci, autentycznosci i sile eks-
presji. Tworczo$¢ plastyczna dziecka, rozumiana jako forma komuni-
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kowania si¢ ze Swiatem, wyrazania emocji 1 pragnieq dziecka, w sposdb
szczegblny konstruuje —wraz z innymi czynnikami — obraz dziecka przed-
szkolnego” (s. 10).

Dzigki przejrzystosci konstrukeji 1 tresci ksiazki Czytelnik otrzymu-
je stworzong przez Autorke precyzyjnie uporzagdkowana przestrzen pro-
blemowg. W cyklicznie prowadzonych badaniach jako$ciowych (w la-
tach 1996-2012) zastosowano metod¢ historyczno-poréwnawczg oraz
technike analizy zebranych wytworéw. W badaniach wlasnych Autorka
omawianej monografii zgromadzila imponujaca kolekcje 7200 rysunkow
oraz prac malarskich dzieci przedszkolnych ze §srodowiska miejskiego
1 wiejskiego wojewddztw: opolskiego, dolnoslgskiego oraz $laskiego.

Przeprowadzone badania pomogly znalezé odpowiedZ na nastgpu-
jace pytania problemowe:
® Jakie sa umiejetnosci dzieci przedszkolnych w zakresie przedstawiania
w rysunku postaci ludzkiej?
® Jakijest stan umiejetnosci dzieci w zakresie postugiwania si¢ kolorem?
® Jakie tematy w swobodnej tworczosci plastycznej podejmujg najchet-
niej’?

Poszczegolne etapy pracy badawczej zostaly precyzyjnie 1 interesu-
jaco zaprezentowane w kolejnych czgsciach monografii.

W czesci pierwszej, zatytulowanej ,, Teoretyczne podstawy tworczo-
Sci plastycznej dzieci”, zagadnienia zamknigto w pieciu rozdziatach.
Pierwszy z nich to syntetyczne oméwienie dotychczasowych pogladow
na temat istoty tworczosci pedagogicznej. Autorka prezentuje zagadnie-
nie istoty 1 pojecia tworczosci plastycznej, powolujac si¢ na wielu bada-
czy (m.in. U. Szuscik, H. Krauze-Sikorska, K.J. Szmidt, S. Popek,
R. Gloton, C. Clero, W. Limont, M. Karwowski). W oparciu o rézne po-
¢glady E. Jedrzejowska przyjmuje, iz ,kazde dziecko jest tworcze, tylko
w réznym stopniu i chociaz niewatpliwie kazde dziecko rozwija si¢ w spo-
sob indywidualny i prezentuje sobie tylko wlasciwe tempo i rytm rozwo-
ju, to jednak w jego obr¢bie mozna wyréznié pewne prawidiowosci 1 eta-
py” (s. 37). Jezyk plastyczny, ktérym postuguja si¢ najmlodsi, ulega
zmianie w miar¢ tego, jak rosng, jak zdobywaja coraz to nowe do-
§wiadczenia. Ukazuja to, oméwione w drugim rozdziale niniejszej
czesci, stadia ewolucji plastycznej. Autorka opierajac si¢ na materiale
zroédlowym, wnikliwe analizuje wybrane opracowania, ktére wniosty
znaczacy wklad w rozumienie 1 ksztaltowanie teorii po§wigconej twor-
czo§ci plastycznej (s. 39-44). Przywoluje prekursorski podzial na cztery
okresy zdolnosci rysunkowych dokonany przez D.G. Kerschensteinera
w 1905 roku (okres rysunku schematycznego, okres budzacego si¢ od-
czuwania ksztaltu i linii, okres rysunku odpowiadajacego rzeczywi-
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stemu wygladowi przedmiotu, okres naturalistyczny). To, obecnie kla-
syczne podejscie, w dalszych etapach badan niewatpliwie umozliwilo
naukowe usystematyzowanie rozwoju plastycznego dziecka. W wyniku
krytycznego podejscia do zaproponowanego podzialu (pominiecie waz-
nego okresu ,bazgrania”), wybitny polski psycholog S. Szuman wyr6znit
trzy okresy: okres bazgrania, okres schematu (ideoplastyka) i1 okres po-
schematyczny. Podczas analizy réznych ujeé tworczosci rysunkowej dziec-
ka E. Jedrzejowska podkre§la znaczenie wewnetrznego aspektu tworze-
nia, wskazujgc na wyrazone przez S. Szumana oraz D.G. Kerschensteinera
podobiefistwa rozumienia wytwordw dzieciecych jako sztuki pierwotnej,
egzotycznej, ludowej. Autorka ksigzki powoluje sie takze na odmienne
klasyfikacje (C. Burt, V. Lovenfeld i W.L. Brittain, takze analiza cech
osobowosci, M. Debesse). Autorka stwierdza, iz mimo réznic terminolo-
gicznych oraz zapatrywania w kwestii czasu trwania poszczegblnych okre-
sow 1 faz, to jednak wszyscy badacze uwzgledniaja rozwdéj rysunkowy od
form najprostszych poprzez ideoplastyke do fizjoplastyki.

Charakterystyka tworczosci plastycznej dziecka w wieku przed-
szkolnym stanowi tre$¢ rozdzialu trzeciego, w ktérym podkreslone zo-
staly aspekty ewolucji form plastycznego obrazu u dziecka w wieku
przedszkolnym. Cz¢S$¢ ta zostata opisana na podstawie weze$niej przy-
wotanych teorii literatury oraz opracowan rodzimych badaczy, mie-
dzy innymi B. Hornowskiego, S. Popka, H. Krauze-Sikorskiej. W tej
czgsei ksigzki Autorka opisuje i jednocze$nie wyjasnia specjalistyczna
terminologi¢: okres bazgrot, bazgroty beztadne, bazgranie kontrolo-
wane, bazgroty nazywane, glowonogi i glowotutowie, okres formowania
si¢ schematu, ideogramy. E. Jedrzejowska zwraca uwage na najwazniej-
sze prawidlowosci rysunkow dzieci w wieku przedszkolnym, ktére ce-
chuje organizowanie jezyka graficznego, symboliczne ujmowanie formy,
oderwanie od uwarunkowan percepcyjnych i przedstawianie wiedzy
o rzeczywisto$ci, zaznaczanie subiektywnego stosunku do przedstawia-
nego obiektu (przeksztalcenia afektywne), trudno$ci w przedstawianiu
tréjwymiarowej przestrzeni na dwuwymiarowej plaszczyZnie kartki oraz
widoczna zalezno$¢ rysunku od kontekstu kulturowego.

Aktywnos¢ plastyczna w zyciu dziecka odgrywa istotng role. Zna-
czenie takiej dzialalnosci opisane jest w kolejnym rozdziale. Jak podkre-
§lono w ksiazce ,tworczos¢ plastyczna dziecka wspiera rozwdéj kreatyw-
noSci 1 wyobrazni, stwarzajac pole do ujawnienia si¢ postawy tworcze;j”,
zatem ten aspekt zdecydowanie moze si¢ przyczyniaé do rozwijania go-
towosci szkolnej dziecka (s. 65).

W rozdziale pigtym, zatytulowanym ,Niekt6ére uwarunkowania ak-
tywnosci plastycznej dziecka w wieku przedszkolnym”, oméwione zo-



Recenzje/Reviews

staly wazne czynniki warunkujace t¢ aktywnosé. Niemala role odgrywaja
czynniki zewnetrze, Srodowiskowe. Do najwazniejszych zaliczono: §ro-
dowisko rodzinne, kulture Srodowiska, w jakim dziecko wzrasta, Srodki
masowego przekazu oraz instytucjonalne wychowanie przedszkolne.
Uwarunkowania wewnetrzne, a wigc: zdolnosci, uzdolnienia, inteligencja,
typ rodzacej si¢ osobowosci stanowig podstawe aktywnosci plastycznej dziec-
ka. Jednak, stusznym zdaniem Autorki, ,podstawowym czynnikiem
w rozwijaniu ekspresji plastycznej jest réwniez systematyczna inspiracja
tworczosci plastycznej” (s. 77), co wskazuje na niebagatelng role nauczy-
ciela w podmiotowej pracy z dzie¢mi. Edukacja ukierunkowana na pod-
miotowyg strong¢ osobowosci czlowieka w dziatalnoSci wspierajacej roz-
woj twodrczoscl plastycznej powinna charakteryzowaé si¢ pozwoleniem
na duza swobode w wyborze tematu, techniki plastycznej i sposobu wy-
konania pracy oraz zacheta do dzialania, a takze pozostawieniem dziec-
ku czasu na pomyst i Swiadomg realizacj¢ wlasnych zamierzef tworczych.
E. Jedrzejowska w klarowny sposdb zaznacza, ze rozwijanie tworczo$ci
plastycznej dziecka w wieku przedszkolnym jest skutecznym sposobem
kreowania jego podmiotowosci. Wéwcezas nauczyciel:

®  stara si¢ zrozumiel przezywane przez dziecko problemy, dyskretnie po-
maga je rozwigzad, nie bagatelizuje ich, nie ,roztrzasa” w obecnosci innych;
® tworzy okazje edukacyjne (przede wszystkim o charakterze zaba-
wowym, ktére angazuja emocjonalnie dziecko);

® organizuje bogatg przestrzen edukacyjng —w sposob tworczy oddziatu-
jaca na dziecko, dostarcza materialéw, ktére rozwijaja wyobrazni¢ dziecka;
® zachgca do dzialania, ale nie zmusza, nie straszy, nie zniechgca;

® upewnia dziecko w jego — niepewnym czg¢sto — poczuciu wlasnych
mozliwosci, buduje obraz wlasnego ,ja”;

® zawsze pamieta o tym, ze kazde dziecko jest inne, ma inng wrazli-
wos$¢, inne potrzeby, ale takze inne mozliwosci;

® wymagania stawiane dziecku dopasowuje do jego mozliwosci, nie
wymaga ani zbyt wiele, ani zbyt mato;

® zna i realizuje zasade: ,,Aby moc respektowaé podmiotowos¢ wy-
chowanka, trzeba przede wszystkim ja znac”, dostrzega zmiany, jakie
zachodza w dziecku, jest dobrym diagnosta;

® unika powielania schematéw edukacyjnych, unika ciggtego popra-
wiania i uzupelniania wypowiedzi dziecka;

® unika nadmiernego kontrolowania i oceniania dziecka;

® jest ostrozny w ocenianiu dzieci¢cych prac plastycznych;

® akceptuje oryginalnos¢ dzieciecych wypowiedzi plastycznych;

® utrwala i nadaje dzieciecym wytworom skoficzona forme (fotogra-
fuje prace, oprawia w ramki, tworzy albumy, itp.);



EDUKACJA
ELEMENTARNA

® przyjmuje rol¢ doradcy i przewodnika w dazeniu dziecka do rozwo-
ju, zgodnie z jego indywidualnym programem;

® trakeuje dziecko jako pelnoprawnego uczestnika dialogu edukacyj-
nego (w ujeciu korczakowskim);

® rozmawia z dzieckiem, zachgca je do coraz trudniejszych zadan,
pokonywania trudnosci 1 swoich stabosci, akceptowania siebie, budowa-
nia wlasnej, niepowtarzalnej tozsamosci;

® przezywa rado$é tworzenia wraz z dzieckiem (s. 79-80).

Sadze, iz wyzej wymienione sugestie majg ogromne znaczenie w pro-
cesie wychowania przedszkolnego i wezesnej edukacji, a respektowanie
ich przynosi korzysci zaréwno dla kreatywnego nauczyciela i jego wy-
chowankéw, jak 1 Srodowiska wychowujacego.

W drugim bloku tematycznym zatytulowanym ,, Twoérczo$¢ plastycz-
na wspotczesnych dzieci w wieku przedszkolnym na tle historyczno-
-poréwnawczym” Czytelnik moze znaleZ¢ jasno usystematyzowane po-
jeciaidziatania badawcze Autorki nierozerwalnie zwigzane z tworczoscia
plastyczng dziecka w wicku przedszkolnym.

Niezwykle interesujace sa wyniki badan, w ktérych skupiono si¢
na wnikliwej analizie rysunku postaci ludzkiej. Uzyskano cenny zaréwno
dla pedagogdw, jak i psychologow material badawczy, ktory opracowa-
no pod katem aspektu dotyczgcego postaci ludzkiej, kolorystyki oraz
tematyki prac plastycznych na temat ,Moja rodzina” wykonanych przez
dzieci w wieku 3-6 lat. Podczas analizy rysunku postaci ludzkiej
uwzgledniono rozwéj schematu rysunku postaci ludzkiej z podziatem
na wiek oraz cztery kategorie. Z analizy zgromadzonych prac wynika,
iz rozwo6j rysunku postaci ludzkiej zalezy od wieku dziecka — od ba-
zgrot nieczytelnych poprzez bazgroty czytelne, kontrolowane do sche-
matu postaci ludzkiej. Badaczka podkresla fakt, ze w grupie najmlod-
szej az co czwarte dziecko potrafilo narysowaé schemat czlowieka.
W grupach wickowych 4, 5, 6-latkéw dominowaly schematy postaci ludz-
kiej, ktérych liczba wzrastala proporcjonalnie do wieku dziecka. W ba-
daniach nie stwierdzono, ze Srodowisko jest znaczgcym determinantem
rozwoju plastycznego dzieci, natomiast ujawniono pewne zréznicowa-
nie w umiejetnosci rysowania postaci ludzkiej pod wzgledem plci na
korzys¢ dziewczynek.

E. Jedrzejowska starannie analizuje osiggniete rezultaty badan wila-
snych, a takze w przejrzyscie skonstruowanych tabelach, uwzgledniaja-
cych trzy kategorie rysunku postaci ludzkiej, dokonuje poréwnania wy-
nikéw otrzymanych przez S. Szumana, B. Hornowskiego, S. Popka.
Przekrojowy przeglad wynikéw §wiadczy o przyspieszeniu rozwojowym
wspoélczesnych dzieci.
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W kolejnym rozdziale ,Akcydensy w rysunku postaci ludzkiej” Au-
torka zwraca uwage na istotne czeSci schematu czlowieka, ktére dzieci
detalizujg. Z badan wynika, iz ,najwazniejsza czescig ciala ludzkiego
przedstawiang na rysunku juz od najwczesniejszych lat zycia, jest glowa.
Przelomowym momentem w rozwoju tej umiejetnosci jest rysowanie kotek
1 zamykanie pewnej plaszczyzny ramami konturu” (s. 110). Umiejgtnosé
uwzgledniania glowy w postaci ludzkiej u badanych trzylatkéw pozytyw-
nie zaskoczyla sama Autorke, poniewaz posiadalo jg 76,5% dzieci. Ma to
tym wieksze znaczenie, ze w badaniach poréwnawczych prowadzonych
przez S. Popka wskaznik wyniést jedynie 14%. Akceleracja rozwojowa
dzieci uwidacznia si¢ na kazdym etapie badaf prowadzonym przez
E. Jedrzejowska. Najistotniejszym dla dziecka detalem rysunku glowy
s3, jak wykazuja rezultaty omawianych badan, przede wszystkim oczy,
przedstawiane za pomoca kropki lub konturu, nastgpnie usta jako kreska
pionowa, pozioma lub owalna. Kolejnym szczegéolem jest nos przedsta-
wiany w postaci prostej, pionowej lub ztamanej kreski, czasem owalu czy
koétka oraz kropek jako otworéw nosowych. Nogi, wlosy, tuléw, szyja,
rece, palce u rak, ubranie — to kolejne istotne akcydensy precyzyjnie omo-
wione przez Autorke monografii. Analiza tych wynikéw potwierdza ist-
nienie akceleracji rozwojowej podbudowane zmiang warunkdéw zycia
dzieci i edukacja przedszkolna.

W pracy uwzgledniono réwniez ustalenie poziomu umiejetnosci sto-
sowania koloru w twérczosci dzieci przedszkolnych, co jest tym bardziej
cenne, iz badania nad rozwojem kolorystyki dziecigcej prowadzili bar-
dzo nieliczni badacze i1 nie brali pod uwage celowosci doboru koloréw
oraz ich zréznicowania. Na podstawie licznych prac plastycznych E. Je-
drzejowska udowodnia tendencj¢ wzrostowa umiejetnosci stosowania
kolorystyki u badanych dzieci w r6znym wieku rozwojowym, u podloza
ktérej lezy coraz bardziej poszerzana ilo§é bodZcow rozwojowych w ota-
czajacej rzeczywistoscl.

Rozdzial pt. , Tematyka dziecigcych wypowiedzi plastycznych” za-
myka druga cz¢$¢ monografii. Prezentuje bardzo interesujaca analizg pla-
stycznej ekspresji dzieci wyrazong w aspekcie ,,autokomunikatu” i moz-
liwosci budowania porozumienia w zwigzkach z dorostymi. Autorka
monografii, w §wietle otrzymanych wynikéw badan, odnotowuje, iz ,,na
plan pierwszy w tworczosci plastycznej dzieci przedszkolnych wysuwa
si¢ najblizsze otoczenie: postal ludzka, — mama, tata, rodzenstwo, zwie-
rzeta, przyroda, zabawki, zdarzenia w domu i przedszkolu, zabudowa-
nia, $rodki lokomocji, sceny z bajek, filmow itp. Inspiracjg dziecigcej twor-
czo$ci moze by¢ otoczenie przyrodnicze, spoleczne, muzyka, literatura,
a takze media, ktdre zajmujg wspélczesne dziecko w sposéb szczegdlny”
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(s. 151). Podkresla takze wazkoS¢ sytuacji, w ktdrej powstajg ,komunika-
ty plastyczne” dzieci.

Bogaty i reprezentatywny material badawczy, wedlug dominujacej
tematyki prac plastycznych i z uwzglednieniem okreséw badawczych, za-
kwalifikowano do dziewigciu kategorii: krajobraz przyrodniczy; dom,
zabudowania, otoczenie; postal ludzka; zwierzeta; bajka i tematyka baj-
kowa; sceny z zycia dziecka; $rodki lokomocji; kwiaty; inne. Z opubliko-
wanych danych empirycznych wynika, ze najczesciej podejmowany jest
temat przyrodniczy, nastgpnie dom i jego otoczenie. Ciekawe wyniki ba-
dan dotyczg rysunku postaci ludzkiej, ktora, jak pisze E. Jedrzejowska,
wystepuje ,,w ujeciu pierwszoplanowym, najczesciej w formie portretu mamy,
taty, babci czy pani nauczycielki” (s. 157). Istotne jest spostrzezenie, ze tema-
tyka ta dominuje u dzieci mlodszych, a w kontekscie prezentowanych ana-
liz Autorka odwoluje si¢ do podobnych wynikéw badan S. Popka. Cz¢sciej
takze dzieci rysuja czlowieka doroslego niz postaci dziecigce. W analizie
prac wykazano, ze dzieci uwzgledniajgc tematyke przyrodnicza, przede
wszystkim rysujg to, co jest w ich najblizszym otoczeniu, jednak rzadzie;
na rysunkach pojawiaja si¢ zwierzgta, choC ten temat jest w istocie obecny
emocjonalnie w tworczosci plastycznej. Wiele prac po§wigconych zostato
takze tematyce bajkowej, uwidacznia si¢ w nich wptyw §rodkéw maso-
wego przekazu.

E. Jedrzejowska dokonala szczegdlowej analizy uzyskanego mate-
rialu empirycznego, a tendencje zwigzane z rozwojem tematycznym
i zmianami w dziecigcym postrzeganiu §wiata wyrazonym poprzez pra-
ce plastyczne zobrazowala w precyzyjnej tabeli rankingu najpopularniej-
szych prac plastycznych dzieci przedszkolnych (s. 179). Dokumentacja
teoretyczna wzbogacona zostala wieloma cennymi pracami dziecigcymi
obrazujacymi przemiany dziecifistwa.

Podsumowujac swojg prace badawczg Autorka konstatuje, iz twor-
czo§¢ pomaga ludziom odnaleZ¢ si¢ w $wiecie, tym bardziej ze we wspdl-
czesnym $wiecie notuje si¢ wzrost zapotrzebowania na ludzi samodziel-
nie mys$lacych 1 twérczych. Trudno wiec nie zgodzi¢ si¢ z wyrazonym
w monografii przestaniem, iz ,rozwijanie tworczosci powinno by¢ po-
stulatem pedagogicznym kazdego nauczyciela, byé moze przede wszyst-
kim — nauczyciela dzieci przedszkolnych” (s. 181). Autorka monografii
podkresla zatem znaczacy rol¢ nauczycieli w ksztaltowaniu postaw twor-
czych wychowankdw, jednoczesnie obrazujgc sytuacje wspélczesnego na-
uczyciela wobec wymogéw 1 oczekiwan zwigzanych z doskonaleniem
procesu nauczania i wychowania.

Tres¢ prezentowanej monografii jednoczes$nie uswiadamia Czytel-
nikom jak wielkie sg zmiany w rozwoju wspélczesnych dzieci. E. Jedrze-
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jowska udowodnita znaczace réznice (od kilkunastu do kilkudziesieciu
procent) w poziomie umiejetnosci plastycznych dzieci pomigdzy bada-
niami wlasnymi a tymi sprzed wielu lat. Interpretacja wynikéw badan
pozwala Autorce stwierdzié, ze im badania sg odleglejsze czasowo, tym
nizszy poziom badanych umiejetnosci. Z rezultatéw wlasnych badai
Autorki jasno wynika, ze umiej¢tnosci plastyczne wspdlczesnego pokole-
nia dzieci w wieku przedszkolnym sg zdecydowanie wyzsze.

E. Jedrzejowska wysuwa interesujgce wnioski oraz postulaty. Ma
Swiadomo$¢ akeeleracji rozwojowej dzieci, zauwaza wyrazny brak zainte-
resowania w ostatnich latach problematykg tworczosci plastycznej dzieci,
wnioskuje o rozszerzenie badai na inne regiony kraju, a takze monitoro-
wanie zjawisk zwigzanych z twérczoscig plastyczng najmiodszych.

Wiréd postulatéow istotny jest dezyderat dotyczgcy wspierania dzia-
lafi rodzicéw na rzecz zdobywania do$wiadczen plastycznych wlasnych
dzieci oraz sugestia dotyczgca ksztalcenia nauczycieli, ktére powinno by¢
nastawione na rozumienie istoty dzieciecej tworczosci, dobre, praktycz-
ne przygotowanie do prowadzenia zaj¢é plastycznych oraz — co bardzo
wazne — rozbudzenie indywidualnych zainteresowan sztuka. Nalezy takze
rozwijat wsrdd przyszlych nauczycieli przedszkola umiejetnosé rozpo-
znawania i pracy z dzieémi uzdolnionymi plastycznie.

Monografia pt. ,,Tworczo$¢ plastyczna dzieci w wieku przedszkol-
nym. Wybrane aspekty” autorstwa E. Jedrzejowskiej wpisuje si¢ w nurt
zainteresowan pedagogdw, a takze przedstawicieli innych nauk humani-
stycznych 1 spolecznych. Jest interesujaca i wazna publikacjg dokumentu-
jaca przemiany w procesie ksztalcenia 1 wychowania do twdrczosci pla-
stycznej, dopelnia luke we wspolczesnej literaturze pedagogicznej i stanowi
nietuzinkowe opracowanie dla pedagogbéw, psychologéw oraz nauczy-
cieli, studentéw 1 rodzicow.
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Elementarze XX| wieku

,Elementarz wspdtczesny”
| ,Poczytam ci, mamo. Elementarz”

Pierwsza polska ksigzka nazwana elementarzem zostala wydana w XVII
wieku'. Najstawniejszy jest z pewnoscia elementarz Mariana Falskiego,
ktéry byt tez najdluzej uzywany w szkotach, bo od 1910 roku niemal do
konica XX wieku (oczywiscie kolejne wydania byly aktualizowane, do-
stosowywane do 6wezesnej rzeczywistosci). O jego popularnosci i senty-
mencie, jakim darzg go Polacy, §wiadczy fakt, ze jest nadal w stalej sprze-
dazy! Na stronie sklepu internetowego WSiP mozna przeczytaé: ,,0d
przeszlo stu lat obecny na rynku — najdtuzej funkcjonujacy elementarz na
Swiecie. W Polsce uczylo si¢ z niego wiele pokolen. ,Elementarz” Mariana
Falskiego to obowigzkowa pozycja w kazdym polskim domu. Nawet dzis.
I ze wzgledu na tradycje, 1 z powodéw metodycznych — nadal z powodze-
niem moze stuzy¢ do nauki czytania i pisania. We WSiP wydajemy go od
prawie siedemdziesieciu lat. Nieustannie. Co roku cieszy si¢ ogromnym
zainteresowaniem. Obecnie w naszym sklepie mamy dwie wersje ,Ele-
mentarza”: reprint z 1971 roku i wydanie z picknymi ilustracjami Janu-
sza Grabianskiego™. Nic dziwnego, ze najnowsze elementarze, wydane
w 2015 roku, wyraznie nawigzuja do elementarza Mariana Falskiego.

Wprowadzenie w 2014 roku do szkdt ,Naszego elementarza” jako
w praktyce jedynego obowiazujacego w polskich szkotach podrecznika

' Zob. |. Kopaczynska, Elementarz, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Suplement,
(red.) T. Pilch, Warszawa 2010, s. 121. Tu takze historia elementarzy oraz ich zwiagzek z metodami
nauki czytania, zob.s. 121-131.

2 http://www.wsip.pl/oferta/cykle/wychowanie-przedszkolne/5-6-latki/elementarz-mariana-falskie-
go/, (dostep: 9.11.2015).
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do klas 1-3 wywolalo gorace dyskusje. Juz po roku nauczycielskie opinie
o nim byly na ogdé! negatywne, podobnie jak opinie naukowcéw i bada-
czy zajmujacych si¢ edukacja. Zaraz tez na rynku pojawily si¢ inne pro-
pozycje, kierowane jednak nie do szkdét (gdzie ich wprowadzenie zostalo
praktycznie zablokowane), ale do rodzicow. Bowiem jak stusznie pisze pe-
dagog i metodyk, Edyta Cwikla, we wstepie do elementarza wydawnictwa
Nasza Ksiggarnia: ,,Zwykle dzieci wezesnie zaczynajg si¢ interesowaé $wia-
tem liter, nie nalezy im tego zabrania¢, a w miare¢ szybko rozpocza¢ ,,zaba-
we w czytanie”. (...) a najlepszy czas na rozpoczecie nauki przypada juz
na poczatek wieku przedszkolnego™. Poniewaz podstawa programowa
wychowania przedszkolnego nauki czytania nie przewiduje (choé tez nie
zakazuje, wigc praktyka wyglada r6znie w zaleznosci od placowki), czesto
wlasnie rodzice stajg si¢ takze w tym zakresie pierwszymi nauczycielami
swoich dzieci. Nie wyklucza to jednak korzystania z ciekawych propozy-
¢ji wydawniczych réwniez w instytucjach edukacji elementarne;.
Zwlaszcza oferta dwu wydawnictw wydaje si¢ warta przedstawie-
nia: to wspomniany juz elementarz Naszej Ksiegarni oraz ,,Elementarz
wspolczesny” wydawnictwa Egmont. Obie ksigzki sporo faczy: niewat-
pliwie odwoluja si¢ do tradycji stworzonej przez M. Falskiego, zostaly
wydane w twardych okladkach, w takim samym formacie, z przyciggaja-
cymi oko kolorowymi (ale bez przesady charakteryzujacej ,Nasz elemen-
tarz”) ilustracjami. Obie nawigzujg do serii ksiazeczek dla dzieci: pierw-
sza — do wydawanych od 1951 roku ,poczytajek” z charakterystycznym
napisem ,,Poczytaj mi, mamo” (wznawianych od 2010 roku w edycjach
zbiorowych), druga — do wysoko ocenianej przez rodzicéw, nauczycieli
1 specjalistow, nagradzanej serii ,,Czytam sobie”. Obie oficyny wykorzy-
staly zreszta elementarze, aby wydawane przez siebie serie promowac,
zamieszczajgc na koncowych stronach lub na wyklejce oktadki polecane
ksigzki. Elementarz Falskiego otwieralo osiem calostronicowych ilustra-
¢ji, ktéra mialy sluzy¢ do éwiczeh w méwieniu, przygotowujacych do
nauki czytania. Podobnie w obu najnowszych propozycjach na poczatku
znajdujg si¢, obejmujace cale rozkladéwki, obrazy: szes¢ (NK) i trzy
(Egmont). Roznig si¢ one jednak znacznie od siebie. Katarzyna Kolo-
dziej (ilustratorka NK) przedstawia kolorowe wizje osiedlowego podwor-
ka, wnetrza mieszkania, por roku w mieScie i na wsi, podczas gdy Tomek
Koztowski (Egmont) — niemal monochromatyczne (z elementami czerni
1 bieli) scenki, dziejgce si¢ we wnetrzach 1 na ulicy. Na kolorowych ilustra-
cjach pojawiajg si¢ wyrazy, wyodrebnione w ,,chmurkach” lub ,,dymkach”

3E. Cwikta, Wstep, [w:] B. Ostrowicka, Poczytam ci, mamo. Elementarz, il. K. Kotodziej, Warszawa 2015,
s. nienumerowane.
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na bialym tle (od 8 do 10). W  Elementarzu wspdlczesnym” na pierwszy
rzut oka nie widac liter i stéw. Dopiero po uwazniejszym przyjrzeniu si¢
ogladajacy zauwaza, iz zostaly zrecznie wplecione w tlo. Kazda rozkla-
déwke T. Koztowskiego mozna by uznaé za plakat propagujacy czytanie:
odkurzajacy dywan mezczyzna, ubrany w sweter z motywem alfabetu, czyta
ksiazke. Czynno$¢ czytania oddajg si¢ tez: dziecko pod fortepianem, star-
szy pan na kanapie, chlopiec w namiocie, stuchajacy muzyki nastolatek,
kobieta w telewizorze, a nawet pluszak wychylajacy fepek z szuflady! Ulica
jest pelna mniej lub bardziej ukrytych napiséw.

W obu analizowanych elementarzach szata graficzna stanowi nie-
watpliwy atut. W  Poczytam ci, mamo” ilustracje sg dzietem jednej ar-
tystki (wspomnianej K. Kotodziej). W Elementarzu wspotczesnym” ilu-
stratorow jest dwunastu. Sa to osoby wspolpracujace z pisarzami w serii
»Czytam sobie”. Pomimo tylu r6znych stylow ksigzka sprawia wrazenie
spojnej, zapewne dzigki przemyslanej koncepcji Doroty Nowackiej. Spéj-
no$¢ zapewniona zostala m.in. poprzez zastosowanie powracajacego co
kilka stron motywu — czarnej rozkladéwki, imitujacej szkolng tablice, na
ktérej Marianna Oklejak ,,wyczarowata” kolorowe wzory, uktadajace si¢
czasem w litery, czasem w przedmioty, ktérych nazwy zaczynaja si¢ od
tych liter. To $§wietny pomysl, nazwany w elementarzu ,zabawami z li-
terg”. Dziecko zanim zacznie czytaé, moze bawié si¢ w ,,wyszukiwanie
zabawnych postaci i sytuacji oraz liter™.

Najwigksza réznica migdzy elementarzami lezy jednak w wybrane;
metodzie nauki czytania. W przypadku wydawnictwa Egmont jest to
metoda analityczno-syntetyczna — tradycyjnie stosowana w polskich ele-
mentarzach od czaséw Kazimierza Promyka (wlasc. Konrada Prészyn-
skiego), czyli drugiej potowy XIX wieku. Nowa Ksiegarnia postawila
natomiast na promowang wspdlczesnie na Swiecie metode globalng. Jak
wyjasnia autorka wstepu: ,Dzieci czytaja globalnie od wczesnego dzie-
cifistwa, np. odczytujg nazwy w reklamach, na produktach zywnoscio-
wych 1 weale nie przeszkadza im w tym nieznajomos¢ liter. Postrzegaja
zapis graficzny wyrazu jako calo$é...”. To wlasnie pierwsza, obrazkowo-
-wyrazowa cz¢$¢ elementarza wprowadza dziecko w §wiat stow pisanych.
W czescei drugiej pojawia si¢ w krotkich tekstach 30 liter, od najprost-
szych (a, s, 1, 1, 0...) poprzez trudniejsze (samogloski nosowe, 6, 1, h, z)
po zmigkczenia. Emocjonalne, pelne wykrzyknikéw i znakéw zapytania
zdania 1 rownowazniki zdah towarzyszg dynamicznym, takze wyraznie
oddajacym uczucia ilustracjom. Na kolejnych rozktadéwkach znajduja

4 Elementarz wspdtczesny, koncepcja merytoryczna, opracowanie i wybor tekstdw A. Boboryk, koncep-
cja graficzna, opracowanie i sktad D. Nowacka, Warszawa 2015, s. 5.
> E. Cwikfa, Wstep, dz. cyt.
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si¢ wyrazy podstawowe w trzech wersjach: jako calos¢, z podzialem na
samogloski 1 spolgloski (zaznaczane odpowiednio kolorem czerwonym
1 niebieskim) oraz z podzialem na sylaby. Mniej wigcej w polowie ele-
mentarza zaczyna si¢ etap trzeci, w ktérym zostaja wprowadzone dwu-
znaki, a takze wyrazy, ktdre inaczej si¢ pisze, a inaczej czyta (np. zawie-
rajgce upodobnienia pod wzgledem dZwigcznosci). Od strony 44 co parg
kartek znajduje si¢ tekst, w ktérym kilka stéw zastgpuja obrazki (,czy-
tanki obrazkowe”). Na koniec (s. 110-155) dziecko znajdzie, nieprzery-
wang juz wyrazami w ,,dymkach”, opowies¢ o poznanych wczesniej bo-
haterach: Antku, Lence, Adzie, Leonku oraz ich rodzinach.

W ,Elementarzu wspolczesnym” tradycyjnie na marginesach wid-
niejg litery (mala 1 wielka) w postaci drukowanej oraz pisanej w liniatu-
rze. Ich kolejnos¢ jest podobna jak u Falskiego: o, a, s, m, t... Na rozkla-
déwce podsumowujgcej wprowadzone litery, na gorze pojawia sie alfabet
wraz z samogloskami nosowymi, zmi¢kczeniami i dwuznakami. Wypi-
sywane na marginesach wyrazy dzielone s3 na gloski i sylaby. Tu réw-
niez teksty 1 ilustracje sg niezwykle emocjonalne, zaczerpnigte z ksiaze-
czek serii ,,Czytam sobie” autorstwa takich uznanych pisarzy jak m.in.:
Pawet Beresewicz, Anna Czerwiniska-Rydel, Grzegorz Kasdepke, Zofia
Stanecka, Wojciech Widlak. Wszystkich autoréw jest pigtnastu. Ostatnia
cz¢§¢ elementarza (s. 146—159) sktada si¢ z dwustronicowych fragmen-
tow utwordéw-ksigzek: ,,Pokoju NIEgoscinnego” G. Kasdepkego, ,Pana
Fortepianka” D. Suwalskiej, ,Nim przyjda stonie” L. Orbitowskiego,
»Psotnic podwérkowych” R. Witka, ,Apollo 117 E. Nowak, ,,Swifgtego
Mikofaja” A. Tyszki oraz ,Kto zamawial koszmarng przygode?” G. Kas-
depkego. Ten wybor reprezentuje rézne gatunki: dziecigcy horror, reali-
styczne opowiadanie obyczajowe, proze popularno-naukows, opowiada-
nie fantastyczne i edukacyjne. W ten sposdb dziecko wprowadzane jest
w Swiat literatury i zachecane do dalszej przygody z czytaniem. Poznaje
nazwiska kilku autoréw, rézne style narracji werbalnej i plastyczne;.

sElementarz” Naszej Ksiegarni jest ksiazka autorska, napisang
przez Beatg Ostrowicka — pisarke wielokrotnie nagradzang za twérczo§é
dla dzieci i mlodziezy (juz jej debiut w 1995 roku zostal wyrézniony przez
Polska Sekcje IBBY). Opowiadania zamykaja si¢ zawsze na jednej stro-
nie lub rozktadéwce. Y.aczg je postaci dzieci. Ich zycie i problemy, a takze
punkt widzenia jest najwazniejszy. Latwo dajg si¢ zauwazy¢ wspélczesne
realia (ktére, pomimo tytutu, mniej rzucajg si¢ w oczy w ,Elementarzu
wspodlczesnym”). Juz na poczatkowych ilustracjach pojawiaja si¢ kom-
putery, przy drugim tekScie — Antek perkusista ze stuchawkami na uszach,
dalej — tramwaj stojacy w korku, kino 3D. Za szczegdlny znak czasu mozna
uznac czytanke o ,nowej rodzinie taty” (s. 89) i towarzyszaca jej ilustracje:
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twarz taty zostala na niej podzielona na pél, z czego jedna potowa ,na-
lezy” do mamy 1 Julka, a druga do Pani Basi i malutkiego Maciusia.
Narracja, prowadzona z perspektywy Julka, wyjasnia sytuacje: ,, Tata Jul-
ka ma nowg rodzing. Mieszka z pania Basia, swoja nowa zona, na dru-
gim koncu miasta. Julek czesto ich odwiedza. (...) Lubi panig Basie. Jest
mifa. Wiadomo, ze najlepiej bylto, gdy tata, mama i Julek mieszkali ra-
zem. Ale czasami zdarza si¢ tak, ze rodzice si¢ rozstaja. Julkowi za dwa
miesigce urodzi si¢ braciszek. Pani Basia jest w cigzy”S. Historie napisa-
ne przez B. Ostrowicka sg bardzo proste, traktujg o dziecigcej codzienno-
Sci, a takze ich klopotach i problemach: wizycie u dentysty, wypadku na
rowerze, koniecznosci noszenia okularéw (,...Krzy$ powiedzial, ze te-
raz Ada wyglada najladniej na podworku.” s. 91), strachu przed burza,
nudzie 1 zlym humorze w czasie deszczu. Kilkakrotnie pojawiajg si¢
wzmianki o ksigzkach, czytaniu, pisaniu. Lenka bawi si¢ w ukladanie
roznych stow z tych samych sylab, np. ,slo-ma” i ,ma-slo”. Elementarz
sPoczytam ci, mamo” koficzy zestawienie wielkich i malych liter alfabe-
tu wraz z odpowiadajacymi im obrazkami. Sg to tylko litery drukowane.
Brak pisanych wskazuje na przyjete zalozenie: ma on utatwiac zabawe
w czytanie, nielgczong jeszcze z pisaniem.

sElementarz wspolczesny” od razu w krétkim przestaniu do miode-
go czytelnika podkresla réwnoleglo$é obu czynnosci i ten zamyst jest wi-
doczny w calej ksigzce. W kieszonce tylnej okladki kryje sie niewielki
zeszycik do kaligrafii ,,Pisze sobie”, a w nim na kazdej stronie po dwie
linijki szlaczkéw do rysowania po §ladzie i wzory krelenia liter oraz pro-
ste wyrazy. Ostatnie pieC stron, na ktérych znajdujg si¢ dwuznaki i zmigk-
czenia, to takze (nawigzujace do tekstow w elementarzu) zdania, ktore
mozna przepisal, dokonczy¢ lub rozwingé mysl.

Obie przedstawiane ksigzki sg firmowane przez osoby od lat zajmuja-
ce si¢ edukacjg, z duzym do$wiadczeniem oraz znajomoscia najnowszych
wynikéw badan psychologicznych i pedagogicznych, a takze trendéw me-
todycznych. W przypadku propozycji Naszej Ksiegarni konsultantkg byla
prof. dr hab. Lidia Marszalek, specjalistka w zakresie nauczania zinte-
growanego, pracujgca w Zespole Teorii Wychowania przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN, autorka wielu publikacji naukowych. Au-
torka koncepcji elementarza wydawnictwa Egmont jest natomiast Anna
Boboryk — pedagog, psycholog, socjolog, nauczyciel akademicki. Moze
si¢ ona poszczyci¢ dwukrotnie zdobytymi nagrodami na prestizowych Tar-
gach Ksiazki we Frankfurcie: zloty medal za pakiet ,Pigciolatki. Entli-
czek. Pentliczek” (2009) oraz Zlota Nagroda Best European Schoolbook

6 B. Ostrowicka, Poczytam ci, mamo. Elementarz, dz. cyt., s. 89.
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Award za pakiet do klas 1-3 , Tropiciele” (2013) dla najlepszego cyklu
edukacyjnego w Europie w kategorii wickowej 6-9 lat. Obie Panie gwa-
rantuja bez watpienia wysoki poziom merytoryczny publikacji.

Podsumowujgc, dobrze si¢ stalo, ze na rynku pojawily si¢ tak warto-
Sciowe propozycje, mogace stanowié pomoc zaréwno dla rodzicow, jak
1 nauczycieli w poszukiwaniu sposobéw wprowadzenia dziecka w §wiat
sfowa pisanego. Jest szansa, ze dzieci je polubia, bo maja wszelkie cechy
nowoczesnie, starannie wydanej, picknej ksiazki skierowanej do najmlod-
szego odbiorcy. Na zakoficzenie warto przytoczy¢ przestanie, widniejgce
na stronie podtytulowej ,Elementarza wspélczesnego”. Podobne tresci
na przeciwleglej stronie zostaly skierowane do doroslego posrednika.
Wydaje sig, ze powinny one stanowié motto wszelkich dzialaf edukacyj-
nych, podejmowanych w domu, przedszkolu i szkole.

»Chcesz wiedzie¢ wigcej o dinozaurach lub psach? A moze o histo-
rii bitwy pod Grunwaldem? Lub o nowinkach technologicznych?

CZYTAJ. Odkrywaj $wiat.

Nie podoba Ci sie, ze silniejszy traktuje Zle slabszego? Uwazasz, ze
ludzie mogliby je$¢ wigcej stodyczy? Jeste$ zdania, ze cztowiek powinien
dostawac czgsciej prezenty?

PISZ. Zmieniaj $wiat.

Uczymy sic CZYTAC i PISAC po cos!™

Jasna Swiadomo$¢ celu oraz wiedza o tym, jak istotna w nauce dziecka
jest wewnetrzna motywacja i przekonanie o celowosci dziatania, powin-
ny towarzyszy¢ wszystkim dorostym uczestniczacym w procesie eduka-
cyjnym. Wtedy dobér odpowiednich metod i podrecznikéow nie bedzie
stanowil problemu.

7 Elementarz wspdtczesny, dz. cyt., s. 4.
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ludzkiej i relig

W dniach 9-10 kwietnia 2015 roku odbyta si¢ Mi¢dzynarodowa Kon-
ferencja Naukowa na temat: Praca wsparciem w osigganiu dojrzatosci ludz-
kiej 1 religijnej, zorganizowana przez Akademie Ignatianum w Krakowie,
Zwigzek Meskiej Mtodziezy Przemystowej 1 RzemieSlniczej w Krakowie
(ZMMPIiR) oraz Uniwersytet Preszowski. Patronat nad konferencjg objeli
miedzy innymi: Arcybiskup Metropolita Krakowski, Marszatek Wojewodz-
twa Malopolskiego, Przetozony Prowincji Poludniowej Towarzystwa Je-
zusowego w Krakowie, Przewodniczacy Centralnej Komisji do Spraw
Stopni 1 Tytutéw, Rektor Akademii Goérniczo-Hutniczej w Krakowie,
Rektor Akademii Ignatianum, Dyrektor Instytutu Matteo Ricci w Makao,
Dyrektor Teatru Groteska w Krakowie.

Okazjg do zorganizowania konferencji stafa si¢ 70. rocznica Smierci
ks. Mieczystawa Kuznowicza, jezuity, zalozyciela ZMMPIiR. Tematyka
wystapien dotyczyla zagadnien zwigzanych z rola i znaczeniem pracy
w ksztaltowaniu tozsamosci cztowieka. Oprécz pedagogicznego wymia-
ru pracy przedstawiono takze jej wymiar kulturowy 1 antropologiczny.

Podczas konferencji przeprowadzono dwie sesje plenarne o charak-

terze interdyscyplinarnym, prowadzone przez prof. dr hab. Andrzeja
Michala de Tchorzewskiego oraz s. dr hab. Ann¢ Walulik CSFN. W trak-

IEK
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cie trwania pierwszej sesji ks. dr Janusz Métka SJ przyblizyl posta¢ oraz
koncepcje pedagogiczng Mieczystawa Kuznowicza SJ, zwracajac szczegblng
uwage na zasad¢ oddzialywania przez prace, dzigki ktérej ks. Kuzno-
wicz ksztattowal wsr6d miodych ludzi samodzielnosé, przedsigbiorczo$é
i troske o dobro wspélne, wzmacniajac przy tym ich poczucie wartosci
i godnosci. Z kolei prof. dr hab. Tadeusz Aleksander zaprezentowat roz-
wijajgca si¢ na poczatku XX wieku pedagogiczng koncepcje ,,szkoly pra-
cy”, wpisujgcg si¢ we wspdlczesne wykorzystywanie pracy w oddziatywa-
niach dydaktyczno-wychowawczych. Podkreslal przy tym, ze ,szkota
pracy” propagowala aktywnos¢, bedaca naturalng potrzebg dzieci, sigga-
jac przy tym do ich pozaszkolnych do§wiadczef, zwigzanych z wytwér-
czoScia. Zaznaczal rowniez, ze przedstawiciele ,szkoly pracy” starali si¢
formowaé postawy dzieci i mlodziezy poprzez wykonywanie pozytecz-
nej dzialalnosci zwigzanej z produkejg i wytwarzaniem.

W drugiej czgsci obrad plenarnych jako pierwszy glos zabrat ks. prof.
dr hab. Bogustaw Milerski, prezentujac — z perspektywy pedagogicznej —
protestancki etos pracy. Problematyke pracy w nauczaniu spolecznym
Kosciota katolickiego podjat ks. prof. dr hab. Henryk Skorowski. Podkre-
§lal, ze praca jest moralng powinnoscig czlowieka, za$ czlowiek jest zawsze
podmiotem pracy. Zwrécil rowniez uwage na konieczno$é zapewnienia
godnych warunkéw pracy, jej celowos¢ oraz fundamentalne znaczenie prawa
do pracy. Z kolei prof. dr hab. Tadeusz Borkowski oraz dr Murat Colak
przedstawili wptyw réznic w kulturze pracy na zachowania w pracy na
przykladzie Turcji 1 Polski. Zaprezentowane badana wykazaly silny
zwigzek pomiedzy kulturg a postawami i zachowaniami w pracy. Refe-
rat prof. dr. Keitha Morrisona dotyczyt natomiast kolonizacji §wiatéw
spolecznych edukacji przez prace. Zauwazyl, ze praca wchodzi w §wiat
zycia jednostki przez edukacje, ta natomiast zostala urynkowiona i stata
si¢ towarem, ktdry mozna kupié i sprzedad, jak kawatek materiatu.

Zaréwno w pierwszym, jak i w drugim dniu konferencji obradowano
w czterech tematycznych sekcjach: I — Praca 1 tozsamoS¢ osoby w wymiarze
naturalnym i religijnym; I — Wielokulturowy wymiar pracy; I1I — Udzial
instytucji w aktywizowaniu obywateli; IV — Brak pracy — zagrozeniem
rozwoju osoby.

W pierwszej sekeji podejmowano miedzy innymi tematy zwigzane
z wychowaniem przez pracg, do pracy i w pracy, a takze z pedagogika pra-
cy nauczyciela, znaczeniem pracy w resocjalizacji nieletnich, readaptacji
spoltecznej, a takze w rewalidacji 0sdb z niepelnosprawnoscig oraz w ich
rehabilitacji spolecznej. Zwrdocono takze uwage na reintegracje spoleczng
1 zawodowg 0s6b zagrozonych wykluczeniem spolecznym na przykla-
dzie dzialalnosci Centréow Integracji Spolecznej, prawa zawodowe ko-
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biet w kontekscie obowiazkéw rodzinnych, jak réwniez warto$¢ godnosci
pracownika. Osobne miejsce w obradach tej sekeji zajely tematy zwigza-
ne z dzialalno$cig tworcza, praca w schronisku dla nieletnich i zakladzie
poprawczym oraz pracg wolontariusza Hospicjum. Podjeto takze kwe-
stic wychowania przez pracg 1 do pracy we ,wczesnej” edukacji, odbywa-
jacego si¢ poprzez zabawe, prace uzyteczne, poznawanie zawodow, na-
sladowanie prac wykonywanych przez dorostych.

Tematyka sekeji drugiej oscylowata gtéwnie wokot zagadniefi zwig-
zanych z filozofig pracy, kultura i antropologia, stojacymi u podstaw war-
toSci pracy czlowieka, pedagogiky pracy oraz srodowiskami wychowaw-
czymi. Prelegenci podejmowali tematy zwigzane z pracg, bedacg podstawg
rozwoju osobowosci, droga rozwoju i odpowiedzialnosci, a takze $rod-
kiem do rozwoju duchowego i kulturalnego cztowicka. Poruszano takze
problemy dotyczace pedagogicznego 1 aksjologicznego wymiaru pracy
czlowieka, wiedzy umozliwiajacej rozwdj zawodowy nauczycieli, etosu
pracy duchownego w kontekscie zalozen ,etyki rozwoju”, dialogicznego
wymiaru czlowieka i jego pracy, japoniskiej koncepcji zarzgdzania w pol-
skich przedsi¢biorstwach Lean Management, czy tez szkolenia nauczycieli
z zakresu korzystania z tak zwanej Grywalizacji, polegajacej na wykorzy-
stywaniu technik znanych, na przyktad z gier komputerowych, do modyfi-
kowania zachowan uczniéw w sytuacjach niebedgcych grami, w celu zwick-
szenia ich zaangazowania (w tym przypadku w celu zachecenia dzieci do
zdrowego odzywiania w szkole).

Uczestnicy trzeciej sesji dyskutowali na temat pracy i spoleczefistwa
obywatelskiego, rynku edukacyjnego powigzanego z rynkiem pracy, pra-
cy spolecznej, czasu wolnego, ekonomii i etyki. W wystapieniach w szcze-
g6lnosci zwracano uwage na przygotowanie przyszlego nauczyciela do
dzialalno$ci twérczej; pojmowanie pracy jako podstawowego zrodia débr
duchowych i materialnych spoleczefistwa oraz waznego warunku reali-
zacji jednostki; psychologiczne wyznaczniki zadowolenia z pracy wsréd
nauczycieli; rozumienie pracy w polskim systemie prawnym; nowe wy-
zwania stojace przed doradztwem edukacyjno-zawodowym oraz porad-
nictwem zawodowym; kategorie wolnosci, sumienia i pracy wobec toz-
samosci jednostki; szkolnictwo wyzsze prowadzone przez Koscidl;
strategie innowacji w sferze oSwiaty i nauki ze wzgledu na zasady mo-
dernizacji systemu o$wiaty; warto$¢ pracy w percepcji ucznidow szkot
ponadgimnazjalnych; muzyczng dziatalnos$¢ organizacji zrzeszajacych
ludzi pracy; spoteczng odpowiedzialno$¢ biznesu w kontekscie rynku
pracy, aksjologiczny wymiar pracy w procesie wychowania, czy tez
ksztaltowanie postawy spolecznej i obywatelskiej na przykladzie wy-
chowania harcerskiego.
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Istotne problemy, zwigzane z przyczyna 1 konsekwencjami braku
pracy, pracg jako wyrazem indywidualizmu i przywilejem, a takze
emigracja, zostaly poruszone w sekeji czwartej. Wystapienia byly skon-
centrowane miedzy innymi wokoél spoleczno-etycznego wymiaru pracy,
tymczasowosci zatrudnienia jako zagrozenia dla rozwoju czlowieka,
dezintegracji réwnowagi mi¢dzy pracg a sfera osobistg, wychowawczych
skutkéw zarobkowych wyjazdéw rodzicéw za granicg, pracoholizmu,
zjawiska , klamstwa edukacyjnego”, pracy jako czynnika doskonalenia mo-
ralnego osobowosci, aktywnosci zawodowej kobiet czy tez powsciagliwo-
Sci 1 pracy jako Srodkéw wychowania do wartosci we wspolczesnej prze-
strzeni pedagogiczne;.

Ponadto w drugim dniu konferencji ks. prof. dr hab. Zbigniew
Marek SJ poprowadzil dyskusj¢ panelowg na temat: ,Praca i integralny
rozwdj czlowieka”, w ktorej wzieli udziat: dr hab. Krystyna Ablewicz
z Uniwersytetu Jagielloniskiego, dr hab. Barbara Baraniak z Uniwersytetu
Kardynala Stefana Wyszynskiego, s. dr hab. Maria Loyola-Opiela z Ka-
tolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, dr hab. Danuta Wosik-Kawala
z Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej i dr Janusz Krzysztofik z In-
stytutu Zarzgdzania Wiedza.

W czasie panelu migdzy innymi przedstawiano prace jako rodzaj
aktywnosci cztowieka ukierunkowanej na dobro osobiste, ktéra powinna
Lwspblgrac” z poczuciem dobra wspdlnego. Podkreslano takze, ze weze-
sny etap rozwoju jest fundamentalny dla caloSciowego rozwoju czlowie-
ka. Dlatego w kontekscie pracy wazne jest w tym okresie wzbudzanie
w dziecku checi ,bycia kim§” w przyszlosci, jak rowniez zwracanie uwa-
gl na zainteresowania dziecka.

Oprocz referatow 1 dyskusji na szczegdlng uwage zastugiwal arty-
styczny przeglad muzyczno-teatralnych zdolnos$ci wychowankéw Bursy
Szkét Srednich ZMMPiR, ktéry w ramach konferenciji odbywat si¢
w Teatrze Groteska.

W konferencji wzigli udzial prelegenci z 46 o§rodkéw naukowych
i instytucji z Polski, a takze Chin, Chorwacji, Stowacji, Turcji, Ukrainy,
Wegier 1 Whoch, dzialajacych w 30 miastach: Bydgoszczy, Czestochowie,
Dabrowie Goérniczej, Debreczynie, Foggii, Gdansku, Gliwicach, Izmi-
rze, Kaliszu, Kielcach, Koszalinie, Krakowie, Kro$nie, Lublinie, F.odzi,
Macau, Mystowicach, Nitrze, Nowym Saczu, Poznaniu, Preszowie, Ra-
domiu, Rijece, Rzeszowie, Rzymie, Stupsku, éwieciu, Warszawie, Zago-
rzanach i Zytomierzu.

W koncepcji pedagogicznej Mieczystawa Kuznowicza praca stano-
wila istotny element integralnego rozwoju cztowieka. Konferencja Praca
wsparciem w osigganiu dojrzatosci ludzkiey i religijney, przypominajac jego
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zycie i dzialalnos§é ukazala rownocze$nie wychowanie do pracy i przez
prace jako istotny element zycia, dzigki ktéremu czlowiek rozwija sig,
nabywa wiedz¢ oraz ksztaltuje wlasne umiejetnosci, zachowania i po-
stawy.
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Sprawozdanie

z Il edycji Ogdélnopolskigj
Konferencji

~Awanse Naukowe”

13 pazdziernika 2015 roku mialta miejsce kolejna Ogdlnopolska Kon-
ferencja ,Awanse Naukowe”. Organizatorem konferencji, ktéra miata cha-
rakter szkoleniowo-informacyjny byla profesjonalna warszawska firma
szkoleniowa Nova Skills. Na czele konferencji jako prowadzacy jej obra-
dy stanat prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski, ktéry do wspéipracy zapro-
sit kilku wybitnych w zakresie reprezentowanych dziedzin fachowcéw,
m.in. eksperta z Instytutu Szkolnictwa Wyzszego Piotra Pokornego, czy
prof. Tomasza Boreckiego ze Szkoly Glownej Gospodarstwa Wiejskiego
w Warszawie, ktory jednocze$nie pelni funkcje wiceprzewodniczgcego
Prezydium Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytuléw.

Tematyka tej konferencji szkoleniowej oscylowata wokét zagadnien
zmian procedur zgodnie z najnowszym projektem MNiSW dotyczgcym
szczegblowego trybu 1 warunkéw przeprowadzania czynnosci w prze-
wodzie doktorskim, w postgpowaniu habilitacyjnym oraz w postgpowa-
niu o nadanie tytutu profesora. Zaproponowano réwniez oméwienie
kwestii zwigzanych m.in. z nowa oceng parametryczng, nieuczciwoscig
naukowq 1 recenzjami w postepowaniach awansowych, gdyz program
konferencji zostal rozszerzony o tematy zgloszone przez uczestnikéw
I edycji konferencji.

Uczestnikéw konferencji przywital prof. Boguslaw Sliwerski i za-
prezentowal pierwszego prelegenta — eksperta z Instytutu Rozwoju Szkol-
nictwa Wyzszego w Warszawie — Piotra Pokornego, ktérego wyklad nosit
tytul: ,,Planowane zmiany w rozporzadzeniu w sprawie przeprowadze-
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nia czynnosci w przewodzie doktorskim, w postepowaniu habilitacyjnym
oraz o nadanie tytutu profesora”. Prelegent na wstepie wskazal na pozy-
cj¢ prac zbiorowych w postepowaniu awansowym, przeszed! do kwestii
danych recenzentdéw w postgpowaniu o nadanie tytutu profesora, a na-
stepnie oméwit legalizacje dyploméw doktorskich 1 habilitacyjnych oraz
ich duplikatéow. Szczegdlowo oméwil réwniez dokumentacje wymagang
do wszczecia postepowania awansowego, a na koniec wspomnial o spe-
cyficznej sytuacji beneficjentéw programu ,,Diamentowy Grant” w za-
kresie ich postepowania awansowego na stopieni doktora. Wskazal na fakt,
iz w toku konsultacji spolecznych wniesiono w temacie omawianych za-
gadnief wiele uwag i zastrzezen, zwrécono uwage na konieczno$é do-
precyzowan i koficzac swoj wyklad, podal informacje, ze nowe rozporza-
dzenie w tej sprawie powinno ukazac si¢ do 26 listopada biezacego roku.

Nastepnie glos zabral prof. Bogustaw Sliwerski i zaprezentowal wy-
ktad pod tytulem: ,Przypadki szczegdlne w postgpowaniu awansowym
oraz odwolania od odmowy nadania stopnia naukowego doktora, dokto-
ra habilitowanego, czy tytulu profesora”. Profesor swoj wyklad rozpoczat
od kontrowersji i trybu postgpowania w zwigzku z art. 21 Ustawy z dn.
18 marca 2011 r. 0 zmianie ustaw Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule na-
ukowym w zakresie sztuki. Szczegdlng uwage zwrécil na réznice w przy-
znawaniu stopni naukowych u nas, na Stowacji i w innych panstwach
sasiadujgcych z naszym krajem, oméwil rowniez Zrédla, skale, zagrozenia
1 skutki zjawiska uznawalnosci stopni naukowych Polakéw, ktére zostaly
przyznane na Stowacji. Nastepnie jako ekspert zajal si¢ zagadnieniem pro-
cedury recenzowania w postepowaniu na stopief 1 tytul naukowy w Cen-
tralnej Komisji Do Spraw Stopni 1 Tytulow, ktdrej jest cztonkiem, wskazal
réwniez na przyczyny odmowy nadania stopnia naukowego, poparcia wnio-
sku o nadanie tytutu profesora. Wnioski prelegenta to m.in. wskazanie na
brak pelni autonomii polskich uczelni w zakresie szeroko rozumianej
decyzyjnosci, brak do nich zaufania spolecznego, destrukcja poziomu
naukowego poprzez dwukrotne zmniejszenie ,minimum kadrowego” dla
uczelni, ,turystyka naukowa” majaca za zadanie zdobycie tytutu nauko-
wego w panstwach oSciennych, ktéra wplywa negatywnie i demoralizu-
jaco na stosunki panujgce w kadrze naukowej uczelni.

Poranny panel konferencji zakoficzyly pytania do prelegentéw, dysku-
sja, a nastepnie zaproszono uczestnikoéw na przerwe i lunch. Obrady kon-
ferencji wznowiono po pdt godzinie, a rozpoczat je wyktad prof. Tomasza
Boreckiego ze Szkoly Giéwnej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie
1 wiceprzewodniczgcego Prezydium Centralnej Komisji ds. Stopni i Ty-
tutow. Wyktad pt.: ,Ocena dorobku naukowego kandydatéw do tytutu
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naukowego profesora” prelegent rozpoczal od Zrédet prawa w kontekscie
ogoblnych zasad dotyczacych postgpowania o nadanie tytulu, a takze omo-
wil nowelizacje obowigzujacej ustawy, nastgpnie poruszyl kwesti¢ oceny
dorobku naukowego i osiggnie¢ dydaktycznych. Na zakonczenie wysta-
pienia profesor oméwil role recenzentéw w ocenie dorobku kandydata,
a takze role rady jednostki w odniesieniu do roli Centralnej Komisji do
Spraw Stopni 1 Tytulow.

Kolejny wyktad poprowadzita dr Aneta Drabek z Centrum Informa-
¢ji Naukowej i Biblioteki Akademickiej Uniwersytetu élqskiego w Katowi-
cach. Tytul jej wykladu brzmial: ,Nowe oceny parametryczne czasopism
i dorobku naukowego jednostek naukowych”. Na wstepie prelegentka omé-
wila oceng czasopism w ewaluacji jednostek naukowych i1 wskazala na kry-
teria oceny czasopism naukowych, a nastgpnie przedstawila w swojej pre-
zentacji kwestie nowych elementéw w ocenie dorobku. Omawiajac trudne
zagadnienia z zakresu bibliometrii i naukometrii podkreslita nowe elementy
w ocenie dorobku kandydata do tytulu naukowego.

Dr hab. Marek Wroniski wyglosit wyklad pt.: ,,Nierzetelno$é naukowa
w postepowaniach awansowych”. Rozpoczynajac od zdefiniowania poje-
cia nierzetelno$ci naukowej wskazal na konsekwencje prawne popetnie-
nia nierzetelno$ci naukowej w kontekscie postepowania awansowego,
przyblizyt tez uczestnikom konferencji procedur¢ wznowienia postgpo-
wania awansowego w zakresie doktoratu, habilitacji 1 profesury. Kontro-
wersje wiréd uczestnikow wzbudzita imienna prezentacja autentycznych
przykladéw odebranych lub wznowionych z powodu plagiatéw doktora-
tow, habilitacji i profesur. Wyktad zakoniczyl apel do uczestnikéw o wia-
czenie si¢ do dzialan zapobiegajacych patologiom akademickim. Po wy-
stapieniu tego prelegenta nastgpila 10-minutowa przerwa kawowa.

Sesje popotudniows rozpoczelo wystapienie niezaleznego eksperta
wpisanego na liste ekspertow OSrodka Badan Studiow i Legislacji Krajo-
wej Rady Radcow Prawnych, Marcina Chatupki. Jego wyklad pod tytu-
tem: ,Recenzje w postepowaniach awansowych — wady formalne i ich
potencjalne skutki w postepowaniach” rozpoczela analiza wymogdéw for-
malnych dotyczacych recenzenta i recenzji oraz najczestszych bledow
formalnych recenzji. Prelegent wskazal na wplyw wad recenzji na decy-
zje komisji lub rady oraz szczegélowo oméwil mozliwe zarzuty odwo-
tawcze. Przedstawil sposoby zapobiegawcze takim sytuacjom w kontek-
§cie umowy z recenzentem.

Ostatnim wyktadem tej konferencji byl wyklad dr Jacka Lewickiego
z Fundacji Mlodej Nauki pt.: ,Szczegolowe regulacje w sprawie prze-
prowadzenia czynno$ci w postgpowaniu o nadanie tytulu naukowego
profesora”. Na poczatku prelekeji prelegent wyjasnil uczestnikom, czym
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jest tytul profesora w §wietle ustawy, jakie wymogi musi spetnia¢ kandy-
dat do tego tytulu, a nastgpnie oméwil szczegdlowo etapy postepowania
awansowego, role Centralnej Komisji i rol¢ prezydenta w nadawaniu ty-
tutu naukowego. Kluczowym punktem wykladu byla prezentacja zmian
w rozporzadzeniu i ich analiza.

Konferencje zakoficzylo krétkie posumowanie prof. Bogustawa Sli-
werskiego 1 wreczenie certyfikatow ukoficzenia tej naukowo-szkolenio-
wej konferencji. Szkolenie naukowe przeprowadzone w takiej wlasnie
formie spefnia oczekiwania Srodowiska akademickiego, gdyz dotyczy
waznych i aktualnych zagadnien i uczestnicza w nim tylko osoby zainte-
resowane tymi zagadnieniami. Uczestnikom wre¢czono zamiast konfe-
rencyjnej teczki, materialy konferencyjne (program, prezentacje i opisy
prelegentéw) w formie czytelnej i estetycznej publikacji. Swietna organi-
zacja, kompetentna, profesjonalna kadra ekspercka, mita atmosfera sprzy-
jaly nawigzaniu kontaktéw interpersonalnych wsréd naukowcdw z calej
Polski. Potrzeba organizacji tego typu konferencji szkoleniowych pode;j-
mujacych aktualne i potrzebne tematy pedagogiczno-dydaktyczne jest wiec
oczywista.
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Szkota Jezykdw Obcych , TINA”

«Le fantdmey
— jezyk francuski
w ksztatceniu zintegrowanym.

Propozycje kontekstualizacji tresci,
gier | zabaw jezykowych — cz.2".

«Le fantdme?»
Dans la salle a manger,

Mon fantdme vient la nuit, Il allume la télé,

Le soir, aprés minuit. S’assoit sur le canapé.

Il sort de son placard. Je I'entends rigoler!

Ecoutez cette histoire! Ref.: Cliquetis, cliquetis, cliquetis.

Ref.: Cliquetis, cliquetis, cliquetis.
Il monte Pescalier.

Il va dans la cuisine, Il tourne la poignée.

il voudrait une tartine. Il entre dans ma chambre.

Il ouvre les tiroirs, J'ai tres peur et je tremble!

et fouille les placards.

Ref.: Cliquetis, cliquetis, cliquetis. Debout, c’est 'heure de se lever !
Cele zajeé:

Przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowo-
zytnym.

Cele poznawcze:

— rozwijanie spostrzegawczosci, umiejetnosci kojarzenia 1 pamieci;

— ksztaltowanie umiej¢tnosci aktywnego stuchania i rozumienia ze
stuchu.

! Pierwsza czes¢ zamieszczona jest w Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce 37(2015)3.
2 Piosenka pochodzi z ksigzki Le Francais en chantant junior: 10 chansons (Cahier dactivités) autorstwa
V. Heuze, J. Delbende, Didier 2003.
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Cele spoteczno-kulturowe:

— ksztaltowanie wspolpracy w grupach;

— rozbudzanie i poglebianie motywacji i aktywnosci.

Cele dydaktyczne:

— osluchanie uczniéw z jezykiem francuskim;

— poznanie tekstu piosenki Le fantdome;

— utrwalenie poznanego slownictwa i wdrazanie nowych stow w wy-
powiedZ ustng;

— rozwijanie umiejetnosci opowiadania i §piewania w jezyku francuskim.

Metody pracy:

bezposrednie 1 percepcyjne (prezentacja materialu), TPR — metoda
reagowania calym cialem, audiolingwalne, komunikacyjne 1 aktywizuja-
ce, wykorzystanie elementéw dramy (inscenizacja piosenki), gry 1 zaba-
wy jezykowe.

Formy pracy: praca indywidualna i grupowa

Pomoce do zajeé:

—wykonany przez dzieci na poprzednich zajeciach plan domu z po-
mieszczeniami z piosenki oraz pudetka z wykonanymi przez nich dusz-
kami;

— ilustracja trzeciej zwrotki, czyli jadalni z telewizorem, kanapg i sie-
dzgcym na niej duszkiem oraz jej fragmenty w formacie A7 (jak do gry
W memo);

— duzy karton lub bristol z wycigtym ekranem i narysowanymi po-
krettami telewizora, pilot do telewizora;

— krzesta, koc.

W poprzednim numerze kwartalnika zostaly przedstawione zada-
nia do dwoch pierwszych zwrotek piosenki, a w tym proponujemy gry,
zabawy i zadania jezykowe do trzeciej i czwartej zwrotki oraz propozycje
zadan do pracy z cala piosenka.

Wprowadzenie

Po czesci organizacyjnej (przywitanie, sprawdzenie obecnosci, za-
$piewanie wybranej piosenki lub wyliczanki, etc.) zajgcia rozpoczynamy
jak zawsze od powtorki tresci poznanych na poprzednim spotkaniu. Po-
trzebne bedg mate rysunki formatu A7 ilustrujace poszczegdlne zdania,
frazy lub stowa poznanej cz¢Sci utworu oraz jego nagranie.

— Nauczyciel rozdaje dzieciom kolorowe rysunki (format jak do gry
w memo) ilustrujace poszczegdlne fragmenty z dwéch pierwszych zwro-
tek piosenki, proszac o utozenie ich w odpowiedniej kolejnosci. Uklada-
jac karty, uczniowie méwia wspélnie tekst;
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— Aby sprawdzi, czy dobrze wszystko utozono, nauczyciel wigcza na-
granie, podczas ktorego wskazuje odpowiedni rysunek 1 wszyscy Spiewaja.
Jesli udalo sie to zrobi¢ bezblednie, to nastepnie ma miejsce przypomnienie
gestéw wspoélnie ustalonych do pierwszych dwdch zwrotek piosenki;

— Dzieci wraz z nauczycielem wykonuja ilustracje ruchowg do po-
znanych fragmentdéw utworu i §piewaja przy akompaniamencie nagrania.

Propozycje zadafi do trzeciej zwrotki’

— Nauczyciel przedstawia uczniom trzecig zwrotke piosenki, poka-
zujac odpowiednie ilustracje. Nastgpnie wszyscy wspdlnie wymyslajg do
niej gesty, po czym prébuja zaSpiewal i zilustrowal ruchem wszystkie
poznane zwrotki.

— Plan domu. Opowiadamy o domku duszka. Patrzac na wykonane
prace, uczniowie przypominajg sobie pomieszczenia pokazujgc i opowia-
dajac o projekcie, ktory zrealizowali na porzednich zajeciach. Nastepnie
w czterech miejscach sali umieszczamy w/w cztery wykonane przez dzieci
prace przedstawiajace la cuisine, la salle a manger, la chambre i l'escalier.

— Poniewaz do zabawy beda potrzebne duszki, kazdy uczen wyciaga
swojego duszka z pudelka, do ktérego go wlozyl méwigc odpowiednie
zdanie, np.: Mon fantéme vient apres minuit et il sort de son placard!

— Czas na ruch. Wszystkie dzieci spaceruja po sali §piewajac piosen-
ke. Na kla$niecie zatrzymuja si¢ i stuchaja, gdzie teraz wszystkie duszki
muszg si¢ szybko udaé. Nauczyciel podaje miejsce, np.: I/ va dans la cu-
isinel lub Il va dans la salle a manger! 1l entre dans la chambre! Il monte
lescalier! Nastepnie zabawe prowadzi chetne dziecko.

— Teatrzyk. Aby odpoczaé, przygotowujemy jadalnie, tak jak w pio-
sence o duszku, w ktdrej jest telewizor (z kartonu lub z bristolu) i kanapa,
czyli tyle przykrytych kocem krzesel ile dzieci lub rozktadamy koc na
podlodze. A zatem dans la salle a manger il'y a la télé, le canapé.

— Telewizyjni aktorzy. Duszek nauczyciela zamienia wszystkich
ucznidéw w telewizyjnych aktoréw, a sale w wielki odbiornik telewizyjny.
Gdy dzieci uslyszg hasto: Il allume la télé] wszyscy odgrywaja dowolng
scenke z piosenki ze swoim duszkiem, gdy uslysza: I/ s’assoit sur le ca-
napél — muszg szybko usigsé, a za kazdym razem, gdy nauczyciel powie:
Il éteint la télé] — nieruchomieja, bo telewizor jest wylaczony.

—Teraz nauczyciel jako pierwszy, a nastepnie kolejno dzieci, odgry-
waja scenke opowiadajac tekst z trzeciej zwrotki, czyli:

Dans la salle a manger — pokazujg jadalnie, wchodzac do niej

1l allume la télé — biora pilot 1 «wlgczaja» telewizor

3 Propozycje zadan jezykowych mogg by¢ realizowane w takim wymiarze czasu, jaki bedzie dzie-
ciom potrzebny do ich wykonania, uwzgledniajac wiek uczniéw i mozliwosci rozwojowe.
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S’assoit sur le canapé — siadaja z duszkiem na kanapie i zaczynaja si¢
$miaé, a wowczas cala grupa mowi: Je Uentends rigoler!

— Wszystkie duszki sg juz zmeczone i wracaja do swoich szaf/pudetek

— C’est U'heure de se dire au revoir!, czyli czas si¢ pozegnal. Au revoir
les enfants! Au revoir Madame | Monsieur!

Kolejne zajeca rozpoczynamy, podobnie jak poprzednio, od powtérki
treSci z wezeSniejszych spotkan. Ponizej zamieszczamy propozycje zadah
do czwartej zwrotki piosenki oraz pomysly na prace z calym utworem.

Pomoce do zajeé:

— biale przescieradlo;

— klocki, zakretki;

— balony, flamastry, duza igla do przebijania balonéw;

— czarodziejska rézdzka;

— migkka pifeczka.

Propozycje zadaf do czwartej zwrotki

— Nauczyciel przedstawia tre$¢ ostatniej zwrotki, wykorzystujac od-
powiednie ilustracje. Nastgpnie wszyscy wymyslaja do niej gesty, po czym
probuja zaspiewac juz caly utwoér i zilustrowac go ruchem.

— Qui suis-je? Nauczyciel wybiera 5 os6b, ktore chowaja si¢ za roz-
postartym kocem, tak aby byli niewidoczni lub wychodza z sali. Tam za-
ktadamy jednemu dziecku biale przescieradlo, tak by nie byto wida¢ ubra-
nia. Uczef wehodzi do sali i méwi: Je suis un fantdome et je vent la nuit, le
sotr, apres minuit. Qui suis-je?, a reszta dzieci zgaduje, kto jest duchem.

— Skoczki. Uktadamy schody z klockéw. Kazde dziecko ma zakret-
ke, kiadzie jg na pierwszym stopniu i pstryka zakretka do gory, tak aby
«weszla» na kolejny schodek (wypychajac kciukiem — tak jakby$my pod-
rzucali monete). Jesli si¢ uda dziecko méwi: I/ monte l'escalier!

— Tourne, tournel Dzieci dobierajg si¢ w pary, chwytajg si¢ za skrzy-
zowane rece 1 zaczynajg si¢ krecié powtarzajac najpierw powoli, a potem
coraz szybciej zdanie: Tourne, tourne, tourne la poignée! Potem nastepuje
zmiana dzieci w parach.

— Baloniki. Nauczyciel rozdaje kazdemu lekko nadmuchany ba-
lon. Dzieci rysujg flamastrem na balonach symbol tego, czego si¢ boja,
pokazuja pozostalym dzieciom méwigc: J'ai tres peur! Gdy wszystkie
balony s3 juz gotowe, kolejno przektuwajg balon duza igla dodajac: Je
n'ai pas peur!

— Je tremblel Dzieci staja w kole 1 podaja sobie rece. Pierwsza osoba
zaczyna drze¢ méwigc: Je tremblel, a nastgpnie ,dreszczyk” przechodzi
na kolejng osob¢. W ten sposéb wszyscy drzg 1 powtarzaja w/w fraze.
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—Koszmarny sen. Gdy dreszczyk obiegnie juz cale kolo, wszyscy trzy-
majac si¢ nadal za rece, pochylajg si¢ blisko jeden kolo drugiego. Nauczy-
ciel ttumaczy dzieciom, ze pewnie §ni im si¢ cos, czego si¢ boja, wigc spro-
buje ten strach wygoni¢ z ich snu za pomocg czarodziejskiej r6zdzki, ale do
tego wszyscy muszg zasnac. Zaczynaja szeptem mowic zdanie: [ ai tres peur
et je tremblel Podnosza si¢ powoli, rozszerzajac kolo 1 powtarzajac zdanie
coraz szybciej 1 coraz glo$niej. Gdy juz kolo bedzie bardzo duze i napigte
puszczajg si¢ za rece 1 kladgce szybko na podlodze, zasypiajg. Teraz na-
uczyciel chodzi od dziecka do dziecka, dotykajac go w ramie czarodziejska
rozdzka i moéwiac: Debout, c’est heure de se lever! Dzieci budzg si¢ kolej-
no, przeciagajac sie i méwiac: Je n'ai pas peur! Zabawe mozna oczywicie
powtdrzy¢ dowolng ilo§¢ razy, a budzi¢ pozostalych mogg ochotnicy. Moz-
na do zabawy wykorzystal sygnat budzika w telefonie komérkowym.

— Na koniec zaj¢¢ mozna ponownie za$piewaé cala piosenke i zilu-
strowac jg ruchem.

Propozycje zadan do pracy z calg piosenka

— Spiewamy! Na podlodze ukladamy w pewnej odlegtosci od sicbie
male karty przedstawiajgce tre$¢ piosenki (cztery zwrotki). Dzielimy dzieci
na cztery grupy, i kazda ma za zadanie zaSpiewaé dang zwrotke. Po za-
§piewaniu, grupy zamieniajg si¢ miejscami. Nalezy zrobi¢ tyle zmian,
aby kazda grupa miala mozliwos¢ zaSpiewania kazdej zwrotki.

— Konkurs piosenki. Chetne dzieci $piewaja utwor z akompania-
mentem lub bez, indywidualnie, w parach lub w grupach.

— Ktamca. Blednie nazywamy obrazek do danego fragmentu piosenki.
Dzieci majg za zadanie poprawic bledng wypowiedz. W zabawie tej w wersji
pantomimy nauczyciel wypowiada jakies sfowo, ilustrujgc je gestem. Jezeli
to, co nauczyciel méwi i pokazuje jest tozsame — dzieci réwniez to pokazujg
1 powtarzaja. Jezeli nie — klaszczg w donie, bo to przeciez nie jest prawda!

—Dokoficz. Spiewamy fragment piosenki (mozna tez recytowaé tekst)
i rzucajac pitke wyznaczamy dziecko, ktére ma dokoriczy¢ fragment piosenki.

— Pomylona piosenka. Spiewamy lub recytujemy piosenke; dzieci
klaszczg, gdy ustysza blad w tekscie.

— Domino. Z rozsypanych ilustracji ukladamy tekst piosenki. Do-
ktadajac kolejng ilustracje, uczeh méwi odpowiedni fragment.

— Gra w fanty z piteczka. Siedzac lub stojac w kole, §piewamy pio-
senke, rzucajac do siebie pitke. Kto ja trzyma, gdy wySpiewamy ostatnie
slowo (zwrotki, refrenu lub calej piosenki) — daje fant. Aby wykupié fan-
ty, nalezy zaSpiewac jaka$ piosenke, wyliczanke, powiedzieé wierszyk w
danym jezyku obcym. Moze to by¢ piosenka, ktéra dzieci wlasnie pozna-
ly lub dowolnie przez dziecko wybrany utwér.
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ilustracja do calej piosenki

Le fantome
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Tlustracja do pierwszej zwrotki
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[lustracja do drugiej zwrotki

Cliquetis, cliquetis,cliquetis
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[lustracja do trzeciej zwrotki

Cliquetis, cliquetis,cliquetis
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Ilustracja do czwartej zwrotki

Cliquetis, cliquetis,cliquetis
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Dane kontaktowe do redakcji czasopisma
Adres kontaktowy:
Redakcja Kwartalnika ,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow
e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Redaktor naczelny
dr hab. Jolanta Karbowniczek, prof. Ignatianum
e-mail: jkarbow(@poczta.onet.pl

Zastepca redaktora naczelnego
Dr Martyna Szczotka
e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Sekretarz redakeji
Dr Katarzyna Szewczuk
e-mail: katarzyna.szewczuk@wp.pl

Dane kontaktowe wydawnictwa
Wydawnictwo Akademii Ignatianum
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow
budynek Zofijéwka p. 6
tel. 12 39 99 620, faks 12 39 99 501
e-mail: wydawnictwo@ignatianum.edu.pl
www.wydawnictwo.ignatianum.edu.pl



Tematy kolejnych numeréw:

1. Edukacja seksualna dzieci
(termin nadsyfania do 15.01.2016)

2. Podmiotowos¢ i partnerstwo w wychowaniu i ksztatceniu
(termin nadsytania do 15.03.2016)

3. Arteterapia w edukacji elementarne;j
(termin nadsylania do 01.06.2016)

4, Socjalizacja dziecka

(termin nadsyfania do 15.09.2016)

Warunki prenumeraty
Kwartalnika , Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”

Roczna prenumerata kwartalnika od roku 2012 wynosi 32 zt (za cztery numery).
Cena 1. egz. w sprzedazy detalicznej wynosi 10 zi, w prenumeracie 8 zl.

Zamowienia prosimy kicrowal na adres:

Akademia Ignatianum w Krakowie

Redakcja Kwartalnika ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow

lub na adres e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Whplaty nalezy dokonaé na: )
Konto bankowe: BANK BPH O/KRAKOW 53 1060 0076 0000 3210 0016 0058

z dopiskiem: prenumerata roczna ,Edukacja Elementarna”
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