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Oddajemy do Panstwa rak kolejny numer czasopisma ,,Edukacja
Elementarna w Teorii 1 Praktyce”. Na jego famach staramy si¢ podejmo-
wacé szeroko pojeta problematyke dotyczaca wezesnej edukacii dziecka.
W dobie gorgcych dyskusji nad ksztaltem wspélczesnego polskiego sys-
temu ksztalcenia 1 wprowadzanych reform o§wiatowych niezbedne sta-
je si¢ wielostronne 1 wieloaspektowe spojrzenie na zmiany zachodzace
w procesic edukacji. Edukacja przedszkolna 1 wezesnoszkolna stanowi
konstytutywny etap edukacyjny, majacy bardzo duzy wplyw na dalszg
przysz1os¢ jednostki. Sposéb, w jaki jest prowadzona, bedzie mial ogrom-
ne znaczenie na postawy uczniéw wobec szkoly, ich pozytywne nastawie-
nie i wewnetrzng motywacje do samodzielnego podejmowania aktywno-
§ci poznawczych w toku calego zycia. Wspieranie uczenia si¢ poprzez
ksztaltowanie postaw aktywnych 1 twérczych ulatwia indywidualny roz-
woj dziecka, stanowi baz¢ do ksztalcenia ustawicznego 1 jednoczesnie
przygotowuje uczniéw do podjecia nauki na dalszych etapach edukacji
szkolnej.

Tematem przewodnim niniejszego tomu uczyniliSmy zagadnienia
zwigzane z metodycznymi aspektami realizowania koncepcji ksztalcenia
zintegrowanego w przedszkolu 1 klasach I-III. Zamieszczone teksty uka-
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zuja roznorodnos¢ wykorzystywanych w praktyce edukacyjnej metod oraz
form nauczania i uczenia si¢. Obszernie opisujg stosowane przez nauczy-
cieli w pracy dydaktyczno-wychowawczej rozwigzania metodyczne i przed-
stawiajg tkwigcy w nich potencjal.

W5rdd prezentowanych propozycji mozna wyr6znié trzy interesujgce
obszary tematyczne. Gléwny nurt koncentruje si¢ na problemach i nowych
rozwiazaniach teoretyczno-praktycznych w edukacji wezesnoszkolnej, za-
stosowaniu metod aktywizujgcych, szczegélnie metody projektéw 1 metod
praktycznych. Kolejny watek nawigzuje do dyskusji trwajgcej juz od jakie-
go§ czasu na tamach naszego czasopisma, dotyczacej réznorodnych konse-
kwencji wprowadzania szeSciolatkéw do szkdl. Nastgpna grupa tekstow
podejmuje problematyke zwiazang z potrzebg edukacji technicznej, wdra-
zaniem dzieci juz od najmlodszych lat do uczestnictwa w dynamicznie roz-
wijajgcym si¢ Swiecie wspolczesnych technologii.

Dzial pierwszy ,,Artykuly i Rozprawy” otwieraja refleksje pedago-
giczne A. Tatary, kt6ra zastanawia si¢ nad poszukiwaniem najlepszych
rozwigzan metodycznych w edukacji wezesnoszkolnej, odwolujac si¢ do
holistycznego modelu ksztalcenia. Autorka twierdzi, ze dydaktyka powin-
na uwzglednia idee konstruktywizmu, ktory traktuje nauke jako indywi-
dualny proces budowania swoistej wiedzy, wskazujgc na role uczacych sig
jednostek. Inspirujacym fragmentem artykutu jest zaprezentowanie kon-
cepcji neurodydaktycznej (nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mozgowi),
statusu 1 zasad pracy klas faczonych w szkolach oraz aspektéow dotycza-
cych nauczycieli jako twérczych i refleksyjnych prakeykéw. Istotng role
w edukacji wezesnoszkolnej odgrywaja metody aktywizujace. Teoretycz-
ne podstawy w tym zakresie przybliza tekst K. Dmitruk-Sierocifiskie;.
Piszac o znaczeniu aktywnosci 1 metod aktywizujacych w edukacji zinte-
growanej autorka podkresla koniecznos¢ odejscia od traktowania matego
dziecka jako biernego odbiorcy i zaleca postrzeganie go jako autonomicz-
nego 1 krytycznie mySlacego podmiotu. Zwraca uwage na potrzebe obu-
stronnego zaangazowania ucznia i nauczyciela. Zadaniem nauczyciela
juz na etapie edukacji przedszkolnej staje si¢ stworzenie odpowiednich
warunkéw do tego, aby uczen mogl samodzielnie poznawaé otaczajacy
go $wiat 1 z wlasnej inicjatywy podejmowal nauke. Opis metody storyline
oraz szerokie mozliwosci jej zastosowan w kontekscie dziatan wycho-
wawczych odnajdziemy w opracowaniu L. Smétki. Artykut pt. ;Metoda
storyline w procesie wychowywania dzieci do tolerancji” zawiera cickawe
propozycje 1 scenariusze zaje¢. Wpisujg si¢ one w nurt podejscia kon-
struktywistycznego do procesu ksztalcenia, wymagaja od ucznia postawy
aktywnego badacza wobec otaczajgcego go Swiata i jednoczes$nie konstruk-
tora indywidualnej wiedzy. Wspdlczesni nauczyciele bardzo wysoko oce-
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niajg przydatno$é metody projektéw, majacej uniwersalny i wieloaspek-
towy charakter. Jako przyklad moze postuzy¢ interesujacy sposob reali-
zacji idei integracji w klasach I-III za pomoca metody projektéw, ktory
zaprezentowala kolejna autorka, M. Szczotka. Podkresla ona, iz gléwna
warto$¢ tej metody pracy z dzieémi polega na wdrazaniu uczniéw do po-
dejmowania samodzielnego dzialania, nabywania umiej¢tnosei organiza-
¢ji wlasnej pracy oraz wykorzystywania dotychczasowych doswiadczen
w procesie uczenia si¢. Dzieci pracujgc metoda projektow, ksztaltujg swoje
kompetencje komunikacyjne, uczg si¢ negocjowal i podejmowac decy-
zje, radzi¢ sobie w sytuacjach problemowych, przygotowujac sie tym sa-
mym do aktywnego funkcjonowania w spoleczefistwie. Na uwage czytel-
nika zastuguje tekst M. Suswilto pt. ,,Edukacja (przed)szkolna szesciolatkow
(refleksje o wprowadzaniu reformy przez MEN)”. Stanowi on bardzo war-
toSciowy glos w toczacej si¢ ogdlnospotecznej dyskusji. Autorka prezentuje
swoje poglady, prowadzi polemike z opiniami promujgcymi posylanie 6-
latkéw do szkoly, wskazujac na ogromnie wazna role wychowania przed-
szkolnego.

Zagadnienia zwigzane z wprowadzaniem dzieci w nowg kulture
techniczng omawia w swoim artykule M. Skiba. Wskazuje na potrzebe
innowacji w obszarze edukacji technicznej realizowanej w ramach ksztal-
cenia zintegrowanego. Jego zdaniem ksztalcenie ogélnotechniczne w pol-
skich szkotach ma charakter zbyt powierzchowny. Ze wzgledu na szybki
rozwdj nowych technologii pojawia si¢ potrzeba cigglego uaktualniania
celow 1 tresci ksztalcenia oraz dostosowania do nich metod nauczania.
Do probleméw edukacji w zakresie techniki nawigzuje takze artykut
M. Kozuchovej. Szeroko oméwiono w nim zmiany zachodzgce w pro-
gramach nauczania techniki w sfowackich szkotach podstawowych w kon-
tek$cie przeprowadzanych reform oraz zaprezentowano przykladowe
aktywnosci 1 metody pracy z dzie¢mi.

Znaczenie metod opartych na praktycznej dzialalnosci uczniéow pod-
czas zajel plastycznych w klasach I-IIT ukazata E. Piwowarska, otwiera-
jac drugi dzial kwartalnika ,,Raporty z badan”. Autorka wymienia i opi-
suje czynniki wplywajace na proces aktywizowania uczniéw w tworczosci
plastycznej. Na podstawie wynikow wlasnych badan omawia stopien ak-
tywnosci plastycznej ucznidéw w kontekscie wykorzystania metod naucza-
nia bazujacych na dziataniach praktycznych. Ogélny przeglad aktualne-
go poziomu wykorzystania metod aktywizujacych przez nauczycieli
przedszkoli i klas I-1II prezentuje opracowanie U. Ordon. Stanowi ono
podsumowanie wynikow badan sondazowych przeprowadzonych wéréd
nauczycieli w trzech wojewddztwach: §laskim, podkarpackim i tédzkim.
Zdaniem respondentéw metody aktywizujgce stanowig wazny czynnik



wspomagajacy skuteczno$é dzialaf dydaktycznych oraz sposéb uatrak-
cyjnienia zajeé szkolnych. Przyklad wprowadzania do praktyki eduka-
cyjnej zasady uczyc-bawige 1 bawige-uczyc ukazala w swoim tekscie Magda-
lena Sabina Zralek. Na podstawie dos§wiadczen z projektu edukacyjnego
Teatr, realizowanego w grupie pigciolatkdw, przedstawila mozliwosci wy-
zwalania u dzieci przedszkolnych aktywnosci 1 ekspresji tworczej.
Wyniki przeprowadzonych przez autork¢ badan sondazowych potwier-
dzaja pozytywne rezultaty pracy dydaktycznej uzyskane za pomocg me-
tody projektow.

Mam nadziejg, ze prezentowane w obecnym numerze tresci spotkaja
si¢ z Panstwa zainteresowaniem. W imieniu redakcji serdecznie zapra-
szam do lektury naszego czasopisma.

Irena Pulak — redaktor tematyczny numeru

Zapraszamy takze do publikowania na famach naszego czasopisma
tekstow naukowych, raportéw z badan, recenzji najnowszych pozycji wy-
dawniczych oraz sprawozdan z konferencji.

Informujemy réwniez, ze kwartalnik ,,Edukacja Elementarna w Teo-
rii 1 Praktyce” w roku 2013 znalazl si¢ w wykazie ministerialnym czaso-
pism punktowanych na liscie B, uzyskujac 4 punkty. Obecnie czasopi-
smo zarejestrowane jest w trzech bazach naukowych: CEJSH, BazHum
i Index Copernicus. Od roku 2014 artykutom recenzowanym przypisany
jest numer DOI z prefixem: 10.14632.

Wszystkie informacje o naszym czasopi$mie znajdujg si¢ na nowej
stronie internetowej http://eetp.ignatianum.edu.pl

Zapraszamy wszystkich do wspdlpracy.
Jolanta Karbowniczek — redaktor naczelny
Martyna Szczotka — zastgpca redaktora naczelnego
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Edukacja wczesnoszkolna
wokot problemow
| nowych rozwigzan

Early Childhood Education
Upon Problems and New Solutions

O co wtasciwie chodzi w nauczaniu poczagtkowym?

Takie pytanie zadala D. Klus-Stafiska!, poszukujac rownocze$nie
sensu edukacji szkolnej dzieci. Rozpoczecie nauki w szkole w wieku 6-7
lat jest wielkim wydarzeniem dla dziecka, jego rodziny i najblizszych.
Zdaniem A. Brzezinskiej? ,podstawowym zadaniem edukacji elementar-
nej jest pomoc w odkryciu sensu, zrozumieniu tego, co to znaczy ,,byé
1 uczyé si¢ w szkole”. W podstawie programowej czytamy, ze: ,ksztalce-
nie ogélne tworzy fundament wyksztalcenia — szkola tagodnie wprowa-
dza uczniéw w $wiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwéj fizyczny,
intelektualny, spoteczny, emocjonalny i etyczny. Ksztalcenie dzieli si¢ na
dwa etapy (szkola podstawowa): I etap edukacyjny, obejmujacy klasy I-111
— realizowany w formie ksztalcenia zintegrowanego, oraz II etap obej-
mujacy klasy IV-VI”. Koncepcja ksztalcenia zintegrowanego ma bogate
tradycje w historii mysli pedagogicznej, szczegolnie w koncepeji szkot
alternatywnych z poczatku XX wicku (O. Decroly, C. Freinet, M. Mon-
tessori). W Polsce zostata ona wdrozona do klas I-1II, w ramach reformy
szkolnictwa w 1999 roku. Wezesniej w praktyce pedagogicznej obowia-

' D. Klus-Stanska, O co chodzi w nauczaniu poczatkowym, ,,Edukacja i Dialog”, 95(1998)2, s. 15-25.
2 A. Brzezinska, Misja edukacji elementarnej, ,,Edukacja i Dialog”, 95(1998)2, s. 6.
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zywal system klasowo-lekcyjny 1 oddzielne przedmioty nauczania. W pu-
blikacji M. Zytko3 czytamy: ,Wyraznie byly wyodrebnione lekeje jezyka
polskiego, matematyki, plastyki, srodowiska spoteczno-przyrodniczego itp.
Czesto wige zdarzaly sie sytuacje, ze dzieci nie zdazyly wykonac jakiegos
zadania, np. z j¢zyka polskiego, w ciagu czasu przeznaczonego danego
dnia na ten przedmiot. Wéwczas zadawano im to ¢wiczenie jako prace
domowa, gdyz nast¢png lekeja byla np. matematyka i nie mozna bylo
poswigci czasu na dzialania zwigzane z poprzednim przedmiotem”.

W dalszej czesci artykutu autorka odwoluje si¢ do koncepcji wybitne-
go brytyjskiego socjologa B. Bernsteina, piszac: ,,W przypadku programu
typu kolekeja (przedmiotowy) tresci sa wyraznie od siebie oddziclone, za-
mknicte, izolowane. Brak jest relacji 1 zwiazkoéw migdzy poszczegdlnymi
przedmiotami. Nauczyciele uczacy réznych przedmiotéw s3 monopoli-
stami wiedzy (kazdy w swojej dziedzinie) 1 wydzielaja je uczniom stop-
niowo, traktujgc ich jak ignorantéw. Natomiast wybér koncepcji progra-
mu zintegrowanego, to akceptacja uktadu tresci ksztalcenia o charakterze
otwartym — nie sg one wyraznic od sicbic oddziclone, przenikajg si¢. Ucze
ma od razu dostep do wielu obszaréw wiedzy, dostosowanych oczywiscie
do jego mozliwosci poznawczych w danym wicku. Bernstein podkresla,
ze powiazania migdzy ideg ksztalcenia zintegrowanego a poszczegélnymi
treSciami muszg by¢ opracowane systematycznie 1 spojnie. W przeciwnym
wypadku skuteczno$¢ edukacyjna tego programu bedzie niewielka™.

W komentarzu do podstawy programowej edukacji wezesnoszkol-
nej E. Gruszezyk-Kolczyfiska® zwrdcila uwage na precyzyjne planowa-
nie pracy. Wedlug niej programy nauczania opracowane w konwencji
ksztalcenia zintegrowanego sa na zbyt wysokim poziomie ogdlnosci, dla-
tego nauczycielom trudno jest szczegélowo zaplanowac i realizowac pro-
ces nauczania — uczenia si¢. Innego zdania jest M. Zyliﬁska, ktéra twier-
dzi, ze ,podstawy programowe niec muszg tak drobiazgowo (jak to ma
miejsce dzisiaj) opisywal wszystkich celow nauczania, moga by¢ tak skon-
struowane, aby mozna byto wybiera¢ z nich okreSlone zagadnienia™.

Obecnie metodyczne aspekty pracy z dzieémi ujete sa w idei kon-
struktywistycznie zorientowanej dydaktyki, ktéra ktadzie duzy nacisk na
to, aby osoby bezposSrednio zaangazowane, czyli uczniowie, nauczycie-

3 M. Zytko, Integracja tresci ksztatcenia, ,,Edukacja i Dialog’’, 95(1998)2, s. 27.

4“Tamze, s. 27

° E. Gruszczyk-Kolczynska, Komentarz do podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej,
[w:] Podstawa programowa z komentarzami, Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowe;]
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkoét (wersja
podpisana przez Ministra Edukacji Narodowej i opublikowana w Dzienniku Ustaw RP, Nr 4, z dnia
15 stycznia 2009)

5 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Torun 2013, s. 258.
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le i rodzice mialy wigkszy wplyw na warunki, w jakich zachodzi proces
uczenia si¢. Konstruktywisci, postrzegajacy nauke jako indywidualny pro-
ces budowania wlasnej wiedzy, wskazuja na role uczacej si¢ jednostki.
Wspdlczesne badania’” pokazujg, ze w przedszkolu i edukacji wezesno-
szkolnej zbyt malo si¢ rozmawia z dzie¢mi, nie ma czasu na dyskusje pro-
blemowe, dzielenie si¢ przezyciami, odwolywanie si¢ do wlasnych do$wiad-
czef, wyrazenie watpliwosci czy tez samodzielne formutowanie pytan. Duze
znaczenie w tym obszarze odegrala metodyka L.S. Wygotskiego.

W dyskursie pedagogicznym pojawiajg si¢ pytania o edukacje i o jej
ksztalt. W ostatnich latach gwaltowne i szybkie zmiany w edukacji wezesno-
szkolnej spowodowaly wiele niejasnosci 1 watpliwosci organizacyjnych
oraz dydaktyczno-wychowawczych, zwigzanych z pracg nauczyciela
z dzie¢mi w klasach I-III. Ustawa o zmianie ustawy o systemie o$wiaty
oraz o zmianie niektérych innych ustaw z dnia 19 marca 2009 r. (Dz.U.
Nr 56, poz. 458 z p6zn. zm.) wprowadzila obowigzek szkolny dla szescio-
latkdw. Jednym z zalozen obnizenia wieku szkolnego jest maksymalne
zblizenie standardéw nauczania, wychowania 1 opieki w klasach I-III
szkoly podstawowej do tych, jakie dzieci maja, korzystajac z wychowa-
nia przedszkolnego. W zwiazku z tym stopniowo zmieniane prawo o§wia-
towe zbliza nauczanie, wychowanie i opicke w szkole podstawowej do
standardéw obowigzujacych w wychowaniu przedszkolnym®. Zgodnie
z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji podstawy programowe;j
dla klas I-III sale lekcyjne powinny sktadac si¢ z czesci edukacyjnej i re-
kreacyjnej. Jesli tylko wielkoS¢ sali na to pozwala, wskazane jest wyraZne
oddzielenie czgsci, ktéra bedzie wyposazona w fawki (stoliki) 1 krzesetka
dla ucznidéw, od czesci, w ktérej beda znajdowaly si¢ zabawki, dywan,
migkkie poduszki do odpoczynku lub pufy do siedzenia, ,skrzynia skar-
boéw”, w ktérej dzieci mogg przechowywaé materialy konstrukeyjne, pla-
styczne oraz rozwijajgce wyobrazni¢. Bardzo wazna jest mozliwos¢ za-
gospodarowania 1 ozdabiania sali przez samych uczniéw, wedlug ich
pomyslow. Zdarza sig, ze nauczyciele robig to sami, np. ozdabiajgc sale
zamawiajg prace plastyczne u znajomych plastykéw. W takiej klasopra-
cowni — chociaz pigknie wyglada — uczniowie nie odczuwaja zadowole-
nia ze swojego wkladu i wysitku w jej urzadzanie. Wszystko zaaranzo-
wane jest na ,pokaz”, brak jest wytwordw dziecigcych 1 0zdéb, ktore one
akceptuja, kacikéw zainteresowan itp. Sale, w ktorych odbywaja si¢ zaje-
cia, maj3 by¢ wyposazone w pomoce dydaktyczne, przedmioty potrzebne

7 Tamze, s. 259. Por. badania przeprowadzone pod kierunkiem Haliny Sowinskiej przez grupe
poznanskich pedagogow.
8 Ustawa o systemie oswiaty z dnia 30 sierpnia 2013 r. (Dz.U., 2013, poz. 1265).
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do zajeé, sprzet audiowizualny, komputery z dostgpem do Internetu, gry
1 zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp.
Wazne jest, aby wszystkie $rodki dydaktyczne znajdowaly si¢ w miej-
scach fatwo dostepnych dla dzieci, a zaprojektowane kaciki zaintereso-
wah odzwierciedlaly ich aktywno$¢ poznawczg i codzienng dziatalnos¢.
Problem sprawiaja zbyt liczne klasy, zwlaszcza w duzych aglomeracjach
miejskich. Aby zapobiec wystepowaniu nadmiernej liczby oséb w kla-
sach, wprowadzony zostal przepis, zgodnie z ktérym od wrzes$nia 2014
roku liczba uczniéw oddzialéw klas I nie moze przekroczy¢ 25. Ustawa
z 20 lutego 2015 roku (art. 61 ust. 3a—3e) daje mozliwo$¢ zwigkszenia
liczby uczniéw o dwie osoby (nie wigeej). Jezeli liczba uczniow w od-
dziale zostanie zwigkszona, w szkole zatrudnia si¢ asystenta nauczycie-
la, ktéry wspiera wychowawce prowadzajacego zajecia dydaktyczno-
-wychowawcze.

W klasach I-III szkoly podstawowej zajecia powinien prowadzié
jeden nauczyciel, szczegdlnie ze wzgledow adaptacyjnych. Przydzielenie
zajeé z edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zajeé
komputerowych i jezyka obcego nowozytnego dyrektor szkoly moze
powierzy¢ innym nauczycielom, majacym odpowiednie kwalifikacje. Za-
jecia z edukacji zdrowotnej mogg by¢ realizowane z udzialem specjalisty
z zakresu zdrowia publicznego lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki
szkolnej. Rdwnoczesnie przepisy prawa oswiatowego dajg mozliwos¢ pla-
nowania i prowadzenia zaj¢é edukacyjnych w elastyczny sposéb, poprzez
rezygnacj¢ z 45-minutowych lekeji. W praktyce szkolnej nauczyciele nie
zawsze z tego korzystajg. Zalezy to od wielu czynnikéw, m.in. od organi-
zacji pracy calej szkoly, liczby zatrudnionych nauczycieli w placowee.
Osiaganie celow zalozonych w podstawie programowej wymaga prze-
strzegania zalecen dotyczacych warunkéw i sposobow realizacji progra-
mu, a organizacja pracy dzieci nawiazuje do podziatu zajeé w przedszko-
lu. Czas na zapisywanie dzialah czy tresci polonistycznych w zeszycie
zostal okreslony do 1/4 czasu przeznaczonego na edukacj¢ polonistyczng
1 matematyczng i jest on stopniowo wydtuzany do klasy III. W zaloze-
niach programu edukacji zintegrowanej nie ma podziatu czasu edukacyj-
nego na wyrazne odcinki. M. Zytko9 uwaza, ze nauczyciel powinien ela-
stycznie dysponowaé czasem, dzielac go w dowolny sposob ze wzgledu na
potrzeby uczniéw. Zwraca takze uwagge na bogate tradycje w historii mysli
pedagogicznej, ujecie koncepcji ksztalcenia zintegrowanego, szczegdlnie
koncepcji szkot alternatywnych z poczatku XX wieku (O. Decroly, C. Freinet,
M. Montessori).

9 M. Zytko, Integracja tresci ksztatcenia, art. cyt.
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Cickawg teoria jest obecnie neurodydaktyka, czyli nauczanie i ucze-
nie si¢ przyjazne mézgowi. M. Zyliﬁska“’ twierdzi, ze dobrze zorganizo-
wana nauka moze 1 powinna by¢ Zrédlem glebokich przezyé, fascynacji
1 inspiracji, poniewaz wtedy ,,rozwéj daje rado$¢”. Stawiajac natomiast na
pierwszym miejscu zewnetrzne wymagania, zastepujac fascynacje gotowy-
mi schematami i odpowiedziami z zero-jedynkowego klucza, pomijajac
jakze wazne zainteresowania ucznidw, niszczymy w szkole najsilniejszy,
choé bardzo delikatny mechanizm motywujacy 1 usamodzielniajacy dzieci
do poznawania $wiata. Szkolne nauczanie wcigz jeszcze jest postrzegane
jako pas transmisyjny, gdzie jedna strona jest aktywnym nadawca, a dru-
ga pasywnym odbiorcg. Blad tradycyjnej metodyki polega na skupieniu
si¢ na procesach nauczania, czyli na tym co robi nauczyciel. M. Zylifiska
podkresla, ze dzigki metodom neuroobrazowania mozemy dzi$ spojrzec na
edukagje z perspektywy uczniéw i proceséw zachodzacych w ich glowach.

Swietlica szkolna — zmiany

Uregulowanie na poziomie ustawowym zasad funkcjonowania §wie-
tlicy wprowadza szczegdlowe rozwigzania dotyczgce zapewnienia uczniom
pozostajacym dluzej w szkole zajec $wietlicowych, ktére powinny byé
organizowane systematycznie, z uwzglednieniem potrzeb edukacyjnych
1 rozwojowych uczniéw oraz ich mozliwosci psychofizycznych. Zajecia
Swietlicowe maja przede wszystkim rozwijaé dziecigce zainteresowania
1 uzdolnienia, umozliwié¢ atrakcyjne spedzanie czasu wolnego od nauki.
Swietlica szkolna stanowi miejsce do rozrywki, relaksu, zabaw 1 gier, uczy
samodzielno$ci i podejmowania wielu nowych wyzwan. Rozporzadze-
nie z dnia 29 kwietnia 2014 roku wprowadzilo obowigzek stworzenia
dzieciom korzystajacym z zajeé Swietlicowych mozliwosci 1 warunkow
do odrabiania prac domowych''. Nauczyciel pracujacy w Swietlicy we
wspolpracy z rodzicami ma obowigzek monitorowal czas pracy dzieci
przeznaczony na zadania domowe.

Klasy taczone

W polskim systemie szkolnym obok szkdl o pelnej strukturze organi-
zacyjnej, w ktorych proces ksztalcenia realizowany jest w klasach jedno-
rodnych wiekowo, funkcjonujg szkoly o niepelnej strukturze organizacyj-
nej, gdzie zajecia dydaktyczno-wychowawcze sg realizowane w systemie
laczenia klas. Polega to na tworzeniu sytuacji, w ktdrej nauczyciel, w tym

10 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz.cyt., s. 240-241.

" Nowelizacja rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét z dnia
29 kwietnia 2014 r.
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samym miejscu 1 czasie, pracuje z dwoma, najczeSciej najblizszymi ze-
spolami klasowymi, a treSci poznawcze, ksztalcace 1 wychowawcze sg
zawarte w dwoch réznych programach nauczania'. Taki sposéb organi-
zacji pracy szkoly pojawil si¢ juz w okresie migdzywojennym. Przepisy
Ustawy z 1932 roku stworzyly formalno-prawne podstawy realizacji pro-
cesu ksztalcenia w szkole podstawowej poprzez taczenie dwdch kolejnych
klas®. Nie jest to zatem nowy system organizacyjny, ale taki, kt6ry prze-
chodzi rézne ,roszady” organizacyjne. Wspélczesnie przez klasy Iaczone
w szkotach podstawowych nalezy rozumiec te, o ktérych mowa w § 5 ust. 7
zalgcznika nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 maja 2001 roku w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola
oraz publicznych szkét (Dz.U. Nr 61, poz. 624, z p6zn. zm.). Organizacj¢
nauczania w klasach faczonych dopuszcza si¢ jedynie w szkofach dziafaja-
cych w szczegdlnie trudnych warunkach demograficznych lub geograficz-
nych. Zgodnie z § 3 ust. 12 Rozporzadzenia ministra edukacji narodowe;j
i sportu z 12 lutego 2002 roku w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkolach publicznych (Dz. U. Nr 15, poz. 142, z p6Zn. zm.) jezeli
w szkole jest organizowane nauczanie w klasach faczonych, dyrektor pla-
c6wki dostosowuje odpowiednio ramowy plan nauczania, uwzgledniajgc
mozliwosci pelnej realizacji przyjetych programéw nauczania. W takich
klasach nauczyciele prowadzg wszystkie zajecia dydaktyczne wedlug usta-
lonego przez dyrektora ramowego planu nauczania (uwzgledniajacego
plany dla r6znych klas).

Raport Kuratorium Os$wiaty w Krakowie dotyczacy organizacji pra-
cy w systemie klas faczonych w szkotach podstawowych wojewoddztwa
malopolskiego!* przedstawia wyniki badan przeprowadzonych w dniach
od 10 maja do 4 czerwca 2012 roku. Wykazaly one, ze prawie wszyscy dy-
rektorzy szkol za zasadniczg przyczyne utworzenia klas taczonych uwa-
zaja malejacg liczbe ucznidw. W 73,5% szkél nauczyciele prowadzacy
zajecia w klasach tgczonych pracujg w oparciu o zmodyfikowane badz
przyjete do realizacji programy nauczania oferowane przez innych auto-
row, jednak nie wszystkie programy uwzgledniaja specyfike pracy w kla-
sach taczonych. Niepokéj budzi stosunkowo duza ilo$¢ odpowiedzi dy-
rektorow wskazujgca na brak ich odpowiedzialnosci za metodyczne
przygotowanie nauczycieli do prowadzenia zaje¢, np. zbyt male kompe-
tencje dotyczace tworzenia wlasnych programéw nauczania, wieloletnie

127. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 13-20.

13 Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, nr38 2 1932 r., poz. 389; Dziennik Urzedowy M.W.R.
i0.Pz1933r.Nr 14, poz. 194.

14 B. Borysewicz, Z. Dziedzic, Raport dotyczacy organizacji pracy w systemie klas taczonych w szko-
fach podstawowych wojewddztwa matopolskiego, Krakdw, czerwiec 2012.
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przyzwyczajenie do pracy w klasach faczonych bez koniecznosci modyfi-
kacji programéw, brak w ofercie dostepnych programéw nauczania, do-
stosowanych do specyfiki pracy w klasach taczonych, wybdr programéw
przez nauczycieli i dopuszczenie ich do uzytku wtedy, gdy nie byto jesz-
cze zalecen do laczenia zajgé, pracujace samodzielnie klasy o malej li-
czebnosci, brak wytycznych 1 wzorcéw (poza tym prawo o$§wiatowe nie
precyzuje zasad faczenia tego typu klas). Z raportu wynika wniosek, ze
ze wzgledu na gorsze warunki ksztalcenia uczniowie szkél z klasami
taczonymi nie maja takiego samego dostepu do edukacji jak ich rowie-
$nicy bedgcy uczniami pozostalych szkot 1 ich status jako uczniéw jest
nizszy. Nauczanie w klasach 1aczonych obejmuje wszystkie obowigzko-
we zajecia edukacyjne. Najliczniejszg grupe sposrod klas faczonych sta-
nowig uczniowie klas: II/III (25%), IV/V (29%) 1 V/VI (19%).

W przypadku nauczania tresci z edukacji wezesnoszkolnej, jezyka
polskiego, jezyka obcego, historii, matematyki, przyrody i zajec artystycz-
nych bezwzglednie konieczne jest podjecie takich dzialaf, kedrych efek-
tem bedzie zmiana organizacji pracy w szkole oraz stworzenie uczniom
rownych szans edukacyjnych. W prezentowanym raporcie zwrécono takze
uwage na duzg rozpigtos¢ wieku, poniewaz do oddzialu przedszkolnego
moga uczeszczal cztero-, pigcio- 1 szeSciolatki. Wskazane byloby profe-
sjonalne wsparcie nauczycieli poprzez zorganizowanie doskonalenia za-
wodowego z zakresu metod i form pracy z dzieckiem w klasie faczone;.
Powazne watpliwo$ci wzbudza réwniez fake, ze programy nauczania dla
klas taczonych tylko w 6% zostaly opracowane przez nauczycieli danej szko-
ly, zatem poziom przygotowania metodycznego nauczycieli np. w zakresie
konstruowania autorskich programéw nauczania, planéw pracy edukacyj-
nej czy opracowania scenariuszy zajeC nalezy uznac za niezadowalajacy.
Szkoly z klasami faczonymi stwarzajg uczniom mozliwos¢ ksztalcenia
w poblizu domu rodzinnego, co ze wzgledu na bezpieczefistwo 1 zakres
opieki jest dla nich bardzo wazne.

Zdaniem R. Peczkowskiego!®, od momentu pojawienia si¢ sformali-
zowanego systemu nauczania w klasach faczonych do czaséw nam wspél-
czesnych jego istota nie ulegla zmianie. Niewielkiej modyfikacji poddano
jedynie obszar rozwigzah organizacyjnych i metodycznych, ale nie mozna
rokowaé o skutecznosci tych dzialan, gdyz sa one pozbawione weryfikacji
empirycznej. Powszechnie uwaza sig, ze szkoly pracujace w systemice klas
laczonych to placowki, ktore nie posiadajg odpowiedniego wyposazenia
technicznego, takze w nowoczesne Srodki i materialy dydaktyczne, bra-

5 R. Peczkowski, Funkcjonowanie klas tagczonych w polskim systemie edukacji, Rzeszéw 2010,
s. 115-116.
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kuje w nich réwniez bibliotek szkolnych, zaplecza socjalnego dla uczniéw
1 nauczycieli. Opinie te s3 czesto wykorzystywane jako argument w dys-
kusjach dotyczacych koniecznosci likwidacji tych szkét i przenoszenia
uczniéw oraz nauczycieli do wigkszych placéwek, lepiej wyposazonych,
a zarazem stwarzajacych wigksze mozliwosci wyréwnania szans eduka-
cyjnych. Z przeprowadzonych badah wynika, ze powyzsze opinie s3 po-
zbawione racjonalnych przestanek. Wspdtczesna szkota pracujaca w sys-
temie klas Iaczonych to instytucja spelniajaca podstawowe warunki
formulowane wobec obiektéw oSwiatowych, to miejsce gwarantujgce pro-
wadzenie dzialalno$ci edukacyjnej. W wielu przypadkach warunki pracy
dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli pracujacych w systemie klas
taczonych sa zdecydowanie lepsze niz te, ktére spotkaé mozna w szko-
tach, ktdre nie stosujg tego systemu nauczania. Podobnie przedstawia si¢
sytuacja w przypadku kadry pedagogicznej. Wbrew powszechnym po-
gladom i przedstawionym powyzej refleksjom, nauczyciel podejmujacy
prace w systemie klas faczonych jest wszechstronnie przygotowany i spet-
nia warunki niezb¢dne do pracy dydaktyczno-wychowawczej w zmie-
niajgcej si¢ bardzo dynamicznie rzeczywistosci edukacyjnej. O jakosci
procesu ksztalcenia decyduje wigc nie tylko formalne przygotowanie na-
uczyciela, ale przede wszystkim jego postawa wobec bardzo trudnej i od-
powiedzialnej pracy w klasach faczonych. Ma ona wplyw nie tylko na
kreowany wizerunek szkoét z klasami faczonymi, ale takze na koficowe
efekty procesu ksztalcenia oraz te ktére sg osiggane w codziennej prakty-
ce edukacyjne;.

Z badan sondazowych przeprowadzonych przez P¢czkowskiego
wynikajg nastgpujace wnioski:

a) zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli — ponad 83% — pre-
zentowala negatywne postawy wobec nauczania w klasach faczonych.
Jedynie nieco ponad 12% deklarowalo swoje pozytywne nastawienia do
pracy w tym systemie. Okolo 5% badanych nie potrafilo okresli¢ swojego
stosunku do pracy w klasach taczonych 1 byli to najczeSciej nauczyciele,
ktérzy rozpoczynali pracg zawodowg w tym systemie;

b) pozytywnymi cechami tego sposobu organizacji procesu ksztalce-
nia w opinii badanych nauczycieli, bez wzgledu na ich osobisty stosunek,
jest mala liczebno$¢ grup uczniowskich 1 zwigzana z nia mozliwos¢ in-
dywidualizacji pracy; mozliwos¢ ksztattowania umicejgtnosci samodziel-
nej pracy (faza cicha) oraz wspotpracy w zespole uczniowskim (faza glo-
$na); pozytywne interakcje w zespole nauczycielskim pracujagcym w danej
szkole. W opinii badanych nauczycieli szkoly pracujace w systemie klas
taczonych, ze wzgledu na swoja wielko$¢, sa wolne od patologii szkolnej
(przemocy, agresji, narkomanii, nikotynizmu itp.). Fakt ten to efekt bra-
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ku, typowej dla szkét duzych, anonimowosci uczniéw i nauczycieli. W szko-
tach malych uczniowie i nauczyciele tworzg zwartg spolecznosé, w ktorej
wszyscy sie znaja, a kazdy przejaw lamania norm spotecznych jest na-
tychmiast likwidowany. W takich placéwkach nie wystepuje zjawisko
narastania zachowan negatywnych, najpierw ukrytych w strukturach nie-
formalnych, potem jawnych w strukturach formalnych;

¢) do negatywnych cech pracy w klasach taczonych, formutowanych
przez wszystkich nauczycieli bez wzgledu na ich osobisty stosunek, nale-
zy zaliczyé fakt realizacji przez jednego nauczyciela w tym samym miej-
scu i czasie dwoch programéw nauczania w dwoch zespolach (klasach)
uczniowskich. Ponadto duzym problemem jest brak wsparcia merytorycz-
nego 1 metodycznego ze strony nadzoru pedagogicznego oraz znikome
mozliwosci doksztalcania 1 doskonalenia w obszarze nauczania w kla-

sach faczonych (brak oferty programowej, odleglos¢ od osrodkéw akade-
mickich)'.

Tendencje w ksztatceniu nauczycieli

Standardy wypracowane przez amerykafiskag Narodowg Rad¢ Dosko-
nalenia Nauczycieli” podkreslajg potrzebe doskonalenia nauczycieli pod-
czas ich codziennej pracy z uczniami, czyli — o ile to mozliwe — w szkole.
W mysl wypracowanych standardéw organizuje si¢ male zespoly nauczy-
cieli $ciSle ze sobg wspdlpracujacych. Przywddztwo w rozumieniu kre-
owania szkolnych lideréw, kierujacych stala poprawa metod nauczania
oraz tworzenia zasobéw wspierajgcych uczenie si¢ dorostych i wspotpra-
ca z nimi to rdwniez gléwne priorytety. Standardami proceséw doskona-
lenia sg ewaluacja 1 korzystanie z badan. Priorytety powstaja na podsta-
wie informacji o uczeniu si¢ uczniéw i badan naukowych. Planowanie,
a dokladniej strategie uczenia si¢, s3 dobierane odpowiednio dla réz-
nych celéw. Jezeli chodzi o uczenie sig, to wykorzystywana jest wiedza na
temat nauki poszczegélnych jednostek i warunkéw zachodzgcych zmian.
Tworzone sa warunki do rozwijania umiejetnosci integracji oraz wsp6l-
dzialania nauczycieli. Wedlug raportu McKinseya, ktory zacheca do czer-
pania wzoréw z dzialaf prowadzonych w systemach szkolnych wykazu-
jacych najwickszy postep w badaniach PISA, polskie szkoly powinny
wykorzystywac doskonalenie wewnatrzszkolne polegajace na coachingu
1 pracy w szkole w matych grupach nauczycieli, wspélpracujacych ze sobg
w zakresie stosowanych metod nauczania. Systematyczna integracja i wza-
jemna pomoc nauczycieli w planowaniu nauczania, kolezenskie hospita-

6 Tamze, s. 117.
17 Standards for Staff Development, The National Staff Development Council, Dallas 2001.
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¢je swoich zajeé, analiza wynikéw uczenia si¢ ucznidéw stanowig waru-
nek skutecznego nauczania'®.

W praktyce polskiej szkoly dyrektor, na ktorym spoczywa odpowie-
dzialno$¢ za wdrazanie reformy i podnoszenie kompetencji zespotu, zna
najlepiej potrzeby swojej rady pedagogicznej w zakresie doskonalenia
zawodowego, jest odpowiedzialny takze za organizacj¢ doskonalenia ka-
dry pedagogicznej. Sam moze tez korzystaé z réznych form szkolenia,
ma réwniez prawo wyboru podmiotu prowadzgcego szkolenia. Do tych
form nalezg zwykle placowki doskonalenia nauczycieli, ktdre sg ujete w usta-
wie o systemie o$wiaty. Rozporzgdzenie MEN jasno okresla ich role i za-
dania”. Do obowigzkowych zadaf publicznych placéwek tego typu o za-
siggu ogélnokrajowym prowadzonych przez ministra wlasciwego do spraw
o$wiaty i wychowania nalezy mi¢dzy innymi wspieranie publicznych pla-
cowek doskonalenia, poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
poradni specjalistycznych, oraz bibliotek pedagogicznych, w zakresie
wynikajacym z kierunkéw realizacji przez kuratoréw oSwiaty polityki
oSwiatowej pafstwa, ustalanych przez ministra wlasciwego do spraw
o$wiaty i wychowania. Zgodnie z art. 35, ust. 2, pkt | ustawy z dnia 7 wrze-
$nia 1991 roku o systemie o$wiaty, zwanych dalej ,kierunkami polityki
oSwiatowej”, nalezy wspieral publiczne placéwki doskonalenia, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne, biblioteki
pedagogiczne oraz nauczycieli-doradcéw metodycznych w organizowaniu
1 prowadzeniu:

a) wspomagania szkol 1 placowek, o ktorych takze mowa w przepi-
sach, w sprawie szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycz-
nych oraz w przepisach w sprawie szczegbélowych zasad dzialania
publicznych bibliotek pedagogicznych,

b) sieci wspdlpracy i samoksztalcenia dla nauczycieli oraz dyrekto-
row szkol 1 placowek, o ktorych mowa takze w przepisach, w sprawie
szczegblowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych, oraz
w przepisach w sprawie szczegolowych zasad dziatania publicznych bi-
bliotek pedagogicznych.

Sie¢ wspdlpracy i samoksztalcenia to zespdt 20-25 nauczycieli z roz-
nych szkot lub przedszkoli, ktérzy w zorganizowany sposéb wspdt-

'8 Raport McKinseya. Jak najlepiej rozwijajace sie systemy szkolne stajg sie jeszcze lepsze, Fundacja
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2012, s. 47, 51, [w:] Jakos¢ edukacji. Réznorodne
perspektywy, (red.) G. Mazur, Krakéw 2012.

19 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 pazdziernika 2012 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie placéwek doskonalenia nauczycieli.
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pracuja ze soba. Sieé to uczaca si¢ spolecznos¢ zawodowa, ktérej wszyscy
czlonkowie sg zaangazowani w proces uczenia si¢, ucza si¢ zatem zespo-
towo — z innymi i od innych. Podstawa uczenia si¢ sa problemy wynika-
jace z praktyki, nauczyciele uczg si¢ dzialajac 1 dzialajg uczac si¢. Miara
efektywnosci uczenia si¢ sa postepy ucznioéw. Integracja uczestnikow jest
fundamentem pracy sieci. Do wspdlnej pracy nad problemami i meryto-
rycznymi zadaniami niezbedna jest przede wszystkim atmosfera wzajem-
nego zaufania. Sie¢ skupia osoby specjalizujace si¢ w okre§lonych tema-
tach, gotowe dzieli¢ si¢ i pomagac innym. Sieci sa juz od kilkunastu lat
powszechnie stosowanym rozwigzaniem w zakresie doskonalenia kwali-
fikacji zawodowych w krajach Europy Zachodnie;.

Platforma internetowa Doskonalenie w sieci jest narz¢dziem przy-
gotowanym do realizacji proceséw doskonalenia nauczycieli i wspoma-
gania pracy szkol. Powstala w ramach projektu Europejskiego Funduszu
Spolecznego ,,System doskonalenia nauczycieli oparty na kompleksowym
wspomaganiu szkot” platforma jest udostepniana nieodplatnie przez
Osrodek Rozwoju Edukacji wszystkim placowkom systemu o§wiaty w celu
realizacji dzialaf zmierzajacych do podnoszenia jakosci pracy polskich
szkol 1 przedszkoli. Lata 2013-2015 to proces nieustannego rozbudowy-
wania 1 ulepszania platformy. Na platformie publikowane sa: oferty do-
skonalenia, sieci wspolpracy 1 samoksztalcenia, dobre praktyki wspoma-
gania, blogi uzytkownikéw, fora i grupy dyskusyjne, repozytorium
otwartych zasobow edukacyjnych, materialy filmowe, wyktady, publika-
¢je merytoryczne 1 raporty, ankiety, a takze kursy e-learning. Poczta we-
wnetrzna i fora pozwalajg na komunikacj¢ wewnatrz platformy bez mala
20 tysiecy uzytkownikéw. Wszyscy oni, zaleznie od pelnionej roli, maja
dostep do publikowanych na platformie informacji (kilka tysigcy mate-
rialéw, w tym publikacje artykuléw), moga bra¢ takze udzial w szkole-
niach asynchronicznych. Platforma jest zaréwno narz¢dziem wspoma-
gania pracy szkoly —od momentu diagnozy, przez planowanie i realizacjg,
az do podsumowania procesu — jak i pozwala na prowadzenie na niej
pracy sieci wsparcia i samoksztalcenia?.

W ramach kontynuacji tematyki dotyczacej nauczycieli S. Dylak
przedstawil konstruktywizm jako obiecujacg perspektywe ich ksztalcenia.
Autor twierdzi, ze ,,Konstruktywizm jest ostatnio najbardziej znaczacym
trendem w edukacji, odnoszonym do dynamicznej relacji miedzy tym,
jak nauczyciele ucza, a jak ucza si¢ uczniowie. W moim przekonaniu
popularno$é konstruktywizmu wynika nie tyle z tego, ze niesie ze sobg
rewolucyjne idee pedagogiczne, ale stad, ze jest wartoSciowg formulg teo-

20 http://www.doskonaleniewsieci.pl/o-platformie.aspx?mm=229 (dostep: 20.05.2015).
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retyczng, zespalajaca 1 nazywajacg przekonania o niezalezno$ci poznawczej
podmiotu poznajgcego. Moze on stuzy¢ zatem jako atrakcyjna kategoria dla
wszystkich mysli i dgzen pojawiajgcych si¢ w historii edukacji, ktére stawialy
na aktywnego ucznia oraz nauczyciela organizujgcego mu Srodowisko ucze-
nia si¢. To jest przede wszystkim dialog sokratejski, w pewnym sensie tez
uczenie si¢ z obrazow J.A. Komenskiego, idee pedagogiczne J. Korczaka,
M. Montessori, O. Declory, a przede wszystkim W.H. Kilpatricka i J. De-
weya”?!. Nalezy w tym miejscu przypomnied, ze Erosem poznania w rozu-
mieniu tragedii greckiej (Sokrates), gdzie istotg dzialania nauczyciela staje
sie troska, by kontakt z wiedzg byl stymulujacy, aby moglo sie rozwijaé pra-
gnienie braku. Wyzwaniem dla pedagogiki staje si¢ uwiklanie podmiotu
w proces wychowania i doprowadzenie do jego autonomicznego domagania
si¢, nie tylko w pogoni za zaktadanym podmiotem wiedzy*.
Konstruktywistyczny nauczyciel to taki, ktory przede wszystkim in-
spiruje i akceptuje autonomie uczniéw oraz ich inicjatywe w uczeniu sie.
Stwarza klimat i pobudza uczgcych do stawiania pytan, do projektowa-
nia dzialafh odpowiadajacych na te pytania. Nauczyciel prezentujgc za-
dania do wykonania, postuguje si¢ terminologia z nauk poznawczych,
jak np. sklasyfikuj, uporzadkuj, analizuj, utwérz, skonstruuj. J. Pankra-
itius z Uniwersytetu w Las Vegas (University of Nevada) opracowal mo-
del zalozen konstruktywistycznych dla nauczycieli. Model ten szczegdto-
wo dalej opisat S. Dylak®. Jego podstawowe zalozenia to: nie ma jednego,
najlepszego modelu nauczania; stawanie si¢ nauczycielem to proces roz-
ciggnigty w czasie; kandydaci do tego zawodu muszg by¢ zainteresowani
wlasnym uczeniem si¢ 1 mieé¢ poczucie osobistej odpowiedzialnosci za
ten proces. Znaczenia 1 interpretacje dotyczace nauczania sg rekonstru-
owane, a nie zastgpowane przez przyswajanie nowych wiadomosci; uczacy
si¢ aktywnie konstruujg i restrukturyzujg wiedzg, aby nadac sens doswiad-
czanemu Swiatu. Uczenie si¢ wymaga zatem czynnoSci badawczych do-
tyczgcych pojeé, zdarzen, teorii. D. Waloszek stwierdza, ze w poszuki-
waniu alternatyw ,Bawimy si¢ w reformowanie o$wiaty, szkoly, zmiany
s3 bowiem powierzchowne, nie si¢gaja w glab rzeczywistych probleméw
do zreformowania, jak chociazby finanse o§wiaty, kompetencje nauczy-
ciela. Weiskamy nauczycielom <sprawdzone na Zachodzie> wzorce, bez
analizy mozliwosci kulturowych ich zastosowania, na zasadzie prostej
aplikacji; czasami jest to stan hybrydyczny, wskazujacy na pomieszanie

21 Por. S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, file:///C./Users/
Marcin/Downloads/konstrukcja/pdf (dostep: 18.06.2015).

22 Por. K. Wec, Psychoanaliza w dyskursie edukacyjnym. Radykalnos¢ humanistyczna teorii i prakty-
ki pedagogicznej. Konteksty nie tylko lacanowskie, Torun 2012, s. 317.

2 Por. S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, dz. cyt.
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kompetencji, odpowiedzialnosci i obowiazku z prawem, wolnosci z po-
winnos$cig, swobody wyboru z nakazem ,dla dobra ogdlnego”. W efekcie
takiego pomieszania pedagogike moze uprawial kazdy, bez wzgledu na
kwalifikacje, pod pedagogike moze wpisac si¢ kazdy, kto swoj los chce
zwiazal ze szkola (wystarczy krotki kurs i mozna zwac si¢ pedagogiem) ™.
Szczegblnego znaczenia nabierajg wyzej cytowane stowa w kontekscie zmian
proponowanych przez MEN. Nauczycielem w przedszkolu lub szkole pod-
stawowej bedzie mogl zostal absolwent jakiegokolwiek kierunku studiéw
z tytulem licencjata. Warunkiem objecia stanowiska jest ukonczenie kursu
kwalifikacyjnego w zakresie nauczanego przedmiotu lub prowadzonych za-
je¢. MEN tlumaczy te zmiany koniecznoscig dopasowania przepisow do
nowych standardéw ksztalcenia nauczycieli, ktore weszly w zycie w 2012
roku. Propozycja Ministerstwa spotkala si¢ z ostrg krytyka Srodowiska aka-
demickiego zrzeszonego w Konferencji Rektorow Akademickich Szkot. Rek-
torzy napisali wprost, ze projekt rozporzadzenia w tej formule nie powinien
si¢ ukazal. Szczegdlng uwage zwracaja oni na przygotowanie nauczycieli
edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej, wskazujac, iz nie jest mozliwe,
aby uzyskali oni nalezyte kwalifikacje w trakcie tylko trzyletnich studiow?.
M. Zylifiska poszukujac odpowiedzi dotyczacej funkcjonowania
dzisiejszej szkoly, stwierdza, ze trudno zrozumieé, dlaczego dziewigtna-
stowieczny model szkoly nie jest kwestionowany w XXI wieku. By¢ moze
wymyslanie szkoly na miare naszych potrzeb i oczekiwan przychodzi nam
z takim trudem, bo wszyscy przeszlismy przez szkol¢ niebywale skutecz-
nie niszczgcg kreatywnos¢. Badacze mézgu mowig o uprzywilejowanych
szlakach neuronalnych, ktérych rezultatem jest trudnosé¢ zejscia z raz
wydeptanej Sciezki. Ciggle reformowanie obecnego modelu, mimo du-
zych naktaddéw, nie przynosi oczekiwanych efektéw. M. Spitzer twierdzi,
ze: ,Najlepsi nauczyciele powinni pracowaé w przedszkolach i edukacji
weczesnoszkolnej, to tutaj bowiem powstajg fundamenty, od ktdrych zale-
zy, jaka budowla b¢dzie mogla w przysztosci na nich powstaé. Bledy po-
pelnione w pierwszych latach nauki nigdy nie pozostajg bez konsekwen-
¢ji, poniewaz bez wiary w siebie nie mozna w zyciu wiele osiggnac.
Najlepsze, co moze przydarzy¢ si¢ dzieciom na poczatku ich szkolnej ka-
riery, to nauczyciel, ktéry uwierzy w ich mozliwosci, stworzy odpowiednie
srodowisko edukacyjne, zaproponuje cickawe zadania 1 bedzie wspieral
wszelkie starania. Czasami trzeba cierpliwie czekaé na to, aby wykonana
przez dziecko praca zaczela przynosi¢ oczekiwane efekty. Bezustannie

24 D. Waloszek, Pytania o edukacje, Zielona Géra 2003, s. 17.
2 http://www4.rp.pl/artykul/1207074-Wystarczy-kurs--by-zostac-nauczycielem.html (dostep:
24.07.2015).
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ponaglajac, wytykajac bledy, testujac i pordwnujac z innymi, uzyskuje si¢
efekt przeciwny do oczekiwanego. Zamiast wzmacnia¢ naturalng cheé
uczenia si¢ 1 poznawania $wiata, niszczy si¢ ja .

Podobne stanowisko prezentuje S. Palka”, ktory uwaza, ze etap edu-
kacji wezesnoszkolnej pelni istotng role w dalszej karierze szkolnej
ucznidéw. W zwigzku z tym praca nauczycieli klas I-III ma priorytetowg
warto§¢, a istotne znaczenie ma stan ich przygotowania merytoryczne-
go 1 metodycznego oraz rodzaj i zasob wiedzy nauczycielskie;.

Jaki ma by¢ zatem idealny nauczyciel? To pytanie dzisiaj nabiera
szczegdlnego znaczenia. Warto w kontekscie postawionego pytania wspo-
mnieé postaé wielkiego pedagoga, inspiratora dzialan nauczycielskich
J.W. Dawida, ktérego ,,dusza nauczycielstwa” jest weigz aktualna i trwata.

Zakonczenie

Pruski XIX-wieczny model szkoly funkcjonuje do dzisiaj w polskich
placowkach. Glo$ne dzwonki, 45-minutowe lekcje, rytm oparty na postu-
szehstwie 1 dyscyplinie, watpliwa dydaktyka typowo behawiorystyczna, nie-
przemyslany 1 niejednolity system oceniania czyli stopnie, symbole, ciggle
sprawdzanie, testowanie maja si¢ dobrze i calkiem nieZle funkcjonujg. To
wszystko powoduje, ze poglebia si¢ przepas¢ oddzielajaca szkole od real-
nego Swiata, a wyniki uczniéw pozostawiaja wiele watpliwo$ci. Wzrasta
liczba dzieci z depresja szkolng, nerwicami, lekami, fobiami, zaburzenia-
mi zachowania. Konstruktywizm jako koncepcja réznorodna stwarza mozli-
wosci rozwoju 1 pracy. Wychodzi zatem na wprost oczekiwaniom dzisiej-
szym potrzebom. Ksztalcenie zintegrowane jest wartoSciowa koncepcja, ale
bardzo trudng, a nawet niezrozumialg dla wielu nauczycieli, budzi watpli-
woscl 1 niejasnosci, a sama roznorodno$¢ podej$¢ behawiorystycznych, hu-
manistycznych, konstruktywistycznych, emancypacyjnych pobudza do gle-
bokich refleksji nad dalszym losem edukacji wezesnoszkolne;.
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Abstrakt

Koncepgja ksztalcenia zintegrowanego ma bogate tradycje w historii
mysli pedagogicznej, szczegdlnie w koncepcji szkél alternatywnych z po-
czatku XX wieku (O. Decroly, C. Freinet, M. Montessori). W Polsce kon-
cepcja ta zostala wdrozona do klas I-1II zgodnie z reforma szkolnictwa
w 1999 roku. W poszukiwaniu najlepszych rozwigzan metodycznych, or-
ganizacyjnych trwa dyskusja nad modelem systemu ksztalcenia dzieci.
Obecnie metodyczne aspekty pracy z dzie¢mi ujmowane sg w oparciu o ideg
konstruktywistycznie zorientowanej dydaktyki, ktéra ktadzie duzy nacisk
na to, aby na warunki w jakich zachodzi proces uczenia si¢ w wickszym
stopniu wplyw mialy osoby bezposrednio zaangazowane, czyli ucznio-
wie, nauczyciele 1 rodzice. Konstruktywisci, postrzegajacy nauke jako in-
dywidualny proces budowania wlasnej wiedzy, wskazuja na rol¢ uczacej
si¢ jednostki.

W artykule podkreslone zostalo znaczenie neurodydaktyki, czyli kon-
cepcji nauczania i uczenia si¢ przyjaznego mozgowi. Szkolne nauczanie
wcigz jeszcze jest postrzegane jako pas transmisyjny, gdzie jedna strona
jest aktywnym nadawcg, a druga pasywnym odbiorcg. W polskim syste-
mie szkolnym obok szkél o pelnej strukturze organizacyjnej, w ktérych
proces ksztalcenia realizowany jest w klasach jednorodnych wiekowo,
funkcjonujg szkoly o niepelnej strukturze organizacyjnej, gdzie zajecia
dydaktyczno-wychowawcze sa realizowane w systemie tgczenia klas.
Ostatnia cz¢$¢ artykutu dotyczy ksztalcenia nauczycieli. Dobér nauczy-
cieli do pracy z dzieémi stanowi fundament, od ktérego zalezy dalsze
funkcjonowanie dziecka w szkole.

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, ksztalcenie zintegro-
wane, zalecane warunki i sposoby realizacji podstawy programowej, neu-
rodydaktyka, klasy taczone, ksztalcenie nauczycieli.
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Early Childhood Education Upon Problems
and New Solutions

Abstract

The idea of an integrated education has a rich tradition in the history
of educational thought, especially in the form of the conception of alterna-
tive schools dating from the early 20 century (O. Decroly, C. Freinet,
M. Montessori). In Poland, it has been implemented for Classes I to I1I in
line with the educational reforms of 1999. The search for the best solu-
tions with regard to both choice of method and organizational issues has
engendered a discussion about the right model for the educational system
as it pertains to children. Currently, methodological aspects of working
with children reflect an orientation towards constructivist ideas about te-
aching, with great emphasis placed on the fact that the conditions under
which learning occurs are to a large extent influenced by the people direc-
tly involved: namely students, teachers and parents. Constructivists, who
view learning as a process of individually building one’s own knowledge,
point to the role of the individual learner.

This article stresses a conception found in current neuro-didactics:
that of teaching and learning in ways suited to how the brain itself works.
School teaching is still currently seen as a conveyor belt, where one side is
the active sender and the other a passive recipient. In the Polish school sys-
tem, alongside schools with a full organizational structure, in which the
educational process is being implemented in classes that are homogeneous
with respect to age, we find schools that are functioning with an incomplete
organizational structure, where teaching that aims to meet the demands of
the educational system has to be realized through combining classes. The
last part of the article concerns the training of teachers. The selection of
teachers to work with children is, after all, the primary foundation on which
the further functioning of the child in school depends.

Keywords: primary education, integrated education, recommended
conditions for and ways of implementing the basic curriculum, neuro-
didactics, combined classes, teacher-training.
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Wstep

Wykorzystanie potencjalu wspdlczesnego malego ucznia wymaga
»howej kultury uczenia (si¢)”, odejscia od traktowania go jako biernego
odbiorcy, a postrzegania jako aktywnego, kreatywnego, autonomicznego
i krytycznie myslacego podmiotu'. W takim ujeciu efektywno$¢ procesu
edukacyjno-wychowawczego zaleze¢ bedzie od wielu determinantéw.
Wsréd najwazniejszych nalezy wymienic wlasnie uczniéw, ich nauczycieli
i rodzicéw. Jest wiele innych silnie oddziatywujacych czynnikéw, jak cho-
ciazby zaplecze szkoly, wyposazenie klas, dob6r podrecznikdéw, zajecia
pozalekeyjne czy mozliwosci finansowe Srodowiska dziecka. W niniejszym
artykule chciatabym jednak zawezi¢ pole dyskursu i skupié si¢ na korzy-
Sciach, jakie dzieci wynoszg z zajec aktywizujgcych oraz na znaczeniu za-
angazowania i kompetencji nauczyciela bedgcego gléwnym inicjatorem
1 koordynatorem pracy zespotu klasowego, a dokladniej na wykorzystywa-
nych przez niego w edukacji zintegrowanej metodach aktywizujacych.

Czym sg aktywnos¢ i aktywizacja?
Termin metody aktywizujgce oznacza inne niz dotychczas sposoby
dzialania, z akcentem na obustronne zaangazowanie. Metoda (gr. methodos)

" Por. M. Zylitiska, Neurodydaktyka czyli nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Torun 2013.
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to badanie, sposdb badania, droga dochodzenia do prawdy?. W pedagogice
rozumiemy jg jako sposéb postgpowania — tutaj w znaczeniu pracy z pod-
miotem, podmiotami. Aktywno$¢ to dzialanie, inicjatywa, natomiast akty-
wizacja to pobudzanie, prowokowanie, zachecanie. Zanim jednak przejde
do omoéwienia tych metod w rzeczywistosci szkolnej, najpierw zatrzy-
mam si¢ przy samej aktywnosci 1 aktywizacji.

M. Tyszkowa pisze: ,,aktywnoS¢ jest podstawowg wlaSciwoscig istot
zywych, sposobem ich istnienia™. Czlowiek przychodzi na §wiat, jako
osoba aktywna*. Znaczenie aktywnosci intelektualnej juz w ubieglym
wieku podkreslat ]. Piaget, uwazajac ja za podstawowy mechanizm roz-
woju. CzynnoSci intelektualne 1 biologiczne s3 istotnymi czynnikami ca-
loSciowego procesu rozwojowego, dzigki ktérym nastgpuje organizowa-
nie nowych do§wiadczen, asymilacja i akomodacja®. Tezg¢ t¢ podtrzymat
m. in. H. Aebli piszac: ,Jezeli nauczyciel chee, zeby uczen rzeczywiscie
przyswoil sobie (...) (wiedz¢), to musi on spowodowa(, aby ten uczen
objal przedstawiane mu dane wlasng aktywnoscia myslows (...). Jednakze
zawsze 1 wszedzie dane zmystowe musza staé si¢ przedmiotem, na ktory
powinno si¢ kierowac aktywnos¢ dziecka™. Proces uczenia nie polega tylko
na kodowaniu i dekodowaniu informacji, ale na aktywnym konstruowaniu
struktur wiedzy. Dziecko ,buduje siebie” poprzez indywidualne inter-
pretacje obserwacji i do§wiadczedt’. Przyjemnosé, jaka z tego czerpie, be-
dzie fundamentem dla przyszlych losow jego edukacji®. Wedtug E. From-
ma ,oddajac si¢ aktywnosci niewyalienowanej, doswiadczam siebie jako
podmiotu tejze aktywnosci. Jest ona bowiem procesem powolywania do
bytu, tworzenia, zawiera ponadto relacje do wytworzonego przedmiotu.
Aktywnos¢ moja jest manifestacjg wlasnych zdolnosci, gdy stanowi¢ z nig
jednosé. Taka niewyalienowang dzialalno$§¢ nazywam aktywnosciag
tworczg”?, a zatem wyrazaniem siebie poprzez akt tworzenia i identyfi-
kowanie si¢ z nim. Taka aktywno§¢ moze by¢ twérczg dzialalnoscig, za-
angazowanym cksplorowaniem i kreowaniem rzeczywisto$ci, wymysla-
niem sposobéw postgpowania lub obmyslaniem nowych zastosowan,
wyrazaniem opinil i sadow, budujacg krytyka, niezgadzaniem si¢ na go-

2\W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 265.

3 M. Tyszkowa, Aktywnosc i dziatalnosc dzieci i mtodziezy, Warszawa 1990, s. 6.

4K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac uczniow, Poznan 2000, s. 18.

° Por. J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, Warszawa 1966.

©H. Aebli, Dydaktyka psychologiczna. Zastosowanie psychologii Piageta do dydaktyki, Warszawa
1959, s. 23.

7 Por. D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzen, Warszawa 2010.

8Z0b. E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Dziecieca matematyka. Ksiazka dla rodzicow i nauczy-
cieli, Warszawa 1997, E. Gruszczyk-Kolczyniska, Wspomaganie rozwoju umystowego oraz eduka-
¢ja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkol-
nej edukacji, Warszawa 2009.

¢ archiwum.nf.pl/18466-aktywizacja-to-uruchamianie-aktwnosci (dostep: 09.03.2015).
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towe rozwigzania z przewaga ,papierowego nauczania”. Bedzie aktyw-
noscia, w ktorej kazdy uczen odnajdzie swéj indywidualny styl przyswaja-
nia wiedzy. W takim ujeciu, aktywizacja bedzie ogélem dziatan nauczy-
ciela i uczniéw, dzigki ktérym uczniowie czynnie (aktywnie) uczestniczg
w realizacji zadanial®.

Aktywnosc a wiedza

Aktywno$¢ ucznia w wieku 6-9 lat zalezy od jego zadatkéw wro-
dzonych, cech temperamentu, cech indywidualnych, etapu rozwojowego
(w tym dojrzatosci 1 gotowosci szkolnej), aktualnej wiedzy, wieku, plci,
ale réwniez socjalizacji. Pewne przyzwyczajenia 1 nawyki wyniesione
z domu rodzinnego tez maja tu znaczenie. I oczywiscie, co nalezy szcze-
gélnie podkreslié, aktywnos¢ ucznia zalezy od aktywnosci nauczyciela,
jego kompetencji, wiedzy, intuicji pedagogicznych, kreatywnosci, potrzeby
rozwijania si¢ (poszukiwania nowych metod), temperamentu i cech cha-
rakteru, osobowosci, checi samorealizacii, znajomosci uczniéw, mozli-
wosci 1 warunkow szkoly. Aktywno$¢ obu stron jest zwigzana tez z sytu-
acja, w jakiej zachodzi uczenie sig, ale ta nie determinuje jej bez reszty.

Do tresci bedacych przedmiotem uczenia si¢ mozna dochodzié sa-
memu, mozna tez odbieraé je w gotowej postaci (czasami nawet ograni-
czonej do instant”). Te pierwsze bedg trwale 1 zwigzane z wysitkiem
(intelektualnym, fizycznym, organizacyjnym), te drugie natomiast plytsze
1 moga si¢ okaza¢ mniej wazne. Przetwarzanie odebranych informagji za-
leze¢ bedzie tez od ich zakresu 1 glebokosci. Im glebsze przetworzenia, tym
korzysci prawdopodobnie bedg wigksze. Odbieranie, przechowywanie
1 aktualizowanie wiadomosci wigze si¢ takze z motywacjg i zainteresowa-
niami. Im s3 one wicksze, tym formy aktywnosci sg bardziej rozbudowane.
Samodzielne dochodzenie do wiedzy zazwyczaj trwa dtuzej niz w przypad-
ku tej ,,podanej na tacy”, lecz jej trwalo$¢ okazuje si¢ wigksza. Jednostka ak-
tywna bedzie do niej wracaé, stawiaé hipotezy, odpowiadac na pytania,
rozbudowywacé, wykorzystywal w zyciu, odwolywac si¢ do niej. Uruchomi
tez rozne strategie pamigciowe, ktére pozniej z sukcesem zastosuje.

Edukacja zintegrowana stwarza wiele okazji do aktywizowania
uczniéw. Ale zawsze nalezy robi to w zgodzie z mozliwo$ciami i potrze-
bami malych uczniéw, odpowiednio pobudzaé i delikatnie naprowadzaé.

Wprowadzenie do metod i technik aktywizujgcych
Naczelng zasadg procesu nauczania-uczenia si¢ jest stosowanie me-
tod aktywizujacych. Ich przeslaniem jest stwarzanie przez nauczyciela

10 \Warto w tym miejscu przywotac poczatki szkoty aktywnej, jej znaczenie oraz niektérych przedstawicieli,
np. W. A. Lay, J. Dewey, E. Claparede, G. Kerschensteiner.
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takich warunkéw, w ktérych uczen w miar¢ samodzielnie si¢ uczy. Nie
podajemy tu gotowej wiedzy czy schematéw postepowania, ale dzigki
aktywnemu dzialaniu, przez do§wiadczanie naprowadzamy na rozwia-
zanie. Juz wspolczesna pedagogika przedszkolna wyraZznie podkresla , ko-
nieczno$é stalego budzenia inicjatywy, aktywnosci 1 samodzielnosci dziec-
ka”!' natomiast edukacja zintegrowana powinna jg umacniaé i rozwijac.
Dzigki odpowiednio zorganizowanym dzialaniom dziecko bedzie mo-
glo poznawac §wiat poprzez czynnosci. Zadaniem nauczyciela bedzie je-
dynie stworzenie mozliwosci dydaktycznych, przygotowanie materialéw
1 wsparcie uczniéw. Dzieki nieco odmiennej od tradycyjnej organizacji
dydaktycznej, tresci ksztalcenia staja si¢ dostgpne uczacemu si¢ 1 s3 moz-
liwe do przetransformowania na osobiste doSwiadczenia. Sg sposobem
na dynamizacj¢ uczniowskich poczynan, pobudzanie intelektu, na roz-
wijanie wyobrazni. Jest to szansa na rozwijanie samodzielno$ci, wspot-
prace z innymi, zaangazowanie, uczenie si¢ odpowiedzialnosci za siebie
i grupe. Udowodniono, ze wprowadzenie do procesu edukacyjnego atrak-
cyjnych metod powoduje wzrost zapamigtania informacji tylko o 20%,
natomiast podczas rozmowy 1 dyskusji uczniowie zapamigtujg 40% in-
formacji, a az 90% podczas dzialania’.

Metody aktywizujgce sg bodZcem dla twérczego myslenia. Wykorzy-
stujemy w nich odpowiednie techniki, ktére sa ,przepisem na zewnetrzng
organizacje sytuacji”®. Wybranie odpowiedniego momentu i sposobu nie
pozwoli popa$é w rutyng, a korzysci dla kazdej ze stron bedg znaczne.

Podziat metod aktywizujacych

Metody aktywizujace maja swoj wewnetrzny podzial. Praca z uczniem
przyniesie rezultaty, jesli odpowiednio dobierze si¢ metode i technike.
Pamietac nalezy, ze to, co sprawdzilo si¢ np. w jednej klasie trzeciej, nie-
koniecznie musi si¢ sprawdzi¢ w innej klasie trzeciej. O wyborze powin-
ny decydowac: temat zaj¢é, wiek dzieci, mozliwosci (intelektualne, emo-
cjonalne, spoleczne, fizyczne), preferowane formy pracy, liczebnos¢ grupy,
dostepnos¢ materiatéw, czas.

W tabeli 1 podano podzial metod aktywizujacych i przyktadowe tech-
niki do wykorzystania w pracy z uczniami edukacji zintegrowanej". Uwzgled-
nione techniki naleza do cieszacych si¢ najwickszg popularnoscig.

" A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2010, s. 201.

12]). Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukagji, cz.1, Suwatki 1998, s. 24.

13B. Kubiczek, Nie trac czasu! Aktywne metody pracy z grupa, Gliwice 2001, s. 47.

* Na podstawie J. Krzyzewska, Aktywizujagce metody i techniki w edukagji, cz. 1, dz. cyt.; J. Krzy-
zewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukagji, cz. 2, Suwatki 2000.
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Tabela 1. Podzial metod aktywizujacych 1 wybrane techniki wykorzystywane

w edukacji zintegrowanej

Metody aktywizujace Techniki
‘ _ Pajgczynka
Metody integracyjne Krasnoludek

Wrzué strach do kapelusza

Metody definiowania pojeé

Burza mézgoéw
Mapa poj¢ciowa
Kula $niegowa

Metody hierarchizacji

Piramida priorytetow
Diamentowe uszeregowanie

Metody tworczego rozwigzywania
probleméw

Rybi szkielet
Dywanik pomystow

Metody pracy we wspdipracy

Zabawa na hasto

Uktadanka

Metody diagnostyczne

Metaplan
Obcy przybysz
Myslowe kapelusze wg

Edwarda de Bono (klasa III)

Metody dyskusyjne

Decbata ,za i przeciw”
Akwarium

Metody rozwijajgce tworcze myslenie

Stowo przypadkéow
Fabuta z kubka

Metody grupowego
podejmowania decyzji

Drzewko decyzyjne
Sze§é par butow

Metody planowania

Gwiazda pytan

Planowanie przysziosci

Metody gier dydaktycznych

Magiczny kalkulator

Dziwne powiedzonka

Metody p‘rzyspieszonego

uczenia si¢

Haki pamigciowe
Lahcuchowa metoda skojarzen

Metody ewaluacyjne

Buzki (smile/smiles)
Kosz 1 walizeczka

.
Zrodlo: opracowanie wlasne
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Korzysci ucznia

Walory metod aktywizujacych z punktu widzenia ucznia edukacji
zintegrowanej to pakiet korzysci, ktére ,wynosi” dziecko uczestniczace
w zajeciach z ich wykorzystaniem". A zatem, uczefi:
® nic czeka na gotowe rozwigzania, wyraznie niepokoi si¢ na wie§é
o pracy wedlug schematu;
® poszukuje literatury i umiejetnie z niej korzysta (encyklopedia, stow-
nik, album);
® poszukuje wiedzy (korzystajac z réznych Zrodel);
® muzyka, plastyka i technika wplywaja na jego aktywnosc¢;
® wysilek zwiazany z poszukiwaniem odpowiedzi zalicza do przyjem-
nosci;
®  w razie koniecznosci korzysta z urzadzen multimedialnych (np. z map,
przelicznikéw, wizualizacji);
® uczy si¢ korzystal z wiedzy w sposdb poziomy i pionowy;
® uczy si¢ pracy ,malymi kroczkami”, ale tez maksymalnej koncen-
tracji, np. w sytuacji presji czasu,
w czasie dzialan jest kreatywny, polega na swojej wyobrazni;
nie boi si¢ zadawac pytan;
rozwija zdolno$¢ postrzegania wszystkimi zmystami;
rozwija obserwacje;
zauwaza szczegoély;

tatwiej odczytuje komunikaty pozawerbalne:

—jezyk ciala (w tym gesty autonomiczne, ilustracyjne, regulacyjne,
ale réwniez adaptacyjne);

— ekspresj¢ mimiczna;

— sygnaly glosowe (w tym walory ciszy);

— wzrokowe wyrazanie emocji;

— moc 1 warto$¢ dotyku;

® wyraza sicbie m.in. sfowem, postawa, taficem, efektem dziatan;

® usamodzielnia si¢ (zaréwno w poszukiwaniu rozwigzan, planowa-
organizacji, podejmowaniu decyzji, jak i odpowiedzialnosci);

® podejmuje ryzyko;

® wzmacnia poczucie pewnosci siebie;

® nie traci wiary w siecbie mimo nicudanych prob i1 doprowadza zada-
nie do konca;

® rozwija pozytywne mniemanie o sobie;

©® ksztaltuje umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach lgkowych;

7y zaznaczyd, ze nie wszyscy uczniowie i niej czesnie ,, szg" ieni u korzysci.
'> Nalezy zazna € nie wszys niowie i nigjednoczesnie no: mienione tu korzys
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® uczy si¢ cierpliwosci;

® potrafi si¢ zrelaksowal (np. na tonie natury, z ksigzka czy delektujac
si¢ muzyka);

® podczas pracy zespolowej uczy si¢ siebie (powoli dowiaduje si¢ o roli,
jaka w niej pelni, np. naturalnego lidera, s¢dziego czy profesjonalisty);
® rozwija odpowiedzialno$¢ za innych;

® ksztaltuje empatig;

® dba o porzadek w miejscu pracy;

® uczy si¢ szanowal materialy, z ktérych korzysta w trakcie dochodze-
nia do wiedzy;

® podczas tworzenia wykorzystuje materialy recyklingowe;

®  dzialania prowadzi w réznych miejscach i okolicznosciach (np. na wy-
cieczee, na zielonej szkole, za kulisami teatru, w trakcie lekcji muzealnej);
® uczy si¢ kanatu komunikacji z r6znymi osobami (np. z instruktora-
mi, studentami realizujgcymi prakeyki, pracownikami banku czy duchow-
nymi mniejszo$ci wyznaniowych) i w réznych sytuacjach (np. podczas
wyjazdu do domu seniora czy na zajgciach w DSH'™).

Dzieci uczestniczgce w takich zajeciach, w wolnym czasie, chetnie
siggaja po tamiglowki, tangramy, puzzle T, tantrixy czy tez gry zrgczno-
Sciowe. I na koniec, korzy$¢ wazna tu i teraz, a takze istotna z punktu
widzenia dalszej edukacji 1 przyszlej pracy zawodowej, a mianowicie:
wyzwalanie kreatywnos$ci metodami aktywizujacymi nie pozwala popasé
w rutyne. Dzieci, a za chwilg mlodziez, bedg dostrzegal potrzebe przeja-
wiania inicjatywy, angazowania si¢ w realizacj¢ projektéw, poszukiwa-
nia alternatywnych rozwigzan.

Wskazowki do pracy metodami aktywizujgcymi
w edukacji zintegrowane;j

Che¢ poznawania $wiata, blizszego i dalszego, jest sila napgdowa
rozwoju ucznia. W tym wieku potrzeba aktywnosci 1 szeroko pojetego
dzialania powinna stac si¢ idealnym podiozem pracy nauczyciela. Odpo-
wiednio organizujac, inspirujgc i kierujgc dzialalnoscia poznawczg dziecka,
stwarza si¢ sytuacje do operowania przedmiotami, dotykania, eksplorowa-
nia, porbwnywania, klasyfikowania. Poza tym uczen stajac si¢ glodny
wiedzy, szuka jej w ksiazkach, dazy do odpowiedzi, zadajac konkretne
pytania, staje si¢ dociekliwy 1 koncentruje si¢ na problemie. Aktywne
uczestniczenie angazuje 1 pobudza ciekawos¢ dziecka. Wykorzystujac
rozne rodzaje technik aktywizujacych, stwarzamy mozliwos$¢ wypowia-

16 Skrét DSH oznacza Dom Spotkan z Historig w Warszawie, ktéry w swojej ofercie ma wiele cieka-
wych zajec skierowanych zaréwno do miodszych, jak i starszych uczniow.
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dania si¢ nie tylko stowem, ale tez ruchem, piosenka, rymowanka, praca
plastyczna, techniczng czy wycinanka. Warto tez skorzystaé z dramy czy
inscenizacji — male scenki teatralne sg bardzo lubiane przez dzieci. Nale-
zy tez pamigtal o wycieczkach, wyprawach, wizytach, w trakcie ktdrych
mali uczniowie bedg mieli majg szans¢ wyrazaé 1 przezywac rzeczywi-
sto§¢, a jednoczes$nie wyladowaé energi¢. W takim ujeciu dzialanie, po-
znawanie 1 my$lenie wzajemnie si¢ uzupetniajg i warunkuja. Nie nalezy
takze zapominad, ze ,dzialanie dziecka to takze wyrazanie wlasnych prze-
zy¢, uczué, mysli i zainteresowan”"’.

Daleko idace przeorganizowanie aktywnosci dziecka w tym wieku
oraz rozw06j podstawowych form dziatalnosci (nauki, zabawy, pracy) po-
woduje wzrost zdolnosci do podejmowania i wykonywania dziatan pla-
nowych. Majac takie przestanki nauczyciel wie, ze dziecko jest Swiadome
zadania, jest zdolne do aktywnej samokontroli i do konsekwentnego da-
zenia do celu. Rozwéj zdolnosci kierowania procesami wlasnej aktywno-
$ci jest wynikiem poszerzania si¢ obszaru spostrzegania, zapamigtywa-
nia, rozumowania, analizowania, planowania, przypominania sobie,
wiazania faktéw. Dziecko intensywnie rozwijajace si¢ umyslowo, psy-
chicznie, emocjonalnie, spolecznie, fizycznie potrzebuje calego pakietu
najroézniejszych zaje¢. Wiréd nich na pierwszym miejscu powinny by
metody aktywizujgce. Praca twoércza, kreatywnos¢ i swoboda ekspresji
powinny dominowal w szkolnych zajeciach, gdyz to wlasnie one sg fun-
damentalnymi warto$ciami dziecifstwa.

Zakonczenie

Rozwazania na temat znaczenia aktywnosci i metod aktywizujacych
nalezy zakonczy¢ stwierdzeniem, ze nie powinno si¢ i§¢ na skroty i wyra-
zaé jawny sprzeciw przeciwko ,fast-foodowemu modelowi edukacji”.
Pospiech, brak zaangazowania, nadmiar mocno przetworzonych infor-
macji podanych w gotowej postaci sg wrogami edukacji jutra. Sprawne
poruszanie si¢ w zmieniajacym si¢ Swiecie w znacznej mierze zalezeé
bedzie od umiejetnosci, wirdd ktérych wyréznimy aktywno$¢ poznawcza,
kreatywno§¢, wnioskowanie 1 pracg w grupie. Metody aktywizujace be-
dace czynng edukacja powinny si¢ sta¢ nieodlacznym elementem eduka-
¢ji zintegrowanej. Przynoszac szereg korzysci uczniom, ,,unowocze$niaja”
warsztat pracy nauczyciela. Swiadomosé zalet korzystania z nich w dy-
daktyce wezesnoszkolnej powinna sktania¢ nauczycieli do poszukiwania
tych najlepszych i, co czesto ma miejsce w praktyce szkolnej, do tworze-
nia wlasnych, autorskich metod aktywizujacych. I to, o czym nalezy pa-

V7 T. Wrébel, Praca nauczyciela w klasach I-1V, Warszawa 1974, s. 100.
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migtaé — zadne zajecia nie odbedg si¢ tak, jakby byly ,narysowane od
linijki”, dlatego czasami pozwdlmy i sobie, i dzieciom na odrobing im-
prowizacji 1 spontanicznosci, a spotkania takie beda niezapomniane dla
obu stron.
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Abstrakt

Artykul koncentruje si¢ na miejscu i znaczeniu aktywnosci ucznia
edukacji wezesnoszkolnej oraz na wykorzystaniu metod aktywizujacych
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Przydatnos¢ tych metod w prak-
tyce szkolnej jest nie do podwazenia. Nie od dzi§ wiadomo, ze w pierw-
szych latach zorganizowanej nauki najwicksze efekty przynosi poznawa-
nie przez dzialanie. Wykorzystujac je w trakcie zajeé, przyczyniamy si¢
mi¢dzy innymi do samodzielnego rozwijania mySlenia dzieci, zglasza-
nia postulatéw, podejmowania decyzji, planowania pracy, poszukiwania
innych, niestandardowych rozwigzan. Dajemy im szans¢ na poglebianie
wiedzy dzigki propozycjom i r6znym Zrédtom pozyskiwania informacji.
W trakcie pracy, na zajeciach w klasie czy w terenie, uczniowie solidary-
zuja si¢, wspdlpracuja ze sobg, wykazuja si¢ przy tym wlasnymi pomy-
slami i poszanowaniem propozycji innych. Nie bojg si¢ samodzielnosci,
mozolnej 1 trudnej pracy oraz odpowiedzialnosci. Taki sposob dziatania,
opierajacy si¢ na twoérczej aktywnosci, decyduje o maksymalizowaniu
szans rozwojowych dziecka. W sytuacji tego typu przenosimy akcent z
programu nauczania na osob¢ ucznia. Nauczyciel ma wspomagaé uczg-
cego si¢ przez stwarzanie okazji do do$wiadczef, wyrazania aktywnosci,
samodzielnego przemysSlenia problemu i ulozenia planu dzialania. Musi
rowniez pamigta o tym, ze wybor metody aktywizujacej powinien sig
przyczyni¢ do poszerzenia wiadomosci, umiejetnosci i nawykow oraz
wszechstronnie rozwija¢ osobowos¢ dziecka.

Aktywnos¢ 1 aktywizacja ucznidéw powinna by¢ zatem w centrum
zainteresowania nauczyciela. Jego $wiadomos¢, wiedza i zaangazowanie
przyczyniaja sie do postrzegania ucznia jako wyjatkowego podmiotu,
odgrywajacego czynna role w realizacji zadan dydaktyczno-wychowaw-
czych. Uczen w swoich osobistych dziataniach, wykorzystujac doswiad-
czenia zdobyte na zajeciach, w ktorych stosowane sa metody aktywizuja-
ce, ogladowe 1 slowne, staje si¢ pelnowartoSciows, tworczg jednostka
umiejacyg podejmowac wszelkie wyzwania, a nast¢pnie radzi¢ sobie z nimi
w codziennym zyciu.

Stowa kluczowe: pedagogika wezesnoszkolna, edukacja wezesno-
szkolna, aktywnos¢, metody 1 techniki aktywizujace, rozwdj dziecka, sty-
mulowanie rozwoju.
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The Importance of Activity
and Activating Methods in Integrative Education

Abstract

This article focuses on the role and importance of pupil activity during
early childhood education, and on the use of activating methods in the
educational process. The usefulness of these methods in school practice is
clear, because it is widely known that learning by doing brings the best
results in the first school years. By using such methods during classes, we
contribute, among other things, to the independence of children as re-
gards thinking, putting forward proposals, decision-making, planning and
searching for other non-standard solutions. We provide them with a chance
to deepen their knowledge, drawing on different sources of information.
During their work in the classroom or in the field, pupils must sympathi-
ze and cooperate with one another, presenting their own ideas and tre-
ating the proposals of others with due respect. They cannot afford to be
afraid of independence, hard and difficult work, and responsibility. This
approach, based on creative activity, maximizes the opportunities for the
child’s development. In such a situation, the focus of the curriculum shi-
fts to the pupil as a person. The teacher is supposed to assist the pupil by
creating opportunities for gaining new experience, for commitment, for
self-reflection and for preparing a plan of action. The teacher must be
aware that the choice of activating methods should contribute to an increase
in knowledge, skills and habits, as well as to changes (at least in a widely
construed sense) to the actual personality of the pupil. Therefore, the ac-
tivity and activation of pupils should be the focus for the teacher. Aware-
ness, knowledge and commitment contribute to the perception of the pu-
pil as a unique link, playing an active role in the implementation of tasks.
The hope is that such pupils will make use of the experience gained thus
during classes in their subsequent activities.

Keywords: early-school pedagogy, early-childhood education, acti-
vity, education, activating methods and techniques, child development,
stimulation of development.
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Metoda storyline
W procesie wychowywania
dzieci do tolerancji

The Storyline Method
as Part of the Process of Bringing up
Children to be Tolerant

O potrzebie zaznajamiania dzieci z wartosciami

W obecnie obowiazujacej podstawie programowej wychowania
przedszkolnego i podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkot
podstawowych napotykamy na znaczgcg obecnos¢ treci wychowawczych.
W komentarzu do podstawy programowej E. Gruszczyk-Kolczynska bio-
raca udzial w tworzeniu tychze podstaw wyjasnia, ze wynika to ze zmian,
jakie obecnie obserwuje si¢ w wychowaniu rodzinnym. Niepokojaco wzra-
sta odsetek rodzicéw, ktérzy nie znajdujg czasu dla swoich dzieci, na do-
datek coraz mniej uwagi zwracaja oni na wychowanie, m.in. na ksztatto-
wanie u dzieci odpowiednich nawykéw zwracania si¢ do innych, zgodnego
wspoldzialania w grupie, dbania o fad 1 porzadek woké! siebie, poszano-
wanie przyrody i wlasnosci spolecznej'. Na przedszkolu i szkole spoczy-
wa zatem obowigzek wspierania rodzicéw w ich funkeji wychowawczej,
przy czym wyraznie nalezy podkresli¢ pierwszefstwo rodzicéw w proce-
sie wychowania dzieci. ,Mocny system warto$ci moralnych i umiejetnosé
kierowania si¢ nimi w zyciu to najwazniejszy kapital, w jaki powinniSmy
wyposazy¢ dziecko. Nauczenie dziecka wartosci jest najwazniejszym za-
daniem wychowawczym dla rodzicéw i nauczycieli™.

" Komentarz do podstawy programowej, http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/1b.pdf (do-
step: 11.05.2015).
2 |. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w swiat wartosci, Warszawa 2007, s. 46-47.
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Zdaniem W. Brezinki ,wychowanie do warto$ci” jest nowym okre-
§leniem tradycyjnych zadan wychowawczych. Obejmuje ono to, co daw-
niej nazywano wychowaniem religijnym, §wiatopogladowym lub naukg
zycia, wychowaniem moralnym, spolecznym, obywatelskim, estetycznym?®.
W wychowaniu do wartosci nie poprzestaje si¢ na poglebianiu wiedzy
i nabywaniu umiej¢tnosci w wyzej wymienionych zakresach, ale na ksztat-
towaniu dobrego charakteru, czyli sumy ,cech, ktére uzdalniajg do dzia-
tania poprawnego etycznie™. Wychowanie do warto$ci stanowi przeciw-
wage dla edukacji koncentrujgcej si¢ na nabywaniu wiedzy teoretycznej
i intelektualnych umiejetnosci. Zdaniem W. Brezinki jest ono ,,symbo-
lem pewnego ruchu odnowy, ktéry opowiada si¢ za realistycznym obra-
zem czlowieka, a odrzuca utopig. (...) jego idealem jest osobowos¢ zdol-
na do zycia we wspélnocie, wiedzgca, ze sens zycia i wewngetrzna sp6jnosé
zalezg od przywigzania do wspdlnych punktéw orientacyjnych™. Nikt
tych punktéw orientacyjnych nie jest w stanie odnalez¢ samodzielnie, lecz,
podobnie jak w uczeniu si¢ jezyka, zdani jesteSmy na przekaz i tradycje,
na odwolywanie si¢ do Zrodet wartosci, tj. systeméw filozoficznych i reli-
gijnych, ktére przedstawiajg, kim jest czlowiek 1 jaki jest jego sens istnie-
nia®. I tak jak dziecko nie jest w stanie nalezycie opanowaé mowy w ro-
dzinie, w ktorej jezyk jest ,kaleczony”, tak nie nauczy si¢ zy¢ wedlug
warto$ci tam, gdzie nie szanuje si¢ drugiego czlowieka 1 ,kaleczy” jego
godnosé. Najpelniej interioryzacja wartosci, czyli wspomnianych punk-
téw orientacyjnych, dokonuje si¢ w rodzinie, zwlaszcza takiej, w ktorej
dziecko ma mozliwo$¢ obserwowania, jakie wartosci wyznaja najblizsze
mu osoby 1 jak kierujg si¢ nimi w zyciu. ,Wprowadzanie w §wiat warto-
Sci rozpoczyna si¢ dzigki innym ludziom, ale zycie wedlug wartosci, ich
urzeczywistnianie jest mozliwe dzigki wlasnemu wysitkowi i zaangazo-

waniu poznawczemu, emocjonalnemu i wykonawczemu™’.

Metody ,,wychowania do wartosci”

Metody ,wychowania do warto$ci” nie r6znig si¢ od tych, ktore tra-
dycyjnie stosuje si¢ w wychowaniu. Metod, czyli ,pewnych schematéw
celowych dzialan, zgodnych z potrzebami wychowankéw, wielokrotnie

sprawdzonych w praktyce wychowawczej”,! w zlozonej oraz dynamicz-
nej rzeczywistoSci pedagogicznej nie da si¢ raz na zawsze ustali¢. Dzia-

3 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakéw 2005, s. 25.
4Tamze.

>Tamze, s. 28.

6Tamze, s. 32.

7 K. Ostrowska, Nie wszystko o wychowaniu, Warszawa 2000, s. 86.

8 T. Dabrowska, Metody wychowania, [w:] Miedzy praktyka a teoria wychowania, (red.) T.E. Da-
browska i B. Wojciechowska-Charlak, Lublin 2005, s. 37.
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lalnos¢ wychowawcy nie moze polegaé na mechanicznym stosowaniu
nawet bardzo bogatego zestawu metod. W procesie wychowania nalezy
mieé na uwadze zasade determinizmu, w my$l ktérej zadna z metod nie
dziata bezposrednio, lecz poprzez mozliwosci 1 wezesniejsze do§wiadcze-
nia wychowanka®’. Metody ,,wychowania do warto$ci” powinny uwzgled-
nia wiele czynnikéw, m.in. cele wychowania oraz ich hierarchie, wiek
i temperament wychowanka oraz jego sytuacj¢®. Zdaniem T. Dabrow-
skiej, o skuteczno$ci metod decyduja takie czynniki, jak: merytoryczne
przygotowanie nauczyciela, jego psychiczne predyspozycje wychowaw-
cze, zyczliwe kontakty emocjonalne nauczyciela i wychowanka, prawi-
dlowe rozpoznanie potrzeb dziecka, bezposrednia motywacja do dziala-
nia, trafno$¢ doboru metod do aktualnej sytuacji*.

Istota metody storyline

Storyline nazywana takze ,metodg szkocka” lub ,,metoda opowiesci
wychowawczej”, to efekt pracy Srodowiska praktykéw 1 nauczycieli aka-
demickich w zachodniej Szkocji (1967 r.), poszukujacych takiej strategii
nauczania integralnego, ktéra umozliwialaby podejmowanie zadan
z r6znorodnych dziedzin wiedzy, pozwalala na twércze (samodzielne lub
grupowe) poszukiwanie rozwigzan, dzigki czemu dzieci moglyby w krét-
kim czasie zgromadzi¢ wiele wartoSciowych do$wiadczen, niezbednych
do konstruowania osobistej wiedzy’. Jako szczegdlnie zastuzony wspot-
tworca storyline wymieniany jest S. Bell. Metoda storyline jest propono-
wana najczeSciej w pracy z dzieémi w klasach I-I11, ale praktyka pokaza-
ta, ze doskonale sprawdza si¢ tez w przedszkolu'’. Metodg storyline mozna
wykorzystywacl do realizacji rozmaitych zadan z zakresu wszystkich sfer
rozwoju dziecka, jednak jak mato ktéra metoda aktywizujaca doskonale
nadaje si¢ do zaznajamiania dzieci z warto$ciami.

Kanwa, wokol ktorej organizuje si¢ aktywnos¢ dzieci, jest opowiadana
im historia. Moze to by¢ gotowa bajka albo opowies¢ wymyslona. Postuzenie
si¢ opowiadaniem to bardzo trafiony pomysl. Przypowies¢ jest przeciez naj-
starszg metodg przekazywania wiedzy o zyciu, pozwala rozmawiac o spra-
wach, ktére bylyby zbyt trudne do wyrazenia w innych okolicznosciach'.

Historia jest opowiadana dzieciom etapami, w rezultacie na caly
projekt sklada si¢ kilka epizodow tej historii. Epizod pierwszy powinien
wprowadzi¢ dzieci w tematyke, zaciekawic 1 zainspirowad, epizody Srodko-
we — ukazaé barwnie rozwdj zainicjowanych wcze$niej wydarzen, a epi-

R. Michalak, E. Misiorna, Storyline kontekstem nabywania umiejetnosci uczenia sie, [w:] Rozwija-
nie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, (red.) E. Filipiak, Bydgoszcz 2008, s. 204.
0 A, Czeglik, M. Kopczyriska, Jas i Matgosia — czyli jak pracowac metoda Storyline, ,Blizej Przed-
szkola”, 148(2014)1, s. 58-63.

' B. Ferrero, Przypowiesci i opowiadania, Warszawa 2003, s. 7.
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zod koficowy — przynie$¢ satysfakcjonujgce dzieci rozwigzanie. Po wy-
odrebnieniu epizodéw nauczyciel formuluje do kazdego z nich pytania
kluczowe. Powinny one spelnia¢ nastgpujace warunki:

® byé otwarte, niejednoznaczne, a przez to stymulowaé myslenie dy-
wergencyjne,

pobudzaé do stawiania pytan,

zachecal do wykorzystywania posiadanych doswiadczen i wiedzy,
motywowac do dyskusji, negocjowania,

angazowac emocje,

rozwijaC poczucie sprawstwa,

uczy¢ odpowiedzialno$ci'.

Kolejny etap to propozycje aktywnosci dla dzieci przygotowane przez

nauczyciela 1 nawiazujace do opowiedzianego epizodu. Moga one doty-
czy¢ rozmaitych sfer ich rozwoju. Stala, uporzadkowana struktura zajeé:
epizod — pytania kluczowe — proponowane aktywnosci, powtarza si¢ az
do zakoficzenia historii.

Storyline nalezy do metod innowacyjnych, ktérych charakterystycz-
nymi cechami sg:
® partycypacja (uczestnictwo), tj. czynne zdobywanie informacji w sy-
tuacjach naturalnych®. Walorem uczestnictwa jest uczenie si¢ przez prze-
zywanie', wspoldzialanie 1 komunikowanie sig;
® antycypadja, tj. umiejetno$¢ dawania sobie rady z przyszio$cig, prze-
widywanie nadchodzacych wydarzen oraz ocenianie konsekwencji, jakie
na krétka i dluga met¢ beda mialy biezace dzialania i decyzje®.

Do zalet metody storyline mozna zaliczyé: holistyczne podejscie,
rownolegly stymulacj¢ rozwoju intelektualnego, spotecznego i moralne-
go oraz funkeje aktywizujaca, prowadzgcg do wigkszej samodzielnosci
i odpowiedzialnosci wychowanka za proces pozyskiwania wiedzy oraz
poszukiwania kreatywnych rozwigzan'®.

Przyktad wykorzystania metody storyline
w wychowywaniu dzieci do tolerancji

W. Brezinka zwraca uwage na to, ze wychowanie do wartosci w szko-
tach panstwowych nie moze by¢ pelne, gdyz szkoly sa obowiazane do

12R. Michalak, E. Misiorna, Storyline kontekstem nabywania umiejetnosci nauczania, dz. cyt., s. 207.
13 W. Strykowski, Szkofa wspdtczesna i zachodzace w niej procesy, [w:] Kompetencje nauczyciela
wspdiczesnej szkoly, (red.) W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Poznan 2007, s. 16.

“W. P. Zaczynski, Uczenie sie przez przezywanie, WSiP Warszawa 1990.

15J. W. Botkin, M. ElImandjra, M. Malitza, Uczy< sie bez granic. Jak zewrze¢ , luke ludzka”?, Raport
Klubu Rzymskiego, Warszawa 1982, s. 76-77.

16 Jadkowski K., Storyline: narracja, ekologia, skutecznos¢. Translagja storyline — neuroprogramo-
wanie lingwistyczne, [w:] Warsztat opiekuna — wychowawcy mfodszych dzieci. Scenariusze z za-
stosowaniem opowiesci wychowawczej, (red.) G. Gajewska, A. Szczesna, E. Rewinska
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zachowania neutralnosci Swiatopogladowej. Z uwagi na to poprzestajg
one na minimum, tj. na zapoznawaniu dzieci/uczniéw z warto$ciami uni-
wersalnymi'”. Do warto$ci uniwersalnych, o jakie nalezy zabiegal w wy-
chowaniu, M. Fobocki zalicza tolerancj¢ obok altruizmu, odpowiedzial-
nosci, wolnosci i sprawiedliwosci'.

Lacinskie Zrodlo stowa tolerancja brzmi zolero 1 oznacza ,wspieral”,
sutrzymywac” i ,chronic¢”, ale takze ,wytrzymywacl”, ,znosi¢” i ,cierpied”.
O potrzebie tolerancji jesteSmy przekonani, gdy spotykamy si¢ z brakiem
akceptacji dla ludzi innego wyznania, innych przekonan czy innego ko-
loru skory. Postrzegamy wtedy tolerancje jako recepte na zrewidowanie
swoich przesagdéw, mySlenia wedlug stereotypéw. ,, Tolerancja jest cnotg
— pisze Z. Rau — ktérej praktykowanie wymaga szczegdlnie intensywnej
refleksji. Refleksja taka musi dopuszczaé mozliwosé zakwestionowania,
a nawet odrzucenia istotnych elementéw naszych dotychczasowych prze-
konan (...) wymaga gotowo$ci do wyrzeczenia si¢ istotnych elementéow
naszej tozsamosci, by zaakceptowaé tozsamos$¢ innych™. Na ksztaltowa-
nie si¢ tolerancji ma wplyw postawa intelektualnej uczciwosci, polegajacej
na tym, by z wielu konkurujacych pogladéow wylonié te, ktére w danej sytu-
acji sa najblizsze prawdy?'. Czgstg przyczyna braku tolerancji dla innych
ludzi/pogladéw jest ich staba, powierzchowna znajomosé oraz stereotypo-
we myslenie. Chociaz pojecie ,tolerancja” znaczeniowo bliskie jest pojeciu
wszacunek”, to jednak, jak zauwazaja 1. KoZmifiska i E. Olszewska, o ile
pojecie ,szacunek” zakiada symetri¢ 1 wzajemnosé, to pojecie tolerancja”
— nieréwnos$¢, gdyz to lepszy toleruje gorszego, madrzejszy glupszego®.

Dobbér sposobéw wychowania do tolerancji jest uzalezniony od moz-
liwosci rozwojowych dzieci. Na etapie edukacji przedszkolnej i wezesno-
szkolnej nalezy wyjasni¢ na zrozumialym dla dzieci przykladzie, czym jest
tolerancja oraz zaprojektowac takie sposoby ich aktywizowania, w kt6rych
moglyby si¢ osobiscie zmierzy¢ z tym problemem.

Ponizej przedstawiam propozycj¢ wykorzystania metody storyline do
zaprojektowania cyklu zajec z zakresu wychowania do tolerancji. Postuzono
si¢ w niej Historig o biatym kotku, ktory byt caty czarny autorstwa C. Aveline’a®.

Temat: Inny tez jest kochany

Cele ogdlne: wzbogacanie wiedzy o tolerancji, uwrazliwianie na
potrzeby i odczucia innego, budzenie refleksji nad wltasnym stosunkiem

7\W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, dz. cyt., s. 32.

'8 M. tobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2006, s. 108.

19). Ambrosewicz-Jacobs, Tolerangja Jak uczyc siebie i innych, Krakéw 2003, s. 22.

207, Rau, Ksiega cndt, Krakéw 2006, s. 455.

21 Tamze.

22|, Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w swiat wartosci, dz. cyt., s. 65.

2 C. Aveline, Historia o biatym kotku, ktdry byt caty czarny, [w:] Ksiega cndt, wybrat, wstepem
i komentarzem opatrzyt Z. Rau, Krakéw 2006, s. 457-459.
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do innych, wywolywanie zachwytu nad réznorodnoscia w Swiecie, roz-
wijanie umiej¢tnosci rozrézniania nastrojow/uczu¢ innych ludzi, rozwi-
janie myslenia przyczynowo-skutkowego, doskonalenie sprawnosci i ko-
ordynacji ruchowej, rozwijanie umiej¢tnoSci wypowiadania si¢ przez
sztuki plastyczne, rozwijanie umiejetnoSci wspdlpracy w grupie;

Cele operacyjne: dziecko wie, co znaczy stowo ,tolerancja”, ,stereo-
typ”, rozpoznaje stany uczuciowe innych ludzi na podstawie ich mimiki
1 gestow, zglasza pomysly, jak mozna pomdc komus, kto jest w gorszej
sytuacji, potrafi spojrze¢ na okreslong sprawe z innej perspektywy, do-
strzega roznorodnos$¢ w $wiecie 1 zachwyca si¢ nig, zna refren piosenki
»Nieidealna”, wykonuje prace plastyczne, uczestniczy w zabawach ru-

chowych.

Przebieg zajeé:

Epizod I

Byt sobie raz Bialy Kotek, ktory byt caly czarny. Jego ojciec byt bialy
1 jego matka bylta biata. Jego dziadkowie byli biali i jego babcie byly biale.
Jego bracia, jego siostry, jego kuzyni, jego kuzynki, jego wujkowte, jego ciotki
— wszyscy byli biali. Cata rodzina Bialych Kotow byla biata. A on? On byt
caly czarny.

Kiedy prayszedt na swiat w otoczeniu swych czterech matych bracisz-
kow, zupetnie nowiuterikich, podobnie jak on, wyglgdal jak kuleczka z wegla
na spieznym dywaniku. Cata rodzina Bialych Kotow rozsiadla si¢ dookota
koszyka, w ktorym znajdowato sie piecioro kocigt, i kazdy z czlonkow
rodziny drapat si¢ w ucho. Rowniez 1 tata Biaty Kot 1 Biata Kocica, spoglgda-
Jgc na te czarng plamke, drapali sig w uszy 1 mowili do siebie:

Cos'tu chyba nie w porzgdku, ze to nasze biale dziecko jest zupetnie czarne.

Catymi godzinami lizala go potem mama biata Kocica, ale mimo to
byt dalej tak samo czarny, jak przediem.

Pytania kluczowe:

Co oznacza gest drapania si¢ w ucho? Dlaczego kazdy z rodziny
Biatych Kotéow drapal si¢ w ucho? Czy to nie ,nie w porzadku”, gdy ktos
wyglada inaczej? Dlaczego? Co to znaczy ,tolerowal”? Jakie imiona
mama Biafa Kocica mogla nada¢ swoim czterem bialym dzieciom i jed-
nemu czarnemu?

Proponowane aktywnosci:

1. Jestem niepowtarzalny. Nauczycielka rozdaje dzieciom lusterka
1 proponuje, aby kazde si¢ w nim przejrzalo, a nastepnie opisalo, co wi-
dzi. Naprowadza dzieci pytaniami typu: jaki ksztalt ma twoj nos, czy taki
sam jak Kuby? Dzieci odnajduja podobienstwa i réznice migdzy swoim
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wygladem a wygladem kolegéw z grupy. Nastepnie analizuja w czym sa
podobni, a w czym nie do mamy, taty, babci, rodzefstwa. Dalej, na-
uczycielka pokazuje dowolne portrety wykonane przez artystow i za-
checa dzieci do narysowania wlasnego autoportretu. Kazde z nich rysuje
autoportret z uwzglednieniem, jesli to mozliwe, jakiego$ swojego znaku
szczegdlnego, ktéry odréznia go od innych. Wychowawczyni zbiera
autoportrety i wiesza na sznurku, przyczepiajac spinaczami. Dzieci ogla-
dajg je po kolei 1 staraja si¢ odgadnad, kto jest na nich przedstawiony.

2. Miau — dzieci siedzg na stoleczkach w kole oprécz jednego, ktére-
mu zaslania si¢ oczy chusteczky. Dziecko to stara si¢ usia$¢ na kolanach
ktéremus z siedzacych kolegow. Ten, ktoremu usigdzie na kolanach, od-
zywa si¢ ,miau”. Zadaniem dziecka jest odgadnac na czyich kolanach
siedzi. Jesli za pierwszym razem nie odgadnie, dostaje jeszcze szans¢ do
trzech razy. JeSli odgadnie, nast¢puje zamiana rdl, jesli nie — siada na
kolejne kolana i prébuje znowu odgadywac.

3. Roznorodnosc to bogactwo. Nauczycielka wspélnie z dzieémi ogla-
da i relacjonuje ksigzke ,,Dzieci §wiata” (badZ przedstawia ten temat, po-
slugujac si¢ przygotowanymi ilustracjami/zdjeciami). Opowiada o odmien-
nym wygladzie dzieci z réznych stron §wiata, innych potrawach, ktore
spozywaja, roznych zabawach, odmiennym stylu zycia itp. Stara si¢ za-
chwycic je réznorodnoscig ich réwiesnikow.

Epizod I1

Biaty kotek, kiory byt zupetnie czarny, rdst tymczasem podobnie jak
1 jego bracia. Oczywiscie, cata rodzina ogromnie go kochata, nikt jednak
w dalszym ciggu nie mogt si¢ prayzwyczaic do jego koloru. Rowniez i on,
podrostszy, byt bardzo zdziwiony stwierdziwszy, ze nie jest do nikogo z rodzi-
ny podobny. To zresztg komplikowalo wiele rzeczy: jesli urzgdzono gonitwy
w piwnicy, to natychmiast im gnikal, po wypiciu mleka wydawato sie, ze
wypil wigcej nizg kiorykolwiek z pozostatych, po prostu dlatego, ze na buzi
tez byl czarny, a nie bialy. Wszystko to bylo fatalne. Ktoregos dnia przestal
si¢ nagle bawic, usadowil si¢ w kgcie kuchni i zwingl w kiebek, tak jak to
robig stare koty. Mama Biala Kocica, widzgc to, zapytata zaniepokojona:

— Moze jestes chory?

— Nie mamusiu — odpart — rozmyslam.

Pytania kluczowe:

Jak si¢ czuje ktos, kto zauwaza, ze jest inny od reszty otaczajacych
go ludzi? Jakie sg plusy, a jakie minusy wyrézniania si¢ spo$réd innych?
O czym mogt rozmyslaé czarny kotek?

4], Beaumont, M.-R.Guilloret, Dzieci swiata: swiat w obrazkach, Ozaréw Mazowiecki 2012.



Artykuty | rozprawy/Articles and Dissertations

Proponowane aktywnosci:

1. Rozpoznajemy uczucia. Mama Kocica widzac, ze kotek przestal
si¢ bawié, zapytala, czy jest chory. Po czym mozemy poznad, ze kto§ jest
smutny, po czym, ze wesoly, zdenerwowany, zdziwiony, zawstydzony.
Dzieci opowiadajg 1 demonstrujg — zwracamy uwage na mimike, ton glo-
su, gesty, sposob chodzenia, rodzaj podejmowanej aktywnosci itp.

2. Rozmowa inspirowana wierszem. Nauczycielka odczytuje wiersz
M. Strzatkowskiej ,Inny”?. Pyta dzieci, czy dostrzegaja zwigzek migdzy
sytuacjg czarnego kotka i ,innego”, ktory w szkole zwracal na siebie uwa-
ge swoim znamieniem. Dzieci dyskutujg na temat réznych zachowan
kolegdw wobec ,innego”. Rozmowa moze rozwijac si¢ w kierunku sytu-
acji dzieci niepelnosprawnych w przedszkolu/szkole oraz zauwazania
przez dzieci odmiennosci u siebie, np. leworgcznosci, uczulenia na okre-
§lony pokarm, noszenia okularéw.

3. Collage rognorodnosci. Dzieci w grupach wykonujg prace plastyczna
techniky collage na temat: ,réznorodne znaczy pigkne”. Korzystaja z gazet,
kolorowego papieru, resztek tkanin 1 wioczek, ktore naklejaja na papieritaczg
z tradycyjnymi technikami, takimi jak dorysowywanie kredkami, pisakami.

Epizod II1

Tego wieczora, kiedy Bialy Kotek, ktory byt caly czarny, pogrgzyt si¢
w swych rozmyslaniach, cala rodzina Bialych Kotow zebrata si¢ w pokoju
Jadalnym. I ojciec, i mama, i dziadkowsie, i babcie, 1 bracia, 1 siostry, 1 kuzy-
ni, 1 kuzynki, 1 wujkowie, i ciotki. Ojciec Bialy Kot wymiauczal dluzszg
przemowg. Oswiadczyl, ze Bialy Kotek, kiory jest caly czarny, stat sig bar-
dzo smutny 1 ge to tak dalej trwac nie mogze. Jednoczesnie podsungt pewien
pomyst, ktdry mdglby zmienic t¢ niepokojgcg sytuacye. Cata rodzina Bia-
tych Kotow zatwierdzita jak jeden kot ten pomyst.

Pytania kluczowe:

Pomyslcie, jak wy reagujecie wobec czyjej§ odmiennosci, np. gdy ktos
inaczej si¢ porusza, inaczej moéwi, inaczej wyglada? Czy wasze zachowa-
nie jest wlasciwe? Co by bylo, gdyby rodzina czarnego kotka nie zareago-
wala na jego smutek? Co wam poprawia nastréj, gdy jesteScie smutni?

Proponowane aktywnosci:

1. Burza moggow. Co mozna wymyslic, zeby czarny kotek juz si¢ nie
zamartwial? Dzieci zachecane sg do zglaszania wszelkich pomystéw — zad-
nego z nich nie wolno krytykowaé. Pomysly dzieci nauczycielka wypisuje
na arkuszu szarego papieru. Po zapisaniu wszystkich pomystow nastepuje
ich analiza, w wyniku kt6rej wybierajg najbardziej trafny pomyst.

25 M. Strzatkowska, O wartosciach czyli rady nie od parady Ill, Warszawa 2012, s. 39-40.
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2. Sympatyczna rodzinka. Porbwnywanie zachowania rodziny czar-
nego kotka i rodziny brzydkiego kaczgtka — bohatera bajki Andersena,
ktora dzieci poznaly wezesniej. Ktéra rodzina okazala si¢ bardziej sym-
patyczna? Wspomagajac si¢ ilustracjami z bajki, dzieci poréwnujg za-
chowanie Bialej Kocicy 1 mamy-kaczki, zachowanie rodzefistwa 1 ciotek
oraz wplyw tego zachowania na losy ,innego”.

3. Gra: okulary z rognymi szkietkami. Nauczycielka méwi: Przynio-
stam dzisiaj okulary, ktore pomogg wam zrozumiec, dlaczego czasami roz-
nie odbieramy te same sprawy. Nastgpnie demonstruje okulary. Byc moze
zdarzylo sie wam, ze gdy byliscie szczesliwi i1 pewni, ge wszystko bedzie
dobrze si¢ ukladac, ktos powiedzial: <widzisz swiat przez rozowe okula-
ry>. Z kolei, gdy byliscie smutni i nie wierzyliscie, ze moge sig zdarzyc cos’
dobrego, ktos powiedzial: <widzisz swiat w czarnych barwach>. Prosze,
kto chee zatozyc teraz rozowe okulary? Nauczycielka pozwala wielu dzie-
ciom zatozy¢ rézowe okulary i rozejrzec si¢ po otoczeniu. Pyta: Jak si¢
czujecie? Jak widzicie dalsze losy czarnego kocigtka w tych okularach? Te-
raz zatozcie okulary z ciemmnymi szktami. Jak si¢ czujecie? Jaki rodzaj oku-
larow uzywatbys chetnier? Jak myslicie, jaki rodzaj okularow przeszkadza
wam w innych ludzi? Jakie niebezpieczenstwa wynikajg z nieustannego
noszenia tych samych okularow? Z kolei te okulary z zoltymi szkietkami to
okulary, ktdre mozna nazwac ,wszyscy mnie lubig”. Kto je nosi jest prze-
konany, ze wszyscy go lubig i chetnie & nim przebywajg. Jak si¢ czujecie
w tych okularach? Czy znacie ludzi, ktorzy chodzg w takich okularach? Te
okulary z szarymi szkiethami oznaczajg: ,nikt mnie nie lubi”. Kto z was
chee zatozyc te okulary choc przez chwile? Czy znacie dzieci, ktore noszg
takie okulary? Co moglyby one zrobic, zeby sig lepiej poczuc?*

4. Detektyw stereotypow. Nauczycielka wyjasnia na przykladach, na
czym polega stereotypowe myslenie, ktore czasem sprawia, ze niewlasci-
wie postrzegamy innych. Przedstawia stereotypowy wizerunek babci, cz¢-
sto pojawiajgcy si¢ w bajkach dla dzieci — siwy koczek na glowie, pochylo-
na sylwetka, dzierganie na drutach. Czy tak wyglgda wasza babcia? — pyta.
Pokazuje zdjecie kobiety w stroju strazaka/policjanta — czy okreslone zawo-
dy sq tylko dla mezczyzn, a inne dla kobiet? Czy czltowiek otyly, to tylko ten,
ktory za duzo je? Zacheca dzieci do poszukiwania innych przykladéw.

Epizod IV

W milczeniu cata rodzina Biatych Kotow poszta gesiego w strong ko-
morki z weglem. Tak jak weszli, tak i1 wyszli, gesiego w milczeniu, nie wygly-
dali jednak tak samo, jak przed wejsciem! Byli czarni, czarni, czarni. I of-

26 K\W. Vopel, Gry i zabawy interakcyjne dla dzieci i mfodziezy, Kielce 1999, s. 89-92.



Artykuty i rozprawy/Articles and Dissertations

ciec, 1 kuzyni, 1 wugkowie, i babcie, 1 bracia, i ciotki, i siostry, 1 dziadkowie,
i matka, 1 kuzynki! Nastgpnie cata rodzina Bialych Kotow, ktdra stala si¢
nagle rodzing czarnych Kotow, poszta w kierunku kuchni, zeby odnalesc
Biatego Kota, ktdry byt caly czarny.

Nie odnaleziono go jednak. Wprawdzie spostrzezono jakiegos kota, lecz
byt to bialy kot, najzupetniej bieluternki, poczgwszy od wgsow, a skoriczyw-
sgy na ogoniel Wszyscy stangli jak wryci. Ten kot takze. Zaczeli sig nawza-
jem sobie przyglgdac. I nagle nieznajomy kot zamiauczal. Wtedy mama
czarna Kocica zawotala radosnie:

— Ach, to mdj synek!

A tata czarny Bialy Kot krzykngl:

— Przeciez on jest caty ubielony mgkg!

A bialy ubielony kotek wrzasngt:

— Tatal Mamal

A ktorys g wugkow, keory lubit wyglaszac nauki, powiedziat:

— Jesli sig kogos kocha, to kolor nie ma zadnego znaczenia!

Pytania kluczowe:

Na jaki pomyst wpadt czarny kotek? Co zrobily wszystkie biate kot-
ki, zeby upodobnit si¢ do czarnego kocigtka? Co bylby$ w stanie zrobi,
zeby rozweseli¢ smutnego kolege?

Proponowane aktywnosci:

1. Laweczka w storicu dla czarnego kotka. Jest to krétki rytual dla
dziecka, ktdre potrzebuje wzmozonej sympatii 1 poczucia bezpieczen-
stwa. Poniewaz zazwyczaj takie dziecko nie lubi by¢ w centrum zaintere-
sowania, wazne zeby w tym rytuale uczestniczylo jeszeze dwoch staty-
stow”. Trzy obok siebie ustawione krzesla, na ktérych lezy z6lta chusta,
tworzg taweczke w sloncu”. Zajmuje na niej miejsce troje wymienio-
nych dzieci. ,,Na taweczce w storicu mozecie przyjgc duzo storica i sity na
caly dzisiejszy dzien. Kilkoro dzieci z grupy powie kazdemu z was na ucho
cos' mitego. Delektujcie sig tymi komplementami 1 zachowajcie je w swo-
im wngtrzul”?’

2. Maski kotow. Kazde dziecko otrzymuje wycigta z kartonu maske
kota z otworami na oczy. Zadanie polega na doklejeniu waséw z paskow
papieru i udekorowaniu maski flamastrami, farbami, kawatkami papieru
(jesli dziecko nie chee zostaé bialym kotkiem). Nauczyciel rozcina ela-
styczna taSme na kawalki o diugosci dostosowanej do rozmiaru glowy
dziecka i przytwierdza kazdy koniec do jednego z bokéw maski. Dzieci
zakladaja maski 1 swobodnie si¢ bawig, nasladujac ruchy i dZwicki wyda-
wane przez koty.

27 Ch. Liebertz, Praktyczny poradnik nauczania integracyjnego, Kielce 2003, s. 166.
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3. Piosenka dla czarnego kotka. Ustyszymy teraz piosenke, ktérg mo-
gla za$piewac rodzina dla czarnego kotka — piosenka z repertuaru Arki
Noego ,Nieidealna”®. P6Zniej nauczymy si¢ Spiewac jej refren: Taki jaki
jestes, jestes fajny, nie musisz byc idealny. Taka jaka jestes, jestes fajna, nie
musisz byc idealna.

Epizod V

Wszyscy zaczeli sig cieszyc, skakad nawzajem przez siebie 1 rzucac sig
sobie w tapy. Maka i wegiel wzbijaly sie w powietrze, mieszaty ze sobg 1 pylem
pokryty catg kocig rodzing. Nie byto juz kotow biatych ani czarnych. Wiszyst-
kie byly szare.

Pytania kluczowe:

Jak zachowuja si¢ koty, a jak ludzie, gdy si¢ ciesza? Po czym poznad,
ze kto§ kogo$ kocha?

Jak mozna uczci¢ radosne wydarzenie?

Proponowane aktywnosci:

1. Eksperymenty z kolorami — pigkne i ,,brudne” barwy. Dzieci otrzy-
mujg na tackach trzy farby: czerwong, z6lta, niebieska (barwy podstawo-
we) oraz tacke z farbg brazowg. Nauczycielka informuje: Umowmey sig,
ze kazda z tych trzech barw oznacza element sktadajgcy si¢ na tolerancyjne
nastawienie do ,,innego”. Czerwona ognacza gyczliwosé, zotta — tagodnosc,
niebieska — wyrogumialosé. Przekonajcie sig, ze majge tylko te 3 kolory
Jestescie w stanie ,wyczarowac” kolejne trzy pickne barwy (barwy pochod-
ne), 1. zielony (20tty + niebieski), fioletowy (czerwony + niebieski), po-
marariczowy (czerwony + zotty). Tak samo jest z tolerancig. Tolerancyjne
nastawienie do ,,innych” wyzwala kolejne pickne wartosci: pokdj, sprawie-
dliwosc, rownosc. Jesli jednak zastgpimy ktorgs ze sktadowych tolerancyi
innym kolorem-wartoscig, np. niebieskg — wyrozumiatosc zastgpimy brg-
zowg — ognacgajgeq brak wyrozumiatosci, to po wymieszaniu powstanie
barwa ,,brudna” symbolizujgca zto, np. przesladowanie, niesprawiedlinosc,
krzywdeg.

2. Lepszy swiat. Kazde dziecko otrzymuje kartke z narysowanymi na
niej konturami duzych, rézowych okularéw. Wykorzystujac przygoto-
wane tacki z farbami, dzieci malujg na ,szkietkach” okularéw ,Swiat, gdzie
wszyscy ludzie wzajemnie si¢ akceptuja”. Po zakoficzeniu opowiadaja
o swoim rysunku.

3. Zabawa przy muzyce. Dzieci otrzymujg apaszki lub szarfy i poru-
szaja si¢ z nimi w rytm wesolej muzyki. Do zabawy moga wykorzystac
wykonane wcze$niej maski kotow.

28 https://www.youtube.com/watch?v=C5yKQ5H;i3s (dostep: 23.05.2015).
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Zakonczenie

Metoda storyline wpisuje si¢ w konstruktywistyczne podejscie do
edukacji, gdzie dziecko jest aktywnym badaczem $wiata i konstruktorem
wiedzy. Nauczyciel w tym ujeciu postrzegany jest jako facylitator, czyli
osoba, ktéra pomaga w uczeniu si¢ poprzez wyzwalanie cickawosci u wy-
chowankéw, aranzowanie inspirujacych sytuacji edukacyjnych, jako
osoba pomagajaca uporzagdkowaé nabytg wiedz¢. Metoda ta poprzez
mozliwo$é wykorzystania réznych historii i rozmaitych propozycji akty-
wizowania dzieci z powodzeniem mozne by¢ zastosowana w procesie
wychowania do wartosci. Dokonujac wyboru odpowiedniej historii i ak-
tywnosci dla dzieci, warto mieé na uwadze wskazéwki K. Ostrowskiej,
ktéra zauwaza, ze wychowanie w duchu wartosci dokonuje si¢ dzigki
wspdlnemu z wychowankiem odkrywaniu (poprzez dialog) wartosci oraz
ukazaniu na czym polega: myslenie wedlug wartosci, podejmowanie de-
cyzji w kontekScie urzeczywistniania jakiej$ warto$ci, rozwigzywanie
konfliktéw interpersonalnych i wewnetrznych w duchu wiernosci warto-
Sciom, dzialanie wedlug wartosci, wzbudzanie u wychowanka motywa-
¢ji do urzeczywistniania wartosci, jak réwniez ukazywanie znaczenia
hierarchii warto$ci®.
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Abstrakt

Wszyscy pragniemy, aby nasze dzieci wyrosly na dobrych, madrych
ludzi. Oznacza to, ze przedszkole/szkota powinny potozy¢ wickszy niz
dotad akcent na wprowadzanie ich w §wiat warto$ci. Wychowanie do
wartoSci dokonuje si¢ gléwnie poprzez dostarczanie najmlodszym do-
brych wzoréw postgpowania, a takze dzigki stosowaniu rozmaitych me-
tod, szeroko zaprezentowanych w literaturze z zakresu teorii wychowa-
nia. W niniejszym artykule przedstawiona jest propozycja wykorzystania
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metody storyline w tym procesie. Zgodnie z zalozeniem metody, kanwa,
wokol ktérej organizuje si¢ aktywnos¢ dzieci, jest opowiadana im etapa-
mi historia. W rezultacie na caly projekt skfada si¢ kilka epizodéw tej
historii. Epizod pierwszy powinien wprowadzié dzieci w tematyke, za-
cickawié 1 zainspirowac, epizody Srodkowe — ukazaé barwnie rozwoj za-
inicjowanych wczeSniej wydarzen, a epizod koficowy — przynies¢ satys-
fakcjonujace dzieci rozwigzanie. Po wyodr¢bnieniu epizodéw nauczyciel
do kazdego z nich formuluje pytania kluczowe oraz projektuje sytuacje
aktywizujace dzieci w réznych obszarach ich funkcjonowania, np. w za-
kresie wychowania moralnego, umyslowego, artystycznego, ruchowego.
Storyline jest metoda aktywizujaca, w ktdrej dzieci sa aktywnymi bada-
czami i konstruktorami wiedzy, co prowadzi do ich wigkszej samodziel-
nosci oraz odpowiedzialnosci za proces pozyskiwania wiedzy i poszuki-
wania kreatywnych rozwigzan. W artykule zawarto propozycje cyklu zajec
z zakresu wychowania do tolerancji. Tolerancja w dzisiejszym §wiecie,
pelnym réznego rodzaju podzialéw, jest wartoscia, ktdrej nalezy poswie-
ci¢ szczegblng uwage.

Stowa kluczowe: wychowanie do wartosci, storyline, tolerancja, me-
tody nauczania, wychowanie przedszkolne.

The Storyline Method as Part of the Process
of Bringing up Children to be Tolerant

Abstract

All of us wish for our children to grow up to become good, wise pe-
ople. This means that kindergarten and/or school ought surely to place a
stronger emphasis than in the past on introducing children into the world
of values — something which is accomplished mainly by providing even
the youngest with standards of good behavior, and by applying various
methods such as are frequently presented in the literature concerning edu-
cational theory. This article presents a proposal for using storyline as part
of this process. According to this method, the basis for providing a focus
for the children’s activity is a story that is told to them. Such a story is
narrated in stages; eventually, the entire project consists of a few episodes.
The first episode should constitute an introduction to the subject for the
children, anchoring their attention and inspiring them as well; middle
episodes, meanwhile, should show the progress of the events that have
already started to unfold in a colorful way, while the final episode should
ultimately provide the children with a satisfying resolution. After distin-
guishing the respective episodes, the teacher formulates crucial questions,
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and programs some situations to motivate the children in various areas of
their functioning — e.g. those pertaining to moral, mental, and artistic
education, and to locomotive skills. Storyline is a stimulating method in
which kids become active researchers and knowledge makers, which will
eventually ensure greater self-reliance and responsibility on their part when
it comes to gaining knowledge and secking creative solutions. The article
includes a proposal for a cycle of activities aimed at educating with a view
to instilling tolerance. In today’s world, full of so many divisions and dif-
ferences, tolerance is, after all, surely a value that merits special attention.

Keywords: values-based education, storyline, tolerance, teaching
methods, pre-school education.
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Introduction

From the very beginning, the putting into practice of an integrated
conception of education within the framework of early-school educatio-
nal reform has raised fears that any such implementation is liable to lapse
into mere routine. The materials prepared for teachers, in the form of
various programs and methodological guides, but rather fewer actual di-
dactic studies, for the most part offer just one way to implement this idea
at the level of their methodological proposals: namely, so-called ‘metho-
dical cycles’, performed within various periods of time, most often from
2 or 3 days apart to a week. Methodical cycles constitute the form most
commonly adopted by teachers, having already been elaborated and put
into practice by certain teachers in the 1970s. The integrative focus of
such cycles is above all formed by the educational content involved, tho-
ugh where the integrated programs elaborated at the time of implemen-
ting the reform are concerned, the authors also mention other elements,
particularly the activities of pupils. Presenting in principle just one form
of implementation of such integration naturally leads to uniformity and
descends into mere routine — at least where the implementation of such
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an educationally important idea is concerned. Hence there is an urgent
need to work out and popularize other conceptions of integration, ma-
king use of different integrative foci as basic drivers of the process of uni-
fying the relevant pedagogical activities. Such a plurality of solutions to
the problem of implementation promises to enrich the work of teachers,
and thus also to reinforce the values responsible for guiding their pedago-
gic activity in the sense of ensuring that it is conducive to the positive
development of pupils.

This article describes certain other forms of integration-oriented work
that have a claim to being considered interesting and valuable: namely,
those associated with the project method. The integrative focus of this
conception centres on the practical actions of pupils, being mainly con-
cerned with the planning, performance and evaluation of accomplishments
pertaining to one’s goals and intentions. The basic value of this method
consists in just teaching how to act or manage one’s work, and in making
use of one’s experience in various teaching situations. It shows pupils how
they can be independent, developing their initiative and stimulating them
at the same time. Empbhasis is therefore put on managing pupils’ research
activities via the search for a proper strategy for acting — one that will
make it possible for them to develop their integrative knowledge to the
fullest extent possible. Highlighting the importance of such solutions to
early-school education, D. Klus-Stafiska and M. Nowicka write that “whe-
ther knowledge is integrated in the mind or not does not depend on the
subject, but on the method according to which we handle it. (...) as long
as we ‘discuss the subject’ in school instead researching and analysing it,

we will integrate only contents, but never the knowledge.”!

The essence of the method

Although it is not long since the term “project” first appeared in pe-
dagogical discourse, the idea of a project-based approach is not itself new.
Indeed, it is highly likely that good teachers have always applied the most
essential principles of the project method in their practice. In certain co-
untries, especially in the earliest classes, the curriculum was divided not
into particular subjects but into specific projects.” “A project is a deepened
exploration of a subject to which high cognitive value has been ascribed.
It is usually performed by a small group of children separated off from the
rest of the class, but sometimes by the whole class or even by just a single

' D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005,
pp. 204-205.
2. Dzierzgowska, Jak uczy¢ metodami aktywnymi, Warszawa 2009, p. 35.
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child. The fundamental characteristic of such a project is its exploratory
nature; however, these exploratory activities are intentionally directed in
such a way as to arrive at answers relevant to the topic that the children or
the teacher have previously been inquiring into, or which has shown up
during the course of the teacher’s overall engagement with children.” The
project itself should be understood in this case as a complex major task
(problem) related to real life. The pupil identifies with it, taking respon-
sibility for it, so as to achieve — via his or her theoretical and practical
activities — the final outcome, which is the project’s findings. The logic of
such a project is similar to that of life itself, so that it serves to familiarize
pupils with the surrounding world.* According to W.H. Kilpatrick, any
course of action where the intentions of the person acting are determined
by a goal that organizes the steps involved and strengthens the person’s
motives, resulting in them gaining valuable individual experience of one
kind or another, may be called a project.” Meanwhile, J.A. Stevenson has
reviewed various definitions of the term “project” and determined the
most representative characteristics of this method. In his opinion, we are
dealing with a project when teaching aims at changing the attitude of the
pupil, who gains knowledge thanks to intellectual effort, while any theory
is implemented specifically with a view to resolving problems arising in
connection with the reality that surrounds the pupil.®

Kilpatrick distinguishes four project types:

1. This refers to an experience whose purpose is to accomplish some
specific end, e.g. to implement a certain idea or vision in a given form.

2. This refers to the uses to which an experience can be put, or its
assessment.

3. This consists in resolving a specific problem, and so refers to expe-
riences whose real purpose is just to go through the process of exploring
intellectual difficulties and overcoming them.

4. This is connected with acquiring knowledge and skills and ga-
ining experience, enabling participants to attain a specific point in their
overall process of personal development.”

The basic assumption of every project, according to Kilpatrick, is
a plausible goal, whose significance will depend only on the pupils them-

3 ).H. Helm, I. G. Katz, Mali Badacze — metoda projektu w edukagji elementarnej, Warszawa 2003, p. 23.
4S. Babiakova, Projektowanie i planowanie nauczania w edukacji elementarnej, [in:] Pedagogika
wczesnej edukadgji. Dyskursy, problemy, otwarcia, (ed.) D. Klus-Stanska, D. Bronk, A. Malenda,
Warszawa 2011, p. 567.

> M. Niemiec-Knas, Metoda projektéw w nauczaniu jezykdw obcych, Krakéw 2011, p. 10.

6 E. Horwath, Uczy¢, aby dziata¢. O metodzie projektow, [in:] Twdrczosc i tworzenie w edukadji
polonistycznej, (ed.) A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012, p. 239.

7W.H. Kilpatrick, Introductory Statement: Definition of Terms, Teachers Record, XXII, 4, 283.
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selves, and for this reason he advocates orienting education entirely to-
wards the pupils, as child-centered education. J. Dewey and Kilpatrick,
as the two educationists and writers most closely associated with the pro-
ject method, describe its most essential elements in their common work,
Der Projektplan:
@ its starting point is in an important problematic situation or a con-
flict, which we may encounter in our daily life;
® taking into account the starting point for the project, pupils prepare
an action plan together with the teacher;
® pupils plan the process of learning, and undertake actions to achieve
in-school and out-of-school targets relating to their project activity;
©® they affect each other via their actions, gaining common experience;
@ traditional educational subjects are not treated separately in the co-
urse of the implementation of the project method;
® the relationship between teacher and pupil takes the form of a colla-
borative partnership, even though the professional competences of the two
parties are different;
©® the project plan distinguishes between four phases: setting up the
problem-related task, planning, performance, and revision.®

The multiplicity of approaches to the project method, its uses, and
its specific solutions resulting from the tools and skills worked out by the
teacher, cannot nowadays be brought under a single common definition.
Nevertheless, certain features — namely those presented above — distingu-
ish it from other, often related and very similar methods.

As Dewey describes it, the project method works as a “spiral”: “(...)
a teacher must see to two things simultaneously: first of all, the set task
should result from an actual situation, and should not be too difficult, ta-
king into account the abilities of pupils, and secondly, it should make pu-
pils search actively for information and propose new solutions. Thus, new
facts and new proposals become a foundation for further research, which

will entail new tasks. This process resembles a never-ending spiral.”™

The pedagogical, psychological and philosophical
foundations of the project method

From a pedagogical point of view, the project method reflects the
pragmatist pedagogy of Dewey, in which primary significance is attribu-
ted to actions and experience. In the pedagogy of pragmatism, processes
of interaction are understood as processes of action unfolding relationally

8 ). Dewey, W. H. Kilpatrick, Der Projektplan, Weimar 1935.
9 http://www.frd.org.pl/dzieciweuropie/dwe16.pdf (access on: 23.04.2015).
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between the acting person and their environment. The psychological and
philosophical foundations of the project method should thus be sought in
educational theories with a cognitivist and constructivist orientation.
A child is not steered by the teacher, but is instead guided by his or her
own exploratory curiosity, being active, independently secking solutions,
experiencing astonishment, making discoveries, and all the time expla-
ining and interpreting for themselves the items of information they have
acquired. Hence they have a feeling of satisfaction and a motivation to go
on learning, and in this way the knowledge gained takes on a personal
meaning for them.'"” A child’s activity manifests itself in their manipula-
tion of objects, and in associated processes of assimilation and accommo-
dation — these being tantamount to the construction of knowledge sche-
mes. The assimilation process consists in learning and including new items
of information (events, motives) using already existing intellectual struc-
tures (schemes)." The child assimilates only those items of information
(or other motives) that correspond to their actual experience, knowledge,
etc. On the other hand, when it comes to the process of accommodation,
intellectual structures are modified in order to acquire new items of in-
formation or to create new schemes. Cognitive theories and constructivist
philosophy thus furnish the ideal theoretical background for understan-
ding such fundamental changes to what goes on in the classroom. Indeed,
they have inspired a number of developments relevant to the emergence
of new conceptions in learning theory:"

® in the conception proposed by cognitive psychology, a human being is
considered to be a system that transmits and disseminates information;

®  this system consists of complex knowledge components; the entire
knowledge system is divided into those elements and organized in terms
of them;

® itis controlled by mental operations (processes and strategies);

® new knowledge comes into being as a consequence of interactions
between already existing knowledge and new motives;

® other mental operations direct the process of enlarging and reorga-
nizing knowledge, and of deriving further knowledge; i.e. they serve to
optimize the system.

Applying these cognitive and constructivist premises to the learning
process leads to a consistent transformation in classes that have previo-
usly been highly institutionalized. Indeed, several parameters call out to
be mentioned here:

0 M. Sienczewska, Metoda projektéw w przedszkolu, ,\Wychowanie w Przedszkolu”, 2012, No 2, p. 15.
""H. R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2007, p. 187.
2 M. Niemiec-Knas, Metoda projektéw w nauczaniu jezykéw obcych, op. cit., p. 17.
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® textbooks now count as meaningless in the learning process; instead,
one should reach out for authentic materials, with textual learning taking
a more complex form;

® one should focus on gaining such skills and knowledge as may be
used in the real world; pupils should work on subjects stemming from
reality itself;

® the conditions in which the learning process takes place should also
be consistent with reality;

® the main principle shaping the learning process will be the learner’s
reflections on his or her own learning, and his or her own evaluation of
that process;

® learning techniques should be independently chosen by the learners
themselves;

® teachers and pupils work together — studying as in a workshop, tre-
ating the school as a house of learning.

The importance of the project method
for the development and education of small children

The project method refers to a form of intentional support whose
essence is the satisfaction of the basic needs of the child in all spheres of its
development. The most important benefits resulting from the application
of the project method are connected with the acquisition of communica-
tive competence: learning and passing on information, expressing one’s
opinions, listening to others’ opinions, asking questions, cooperating as a
team, getting to know rules of interaction, adapting the type and nature of
one’s speech to recipients, developing a sense of responsibility for accom-
plishing tasks, planning actions, and gaining public-speaking skills. At
the same time, children not only have the opportunity to solve problems
involving the active engagement of such learning functions as attention,
perception, thinking and memory, but also have the chance to pursue cre-
ative self-expression, involving the imagination and the emotions. The
variety of actions they undertake make them authentically involved and
keep them busy all the time, while fun and education are combined into
a harmonious unity.”* Working according to this method gives the chil-
dren the opportunity for the following:
® provingoneselfas a researcher and creator, and in this way experien-
cing, suffering, exploring and acting;
® demonstrating initiative, planning skills and decision-making abili-
ties;

13 M. Sienczewska, Metoda projektéw w przedszkolu, op. cit., p. 15.
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® organizing workshops, searching, selecting, collecting and elabora-
ting information;

® cooperating and associating, as well as engaging in self-presentation;
® feeling responsible for accomplishing a task;

® connecting knowledge gained to that previously acquired;

® understanding the requirements of learning, and gaining skills in
reading, writing and listening, and in communicating with both peers
and adults.

Curiosity and a willingness to explore the world are typical features
of all children starting their school education. The project method, with
its shared performance of tasks and active searching for answers to im-
portant questions, may transform school education into an amazing ad-
venture for children. Teachers in Classes I-III should set out to create
educational situations in which pupils learn via their own search for new
information and cooperation and, most of all, via their independently
gained experience, which itself will surely enable their various essential
competences to take shape.

The project method as a chance for a new type of schooling
The changes taking place in our society today require schools to de-
velop and implement new teaching methods. At present, teaching accor-
ding to the project method is quite likely to be treated either as a didactic
conception with extensive scope of application, or as having a quite limi-
ted methodological relevance. Some schools take advantage of learning
according to the project method, and also set out to meet the demands of
the curriculum in this manner. At the level of early-years education, ho-
wever, such projects mainly serve to supplement regular classes. Dewey
himself saw, in the concept of project-based learning, a chance for a new
type of schooling to develop, which through practical teaching might make
the quality of social life more valuable."* Currently, school classes are di-
rected at gaining so-called key qualifications, which are especially needed
in professional life. These include arranging and conducting communi-
cative tasks, being able to cooperate, solve problems and make decisions,
developing independence and responsibility, manual skills, mobility, and
the ability to go on learning throughout one’s entire life. Education thro-
ugh projects is very inspiring, and is directed at furthering the pupil’s
development in respect of versatility. Thanks to the fact that projects are
adjusted to the skills of learners, they are more motivated to learn. Pro-
blem-oriented learning through project-based activities results in a syn-

4 M. Niemiec-Kna$, Metoda projektéw w nauczaniu jezykdw obcych, op. cit., p. 41.
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thesis of in-school and out-of-school aspects of a child’s education, and in
teaching and learning of a kind that cuts across subject-boundaries. Pu-
pils better remember the content of what they have learned in the course
of their own acting and researching. Weaker pupils also benefit from pro-
ject-based classes — something that is related to the fact that in project-
based teaching the teachers assume the role of assistants and advisors. By
means of the various media and other options with which present-day
schools are equipped, weaker pupils can quickly develop the skills perta-
ining to self-organization and organization generally that will be so gre-
atly needed by them in their subsequent vocational lives.

In actual school practice, we typically encounter a variety of projects
and divisions between them. There are, for example, projects in which
the following needs of the pupil are fulfilled:
® the need to communicate and interact — social contacts are develo-
ped and supported through teamwork, talks, discussions and games;
® the need to learn actively, independently and on the basis of expe-
rience;
® the need to work in a pleasant atmosphere.”

Regarding the project perceived as a method of implementing the
curriculum, the following types of project should be mentioned:
® subject-focused projects, where part of a given subject’s curriculum
is implemented in the form of projects located within just one subject;
® the project as an evaluative task, constructed in such a way that over
the course of its implementation the pupil is able to demonstrate some of
the knowledge and skills specified in the curriculum;
® theinter-disciplinary project, whose contents come from two or more
subjects, but with one of these as the principal one;
® the school project, possibly implemented in the context of out-of-
school courses and supplementing rather than directly implementing the
curriculum.!®

In projects, we are dealing with complex targets and specific oppor-
tunities of the sort that should be offered by present-day schools:
® schools should open themselves up, inasmuch as the project method’s
ultimate goal is for learners to be educated through direct experience and
reflection, and via action; learning in various situational contexts consti-
tutes a counterbalance to school learning;
©® learning via surprise, where projects assume full engagement on the
part of learners; in project-based activity it is not assumed that the process

1> R.E. Wicke, Vom Text zum Projekt, Berlin 1997, p. 120.
16 ). Krolikowski, Projekt edukacyjny, Warszawa 2001, p. 180.
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of learning results from compulsion or is carried out with some definite
future goal in mind — sometimes a surprise such as a coincidence can
decide the project’s outcome;
® in the foreground of the project-based approach stand the under-
standing and experiencing of relations between different contents — not
only particular contents, but entire thematic networks; multi-aspected and
multi-threaded teaching is the basis for this, with actions and effective
thinking forming the main suppporting edifice;
® balancing areas of competence and targets in respect of particular
competences — professional aspects, learning techniques, and work-orien-
ted and social methodology should all be equally present, and should be
determined and controlled in particular phases;
® learning in society, which means that with project-based activities the
whole group works on a common subject; one is expected to subordinate
one’s personal concerns to higher goals, to be active in support of social issu-
es, as well as for the sake of the subject matter itself, and for the sake of the
work done by particular pupils in the course of implementing the project”.
In school practice the project method makes the teaching process more
difficult. Not every pupil is able to conduct the learning process himself, or
to retain control over it. For this reason, pupils should be familiarized quite
early on (with the teacher’s assistance) with techniques for working and
evaluating independently, and be able to apply the skills they develop them-
selves. Applying the project method may also be hindered by other factors:
® ifthe curriculum has to be implemented within a specific period of
time, then there will be no time left for projects, and besides, often the
whole curriculum is divided into particular education areas, to the extent
that only simple problem-solving skills are required from pupils, and no
opportunities for project-oriented activity are created,;
® casily verifiable proofs of progress in learning, such as tests and class
work will definitely limit how far the project method can successtully be
applied;
® for methodological reasons, not every topic can be realized in the
course of project activity;
® it is particularly difficult to realize projects at primary-school level,
because both pupils and teachers there are likely to possess insufficient
competence as regards projects. An activity similar to a project is then
preferred, as something realizing just two or three components of the pro-
ject method itself;

7 E. Achermann, Mit Kindern Schule machen, Ztrich 1995, p. 105.
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® for the school to be able to realize projects, it is necessary to have
workshop rooms.'

The project-based method is a strategically conceived didactic pro-
cedure that is highly pupil-friendly and teacher-friendly. It is feeds in po-
sitively to their common work and shared achievements — especially, of
course, in the didactic realm. At the same time, the successful implemen-
tation of this method depends on persuading pupils to take on responsibi-
lity for their own work. If one can achieve this, then the educational result
will be much better than with traditional methods."” It should be noted
that, on one hand, plenty of teachers of Classes I-III are interested in
teaching according to the project method in the present school system,
but also, on the other hand, that a falling off of motivation in relation to
the project can be observed if too many difficulties are encountered while
performing it. Nevertheless, one cannot help but notice that it is slowly
becoming recognized as an element within school practice.

Another significant point is that it is crucial that attempts be made to
adjust curriculums in such a way as to make it possible for projects to be
implemented. Such actions will lead to the renewal of the education process
for Classes I-II1, and will give new meaning to the teacher’s role. A te-
acher is then no longer just an expert in a given subject: instead, they
become a coordinator, a person engaged in motivating and supporting
children. Everyone has his or her place in the project, while the teacher is
the “conductor of this orchestra.”® The pupil also has a new role in the
project, as he or she definitely has to show much more initiative and inde-
pendence than during traditional classes. Schools should therefore also
become more involved in organizing space for the implementation of pro-
jects, in the sense of workshop rooms, computer corners, etc.

In the project-based method we are, moreover, dealing with a diffe-
rent conception of evaluation. Evaluation is to contribute to blurring the
differences between good and weak pupils, so the traditional mode of eva-
luation expressed in the form of grades cannot be recommended here,
though it may be employed alongside other things. The open conception
of a project requires a new approach from teachers to this, as evaluation
and grades are discussed in the context of project-based activities in much
the same way as the project initiative itself is. Any processes of checking
and assessing should correlate with the systematic conception of the work
to be carried out in the project, and for that reason, any materials that

8 M. Niemiec-Knas, Metoda projektéw w nauczaniu jezykow obcych, op. cit., 43.

19 A, Mikina, B. Zajac, Jak wdrazac metode projektéw? Poradnik dla nauczycieli i ucznidw gimna-
zjum, liceum i szkoly zawodowej, Krakéw 2006, p. 131.

20.G. Wozniak, Maty badacz czy uczeri w fawce?, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 2012, No 2, p. 16.
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might be needed to lend support to an evaluation, such as concrete outco-
mes, problems solved, diaries kept by pupils, reports or protocols, should
be retained as essential items.?' In sum, we may be confident that pupils
who gain knowledge and develop skills thanks to the open and flexible
conception of a project will be brought into an engagement with a range
of activities and materials, become involved in the project-based activities
in ways that reflect their own interests, and end up using a wide range of
learning techniques, and thanks to all of this will surely go to school more
willingly and achieve better results in their education generally.

Conclusion

The approach to educating young children has recently undergone
significant changes. The need to activate natural motivations for learning,
and to arouse exploratory curiosity, is now emphasized more and more
often, as is the importance for children of communication with both peers
and adults when engaged in constructing knowledge and developing new
skills. Understanding the world is a complicated process, reliant above all
on the assigning of meanings to various experiences, so teachers are al-
ways on the lookout for motivational methods such as exhibit all the right
didactic virtues while at the same time ensuring the possibility of creating
educational scenarios attractive for children.

The project method would certainly seem capable of meeting expec-
tations in this regard, and on this basis it seems right to recommend im-
plementing programs in which exploratory actions are initiated by chil-
dren, and to resign from those which rely on courses conducted by teachers.
Programs which incorporate the project method certainly represent one
of the options here. However, working according to the project method
requires courage, good organization, and a willingness on the part of te-
achers to make changes to their style of working. Even so, the consequen-
ces in this respect should not be overrated: after all, parents will wish to
cooperate and become involved in the education of their children, while
their children can discover their passions, learn to be determined in their
struggle for knowledge, and develop their ability to think and draw infe-
rences, as well as enhancing their overall creativity and independence.
Rescarch projects also support emotional and social development, with
pupils learning how to cooperate and emerging with their self-confidence
strengthened. Indeed, all of the above skills should be pursued from an
early age, so that children come to associate acquiring knowledge with
being a little explorer rather than a “pupil at a desk”.

21 B. Klasinska, Metoda projektdw i jej zastosowanie w nauczaniu poczatkowym, ,\Wychowanie na co
Dzien”, 2002, No 7-8, p. 22.
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Abstract

Educational activities have always been accompanied by a tendency
to look to achieve optimal results. New and better teaching methods have
been searched for, that would not only accelerate the learning process it-
self, but also make it more attractive and efficient. In present-day early-
school education, we are dealing with a new type of pupil, using a set of
learning methods and techniques that are totally different from those used
previously. In this scenario, traditional learning methods may come to
seem inadequate from the point of view of ensuring the attractiveness and
efficiency of the educational process. From the very beginning, the imple-
mentation of an integrated conception of education in the context of re-
forming early-school education has raised fears that such reforms could
bring about a deterioration into mere routines. The materials prepared
for teachers in the form of many didactic studies, programs and methodi-
cal guidebooks, for the most part contain, at the level of their methodolo-
gical planning, just one way of implementing this idea: namely, so-called
methodical cycles. Presenting in principle just one form of implementa-
tion of such integration naturally leads to uniformity and descends into
mere routine — at least where the implementation of such an educational-
ly important idea is concerned. If we are looking for interesting solutions
for early-school education, then it is surely worth noting the interesting
and valuable form of integrated work known as the project method. This
refers to an active methodology based on the exploratory activities of pu-
pils, whose main goal is to bring it about that the knowledge entertained
by pupils is of an integrated nature, making it coherent and systematic,
and thus dynamic, flexible, and maximally available for the individual —
both for purposes of reflection and in the form of a readiness to act in
various situations. The basic value of this method just consists in teaching
how to act, manage one’s own work, and make use of one’s own experien-
ce in various teaching situations. At the same time, it builds up skills con-
nected with communication, negotiation, decision-making, and coping
with atypical situations, releasing leadership potential and instilling self-
confidence — something that in turn allows one to function actively in
society, planning one’s life in a fully conscious way.

Keywords: carly education, integrated education, teaching methods,
stimulating methods, project approach, teaching according to the project
method.
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Realizacja idei integracji metodg projektow w klasach 11

Abstrakt

Dazenie do osiggania optymalnych wynikéw towarzyszylo dziataniom
edukacyjnym od zawsze. Poszukiwano nowych, lepszych metod naucza-
nia, ktore nie tylko znacznie przyspieszg sam proces uczenia sig, ale uczy-
nia go tez bardziej atrakeyjnym i efektywnym. We wspélczesnej edukacji
weczesnoszkolnej mamy do czynienia z nowym typem ucznia, do ktérego
nalezy dotrze¢ przy pomocy zupelnie innego niz dotychczas zestawu me-
tod i technik nauczania. Tradycyjne metody nauczania mogg okazaé si¢
niewystarczajace dla zapewnienia atrakcyjnosei i skutecznosci procesu edu-
kacji. Wprowadzenie w reformie edukacji wezesnoszkolnej zintegrowanej
koncepaji ksztalcenia od poczatku budzito obawy o schematyzm realiza-
cyjny. Przygotowane dla nauczycieli materialy w formie wielu opracowan
dydaktycznych, programéw, przewodnikéw metodycznych zawieraja gtow-
nie w swej warstwie metodycznej jedng forme realizacji tej idei, czyli tzw.
cykle metodyczne. Eksponowanie gléwnie jednej formy realizacji integra-
¢ji prowadzi do jednostajnosei 1 schematyzmu w realizacji tak istotnej dla
edukacji idei. Poszukujac ciekawych rozwigzan w edukacji wezesnoszkol-
nej, warto zwrdci¢ uwage na interesujgcg 1 wartoSciowg forme pracy zinte-
growanej, jaka jest metoda projektéw. Nawiazuje ona do metodyki aktywnej
opartej na badawczej aktywnosci ucznia. Jej gléownym celem jest dazenie do
tego, aby wiedza w umysle uczniéw miala charakter zintegrowany, a wigce
byla spdjna i systemowa, a przez to dynamiczna, elastyczna, dostgpna jedno-
stce jako refleksja 1 gotowo$é do dzialania w zr6znicowanych sytuacjach.
Podstawowa warto$¢ tej metody polega wla$nie na uczeniu dziafania, orga-
nizacji pracy wlasnej, wykorzystywaniu do§wiadczenia w réznych sytuacjach
uczenia sie. Buduje sprawno$é komunikowania, negocjowania, podejmowa-
nia decyzji, radzenia sobie w sytuacjach nietypowych. Wyzwala umieje¢tno-
Sci przywddcze, uruchamia pewnos$¢ siebie, pozwalajacg na aktywne funk-
cjonowanie w spoleczenistwie i w pelni Swiadome planowanie wlasnego zycia.

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, ksztalcenie zintegro-
wane, metody nauczania, metody aktywizujace, podejscie projektowe, na-
uczanie metodg projektow.
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Drodzy rodzice, uwierzcie w swoje dzieci, dajcie im szansg, szeSciolatki naprawde
Swietnie radzg sobie w szkole”
(Katarzyna Trojafiska z Opola, mama Kacpra i Kai)

Wprowadzenie

Parafrazujac tytul Raportu dla UNESCO Miedzynarodowej Komi-
sji do spraw Edukacji dla XXI wicku pod przewodnictwem Jacques’a
Delorsa ,Edukacja jest w niej ukryty skarb” mozna by powiedzieé, ze
skarb ten jest ukryty bardzo gleboko, skoro zdaniem urzednikéw mini-
sterialnych mozna go wydoby¢ dopiero na etapie edukacji szkolnej. Oczy-
wiscie stwierdzenie to jest pelne sarkazmu, ale tak wla$nie odczytuje wy-
powiedziane migdzy wierszami sfowa dotyczace edukacji 6-latkow.
Wmawianie rodzicom przedszkolakéw, ze ,prawdziwa” edukacja odbywa
si¢ dopiero w I klasie szkoly podstawowej moze utwierdzac ich w prze-
konaniu, ze przedszkole jest jedynie miejscem przechowywania dzieci
podczas ich pracy zarobkowej. Prawdg jest oczywiscie, ze przedszkole
spelnia takze jakze wazng funkcje opiekuncza, ale jest to jedna z kilku

* Spot reklamowy zamieszczony na stronie internetowej: https://www.6-latki.men.gov.pl (dostep:
22.08.2013).
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funkeji i nie jedyna. Jako absolwentce wychowania przedszkolnego i nie-
gdy$ nauczycielce przedszkolnej trudno mi jest zrozumiec fakt, ze po tylu
latach upowszechniania edukacji przedszkolnej 6-latkow' i wprowadzenia
obowiazku edukacyjnego dla nich (oddzialy przedszkolne w przedszko-
lach lub przy szkolach) zmusza si¢ rodzicow do posylania dzieci do szkoly,
w ktérej niewielki fragment klasy lekcyjnej, tzw. cz¢$¢ rekreacyjna ma przy-
pominaé sal¢ przedszkolna. Gléwny niepokdj nie jest zwiazany z faktem,
ze to szkola ma by¢ miejscem edukacji szeSciolatkow (rozne kraje majg
rézne rozwigzania w tym zakresie), lecz sposob wprowadzania reformy
edukacji, dystrybucja Srodkéw na nig przeznaczonych, a przede wszystkim
nieprawdziwe powody wprowadzenia zmiany podawane opinii publicz-
nej, majgce w moim odczuciu, gtéwnie charakter propagandowy. Stosowa-
na przez politykdw argumentacja méwigca o tym, ze kto§ musi pracowaé na
emerytury starzejacego si¢ spoleczefistwa i ze wezeniejsze wejscie na rynek
pracy mlodych ludzi jest koniecznoscig, nie jest oparta na badaniach nauko-
wych 1 jest nieprzekonujaca. Podobnie niezasadne jest (cho¢ prawdziwe)
stwierdzenie, ze w wickszosci krajow curopejskich szesciolatki chodza do
szkoly. Chodzi gléwnie o to, ze mimo nizu demograficznego, w Polsce
ciggle brakuje przedszkoli i od wielu lat mamy jeden z najnizszych wskaz-
nikéow uprzedszkolnienia w Europie. ,Wypchnigcie” szeSciolatkéw do
szkoly, a pieciolatkow do oddziatéow przedszkolnych przy szkotach spo-
woduje zwolnienie miejsc w przedszkolach dla dzieci 3- i 4-letnich. Wéw-
czas znaczaco poprawi sic wskaznik uprzedszkolnienia, a panujace ekipy
rzadowe odnotuja sukces w tym zakresie. Celem niniejszego artykutu jest
prezentacja wlasnych pogladéw na temat obowigzku szkolnego 6-latkow
i krytyczna analiza wybranych tekstow reklamowych zamieszczonych na
stronach internetowych Ministerstwa Edukacji Narodowe;.

Niewtasciwy sposéb wprowadzania reformy

Jednym z wazniejszych powodéw wprowadzania zmian systemo-
wych 1 programowych w szkolnictwie, do ktérego zaliczam takze eduka-
cje przedszkolng, jest wola spoteczna lub polityczna. W omawianym przy-
padku reformy edukacji 6-latkéw, mamy do czynienia gtéwnie z wolg
polityczna. Spoleczna wola, w ostatnich kilku latach wyrazajaca sie glownie
protestami rodzicow 1 akcja ,Ratuj maluchy i starsze dzieci tez”, prowa-

"W 1977 roku ukazata sie wktadka do ,,Programu wychowania w przedszkolu” obowigzujagcego
od 1 wrzesnia 1973 r. pod tytutem , Zakres wychowania i ksztatcenia dla dzieci szescioletnich”,
ktéra zawierata nowe tresci obejmujace m.in. przyswajanie elementarnej umiejetnosci czytania,
przygotowanie do nauki pisania i ksztattowanie poje¢ matematycznych. Niniejsze tresci zostaty
wprowadzone do programu i w 1981 roku ukazata sie nowa scalona wersja ,,Programu wycho-
wania w przedszkolu”. Warto tez dodac, ze od 1973 roku program wychowania w przedszkolu
zawierat cze$c pt. , Dojrzatosc szkolna i przygotowanie dziecka do nauki w szkole”.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

dzona przez Stowarzyszenie i Fundacj¢ Rzecznik Praw Rodzicéw, w nie-
wielkim stopniu jest brana pod uwage. Transformacja ustrojowa, jaka
miala miejsce w Polsce po 1989 roku, dawala nadziej¢ na demokratyzacje
zycia we wszystkich dziedzinach, w tym takze w dziedzinie edukacji. Jed-
nak, jak si¢ okazuje, ani glos rodzicow, ani glos naukowcéw w waznych
dla edukacji sprawach nie jest brany pod uwage przez urz¢dnikéow Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej. W 2009 roku ukazal si¢ numer specjalny
czasopisma naukowego ,Problemy Weczesnej Edukacji” pt. Szesciolatki
do szkot — fakty, polemiki, emocje, w ktérym przedstawiono pierwsze
wyniki badaf nad przygotowaniem reformy edukacji, analiz¢ nowej pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego 1 I etapu szkoly podsta-
wowej, a takze glosy w dyskusji. W latach 2008-2009 zesp6t naukowcow
z roznych o$rodkéw akademickich pod kierunkiem H. Sowinskiej — 6w-
czesnej kierownik Zaktadu Teoretycznych Podstaw Edukacji Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu — przeprowadzit badania ogélno-
polskie nad konsekwencjami wprowadzenia reformy oSwiatowej w 1999
roku, przedstawiajgc decydentom oSwiatowym raport z tych badan i pu-
blikujac je w ksigzce: Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczy-
wisty obraz edukacji elementarne®. Stan przygotowania szkol i nauczycieli,
a takze funkcjonowania 6- i 7-latkéw w nowej sytuacji edukacyjnej stal sig
tematem wielu prac dyplomowych (licencjackich i magisterskich) oraz
prac naukowych. Jednak wydaje sie, ze osoby odpowiedzialne za przygo-
towanie reformy edukacji albo nie znaty wynikéw badar, albo celowo je
zlekcewazyly. Autorzy reformy, zaréwno tej z 1999 roku, jak i ostatniej
z 2008 roku (dotyczacej obowiazku szkolnego dla dzieci szescioletnich
1zwigzanej z tym zmiany programowej), nie zwrécili si¢ do uczelni ksztal-
cacych nauczycieli z prosbg o przygotowanie zmodyfikowanych planéow
studiéw i zmiang sposobu ich ksztalcenia. W najlepszej sytuacji sg absol-
wenci specjalnosci taczonych, ktérzy niezaleznie od poziomu studiow
(I'lub II stopnia) sa przygotowywani zaréwno do pracy z dzie¢mi przed-
szkolnymi, jak i w klasach poczatkowych. Przykladem takim moze byé
specjalnosé edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna (studia I stopnia)
lub wezesna edukacja (studia II stopnia) realizowana w ramach kierunku
pedagogika na Wydziale Nauk Spolecznych UWM w Olsztynie. Mini-
sterstwo nie pomyslalo tez o bezplatnym doksztalcaniu nauczycieli klas
poczatkowych ani nauczycieli klas czwartych, do ktérych trafig ucznio-
wie o rok mlodsi niz przed reforma i prezentujacy inny poziom rozwojo-
wy. Konkursowe formy doposazenia szkél 1 doksztalcania nauczycieli

2 Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukagji elementarnej, (red.) H. Sowin-
ska, Poznan 2011.
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(najezesciej w ramach tzw. projektéw unijnych) sa dobrym rozwigzaniem
systemowym, gdyz, jak sama nazwa wskazuje, konkurs wygrywaja pro-
jekty najlepiej opracowane, a zatem obejmujace niewielkg grupe placé-
wek 1 nauczycieli. Takie podejScie nie tylko nie eliminuje wykluczenia
spolecznego dzieci pochodzacych z zaniedbanych lub ubogich kulturo-
wo Srodowisk, ale wreez je poglebia. Przygotowani do pracy w nowym
systemie organizacyjnym i do realizacji zalozent nowej podstawy progra-
mowej powinni by¢ wszyscy nauczyciele i wszystkie placowki, a nie tylko
te, ktore biorg udziat w projektach Unii Europejskie;.

Problem niedopracowania reformy i jej blednych zalozen wynika,
w moim odczuciu, z arogancji decydentéw oSwiatowych, bedacej wyni-
kiem braku wiedzy o mozliwosciach i potrzebach rozwojowych 6-latkéw
lub jej lekcewazenia. Jak zauwaza si¢ w podrecznikach psychologicznych,
mimo iz uczniowie w tym samym wieku prezentujg rézny poziom roz-
wojowy pod wzgledem poznawczym, spolecznym czy motorycznym, to
jednak widoczne sg pewne stale tendencje rozwojowe. Czy jednak na-
uczyciele, przyzwyczajeni do dotychczasowego systemu pracy z ucznia-
mi, sami beda si¢ cheieli w tym zakresie doksztalcac i radykalnie zmienié
swoje oczekiwania wobec uczniéw? Byé moze niektérzy zechea, jednak
obawiam si¢, ze wigkszo$¢ z nich skupi si¢ na opanowaniu tresci i reali-
zacji nowej podstawy programowej, zapominajjc o potrzebie zmiany
w podejsciu do uczniéw o rok mtodszych. Oczywiscie, takie stwierdzenie
moze byé krzywdzace dla nicktérych z nich, gdyz, jak zauwaza B. Sli-
werski’, nauczyciele klas poczatkowych doswiadczaja opresji, ktdra jest
w sprzecznosci z petniong przez nich funkeja. Pisze on wreez o toksycz-
nosci Srodowiska spolecznego, w ktérym pracujg nauczyciele przedszkolni
1 wezesnoszkolni. Nonkonformizm pojedynczych jednostek jest Zle po-
strzegany przez ogol, jednak w dluzszej perspektywie, chocby ze wzgle-
du na wlasne zdrowie psychiczne, si¢ optaca. Zmieni¢ nawyki 1 schema-
tyzm pracy nauczyciela jest jednak niezwykle trudno.

Mozna zatem stwierdzié, ze wprowadzanie zmiany w edukacji po-
legajacej na obowigzkowym postaniu dzieci szeScioletnich do szkoly od-
bywa si¢ w sposéb chaotyczny i Zle przygotowany.

Dlaczego 6-latki powinny pozostac w przedszkolu?

Kwestia wicku rozpoczecia edukacji szkolnej jest drugorz¢dna wo-
bec pytania: do jakiej szkoly bedzie uczeszezato 6-letnie dziecko? Obser-
wowane przeze mnie zajecia w szkolach angielskich (gdzie dzieci uczesz-

3 B. Sliwerski, Nauczyciel edukagji wczesnoszkolnej miedzy postuszerstwem a oporem, [w:] Nauczyciel
wczesnej edukagji — konteksty i wyzwania, (red.) M. Suswitto, Olsztyn 2012, s. 16.
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czajg od 5 lat) w drugiej polowie lat 90-tych ubieglego wieku przypomi-
naly mi raczej to, co znam z polskich przedszkoli. Zaréwno program, jak
i formy pracy z dzie¢mi zblizone byly do przedszkolnych (gléwnie przez
zabawe). To, co odr6znia dzieci 6-letnie angielskie od 6-latkéw w przed-
szkolach polskich, to noszenie mundurkéw typowych dla danej szkoly.
Nie o szkole angielskiej jednak chee pisal, lecz o przedszkolu polskim,
ktére, jak wspomnialam we wstepie, posiada wypracowang jeszcze w po-
przednim ustroju dobrg tradycje zwigzang z edukacjg najmlodszych. Przez
wiele lat doskonalono programy i formy pracy z dzieckiem, a w 1999 roku
wypracowano niezlg podstawe programowa. Wielo§¢ programéw do niej
opracowanych by¢ moze dla niektdrych placowek 1 pracujacych w nich
nauczycieli wydawala si¢ poczatkowo utrudnieniem, ale doSwiadczone
nauczycielki potrafily sobie z tym poradzi¢ i wybieraly te, ktére odpowia-
daly na zapotrzebowanie spoleczne, regionalne lub z innego powodu.
Edukacja przedszkolna ma zupelnie inny charakter niz szkolna nie tylko
ze wzgledu na realizowany program. To przede wszystkim inne formy
pracy z dzie¢mi iinna organizacja dnia. Idee konstruktywizmu, cho¢ jesz-
cze moze niezbyt uswiadomione i nazwane, zanim trafity do szkoly (przy-
najmniej w teorii, bo w praktyce do dzi§ ich realizacja niezbyt jest wi-
doczna), realizowane byly w wychowaniu przedszkolnym. Pedagogika
przedszkolna jako subdyscyplina pedagogiczna nie stracila w swej trady-
¢ji z oczu zabawy jako podstawowej formy aktywnosci dziecka i formy
uczenia si¢ przez dzialanie. Ta wywodzaca si¢ z progresywizmu dewe-
yowska idea do dzis jest kontynuowana w edukacji przedszkolnej, jednak
faktu tego zdaja si¢ nie dostrzegaé decydenci o§wiatowi (z réznych szcze-
bli decyzyjnosci), informujgc opini¢ publiczng, ze dzieci w przedszkolu
si¢ nie ucza, tylko bawig. Nie podaje si¢ za$ informacji, ze zabawa dziec-
ka w wieku przedszkolnym jest podstawowg formg jego aktywnosci,
a przez to uczenia si¢ 1 konstruowania wiedzy o $wiecie. Wypracowane
na bazie teorii Piageta, Wygotskiego 1 Brunera, a ostatnio takze Gardne-
ra, programy wychowania przedszkolnego moga swa formg i zawarto$cig
stanowié wzor dla programéw wczesnoszkolnych. Nowoczesne przed-
szkole pracuje wige, w zalozeniu, z wykorzystaniem wiedzy naukowe;j
opartej na zdobyczach psychologii (w tym réznych jej dzialow), pedago-
giki (teorii ksztalcenia i teorii wychowania), pedagogiki specjalnej 1 so-
cjologii. Przedszkola, zar6wno publiczne, jak i niepubliczne, majg moz-
liwos¢ specjalizowania si¢ w okre§lonych dziedzinach dziatalnosci na rzecz
rozwoju dziecka, oferujac rozszerzone programy, np. artystyczne, j¢zy-
kowe, muzyczne, ekologiczne. Oczywiscie prowadzone w Polsce bada-
nia ujawniajg tez pewne niedostatki w zakresie postugiwania si¢ wiedza
naukowg przez nauczycieli wezesnej edukacji, w tym przedszkolnych,
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i koncentracji na problemach natury metodyki ksztalcenia®, jednak moz-
liwosci organizacji procesu edukacyjnego w przedszkolu sg nieporéwny-
walnie lepsze niz w szkole. Catodzienny pobyt dziecka w przedszkolu
sprawia, ze nauczyciel moze elastycznie podchodzi¢ do organizowania
zajeC dydaktycznych i1 stwarza¢ warunki do rozwijania samodzielnosci
dziecka w r6znych sferach jego rozwoju. Ponadto ma on (ona) duzo oka-
zji do obserwowania zachowan dziecka w grupie i organizowania indy-
widualnych zaje¢ kompensacyjno-wyréwnawczych. Dzieci 6-letnie
uczeszczajgce do przedszkola uczg si¢ zatem w bardziej sprzyjajacych
warunkach spolecznych, emocjonalnych, materialnych i organizacyjnych.
Moéwiac o warunkach spolecznych, mam na mysli procesy socjalizacyjne,
w tym mozliwo$¢ podejmowania swobodnych dzialan zespotowych i ucze-
nie si¢ rozwigzywania konfliktéw, pomoc mtodszym i mniej sprawnym
kolegom, a takze sposobnos§¢ nawigzywania swobodnych relacji nie tylko
z kolegami, ale takze z personelem przedszkolnym. Tego nie zagwaran-
tuje dziecku szkola, poza tym, ze zapewni wigcej mozliwosci do kontak-
téw z uczniami klas starszych, kt6rzy niejednokrotnie traktujg miodszych
kolegdw jako obiekty do zngcania si¢ fizycznego lub psychicznego (zja-
wisko fali). Warunki emocjonalne to przede wszystkim zapewnienie bez-
pieczenstwa psychologicznego. Nauczyciele przedszkolni (znéw w zalo-
zeniu, bo zdarzajg si¢ odstgpstwa w tym zakresie) wykazujg wyrozumialos¢
dla typowej w tym wieku labilno$ci uczuciowej dzieci i odpowiednio reaguja
w trudnych dla dziecka sytuacjach emocjonalnych. Warunki materialne to
jeden z wazniejszych czynnikéw edukacji 1 samodzielnego konstruowania
wiedzy o Swiecie. Przedszkole o odpowiednim metrazu i atrakcyjnym
urzadzeniu sal 1 ogrodu moze takie warunki zapewni¢. Silna potrzeba
ruchu u dzieci 6-letnich, szczegélnie u chlopcow, jest zaspokajana na
przedszkolnym placu zabaw, w sali przedszkolnej lub w sali gimnastycz-
nej, zaréwno w formach organizowanych przez nauczyciela, jak i swo-
bodnych. Swobodny dostep do zabawek, pomocy dydaktycznych i rézne-
go typu materialow sprawia, ze dziecko moze samo decydowaé, czym si¢
zajmie w czasie wolnym od zaj¢é dydaktycznych. Przedszkola pracujace
wedlug programéw opartych na teorii inteligencji wielorakich uwzgled-
niajg specyficzng dla zalozen teorii H. Gardnera organizacje sali przed-
szkolnej. Centra rozwijania inteligencji, zwane tez centrami uczenia si¢
czy kacikami zainteresowan, s3 wyposazone w materialy rozwijajace wie-

4Mam tu na uwadze gtéwnie prace krytyczne: B. Sliwerski, Krytycznie o polityce oswiatowej MEN
negujacego demokratyzacje oswiaty publicznej w Il RP, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, 2011, nr
2(4), s. 8-21; D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Gotowos¢ szkdt podstawowych do obnizenia wieku
szkolnego. Przyktad olsztyriski, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, 2009, numer specjalny, s. 69-79.
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lorakie zdolnoSci 1 umieje¢tnosei dzieci. Mozna tam rozwijaé zar6wno
inteligencje lingwistyczna, logiczno-matematyczna, przyrodnicza, cielesno-
kinestetyczng, muzycznag, jak i wizualno-przestrzenna, inter- i intraperso-
nalng, a nawet egzystencjalng. Inny wazny wymiar materialny przemawiaja-
cy za pozostawieniem 6-latkéw w przedszkolu jest zwiazany z higieng
1 zdrowiem dzieci. Bezpieczne, dostosowane do wzrostu dzieci meble,
ale przede wszystkim sanitariaty i regularne positki — tego szkola nie zabez-
pieczy, cho¢ w zarzadzeniu MEN jest mowa o dostosowaniu sanitariatéw.
Warunki organizacyjne pracy z dzieckiem w przedszkolu odpowiadajg
z jednej strony zapotrzebowaniu rodzicéw na calodzienne sprawowanie
opicki nad ich dzieckiem, z drugiej za$, jak wcze$niej wspomniatam,
sprzyjaja indywidualnemu podejsciu do dziecka, w tym kompensowaniu
niedostatkéw wynikajacych z zaniedban Srodowiskowych, ale przede
wszystkim rozwijaniu jego wielorakich zdolnosci i powstawaniu zainte-
resowan.

~Reklama dzwignig handlu” -
analiza tekstéw propagandowych MEN

Powyzsze hasto rodem z PRL-u pasuje do akeji propagandowe;j
Ministerstwa Edukacji Narodowej prowadzonej od kilku lat w bardzo sze-
rokim zakresie. Na stronie internetowej MEN 11 czerwca 2013 roku za-
mieszczono nastepujacy informacje: ,Na stworzenie w szkolach warun-
kéw przystosowanych do temperamentu 1 mozliwosci 6-latkow wydaliSmy
od 2009 roku niemal 2 mld zf z budzetu panstwa 1 600 milionéw zl ze
srodkéw UE:
® naremonty — 157 mln zl,
® nawyposazenie nowych sal lekeyjnych i sal gimnastycznych — 49 mln zl,
® ,Radosna szkota” — 244 mln z1 na 2024 place zabaw i wyposazenie
11 773 szkét podstawowych w wewnetrzne sale zabaw™.

Trudno jestjednak wskaza¢ wysoko$¢ kwoty przeznaczonej na prze-
konywanie rodzicéw, nauczycieli 1 opinii publicznej, gdyz tej kwoty mi-
nisterstwo juz nie zamieszcza, ale ogélnie wiadomo, ze spoty reklamowe
nadawane w telewizji szczegdlnie w godzinach najwigkszej ogladalnosci,
nie s3 tanie. Strona internetowa MEN poswigcona problematyce 6-lat-
kéw nosi tytul ;Mam 6 lat chce poznawaé $wiat! Idg do szkoly!”, 1 zawie-
ra uaktualniane co jaki§ czas informacje przeznaczone dla trzech grup
odbiorcow: dla rodzicéw, dla nauczycieli 1 uczniéw oraz dla nauczycieli.
Ostatnie przykladowe wpisy:

> https://www.6-latki.men.gov.pl (dostep: 22.08.2013).
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Dla rodzicow

»~Wezesniejsze rozpoczecie edukacii to wykorzystanie najlepszego
okresu w rozwoju dziecka. Dlatego dzieci nie trzeba ratowac przed szkola,
tylko trzeba wspieral ich rozwdj. Wiedza o tym na calym $wiecie. Sposrod
202 panstw, 134 maja 6-latki w szkolach. Ostatnio zdecydowala o tym
Norwegia i Stowenia”®.

Dla nauczycieli i uczniéow

»Do czytania garng si¢ dzieci piecioletnie, a nawet czteroletnie. Inte-
resuja si¢ ksigzeczkami, napisami na szyldach i reklamach, pytaja o nazwy
liter, same prébuja je Iaczyé w wyrazy, a wyrazy w zdania. Wezesne zainte-
resowanie naukg czytania i pisania Swiadczy o znakomitych mozliwosciach
umystowych dziecka. Nie oznacza to jednak, ze namawiam dorostych do
tego, aby zmuszali na przyklad pigciolatka do nauki czytania i pisania,
jezeli dziecko tego nie chce. Wszystko zalezy tu od stopnia dziecigcych
zainteresowan. Tak sie zwykle dzieje, ze dzieci interesuja si¢ tym, co jest
na miar¢ ich mozliwosci poznawczych i wykonawcezych. Dlatego, gdy
dziecko garnie si¢ do nauki czytania i pisania, nalezy je wspiera¢ w opa-
nowaniu tych trudnych umiej¢tnosci, gdyz im wezesniej je opanuje, tym
wicksze bedzie mialo szanse w odniesieniu sukceséw w nauce szkolnej™.
(podpisane przez Ewe Zielifiska)

Dla organéw prowadzgcych

»Szanowni Panstwo, jedna z wazniejszych decyzji w budowaniu sa-
morzadnosci w Polsce bylo przekazanie odpowiedzialnosci za zadania
o$wiatowe w r¢ce lokalnej spotecznosci. Wynikata ona z przekonania, ze
to wlasnie lokalnie mozna najskuteczniej reagowaé na pojawiajgce si¢ po-
trzeby 1 wdraza niezb¢dne rozwigzania stuzgce jak najlepszemu zaspoko-
jeniu potrzeb wspélnoty. Na szczeblu lokalnym znajomo$¢ spotecznych
uwarunkowaf i specyfiki jest po prostu najlepsza. Obnizenie wieku szkol-
nego to jeden z obszardéw, w ktérym istotne jest wspélne, kompleksowe,
sprawne 1 przemys$lane dziatanie. Takie dzialanie uznaje za koniecznos¢
w kontekscie roku 2014, kiedy wszystkie dzieci szescioletnie w Polsce roz-
poczng edukacje szkolng. Przekazuj¢ na Panstwa rece publikacje przygo-
towang przez OSrodek Rozwoju Edukacji”®.
(podpisane przez Krystyng Szumilas, minister edukacji narodowej)

Publikacja przygotowana przez ORE to material instruktazowy dla
organéw prowadzacych szkoly, jak skutecznie przekonywac rodzicow i na-
uczycieli, aby ci pierwsi zechcieli dzieci wysta¢ do szkoly, a drudzy, zeby
chcieli je nauczac. Pierwsze hasto propagandowe zamieszczone w publi-

6 Tamze.
7 Tamze.
8 Tamze.
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kacji brzmi: Budowanie swiadomosci korzysci oraz wiedzy na temat obni-
zenia wieku szkolnego to zadanie i odpowiedzialnosc catego systemu. Przy-
pomina mi to materialy propagandowe zamieszczane w czasopiSmie
»Oswiata i Wychowanie” w latach siedemdziesigtych i osiemdziesiatych
poprzedniego wicku. Na wzmocnienie niniejszego hasta w ramce na dole
strony zamieszczony jest nastgpujacy cytat pt. ,Warto wiedzie¢”: ,Nie
istniejg istotne naukowe przeslanki, dla ktérych dziecko zdecydowanie
nie powinno w wieku szesciu lat uczestniczy¢ w zorganizowanej formie
pracy dydaktyczne;j™.

Jak widaé postuzono si¢ tu cytatem w celu manipulacji informacjg.
Zdanie to oczywiScie mozna uznaé za prawdziwe, jednak uzyte w tym
miejscu sugeruje, ze w przedszkolu nie prowadzi sie zaje ,,w zorganizo-
wanej formie dydaktycznej” dla dzieci 6-letnich, dlatego powinny one
p6js¢ do szkoty. Wedlug (nieznanych z nazwiska) autoré6w publikacji ist-
niejg trzy wazne czynniki decydujace o duzej (juz duzej czy w przyszlo-
§ci duzej? Tego nie wiadomo, bo to kolejny chwyt manipulacyjny) licz-
bie szeSciolatkéw w szkolach:
® .przekonanie rodzicdéw — czynniki wewnetrzne,
® prawo i infrastruktura,
® kampanie informacyjne i promocyjne”’’.

Kazdy z tych czynnikéw jest oméwiony z osobna w taki sposdb, zeby
organ prowadzacy dokladnie wiedzial, co ma robi¢ i méwic na spotkaniach
z rodzicami czy nauczycielami. I tak, przekonujgc rodzicéw: ,,Rozwiej oba-
wy rodzicoéw zwiazane z bazg szkoly, Rozwiej obawy rodzicow zwiazane
z bezpieczenstwem, Rozwiej obawy rodzicéw zwigzane z rozwojem dzie-
ci, Rozwiej obawy zwigzane z przygotowaniem nauczycieli, Jak skutecznie
informowac rodzicow i zacheca¢ do podjecia decyzji?” Na kazde z tych
hasel poswieconych jest kilka sléw wprowadzenia i ramka pt. ,Jak to zro-
bié?”, gdzie zamieszczone sa konkretne zadania do wykonania.

Kolejny czynnik omawiany jest pod nazwa: ,,Sprzyjajace prawo 1 in-
frastruktura czyli czynniki systemowe”, w ktérym pokazuje si¢ samorza-
dowcom, jakie dzialania przyniosly skutek w niektérych gminach, np.
»Dla przedstawicieli samorzadéw najwazniejszy byt fakt, ze wezesniej-
sze posylanie szeSciolatkéw do szkdl, w niektérych gminach, rozwiaze
problem przepetnionych przedszkoli 1 braku miejsc dla trzy- i czterolat-
kéw. Odplyw szesciolatkow, ktorego obawiali si¢ dyrektorzy placowek
zrekompensowal duzy naptyw dzieci mlodszych™!!.

9 Dziecko szescioletnie idzie do szkoty. Wybdr tekstow, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2012,
https://www.6latki.men.gov.pl (dostep: 22.08.2013).

0 Tamze.

" Tamze.
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W powyzszym fragmencie mozna odczytal prawdziwg intencj¢ po-
sylania dzieci 6-letnich do szkoly podang w zakamuflowany sposéb, be-
dacg jednocze$nie wskazéwka dla dyrektorow szkét i przedszkoli. Auto-
rzy publikacji nie wspominajg nic o tym, ze dyrektorzy szkét 1 zespolow
placowek otrzymali polecenia od organéw prowadzacych, zeby blokowaé
przyjmowanie dzieci 6-letnich do przedszkola i do oddzialéw przedszkol-
nych przy szkotach. Oddzialy przedszkolne przy szkotach przeznaczone
sg juz dla dzieci 5-letnich objetych obowigzkowa edukacja przedszkolna.

Ostatni czynnik i jednocze$nie zadanie do wykonania brzmi: ,Zor-
ganizuj kampanie informacyjne i promocyjne” i podane sa przykiady
»dobrych praktyk” prowadzonych przez samorzady. Wybrano kilka gmin,
w ktérych prowadzono akeje propagandowa, 1 w ktorych odsetek szescio-
latkéw wsrod pierwszoklasistéw wynosit powyzej 30% procent.

W ostatnim punkcie publikacji sg opisane dzialania MEN w roku
szkolnym 2012/2013 z zacheta do udziatu w kolejnej edycji konkursu ,Mam
6 lat”. ,Celem konkursu jest promowanie i upowszechnienie najciekaw-
szych inicjatyw podejmowanych, by zapewnic dzieciom szescioletnim przy-
jazna adaptacj¢ do edukacji szkolnej oraz korzysci plynace z wezesniej-
szego rozpoczecia nauki, jak réwniez promowanie umiejetnosci dzieci
szeScioletnich nabywanych w szkole. Organizatorem ogélnopolskiej cze-
Sci konkursu jest Ministerstwo Edukacji Narodowej. Organizatorami
konkursu na poziomie regionalnym s3 Kuratoria O$wiaty”'>. Powyzszy
konkurs odbywa si¢ w trzech kategoriach: 1) dla Rad Rodzicow przedszko-
la, 2) dla Rad Rodzicéw szkoly oraz 3) dla uczniéw klas I-11I szkét podsta-
wowych, ktérzy rozpoczeli nauke w wieku 6 lat, we wspdlpracy z rodzica-
mi. ,Rady Rodzicéw — aby wzig¢ w nim udzial, powinny opisaé lub nagraé
swoje doswiadczenia lub dzialania zwigzane z przygotowywaniem sze-
Scioletnich dzieci do péjscia do szkoly. Dzieci zachecamy do pokazania
swoich umiejetno$ci w formie plastycznej lub innej”.

Dla kazdej z tych kategorii podano hasta przewodnie. I tak, w katego-
rii pierwszej przeznaczonej dla Rad Rodzicéw przedszkola mogly powsta-
wac prace literackie lub multimedialne pod hastem: ,,Przyjaznie z przed-
szkola do szkoly”. Dla drugiej kategorii (Rad Rodzicéw w szkole)
przeznaczono haslo: ,SzeSciolatek w przyjaznej szkole”, pod ktérym ro-
dzice mieli przedstawié, jak ich szkola przygotowala si¢ na przyjecie
6-latkéw. W kategorii trzeciej pod hastem ,Mam 6 lat i potrafi¢” mogly
powstac prace prezentujace umiejetnosci nabyte przez dzieci szeScioletnie
w klasie pierwszej. Dopuszczono nastgpujace formy prac: prace plastyczne,

2 Tamze.
> Tamze.
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multimedialne lub literackie (kr6tki list, prosty tekst, wiersz). W pracach tych
starsi uczniowie mieli zachg¢caé mlodsze dzieci, zeby w wieku 6 lat poszly do
szkoly. Na stronie internetowej jednego z kuratoriéw o$wiaty odnalaztam
szczegbdlowe kryteria oceny prac konkursowych. Wsr6d kryteriow oceny
(w skali 0—10 punktow) trzy pierwsze, przeznaczone dla dwéch pierw-
szych kategorii (rad rodzicow przedszkola i szkoly), zwrécily mojg uwa-
ge: a) skuteczno$¢ podjetych dzialaf, b) realna mozliwo$é wykonania
dziatan planowanych na przysz1osé, ¢) innowacyjnosé dziatan.

Na stronie internetowej MEN znajduje si¢ rubryka pt. ,Wizyty u 6-lat-
kow” i, tak jak za czasow realnego socjalizmu dygnitarze partyjni odwie-
dzali zaklady pracy, tak dzisiaj urz¢dnicy ministerialni jezdza do szkél,
chyba po to, zeby swoja obecnoscig umocnic rodzicéw 1 dzieci w przeko-
naniu, ze szkola od 6 lat, to najlepsza ich zyciowa decyzja. Oto kilka przy-
ktadéw wizyt zamieszczonych na tej stronie:

1. ,W szkole nie tylko si¢ uczymy, ale tez bawimy i taficzymy” — wizy-
ta podsekretarza stanu w MEN Macieja Jakubowskiego w Koniskich, gdzie
odbyly sie spotkania z rodzicami oraz spotkania w przedszkolu i w szkole!;

2. ,Wiceminister Przemystaw Krzyzanowski z wizytg w Inowroctawiu”
— wiceminister na spotkaniu z rodzicami stwierdza, ze 6-latki sg w stanie
opanowaé podstawe programowg dla klasy I. Szkoda, ze nie dodal, ze
obowigzujgca od 2008 roku nowa podstawa juz obejmuje 6-latki, bo ro-
dzice dowiedzieliby sig, ze ich siedmiolatki sg teraz oglupiane;

3. ,Kolobrzeska >szostka< gotowa na przyjecie szesciolatka” —
»W kolobrzeskiej ,,sz6stce” wiceminister Przemyslaw Krzyzanowski od-
wiedzil oddzialy przedszkolne, z ktérych cz¢s¢ szeSciolatkow rozpocznie
we wrze$niu nauke w pierwszej klasie. ,,Zerowkowicze” zaprosily ministra
do wspélnego wyklejania, a nastepnie dzieci z panem ministrem i resztg
gosci przeszly do czgsci szkolnej budynku, gdzie przywitali ich ucznio-
wie klas I'1 II. Razem bawili si¢ w zabawe ,;jaka to gloska” 1 taficzyli. Jak
to milo, ze wiceminister potrafi z dzie¢mi ,gloskowal”...”";

4. ,Dla dobra dziecka kluczowa jest wspdlpraca przedszkola i szko-
ty” — takiego ,,odkrycia” dokonata minister edukacji narodowej Krystyna
Szumilas na spotkaniu 30 stycznia biezacego roku ze Srodowiskiem o$wia-
towym w Zielonej Gorze.

Tego rodzaju wpiséw jest dosy¢ duzo, jednak nie chodzi o ich ilos¢,
ale o zawarto$é. Wszystkie maja przekonywaé czytajacego o zasadnosci
podjetych przez ministerstwo krokéw w sprawie dzieci szeScioletnich.
Warto nadmienié, ze spotkaniom w poszczegolnych osrodkach na tere-

4 Tamze.
> Tamze.
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nie kraju towarzyszyly lokalne media, a wizyty byly omawiane w lokal-
nych stacjach radiowych i opisywane w prasie. Analizujgc informacje
dotyczace edukacji 6-latkow w szkole, odezytaé mozna ukryty w nich tekst
moéwigey o braku tejze edukacji na terenie przedszkola.

Uwagi kohcowe

Problem posylania lub nieposylania szesciolatkéw do szkoly stano-
wi w chwili obecnej w Polsce pole ,targdw” natury politycznej 1 jest wy-
korzystywany do walki miedzy poszczegolnymi ugrupowaniami, szcze-
g6lnie zas$ migdzy opozycjg sejmowg reprezentowana gléwnie przez Prawo
i Sprawiedliwo$¢ a strong rzagdowg reprezentowang przez Platforme Oby-
watelskg. W nurt dyskusji nad edukacjg szkolng szeSciolatkéw wigczyt
si¢ takze Instytut Badah Edukacyjnych projektem badawczym ,,Entuzjasci
Edukagji”, w ktérym prowadzono badania 6- i 7-latkéw na starcie szkolnym.
Wryniki, jak si¢ nalezalo spodziewaé, pokazaly, ze 6-latki w szkole osiagaja
podobne wyniki w zakresiec matematyki, czytania i pisania jak 7-latki, ale
jednoczesnie 6-latki ,,szkolne” uzyskaly lepsze wyniki niz ,,przedszkolne”.
Jest to w moim odczuciu ukryte (byé moze niezamierzone) deprecjonowa-
nie edukacji przedszkolnej. Nie spytano dzieci, jak si¢ czuja w szkole, jak
cigzkie noszg tornistry 1 w jak zageszczonych $wietlicach spedzaja czas
w oczekiwaniu na rodzicoéw. Informacja ministra wlasciwego do spraw
o$wiaty 1 wychowania o stanie przygotowan organéw prowadzgcych do
objecia obowigzkiem szkolnym dzieci szeScioletnich skierowana do Se-
natu RP we wrze$niu 2013 roku w sposob wybidrezy traktuje dane po-
chodzace z badan, podobnie jak dane zamieszczone na stronie minister-
stwa Edukacji Narodowej. Przyktadem moze by¢ informacja, ze 91,9%
rodzicéw bylo zadowolonych z faktu, ze ich dziecko 6-letnie uczeszcza
do szkoly. Jednocze$nie nie podano informacji, jaki odsetek rodzicéw
zdecydowal si¢ wyslac dzieci 6-letnie do szkoly, bo to mogloby zburzy¢
dobre samopoczucie decydentéw o$wiatowych.

Ostateczne podjecie decyzji o obowiazku szkolnym dla dzieci sze-
Scioletnich powinno byé moim zdaniem uzgodnione z rodzicami i1 uza-
leznione od odpowiedzi na pytania o to, w jakich warunkach spolecz-
nych, emocjonalnych, materialnych i organizacyjnych dzieci te beda si¢
uczyly. W demokratycznym panstwie obywatele (w tym przypadku ro-
dzice dzieci w wieku przedszkolnym) powinni mie¢ prawo decydowania
o edukacji swoich dzieci. Dobrze byloby zatem, aby pienigdze przezna-
czane na reklam¢ w szeroko rozumianym znaczeniu tego stowa (takze
z negatywnymi konotacjami) Ministerstwo Edukacji Narodowej prze-
znaczylo na doptaty dla rodzin potrzebujacych wsparcia materialnego.
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Abstrakt

W niniejszym opracowaniu s3 przedstawione wlasne poglady au-
torki na temat wprowadzonego w Polsce w 2008 roku obowigzku szkol-
nego dla dzieci szeScioletnich. Autorka krytykuje decyzj¢ Ministerstwa
Edukacji Narodowej jako niepodbudowang naukowo i niezasadng oraz
jako nieuzgodniong ani z przedstawicielami Srodowiska akademickiego,
ani z rodzicami, zarzucajgc politykom i autorom reformy brak demokracji.
Autorka opisuje niewlasciwy, jej zdaniem, sposéb wprowadzania refor-
my edukacji, podajac przyklady opracowan méwigcych o braku przygo-
towania szkot 1 nauczycieli na przyjecie dzieci 6-letnich 1 nieliczenie sig
decydentéw o$wiatowych z osiagnieciami nauki w tym zakresie. W dalszej
czgSel przytacza powody, dla ktérych dzieci 6-letnie powinny byé objete
edukacja przedszkolna. Zwraca uwage m.in. na warunki spoleczne, emo-
cjonalne, materialne i organizacyjne, jakie stwarza dzieciom przedszko-
le, a ktorych nie jest, jej zdaniem, w chwili obecnej spelnic polska szkota.
Jako przyklad propagandowego charakteru kampanii reklamowej MEN
na rzecz postania 6-latkéw do szkoly przytacza wybrane fragmenty tek-
stow ze stron internetowych 1 poddaje je krytyce. Zdaniem autorki teksty
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propagandowe MEN posiadajg ukryte znaczenie deprecjonujace eduka-
cyjna role przedszkola. Konkludujac, autorka zwraca uwage na politycz-
ny charakter wprowadzanej reformy i na deprecjonowanie rangi wycho-
wania przedszkolnego. Zauwaza tez, ze w demokratycznym panstwie
decyzje o postaniu dzieci 6-letnich do szkoly lub tez pozostawieniu ich
w placéwce przedszkolnej powinni podjaé sami rodzice.

Stowa kluczowe: reforma edukacji, 6-latki, propaganda, przedszkole,
szkofa.

The (Pre-)school Education of Six-year-olds
(Reflections on the Reforms Introduced
by the Polish Ministry of National Education)

Abstract

This paper presents its author’s opinions regarding the compulsory
school education of six-year-olds introduced in Poland in 2008. Com-
menting critically on the decision made by the Ministry of National Edu-
cation, the author emphasises, firstly, that academic research lends no
support to it, and, secondly, that the decision was made without consul-
ting either academic experts or children’s parents, so that it manife-
sted a complete disregard for democratic norms on the part of both the
politicians involved and those who planned the reforms. The author shows
just how dysfunctional the reforms have proved to be by pointing to rese-
arch which reveals that neither school institutions, nor teachers themse-
Ives, have been properly prepared for educating six-year-olds. Further-
more, reasons are given for why children aged six should be educated as
part of the pre-school education system. The author emphasizes that pre-
school institutions guarantee these children social, emotional, material,
and organisational conditions, such as cannot be offered by ordinary Po-
lish schools at the present time. The campaign sponsored by the Ministry
of National Education, aimed at encouraging parents to send their six-
year-olds to school, is, in the author’s opinion, actually a form of propa-
ganda seeking to devalue the educational role of pre-school establishments.
In order to illustrate her viewpoint, the author quotes selected fragments
from texts published by the Ministry of National Education on its website.
In conclusion, she calls attention both to the political character of the reform
introduced, and to its devaluing of the importance of pre-school education.
She also observes that in a democratic state, it should be for parents to
decide whether their six-year-old children can already commence regular
schooling or should continue with pre-school education instead.
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/ajecia techniczne
w edukacji wczesnoszkolne)

Technical Classes
in Early-childhood Education

Wprowadzenie

Edukacja wezesnoszkolna w Polsce, ale rowniez w innych demokra-
tycznych i dobrze rozwinietych krajach na Swiecie, polega przede wszyst-
kim na wiclostronnym rozwoju osobowosci dzieci, ksztaltowaniu kompe-
tengji spolecznych 1 jezykowych, przygotowaniu do zycia w zmieniajgcych
si¢ warunkach (zwlaszcza pod wzgledem technicznym oraz technologicz-
nym), realizowaniu szeregu umiej¢tno$ci wykraczajacych poza tradycyj-
ne cele obejmujace gléwnie nauke czytania, pisania, liczenia. Bardzo istot-
ne jest, aby na tym poziomie edukacji skupic si¢ takze na wychowaniu
spoleczno-moralnym, plastycznym i fizycznym.

We wspoélczesnym Swiecie obserwuje si¢ w szkolach podstawowych
tendencje do wykraczania poza podstawowy zakres nauczania i skupia-
nia si¢ na zajeciach technicznych, plastycznych, technologicznych, ktére
majg wplywaé na §wiadomos¢ dzieci 1 juz od najmlodszych lat rozwijaé
ich pasje oraz zainteresowania, odkrywaé nowe mozliwosci, pobudzaé
1 stymulowaé do twdrczego spojrzenia na Swiat. Edukacja wezesnoszkol-
na traktowana jest jako integralny etap w calym systemie edukacji czlo-
wicka'. Rozwoéj techniczny i technologiczny, ktéry bardzo dynamicznie
opanowuje dzisiejsze realia, stopniowo jest dostrzegany rowniez w trak-

' T. Lewowicki, Swiatowe tendencje a stan i perspektywy edukacji wczesnoszkolnej w Polsce,
[w:] Ksztafcenie wczesnoszkolne na przetomie tysigcleci, (red.) W. Puslecki, Warszawa 2000, s. 15.
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cie edukacji na poziomie klas poczatkowych. Dzieci w klasach I-III uczest-
nicza w zajeciach technicznych, plastycznych, maja zajecia komputero-
we, co obecnie jest nieodtgcznym elementem ksztalcenia zintegrowanego.
Niniejszy artykul zawiera treSci zwiazane z koncepcjg ksztalcenia
zintegrowanego w klasach I-III, definiuje takze cele oraz istote ksztalce-
nia technicznego, dodatkowo opisuje genez¢ wychowania technicznego
1 pokazuje rolg, jaka spelniaja zajecia techniczne w szkolach. Odnosi si¢
takze do form i metod pracy z dzieémi podczas zajeé technicznych, reali-
zacji treSci 1 zakresu zajeé, sposobdw motywacji uczniéw oraz pobudza-
nia ich zainteresowan i wyobrazni. Zaprezentowano w nim takze zagad-
nienie odnoszace si¢ do nauki poprzez dzialania techniczne, a takze zasad
wychowania dzieci przez technike. Bardzo waznym elementem jest uje-
cie innowacji i nowych kierunkéw w zakresie ksztalcenia technicznego
w klasach I-III, poniewaz w dobie przemian i rozwoju gospodarczo-
-technicznego jest to nieodlaczny element zycia kazdego cztowieka.

Koncepcja ksztatcenia zintegrowanego
w polskich szkotach z uwzglednieniem zaje¢ technicznych
Wspblczesna idea integracji edukacji w szkotach podstawowych,
a zwlaszcza w klasach I-1II, nawigzuje w swej genezie do tzw. nauki
caloSciowej. Mimo faktu, ze obecnie akcentuje si¢ w znacznym stopniu
odrebnos¢ jednostki oraz jej zainteresowan, wspolczesna interpretacja jest
ujeciem koncepdji tzw. edukacji zintegrowanej, faczy si¢ z ideg nauki calo-
Sciowej, a konkretnie z koncepcja osrodkéw zainteresowan O. Decroly’ego
oraz nauczania taczonego K. Linkego. Elementy tych koncepcji przejawiaja
si¢ w programach czy planach nauczania, w ktérych wystepuja tzw. tematy
globalne, o§rodki tematyczne, okre§lone tematy przewidziane na dany dzien
pracy dziecka itd. Takie ujecie nawigzujace do nauki catosciowej, bylo pro-
pagowane w Polsce juz w poczatkach XX wicku. Fundamentem nauczania
zintegrowanego jest holizm, przy jednoczesnym uwzglednieniu zwigzkow
pomig¢dzy wezeSniejszymi przedmiotami. Nauka jest zatem ukazywana jako
calo§¢, aw przypadku konstruowania programu jest to pewnego rodzaju spo-
sob porzadkowania dobieranych i ukladanych tresci. Wspomniana nauka
calo$ciowa, osrodki zainteresowafi, do ktérych obecnie nawiazuja autorzy
programoéw 1 podr¢cznikow zintegrowanych, jest oparta na porzadkowaniu
konkretnych tresci, na doborze kregdw tematycznych, uwzglednianiu osrod-
kéw zainteresowan dzieci. Konstrukeja programu ma uwzgledniaé rézno-
rodne przedmioty, zespolone w jedna calo$¢. W calym systemie jest przewi-
dziane takze miejsce dla zadan technicznych i techniczno-plastycznych
stanowiacych wstep do wyszczegdlnionych w pézniejszych okresach eduka-
¢ji przedmiotéw takich, jak informatyka, fizyka, chemia.
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R. Wieckowski w publikacji pt. ,,Wspdlczesna koncepcja integracji
edukacji wezesnoszkolnej” przedstawia teori¢ porzadkowania tresci
przekazywanych w szkolach, ktdra stanowi, ze naturalna wlasciwoscig
1 dazeniem dziecka na tym etapie rozwoju jest potrzeba wyrazania siebie
i odkrywania wlasnych talentdéw oraz zainteresowan’. Zgodnie z tym zalo-
zeniem przyjmuje si¢, ze dziecko moze wyrazac siebie na wiele sposobéw
i dlatego w procesie edukacji wezesnoszkolnej poprzez réznorodnosé
przedmiotéw, zagadnien czy zadan uczy si¢ dzieci, w jaki sposéb maja
dazy¢ do poznania wlasnej drogi rozwoju, Sciezki zainteresowan. Takie
rozwigzanie pomaga odkrywaé uczniom swoje mocne strony. Dziecko
moze wyrazaé siebie w sposdb werbalny, w formie poznawczej, moto-
rycznej, plastycznej, akustycznej itd. W zwiazku z tym mozna porzadko-
wac 1 dobiera¢ nauczane tre$ci wedlug tego kryterium. Takie ujecie na-
uczania zintegrowanego podkresla jego role i sprzyja rozwojowi dziecka
poprzez nauke przedmiotéw technicznych, praktycznych, stawiajacych
na kreatywno$¢ 1 poznawanie mechanizméw rzadzacych wspdlcze-
snym Swiatem.

Podobne zalozenie prezentuje teoria méwiaca o tym, ze przy dobie-
raniu obszardéw edukacji i zakresu nauczania dzieci istotne jest pedago-
giczne podejscie sytuacyjne. Uwzglednia ono zaksjomatyzowany sposob
budowania teorii i zalozen, przyjmujac, ze nadrz¢dng wartoscig edukacji
poczatkowej jest wszechstronny rozwdj dziecka. Takie ujecie proponuje
szersze nastawienie do problematyki nauczania, wyjscie poza przyjete stan-
dardy i podstawowe obszary edukacyjne. Zewnetrznym wskaznikiem tego
rozwoju sg umiej¢tnosci, sprawnosci, predyspozycje czy kompetencje
dziecka. Warunkiem procesu nauczania w tej teorii jest wlasna, tworcza
aktywnos¢ dziecka. W ramach tych zalozen powinnoscig nauczyciela jest
organizowanie sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, ktére inspiruja
aktywnos¢ dzieci, zachecaja do zmian wlasnych kompetencji i pokazuja
warto$¢ przedmiotow otwierajgcych na kreatywnos¢ np. techniki®.

Analizujgc zagadnienie zwigzane z koncepcja nauczania zintegro-
wanego w kontekscie zajec technicznych, nalezy poruszy¢ watek ksztal-
towania umiej¢tno$ci autokreacyjnych uczniéw. Termin autokreacja jest
uznawany w psychologii spolecznej za fundamentalne okreslenie samo-
rozwoju, samokreacji, samostawania si¢. Takie mozliwosci w perspekty-
wie nauczania zintegrowanego daja miedzy innymi przedmioty techniczno-
plastyczne, przewidziane w toku nauczania. Dzi¢ki nim uczniowie moga

2 R. Wieckowski, Wspdtczesna koncepdja integracji edukagji wezesnoszkolnej, [w:] Ksztatcenie wcze-
snoszkolne na przetomie tysigcleci, (red.) W. Puslecki, Warszawa 2000, s. 40.
3Tamze, s. 41-42.
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aktywnie wspodluczestniczyé w procesie ksztalcenia, staja si¢ w pewnym
sensie sprawcami wlasnego rozwoju, a dodatkowo poznawczej kontroli.
Wychowanie w procesie ksztalcenia ma spoleczny charakter, co uzasad-
niaja socjologowie, teoretycy kultury czy psychologowie. Ma ono za za-
danie przygotowaé kazdego ucznia do zycia w okre$lonej spolecznosci,
w obecnych, a nawet przyszlych realiach. Takie czynniki sg bardzo istot-
ne zwlaszcza w XXI wieku, wobec czego program i forma przeprowa-
dzania zaje¢ powinna by¢ odpowiednio dostosowana do ucznidéw oraz
ich mozliwosci*. W procesie ksztalcenia bardzo wazne jest pokreslenie
przez ucznidéw wlasnych czynnosci inwencyjnych, ekspansywnych, wy-
kraczajacych poza wytyczone granice, poniewaz stanowig one zrodlo roz-
woju indywidualnego i spolecznego, zwigkszajac aktualne standardy roz-
wojowe. Takie zabiegi i czynnoSci okre§lane s3 mianem transgresji. Jest
to podstawowe pojecie zwlaszcza w koncepeji ksztalcenia zintegrowane-
go w kontekscie przedmiotéw technicznych®. Kierujac si¢ integralnym
rozpoznawaniem ucznia, bardzo potrzebne jest uwzglednienie kilku sfer
jego rozwoju: psychicznego, fizycznego, spotecznego, kulturowego i du-
chowego. Kazda z nich ma ogromne znaczenie w harmonijnym rozwoju
dziecka. W zintegrowanym procesie ksztalcenia zadne obszary edukacyj-
ne nie moga zostal pominiete, nalezy wzigé pod uwage znaczenie tech-
nicznych, plastycznych, praktycznych zaje, odwotujacych si¢ do wymie-
nionych sfer rozwoju ucznia®.

Przechodzgc od ogdlnej koncepeji zintegrowanego nauczania w kla-
sach I-III nalezy si¢ odwotaé do sedna tematu, a mianowicie do wspot-
czesnej koncepeji edukacji ogélnotechnicznej, ktéra w polskiej rzeczywi-
stoSci pedagogicznej ma bardzo bogaty tradycje. Dotyka ona specyfiki
przeobrazen, tresci, form, metod, a takze Srodkéw wychowawczych przy-
porzadkowanych okreslonym uwarunkowaniom, charakterystycznym dla
spoleczenstw konkretnej epoki. Poczgtkowo edukacja techniczna zostata
uksztaltowana przez potrzeby utylitarne, ktére wynikaly z koniecznosci
przystosowania mlodych ludzi do dzialalnosci produkeyjnej, natomiast
w miar¢ uplywu czasu i zmieniajgcych si¢ warunkéw nastapit wzrost za-
interesowania wplywem dzialalno$ci technicznej na rozwdj dziecka. Po-
przez docenienie waloréw osobotwdrczych, ksztattujacych kreatywnosé,
i fakt przystosowania si¢ miodych oséb do zycia w spoteczenstwie zdomi-
nowanym przez dzialalno$¢ praktyczna, wiaczono nauczanie o podstawach

4 ). Parafiniuk-Soinska, Ksztaftowanie umiejetnosci autokreacyjnych uczniow, [w:] Ksztatcenie wcze-
snoszkolne na przefomie tysigcleci, (red.) W. Puslecki, Warszawa 2000, s. 154-155.

° ). Kozielecki, Koncepgja transgresyjna cztowieka, [w:] Ksztatcenie wczesnoszkolne na przetomie
tysigcleci, (red.) W. Puslecki, Warszawa 2000, s. 155.

6 J. Parafiniuk-Soinska, Ksztaftowanie umiejetnosci autokreacyjnych uczniow, dz. cyt., s. 156.
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techniki do kanonu wyksztalcenia ogélnego. Wspdlczesnie troska o zapew-
nienie dzieciom i mlodziezy dostepu do wyksztalcenia technicznego, w roz-
nych formach i na réznym etapie ksztalcenia, stata si¢ powszechna. Bar-
dzo istotny jest fakt, ze edukacja techniczna nie stanowi obecnie jedynie
dodatku do tradycyjnych dziedzin naukowych, takich jak nauki humani-
styczne czy matematyczno-przyrodnicze, ale jest traktowana jako koniecz-
ny, obowigzkowy, rownoprawny i wplywajacy na dynamike edukacji ogdl-
nej sktadnik ksztalcenia’.

Swiadomos¢ tego, ze zajecia techniczne dla dzieci posiadajg ogrom-
ne znaczenie 1 mogg wchodzié w sklad nauczania zintegrowanego, towa-
rzyszyla pedagogom od dawna.Pedagodzy dostrzegali w naukach technicz-
nych nie tylko walory wychowawcze, ale takze spoleczna koniecznosé.
Wedtug publikacji W. Furmanka zajgcia techniczne zagoScily w kanonie
nauki juz u progu XX wieku, poniewaz sprzyjaly umystowemu rozwojo-
wi uczniéw, wyrabialy w nich dokladno$¢ i sumienno$é, propagowaly
systematycznos¢, rozwijaly tworczo$é 1 zaradno$¢, wprowadzaly umiejetno-
Sci logicznego myslenia, ksztalcily poczucie pickna. Dodatkowo wyrabiaty
Swiadomos¢, ze pigkno plastyczne mozna odnalezé nie tylko w malar-
stwie 1 rzezbie, ale takze we wszystkich otaczajacych czlowieka przed-
miotach, wytwarzanych recznie 1 samodzielnie. Poza tym przedmioty
techniczne uwazane byly za te, ktére rozbudzajg aktywnos$¢ uczniéw
1 zblizajg do zycia poprzez zapoznanie w sposob naturalny z nawet naj-
bardziej podstawowymi elementami techniki, rzemiosta, przemystu. Te
aspekty nie tylko rozszerzyly znacznie sposdb 1 tresci ksztalcenia, ale tak-
ze postulowaly zmian¢ metod nauczania. Zasada nauczania techniczne-
go w szkolach, ktérg postulowat K. Marks, wymagata konkretyzacji oraz
dostosowania do aktualnie panujacych zasad spoleczno-ekonomicznych®.

Nauczanie technicznych obszaréw edukacyjnych, zwlaszcza w kla-
sach I-1II szkoly podstawowej, jest oparte na réznorodnosci gatunkowe;j
komponentéw wychowania przez technike¢. Edukacja techniczna w na-
uczaniu zintegrowanym opiera si¢ na trzech wymiarach. Pierwszy z nich
to wymiar rozwojowy, czyli dotyczacy techniki jako nauki dostosowanej
do poziomu szkolnictwa. Nauka jest podzielona na zagadnienia prze-
znaczone dla klas poczatkowych, nastepnie klas 4—6 szkoly podstawowej,
a dalej dla gimnazjum, szkét technicznych 1 ogblnoksztalcacych. Drugi
wymiar, podmiotowy faczy w sobie elementy techniki dostosowane do
nauczania ogblnego lub specjalistycznego, czyli zawartego w ramach za-
je¢ ogdlnych lub dodatkowych kot zainteresowan. Trzeci wymiar, pod-

7 A. Marszatek, Elektronika w edukadji technicznej dzieci i mfodziezy, Rzeszéw 2001, s. 11-12.
8 W. Furmanek, Podstawy wychowania technicznego, Rzeszéw 1987, s. 17-20.
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stawowy mie$ci w sobie wszystkie elementy zwigzane z nauczaniem tego
przedmiotu, takie jak: wychowawcy, uczniowie, cele nauczania, metody,
$rodki i baza materialna’.

Kierujac si¢ ogélnymi wytycznymi procesu przeprowadzania zajeé
technicznych 1 przygotowania si¢ do nich wyznaczono kilka etapéw roz-
woju zaj¢é technicznych. Pierwszym z nich jest okreslenie obecnego stanu
edukacji ogélnotechnicznej. Jest to podstawowy krok w przygotowaniu zajed,
w ktérym nauczyciel musi si¢ zastanowié, jakie praktyki dokonywane sg
w tym zakresie i na jakim poziomie przeprowadzane sg zajecia. Drugim
etapem jest poréwnanie systemu edukacji ogélnotechnicznej w Polsce oraz
w innych krajach. Takie rozwigzanie daje w naukach technicznych mo-
ment refleksji oraz okazj¢ do zaczerpnigcia inspiracji w zakresie ksztalce-
nia. Nastepny etap to analiza zmiennych, ktére wptywaja na stan obecny
1 przyszly w zakresie edukacji technicznej w polskich szkotach podstawo-
wych. Kolejnym krokiem jest wypracowanie wstepnej prognozy edukacji
technicznej w Polsce. Te etapy pozwalaja zobrazowad, jak wyglada stan
ksztalcenia zintegrowanego w polskich szkolach oraz uswiadamiaja, jakie
zamiany nalezy wprowadzié, a jakie nastapig w kolejnych latach!.

Istota i cele edukacyjne zaje¢ technicznych w klasach I-lI
Wychowanie techniczne za przedmiot zainteresowania obralo ogot zja-
wisk pedagogicznych, zwigzanych z ksztaltowaniem 1 rozwojem osobowo-
Sci ucznia pod wplywem dzialalnosci technicznej, zwigzanych ze $wia-
domym wplywaniem na ksztalt osobowosci uczniéw przez ich udziat
w kompleksowo i celowo ujmowanych dziataniach na terenie szkoty. Przed-
miotem i treScig zaje¢ technicznych jest wszystko to, co jest zwigzane z prze-
ksztalceniem osobowosci czlowieka przez jego aktywny udzial w zajeciach.
Technika w nauczaniu zintegrowanym ma ksztaltowac zaréwno cechy in-
strumentalne osobowosci czlowieka, jego wiedze, zdolnosci poznawcze 1 za-
interesowania techniczne, jak i postawy, przekonania, motywy 1 wartoSci.
W obecnych warunkach rozwoju nowoczesnej cywilizacji techniczno-nauko-
wej diametralnie zmienia si¢ charakter i sposéb wychowania, w tym takze
technicznego. Obrazuje to ewolucja celéw, tresci 1 metod wychowania tech-
nicznego spowodowana tym, ze dzieci uczeszczajace do klas I-111 wykazujg
bardzo wysoki poziom wiedzy technicznej zdobyty poza zajeciami. Zmiany,
ktore wynikaja z rozwoju techniki sg tak ogromne, ze caloksztalt rozwoju
czlowieka zostal ukierunkowany na patrzenie w przysz1o$é, otwierajac hory-
zonty na nowe perspektywy juz od najmlodszych lat. Bez watpienia nauka

9 A. Marszatek, Elektronika w edukacji technicznej dzieci i mtodziezy, dz. cyt., s. 14.
19 Tamze, s. 15.
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i technika sg gléwnymi czynnikami warunkujacymi dalszy rozwéj kultu-
rowy 1 spoleczny uczniéw. Zajecia techniczne powinny doprowadzié do
takiego uksztaltowania osobowosci czlowieka, ktére umozliwi mu zmiang
jakosci Swiata obecnego, a co za tym idzie zmiang jakosci zycia cztowieka.
Okazuje sig, ze odpowiednio zaszczepiony system rozumowania w kon-
teks$cie wychowania technicznego, juz od poczatku nauczania zintegro-
wanego, moze przynosi¢ bardzo pozytywne efekty w przysztosci''.

Wedlug W. Furmanka pierwszym, ale nieckoniecznie nadrz¢dnym
celem zajeé technicznych juz w mtodszym wieku szkolnym jest poznanie
przez uczniéw podstawowych zjawisk techniki, ktdre wystepuja w ich oto-
czeniu. Uczniowie powinni zrozumiel, ze Srodowisko, w ktérym zyja to
zespol wytworéw Swiadomie utworzonych przez czlowieka z wykorzysta-
niem praw przyrody poznanych wczeSniej przez niego. Poznanie tej pra-
widlowosci powinno si¢ przyczyni¢ do uksztaltowania postawy zaangazo-
wania i wykorzystywania tych srodkow, a takze zachecié dzieci do tropienia
praw naukowych, ktére s wykorzystywane w wytworach techniki.

Kolejnym celem przeprowadzania zaje technicznych w nauczaniu
zintegrowanym jest rozwijanie sprawnosci technicznych. Literatura na-
ukowa podaje termin ,,manualizm”, jako etap ksztalcenia dzieci w kie-
runku uzrecznienia. Uzdolnienie w tym kierunku ma przedtuzyé dziala-
nie zmyslow dziecka, dzigki czemu powinno ono poznaé i rozumieé
otaczajgcy $wiat techniki.

W nauczaniu zintegrowanym na zajeciach technicznych dzieci po-
winny zdoby¢ podstawowe umiejetnosci ogblnotechniczne, rozpoznawaé
elementy S§rodowiska, potrafi¢ opisal i nazwaé wykorzystywane w toku
nauki przedmioty, postugiwal si¢ najprostszymi narzedziami, poznaé
tajniki rozwigzywania prostych zadan technicznych, tworzyé samodziel-
nie modele polecone do wykonania przez nauczyciela, sprawnie faczyé
clementy techniczne, rozwijac pole widzenia 1 wyobrazni¢. Bardzo waz-
ne jest, aby w toku zaj¢é dziecko nauczylo si¢ samodzielnie tworzy¢ okre-
§lone projekty, aby mogto je wykona¢ nie proszac o pomoc rodzicéw, dla-
tego istotne jest wykonywanie danych czynnosci w trakcie zajgé'.

Najliczniej reprezentowana i zdecydowanie najmocniej akcentowa-
na w zalozeniach i celach zajec technicznych jest umiejetnos$é wytwarza-
nia przez uczniéw przedmiotéw mniej lub bardziej uzytkowych. Za po-
moca prostych narzedzi konstrukeyjnych, papierniczych, modelarskich
dzieci powinny tworzy¢ proste modele urzadzen, konstrukeje, ktdre w sche-
macie dzialania przypominajg przedmioty codziennego uzytku.

""W. Furmanek, Nauczanie techniki w klasach poczatkowych, Rzeszow 1992, s. 40.
2 Tamze, s. 50.
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Kolejnym celem zajel technicznych w edukacji wezesnoszkolnej jest
ksztaltowanie $wiatopogladu uczniéw. Technika to nie tylko sprawne
operowanie nozyczkami, ale réwniez zdobywanie pewnych umiejetnosci
i szansa na uksztaltowanie toku myslenia. Moze si¢ wydawac, ze rozwa-
zania teologiczne 1 $wiatopogladowe w kontekscie nauki techniki sg zby-
teczne, jednak przyjmujac, ze Swiatopoglad jest ,systemem przekonan
okreslajacych poznawezy i uczuciowy stosunek czlowieka do §wiata oraz
wyznaczajacych jego postgpowanie” mozemy zauwazyC wyrazny zwig-
zek pomigdzy wymienionym celem a spoleczno-moralnym rozwojem
dzieci. Warto bowiem podkreslié, ze funkcja szkoly jest nie tylko przeka-
zanie zasobu wiedzy, ale takze uspolecznienie uczniéw 1 wprowadzenie
ich w mechanizmy funkcjonowania danej kultury, a jak powszechnie
wiadomo, poziom kultury danego spoleczefistwa okresla rozwoéj techni-
ki. Juz od najmlodszych lat, od klas podstawowych powinno si¢ dazyé¢ do
ksztaltowania u dzieci stanowiska przyjmujacego, ze otaczajaca ich rze-
czywisto$¢ jest wytworem Swiadomej dziatalnosci technicznej czlowieka,
na ktdra one réwniez maja wplyw. Takie zalozenia 1 dzialania uksztal-
tuja nich przekonania o wielkiej roli techniki w rozwoju cywilizacji. Dzigki
zajeciom technicznym dzieci maja szans¢ zrozumiel znaczenie pracy
ludzi, poznaé charakterystyke danych zawodéw, mechanizmy i zalezno-
Sci techniczne.

Jako osobny aspekt uwzgledniany w edukacji technicznej w naucza-
niu zintegrowanym uwaza si¢ rozwijanie wsrod dzieci kultury technicz-
nej na poziomie racjonalnym 1 konsumenckim. Realizacja tego celu po-
winna w mniejszym lub wigkszym stopniu, w zaleznosci od omawianych
i realizowanych zagadnief, odbywac si¢ na kazdych zajeciach. Zgodnie
z programami nauczania nalezy dazy¢ do tego, aby dzieci poznaly rolg
techniki w dziatalnosci praktycznej oraz ogrom pracy, ktéra nalezy wy-
konaé, aby stworzy¢ konkretny model, dzielo, utwér®.

Kolejnym celem ksztalcenia w klasach I-III jest wielostronny 1 opty-
malny rozwéj technicznych zdolnosci poznawczych uczniéow. Istotna jest
tu spostrzegawczo$¢, wyobraznia techniczna, umiejetno$é obserwacji zja-
wisk techniki, mySlenie techniczne i konstrukeyjne, a takze rozwijanie
takich dyspozycji poznawczych jak pamigé i uwaga.

Bardzo waznym celem zaj¢é technicznych jest pobudzenie rozwoju
zainteresowan oraz cickawosci technicznej u dzieci. Powszechnie wia-
domo, ze zainteresowania dziecka nalezy traktowaé powaznie, dajac mu
mozliwos¢ do samorealizacji 1 rozwoju osobistego. Zajecia techniczne
majg za zadanie stworzy¢ takie wla$nie zaplecze. Wielo$¢ prac, z ktérymi

3 W. Furmanek, Nauczanie techniki w klasach poczatkowych, dz. cyt., s. 52.
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dziecko styka si¢ na zajeciach technicznych, zr6znicowanie form organi-
zacji pracy oraz stale rozwigzywanie przez dziecko zadan technicznych
istotnie sprzyjaja rozbudzeniu ciekawosci uczniéw. Ponadto tego typu
czynno$ci stanowia oderwanie od schematycznych zajel, polegajacych na
uzupelnianiu éwiczeh i zadan w podrgcznikach.

Instrumentalnym celem ksztalcenia ogélnotechnicznego w edukacji
wezesnoszkolnej jest ksztattowanie dyspozycji do samooceny i samoksztal-
cenia, bowiem warunkujg one dalszy rozwdj osobowosci uczniéow. Dzia-
tania techniczne wymagajg od dzieci rozwinietej samokrytyki przy za-
chowaniu poczucia wlasnej wartosci oraz nieustannego dgzenia do celu.
Juz od najmlodszych lat powinno si¢ wdrazaé dzieci do samooceny 1 war-
toSciowania wynikow dzialah oraz samych wytworéw. Nalezy nauczyé
je wlasciwego formulowania ocen wartosciujacych przy jednoczesnym sza-
cunku dla twércy. Edukacja techniczna ma Scisty zwigzek z ksztaltowa-
niem psychiki uczniéw, dlatego nalezy si¢ skupi¢ na postawach dzieci
wzgledem réznych zjawisk. Analizujac blizej rézne postawy, mozna za-
uwazy¢ zalezno$é, ze w kazdej grupie postaw mozna znalez¢ miejsce dla
dzialan z zakresu edukacji technicznej™.

Metodyka i formy pracy

W perspektywie ciaglego rozwoju techniki znacznie zmienia si¢ po-
dejscie do metodyki i prowadzenia zajec technicznych w edukacji zinte-
growanej. Nauczanie w tym przypadku przebiega z uwzglednieniem fak-
tu, ze uczen w zaleznosci od przewidzianego toku nauczania stopniowo
przyswaja wiedzg i realizuje zadania®. Bardzo wazne jest to, aby realizu-
jac zajecia wybra¢ dobra metodg 1 forme pracy, aby zaciekawié, zainspi-
rowaé dzieci 1 zmotywowac je do dalszej pracy, tym bardziej, ze wspél-
cze$ni uczniowie klas I-1I1 przyzwyczajeni sa do pewnych standardéow
techniki, ktére bardzo czesto wykonuja za nich wszelkie procesy operacyjne.

Metoda nauczania jest sposobem postgpowania nauczyciela z dzieé-
mi uczgcymi sic. Zeby odpowiednio zmaterializowaé proces nauczania,
nalezy w jego tok zaangazowaé uczniéw i stworzy¢ im warunki do ak-
tywno$ci oraz wyrazania siebie. Zajecia techniczne stanowig idealny ob-
szar, w ktérym sg mozliwe rézne ewentualnosci. Organizujac zajecia tech-
niczne, nalezy przede wszystkim poméc uczniowi w odkryciu sensu tego
co robi, aby zadanie uznal za kreatywne 1 rozwijajace. Nalezy tez wyja-
$ni¢ mu odpowiednie tresci, korzysci i zalezno$ci'. Przy przeprowadza-
niu zaje¢ technicznych uczen powinien mieé swiadomosé, ze w jakims

“Tamze, s. 53-54.
> P.R. Atutow, Zasada politechnizacji w nauczaniu, Warszawa 1981, s. 106.
6 M. Silberman, Uczymy sie uczy¢, Gdansk 2005, s. 10.
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stopniu uczestniczy w planowaniu zajeé, ze co$ od niego zalezy. Przykla-
dowo nauczyciel moze pozostawi¢ uczniom prawo wyboru materialéw
lub pozwoli¢ im zaplanowac projekt na kolejne zajecia.

Metody i formy inspirujgce dzieci do wykonywania dzialaf na zaje-
ciach technicznych rozwijajg ich procesy myslowe oraz wplywaja na
tworcza aktywno$é. Uatrakeyjnienie zajgé powinno polega na elemencie
zaskoczenia, czyli pokazaniu rzeczy, ktére uczniowie bedg wykonywad,
w jak najbardziej przystepnym 1 cickawym Swietle. W przypadku eduka-
¢ji technicznej pojecia takie jak poznanie i dzialanie nie powinny by¢
przeciwstawne. We wspdlczesnej psychologii maja one bardzo szeroki
charakter 1 s3 ciggiem czynnosci ukierunkowanych na wykonanie okre-
§lonego zadania. Uczniowie przez poznanie niektdrych czynnosci i ma-
terialow dokonuja dzialania, czyli realizujg zatozone przez nauczycie-
la zadanie. W tym przypadku dziataniem bedzie zlozony i intencjonalny
proces czynnos$ci przystosowawczych lub przeksztalcajgcych rzeczywi-
sto$¢V. Zgodnie z zalozeniami metodyki edukacji technicznej w klasach
I-1II proces ksztaltowania poj¢é, czyli zdobywania wiadomosci o zagad-
nieniach z dziedziny techniki, odbywa si¢ w trakcie rozwigzywania przez
ucznidéw réznorodnych zadaf technicznych'®. Podczas edukacji technicz-
nej przede wszystkim stawia si¢ na manipulowanie przedmiotami, a za-
jecia praktyczne dostosowuje si¢ do wieku uczniow.

W Polsce w koficu lat 50. utrwalil si¢ podzial metod nauczania na
trzy grupy odpowiadajgce trzem czynnikom poznania, ktore sg stosowa-
ne réwniez w przypadku zajec z edukacji technicznej. Sg to metody: oparte
na obserwacji, czyli pokaz i demonstracja; wykorzystujace stowo, wer-
balne, czyli opowiadanie, opis, dyskusja, praca z ksiazka; oraz polegajace
na praktycznym dzialaniu uczniéw, czyli metoda zaje¢ praktycznych od-
noszgca si¢ do wykonywania projektéw technicznych, plakatéw, réznego
rodzaju prac i przedmiotow.

Wyréznia si¢ takze podzial metod nauczania na cztery glowne kate-
gorie odpowiadajace czterem sposobom uczenia si¢, opartym na odmien-
nych rodzajach aktywnosci uczniéw, sg to: uczenie si¢ przez przyswajanie,
odkrywanie, przezywanie i dzialanie. Metody te s3 stosowane w zatoze-
niach programowo-metodycznych nauczania techniki w edukacji weze-
snoszkolnej.

Biorac pod uwagg charakter tego obszaru edukacyjnego, nauka tech-
niki jest oparta przede wszystkim na metodach odnoszacych si¢ do prak-
tycznego dziatania uczniéw. Polegaja one na wykonywaniu przez uczniéow

7W. Furmanek, Podstawy wychowania technicznego w klasach poczatkowych, dz. cyt., s. 197.
8 Tamze, s. 80.
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roznego rodzaju zadan o charakterze praktycznym, aby opanowaé wie-
dz¢ o $wiecie oraz naby¢ umiejetnos¢ poslugiwania si¢ nia w zyciu. Me-
toda ta ma zastosowanie w realizacji tych tresci, ktérych gléwnym celem
jest wyrabianie umiejetno$ci motorycznych z zakresu przeksztatcania ma-
terialéw, faczenia wykonanych czesci i gotowych elementéw, obstugi
1 konserwacji urzadzen technicznych oraz wykonywania szkicow 1 ry-
sunkéw technicznych. W dzisiejszym nauczaniu techniki w klasach po-
czatkowych, w przeciwienstwie do tradycyjnych robét recznych, wyra-
bianie tych umiejetnosci nie moze si¢ tylko opieraé na nasladowczym
odtwarzaniu podanych przez nauczyciela wzoréw poprawnego wykona-
nia okre§lonych zadan, ale powinno przebiegaé ze zrozumieniem dane-
go dzialania jako Srodka, ktéry prowadzi do pozadanego, okreslonego
wezesniej rezultatu. Zaréwno w technice, jak i w nauczaniu tego obszaru
edukacyjnego w klasach I-1II, podstawowe znaczenie majg te ekspery-
menty, ktére przeprowadza si¢ w celu empirycznego poznania obiektow
technicznych, czyli zjawisk, rzeczy 1 procesow. Ich tres¢ merytoryczna
powinna dotyczy¢ nie tylko wlaSciwosci materialéw, jak to w wigkszosci
ma dotad miejsce, ale rowniez typowych operacji technologicznych oraz
budowy 1 dzialania narze¢dzi stuzgcych do tego celu.

Obok wykazanych wyzej wartosci poznawczych eksperymenty wyko-
rzystywane w nauczaniu techniki majg réwniez bogate mozliwosci ksztal-
cyce, szczegdlnie w zakresie rozwijania zdolnosci, umiejetnosci i obszaru
zainteresowan badawczych dzieci. Zaréwno na zajeciach techniki, jak
1 innych obszaréw edukacyjnych konieczne jest stosowanie takich metod,
ktore stuza opanowaniu przez uczniéw wiadomosci podanych w gotowe;j
postaci przez nauczyciela, podrecznik i inne Zrédia informacji. Wynika to
z obowigzku zapewnienia dzieciom znajomosci podstawowej wiedzy.
W nauczaniu techniki charakterystyczne sa przede wszystkim te sytuacje,
w ktorych dominuje metoda pokazu, a z nig Scile jest zwigzany opis.

Preferowane przez nowoczesna dydaktyke nauczanie wynika bez-
posrednio z postulatu upodobnienia szkolnego zdobywania wiedzy do
badawczo-odkrywczego procesu w naukowym poznawaniu rzeczywisto-
Sci. Polega ono na samodzielnym zdobywaniu przez ucznidéw zasobéw
wiadomosci pod kierunkiem nauczyciela, a takze ksztalceniu ich zdolno-
§ci i zainteresowah poznawczych przez odkrywanie, tzn. rozwigzywanie
probleméw. Wedtug tych pogladow jako Srodki dydaktyczne nalezy po-
strzegaC wszelkie przedmioty, ktére wspomagaja proces edukacyjny, stuzg
opanowaniu przez ucznidéw wiadomosci 1 umiejetnosei okreslonych pro-
gramem nauczania. Wérdd tak rozumianych $rodkéw dydaktycznych
mozna wyr6znié cztery grupy: pomoce dydaktyczne, techniczne $rodki
dydaktyczne, dydaktyczne Srodki pracy i materiaty dydaktyczne. Nalezy
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pamictal, ze edukacja techniczna, czyli zakres dziatan 1 $rodki dydak-
tyczne powinny byé dostosowane do etapu szkolnictwa, a wige przewi-

dziane dla dzieci z klas I-TIT".

System oceniania w edukacji technicznej

Ocenianie pracy uczniéw na zajeciach technicznych jest procedurg
wieloczynnikows, poniewaz forma prowadzonych zajeé opiera si¢ na
wielu elementach. Nauczyciel prowadzacy zajecia ma za zadanie przede
wszystkim w odpowiedni sposb ocenié prace w grupie oraz sposob wy-
konywania konkretnych zadan przez kazdego ucznia. Podczas pracy na-
uczyciel monitoruje jej przebieg na kazdym etapie, a jednocze$nie pilnu-
je uczniéw w trakcie realizacji projektdéw. Kryteria oceny prowadzacy
powinien przekazal uczniom przed rozpoczeciem pracy, aby podopiecz-
ni mieli §wiadomos¢ tego, w jaki sposéb moga wykonaé okreslone zada-
nia i na jakie wyniki mogg liczy¢. Caly przebieg pracy ma by¢ jasno spre-
cyzowany. Celem oceniania powinno by¢ wskazanie tego, co uczefi ma
jeszcze poprawid, jakie trudnosci spotkajg go w trakcie pracy na zajeciach
oraz jak powinno wygladaé poprawnie wykonane zadanie. Formy reali-
zacji projektéw mogg by¢ grupowe lub indywidualne, dlatego tez nauczy-
ciel musi jasno sprecyzowal zadanie dla kazdego ucznia.

Ocenianie stanowi integralng cz¢$¢ procesu nauczania 1 uczenia sig,
a w dobie reform edukacji nowe idee procedur oceniania sklaniajg do
poszukiwania nowych narzedzi. Aby prawidlowo si¢ rozwijac uczef po-
trzebuje jasnych i konkretnych informacji dotyczacych wyniku i procesu
przyswajania wiedzy. W zwigzku z tym nauczyciel jest zobowiazany nie
tylko do przekazywania informacji, ale takze do udzielania uczniowi po-
mocy w efektywnym wypracowaniu poprawy i osiggnieciu upragnionych
rezultatéw. Powinien przede wszystkim promowacd rozwdj ucznia po-
przez wyrazne okreSlenie tego co zrobit dobrze, co osiggnal, ile potrafi,
jakie s3 jego mocne strony i zdolno$ci®.

Rolg edukacji technicznej powinno byé w szczegdlnosci wsparcie
dziecka w wyczerpujgcym procesie zdobywania wiedzy z zakresu techni-
ki, jak réowniez poznawania samego siebie. Zadaniem nauczycieli jest
natomiast stymulowanie ciekawosci dziecka oraz jego tworczej aktywno-
§ci podczas realizowania skomplikowanych zadah z dziedziny techniki.
Zadanie to nie jest, niestety, odpowiednio realizowane w polskich szko-
tach. Praktyka edukacyjna pokazuje, ze ksztalcenie ogblnotechniczne od-

1% http://rozek.republika.pl/dokumenty/moje/metody aktywizujace na_lekcjach techniki.pdf (do-
step: 24.05.2015).
20 E. Gatazka, E. Mastalerz, Ewaluacja osiggniec uczniow z techniki informatyki, Krakéw 2002, s. 5-6.
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bywa si¢ bardzo powierzchownie, co jest widoczne poprzez brak zgtebia-
nia podstawowych zasad teoretycznych z danej tematyki. Nauczyciele
czesto wykorzystuja swoja intuicje zamiast wlasciwego wychowywania
technicznego. Na zajeciach technicznych realizowane sg w szczegdlno-
Sci zadania z podstawowej obrobki materialéw przyrodniczych, tekstyl-
nych czy papierniczych. Cechg charakterystyczna zajec technicznych
w szkolach jest brak intelektualizacji realizowanych dziatan. Stanowi to
dosy¢ istotng kwesti¢, zwazajgc na do§¢ wysoki poziom aktywnosci po-
znawczej ucznidow. Konieczne staje si¢ zatem opracowanie wersji pro-
gramowej uaktualnionej do poziomu edukacji technicznej?’.

Nie ulega watpliwosci, ze cele oraz tresci ksztalcenia ogblnotechnicz-
nego muszg by¢ weigz uaktualniane o wszelkiego rodzaju nowosci w da-
nej dziedzinie. Rola nauczyciela jest bycie otwartym i cierpliwym na co-
raz to nowe pytania ze strony dzieci wymagajace czesto udzielenia
wyczerpujacej 1 precyzyjnej odpowiedzi z dziedziny techniki. Nauczy-
ciel powinien umie¢ odpowiadac na takie pytania, ale takze posiadac zdol-
nos¢ do stworzenia odpowiednich warunkéw do przeprowadzania do-
$wiadczen i eksperymentéw technicznych przez dzieci. Nabyte przez nie
umiejetnosci oraz odpowiedni poziom wiedzy umozliwig poszerzanie jej
na dalszym etapie ksztalcenia.

Zakonczenie

Wspdlczesny czlowiek weigz musi si¢ zmagac ze zrozumieniem oraz
opanowaniem zasad techniki w teorii 1 praktyce, a przygotowanie tego
nalezy rozpoczal juz na etapie edukacji wezesnoszkolnej. Jest to niezbedne
rowniez ze wzgledu na coraz dynamiczniejsze upowszechnienie techni-
ki, ktorej znaczenie wzrasta we wszelkich sferach codziennego zycia.
Wazne jest, aby rozpoczal ksztalcenia ogdlnotechniczne mozliwie jak
najwczesniej.

Edukacja wezesnoszkolna ma stopniowo 1 mozliwie tagodnie prze-
prowadzié dziecko z ksztalcenia zintegrowanego do nauczania przed-
miotowego w klasach IV-VI szkoly podstawowej?. Podstawowg rolg do
spelnienia ze strony nauczyciela jest wigc, poza przekazywaniem odpo-
wiedniego poziomu wiedzy, wsparcie uczniéw w skomplikowanym pro-
cesie poznawania otaczajacego Swiata oraz samych siebie. Ten proces ma
miejsce juz w klasach I-III we wszelkich sferach ksztalcenia techniczne-
go. Nauczyciel w tym okresie nauczania powinien si¢ skupiaé na rozwo-

21 K. Kraszewski, Edukacja ogdlnotechniczna w nauczaniu poczatkowym, [w:] Nauczyciel i uczen
w nauczaniu zintegrowanym, (red.) |. Adamek, Krakéw 2002, s. 189-190.
227, Janicka Panek, Program nauczania dla | etapu-edukagji wczesnoszkolnej, Warszawa 2012, s. 13.
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ju dzieci, posiada¢ odpowiednie kompetencje do wykonywania zawodu,
jak réwniez poza procesem wychowawczym staraé si¢ korzystac z wszel-
kich dostepnych i mozliwych do wykorzystania technik, stymulujacych
rozwdj umystowy dziecka z zakresu edukacji ogélnotechniczne;.

W okresie edukacji wezesnoszkolnej zakres obowiazkéw nauczyciela
obejmuje trzy grupy kompetencji: poznawczo-interpretacyjne, realizacyjno-
wykonawcze oraz komunikacyjne. Odpowiedni poziom wspodlpracy na-
uczyciela z uczniami powinien umozliwiaé dzieciom rozwéj ich zain-
teresowan, dazen i aspiracji oraz ksztaltowac ich aktywnos¢ ku poznawaniu
nowych zjawisk zwiazanych z tematyka techniki. Stopien relacji migdzy
nauczycielem a uczniami powinien by¢ oparty o takie dzialanie ze strony
nauczyciela, by swych uczniéw postrzegal i traktowac jako réwnoprawne
jednostki. Co niezmiernie wazne, takich relacji nie mozna widzie¢ jako
zobowigzujacych dla nauczyciela, ale jako bodziec ku osiggnigciu efektyw-
nych 1 dlugotrwalych rezultatow ksztalcenia.

Nauczyciel w klasach I-III powinien pomagaé dzieciom odnaleZ¢
si¢ w otaczajacym ich Swiecie technicznym dzigki ksztaltowaniu odpo-
wiedniej postawy wobec $wiata oraz checi dzialania w nim. Podstawo-
wym warunkiem efektywnej edukacji dziecka na tym etapie ksztalcenia
jest wspoldzialanie teorii z praktyka, odnoszgce si¢ do poznania zasad-
niczych zjawisk zwigzanych z dziedzing techniki. Warunek ten jest moz-
liwy do spelnienia jedynie poprzez okreSlenie stopnia posiadanej przez
dziecko §wiadomosci znaczenia techniki w zyciu kazdego czlowieka.
Ponadto rozwdj technicznej swiadomosci dziecka nie moze si¢ opierad
jedynie na uczestnictwie w zajeciach technicznych. Powinien by¢ to pro-
ces znacznie szerzej rozpatrywany niz tylko w kwestii edukacji weze-
snoszkolnej?.

Warto réwniez zwréci¢ uwage na fakt zetknigcia si¢ rodzicéw oraz
nauczycieli z dynamicznym tempem zmian zachodzgcych w §wiecie no-
winek technicznych. Dotyczy to gléwnie nowoczesnych technologii oraz
wynalazkéw, ktére stanowig wyzwanie dla dotychczasowej formy edu-
kacji technicznej. Takie urzadzenia i nowoczesne zabawki wyzwalaja
dziecigcg kreatywno$¢ oraz wzbudzaja ciekawo$¢, a przede wszystkim
motywuja do stawiania samodzielnych pytan irozwijaja pasje i zainte-
resowania.

2 F. Drejer, Wychowanie do techniki dzieci w mfodszym wieku szkolnym, Jelenia Géra 2010, s. 90-92.
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Abstrakt

Artykul porusza kwestie edukacji technicznej prowadzonej w szkotach
podstawowych w klasach I-II1. Rozwéj nauki i techniki wplywa na cato-
ksztalt zycia ludzi oraz odpowiada za poziom kultury wspélczesnej
cywilizacji. Ludzie sg niejako zmuszeni do codziennego ,stykania” si¢
z wytworami techniki oraz do swobodnego z nich korzystania. Mozna
zatem wnioskowad, ze cztowiek w nieustajgcym procesie ksztalcenia nie
moze poming¢ znaczacego rozwoju kultury technicznej. Zajecia tech-
niczne w edukacji wezesnoszkolnej majg wprowadzaé w teraZniejszos¢
techniczng. Pierwsze lata nauki szkolnej stanowig czas, kiedy to dziec-
ko napotyka na szereg nowych wyzwan, z jakimi dotychczas nie mialo
stycznosci.

Artykul uwzglednia informacje dotyczgce zastosowania przez na-
uczycieli na zajeciach technicznych z dzie¢mi odpowiednich metod i form
pracy, uatrakcyjniajgcych tresci ksztalcenia. Autor poszukuje sposobéow
motywujacych uczniéw do dzialan twoérczych oraz rozwijajacych dzie-
cigce zdolnosci 1 zainteresowania. Edukacja w klasach I-IIT szkoly pod-
stawowej jest realizowana w formie ksztalcenia zintegrowanego. Ogromng
role odgrywaja w niej nauczyciele — kreatywni, tworczy 1 innowacyjni,
ktérzy poza prowadzeniem zaje¢ z edukacji polonistycznej, matematycz-
nej, muzycznej, przyrodniczej pokazujg dziecku ,$wiat techniki” i roz-
wijaja jego pasje, talenty i zainteresowania.

Swiat, z ktérym na co dzief styka si¢ kazde dziecko, obfituje w rézno-
rodno$é przedmiotow stworzonych przez czlowicka. Wiele z nich, maja-
cych stuzy¢ zabawie oraz edukacji, zawiera innowacyjne, techniczne wy-
nalazki. Uczniowie na zajeciach technicznych uczg si¢ projektowad,
planowac i wytwarzac przedmioty uzyteczne. Ksztalcg wrazliwosé, od-
krywaja jednocze$nie swoj potencjal i talent oraz zapoznaja si¢ z elemen-
tami organizacji pracy.

Stowa kluczowe: edukacja weczesnoszkolna, edukacja techniczna,
edukacja plastyczna, twérczos¢ techniczna, system szkolny.

Technical Classes in Early-childhood Education

Abstract

This article discusses issues pertaining to technical education as con-
ducted in Classes I-1III of primary schools. Developments in science and
technology have affected people’s whole lives, and are responsible for the
cultural level of contemporary civilization. People are somehow obliged
to have constant “contact” with the products of technology, and expect to
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be able to make free use of them themselves. Hence the kind of person
who is supposed to emerge from a process of ongoing education cannot
be one who is oblivious to the significant growth of technical culture in
our day. Technical classes in early-childhood education should already
be aiming to introduce the technical realm as it stands in the present day.
The first years of school are a time when a child encounters a number of
challenges that are quite new for them.

This article also refers to the forms and methods of working with
children in the classroom, technical implementation of what lies within
the scope of various activities, and ways to motivate students and enco-
urage their interests and imagination. Primary-school education in Clas-
ses I-III is realized in an integrated form. In early-childhood education,
teachers who possess interesting and creative personalities play an impor-
tant role — teachers, that is, who, besides conducting classes in the Polish
language, mathematics, music, and scientific education, also open up the
“world of technology” to children, and thus help them to develop their
passions, talents and interests.

The world which each child is every day in contact with is one that
abounds in the sheer variety of objects created by man. Also, many items
supposedly meant for entertaining and educating small children contain
a mass of technical inventions. Pupils can learn in class about the technical
design, planning and production of useful items. Their sensitivity is educa-
ted, and at the same time they discover their potential and talents, familiari-
zing themselves with the organization of technical work in the process.

Keywords: early-childhood education, technical education, arts and
crafts education, technical creativity, school system.
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Introduction

Before embarking on a consideration of technical education and its
conceptional starting points in the Slovak Republic, we should ask: What
is the aim of basic education? Indeed, it is not easy to define its point
particularly in the context of contemporary cultural claims pertaining to
human beings. The main characteristic of humans is that they live in the
cultural dimension: this is what makes them specifically human. From
this point of view, a school, in terms of its educational function, serves to
focus and mediate those cultural elements that have attained a stable ac-
ceptance relative to the values taken to determine a given social space. If
such an education thus entails a process of acculturation, and such accul-
turation itself necessarily follows on from a prior period of formation with
respect to achieving cultural literacy, then the sense of education will tend
to reside in establishing cultural literacy — perhaps even taking this as its
basic aim." Technology is also a part of this culture, and has even become

Z. Kollarikova, B. Pupala (eds.), Pre-school and Primary Pedagogy, Prague 2010, pp. 415-418.
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a motivating force for it nowadays; hence, schools have a responsibility to
make such acculturation possible for everybody in this sphere, too. With
regard to conceptions of technical education, authors have thus mainly
started out from issues of general cultural literacy, at the same time tre-
ating scientific-technological literacy as a fixed element within this.

The elementary basis for scientific
and technological literacy

The importance of technical education in the context of the overall
framework of general education is emphasized in almost all developed
countries, and has also been emphasized by UNESCO, with the latter
affirming the necessity of technological literacy with respect to its own
program. Many authors have, moreover, tried to pin down this notion
(Dyrenfurth?, Jenkins®). The subject committee for technical education
in the Slovak Republic itself approached this by starting out from a wider
comprehension of scientific-technological literacy — one consisting of three
subgroups*:
® cmancipatory value,
® operational literacy,
® communicative and informational literacy.

Emancipatory value stems from our human interest in technical de-
velopment in the different new advances occurring in this sphere. It con-
sists in the ability to evaluate the relationships between ourselves and our
surroundings, and between individual components of the environment.

The second subgroup pertaining to scientific and technological lite-
racy is so-called operational literacy. This is the ability to master today’s
technical devices and grasp the basic principles relating to these. Learners
are supposed to obtain the skills necessary for making proper use of that
technical equipment which they have at their disposal, and which is ap-
propriate for their abilities and for ensuring their safety at work.

The third subgroup pertaining to scientific and technological litera-
cy is so-called communicative and informational literacy. This concerns
the ability to communicate via modern technological devices (telephone,
fax machine, e-mail and so on), the ability to obtain information using
a PC, and the ability to work in ways that make use of such information
(computer databases, etc.).

2 M. Dyrenfurth, “Technological Literacy” — extensive und intensive Aspekte eines Bezugssystems
zukunftiger Bildung, "Polytechnik” 1991, No 1, pp. 20-27.

3 |. Kruspan, New contents in technical education at the second stage of primary schools, [in:] Tech-
nical education as a part of general education, Banska Bystrica 1996, pp. 119-122.

4P. Gavora, What are my students like? Pedagogical learner diagnostics, Bratislava 2009, p.116.
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Another specific kind of communication in the technological sphere
is technical illustration. This concerns international and national techni-
cal norms, rules and regulations, which are understood by all technically
specialized workers within the field irrespective of their own languages.
At the same time, we cannot imagine a complete technical education wi-
thout also considering the most elementary foundations of scientific and
technological literacy: to be sure, basic education must furnish the foun-
dations for the next level of studies, but we must also start preparing indi-
viduals just to be able to live and function in a technically advanced socie-
ty themselves.

Elements of technological literacy
in the conception of basic technical education
in the Slovak Republic

Since 1990, teams of experts from Slovakia have been working on
redefining both the competitive aspects and the underlying aims of tech-
nical education itself. Every year, finished research is published, and the
new knowledge thus made available provides the basis for the next set of
emerging tendencies in the field. In its latest program, the following trends
have been stressed’: The human uses of technology

Technology is a special phenomenon —a human product that is per-
vasively active in the background of our lives. The direction of our techni-
cal development depends on human morals, reflecting the usefulness of
that which it is meant to help us accomplish. Education should thus invo-
ke the sort of knowledge that takes proper account of the human influen-
ce on the world around us, and the fact that people themselves are respon-
sible for the future of this world.

Changes to the content of technical education
at primary schools

The elementary school curricula for 2014 exhibit an increased num-
ber of significant changes in respect of the contents of technical educa-
tion. These new contents of are understood in the context of human
culture at the beginning of 21* century. The aim is to understand tech-
nological influences and contribute to the formation of positive rela-
tionships involving humanity’s use of technology — surely the really im-
portant thing in technical education. Nowadays, emphasis is placed on
the following:

° Curricula for elementary school, Bratislava 2014, available at: http://www.statpedu.sk/sk/Inovo-
vany-Statny-vzdelavaci-program/Inovovany-SVP-pre-1-stupen-ZS.alej (access on: 30.07.2015).
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® The field of technical illustration. Learners gain experience making
technical outlines and sketches, learn to understand technical pictures and
technical symbols, and try to come up with optimum designs for solving
construction-related problems;

® The field of technical materials. This aims to investigate the charac-
teristics of technical materials, elaborating technology issues pertaining
to these. Pupils learn to choose the most suitable materials and tools, to
plan and organize their work, and seek out the most suitable procedures
for implementing plans for product manufacture.

® Construction. Learners gain basic skills connected with technologi-
cal processes (i.e. choice of materials, tools, technical operation methods,
work planning and work organization).

® Making use of and handling electricity. Pupils become familiar with
electricity, and get practical experience of working with it (operating with
voltages of up to 24V).

® Technical equipment. Learners acquire useful skills for deploying
equipment suited to their abilities and adequate from a work-safety point
of view.

® Repair and maintenance. They learn how to use technical equip-
ment in the household, and how to repair it in line with their abilities
when needed.

While the main aim of the previous program was that of gaining
knowledge and practical skills through the descriptive elaboration of the
various technical materials involved, under the new conception the actual
investigation of the characteristics of technical materials is judged impor-
tant, as is searching for the most efficient methods for implementing any
plans pertaining to product manufacture. The aim is to achieve positive
result through one’s own inventiveness and one’s own investigations.

Changes in strategies and methods relating
to technical education

Innovations pertaining to the aims and contents of technical educa-
tion will not be effective without corresponding improvements in the qu-
ality of the teaching process itself. Under the new conception of technical
education, this is primarily a question of overcoming certain worker-re-
lated attitudes, while looked at in specifically pedagogical terms it is ne-
cessary to overcome those rather simplistic approaches to human beha-
vior and its interpretation in which external considerations pertaining to
efficiency of performance prevail over all else that may be of importance
to pupils as human beings. Above all, within the context of the teacher—
pupil relationship, the latter counts as an active subject. Under the new
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approach, internal learner activity comes first: the stress is on develop-
ments relating to their creativity, spontaneity, freedom and individuality.
The teacher—learner relationship must be developed on a partnership ba-
sis, with learners having the space to take the initiative and be creative.
Within the educational process, priority is given to those methods that
enhance learners’ experience, creating opportunities for them to pursue
their own engagements actively and demand that they have their own
attitudes and opinions. A teacher creates situations in which learners can
put different activities to use in the service of some goal: for example,
objects manipulation, experimentation, projection, theoretical and prac-
tical problem-solving, and so on. This is not just about fulfilling cognitive
goals, but is also, for the most part, value-oriented, fostering such perso-
nal characteristics in learners as, for example, reliability, perseverance,
and a sense of duty, while also developing the ability to cooperate and
help one another.

New approaches in technical education are based on learner team-
work. Teamwork is also used in solving different technical problems in
real life. Solving technical educational tasks through such teamwork in a
group of learners gives access to a variety of skills and attitudes, including
a capacity for, and willingness to engage in, shared work planning and
organization, work distribution, mutual help, communication, coordina-
tion of efforts, tolerance, applications of one’s own ideas, non-violent con-
flict (accepting defeat), assuming responsibility for teamwork, etc. The
results of research show that interactions between learners and their scho-
olmates play the most important role of all in their personal development.®

Example activities

Topic of the day: Stone — an uncommon toy

We know that stones offer children a rich spectrum of possibilities in
terms of the emotional and aesthetic realms, affording opportunities for
creativity and socialization.

1. Making a common picture

The children are in a meadow, standing in a circle. Each child throws
“his/her” stone into the middle. They watch it, try to say what the result
looks like, what it reminds them of, and try to name it. But some of the
children are dissatisfied with the picture there. There comes a new idea:
we should consult one another about how the picture has changed. At

6. Piaget, B. Inhelderova, Child Psychology, Prague 1970, p. 96; A. Astin, What Really Matters in
General Education. Provocative Findings from a National Study of Student Outcomes, Seattle
Meeting 1991, pp. 23-26.
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last, children are talking about the picture, about their ideas, by moving
the stones. They take it in turns to come to the picture and each move one
or more stones around.

2. Making a group picture

They liked this idea and wanted to try to do it with their best friends.
They consulted with their best mates as to what they could change, how
to “embellish” and make it more interesting. We decided to have an “exhi-
bition” of all the works. The authors sat in front of their own pictures so
that it would be clear who was the author of them, and talked about what
they had produced. A beautiful gallery of original children’s products was
created. The others stood in a “half circle” in the front of the picture,
asking questions and evaluating the results.

3. Building castles

Children liked the group work so much that they wanted to make
new things. Many children were inspired by fairytales. They proposed
building castles so that we would see beautiful castles “growing” in front
of our eyes. They liked to go nearer to water, where there is a great deal of
stones, water and earth suitable for making things from mud, and so they
create four groups and started to get to work building. The boys designed
and built castles, while the girls “helped” (bringing stones, holding up the
castles, looking at the other castles, and trying to change some details). In
the end, everybody looked at each other’s castle, evaluating all of them
and also assessing their work together. The children also commented on
their own castles and drew attention to those details they were especially
proud of. The children have a wish — to go back to the castles and act out
some theatre there.

For the children in question, these activities opened up a rich spec-
trum of possibilities as regards emotional and aesthetic engagement in
the context of play. They learned to experiment with different kinds of
natural materials, determining their different special qualities and the
possibilities for making creative use of these, and this constituted a major
contribution towards their development as regards their ongoing and sub-
sequent technical education.

Conclusion

The trends in technical education mentioned here correspond very
closely to related trends in general education, having as they do very much
the same purpose: there is a rejection of any external pressure being pla-
ced on pupils (involving one-sided dominance by the teachers and mere
obedience from pupils). Instead, the changed ethos pertaining to the edu-
cational process today is emphasized, stressing collaborative abilities, the
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fun and joy to be had from learning, principles of individualization, and
the development of pupils’ personalities with respect to the integrity and
harmony of their cognitive, emotional and practical abilities.
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Abstract

Significant curricular reform took place in the Slovak republic in
September 2008, resulting in a new two-level curriculum. However, not
all of the standards established have proved helpful to teachers, schools,
parents or students, either in relation to the achievement of positive edu-
cational goals or when it comes to providing support for the evaluation of
students. Therefore, the National Institute for Education has created a new
committee of experts for areas in education, whose task has been to re-
view the existing educational standards and propose new ones. Technical
studies are a part of our culture and have even become the driving force of
our times, so schools should allow all of their pupils to undergo proper
acculturation in this area. Technical education is, moreover, considered
an important part of the process of educating young people. It may count
as preparation for a future career, and, in many cases, has real applica-
tions in the labour market. The author of this paper was responsible for
creating new educational standards for technical education at primary
schools. The concept of technical education employed here is based on
general cultural literacy, with scientific and technical literacy viewed as
a fixed element within this. In the current paper, the author wants to in-
troduce the principles that define the new conception of technical educa-
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tion at primary-school level in Slovakia, both in terms of its contents and
in terms of its character as a process. Within the process of learning,
a great deal of attention is paid to the personality of the pupil. The article
states the main principles of learning, acquired from personal teaching
experience. This new conception of technical education will be in force
from September 2015 at all schools in the Slovak Republic.

Keywords: curriculum reform, technical education, primary educa-
tion, conception of education, educational standard.

Podstawowe zmiany programu nauczania
w obszarze edukacji technicznej
w szkotach podstawowych w Republice Stowackiej

Abstrakt

Dla Republiki Stowackiej istotne znaczenie miafa przeprowadzona
we wrze$niu 2008 roku reforma programowa, ktéra wyodrebnita nowe
dwupoziomowe programy nauczania. Wobec braku ich akeeptacji ze stro-
ny nauczycieli, rodzicéw 1 ucznidéw Narodowy Instytut Edukacji utwo-
rzyl nowy Komitet Ekspertow dla obszaréw edukacji, ktérego zadaniem
byla ocena istniejacych standardéw edukacyjnych i zaproponowanie no-
wych. Nauki techniczne, o ktérych mowa w niniejszym artykule, stano-
wia cz¢$¢ naszej kultury 1 dlatego tez szkoly powinny umozliwi¢ wszyst-
kim uczniom przejscie odpowiedniej akulturacji w tej dziedzinie.
Edukacj¢ techniczng uwaza si¢ za bardzo wazny obszar w procesie edu-
kacyjnym. Autorka tego artykutu byla odpowiedzialna za stworzenie no-
wych norm edukacyjnych dla edukacji technicznej w stowackich szko-
tach podstawowych. Zastosowana koncepcja edukacji technicznej oparta
zostala na ogdlnej znajomosci kultury, gdzie nauka 1 technika postrzega-
ne sg jako jej stale elementy. Autorka przedstawila zasady funkcjonowa-
nia nowej koncepcji edukacji technicznej na poziomie szkoly podstawo-
wej w Sfowacji pod wzgledem jej struktury, charakteru oraz sposobéw
realizacji. W procesie edukacyjnym duzo uwagi po§wigca si¢ ksztaltowa-
niu wszechstronnej osobowosci ucznia. Artykut wyznacza gléwne zasady
uczenia si¢ wypracowane poprzez wlasne doswiadczenia w nauczaniu
tego obszaru. Prezentowana nowa koncepcja nauczania technicznego
zostanie wprowadzona w zycie we wrze$niu 2015 roku we wszystkich
szkolach na terenie Stowacji.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Stowa kluczowe: reforma programowa, , edukacja techniczna , edu-
kacja podstawowa, koncepcja edukacji, poziom wyksztalcenia.

Adres do korespondencji/Address for correspondence
Maéria Kozuchova, prof. PhDr. CSc.

Department of Pre-school and Elementary Education
Faculty of Education KU Ruzomberok

Slovak Republic

e-mail: kozuchova@gmail.com






) EDUKACJA
Raporty z badan/Case Reports ELEMENTARNA

EETP 37(2015)3, ISSN 1896-2327
DOI: 10.14632/cetp_37.8

Ewa Piwowarska
Akademia im. Jana Dtugosza w Czestochowie

/ajecia plastyczne

w klasach [l

oparte na metodzie praktycznej
dziatalnosci uczniow

Arts and Crafts Classes in Years I-lll,
Based on Methods Featuring
Pupils’ Practical Activities

Od rysunkéw do plastyki

Czynnosci prowadzace do powstania wytwordéw z dziedziny sztuk
plastycznych sg okreslane technikami plastycznymi 1 z poczatkiem XX
wieku, obok dominujacych do tej pory technik rysunkowych, w szerszym
zakresie wprowadzane byly do szkolnej edukacji. Niosto to ze soba wyko-
rzystywanie bardziej zréznicowanych narzedzi, materialéw i tym samym
bogatszych Srodkéw wyrazu. Poczatkowo przedmiot nazywano rysunka-
mi, kolejno wychowaniem plastycznym (od roku szkolnego 1962/1963), od
roku 1979/1980 przyjal nazwe plastyka'.

Po latach do$wiadczen w zakresie zmieniajacych si¢ do kofica XIX
1 kontynuowanych jeszcze w kolejnych latach XX wieku koncepcji:
® od holdowania pogladom wlasciwym 6wczesnemu akademizmowi;
® poprzez rysunek oparty na wymiarowym 1 odrgcznym kopiowaniu
wzordéw (uzycie kratek i stygm?);

" E. Piwowarska, Edukagja plastyczna uczniow w polskiej szkole podstawowej XIX-XX wieku, Czgsto-
chowa 2003, s. 13-48.

2 Metoda stygmografii (stygmat —znak) to sposéb rysowania polegajacy na faczeniu liniami otwo-
réw lub punktéw wedtug podanego wzoru. Tamze, s. 18.
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® pbzniej kopiowanie wzordéw geometrycznych za pomocg przyborow
do kreslenia i mierzenia (odrzucenie siatek i stygm);

©® nastepnie wprowadzenie rysunku opartego na odrecznym (tzw. ,,z wol-
nej reki”) przerysowywaniu ornamentéw o motywach geometrycznych;
® az do koncepcji zwigzanej z systemem ,,s167d™.

Nowa koncepcja, uznana w poczatkach XX wieku za nowoczesna,
promowala rysunck z natury, a wigc poznawanie przyrody, odtwarzanie
przedmiotéw i scen bliskich dzieciom (bez gotowych wzoréw i narzedzi
kreslarskich). Metody pracy, wspierane dodatkowo technikami innymi
niz tylko rysunkowe, opieraly si¢ na bezposredniej obserwacji lub two-
rzeniu z pamigci. Koncepcja ta, aktualna jeszcze w latach powojennych?,
rozwijala zmysl obserwacji w oparciu o analiz¢ przedmiotéw znajduja-
cych si¢ w najblizszym otoczeniu ucznia. Dominowaly w niej dwie meto-
dy aktywnosci plastycznej: rysowania przedmiotéw ogladanych podczas
pracy, a wigc obserwacji bezposredniej 1 rysowania w oparciu o wczeSniej
zapamiegtane przedmioty rzeczywiste, czyli obserwacji posredniej.

Zmieniajgce si¢ koncepcje, od odtwérezej funkeji rysunku poprzez
bardziej kreatywne wychowanie plastyczne do ,,plastyki” nastawionej na
wyzwalanie aktywnych i twdrczych postaw u uczniéw, rowniez i dzisiaj
w edukacji wezesnoszkolnej, w ramach systemu ksztalcenia zintegrowa-
nego (od 1999 roku) i w tresciach podstawy programowej z 2014 roku
realizuja zadania szkoly, a wsréd nich: zapewnienie dziecku ekspresji
plastycznej 1 dzialalnosci tworczej. Uczen konczacy klasg III zdobywa
m.in. wiadomosci 1 umiejetnosci w zakresie percepgji, recepcji 1 ekspresji
sztuki. Obok innych, realizowanych w ramach edukacji plastycznej tresci,
jego dzialalno$¢ tworcza (w zakresie ekspresji przez sztuke) polega na
umiejetnosei ilustrowania scen i sytuacji (realnych i fantastycznych) inspi-
rowanych wyobraznig, ba$nig, opowiadaniem, muzyka. Dodatkowo ko-
rzysta z narz¢dzi multimedialnych, a w dziatalnosci tworczej postuguje sig
Ltakimi Srodkami wyrazu jak: ksztalt, barwa, faktura w kompozycji na plasz-
czyznie 1 w przestrzeni (stosujgc okreslone materialy, narzedzia i techniki
plastyczne), [rowniez| realizuje proste projekty w zakresie form uzytko-

wych, w tym stuzace ksztaltowaniu wlasnego wizerunku i otoczenia...”.

3 System ,,slojd” (zreczny w palcach) realizowat cel utylitarny, dla ktérego dziatalnos¢ plastyczna pole-
gajaca na wykonywaniu rysunku (przynajmniej z dwdéch stron) modelu przedmiotu wiazata sie z jego
wykonaniem. Tamze, s. 22.

4H. Fojcik, Koncepgja wychowania plastycznego w Polsce w latach 1918-1939, tradycje — uwarun-
kowania — inspiracje, Cieszyn 1996.

°> Podstawa programowa edukagji wczesnoszkolnej, | etap edukacyjny: klasy I-Ill. Edukacja wcze-
snoszkolna. Zatacznik 2, Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 18 czerwca 2014,
poz. 803, s. 13.
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Podstawa programowa zawiera zestaw celow ksztalcenia, wynikajacych
z nich ogélnych zadan szkoly oraz wykaz wiadomosci 1 umiejetnosci
ucznia, nie wskazuje natomiast nauczycielowi, w jaki sposéb ma je reali-
zowal 1 osiggnaé. To jego kompetencje merytoryczne i praktyka beda
decydowac o przygotowaniu i przeprowadzeniu ucznia z nauczania zin-
tegrowanego do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI szkoly pod-
stawowej°.

Aktywizowanie do twoérczosci plastycznej
M. Tyszkowa twierdzi, ze ,,aktywno$¢ jest podstawowa wlasciwo-

7

Scig istot zywych, sposobem ich istnienia™, a ,przejscie od stanu aktywno-

Sci stabszej do bardziej intensywnej nazywamy procesem aktywizacji lub
aktywizacja”®. W nauczaniu szkolnym aktywno$¢ ma sprecyzowany kie-
runek, ktéry jest wyznaczony przez okreslony cel. Ten z kolei poprzez
stopien rozbudzanej ciekawosci i efektywna realizacj¢ motywuje do
wickszego wysilku i1 dzialania’. Dodatkowo osigganie przez ucznidéw
satysfakeji z samodzielnie wykonywanych zadan, poczucie bezpieczen-
stwa 1 podnoszenie samooceny poprzez doceniany wysilek sprzyja pro-
cesowi ich aktywnego uczenia sig.

Jak twierdzi B. Sliwerski, akty pedagogiczne jako oddzialywania
$wiadome, dobrowolne i celowe nie mogg by¢ bezmyslne!”. Nauczyciel
jako osoba odpowiedzialna za proces dydaktyczny wspiera swoich uczniéw
w zdobywaniu wiedzy 1 umiej¢tnosci na drodze dochodzenia do samo-
dzielnych wnioskow, w doskonaleniu umiejgtnosci oraz ksztaltowaniu
tworczej postawy. Edukacja plastyczna uczestniczy w tym procesie po-
przez wykorzystywanie réznorodnych metod nauczania (szczegdlnie
metody zaje¢ praktycznych, opartych na dzialaniu), form pracy, zrézni-
cowanych Srodkéw dydaktycznych!! oraz technik plastycznych. Aby zaje-
cia plastyczne byly atrakcyjne, nauczyciele naprzemiennie wykorzystuja
do pracy twérczej réznorodne techniki plastyczne, zaré6wno plaskie, jak
i przestrzenne. Do pierwszych zalicza si¢ techniki rysunkowe, malarskie,
dekoracyjne, graficzne (odbitkowe) i mieszane, a do drugiej grupy prze-
strzenne 1 polprzestrzenne. Dodatkowo proces edukacyjny oparty glow-
nie na aktywnosci praktycznej dzieci, wzbogaca tematyka obrazujaca sceny

6Tamze, s. 11.

7M. Tyszkowa, Aktywnosc i dziatalnos¢ dzieci i mfodziezy, Warszawa 1990, s. 6.

8Tamze, s. 13.

9K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac uczniow: ,Burza mézgdw” i inne techniki w edukadji,
Poznan 2002, s. 18-19.

10 B, Sliwerski, Myslec jak pedagog, Sopot 2010, s. 74.

1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw 1997, s. 59-67, 87-90, 102-106.
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i sytuacje realne, fantastyczne, inspirowane wyobraznia, tekstami literac-
kimi czy muzyka. Podejmowane na plastyce dzialania majg na celu obok
rozwoju sprawnosci manualnej nauke nie tylko patrzenia, ale i dostrze-
gania wlaSciwosci przedmiotdéw $wiata realnego (ksztalty, barwy, wiel-
kosci, proporcje, polozenie, pigkno itd.), a takze rozbudzanie aktywnosci
1 postawy tworczej, tworczego myslenia. Odwoluja si¢ zardwno do zapa-
migtanych faktéw, pokazu materiatu ilustracyjnego, bezposredniej obser-
wacjl nieozywionych przedmiotéw (martwa natura), przyrody, jak 1 dzia-
tan poprzedzonych wcze$niejsza obserwacja (obserwacja poSrednia —
przedmioty usunigte z pola widzenia).

Nauczyciel, ktory wykorzystuje ,metody wspierania edukacyjnego wy-
12 { aby stal si¢ wiarygod-
nym, rozumiejgcym proces tworczy, doceniajgcym trud uczniéw, winien obok

stepuje w roli rtbwnoprawnego partnera uczniéw
wiedzy teoretycznej posiadaé réwniez doswiadczenie plastyczne.

Prowadzone badania

Metoda praktycznej dzialalnosci uczniéw towarzyszy zdecydowa-
nej wigkszosci aktywnosci na plastyce. Zajecia®, na ktdrych obok tematy-
ki najczgsciej dostosowanej do podejmowanej programowo problematy-
ki, nauczyciele beda realizowac z dzie¢mi zréznicowane dziatania tworcze
opierajace si¢ na réznorodnych czynnoSciach (techniki plastyczne) czy
tez stosowaniu rozmaitych narzedzi, atrakcyjnych materialéw i sposo-
béw ich obrébki wzmacniaja proces edukacyjny. Uczniowie w toku zajegé
bogatych w r6znorodne doswiadczenia plastyczne, nie tylko zdobywaja
wigkszg sprawno$¢ manualng, ale ksztalcg wyobraznig, stajg si¢ kreatyw-
ni, uczg si¢ dostrzegal istniejace w §wiecie zaleznosci (np. wielko$¢, pro-
porcje, polozenie, kolory, trzeci wymiar), buduja w sobie potrzebe obco-
wania 1 tworzenia pigknego otoczenia (poczucie estetyki).

Jak przebiega we wspdlczesnej szkole na poziomie edukacji wezesno-
szkolnej proces aktywnosci plastycznej opartej na metodzie praktycznej
dzialalno$ci uczniéw? Na to pytanie poszukiwano odpowiedzi w bada-
niu sondazowym. Zastosowana technika ankiety'* skierowanej do nauczy-
cieli pozwolila uzyska¢ odpowiedzi dotyczgce: czestotliwosci realizowa-
nych przez nauczycieli godzin plastyki, typow zajec plastycznych oraz
podejmowanej tematyki, popularnosci technik plastycznych oraz proble-
moéw dostrzeganych przez badang grupg podczas przygotowania zajeé

2 Tamze, s. 69.

13 ). Karbowniczek, Organizacja i planowanie pracy pedagogicznej nauczyciela klas I-Ill w systemie
zintegrowanych (czes¢ 1), Kielce 2003, s. 23.

' Materiat badawczy: odpowiedzi pisemne 84 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z Powiatu
Czestochowskiego.
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z wykorzystaniem niektdrych technik plastycznych w klasach I-11I szkot
podstawowych. Dane dotyczace wybranych pytan ankiety umozliwity sfor-
mulowanie wnioskéw koficowych.

Wigkszos¢ nauczycieli (63,9%) zapytanych o liczbe realizowanych
w tygodniu godzin, na ktérych dzieci podejmujg dziatalno$é plastyczna
odpowiedziala, ze tygodniowo przeznacza na t¢ aktywno$é okolo jedng
godzing, co trzeci badany (30,2%) wigcej niz jedng godzing, ale nie wig-
cej niz dwie, a znikomy procent nauczycieli (5,9%) wiecej niz dwie go-
dziny. Z uzyskanych danych wynika, ze nauczyciele stosuja si¢ do zale-
cefi ramowego planu nauczania i wszyscy realizujg wymagany czas
przeznaczony na edukacje plastyczng, a niektérzy poSwigcajg na ten ro-
dzaj pracy ucznidéw wigcej niz jedna godzing tygodniowo.

Jednym z probleméw podjetego postgpowania badawczego bylo py-
tanie dotyczgce czestotliwosci projektowanych — w ciggu roku szkolnego
— przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej typow zajec plastycznych.
Analiza zebranych danych (tabela 1) pozwala wnioskowad, ze najczesciej
polowa 1 niewiele ponad polowa respondentéw organizuje zajecia pla-
styczne odwolujgce si¢ do zapamigtanych faktéw i oparte na bezposred-
nim pokazie materialu ilustracyjnego cz¢Sciej niz raz w miesigcu. Zaje-
cia tego typu prowadzi 6—10 razy w roku co trzeci badany. Réwnie czesto
jak wyzej wymienione, przez co trzeciego nauczyciela, sg projektowane
zajecia, na ktorych dzieci ilustruja obserwowang przyrode. Dzialania
oparte na bezpoSredniej obserwacji nicozywionych przedmiotéw, np. ry-
sowanie martwej natury proponuje dzieciom 2—5 razy w roku okoto 40%
respondentdéw, natomiast cze¢$ciej niz raz w miesigcu okolo co czwarty
badany. Najnizsze wskazania, $wiadczace o najrzadziej wprowadzanych
na plastyce typach zajel, dotycza aktywnosci tworczej weze$niej poprze-
dzonej obserwacja (przedmiot po uprzednim pokazie jest usuniety z pola
widzenia, a nastgpnie rysowany z pamieci).

Najwigksza grupa nauczycieli najczgsciej odwoluje si¢ na zajeciach
plastycznych do zapamictanych przez dzieci faktéw oraz pokazywanego
materialu ilustracyjnego. Najrzadziej uczniowie podejmuyjg takie dziata-
nia tworcze jak: aktywnos§¢ bezposrednio poprzedzona obserwacja czy
tez oparta na bezposredniej obserwacji przedmiotow.

> W trzyletnim okresie nauczania w klasach I-Ill szkoty podstawowej — edukacja plastyczna: 95 go-
dzin, [w:] Rozporzadzenie Ministra Edukagji Narodowej z dnia 29 grudnia 2014 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie ramowych plandw nauczania dla szkét podstawowych, Dziennik Ustaw
Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 31 grudnia 2014, poz. 1993, s. 1.
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Tabela 1. Czgstotliwos¢ realizowanych przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej

typow zajeC plastycznych

Typ zajec

Czesciey

niz raz

W miesigcu

6-10

razy

w roku

2-5
razy

w roku

Raz
w roku

Nie-

realizowane

Zajgcia
odwolujace si¢ do
zapamigtanych
faktow

48

57,1%

28

33,3%

7,1%

2 | 24%

0,0%

Zajecia oparte
na bezposrednim
pokazie materialu
ilustracyjnego

39

46,4%

25

29,8%

18

21,4%

2 | 24%

0,0%

Zajgcia oparte
na bezposredniej
obserwacji przyrody

27

32,1%

26

31,0%

22

262%

9 10,7%

0,0%

Zajgcia oparte
na bezposredniej
obserwacji
nieozywionych
przedmiotéw,
np. martwa natura

20

23,8%

15

17,9%

34

40,5%

9 110,7%

7,1%

Zajgcia poprzedzone
obserwacja
(przedmiot
usuniety

z pola widzenia

1 rysowany z pamieci)

19

22,6%

18

21,4%

26

31,0%

10 |11,9%

11

13,1%

Zrbdlo: opracowanie wlasne
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Nauczyciele wskazali w ankiecie czgstotliwos$é, z jaka realizujg w roku
szkolnym na zajeciach plastycznych poszczegélne grupy tematyczne. Anali-
za danych uzyskanych na podstawie pisemnych odpowiedzi (tabela 2) wyka-
zala, ze wigkszo$¢ nauczycieli siega po tematy realne cz¢Sciej niz raz w mie-
sigcy, a okolo co czwarty respondent 6-10 razy w roku szkolnym. Taka samg
czestotliwos¢ zajed, na ktérych uczniowie realizujg tematyke fantastyczng,
przewiduje prawie polowa badanych nauczycieli. Takze niewiele ponad po-
towa respondentow bardzo czesto wyzwala aktywnos¢ tworczg dzieci teksta-
mi literackimi lub muzyka. Najrzadziej w toku rocznych zajec dzieci rysuja
martwg nature — przedmioty nieozywione. Okolo 40% nauczycieli realizuje
takie zajecia 2-5 razy w roku, a okoto co piaty respondent nieco czg¢scie;.

Tematami najczgsciej podejmowanymi w dzialalnosci plastycznej
sg treSci odwolujace si¢ do wydarzen realnych, czesto inspirowanych
tekstami literackimi oraz muzyka. Rzadziej nauczyciele planujg na za-
jecia tematy nierealne (fantastyczne), a najrzadziej wybierajg rysowa-
nie gotowych przedmiotéw podlegajacych bezposredniej lub posredniej

obserwacji (martwa natura).

Tabela 2. Czgstotliwos$¢ realizowanej przez nauczycieli tematyki na zajeciach plastycznych

Typ zajec Czgsciej 6-10 2-5 Raz Nie-

niz raz razy razy w roku | realizowane
w miesiacu | w roku w roku

Tematy realistyczne | 58 69,0%| 24 |28,6%| 2 | 24% | 0 | 0,0% | 0 | 0,0%

Tematy inspirowa- | 45 |53,6%| 18 |21,4% | 18 |21,4%| 3 | 3,6% | 0 | 0,0%

ne, np. tekstem lite-

rackim, muzykg

Martwa natura 16 [19,0%| 22 |26,2%| 33 |39,3%| 10 |11,9%| 3 | 3,6%

(przedmioty

nieozywione)

Tematy fantastyczne | 21 |25,0%| 39 |46,4% | 19 |22,6%| 5 | 6,0% | 6 | 0,0%

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Techniki plastyczne 1 ich wykorzystywanie w edukacji wiaze si¢ ze zr6z-
nicowanymi dzialaniami, prowadzacymi do powstania produktu finalnego,
jakim jest praca plastyczna. Dodatkowo aktywno$¢ ta zmusza ucznia do po-
dejmowania decyzji odnoszacych si¢ do organizowania przestrzeni, plano-
wania dzialaf, taczenia materialéw czy wlasciwego uzycia narzedzi. Rézno-
rodno$¢ doswiadczefi w zakresie technik plastycznych sprzyja zwigkszeniu
atrakcyjnosci dzialaf tworczych 1 uruchamia wyobraznig. Z danych zawar-
tych w tabeli 3 wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli najczesciej
realizuje zadania plastyczne za pomocy technik rysunkowych. Dla duzej,
prawie 60% grupy respondentéw techniki malarskie stanowig — po rysunko-
wych — kolejna grupe technik. Techniki dekoracyjne 1 z niewiele mniejszg
liczbg wskazan techniki mieszane (laczone) nauczyciele umiescili na trzeciej
1 czwartej pozycji. Najrzadziej w podejmowanej przez dzieci aktywnosci
tworczej stosowane s3 techniki przestrzenne (rzezbiarskie) i graficzne (tech-
niki odbitkowe, inaczej druku powielanego).

Tabela 3. Popularnos¢ technik plastycznych stosowanych na zajeciach w klasach I-1I1
w szkolach podstawowych, okre$lona na podstawie uszeregowania ich przez nauczy-
cieli w skali od 1 (najcz¢sciej) do 6 (najrzadziej) stosowanych!

Techniki plastyczne 1 2 3 4 5 6

Rysunkowe 86,2% | 6,9% 1,0% 2,1% 2,1% 1,7%
Malarskie 73% | 599% | 18,0% | 6,6% 8,3% 0,0%
Mieszane (laczone) 6,2% 159% | 32,2% | 29,4% 9,0% 7,3%
Dekoracyjne 2,8% 152% | 39,1% | 36,3% 6,6% 0,0%
Graficzne (odbitkowe) | 2,1% 1,0% 7,6% 5,5% | 20,8% | 63,0%
Przestrzenne 1,0% 3,1% 5,2% 11,8% | 56,7% | 22,1%

Zrodlo: opracowanie wlasne

'® Dane w tabelach uwzgledniaja w obliczeniach pojedyncze przypadki, w ktérych nauczyciele
niektérym technikom plastycznym wyznaczyli, w podanej skali, rownolegte miejsca, za: E. Piwo-
warska, Techniki przestrzenne w edukacji elementarnej, Warszawa 2014, s. 146.
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Kolejne pytanie dotyczylo przyczyn, dla ktérych nauczyciele tak rzad-
ko stosuja techniki plastyczne na zajeciach zintegrowanych. Z tabeli 4
wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw upatruje je w ograni-
czonej iloSci czasu, a wiec wigkszej czasochtonnosci pracy ze wskazany-
mi technikami plastycznymi oraz w braku specjalistycznych pracowni.
Do istotnych dla wigkszosci badanych przyczyn naleza: problemy zwig-
zane z przygotowaniem zaj¢é z uzyciem tych technik oraz mata dostep-
nos§¢ materialéw do ich przeprowadzenia. Niektérzy nauczyciele upa-
trujg przeszkod w zbyt liczebnych klasach (ok. 39%), a takze dostrzegaja
trudno$ci w postugiwaniu si¢ narzedziami i materialami podczas two-
rzenia prac plastycznych (ok. 36%). Prawie wszyscy respondenci uznali,
ze ich wiedza dotyczgca technik plastycznych jest wystarczajaca, tylko
nieliczni dostrzegaja w niej braki.

Tabela 4. Problemy dostrzegane przez nauczycieli podczas przygotowania zajec z nie-

wykorzystywanymi lub rzadko wykorzystywanymi technikami plastycznymi

narze¢dziami i materiatami

Dostrzegane problemy Wskazania nauczycieli

Mato czasu 66 78,6%
Brak specjalistycznych pracowni 65 77,4%
Trudnosci w przygotowaniu zaj¢é 53 63,1%
Niedostepne materialy 47 55,9%
Zbyt liczebne klasy 33 39,3%
Trudno$ci w operowaniu 30 35,7%

Zbyt trudne dla dzieci 10 11,9%
Brak posiadanej wiedzy 4 4,8%
na temat technik plastycznych

Inne 4 4.8%

.
Zrodlo: opracowanie wlasne
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Analiza danych wskazuje na duzg potrzeb¢ wydzielenia w szkolach
specjalistycznych pracowni plastycznych, umozliwiajacych podejmowa-
nie z dzie¢mi zréznicowanej dzialalnoSci tworczej, swobodne operowa-
nie narz¢dziami oraz materialami plastycznymi.

Whioski z badan

Z artykule odniesiono si¢ jedynie do wybranych probleméw zwiaza-
nych z planowaniem i prowadzeniem w edukacji wezesnoszkolnej zajeé
z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej uczniéw. Analiza zebranego
materiatu badawczego pozwolita na sformutowanie wstepnych wnioskéw.

W toku catorocznego nauczania na zajeciach plastycznych uczniowie:
®  najczgiciej tworzg prace w oparciu o zapamigtane fakty oraz material
ilustracyjny;
® najrzadziej tworzg prace plastyczne poobserwacyjne czy tez opiera-
jace si¢ na bezposredniej obserwacji przedmiotow;
® najczesciej realizujg treSci odwolujace si¢ do wydarzef realnych,
czgsto inspirowanych tekstami literackimi lub muzyka;
® rzadziej tworzg prace o tematyce nierealnej (fantastycznej), a naj-
rzadziej treScig ich dzialalnoSci twérczej jest martwa natura;
®  najczgSciej realizujg zadania plastyczne, korzystajac z technik rysunko-
wych i malarskich, a najrzadziej z technik przestrzennych i graficznych.

Reasumujac nalezy podkreslié, ze nauczyciele dostrzegajg potrzebe
organizowania w szkolach specjalistycznych pracowni plastycznych,
umozliwiajgcych realizacj¢ zréznicowanych zadan tworczych.

Warto réwniez zwréci¢ wigksza uwage na intensyfikowanie w kla-
sach mlodszych zaje¢, na ktdrych jest ksztalcony zmyst przestrzenny (tech-
niki przestrzenne), tak istotny dla widzenia trzeciego wymiaru (np. ro-
zumienie zadaf z matematyki — geometrii).

Dodatkowy wniosek dotyczacy zajeé, na ktérych dzieci obserwuja
material ilustracyjny rodzi pytanie, czy tak czesto podejmowana dzialal-
no§¢ polegajaca na kopiowaniu czy tez inspiracji gotowymi obrazami nie
wplywa na obnizenie samooceny miodych tworcow. Sygnal, ze ilustracje
w ksigzkach lub pochodzgce z innych Zrédel stanowig na plastyce pew-
nego rodzaju wzorzec, moga by¢ z czasem traktowane przez dzieci jako
niedoscigniony ideal, do ktérego majg dazy¢. A przeciez we wspodlczesnej
edukacji stawia si¢ na kreatywnos¢, a nie na powielanie gotowych sche-
matéw. Bowiem to, co jest jedyne w swoim rodzaju, nosi znamiona nie-
powtarzalnosci, a wigc miesci si¢ w definicji twérczosci. Dlatego ograni-
czenie zajel, na ktorych dzieci korzystajg z gotowych wzorcow, jest
potrzeba wspdlczesnej edukacji stawiajgcej na tworcze umysly — twor-
czych ludzi, ktdrych cechuje dziatanie dajgce nowe, oryginalne wytwo-
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ry"’, powstajace jak pisze H. Read w wyniku dziatalnosci twérczej beda-
cej funkcja wyobrazni'®.
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Abstrakt

Zaprezentowana w niniejszym artykule problematyka odnosi si¢ do
planowania przez nauczycieli zaje¢ plastycznych w klasach I-III opar-
tych na metodzie praktycznej dzialalno$ci ucznidéw. W czgscei teoretycz-
nej krotko przedstawiono koncepcje nauczania przedmiotu, nazywanego
na poczatku rysunkiem, p6Zniej wychowaniem plastycznym 1 w koficu
plastyka. Wskazano czynniki wplywajace na proces aktywizowania twor-

7W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 297.
'8 H. Read, Wychowanie przez sztuke, Wroctaw 1976, s. 42.
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czosci plastycznej uczniéw. W postepowaniu badawczym zastosowano
w ramach metody sondazu technike ankiety skierowanej do nauczycieli,
aby uzyskal odpowiedZ na postawiony gléwny problem badawczy: jak
przebiega we wspdlczesnej szkole, na poziomie edukacji wezesnoszkol-
nej proces aktywnosci plastycznej, oparty na metodzie praktycznej dzia-
talno$ci ucznidéw? Pisemne wskazania nauczycieli pozwolily ustali¢ wy-
nikajace z problemu gléwnego odpowiedzi dotyczace: czestotliwosci
realizowanych przez nauczycieli godzin plastyki, typéw zajec plastycz-
nych oraz podejmowane;j tematyki, popularnosci technik plastycznych oraz
probleméw dostrzeganych przez badang grupe podczas przygotowania
zajeC z wykorzystaniem niektérych technik plastycznych.

Analiza prezentowanych wynikéw pozwala wysunaé wnioski, ze
uczniowie w ramach aktywnosci plastycznej w szkole:
® najczgsciej tworzg prace w oparciu o zapamigtane fakty oraz mate-
rial ilustracyjny, natomiast najrzadziej prace plastyczne poobserwacyjne
czy tez opierajace si¢ na bezposredniej obserwacji przedmiotéw;
® najczgsciej realizuj treSci odwolujace si¢ do wydarzen realnych, cze-
sto inspirowanych tekstami literackimi lub muzyka, rzadziej natomiast
tworza prace o tematyce nierealnej (fantastycznej), a najrzadziej trescig
ich dzialalnoSci tworczej jest martwa natura;
® najczgsciej realizujg zadania plastyczne w oparciu o techniki rysun-
kowe i malarskie, a najrzadziej techniki przestrzenne i graficzne.

Podsumowujgc, nauczyciele dostrzegaja potrzebe organizowania
w szkolach specjalistycznych pracowni plastycznych umozliwiajacych re-
alizacj¢ zr6znicowanych zadan tworczych. Warto zintensyfikowac zaje-
cia, na ktdrych jest rozwijany zmysl przestrzenny, tak istotny dla widze-
nia trzeciego wymiaru. Postuluje si¢ ograniczenie zaj¢é, na ktérych dzieci
korzystaja z gotowych wzorcéw na rzecz dzialaf aktywizujgcych wyobraz-
ni¢ uczniéw 1 tworzenie wlasnych rozwigzan.

Stowa kluczowe: nauczyciel, uczefi, aktywno$é, planowanie, plastyka.

Arts and Crafts Classes in Years |-,
Based on Methods Featuring Pupils’ Practical Activities

Abstract

The issue to be analysed here concerns teachers’ planning of arts and
crafts classes in Years I-I11, with specific reference to methods featuring
pupils’ practical activities. A theoretical part briefly presents the concepts
involved in teaching a subject that was initially defined as drawing, then
as arts and crafts education, and finally as arts and crafts classes. It points
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out the factors that influence the process of stimulating pupils’ artistic
activities. The technique used in the course of this study, as determined
by the scope and methods of the survey, was a questionnaire directed at
teachers. Its aim was to answer the question that had been formulated as
the main research problem: What is the process of artistic activity like in
contemporary schools at early-school level, when based on methods fe-
aturing pupils’ practical activities? Recommendations set down in wri-
ting by teachers allowed some answers to be formulated that were rele-
vant to the principal research problem here: the frequency of arts and
crafts classes conducted by teachers, the types of class and their subject
matter, the popularity of arts and crafts techniques, and the problems no-
ticed by respondents examined while preparing classes using some of tho-
se same techniques.

Analysis of the findings of the study enables us to then state that pu-
pils, in the context of engaging in arts and crafts activities in school:
® most frequently create their drawings on the basis of memorized facts
and illustrative material, and least frequently create so called after-obse-
rvation drawings or works based on direct observation of objects;
® most frequently realize contents that refer to real events, often inspi-
red by literary texts or by music, but rarely create works that concern unreal/
fantasy matters and most rarely pursue stilllife painting as their field of
artistic activity:
® most frequently perform artistic tasks based on drawing and pain-
ting techniques, and very rarely use three-dimensional and graphic tech-
niques.

It can be concluded that teachers see a need to organize art studios in
specialist schools, such as would enable various creative tasks to be per-
formed. It would also be worth increasing and expanding classes aimed at
developing pupils’ sense of space, as this is highly important for the per-
ception of three-dimensional forms. There is also a call to limit classes
where children use ready-made patterns, and to replace these with activi-
ties that stimulate their imaginations and encourage them to invent their
own solutions.

Keywords: teacher, child, activity, planning, art education.
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Wykorzystanie

metod aktywizujgcych
przez nauczyciell
przedszkoli i klas |-l
— raport z badan

Research Findings Pertaining
to the Use of Activating Methods
by Pre-school Teachers in Years |-l

Wstep

W obecnie funkcjonujgcym systemie edukacyjnym poszukuje si¢
optymalnych metod pracy z dzieckiem umozliwiajacych petne wykorzy-
stanie jego potencjalu rozwojowego oraz skuteczng i atrakcyjng organi-
zacje procesu dydaktyczno-wychowawczego, sytuujacych dziecko jako
podmiot i aktywnego wspétuczestnika dziatan edukacyjnych. Eksponuje
si¢ zmiang systemu pracy nauczyciela z uczniem — od tradycyjnego, opar-
tego przede wszystkim na przekazie wiedzy i kontroli, do bardziej otwar-
tego i przyjaznego dziecku. Istote ksztalcenia, jak pisze A. Marszalek!,
upatruje si¢ w powszechnej aktywizacji ucznidéw. Zgodnie ze wspdlcze-
snym stanem wiedzy psychologiczno-pedagogicznej, material nauczania
podany w gotowej formie w niewielkim stopniu aktywizuje uczniéw i nie
sprzyja podnoszeniu efektywnosci przyswajania wiedzy.

T A. Marszatek, Metody aktywizujace w ksztafceniu, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku,
Warszawa 2004, s. 210.
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W wielu opracowaniach naukowych podkresla si¢, iz szczegélnie
wazny jest sposob pracy z dzieckiem na poziomie edukacji przedszkolne;
i wezesnoszkolnej. Etap ten uznawany jest za szczebel propedeutyczny,
przygotowujacy do systematycznej nauki w dalszych klasach szkoty pod-
stawowej. Swoisto§¢ procesu ksztalcenia w tym okresie polega, w ujeciu
Jolanty Karbowniczek, na holistycznym, wielokierunkowym i bogatym
w tresci systemie nauczania i uczenia si¢. Ten wyjatkowo sensytywny etap
edukacyjny okresla si¢ nastepujaco: ,Edukacja ta odnosi si¢ do szczegdl-
nej elastycznosci psychiki dziecka w tym wieku. Okres wezesnoszkolny
to czas ksztaltowania kariery edukacyjnej czlowieka, jego przyszlej pozy-
¢ji spolecznej, motywacji do nauki oraz trudnej sztuki wyboru wartosci,
w wyniku czego uczniowie zaczynaja funkcjonowal w realnym Swiecie
zewnetrznym™2,

Na poziomie edukacji elementarnej mamy do czynienia z intensyw-
nym ksztaltowaniem si¢ osobowosci i charakteru jednostki. Waznym zada-
niem nauczyciela staje si¢ wlaSciwy dobér tresci wychowawczych 1 odpo-
wiedni sposéb ich realizacji, a zatem dob6r adekwatnych metod. Jak wykazuje
analiza literatury przedmiotu oraz praktyka pedagogiczna, obok tradycyj-
nych metod ksztalcenia w procesie edukacyjnym w przedszkolu i w klasach
I-I11, pelne uzasadnienie znajduje wykorzystywanie metod aktywizujgcych.

Pojecie, klasyfikacja i walory metod aktywizujacych

Wspdlczesna szkola postuguje si¢ réznorodnymi sposobami pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Cz. Kupisiewicz definiuje metod¢ naucza-
niajako ,[...] celowo i systematycznie stosowany sposéb pracy nauczyciela
z uczniami, umozliwiajgcy uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejet-
noscig postugiwania si¢ nig w praktyce, a takze rozwijanie zdolnosci i za-
interesowan poznawczych™. Metody nauczania sg wiec celowo i systema-
tycznie wykorzystywanymi sposobami pracy nauczycieli, ktorych zadaniem
jest wdrazanie dzieci do opanowania jak najwickszej iloSci informacji
1 umiejetne zastosowanie jej w codziennej rzeczywistosci szkolnej 1 poza-
szkolnej. Metody nauczania sg waznym elementem w procesie rozwija-
nia wiedzy, zdolnosci i zainteresowan poznawczych uczniéw. I. Adamek?
zauwaza, 1z sg one wyznacznikiem efektywnosci nauczania, a takze jego
atrakcyjnosci.

We wspdlczesnej edukacji wysoka range nadano idei podmiotowo-
$ci oraz kreatywnosci. Dokonujac wyboru metod pracy dydaktyczno-

2J. Karbowniczek, Zintegrowana edukagja wczesnoszkolna z jezykiem angielskim, Warszawa 2012, s. 7.
3 Cz. Kupisiewicz, hasto: Metody nauczania, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 352.
1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw 1997, s. 64.
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-wychowawczej — jak stusznie zauwaza J. Karbowniczek® — za naczelne na-
lezy uzna¢ metody aktywizujace, twércze. Pelnia one szczegdlng role
w nauczaniu miodszych dzieci, mimo iz tradycyjnie odnosily si¢ do na-
uczania na wyzszych etapach ksztalcenia. Potrzebe aktywizowania dziec-
ka w wicku przedszkolnym 1 wezesnoszkolnym podkreslajg L. Wiatrow-
ska 1 H. Dmochowska. Autorki pisza, iz ,[...] we wszystkich dziataniach
edukacyjnych wynikajacych z funkeji pelnionych przez przedszkole na-
uczyciel powinien uwzgledniaé aktywnos$é dziecka, jego nieustajaca po-
trzebe poszukiwania, odkrywania, poznawania oraz do§wiadczania ota-
czajacej rzeczywistosci”®.

Pojecie ,,metody aktywizujace” autorzy literatury przedmiotu coraz
cz¢Sciej odnoszg do metod pracy na wszystkich poziomach edukacyjnych.
Metody te, stosowane w procesie edukacyjnym w przedszkolu i w klasach
I-1I1, niosg wiele korzysci dla dzieci, a takze dla samego procesu eduka-
cyjnego. Przede wszystkim podnoszg efektywno$¢ ksztalcenia, poprawiajg
skuteczno$¢ przekazywania tresci, uatrakcyjniajg przebieg zajeé, ulatwiajg
zdobywanie wiadomosci 1 ksztaltowanie umiejetnosci. L.acza proces edu-
kacyjny z zabawg, oddzialujg na jego atrakcyjnosé, wzbudzaja motywa-
¢j¢ do dzialania. Pozwalajg aktywizowaé dziecko, zapewniajac wysoka
jakos¢ ksztalcenia. W obliczu dokonujacych sie przemian, w sytuacji ob-
nizenia wieku rozpoczynania nauki przez dzieci potrzeba aktywizowa-
nia dzieci w procesie edukacyjnym nabiera szczegélnego znaczenia.

B. Kubiczek’ wyrdznia pewne cechy odrézniajace metody aktywi-
zujace od tradycyjnych, wskazujac na:
® podmiotowos¢ —uczniowie stanowia podmiot w procesie edukacyjnym,
wspoldecyduja o tresciach, formach i przebiegu procesu edukacyjnego;
® zaspokajanie indywidualnych potrzeb — dzieci ucza si¢ tego, co za-
spokaja ich potrzeby rozwojowe;
® kontrakt — tre$¢ i forma uczenia sig jest ustalana z nauczycielem na
drodze negocjacji w formie kontrakeu;
® odpowiedzialno$é — uczestnicy procesu edukacyjnego biorg wspdl-
odpowiedzialnos$é za efekty uczenia sig;
® komunikacj¢ — czlonkowie wykorzystujg w procesie edukacyjnym
wielostronng komunikacje;
® doSwiadczenie — uczenie si¢ jest wynikiem doswiadczenia biezgce-
go 1 porzadkowania do§wiadczenia przesziego;

°J. Karbowniczek, Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna z jezykiem angielskim, dz. cyt., s. 53.
6 L. Wiatrowska, H. Dmochowska, Dojrzafos¢ szkolna dzieci a ich gotowos¢ do nauki, Krakéw
2013,s.135.

7 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczyc ucznidw uczenia sie?, Opole 2007, s. 80-81.
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® rol¢ nauczyciela — pelni on rol¢ koordynatora i organizatora aktyw-
nosci dziecigcej, wspolpracujacego z grupa.

Metody aktywizujace®, zwane czesto metodami aktywnymi, meto-
dami poszukujgcymi, metodami problemowymi, nauczaniem aktywizu-
jacym czy aktywizacja, stanowig taki rodzaj dziatania, sposobu pra-
cy 1 nauczania, ktérego efektem jest aktywne dziecko — uczen, czyli
podmiot naszych oddzialywan. W ujeciu I. Adamek metody aktywizuja-
ce to takie, ktore ,[...] umozliwiaja uczniom samodzielne poszukiwanie
wiedzy w toku wlasnej, wielostronnej aktywnosci, wywolanej sytuacja
zadaniowg lub problemowg™. Pojecie metod aktywizujacych wiaze si¢
z terminem ,aktywno$¢”, ktérg M. Tyszkowa uwaza za ,,podstawowg wila-
§ciwos¢ istot zywych, sposéb ich istnienia”!’.

Aktywno$¢ definiowana jest rowniez jako ogdt czynnosci podejmo-
wanych przez jednostke oraz jej indywidualng wlasciwos$é, wyrézniajaca
dang jednostk¢ wsrdéd innych ze wzgledu na duzg czestotliwo$¢ oraz
znaczng intensywno$¢ podejmowanych dziafan. K. Rau oraz E. Zictkie-
wicz twierdza, iz gléwnym zadaniem metod aktywizujgcych jest stawianie
ucznia w takiej sytuacji, aby odczuwal potrzebe podejmowania samodziel-
nych dzialan, jakich od niego oczekujemy, i aby nabywal umiejetnosci
wspoldziatania w grupie, co jest szczegdlnie przydatne w zyciu dorostym!'.

Wsréd metod aktywizujgeych E. Wéjcik!? wyréznia metody odno-
szace si¢ do réznych plaszczyzn komunikacji. Sg to:
® metody ulatwiajgce zrozumienie tematu — pobudzajace do przemyslef
1 dyskusji, oraz takie, ktére wywoluja wzrost zainteresowania tematem;
® metody dotyczace plaszczyzny osobowej ,ja” — pomagajjce zrozu-
mieC siebie, wlasne przezycia, wlasna sytuacje, swoje mozliwosci i trud-
nosci oraz ulatwiajgce uczestnikom wyrazanie swoich pogladow 1 zyczen
w obecnosci innych ludzi;
® metody dotyczace plaszczyzny kontaktéw, relacji migdzyosobowych
— wyrazajjce si¢ tworzeniem atmosfery zaufania, a nie konkurencji, uta-
twiajace lepsze poznanie si¢, rozumienie i nawigzywanie kontaktéw.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele klasyfikacji metod ak-
tywizujacych. Czytelny 1 wyrazisty ich podzial przedstawila J. Krzyzew-

8 Na ten temat por.: A. Jacewicz, Metody aktywizujace i wspierajgce edukadje dzieci w wieku przedszkol-
nym, Biatystok 2011; Wybrane aspekty procesu ksztatcenia w reformujacej sie szkole, (red.) E. Smak,
K. Wereszczynska, M. Ganczarska, Opole 2011; Zreformowana wczesna edukacja — od refleksji ku
dziataniom nauczyciela, (red.) M. Nowicka, Warszawa 2005; D. Bernacka, Od sfowa do dziatania. Prze-
glad wspdtczesnych metod ksztatcenia, Warszawa 2001; E. Wojcik, Metody aktywizujace w pedagogi-
ce grup, Krakéw 2000 i in.

1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 64.

19 M. Tyszkowa, Aktywnosc i dziatalnosc dzieci i mtodziezy, Warszawa 1990, s. 6-22.

" K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac ucznidw. Burza mozgdw i inne techniki w edukadji,
Poznan 2000, s. 8.

12 E. Wojcik, Metody aktywizujgce w pedagogice grup, dz. cyt., s. 9.
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ska®®. Autorka wyrdznita bowiem metody: integracyjne, hierarchizacj,
tworczego rozwigzywania probleméw, dyskusyjne, ewaluacyjne, grupowego
podejmowania decyzji, planowania, diagnostyczne, gry dydaktyczne, me-
tody przy$pieszonego uczenia si¢. Zadaniem nauczyciela, w przekonaniu
autorki, jest tworzenie zréznicowanych sytuacji opartych na przezyciu —
wywolujacym samodzielno$é, inicjatywe 1 aktywno$¢. Z kolei, przywolane
juz w opracowaniu K. Rau i E. Zietkiewicz, kierujac si¢ w swych rozwaza-
niach zalozeniem, iz ,, [...] czlowiek przychodzi na $wiat jako osoba ak-
tywna”"*, wyroznily takie metody aktywizujace, jak: burza mézgéw, mapa
pojeciowa, piramida priorytetéw, metoda przypadkow, linia czasu, dysku-
sjadydaktyczna, metaplan, ,,za 1 przeciw”, metoda projektu, symulacje, poker
kryterialny, gry planszowe, sesje bierz i daj, stacje zadaniowe, drama, gru-
py zadaniowe. Interesujaca klasyfikacje przedstawita D. Bernacka, ktora
wskazala osiem grup metod: metody integrujace grupe, metody (strategie)
nauczania i uczenia si¢ w malych grupach, metody podajace gotowe wiado-
moésci, metody tworzenia i definiowania pojec, metody kreatywnego rozwig-
zywania probleméw 1 podejmowania decyzji, metody hierarchizacji po-
jec i rozwiazan, metody eksponujace oraz metody praktycznego dziatania®.

Waznym problemem dydaktycznym jest zagadnienie oceny przydat-
nosci metod aktywizujgcych w procesie edukacyjnym. A. Marszalek zali-
cza do kryteriéw tejze oceny: czas przeznaczony na poszukiwanie rozwig-
zan, wiek uczniéw — poziom edukacji, zlozonos¢ sytuacji zadaniowej
(problemu), liczb¢ poprawnych rozwigzan, zakladane cele ksztalcenia,
wyposazenie klas, pracowni, pomieszczen warsztatowych, przygotowanie
metodyczne i merytoryczne nauczyciela, atmosfere ksztalcenia'®. Dokonu-
jac podsumowania, mozna stwierdzié, iz wybor wlasciwej metody jest uza-
lezniony od wielu czynnikéw, miedzy innymi od: wieku uczniéw, charak-
terystycznych cech poszczegdlnych obszaréw edukacyjnych, wlasciwosci
i specyfiki przedmiotéw oraz realizowanych celéw i zadan dydaktycznych.

Wykorzystanie metod aktywizujacych
na poziomie edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej

We wspélczesnej pedagogice przedszkolnej i wezesnoszkolnej ucznia
uznaje si¢ za aktywnego uczestnika 1 wspoltworcee procesu edukacyjnego.
W wielu koncepcjach pedagogicznych odnoszacych si¢ do malego dziec-
ka, na naczelnym miejscu stawia si¢ jego aktywizowanie, tworzenie sytu-

13]. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, Suwatki 1998, s. 10.
K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac ucznidw, dz. cyt., s. 65

> D. Bernacka, Od stowa do dziatania, dz. cyt., s. 57-59.

6 A, Marszatek, Metody aktywizujace w ksztatceniu, dz. cyt., s. 214.
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acji edukacyjnych sprzyjajacych dzialaniu, inspirowaniu, podejmowaniu
zadan 1 wyzwan. Za najlepsze metody uznaje si¢ zatem, jak twierdzi
C. LangierV, te ktore aktywizujg wychowankéw, motywuja ich do pracy,
pozytywnie wplywaja na ich wiar¢ w siebie i swoje mozliwosci oraz umoz-
liwiajg praktyczne wykorzystanie zdobytej wiedzy. Na etapie edukacji przed-
szkolnej 1 wezesnoszkolnej stosuje si¢ wachlarz r6znorodnych metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej; taczy si¢ metody tradycyjne z metodami ak-
tywizujgcymi. Odznaczajg si¢ one na wspomnianych etapach edukacyjnych
swoja specyfika, wzajemnie si¢ uzupelniaja i bardzo rzadko wystepuja
w czystej postaci. Przygotowujac zajecia aktywizujgce dla dzieci w wieku
przedszkolnym 1 wezesnoszkolnym, nalezy pamigtaé o prawidlowej or-
ganizacji przestrzeni edukacyjnej, umozliwiajacej swobode dziatania oraz
wlasciwe relacje spoleczne miedzy poszezegdlnymi uczestnikami zajec.

Nauczyciel, jak zauwaza E. Korczewska'®, powinien, bazujac na
szczegblnej indywidualnosci dzieci w wieku przedszkolnym, byé osobg
otwartg na ich pomysly, odznaczaé si¢ duzg wrazliwoscig na ich orygi-
nalne wypowiedzi i sposb myslenia, umie¢ ukierunkowac na konsekwent-
ne poszukiwanie rozwigzan. W rezultacie takiego sposobu pracy dziecko
ma szans¢ uksztaltowac oryginalnosé i pltynno$¢ myslenia, ciekawosé ba-
dawczg, zdolno$¢ do analizowania, wyobraZnie i fantazjeg, umiejetnosé
wykorzystania 1 przetwarzania posiadanej wiedzy oraz do§wiadczen, ra-
do$¢ z mozliwosci eksperymentowania i dzialania. Nauczyciel nie powi-
nien narzucac kierunku myslenia, lecz podtrzymywaé w dziecku potrze-
be poszukiwania wlasnych rozwigzan. Prowadzenie zaj¢¢ metodami
aktywizujacymi przynosi, w opinii A. Marszatka, wiele korzysci nie tylko
uczniom. Stosowanie metod aktywizujgcych jest réwniez czynnikiem
pobudzajacym, sprzyjajacym samodoskonaleniu si¢ nauczycieli w sferze
rozwigzan metodycznych oraz renowacji i poglebiania wiedzy meryto-
rycznej". Wszechstronna aktywizacja ucznidéw, przechodzenie na coraz
to wyzszy poziom aktywnosci moze by¢ urzeczywistniane w atmosferze
sprzyjajacej pracy ucznidéw, w klimacie autentycznosci, wzajemnego za-
ufania, u$wiadomienia wspélnych celéw oraz budujac u wychowanka
poczucia bezpieczenstwa w sytuacjach, gdy jego zachowanie bedzie od-
biega¢ od powszechnie przyjetego wzorca. Nauczyciel staje si¢ w takim
przypadku osobg, ktéra pomaga w rozwoju, dojrzewaniu, w pelnym wy-
korzystaniu potencjatu osobowoSciowego ucznia.

17.C. Langier, Rola nauczyciela w rozwoju aktywnosci dziecka w mtodszym wieku szkolnym, [w:] Trady-
Gja I nowoczesnosc w edukagji przedszkolnej i weczesnoszkolnej, (red.) U. Ordon, A. Pekala, Czestocho-
wa 2008, s. 179.

18 E. Korczewska, Na dobry start. Metody aktywizujgce w przedszkolu, ,,Doradca Nauczyciela Przed-
szkola”, (2012)12, s. 4-5.

9 A. Marszatek, Metody aktywizujgce w ksztatceniu, dz. cyt., s.214.
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Szybki rozwdj cywilizacji i wszechobecna zmiana towarzyszgca czlo-
wiekowi na co dzien, dokonujaca si¢ we wszystkich sferach zycia, stawiaja
przed dzie¢mi duze wymagania, dotyczace umiejetnosci sprawnej komu-
nikacji oraz wspoéldziatania, a co najwazniejsze — tworczej aktywnosci.

Metody aktywizujgce przydatne w procesie edukacyjnym
w przedszkolu i w klasach I-lll — wyniki badan

Zagadnienie wykorzystania metod aktywizujacych przez nauczycieli
przedszkoli i klas I-1II stalo si¢ przedmiotem badania sondazowego (tu:
z zastosowaniem ankiety). Ich celem bylo poznanie opinii nauczycieli
przedszkoli 1 klas I-III na temat przydatnoSci i stopnia wykorzystania
metod aktywizujacych w procesie edukacyjnym, a takze zalet i czgstotli-
wosci stosowania tych metod w pracy z dzieémi w wieku przedszkolnym
1 wezesnoszkolnym. W badaniach uczestniczylo 89 oséb zamieszkuja-
cych wojewddztwo $lgskie (61,6%), podkarpackie (20,2%) oraz 16dzkie
(18,2%). Wszystkie badane osoby to kobiety, zatrudnione w przedszko-
lach (57,1%) oraz w klasach I-1II szkoly podstawowej (42,9%).

Wiek respondentek (tabela 1) byl zréznicowany: najliczniej repre-
zentowany byl przedzial wickowy powyzej 40 lat (49,5%). Mniej liczng
grupe stanowily osoby mieszczace si¢ w przedziale wicku 31-40 lat (28%)
oraz do 30 lat (22,5%). Respondentki w wickszosci byly zatrudnione w §ro-
dowisku miejskim (63,8%). Posiadaly wyksztalcenie wyzsze magisterskie,
zgodne z wymagana specjalnoscig. Cecha réznicujgcg byl stopienr awan-
su zawodowego (tabela 2). Najwickszg grupe tworzyly nauczycielki dyplo-
mowane (53,8%) oraz mianowane (30,5%), niewiele uzyskalo status na-
uczyciela kontraktowego (15,7%). Staz pracy respondentek byl rowniez
zr6znicowany. Najliczniej reprezentowany byl przedzial stazu powyzej 20
lat (57,3% respondentek). Znacznie mniej odnotowano nauczycielek o niz-

szym stazu pracy: od 11 do 15 lat (30,3%), a od 16 do 20 lat (12,4%).

Tabela 1. Struktura wicku badanych oséb

Badani nauczyciele
Wiek L %
do 30 lat 20 22,5
31-40 lat 25 28
41-50 lat 44 49,5
Ogoélem 89 100

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Tabela 2. Struktura awansu zawodowego nauczycieli

., Badani nauczyciele
Stopien awansu
zawodowego L %
Nauczyciel kontraktowy 14 15,7
Nauczyciel mianowany 27 30,5
Nauczyciel dyplomowany 48 53,8
Ogdlem 89 100

Zrédlo: opracowanie wlasne

Przeprowadzone badania wskazujg, co nalezy uznac za optymistycz-
ne, iz wszyscy nauczyciele wykorzystuja metody aktywizujgce w pracy
dydaktyczno-wychowawczej (tabela 3). Czesto si¢ga po taki sposdb pracy
z dzieémi az 84,7% respondentéw. Niewielka cze$é badanych wykorzy-
stuje je sporadycznie.

Tabela 3. Czgstotliwos¢ stosowania metod aktywizujacych przez nauczycieli edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej

Kategoria Badani nauczyciele
wypowiedzi L %
Czesto 77 84.7
Sporadycznie 12 153
Nie stosuje 0 0
Ogotem 89 100

Zrédlo: opracowanie wlasne

Badaniu poddano réwniez rodzaj metod aktywizujacych, ktére an-
kietowani wykorzystujg najczesciej (tabela 4). Najbardziej popularne
wsrdd nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej sg gry dy-

daktyczne (75,2%) oraz metody i techniki integracyjne (69,7%). Nauczy-
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ciele czgsto stosujg réwniez takie techniki aktywizujace, jak: burza mé-
zgow (50,4%) oraz drama (53,8%). Znaczna cz¢§¢ ankietowanych (44%)
za przydatng w procesie edukacyjnym w przedszkolu i klasach I-III uzna-

ta dyskusje.

Tabela 4. Stosowanie metod aktywizujacych przez badanych nauczycieli

Bardzo

Metody aktywizujace czesto Crgsto Nigdy Oglem
L % L % L % L %
Metody i techniki integracyine | 62 | 69,7 | 27 | 303 | 0 | 0 | 89| 100
Gry dydaktyczne 67| 752 |22 248 |0 | 0 |8 | 100
Drama 48 | 53,8 | 41 | 46,2 | O 0 89 100
Burza mézgow 45| 50,4 | 44 | 496 | O 0 89 100
Dyskusja 39 44 50 56 0 0 89 100
Gry planszowe 390 44 (50 56 | 0| 0 |89 100
Metoda projektu 31 | 349 | 58| 651 | 0 0 89 100

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Wybory byty wielokrotne, wyniki nie sumujg si¢

Respondentéw poproszono o wskazanie metod aktywizujacych, ktére
sa ich zdaniem najbardziej skuteczne w pracy z dzie¢mi w wieku przed-
szkolnym 1 wczesnoszkolnym. Na podstawie uzyskanych wypowiedzi
mozna wnioskowaé, ze nauczyciele zaliczyli do nich gry dydaktyczne
(przede wszystkim gry planszowe) oraz metody i techniki integracyjne.

Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja, ze nauczyciele dostrze-
gaja réznorodne zalety metod aktywizujacych. W ich opinii ksztaltuja
one rozne kompetencje i umiejetnosci: rozwigzywania probleméw (72,8%),
wspolpracy, wspoldzialania 1 komunikowania si¢ uczniéw (54,9% ), a takze
integrowania grupy (29,1%). Za istotny walor uznano wplyw tych metod
na rozwijanie wyobrazni (19,0%). W opinii respondentéw uczen staje si¢
aktywny wéwczas, gdy formy 1 metody pracy wykorzystywane przez na-
uczyciela sg dla niego atrakcyjne oraz gdy w toku dzialania moze realizo-
waé wlasne pomysly oraz zainteresowania. Nauczyciele zapytani o me-
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tody aktywizujgce najbardziej lubiane przez dzieci wymienili: gry dy-
daktyczne (66%), drame (51,5%), gre ,krasnoludek” (23,5%), gre ,,paje-
czynka” (8,9%).

Cze§¢ nauczycieli zapytanych o wystepowanie trudno$ci zwigzanych
ze stosowaniem metod aktywizujgcych wypowiedziata si¢ twierdzaco (35,8%).

Tabela 5. Trudnosci zwigzane ze stosowaniem metod aktywizujacych w opinii nauczycieli

Badani

Rodzaje trudnosci zwigzanych nauczyciele
ze stosowaniem metod aktywizujgcych

L %
Zbyt liczne klasy 32 35,8
Trudnosci lokalowe (np. male pomieszczenia) 16 17,9
Niewystarczajgca ilos¢ kurséw, warsztatow, szkolenr 15 16,8
dotyczgcych wykorzystania metod aktywizujgcych
Niewystarczajgca wiedza nauczyciela na temat 13 14,6
mozliwosci zastosowania metod aktywizujacych
w przedszkolu i klasach I-III
Brak umiej¢tnosci organizacyjnych nauczyciela 6 6,7
Potrzeba duzego zaangazowania w przygotowanie zajel 5 5,6
z wykorzystaniem metod aktywizujgcych

Zrédto: opracowanie wlasne

Wybory byly wielokrotne, wyniki nie sumujg si¢

Do trudnosci zwigzanych ze stosowaniem metod aktywizujacych (ta-
bela 4) badani zaliczyli zbyt liczne klasy (35,8%) 1 wigzace si¢ z tym faktem
problemy z zapewnieniem odpowiedniej przestrzeni dla dzieci (17,9%).
Cz¢s¢ trudnosci , zdaniem badanych, dotyczy osoby nauczyciela; zaliczono
do nich niewystarczajacg ilo$é szkolefi na temat wykorzystywania metod
aktywizujacych (16,8%) oraz niedostateczny poziom wiedzy nauczycieli
na temat mozliwosci zastosowania tych metod (14,6%). Pewng trudnos¢
stanowi tez potrzeba duzego zaangazowania nauczyciela w przygotowanie
zaj¢é z wykorzystaniem metod aktywizujacych (5,6%).
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Analizujgc wykorzystanie metod aktywizujacych w procesie eduka-
cyjnym w przedszkolu 1 w klasach I-III 100% badanych podkreslito ich
pozytywne aspekty oraz wskazalo na korzysci dla dziecka z ich stosowa-

nia (tabela 6).

Tabela 6. Korzysci wyplywajace dla dzieci ze stosowania metod aktywizujacych w opi-
nii nauczycieli

Badani
Korzysci wyplywajace dla dzieci ze stosowania metod nauczyciele
aktywizujacych L %
Aktywizowanie dzieci 78 87,4
Uatrakeyjnianie zajeé 68 76,2
Poprawa komunikacji, wspdldzialania 42 47,0
1 wspdlpracy w grupie
Rozwijanie poczucia pewnosci siebie, wiary we wlasne 41 45,9
sily oraz kreatywnosci
Poprawa efektéw ksztalcenia 40 44,8
Poprawa relacji migdzy nauczycielem a uczniem, 20 224
poprawa klimatu spolecznego w klasie

.
Zrodlo: opracowanie wlasne

Wybory byly wielokrotne, wyniki nie sumujg si¢

Metody aktywizujace korzystnie wplywajg na wzrost aktywnosci
dzieci (87,4%) i sa, zdaniem wigkszosci respondentow (76,2%), waznym
sposobem uatrakcyjniania zaje¢ oraz poprawy komunikacji, wspoldzia-
tania i wspdtpracy w grupie dziecigcej (47%). Ksztaltujg u dziecka kre-
atywno$¢, poczucie pewnosci siebie oraz wiary we wlasne mozliwosci
(45,9%). Badani podkreslaja, ze sprzyjaja budowaniu poprawnych relacji
mi¢dzy nauczycielem a uczniem (22,4%). Blisko polowa badanych (44,8%)
dostrzega wyrazna poprawe efektow procesu ksztalcenia organizowane-
go z zastosowaniem metod aktywizujacych. Metody te, w opinii bada-
nych, wzbudzaja zainteresowanie uczniéw, motywuja do dzialania, roz-
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wijaja mozliwo$ci umystowe uczniéw, przynosza pozytywne efekty na
plaszczyZnie ksztalcenia 1 wychowania. Zdecydowana wigkszo§¢ nauczy-
cieli (76,2%), jak wskazuja wyniki badania sondazowego, jest zdania, iz
nalezy stosowac facznie zardwno metody tradycyjne, jak i aktywizujace.

Zakonczenie

Wspdlczesny nauczyciel z osoby bedacej gtéwnym Zrodiem wiedzy
staje si¢ organizatorem i animatorem dzialaf uczniowskich — osobg wspie-
rajgca 1inspirujacg aktywno$é ucznia w jego dzialaniach i zamierzeniach.
Nauczyciel jest tworcg, kreatorem wszelkich dzialan edukacyjnych;
dokonuje doboru materiatu edukacyjnego, metod pracy dydaktyczno-
-wychowawczej oraz pelni rézne funkcje. Zdaniem badanych, obok tra-
dycyjnych funkeji opiekuniczych, wychowawczych oraz dydaktycznych,
powinnoscig nauczyciela jest zapewnienie uczniom poczucia bezpieczen-
stwa, klimatu zyczliwosci 1 zaufania, gdyz pierwsze lata szkolne ksztal-
tuja podstawy wiedzy oraz charakter czlowieka, a takze decyduja o sto-
sunku do dalszej nauki. Dziecko, ktére jest traktowane podmiotowo oraz
indywidualnie, staje si¢ aktywne, twércze, radosne, odwazne w mysleniu
i dzialaniu, oryginalne, zainteresowane otaczajgcym je Swiatem.

Stosowanie metod aktywizujgcych w procesie edukacyjnym w przed-
szkolu 1 w klasach I-III niesie, jak wykazuja badania, wiele korzysci dla
dzieci, a takze dla samego procesu edukacyjnego. Metody te podnoszg
efektywno$¢ ksztalcenia, poprawiaja skuteczno$¢ przekazywania tresci,
uatrakcyjniaja przebieg zaj¢é, ulatwiaja zdobywanie wiadomosci 1 ksztal-
towanie umiej¢tnosci. L.aczg proces edukacyjny z zabawa, zwickszajg jego
atrakcyjnosé, wzbudzajg motywacje do dzialania. Przede wszystkim po-
zwalajg maksymalnie aktywizowal dziecko, zapewniajac jednoczes$nie
wysoka skuteczno$¢ nauczania.
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Abstrakt

Celem przeprowadzonych badan bylo poznanie opinii nauczycieli
przedszkoli 1 klas I-III na temat przydatnosci i stopnia wykorzystania me-
tod aktywizujgcych w procesie edukacyjnym w przedszkolu 1 w klasach -1,
a takze waloréw 1 czgstotliwosci wykorzystania tych metod w pracy z dziec-
mi w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Na podstawie przepro-
wadzonego badania sondazowego mozna wnioskowad, iz waznym zada-
niem wspolczesnej szkoly, zwlaszcza na poziomie edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej, powinno byé stosowanie réznorodnych metod pracy,
a przede wszystkim aktywizowanie dzieci i uczniéw. Nauczyciele cenig
1 bardzo czgsto wykorzystuja metody aktywizujace. Do najbardziej przy-
datnych w ich opinii naleza gry dydaktyczne oraz metody i techniki inte-
gracyjne. Nalezy podkreslié, iz badani dostrzegaja wiele waloréw metod
1 technik aktywizujacych. Ich stosowanie, w §wietle zebranych wypowie-
dzi, korzystnie wplywa na wzrost aktywnosci dzieci, poprawe atrakcyjno-
§ci zajed, poprawe komunikaciji, wspoltdziatania i wspdlpracy w grupie dzie-
cigcej, ksztaltowanie kreatywnosci, poczucia pewnosci oraz wiary we wlasne
mozliwosci dziecka. Metody te przyczyniajg si¢ réwniez do poprawy rela-
¢ji migdzy nauczycielem a uczniem. Co bardzo wazne — blisko potowa
badanych dostrzega wyrazna poprawe efektéw procesu ksztalcenia przy
zastosowaniu metod aktywizujacych.

We wspdlczesnym systemie edukacyjnym podstawa nauczania stajg
si¢ metody i formy aktywne, ktére powoli zaczynaja wypiera metody po-
dajace, pozbawiajace dziecko czynnego uczestnictwa zardbwno w zabawie,
jak 1 w nauce. W zwigzku z tym niezwykle korzystnym zjawiskiem jest
deklarowanie przez badanych nauczycieli czestego wykorzystania metod
aktywizujgcych na poziomie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej
i oczekiwanie dobrych efektéw na przysztosc.

Stowa kluczowe: metoda, metody aktywizujace, nauczyciel, edu-
kacja przedszkolna i wezesnoszkolna.

Research Findings Pertaining to the Use
of Activating Methods by Pre-school Teachers
in Years -1l

Abstract

The purpose of this study is to identify the opinions of teachers wor-
king in both pre-school institutions and Years I-1I1, regarding the useful-
ness and applicability of activating methods in the educational process at
these levels, and to determine the advantages and optimum frequency of
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use of these methods when working with children of pre-school and early-
school ages. On the basis of the survey conducted, we can conclude that an
important task for contemporary schools, especially at the level of pre-
school and early-school education, is the putting into practice of a variety
of working methods — amongst these, those that activate children and
pupils. The survey conducted reveals that teachers do appreciate the va-
lue of activating methods, and very often use them in their work. Accor-
ding to the respondents, the most useful methods are didactic games
and activating techniques. Looked at in the light of the answers collected,
their use is seen as having a positive influence in respect of increasing
children’s activity, enhancing the attractiveness of classes, improving com-
munication, cooperation and reciprocity in groups, and developing chil-
dren’s creativity and self-confidence. Moreover, these methods contribute
to improving relations between teachers and pupils. It is, moreover, high-
ly significant that almost half of the respondents noticed major improve-
ments in respect of the effectiveness of the educational process when the
latter was organized so as to include making use of activating methods.

In the contemporary education system active methods and forms of
teaching have become fundamental, and are gradually replacing exposi-
tory methods, which deprive children of active participation both in play
and in learning. The fact that the teachers examined in the course of this
study declare that they often use activating methods in their work at the
level of pre-school and early-school education may thus be considered a
very positive tendency, and we may expect to see positive results issuing
from this in the future.

Keywords: method, activating methods, teacher, pre-school and early-
school education.
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Metoda projektu
edukacyjnego jako sposob
wyzwalania dzieciecej
aktywnosci | ekspresji tworcze)
W opinii nauczycieli,

rodzicow i dzieci (na podstawie
projektu Teatr, realizowanego
W grupie dzieci piecioletnich)

The Method of Educational Project as Aimed

at Fostering Active Engagement and Creative
Expression in the Opinion of Teachers, Parents

and Children (Using the Theatre Educational Project,
Executed with a Group of Five-year-old Children)

Swiat Jest teatrem, aktorami ludzie,
ktorzy kolejno wehodzg i znikajg (...).
Wiliam Szekspir

Wprowadzenie

Powszechnie znang prawda jest stwierdzenie, ze dziecko powinno
si¢ uczyé-bawiac 1 bawigc-uczy¢ sie. Nastawienie na cel i umiejgtnosé
podporzadkowania si¢ pewnym regulom 1 zewng¢trznym ograniczeniom



Raporty z badar/Case Reports

stwarzajg warunki powstawania zdolnoSci do wspoétdzialanial. Ma to
szczegblne znaczenie zwlaszcza dla dziecka, ktore wlasnie przekracza prog
przedszkola. Niewazne ile ma lat — trzy, cztery, pieC czy sze$¢. Zawsze jest
to spotkanie z ,nowym”, bo przeciez do tej pory najwazniejszg i jedyng
komoérkg spoleczna, z jaka dziecko si¢ stykalo, byta rodzina. Szacunck dla
indywidualnosci dziecka, jego spontanicznosci 1 woli, wrazliwos¢ na jego
potrzeby, uczenie si¢ poprzez aktywnos¢ i realizacj¢ zainteresowan — kreuje
filozofi¢ edukacji przedszkolnej. Z jednej strony obserwuje si¢ gleboko za-
korzenione przekonania rodzicow, ze dominuje funkeja opiekuncza przed-
szkola, z drugiej za$ podkresla si¢ funkcje dydaktyczng, rozumiang jako
edukacja, ktdrej celem jest osiggniecie przez dziecko dojrzalodci szkolne;.
Tymczasem dziecko do$wiadcza w przedszkolu wielu nowych wrazef, ma
okazj¢ znaleZ¢ si¢ w nieznanych dotad sytuacjach spolecznych, przez co
dokonujg si¢ w nim zmiany. Poprzez udzial w zabawach spontanicznych,
czynnoSciach o charakterze pracy, zajeciach edukacyjnych i dydaktycznych,
uroczystoSciach i wydarzeniach przedszkolnych buduje wiedz¢ empiryczng
przydatng do ksztaltowania schematéw poznawczych, a nastgpnie przepra-
cowuje te schematy do momentu ich zbudowania.

Aktywnosc i ekspresja twoércza dziecka
w wieku przedszkolnym

Aktywnos¢, jak pisze M. Przetacznik, stanowi niezbedny wyznacz-
nik proceséw rozwojowych, bez ktérego rozwdj nie méglby si¢ dokony-
wad?. Warto przy tym zauwazyé, ze aktywnoS$C jest nieodlgczng cechg
czlowieka od najwcze$niejszego etapu rozwoju.

Zgodnie z zalozeniami koncepcji J. Piageta mozna stwierdzié, ze
rozwojowi stuzy przede wszystkim taka aktywno$¢, ktéra jest probg wy-
kraczania poza posiadane mozliwosci’. Dla rozwoju aktywnosci wazny
jest rodzaj dziafalnosci podejmowanej przez dziecko. Od tego, co ono
robi, na przyklad gra w pitke, czyta, rozwiazuje zagadki logiczne czy bu-
duje modele samolotéw, zalezy to, w jakim zakresie nast¢puje jego roz-
woj intelektualny, spoleczno-emocjonalny, ruchowy (pod warunkiem od-
powiedniego poziomu aktywnosci)*.

Dopatrywanie si¢ gléwnej przyczyny rozwoju w aktywnosci sklania
do poszukiwania czynnikéw rozwojowych w jej determinantach. Zgod-
nie z tym trzeba przyjaé, ze na rozwéj dziecka wplywa to wszystko, co
ksztaltuje jego aktywnos¢ — wywoluje ja, ukierunkowuje, okresla jej cha-

T A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Podrecznik dla nauczycieli, Warszawa 2003, s. 33.

2 M. Przetacznik, Podstawy rozwoju psychicznego dzieci i mfodziezy, Warszawa 1973, s. 175.
> M. Tyszkowa (red.), Rozwdj psychiczny cztowieka w ciggu Zycia, Warszawa 1988, s. 44.

4 A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, dz. cyt., Warszawa 2003, s. 33.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

rakter i przebieg’. Czynniki wplywajace na aktywno$¢ mozna podzielié
na determinanty zewngtrzne majace swoje zrodlo w srodowisku, w ktdrym
przebiega aktywno$¢ i wewnetrzne, tkwigce w okreslonych warunkach pod-
miotu®. Trzeba przy tym podkreslié, ze uzyte tu okreSlenie ,wewnetrzne”
nie jest tozsame z terminami ,biologiczne” czy ,dziedziczne”, ale stanowi
pojecie znacznie szersze, oraz ze obie wymienione grupy czynnikéw nie sg
wzajemnie niezalezne, lecz wplywaja na siebie. WiaSciwosci podmiotu sa
czyms§, co nieustannie si¢ zmienia w toku rozwoju, a wigc mi¢dzy innymi
zalezy od warunkéw Srodowiskowych. Réwnoczes$nie jednak to, jakie
czynniki zewngtrzne dzialaja na czlowieka, zalezy takze od niego same-
go, od posiadanych przez niego wlasciwosci’.

Dziecko w wieku przedszkolnym ma naturalng potrzebg¢ wyrazania
sobie samemu i innym tego, co mysli i czuje. Sposdb uzewngtrzniania,
wyrazania swoich przezyé przyjeto okres§laé mianem ekspresji. T'ermin
ten przyjat si¢ w jezyku potocznym, a takze w wielu dziedzinach nauki®.
Wedlug H. Semenowicz ekspresja to psychiczna czynnos¢ wyrazania sie-
bie, ktora bywa najczeSciej zwigzana z wyrazaniem estetycznym 1 ,,za-
chodzi woéwczas, gdy ujawniane bywaja zjawiska emocjonalne, nadajace
produktowi twdrczemu artysty lub tworcy (dziecku) wyraz jego stosunku
emocjonalnego do wytworu™.

S. Popek!® wyréznia nastepujace Srodki wyrazania przezyé: ekspre-
sj¢ ruchowo-mimiczng, ruchowo-muzyczng, sfowna, stowno-muzyczna,
muzyczng i plastyczng. Nadanie tym formom akeji treSciowej, z pomi-
ni¢ciem regul zabawy lub tylko z cz¢Sciows ich interpretacja 1 sponta-
nicznoscia, tworzy swobodng dzieci¢ca zabawe. Moga to by¢ zabawy ilu-
zyjne, inscenizacyjne, konstrukcyjne, ruchowe i muzyczno-ruchowe.
Zabawy ekspresyjne w odréznieniu od nasladowczych i dydaktycznych
zalicza si¢ do zabaw twérczych!!.

Tworczos¢ dziecka jest tg warto$cia w jego zyciu, ktora sprzyja nie tylko
poznaniu, dziataniu 1 odczuwaniu, ale takze komunikowaniu si¢ z drugim
cztowickiem. Moze si¢ stal zaréwno postawg wobec §wiata, jak i stylem zycia'2.

Zabawa twoércza nie jest jednak w zadnej mierze dzialalnoscig impul-
sywna 1 spontaniczng. Jest raczej terenem, na ktorym spotykaja si¢ i facza

>Tamze, s. 33

6Tamze, s. 34.

7Tamze, s. 33.

8 M. Szczepanska, Edukacja kulturalna dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Krakéw 2000, s. 127.
9H. Semenowicz, Poetycka twdrczos¢ dziecka, Warszawa 1973, s. 11.

10S. Popek, Aktywnosc twdrcza dzieci i mfodziezy, Warszawa 1985, s. 93-96.

" Tamze, s. 96.

2 H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznych twdrczosci
dziecka, Poznan 2006, s. 50.
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wewnetrzne potrzeby dziecka z obiektywnymi potrzebami zewng¢trznymi.
Zdobyte doswiadczenie zostaje przetworzone w konkretne dzialanie, stajac
si¢ jego wlasnymi do$wiadczeniami, a procesowi temu towarzyszy za-
zwyczaj tworcza ekspresja posiadajgca wiele cech wspdlnych ze sztukg
dramatyczna®. Sg one bowiem syntezg trzech dziedzin aktywnosci umoz-
liwiajacych kontakt ze §wiatem: poprzez dZwigk 1 ruch, obraz oraz sto-
wo. W kazdej z wymienionych aktywno$ci mozliwe sa trzy rézne dziala-
nia dziecka:

® uruchamiajace postawe poznawcza —jest dazeniem do wykrycia i zro-
zumienia rzgdzgcych danym zjawiskiem prawidlowosci (wiaze si¢ ze
wzrostem poziomu wiedzy dziecka o otoczeniu i samym sobie);

® uruchamiajgce postawe praktyczng — pozwala dazy¢ do osiagnigcia
doskonato$ci w zakresie réznych sprawnosci 1 umiejetnosci zwigzanych
np. z postugiwaniem si¢ réznymi narze¢dziami, glosem 1 wlasnym cialem
oraz mowa;

® uruchamiajgce postawe estetyczng (zwigzana z tworzeniem) — istotg
tego dzialania jest realizowanie idealnych wizji, dany rodzaj aktywnosci
staje si¢ wartoScig samg w sobie, nie jest to instrument osiggania celéw
ani czysto uzytkowych, ani czysto poznawczych. Charakterystycznym
zjawiskiem dla tego typu dzialan jest przede wszystkim nastréj, okresla-
ny jako rado$¢ tworzenia®.

Dziecko, jak juz wezesniej podkreslano, wyraza si¢ przez stowo, ruch,
dzwigk, znak plastyczny czy symboliczna synteze. Artystyczna aktywnos¢
tworcza odgrywa w rozwoju dziecka szczegblng role 1 moze powodowaé
wiele zmian jakoSciowych®.

Wykorzystanie metody projektéw w przedszkolu

Metoda projektéw sigga swoja tradycja do XVIII wieku. W XX stu-
leciu zyskala popularnos¢ jako strategia nauczania w szkotach zawodo-
wych i przemystowych'®. Projekt to pogl¢bione badanie zagadnienia, pro-
blemu o duzej warto$ci poznawczej, a jego zasadnicza cechg jest aktywno§é
badawcza 0sob biorgcych w nim udziat”.

Uczenie metoda projektow jest swego rodzaju misjg tworcza, umie-
jetnoscig organizowania procesu uczenia si¢ dziecka. Praca metodg pro-
jektéw funkcjonuje poniekad jako filozofia, ktdrej przejawem jest odpo-

3 Tamze, s. 81.

“Tamze, s. 82.

>Tamze, s. 82.

16 B. Bilewicz-Kuznia, T. Parczewska, Entliczek-pentliczek. Metoda projektéw w edukacji matego
dziecka. Propozycje metodyczne do programu wychowania przedszkolnego ,Ku dziecku”, War-
szawa 2010, s. 17-19.

7 Tamze, s. 17-19.
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wiednie nastawienie nauczyciela, angazujacego dzieci i Srodowisko ucze-
nia si¢ dziecka, w tym w znacznej mierze rodzicéw'®.

W pierwszym etapie projektu nastgpuje wybor zagadnienia, a na-
stepnie gromadzenie materialow 1 dziecigcej literatury zwigzanych z te-
matem, zbieranie rekwizytéw, informacji dostepnych w gazetach, czy
Internecie; ale réwniez rozmowy dzieci z rodzicami, bliskimi dotyczace
tematyki realizowanego projektu. Wskazane jest réwniez na tym etapie
projektu stworzenie tzw. siatki wstepnej lub siatki wiedzy". Bedzie ona
zawiera¢ migdzy innymi pytania badawcze, na ktore dzieci bedg szukaé
odpowiedzi w trakcie realizacji projektu. Faza ta zwana jest réwniez fazg
koncepcyjna, poniewaz wychowawca planuje, jakie aktywnosci zapropo-
nuje dzieciom, informuje o nich rodzicéw wychowankéw, a takze obmy-
§la dzialania, ktére bedg realizowane w placéwee 1 poza nig.

W drugim etapie nast¢puje préba odpowiedzi na postawione pyta-
nia. Aktywno$¢ badawcza dzieci wzrasta, poprzez dzialania konstruuja
one nowa wiedze i porzadkuja zdobywane informacje. W fazie realizacji
projektu istotng rol¢ odgrywaja wyjscia w teren 1 wycieczki. Jezeli nie
ma takiej mozliwosci, wartoSciowym doSwiadczeniem jest spotkanie
z ckspertem?.

Etap trzeci to rozmowy podsumowujace podjete dziatania oraz przygo-
towanie wydarzenia kulminacyjnego —w celu umozliwienia dzieciom prze-
kazania innym swojej wiedzy. To one powinny ustali¢, jakimi nowo naby-
tymi umiej¢tnosciami chcialyby sie pochwali¢. Mozna tu zaproponowaé
przedszkolakom wystawienie przedstawienia, wieczor tematyczny z rodzi-
cami czy tez wystawe prac badZ pokaz dla innych grup przedszkolnych?.

Projekt edukacyjny moze by¢ realizowany nawet przez kilka tygo-
dniiobejmowac rézne sfery aktywnosci dziecka: percepeyjna, poznawcza,
werbalng, plastyczng, muzyczng, ruchows, tworczg. Temat projektu moze
zatem korespondowal z wieloma obszarami okre§lonymi w podstawie
programowej wychowania przedszkolnego.

Zaangazowanie dzieci, nauczyciela, personelu pomocniczego i ro-
dzicéw w podejmowane zadanie tworzy obraz przedszkola jako miejsca
pelnego radosci i entuzjazmu.

Edukacja teatralna dziecka piecioletniego w przedszkolu
Koncepcja zakladajaca wychowanie przez teatr sigga swymi korze-
niami starozytnosci, lecz jej praktyczne zastosowanie na szerszg skalg

'8 ).H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze. Metoda projektu w edukagji elementarnej, Warszawa 2005, s. 23.
19 B. Bilewicz-Kuznia, T. Parczewska, Entliczek — pentliczek, dz. cyt., s. 29.

0Tamze, s. 32.

21 Tamze, s. 37.
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miato miejsce dopiero na poczatku XX wicku?. Sposréd wielu form eks-
presji ludzkich potrzeb, marzen i calej gamy odczud, teatr jest ta, ktéra
zaklada obecno$¢ przynajmniej dwoch oséb: aktora i widza. Nie mozna
jednak pominac jeszcze jednego elementu tworzacego 6w swoisty rodzaj
ludzkiej aktywnosci. Jest nim niepowtarzalne napigcie towarzyszgce spo-
tkaniu tych dwéch oséb. Mowi si¢ zatem o atmosferze spektaklu, o kon-
takcie aktor-widz®.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego® jasno okresla
kompetencje dziecka koniczgcego przedszkole rowniez w zakresie wycho-
wania przez sztuke. Obszar ten, oznaczony numerem siedem: Wychowa-
nie przez sztuke — dziecko widzem i aktorem, stanowi, ze dziecko koncza-
ce przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej: ,wie, jak
nalezy zachowac si¢ na uroczystosciach, np. na koncercie, festynie, przed-
stawieniu, w teatrze, w kinie; odgrywa role w zabawach parateatralnych,
postugujac sie mowa, mimikg, gestem i ruchem; umie postugiwac sie re-
kwizytem (np. maska)”. A zatem przedszkolak powinien nie tylko uczest-
niczy¢ w przedstawieniach teatralnych, ale réwniez sam je tworzy¢, bio-
rac udzial w zabawach teatralnych.

M. Debesse? twierdzi, ze zdolnosci twdrcze dzieci zmieniajg si¢
w sposob szczegolny miedzy drugim a szostym rokiem zycia. Nalezy za-
tem dopasowal wspomaganie rozwoju tych zdolnosci do wieku dzieci. Trze-
ba przy tym uwzgledniaé indywidualne réznice w uzdolnieniach twérczych
przedszkolakow. M. Debesse radzi stosowaé w wychowaniu przedszkola-
kow takie formy aktywnosci tworczej, w ktérych majg one okazje wypo-
wiadaé si¢ jednocze$nie na wiele sposobéw. Jedng z takich mozliwosci sa
niewatpliwie przedszkolne zabawy w teatr, dlatego ze, jak twierdzi K. Kra-
sof: ... to wlasnie cialo przekazuje mysli, swoiscie opowiada stowo. Aktor
musi rozumie¢ swoje ciato, powinien odkrywac wlasne tajemnice i samego
siebie, jednoczesnie stymulujgc wyobraZnig oraz kreatywnos¢, w akcie two-
rzenia dzieli si¢ sobg z drugim czlowickiem, widzem”%.

Sztuka otacza dziecko w kazdym dniu jego zycia. Nalezy sobie za-
tem zdaé sprawe z tego, co moze dziecku da¢ kontakt ze sztuka 1 w jaki
sposob powinien by¢ on zorganizowany i prowadzony, aby dziecko od-
czuwalo rado$¢ z wlasnych dzialaf, miato potrzebe poszukiwania i zdo-
bywania nowych warto$ci w dazeniu do coraz lepszego rozumienia i prze-

22 k.. Konieczna, Arteterapia w teorii i praktyce, Krakéw 2007, s. 68.

2 E. Nieduziak, Teatr instrumentem wychowawczego oddziatywania wartosci, [w:] Sztuka, nauczy-
ciel, uczen, (red.) J. Pilsiecki, Wyd. UMSC, Lublin 1997, s. 54.

24 Zalgcznik nr 1 do rozporzadzenia MEN z dnia 23 grudnia 2008 r., Dziennik Ustaw z dnia 15
stycznia 2009 ., Nr 4, poz. 17.

25 M. Debesse, Etapy wychowania, Warszawa 1983, s. 31.

26 K. Krason, Cielesnosc aktu tworzenia w teatrze ruchu. Integracja sztuki i edukacji w rozwoju
i transgresji potencjatu czfowieka, Krakéw 2013, 's. 178.
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zywania otaczajacej rzeczywisto$ci”’. Codzienne otoczenie to teren jego
pierwszych doznan estetycznych, ktére utrwalaja si¢ na cale zycie. Od do-
rostych zatem (rodzicéw 1 nauczycieli) zalezy , czy pomoga dziecku odkryé
1 przyswoic pigkno, czy znajdzie ono warunki dla wlasnej ekspresji.

Dziatania podejmowane w ramach realizacji
projektu edukacyjnego Teatr

Projekt edukacyjny Teatr byl realizowany w okresie marzec—czer-
wiec 2014 roku w grupie 5-letnich dzieci ,,Gromadka Puchatka” w Przed-
szkolu Publicznym im. Misia Uszatka w Strzyzowicach.

Etapem przygotowawczym bylo gromadzenie rekwizytéw w kaciku te-
matycznym. Stworzono garderobe teatralng 1 wyposazono ja w kostiumy.
W spegjalnie przygotowanych skrzyniach znalazly miejsce pacynki 1 kukietki.
Pod sufitem zainstalowano kotary, a w cz¢sci sali przedszkolnej zrobiono sce-
n¢. Réwnoczesnie dzieci, rodzice 1 nauczyciele wzbogacali i systematyzowali
swojg wiedze o teatrze. Do sfownika czynnego dzieci wlgczano stowa zwigzane
z realizacjg sztuk teatralnych takie, jak: aktor, rezyser, scena, widz, garderoba,
statySci itp. Na tym etapie dzieci w dowolny sposob wykorzystywaly zgroma-
dzone materialy, tworzac krétkie scenki parateatralne, przymierzaly kostiumy
1 odgrywaly scenki ze znanych bajek lub po prostu ,,bawily si¢ w teatr” — stwo-
rzono bowiem dzieciom miejsce do zdobywania wlasnych doswiadczen.

Kiedy wiedza dzieci o teatrze byla juz poglebiona i usystematyzowa-
na, nadszed! czas na wyjscie do teatru. Zorganizowano dwa wyjazdy do
Teatru Dzieci Zaglebia w Bedzinie. Jeden — pod koniec marca 2014 roku
na przedstawienie Trzy swinki, w trakcie ktorego dzieci odczuwaly emocje
towarzyszace widzom; a drugi w polowie kwietnia 2014 roku polgczony
z uczestnictwem w Baby scenie, gdzie dzieci wraz z aktorami prowadzacy-
mi warsztaty wspottworzyli przedstawienie teatralne Pan Kuleczka.

Ostatnig faza projektu bylo zorganizowanie spektaklu teatralnego
dla rodzicéw, ktéry wychowankowie przedstawili w czerwcu 2014 roku.
Zaréwno wybdr inscenizacji, jak i kostiuméw, 1 dekoracji nalezat do dzieci,
nauczyciel pelnit tylko funkcje naprowadzajaca. Wychowankowie wybrali
trzy, nieco przewrotnie przedstawione, wersje popularnych basni: Spigca
Krélewna, Czerwony Kapturek oraz Krélewna Sniezka.

Problematyka badawcza
Obszarem niniejszych zainteresowan bylo zastosowanie metody projektu
edukacyjnego w edukacji przedszkolnej w celu rozwijania dziecigcej aktywnosci.

7S, Juszczyk, Komunikaga cztowieka z mediami, Katowice 1998, s. 16.
28 M. Kisiel, Media inspiracjg aktywnosci muzycznej dziecka, [w:] Edukacyjne inspiracje dzieciecego
przezywania, doswiadczania i poznawania muzyki, (red.) M. Kisiel, Dabrowa Gérnicza 2008, s. 191.



Raporty z badarn/Case Reports

Badaniami prowadzonymi metoda sondazu diagnostycznego w okre-
sie marzec—czerwiec 2014 roku, objetych zostato 125 rodzicow dzieci
uczeszczajacych do Przedszkola Publicznego im. Misia Uszatka w Strzy-
zowicach, 10 nauczycieli pracujgcych w placoéwee, a takze 12 0sdb perso-
nelu pomocniczego tego przedszkola. Do wszystkich wyzej wymienio-
nych zostaly skierowane ankiety. Dzieci z grupy ,,Gromadka Puchatka”
liczacej 25 osdb, w ktérej realizowany byl projekt edukacyjny Tearr, uczest-
niczyly w wywiadach kwestionariuszowych po kolejnych etapach reali-
zacji projektu.

Gléwny problem badawczy sformutowano nastgpujaco: W jaki spo-
sob — w oczach badanych — realizowane w przedszkolu projekty eduka-
cyjne wyzwalajg dziecigeg aktywnoS¢ 1 ekspresje tworcza.

Na potrzeby niniejszego artykulu, ktéry, co nalezy podkreslié, sta-
nowi wycinek przeprowadzonych badan, z listy szczegbélowych pytan
badawczych wybrano kilka::
® Jak czesto w przedszkolu sg realizowane projekty edukacyjne?
® Czy w ramach realizacji projektéw edukacyjnych sa tworzone wa-
runki do wyzwalania dzieci¢cej aktywnosci?
® Czynauczyciele pracujacy w placowce posiadaja wiedze i odpowied-
nie przygotowanie do pracy metodg projektu edukacyjnego?
® Czy proponowane w ramach projektu zajecia s3 odpowiedzig na
oczekiwania dzieci?
® Czy dzieci chetnie uczestnicza w realizacji projektow?

Odpowiedzi respondentow stanowily material badawczy, ktéry pod-
dano szczegétowej analizie.

Analiza wybranych wynikéw badan

Projekt edukacyjny to jedna z metod aktywizujacych, ktorych celem
jest zaangazowanie uczestniczacych w nim oséb w samodzielne zdoby-
wanie wiedzy poprzez doswiadczenie. Nauczyciele pracujacy w placow-
ce zostali zapytani, jak czesto w ciggu roku szkolnego stosuja projekty
edukacyjne. Nauczyciele podkreslali, ze w pracy z dzie¢mi stosujg za-
zwyczaj projekty krotkoterminowe — dwu-, trzytygodniowe (7 respon-
dentéw), miesieczne (2 ankietowanych), rozciggniete w czasie dtuzszym
niz miesigc (1 pytana osoba). Nauczyciele pytani o ilo$¢ projektdow reali-
zowanych w ciagu roku szkolnego odpowiadali nast¢pujaco: pigé projek-
téw (2 ankietowanych), cztery projekty (7 ankietowanych), trzy (1 z re-
spondentéw). Zaden z ankictowanych nauczycieli nie wybrat odpowiedzi:
powyzej szeSciu. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, 1z projekty edukacyj-
ne sg realizowane w przedszkolu ze $rednig czestotliwoscig — piec w ciggu
roku szkolnego 1 kazdy z nich trwa okolo dwéch, trzech tygodni.
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Chcac uzyskaé odpowiedZ na pytanie, czy w trakcie realizacji pro-
jektéw edukacyjnych sa tworzone warunki do wyzwalania dziecigeej ak-
tywnosci, zapytano nauczycieli, rodzicéw i personel pomocniczy (wozne
oddziatlowe i pomoce nauczycieli), w jaki sposob odbywa si¢ realizacja
projektow. Do wyboru byly cztery mozliwosci: organizacja nowych, cie-
kawych kacikéw tematycznych, gromadzenie materialéw (10 nauczycieli,
97% rodzicéw 1 12 0s6b personelu pomocniczego); organizowanie cieka-
wych wyjazdéw o charakterze poznawczym i rozwijajagcym dziecigce zain-
teresowania (125 respondentéw sposrod wszystkich zapytanych); koniecz-
no$¢ zacie$nienia wspolpracy rodzic—dziecko—nauczyciel (10 nauczycieli,
98% rodzicow 1 10 osdéb z personelu pomocniczego), nauka przez do-
§wiadczanie (100% ankictowanych sposrod wszystkich grup). Mozna za-
tem stwierdzié, ze zaréwno nauczyciele, pracownicy obstugi przedszkola,
jak 1 rodzice uwazaja, iz realizowane w przedszkolu projekty edukacyjne
wyzwalaja dziecigcg aktywno§¢ w wieloraki sposob. Za najbardziej ko-
rzystne wszyscy respondenci uznali mozliwos$¢ nauki przez do$wiadcze-
nie, a takze organizacj¢ wyjazdow tematycznych.

Jak wszystkie metody aktywizujace, projekt edukacyjny jest metoda
ogélnie dostepng. Studenci pedagogiki ucza si¢ o jego realizacji na zaje-
ciach dydaktycznych. Nie kazdy jednak potrafi dobrze zorganizowaé
1 przeprowadzié projekt. Wszyscy nauczyciele pracujacy w badanej pla-
cowcee przeszli szkolenie w wymiarze 30 godzin dydaktycznych z za-
kresu realizacji metody projektu w przedszkolu i1 grupach zabawowych,
organizowanym przez Fundacj¢ Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Ko-
menskiego.

Ambitni nauczyciele wychowania przedszkolnego moga tworzy¢
doskonale projekty edukacyjne, ale powinny by¢ one oceniane przede
wszystkim na podstawie zadowolenia os6b w nich uczestniczacych czyli
dzieci, a nickiedy takze i rodzicow.

Po realizacji kazdego z etapow, wychowankowie biorgcy udzial
w realizacji projektu uczestniczyli w wywiadzie, w ktérym mogli wyrazié
swoje odczucia 1 oczekiwania. Pierwszy etap, zwiazany z gromadzeniem
materialéw i dowolnymi zabawami parateatralnymi, dzieci podsumowa-
ty nastepujaco: ,fajnie bylo si¢ przebierad” (19 respondentéw); ,lubig
bawic si¢ z kolegami pacynkami” (15 odpowiadajacych); ,lubimy wspél-
nie robié teatrzyki” (17 respondentéw). Wychowankowie pytani czy zor-
ganizowany na potrzeby projektu kacik teatralny podobal si¢ im i czy
chetnie spedzali w nim czas, w stu procentach odpowiadali twierdzaco.

Kolejng fazg, jak juz wczes$niej pisano, byla organizacja dwéch wy-
jazdow do teatru: pierwszy w roli widzéw, drugi wspoltworcow. Dzieci
zapytane o to, co im si¢ najbardziej podobalo w teatrze, odpowiadaly naste-
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pujaco: ,moglem by¢ na scenie” (19 oséb), ,,poruszatem kukietka” (2 dzieci),
»wspélnie robiliSmy przedstawienie” (4 dzieci). Zapytano réwniez czy
przedszkolakom podobal si¢ spektakl, ktory ogladali, uzyskujac stupro-
centowa odpowiedZ twierdzacy. Na pytanie: Czy warto wybierac si¢ do
teatru? zdecydowana wigkszo§¢ (21 osdb) odpowiedziata twierdzgco,
dwoje dzieci nie udzielilo zadnej odpowiedzi, a kolejnych dwéch respon-
dentéw odpowiedzialo wymijajaco ,nie wiem”. Badano réwniez, jakie
emocje towarzyszyly dzieciom podczas percepcji sztuki. Uzyskane wyni-
ki zaprezentowano w tabeli 1.

Tabela 1. Emocje towarzyszgce dzieciom podczas ogladania sztuki teatralnej Trzy S‘win/gi

Rodzaj towarzyszacej emocji Ujecie iloSciowe
Radosé, szczgscie 23

Zadowolenie 23

Strach 2

Smutek 0

Zrodto: opracowanie wlasne

Zdecydowana wickszo$¢ dzieci odczuwala pozytywne emocje. Zaden
z respondentéw nie udzielil odpowiedzi ,smutek”. Tylko dwoje wycho-
wankéw odczuwalo strach podczas przedstawienia. Dzieci zostaly takze
zapytane o to, czy chciatyby kogo§ zabraé na podobna sztuke. Oto najcze-
Sciej pojawiajace si¢ odpowiedzi: mame (15 dzieci), rodzicéw (3 dzieci),
brata lub siostr¢ (7 przedszkolakéw). Mozna zatem stwierdzié, ze dzieci
chcialy dzieli¢ swoje pozytywne doznania z najblizszymi.

Trzecim etapem realizacji projektu Teatr bylo zorganizowanie przed-
stawienia dla najblizszych: rodzicéw i rodzefnstwa przedszkolakow. Dzieci
przygotowaly trzy przedstawienia, kompletujac do nich odpowiednie
kostiumy 1 samodzielnie wykonujac dekoracje. W przygotowaniach do
wystepow bylo zaangazowanych 23 dzieci. Zapytano przedszkolakéw
o to, dlaczego chcg zorganizowac przedstawienie dla bliskich. Oto udzie-
lone odpowiedzi : ,teatr jest fajny” (14 respondentéw), ,czujemy si¢ jak
aktorzy” (12 pytanych dziect), ,to mile co§ tworzy¢” (4 respondentéw),
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yoni tez cheg by¢ w teatrze” (12 respondentéw). Nalezy zaznaczyé, iz
dzieci mogly udzieli¢ wigcej niz jedna odpowiedz.

Po spektaklu widzowie zostali poddani ankietowaniu. Zapytano ich,
co im si¢ najbardziej podobalo w prezentowanym przedstawieniu. Moz-
na bylo zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz 1 wszystkie uzyskaty stu-
procentows ilo$¢ punktéw. Byly to nastepujace odpowiedzi: gra aktor-
ska, dekoracje (scenografia), odpowiedni dobér strojow i rekwizytow.
Uzyskano réwniez odpowiedZ na pytanie, jakie emocje towarzyszyly ro-
dzicom podczas ogladania spektaklu. Oto najczestsze odpowiedzi: duma
z mojego dziecka i calej grupy (100% ankietowanych), wzruszenie (54%
respondentéow), rados¢ (46% ankietowanych). Mozna zatem stwierdzié,
iz mali aktorzy doskonale wykonali swoje zadanie, wykorzystujac wie-
dze 1 umiejetnosci zdobyte w trakeie realizacji projektu.

Mali aktorzy pytani po spektaklu o to, co bylo dla nich najwazniejsze,
moéwili: ,rodzice bili brawo” (10 zapytanych), ,czulem si¢ jak aktor/ka”
(11 dzieci), ,uczestniczylem w prawdziwym przedstawieniu teatralnym”
(4 respondentéw). Zapytano réwniez dzieci, czy podobaly im si¢ dziala-
nia zwigzane z projektem Teatr 1 uzyskano 22 odpowiedzi twierdzgce,
dwoje dzieci odpowiedzialo wymijajaco ,,nie wiem”, jedno nie udzielito
odpowiedzi. Przedszkolaki zapytane o to, czy chcialyby przezyé to wszyst-
ko jeszcze raz — zgodnym, dwudziestodwuosobowym chérem odpowie-

dzialy ,tak”.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania sklaniajg do wnioskéw, ze wprowadzenie
metody projektu edukacyjnego do przedszkola przynosi wiele wymier-
nych korzysci zaréwno dla nauczycieli, wychowankéw, jak i rodzicow.
Nauczyciele uczg dzieci samodzielnego poszukiwania wiedzy, naucza-
jac poprzez do$wiadczenie. Przedszkolaki rozwijaja swojg aktywnosc
poznawczg, a takze doskonalg formy okazywania ekspresji. Rodzice wy-
chowankéw wlaczajg si¢ czynnie w zycie przedszkola, pomagajac naj-
miodszym w zdobywaniu informacji, uczestniczac w wydarzeniach 1 dzia-
taniach podsumowujacych projekty. Szczegdlng warto$¢ nalezy przyznaé
projektom edukacyjnym w zakresie wyzwalania aktywnosci dzieciece;.
Podejmowanie samodzielnych dzialan o charakterze poznawczym wy-
maga umiej¢tnosci, ktore okazg si¢ przydatne u progu szkoly. Jak poka-
zuja wyniki badan, dzieci bardzo chetnie uczestniczg w projektach edu-
kacyjnych, podobaja si¢ im i sa dla nich Zrédiem wielu nowych doznan
zaréwno estetycznych, poznawczych, jak i emocjonalnych. Praca metodg
projektu edukacyjnego integruje réwniez Srodowisko rodzinne wychowan-
kow z przedszkolem poprzez wspoéldzialanie w ramach realizacji projektu.
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Warto zatem zachgcaé nauczycieli do podejmowania dziatah w tym za-
kresie. Wspolpraca 1 umiejetnos¢ zaplanowania wlasnej aktywnosci to obecnie
bardzo przydatne cechy, dlatego nalezy je ksztattowac juz w przedszkolu. Moze
w tym pomdc umiejetne zastosowanie metody projektow edukacyjnych w co-
dziennej pracy dydaktycznej 1 opickuniczo-wychowawczej nauczyciela.
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Abstrakt

Przedmiotem badaf niniejszego opracowania bylo ustalenie, czy re-
alizowane w przedszkolu projekty edukacyjne rozwijaja dziecigcg akeyw-
nos¢ 1 ekspresje tworczg. W trakcie badan wykorzystano metodg sondazu
diagnostycznego. Autorka podkreslita wage umiejetnosei tworczego my-
§lenia, jak i podejmowania wlasnej aktywnosci w toku r6znorodnych pro-
jektéw realizowanych w przedszkolu. Prezentowane wyniki s3 jedynie
badaniami pilotazowymi i dotyczg realizacji konkretnego projektu edu-
kacyjnego Teatr. Wybor autorki nie jest przypadkowy, poniewaz, jak twier-
dzi: aktywnos¢, ekspresja tworcza to obecnie nieodtaczny element funk-
cjonowania czlowicka. W zwigzku z tym nalezy tak organizowaé proces
edukacyjny, by juz od najwczesniejszych etapdow wyzwalaé w dzieciach
zaréwno ich wlasng aktywnos¢, jak i tworczg ekspresje. Obie te cechy sg
bowiem niezb¢dne w radzeniu sobie z problemami i napotkanymi prze-
ciwno$ciami. Nauczyciele pracujacy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
powinni wykorzystywa¢ metody aktywizujace w celu wyzwalania tych
cech. Jedng z nich jest metoda projektu edukacyjnego, ktéra jest sposo-
bem uczenia si¢ przez do§wiadezenie, wige pozwala dzieciom samodziel-
nie zdobywac wiedze. Co wigcej, w projekcie edukacyjnym dochodzi do
swoistej integracji Srodowiska rodzinnego i przedszkolnego poprzez an-
gazowanie rodzicow w rozne etapy realizacji projektu.

Stowa kluczowe: dziecko, nauczyciel, rodzic, projekt edukacyjny,
aktywnos¢, ekspresja tworcza, wspolpraca.



Raporty z badan/Case Reports

The Methods Employed in an Educational Project
Aimed at Fostering Active Engagement

and Creative Expression Amongst Nursery-school Children
(Using the Theatre Educational Project,

Executed with a Group of Five-year-old Children,

as a Model)

Abstract

The research for this study aimed to determine whether educational
projects implemented at pre-school level enable children to develop a ca-
pacity for active and creative expression. During the investigation, the
author used the diagnostic survey method. The author stresses the impor-
tance nowadays of arriving at a creative approach, both in one’s thinking
and in embarking on one’s own activities.

The author emphasizes the partial character of the results presented
here, which are taken from a larger body of research material and specifi-
cally pertain to the Theatre educational project. The choice of the author
is not accidental, in that she holds that activity and creative expression, in
the present day, form an indispensable element of the existence of human
beings. The educational process, from its earliest phases on, must be or-
ganized so as to release in children their capacities for both active engage-
ment and creative expression: after all, these are essential when it comes
to encountering difficulties and coping with problems. Teachers working
with the youngest children (i.e. nursery-school teachers) should use acti-
ve methods at their work, in order to foster these capacities in their pupils.
One of these methods is the educational project, which lends itself to be-
ing used at kindergarten level as it is an example of learning by experience
and allows pupils to improve their knowledge. What is more, such a pro-
ject engenders its own particular integration of home and kindergarten
environments, thanks to the involvement of parents at different stages of
its realization.

Keywords: child, teacher, parent, educational project, activity, cre-
ative expression, cooperation.
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Samodzielnos¢ dziecka

| jego naturalnosc

w odkrywaniu Swiata,

zrodtem wewnetrzne] motywagji
do nauki oraz szansg osiggania
sukcesu w swietle koncepgjl
Inteligencji sprzyjajgce] powo-
dzeniu zyclowemu R. Sternberga

Recenzja Programu nauczania dla | etapu
edukagji wczesnoszkolnej — klasy -1l
Doswiadczam — Rozumiem — Wiem

autorstwa E. Domagaty-Zysk,

M. Knopik, T. Knopika, B. Kucharskigj

przy wspofpracy A. Kosno, E. Lisiak, M. Wilczuk,
Wyd. Lechaa Consulting, Lublin 2015

Dziecko w wicku wezesnoszkolnym charakteryzuje wysokie tempo
przetwarzania rzeczywistosci oraz duze mozliwosci rozwojowe wykorzy-
stywane dla zrozumienia otaczajgcego Swiata i jego zjawisk. Typowa cechg
tego okresu rozwojowego jest pamie¢ mechaniczna, a takze coraz wigk-
sza zdolnos¢ do zapamigtywania slow, liczb, czynnosci itp. Uczniowie
zaczynajg funkcjonowaé w realnym Swiecie zewngetrznym. Chetnie wy-
razajg wlasne przezycia w réznych formach aktywno$ci — miedzy innymi
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w nauce poprzez zabawe, w pracy, ktéra ma wymiar edukacyjny, ale row-
niez w systematycznym rozwoju jezykowym — w tym takze w pozyskiwa-
niu i komunikacji w jezyku polskim oraz angielskim. Kazda forma edu-
kacji, jesli ma stuzy¢ rozwojowi dziecka, pomaga¢ mu w stawaniu si¢
coraz bardziej samodzielnym i niezaleznym, zastuguje na uznanie. Taka
wlasnie jest edukacja wezesnoszkolna. Celem pracy nauczyciela w tym
przypadku jest nie tylko przygotowanie ucznia do zycia we wspdlcze-
snym $wiecie, ale nade wszystko wprowadzenie go w §wiat hermeneu-
tyczny, zwracajgc szczegolng uwage na wykreowanie pelnowartosciowej
jednostki jako najwyzszego stadium podmiotowosci, a zatem wykreowa-
nie jednostki autonomicznej, samodzielnej, zdolnej do reprezentowania
siebie, potrafiacej rozwigzywaé problemy, wspéldziatac z innymi, otwar-
tej, kreatywnej, celowej w podejmowaniu zadan i dzialan. W tym okresie
ksztaltuja si¢ réwniez fundamenty dla nauki w starszych klasach. Dzieci
sg Swiadome swojego kregu kulturowego i jego oddzialywania, ucza si¢
rowniez dostrzegac oraz docenial inne kultury, stajac si¢ wobec nich bar-
dziej otwarte.

Od niedawna w literaturze przedmiotu mozna zauwazy¢ wyrazne
zainteresowanie uczniem zdolnym oraz jego ksztalceniem. Wspélczesnie
zagadnienia te sg poruszane nie tylko w podrecznikach akademickich,
ale takze na konferencjach i seminariach naukowo-metodycznych orga-
nizowanych przez rézne uczelnie wyzsze w naszym kraju. Psycholodzy
1 pedagodzy od dluzszego czasu rozwazajg istote ksztalcenia uczniéw zdol-
nych. Z ich refleksji wynika, Ze ten nurt nauczania powinien si¢ opieraé
na idei pedagogiki twérczosci i psychologii mys$lenia. Widoczna jest tak-
ze rozbiezno$¢ pogladéow na temat struktury zdolnosci, sktadnikéw i ro-
dzajow zdolnosci oraz modeli zdolnosci. Obecnie praca z uczniem zdol-
nym wymaga wlaSciwej strategii oraz reorganizacji ré6znych elementéw
systemu dydaktycznego (w odniesieniu do celow, tresci, metod, form orga-
nizacyjnych pracy i $rodkéw dydaktycznych), a dziatania edukacyjne w szkole
probuje si¢ ukierunkowaé na ksztaltowanie zdolnosci uczniéw poprzez
tworcze myslenie, rozwiazywanie probleméw, kreatywno$¢ dziatan, eks-
ploracje §wiata, doS§wiadczenia. Ujecie réznych propozycji ksztalcenia
uczniéw zdolnych nie jest zatem proste i tatwe. Tacy Uczniowie sg indywi-
dualistami, przejawiaja swoiste umicjetnosel 1 tym samym wymagajg od-
rebnego toku ksztalcenia. Szkola polska kladzie szczegdlny akcent na edu-
kacj¢ dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — ale raczej
niepelnosprawnych badz z trudno$ciami — zapominajgc o uzdolnionych.

Od roku szkolnego 2014/2015 nauczyciele realizuja w szkolach ko-
lejna — Nowg Podstawe Programowa, ktéra zawiera w swojej strukturze
wylgcznie klasg trzecia, pomija natomiast klas¢ pierwszg i druga. W zwigz-
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ku z tym istnieje koniecznos¢ konstruowania wlasnych, innowacyjnych
programéw nauczania, dzigki ktérym nauczyciele beda mogli elastycz-
nie realizowac tresci edukacyjne z dzie¢mi w klasach I-1III. Jednym z ta-
kich przedsiewziec jest zaproponowany przez Zespot Ekspertow, Pra-
cownikéw Nauki oraz Nauczycieli Praktykow Program nauczania dla 1
etapu edukacyi wezesnoszkolnej — klasy I-IIl Doswiadczam — Rozumiem
— Wiem autorstwa E. Domagaly-Zysk, M. Knopik, T. Knopika, B. Ku-
charskiej przy wspdlpracy A. Kosno, E. Lisiak, M. Wilczuk. Stanowi on
niezwykle cenng i merytorycznie warto$ciowa propozycje realizacji tresci
zgodnych z nowa podstawg programowg dla uczniéw klas I-III oglo-
szona 30 maja 2014 roku.

Uktad programu jest poprawny i zgodny z zasadami konstruowania
autorskich programdéw nauczania. Jego tytul jest kompatybilny z zawar-
to$cig wystepujacych w nim tre$ci edukacyjnych. Program Doswiadczam
— Rozumiem — Wiem sklada si¢ z nastepujacych czesci: 1. Zalozenia
psychopedagogiczne programu; 2. Cele programu nauczania; 3. Tresci
ksztalcenia edukacyjnego; 4. Sposoby osiggania celéw; 5. Opis zalozonych
osiggnieé ucznia, propozycje kryteriéw oceny 1 metod sprawdzania osig-
gnieé; 6. Uwagi dotyczace realizacji programu; 7. Literatura; 8. Scenariu-
sze 1karty pracy.Strukture prezentowanego programu otwiera wstep, ktory
wyraznie podkresla jego praktyczng przydatno$¢ w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej nauczyciela klas I-111, ze szczegdlnym akcentem na dzie-
cigce zdolnosci.

Charakterystyka poszczegoélnych czesci programu

1. Zalozenia psychopedagogiczne programu zostaly sprecyzowane
jasno, wyraziscie, konkretnie 1 przejrzyscie. Autorzy kompetentnie uza-
sadniajg potrzebg innowacyjnego przygotowania programu nauczania dla
klas I-III, opartego na koncepcji inteligencji sprzyjajacej powodzeniu
zyciowemu jednostki Roberta Sternberga, biorac pod uwage szkole jako
placéwke stwarzajaca mozliwosé zaspokojenia potrzeb uczniéw zdolnych
1 rozwijania ich potencjatu poznawczego. Sukces ucznia uwarunkowany
ma by¢ harmonig migdzy trzema rodzajami inteligencji: analityczna, prak-
tyczng 1 tworczg. Tak wypracowany sukces w efekcie moze uczynic dziecko
zdolne szcze¢Sliwym. Dalej podkresla si¢ znaczenie strategii uczenia sie,
zwlaszcza tej poszukujacej, eksponujgcej oraz praktycznej, wykorzystanie
nowych pomocy multimedialnych w procesie edukacyjnym, kompetentne
wspieranie uczniéw utalentowanych, aktywng postawe ucznia na zajeciach
zintegrowanych. Interesujace jest takze wprowadzenie ich w naturalny spo-
sob poznawania §wiata, kontakt z naturalnymi pomocami, konstrukty-
wistyczne podejScie do wlasnego zycia, mozliwos$é uczenia si¢ ,,wszedzie
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1 wszystkiego” (M. Parmentier), elastycznoS¢ i systematyczno$é wspot-
pracy szkoly z rodzicami.

2. Cele programu zostaly okreslone zgodnie z zalozeniami nowe;
podstawy programowej. Autorzy rozpoczynajg od diagnozy, przechodzac
do okreslenia potencjatu zdolnosci. Cele zostaly oparte na koncepcji inte-
ligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu R. Sternberga. Rozwdj jed-
nostki jest w niej traktowany jako zrébwnowazony trening trzech grup
zdolnosci: analitycznych, praktycznych i tworczych. W sklad kazdej gru-
py wchodza kompetencje kluczowe z punktu widzenia celéw edukacji
wezesnoszkolnej. Zastosowana zostala ciekawa typologia dziecigcych
kompetencji w oparciu o koncepcje¢ Sternberga. Okre$lonemu typowi in-
teligencji odpowiadaja wlasciwe kompetencje. W niniejszym programie
podzielono tradycyjnie cele na ogélne 1 szczegbélowe. Istotnym walorem
tego programu jest propedeutyczno$¢ — czyli kompetentne przygotowa-
nie uczniéw w klasach I-III do kolejnego etapu edukacyjnego w klasach
IV-VLI. Przyjeto to za posredni cel skonstruowanego dokumentu.

3. Tresci ksztalcenia edukacyjnego zostaly przedstawione w sposéb
nowatorski i bardzo cickawy w postaci pigciu pdl, tak zwanych ,,mro-
wisk”. ,Mrowiskom” przyporzadkowano treSci programowe z poszcze-
golnych obszaréw edukacyjnych. Ciekawg propozycje stanowig rowniez
proponowane scenariusze (stanowigce obudowe), ktére odpowiadaja
,mrowiskom”. ;Mrowiska” harmonijnie koresponduja z modelem inte-
ligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu Sternberga. Dalej dokona-
no charakterystyki poszczegolnych obszaréw edukacyjnych w obrebie
n»mrowisk”. Oryginalno$¢ i pomystowos$¢ edukacyjng Autoréw w zakre-
sie zaprezentowanych pél oceniam bardzo pozytywnie, zwlaszcza ze
mrowka to symbol pracowito$ci (powinna by¢ bliska dziecku), a praca to
jedna z podstawowych dziatalnosci ucznia w wieku wezesnoszkolnym.
Metafora ,,mrowiska” motywuje do wspélnoty, samodzielnosci, aktyw-
nosci, a zarazem wolnosci i efektywnosci w dziataniu.

4. Sposoby osiggania celéw. Operacjonalizacj¢ celow w programie
Doswiadczam — Rozumiem — Wiem przedstawiono w postaci efektow edu-
kacyjnych uczniéw w III czgdci. Autorzy umiejetnie podzielili osiggniecia
na podstawowe i ponadpodstawowe, zwracajac uwage na potrzeby oraz
mozliwosci rozwojowe uczniéw. Obudowa programu jest bardzo bogata
1 innowacyjna dla poszczegélnych klas. Istotne jest to, ze program mozna
juz realizowad, korzystajac z nowego, obowiazujacego podrecznika ,,Nasz
Elementarz” dla klasy I. Autorzy programu proponujg atrakcyjne i uroz-
maicone metody pracy nauczyciela z uczniami, ksztaltujace kompetencje
intra- 1 interpersonalne, matematyczne, myslenie tworcze oraz myslenie
naukowe. Sg to gléwnie metody aktywizujace, w ktérych aktywnosé ucznia
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przewyzsza aktywno$¢ nauczyciela. Metody te dopasowano w programie
do rozwijania poszczegdlnych kompetencji dziecigcych. Stanowig one
duzg warto§¢ merytoryczng tego programu.

5. Opis zalozonych osiagni¢é ucznia, propozycje kryteriéw oceny
1 metody ich sprawdzania. Przygotowany zostal bardzo solidnie i inno-
wacyjnie. Warto podkresli¢, ze system oceniania w klasach I-1II w pol-
skich szkolach nie jest ujednolicony, staje si¢ bardzo nudny dla uczniéw.
Autorzy programu proponujg oceng opisowg na zakonczenie roku szkol-
nego, ocene ustng dwa razy w roku szkolnym, ale nalezy pamietaé przede
wszystkim o tym, ze dziecko powinno byé oceniane prawie kazdego dnia
i nie tylko stownie. Ocena slowna wecale go nie satysfakcjonuje. Wedtug
tego programu, z dzieémi na co dzief wspélpracuje ,,mrowka Eureka”,
moze warto zatem pomysle¢ o tym symbolu. Mozna przygotowaé w kla-
sie np. tablice korkowg i przypinaé poszczegdlnym dzieciom mréwki za
ich aktywno$¢ na zajeciach zintegrowanych. Dziecko, ktére zgromadzi
6 mréowek, moze otrzymac 6 jako stopien lub mozna zaproponowaé co$
innego réwnie atrakcyjnego. Zapewne tym sposobem zmotywujemy
ucznidéw do pracy. Wszystkie pozostale formy kontroli biezgcej oceniam
wysoko, zwlaszcza portfolio gromadzone w teczkach sukcesu. Bardzo war-
toSciowa wedlug mnie jest analiza wlasnych prac dziecka czyli samo-
ocena jego postepow oraz zaproponowane przez Autoréw programu 4 po-
ziomy opanowania kompetencji.

6. Uwagi dotyczace realizacji programu. Program ma by¢ realizo-
wany na zaj¢ciach zintegrowanych z dzie¢mi w klasach I-IIT wedlug 10
konkretnych i wyraziscie zasygnalizowanych zasad-regul.

7. Literatura. Przydatna dla nauczyciela klas I-1II.

8. Scenariusze zaje¢ zintegrowanych klasach w I-1IL.

Scenariusz stanowi trwaly zapis przygotowania zajed, stuzy nie tyl-
ko do wlasciwego ich przeprowadzenia, ale takze moze by¢ wykorzysty-
wany w innej klasie lub w nastgpnym roku szkolnym. Zawarte w nim
propozycje sa uaktualniane, wykorzystujac do§wiadczenia oraz dostoso-
wujgc je do nowej sytuacji. Scenariusz jest swoistym tworczym pomy-
slem nauczyciela. Dotyczy przebiegu pracy dydaktyczno-wychowawczej
z dziemi, stanowi rozwinigcie planu edukacyjnego zaje¢ w klasach I-111.
Autorom scenariuszy chodzi o to, aby znaleZz¢ takg forme zapisu, ktéra
oddaje obraz pracy edukacyjnej z dzie¢mi w ciggu jednego dnia z r6z-
nych obszaréw edukacyjnych. Projektowanie scenariuszy w edukacji weze-
snoszkolnej przez nauczycieli praktykéw jest bardzo zréznicowane. Za-
lezy od ich do$wiadczenia zawodowego, wiedzy metodycznej, dotyczgcej
dydaktyki ogélnej, a zwlaszcza dydaktyki szczegbélowej poszczegdlnych
obszaréw edukacyjnych, ktére maja wlasng metodyke, a takze kompeten-
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¢jl oraz przygotowania rzeczowego 1 merytorycznego do zajel zintegrowa-
nych. Przedstawione do zaopiniowania scenariusze, w liczbie 50 sg prze-
znaczone dla klasy I. Stanowia obudowe Programu nauczania dla I etapu
edukacynego (klasy I-I11) Doswiadczam — Rozumiem — Wiem. Zapre-
zentowano w nich zaplanowane zadania nauczyciela i czynnosci uczniow,
zwrbcono szczegblng uwage na samodzielno$¢ dzieci, ich aktywnos¢ edu-
kacyjna, kreatywno§$¢ w dziataniach oraz innowacyjnos¢ tresci edukacyj-
nych. Scenariusze te z pewnoscia bedg stanowily cenng pomoc dla na-
uczycieli praktykéw juz w trakcie ich wdrazania do lubelskich szkot
postawowych. Oryginalne i urozmaicone zajecia, elastycznos¢ dziecie-
cych dzialan, wizualne 1 nowoczesne srodki dydaktyczne, w tym multi-
medialne — tablety, tablica interaktywna i inne — $wiadcza o niezwykle
warto$ciowych kompetencjach i pomystach Autoréw tego programu.

Istotne jest, ze w programie zwrdcono szczegblng uwage na tworcze
mySlenie dziecka, jego samodzielno$¢ i swoisto$é dzialan, na wlaczenie
w tok zaje¢ wspomnianych weze$niej trzech rodzajow inteligencii sprzyjaja-
cych powodzeniu zyciowemu, na naturalizm, indywidualizacj¢ procesu na-
uczania, dialog edukacyjny, wzajemne, harmonijne relacje nauczyciela
z klasa oraz na sposdb autoprezentacji. Nalezy podkresli¢ zastosowanie
w programie polgczenia w pary uczniéw w trakcie zajec z jezyka angiel-
skiego. Cenne sg dla mnie warunki skutecznego planowania pracy, umie-
jetno$é podejmowania krytycznej analizy zaprezentowanego materialu
dydaktycznego oraz tworzenie innowacyjnych, alternatywnych rozwia-
zan. W scenariuszach wskazano na sposoby rozwiazywania problemow,
potozono akcent na holistyczne ujecie procesu edukacyjnego w pracy
z dzie¢mi w szkole. Szczegolna uwage zwrécono na tworczg aktywnosé
jednostki w procesie wychowania i nauczania, z naciskiem na stosowanie
metod aktywizujacych, czynno$ciowych, twérczych. Dziecko odczuwa
potrzebe bycia ,ciggle zaangazowanym” w szkolng prace, a wige chce
obserwowad, poszukiwaé, cksplorowaé, majsterkowaé, dziataé, tworzyc,
manipulowal. Metody aktywizujgce ukierunkowane sg zatem na pod-
miot czyli ucznia, rozwijanie jego umiejetnosci, wiedzy 1 kompetencji
poprzez wlasne doswiadczenia, badania i poszukiwania. W niniejszych
scenariuszach spotykamy si¢ z wieloma ciekawymi rodzajami propono-
wanych przez Autoréw metod aktywizujacych. Pojawiaja si¢ one w teorii
1 praktyce dydaktyk szczegétowych w edukacji wezesnoszkolnej oraz
w glottodydaktyce. Widoczne jest szczegolne ukierunkowanie przez Au-
tor6w programu na jak najbardziej innowacyjne metody aktywizujace
1 zastosowanie ich w pracy z dzie¢mi w klasie I.

Program Doswiadczam — Rozumiem — Wiem stanowi probe ambit-
nego przedsigwzigcia podjetego przez Autoréw. Przedstawiony dokument
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1jego tresci stanowig pewng ,,inno$¢”, uzupelniaja braki w programach
nauczania, a co najwazniejsze ich warto$¢ w odniesieniu do samego dziec-
ka w praktyce edukacyjnej jest wrecz nieoceniona.

Sadze, ze program Doswiadczam — Rozumiem — Wiem stanie si¢ dla
nauczycieli praktykéw cennym zZrédlem egzemplifikujgcym teori¢ oraz
uzupelnieniem dotychczasowych opracowan na rynku wydawniczym.
Wszystkie scenariusze przeznaczone dla klasy I stanowia kompendium
wiedzy ujetej w sposéb holistyczny i interdyscyplinarny, sa klarownie
opracowane. Zaletg niniejszego opracowania jest jego zwarto$¢, logiczno$é
iczytelnosé. Prezentowany program czyta si¢ z wielka przyjemnoscia,
a mySli w nim wyrazone sg kompetentnie sprecyzowane przez wszystkich
Autoréw. Obejmujg nowe doktryny i tendencje pojawiajgce si¢ w eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. Teksty §wiadcza o wysokim stopniu zrozumienia
podejmowanej problematyki, a takze opisywania oraz interpretacji ogblnych
1 szczegolowych zjawisk, znajdujacych swoje odbicie zaréwno w teorii,

jak i praktyce edukacyjnej.
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Gabriela Paprotna omawia zagadnienie zwiazane z funkcjonowa-
niem zawodowym nauczyciela pracujgcego w przedszkolu. O nauczycie-
lu, jego statusie, cechach osobowosciowych, kompetencjach czy wymaga-
niach, a takze jego roli w wykonywaniu zawodu czytelnik znajdzie wiele
monografii oraz artykuléw naukowych i popularnych. Dlaczego zatem
autorka podejmuje ten temat? Po pierwsze wsréd dosc licznej literatury
brakuje syntetycznych opracowan dotyczacych zawodu nauczyciela pracu-
jacego w przedszkolu oraz badaf ukazujacych jego specyfike tak rézna od
tej szkolnej. Czgsto nauczyciela w przedszkolu traktuje sie jako osobe pet-
nigcg funkcje opiekunczg, czasami jako wychowawce, rzadko natomiast
dostrzega si¢ w nim nauczyciela. Z jednej strony w powszechnej opinii nie
docenia si¢ jego roli, pomimo ze to on jest odpowiedzialny za dziecko znaj-
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dujace si¢ w szczeg6lnie wrazliwym okresie rozwojowym, z drugiej stawia
mu si¢ coraz to wyzsze wymagania i poszerza jego obowigzki.

Autorka w prezentowanej monografii przedstawia czynniki spoleczno-
-zawodowe funkcjonowania nauczycieli przedszkola, ktére jej zdaniem
warunkujg jakos¢ 1 skutki ich dzialaf. Celem tej diagnozy jest nie tylko
ocena badanego zjawiska, ale przede wszystkim wskazanie kierunkéw przy-
gotowania, rozwoju 1 doskonalenia zawodowego nauczycieli przedszkoli.
Autorka zwraca uwagg na fakt, ze nauczyciela przedszkola nie mozna trak-
towacl tylko jako tego, ktéry pelni role opiekuficza, a jego zadaniem jest
wylacznie troska o bezpieczefistwo i zapewnienie dziecku odpowiednich
warunkow w celu zaspokojenia jego podstawowych potrzeb. Omawiana
pozycja moze byé traktowana jako préba dowartoSciowania pozycji zawo-
dowej nauczyciela przedszkola. Jest oparta na obiektywnych przestankach
zwigzanych z warunkami pracy i wymaganiami stawianymi nauczycielom.

Zalozony cel zostal zrealizowany poprzez zgromadzenie i przeanali-
zowanie literatury przedmiotu przede wszystkim z pedeutologii, pedago-
giki przedszkolnej, historii wychowania 1 pokrewnych dziedzin. Dobér li-
teratury byl ukierunkowany na ukazanie teoretyczno-metodologicznych
przestanek studiéw i badan nad zawodem nauczyciela przedszkola (roz-
dzial 1), specyfiki funkcjonowania zawodowego nauczyciela (rozdzial 2),
spolecznych oczekiwan wobec nauczycieli przedszkoli (rozdzial 3) oraz
warunkéw pracy badanej grupy zawodowej (rozdziat 4).

Problematyke dotyczacg zawodu nauczyciela przedszkolnego G. Paprot-
na slusznie rozpatruje na tle rozwoju pedeutologii, ktérej glownym przed-
miotem jest osoba nauczyciela. Na przestrzeni dziejow stopniowo ,,rozwija-
to si¢ 1 konkretyzowalo zrozumienie wyjatkowego charakteru zawodu
nauczyciela”; co stanowi wstep do kolejnych, bardziej szczegélowych zagad-
nien (s. 11). Autorka wymienia nazwiska pedagogdw, kt6rzy przyczynili si¢
do rozwoju tej dyscypliny, ale takze do wypracowania podstaw systemu ksztal-
cenia nauczycieli oraz takich zagadnie, jak: osobowos$¢ nauczycicela, dobér
kandydatéw do zawodu nauczycielskiego, ksztalcenie 1 doskonalenie zawo-
dowe, praca zawodowa, kwalifikacje zawodowe nauczycieli.

W badaniach dotyczacych zawodu nauczyciela przedszkola podej-
mowane s3 nastgpujace aspekty (s. 20):
® wypelnianie r6l zawodowych przez nauczycicla przedszkola oraz
zadan w poszczegdlnych obszarach (M. Kwiatowska, 1985);
® psychospoleczna i kulturalna sytuacja nauczycieli przedszkolnych
(S. Jedrzejewski, 1987);
® obraz kadry przedszkolnej w zaleznosci od posiadanych kwalifika-
¢ji, doskonalenia zawodowego, warunkéw pracy i zycia, kompetencji za-

wodowych (S. Guz, 1991, 1996);
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® rozwdj zawodowy, jego warunki, przebieg i wyniki (G. Paprotna,
1992);

® pelnienie funkeji i opis warsztatu pracy nauczyciela przedszkola
w kontekscie realizowanych przez niego tematéw systemowych (K. Duraj-
-Nowakowa, 1995);

®  ksztalcenie nauczycieli przedszkolnych w historycznej perspektywie
(W. Lezanska, 1998);

® dzialalnos¢ pedagogiczna, cele, zadania, ksztalcenie, przygotowanie
do pracy (A. Klim-Klimaszewska, 2005);

® ksztalcenie nauczycieli (H. Dmochowska, 2007);

® funkcjonowanie nauczycieli w warunkach wielokulturowosci (K. Ka-
mifska, 2007);

® blaskiicienie zawodu nauczyciela (E. Gruszczyk-Kolczyniska, 2008);
® status zawodowy nauczyciela (B. Surma, 2011).

Analiza literatury dokonana przez G. Paprotng wskazuje, ze badania
dotyczace zawodu nauczyciela przedszkolnego sa prowadzone i dotyczg
weigz nowych kierunkéw 1 perspektyw.Czytelnik ma mozliwos¢ posze-
rzenia tej tematyki siggajac do wymienionych przez Autorke pozycji.

W dalszej czgSci monografii G. Paprotna dokonuje analizy specyfiki
funkcjonowania zawodowego nauczycieli przedszkolnych (rozdzial 2),
skupiajac si¢ przede wszystkim na opisie ich sylwetki osobowo$ciowej,
wybranych czynnikéw ksztattowania zawodu nauczyciela oraz rdl zawo-
dowych nauczycieli pracujagcych w przedszkolu. Wskazuje réwniez na
uwarunkowania ksztaltowania si¢ zawodu nauczyciela przez pryzmat
uregulowan unijnych, ktére poszerzaja rozumienie roli zawodowej na-
uczyciela i stawiajg wyzsze wymagania wzgledem jego funkgji.

Obok wymagan stawianych przez panstwo, ktérym musi sprostac,
wypelniajac odpowiednie rozporzadzenia, nauczyciel staje rowniez wobec
oczekiwan spolecznych. Niestety te wymagania wzgledem jego osoby 1 roli
jaka pelni w spoleczenstwie, nie s3 wspdélmierne ze statusem 1 prestizem
zawodowym nauczyciela. Wnioskiem jaki si¢ nasuwa po dokladnej anali-
zie tego rozdzialu jest to, ze brakuje jednoznacznego okreslenia miejsca
edukacji przedszkolnej, co wplywa na niskie usytuowanie zawodu nauczy-
ciela przedszkolnego (s. 80). Istnieje ,dysonans pomiedzy wymaganiami
a mozliwoscig ich spelnienia i proporcjonalng gratyfikacja” (s. 20). Eduka-
¢ja przedszkolna powinna by¢ traktowana przez panstwo jako bardzo waz-
ny etap w procesie nauczania i wychowania dzieci, bowiem w przeciwnym
razie konsekwencje tego beda ponosili zaréwno nauczyciele, jak i dzieci.

Omawiana pozycja stanowi obiektywng ocene sytuacji nauczyciela
przedszkolnego. Mozna ja traktowac jako kolejny apel do wiadz panstwo-
wych 1 oswiatowych oraz do spoleczefistwa o potrzebe¢ nowego podejscia
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nie tylko do nauczyciela pracujacego w przedszkolu, ale tez do uznania,
ze okres przedszkolny to najwazniejszy etap rozwojowy dziecka. Nalezy
zatem stworzy¢ dziecku i nauczycielowi odpowiednie warunki oraz uswia-
damiaé spoleczefistwo, ze nauczyciel przedszkolny to nie jest osoba, kté-
ra ,nic nie robi, tylko si¢ bawi”; ale wykonuje odpowiedzialng i trudng
pracg, przyczyniajac si¢ do rozwoju dziecl.
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Dziecko w wicku przedszkolnym oraz miodszym wieku szkolnym
przejawia nieustajgce zalnteresowanie otaczajacg go rzeczywistoscig. Jej
czeSeig jest Swiat przyrody, ktory staje si¢ inspiracjg do dziecigcych pytan,
poszukiwan, stawiania wnioskéw 1 hipotez. Niejednokrotnie jest uwaza-
ny za podstawe dziecigcej dziatalnosci literackiej, muzycznej, plastycz-
nej, technicznej czy ruchowej. Bezposredni kontakt z przyrodg umozli-
wia jej wiclozmyslowe poznanie, budzi rado$¢, rozwija emocjonalne
zaangazowanie w stosunku do zywych organizméw. Odkrywanie przez
miodych badaczy wiedzy dotyczacej Srodowiska naturalnego, pobudza-
nie dziecigeej ciekawosci przez rodzicow i nauczycieli jest okazjg do ksztal-
towania przyszlego podejscia do $wiata przyrody. Bardzo duza odpowie-
dzialno$¢ w rozwijaniu tych postaw spoczywa na nauczycielach edukacji
wezesnoszkolnej. Analizujac Podstawe programowa mozemy dostrzec,
ze zakres wiedzy przyrodniczej w klasach I-III jest obszerny 1 obejmuje
wiele zagadnien. Jezeli ma stanowi¢ dla dziecka warto$¢ sama w sobie,
budzi¢ zaciekawienie i rados¢, gdy uczen odkrywa ,to juz wiem i rozu-
miem”, powinien by¢ przekazywany nie na drodze transmisji wiedzy od
mentora do podopiecznych, a raczej eksploracyjnych dziatan mltodych
adeptéw nauki.
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Publikacja J. Stasicy przychodzi z pomocg wszystkim nauczycielom,
studentom, a takze rodzicom, kt6rzy wiedz¢ dotyczacg Srodowiska natu-
ralnego pragng ukazal w formie zabawy. Zawarte w niej pomysly doty-
czgce dzialalnos$ci przyrodniczo-spolecznej przyjmuja postaé gier, zabaw,
konkurséw, zgadywanck oraz zadan. W zamysle autorki zostaly pogru-
powane tematami oraz klasami—od I do III. W opisach prezentowanych
propozycji brakuje jednak wyraznego przyporzadkowania danej zabawy
do wieku, a takze klasy dzieci biorgcych w niej udzial. Taki sposéb przed-
stawienia pomystow dotyczacych dzialalnosci przyrodniczej powoduje,
ze nauczyciel moze dopasowal prawie kazdg gre i zabawe do wlasnych
potrzeb 1 mozliwosci rozwojowych uczniéw, z ktérymi pracuje. Pomimo
tego, ze roznego rodzaju zadania, konkursy, gry i zgadywanki dotycza
gléwnie tematyki przyrodniczej, zauwazyé mozemy ich korelacje z dzia-
talnoscia polonistyczna, matematyczng oraz plastyczng. Taki uktad i spo-
sob prezentacji treSci ma ulatwic prace nauczycielom klas I-111, kt6rzy
w toku edukacji wezesnoszkolnej realizuja koncepcje nauczania zinte-
growanego. W zaproponowanych przez autork¢ pomystach znajdziemy
zatem elementy ruchu, plastyki, muzyki, ktore odpowiednio zmodyfiko-
wane moga sluzyé nauce liczenia oraz konstruowania wlasnych wypo-
wiedzi. Propozycje zawarte w publikacji J. Stasicy cechuje duza rézno-
rodno$¢ zaréwno pod wzgledem organizacji metod, jak i tresci. Kazdy
nauczyciel powinien w niej znalez¢ odpowiednie pomysly pomocne przy
realizacji zaje¢ z dzie¢mi w mlodszym wicku szkolnym. Jednak, moim
zdaniem, niektére propozycje zabaw zaprezentowane dla najmiodszych
uczniéw z powodzeniem mogg by¢ rowniez wykorzystane w pracy z dziec-
mi w wieku przedszkolnym. Tematyka gier, zabaw, konkurséw, zgady-
wanek i zadan dotyczy m.in.:
® miesiecy — nazwy, kolejnosé; por roku, polroczy i kwartatow;
® kwiatdw — rozpoznawanie, nazwy (uktadanki sylabowe), wyglad
1 r6znicowanie (np. wiosenne 1 letnie);
® drzew i krzewbéw — nazwy (ukladanki sylabowe), owoce, liscie;
® owocdw 1 warzyw — nazwy, rozpoznawanie i wykorzystanie, witaminy;
® ptakow i zwierzat — domowe i egzotyczne (nazwy, sposob zachowa-
nia, ich porzadkowanie oraz dobieranie);
® zawodow — giéwnie wiedza na ich temat;
® znakéw drogowych — rozpoznawanie.

W prezentowanej publikacji znajdziemy réwniez zabawy odnosza-
ce sie do pogody, urzadzen technicznych, kosmosu (planety, gwiazdy,
kosmonauta), zycia rodzinnego, polskich tradycji, miast czy kierunkéw
$wiata. Warte podkreslenia jest rtéwniez opracowanie do prezentowanych
pomystéw pomocy w formie kompletow lub zestawéw dla danej klasy.
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Zawieraja one kartoniki z napisami, gotowe projekty plansz, obrazki do
kolorowania lub pociecia w celu wykonania puzzli itp. Zaproponowane
przez autorke Srodki dydaktyczne ulatwiaja nauczycielom orientacje w te-
matyce oraz zakresie tresci, jakie dana zabawa obejmuje. Ponadto nie
muszg oni ich wymyslaé czy wykonywaé samodzielnie, a jedynie powigk-
szyC oraz dobra¢ odpowiednig ilo$¢ kopii dla zespotu klasowego. Wszyst-
kie zamieszczone w ksiazce pomoce sg jednak czarno-biale, a sporadycz-
nie prezentowane ilustracje infantylne w stosunku do zalecanego wicku
adresata. Zyjerny w okresie takiego postepu technologicznego, ze te drobne
niedogodnosci nie powinny stanowic bariery dla nauczycieli klas I-III.

Pomystéw na dziatalnos¢ przyrodnicza w proponowanej pozycji jest
naprawde duzo. Wigkszo$¢ z nich zostala zweryfikowana praktycznie
przez samg autorke w ciggu wielu lat pracy. Kazdy nauczyciel moze z nich
dowolnie korzystaé, modyfikowaé, zmieniaé, a takze wzbogacaé w zalez-
nosci od mozliwosci 1 potrzeb. Sama autorka pragnie, aby staly si¢ one
materialem do zywej, pelnej entuzjazmu kreatywnosci nauczycieli klas
poczatkowych 1 innych (s. 193).

Publikacja napisana jest jezykiem prostym i zrozumiatym. Opisy
zabaw, gier czy konkurséw sg na tyle przystepne, ze ich odbiér nie powi-
nien sprawiaé wigkszych trudnosci, a niektdre z nich zostaly wsparte licz-
nymi przyktadami. Ksigzka jest adresowana w gléwnej mierze do nauczy-
cieli edukacji wezesnoszkolnej, jednak stuszne wydaje sie, aby siegneli po
nig takze studenci kierunkéw nauczycielskich, a takze rodzice, ktorym
zalezy na ksztaltowaniu wlasciwego stosunku do §wiata przyrody u dzie-
ciw miodszym wieku szkolnym. Ukazanie pigkna otaczajgcego nas Swiata,
a takze u$wiadomienie sobie, ze stanowimy jego nicodlgczny element,
moze si¢ staé momentem przelomowym w zrozumieniu regul nim rza-
dzacych. Jezeli mlode pokolenie zobaczy, ze niszczac wlasne Srodowi-
sko, tym samym niszczy siebie, to moze latwiej bedzie mu zaakceptowac
potrzebe zycia w zgodzie z przyroda.
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Magdalena Ciechowska

Akademia Ignatianum w Krakowie

Sprawozdanie

z IV Transdyscyplinarnego
Sympozjum

Badan Jakosciowych

Cykl spotkan poruszajacych szeroka tematyke badan jakoSciowych
zostal zapoczatkowany w 2001 roku przez dr hab. Dariusza Kubinow-
skiego i prof. Krzysztofa Tomasza Koneckiego. W dniach od 27 do 30 maja
2015 roku miato miejsce IV spotkanie, ktorego organizacji podjat si¢ In-
stytut Socjologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz
Fundacja Naukowa im. Floriana Znanieckiego. Wybér drugiego organi-
zatora nie byl przypadkowy, poniewaz Florian Znaniecki, zalozyciel
poznanskiej socjologii, jest rowniez pionierem jednego z rodzajow ba-
daf jakoSciowych — metody biograficznej. Jego zyciorysowi naukowemu
1wprowadzonemu przez niego wspéiczynnikowi humanistycznemu byla
poswigcona sesja plenarna w dniu otwarcia sympozjum (Wspotczynnik
humanistyczny jako teoria i metoda badan spotecznych).

W ramach niniejszego sprawozdania nie sposob opisaé wszystkiego,
co mialo miejsce podczas trzech dni wypelnionych obradami w trzech
sesjach plenarnych i dwudziestu grupach tematycznych, dlatego tez sku-
pi¢ si¢ na najwazniejszych wydarzeniach oraz istotnych doniesieniach
dla pedagogiki.

Obrady w drugiej sesji plenarnej: Dyscypliny czy studia? Badania ja-
kosciowe we wspdlczesnym pejzazu wiedzgy, podjely wazny problem dyna-
micznie rozwijajgcych si¢ badan jakoSciowych, ktdre — biorgc pod uwage
specyfike ich prowadzenia i zaangazowania badacza w otaczajacy rze-
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czywisto$é — diametralnie r6znig si¢ od tradycyjnego, pozytywistycznego
modelu badan. Zwigzang z tym tematyke rozwingla trzecia sesja plenar-
na w postaci panelu dyskusyjnego: Nauczanie badaii jakosciowych i pre-
zentacja ich wynikow. Dyskutanci — m.in. autorzy najnowszych podrecz-
nikow akademickich z dziedziny badan jakoSciowych — podnosili kwestig
przekazywania miodym adeptom nauki wiedzy o prowadzeniu badan
jakoSciowych oraz sposobach prezentacji rozlegtych informacji zebranych
podczas badan w jasny i przejrzysty sposéb.

Z kolei grupy tematyczne prezentowaly znacznie bardziej szczegé-
towy i transdyscyplinarny charakter. Nalezy zaznaczy¢, ze liczni dysku-
tanci bioragcy udzial w jednej grupie tematycznej, dzigki jej podzieleniu
na trzy przedzialy czasowe, mieli mozliwo$¢ przemieszania si¢ pomie-
dzy grupami o niezwykle cickawych tytutach:
® Jakskutecznie badaé wspdlczesng szkole?
® Stojac w rozkroku — rozwigzania metodologiczne w obliczu badan
z pogranicza wielu dyscyplin naukowych;

Strategie 1 metody badan aktywizmu i ruchéw spolecznych;
Badania (i dzialania?) ,spolecznie donioste”;

Badania jakoSciowe w antropologii medycznej;

Audiowizualne metody badan jakoSciowych;

Badania jakosciowe w regionalistyce;

Badania kulturowe inspirowane sztuka,

Jakos¢ zycia a psycho-spoteczne doswiadczanie codziennosci;
Dziedzictwo, pamig¢é 1 upamietnianie. Instrumentalizacja pojgé a inter-
akcja badan iloSciowych 1 jakoSciowych;

® Studia miejskie — odr¢bna dyscyplina badawcza?

® Metody narracyjne i biograficzne w naukach humanistycznych i spo-

lecznych;

® Nowe technologie w badaniach jakoSciowych;

® Obserwacja uczestniczaca i autoetnografia: ku przysztosci metod ja-
kosciowych;

® Czlowiek w sytuacji trudnej w badaniach jakosciowych;

® Metodologia teorii ugruntowanej w badaniach inter- 1 transdyscy-
plinarnych;

® Strategie, metody, Srodki badania zmiany i rozwoju;

® Nowe media jako podmiot i obszar badan jakoSciowych.

Aby zobrazowa¢ obszerno$¢ dyskusji w ramach grup tematycznych,
przybliz¢ jedng z nich, ktéra najscislej wigze si¢ z charakterem czasopi-
sma: Jak badac wspotczesng szkole? Dwunastu prelegentéw podjeto wazng
tematyke dotyczacg roli i mozliwosci, jakie daja liczne metody jako$cio-
we w badaniach zmieniajacej si¢ rzeczywistosci szkolnej, obejmujacej
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nauczycieli, ucznidéw oraz ich zycie codzienne w szkole. Byly to wysta-
pienia: dr hab. Justyny Nowotniak, Od jakosciowych badani swiatow spo-
tecznych do interwenci pedagogicznej; dr Anny Babickiej-Wirkus, Ryzu-
alny wymiar szkoly — podejscie etnograficzne w badaniu kultury uczniow;
dr Urszuli Dernowskiej 1 dr Aleksandry Ttusciak-Deliowskiej, Jak badac
kulture szkoly; dr Magdaleny Ciechowskiej, Badania fokusowe w prakey-
ce pedagogicznej; dr hab. Moniki Wisniewskiej-Kin, Doswiadczanie co-
dziennosci szkolnej z perspektywy uczestniczgee; dr Wiestawy Wantuch,
Od badan w dziataniu do teorii badasi polonistycznych; dra Pawla Rud-
nickiego i dra Marcina Starnawskiego, Trudnosci i niespodzianki w bada-
niach szkoty — refleksje  dwoch przedsiewziec badawczych; dr Magdaleny
Cuprjak, Punkty odniesienia w konstruowaniu togsamosci mlodziezy gim-
nazjalnej. Studium przypadku; dr Barbary Kutrowskiej, Kompetencje na-
uczyciela w perspektywie biograficznej oraz dr Katarzyny Wajszczyk,
Meandry badaii etnograficznych w szkole.

IV Transdyscyplinarne Sympozjum Badan JakoSciowych (podobnie
jak poprzednie spotkania z tego cyklu) bylo niezwykle waznym wydarze-
niem, dajgcym mozliwosé poglebienia weigz rozwijajacej si¢ wiedzy doty-
czgcej metodologii badan jakoSciowych. Ponadto, tak jak w latach weze-
$niejszych, sympozjum towarzyszyly warsztaty metodologiczne prowadzone
przez doswiadczonych metodologow-praktykéw. Warsztaty te odbywaja
si¢ zazwyczaj dzien przed lub dziefi po obradach. W tym roku byta to so-
bota, 31 maja. W ramach o§miu warsztatow uczestnicy mogli zdobywaé
umicj¢tnosci praktyczne na takie tematy, jak: Analiza p6l semantycznych,
czyli odkrywanie ,,co autor mial na mysli?”; Projektowanie i prowadzenie
terenowych badan jakoSciowych. Metodologiczne, empiryczne i etyczne
problemy badan — teoria a praktyka; Metodologia teorii ugruntowanej;
Podejscie auto/biograficzne w badaniach jakoSciowych; Komputerowa
analiza danych jakoSciowych; Metody autonarracyjne — generowanie opo-
wiescl 1 rozumienie ich uwarunkowan; Smak — wech — dotyk. Wprowa-
dzenie do sensorycznej etnografii; Badania fokusowe.

Podsumowujgc, IV Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jakoscio-
wych bylo istotnym, naukowym wydarzeniem pomagajagcym wprowadzac
metody jakoSciowe do doglebnego poznania otaczajacej rzeczywistoSci
spolecznej. Kolejne spotkanie bedzie miato miejsce w Ustce, a jego orga-
nizatorem bedzie Akademia Pomorska w Stupsku.
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Aneta Kaminska
Akademia Ignatianum w Krakowie

Report on the Visit

of Hungarian Academic
Teachers and Students

to Ignatianum Jesuit University
in Krakow

The 8" of May 2015 saw a meeting of Polish and Hungarian acade-
mic teachers and Ph.D. students. It was organized by Dr hab. Jolanta
Karbowniczek and Dr Irena Pulak of the Department of Teaching Me-
thodology (Katedra Dydaktyki), and Dr Aneta Kamifiska of the Depart-
ment of General Pedagogy and Educational Theory (Katedra Pedagogiki
Ogolnej 1 Teorii Wychowania). From Hungary came Dr Edrei Gabor
and Dr Sara Marton, whose own research interests lie in the field of edu-
cational studies and teacher training.

The meeting was divided into two sections. One of these consisted of
a lecture, while the other involved a dialogue between Dr hab. Karbowniczek
(an associate professor at Ignatianum), Dr Marton, and some students,
about teacher training in Poland. The guests were curious about what
courses in this subject look like in our country, and asked many questions.
Alongside this, our guests were shown our very own Journal of Elementa-
ry Education in Theory and Practice, and were delighted to be offered the
opportunity to publish some of their own articles there.
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Fot. 2. The group'ofi_P’oIish and Hungarian participants of the lecture
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As for the lecture, it was given by Dr Erdei Gabor and his assistant —
a Ph.D. student. The topic was the Hungarian educational system. Toge-
ther, they explained some of its distinctive features, referring both to the
issue of educational levels and to some urgent educational problems. Then
some Polish students posed a number of additional questions about some
specific modifications that have been introduced into the field of educa-
tion in Hungary. Dr Kaminska and Dr Adienne Fekete compared the
approaches with regard to foreign-language teacher training. The Hun-
garian and Polish systems were analyzed and many similarities found.

The meeting also witnessed cooperation between Ignatianum Jesuit
University and Debrecen University with respect to the Erasmus Pro-
gramme. Our Hungarian colleagues invited academic teachers from our
institution to Debrecen University for a conference in June 2015. Both
Hungarian and Polish participants were pleased to meet each other, and
expressed an intention to engage in further collaboration in the future.
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Maria Szymanska
Akademia Ignatianum w Krakowie

Sprawozdanie
z Miedzynarodowej
Konferengji , Teacher
Education in Central
and Eastern Europe”

W dniach 18-20 czerwca 2015 roku na Uniwersytecie w Debreczy-
nie (weg. Debrecen) odbyla si¢ Migdzynarodowa Konferencja Teacher
Education in Central and Eastern Europe w ramach realizowanego
Projektu Wyszechradzkiego, ktérego zasadniczym punktem odniesienia
byla problematyka edukacyjna w zakresie ksztalcenia nauczycieli oraz
efektywnosci podejmowanych dzialan na wszystkich poziomach eduka-
cyjnych. Ten obszar tematyczny znalazl swdj gleboki 1 szeroki wymiar
w prezentowanych zagadnieniach w sesji plenarnej 1 sesjach tematycz-
nych. Dzielenie si¢ wzajemnym do$wiadczeniem ugruntowanym w ba-
daniach naukowych, dotyczgcych funkcjonowania systeméw edukacyj-
nych oraz roli nauczyciela zaréwno akademickiego, jak i wychowania
przedszkolnego edukacji elementarnej oraz nauczyciela szkoly $redniej
w procesie edukacyjnym pozwolito uczestnikom konferencji sprecyzo-
wal wnioski o charakterze transdyscyplinarnym 1 globalnym.

Przedmiotem troski prezentujacych opracowany przez nich mate-
rial bylo jakoSciowe, praktyczne przygotowanie nauczycieli do wykony-
wanej pracy, ktora mozna okresli¢ jako misje. Profesjonalne przygotowa-
nie nauczycieli powinno uwzgledniaé wlasciwie rozumiany aspekt
mig¢dzykulturowy, kulturowy, etyczny, aksjologiczny oraz dydaktyczno-
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wychowawczy w zakresie stosowania tradycyjnych 1 najnowszych metod,
a takze §rodkoéw i narzedzi w pracy z uczniem. Umiejetne zastosowanie
technologii multimedialnych w ksztalceniu podnosi jego jakos¢, rozbu-
dza zainteresowania uczniéw, sprzyja wlasciwej komunikacji z ich §ro-
dowiskiem wychowawczym.

Istotnym zagadnieniem podnoszonym w dyskusji po przedstawie-
niu wlasnych wynikéw badawczych i spostrzezen bylo kluczowe znacze-
nie wlaSciwie zorganizowanych, monitorowanych praktyk i weryfikacja
ich jako$ci w procesie ciggle aktualizowanej, ptynnej wspdlpracy uczelni
ze szkolg, czego wynikiem s3 zmiany w programie ksztalcenia; auten-
tyczna motywacja studentéw odbywajacych praktyki, jak tez i nauczycieli
akademickich angazujgcych si¢ w organizacj¢ procesu ksztalcenia, pro-
jektowanie 1 weryfikacje efektow nauczania. Na szczeg6lng uwage zastu-
guje wypowiedz prof. Pentti Moilanen z Finlandii, kt6ry opierajac si¢ na
badaniach dotyczgcych droznosci poziomej i pionowej systemu eduka-
cyjnego w Finlandii, wskazal na proces organizacji praktyk, ich monito-
rowanie w celu aktualizacji programu ksztalcenia nauczycieli. Innym
zagadnieniem oméwionymprzez prof. Dana Hanesovana byla koniecz-
no§¢ realnego ,zderzenia si¢” studentdéw — przyszlych nauczycieli — z ich
wyobrazeniem na temat profesji jaka wybierajg. Analize polskiego syste-
mu edukacji od wprowadzenia reform w 1999 roku ukazala prof. Marzena
Farnicka, dzielgc si¢ refleksja dotyczacg wiedzy nauczycieli, ich umiejet-
nosci 1 kompetencji w realizowanych zadaniach edukacyjnych na wszyst-
kich poziomach edukacyjnych zmieniajgcej si¢ systemowo szkoly. Wska-
zala tez na autorytet nauczyciela, jego status spoleczno-ekonomiczny, co
bylo ré6wniez przedmiotem szerszej dyskusji. Tej problematyce poswieco-
ne byly prezentacje prof. J. Karbowniczek i dr M. Szymanskiej. Akcento-
waly one funkgje refleksji na poziomie osobistym, zawodowym i miedzy-
kulturowym w ksztalceniu nauczyciela, ktory budujac swoja tozsamosé
osobowa, spoleczng 1 kulturowa powinien by¢ otwarty 1 tolerancyjny na
inne wymiary mi¢dzykulturowe tozsamosci wszystkich uczestnikéw pro-
cesu edukacyjnego. Bogactwo poczucia wlasnej tozsamosci ubogaca innych
dzielgcych si¢ pigknem wlasnej kultury z zachowaniem jej specyficznej
odrebnosci. W tym klimacie pojawily si¢ wystapienia poruszajgce tematy-
ke szeroko rozumianych mniejszosci narodowych, inkluzji i ekskluzji oraz
niepelnosprawnosci z uwzglednieniem tez specyfiki zycia Roméw.

Konferencja zostala otworzona przez: Vice-Rektora Universytetu
w Debreczynie — Andreasa Javora, Przewodniczgcego Projektu Szaktarnet
— Zoltana Totha i prowadzacg konferencj¢ Gabrielg Pusztal.

Program konferencji obejmowal nastepujace obszary tematyczne
w poszczegblnych dniach:
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— 18 czerwca 2015 roku: Wegierska mniejszosciowa edukacja nauczy-
ciela w Karpackim obszarze, Ksztalcenie nauczycieli na Uniwersytecie
Babes-Bolyai, Ksztalcenie nauczycieli w Feren Rakoczi I Transcarpathian
Hungarian Institute, Edukacja w University of Patium Christian Uniwer-
sity, Ksztalcenie nauczycieli w Sapentia Hungarian University of Transi-
lvania, Ksztalcenie nauczycieli w University of Ungwar, Ksztalcenie na-
uczycieli w University of Debrecen;

— 19 czerwca 2015 roku: Podstawowe idee zjawiska ksztalcenia na-
uczycieli jako przypadek badawczy ksztalcenia nauczycieli, Co powinni
studenci ksztalcgcy sie na nauczyciela wiedzie¢ o realnym wyobrazeniu
profesji nauczycielskiej?, Droga profesjonalizacji nauczyciela i etapy re-
formy polskiego systemu edukacyjnego od 1999 roku, Nauczyciel jako
refleksyjny praktyk w edukacji migdzykulturowej, Efektywno$é obecnosci
asystenta nauczyciela w jakoSciowej naturze ekspresji sfownej nauczyciela
w klasach z romskimi uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
Nauczyciel na rynku pracy, Uczenie si¢ obcego jezyka: Cele i postawy wigk-
szo$cl uczacych si¢ jezyka obcego w pierwszym roku, Metody pomiaru
rozwoju rozwigzywania probleméw na poziomie szkoly podstawowej,
Perspektywy ksztalcenia nauczycieli w zaresie edukacji na poziomie szkoty
podstawowej w Rumunii, Rozw6j osobowosci w Babes-Bolyai University,
Poglady kandydatéw na nauczycieli na zadania nauczycieli w Partium
Christian University, Drogi uczenia si¢ kandydatéw na nauczycieli
w Institute of Pedagogy and Applied Didactics, Babes-Bolyai University,
Opinie edukacyjnej wigkszoSci przygotowywanej do nauczania na po-
ziomie szkoly podstawowej na temat ksztalcenia i stopnia efektywnosci;
Medialne umiejetnosci czytania i pisania w edukacji nauczyciela, Nowe me-
tody w sztuce i projektowaniu edukacji wyzszej, Wplyw mediéw na dzie-
ci z perspektywy nauczycieli, Reprezentacja dyscyplin w kanatach eduka-
cyjnych telewizji, Lokalne media w odnowionym $rodowisku, Kandydaci
na nauczycieli w ksztalceniu wyzszym, Mobilnos¢ 1 ksztalcenie nauczycie-
li, Wartosci edukacyjne kandydatéw na nauczycieli, Wigkszo$ciowe wybo-
ry edukacyjne instytucji szkolnictwa wyzszego na wschodnich Wegrzech,
Kobiety w edukacji wyzszej, Ksztalcenie przez cale zycie stowackich na-
uczycieli edukacji fizycznej szkot podstawowych, Edukacja fizyczna w r6z-
nych obszarach tematycznych, Poglady nauczycieli na ich zawéd, Rozwd;j
mozliwosci w edukacji muzycznej (metodologia, zmiany w edukacji mu-
zycznej), Praca wolontaryjna i edukacja (np. Doswiadczenia uczenia
si¢ w programach komunalnych uslug), Ksztalcenie nauczycieli 1 inte-
gracja (np. Socjo-psychologiczne cechy osobowosci jako pre-uwarun-
kowania spotecznej inkluzji), Edukacja mniejszoSciowa i uzycie jezy-

ka, Sport;
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— 20 czerwca 2015 roku: Urzeczywistnianie wartoSci w ksztalceniu
nauczycieli (np. Wartosci chrzescijanskie w ksztalceniu wyzszym na Sto-
wagji, Rola wartosci w systemie edukacyjnym), Dalsze plany edukacyjne
nauczycieli, Kandydaci na nauczycieli w Partium, Integracja, inkluzja i ksztal-
cenie nauczycieli lub segregacja i ekskluzja w szkole — podejscie migdzy-
narodowe krajow Projektu, Infotechnologia komunikacyjna w edukacji,
Historia ksztalcenia nauczycieli, Mniejszosciowa edukacja nauczycieli.

Problematyka zawarta w programie konferencji stanowila punkt wyj-
$cia dla dalszych rozwazan nad edukacja; jej specyficznoscia kulturowa,
mi¢dzykulturows, spoleczno-polityczng w ukfadzie horyzontalno-wer-
tykalnym. Jednocze$nie ukazala ponadczasowy 1 przestrzenny wymiar
probleméw nurtujacych ksztalcenie nauczycieli. Eksponowata glos wo-
tajacych o nowe, bogatsze w doswiadczenie, etyczne spojrzenie na profe-
sj¢ nauczyciela, sztuke uprawianego przez niego zawodu w stuzbie cale-
mu spoleczenstwu, ktéra powinna eliminowaé wykluczenia spoleczne,
dazy¢ do integracji w budowaniu jednosci i réwnosci cywilizacyjne;.

Powyzsze kwestie dyskutowane w sekcjach, a zaprezentowane przez
okolo 80 uczestnikdow konferencji staly si¢ tez istotnym punktem rozwa-
zan w spotkaniu czterech krajow nalezacych do Projektu Wyszechradz-
kiego, planujacych dalsza, owocna wspdtprace.
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Sprawozdanie

z Konferencji Naukowe]
,Biografie pedagogiczne
— konteksty zrédtowe”

11 maja 2015 roku w Toruniu historycy edukacji spotkali si¢ na kon-
ferencji pt. Biografie pedagogiczne — konteksty Zrodlowe. Jej organizato-
rem bylta Katedra Historii Mysli Pedagogicznej Wydziatu Nauk Pedago-
gicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, a patronat nad
konferencja objelo Towarzystwo Historykéw Edukaciji. Do udzialu w dys-
kusji zaproszono przedstawicieli dziewigciu osrodkéw akademickich
z kraju 1 zagranicy: Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytetu L.6dzkie-
go, Uniwersytetu Opolskiego, Uniwersytetu Wroclawskiego, Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Akademii Ignatianum, Universita Pontificia
Salesiana w Rzymie oraz Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu.

Konferencja zostala podzielona na sesj¢ plenarng i dwie sesje tema-
tyczne: Portrety zbiorowe uczonych 1 nauczycieli oraz Biografie jednost-
kowe nauczycieli 1 wychowawcow.

Uczestnikéw konferencji przywitala Prorektor Uniwersytetu Miko-
taja Kopernika dr hab. Beata Przyborowska, prof. UMK oraz Dziekan
Wydziatu Nauk Pedagogicznych dr hab. Piotr Petrykowski, prof. UMK.
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Obrady plenarne rozpoczeta prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz
— Kierownik Katedry Historii Mysli Pedagogicznej — przypominajac
uczestnikom, iz korzystanie ze zrédel pozwala na wlasciwe rozumienie
pamigci historycznej. Podkreslita, iz zadaniem historykéw edukacji jest
zadbanie, aby ,,tworcy subdyscyplin naukowych nie odeszli w zapomnie-
nie” 1 zaprosita zebranych do dyskusji na temat znaczenia zrodel w re-
konstrukeji biografii zbiorowych i jednostkowych twércow koncepcji
pedagogicznych, pedagogow, nauczycieli, dzialaczy o$wiatowych, teore-
tykow i praktykéw wychowania i nauczania.

Podczas sesji plenarnej uczestnicy wystuchali czterech referatéw.
Prof. dr hab. Stefania Walasek (UWT.) przedstawita dorobek osrodka wro-
clawskiego oraz podejmowane badania dotyczgce biografii Zrodiowych.
Obecnie osrodek wroctawski, pod kierunkiem prof. Walasek, prowadzi
badania archiwalne w Wilnie. Badacze staraja si¢ udokumentowaé dzia-
talnos¢ edukacyjng Polakéw na Kresach PéInocno-Wschodnich Rzeczy-
pospolitej od XIX wieku az do 1939 roku. Prof. Walasek podkreslita, iz
przed badaczami pojawia si¢ wiele trudnosci dotyczacych m.in. mozli-
wosci weryfikacji Zrodel. Dr hab. Barbara Jedrychowska, prof. UWr. zwr6-
cifa uwage uczestnikéw, iz w badaniach nad biografiami potrzebna jest
wiedza interdyscyplinarna. Badajac zycie 1 dzialalno$¢ pedagogiczna na-
uczyciela — mieszkanca XIX-wiecznego miasta kresowego — nalezy
uwzglednic kontekst kulturowy, spoteczny, gospodarczy danego czasu hi-
storycznego. Zdaniem badaczki miasto ksztaltowalo swiadomosé kreso-
wych Polakéw i miato wplyw na ich biografie. Natomiast badacze z o§rod-
ka 16dzkiego — dr hab. Iwona Michalska, prof. UL i dr hab. Grzegorz
Michalski, prof. UL, — zaprezentowali stan badan nad biografiami t6dz-
kich pedagogbéw. Zwrdcili uwage, ze za kompletng mozna uznac jedynie
biografic Heleny Radlifiskiej, natomiast inne wybitne postacie ,nie do-
czekaly si¢ pelnych opracowan biograficznych”. Zaznaczyli, iz biogra-
fie wybitnych pedagogdw pomagaja w zrozumieniu rzeczywistosci edu-
kacyjnej. Nie ma bowiem zlych biografii, ,sa tylko Zli autorzy biografii”.
Ostatni referat w sesji plenarnej wyglosita prof. dr hab. Eleonora Sapia-
-Drewniak (UO), ktéra przedstawila zebranym stan badan nad biogra-
flami nauczycieli §lgskich. W swoim wystapieniu podkreslila, iz problem
zachowania odrebnosci kulturowej na Slgsku byt niezwykle trudny. Ro-
dzina polska w zachowaniu wlasnej tozsamosci nie mogta liczy¢ na na-
uczycieli, bowiem byli oni Niemcami. Zaznaczyla, ze juz na poczatku
XIX wieku podjeto proby opracowania biografii pionierow walki o pol-
sko$¢ na terenie Slaska.

Tematyka podjeta na sesjach tematycznych dotyczyla kontekstow
zrodtowych w badaniach nad biografiami jednostkowymi i zbiorowymi.
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Wiele uwagi po§wigcono konieczno$ci wykorzystania réznorodnych ma-
terialéw Zrédlowych w rekonstrukeji portretéw zbiorowych, jak i biogra-
fii indywidualnych uczonych, pedagogéw, nauczycieli, wychowawcow.
I tak w pierwszej sekeji referaty wyglosili: dr hab. Wiestaw Jamrozek,
prof. UAM, , Tworcy poznaniskiej pedagogiki uniwersyteckiej — kontek-
sty zrodlowe”; dr Andrzej Pawet Bies S] (AIK), ,Nauczyciele szkdl jezu-
ickich imperium rosyjskiego (1773—1820) w zrédtach zakonnych”; dr hab.
Agnieszka Walega, prof. UMK, ,Nauczyciele galicyjscy w swietle <Szko-
ty>7; dr hab. Justyna Gulczynska (UAM), ,Zrédta do badaf biograficz-
nych Wielkopolanek konica XIX i poczatku XX wieku”; s. mgr Agniesz-
ka Skrzypek (KUL), ,Portret zbiorowy Zgromadzenia Stuzebniczek
D¢bickich w §wietle zrédel archiwalnych”; dr hab. Ryszard Skrzyniarz,
prof. KUL, ,Zmagania z biografig w kontekScie badan archiwalnych”.
Podczas obrad w drugiej sekeji tematycznej wygloszono dziewiec refera-
téw. Dr hab. Witold Chmielewski, prof. UJK, przedstawil uczestnikom
»Obraz nauczyciela w PRL-u w $wietle wlasnych wspomnien”; s. dr hab.
Maria Opiela, prof. KUL, ,Zrédla do biografii i mysli pedagogicznej
Edmunda Bojanowskiego”; prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz (UMK)
przyblizyla posta¢ wybitnego polskiego mysliciela, filozofa i pedagoga
Bronistawa Trentowskiego — ,, Bronistaw Trentowski w zyciu prywatnym.
Autoportret filozofa w listach”. Natomiast ks. dr Mirostaw Stanistaw
Wierzbicki z Uniwersytetu Pontificia Salesiana z Rzymu wskazal na Zr6-
dta archiwalne i drukowane do biografii kardynata Augusta Hlonda
— ,Kardynal August Hlond jako wychowawca instytucji salezjafiskich
w Swietle Zrédet archiwalnych i drukowanych”. Kolejny prelegenci
w swoich wystgpieniach podkreslali znaczenie takiego materiatu Zrodlo-
wego, jak: korespondencja, wspomnienia, pamig¢tniki, tworczo§¢ pedago-
giczna. Wygloszono nastepujgce referaty: s. mgr Monika Sztamborska SJK,
»Biografia pedagogiczna $w. Urszuli Ledochowskiej w $wietle korespon-
dencji 1 wspomnien”; dr Joanna Falkowska (UMK), ,, Tworczosé peda-
gogiczna jako zrédlo do biografii Antoniny Machczynskiej”; dr Beata
Topij-Stempifiska (AIK), ,Zrodla do biografii pedagogicznej o. Jézefa
Boka”; dr Anna Krélikowska (AIK), ,, Teofil Bzowski i Chyrowiacy. Ko-
respondencja wzajemna”; mgr Dorota Grabowska (UMK), ,Biografia
pedagogiczna Mieczystawa Opatka w $wietle Zrodel pamigtnikarskich”.

Konferencja Biografie pedagogiczne — konteksty Zrodtowe byla druga
konferencja z cyklu Badania historyczne w pedagogice. Uczestnicy konfe-
rencji podkreslali, iz wykorzystanie metody biograficznej w pracy histo-
ryka edukacji jest niezwykle istotne, pozwala bowiem na poznanie doko-
nan jednostki, ale takze jej osobowosci i relacji z innymi. Prelegenci
wnioskowali, ze w pracach nad biografiami nalezy uwzglednié réwniez
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material wspomnieniowy — ego-dokumenty. Zaznaczyli, ze w pracy z tym
rodzajem materialu Zrédlowego historyk edukacji powinien si¢ kierowacé
realizmem, rzetelnoscig 1 krytycyzmem.

Uczestnicy konferencji przyczynili si¢ do popularyzacji wiedzy do-
tyczacej mozliwosci wykorzystania réznorodnych Zrédet w badaniach
historycznych, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na biografie pedago-
giczne. Konieczno$¢ podejmowania badan biograficznych w pedagogice
niewatpliwie jest wyzwaniem, ktore staje przed wspdélczesnymi history-
kami edukacji.
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Koncepcja ksztatcenia
zintegrowanego

W hauczaniu/uczeniu sie
jezykdw obcych

Dopoki bedziemy w szkole ,,omawiac temat”
zamiast go badac 1 zgle¢biac, dopory bedziemy
integrowac wylgcznie tresé, nigdy wiedzg'.

O integracji stow kilka

Chociaz tematyka integracji jest obecna w pedagogice i edukacji od-
kad zainicjowano na przetomie XIX 1 XX wieku ruch Nowego Wycho-
wania zwanego w pedagogice amerykanskiej progresywizmem, trudno
jest znalez¢ w literaturze przedmiotu jednoznaczng definicje pojecia
sksztalcenie zintegrowane™. Wsrdd pedagogdw zajmujacych si¢ obecnie
tg problematyka nie ma jednomyslnosci, co do rozumienia istoty tego ter-
minu, jak réwniez uwarunkowan tego procesu oraz jego konsekwencji
edukacyjnych.

Geneza i rozw6j modelu nauczania caloSciowego, jak rowniez roz-
ne koncepcje 1 praktyczne rozwigzania na nim oparte, 1aczy idea nad-
rzednoSci uczenia si¢ oraz nabywania wiadomosci 1 umiej¢tnosci nad
nauczaniem. Kierowano si¢ zasadami faczenia i doboru tresci, form, metod

' D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukagji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005, s. 205.

2 D. Klus-Stanska do zbioru pojec okreslajacych integracje zalicza takie okreslenia, jak ,nauczanie
catosciowe”, ,,nauczanie faczne”, ,,nauczanie globalne”, ,nauczanie syntetyczne”, ,nauczanie kon-
centryczne” i ,nauczanie kompleksowe”, D. Klus-Stanska, Dezintegragja tozsamosci i wiedzy jako
proces i efekt edukacji wczesnoszkolnej, [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna, (red.) D. Klus-Stan-
ska, Krakéw 2015, s. 31.
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ksztalcenia i rodzajow aktywnosci uwzgledniajgcych dziecigey potencjat
rozwojowy, samodzielno$¢ poznawczg i sposdb poznawania Swiata. W po-
szukiwaniu nowych rozwigzan i w oparciu o efekty prac psychologéw, peda-
gogbw, lekarzy i filozoféw zakwestionowano pedagogiczna i psycholo-
giczng slusznos¢ dydakeyki J.F. Herbarta wskazujac, ze procesy poznawcze
s3 indywidualng wlasciwoscig kazdego dziecka, a ksztalcenie jest bardziej
efektywne, gdy uwzglednia naturalna dziecigeg aktywnosé. Wysitek i wie-
dza takich pedagogéw (by wymienié tylko nielicznych), jak: J. Dewey,
W.H. Kilpatrick, G. Kerschensteiner, B. Otto, O. Decroly, K. Linke,
C. Freinet, M. Montessorii, M. Grzegorzewska, H. Rowid czy M. Cackowska
daly poczatek nowym koncepcjom i kierunkom w teorii i metodyce ksztal-
cenia i wychowania opartym na wspélnych zalozeniach teorii pajdo-
centryzmu®. Warto podkreslié, ze nowy ruch reformatorski, choé bar-
dzo zr6znicowany problemowo, si¢ggal réwniez do najlepszych osiggnieé
mysli i praktyki pedagogicznej minionych pokolen.

Z badan przeprowadzonych przez J. Balachowicz wynika?, iz pod
pojeciem ,nauczanie zintegrowane” wickszo§¢ nauczycieli rozumie rezy-
gnacj¢ z nauczania przedmiotowego na rzecz calo$ciowego ujmowania tre-
Sci, rezygnacj¢ z dzwonkdw, dostosowanie zajeé do czasu aktywnosci
dzieci czy tez dowolno$¢ w doborze tresci ksztalcenia. Mowa jest rowniez
o réznych formach aktywnosci dostosowanych do indywidualnych po-
trzeb dziecka, rozbudzaniu jego ciekawosci i pozytywnej motywacji do
pracy, faczenia celéw nauczania i wychowania czy tez postrzeganiu ucznia
jako caloSciowej, niepowtarzalnie rozwijajacej si¢ osoby. Autorka pod-
kresla, iz ,glebsza analiza odpowiedzi nauczycieli prowadzi do wniosku,
ze nie dostrzegaja oni réznych plaszczyzn integracji przenikajacych osobo-
wy rozwoj dziecka 1 procesy wychowawcze, ani potrzeby Iaczenia edukacji
poczatkowej ze §rodowiskiem zycia, jego aktywnoScig w domu i Srodowisku
lokalnym, czy integracji Srodowiska na rzecz realizacji potrzeb rozwojowych
dziecka™. Przyczyne tego stanu rzeczy autorka upatruje w brakach i sprzecz-
noSciach zawartych w reformie programowej edukacji poczatkowej ma-
jacych odbicie w jakosci edukacji®.

3 Cz. Kupisiewicz, Z dziejéw teorii i praktyki wychowania, Krakéw 2012, s. 215-220; J. Krasuski,
Historia wychowania, Warszawa 1989, s. 150-166; W. Okon, Szkoty eksperymentalne w swiecie
1900-1975, Warszawa 1977.

4 J. Batachowicz, Poczatkowe ksztatcenie zintegrowane — problemy teoretyczne i praktyczne,
[w:] Renesans(?) nauczania cafosciowego, (red.) D. Klus-Stanska, M.J. Szymanski, M.S. Szymanski,
Warszawa 2003, s. 83-84.

>Tamze, s. 84.

6Tamze, s. 85. Wiele cennych, cho¢ czesto krytycznych uwag pod adresem m.in. realizacji zatozen
ksztatcenia zintegrowanego w polskiej oswiacie, stanowigcych wyraz polemiki z definiowaniem i
i interpretowaniem zagadnien z zakresu pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej mozna zna-
lez¢ w publikacjach (réwniez pod redakcja) D. Klus-Stanskiej.
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Zasadnym wydaje si¢ rowniez twierdzenie, ze o prawdziwej integra-
¢ji w edukacji bedzie mozna méwié dopiero, gdy zaréwno wiedza przed-
miotowa 1 kierunkowa, jak i ta z innych dyscyplin naukowych (psycholo-
gia, socjologia, antropologia kultury) przekazywana podczas ksztalcenia
przyszlym nauczycielom, bedzie posiadata charakter zintegrowany’.

Metodyczne aspekty w ksztatceniu jezykowym najmtodszych

Koncepcja ksztalcenia zintegrowanego w obszarze nauczania j¢zy-
kéw obceych obejmuje dzialania wieloplaszczyznowe, wielowymiarowe,
wielokierunkowe i multisensoryczne. Odkrywanie 1 przyswajanie przez
dziecko jezyka oparte na dzialaniu, grach i zabawach, w integracji z in-
nymi obszarami edukacji pozwala na holistyczne podejScie do nauczania
integralnego zaréwno z dziemi w wieku przedszkolnym, jak réwniez
we wezesnym okresie skolaryzacji. Takie podejscie do edukacji majace
swe zrodlo w psychologii i pedagogice humanistycznej zaklada, iz jest to
integrowanie wiedzy i do§wiadczen z caloSciowym kontekstem rozumie-
nia $wiata. Poprzez uwzglednienie $cistego zwiazku miedzy mowa, my-
§leniem 1 dzialaniem stwarzamy uczniowi mozliwo$¢ konstruowania
wiedzy i jej twdrczego wykorzystania®.

Zgodnie z definicjg, metoda nauczania stanowi ,.celowo 1 systematycz-
nie stosowany sposob pracy nauczyciela z uczniami, umozliwiajacy
uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejetnoSciami postugiwania si¢
nig w praktyce, a takze rozwijanie zdolnosci 1 zainteresowan poznaw-
czych™. Od poczatku lat 70. ubieglego wicku stato si¢ jasne, ze nie ma
jednej, uniwersalnej metody nauczania jezykéw obeych, czy tez zestawu
technik i strategii nauczania, ktére moglyby zapewnié sukces wszystkim
uczniom w tym nie fatwym przeciez zadaniu, jakim jest nauka jezyka
obcego. Nawet najbardziej starannie zaplanowany i dobrze przygotowa-
ny scenariusz zaje nie moze by¢ skuteczny, jezeli przy jego planowaniu
nie uwzglednimy réznic indywidualnych naszych uczniow.

Szeroko pojeta metodyka nauczania jezykow obeych obejmuje swym
zakresem zaréwno stosowane podczas zaje¢ metody, techniki, $rodki 1 za-
sady nauczania, jak réwniez kompetencje nauczycielskie oraz koniecznos¢
uwzglednienia wlasciwosci 1 cech rozwojowych uczniéw jako podmiotow
nauczania. Kwestia doboru adekwatnych komponentow ksztalcenia jezy-

7 G. Rura, Ksztatcenie zintegrowane-rzeczywistosc, czy fikgia?, [w:] System integralny w edukacji dziec-
ka, (red.) H. Siwek, M. Bereznicka, Warszawa 2011, s. 321.

8 M. Suswitto, Holistyczne podejscie do wczesnej edukacji — zatozenia i realia, [w:] Pedagogika
wczesnej edukagji, (red.) D. Klus-Stanska, D. Bronk, A. Malenda, Warszawa 2011, s. 550-551.

9 Cz. Kupisiewicz, Metody nauczania, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, (red.) W. Pomykato, War-
szawa 1993, s. 352.
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kowego musi zatem uwzglednial takie czynniki réznic indywidualnych
ucznidw, jak:

® wiek, ktéry determinuje etapy rozwoju kognitywnego, jezykowego,
spolecznego i emocjonalnego, a co za tym idzie pewne prawidlowosci
(1 ograniczenia) rozwojowe, ktére nauczyciel musi wziac pod uwagg;

® cechy osobowosci, w ktdrych ujawniajg si¢ chyba najwicksze réznice
w danej grupie wickowej/jezykowej;

® typy (wielorakich) inteligencji rozumiane przez H. Gardnera jako
wielo$§¢ form intelektu i zdolno$¢ rozwigzywania probleméw lub ksztat-
towania wytworéw ludzkiej pracy';

©® style uczenia sig, czyli typy modalnosci okreslajace dominujacy 1 pre-
ferowany przez dziecko kanat przyswajania wiedzy i organizowania czyn-
nosci psychicznych;

® strategie uczenia si¢ i uzycia jezyka, ktére odpowiednio dopasowane
do stylu uczenia si¢ dziecka zwigkszajg jego szanse na sukces edukacyjny.
Maja one na celu planowanie 1 optymalizowanie tego procesu poprzez
$wiadome nim kierowanie'';

® style poznawcze bedace indywidualnymi réznicami w zakresie spo-
sobu przebiegu proceséw poznawczych, czyli tego jak dziecko postrzega,
uczy si¢ 1 mysli, w pordwnaniu z innymi.

Wszystkie wymienione powyzej indywidualne zmienne wplywaja na
proces uczenia si¢ 1jego wyniki, a jak wynika z badan uczniowie lepiej radzg
sobie z wicloma zadaniami jgzykowymi, jezeli ich charakter odpowiada pre-
ferowanym przez nich sposobom uczenia si¢2. Wazne sg réwniez charakte-
rystyczne wlaSciwosci nauczanego przedmiotu, w naszym wypadku jezyka
obcego, cele 1 zadania oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych, czy tez
uzywane przez nauczyciela Srodki i materialy dydaktyczne.

Poniewaz jak juz wspominali§my nie ma uniwersalnej metody, gdyz
kazdy uczen dysponuje innym zakresem doswiadczenia, wiedzy 1 umiejet-
nosci, inne s3 jego zainteresowania, cechy osobowosci, style 1 strategie ucze-
nia si¢, nalezy stosowac podejscie eklektyczne, czyli rézne metody i techni-
ki. Na tym etapie edukacji sg to gléwnie techniki rozwijajace sprawnos¢
rozumienia ze stuchu i méwienia, dopasowane do konkretnej sytuacji

10 Zdaniem tego amerykanskiego psychologa i specjalisty z dziedzin psychologii kognitywnej i psy-
chologii uczenia sig, celem szkoty powinno by¢ rozwijanie wielorakich rodzajéw inteligencji i poma-
ganie uczniom w ksztaftowaniu zainteresowan, ktére odpowiadajg konkretnemu spektrum ich
mozliwosci i inteligencji. H. Gardner, Les intelligences multiples, Paris 2004, s. 3-31.

" M. Dabrowska, Rola réznic indywidualnych w aktywadji strategii uczenia sie jezykow obcych, Czes¢
II. Style poznawcze/style uczenia sie: przeglad badan, ,,Rozprawy Spoteczne”, 1(1V) 2010, s. 90-108.
12 Tamzes. 97. Warto dodac, iz artykut ten jest jednym z serii trzech opracowan, w ktérych Autorka
zamieszcza przeglad badan zwigzkdéw zachodzacych pomiedzy zmiennymi kognitywnymi i afek-
tywnymi, a wyborem strategii uczenia sie dokonywanym przez uczacego sie. Znajdziemy tam réw-
niez ich implikacje dla nauczania/uczenia sig jezykéw obcych.
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i grupy odbiorcow, przy uwzglednieniu wymienionych powyzej kryteriow.
Rola doboru odpowiedniej metody nauczania jest kluczowa w procesie
dydaktyczno-wychowawczym, gdyz wartoSciowa merytorycznie praca na-
uczyciela z uczniami skutkuje usprawnieniem tegoz procesu i uzyskaniem
przez uczniéw optymalnych wynikéw w nauce'. O sukcesie w nauczaniu
jezykoéw obeych decyduja wszystkie elementy ukladu glottodydaktyczne-
go, do ktdrych W. Pfeifter zalicza: nauczyciela, ucznia, jezyk, materialy
glottodydaktyczne, metod¢ nauczania i uczenia si¢, warunki nauczania
oraz rzeczywisto$¢ obiektywng w ich ztozonych i wielorakich formach
i w szeroko rozumianym kontekscie uwarunkowan (polityka edukacyj-
na, Srodowiska spoleczne i szkolne)'. Metoda bedaca jednym z kompo-
nentoéw tego ukiadu stanowi podstawe zaréwno przygotowania materia-
low dydaktycznych, jak réwniez organizacji procesu nauczania. Cechg
charakterystyczng integracyjnych koncepcji nauczania jezykow obeych jest
dazenie w procesie nauczania i uczenia si¢ do integracji r6znorodnych
operacji poznawczych, dziatan praktycznych oraz czynnos$ci emocjonal-
nych i spolecznych.

Wiasne dzialanie 1 rozwigzywanie probleméw pozwala uczniowi na
laczenie czynnosci jezykowych i niejezykowych, a wiedz¢ zintegrowang
wewnetrznie dziecko moze dalej przetwarzad, faczy¢ i nadal rozwijac we
wlasnym Srodowisku juz poza przedszkolem czy szkolg, tworzac osobista
wiedze.
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,Le Tantdme” — scenariusze
zajec z jezyka francuskiego
dla ucznidw w mtodszym
wieku szkolnym

Cele zajec:
Przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowo-
zytnym.

Cele poznawcze:
® poznawanie stownictwa dotyczacego por dnia, niektérych pomiesz-
czeh 1 przedmiotéw znajdujacych si¢ w domu;
® rozwijanie spostrzegawczosci, umiejetnosci kojarzenia i pamigci;
® ksztaltowanie umiejetnosci aktywnego stuchania i rozumienia ze
stuchu.

Cele spoteczno-kulturowe:
® ksztaltowanie wspdlpracy w grupach;
® rozbudzanie i poglebianie motywacji i aktywnosci.

Cele dydaktyczne:
® osluchanie uczniéw z jezykiem francuskim;
® poznanie tekstu piosenki Le fantome',
® utrwalenie poznanego stownictwa i wdrazanie nowych stéw w wypo-
wiedZ ustna;
® rozwijanie umiejetnosci opowiadania i Spiewania w jezyku francuskim.

' Piosenka pochodzi z ksigzki pt.: Le Francais en chantant junior: 10 chansons (Cahier dactivités),
V. Heuze, J. Delbende, Edition Didier, 2003.
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Metody pracy: bezpoSrednie i percepcyjne (prezentacja materiatu),
TPR — metoda reagowania calym cialem, audiolingwalne, komunikacyj-
ne i aktywizujace, wykorzystanie elementéw dramy (inscenizacja piosen-
ki), gry i zabawy jezykowe.

Formy pracy: praca indywidualna 1 grupowa.

Pomoce dydaktyczne:
® ilustracje do poszczegélnych fragmentéw piosenki przedstawiajace
wystepujace w niej miejsca, przedmioty i wydarzenia;
® materialy plastyczne niezbedne do wykonania duszkéw: chusteczki
higieniczne, wata, gumki recepturki, pisaki;
® 4 duze kartki z bloku technicznego, 4 pudetka po budach, dowolne,
lubiane przez dzieci materialy plastyczne;
® kartonowe pudetko na wszystkie duszki, szary papier pakunkowy
i sznurek.

Przebieg zajeé:

Wprowadzenie

Nauczyciel prezentuje dzieciom kolorowa ilustracj¢ do piosenki
1 pyta, jak mysla, o czyich przygodach ona opowiada. Gdy dzieci podadzg
juz swoje propozycje, wskazujac odpowiedni fragment ilustracji, opowiada
ja po polsku. Nastepnie wszyscy razem pomagajg nauczycielowi opowie-
dziet ja jeszcze raz.

Teraz czas na nagranie. Stuchajac utworu, nauczyciel ponownie
wskazuje odpowiednie rysunki. Przy drugim stuchaniu zachg¢ca uczniow
do wspdlnego $piewania fatwego refrenu, klaszcac jednoczes$nie w dlonie
lub pstrykajac palcami (Cliquetis, cliquetis, cliquetis!).

Propozycje zadan’:

® Zanim zaczniemy prac¢ z pierwszg zwrotka, nauczyciel zadaje dzie-
ciom w ich ojczystym jezyku (L1) rézne pytania dotyczace duszkéw, od-
wolujac si¢ do ich osobistych do$wiadczen (bajki, opowiadania, filmy, etc.).
W zaleznosci od odpowiedzi dzieci, jezeli pojawig si¢ elementy wystepu-
jace w piosence, pokazuje odpowiednie ilustracje.

® Gdzie mieszkajg duszki, czyli des fantémes? Czy moga mieszkaé w domu
(dans la maison), na przyklad w kuchni (dans la cuisine)? Co moze taki du-
szek robi¢ w kuchni (dans la cuisine)? Otwiera szuflady (les tiroires) 1 szatki
(les placards)? A moze mieszka w jadalni (dans la salle a manger), gdzie siada

2Zamieszone w scenariuszu propozycje zadan jezykowych mogg byc realizowane w takim wymia-
rze czasu, jaki bedzie dzieciom potrzebny do ich wykonania (uwzgledniamy wiek ucznidéw i moz-
liwosci rozwojowe).
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sobie na kanapie (sur le canapé) 1 oglada telewizje (la télé)? A moze...
w sypialni (dans la chambre) na przyklad w szatie (dans le placard)?

® Kiedy duszki wychodza z ukrycia: w dzief (le jour), wieczorem (le soir),
w nocy (la nuit), a moze dopiero po pétnocy (apres minuit)? Czy co$ jedzg?
Moze kromki posmarowane réznymi pysznoSciami (des tartines)? Moze
w czasie wakacji kto§ zwiedzal zamek, w ktérym mieszkaja des fantomes?
Czy ktos si¢ boi duszkow?

® Robimy duszki. Najpierw nauczyciel thumaczy (w jezyku obcym,
gdyz kontekst sytuacyjny jest nawet dla mlodszych dzieci jasny i zrozu-
mialy) i pokazuje krok po kroku, jak zrobi¢ duszka. Teraz narysujemy
oczy 1 buzig, a kto chee, moze udekorowac szatg swojego duszka i zasta-
nowic sie, jak bedzie mial na imie¢. Dzieci koficzac swoje prace, stuchaja
nagrania, po czym kazdy kto chce, prezentuje i przedstawia swojego dusz-
ka tak jak nauczyciel: C’est mon mon fantéme. 1l s’appelle Casper!

® Nastepnie nauczyciel prosi, by kazde dziecko, ktérego dotknie w ra-
mi¢, wypowiadajac czarodziejskie zaklecie: Ecoutez cette chanson! za-
mknelo oczy (nie wolno podgladaé!) 1 w ciszy wystuchalo naszej piosen-
ki. Bedzie mozna otworzyé oczy 1 wstal dopiero wtedy, gdy poczuje si¢
dotyk w ramie 1 uslyszy po francusku jak w naszej piosence o duszku:
Debout, c’est Uheure de se lever!, czyli czas wstawaél Nauczyciel podcho-
dzi kolejno do kazdego, dotyka go w rami¢ 1 méwi zaklecie.

Gdy dzieci stuchajg nagrania, nauczyciel chowa wszystkie zrobione
duszki do przygotowanego wezesniej kartonowego pudetka imitujgcego sza-
fe z wycigtym z tylu otworem (aby méc wlozyé reke), a z przodu z wyciety-
mi drzwiami. Nastepnie szybciutko zawija pudetko w szary papier, prze-
wiazuje sznurkiem i chowa.
©® Debout, c’est 'heure de se lever!
® W piosence wystepuja 3 wyrazenia okres§lajace pory dnia: le soir,
la nuit, apres minuit, do ktérych dodamy czwarte: le jour. Dzielimy dzieci
na 4 grupy, kazda grupa dostaje duza kartke z bloku technicznego (im
wicksza liczba dzieci w grupie, tym wigksza kartka bedzie potrzebna),
przybory plastyczne i pudelko po butach, ktére bedzie szafa dla dusz-
kéw o tej porze dnia. Mozna duze kartki podpisac lub jesli dzieci znaja
juz literki, moga to zrobié same, lecz nie jest to konieczne. Kazda grupa
przygotowuje ilustracj¢ danej pory dnia dowolng technika, stuchajac
w tle nagrania. Na pokrywce pudetka po butach trzeba narysowac drzwi
i klamke. Gdy prace sa gotowe, umieszczamy je w czterech odleglych
od siebie miejscach sali.
® Zabawy ruchowe

Najpierw podchodzimy kolejno do przygotowanych przez uczniow
prac i dzieci pokazujg gestami czynnosci, ktére o danej porze dnia wykonuja,
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a nauczyciel nazywa je po francusku, np. Le soir tu te laves. Toi, le soir, tu
regardes la télé, etc.

,O jakiej porze przychodzi méj duszek? ” — Mon fantéme vient....
O réznych porach! Le soir, la nuit, apres minuit, le jour. Teraz zobaczy-
my kto bedzie szybszy: duszek czy dzieci? Jesli dzieci zdazg podbiec do
odpowiedniego miejsca, zanim nauczyciel powtérzy trzy razy cale zda-
nie (np. Mon fantéme vient apres minuit), punkt zdobywaja dzieci. Jesli
nie, punkt zdobywa duszek. Gramy np. do 6 punktéw, a potem oczywi-
Scie rewanz! Gdy tylko ktére§ dziecko wyrazi che do prowadzenia zaba-
wy, nauczyciel zajmuje jego miejsce w grupie (oczywiscie zawsze stuzac
wsparciem w razie potrzeby).
® Po takim wysitku trzeba odpoczal. Siadamy w kéteczku, a na $rod-
ku kladziemy przygotowany pakunek. Dzieci zastanawiaja si¢ co to moze
byé? Co tam jest w Srodku? Mozna wzig¢ pakunek do rak, by sprawdzic,
czy jest ciezki, potrzasna nim i postuchac jakie wydaje dZwieki, mozna
powachad, poogladaé ze wszystkich stron. Dziecko moze aangazowaé
dowolng ilo$¢ zmystéw. Oczywiscie nauczyciel zapewnia dzieci, ze zu-
petnie nie wie, co to moze byc!

Sprawdzamy zatem, kto mial racj¢. Po odwinigciu papieru nauczyciel
ze zdziwieniem mowi: Oh, un placard! Wklada r¢ke przez otwor z tytu
pudelka, chwyta jednego duszka i powolutku wysuwa go przez przednie
drzwi, méwiac: I/ sort de son placard! Wlasciciel duszka gdy tylko go roz-
pozna, méwi znane juz z dzisiejszych zaje¢ zdanie: C'est mon mon
fantome. Il s'appelle Kacper! Teraz jego kolej na ztapanie jakiego$ dusz-
ka (w pudetku jest ciemno, wi¢c nie widac czyj to duszek) 1 wysuniecie go
przez drzwi méwige zdanie: I/ sort de son placard! Zabawe powtarzamy
do momentu az pudelko bedzie puste.
® Gdy wszystkie duszki wrécily juz do swoich wiascicieli, to na poze-
gnanie z nimi opowiemy im jaka$ hitoryjke. Kto chce, moze opowiedzieé
co$ cickawego (oczywiscie po polsku), ale zaczynajac stowami: Ecoutez cette
historre! Tlumaczymy dzieciom, ze musi to by¢ krotkie opowiadanie, bo
duszki s3 juz zmeczone. Po wysluchaniu historii ten komu si¢ ona podoba-
ta mowi: Certe histoire est super!, unoszac kciuk do gory w gescie aprobaty.
® Teraz duszki idg odpoczaé, a kazdy decyduje, o jakiej porze dnia jego
duszek bedzie wychodzil z szaty. Dzieci méwig odpowiednie zdanie zgodnie
ze swoim wyborem (np. Mon fantéme vient la nuit / Mon fantéme vient le
sotr / Mon fantéme vient apres minuit etc.) 1 zanosza duszka do odpowiednie-
go pudelka/szafy znajdujacego si¢ pod ilustracjg kazdej poznanej pory dnia.
® Poniewaz znamy juz pierwszg zwrotke piosenki, moéwimy wspdlnie
kolejne frazy i wymyslamy do nich gesty. Jeszcze raz (nadal bez muzyki)
moéwimy pierwszg zwrotke, a nastgpnie juz z nagraniem. Bravo!



EDUKACJA
ELEMENTARNA

® Clest Uheure de se dire au revoir!, czyli czas si¢ pozegnal. Au revoir
les enfants! Au revoir Madame/Monsieur!

Na kolejnych zajeciach zanim przejdziemy do dalszej pracy i zaba-
wy z piosenka, rozpoczynamy jak zawsze od powtérki tresci poznanych
na poprzednim spotkaniu (wersja polska piosenki, wspdlne przestucha-
nie nagrania, przypomnienie gestow do pierwszej zwrotki, nastgpnie
wspolne jej zapiewanie z nagraniem i gestami).

Pomoce dydaktyczne:
©® ilustracje pomieszczen 1 przedmiotow wystepujacych w piosence 1ich
nazwy napisane drukowanymi literami na samoprzylepnych karteczkach;
zapasowe karteczki, jesli dzieci bedg cheialy umiescié na projekeie jakie$
wlasne propozycje 1 poprosza o ich nazwy;
® bristol, kolorowe papiery, bibuly, dowolne materialy plastyczne, ka-
talog i/lub gazetki reklamowe ze sklepéw meblowych, dekoracyjnych,
wyposazenia mieszkan; szeroka, przezroczysta taSma klejgca;
® puste pudetka po zapatkach 1 klej;
® matle kromki chleba, masto, serek i czekolada do smarowania, kubki,
serwetki, sok pomaraficzowy i woda.

Propozycje zadah:
® Po jakich pomieszczeniach w domu spaceruje w piosence nasz
duszek?” Il va dans la cuisine, dans la salle a manger, dans la chambre,
1l monte l'escalier — nauczyciel prezentuje odpowiednie ilustracje.

Naszym dzisiejszym zadaniem jest zaprojektowac taki domek dla
duszka, jaki jest w piosence. Potrzebne sa nam zatem:

1. kuchnia z szatkami i szufladami, gdzie duszek chcialby zjes¢ ka-
napke (la cuisine, une tartine, les tiroirs, les placards);

2.jadalnia z kanapa, na ktorej siada przed telewizorem (la salle a man-
ger, la télé, le canapé),

3. schody (/’escalier) np. z wiszacymi na Scianach obrazami (les za-
bleaux);

4. sypialnia (la chambre), ktéra ma drzwi z przekrecang klamka
(la porte, la poignée), a w Srodku 16zko 1 stolik z budzikiem oraz dowolne
meble.

Wszystkie te pomieszczenia i przedmioty znajduja si¢ na ilustracjach
do piosenki i sg roztozone na jednym ze stolikéw. Do kazdej ilustracji
jest przyklejona karteczka z odpowiednim napisem drukowanymi litera-
mi w jezyku francuskim. Gdy dany przedmiot znajdzie si¢ juz w projek-
cie, dzieci przyklejajg kolo niego samoprzylepna karteczke z napisem.
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Dzielimy dzieci na 4 grupy, czyli tyle, ile jest pomieszczen w domu
duszka. Do dyspozycji maja bristol, kolorowe papiery, bibuly, materiaty
plastyczne, gazetki reklamowe z réznego rodzaju sklepéw (meblowych,
dekoracyjnych). Bardzo uzyteczny w tego typu projektach jest katalog
z duzego sklepu, w ktérym wybor jest znaczny, wigc kazde dziecko znaj-
dzie jaki§ model, ktéry mu si¢ spodoba lub ktory jest mu znany.
® Nauczyciel chodzi migdzy grupami, opowiadajac po francusku o przy-
gotowywanych przez dzieci projektach 1 znajdujacych si¢ na nich przed-
miotach. W kazdej grupie wspiera uczniéow w nauce nowych wyrazen,
zacheca do powtérzen i chwali za postepy. Przed rozpoczeciem pracy
projektowej warto okresli¢ czas, ktéry na nia przeznaczamy. W trakcie
pracy dobrze jest co jakis$ czas wlaczy¢ nagranie i zacheci dzieci do wspdl-
nego $piewania. Oczywiscie jedne dzieci bedg pochlonigte praca i tylko
beda stuchad, inne bedg nucié piosenkg, a jeszcze inne §piewac. Kazdy na
swoj sposob skorzysta z nagrania, by ostucha¢ si¢ z melodig francuskiego
zdania, slowami 1 wystgpujacymi w niej wyrazeniami.

@ Dla dzieci, ktdre skoniczg wezesniej, przy wolnym stoliku przygoto-
wujemy puste pudetka po zapatkach i klej, z ktérych zbudujemy szatke
z mnéstwem szuflad. Mozna ja wsp6lnie dokoficzyé na kolejnych zajeciach.
® Gdy wszystkie projekty sg juz gotowe, nadchodzi czas na ich prezen-
tacje. Kazda grupa przedstawia plan swojego pomieszczenia 1 znajdujace
si¢ w nim przedmioty, po czym sklejamy je wszystkie razem szeroka, prze-
zroczystg tasma klejaca, by powstal jeden duzy plan domu z polaczonych
czterech pomieszczen. Mocujemy go na $cianie.

® Teraz czas na posilek, na ktdry zapraszamy do naszej kuchni réw-
niez wykonane przez dzieci duszki. Uczniowie kolejno wyciggaja je
z pudelek, méwigc odpowiednia fraze, np. Mon fantéme vient la nuit et il
sort de son placard. Nauczyciel z kazdym dzieckiem przeprowadza mini-
dialog, by dowiedzie¢ si¢, czy jego duszek tez idzie do kuchni i czy chciatby
zje$¢ kanapke:

N: Ton fantome, il va dans la cuisine?

U: Ouzi, il va dans la cuisine.

N: Il voudrais une tartine?

U: Oui, 1l voudrais une tartine!
® Dzieci siadajg z duszkami przy stole, na ktérym znajdujg si¢ male
kromki chleba, a takze maslo, serek i czekolada do smarowania, bo bedzie-
my jes¢ des tartines! Sa tez kubki, sok pomarafczowy (du jus d’orange)
i woda (de I'eau).

Kto chee si¢ poczestowal mowi:

Je voudrais une tartine, s'il vous plait.

Au beurre, au fromage, au chocolat? — pyta nauczyciel, wskazujgc
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kolejno produkty. Wystarczy powtdrzy¢ za nauczycielem, by dokonaé
wyboru.

Voila — méwi nauczyciel, podajac dziecku kromke, na co dziecko
odpowiada:

Merci Madame/Monsieur.

Podobnie przebiega dialog z napojami wybieranymi przez dzieci.
® Gdy juz wszystko tadnie sprzgtniemy, czas na zakoficzenie wymy-
§li¢ gesty do drugiej zwrotki naszej piosenki, by méc wspoélnie ja zaSpie-
wa( 1 zilustrowaé gestem.
® Clest l'heure de se dire au revoir!, czyli czas si¢ pozegnal. Au revoir
les enfants! Au revoir Madame/Monsieur!?

3 W kolejnym numerze kwartalnika przedstawimy dalsze propozycje zadan.
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Dane kontaktowe do redakcji czasopisma
Adres kontaktowy:
Redakcja Kwartalnika ,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakéw
e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Redaktor naczelny
dr hab. Jolanta Karbowniczek, prof. Ignatianum
e-mail: jkarbow(@poczta.onet.pl

Zastgpca redaktora naczelnego
Dr Martyna Szczotka
e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Sekretarz redakeji
Dr Katarzyna Szewczuk
e-mail: katarzyna.szewczuk@wp.pl

Dane kontaktowe wydawnictwa
Wydawnictwo Akademii Ignatianum
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow
budynek Zofijowka p. 6
tel. 12 39 99 620, faks 12 39 99 501
e-mail: wydawnictwo@ignatianum.edu.pl
www.wydawnictwo.ignatianum.edu.pl



Tematy kolejnych numerow:

1. Edukacja seksualna dzieci
(termin nadsytania do 15.01.2016)

2. Podmiotowos¢ i partnerstwo w wychowaniu i ksztatceniu
(termin nadsytania do 15.03.2016)

3. Arteterapia w edukacji elementarnej
(termin nadsylania do 01.06.2016)

4, Socjalizacja dziecka

(termin nadsytania do 15.09.2016)

Warunki prenumeraty
Kwartalnika ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”

Roczna prenumerata kwartalnika od roku 2012 wynosi 32 zl (za cztery numery).
Cena 1. egz. w sprzedazy detalicznej wynosi 10 zl, w prenumeracie 8 z1.

Zamoéwienia prosimy kierowac na adres:

Akademia Ignatianum w Krakowie

Redakcja Kwartalnika ,,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow

lub na adres e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Whplaty nalezy dokonaé na: .
Konto bankowe: BANK BPH O/KRAKOW 53 1060 0076 0000 3210 0016 0058
z dopiskiem: prenumerata roczna ,,Edukacja Elementarna”
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