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Josroaerno Ilensyporn.
Bapmaga, 8 ®espaxa 1906 rojga.

W STEP.

Od 1lat kilkunastu powstal w Anglii, a nastepnie
w Niemeczech, Szwajearyi, Francyi i Austryi typ szkol
Srednich, urzadzonych na wsi, ze specyalnem uwzgled-
nieniem rozwoju sil fizyeznych i moralnych. W znacz-
nej czeSci nie sg to rzeczy naszym czytelnikom niezna-
ne; z powodu jednak, ze sprawa reformy szkol stoi cia-
gle na porzadku dziennym, a nadto przybyly w ostat-
nich czasach nowe szczegély, podajemy tutaj streszcze-
nie najéwiezszego w tym przedmiocie dzietka pana Con-
tou, *) przedstawiajacego w spes6b przystepny i popu-
larny kierunek i urzadzenie tak zwanych «New Schools»
w Anglii, «<Land-Erziehungsheime» w Niemezech i Szwaj-
caryi i «KEcoles Nouvelles» we Franeyi. Pierwsze 3
rozdzialy, jak nam si¢ zdaje, w zupelnosci odpowiadaja
potrzebom chwili.

W rozdziale 4-ym traktuje autor Zzycie moralne
i religijne. Podajac zasady autora, zastrzegamy sie
jednak, iz nie zgadzamy si¢ z nim co do zasady, wy-
luszezonej w tym dziale: Zeby <pozostawiaé rzeczy, do-
tyczace wiary, rodzinie i ksiedzu lub pastorowi, igno-
rujac je zresztg w wychowanin Szkolwem, poza godzina-
wmi, przeznaczonemi na lekcye religii.»

*) «Kecoles nouvelles et Land-Erziehungsheime:, Paris.
1905.
Szkoly nowego typu. 1



2 WSTEP

Wszak to sa internaly, przeznaczone dla dzieci od
lat 10-u. Rodzina nie moze byé na miejscu dla wpaja-
nia zasad religijnych i przypominania obowigzkéw ze-
wnetrznego, codziennego kultu (np. pacierza); ducho-
wny za§ dojezdza tylko na lekeye. Jedno z dwojga:
albo zasady religijne i modlitwa sa rzeczami waznemi,
albo nie. Jezeli sa rzeczami waznemi, dlaczegoby w za-
kladzie par excellence wychowawezym mialy byé trak-
towane podrzednie i stawiane na drugim planie, poza
szkola? Sam autor kladzie na to nacisk, jak donoSna
rzecza jest ciagle i przyjacielskie obcowanie nauczyecieli
szkél z uezniami i ciagle, systematyczne, wychowaweze
przypominanie im obowiazkéw Zyeia.

Trzeba rzecz postawié jasno: ezy obowiazki doty-
czace wiary nie sa najwainiejsze, lub réwnie waizne
od innych? Czy wiara i spelnianie obowiazkdéw religii
sg lub nie bodZeem do dobra, a zarazem hamulecem?
Jezeli tak, nalezy odpowiednio skierowaé caly system Wy-
chowawezy.

Jezeli w «szkolach nowych» nauczyciele majg byé
nie tylko profesorami, lecz i wychowawecami, ktérym
rodziny powierzaja dzieci, powinni zrozumieé, iz w du-
szy dziecka pojecie wiary jest Scisle zlaczone z pojeciem
moralnoéei i obowiazku. Sam pozdr ignorowania TZe-
czy wiary lub pozostawiania tego «do woli» musi w mlo-
docianem sercu wywolaé pewne zdziwienie, zamet i za-
mieszanie. Dziecko bedzie si¢ mimowoli zastanawiaé:
dlaczego nie widzimy u naszych nauezycieli tego, cze-
go nas uczy matka i duchowny? Czy to rzecz zbytecz-
na? Dziecko bezwiednie czuje, ze mysl o Bogu i Jego
przykazaniach powinna je powstrzymywaéd od zlego po-
stepowania, i tego ucza je w domu. Bedzie sie wiee
dziwilo, #e gorliwi jego wychowawecy, wpajajac w nie
poczueie godnodei, obowiazku, szezerodei, prawdy.—mil-
cza jednak o wierze. Zrodzi sie watpliwosé, rozdiwiek.

WSTEP 3

Mianowicie w kraju, jak nasz, religijnym byloby
to ciezkim bledem —samym w sobie; zarazem system ta-
ki zniechecilby niejedna rodzine do powierzenia dziee-
ka zakladowi, stawiajgcemu jako przewodnie hasto za-
sade miemieszania si¢ do rzeezy wiary.

Nie zapominajmy, iz to sa internaty. Pojmowali-
bySmy jeszeze rozdzial szkoly od religii w eksiernatach
i w zakladach wyzszego wyksztalcenia, w ktérych stu-
denei maja juz pewne wyrobione przekonania, — nigdy
jednak w zakladzie wychowania Sredniego. Pomimo ca-
lego uznania dla szezerej energii i zapalu autora dziela
Ecoles Nouvelles, uwazamy zasade zakladéw Wychdﬂ'a\v—
czych bezwyznaniowych za nieszezesne zaSlepienie ludazi
uezeiwyeh, pragnacyeh jak najlepiej, ale pozbawionych
zapewne wiary i dazacych do wytworzenia przyszlych
pokolenn réwniez na podstawie bezwyznaniowej. Jezeli
majg powstaé u nas tego rodzaju szkoly wychowaweze
grednie, powinnaby panowaé zupelna zgodnosé zapatry-
wan religijnveh nauczycieli i osoby duchownej, wykla-
dajacej religie, tak, aby istniala rzeczywisfa systematycz-
noéé wychowania, bez Zadnych watpliwoSei i kolizyi —
nawet w najdrobniejszych szczegélach codziennego Zy-
cia, i tak, aby nauczyeciele mogli byé rzeczywistym przy-
kladem we wszystkiem.

Powtarzamy jednak, typ szkol Srednich «wiejskich»
bylby u nas na czasie, dla przyczyn, o ktérych wspo-
mina autor. Przytem, powstanie paru zakladow takich
w naszym kraju zapobiegloby moze wysylaniu niekto-
rych dzieeci polskich do «nowych szkél» za graniea, kto-
re, nie watpie, wyrobia zdrowie, sily, energie, lecz odu-
eza wiary i oducza moze kochaé, co swoje. W latach
najwiekszej wrazliwoseci przyzwyczaja do warunkdw zy-
cia — obeyeh. Czy bylaby to wilaSciwa droga do poéi-
niejszego uspolecznienia mlodzienca? o tem pozwalamy
sobie powatpiewaé.
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Zatozycielem New School w Anglii jest dr. Reddie
w Abbotsholme (1889). W Prusach dr. Lietz zalozyl
trzy szkoly t. zw. Land-Erziehungsheime. Potem trzech
jego spolpracownikéw zaloiylo trzy szkoly: w Saksonii,
w Szwajearyi (w Glarisegg nad Renem niedaleko jezio-
ra Bodefiskiego) i na Szlgsku Austryackim; a pani Pe-
tersen szkole dla dziewczat pod Poczdamem (pod Stol-
pe-Warnsee) i druga nad jeziorem Konstancyeniskiem
na zamku Gaienhofen. Od 1899 powstalo we Francyi
6 szk6l. Contou, autor dzielka, ktére streszezamy, jest
zalozycielem ostatniej z mich (Chalais pod Bordeaux).

Cena rocznego utrzymania ueznia bywa, jak na na-
sze warunki, bardzo wysoka. W najtafiszej szkole fran-
cuskiej, pana Contou, wynosi ona 1200 fr. dla dzieei
od lat 10 do 15 i 1500 fr. dla starszych; dla eudzoziem-
e¢6w—2000 fr. Inne szkoly francuskie sa prawie dwa
razy drozsze.

Na zakoficzenie pozwalam sobie rzucié mysl: czy-
by niektére elementarne zaklady wychowaweze, dla ubo-
giej nawet dziatwy, nie mogly réwniez byé urzadzone
na wsi, gdzie§ w blizkoSei Warszawy i innych wigkszych
miast?

Sa miejscowosci, gdzie potrzebny obszar gruntéw
i zabudowania moznaby nabyé lub wydzierzawié bez
poréwnania taniej, niz dom miejski, przyczem moznaby
zaprowadzié tania komunikacye, koleja lub kolejka, dla
przychodnich biednych dzieci.

Pierwszy rozdzial ksiazki jest krytyka zwyklych
internatéw miejskich za granica. Przytoczymy gow obszer-
niejszem streszczeniu, zawiera bowiem wiele slusznych
uwag, dotyczacych kierunku wychowania wogodle.

()
—

SZKOLY NOWEGO TYPU.
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Internaty miejskie.

«Dawny internat przeiyl sie. Obroificow
juz nie posiada. Dzi§ wszedzie domagaja sig
takiego wychowania, ktéreby, zblizajac sie jak
mo#na najwigeej do zycia rodzinnego, rozwi-.
jalo w dziecku energie cielesng i indywidual-
nos§é duchowa:. (Ribot).

Podstawa «nowych szkél» jest takze internat. Re-
gulamin internatu tem jest, czem jezyki Ezopa: zgubny,
gdy go Zle zastosujemy, staje sie odzywezym, jesli go
odpowiednio przeksztaleimy. Ma te wyzszoS¢é nad eks-
ternatem, Zze przygotowuje do Zzycia solidarnego, nie
krepujac rozwoju charakteru ani indywidualnosei, jak
to czasem czyni zbyt wylaczne koélko rodzinne.

«Szkoly nowe» moznaby nazwaé: instytucyami wy-
ksztalcenia Sredniego i rozwoju fizycznego i moralnego.
Zadaniem ich jest udzielaé dzieciom zamilowania do
nauki na podstawie silnego zdrowia i pod wplywem mo-
ralnego Srodowiska.

Nie ulega kwestyi, Ze warunki zdrowotne najlatwiej
zapewnié na wsi. Zaklad wiejski jest czesto ferma, prze-
ksztalcona na uzytek szkolny; pelen powietrza i Swia-
tla, neei, jak ognisko domowe.

Zywiol moralny, pobudzajacy dzialalno$é, prace
i ochote do pracy, wytwarza sie przez ciagle obcowanie
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nauczyeieli z uczniami. W czasie nauk, rownie jak i przy
zabawach, od klas do laki, nauczyciele i rodziny ich
Zyja tem samem zyciem, co ueczniowie, W roli przyja-
ciol, towarzyszy, i ciesza sie ich zaufaniem. Kazda
chwila jest dla dziecka wyprébowaniem jego swobody
i zmyslu spostrzegawezego, a 7 drugiej strony, jego
przywiazania i szozerodei. Rozkaz, brutalny nakaz nie
istnieja. Bez wysilku, prawie bez oporu, krngbrny ezu-
je sie mimowoli przeciagnietym na dobra droge.

Koniecznodé takich szkol coraz jest widoezniejsza.
Zdrowie dzieci jest coraz bardziej zagrozone wskutek
powigkszajace] sie skali wymaganych wiadomosei; przy-
tem, moralnosé oslabia sie lub tonie W zgubnem §ro-
dowisku i zyeiu koszarowem zakladéw miejskich. Spu-
stoszenia, jakie sprowadzaja zaklady miejskie, sg tak
wielkie i liezne, iz niepodobnaby ich wyliczyé. Pomi-
mo usilowan niewiele pomogly przerdbki, zlo bowiem
tkwi w samym systemie, W jego tresei. Polewa sie po-
dwoérza dla unikniecia kurzu w czasie rekreacyi, prze-
rabia sie lawki, aby nie wplywaly na wadliwe rozwija-
nie sie kosei pacierzowej, rozszerzia sie wspblne sypial-
nie i zaprowadza ulepszone, patentowane lozka. Wszyst-
ko to przypomina troche bajke o dziecku, ktére przy-
czepia do galezi drzewa zwiedle liscie. Reformy, tak
jak i owe liScie, nie Zyja.

Czego tu potrzeba? Skasowania podworay, lawek
i sypialni wspélnych. Niechaj szkola przestanie byé
«murowana, ogrodzona klatka — z portyerem>.

Jezeli chcemy wyrabiaé silne organizmy do zyeia
czynnego, szerokiego, nie zamykajmy dzieci w ciasnocie,
miedzy czterema ponuremi gcianami. Aby sen byl pra-
wdziwie pokrzepiajacy, oblewajmy je powietrzem pol,
otwierajmy okna na odciez na lagodzacy wieczorny od-
dech wsi, zastapmy sale sypialne o 20 16zkach zaciszniej-
szemi pokojami na 5—6 uczni, kolegdw z jedne] klasy,

Y Bigiymstd

GIEHALIALEA
N ‘“

Zajecia uezniow w stolarskim warsztacie.
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o jednakowej konstytucyi, a zblizonych do siebie przez
nienarzucony wybér. Aby rozwinaé energie, nie narzu-
cajmy sztueznej, egoistycznej dyscypliny. Nie zawijaj-
my cial w pieluchy, a powrdémy je naturze. Posiada
ona najlepszy sekret wyrabiania charakterdw.

Druga zla strona internatéw miejskich jest system
wykladéw i coraz bardziej wzrastajaca liczba stuchaczy.
Chlopiec ginie w masie prawie nieznany przez nauczy-
cieli i jest pod zgubnym wplywem zepsucia. Profeso-
rowie, choéby cheieli, wielkiego wplywu mieé nie mo-
ga, bo regulamin i przepisy szkolne staja temu na prze-
szkodzie. Niech sie dziecko roz§mieje na widok muchy,
niech sie zbuntuje na niewygode stolu lub okaze znie-
checenie z powodu zbyt suchej lekeyi—grozi mu kara....
za to, #ze jest dzieckiem, istota krucha i — Zyjaca. Je-
zeli ma przywiazanie do matki, jedynem jego dazeniem
stanie sie unikaé wszelkich kolizyi za cene mozliwych,
ustepstw, i w tym celu bedzie si¢ trzymal jak najdalej
od profesora i dozoreéw. W krétkim czasie stanie sie
stworzeniem zrezygnowanem, zmeczonem i milezacem;
zagluszy wrodzona w sobie goraczke zycia. Bedzie gie
kryto, byle mieé spokdj; bedzie regularnie spelniato swe
obowiazki i godzina po godzinie bedzie Zulo jarzmo.
W czasie rekreacyi dziecko takie wysiaduje na lawkach,
w sypialni jak najpredzej kladzie sie i—rozmysla. Jest
lagodne, spokojne, blade; otrzymuje nagrody. To typ
«dobrego» uecznia. Po ukoficzeniu szkél stanie sig do-
skonalym urzednikiem, lekliwym troche i samolubnym,
niewolnikiem regulaminu i otaczajacych go warunkoéw.
Moze takze odda sie rozpuscie, jesli naraz popusci cu-
gli ukrytym namietnoseiom,

Kolega jego przyby! do szkoly pelen sily i zdro-
wia; burzy sie i powstaje przeciwko wszystkiemu, prze-
ciwko nauczycielowi, murom i stopniowemu przyglusza-
niu w nim natury. Z jednej irytacyi w druga, konezy

Gry na dworze.
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na tem, iz zatraca poczucie, €O zte, a co dobre; czuje
rosnace chorobliwe stany, a palajac zadza powrdcenia
do wrodzonych swych praw, przesadzaé bedzie mury
i spali za soba mosty.

A jednak w poezatkach, w czasie jakiej§ poufalszej
lekeyi, cheial wypowiedzieé wlasng myS§l, wlasne wra-
zenie, checial si¢ zblizyé do profesora, wyiaé nadmiar
serca. Leez czterdzieSei zblazowanych spojrzen i iro-
nicznych ust wnet w nim zabito zarodki fantazyi i nai-
wnofei. Teraz na niego kolej wyszydzaé «naiwnychx».
Umysl jego nabiera upodobania do wszystkiego, co zle.
Wszystkie sily administracyi szkolnej skierowane sa prze-
ciwko niemu. Najmniejsze przekroczenie poczytuja mu
za zbrodnie. To typ «zlego» ucznia. Koficzy si¢ na
tem, ze albo staje sie skrytym i klamea, albo ostatecz-
nie sie buntuje.

Trzeciem zlem w internatach miejskich jest <nie-
czysto§é». Bywa ona rezultatem dwojga pierwszych.
Zycie zamkniete pobudza zmysty, denerwuje migSnie
i wywoluje zarailiwe wplywy. Sré6d ciasnoty podworzy
dziecko nie jest w moznosei swobodnie bujaé. Tatwo
porzuca gry, ktére mu sg niejako narzucone. Dener-
wuje je zepsute powietrze; nie moze sig swobodnie roz-
ciagaé, biegaé, hasag, przewracaé sie, jednem stowem,
byé wolnem i Zyjacem stworzeniem. Skurcza sie. Wyo-
braznia zaczyna w niem pracowac. Przyrodzona, lecz
skrepowana jego ruchliwosé szuka niezdrowych ujsc.
Nieezynnoéé w podworzach szkolnych, bierne poddawa-
nie sie, dlugie godziny narzucanego, niezmiennego re-
gulaminu — ciagna go do stuchania «doswiadezonych>».
Satysfakeya, jaka mu sprawia wprowadzenie W blad do-
zoreéw, peha go coraz bardziej i bardziej do popelnia-
nia rzeezy wzbronionych; wreszeie, aby «sie pokazaé»,
ciagnie za soba i innych.

Pewien pastor strofowal kiedys kilku rekrutéw za

Uczniowie przy kolejee,
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zepsucie, panujace w koszarach. Jeden z nich, byly
student, rzek! mu: «w kazdym razie nie jest tu gorzej,
niz w szkole.»

Wiedza o tem nauczyciele. Dlaczego nie waleza
z ta plaga? Dlaczego nie sa moralnymi lekarzami tej
chorej dziatwy? Bo, zeby moédz skuteeznie zwalezyé
chorobe, trzeba najprzéd usunaé jej przyezyne, t. j. zde-
nerwowanie i gnu$no§é, ktoére panuja w zakladach miej-
skich, zamknietych przed naturg i przed zyciem. Po-
wtore, trzebaby, zeby wladza nauczycielska miala cha-
rakter moralizujacy, nie zaé ceche tylko autorytetu.

Nieczystosé jest plaga internatow miejskich. Wy-
szedlszy ze szkoly, student czesto niszezy reszte sil
w miejscach rozpusty. Declaux w dziele «Hygiene So-
ciale» podaje liczbe syfilitykéw we Francyi na 6°/, ogdl-
nej ludnogei. Byloby ciekawa i zastraszajacq zapewne rze-
cza obliczyé, ile w tem przypada na dawnyech uezni z in-
ternatéw miejskich. Oproez tego iluz jest jeszcze ZWY-
rodnialych, w ktérych internat miejski na zawsze zabil
wszelkie poezucie godnosei i moralnosei!

Wspomnimy teraz o wielkiem i nieuniknionem
zlem — o przepracowaniu. Za wiele sie wymaga od
dziecka. Trenuje sie je intellektualnie zanadto pospie-
sznie. Pospiech to zgubny. Celem takiego «tadowania»
jest niby gimnastyka umystu, ktéra ma niby wyrabiaé
zdrowy sad i dojrzalosé.

Francya drogo okupila do§wiadezenie, ze tak nie
jest. Aby umysl stal sie niezaleznym i dojrzal, potrze-
buje zastanawiaé sie. Lecz aby sie zastanawiaé, trzeba
médz sie zatrzymad; tymezasem uczniowie w szkolach
nie maja na to czasu. U nich jest to wy§eig pamiecio-
wy, z egzaminu do egzaminu, byle predzej przeskoczyé.
Poza szkola uezeii tak samo sig nie zastanawia. Aby
sie uchronié przed okiem zyecia, ktére na niego spogla-
da, idzie za pierwszym lepszym. Sad jego staje sie ta-

Uczniowie pracuja w lesie.
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kim, jak sad innych. Profesorowie uniwersytetu narze-
kaja, Ze nowowstepujacy studenei coraz mniej maja zmy-
slu spostrzegawczego, mniej niezaleznosei i indywidual-
nosci w pracy. Raport oficyalny jednego z uniwersy-
tetéw szwajearskich zaznacza, iz uczniowie ze szpitali,
ktérzy na moey ulg sg przyjmowani na wydzial lekar-
ski, pomimo niedostatecznego wyksztalcenia Sredniego
okazuja wiecej zmyslu spostrzegawczego, wiecej zdolno-
gei do pracy, inteligencyi i zrecznoSci od maturzystow
gimnazyalnych, pelnych wiedzy, ale krétkowidzow i ane-
micznych.

Taine orzekl, iz rozbrat pomiedzy wychowaniem
a zyciem staje sie coraz wigkszym. Ludzie ezynu i ini-
cyatywy nie sa tymi, ktorzy celuja w uczonych i wyu-
czonych rozprawach. Silne indywidualnoS§ei nielatwo sig
naginaja do skrepowania fizycznego i umystowego. dJe-
zeli wiec ueczen bedzie pilnym i sumiennym, dla same;j
pilnogci tej moze byé narazonym na poswiecenie zaso-
bu sit i inicyatywy.

Dr. Ferriére pisze: «w szkolach procent dzieci cier-
piacych na ten stan nieokreflony, ktéry nazywamy ane-
mia nerwowsg, weiaz wzrasta. Nieszeze§liwy nauczyeiel,
ktéry zna tylko klasyczne symptomata przepracowania
szkolnego, takie, jakie podaja podreczniki hygieny, sa-
dzi, ze uczen jest niedbaly lub lekkomyS&lny i stara sig
pobudzié w nim gorliwosé i pilnosé, robigc mu wymow-
ki lub narzucajac mu dodatkowe zajgeia, co jeszcze
bardziej oslabia system nerwowy. Ojciec dziecka uwa-
7a za swoj obowiazek karaé dziecko jeszcze surowiej.

Biedna, slabowita natura dziecigca, ktora wystar-
czalo troche oszezedzaé, coraz bardziej sig wyecieficza
i w mlodzienezych latach kofiezy neurastenia, owg dzie-
dziezna choroba par excellence inteligeneyi.

Mozliwg jednak jest rzecza uczyé wszystkiego, co
wehodzi w zakres programdw; potrzeba tylko umieje-

Uezniowie bawiacy sie w indyandw.
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tniejszej metody. Przeladowanie klas uczniami bywa
niezwalezona przeszkodg dla nauezycieli, nawet przy
najlepszych ich chgciach. Aby médz skutecznie oddzia
lywaé na uwage i prace dziecka, trzebaby zmniejszyé
nietylko kontyngens poszczegélnych klas, ale i calego
zakladu. Trudno si¢ zajmowaé -wieksza naraz liczba,
jak 12—15 ueczniami.

Konieeznoscia jest stworzyé nowe warunki fizyczne.
Aby skutecznie walezyé przeciwko przepracowaniu, trze-
ba, zeby umysl mial zywotne Srodki, odpowiednie dla
swego rozwoju. Wszystkiemi silami nalezy zapobiegad
zwyrodnianiu. Dopdki w organizmie dziecka przewaza
zdrowie fizyczne, dopdty okazywaé ono bedzie zdolnosé
do pracy, ktéra je bedzie unosila, jak na skrzydlach,
podezas nauki i w poZniejszej jego karyerze. Ani wiek,
ani roéniecie nie beda mu przeszkadzaly.

Bledem jest przypisywaé rosnigcin przypadloseci
u dziecka lub mlodziefica. Znane jest prawo Axel-Keya.‘
Obserwacye tego hygienisty robione byly na 18000 dzieei.
Wyniki jego potwierdzil w zupelnosci Hertel, ktory obser-
wowal 50000 dzieci. Wedlug tego prawa, pomiedzy 9-ym
a 20-ym rokiem rosniecie coraz staje sie spieszniejszem,
usposobienie za§ do choréb w tymze okresie wieku stopnio-
wo slabnie. Inaczej méwiac: im predzej voSmie dziecko,
tem mniej sktomme jest do choroby. W wieku dojrzewa-
nia, ktérego tak si¢ obawiaja matki, sklonno§é do cho-
réb dochodzi do minimum i minimum to utrzymuje sie
az do kofica rosniecia. W okresie wiee, w ktérym dziec-
ko roénie, potrafi ono znosié olbrzymi wysilek. Wysi-
lek ten jednak nie powinien sie dokonywaé kosztem or-
ganizmu, wymagajacego wtedy wlaSnie najwigce] staran
i pieczolowitoSci, dla nagromadzenia sit potrzebnych.

Tylko szkola na wsi moze daé niezbedne po temu
warunki. Tylko ona nie zapomina, Ze «aby skompen-
sowaé wysilek, wymagany od chlopeca, ktoérego ecialo,
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umys! i wola ksztalea sie dopiero, niezbedna jest rzecza
nie pozbawiaé go swobody i ruchu, bez ktérego obejsé
sie nie moze, tak samo jak bez powietrza i bez slon-
ca» (Leon Bourgeois).

Zbadajmy teraz statystyke w internatach miejskich.
Wedlug Axel-Keya, usposobienie do choréb powinnoby
slabnaé postepowo dolat dwudziestu. Tymezasem w Szwaj-
caryi, pomimo Ze jest to kraj swobody i inicyatywy, za-
raz na wstepie nauk Srednieh, t. j. od 12-ego roku, usposo-
bienie do choréb ulega lekkiemu przyrostowi, Srednio
20°/, (dochodzi do 30°,), wynikajacemu z powiekszenia
liezby lekeyi, oraz z braku powietrza i swobodnego ru-
chu. Pomiedzy 12-ym a 14-ym rokiem przyrost ten do-
chodzi do 40°/,. W okresie dojrzewania jest jednak pe-
wna znizka, tak poteing jest wtedy natura. W tym cza-
sie dziecko posiada najwieksza odporno$é. Niebawem
jednak mlodzieniec wstepuje do klas wyzszych, przela-
dowanych wykladami. Aby utrzymaé zdrowie, potrze-
baby nadzwyczaj zdrowego Srodowiska i Zycia fizyczne-
go niezmiernie ezynnego. Niestety w zakladach miej-
skich tak nie bywa. To tez w nich sklonno$é do cho-
réb czyni skok raptowny do 45—60°/,, stosownie do wy-
magan szkoly!

Hygienista rosyjski Nesterow podaje nastepujace
cyfry dla Srednich zakladéw szkolnych rosyjskich, kto-
re, wedlug niego, mniej sq narazone na przeladowanie
wykladami. W dziewiatym roku nie znajduje on wea-
le dzieci nerwowo zmeczonych; w 10-ym roku — 109/,
w 12-ym—20°/,, w 16-ym 33%, a w 19-ym—779/,. Po-
czem, po 20-ym roku, procent spada do 43°, to jest
mniej wiecej w wieku wstepowania na studya wyisze,
ktore wymagaja pracy juz stosunkowo wolnej. Powyz-
sze dane przekonywaja, jak wazne sg reformy w szko-
ach na wsi.

Szkoly nowego typu. 3
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Juz lat temu ze trzydziesei Fonsagrives orzekl: «Ludz-
ko&é zanika przez modzg, a ocalona byé moie — przez
mieénie; niema jednak czasu do stracenia.»

Szkoly nowe sa nie tylko systemem, ale i dzielem.
Rezultaty okazaly sie wszedzie bardzo dobre. Posta-
ramy sie przedstawié ich zycie wewnetrzne pod wzgle-
dem fizyeznym, umyslowym i moralnym.

i

Zycie fizyczne.

Dla czlowieka pierwszym warunkiem, aby
doj§é do czegoé w Zyeiu, jest byé doskonalem
zwierzeciem. Posiadanie takiej rasy ludzi jest
pierwszym warunkiem bogactwa narodowego.

H. Spencer.

Wie§ jest naturalnem Srodowiskiem dla
wychowania. Lavisse.

Mysl zakladania szko6l na wsi nie jest nowoseig.
Montaigne i Rousseau cheieli, aby dzieci wychowywaly
sie na wsi. Herbert pisze w swej Pedagogii ogolnej:
«nigdzie nie jest tak trudno kierowa¢ dzieémi, jak w za-
kladach miejskich, ktére wprawdzie nosza nazwe domow
wychowawezych, lecz niemi nie sa. Przeciwnie, na wsi
szkoly maja za soba przestrzen i swobode...» Nie mozna
tez zapominaé, ze w wiekach minionych miasta nie by-
ly tem, czem sg dzisiaj. Fabryki i koleje nie zapelnia-
ly ulic dymem. Wstretna literatura nie panoszyla sig
w illustrowanych dodatkach, w ksiazkach i na wszystkie
strony. Dzi§ wszystko sie przyczynia, aby pobudzaé
mlodociana wyobrazni¢ i wytwarzaé zblazowana nerwo-
wos$é. Ulica jest zabdjeza. Dzieci, spacerujace po uli-
cach, sa narazone na $miertelne niebezpieczeiistwo. Od-
dajmy je przyrodzie t. j. wspélnej matce nas wszystkich,
gdzie wszystko jest zdrowe, moralne, ksztaleace. Niech
ssa jej mleko, niechaj od niej przyjmujg odwieczne praw-



Wigwam.
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dy nauki. Srod niej uezacy sie wiedzie zycie regu-
larniejsze i pelniejsze: harmonia rzeezy prowadzi do har-
monii duszy. La Fontaine, egoista i rozpustnik, na wi-
dok mrowiska stawal sie lepszym i naiwniejszym. Pa-
trzac na rosliny i ich tajniki, dzieci staja sie uwazne-
mi, zachowuja wigkszy zas6b wyobrazni i poezyi. Nie
zrywaja checiwie kwiatéw, jak to czynig dzieci miejskie,
raptem puszezone na lake, ale patrzg na nie pilnie,
Sledzac z ciekawoscia ich przemiany: «Uezyn twego
ucznia uwaznym na zjawiska przyrody, powiada Rous-
seau, a w krotkim czasie uezynisz go ciekawym». In-
stynkt, silniejszy od instynktu niszezenia, wyrabia w nas
pociag do zycia i zadowolenie. Lecz aby tak bylo, trze-
ba zyé wsrdod pelnej natury, by médz jg pokochaé, po-
znaé, ochraniaé, bo kaida wiladza ludzka, Zeby nie sla-
bla i nie skrzywila si¢, wymaga -cigglego powtarzania
sie 1 zastosowywania.

Jednym z ryséw swobody miejskiej, jaka sie cie-
szg ueczniowie szkd6l nowyeh, sg wycieczki od same-
go rana. Zaraz po przebudzeniu sie wszysey cisna sie
przed dom: w lecie do slonea, ktére juz jest wysoko,
a w zimie do pélzmroku Switania. Gawed wtedy malo;
pomimo rannego oblania sie woda czlonki jeszcze sg
sztywne, wyciagaja sie; na znak nauezyciela gromadka
rusza z miejsea, niebawem szybki ruch pobudza szpik
w koSeiach i zmusza do ucieczki resztki snu. Przed ro-
bota umyslowa dziecko chwyta wiec zycie pelnemi pier-
siami; rozped, nadany od samego rana, odbija sie na
caly dziefi wiekszym zapasem energii. Czas wolny po-
miedzy godzinami w klasach, po jedzeniu i w porze
rekreacyi dziecko spedza na powietrzu, na bieganiu po
trawie, na skakaniu i na nieskrepowanem zbieraniu wra-
zen i spostrzezen. Wolne zycie natury w najréznorodniej-
szy sposéb ciagnie ku sobie niezmordowana dzialalnosé
dziecka.
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W takich warunkaeh, aby zaspokoié obudzong w niem
ciekawosé, dziecko chetnie poddaje sie trudowi obser-
waeyi i «odkrywania», i stopniowo do niego sie nagina.
7 wiekiem rozszerza sie coraz bardziej horyzont obser-
waeyi i staje sie powazniejszym. Przyzwyczajenie sta-
je sie koniecznoScia, a w miare dojrzewania—druga na-
tura. Powoli wyrabia sie charakter.

Dzieci w szkolach nowych rychlo poczuwaja cheé
do dzialania. Wolno im bawié sie w Robinsonow i w In-
dyan; wolno lazié na drzewa i urzadzaé na nich punkta
obserwacyjne; buduja szalasy i budki. Potrzebne na-
rzedzia maja pod reka w warsztacie stolarskim. Dzial-
ki w ogrodzie rozdaja sie ochotnikom do dyspozycyi.
Za zebrana z nich salate, kapuste i t. p. placi gotowka
kuchnia zakladowa. Uczniowie przystrajaja kwiatami sa-
le jadalng. Pewien obszar laki poéwigcony jest na wal-
ki i gry. Rzeczka dostarcza kapieli i pozwala oddawaé
sie wiostowaniu.

Popoludniu o 2-ej podwdrza gospodarskie roja sie
od uczniéw. Praca umystowa skonczona. Teraz cho-
dzi o to, <aby kazdy okazal takze na zewnatrz wyzszosé
wyksztaleconego umystu». (Dr. Frei, Zurich 1902). Nau-
czycielem za§ tej mauki to ruch i praca reczna. Jedni
pchaja taczki z piaskiem do ogrodu, inni piluja i rabia
drzewo. Wypuszezaja z obdr bydlo i owce; pszezelarz
uezy ochodzenia sie z pasiekg. Tam kilku buduje go-
lebnik, obok gimnastykujg sig i musztrujg. W warszta-
cie stolarskim z dziesieciu uezni pod kierunkiem paru
silnych, tegich towarzyszy zajetych jest wyrabianiem
réoznych przedmiotow. Sréd pola stoi domek, ktorego
komin weiaz sapie i dymi; to kuZnia. Przez otwarte
drzwi widaé nagie tulowie starszych uezni z mlotami nad
kowadlem lub pilnikami, a pomiedzy nimi uwija sie kie-
rujacy robota kowal.

Przed Bozem Narodzeniem majster stolarskii slu-

Roboty w polu.
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sarski nie malo majq zajecia. Zbliza sie bowiem pora
podarkéw. Kazdy z ueczni radby cos wykoiiezyé: ten
stolik do robdtek dla siostry, inny znowu zelazng raczke
do laski lub dziwaeczny pogrzebacz dla starego dziadka.

Winobranie wykonywa sie przez cala kolonie.
Uczniowie sami sadza i kopig kartofle. Starsi kosza sia-
no, mali je grabia. Zaprzeganie woléw do ostatniego
wozu z sianem jest haslem prawdziwej fety. Siadaja we-
solo na wolach i na wozie, z widlami wetknietemi w sia-
no. Niektérzy bebnia, trabia lub graja na rogu. Wiek-
sz08¢ wesolo Spiewa i wykrzykuje. W dniu tym niema
lekeyi miedzy 5-a a 7-3. Dziedl to bowiem wesolosei i
wytchnienia, na cze§é natury, zapelniajacej swemi da-
rami gumna i stodoly.

W niedziele urzadzaja sie dalsze wyeieezki pod kie-
runkiem nauczycieli i starszych uezniéw. Czasami na-
wet, jezeli wycieczka ma byé dluzsza, do niedzieli do-
laczaja sobote. W niektdérych zakladach niemieckich ca-
le wakaeye poswiecone sg na podréze w malownieze oko-
lice na rowerze i pieszo. Najmilszemi jednak dla wy-
chowaficow sa wyecieczki piesze. Ze stanowiska moral-
nego wycieczki te bardzo sie przyczyniaja do zblizenia
uczni z nauczycielami, wobec bowiem wspélnoéei celu i
wysilkow zapomina si¢ o hierarchii. Pod wzgledem fi-
zycznym, jezeli sa stopniowane do wieku dzieci, sa naj-
lepsza szkola hartowania.

Energicznie protestujemy—powiada Contou—prze-
ciwko niektérym szkolom nowym, dazacym do wyrabia-
nia z uezni Swiatoweéw o sztywnych plastronach, man-
kietach i wysokich kolnierzykach. W szkole naszej w Akwi-
tanii nie bedzie profesora de bon fon, krawcem nie be-
dzie firma high life. Ubidér bedzie taki, jak w zakla-
dach angielskich i w niemieckich, prosty, lecz wygodny,
meski i dajacy swobode ruchéw. Flanelowa koszula i
takiz kolnierz, krétkie, szerokie spodnie, bluza z paskiem,
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skarpetki lub poficzochy, stosownie do pory roku, trze-
wiki lub poéltrzewiki stosownie do rodzaju pracy, ponso-
wy krawat, na glowie czerwony beret; jednem slowem-
mhniej wiecej kostyum turysty Anglika.

Obok wyecieezek rézne sporty przyczyniaja sie do
hartowania. W szkolach miejskich gry nie dosé sg upra-
wiane. Trudno urzadzié partye «pilki noZnej» na po-
dwoérzu szkolnem: brak przestrzeni i swobody. A je-
dnak dobroezynne skutki takich gier sa nieobliczone.
«Sporty przyzwyczajaja mlodziefica do tegosSci szermie-
rza, obok szlachetno$ci gentelmana.» Ucza takze indywi-
dualnego szukania najlepszych Srodk6éw dziatania. W foot-
ball gra na tem zalezy, aby §réd tloku i Scisku zacho-
waé jasnoSé oryentowania sie; zatem ksztalei uczucie
samoobrony. Przyzwyczaja do osobistej odwagi, bo wte-
dy dopiero idzie sie Smialo naprzeciwko niebezpieczen-
stwu, gdy sie doszlo do przekonania, Ze nie tak bardzo
boli to, co boli. Z drugiej strony, przyzwyczaja do
dyseypliny, bo pozada sie zwyciestwa dla sprawy wspol-
nej; dwa dazenia umyslu kojarza sie i lacza z soba: in-
dywidualno$§é i solidarnose.

«Nie podobna sobie wyobrazié, powiada Canfield,
aby w takiej szkole mlodzieniec mogl zostaé pesymi-
sta, rozgoryczonym i ze sklonnoScia do chordb. Dla
réznych powoddéw, sklonno§é ta panuje w pewnym sto-
pniu pomiedzy studentami. Swiat dla nich ma jakie§ fal-
szywe, puste dzwieki. Czasami sklonno§é ta pociaga tyl-
ko za sobg nienaturalne odosobnianie sie i S§lepa jakas
dewoeye do naukowych tekstéw i egzamindéw. Dla tych
to natur gry sa nieocenione. Ludzie, ktérzy wspdlnie
dziela zwyciestwo i przegrana, ktérzy znosza wspélnie
umeeczenie, wspodlnie sie ucza brawury, bezinteresowno-
§ci i szlachetnosei, tworza spotke kolezenska, ktérej ro-
wna mozna chyba tylko spotkaé w wojsku lub w dale-
kich missyachs. (Henryk Bargy: Kolegia w Ameryce).
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Sporty zatem naleza réwnie do moralnego wycho-
wania, jak i do hygieny. Dlatego wszyscy profesoro-
wie nowych szk6l sa ludZmi mlodymi, zadanie ich bo-
wiem, jako wychowaweéw, nie ogranicza si¢ jedynie tyl-
ko do lekeyi.

Aby nie pozbawiaé dziecka przyrodzonego jego pra-
wa i obowigzku bawienia sie, nigdy mu, za kare nie
zakazuja gry. Nauczyciele biora udzial w grze obok
leniwego lub niesfornego ucznia, graja z nim z jedna-
kows szezeroscig i wesoloscig. Nie nalezy zabawy dziec-
ka zatruwaé uczuciem leku. Powinno si¢ zabawiaé ca-
la dusza, aby z zabawy odnioslo mozliwg korzysé.

Zycie fizyczne w nowych szkolach jest wiec sze-
roko rozwiniete. Nie meczac dziecka, dajemy mu mo-
zno§é zapelnienia godzin wolnyech, nigdy nie spedzaja
sie one w przymusowym spoczynku lub w naprzod prze-
widzianej, okreslonej, jednostajnej i niezmiennej rozryw-
ce, jaka sa np. owe zohydzone spacery dwa razy na
tydziedi w internatach miejskich.

Reforms bardzo waina, zapozyczong od systemu
wychowawezego w Anglii, jest hydropatya. We Fran-
cyi jest jeszeze wiele zakladow miejskich, w ktorych
uezniowie korzystaja z kapieli raz tylko na trzy mie-
sigce. ZnaliSmy uczniéw, ktdrzy sie wstydzili myé no-
gi w obecnosci kolegdw lub przelozonych. Nowe szko-
ly przyzwyczaja dziecko dbaé o hygiene ciala bez fal-
szywej wstydliwosei. Przy 16zku kazdego dziecka stoi
okragla wanna, w ktérej musi si¢ zanurzy¢ z rana. W I1-
senburgu dyrektor, nauczyciele, stuzba i uezniowie wszy-
scy biegaja do sztucznej kapieli spadowej, urzgdzonej
na rzeczce Ilse *).

*) Kontrola lekarska jest tu konieczna. Jest to bowiem
grodek hydropatyczny nie dla wszystkich odpowiedni.

Przyp. spraw.

(L3 t&c‘n‘“ L

Sala jadalna,
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Plywanie i wioslowanie sa réwniei cennemi spor-
tami, uprawianemi w nowych szkolach.

Tylko taka swoboda na lonie natury zwaleza zwy-
ciesko plagi internatu, t.j. zwyrodnienie fizyczne i nie-
czysto§é. W przerwach zajeé tam tylko dziecko zna-
lezé moze dobrodziejstwa wytchnienia i rozmyslania.
Jego oczy rozkoszuja sie lagodzacym widokiem zielo-
nosei i blekitu nieba. Dobroezynnym skutkom tych
barw nalezy poeczeSci przypisaé dobry wzrok wloscian
i zdrowe ich obyeczaje.

Zapas ruchliwosei dziecka wylewa si¢ w éwicze-
niach zdrowyech, uszlachetniajgcych, a gdy nadejdzie wie-
cz6r, znuzone, lecz niewyczerpane i zadowolone czlon-
ki szukaja pokrzepiajacego odpoczynku. Zmeczenie fi-
zyczne, éwiczenie miesni sa jedynemi ezynnikami, mo-
gacemi skutecznie zwalezaé dziedziczne zle sklonnosci
i chorobliwe przeczulenie, ktore, czasem bez widoeznych
powodow, nagle sklonnoSeci te budzi i wywoluje.

Godziny snu zastosowane sa do wieku dzieci i sif.
W lecie i w zimie budza o 6-ej, ale bez denerwujacego
dzwonu, bebna lub dzwonienia elektrycznego. Dila za-
stapienia choé wezesci czulego stowa matki w chwili
przebudzenia sie staraja sie, aby pierwszy glos szkoly
by! jakby $§wiergotem ptasim przy wschodzie slofica.
W Ilsenburgu dr. Lietz zwiastuje dzieciom poczatek dnia
na trabce mysliwskiej. Zaczyna sie od najeichszych,
ledwie uchwytnych dla ucha tondéw, potem tony brzmig
coraz silniej i silniej, jak pobudka. Muzyka niejako wni-
ka w koficzacy sie sen i wywoluje przebudzenie sig. Bez
gwaltu, bez goraczkowego napreZenia rozpoczyna sie
zycie szkolne.

Zamiast wspolnych sal sypialnych sa duze, widne,
biale pokoje, mieszezace po 6 do 10 l6zek. Wszystkie
dzieci przyzwyezaja sie do hygienicznego sypiania przy
otwartych oknach o kazdej porze roku.
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Niema dozoreéw przy ubieraniu sie dzieci, aby nie
podsuwaé im mysli, Ze czynnos§é prosta i naturalna po-
winna byé ukrywans. Naturalna niewinnosé dziecka sa-
ma czuwa nad niem. Skasowanie dozorey przy wsta-
waniu ma nastepujace dobre strony: nie narusza sie
milogei wlasnej chlopea, od ktérego dozorca musialby
czasem #adaé pewnej ofiary z jego godnosci osobistej,
powtdre, rozwija poczucie odpowiedzialnosSci osobistej.

Mlodsze jednak dzieci nie potrafia same dawaé so-
bie rady. Szkoly nowe przydaja im opieke kobiecg oraz
opieke jednego ze starszych ucznidw. Zabiegi gospo-
dyni domu lub Zon profesoréw utrzymuja te atmosfere
macierzyfiskiego ciepla, potrzebna dla najmniejszych,
a ktérej tak brak w internatach wogdle.

«Zasada wylaczenia obecnoSci kobiety w wycho-
waniu dziecka jest jednym z bledéw szkol klasztornych.
Obecnoéé kobiety przyzwyezaja do przyzwoitosci, wpro-
wadza do szkoly obyczaje towarzyskosci i zapobiega
przeradzaniu sie w zycie koszarowe.» (Demolins). Nie-
zaleznie od tego, mowe szkoly naznaczaja przy malych
starszego kolege, zwanego kapitanem, monitorem lub
prefektem,wedlug zwyczaju szkoly. Organizacya ta, pocho-
dzaca z Anglii, dala wyborne rezultaty w szkole des
Roches we Francyi i w Niemeczech. Monitor jest dorad-
ca kilku malych kolegéw i okazuje si¢ cennym pomo-
cnikiem dla nauczyecieli. Jezeli mali zapominaja o pé-
#nej juz godzinie i chea gawedzi¢, monitor przypomina
im, ze pora spaé. Z rana namawia nieprzyzwyczajone
jeszeze dzieei do oblewania sig woda. Nowoprzybylym
pokazuje, jak staé I6zko, skiadac odziez, jak przystrajaé
pokéj kwiatami, fotografiami rodziny i drogiemi pamiat-
kami. Jest jakby starszym bratem. Jego stanowisko
nie jest honorowem odznaczeniem, lecz przedewszyst-
kiem obowiazkiem i odpowiedzialnoscia. Starszy uezen
uczy sie w ten sposdb sadzié, dawaé kolezenskie rady,
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ktére nie maja charakteru rozkazu. Nabiera umieje-
tnoSei perswadowania, cierpliwoSci i staje sie wyrozu-
mialym. W zakladach d-ra Lietza pomiedzy mlodzieii-
cami, ktérzy spelniali funkeye prefektéow, kilku okaza-
to rzeczywiste zdolnoSei wychowaweze.

«Jezeli wybor prefekta zostal uczyniony z prze-
zornoSeig, niema sie co obawiaé oslabienia regulami-
nu szkolnego. Gdy starszy chlopiee widzi, ze sie ma
do niego zaufanie, stara sie pokazaé, Ze jest tego go-
dzien. Rozumie sie mowa tu o chlopcach w wieku,
w ktéorym poczucie odpowiedzialno$ei juz jest rozwinie-
te. Takie stanowisko zaufania, lepiej niz inne &rodki,
obudza w chlopecu wszystkie dobre zalety, jakie spo-
czywaja w jego duszy. Na zasadzie doswiadczenia mo-
zna powierzyé samym starszym uczniom wykonywanie
regulaminu szkolnego.» (Program szkoly w Liancourt
z r. 1901).

Szkoly wiejskie niemieckie zaprowadzily takze in-
nego rodzaju prefektow, w zakresie ezysto materyalnym.
Przytoczymy przyklad, sluzacy za dowdéd zbawiennego
wplywu, jaki zaufanie wywiera nawet na charaktery
pozornie odporne, a przykladéw takich moglibysmy za-
cytowaé bardzo wiele:

W zakladzie szwajcarskim dr. Freia i Zuberbiih-
lera jeden z uezniéw odznaczal sie niepoprawnym upo-
rem i niedbalstwem. Nic go nie moglo naklonié do
punktualnoseci. Jeden z dyrektoréw wpad! na mysl po-
wierzenia mu na osiem dni obowigzku dzwonienia, zwia-
stujacego kolejne zajecia szkoly w ciggu ecalego dnia.
Skutek okazal sie prawie natychmiastowy. Od pierw-
szego do ostatniego wszystkie sygnaly nastepowaly naj-
regularniej. Na sama proSbe dziecka przedluzono mu
te obowiazki jeszeze na osiem dni, a gdy powrdeil do
szeregOw, dawna jego opieszaloSé przeszla w dziedzine
wspomnien.

Podwieczorek na dworze.
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Wspomnimy teraz o jedzeniu. O ile pogoda do-
zwala, zaprowadzono jedzenie na dworze. Dyrektor,
profesorowie i ich rodziny, robotnicy i sluzba zasiada-
ja miedzy dzieémi do prostych stoldéw, wszyscy bowiem
zyja jednem zyciem i daja z siebie przykiad umiarko-
wania, wstrzemieiliwoSei i przyzwoitoSei. Potrawy sa
proste, ale pozywne; malo ciezkich i niestrawnych po-
traw miesnych; duzo jarzyn i owocéw; mleka jak naj-
wiecej; wina malo, albo weale niema.

Siada sie do stolu pieé razy na dzien. Rano, po
kapieli i spacerze, Sniadanie: owsianka ze slodkiem mle-
kiem, ser i chleb z mastem. O 10-ej drugie §niadanie,
krotsze, mleka ile sig chee. O 1-ej obiad; o 4-ej prze-
kaska; o 7-ej podwieczorek. Dziecko powinno jesé cze-
sto i mato naraz. Czeste siadanie do stolu pozwala
uczniom czesciej sie zbieraé i opowiadaé nauczycielom
o calodziennych wrazeniach i spostrzezeniach. W ten
sposéb pora jedzenia staje sie zarazem Srodkiem wy-
chowawezym i uszlachetniajacym. Przy koficu obiadu i
kolacyi nauczyciel czyta czasami na glos gazete. Czy
uezniowie zajmuja sie polityka? OczywiScie, nie, jesli
rozumieé przez to dyskusye o walkach poszeczegol-
nych stronnictw. Ale rozwija si¢ w nich zainteresowa-
nie do tego, co sie w kraju i na Swiecie dzieje, do po-
waznych zagadniefi spolecznych ludzkos$ei. Czytanie ga-
zety miewa czesto miejsce zaraz po stole, nad rzeka,
na lace, lub w lesie. Zbieraja sie tam zaraz po jedze-
niu, przed rozpoczeciem zajeé recznych, w poufalem
ko6lku, w rodzaju krotkiego poobiedniego farmiente.

III1.
Zycie umyslowe.

Nizszo5é nasza pochodzi moze ze zbyt je-
dnostronnego wyehowania. Powigkszyliémy
liczhe gimnazy6w. PoddaliSmy je jednemu
regulaminowi. Okreéliliémy minuta po minu-
cie cajodzienne zajgeia. StworzyliSmy pro-
gramy, ktére coraz sa dluzsze. Aby nikomu
nie przyszla fantazya obejsé sie bez nas, usta-
nowiliSmy egzamina, zagradzajace droge nie-
zaleznym. Nasza wolnosé nauczania nic n'e
ma wspélnego ze swoboda umyslowa.

E. Lavisse (Etudes et étudiants).

Po przeczytaniu poprzedzajacego rozdzialu mo-
globy sie zdawadé, ze caly niemal dzien schodzi na za-
pominaniu 0 nauce. Wolne jednak badanie przyrody —
to takze nauka ogromnej wagi. Przyroda jest wielka
ksiega, w ktorej czyta ludzko$é. Powinnaby byé jedy-
na, ale ezlowiek jest niewdzieczny i zarozumialy. Skrzy-
wil pojecie zycia i zatracil pamieé pierwotnego jego celu.
Abstrakeya stala sie stopniowo wylaczng dziedzina na-
uki, ktora przestala mieé za cel dostarczanie wigkszej
iloei zyeia i zadowolenia duchowego.

«Intellektualizm, powiedzial pewien spélezesny my-
§liciel, przenidst Srodek ciezko§ci zycia na teren wie-
dzy. Wyksztalcenie stalo sie tresowaniem czlowieka —
dorobkowicza.»

Szkoly nowe nie sa zakladami przepracowania sie
i «nabijania glowy>». Mniej czasu poS§wigea si¢ pracy

Szkoly nowego typu. 3
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naukowej czysfej, a jednak ksztalei sig¢ do «dojrzalosci.»
Jest to mozebne dlatego, ze nauczyciel wykladajaey
z rana lekeye jest zarazem pomocnikiem w studyach po-
potudniowych. Pomagaja mu za§ w tem: przywiazanie
do dzieci i dbalo§é o ich zdrowie.

Zachecanie do wysilku w sposéb lepiej zastosowa-
ny do konstytucyi dziecka pozwala uczniom predze]
przyswoié sobie nauke bez nuzacego uczenia sie. Lek-
cye weale nie przeksztaleaja sie w zabawe, ale prze-
staja byé przedmiotem obawy, a czasem wstretu. Lo-
kal wykladowy jest sympatyczny, o bialych Seianach,
widny i mily. Na Scianach fotografie i fototypie, przed-
stawiajace arcydziela rzeiby starozytnej, malarstwa kla-
syeznego i nowozytnego. Oko bezwiednie odbiera wra-
zenia piekna: nie§wiadomie prawie wyksztalca sie dobry
smak., «Wszystko w sposdb prosty zmierza do tego,
aby dziecko przyjmowalo w siebie oddZwieki geniuszu,
aby sie w niem budzily zarodki drzemiacych sil har-
monii.» (Louis Ferritre: «Essai d’Education morale»
Genéve 1901). Ale w tem wszystkiem niema nic ma-
jestatycznego; wszystko jest proste. Zadaniem nauczy-
ciela jest przy pomoey wykladu fo proste uczynié pie-
knem i ulubionem.

W nauczycielu dziecko nie widzi profesora, trzyma-
jacego sie zdala, ze swa objektywna, jednostajna meto-
da, ale — przyjaciela. Ten sam, co méwil z rana o obo-
wiazku i godno$ei, je obiad przy jednym stole, a wie-
czorem, jak kolega, bedzie nalezal do wspdlnej gry.

Aby nauczyciel mégl gruntownie poznaé i ocenié
charakter dzieci, w szkolach na wsi niema wiecej w kaz-
dej klasie i na wykladzie, jak 15-tu uezniéw. W calym
za§ zakladzie cyfra ogélna uczniéw nie przekracza szesc-
dziesieciu. Nauczyciel, znajac doskonale kazdego ucz-
nia, jest w moznodei postepowaé z kazdym systematy-
cznie i bez przerwy.
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W wychowaniu warunkami nadzwyezaj waznemi
sa: systematyezno§é i ciaglogé. Opréez dobryech warun-
k6w Srodowiska i jednolito$ei wplywow potrzeba kai-
demu z dzieci zapewnié kierunek przyjacielski, cigoly,
oraz czuly na jego potrzeby, postepy lub zle sktonno-
Gei. Najlepiej prowadzony i najpoprawniejszy uczen
moze przechodzié niebezpieczne przesilenia, doznawadé
wewnetrznego zniechecenia do nauk, a nawet chwil roz-

Lekeya jezykow.

paczy; moze si¢ uczué opuszezonym, pomimo oznak o-
pieki, jezeli one beda doryweze i jeizeli w chwili naj-
odpowiedniejszej nie przyjda mu z osobista pomoea,
jakiej dziecko czasem potrzebuje.» (Henri Marion).
Lekeye w nowych szkolach niemieckich trwaja trzy
kwadranse, we francuskich czasami godzine. Staramy
sie usilnie i stale podniecaé uwage uezniéw i utrzymy-
waé zainteresowanie sie wykladem, aby dziecko przy
pomoecy wykladajacego samo odkrywalo niejako nauke,
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odtwarzalo historye i moralnosc. Nauezyciel stara sig,
aby dzieci jak najwigcej same moéwily i objasnialy. Mniej
zadaje sie wierszy do uezenia sie na pamieé, ale wie-
cej odpowiedzi po przeczytaniu jakiego autora lub przej-
Seiu rozdzialu w danej nauce. Mniej poprawiania za-
dafi uczniowskich, bo to ezesto drazni tylko milosé wia-
sng dziecka i wywoluje W niem pewng wyzywajaca za-
rozumialosé zamiast pozadanej szezerosci. Zato walka
otwarta, pelna wspélzawodnictwa, ale bez zasadzek. Ro-
dzaj turnieju, ktéry pobudza najleniwszych i najospal-
szych. Wysilki, w ten sposob wywolane, maja dla dziec-
ka charakter nagrody — same przez sie.

W szkolach nowych z zasady niema rozdawania
nagréd. «Trzeba cheied umieé bez rozglosu, bez roz-
glosu i bez zawiSei» (Seneka). Nagrody sa plaga no-
woizytnego wychowania, bo dziecko uczy sie pracowaé
dla nagrody natychmiastowe] i gloénej; péiniej zas§ w Zy-
ciu narzeka na niewdzieczno$é $wiata, w ktorym zwy-
czajna uczeiwa praca nagrod nie otrzymuje.

Jako przyklad tej «<indukeyjnej metody» przyta-
czymy wyklad historyi w zakladzie 3-im dra Lietza. Za-
niechano zupelnie dyktowania tak zw. kursu, co zazwy-
czaj nuzy i denmerwuje. Za pomoca szeregu pytan i od-
powiedzi nauczyeiel i uczniowie wspdlnie rozwijajg wszyst-
ko, co sie ku temu nadaje. Dr. Lietz czyni ekspozycye
przedmiotu o tyle tylko, by przygotowaé materyal do
danej dyskusyi. I tak np. zadaje sie pytanie: — «Co
bytby$ uezynil na miejseu Napoleona po zawarciu po-
koju w Tylzy?» Innemi sltowy, na podstawie takich i ta-
kich przyezyn jakie beda skutki? W czasie lekeyi nikt
nie robi notatek. Cala uwaga jest skoncentrowana na
odtwarzaniu historyi. Dopiero na koncu lekeyi, zawsze
w §eistem spolpracownictwie z uczniami, zestawia sig
tablice, niby schemat lekeyi. Schemat ten (ktéry nie
jest streszezeniem) pomagad bedzie pamigei, w czasie

Sianobranie w szkole angielskiej.
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wieczornego parogodzinnego studyowania, oraz ulatwi
czytanie odpowiedniego dziela. Metoda ta, oparta na
zdrowym rozsadku, jest najlepsza dla ogarniecia zna-
czenia historyi i filozofii historyi.

W nauce jezykéw nowozytnych ksiazka, t. j. pod-
recznik gramatyczny, réwniez male ma znaczenie. Za
pomocg wlasnej, naturalnej logiki dziecko wysnuwa
prawidla infuicyjnie 7 réznych zwrotow, ktore dobrze
juz posiadlo. Prawidlo okreéla sie dopiero po diugiej,
praktycznej wprawie i po ciagle powtarzajacych sie roz-
mowach z nauczycielem, ktéry od samego poczatku mo-
wi do uezni tylko w jezyku, stanowigeym przedmiot
pauki. Taki sposéb traktowania przedmiotu razem 2z ucz-
niami jest niemozliwy przy lieznem audytoryum, co sie
prawie zawsze zdarza W gimnazyach. W zakladach Lie-
tza roine przedmioty, traktowane przez nauczyciela
obcego jezyka, sa podzielone na cykle: jeden tekst wzie-
ty jest z historyi, inny z literatury; proza i poezya ko-
lejno po sobie nastepuja. Czasem nawet §piew w obcym
jezyku dla wyjatkowego ozywienia.

Metoda wykladu nauk Scistych jest opracowana
bardzo gruntownie. I tu réowniez unika sie narzucania
gotowych wiadomosei z gory.

Zasada prawdziwie filozoficznego i praktycznego
wyksztalecenia powinno byé ciagle pobudzanie umysiu
do obserwacyi, do kontrolowania, do szukania prawdy.
Poco sie powolywaé na dalekie powagi, kiedy mozemy
staé sie niewatpliwa powaga sami dla siebie? Spraw-
dzajac osobiScie za pomocg doswiadczen wszystko, co
nie pociaga za sobg zbyt wiele straty czasu, nie tylko
przysparzamy sobie zdolnosei inicyatywy i prayzwyeza-
jamy sie do wicksze] uwagi, lecz przywykamy takze do
absolutnej szezerosci, tak wzgledem siebie, jak i innych.
0 ile to jest tylko moiliwe, stawiamy uczniéw wobec
samego badanego przedmiotu. Rzecz konkretna, doty-
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kalna zwraca na siebie ruchliwa uwage dziecka. «Jak
przy jezykach gramatyke powinno sie odkladaé na poé-
niej, tak samo W naukach S$cistych nalezy zaczynaé od
czedei doswiadezalnej. Cze§é teoretyeczng odklada sie
do wieku, w ktérym wladze krytyezne sa juz w pelnym
rozwoju. dJest to przyrodzona droga, ktorej sie trzyma
kazdy czlowiek i rodzaj ludzki.» (Carran).

Wstep do nauki matematyki odbywa sie w zakla-
dzie Lietza w warsztacie stolarskim. Tam mali ueznio-
wie zapoznali sig doéwiadezalnie z pojeciem linii, plasz-
czyzny, kata, objetoSci ciala. Przejscie od praktyki do
teoryi na tablicy odbywa sie potem bez najmniejszej
trudnosci.

Wunder tak pisze o wykladaniu fizyki i chemii:
«W nizszych klasach, poniewaz uczniowie sa niedosta-
tecznie rozwinieci do systematycznego wykladu, nie
udzielamy im Zzadnego pogladu na calosé. Bierzemy
tylko tu i owdzie latwy rozdzial i podajemy go jako
osobng lablicg, wszystko o jle mozno&ci popierajac do-
swiadezeniami, Unikamy przytem szezegolow. W ten
spos6b traktujemy w formie tablic tworzenie si¢ zimna,
ciepla, fabrykacye aparatéw (stosy, dzwonki elektryczne,
lampy zarowe, telegraf Morsea, akumulatory). Nie szcze-
dzi sie kosztow na laboratorya, aby nauczycielowi mo-
7liwie ulatwié przygotowywanie lekeyi.»

«Przytaczamy przyklad lekeyi. Dzieci maja §red-
nio po lat 15 i stuchaly juz przez rok nauk &cistych.
Nauczyciel zapowiada, Ze udzieli niektérych elementar-
nych wiadomoSei z optyki.

Prof. Czy §wiatlo mozna widziec?

Zdania sa podzielone. Nauczyciel zaciemnia po-
kéj i pokazuje za pomoca lampy projekeyjnej, ze ruch
promieni daje sie dostrzedz, jezeli sie im przeciwstawia
ciala. Wspomina 0 promieniach slofeca, dostrzegalnych
w pokoju, w ktérym porusza sie kurz.



40 ZYCIE UMYSLOWE

Prof. Czy Swiatlo jest Zywiolem stalym?

Uczesi. Nie, bo nie moZzemy go ujaé.

P. Czy dotyka sie cial bez uderzenia o nie?

U. Tak, np. nie uderza o szklo, leez je przenika.

P. Ile czasu potrzeba, aby Swiatlo przeniknelo szklo?

U. Nie wiem, ale moze mniej niz sekunde na 100
metrow.

Kapiel spadowa.

P. Bez pordéwnania mniej.

UU. Sekunde na kilometr.

P. Nie, sekunde na 300,000 kilometréw. Zatem,
jle czasu potrzebowaé hedzie $wiatlo na przebiezenie
przestrzeni rownej obwodowi ziemi?

U. (Zle obliczywszy) 7 sekund.

P. Nie.

U. (poprawiwszy sie) si6édmg czeS¢ sekundy.
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P. Tak. Dlaczego?

U. Bo ziemia ma w obwodzie okolo 40,000 kilo-
metréw. (Nastepnie méwi sie o odleglosei slofica i ksie-
zyca).

P. Gdyby Swiatlo bylo cialem stalem, coby na-
stapilo przy takiej szybkoSei, gdyby sie spotkalo z in-
nem cialem?

U. Swiatlo rozbiloby wszystko w drobne czasteczki.

P. Tak. A skad o tem wiemy?

U. Byloby tak, jak gdy kula trafia w drzewo.

P. Jak nalezy postapié, aby cialo stalo sie Swie-

cacem?
U. Trzeba je ogrzaé.
P. Do jakiej temperatury?
U. Zalezy to od ciala.
P. Nie, to bledne mniemanie. Wszystkie ciala

zapalne zaczynaja Swiecié przy 15000 Czy wszystkie
Zrodla Swiatla sg gorgce?

U. Tak, np. slonce, Swieca, elektrycznosé.

P. Czy sa i chlodne 7Zrédla Swiatla?

U. Robaczki Swietojafiskie (Smiech).

P. Zapewne. Ale pokaZe wam i inne.

Zanurza kawalek waty w powietrzu zgeszezonem
do stanu plynnego, poczem wystawia go na dzialanie
promieni lampy zarowej, i przyciemniwszy pokdj, po-
kazuje wlasnoSé fluorescencyi waty.

P. Zanim promienie dotkna waty, przepuszczam
je przez szklanke z woda. Dlaczego?

U. Aby je oziebié.

P. Czy to jest potrzebne?

U. Tak, aby sie bawelna nie zapalila.

Wtedy nauczyciel kladzie wate na talerzu i zwra-
ca uwage, ze przy zapaleniu gwaltownie sie iskrzy. W ten
sposOb przy koiecu lekeyi uezniowie przypominaja so-
bie znane wlasnoSci zgeszezonego powietrza.
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Mali uczniowie garna sie do laboratoryum z zapa-
tem. W Kklasach wyzszych przechodzi si¢ latwiej do
ogdlnego traktowania tych nauk, a kazda trudno&é pod-
daje sig¢ rowniez doswiadezeniom.

Stopniowo daje sie wezuwaé uczniom, jak do-
swiadezenie staje sie bardziej zajmujacem, gdy sie do
niego przystepuje z matematyczng Seislodeia, (Np. fa-
le dzwieku). Ueczeh z wlasnego popedu nabiera ocho-
ty do matematyki.

Codzienne zycie nastrecza mnostwo doswiadezen
praktyeznych. Ueczniowie sami mierza wegiel przezna-
czony do uzytku szkoly, zboze, obliczaja objetosé kubi-
czng pokoi. Zapoznaja gie z fauna i flora. Lekeye hi-
storyi naturalnej odbywaja sie na dworze. 1)

Wyklad hygieny jest specyalnie zajmujacy w szko-
le w Abbotsholme d-ra Reddie. Ucza tam poznawaé przy-
czyny zazigbienia i zakazen. Zwracaja uwage ucznia
na to, jaka czlowiek niedbaly i niechlujny bierze odpo-
wiedzialnosé wzgledem siebie, otoezenia, rodziny i spole-
czenistwa. Jest poczeSei kurs praktycznej medycyny, np.
jak ratowacé w wypadkach utopienia, uduszenia, otrucia.
Wykazujg sie zle skutki palenia it.d>»

Zaleta szkol nowych jest, iz uczniowie przenikaja
na wylot i badaja kaida rzecz wykladang za pomocg
jak najwiekszej liczby doswiadezen.

Ueczniowie ze szk6l miejskich beda w stanie dysku-
towaé z erudyeya (najezescie] bezwiednie zapozyczona)
o jakim filozofie, o ktérym nie wspominano moze w szko-
le nowej, ale w poZniejszym wieku moze ¢i drudzy uecznio-

) Powiadaja: w nauce moralnoei dolaczajcie przyklad
do przepisn, w naukach—rzecz do lekeyi. My, powiada dyrek-
tor nowej szkoly, odwracamy porzadek slow powyzszych: przy-
klad powinien poprzedzaé przepis, a W naukach rzecz winna
byé objektem, z ktorego sie czerpie lekeya konkretna przed
abstrakeya.

Odpoczynek na wycieczee z rodzinami nauczycieli.
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wie latwiej potrafia znaleZé w zyciu spokdj, rownowa-
ge i harmonie i stworzyé sobie trwala przyszlosé i ka-
ryere.

Rousseau tak radzi: «uczyicie ucznia uwaznym na
rzeczy przyrody, a stanie sie ciekawym. Lecz nie spiesz-
cie sie zadowalniaé te ciekawosé. Nasuwajeie mu za-
pytania; niech je sam roztrzyga. Niech wie nie dla-
tego zeSmy, mu powiedzieli, ale dlatego, ze sam to ogar-
nal. Niech sie nie uezy nauki na pamieé, niech ja od-
krywa. Jezeli chcemy zastapié w umysle rozsadek au-
torytetem, uezen przestanie si¢ zastanawiaé i stanie sie
igraszka zdania innych.» <«Non scholae, sed vitae dis-
cimus.»

1V.
Zycie moralne.

Zapelniaja nam umyst nanka. O zdrowym
sadzie i o enocie ani slyehu. Wielka sztuka,
ze w szkole dziecko staje sie bieglem w laci-
nie! Jezeli jego dusza nie ma byé obudzona,
jezeli gad jego nie ma staé si¢ prawdziwszym,
wolalbym, aby caly czas spedzalona grze w pa-
lanta; w ten sposéb cialo przynajmniej stalo-
by sie bardziej rzeikiem. Montaigne.

Przytaczajac zdania autora, ktéry rozwija i obja-
§nia nie tylko wlasne poglady, lecz i zasady wszystkich
zagranicznych «<nowych szkél,» zalaczamy tei osobiste
nasze uwagi, przyczem odsylamy czytelnika do « Wstepu».

«Z poprzednich juz rozdzialéw mozna si¢ przeko-
«naé, iz «szkoly nowe» starajg sie¢ na kaizdym kroku
«wpajaé w dziecko poczucie moralnoSci. Ale naucza-
«nie scholastyczne, dogmatyczne, bezwzgledne jest w nich
«wykluezone. Sa to szkoly neutralne, w ktorych szanu-
«je sie kazde przekonanie, bez prawa atoli narzucania
¢sie przekonaniom przeciwnym. Kazdy uchyla czolo
«przed szezera wiara, wieiiczaca dzien dobrze &réd pra-
«cy spedzony. Wiara jednak nie moze byé przedmio-
«tem naszej nauki, inaczej wkraczaloby sie, jak powia-
«da Condorcet, w prawa rodziny. Wiara powinna by¢
«wylaczna dziedzinag rodziny, zanim pozostawiona be-
«dzie wewnetrznemu, osobistemu przekonaniu dziecka.
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«Co sie za$ tyczy systematycznego wykladu dogmatow
«religijnych, nalezy to wylacznie do duchownych.

¢.....Ksiadz katolicki i pastor protestancki co ty-
«dzief przyjezdzaja dla udzielania lekeyi religii. TFe-
«rye, odpowiednio rozlozone, pozwalaja rodzicom pil-
«nowaé, aby dzieci spelnialy obowiazki religijne. Po-
«niewaz niedziele zawsze sa wolne, katolicy beda mo-
«gli ueczeszezaé do poblizkiego kosciola. Nasza lacznosé
«z dogmatyeznemi wyznaniami ogranicza sie na usza-
«nowaniu pokoju ducha w tej dziedzinie wewnetrznej,
«zwanej wiara i na dopilnowaniu, aby wszysecy ja sza-
«<nowali.»

Tutaj nasuwa sie nam uwaga tej tresci. Bardzo
to pieknie nie checieé¢ wkracza¢é w prawa rodziny, ale
ezy rodziny majace przekonanie w jakiejkolwiek wie-
rze, cheac postgpowac konsekweninie, moga powierzyé wy-
chowanie chlopea 10, 12, 15-letniego, zatem dziecka jesz-
cze, takiemu internatowi wychowawezemu, ktory syste-
matycznie chce pozostawaé na gruncie neutralnym?
Takie tylko rodziny, zgodnie ze swem sumieniem, mo-
glyby oddaé dziecko w opieke bezwyznaniowego zakla-
du, ktéreby pragnely, aby dziecko stalo sie bezwyzna-
niowem.,

Otwarcie sie przyznajemy, iz nie mamy na mysl
takich rodzin. O ile pragneliby§my w jak najkrétszym
czasie ujrzeé u nas cinternaty wychowawecze na wsi»
z cecha wyraznie religijno-moralng i w kierunku pew-
nego danego wyznania, o tyle z trwoga i smutkiem pa-
trzyliby$my na zakladanie instytutéw wychowawezo-nau-
kowyeh (internatéw) neutralnych, bez okreslonego kie-
runku wyznaniowego.

Przedewszystkiem potrzeba, aby w wychowaniu
wszystko bylo konsekwentne, Iaczne i systematyczne.

Nie moze byé mowy o tem, aby chlopiec nawet
kilkunastoletni mial juz wyrobione przekonania reli-
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gijne. Trzeba je wpajaé, tak samo jak sie wpaja pojecia
ogdélnej moralnoSei, obowiazku i t. d. Jezeli rodzina
wpajala pewne zasady wiary i uezyla pewnych praktyk,
np. })aclerza, a zakltad wychowawezy, majgcy zastapié
rodzine, do tego mieszaé sie nie chce lub nie moze, to
nie tylko ze nie szanuje przekonafi wiary rodzieéw i
dziecka, lecz je de facto burzy lub stopniowo podkopuje.

«Poniewaz niedziele zawsze sg wolne, katolicy be-
da mogli uezeszezad do poblizkiego kosciola.» Pytamy:

Siesta poobiednia w lesie.

.A protestanci czy nie maja tego obowigzku? Dlaczego
ich autor pomija? Niedziele przeznaczone sa na dal-
sze hygieniczne wyeieczki zbiorowe, do kt(’)ryc.:h czasa-
mi dolacza sie czeSé dnia sobotniego. Zatem owe «dzie-
ci katolickie», jezeli majs wypelnié obowiazek koSeciel-
ny s%uchania mszy, musza byé pozbawione korzysei i
przyjemnosei wycieczki? Czy maja byé narzzone na
wewnetrzng walke z wlasnem sumieniem i na pokuse:
czy nalezeé¢ do tak milej i zdrowej wycieeczki, ezy po-
zostaé—dla mszy? Pytamy sie, czy jest rzecza logiezna
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i moralna narazaé dziecko na tego rodzaju wahanie sie,
i to—przez kogo? przez wlasnyeh kierownikow? Przy
jednolitoéci kierunku wychowawezego latwoby sie dalo
polaczyé obowigzek religijny—2% wycieczkami.

«Wiara nalezy do wyiaezne] dziedziny poszcze g61-
nego sumienia, moralnosé zas wspOlna jest dla wszyst-
kich»—oto zasada, ktéra wyznaje Contou. Na to ma-
my odpowiedZ: Tak, ale dzieci nie potrafia pogodzié ty ch
pojeé, wytworzy sie stad raczej chaos W jch umys$le.

«Prawda, Ze moralno$é jest ugoda ludzi co do za-
sad, ktorych sie maja trzymad wzgledem siebie»; ale
wiara weale zasad tych nie zmienia, owszem dodaje im
bodzca. Bodicem jest sluchanie przykazan Boskich.

«Zasady te—czytamy dalej—sa wspolne dla wszyst-
kich wyznaii Zachodu. Wszyscy ludzie dobrze mysla-
cy potrzebuiq ieh i pragnd. 7adna wiara, pisze Guyau,
nie jest dotknieta przez nauczanie moralnoéei i filozo-
fii §wieckiej, zastosowanych do stant umyslowego dzieci.
Pewna dziewczynka z rodziny bardzo naboznej, poprze-
dnio wychowywana W klasztorze, tak sie wyrazata do
swoich o wykladzie moralnodel W wyzsze] szkole ele-
mentarnej gwieckiej: mnigdy niczego pigkniejszego mie
nie uezono! I wiara jej weale nie byla zaniepokojona.
Pozostala jakby korona praktycznych zasad zycia mo-
ralnego. Konieezng TZeCZa jest wezeénie daé poznaé
dzieciom racyonalne podstawy ich obowiazkéw 1 praw.
Inaczej, jedno z dwojga; albo dziecko odda sig catkiem swej
wierze, ktora mi Hémaczy, e Pozd nig niemolina jest
uczcimose 1 moralno§é, i stanie sig przeciwm’kiem toleran-
cyi (dlaczego? prayp- spraw.), albo naodwrét, ulegnie za-
wezasu vodzajowi niedowiarstwa, a stgd wpasé moze bar-
dzo datwo w przedwczesiy sceptycyzm tak co do dogma-
tu, jak i co do wmoralnoci. Zbyt czesto niestety ma Sig
pociqg precz odrzucié i jedno i drugie, i fatszywie uspra-
wiedliwiaé preed sobg w ten sposéb rozwigzto$é obycza-
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j.(c)::,—nqiprzéd jako_ dowéd swobody my$lenia, a nastgpnie
Jako swobodg obyczajéw. (A. Fouillée: «Réforme de I’
seignement philosophique>). 1%
~ Powyzsza cytata p. Contou najwymowniejszym jest
priulir;egtem przeciwko niemu, przeciwko powyiszemu
ykladowi o dziewezynce i wogd i
. A A gble przeciwko -calej
teory;gmoraluosm wychowawcze] bezwyznaniowej e
) a?dzo stlusznie twierdzi dalej p. Contou i(; aby
naucz AR e
Slév:mc;lolsrmor'alne byto przystepnem dla mlodszych umy-
- ze jest trzymaé sie pewnego 2
kowego i metody, ktor iaj Hee AR e
s e ulatwiajg przyswojenie jej i
‘ ) dy, jenie jej i za-
E;;mqtg;u:. Najwiekszym szkopulem jednak jest z:bjstr:k
: atego potrzeba, aby prz :
yB. : , abj yklad poprzedzal
pis i aby juz budzil w dzieei .
by eciach uczucie moralnosei
ia;mo zyﬁle w moralnem S$rodowisku zakladow wycflsl(;‘
wezych jest najlepszem Zrodle i :
‘ takich ktad 6
Z nich to wychowawe i - i
a czerpie obficie na tle codzi
nych wydavzei. W dziedzini S
2 nie wych i j
olbrzymim czynnikiem.» g e
3 bZ(;bswej strony _moglibyémy tylko dodaé, ze wiel-
o yiby wplyv’v _takxch systematycznych dobrych przy-
= :}r] r.norah_msm—- na podstawach veligijnych, wyzna-
y i i wpajanych przez energicznych i pelnych
palu kierownikéw. e
«P I
pObudzarzllzlad. m; gotege promieniujaca. Elektryzuje
rgie, budzi ja, kieruje nig i ij ,
nergie ¥ a irozwija. Przy-
ll:ady z minionej przeszloSei historycznej, wziqti, wszys)ty
e i j ;
tOcmri'azem, me'warte sg jednego przykladu z Zycia po-
‘e I(Iaigo, przezywanego. llez razy, czytajac Plutarcha
dZi; 1sn01y‘:.To bylo dobre za czaséw Aleksandra W Ale:
nyﬁ}.l... - Foz, v;ogole w szkolach przykladéw takich ezyn
, Zyjacych brak. Wprawdzie zyci -
: cie profesord -
globy ich dostarczaé, ale e ] s
: : s ono pozostaje dla ueznié
ra incognita; dowiaduja si i i)
o e oni tylko o niektérych Smi
= = - e.'
szno$ciach i wadach, nieraz wymys$lonych przzz psot:li

Szkoly nowego typu.
4
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kow. W szkolach nowych najwiecej starajg sie o przy-
ktady szezerosci. Szczerosé jest enota obywatelska par
excellence, ludzkg i pierwotng. Zgadza sie z natura dzie-
cicea. Moj malee, pisze Guyau, zawsze przychodzi mi
opowiadaé o tem, co nabroil; albo sie z tego przechwa-
la, albo za to sam Zaluje. Postanowilem w zasadzie nie
karaé go nigdy za to, co mi sam wyznaje. Celem mo-
im jest, aby, zamiast zadowolenia z tego, co Zle ueczy-
nil, wzbudzil si¢ w nim dobrowolnie zal. Powoli uda-
je mi sie to przy pomocy uwag lagodnych, o ile mo-
zno&ei zwiezlych i kroétkich. Przedewszystkiem trzeba
szanowaé w dziecku przyrodzona jego szezerosé, ktora
jest podstawa zaufania.

Szorstkosé postepowania z dzieckiem zabija w niem
zaufanie. Oszukiwanie za§ rownaloby sie daniu mu pierw-
szego pojecia o klamstwie. Wychowawea, ktéry skla-
mal, zasluguje, aby go wlasni uczniowie ze szkoly wy-
pedzili.» :

«Nie wszyscy jednak uznaja, aby szezeroé u dzie-
ci byla pewnikiem. Niejedni rodzice, sluchajae obrazo-
wych opowiadafi swych dzieci, wolaja: jak ono umie
juz udawaé! A jednak malenstwo weale nie cheialo uda-
waé. Przepelnione jest tylko wyobraznia. Dla niego
fikcya jest rzeczy naturalna. Wielkim bledem niekto-
rych rodzin jest uwazaé fikcye dziecinne i paradoksal-
ne ich tlémaczenia sie za objawy popedu do klamania.
M 6wia, ze dzieci klamia, aby uniknaé kary. Tak nie
jest. Klamliwe ich tIomaczenie sie nalezy do tej samej
kategoryi, jak zludzenia ich, gdy sie¢ bawig. Dziecko
zatraca zmysl twércezo-wynalazezy dopiero okolo lat 15-u.
Wtedy inteligencya jego wyswabadza sie od falszu uro-
jonych obrazéw i przenika rzeczywista warto§é stow.
W o6wezas staje sie przystepna abstrakeyi. Przedtem nie
pracowalo ono spekulacyjnie, lecz tylko krystalizowalo
pojecia.»
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«Nie twierdzimy, aby dzieci weale nie klamaly.
Gdyby tak bylo, nie potrzebaby bylo uezyé ich szcze-
rosci. Powiadamy tylko, ze klamstwo nie lezy w natu-
rz¢.3 d-ziecka. Przypomnijmy sobie pierwsze klamstwo
dzieci: drzg wtedy na calem ciele i mienia sie; najmniej
badawecze oko z latwoseia to dostrzeze. Ten sam symp-
to_mat daje sie zauwazaé i u doroslego nezciwego czlo-
wieka, zmuszonego konieczno§cia do ukrywania prawdy.
Klamstwo nie lezy w porzadku rzeczy. Wywoluje je

Foot-bal.

czesto niezreczna i uprzedzona metoda wychowaweza.
Wezmy powyzszy przyklad synka p. Guyau, ale w re-
kach niezrecznych rodzicow, zapatrujacych sie na te
kwestye wedlug przyjetych, blednych konwenanséw Swia-
towyeh. Za to, iz dziecko przyznalo sie z zaufaniem, do-
staloby dluga i nudng admonicye, notabene z groibg
kary. To tez na przyszlo§é odmoéwi sobie ono milego
uezucia opowiadania o wszystkiem, co zrobilo. Stanie
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sie skrytem—hypokryta; a wtedy bedzie to juz rzeczy-
wistem klamstwem moralnem. Rodzi sig ono z obawy.
Ukrywanie, obluda sa w stosunku prostym do Zle za-
stosowanej surowosci.»

Ot6z szkoly nowe wilasnie staraja sie zwalczaé te-
go rodzaju klamstwo. Niema w nich bezwzglednych roz-
kazéw. Daza do tego, aby same moralne §rodowisko
wytwarzalo wspolubieganie sie w moralnem postgpowa-
niu — bez przymusu, tylko na mocy przyzwyeczajenia
i wehlonietego w siebie moralnego kierunku. <«Tu nie-
ma rozkazu, powtarza dr. Lietz; wszystko musi staé sig
zwyczajem.» I stad powstaje w dzieciach zaufanie.

«Czy uczniowie nasi naduzywaja tej swobody? Czy
sie kryja? Tak, w poczatkach, mianowicie jezeli dziec-
ko przybylo z bardzo juz zakorzenionem nawyknigciem—
obawiania sie. Wkroitee jednak zaczyna uczuwadé, ze go
kierownicy nie przesladuja podejrzeniami. Wowezas sta-
ja sie oni potrzebnymi dla jego serea, i przestaje ich
unikaé. Na kazdym kroku, podezas gawed wieczornych,
przy stole, przy kazdem spotkaniu w szkole, na polu
i w lesie wyksztalceni i wyzsi ludzie okazuja mu zau-
fanie, a jednocze$nie zaspakajaja potrzeby jego umystu
i serca. W zamian za§ zadaja od niego—tylko szczero-
§ci, otwartoseci, prawosci i starania sie o to, aby poste-
powalo dobrze. Sumienie weigz mu przypomina zna-
czenie danej obietnicy i znaczenie niedotrzymania jej.»

Okazywanie zaufania jest najlepszym jeszeze Srod-
kiem, aby dziecko przekonaé, Ze co§ znaczy. Poczucie
osobistej wartosci zawsze powigkszy W niem poszano-
wanie wlasnej osoby i pobudzaé je bedzie do utrzyma-
nia swej godnosei.

Zaniedbywano dotad stosowania tego W wychowa-
niu. Zwykle dzieci nie zdaja sobie sprawy, nie wiedza.
%e co§ znacza i €O 83 winne samym sobie. Wprawdzie
przyznano im zgdéry pewne prawo bronienia sie przed
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profesorem. Korzystaja tez z niego z arogancya i za-
rozumialoScia, ale czynia to jak oskariony, ktéry sie
buntuje. Bronig si¢ ale jak od wroga. Profesor zas
czasem jeszeze dobija w nich resztki poczucia ludzkie-
go—ironig pedanta, ktéra smaga, ale zarazem kruszy,
lamie a nic nie poprawia. JeZeli przeciwnie uczen stal
sie przyjacielem swych nauczycieli i jezeli widzi, Ze
szanuja w nim jego godnosé, przestanie si¢ bronié z za-
rozumiatoseia, pozostanie w roli przyjaciela i zachowa
szacunek dla samego siebie.

W zakladach d-ra Lietza uezen i nauczyciel cza-
sami oddaja sprawe swoja pod sad osoby trzeciej,
najezesciej Lietza. W ten sposéb predko dochodzi
sie do pomyslnego rezultatu: odkrywa sie, ze za-
chodzilo nieporozumienie, gdyz miedzy ludimi wolny-
mi, wzroslymi w poczuciu osobistej wolnosei, nic inne-
go byé nie moze — préez nieporozumienia. Zdarzajg
sie jednak wypadki, ze chlopiec zanadto jest zepsuty,
aby glos sumienia byl wystarczajacym. Wtedy pozywa
sie go przed cala kolonie. OstatecznosScia za$ jest ode-
stanie go rodzinie.

«Jezeli pozostalo w nim co$ dobrego, tak Ze mo-
ze wroecié, przyjmujemy go znowu i zwracamy mu za-
ufanie.

Zwyciestwo nad klamstwem jest zwycieZzeniem
W'przewainej czg¢sei upadkéw. Klamaniem bowiem jest:
1-ue Pracowaé; kiamaniem —nie Zzyé szezerze, calg duszg
zy.cllem naszem. Lenistwo, gnuéno$é i nudy nie maja
miejsca §rod naszego zycia pelnego pracy i spokoju.» 1)

W zakladach angielskich i niemieckich po krétkim
koncercie ecala kolonia zbiera sie na lgce albo w sali

) _Rzadkiemi bywaja wypadki, by kierownicy zwatpili
o poprawie chlopca. Dr. Lietz powtarza: «Ein Junge kann ver-
derbt sein, doch nicht verdorben.»
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dla wystuchania stéw ktérego z kierownikéw lub du-
chownego, wreszeie goseia, kogo$ z rodziny, przyjaciela. 1)

«Robi sie rodzaj rachunku ze spedzonego dnia;
mlodociane dusze zblizaja sie do siebie i skupiaja we
wzajemnej przyjazni. Czasem odeczytuje sie ustep z ja-
kiego mysliciela.» 2)

Zwykle raz na miesiac, w niedzielg, odbywa sie
t. zw. «wieezér rozpraw: (Debattier-Abend). Ueznio-
wie umawiajg sie naprzdéd, o czem beds dyskutowali.
Szuka sie materyaléw. Wybieraja biuro i otwieraja po-
siedzenie.

Oto kilka przykladéw takich rozpraw: Jakie sg pra-
wa i obowiazki prefekta? Jakie pole swobody mozna
zostawiaé inicyatywie indywidualnej? Jaka z ofiarowa-
nych ferm wybraé dla szkoly, gdy zostanie przepolo-
wiona? Pojecie o Bogu. O alkoholu. O pojedynku.

Wszysey zabieraja glos, nie wylaczajac nauczycieli
i dyrektora.

A gdy nadchodzi pora snu, dzieci same udaja sig
do swoich sypialni; zadowolone, bo w kierownikach swych
czuly nie zewnetrzny autorytet, lecz moralna dZwignie
i oparcie; spokojne,—bo w nich nie starano si¢ tlumié
ich wrodzonej, szczes§liwej zywotnoSci —tak niezbednej
dla wyrabiania sie energii.

«Polubily kochanie», jak méwi §. Augustyn: «poma-
galy innym i po kolei prébowaly byé nawet wychowaw-
cami mniejszych. Ofiara z siebie, ktdéra zbliza rece
i otwiera ramiona, otwiera takze dusze i serce.»

" Uwaga. Nie przeczymy, wszystko to przepieknie
pomyslane, dazenia najszlachetniejsze; tylko, ze niestety,

1) U d-ra Lietza bywa podobno tylko pastor, ksigdza ka-
tolickiego niema.

?) Niestety, o pacierzu niema mowy w zagranieznych za-
kladach! Kladziemy na to nacisk i zwracamy uwage polskich
czytelnikéw na ten brak pozalowania godny.

Po ukonezonem winobraniu.
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wyrugowano uczucie religijne. Dr. Reddie, zalozyciel
nowej szkoly w Anglii, ktéry tak samo jak i dr. Lietz
trzyma sie tego ostracyzmu, okresla w ten sposéb dziei
spedzony w pracy: «jest to, powiada, dlugie i urozmai-
cone nabozenstwo, ktére prowadzi do wydoskonalenia
ciala, mys$li i duszy.» Pytamy sie: Czyz haslo: w imig
Boze sprzeciwia sie takiemu «nabozefistwu»? Bynaj-
mniej. Labora et ama! W imie Boze rozwijalaby si¢ ta
praca i zabawa, szlachetne wspolzawodnictwo, obok uezu-
cia przyjazni, pomoey, szczerosci i godnoSei. W imig
Boze uczylby sie maly, przyszly czlowiek nie tylko zy¢,
dzialaé i dochodzié, ale gdyby byla tego potrzeba—do-
brze cierpieé i dobrze umieraé.

Sztuka.

W szkolach nowych staraja sie specyalnie, aby lek-
eyi sztuki udzielal wybitny artysta. Lekcye nie sg
dogmatyezne, ale zZywe i intuicyjne, jak tego pragnie
Pestalozzi. Dzieciom pokazuja widoki z natury i liczne
reprodukcye obrazéw; same, pod kierunkiem mistrza,
ueza sie wydawaé o nich sad. Nie zada sie od nich
analizy, krytyki, wiwisekeyi, lecz tylko okreSlenia wra-
Zenia. Mistrz takie wypowiada swoje zdanie, oglednie,
nie narzuecajac go w formie czysto subjektywnej.

Historya sztuki wyklada sie od pierwsych klas
i zostaje w polaczeniu z wykladem historyi. dJako uzu-
pelnienie historyi literatury, nauczyciel sztuki studyu-
je biusty Homera, Sokratesa, Sofoklesa, Peryklesa it. d.
i stopniowo dochodzi do sztuki nowozytnej, ktora zwy-
kle obudza ogdlny zapal. Wtedy oko ueznia nauezylo
sie juz patrzeé i sadzié. Nierzadko zdarzaja sie roz-
prawy starszych nad szkolami nowozytnej sztuki, a po-
tem nieraz ueczniowie tlumnie wychodza dla podziwia-
nia pieknego wschodu ksiezyca. Jakzez to dalekie od
pesymistyeznej arogancyi wielu uezni szk6l miejskich!
Zbawienne skutki tego rodzaju wykladéw daja si¢ ob-
gserwowaé przy zwiedzaniu galeryi i wystaw, w czasie
wakaeyi.
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Muzyka ma takie wielkie znaczenie wychowawecze.
Kazdy tu uczy sie bezplatnie Spiewu. Ci, co posiada-
ja poczatki muzyki na jakim instrumencie, pobieraja
lekeye od nauczyciela tub maja pomoc od jednego z kwa-
lifikujaeych sie do tego starszych kolegow.

Poswieca sie tez sporo czasu na historye muzyki,
przyczem nauczyciel nierzadko sam gra kawalki i ko-
mentuje takowe.

V1.

Praca rgczna.

Praca reczna jest potezna diwigniag w nauce mo-
ralnoéei i doskonalenia sie. Szkoly nowe starajg sie przed-
stawié Swiat i zycie, jakiemi sa, w malym rozmiarze.
Dr. Lietz lubi nazywaé swéj zaklad Siaaf, a uczni
Biirger. Tak zapatrujac si¢ na szkole, stawiamy jej za
cel: uezyé oceniaé usilowania calej ludzkosei i najré-
znorodniejszych jej czynnikow. Kazda powstajaca szko-
la nowa ma przynajmniej stolarza, ogrodnika i krawea.
W nastepstwie wzrasta liczba reprezentowanych fachow.
Dzieci nabierajs przeS§wiadezenia, ze choé rdéinemi sa
funkeye dzialalno$ei ludzkiej, wszystkie zmierzaja do
zycia spolecznego. W tem tkwi pierwsza nauka, wyni-
kajaca z pracy recznej.

Powtére, dzieci ucza sie rownie cenié i szanowaé
wszystkie rzemiosta i widzieé w nich przedewszystkiem
godnosé pracy. Dobrze jest, aby przyszly student ze-
tknal sie z trudno$ciami, jakie sie napotyka przy mu-
rowaniu np. Sciany i obchodzeniu sie z narzedziem.
Dziecko przekonywa sie, Ze «glupi, ale pracujacy, jest
dygnitarzem w poréwnaniu z cztowiekiem, ktdry nie nie
robi». (Sully Prudhomme).

Po trzecie, dziecko uczy sie, jak powiada Wagner,
se «nigdy nie nalezy moéwié: zaplacilem ci, kwita mieg-
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dzy nami. Sumiennego i uczeciwego robotnika nigdy sie
calkowicie nie splaca za trud przez niego poniesiony.
Kazda praca ezlowieka pozostawia §lady na rekach, czo-
le i w sercu. Gdy sie dobrze i uczeiwie pracowalo,
zwykle jest sie okrytym zmarszezkami, bliznami, ku-
rzem, czasem nawet krwiag. To dla oka niemile, moje
dziecie, ale nic niema godniejszego szacunku. Jednej
rzeczy ci zycze dzis, gdy jeste$ jeszcze dzieckiem, wo-
lasz bez zastanowienia na widok kominiarza: «jakiz on
brzydki!», — oby$§ péiniej, o§wiecony przez Zycie, wo-
tal na widok wszystkich zgietych praca, zlamanych ro-
botnikdw: <jakze sa pieknil> Brzydey sa tylko Zli i nie-
uzyteczni, a gdy blyszeza i pyszniq sie—staja sie wstre-
tnymi.» ‘

Po ezwarte, wychowaniec uczy sie cenié pienigdz
wedlug wartoSci dostarczonej roboty, nie za§ wedlug przy-
jemnosei kupionej za niego. Droga to najpewniejsza do
oszezednoSei.

Wreszeie, po piate, uczei z narzedziem w reku ma
tysiaczne sposobnosci zastosowania teoretycznych swych
wiadomosci. V

Praca reczna—to najnaturalniejsza gimnastylka, nie
nuzgea przytem jednostajnofcia i bezcelowosecia, tak jak
metodyczna gimnastyka.

Co sie¢ dzieje w pdZniejszem zyciu z dawnymi uez-
niami szkoly?

Oto pytanie, ktére powinni sobie zadawaé rodzice,
nie poprzestajac na pytaniu: czy dobrze zdali egzamina?

Ideatem mlodziefica powinno byé przedewszystkiem
posiadé potrzebne dane, aby pokierowaé zyciem i wy-
robié w sobie charakter. Zarabiaé na chleb —to Sro-
dek, lecz nie cala zawarto§é zycia. Zyé znaczy nie tyl-
ko byé najedzonym, ale takze — mieé zadowolenie du-

PRACA RECZNA 61

chowe. Zyé znaczy byé czlowiekiem. «Zadaniem za-
kladéw wychowania $redniego winno byé nie wyrabiaé
specyalistéw w jednym fachu, ale szermierza gotowego
do wszystkich» (H. Bargy: Colleges et Universités aux
Etats Unis»); wyrabiaé ludzi lepszych, dla siebie i in-
nych, pragngeych czynié dobrze nie tylko sobie, ale
i drugim. Mieé za ideal pigkno samo w sobie idobro
blizniego. Wreszcie wyrabiaé ludzi zdrowych fizycznie
i energicznych, ktérzyby byli w stanie energie te prze-
kazywaé i nastepnym pokoleniom. «Ueber dich sollst
du hinausbauen. Aber erst musst du nur selbst gebaut
sein, rechtwinklig an Leib und Seele» (Nietzsche).

Bo «czlowiek wiecej jest wart przez swoj charakter
i site ciala, niz przez wiadomoSei i inteligencye. Na
warto$é narodu wiecej wplywaja dobre obyczaje, niz na-
uka i rozum. Rozum i nauka pomagaja do szczeScia
i postepu, ale ich nie stanowia». (IH. Marion: «Edu-
cation dans 1’Université.»)
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Na zakoficzenie podaje 2 tablice wykazujace pro-
gram dnia w niemieckich Landerziehungsheimach oraz
rozklad tygodniowy w tychze zakladach.

Program dnia w Landerziehungsheimach.

Zimowe potrocze.
godzina
7 Wstawanie.
7.10 Bieganie.
7.30 ,,Kaplica“,
7.45 1-sze $niadanie.
8.05 Porzadkow. sypialni.

Letnie péirocze.
godzina
| 6.10 Wstawanie.
6.25 Mleko z sucharkami.
6.30 Bieganie.
6.45 do 7 30 1-sza lekeya.
7.30 ,,Kaplica®,

8.15 Cwiczenia muzyczne. |

8.30do 9.15 : i
930 do 10.15}2 lekeye jezykow.
10.15 do 10.45 2-gie $niadanie.
10.45 do 11.30
11.45 do 12_25}2 lekeye nauk przyr:
12.30do 1 Spiew.
1.30 do 1.45 Obiad,

1.45 do 2 Przebieranie sig dla |
pracy reeznej, ry- |

sunek i1 warszt.
3do4 Zajeciawogr: i polu.
4do 430 Kapieliprzebieranie.
4.30 do 5.10) 2 lekeye: jezyki i hi-
5.20 do 6} storya albo przyr:
6 Podwieczorek.
6.30 do 7.30 Muzyka instrumen:
7.30 do 8.30 Repetycya lekeyi.
8.30 Kolacya.
8.45 , Kaplica®,
9 Do snu.

Jak w zimowem pétroczu.

12 do 1 Kapiel w rzece.

Jak w zimowem polroczu.

Uwaga. Niektore lekeye na dwo-
rze.

DODATEK

TYGODNIOWY
Rozkiad czasu w niemieckich L E. H.

Niedziela niepoliczona.

Sen

w Ilsenburg] w Haubinda w Biberstein
vi| v |1v|um e 1w | e | 15 | 1a
— X ==
e 60 57i 57| 54 | 54 51 51 ! 51 | 51
dziennie . 10{9',19%1 9| 9 ‘9~8‘/“ 8'/5| 8Yy By

Czas jedzenia dziennie

mniej wigcej 90 minut, tygodniowo £ 9 godzin.

ER, =S IR S W S——

Zajgeia wolne . 18 18 18] 12 | 12| 18 18 | 18 | 18
dziennie . | 3| 3[ 3] 2| 2| ‘3 353 3
Wspblna zabawa i gi- ‘ ‘

mnastyka 5 5 5 4| 4|43 2 ? 2
Prace praktyczne. 6l 6/ 6§ 8| 8|8—6 e o

Praca artystyezna " i ' I I ‘
razem . | 6/ 6 6] 7 7 | 6 4| 41 4
Spiew gieat gl a8l g ol T

Muzyka na instrum: (dowolna) réznie zwykle 2 lekcye; 20—30 minut

codzienne wprawianie.

Rysunek i modelow: | 3| 3| 2 EhEil el | 3 L e [
Zapatrywanie nad =4

sztuka — | =1=1 1 1 } — = el
Roboty domowe naun- } L , ‘ '

kowe (godzin) zajeé 6| 6) 9] 12 |12 12-18] 18 | 18 | 21
Nauki godzin wogole | [

(wyktadow:) lekeyi | 24/ 25/ 25[ 30 [ 30 | 30| 3030 |30

Poszczegolnie: \
Hygiena . . — | —1—] 1 1 = — | ==
Niemiecki . 6| 4/ 4 3| 3 3 e
Historya. 3| 313l S aeEs 3 | B e (R
Historya religii 2| -2 9] 2= 2 A R
Nauka o Ziemi. - S B (1 21 — — ==

, 0 przyrodzie 4 3 31 2| 2 2 2 | S
Fizyka e l=1l=1—-11 1 3 | By B
Chemia. . . . .|—|—|—|—| 1 2 S5l BESTE 22
Rachunki—Algebra 6| 5 3] 3 - = u

Geon%etrya —i—1] 21 3 } 2 2 s B

Francuski . . . .|—| 6 6] 5| 5 5 ile (el BN
Angielski —|—|—] 5 6 6 4 4| 4
Ersanio . 5 uriog 1|l—|—=]— | — — —_ | = | —
Dowolna nauka (leke:) | — B — I —1]=
Faelnh e 0wl = =l — ‘ 2 | 2 20 [
Grecki s e e e a2 =2
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