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L O potrzebie i pojeciu nauki.

Do najwazniejszych zadan wychowawezych nauczy-
ciela nalezy Dauczanie. Jak waznym eczynnikiem wy-
chowawezym jest nauka, wskazuje to, ze w codziennem
zyeiu wychowawce przedewszystkiem n auczycielem na-
Zywamy. Kto chee bye¢ nauczycielem, musi umiec uczyeé.
Uezyé dobrze “jest Sztuky, i to bardzo trudna, wymaga-
jaca zdolnoébmldﬁ‘z*afﬁ“ig; rozleglej i gruntownej wie-
dzy 1 wpra wy, nabytej éwiczeniem, Zastanowimy sie
nad tem, czem Jest nauka i czy nauka jest potrzebna.

I;gj;rzeba nauki, Jak cialo nowonarodzonego dzie-
ciecia jest niedolezne i polrzebuje opieki, tak i umyst jego
jest w zupelnem uspieniu, bez swiadomosei i bez wszelkigj
wiedzy. Wszakze przy pomocy zdolnosei, ktoremi dusza
rozporzadza, umys? dziecka, w miare rozwoju ciala, rozwi-
Jalby sie réwnies stopniowo i nabieral coraz wigkszej Swia-
domosei i wiedzy, jednakze rozwoj ten bez nauki bylby
powolny, a zakres wiedzy bardzo szczuply | ograniczony ;
nauka jest zatem niezbednie potrzebng.

Kazdy czlowiek ma wrodzony poped do wiedzy
I zdolnose duchowego rozwoju, t. j. zdolnose ksztal-
cenia sie. Wiadomo powszechnie, jak zywo dziecko
wszystkiem sig zajmuje , jak wszystkie przedmioty oglada,
dotyka, bada, jak ciekawie o wszystko rodzicow i otacza-
Jjace je osoby zapytuje. Wiadomo takze, jak chetnie dziecj
nasladujg starszych.

Zadza wiedzy (ciekawose) i poped do na-

Sladowania 54 tem wigksze, im dziecko Jest wiekszemi
*
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wyposazone zdolnos’ciam.i*). ROZW?‘]. un]zbilliabseidezify IL i

razniejszy i tem lepszy, im stosowniej Wy de i.dojrzaxy
nione popedy; dlatego .to nau%{q t):lko rozsgdny
czlowiek nalezycie pokierowaé moze. o

‘ Zdolnos¢ ksztalcenia sie czlo'v.vieka odrc’:zma}g gonger:; '

lezy od sprytu i wyueczania sig réznych sz’;u?ze Ayt s}q

d ia sig tych sztuczek zupelnie o 2
& e W'ylucZal?lldzi Zwierze nie uczy sig slowem, z wlasne]
ity nEzdl'l Wieélzy lecz zniewolone plagami, gIonem 1 fHu-
O?hOtj:’ Ao Nie je;stto nauka, lecz dresura. U czlowieka
oo 0“_“019“1‘?:113:628_: nauczyciel wiedzg swa lagodnem slowem .
e mad z c%ziecka ;-ozbndzaj@ w niem zycie duchowe,
& uidqzielnoéé. ’To tez nauczyeiel niec}_; bac_zr_ue wy-
a zarazem sgl'lésowania ﬁﬁodziciy przez th'acz___a_m_e W nig p};‘ze-
frtilc‘!z(l:‘;gaé;(l)zoben'l mechanicznym, wiadomosci nieprzystepnych.

’ i : Ty & 3 =
s Niesﬁ'iadomﬂsci i niewiadomosei, z ktorq‘ iz;ectioiz
swiat przychodzi, pozbywa sig onu' na.]plert.vnsiae : ,badanie
swych zdolnosci duszy, przez spostrzega i
zmystami przedmiotow swiata zewn@tr_zn'ego3 nals ep nial -~
pouczenia, ktore odbiera od r_odz%cow 150 oczlfa o
blizszego. W domu wige poczynd sig pl‘el'\\’S%dkﬂ?‘.l] oy
(u Komeniusza nazwana I lfr'vznry);v ézq Ee

o jest nawiasowg, okolicznosciowa, dorywezg,
dikl:dnq, ji hez ulozonego z gory planu. Wiasciwa nauka
rozpoczyna sig dopiero w szkole.

R o !

ie czasem, e w domu ucza dzieci niepotrzebnie

o O oo d rm, niewlasciwym.

oczatkéw ezytania 1 pisania sposobem dawnym, v

% taqkiemi dzieémi maja, nauczyciele w klasie I. zwykle n]i i)

' bo musza je oduczaé najplerw owych wrzekomye

fer zZliwic 1 ke poczatkow, systematycznie

wiadomos$ei, aby umozliwiC 1m nauke poczg , 8§
; !

ieci ze cieka ¢ jest plerw-
#) Zwykle mowia dzieciom, Ze €1 Ek'a,WOS(; Jes't k!'t“'népi
szym stopniem do piekla, jednakze i do _111_eba._ bez ifieL BO.U,%
(]0‘:]‘;( nie mozna, bo bez niej nauka, a.lw.rle_c i ptozm imm‘zé
ok 1 dzieci ni 2y przeto przy, g
iemoz Pytan dzieci nie naleay p Y.
byloby niemozebne. Py : 4! ok PRl
n?echf;rtui(a lub zbywaé: czemkolwiek, lecz Aa.Sp[i,lxﬂ“iﬁ(, J ¥
; . 3 )% T 1 sl
wiedzia, zastosowana do stopnia rozwoju dziecka.

»
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1 wlaseiwym sposobem udzielana. Zamiast uezyé poczatkéw
czytania i pisania, byloby stosowniej, gdyby rodzice starali sig

umyst dzieci prawidlowo rozwijac.
T . T

Pojecie nauki. Nauka w najogélniejszem znaczeniu
nazywamy usilowanie nauczyciela, dazace do tego, aby
uczen przyswoil sobie pewne wiadomasei i zregeznosei.
W nauce odréznia¢ nalezy dwie strony: @) materyalna

AL LA
i }) formalng. Pod wzgledem materyalnym dazy
nauka do tego, aby uczen naby? pewnego zasobu rzeczo-
wych wiadomoseci. Pod wzgledem formalnym wywiera
nauka wplyw zbawienny na prawidlowy tok myslenia —
rozwija i éwiezy wszystkie zdolnosei umystowe ucznia,
ksztalci jego zdolnose spostrzegawezg, wyobraznig, pamied,
rozsadek i rozum, a trescig swa wplywa na uezucia i wole.

W nauczaniu zwrocié nalezy uwage: 1) na osobe,

kiora naucza, t. j. nauczyciela; 2) na osobe, odbierajges
nauke, t. j. ucznia; 3) na czynnos¢ nauczyciela, eczyli
Dauczanie; 4) na ezynnosé ucznia, t. j. uezenie sie;
5) na przedmiot nauki (materyal naukowy): 6) na
srodki naukowe, ktorymi w nauce i ueczeniu postuguje
Si¢ nauczyciel i uczen; 7) na cel nauki; 8) na plan
nauczania,

Cel naugi. Co do celu nauki uwydatnié nalezy, ze
nauka powinna dazyé¢ do tego, aby nierozwiniete
stowe dziecka wyksztalcié, a wiee w sze
ksztalcié jego p amieé, wyobraz

sily umy-
zegolnoscei, aby wy-
nig i rozsgdek, roz-
wingé samodzielnosa, przysposobi¢ do prazy-
szlego zycia, jako czlonka rodziny, gminy, narodu ipan-
stwa, aZeby wszezepié w serce jego zasad Yy moralnosei,
t. J. azeby dziecko wychowaé na prawego, “szlachetnego
a zarazem rozsgdnego ezlowieka. Nauczanie, takie osiega-

jace rezultaly, nazywa sie nauczaniem w vychowaw-

czem, w przeciwstawienin do przyswajania samych wia-

domosci bez wplywu ich wychowaweczego.
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Cel nauki okreslaja rozmaici pedagogowie w ronnaity o
do formy, ale podobny co do tresci sposob G. Piramowicz
w ,Powinnoéciach nauczyciela® w czgsei IV. rozdziale I. taka
radq daje nauczycielowi: Nauczyc1el ma glqboko w umysle |

swoim utkwi¢ te prawde, ze gdyby nauki nie n:naly prowadz;c; _

wiejskich i miejskich dzieci dv dobrego sprawow ania si¢ wzgle- |
dem obowiazkéw ku Bogu i bliznim, to nie tylko te nauki|
bylyby niepozyteczne, na nic nie adatne wcale niepotrzebne, | ;:
ale owszem szkodeby przyniosly mlodziezy i towarzystwu 111dz-.
kiemu“- ¥

Schwarz: .Podobienstwo Boga jest Eglgg}__zgrfiwnm-_*r

chowania jak nauki®.

ol: ,Cala nauka elementarna ma jeden tylko cel,
mianowicie usposoblc dziecko do tego, azeby Ww przyszlosm
moglo Zy¢ zgodnie ze swem 1ehggno moralnem przeznaczeniem.
‘Wazystkie \uadomosm i zrecznosci mmsza sluzyé bezposrednio
albo posrednio moralnosci®.

Curtmanmn: ,;Wspahlvm celem formalnej 1 materyalne_]
nauki jest wydoskonalenie si¢ intellelctualne uczacego sig —
za pomocs& zdobytych przez ludzko$¢ i wainych w zyciu ma-
teryaldw".

Potrzeba ksztaleenia sie do zawodu nauezyeiel-
skiego. Tak samo jak wychowanie, tak samo i naucza-
nie jest sztuka, jednakze tylko wtedy, gdy nauczajgcy
zna doktadnie zadanie i cel nauczania, nastepnie srodki,
ktorymi najlacniej mozna pomyslne osiggngé rezultaty,
w koricu, jeslj srodki te umie w praktyece nalezycie zuzyt-
kowaé. Kto chee nabyé sztuki nauczania, musi miec talent

M
do nauczania. Do pewnego stopnia kazdy ma zdolnosé do
nauczania: wiadomo bowiem, Ze dzieci ucza sig wielu
rzeczy od rodzieow 1 starszych, choé ¢i nie sg zawodowymi
nauczycielami, oraz Ze starsze dzieci uczg mlodsze. Je-
dnakZze wrodzona kazdemu zdolnos$é do nauczania potrzeba
wyksztalcié. Stuzg do tego osobne zaklady, zwane semi-
naryami nauczycielskiemi, kiorych gtéwnem jest za-
daniem wyksztatcenie wychowankdw swoich, kandydatow
nauczycielskich, na dobrych nauezyeieli, znajgcych sposob

Iat“ego 1 skuteczneao ‘udzielania_nauk, WZasawego spo-
e ——

e ]

sobu nauczania i wprawy nabywajg kandydaei przez przy-
stluchywanie si¢ wzorowo prowadzonej nauce w tak zwanej

_szkole wzorowej ¢wiczen i przez odbywame prak

tycznych lekcyi, w ktorvch pod okiem wytrawnych
SV doswiadezonych nauczycieli i wychowawcow uczg i pro-
wadza miodziez.

II. Pojecie dydaktyki.

Umle_]etnoac za_;mumca sig okreslenlem zasad i spo-
udzlé‘fana‘, nazywa sie z greckiego d ydak'&_ykq Wprawdme
mogloby sie wydarzyé, %é kios,"hez wiadomosei zasad dy-
daktyki, przez samo przysluchywanie sie dobrej nauce, na-
bedzie pewnej bieglosci w nauczaniu, lecz taka nabyta
wprawa, rutyna, nie wystarcza dla nauczyciela; nauczy-
ciel powinien umie¢ zdaé¢ sobie sprawe, dlaczego tak, a nie
inaczej w kazdym wypadku przy nauce postgpuje, a do tej
swiadomosci doprowadza go studyum dydaktyki. Obecnie
jest dydaktyka dla nauczyciela umiejetnoseiq zawodows,
bez kiorej nie zdola si¢ obejsé. Nauczyciel musi znaé
I_teoryg 1 prakiykg..{sdy zas nauka jest przedewszystkiem
srodkiem, stuZzgcym do uzyskania nalezytych rezultatow
W Wychow a.mu, przeto dydaklyka leat Jednym z na;;wazme‘}w -

' 'XV" djra tyce nasuwajq SIQ nastepujace pytania:
1) Czego nalezy uczyé¢? 2) Jak naleZy uczyé? 3) Gdzie
nalezy uczyé i kto ma uezyé? Pierwsze pytanie dotyezy
przedmiotow naukowych i materyalu naukowego;
drugie sposobu udzielania nauki, czyli metody; trzecie
miejsca, gdzie nauka ma byé¢ udzielana i o0s6b, ktore jej
udziela¢ maja.
Dydaktyka dotyeczy tak podmlotu nauczania, t. j.
ucznia, jak przedmiotu, t. j. przedmiotow n aukowych.

To nam wskazuje, Ze i ta umiejgtnosé musi positkowad sig
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psychologia i logika. W sposobie nauczania nalezy
zastosowac sig do zasad psychologii o tworzeniu si¢ wyo-
braZen, poje¢ i t. d., jak niemniej do prawidel myslenia,
t. j. do zasad logiki.

Tak samo jak wychowanie bez znajomodei psychologii,
moze by¢ tylko doryweze przypadkowe, nieswiadome celu
1 srodkéw, tak samo nauczanie, bez znajomogci gléwnych pra-
widel logiki, latwo moze byd Lledne i schodzié na manowce,
* bo tylko logicznie uporzadkowana nauka bez trudu wnika do
- Swiadomosei ucznia i wywiera dodatni wplyw na prawidlowy
. rozw6] myslenia, rozsadku i rozumu Dlategoto podajemy
¢ w nastepnym rozdziale zarys gléwnych prawidel’ logiki jako
- przysposobienie dydaktyczne.

II. Zarys glownych prawidel logiki jako
przysposobienie dydaktyezne.

1. O pojeciach.
a) Znamiona istotne a przypadkowe. Pojecie pojecia.

Podobne wyobrazenia na zasadzie podobienstwa atwo
sig odnawiajg. Gdy n. p. omawiamy z dzieémi na pod-
stawie obrazka lub rzeczywistego okazu jablon, przypomi-
najg si¢ im takZe inne drzewa jak grusza, wisnia, sliwa,
brzoza, jodfa i t. p. Jakkolwiek te drzewa roznig sie
w szezegodach, majg pewne znamiona wspolne: pied
drzewny, korzen, korone i wszystkie sg roslinami; te zna-

miona sa istotne. Procz tego maja drzewa rozne zna-

miona przypadkowe: jedne s3 wysokie, inne nizkie,
jedne maja pien gruby, inne cienki, jedne korg chropo-
wata, inne gladka, jedne liscie gladkie, polyskujace, okragte,
inne bez potysku, wydluzone, szpilkowate i t. d.; te zna-
miona nie sg istotne,

Takie wyobrazenia, w ktérych myslimy tylko o zna-
_mionach istotnych przedmiotu, nazywajg si¢_pojeciami. _

Shga

Jak tworza sie pojecia w umysle? Trzy tworzeniu
sig poje¢ odbywajg sie w umysle nastepujgce czynnosei
psychiczne:

1) Odnowa pokrewnych wyobrazen. (Re-
produkeya). Chege utworzyé sobie pojecie rown o-
legloboku, przypominamy sobie rozne czworoboki, a w szcze-
golnosei kwadrat, prostokat, romb i romboid.

2) Namyst (Refleksya). Czworoboki te po-
réwnywamy ze sobg i zastanawiamy si¢ nad znamionami,
ktore sa pewnym czworobokom wspolne, ktore przypadkowe.
Zauwazymy, Ze kwadrat i romb majg wsaystkie boki
rowne, a prostokat i romboid tylko po dwa przeciwleste
boki rowne ; natomiast kwadrat iprostokgt maja wszystkie
katy proste, a wigec rowne, a romb i1 romboid po dwa
przeciwlegle rowne. Wszystkie te czworoboki maja boki pa
rami rownolegle. Rownosé wszystkich katow zatem i rownosé
wszystkich bokow sg znamionami przypadkowemi, a rowno-
legtosé bokow przeciwleglych i czworohoeznosé figur zna-
mionami istotnemi.

3) Oderwanie. (Abstrakecya). Znamiona pray-
padkowe w tyeh czterech czworobokach odrzuea sieg,
odrywa niejako.

4) Zebranie i polaczenie znamion isto-
tnych (Kombinacya) Znamiona istolne zbiera sie
i laczy w nowe wyobrazenie. W tym wypadku polaczymy
znamiona islotne : czworoboeznosé 1 rownoleglosé przeciw-
legtych bokow i dochodzimy do pojecia rownolegloboku:
»townoleglobok jest to czworobok o bokach przeciwleglych
parami rownolegltych®.

b) Rzeez, pojecie, nazwa.

Gdy powiem jakiekolwiek stowo n. p. drzewo, to
moga je trojako rozumieé: 1) jako rzecz, przedmiot
istote, ktora skiada si¢ z czeseci, jak korzeni, pni, galzi,



korony, lisci, i zajmnje pewna przestrzen; 2) jako nazw e,
wyraz, miano, czyli inaczej zmystowy znak na oznaczenie
przedmiotu; 3) wreszeie jako pojecie, t. j. utwor
myslny, wyobrazajgey rzeczy tego samego gatunkn — prze-
rozne drzewa, bez wzgledu na to, czy lisciaste, eczy szpil-
kowe, wielkie, czy mate, owocowe, czy dzikie.

Kazdej rzeczy odpowiada pewne pojecie, posia-
dajgce jakas nazwe. Dla naszego poznania istniejg rzeczy
tvlko jako pojecia, ktore wyrazamy jakiems mianem,
stowem. — Rzeczami zajmujg si¢ nauki przyro-
dnicze, nazwami t j. wyrazami czyli stowami gram a-
tyka, pojeciami, logika.

Rzeczy znajdujg sie w przestrzenii czasie;
pojecia istniejg w naszej swiadomosci; nazwy,
wyrazy maja znaczenie dla tych, ktérzy je rozumiejg.
1 tak n. p. pojecie drzewa ma Francuz, Niemiec, Polak —
nazwe,,drzewo** rozumie tylko Polak, dla Niemca i Francuza,
ktéry nie uczyt sie jezyka polskiego wyraz ,drzewo” jest
niezrozumialy. '

Pojecie jak wszystko, ¢o jest ogélne, oderwane (abstrak-
cyjne), a wiec, co odpowiada wielosci przedmiotéw podobnych,
pokrewnych, istnieje tylko w mysli. I tak n. p. niema drzewa,
ktéreby nie bylo ani jablonia, ani grusza, ani debem, ani
wierzba, ani jakiem innem drzewem. Nie ma tonu, ktdéry nie
bylby tonem C, D i t. d. 1 nie mial barwy tonu fortspianu,
skrzypiec, jakiegos glosu ludzkiego lub jakiegos instrumentu.

Pojecia tworza sie w umysle dziecka zwolna ze spo-
strzezen i wyobrazen. I tak dziecko, widzac na dworcu sto-
jaca lokomotywe, nabywa o niej tylko wyobrazenia. Ogladajac
rézne lokomotywy wielkie i male, w spoczynkui w ruchu, tak
lub owak pomalowane, spostrzega we wszystkich pewne
wspolne znamiona, ktére si¢ nawzajem wzmacniaja (kociel,
palowisko, komin, kola obracajace sie po szynach) podezas gdy
znamiona przypadkowe usuwaja sie 1 zacieraja — lecz poty
nie ma pojecia lokomotywy, pdki nie zrozumie, ze jest
machina parows, majaca za zadanie przy pomocy sily pary
wywolywaé ruch poziomy. Zazwycza] tez dzieci nie mysly

i A

pojeciami, lecz: wyobrazeniami zamglonemi. Zauwazyc na
lezy, Ze miedzy istnieniem pojecia a jasnem zdawaniem.  sobie
o niem sprawy jest roznica i krok zmaczny.

¢) Podzial pojeé. Pojecia jednostkowe, gatunkowe,
rodzajowe.

Pojecie, ktore sig odnosi tylko do jednego przedmiotu,
jak n. p. Lwow, Kosciuszko, ziemia, ten sto! 1 t. p. nazywa
sie pojeciem jednostkowem (indywidualnem). Zazwy-
czaj oznaczamy je imieniem wlasnem.

Pojecie, ktore odnosi si¢ do wielu przedmiotow pe-
wne'go gatunku jest pojeciem gatun kowem, szczego-
towem, jak n p. miasto (a wigc i Lwow i Krakow
i Kulikow), dab (wszystkie drzewa dgbowe na catej ziemi),
stol (wszystkie mozliwe stoly drewniane, zelazne, ka-
mienne, jednonozne, wielonozne, malowane, politurowane
i t. p.) Europejezyk (wszyscy ludzie, urodzeni i mieszka-
jacy w FEuropie) i t. d. Pojecia gatunkowe oznaczamy
imionami pospolitemi.

Grupa przedmiotow do siebie podobnych, majqcyc}{
pewne istotne cechy wspolne, tworzy klasg c_zyl;
rodzaj, a pojecie, odnoszace sie do kazdego przedmiotu
pewnej klasy, pewnego rodzaju nazywa sie pojgciem
rodzajowem, ogolnem. I tak n. p. wszyscy Indzie
razem tworza klase, rodzaj: kazdy bowiem cztowiek po-
siada wspolne istotne cechy czlowieczenstwa. Drzewq,
ryba, czlowiek, aniol sg pojeciami rodzajowemi. Pg_]@me
drzewa obejmuje wszystkie dgby, lipy, sosny, jablonie i t. .d.
Pojecie ryby obejmuje wszystkie  szczupaki, karpie,
sledzie i t. d.

d) Treéé i zakres pojecia.

Treéé pojecia. Trescig pojecia nazywamy ngl
jego cech. I tak n. p. frescia pojecia czworobok jest
Sfigura® i ,zamknigcie cztercma bokami®; trescig pojgcla
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czlowiek jest ,islola ziemska“, ,zmystdwa, rozumna¥®.
Jezeli istotne cechy (znamiona) pewnego pojecia przyto-
ezymy, staje sie ono jasnem i otrzymujemy jego okre-
slenie, ezyli definieye. Definicye pojecia ,czlowiek®
i ,czworobok“ opiewaja zatem: Czlowiek jest zmystowsa
i rozumng istota ziemska. Czworobok jest figura, zamknieta
czierema bokami.

Co do treseci odroiniamy pojecia pojedyneze
iztoZzone. Pojedyncze maja tylko jedna ceche jako
tres¢, jak n. p. cos§ nie, rzecz, raz. sltodkie,
gorzkie; tych nie moZna zatem okresli¢ (zdefiniowag).
Zlozone pojecia maja w swej tresei kilka cech.

Zakres pojecia. Zakresem pojecia nazywamy ogol
przedmiotow (wyobrazen jednostkowych i szczegolowych
poje¢), objelych tem pojeciem. T tak n. p. do zakresu po-
Jecia trojkat naleza wszystkie mozliwe trojkaty a wiec
rownoboezne 1 réznoboczne, rownokatne i1 roznokatne,
prostokatne, ostrokatne, rozwartokatne, rownoramienne
I roznoboczne. Do zakresu pojecia czlowiek naleza
wszysey ludzie, a wiee, biali, ezarni, zolei, Europejczycy
Azyaci, Australezyey, Tolacy, Rusini, Niemey i t. d. Do
zakresu pojecia drzewo naleza deby, sosny, jablonie
i jakiekolwiek inne gatunki drzew. O kazdem z nich moge
powiedzie¢: Dab jest drzewem; sosna jest drzewem:
Jablon jest drzewem; kasztan jest drzewem i t. d. Pojecie,
do kioérego zakresu nalezg inne pojecia, jest zatem ich
wspo6lng cecha.

Wyliczanie wszystkich gatunkow, objetych zakresem
jakiegos pojecia, nazywamy podzialtem czyli klasy-
fikacyag.

Zakres pojecia wyobrazi¢ mozna kolem. I tak w za-
kresie pojgcia ,drzewo® sa roZne gatunki drzew, jak lipa,
brzoza, dab, sosna i t, d.

S

lipa
bhrzoza
dab
sosna
sliwa
it d

Pojecia ktore maja

' ¢ pojet esel
Stosunck poje¢ co do tr ey

ja si B
jakas ceche wspolng, nazywaja sig ? odob n; I o
‘poi(;cia: czlowiek, Europejezvk, Kranenz, Paryz
podobne. e :
Todobne pojgeia nazywaji
1 { »chy sa cechaml
ich wspolne cechy sd High 55
Europejezyk, Francuz, Paryzanin s3 pokrewne,
wspolng ceche istotng yezlowiek®.
jeci i jace zadne]
Tojecia, nie majace 2ad b .
i i j rozneml
podobienstwa, nazywajs sig pojeciaml 101'1}&; §
pojecia : czarne, stodkie, stale, ptynne 54 r?g. 2 S
(o do tresci moze zatem zachodzi¢ miedzy pojeeid
stosunek podobienstiwa albo roznicy. e
] Pojecia, ktore moga hyé razem pomyslane, god .3
? - : L S.
ze soba, nazywaja sig zgodne. Zgodneml pommamtl :
atem : ’Fumpejc:fyk a Francuz, zwierzg kregowe a wodn
zatem : I i . '
! 2 (wegiel) 1 & - :
rvha), ezarne a stale (weg ' B L
L I’iatomiﬂstniezgodneml pojeciami sa te pojecid,

- h z g 3 !.- 4 =t e o {] rlJ

kl 1 RY raze ]l ny e moz [ tU[e bl% nie Zna YA E‘
m 01 blec nie .

: - l«ﬂd, L[D[’Bb& b!xo

jak n. p stale a plynne (bo nie n}a c Be ity
rownoczesnie statem 1 plynnem), Francuz a = Sl
& 10 rancuzem 1 NI !
i i e hyé rownoczesnie Fran ' ‘
nikt nie moze byc _ A e iy
kregowiec a promieniak (bo zadm,. zx-nerz_g : 2
i3 i bezkr m). Pojecia niezgodue WY
byé kregoweem 1 bezkregowecem). |
! 1 1 -r T3 fl- In. ;
kluczaja sig nawzaje . = 4
(o do tresci moze zatem )eszczeé znchoa[llzm —ml.(g' y
Tam ( scilob ni oscl
pojf;?ﬁilm Stosunek zgodnoscl lub niezgodn

g sie pokrewnem il jeie:li
istotnemi. I tak pojgcid
bo majl

cechy wspolnej, zadnego
I tak
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Zestawiajac powyzszy podwéjny podzial pojeé otrzymu-
Jemy czworaki stosunek pojeé co do tredei:

1) Podobne i zgodne, jak : kregowce a dwukopytne,
2) Podobne a niezgodne jak: kregowce a mieczaki.
3) Réine a zgodne, jak: czarne i stale,
4) Rézne i niezgodne, Jak: stale i plynne.
Niezgodnodé pojet moze byé dwojalka :
wigledna, a wtedy nazywa  sig
2) czgsciowa tylko i wzgledna, a wtedy nazywa sie przeci-
wielstwem. Sprzeczae sy zatem twisrdzenie 1 przeczenie ;
tak i nie, czlowiek,! nieczlowiek, proste a zlozone i t. p.
Preciwne tylko, Jednak nie sprzeczne sa: czlowiek a zwierze,
slodkie a kwadne, bo co nie Jjest czlowiekiem, nie musi byé
zwierzeciem, lecz moze byé¢ rosling; co nie jest slodkie nie
musi by¢ kwasdne, lecz moze byé slone lub gorzkie.

1) zupelna i bez-
sprzecznosciag albo

¢) Stosunek treSei i zakreséw pojeé. Podrzednosé
i madrzednosé.

Poréwnajmy ze sobg dwa pojecia ,drzewo® i »dab*
co do tresci i zakresu. Pojgcie  ,drzewo* ma zakres
obszerniejszy od pojecia ,dab“. Do drzew nalezg: deby,
lipy, sosny, buki it d. Nie kazde drzewo jest debem.
Natomiast do zakresu pojgcia ,dab“ naleia same tylko
deby — a kazdy dab jest drzewem. Pojgcie ,dab“ ma za-
to tres¢ wiekszg — oprocz cechy drzewa ma jeszcze wiele
innych cech, sobie wiasciwych, jak n. P.- pewnego rodzaju
pien, kore, korone, lisci, przez ktore jest wéeasnie debem.
Z poréownania tego okazuje sie, Ze stosunek tresci
1zakresu pojec jest odwrotny: im wieksza trese
tem mniejszy zakres, im mniejsza tresé, tem zakres
wigkszy. Stosunek zakresow obu Poje¢é mozna wyobrazié
sobie dwoma kolami wspolsrodkowemi; wieksze kolo od-
powiada zakresowi ,drzewa* mniejsze zakresowi .debu®,

u z _
gZattego okazuje sig, ze, jezeli Jedqo poj
w tresci drugiego, to dru'gle_
w zakresie pierwszego pOJ‘QCIa.aderdnoéciq_
‘stosunek dwoéeh pojeé nazywa sig I

Drzewo (rodzaj) ...

Dab (gatunek) | .......

Stosunek tych pojeé mozna wyrazié zdaniem :
Dab jest drzewem. R
Zdanie to okazuje: 1) ze ,drzewo® jest

n g "~ . b} 2) e ] JESt

: A oF.
Z kresie pojecia ,drzew :
nkiem drzewa. t. z. lezy w za P i

znajduje sig
Taki wzajemny

S ¢l 0% j drzednem wzgledem
i zednoseig.,Drzewo® jest na Sl
; PO"“&(? b*. ,Dagb* jest podrzgdnem, podporzgdkowan s
e i ¢, Pojecie nadrzg¢dne ma zakres obsze

ojeciem ,drzewa“. 0 e
flié_?szy, tr:;éé mniejsza ; pojecie podrzgdne ma

i sume cech.
$niejszy, tresé bogatszg t. z. wieksza

f) Uszezeg6lnianie i wogélnianie pojeé. YSynteza
(determinaeya) i analiza (abstrakeya).

Porownajmy ze sobg co do zakresu i tresei pﬁl.eife:
0 o napise
rodlina, drzewo, dgb. ldgc w pgrLAd, .]3-11‘ dz?‘ﬂ dxi-)ugiegc,)
widzin“:y Ze pierwsze jest nadl-zedn-em wzgle e
i trzecie’gO drugie wzgledem trzeciego, dnato_m; 0sd Shise
sy iego i pierwszego, drugie
dnem wobee drugiego i pie 23 Tenbma
Pooirezf pierwszego. Stosunek ten moin?. uzmys’llmftl;? t;rnjgcia
;Zotami wspotsrodkowemi, a wedy z gory na dol ida pe
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nadrzedne ku podrzednym; z dolu do géry podrzedne do

nadr;gdnych. W miarg jak maleje ich zakres, tresé¢ ich
wzrasta.

toslina  (krolestwo) -
Drzewo (rodzaj) ... fo.o..o.
Pab Tatoeek o i o dle ek

. Usaﬁ:czegc’:hlianic, d'e.te!rmiuacyﬂ, synteza, dedukeya.
y postepujemy od pojgé nadrz¢dnych do podrzednych
t. j. od ogolniejszych do szezegolniejszych, a  wige
od I‘O:"sliny. do drzewa do debu, to taki pochoéd nazywamy
de Lgﬂg‘_\)ﬁg,_gﬁgg{, to znaczy : blizszem okreslaniem, ozna-
czamt'zm, uszezegolnianiem, poniewaz pewne pojecie przez
przybieranie cech staje si¢ coraz bliZe] okreslonem. Poste-
powanie takie nazwaé mosna takze syntetycznem
zbierajgcem, bo coraz wigee] doktadamy cech. Nazwaé je
mozna jeszeze inaczej postgpowaniem progress yjnem,
postepujacem, poniewaz przybywa pojgciu coraz wiece],
tresci. Postepowanie takie jest wreszeie dedukeya t .
schodzeniem od pojeé ogolnych do coraz mniej ogolnych
podrzedniejszych. ; ,

7 Uszezegilnie, delerminacya, synteza deduleya.

Oto przyklady uszezegolniania : Czlowiek, Eﬁmpejczyk
Polak, Krakowianin, mieszkaniec rynku krakowskiecoj
Twor przyrody, mineral, metal, zloto. Tlosé, powierzclm?a,
figura, czworokat, rownolegtobok, kwadrat.

Abstrakeya, analiza, postepowanie regresyjne, induk-
cya. Gdy zas w szeregu pojeé wspina-my‘::sig od pod-
rzednych, do nadrzednych, to pochod taki nazywa si¢ ab-
8 t.ra.kcya, t. j. odrywaniem, poniewaZ od tresci pe\‘vnegn
pojecia usuwamy cechy, aby uczyni¢ je ogolniejszem nad-
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rzednem. Pochod taki nazywa sie takze analiza czvli
rozbhiorem, bo rozbiera pojecia na cechy i pierwiastki,
z ktorych sig skiadaja; mozna go tez nazwaé postgpo-
waniem regressyjnem, wstecznem, cofajacem sie, po-
ThiewaZ z pojecia ubywa coraz wiecej trescl. Postegpowanie
{akie nazywa sig wreszcie indukeya, poniewaz przywodzimy
pojecia, ktore razem wziete stanowig zakres wyZszego
pojecia.
Abstrakeya, analiza,. postepowanie regresyjne, indukeya.

Oto szereg poje¢ coraz ogolniejszyeh, otrzymamy
za pomocy odrywania cech: ta jabton kwitngca, jablon
kwitngca, jablon, drzewo, roslina, istota organiczna, istota.

Szereg pojec nadrzednych 1 podrzgdnych mozna
w jedng i druga strong przydiuzac poki nie dojdzie sig
do pojecia jednostkowego.

Stopnie nadrzednosei i podrzednosei Stopnie nad
rzednosel i podrz@dnoéci pojet moga byé rozmaite; W umie-
jetnosciach wymagajg one dokladnego okreslenia wyrazami,
ktorych nastepuie dowolnie uzywaé nie wolno. I tak n p.
w historyl paturalnej nastepujace WyTrazy sluza na oznaczenie
stosunku nadrzednosci i podrzednosei: grolestwo, typ, rzad,
klasa, rodzaj, gatunek, rodzina. odmiana i t. d. W geomsetryi :
ilos¢ przestrzenna, powierzchnia, powierzchnia plaska (pla-
szezyzna), figura, figura prostolinijna, czworokat, rdwnoleglobok,
kwadrat.

Pojecia wspolrzedne. Dwa pojecia, ktore innemu po-
jecin s3 podporzadkowane W tym samym stopniu, sa wzgledem
siebie wspolrzedne. I tak pojecia ,dab* i _sosna® 83
wsp(’)lrzqdno ze wzgledu na WYZSZE pojecie ,drzewo®. Wiosna
lato, jesien, zima sa wspolrzedne wobee pojecia ,pora roku.

System. Pojecia nalezycie (logicznie) uporzadkowane
pod wzgledem stosunku nadrzednosci i podrzednosci tworzg
system. W systemie kazde pojecie- ma SWe scisle ozna-
czone miejsce. ;

Jasnosé i dokladnos$é pojeé. Pojecie jest jasne,
gdy znamy jego trest i gakres tak dokladnie, ze je od wszy-
stkich innych pojet mozemy odrdznic. Pojecie nazywamy do-
kiadnem, gdy mamy zupelng Swindomosé szezegdlow,

Dydaktyku.
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wartych w jego tresci i zakresie. Nieznajomosé tresei i zakresu

pojecia czyni je niejasnem, ciemnem; nieswiadomosé szeze-
gdlow tresei 1 zakresu czyni je zawilem.

2. O sadach.

a) Pojeeie sadu.

Sgdetn nazywamy mysl, wyraZajgeg stosunek _dwoch

pojeé. N. p. Bog jest stworca. Dab jest drzewem. Woda

nie jest pierwiastkiem. Jezykowa turmq s@du jest 7danle

W kazdym sadzie odroznié ndlezx dwa pojecia 1sposob
wyrazenia ich wzajemnego stosunku. Pojecia, bedgee tre-
scig sadu, nazywajg sie podmioft (subjectum — S), i orze-
czenie (praedicatum — P).

Podmiotem jest to pojecie, ktére ma sie oznaczyé,
orzeczeniem pojecie, dodane w tym celu, aby niem okre-
slié pierwsze pojecie.

Sad przedstawia sie w dwojakiej formie: jako twier-
dzenie lub jako przeczenie, wedlug tego, ezy podmiot
i orzeczenie jednoczy si¢ w mysli, lub rozlgcza.

Kazdy sad zawiera rozstrzygnienie o stosunku dwoch
pojeé, a zarazem odpowiedZ na pytanie, czy pewnemu pod-
miotowi mozna przypisa¢ pewne orzeczenie, czy nie. N. p.
sgd ,woda nie jest pierwiastkiem®, jest odpowiedzia na
pytanie ,czy woda jest pierwiastkiem ?¢, i rozstrzyga, Ze
wody nie mozna uwazaé¢ za pierwiastek.

&) Podzial i znaczenic sadéw.

Sad stanowi gltowna forme naszego myslenia. Zawiera
on zapatrywanie nasze o rzeczach, jest zatem celem na-
szego myslenia, ktorego znow zadaniem poznanie rzeczy.

Sady rozwaza¢ mozna i podzieli¢c podiug czterech
punktéw widzenia: pod wzgledem 1) jakosei, 2) ilosei, 3) re-
lacyi, 4) stopnia pewnosei. '

Mo [

1) Sady twierdzaee i przeczace. Pod wzgledem ja-
kosci (qualitas), t. j. stosunku podmiotu do orzeczenia,
a mianowicie, czy orzeczenie przypisuje sie podmiotowi, ezy
tez si¢ odmawia; rozréZzniamy sady twierdzace (Bog
jest stworeg), i przeczgce (dagb nie jesl zwierzeciem.

2) Sady ogélne, szezegolne, jednostkowe. Pod wzgle-
dem ilos$ci (quantitas), czyli zakr esu pojgcia podmioto-

- wego, t. j. czy orzeczenie odnosi st¢ do calego zakresu

podmiotu, czy tez tylko do pewnej jego czgsci, rozrézniamy
sady ogolne (catkowite, powszechne), i sady
szeczegolne (czastkowe, szczegotowe).

Sady ogolne: Wszyscy ludzie sa Smiertelni; kazda
bajka jest zmyslong. Czasem powszechnosé¢ sadow wyra-
Zamy w innej, mniej wyraznej formie, jak n. p. cztowiek
(t. zn. kazdy czlowiek, wszyscy ludzie) jest ulomny. Do
oddania calkowitodci sagdow sluzg wyrazy: wszystek,
wszelki, kazdy.

Sady szczegolne: Niektorzy ludzie sg rozumni;
pewne choroby sg nieuleczalne Czgstkowos¢ sgdow ozna-
czamy wyrazami: niektory, niektorzy, pewien.

Gdy podmiotem sadu jest pojecie jednostkowe,
nazywamy sad taki indywidualnym, jednostko-
wym. N. p. Sokrates byl najmedrszym Grekiem. Krakow
lezy nad Wista.

Myélenie rozpoczyna si¢ od sadéw jednostkowych, a od
tych przechodzi do saddw ~,z(,zpﬂ'ulnvch Dziecko orzeka na
podstawie spostrzezen i doswiadezenia o jednym lub o kilku
prz.ednuotach Sad ogdlny, jest sadem filozoficznym i nie zdo-
by\\,a. sie go _]edyme dodwiadezeniem , lecz wywodm TOZUMO-
Wamem

3) Sady stanow u{- .1tc§~0r¥capg]_h warunkowe
(hipotetyczne), rozjemeze ((l\slunkt) wne'. Ze wzgledu na
relacye, zwigzek, t. j. sposob wzajemnego odnoszenia si¢
poje¢ w sadzie, rozro?.niamy sady stanowcze (kategory-
czne), warunkowe (hipotetyczne), i rozjemcze (roz-

taczne, dysjunktywne).
- *®
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Sad stanowczy ,Bog jest wszechmoeny®, ,czlo-
wiek jest smiertelny“, ,woda nie jest pierwiastkiem“ itp.,
orzeka wprost i slanowczo, Ze orzeczenie przyznaje sig lub
odmawia podmiotowi. Polaczenie orzeczenia z podmiotem
jest tu bezwarunkowe.

Sad warunkowy orzeka przyznanie lub odméwienie
podmiotowi orzeczenia, tylko pod pewnym warunkiem, ktory
moze micé miejsce, lub nie. N. p. Jezeli uczen nie wyuczy
sig lekeyi, nie bedzie jej umial. Jezeli ulewa potrwa, zboze
zgnije w polu. W sadzie warunkowym mozZnosé polgczenia
orzeczenia z podmiotem jest warunkowa.

Sady takie, jak n. p. ,Ciata w przyrodzie sg albo
pierwiastkami, albo zwigzkami chemicznymi-. ,Jan jest albo
w domu, albo na przechadzce, albo w urzedzie®, sa sadami

rozjemczymi, W sadach takich polaczenie podmiotu .

z jednem z wymienionych orzeczen jest nieoznaczone,
niepewne; orzeka on wprawdzie przypisanie podmiotowi
jednego z wymienionyeh orzeczen, ale nie rozstrzyga, ktore
z nich ma byé przypisane, ktore odmowione.

4) Sady proste a zlozome. Sady warunkowe i roz-
jemcze sa sadami ztozonymi — skladaja sig z dwoch
lub wigeej sadow, albo maja jeden podmiot a kilka orze
czen. Natomiast sady, majgce tylko jeden podmiot i jedno
orzeczenie, nazywaja sie sadami prostymi.

5) Sady problematyezne, asertoryezne i apodykty-

czne. Podluo stopn1a pewnoseci, z jaka \wpomadd s1e

sad, a mianowicie, czy potaczenie podmiotu z orzeczeniem
oznacza sie jako mozliwe, rzeczywiste, albo konie-
czne, dzielimy sady na problematyczne _(mozliwe,
niepewne, watpliwe), asertoryczne (rzeciyu iste, fakty-
czne), i apodvktyezne kaﬁgalne)

Sady problemalyczne: Planety moga byé zamieszkane ;
ten uczen moze zostaé uczonym i t. p.

Sady asertoryezne: Planety kraza dokola slonea:
wrzgea woda jest gorgea-i t. p.

i

T

Sady apodyktyczne: Sprawiedliwy sedzia musi uwal-
nia¢ niewinnyeh. Rzymska rzeczpospolita musiala upasé.

W tych trzech 10d4a3ach sadow, spostrzegamy stopnie,
ktéremi postepuje poznanie. Zastanawiajac sie nad przedmio-
tami, wydajemy zazwyczaj zrazu sady warunkowe, Ze cos
Jest mozllwe Obserwacya i doswiadczeniem pr7eL0uywamy sie,
ze tak Jebt 1zec.¢yw1sc1e a nie inaczej. W koncu przeko-
nywamy sig, ze tak musi by¢ koniecznie; przekonania na-
bywamy, gdy odm}lis’,m} uzasadnienie rzeczy, przyczyny
i skutki, a to dzieje sie juz wnioskowaniem.

6) Uwzgledniajac ilosé i jakosé sadow, otrzymu
jemy nastepujace cztery klasy sgdow :

1) Sad ogolny twierdzaey. (S jest P) = A

2) Sad ogolny przeczaey. (S nie jesi P) = E

3) Sad szezegolowy twierdzaey. (Niektore S sa P)=1

4) Sad szezegolowy przeczgey. (Niektore S nie sa ) = 0

Gloski A, E, I, 0 sa samogloskami, wyjetemi z la-
cinskich wyrazow: affirmo = twierdze, 1 nego — przecze-
a przyjela je na oznaczanie tego rodzaju sadow Srednio,
wieczna scholastyczna logika.

Przyklady:

A  Wszysey ludzie bladza.

I Niektorzy ludzie sa madrzy.

E Zaden czlowiek nie jest zwierzeciem.

0 Niektorzy ludzie nie sa poczciwi.

¢) Prawa mySlenia.
L. . o

Do oceny wartosci i waznosei sgdow, stuza tak zwane
prawa myslenia. Jest ich cztery:

1) Prawo tozsamo$ei. Prawo to orzeka, Ze kaide
pojecie jest swojem wlasnem orzeczeniem, Ze kazde pojecie
Jjest rowne sumie wszystkich swoich znamion i t p. For-
mufa ogdlna zasady tozsamosci jest: A jest A. Czlowiek
jest czlowiekiem. Zpamiona  linia® i ,rowno odlegla od
pewnego punktu®, sg identyczne z pojeciem ,kola®
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2) Prawo sprzecznoSei (kontradykeyi) orzeka, ze
7adna rzecz.nie moze byé pojmowana jako rzecz wrecz
przeciwna. A nie moze by¢ jednoczesnie B i nie byé D.
Kola nie mozna uwazaé¢ za kwadrat. Ta izba nie moze
byé jednoczesnie ciepla i zimna, wilgotna 1 sucha. Gdy
mowimy o kims, Ze jest madry, przeczymy tem samem, Ze
jest glupi.

3) Prawo wylaezonego Srodka orzeka, Ze z dwoch
rzeczy sprzecznych, jedna musi byé prawdziwg, druga fal-
szywg. N. p.: Trojkat jest albo rownoboczny, albo rozno-
boczny.

4) Prawo nalezytego uzasadnienia oznacza, ze kazdy
sad powinien byé naleZyecie uzasadniony. I tak n. p. sad
Jtecza powstaje przez rozszczepienie si¢ Swiatta stone-
cznego w kroplach deszezu®, opicramy na licznych doswiad-
czeniach, czynionych w optyce. Sad ,Atenczyey byli czesto
niewdzigezni wobee swych wielkich ludzi®, opieramy na
przyktadach z dziejow atenskich.

d) Wnioskowanie hezposrednie.

W pewnych razach z trafnego sgdu mozna bezposre-
dnio wysnué inny trafny sad — a takie postedowanie na-
zywa sie wnioskowaniem bezposredniem. I fak
n. p. ze sadu ,wszyscy ludzie sg sSmiertelni*, wysnuwam
bezposrednio: ,zatem i niektorzy ludzie sg Smiertelni®.
Whnioskowanie bezposrednie jest wlasciwie tylko powlorze-
niem tego samego faktu w odmiennej formie.

Oto sg najwazniejsze wypadki wnioskowania bezpo-
sredniego:

1) Ze sadu wysnuwa sie inny sad w ten sposob, ze
te sama mys$l przedstawia sie w odmiennej jezykowej for-
mie. N. p.: Bog jest wszechwiedzacy — a zatem nic nie
jest Mu niewiadomem. (Wnioskowanie na zasadzie row-
nosci, czyli ekwipolleneyi).

TEtom L)

2) Ze sadu wywnioskowuje si¢ inny sad za pomoca
przeciwstawienia rzeczy przeciwnej. N. p.: To cialo

jest pierwiastkiem — a zatem nie jest ciatem zlozonem.
Ten kat jest ostry -- a zatem nie jest rozwarty. Droga
jest rowna — a zatem nie jest spadzista. (Wnioskowanie

przez przeciwstawienie, czyli opozycye). Takie wniosko-
wanie polega na tem; Ze twierdzac - cos o pewnej rzeczy,
z gory musimy byé gotowi zaprzeczyé to, co jej jest prze-
ciwne. Sady tak wywnioskowane nie wyraZajg dwoch roz-

'nych faktow, lecz ten sam fakt z innej strony.

Kazdej formie sadow A, E, 1, 0, odpowiada forma
przeciwstawna.

A Kazdy czlowiek jest $miertelny — Zaden czlowiek
nie jest niesmiertelny.
E Zaden cztowiek nie jest zwierzeciem — wszyscy
ludzie sg nie zwierzetami
I Niektorzy ludzie sa magdrzy — niektorzy ludzie
nie sg (niemadrzy) glupi.
0 Niektorzy ludzie nie sg madrzy — niektorzy ludzie
sg niemadrzy (glupi).
3) Ze sadow ogolnych wysnuwa sie sady szczegolne,
przypisujac orzeczenie, ktore przypisane bylo calemu za-
kresowi podmiotu, takZe czesciowemu zakresowi tego pod-

- miotu. (Wnioskowanie z podporzadkowania — czyli sub-

alternacyi). N. p: Wszystkie zwierzeta ssgce oddychajg
ptucami. — Wodne zwierzeta ssace oddychajg plucami. —
Wieloryby oddychaja plucami.

Wszystkie drzewa sg istotami organicznemi, wigc 1 pe-
wne drzewa (n. p. deby) sg istotami organicznemi i f. p-

4) W sadach szezegolnych twierdzaeyeh (I), i w sg-
dach ogolnych przeczacych (E), moZna podmiot zamienié
W orzeczenie, a orzeczenie w podmiot. N.p.: (I) Niektorzy
polscy krolowie byli z rodu Piastow — niektorzy czlon-
kowie z rodu Piastow byli polskimi krolami. (E) Zadne
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zwierze nie jest istota rozumng — Zadna istota rozumna
nie jest zwierzeciem.

W sadach ogélnych twierdzacych (A) mozna tylko
wtedy taka zamiane uczynié¢, jesli orzeczenie wylacznie
podmiotowi przynalezy. N. p.: Wszystkie kwadraty sg pro-
stokginymi rownoleglobokami — wszystkie rownoboczne
a prostokgtne rownoelgtoboki sy kwadratami. Jesli zas
orzeczenie ma zakres obszerniejszy, niz podmiot, natenczas
przez zamiane utworzy¢ mozna ze sadu ogolnego twierdza-
cego (A), sad szezegélny twierdzacy (I). N. p.: Wszysey
ludzie sa istotami $miertelnemi. Niektore istoty $miertelne
sq ludzmi.

Takie wnioskowanie nazywa sig wmoskowamem przez
odwrocenie czyli konwersye.

5) W sadach ogélnych twierdzaeych (A), mozna prze-
ciwienstwo podmiotu uczyni¢ orzeczeniem. N. p.: Wszyst-
kie kwadraty sg rownoleglohokami, — figury, ktore nie sg
rownoleglobokami, nie sa kwadratami. Jest to wnioskowanie
przez przestawienie — kontrapozycye.

3. O wnioskach (syllogizmach).
a) Istota i figury wniesku.

jy Pojecie wnioskowania. Wnioskowaé, znaczy
z dwoch lub wigcej, sadow wypmwadzaé (wy Mpuya@,,,sgd
LI_IQW\L W’nlosklem Jest wigc sad, wysnuty z dwéeh lub
l wigksze] hczby <3‘d0w Wnioskiem loomzn}m prosth,
| czyTr syllogizmem, nazywamy. wyprowadzenie sadu

_z drugiego sgdu za pomocg trzeciego sgdu posrednicza-
,,3&@ N. p:

Wszysey ludzie sg smiertelni.

Stanistaw jest czlowiekiem,

A wige Stanistaw jest Smiertelny.

Waszystkie storica swieecq.
Wszystkie gwiazdy stale s sloncami,

A wiec wszystkie gwiazdy stale swiecq.

Czesei skladowe wniosku : Whiosek skfada sie zatem
z 3 sa,dow

) B sa,du posredniczacego, ktory zawiera zasade ogolng.
Sad ten nazywa sie przeslaukq, czylipremissa
wieksza. (Wszysey ludzie sa smiertelni).

b) Ze sadu szczegolowego, ktory ze sadem poprzedajg-
eym ma jeden skladnik wspélny. Sad ten nazywa sig
przestankag mniejsza. (Stanistaw jest czlowie-
kiem).

¢) Ze sadu wyprowadzonego z dwoch innyeh sadow,
t. j. z wyniku (konkluzyi). (A wiec Stanistaw
jest smiertelny).

Te sady wniosku zawieraja trzy pojecia, z ktorych
kazdy powtarza sie dwa razy:

1) Pojecie wigksze (Smiertelny), jako orzeczenie
wyniku = P

2) Po;e;me mniejsze (Stanistaw), jako podmiot wy-
niku = S

31 Tojccie posrednie (cztowiek), wystepujgce je-
dynie w przestankach, a usuwajace si¢ z wyniku = M (po-
srednik).

Zasadnicza forme wniosku, wskazujgca rozdziat tych
trzech pojeé¢, mozna zatem przedstawi¢ obrazowo w naste-
pujacy sposoh:

Przestanka wigksza M — P
Przestanka mniejsza S — M
A wige wynik S—P

Pojecie posrednie zajaé moZe rézne miejsca w obu prze-
stankach, moZe byé w obu na miejscu podmiotu, w obu na
miejscu orzeczenia, wreszcie w przeslance jednej na miejscu
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orzeczenia, a w przesfance drugiej na miejscu podmiotu.
Wedtug tego rozroZzniamy cztery figury wnioskow.
Pierwsza byla juz wyzej — trzy inne sg nastepujace -

P— M 1L M — P IIL P— M 1IV.
S — M M— 8 M— 8
S — P S— P S— P
Przyktady do II. figury:

P—-M

S— M

S—P

Wszystkie drapiezce zywig sie migsem.
Zaden odzuwacz nie jest drapiezcem,

A zatem zaden odZuwacz nie zywi si¢ miesem.

Wszystko, co jest bez bledu, jest doskonate.
Zaden cztowiek nie jest bez bledu.

A wigc zaden czlowiek nie jest doskonaly.
Cialo nie mysli.
Dusza mysli.
A wiec dusza nie jest cialem.
Przyklady do IIL figury:

M-—-P
M-8
S—P

Wszystkie konie naleza do jednokopytnych.
Wszystkie konie sg roslinozerne.

A wiec niektore roslinozerne nalezg do jednokopytnych.

Orly sa drapiezcami.
Orly sa ptakami.

A wiee niektore ptaki sg drapiezcami.
Kazdy bezboznik jest czlowiekiem zlvm.
Niektorzy bezboznicy sg bogacl.

A wigc niektorzy bogaci sg ludZzmi zlymi.
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Przyktady do IV, figury:
p—M
M — S
S —P
Waszystkie sole sg mineratami.
Wszystkie mineraly sa nieorganiczne.
A wigc niektore przedmioty nieorganiczne sy solami.
Wszystkie konie sg ssakami.
Wszystkie ssaki sg kregowcami.

A wiec niektore krggowee sg kornmi.

Kazda figura ma pewna ilos¢ form, zwanych trybami.
Réznica miedzy trybami zalezy od roéZnicy sadow, ktore moga
byé rozmaite tak pod wzgledem ilogei jak i jakosci. Porzadek
pojeé jest staly dla kazdej figury, ale sady, stanowiace prze-
slanki i wynik, moga naleze¢ do jednego z czterech gatunkow

- sadéw A, E, I, 0. Sady te, brane po trzy we wszystkich mo-

zliwyech kombinacyach dla kaidej figury, dalyby 64 trybow.
7 mich atoli wieksza cze$é nie prowadzi do Zadnego wniosku,
i dlatego pozostaje tylko 19 tryboéw uzytecznych, odpowiada-
jacych wymaganiom prawidlowego wnioskowania.

Pierwsza figura: '
M — P

S —- M
S —P

czyli sylogizm normalny ma cztery tryby:
E
A A 1
A E I
Dawni logicy ujeli powyzsze wypadki, dla latwiejszego
spamigtania, w lacinskie wyrazy: Barbara, celarent, daril,
ferio.
Przyklady:
Wszysey ludzie sa ulomni.
Wszyscy ksigzeta sa ludzmi.
Wazyscy ksiazeta sa ulomni.

Ol ==

Zaden uczony nie jest wolnym od grzechu.
Wszyscy filozofowle s3 uczonymi.

Zaden filozof nie jest wolnym od grzechu.

e
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Wszysey ludzie sa ulomni.
Niektére istoty sa ludzmi.
Niektére istoty sa ulomne.

Zadna roslina nie ma czucia
Niektore istoty organiczne sg roslinami.

Ol K1l =P

Niektére istoty organiczne nie maja czucia.

Druga figura ma cztery tryby, trzecia szes¢ trybow,
czwatta pigc.

Sady ogélne, niewysnute z innych saddéw, ktéryech nie
mozna logicznie udowodni¢, wyraZajace jednak prawde oczy-
wista, nazywaja sie aksyomatami albo zasadami. Hy-
potezami nazywamy chwilowe przypuszczenia, ktéremi tlo-
maczymy znane zjawiska

Te cztery tryby mozna sprowadzi¢ do dwach, albo-
wiem trzeci i czwarty sg tylko mala odmiang pierwszego
i drugiego. Dwie te zasadnicze formy mozna wyrazi¢ w na-
stepujacy sposob:

1) Wszystkie M sa P,

Wsazystkie lub niektore S sg M,
Wszystkie Iub niektére S sa P.

2) Zadne M nie jest P,

Wszystkie lub niektore S sg M,
Zadne lub niektére S nie sg P.

Pierwsza forma jest typem wszelkiej dedukeyi, wio-
dacej do wyniku twierdzacego; druga typem wyniku prze-
czgcego. Spostrzegamy w tych formach rozumowania de-
dukeyjne w prawidtowym porzadku: 1) Sad powszechny,
stanowigcy podstawe rozumowania. 2) Sad twierdzacy
posredniczacy. 3) Prawda powszechna, zastosowana do
szezeghlowego przypadku.

6) Podzial wnioskow.

Wedtug relacyi sgdow rozrozniamy: 1) wnioski ka-
tegoryczne (stanowcze), w ktorych przeslanki sa sadami
stanowczymi; 2) wnioski warunkowe, w Kktorych
albo obie przeslanki, albo przeslanka wigksza jest sgadem
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warunkowym; 3) wnioski rozjemcze, W ktorych
przestanka wigksza jest sgdem rozjemczym.

1) Wnioski kategoryczne.

Zasadnicze prawidto wniosku kategorycznego jest na-
stepujgce: Wszystko, co przyznajemy lub odmawiamy
calosei, przyznajemy lub odmawiamy czgsciom, sktadajacym
te calosé. MozZna te zasade takze inaczej wyrazié: Co
stuzy wszystkim rzeczom (pewnej klasy), to stuzy i nie-
ktorym z nich i kazdej w szczegolnosci z osobna. Co o ca-
lym zakresie pojecia twierdzimy, to mozna twierdzi¢ o kaz-
dej czesci zakresu rzeczonego pojecia. Co jest prawdg
o rodzaju, jest prawdg o gatunku. N. p.:

Waszystkie dzicta ludzkie sa niedoskonate.
Wszystkie dziela sztuki sa dzietami ludzkiemi.
A wiec wszystkie dziela sztuki sg niedoskonale

Nadto obowigzuja nastgpujace szczegolowe prawidla :

1) Wniosek zawiera tylko trzy pojgcia, przyczem wy-
razy maja by¢ pojmowane w lem samem znaczeniu. Ble-
dnym bylby zatem nastgpujacy wuiosek:

Wszystkie lisy maja po cztery nogi.

Jan jest lisem (czlowiekiem podstgpnym).

A wieec Jan ma cztery nogi.
2) Obie przeslanki nie moga byé rownoczesnie sgdami
szezegotowymi. Bledny bytby wige wniosek:
Niektorzy ludzie sa krolami,
Jan jest eztowiekiem.

A wige Jan jest krolem.
3) Jezeli obie przeslanki sa przeczgce, nie mozna
wyprowadzi¢ z nich zadnego wniosku.
T tak n. p. ze sadow: ,Zaden metal nie jest istolg
organiczna*“. Zadne drzewo nie jest metalem¥, nie wynika
zaden wniosek,



—_ 30 —

2) Wuoioski warunkowe.

Whniosek, w ktérym premisa jest sadem warunkowym,
nazywa si¢ wnioskiem warunkowym. Dwa tu sa sposoby
mozliwe:

1) Jezeli deszcz pada, jest mokro

Deszcz pada,

Wiec jest mokro.

Gdy wojna wybuchnie, bedzie wiele ludzi nieszecze-
sliwych.

Wojna teraz wybuchla.

A wige bedzie wiele ludzi nieszezesliwych,
2. Jezeli deszez pada, jest mokro.
Nie jest mokro,

Wiee deszez nie pada.

Jezeli to cialo jest magnesem, to przycigga zelazo.
To cialo nie przyciaga Zelaza.

A wige to cialo nie jest magnesem.
Ogolnie tak wnioski te moZna wyrazié:
I) Jezeli A jest, to jest B,
A jest,
Wige jest B.
2) Jezeli jest 4, to jest B
B nie jest,
Wiec nie jest i A.
Przestanka wigksza. t.j sad warunkowy — skiada sie
z dwoch czgsci: poprzednika i nastepnika. Czesei te maja
sig do siebie jak przyezyna i skatek, jak po-
wod i nastepstwo.
A jest przyczyna, powodem; B jest skutkiem,
nastepstwem. : :
Stosownie do tego, wnioskuje si¢ w sposob dwojaki:
1) z przyezyny o skutku przez stwierdzeni e; 2) ze skutku
0 przyczynie przez uchylenie.
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Nie mozna jednak wnioskowaé¢ ze stwierdzenia skutku
o prawdzie przyczyny, ani tez z uchylenia przyezyny o nie-
prawdzie skutku, bo skutek moze mie¢ r 0 Zne przyezyny.
I tak blednym bylby wniosek nastepujgey :
Jesli Jan jest cnotliwy, nie kradnie.
Jan nie kradnie.
A wiec Jan jest cnotliwy.
Albo:
Gdy w piecu palono, jest cieplto w izbie.
W piecu nie palono
A wiec izba nie jest ciepla.

Tego rodzaju wnioski warunkowe sg mieszane,

Procz mieszanych wnioskow warunkowych mozliwe sa
wnioski warunkowe zupelne (czyste), w ktorych obie
premisy sa sgdami warunkowymi. N. p.:

Jesli nie nauczysz sie lekeyi, nie bedziesz jej umial.

Jesli nie bedziesz umial lekeyi, sprawisz nauczycie-
lowi zmartwienie,

Jesli wiec nie nauezysz sie lekeyi, sprawisz nauczy-
cielowi zmarlwienie.

3) Wnioski rozjemecze.

Whnioskowanie we wnioskach rozjemezych odbywa sie
w sposob dwaojaki:

1) Przyjmujac w przestance mniejszej jeden lub wiecej
cztonkow sadu rozjemczego, zaprzeczamy w wyniku inne
cztonki tegoz sadu. N. p.:

Uczynek jest albo chwalebny, albo naganny, albo

obojetny.

Ten uczynek jest chwalebny.

A wige nie jesl ani naganny, ani obojetny.
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2) Zaprzeczajac w przeslance mniejszej jeden lub
wigeej czlonkow sgdu rozjemezego, przyjmujemy tem samem
inne czlonki jako prawdziwe. N. p.:

Ciala sy albo state, albo plynne, albo lotne.
To cialo nie jest ani plynne, ani lotne.

A wige to cialo jest stale.

AR

Dylematy, trylematy, polilematy.
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Whiosek rozjemezy, ktorego przeslanka wiecksza ma forme
warunkowa i w ktérym z wuchylenia skutku wnioskujemy
o uchylenin przyczyny, nazywamy dylematem. N. p:

Jezeli krysztaly sa organicznemi istotami, to sa albo

zwierzetami, albo roslinami.

Krysztaly nie sa ani zwierzetami, ani roslinami.

A wige krysztaly nie sa organicznemi istotami,

Jezeliby dusza byla materyalna, nie moglaby ani wzniesé
sie do idei Boga, ani mie¢ wolna wole.

Dusza moze sig wznie$¢ do idei Boga i ma wolng wole.

A wiec dusza nie jest materyalna.

Jezeli nauka badz dostarcza uzytecznyeh faktéw, badz
rozwija umyslowe zdolnosei, to zasluguje na to, aby
Ja uprawiano. -

Nauka dostarcza pozytecznych faktéw 1 rozwija umysl.

A zatem zasluguje aby ja uprawiano.

Jezeli przeslanka wieksza, bedac skojarzeniem sadu wa-
runkowego z rozjemczym, ma trzy czlonki rozjemeze, nazywa
sie trylematem; jezeli ma ich wiecej polilematem.

Zmanym jest trylemat filozofa Leibnitza, ktérym od-
piera twierdzenie, jakoby Bég nie stworzyl najlepszego $wiata:

Jezeliby ten Swiat nie byl najlepszym ze wszystkich mo-
zliwych, to wtedy trzebaby praypuscié, Ze Big
~albo nie znal najlepszego $wiata, albo nie_cheial

- stworzy¢ najlepszego swiata, albo nie mégl stwo-

rzy¢ najlepszego Swiata. i

)
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Ale pierwsze przypuszezenie sprzeciwia sig Wszec}{maldroégi
Bozej, drugie sprzeciwia si¢ Jego dobroci, trzecie
sprzeciwia sig Jego wszechmocy.

A wiee $wiat jest najlepsjmy Z8_ _wszystkich _mozliwych

g . PR ST —
Swiatow.
i

Wnioski zwodnicze — sofizmaty.
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0Od wnioskéw prawdziwych i dobrych rozrézni¢ nalezy
wnioski i wnioskowanie falszywe, czy to z pljzypadku, czy
z wyraznym celen, by kogos w blad wprowadzi¢. Tego ro-

‘dzaju whioski nazywamy wnioskami blednymi, zwodniczymi,

sofizmatami. Falszywe wnioskowanie polega najczeicie]

na sztuczne] maprawidlowej budowie wnioskéw. W wielu sofiz

matach thkwig . sidla w tem, Ze sad ogélowy, z ’ktc’)rego
ma byé wyprowadzony wynik, jest tylko pozornie ogdlowym,
a w istocie niedokladnie i niejasno sformulowany. :

Oto kilka przykladéw falszywych wnioskéw i sofizmatow.

Kazdy ptak ma dwie nogi.
Czlowiek ma dwie nogi.
A wiec kazdy czlowiek jest ptakiem.

Czego nie zgubiles, to masz.
Nie zgubiles tysiaczki.
A wiec masz tysiaczke. -

Do Dyogenesa powiedziano: Czem jestem ja, ty tem
nie jestes. Ja jestem “Fztowiekiem. Wiec ty, Dyogenesie, nie A}
jestes czlowiekiem. ¥
Oto przyklad falszywego dylematu:

Jezeli ksiegi biblioteki aleksandryjskiej zgodne sg z Ko-
ranem, to sa niepotrzebne; jezeli sa niezgodne,
powinny by¢ zniszczone.

A wiec w kazdym razie powinny byé ZNiszezone.

Falszywy wynik wypada tu stad, is.? roz‘jemczo:'sé_nie by%:?.
zupelna. Ksiegi tej biblioteki n}ogly zawieral rzeczy inne, niz
z religii Koranu, i tak samo uzyteczne.

Czasem wnioskowanie obraca sie w blednem kole, gdy
wyniku zjakiegos sadu nzywa sig na uzasa.dmenit? tegoz sq,fil:l.
N. p. Ptaki przelotne odnajduja swg ojezyzng, bo maja zmys! miej-

Dydaktyla. 3
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sca — a poniewaz maja zmys! miejsca, wiec odnajdujg swa
ojczyzne. :

Takie bledne kolo wnioskéw powsta¢ moze 1 wtedy, gdy
sad jakis wypowiada sig ogélnie jako zasade, chociaz naleZa-
loby przyjaé go tylko z pewnem zastrzezeniem. Przytoczymy
tu przyklad: Epemenides z Krety rzekl, ze wszyscy Kretei-
ezyey sa klamcami. Jezeli to prawda, to i Epemenides jest
klamca, bo jest Kretenczykiem. Jezeli zas Epemenides jest
klamea, to jego sad o Kretenczykach jest klamstwem — a wigc
Kretenczycy mowia prawde. Jesli jednak Kretenczycy méwia
prawde, to i Epemenides méwi prawde, wice Swiadectwo jego
jest prawdziwe. Jesli zas Swiadectwo jego jest prawdziwe,
to 1 Epemenides jest klamea 1 t. d. bez konea.

4) Wnioski zlozone.

Przez zestawienie w szereg kilku pojedynczych wnio-
skow powstaje wniosek zltoZony. Stosunek mie-
dzy podmiotem i orzeczeniem wyniku oznacza si¢ za po-
mocg kilka wyrazow posrednich. Oto wzory takich wnio-
skow zloZonych:

‘Whiosek zlozony ‘Whniosek zlozony

kategoryczny : warunkowy :

S — M Jezeli jest A jest B

M — N Jezeli jest B jest C

N— 0 Jezeli jest C' jest D

o—r Jezeli jest I) jest K

SRR Ale jest A; albo: Ale nie ma F
Wiec jest I/ — Wiec nie ma A

Przyklady :

Deby sa drzewami.

Drzewa sa roslinami.

Rosliny sa istotami organicznemi,
Istoty organiczne sa zlozone,

To co zlozome, ulega zniszczenin.

A wiez deby ulegaja zniszezeniu.
Jezeli chcesz zyé wygodnie, musisz mie¢ pienigdze,
Jesli chcesz mieé pieniadze, musisz je zarobié.
Jesli chcesz pieniadze zarobi¢, musisz pracowac.
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1) Ty chcesz zyé wygodnie
A wige musisz pracowac
2) Ty nie pracujesz

A wiec nie bedziesz zyl wygodnie.

Upijanie si¢ zamaea umysl czlowieka.

To co zamgca umysl czlowieka, pozbawia go godnosei
czlowieczenskiej.

To co pozbawia czlowieka godnosci czlowieczeliskiej, po-
niza go do rzedu zwierzat.

A wiec upijanie sig poniZa czlowieka do rzedu zwierzat.

W powyzszych szeregach wnioskow odbywa si¢ wnio-
skowanie bezposrednio — wnioski nie sg zatem
pelne, mianowicie poopuszezano zdania posredniczace.
I tak n. p. w 1. przykladzie wnioskowanie petne odbywa-
loby sig w nastepujgey sposob:

Deby sy drzewami.

Drzewa sg roslinami.

A wige deby sa roslinami.

Deby sg roslinami.

Rosliny sa istotami organicznemi.

A wiec deby sa istotami organicznemi i t.d. az do kon-
cowego wyniku: Deby ulegajg zniszczeniu.

Takie szeregowanie wnioskow bezposrednich nazywa
sie¢ w logice wnioskiem laincuchowym albo lan-
cusznikiem (Soriles). .

4. Metodologia.
(0 naukowych formach myslenia).
a) Pojecie i zadanie metodologii.
Pojecia, sagdy i wnioski sg elementarnemi for-
P - - b i SR . i H—_—"“—-'—-_..,,-..__y.
mami myslenia. Za pomoca tych form zastanawiamy Sig
nad wszystkiem i nabywamy réznych wiadomosel. Wia-
domosci, nabywane przez nas obserwacya i mysleniem,

bylyby luine i rozproszone, gdybysmy nie starali sie ich
*®
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ujgé w pewien lad i porzadek. Tego rodzaju umystowa
praca nazywa si¢ naukowem, albo umiejetnem
mysleniem.

Naukowe myslenie oddaje w roznych naukach i umie-
jetnosciach wielkie wustugi. [Przedewszystkiem wymagaja
nauki i umiejetnosei doktadnego okreslenia i rozgraniczenia
poje¢, ktoremi si¢ one zajmujg: dokonywa sie tego przez
definicye. Pojecia ogolne obejmuja w swym zakre-
sie wigksza lub mniejszg ilosé poje¢ podporzadkowanych,
a rozbioru tej ilosei dokonywa podziad. Wreszcie w kaz-
dej nauce mysleniem odkrywamy pewne prawa 1 wy-
.snuwamy pewne twierdzenia, ktore wymagajg uza-
sadnienia czyli dowod u.

W kazde] nauce i umiejetnosci rozrozniamy wiec
trzy naukowe formy myslenia: d efinicye, podziatly
idowody.

Czesé logiki, zajmujgca sie definicyg, podzialem i do-
wodem, nazywa sig metodologia.

&) 0 definieyaeh.

Pojeeie definieyi. Definicya, albo okresle-
niem nazywamy odummczune pojecia  od - wszystkich
innych pojec. Htac sig to moze przez wylozenie tresei
po;e;cw. a w1e;c pod‘une jego cech 1st0tnych Gdy jednak
pojecie “ma tak wiele cech, ze niepodobna wszystkich do
definieyi przyjmowac, przelo wystarczy podac¢ ceche gio-
wng i charakterystyczne rozniee. Cechq
V_glowng jest najblizsze p 01 ecie rodzajowe, cha-
rakterystyczng roznice stanowi cecha gatunk uTﬁ
Najstosowniejszg wiee be lzie definicya, pod.JtJaca najblizsze
pojecie rodzajowe i ceche gatunkowag,
wyrozniajgeg po ecie od reszty pojec¢ tego samego rodzaju.

N. p. Rownoleglobok jest czworokagtem (naj-
blizsze pojecie rodzajowe) o bokach przeciwleglych parami
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rownoleglych (cecha gatunkowa). — Barometr Jeat przy-
rzadem fizykalnym (pojecie rodzajowe),‘:‘luia‘(fvm do mie-
rzenia cignienia powietrza (cecha gatunkowa). — Filozofia
jest umiejetnoscia (poj. rodzajowe), ktora docieka istoty,
zwigzku 1 ostateecznej przyczyny wszech rzeczy (cecha ga-

tunkowa).

Pojecie pojedyncze, jakoto: cos, nic, raz, nie dadza sie
zdefiniowaé. Tak samo imiona wlasne (n. p. Jan) 1 pojecia,
sluzace na oznaczenie pewnych spostrzezen, jak: bialy, nie-
bieski, slodki. Takie pojecia mozna tylko celem odréznienia
od innych opisaé szerze] slowami.

Prawidla definieyi. «) Definicya powinna bhyé krotkg
i zwiezla — ani za ciasna, ani za szerokg Za

~szeroky jest, gdy jakas ceche istotng opuscimy, za ciasna,

gdy niepotrzebnie jakas zbyteczna ceche¢ dodamy. I tak
np. definicya: ,kolo jest plaszczyzna, otoczong linig kraywa,
w sobie zamknieta“ bylaby za szeroka, bo tej definieyi od-
powiada elipsa, owal i wiele innych figur krzywolinijnych.
Natomiast definicva: ,rownoleglobok jest czworokagtem ro-
wnoboeznym® jest za ciasna — gdyz obejmuje tylko kwa-
draty i romby. !

b) Definicya nie powinna zawiera¢ w sobie ani jawnie
ani w ukrycin pojecia, ktore ma byé zdefiniowane (tauto-
logia). Zlg bylaby wiec definicya: grzecznosé jest przy-
miotem, objawiajgeym si¢ grzecznem zachowaniem sig
w obec innych.

¢) Definicya nie powinna zawieraé okreslenn zaprze-
czajaeych, ani tez wyrazow obrazowych lub dwuznacznych.
Gdy n. p. powiem: Czlowiek nie jest czystym duchem —
wiemy czem on nie jest, ale nie wiemy, czem jest.

Zta z powodu przenosni bylaby definicya: Gwiazdy
spadajace sg jakby atomami posrod cial niebieskich.

Gdy pojecie, ktére mamy zdefiniowaé, zawiera przeczenis,
musi sig je okresli¢ innem przeczeniem N, p. Niewinnym jest
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ten, na ktérym nie cigzy 7adna wina. Ciemnos¢ jest brakiem
Swiatla.

Rodzaje definieyi. Definicya moze byé dwojaka:
analityczna lub syntetyeczna. Definicya jest
ané'iit\_fczna‘, gdy‘ pojecie uwazamy jako calosé¢ i rozkladamy
je na istotne czesci skladowe. N. p. Koto jest figurg plaska,
otoczong zewszad linia krzywa, ktorej punkta réwno sg
odlegle od pewnego punktu, wewnatrz si¢ znajdujacego-
Potega jest to iloczyn rownych czynnikow.

Syntetyeczna albo genetyczna jest defi-
nicya, gdy pojecie, majace by¢ zdefiniowanem, rozwija sig
w ten sposob, ze szereguje sie jego cechy w tym porzadku,
w jakim wyobraZzamy sobie powstanie tego pojecia. Defi-
nicya kola i potegi syntetyczna tak si¢ zatem przedstawia;
Kolo powstaje, gdy linia prosta pewnej wielkosci, obraca
sie w plaszczyinie okolo jednego ze swych koncowych
punktow tak dugo, poki do pierwotnego polozenia nie po-
wroei. Gdy pewna liczbe dwa lub wigcej razy przez siebie
pomnoze, otrzymany iloczyn nazywa si¢ potegg tej liczby.
Z definicyi genetycznej otrzymuje si¢ fatwo definicyg ana-
lityezng.

W nauce poczatkowej podawanie $cislych definicyi jest
ze wizgledu na rozwéj umyslowy mlodziezy niemozliwe, Defi-
nicyi nie zdolalyby dzieci najczesciej zrozumie¢ i wyuczylyby
sie jej tylko mechanicznie. Dlatego wlasciwa definicyg za-
stapi¢ tu muszg inne pokrewne latwiejsze sposoby okreslen,
ktore definicye zastepuja i do niej zwolna umysly przygoto-
wuja. Oto te sposoby:

1) Rozréznienie (dystynkeya) pojecia od innych pokre-
wnych odbywa sig w ten sposéb, Ze podaje sig kilka znamion
charakterystycznych, wyrézniajacych je od innyeh, Np. Swierk
rézni sie tem od jodly i sosny, ze w Swierku wyrastaja z je-
dnej pochwy po dwie szpilki, podezas gdy u jodly i sosny wy-
rasta tylko jedna.

2) Opisanie niezbedne w historyi naturalnej, geografii,
1t. p. daje obraz przedmiotu przez przytoczenie istotnych i mniej
istotnych jego cech.

2 an i

3) Wylunszezenie wskazuje miejsce, jakie zajmuje pewne
pojecie wobec wspolrzgdnych 1 wyzszyeh pojec. N. p. Nalog
lezy miedzy sklonnoscig a pamietnoscig. Wilk jest pokrewny
psowi, lew kotowi.

4) Objasnienie przytacza przyklady celem uzmyslowienia
i uprzytomnienia pojecia. N. p. Cnotliwym jest taki czlowiek,
ktéry przyznaje kazdemu jego prawa, wys$wiadeza  bliznim
dobrodziejstwa, bledy innych ludzi lagodnie ocenia, wolnym
jest od namietnosel i stosuje sig do przepiséw religii.

5) Poréwnanie niewyraznych pojeé z wyraznemi, oder-
wanych z konkretnemi. N. p. Poezya jest malowidlem w sto-
wach, malowidlo niems poezya Pordwnywanie z pojeciami
wprost przeciwnemi, jest rowniez dobre — n. p. poréwnanie
skapstwa z szczodroscig i oszezednoscia.

¢) 0 podzialach (o klasyfikacyi — dywizyi).

Pojecie podzialu. Logicznym podziatem czyli kla-
syfikacya albo dywizya nazywamy rozloZenie
pojecia Wyzszego (rodzajowego) na podrzedne mu  po-
jecia nizsze (gatunkowe). Tak jak definicya jest wyloze-
niem tres$ci pojecia, tak podzial jest wylozeniem z a-
kresu pojecia przez wyliczenie wszystkich gatunkow,
zakresem objetych. N. p. Kregowce dzielg si¢ na ssaki,
ptaki, plazy, gady i ryby.

Przy podziale nalezy rozrézniac:

1) Catosé pojecia, ktore klasyfikujemy (N. p. czto-
wiek). Pojecie to musi by¢ pojeciem rodzajowem, bo pojecia
jednostkowego jak n. p. Krakow, Jan, dzielié nie mozna.

9) Zasade podzialu, wedlug ktorej klasyfikujemy
(np. ple¢, wiek, miejsce zamieszkania czlowieka, kolor skory,
sposob zyeia, wyznania religijne, narodowos¢ i t. p.). Gdy
przyjmiemy za zasade podzialu jakas cechg istotng, po-
wstaje podzial naturalny; gdy natomiast za zasadg
podzialu przyjmiemy ceche nieistotna, powstaje podzial
sztuezny (n. p. podzial roslin wedtug systemu Linneusza).
Oczywista, Ze przy pewnym podziale przestrzega¢ nalezy
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konsekwentnie te] samej zasady podzialu, gdyz inaczej po-
wstalby podzial zawily. Mylnym bylby zatem podzial
nastepujacy: Ludzi dzielimy na chrzescijan (wyznanie),
czarnych (kolor skory), Europejezykow (miejsce zamieszka-
nia) — bo tu sa trzy zasady podzialu.

3) Czesci sktadowe jako wynik podziatu (N.p Euro-
pejezyey, Azyacie, Afrykanie, Amerykanie, Australezycy
co do miejsca zamieszkania; albo: katolicy, protestanci,
schizmatyey, zydzi, muzulmanie, poganie co do religii).

Podobnie jak definicya, powinien byé i podzial st o-
sowny, ani za szeroki ani za ciasny, t. j. nie powi-
nien obejmowaé¢ ani za wiele, ani za malo czesci sktado-
wych. Czesci te sktadowe powinny wypelniaé¢ caly zakres
pojgcia dzielonego, a nawzajem si¢ wyklucza¢ a nie nakry-
waé¢ albo splywac.

Rodzaje podzialu. Wedlug liczby czesei podzialowych
rozrozniamy podzial dwuczlonowy czyli dichotomie,
trzycztonowy trichotomieg i wieloczlonowy politomie.

Przyklad dichotomii: Twory przyrody sg organiczne
lub nieorganiczne.

Przyktad trichotomii: Twory przyrody sg albo zwie-
rzeta, albo rosliny, albo mineraly.

Politomia moZe by¢ réZzna, zawsze jednak powinna
odpowiadaé¢ naturze rzeczy.

Klasyfikaeya. Gdy czlony podzialu dalej dzielimy na
czesci skladowe, powstajg poddziaty Tak przeprowa-
dzony i zupelnie rozwiniety podzial nazywa si¢ klasyfi-
kacya. DPrzyktady dokladnej klasyfikacyi spotyka sie w hi-
storyi naturalnej.

Oto inny przyklad klasyfikacyi.

katy

wypuktle, polpetne, wkleste

proste, ukos$ne
e —— e e

ostre, rozwarte
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Klasyfikacya powinna wyezerpywac wszystkie mozliwe
poddziaty, inaczej powslawalyby luki i skoki.

Od podzialu odrézniaé nalezy partyeyeidyspozycye.

Partyeya nazywamy podzial na czesci skladowe wigeej
zewnetrzne. N, p. Zwierze sklada sie z glowy, tulowia i od-
nozy. W rzece odrdézniamy bieg gérny, srodkowy i dolny.
Powierzchni¢ ziemi dzielimy na pie¢ stref itp. ~I'odzial od-
rozni¢ mozna mnajlatwiej od partycyi wedlug tego, ze w po-
dziale do czedel (gatnnku) dodaé mozna calo$é pojecia (rodzaj)
Jako orzeczenie; n. p. ptaki sg zwierzetami kregowemi W party-
eyl nie jest to mozliwe. I tak nie moZna powiedzie¢: Glowa
jest zwierzeciem.

Dyspozyeya nazywamy rozklad 1 uporzadkowanie jakiegos
przedmiotu w tym celu, aby mozna go wygodniej opisaé, opo-
wiedzie¢, o nim pouczy¢, coé udowodnié, Dyspozyeya poslu-
guje si¢ czescie] partycya, rzadzie] podzialem.

d) 0 dowodzie.

Pojecie dowodu. Wyprowadzenie prawdy pewnego
sadu z prawdy innych sadéw nazywamy dowodem.
Odbywa sie to wnioskowaniem i to albo przy pomocy
jednego albo kilku do siebie nalezacych wnioskow.

Dowod tem rozni sie od zwyklego wniosku, ze wy-
maga nietylko prawidtowego wnioskowania, lecz takze
prawdziwych premis.

Nie potrzebuja dowodu —- (i w ogdle dowdd jest nie-
mozliwy): 1) aksyomaty t. j. prawdy oczywiste —- jak
n. p. w geometryi: prosta jest miedzy dwoma punktami linig
najkrotsza; 2) postulaty t. j. zadania, ktérych mozliwosé
jest oczywista, jak mn. p.: pociggnaé linie miedzy dwoma
punktami.

Czesei skladowe dowodu. W dowodzie sa na-
stepujace czesel skladowe: @) twierdzenie (teza, teore-
mat); &) uzasadnienie (argumenta); ¢) forma cayl
sposob przeprowadzenia dowodu; ) sila dowodu, a mia-
nowicie czy dowod jest zupelnie przekonywujacy, ezy tei
tylko prawdopodobny.
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1) Dowod pewny.

Dowod jest pewny, gdy wykazuje niewatpliwg prawde
twierdzenia.

Tok dowodzenia moze byé dwojaki progresyjny
czyli postepujacy i regresyjny t. j. cofajacy sie.

1) Dowodzenie jest progresyjne, gdy wy-
chodzimy od zaloZenia w premisach i zdazamy wniosko-
waniem do twierdzenia, ktore mamy udowodnié. Tak poste-
pujae, wnioskujemy z przyezyn o skutkach. Dowodzenie takie
jest tem samem dedukcyjne, syntetyczne N. p. Po-
niewaz w trojkacie kgt zewnetrzny jest rowny sumie dwoch
przeciwlegtych kgtéw wewnetrznych, a w trojkacie rowno-
ramiennym katy przypodstawne sa rowne, przeto kat wierz-
cholkowy u wierzcholka trojkgta rownoramiennego jest dwa
razy tak wielki jak kat przypodstawny. Z wolnosci woli
dowodzimy o poezytalnosci cztowieka W obu wypadkach
z prawd ogolnych wyprowadzamy sylogizmem prawde
szczegolowy.

Dowodzenie jest regresyjne, gdy wychodzimy -

od twierdzenia i kroczymy do argumentow, od skutkow
do przyczyn. I tak n. p. lekarz z objawow chorobowych
wnosi o samej chorobie. Z istnienia ogolnego porzadku
w wszechswiecie dowodzimy bytnosci Boga.

Co do sposobu dowodu odrozniamy dowod
wprost czyli bezposredni i dowéd posredni,
droga uboczng. W drugim wypadkun, jezeli prawda jakas
nie moze byé wprost udowodniong, staramy si¢ mniemanie
przeciwne, zapatrywanie odmienne, wykaza¢ jako niepraw-
dziwe i niemozZebne, czyli przywiezé do niedorzecznosci
(ad absurdum). Posredni dowod nazywa si¢ apagogi-
cznym. W matematyce uiywa sie czg¢sto dowodu po-
sredniego. W kryminalnym procesie jest dowodem posre-
dnim: udowodnienie «libi oskarzonego — t. J. udowo-
dnienie, ze w tym czasie, kiedy popelniono zbrodnig, znaj-
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dowal sie w innem miejscu. Dowod posredni nie zadowala
tak jak bezposredni i uzywany bywa czesciej w polemice,
azeby zbi¢ bledne twierdzenie przeciwnika.

2) Dowod prawdopodebny-

" Dowod jest prawdopodobny, gdy podaje takie argu-
menta, ktore przemawiajg wiecej 2e niZ przeciw praw-
dziwosei twierdzenia, nie wykluczaja jednak mozliwosci
twierdzenia przeciwnego.

Dowodem prawdopodobnym jest dowod indukeyjny

i dowod przez analogie.
Indukeya (analiza) jest wnioskiem, ktorym ze
znanych szezegolow 1 jednostek wnosimy o nieznanym
ogole. Mysl dazy tu od szczegotow ktore rozwaza i po-
rownywa, a dostrzeglszy cech wspolnyeh, podnosi sie do
ogotu i ogoh)m pewnego gatunku te cechy przypisuje Im

———_
wiecej szczecolow wzieto w rachube, tem wiecej ma dowod

prawdopodobienistwa, tem blizszy pewnosci. Forma ogolna
indukeyi jest nastepujgca:
A, A,, 0. R e S 8
A,, A, BT s e R
a wigc kazde S jest P

N. p. Zloto, srebro, platyna i t. d. s3 dobrymi prze-
wodnikami elektryeznosci.

Zloto, srebro, platyna i t. d. sa metalami.

A wiec wszystkie metale sg dobrymi przewodnikami
elektrycznosci.

Tak odkry? Galileusz obserwacya wahajacej sie lampki
w tumie pizanskim prawa wahadla.

Analogia (dowod przez analogie) przyjmuje
pewne mniemanie za prawde, poniewaz w podobnym
razie okazalo si¢ prawdziwe.
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N. p. Ziemia jest planet, otrzymujaeg od storica
swiatlo i cieplo, posiadajaca pory dnia i roku, atmosferg
i zycie organiczne na swej powierzehni. Mars jest takze
planeta. otrzymujaca od storica swialto i cieplo, ma pory
dnia i rokun, tudziez atmosfere.

A wiec planeta Mars ma rowniez zycie organiezne
na swej powierzehni.

Przez analogie doszed! Franklin w r. 1749. do prze-
konania, %e w ostro-zakonczone przedmioty uderza piorun.
Przez analogie wnosimy, Ze zwierzeta przedpolopowe,
ktorych znalezione szezatki podobne sa do szkieletu grubo-
skorcow, mialy takZze zewnetrzne znamiona gruboskércow.

¢) System, umicjetno$é, metoda.
mezadkou@wa logicznie t. J. w system _ujeta
calogé _nalezacych do su,ble \\mdomoscl _nazywa si¢ na-
uka lub umle,_]gtnos ia.

Zajmiowanie si¢ nauka nie moze by¢ dowolne, kapry-
sowi pozostawione, lecz musi odbywaé sie wedlug pewnych
statvch zasad. Tdkle zasadami unormowane postepowanie,
badanie, dociekanie, nazywa sie z greckiego metody. Me-
toda jest dwojaka: syntetvezna, czyli aedukcyjna
i analltyczna Em‘;&&nteza i analiza
nawzajem si¢ uzupefniaja i tylko razem nalezycie zastoso-
wane zapewniaja umiejetnym badaniom postgp i pomysline
rezultaty.

1V. 0 rzakitadach naukowych,
AN i potrzebie.

“ Wychowanie a nanezanie. Dom a szkola. Wyeho-
waniem mlodziezy zajmuje sie przedewszystkiem dom,
szkola za$ tylko uzupelnia wychowanie domowe, dziatajac
wychowawczo przez swoj ustrdj zewngtrzny 1 wewnetrzny,
| przyklad nauczyciela i nauke.

Natomiast nauczaniem mlodziezy zajmuje sig gtéwnie
szkola, a dom ogranicza si¢ zwykle tylko do ckoliczno-

ich zadaniu
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sciowych pouczen miodziezy przez rodzicow 1 starszych,
czasem sa$ do uzupelnienia nauki szkolnej naukg domowa,
obejmujaca, obok przerabiania lekeyi szkolnyeh, takie
przedmioty naukowe, ktorych w szkole nie uczy (jak
n. p. nauke jezykow obeych, gry na instrumentach i t. p.)
Szkolami, zaktadami naukowymi nazywamy
takie zaklady, w ktorych nauczyciele ucza wspoélnie mlodziez
a mlodziez nauki udzielone sobie przyswaja. Nauka bywa
udzielang w szkolach nie dorywezo, lecz wedlug pewnego
ustalonego i na zasadach dydaktyki opartego planu, t .
sy::telna.tycz.nle

Potrzeba szkél. Na obcenym stopniu  cywilizacyi
szkoly sa niezbednie potrzebne, a to z nastgpu-
jaeyeh powodow: 1) Rodzice przewaznie nie maja cza-<u
zajmowaé sie nauczaniem dzieci. 2) Wiele rodzicow am
nie posiada polrzebnych do udziclania nauki wiadomosei,
ani tez wprawy w naaczaniu. 3) Wreszcie malo rodzicow
mialoby dostateczng cierpliwosé 1 wytrwalosé, aby zajmo-
waé sie regularnie naukg swych dzieci.

Szkoly dzielg sie wedlug swego celu, stopnia 1 za-
kresu nauk udzielanych, plei mlodziezy szkolnej, na rozne
kategorye i otrzymnujg stosowne nazwy.

ﬂw:akoly, przeznaczone dla mlodziezy
wszelkioh stanow, od 6 do 12 roku zycia, nazywaja sie lu-
dowemi, a poniewaz w nich mlodziez pobiera poczatkiéw
(elementéw) nauki, takze poczatkowemi, elementar-
nemi. Szkoly, pu\apo:,abla‘]ace mlodziez do pewnych. za-

wodéw, nazywaja sig szkolami zawodowemi, fachowemi.
Do mklch szkol naleza szkoly realne, przysposabiajace

_do zawoddéw tezhnicznych, szkoly handlowe 1 przemy-

slowe, szkoly \VOJskOWf} lesnicze, rolnicze (agro-
nmmczne) gérnicze, seminarya mnauczycielskie
(meskie 1 Z\,Ilbl\le-‘ przv:pmmlnamt‘e do zawodn naunczycielskiego,
szkoly §piewu, muzyki (konserwatorya), robét ko-
biecych, wreszeie szkoly rekodziel, jak szkoly garn-
carstwa, tkactwa, $lusarstwa, stolarstwu b s
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Najwyzsze zaklady naukowe, w ktérych udziela:jq réznych

nauk i umiejetnosci w najobszerniejszym zakresie 1 sposobem

$cidle naukowym nazywajg si¢ wszechnicam i, akade-
Mmiami, uniwersytetami. Uniwersytety obejmuja naste-
pujace wydzialy, czyli fakultety: teo logiczny, przysposa-
biajacy do zawodu duchownego, filozoficzny, przysposabia-
jacy do zawodu mauczycielskiego dla szkol wyzszych, jury-
dyczny (prawniczy), przysposabiajgcy do zawodu prawni-
czego i urzedniezego, w koncu medyczny (lekarski), ksztal-
cacy na lekarzy. Najwyzsze zaklady naukowe, ksztalcace do
zawodéw technicznych, leémiczych, gérniczych, rol‘niczycl_l,
pazgywaja sie akademiami: politech niczemi (poli-
technikami', lesnemi, gérniczemi, rolmnicz emi. Do
uniwersytetéw przysposabia si¢ mlodziez w g imnazyach,
w kiérych odbiera ogélne wyksztalcenie i uezy sie jezykdéw
klasyceznych, lacinskiego i greckiego. Gimnazya, szkoly realne
i seminarya nauczycielskie nazywaja w Austryi takze szko-
lami sredniemi.

Szkoly, przeznaczone przedewszystkiem dla mlo@zieéy
pewnych tylko wyznan, nazywaja si¢ Wyznan iowemi. Do
takich szkél maleza u nas w kraju szkoly ewangielickie 1 izra-
elickie. Bywaja one utrzymywane zazwycza] przez gminy wy-

- znaniowe,

Szkoly, utrzymywane przez gminy, bez wzgledu na pewne
wyznanie, lub przez panstwo, sa sz kolami publicznemi,
utrzymywane za$ przez osoby prywatne, lub korporacye, pry-
watnemi. (Patrz § 2. ustawy szkolnej panstwowej z dnia
14 maja 1869 R. G. BL Nr. 62).

Szkoly prywatne mogg uzyskaé od _wla,dz sz‘kolnyc%l
(Ministerstwa OsSwiecenia) prawo pu blic Z.n,‘).é T oty
prawo wydawania Swiadectw, walor ma_j acych, _]_e§1} urza{dzm}e
sa na wzér rownorzednych szkél publiczych, _]esli1 posmda‘].a,
sily nauczycielskie, nalezycie uzdolnione (z przepisang kwali-
fikacya). i obejmuja plan nauk, przepisany dla szkol pubhczpych
Warunki, pod ktorymi szkely prywatne mogg byé zalozone,
okredla ustawa z dnia 14 maja 1869.R. G. BL Nr. 62. (§. 68
do §. 73). ‘ 4 :

Wreszcie zasluguja jeszcze na wzmiankg oc hronkt,
ogrodki dziecigce (freblowskie), domy si.ero t,
domy poprawy, zaklady dla ciemnyech 1 dla
gluchoniemych, ktore réwniez do pewnego stopnia sg

iy LT

zakladami navkowymi, a ktérych zadanie zrozumiale jest
z samej ich nazwy.

Szkola powinna nietylko wueczyé, ale i wycho-f"

wywaé. Jakkolwiek glownem zadaniem szko! jest nau-!
czanie, wazniejszem jest ich zadanie wychowaweze. Dlatogo%
nietylko szkoly elementarne, lecz i szkoly srednie, zawo- |

dowe, specyalne, a nawet uniwersytety i akademie, powinny |

stara¢ sie usilnie o to, azeby wywieraly dodatni

__wychowawezy na_mb z; wszysikie majg ogrocz swego
ustroju, dziadajacego WyChOWawezo, oprocz wplywu wy-
chowawczego nauczycieli, jeszeze jeden potezny czynnik
wychowawezy, a tym czynnikiem jest sama nauka. Nauka
w szkole powinna byé¢ bezwarunkowo naukag wyclio-
wawczg. e
|

V. Nauezanie wychowaweze.

Gromadzenie w duszy ucznia samych wiadomosei,
clxoékLL__gaj;-pzleglej szych 1  “najgruntowniejszyeh, jakby
w jakim stowniku encyklopedycznym, bez nalezytego ich
przetrawienia, nie przynosi mu korzysei Zadnej, a raczej.
szkode T wcale nie przyczynia sie do wyrobienia szlachet-
“nego charakteru, co jest ostatecznym celem f}ﬁh@\\r_ap_i_a

e R 3 e 2

Azeby cel wychowania mogt byé osiggniety, musi takze
nauka dzialaé na mlodziez wychowawezo, . j. by¢ nauka
wychowaweczg Jakiez moze nauka dziala¢ wycho-
wawezo i jakie sa jej znamiona?

Podwaling charakteru jest silna wola, slatecznie/
skierowana ku dobremu, wola zas zalezna jest od wyor
brazenn o zlem i dobrem i od kierunku myslenia. Gdy wige
nauka ksztalci myslenie i rozwija zakres mysli, nadajgc
im przytem pewien kierunek, przeto posrednio wplywa ona |
na rozwdoj, kierunek i uksztai’wwanie woli, a zatem 1 na/
charakter, dziala przeté wychowawezo. ;

wplyw |

T ————"]
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Poki nauka poleza wylgcznie na gromadzeniu wiado-
mosei, tworzgeyeh dla siebie swiat odrebny 1 pozostajgey
w swiadomosei ueznia jako martwy skarb, poly nie jest
nauka wychowawczy. Ksztaleenie wyljezne zakresu mysli
podwyzsza wprawdzie intelligencye czlowieka, jednakze ta
intelligencya jest bezowocna, jezeli nie pozostaje w zadnym
zwigzku z jego dazeniami i czynnosciami

Znamiona nauki wychowawezej okreslaja pedago-
gowie W nastepujacy sposéb: 1) Nauka, uwazajaca wiedze
ucznia jako cel ostateczny i nie lisz i

wychowawcza. 2) Nauka jest wychowawcza wtedy, gdy po-
podwaliny takiemu mysleniu i rozwija taki zakres mysli

f

ktéry zapewnia wyrobienia si¢ u ucznia charakteru.mo-
3 Y 2 sl it 5 0.0

ralno-religijnego, Nauka wychowaweza dazy wige do
e IR — - - . = Pt
do wyrobienia u mlodziezy idei moralnych ireligij-

\~ny ch. Religijno-moralne zasady przyswaja nauka mlodziezy
| “podawaniem materyalu powiastkowego, historycznego i poe-

3 ¥

A

wpojenie szlachetnych zasad, wyrobienie moralnego chiavakiert
P S m— e o e B

tycznego w odpowiedniej uzmyslowienej formie, zastosowanej
stopnia rozwoju ueznia. 3) Nauce wychowawczej musi to-
warzyszy¢ odpowiednie prowadzenie mlodziezy, czyli
wychowanie w $ci$lejszem znaczeniu, okredlone w pedagogice,
ktére dziala bezpoirednio (przykladem, porzadkiem, obcowaniem,
kara i t. p.) na wole, a zatem i na charakter ucznia. 4) Wa-
runkiem nieodzownym nauki wychowawezej jest rzad peda-

rogiczn (kargg‘ )t j. prayzwyczajenie mlodziezy 00
p'c")rz@ﬁ—u, posluszefistwa, uwagl, czystosei, punktualnosei,

pilnoseci, spokojunego zachowania sig¢ w szkole 1 f. d. (Patrz
pedagogika) 5) Nauka wychowawecza zaczynaé sig¢ powinna juz
na najnizszym stopuniu a powinna nia pozostaé w ogdle na
wszystkich stopniach. 6) Materyal naukowy, ksztalcacy glownie
uczucia, serce mlodziezy, t. j. materyal opowiadajacy (bajki,
legendy, utwory poetyczne, historya biblijna, obrazy histo-
ryczne) uzupelniaé powinien w nauce wychowawczej materyal
realistyczny z zakresu geografii, nauk przyrodniczych, rachunkéw.
7) Nauka wychowawcza wymaga koncentracyi, t. j. fad
czenia wszystkich réznorodnych kierunkéw nauki w _jgdnolitqi

“harmonijna_ caloié. Przedmioty naukowe nie powinny b-)‘t;[*

traktowane zupelnie oddzielnie, lecz we wzajemnym zwiazku
pszystkie_powinny zdazaé do jednego celu, a tym-eelem jest

.

nie jest nauka

b e

W sposobie udzielania réinych przedmiotéw naukow edzie
nauczyciel o tem pamietal, aby pokrewne szezegoly  ze soba
Iaczyl i nawiazywal, podrzedne zas i przypadkowe podporzad-
kowywal gléwnymi istotnym. Co do érodkéw naukowych
nazywamy koncentracya nauki w szkole ludowe] opie-
ranie cale] nauki o_ksia"qu'ﬁo czytania, na podstawie kidre]
wszystkie przedmioty, a zatem obok nauki jezyka ojezystego
wiadomogei z geografii, historyi, nauk przyrodniczych, ogélem
2z wszystkich realidw maja byé traktowane. 8) Nieobojgtng takze
rzecza dla nauki wychowawczej jest dobra metoda, ¢ s
gposéb nauczania, oparty na zasadach_psychologii. Ktore spo-
soby nauczania sa dla szkoly ludowej najstosowniejsze, podamy
ponizej.

Wplywu wychowawezego nauki szkolnej na umysly
mlodziezy zadaja wyraznie ustawy szkolne, jak to w na-
stepnym rozdziale )ufskazano. i

VI Zadanie szkoly ludowej wedlug
brzmienia ustaw szkolnych.

Bardzo trafnie okreslaja zadanic szkoly ludowej
ustawy szkolne naszega panstwa i kraju, tak ze do tego
okreslenia ani nic dodaé, ani tez z niego nic ujac
nie mozna.

Paragraf 1. Ustawy panstwowej szkolnej
(Reichsvolksschulgesetz) z dnia 14 maja 1869 (R. G. Bl Nr.
62), ustanowiajgcej przepisy o nauczaniu w szkotach lu-
dowych, tak opiewa w polskim przekladzie :

Szkola ludowa ma zadanie wychowywac
dzieci moralnpk_:__z__gwglgg,uie, rozwijaé ich
czynno$ci duchowe, wyposazac¢ je wiado-
mosciami i zrecznosciami, potrzebnemi dla
dalszego ksztalcenia sig do zycia, wreszcie

rzygotowadé podwalinydo wyrobieniaz dzieei
wdzi dzielnychg uzytecznych cztonkow spo-

eczenstwa“,
liydaktyka. : 4



ﬁnie okresla nasza_ustawa szkolna kra-

I tak najpierw poleca: I) wychowywa¢ dzieci moralno reli- /

. ]owa z dnia 2. lutego 1885. (Dz. u. kr. Nr. 38) za aﬂf%l ! aunle to znaczy zaszczepiac_ zasadv'moralne _(idee _mo- /
- 7 sikoly Tudowej. Brzmienie jej artykutu 1. jesi™ naste- f Talne), a a procz tego wychouywac w duchurelm_]nym czem
pujice : | stanowezo ~ polepia 1 wyklucza ,,szLng bezwyznamowq 4

domosci ludziom wszelkiego stanu najpo- ksztalei¢ myslenie, pamle;(, fantazy@, rozsadek i rozum.

trzebniejsze,urzadzone bedg tak, izbydzieci 3. Poleca dalej wyposaza¢ ,,wiadomoseiami® z réznych

z nauki czerpaly oswiecenie o zasadach reli- - i1 nauk, objetych programem szkoly Iludowej i 1 ZleCzZNo-

gijnych i moralnychi o obowigzkach obywa-/ ¥ seiami® (pisanie, rysunki, Spiew) potrzebnemi w Zyciu. /

telskich, tudziez o zadaniach i warunkach’ | 4) W koncu zada uslawa panstwowa, aby w_szkole lu-
jzawodu, jakiemu sie wedlug okolicznosei, 1b dowej da¢ godwahny,,do wyrobienia z dzieci Iudzx dzxelnych /

Szkoly ludowe pospolite, podajac wia- l 2) Nastepnie poleca , I'O?le&é czynncmcr “duchowe, to znaczy

/ miejsca, stanu prawdopodobnie poswiecg", 1 uiytecznyc dla spoleczenstwa®. Dzielnymi i uzytecznymi /
W brzmieniu naszej ustawy spostrzegamy nastepujgce ) mogg byé tylko ci ludzie, ktorzy maja_moralny gharakier, /

szezegolowe kierunki, ktore nauce i wychowaniu w szkole F przeto szkola ludowa ma dgiyé do wyrobienia moralnego
ludowej nada¢ nalezy, aby intencyi ustawy stalo sie It charakteru u swych wychowankéw, a wiec zajaé sie nale-
zodosé : zytem wyksztalceniem uczu¢, woli, religijnosei.

1) Podanie najpolrzebnlejszh wiadomoscei ludziom [T “Wyinagania ustawy szLoIne_J panstwowej i krajowej
wszelkleg“ stanu®. “To wskazuje nam, 2Ze wyksztalcenie § g' nawzajem si¢ uzupelniaja, a poniewaz obie s obou igzu-
ma byc ogolno ludzkleg Jednak poprzestawaé¢ winno na i‘ | jace, przeto nauczyciel-wychowaweca starac sae; b@d/le
wiadomoseiach najpotrzebniejszych. { e uczynié zadosé zgdaniom obydwach.

2) ,Oswiecenie o zasadach religijnych i maraluych®. ! i Gdy zas wychowanie i nauka milodziezy w szkole
Szkola h;amwa ma-wigc dgzy¢ do wyrobienia u wycho- ﬁ " ludowej uzyska scisle ustro] wedlug wymagan powyzszych
wankow SWOIChMLw‘}L@Jewo Srodkiem j' artykulow ustawy paustwowej i krajowej, natenczas osiegnie
do tego jest oprocz ustroju wewnetrznego i zewnetrznego v :,1@ harmonijne wyksztalcenie sil duch{)_wvch
szkoly, przykladu nauczycieli, takZe nauka wgchowa\\ cza. 1l i cielesnych dziatwy, a tym sposobem i ogolny ecel

3) Pouczenie ,0 obowiazkach obywatelski - Szkota [‘ wychowawezy, wyrobienie charakieru moralno-religijnego,
ludowa ma przysposobié¢ mlodziez do nalezytego spelniania f} zostanie osiagniety. F
obowigzkow obywatelskich w gminie, kraju, panstwie. " Zadanie szkoly ludowej w brzmieniu Instrukeyi. |

4) Oawleceme o zadaniach i o warunkach zawodu, i Instrukcya. wydana przez galicyjska c. k. Rad@f
Jjakiemu sig weﬁluu “okolicznosci mle_;::ca, stanu, prawdo- (i Szkolng Krajowa wraz z nowymi planami naukowymi
podobnie poswigea“. Nauka powinna byé tak udzielang szkol ladowyeh w r. 1893. (vozporzadzenie z 7. marca
1 obejmowac takie szczegoly, azeby uczein mogl jg spozyt- 1893. 1. 1.741) rozbiera szcmcrolown zadanie szkoly lndowej
kowaé w przyszlem swem Zyciu. i w rozdziale I. ,0 zadaniu szknty ludnwe| 1 0 srodkach,

Ustawa panistwowa stawia takie same zgdania, jak za pomoca l\lurych zadauw to mozna (hl:]‘ﬂll‘%( W mte-

krajowa, tyiku uwydatnia silniej mumunta wychowawcze. ! TPujacy sposob :
=

oy
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,0 zadaniu szkoly ludowej nie tylko u ogélu .spoleczél'l-
stwa, ale nawet w sferach zawodowych Dbledne nieraz spo-
tyka sie zapatrywania, ! t : ;

Jedni sadza, ze zadanie szkoly ogranicza sig do 'udmela?:u.a
dziatwie pewnego zasobu niezbednych w zyciu w1a.domo§m.
Inni zadaja, azeby szkola sama zajela sig c:dlem wychowaniem
mlodego pokolenia. Inni wreszcie pragna, azeby 'szkola :!lld_()“’a.
pracowala przedewszystkiem nad przysposobl_en?em_ .dz1‘ec1 do
zawodéw praktycznych, a mianowicie, aby dzieci wiejskie wy-
ksztalcila na rolnikéw, dzieci mieszezan za$ przysposobila do

rzemiosl i przemysiu,

Kazde z tych zapatrywan grzeszy jednostronnoscia i dla-
tego jest bledne. 30 B
Udzielenie dzieciom. wiadomosci chotby najuzyteczniej-
szych, be_zu _z’g:s‘g._c’z;ggieniamxyﬁi@imﬁypggggglx,_:,,zagad_, ;_t?llguqych,
byloby“fféc;aL szkodliwg 1 dla s 'ngqzeg_glgw_q.,__glgpg;plg_ezpq. :
Osiagniecie 1dealnych celow wychowz!,ma za Posredm-
ctwem samej szkoly, t. j. wychowanie dziec.l na lu@z} fiosko-
nalych nie jest mozliwe; oprécz szkoly bowiem istnieja jeszcze
inne o wiele potezniejsze czynniki, jak rodzina i sI_)oleczensth_J,
ktore bezpoirednio lub posrednio na wychowanie wplywaja
i prace wychowaweza szkoly wspieraja iqb utrut‘ima_]a_,; nadt‘;o
glowny srodek wychowawczy, nauka, nie zawiera W s?ble
wszystkich czynnikéw, niezbednych do przeprowadzenia 1dq-
alnych celow wychowania. Szkola moze tyllfo W pewnym
ograniczonym zakresie da¢ podwaliny do Wyrobm.n{a. rehgl.]‘no—
moralnego charakteru, ktéry dopiero w pbzniejszym nieco
wieku — juz po opuszezeniu szkoly ludowej — uksztaltowaé
sie musi. :
Trzecie zapatrywanie, pragnace juz w szkole ']udowej
wyksztalcié dobrego rolnika, wzglednie przemyslowea i kupca,
nie liczy sie weale z wlasciwoscia psychiczng dzrecka: Do
szkoly uczeszezaja dzieci na nauke codzienng od roku 6. do
12, Zycia, na nauke dopelniajaca za$ do roku 15. lecz za-
ledwie kilka razy w tygodnin. Okres pierwszy jest okresem
fizyeznego 1 psychicznego rozwoju dziecka.' Pod wzg_lq'dem
fizyeznym sa dzieci w tym wieku tak maI_o Jeszcze rozwinigte,
ze praktyczna nauka gospodarstwa Wire_jsklegoE w o_gr(‘)dz.le
i polu, wymagajaca zarbwno pewnego zasobu, jak nateZenia
sil, jest wrecz niemozliwa; pod wzgledem duchowyu_l' zas
wymaga elementarny rozwé) uspionych wladz duszy dziecka
tak intensywnej pracy nauczyciela, Ze uzyskanie w wieku

e

szkolnym takiego rozwoju ducha, aZeby teoretyczna nauka
gospodarstwa wiejskiego: rolnictwa, chowu bydla, drobiu itp.
mogla odbywaé sie z: skutkiem, przekracza takze miare mo-
zliwosci. Nadto sprzeciwiaja sie takie] nauce w pewnych kie-
runkach jak n. p. co do ulepszania rasy i t. p. wagledy ety-
czne i pedagogiczne. Takze nauka dopelniajaca, ktéra odbywa
si¢ tylko w pewnych porach roku, nie zdola przyswoit dzie-
ciom gruntownych wiadomosci w zakresie gospodarstwa wiej-
skiego, tak z powodu bardzo skapego wymiaru czasu, jak
z powodu koniecznej potrzeby zajecia sie w czasie tej nauki
strong moralng mlodziezy, wymagajaca tem wiekszej pieczy,
%8 mlodziez znajduje sie w okresie bardzo trudnym i niebez-
piecznym Zycia, bo w okresie plciowego dojrzewania. - Po-
dobnie ma sie rzecz w szkole miejskiej z praca nad wyksztal-
ceniem mlodziezy w zawodach rekodzielniezych i przemy-
stowych.
Pytanie, jakie jest zadanie szkolyludowej, pojmo-
wane tak czesto jednostronnie “lub mylnie, rozwiaznje i roz
strzyga bardzo trafnie najnowsza krajowa ustawa szkolna

o ustroju szkél Tudowych z dnia 1 go lutego 1885, (Patrz #

wyzej).

Przysposabianie mlodziezy w szkole ludowej do zycia
praktycznego nalezy wiec pojmowaé we wlasciwem znaczeniu
tak, jak je ustawa okresla. Nie zada ona od szkoly ludowej
fachowego wyksatalcenia mlodziezy w zawodach praktycznych,
lecz wymaga jedynie oSwiecenia o zadaniach i wa-
runkach tych zawodéw, z ktérych dziatwa pewnej szkoly
pochodzi 1 ktérym sie tez prawdopodobnie poswieci. Niepo-
winna wige szkola lndowa odwraca¢ umysléw mlodziezy od
stosunkéw, wirdd ktérych mlodziez ta wzrasta, i budzié w niej
zadzy wydobycia sie z tych stosunkdw, zadzy sztucanej, dla
ogélu do osiagniecia niemozebnej, pozostawiajacej po sobie
najezesciej gorycz i mieched do pracy, a szkodliwej dla spo-
leczenstwa.

Nie mogac mlodziezy udzieli¢c skoticzonego fachowego
wyksztalcenia, moze jednak szkola ludowa ofwiecié mlodziez
o _warunkach i zadaniach jej przyszlych praktycznych zawodéw
1 osiagna¢ przez to cel dwojaki, najpierw ulatwié jej przezf—
nabyecie réznych wiadomosci prace praktyczng, a nastepnie
wzbudzi¢ szacunek i przywiazanie do tej pracy, daé zadowo-
leie wewngtrzne, ktére jest najlepsza rekojmia spolecznego
Iadu. Cel szkoly ludowej nie siega dalej“,




Y
\

\

%

\

%

-

cEllef e

Srodki, kiérymi szkola do 'osiaggniqcia swego celu zmierza,
83, nastqpu']qce 1) nauka; 2) karnosé; 3) pieleggno-
wanie h/ycznego zdrowia dziatwy szkolnj; 4) przyklad
nauczyciela,

VII. Czego nalezy uezyé w szkole ludowej?

 Materyal naukowy. — Przedmioty nankowe. To,
czego w szkole mlodziez sie uezy, nazywamy materya-
tem nauakowym. Materyal! naukowy mozZe byé co do
tresci swej bardzo roznorodny, tak samo, jak réznorodne
sg umiejetnosei. Materyal naukowy, odnoszacy si¢ do pe-
wnej umiejetnosci, nazywa si¢ przedmiotem nauko-
wym., — Ktorych przedmiotow w szkole nalezy uczyé,
zalezy to od zadania tej szkoly, dlatego tez wypada przy-
pomnieé sobie, jakie jest zadanie szkoly ludowej? Zada-
niem szkoly ludowej jest — w mysl poprzedzajacego
rozdziatu — udzielenie dziatwie ze wszystkich klas spote-
crenstwa takiego wyksztalcenia cielesnego 1 duchowego
ktore kazdemu czlowiekowi, bez wzgledu na jego prazyszte
powoldiie, jest potrzebne, a ktoreby dawalo zarazem pod-
waliny do wyrobiénia moralno- -religijnego charakiern, Z okre-
slenia tego Zadania sakoty ludowq wynika, biorge takze
na uwage, iz dziatwa nie mozZe zbyt dlugo (najwyzej 6 do
8 lat) w szkole pozostawaé, ze uczyé nalezy tylko tego, co
jest dla wszystkich ludzi najpotrzebniejsze i najpo-

Zzyteczniejsze. Nauka winna byé przytem praktycz
ng, t. j. przydatng w podzniejszem zZyciu. iaEres nauki

w szkotach lndowych normuja ustawy szkolne. (Patrz §. 3.
ustawy panstwowej z dnia 14. maja 1869. R.G. BL. Nr. 62,
a dla szkol wydzialowych dawniej artykut 7, 8 i 9 ustawy
Lﬁ]&\f@_} z dnia 2. lutego 1885. (Dz. u.kr. Nr. 28), w przy-
szlosci zas ustawa k_lajowa z roku 1895, dla nauki do-

pelniajacej zas art. 4. ustawy z r 1885,
3 i

Ze wzgledu na to, ze tylko mala bardzo ezastka mlo-
dziezy przechodzi ze szkél ludowyeh do szkél wyzszych, gi-
mnazyow, szkol realnych, specyalnyeh, przemyslowych i t. d.,
szkola ludowa nie moZe mie¢ zadania przysposabia¢ mlodziezy
do tych wyzszych zakladdéw, lecz w nauce dazyé wylacznie do

spelmema SWego Wlaqnego zadama Tylko szkoly meskie catero-

1 w1qee_1‘1k]a.sowe powinny w mysl obow1a7u]qcvch ustaw szkol-

nych nauke tak urzadzié, aby mlodziez po ukoneczeniu klasy IV.,
bez przeszkody mogla przechodzi¢ do gimnazyéw i szkél real-
nych ; jednakie osiagniecie zadania szkoly ludowej nie powinno
doznawaé przez to Zadnego uszezerbku.

Jakie powinny byé przedmioty naukowe szkoly
lu(lowe_]f Przedmioty naukowe szkoly ludowej powinny
‘wige odpowiadaé¢ nastepujacym warunkom: 1) powinny byé
dla wszystkich przystepne, 2) dla \‘.snstklch przydatne
i dajace sie w iye'iu zuiytkowac 3) z%umowac wazyztkle
zdolnosci umystu Indzkiego, 4) ksztalci¢ uczucia moralne
i religijne. vaoo’om tym odpomadajq nastepujace przed-
mioty, ktore te sa obowiazkowymi przedmiotami nauko-
wymi szkoly ludowej: 1) religia, 2) jezyk ojezysty wespol
z czytaniem i pisaniem, 3) rachunki wespol z geometrya,
4) realia, t. j. nauki przyrodnicze, geografia i historya,
5) Spiew, 6) rysunki, 7) gimnastyka, wreszcie w szkolach
zenskich takze 8) roboty reczne.

Podzial przedmiotéw nankowyeh. Podzial scisly tych
przedmiotéw na pewne grupy nie da sie uskutecznié. Najcze-
sciej dzielay je na trzy grupy: 1) przedmioty idealne,
dzialajace najsilniej na serce dziecka; 2) realne, mniej dzia-
lajace na uczucia, a obejmujace gléwnie wiadomosecl rzeczowe
i dzialajace na 1onQj mys$lenia; wreszcie ‘%) zrecznosci
polegajace mniej ua WledZV a wiecej na éwiczenin, Do ideal-
nych przedmiotow zahcza;a nauke religii, jezyka OJC_)S?;E__'
Tprzez powiastki moralne, legendy i t. p) 1 po ezései historyi,
o ile, podajac wzory godne nasladowama dziala na uczucia, DO
realnxch licza, nauke rat‘hunkow wraz z nauka o formach,

. geometrya, wlasciwe Tea TR nauki przyrodiicze
(hﬁmyfhﬁ'ﬁ‘ﬁi‘alna, fizyka), "G%‘S"F'rﬁﬁé'l historyg, do zreczneo-
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Sci: Spiew, rysunki, gimnastyke,
zreeznosei (slajd).

Podzial ten zgadza sie poniekad takie z czynnosciami
duchowemi i cielesnemi, ktérych nauka tych przedmiotéw prze-
dewszystkiem wymaga. I tak przedmioty idealne odnosza sie
do wrazen wewnetrznych duszy (do uczué), realne do wrazen
zewnetrznych (do myslenia), - zrecznosei zas wymagaja czynnosel
miesni i uezynienia ich powolnemi narzedziami ducha. Uzdol-
nienie miesni za pomoca éwiczenia do przedstawiania pewnych
wyobrazen, dotyczacych formy (w rysunkach', tonu (przy épie-
wie), ruchu (gimnastyka, pisanie) nazywa si¢ zrqcznoscia
technicznag albo mechaniczna. Ze podzial ten przed-
miotdw na grupy nie moge by¢ scisle przeprowadzony, poznaé
mozna i z tego n. p., ze do zrecznodei nalezy takZze pisanie
i czytanie z zakresu jezyka ojezystego, a $piew zndw do ideal-
nych przedmiotéw, dzialajacych na uczucia.

roboty recane kobiece, nauke

VIIL. Jak nalezy uczyé w szkole ludowej,
ezyli o metodzie nauczania.

Uczen sam, zwlaszeza na nizszych stopniach nauki,
nie zdola materyatu naukowego 0garngé 1 przyswoié¢ go
sobie. Wyjasnienie rzeczy i ulatwienie uczniowi Przyswo-
jenia jest zadaniem nauczyciela. Nie Jjest rzecza obojetng,
' Jjak nauczyciel nauki udziela: sposob udzielania jej moze
byé przystgpny, lub nieprzystepny, prawidlowy lub bledny.
Sposob, ktorego nauczyciel uzywa, azeby miodziezy mate-
ryal naukowy wyjasnié i przyswoié, nazywa sic metoda

- T o9 - - . —
nauczania. Na réznych stopniach nauki odinienng musi

\ by¢ tez metoda. W szkole ludowej powinna byé metoda

nauczania jak najprzystepniejsza; w najwyzszych zakladach
naukowych, w akademiach, nauka odbywa sie sposobem
scisle naukowym, umiejetnym, z gruntownosciag wszech-
stronng, nawet w najdrobniejszych szczegolach., W szkolach
srednich (w gimnazyach i szkolach realnych), powinien
Sposob nauczania przechodzic¢ stopniowo od metody ele-
mentarnej w najnizszych klasach, do metody umiejetnej

= B —

w najwyzszych. Jesli od razu w najnizszych klasach tych
szkol zacznie nauczyciel uczy¢ metodg scisle umiejetna, nie
zZnizajac sig:_do poziomu wiedzy i rozwoju d_\;ﬂq};ﬂ_\y_ggg_g%r_lja,
natenczas mlodziez nie bedzie czynila postepow nalezytych,
rozwoj jej ducha nie bedzie prawidlowy, a co wiecej, mlo-
dziez_zrazi si¢ do nauki.

Nieodzownym warunkiem wlasciwej metody nauczania
w szkole Tudowej, JesT™16; azeby nauczyciel znizy? sig

W nauczaniu do stopnia rozwoju uczniéw i do zakresu ich -
: ROt

oje
W metodzie nauczania odréZniamy nastepujgce mo-

. menta: plan nauki, tok nauki, forme nauki, TOH"

nauki, wreszcie $rodki naukowe., Na jakosé  metody
wplywa takZe zachowanie si¢ nauczyciela podczas ¢z y n-
nosci nauczania i zasady, ktéoremi si¢ w nau-
czaniu kieruje.

pedagogéw: , Niedosyé Jest, aby nauczyciel umial nauki, ktére

podawaé podjal sie przez swo] urzad, ale nadto powinien pojaé

/

¢

O waznosci metody godzi sie przytoczyé nastepujace zdania J j

(| ich caly tresé, wiedzie¢ ich uzycie i koniec (cel), i byé sposo-
| bnym ueczyé onych®, (Piramowicz). ,Sila nanczyciela Spo-

B

czywa W jego metodzie”, lesterwe g).

» Migjeie tylko|

nauczg“. (Pestalozazi).

IX. Plan naukf, szezeg6lowy plan lekeyjny,
podzial godzin.

Zakres nauki. Ogot! wiadomosei , ktoryeh mlodziez
ma w pewnym zakladzie naukowym nabyé, nazywa sie
zakresem nauki Wymiar zakresu nauki zaleZy od
celu 1 zadania, ktore ma zaklad naukowy do spetnienia,
tudziez od stopnia rozwoju mlodziezy. Caly zakres nauki
dzieli sie wedtug tresci materyalu naukowego na przed-
mioty naukowe. Kazdy przedmiot znowu ma SWOj
wlasny cel i zakres,

/

/

I
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| metode, a zdziwicie sie, ile wasi uezniowie w jednym dniu sie \

’
/
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Plan nauki. Podzial godzin. Podzial calej nauki
pewnego zakladu na przedmioty naukowe i rozktad tychze
przedmiotéow na poszczegolne stopnie nauki (lata, klasy),
nazywamy planem naukowym. Przy ukladaniu planu
naukowego nalezy dobrze rozwazyé, jaki wymiar czasu
ze wizgledu na waZnosé 1 cel nauki dla kazdego przedmiotu
wyznaczyé, tudziez w jakim porzadku przedmioty maja po
sobie na roéznyeh stopniach nauki nastepowadé.

& tozdziat przedmiotéw naukowych na dni i tygodnie
nazywa 515; podmalem godnn
7 Plan nauki ustanawiany bywa w drodze ustawo-
dawstwa, lub w drodze administracyjnej (rozporzadzen
wladz szkolnyeh) na pewien przeciag czasu dla wszystkich
zaktadow te] samej kategoryi; podzial godzin zas
ukltadajg grona nauczycielskie. — Ry e
Zasady ukladania podzialu godzin. Przy uklada-
niu podzialu godzin nie jest rzeczy obojetng, w ja-
kim porzadku po sobie w ciggu dnia przedmioty nastepujg.

Przedmioty trudniejsze, jak rachunki, gramatyka, wymaga-

jace swiezego umystu, powinny rozpoczynaé nauke, tj. przy-
padaé na godziny pierwsze, natomiast przedmioty polega-
jace na zrecznosci, jak pisanie, Spiew, rysunki, na ostatnie
godziny, kiedy umysl pracg jest juz znuzony. Gimnastyke
nalezaloby umieszezaé wsrod godzin naukowyeh, aby umyst
mogt wypoczaé, a cialo odswiezy¢ sig, zwlaszeza, gdy wiece]
godzin naukowych bezposrednio po sobie nastepuje.
Szezegbélowy plan lekeyjny. Na podstawie planow
naukowych, powinien kazdy nauczyeiel, obliczywszy, ile
ezasu (godzin) przypada w ciagu roku na pewien przedmiot
naukowy, odliczajgc czas na powtorzenie calego materyalu
przy koneu roku, sporzadzi¢ sobie rozlozony na godziny
szczegolow ]anlekcyjng{azczeuolowv rozklad
ffateryatu naukowego). Nie ulozywszy sobieszc zegotowego
plana lekeyjnego, nie moze nauczyciel mie¢ pewnosei, czy
zdola caly materyal naukowy, przepisany pianem nauko-

o

wym, wyezerpaé. Zatrzymawszy sie bowiem nieraz zbyt
dlugo przy pewnym ustepie, w dalszym ciggu jest zniewo-
lonym do zbyt szybkiego postepowania, aby przedmiot wy-
konezy¢, w skutek czego staje sig pobieznym, a temsamem
mniej przystepnym, na czem cala nauka cierpiinie rokuje
pewnych i pomyslnych wynikow.

Tolx‘_pauki w ogole i tok poszezegélnych
g lekeyi.

Rt

Pojecie toku nauki. Tok ogélny. Tok szezegélny.
Nauczyciel, majgc uczniowi udzieli¢ pewnych wiadomosei
z roznych przedmiotow naukowych, nie moze podawaé ich
beziadnie, lecz musi wiadomosci te rozwingé przed umy-
stem ueznia w pewnym scislym porzadku. Sposob, w jaki

!dteryal naukowy rozdzieli SlQ i uszykuje, podajac g0 |

w nauce mlodziezy, zowic Sic tokicm nauki, m"ﬁ’o
m eﬁil_*o dg w scxsTerzem znaczeniu. RozroZniamy tok
ogolny itok szczegolny. Tokiem 0ogolnym na-
zywa sig wybor i uporzadkowanie calego materyalu bgdq-
cego ptzedmwtem nauki; tokiem szczegolnym
zas wybor i ukfad materyalu w jednym przedmiocie nau-
kowym, lub tez w jednej lekcyi. Przy wyborze i ustano-
wieniu toku nauki, winien nauczyciel rozwazyé cel przed
miotu naukowego, czas nan wyznaczony, srodki naukowg,
ktorymi moze rozporzadzaé, stopien rozwoju uezniow i za
kres wiadomosci tychze.

Tok nauki jest wtedy wlasciwy, gdy szeczegoly lekeyi
tak sa uloZone, ze w $wiadomosci ucznia nawzajem sie
tgczgq i wspierajg. Tok nauki powinien zatem odpowiadaé
prawom psychicznym. (Kojarzenie si¢ wyobrazen).

Tok koncentryczny. W nowszych czasach upowsze-
chnil si¢ w niektorych zakladach naukowych niemieckich,
dla pewnych przedmiotow naukowych, tok nauki kon-

T AR ol T S
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;l Gdy natomiast duch ucznia uprzytomni sobie wyobrazenie

WK

‘cent%w_y (eykliczny), t. j. sposob uezenia niektorych
przedm.:ot(’)w (geografii, historyi, nauk przyrodniezych) w kilku
po sobie nastgpujacych kursach (kregach) wspolirodkowyeh.
Kaidy kurs nastepny fworzy dla siebie calosé | obejmuje

.; p0wtdr7:enie materyalu poprzedzajacego kursu, tudzie? roz-

| szerzenie 1 uzupelnienie przedmiotu. W

gjgfi_t koncentryczny tok nauki dlatego pﬁéﬂany’, poniewaz
i deowiada on naturalnemu tokowi rozwoju ducha dziecka.

Ma on jeszeze i te zalete, ze w ktorejkolwiek klasie Wy
padtoby dziecku szkole opusci¢, wyniesie ono ze szkol’fr
zaokraglony zapas wiadomosei. o R T AT
3 Tok analityezny. Tok syntetyezny. Realna analiza
i S)'I.lt(.BZﬂ. Logiezna analiza i synteza. W toku nauki
odrézni¢ nalezy punkt wyjscia (poczatek) i kres
n&[%l%i, czyli cel, do ktorego sie zdaza. - Punktem wyjscia
powinien by¢ zawsze nabyty juz zakres w:;(w)!braizéﬁ uc-znia.
Posrod tych wyobrazen napotyka si¢ albo cale przedmioty,
kt})re rozbiera si¢ na czesci sktadowe (sktadniki), albotez
wieksza ilogé przedmiotow oddzielnych, ktore skupia sie
W pewng calosé. Fﬂfﬁlﬁﬁ calosci na czesci nazywa sie

analizg, tokiem analitycznvym (rozbioro-

wy m}, aczenie zas czesei (przedmiotow oddzielnych) w ca-

?()s'é, S.¥dh. Ltokiem syntetycznym (sktada-

_]aa,(zy m), lewaz zas przedmioty, bedace zapasem wyo-

brazeni ueznia, odnosza si¢ do rzeczy zmyslowych, albotez

df) samego tylko myslenia (pojeé), przeto odrézniamy a n a-

Fik ¢ 1 syntezg dwojaka: realng (rzeczywista), albo-

tez idealna, logiczng (rozumowa). Wyjasnimy to

przykladem. Gdy uczern wezmie rosline do rak i wyroZnia
kolejno jej czesei, jakoto: todyge, korzenie, liscie, kwigtty itd.,
dok_onywa tem analizy realnej, gdy zas wychodzi od ziarnka
nasiennego i przechodzi kolejno rozwoj rosling od chwili

szkole ludowej;

’,

(3

zasadzenia ziarna, dokonywa syntezy realnej. Ten drugi

Sposéb nazwaé mozna takie tokiem genetycezny m,

Ve

i
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~ wiela roslin podobnyech,

SRR )

wydziela u wszystkich znamiona /
rozuorodne, a zbiera wspolne i dochodzi do pojgcia gatunku, |
rodzaju, klasy rosliny, odbywa sie w jego ducha analiz a!]
logiczna, zwana takze indukeyg, t. j. kroczeniem !
od szezegolow do ogolu. Jesli zas umyst ueznia rozpoczyna )
od pnjg‘c'ia rosliny i ﬁré'EZ dodawanie roznych znamion |
szezegolowych dochodzi do pojecia pewnego gatunku. rzedu, |
osobnika, jestto synteza logiczna, zwana deduk- i
cya, t. j. kroczeniem od ogola do szczegotow. Analiza
logiczna (indukeya) postgpuje zatem od rzeczy zlo- =
zonych (w pojeciu logicznem), L. j. szczegolnych, do rzeczy
pojedynczych, ogélnych, a wige odm@gcia, od

preykladu do reguty, od zjawiska do prawa, od skutka do

Przyczyny A natomiast synteza logiczna (deduk-"
cya) posttpuje od rzeczy ogolnych — do_szczegolnych,

zlozonych, a wiec od pojecia do pogladu,odreguly do przy-

kladu, od priwa do zjawiska, od przyezyny do skutku.
Podstawa, umyslowego rOZWOj_l_i dziecka, jest realna ana-

liza i realna synteza. Dziecko oglada przedmioty swiata zewne-

_ trznego, wyréznia czesci, t.]. rozbiera cale przedmioty na czesci,

co jest analiza. I odwrotnie, widzae rézne przedmioty oddzielne,
skupia je w cale obrazy, a to jest skladanie, budowanie, syn-

. teza. Dopiero pdiniej, gdy dziecic zdobedzie sobie analiza i syn-
~ teza realna zapas wyobrazen 1 utworzy pojecia, poczyna w duchu -

jego odbywdé sig bez wplywu zewnetrznego, albotez wskutek
wplywu (naprowadzenia nauka) nauczyciela, proces analizy lo-
giczuej i logicznej syntezy. Wszystkie zatém powyisze sposoby
skladaja sic razem na rozwdj i wyksztalcenie umyslu czlowieka :
_realna analiza i realng synteza ¢wiczy sie duch w mysleniu,
logiczng zas$ analiza i synteza ksztalei si¢ rozsagdek i rozum. ;
! Trafnie poréwnywa Diester weg tok analityczny % ba-
daniem rzeki od ujscia w gore ku jej doplywom bocznym, stra-
mylkom, zlewajacym si¢ w doplywy i ku Zrédlom, a tok syn-
tetyczny z badaniem rzeki od #rdédel, przez wszystkie doplywy
w dol ku jej ujscin. Tok syntetyczny stawia _na)_jjgierw funda- ,
menty, buduje dol, piatra i dazy do_ szczytude
Nauka dokladna faczy¢é musi we wlasciwy sposob
_obydwa toki, analityczny ze syntetyeznym, Tak n. p. przy

|
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nauce czytania na podstawie pisania wychodzi si¢ od zdania,
rozblera_ Je na. wyrazy, wyrazy na czgsci, t. j. zgloski,
a zgloski na glosy (gloski). To jest czgsé analityezna nauki.
Gdy tym sposobem poznal uczen glos i nauczyl si¢ znaku
(litery), ktorym zwyklismy gloske wyraza¢ w sposob “do-
slrze‘galny dla oka, natenczas skiada si¢ te gloski z pozna-
nemi dawniej w wyrazy i poleca uczniom wyrazy te na-
pisa¢, a to jest synteza. 3

W kazdym przedmioc_i_grwxlaukowym Z NOWg rzecza
zazn.ajamia sie uczniéw tokiem sdflwfﬂéréﬁ;ﬁmi‘rr;b\\m?
analityeznym. e A

Tok jednej lekeyi. Oznaczajac tok jednej lekeyi
nalezy zwroeic uwage na nastepujace momenta : 23

_1) Przysposobienie (ana]i_ggg)_.k t. J. nawigzanie
nowej lekeyi do wiadomosci juz p;%zz uezniow nabytyeh,
a mianowicie przypomnienie, omowienie i powtirzenie sto-
sownemi pytaniami wyobrazen pokrewnych, dawniej zdo-
bytych.

2) Przedstawienie nowej rzeczy (synteza),
z ktora ma byé uezen zaznajomiony. N

3) Polgczenie rzeczy nowej (asocyacya)
z wiadomosciami, bedgeemi wlasnoscig ucznia, przez sto-
sowne poréownanie i powtorzenie tychze i przez éwiczenie.

4) Zebranie (system) przerobionego materyalu
w (?aloéé, Za pomocg pylan, odnoszgcych sie do najwaz-
m_er‘-zych szczegolow i ujgcie w nalezyte wyrazy (wysto-
wienie, stylizacya).

: 5) Uwydatnienie praktycznego zastosowa-
nia w tym celu, aby uczen umial nabyle wiadomosei na-
lezycie i stosownie zuzytkowac,

Takie przerobienie jednej lekeyi nazywa sie w Her-
bartowskiej pedagogice artykulacya, t j. uksztallo-
\-vaniem nauki, a owe pig¢ momentow lekeyi nazywajy sie
formalnymi stopniami nauczania. Kazda lekeya

powinna tworzyé dla siebie. wykoriczong calo$é, zwang
w Herbartowskiej pedagogice metodyczng jednostka.

XI. 0 rozmaitych formach nauezania.

Pojeeie formy naunezania. Nauka polega na przyswa-
janiu sobie przez mtodziez wyobrazen, z ktorych nmyst
tworzy nowe wyobraZenia, pojecia, sady, i wysnuwa wnioski.
Wryobrazenia przyjmunje mlodziez albo za posrednictwem
stowa, alboteZ za posrednictwem obrazéw, lub tez, co naj-
lepiej, za pomoca bezposredniego pogladu na rzeczywiste
przedmioty. Doktadne przyswojenie wyobrazen napotyka
czesto wielkie trudnosci, Nauczyciel stara¢ sie powinien
o to, aby mlodziez z latwoscig dokladnych i jasnych wyo-
brazen nauka nabywala, a uzyska to, jesli uzyje wlasciwego
sposobu przedstawienia rzeczy. ]

Sposob, za pomoeg ktérego nauezyciel rozbudza w du-
szy ueznia wyobrazZenia i mysli, rozjasnia je 1 utrwala,
w ogole sposob, jakim mu pokarm duchowy podaje, nazywa
sig forma nauczania.

‘UHW glfowne formy nauczania. Sa
one mianowicie: «) Forma wyktadajgeca, monoTo-
giczna akroamatyczna, gdy nauczyciel bez przerwy
mowi, a uczen stucha. ) Forma pytajaca, kateche-
tyczna, erotematyczna, gdy nauczyciel zapytuje,
a.uczen odpowiada. Wreszcie ¢) forma dyalogiczna,
forma rozmowy, gdy nauka odbywa sie przez wymiane
mysli miedzy naueczycielem a uczniem, przyczem uezniowi
wolno takze zapytvwaé nauczyciela.

Podzial gléwnyeh fosm nauezania. Forma mo-
nologiczna obejmuje nastepujgce odmiany: 1) wlasciwg
forme akroamatyeczng, gdy nauczyciel swobodnie wy-

ktada, a uczen sltucha i swobodnie pojmuje; 2) forme

mechaniczna, gdy nauczyciel wyglasza zdanie, po-
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wiastke itp., a uczen je tak samo powtarza: %) f orme
dyktujgca, gdy nauczyciel dyktuje, a uczen pisze;

4y Torme pokarulch delktycul 2, gdy nauczyciel

R et

pokazuje, wykonuje doswiadczenia, a uczen “przypatruje sie
i*nasladuje; 5) forme zadajgcg, gdy nauczyciel daje
zagadnienie, a uczen je rozwigzuje,

Odmiany formy erotematycznej sg nastepu-
Jace: 1) forma powtarzania (repetycya), gdy
nauczyciel, powtarzajgc rzecz wyloZona, przez zadawanie
stosownych pytan, odpytuje ucznia; 2) egzaminacyjna.
gdy nauczyciel odpytuje, celem zbadania, ezy uczen sobie
rzecz przyswoil, i w ogole dla przekonania si¢ o stanie jego
wiedzy; 3) heurystvezna (nagrowa dzaliu
dy nauczyeciel pytaniami stara sxg naprowadzw ucznia do

}samodz:elneﬂo zrozumienia 1 poznania rzeczy.

.

y ‘Wreszcie

forma dyalogiczna mozliwa jest
w dwoch odmianach: 1) jako forma Sokratyczn a, po-
legajaca na rozmowie miedzy nauczymelem a - uczniem,
a majgea obszerniejsze zastosowanie w nauczaniu jednego
ucznia 1 2) jako form a pari amen tarna mozliwa
takZze w nauce zbiorowej.

Miarg wartosei form nauczania jest to, czy i o ile one
umozliwiajg nauke wychowawezg, t. J. o ile zdolne sg roz-
budzi¢ samodzielnosc¢izajecie (interes) ucznia,

1 gdyz tylko przy rozbudzonej samodzielnogei wplywaé moze

¢ nauka na umyst i wole. Zdobyta samodzielnie przez ucznia

jakas wiadomosé, jakies przekonanie, sprawia mu zadowo-
lenie wewngtrzne i ochotg do dalsz:j nauki. Przymiot roz-

budzania samodmelnnacn ma przedeWazystaelrrforma h e u-
ry Styczna 1:a]atego |e=.t ona najsl‘.i}sonejsza w nauce

Wakze i inne formy nauczania, we wli-

sciwem miejscu -1 we wlaseiwy sposob uz;te sg w szkole
ludowej rowniez uzyteczne.

Oprocz wymienionych form, s3 jeszeze inne luZne
formy nauczania, jak n. p. Mmnem Olll(!&l’lﬂ (pamie-

———

ono !oabvwaé mechamcrme

_pauczania wyl;tad.i_;.;ca., akro 0ama tyczna,
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ciowa), polegajaca na wyuczeniu si¢ materyala nauko-
wego; tabelaryczna, poslugujgca si¢ stosownie ulo-
zonemi tabelami, dla ulatwienia zapamietania; Bell-Lan-
casterowska forma, uZywajgca pomocy uczniow do
nauki innych uczniow, mtodszych i slabszych; forma
naukiwkilkuoddzialach, gdy rownoczosnie kilka
oddzialow pobiera nauke, z ktorych jeden ma nauke gio-
§ng, inne cichg; wreszcie autodydaktyezna forma,
polegajgea na nauce o wlasnych silach.

Niezmiernie wazra czynnoscia dydaklyezng jest EO %

wtarzanie, celem utrwalenia nauki. Nie powinno~sig
pamigciowo tylko, lecz roz-
sadnie, w odpowiednicj formie, ksztalegcej ducha i opartej
na psychicznych zasadach réprodukeyi (odnowy).

1. Forma nauczania wykladajaca, monologiczna.

Najmniejszg warlosé dla szkoly ludowej ma forma
poniew iz
uczen zachownje sie podezas \\ykl’dduct?a(;:’;le biernie; na-
lezy wiec jej jak najmniej uzywaé. Formy wyktadajace]
uzywa nauczyciel w przemowieniach do mlodziezy, maja-
cych dzialaé na serce, przy naunce
wyzszyeh stopniach, a przy innyeh przedmiotach tam tylko,
gdzie to jest konieczne, co mu wskaze jego takt dydakty-
ezny. Niektore odmiany formy wyktadajgcej zastuguja tu na
blizsze omowienie.

1) Forma nauezania okazujaea, deiktyezna ma
obszerne zastosowanie w szkole ludowej, szezegolnie  prey
nauce pogladu. Laezy si¢ onu _ZAZWYCZ yj_z forma heu-
rystyezng, Do okazywania uzywa sig rzeczywislych pubd-
miotow z przyrody, a gdy tych nie mozna uzyskaé, szlu-
cznych srodkow uzm)siu\\leum t. j. modeli, Ubldl.o W,
rysunku kredg na tablicy =

T S

Dydaktyka. B

geografit i historyi na ;

B —————
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Przy formie deiktyeznej przestrzegaé¢ nalezy nastepu-
acych regul: : e :

1) Do pokazywania uzywaé nalezy pr.zedmmtu':v naj-
stosowniejszych, t. j. takich, ktore Ia‘cza‘. sig l.)ezposredmo
z nabylemi juz przez ucznia spostrzei_emaml- 1 wyobraze-
niami, i odpowiadaja stopniowi rozwoju ueznia. ‘ :

2) Przedmioty okazywane nie powinny ol?ejr'nowac
zbyt wielu szczegotow. Postepuje sie od przedmlomv’v po};
Jedynczych do zlozonych. Tablice obrazowe, na ktor?c
wiele jest przedmiotéow przedstawionych, sa nlestos'igr\‘_wpine,
bo rozstrzeliwajg uwage. :

3) Nie nalezy pokazywaé za wiele Jl_rlﬁar_ggiprzedmm_téw
lub.obrazow, bo wtedy wraZenia zacierajg, sig nawzajem.
Tyl‘l.;b_ doktadny poglad, nalezyte pojmowanie i éwiczenie,
ksztalcg zdolnosé spostrzegawczy.

4) Zapuszczanie si¢ w najdrohniejszg Efgf'ig_ﬂ}: przy
pogladzie nie jest stosowne, bo ZI‘OZI][HIBIII'G wsZyStkreh
szczegolow nie jest na kazdym stopniu rozwoju duchowego

mozliwe. :
q Stosownie do stopnia rozwoju dzieci,‘ mlilsi te'z": traktowanie
'j:’]nauki pogladowej postepowaé od llwygﬁpuglgn}.@ gléwnych :;Ig
" _sébw przedmiotu do zwracania_l_l_\_‘@\,g%ur_@,_vglggg. szgzg_g}\;o 8
i znamiona. W ten sposéb obznajmpiem.e z przedmiotem o a:y:
wanym postepuje w Swiadomosci _dznecl.ca' na kSZtaI'tl pov:r:ql::
wania rysunku, przy ktérym rysqwmk najpierw .nakre;s a ogoze{z
kontur (zarys), azeby go nastepnie \!Erypelnlc cieniowaniem szc i
| golow. T-ki_tylko sposéb odpowiada n.aturaluemu' rozw-,{)“]oxSI
_ludzkiego ducha. Przeciwne postgpowanie, zasypujace umys
! dziecka mnéstwem szczegolow, nuzy Je 1 zniecheca, a zraza
zupelnie slusznie rodzicow. W tym k1erunk}1 czqst.g chyli)tlz'i_l]:,
niemieckie przewodniki metodycz_ne: do nauki pogla u,t O‘u
pedantyczna szczegolowoseia juz na elemefltgruym. stopni
nanki Tozwalkowu)a Opisy. (y Vor lauter Biumen sicht man
den Wald nicht*). Chybiaja tez i o nau(z.zy{zlele , ktorzy za
 wzorem takich przewodnikiéw slepo i bgzmys}nvle, trop -“.'gtr(:p,
! odtwarzaja lekcye pogladu w szkole, nie umiejac uczynié sto-
' sownego wyboru.
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5) Modele i ryciny musza dawac wierny obraz przed-
miotu, aZeby uniknac przyswajania blednych wyobrazen.

6) Pokazywanie i doswiadezanie, celem dania WZzoru
uczniowi, jak ma nasladowaé, o. p. przy rysowaniu, pisa-
nia, méwieniuy, wyglaszaniu, s$piewie i t. p. powinno byé
dok?adne i istotnie wzorowe. Takie podawanie wzoru
uczniom powinno ¢o do czasu i8¢ przed teoretycznem pou-
czeniem rzeczy.

2) Forma mechaniczna, wyglaszania przez nauczy-
ciela, a powtarzania przez ucEniéw, tylko na nizZszych stop-
niach, i to nie 0, moZe mieé zastosowanie. Celem tej
formy jest nauczenie uczniéow, jak maja wymawiaé brzmienia
1 jak sig wystawiaé. Tu nauczyciel ma pamietaé: 1) aby to,
co wyglasza, bylo dla wszystkich zrozumiale; 2) aby wy-
gloszone zdanie bylo jasne, zwieale, prostej budowy, krotkie,
wyrazne i poprawnie wymowione i nalezycie akcentowane.,
3) Rzecz jakas wyglaszaé, aby ueczniowie ja powtarzali,
wolno mu tylko wtedy, gdy te rzecz poprzednio nalezycie
wyjasnil. 4) Choralne powlarzanie rzeczy wytlomaczo-
nych, przez wszystkich uczniow, nalezycie zastosowane,
bardzo moze byé uzyteczne, zwlaszeza na nizszych sto-
pniach i przy nauce obeyeh jezykow, wymaga onn jednakze
wielkiej przezornosci i uwagi.

3) Formy zadajaccj nalezy oglednie uzywaé¢. Celem
Jej jesmgﬁﬁrhMrzenie I wprawa w tem,
€zego uczniowie jui sie nauezyli, a nie nauczenie CZBgOS
nowego. Zadania (lekeye) moga byé ustne lub pismienne.
Przy zadawaniu pamieta¢ bedzie nauczyciel zawsze o na-
stepujgeych zasadach :

1) Zadanie powinno by¢ zastosowane do stopnia roz-

woju_uecznia, _Przeciw tej zasadzie grzeszy czgsto, dajge

zadania zbyt trudne.
2) Zadanie powinno byé dokladnie, jasno i zwiezle
okreslone.
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3) W kaidem zadaniu daé nalezy uczniom wska-
zowki, punkta wytyczne, jak ma byé rozwigzane.
Najlepiej wskazaé uczniom wzor dobrego rozwigzania;
w_ogole kazdy temat zadania wmlen 1 poprzednio doktadnie
byé przerobionym. SF SRR

4) Wymiar czasu na zadanie powinien byé taki,
aby uczen bez znuZenia i pospiechu mogl je wykonaé.

5) W ocenie zadania wykonanego zwroci nauczy-
ciel uwage na sposob wykonania, poprawnosé je-
zyka, porzgdek i starannom przy

—Zadaniach pismiennych). T
6) W zadan ach Dbrzestrzegac naleiy s t opn iowania

e

7) 7ammne powinien nauczymel po popra-

wieniu om6wi¢ z uczniami w_szkole, powtarzajgce sig
Tledy wytkngé, w wedie potrzeby zas kazaé uczniom, aby
bledy sami wyszukiwali i oceniali.

8) Bledy wylknigte w zadaniach pisemnych powi-
nien uczen sam poprawic.

9) W ocenie zadan bedzie nauczyciel oglednym,
aby ucznia ostrym tonem cenzury nie zniechecil, ani tez
azeby pobieznoscia w poprawianiu 1 wynikajaea stad po-
blazliwoscia oceny nie przyezynit sie do zakorzemema sig
bledow i lekcewazenia nauki. -

4) Forma dyktujaca bardzo szczuple ma zastoso-
;wame, wytgcznie do cwiczen w ortografii (dyktatach), sty-
listyce, gramatyce. ka towanie w 5 klado W nau-
_/ czyciela, z l\tur\ch LICZLI] mmlby sig uczy ](,st wrgcz
{ zgﬁﬁﬁg"ﬁ'lo tak z tego powo lu, Ze uezer, spisujac wyklad
i nauczycmla nie moze dobrze uwaza¢ i pojmowaé, a po-
wtore, ponlewaz w spisywane wyktady wkradaja sie zawsze
razgce bledy, klore ueznia tylko obatamucajg. Do nauki
\  sluzy¢ ma za\-. sze stosowny podrecznik n ru k o W y.
| Zreszig dyktowanie wykladow jest mzporza‘dzenlaml wlaclz

szlgg}_qu]; _stanowezo zabronione,

3
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D) Wilasciwa forma akrﬁina tyczna polegajaca na
nieprzerywanym wykladzie nauczyciela, ma zastosowanie
obszerniejsze w wyzszych klasach szkol a:edmch 1 na uni-
weraytetdch wreszcie w wykld.dachl odezytach publicznyeh,

“w szkoltach ludowych zas tylko w umiarkowany sposob,
n.’a_‘"na_]wyibzych stopmu’h nauki. Na nizszych stopniach

“w pewnych wypadkach jest ta forma takize mozliwg, lecz

z najwigksza ostroznoseig uzytaito nie jako nieprzerwany
wykfad, lecz urozmaicona odpytywaniem czeacmwe mi wy-
jasnianiem. Forma wykladajgca pr?edatqwla si¢ albo jako

O e R A i T B R

op 0\V1adan|e .albo jako opis.
mowmddlue ma u dziatwy wielki powab. W iadomo,
z _]dklem zajeciem juz male dzieci, ponizej wieku szkolnego,
stuchaja opowiadan piastunek, rodzicow 1 starszego ro-
dzenstwa Powiastki, stosownie ulozone, juz w pierw-
szym roku nauki sg znakomitym srodkiem ksztalcagcym
i wychowawczym W opowiadaniu zachow.x nctu(,zyclel
nast przepisy : i
"’"‘“"T} U'powmﬂ'"&“%!nu dzieciom tylko takie powiastki,
ktore majg istotng wartosé.
2) Opowiadanie ma byé

krotkie, jasne, proste

' (w skromnej szacie), w zdaniach krotkich i fatwo zbudo-

wanych. ('zesto powiastka, w pigciu lub szesciu zdaniach
opowiedziana, wigksze sprawi wraZenie i lepszy skutek
wywrze, niz opowiadanie dlugie, choc¢by najozdobniejsze.
3) Opowiada¢ nalezy z zyciem i z cieplem: opowia- o
anleﬂxwac ma bowiem pl/eiem?ystklem na serce.

% Nie nalezy opowiada¢ dtugimi ustgpami, bo dzieci }
nie zdolajg rzeczy uchwyci¢, lecz ezgsciami i czesciami
odpytywaé, a potem dopiero zadaé calosci.

5) Dzieci maja opowiadania powtarzaé¢ i éwiczyé sig
juz na najnizszym stopniu w samodzielnem zwig-
zlem opowiadaniu.

Opisy obejmuja
Opowiadanie polega n1

glownie przedmioty z przyrody.
zszeregowaniu szczegolow,
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idgeych po sobie w kolejnem nastepstwie czasu; opis

zestawia szczegoly, islniejace rownoczesnie obok siebie
w przesirzeni. Opowiadamy zdarzenia, opisujemy przed-

mioty. Opowiadanie wydarze, bardzo szybko po sobie
naastgpujgcych staje sie Zywym opisem (n. p. opis
poéaru, bitwy, burzy). Chege ozywié suchy opis, postepu-
jemy od szczegolu do szezegolu, tokiem opowiadajgcym.
Opis powinien byé¢ jasny, tresciwy, zwiezly, uporzadko-
wany, wierny, w wyslowieniu prostem, niewyszukanem.
Opisy zywe, barwne, odtwarzajace wiernie sceny z dzisjow,
‘____,p.tzm__gl_ij nazywaja sig opisami obrazowymi.
Opisy obrazowe dmalaﬁ wiecej na wyobrazme, zwyk?e"
Qpl.SY na rozsadek. Wiadomo, Ze dluisze opowiadanie,
opis, ogolem wyk!ad, nuzy nawet osohy starsze, a coz
.dopiero dzieci i mlodziez: dlatego w nauce poczatkowej
1 opowiadanie i opis przeplata si¢ dla oZywienia tu 6wdzie
taniami. Forma___gyt’ugca zajmuje wiecej mlodziez, /
utrzymuJe ja Iatmej w uwadze 1 latwa ksztalcu rbz)\?nfa /

e

2. Forma nauczania pytajaca, erotematyczna,
albo katechetyczna

/ Ff)rma ta na tem polega, Ze nauczyciel stara sie
rozjasni¢ i przyswoi¢ miodziezy materyal naukowy przy
pomocy stawianych pytan, na ktore uczniowie odpo-
wiadajg. Gdy pytania maja na cela tylko powtérzenie
przerobionego juz materyalu, nazywa sie ta foi:ﬁ]’?ﬁ"'é'p e
tytoryeczng, powtarzajaca; gdy zas celem ich zba-
_danie, czy i jak mlodzieZ skorzystala z nauki, nazywa
sie to forma egzaminacyjna, odpytu,]qca, gdy
wreszcie pytaniami naprowadza naueczyciel ueznia do wy-
krycia prawd, rozwigzania zagadnien, jest to wlasciwg

forma katechetyczna, ,gqprowadza_]ch,,h_eg,,_,
rystyczng. R e

\ lw nauce poczatkowe] jest forma nauczania erote-

SN jad

Forma heurystyezna. Dla szkot ludowych 1w ogole

matyczna, a w szezegolnosci heurvstyczna naj-
| stosowniejsza. Przedatama ona nastepujgce korzysei:
' 1) Nauczyclel jest w meu:tannej duchowej styeznosci
z uczniem: 2) forma ta zniewala mlodziez do uwagi,
‘poniewaﬁ kazdej chwili moze byé uczen zawezwany dof
odpowiedzi; 3) ¢éwiczy ucznia w mysleniu; 4) ksztalei
bieglos¢ w mowieniu; 5) umozliwia nauczycielowi przeko-
nanie sie, czy uczeri korzysta z nauki, czy rzecz zrozamial
i czy postepuje rownym krokiem z tokiem nauki; 6) umo-
zliwia poznanie ucznia i uwzglednianie indywidual-
nosci tegoz.

Od nauczyciela wymaga forma katechetyczna grunto-
wnej znajomosci rzeczy, dokladnej znajomosci i swobod-
nego wladania mowa, przytomnosci ducha, fatwosci i Zy-
wosei mysli ucznia, aby wedtug tego dawac pytania. Procz
tego musi nauczyciel mie¢ sig na bacznosei, aby stosujge
szereg pytan do odpowiedzi ueznia, nie zgubil watku
mysli i doszed! do zamierzonego celu; czesto bowiem wy-
maga odpytywanie chwilowego zboczenia od wlasciwego
przedmiotu.

Pomimo wyszezegolnionych powyzej zalet tej formy
nauczania pamigta¢ nalezy, ze niektorych przedmiotow
nie podobna uczyé sposobem erotematyeznym I tak
wszedzie, gdzie idzie o zdobycie sobie wiadomosci zupelnie

nowyceh, jak n. z zakresu hisloryi, geografii, nauk przy-
rodniczych, fornrf)a pytajaca meda gﬂ@ 7a§f§§5wa6 'lu ko-
hieczny jest wyklad Tub czylanie, a pytanie postuzy tylko
do wyjasnienia rzeczy i do czesciowego powtarzania.

i

3. Forma nauczania dyalogiczna.

" Forma nauczania dyalogiczna, forma roz-
mo wy, wymiany mysli miedzy nauczycielem a uczniem,
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jest albo Sokratyczna, alho parlamentarna

Parlamentarne uzywa sie tylko czasem, gdy mianowicie

nauczyciel, zadawszy pylanie, lub z.dgddmeme Jakies, chce
przekonaé sie, ktorzy uczniowie gotowi sg z odpowiedzig
1 dozwala im, aby sami zglaszali sie do odpowizdzi. Formy
tej nie mozZna zbyl czesto uzywaé, poniewai zabiera wiele
czasu i datwo robi wylom w karnosei. Uzywa sie jej pray
zagadnieniach trudniejszych, aby pobudzié¢ mlodziez do
myslenia i rywalizacyi (wspolubiegania sie o szybkg i dobra
odpowiedz).

Tak samo i forma, a raczej metoda nauczania, ktorej
grecki filozof Sokrates uzywal, nie da sie .w nauce
szkolnej w calej pelni zastosowaé. Sokrates nie udzielal
wiadomosei swoim uczniom sposobem zwyklym wyktadua
lecz staral sie ich na samodzielne wykrycie prawd i wia-
_domosci naprowadzic,

Sokrat_yL._ Metoda Sokratyeczna sklada sig
dw()oh'crgéci' ujemnej, tak zwanej Sokratycznej ironii
i dodatniej, Sokratycznej indukeyi. Ironia jego pole-
gala na tem, Ze udawal przed uczniem, iz nic nie wie,
1 kazal si¢ przez tegoz pouczaé. W toku rozmowy wiklal
ucznia lub przeciwnika, zbyt skorego do kategorycznych
twierdzen, roznemi pylaniami coraz bardziej, wykazywal
mu  sprzecznosci w jego twierdzeniach i objasnieniach
1 doprowadzal go do wyznania, Ze niec wie tego, co uwazal
za rzecz znang i pewng. Po tej ujemnej czesei pouczenia
nastgpowalo pouczenie dodatnie drogg indukeyi. Stoso-
wnemi pylanmiami naprowadzal uczniéw od wyobrazen do
tworzenia pojeé¢, od wypadkow szezegolnych do ogolnej
regaly. Wychodzit zwykle od rzeczy i zjawisk nalblizszych
z zycia codziennego. T tak n. p. wywod pojecia sprawie-
dliwosei, mestwa i t. p. opierat o przyklady najzwyklejsze.

Jak latwo mozna z tego zrozumieé, taki sposob
uczenia w szkole jest niemozliwy. Natomiast forma pytania,
ktorg Sokrates w swej metodzie nieustannie sie posltugiwal,

g
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ma jak najobszerniejsze w nauce szkolnej zastosowanie,
a gdy pytaniami naprowadza si¢ ucznia do wykrycia

jakiejs prawdy, do poznania i zrozumienia rzeezy, nalen-

czas takg forme nauczania pytajyeqa mozna $mialo nazwad
forma Sokratyeznga, Sokratyka: jest to wledy wla-
sciwic omowiona juz forma heurystyczn a.

4. O p,ytani,:agh.

Skutecznos¢ formy nauczania erolematycznej zalezy
bardzo od trafnego sposobu pytania. Trafnie zapytywac
nie jest tak latwo, dlatego nauczyciel, zwlaszeza poczgtku-

jacy, powinien pilnie przysposabiaé sie do lekeyi szkolnych

i éwiczyé sie pisemnie w stawianiu pytan.

Pytanie jest wlasciwie niewykonezonem pod wzgle-
dem logicznym zdaniem, Zgdajgcem od zapytanego, aby
mysl t¢ niewykonczong odpowiedzig swg uzupetnit. Jako
zdanic jest pytanie sadem, jednakze niepewnym ; odpo-
wiedZ zas jest sadem pewnym, dokladnym

W kazdem wypowiedzianem zdaniu mozna pytaé
o kazdg czesé zdania, mianowicie: o podmiot, orzeczenie,
przedmiot, wreszcie o kazdy okreshnik. T tak n. p. w zda-
niu . Uwazny Jozio napisal dzisiaj w szkole zadanie dobrze®,
moge pytaé: Kto napisal...? Co zrobil Jozio...? Jaki
Jozio napisat...? (o napisal Jozio.. ? G dzie napisal...?
Kiedy napisad.. ? Jak napisal...? Takie pytanie o kaZdy
wyraz zdania, zwlaszeza na najnizszyeh stopniach nauki,
jest bardzo pozgdane, éwiczy bowiem znakomicie w my-
sleniu.  Przy pytaniu nalezy nacisk wlaseiwy polozyé na
wyraz, ktorym pytamy, a w odpowiedzi Zadaé, aby wyraz,
o ktory pytamy, zajmowat wedle moznosei pierwsze miejsce,
co przy swobodzie szyku w jezyku polskim nie ezyni
uszezerbku poprawnosel jezyka.

Pytajnikami sg zwykle zaimki, liczebniki, przy-
stowki (miejsca, czasu, sposobu). Pytanie powinno zawsze



—oe e

poczynaé sie pytajnikiem. Stawianie pytajnika na koncu
pytania, jak n. p. ,Aleksander Wielki wyprawil si¢ — do-
kad ?“ jest dziwolagiem co do skladni.

Celém pytania jest pobudzenie ucznia do myslenia,
zastanawiania sie i wykrywania jakiejs prawdy, lub rozwig-
zania zagadnienia. Pytanie powinno rozbudza¢ u ucznia
samodzielnos$é i ¢wiczy¢é w samodzielnem postgpowa-
niu, dlatego pytanie jest tem lepsze, im mniej podaje ucz-
niowi gotowego materyalu do odpowiedzi, a zarazem im
wigcej wymaga wiasnej jego czynnosci duchowej.

Pytanie jest analityczne (rozbiorowe), gdy opie-
rajac sie o jaka$ calosé, zada wyszukania czesci sklado-
wyeh, — syntetyezne (sktadowe), gdy, opierajagc sie
o jedng lub wiecej czesei, zada wyszukania catosci.

Mozna niekiedy dozwala¢ uczniom, aby sami zapytly-
wali, lecz nalezy wtedy domagac si¢, aby pytali w sposéb
wlasciwy i badaé dlaczego, o co, i jak pytajg?

Jakie wlasnosei po“mno 11110(, p}t.mlc
pytanTg 6dp0mada o celowi, musi by(‘f

1) krotkie, t. j. obe_]mowac tylko tyle wyrazow, ile
do zrozumienia koniecznie potrzeba.

2) Pytanie powinno byé pojedyrncze, t. j. odnosi¢
sig tylko do jednego przedmiotu; mianowicie na nizszych
stopniach nauki unikaé nalezy gromadzenia wielu zagadnien
w jednem zapytaniu, wymagajacem kilku odpowiedzi.

3) Pytanie powinno byé doktadnie okreslone,
tak, aby uczen na nie tylko jedna mogt da¢ odpowiedz.
I tak n. p. pytanie: ,Jaka jest tablica? nie jest dokladnie
okreslone, bo mozna odpowiedzieé: mala, wielka, polinio-
wana, drewniana. Chege dowiedzieé¢ sig o barwie zapy-
tam: Jakiego koloru jest tablica? O materyal zapytam:
Z czego tablica zrobiona? i t. p.

4) Pytanie powinno by¢ dla ucznia zrozumiale

Azeby
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tak co do tresci. jak co do formy, % Znaczy, powinno
obejmowac tylko takie pojgcia, ktore uczniowi sg znane,

L

tudziez tylko takie wyrazy, ktorych znaczenie uczen ro-
zumie Wobec tego, Ze w klasie sa uczniowie roznych
zdolnosci, ktorych zakres wiadomosei i zakres uzywanych
w mowie wyrazow jest rozny, powinien nauczyciel, zapy-
tujge uczniow, stosowadé sie w ukladzie pytan do wiek-
szoscl uczniow.

5) Pytanie powinno bhy¢ rawne co do jezyka,
tj. prawidtowo ustylizowane (wystowione), tak co do skladni,

jak co do fleksyi (form gramatykalnych). Dodatkow niepotrze-

bnyeh, jak ,a wige*, ,a zatem“ itd. naleZy sie wystrzegaé.

6) Wy:&owneme pytania powinno byc prosl‘.e skro-
mne, niewyszukane. Ny

Rodzaje pytarn.
Zniamy nastepujace:

1) Pytania afirmatywne (twierdzace) i negaty-
wne (przeczgce), zadajace rozstrzygajace] odpowiedzi tak™
albo ,nie*. Takich pytan naleZy jak najmniej uzywag,
poniewaz nie pobudzajg ani do myslenia, ani nie ksztateg
uezniow w mowie.

2) Pytania rozlaczne, podajgce do wyboru dwa
lub wigcej poje¢, jak n.p : Czy wieloryb jest ryba, czy tez
Zwierzeciem ssgcem?

3) Pytania uzupelniajace, w ktorych pytajni-
kiem zapytujemy o dopelnienie sgdu przez podanie jakiejs
glownej lub podrzedne] czesci zdania. Tu naleZa takze
pytania definicyjne, 2zadajace podania definieyi,
t. j- okreslenia pojecia jakiegos przedmiotu. Pytan defini-
eyjnych w szkole ludowej dawaé nie wolno, tylko na wyz-
szych stopniach nauki i to tylko pod tym warunkiem, jesli
to pytanie poprzedzil caly szereg pytan rozwijajacych rzeez,
ktoremi istotne znamiona pojecia, ktorego definicyi Zgdamy,
nalezycie zostaly rozjasnione.

4) Pytania rozbiorowe sg takiemi pytaniami,
ktore majg na celu rozebranie jakiegos zdania na czesci
skladowe, aZzeby to zdanie moZna dobrze zrozumieé, Przy

Wedtug formy i celu pytan rozro-
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tych prvtaniach wystrzega¢ sie powinien nauczyciel, aby
mysli zdania nie rozrywad i watku nie zagubié; przeciwnie
trzeba rzecz rozjasni¢ i zwigzek szczegolow uwydatnié.

5) Pytania zbierajgce zlazaja do teg), aZzeby
uczen tresé juz dokladnie wyjasniong zebral, skupit w ca-
tos¢. Takich pytan uzywa sie po przerobieniu jakiegos
ustepu z :sigzki do czytania, po wyjasnieniu jakiegos zja-
wiska lub przedmiotu z przyrody, przy powlarzaniu i t. d.

6)Pytania naprowadzajgce majgdopomodz
uczniowi do wykrycia toku mysli, prawdy jakiejs, lub za-
gadnienia. Niestosownie byloby jednakie pyta¢ o takie
rzeezy, ktorych dziecko samo wykryé nie moze.

7) Pytanie egzaminacyjne bada, co uczen
sobie przyswoil, dlatego musi byé odmienne od pytan na-
uczajaeych. Podezas gdy pytania nauezajjce rozbieraja,
skupiaja, naprowadzaja, pytanie egzaminacyjne tylko prazy-
pomina rzecz przerobiong i 2gda zdania o tem sprawy.
TakZe i pytania egzaminacyjne powinny pobudzaé¢ do my-
slenia, a strzedz od mechanizmu, i dawaé zarazem uczniom
sposobnosé do obszerniejszej odpowiedzi. Zazwycza) bywajg
pytania egzaminacyjne zbiorowemi.

Jak naunezyeiel powinien zachowywaé sie, zadajae
pytania ? Przy zadawaniu pytan nalezy przestrzegac¢ na-
stepujgeych prawidel:

1) Nim nauczyciel zada pytanie, powinien jasno sobie
zdaé¢ sprawe, o co bedzie Eytat i jaki cel mmleua
pvtaniem osiggnac.

2) Gdy pytaniami maja rozbudzi¢ sie w duchu ucznia
pewne wyobrazenia, pojecia, mysli, przeto powinien nau-
czyciel poprzednio poznaé dokladnie rzecz, o ktorej ma
pouczaé i ulozyé logiczny szereg pytan, ktore do-
prowadza go do zamierzonego celu. Najstosowniej przy-
sposabiaé si¢ do pytan pisemnie.

3) Pytania nalezy stawiaé do w 5zvstk1ch uczniow,
a dopiero potem wzywaé jednego do odpowiedzi.
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4) Pytajnik winien byé wlascrwym naciskiem gl’osu
uwydatniony. e YT R

5) Do odpowiedzi na pytania trudniejsze wzywac be-
dzie nauczyciel dzieci zdolniejsze, slabszym za$ uczniom
zadawacé bedzie pytania latwiejsze.

6) Pozgdanem jest, azeby kazdej godziny wszyscy
uczniowie byli wzywani do odpowiedzi. Takie postepo-
wanie zniewala wszystkich do nieustannej uwagi, a oprocz
tego przyczynia sie do rozwoju duchowego calej klasy.

7) Do odpowiedzi wzywaé nalezy uczniow, wymie-
niajac ich nie po imieniu lecz po nazwisku.

5. O odpowiedziach uczniow.

1) OdpowiedZz winien nczen wyglosi¢é wyraznie, d.-
bitnie 1 gtosno, jednakZe nie hatasliwie. Cichych od-
powiedzi przyjmowaé nie nalezy, utwierdzajg one uczniow
w niesmiatosei, podezas gdy glosna odpowiedZz osmiela
mlodziez, a tem samem przyczynia si¢ do rozwoju samo-
dzielnosei.

2) Ueczniowie maja odpowiadaé zawsze calem, w V-
konezonem zdaniem, a to z roZznych powodow. Z od-

powiedzicalent zdaniem przekonuje si¢ nauczyciel, czy

uczen uwazal i czy pylanie zrozumial. Odpowiadanie ca-
lem zdaniem éwiczy ueczniow w mowieniu. OdpowielZ
tika obejmuje zupelna, wykonczong mysl, zrozumialy dla
wszystkich uezniow, klorg nauezyciel inoze nastgpnie kazaé
powtorzyé innym, pojedynczo lub chorem.: Gdy dozwala
sie odpowiada¢ jednem stowem, uczen zasltyszy latwo, co
mu wspoltuczniowie podpowiedza, a powtarzajac to slowo,
czesto wprowadza w blad nauczyciela, ktory uwaza je za
samodzielna odpowiedz ucznia. Tylko wyjatkowo przy
niektoryeh przedmiotach, jak przy rachunkach, datach hi-
storyeznyeh, nazwach geograficznych i t. p, moZe nauczy-



ciel, przy doraznem odpytywaniu, dla zaoszezedzenia czasu
dozwalaé¢, aby uczniowie jednem stowem odpowiadali

3)_ Odpowiedzi ugzniow powinny byé popra \-v ne
co do J?zyka, a zatem tak co do fleksyi (form jezyko-
v\‘z_ych), Jak co do skladni (budowy zdan, szyku i t. p)
Niepoprawne odpowiedzi nauczyciel albo sam prostuje alb(;
wzywa ucznia, ktory blednie odpowiedzial, aby \:rykry.l
b:?gdy.l t_ial odpowiedz poprawna, przyczem Jednakze strzedz
sig winien, aby wiele czasu na takie poprawki nie tracié
Pow_tarzaj-qc'e sig bledy jezykowe winien przy nauce jQZYkﬂ.
a m~1an0w.1me gramatyki, omoéwié¢ i éwiczeniem stosownen:
Z uzywania wyrugowad.

C_o do tresci odpowiedzi trzy wypadki sg mozliwe:
_odpow1‘edz' trafna, bledna, wreszeie zadna Przejdziem
Je kolejno. :

%) Gdy uczen Zadnej nie dal odpowiedzi
?astan(.)wm si¢ powinien nauczyciel, co Jjest tego powodem'
i bgd'me _staral si¢ zlemu zaradzi¢. Gdy przyczyng mil-
(?z‘ema niegmialosé i slabe pojecie, lagodnoscig i cierpliwo-
sclg wplywaé bedzie na ucznia, natomiast roztargnienie
ukarze stosownym sposobem, postepujac zaws ze z nalezyly
powaga pedagogiczna wobec mlodziezy. JeZeli niestosowne
pytgme nauczyciela jest powodem milezenia, ustylizuje py-
taple nalezycie, lub odpowiedniemi p ytaniami pomoec-
DlC.ZEFIli zdgzaé bedzie do celu. Ucznia, ktory nie od-
P.Cn)‘\(\{lﬁ_ﬁdlz‘lfll'l]_a‘ Vpryﬁanie,. nie _pqwinieuw-n‘adziczyeié'l" _ﬁorz'ucaé
L zaraz innego wola¢, lecz naprowadzié 2o na wlasciwg
(EE%Q: Tylko ¢elem u_kar_a.pia'”rb'i[at‘gmdnego,”swawo'i“n‘e'gci'"
nie zatrzyma si¢ nauczyciel przy nim, lecz zawezwie inj
nego. Uezyni¢ to takZe moze, gdy trafit na uecznia bardzo
stabegolub tez dla ohudzenia rywalizaeyi.

:"?) Gdy odpowiedz jest btedn a4, natenczas na-
}chycwl albo pomoze uezniowi pomocniczemi pytaniami
1 naprowadzi go na dobrg droge, albotei zawola innego
gdy przyczyng blednej odpowiedazi byta nieuwaga, 1'oztarg:
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nienie, opieszatosc. Czesto odpowiedZ nie jest zupelnie
bledna, tylko niedok?adna, albo za szezupla, albo za
obszerna. Wtedy stosownem jest naprowadzi¢ ucznia na
wlasciwg droge. Naprowadzenie ucznidw sprawia slabym
niezmierng rados¢, gdy do dobrej odpowiedzi dojda,
a oprécz tego rozbudza w nich ufnosé we wlasne sily i sa-
modzielnosc.

6) Gdy uczen dal odpowiedz trafng, zbada na-
uczyeiel, czy to odpowiedz samodzielna, cay tez od-
gadnieta, lub podpowiedziana W pierwszym wypadku
moze¢ pojsé w nauce dalej . w drugim przekona sig, styli-
zujgc pytanie w sposob odmienny, lub stawiajgc pytania
rozbiorowe, czy uczen samodzielnie odpowiadat. Dobrze
takZze zapytywaé o przyczyne rzeczy i zadaé¢ poparcia od-
powiedzi przykladami; tym bowiem sposobem réwniez
przekonuje si¢ nauczyciel, czy odpowiedz ueznia jest wy-
nikiem namystu. Gdy odpowiedZ ucznia dobra, lecz za
obszerna, stosowna jest rzeczg pytaniami sprowadzi¢ go
na odpowiedZ zupelnie trafng.

7) Dobrych odpowiedzi nie ma powodu zaraz po-
chwalaé, jak to czesto czynig nauczyciele wyrazami ,do-
brze“, ,pieknie“, ,tak® i t. p. To zabiera niepotrzebnie
wiele czasu, wzbija uczniow w zarozumialos¢, . wreszcie
doprowadza do tego, Ze nauczyciel czgsto bezmyslnie te

razy powtarza.

8) Odpowiedzi uzniéw pod zadnyrm warunkiem nie

owinien nauczyciel powtarza¢, jak to czesto napotyka sig

w szkolach. Ta nawyczka przyzwyeczaja uczniow do nie-
uwagi; wiedzac bowiem, ze nauczyciel odpowiedz powto-
zy. nie uwazuajag na tok nauki.

9) Rowniez jest rzecza niestosowng pomagacd
uczniom przy odpowiamajqc “'yl'uzmip.
Nawyezka taka sprawia na stuchajgcym niemite wrazenie,
a oprocz lego sprzeciwia sig zasadzie rozwijania samodziel-
nosci u mudziczy.
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XIL. Sposéb albo ton nauczania.

Kazdy nauezyciel ma wlaseiwy sobie sposob naucza-
nia, ktorym wigeej lub mniej potrafi zaja¢ mlodziez, a po-
srednio wybitniejsze lub mniej wybitne osiega rezultaty.
Sposob tf:{_l’,_uaaleiuy od osobistych wlasciwosci nauczyciela,
nazywa 51g tonem alhg_mgg,gsobem nauczania. Juz
mlodzies sama ocenia swych nauezycieli, opowiadajae ro-
dzicom gdy powréei ze szkoly: ,Nasz pan profesor tak
przyjemnie nas dzis uezyt* i t. p. Sprawdzono doswiad-
czeniem, Ze czesto nauczyciel naleZycie uzdolniony udziela
nauki prawidlowo, metodyeznie, a jednak skromne tylko
uzyskuje rezultaty; inny znow przy skromniejszych zdolno-
Sciach osigga rezultaty o wiele lepsze. To wskazuje, Ze
sama znajomos¢ metody nie wyslareza, aby zapewnié na-

1 uce pomysiny wynik ; potrzeba jeszcze koniecznie pewnego
© zachowania sig¢ nauczyciela, ciepla i Zycia, powagi i mifosei,
§

 aby nauke ozywi¢, nauka zajaé mlodziez, a wted—_dopleru
mozna na pewno oczel\lwm'rﬂ)—?eh rezultatow.

Na ton, sposob nauki, sklada sie wiele czynni-
‘kow, jakoto: pusta\va wyraz twauy nauczyeiela, jego aspo-
- sobienie¢ ozywione lub ponure, tagodne lub surowe, spokojne
- lub niespokojne, jego pezytomnosé ,ducha®, lub roztarg-

nienie. jego gorliwosé lub opieszalosé, jego mitosé dla
dzieci lub obojetnosé, jego mowa, glos 1 wzrok, ogolem
cata osobistosé naunczyciela. Wsaystkie wyli-
. czone powyze] czynniki czynia wedlug swej jakosci nau.
~ czveiela mitym dla mlodziezy, lub niemilym, przywigzujg
méodziez do niego lub odslrgezaja, co oddzialywa silnic
na skutek pracy nauczyciela. Od in P}_Wld ualnych
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MECIWO-,CI naueczy cxcla zalwy _]ew) wplyw wiek-
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Szy_lub mnjejszy. na mlodziez.
Poznamy teraz warunki dobrego sposobu (tonu)
nauczania, o ktore kazdy nauczyciel slaraé sie powi-
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nien, jesli chee zapewni¢ sobie pomyslne rezultaty dla
swej nauki.

1) Najpierwszym warunkiem dobrego tonu nauczania
jest mitoseé WCAYCIEM i milosé nauczymé'la'

mmecmm Mitosé nauczyciela ku dzieciom sprawia, %
tenze z zamilowaniem 1 z zajgciem pracuje nad wychowa-
niem i wykszlaleeniem Bzmtwy, a praca taka zapewnia

" zawszeé dobre skutki. Milosé zas dziatwy ku nauczycielowi
sprawia, ze mlodziez chetnie poddaje sie jego woli, z za-
jeciem stucha nauki i tatwo ja przyjmuje.

2) Drugim warunkiem jest cieploiZycie w na-
uczaniu, jednakze to zycie musi by¢ naturalne, nieudane.
Sztuczne cieplo, afek ta ¢ v a nauczyciela przy nauczaniu,
wywoluje nienaturalno$é u dzieci, a przytem nie odnosi
skutku.

+3) Ozywienie w nauce jest rOowniez warunkiem
dobrego sposobu nauczania. Ozywienie wecale nie zalezy
od gadatliwosci nauczyciela, gestykulacyi, glosnego i szyb-
kiego mowienia, lecz od spokojnego pogladu na przedmiot
nauki, sto-ownej metody nauczania i stosowania sie nau-
ezymela do s[opnla rozZw OJH m-l’odzlezy Nauka ozywion
rozbudza takie zajecie, interes, u mlodzie-
zy, bez ktorego nd.lezyte puyawu_]eme rzeczy jest nie-
mozliwe

4) Rozbudzenie samodzielnoseiib) rozbu-
dzenie uwagi nalezy rowniez do niezbednych warun-
kéw dobrego tonu nauki.

1. Ksztalcenie samodzielnosci.

Wyrobienie samodzielnosci wychowan-
ka tak w wychowaweczej dzialalnosci, jak i w nauczaniu
powinien nauczyeiel uwazaé jako glowne swe zadanie. Bez
samodzielnosci 1 najlepiej wf&haquy mlodzieniec bedzie
nieuzytecznym dla spoleczenstwa. Tak samo I najwiekszy

Dydaktyka. G
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zasob wiedzy na nic mu si¢ nie przyda, jesli nie zdola te]
wiedzy samodzielnie zuzytkowad.

Samodzielnosé powinien nauczyciel ksztalci¢ nieustan-

{g nie. ~Podczas nauki Kszfalci “nauczyciel samodzielnosé:
@) uzywajge slosownej formy nauczania, a mianowicie

. heurystyeznej (patrz wyzej); &) przy odpowiadaniu, od-

" pytywaniu, zadajac samodzielnych odpowiedzi; ¢) unikajac

- ciaglego pomagania pytaniami. ) P'rzy kazdej sposobnosci
zada¢ powinien nauczyciel, aby mdlodziez samodzielnie

7z wrazeli i wyobrazen tworzyla sobie pojecia, samodzielne
wydawala sady i samodzielnie wnioskowata. ¢) Po za obrg-
bem szkoly c¢wiczy sie samodzielnosé dzieci stosownemi
zadaniami i éwiczeniami pamieciowemi, oraz przysposabia-
niem sie do lekeyi.

2. Ksztatcenie uwagi.

Uwaga. Rozbudzenie uwagi jest nieodzownym
warunkiem dobrego sposobu nauczania. Skierowanie mysli
naszych na pewien przedmiot nazywa si¢ uw a g g. Konie-
“Cziyin warunkiem uwagi jest spokoj, jednakze nie spokojna
bezezynnosé, leez spokojne interesowanie sig. Na zewnatrz
objawia si¢ uwaga ozywionem obliczem uecznia, Zywem
spojrzeniem, spokojnym ukfadem ciata. Stan przeciwny
duszy mnazywa si¢ nieuwaga lub roztargnieniem.
Uwaga jest punktem wyjscia wszelkiego poznania i wszel-
kiej wiedzy; bez uwagi nauka musi by¢ bezskuteczng.
Cwiczenie u\\‘amﬂﬁiﬁgfﬂﬂa dla samej nauki jest
wazne, lecz przysposabia do przyszlego Zycia prakiycznego
i jest poczgtkiem przytomnosci umystu, bez ktorej
czlowiek w Zyciu nie potrafi nic wydatniejszego zdzialac
ani dla siebie ani dla spoleczelistwa, lecz poruszaé si¢ be-
dzie niedofeznie.

Jukim sposobem nauczyciel rozbudza¢ moze uwage

N

u mlodziezy ?

=

Lo
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mmdziiéé?a_‘];);zrwtkusunaé ml:lSl podezas nauki z przed oezy
e ys ,0, co. moze. uwage jej odwracaé. Sg to
iy gmd; przedmioty, jak p P- przybory naukowe
au t,r zymaélspaukoxV'e zakladu i t. p, Nuuczyeiel powi-
el ie zasnfly; ﬁ.z_ebj_r uczen nie miad nic pod
el ‘e, zeszytow, pPior 1tp.) podezas nauki tylko
s Wo(x)ne_(lzzm'a,_l eo’ nauczyciel wyraznie polecit o
e poioi :::zci) lfazda, hawet najdrobniejsza CZYyNnosé
L s irf \:'y[inz:ue Pole.cona‘. Uregulowane —
ksigzek, piér, wstanvanie!?:;:(;:‘:lr;;eilt ;ho“’ﬂme S
NauczZy)dzfg;zezas 11_a1'1k1. ma l_)yé bezwzgledn vspokoj
e ]}HOI;DW{PIBH'ZHO-SM r.lajmniejszego ruchu i szmeru.
‘E‘Yﬁ}’é'z‘om_ Ukz;ead ma sued!znec’ W postawie pl:;éi)isanej
i e gd napre any ciata Znamionuje na-’
o prz.e I'Waéy Spostrzeze nauczyciel zZnuzenie, moze
=2 CUWlike przerwaé nauke,
3) W postawie ciaty
Tzy, zachowa naczyciel pod(;z
Rzucanie sig, gwaltow

ruchach, wyrazie {wa-
as nauki spokgj j
: powage.
ne chodzenie iami
peaay o kaalt przed ueczniami, gesty-
i ya, nll]mdy L gry_masy, wszystko to odwracy uwac’mbn:lg-
. dc}}r‘.m[:ioklf zajac ._!a;‘do réznych Spostrzezen, czgstr;nnawet
o ‘;‘:} oW, ubhgaja,cychfnauczycielowi.
T ncz;uqe nie r'la]ez’y przedstawiae miodziezy kilky
- é)iz;ze miotow rownoczesnie, lecz zajmowac jedny
: : In.
Sl iizdtugle'zajmo wanie jednym przéd-
o y m-l_’odmez, ostabia uwage; dlategzo niech
: przeylata stosownie zmien i & zatrudnienia t;I'Of_I?ie%
trudnip - w_yklad z odpytywaniem, zajgcie glosne z Y:Y
Geniem cichem, pracg pisemng i t. d : 5
) Hodmez_ nalezy Przepytywad wWyrywkow o :
- r—an - - . ?

tanie w T L
ﬁfva l‘e W Pewnym utartyil porzgdkn Drzyzwyoran S
8 bonlewaz kazdy uczen wie naprzod, kiedy n

E) -

dzie kolej. an przyj-
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7) Takie sposob udzielania nauki wplywa na uwage.
Sposob udzielunia nauki przez nauczyciela ma by¢ zajmu-
Jjaey, ozywiony, a temsamem bedzie rozbudzal uwage. Do
rozhudzenia uwagi moze nauczyciel oprocz tego uzvé sto-
sownych Srodkéw, jak n. p. rycin, modeli, przyrzadow,
w ogole uzmysltowienia.

7) Wreszcie i przyzwyczajenie mlodziezy
do uwagi, tak aby z wlasnej woli, bez przymusu, uwa-
zala i nie dawala sie odwracaé od uwagi rozmowa drugich
1 innymi przeszkodami, jest konieczne. — W ogéle powie-"
¢ dzie¢ mozna, Ze stopien uwagi miodziezy zalezy 1';ajbnr_rdzi%e:j
7 ~od indywidualnej wilasnosci nauczyciela, od jego osobistych

przymiotow.

e e

e e e

e

XL CzynnoSei nauezyciela przy naueczaniu.

Gdy nauczyciel uczy, musi postugiwaé sig réznymi
sposobami i uzywac roznych czynnosci, aby mlodziez przy-
swoita sobie rzecz juk najlatwiej. Czynnosei te sa na-
stgpujace: 1) Pokazywanie (uzmystawianie); 2) wy-
glaszanie; 3) opowiadanie; 4) opisywanie; H)
objasnianie; 6) ¢wiczenie; 7) powtarzanie;
8) poprawianie; 9) zadawanie.

1. Pokazywanie czyli uzmystowianie.
(Nauczanie pogladowe).

Nauka powinna byé koniecznie uzmystowiong, jesli
ma przynies¢ pozytek. Najwiekszymi rzecznikami tej za-

sady byli pedagogowie Komeniusz, Basedow i P S

stalozzi. Komeniusz Wyrzekl, 7o naufij@iﬁ@o-
czynacsig od opisu stowami, lecz od zmystowych spostize-
Zen, L. ). od pokazywania przedmiotow. To, co zmysly
" uchwyey, lepiej utkwi w pamigci, niz stukrotne opowiadanie
1 opisywanie. Inne twicrdzenie Ko meniusza jest na-

T LS

=

stepujace : uNajpierw nalezy éwicz_y_c::}lnﬁg, potem pamigé,

- S

potem rozum®. Pestalozzi zag twierdzil, Ze ogladanie
przedmiotow, poglad, jest podstawa wszelkiej wiedzy.

R e ezt

Pestalozzi mniemat takze, ze o poglad opierac nalezy
opis, tudziez Ze tylko z jasnych opisow, na pogladzie opar-
tych, tworzg sie dokladne pojecia.

Nauka, ktora nauczyciel stara sie miodziezy uwlatwié
pokazywaniem przedmiotéw, modeli, ryein, rysowaniem itp.,
ogolem nauka nulezycie uzmyslawiana nazywa sie n a-
uka pogladowa, dlatego, pon ewaz mlodziez, ogladajac
te przedmioty w calosei i kazdg ich czesé z osobna, uzy-
skuje poglad na ten przedmiot.

Przy pokazywaniu

(nauce pogladowej)

* (patrz wyzej) nauczyciel nastepujacych zasad przestrze-

gac¢ bedzie:

1) Pokazywaé nalezy tylko to, co dobre i do nauki
zastosowane. A e

2) Nauezyciel starac si¢ bedzie, aby mlodzies poka-
zywane przedmioty ja_]i n_at:i;]__ol_{f_?adlliej ogladata. W tym celn
zada zwricenia calej uwagi na przedmiot. zajmie stang-
wisko takie w klasie, aby wszystkich sam widziat i azeby
g0 uczniowie rownies widzieli, bedzie stosownemi pyta-

_Diami zwracal uwage mlodzieZy na istotne czgsci przed-

miotu, po przepytanin zas zazada zebrania przerobionej
rzeczy w calosé. Do pokazywania wybiera przedmioty,
dzialajgce na zmysty (w wielkich rozmiarach, nalezycie
kolorowane itp.).

3) Uzmyslowienie nauki na nic si¢ nie przyda, jesli
miodziez nie przyzwyezajona dobrze patrzeé i spostrzegad
. % % 4 i — s
L spostrzezenia swoje wyraZaé, -

4) Najpierw zwroci uwage nauczyciel na calosé przed-
miotu, potem przejdzie do oglydania czesei (tok anali-

tyezny).
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5) Gdzie potrzeba, objasni rzecz stosownie sam nau-
czyciel.

6) Naueczyciel nie ograniczy sie na uzmyslowieniu
pokazaniem przedmiotéw, modeli, rycin, lecz uZyje do ob-
jasnienia jak najczesciej rysunku kreda na tablicy, 23-
dajae nastepnie i od mlodziezy, azeby przy odpowiedziach
rzecz rysunkiem na tablicy objasniata. )

2. Wygtaszanie.

Zanim dzieci nauczg sie czytaé, wyucza je nauczyciel
z pamigci wierszykow, modlitw i t. d. tym sposobem, Ze
sam wzorowo wyglasza to, czego chce nauczyé, a potem
kaze dzieciom powtarza¢, co wygtaszal. I w dalszej nauce
wypadnie czesto nauczycielowl wyglosié jakies zdanie,
przeczyla¢é powiastke, wierszyk, azeby poda¢ wzor, jak
uczenn ma odpowiadaé, czyta¢, wyglaszaé. Przy wygta-
szaniu 1 wogole mowieniu powinien nauczyeciel
uwazaé, aby nie czynil tego ani za predko, ani za po-
malu, ani za glosno, ani za _cicho, przytem plynnie,
wyraznie, dobitnie, wyraziscie t. j. z nalezyta modulacyg
czyli eieniowaniem glosu, z oZywieniem, azeby dobrze ak-
centowal, gdyz jaki jezyk nauczyciela, taka tez i mowa
nasladujgcej go dziatwy.

Zanim nauczyciel zacznie mowié, powinien wprzod
uzyskaé w klasie zupelny spokéj i skupiong uwage swo-
ich uczniow.

Powtorzenie wygloszenia przez dzieci powinno
mie¢ te same przymioty, jak wygloszenie nauczyciela. Po-
wtarzaé kaze nauczyciel dopiero wtedy, gdy mlodziez rzecz
zupelnie zrozumiata.

Wygloszone przez nauczyciela zdania, ustepy, moze
mlodziez wedlug polecenia powtarza¢ pojedyiiczo, albo od-
dziatami, albo tez cala klasa chérem. Drugi i trzeci spo-
sob nazywa si¢ choralnem mdéwieniem.

)

L ]

Choralne méwienie jest bardzo uzyleczne, pohudza
do uwagi, éwiczy w mowieniu, zaprawia w karnosci, ozy-
wia nauke, utatwia zapamietanie; jednakze tylko takie rze-
czy nalezy kazaé¢ choralnie wyglasza¢, ktore maja istotng
wartosé. W nauce poczatkowej, a na wyzszym stopniu
przy nauce obeych jezykow, choralne mowienie rozlegle
moze mieé¢ zastosowanie, byle bylo naleZycie uzyte.

3. Opowiadanie.

Nauczyciel ma czesto sposobnosé do opowiadania
dzieciom juzto powiastek, juzteZ tresei czytaé sie majacych
ustepow, wydarzen z historyi i t. p. Dobre opowiadanie
jest rzeczg nielatwg. Niektorzy maja osobliwszy dar opo-
wiadania, kazdy jednak uvsilnem ¢wiczeniem moze dopro-
wadzié¢ do pewnej bieglosci w opowiadaniu. Kto dobrze
umie opowiadaé, ten fatwo potrafi uja¢ dziatwe i dla

_siebie i dla szkoly i dla nauki.

_Zalety dobrego opowiadania s nastgpujace: a) pro-
stota, t. j. skromnosé¢ i naturalnosé w opowiadaniu;
b) ecieptlo, t. j. ozywienie nauczyciela izajecie sie przed-
miotem; ¢) podzial opowiadania na stosowne ustepy,
tworzace dla siebie pewna calosé. Kellner o opo-/
wiadanin tak sie wyraza: ,Opowiadanie puka do wszys
kich drzwi; to pubudza wyobraznie, to porywa serce
i umyst, to wywotuje radosé¢ i zadowolenie, to znow na-
pelnia dusze smutkiem i trwoga®.

4, Opisywanie.

Opisywanie ma szezegolnie w nauce o przy-
rodzie (naturalnej historyi, fizyce) obszerne zastosowanie.
Przy opisie przestrzega¢ bedzie nauczyciel nastepujacych
regul ;
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1) Opis ma odbywaé sie w pewnym Scistym po-
rzadku.

2) Gdzie tylko moZna, naprowadza si¢ dzieci pyta-
niami, aby samodzielnie opisywaly, co widza; tym
sposobem utworzy sie opis z ich odpowiedzi. Jako wielki
btad poczytaé nalezy, jesli nauczyciel opisuje to, co mlo-
dziez sama na podstawie pogladu opisaé moze.

3) Opis podzieli nauezyciel na kilka czesci, two-
rzacych dla siebie catosé. Opisu diuzszego, bez przerwy,
nie zdola mtiodziez uchwyci¢ i zapamietad.

4) W toku opisu od czasu do czasu odpytywaé po-
winien nauczyciel czesciowo to, co opisuje.

) Co do formy opisu staraé sie nalezy, tak samo
jak przy opowiadaniu, o wyslowienie jasne, tresciwe, po-
prawne, proste. Od mlodziezy 2Zgda¢ bedzie nauczyciel
rowniez opisu posiadajgcego te same przymioty.

5. Objasnianie.
R ————

Nauczyciel potrzebuje objasniacé¢ mlodziezy to, co

z nig czyta, lub co jej wyklada. AzZeby objasnienie bylo

przystepne, musi byé: 1) krotkie, 2) jasne, 3) bezpo-

__$rednie, dotykajgce 1zeczy ktorq sie objasnia. -Azeby za$

objasnienie bylo skuteczne, powinien nauczyciel 4)
—————

przekonaé sie we wlasciwy sposob, czy uczniowie obja-

snienie zrozumieli.

5) Objasnienia mogg by¢ jezykowe, odno-
szace sie do jezyka, wyslowienia, i rzeczowe, odno-
szace si¢ do fresci. Objasnienia jezykowe daje sug, zaste-
pujac wyraz nieznany lub niezrozumialy dla dziecka innym
podobnego znaczenia.

6) Przy objasnianiu nalezy strzcdz sig, aby nie odbiedz
od przedmiotu, t. j. aby nie zapomnie¢ o gléwnym przed-
miocie, zatrzymujae sie przy podrzednym.
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)\Ia_;hardzleJ ksztalcgeym ducha jest_taki sposob
objasniania, gdy nauczyciel sam nie vaﬁﬁlada objasnien,
tylko naprowadza pytaniami mlodziez, aby wykryta
sama i zrozumiala rzecz, czy to regule gramatyezng, czy

prawo przyrody, dowod i t. p. Takie postgpowanie jest

heurvstyczne, o czem juz wyzej mowiono.
T ——— Ao

Jakkolwiek forma heurystyczna jest ua_]stomwme]s/a

dla szkoly fudowe], nie mozna zupelnie wykluezy¢ i form gﬂ

czysto. akmamalycznej_ Sq pewne przedmioty i szezegoly,

orych od miodziezy pytaniami nie wydobedzie, lecz
ktore wymagaja koniecznie bezposredniego pouczenia opo-
wiadaniem lub opisem, jak n. p. opowiadanie wypadkow
dziejowych, opisy krajow i t. p.

6. Cwiczenie.

Nawet rzecz dobrze pojela miodziez z czasem zapo-
mina, jezeli nie utwierdza si¢ jej w pamigei ¢wiczeniem.
Nauczyciel powinien pamigla¢ o tem, Ze nie wyslarczy
pouczyé, wyjasni¢, i zadaé, lecz zarazem nalezy zepewnic
sie, czy uczniowie rzecz wyloiong istotnie sobie przy-
swoili. Przyswojenie nauki odbywa si¢ .ze strony
mlodziezy nczeniem sieg, ze strony naueczyciela przera-
bianiem, przepytywaniem, zbieraniem szczegolow w calosé,
w ogole ¢wiczeniem. '

Najwiekszqg wada niektorych szkol, p0wiada Kehr,
jest to,_@g_‘ucza‘ w nich zawiele, a _ucza, SlQ za 1}]31_9

Samodzielnosé. Cwiczenie i uczenie sig powinno rozZ-
budza¢ i ksztaleié samodzielnosé DBez samodziel-
noseci uczenie sig m, a mechaniczna
nauka nie ma wartosci.

AzZeby- éwiczenie rozbudzalo samodzielnosé, musi od-
powiadaé nastepujgcym warunkom :

1) Tylko to ¢wiczy¢é nalezy, co mdodziez zupelnie

pojela.

Y
r 4
4

s
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2) Przedmiot o ktorym nauczyciel uczy (ustep z czy-
tanki, opow:adanié z historyi, opis z naturalnej historyi
itp.) przerabia czesciowo, miejszymi ustgpami, czesciowo
odpytuje, a wreszcie zbiera te czgsci stosownemi pytaniami
w calosé.

3) Przy odpytywaniu, przerabianiu, powtarzaniu,
ogranicza sie nauczyciel w pomaganiu i pomaga pomo-
cniczemi pytaniami tylko wtedy, gdy to jest konie-
cznie potrzebne. Tem wigkszg zaletg nauki, im
mniej mMOwWi nauczvclel aim wu;ce_] mow1a
uczniowie. : I
(t"ww?yé powinien nauczyciel doktadnie, lecz unikaé
bedzie znuzenia dzieci.

Nauezyciel nie powinien zadowalaé sie polowicznymi
rezultatami éwiczenia, lecz staraé sie, aby wszysey uczniowie
umieli dobrze to, czego ich uczyl. Gdy tak postepuje, na-
tenczas opieszalych rozrusza, lekkomyslnych zreflektuje,
nieuwaznveh zniewoli do uwagi. Odpowiedzi ucznidw

y viedzl

musza byé pewne, jasne, poprawnie wyrazone. Innych od-
e

powiedzl przyjmowaé nie nalezy.

™V koncu powinien nauczyciel pamietaé o tem, ze
samodzielne odpowiedzi, gdyby nawet nie by&y 7u-
pelnie poprawnie wyrazone, wiecej warte, anizeli mecha-
nicznie wygloszone, $cisle wedlug stow ksigzki- lub ‘nau-
czyciela. Zawsze wiec niechaj dazy nauczyciel do tego,
azeby mlodziez samodm,lme myslata, samodzielnie swoje

myshi wyraéa?a,'_amodm_glme sadzita i wnioskowala, Do-

magaé sie tego bedzie przy wszystkich przedmiotach nau-
kowych, a wiee przy opowiadaniu, opisie, nauce realiow
i rachunkach. Tylko wtedy, gdy nauczyciel zadal éw i
czenie pamieciowe, zada¢ znow bedzie nieodwo-

““Taliie, aby uczniowie dostownie wyglaszali tak samo, jak

opiewa wzor, z ktorego uczyli sie na pamied.

bl G

1. Powtarzanie.

Waznos¢ powtarzania wykazuje psychologia. Bez po-
wiarzania, tej ,,matkl nau k*, jak mawiali starozytm
Rzymianie, nietylko nauczenie sie czego$, leez w ogole
wyksztalcenie mtellektualne jest memozllwe (Repetctw est.
mater_studiory AL :

Powtarzanie sprawia u dziatwy
wnetrzne, obudza ufnosé we wlasne sily, pewnosé, utrwala

zadowolenie we- !

|

zapamietanie, przyczynia sie do rozjasnienia nabytych wiado-} (R

mosei, wreszcie budzi tukZze interes.

Powtarzanie powinno byé naleiycie uregulowane.
W ogoie przestrzegaé nalezy w tej _mierze_ _nastepujacych

Z&Sﬂﬁk

1) Po kaidej godzinie nauki powinien nauczyciel

przerobiony materyal krotko powtorzye.

2) Przerabiajgc rzecz czes$cilowo, powinien czg-
sciowo powtarzaé, a po czesciowem powtorzeniu zebraé
1 powtorzyé calosé.

3) Przed koricem roku szkolnego powinien
auczyciel caly materyal nauLowv w kazdym ™ pra "Gmlocle
mtodmeﬁag po“torzyc- Wazniejsze zas szcze-

zachodzi obawa, Ze mlodzieZ zaczyna je zapominaé.
4) 7 poczgtkiem nowego ro0 k u_szkolnego na lezy"

o

w kazdym przednuome materyal naukowy z klasy pOprze-

B T
dzajace] powtor ¢, zanim zaczhnie sig dczyé rzeczy nowe);

.na_nic b0w1em nie _przyda sig¢ dalsza budowa, jesli podwa-
liny nie sqi “trwale i pewne.
Przy powtarzaniu odpytywaé powinien Hauezyciel

i

01y powlarzae nalezy 1 wsrod roku czesciej, skoro tylko

§

eoraz w inny sposol by dzieci nie powtarzaly mecha- ,
ny sp eed DY p

nicznie, lecz aby kazdym razem myslaly na nowo i wpra-
wialy si¢ do samodzielnosei.
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8. Poprawianie.

e B it

Nauczyciel bacznie przestrzega¢ winien w nauce tego,
aby popelnione przez mlodzieZz czyto ustne, ezy pisemne
bledy byly sprostowane i poprawione. Szkola bledow nie

$mie puszczacé plazem zaddmem jej jestw SZthkO p!‘OatOW&é

[ S bty it i, o gl s 15 8 0 el
co_niezgadza sie z Z_pOPrawnoscig je zyka z zasg‘gigml l’l‘lukl

porzadku i przyzwoitosci.

Przy nauce ustnej zastosuje si¢ nauezyciel w po-
prawianiu do nastepujacych regul:

1) Blad popelniony, czyto rzeczowy, czy jezykowy,
powinien przedewszystkiem uezen sam poprawié. W tym
celu zwroci nauczyciel we wlaseiwy sposob u\;g:é"g ucznia
na ten blad.

2) Gdy wuczen, ktory zblgdzil, sam sie nie spo-
strzeZe, nalezy zawezwa¢ innych uczniow, aby blad wy-
kryli i sprostowali. : »

3) Nauczyciel dopiero wtedy poprawia,
uczen nie dostrzeg! i nie sprostowal bledu.

gdy zaden

4) Uczen, ktory blad popelnil, powinien po_sprosto-

waniu bl’gdu poutorzvc rzecz
e e o e P e P T TN

e

z bez bledu.

Pr7y poprawianiu prac pisemnych tak dvk-
tatow, jak zadan stylistycznych, gramatyeznych, rachun-
kowych, rysunkow, zapamieta sobie nauczveiel nastepu-
jace przepisy: 1) Poprawki jego mmw bvc, dokiadne ;
2) starannie napisane, bo nauczymel ma byé “wzorem m?o-
dziezy we wszvstklem nawet w rzeczy najdrobniejszej.
3) BIgrlX popetnione przez miodziez, powinny by¢ omo-
_\y_g)ne w szkole, ho takie omdéwienie jest pouczajace i  chroni
m&odZJea “od bledow podobnych na przyszlosé. Przy omo-
wieniu bledéw moze nauczyeciel zadaé, aby uczniowe sami

bledy te odkrywali.

/, sposobié sobie Témala do 7adan azebhy zadnego klerunl\u

|
1!
’
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9. Zadawanie. ___
N
Uzupetnieniem nauki usinej sy zadania pisemne,
ktore nauczyciel zadaje dziatwie z réznych dziatow naul\
jako zadania domowe lub szkolne. Zadania plsemne naj-
lepiej wskazujg. jak nauka jest prowadzona, tak Ze z prac_

pismiennych w ogole wnosi¢ mozna_o wartoscl nauczy- /
Giela. ﬁdy nauczvmel w nauce swej rozwijal samodzielnosé
—————

dziatwy, gdy poprawial starannie btedy jezykowe, gdy sam
poprawnie co do jezyka i rzeczy si¢ wyrazal, gdy nauke
traktowat doktadnie, gdy dbal o porzadek, begdg 1 zadania
uczniow dobre, poprawne, staranne.

Celem zadan pisemnych jest Eowtorzenie I

WZupemle nowych rzeczy o mlodziezy
zada¢ nie mozna, natomiast wymaga sie reprodukeyi, t. I
samodzielnego przedstawienia tego, co zostalo w szkole
opracowane.

Powolujac sie co do zadan na zasady, wyrazone
wyzej do ktoryeh nauczyciel powinien si¢ zastosowac, wy-
mienimy tu jeszcze nastgpujace:

1) Zadania powinny by¢ nalezycie przez nauczyciela
przygotowane.

2) Powinny zajmowaé wsazystkie wladze duchowe
dzieci, lecz nie moga byé ani za trudne, ani za latwe.
Trudne zniechecaja, odbieraja otuchg, zbyt latwe wywo-
" tujg lekcewazenie nauki.

3) Nauczyciel powinien z goéry na caly rok przy-

¥

éwiczen nie ominal; zadania bowiem powinny wymblé
Wprawe \\s‘mch'é.ﬁ’?f’n@

4) Wymiar czasu
czajacy.

H) l’ opraw 1\ i nauczyciela muszi ]J\L staranne,

. R

na zadanie ma byé wystar-

* _,r_..a.- =

/¥
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o | A SR _
Spmstgwagz?;)w(;e majg po poprawieniu przez nauczyciela
; ¢dy, a wedle potrzeby cale zadani
-prawnie prze pisaé_ s " zadaanle po-

7) W tematach zachowaé né]eiy stopniowanie

od Iag)vi;j_szych do coraz trudniejszych
Tl 1skmol }10zn10\:v we wszystkich zadaniach zawszé
aligraficzne, zeszyty zas jak najsta

ranniej u T'Zynia‘nm“é_ - naj ;

——rOTTERTEE 1
lekcye do w o pisemnych zadaje nauczyciel takze
T yuczenia sig w domu. Co do tych lekeyi
o pamiﬂ;%aéebsijm-e preepisy, xo wyzej ; przedewszystkiet};
2) aby nie b -:e .zxe nauczyciel: 1) azeby byly wykonalne;
W‘térzenie t a} ¥ za:tradng; 3) aby: Dbe}mbxﬁs‘ﬂ‘;ﬁtﬂt\;fl}%‘%};
aby & efo, co byto przedmiotem nauki w szkole .p4)
ami nie ble, ylo na raz za wiele, t. . aby mlodziez ke
ﬂillilczyciel! zz;)b(ilaiona; 5) aby zawsze przekonywal Sf;
; St vSZyscy uczniowie zad: :

s SN ; Y ane lekeye
a'dama_pls_semne wykonali; 6) aby nie zaniedb§ uétn.e

i czen pamigciowych. ywal éwi-

Zadania dom

1 ) : owe. Co do zadan
ustnvel " ? zadan do
szkori: 1;\':)’ lpt;n:'l}ennych pamigtaé i o tem jesnzlgzv:;yc}h,] e
N przeladigw ‘; e __pﬁyylmna, stosunki domowe dziec?iaieznjz, dz >

H oWy was G ekeyami dom . i 134y
czesto e A i OMOowWe mi. D E
Raf:amf-flit?lk = f.lomu S ,Wla'tra" miejsea, Prz}'bor26$0m£ lﬂ}oglfn
ke s o » papieru, pidra!. Potrzeba tez im zostawié o
zéjqciacll ozr%wek, 'tqdmei do wyreczania rOdzicdw e E%aﬁu do
g t;) »czjélgio Szh .nauczyliiele staraja sie zastapié imv.i)-?izh

i e aml W Sz - : B yna-
ami duioei®. (U’-'eé‘fe-rwg‘_j)_s.{ ole zaniedbali, domowemi lekey-

XIV. Zasady nauczania.

Na . ;
Wier_lxlieiwcethn?llt;Zii trafn,ej _fornne nauczania i przy odpo-
BSR b OSiqa::ialszycael'a przy nauczaniu, cel nauki
pewnych zasad d SHIELY, :l?fh ’?f'?“ka nie odbywa si¢ w mysl

it s ‘ydak-tycz.nyc]h wynikajaeych z wlaseiwosel

——e

\

|

R W

ducha mlodzienczego i wiasciwoscl przedmiotow nau-

kowych.
Nauka szkolna_jest tylko srodkiem zdgzajacym 4o

tego, aby ce wychowania byl osiagniety ; nauka g

O winna L)Efg__glg_'y_gsbgg_ﬂ_g‘xgho_\\'aggﬁsz_"g‘én_‘\?\{ychowawcza nauka

musi ¢zynic¢ zad oS¢ wyszezegolnionymn _Pomze_]__ ﬁw

dydaktycznym. i

stara sie pozyskac _mitoéé,

1. Nauczyciel niech
szacunek mtpdz?e_#)_171 )

zaufanie i

czycielowl rodzi zaufanie ;
lgnie miodziez do
jest

Mitosé miodziezy ku nau
przy pozyskane] mitosei zas i zaufaniu,
niego, stara si¢ g0 zadowoli¢, nabiera cheei do nauki,
pilng i uwazng. Jednakze mitosci nie moze nauczyciel na
mlodziezy ani wymuszac, anl tes O nig czyni¢ usilnie
i widoczne zabiegi; mitos¢ ta sama _K_musi_n\r.wiglpnié _sie
w sercu miodziezy. Osobliwszem jest zja‘\}\'rjékiem',géprhid-
dziez lgﬁ‘ie;?f;wdziwie tylko do tego, ktory umie nig za-
e tom dla stabych i chwiejnych

w?_adn'ﬂé i kierowad, natomiast
¥ nie ma szacﬁﬁu. i%lalego nauczyciel powinien zawsze za-
w obec miodziezy pOSD i pewng Surowose,

chowac

\ <
a w razie potrzeby uzyc tej sur
R A PRI S AT

osowana do stopnia roz-

0. Nauka powinna by¢ zast A do
\ 1 do_sit dughowych __mingié:z_y. )

Nauka jest praca, praca za$ Wymaga natezenia. Jesli
nauka przekracza sity uczn enie, niezado-
wolenie, odbiera mu otuchg.
wedtug moznoscl ulatwiong.

W nauce uwzgledniaé nalezy
duchowego mbodziezy. Do

U dziatwy glownie czynnosci  zm

ia, sprawia ZNUZ
Nauka powinna by¢ przeto

prawidia rozwoju
roku 6. rozwijaja sie
ystow, poZuie] dopiero

owoscl z caly slanowezosEI: .



e

pamieé i wyobraznia, a jeszeze pézniej rozum. Zgodnie
z tem éwiczyé bedzie nauczyciel u dedewwyst—
kiem spostrzeganie, potem pamieé, rozbudzaé
fantazye, a w koncu ksztalcié rozum.

Zgodnie z prawami psychicznemi powinna nauka
nawigzywaé nowe przedmioty do wiadomosci, przez mio-
dziez juz nabytych, postepowac od rzecszy tatwych do tru-
dniejszych, od pojedynezych do zlozonych, od blizkich
do dalszych. : S
~“""Rowniez i codo ilosci materyalu naukowego
winien naueczyciel miarkowaé si¢ i unikac uszellueuo

L ——

przecigzenia  miodziezy. Lepiej uczyé malo, a grun-

“townie, anizeli wicle a pobieznie. Zasade t(; juz staro-
Zytni Izymlame wypowiedzieli. (Non multa, sed multum).
e e S I s o e T P TR T

3. Nauczyciel powinien nauke ozywié i uczynié¢
ja przyjemna.

Mlodziez nie poznaje odrazu wartosci nauki i dlatego
czeslo sig zaniedbuje. Azeby mtodziez dla nauki pozyskaé,
powinien nauczyciel zainteresowadé nig dziatwe
1 uczynié¢ jej nauke przyjemna. ﬁr_pdki, uprzyjemniajgce
nauke, sa nastepujgce:

1) Zywe zainteresowaniesi¢ naukg przez nau-
czyciela. Gdy nauczyciel uezy od niechcenia, azeby
sie tylko zby¢, mlodziez zaraz si¢ spostrzeze i rowniez
bgt!me dla nauki obojetna. Natomiast interesowanie sie

Zywe nauczyciela rozbudza interes i u mlodziezy.
; iy aJ“]QI\SZLgO grzechu dOpuszcza sig nauczyciel w na-
j uce, gdy mlodziez nudzi*., (Herbar t). Miejcie tylko ducha,
{ Ta zdziwicio sig, jak wszys ﬂm dobrze pojdzie. (Jean Paul).
,Nie dosyé jest, aby naueczyciel umial naunki, ktore podawaé
podjal sie przez swo; urzad, ale nadto powinien pojgé cala
ich tresé, wiedzie¢ ich uzycie i koniec 1 byé sposobnym
uczyé¢ onyeh*. (Piramowicz).

T T T T T y—rr

—
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2) Jasny i ozywiony wyklad nauezyciela.
Ozywienie nie objawia si¢ wecale glosnem i szybkiem mo-
wieniem, chodzeniem po klasie, ruchamii mimikg. \Vyktad
powmlen byé spokojny, lecz przy interesowaniu sie nau-
ciela z kazdego jego stowa tryska¢ bedzie Zycie, a jezyk
uzyska pigkng barwe. Nauka oZywiona jest tylko wtedy
moihng gdy nauczyclel tada ﬁrzedmlotem zupeknie

P R

ie samodzielnosci przez sto-
sowne uzywanie heurystycznej formy nauczania.
4) Rozbudzanie wspolzawodnictwa (emulacyi)
w dobrych odpowiedziach. W tym celu dozwoli czasem
nauczyciel, aby uczniowie sami zglaszali si¢ z odpowiedzig
5) Urozmaicenie nauki przez zmiang przed-
miotu lub formy nauczania (wyklad, odpytywanie, zajgcie
glosne, prace pisemne, opowiadanie, rozbior gramatykalny,
rachunek pamieciowy, rachunek pisemny, i t. p.)
6) Mlodziezy starszej przypomni sig czasem, jakie to
' korzysei nauka kazdemu przynosi.

4. Nauka powinna byé przystepna.

Nauka jest przystepna, gdy uczniowie fatwo ja rozu-
wiejg i tatwo z niej korzystaja. Jesli dziecko nawet latwej
nauki nie pojmuje, natenczas jest pojecia tepego. Dla
dzieci tepych pozgdane sa osobne zaklady naukowe.

W obec roznej pojetnosei dzieci, roZnego zasobu ich
wiadomosei i wyobrazZen, musi nauczyciel nauke tak urzadzi¢
aby wszysecy mogli z niej korzysta¢, aby u wszystkich bu-

~_dzila zajgcie i wszystkich duchowo ksztaleila.

L Dlatego nauczyciel naukq zajmowaé powinien Wszy-
tklch uczniow, do wszyst zwracaC_pylania;-a pomimo
o uwzgledniac¢ f'ﬁ’d‘j /idualnos ¢ kazdego. Dobry nau-
zyciel zacheca i osmiela ucznia slabszych zdolnosei, le-

iwego w mysleniu zniewala do myslenia, roztargnionego
Dydaktyka. T
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sklania do uwagi, Zywego stosownie zatrudnia, wyprze-
dzajagcego innych w mysleniu powstrzymuje w zapedzie.

Przystepna nauka wymaga przedewszystkiem dokta-
dnosciijasnosci. AZzeby nauka byla doktadng i jasng
musi nauczyciel przestrzegaé¢ nastepujgcych zasad:

1) Nowg nauk¢ nawigza¢ nalezy do nabytych juz
przez mlodziez wiadomosei, postgpowaé¢ wige nalezy od
blizkich do dalszych. I tak n. p. w nauce geografii nie
bedzie nauczyciel uczy? o kuli ziemskiej, potem o czgsciach
$wiata, Europie, naszym kraju, lecz odwrotnie, zaczgwszy
nauke od izby szkolnej, miejsca rodzinnego, pf'zejdzie do
okolic najblizszych, nastepnie do kraju rodzinnege, monar-

| chii austryacko-wegierskiej, Europy, innych czesei swiata,

a zakoneczy opisem ziemi jako ciata niebieskiego.

2) Nowy materyatl, o ktorym nauczyciel ma mlo-
dziez pouczyé¢, podzieli na kilka ustgpow i czgsciowo
przerobi i odpyta. s ey

=gy Opracowatle juZ ustepy lekeyi powigze w calosé.

.

4) W nauce ograniczy si¢ na szczegolach istotnych
i najwazniejszych, a przypadkowe i drobnostkowe pominie.

5) Zawsze wyjdzie od przedmiotu rzeczywistego,
a potem poda nazwg, znak, znamiona i rozwinie pojgcie.

6) W nauce postugiwaé sie winien nauczyciel jezykiem
przystepnym, zrozumialym dla wszystkich, unikajae
zwrotow wyszukanych. W tym wzgledzie znizy sig nau-
czyciel w ogole do stopnia rozwoju uczniéw, do zapasu
ich wyobrazen i wyrazow.

. 5. Nauka powmna by¢ gruntowna.
R A

AP T T e .

Azeby nauka mogta by¢ grunto wn g, nalezy zwaza¢
1) aby poczatki (elementa) w kazdym przedmiocie
byty dziatwie dobrze wyjasnione i przyswojone; 2) aby
nauka postepowala w Scistym porzgdku i nie miata
zadnych luk; 3) aby wszystkie jej szczegoly mlodzieZ do-

SR

~ kladnie rozumiala; 4) aby kazda nowa rzecz bylta doktadnie

wyjasnionag; 5) aby to, co nauczyciel mtodziezy wyjasnit
i czego mlodzieZ uczyla sie, utrwalilo sie w jej pamigei
¢wiczeniem 1 powtarzaniem.

6. Nauka powinna byé nalezycie uzmystowiona
i na pogladzie oparta.

Wszvstkie nasze wyobrazenia powstajg w duszy naszej
w skutek spostrzez en zmystowych, ogladania przed-
niotéw Swia azewngrzngo za posrednictwem zmystow,
czyli inaczej — w.skutek pogladu. Od wyobrazen docho-
dzimy do pojeé, a wige 1 pojgcia 1 w ooole cale myslenle
Eﬂ% swe zrodto w POUlq,dzle

Gdy jakies pojecie staramy si¢ wyjasnié pogladem,
nazywa si¢ o uzmysltowieniem pojecia, Uzmysto-
wienie jest znakomitym srodkiem, ulatwiajagcym nauke. Do .
uzmystowienia stuza rozmaite S$rodki i przybory
naukowe. Nauka nieuzmystowiona nie moze nigdy do-

prowadzi¢ do pomyslnych wynikow, lecz zrg%g %amigciowy ;
mechanizm. Spostrzezenia, poglad, sa podwaling wszel /

kiej swiadomo3ci, dlatego niech nauczyciel stara si¢ zawsze /
nauk@ swg, uzmysl’own’: t. j. oprzeé¢ na pogladzie Wa
_,i..mmc“ metody elementarnej spoczywa W ngla,dowusmr
nauczania“ (Kant Diesterweg).

~ats

W tej ‘mierze zastosuje sie do nastepujaeych zasad

1) Na najnizszym stopniu nauki, w nauce poczgtkowej
zawsze, a na wyzszych stopniach wedle moznosci, nalezy
przedmiot, o ktérym si¢ poucza, okazaé uczniom W rze-
_czywistosel, ' PChL T De g e

2) Gdy bezposredni poglad jest zgola niemo-
zliwy, natenczas uzmyslowi nauczyciel nauke przynaj-
mniej rycing, modelem, rysunkiem odrecznym

(szkicem) na tablicy, opisem, porownaniem.
&®
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3) Gdy wyobraZenie jakies zatrze si¢ w duszy uczniow,
odnowi je nauczyciel znéw pogladem.

Jakich zasad przestrzega¢ powinien nauczyciel uzmy-
stawiajagc nauke, podano przy oméwieniu formy nauczania
deiktycznej.

7. Nauka powinna by¢é prawdziwa.

: Nauka jest prawdztwq, gdy jest zgodna z rzegng

\\ : smbcu; co do 5we_| tresei i poprawna co do formy
C"Zgodng z rzeczywistoscig t. j. prawdziwg co do
tresci jest wiedy nauka, gdv nauczyciel podaje mlodzwéy
i tylko to, co umiejgtnosé eprawdzda Bl‘edne pojecia szerzg
: | Woro‘ﬁy zakazne. Nauczyciel winien czerpa¢ ma-
teryal do nauki tylko z dobrych zrodel. — Blednych lub

niejasnych pojeé, zwlaszecza w naukach ~przyrodniezych,

nie nalezy milodziezy podawaé. — Rowniez nie nalezy

! hlpotez (przypuszezei) podawaé za prawde — Nie sprzeciwia
sie to zgola prawdziwosei nauki, gdy nauczyciel zamilcza
pewne wiadomosci, ktorych znajomosé¢ uwaia dla mlo-
dziezy albo za niestosowna, albotez za przedwezesna.
Nauczyciel nie musi o wszystkiem, co jest prawdziwe,
pouczaé mlodziez, lecz to, o czem poucza, to musi _lat_a_z-
warunkowo prawdz1we Przesada w przedstawieniu rzeczy
“udiwanie, afektacya, przekrecanie wydarzen lub szczegolow
tendencyjne przedstawienie czegos (n. p. wydarzen histo-
rycznych) w dobrem lub zlem $wietle, sprzeciwia sie za-
sadzie prawdziwosei nauki. Nie nalezy takie podawac
mlodziezy — zwlaszcza w historyi—gotowych istanowezych
sadow, ktorych mlodziez sama nie jest jeszcze zdolna
sobie utworzyé. Niech wydarzenia same za siebie mowig.
»Lacta Mzmntm ;

““E\lee stow (frazesow) bez tresci, szerokie rozwo-

dzenie sie o niczem, takize sprzeciwia si¢ prawdziwosci

nauki. Dlategotez niech nauczyciel wystrzega si¢ gadat-
—————

e

i
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Prawdziwo$¢ nauki wymaga takie poprawnosci
w wyslowieniu u nauczyciela i mlodziezy. Nauczyciel
ani sam nie powinien dopuszczac¢ sie¢ bledow jezykowych,
ani tez nie powinien puszcza¢ plazem usterek, popelnio-
nych przez mlodziez, lecz starannie je prostowaé.

Zasadzie prawdziwosci nauki tylko taki nauczyciel ¢
zdola uczynié¢ zadosé, ktory sam posiada gruntowng wiedze,
ktory przejety mjesl, swem_ zadaniem, przysposbia sie do
lekeyi i_szkolnych i jest szczerym W sto'ar ach, ueczuciach
i czynach*).

R

zaréwno wyksztatcenie fgﬂggjpe jak materxalne

Gdy nauczyciel stara si¢ nauka rozbudzaé przede-
wszystkiem czynnosci duszy, wyksztalci¢ u ucznia zdolnosé
spostrzegania, tworzenia pojg¢é, wydawania sgdow i wy-
snuwania wnioskow, t. j. gdy stara sig przedewszystkiem /
wyksztaleié LY yslenie ucznia, natenczas taki rozwo
ducha nazywamy wﬂx,kg“talcenlem fo,r_”_alnem P

Wryksztalcenie formalne czyni ucznia zdolnym pod-
dawac¢ kazdy przedmiot pod rozwage isad rozumu. Odnosi
si¢ ono gtownie do podmiotu nauki, t. j. do osoby
wychowanka (ucznia).

Gdy zas nauczyciel w nauce ma na oku gléwnie
przyswojenie _mlodzieZy pewnego zasobu wiadomosci
z uwzglednieniem uzytku 1 zastosowania, natenczas zajmuje
sie strong materyalng nauki, a celem takiej nauki jest

‘kasztalcenle materxalne Odnosi sig ono gtownie

do przedmiotu nauki, t. j. do matewalu naukowego.

*) Jak zgubnie oddzialywalo na mlodziez w dawnym
pbockowskim® systemie nauczania i wychowania, a co nie-
stety czesto sie zdarzalo, gdy nauczyciel, karzac ucznia nie-
milosiernie plagami za kazda fraszke, udawal przytem wielkl
zal, Ze go kara¢ musi.
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Ani formalne, ani materyalne wyksztelcenie samo
nie jest wystarczajgce. Ksztalcenie formalne jest tylko
ksztatceniem wiladz ducha, ksztalcenie materyalne prowadm
t-yﬁo—m'.Dobra istotnie wychowawecza,
nauka, uwzgledniaé musi obydwa zadania i obejmowaé
harmoni_]nehpolqczeme wyksztateenia formalnego z mate-
ryalnem. Taka nauka jest zarazem nauka praktyczna,
zapewnia bowiem mlodziezy wyksztalcenie powszechno-
ludzkie, a przytem uzbraja jg w wiadomosei przydatne
W zyciu. -

Ogolne

wyksztatcenie formalne

rozjasnia

1 mysli, o$wieca rozum, rozgrzewa serce dla wszystkiego,

co wzniosle i szlacheine, wyrabia sile woli; wyksztal-

. cenie materyalne podaje mlodziezy materyal, ktory
| czlowiek w Zyciu potrafi zastosowaé i zuzytkowaé. Niedo-

ktadne wyksztalcenie materyalne moZna poéZniej w Zyeciu

. doswiadezeniem uzupelni¢, niedokfadne za mlodu formalne
ksztalcenie tworzy na cale pozniejsze Zycie lukg i czyni

By S L AT TR

cdomeka nlezdarnym
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(_EQ. Z nauki powinni wszyscy uczniowie korzystaé.
ﬂgl\?ie wszysey uczniowie tej samej klasy posiadajg je-
dnakowe zdolnosci i jednakowg pilnosé, stad tez nie wszysey
jednakowo z nauki szkolnej korzystajg. Zdolniejsi, pojet-
niejsi i pilniejsi, korzystaja wigcej, mniej zdolni, opieszali
pozostajg w tyle.

Wydarza si¢ czesto, Ze nauczyciel, ezy to powodowany
préznoscig, czytez dla wiasnej przyjemnosci, zajmuje sig
w klasie przewaznie uczniami zdolniejszymi, a stabszych
zaniedbuje. Takie postgpowanie jest wrgez bledne, a nawet
nieludzkie. Jak mozna uposledzaé¢ tych, ktorzy sa juz upo-
sledzeni, posiadajac w skutek zbiegu okolicznosei zdolnosei
mniejsze ?

Nauczyciel powinien stosowaé swojg nauke do ogolu
klasy, ktory zwykle posiada zdolnogci §rednie 1 sre-
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dnig pilnosé, jednakze i o najstabszych nie zapomni, a obni-
zajac nieco dla nich swe wymagania, staraé si¢ bedzie, aby
1 oni postgpowali naprzéd. Najzdolniejszym rzuci czasem
trudniejsze pytanie, aby ich zainteresowaé¢ i pobudzi¢ do
myslenia. Gdy tak bedzie postepowal, doczeka si¢ na pe-
wno u przewaznej liczby mlodzieZzy pomyslnych rezultatow,
‘a tylko nader mata czastka, przy bardzo mekorzystnych
warunkach i niepomysinym zbiegu okohcznosm
odpowiedziee przepisanym wymaganiom.

- Gdy przeto trudno, azeby nauczyciel zdotal u wszyst-
kich uczniow calej klasy osiegnaé rezultaty zupelni

zadawalajgce, niech przynajmniej stara sig¢ o zaspo
kojenie swego sumienia, aZeby nie mégt zrobié sobie wy-
“tzutu, Ze niedosé przystgpnym wyktadem, nauka niedokladng
zaniedbaniem powtarzania it. p. stal sie przyczyna stabyc

1 niewystarczajgcych postepéw u swoich uczniow.

10. Nauczyciel powinien staraé sie, aby mtodziez nauki
udzielane nalezycie sobie przyswoita.

Samo ijasmeme nauki zupelnie E}_‘?_, wystarcza ; na-
uczyciel powinien postara¢ si¢, aby mlodziek rzecz nale-
zycie zrozumiala i dokladme sobie prz yswmla. Wle-
'jé_]mwlasnoscm, duchowg na cale Zy(ne Zasadg te Jui i sta-
rozytni Rzymianie wypowiedzieli: Nie dla szkoly, lecz dla

_zycia uczymy sie (,Non scholae, sed vitae (hsmmus“) “Stanie

sie to, gdy nauczyciel dop ilnuje, aby miodzieZ rzecz
pojeta i éwiczeniem i powtarzaniem sobie przyswoita. Do-
ktadne zrozumienie nauki zapewni sobie nauczyeciel,
ezae jasno, i stosownie podezas nauki przepytujac.
Przyswojenie nauki m'apeum sobie czestem powta-
rzanie m.

Gdy za$ wszelkie pamigtanie wchodzi w zakres pa-
migei, przeto p amie¢cé mlodziezy starannie ksztalcié nalezy.
Pamigé éwiczy sie najlepiej powtarzaniem.

nie zdola

e
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Tu tylko zaznaczymy jeszcze, Ze materyal naukowy
przerobiony spozytkuje nauczyciel wedle mozZnosci na za-
dania pisemne, gdyz one sg bardzo skutecznym srodkiem
powtarzania.

Jakkolwiek zadania pisemne i w ogoéle zadawane
lekeye sa bardzo dobrym s$rodkiem do utrwalenia nauki
w pamieci, a oprocz tego ksztalcg samodzielnosé, powinien
nauczyciel bacznie zwazaé na to, aby zadania i lekeye byly
poprzednio w szkole gruntownie opracowane.

1. W nauce uwzglednia¢é nalezy indywidualnos$é
mtodziezy.

Nie wszystkie dzieci wyposaZone s3 jednakowemi
zdolnosciami; jedne sg pojetne, inne stabszego pojmowania
jedne Zywe, inne powolne w mysleniu, jedne robig szybkie
postepy w rachunkach, inne z alwoscig uczy sig jezykow,
jedne maja pamie¢ tatwg i silng, inne malg, jedne szybko
sie rozwijajg duchowo, inne powolnie. Te réZnice w zdol-
_nﬁciach i wtadzach duchowych tworza indywidualnosé
ucznia.
weNauczyciel stosowa¢ winien nauke do wszystkich
i u wszystkich staraé¢ sie o jak najlepsze rezultaty, jednakze
nie moze wymagaé, aby i najstabsi rownie dobrze odpo-
wiadali jak najzdolniejsi. Nie mioZe takZe, jak juz wyZej
‘powiedziano, do wszystkich stawia¢ tych samych wymagan.
Pod tym wzgledem zastosuje nauczyciel swoje dzialanie
“do indywidualnosei uczniow. Od najzdolniejszyah zgdaé
bedzie przyswojenia jak najdoktadniejszego, przy odpyty-
waniu nic im nie bedzie pomagal; od stabszych wymagaé
bedzie nieco mniej, wedlug tego, jak sily im pozwalajg,
przy odpytywaniu zas bedzie im ulatwial nauke. Nie po-
winien takZze nauczyciel potepia¢ ucznia, jesli w jednym
przedmiocie nie czyni postgpow, lecz wpierw zbadaé
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przyczyng, a gdy przyczyng slabe poczatki, male zdolnosci,
stosownymi $rodkami zlemu niech zaradzi.

Wszysey uczniowie majg w szkole rowne prawa,
ubodzy i bogaci, zdolni i slabsi, dobrze i zZle wychowani;
wszystkimi powinien nauezyciel z réwnym zapalem zajmo-
waé sig, nad wszystkich rozwojem duchowym rowno
pracowac. : /

/
12 Nauka dazy¢ powinna do jednolitegd i’
/ wykszta’:cema §o il

Nauczyciel dazy¢é powinien do harmonijnego wyksztal-
cenia wszystkich wladz E{uszy, a zatem do harmonijnego
rozZwoju rozsqdku pamigci, wyobrazni, uczué,
woli. Kazdym przedmiotem naukowym, rozbierajac go
wszechstronnie, celu tego powinien dopiaé. Rowniez dazyé
bedzie do ksztalcenia jednolitego, t. j. do zgodnych
postepow we wszystkich przedmiotach naukowych, wcho-
dzaeych w zakres nauki szkoly ludowej, do wzajemnej
ich Igceznosdeci i wza,]emneoo wspierania sie 1 uzupel-
niania (koncetracya ngz
' Pewien uczony tak Okrebla w  sposéb trafny istote

harmonijnego wyksztalcenia: Glowa musi jasno i logi-
| cznie mysle¢, serce zywo czué i kierowa ¢ sig zZawsze

prawdq i sprawiedliwoscig.
Czlowiek wykszialcony musi dgzy¢  do stworzenia

)

sobie szczescia, 0 wlasnych sitach, nie ogladajac sig
na pomoc innych. Powinien byé¢ zawsze czynny, a co
czyni, winien czyni¢ z zajeciem i energig, zawsze jednak
nie ze wzgledu na jednostki, leez dla dobra 0 goru i | rze-
telnej sprawy publiczne;j. ey

Czlo_\pql_{ nalezycie wyksztalcony powinien mie¢ takze

dostatek sit ﬁzycznych i te sily umie¢ zachowaé, aZeby
znosi¢ trudy Zycia, nie poddawaé sie w niebezpieczen-

E'
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stwach, smialo i odwaznie opiera¢ si¢ wszystkiemu, co
go moze sprowadzi¢ z drogi prawej.

Powinien kocha¢ Boga i bliznich i mieé¢ serce
otworem dla wszystkiego, co prawdziwe, dobre i piekne®.

Oto ldeaf harmonunego wyksrtaicenu
cz! mvlC]'{'zi' e

f XV. 0 sirodkach i przyborach naukowych
szkoly ludowej.

LR K AR

Azeby nauk¢ w szkole umozliwi¢ lub ulatwié, uzy-
wamy réznych srodkéow i przyboréw naukowych. Podzielié
je moZna na irzy grupy: a) sprzety szkolne, b) wlasciwe
srodki albo przyrzady naukowe, uZzywane do ulatwienia
nauki przez nauczyciela; c¢) przybory naukowe, uiywane
do nauki przez uczniow.

a) Sprzety. Do sprzgtow zaliczamy urzadzenie izby
szkolnej, w szczegdlnosci: lawki, stoly, krzesla, katedre,
stopnie, tablicg ze sztaluga, wieszadla, szafy na ksigZki,
zeszyty i przyrzady, obrazy i t. p.

b) Wlaseiwe Srodki ezyli przyrzady naukowe. Do
przyrzadow naukowych zaliczaja aparaty, zbiorki,
okazow, mapy, ryciny, liczydta, wzory it. p. Do
érodk6w naukowych nalezg takze: biblioteka (ksiggozbior)
dlanauczyecielii mlodziezy.

¢) Przybory naukowe. Przyborami naukowymi na-
zywamy_te srodki, ktorymi postuguje si¢ mlodziez w nauce.

Jjak n. p. ksiazki, zeszyty, piora, olowki, tabliczki, rysiki,
gabka, kreda, linealy, kgtomierze, cyrkle i inne przybory do
rysowania.

Do réinyech przedmiotow naukowych istnieja rozZne
przyrzady naukowe. SluZza one glownie do uzmyslowie-
nia nauki.

I tak do nauki religii sg mapy i obrazy do histo-
ryi biblijnej, wreszcie tablice katechizmowe,

Do nauki jezvka ojczystego istnieja tablice
i ksigzki obrazowe do nauki z pogladu, przedmioty rzeczy-
wiste, modele, ryciny, tablice do nauki gramatyki.

Do nauki geografii uzywamy map sciennvyeh,
map plastycznych (z plaskorzezba). glob6w i obrazow
(rycin, drukéw olejnych, fotografii).

Do nauki historyi przydatne sg tabele synchroni-
_styczne, obrazy historyczne, mapy.

- Do naturalnej historyi sluia zw1erzgta wy-
pchane, lub przechowane w spirytusie (wyskoku), obrazy,
atlasy, zbiorki owadéw, mineralow, $wieze rosliny, ziel-
niki i t. p.

Do fizyki: potrzebne sa roine aparaly fizykalne,
modele; do chemii: chemikalia; do geometryi: mo-
dele bryl geometrycznych z drzewa, kartonu, drutéw; do
arytmetyki: modele miar i wag, liczydla; do ry-
sunk6w: modele z drutu, drzewa. gipsu, wzory rysun-
kowe; do Spiewu: skrzypce, harmonium, nuty; do
gimnastyki: przyrzady i przybory gimnastyczne; do
robot recznych dziewczat: wzory robot i wzorki
do robot.

‘Kazdy nauczyciel kierujgey szkolg powinien
starac¢ si¢ usilnie o zaopatrzenie szkoly w najniezbedniejsze
przynajmniej srodki naukowe, kaidy nauczyeciel kla-
sowy zas o0 zebranie potrzebnych do nauki w swej
klasie srodkow. Jakkolwiek wyposazenie szkol! w smutnych
warunkach ekonomicznych naszego kraju musi pozostawiaé
wiele do Zyczenia, to jednak przy dobrych cheeiach kazdy
nauczyciel zdola o wlasnych silach zebra¢ wszystkie naj-
niezbedniejsze srodki nauvkowe do uzmyslowienia nauki.
Jest rzecza nader pozadang, aby kaZdy nauczyciel spo-
rzadzﬂ’ sobie spis Srodkoéw naukowych (przedmiotow

" Tzeczywistych, okazow, rycin, tabel i t. p.), potrzebnych do

vzmyslowienia nauki w kazdej klasie i azeby srodki te
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wedle moZnosci znajdowaly si¢ pod rekg nauczyciela
w szafie klasowej.

Nalezy takze uwazaé za zasade, Ze kazdy przedmiot

‘_naukowy na wszystkich stopniach nauki powinien byé sto-

sownie uzmystowiony. Gdy potrzebnych srodkow nie
ma w zakladzie, nalezy je pozyczyé, a gdy i to niemo-
Zebne, natenczas powinien paueczyciel przynajmniej ry-
sunkiem kredg na tablicy zrozumienie rzeczy ulatwic.

Wycieczki z mlodzieza dla okazania ksztaltow
powierzchni ziemi i innych szezegolow geograficznych,
tudziez okazoéw do nauki historyi naturalnej (drzew, ro-
slin i t. p.), sg bardzo uiyteczne i pozgdane.

Ktore srodki naukowe i przybory kazda szkola ko-
niecznie posiada¢ powinna, wskazuje to  tytul XL (8§ 76 —
80) Regulaminu dla szkol ludowych.

XVI. Bledy najezesciej w nauczaniu
popelniane.

Tak samo jak w wychowaniu wiele btedow popelniajg
wychowawey, tak samo wiele bledow popelniaja nauczy-
ciele w nauczaniu, Przyczyna tych bledow moZe byé tro-
Jaka: albo niedostateczna znajomosé¢ zasad - dydaktycznych
i metodycznych, albotez pomijanie tych zasad pomimo ich
znajomoscl, albptez brak rutyny,.tej. doswiadczenia i wprawy
v nauczaniu. Rutyny nabywa sie éwiczeniem, praktyks
zkolng, znajomosci zasad dydaktyki i metodyki ezyty-
vaniem dziel odnosnych, a od pomijania znanych zasad

{ﬂydaktyki i metodyki chroni przejecie sie zadaniem swojem
1 dobra wola.

Najzgubniejszym _bledem w_nauczaniu, a jednak —

niestety — zbyt czestem, jest ﬂﬂ_l}?\?,d?j‘?ni,e__W..i__@,g.f’i
mosci i wiadomostek dla nich samych, bez wplywu wy-
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chowawczego. Nauka, nie majaco: na oku wychowania, nie
ma wartosci i raczej ujemne daje rezultaty.

Inny biagd rownie wazny, jest niqulafdar_liersig na za-
danie szkoly ludowej (patrz wyzej), o sprawia, ze nau-
czyciel nie jest w stanie dokonac¢ _trafnego wyboru_ matery-
alu naukowego i wybra¢ stosowna forme nauczania.

O‘planie naukowym zbyt czesto zaporgiuajq na-
uczyciele, spuszczajac si¢ w tej mierze na pamieé, kiora
nieraz zawodzi. Sporzadzanie szczegolowego BJ&E}E
lekcyjnego takie bywa zaniedbywane. I jedno
1 drugie powoduje naukg dorywezg, na chybil trafil,

a w nastepstwie cel wychowania i nauki nie moze
by¢é osiagniety. Czeste zagladanie do planu naukpwego,}
lanu lekcyjnego, znamionuje na-

Uczyciela roztropnego 1 zapewnia dobre rezultaty nauce. /

ukladanie szczezolowego

=W podzialach godzin NApOtyka — SIg  nieraz
kilka przedmiotow trudniejszych jak n. p. rachunki,
jezyk niemiecki, gramatyke, bezposrednio po sobie nasl;gpu-
jacyech. Taki uklad przedmiotéw nuZy umys! dziecigey.
Gdy spiew, gimnastyka, rysunki, kaligrafia, pregrodza nauke
tych przedmiotow, mlodzieZ nie dozna znuzenia.

5 .
W uZyeiu form nauczania czeste wydarzajgfi

sie bledy. Forma akroamatyczna, najmniej dla szkol ludo-
wych stosowna, pomimo to zbyt obszerne ma jeszeze
zastosowanie. Formy akroamatycznej tylko tam nauczycie
uZzyé powinien, gdzie wyklad jest nieodzowny, t. j. gdzi
sposobem heurystycznym nie dojdzie do zamierzonego cel
Przy formie nauczania erotematycznej pytani
sprawia wiele trudnosci. Zwykle pytania zawierajg ju
gotowa odpowiedZ, co jest stanowczo bledne. Blednie po-
stepuje takze i taki nauczyciel, ktoéry zadawszy pylanie
zbyt trudne, nie pomoze do wydobycia trafnej odpowiedzi
pytaniami pomocniczemi.
Przyjmowanie odpowiedzi luznych, golostownych

/-ednym wyrazem, jest bledem dosé upowszechnionym.

i
/
|
/

!
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Rowniez dosé jest rozpowszechnione przyjmowanie odpo-
wiedzi zle ustylizowanych, a nawet wprost blednych pod
wzgledem - jezykowym.

Bez nalezytego spokojuiuwagi podezas nauki
poslep mlodziezy w naukach jest wrecz niemozliwy. A czyz
moze kazdy nauczyeiel bezstronny przyznaé¢ sobie, Ze umie
utrzymaé sprezystg karnosé i skupiona uwage? Do karnosci
dobrej zaprawi tylko ten nauczyciel, ktéry zdola od pierw-
szej chwili, wchodzge po raz pierwszy do klasy, ujgé¢
mlodziez wszby rzgdu pedagogicznego, uwage zas utrzyma
karnoscig i ozywionym a zarazem zajmujgcym sposobem
(tonem) nauczania.

W czynnosciach nauczania rownies liczne wy-
darzajg si¢ bledy. Najwigkszym tu blgdem jest zanied-
bywanie uzmyslowienia
wypadki, Ze nauczyciel, majac nawet do dyspozyeyi sto-
sowne srodki naukowe, nie korzysta z nich w nauce.
Taka opieszalos¢ jest wreez karygodna.

Opieszalosé nauczyciela'w mowie, czy to
W wymowie, czy to w poprawnosci Jgzyka, jest wielky
wadg. Bledy przyjmujg sie u mlodziezy jak chwasty
w polu. ;

Opowiadania bywaja rozwlekle, nudne, opisy

beztadne lub niedoktadne. I jedno i drugie wielkim jest =

bledem.

Podawanie definicyi zgola nie jest objasnieniem.
Definicya dostgpna  jest dojrzalej mlodziezy, zaledwie
w klasach najwyzszych szkol srednich. A Jednak, jak
czegsto zgdaja nauczyciele juz od dziatwy w szkole ludowej
definicyi, lub podaja definicye zamiast objasnien.

' Wielu nauezycieli uczy dobrze, zrozumiale, przystepnie,
skutecznie, a zapomina o _utrwaleniu nauki ¢wi-
czeniem ipowtarzaniem. Taka nauka na nic sie
nie przyda, bo rychlo nabyte wiadomogci ustepujg
z pamigei. Wiadomosei, udzielane mlodziezy, powinny stac

nauki. Wydarzaja sie

s RS

sie jej niespozyta duchows wlasnoscig, a srodkiem do tego
czgste éwiczenie i powtarzanie
- Wymiar pracy, niezastosowany do stopnia roz-

- woju i sil fizyeznych i duchowych mlodziezy, sprawia

przecigzenie, a w nastepstwie nieprawidlowy rozwdj
Qhcha Tejze, przecigzanie praca duchowa wplywa takZe
zgubnie na rozwoj ciala, wywolujgc zastdj i koszlawienie.
Przecigzenia dopuszczaja sie powszechnie w dzisiejszych
szkolach a to w dwojaki sposob: 1) przez niestosowny
dobér materyatu naukowego, wogdle za trud-

*Tego, 2) przez zadawanie zbyt wielu i zbyt wielkich
“TéKcyiizadan ustnych i pisemnych. Bledu tego do-

puszczajg sie przewaznie z powodu zlego rozumienia planow
naukowych i zaniedbywania przepisow i rozporzadzen
wladz szkolnych, odnoszacych si¢ do tychze planéw i do
sposobu nauczania. .

Przeciw zasadom prawidlowego nauczania
nauka szkolna réwniez czesto wykracza, zwykle z powodu
malej rutyny u nauczycieli zwlaszcza- poczatkujaeych.:
Kazde odstgpienie od wyszezegolnionych w rozdziale 1_4.
zasad jest juz bledem przeciw dydaktyce. :

A\ szczegolnoscl _ostrzegamy przed nastgpujgeymi
bledami. Obojetnos¢é dla mlodziezy ze strony nauczy-
clela wy‘mm obojetnosé¢ mlodziezy dla niego
a gdy milos¢ nie lgczy ich wspolnym wezlem, ani wycho-
wanie, ani nauka nie uzyska pomyslnego skutku. '

Nauka, niezastosowana do stopnia rozwoju
miodziezy, do nabytych wiadomosci, do sif jej fizyeznych
1 duchowych, do indywidualnosci ueczniow, nietylko
nie ksztalci i nie rozwija ducha, lecz przeciwnie oslabia
i przytepia wladze duchowe.

Nauka nudna, mieoZzywiona, nie zajmie mlo-
dzieZy i nie wywrze skutku. — PobieZnos¢ w nauce
sprawia rychle zapomnienie, a bez podwalin i silnego dolu
i dalsza bndowa niewiele warta. Nauka nieuzmysflo-
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wiona, nieoparta na pogladzie, jest nauka mechaniczng
pamigciows, nie rozwija ducha i nie utrwala sie w pa-
migci. — Nauka niezgodna z prawdg, przesadna,
bledna, demoralizuje mlodziez. — Gadatliwo$¢é nau-
czyeiela rozprasza uwage i utrudnia zrozumienia rzeczy.
— Dopuszeczanie sig¢ bledow jezyvkowych
ze strony nauczyciela, niedbale wyslawianie sig, jest zlym
przykladem dla mlodziezy.

Wielu naueczyeieli zajmuje sie w szkole z upodo—
baniem uczniami zdolniejszymi, a zaniedbuje stab-
szych, wielu nie dopilnowuje, aby mlodziez nauki wyilo-
zone nalezycie sobie przyswajala: sg to wady wielkie,
ktorych koniecznie nalezy sie wystrzegaé. — Wreszcie i fo
jest wielkim bledem, gdy nauczyciel nie ksztalei wiladz
duchowych dziatwy wszechstronnie i harmonijnie, lecz
jednostronnie, ¢wiczac n. p tylko pamieé, albo w pewnym
tylko przedmiocie. Jeszcze liczniejsze sg bledy przeciw za-

sadom sgec;alnei mﬁtodxml lecz to nie wchodzi w zakres
dydaktyki ogolnej.

XVII Obowiazki Lawoduwe nauezy ciela

B

s

1. Wazniejsze ustawy, rozporzadzenia i przepisy,
obowiazujace nauczyciela ludowego.

Przymioty naueczyciela jako wychowawey, podane
w pedagogice, jakkolwiek nieodzowne dla kazdego nauczy-
nie czynig go jeszcze dobrym nauczyecielem. Azeby
nauczyciel odpowiedzial w zupelnosci swemu zadaniu,
musi

i oprocz tego zna¢ dokladnie swoje obowigzlki
stuzbowe 1 takowe dokladnie, skrupulatnie 1 gorilms
O
wypelniaé.
Jakiez sa te obowigzkistuzbowe nauczy-
c:erﬂludO“ ego?

o i

ciela,

| £
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Cheae pozna¢ dokladnie swoje obowiazki, musi nau-
czyciel przedewszystkiem zaznajomié sig gruntownie z obo
wigzujacemi go ustawami szkolnemi, regula
minem stuzbowym, planami naukowymi
i instrukeva pedagogiczno-dydaktyezng, rozporzadze
niami wladz szkolnych, wreszcie z szczegolowymi
przepisami, obowigzujgcymi w tym zakfadzie naukowym

W klorym jest czynny.

‘Wskazemy tu przynajmniej najwazniejsze ustawy i prze-
pisy, ktére nauczyciel znaé powinienT

Panstwowe ustawy szkolue. Obeeny ustréj otrzymado
szk’slmav.o Tudowe wskutek - wydania: ustawy z dnia 25
g g 1868, (Dziennik ustaw paistw. Nr. 48), zawierajace)

nicze postanowienia co do stosunku szkoly do kosciola
1 nadzorczych wladz szkolnych; 2) ustawy szkolnej pan-
stwowej (Reichsvollesschulgeselz) = dnia 14 maja 1869
(Dz. u. p. Nr. 62), zawierajace] przepisy o szk
ludowych, ktéra zmieniona zostala w niektérych szcze-
golach 3) ustawag z dnia 2. majﬂ, 1883. (Dz u. p.
Nr. 53.)

Ta pa.n~two“a. ustawa szkolna obejmuje przepisy dot.y—
czace: 1) celu i urzadzenia szkol ludowych pospolitych i wy-
dzmlowyeh 2) uezeszezania do szkoly,
czycieli 1 uzdolnienia do n'mc?anm(t J. urzadzenia seminaryow
nauczycielskich i komisyi egmnunac)‘]:g ch), 4) dalszego ksztal
cenia nauwymeh |lnnfennc\1 nauczycielskich okregowych,
krajowych i billiotek OLIQgO\V)Ch), 5) prawnych stosunkdéw
nauczyeieli, 6) zakladania szkol, T) wydatkéw na szkoly lu-
dowe, 8) mwatnych zakladow 1nul\0wy(h

Jowe ustawy Szholie, Na podstawie ustaw 54]‘01-
nych panstwowych uchwall galicyjski Sejm krajowy krajowe
ustawy szlkolne, kiore otrzymawszy sankcye (zatwier-
dzenie) Najjasniejszego Pana, obowiazuja w Galicyl.
Sa one nastepujace :
e 1) Ustawa z dnia 2 lll’LJa 1873 :Dz. ., kraj. Nr.
‘200) o zakladanin i utrzymywaniu szluﬂubhwnych ludowych
i OI)Oquﬂ(ll ~posylania_do nich dzieci.

3) W)kszmloema nau- 4

ach

|
&

Stawa z dnia 1, soynuum 1889 (Ds. u. kr. Nrf

251) o stosunkach prawn¥eN SANT NAUCZYCICISRIBED W pu-

bliczuyeh szkolach ludowych, obejmujaca td\tuYy v mianowaniu,

Dydaktyka. 3

/

3

-

1.

(
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nauczycieli, o placach 1 innych korzysciach sluzbowych o karach
dyscyplinarnych i wydaleniu ze sluzby, o przenoszemu w stan

_spoczynku i zaopatrywaniu wdow i sierot po mauezycielach.

3) Ustawa z dnia 25. czerwca 1873., (Dz. u. kr.
Nr. 255) o wladzach nadzorczych miejscowych 1 okregowych
dla szkol ludowych obejmujaca tytuly o radach szkolnych
miejscowych i1 radach SZ]{OID}’?h okregowyeh. e

Ustawy powyzsze zmienione zostaly w mekto.rych szcze-
golach kilkakrotnie, a ostatnia raza na zasadzie now e_ll
szkolnej panstwowej z dnia 2. maja 1883 (Dz . u.p.
Nr. 53) 4) krajowa ustawa szkolng z dn'ia 2. lutego
1885, (Dz. u kr. Nr. 28), ktora nazywaja Eokr.otce ﬂno’vi_i:g‘l%
szkolna krajowa. 5) Ustawa o zakladaniu i urzadzenia

“~publicznych  szK6! ludowych i obowiazku posylania do nich

w‘ﬁt’d e

dzieci z r. 1895. ktora znosi ustawe o zakladaniu szkél 1t. d.

S

pod 1.1 ustaweg z r 1885,

4) Ustawa z dnia 24, kwietnia 1894 o kosztach zakla-
dania i utrzymania szkél Indowych i o funduszach szkolnych
(Dz. u. kr. Nr. 49). 21 N g

Eﬁg“lﬂmi“' Oprécz ustaw  powinien naumezyciel znmad
jak najdokladnie] ,Regulamin dla szkol ludto wyeh
wszelkiej kategoryi w kriélewstwie Ga 1 leyd
i Lodomeryi wraz W. ksigstwem krakowskiem®.

wydany przez_c. k. Rade Szkolna krajowa w r, iﬁ”
Naszemu regulaminowi odpowiada w innych prowineyach

cesarstwa austryackiego wydany przez Ministra W. i 0. rozpo-
rzadzeniem z dnmia 20. sierpnia 1870 1; 7.64.8 (Dz. u. p. 1\1
1051) regulamin, zwany ,,Schul und Unterrichisordnung  fiir
die allgemeinen Volksschulen®. o

Regulamin obejmuje bardzo dokladne \VSkﬂZO"Vk}, dvoty-
czace ustroju szkdl lndowyeh 1 obowiqzkéfv nauczycieli ‘W 1"2
tytulach a 90 paragrafach miesci on przepls}':.l)oncze_szr:z_am.u
do szkoly, 2) czasie trwania nauki szkolnej, 3j uwa_.lmamu
dzieci od uczeszczania, 4) o karnosei szkolnej, 5) o obowiazkach
nauczycielskich, 6) o konferencyach nauczy?ielskic-:ll, '.T).po—
dziale na klasy, 8) zakresie nauki, 9) o popisach 1 zas.wmd_-
czeniach, 10) przyborach naukowych, 11) nauce niedzielnej,
12) robotach recznych kobiecych i nauce gospodarstwa do-
mowego. _ poils

Wszystkie przepisy Jg-ggg__lg“g:&}ttgbowm.zuﬁ bezwarun-
kowo kazdego nauczycicla, a zawieraja

w tytule 4, 0 prowadzenin mlodziezy i w tytule 5. o za-
¥ s e iy

cenne \VSE&ZU‘VEI

_—
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”
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niekorzystny.

1

' _naukowe i Instrukeya pedagogiezno-dy-
ki w szkolach ludowych w kazdym przedmiocie
naukowym i w szkolach wszelkich kategoryi, okreilaja wydane
przez c. k Rade szkol krajowa plany naukowe.

Wskazdwki  pedagogiczno-dydaktyczne, jak — obowiazki

nauczycielskie w szkole ludowej spelniaé okresla Instrukeya
wydana wraz z nowymi planami naukowymi w m

y

nych (czytanek) Wz poczatkiem roku szkol-°
ne A 16 _S24CZ880

ksigzka, zawierajaca plany naukowe dla szkél wszelkieEtegoryi
i szczegdlows Instrukeye o zadaniu szkoly Iudowej, o nauce
i karnosci, o pielegnowaniu zdrowia mlodziezy, o przykladzie
nauczyciela, wreszcie szczegélowe wskazéwki specyalno meto-
dyczne o nauce réznych przedmiotéw naukowych.

Na podstawie planéw naukowych i podrecznikéw szkol-

mm_\‘

. . - - z!l _’ . - 7 -
daniu nauczyciela. Nauczyciel, nie znajacy nalesycie Regiis
Iamigu nie moze sSpelnlc  QODLIZE SWego og‘owm:zliu 1 pre;ézej

czy pozniej narazi sig przez mimowolne zboczenia na sad |

b1

ety

L

Q. alozyt.sobie szczegolo w Tan lekcyjny (patrz®
wyzej). Ulozenie takiego szczegdlowego o

ulatwi mu wykonanie i wyczerpanie przepisanego planem nau-
kowym materyalu nankowego, do czego jest obowiazany i za
co webec przelozonych wladz jest odpowiedzialny. Tu zaliezyé
takée nalezy nowy Statut organizacyjny nauki do-
pelniajacej (dawniej niedzielna zwanej), wydany przez
c. k. Radg szkolng szkolna krajowa w r. 1886, a okredlajacy
organizacyq i porzadek nauki dopeliajice] w my$l noweli
szkolnej =z r. 1885. tudziez zakres i tok jej mauki,
Instrukeye i rozporzadzenia

ecnym ustroju szolnictwa Iudowego gpujace
wladze szkolne: 1) rady szkolne miejscowe, 2) c. k. rady
szKoNMS okregowe, 3) c. k. rada szkolna krajowa we Lwowie,
4) ¢ k. ministerstwo wyznan i oswiecenia we Wiedniu.

Cel, atrybucye (prawa) i zakres czynnosci rad szkolnych
miejscowych 1 okregowych wskazuje ustawa z dnia  25.
ezerwea 1873. (Dz. u. kr. Nr. 255). Zakres wladzy i czynnosci
c. k. Rady szkoluej krajowej normuje Statut organiza-
cyiry tejze Rady, ogloszony przez c. K Namiestnictwo rozpo-

“rz'xq%l‘“ze'ﬁiéﬁi z dnia 6. lipea 1867. 1 5.306 (Dz. u. p. Nr. 12).
C. k. Rada szkolna krajowa jost najwyzsza krajows wladzg
CESRS S ——————— B A o P i 4 FRRC
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szkolna, Ministerstwo Wyznani i OSwiecenia za$ jest najwyzsza

wladza szkolna w calem cesarstwie austryackiem.
Wiadze szkolne, poczawszy od c. k. Rady

okreg., wyc aga rozporzadzenia tudziez =

szkolnej

STTUKCY
Toisle  winien si¢ stosowa¢. Instrukcye te 1 rozporzadzenia

opleraja sie zawsze ‘iazkowych ustawach panstwowyeh
i krajowych i sa niejako ich szezegdélowem wylkonaniem.

7Z waiZniejszych instrukeyi i rozpngdzeﬁ, 7 ktdlymi
1nuczy(:1el rozpoczynajacy zawod .g&.lchlii zaznajomi¢ _sig po-.
winien, przytaczamy 11'1.:tepmazce

1) Instrukeya w sprawie zarzadu, nadzoru i kontroli nad
miejscowymi funduszawmi szkolnymi. (Dz. ustaw 1 rozp. kr.
z r. 1894. Nr.. 63).

2) Instrukeya e. k. Rady

szkol. kraj. =z dnia
tyczaca sie stawiania

113 kwietnia 1875, (Dz. u. kr. Nr, 37),

i urzadzania budynkéw szkolnyech
3) Rozporzadzeuie Ministra WyznaniOswie-

(Dz. u. kr.

Nr. 84)
¥ szko-

cenia z dnia & lipca 1875. 1.
wzgledem zachowania przepiso
lach ludowych. g

4) Rozporzagdzenie Ministra WyznaniOswie-
cenia z dnia 8, czerwca 1883. . 10.618 w celu przeprowa-
dzenia ustawy z 2 maja 1883.

5) Rozporzadzenie e k. gal. kraj. Rady
szkolnej z dnia 26 stycznia 1837. 1 10.359 w sprawie
zapobiezenia szerzeniu sie choréb zarazliwych w szkolach. 1

6) Rozporzadzenie c. k. Rady szkolnej krajowej z dnia
7 marca 1893. 1. 1741., wprowadzajace 1_'1_give plany naukowe

Instlukcyq pedauomczno dydaLt czng_dla
Z : czyclelskl powmlen uam,z)cml
w aktach :zkolu) ch tej szkoly, w ktove] pracuje, przegladnaé

G081

§i przestudyowaé wszystkie mgpou;dzenn wladz '_"’z’lﬂi’ln;al

dotyczace _ §;LOI i spo:obu Y kkonywania obowm,zkow przez
nauczyciela, :
Przytoczone powyzej ustawy, instrukeye, 1ozp01zqdaema
!zm]ea mozna juito w DmeumLu ustaw paustwowych i kra-
Jjowych, juztez w ch ustawach szkolnyeh®,
wydanych przez aranowskiego we wowle na-
kladem Towarzy%twa Pedagogicznego, w

¢ pZbiorze najwazniej-
5&_Y(Jh okdlnikow 1 roaioul;rlzen @&@1;043!1 Rady 8 kolno_]

R S

“Kraj.” xﬁanpn nakladem tajze Rady w r. IS8T, T w rl”‘ﬂe—
w——— o

“ﬁ.—_

gleglklvgtal_ ez _in
dotyczace szkol ludowyceh, do k 01ych nauczyeiel

Jndowyeh. =

&

~ byé dobrym 1 uzytecznvm nauczycielem,

isach

raktyki szkolnej “ Mieczyslawa Baranowskiego wydanie

. Lwow wreszeie ustawy pafstwowe i rozporza-

dzenia Ministerstwa Wyznani O$wiecenia w jezyku niemieckim

w ksiazce: Handbuch der Reichsvolksschulgesetze und M-

_nisterial Vmom A oo s sz ' i
s

Qo

2. Dalsze ksztatcenie sie zawodowe nauczyciela.

Jakkolwiek seminarva nauczycielskie podaja swym
wychowankom, ksztaleacym sie do zawodu nauczyeielskiego
zaokraglone wyksztalcenie ogolne, a opracz tego wystafcza—
jace przysposohjenie zawodowe, tak, Ze dobry uczen semi-
naryum, wstepujae do sluzby nauczycielskiej, od razu moze
— nie powinien
nauezyciel ustawa¢ w pracy nad dalszem swem wyksztal-
ceniem. Jesli nauczyciel nieuslannie nad soba nie pracuje

musi z czasem zacofaé sie, a postepujac wskutek tego
w szkole szablonowo. jedynie wediug rutyny nabytej, nie

bedzie mogl tak korzystnie i skutecznie na mlodziez wplywaé,
Jak nauczyciel, ktory ksztalei sie dalej i zawsze przytomnie
ze Swiezosala umysiu i ze Swiadomoseia celow i srodkow
nad wychowaniem mlodziezy pracuje.

Juz ustawa paiistwowa z dnia 14 maja_1869..poleca
dalsze ksztalcenie sie zawodowe nauczycieli 1 wyznacza
w tym celu w §§. 43, 44, 45, 46 stosowne srodki, Srod-
kami tymi sa: 1) biblioteki- okregowe nauczy-
cielskie, zawiadywane przez obrang przez konferencye
nauczycieli komisyebiblioteczna; 2) konferencye
okrego we naucz vmelam
W LazEﬁm ol\reu;;;ﬁszlmlmm pod przewodmctuetr’f’ﬁi’éﬁﬁk-*
tora szkolnevo ol\rgrowuro 3) konferencye krajowe
nauczyeiel; odbywajace sie co szesé lat pod przewodnierwem

jednego z inapektorow szk <rajowych. Na konferen-
“mm
vach tych omawiane ]JYded rozne sprawy pedacrogl(,/n(,
S
d dal\tycme tudziez ap(,ualuu metudyczne

SRR T ek e S

; oi'wwauce si¢ eo roku
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Zadanie konferencyj okregowych i krajowych, sposob od-
bywania si¢ obrad i w ogdle ich porzadek eczynnosci normuje :
Rozporzadzenie Ministra Wyznan i OSwiecenia
z dnia 8 maja 1872, (Dz. u kr. Nr. 30).

Oprocz tveh ustawami przepisanych srodkow daiszego
ksztalcenia si¢ zawodowego nauczycieli sy jeszcze inne,
z ktorych nastepujace sa najskuteczniej

1) Gdy nauczyciel nleustannie i Zywo zajmuje sig
zawodem swym nauczycielskim i przemysliwa nad srodkami,
wiodgeymi najlepiej do celu:; 2) gdy nauczyciel przyspo-
sabia sie zawsze do lekeyi szkolnych ; 3) gdy takze i poza
obrebem szkoly dziatwa szkolna interesuje sig i sprawami
jej wychowania sie¢ zajmuje; 4) gdy eczytuje dobre dziela
zawodowe, traktujgce o wychowaniu i nauczaniu, t. j. z za-
kresu pedagogiki, dydaktyki i metlodyki; _H) gdy pracuje
nad dalszem ogolnem swem wyksztalceniem, czytujac dziela
klasyczne i naukowe; 6) wreszcie, gdy stvka si¢ ze star-
szymi kolegami w zawodzie, rozmawia z nimi o sprawach
pedagogiczno-dyvdaktycznych,

bardzo przysluchiwanie si¢ wzorowej nauce ratynowanych
nauczycieli i zwiedzanie szkol wzorowo prowadzonych.

( 3. Nauczyciel a karnosé.

; Dobry rzad pedagogiczny, nalezvta karnos ¢,
£ i 4 m L e AT
‘to nieodzowny warunek skutecznego _wy chow wania

IR

0, a4 _zarazem znakomity snodek “wlatwienia nauki
nauczycielowi. Gidzie nie ma karnosci w szkole, tam nie ma
fadu, porzadku, przyzwoitodei, posluszenstwa, a w na-
stepstwie tam wychowanie niemozliwe. Gdzie nie ma kar-
nosei, tam nie ma takZe uwagi, a bez uwagi nauka jest
zgola niemozliwa. Natomiast przy dobrej karnosci w szkole,
znaczniejsza polowa pracy wychowaweze] 1 nauczajacej
nauczyciela sama si¢ uskutecznia,

zasiega w watpliwyeh WY
padkach ich doswiadezonej rady. 7) Uzytecznem jest takie

— 119 —

Jakze karnosé te pojmowaé winien nauczyeiel i jak
ja utrzyma w szkole ?
Karnosc_s:
SRS

kolna_odpowiada¢ powinna dobrej karnosei .

R q
domowe_j. Nauczveiel rzadzi w szkole tak samo, jak

v domu rzadzi ojciec. Celem karnosei pr/edm rszysikiem
plZVZWXpZ-l_}BHIG do lewnv(,h enot 1 praymm{uw a odzwy-

B e A e

“czajenie od praywar i wykorzentente wad.
Gdy zas w szkole nauczyciel ma pod swym dozorem
60, 80, 100, a nawet i wigeej dzieci, przeto dla utrzymania
ladu nalezytego i karnosci w tak licznej rzeszy muszg byc
ustanowione pewne przepisy zewnetrznego i we-
wnetrznego porzadku, obowigzujace wszystkich bez
wyjatku uezniow, a majace oprécz tego na wzgledzie ogolne
cele wychowawcze. Przepisy porzadku szkolnego
powinny byé krotkie, jasne i zroumiale i mogg by¢ umie-
szezone, wydrukowane, lub starannie napisane, w izbie
szkolnej. Sa to mglerwsze prawa, kiore poznaje dziecko :

S

w szkole po raz pierwszy 7apm\v1a sie ono i ﬂzvsposabm
PO G il

=0 Zycia publicznego. Nad wykonaniem przepisow winien
SRR
uwac nauczvcwl z najwieksza sScisloscia 1 konse-

kwencyq. Nie wolno mu odstgpi¢ od nich pod zadnym
warunkiem: dla zadncgo —Elm,cka “nie mic__czyni¢ wy-
jatkow.

e Zewnetrzny sorzgdek szkolny obejmuje :
1) regularne uczeszczanie do szkot v: 2) spokojne
i przyzwoite zachowanie sie nezniow: @) przed nauke
b) podczas nauki, ¢) podezas przestankow (pauz), d) po
nauce: 3) przyzwoite zachowanie si¢ uczniow poza obre-
bem szkoly.

W ewnetrz ny _ROLZ adek s zkoln YV wymaga :
1) sKupion €] uw wagi podczm nauki; 2) pilnosei
necznia w  wykonaniu zadan i 1ek0)1 ustnyech i pi
semnych.

W szeczegolnosei celem przeprowadzenia zewnetrz-
nego porzadku szkoluego zgda¢ bedzie nauczyciel, aby
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dzieci regularnie i punktualnie do szkoly na nauke groma- wychowawezem,  rozbudzajacem q,mdl(.lmclq(\ uczicia
. Sty
dzily sig. Podczas nauki_ma_byé zu J,bfﬂ,}..,,m.];mo l\m% it [ zamilowanie do porzadku, przyzwmlosm
. r ¥ - g : :
uczniom nie wolno d(')n ruszac sie, l\an}llwstdwac ani ogladaé < Uwage, niezbedng do uzyskania pomyslnyeh rezul-
- . ; T : T - ! i i : e
sig, ani rozmawiac. Oczy wsaystkich maja by¢ zwrocone o tatow nauki, utrzyma nauczyciel, przestrzegajgc pilnie spo-
)

na nauezyciela. Kazdy ruch dzieci w szkole, jak n. p.
wyjmowanie i chowanie ksigzek i zeszyiow it. p. wyraznie

koju i posluszenstwa i w ogole zachowania przepisow,
wyze] wyszezegolnionych.

owinien byé polecony. S : Lk : i
P 3 AT * o A : : Najsnadniej uzyska nauczyciel karnos¢ szkolna, gdy
Uklad ciala mlodziezy powinien bhyé prayzwoity :

S ! - od_pierwszej chwili ws 1ema do klasy zawladnie mlo-
a przylem odpowiadajaey wymogom zdrowotnym. W ogole --E-——- ] stapis o8

dzieza 1 merpl:\ vie aIe lxomekwentme pwestr/eﬂaé h(;dne
siedziec i sta¢ powinni uczniowie prosto. Porzadek wy- :
maga, azeby V ka zdy uczen mial stale” wyznaczone miejsce,

/ ktgrego nie_wolno mu zmieniac.

wszelkich pr ZEpISOW zewnetrznego i wew nelrzncoo [,0r7quu
szkolnégo. - 'I‘a];ze pamietac owmlen ze dziatwa b?kona

e e i o ey 1 1 i T =

P1erwr~4vm warunklem “ksztaleenia poczucia piekna

jest ¢ - “Q_l qtarmosc Dziecko powinno byé
¥ €2 czecdne ﬂchludme odziane ; ksigzki
i1 zeszyty Jego rownie: powinny b W e:rvm utrzy-
mane, pismo staranne. Dla zbadania szst()am”ndhywa na-
uczyciel od czasu do ezasu przeglad dzie ei, na nizszych (h %
stopniach nauki codziennie przed roapocxemem nauki.

Przed nauka zachowaé si¢ ma mlodziez spokojnie, Zmysly sa niezmiernie wazne w rozwoju duchowym
toz samo podczas przestankow. czlowieka, gdyz tylko przy ich pomoey poznaje on Swiat

\Ve‘-”‘”ﬂbé iswobodny ruch w podworzu, kory- oo zewnetrzny. Kazdy zmyst ma swoje odrebne zadanie.

t‘“&deh w ocrmdzxe podezas przestankow jest bardzo poza- Jeenakze nie wszystkie sa rowno wazne. Wzrok i stuch sa

Y oﬁéj obejmuje tytul 1I.
w §§. 23 do 31 Regulaminu i Instrukeya do planow nau-;
kowych str. 51 do 56.

I

i
wmk
4
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XVIII. Nauezanie gluchoniemych i ciemnych.

dany, lecz zawsze w granicach przyzwoilosci. Tak samo : zmyslami najszlachetniejszymi i najwazniejszymi i nazy-
powinnv odbywaé sie wspolne zabawy mlodziezy. A waja si¢ dlatego zmyslami wyzszymi, dotyk, smak i po-
Posluch bez WZUILH v mlodziezy, poddanie sie wonienie nizszymi. Gdy czlowiek nie posiada pewnego

zmyslu, lub go utracil, traci tem samem zdolnosé spostrze -
- gania calego szeregu przedmiotow i zjawisk, dostepnych
czlowiekowi, niepozbawionemu tego zmyslu, istaje sie tem
samem ulomnym, Najdotkliwszy jest brak lub utrata wzroku

Nauczyciel domagac sie winien takZe azeby mlodziez i sluchu. _Slepego otacza_ wieczna noe, gluchego
ipozaobrebem szkoly zawsze i wszedzie zachowy- wieczna, cisza, 1o oZywiona najmniejszym szelestem. Procz
wala sig_przyzwoicie, 1 w lym celu wplywa¢ bedzie na “ego gluehota od urodzenia czyni czlowieka takze
nig stosownie, juzto wn, juziez w ogcle dzialaniem niemym Osoby g'uche od urodzenia, albo tez takie, ktore

Ry
P i

rozkazom, poleceniom i Zyvczeniom nauczyciela iest takze

i koniecznym warunkicm karnosci szkolnej. Nauezyciel dazyé Jﬂ
¢ bedzie jednakze, aby mlodziez byla mu powulnﬁ Z prm‘ko—

é nania, a nie wylacznie z 1)r7\1nusu ey




s,

wezesnie “sfuch  stracily i wskutek tego dzwigkow mowy
zapomnialy, s3 gluchoniememi. Dziecko gluche, nie
slyszac mowy, nie moze lez uczyé sig mowié¢, jakkolwiek
posiada organa mowy zupelnie rozwinig¢te i prawidlowo
zbudowane. - Gluchota umiemozliwia przeto eczlowiekowl
ksztalcenie sie. '

Nauezanie _gluchoniemyeh. Dopiero w biezgcym
wieku zaczely powstawaé osobne zaklady wychowawcze
i naukowe dla gluchoniemych. Gluchoniemi porozumiewajg
sie miedzy sobg i z ludzmi slyszacymi ruchami i minami
t. j. gestekulacya i mimika. Ruchy te i miny sta-
rano sie dawniej w zakladach wyksztalcié, rozszerzyé
i w system ujaé. Obecnie nauka doszla do tego, Ze mozna
gluchveh od urodzenia nauczy¢ mowié¢ Jakzez to mozebne,
skoro gluchy nie slyszy mowy drugich?

Przy wymawianiu roznych brzmien ukladaja si¢ we
wlasciwy sposob organa mowy (usta, wargi, jezyk, podnie-
bienie, nos, gardlo). Dziecko zdrowe, slyszgce, slyszy
dzwieki mowy i nasladuje je; gluchy mnie slyszy mowy,

lecz moze odg atrzec¢ uklad organow mowy przy mo-
wieniu i nasladujac ten uktad, wvdawaé podobne brzmienia.
Gluchy zatem, stosownie wyuczony, czyla o czyma mow ¢
ludzka z ust mowiacego.

Nauka mowienia, czytania i pisania gluchoniemych
odbywa si¢ w nastepujacy sposéb: 1) Odpatrywanie ukladu
narzedzi mownych, czyli odezytywanie brzmien;
2) nasladowanie tych brzmien przez nasladowanie
destrzezonych ruchéw narzedzi mownych ; 3) pisanie i od-
czylywanie znakow (liter), odpowiadajgeych odpatrzonym
i nasladowanym brzmieniom; 4) laczenie poznanych glosek
i wyrazow ze znaczeniem za pomocg mimiki i zdobytej
juz mowy. Gluchy tem rozni sie od slyszacego, ze cheae
zrozumie¢, co ktos mowi, musi na mowigcego patrzed,
azeby mowe z jego ust odezytaé, dlatego w ciemnosei nie
moze sie porozumiewaé

Py o
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Gdy gluchoniemy okreslonym  powyzej sposobem na-
uezyt sie czyta¢ mowe ludzka, pisac¢ i ezytaé pismo, dalszy
rozwoj ducha jego moze postepowaé razniejszvim krokiem.
Poglad, uzmysltowienie, odgrywa w nauce gluchoniemych
bardzo wazna role. W nauce mowienia i czylania poste-
puje sie od glosow najlatwiejszych do wymowienia do
coraz trudniejszych.

Nauvezanie_ciemnyeh. Ciemnymi (Slepymi) nazy-
wamy tych, ktorzy slepi na swiat prayszli, albotez
wskutek choroby lub wypadku wzrok postradali i dlalego
o Swietle i barwie nie majg wyobraZenia élepota nie
stawia nauce slepyeh takich przeszkod, jak gluchota,
a to dlatego, poniewaz najwazniejszego srodka ducho-
wego rozwoju, mowy, wyucza sie ciemny tak samo
jak widzacy. Brak wzroku zastapi¢ musi ciemnym sluch,
powonienie i dotyk, ktory nieustannem uzywaniem i ¢wi-
czeniem bardzo u nich jest rozwiniety. Ciemni odznaczaja
sie takZze zazwvyczaj doskonalg pamiecia. Ciemny moze
bra¢ udzial w kazdej nauce, oparte] wylgcznie na mowie,

.a wige w nauce religii, rachunkéw pamigciowych, historyi.

Najwiecej trudnosci nasuwa ciemnym czytanie, pisanie
i nauka o rzeczach, o ile ta pogladu wymaga. Do nauki
czytania muszg byé zgloski namacalne. a wige wy-
pukle, albo wykluwane. Sluza tu szkatulki z gloskami
ulozonemi alfabetycznie w przegrodach. Ciemny wyueza sig
liter, posuwajgc palcem po wypuklej glosce. Wyuczywszy
sie liter, sklada ciemny kolejno ruchome ezcionki i wy-
ciska je na papierze t. j. drukuje. Litery na czcionkach
utworzone sa z osirych igiel. Wyecisniete na papierze litery
1 wyrazy odezytuje ciemny paleami. Ofowkiem, rylcem,
moze takZe ciemny pisa¢ te znaki, jednakze pismo takie
jest tylko dla widzacego czytelne. Tu i owdzie uZzywany
bywa w nauce ciemnych zamiast zwyklego, alfabet sztuczny,
ulozony z kropek. Pismo takie oczywiscie jest czytelne
tylko dla ciemnych, ktorzy si¢ go uczyli.



Polskich

e U

zakladow dla ciemnyeh i ghuchoniemyeh jest

tylko dwa, w Warszawie i we Liwowie.

W zakla

dach dla ciemnych ucza najezesciej takze

muzykii pewnych robot recznyeh.

Lit

eratura dydaktyezna.

V) Dziela w jezyku polskim.

Bain: Logika (przeklad z angielskiego). Warszawa 1878,

Dickstein S,
Dygasinski

: O muzeach pedagogicznych Warszawa 1884,
A.: Pierwsze nauczanie w domu i szkole. War-

szawa 1883,

Komenski Jan, Amos: Wielka Dydakiyka, prazetozyl H e n-
ryk Wernic. Warszawa 1884,

Kozlowski Wia dyslaw: Logika elementarna 1891,

Dr. Kremer:

Poczatki logiki Krakéw 1876,
Nowy wyklad logiki. Warszawa 18 §.

B fiudbor - De Seredynski W.: Zasady logiki i dy-
daktyli_ogglne] Wiedes 1850 : .

Luczkiewicz Antoni: Szkolnictwo. Lwdw 1872,

awer Karol: O metodach j formach nauki szkol@
Liwéw 1879.

f'\Piramowi cz

Grzegorz: Powinnosei nauczyciela, wyda-
[ Tt orbetr At WL e

nie IX. Lwéw 1894,
Steczkowski Jan Nep. Dydaktyka. Jaslo 1872.

Rozprawy

Wojnarski F

ogélnej tresei dydaktyeznej z ezaso-
pisma ,.Szkola*,

»Szkota“ z r. 1874

r.: Jakim powinien by¢ nauezyciel ?

Bernadzikiewicz: Zbiorki rzeczy swojskich w  szkole

ludowe;j.
Wechslerow

Fiuczkiewicz
wiedziach,

a Stefania: Ogrédek dziecicey.

.Szkola® z r. 1875.

Antoni: Nauczanie w pytaniach 1 odpo

P e S

.Szkota® z r. 1876.

Chmielewski J.: Jakie sa przymioty dobrego nauezyciela ?
Saweczynski Z.: Zywe slowo a ksigzka

»Szkola® z r. 1878.
P : O uwadze :
Chmielowski J.: O g4rodkach do osiggniecia celéw szkol-
nych i postepu w nauce.

»Szkota* z r. 1879.

Chmielewski Jézef: O zaufaniu dzieci do nauczyciela.
Wechslerowa Stefania: O wychowaniu dziecka glu-
choniemego. :

-Szkota* z r. 1880

Parasiewicz Sz.: O uprzejemnianiu nauki szkolnej.

Luczkiewicz A.: Czego uczy¢ w szkole Indowej ?

Sawczynski Z.: Mowa w sejmie krajowym w. r. 1876.

Luczkiewicz A: O nauce jezykéw w szkolach lndowych.

Sawczyiska Jadwiga: Kilka sldw o nauce historyi
w wieku dzieciecym.

.Szkota’ z r. 1883.

Parasiewicz Sz.. O potrzebie osobnych zakladéw dla dzieci
uposledzonych.

Szkoly fachowe dla przemyslu domowego w Reutlingen.

Stowy o kursach fachowych dla kobiet.

»Szkota“ z r. 1885.

Baranowski Mieczyslaw: Czy i o ile spotkaé moze
szkolg dzisiejsza zarzut przeciazania mlodziezy praca du-
chowsg ?

Baranowski Mieczyslaw: Jakie nastepstwa sprawia
przepelnienie klas w szkolach ?

Baranowski Mieczyslaw: Mowa nauczyciela i neznidw
w szkole,

Rink Antoni: O zbiorkach i przyborach naukowyeh,

Gabryelski Edward: Cel ¢wiczen pamizeiowyeh i sposdb
przeprowadzenia tychze, :
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,Szkota‘ z r. 1886.

Baranowski Miecz : W sprawie szkdl wydzialowych.

Gettlich Antoni: W sprawie zefiskich szkil wydzialowych.

Baranowski Miecz.: Jakich bledéw powinien wystrzegad
sie¢ nauczyciel ?

»Szkota“® z r. 1888.

Pallan Stanista w: Obowiazki nauczyciela.
Rink Antoni: Lektura i biblioteka dla mlodzlezy w szkole

Indowej.
Klimonda: Biblioteki okregowe srodkiem ksatalcenia sie
nauczycieli,

Dembtowska Wanda: O koncentracyi.

»Szkota® z r. 1889.

Dobrowolski J: Kilka sléw o indywidualnosci nauczyeiela.
o O ksztalceniu sig nauczyciela.

Radwanski Kazimierz: Wycieczki mlodziezy szkolnej.

Kozdras Franciszek: Podpowiadanie w szkole

Baranowski Mieczyslaw: Nauka $rodkiem ksztalcenia
samodzielnosci u mlodziezy.

Kozdras Franciszek: O przygotowanin sie nauczyciela
do calorocznej i kazdodziennej nauki.

Faft Jan: O metodach i formach nauczania.

Pietlicki Franciszek: Jeszcze o metodach nauczania.

,Szkota* z r. 1891

Chmielowski Jézef: O kazeniu jezyka polskiego w szkole.
Adamus Antoni: Indywidualnosé.
Saloni Aleksander: Zadanie szkoly Indowej

»Szkola® z r. 1892.

Maciolowski Julian: O poprawianiu éwiezefi pisemnych
w szkole Indowej.

Baranowski Mieczyslaw: O zadanin szkoly Indowej
i o srodkach zapomoca ktéryeh zadanie to mozna osiagnaé:

,.Szkota z r. 1893.

Zwierkowski L.: Nauka i)oznawania czy nauka pogladu.

oy o

,Szkola® z r. 1894.

Marczewski Boleslaw: O dalszem ksztalceniu sie na-
uezyciela. : o
Wierzchowski Zygmunt: O ksztalceniu samodzielnosei.

B) Dziela w jezyku niemieckim.

Dr. Bock Eduard: Der Volksschulunterricht. Breslau 1879.

Curtmann — Schwarz: Lehrbuch der Erziehung und des
Unterrichts. 1866,

Dittes: Grundriss der Erziehungs- und Unterrichtslehre.
Wien 1871.

Drbal: Propideuntische Logik. Wien 1868.

Droese A.: Didaktik u Methodik fiir Volksschulleher. L n-
gensalza 1880.

Entlicher Friedrich: Das blinde Kind. Wien 1872.

Fellner Alois: Der Volkskindergarten und die Krippe.
‘Wien 1884.

Dr. Héfler: Grundlehren der Logik. Wien 1890,

Hill M. Vollstiindige Anleitung zum Unterrichte taubstummer
Kinder.

Kirchner: Logik. Leipzig 1881.

Dr. Kellner I.: Volksschulkunde. Essen 1868,

Dr. Lindner G. A.: Allgemeine Unterrichislehre. Wien 1883.

Dr Lindner A. G.: Lehrbuch der formalen Logik. Wien 1877,

Niedergesiss: Allgemeine Unterrichtslehre. Wien 1880.

Ruschlka: Allgemeine Unterrichtslehre. Wien 1885.

Seidl Friedrich: Der Fribelsche Kindergarten. Wien 1883.

Dr. Schumann: Leitfaden der Pidagogik I. Theil. Die Sy-
stematische Piidagogik n dieSchulkunde. Hannover 1889,

Dr. Schmidt K. A.: Der Unterricht in der Volksschule,
Leipzig 1887.
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