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Wielkim kunsztem wykazuje sie nauczyciel, ktéry potrafi spra-
wi¢, ze tworcze wyrazanie siebie i nabywanie wiedzy staje
sie zrédtem radosci.

Nauczanie powinno polega¢ na tym, zeby to, co sie ma do
zaoferowania uczniom, postrzegali oni jako drogocenny dar,
a nie jako przykry obowigzek.

Albert Einstein

By¢ nauczycielem we wtasciwym sensie to znaczy byc¢ uczniem.
Nauczanie zaczyna sie wtedy, gdy ty — nauczyciel — uczysz sie
od ucznia, stawiasz sie w jego potozeniu tak, abys mogt zrozu-
miec, co on rozumie i poznac sposéb, w jaki to czy owo pojmuje.

Soren Aabye Kierkegaard

W kazdej istocie tkwig zarodki dobrego, trzeba tylko umiec je
odnalez¢. Obowigzkiem nauczyciela jest odszukac je i rozwingc.

Lucy Maud Montgomery
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Drogi nauczycielu edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Na famach naszego czasopisma rozwazamy réznorodne aspekty edu-
kacji elementarnej. W tym numerze zaproponowaliSmy temat dotyczacy
nauczyciela edukacji elementarnej jako jednego z podmiotéw procesu edu-
kacyjnego.

Na tle zmieniajgcej si¢ sytuacji kulturowo-spolecznej dostrzega sig
zmiany co do wymagan wzgledem roli nauczyciela, a takze jego wize-
runku. To natomiast warunkuje inne podejScie do jego przygotowania
teoretyczno-praktycznego. Wspoélcze$nie kladzie si¢ nacisk na ksztaltowa-
nie kompetencji kluczowych, ktére pozwalajg mu by¢ organizatorem pro-
cesu edukacyjnego (wychowania i ksztalcenia), diagnosta, innowatorem,
terapeuty, profilaktykiem, a takze osoba potrafigcg wspolpracowal z ro-
dzing dziecka oraz ze Srodowiskiem lokalnym.

Od nauczyciela edukacji elementarnej oczekuje si¢ rowniez, by mial
odpowiednie cechy osobowosciowe; jak czytamy w literaturze, powinien on
by¢ ,,po trosze dobrym rzemieSlnikiem, refleksyjnym badaczem, ogrodnikiem
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o niepowtarzalnej osobowosci, opierajacym si¢ w pracy z uczniami na
autentycznosci, akceptacji i empatii'.

W czesci Z teorii znajdziecie Pafistwo kilka artykulow uscislajacych
przedstawione powyzej zagadnienia. Anna Krélikowska i Beata Topij-
-Stempinska z Instytutu Nauk o Wychowaniu Akademii Ignatianum uka-
zuja zmiany 1 uwarunkowania spoleczne oraz psychologiczne wizerunku
nauczyciela we wspélczesnym Swiecie. Magdalena Grochowalska z Uni-
wersytetu Pedagogicznego w Krakowie podejmuje bardzo ciekawy temat
zwigzany z tym, w jaki sposéb student pedagogiki staje si¢ nauczycielem
edukacji przedszkolnej. Zauwaza, ze uczenie si¢ roli zawodowej przez
nauczyciela jest dlugotrwatym i zlozonym procesem. Nie wystarczy otrzy-
ma¢ dyplom ukonczenia studiow. Mlody nauczyciel, przekraczajac prog
pierwszej placowki o§wiatowej, staje wobec dylematu pogodzenia czgsto
odmiennych perspektyw postrzegania zawodu z wlasnymi przekonania-
mi oraz praktykami spolecznymi. Nauczyciel musi rowniez, zdaniem
Autorki artykutu, uzyska¢ harmoni¢ pomigdzy rolg nauczania innych
1 uczenia si¢. Poczgtkujacy nauczyciele, rozpoczynajgc adaptacje do no-
wego Srodowiska pracy, napotykaja wiele probleméw i trudnosci, ktdre
mogg budzié¢ ich niepokéj. Iwona Samborska z Uniwerystetu Slaskiego
w Katowicach analizuje kompetencje nauczyciela edukacji elementarne;
wobec zmieniajacej si¢ rzeczywistoci. Zwraca uwage, ze o potencjale
kompetencyjnym wspélczesnego nauczyciela decydujg jego kompetencje
osobowe, metodyczne, spoleczne 1 komunikacyjne. Autorka ukazuje je
na tle wyzwan wspdlczesnosci oraz wyzwan edukacyjnych. Aneta Kamin-
ska z Akademii Ignatianum w Krakowie podejmuje réwniez temat zwia-
zany z nabywaniem kompetencji kluczowych, ale z perspektywy badan
empirycznych, w ktérych sami studenci oceniaja swoje przygotowanie do
pelnienia funkeji nauczyciela edukacji elementarnej. Iwona Nowakowska-
-Kempna z Akademii Ignatianum w Krakowie przeprowadzila badania
wsrdd doktorantéw na temat preferowanych przez nich wartosci. Od na-
uczycicla bowiem wymaga si¢, by byl osobg kierujacy si¢ pewnymi war-
toSciami. W nauczycielskim dialogu z warto$ciami niezbywalny wydaje
si¢ wlasny przykiad — tradycyjna zgodnos¢ stow o wartosciach z czynami
potwierdzajgcymi spelnianie tychze wartosci. W konkluzji Autorka pi-
sze, ze ,Doktorantom latwiej wiec bylo wskazac wartosci, dokonac pew-
nej ich hierarchizacji, pozostajac w sferze opinii a nie — kategorycznie
wyznawanego systemu wartosci, niz powigzac trwale Swiat warto$ci z wlas-
nym zyciem i dawaniem dobrego przykladu uczniom. By¢ moze odpo-

' M. Mikolon, M. Suswitto, Pedagogiczne i teoretyczne aspekty ksztafcenia nauczycieli wychowa-
nia muzycznego, Olsztyn 1999, s. 34.
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wiedzialnos¢ jako niezbywalna warto$é, wazna w etyce nauczycielskiej,
kazala im potraktowaé realizacj¢ warto$ci we wlasnym zyciu jako ideal
postepowania, a tym samym nie sklada¢ deklaracji zycia podlug wartosci”.

Kolejny artykut autorstwa FLukasza Burligi (pedagoga szkolnego
1 kuratora sadowego) dotyczy problemu dzieci z rodzin migracyjnych oraz
roli nauczyciela w udzielaniu im pomocy. Natomiast Anna P¢kala
z Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie przeprowadzila badania
wisrdd nauczycieli edukacji elementarnej w celu okreslenia ich kompe-
tencji muzycznych.

W czeSci Z praktyki zapraszamy do zapoznania si¢ z trzema scena-
riuszami zajeC: pierwsza propozycja jest przeprowadzenie zajeé otwar-
tych z jezykiem angielskim w klasie pierwszej z okazji Dnia Mamy, druga
jest scenariusz zajel o wioSnie dla dzieci w wieku przedszkolnym; trzecig —
scenriusz zajeé proekologicznych dla grupy mieszanej wiekowo.

W kolejnych czesciach kwartalnika ,Edukacji Elementarnej w Teo-
rii 1 Praktyce” proponujemy zapoznanie si¢ z recenzjami dwdch pozycji
ksigzkowych: Jolanty Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany
spoleczney i edukacyjnej, Jmpuls”, Krakow 2012 oraz Elzbiety Marek,
Koncepcje ksztatcenia dziect i ich nauczycieli w tworczosei Ryszarda Wigc-
kowskiego, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie Uniwersytet Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach, Piotrkéw Trybunalski 2013; ze sprawozdaniem
z konferencji ,, Wspoélczesna psychologia mediéw. Czlowiek — Technolo-
gia — Media”, ktora odbyla si¢ w Krakowie w listopadzie 2013 roku;
z propozycjami nauczania jezyka francuskiego z wykorzystaniem tresci
piosenck do gier i zabaw jezykowych oraz z tekstem o pracy kola regio-
nalnego , Zétta Cizemka” dzialajacego w Przedszkolu nr 6 im. Henryka
Jordana w Krakowie.

Barbara Surma

Zapraszamy do lektury obecnego numeru.

Czasopismo jest indeksowane w: BazHum, CEJSH 1 Index Copernicus.

Kwartalnik w roku 2013 zostal umieszczony na ministerialnej liscie
B czasopism punktowanych i otrzymat 4 punkty.

Zapraszamy wszystkich do wspdlpracy.

Jolanta Karbowniczek — redaktor naczelny
Barbara Surma — zast¢pca redaktora naczelnego
Marzena Chrost — redaktor tematyczny numeru
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Anna Krolikowska, Beata Topij-Stempinska

Akademia Ignatianum w Krakowie

Wizerunek nauczyciela
we wspotczesnym
spoteczenstwie polskim

The Image of the Teacher
in the Contemporary Polish Society

Jesli edukacje bedziemy pojmowac jako proces spoleczny, zmierzaja-
cy w okreSlonym celu, to refleksja nad tym procesem musi by¢ uwarunko-
wana zmianami zycia spolecznego, kontekstem spoleczno-kulturowym. Jak
pisze Ewa Murawska, przemiany w przestrzeni spolecznej, jakich jesteSmy
Swiadkami w ostatnich dziesi¢cioleciach, implikuja silg rzeczy zmiany
w zakresie teleologii 1 aksjologii edukacyjnej, a w rezultacie oznaczajg nowe
oczekiwania wobec nauczyciela. Wspélczesnie dajg si¢ zaobserwowac gle-
bokie antynomie migdzy idealem wychowawczym a rzeczywistoscia edu-
kacyjna, migdzy idealnym modelem nauczyciela a jego realnym obrazem'.
Sytuacja ta prowokuje do poszukiwania odpowiedzi na pytania:
® Jakjest obecnie postrzegany nauczyciel w swojej roli zawodowe;j?
® Jakie sg uwarunkowania tego postrzegania?

Rola i zadania nauczyciela wczoraj i dzis$

Szczegblng refleksje nad osobg (wizerunkiem) nauczyciela podej-
muje si¢ zwykle wéwcezas, gdy obowigzujace w okre§lonym czasie histo-
rycznym formy i metody oddzialywania wychowawczego przestaja

"Por. E. Murawska, Byc nauczycielem to znaczy mierzy¢ sie z (nie)wykonalnymi zadaniami zawodowy-
mi, [w:] Opieka — wychowanie — ksztatcenie. Moduty edukacyjne, red. W. Woronowich, D. Apanel,
Krakéw 2010, s. 123.
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wystarczac. Ponadto osobie nauczyciela zwykle si¢ przygladamy, gdy na-
stepuje rozdzwick migdzy wyobrazeniami czy oczekiwaniami spoleczen-
stwa a préba rzeczywistej, obiektywnej oceny realizacji zadan nauczycie-
la. W kazdej bowiem epoce, w zaleznosci od réznorodnych potrzeb,
spoleczenstwo tworzylo doskonaly wizerunek nauczyciela?. Warto zatem
dla celéw podjetych badan przeanalizowaé histori¢ mysli pedeutologicz-
nej, uwzgledniajgc zwlaszceza tych autorow, ktorzy w swoich traktatach,
rozprawach szczeg6lng uwage poSwiecili osobie (wizerunkowi) nauczyciela.

W kregu cywilizacji europejskiej pierwsze wzory nauczyciela dosko-
natego odnajdziemy w pismach Platona, Arystotelesa czy Kwintyliana.
Nalezy wspomnieé, ze w czasach starozytnych zawéd nauczyciela nie byt
zbytnio powazany, wysoko ceniono jedynie filozoféw. ,Idealem byt So-
krates, ktory uczyl, jak odkrywac prawde¢. Byt wzorem nauczyciela bezin-
teresownego, madrego, szlachetnego, nieprzekupnego, niezaleznego™.
Natomiast wedlug Platona nauczyciel to osoba, ktéra potrafi wskazaé
uczniom wlasciwg droge, nieustannie prowadzi ich ku idei dobra, poma-
ga im si¢ wydosta¢ z ,jaskini cieni 1 niewiedzy”™. Zaréwno Platon, jak
1 Arystoteles podkreslali, ze nauczyciel to wzor cnét i madrosci. W staro-
zytnym Rzymie pozadany przez spoleczefistwo wizerunek nauczyciela
w rozprawie Ksztalcenie mowcy przedstawil Marek Fabiusz Kwintylian.
Jego zdaniem taki nauczyciel to przyklad czlowieka roztropnego, cierpli-
wego, odwaznego, wszechstronnie wyksztalconego, posiadajacego wie-
dz¢ pedagogiczna 1 dydaktyczna. Zaznacza ponadto, ze ,przede wszyst-
kim wigc nauczyciel powinien podchodzi¢ do swoich uczniéw jak ojciec™.

Ideal nauczyciela zaproponowany przez Kwintyliana przywolywa-
ny byl w pismach kreatoréw mysli pedagogicznej w dobie renesansu,
migdzy innymi M. Vegia, P. Vergeria, V. de Feltre’a czy Erazma z Rot-
terdamu.

W epoce o$wiecenia pojawita si¢ mysl o kreowaniu nie tylko wizerun-
ku, ale przede wszystkim stanu nauczycielskiego. OdpowiedZ na pytanie:
»Jaki wlasciwie powinien byé nauczyciel?” znajdziemy w dziele napisa-
nym przez polskiego jezuite Grzegorza Piramowicza. W Powinnosciach
nauczyciela kresli wizerunek nauczyciela nieustanie pracujacego nad soba
oraz doskonale znajacego Srodowisko, w ktérym przyszlo mu nauczac.
Uwazal, ze ,najpierwszym celem, najpierwszym jego obowigzkiem jest,
aby z uczniéw swoich wystawil [wychowal] przez swoje prace, nauke,

2 Por. E.T. Dgbrowska, Nauczycielu jaki jestes?, Warszawa 1999, s. 13.

3 M. Bednarska, E. Musiat, O nauczycielu. Podrecznik do pedeutologii, Wroctaw 2012, s. 17.
4Zob. Platon, Paristwo, ks. VII, IV, t. II, przetozyt, wstepem i objasnieniami opatrzyt W. Witwicki,
Warszawa 1994.

> MLF. Kwintylian, Ksztatcenie mdwecy, Ksiegi l, Il'i X, ks. Il roz. I, 4, Warszawa 2002.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

ludzi poczciwych, kochajacych 1 wykonywajacych cnote, zado$¢ czynig-
cym swoim powinno$ciom”®. Charakterystycznym przykladem dziatan
praktycznych tego czasu bedg dzialania podjete przez Komisje Edukacji
Narodowej. Nauczyciel tego czasu mial ,,gruntownie zna¢ material na-
uczania, byé dobrze przygotowanym od strony pedagogicznej, a nade
wszystko mial odznaczal si¢ wysokimi walorami moralnymi”. Nalezy
zaznaczyl, ze w Polsce — rowniez dzigki jezuitom — nauczyciel dotad
nieszanowany, a nawet ,pogardzany, nisko oplacany, stosujacy srednio-
wieczne metody nauczania, karzacy i malo twérczy”™, zostal zastgpiony
przez dobrze wyksztalconego, posiadajacego przygotowanie pedagogicz-
ne — ,rzecz na owe czasy rzadka”. Jezuici doktadali wszelkich staraf, by
podnies¢ pozycje i powage nauczyciela wobec ucznidéw i rodzicéw’.

Wz6r nauczyciela ulega dalszym zmianom w XIX wieku pod wply-
wem nowej rozwijajacej si¢ dyscypliny pedagogiki 1 pierwszych traktatéw
pedagogicznych migdzy innymi J.F. Herbarta czy J.H. Pestalozziego.
W tych czasach oczekiwano od nauczyciela ,umiejetnego postepowania
wobec dzieci” 1 ,,mitoSci dusz ludzkich”. Wedlug Jana Wladystawa Da-
wida jest to szczegolna predyspozycja, ktdra sprawia, ze nauczyciel to nie
tylko zawdd, a przede wszystkim powolanie'. Takie podejscie mialo zna-
czgcy wplyw na ksztaltowanie si¢ rozumienia roli nauczyciela u progu
XX wieku, w dobie rodzacego si¢ pajdocentryzmu. Nauczyciel tego czasu
to kompetentny, merytorycznie przygotowany przewodnik, pobudzajacy
1 wyzwalajacy aktywnos¢ dziecka 1 wspomagajacy jego naturalny rozwdj.
Do grona inspiratorow i popularyzatoréw takiej wia$nie roli nauczyciela
mozna zaliczy¢ Ellen Key, Johna Deweya czy Henryka Rowida''.

W kolejnych dziesigcioleciach XX wieku zawdd nauczyciela ulegal
profesjonalizacji, jednak pomimo zalecen teoretykow mysli pedagogicznej
nadal pozostaje ,,zrédtem wiadomosci oraz no$nikiem okreslonej ideolo-
gii”. Wbrew staraniom teoretykéw mysli pedeutologicznej czgsto istnieje
»przepas¢” miedzy pozadanym wizerunkiem a odbiorem spotecznym
Hstanu nauczycielskiego”, za§ wspoélczesny nauczyciel oceniany jest bar-
dzo krytycznie'.

6 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybdr méw i listéw, oprac. i wstepem opatrzyta
K. Mrozowiska, Wroctaw 2005, s. 52

1. Nowosad, Nauczyciel-wychowawca czasu polskich przetomdw, Krakéw 2001, s. 135.

8 M. Bednarska, E. Musiat, O nauczycielu. Podrecznik do pedeutologii, dz. cyt., s. 19.

°t. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciggu wiekdw, Warszawa 1948, s. 29.

9 J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, opracowat, wstepem i przypisami opatrzyt oraz podat do
druku E. Walewander, Lublin 2002, s. 40.

""Np. E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 1928; J. Dewey, Moje pedagogiczne credo, Warsza-
wa 2005; H. Rowid, Szkofa twdrcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej,
Krakéw 1931.

2 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. Ill, M-O, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 555.
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Rola i funkcja nauczyciela wspétczesnie

Moéwigc o profesjonalizacji zawodu nauczyciela, mozna przywotaé
refleksje B. Sliwerskiego, ktéry stawia pytanie o to, czy w ogdle ,w przy-
padku nauczycieli mamy do czynienia z profesja. Powolujac si¢ na bada-
nia A.C. Ornsteina 1 D.U. Levine’a, stwierdza on, ze ta grupa spoleczna,
niestety, nie spelnia warunkéw, jakie stawia si¢ profesji, a mianowicie:
® istnienie specjalistycznej wiedzy i umiejetnosci, ktére przekraczaja
wiedze 1 umiejetnosci laikow;
® poczucie stuzby publicznej i pelne zaangazowanie si¢ dla niej;
® stosowanie badan i teorii w praktyce;
®  dlugi okres specjalnych praktyk;
® kontrola nad licencyjnymi standardami i/lub nad wymaganiami
umozliwiajgcymi wejscie do zawodu;
® autonomia w decydowaniu o wybranych sferach wlasnej dziatalno-
$ci zawodowej;
® przyjecie odpowiedzialnosci za wykonywane dzialania i istniejacy
zbi6r standardéw dzialan;
oddanie pracy 1 klientom;
wykorzystanie administracji do ulepszenia pracy profesjonalistow;
istnienie samorzadéw zawodowych (izb) dla cztonkéw danego zawodu;
organizacja oferujaca akredytacje dla indywidualnych profesjonalistow;

kod etyczny, pozwalajacy rozwigzywac sporne problemy zwigzane
z wykonywanym zawodem;

® wysoki poziom zaufania do kazdego pracownika danej profesji;

® wysoki prestiz spoleczny i wysoki status ekonomiczny pracownikéw.

Przypisanie tak licznych i zarazem wysokich standardéw okreslone;
grupie zawodowej sprawia, ze tylko nieliczne moga si¢ nimi poszczycic.
Zdaniem amerykanskich naukowcéw nauczyciele w ich kraju nie spel-
niajg tych kryteriow, dlatego mozna w odniesieniu do tej grupy zawodo-
wej mowic jedynie o quasi profesji”.

W literaturze pedeutologicznej znajdziemy réwniez stwierdzenia, ze
nauczyciel nalezy do tej grupy zawodow, w ktérych oprocz wiedzy i kom-
petencji znaczenie ma to, co mozna zawrze¢ w pojeciach: misja, pasja,
powolanie'. Stefan M. Kwiatkowski, méwigc o réznicach pomiedzy za-
wodem nauczyciela a innymi zawodami, wskazuje na postawy, ktore roz-
patrywane s3 jako element cech psychofizycznych. ,Petny uklad cech

13B. Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd, http://oskko.edu.pl/kongres1/materialy/BSliwerski-Kongres.pdf.
(dostep: 15.12.2013).

% Por. S.M. Kwiatkowski, Oczekiwania spofeczne wobec nauczycieli — w kierunku szlachetnej uto-
pii, [w:] Nauczyciel w swiecie wspdtczesnym, red. B. Muchacka, M. Szymanski, Krakdw 2008, s. 27.
Zob. J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Krakéw 2013.
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tworzg: sprawnosci sensomotoryczne, zdolnosci (do czego$) i cechy osobo-
woscl. I wlasnie te ostatnie wyrézniajg nauczycieli sposrod innych grup
zawodowych. Obok bowiem preferowanych przez ogdl pracodawcow ta-
kich cech, jak na przyktad gotowos¢ do ciaglego uczenia sig, dla nauczycie-
li istotne sg wlasciwosci, ktore pozwalaja méwié o tym zawodzie rowniez
w kategoriach powolania i postannictwa (misji) oraz ponadprzeci¢tnego
zamilowania (pasji). Wlasnie cechy osobowosci sg podstawowym wyrdz-
nikiem nauczyciela; oczywiscie, cechy pozadane z punktu widzenia reali-
zacji zadan zawodowych”".

To nastawienie w zawodzie nauczyciela na ciggle uczenie si¢ jest
bardzo istotne, gdyz specyfika tego zawodu uprawnia do stwierdzenia, ze
zaden nauczyciel nie jest w petni gotowy do wykonywania go po uzyskaniu
kwalifikacji. O pelnym przygotowaniu zawodowym mozna bowiem sen-
sownie méwic, jak twierdzi R. Kwasnica, w przypadku takich zawodéw,
ktore polegaja na wykonywaniu zadaf wzglednie powtarzalnych i przewi-
dywalnych, a przy tym wymagaja kompetencji technicznych. W przy-
padku zawodu nauczyciela zalozenie o pelnym przygotowaniu zawodo-
wym pozostaje w sprzecznosci z istotg pracy nauczycielskiej. Kompetencje,
ktorych ona wymaga, s3 ze swej natury zawsze niegotowe, wcigz niewystar-
czajace 1 bezustannie pozostajagce w ruchu, w rozwoju, stale wymagajace
zmiany'. ,Nauczyciel oddzialuje na swoich wychowankéw calym swoim
bytem, poprzez to, jakim jest czlowiekiem, totez przygotowanie do zawo-
du musi by¢ caloSciowym 1 procesualnym wspomaganiem jego rozwoju
osobistego. Dzialalnos¢ edukacyjna prowadzona dla nauczycieli — obo-
jetne czy obejmuje kandydatéw do tego zawodu, nauczycieli poczgtkuja-
cych czy dos§wiadczonych —jest zawsze wspomaganiem ich rozwoju, kté-
re powinno uwzgledniaé: a) rodzaj kompetencji, ktérych rozwéj ma
promowat, b) logike tego rozwoju i ¢) aktualne zaawansowanie w roz-
woju tych nauczycieli, do ktérych jest kierowane”".

Zawdd nauczycielski wymaga — zdaniem R. Kwasnicy — w pierw-
szej kolejnosci skupienia si¢ na kompetencjach praktyczno-moralnych (in-
terpretacyjnych, moralnych i komunikacyjnych), ktére stanowig o swoisto-
Sci tego zawodu, a nie przede wszystkim na kompetencjach technicznych
(normatywnych, metodycznych i realizacyjnych)'®. Kompetencje technicz-
ne maja bowiem ograniczony zakres zastosowania w pracy pedagogicznej,

5 S.M. Kwiatkowski, Oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli — w kierunku szlachetnej utopii,
dz. cyt., s. 27-28.

6 Por. R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia. O wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, \Wroctaw
1994, s. 10.

7Tamze, s. 15.

8Tamze, s. 21.
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dotycza glownie mozliwosci projektowania 1 organizowania procesu
ksztalcenia, nauczania, ale nie wychowania®.

Oczekiwania spoteczne wobec nauczyciela

Oczekiwania wobec nauczyciela dotyczg kompetencji (potwierdza-
ne s3 one awansem zawodowym w trakcie pracy), a nie tylko kwalifikacji
(potwierdzane sg one dyplomem ukonczenia odpowiednich studiéw wyzszych).
Jesli méwimy o oczekiwaniach spotecznych wobec nauczyciela i jego roli,
trzeba podkreslié, ze dotycza one wlasnie kompetencji i to od poczatku
drogi zawodowej nauczyciela. Oznacza to, ze od nauczyciela oczekuje
si¢ kompetencji na starcie, od poczatku, nie zwazajac na fakt, ze poczat-
kujacy nauczyciel nie mégt ich jeszcze nabyé.

Wskazujac na niektére elementy wyjatkowosci zawodu nauczyciela
(specyficzne cechy osobowosci, réznorodnosé zadah zawodowych, kom-
petencje ,,od zaraz”), zalicza si¢ go do ,nielicznej grupy niemozliwych,
czyli takich, w ktérych zadania przerastaja zdecydowanie mozliwosci ich
realizacjl. Jest to ten rodzaj zadan 1 zwigzanych z nimi oczekiwan, ktore
s3 formulowane w rzeczywistosci dla calego spoleczefistwa, a nie tylko
dla nauczycieli™®.

Socjologiczne uwarunkowania wizerunku nauczyciela

Wskazany powyzej swoisty dysonans pomi¢dzy oczekiwaniami spo-
lecznymi a mozliwosciami sprostania im ma swoje wiclorakie uwarun-
kowania. Skladaja si¢ na nie czynniki spoleczne, organizacyjne 1 pod-
miotowe — zwigzane z doborem kandydatéw do zawodu nauczycielskiego,
jakoscig ich ksztalcenia i (nie)mozliwoscig sprostania wymogom roli ze
wzgledu na ich nieadekwatno$¢ do rzeczywistych (podmiotowych, orga-
nizacyjnych) mozliwosci sprostania im?*'. Powstaje w tym kontekscie py-
tanie, jakie sg tego przyczyny.

S.M. Kwiatkowski jedna z przyczyn upatruje w spolecznym traktowa-
niu grupy zawodowej o charakterze inkluzywnym jako grupy ekskluzywne;.
Nauczyciele, z racji powszechnego dostepu do tego zawodu, tworzg gru-
pe inkluzywng. Latwos¢ dostepu nie sluzy tworzeniu tozsamosci zawo-
dowej, zardbwno w wymiarze grupowym, jak i przede wszystkim indywi-
dualnym. Automatyczne i bezrefleksyjne zaliczanie nauczycieli do grupy

19 Por. B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, Warszawa 2001.

20T, Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1994, s. 79-81, cyt. za: S.M. Kwiatkowski, Oczeki-
wania spofeczne wobec nauczycieli — w kierunku szlachetnej utopii, dz.cyt., s. 28.

21 Por. E. Murawska, Spofeczne oczekiwania wobec nauczyciela. Nauczyciel miedzy tym, co moZzliwe,
a tym, co niemoZzliwe..., [w:] Opieka i wychowanie — tradycja i problemy wspdtczesne, red. D. Apa-
nel, Krakéw 2009, s. 278.
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ekskluzywnej réwnie automatycznie i bezrefleksyjnie przypisuje im za-
dania ponad ich mozliwosci. Innymi slowy, zadania przeznaczone dla
grupy starannie dobranej realizuje grupa, do ktdrej dostep jest swobodny,
i to w sytuacji, gdy wymog posiadania wyksztalcenia wyzszego nie jest
rzeczywistg bariera, a cechy osobowosci nie sag w zaden sposdb identyfi-
kowane. By¢ moze ten klasyczny blad przyporzadkowania zadan grupie
spolecznej ma Zrédlo w nieSwiadomym transferze odpowiedzialnosci.
Polega on na przenoszeniu odpowiedzialnosci, w tym wypadku za szero-
ko rozumiane wypelnianie zadan edukacyjnych, z catego spoleczenstwa
na jego wybrang grupe. Ten transfer dotyczy zwlaszcza rodzicow, ktorzy,
ze wzgledu na karier¢ zawodowa, nie mogac poswigcié dziecku wystar-
czajacej ilosci czasu, odczuwajg dyskomfort przejawiajacy si¢ poczuciem
winy. Chegc je zredukowad, dokonujg przeniesienia (transferu) odpowie-
dzialnosci na nauczyciela”.

Psychologiczne uwarunkowania wizerunku nauczyciela

Wyjadnienia zrédet wspomnianego dysonansu mozna szukaé w teo-
riach wplywu spotecznego®. Sg to teorie, ktére uzalezniaja dostosowanie
si¢ do wplywu spolecznego od sily, bezposredniosci 1 liczebnosci grupy.
Zgodnie z tg zasada konformizm (w tym wypadku proby dostosowania si¢
do spolecznie pozadanego obrazu idealnego nauczyciela) wzrasta wraz ze
wzrostem sily nacisku spolecznego 1 bezposrednio$ci formulowania ocze-
kiwan. Nauczyciele zostali postawieni w sytuacji presji spolecznej, ktéra
polega wlasnie na transferze odpowiedzialnosci za edukacje¢ dziecka na sys-
tem o§wiaty?.

Na postrzeganie spoleczne roli nauczyciela ma — oprécz spadajace-
go poziomu zaangazowania rodzicdw w procesy edukacyjne — réwniez
wplyw rosngcy poziom patologii w rodzinie i innych Srodowiskach spo-
tecznych, a takze karykaturalny 1 bardzo kontrastowy wizerunck medialny
nauczyciela®”. Analiza wizerunku nauczyciela prezentowanego w przeka-
zie medialnym (reklamy, programy rozrywkowe, Internet) pokazuje na-
uczyciela jako sterroryzowanego przez ucznia, bezradnego wobec nagan-
nego zachowania ucznia, ukrywajacego si¢ przed uczniem, ponizanego,
wystraszonego, nienawidzgcego ucznia, szkoly, swojej pracy. Jest to osoba
posiadajgca niskie zarobki, bezradna zyciowo, o niskiej pozycji spolecznej

22 por. S.M. Kwiatkowski, Oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli— w kierunku szlachetnej utopii,
dz. cyt., s. 29.

3 Por. E. Aronson i in., Psychologia spofeczna — serce i umyst, Poznan 1997.

24 Por. S.M. Kwiatkowski, Oczekiwania spofeczne wobec nauczycieli— w kierunku szlachetnej uto-
pii, dz. cyt., 29.

% Por. E. Murawska, Spofeczne oczekiwania wobec nauczyciela. Nauczyciel miedzy tym, co mozli-
we, a tym, co niemozliwe..., dz. cyt., s. 276.
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bezbarwna, niezajmujjca, kojarzaca si¢ z tym, co bezowocne, przytla-
czajgce, malo istotne, nieciekawe. Nauczyciel pokazywany jest w mediach
czgsto jako osoba bezwzgledna, autokratyczna, obojetna na zachowanie
dzieci, agresywna, zalatwiajgca prywatne sprawy w pracy, niewypelnia-
jaca nalezycie swoich obowiazkéw?.

Badania przeprowadzone przez K. Appelt”’ dostarczajg bardzo inte-
resujacych danych, na przyklad, ze dzieci rozpoczynajace szkol¢ maja
w schemacie nauczyciela uwypuklone cechy zwigzane z nauczaniem. Inne
badania, dotyczace doswiadczen komunikacyjnych ucznidow w czasie lek-
cji*®, pokazuja, ze ,uczniowie nie chca rozmawiac z nauczycielami, a ich
role ograniczajg do dzialan typowo dydaktycznych. Jesli juz dopuszczaja
mozliwos$¢ rozmowy z nauczycielem, to jedynie na tematy zwigzane ze
szkolg. Nauczyciel jest przez nich postrzegany jako osoba nickompetent-

”¥. Tymczasem to wla$nie kompetencje spoteczne decyduja

na spolecznie
o sukcesie w tym zawodzie. Jak przekonuje Ch. Day, ,nauczyciele bedg
wzorami do nasladowania w szkole, gdzie zrozumienie bedzie bardziej
istotne niz wiedza, gdzie osobisty rozwdj bedzie najwazniejszy 1 gdzie
cata osoba bedzie znajdowala si¢ w centrum uwagi”.

Na postrzeganie spoteczne zawodu nauczyciela wptywa rowniez fakt,
ze ta profesja podlega licznym regulacjom prawnym, nie zawsze sp6j-
nym, a czg¢sto wrecz wykluczajacym sig. ,,Wraz ze zmieniajaca si¢ co kil-
ka lat w resorcie edukacji wladzg pojawiajg si¢ skrajne, przeciwstawne
sobie podejScia do pelnienia roli od uwalniania przestrzeni do jej swo-
bodnego, kreatywnego wypelniania az po brak zaufania, rygoryzm i od-
gorne sterowanie. Ciggle kontrolowanie, monitorowanie pracy nauczy-
cielskiej wytwarza w spoleczefistwie przekonanie, iz osoby wykonujace
ten zaw6d nie s3 podmiotami godnymi zaufania™!.

Skutkiem duzego rozdzwigku miedzy oczekiwaniami wobec na-
uczycieli a realnymi mozliwoSciami sprostania tym oczekiwaniom jest
miedzy innymi wypalenie zawodowe. Badania A. Nalaskowskiego nad
nauczycielami z polskiej prowincji ujawniajg bardzo smutny wizeru-
neck nauczycielskiej roli zawodowej; az 66% badanych nauczycieli z nie-

26 Na podstawie badan wtasnych, niepublikowanych.

27 Por. K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznac potencjat dziecka?, [w:] Psychologiczne portrety
czfowieka, red. A. Brzezinska, Gdansk 2005.

28 Por. R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenia komunikacyjne ucznidw w czasie lekcji. Studium
empiryczne, Krakow 2002.

29 K. Waszynska, A. Wozniak, Spofeczny kontekst zawodu nauczyciela. Analiza zasobdw i trudno-
sci, [w:] Obraz szkofy i nauczyciela. Egzemplifikacje teoretyczne i empiryczne, red. E. Murawska,
Krakéw 2010, s. 39.

30 Por. Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela. Uczenie sie przez cate zycie, (ttum.) J. Michalik, Gdansk
2004, s. 284.

31 B. Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd, dz.cyt.
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spetna 10-letnim stazem pracy juz jest ,wypalonych” zawodowo. Swia-
dectwem tego sg migdzy innymi nastgpujace zjawiska:

® sami nauczyciele nie postrzegaja tego zawodu jako wysoce cenione-
go spolecznie ani takze jako cennego dla nich samych. Az 84% sposrod
nich jest niezadowolonych czy wrecez rozczarowanych z tego zawodu;
® 70% nauczycieli upatruje przyczyny nieudanego zycia w wykony-
waniu tego wlasnie zawodu, az 58% pedagogdw, ktérzy nie przekroczyli
40. roku zycia, zmieniloby swéj zawdd lub wyksztalcenie, za$§ 35% oséb
do 30. roku zycia niczego by nie zmienilo w swoim zyciu;

® 78% pedagogbw watpi w swoje kompetencje wychowawcze w stosun-
ku do wlasnych dzieci. Jakze zatem majg wychowywac obce sobie dzieci?
®  az67% badanych nie przygotowuje si¢ do pracy, 12% tylko raz w tygo-
dniu, 10% dwa razy w tygodniu, 6% trzy razy, za§ 4% cztery razy; ich
obecno$¢ w szkole wpisana jest w ramy koniecznosci i tymczasowosci,
nie prowadzac do poczucia satysfakeji;

® zycie na prowingji jest nudne i pozbawione mozliwosci uczestni-
ctwa w kulturze; nauczyciele nie zamierzajg angazowac si¢ w zycie spo-
lecznosci lokalnej, wspottworzace préznie spoleczna w konstruowaniu
wigzi szkoly ze Srodowiskiem, skoro 69% sposréd badanych nie lubi miej-
sca swojego zycia 1 pracy, za$ dla 12% jest ono oboj¢tne™.

W tym kontekscie moga zaskakiwac sondaze, wedle ktérych w spo-
tecznym postrzeganiu zawdd nauczyciela plasuje si¢ bardzo wysoko.
B. Sliwerski przywoluje badania sondazowe z 1996 roku, wedle ktrych
nauczycicele plasuja si¢ na drugim miejscu (28% wskazan) w spolecznym
rankingu najbardziej prestizowych zawodow (za lekarzem — 68%, ale
przed adwokatem — 19%, oficerem wojska — 14%, dziennikarzem telewi-
zyjnym — 10%, oficerem policji — 6%, biznesmenem inzynierem — 5%,
i politykiem — 3%). Jednak respondenci zapytani o to, czy wybraliby ten
zawdd dla swoich dzieci, tylko w 7% odpowiedzieli pozytywnie®.

W listopadowym sondazu* CBOS zadal pytania, na podstawie kt6rych
mozemy si¢ dowiedzied, jaki jest w Polsce stosunck do zawodu nauczyciela.
Uzyskane opinie o pracy nauczycieli do§¢ jednoznacznie $wiadczg o tym,
ze jest ona ceniona. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych postrzega ja jako
stresujaca (86%), bardzo odpowiedzialng (83%) i trudng (74%). Odpo-
wiedzi dotyczgce spolecznego wizerunku tego zawodu sg mniej jedno-
rodne, ale na ogol rowniez dowodzg, ze cieszy si¢ on powazaniem.

32 Por. A. Nalaskowski, Nauczyciele z prowingji u progu reformy edukagji, Torun 1997.

33 Por. B. Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd, dz. cyt.

34 Badanie ,Aktualne problemy i wydarzenia” (270) przeprowadzono w dniach 8 — 17 listopada
2012 roku na liczacej 952 osoby reprezentatywnej prébie losowej dorostych mieszkarcow Polski.
Por. Wizerunek nauczyciela, www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K 173 12.PDF? (dostep: 15.12.2013).
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Dwie trzecie badanych (68%) uwaza, ze nauczyciele maja wysokie
kwalifikacje 1 chetnie je podnosza, a ponad polowa (55%), ze wykonuja
prace, ktora daje im duzo satysfakeji. Ponad dwie pigte respondentéow
(43%) jest zdania, ze nauczyciele majg poczucie misji, natomiast dwukrot-
nie mniejsza grupa (21%) nie zgadza si¢ z ta opinia. Mocno podzielone sg
opinie co do tego, czy zawdd nauczyciela cieszy si¢ duzym szacunkiem:
ponad jedna trzecia badanych (36%) twierdzi, ze tak, tyle samo (36%) — ze
nie. Chege jednak sprawdzié, czy zawdd nauczyciela cieszy si¢ powaza-
niem, zadano pytanie projekeyjne o potencjalne wykonywanie tej profesji
w przyszlosci przez dzieci respondenta. Okazuje si¢, ze wigkszo§¢ — ponad
polowa (54%) — nie chcialaby, aby ktéres z ich dzieci zostalo nauczycielem,
ajedna trzecia (34%) odnosi si¢ do tego pomystu z aprobata.

Wynika z powyzszego pewna niesp6jno$é myslenia, poniewaz z jed-
nej strony postrzega sie pozytywnie zawdd nauczyciela, ale z drugiej strony
badani nie chcieliby, aby ich dzieci go wykonywaly.

Whioski

Wspdlczesni badacze problematyki pedeutologicznej wskazujg na
dwa rozwigzania powyzej wspomnianego dysonansu miedzy oczekiwania-
mi spolecznymi wobec zawodu nauczyciela a mozliwoSciami sprostania im.
Po pierwsze — urealnienie, tj. w praktyce obnizenie poziomu oczekiwan
spolecznych wobec nauczyciela. Oznacza to wskazanie, ze za proces edu-
kacyjny odpowiedzialne sg réwniez inne podmioty, nie tylko nauczyciele®.
W tym kontekscie duze znaczenie ma zachowanie réwnowagi pomigdzy
wymaganiami spolecznymi, wobec ktérych staje nauczyciel, a warunkami
pracy, kontekstem, w jakim nauczyciele muszg te wymagania spetniac®.

Po drugie — przedefiniowanie roli nauczyciela. We wspélczesnym
$wiecie tradycyjna rola nauczyciela jako ,tuby informacyjnej”, eksperta
posiadajacego monopol na prawdg o $wiecie, o zyciu 1 chetnie ,rozdajgce-
go” gotowe scenariusze na udane realizowanie zyciowej kariery w duzej
mierze ulegla dezaktualizacji 1 wymaga pilnej redefinicji z uwzglednie-
niem nowych spotecznych potrzeb i oczekiwan. Dzi§ uczniowie potrze-
buja nauczycieli, ,ktdrzy ich zrozumieja, ktérzy sa w stanie stworzy¢ im
bezpieczne §rodowisko, ktorzy zapewnig im krytyczny i przyjazny do-
step do wiedzy”¥. Zapotrzebowanie rynku pracy na §wietnie wyksztalco-
nych, zmotywowanych pracownikéw, bedacych w stanie skorzystac z wick-

35 Por. S.M. Kwiatkowski, Oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli— w kierunku szlachetnej utopii,
dz. cyt., s. 30.

36 Por. J. Rutkowiak, Etos nauczycielski jako zapoznana problematyka pedeutologiczna, , Kwartal-
nik Pedagogiczny” (1991)1.

37 Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela. Uczenie sie przez cafe zycie, dz. cyt., s. 275.
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szej autonomil 1 swoich umiejgtnosci, ale tez gotowych do ich ciagglego
doskonalenia, a w razie potrzeby — przekwalifikowania si¢ i elastycznego
reagowania na potrzeby/koniunkture rynku pracy, to wyzwanie dla sys-
temu edukacji*®.

Jak pisze E. Murawska, ,szkola musi byé miejscem wszystkiego, co
obecnie uznane jest za wymdg funkcjonowania spoleczenistwa wiedzy,
spoleczenstwa informacyjnego, a nie miejscem uczenia/opowiadania o tym.
Musi glosié i praktykowaé wizje spoleczenistwa przyszlosci opartg na zro-
zumieniu r6znych §wiatéw, w ktérych funkcjonujg uczniowie, ich po-
trzeb dotyczacych ksztalcenia, wymagan spolecznych i rynku pracy. Re-
alizowac te zadania mogg nauczyciele, ktérzy sami si¢ ucza, zachecajac
uczniéw do zdobywania wiedzy i to przez cale zycie, w Swiecie nicogra-
niczonych mozliwosci, ale tez ogromnych wymagan”.

Tak sformutowane rozwigzania wymagaja gruntownych badan nad
zawodem nauczyciela, zwlaszcza za§ w obszarze jego ksztalcenia.
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Streszczenie

W artykule zostala podjeta analiza etiologii spolecznego wizerunku
nauczyciela w Polsce, a takze — na podstawie istniejgcych na gruncie pol-
skim badaf — zaprezentowanie tego wizerunku. Jest to zatem préba od-
powiedzi na pytanie: jak jest 1 skad si¢ to bierze w odniesieniu do po-
strzegania nauczyciela w spoleczefistwie polskim.

Tworzenie si¢ wizerunku nauczyciela jest uwarunkowane wieloma
czynnikami, stad tez refleksja nad tym procesem musi uwzgledniaé zmiany
zycia spolecznego, kontekst spoleczno-kulturowy, nowe oczekiwania
wobec nauczyciela. Rowniez badania tego procesu musza by¢ wieloaspek-
towe, co wymaga diuzszego horyzontu czasowego. Niniejszy artykul sta-
nowi teoretyczng podstawe do przeprowadzenia w przyszlosci badan
empirycznych. Jak bowiem wynika z przeanalizowanej literatury, istnie-
jace badania w tym wzgledzie s3 niepelne, czestokro¢ tylko sondazowe.

Postrzeganie spoleczne (wizerunek) nauczycieli jest zwigzane z ocze-
kiwaniami, jakie spoleczefistwo formuluje wobec tej grupy zawodowej,
a to z kolei ma zwigzek z pojmowaniem roli i funkeji nauczyciela. Za-
gadnienia te wyznaczaja strukture artykulu: 1) Rola i zadania nauczycieli
wezoraj 1 dzi§; 2) Spoleczne oczekiwania wobec nauczycieli; 3) Uwarun-
kowania spolecznego wizerunku nauczyciela.

Analiza literatury i istniejacych badan pozwala zidentyfikowaé pe-
wien dysonans mi¢dzy oczekiwaniami spotecznymi wobec zawodu na-
uczyciela a mozliwo$ciami sprostania im. Ten dysonans jest uwarunko-
wany wicloaspektowo. Skiadaja si¢ na niego czynniki spoleczne,
organizacyjne 1 podmiotowe — zwigzane z doborem kandydatéw do za-
wodu nauczycielskiego, jakoscig ich ksztalcenia i (nie)mozliwoscig spro-
stania wymogom roli ze wzgledu na ich nieadekwatno$é¢ do rzeczywi-
stych (podmiotowych, organizacyjnych) mozliwosci sprostania im.

Rozwigzaniem powyzej wspomnianego dysonansu mi¢dzy oczeki-
waniami spolecznymi wobec zawodu nauczyciela a mozliwo$ciami spro-
stania im wydaje si¢ po pierwsze urealnienie, tj. w praktyce obnizenie
poziomu oczekiwan spolecznych wobec nauczyciela, po drugie — przede-
finiowanie roli nauczyciela.

Stowa kluczowe: wizerunek nauczyciela, rola nauczyciela, oczeki-
wania wzgledem nauczyciela, zawéd nauczyciela.
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The Image of the Teacher in the Contemporary Polish Society

Summary

This article consists of an analysis of the etiology of the social image of
teachers in Poland, and it outlines this image using Polish research findings
as a basis. The text thus constitutes an attempt to explain how teachers are
perceived in Polish society, and what the origins of their image might be.

The creation of the image of teachers is influenced by many factors, so re-
flection on this process must take into account not only any changes in social life,
as well as the social and cultural background to this, but also any newly emerging
expectations directed towards them. Furthermore, the process of analysing this
must also include a number of different aspects involving a somewhat longer
time-span. This article in effect establishes a theoretical basis for the carrying out
of similar empirical studies in the future, in that the texts analysed together lead
one to conclude that the currently available research pertaining to this subject is
incomplete and is often based on no more than surveys.

The way teachers are perceived by society (their image) is related to the
expectations people have of this occupation’s representatives — something which,
in turn, is connected with understanding the role and function of teachers. The
following considerations will determine the structure of this article: (1) the role
and tasks of teachers earlier and in the present; (2) social expectations towards
teachers; (3) factors influencing the social image of the teacher.

The analysis of books, combined with the available research findings, make
it possible to identify a discrepancy between social expectations concerning the
work of teachers and the capacities of the latter for meeting those expectations.
This results from many different factors. It is influenced by social, organizatio-
nal and subjective considerations relating to the selection of candidates as pro-
spective teachers, the quality of the educational process and the (im)possibility
of meeting requirements for this role that are inappropriate relative to the actu-
al (subjective, organizational) opportunities for fulfilling them.

It seems that the solution to the above-mentioned discrepancy will
include, first of all, making such expectations more feasible — i.e. lowe-
ring the level of the social expectations directed towards teachers — and,
secondly, redefining the role of the teacher.

Keywords: the image of the teacher, the role of the teacher, expectations
towards the teacher, the teaching profession

Adresy do kontaktu:
e-mail Anna Krélikowska: anna.krolikowska@ignatianum.edu.pl
e-mail Beata Topij-Stempinska: btopij@ignatianum.edu.pl
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Dylematy nowicjusza.
Konteksty stawania sie

nauczycielem
edukacji przedszkolnej

Dilemmas of Novice.
Contexts of Becoming a Teacher
of Preschool Education

»Nikt nie staje si¢ nauczycielem we wtorek o czwartej po potudniu. Nikt nie rodzi
si¢ nauczycielem ani nie jest naznaczony do bycia nim. Sami czynimy siebie nauczy-
cielami, wychowawcami, rozwijamy siebie ustawicznie jako nauczyciele, w praktyce
1 poprzez refleksje nad praktyka”

P. Freire!

Wprowadzenie

Analizy dotyczgce procesu socjalizacji zawodowej prowadzone sg w od-
niesieniu do odmiennych koncepcji teoretyczno-badawczych oraz obej-
mujg bogaty zakres tematéw badawczych. Wielo$¢ i réznorodnosé pol
eksploracji badawczej pozwala jednak dostrzec zjawiska marginalizowa-
ne w refleksji nad edukacja. Za jedno z takich uwazam proces rozpoczy-
nania pracy zawodowej przez nauczyciela. W niniejszym artykule pro-
buje pokazal problematycznosé zycia zawodowego nauczycieli edukacji
przedszkolnej, odnoszac si¢ do jednego z etapéw kariery zawodowej,
a mianowicie wchodzenia w zawdd.

' Cyt. za: M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrodfa profesjonalnej refleksfi nauczyciela, Torun 1997, s. 9.
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Uczenie si¢ efektywnego pelnienia roli zawodowej to proces diugo-
trwaly 1 zlozony, na ktéry wplyw majg r6znorodne, czasami odmienne
perspektywy, przekonania i praktyki. Dotycza one formowania si¢ tozsa-
mosci zawodowej, relacji interpersonalnych nawigzywanych w nowym
kontekscie spolecznym, konstruowania wiedzy 1 rozwijania umiej¢tnosci
niezbednych do wykonywania zawodu. Obrazem rozwoju zawodowego
nauczyciela jest realizowana kariera zawodowa, ktdrej celem jest osia-
gni¢cie mistrzostwa pedagogicznego.

Uzyskanie harmonii pomigedzy nauczaniem innych a uczeniem si¢ za-
wodu to dylemat szczegdlnie wyraZnie widoczny w okresie rozpoczynania
kariery zawodowej. Celem podjetych ponizej rozwazan jest refleksja nad zlo-
zonoScia uwarunkowan, ktérym podlega nauczyciel w okresie praktycznego
uczenia si¢ zawodu, poznawania siebie w nowej roli spoleczne;j. Rozwdj za-
wodowy definiuje jako ciagly proces uczenia sig¢, ktory jest polaczony ze
zmiang osobowo$ciowg oraz zmiang postrzegania procesu nauczania i in-
nych dzialan praktycznych zwigzanych z podjeta rolg zawodowa.

Dynamika stawania sie nauczycielem

Stawanie si¢ nauczycielem, czyli podejmowanie i pelnienie roli, to
proces trudny, wielostronnie uwarunkowany, a przede wszystkim dlugo-
trwaly, nietozsamy z uzyskaniem dyplomu formalnie potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe. To proces dynamiczny, ktdry zachodzi nie tylko
w trakcie nabywania wiedzy naukowej, doskonalenia umiej¢tno$ei w prak-
tyce 1 rozwijania cech osobowosci w do$wiadczeniu pedagogicznym.
Dotyczy takze, a moze przede wszystkim, ksztalcenia siebie, swojej toz-
samoSci oraz perspektyw postrzegania i interpretowania Swiata.

Opisujgc proces uczenia si¢ roli nauczyciela, mozna si¢ odwotaé do
kategorii stawiania si¢, ktora funkcjonuje w wielu aspektach zréznicowa-
nych przez to, kim si¢ czlowiek staje, przez sytuacje, w ktorych sig staje,
oraz przez cel, do ktérego dgzy. Stawanie si¢ uwarunkowane jest otwar-
ciem na dialog. Akcentuje si¢ w nim dynamike procesu, zwraca uwage na
niepewno$¢, ktéra towarzyszy dzialaniom podejmowanym przez nauczy-
ciela. Wzrastajgca czestotliwos¢ 1 tempo zmian w réznych dziedzinach
zycia powoduje, ze dla czlowieka charakterystycznym doznaniem jest
odczucie niepewnosci, szczegblnie widoczne w sytuacjach 1 zdarzeniach
waznych dla jednostki, a za takie mozna uznac rozpoczynanie pracy za-
wodowej. Stawanie si¢ to proces zlozony, ktdry cechuje si¢: zmiennoscia,
czyli przechodzeniem z jednego stanu w drugi; przeobrazaniem sig, czyli
podleganiem zmianie; definiowaniem siebie, czyli zgoda na to, ze nie
wystarczy tylko byé, trzeba si¢ takze urzeczywistniaé; Swiadomoscia sa-
mego sicbie, czyli odczytywaniem wlasnego ja, oraz sprawczoscig, czyli
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Swiadomym podejmowaniem dzialan, w wyniku ktérych wylania si¢
wolno$¢, umozliwiajgc czlowiekowi autonomiczne dzialanie?.

Dokonujac strukturalnego ogladu roli, w ktérej funkcjonuje poczat-
kujacy nauczyciel edukacji przedszkolnej, rozpoznaé mozna cechy proce-
su stawania si¢. [ tak, zmienno$¢ zwigzana jest z faktem rozpoczecia pracy
zawodowej. Moment ten, opisywany w socjologii jako przejscie statusowe?,
w réznym stopniu i zakresie moze wyznaczac rozwdj zawodowy jednost-
ki. Przeobrazanie si¢ dotyczy osiggania kolejnych etapow kariery nauczy-
cielskiej 1 zwiazane jest z odczytywaniem ,,Ja”, z budowaniem samo§wia-
domosci. Proces ten obejmuje piec zakreséw, do ktorych G. Kelchtermans?
zalicza nastgpujace komponenty: opisujacy, kim jestem jako nauczyciel;
ewaluacyjny, opisujacy przebieg podejmowanych dziatan; konatywny,
pokazujacy co nauczyciel uwaza za cenne w swojej pracy; normatywny,
opisujacy zadania stojace przede nauczycielem; potencjalnosci, wskazu-
jacy, jak bedzie wygladata kariera nauczyciela oraz jak si¢ on z tym czuje.
Stawaniu si¢ nauczycielem towarzyszy réwniez poczucie wolnosci, ktére
wymaga od nauczyciela $wiadomego angazowanie si¢ w rozwdj samego
siebie oraz madrego podejmowania dzialan na rzecz innych.

Patrzgc na pracg nauczyciela z perspektywy indywidualnego doswiad-
czania §wiata, znaczen przypisywanych przez jednostke rzeczywistosci,
istotna staje si¢ perspektywa calozyciowego uczenia si¢ w toku codzien-
nych sytuacji. Praca uwazana wtedy za biograficzne do$wiadczenie jest
podstawg oceny samego sicbie, swoich uczué, pogladéw, rozwijania oso-
bowosci, budowania poczucia sensu zycia’. W procesie tworzenia siebie
sens podejmowanych dzialaf zawodowych nie jest dany z zewnatrz, ale
wylania si¢, rozgrywa si¢ w réznorodnych relacjach pomig¢dzy nauczy-
cielem a innymi uczestnikami szkolnej codziennosci.

K. Obuchowski, przedstawiajac koncepcje potrzeb poznawczych
czlowieka, stwierdza, ze decydujacym czynnikiem odpowiadajgcym za
zrozumienie zjawiska, nadawanie sensu dzialaniom, jest nastawienie,
natomiast dojrzalo$¢ czy wyksztalcenie to tylko czynniki temu sprzyjajace®.
Oznacza to, ze kazdy nauczyciel, bez wzgledu na staz pracy czy stopien

2 R.M. Sigva, Kategoria stawania sie w refleksji naukowej; konotacje pedagogiczne, [w:] Kategorie
pojeciowe edukadgji w przestrzeni interdyscyplinarnych interpretagji, red. A. Gawet, B. Bieszczad, Kra-
kéw 2011, s. 33-44

3 K.T. Konecki, , Stawanie sie” jako problem socjologiczny, [w:] t.T. Marciniak, Stawanie sie nauczy-
cielem akademickim. Analiza symboliczno-interakcjonistyczna, ,Przeglad Socjologii Jakosciowej”,
(2008), t. IV, 2, s. 5, http://www.qualitativesociologyreview.org/PL/archive_pl.php (dostep:
2.02.2014)

4 G. Kelchtermans, Getting the story, understanding the lives. From career stories to teachers’
professional development, ,Teaching and Teacher Education”, 9(1993), 5/6.

> Por. R. Ligus, Biograficzna tozsamos¢ nauczycieli. Historie z pogranicza, Wroctaw 2009.

6 K. Obuchowski, Galaktyka potrzeb: psychologia dazen ludzkich, Poznan 2000.
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przygotowania zawodowego, moze rozwinaé w sobie potrzebe poznawcza,
ktéra motywowaé go bedzie do zaangazowania si¢, do podjecia trudu
poznania, zrozumienia siebie 1 innych. Podstawowym warunkiem roz-
winigcia tej potrzeby jest odejscie od stereotypow, zmiana wlasnych prze-
konan. Jest to trudny do spelnienia warunek, poniewaz najbardziej od-
porne na zmiany s3 elementy samowiedzy, ktdre wigza si¢ z istotnymi
dla jednostki obszarami funkcjonowania, a za takie mozna uznac pelnie-
nie roli zawodowej. Nauczyciele przekonani o stusznosci swojego poste-
powania, ktore uwazaja za konieczne lub oczywiste, wspieraja w ten spo-
sob posiadane schematy, a tym samym ugruntowuja stalo$¢ przekonan.
Ilustracjg dgzenia nauczycieli do powtarzania utrwalonych, a wigc
dobrze znanych, sposobéw organizowania praktyki edukacyjnej s3 wyni-
ki badan nad organizacja praktyki pedagogicznej w przedszkolach funk-
cjonujacych w trzech odmiennych kulturach. Okazalo si¢, ze sa to miej-
sca, w ktorych codzienno$¢ poréwnywana na przestrzeni dwoch dekad
(rok 1984 1 rok 2004) wyglada tak samo. Autorzy badan zauwazaja, ze dla
nauczycieli zachowanie owej stalosci bylo duzym wyzwaniem. Paradoks
tej sytuacji polega na tym, ze utrzymanie cigglosci w programach wezesnej
edukacji wymagato tyle samo wysitku i kreatywnosci, co wprowadzanie
zmian. Zmiany, ktére najczedciej byly stymulowane zewnetrznie, a nie
wyplywaly z potrzeb samych nauczycieli, poréwnano do zachowania si¢
malej fodzi w rwacym strumieniu, ktéra chege staé w miejscu, potrzebuje
wigeej energii, niz gdyby poddata si¢ nurtowi’. OczywiScie mozna si¢
zastanawiad, na ile poczatkujacy nauczyciel czuje si¢ ,,czynnikiem spraw-
czym”, ma poczucie wlasnej skutecznosci, jest w stanie formulowac nowe
interpretacje sytuacji w zderzeniu z codziennymi problemami organiza-
cyjnymi, dydaktycznymi, wychowawczymi. Tym bardziej, ze wybierajgc
sstrategiczne podporzadkowanie” — jako styl wchodzenia w role zawo-
dowa — zamiast podejmowac¢ dzialania zalezne od siebie, w ktérych przy
wykorzystaniu réznych strategii moze wplywac na zdarzenia, wybiera
spoddanie si¢ (...) dominujacym w grupie definicjom sytuacji, przyjecie
kolektywnych ram orientacji wypracowanych w tym $rodowisku”.
Szczegblna — moim zdaniem — rola nauczyciela maltego dziecka zwig-
zana jest ze specyfika, w stosunku do pozostalych etapow edukacyjnych,
edukacji przedszkolnej. Przedszkole to miejsce inne niz szkota, z wielu
powodéw odmienne od kolejnych etapéw edukacji. Co je odréznia? To
miejsce, gdzie po raz pierwszy w edukacji dziecka spotykajg si¢ rozne dzie-

7). Tobin, Y. Hsueh, M. Karasawa, Preschool in Three Cultures Revisited: China, Japan, and the
United States, London 2009, s. 229-230.
8 H. Kedzierska, Kariery zawodowe nauczycieli. Konteksty —wzory — pola dyskursu, Torur 2012, s. 205.
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dziny, interesy i aktorzy spoleczni, gdzie wychowanie spotyka si¢ z edu-
kacja, gdzie Srodowisko rodzinne po raz pierwszy spotyka si¢ ze Srodo-
wiskiem nauczycieli oraz gdzie zaspokajane sa potrzeby malego dziecka
w czasie, gdy opiekunowie sg nieobecni. Miejsce, w ktorym odbywa sie
edukacja, bedac jednym z uwarunkowan kontekstowych stylu funkcjo-
nowania nauczycieli’, jest Zrédtem szczegdlnych wymagafi zwiagzanych
ze specyfika pracy.

W kierunku profesjonalizmu nauczyciela

Styl funkcjonowania nauczyciela w zawodzie w znacznym stopniu
uwarunkowany jest przebiegiem etapu wchodzenia w rolg. R.V. Bullough
twierdzi nawet, ze ,,pierwszy rok nauczania kladzie fundamenty, na kt6-
rych mozna zbudowac albo profesjonalizm, albo imitacj¢ nauczyciela, be-
dacego jedynie kims, kto pobiera pensj¢”!’. Etap wejscia, w ktérym po-
wszechnym do§wiadczeniem jest tak zwany ,szok praktyki” wynikajacy
z rozbieznosci oczekiwan i codzienno$ci zawodowej, obejmuje faze orien-
tacyjng i faz¢ poznawcza, czyli zdobywanie podstawowych informacji na
temat przepisu roli i warunkéw jej wypelniania. Zachodzi to przez: roz-
poznawanie oczekiwan 1 wymagan, ktére otoczenie ma w stosunku do
nauczyciela; poznanie regul funkcjonowania grupy i instytucji; poznawa-
nie oczekiwanego zestawu umiejetnosci oraz ograniczen w pelnieniu roli
oraz czynnikéw ryzyka'!. Opis roli zawodowej nauczyciela, z ktérym
zapoznaje si¢ poczatkujacy nauczyciel, jest normatywnie przecigzony,
a przywolywane cechy, ktére powinien posiadal, przypominajg zestaw en-
cyklopedyczny. DeklaratywnoS¢ tego typu zestawien przypomina ,kolek-
cjonowanie” kompetencji, ktore choé niezwykle interesujace 1 rozwijaja-
ce w innych obszarach zycia, w realizowaniu roli zawodowej nauczyciela
traci racjonalno$¢. W byciu nauczycielem — nie tylko matego dziecka —
chodzi nie tyle o wpisanie si¢ w przepis roli, w normatywne wymagania,
zestawy kompetencji do spelnienia, ktorych dostarcza takze sama peda-
gogika, ile o wypracowanie strategii interpretacyjnych i definicji sytuacji
w nowej rzeczywistoci spoleczne;.

Ksztaltowanie roli zawodowej nauczyciela powigzane jest z czynnika-
mi dotyczacymi zaréwno poziomu makro, tj. aktualnej polityki spotecznej
1 oSwiatowej pafistwa; poziomu mezo, §j. Srodowiska lokalnego, miejsca zaj-
mowanego w nim przez dang placéwke o$wiatowa; jak 1 poziomu mikro,

° Por. K. Appelt, Podmiotowe i kontekstowe uwarunkowania funkcjonowania nauczycieli w sytuagji
zmiany spofecznej, ,Forum Oswiatowe”, 36(2007)1.

0R.V. Bullough, Poczatkujgcy nauczyciel. Studium przypadku, Gdansk 2009, s. 12.

K. Appelt, Podmiotowe i kontekstowe uwarunkowania funkcjonowania nauczycieli w sytuacji
zmiany spofecznej, art. cyt.
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odnoszacego si¢ do zmian osobowosciowych samego nauczyciela. Rozpo-
czynajgc pracg w nowym Srodowisku spolecznym, w nieznanej kulturze
organizacyjnej, nauczyciel — w diugim okresie adaptacji zawodowej — dazy
do uniezalezniania si¢ od wplywdéw otoczenia zewnetrznego. W proce-
sie tym przechodzi przez kolejne etapy, ktére najczesciej, za R. Kwasnica,
okreslane sg jako stadia: przedkonwencjonalne, konwencjonalne i post-
konwencjonalne®. Celem pierwszego z nich jest wejscie w zawdd. Do-
stosowujgc si¢ do otoczenia, nauczyciel wybiera dzialania nasladowcze,
ktore dotyczg zachowan uznanych za typowe. Najczesciej podporzadkowu-
je si¢ przyjetym w placéwce konwencjom, powiela wzory zachowan, nie trosz-
czy si¢ o uzasadnienie podejmowanych dzialaf. Zaspokajane w tym stadium
potrzeby to zewngtrzne uznanie, zewngetrzna akceptacja, zabezpieczenie
przed ryzykiem, niepowodzeniem, konfliktem. Stadium konwencjonal-
ne opisuje pelna adaptacje w roli. Znajac wzory interpretacyjne i realiza-
cyjne oraz uSwiadamiajac sobie ich uzasadnienie, nauczyciel sprawnie,
choé w sposéb odtwdrczy, postuguje si¢ wiedza i wyéwiczonymi umiejet-
noSciami. Akceptujgc ustalone cele pracy, respektujac zewnetrzne normy
pelnienia roli zawodowej, swoja innowacyjno$¢ ogranicza jedynie do wy-
bieranych Srodkéw dziatania. W ostatnim stadium rozwoju zawodowego
— poskonwencjonalnym — nauczyciel podejmuje dzialania krytyczno-twor-
cze przekraczajace wymagania roli zawodowej. Krytycznie postugujac sig
wiedza, poszukuje jej uzasadnief, modyfikuje standardy interpretacyjne
zwigzane z pelniona rolg dotyczace sposobdow rozumienia sytuacji eduka-
cyjnych oraz standardy realizacyjne zwigzane z metodami, zasadami
i srodkami dzialania, a w konsekwencji dochodzi do opracowywania wila-
snej koncepcji rozumienia rzeczywistoci edukacyjnej.

W literaturze przedmiotu mozna odnalezé opisy roli zawodowe;j
nauczyciela jako wzorca, posiadajgcego okreslong, wypelniong powin-
noSciami, sylwetke zawodowa. Tymczasem — ,poniewaz kwalifikacje na-
uczycielskie nie sa «wykoficzone», zmiana rozwojowa tych kwalifikacji
jest niezbywalng wilasciwoscig pracy nauczyciela” — nie da si¢ okreslié
zamknietego zestawu kompetencji. Lista kompetencji nauczyciela eduka-
¢ji przedszkolnej, cho¢ obszerna i réznigca si¢ od kompetencji nauczyciela
innych etapéw edukacyjnych, ma charakter otwarty. Poczucie kompeten-
cyjnosel nauczyciela zwigzane jest jednak przede wszystkim z poczuciem
wlhasnej wartosci i §wiadomoscig swojego osobowego ,Ja”. K. Zuchelkow-
ska, analizujgc zakres kompetencji zawodowych nauczycieli, zauwaza,

12 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski i B. Sliwerski, Warszawa 2004, t. 2, s. 305-309.
13 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 207.
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ze ,stanowi to istotny warunek krytycznej, refleksyjnej i samodzielnej po-
stawy wobec codziennoSci edukacyjnej. Nauczyciel przedszkola i klas I-111
musi tez zdawac sobie sprawe z potrzeby ustawicznego doskonalenia po-
siadanych kompetencji zawodowych i zachowania réwnowagi miedzy nimi
a wlasnym rozwojem osobowym”™. O ile — w kontekscie uczenia si¢ zawo-
du — koniecznos¢ cigglego doskonalenia kompetencji zawodowych jest dla
nauczycieli oczywista (co szczegdlnie podkre§lane jest w obowiazujacej
procedurze awansu zawodowego), o tyle dbanie o rozwdj osobisty moze
by¢ zaniedbywanym obszarem refleksji poczatkujacych nauczycieli.

We wspdlczesnej pedeutologii szczegdlng uwage zwraca si¢ na osobisty
wymiar nauczycielskiego profesjonalizmu. Potrzebe posiadania przez na-
uczycieli odmiennych kompetencji zauwaza W. Drézka, co uzasadnia ist-
nieniem dehumanizacyjnych tendencji w polskiej oswiacie. Wsrdd nie-
pokojacych zjawisk wymienia: brak kultury kolegialnosci, rywalizacje,
ograniczenie podmiotowosci i autonomii, reglamentacj¢ tworczosci, roz-
przestrzenianie si¢ nieréwnosci edukacyjnych. Badania nad do§wiadcze-
niami gromadzonymi w okresie wchodzenia w zawdd pokazuja, ze dla
poczatkujacych nauczycieli praca w zespole, kontakt z gronem pedagogicz-
nym jest waznym czynnikiem adaptacji, rozwoju zawodowego, a jego brak
odczuwany jest jako utrudnienie pracy'. Nauczyciele nierzadko sg zbyt-
nimi indywidualistami, dla ktérych liczy si¢ przede wszystkim ich wia-
sna praktyka. Warto zauwazy¢ zatem, ze ,dobrze pojeta autonomia na-
uczycieli jest wskazana, ale ich izolacja wzgledem innych nauczycieli obniza
efekty pracy szkoly. Z punktu widzenia ucznia wazne jest, aby mial on do
czynienia ze wspdlpracujacym ze sobg zespolem pedagogdw, ktdrzy wspdl-
nie tworzg programy, systemy oceniania oraz reguly postepowania””.

Interesujaca perspektywg w zakresie zmian funkcjonowania nauczy-
cieli jest koncepcja profesjonalizmu otwartego Ch. Daya, na co uwage
zwrécita W. Drézka'®, podkreslajac jednoczesnie, ze w polskiej tradycji
pedeutologicznej raczej méwi si¢ o roli spotecznej niz o profesjonalizmie,
co uzasadniajg uwarunkowania spoleczno-kulturowe. Za szczegélnie

14K Zuchelkowska, Praktyki pedagogiczne i ich rola w ksztatceniu kandydatéw na nauczycieli edukagji
elementarnej, [w:] Praktyki pedagogiczne waznym ogniwem w procesie ksztatcenia nauczycieli eduka-
gi weczesnoszkolnej i przedszkolnej. Teoretyczne i praktyczne aspekty ksztatcenia nauczycieli edukagji
wczesnoszkolnej i przedszkolnej, red. M. Krzeminski, B. Moraczewska, Wioctawek 2012, s. 61-62.
5W. Drézka, Od pewnosci ku refleksyjnosci w zawodzie nauczycielskim. Przyczynek do dyskusji,
.Przeglad Pedagogiczny”, (2011)1, s. 135-150.

6 Por. G. Kelchtermans, Getting the story, understanding the lives. From career stories to teachers’
professional development, art. cyt.; D. Walczak, Poczagtkujacy nauczyciel. Raport z badania jako-
Sciowego, Warszawa 2012.

7 Raport Polska 2030. Trzecia fala nowoczesnosci, Warszawa 2012, s. 225, https://mac.gov.pl/
wp-content/uploads/2011/12/Polska2030 final november2012.pdf (dostep: 29.01.2014).

8\W. Drézka, Od pewnosci ku refleksyjnosci w zawodzie nauczycielskim. Przyczynek do dyskusji, art. cyt.
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cenne w otwartym profesjonalizmie uwaza inwestowanie w rozwdj profe-
sjonalnego ,ja”, co przeciwdziala koncentrowaniu si¢ jedynie na uczeniu
si¢ praktycznych umiejetnosci, wykorzystanie w rozwoju zawodowym
roznych rodzajow doswiadczenia i wiedzy, ze szczegdlnym docenieniem
tej pochodzacej z wlasnej biografii, oraz nastawienie na uczenie si¢ przez
cale zycie. Centralng kategoria profesjonalizmu otwartego — szczegdlnie
eksponowana w kontekscie stawania si¢ nauczycielem —jest refleksyjnosc.
Uwazana jest za nieodzowny element kazdego profesjonalnego dziala-
nia, ktére moze si¢ zmieniac tylko wtedy, ,,gdy przeksztalceniu ulega pod-
pierajacy je, a budowany na przestrzeni calego zycia i to w oparciu o ksztalt
do$wiadczen zwigzanych z edukacja, a nie tylko fascynacjg pojedynczym
wykiadem akademickim czy przestudiowang lekturg, system przekonan,
«milczgcych» sadéw, zwany tez osobistg teorig edukacyjng”?.

O refleksyjnosci jednak nie $wiadczg niektére z oczekiwan nauczy-
cieli dotyczace przebiegu wlasnego ksztalcenia, jak na przyktad zglasza-
na potrzeba poznawania niezawodnych, to znaczy dzialajacych w kazdej
sytuacji, procedur dziatania. To przywigzanie do znanych rozwiazan,
schematéw ogranicza obszar wolnosci, co — zdaniem D. Klus-Stanskiej —
nie tyle jest powodem ograniczef zewngtrznych, ile skutkiem ,,zadziala-
nia nawykéw uaktywnianych jako jedyne dostepne, «naturalne» i «oczy-
wiste»”?. Réwnoczesnie badania nad orientacjami zawodowymi poczgt-
kujacych nauczycieli pokazujg, ze dla wspélczesnych pedagogdéw studia
nie s zrodiem wystarczajgcego przygotowania do pracy dydaktycznej,
a szczegdlnie wychowawczej?. Ciggle poszukujg zatem praktycznych
wskazowek 1 przewodnikéw metodycznych, zapominajgc przy tym, ze
przejscie do nastepnego etapu rozwoju zawodowego (niemylonego z formal-
nym awansem zawodowym) jest mozliwe wtedy, gdy w mySleniu o wia-
snej praktyce pedagogicznej kierowac si¢ beda refleksyjnoscia, a nie cal-
kowitg ufnoscig w posiadana wiedz¢ praktyczng.

Kompetencje sg kategoria podmiotowa, co oznacza, ze ich rozwdj
nie polega na zastgpowaniu jednych form przez inne, lecz na ich rekon-
struowaniu. Stanowig one potencjal nauczyciela wyznaczajacy zdolnosci
do wykonywania okreslonego typu dziatan. Konieczna jest zatem zmia-
na modelu profesjonalizacji nauczycieli wezesnej edukacji. D. Klus-Stan-
ska, przedstawiajgc szanse na rekonstrukeje tozsamosci wezesnej eduka-
¢ji, uwaza, ze jest to jeden z elementoéw tworzenia emancypacyjnosci tej

1 D.B. Gotebniak, Konstruktywizm — moda, ,,nowa religia” czy tylko/az interesujgca perspektywa
poznawcza i dydaktyczna?, , Problemy Wczesnej Edukacji”, (2005)1, 5.16.

20 D. Klus-Stanska, Mentalne zniewolenie nauczycieli wczesnej edukacji — epizod czy prawidfo-
wos¢, ,Problemy Wczesnej Edukacji”, (2005) 1, s. 55.

21 D. Walczak, Poczatkujacy nauczyciel. Raport z badania jakosciowego, dz. cyt.
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subdyscypliny. W tym kontekScie mozna powiedzieé, ze potrzebne jest
przejScie nauczycieli edukacji przedszkolnej ,,z pozycji niani na pozycje
wyksztalconego profesjonalisty, ktory jest ekspertem od proceséw poznaw-
czych i emocjonalno-spolecznych, sposobow ich przejawiania si¢ w ak-
tywnosci dzieci, strategii ich rozpoznawania i reagowania na deformacje,
ale takze $wiadomym uczestnikiem proceséw polityczno-kulturowych,
kt6érych miejscem jest szkola juz od momentu samego jej zamystu jako
instytucji spotecznej”?. Uwaga ta dotyczy w réwnym stopniu nauczycieli

edukacji przedszkolne;.

Kompetencje nauczyciela a jakos¢ edukacji przedszkolnej
Myslenie o edukacji przedszkolnej przez pryzmat zapewnienia jej
jakosci znajduje odzwierciedlenie w licznie powstajacych raportach, dia-
gnozach, projektach. Wsr6d nich kompetencje nauczyciela wymieniane
s3 na pierwszym miejscu wérod czynnikéw gwarantujacych dzieciom
wysokiej jakosci Srodowisko uczenia sie. Podnoszenie kompetencji kadry
nauczycielskiej ma stuzy¢ polepszeniu jakosci instytucji zajmujacych si¢
matymi dzie¢mi. Aby sprostal temu zadaniu, nauczyciele powinni pozy-
skaé trzy typy informacji: wiedz¢ o rozwoju 1 uczeniu si¢, ktéra okresli
formy aktywnosci, interakeji czy do§wiadczen istotne dla wspierania po-
tencjalu rozwojowego; wiedz¢ o zainteresowaniach, potrzebach 1 mozli-
wosciach indywidualnych; wiedze o kontekscie spolecznym i kulturowym
srodowiska zycia dziecka. Nastgpnie powinni proponowac dzieciom roz-
norodne zadania 1 sytuacje edukacyjne; zachgcaé do podejmowania ak-
tywnosci wlasnej 1 zabawowej; umozliwiaé nawigzywanie interakeji ré-
wieSniczych 1 z dorostymi. WskaZnikami jakoS$ci zorganizowanego
srodowiska uczenia sie, ktére podlegajg pomiarowi zewnetrznemu, s3:
okazywanie szacunku; zainteresowanie do§wiadczeniami wlasnymi dzie-
ci; zachgcanie do wyrazania siebie 1 podejmowania nowych zadan; tro-
ska o rozwdj relacji interpersonalnych z kazdym dzieckiem; zachgcanie
do planowania i modyfikowania przestrzeni; stosowanie jasnych zasad
1 wlgczanie dzieci w tworzenie regul spolecznych; przestrzeganie zasad
demokracji, dbato$¢ o rozwijanie samoregulacji i niezaleznosci dzieci.
W podejsciu jakoSciowym takze od nauczycieli rozpoczynajacych
pracg zawodowg oczekuje si¢ szybkiej adaptacji do warunkéw organiza-
cyjnych, co sprzyjaé ma efektywnos$ci podejmowanych przez nich dzia-
laf. B. Zamorska, rozwazajac znaczenie, jakie dla ksztaltowania sig

22 D. Klus-Stanska, (Anty)rozwojowa tozsamosc pedagogiki wczesnej edukagii poszukiwanie perspektyw
Jej rekonstrukgji, [w:] Pedagogika wczesnej edukadji. Dyskursy, problemy, otwarcia, red. D. Klus-Stanska,
D. Bronk, A. Malenda, Warszawa 2011, s. 34.
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tozsamosci nauczycieli ma doSwiadczanie r6znorodnych napiec i sprzecz-
nosci, zauwaza, ze ,,cz¢sto napigcie powodowane koniecznoscig realiza-
¢ji planéw zaréwno dydaktycznych, wychowawczych, jak 1 zdobywaniem
wlasnych, wytyczonych do osiggnigcia punktéw na $ciezce rozwoju zawo-
dowego jest tak silne, ze zostaje niewiele miejsca na zwykla rados¢ z tego,
czym zajmuje si¢ nauczyciel (...), na bycie z tymi, z ktérymi jest w danym
zadaniu™®. Jest to jeden z powoddéw, dla ktérego w badaniach nad edu-
kacja coraz czgsciej zauwazana jest potrzeba odejscia od kultu jakosci.

Przyktadem odmiennego my$lenia o socjalizujacych praktykach spo-
lecznych sa rozwazania przedstawiane w ksiazce Poza dyskursem jakosci
w instytucjach wezesnej edukacyi i opieki**. G. Dahlberg, P. Moss oraz
A. Pence — poddajac krytyce obowigzujace we wezesnej edukacji eksperc-
kie koncepcje jako$ci — proponujg orientacj¢ na jako$¢ zastapic orientacjg
na znaczenia. Nie zakazujgc jakoSciowego podejscia do edukacji skon-
centrowanego na uniwersalnych, eksperckich normach i kryteriach po-
miaru stopnia spelniania norm, proponuja zwrot w kierunku otwarcia na
kontekstualizacjg, wartoSci, subicktywno$¢, niepewnos¢ i tymczasowosc.
Ta zmiana perspektywy ma znaczenie dla codziennej pracy nauczycieli,
bowiem dbanie o jako$¢ oznacza ,prace w ramach cudzej perspektywy,
przedstawianej jako (...) obiektywna prawda. Nadawanie znaczenia wy-
maga wypracowania wlasnej perspektywy, przedstawianej jako cos Scisle
subiektywnego, ale zawsze konstruowanego w odniesieniu do innych”?.
Przedstawiajac liczne argumenty za potrzebg rozwijania samo$wiadomo-
Sci wlasnych dzialan pedagogicznych, autorzy stwierdzaja, ze w procesie
socjalizacji — mozna dodac takze zawodowej — nie moze dochodzié do
tworzenia tozsamosci, ktora przybiera z gory okreslone, sztywne i uniwer-
salne formy. Ponoszenie odpowiedzialnosci za uczenie si¢ (dzieci i wila-
sne) oraz nadawanie znaczen jest alternatywa wobec dostosowywania si¢
do absolutnych prawd i uniwersalnych zasad.

Myslac o pracy wychowawczo-dydaktycznej, orientacja na znacze-
nia wymaga otwarcia na perspektywe spotecznego konstrukcjonizmu.
Oznacza to przyzwolenie na koncentrowanie si¢ na niemierzalnych efek-
tach pracy, na dzialaniach autonomicznych w stosunku do warunkéw or-
ganizacyjnych, na tworzeniu warunkow uczenia si¢ poprzez badanie oraz
na dziecku 1 konstruowanych przez nie znaczeniach; akceptowanie indy-
widualnych teorii dotyczacych dziecka i nauczania oraz akceptowanie

23 B. Zamorska, Codziennosc granic jako miejsce ksztaftowania sie tozsamosci nauczycieli, ,Forum
Oswiatowe”, 46(2012)1,s.111-112.xz

24@G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji
i opieki. Jezyki oceny, Wroctaw 2013.

25Zob. tamze.
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bigedu. Pedagodzy, uczgc si¢ by¢ z dzieckiem, bedg wtedy w stanie uczyé
si¢ otwarcia na tworzenie alternatywnych konstrukeji wiedzy, zanim
przyjma konstrukcje akceptowane powszechnie przez nauke.

Zakonczenie

Rozpoczecie pracy zawodowej jest zawsze wyzwaniem. Wyobraze-
nia o kompetencjach, powinno$ciach, zadaniach nauczyciela zostajg wtedy
skonfrontowane z codziennoscig praktyki pedagogicznej, ktéra ,testuje”
przekonania i idee, niektére z nich zmieniajac, niektdre potwierdzajac.
Istotg bycia nauczycielem jest podzielanie perspektywy poznawczej z grupg
innych nauczycieli, posiadanie wzglednie trwalej koncepeji roli zawodo-
wej oraz identyfikowanie siebie jako nauczyciela. Poszukiwanie odpowie-
dzi na pytanie, kiedy 1 w jakich warunkach mozliwa jest identyfikacja za-
wodowa, w ktorej bycie nauczycielem staje si¢ elementem samo$wiadomosci
i traktowane jest przez czlowieka jako forma ekspresji jego osobowosci, jest
koniecznoscig, a nie alternatywg pelnienia roli zawodowe;.

Oferty edukacyjne sktadane dziecku moga wynikaé z przekonania
nauczyciela, ze czyni wlasciwie, ze realizuje obowiazki zawodowe. Kie-
ruje si¢ on bowiem w swym dziataniu nie tylko tym, co uwaza za wlasci-
we, lecz przede wszystkim przestrzega tego, co obowiazuje i jest zgodne
z programowymi zalozeniami. Przekonanie o prawomocnosci swoich
dziatan powoduje, ze nauczyciel nie czuje dyskomfortu. Przyzwolenie
rodzicéw, zwierzchnikéw na podejmowane okreslonych praktyk stanowi
dodatkowe wzmocnienie ugruntowujgce przekonanie o wlasnym profe-
sjonalizmie. Stad istotne jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, w jaki
sposob wspieral poczatkujacych nauczycieli w refleksji nad zmiang po-
siadanych przekonan na temat sposobu realizowania wlasnej praktyki
pedagogicznej. Zmiana praktyki edukacyjnej nie jest tatwym zadaniem,
wymaga przede wszystkim zmian w schematach teorii indywidual-
nej nauczycieli®*®. W tym kontekScie mozna oczekiwaé, ze to wlasnie
poczatkujacy nauczyciele, ktérzy dopiero budujg role zawodowa, tworzg
wlasng teori¢ nauczania, bedg otwarci na nowe koncepcje wspélnego
bycia z dzieckiem w procesie edukacji.
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Streszczenie

Uczenie si¢ roli zawodowej przez nauczyciela to dlugotrwaly i zlo-
zony proces, ktéry uwarunkowany jest réznorodnymi, czasami odmien-
nymi, perspektywami postrzegania zawodu, przekonaniami oraz prakty-
kami spolecznymi. Specyfika pracy nauczyciela polega na réwnoczesnym
pelnieniu dwdch rdl: uczacego innych oraz uczacego sig. Uzyskanie har-
monil pomi¢dzy tymi dwiema rolami to dylemat przede wszystkim wy-
raznie widoczny w okresie rozpoczynania kariery zawodowej. Szczegdl-
nie poczatkujacy nauczyciele, rozpoczynajgc adaptacje do nowego
srodowiska pracy, napotykajg wiele probleméw 1 trudnosci, ktére moga
budzié ich niepokéj. Prezentowany tekst dotyczy problematyki pelnienia
roli zawodowej przez poczatkujacych nauczycieli edukacji przedszkol-
nej. Celem prowadzonych rozwazan jest refleksja nad uwarunkowania-
mi, ktérym podlega nowicjusz w okresie poznawania i uczenia si¢ zawo-
du. Poszukuje w nim uzasadnienia dla watpliwosci, ktére moze odczuwaé
nauczyciel malego dziecka, projektujac wlasne dziatania zawodowe, przy
zalozeniu, ze przebiegaja one w dwdch uzupelniajacych si¢ kontekstach:
dydaktycznym 1 osobistym. Zaczynam od krétkiego oméwienia istoty
rozwoju zawodowego nauczyciela. Nastepnie do ogladu roli zawodowej
nauczyciela wykorzystuje kategori¢ stawania si¢. Dokonuje¢ strukturalne-
go ogladu roli, w ktérej funkcjonuje poczatkujacy nauczyciel, a nastepnie
rozpoznaje w niej wybrane cechy procesu stawania si¢ (zmiennos$¢, prze-
obrazanie sig, poczucie wolnosci). W koficowej czeSci tekstu staram si¢
pokazac dylematy, przed ktérymi staje poczatkujacy nauczyciel edukacji
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przedszkolnej, okresli¢ obszary dziatalnosci zawodowej, ktére moga byé
zrodlem niepokoju nauczycieli.

Stowa kluczowe: poczatkujacy nauczyciele, nauczyciele edukacji
przedszkolnej, stawanie si¢ nauczycielem, rozw6j zawodowy nauczyciela.

Dilemmas of Novice.
Contexts of Becoming a Teacher of Preschool Education

Summary

Learning how to perform the professional role of the teacher is a long-
lasting and complex process conditioned by various — sometimes divergent —
perspectives, perceptions of the profession, convictions and social practices.
The specificity of teachers’ work is based on the simultaneous fulfilment of
two roles: that of teaching of others and that of conducting their own lear-
ning. How to harmonize these roles is a dilemma that can be seen particular-
ly clearly at the beginning of the teacher’s professional career. Teachers at the
start of their careers, especially, have many problems and areas of concern as
they seek to adapt to a new work environment. The text presented here perta-
ins to the problems involved in fulfilling their professional role encountered
by novice teachers at pre-school level. The aim of the considerations explored
here is to reflect on the complexity of the conditions influencing the teacher
during the period of their becoming acquainted with and learning their pro-
fession. I intend to examine the raison d’etre for the doubts which can be felt
by teachers of small children as they plan and decide upon their professional
actions and approaches — taking for granted the assumption that they them-
selves are responsible for these in pedagogical and in personal contexts. I be-
gin by discussing the essence of the professional development of the teacher.
T use the category of “becoming” as a lens through which to view the teacher’s
professional role. It turns out that when examining the structure of the role in
which a novice teacher functions, the characteristics of the process of “beco-
ming” elaborated here can be recognized (variability, transformation, a sense
of freedom). In the final part of the text, I try to show the dilemmas faced by
the novice pre-school teacher, in order to define those areas of professional
activity that may prove to be a source of concern for teachers.

Keywords: novice teachers, teachers of preschool education, beco-
ming a teacher, professional development of a teacher
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Kompetencje nauczyciela
edukacji elementarne

The Competence of
an Elementary Education Tteacher

Uwagi wstepne

Kompetencje nauczyciela edukacji elementarnej wpisuja si¢ w obszar
profesjonalnych kompetencji do nauczania rozumianych jako ztozone dys-
pozycje osobowosciowe budowane na etyce, profesjonalnej wiedzy, umie-
jetno$ciach dzialania i rozwijania wlasnej praktyki'. Umozliwiajg one zdol-
nos¢ 1 gotowosé do podejmowania odpowiednich dziatan w okreslonym
kontekscie spotecznym i kulturowym, przy réwnoczesnym uwzglednie-
niu paradygmatycznych zmian w obrebie procesu nauczania-uczenia sie.
Proces ten ewoluuje w kierunku stwarzania edukacyjnych okazji do sa-
modzielnego uczenia si¢ 1 wspierania uczniéw w tym procesie.

W rozwazaniach przyjmuje sie, ze termin ,kompetencja” bedzie ro-
zumiany szeroko, nie ograniczajac jej roli wylgcznie do instrumentalne-
go 1 prakseologicznego definiowania. Podbudowe teoretyczng stanowia
w tym zakresic obecne w literaturze pedagogicznej perspektywy wyréznia-
nia kompetencji na bazie dwoch racjonalnosci — adaptacyjnej 1 eman-
cypacyjnej jako wymiaréw kazdej osobowosci’. W literaturze przedmio-
tu do kompetencji nauczyciela zalicza si¢ budowane na podstawie wiedzy
technicznej kompetencje techniczne, do ktdrych nalezg kompetencje postu-
lacyjne, metodyczne i realizacyjne oraz kompetencje praktyczno-moralne,
wirdd ktorych mieszeza si¢ kompetencje interpretacyjne, moralne, komu-

nikacyjne’. W przyjetej perspektywie wyrdznia si¢ tez ujecie kompetengji

" Por. A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakéw 2013, s. 203.

2 R. Kwasnica, Dwie ragjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdinej, Wroctaw 2007, s. 114.
? Takie ujecie kompetencji nauczyciela proponuje Robert Kwasnica, por. tenze, Wprowadzenie
do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, red. Z. Kwiecinskii B. Sliwerski,
Warszawa 2003, s. 291-319.
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jako potencjal adaptacyjny i potencjal transgresyjny podmiotu®. Kompe-
tencje nauczyciela w perspektywie racjonalnosci adaptacyjnej budowane
sa na bazie wiedzy technicznej wskazujacej cele, sposoby ich osiagania oraz
$rodki 1 warunki, od ktorych zalezy mozliwos¢ osiggnigcia celéw. Skladajg
si¢ one na potencjal adaptacyjny nauczyciela, wyrazajacy si¢ w byciu spraw-
nym i efektywnym dydaktykiem. Kompetencje nauczyciela w perspekty-
wie racjonalno$ci emancypacyjnej budowane sa na bazie wiedzy moralno-
-praktycznej nabywanej w szeroko pojetym dialogu na temat rozumienia
$wiata, nadawania sensu i komunikowania go z innymi. Ten rodzaj wie-
dzy tworzy potencjal transgresyjny podmiotu, pozwalajacy na samodzielng
interpretacje oraz tworcza modyfikacje dziatan. Kompetencje nauczyciela
w tym uj¢ciu maja charakter procesualny i rozumiane sa jako swoista rela-
cja ze $wiatem w kontekscie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci kulturowe;’.
Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na znaczenie oraz specyfike kompe-
tencji osobowych, metodycznych, spotecznych i komunikacyjnych nauczy-
ciela edukacji elementarnej w obliczu wyzwan wspélczesnosci.

Kompetencje nauczyciela wobec wyzwan edukacyjnych

Wspdlczesny nauczyciel edukacji elementarne;j to osoba majgca zdol-
no$¢ krytycznego ogladu siebie, $wiata oraz siebie w §wiecie w roli na-
uczyciela. Wsrdd wymiaréw jego kompetencii szczegdlne miejsce zajmujag
kompetencje osobowe, ktdre stajg si¢ zrédlem rozwoju wszelkich kom-
petencji zawodowych — metodycznych, spolecznych 1 komunikacyjnych.
Whplywaja one na pozostale obszary funkcjonowania, w tym réwniez na
obszar zwigzany z wypelnianiem roli nauczyciela, projektowaniem Sciezki
wlasnego rozwoju osobowego 1 zawodowego oraz dziataniem ukierun-
kowanym na ksztaltowanie relacji z drugim czlowiekiem®.

Innymi stowy nauczyciel edukacji elementarnej to osoba, ktéra po-
siada zdolno§¢é doskonalenia siebie 1 swojej praktyki w szybko zmieniaja-
cym si¢ Swiecie. Ciagle poszukuje i zastanawia si¢: Co jest wazne w edu-
kacji dziecka w §wiecie zmiennym stawiajacym coraz wyzsze wymagania?
Jak ma wyglada¢ edukacyjne wspieranie rozwoju dzieci/uczniéw w obli-
czu weigz nowych doswiadcezen edukacyjnych oraz nowych relacji (w tym
nowych relacji miedzy nauczycielem i uczniem, a takze relacji pomiedzy
uczniami)? Jak ma wygladaé¢ edukacja, gdy uczefr ma mozliwos¢ dostgpu
do informacji na réznorodne sposoby (np. wykorzystujac urzadzenia

4 A. Meczkowska, Kompetendja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 2,
Warszawa 2003, s. 693-696.

° A. Sajdak, Paradygmaty ksztafcenia studentdw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, dz. cyt., s. 202.

6 Tamze, s. 206.
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mobilne do celéw edukacyjnych, aplikacje zaprojektowane na urzadzenia
przeno$ne, korzystajac z otwartego oprogramowania)? Jak organizowaé
edukacje, wykorzystujac najnowszg wiedze z zakresu funkcjonowania
mozgu i sposobéw odbioru danych (uwaga skupia si¢ na takich proble-
mach, jak doS§wiadczenia wizualne i mySlenie obrazami, rozszerzanie
percepdji i rzeczywisto$é rozszerzona, wykorzystywanie calego ciala w ucze-
niu si¢ i nauka oparta na gestach, nauczanie 1 uczenie si¢ przyjazne moz-
gowi, czyli neurodydaktyka)?

W strumieniu pytan nie brakuje réwniez tych nawigzujacych do idei
indywidualizacji i podmiotowosci: Co jest wazne w edukacji zoriento-
wanej na ucznia i skupiajacej si¢ na jego indywidualnych potrzebach? Co
1jak robié, aby aktywizowaé, pozadane wspdlczesnie, myslenie matema-
tyczno-przyrodnicze oraz zdobywanie dos§wiadczen, ktdre w przyszltosci
bedg podtrzymywac zainteresowanie przyroda, matematyka i technolo-
gig? Wreszcie, jak umiejetnie faczy¢ doswiadczenia dzieci zdobyte w szko-
le z tymi zdobywanymi podczas edukacji pozaformalnej i nieformalnej,
a takze z doSwiadczeniami ich codziennej egzystencji w §wiecie zycia’?
Jak organizowaé wspdlprace z innymi oSrodkami prowadzenia dzialan
edukacyjnych, majac na uwadze na przyklad edukacj¢ plenerowy, muze-
alng® teatralng czy inne tego typu’.

Na tle wyréznionych wyzwan edukacyjnych pojawiajg si¢ pytania za-
sadnicze: Jak poznal i zrozumiel potrzeby edukacyjne dzieci oraz jak
ksztalci¢, jakie kompetencje 1 umiej¢tnosci rozwijaé, na jakim pozio-
mie 1z jaka intensywnoscig, aby kandydat do zawodu nauczyciela poradzit sobie
w zmiennej rzeczywistosci z zadaniami, ktére zawsze bedg dla niego nowe?

Kompetencje osobowe nauczyciela
jako imperatyw dziatania edukacyjnego

Odpowiedzi na postawione powyzej pytania nie sa fatwe. Nauczy-
ciel staje si¢ w tym wzgledzie ,poszukiwaczem najbardziej optymalnych
rozwigzan” w odniesieniu do swojej pracy. Kompetencje, ktére posiada

7. Samborska, Doswiadczenia egzystencjalne i ich potengjat kompetencyjny wobec poprawy jakosci
edukadji, [w:] Ewaluacja i innowacje w edukadji. Projektowanie poprawy jakosci ksztatcenia, red. J. Grze-
siak, Kalisz — Konin 2013, s. 93-101; I. Samborska, Edukacyjne znaczenie doswiadczer egzystendjal-
nych dziecka, [w:] Edukagja jutra. Tradycja i nowoczesnosc we wspdtczesnej organizadji systemu ksztat-
cenia, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz, Sosnowiec 2013, s. 169-178.

8 Na temat edukacji muzealnej zob. R. Pater, Edukagia muzealna dla dzieci. Alternatywne prze-
strzenie, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 30(2013)4, s. 55-77.

9Np. Muzeum Narodowe w Krakowie, jako osrodek prowadzenia dziatalnosci edukacyjnej, zapra-
sza dzieci, mtodziez i dorostych do udziatu w lekcjach muzealnych, szkoleniach, wyktadach, dniach
otwartych. Ranga i znaczenie edukacji w muzeach rosnie, a w raporcie , Strategia rozwoju muze-
alnictwa — zatozenia programowe” opracowanym przez Narodowy Instytut Muzealnictwa i Ochrony
Zbioréw widnieje postulat dotyczacy uczynienia edukacji najwazniejszym zadaniem na najblizsze
lata. Por. Klasa w muzeum. Programy dla szkot w Muzeum Narodowym w Krakowie. Przewodnik
dla nauczycieli, 2013/2014, s. 1.
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jako osoba, konstytuujace jego tozsamosé, refleksyjnosé wobec siebie 1 swo-
ich dziafan jako nauczyciela, okazujg si¢ bardzo znaczace. Kompetencje
osobowe umozliwiajg praktykowanie refleksyjnego 1 krytycznego pode;j-
$cia do wlasnej praktyki oraz przepracowywanie do$wiadczenia'®. Na-
uczyciel profesjonalista wie, ze o powodzeniu dzialai nie zawsze decy-
duje umiejetno$¢ aplikacji wiedzy teoretycznej w praktyce, ale raczej
zdolno$¢ do prowadzenia szczegélnego rodzaju refleksji nad dzialaniem
i refleksji w dziataniu'!. Takie refleksyjne myslenie stanowi baze dla pro-
ceséw dekonstruowania wiedzy i ujawniania si¢ jej ukrytej (cichej, mil-
czgcej) postaci. Refleksja w dzialaniu to co§ na ksztalt ,myslenia w bie-
gu”, podczas ktérego osoba koncentruje si¢ na zasobach osobistej wiedzy
i przekonan uruchamianych jako reakcja na zdarzenie. Refleksja towarzy-
szaca dzialaniu powoduje, ze dos§wiadczana sytuacja odbierana jest jako
wzagadka”, ktéra wymaga wymyslenia i zastosowania sposobu jej rozwia-
zaniaZ. Tymczasem refleksja nad dzialaniem to niejako zatrzymanie si¢
w trakcie trwania dzialania w celu pomyslenia nad jego przebiegiem, cato-
Sciowego ,ogarnigcia” wylaniajacego si¢ problemu 1 w rezultacie wymysle-
nia stosownej modyfikacji, aby mozliwe bylo dalsze dziatanie. W trakcie tego
typu refleksji nastgpuje szczegdlowe analizowanie tego, co si¢ wydarzylo,
a wigc analizowanie calej sytuacji uczenia si¢ oraz ramy organizacyjnej, kt6-
ra ja tworzy, czyli warunkéw zewnetrznych i wewnetrznych uczenia sig.

Sytuacje uczenia si¢ zwigzane z praktykowaniem i ramy organiza-
cyjne tych sytuacji to niezwykle wazne jakosci edukacyjne, wskazujgce na
procedury konstruowania, rekonstruowania i dekonstruowania wiedzy
w umysle uczgcej si¢ osoby. Bycie ,refleksyjnym praktykiem” to w istocie
prowadzenie dialogu z samym sobg, podczas ktérego nastgpuje uaktyw-
nienie wiedzy osobistej, konfrontowanie jej z do§wiadczeniem oraz uru-
chamianie proceséw myslenia dywergencyjnego, prowadzacego do bu-
dowania nowej wiedzy 1 alternatywnych rozwigzan praktycznych®. Na
tej podstawie mozliwe staje si¢ doskonalenie jakosci ofert edukacyjnych
oraz projektowanie sytuacji edukacyjnych.

W tym kontekscie nauczyciel musi dostosowywac swoje dzialania do
potrzeb oraz mozliwosci rozwojowych 1 edukacyjnych wspélezesnych dzieci.

10 A Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentow | wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teore-
tyczne podstawy dydaktyki akademickiej, dz. cyt., s. 417.

1 B.D. Gotebniak, Nabywanie kompetendji do refleksyjnego nauczania, [w:] Uczenie sie metodg pro-
Jektow, red. B.D. Gotebniak, Warszawa 2002, s. 16.

12 B.D. Gotebniak, Zmiany edukagji nauczycieli. Wiedza — biegtos¢ — refleksyjnosc, Torun-Poznan
1998, 5. 120-125; B. D. Gotebniak, Nabywanie kompetencji do refleksyjnego nauczania, dz. cyt.,
s. 16-20; A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akade-
mickich, dz. cyt., s. 419.

3 A. Sajdak, Paradygmaty ksztafcenia studentdw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, dz. cyt., s. 419.
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Musi dzialaé jak wspierajgcy strateg umiejetnie wykorzystujacy zasoby
intelektualne, emocjonalne 1 spoleczne swoich uczniéw. Wazna bedzie,
w tym wzgledzie, wiedza wywodzaca si¢ od dziecka, pochodzgca z roz-
poznania jego preferencii i sposobéw doswiadczania Swiata. Jest to wie-
dza, ktéra stuzy budowaniu przestrzeni uczenia si¢ wspdlczesnego dziec-
ka. Dlatego tak wazne jest prowadzenie badan lokowanych w obrebie
kategorii przestrzeni zycia dziecka, rozumianej calo$ciowo jako przestrzen
rozwoju 1 edukacji. Badania tego rodzaju ukazujg nowe mozliwosci meto-
dologiczne poszerzajace pole rozpoznawania i zakres rozumienia przestrze-
ni zycia i rozwoju dziecka'*. Przestrzen zycia bedzie wige przestrzenig ucze-
nia si¢ rozumianego jako proces, ktéry angazuje calg osobg. Uczenie si¢
w przestrzeni zycia ma charakter formalny, pozaformalny i nieformalny,
z zaznaczeniem trzech wymiaréw tego procesu: poznawczego, emocjo-
nalnego 1 spolecznego®. Takie rozumienie ,uczenia si¢” nawigzuje do
najszerszych z mozliwych ujeé istoty uczenia si¢ malego dziecka 1 jest
rozumiane jako proces gromadzenia, porzagdkowania, modyfikowania,
uogoélniania (strukturyzacji i restrukturyzacji) réznorodnych doswiadczen
poznawczych, spolecznych, praktycznych w procesie socjalizacji oraz w pro-
cesie edukacji zinstytucjonalizowane;j'e.

Wobec powyzszego nauczyciel musi wiedzieé, jak dzieci spostrzegaja
1 rozumicejg wlasng przestrzef zycia, ktéra stanowi zrodlo ich doswiadczen,
a zarazem material uczenia si¢ siebie i Swiata. Dlatego musi byé gotowy
przyjac postawe aktywnego badacza $wiata dziecka, ktory bedzie w stanie
ujmowac rzeczywisto$¢ tego Swiata jako rezultat proceséw interpretacyj-
nych. Wymaga to zmiany w sposobie porozumiewania si¢ z dzieckiem/
uczniem i stosowania dialogowych form komunikacji. Punktem wyjscia
jest w takiej sytuacji zawsze osobista wiedza uczniéw, ktorzy inicjujg inter-
akeje, testuja rézne znaczenia, jakie mozna nadac rzeczywistosci, postugu-
jac si¢ przy tym mowa eksploracyjna, bedaca obrazowaniem ich myslenia
1 poszukiwan. Takie wzorce komunikacji sprzyjaja nauce krytycznego my-
§lenia, tolerowania niezgodnosci poznawczych, odkrywania luk w wiedzy,
przekraczania stereotypdw i spoteczno-kulturowych ograniczen'.

Dziecko dziala powodowane pasja poznawczg. Prezentuje swego
rodzaju postawe badawczg, ktéra polega na dostrzeganiu i rozwiazywaniu

41, Samborska, Doswiadczenia egzystendjalne i ich potencjat kompetencyjny wobec poprawy jakosci
edukagji, dz. cyt., s. 101.

5|, Samborska, Przestrzeri uczenia sie dziecka — wyfanianie sie wiedzy i kompetengji funkcjonal-
nych, [w:] Cztowiek — media — edukagja, red. J. Morbitzer, E. Musiat, Krakéw 2013, s. 367.

16 ). Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Sofdatow, Rozwijanie kompetencji kluczowych
uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Krakow-Biatystok 2013, s. 46, 50.

7M. Chomczynska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sie, [w:] Pedagogika. Podrecznik akade-
micki, dz. cyt., s. 255-258.
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probleméw w réznych obszarach zycia (na miare swoich mozliwosci)'.
W proces nabywania wiedzy o $wiecie 1 sobie samym wlgcza osobiste
doswiadczenia, bgdgce Zrédlem jego osobistej wiedzy. Nie kolekcjonuje
informacji, ale stara si¢ wykorzystaé warunki 1 do§wiadczenie sytuacji do
konstruowania wlasnej wiedzy oraz korzystania z wlasnych do$wiadczen
zyciowych. Samo decyduje, jakie przestrzenie uczenia si¢ wybiera i jakie zna-
czenie nadaje naptywajacym informacjom. Oceniajac przydatno$é po-
szczegodlnych informacji, opiera si¢ na dotychczasowych doswiadczeniach,
a te (co ma ogromne znaczenie dla nauczycieli, a takze ekspertéw opraco-
wujgcych programy nauczania) znacznie si¢ od siebie roznig. Informacje
uznane za nowe i wazne zostajg starannie wyselekcjonowane i podlegaja
dalszemu przetwarzaniu w procesie uczenia si¢. W ten sposob powstaje nowa
wiedza. Niektérym zagadnieniom dzieci nie potrafig nadaé znaczenia, gdyz
nic majg potrzebnych do tego doswiadczen czy wiedzy. Z punktu widzenia
necurodydaktyki, w takim przypadku nie zostajg uwolnione niezb¢dne w pro-
cesie uczenia si¢ neuroprzekazniki®. Dziecko nadaje znaczenie okreslonym
treSciom na podstawie posiadanej juz wiedzy. Okazuje sig, ze swoisty feno-
men przetwarzania ma wplyw na zapamietywanie naplywajacych informa-
cji 1 zwigzany jest z subiektywnag ich oceng na skali waznosci i istotnosci
z punktu widzenia wlasnych (subiektywnych) kryteriow®. Ograniczone moz-
liwosci przetwarzania danych wymuszaja ich selekeje na etapie odbierania
bodZcoéw przez narzady zmystow albo inaczej na etapie obdarzania uwaga
badZ nie istotnych informacji. Do dalszej obrdbki trafiaja tylko te informacje,
ktore z jakiego§ powodu uznane zostaly przez dziecko za wazne 1 przycia-
gnely jego uwage. Wérdéd warunkow pozytywnego waloryzowania informa-
qji do dalszego przetwarzania wymienia si¢ mi¢gdzy innymi wymiar nowo-
§ciisensownosci?!, a wige podkresla sig, ze informacja powinna byé zaréwno
zadziwiajgca, jak i oryginalna, intrygujaca, ciekawa, ale tez zrozumiala, uzy-
teczna 1 warto$ciowa. Wskazuje si¢ zatem na wymiar jej subiektywnej waz-
nosci oraz subiektywnej przydatnosci. Ponadto zwraca si¢ uwagg na takie jej
wymiary jak nietypowo$¢ (informacja zaskakujaca), Smiesznos$¢, zabawnosé,
wesolo§¢ czy niezrozumienie bedace, jak si¢ okazuje, bardzo istotnym wy-
miarem z racji tego, ze wywoluje konflikt poznawczy i jednocze$nie prowo-
kuje podmiot do jego rozwigzania badZ wyjasnienia informacj.

Jaka jest rola nauczyciela w tym wzgledzie i jakich kompetencji on
potrzebuje? Na tle widocznych edukacyjnych trendéw staje si¢ on wspie-

18 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdansk 2007, s. 237.

9 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mdzgowi, Torun 2013, s. 52.
20 Tamze, s. 50. )

21K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, dz. cyt., s. 343; M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie
i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 50.
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rajgcym strategiem, ktory wyznacza ogélne kierunki ksztalcenia i projek-
tuje sytuacje edukacyjne. Innymi slowy staje si¢ architektem wiedzy
uczniéw?, ktoéry pozwala im samodzielnie decydowad, jakimi §rodkami
chcg osiggnaé wymagany jej poziom?*.

Kompetencje metodyczne nauczyciela
a dominujace trendy w edukacji

Kompetencje metodyczne sg zwigzane z dydaktyka ogdlng i budo-
wane na podstawie wiedzy o procesie nauczania i uczenia si¢. Innymi
sfowy kompetencje metodyczne nauczyciela edukacji elementarnej to
swoista wiedza i umiejetno$ci w zakresie celow, metod, strategii, form
pracy z dzieémi, warunkéw organizowania Srodowiska uczenia si¢ oraz
roznych sposobdow ewaluacji pracy wlasnej i innych, a takze umiej¢tnosei
stosowania tej wiedzy w dziataniu dydaktycznym.

Literatura przedmiotu donosi, ze cale otoczenie dziecka (w tym wszyst-
kie jego elementy, ktore w szczegblnych okoliczno$ciach mogg stymulo-
wal jego rozw6j) nalezy traktowac jako Srodowisko uczace*. Tak pojmo-
wana przestrzei uczenia si¢ sprzyja zmianom rozwojowym 1 wspiera
procesy poznawcze. Ponadto wskazuje si¢ na metodologi¢ ksztalcenia jako
calo$ciows, nietechniczna wiedze¢ o prawidlowosciach proceséw rozwoju,
ksztalcenia 1 uczenia sig, z ktérej korzystanie w praktyce edukacyjnej wy-
maga kazdorazowej osobistej decyzji wszystkich podmiotéw zaangazowa-
nych w ten proces”. Metodologia ksztalcenia (na wz6r metodologii badan)
zawiera pewne zalozenia 1 zasady, lecz nie dostarcza gotowych wzoréw
postepowania. Jest to koncepcja dzialania podatnego na zmiany i szeroko
otwartego na warto$ciowe wplywy Srodowiska”. Alternatywne rozumienie
metodyki ujawnia si¢ w postaci krytyki jej ujec jako ,,przepiséw” na dziata-
nie, gotowych konspektéow czy twardych strategii postepowania. Na wzor
metodologii ksztalcenia jest ona oparta na profesjonalnej samodzielnosci
nauczyciela oraz samodzielnosci intelektualnej ucznia”. Uwzglednia wspar-
cie dla nauczycieli w rozwijaniu ich osobistych inspiracji.

Nauczyciel wobec tak rozumianej metodyki (jako metodologii ksztal-
cenia) to profesjonalista, ktéry swoje dzialania integruje z tym, co si¢ dzieje

22S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013, s. 174-176.

23 Przykfadem modelu edukacyjnego z zastosowaniem narzedzi i zasobdw cyfrowych jest ksztatce-
nie wyprzedzajace. O strategii ksztafcenia wyprzedzajacego pisze S. Dylak w swojej ksigzce:
S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, dz. cyt.

24D, Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkdw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowa-
nia wiedzy przez dziecko, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania,
red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 465, 494-497.

> Tamze, s. 502.

%6 Tamze, s. 502-503.

27 Tamze, s. 504.
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aktualnie w grupie, klasie, podejmuje probe rozumienia sytuacji, zda-
rzef aktualnych, dostrzega dzieci/uczniéw jako podmioty edukacji oraz
to, co maja do powiedzenia, daje im szans¢ na ujawnienie ich dynamicz-
nych, zlozonych i nieoczekiwanych kompetencji pojawiajgcych sie w sytua-
¢ji konfliktu poznawczego. Jego kompetencje metodyczne/dydaktyczne sg
zatem budowane na podstawie glebokiej wiedzy na temat prawidlowosci
rozwojowych 1 procesu uczenia si¢ oraz specjalistycznych umiejetnosci.
Szczegdlne znaczenie tego rodzaju kompetencji w przestrzeni edukacyj-
nej polega na umiejetnym tworzeniu sytuacji eksponowania wiedzy oraz
aktywnie stymulujgcego Srodowiska uczenia sie, kontroli i oceny.

Projektowanie srodowiska uczacego wymaga uwzglednienia indywi-
dualnego Srodowiska uczenia sig, ktdre bierze pod uwage potrzeby i moz-
liwosci dziecka. Jest to $§wiat edukacyjny skomponowany przez samego
uczgcego sie, obejmujacy szerokie spektrum Zrodel, z ktorych czerpie on
dane i informacje. Oznacza to, ze organizacja Srodowiska edukacyjnego
wymagac bedzie od wspolczesnych nauczycieli uwzglednienia indywi-
dualnego Srodowiska ksztalcenia rozumianego jako edukacja osobista.
Zrédla tworzace go to przede wszystkim: Internet (portale informacyjne,
edukacyjne, blogi, portale edukacyjne, tworcy niezalezni — prezentacja
eksperymentéw, materialy ilustracyjne), telefon (sms, zdjecia, nagrania
wideo, nagrania z dyktafonu), telewizja i radio (programy edukacyjne),
zasoby bibliotek, prasa, filmy i materialy wydawcéw podrecznikéw do
szkol, filmy ze stron instytutéw naukowych, takich jak CERN, NASA,
ESA, festiwale nauki czy centra nauki, takie jak ,Kopernik” czy ,Ekspe-
ryment”. Genezg takich dziataf edukacyjnych nalezy upatrywac w zr6z-
nicowanych stylach uczenia sig, réznych zainteresowaniach, potrzebach,
upodobaniach i zwyczajach uczacych sig, co przeklada si¢ na efektyw-
no$¢ uczenia sig.

Kompetencje spoteczne
i komunikacyjne nauczyciela wczesnej edukacji
w obliczu wyzwan wspotczesnosci

Interakcje ze Srodowiskiem naturalnym i sztucznym wymagaja od-
powiednich kompetencji komunikacyjnych oraz kompetencji medialnych.
Wspdlczesny zmienny $wiat wymaga od kazdego czlowieka, a wige row-
niez od nauczyciela, aby dysponowat on potencjalem kompetencyjnym,
kt6ry utatwi mu rozumienie otoczenia i nadazanie za zmianami. Kom-
petencje spoleczne i komunikacyjne nauczyciela edukacji elementarne;
pozwalaja na wykorzystywanie w pracy zawodowej spolecznych aspek-
tow uczenia si¢. Stanowig podstawe umiejetnosci budowania relacji in-
terpersonalnych, dialogu i porozumienia si¢ z uczniem. Wlasnie 6w dia-
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log nalezy uznac za zasadniczy element budowania podmiotowosci, choé
prowadzenie go (w chwili obecnej) wymaga podjecia trudu samodziel-
nego wyznaczenia i okre§lenia miejsca w przestrzeni znaczen 1 sensow.
W perspektywie pedagogicznej przestrzef ta wystgpujaca ze wspolezyn-
nikiem humanistycznym naznaczona jest wolnoscig niezbedng w kaz-
dym procesie wychowania. W jej obrebie sytuowany jest dialog pomiedzy
tym, co zewngtrzne, a tym, co stanowi o réznorodnosci zycia wewnetrzne-
go. Dialog taki jest wartoscig dla wszelkich form dziatania pedagogicznego
oraz jego ewaluacji®®. Warunkuje on proces porozumiewania si¢ z uczniem,
stanowi podstawe efektywnego ksztalcenia 1 wychowania. Jest zar6wno ce-
lem, jak i Srodkiem edukacji. W przestrzeni edukacyjnej przestrzen dialo-
gu ma wymiar aksjologiczny, co oznacza, ze dialog mozna budowaé na
okreslonych warto$ciach.

Z nauczycielskiej perspektywy wazne jest okreslenie przestrzeni dia-
logu oraz tego, jakie znaczenia i sensy ja wypelniajg. W tym znaczeniu
dialog jawi si¢ jako podstawowy element warto$ciowania jakosci eduka-
¢ji oraz jeden z najwazniejszych wyznacznikéw przemian w calym syste-
mie edukacji. Proces edukacyjny mozna traktowaé jako dynamiczny uktad
elementdow, jako akt komunikacyjny, w ktdrym w dzisiejszym $wiecie biorg
udzial nie tylko nauczyciele i uczniowie, ale rowniez nowoczesne techniki
informacyjne”. Pojawia si¢ wigc kolejny bardzo wazny element kompeten-
¢ji spolecznych i komunikacyjnych nauczyciela, jakim jest umiejetnosé
porozumiewania si¢ w nowym tysigcleciu. Nowy wymiar komunikacji spo-
tecznej stanowi swoiste wyzwanie dla nauczyciela oraz calej edukacji. Nie-
powtarzalnos§¢ sytuacji edukacyjnych i komunikacyjny charakter pracy
nauczyciela wskazujg na kompetencje komunikacyjne jako podstawowg
kategori¢ edukacyjng®. Stanowi to punkt zwrotny, a moze punkt wyjscia
w sposobie my$lenia o nauczycielu, jego przygotowaniu zawodowym i kom-
petengjach, ktérych on potrzebuje. Oznacza to, ze pedagogika musi w wick-
szym stopniu zwracal uwage na specyfike pracy nauczyciela, ktora — jak
pisze R. Kwasnica — jest dzialaniem podlegajacym imperatywom racjonal-
no$ci komunikacyjnej, odwolujace;j si¢ do etyki mowy i logiki dialogu®'.

28 ). Grzesiak, Aksjologiczne aspekty poprawy jakosci studidw pedagogicznych, [w:] Edukaga jutra.
Polityka, aksjologia i kreatywnosc w edukadgji jutra, red. K. Denek, A. Kaminska, W. tuszczuk, P. Olesnie-
wicz, Sosnowiec 2012, s. 126.

29|, Samborska, Doswiadczenia egzystencjalne i ich potencjat kompetencyjny wobec poprawy ja-
kosci edukacji, dz. cyt., s. 100.

30|, Samborska, Komunikowanie jako podstawowa kategoria edukacyjna, [w:] Dziecko w prze-
strzeni stdw i znaczen, red. E. Kochanowska, J. Wojciechowska, Bielsko-Biata 2013, s. 10-27.

31 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, dz. cyt., s. 295.
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Streszczenie

Kompetencje nauczyciela edukacji elementarnej zostaly ukazane na
tle racjonalnosci adaptacyjnej 1 emancypacyjnej jako dwéch wymiardw
osobowosci. O potencjale kompetencyjnym wspolczesnego nauczyciela
decydujg jego kompetencje osobowe, metodyczne, spoleczne 1 komuni-
kacyjne. Zostaly one ukazane w kontekscie wspdlczesnosci oraz wyzwan
edukacyjnych. Prowadzone rozwazania sytuuja nauczyciela edukacji ele-
mentarnej w kilku rolach: poszukiwacza najbardziej optymalnych rozwia-
zan, aktywnego badacza, refleksyjnego praktyka, wspierajacego stratega, ar-
chitekta wiedzy uczniéw. W konkluzji podkreslono, ze kompetencje
nauczyciela edukacji elementarnej majg charakter rozwojowy. Nauczy-
ciel to osoba, ktdra posiada zdolnos§¢ doskonalenia siebie i swojej prakty-
ki w zmiennym otoczeniu. Za bardzo wazne w edukacji matego dziecka
uznaje si¢ kompetencje osobowe nauczyciela, ktére stajg si¢ Zréd-fem kom-
petencji zawodowych. Wazne w pracy nauczyciela jest rozpoznanie prze-
strzeni zycia 1 uczenia si¢ dziecka. Jest to warunek konieczny wyznacza-
nia kierunkéw ksztalcenia i projektowania sytuacji edukacyjnych.
Dzialanie w tym zakresie obecnie wymaga uwzglednienia indywidual-
nego (osobistego) srodowiska uczenia si¢ dziecka. W koficowej czesci
artykutu podkreslono, ze interakcja ze Srodowiskiem naturalnym 1 sztucz-
nym (wykreowanym) wymaga od nauczyciela kompetencji funkcjonal-
nych (komunikacyjnych i medialnych) ulatwiajacych rozumienie otocze-
nia 1 nadazanie za zmianami. Kompetencje spoleczne i komunikacyjne
stanowig podstawe umiejetno$ci budowania relacji interpersonalnych,
dialogu i porozumienia si¢ z uczniem. Sg one traktowane jako podstawo-
wa kategoria edukacyjna.
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Stowa kluczowe: kompetencje, nauczyciel, edukacja elementarna.

The Competence of
an Elementary Education Teacher

Summary

The competencies required of teachers working in elementary-level
education are shown here against the background of an understanding
according to which adaptive and emancipatory forms of rationality fur-
nish two dimensions of the teacher’s personality. The potential compe-
tence of the contemporary teacher is determined by his/her personal com-
petence and methodological, social and communication skills. Teacher
competences have already been examined in the context of contemporary
social and educational challenges. Such explorations place elementary-
level teachers in several roles: seeker of optimal solutions, active resear-
cher, reflective ‘man (or woman)-of-action’, strategist for the actions of
others, and architect of children’s knowledge. In conclusion, what is em-
phasized is that the overall competence of an elementary education te-
acher is developmental in character: the teacher is a person who has the
ability to improve himself/herself, and his/her practices, in a changing
environment. What is especially important in early-childhood education
are those personal competencies which, for teachers, will subsequently be
the source of their professional competencies. A recognition of the child’s
own space for living and learning is a prerequisite for the educational
activities of the teacher. It is a necessary condition for determining the
direction in which their education should go, and for designing educatio-
nal situations — activities which require one to take into account the indi-
vidual (personal) learning environment of the child. In addition, it must
be stressed that the teacher’s interactions with their natural and artificial
environment require that they acquire the relevant sorts of functional com-
petence (communication and media competences), in order to facilitate
understanding of the environment by others and just to keep up with chan-
ges themselves. Social competencies and communication skills are useful
when establishing interpersonal relationships, dialogue and understan-
ding with the child. Indeed, these are the basic categories of education.

Keywords: competence, teacher, elementary education

Adres do kontaktu:
e-mail: iwona.samborska@us.edu.pl
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Nabywanie kompetengji
kluczowych przez nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej

W zmieniajgcym sie swieclie
edukacyjnym i spotecznym

Acquisition of Key Competences
for Teachers of Early Childhood Education
in a Changing Education and Social World

Wprowadzenie

Rozpatrujgc profesj¢ nauczyciela z perspektywy wertykalnej, zauwa-
zamy, ze istniala ona od czasu pojawienia si¢ pierwszych oznak spotecznej
dziatalnosci ludzkiej, pierwotnych relacji 1 zaleznosci. Zawsze bowiem
byl ktos, kto potrzebowal wiedzy, wskazowek, instrukeji do wykonania
jakiego§ zadania, 1 ten, kto wiedzial, jak je wykonaé, oraz staral si¢ to prze-
kaza¢. Transmisja wiedzy miala najcz¢sciej charakter migdzypokolenio-
wy, od starszych do mlodszych. Byl to czas, gdy dzialalno$¢ nauczyciela
byla nieformalna. W starozytnosci rola nauczyciela przypadata w udziale
filozofom, ale tez miala wymiar praktyczny — paidagogos to ten, ktory
prowadzi chlopca do szkoly w sensie dostownym i w przenos$ni — dostar-
cza niezbednej wiedzy. Pewne usystematyzowanie 1 unaukowienie za-
wodu nauczyciela dokonalo si¢ wraz z wickiem XVIII i od tego czasu
pojawilo si¢ wiele koncepcji jego dotyczacych. Nauczyciel to zawdd dy-
namicznie zmieniajacy si¢ wraz z czynnikami ekonomicznymi, politycz-
nymi i socjokulturowymi. Czynniki te ksztaltuja i wartosciuja edukacje
oraz wyznaczajg jej miejsce w przestrzeni spolecznej. Obecnie zawéd
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nauczyciela potrzebuje ponownego zdefiniowania — okre$lania kompe-
tencji nauczyciela, ktére odpowiadalyby potrzebom dzisiejszego $wiata.
Kompetencje nauczyciela rozszerzaja si¢ wraz z uzyskaniem wigkszej
autonomii przez szkoly. Dochodzg nowe wyzwania i obowigzki, ktérym
powinien sprostaé, nalezg do nich migdzy innymi szersza wspotpraca
z domem rodzinnym (niegdy$ pomijana), praca w zespole nauczycielskim,
umiejetnos$é diagnozy pedagogicznej i dostosowania procesu edukacyj-
nego do indywidualnych potrzeb i zainteresowan ucznia. Szczegélnej
uwagi teoretykow i praktykow potrzebuje nauczyciel edukacji wezesno-
szkolnej. Mocg ustawy z dnia 8 stycznia 1999 roku dziatalno$¢ nauczy-
ciela wezesnej edukacji dzieci wymaga zlozonych 1 réznorodnych dzia-
faf edukacyjnych, podpartych wlaSciwym rozumieniem wymaganej
integracji treSci z wielu dyscyplin, dos§wiadczen dzieci czy metod naucza-
nia, co moze niejednokrotnie okazac si¢ nietatwe. Dlatego tez to wlasnie
nauczyciel tego szczebla edukacji potrzebuje najwiecej wszechstronnego
wsparcia, w tym przede wszystkim merytorycznego i metodycznego.

Definicja kompetencji i kompetencji kluczowych

Kompetencja w ujeciu stownikowym competenti (z tac.) oznacza ,za-
kres usprawnien do zajmowania si¢ okreslonymi sprawami i podejmowa-
nia dotyczgcych ich decyzji lub zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci i do-
$wiadczenia pozwalajacy si¢ wypowiadal na okreslony temat”'. Termin
ten obejmuje dwa rodzaje kontekstu: wewnetrzny — uwzgledniajacy sktadni-
ki kompetencji, oraz zewngetrzny — okreslajacy domeny jego zastosowania.
Kompetencja jest interpretowana jako repertuar dostgpnych czlowiekowi Srod-
kéw radzenia sobie ze §wiatem lub jako zdolnos$¢ realizacji konkretnych
wzordw zachowan, w szczegblnosci zachowan innowacyjnych?. Zdaniem
S. Dylaka kompetencja jest ztozona dyspozycja stanowiaca wypadkowa wie-
dzy, umiejetnosci, postaw, motywacji, emogji i warto$ciowania®. Kompeten-
¢je to zbidér umiejetnosei 1 dyspozycji zawodowych, ktdre powinien mieé na-
uczyciel, aby méc skutecznie dziata¢ w swoim zawodzie. Sg one czg¢Sciowo
wynikiem przygotowania zawodowego (uczenia si¢), czeSciowo za$ poten-
cjatu genetycznego (podobnie jak talent artystyczny lub sportowy). W takim
podejéciu kompetencje traktowane sg kompleksowo. Istnieja takze wezsze
definicje, wedlug ktérych kompetencje nauczyciela s3 wynikiem ksztalcenia
(uczenia si¢) w procesie przygotowania zawodowego nauczycieli’.

' Wielki stownik wyrazdw obcych, red. M. Banko, Warszawa 2005, s. 120.

2 J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gtoskowska-Sotdatow, Rozwijanie kompetencji kluczowych
uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Krakow-Biatystok 2013, s. 14-15.

3 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005, s. 185.
). Coolahan, Rada Europy, http://www.eurydice.org, s.14 (dostep: 06.01.2014).
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Niezaleznie od réznic w interpretacji terminu kompetencje zauwa-
za si¢ zgode co do tego, ze aby temu pojeciu towarzyszyt epitet kluczowe,
gléwne czy podstawowe, musi oznaczaé co§ waznego i korzystnego dla
jednostki i spoteczefnistwa — co$, co umozliwia pomyslne integrowanie si¢
z roéznymi grupami spotecznymi, przy jednoczesnym zachowaniu nieza-
lezno$ci 1 umiej¢tnosci sprawnego dziatania zardbwno w znanym, jak
i nieznanym otoczeniu’.

Kompetencje zawodowe
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Od nauczyciela, w tym od nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej, wy-
maga si¢, aby posiadal wiele kompetencji. Warunkuje to sprawne funkcjono-
wanie na wielu obszarach jego profesjonalnej dzialalnosci 1 wspotpracy ze
wszystkimi podmiotami procesu edukacyjnego, w tym ze Srodowiskiem lo-
kalnym. Jedng z definicji kompetencji nauczycielskich podaje Ch. Kyriacou,
wymieniajac miedzy innymi kompetencje komunikacyjne, organizacyjne
1 kierownicze, diagnostyczne 1 interwencyjne, poradnicze i doradcze oraz
kompetencje w zakresie refleksji nad wlasng praktyka®. Natomiast W. Puslecki
w swoich rozwazaniach na temat nowoczesnego nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej zwrdcil uwage na takie kompetencje, jak: naukowo-spe-
cjalistyczne, komunikacyjne, realizacyjne, interpretacyjne, opickuficze,
asertywne, transgresyjne, kooperacyjne, negocjacyjne i autorefleksyjne’.

Kompetencje interpretacyjne. Ich posiadanie umozliwi nauczycielo-
wi wiaSciwe zrozumienie integracji edukacji wezesnoszkolnej, ktora jest
zarysowana jedynie ogélnie w Ustawie z dnia 8 stycznia 1999 roku oraz
w Podstawie Programowej nauczania ogdlnego dla pierwszego etapu edu-
kacji (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 2008 roku). W rozu-
mieniu tych globalnych sformutowan dotyczgcych integralnosci i holistycz-
nego podejicia do ucznia w wieku wezesnoszkolnym powinni poméc
nauczyciclowi doswiadczeni 1 merytorycznie przygotowani nauczyciele aka-
demiccy, uczgcey przedmiotéw zwiazanych z edukacja wezesnoszkolna, na
odpowiednich kierunkach studiéw licencjackich i magisterskich. Odpowied-
nie zrozumienie integracji — internalizacja pojecia, a nie jedynie powierz-
chowne jego przyjecie do wiadomosci — jest podstawowe do jej zastosowa-
nia w praktyce wychowawczo-dydaktycznej. Obecnie obserwuje si¢ wiréd
studentéw 1 nauczycieli jej pobiezne zrozumienie 1 niepelne zastosowanie

°J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow, Rozwijanie kompetengji kluczowych uczniow
w procesie edukagji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 19.

6 Ch. Kyriacou, Essential Teaching Skills, Blackwell 1991, s. 24.

7'W. Puslecki, Modernizacja kompetencji profesjonalnych nauczycieli edukacji poczatkowey,
[w:] Idee i strategie edukaqji nauczycieli klas I-Ill, red. |. Adamek, Krakdw 1998, s. 23.
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w codziennych czynnoSciach dydaktycznych nauczyciela. Integracja edu-
kacji przedmiotowych okazuje si¢ nietatwa zaréwno dla nowicjuszy, jak
i bardziej do§wiadczonych nauczycieli.

Kompetencje diagnostyczne i interwencyjne. Ztozono$¢ rzeczywisto-
Sci spolecznej 1 edukacyjnej nasila sytuacje problemowe réwniez w ob-
szarze edukacji wezesnoszkolnej. Dlatego tez coraz powszechniej w §ro-
dowisku nauczycieli tego szczebla dostrzega si¢ potrzebe uporzadkowania
1 dopracowania metodyki postgpowania diagnostycznego ukierunkowa-
nego na identyfikacje zagrozen rozwojowych, czyli diagnoze pelnigcg
funkcje nie tylko selekcyjno-kwalifikacyjng, ale i interwencyjna, Scisle
powigzang z dzialaniem praktycznym. Wiaze si¢ to ze szczegélng mo-
ralng odpowiedzialno$cia za rezultaty diagnozy. Stanowi ona bowiem
podstawe podejmowania indywidualnych decyzji o dalszych losach jed-
nostki lub kierunkach zmian czy modyfikacji jej sytuacji. Proces diagno-
zy, szczegdlnie w przypadku dziecka w miodszym wieku szkolnym, nie
jest fatwy 1 nie powinien by¢ intuicyjny. Nauczyciele edukacji wezesno-
szkolnej, poznajgc zasady postgpowania i podstawowe standardy diagno-
styczne, moga uczynié go latwiejszym. Na proces diagnozy nie sklada si¢
jedynie rejestracja danych o uczniu, ale takze ich wlasciwa analiza i inter-
pretacja, przeprowadzona po to, aby nauczyciel mogl podjaé skuteczne
dzialanie, majac na celu zmiane rzeczywistosci edukacyjnej ucznia na
bardziej pozadana®.

Kompetencje pedagogiczno-psychologiczne, poradnicze i doradcze.
Wymagane jest, aby nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej byt wyksztal-
cony rowniez przynajmniej w podstawowym stopniu w zakresie psycho-
logii, w tym mi¢dzy innymi rozwojowej. Znajomo$¢ faz rozwoju dziecka
w mlodszym wieku szkolnym pozwala wlaSciwie zorganizowac jego proces
edukacyjny, dobra¢ odpowiednie treci, metody, Srodki dydaktyczne oraz
dostosowa¢ wymagania do ich mozliwos$ci. W obecnej dobie, bardziej niz
kiedykolwick indziej w historii, pedagogika czerpie wiedz¢ z psycholo-
gii. Dla wielu badaczy nauk spolecznych 1 humanistycznych takie pode;j-
Scie wydaje si¢ wlasciwe 1 korzystne. W nowoczesnym Swiecie zacierajg
si¢ nie tylko granice terytorialne i jezykowe, ale rowniez granice migdzy
poszczegblnymi dziedzinami nauki. Obserwujemy wzrost poziomu in-
terdyscyplinarno$ci nauk. Taki punkt widzenia 1 dzialania moze by¢ uza-
sadniony faktem, ze w §wiecie nie istnieja osobne zjawiska spoleczne,
fizyczno-materialne czy ekonomiczne, a wreez przeciwnie sa one jedno-
Scig, ktora zostala podzielona jedynie w ludzkim umysle na potrzeby
uszczegbdlowienia nauk.

8 E. Wysocka, Diagnostyka pedagogiczna. Nowe obszary i rozwigzania, Krakéw 2013, s. 7-9.
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Kompetencje specjalno$ciowe — przedmiotowe i dydaktyczne. Na-
uczyciel edukacji wezesnoszkolnej jest zobowiazany by¢ specjalistg
w kazdej dziedzinie wiedzy — méwigc jezykiem edukacji wezesnoszkol-
nej — kazdego obszaru edukacyjnego. Oznacza to, ze powinien on posiadaé
mig¢dzy innymi odpowiednie wiadomosci, ktére umozliwig mu wiasciwg
transmisj¢ wiedzy. Wedlug Rozporzadzenia Parlamentu Europejskiego
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie,
ktérego fundamentem jest wiasnie edukacja wezesnoszkolna, nauczyciel
edukacji wezesnoszkolnej ma wyksztalcié u uczniéw klas I-I1I nastgpuja-
ce kompetencje: porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewa-
nia si¢ w jezyku obcym, kompetencje matematyczne 1 podstawowe kom-
petencje naukowo-techniczne i informatyczne, umiejetno$¢ uczenia sig,
a takze kompetencje spoteczne oraz $wiadomos¢ i ekspresje kulturalng’.
Aby zrealizowal to zadanie, nauczyciel oprécz znajomosci treSci musi
posiada¢ umiejetno$¢ ich przekazywania, co wiaze si¢ z wlasciwym pla-
nowaniem i przeprowadzaniem procesu edukacyjnego — przygotowaniem
dydaktycznym, na ktére sklada si¢ wlasciwe wytyczanie celow, dobdr od-
powiednich tresci, metod, Srodkéw dydaktycznych, a takze form 1 strate-
gii nauczania. Ponadto wlasciwe przygotowanie dydaktyczne obejmuje
znajomo$¢ nowozytnych systeméw dydaktycznych oraz §wiadomy ich
wybor 1 wykorzystanie!’.

Kompetencje komunikacyjne. Komunikacja nalezy do podstawowych
kompetencji jednostki. Nauczyciel jest zobowigzany skutecznie porozu-
miewaé si¢ ze wszystkimi podmiotami procesu edukacyjnego, w tym
z innymi nauczycielami z grona pedagogicznego, z rodzicami, uczniami,
a obecnie nawet z przedstawicielami samorzadéw 1 innymi czlonkami
lokalnej wspélnoty. Jego wlasciwe porozumiewanie si¢ z powyzszymi,
zaréwno w mowie, jak 1 piSmie, warunkuje jego skuteczne dziatania dy-
daktyczne 1 wychowawcze. Bez odpowiednio uksztaltowanej komunika-
¢ji, na ktdrg sklada si¢ jezyk jako narzedzie wyrazu oraz odpowiednia
wiedza jako baza dla tego pierwszego, nauczyciel nie jest w stanie sku-
tecznie poruszac si¢ w plaszczyznie zlozonych interakeji spolecznych, co
moze doprowadza¢ do niezrozumienia, konfliktow, a nawet niemozno-
§ci wykonywania tego zawodu. Kompetencje komunikacyjne przejawiajg
si¢ w tym, ze nauczyciel nie tylko poprawnie postuguje si¢ jezykiem mo-
wionym 1 pisanym w réznych sytuacjach zawodowych, rozwija poglebio-
ny dialog ze wszystkimi podmiotami edukacji, ale takze potrafi stuchaé

9 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku (Kompetencje kluczowe
W uczeniu sie przez cafe zycie).
10 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Krakéw 2012, s. 21-23.
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wychowankéw oraz rozumie intencje i tresci ich wypowiedzi. Nauczyciel
dysponujgcy tymi kompetencjami potrafi mysle¢ dialogicznie i rozwijaé te
zdolno$¢ u ucznidéw poprzez stosowanie roznych technik dyskursywnych
oraz uwrazliwiajacych ich na pigkno i barwe jezyka ojczystego!'.

Kompetencje zwigzane z planowaniem, organizowaniem, kierowa-
niem i wspdldzialaniem. Podstawowym obowiazkiem nauczyciela jest pla-
nowanie 1 organizowanie procesu edukacyjnego. Wlasciwe jego przepro-
wadzenie jest warunkiem powodzenia i skutecznosci efektow edukacyjnych.
Planowanie wymaga metodycznego respektowania zasad prawidlowego
konstruowania planéw pracy edukacyjnej (rozkladéw materialu naucza-
nia), autorskich programéw nauczania oraz scenariuszy zaj¢é zintegro-
wanych. Jest ono nietatwe dla nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, gdyz
s3 oni zobligowani do prawidlowego wyboru programu nauczania i wy-
boru podrecznikéw z wielu renomowanych, istniejacych na rynku wy-
dawniczym. Ponadto nie wystepuje zgodno$¢ pomiedzy nauczycielami,
dyrektorami i innymi edukatorami co do powinnosci budowy scenariu-
sza zaj¢ zintegrowanych. Dodatkowa trudnoscia dla nauczyciela eduka-
¢ji wezesnoszkolnej jest uwzglednienie w planowaniu indywidualnych
potrzeb dzieci niepelnosprawnych i wybitnie zdolnych, a takze uwzgled-
nienie indywidualnego rozwoju, tempa pracy 1 zainteresowan kazdego
ucznia'?. Jezeli chodzi o umiejetnosci kierownicze, to sg one wymagane
przede wszystkim w przypadku starszych stazem nauczycieli mianowa-
nych 1 dyplomowanych, ktérzy s3 opiekunami mniej doswiadczonej kadry
nauczycielskiej, legitymujacej si¢ nizszymi stopniami awansu zawodowe-
go. Wspoldziatanie objawia si¢ u nauczycieli umiej¢tno$cig nawiazania
trwalego kontaktu z wychowankami i rodzicami. Wigze si¢ to z umiejet-
noscig wspolzycia we wspdlnocie 1 ksztaltowaniem postaw prospolecz-
nych. Nauczyciel powinien umiel réwniez rozwigzywaé konflikty
uczniowskie, czyli byé mediatorem.

Kompetencje §wiadomos$ciowe w zakresie refleksji nad swojg postawg
i wlasng praktyka. Podstawg rozwoju powyzej charakteryzowanych kom-
petencji jest refleksyjno$é, autoewaluacja, a wigc dostrzeganie celu w po-
dejmowanych decyzjach i dzialaniach, ocena zmian zachodzgcych w oto-
czeniu, warto$§ciowanie i opiniowanie zewnetrznych uwarunkowan pracy
nauczyciela oraz wewnetrznych systeméw wartosci'®. Profesjonalny roz-
woj nauczyciela, oprocz refleksji nad dzialaniem i w dziataniu, obejmuje
rowniez refleksje o dzialaniu, a wigc rozumienie relacji migdzy celami

" E.I. Laska, Nauczyciel wobec wczesnej edukadji dzieci, Rzeszéw 2007, s. 11.

12 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 185.

13T. Parczewska, B. Bilewicz-Kuznia, Edukacja przedszkolna w Polsce i na swiecie. Wybrane zagad-
nienia, Lublin 2013, s. 83.
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a praktyka nauczania oraz analizowanie wewnetrznych wplywow wywie-
ranych na nauczycieli i uczniow'. Umiejetno$é adekwatnej do rzeczywi-
stosci analizy wlasnej dzialalnosci na tle zmian spotecznych pocigga za
soba calozyciowe uczenie si¢, doskonalenie i doksztalcanie, obejmujace
nie tylko kompetencje twarde — jak je okresla R. Kwasnica’® — dotyczace
wiedzy z zakresu poszczegdlnych edukacji w obszarze edukacji wezesno-
szkolnej oraz umiejetnosci dydaktyczne, ale takze migkkie — zwigzane
z osobowoscig nauczyciela, wyznawang przez niego hierarchia warto-
§ci 1 wyborem odpowiedniego podejicia pedagogiczno-psychologiczne-
go w ramach dostepnych nurtéw 1 teorii interdyscyplinarnych, ktére sa
spuscizng przeszlych pokolef — filozoféw, pedagogdw, psychologéw i in-
nych uczonych myslicieli.

Kompetencje kreatywne. Wedlug I. Adamek, w obecnej dobie na-
uczyciele powinni posiadac réwniez kompetencije kreatywne. Autorka pod-
kresla, ze kreatywnos¢ to zdolnos¢ do tworczego stylu pracy zawodowej,
takze osobistej postawy w odniesieniu do dziecka, ktora taczy si¢ z funkceja
facylitatora jego rozwoju. Nauczyciel kreatywny jest otwarty na zmienia-
jace si¢ warunki pracy i dialog z otoczeniem. Dziala on tak, ze przekracza
dotychczasowe granice materialne, spoleczne i symboliczne. Ponadto
posiada tendencje do samorealizacji, Swiadomo$¢, wiedze i wiele cennych
w pracy dydaktyczno-wychowawczej umiejetnosci oraz jest odpowiedzial-
ny za swo6j wlasny rozwéj'e. I. Adamek uzasadnia, ze ,;szkola jutra i na-
uczyciel jutra muszg w szerszym znaczeniu dostosowywac si¢ do potrzeb
dynamicznie zmieniajgcego si¢ Swiata i formutujacego si¢ spoleczefistwa
postindustrialnego”?’. Autorka do swej publikacji czerpie inspiracje z psy-
chologii humanistycznej oraz z dyskursu humanistyczno-adaptacyjnego,
ktérego tworcy 1 zwolennicy zachgcajg nauczyciela do dbania o rozwd;
wlasnej osobowosci w celu skutecznej edukacji uczniow.

Podstawy metodologiczne badan wtasnych

Przedmiotem niniejszych badan jest samoocena posiadanych kom-
petencji nauczycielskich 49 studentéw pierwszego roku niestacjonarnych
studiéw licencjackich na kierunku pedagogika w Akademii Ignatianum
w Krakowie. Celem badaf jest poznanie opinii respondentéw na temat
poziomu ich kompetencji zawodowych, takich jak: interpretacyjne,

'4). Gajda, Autorefleksja jako wyznacznik utrzymania wysokiej jakosci pracy zawodowej nauczycie-
la, [w:] Jakos¢ wobec wyzwari i zagrozen XXI wieku, red. R. Reclik, A. Zduniak, Poznan 2010, s. 45.
5 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 2, Warszawa 2003, s. 295.

6], Adamek, t. Batachowicz, Kompetengje kreatywne nauczycieli wczesnej edukagji dziecka, Krakow
2013,s.17-29.

7 Tamze.
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diagnostyczne, interwencyjne, specjalno$ciowe i dydaktyczne, kreatywne i inne.
Do badan postuzyla metoda iloSciowa — ankieta, jedynie uzupelniona
o metode jakoSciowa — krotki wywiad niewystandaryzowany, majacy na
celu glebsze zrozumienie przez badajacg oceny poziomu niektérych kom-
petencji. W badaniach zostaly postawione nastgpujace pytania:

1. Na jakim poziomie znajduja si¢ poszczegolne kompetencje na-
uczycielskie badanych studentéw wedlug ich wlasnej opinii?

2. W jaki sposdb badani rozwijaja calozyciowo swoje kompetencje
zawodowe?

Pomimo interesujgcego wymiaru badan, moga stanowic one jedynie
powierzchowng analiz¢ stanu faktycznego oceny poziomu kompetencji
studenckich w zawodzie nauczyciela. Jednakze mogg one inspirowaé do
refleksji nad podjetym zagadnieniem oraz dalszych badan na wigkszej
liczbowo grupie badanych z uzyciem skonstruowanej do tego pomiaru
skali (narzedzie psychologiczne), co pociagaloby za sobg ich interdyscy-
plinarny wymiar. Mogloby by¢ rozwazone powtérzenie badan na tej sa-
mej grupie osob na koniec trzeciego roku studiéw licencjackich 1 porow-
nanie zachodzacych zmian w samoocenie kompetencji zawodowych.

Charakterystyka terenu badafi. Respondentami niniejszych badan
byli, jak juz zostalo wspomniane, studenci pierwszego roku studiéw nie-
stacjonarnych o kierunku pedagogika. Ich liczba wynosita 49 0séb, w tym
4 mezczyzn (8%), pozostale 45 0séb (92%) — kobiety. Jezeli chodzi o za-
wbd, to 26 0s6b (53%) pracuje w oswiacie, w tym 10 respondentow (20%)
jest nauczycielami edukacji wezesnoszkolnej od ponad 5 lat, natomiast
7 respondentéw (14%) pracuje jako wychowawcy przedszkolni. Ponadto
23 badanych (47%) nie pracuje 1 sa to osoby ponizej 25. roku zycia. Istot-
ne jest, ze 35 osob (71%) jest zainteresowanych specjalnoscig wezesno-
szkolna 1 przedszkolng, zatem istnieje prawdopodobiefnstwo, ze w przy-
szlosci bedg one pracowaly na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej lub
w przedszkolu. Badania zostaly przeprowadzone w styczniu 2014 roku.

Analiza wynikéw badan i wnioski

Studenci zapytani o ocen¢ swoich kompetencji udzielili odpowie-
dzi, ktdre sa przedstawione w tabeli 1. Z analizy powyzszych danych wy-
nika, ze badani studenci oceniajg do$é wysoko swoje kompetencje zawo-
dowe, prawdopodobnie dlatego, ze do$é duza liczba oséb — 26 (53%)
pracuje zawodowo, w tym na poziomie edukacji wezesnoszkolnej oraz
w placowkach przedszkolnych. Posiadajg oni zatem do§wiadczenie za-
wodowe i s3 w stanie okre§li¢ poziom wlasnych kompetencji w dzialaniu
wychowawczo-dydaktycznym.
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Analiza wynikéw badan i wnioski

Tabela 1. Ocena wlasna poziomu kompetencji zawodowych studentow

Niski Sredni Wysoki Bardzo Calosciowa liczba
Posiadane y wysoki 1% respondentow
kompetencje liczba | % | liczba| % | liczba| % | liczba| % | liczba | %
1 | Interpretacyjne 1 2 20 |41 21 | 43| 7 |14 49 100
2| Diagnostyczne, 3 6 21 |43 17 |35, 8 |16 49 100
interwencyjne
3| Pedagogiczno- 2 4 111220 32 |65 4 |8 49 100
-psychologiczne,
poradnicze
1 doradcze
4| Specjalnosciowe 1 2 23 |47 16 |33, 7 |14 49 100
1 dydaktyczne
5| Komunikacyjne - - 11 |22 26 |53 12 |24 49 100
6 | Zwigzane 2 4 14 129 27 |55 5 |10 49 100
z planowaniem,
organizacyjne
1z wspolpracy
7| W zakresie refleksji 1 2 14 129, 25 |51 9 118 49 100
nad wlasng postawa
1 praktyka
8 | Kreatywne 1 2 7 14| 32 | 65 9 |18 49 100

Zrédlo: badania wlasne

Po szczegdlowej analizie mozna natomiast stwierdzié, ze kompe-
tencje interpretacyjne zostaly ocenione przez 20 respondentéw (41%) na
poziomie $rednim, a przez 21 0séb (43%) na poziomie wysokim. Jedynie
jedna osoba stwierdzila, ze poziom tej kompetencji jest niski, natomiast

7 studentéw uwaza, ze ich poziom kompetencji interpretacyjnych jest bar-

dzo wysoki. Mozna zatem wnioskowaé, ze badani s w stanie prawidlowo
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interpretowaé prawne dokumenty o$wiatowe, niezbedne we wlasciwej
organizacji procesu edukacyjnego.

Kompetencje diagnostyczne i interwencyjne okre§lone zostaly jako
Srednie az przez 21 os6b (43%) i jako wysokie przez 17 respondentéw,
co stanowi 35%. 8 os6b (16%) ocenia swoje kompetencje w tym wzgle-
dzie jako bardzo wysokie, a 3 osoby jako niskie (6%). Natomiast wyzej
oceniajg oni swoje przygotowanie pedagogiczno-psychologiczne, po-
radnicze 1 doradcze — 32 osoby (65%) reprezentuja poziom wysoki,
11 respondentéw (22%) poziom Sredni oraz niski jedynie 2 osoby (4%).
7 powyzszego zestawienia danych dotyczgcych tych dwoch rodzajéow
kompetencji wynika, ze badani studenci czujg si¢ lepiej przygotowani do
petnienia funkeji kompetentnego doradcy (tzw. z psychologii migckka in-
terwencja) niz wprawnego diagnostyka i osoby w sposéb skuteczny inter-
weniujgcej w sytuacji problemowej. W czasie wywiadu z respondentami
okazalo sie, ze potrzebe, a nawet konieczno$¢ posiadania tych kompeten-
¢ji przypisuja oni raczej psychologom.

Jezeli chodzi o wlasng ocen¢ poziomu istotnych kompetencji spe-
cjalnosciowych i dydaktycznych, to spotkata si¢ ona z pewnym zaskocze-
niem Autorki, gdyz w poréwnaniu do pozostalych kompetencji nie sg
one oceniane zbyt wysoko. Az 23 osoby (47%) wskazaly, ze znajduja si¢
one na poziomie $rednim, 16 oséb (33%) — wysokim, 7 oséb (14%) —
bardzo wysokim oraz 1 osoba (2%) — niskim. Z wywiadu wynika, ze ba-
dani studenci s3 swiadomi swoich brakéw w tym zakresie 1 dlatego tez
zdecydowali si¢ podjac studia wyzsze na kierunku pedagogika, gdyz spo-
dziewaja si¢ uzyskaé wiedze 1 umiejetnosci dydaktyczne i metodyczne.

Ponadto ponad polowa respondentéw — 27 oséb (55%) twierdzi, ze
potrafi skutecznie zorganizowaé sytuacje czy proces edukacyjny oraz po-
dejmowaé wspolprace z innymi podmiotami procesu edukacyjnego, gdyz
okreslaja oni swoje kompetencje w tym wzgledzie na poziomie wysokim.
Natomiast 5 0s6b (10%) szacuje je jako bardzo wysokie, 14 0séb (29%) —
Srednie oraz jedynie 2 osoby (4%) — niskie.

Badani studenci okreslajg siebie jako skutecznie komunikujgcych sie
z innymi — az 26 o0s6b (53%) wymienia te kompetencje na poziomie wy-
sokim, 12 0s6b (24%) na bardzo wysokim, 11 (22%) na $rednim, nikt
z respondentow nie stwierdzil, ze jego umiejetnos$ei komunikacyjne wyko-
rzystywane w praktyce znajdujg si¢ poziomie niskim.

Jezeli chodzi o umiejetnos¢ dokonania namystu nad wlasng prak-
tyka zawodowa, to rowniez jest ona okre$lana przez badanych na wysokim
poziomie — 25 0s6b (51%) i bardzo wysokim — 9 0s6b (18%), natomiast na
Srednim — 14 0s6b (29%) i niskim — 1 osoba, co stanowi 2%. Ponadto

az 32 osoby (65%) uwazaja si¢ za kreatywne, 9 oséb (19%) za bardzo
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kreatywne, a jedynie 7 respondentéw (14%) okresla swoja kreatywnosé
w pracy nauczyciela jako Srednia, za$ 1 osoba, czyli 2%, jako niska.

Tabela 2. Najczestsze sposoby rozwijania kompetencji zawodowych wsrdd bada-
nych studentow

Sposéb rozwijania kompetencji Liczba oséb
1 Biore udzial w kursach doskonalenia nauczycieli 7
2 Podejmuj¢ nauke w ramach formalnych studiow 14
3 Studiuje literature naukowsy 24
4 Biore udzial w warsztatach metodycznych 8
1 innych organizowanych w moim miejscu pracy
5 Inne (jakie?), kontakt ze sztuka 1

Zrédlo: badania wlasne

Dzi¢ki uzyskanym danym mozna odpowiedzie¢ na drugie zadane
pytanie, ktére brzmialo: W jaki sposob badani najczescie) rozwijaja cato-
zyciowo swoje kompetencje zawodowe? Pytanie to w ankiecie miato cha-
rakter wielokrotnego wyboru, zatem liczba odpowiedzi nie bedzie row-
nala si¢ liczbie respondentow.

Mozna stwierdzié, ze najwiecej osob, gdyz az 24 (49%), w tym celu
studiuje literature fachows, 14 studentéw (29%) podejmuje formalng edu-
kacje na poziomie wyzszym (czego dowodem jest ich obecno$¢ na stu-
diach licencjackich), 7 0séb (14%) ma zamiar skorzystaé z kurséw do-
szkalajacych, 1 osoba (2%) stwierdzita, ze wlasne kompetencje bedzie
podnosilta rowniez przez regularny kontakt ze sztukg. Oprocz tego 8 osdb
(16%) ma zamiar braé udzial w warsztatach metodycznych i innych or-
ganizowanych w ich miejscu pracy.

Niniejsze badania pozwolily ustali¢, ze badani wigkszos§¢ wyszcze-
gélnionych w ankiecie kompetencji oceniajg u siebie wysoko, a niektore
nawet bardzo wysoko. Szczegdlnie zadowoleni sg oni z wlasnych umie-
jetnosci praktycznych z zakresu pedagogiczno-psychologicznego, orga-
nizacyjnego, interpretacyjnego oraz z osobistej kreatywnosci przejawia-
nej przez nich w miejscu pracy. Interesujace jest, ze nie wszyscy



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI’y — Peer-Reviewed Articles

respondenci uznali za najwazniejszy sposob rozwijania wlasnych kom-
petencji uczgszezanie na zajecia teoretyczne i praktyczne w ramach for-
malnych studiéw, a wigkszg wage przypisujg oni wlasnemu studiowaniu
literatury fachowej, jak twierdza w wywiadzie — réwniez tej z kanonu
obowigzkowych i dodatkowych ,lektur akademickich”. Wazny jest fake,
ze badani studenci chca rozwijal calozyciowo wlasne kompetencje zwia-
zane z zawodem nauczyciela, w tym wczesnoszkolnego, oraz ze s3 oni
$wiadomi wlasnych brakéow (kompetencje specjalnosciowe i dydaktycz-
ne), ktére zamierzaja w przyszlosci nadrobié, w tym poprzez studia li-
cencjackie, na ktdore obecnie uczeszczaja.

Zakonczenie i wnioski dla praktyki edukacyjnej

Posiadanie kazdej z wyzej wymienionych i scharakteryzowanych
kompetencji jest potrzebne do skutecznego dzialania w zakresie naucza-
nia i wychowania. Wymagane jest tez faczenie tych umiejetnoscei i elastycz-
ne z nich korzystanie w ramach realnych potrzeb uczniéw i rodzicow.
Wiadomo, ze nie kazdy nauczyciel bedzie posiadal wszystkie lub chociaz
wigkszo$¢ z nich. Zasadne jest zatem tworzenie zespolow ekspertéw w ra-
mach grona pedagogicznego w danej szkole, a nawet rozszerzanie zasie-
gu ich wspétpracy do gminy czy wojewddztwa po to, aby nauczyciele mogli
uzupelniaé si¢ wzajemnie 1 korzystaé z wiedzy 1 do§wiadczenia innych.
Ponadto na studiach licencjackich i magisterskich nalezy polozy¢ nacisk
na $wiadome rozwijanie powyzszych kompetencji u nauczycieli w ramach
wszystkich przedmiotéw akademickich, a nie tylko tych zwigzanych z kie-
runkiem czy specjalnoscig. Zdaniem Autorki nauczyciel edukacji wezesno-
szkolnej potrzebuje migdzy innymi merytorycznego i metodycznego wspar-
cia nie tylko w ramach studiéw, ale réwniez podczas wykonywanej pracy
zawodowej, gdy pojawiaja si¢ kolejne wyzwania i trudnosci zwigzane z prak-
tyka. Moglby je uzyskaé nie tylko od dyrektora szkoly, grona pedagogiczne-
go, ale takze poradni metodycznej 1 poradni pedagogiczno-psychologiczne;,
z ktérymi powinien szerzej wspolpracowaé. Reasumujac, nauczyciel eduka-
cji wezesnoszkolnej, podobnie jak nauczyciele innych szczebli edukacii, jest
zobowigzany do cigglego doskonalenia siebie jako jednostki i swojego warsz-
tatu zawodowego. Jego zadaniem jest by¢ profesjonalnym i zywo reaguja-
cym na potrzeby uczniéw w zmieniajgcym si¢ 1 nicjednokrotnie wymagaja-
cym $wiecie spoleczenstwa mobilnego 1 otwartego na wiedzg.
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Streszczenie

W obecnej dobie szybkiego rozwoju, w tym spolecznego 1 zawodo-
wego Europejczykéw, w licznych zaleceniach Rady Europy podkresla si¢
znaczenie posiadania kompetencji, w szczegdlnosci tych uznanych za klu-
czowe. Wskazane jest posiadanie szerokiej wiedzy ogdlnej, potrzebnej
w kazdym zawodzie oraz w razie przekwalifikowania, ale takze specy-
ficznych, szczegélowych umiejetnosei, ktére ponadto nalezy odpowied-
nio wykorzystaé w praktyce. Zawdd nauczyciela, w tym nauczyciela edu-
kacji wezesnoszkolnej, nie jest w tym odosobniony. Jest zawodem
wymagajacym od osob go wykonujacych wielu talentéw, umiejetnosci, du-
zej elastycznoSci, mobilnosci 1 kreatywnosci. Po to, aby dany nauczyciel
byt nazwany kompetentnym, musi pracowac efektywnie w placéwee edu-
kacyjnej i w Srodowisku lokalnym. W byciu skutecznym pomagajg jemu
liczne kompetencje, ktére nabywa podczas formalnej i nieformalnej edu-
kacji. Celem niniejszego artykulu jest ukazanie wymogdéw wielosci kom-
petencji w dynamicznie zmieniajgcym si¢ i zywo reagujgcym na potrzeby
spoleczne zawodzie nauczyciela. Artykut jest skiecrowany przede wszyst-
kim do studentéw pedagogiki, ale tez do praktykéw z dziedziny edukacji
wezesnoszkolnej. Jego zadaniem jest u§wiadomienie im faktu, ze naby-
wanie kompetencji odbywa si¢ przez cale zycie. Czgsto na ich posiadanie
sklada si¢ wiele okolicznosci zyciowych i do§wiadczefi, nie zawsze ko-
rzystnych. Dlatego tez zostala podkre$lona waga szerszej wspélpracy na-
uczycieli edukacji wezesnoszkolnej ze wszystkimi podmiotami edukacji,
w tym réwniez wymiany informacji w tworzonych zespotach eksperckich.

Stowa kluczowe: kompetencje, kompetencje kluczowe, calozycio-
we nabywanie kompetencji.

Lifelong Acquisition of Key Competences
for Teachers of Early Childhood Education
in a Changing Education and Social World

Summary

In the current era of rapid development affecting citizens of Euro-
pe — in, amongst others, both the social and the professional spheres —
many recommendations made by the Council of Europe have emphasi-
zed the importance of possessing the right competences — and, in particu-
lar, those identified as key competences. It is considered advisable to acquire
not only the broad general knowledge that is needed across all professions
and in the event of retraining, but also specific, detailed skills, such as
need to be employed in practice in the right and proper way. The teaching
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profession, including that of teachers specializing in early-childhood edu-
cation, is no exception. It is a job that requires one to make use of one’s
many talents and skills, as well as flexibility, mobility and creativity. For
a teacher to be considered competent, he/she has to be capable of working
effectively in both their educational institution and their local area. Nu-
merous competencies, acquired during formal and informal education,
will help him/her to meet these challenges. The purpose of this article is
to show the diversity and multiplicity of the competences required for the
teaching profession to fulfil its role of being responsive to social needs in
a dynamic and lively way. It is aimed primarily at students of pedagogy,
but also at practitioners in the area of early-childhood education — in the
hope that it will make them aware them of the fact that the process of
acquiring competences continues throughout all of one’s life. Indeed, it is
often the case that this process involves and reflects many different life-
circumstances and experiences, not always of a favorable kind. For this
reason, we stress the importance of cooperation between teachers wor-
king in early-childhood education and all of the different stakeholders
involved in education — cooperation that should include an exchange of
information amongst the various expert groups involved.

Keywords: competences, key competences, lifelong acquisition of
competences.

Adres do kontaktu:
e-mail: anetakaminska.ignatianum@wep.pl
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Nauczycielski dialog
Z wartosciami

Teacher’s Dialogue with the Values

»~Wartosci sg podstawa, ktora nie tylko decyduje o zyciu, ale takze okresla linie
postepowania i strategii, ktore buduja zycie w spoleczenstwie. Nie mozna oddzieli¢ od

siebie warto$ci osobistych wartosci spolecznych”.

Nauczyciel funkcjonuje w Swiecie wartosci

Kazde wejscie do szkoly oznacza dla nauczyciela przyjecie okreslonych
strategii grzeczno$ci?, zachowan ujawniajgcych osobistg kulture, takt, zro-
zumienie, zyczliwo$¢ wobec ucznidw 1 wszystkich pracownikéw szkoly’.
Proces dydaktyczny taczy si¢ z jednej strony z wartoSciami poznania 1 wie-
dzy*, w tym poznania istniejgcego stanu rzeczy — wiedzy z danego przed-
miotu, praw i prawidlowosci fizyki, chemii i matematyki, z drugiej strony,
z warto$ciami humanistycznymi realizowanymi w kontakcie z uczniami —
sympatil, ale 1 sprawiedliwosci, nakierowania na pickno 1 kulture. Jesli
wzig¢ pod uwage, ze nauczyciel obejmuje refleksja sprawy wazne, nadaja-
ce sens ludzkiemu zyciu, i probuje przekazaé istotne uwagi w tym wzgledzie,

' Jan Pawet II, Oredlzie na XVII Swiatowy Dzier i Pokoju, [w:] Wy jestescie moja nadzieja. Wybdr wypo-
wiedzi Ojca Sw. Jana Pawta do miodziezy, Warszawa 1991, s.144.

2 Por. H.P. Grice, Logika i konwersacja, (ttum.) J. Wajszczuk, ,,Przeglad Humanistyczny” (1997)6,
s.85-99.

3 Por. Zagadnienia leksykalne i aksjologiczne, Jezyk a kultura, red. J. Puzynina, J. Bartuminski, t. 2,
Wroctaw 1991.

4 E. Borowiecka, Komentarz do projektu listy haset stownika aksjologicznego, [w:] Zagadnienia
leksykalne i aksjologiczne, dz. cyt., s. 211-217.

Jan Pawet II'
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dostosowane do wieku ucznia, otrzymujemy przeglad wartosci, przyjmu-
jacy postal hierarchii warto$ci, uwzgledniajacej réwniez eschatologie.
Hierarchi¢ takg zaproponowal Max Scheler®, piszac o:

1. warto$ciach tego, co $wicte;

2. warto$ciach duchowych:

a. wartoSciach czystego poznania prawdy,

b. warto$ciach tego, co sprawiedliwe,

c. warto$ciach tego, pigkne (co uzupeinia Ewa Borowiecka, podkre-
§lajac: ,wartosci czysto estetyczne; pochodne wobec wartosci duchowych
sg wartoSci kulturowe [np. dzieta sztuki, instytucje naukowe]),°

2. warto$ciach witalnych;

3. wartoS$ciach hedonistycznych(warto$ciach tego, co przyjemne).

W5srdd wartosci zwigzanych z nauka E. Borowiecka” wymienia: cy-
wilizacje, jezyk, wiedze, nauke, technike, religi¢, moralnos¢, ideologie,
polityke i sztuke. Trzeba by tutaj dodaé wartosci poznania, eksperymentu,
kreatywnosci i tworczosci, tak wazne w szkole w procesie dydaktycznym?®.
Zarazem polgczenie wszystkich rodzajow wartosci: eschatologicznych,
duchowych, estetycznych, witalnych i hedonistycznych w §wiadomosci,
refleksji i procesie wychowawczo-edukacyjnym prowadzonym przez na-
uczyciela zapewnia uczniom nie tylko poczucie bezpieczenstwa’, ale
tez stwarza warunki do samoakceptacji w atmosferze zyczliwosci 1 sym-
patii oraz wymagan i odpowiedzialno$ci. Wyznaczajac profile odpowie-
dzialno$ci (na bazie badai ankietowych), Piotr Brzozowski'” wymienia
przymioty do niej si¢ odnoszgce: dobry, prawdziwy, godny szacunku,
madry, wazny, zamierzony, kontrolowany, sensowny. Jesli przypomni-
my sobie kanoniczne znaczenie pojecia odpowiedzialnosc jako ,koniecz-
no$¢ ponoszenia konsekwencji swojego lub czyjego$ postgpowania, za-
chowania, wynikajaca z przekonania wewnetrznego lub nakazu
prawnego; Swiadomo$¢ tej konieczno$ci”!! oraz pojecia odpowiedni: , spet-
niajgcy wymagane warunki, zgony z celem, z przeznaczeniem, najlepiej
si¢ do czego$ nadajacy; wlasciwy, stosowny”!?, to przymioty: dobry, praw-
dziwy, godny szacunku i madry odnosza si¢ ipso facto do postawy na-
uczyciela, dodajmy — odpowiedzialnego nauczyciela. Cechy: wazny, za-

>M. Scheler, Der Formalismus in der Ethik und die Wertethik, Halle 1927.

6 E. Borowiecka, Komentarz do projektu listy haset stownika aksjologicznego, dz. cyt., s. 214-215, tu: 215.
7Tamze, s. 209

8 Por. A. Sajdak, Edukacja kreatywna, Krakéw 2008; K.J. Smith, Pedagogika twdrczosci, Gdansk
2007; E. Necka, Psychologia twdrczosci, Gdansk 2001.

9 A. Maslow, Motywagja i osobowos¢, (ttum.) P. Sawicka, Warszawa 1995.

9P, Brzozowski, Relacje miedzy wartosciami w swietle badari dyferencjatem semantycznym
[w:] Zagadnienia leksykalne i aksjologiczne, dz. cyt., s. 235-256, tutaj. s. 238.

" Stownik wspdtczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1996, s. 662.

2 Tamze.
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mierzony, kontrolowany i sensowny wskazujg natomiast na istotne cechy
procesu dydaktycznego i stanowia wyznaczniki wlasciwej edukacji, czyn-
nosci zamierzonej, kontrolowanej i sensownej, wybierajacej Swiadomie
wazne poznawczo i aksjologicznie fakty do rozwazan dydaktycznych, do-
cickan ucznia i kreowania postaw tworczych wobec wiedzy.

Rozumienie wartosci
Jadwiga Puzynina uznaje warto$¢ za co$ dobrego i pisze, ze x jest
warto$cia: ,x jest tym co (ludzie w ogéle, grupa ludzka i) nadawca (odczu-

"B przy czym autorka podkresla, ze

wa ja) jako dobre i uznaje (j) za dobre
wyrazamy w ten sposob sad wartoSciujacy, ktoremu zwykle towarzyszy
lub moze towarzyszy¢ jakie§ uczucie, co znajduje swoj wyraz w formule
eksplikatywnej: x odczuwa (ja) jako dobre!. Wiadystaw Tatarkiewicz
przyjmuje rozréznienie warto$ci od dobra, przy czym proponuje przyjaé
pojecie warto$¢ na oznaczenie wlasnosci, natomiast przez dobro rozumie
rzecz posiadajaca te wlasno§¢”. Upowaznia to do sformulowan: ,mieé
warto$¢ (co§ ma warto$¢) i by¢ dobrem (co$ jest dobrem)”'®. Roman In-
garden definiuje wartos¢ jako ,ten zesp6l momentow, ktére wystepuja na
pewnym dobru, sprawiaja iz ono nie jest po prostu jakas rzecza tylko,
lecz ze jest wlasnie dobrem”". Jednakze, jak podkresla Ewa Borowiecka,
obu tych terminéw uzywa si¢ zwykle zamiennie'®, w rozmowie o wartos-
ciach wystepuja dobra, traktowane réwniez jako wartosci, na przyklad
szczgscie, zdrowie, bogactwo, a takze byty neutralne, rzeczy 1 zjawiska
traktowane jako dobra, a w rezultacie — wartosci, takie jak mysl, rozum,
uczucie, pahstwowa wladza, praca, rodzina, nauka, technika, sztuka.
W. Tatarkiewicz zauwaza réwniez interesujgce zjawisko psychologiczne,
iz pewne byty, rzeczy i zjawiska stajg si¢ dla okreslonych §rodowisk,
w réznym czasie 1 przestrzeni warto§ciami, i to ,warto§ciami szczegdélnie
doniostymi”, ktére uwaza za zbiorniki débr magazynujace dobra w sta-
nie potencjalnym, aby — gdy znajda si¢ odpowiednie checi, Srodki 1 wa-
runki —umozliwié ich realizowanie?. Autor wskazuje na rodzing, nauke,
sztuke itp. jako takie wlasnie zbiorniki débr?.

13, Puzynina, Jak pracowac nad jezykiem wartosci?, [w:] Zagadnienia leksykalne i aksjologiczne,
dz. cyt., s. 130.

“Tamze, s.131.

5\W. Tatarkiewicz, Pojecie wilasnosci, [w:] tegoz, Parerga, Warszawa 1978, s. 62.

6 Tamze.

7R. Ingarden, Czego nie wiemy o wartosciach, [w:] tegoz, Studia z estetyki, Warszawa 1970, s. 236.
'8 E. Borowiecka, Komentarz do listy haset stownika aksjologicznego, [w:] Zagadnienia leksykalne
i aksjologiczne, dz. cyt., s. 211.

9W. Tatarkiewicz, Obrachunki i nakazy, uczciwosc i dobro¢, [w:] tegoz, Droga do filozofii, War-
szawa 1971, s.298

20 Tamze.
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Analiza wynikéw badan wtasnych

Aby lepiej przyjrzec si¢ wartosciom jako istotnym faktorom ludzkie-
go zycia 1 organizatorom naszych dzialan, perspektywicznie wytyczaja-
cym przyszio$é, przeprowadzilam ankiete wsréd 25 doktorantéw Studium
Doktoranckiego Akademii Ignatianum w Krakowie, proszac ich o wy-
pelnienie rozwazan na temat warto$ci. Ankieta byla zlozona z szeSciu
pytah o charakterze otwartym. W metryczce pytalam o pled, rodzaj pracy
(szkota, instytucje oSwiatowe, w tym — policyjne), staz pracy: do 10 lat
i powyzej 10 lat wskazywal posrednio na wiek ankietowanego. W ankie-
cie wziglo udzial 8 mezczyzn i 17 kobiet, co odzwierciedla strukture stu-
dium.

Problem 1: rozumienie wartoSci

Pytanie ankietowe 1: Jak Pani/Pan rozumie pojecie wartosci?

W odpowiedzi ankietowani najczeSciej pozostawiajg puste miejsce
dla kategorii (genus proximum), w ktérej nalezy umicscié WARTOSC,
zast¢pujac ja zaimkiem nieokreslonym co$, natomiast w differentia speci-
fica pisza: co§ waznego, co nadaje znaczenia przedmiotom, zasadom,
normom, wlasciwa droga, wytyczony kierunek postepowania determinu-
jacy nasze zycie, ma wplyw na funkcjonowanie w spoleczenstwie. Zda-
rzajg si¢ rowniez definicje ,ksigzkowe”, typu: jest to kategoria sfery kon-
stytutywnej dla wyboréw zyciowych. Warto$¢ jest obszarem zycia, do
ktérego zmierzam, w ktérym widzg¢ sens 1 ktdry stawiam jako cel realiza-
¢ji dzialan (me¢zczyzna, instytucje oSwiatowe, staz powyzej 10 lat) oraz
calo$ciowe: wartos¢ jest dla mnie wyrazem przynaleznosci do zasad, kt6-
rymi si¢ kieruje w zyciu. Jest to w pewnym sensie ,,dekalog zasad” (kobie-
ta, nauczycielka staz pracy do 10 lat), a takze: to, co mamy w sercu i czym
si¢ kierujemy w zyciu (kobieta, nauczycielka, powyzej 10 lat stazu pracy).

Problem 2: wartosci wazne w zyciu czlowieka

Pytanie ankietowe 2: Jakie warto$ci sg wazne w zyciu dla Pani/Pana?

Pytanie ankietowe 3: Prosz¢ usystematyzowac od 1 do 12 hierarchig
warto$ci 1 ponumerowac ja.

W obu tych pytaniach chodzilo w istocie o to samo, a mianowicie
o hierarchi¢ najwazniejszych wartosci dla ankietowanych. Wartosci te wpi-
sywali sami badZ hierarchizowali sposrod 12 wskazanych. Przeglad po-
gladéw odzwierciedla ponizsza tabela.
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Tabela 1
Warto$ci wazne w zyciu czlowieka wskazane przez doktorantki we-
dtug proponowanych przez nic hierarchii
Zajmowana pozycja w hierarchii wskazaf

Wartosci 203 45|67 |8 910 11|12
Bog 302 |- —=]2 -1 =11 |- |-
Honor - =114 115121212 |- |-
Mitosé Wy 12 -\ -1 -/=-11]-=1-1- |-
Ojczyzna - =121 217|122 |- |-
Rodzina 6|5 || === |=1=1=1-=1-
Czlowiek 302 (52| -12|3|-|-1]- |-
Wolnosé 202 7112031 —-4]-12 |-
Prawda 1 |4 1121472112 - |- |-
Asertywnos¢ - = =] =1=12111]12 3 1|4 5
Kreatywnos¢ - -] ===l -110] =16 |3 |7
Praca -1 213 12143 |- |- |1
Chleb L - |3 (4|1 1|1 ]42 |- |-

Zrbdlo: badania wlasne
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Tabela 2
Warto$ci wazne w zyciu czlowieka wskazane przez doktorantéw
wedtug proponowanych przez nich hierarchii

Zajmowana pozycja w hierarchii wskazan

Wartosel | 1) ) 13 g s 6708 9 101112
Bég s o1 - || ||l 11 |-
Honor — 2 | - - | 2 2 1 — - - | =
Milosé S 20 T A (O S T S ) N
Ojczyzna | — | — |1 2|1 |1 |1 |- | -|-|-1]1

Rodzina 1 2 |2 1 1 N

Czlowiek | 1 1L [1 [ 31| = =|=|=|=1-1-

Wolnos¢ | — | 1 | - | = | L [ L 2|1 |1~ |- |-
Prawda -1y -1 -=12 11 L | -1 |- |-
Asertywnos¢ | — -1y -] =]1=1=-1-=-13 13 |-
Kreaywno¢| — | — | 1 | = | = | = | = | = | =12 |1 |3
Praca -l === =112 14|-1-1-
Chleb -l -] =]=11]=013]21 |- |-

Zrédlo: badania wlasne

Wsrdéd wartoSei waznych w hierarchii doktoranci zaproponowali sa-
modziclnie: Boga — milo$¢ — rodzing, przyjazn, zycie, zdrowie, dobro, trady-
¢j¢, malzenistwo. Na kolejnych pozycjach znalazly si¢ wartosci moralne?!:
uczciwosc, rzetelno$é, sprawiedliwosé, a takze prawda, akceptacja, otwartosc,
bezpieczenstwo, demokracja, rozwoj osobisty, pomoc innym ludziom.

2 M. tobocki, Wychowanie moralne, Warszawa 1984.
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Problem 3: pozycja wychowania do wartoSci w programie wycho-
wawczym i edukacji realizowanej przez Panig/Pana

Pytanie ankietowe 4: Jakg pozycje zajmuje wychowanie do warto$ci
w realizowanym przez Panig/Pana programie wychowawczym i/lub edukacji?

Tak sformulowane pytanie otwiera mozliwosci odpowiedzi rowniez
osobom nieuczacym w szkole, gdyz moga one program wychowawczy od-
nie$¢ do swojej rodziny lub do wyobrazef o przyszlej rodzinie i dzieciach.
Poniewaz pytanie mialo charakter otwarty i prowokowato do wypowiedzi,
doktoranci podkreslali tutaj otwarto$¢ i porozumienie jako podstawe relacji
miedzyludzkich, osobowy charakter tej relacji i etyke zawodowa. Zwracali
uwage na istotno$¢ przekazu systemu wartosci, nazw wartosci 1 sensu ich
zakotwiczenia w rzeczywistosci pozajezykowej, w realnym Swiecie. Wigzali
je z tradycja, patriotyzmem i wychowaniem do zycia w rodzinie. Zaznaczali
zwiagzek z rozwojem 1 uksztaltowaniem osobowosci wychowanka.

Problem 4: krajobraz kulturowy

Pytanie ankictowe 5: W jaki sposéb ukazuje Pani/Pan wychowan-
kom/uczniom krajobraz kulturowy?

To kolejne otwarte pytanie pozwolito doktorantom: kobietom i m¢z-
czyznom powigzac SciSle wartosci ze Swiatem kultury. Wiadomo bowiem,
ze wartoScl pojawiaja si¢” w systemie norm i zasad, idei i przekonan, w tra-
dycji, obyczajach, zwyczajach i obrzedach? w warstwie symbolicznej —
w tym religijnej. Przywolanie krajobrazu kulturowego® taczy si¢ zarazem
z realnym §wiatem, w ktorym ten krajobraz funkcjonuje, bedac ucielesnie-
niem symbolu ziemi ojczystej”. Wiele oséb taczylo krajobraz kulturowy
wprost z krajobrazem wysublimowanym, skupionym wokét muzeow (5 0séb)
lub konkretnych obiektow kultury, jak teatr (5 0s6b). Wycieczki (10 oséb)
traktowane byly jako Zrdodlo zetknigcia si¢ z krajobrazem kulturowym.
Wskazywano réwniez inne obiekty zaposredniczone kulturowo, jak kino
(5 0s6b), literatura (1 osoba), chor (1 osoba), projekty edukacyjne, impre-
zy Srodowiskowe (1 osoba), spektakle w szkole (1 osoba), wystawy (1 oso-
ba). Doktoranci zwrécili uwage na miejsca zwigzane z historig 1 tradycja
regionu (4 doktorantéw) jako Zrédla krajobrazu kulturowego, a w szkole —
na rekonstrukeje historyczne (1 osoba). Zauwazyli takze warto$¢ zajeé
dotyczacych regionu (1 osoba). Doktorantka opisata réwniez krajobraz
Podhala jako krajobraz kulturowo nasycony i wazny (1 osoba).

2 A, Ktoskowska, Kultura, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Pojecia i problemy wiedzy
o kulturze, red. A. Ktoskowska, Wrocfaw 1991, s. 23-24.

2 Tamze.

24 M.S. Szczepanski, Tozsamos¢ regionalna — w kregu pojec podstawowych i metodologii badan,
[w:] Forum architektury krajobrazu. Krajobraz jako wizerunek tozsamosci regionalnej (zagrozenia,
ochrona, ksztaftowanie), red. J. Rybarkiewicz, Katowice — Jaworze 2001.

2 A. Ktoskowska, Kultura, dz. cyt., s. 51.
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Problem 5: realizacja programu wychowania do wartoSci

Pytanie ankietowe 6: W jaki sposéb realizuje Pani/Pan w szkole lub
instytucji o§wiatowej program wychowania do wartosci?

Doktoranci wskazywali tutaj na ukazywanie wartosci w relacjach
mi¢dzyludzkich (25 oséb), wyjscia do instytucji kultury (25 oséb), zwie-
dzanie miejsc kulturowo waznych (25 osdb).

Podsumowanie

W nauczycielskim dialogu z wartoSciami niezbywalny wydaje si¢
wlasny przyklad — tradycyjna zgodno$¢ sléw o wartosciach z czynami
potwierdzajacymi spelnianie tychze wartosci.

Pytanie 6 o sposdb realizacji wychowania do wartosci bylo w istocie
swej nastawione na nauczycielski wyklad zycia wedlug wartosci i nauke
wartoSci poprzez przyklad wlasnego zycia. Wiele os6b nie zlozylo takiej
deklaracji, troch¢ wycofujac si¢ z dialogu o wartosciach. By¢ moze mialo
na to wplyw male doswiadczenie zyciowe lub pedagogiczne. Drugim czyn-
nikiem bylo zapewne poczucie odpowiedzialnosci, gdyz stuzba wartos-
ciom poprzez przyklad wlasnego zycia jest bardzo trudng deklaracja,
pozostajacg w Swiecie ideatu, podczas gdy realia zyciowe prowadzg cza-
sem na drogi kariery, pogoni za pienigdzem, chciwosci, checi dominacji,
panowania i wladzy, dalekie od wartosci moralnych, spolecznych, du-
chowych. Plynie stad niech¢é do tego typu deklaracji. Jednakze nieSmiato
pojawiajg si¢ one w nauczycielskim dialogu z warto$ciami grupy dokto-
rantéw, w postaci uwag objetych matym kwantyfikatorem: staram sig,
ukazuje itp. Deklaracj¢ o staraniach, aby da¢ soba dobry przykiad do
nasladowania, zlozyly dwie panie ze stazem do 10 lat pracy oraz dwie
panie powyzej 10 lat stazu pracy, a takze jeden mezczyzna ze stazem do
10 lat pracy. Na polecenie dobrego przykladu réznych oséb zwrdcito
uwage 5 0sdb, w tym jedna doktorantka oraz 4 mezczyzn (po 2 z kazdej
kategorii wickowej 1 stazu pracy). Na dobro jako warto$¢ podstawowg
w programie wychowawczym zwrdcit uwage 1 doktorant (ze stazem do
10 lat pracy), a na wazno$¢ rozmoéw z uczniem na temat warto§ci — 2 osoby.

Doktorantom fatwiej wigc bylo wskazaé wartosci, dokonaé pewnej
ich hierarchizacji, pozostajac w sferze opinii, a nie — kategorycznie wy-
znawanego systemu warto$ci, niz powigzac trwale §wiat wartosci z wlas-
nym zyciem 1 dawaniem dobrego przykladu uczniom. By¢ moze odpo-
wiedzialno$¢ jako niezbywalna warto$é, wazna w etyce nauczycielskiej,
kazala im potraktowaé realizacj¢ wartosci we wlasnym zyciu jako ideal
postepowania, a tym samym nie sktadaé deklaracji zycia podlug wartosci.
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Streszczenie

O szczegblnej roli aksjologii w zyciu nauczyciela pisano wiele, jed-
nakze w niektérych tylko pracach zwracano uwage na niezbywalnos¢ przy-
ktadu zycia wedlug wartosci oraz zgodnosci stow i czynéw. Istote wartosci
w sposobie bytowania czlowieka na ziemi dobrze okreslit Jan Pawet II,
pokreslajac, 1z nie da si¢ oddzielié od siebie wartosci osobistych 1 spolecz-
nych. To wazne twierdzenie bedzie towarzyszylo rozwazaniom w niniej-
szym artykule. W ankiecie przeprowadzonej wsréd stuchaczy Studium
Doktoranckiego Akademii Ignatianum w Krakowie zapytano o rozumie-
nie warto$ci i poproszono ich o umieszczenie tychze w systemie aksjolo-
gicznym. Okazalo si¢ to trudnym zadaniem, gdyz natura wartosci jako
bytéw niematerialnych okreslanych przez obiekty, dziatania, intencje jest
skomplikowana do okreslenia. W wyniku tego w wypowiedziach poja-
wialy si¢ wskazania obszaru warto$ci: co§ waznego oraz ujecia metafo-
ryczne. Trudno takze bylo naméwi¢ doktorantéw do deklaracji zycia
wedlug wartosci.

W artykule przypomniano fundamentalng teze, iz nauczyciel dziala
w §wiecie wartoSci. Stanowig one najwazniejszy wymiar wychowania i edu-
kacji. Warto$ci moralne i poznawcze wyznaczajg proces wychowawczy
i o nim decydujg. Wartosci 1 utozsamiane z nim dobra charakteryzuja
W. Tatarkiewicz, R. Ingarden, E. Borowiecka, a hierarchi¢ warto$ci wraz
z ich podzialem podaje M. Scheler. Analiza wartosci, przyjeta za autora-
mi, stuzy dalej nauczycielskiej refleksji. Na temat wartosci w pracy wy-
chowawczej 1 edukacyjnej wypowiadajg si¢ doktoranci Akademii Igna-
tianum (25 oséb). Proponuja w ankiecie wartosci wazne w ich zyciu,
porzadek 1 hierarchi¢ wartosci, ich miejsce, role i funkecje w programie
»wychowania do warto$ci”.

Stowa kluczowe: wartosé, dobro, hierarchia warto$ci, proces wy-
chowawczy, edukacja, wychowanie do wartosci.

Teacher’s Dialogue with the Values
Summary

Much has been written about the special role of axiology in the life of
teachers, but only certain works draw attention to the non-transferability
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of instances of living in accordance with one’s values — of maintaining
consistency between word and deed. The essence of the human mode of
existence on earth was well described by John Paul II, who stressed that it
is impossible to make a separation between personal and social values.
This important theorem will guide the considerations pursued in this ar-
ticle. In a survey of students of Doctoral Studies at the Ignatianum Acade-
my in Cracow, we asked about their understanding of values. We also
asked them to place these values in an axiological system. This proved to
be a difficult task, because determining the nature of the positive value
assigned to phenomena defined by the objects, actions and intentions that
form their basis is a complicated matter. As a result, the students’ state-
ments appeared to indicate a range of values: some important things, but
also some recognized as important in a less than wholly literal way. It is
also difficult to persuade graduate students to live according to their own
declarations regarding their values.

In the ensuing article we invoke a fundamental thesis to the effect
that the teacher acts in the world of values. These values account for the
most important dimension of upbringing and education. Moral and co-
gnitive merits determine the pedagogical process, informing our decisions
about how to pursue it. The values and merits that show up here have
been described by W. Tatarkiewicz, R. Ingarden, and E. Borowiecka,
and the hierarchy and division of values has been outlined by M. Scheler.
Such an analysis of values can provide a useful aid to the teacher’s own
reflections. The 25 postgraduate students interviewed at Ignatianum
express their opinions on the issue of values and their role in pedagogical
and educational practice. They point out the values important in their
lives and in their hierarchy — their place, role and function in the program
of so-called “upbringing in accordance with values”.

Keywords: value, good, a hierarchy of values, the educational pro-
cess, education, upbringing in accordance with values.
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Rola nauczyciela
W pomocy dzieciom
w rodzinach migracyjnych

The Teacher’s Role in Helping Children
in Migrant Families

Wstep

Rola nauczyciela i szkoly wobec dziecka znajdujacego si¢ w trudnej
sytuacji, jaka jest zycie w rodzinie migracyjnej, nalezy do bardzo waz-
nych. Nauczyciel edukacji elementarnej ma nie tylko mozliwo$¢ pomocy
dziecku, ale réwniez moze kreowaé jego postawy spoleczne i kulturalne
oraz przygotowywac je do samodzielnego i wartoSciowego kierowania
rozwojem wlasnej osobowosci, a takze podejmowania madrych decyzji.
Niewatpliwie dla dziecka wychowywanego bez rodzicow jest to bardzo
wazne'. M. Plenkiewicz pisze, ze nauczyciela wezesnych lat nauki win-
ny cechowaé: ,kontaktowo$¢, optymizm pedagogiczny, serdeczne zain-
teresowanie dzieckiem, cierpliwosé, tolerancja, odpowiedzialno$c za zdro-
wie fizyczne, bezpieczenstwo i prawidlowy rozwdj dziecka™.

Zjawisko eurosieroctwa

Wraz z wejSciem Polski do Unii Europejskiej w roku 2004 rozpo-
czela si¢ migracja zarobkowa milionéw Polakow. Obywatele, nie mogac
znalezé pracy w Polsce, wierzac w lepsze zycie w Europie Zachodniej,

"Por. M. Plenkiewicz, Nauczyciel wczesnej edukacji w okresie przemian spoteczno-ustrojowych,
. Wychowanie na co Dzien”, 84(2000) 9, s. 8.
2Tamze, s. 9.
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masowo wyjezdzali z kraju. Gtéwne kierunki wyjazdéw to Niemcy, Wiel-
ka Brytania, Irlandia, Skandynawia. Zdarzalo si¢, ze wyjezdzal jeden ro-
dzic w celach zarobkowych, ale byly réwniez przypadki, ze wyjezdzatly
cale rodziny lub sami rodzice, pozostawiajac dzieci pod opieka krewnych®.
W slad za Encyklopedig Pedagogiczng mozemy wyrdznié nastgpujace
typy rodzin migracyjnych: ,rozlaczone, w ktérych ojciec lub matka wy-
chowuje dziecko (dzieci) przy ograniczonym udziale drugiego rodzica
na skutek jego czasowej nieobecnosci oraz migracyjne, w ktérych ro-
dzice przebywaja za granicg w celach zarobkowych bez zamiaru pozo-
stania tam na state™.

W zaleznosci od wybranego kryterium mozna wyrézni¢ poszcze-
golne typy rodzin migracyjnych. Uwzgledniajac czas nieobecnosci, wy-
mienia si¢: ,okresowe rodziny migracyjne, w ktdrych rodzice systema-
tycznie migrujg na krotkie okresy — kilkumiesi¢czne oraz diugotrwale
rodziny migracyjne, w ktdrych rodzice przebywaja za granicg od jednego
roku do kilkunastu lat™.

Zjawisko to w jezyku popularnym nosi miano eurosieroctwa. W lite-
raturze przedmiotu mozemy spotkaé rézne definicje tego pojecia. Autor
artykulu przyjat definicje¢ S. Kozaka: ,Eurosierota to dziecko, ktére wy-
chowuje sie bez co najmniej jednego rodzica, ktéry wyjechat za granice
w celach zarobkowych. Eurosieroctwo natomiast to fakt nieposiadania
przez kogo$ (niepelnoletniego) obojga rodzicéw lub jednego rodzica, kt6-
rzy opuscili kraj za praca. To zjawisko zalicza si¢ jako jedno z poddzie-
dzin «sieroctwa spotecznego» (stan okreslajgcy sytuacje i polozenie spo-
teczne dzieci wychowywanych poza rodzinag w domach dziecka lub
w rodzinach zastgpczych, np. ze wzgledéw innych niz $mieré rodzicow) ™.
Trudne jest precyzyjne oszacowane skali eurosieroctwa, mozna podawaé
jedynie dane przyblizone. Przyktadowo w roku 2009 wedlug badafn Fun-
dacji Prawo Europejskie w okolo 110 tysigey polskich rodzin dzieci wy-
chowuja si¢ bez co najmniej jednego z rodzicow’.

Eurosieroctwo a zycie rodzinne i spoteczne

Skutki eurosieroctwa ujawniajg si¢ na réznych plaszczyznach, po-
czynajac od skutkow dla kraju, danej spolecznosci lokalnej, rodzin, ale
szczegolnie negatywnie oddziatujg na dzieci 1 ich edukacje¢. Jak podaje

3 Por. S. Trusz, M. Kwiecien, Spofeczne pietno eurosieroctwa, Warszawa 2012, s. 27-30.

4 Encyklopedia Pedagogiczna, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 333.

> Tamze.

6 S. Kozak, Patologia eurosieroctwa w Polsce. Skutki migragji zarobkowej dla dzieci i ich rodzin,
Warszawa 2010, s. 113.

7 Por. tamze, s. 116.
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S. Kozak, ,s3 to skutki psychologiczne (dla rozwoju osobowosci dziecka),
niezaspokojenie potrzeb: milosci, przynaleznosci, bezpieczenstwa i bli-
skoSci. Skutki pedagogiczne nieobecnosci rodzicow to czesto brak pozy-
tywnych ocen w szkole, arogancja do nauczyciela, kolezanek i kolegow
w szkole. Niestety zdarzaja si¢ tez nawet proby samobdjcze (czasami jest
to tylko cheé zwrécenia na siebie uwagi). Z innych form niedostosowania
spolecznego wymienia si¢ w literaturze psychologicznej i pedagogicznej —
kradzieze, badZ uzaleznienia od alkoholu, narkotykéw badz nikotyny”®.
W tym punkcie wlasnych rozwazan nalezy wyjasnié, dlaczego tak wazne
z punktu widzenia rozwoju i potrzeb dziecka jest wychowywanie go
w pelnej rodzinie, to znaczy przez obojga rodzicéw. Rozne sg definicje
rodziny w literaturze przedmiotu, w zaleznosci od przyjetego kryterium
i przedmiotu badan. Najogélniej przyjmuje si¢, ze rodzina: ,potocznie
okreslana mianem podstawowej komorki spoleczenstwa jako mata grupa
spoleczna; stanowi ona duchowe zjednoczenie szczuplego grona oséb,
skupionych we wspdlnym ognisku domowym aktami wzajemnej pomo-
cy 1 opieki, oparte na wierze w prawdziwg lub domniemana tgcznosc bio-
logiczng, tradycje rodzinna i spoleczna; wsrdd innych grup rodzing wy-
roznia wspolwystepowanie nastepujgcych cech: wspolne zamieszkiwanie
czlonkow, wspdlne nazwisko, wspdlna wlasno$é, cigglosc biologiczna
1 wspdlna kultura duchowa wyrastajaca na gruncie mitosci™.

W literaturze znajdziemy réwniez inng definicje rodziny: ,rodzina
to nie tylko grupa osob pozostajaca w okreslonych wzajemnych relacjach.
Jest to system, grupa wzajemnie powiazanych ze sobg ludzi, z ktérych
kazdy oddziatuje silnie na pozostatych. Rodzina jest pierwszg, podsta-
wowg 1 naturalna grupg spoleczng. Wlasnie w niej dziecko rozwija si¢
fizycznie 1 psychicznie. W rodzinie tworzg si¢ okre§lone normy, regulu-
jace zachowanie jej cztonkow oraz role i pozycje wytwarzajace wzajemne
oczekiwania 1 wymagania. To tu czlowiek ksztaltuje swoja osobowosc,

poszukuje autorytetu i wzorcéw do nasladowania”!®

. Powszechnie znany
nam jest obraz rodziny, w ktérego sklad wchodza rodzice 1 dzieci. W tym
znanym nam obrazie zadaniem rodzicow jest sprawowanie opieki, kon-
troli oraz wychowywanie dziecka. Opieka ze strony rodzicow ma giéwnie
za zadanie zaspokojenie tych podstawowych potrzeb, takich jak: zapew-

nienie pozywienia, bezpieczenstwa ekonomicznego i mieszkaniowego,

8S. Kozak, Patologia eurosieroctwa w Polsce. Skutki migracji zarobkowej dla dzieci i ich rodzin,
dz. cyt., s. 112.

9 Encyklopedia Pedagogiczna, dz. cyt., s. 306.

10 K.K. Przybycien, M. Przybycien, Emigracja — lekarstwo czy trucizna. Sytuacja rodzinna dzieci emi-
grantéw w swietle badan wiasnych, [w:] Problem eurosieroctwa. Wybrane aspekty, red. B. Wiec-
kiewicz, Stalowa Wola 2011, s. 65.
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oraz potrzeb wyzszego rze¢du, takich jak na przykiad: potrzeby emocjo-
nalne, potrzeby wiezi, mitosci, akceptacji, troski'!.

Wazna funkejg rodzicéw jest réwniez sprawowanie kontroli nad dzieé-
mi. Piecza ta obejmuje szereg roznorakich sfer zycia dziecka, jak: szkota,
zycie osobiste, funkcjonowanie w spoleczenstwie, kontakty z réwiesnikami.
Wazne jest, aby kontrola byla sprawowana caly czas i towarzyszyla rozwojo-
wi dziecka, aby dziecko caly czas czulo, Zze rodzice sa obecni w jego zyciu i si¢
nim opiekujg. Z drugiej strony piecza powinna by¢ adekwatna do wieku
irozwoju dziecka, to znaczy im dziecko mniejsze, tym wigcej kontroli i czuj-
no$ci wymaga, natomiast wraz z wiekiem i nabywaniem wigkszej samo-
dzielnosci i kompetengji zyciowych znaczenie kontroli rodzicielskiej powinno
by¢ ograniczane®. Do sprawowania opieki i kontroli potrzebni sg oboje ro-
dzice, co wynika z wielu czynnikéw. Przede wszystkim z tradycyjnego mo-
delu rodziny, uwzgledniajacego podzial rol w rodzinie, gdzie matka z natury
jest bardziej opiekunicza, a rolg ojca jest wigksze wymaganie i kontrolowanie
dziecka. Opisane wyzej przykladowe zadania i obowigzki rodzicow majg
charakter prawny. Kodeks Rodzinny 1 Opiekunczy w réwny sposdb trak-
tuje matke 1 ojca w zakresie wykonania wladzy rodzicielskiej. Jezeli wladza
rodzicielska jest wykonywana w sposob nieprawidlowy, to znaczy gdy za-
grozone jest dobro dziecka, sad rodzinny moze wydac odpowiednie zarzg-
dzenia, a nawet ograniczy¢ wladze rodzicielska jednego z rodzicow lub oboj-
ga, a w skrajnych przypadkach moze pozbawi¢ wykonywania wladzy
rodzicielskiej rodzicéw dziecka®. Warto zwrdcié uwage, ze migracja zarob-
kowa moze przyczynia¢ si¢ do rozwodéw, a to z kolei przektada si¢ na sytua-
¢je dzieci, bowiem zaburza ich poczucie bezpieczenstwa, wywoluje nega-
tywne emocje i moze powodowac rozne nieprawidowe reakcje i zachowania'.

A. Zwolinski podkresla, ze ,wsréd zaobserwowanych u dzieci skutkow
rozstania rodzicéw wymienia si¢ najczesciej: lekliwosé, placzliwo$é, szu-
kanie bliskosci z dorostymi, agresywnosé, a u wigkszych dzieci: klopoty
szkolne 1 problemy spoleczne. Emocjonalne problemy sa przewaznie prze-
zwyci¢zane przez dzieci po okresie okolo dwdch lat, chociaz skutki roz-
wodu cigzg im przez cale zycie (badania amerykanskie méwia, ze po 20
latach okoto 70% dzieci rozwiedzionych rodzicéw bylo zadowolonych
i dobrze sobie radzito w zyciu)”"”. Samotne rodzicielstwo ma tez skutki

" Por. A. Kwak, Spofeczny i indywidualny wymiar rodzicielstwa, [w:] Rodzicielstwo miedzy domem,
prawem, stuzbami spotecznymi, red. A. Kwak, Warszawa 2008, s. 24.

12 Por. tamze.

13 Por. Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks Rodzinny i Opiekunczy, Dz. U. 1964, Nr 9, poz. 59
z pdzniejszymi zmianami.

4 B. Wieckiewicz, Eurosieroty — cena emigracji, [w:] Problem eurosieroctwa. Wybrane aspekty,
dz. cyt.,s. 17-18.

1> A. Zwolinski, Krzywdzone dzieci. Zagrozenia wspdtczesnego dziecinstwa, Krakdéw 2012, s. 74.
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1 konsekwencje dla innych sfer zycia, jak rozwéj plciowosci dziecka. Dla
dziecka na kazdym etapie jego rozwoju jest wazne, aby miato w poblizu
ojca i matke, bowiem dzigki temu ma wzorce r6l spolecznych, w tym
plciowych, i samo ksztaltuje sobie obraz mezczyzny i kobiety. Dla dziew-
czat pierwszym obicktem jest matka, a dla chlopcéw — ojciec. Szczegdl-
nie jest to determinowane u chlopcéw, bowiem typ rodziny jest wazny
w budowaniu i odczuwaniu meskosci. Wielu badaczy podkresla, ze pra-
widlowa identyfikacja z plcia moze przebiegaé tyko wtedy, jezeli dziec-
ko ma kontakt z ojcem 1 matka. Dziecko za poSrednictwem symboli,
norm i warto$ci, ktérym kazdy z rodzicéw nadaje znaczenie i sens, ma
bogatsze spektrum odgrywanych rél spotecznych i znaczenia nadawa-
nego tym rolom'.

Autorzy zauwazaja takze, ze kwestie wzorcéw rodzicielskich przed-
stawia si¢ w ten sposéb, 1z: ,w rodzinie pelnej dzieci majg nie tylko moz-
liwos¢ zdobycia podstawowej identyfikacji w zakresie plci przez utozsa-
mianie si¢ z rodzicami tej samej plci, a odréznienie si¢ od rodzicow plei
przeciwnej. Do pewnego stopnia moga si¢ identyfikowaé w zakresie nie-
ktérych cech wzoru osobowego z rodzicami plei przeciwnej. Taka iden-
tyfikacja «na krzyz» w zakresie niektdrych cech jest pozadana. Chlopcu
blisko$¢ wzoru osobowego matki pozwoli w przyszlosci na lepsze zrozu-
mienie zony i corki, niz gdyby wzér osobowy matki odrzucit catkowicie
1 nic z niego nie wigczyl do wlasnego postgpowania”". Jak widaé, zuboze-
nie $wiata emocjonalnego dziecka poprzez pozbawienie go jednego z ro-
dzicow, najczesciej ojca, powoduje niepelny obraz zycia rodziny. W od-
niesieniu do problematyki eurosieroctwa nawet dorazny kontakt rodzica
z dzieckiem poprzez nowoczesne sposoby tacznosci lub okazjonalne przy-
jazdy nie jest wystarczajacy dla jego prawidlowego rozwoju i zaspokoje-
nia jego potrzeb. Warto wspomnie¢ w $lad za 1. Szczygielska, ze wyjazd
jednego z malzonkéw (zwlaszcza wsrdéd mlodych malzenstw) poza gra-
nice kraju powoduje ryzyko zdrad, zaniku wi¢zi oraz braku zaspokoje-
nia potrzeb w rodzinie. Jak zaznacza autorka, problem ten dostrzegaja
dzieci, ktére pisza w swoich wypracowaniach, ze zdarzaja si¢ przypadki,
iz jeden z malzonkéw znajduje sobie nowego partnera i nie wraca juz do
kraju. Dzieci majg $wiadomos¢, ze decyzje o wyjezdzie za granice winny byé
podejmowane roztropnie, tak aby nie wigzal si¢ on ze stratg dla rodziny'®.

'® Por. E. Napora, Samotne rodzicielstwo i jego konsekwendje dla rozwoju ptciowosci dziecka — zagro-
Zenie czy nadzieja, [w:] Czego obawiaja sie ludzie, red. M. Libiszowska-Z6ttowska, Warszawa 2007,
s. 253-254.

17S. Kozak, Patologia eurosieroctwa w Polsce. Skutki migracji zarobkowej dla dzieci i ich rodzin,
dz. cyt., s. 134,

'8 Por. |. Szczygielska, Migracje zarobkowe kobiet i ich wptyw na funkcgjonowanie rodziny, Warsza-
wa 2013, s. 200.
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W5réd rodakow, ktorzy wyjechali wraz ze swoimi rodzinami poza gra-
nice kraju, wystepuje rowniez wiele nieprawidiowych zachowan, postaw,
a nawet patologii. S. Kozak pisze, ze na przyklad na Wyspach Brytyj-
skich wsrod naszych rodakéow wzrasta liczba dzieci zaniedbywanych,
zagrozonych przemocy. Powodem tego sa nieodpowiedzialne wyjazdy
rodzicow, ktérzy nie sg do nich odpowiednio przygotowani i nie potra-
fig sobie poradzi¢ w obcym kraju z réznymi przeciwno$ciami, na przy-
ktad brakiem znajomosci jezyka i pracy. Poglebiajaca si¢ patologia po-
woduje, ze dochodzi do odbierania dzieci z polskich rodzin przez stuzby
brytyjskie. Wedlug organizacji polonijnych problem ten coraz bardziej
narasta 1 moze dotyczy¢ coraz wigkszej grupy dzieci®.

W rozwazaniach dotyczacych migracji zarobkowej 1 jej wplywu na
funkcjonowanie rodzin warto wspomnieé o sytuacji prawnej dzieci po-
zostawionych w kraju. A. Romaniuk pisze, ze zgodnie z obowiazujacym
prawem w naszym kraju na rodzicach spoczywa obowigzek sprawowa-
nia pieczy i opieki na dzie¢mi. Ponadto polskie prawo méwi o tym, ze
wladza rodzicielska winna by¢ tak sprawowana, aby byta ukierunkowana
na dobro dziecka, uwzgledniajac jego interes oraz interes spoleczenstwa.
Warto wspomnieé, ze oboje rodzice s3 zobowiazani troszczy¢ si¢ o fi-
zyczny 1 duchowy rozwdj dziecka i przygotowaé je do zycia dorostego,
mi¢dzy innymi do pracy i funkcjonowania w spoleczefnistwie. Na rodzi-
cach spoczywa réwniez obowigzek dbania o majatek dziecka. Nalezy tez
pamigtal, ze udzial w sensie kontrolnym w sprawowaniu wladzy rodzi-
cielskiej ma sad opiekunczy, ktory moze w Swietle obowigzujacego pra-
wa w sytuacji, gdy jest zagrozone dobro dziecka, ingerowaé w wykony-
wanie wladzy rodzicielskiej?. A. Romaniuk podaje najpelniejsza definicj¢
W. Stojanowskiej, czym jest dobro dziecka: ,kompleks wartosci o cha-
rakterze niematerialnym i materialnym niezbednych do zapewnienia pra-
widlowego rozwoju fizycznego i duchowego dziecka oraz do nalezytego
przygotowania go do pracy odpowiednio do jego uzdolnief, przy czym
wartos$ci te sa zdeterminowane przez wiele réznorodnych czynnikéw,
ktorych struktura zalezy od tresci stosowanej normy prawnej i konkretnej,
aktualnie istniejgcej sytuacji dziecka, zakladajac zbieznos$¢ tak pojetego

721 Powszechnie wiemy, ze brak

dobra dziecka z interesem spolecznym
jednego z rodzicow, albo obojga, naraza dziecko na to, ze jego szeroko

rozumiane dobro i rozwdj zostaje zagrozony i moze miec to negatywne

% Por. S. Kozak, Patologia eurosieroctwa w Polsce. Skutki migracji zarobkowej dla dzieci i ich rodzin,
dz. cyt., s. 128.

20 Por. A. Romaniuk, Prawne aspekty rodzicielstwa — wtadza rodzicielska, [w:] Rodzicielstwo miedzy
domem, prawem, stuzbami spofecznymi, dz. cyt., s. 114-116.

21 Tamze, s. 116.
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konsekwencje dla rozwoju dziecka. Dlatego, jesli juz dochodzi do sytuacji,
ze oboje rodzice zostali zmuszeni do wyjazdu, dziecku nalezy zapewnic opicke
nie tylko na co dzien, ale tez opiek¢ prawng. Zapewnienie opieki prawnej
dziecku jest o tyle wazne, ze w zyciu codziennym dochodzi do wielu sytuagji,
kiedy nalezy podja¢ w imieniu dziecka réznego typu decyzje oraz reprezen-
towac je w wiclorakich sytuacjach. M. Szyszka zaznacza, ze ,jest wiele sy-
tuacji, w ktorych tylko opickun prawny moze podejmowac decyzje zwigzane
z dzieckiem, moze otrzymywac wazne informacje lub podejmowac koniecz-
ne dzialania, reprezentowal dziecko przed organami pafstwa i podczas
czynno$ci prawnych. W praktyce sprowadza si¢ to do zaniechania wielu
czynno$ci przed organami panstwa i podczas czynno$ci prawnych. Do-
chodzi réwniez do zaniechania wielu czynnosci przez instytucje 1 odpo-
wiednie stuzby (nierzadko w «lzejszych» sprawach omijanie prawa)”*.

Rola instytucji wobec zjawiska eurosieroctwa (w tym szkoty)
Problemy rodzin migracyjnych s3 przedmiotem zainteresowania i po-
lem dziatania wielu stuzb i instytucji. Mogg to by¢ zaréwno stuzby pan-
stwowe 1 samorzadowe, na przyklad sad rodzinny, policja, osrodki po-
mocy spolecznej, szkoly oraz stowarzyszenia i fundacje dzialajace na
rzecz rodzin i dzieci zagrozonych. Warto tu dodaé, ze duza rol¢ w budo-
waniu systemu pomocowego dziecku odgrywa nauczyciel, ktéry wspoi-
pracuje z wyzej wymienionymi instytucjami 1 organami panstwa. Istotna
jest wymiana informacji migdzy nauczycielem i wyzej wymienionymi
podmiotami oraz ustalenie wspélnych dziatan na rzecz dziecka i rodziny.
W ten sposdb nauczyciel buduje system pomocowy dla dziecka 1 rodziny.
Jak podaje M. Szyszka, pomoc ta winna by¢ przede wszystkim ukierunko-
wana na rodzing poprzez takie dzialania, jak:
®  kompensacj¢ spoleczng rozumianag jako wyréwnywanie brakéw $ro-
dowiskowych 1 organicznych, ktére moze miec charakter pomocy socjal-
nej dziecku i rodzinie oraz pomocy wychowawczej;
® profilaktyke wychowawczg traktowang jako dziatalno$¢ zwigzana
z neutralizowaniem wplywu czynnikdéw powodujacych potencjalne za-
grozenia rozwoju biosocjokulturalnego; moze by¢ bezposrednio ukie-
runkowana na dziecko, polega¢ na stymulowaniu rozwoju, badZ na rodzing
przez wzbogacanie wiedzy rodzicéw o uwarunkowaniach rozwoju dziecka;
® ratownictwo natomiast zjawia si¢ z zewnatrz w razie naglego nieszcze-
$cia lub kleski i doraznie zwalcza dzialania zlego losu i pierwsze jego skutki™?.

2 M. Szyszka, Pomoc dziecku i rodzinie migracyjnej. Formy i zakres pomocy w opinii spofeczney,
[w:] Rodzina. Kondygja i przemiany, red. M. Swigtkiewicz-Mosny, Krakéw 2011, s. 36.
2 Tamze, s. 26.
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Jak podaje B. Sordyl, z perspektywy stuzb socjalnych na przykiadzie
gminy Andrychéw dzialania wobec rodzin migracyjnych powinny
uwzglednial przede wszystkim:
® | diagnoze sytuacji takiej rodziny (kto wyjezdza, ile dzieci zostaje w kra-
ju, kto si¢ nimi opickuje, jakie pojawily si¢ problemy w rodzinie);
® poinformowanie rodzicéw o rozwoju i funkcjonowaniu dzieci w sy-
tuacji rozlaki oraz uswiadomienie o mozliwosci pojawienia si¢ ewentu-
alnych negatywnych skutkéw w sytuacji dtugiej nieobecnosci opickuna
prawnego;
® wyjasnienie rodzicom (w szczegdlnosci samotnym lub takim, kto-
rzy razem decyduja si¢ na wyjazd zagraniczny), iz dziecko pozostawione
w kraju powinno mie¢ ustanowionego opiekuna prawnego;
® poinformowanie rodzin o mozliwosci skorzystania z ustug okreslo-
nych specjalistéw (pomocy psychologicznej, pedagogicznej, socjalnej,
prawnej) w sytuacji wystapienia problemdw, z ktorymi nie umieja sobie
samodzielnie poradzié;
® wskazanie rodzicom mozliwosci zapewnienia dziecku/dzieciom opicki
pozaszkolnej na terenie gminy Andrychow (takich jak zajecia w Swietli-
cach czy pomoc dydaktyczna w szkotach);
® ustalenie dyzuréw telefonicznych specjalistéw w osrodkach pomocy
spolecznej (psychologa, pedagoga, prawnika, pracownika socjalnego),
ktérzy beda udzielaé wlasciwych informacji tym osobom, ktére z réz-
nych wzgledéw chca zachowac anonimowos¢ lub aktualnie przebywaja
za granica;
® zorganizowanie «spotkania rodzinnego» pod kierunkiem pracow-
nika socjalnego w sytuacji, gdy czlonkowie rodziny oraz ich otoczenie
wyraza gotowo$¢ do podjecia dzialan, majgcych na celu pomdc dzie-
ciom,;
® opracowanie harmonogramu spotkan z rodzing, w ktorej osoba prze-
bywajgca za granica wraca do kraju 1 wskazuje trudnosci w zakresie re-
adaptacji do Srodowiska”?.

Duza rola w zakresie pomocy dziecku z rodziny migracyjnej spo-
czywa na instytucjach o§wiatowych. Jak podaje 1. Szczygielska, dla na-
uczycieli brak informacji o tym, kto sprawuje opieke nad dzieckiem, staje
si¢ dos¢ duzym problemem. Nauczyciel ma trudnosci z uzyskaniem in-
formacji, kogo informowac o wynikach edukacyjnych oraz o problemach
wychowawczych ucznia. Dochodzi tez do klopotliwych sytuacji w zakre-

24 B. Sordyl, Rodzina migracyjna jako nowa przestrzeri pracy sogalnej — doswiadczenia pracownikdw
Osrodka Pomocy Spotecznej w Andrychowie, [w:] Praca socjalna. Ksztafcenie, dziatanie, konteksty,
red. A. Kanios, M. Czechowska-Bieluga, Krakéw 2010, s. 209-210.
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sie wyjazdow dzieci na wycieczki, bowiem niezbedna jest wtedy pisemna
zgoda opiekuna prawnego. Szkole jest tez trudniej skierowaé dziecko do
odpowiedniej poradni w celu zdiagnozowania ewentualnych dysfunkeji.
Przebadanie dziecka w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej oraz do-
stosowanie ksztalcenia dziecka (np. w sytuacji, gdy dziecko musi mieé
ksztalcenie specjalne lub indywidualne) wymaga Scistej wspotpracy z ro-
dzicami dziecka i ich zgody. Na rodzicach réwniez spoczywa obowiazek
zgloszenia dziecka do przedszkola. Jak widzimy, szkola stoi przed du-
zym wyzwaniem wobec dziecka, ktérego rodzice wyjechali z kraju, i dla-
tego istotne znaczenie ma postawa nauczyciela, wychowawcy, a szcze-
gblnie pedagoga i psychologa szkolnego®.

Poza instytucjami panstwowymi pomocg dla rodzin migracyjnych
zajmuja si¢ rowniez stowarzyszenia i fundacje. Nauczyciel w swojej pra-
cy powinien z nimi wspolpracowaé zwlaszcza na szczeblu lokalnym. Przy-
ktadowo Fundacja Prawo Europejskie podejmuje takie dzialania jak:
® ,Udostepnienie pomocy prawnej rodzinom i osobom ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem dzieci, mlodziezy i 0sdb starszych, ktére zna-
lazty si¢ w trudnej sytuacji zyciowej lub materialnej w wyniku emi-
gracji zarobkowej czlonkéw rodzin zobowiazanych do §wiadczenia
opieki.
® Upowszechnienie wiedzy o przepisach prawa krajowego i miedzyna-
rodowego, w tym unijnego, dotyczacego alimentacji oraz ochrony rodzin.
® Przeprowadzenie szkolen dla pracownikéw osrodkéw opieki spo-
tecznej 1 pomocy rodzinie, kuratoréw sgdowych, zawodowych 1 spolecz-
nych oraz wolontariuszy licznych organizacji obywatelskich z zakresu
prawnych i spolecznych aspektéw eurosieroctwa.
® Pobudzenie wrazliwosci spotecznej na zjawisko eurosieroctwa oraz
na mozliwo$¢ organizowania pomocy §rodowiskowej i sgsiedzkiej.
® Zainspirowanie ruchu wolontariackiego w uczelniach wyzszych,
organizacjach 1 §rodowiskach mlodziezowych do opicki nad rodzinami
i osobami dotkni¢tymi eurosieroctwem.
® Objecie inicjatyw legislacyjnych w Komisji Europejskiej oraz w Par-
lamencie Europejskim w celu usprawnienia i ujednolicenia procedur ali-
mentacyjnych oraz $cigania sprawcéw przestepstw przeciw rodzinie.
® Uaktywnienie dziatan polskiej prokuratury i policji w postepowa-

niach zwiazanych z curosieroctwem”%.

5 Por. |. Szczygielska, Migragje zarobkowe kobiet i ich wplyw na funkcjonowanie rodziny, Warszawa
2013, 5. 138-140.

6 S, Kozak, Patologia eurosieroctwa w Polsce. Skutki migracji zarobkowej dla dzieci i ich rodzin,
dz. cyt., s. 143.
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Ponadto Fundacja postanowita:

1. Otworzy¢ internetowy o$rodek doradztwa prawnego, ktory bedzie
$wiadczyt pomoc prawng potrzebujacym w sprawach zglaszanych przez
gminne o$rodki pomocy spolecznej, organizacje pomocowe i osoby
fizyczne.

2. Przeszkoli¢ 4000 kuratoréw sagdowych oraz 4000 pracownikéw
stuzb pomocy spolecznej z zakreséw prawnych 1 spolecznych aspektow
eurosieroctwa, w tym postepowan alimentacyjnych, poszukiwawczych etc.

3. Przeprowadzié dalsze badania zjawiska eurosieroctwa, w tym ana-
lizg¢ systemow prawnych, regulujacych transgraniczne dochodzenie swiad-
czefi alimentacyjnych i obowiazkdéw opieki nad rodzina?®.

Rola nauczyciela edukacji elementarnej
w pomocy dzieciom z rodzin migracyjnych

Sytuacja taka wymusza na nauczycielu szczegdlne kompetencje,
umiejetnosci 1 predyspozycje, aby stuzy¢ pomoca dzieciom znajdujacym
si¢ w rodzinach migracyjnych. Powinno wiec kias¢ si¢ wigkszy nacisk na
kompetencje takie jak:
® ,diagnostyczne, zwigzane z poznawaniem uczniéw i ich Srodowiska;
® komunikacyjne, okreslone jako wiedza na temat procesu komuni-
kowania, a takze umiejetno$é efektywnego nadawania i odbierania ko-
munikatow;
® kompetencje w dziedzinie kontroli 1 oceny osiagni¢é uczniow, nazy-
wane kompetencjami w zakresie diagnozy edukacyjnej;
® kompetencje interpretacyjne, dzigki ktérym nauczyciel nadaje zna-
czenie wszystkiemu, co dzieje si¢ w jego otoczeniu;
® kompetengje realizacyjne (wykonawcze), zwigzane ze znajomoscig
zasad, metod i §rodkéw dzialania, umiejetnoscig postugiwania si¢ nimi
oraz gotowoscig ,,do wykonywania zadan”?.

Opisane wyzej kompetencje, a zwlaszcza te diagnostyczne, sa waz-
ne, aby méc pomde dziecku znajdujgcemu si¢ w trudnej sytuacji rodzin-
nej czy szkolnej. Jedna z form pomocy dziecku w rodzinie migracyjnej
moze by¢ terapia pedagogiczna. Nalezy bowiem przezwyciezyé trudno-
§ci dzieci w nauce i wyeliminowaé ryzyko niepowodzen edukacyjno-
-wychowawczych. Nauczyciel, aby skutecznie prowadzi¢ oddziatywania
terapeutyczne, powinien mie¢ odpowiednia wiedz¢ 1 umiejetnosci oraz
predyspozycje psychiczne. Powinien pamigtaé, ze celem terapii jest do-

77 Tamze, s. 143-144.
28 A, Jakubowicz-Bryx, Zrédfa kompetencji zawodowych nauczycieli wczesnej edukagji, ,,Wycho-
wanie na co Dzien”, 226-227(2012) 7-8, s. 23.
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bro dziecka — poprawa jego sytuacji edukacyjnej, rozwojowej 1 Srodowi-
skowej. Istotne jest, aby w prowadzonej terapii wzbudzi¢ w dziecku ak-
tywno$¢, tak aby stalo si¢ uczestnikiem zmian zachodzacych w jego zyciu
i nauce. Tylko wtedy terapia ma szanse¢ powodzenia i staje si¢ efektyw-
na”. Jedng z waznych i tatwo dostepnych form terapii w pracy nauczycie-
la edukacji elementarnej wobec dziecka z rodziny migracyjnej jest biblio-
terapia. Nauczyciel, proponujgc dziela literackie w ramach biblioterapii,
winien je starannie dobra¢, tak aby z jednej strony zainteresowaly dziecko,
a z drugiej uwzglednialy jego dotychczasowe doswiadczenia i obecng sytu-
acj¢. Ksigzka dobrze dobrana moze oddziatywac na rézne strefy percep-
¢jt: intelektualna, emocjonalng, wolitywna 1 czynnoSciows. Realizacja tych
zadan, szczegodlnie dotyczacych roztadowania negatywnych emocji, po-
moze dziecku radzi¢ sobie z negatywnymi uczuciami, jak na przyklad
bélem, niepewnoscia, strachem, samotnoscia, cierpieniem. Dziecko, iden-
tyfikujgc si¢ z postaciami literackimi, ma mozliwo$¢ nazywania swoich
uczué w kontekscie tych opisanych przez bohaterdow lektury. Ponadto
przezycia postaci literackich moga utatwi¢ dziecku radzenie sobie z wia-
snymi emocjami, frustracjami i brakiem poczucia bezpieczefistwa. W ten
spos6b prowadzona biblioterapia nie tylko pomaga dziecku w trudne;j
sytuacji, ale wspiera jego wszechstronny rozwéj™.

W literaturze podaje si¢ wiele form terapii, ktére nauczyciel moze
wykorzystal w pracy z dzieckiem znajdujacym si¢ w trudnej sytuacji. Jedna
z form takich oddzialywan jest muzykoterapia. M. Szymczyk pisze, ze
~Muzykoterapia jest jedng z form psychoterapii okreslanej jako zamie-
rzone korygowanie zaburzen czynnosci organizmu Srodkami psycholo-
gicznymi. W sensie Scistym jest celowym stosowaniem muzyki, ktorym
terapeuta wychodzi od aktualnego psychicznego stanu pacjenta i wybiera
rodzaj muzyki odpowiadajgcy temu stanowi. Nastepnie muzyka zostaje
zmieniana, aby prowadzi¢ emocje w pozgdanym przez terapeute kierun-
ku. Zaréwno stuchanie muzyki, jak i samodzielne muzykowanie oddzia-
tuja na stan emocjonalny i pobudzajg fantazj¢ stuchacza. W terapii kre-
atywnej rola zaje¢ muzyczno-ruchowych jest ogromna. Zajecia te
wyrabiaja poczucie rytmu, harmonii i rtbwnowagi wewnetrznej, wplywa-
jacej na koordynacje ruchéw, na wyrobienie prawidlowej postawy ciala.
Zajgcia takic wyrabiajg u dzieci szybka orientacj¢ 1 umiejgtnos¢ koncen-
tracji uwagi. Aby ¢wiczenia ruchowe wykonywane przy muzyce byly cie-
kawe i nie nuzgce, nalezy organizowac je w formie zabawowe;j™*!. Jak to

29 Por. |. Czajkowska, K. Herda, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, Warszawa 1996, s. 63-67.
30 Por. M. Okrasa, Biblioterapia w pracy z dzie¢mi i mtodziezg, [w:] Kompetencje diagnostyczne
i terapeutyczne nauczyciela, red. D. Wosik-Kawali, T. Zubrzycka-Macigg, Krakéw 2011, s. 207-211.
31 M. Szymczyk, Arteterapia, , Wychowawca” (2007) 4, s. 22.
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zostalo powyzej opisane, muzykoterapia moze by¢ pomocna dzieciom
znajdujacym sie w trudnej sytuacji i moze byé z powodzeniem stosowana
przez nauczycieli, zwlaszcza nauczycieli edukacji elementarne;.

Wazne, aby nauczyciel znal i umial zastosowac inne metody tera-
peutyczne w pracy z dzieckiem. Kolejng metoda terapeutyczng stosowang
przez nauczyciela moze by¢ terapia sztuka. M. Szymezyk pisze: ,Zajecia
muzyczno-ruchowe dobrze jest koficzy¢ ekspresjg plastyczng uznawang
za bezpieczng forme wyrazu dziecka. Ma ona na celu odprezenie dzieci,
a zarazem ukazanie poprzez sztuke ich przezyé wewnetrznych zwigza-
nych z zajeciami. Emocje, uczucia, postawy ujawnig si¢ znacznie w sztu-
ce dziecka. Pomaga ona rozladowac napigcie emocjonalne 1 wytworzyé
pozytywny stosunek do przedmiotéw i zjawisk. Moze tez by¢ odwrotnie,
kiedy to rysunek jest wyrazem napigd, co moze si¢ objawiaé na przyklad
sztywnym schematem bedgcym ucieczky od wlasnych emocji 1 uczud.
Dzigki rysunkom moga odstaniac i rozwiazywaé konflikty, do ktérych
w inny sposéb nie potrafityby dotrzec”*. Jak widaé, poprzez proste meto-
dy, na przyklad zajgcia plastyczne, nauczyciel ma mozliwosé zdiagnozo-
wania dziecka, a takze pozwala mu rozladowaé emocje 1 napigcia. Taka
forma terapii podczas zaje¢ moze by¢ z powodzeniem stosowana w edu-
kacji elementarnej, bowiem jest fatwa do zastosowania oraz nie pociaga
za sobg znacznych kosztéw i probleméw organizacyjnych.

Nauczyciel wobec dziecka znajdujacego sie¢ w trudnej sytuacji ro-
dzinnej moze zastosowacl terapi¢ zabawowa. Ta forma terapii jest fatwa
do zastosowania wobec dzieci mlodszych. M. Szymczyk pisze: ,pomoc
dziecku z takiej rodziny musi polegaé w pierwszym rze¢dzie na umozli-
wieniu mu przezycia i wyksztalcenia tego wszystkiego, co jest dla niego
niezbedne w celu rozwoju osobowosci, a czego nie mialo mozliwosci przezyc
we wlasnej rodzinie. Poprzez wlaczenie dziecka w gry i zabawy z réwie-
$nikami dajemy mu szans¢ poznania innych niz typowe dla jego rodziny
formy konstatujace wspdlnote. W terapii dziecko musi doswiadczal, ze
jest lubiane 1 potrzebne. Powinno nauczy¢ si¢ rozwigzywaé problemy
poprzez dzialanie, a nie ucieczke. Nalezy poméc mu zrozumied, ze nie
ma obowigzku ani potrzeby dopasowania si¢ do kazdej aktualnej sytua-
¢cji. Opanowanie strachu pozwala dziecku uzyskaé niezbedny mu spokdj,
ktéry z kolei owocuje wzrostem zdolnosci do koncentracji™. Jak to zo-
stalo wyzej opisane, taka prosta 1 naturalna potrzeba, jak potrzeba zaba-
wy, moze mie¢ wplyw na pozytywny rozwdj dziecka i przyczynic si¢ do
pokonania przez niego trudnosci, barier i przeszkod oraz moze pomdc
mu przezwyciezy¢ trudnosci rodzinne. Zabawa pomaga dziecku nawia-

32 Tamze, s. 23.
3 Tamze.
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zywac relacje z rowie$nikami oraz uczy go nowych do$wiadczen 1 prze-
zy¢. Nauczyciel takg terapi¢ moze stosowac na dwa sposoby*: po pierwsze,
sterapeuta nadaje zabawie pewne ogdlne ramy, nakresla sytuacje, a na-
stepnie pozwala na jej spontaniczny rozwéj. Dziecko moze improwizo-
waé w dowolnych kierunkach. Po drugie, terapeuta jest odpowiedzialny
za rozwoj akeji 1 miejsca, czas w ktérym si¢ ona odbywa itp., nickiedy
dziecko przejmuje gotowe dialogi, choC ostateczny final moze byé pozo-
stawiony spontanicznemu rozwojowi”®. U. Ktusek pisze, ze: ,,najbardziej
potrzebny jest teraz dzieciom i mlodziezy kontakt z cztowiekiem-
-wychowawcg, ktory ma czas, kt6ry chce wyjasnial Swiat i nazywac rze-
czy po imieniu. Jak uczyé? Formy sa tak rézne jak uzdolnienia i mozli-
wosci poszcezegolnych osdb. Forme mozna dostosowaé do zapotrzebowan,
warunkdow, mozliwosci lokalowych, czasowych i osobowych. Wazne tyl-
ko, zeby wiedzie¢ — bardzo jasno 1 wyraznie — co chce osiggnaér”*.
Podsumowanie

Na podstawie zgromadzonej literatury mozna stwierdzié, ze wspol-
czesny nauczyciel, stojac wobec zagrozen cywilizacyjnych, musi podej-
mowac wiele dzialan wspierajacych jego prace wychowawceza w szkole.
W pracy z dzieckiem z rodzin migracyjnych ma do dyspozycji wiele in-
stytucji i stowarzyszen, ktére profesjonalnie zajmg si¢ problemami praw-
nymi, spotecznymi czy wychowawczymi. W celu nawigzania wspdlpracy
z instytucjami musi si¢ zorientowad, ktére z nich dzialajg w jego Srodo-
wisku. Nawigzujgc wspolprace z instytucjami, moze si¢ staé organizato-
rem kompleksowej pomocy dziecku i jego rodzinie. Powyzsze rozwaza-
nia pokazujg, ze nie tylko nauczyciel moze pomagaé, ale réwniez moze
inicjowal pomoc $wiadczona przez inne stuzby i instytucje. Warto, aby
wspolczesny nauczyciel byl otwarty na wspélprace z innymi oraz calym
sercem zaangazowany w pomoc dziecku. Tylko wtedy moze skutecznie
pomagadé, a zarazem wykonywac swdj zawdd dobrze — profesjonalnie oraz
czul si¢ spelnionym pedagogiem.
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Streszczenie

Powyzszy artykul jest proba ukazania, w jakiej sytuacji znajdujg si¢
dzieci w rodzinach migracyjnych oraz jakiej pomocy potrzebuja ze stro-
ny spoleczenistwa 1 pafistwa, a szczegdlnie ze strony szkoly i nauczycieli.
Ponadto znajduje si¢ w nim kilka wskazéwek do pracy z dzieckiem, kt6-
re kazdy nauczyciele moze stosowaé na terenie szkoly. Przeglad piSmien-
nictwa na ten temat oraz wlasne refleksje wynikajace z pracy zawodowej
pedagoga szkolnego i kuratora sgdowego ukazujg problematyke eurosie-
roctwa jako zjawisko, ktore najbardziej dotyka dzieci w réznych sferach
rozwojowych ich zycia. Zostaly tez poruszone kwestie prawne zwigzane
z zakresem odpowiedzialno$ci w sprawowaniu opieki 1 wychowaniu oraz
prawidiowym wykonywaniem wladzy rodzicielskiej przez prawnych opie-
kundw, a takze konsekwencje prawne, jakie moga ponies¢ rodzice dziec-
ka za zaniedbania swoich obowigzkéw rodzicielskich w zakresie: opieki,
rozwoju dziecka oraz narazenia go na ryzyko utraty zdrowia lub zycia.
Wazna jest rola pomocy udzielanej przez stuzby: pafnstwowe, samorza-
dowe (policjg, osrodki pomocy spolecznej, kuratorska stuzbe sgdowa, pie-
legniarki Srodowiskowe oraz inne). Szczegdlna rola spoczywa na szko-
tach i nauczycielach, ktérzy moga rozpoznaé problemy dziecka i udzielié
mu niezbednej pomocy. Wazne jest, aby rodziny i dzieci, borykajace si¢
z trudno$ciami, nie zostaly bez adekwatnej pomocy. Artykul nie wyczer-
puje problematyki eurosieroctwa, ale dotyka istotnych kwestii dotycza-
cych sytuacji dziecka w rodzinie migracyjnej 1 odpowiedzialnosci, ktora
spoczywa na nauczycielu w zakresie pomocy temu dziecku.

Stowa kluczowe: nauczyciel, eurosieroctwo, rodzina, dziecko, szkota.

The Teacher’s Role
in Helping Children in Migrant Families

Summary

This article sets out to present the situation of children from migrant
families and to determine the kind of help they need from society and the
state, and particularly from their schools and teachers. In addition, some
useful suggestions are offered for working with such children — ones that
every teacher could apply at their own school. Our survey of the literature
relating to this topic, combined with our reflections stemming from the
work of school-counselors and probation officers, show euro-orphanho-
od to be a phenomenon that typically affects children in a variety of areas
pertaining to their lives and their development. Legal issues relating to
the scope of responsibility in respect of their care and upbringing, and the
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proper execution of parental authority by legal guardians, are also raised.
The role fulfilled by the forms of assistance provided by services, and espe-
cially by teachers, is important if families and children suffering from these
difficulties are not to remain without adequate help. This article certainly
does not exhaust the euro-orphanhood issue, but does touch on impor-
tant matters pertaining to both the situation of children from migrant
families and the responsibility of teachers to help them.

Keywords: teacher, euro-orphanhood, family, child, school.
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Wprowadzenie

Nauczyciel edukacji elementarnej, ksztaltujac 1 wzbogacajac osobo-
wos¢ dzieci, ma za zadanie pomdc im w rozwoju ich potencjatu. Od jego
umiejetnosci pedagogicznych i cech osobowych zalezy w duzym stopniu
rozwdj wychowankdéw w zakresie wszystkich sfer osobowosci — intelek-
tualnej, spolecznej, moralnej, fizycznej i kulturowej'.

Wedlug Stefana Woloszyna nauczyciel to odpowiednio przygoto-
wany specjalista do prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej
w odpowiednich instytucjach o$wiatowo-wychowawczych?. Niezaleznie
od etapu edukacyjnego oraz rodzaju placéwki, w ktérej pracuje, powinien
posiada¢ odpowiednie przygotowanie oraz kompetencje do wykonywa-
nia zawodu. Slowo kompetencja jest jednym z wazniejszych pojeé peda-
gogicznych, ktéremu trudno przyznac jednoznaczny zakres znaczenio-
wy. Najszerszy mozna wyprowadzi¢ z jego zrodlostowu — facifskiego
czasownika competere — nadawac si¢, wspolzawodniczy¢, competentia —

1 K. Zegnatek, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, , Zycie Szkoty” (2006)3, 5. 132.
2S. Wotoszyn, Nauczyciel — przeglad historycznych funkcji, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna,
red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 439.
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odpowiedniosé, zgodno$é. Kompetencje zawodowe nauczyciela w ciagu
calej kariery zawodowej rozwijajg si¢ 1 stale wymagajg zmian. Wynika to
ze specyfiki pracy, ktérg jest niepowtarzalno$¢ sytuacji oraz jej komuni-
kacyjny charakter.

W pracy z dzie¢mi w mlodszym wicku — przedszkolnym 1 szkolnym —
muzyka jest ,powszechnie uznanym i cenionym Srodkiem wychowaw-

™. Odgrywa szeroko rozumianag rol¢ polegajaca na uwrazliwieniu

czym
na niesione przez nig wartosci i jej pickno. Edukacja muzyczna realizowa-
naw ramach obowigzku szkolnego ma przygotowaé wychowankéw do $wia-
domego korzystania z dorobku narodowej 1 §wiatowej kultury muzycznej,
pelnego uczestnictwa w zyciu muzycznym oraz rozwijania uzdolnief
1 zainteresowan muzycznych. Z tak sformulowanego zalozenia wynika, iz
podstawowym zadaniem nauczyciela w zakresie zaje¢ muzycznych powin-
na by¢ troska o podnoszenie poziomu zdolnosci i rozwijanie podstawo-
wych umiejetnosci muzycznych uczniéow. ,Nauczyciel odgrywa takze zna-
czaca role w ksztaltowaniu potrzeb wyzszych czlowieka, w uwrazliwianiu
na takie wartosci, jak dobro 1 pigkno, w edukacji zmierzajacej do zdobycia
umiejetnoéci odczuwania i doceniania pigkna sztuki™.

Jak podaje literatura przedmiotu, nauczyciel na poziomie edukacji
elementarnej zapoznajacy uczniéw z muzyka to osoba o ,,wysokich kom-
petencjach zawodowych, umiejetnosci gromadzenia i przetwarzania no-
wych informacji, posiadajgca umiejetnosci tworczego i efektywnego dzia-
tania”, ktora powinna ,wyr6znial si¢ zdolnoSciami tworczymi, wysoka
wrazliwoscig estetyczng, musi znac podstawy kompozycji, mieé wiadomo-
Sci z zakresu psychologii i estetyki, takze odznaczac si¢ umiejetnoscia in-
spirowania oraz wyzwalania w uczniach ich ukrytych nieraz zdolnosci
i mozliwosci”. Wobec powyzszych stwierdzefi w ujeciu muzycznym przez
kompetencje rozumie si¢ ,,poziom wyksztalcenia merytorycznego i meto-
dycznego na tle uzdolnien, cech osobowoSciowych i charakterologicznych™.

Opis zatozen metodologicznych badan witasnych

Majac na uwadze role nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej w roz-
wijaniu zdolno$ci muzycznych wychowankéw, przeprowadzono bada-
nia, ktérych problem gléwny zawieral si¢ w pytaniu: Jak nauczycielki

3 W. Kopalinski, Sfownik wyrazow obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1988, s. 271.
*1. Chyta-Szyputowa, Kompendium edukacji muzycznej, Kielce 2008, s. 10.

°>A. Konarczak-Stachowiak, Umiejetnosci muzyczne nauczycieli, ,Zycie Szkoty” (2008)8, s. 12.

5 A. Pekala, Wspdtczesna sylwetka nauczyciela muzyki, [w:] Wczesnoszkolna edukagja dziecka w okre-
sie przemian i inne szkice pedagogiczne, red. W. Szlufik, M. Krélica, Czestochowa 1998, s. 165.

7 B. Sroga-Mierzwa, Nauczyciel muzyki — inspiratorem aktywnosci twdrczej dziecka, w: Wycho-
waweca estetyczny. Kompetencje i ksztatcenie na poziomie wyzszym, red. H. Daniel-Bobrzyk,
K. Olbracht, Katowice 1990, 5.138.

8 A. Sacher, Wczesnoszkolna edukacja muzyczna, Krakéw 1997, s. 19.
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edukacji wezesnoszkolnej oceniaja swoje przygotowanie do prowadzenia
zajel z zakresu edukacji muzycznej? Sposréd zaproponowanych przez
Tadeusza Pilcha metod i technik wybrano sondaz diagnostyczny i ankie-
te. Skonstruowany dla celu badan kwestionariusz zawieral pytania doty-
czace zarbwno przygotowania zdobytego w trakeie studiéw, jak i uzyska-
nego w ramach doskonalenia zawodowego. Badania prowadzono we
wrzesniu i pazdzierniku 2013 roku.

Grupg respondentéw stanowifo 120 nauczycielek wybranych loso-
wo. Byla to grupa jednorodna pod wzgledem plci (100,00% kobiet) i wy-
ksztalcenia (100,00% wyzsze), zréznicowana pod wzgledem stazu pracy
1 uzyskanych stopni awansu zawodowego. Stopient awansu zawodowego
0s6b biorgcych udzial w badaniach prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Stopien awansu zawodowego

Stopien awansu zawodowego Liczba %
Nauczyciel stazysta 20 16,70
Nauczyciel kontraktowy 40 33,30
Nauczyciel mianowany 42 35,00
Nauczyciel dyplomowany 18 15,00
Razem 120 100,00

n= 120 Zrédlo: badania wlasne

Z analizy powyzszych danych wynika, iz najwicksza grupe bada-
nych respondentéw stanowili nauczyciele kontraktowi oraz nauczyciele
mianowani (w sumie 82 osoby, tj. 68,30%). Kolejno lokuje si¢ grupa na-
uczycieli stazystdw (16,70%, tj. 1/6 badanych). Najmniej liczna grupg re-
prezentowali nauczyciele dyplomowani (18 oséb, czyli 15,00% proby).

Analiza wynikéw badan wtasnych

Aby poznaé opinie uczestnikéw badan na temat obrazu wspdlcze-
snego nauczyciela, zapytano, jakie wedlug nich ma on do spelnienia naj-
wazniejsze funkcje.
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Tabela 2. Najwazniejsze funkcje wspolczesnego nauczyciela

Funkgcje Liczba %
Socjalna 120 100,00
Badawcza 120 100,00
Opickunicza 90 75,00
Dydaktyczna 60 50,00
Wychowawcza 30 25,00

n =120 Zrédlo: badania wlasne

Z przedstawionego zestawienia wynika, iz wszystkie ankietowane
osoby jednoglosnie wskazaly funkcje wychowawcze 1 dydaktyczne jako
najistotniejsze w pracy nauczyciela. W nastepnej kolejnosci znalazly sig
funkcje opiekuncza i badawcza. Pierwszg z nich wskazaly 3, druga 1 re-
spondentka. Funkgje socjalng wspétczesnego nauczyciela zaliczylo do naj-
wazniejszych 25% badanej grupy.

Warunkiem skutecznego nauczania jest posiadanie niezbe¢dnej, obej-
mujgcej rozne dziedziny, wiedzy, miedzy innymi: merytorycznej (doty-
czgcej nauczania przedmiotu), metodycznej (obejmujacej znajomosé
metod, technik oraz §rodkéw dydaktycznych wykorzystywanych do na-
uki konkretnych tresci programowych), a takze psychologiczno-pedago-
gicznej (zawierajgcej wiadomosci o rozwoju dziecka 1 dopasowaniu Srod-
kow ksztalcenia do jego potrzeb). Ankietowanym zadano pytanie, jak
oceniaja poziom swojego ogdlnego przygotowania do pracy z matymi
dzie¢mi pod wzgledem: merytorycznym, metodycznym oraz psycholo-
giczno-pedagogicznym. Do oceny kazdej z plaszczyzn przygotowania
zawodowego nauczycielki mialy do wyboru 4 poziomy: bardzo dobry,
dobry, dostateczny, niedostateczny.
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Tabela 3. Ocena dotyczgca przygotowania do pracy z dzieémi

Przygotowanie Liczba %
Merytoryczne bardzo dobry 41,67

dobry 58,33

dostateczny -

niedostateczny -

brak odpowiedzi -
Metodyczne bardzo dobry 54,17

dobry 37,50

dostateczny -

niedostateczny -

brak odpowiedzi 8,33
Psychologiczno- bardzo dobry 34,17
-pedagogiczne dobry 60,83

dostateczny -

niedostateczny -

brak odpowiedzi 5,00

n =120 Zrédlo: badania wlasne

Zebrane informacje pozwalajg na stwierdzenie, ze wiréd badanych
nauczycielek wigkszo$¢ ocenia swoje przygotowanie do pracy z dzie¢mi
jako dobre. W zakresie przygotowania metodycznego ponad 50% ankie-
towanych ocenito swoje kompetencje bardzo dobrze. Poréwnujac te dane
z zestawieniem dotyczacym stopnia awansu zawodowego (tabela 1), moz-
na wnioskowad, iz taki wynik jest odzwierciedleniem do$wiadczenia
zawodowego respondentek. Warto rowniez podkreslié, iz zadna z osob
bioracych udzial w badaniach nie wskazala poziomu dostatecznego i nie-
dostatecznego.

Prowadzacy zaj¢cia muzyczne powinien posiadaé okreslone kwali-
fikacje —wiedzg, umiejetnoscei, przygotowanie metodyczne. Zapytano wigc
o najistotniejsze, zdaniem respondentek, kompetencje nauczyciela. Uzy-
skane odpowiedzi prezentuje ponizsze zestawienie.
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Tabela 4. Najwazniejsze kompetencje potrzebne do prowadzenia
zajeé muzycznych

Wskazane kompetencje Liczba | %
Wiedza o muzyce 60 50,00
Przygotowanie metodyczno-merytoryczne 120 100,00
Umiejetnosel praktyczne 110 91,67
Kultura muzyczna 87 72,50

n =120 Zrédlo: badania wlasne

Wyniki si¢ nie sumuja. Mozliwo$¢ wielokrotnych odpowiedzi.

Uzyskane wyniki pozwalajg sformulowaé stwierdzenie, iz wiréd
wymienianych kompetencji najwyzej oceniono przygotowanie metodyczno-
-merytoryczne oraz umiejetnos$ci praktyczne. Wérdd tych ostatnich na-
uczycielki wymienialy gre na instrumentach i umiejetno$¢ poprawnego
$piewania. Dla polowy badanych wazna okazala si¢ wiedza o muzyce.
Warto podkreslié, iz wigkszo$¢ respondentek uwaza, ze aby uczyé muzy-
ki, nalezy mie¢ kultur¢ muzyczng rozumiang jako posiadanie odpowied-
nich cech pozwalajacych na jej przyswajanie.

Zgodnie z zalozonym celem badan prébowano uzyskal informacje
na temat oceny wlasnych umiejetnosci dotyczacych prowadzenia zajeé
muzycznych.

Tabela 5. Ocena wlasnych kompetencji do prowadzenia zaje¢ muzycznych

Ocena Liczba | %
Bardzo dobre 24 20,00
Dobre 82 68,33
Stabe 14 11,67
Razem 120 100,00

n =120 Zrédlo: badania whasne
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Wisréd odpowiedzi znalazly si¢ oceny bardzo dobre, dobre i stabe.
Zdecydowanie najwigksza grupa ocenia swoje umiej¢tno$ci na poziomie
dobrym. Znikomy procent badanych okreslif je jako stabe.

Ciekawe wydawalo si¢ sprawdzenie, jak oceny te lokuja si¢ w poszcze-
golnych grupach podziatu ze wzgledu na stopiefr awansu zawodowego.

Tabela 6. Ocena kompetencji muzycznych do prowadzenia zajeé z wy-
korzystaniem muzyki w poszczegdlnych grupach awansu zawodowego

Wsk ) Bardzo dobre | Dobre Stabe

skazanie Liczba| % |Liczba) % |Liczba) %
Nauczyciel stazysta 8 40,00 | 8 [40,00| 4 120,00
n=20

Nauczyciel kontraktowy | 2 5,00 34 185,000 4 110,00
n =40

Nauczyciel mianowany 4 9,52 35 183,33] 3 |7,15
n =42

Nauczyciel dyplomowany| 10 5555 | 6 3333 2 |11,11
n=18

n =120 Zrodlo: badania wlasne

Analiza uzyskanych danych pozwala na sformulowanie stwierdze-
nia, iz najwigcej ocen bardzo dobrych znalazlo si¢ w grupie nauczycieli
dyplomowanych i nauczycieli stazystow. W tej ostatniej takze az 20% re-
spondentek okreslifo swoje kompetencje w omawianym obszarze jako sla-
be. Powyzsze zestawienie sklania réwniez do wniosku, ze wraz z pod-
noszeniem kwalifikacji zawodowych wzrasta samoocena nauczycieli
w zakresie posiadanych umiejgtnosci.

Kolejne pytanie zawarte w ankiecie dotyczylo najbardziej odczuwal-
nych brakéw w przygotowaniu do prowadzenia zaje¢ muzycznych. Uzy-
skane odpowiedzi zostaly zamieszczone w tabeli 7.
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Tabela 7. Najbardziej odczuwalne braki w przygotowaniu do pro-
wadzenia zaje¢ muzycznych

Wskazanie Liczba | %

Brak umiej¢tnosci gry 76 63,33

na instrumencie klawiszowym

Zbyt mata znajomos¢ literatury muzyczne; 31 25,83
mozliwej do wykorzystania w pracy z dzieémi

Za male godzinowo praktyczne przygotowa- 59 49,17
nie do prowadzenia zaj¢é muzycznych

n =120 Zrédlo: badania wlasne

Wyniki si¢ nie sumuja. Mozliwo$¢ wielokrotnych odpowiedzi.

Respondentki okreslaja, ze najwigkszym utrudnieniem w prowadze-
niu zajeé muzycznych jest nieumiejetnos¢ gry na instrumencie. Nauczy-
cielki majace do dyspozycji bogatg plytoteke z nagraniami repertuaru
wokalnego zdajg sobie jednak sprawe, ze umiejetno$¢ akompaniamentu
pozwolitaby na lepszy, indywidualny kontakt z wychowankami w trakcie
uczenia piosenek oraz ¢wiczen muzyczno-ruchowych. 49,17% badanej
grupy podkresla zbyt krétkie w ramach studiow przygotowanie praktycz-
ne do prowadzenia zaje¢ muzycznych. Jedng z form aktywnos$ci muzycz-
nej wskazanych do realizacji przez uczniéw jest stuchanie muzyki. Na-
uczycielki zwrdcily uwage na swa slabg znajomos¢ literatury muzycznej
mozliwej do wykorzystania w pracy z dzie¢mi.

Praca nauczyciela jest procesem tworczym. Musi on weigz poszuki-
wac nowych 1 oryginalnych rozwigzah w pracy dydaktycznej. Dotyczy to
rowniez edukacji muzycznej. Sposobem na poszerzanie wiedzy jest uczest-
nictwo w réznych formach doskonalenia zawodowego. W §wietle prze-
prowadzonej ankiety zagadnienie to przedstawia si¢ nastepujgco:
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Tabela 8. Doksztalcanie w zakresie kompetencji muzycznych
Wskazanie Liczba | %
Tak 88 73,33
Nie 30 25,00
Brak odpowiedzi 2 1,67
Razem 120 100,00
n =120 Zrédio: badania wlasne

Na podstawie analizy danych zaprezentowanych w powyzszym zesta-
wieniu okazuje si¢, ze prawie 3 nauczycieli odpowiedzialo pozytywnie na
postawione pytanie, co oznacza, ze respondentki w wigkszosci deklaruja, iz
dzicki doskonaleniu zawodowemu mozliwe jest poszerzanie wiedzy 1 kom-
petencji nauczyciela, mozliwe jest poznanie nowych metod pracy z dzie¢mi.

Dodatkowg kwestig jest ocena proponowanych nauczycielom form
doskonalenia zawodowego. Odpowiedzi dotyczace tego zagadnienia w za-
kresie poszerzania kompetencji muzycznych zamieszczono ponize;j.

Tabela 9. Formy doskonalenia zawodowego w zakresie poszerzania
kompetencji muzycznych

Wskazanie Liczba %

Samoksztalcenie 30 34,10
Kursy 56 63,64
Warsztaty metodyczne 60 68,18
Konferencje metodyczne 30 34,10
Zajecia pokazowe 10 11,36
Rady szkoleniowe 10 11,36

n =88 Zrodto: badania wlasne

Wryniki si¢ nie sumuja. Mozliwo$¢ wielokrotnych odpowiedzi.
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Wsr6d badanej grupy najwicksza popularnoscia cieszg si¢ kursy i warsz-
taty metodyczne. 30 0sob korzysta z konferencji metodycznych i taka sama
liczba zadeklarowala jako forme¢ podnoszenia swoich kwalifikacji samo-
ksztalcenie. Po 10 0s6b wymienito zajecia pokazowe i rady szkoleniowe.
Wybierajac formy doskonalenia zawodowego, nauczyciele najczesciej kie-
rujg si¢ mozliwoscia poszerzenia wiedzy.

Tematyka prowadzonych szkolef, w ktorych uczestniczyli nauczy-
ciele, obejmowala migedzy innymi zajecia muzyczno-ruchowe: zabawy
ruchowe przy muzyce; rytm, muzyka, taniec; tafice integracyjne, kursy/
warsztaty choreografii tafica wspolczesnego, tancéw narodowych; zaje-
cia metodg Carla Orffa, Bati Strauss, wykorzystujace muzyke relaksacyjna.
Cz¢s¢ nauczycielek, wymieniajgc tematyke szkolef, podata nowe tendencje
w nauczaniu muzyki.

Ostatnie pytanie zamieszczone w ankiecie dotyczylo wykorzystania
muzyki w pracy z dzie¢mi. Oprécz edukacji muzycznej, muzyka jako
czynnik relaksacyjny powodujacy odprezenie i wyciszenie organizmu
znalazla swoje zastosowanie podczas przerw §rodlekeyjnych, takze w cza-
sie wolnym. Elementy muzyki towarzyszg uczniom w trakcie rozmaitych
gier i zabaw, ale rowniez w innych zajeciach ksztalceniowych. Muzyka
najczesciej korelowana jest z edukacja plastyczng, polonistyczng i ruchowa.
Nauczyciele w swojej pracy, wykorzystujac wszystkie formy aktywnosci
muzycznej, kieruja si¢ indywidualnymi preferencjami w czestotliwosci
ich stosowania, a takze umiej¢tno$ciami 1 upodobaniami oraz zaintere-
sowaniami wychowankéw 1 mozliwoSciami organizacyjnymi placowki.

Podsumowanie

Wychowanie muzyczne jest bardzo wazng cz¢scia skladowa naucza-
nia wezesnoszkolnego. Wykorzystanie muzyki we wszechstronnym roz-
woju pomaga nie tylko w ksztattowaniu zdolnosci muzycznych wycho-
wankéw, ale takze w ksztaltowaniu postaw, zachowan, odczué. Swiat
dZzwickéw uczy wrazliwosci, a takze rozwija zainteresowania 1 pozwala
odkry¢ nowe umiejetnosci. Stad nauka uwrazliwiania na ten rodzaj sztuki
stanowi jedno z wazniejszych zadaf nauczyciela edukacji elementarne;.

Z przeprowadzonych badaf wynika, zZe nauczyciele znajg i dostrze-
gaja rol¢ edukacji muzycznej w pracy z dzie¢mi. Widza tez braki, jakie
wystepuja w ich kompetencjach w tym obszarze. Staraja si¢ jednak w miarg
mozliwosci rekompensowac je poprzez uczestnictwo w réznych formach
doskonalenia zawodowego. Majg §wiadomos¢, ze miedzy innymi od ich
kompetencji zaleze¢ bedzie poziom kultury muzycznej wychowankéw.
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Streszczenie

Teoretycy pedagogiki sg zgodni w swoich pogladach na rol¢ dobre-
go przygotowania nauczycieli do wykonywania zawodu. By skutecznie
mogli ksztaltowal osobowos¢ powierzonych im wychowankéw, potrzeb-
ne sg kompetencje 1 wlasciwe cechy osobowosciowe. Dotyczy to nauczy-
cieli wszystkich przedmiotéw, a wigc 1 uczacych muzyki na réznych szcze-
blach ksztalcenia. Ksztalcenie muzyczne wychowankéw wymaga od
nauczycieli specyficznej wiedzy i umiejetnosci, poniewaz jest to faczenie
poznania sztuki muzycznej z ekspresja wlasnych do$wiadczen.

Autorka, przygotowujgc nauczycieli do prowadzenia zaje¢ w eduka-
¢ji wezesnoszkolnej, musi mie¢ §wiadomosé, w jakim stopniu jej praca
spelnia te oczekiwania. W tym wiasnie celu przeprowadzono badania
grupy 120 nauczycieli aktywnych zawodowo. Kwestionariusz ankiety
zawieral pytania, ktére daja nast¢pujgcy obraz:
® nauczyciele doceniaja dydaktyczng i wychowawcza funkeje przedmiotu;
® dobrze oceniajg merytoryczne i metodyczne przygotowanie, ktore daja
im studia, oraz do§wiadczenie zawodowe zdobywane w praktyce. Wiedza
zdobyta w trakcie studiow jest podstawa dalszego rozwoju zawodowego;
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® powodzeniem cieszg si¢ rézne formy doskonalenia zawodowego;
® prowadzenie zajec utrudnia staba umiejgtno$c gry na instrumentach,
a takze znajomosc¢ literatury muzycznej;

® muzyka wykorzystywana jest nie tylko na zajeciach muzycznych, ale
takze w ramach edukacji polonistycznej, plastycznej 1 ruchowej. Jest elemen-
tem gier, zabaw, przerw §rddlekeyjnych wykorzystywanym dla relaksu;

® minusem studiéw jest za krétkie przygotowanie praktyczne do pro-
wadzenia zaj¢¢ muzycznych.

Przeprowadzone badania odzwierciedlajg pewien odcinek rzeczywi-
stosci. Wnioski wyplywajace z uzyskanego materiatu zostang wykorzysta-
ne do doskonalenia wlasnego warsztatu pracy Autorki, a takze starafi o wigkszg
uwagge os6b odpowiedzialnych za jako$¢ procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego na tym szczeblu edukacji.

Stowa kluczowe: nauczyciel, edukacja wczesnoszkolna, edukacja
muzyczna, kompetencje.

Preparing Teachers to Teach Music
in Early Childhood Education
— Research Report

Summary

Pedagogical theorists are unanimous in their views concerning the
importance of properly preparing teachers for their profession. In order
to shape pupils’ personalities in an effective way, teachers are required to
possess certain skills, as well as the appropriate personal characteristics.
This applies to all teachers of all subjects, so that music teachers at various
levels of education are by no means an exception. Teaching music educa-
tion requires certain knowledge and skills, combining as it does a cognitive
grasp of the musical art itself with the expression of one’s own experience.

The author of this article is engaged in preparing teachers for their
role in educating schoolchildren during the childhood stage. She must
therefore be aware of the degree to which her work meets the require-
ments of her students. For this reason, she has conducted research based
on a group of 120 working teachers. The questionnaire contained qu-
estions that together furnish the following picture:
® teachers appreciate the didactic and educational functions of their subject;
® teachers appreciate both the substantive and methodological prepa-
ration acquired at university and the professional experience gained in
practice. The knowledge gained in the course of their studies constitutes
the foundation for their further professional development;
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® various forms of vocational training are popular among students;

® the conducting of classes is hindered by both a poor ability to play
instruments and a limited knowledge of the musical literature;

® music is used not only for music classes, but also during Polish lan-
guage classes, fine arts and physical education. It is an element of games
and school breaks, and is also used for relaxation purposes;

® one drawback of studies is the excessively short period of practical
preparation for conducting music classes.

The research reflects a certain aspect of reality. The conclusions re-
ached will be deployed to enhance the author's own workshops, and as part
of an attempt to draw the attention of those responsible for the quality of
educational processes at this level of education to the problem at hand.

Keywords: teacher, early school education, music education, com-
petences.

Adres do kontaktu:
e-mail: pekalaannam@gmail.com
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Zintegrowane zajecia
edukacji wczesnoszkolnej
z Jezykiem angielskim

Scenariusz spotkania
z okazji Dnia Matki w klasie |

Rodzice uczniéw klas mtodszych bardzo chetnie uczestnicza w za-
jeciach otwartych. Chcg zobaczy¢, jak ich dzieci funkcjonuja w grupie
rowie$niczej podczas zajec szkolnych.

Niewatpliwie sg cickawi, jak ich dzieci radza sobie z naukg jezyka
obcego oraz w jaki sposdb prowadzone sa zajecia. Z tego wzgledu posta-
nowiliSmy przeprowadzi¢ w klasie I zajecia z jezyka angielskiego zinte-
growane z zajeciami edukacji wezesnoszkolne;.

Okazja do realizacji tego zamierzenia bylo spotkanie, ktére organi-
zowala wychowawczyni klasy z okazji Dnia Matki. Moi uczniowie byli
bardzo zmotywowani, by jak najlepiej wypas¢ przed mamami, i chetnie
uczyli si¢c nowych stowek, zwrotow w jezyku angielskim oraz piosenki.
Chcieli zaimponowaé swoim mamom moéwieniem w obcym jezyku.

Indywidualnie wszyscy uczniowie mieli do wykonania z jezyka an-
gielskiego to samo zadanie. Bylo ono na tyle fatwe, ze kazdy mogt sobie
z nim poradzié, a tym samym poczuc si¢ pewnym siebie 1 dowartoSciowa-
nym. Uczniowie wypowiadali krétkie zdanie w jezyku angielskim oraz ty-
tulowali laurke. Wspdlnie natomiast zaSpiewali piosenke 1 zlozyli zycze-
nia. Dalo to poczucie bezpieczenstwa i wigcej SmiatoSci dzieciom, ktdre
maja problemy z zapamietywaniem trudniejszych czy dluzszych wyrazéw.

Kazde dziecko moglto podczas spotkania pochwali¢ si¢ znajomoscia
jezyka obcego (wprawdzie bardzo skromna, ale dla niego ogromnie zna-
czacq). Byly z tego bardzo dumne, zwlaszcza Ze tej znajomosci nie posiada
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wickszo$¢ rodzicow uczniéw mojej szkoly. A 1 mamy mogly si¢ poczué
dumne ze swoich dzieci.

I. Temat zaj¢é otwartych: Zyczenia dla naszych mam
IL. Cele

A. Ogédlne:

— podtrzymywanie tradycji $wigt po§wigconych najwazniejszym oso-
bom w zyciu dziecka;

— integracja zespolu uczniéw i rodzicéw;

— u$wiadomienie r6znorodnosci kulturowej oraz ksztaltowanie po-
staw tolerancji wobec innych zwyczajow.

B. Operacyjne:

Uczen:

— okazuje milo$¢, szacunek i wdzigczno$¢ dla matki;

— wyraza wlasne zdanie na temat swojej mamy;

— wypowiada si¢ poprawnie calymi zdaniami na okreslony temat;

— stosuje wielka litere w zwrotach grzecznoSciowych;

— poprawnie 1 wyraznie wyglasza wiersze;

— sprawnie dodaje 1 odejmuje w zakresie 10;

— melodyjnie i rytmicznie Spiewa piosenki w jezyku polskim i an-
gielskim;

— kojarzy wyrazy 1 zwroty na okre$lony temat w jezyku polskim
i angielskim;

— prawidlowo wymawia wyrazy 1 zwroty w jezyku angielskim.

III. Metody pracy: pogadanka problemowa, zadaniowa

IV. Forma zajeé: zajecia otwarte dla rodzicow

V. Forma pracy: indywidualna, zbiorowa

VI. Pomoce dydaktyczne: portrety mam, plyty z podkladami mu-
zycznymi do piosenek, laurki, kwiaty z bibuly

VIL. Przebieg zajgé

Czg¢s¢ pierwsza — edukacja wezesnoszkolna

1. Piosenka Najlepiej jest u mamy (stowa: L. Konopinski, muzyka:
A. Zalski)

2. Recytacja przez ucznidéw wiersza Joanny Kulmowej Mamy
mameg
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Najlepsze u mamy jest to ze j3 mamy.
Mamy j3 swoja nie cudza.
Nie inng.

Zawsze t¢ sama.

I Zeby nie wiem co sig stalo
Mama zostanie mamg. (...)
Nie na sprzedaz.

Nie do zamiany.

Nasza wszedzie i przez caly czas.
Wigc najlepsze u mamy
jest to, ze ja mamy
1 ze mama ma wla$nie nas.

3. Rozmowa na temat piosenki:

— O czym jest piosenka?

— Dlaczego wlasnie ta piosenka rozpoczeliSmy nasze spotkanie?
— Za co kochacie swoje mamy?

4. Recytacja przez ucznidéw wiersza Ryszarda Przymusa Kocham
Cig, mamo
Kocham Ci¢, Mamo,
bo Twoje serce
bije jak refren
W mojej plosence.
Kocham Ci¢, Mamo,
za Twoje bajki
o kocie, ktory
nie palil fajki...
Kocham Ci¢, Mamo,
bo serce Twoje
bije tak samo
jak serce moje.

5. Wypowiedzi uczniéw na temat wygladu swoich mam

— Kto opisze wyglad swojej mamy? Co w wygladzie mamy najbar-
dziej si¢ wam podoba?

— Na wykonanych przez was portretach wasze mamy sa bardzo ra-
dosne. Jak myslicie, co moglibyscie zrobié, aby wasze mamy byly jak naj-
cz¢Sciej uSmiechniete?
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6. Rozwiazywanie zadah o kwiatach. Dodawanie i odejmowanie
w zakresie 10

Kwiaty wykonane z bibuly ilustrujg tre$¢ zadania i sg liczmanami,
z ktorych korzystajg uczniowie podczas liczenia.

7. Recytacja przez uczniéw wiersza Doroty Glosnickiej Moja mama

Moja mama ma oczy zielone
I wlosy bardzo ciemne.
A kiedy jest ze mna tuz obok,
Jest mi tak bardzo przyjemnie.

Wesolo mi z mojg mama,
I $miac sig, 1 bawié, i grad.
Mama wszystkiemu zaradzi,
Nie trzeba niczego si¢ baé.

Przychodzi po mnie do szkoly,
USmiecha si¢ serdecznie.
Wycigga do mnie rece,

A ja ubieram si¢ grzecznie.

Idziemy ulicami,
Ogladamy wystawy.
Wszystko nam si¢ podoba

I wszystko nas cieckawi.

W domu bawimy si¢ misiem,
Rozwigzujemy zagadki.
Mama czyta mi ksigzki

O Kubusiu Puchatku.

A kiedy robi si¢ ciemno,
na skraju 16zka siada.
Catluje mnie cieplo w czolo
I bajki opowiada.

Nikt nie ma takiej mamy
Tylko ja jeden na $wiecie.
Dtugo mozecie szukad,
Lecz takiej nie znajdziecie.
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To samo o swojej mamie
Powiem ja i Michalinka,
Wiktoria, Ineska i Ania
i cala klasowa rodzinka.
(w ostatniej zwrotce imiona dzieci z wiersza zostaly zmienione na
imiona dzieci z klasy)

8. Piosenka W oczach matki (stowa: T. Kubiak, muzyka: A. Bor-
czynska)

9. Rozmowa na temat prezentéw dla mam

— Jaki prezent przygotowaliScie dzisiaj dla mam? (laurki)

— Czego w nich brakuje? (zyczen)

(tekst napisany wezesniej na tablicy i zastoniety)

Dzisiaj jest Twoje $wigto 1 pragng Tobie powiedziel, ze bardzo Cig
kocham, ze bardzo kocham Ciebie.

Kilkoro dzieci odczytuje tekst, potem razem. Wyjasnienie pisowni
zwrotdw grzecznoSciowych.

10. Przepisywanie tekstu do laurek
Cze$¢ druga — jezyk angielski

1. Dokofczenie pierwszej strony laurki w jezyku angielskim:

— Dla kogo wykonaliscie laurki?

— Co mogliby§my napisaé¢ na laurkach, zeby mamy wiedzialy, ze to
wlasnie dla nich?

For my Mummy

from ......... (imi¢ dziecka)

2. Wprowadzenie i nauka nowych stéw: dear, warm, love, like, day
(stownictwo wystepujace w piosence i zyczeniach); chéralne 1 indywidu-
alne powtarzanie sfownictwa za nauczycielem.

3. Zaspiewanie piosenki Mummy I love you (slowa i muzyka: Ted
and Taz, Express Publishing)

Cz¢sé trzecia — zintegrowana edukacja wezesnoszkolna
zjezykiem angielskim

1. Rozpoznawanie portretdbw — mamy rozpoznajg siebie na portre-
tach wykonanych przez dzieci
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2. Prezentowanie portretéw przez dzieci z jednoczesnym wypowia-
daniem zdan w jezyku angielskim (Fot. 1)

This is my mum. Her name is .... (imig)
3. Zyczenia w jezyku polskim i angielskim (Fot. 2)

Dzi§ sktadamy wszystkim mamom
Gorace zyczenia
Zdrowia, szczeScia, pomys$lnosci
I marzen spelnienia.

Happy mother’s day
My dear mother
Your love to me

Is like the sun

It’s warm and happy

4. Wreczenie laurek i portretéw

1 1 6 Fot.1. Laurka dla mamy



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Fot. 2. Zajecia otwarte z okazji Dnia Mamy

Bibliografia:

Glosnicka D., Moja mama, http://mp26.pl/stara/dla_dzieci_6.html
(dostep: 10.05.2013).

Kulmowa J., Mamy mamg, http://szedlczarodziej.blox.pl/tagi b/
457817/mama-i-tata.html?PageNumber=3 (dostep: 10.05.2013).

Przymus R., Kocham Cig, mamo, http://www.szkolnictwo.pl/in-
dex.php?id=PU5728Kocham Ci¢, Mamo! (dostep: 10.05.2013).

Mummy I love you, piosenka z plyty CD ,Fairyland” 1, Wyd. Express
Publishing, 2007.

Najlepiej jest u mamy, piosenka z plyty CD ,Swiat ucznia” naucza-
nie zintegrowane klasa 2, cz. 2, Wyd. Juka, 2008.

W oczach matki, piosenka z ptyty CD ,,Swiat ucznia” nauczanie
zintegrowane klasa 1, cz. 2, Wyd. Juka, 2008.
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Martyna Szczotka
Akademia Ignatianum w Krakowie

,O stonku, pogodzie

| innych ciekawych
sprawach” — scenariusz za-
jec dla dzieci 6-letnich

I. Temat zaj¢é: O stonku, pogodzie i innych ciekawych sprawach —
utrwalanie wiadomosci na temat wiosennej pogody

II. Cele
A. Ogdlny: budowanie dzieci¢cej wiedzy o przyrodzie

B. Szczegolowe:

— poznawanie wybranych elementéw pogody;
— dostrzeganie oznak zblizajacej si¢ wiosny;

— rozwijanie percepcji wzrokowej i stuchowe;;
— zachecanie do zabaw przy muzyce;

— rozwijanie sprawno$ci manualne;.

C. Operacyjne:

Dziecko:

— wymienia elementy marcowej pogody;
— zna charakterystyczne oznaki wiosny;
— rozpoznaje odglosy z otoczenia;

— bawi si¢ przy muzyce;

— wykonuje pracg plastyczng.
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III. Metody:

slowne (rozmowa, wiersz, zagadki);

ogladowe (obserwacja, pokaz);

czynne (m. samodzielnych do$§wiadczen, m. kierowania wlasna dzia-
talnoscig dziecka, m. zadan)

IV. Formy pracy: zajecia dydaktyczne, zbiorowa, grupowa

V. Formy aktywnosci: poznawcza, artystyczna, muzyczna i plastycz-
na, ruchowa

VI. Srodki dydaktyczne: kwiaty, roztarte listki lub perfumy, gatazka
z miodymi listkami, kartonik w ksztalcie motyla, nagranie z odglosami
wiosny, ,Nadchodzi wiosna” prezentacja multimedialna, sylweta zielo-
nego liscia, plyta CD ,,Odglosy wiosny”, , Tafice integracyjne w pracy
z grupa” Klanza, ilustracje z elementami pogody, szablony motyli

VII. Przebieg zajec:

1. Zabawa na powitanie ,,Chodzi wiosna” na melodi¢ Pynie Wista,
plynie (muz. K. Hofman)

Chodzi wiosna, chodzi, Pigknie si¢ ukfoni,
chodzi po polanie, do tafica zaprosi,

chodzi po polanie. do tafica zaprosi.

Zaraz zobaczymy, Zataficzg wokolo,
koto kogo stanie. be¢dzie im wesolo.
Zaraz zobaczymy, Zatancza wokolo,
kolo kogo stanie. bedzie im wesolo.

2. Stuchanie wiersza H. Kruk Swieci stonko, ilustrowanego ruchem

Nauczycielka: Dzieci:

Swicci stoneczko jasne, unosza r¢ce do gory,

wieje wiosenny wiatr. wymachuja rekami nad glowami,

I kazdy ma ochote maszerujg w réznych kierunkach,
wedrowaé sobie w §wiat.

Grzeje stoneczko jasne, pokazujg stofice prawg reka, a potem lews,
pada wiosenny deszcz. przysiadaja, stukaja palcami o podloge,
Urosng $liczne kwiatki, powoli unoszg si¢ do pozycji stojacej,
my uro$niemy tez. wspinajg si¢ na palce.

3., Po czym mozna poznaé, ze zbliza si¢ wiosnar” — rozmowa z dziec-
mi na podstawie prezentacji multimedialnej (zbiér wlasny nauczyciela).
Zapisywanie spostrzezen dzieci na sylwecie zielonego liscia
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4. ,Rozpoznajemy znaki wiosny” — zabawa pobudzajaca zmyst we-
chu 1 dotyku, doskonalgca umiejetno$é koncentracji, wyobraznie

Dzieci siedzg w kole z zamknigtymi oczami. Kazdemu dziecku na-
uczycielka podaje do powachania kwiat, roztarte zielone listki lub perfu-
my. Dzieci wachaja, otwieraja oczy 1 wymieniajg si¢ swoimi spostrzezenia-
mi, wrazeniami. Nastepnie przekazujg sobie po kolei galazke z miodymi
listkami, wypowiadajgc nasuwajace si¢ do niej skojarzenia. Przekazuja
sobie w kole kartonik w ksztalcie motyla. Zadaniem ich jest rozpoznanie
ksztattu i nazwanie go. Na koniec z zamknietymi oczami stuchajg muzy-
ki z ,odglosami wiosny”i opowiadajg o tym, co styszaly.

5., Ktérego obrazka brakuje?” — ¢wiczenie percepcji wzrokowej

Nauczycielka rozkiada na stole kartoniki przedstawiajgce wybrane
elementy marcowej pogody: stonice, deszcz, $nieg, chmury, wiatr. Dzieci
nazywaja poszczegblne elementy, zjawiska atmosferyczne. Nastepnie
chetne dziecko zamyka oczy, a nauczycielka chowa jeden kartonik. Za-
daniem dziecka po otwarciu oczu jest odgadnigcie, ktérego kartonika
brakuje.

6. ,Czy to juz wiosna?” — zabawa. Dzieci podnoszg w gore zielone,
kartonowe listki wtedy, kiedy uslyszg informacj¢ zapowiadajacg wiosne

— Po trawie chodzg bociany.

— W lesie wyrosty prawdziwki 1 kurki.

— Mocno swieci slofice 1 dni sa coraz dluzsze.

— W ogrodzie zakwitly przebi$niegi i krokusy.

— Dzieci zjezdzaja z gorki na nartach.

— Na drzewach pojawily si¢ zielone listki.

— Wicje mrozny wiatr 1 sypie $nicg.

— Nad stawem kumkajg zaby.

7. sWiosenna pogoda” — taniec integracyjny

Dzieci stoja w duzym kole lub rozsypce. Nauczycielka opowiada
o wiosennej pogodzie, pokazujgc odpowiednie gesty: ,Wiosng czasami
pada deszcz — unosimy rece do gory i poruszajgc palcami, opuszczamy je
powoli w d6l. Wieje wiatr — uniesione w gore rgce poruszajg si¢ w prawo
1 lewo. Zdarzaja si¢ takze wiosenne burze. Gdy pojawi si¢ blyskawica,
klaszczemy, gdy ustyszymy grzmot, tupiemy nogg. Ale po burzy na nie-
bie pojawia si¢ tecza — wzniesione do gory rece roztaczaja potkola”. Opi-
sane czynnoSci powtarzamy kilkakrotnie zgodnie z muzyka.
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8. ,Wiosenne rymowanki” — zabawa stowna

Dzieci tworzg rymy do podanych zdan. Nauczycielka méwi pierwsza
czg$¢ zdania, a dzieci koficzg je w taki sposéb, aby stowa si¢ rymowaly.

— Rosng listeczki zielone, przez deszczyk... (pokropione).

— Na galezi siedzi wrona, czarna wrona bez... (ogona).

— Zajaczki kicaja i trawki. .. (szukaja).

— Nad stawem zabki kumkajg, przed bocianem si¢... (chowaja).

— Bocian ma dziéb czerwony, ostro... (zakoficzony).

9. ,Wiosenny taniec motyli” — zabawa muzyczna (nagranie Carne-
valito)

Dzieci malujg szablony motyli. Po ich wyschnigciu nauczycielka
zaprasza wszystkich do ,tafica motyli” woké! wiosennych kwiatéw. Opo-
wiada fabule (np. motyle unoszg si¢ w gore, kraza nad kwiatami itp.),
a dzieci — zgodnie ze sfowami i wlasng wyobraznig — wykonujg swoj ta-
niec. Pomalowane motyle mozna pdZniej wykorzystaé do dekoracji sali.

10. ,Pogodowe masaze” — zabawa relaksacyjna

Dzieci siedzg w kole, zwrécone bokiem do srodka, twarzg do ple-
cow sasiada. Nauczycielka opowiada o zjawiskach atmosferycznych i przy-
pisanych im sposobach masazu, a dzieci wykonujg okreslone czynnosci,
na przyklad: Rozcieramy rece, aby byly cieple. Swieci stofice (przyktada-
my dlonie do plecow sgsiada). Jest nam coraz cieplej (rozcieramy plecy
dlofimi). Jest tak gorgco, ze az pot splywa nam po plecach (jednym pal-
cem rysujemy ,,zygzaki”). Nagle zaczyna padac drobny deszczyk (opusz-
kami palcéw lekko stukamy po plecach), ktéry zmienia si¢ w grad (ude-
rzamy lekko pigstkami), zrywa si¢ wiatr (na$ladujemy szum wiatru,
nachylajac si¢ do ucha kolegi), ktory przeradza si¢ w wichure, wszystkie
drzewa si¢ kolyszg (huStamy partnerem) i powoli wiatr ustaje. Znéw pada
drobny deszczyk, zaczyna §wieci¢ stofice...

11. Pozegnanie
Dzieci wspdlnie z nauczycielka Spiewaja piosenke na melodi¢ Panie
Janie.

Witaj Wiosno, witaj Wiosno
Jak si¢ masz? Jak si¢ masz?
Wszyscy ci¢ witamy, wszyscy ci¢ witamy
Badz wsrdd nas, badZz wsrdd nas.
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Katarzyna Rog

Przedszkole Integracyjne Montessori w Krakowie

,Dbam o wode"” —
scenariusz zajec
proekologicznych

dla przedszkolnej grupy
mieszane] wiekowo

I. Temat zaj¢é: Dbam o wodg — rozumienie znaczenia wody dla zycia
IL. Cele

A. Ogblne:
— budowanie wiedzy o §wiecie przyrodniczym;
— ksztaltowanie postawy prockologicznej.

B. Szczegolowe:

— poszerzanie wiadomosci o otaczajgcym Srodowisku;

— ¢wiczenie umiej¢tnoscl spostrzegania;

— ksztaltowanie gotowosci do pisania i czytania;

— tworzenie warunkéw sprzyjajacych podejmowaniu wspdlpracy.

C. Operacyjne:

Dziecko:

—wyjasnia zagrozenia dla §rodowiska zwigzane z dzialalnoscig czlowieka;
— uwaznie slucha i wykonuje polecenia nauczyciela;
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— ukfada przedmioty wedlug wielkosci;

— dopasowuje obrazki do krétkich tekstow;

— zgodnie wspotpracuje z innymi dzieémi;

— rozwija tworczo§¢ w zakresie dziatalnosci plastyczne;.

III. Metody:

— stowne (rozmowa, zagadki, objasnienia i instrukcje);

— czynne (metoda zadaf stawianych dziecku);

— percepeyjne (metoda obserwacji i pokazu);

— aktywizujace (metoda tworczego mySlenia).

IV. Formy organizacji: indywidualna, grupowa, zbiorowa

V. Formy aktywnosci: jezykowa, matematyczna, plastyczna

VI. Srodki dydaktyczne: zagadki sfowne do hasel w krzyzéwce ,Co
juz wiem o wodzie?”, litery z ruchomego alfabetu, plansza krzyzowki,
spis zalecen ,,Jak dbac o wode?” oraz ilustrujgcych je obrazkow, ilustracje
zanieczyszczonych oraz czystych wod jezior i rzek, $mieci oraz figurki
przedstawiajace morskie zwierzeta i rosliny, arkusz niebieskiej bibuly,
kosz na $mieci, zestawy szeSciu papierowych kropli wody rézniacych si¢
wielkoScig, kartki papieru do pracy plastycznej, pastele olejne.

VII. Przebieg zajeé:

1. Rozwigzywanie krzyzowki ,,Co juz wiem o wodzie?”

Prowadzaca czyta kolejno zagadki stowne. Dzieci zglaszaja si¢ 1 od-
gaduja poszczegdlne hasla. Jesli zagadka jest zbyt trudna dla dzieci, na-
uczycielka uzupetnia jg o dodatkowe wskazowki. Po odgadnigciu kazdej
zagadki starsze dzieci ukiadajg wyrazy z liter, uzywajac ,ruchomego al-
fabetu” (material jezykowy Montessori), w odpowiednich miejscach na
planszy. Na koniec nauczycielka prosi wybrane dziecko o odczytanie ha-
sla z liter znajdujacych si¢ na niebieskim tle. Zagadki stowne do krzy-
z6wki:

1. Pada z nicba
. Z piorunami, cz¢sto latem
. Leci z niego woda w tazience
. Woda jest...
. Kapig z kranu
. Gdy jest cieplo, woda zamienia si¢ w...
. Kiedy pada deszcz 1 jest mokro, na nogi zakladam...
. Gdy woda zamarznie, na jeziorze tworzy sig...

O 0 NI O\ V1 -~ Lo o

. Co widzisz za oknem, gdy w powietrzu jest duzo pary wodnej?
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Uzupelniona krzyzéwka:
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2. Zabawa dydaktyczna ,Dbam o wod¢”

Nauczycielka rozklada na dywanie obrazki i czyta zalecenia, ktore
pozwalajg dbaé o wode kazdego dnia. Dzieci stuchajg i dopasowuja ob-
razki do poszczegdlnych porad.

Porady:

— Zakrecaj kran, jesli chwilowo nie uzywasz wody, na przyktad pod-
czas szczotkowania zebow.

— Zamiast kapieli w wannie pelnej wody wybierz prysznic.

— Nie wylewaj niepotrzebnie wody, kiedy mozna jej ponownie uzyc,
na przykltad do podlania kwiatow lub sprzatania.

— Zwracaj uwagg na cickngcy kran. Zawsze dokladnie go zakreca;.

— Nie zaSmiecaj brzegbw rzek i jezior.

— Nie wrzucaj $mieci do wody.

— Nie wrzucaj §mieci do toalety — zuzyjesz mniej wody.

— Nie wylewaj Sciekow do rowu, rzeki czy jeziora.

Rozmowa kierowana na temat za$miecania i zanieczyszczania wod
na podstawie ilustracji:

Nauczycielka pokazuje dzieciom ilustracje zanieczyszczonych oraz
czystych wod jezior i rzek. Dzieci uwaznie przygladaja sie ilustracjom
1 moéwig, czego nie powinno byé w wodzie (np. opony, puszki, innych
$mieci). Prowadzgca rozmawia z dzie¢mi o wlasciwym zachowaniu pod-
czas przebywania nad woda.
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3. Zabawa dydaktyczna ,,Czysta woda”

Kazde dziecko otrzymuje $miec lub figurke przedstawiajaca mor-
skie zwierze lub rosling. Nauczycielka rozklada arkusz niebieskiej bibu-
ly, przedstawiajacy wode, a obok niego kladzie kosz na $mieci. Dzieci
umieszczajg swoje przedmioty w odpowiednim miejscu (woda lub kosz
na $mieci) 1 uzasadniaja swoj wybor.

4. Zabawa dydaktyczna ,,Co méwig krople?”

Dzieci dobierajg si¢ w pary, dzieci starsze wybieraja mlodsze kole-
zanki i kolegéw. Pary siadajg na podlodze. Nauczycielka rozdaje kazde;
parze po sze$¢ kartonowych kropli wody w réznych rozmiarach. Mtod-
sze dzieci uktadajg krople wedlug wielkosci, od najwigkszej do najmniej-
szej. Starsze dzieci odwracajg krople na strong z tekstem 1 odczytujg zda-

]

nie: ,Woda to najcenniejszy skarb na Ziemi

5. Praca plastyczna ,,Czysta i zanieczyszczona woda”

Dzieci malujg pastelami olejnymi na kartce podzielonej na dwie cz¢-
Sci. Jedna cz¢$¢ kartki jest zatytulowana ,,Czysta woda”, a druga — ,Za-
nieczyszczona woda”.

Ponizej zamieszczam prace dzieci.

Rys. 1. Emilka, lat 6

! Zabawa inspirowana opracowaniem: E. Gierek, |. Zajac, Zywioty. Pakiet edukacyjny — woda, Kra-
kéw 2010.
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O nauczycielu
w nowych realiach
spoteczno-edukacyjnych

Recenzja ksigzki:
Jolanta Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany
spofecznej | edukacyjnej, ,,Impuls”, Krakow 2012,

Transformacja ustrojowa oraz proces globalizacji pociagnely za soba
konsekwencje obejmujgce realia zycia spolecznego we wszystkich jego
wymiarach. Konteksty wspolczesnej zmiany cywilizacyjnej 1 spoteczno-
-kulturowej generuja nowe wyzwania wobec nauk spolecznych, w tym
pedagogiki. Edukacja w sposéb szczegdlny do§wiadeza skutkéw tych prze-
mian. W nowej strukturze spoteczno-politycznej stangla wiec przed cal-
kiem odmiennymi i zarazem niezwykle trudnymi wyzwaniami. Z jednej
strony s3 to zadania zwigzane z budowaniem spoleczenstwa obywatel-
skiego, z drugiej za$ z koniecznoscia odnalezienia si¢ w nowej rzeczywi-
stosci spoleczno-politycznej i ekonomicznej.

Zjawiska takie, jak: pluralizacja form rodziny, niz demograficzny, ma-
sowe bezrobocie strukturalne nie pozostajg bez wplywu na zawod nauczy-
ciela. Wymagajj one od przedstawicieli tych profesji znajomosci wielorakich
kontekstow proceséw spolecznych 1 pedagogicznych, tak w wymiarze jed-
nostkowym, jak 1 systemowym, w skali mikro 1 makro, w wychowaniu ro-
dzinnym, w instytucjach i srodowiskach szkolnych i pozaszkolnych. Szko-
le wspoélczesnej potrzebny jest nauczyciel szerokich horyzontéw,
realizujacy dwie strategiczne idee wspdlczesnej edukacii: ,,rozumieé Swiat
i kierowac sobg” oraz przygotowac ludzi do uczestnictwa w edukacji usta-
wicznej — ,uczenia si¢ przez cale zycie”. Zatem juz nie przekazywanie
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wiedzy, ale uczenie umiejgtnosci poruszania si¢ w Swiecie wielosci i sprzecz-
nosci informacyjnej oraz w §wiecie konfliktow warto$ci 1 interesow wy-
znacza sens istnienia wspélczesnej szkoly.

Naprzeciw zaistnialym problemom i potrzebom wychodzi ksigzka
autorstwa Jolanty Szempruch Nawuczyciel w warunkach zmiany spotecz-
nej 1 edukacyjnej.

Jolanta Szempruch jest doktorem habilitowanym nauk humanistycz-
nych w zakresie pedagogiki, profesorem nadzwyczajnym Uniwersytetu
Jana Kochanowskiego w Kielcach oraz Wyzszej Szkoly Ekonomii i In-
nowacji w Lublinie. Jest rowniez czlonkiem Zespotu Pedeutologii i Ze-
spotu Dydaktyki Ogdélnej Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Aka-
demii Nauk. Jest pedagogiem 1 nauczycielem akademickim znajacym
problemy funkcjonowania nauczyciela i szkoly w nowej rzeczywisto$ci
spolecznej. Wyniki dociekan naukowych prezentuje w licznych publika-
cjach z dziedziny pedeutologii i dydaktyki.

Juz sam tytul recenzowanej pracy wprowadza w krag zagadnien
zwigzanych z nauczycielem i jego funkcjonowaniem na tle zmian w ob-
szarze spolecznym i1 edukacyjnym. Autorka prezentowanej pracy podjeta
si¢ trudnego zadania przedstawienia relacji wystgpujacych pomiedzy
zmiang spoleczng i edukacyjng oraz funkcjonowaniem szkoly w zmie-
niajacych si¢ realiach i wynikajacych z tego nowych rél, zadan i kompe-
tencji nauczycieli.

Omawiana publikacja sklada si¢ z dwoch powigzanych z soba czg-
Sci. W pierwszej Autorka podejmuje tematyke zwigzang z przemianami
edukacyjnymi na tle nieustannie ewoluujacej rzeczywistosci politycznej,
ekonomicznej, kulturowej oraz technicznej $wiata. Poruszone zostaly
w niej zagadnienia dotyczace zmiany spolecznej i funkcjonowania spote-
czefnstwa i czlowieka w czasach p6Znej nowoczesnosci z uwzglednieniem
zjawiska nieréwnosci spolecznych. Autorka zwraca réwniez uwage na
zagrozenia zdrowotne 1 ekologiczne. Podkresla znaczenie wychowania
zdrowotnego, traktujac je jako integralng cz¢s¢ ksztaltowania osobowo-
Sci czlowieka. Jest to problem niezwykle wazny w zwiazku z nasilajacy-
mi si¢ zachowaniami antyzdrowotnymi dzieci, mlodziezy, a takze doro-
stych, bedgcymi rezultatem lansowanego stylu zycia. Dopelnieniem
omawianych zagadnien sa rozwazania dotyczace kwestii 1 dylematéw
etycznych pojawiajgcych si¢ w okresie przemian. Na zakoficzenie pierw-
szej czgScl Autorka przedstawia obecne i perspektywiczne zadania edu-
kacji wobec zmiany spoleczne;.

W rozdziale drugim Autorka skupia si¢ na funkcjonowaniu nauczy-
ciela w nowych realiach spolecznych i edukacyjnych. Podkresla znaczacy
role nauczyciela — jako twércy postgpu spolecznego 1 technologicznego —
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w ksztaltowaniu kapitatu spolecznego. Wynikiem tego jest spoleczne za-
potrzebowanie na innego nauczyciela, wyznaczenie jego nowych funkej,
rol i zadan. Istotnymi zadaniami nauczyciela w czasach zmiany spolecz-
nej sa miedzy innymi: doradztwo spoleczne i zawodowe. Odgrywane
przez nauczyciela role wynikajace z wyzwan wspdlczesnosci wskazuja
na potrzebe przedstawienia kompetencji niezbednych w realizacji tych
rol — co z powodzeniem czyni Autorka w niniejszej publikacji.

Oproécz kompetengji istotng potrzebg w procesie nauczania i wycho-
wania jest tworzenie atmosfery spotecznosci i wigzi oraz ksztaltowanie
poczucia podmiotowosci. Nalezy podkreslié, ze nie jest to zadanie tatwe,
gdyz zawdd nauczyciela tradycyjnie okreslany jest mianem zawodu sa-
motnego. Duza cz¢§¢ nauczycieli zajmuje si¢ wylacznie swoimi klasa-
mi i lekcjami oraz pilnuje tylko wiasnych obowigzkéw i spraw.

Warunkiem sprawnego dzialania pedagogicznego nauczycieli jest
rowniez partnerstwo edukacyjne w szkole. Obejmuje ono zaréwno rela-
¢je tréjpodmiotowe: nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw, jak i aktywne
wspoldzialanie ze spolecznoscig lokalng.

Na zakoniczenie omawianych w tym rozdziale zagadnien Autorka
zwraca uwage na dylematy moralne nauczyciela w kontekscie jego funk-
cjonowania w zmieniajgcym si¢ spoleczenstwie i w realiach otwartej, sa-
morzadnej i innowacyjnej szkoly. Wskazuje réwniez na koniecznosé
wprowadzenia zmian w ksztalceniu i doskonaleniu nauczycieli.

Zgadzam sig¢ tutaj z Autorka, ze zmiany spoleczne, nowe wyzwania
1 zagrozenia zycia czlowicka w Swiecie ponowoczesnym powodujg takze
zmiany w edukacji, w celach, tresciach ksztalcenia i w organizacji proce-
sow dydaktyczno-wychowawczych. Zmiana kontekstu kulturowego 1 cy-
wilizacyjnego, wysokie oczekiwania spoleczne wobec jakosci ksztalcenia,
wzrost zadan zawodowych, koniecznos¢ ciaglego uczenia sig, doksztal-
cania i doskonalenia swych umiej¢tnosci sprawiaja, ze nauczyciele staja
przed koniecznoscig podejmowania nowych zadan, do ktérych muszg byé
odpowiednio przygotowani.

Lektura ksigzki nie nalezy do fatwych; mimo Ze napisana jest przy-
stepnym jezykiem, bez zbednej naukowej terminologii, raczej nie bedzie
czytaniem ,,do poduszki”. Wymaga ona od czytelnika pewnej znajomosci
wspdlczesnych probleméw pedagogicznych, szczegélnie tych zwigzanych
z edukacja, szkolg 1 nauczycielem. Dlatego pozycje t¢ polecam w pierw-
szym rzedzie czytelnikom zawodowo zajmujacym si¢ edukacja i wycho-
waniem. Ponadto zach¢cam do zapoznania si¢ z tg interesujgcg publi-
kacja wszystkich, ktdrzy staja przed trudnymi problemami i wyzwaniami
terazniejszosci 1 przyszlosci, a szczegdlnie nauczycieli, wychowawcow,
studentéw pedagogiki, pracownikéw nadzoru pedagogicznego, politykéw
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o$wiatowych, rodzicéw i inne osoby zainteresowane problemami funk-
cjonowania edukacji i szkoty.

Krag potencjalnych czytelnikow jest szeroki i mozna zywic nadzie-
je, ze sporo wyniosg oni z lektury, oczywiscie tworczo wykorzystanej,
bowiem treSci zawarte w omawianej publikacji sktaniaja do wlasnych
przemyslef i konfrontacji z osobistymi do§wiadczeniami w pracy nauczy-
cielskiej czy wychowawcze;.

Adres do kontaktu:
e-mail: maldu@wp.pl
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Tworczosc
Ryszarda Wieckowskiego

Recenzja ksigzki:

Elzbieta Marek, Koncepcje ksztatcenia dzieci

I ich nauczycieli w twdrczosci Ryszarda Wieckow-
skiego, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie

Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach,
Piotrkéw Trybunalski 2013.

Ksiazka autorstwa Elzbiety Marek Koncepcje ksztatcenia dzieci i ich
naucgycieli w tworczosci Ryszarda Wieckowskiego wpisuje si¢ w nurt za-
interesowan pedagogow oraz przedstawicieli innych nauk humanistycz-
nych i spotecznych. Twoérczos¢ Profesora Ryszarda Wigckowskiego uzna-
wanego za ikong polskiej pedagogiki, dekade po jego Smierci, zostala
szczegdlowo opracowana i zanalizowana w omawianej monografii. Re-
cenzowana pozycja jest niewgtpliwie pozycja wyjatkows i oryginalng. Juz
we Witgpie Autorka wyjasnia histori¢ tworzenia zr¢bdw polskiej pedago-
giki przez wielu prekursoréw, jednakze, jak zaznacza, dopiero R. Wiec-
kowski ,,opracowal naukowe i metodyczne podstawy tej dyscypliny, co
pozwolilo na upowszechnienie nazwy pedagogika wczesnoszkolna. Bez
tej nowatorskiej wizji edukacji nie byloby pewnie takiej subdyscypliny
pedagogiki w obecnym naukowym ksztalcie” (s. 7). E. Marek przybliza
sylwetke 1 dorobek twoérczy znakomitego pedagoga polskiego, poddajac
analizie jego dziesi¢¢ publikacji zwartych oraz prawie trzysta artyku-
low i rozpraw, ktére ukazaly si¢ w czasopismach 1 materialach pokonfe-
rencyjnych. Z tego dorobku tworczego (m. in.: 18 publikacji autorskich,
17 wspolautorskich, 2 ksiazki dla ucznia, 492 artykuly i rozprawy) korzy-
sta do dzi§ wielu pedagogéw, doradcow, nauczycieli, a jego mysl jest weigz
zywa 1 aktualna.
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W recenzowanej ksigzce twérczy dorobek Profesora zostal oméwiony
na podstawie wyréznionych przez Autorke gléwnych czterech fazy tej twor-
czosci. Sa to: badania nad intensyfikacja pracy uczniéw w klasach poczat-
kowych; reformowanie nauczania poczgtkowego w latach siedemdzie-
sigtych XX wieku; tworzenie podstaw teorii pedagogiki wezesnoszkolnej;
reformowanie systemu edukacji na przetomie wiekéw. E. Marek podjeta
udang probe¢ odpowiedzi na nast¢pujgce pytania:

— Jakie znaczenie majg badania Ryszarda Wieckowskiego dla refor-
mowania systemu nauczania poczgtkowego w Polsce w II polowie XX
wieku?

— Jaki wkiad wnosi do koncepeji ksztalcenia na I etapie edukacji
szkolnej dzieci?

— Jaki jest jego udzial w rozwoju pedagogiki wezesnoszkolnej jako
nauki’?

— Jakie byly jego koncepcje ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
klas poczatkowych?

— Na ile projekty ksztalcenia ucznidéw klas poczatkowych 1 ich na-
uczycieli proponowane przez Ryszarda Wieckowskiego sa aktualne dzi$?
Struktura publikacji obejmuje osiem rozdzialow zasadniczych:

I. Przemiany nauczania poczgtkowego w II potowie XX wieku

1L Zycie 1 dzialalno$¢ Profesora Ryszarda Wigckowskiego

III. Intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu wezesnoszkolnym

IV. Reformowanie wychowania przedszkolnego i nauczania poczat-
kowego w latach siedemdziesigtych XX wicku

V. Reformowanie systemu o$wiaty w Polsce na przelomie XX 1 XXI
wieku

VI. Wezesna edukacja dzieci 1 ich wielokierunkowa aktywno$¢ —
implikacje dydaktyczne

VII. Zajgcia pozalekeyjne

VIII. Edukacja nauczycieli klas poczatkowych

Jak pisze Autorka opracowania, celem publikacji jest ukazanie prze-
mian nauczania poczatkowego w II polowie XX wieku oraz oméwienie
zycia 1 dzialalno$ci R. Wigckowskiego, co stanowi tlo dalszych rozwazan
dotyczacych jego tworczosci. Prezentacja dziatalnosci i pedagogicznej kon-
cepeji ksztalcenia osnuta zostala na kilku wyodrebnionych wiodacych
problemach badawczych: intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu weze-
snoszkolnym (przypada ona na czas zatrudnienia Ryszarda Wieckow-
skiego w Instytucie Pedagogiki w Warszawie [1960-1972]); reformowa-
nie wychowania przedszkolnego 1 nauczania poczgtkowego (Profesor byl
wowczas organizatorem i kierownikiem Zaktadu Podstaw Nauczania

i Wychowania w Instytucie Programéw Szkolnych [1972-1986] oraz
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finalizowal badania dotyczace skutecznej organizacji pracy uczniéw w na-
uczaniu poczatkowym); tworzenie podstaw teorii pedagogiki wezesno-
szkolnej — wezesna edukacja dziecka i projektowanie pracy nauczyciela
w klasach I — III (byl zatrudniony wéwczas w Instytucie Ksztalcenia Na-
uczycieli w Warszawie [1986-1990]). Jest to niezwykle cickawy etap, zauwa-
za Autorka, z uwagi na transformacj¢ ustrojowa, zapoczatkowang w 1989
roku, zwigzang ze zmiang doktryny edukacji z adaptacyjnej na krytyczno-
-kreatywna, sprzyjajaca wyrazaniu wprost idei podmiotowosci naucza-
nia, ktérej zwolennikiem przez cate swoje zycie byt R. Wieckowski.
W tym czasie na famach ,,Zycia Szkoly” byly prezentowane teoretyczne
podstawy pedagogiki wezesnoszkolnej. Ukazalo si¢ takze wiele artykulow
dotyczacych poszczegélnych kierunkéw edukacji, pracy wychowawezej
1 terapeutycznej nauczyciela, dydaktycznych srodkéw pomiaru i oceny efek-
tywnosci nauczania nauki domowej uczniéw, zaje pozalekeyjnych, ksztal-
cenia i doskonalenia nauczycieli klas poczatkowych. Etap reformowania
systemu edukacji na przetomie wiekéw skutkuje wieloma nowymi ide-
ami edukacyjnymi, lecz takze wieloma kontrowersjami wokét reformo-
wania systemu o§wiaty. W zwiagzku z wdrazaniem idei podmiotowosci
nalezalo znalezé odpowiedZ na pytania: Jak wprowadzal w zycie nowe
idee edukacyjne? Jak poznawaé dziecko 1 wspieral jego rozwéj? Jak wdra-
zat doktryne krytyczno-kreatywng w codzienne zycie szkoly? Swoimi
przemysleniami w tym zakresie Profesor dzielil si¢ z czytelnikami czaso-
pism pedagogicznych i uczestnikami wielu konferencji. W tym czasie
opublikowano Pedagogike wezesnoszkolng, ktora stala si¢ wiodacy lekturg
dla nauczycieli.

Dla jasnosci odczytywania treSci prezentowanej ksigzki E. Marek
precyzyjnie wyjasnia pojecia funkcjonujace w tekscie — od nauczania po-
czatkowego, poprzez nauczanie wezesnoszkolne, ksztalcenie zintegro-
wane — do edukacji wezesnoszkolnej 1 pedagogiki wezesnoszkolne;.

W rozdziale I Autorka odwoluje si¢ do historycznych Zrédel ukazu-
jacych przemiany zachodzace w kwestii nauczania poczatkowego w pol-
skim systemie o§wiaty, osadza teori¢ w kontekscie przemian mysli peda-
gogicznej. Daje mozliwos¢ konfrontacji oraz interpretacji przytaczanych
pogladéw i zdarzen.

Rozdzial II zawiera charakterystyke zycia i dzialalno$ci Profesora
Ryszarda Wigckowskiego. E. Marek przytacza znamienng wypowiedz
Profesora: ,Mialem szczgscie, ze w swojej biografii studenckiej, nauczy-
cielskiej 1 naukowej zetknatem si¢ z uczonymi i ludZmi naprawde Wiel-
kimi tej Epoki. Stuchalem wyktadéow lub uczestniczylem w seminariach
Kazimierza Ajdukiewicza, Tadeusza Kotarbifiskiego, Stanistawa i Marii
Ossowskich, Wladystawa Tatarkiewicza, Romana Ingardena, stuchalem
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takze wykladéw z filozofii moralnej Karola Wojtyly, uczestniczylem
w seminariach Bogdana Nawroczyfskiego 1 Kazimierza So$nickiego,
a nawet poznalem i stuchalem wykladu Jana Piageta... Wiele w owym
czasie jeszcze nie rozumialem, ale wiedzialem jedno, ze obcuj¢ z Wiel-
koscig. Byl to kontakt epizodyczny, a pozostawit trwaly §lad” (s. 42). ,Slad”
ten to ogromny dorobek naukowy, dzialalnosé dydaktyczna i spoleczno-
-organizacyjna, a takze wdzigczna pami¢c oséb, ktérym bylo dane obco-
wac z Profesorem Ryszardem Wigckowskim.

Intensyfikacja pracy uczniéw w nauczaniu poczatkowym stanowi tresé
rozdziatu III. Autorka przybliza badania prowadzone przez R. Wigckow-
skiego nad urzeczywistnieniem w praktyce szkolnej postulatu intensyfikacji,
ktérej zadaniem bylo sformutowanie koncepeji indywidualizacji w naucza-
niu polegajacej na organizowaniu dzialan edukacyjnych uwzgledniajacych
roznice indywidualne wystgpujace pomigdzy poszczegdlnymi uczniami
w klasie szkolnej. Zalozenie o braku jednej uniwersalnej metody naucza-
nia i dazenie do uzyskania optymalnych rozwigzan pedagogicznych bylo
konsekwentnie przywolywane w pracy badawczej R. Wigckowskiego. Prze-
jawialo si¢ migdzy innymi w takiej tematyce: zapobieganie opézZnieniom
i niepowodzeniom szkolnym dzieci; nauczanie problemowe; réznicowa-
nie pracy uczniéw. Profesor opracowal model badan nad intensyfikacja
ucznidéw w procesie nauczania oraz projektowal badania eksperymentalne
i przekonywal o wartoci nauczania problemowego. E. Marek podkresla:
»W publikacjach dotyczacych nauczania problemowego R. Wigckowski nie
podawal nauczycielom gotowych recept na skuteczne nauczanie, lecz zmu-
szal ich do myslenia, eksperymentowania. W kazdym niemal artykule pod-
kreslal, ze nauczanie oparte na zasadach dydaktyki tradycyjnej, w ktérym
dominujg metody podajace, jest malo efektywne. Niezwykle cenne, dla roz-
wijania samodzielnego myslenia pedagogéw, byly inspirowane przez niego
dzialania w zespolach samoksztalceniowych” (s. 69). Réznicowanie pracy
uczniéw, zdaniem R. Wieckowskiego, jest jednym z podstawowych zagadniefy
w teoril wychowania 1 nauczania, warunkiem sine qua non droznosci 1 demo-
kratycznosci o§wiaty, czemu wielokrotnie dat wyraz w swoich publikacjach.

Autorka, za Profesorem, podkresla wazng funkcje, jaka w nauczaniu
zréznicowanym pelnig Srodki dydaktyczne, w tym zwlaszcza podreczni-
ki, ktére powinny mieé charakter ,wariantowy”. Badania nad intensyfi-
kacja pracy uczniéw mialy ogromng wartos¢ dla codziennej praktyki edu-
kacyjnej, a waznym aspektem badan Profesora byto réznicowanie pracy
uczniéw, ktore jest podstawowym warunkiem droznosci 1 demokratycz-
nosci systemu o$wiaty.

Problematyce reformowania wychowania przedszkolnego i naucza-
nia poczatkowego w latach siedemdziesiatych XX wieku po$wigcona jest
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IV cz¢$¢ ksiazki. Autorka zwraca uwage na troske wyrazong w mysli
R. Wieckowskiego, ktory z niepokojem pisal, ze ,wiele cennych godzin
nauki szkolnej w klasach nizszych jest marnotrawstwem czasu, jest ,,wal-
kowaniem” ciagle tych samych tresci znanych juz dobrze dziecku z co-
dziennych kontaktéw spolecznych w Srodowisku. Dziecko przychodzi do
szkoly, aby dowiedziet si¢ rzeczy ciekawych o Swiecie, w ktérym zyje.
Spotyka go natomiast rozczarowanie, poniewaz tresci i metody pracy nie
uwzgledniajg w dostatecznym stopniu tej «checi poznania» cechujgcej
uczniéw klas nizszych. Obowigzujacy program i podreczniki szkolne nie
wyszly temu naprzeciw. Jedynym wyjatkiem w tym zakresie moze by¢
tylko podrecznik «Swiat wokot nas». Konsckwencje tego stanu rzeczy sg
powazne. Uwaza si¢ bowiem do$¢ powszechnie na §wiecie, ze nauczanie
poczatkowe decyduje o dalszym powodzeniu szkolnym ucznia. Jezeli wige
na tym szczeblu szkolnym zainteresujemy uczniow trecig pracy w szkole,
woéwczas prawdopodobienstwo jest wyzsze niz w przeciwnym wypadku.
Ten stuszny poglad nie znalazt odzwierciedlenia w toku obecnej reformy”
(s. 85). Opini¢ t¢ podzielalo wiclu pedagogéw przychylnych edukacji
wezesnoszkolnej. Charakterystyczny jezyk polemiki Profesora jednak nie
zawsze zjednywal mu poplecznikéw. R. Wieckowski uwazal, ze jednym ze
szczegolnie wazkich zalozen modernizacii ksztalcenia dzieci jest integra-
¢ja programowo-organizacyjna wychowania przedszkolnego z nauczaniem
poczatkowym, co bardzo dobitnie wyrazat w swoich publikacjach. Istot-
ne zalozenia organizacyjne wychowania i nauczania w ramach reformy
w koncepcji pedagogicznej Profesora zostaly ujete w postaci dekalogu:

1. Nauczanie poczatkowe bedzie organicznie powigzane z wycho-
waniem przedszkolnym.

2. Zostanie opracowany jednolity program dydaktyczno-wychowaw-
czy dla wszystkich 6-latkéw, ktérego podstawowym zalozeniem bedzie
kompensowanie 1 wyrownywanie brakéw rozwojowych dzieci, jak 1 sty-
mulowanie rozwoju oraz wprowadzanie elementéw nauczania (czyta-
nia, pisania, poj¢¢ mnogosciowych).

3. W nauczaniu poczatkowym zostang uwzglednione réznice indy-
widualne, jakie wystepuja pomiedzy dzieCmi i oprécz pracy jednolitej
wystapia formy pracy zr6éznicowanej, dostosowanej do mozliwosci po-
szczegolnych ucznidw.

4. Obok integracji treSci wystapi integracja organizacyjna pracy
dydaktyczno-wychowawczej polegajgca na nauczaniu bez podziatu na
przedmioty. Budzet czasu powinien by¢ zgodny z przyjeta struktura pla-
nu nauczania.

5. Realizacja zadan opiekuniczo-wychowawczych wymaga, by w klasie
i IT uczyt jeden nauczyciel dobrze przygotowany merytorycznie 1 dydaktycznie,
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w klasie IIT za$ realizacj¢ niektérych przedmiotéw moga przejaé nauczy-
ciele specjalisci.

6. Istnieje konieczno$¢ uelastycznienia systemu klasowo-lekcyjnego
i wprowadzenia systemu laboratoryjnego, w ktérym plan nauczania be-
dzie okreslal ogélny budzet czasu na realizacj¢ zadah dydaktyczno-
-wychowawczych poszczegélnych przedmiotow.

7. Tradycyjna klasa szkolna powinna zamienial si¢ w laboratorium.

8. Z uwagi na prawidlowy rozwdj dzieci nalezy zapewnic im wiele
zajeé pozalekeyjnych, ktdrych celem bedzie rozwijanie zainteresowan,
wyréwnywanie opdznieit w nauce, stymulowanie rozwoju fizycznego.

9. W nowym planie nauczania nalezy uwzglednié zajecia swietlico-
we 1 pozalekeyjne. Liczebno$¢ klas nie powinna przekraczaé trzydziestu
uczniéw, optymalna liczba to 20-25.

10. Jednym z podstawowych czynnikéw organizujacych proces na-
uczania powinny by¢ $rodki dydaktyczne.

Waznym sygnalem dla dzialaf reformatorskich byta propagowana
przez Profesora idea przedszkola, ktére stawatoby si¢ miejscem wiasci-
wego przygotowania dziecka do edukacji szkolnej, oraz konstruowanie
programéw nauczania. Autorka ksiazki omawia takze liczne publikacje
poswigcone temu zagadnieniu. Jeden z pierwszych artykulow R. Wiec-
kowskiego dotyczacych programéw szkolnych, stwierdza E. Marek, zaty-
tulowany byt Jezyk programu szkolnego. Przedstawione w nim zostaly
problemy teoretyczne zwigzane z konstruowaniem nowych programéow
nauczania poczgtkowego oraz zagadnienia metaj¢zyka programu szkol-
nego 1 interpretacji hasel programowych. Potwierdzenie znalazla teza, iz
skutecznos¢ oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych na dziecko jest
uzalezniona od co najmniej trzech podstawowych czynnikéw — progra-
mu, warunkéw pracy uczniéw i nauczycieli, w tym wyposazenia klas na-
uczania poczgtkowego w Srodki dydaktyczne, oraz wlasciwego przygoto-
wania nauczycieli do realizacji przyjetych zatozen.

Wazkie sa udzielane przez Profesora wskazéwki dotyczace funkcjono-
wania tak zwanych klas dziecigcych, ktére, jak sadzil, warto uwzgledniaé
w obecnych czasach. Jest to bowiem dla polskiej edukacji weigz aktualny
i kontrowersyjny temat. Szczegdlna, pisze E. Marek, jest sugestia R. Wieckow-
skiego, by ,klas¢ dziecigeg (klasg 6- latkdw) uczynic przedmiotem badan, gdyz
od tzw. startu szkolnego w duzej mierze zalezy dalsze funkcjonowanie
1 powodzenie oraz niepowodzenie dziecka w dalszej edukacji” (s. 140).

Aktywne uczestnictwo R. Wigckowskiego w procesie reformowania
systemu o$wiaty w Polsce na przetomie XX 1 XXI wieku zostalo omo-
wione w rozdziale V. Proces reformowania polskiej o§wiaty zostat zapo-
czgtkowany pod wplywem radykalnej zmiany ustroju spoleczno-politycz-
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nego, osiggajac w kolejnych fazach transformacji ustrojowej i spoleczne;j
rozne stadia rozwoju 1 wdrozen. Profesor swoje poglady prezentowal na
konferencjach oraz na lamach czasopism pedagogicznych, zwlaszcza
,,Zycia Szkoly”, ktérego od roku 1984 byl redaktorem naczelnym. Wiele
tekstow, ktore ukazaly si¢ w tamtym czasie, dotyczylo genezy wspdlcze-
snej edukacji wezesnoszkolnej, poznawania dziecka 1 wspierania jego
rozwoju, tworzenia teoretycznych podstaw edukacji, kontrowersji wokot
reformowania o§wiaty oraz nowych idei edukacyjnych (s. 143), a takze
wspierania procesu integracji wezesnoszkolnej 1 tworzenia teoretycznych
podstaw pedagogiki wezesnoszkolnej. Problemy i kontrowersje wokét edu-
kacji wezesnoszkolnej R. Wieckowski okresla jako dylematy stojace przed
nauczycielami uprawiajgcymi praktycznie edukacje wezesnoszkolna, mig-
dzy innymi: ,Edukacja urabiania czy rozwijania dziecka?; Program ze-
wnetrzny czy program wewnetrzny?; Doswiadczanie dziecka czy naucza-
nie?; Jakie sa funkcje i powinnosci wspolczesnego nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej?; Integracja czy korelacja w pracy pedagogicznej nauczy-
ciela? Profesor szerzej ustosunkowuje si¢ do tych probleméw i stara si¢
objas$niac te zjawiska” (s. 175). Poglady te s3 stale aktualne. R. Wigckow-
ski podjal takze probe okreslenia istoty i podstawowych probleméw edu-
kacji alternatywnej, ktora traktowal jako forme opozycji wobec panstwo-
wego 1 sformalizowanego systemu szkolnego.

E. Marek przypomina gloszong przez Profesora tez¢: ,W pedagogice
1 psychologii czy szerzej — humanistyce wszystko juz powiedziano o edu-
kacji czlowicka. Wspélczesne koncepeje edukacyjne powtarzajg niejedno-
krotnie to, co w nauce, w historii wychowania jest dobrze znane. Nowator-
stwo, czy oryginalno§¢ wspolczesnych koncepeji edukacyjnych polega na
odrebnej systematyzacji twierdzen czy zalozen juz w nauce znanych. Moze
takze polega¢ na innowacyjnej hierarchizacji idei czy koncepcji edukacyj-
nych urzeczywistnianych w przesztosci” (s. 185). W poszukiwaniu jak naj-
bardziej optymalnych rozwiazan edukacyjnych R. Wieckowski promowal
techniki C. Freineta, ktérych popularnosé, wynikajaca z oczekiwanej efek-
tywnosci, nie stabnie do dzisiaj. Nieobca w rozwazaniach pedagogicznych
byla dla Profesora problematyka edukacji emancypacyjnej. Rozwijanie po-
trzeby ,,bycia sobg” wsréd ucznidw to szczegdlnie wazna powinno$é edu-
kacyjna kazdego nauczyciela (s. 188). Kreujac zmiany w edukacji, kie-
rowal si¢ zasada cigglosci, dlatego tez czgsto wracal do historycznych
korzeni edukacji wezesnoszkolne;.

Rozdzial VI traktuje o wielokierunkowej aktywnosci dzieci w wieku
wezesnoszkolnym w kontekscie szeroko rozumianej metodyki nauczania
poczatkowego. Analiza dorobku twérczego Profesora wskazuje, iz naj-
wiegcej miejsca w Jego tworczosci zajmuja badania 1 studia nad jezykiem
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dziecka oraz nauczaniem jezyka ojczystego. Wsrdd tekstow dotyczacych
pracy nauczycieli klas poczatkowych s tez opracowania na temat eduka-
¢ji srodowiskowej, matematycznej, plastycznej, technicznej, a takze me-
tod, form i $rodkéw dydaktycznych, pomiaru i oceniania efektywnosci
ksztalcenia uczniéw. Na uwage zastuguje takze oryginalne podejscie do
nauki domowej dzieci w mlodszym wicku szkolnym. Wiele miejsca po-
Swigcil tematyce pracy wychowawczej i terapeutycznej oraz projektowa-
niu pracy nauczyciela w celu uzyskania jak najskuteczniejszych metod
nauczania wezesnoszkolnego. Elzbieta Marek cytuje wypowiedZ R. Wigc-
kowskiego interpretujacg éwezesne podstawy programowe: ,Praca peda-
gogiczna w klasach poczatkowych ma decydujace znaczenie dla calej dal-
szej biografii edukacyjnej dziecka. To jest fakt powszechnie akceptowany
we wspolczesnych naukach o wychowaniu. Edukacja wezesnoszkolna
w Polsce ma ewidentne osiggni¢cia teoretyczne i praktyczne. Ten wysoki
poziom trzeba utrzymac i stopniowo osiagac coraz wyzsze efekty rozwojo-
we dzieci. W tym kontekscie istotna jest poprawna pedagogicznie interpre-
tacja podstaw programowych. Idee zawarte w podstawach programowych
nie mogg w toku praktycznej interpretacji prowadzié do obnizenia pozio-
mu edukacyjnych osiggnie¢ dziecka, a wreez przeciwnie — powinny stwa-
rzal mozliwo$¢ «spozytkowania» wspélczesnych koncepcji w interesie
rozwijajacego si¢ dziecka” (s. 204).

R. Wieckowski dokonat klasyfikacji metod wspierania aktywnosci
edukacyjnej uczniéw. Podzielit je na metody informacyjne: wyja$nianie,
narracja, opis oraz metody heurystyczne: metoda problemowa, dyskusja,
dialog. Sadzil, Ze najwazniejszym Zrédlem informacji dla dziecka jest
cala otaczajaca go rzeczywisto$¢. Nabywanie podstawy informacyjnej,
aktywnosci tworczej pozwala dziecku na wychodzenie ,poza dostarczo-
ne informacje”.

Sugestie dotyczgce rozwijania wiedzy 1 umiejetnosci nauczycieli w za-
kresie projektowania pracy pedagogicznej sg, twierdzi Autorka, wcigz
aktualne i nadal mogg by¢ pomocne w projektowaniu zajec.

Wiele badan prowadzonych przez R. Wigckowskiego dotyczyto waz-
nej galezi ksztalcenia, jaka jest edukacja polonistyczna dziecka, gdyz ,Je-
zyk stuzy dziecku za narzedzie myslenia i stanowi podstawe ksztaltowania
si¢ jego pojeé, sadow 1 rozumowania. Jezyk przeksztalca rowniez w istotny
sposdb spostrzezenia 1 wyobrazenia dziecka, do ktérych bardzo wezesnie
wlacza si¢ stowo, jako niezbedny skladnik ukierunkowujacy percepcje
zmystowg” (s. 216). Autorka monografii wytonila i przeanalizowala wiele
publikacji R. Wigckowskiego poswieconych ksztalceniu polonistycznemu.
Poruszal w nich migdzy innymi problemy i trudno$ci w nauce czytania
w szkotach miejskich 1 wiejskich, ukazywat sposoby kontroli jezyka mé-
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wionego i pisanego, projektowal eksperymenty badajace zaséb jezykowy
uczniéw w klasach taczonych, poszukiwal nowych metod nauczania jezy-
ka polskiego w klasach nizszych. Wypowiadal si¢ na temat wszystkich aspek-
tow zwigzanych z ksztaltowaniem i doskonaleniem jezyka dziecka
w mlodszym wicku szkolnym, a propagowana i opisana metodyka na-
uczania poczatkowego znajduje do dzi§ zwolennikow.

E. Marek prezentuje réwniez dorobek tworczy R. Wieckowskiego w za-
kresie edukacji Srodowiskowej, matematycznej, plastycznej i technicznej.
Profesor zabieral glos, na przyklad na temat funkeji wycieczek szkolnych
czy ksztaltowania pojeé czasowych. Sadzil, ze nadrze¢dng warto$¢ edukacji
srodowiskowej stanowi umiejetno$é obserwacii faktéw i zjawisk spotecznych
oraz przyrodniczych, a takze umiejetnos¢ formutowania trafnych wnioskow.

R. Wieckowski Edukacje wezesnoszkolng rozumial jako integralng
calo§¢. Przyjmowal, ze ,treSciowy uklad przedmiotowy” jest tylko pewng
konwencjg, a kolejne obszary edukacji stuzg do rozwijania wielokierun-
kowej aktywnosci dzieci.

Zagadnienie nowych Srodkéow dydaktycznych réwniez nie pozosta-
walo Profesorowi obce. E. Marek pisze: ,R. Wieckowski uwazal, ze zanim
naukowcy podejmg gruntowne badania, nalezy zaproponowaé nauczy-
cielom, jak mogg oni wykorzystac telewizje w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej” (s. 253). W swoich tekstach zwracal uwage na role nowych $rod-
kéw dydaktycznych, wytykat bledy 6wcezesnych telewizyjnych programéw
szkolnych, ukazywal funkgje i role srodkéw dydaktycznych w nauczaniu
poczatkowym 1 organizowaniu uczenia si¢ 1 nauczania.

Waznym obszarem badah R. Wigckowskiego byl pomiar i ocenianie
efektywnosci ksztalcenia uczniéw oraz pracy pedagogicznej nauczyciela.
E. Marek opisuje dzialania Profesora skoncentrowane na doskonaleniu
procesu oceniania uczniéw klas poczatkowych, w ktérych wyniku przed-
stawil zalozenia warto$ciowania ,wysitku edukacyjnego dziecka”. R. Wigc-
kowski byt zwolennikiem oceny opisowej, sadzit bowiem, ze ,,ocena opi-
sowa przywraca szkole kilka podstawowych cech, jakie przez lata
utracila. Przede wszystkim ksztaltuje wlasciwe nastawienie do nauki,
motywuje do pracy i budzi twérczg aktywnosé, sprzyja tworzeniu w kla-
sie swobodnej atmosfery i partnerskich stosunkéw miedzy uczniem a na-
uczycielem” (s. 258). Cickawie rysuje si¢ zagadnienie nauki domowe;j
uczniéw w tworczosci Profesora, gdyz uwazal, ze: ,Nauka domowa
uczniéw powinna byé traktowana przez nich jako interesujgca praca,
pozwalajgca na nabywanie nowych i interesujgcych tresci poznawczych,
sprawnosci, jednym stowem — na samosprawdzanie si¢ przy samodzielnym
pokonywaniu okreslonych trudnosci, dajacych im osobistg satysfakeje.
Termin «odrabianie» powinien wigc byé wyeliminowany z oficjalnego
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stownika prac pedagogicznych, zamiast niego mozna uzywaé: «wykony-
wanie prac domowych», «<nauka domowa»”(s. 266). R. Wigckowski zna-
komicie faczyl teorie z praktyka, co pozwalalo na klarowne odczytywa-
nie jego tekstow i podejmowanych dziatan.

W dalszej czgsei ksigzki, w rozdziale VII, Autorka daje ogdlny zarys
koncepcji zajeé pozalekeyjnych wynikajacych z szeroko rozumianej in-
dywidualizacji. Uwzgledniono tu gry i zabawy ogélnorozwojowe jako
zajecia rozwijajace zainteresowania dzieci, zajecia dydaktyczno-wyrow-
nawcze oraz druzyng zuchowg jako alternatywe zajeé pozalekcyjnych.

R. Wieckowski sugerowal, ze gry i zabawy muszg by¢ tak organizo-
wane, by stymulowaly wszechstronny rozwdéj dzieci — spoteczno-moral-
ny, intelektualny, emocjonalno-motywacyjny, zdrowotny. Podstawa or-
ganizowania zabaw dziecigcych w klasach poczatkowych powinny byé
ich potrzeby i zainteresowania, ktore okres$laja zaréwno tre$¢ zabaw,
jak 1ich rodzaj i charakter. E. Marek analizuje réwniez prace R. Wiec-
kowskiego zwigzane z miejscem i funkcjg zaje¢ dydaktyczno-wyréwnaw-
czych w zmodernizowanej koncepcji nauczania poczgtkowego. W toku
dalszych dzialan na rzecz edukacji Profesor wyr6znit dwie podstawowe
formy organizacyjne: pracg korekcyjno-kompensacyjng oraz prace wy-
rownawczg (s. 277). W zakresie zaje¢ pozalekeyjnych uwzglednil takze
prace w druzynie zuchowej, ktéra to, w wyniku przeprowadzonego eks-
perymentu, okazala si¢ niezwykle skuteczna w realizacji celow ksztalce-
niaiwychowania. E. Marek wyraza ubolewanie, iz we wspolczesnej szkole
dzialania te nie odnajdujg wlasciwego miejsca, cho¢ moglyby skutecznie
wspomagaé zwlaszcza proces wezesnej edukacji.

Proces ksztalcenia nauczycieli klas poczatkowych opisany jest w roz-
dziale VIIIL. Profesor, zawsze stajac po stronie nauczycieli, wiele razy za-
bieral glos w sprawie ich ksztalcenia i dobitnie twierdzil: ,,Problem ksztal-
cenia nauczycieli jest zasadniczg sprawa reformy szkolnej. (...) Dobry
nauczyciel jest «<mézgiem» 1 «duszg» szkoly. OdpowiedzZ na pytanie: Jakie-
go nauczyciela potrzebuje wspoélczesna szkola? jest weiaz aktualna, gdyz:
powinien by¢ on niejako pracownikiem naukowym poszukujgcym weiaz
nowych metod pracy, dostosowanych do konkretnej jednostki. Pozwoli to
przezwyciezy¢ rutyne, zobojetnienie, nude, formalizm itp.”(s. 280). E. Ma-
rek konsekwentnie, na podstawie tekstow Zrodlowych, prezentuje dgzenie
Profesora do nadania rangi nauczaniu poczatkowemu i wyodrebnienia tej
specjalnosci, przy priorytetowym ksztalceniu studentéw, pod katem me-
rytorycznym. Najistotniejsze, sa ,adekwatne kompetencje 1 poglady, kto-
re nie s3 obwarowane «fasadowoscig» ksztalcenia nauczycieli” (s. 299).
R. Wieckowski porusza problemy pracy zespoléw samoksztalceniowych,
zarzuca tej formie malg efektywno$¢ i proponuje wdrazanie nowych me-
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tod takiej pracy opartych na projektowaniu, empirycznym badaniu, eks-
perymentowaniu. Profesorowi, pisze E. Marek, bliska byla wizja nauczy-
ciela-badacza. Bylo w tej idei ukryte zalozenie o koniecznosci dokony-
wania postepu w systemach edukacyjnych za poSrednictwem
wyemancypowanego nauczycicela, ktory bedzie bezpoSrednio wprowadzat
zmiany w swoim Srodowisku lokalnym (klasie, szkole) i posrednio party-
cypowal w usprawnianiu calego systemu edukacyjnego (s. 313).

W zakonczeniu monografii autorstwa E. Marek glowny akcent po-
tozono na podkreslenie cennego dla edukacji wezesnoszkolnej dorobku
R. Wieckowskiego w aspekcie szeroko pojetej edukacji humanistycznej
1jego wplywu na upowszechnienie i rozwéj ksztalcenia wezesnoszkolne-
go. Autorka, konstatujac, przypomina niezwykle trafne okreslenia stylow
wykonywania zawodu nauczyciela: styl przetrwania, styl ofert i styl roz-
wojowy. Profesor podkreslal, ze zmiana bez cigglosci jest rewolucja pro-
wadzacg do regresu w rozwoju systemu edukacyjnego i nauki. Stojac na
strazy ,czystoSci pedagogiki”, nawolywal do czystosci jezyka pedagogiki,
rozumnych, skromnych reform oraz sensownosci polskiego systemu edu-
kacji narodowej (s. 320).

Ksigzka oddaje hold wielkiemu pedagogowi, zwolennikowi madrej,
skutecznej edukacji. Stanowi warto$ciowe opracowanie dla studentéw
pedagogiki, nauczycieli ksztalcenia wezesnoszkolnego 1 przedszkolnego,
0s6b zainteresowanych ksztaltowaniem postaw tworczych dzieci oraz
pedagogéw 1 doradcow metodycznych.
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psychologia mediow.

Cztowiek — Technologia — Media”
Krakéw, 14-15 listopada 2013 r.

W dniach 14-15 listopada 2013 roku odbyla si¢ w Krakowie druga
juz edycja Ogodlnopolskiej Konferencji Naukowej ,Wspélczesna psycho-
logia mediéw. Czlowick — Technologia — Media”. Organizatorami kon-
ferencji byly dwa oSrodki naukowe: Katedra Mediéw i Badan Kulturo-
wych Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowe;
w Krakowie oraz Katedra Socjologii Gospodarki 1 Komunikacji Spo-
tecznej Akademii Gérniczo-Hutnicze;.

W pierwszym dniu konferencji uczestnicy goscili na Wydziale Hu-
manistycznym Akademii Gérniczo-Hutniczej przy ul. Gramatyka 8a.
W uroczystym otwarciu konferencji wzigli udzial przedstawiciele wiadz
uczelni. Tematyka konferencji miata charakter interdyscyplinarny, zgro-
madzila naukowcow wielu specjalnosci, ktorych zainteresowania badaw-
cze ogniskowaly sie w kregu oddzialywania nowych mediow cyfrowych,
wplywu przekazéw medialnych na dzieci, mlodziez i dorostych, obecno-
$ci nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych w proce-
sach edukacyjnych oraz relacji zachodzacych pomig¢dzy mediami a ich
uzytkownikami.

Konferencj¢ rozpoczela sesja plenarna w formie wideokonferencii.
Wyklad wprowadzajacy wyglosit prof. Antonio dos Reis, taczacy sie za po-
Srednictwem Internetu z uczestnikami konferencji z Portugalii. Wystapienie
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prof. Reisa pt. Presence learning — distance learning dotyczylo zmiany roli
nauczyciela, jaka dokonuje si¢ na skutek coraz powszechniejszej wirtu-
alizacji proceséw nauczania. Kolejnym prelegentem byt prof. Ryszard
Tadeusiewicz, ktéry w swoim wykladzie Czlowick w technologicznes
putapce nowoczesnych mediow staral si¢ zwrdcié uwage na réznorodny
charakter relacji zachodzacych miedzy nowymi technologiami i cziowie-
kiem w kontekscie dzialah edukacyjnych.

Tematyke obrad i dyskusji toczacych si¢ podczas pierwszych sesji
zdominowaly referaty po§wigcone wpltywowi przekazéow medialnych na
rozwdj dzieci, od okresu niemowlecego po dorostosé. Ten nurt rozwazah
zainicjowala prof. dr hab. Jadwiga Cieszynska-Rozek, reprezentujgca
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, ktéra przedstawila Wplyw wyso-
kich technologii na rozwdj poznawczy dzieci w wieku niemowlgcym 1 po-
niemowlecym. Dr Iwona Sikorska z Uniwersytetu Jagiellofiskiego wyglo-
sifa referat nt. Jak wspdtezesne media wplywajg na rozwdj emocjonalny
dzieci i mlodziezy, a dr Iwona Ulfik-Jaworska z Katolickiego Uniwersyte-
tu Lubelskiego przedstawila temat: Internetowe aktywnosci seksualne
a style praywigzania w okresie wezesnej dorostosci.

Sesje popoludniowg poswiccona Cyfrowej edukacji rozpoczela dr Anna
Slésarz z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie wystgpieniem
pt. Interpersonalne, grupowe i spoleczne relacje w nauczaniu na odleglosc.
Prezentacje w tej sesji dotyczyly gléwnie réznych aspektéw obecnosci
nowych technologii w procesach informacyjnych i edukacyjnych.

Ostatnia, w pierwszym dniu obrad, sesja wprowadzita uczestnikow
konferencji w §wiat wirtualny. Tematyka wystapiefi dotyczyla doswiad-
czeft w wirtualnej rzeczywistosci, migdzy innymi prof. dr hab. Michal
Ostrowicki z Uniwersytetu Jagiellofiskiego (SideyMyoo) prezentowat Aka-
demi¢ Awatar6w dzialajacg w Second Life.

W drugim dniu obrady odbywaly si¢ przy ul. Podchorgzych 2, w bu-
dynku glownymUniwersytetu Pedagogicznego. W ramach sesji Stare
media w nowych mediach — nowe media w starych mediach uczestnicy
konferencji mogli si¢ zapoznac z referatami dotyczacymi roli i znaczenia
typografii, materialéw drukowanych i ksigzki. Prof. dr hab. Alicja Baluch
w wystapieniu Ksigzka w zgyciu pomaga. Wskazowki biblioterapeutycz-
ne w utworach dla dzieci wskazywala na znaczenie literatury dziecigcej
w procesie wychowania miodego pokolenia. Z kolei dr Wanda Matras-
-Mastalerz, reprezentujgca réwniez Uniwersytet Pedagogiczny, w cie-
kawej prezentacji Wigez ksigeke w swiat mediow zademonstrowata przy-
ktady réznorodnych form wspoélczesnej ksigzki.

Po krotkiej przerwie rozpoczela si¢ ostatnia sesja konferencji poswie-
cona przede wszystkim przekazom obrazowym, roli kina 1 kampaniom
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medialnym. Reprezentanci Uniwersytetu Pedagogicznego méwili o roli
1 oddzialywaniu nowych mediow oraz analizowali tresci przekazéw medial-
nych. Migdzy innymi prof. dr hab. Bogustaw Skowronek méwit o Kogni-
tywno-kulturowych aspektach odbioru i uzytkowania dzieta filmowego,
a dr Magdalena Stoch prezentowala Kampanie medialne w obronie praw
zwierzgt.

W imieniu Komitetu Organizacyjnego konferencje podsumowata
prof. dr hab. Agnieszka Ogonowska z Uniwersytetu Pedagogicznego, jed-

nocze$nie zapowiadajac publikacje zaprezentowanych referatow.
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Kontekstualizacja
tresci piosenki w grach
| zabawach jezykowych

na przyktadzie
jezyka francuskiego

Propozycje zabaw ruchowych do tresci piosenek.
Do tekstu piosenki dzieciom proponuje si¢ odpowiedni ruch w celu

lepszego zapamictania i rozumienia stow:
Rock n’roll des gallinacés'

Dans la basse-cour il y a
Des poules, des dindons, des oies,
Il'y a méme des canards
Qui barbotent dans la mare.

Ref: Et ca fait cot! cot! cot! codec!
Le rock’n roll des gallinacés.

Dans la basse-cour il y a
Des pigeons, des canetons,
Il'y a méme des dindons
Qui se cachent dans les buissons.

' Piosenka pochodzi z ksigzeczki Comptines a chanter. Volume 2, MILAN jeunesse, 2002.
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LES GESTES

des poules — rece na biodrach, ramiona tworzg machajace skrzydetka

des dindons — glowa wyciaggnieta wysoko w gére i chodzimy na pal-
cach jak dumne indyki

des oies — rece szeroko rozpostarte tworzg wielkie skrzydia

des canards — z calej dloni robimy duzy, kaczy dziéb

des pigeons — z palcow kciuka 1 wskazujgcego robimy maty dzidbek

des canetons — chodzimy, kolyszgc si¢ z nogi na noge jak mate kaczuszki

DANS LA BASSE COUR

Do kurnikéw

Przygotowujemy: paski bibuly

Tradycyjna zabawa przedszkolna zwana: ,wiewiérki do dziupli”. Sala
zamienia si¢ w podworko, a nauczyciel rozdaje dzieciom zwigzane wstazki
z bibuly, z ktérych robig domki — kurniki. Spiewamy piosenke i chodzimy
po podworku, gdy muzyka si¢ zatrzyma, dzieci, wolajac: Dans la basse cour,
wskakujg do przygotowanych domkéw.

Mozna wprowadzi¢ element rywalizacji, ujmujgc za kazdym razem
jeden domek, a dziecko, ktdre nie znajdzie sobie domku — siada z boku.

Gdzie go znajdziesz?

Przygotowujemy: obrazki, rysunki, zdjecia z réznymi zwierzetami

Nauczyciel pokazuje dzieciom obrazki, rysunki lub zdjecia ze zwie-
rz¢tami domowymi, le§nymi 1 dzikimi. Gdy pojawiajg si¢ te, ktore moz-
na spotka¢ na podworku, wtedy dzieci wolaja: Dans la basse-cour.

DANS LA BASSE-COURILYA ...

Skarb na podwérku

Przygotowujemy: drobne monety jako ,skarby”

Wydzielamy na Srodku sali miejsce bgdgce naszym podwoérkiem, na
ktérym znalezliSmy skarb — stare monety! Moze to byé dywan, kocyk lub
wydzielone sznurkiem miejsce. Rozsypujemy na nim przygotowane mo-
nety. Wszyscy stoja krok od naszego podworka ze skarbami. Po skarby trzeba
i5¢ pojedynczo, wiec nauczyciel mowi, kto moze tam p6j$¢ i zabral jedng
monete, zanim wszyscy powtérza zdanie z jego imieniem, na przyktad:
N: Dans la basse-cour il y a Zosia. Dzieci: Dans la basse-cour il y a Zosia...,
a Zosia w tym czasie musi szybciutko wzia¢ jeden pienigzek z ,,podwor-
ka” 1 wroci¢ na swoje miejsce. Gdy nauczyciel wymieni juz wszystkie
dzieci, w drugiej kolejce uczniowie sami wybieraja kolejno kolegéw 1 ko-
lezanki, kt6rzy maja wzial skarb.
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Kogo slyszysz na podworku ?
Przygotowujemy: magnetofon i plyte z nagraniem naszej piosenki

Srodck sali zamienia si¢c w podwérko. Wybieramy ochotnika, ktéry
staje tylem do grupy i podwdrka. Gdy jest odwrdcony, troje wybranych
1 wskazanych przez nauczyciela dzieci wehodzi na Srodek sali, tah-
czac 1 Spiewajac piosenke przy cichym akompaniamencie magnetofonu.
Gdy muzyka ucichnie, zatrzymujg si¢, a dziecko stojgce tylem stara si¢
rozpoznac i odgadnad, kto jest na podwérku, mowiac: Dans la basse-cour
ilyaX, Y, et Z. Za kazde dobrze odgadni¢te dziecko otrzymuje punkt.

Przygotowujemy: kawalek styropianu, papier kolorowy, tasme kle-
jaca, patyczki do szaszlykow przecigte na pol, male rysunki drobiu z pio-
senki do kolorowania (komplet dla kazdego dziecka)

Nauczyciel przygotowuje kawalek styropianu owinigtego zielong
bibula, do ktérego po zewngtrznej stronie przykleja papierowy plotek i...
zagroda gotowa.

Kazdy moze jg wziac do r¢ki 1 obejrzec z bliska, méwigc: la basse-cour.
Teraz przygotujemy ptaki: nauczyciel rozdaje na przyklad rysunki kurek.
Kogo nauczyciel dotknie, ten musi powiedzied, jakie ptaszki kolorujemy,
czyli na przyklad: des poules. Gdy kurki sg gotowe, kazdy przykleja swo-
jego ptaszka do patyczka, po czym wbija do styropianowej zagrody, mé-
wiac: Dans la basse-cour 1l'y a des poules. 1 tak z calym drobiem z piosenki.

DES GALLINACES:

des poules, des dindons, des oies, des canards, des pigeons, des canetons

Wykrywacz drobiu

Przygotowujemy: obrazki, rysunki lub zdjecia réznych zwierzat
(z przewaga drobiu)

Kazde dziecko wybiera sobie jeden lub dwa obrazki, ktérych nie
pokazuje innym. Po kolei kazdy odwraca jeden obrazek tak, by cata gru-
pa widziala, co si¢ na nim znajduje. Za kazdym razem, gdy widzimy zwie-
rzatko nalezace do drobiu, to wolamy des gallinacés!, a jesli to co§ innego —
klaszczemy.

Odglosy z podwoérka

Dzieci siedza w kole, nauczyciel podaje odglosy charakterystyczne
dla kazdego z ptakéw, np.: ko ko dla kurki/ gul gul dla indyka/ g¢ g¢ dla
gesi/ kwa kwa dla kaczki/ gru gru dla golebia, nastepnie kazde dziecko po
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kolei wydaje jeden z ustalonych dZzwigkdow, a reszta ma okresli¢, do jakich
ptakéw domowych on nalezy, na przyklad des oies / des dindons etc.

Kto teraz kucnie?
Przygotowujemy: male obrazki z drobiem z piosenki, klamerki do
przymocowania obrazkow

Dzieci wybierajg sobie jeden obrazek sposrod wszystkich, ktore
przedstawiajg dréb, a nauczyciel przypina go dziecku do bluzeczki. Na-
stepnie nauczyciel puszcza cicho muzyke, podajac nazwe jednego z pta-
kéw, na przyklad des pigeons. Wtedy wszystkie golabki muszg kucnad,
reszta moze biegal dalej, a kazdy ptak zostaje przynajmniej raz wywola-
ny. Potem zabawe prowadzi ochotnik.

Salatka owocowa

Przygotowujemy: po 2-3 rysunki ptakéw z kazdego rodzaju, spina-
cze lub klamerki do przymocowania obrazkéw, krzesetka

Salatka moze by¢ kontynuacjg poprzedniej zabawy. Ustawiamy w kole
tyle krzeselek, ile jest dzieci. Jezeli dzieci jest mato, wybieramy 3 z 6 ro-
dzajow drobiu i przypinamy ich rysunki dzieciom (lub majg juz je przy-
pigte z poprzedniej zabawy). Z kazdego gatunku musimy miec co naj-
mniej 2 zwierzatka (2 osoby). Nauczyciel tez si¢ bawi! Poza nauczycielem
wszyscy siadajg na krzesetkach. Na hasto na przyktad des poules! wszyst-
kie kurki muszg wsta¢ 1 zmieniajac miejsce, szybko usia$é na innym krze-
setku. Nauczyciel rowniez siada. Dziecko, ktdre nie zdazylo znalezé wol-
nego miejsca, podaje nastgpng nazwe. Na haslo: des gallinacés! wszyscy
zmieniajg swoje miejscal

ILYAMEME ........
Co juz bylo?
Przygotowujemy: rysunki rzeczy z poznanych wezes$niej utworow

Siedzimy w kole, nauczyciel rozklada rysunki rzeczownikéw (lub
fraz je zawierajgcych) ilustracjami do dotu. Kazde dziecko po kolei od-
stania jeden obrazek 1 méwi na przyklad Il y a méme une souris brune / un
cercle [ une dréle de téte / le vélo etc.

Nastepnie nauczyciel umawia sie z dzieémi, ze dywan (lub wielki okrag
z bibuly) to jego domek, w kt6érym jest wiele roznych rzeczy: Il y a méme 3
poules (méwi N.; wkladajac do domku rysunck 3 kurek), I/ y a méme
messieurs les dinosaures (moéwi, wkladajac rysunek dinozaurdw), Il y a méme
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Kasial méwi, zapraszajac gestem do swojego domku Kasig. Teraz Kasia
zaprasza kogo$, méwiac do kolezanki/kolegi: I/ y a meme + imig, az
wszyscy znajda si¢ w domku.

Czy si¢ zmieszczg?

Przygotowujemy: rozciggliwg gume do skakania, ale dosé¢ krotka, by
bylo atrakcyjnie 1 $miesznie

Nauczyciel kiadzie na sali zwiazang gume¢ do skakania, ktéra...
Abracadabral zamienia si¢ w ciasne podwérko! Nauczyciel mowi: Dans
la basse-cour il y a'Y et X 1 podaje imiona dwojga dzieci, ktére muszg wejsc
do gumy, czyli na podworko. Nastepnie wybiera trzecie dziecko i mowi
tlyameme... Z...,wtedy to dziecko dotgcza do dwéch pierwszych. Teraz
z kolei ostatnie dziecko musi powiedzie i/ y a meme... 1 dodac czyjes
imi¢. Sytuacja si¢ powtarza az do momentu, gdy wszystkie dzieci bedg
w Srodku, czyli na ,podwérku”.

DANS LA BASSE-COUR, DANS LA MARE, DANS LES BUISSONS

Do katuzy czy w zarosla?

Przygotowujemy: nicbieska, zielong 1 ewentualnie bragzowa bibule,
stare gazety

Z niebieskiej bibuly tworzymy kaluze. Nauczyciel, prébujac trafié,
wrzuca do niej z pewnej odlegtosci 2-3 kulki zrobione ze zmigtej gazety,
moéwiac Dans la marel Z zielonej bibuly ukladamy zaro$la. I znéw na-
uczyciel wrzuca kolejno z pewnej odleglo$ci 2-3 papierowe kulki, za kaz-
dym razem moéwige Dans les buissons! Teraz kolej na dzieci.

Nauczyciel rozdaje dzieciom po kilka stron starych gazet. Dzieci robig
z nich kulki i (z pewnej odlegtosci) rzucajg je do , katuzy” lub w ,,zaro§la”,
moéwiac odpowiednig fraze. Na kolejnych zajeciach mozna jeszcze dodaé
podworko z brazowej bibuly.

LA MARE/LES BUISSONS/LE RENARD /LE ROCK'N ROLL
DES GALLINACE

W drodze na podworko — drama

Dzieci maszerujg dookola sali, ale zanim dojda na podwdrko, musza
oming¢ pewne przeszkody. Gdy nauczyciel powie la marel, dzieci musza
przebiec kawalek, wysoko podnoszac kolana, by nie zmoczyé si¢ zbytnio;
gdy powie les buissons!, dzieci muszg odgarnia¢ rekami niewidoczne ga-
lezie, zeby ich nie podrapaly, gdy za$ powie le renard — dzieci muszg
znieruchomie¢. Natomiast gdy uslysza hasto: Le rock’n roll des gallinacés —
wszyscy tanczg rock’n rollal
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VOUS ETES DES POULLES, DES DINDONS... ETC.

QUI BARBOTENT DANS LA MARE / QUI SE CACHENT
DANS LES BUISSONS

Hipnotyzer

Przygotowujemy: jaki§ atrybut hipnotyzera

Nauczyciel stoi na §rodku i wydaje polecenia teatralnym glosem, na
przyklad:

Vous étes des canards! — dzieci wykonuja ustalony wezesniej gest kaczki

Vous étes des canards qui barbotent dans la mare! — gest ustalony do
kaczek caly czas towarzyszy innym wykonywanym czynnoSciom

Vous étes des canards qui se cachent dans les buissons!

Vous étes des dindons! etc.

ET CA FAIT COT! COT! COT! CODEC! LE ROCK'N ROLL
DES GALLINACES.

Magiczne organki

Dzieci staja w dwoch rzedach naprzeciwko siebie. Jeden rzad wyda-
je z siebie tylko dZwigk cot! Drugi tylko dZwigk codec! Nauczyciel staje
mi¢dzy nimi i dziecko, ktérego dotknie, musi wydac z siebie odpowiedni
dzwigk. Nauczyciel dotyka dzieci z dwéch rz¢déw na przemian i w ten
sposob ,gra na nich” jak na organkach.

Konkurs tafica ze §piewaniem

Dzieci dobieraja si¢ w pary, a kazda para otrzymuje podwdjng stro-
ne z gazety (jak najwigksza). Gdy nauczyciel wigcza muzyke, dzieci tanczg
na niej, Spiewajac piosenke. Nie wolno stangé za gazeta ani jej podrzed.
Po pierwszej zwrotce skladamy gazete na pol, tanczymy i Spiewamy da-
lej. Wygrywa ta para, ktéra zatanczy na najmniejszym kawaleczku gaze-
ty. Po kazdej zwrotce zatrzymujemy na chwile nagranie, by da¢ dzieciom
troszke czasu na zlozenie gazety.
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Rock n'roll des gallinacés,
czyli scenariusz zajec

z jezyka francuskiego dla
przedszkolakéw

Rock n’roll des gallinacés'

Dans la basse-couril y a
Des poules, des dindons, des oies,
Il y a meme des canards
Qui barbotent dans la mare.

Ref: Et ¢a fait cot! cot! cot! codec!
Le rock’n roll des gallinacés.

Dans la basse-cour il y a
Des pigeons, des canetons,
Il'y a méme des dindons
Qui se cachent dans les buissons.

I. Temat: Rock n’roll des gallinacés
II. Cele

A. Ogoélne:

— ostuchanie uczniéw z jezykiem francuskim;

— ksztaltowanie umiejetnosci aktywnego stuchania;
— rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu;

' Piosenka pochodzi z ksigzeczki Comptines a chanter. Volume 2, MILAN jeunesse, 2002.
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— wdrazanie nowych stéw w wypowiedZ ustng;
— wyrabianie spostrzegawczoSci 1 umiejetnosci kojarzenia;
— utrwalenie poznanego slownictwa.

B. Szczegolowe:

Uczen:

— rozumie proste wypowiedzi nauczyciela, reaguje w sposéb poka-
zujacy zrozumienie polecen;

—rozpoznaje i nazywa zwierzeta na podstawie zdjed, ilustracji 1 rysunkow;

— samodzielnie 1 ze zrozumieniem Spiewa piosenke Rock n’roll des
gallinacés;

— uzywa nowo poznane stowa w grach 1 zabawach jezykowych;

— doskonali umiej¢tnos¢ stuchania ze zrozumieniem.

I. Metody pracy:

— bezposrednie i percepcyjne (prezentacja materiatu),

— TPR metoda reagowania calym cialem,

— audiolingwalne,

— komunikacyjne i aktywizujace,

— wykorzystanie elementéw teatru i dramy (inscenizacja piosenki),
— gry i zabawy jezykowe.

1. Formy pracy: praca zespolowa, w grupach i parach oraz indywidualna

III. Pomoce i §rodki dydaktyczne:

— duze kartonowe pudlo

— pluszowe zabawki przedstawiajace ptaki domowe wystepujace
w plosence

— kolorowa ilustracja piosenki

— plyta CD z jej nagraniem, magnetofon

— podwdjny zestaw rysunkéw ilustrujacych tresé piosenki (jak do gry
W memo)

— czarodziejski woreczek, paski kolorowej bibuly

— duza, plastikowa kostka do gry

— karty z liczbami od 1 do 6

IV. Przebieg zajeé
Cz¢sé I, wprowadzajgca:

Na zajecia nauczyciel przynosi duze, zamkniete, kartonowe pudio
z wielkim napisem LA BASSE-COUR. Tlumaczy dzieciom, ze oznacza to

po francusku podwdrko, ale nie takie przed szkolg czy przed przedszkolem,
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lecz na wsi, gdzie wszystkie zwierzatka domowe chodzg sobie swobod-
nie. Zacheca dzieci do wymienienia wszystkich znanych im zwierzat do-
mowych zyjacych na wsi.

Ale co jest w pudle? Wewnatrz znajduja si¢ pluszowe zwierzatka, ktore
wystepuja w nowej, francuskiej piosence. Nauczyciel wycigga jednego plusza-
ka 1 podaje jego francuska nazwe. Nastepnie dzieci podajg go sobie w kélecz-
ko, witajac si¢ z nim na przyktad: Bonjour dindon! Raz w jedng, a raz w drugg
strong 1 tak ze wszystkimi pluszowymi zabawkami, az pudlo bedzie puste.

Nauczyciel pokazuje dzieciom ilustracje nowej piosenki (zal. 1), pyta
je, jak my$la, o czym ona jest, po czym opowiada ja dzieciom po polsku.
Nastepnie puszcza dwukrotnie nagranie piosenki.

Wspélnie wymyslamy gesty do poszczegdlnych fraz piosenki. Kazde
dziecko ma mozliwo$é wymysli¢ 1 zaproponowac nawet kilka gestow.

Zalgcznik 1. Ilustracja plosenkl 7 v
pe |

o 0 (




Nauczanie jezykdw obcych dzieci
Teaching Foreign Language to Children

Nastepnie wspdlnie wybieramy ze wszystkich propozycji ten, ktéry wszyst-
kim najbardziej si¢ podoba.

Wszyscy razem, sluchajgc nagrania, pokazujemy wymyslone do na-
szej piosenki gesty.

Cz¢s¢ I1, utrwalajgca material:

Kogo brakuje? Jedno dziecko wychodzi, a my wybieramy jedng oso-
be, ktéra bedzie schowana na podwérku (LA BASSE-COUR), czyli...
w kartonowym pudle! Po powrocie do sali dziecko ma odgadnaé, kogo
brakuje, czyli kto jest schowany, méwiac: Dans la basse-cour, 1l y a... na
przykiad: Mateusz! Nast¢pnie zmiana rél.

Co jest w zagrodzie? Do zabawy potrzebujemy bibule oraz kolorowe
obrazki, zdjecia lub pokolorowane rysunki zwierzatek z piosenki (zal. 2).
Musimy ich przygotowac tyle, aby wystarczylo ich po kilka dla kazdego
dziecka. Kazde z nich otrzymuje réwniez pasek bibuly i tworzy z niego
gdzie$ w sali wlasne podwdrko. Nastepnie wkiada do niego wybrane przez
sicbie zwierzatka. Gdy wszyscy juz majg gotowe podworka, odwiedzamy
kolegdw i kolezanki, czyli przechodzimy od zagrody do zagrody i kazdy pre-
zentuje, co si¢ w niej znajduje, uzywajac frazy: Dans la basse-cour il y a...

Zalgcznik 2. Rysunki zwierzat
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Kogo widzisz na podworku? Wybieramy jednego ochotnika, ktory staje
tylem do grupy. Gdy jest odwrdcony, kilkoro wybranych przez nauczyciela
dzieci wychodzi na Srodek sali, ktéry jest podworkiem. Dzieci taficza i $pie-
waja refren. Gdy muzyka ucichnie, wéwczas dziecko stojace tylem od-
wraca si¢ 1 mowi, kogo widzi na podwoérku: Dans la basse-cour il y a...
1 imiona dzieci. Nast¢pnie zmiana.

Cze$¢ II1, podsumowujgca:

Rozktadamy na dywanie karty z liczbami od 1 do 6, a z woreczka
wyciggamy kolejno rysunki szesciu poznanych w piosence ptakéw do-
mowych. Po nazwaniu ich kladziemy je pod liczbami. Teraz kolejno rzu-
camy kostka. Jaka liczba oczek wypadnie, z takim numerem zwierzatko
trzeba nazwaé. Mozna uatrakeyjnié zabawe i graé na punkty (np. ziaren-
ka grochu). Za kazdg dobrg odpowiedz dziecko otrzymuje punkt.

Nauczyciel rozdaje dzieciom karty memo do nowej piosenki (zal. 3).
Nastepnie méwi tre$é piosenki, a zadaniem dzieci jest ulozyé rysunki
w odpowiedniej kolejnosci. Gdy piosenka jest juz ulozona, nagle zrywa
si¢ wielki wiatr i znéw wszystkie rysunki sg wymieszane! Dzieci ponow-
nie wybierajg rysunki, ale inne, niz poprzednio, i znéw stuchajac nauczy-
ciela, ktéry méwi slowa piosenki, uktadaja z rysunkéw jej tresc.

Zalacznik 3. Karty memo




Nauczanie jezykdw obcych dzieci
Teaching Foreign Language to Children

Na zakoniczenie zajeé tworzymy duzg zagrode, na przyklad z pu-
detka na buty, do ktérego wkladamy kolejno wszystkie zwierzatka, za
kazdym razem méwiac: Dans la basse-cour il y a...

Na pozegnanie, sluchajac nagrania, wszyscy $piewamy piosenke
1 pokazujemy ustalone do nie gesty.

Wigcej propozycji gier i zabaw jezykowych do tej piosenki mozna
znalez¢ w zamieszczonym powyzej artykule tej samej autorki pt.: Kon-
tekstualizacya tresci piosenki w grach i zabawach jezykowych na przykia-
dzie jezyka francuskiego.
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Bozena Fucka,
Ewa Marchut,

Malgorzata Wiercioch
Przedszkole nr 6 im. H. Jordana w Krakowie

Integracja srodowiska

rodzinnego | przedszkol
celem Kotfa Regional

nego
nego

,Zofta Cizemka”

W przeszlosci dom rodzinny stanowil ostojg¢, w ktérej miode poko-
lenie, wzrastajac, poznawalo rodzimg historie, kulture 1 zwyczaje. Byly to
rodziny wielopokoleniowe, w ktérych kobiety czgsto nie pracowaly i zaj-
mowaly si¢ domem i wychowaniem dzieci. Dziecko wzrastalo w poczuciu
bezpieczefistwa, wzajemnej milosci i szacunku dla drugiego czlowieka.
Dzisiaj rodzice pracujg zawodowo, dziadkowie bardzo czgsto mieszkajg
osobno, czasem bardzo daleko 1 tez muszg wypelnia¢ obowigzki zawo-
dowe. Przyjmowane sa przerézne zwyczaje, z réznych kultur 1 krajow.
Zapomniane s3 za$ te, ktére stanowig trzon naszej polskosci. Dlatego od
najmiodszych lat powinniSmy przyblizaé dziecku region, w ktérym zyje.
Nalezy szukac wartoSciowych rozwigzan, aby dzieci systematycznie mo-
gly wigcej dowiadywaé si¢ o swoim miejscu urodzenia, zamieszkania,
lepiej je poznawaé i do§wiadczal w réznych sferach. Jako nauczycielki
postanowilySmy wspomdc rodzicow naszego Przedszkola nr 6 im. Hen-
ryka Jordana, proponujac wspdlne spedzenie czasu.

Doswiadczenie w pracy z dzie¢mi dalo pozna¢ nam warto§¢ wycie-
czek jako mozliwo$é bezposredniego poznawania 1 przezywania, co ma
ogromny wplyw na harmonijny rozwdj dziecka. Dlatego zostal opraco-
wany taki program, ktéry proponuje dzieciom 1 ich rodzicom wspélne
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spedzanie czasu, jednoczesnie przyblizajac i zapoznajac z legendami, po-
daniami i elementami historii Krakowa oraz najblizszych okolic. Mamy
nadziej¢ na wzmocnienie wi¢zi rodzinnych oraz integracje Srodowiska
poprzez kultywowanie zwyczajéw, a tym samym wi¢Z z regionem i po-
glebienie poczucia wartosci dziecka jako krakowianina i Polaka.

Ponadto program uzupelniony jest propozycjami dziataf z zakresu edu-
kacji regionalnej przeznaczonymi dla dzieci 3- i 4-letnich 1 wspélgra z pro-
jektem ,Z legendg przez Polske” skierowanym glownie do dzieci starszych.

Czas realizacji zadan objetych programem zostal przewidziany na
okres roku szkolnego 2013/2014 z mozliwoscig kontynuacji w latach na-
stepnych. Spotkania odbywaja si¢ raz w miesigcu, najczgsciej w soboty,
kiedy rodzice dysponuja wigksza iloscia wolnego czasu.

Program naszego kola zgodny jest z Podstawg Programowa Wycho-
wania Przedszkolnego, a szczegélnie z obszarami, ktére maja za zadanie
ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych, wspieranie rozwoju mowy, wspo-
maganie rozwijania czynnosci intelektualnych, wychowania przez sztuke
oraz wzmacniania wi¢zi rodzinnych, przynaleznosci do regionu 1 kraju.

Wszystkich uczestnikéw spotkan obowigzujg okreslone zasady i wspdl-
nie ustalony regulamin:
® sugestywne zapraszanie do udzialu, bez stwarzania sytuacji przymusu,
® podkreslanie wartosci plynacych z nawigzania kontaktéw z innymi
uczestnikami,

@ stwarzanie szansy przezycia czegos nowego w grupie,

® unikanie i eliminowanie rywalizacji na rzecz wspolpracy,

® wyzwalanie zachowan sprzyjajacych wlaczeniu si¢ wszystkich do
aktywnego udziatu.

Nadrzednymi celami ,Z6ltej Cizemki” jest poznawanie wlasnego
regionu i aktywne wigczanie rodzicow w realizacje przedsiewzieé podej-
mowanych w przedszkolu.

Dzigki wspdlnym spacerom dzieci ksztaltujg umiejetnosci spoleczne,
zapoznajg si¢ z podstawowymi wiadomos$ciami z zakresu kultywowania
tradycji 1 zwyczajow swojego regionu. Wspomaga to ich wszechstronny
1 harmonijny rozwéj oraz zacheca do aktywnego 1 zdrowego stylu zycia.

We wrze$niu Kolo rozpoczelo realizacje swojego programu od spotka-
nia organizacyjnego, na ktérym zapoznano z celami, formami i tematyka
spotkan. Wspdlnie ustalono zasady 1 regulamin wycieczek 1 spacerow.

Drugie spotkanie rozpoczelo si¢ od spaceru w Rezerwacie Przyrody
Nieozywionej nieopodal pomnika Ofiar Faszyzmu. Nastepnie udano si¢
w kierunku kopca Kraka, zapoznajjc si¢ z osobliwoSciami rezerwatu
oraz rysem historycznym Obozu Koncentracyjnego Plaszéw i kamienio-
tomu Liban. Po dotarciu na kopiec Kraka dzieci wystuchaly legendy
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zwigzanej z historia jego powstania. Ogladano panorame miasta z uzy-
ciem lornetek, natomiast doro$li mieli mozliwo$¢ sprawdzenia swoich
wiadomoSci zwigzanych z topografig miasta. Po wsp6lnym positku i re-
laksie uczestnicy wycieczki kontynuowali spacer do kos$cidtka $w. Bene-
dykta i dawne;j fortyfikacji Krakowa. To wspdlne wedrowanie zakoniczo-
no nieopodal starego cmentarza Podgérskiego.

W listopadzie zwiedzaliSmy Stary Kazimierz. Po kosSciele Bozego
Ciala oprowadzal nas zakonnik, ktory przedstawil histori¢ powstania
kosciota — jednego z najstarszych w Krakowie. Nastepnie spacerowali-
$my uliczkami dawnej dzielnicy zydowskiej, poznajac elementy archi-
tektury na przyktadzie placu Nowego, Synagogi Starej oraz Temper. Spot-
kanie zakoficzono wspdlna degustacja potraw zydowskich w restauracji
izraelskiej ,Hama”.

Kultywujac tradycje naszego regionu, w grudniu wybraliSmy si¢ do
Muzeum Etnograficznego. Zwiedzajac sale muzeum, wspdlnie z dzie¢mi
uczestniczyliSmy w zabawie polegajacej na odszukiwaniu symboli bozo-
narodzeniowych zwigzanych z dekoracja dawnych chat. Po rozwigzaniu
wszystkich zadaf braliSmy udzial w warsztatach plastycznych. Dzieci wraz
z rodzicami wykonywaly elementy dekoracyjne, ktére dawniej wieszano
na podiazniczkach (galazka choinki zawieszona pod sufitem). Nastep-
nie udaliSmy si¢ na zwiedzanie targdw bozonarodzeniowych na Rynku
Gléownym, gdzie konsumowali$my specjaly dawnej kuchni krakowskie;.

W nawigzaniu do tradycji w styczniu zorganizowany byl wieczoér
koled. Przy choince 1 blasku $wiec §piewalismy koledy 1 pastoratki. To-
warzyszyl nam dZwick akordeonu, na ktérym grat jeden z rodzicéw, oraz
tradycyjne karnawatowe wypieki. Nastgpnego dnia kontynuacjg wspdl-
nego koledowania byto zwiedzanie pokonkursowej wystawy szopek kra-
kowskich w Muzeum Historycznym Miasta Krakowa oraz ruchomych
szopek w kilku krakowskich koSciofach.

Planowane sa kolejne spotkania, ktore urozmaicg propozycje wspol-
nego spedzania wolnego czasu. Pozwola nie tylko dzieciom, ale i dorostym
na wzbogacenie swojej wiedzy, zdobycie nowych doswiadczen i przyjaz-
ni. Dziecko najchetniej poznaje to, co je zaciekawia, to, co jest najblizsze,
czego moze dotkngc i doswiadczyé, stad czerpie doznania estetyczne i wie-
dz¢ o otoczeniu. Pierwsze doznania, przezycia i doswiadczenia sa bardzo
trwale 1 czgsto wywierajg wplyw na cale zycie. Najbardziej nas cieszy coraz
wigksze zainteresowanie rodzicéw i dzieci taka formg spedzania wolnego
czasu, razem z sobg, ale takze z dala od komputera i telewizora. Mamy juz
stalych uczestnikéw 1 zwolennikéw naszych spaceréw. Pragniemy, aby
nasze dzialania wzbudzaly coraz wigksze zainteresowanie, i mamy
nadziejg, ze tak si¢ stanie.
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Fot. 2. Krakowski Kazimierz — kosciot Bozego Ciata
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Fot. 5. Spacer na kopiec Kraka
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