numer 26 (4/2012)

EDUKACJA
ELEMENTARNA

w Teorii | Praktyce

The Quarterly

of the Institute

of Educational Sciences,
Jesuit University

Ignatianum in Krakow
26/4/2012

Elementary Education

in Theory and Practice
Inspiring child's creativity
in preschool and in school



Wydawca
Akademia Ignatianum w Krakowie

Kwartalnik dofinansowany ze $rodkéw przeznaczonych na dziatalno$¢ statutowa Wydziatu
Pedagogicznego Akademii Ignatianum

Zesp6t redakceyjny
Marzena Chrost, Jolanta Karbowniczek (redaktor naczelny), Tatiana Konderak, Anna Kro-
likowska, Anna Malina, Jadwiga Mielczarek, Elzbieta Miterka, Irena Pulak, Barbara Surma
(zastepca redaktora naczelnego), Martyna Szczotka, Katarzyna Szewczuk (sekretarz re-
dakcji), Beata Topij-Stempinska, Krystyna Zabawa

Rada Naukowa

Prof. zw. dr hab. Krystyna Chatas

Prof. zw. dr hab. Ivan Dimitrov (Butgaria)
Prof. zw. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa
Prof. zw. dr hab. Wtadystaw Kubik SJ

Prof. zw. dr hab. Zbigniew Marek SJ

Prof. zw. dr hab. Iwona Nowakowska-Kempna
Prof. zw. dr hab. Stanistaw Palka

Prof. zw. dr hab. Marian Sniezynski

Prof. nadzw. dr hab. Mirostaw Babiarz

Doc. PhDr. Ludmila Belasova, PhD (Stowacja)
Prof. nadzw. dr hab. Wanda Grelowska

Doc. PaedDr. Jan Guncaga, PhD (Wegry)

Doc. PaedDr. Tomas Jablonsky, PhD (Stowacja)
Prof. nadzw. dr hab. Anna Klim-Klimaszewska
Doc. PaedDr. Duszn Kostrub, PhD (Stowacja)
PaedDr. Beata Akimjakova, PhD (Stowacja)
PaedDr. Sona Kikusova, PhD (Stowacja)
PaedDr. Monika Krajcovicova, PhD (Australia)
Dr Grzegorz tuszczak SJ

PaedDr. Monika Minova, PhD (Stowacja)

Dr Matgorzata Pamuta

Dr Paola Trabalzini (Wtochy)

PaedDr. Maria Vargova, PhD (Stowacja)

Recenzenci czasopisma w roku 2012: Prof. nadzw. dr hab. Elzbieta Jaszczyszyn, Prof. zw. dr hab. Bozena
Muchacka, Prof. zw. dr hab. Kazimierz Zegnaiek, doc. PaedDr. Ludmila Liptakova, CSc. doc. PhDr Maria
Podhajecka, CSc, Prof.PhDr Zuzana Stanislavova, CSc, Prof. nadzw. dr hab. Marian Z. Stepulak

Redaktor statystyczny: Jolanta Staniek

Korekta tekstow angielskich: Christopher Reeves

Redaktor tematyczny biezgcego numeru: Irmina Rostek

Projekt oktadki i opracowanie graficzne: Joanna Panasiewicz

Adres Redakgji: ul. Kopernika 26, 31-501 Krakéw; e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

ISSN: 1896-2327

Deklaracja: wersja papierowa jest wersjg oryginalng. Naktad: 200 egz.




Z teorii

Barbara Surma

Teoretyczne zatozenia ksztattowania
postawy tworczej dzieci

w wieku przedszkolnym

Theoretical assumptions shaping
creative attitude

in preschool children...........ccooveeiiice e 13

Anna Malina

Creation of abstract geometric concepts
through both child’s creativity

and creative activity of a teacher

Budowanie abstrakcyjnych poje¢ geometrycznych

poprzez twoércza aktywnosc dzieci i nauczyciela....................... 29

Anna Malina

Determinanty twoérczego podejscia nauczyciela
w budowaniu poje¢ geometrycznych przez dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
Factors of creative activity of a teacher

in building of abstract geometric concepts
through children in pre-primary

and in elementary education age............ceeeeeeeeiiiiiiiiiiiiiii, 37



Z praktyki
Wywiad z prof. dr hab. Ireng Popiotek
rozmawia Krystyna Zabawa
L TWOrcg moze bye kazdy”.........ooooiiiiiie e 45
Malgorzata Gawor, Pawel Herod

Edukacja muzyczna w nauczaniu szkolnym
i wczesnoszkolnym z uwzglednieniem metody testowej

muzycznych umiejetnosci percepcyjnych Agnieszki Weiner......53
Marta Raczek-Bielawa

,,Przedszkolni detektywi” —

scenariusz zajec otwartych z rodzicami...........ccccoeevviiiieneenn, 61
Martyna Szczotka

,Zima zawitata do nas” — scenariusz zajec

przeprowadzonych w grupie dzieci 6-letnich .......................... 69
Katarzyna Rog

Zycie i dziatalnos¢ Janusza Korczaka —
propozycja materiatu montessorianskiego

z cyklu biografie wybitnych postaci............ccccceevvviiiiieiin. 73
Chris Manville
Teatr w przedszkolU............ooeviiiiiice e 77

Nauczanie jezykow obcych dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
Tatiana Konderak
Inspirowanie dzieciecej tworczosci
na lekcji jezyka obcego........oovviiiiii 81
Bernard Gérlicki, Tatiana Konderak
Scenariusze zajec z jezyka angielskiego dla 5-latkéw
W oparciu o piosenke Santa is hisname...............cccc....cooei... 85

Z wizytq w
Wywiad z podréznikiem Jackiem Kisiala
rozmawia Martyna Szczotka
,Kim Ir Sen i jego przedszkole —
wirtualny $wiat dzieci w Korei Pétnocnej”...........ccovvvvviiii 95



Beata Skwarczowska

Rados¢ z tworzenia wtasnego opowiadania —

relacja z pracy w Przedszkolu Integracyjnym Montessori....... 101
Katarzyna Nowak

Inspirowanie dzieciecej tworczosci

w Miejskim Przedszkolu nr 22

im. Marii Montessori w Czestochowie..................cccceeene, 107
Tomasz Bilik, Barbara Liszka
Krakowska ,,Jedynka”.............ccooviiiioiiiiiie e, 113

Recenzje wydawnicze i raporty z konferencji
Ewa Dybowska
,Byc czy mie¢” —
wartosci w edukacji wczesnoszkolng)...........ocoecvveeieiiiieeeei 119
Krystyna Zabawa (opr.)
Mtodzi naukowcy o Korczaku.

Sprawozdanie z konferencji ,,Rozmawiajgc z dzieckiem —

teoria i praktyka relacji dorosty-dziecko

wedtug Janusza Korczaka”...........cccceovoiiiiiiiiie 123
Ewa Walczak

,.Przedszkole i szkofa twdrcza a twdrczosé

w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej” —

IV edycja seminarium wymiany doswiadczen pedagogicznych
dla nauczycieli wychowania przedszkolnego

i edukacji wezesnoszkolnNg)...........ooovvevieieeiiieceieeeee 127

Zestawienie bibliograficzne
Agata Arkabus
Zestawienie bibliograficzne: Inspirowanie
dzieciecej twdrczosci w przedszkolu i szkole.................ccc....... 135

Noty o autorach






Irena Popiotek, Cien Il






Wstep

EDUKACJA
ELEMENTARNA

Drogi nauczycielu edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej!

Edukacja elementarna jest pierwszym 1 najwazniejszym ogniwem
oraz etapem w strukturze wspélczesnego systemu szkolnego. Jej priory-
tetowe znaczenie wynika z tego, ze stanowi szczebel fundamentalny
1 propedeutyczny, zapewniajgcy ciaglos¢ procesow dydaktyczno-wycho-
wawczych w przedszkolu i szkole podstawowej oraz przygotowujacy do
dalszych etapéw edukacyjnych.

Edukacj¢ elementarng okresla si¢ jako ,,zloty wiek” rozwoju dziec-
ka, w ktérym to widoczne s3: duze tempo w rozumieniu otaczajacego
$wiata, doskonata pamigé, tendencja do uczestniczenia w zyciu grupy
przedszkolnej i klasy szkolnej, aktywnos§¢ w zabawach, pelnienie rél spo-
tecznych, sktonno$¢ do ekspans;i.

Celem wspdlczesnie rozumianej edukacji nie ma by¢ kumulowanie
wiedzy, ale rozwijanie umiej¢tnosci 1 postaw. Proces poznawczy rozwija
si¢ dzicki indywidualnej aktywnoSci opartej na doswiadczeniu jednostki,
w ktérych emocje i wyobraznia majg duze znaczenie.
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Szeroko pojete wychowanie przez sztuke ma ogromny wplyw na
calo$ciowy rozwdj dziecka, a jednym z jej aspektow jest aktywowanie
tworczego myslenia 1 dziatania. Inspirowanie tworczosci dzieci w roz-
nych dziedzinach jego dziatania wplywa pozytywnie na:

— rozw0j pewnosci siebie 1 budowanie poczucia wlasnej wartosci;

— rozpoznawanie swoich emocji oraz radzenie sobie z nimi;

— rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych, badanie i rozwdj jezyka;

— rozwdj wyobrazni i my$lenia;

—rozwdj koordynacji i motoryki dzigki zabawom ruchowym, teatral-
nym, muzycznym, plastycznym;

— dazenie do samorealizacji.

Autorzy tekstow niniejszego numeru kwartalnika, zar6wno tych teo-
retycznych, jak i praktycznych, w sposéb interesujacy poruszaja wyzej
wymienione zagadnienia. Trzy pierwsze artykuly, autorstwa Barbary
Surmy i Anny Maliny, wprowadzajg w tematyke twérczosci, a poruszane
w nich teoretyczne przestanki zostaly uzupetnione praktycznym doswiad-
czeniem autoréw tekstéw zamieszczonych zaréwno w dziale ,,Z prakty-
ki) jak i ,Z wizytg w ...”.

W numerze tym zamieszczono dwa wywiady: jeden z Pania Profe-
sor dr. hab. Ireng Popiolek, ktora nie tylko jako naukowiec, ale przede
wszystkim jako artystka dzieli si¢ z Czytelnikami swoim do§wiadczeniem
zwigzanym z rozwojem tworczoSci plastycznej dzieci w przedszkolu
1 szkole; drugi: z podréznikiem Jackiem Kisiala, ktéry w sposéb niezwy-
kle barwny przedstawia sytuacj¢ dzieci w Korei Péinocne;.

W zwiazku z obchodzonym w tym roku Rokiem Korczakowskim
w Akademii Ignatianum odbyla si¢ konferencja: ,Mlodzi naukowcy o Kor-
czaku”, ktérej przebieg opisuje Krystyna Zabawa. O Korczaku réwniez
prowadzone byly zajecia w wielu przedszkolach 1 szkotach. Jedna z pro-
pozycji zajeé, a raczej opracowania i wykorzystania materialu montesso-
riafiskiego w pracy z dzieémi, o zyciu i dziatalno$ci Janusza Korczaka
przedstawia Katarzyna Rog.

Wspomniane wyzej teksty, a takze pozostale zamieszczone w biezacym
numerze kwartalnika wzbogacaja naszg wiedzg¢ o innych placéwkach oswiato-
wych, ktére w swej codziennej pracy urzeczywistniaja idee tworczej edukacji.

Kwartalnik ten powstal z my$la o osobach profesjonalnie zwigza-
nych z o§wiatg: nauczycielach edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej,
pedagogach, kandydatach do zawodu nauczycielskiego, studentach uczelni
pedagogicznych i pracownikach nauki.

Jego meritum stanowig aspekty dotyczace wezesnej edukacji dziecka.

Istotny jest dla nas wlasny punkt widzenia, a takze propozycje kon-
kretnych rozwigzan. Wszelkie teoretyczne zalozenia, idee 1 projektowa-
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ne zmiany, tak wazne dla wspélczesnej edukacji, zostana poddane pod
dyskusje¢ praktykow, oni za§ beda mogli zapoznac si¢ z opiniami wielu
innych Srodowisk.

Dzi¢ki wspélnej, kompetentne;j i tworczej wiedzy nauczycieli przed-
szkoliiszkol oraz calego zespotu redagujacego niniejszy kwartalnik mamy
nadziejg, ze uda nam si¢ wypracowal pewne idee, model oraz sylwetke
absolwenta konczacego edukacje elementarng.

Struktur¢ kwartalnika tworzy kilka dzialow:

Z teorii

Z praktyki

Z wizyta w...

Nauczanie jezykéw obcych dzieci w wieku przedszkolnym 1 weze-
snoszkolnym

Recenzje wydawnicze i raporty z konferencji

Zestawienie bibliograficzne

Zespot redakeyjny oraz Rada Naukowa dba o wysoki poziom czaso-
pisma, a takze podejmuje dzialania sluzace podnoszeniu standardéw
naukowych. W zwigzku z tym wprowadzana jest procedura nowych za-
sad recenzowania publikacji w czasopismach oraz zabezpieczajgca przed
zjawiskiem ghostwriting.

Serdecznie zapraszamy wszystkich do wspotpracy.

Zespol redakeji kwartalnika
sEdukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”
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Barbara Surma

Teoretyczne zatozenia
ksztattowania

postawy tworcze] dzieci
w wieku przedszkolnym

Theoretical assumptions

shaping creative
in preschool

Wprowadzenie

Potrzeba ksztaltowania postawy twoérczej malego dziecka wynika
z wielu przestanek teoretycznych i praktycznych. Z punktu widzenia pe-
dagogicznego mozna rozwazal tworczos¢ jako:
® wszelkie przejawy aktywnosci dziecka, wynikajace z jego wrodzo-
nych predyspozycji i potrzeb rozwojowych za pomoca, ktérych wyraza
siebie, a takze poznaje otaczajaca rzeczywistosé;
® proces;
® postawg;
® zdolnos¢ do przetwarzania rzeczywisto$ci;
® wyrazanie siebie poprzez dziela i wytwory wykonane spontanicznie
i samodzielnie;
® pewne dyspozycje emocjonalno-poznawcze dziecka.

Ksztaltowanie postawy tworczej w przedszkolu wiaze si¢ z zakladany-
mi i realizowanymi celami i tre§ciami wychowawczymi oraz z metodami
stosowanymi w pracy dziecka i nauczyciela-wychowawcy. Ksztaltowanie

attitude
children
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postawy tworczej bedzie dotyczyto osoby dziecka jako podmiotu wycho-
wawczego, a takze osoby dorostej odpowiedzialnej za jego rozwdj. W ni-
niejszym tekscie odpowiemy na pytania:
® Jak rozumiana jest tworczos§¢, aktywnos¢ 1 postawa tworcza dziecka?
® Jakie czynniki sprzyjaja wychowaniu postawy tworczej dziecka
przedszkolnego?
©®  Jakie sg obszary edukacyjne sprzyjajace postawie tworczej dziecka w wie-
ku przedszkolnym?

Celem artykulu jest przyblizenie tylko kilku wybranych aspektow
z pogranicza teorii i praktyki ksztaltowania postawy twérczej dziecka
przedszkolnego. Przestankami przewodnimi dokonanego wyboru bylo
wskazanie tego, co najistotniejsze dla pracy nauczyciela-wychowawcy
malego dziecka odpowiedzialnego za ksztaltowanie jego postawy twor-
czej tak waznej dla rozwoju jego osobowosci.

Twoérczosé, aktywnosc i postawa tworcza dziecka

Postawa twércza wigze si¢ z szerszym pojeciem, jakim jest twor-
czo§¢, ktore to w rozumieniu ,dzialan czlowicka przynoszacych rzeczy
nowe i cenne” pojawilo si¢ stosunkowo niedawno, bo dopiero sto lat temu.
Twdrczos¢ w kulturze europejskiej, jak podaje Krzysztof. J. Szmidt, po-
czatkowo byla przypisywana tylko i wylacznie dziataniom Boga (wy-
taczny atrybut Boga, ktéry tworzy z niczego), nastepnie dzialaniom arty-
sty (w XIX wieku tworczo$¢ przypisywano artystom jako tym, ktorzy
tworzg co§ nowego, fikcyjnego) i na samym koficu dzialaniom czlowieka’.
Dopiero w XX wieku zauwazono, ze kazdy czlowiek, a nie tylko artysta,
moze by¢ twdrczy, a jego tworczos¢ moze si¢ przejawial we wszystkich
dziedzinach ludzkiej aktywnosci. Czlowiek tworczy to taki, ktory jest zdol-
ny do wytwarzania czego$ nowego, a moze to by¢ dzieto lub nowe dziala-
nie. W ostatnich latach badaniem twérczo$ci zajmujg si¢ nie tylko pedago-
dzy, ale przede wszystkim filozofowie, psycholodzy, socjolodzy, historycy
1 historycy sztuki. Jednakze nadal pojecie twérczosci nie zostalo w sposdb
jednoznaczny zdefiniowane. Jego naukowe rozumienie przeplata si¢ z po-
tocznym, co warunkuje rézne rozwigzania w praktyce pedagogiczne;.
Dodatkowo istniejg rézne podejscia co do rozumienia twérczosci dziec-
ka. W tym przypadku przyjmujemy poglady podmiotowo-humanistycz-
ne, ktére uznaja, ze dziecko jest tworcze. Robert Gloton i Claude Clero
twierdzg, ze tworczo$¢ dziecka jest zwigzana z rozwojem, budowaniem
siebie i wynika z potrzeby wzrastania®. Przejawia si¢ w aktywnosci dziec-

'K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdansk 2007, s. 57.
2Tamze, s. 58.
3R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, przekt. I. Wojnar, Warszawa 1976, s. 54-65.
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ka, tworzeniu dziel, ktére sg ,rezultatem pracy wyobrazni, ktéra organi-

zuje i porzadkuje oraz przeksztalca informacje ze Swiata zewngetrznego™.

Przyjete zalozenie jest podstawa naszych dalszych rozwazan.
Tworczos$¢ mozna rozpatrywaé w czterech wymiarach. K.J. Szmidt

podaje, ze w literaturze przedmiotu uwzglednia sie:

® wymiar atrybutywny (wytwor);

® wymiar procesualny (proces psychiczny);

® wymiar personologiczny (osoba tworcy);

® wymiar stymulatoréw (czynniki zewnetrzne warunkujgce proces

tworzenia)’.

Dla pedagogéw wychowania przedszkolnego szczegdlnie istotne be-
dzie zrozumienie, na czym polega twérczos¢ dziecka we wszystkich wska-
zanych wymiarach, bowiem rézni si¢ ona od twérczosci osoby dorosle;.

Przyjecie atrybutywnego aspektu tworczosci dziecka, stanowi w pew-
nym stopniu potrzebe innego pojmowania twérczego dziela, ktére ma by¢
nowe 1 cenne. Kryterium twérczosci okreslane przez warto$¢ dziela ogra-
nicza, zdaniem K.J. Szmidta, ,szans¢ rozpoznania potencjatu tworczego
jednostki i prognozy jej tworczego dzialania oraz rozwoju, a w konsekwencji —
przewidywania warto$ci powstajacego dzieta”. Mozna bowiem zakladad,
ze kazde dzielo wykonane przez dziecko, jako wyrazanie siebie spelnia
kryterium nowosci, ale istnieje pytanie, czy ma ono warto$¢ uzyteczng. Czy,
inaczej méwigc, jest ono cenne dla jakies grupy oséb a jesli tak, to w jakim
sensie? Pomoca w zrozumieniu tego aspektu jest opinia dwoch francuskich
pedagogow-klasykéw w tej dziedzinie R. Glotona i C. Clero, ktérzy po-
réwnuja aktywno$¢ tworczg artysty, wzbogacajacg ludzkos¢ do tego, co dzieje
si¢ w szkole. Piszg: kazde oryginalne osiggniccie jednego dziecka powick-
sza kulturalne bogactwo grupy i tym samym wzmacnia jej zdolno$é do sa-
mowychowania™. Z punktu widzenia pedagogicznego przyjmujemy szer-
sze pojecie tworczosci ukierunkowane raczej na dzialanie podmiotu i jego
wysitek twérczy niz na oceng wartosci samego dziela. Zdaniem wymienio-
nych autoréw, ,tworzy¢ to znaczy wyrazac to, co ma si¢ w sobie”, a ,wszel-
ki autentyczny wysilek tworczy jest czym$ wewnetrznym®”. Stowa te wska-
zujg na proces, ktéry zachodzi w trakcie tworzenia, wyrazania swoich mysli,
uczud, postrzegania $wiata. Ten aspekt jest istotny dla ksztaltowania posta-
wy tworczej dziecka, ktéra bedzie ,bezwarto$ciowa, jesli nie doprowadzi

do aktu tworczego, i do dziela, ktére jest miara wszystkiego™.

4 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, dz. cyt., s. 173.

>Tamze, s. 62.

®Tamze, s. 63.

7R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 41.
8Tamze, s. 31.

2 Tamze, s. 39-40.
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Ujecie tworczosci w kontekscie osoby tworcy wskazuje na jego cechy
osobowosciowe, wlasciwosci psychiczne, ktére dla pedagogicznego podej-
Scia beda pomocne w tworzeniu odpowiednich warunkéw dla ich uksztalto-
wania'’. Psychologia twérczosci podejmuje badania na temat proceséw psy-
chicznych, takich jak: operacje intelektualne, percepcja, myslenie, pamigd,
prowadzace do ujawniania si¢ tworczych idei, ktorych wyniki sa wskazéwka
dla pracy pedagogicznej z dzieckiem. Wszystkie trzy wymiary rozumienia
tworczosci prowadzg do konkluzji zwigzanej z ostatnim jej ujeciem, czyli
czynnikéw stymulujgcych badz hamujacych rozwdj tworczosci dziecka. Ro-
man Schulz podaje, ze wszelka aktywno$¢, w tym tworcze dzialanie zalezne
jest od okreslonych warunkéw, kontekstéw 1 Srodowiska szeroko rozumia-
nego, ktore zostang omdéwione w dalszej cz¢sci artykutu'!.

Zaktadamy, zgodnie z humanistycznymi koncepcjami, ze dziecko
jest zdolne do ksztaltowania wlasnej osobowosci, poczucia godnosci ludz-
kiej oraz podmiotowego dzialania, ktére wiaze si¢ z tworczoscig, wyra-
zajacy si¢ w jego wlasnej aktywnosci. Cechami wlasnej aktywnosci jest
pewna samorzutno$¢, samodzielno$¢ dzialania, wynikajaca z potrzeb
dziecka. S. Szuman uwaza, ze wlasna aktywno$¢ wynika z osobiscie pod-
jetej decyzji, ma pewien okreslony cel, jest samodzielnie kierowana, wy-
konywana na wlasna odpowiedzialnos¢, a takze realizowana jest dla wia-
snego zadowolenia, a nie dla uzyskania czyje§ aprobaty. Ponadto dodaje,
ze wlasna aktywnos¢ to ,,sklonnos¢ i zdolnos¢ do zywego 1 czynnego re-
agowania uwagg, uczuciem i mys$lg na rozmaite bodZce, sytuacje i zada-
nia, ktére stwarza zycie 1 wychowanie szkolne”, a takze ,,dgzenie do po-
znania, zbadania i opanowania rzeczy i faktow, ktore nas zaciekawity”"%.
Aktywno$¢ wlasna moze przybieral charakter tworczy badz odtwoérczy.
R. Gloton i1 C. Clero uwazaja, ze aktywnoS¢ tworcza jest procesem naj-
bardziej tajemniczym ze wszystkich czynnosci i moze przybierac r6zno-
rodne formy". Maria Przetacznik-Gierowska podaje, ze aktywnos¢ sta-
nowi fundamentalny czynnik rozwoju psychicznego cztowieka i jest
charakterystycznym stanem, pozwalajgcym na czynng regulacje stosun-
kéw jednostki z otoczeniem!. Aktywno$¢é moze by rozpatrywana jako
roznorodne dzialanie organizmu przejawiajace si¢ w jego zewngtrznie
dostrzegalnych zachowaniach, a takze zachodzacych w nim procesach.
Dzi¢ki aktywnosci czlowiek zaspokaja potrzeby biologiczne, spoleczne,

19°K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, dz. cyt., s. 65.

"R, Schulz, Twdrczosc — spoteczne aspekty zjawiska, Warszawa 1990, s. 329.

125, Szuman, Aktywnosc wtasna jako czynnik rozwoju dziecka w okresie 7-14 lat, ,Nowa Szkota”,
(1956) 6, s. 566.

3R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, dz. cyt., 34-37.

4 M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dziatalnosci jednostki, [w:] Psycholo-
gia rozwoju czfowieka, red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Warszawa 2000, s.151.
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kulturalne oraz wypelnia zadania wynikajace z uczestnictwa w zyciu spo-
tecznym. Zdaniem Marii Tyszkowej, aktywnos¢ jednostki przejawia si¢
w jego zachowaniu, czynnoSciach, reakcjach, dzialaniu czy dziatalnosci®.
U czlowieka dorostego aktywno§¢ ma charakter ukierunkowany, zorganizo-
wany natomiast u dziecka przedszkolnego cechy te dopiero si¢ rozwijaja.
Aktywno$¢ przejawiajgca si¢ na zewnatrz w formie czynnosci moze polegal
na przystosowaniu si¢ do istniejgcej rzeczywistosci lub na jej przeksztalca-
niu, tworzeniu nowej, dzigki czemu jednostka dazy do samorealizacji.

Tworcza aktywno$¢ dziecka prowadzi do rozwoju intelektualno-spraw-
nosciowego (dziecko zdobywa odpowiedni zasob wiadomosci, umiejgtnosci
1 do$wiadczen) oraz uczuciowo-wolicjonalnego (s to: uwaga, zaintereso-
wania, uczucia, przekonania, uznawanie wartosci i postawy), ktore w calosci
przyczyniaja si¢ do ksztaltowania jego tworczej postawy's. Zdolnos¢ twor-
czego wyrazania siebie czy kreatywnego eksplorowania §wiata wymaga stwo-
rzenia dziecku odpowiednich warunkéw oraz przyjaznej atmosfery, stymu-
lujacej rozwdj poznawczy i rozbudzajgcej w nim réznorodne kompetencie
osobowosciowe, merytoryczne i spoleczne?. Jerzy Kujawinski wskazuje, ze
stymulowanie aktywnosci tworczej dzieci, ktéra rozumie jako ich osobistg
dziatalnos¢ podejmowang chetnie, opartg na wlasnych pomystach, swiadomg
celu, przynoszaca zadowolenie, powinno opieraé si¢ na zadaniach proble-
mowych zintegrowanych z ich potrzebami, ktdrych efektem bedzie stworze-
nie lub odkrycie dla nich czego§ nowego i pozytecznego'.

Prawidlowo stymulowana aktywno$¢ wlasna dziecka moze prowa-
dzi¢ w przyszlosci do uksztaltowania postawy twérczej, ktéra uznawana
jest najczesciej jako:
® ,zespdl dyspozycji emocjonalnych, ktéry czyni jednostke zdolng do
podejmowania ryzyka zwigzanego z operacja rozkladania oraz ponow-
nego skladania obrazu §wiata”?;
® ,zespdldyspozycji emocjonalno-motywacyjnych, poznawczych i spraw-
czych, ktéry w sprzyjajacych warunkach zewnetrznych pozwala dziecku
reorganizowac dotychczasowe do§wiadczenia i w oparciu o jego skladni-
ki tworzy¢ lub odkrywaé co§ dla niego nowego i pozytecznego”™;
® ,wzglednie stalg 1 zgodng organizacje wiedzy 1 przekonan, uczud,
motywow oraz pewnych form dzialaf i reakeji ekspresyjnych podmiotu,

zwigzang z okre§lonym przedmiotem”?;

> M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dziatalnos¢ dzieci i mtodziezy, Warszawa 1977, s.13.

6 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych uczniow, Krakéw 1999, s. 21.

7 Tamze, s. 8.

18 ). Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci twdrczej uczniow klas poczatkowych, Warszawa 1990, s. 48.
9 M. Malicka, Uroki i trudy twdrczego zycia, Warszawa 1982, s. 33.

20J. Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci twdrczej ucznidw klas poczatkowych, dz. cyt., s. 46.

21 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidfowosci ksztattowania sie postaw, Warszawa 1977, s. 20.
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® ,uksztaltowana (genetycznie i poprzez indywidualne do$wiadcze-
nie) wlasciwo$¢ poznawcza i charakterologiczna, wykazujgca tendencje,
nastawienie lub gotowo$¢ do przeksztalcania §wiata rzeczy, zjawisk,
a takze wlasnej osobowosci. Jest to wige aktywny stosunek czlowieka do
Swiata i zycia, wyrazajacy si¢ w potrzebie poznawania, przezywania
i $wiadomego (co do celu, a nie procesu) przetwarzania zastanej rzeczy-
wisto$ci 1 wlasnego «Ja»"?2,

Na zakoficzenie teoretycznych rozwazan na temat tworczosci, ak-
tywnosci 1 postawy tworczej, z punktu widzenia praktyka-pedagoga na-
lezy przypomnied, jakie funkcje pelni aktywnos$¢ tworcza dzieci. W lite-
raturze przedmiotu znajdujemy pie¢ funkgji aktywnosci tworczej. Sa to:
©® funkcja rozwojowa — sprzyja rozwojowi sfery poznawczej, emocjo-
nalnej i manualnej;
® funkcja ekspresyjna — umozliwia wyrazanie indywidualnych mysli
1 przezy¢ przez sztuke lub zabawe;
® funkcjasogjalizacyjna —odgrywanie i przyjmowanie roéznych rél spo-
tecznych;
©® funkgja terapeutyczna — aktywno$¢ tworcza pomaga zredukowaé na-
piecia i leki, pozwala na pokojowe rozwigzywanie konfliktow i problemdw;
® funkcja edukacyjna — pozwala na opanowanie nowych wiadomo-
Scil 1 umiejetnosci, wzbogaca proces uczenia si¢ 1 prowokuje do eksplora-
¢ji $wiata i jego przeksztalcania®.

W ostatnich latach zmienilo si¢ podejscie do wychowania i ksztalce-
nia matego dziecka. Zauwazono, ze dziecko jest podmiotem tychze dzia-
tan i nalezy wspierac jego podstawowe zdolnosci tworcze, bowiem glow-
nym celem wspolczesnej edukacii jest ksztalcenie mlodego pokolenia do
aktywnego uczestnictwa w procesie permanentnych zmian zachodzacych
w Swiecie. Celem jest uposazenie wychowanka w takie kompetencje, kt6-
re pomogg mu w szybkim dostosowaniu si¢ do nowej rzeczywistosci oraz
by umiejetnie korzystal z dorobku kulturowego, a jednoczesnie by samo-
dzielnie wigczal si¢ w tworzenie nowej kultury. Do wypelniania tychze
zadaf potrzebna jest tworcza postawa, autonomia w dzialaniu oraz ra-
do$¢ z samorealizacji?*. Czlowiek wspolczesny weiggniety w bieg historii
przede wszystkim przez rozwdj cywilizacji ,musi si¢ uczy¢ realizowaé
zmiany”?. Co oznacza, ze czlowiek ,musi mie¢ §wiadomo$¢ rozdzwig-
ku, jaki istnieje migdzy naciskiem rzeczywistoSci zewngtrznej a naszym

22S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia twdrcze — podstawy teoretyczne, [w:] Aktywnosc tworcza dzie-
ci i mtodziezy, red. S. Popek, Warszawa 1988, s. 27.

2 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych uczniéw, dz. cyt., s. 177.

24 ). Uszynska-Jarmoc, Od twdrczosci potencjalnej do autokreacji w szkole, Biatystok 2007.

»R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 25.
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wlasnym Swiatem”?. W procesie przystosowywania si¢ do zmian wyrdz-
nia si¢ dwie drogi: przeksztalcanie nas samych, w celu przystosowania do
warunkow zewnetrznych lub w dzialaniu na rzecz przemiany §wiata. Obie
wymagaja aktywno$ci wlasnej 1 tworczego ujmowania probleméw. Po-
nadto ,zdolno§¢ do zmiany wiaze si¢ ze zdolnoscig do wspéldziatania,

do poczucia solidarno$ci™

. Gl6wnym wyzwaniem dla edukacji jest zmia-
na w podejsciu do wychowanka 1 wychowawcy. Edukacja ma ksztatto-
wal osobowosci ludzkie wolne 1 zindywidualizowane, posiadajace ini-
cjatywe, zdolne do dzialan twérczych i odpowiedzialnych?.

Duzy wktad we wspolczesnym humanistycznym podejsciu do eduka-
¢ji mieli pedagodzy tak zwanego nowego nurtu wychowania. Kontestujac
herbartowskie nauczanie, postulowano zmiang podejscia do dziecka, war-
toSci dziecifistwa i swobodnego rozwoju jednostki. Ich zdaniem, nalezato
przenic$ akcent z biernego nasladowania na stworzenie dziecku warun-
kéw do ujawniania wlasnej aktywnosci. Uwazano, ze dziecko ksztaltuje
swoja osobowos¢ dzigki swobodnej aktywnosci, ktéra wynikala z jego po-
trzeb rozwojowych 1 stanowila istotg procesu wzrastania. Podejscie to do-
prowadzito tez do zmiany pogladéw na temat roli wychowawcy, ktory miat
by¢ towarzyszem dziecka, a nie jego dyrektywnym kierownikiem. Adolphe
Ferriere twierdzil, ze kazde dziecko ma sklonno$¢ do tworzenia 1 aby ja
uszanowad, nalezy ograniczy¢ dzialanie wychowawcy do dostarczenia mu
niezb¢dnych materialow oraz stworzenia odpowiedniej atmosfery i przy-
gotowania otoczenia, by nie doprowadzi¢ do rozproszenia uwagi. Ograni-
czenie zewnetrznej interwencji pozwolitoby dziecku na urzeczywistnienie
w rzeczach swoich idei, marzef i wyobrazef. Uwazal on, ze ,,u mlodszych
dzieci twbrczo$¢ artystyczna zwigzana jest Scisle z wlasnym, konkretnym
do$wiadczeniem i stanowi réwnocze$nie zalgzek postawy badawcze)”.
Herbert Read twierdzi, ze ,,wyzwolenie autentycznej ekspresji czlowieka,
wywodzgcej si¢ z wrodzonej kazdej jednostce potrzeby komunikowania
innym ludziom wlasnych uczué, mysli i przezy¢; uczenie bystrej obserwa-
¢ji rzeczywistoSci; rozwijanie pamieci, spostrzegawczosci oraz ksztalcenie
umiej¢tnosci reagowania jednostki na sposoby ekspresji odbierane z ze-
wnatrz ma prowadzi¢ do wychowania czlowieka integralnego™".

Wychowanie estetyczne powinno obejmowal wszystkie formy oso-
bistej ekspres;ji literackiej i poetyckiej (stownej), muzycznej, stowem for-
my integralnego zblizenia do rzeczywistosci, ktére dotycza ksztalcenia

26 Tamze, s. 25.

27 Tamze, s. 26.

26 Tamze, s. 28.

2% A, Feriere, Breve initiation a I'Education Nouvelle, Paryz 1951, s. 72-73.

30 H, Read, Wychowanie przez sztuke, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1976 [Wstep . Wojnar, s. XLVII].
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wszystkich zmystow, na ktérych opiera si¢ Swiadomosé jednostki, a wraz
z nig ostatecznie inteligencja i zdolno$¢ wydawania sadéw?!.  Tylko po-
przez harmonijna 1 nawykowg zgodno$¢ tych zmystow ze §wiatem ze-
wnetrznym moze powsta zintegrowana osobowo$¢”™2.

Zadaniami wychowania estetycznego sa:

1. Zachowanie naturalnej intensywnosci wszystkich rodzajow per-
cepejl 1 wrazen.

2. Wzajemna koordynacja rodzajow percepcji 1 wrazen oraz tychze
ze Srodowiskiem.

3. Ekspresja uczucia w formie komunikatywne;j.

4. Komunikatywna ekspresja réznych rodzajow psychicznego do-
$wiadczenia, ktore bez takiego uzewnetrzniania pozostaloby czg¢sciowo
lub catkowicie nieuswiadomione.

5. Ksztalcenie zdolnosci wyrazania my$li w trafnej formie®.

Te postulaty wprowadzaja nas w tematyke ich praktycznego zasto-
sowania, a zwlaszcza w aspekt czynnikow stymulujgcych postawe tworcza.

Czynniki sprzyjajace rozwijaniu postawy tworczej
Pedagogika probuje znaleZ¢é odpowiedZ na pytanie, jakie warunki dy-
daktyczno-wychowawcze sprzyjaja rozwojowi dziecka. W tym przypadku inte-
resujg nas warunki, ktore nie bedg hamowac twérczej aktywnosci dziecka
w wieku przedszkolnym, a beda prowadzi¢ do uksztaltowania postawy tworczej.
Nalezy powtorzy¢, ze aktywno$¢ tworcza dziecka w wieku przedszkol-
nym jest jego biologiczng potrzeba, ktéra zaspokajana prowadzi w kierun-
ku budowania siebie, poznawania rzeczywistosci i jest warunkiem jej prze-
ksztalcania. Postawa twdrcza rozumiana jako dyspozycja do tworzenia
istnieje w stanie potencjalnym u kazdego cztowieka 1 jest uwarunkowana
czynnikami spoteczno-kulturowymi panujgcymi w Srodowisku. Celem jest
zatem ujawnienie tej potencjalnej mozliwosci w strong rzeczywistej aktyw-
nosci*. R. Schulz do czynnikéw stymulujgcych aktywnos¢ tworeza zalicza
warunki (,0g6! czynnikéw wplywajacych na podejmowanie, tres¢, inten-
sywno$¢, przebieg i rezultaty dziatan tworczych”), kontekst (,,dziatalnosé
tworcza ma zawsze swoj kontekst, odbywa si¢ w szerszym ukladzie warun-
kéw [materialnych, przestrzennych, spotecznych 1 kulturowych], ktore sg

:936

dla innowatora Srodowiskiem jego dziatalnosci”™*) oraz §rodowisko.

31 Tamze, s. 14.

32 Tamze.

3 Tamze, s. 15.

3R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 49.

35 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych uczniow, dz. cyt., s. 66.
3 R. Schulz, Twdrczosc - spofeczne aspekty zjawiska, dz. cyt., s. 329.
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W celu uszczegblowienia zagadnienia zwrécimy uwage na podzial
warunkdéw 1 na czynniki Srodowiskowe stymulujace aktywnos¢ tworcza
dziecka przedszkolnego. Warunki mozna podzieli¢ na wewnetrzne i ze-
wnetrzne. Te wewngtrzne nazywane sg podmiotowymi, na ktére sklada
si¢ wiedza, motywacja, system wartoSci, sprawnosci intelektualne.

Istotne znaczenie w ksztaltowaniu twérczosci odgrywa inteligencja.
Z punktu widzenia funkcjonalnego inteligencja rozumiana jest jako zdol-
nos§¢ do rozwigzywania probleméw w sposéb innowacyjny, nie mozna
skorzystac z repertuaru wytworzonych wezesniej schematow reakeji. Ta-
kie rozumienie inteligencji implikuje kolejny wniosek, iz rozwiazanie
problemu jest aktem inteligencji, a rownoczes$nie jest aktem twérczym.
Poziom inteligencji wplywa na mozliwosci tworcze. Inteligencja jest zwia-
zana takze z mysleniem, ktére moze przybierac form¢ myslenia konwer-
gencyjnego lub dywergencyjnego. Takie rozréznienie jest istotne dla zro-
zumienia, jakie czynniki stymuluja tworczg lub odtwoéreza postawe
dziecka, z jednoczesnym stwierdzeniem, ze obydwie formy maja swoje
znaczenie w cato$ciowym rozwoju. Oczywiscie dla rozwoju twérczosci
mySlenie dywergencyjne jest najkorzystniejsze. Ksztaltowane jest wtedy,
kiedy dziecko rozwigzuje problemy otwarte”. Rzecz jasna weze$niej trzeba
dziecku dostarczy¢ pewnych schematéw oraz wiadomoscei, ktdre s3 niezbed-
ne do rozwigzywania zadaf otwartych, ale nie mozna ograniczac proce-
su edukacyjnego tylko 1 wylgcznie do zadah zamknietych, bowiem to roz-
wija tylko myslenie konwergencyjne. Dorota Klus-Staniska wskazuje, ze
zajecia w szkole (przedszkolu réwniez) majg charakter transmisyjny, ktory
nie prowadzi do myS§lenia pytajnego, poszukujacego, otwartego, gdyz
nauczyciel jest tym, ktéry jest podmiotem pytajacym 1 oczekujacym jed-
nej prawidlowej odpowiedzi*’. Wlasciwosci psychiczne dziecka zostang
rozwinigte, jesli zostang odpowiednio stymulowane, a to bedzie zalezato
od innych warunkéw, ktére nazywamy zewnetrznymi.

Do zewngtrznych warunkdéw zalicza si¢ czynniki materialne, tech-
niczne, spoleczne i kulturowe. Taki podzial pomaga zrozumie¢ role na-
uczyciela-wychowawcy dziecka przedszkolnego, ktéry ma stwarzac od-
powiednie warunki zewngtrzne w celu ujawniania potencjatu twérczego
dziecka. Jest on odpowiedzialny za dostarczenie dziecku odpowiednich
bodZcow, materialow, Srodkow, ktére pomoga mu w wyrazaniu siebie
poprzez réznego rodzaju dzialania. Trzeba zmieni¢ podejscie w pracy
z dzieckiem na rzecz kreatywnosci (, WyobraZnia powinna ujawnic swojg

37R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 87; zob. W. Puslecki, Wspieranie elemen-
tarnych zdolnosci twdrczych ucznidw, dz. cyt., s. 206-210; D. Klus-Stanska, Konstruowanie wie-
dzy w szkole, Olsztyn 2002.

38Zob. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukagji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005.
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zasadniczg istote, zrywajac z funkcja odtwoércza na rzecz kreatywnosci.
Rozwdj u coraz wigkszej liczby ludzi wyobrazni twérczej, zdolnosci do
dzialania, umiejetnosci realizacji oznacza nie tylko wzmozenie postgpu
technicznego czy nawet postepu cywilizacji, ale jest identyczny z réwno-
wagg zyciowg ludzi, warunkiem ich indywidualnego szczgscia w Swiecie,
gdzie kazdy jest powolany do wielokrotnych zmian w toku swojej drogi
zyciowej”¥
dziela, istnieje tylko dzigki nim. Moze si¢ w pelni urzeczywistniaé jedynie
w otwartym 1 swobodnym klimacie porozumienia z drugim czlowiekiem,
w §rodowisku bogatym 1 stymulujgcym wrazliwo$¢ 1 wyobraznig, polega

), dialogu, spontanicznosci (, Tworczo$¢ jest wyznaczona przez

przede wszystkim na przezywanych doswiadczeniach osobistych™) 1 ak-
ceptacji pomystowosci dziecka w rozwiagzywaniu probleméw (,,Po, to by
dziecko moglo wyzwoli¢ swdj wewnetrzny Swiat i postugiwadé sie wlasci-
wymi mu sposobami ekspresji — gestem 1 mimika, stowem méwionym,
aktywnoscig plastyczng i muzyczng — trzeba uszanowac jego spontanicz-
nos¢, czuwac nad tym, by unikac wszystkiego, co moze przyciggac za sobg
zahamowanie ekspresji, a tym samym mys$lenia, a takze zniszczenia ten-
dencji ekspresyjnych™).

Czynnikiem stymulujacym postawe tworcza bedzie réwniez posta-
wa nauczyciela-wychowawcy, ktory jest organizatorem procesu dydak-
tyczno-wychowawczego (od niego zalezy dobér celow, tresci, metod, form
i Srodkéw). Pozytywna relacja mi¢dzy dzieckiem a dorostym, w ktérym
dorosty nie jest tym, ktéry kieruje, prowadzi w atmosferze wolnosci i dialo-
gu do budowania wlasnego pozytywnego obrazu siebie. Dziecko poznaje
siebie, swoje uczucia i staje si¢ zdolne do ich wyrazania. Dla R. Glotona
istotne jest to, zeby dziecko organizowalo swoje zycie w mysl swoich do-
swiadczen przezywanych w sposéb bezposredni®. I dalej, czlowiek twor-
czy, to czlowiek autentyczny. A rolg drugiego czlowieka jest akceptowa-
nie go takim, jaki jest, bez osadzania go i bez aprobaty, nie identyfikujac
si¢ z nim, ale uznajac w sposob, ktéry nazywany jest rozumieniem empa-
tycznym. Do warunkéw zewnetrznych trzeba zaliczy¢ zatem wolno$é,
komunikowanie si¢ z drugim czlowickiem i sSrodowisko, w ktérym dziecko
si¢ rozwija.

Do czynnikéw zwigzanych ze Srodowiskiem mozna zaliczy¢ wia-
Sciwosci Srodowiska wychowawczego w tym rodzinnego, przedszkolne-
go, rowiesniczego, instytucji kulturalno-o$wiatowych, ale takze kontekst
kulturowy tegoz §rodowiska.

39R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 27.
40 Tamze, s. 48.
4TTamze, s.105.
42 Tamze, s. 47.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Wymienione powyzej warunki sprzyjajace rozwojowi postawy twor-
czej nie wyczerpuja zagadnienia, ale stanowia punkt wyjscia do dalszych
poszukiwan badawczych. Jednym z warunkéw zewnetrznych jest orga-
nizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego w przedszkolu, dlatego
kolejnym punktem bedzie wskazanie, w jakich obszarach edukacyjnych
mozna rozwijaé postawe tworczg dziecka przedszkolnego.

Obszary edukacyjne sprzyjajace ekspresji dzieciecej

Ekspresja dziecigca najbardziej kojarzy si¢ z obszarami edukacyjny-
mi, ktdre zostaly zdefiniowane w podstawie programowej z roku 2009%
jako wychowanie przez sztuke. Wyodrebniono zatem trzy obszary, w kt6-
rych dziecko wchodzi w $wiat teatru, muzyki i plastyki. Jednakze, zgle-
biajac cele 1 tresei tychze obszardw, nie dostrzegamy, by w sposéb szcze-
gblny zwrdécono uwage na ksztaltowanie postaw twoérczych dziecka.
Zaklada sig, co prawda, ze dziecko ma ,odgrywac role w zabawach pa-
rateatralnych, poslugujac si¢ mows, mimikg, gestem i ruchem” oraz ma
umieé ,,postugiwaé si¢ rekwizytami” (obszar 7, punkt 2), ale praktyka wska-
zuje, ze realizacja tego zalozenia czgsciej przybiera charakter odtworczy.
Przykladem mogg tu by¢ przedstawienia z okazji réznorodnych uroczy-
stosci przedszkolnych. Zatem kazdy nauczyciel, majacy na uwadze pro-
blem rozwoju postawy tworczej dziecka, powinien postawié sobie pytanie,
na ile, w ciggu calego roku, organizuje dzieciom takie zajecia, w ktérych
maja one mozliwo$¢ wyrazania siebie w formach teatralnych, w sposéb
spontaniczny, np. dostarczajac im tylko pewnych rekwizytéow. Oczywi-
$cie wazne jest, by dziecko zapoznaé z teatralng forma wypowiedzi we-
dlug pewnego scenariusza, schematu, ale ma to by¢ podstawa, na ktorej
buduje si¢ tworczg forme wyrazania sie.

W kolejnym obszarze, jakim jest wychowanie przez muzyke, za-
uwaza si¢ potrzebe wprowadzenia dziecka w §wiat muzyki i wyrazania
jej poprzez odtwarzanie dynamiki, tempa i wysokosci dzwigku w taficu
i plasie. Postawa tworcza w tym obszarze ma by¢ realizowana dzigki umoz-
liwieniu dziecku tworzenia muzyki za pomocg instrumentéw perkusyj-
nych i improwizacji ruchowej. W obliczu zatozen teoretycznych pedago-
giki tworczosci zapisane w podstawie programowej zalozenia wydajg si¢
do$¢ ubogie. Mozna jednak przypuszczaé, ze twérczy nauczyciele/wy-
chowawcy, a takze prowadzacy w przedszkolu zajecia rytmiczne wychodzg
poza wyznaczone cele i realizujg je, stosujgc rézne metody, rozwijajace
postawe tworcza. Stwarzajac dziecku odpowiednie warunki i przyjazng

° Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, Dz. U. z dn. 15 stycznia
2009r.nr4, poz. 17.
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atmosfere, bedzie ono nie tylko odtwércg 1 biernym odbiorcg muzyki, ale
aktywnym twoércg. Metody, ktore sprzyjaja dziecku w tym zakresie, to
znana metoda Carla Orffa, Zoltana Kodaly’ego, Emila J. Dalcroze’a czy
Edwina Eliasa Gordona. Twoércze wyrazanie siebie przez ruch i muzyke
proponuje rowniez Rudolf Laban* czy Weronika Sherborne.

Jednak najwigksze mozliwosci rozwijania aktywnosci tworczej daje
wychowanie przez wyrazanie si¢ w r6znych formach plastycznych. Dziec-
ko w wicku przedszkolnym chetnie 1 duzo rysuje, maluje, tworzy wlasne
arcydzieta. W praktyce, wiele zaje¢ obowigzkowych realizujacych cele
1 treci z innych obszaréw edukacyjnych opiera si¢ na aktywnosci pla-
styczno-technicznej. I tak, jak w poprzednich przypadkach, trzeba zasta-
nowié si¢, w jakim stopniu aktywnos¢ ta jest tworcza. Ile zajeé ma cha-
rakter transmisyjny i opiera si¢ na zadaniach zamknietych, ktére wymagaja
tylko i wylacznie zastosowania schematu, algorytmu? Trzeba na nowo
podkresli¢ wazno$¢ stwarzania dziecku sytuacji, w ktérych zadania sg
otwarte lub pélotwarte, by dziecko rozwijalo myslenie dywergencyjne.

Nie mozna rozpatrywaé problemu ksztaltowania postawy tworczej
dziecka w wicku przedszkolnym tylko w trzech wymienionych obszarach,
mimo ze w podstawie nie zapisano ani w celach, ani w treSciach, w sposéb
jasny, ze edukacja przedszkolna ma ksztaltowaé 1 bazowac na kulturze twor-
czosci. Wyrazanie siebie, tworzenie wlasnej osobowosci 1 obrazu siebie, ko-
munikowanie si¢ z innymi zwigzane jest ze wszystkimi obszarami edukacyj-
nymi. Wzbogacanie mowy dziecka na tym etapie ma istotne znaczenie dla
rozwijania zdolnosci tworczych, ktére dotycza plynnosci stownej, skojarzenio-
wej, ekspresyjnej, ideacyjnej i figuralnej®. Dziecko wprowadzane jest w Swiat
ksigzki, sfowa pisanego przez literature w réznych formach i gatunkach lite-
rackich. Moze si¢ tez w podobny sposéb wyrazaé. Metoda, ktéra rozwija te
umiejetnosci, jest metoda opowiesci ruchowej Josefa Gotfryda Tulina.

Na uwage zastuguje takze koncepcja pedagogiczna Celestyna Fre-
ineta, ktory rozwinat rézne formy swobodnej ekspresji dziecka wyrazaja-
cej sie w zajeciach plastycznych, muzycznych, ruchowych i technicznych
(majsterkowanie).

Ksztaltowanie gotowosci szkolnej w zakresie matematyki daje row-
niez wiele mozliwo$ci stymulowania tworczej postawy dziecka, rozwija-
nie intuicji matematycznej i myslenia dywergencyjnego. W nauczaniu
matematyki w szkole w zasadzie dominuje myslenie konwergencyjne, ale
trzeba zauwazy¢, ze najnowsze tendencje pedagogiczne klada nacisk na

4 Zob. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodyka,
Krakéw 2012, s. 232-267.
45 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych uczniow, dz. cyt., s. 36.
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rozwéj myslenia dywergencyjnego (zwlaszcza w przedszkolu), ktére po-
zwala na zrozumienie calej strategii rozwigzywania zadania matematycz-
nego. Jest to jednak zalezne od nauczyciela-wychowawcy 1 metod przez
niego stosowanych.

Whnioski dla praktyki pedagogicznej

Tworczos¢ dziecka przejawia si¢ w réznych sferach jego aktywno-
Sci. Punktem wyjscia jest rozwéj pelnej zintegrowanej osobowosci dziec-
ka. Dziecko uczy si¢ tylko dzigki wlasnej aktywnosci, a rolg doroslego
jest stworzenie mu przyjaznej atmosfery dla wyrazania siebie, odpowied-
nich warunkéw, w ktérych bedzie moglo rozwingé cechy i kompetencje
pomocne w dostosowywaniu si¢ do zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci. Za-
daniem kazdego czlowieka jest poznawanie §wiata i jego przetwarzanie,
w sposdb tworczy 1 odpowiedzialny. To wszystko rozwija si¢ juz w naj-
miodszym wieku. Jednakze zalezy to od wielu czynnikéw. Te, na ktore
mamy wplyw, mozemy dostosowywaé do nowych zalozen. W tym przy-
padku postulujemy, by w przedszkolu realizacja podstawy programowe;
nie ograniczala dzialania dzieci i ich wychowawcéw. Humanistyczne
podejécie do edukacji dziecka daje wspdlczesnemu nauczycielowi wiele
rozwigzan teoretyczno-praktycznych. Na pierwszym miejscu stawia si¢
indywidualne podejscie do dziecka. Mozliwos¢ obserwowania dziecka
podczas jego wlasnej aktywnosci pozwala stwierdzié, na jakim etapie si¢
ono znajduje, jakie ma mozliwosci i jakie potrzeby. Nacisk na zajecia
grupowe, prowadzone metodami podajgcymi, asymilujacymi wiedz¢ nie
pomaga osobie doroslej w trafnej ocenie osigganych przez dzieci efektéw.
Wychowawca ma byé towarzyszem dziecka, a nie jego kierownikiem.
Przeniesienie akcentu z dyrektywnej roli nauczyciela na tego, ktéry po-
zwala dziecku na jego samorealizacje, jest kolejnym krokiem w kierunku
ksztaltowania postawy tworczej nie tylko dziecka.

Dziecko jest tworcze, ale w pewnym momencie ta jego spontaniczna
tworczo$é moze byé skutecznie zahamowana przez transmisyjny charak-
ter procesu edukacyjnego. Wazne jest uswiadomienie sobie, jakie sg plu-
sy 1 minusy tradycyjnego podejscia do dziecka i jego edukacji.

Zmiana w podejSciu do organizacji dzialan edukacyjnych w przed-
szkolu wymaga w pierwszej kolejnosci zdiagnozowania problemu w da-
nej placowece. Refleksji na temat wlasnej postawy wzgledem rozumienia,
czym jest tworczo$¢, otwarto$ci na wyrazanie siebie przez dzieci czy spo-
sobéw organizowania warunkéw zewnetrznych w przedszkolu. Kolej-
nym krokiem bedzie analiza mozliwo$ci wprowadzenia ewentualnych
zmian. Trzeba pamigtal, ze zawsze mozna pracowal lepiej i w kazdej
chwili by¢ otwartym na zmiany, ktére dokonujemy w imi¢ dobra dzieci.
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Nie mozna ograniczal dzialan stymulujacych postawe i aktywnosé
tworcza tylko 1 wylgcznie do trzech obszaréw edukacyjnych z zakresu
wychowania przez sztuke. Konstruowanie wiedzy przez dziecko wyma-
ga wlasnych poszukiwan, ktére prowadzg je do samorealizacji i samo-
ksztaltowania.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przyblizenie wybranych teoretycznych i prak-
tycznych aspektéw ksztaltowania postawy tworczej dzieci w wieku przed-
szkolnym. W pierwszej kolejnosci przedstawiono niezbedne wyja$nienia
terminologiczne, wprowadzajace w szerokg tematyke tworczosci, aktyw-
nosci wlasnej, tworczej aktywnosci 1 postawy tworczej dziecka. Ze wzgle-
du na réznorodne podejScia do tworczosci dziecka przyjeto zalozenia
humanistyczno-podmiotowe, ktére wskazuja, ze dziecko jest tworcze.
Tworczos¢ dziecka przejawia sie w jego aktywnosci, tworzeniu dziel, ktore
sa efektem pracy wyobrazni, ktéra organizuje 1 porzadkuje oraz prze-
ksztalca informacje ze §wiata zewngtrznego. Jest ona zwigzana z jego
rozwojem, budowaniem siebie 1 wynika z potrzeby wzrastania.

W drugiej kolejnosci zwrécono uwage na czynniki, ktore sprzyjaja
rozwojowi postawy tworczej dziecka w wieku przedszkolnym. Ich po-
dzial na warunki, kontekst i §rodowisko pozwala zrozumieé zlozonos¢
tego zjawiska. Daje tez konkretne przestanki dla praktyki pedagogiczne;.
Na koficu artykutu przeanalizowano podstawe programowg wychowania
przedszkolnego z roku 2009 w celu wskazania, jakie cele 1 tresei stymuluja
ksztaltowanie postawy tworczej dziecka. Glownym wnioskiem i postula-
tem, ktéry wynika z analizy literatury przedmiotu, jest zauwazenie 1 u§wia-
domienie wspélczesnemu nauczycielowi, ze jego zadaniem jest stworze-
nie takich warunkéw, w keérych dzieci beda mogly w sposéb swobodny
wyrazac siebie, przetwarzal zastang rzeczywisto§¢ w celu samorealizacji.
Zauwazono potrzebe zmiany w podejsciu do roli nauczyciela, ktéry ma
by¢ towarzyszem dziecka, stwarzajacym mu sytuacje problemowe.

Stowa kluczowe: twérczo$é, tworcza aktywno$é, wlasna aktywno$é
dziecka, postawa tworcza.
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Theoretical assumptions shaping creative attitude in preschool chil-
dren

Summary

Aim of this paper is to present some theoretical and practical aspects
of the development of creative attitude in preschool children. Firstly, the
clarification of terminology was presented, introducing the broad theme
of creativity, one’s own activity, creative activity and creative attitude of
the child. Due to the variety of creative approaches to the child we have
chosen humanistic approach which indicates that the child is creative.
Creativity manifests itself in child's own activity, creating works that are
the result of his imagination, which organizes and transforms the infor-
mation from the outside world. It is linked to the development and is
driven by the need to grow.

In the second place, we drew attention to the factors that favor the
development of creative attitude in preschool children. The division on
the conditions, context and environment helps to understand the comple-
xity of this phenomenon. It also provides concrete evidence for the practi-
ce of teaching. At the end of the article we examine the basis of pre-school
education program published in 2009 in order to identify the objectives
and content that stimulate the development of children's creative attitude.
The main demand and the application that results from an analysis of the
literature is to help the teacher to notice and to realize that his job is to
create an environment in which children can freely express themselves,
and process the new reality for self-realization. The need for change in
the approach to the role of the teacher was noted. He is to be a child
companion, creating for him the situations to resolve.

Keywords: creativity, creative activity, the child's own activity, a cre-
ative attitude.
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Anna Malina

Creation of

abstract geometric
concepts through
both child’s creativity
and creative activity
of a teacher

One of more important areas is geometry. Students can to create of
abstract geometric concepts through both child’s creativity and creative
activity of a teacher. I chose the topic connected with early math learning
because this subject is very important to get the necessary skills to learn.
Early math skills predict later mathematics and later reading. This is an
important mathematical idea that the kids form at the early age and it
helps them learn to learn.

D. Clements, lecturer and instructor, (who teaches at the Buffalo
University in New York), enumerates three compontents which are the
most important in math teaching: the first is mathematical goal, the se-
cond one is the development of sequence of levels of thinking and the
third one is corelated instructional enviroments and specific activities in
which we want kids to engage to achieve the next level of thinkingl. He
claims that everybody can learn math but there is one group of people
who are good at math and the other one that are not so good at math. He

''P. Daro, F.A. Mosher, T Corcoran, Learning Trajectories in Mathematics: A Foundation for Stan-
dards, Curriculum, Assessment, and Instruction, Philadelphia 2011, p. 23-24.

|
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believes the most important thing is to give children a good opportunity
to learn math. When do we give this opportunity to our children? When
do we become the true professionals?

Teachers in everyday work with children should try to use such com-
ponents as: knowledge, skills, previous experience, observation of a child,
reflection and finally creativity. I think that we can be the true professionals
when we realize what we want to teach children and what level they repre-
sent. This knowledge determines possibile ways to achieve the intentional
aim. I would like to write about these three components of math teaching.

I. The first one is the development
of sequence of levels of thinking.

Everybody knows that a triangle, a rectangle, a line are abstract terms.
In real life children deal with for example a box, a ball, a brick. In these
objects children detect not only properities of shapes but also size, texture.

There is a special way to geometric understanding. The most impor-
tant thing is child’s perception, but it is worth remembering that geometric
world can’t be perceived directly. It is hidden in the real world and emerges
thanks to special intellectual activity known as geometric intuition?.

Thinking about each level involves execution of different kind of activi-
ties (manipulation, drawing, description). If we want to make the whole pro-
cess of interiorisation work, we should know that children first have to mani-
pulate with something, then draw and finally describe something. J. S. Bruner
calls this sequence: levels of representation.

The first one is an enactive level of representation. Children do some-
thing, they know the whole process of this activity and they can repeat it. The
whole sequence of these actions defines the way to cope with the situation.

The next one is an iconic level of representation. Pupils on this level
show us their knowledge about an object through a picture. On the basis
of the drawing we can learn what children know about things.

And the last one is a symbolic level of representation. People on this
level describe objects using a symbolic code for example parlance (a phra-
seology, expressions used by a particular group of people), symbolic lan-
guage and so on’.

Each representation defines a different way to cope with the input
(new information). We seldom deal with only one representation. Usual-

2 E. Swoboda, Regularosci geometryczne w uczeniu sie dzieci, [w:] Dziecko i matematyka, red. J. Gunéaga,
E. Swoboda, Rzeszéw 2009, p. 47.

3 @. Trelinski, U. Trelinska, Ksztaftowanie poje¢ geometrycznych na etapie przeddefinicyjnym, Kiel-
ce 1996, p. 15.
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ly, they have composite character, for example iconic-symbolic, symbo-
lic-enactive and so on. Child’s learning process is based on learning each
level of representation in the correct order (which is coping with some-
thing through manipulation, using pictures or description) with a simul-
tancous transition to the next level and numerous returns to the previous
one. Each return makes the activity and picture representation more pro-
found than original rules and makes the development of the learner’s lan-
guage (symbolic code) faster and fuller.

Other researchers P. van Hiele and D. van Hiele-Geldof proposed
a model of five levels of geometric thinking?

1. The lowest level is a visual level. Pupils recognize and identify
two-dimensional shapes and three-dimensional figures by their appearance
as a whole (without emanating particular properties). The child being on
this level will say, for example: This is a square, but when we ask him:
why?, he can’t say. He will say: it looks like a box.

2. The second level is a descriptive level. At this level a pupil analyses
known figures and he can describe their properties. For example, a stu-
dent will talk about equilateral triangle. He notices that this figure has
such properties as three sides, all sides equal, three equal angles and sym-
metry, both line and rotational. At this level figures are described on the
basis of their properties which students detect during many different expe-
riences. These properties are not logically ordered yet. At that time, a very
important thing is language.

3. The next one is an informal deduction level. At this level student or-
ders all properties of figures in a logical way and can use them to justify rela-
tionships. For example, students can explain why all squares are rectangles.

4. The fourth level is a deduction level. Students use deductive re-
asoning to draw conclusions about abstract geometric principles. Langu-
age at this level has an abstract character and only at this time students
can understand the meaning of definitions, the role of axioms, theorems,
and their converses.

5. The last one is a rigour level. Students compare different geome-
tric theories and hypotheses. This high level requires advanced mathe-
matical thinking.

Why this knowledge is so important for us? Pierre M. van Hiele, a for-
mer Montessori teacher argues that teaching school mathematics — geo-
metry and arithmetics — has been a source of many misunderstandings. It

4 P.M. Van Hiele, Developing Geometric Thinking through Activities That Begin with Play,
“Teaching Children Mathematics” 6(February 1999), p. 310-316.
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is connected with incoherence between students level of thinking and instruc-
tion that promotes reasoning about geometric ideas. For example, when we
talk about square we can spot different meanings among children represen-
ting different levels of thinking. For a student at the visual level, squares may
mean a variety of shapes that “look like a perfect box” no matter which way
they are rotated. For students at the descriptive level of thinking, a square is
a closed figure with four equal sides and four right angles. But even to these
pupils , a square has no relationship to the class of rectangles, as it does for
students at a higher level’. In the book entitled “A guide to effective instruc-
tion in mathematics” we can read: “although most levels in the model of
geometric thinking do not pertain to students in Kindergarten to Grade 3, it
is important for teachers of primary grades to consider the following:

* Progression from one level to the next one is less dependent on stu-
dents’ age or maturation than on instruction that promotes reasoning about
geometric ideas. Teachers of primary students need to provide the kids with
instructional activities that help students move beyond merely recognizing
two-dimensional shapes and three-dimensional figures (which is level 0) to
understanding the properties of shapes and figures (which is level 1).

* The levels are sequential, and success at one level depends on the
development of geometric thinking at the preceding level. If students’ le-
vel of thinking does not progress beyond level of visualization, it is likely
that they will have to struggle with geometric concepts at higher levels™.

If we analyze these theories in depth we can find connections between
them. We can say that developing each level of thinking and providing appro-
priate language for this level depend on three basic levels of representation.

What is more, D. Clements adds that these levels can help us understand
how children think about shapes and conversance of these levels can also guide
teachers to provide appropriate learning opportunities for children.

Il. More important thing than developmental level
are opportunities to learn about shapes.

When can we create good opportunities to learn geometry? To re-
spond to the question we need to know mathematical goal that we want
kids to be able to achieve at any given age. Now let’s move on to the next
component. Teachers need profound understanding of the mathematics
in which they want kids to engage. What is important about geometry?
Let’s try to unpack content knowledge about geometry.

> D. Clements, Young Children Idea about Geometric Shapes, “Teaching Children Mathematics”
6(April 2000), p. 482-488.

5 A guide to effective instruction in mathematics. Kindergarten to Grade 3, Geometry and Spatial
Sense, Ontario Education excellence for all, 2005, p.12.
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A practical application of the principles and theories behind good
instruction are presented in the book ‘A Guide to Effective Instruction in
Mathematics, Kindergarten to Grade 3’. In this approach, knowledge and
skills about geometry are divided into three parts and they concentrate on
mathematical concepts of Geometry and Spatial Sense. They are called “big
ideas”. The “big ideas” in Geometry and Spatial Sense are the following:

» Properties of two-dimensional shapes and three dimensional figures
What should we know about properties of two-dimensional shapes
and three-dimensional figures in the primary grades:
©® Two-dimensional shapes and three-dimensional figures have pro-
perties that allow them to be identified, compared, sorted, and classified.
©® Experience with two-dimensional shapes and three-dimensional fi-
gures, represented in a variety of forms, sizes, and orientations, allows
students to understand those properties7.

Geometric relationships

We need to know about geometric relationships in the primary years that:

® Two-dimensional shapes and three-dimensional figures can be com-
posed from or decomposed into other shapes and figures.

® Relationships exist between two-dimensional and three-dimensional
geometry (e.g., the two-dimensional faces of three-dimensional figures).

® Relationships exist between categories of two-dimensional shapes
(e.g., rectangles are also quadrilaterals, squares are also rectangles).

® Congruence is a special geometric relationship that is shared by sha-
pes having the same shape and the same size®.

P Location and movement

The following are key points that can be made about location and

movement in the primary years:

® The location of an object can be described in terms of its spatial rela-
tionship to another object or in terms of its position on a grid.

® Transformational geometry involves translations (slides), reflections
(flips), and rotations (turns).

©® Symmetry can be used to analyse and create shapes in which one half
is a reflection of the other’.

D. Clements says that when we think about geometric aims of teaching
we should: reconsider teaching “basic shape” only through examples, give
children credit for what they know, avoid common misconceptions, expand
the limited notions that are “taught” too often, match activities to children’s
level of thinking about shapes.

7 Ibidem, p. 7-
8 lbidem, p. 25
? lbidem, p. 43.
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Many geometric skills develop simultaneously with geometric con-
cepts. Each of them is connected with certain actions — activities which
are presented when a child deals with objects and geometric situations.
These geometric activities are the following!’:

Observation

Manipulation

Research

Description

Construction

Creativity

During learning and teaching process these activities do not appear
alone but they interpenetrate and complement each other. Having been
given good opportunities, students should discover geometry. What sho-

uld appear in the learning process is intuitive experimental activities.
Taking into consideration all the aspects that I mentioned it is important
to know that only having knowledge about mathematical goal and the
development of sequence of levels of thinking we can think and talk abo-
ut the child’s creativity and creative activity of a teacher.

lll. Possible ways of creating abstract geometric concepts
through child’s creativity and creative activity of a teacher.

P. van Hiele claims that “to promote the transition from one level to
the next, instruction should follow a five-phase sequence of activities. In-
struction should begin with an inquiry phase in which materials lead chil-
dren to explore and discover certain structures. In the second phase, di-
rect orientation, tasks are presented in such a way that the characteristic
structures appear gradually to the children, for example, through puzzles
that reveal symmetry of pieces or through such games as “feel and find the
shape.” In the third phase, explicitation, the teacher introduces termino-
logy and encourages children to use it in their conversations and written
work about geometry. In a fourth phase, free orientation, the teacher pre-
sents tasks that can be completed in different ways and enables children to
become more proficient with what they already know, for example, thro-
ugh explorations of making different shapes with various pieces or thro-
ugh playing clue games. In the fifth and final phase, integration, children
are given opportunities to pull together what they have learned, perhaps
by creating their own clue activities. Throughout these phases the teacher
has various roles: planning tasks, directing children’s attention to geome-

10, Nowik, Ksztatcenie matematyczne w edukagji wczesnoszkolnej, Opole 2011, p. 150.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

tric qualities of shapes, introducing terminology and engaging children
in discussion using these terms, and encouraging explanations and pro-
blem-solving approaches that make use of children’s descriptive thinking
about shapes.”"!
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Summary

The child during its first years of life operates with three-dimensio-
nal items from real world. There is a moment in the educational process
when its activity takes place in the dimension of the plain. Functioning at
the plain requires understanding the concepts and manipulating specific
properties (features) of geometric terms. Supporting the child in this area
requires from the teacher to many activities that will produce in a child's
mind more and wider understanding of concepts such as line, triangle or
cube.

Child creativity present in education brings joy of creating, positive
emotions, natural ability of testing, experimenting, drawing conclusions
and comparing. Creative mathematical activity? What opportunities and
benefits does it bring? What is it necessary in the development of geome-
tric concepts and skills?

'"'P.M. Van Hiele, Developing Geometric Thinking through Activities That Begin with Play, “Teaching
Children Mathematics” 6(February 1999), p. 316.
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Budowanie abstrakcyjnych pojeé geometrycznych poprzez tworcza
aktywno$¢ dzieci i nauczyciela...

Streszczenie

Dziecko w pierwszych kilku latach zycia operuje tréjwymiarowymi
przedmiotami realnego §wiata. Jednak przychodzi taki moment w edu-
kacji, gdy jego aktywno$¢ zostaje sprowadzona do dzialah w wymiarze
plaszczyzny. Funkcjonowanie na plaszczyZnie wymaga rozumienia po-
je¢ 1 operowania specyficznymi wlasno$ciami figur geometrycznych.
Wspieranie dziecka w tym obszarze wymaga od nauczyciela wielu zabie-
gbw, ktore pozwolg wytworzyé w dzieciecym umysle coraz bogatsze ro-
zumienie takich pojeé, jak prosta, trojkat czy szeScian. Kreatywnos¢ dzie-
cigca obecna w edukacji niesie z sobg rado$¢ tworzenia, pozytywne emocje,
naturalng mozliwos¢ sprawdzania, eksperymentowania, wyciggania wnio-
skow i poréwnywania. Tworcza aktywno$é matematyczna? Jakie daje
mozliwosci 1 korzysci? Po co jest potrzebna i konieczna w ksztaltowaniu
pojec 1 umiejetnosci geometrycznych?

Stowa kluczowe: abstrakcyjne pojecia geometryczne, tworcza ak-
tywno$¢ dziecka, figury plaskie, bryly geometryczne, relacje przestrzen-
ne, aktywnosci geometryczne, ksztalty.
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Determinanty tworczego
podejscia nauczyciela

w budowaniu

pojec geometrycznych
przez dzieci w wieku
przedszkolnym

| wczesnoszkolnym

Wprowadzenie

Geometria to jeden z obszaréw matematyki, ktory zajmuje istotne miejsce
w hierarchii nauk Scislych. Z jednej strony jest Scisle zwigzana z codziennym
zyciem czlowieka, jak pisze B. Bilewicz-KuzZma, jest ,fenomenem ludzkiej
kultury”!] wyrasta, bowiem z potrzeb zwigzanych z mierzeniem obiek-
tow w przestrzeni. Z drugiej strony, gdy my$limy o wprowadzaniu dziec-
ka w §wiat geometrii rodzi si¢ trudnos¢, jak ja mu przyblizy¢, majac na
uwadze fakt, ze kazde pojecie matematyczne jest pojeciem abstrakeyj-
nym. Rozpatrujgc ten proces z punktu widzenia dziecka w wieku przed-
szkolnym 1 wezesnoszkolnym trzeba pomysleé, jak mozna t¢ rzeczywi-
sto§¢ abstrakcyjna zmaterializowaé, ukonkretni¢ w kontakcie z matym
uczniem. Pomoca w tym zakresie moze okazac si¢ tworczo§¢ dziecigca,
indywidualny, wlasny spos6b widzenia rzeczywistosci przez ucznia, a takze
tworcze podejscie nauczyciela dbajacego o to, aby przekazywana wiedza
zostala wlaSciwie zinterioryzowana przez mlodego uczestnika procesu

! B. Bilewicz-Kuzma, Geometria w edukacji dzieci, [w:] Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkol-
na. Badania, opinie, inspiracje, red. M. Karwowska-Struczyk, D. Sobieranska, M. Szpotowicz, War-
szawa 2011, s. 274.
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edukacyjnego. Aby takie dzialania mogly by¢ wdrozone juz w edukacji
przedszkolnej niezbedne jest zastanowienie si¢ nad tym, co nauczyciel
powinien wiedzied, aby mégl wlaSciwie dzialaé.

Czynniki determinujace twoércze podejscie nauczyciela
w edukacji matematycznej

D. Clements, wymienia trzy elementy, ktére s3 niezbedne w naucza-
niu matematyki. Pierwszy z nich to cel matematyczny, ktéry chcemy osia-
gnad, nastepny to znajomos¢ kolejnych nastepujacych po sobie pozioméw
rozwoju my$lenia dziecka i ostatni to tworzenie odpowiednich sytuacji za-
daniowych, specyficznych aktywnosci dziecka, czyli sposob6w, dzigki kto-
rym uczen bedzie mial mozliwo§¢ zdoby¢ odpowiednig wiedz¢ 1 umiejet-
nosci, rozwijajgc kolejny poziom myslenia geometrycznego®. Autor uwaza,
ze wigkszo§¢ z nas dzieli osoby na te, ktore sa bardzo dobre w matematyce
oraz na te, ktore nie radzg sobie dobrze z matematykg. Tymczasem sam
argumentuje, ze w procesie edukacyjnym odbywajacym sie w przedszkolu
1 szkole, najwazniejsza rzeczg jest stworzenie dziecku wlasciwych mozli-
wosci, warunkéw do uczenia si¢ matematyki. Kiedy, my nauczyciele, daje-
my dziecku takie mozliwosci, kiedy stwarzamy odpowiednie warunki do
uczenia si¢ abstrakeyjnych poje¢ matematycznych? Kiedy stajemy si¢ praw-
dziwymi profesjonalistami w swoim zawodzie?

W codziennej pracy nauczyciel powinien wykorzystywac takie kom-
ponenty, jak: wiedza, umiejetnosci, posiadane doswiadczenie, obserwa-
¢ja dzieci, refleksja oraz kreatywno$¢. Zanim jednak bedzie mozliwe twor-
cze dzialanie nauczyciela oraz wykorzystywanie kreatywnego dzialania
dzieci, potrzebne jest uswiadomienie sobie pewnych determinant, na kt6-
rych opiera si¢ proces edukacyjny. Nauczyciel staje si¢ prawdziwym spe-
cjalista w swojej profesji, gdy jest Swiadomy, czego chce nauczyé dzieci,
potrafi dokladnie okresli¢ i wyznaczy¢ sobie cel edukacyjny oraz gdy wie,
na jakim etapie rozwoju myslenia znajduja si¢ uczniowie, z ktérymi pra-
cuje. Wiedza odnoénie do tych dwéch wymienionych czynnikéw deter-
minuje mozliwe sposoby, drogi wybierane przez nauczyciela do ksztatto-
wania poje¢ 1 umiejetnosci matematycznych. Przyjrzyjmy si¢ blizej tym
trzem czynnikom, dzigki ktérym proces budowania pojeé geometrycz-
nych w umyslach dzieci bedzie wlasciwie przebiegal.

1. Rozwéj poziomow myslenia geometrycznego dzieci

Pierwszym z czynnikéw, ktéry nauczyciel powinien wzigé pod uwa-
ge, jest znajomo$¢ kolejnych nastgpujacych po sobie pozioméw rozwoju

2 P. Daro, F.A. Mosher, T Corcoran, Learning Trajectories in Mathematics: A Foundation for Standards,
Curriculum, Assessment, and Instruction, Philadelphia 2011, s. 23-24.
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myslenia dziecka. Proces ksztaltowania poje¢ abstrakeyjnych w edukacji
dzieci w wieku przedszkolnym i1 wezesnoszkolnym jest bardzo waznym
zagadnieniem. Biorac pod uwagg etapy ksztaltowania pojeé matematycz-
nych, a w tym przypadku poje¢ zwigzanych z geometrig, trzeba spojrzeé
na ten proces z perspektywy dziecka. Kazdy wie, ze tréjkat prostokat, li-
nia sg terminami abstrakcyjnymi. W rzeczywisto$ci dziecko styka si¢
z takimi obicktami, jak pudetko, pitka, klocek. Ponadto w przedmiotach
tych zauwaza nie tylko ksztalt, ale rowniez wielkos¢, material, z jakiego
zostaly wykonane. Niektérzy autorzy zwracaja uwage, ze istnieje specy-
ficzna droga poznania geometrycznego. Najwazniejsze znaczenie ma
dziecigce postrzeganie obiektéw geometrycznych, chociaz nalezy pamie-
taé, ze Swiat geometryczny nie moze byé postrzegany bezposrednio. Jest
on ukryty w realnym $wiecie i wylania si¢ z niego za sprawa specjalnej
aktywnosci intelektualnej nazwanej intuicjg geometryczng®. Rowniez
J. Piaget podkresla zasadniczg role tej aktywnosci w procesie budowania
wiedzy w umysle dziecka, stwierdzajac, ze logikg wezesnego dziecifistwa
jest wlasnie intuicja*. Dlatego kazdy nauczyciel, znajac jej funkcje w bu-
dowaniu matematycznego my$lenia dzieci w wieku przedszkolnym, po-
winien tak projektowac sytuacje edukacyjne, aby jak najpetniej wykorzy-
stac t¢ ceche dziecigcego mySlenia.

P. van Hiele wyréznit kilka pozioméw myslenia dotyczacych ksztal-
towania poje¢ geometrycznych dziecka. Jest to poziom wzrokowy, opiso-
wy i logiczny’. Pierwszy etap jest szczegdlnie wazny. Stanowi bowiem
zrodlo dalszego poznawania 1 myslenia o ksztaltach. Dziecko obserwuje
obiekty, nie uzywajac stow. Rozpoznaje figury wedlug ich ksztaltu bez
wydzielania poszczegdlnych cech. Etap opisowy charakteryzuje si¢ tym,
ze dziecko, analizujgc poszczegdlne figury, odkrywa ich wlasnosci. Na tym
etapie jezyk odgrywa zasadniczg role, jednak cechy obiektow nie s3 jesz-
cze logicznie uporzadkowane w umysle dziecka. Ostatni z wymienio-
nych etapéw cechuje si¢ logicznym porzadkiem wlasnosci analizowanych
obicktéw. Jedne z nich sa wazniejsze od innych. Oznacza to, ze jedna
wlasnos¢ pocigga za sobg istnienie kolejnych oraz, ze wymieniajgc jedng
z nich nie musimy méwié o innych, ktdore z niej wynikaja®. P. van Hiele
wymienia jeszcze kolejne poziomy myslenia geometrycznego jednak do-

3E. Swoboda, Regularnosci geometryczne w uczeniu sie dzieci, [w:] Dziecko i matematyka, red. J. Gun-
caga, E. Swoboda, Rzeszéw 2009; Dziecko i matematyka, Rzeszéw 2009, s. 47.

4K. Kaminska, Edukacja matematyczna przedszkolakdw, , Wychowanie w Przedszkolu” (2012)1,
s.5-15.

°> Por. P.M. van Hiele, Developing Geometric Thinking through Activities That Begin with Play,
. Teaching Children Mathematics” 6 (February 1999), s. 311.

 Por. tamze.
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tycza one wyzszych etapéw ksztalcenia’. MySlenie na kazdym z tych pozio-
méw wymaga zaangazowania roznych rodzajow aktywnosci (manipulowa-
nia, rysowania, opisywania). Jeli chcemy, aby dany proces zostal w pelni
zinterioryzowany przez ucznia najpierw powinnismy da¢ mozliwos¢ dziec-
ku manipulowania na konkretnym materiale, najwazniejsze tutaj sa wlasne
proby, dzialania. W miare rozwoju spostrzegania i my$lenia konkret 1 dzia-
tanie na nim mozna zastapi¢ rysunkiem. Kolejnym etapem jest postugiwa-
nie si¢ symbolami i sfowami. ]. Bruner nazywa te systemy przetwarzania
i przedstawiania informacji reprezentacjami®.

Pierwszy poziom to reprezentacja enaktywna. Reprezentacja ta ,,obej-
muje zbior regul sktadajgcych si¢ na umiejetno$é robienia czego$ i mozli-
woS¢ seryjnego powtarzania tego aktu: te reguly powtarzajg si¢ w dziata-
niu™. Nastepny poziom to reprezentacja ikoniczna. Dziecko na tym poziomie
ujmuje obiekt, zdarzenie w postaci obrazu. Bazujac na tym obrazie, moze-
my w pewien sposob poznac to, co dziecko juz wie na dany temat. Ostatnim
wyréznionym poziomem jest reprezentacja symboliczna. Osoby prezentuja-
ce ten poziom mysSlenia uzywaja symbolicznego kodu, symbolicznego jezy-
ka. Kazda z tych reprezentacji wskazuje na r6zny sposob przyjmowania in-
formacji. Rzadko tez mamy do czynienia tylko z jedng reprezentacja. Zwykle
wystepujg one w polgczeniu np. reprezentacja ikoniczna z symboliczna badZ
symboliczna z enaktywna'.

Przygladajgc si¢ tym teoriom, warto zauwazyd, ze przechodzenie z jed-
nego etapu na kolejny, budowanie coraz bardziej ztozonych struktur mysle-
nia w wigkszym stopniu zalezy od tworzonych sytuacji edukacyjnych niz
wieku i dojrzalosci dziecka. Oznacza to, ze nauczyciel powinien daé dziecku
mozliwos¢ aktywnego dziatania, ktére doprowadza go do odkrywania wie-
dzy geometrycznej z nastgpnego poziomu myslenia geometrycznego. Dla
przykiadu nauczyciel moze tworzy¢ dla dzieci na etapie myslenia wzroko-
wego sytuacje edukacyjne, ktére pozwolg im przejs¢ z etapu rozpoznawania
figur plaskich i bryt do dostrzegania i rozumienia ich wlasnosci. Ponadto,
poziomy mySlenia geometrycznego majg charakter sekwencyjny, co ozna-
cza, ze osiagniecie sukcesu edukacyjnego na kolejnym poziomie jest uzalez-
nione od podejmowanych dzialaf na wezesniejszym etapie. Jesli uczen nie
posigdzie wystarczajacej wiedzy i umiejetnosci z danego poziomu bardzo
trudno bedzie mu dziala¢ na wyzszym etapie''. Znajomos$¢ kolejnych sta-

7 A guide to effective instruction in mathematics. Kindergarten to Grade 3, Geometry and Spatial
Sense, Ontario Education excellence for all, 2005, s.12.

8 Por. U. Trelinska, G. Trelifski, Ksztaftowanie pojec¢ geometrycznych na poziomie przeddefinicyj-
nym, Kielce 1996, s. 23.

9Tamze, s. 23.

0 Por. tamze, s. 23-24.

A guide to effective instruction in mathematics. Kindergarten to Grade 3, Geometry and Spatial
Sense, Ontario Education excellence for all, dz. cyt, s.12.
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diéw w rozwoju myslenia pomaga nauczycielowi poznaé, wjaki sposdb dziec-
ko mysli o ksztaltach oraz prowadzi do tworzenia odpowiednich mozliwo-
Sci uczenia si¢ dziecka w obrebie obszaru, jakim jest geometria.

2. Cele ksztalcenia geometrycznego w edukacji dzieci

Druga wazng determinantg tworczego podej$cia w procesie edukacyj-
nym jest Swiadomo$¢ celu matematycznego, dzigki ktéremu nauczyciel two-
rzy odpowiednie sytuacje edukacyjne sprzyjajace uczeniu si¢ dziecka. Na-
uczyciel powinien znaé doglebnie obszar wiedzy, ktéry chee, aby dzieci
opanowaly. Taka sytuacja sprawia, ze nie dziata on tylko ,tu i teraz”, ale
potrafi dostrzegaé dalsze cele edukacyjne, majac na uwadze kolejne etapy
ksztalcenia. Zatem wiedza, ktora chee przyblizy¢ dziecku, powinna by¢ do-
kladnie przez niego poznana i usystematyzowana. Interesujgcy sposéb takiej
systematyzacji zostal zaprezentowany w publikacji A guide to effective in-
struction in mathematics. Kindergarten to Grade 3, Geometry and Spatial Sense.
Wiedza i umiejetnosci dziecka dotyczace geometrii 1 mySlenia przestrzennego
zostaly podzielone na trzy obszary, wokél ktérych mozna tworzyé odpowied-
nie sytuacje edukacyjne. Sa to: wlasnosci figur plaskich i bryl, relacje geome-
tryczne oraz polozenie obiektow i przeksztalcenia geometryczne. W pierw-
szym obszarze nacisk jest polozony na to, ze figury plaskie i bryly posiadaja
wlasnosci, dzigki ktérym mozemy je identyfikowal, pordwnywadé, segrego-
wac i klasyfikowaé. Dziecko zbiera do§wiadczenia w tym obszarze poprzez
postrzeganie obiektow geometrycznych w réznych formach, rozmiarach
1 polozeniu, co pozwala mu na zrozumienie ich wlasnosci. Relacje geome-
tryczne dotycza budowania figur plaskich i bryl, powiazaf pomigdzy figura-
mi plaskimi i brytami, relacji pomiedzy poszczegblnymi figurami plaskimi.
Natomiast ostatni obszar wigze si¢ z terminologia dotyczacg opisywania po-
lozenia obicktéw w przestrzeni oraz w odniesieniu do innych przedmiotéw,
przeksztalcen geometrycznych, a w szczegdlnosci symetrii, przesuniecia
1 podobiefistwa figur. Warto réwniez wiedzied, ,,ze réwnolegle z ksztattowa-
niem si¢ pojec geometrycznych rozwija si¢ zakres umiejetnosci geometrycznych
dzieci. Kazda z tych umiejetnosci wigze si¢ z pewnymi dziataniami — aktywno-
Sciami, ktére ujawniajg si¢, gdy dziecko obcuje z obicktami lub sytuacjami
geometrycznymi”2. Wsrdd aktywnosci geometrycznych wymienia sig: ob-
serwowanie, manipulowanie, badanie, werbalizowanie, konstruowanie, kre-
owanie. W procesie nauczania wymienione aktywnosci zazwyczaj przeni-
kajg si¢ i uzupelniaja. Tworzenie odpowiednich sytuacji edukacyjnych wigze
si¢ z takim planowaniem zaj¢é przez nauczyciela, aby w procesie uczenia si¢
dziecko odkrywalo geometri¢ 1 poprzez wlasng aktywnos$¢ zdobywalo wie-
dze 1 umiejetnosci.

12J. Nowik, Ksztatcenie matematyczne w edukacgji wczesnoszkolnej, Wydanie Il rozszerzone, Opo-
le 2011, s. 149.
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Konkluzja

Tworcze podejscie nauczyciela opiera si¢ bezposrednio na wiedzy
dotyczgcej poziomoéw myslenia geometrycznego, a takze dokladnej zna-
jomosci 1 systematyzacji obszaru, w jakim nauczyciel chce, aby dziecko
si¢ rozwijalo 1 osiggalo kolejne umiejetnosci. Dzigki tej wiedzy moze kre-
owal rozne sytuacje edukacyjne, ktére poprowadzg uczniéw do odkry-
wania i rozumienia abstrakeyjnych pojeé geometrycznych, odkrywaé nowe
sposoby prezentowania wiadomosci i ¢wiczenia umiej¢tnosci w tym ob-
szarze. W procesie nauczania i uczenia si¢ opisana wyzej wiedza nauczy-
ciela bedzie sprzyjala jego tworczemu dzialaniu, a takze bedzie impul-
sem do wykorzystania twérczosci dzieci, towarzyszgc im w spotkaniu
7 rzeczywistoscia, ktéra nas otacza, jest Sci§le zwigzana z codziennym
zyciem czlowicka, a zarazem bardzo trudna do zrozumienia.
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Streszczenie

Odpowiednie wprowadzanie malego dziecka w $wiat poje¢ geome-
trycznych nie jest fatwym zadaniem dla nauczyciela. Wymaga odpowied-
niego przygotowania od strony matematycznej oraz psychologicznej. Nie-
zbednymi czynnikami w tym procesie s3: ugruntowana wiedza nauczyciela
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w zakresie pojec i umiejetnosci geometrycznych, a takze znajomos¢ kolej-
no nastepujacych po sobie pozioméw rozwoju myslenia geometrycznego
dziecka. Wypelnienie tych kryteriéw przez nauczyciela daje mu mozliwosé
tworczego dzialania w procesie budowania w umysle dziecka prawidlo-
wych pojeé 1 umiejetnosci geometrycznych. Ponadto wiedza odnosnie do
tych dwoch wymienionych czynnikéw determinuje mozliwe sposoby, dro-
gl wybierane przez nauczyciela do ksztaltowania pojec i umiejetnosci ma-
tematycznych. Pozwala na wykorzystanie kreatywnos$ci dzieci w pozna-
waniu otaczajgcego Swiata i tworzenie wlasciwych sytuacji edukacyjnych.
Tworcze podejscie nauczyciela nie moze byé jedynie intuicyjnym dziala-
niem, ale powinno opiera¢ si¢ na wiedzy, umiejetnosciach, posiadanym
do$wiadczeniu, obserwacji dzieci oraz glebokiej refleksii.

Stowa kluczowe: pojecia geometryczne, twérczo$é, geometria, po-
ziomy myslenia geometrycznego, reprezentacja enaktywna, reprezenta-
cja ikoniczna, reprezentacja symboliczna, tworcze podejicie nauczyciela.

Factors of a creative approach of a teacher in building abstract geo-
metric concepts by children at a pre-school and early school age

Summary

Taking students in the world of geometric concepts is not an easy task
for a teacher. It requires preparation in both these areas: mathematical and
psychological. In this process essential factors are: deep knowledge of a te-
acher about geometric concepts and skills as well as awareness of sequence
of levels of geometric thinking. Once the teacher meets these two require-
ments, he or she is able to create correct abstract geometric concepts and
skills in a child's mind. What is more, knowledge about these factors allows
the teacher to choose possible ways that lead to the development of mathe-
matical concepts and skills. “A teacher can use creativity of children for
gaining knowledge about the world around them and building appropriate
learning situations. A creative approach of a teacher cannot rely only on
intuition. Instead, it should be based on knowledge, skills, previous expe-
rience, observation of children and deep reflection.

Keywords: geometric terms, creativity, geometry, levels of geome-
tric thinking, enactive level of representation, iconic level of representa-
tion, symbolic level of representation, creative approach of a teacher.
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, Tworcg moze byc kazdy”

— wywiad

z prof. dr hab. Ireng Popiotek

rozmawia Krystyna Zabawa

Krystyna Zabawa: Perspcktywa Pani Profesor jest szczegdlna. Jest
Pani artystka 1 pedagogiem z do$wiadczeniem na réznych poziomach
edukacji, naukowcem. Czym dla Pani jest tworczos§¢ — stowo tak réznie
definiowane, ostatnio tez bardzo modne?

Irena Popiotek: Wydaje mi sig, ze jest to termin bardzo trudny do
zdefiniowania. Bo czym ze jest tworczo$¢? To pojecie, ktére zazwyczaj
wiaze si¢ po — pierwsze — z historig a — po drugie — z twércg. Tworca
rozumiany jako artysta, jako ten, kt6ry tworzy. Jan Pawet II w swojej malej,
ale bardzo bogatej w tresci ksigzeczce pt. List do artystow pisze o Stworcy
1 tworcy. Stworeg jest tylko Bog, ktéry stwarza z niczego, a tworca tworzy
w odniesieniu do natury i tego, co widzi. Przekladajac to na jezyk peda-
gogiki i dydaktyki, tworca moze by¢ kazdy. Wedtug najnowszych teorii,
jakakolwiek prace si¢ wykonuje, powinien w niej znaleZ si¢ pierwiastek
tworczosci. Co to znaczy? To znaczy po prostu mySlenie nad tym, co si¢
wykonuje, w jaki sposéb 1 czemu to ma stuzy¢ tak, zeby nie byto automa-
tyzmu, zeby praca nie byla mechaniczna i bezmysSlna.

KZ: Powinien w niej by¢ jaki$ pierwiastek nowosci, oryginalnosci...

IP: Tak, nowosci, ale przede wszystkim koncentracji i my$lenia
tworczego wladnie. Nie jest obojetne, czy myslimy np. przy obieraniu
ziemniakéw nad kolejnoscig czynnosci itp. W ogdle w zyciu powinno
by¢ duzo aspektéw tworczoscei, tej najlepiej pojetej, to znaczy zadna praca
nie powinna by¢ wykonywana mechanicznie i wedlug schematéw, z wy-
laczeniem myslenia. MySlenie jest naprawde niestychanie waznel!
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KZ: Czy mozna powiedzied, ze tworczo$¢ jest wtedy, kiedy wyraza-
my w niej siebie, kiedy wkladamy co$ z siebie w to, co robimy?
IP: Zawsze tak.

KZ: Jezeli odtwarzamy, kopiujemy to juz nie jest tworczosc...

IP: Tez moze byé. Bo — po pierwsze — kopia nigdy nie bedzie w stu
procentach wierna oryginalowi, a po drugie — kazda praca, ktéra wyko-
nujemy, a zwlaszcza jezeli chodzi o sztuke, o twbrczo$¢ artystyczna, wow-
czas chcemy czy nie chcemy, dajgc czastke siebie, powodujemy, ze dane
dzielo rézni si¢ od innych, zawierajac elementy naszej osobowosci. Cze-
sto dzieje si¢ to bezwiednie. To jest bardzo istotne. Wiadomo, ze nie ma
na drzewie dwdch takich samych lisci, nie ma tez dwdch takich samych
os6b. W zwigzku z tym ta r6znorodno$¢ jest nicograniczona.

KZ: Czyli mozna tez moéwié o tworczosci dzieci? Niektorzy uwa-
zaja, ze jest to naduzycie.

IP: Nie tylko mozna méwié, ale powiedzialabym, ze przede wszyst-
kim dzieci tworzg. Tworczo$¢ jest domeng dzieci.

KZ: Co w takim razie stanowi jej specyfike, ceche wyrdzniajaca?

IP: Jednym z elementéw tworczo$ci w ogole jest bezinteresownosé,
polegajgca na tym, ze artysta wykonujgc swoje dzielo, nie powinien abso-
lutnie mysle¢ o tym, czy to si¢ komukolwiek spodoba, czy to si¢ sprzeda,
czy bedzie mial z tego jakie$ profity. Bo wtedy to przestaje by¢ sztuka. Na-
tomiast dziecko tworzy w sposéb bezinteresowny, wlasnie tworzy. Smutne
jest to, ze dorosli tego czesto nie doceniaja, nawet nauczyciele, niestety.

KZ: To moje nastgpne pytanie. Irena Wojnar, badaczka zastuzona
dla polskiej mysli pedagogicznej w zakresie wychowania przez sztuke,
pisze, ze aktywno$¢ tworcza dzieci to ,jedno z najbardziej istotnych za-
gadnieft wychowawczych wspolczesnosci”. Nauczyciele chyba czesto nie
majg tej Swiadomosci. Co zrobid, zeby to do nich dotarlo, co wigcej, zeby
si¢ tym przejeli?

IP: Ponad czterdziesci lat, pracujac w zawodzie, usituj¢ przekonac
nauczycieli 1 przyszlych nauczycieli, studentdéw do tego zjawiska, jakim
jest sztuka 1 jak wazna jest ona w wychowaniu. Nalezy pamietad, ze obok
innych aspektow, sztuka i tworczos¢ jest wychowujgca. To jest podstawo-
wa kwestia, o ktorej nie wszyscy pamictaja. Podam przyklad, ze tworczosé
artystyczna, sztuka wychowuje. Przyszlam kiedy$ ze studentami na zajecia
do drugiej klasy szkoly podstawowej w Krakowie. Majac zajgcia z meto-
dyki wychowania przez sztuke teoretyzowalam diuzszy czas 1 uswiado-
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mitam sobie, ze trzeba tez studentom pokazaé, jak powinny w praktyce
wygladac takie zajecia. Nauczycielka zaraz przy powitaniu poinformo-
wala mnie, ze dzi$ lekcja si¢ nie uda, bo nie ma Grzesia. Prosz¢ sobie
wyobrazié, ze dos§wiadczona nauczycielka uwazala, ze jest tylko jedno
dziecko w klasie, ktére umie malowad, rysowad, a reszta nie. Nie przeje-
tam si¢ tym. Na zajeciach dzieci tworzyly wydzieranki. Na koficu, zgodnie
z zalozeniami metodycznymi, jest tzw. rekapitulacja, czyli podsumowa-
nie. Wszystkie prace muszg zosta¢ wystawione 1 klasa wspélnie z prowa-
dzgcym wypowiada si¢ 1 nawet ocenia. Okazalo si¢, ze zaréwno ja, jak
1 uczniowie uznaliSmy za bardzo dobrg prac¢ jednego z chlopcéw. Nie
zapomne nigdy jego szcze$cia, bo prawdopodobnie, a nawet na pewno po
raz pierwszy zostala doceniona jego praca plastyczna. Wtedy tez zwroci-
tam uwage studentéw na to, jak dzieci sg spostrzegawcze: jedna praca nie
byla wydzieranka, ale wycinanka i ci drugoklasisci to zauwazyli.

KZ: A czy mozna podaé nauczycielom jakie$ wskazowki, rady, na czym
powinno polegal inspirowanie do tworczoSci dzieci mlodszych — w przed-
szkolu i klasach I-I11?

IP: Najlepsza inspiracja jest albo literatura: poezja, czytanka albo
muzyka czy wreszcie natura: pejzaz, widok z okna lub ustawiona w kla-
sie martwa natura. Je$li chodzi o dzieci mtodsze, to dobrze jest, jesli dzie-
ci pracujg przy muzyce. Jest to tzw. korelacja z muzyka. Bardzo dobrze
to dziala na uczniéw i réwnoczesnie sa to dwa rodzaje sztuki powiaza-
ne z soba, bardzo mocno zreszta.

KZ: Elementem inspirowania na tym ctapie jest chyba tez docenia-
nie, jak wynika z przytoczonej przez Panig historii...

IP: Tak, oczywiscie. Przede wszystkim tez nauczyciel nie moze
wkraczaé w dziecigcg wyobraznig, fantazje, ktora jest ogromna, na przy-
ktad, nie pozwalajagc malowaé dziecku na obrazku zielonych wlosow. Na-
uczyciel musi szanowaé dziecigce widzenie $wiata i z ogromnym szacun-
kiem podchodzi¢ do dziatah tworczych dziecka. Zasadniczo powinien
tylko inspirowac oraz chwali¢ i akceptowad, nie moze krytykowad, a juz
absolutnie nie wySmiewad. A czgsto tak si¢ dzieje. Trzeba zostawié dziec-
ku catkowita swobode w tworzeniu, nie wpychac go w dorosle schema-
ty 1 konwencje. Nalezy réwniez zacheca. Z tym si¢ wigze koniecznos¢
zapewnienia odpowiednich warunkéw, np. powinna by¢ w szkole pra-
cownia, z woda na miejscu, odpowiednie pedzle, farby, papiery. Dzieci
mlodsze powinny czasem na duzych papierach mieé mozliwos¢ malo-
wania palcami, zeby mialy z tego satysfakeje, bo to jest wlasnie rodzaj
ekspresji tworczej, ktéra jest niestychanie wazna.
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KZ: Tymczasem w przedszkolu, a takze jeszcze w szkole, nauczycie-
le postugujg si¢ ,kolorowankami”. Wiem, ze Pani Profesor ma do nich
szczegoblnie krytyczny stosunek. Dlaczego? Czy wiasnie dlatego, ze nie
ma w nich miejsca na tworzenie?

IP: Tak. ,Kolorowanka” nie pozwala dziecku pokazac i rozwijal wy-
obrazni. To jest przeciez schemat, narysowany lepiej lub gorzej. Pokry¢ to
tylko kolorem to nie jest zadna sztuka. To jest niedopuszczalne. Méwilam
juz o tym wiele razy. Nalezaloby wykluczy¢ tzw. kolorowanki z edukacji raz
na zawsze. Zwlaszcza z katechezy, gdzie czgsto katecheci idg na latwizne,
rozdajac ,fadne” obrazki do pokolorowania. Tymczasem dzieci potrafia two-
rzy¢ bardzo pigkne prace wlasnie w odniesieniu do wiary, do religii.

KZ: Jakie zatem tematy sa najwlasciwsze na wczesnym etapie roz-
woju tworczosci plastycznej? Jakie warto proponowaé dzieciom?

IP: Tematyka moze dotyczy¢ natury, ale takze wyobrazni. Jak mo-
witam, praca plastyczna moze powstawaé w odniesieniu do wiersza, krét-
kiego opowiadania, czy wreszcie do muzyki, ktorg dzieci moga na swoj
sposéb interpretowac.

KZ: Czy dziela mistrz6w malarstwa moga stanowi¢ takze inspiracj¢
dla twérczosci najmlodszych?

IP: Mogga, ale to moze raczej na dalszym etapie. W przedszkolu i klasach
I-11I to nie jest potrzebne. Lepiej odnosi¢ si¢ wylacznie do dziecigeej wy-
obrazni i fantazji.

KZ: Ale juz na tym etapie warto chyba takze ksztalcic¢ gust estetyczny
dziecka, pokazujac mu wartoSciowe dziefa?

IP: Naturalnie, to jest wychowanie estetyczne. Warto prowadzic
dzieci do muzedéw, do wybranych obrazéw, tak, zeby wizyta nie byla za
dluga, zeby nie znudzila. Czg¢sto si¢ méwi, ze ludzie nie chodzg do gale-
rii sztuki, bo nie majg czasu. To nieprawda. Nikt ich tego wczesniej nie
nauczyl, nie pokazal. Dlatego tak wazna jest wiasnie edukacja elemen-
tarna w tym zakresie.

KZ: Czy rozmawial z dzieCmi o sztuce, przekazujac im takze podsta-
wowe wiadomosci, czy skupi¢ sie wylacznie na swobodnej ekspresji dziecka?

IP: Jak najbardzicj, jest to konieczne. Nalezy omawiac z dzieémi ta-
kie pojecia, jak kompozycja, kolor, ksztalt, forma i tres.

KZ: Co daje dzieciom twérczo$¢? Czym moze dla nich byé? Niewie-
lu zapewne wybierze drogg artystyczna...
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[P: I nie o to chodzi. W moim przekonaniu, kazdy czlowiek powi-
nien przejsc taki kurs, ktéry dawalby mu kontakt ze sztuka, mozliwie jak
najdiuzszy, tzn. od przedszkola poprzez szkol¢ podstawowa, gimnazjum,
liceum do studiéw wyzszych. To jest gwarancja, ze wychowamy czlowie-
ka wrazliwego na pigkno, dobro i prawdg. To nie s3 gérnolotne slowa,
tylko rzeczywisto$¢. Tworczo$¢ jest potrzebna dzieciom do prawidiowe-
go rozwoju. W ten sposdb ksztaltuje si¢ wrazliwo$¢ 1 bezinteresownosé,
konieczne w sztuce, ale tez wazne w zyciu.

KZ: ,Dorosli rzadko wierza w mozliwosci dzieci” — to cytat z opowia-
dania uczennicy podstawdwki. Czy Pani Profesor si¢ z tym zgadza 1 jakie to
moze mie konsekwencje dla dzieciecej tworczosci w przedszkolu i szkole?

IP: Jak najgorsze, bo dziecko si¢ zatamie, nie bedzie chciato praco-
wac tworczo, bedzie uwazalo, ze jak si¢ pani nie podoba, to znaczy, ze to
nie jest nic warte. Jak juz méwitam, dlatego nauczyciel powinien zachecaé
i chwali¢. A najwazniejsze, zeby kochal dzieci. Naprawdg. Tego najbar-
dziej dzi§ w szkole brakuje. Dziecko bywa numerem i nie méwig tego teo-
retycznie, ale z do§wiadczenia. To niewyobrazalne. Jak powiedzial Kor-
czak: ,Nie ma dzieci, s3 ludzie”. Nauczyciele powinni o tym zawsze
pamigtac 1 odnosié si¢ do kazdego wychowanka, ucznia z szacunkiem.

KZ: Zatem podstawowa rada dla nauczycieli to: kocha¢ dziecko. Ja-
kie inne wskazowki przekazaltaby Pani Profesor tym, ktorzy maja inspi-
rowacl dziecigca tworczo§¢ i wychowywaé? Na co powinni zwracac szcze-
g6lna uwage, czego unikaé?

IP: Bardzo wazne jest, zeby nauczyciel nie tylko posiadal wiedzg
merytoryczng, ale réwniez zeby sam pracowal tworczo: malowal, ryso-
wal, tworzyl grafike, muzykowal. Wéwczas ma zupelnie inny stosunek
do prac artystycznych i do tworczosci dzieci. Doceni wysilek ucznia i sta-
nie si¢ dla niego partnerem, a nie kim§ zarzadzajacym.

KZ: Na zakonczenie naszej rozmowy, chcialam zapyta Panig Pro-
fesor o osobiste do§wiadczenia ze sztuka, z twdrczoscig, kiedy byta Pani
dzieckiem. Czy byt ktos, kto Panig do twérczosci inspirowal, zachecal?

IP: Moje dziecifistwo przypadlo na czasy II wojny Swiatowej. Nie
bylo wtedy czasu ani mozliwosci, zeby zajmowac si¢ sztuka. Kiedys tez
nie bylo takiego przekonania, ze warto nawet dla $wictego spokoju daé
dziecku kredki. A kazde dziecko od razu rysuje, ledwie potrafi uchwycié
kredke, wlasciwie juz gdy osiagnie osiemnasty miesigc zycia. Ale kiedy
chodzilam juz do szkoly podstawowej, po wojnie, byly tylko te ,koloro-
wanki”. Ja ich nie malowalam, bo uznatam, ze nie potrafi¢. Mialam kole-
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zanke z sasiedztwa, z rownoleglej klasy i jej wszystkie takie prace ,zleca-
fam”, zeby za mnie robila, malowala. Ona natomiast miala o szes¢ lat
starszego brata, ktory chodzil do liceum 1 — w moim przekonaniu —
przepigknie malowal i rysowal. Kopiowat pigkne widoczki, co mnie zachwy-
calo. Kiedys przysztam do nich z wizytg w wakacje. On si¢ wyrazZnie nudzil
i zawolal mnie, zebySmy zrobili konkurs, kto lepiej skopiuje z podrecznika
glowe Stalina. Ja si¢ wykrecalam, moéwigc, ze przeciez nie umiem. Ale on tak
diugo nalegal, ze w koficu si¢ zgodzitam, wziglam otowek i zacz¢lismy ryso-
wal. Kiedy skonczyliSmy, wszyscy — on, méj dwczesny autorytet arty-
styczny, jego rodzice, moja kolezanka — stwierdzili, Ze moja glowa jest
bardziej trafnie odrysowana niz jego. I w tym momencie si¢ zaczelo. To
byla chyba czwarta klasa. Dzieci w tym wieku dawno malujg, a ja nie
wiedzialam, ze potrafi¢. Od tego momentu ustawicznie rysowatam.

KZ: Mysle, ze to Swietna puenta naszej rozmowy. Nauczyciele, ro-
dzice powinni by¢ czujni, zeby nie przeoczy¢ dziecigcego talentu.

Bardzo dzigkuj¢ Pani Profesor za poSwigcony czas oraz podzielenie
si¢ swoim do§wiadczeniem i przemys$leniami.

Wybrane publikacje prof. Ireny Popiotek:

Moimi publikacjami sg przede wszystkim wystawy moich obrazéw.
Bratam udzial w ponad 300 wystawach w kraju i zagranicg. Publikacje
dotyczgce wychowania estetycznego i wychowania przez sztuke ukazaly
si¢ w periodykach: ,Folia Mazoviana” (UP) oraz ,Horyzonty Wychowa-
nia” (Akademia Ignatianum), WAM; na tamach tego ostatnio wymienio-
nego pisma prowadz¢ Galeri¢ Sztuki, przedstawiajac artystéw nie tylko
z Krakowa, ale 1 z calej Polski. Jestem autorkg znaku graficznego II Sy-
nodu Biskupéw Polskich (1999 r.) oraz znaku graficznego Konferencji
Episkopatu Polski, obecnie uzywanego. Ponadto, migdzy innymi: artykul
w ,Roczniku Wydziatu Pedagogicznego Akademii Ignatianum w Kra-
kowie” pod redakcja ks. Wi. Kubika SJ, pt. Krzyz w katechezie i sztuce —
znak wiary, cierpienia i mitosci, ss. 213-221 (2011 r.). Ostatnio ukazal si¢
rowniez tekst pt. Wychowanie przez sztuke w przedszkolu, opublikowany
w tomie pt. Nowe wyzwania i perspektywy dla wychowania przedszkol-
nego 1 edukacji wezesnoszkolney (red. B. Surma, wyd. AI, WAM 2012,
ss. 245-259). Ponadto recenzje ksigzek, a takze recenzje w przewo-
dach doktorskich i profesorskich.
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Malgorzata Gawor,
Pawel Herod

Edukacja muzyczna

W nauczaniu szkolnym

| wczesnoszkolnym

z uwzglednieniem metody
testowe] muzycznych
umiejetnosci percepcyjnych
Agnieszki Weiner

Kazdy, komu bliski jest staranny i wszechstronny rozwéj dziecka,
powinien zauwazy¢ niezwykla przydatnos¢ edukacji muzycznej w ksztal-
ceniu i wychowaniu. Muzyka, ktéra bezposrednio odnosi do duszy 1 uczud,
skutecznie pobudza rado$¢, optymizm, stymuluje kreatywnos¢, jest Zrodiem
pogody ducha'. Wiasciwie wykorzystana, przyczynia si¢ do rozwoju spraw-
nosci fizycznej, psychicznej, emocjonalnej, pobudza wyobraZnie, inteli-
gencje, ksztaltuje moralno$¢. Dzieci, poprzez muzyke rozwijajg procesy
mys$lenia, trenujg pamigé, zaspokajaja potrzeby emocjonalne i spoleczne,
uczg si¢ odpowiedzialnosci, systematycznosci i przezwyci¢zania trudno-
Sci. Ze wzgledu na swe walory terapeutyczne, §piew, gra na instrumen-
tach, rytmika i taniec stajg si¢ niezwykle przydatne dla uspokojenia nad-
pobudliwych a aktywizacji apatycznych czy nieSmialych dzieci®. Ponadto
rozwijanie umilowania pigkna, poznawania dziet artystéw, zglebiania
ideowych 1 emocjonalnych tresci rozszerza 1 poglebia Swiadomosé kaz-

' B. Podolska, Muzyka w Przedszkolu, Krakéw 2008, s. 11.
2 E. Souriau, Wplyw muzyki na rozwdj psychiczny dziecka, [w:] Wychowanie przez sztuke, red. |. Woj-
nar, Warszawa 1965, s. 229-239; B. Podolska, Muzyka w Przedszkolu, dz. cyt., s.12.



Z praktyki

dego czlowieka i nadaje jego dzialalno$ci wlasciwy kierunek. Ludzkie
zycie nie mogloby byé bez sztuki i pigkna ani prawdziwe, ani petne. Sztu-
ka, w tym takze muzyka, ksztaltuje cztowieka, doprowadzajac do wzro-
stu jego poziomu moralnego i obyczajowego, a takze ma wplyw na za-
chowanie 1 poglady’. Z tych wzgledéw wychowanie muzyczne powinno
by¢ stale obecne w §rodowisku rodzinnym i szkolnym najmlodszych. Co
wigcej, obecno$¢ muzyki w wychowaniu ma dluga tradycje oraz historycz-
ne uzasadnienie. Jako staly element kultury, obecna byla we wszystkich
znanych nam cywilizacjach. Integralnie zwigzana z rzeczywistoscig, to-
warzyszyla zabawie, sprawowaniu kultu, zwyczajom ludowym, wypra-
wom wojennym, codziennym czynno$ciom, waznym wydarzeniom, ta-
kim jak: narodziny, $mier¢, pogrzeb, zakladanie rodziny itp. Jej szczegdlne
znaczenie dostrzegamy w starozytnej Grecji i Rzymie. Dla Grekéw mu-
zyka byla istotnym elementem zycia spotecznego, wplywala na wycho-
wanie mlodziezy, uszlachetniata charakter'. Kazda ze skal greckich po-
siadala wlasny etos (¢zhos), wlasny wyraz, stad jej wysoka warto$¢ moralna.
»1 tak np. czytamy u Platona, ze skala dorycka jest wyrazem sity i wladzy
moralnej, podczas gdy np. skali lidyjskiej nalezy unikaé, poniewaz jest
zniewieSciala, ostabiajaca charakter™. Skale greckie czesto faczono z cha-
rakterem melodii. Te w tonacji doryckiej pobudzaly do walki 1 odkrywaty
energig, frygijskie byly namigtne i ekstatyczne, lidyjskie migkkie i wdziecz-
ne, miksolidyjskie sprzyjaly zalobie i zawodzeniom®. Platon za podstawe
wychowania, wzorowanego na porzadku wszech§wiata, uwazal muzyke
polaczong z taficem i gimnastyka’. Takze Arystoteles i stoicy doceniali
muzyke 1jej wplyw moralny, natomiast tylko sceptycy i epikurejczycy nie
podzielali tego pogladu. Wedtug Grekéw, muzyka stanowila odbicie ,har-
monii sfer” we wszech§wiecie. Zgodnie z t3 teorig wierzono, iz gwiazdy
krazace po stalych drogach, na skutek ruchu rozbrzmiewaja tajemniczg
harmonia, czyli muzyka®. Na igrzyskach olimpijskich oraz pityjskich
w Delfach 1 istmijskich w Nemei, organizowano samodzielne zawody
poswiecone muzyce, tzw. agony. Swiadczyio to o wysokim uznaniu spo-
tecznym muzyki w starozytnej Grecji’.

Obecnie wychowanie muzyczne stanowi integralng cz¢s¢ ksztalce-
nia ogblnego dzieci i mlodziezy w przedszkolach oraz szkofach. Szcze-
gotowe wytyczne dotyczgce zakresu 1 sposobdw realizacji tresci zawiera

3S. Szuman, O sztuce | wychowaniu estetycznym, Warszawa 1962, s. 9-10, 15.
4J.W. Reis, Mafa encyklopedia muzyki, Krakéw 1987, s. 24.

> B. Schaeffer, Dzieje muzyki, Warszawa 1983, s. 39.

©J.W. Reis, Mafa encyklopedia muzyki, dz. cyt., s. 24.

7 B. Schaeffer, Dzieje muzyki, dz. cyt., s. 39.

8J.W. Reis, Mafa encyklopedia muzyki, dz. cyt., s. 24.

9 Tamze, s. 24-25.
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,Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogblnego w szkolach podstawowych, gimnazjach i liceach”". Dokument
okresla szczegolowo przede wszystkim cele edukacyjne, ich sposoby re-
alizacji oraz umiejetnosci, ktére powinien nabyé wychowanek. Edukacja
przedszkolna dazy m.in. do wprowadzenia dzieci w $wiat warto$ci este-
tycznych i rozwijania umiejetno$ci wypowiadania si¢ poprzez muzyke,
male formy teatralne oraz sztuki plastyczne!. Dziecko koficzace przed-
szkole 1 rozpoczynajgce nauke w szkole podstawowej:

1) $piewa piosenki z dziecigcego repertuaru oraz fatwe piosenki ludo-
we; chetnie uczestniczy w zbiorowym $piewie, w tancach i muzykowaniu;

2) dostrzega zmiany dynamiki, tempa 1 wysokosci dZwigku utworu
muzycznego, wyraza je, plasajac lub taficzac;

3) tworzy muzyke, korzystajac z instrumentéw perkusyjnych (oraz
innych przedmiotéw), a takze improwizuje ja ruchem;

4) w skupieniu stucha muzyki, w tym takze muzyki powaznej'.

W szkole podstawowej (I etap edukacyjny: klasy I-III) zakres tresci
ulega stopniowego rozszerzaniu. Uczef koficzgcy klase I:

1) powtarza prostg melodig; Spiewa piosenki z repertuaru dziecigce-
go, wykonuje §piewanki i rymowanki;

2) odtwarza proste rytmy glosem 1 na instrumentach perkusyjnych;
wyraza nastrdj 1 charakter muzyki, plasajac i taficzac (reaguje na zmiang
tempa 1 dynamiki);

3) realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacjg, ruchem calego ciafa);

4) wie, ze muzyke mozna zapisa i odczytad;

5) $wiadomie i aktywnie stucha muzyki, potem wyraza swe dozna-
nia werbalnie i niewerbalnie;

6) kulturalnie zachowuje si¢ na koncercie oraz w trakcie Spiewania
hymnu narodowego®.

Dalszy rozw6j wiedzy, zdolno$ci i umiejetnosci muzycznych w szkole
podstawowej zaklada, iz uczen konczacy klase I1I:

1. W zakresie odbioru muzyki:

a) zna 1 stosuje nastepujgce rodzaje aktywnosci muzycznej:

@ Spiewa w zespole piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw w roku
szkolnym); $piewa z pamieci hymn narodowy;

® gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory rytmicz-
ne) oraz melodycznych (proste melodie 1 akompaniamenty);

1% http://www.men.gov.pl/index (dostep: 17.12.2012).

" http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/1b.pdf (dostep: 17.12.2012).
12 http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/1b.pdf (dostep: 17.12.2012).
'3 http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/7b.pdf (dostep: 17.12.2012).
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® realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy
1 wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, zmia-
ny tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega, podskakuje);

@ tanczy podstawowe kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego,
prostego tafica ludowego;

b) rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wyso-
kos¢ dzwicku, akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji mu-
zycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartoSci rytmicznych, nuti pauz);

c) aktywnie stucha muzyki 1 okresla jej cechy: rozréznia 1 wyraza
srodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny muzyki, rozpoznaje
utwory wykonane: solo i zespolowo, na chér i orkiestre; orientuje sig
w rodzajach gloséw ludzkich (sopran, bas) oraz w instrumentach mu-
zycznych (fortepian, gitara, skrzypce, trabka, flet, perkusja); rozpoznaje
podstawowe formy muzyczne - AB, ABA (wskazuje ruchem lub gestem
ich kolejne czg¢sci).

2. W zakresie tworzenia muzyki;

a) tworzy proste ilustracje dZzwickowe do tekstow i obrazéw oraz
improwizacje ruchowe do muzyki;

b) improwizuje glosem i na instrumentach wedlug ustalonych zasad,
wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i funkcjg'.

Aby méc skutecznie realizowal zalozenia podstawy programowej,
konieczne jest wlasciwe rozpoznanie zdolno$ci muzycznych dzieci za
pomocg odpowiednich narzedzi.

Istotg metody testowej jest wnioskowanie z okreslonych wytworow
i czynnosci dowolnych o cechach psychicznych czlowieka. Metoda testo-
wa jest jedna z najbardziej popularnych metod mierzenia cech osobowo-
Sci w psychologii stosowane;.

Popularnoscig cieszy sie ze wzgledu na dos¢ krotki czas trwania ba-
dania, jak i z uwagi na obiektywno$¢ wynikéw niezaleznych od czynni-
kéw nieistotnych jednoznacznoscig wyrazania wynikdow przy pomocy
liczb dajacych si¢ poréwnaé, dodawad, dzielié.

Powstanie metody testowej wigze si¢ z dzielnoscig angielskiego psy-
chologa F. Galtona, ktéry dal podwaliny studiom nad geniuszem 1 indywi-
dualnoscig psychiki. Pierwszy za$ test wiedzy muzycznej zostal opubliko-
wany przez amerykanskich psychologéw: F.A. Beacha i H.E. Schramela®.

Metoda testowa stwarza okazje do uzyskania odpowiedzi na pewne
muzyczne zadania, a jej warto$C jest dostrzegana w uzyskiwaniu odpo-
wiedzi na pewne zadania muzyczne.

' http/Avww.men.gov.plimages/stories/pdf/Reforma/7b.pdf (dostep: 17.12.2012).
15 ). Wierszytowski, Testy muzyczne, ,,Muzyka"” 28-29(1963) 1-2, s. 185-186.
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Definicjg testu jest proba jednakowych zadan do wykonania przez
wszystkich badanych, wraz ze Scisla oceng metody powodzenia lub niepo-
wodzenia. Zadanie moze obejmowaé nabyte wiadomosci, jak i funkeje sen-
somotoryczne lub umystowe. Kazdy test musi spetniaé okreslone wymaga-
nia. Musi by¢ rzetelny, czego sprawdzianem jest dokladno$¢ pomiaru
niezalezna od przypadkowych bledéw. Musi byé obiektywny — jego wyniki
sa niezalezne od subiektywnej oceny. Musi by¢ trafny — ma by¢ zmierzone
to, co zostalo zamierzone. Ma by¢ znormalizowany — obliczanie norm dla
okreslonych grup pozwalajjce na interpretacje indywidualnych wynikéw
1 poréwnanie je z normami grupowymi'S. Jan Wierszylowski jeszcze dodaje,
iz ma by¢ czuly — mierzony dokladnie, co do najmniejszych r6znic pomie-
dzy badanymi — i odrézniajgcy kandydata muzykalnego od niemuzykalne-
g0, jak i ma ukazywaé drobne réznice muzykalno$ci wéréd muzykalnych!.

Do najbardziej znanych 1 popularnych testéw zdolnosci 1 osiagnie¢
muzycznych zaliczamy: Test Podstawowej Miary Stuchu Muzycznego —
E. Gordona, tego samego autora Test Profilu Zdolno$ci Muzycznych (mie-
rzacy m.in., percepcje stuchowy); Testy Inteligencji Muzycznej — H. Winga
czy Test Osiagnie¢ Muzycznych — S. Aliferis.

Zasadnicza kwestig percepcji muzyki jest zardwno proces poznaw-
czy, jak 1 proces emocjonalny. To takze przebieg w psychologii odbioru
muzycznego jezyka jako Srodka porozumienia migdzy kompozytorem, wy-
konawcg i odbiorca. Mozna wyr6znié trzy fazy percepcji muzyki: faza pre-
percepcji — czyli oczekiwan wynikajacych z posiadanej wiedzy 1 doswiad-
czen, faza percepcji wlasciwej — czyli stuchania i przezywania muzyki,
czy tez faza postpercepcji — retrospektywnie wystuchana muzyka'®. Per-
cepcja to takze wazny czynnik obecny w programach nauczania muzyki
jako jedno z tresci ksztalcenia.

Metoda Testu Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych ma byé
przede wszystkim przydatnym narzedziem mierzenia osiggnie muzycz-
nych dzieci po klasie trzeciej szkoly podstawowej jako poznanie umiejet-
nosci percepeyjnych czy tez ocena efektywnosci zaje¢ umuzykalniajacych.
Dotyczy percepcji struktur wysokosciowych, percepeji struktur czasowych
(metrum), percepcji struktur czasowych (tempo), powtarzalno$ci moty-
wéw, harmonii, budowy formalnej utworu, spostrzegania tozsamosci
w przebiegu muzycznym, wrazliwosci na styl, kojarzenia muzyki z tre§ciami
pozamuzycznymi, barwy gloséw ludzi 1 instrumentow”.

16Z. Burowska, E. Gtowacka, Psychodydaktyka muzyczna. Zarys problematyki, Krakdéw 1998, s. 27.
7). Wierszytowski, Testy muzyczne, art. cyt., s.188.

8 7. Burowska, E. Gtowacka, Psychodydaktyka muzyczna. Zarys problematyki, dz. cyt., s. 54.

2 A. Weiner, Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych, Lublin 2007, s. 40- 41.
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Waznym aspektem tej testowej metody jest analiza czynnikowa, kt6ra
ukazala fakt muzycznych umiejetnosci percepeyjnych w konstrukejach
o strukturze niejednorodnej wyznaczanej przez czynniki: przekladu aku-
styczno-ikonicznego schematéw kinestetycznych, klasyfikacji muzyki na
podstawie barwy instrumentéw, spostrzegania stalosci melodii przy zmia-
nie skladu wykonawczego, percepcji struktur wysokoSciowych, przekla-
du akustyczno-ikonicznych schematéw napigcia i odprezenia, klasyfika-
¢ji muzyki —w tym wysokos$ci dZwigkéw, wyodrebnianie wzoréw — relacji
identycznosci, klasyfikacji tempa — przebiegu muzycznego, przektadu aku-
styczno-jezykowych schematéw kinetycznych, percepeji barwy glosu ludz-
kiego, klasyfikacji trybu z uzgodnieniem ikonicznego kodu emocji, wie-
loelementowe analizy brzemienia przebiegu wieloglosowego, odbioru
nickonwencjonalnego brzmienia instrumentalnego, wrazliwosci na styl
historyczny muzyki instrumentalnej, percepcji formy — znaczenia funk-
cyjnego dzwiekow, spostrzegania cech wspdlnych (strukturalno-wyrazo-
wych) w taficach, organizacji czasowej w muzyce®.

Aby nauczanie muzyki oraz umuzykalnianie dzieci odbywalo si¢ w spo-
s6b poprawny i skuteczny obok diagnozy zdolno$ci muzycznych, konieczne
jest zastosowanie optymalnego systemu ksztalcenia, dostosowanego do wie-
ku, zdolnosci i mozliwosci dzieci oraz przewidywanych efektow ksztalcenia.

Do najbardziej popularnych nalezy System Wychowania Muzycz-
nego J.E. Dalcroze’a®; twércy metody rytmiki, kt6ra oparta jest glownie
na interpretacji rytmu ruchem, ¢wiczeniach inhibicyjno-incytacyjnych,
¢wiczeniach polimetrii, polirytmii, improwizacji ruchowej. To swoista gim-
nastyka rytmiczna, a éwiczenia te ksztalcg poczucie dwutorowego mysle-
nia (czyli podzielno§¢ uwagi), koncentracji, estetyki ruchéw, refleksu, po-
prawnej postawy (rytmika wspomaga ¢wiczenia gimnastyczno-korekeyjne),
aktywne, $wiadome i precyzyjne przezycie rytmu w ruchu oraz melodii,
ksztalcenie samodzielno$ci myslenia, wspoltdzialania w grupie, rozwijania

20 Tamie, s. 85-91.

2! Emile Jaques-Dalcroze szwajcarski kompozytor muzyki oratoryjnej, oper, baletéw, obrazkéw folk-
lorystycznych wielu utworéw dzieciecych, twérca rytmiki. Studia muzyczne odbywat w Genewie,
Paryzu i Wiedniu. Jego francuscy nauczyciele to Léo Delibes, Gabriel Fauré, Mathis Lussy. W Wied-
niu nauki pobierat u Adolfa Prosnitza i Antona Brucknera i Roberta Fuchsa. Oprécz muzyki studio-
wat takze malarstwo, poezje i aktorstwo w Comédie-Francaise. Profesor solfezu i harmonii w Konser-
watorium Genewskim, wyktadowca w konserwatorium krélewskim w Sztokholmie. W 1911 roku
powstat z jego inicjatywy Instytut Rytmiki w Hellera pod Dreznem, a w 1926 roku w Genewie Asso-
ciation Internationale Professeurs de la Methode Jacques Dalcroze, posiadajace filie w Europie i Ame-
ryce. Jego najbardziej znane publikacje z zakresu swojej metody rytmicznej to m.in.: Rytm, muzy-
ka, wychowanie (Bazylea 1922), Rytmika (Lozanna 1907). (Por. A. Wilk, Metody ksztafcenia stuchu
muzycznego dzieci w wieku szkolnym, Krakéw 1996, s. 25). Juz po kilku latach pracy pedagogicz-
nej, poczatkowo tylko ze studentami, a nastepnie réwniez z dzie¢mi, formutowat swe odkrycia, twier-
dzac, ze dziatanie muzyki nie dotyczy tylko stuchu, ale catego systemu miesniowego i nerwowego,
ze rytm i dynamika znajdujg odpowiednik w systemie migsniowym i ze pierwotnym instrumentem
jest ciato ludzkie, totez wszelkie odmiany tempa i energii muzycznej mozna odtwarzac ruchami ciata
(por. http://pl.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile Jaques-Dalcroze (dostep: 11.12.2012).
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wyobrazni muzycznej. Metoda ta byla, jest i bedzie ponadczasowa, dosko-
nala 1 osiagajaca najlepsze wyniki, w swoim zalozeniu oraz praktycznym
wykorzystywaniu w wychowaniu muzycznym edukacji przedszkolne;
i wezesnoszkolnej.

Obok metody dalcroze’owskiej w szerokim zakresie stosowana jest me-
toda Carla Orffa*’, oparta na spontanicznym tworzeniu muzyki przez dzieci.
Dzigki tzw. Orffowskiemu Instrumentarium, czyli zestawie prostych instru-
mentéw o okreslonej 1 nieokreslonej wysokosci dzwigku, pomaga ona w au-
tentyczny sposob przezy¢ rado$¢ 1 muzyczne zaangazowanie przedszkola-
kéw. System Orffa obejmuje wszystkie formy wychowania muzycznego.
Spiew 1 gra na instrumentach, umozliwia aktywne uczestnictwo w procesie
uczenia wszystkich dzieci bez wzgledu na ich uzdolnienia®.

Inng znaczgca metodg byl system Zoltana Kodaly’ego — wegierskiego
kompozytora, pedagoga i etnografa, zyjacego w latach 1882-1967. Nalezal
on do grupy najwybitniejszych przedstawicieli muzyki wegierskiej XX w.
Jego tworczos¢ charakteryzowalo faczenie elementéw stylu neoroman-
tyczno-impresjonistycznego z rytmika i melodyka muzyki ludowej. Kom-
ponowal opery, oratoria, suity, uwertury, utwory kameralne, chéralne
i piesni. Zbieral i wydawatl ludowe piesni i tance Wegier. Opisujac sys-
tem Z. Kodaly’ego nalezy wyszczegdlnic kilka cech charakterystycznych:
odpowiedni dobér materialu muzycznego, opartego gléwnie na rodzi-
mym folklorze i sposéb jego wprowadzania, metoda relatywnego ksztal-
cenia stuchu, organizacja powszechnego wychowania muzycznego. Pod-
stawg tej teorii ksztalcenia muzycznego bylo zalozenie, iz muzyka
powinna by¢ dostgpna dla wszystkich. W systemie Kodaly’ego materia-
fem nauczania sa piesni ludowe wegierskie 1 innych narodowosci oraz
muzyka powazna. Opracowal on zbiory ¢wiczen oparte o relatywna me-
tode czytania nut glosem, z wykorzystaniem fonogestyki, poczatkowo
w obrebie pentatoniki, o wzrastajagcym poziomie trudnosci®.

22 Carl Orff niemiecki kompozytor, pedagog i dyrygent. Twdrca dramatéw, oratoriéw, dziet symfonicz-
nych kameralnych i chéralnych. Do najbardziej znanych nalezy m.in. Carmina Burana oraz pigciotomo-
we dzieto zawierajgce m.in. materiat muzyczny, zbiér pomystéw i utworéw muzycznych Musik fir
Kinder. Profesor Konserwatorium w Monachium. Organizator i patron Instytutu im. C. Orffa przy Aka-
demii Mozarteum w Salzburgu (por. A. Wilk, Metodyy ksztafcenia stuchu muzycznego dzieci w wieku
szkolnym, Krakéw 1996, s. 31). Carl Orff opracowat wtasng metode wychowania muzycznego dzieci,
ktorej gtdwnym elementem jest $piew i gra na prostych instrumentach perkusyjnych (tzw. instrumen-
tarium Orffa, w sktad, ktérego wchodza: bebenki, tamburyna, kotatki, grzechotki, tréjkaty, dzwonki
melodyczne). Duzy nacisk ktadzie si¢ na improwizacje i rozwijanie ekspresji, najwazniejszym elemen-
tem w muzykowaniu jest rytm (por.: http:/pl.wikipedia.org/wiki/Carl_Orff [dostep: 11.12.2012]).

2 A Wilk, Metody ksztatcenia stuchu muzycznego dzieci w wieku szkolnym, Krakdéw 1996, s. 32-33.
241, Szczepanska, Rozwijanie zainteresowar; ucznidw w klasach 4-6, Krakéw 2010, s.15. O kultu-
rze, cechach i wartosciach ludycznej edukagji, red. B. Dymara, Krakdéw 2009, s. 270.
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,,Przedszkolni detektywi”—

scenariusz

zajec otwartych
Z rodzicami

GRUPA: 6-LATKI
Cele ogolne:

® poglebianie wspolpracy miedzy rodzing a przedszkolem;

aktywne wlgczanie rodzicow do wspdlnej zabawy;

stworzenie rodzicom okazji to gromadzenia spostrzezen o wlasnym

dziecku i pracy nauczycieli.

Cele operacyjne:

Dziecko:

wykonuje zadania wspdlnie z rodzicami;
rozwigzuje zagadki;

dopasowuje ilustracje do odpowiedzi;

rozwija swojg sprawno$¢ fizyczna;

dzieli wyrazy na sylaby;

wyszukuje réznice na obrazkach;

dopasowuje postac do jej cienia;

uklada figury geometryczne wedtug kolejnosci;
dopasowuje flage do postaci;

wie, co oznacza prawo do przyjazni;

odtwarza ruchem ciala charakter slyszanej muzyki;
$piewa piosenke;

wykonuje prace plastyczna.
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Metody:

® czynna (zadan stawianych dziecku, samodzielnych do§wiadczen);
® slowna (rozmowa, opowiadanie);

® percepeyjna (pokaz);

® aktywizujace (m. integracyjne, m. pracy we wspolpracy, m. grupo-
wego podejmowania decyzji).

Formy:
® praca indywidualna i grupowa.

Srodki dydaktyczne:

plyta CD z piosenky Tak si¢ zachmurzylo (muz. Z. Dyktor-Dabrow-
ska), Czary-mary (Klanza), list od krélewny Fiony i kréla Maciusia 1,
fragment opowiadania Krdl Macius' I J. Korczaka, sowa, koperty z za-
daniami od Fiony, wiersze Lukasza De¢bskiego, zagadki, okulary de-
tektywa, karta pracy ,,Znajdz réznice”, stomki do napojéw, ilustracje z
postaciami oraz ich cienie, figury geometryczne, postaci Francuza, An-
glika, Greka, Polaka, Hiszpana, Holendra, Irlandczyka, Wtocha, flagi
panstw Unii Europejskiej, blok, klej, bibuta, folia, flamastry, papier ko-
lorowy, kredki, gazety, nozyczki, chusteczki higieniczne, gumki recep-
turki.

Przebieg zajec:

1. ,Promyczek przyjazni” — powitanie dzieci i rodzicéw / ustawie-
nie wszystkich uczestnikéw w kole, trzymanie si¢ za rece. Przestanie iskier-
ki przyjazni. Przy wypowiadaniu swojego imienia $ciS$nigcie reki sgsiada
tyle razy, ile jest sylab w imieniu.

2. ,,Smutna krélewna” — odczytanie listu od uwig¢zionej krélewny.

Ratunku! To ja krélewna Fiona. W tym strasznym zambku jestem
uwigziona. Zamkngta mnie wiedima ogromnie zta. A z oczu weigs ka-
pie mi mata tza. Aby uwolnic ksiezniczke = wiezy, musicie w magig
dzisiaj uwierzyc. Przed Wami dzis trudne zadania, przekaze Wam je
sowka Hania. Wykonac pomogg mama i tata, a moze poproscie i babcig
i brata. Do zobaczenia! Zegnajcie! Po wykonaniu zada si¢ ze mng spo-
tkajcie.

3., Zimowe tafce” — zabawa przy muzyce. Poruszanie si¢ do pio-
senki Tak si¢ zachmurzylo. Wspélny taniec z rodzicami.

|
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ZADANIE I:

Zla czarownica bardzo nie lubi wesolych zabaw przy muzyce. Aby
wykonac¢ pierwsze zadanie, zataficzcie wspdlnie z rodzicami do piosenki
Tak si¢ zachmurzylo.

4. ,Czy to zima?” — czytanie zagadek zwigzanych z aktualng porg
roku przez nauczycielke. Wyszukiwanie odpowiedzi wéréd ilustracii.
Dzielenie wyrazéw na sylaby.

ZADANIE II:

Czy lubicie zagadki? Mam nadzieje, ze tak. Odpowiedzcie na wszyst-
kie pytania i odszukajcie odpowiedzi na zagadki wsréd ilustracji. Czy umie-
cie podzieli¢ nazwy wszystkich przedmiotéw na sylaby? Powodzenial

® Jaka por¢ roku mamy, gdy za morzem sa bociany? (zima)
® Cotozawoda, twarda jak kamien? Mozna na lyzwach §lizgaé si¢ na
niej. (1dd)
® Zlodowych klockéw — dom nie wysoki. Jego lokator jadl migso foki.
(1gloo)
® Co to za zeberka przy Scianie wiszgce, co latem s3 zimne, a zimg
gorace? (kaloryfer)
® Wijakiej stoléwee za kazde danie, goscie dzigkuja nam éwierkaniem?
(karmnik)
® Zes$niegu zrobiony, kapelusz na glowie. Zgadnij, kto to taki. Ja wiem,
lecz nie powiem! (batwan)
®  Szybko polodzie niosa nas one, obie do butéw sg przyczepione. (fyzuwy)
® Kiedy w $wiat wyrusza, szczypie w nos 1 w uszy.
Gdy przyjdzie nad wodg, to skuwa ja lodem. (mrdz)
® Nosi je na rgkach nawet staby malec. Mogg mieé pigé palcow, albo
jeden palec. (rekawiczki)
® Wszystkie pojazdy na $wiecie muszg mieé kola, jak wiecie. a te, nie
majg ich weale! i zimg jezdzi si¢ na nich wspaniale. (sanki)
® Jakie to sg platki: nie gubia ich kwiatki,

nie owsiane, nie mydlane,

dla nart dobre i dla sanek. (sniezynki)
® DPowies jej na sznurku kawalek stoniny, a bedzie ja dziobac

w czasie §nieznej zimy. (stkorka)
® Jakie to weze na drutach rosna? Zimg s3 na szyi, w szafie zasng
wiosng. (szaliki)
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5. »yTajemniczy kot” — wyszukiwanie 12 r6znic na obrazkach. Za-
znaczanie ich za pomocg uSmiechnietych buziek. Przenoszenie buziek
przez rodzicéw za pomoca stomki na karte pracy — ¢wiczenie fazy wyde-
chowej. Zalozenie okularéw detektywa.

ZADANIE III:

To kot z szaroburym wilosiem 1 okien otwartych osiem.
Kot miauczy, bo nie ma zajecia i rzuca na okna zaklecia.
Tak co dzien, gdy swiat kota zbudzi,

Szukamy 1 rzeczy 1 ludzi.

Dxzis sig ich 12 ukrywa.

Pobawcie sig wige w detektywa. (Y. Debski)

6. ,,Cienie w ciemno$ciach” — wyszukiwanie wsréd ilustracji postaci

wraz z ich cieniami.

ZADANIE 1V:

To Czesia, jej jamnik 1 brat.

Gdy zasng, ich cienie wedrujg przez swiat.

Choc wiem, ze ze strachu az trzeszczy Ci w kosciach
Rozpoznaj ich cienie w ciemnosciach. (L. D¢bski)

7., Tajemnicze zwierze” — ukladanie segmentéw dzdzownicy we-

diug kolejnosci. Rozwijanie logicznego myslenia.

ZADANIE V:

Dzdzownica jak zwykle ona, znow byla dzis roztargniona.
Zgubita, chociaz nie cheiata, nicktore kawatki ciala.

Ty popatrz i pomysl, ktore 1 wstaw wiasciwg figure. (L. Debski)

8., Przyjaciel czarownicy” —zabawa ruchowo-nasladowcza przy pio-
sence Maty pajgczek.

ZADANIE VI:

A teraz wstancie, zrobcie z raczek pajaczka. Nauczcie tego rodzi-
cow. I zapiewajcie wspélnie piosenke o matym pajgczku.

Maty pajgczek na fontanng wlazt,

prayszedt maly deszczyk i pajgezek spadt.

Potem wyszto stonko wysuszylo deszcz.

Maly pajgczek na fontanng wszed.
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9. ,,Mieszkamy w Europie” — odszukiwanie wéréd ilustracji postaci
Francuza, Anglika, Greka, Polaka, Irlandczyka, Holendra, Hiszpana,
Wtocha. Dopasowanie flagi do odpowiedniej postaci.

ZADANIE VII:

Mamy tu osiem ludzikow, to osmiu Europejczykow.

Polacy wszak (tak miedzy nami), tez sg Europejczykami.

W zadaniu tym o to chodzi, by zgadngc, kto skgd pochodzi.

To trudne, sprobujcie zatem wykonac je 2 mamg lub bratem. (.. Debski)

10. ,,Mam prawo do przyjazni” — odczytanie przez jednego z rodzi-
coéw listu od kréla Maciusia I z prosba o uwolnienie jego przyjaciotki.
Przypomnienie, kto oprocz krélewny jest przyjacielem Maciusia, w opar-
ciu o fragment utworu J. Korczaka Krél Macius 1.

ZADANIE VIII:

Dzieci moje kochane, Czy jestescie rogesmiane?

I radosne, 1 szczesliwe? Bgdécie dzis dla mnie zyczliwe.

Aby uwolnic mojg ksiggniczke, musicie mi pomoc jeszcze troszeczke.
Zta czarownica ksigge czarow schowata, bardzo si¢ nad tym napracowata.
Czy pomozecie mi ksigge wykonac? Tylko razem mozemy tego dokonacl
Wezcie farby, pedzel duzy, brokat, kredki, blok nieduzy,

I nozyczki i kreping i zadowolong ming!

Ja dzigkuje Wam z daleka i na uwolnienie Fiony czekam.

11. ,,Ksiega czar6w” — wykonanie pracy plastycznej metoda collage —
praca wspdlna rodzic — dziecko. Przyklejanie na kartki z bloku wycietych
elementéw z papieru kolorowego, krepiny, gazet. Dorysowywanie i do-
malowywanie pozostalych elementéw pracy. Zorganizowanie wystawy
wspdlnych prac dzieci i rodzicow.

12. ,,Uwolnienie ksi¢zniczki” — czarowanie do zabawy ,,Czary —
mary” wedlug Klanza.

13. ,,Duszki pacynki” — podsumowanie zajecia. Wykonanie dusz-
kéw z chusteczek higienicznych. Dorysowanie przez dzieci minki suge-
rujgcej, jak si¢ podobaly zajecia.

Raz po potnocy chodzily stuchy, ze z chustek mozna wykonac duchy.

Chceecie? Zobaczcie zamiast si¢ bac, a kto sig boi niech idzie spac.

Aby wykonac z chusteczki duszka, przywigz duszka do paluszka.

I 2166 otwor. Po co ten? Aby duch mdgl wdychac tlen. (.. Debski)
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Fot. 4. ,Ksiega czarow” juz prawie gotowa
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Martyna Szczotka

,Zima zawitata do nas” —
scenariusz zajec
przeprowadzonych

W grupie dziecl 6-letnich

Cele ogolne:

® wdrazanie dzieci do przestrzegania zasad bezpieczenistwa podczas
zabaw zimowych;

® utrwalanie charakterystycznych cech aktualnej pory roku;

® doskonalenie umiejetnosci liczenia i klasyfikowania przedmiotéw;
® rozwijanie umiejetnosci ilustrowania muzyki ruchem;

® poszerzanie do§wiadczen plastycznych.

Cele operacyjne:
Dziecko:
® dokonuje wlasciwej oceny zachowan na podstawie ilustracji;
® znazasady bezpiecznej zabawy na $niegu i lodzie;
® rozpoznaje i nazywa wybrane sporty zimowe oraz sprzety potrzeb-
ne do ich uprawiania;
® wymienia charakterystyczne cechy zimy;
® tworzy zbiory wedlug wybranych wlasciwosci, przelicza elementy
w zbiorze i okresla ich liczbe;
® aktywnie uczestniczy w zabawach ruchowych;
® wykonuje pracg plastyczng.
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Metody:

® stowne (rozmowa, zagadki, opowiadania, objasnienia i instrukcje);
® czynne (m. zadaf stawianych dziecku, m. samodzielnych dos§wiadczen);
® percepeyjne (m. obserwacji 1 pokazu);

® aktywizujace (m. tworczego myslenia).

Formy organizacji:
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

ilustracje sportdéw zimowych, wiersz Zabawa zimg W. Kosteckiej, wiersz
7. Makowskiej Swieci gwiazdka, piosenka Zima, zima (st. i muz. M. Stryja),
plyta CD Tasice integracyjne w pracy z grupg cz. 1. (Klanza), bialy karton,
pastele, brokat, plastelina, stoiczki, gazety, chusta animacyjna, $niezynki.

Przebieg zajec:

1. Zabawa integracyjna ,,Hu, hu, ha”.

Dzieci stoja w parach naprzeciwko siebie 1 powtarzaja zwroty, wy-
konujac odpowiednie ruchy:

Hu, hu, ha — 3 uderzenia plasko prawymi dlofimi;

Hu, hu, ha — 3 uderzenia plasko lewymi dlofimi;

Zima weale, zima weale — podskoki w kéleczku;

Nie jest zta, nie jest zta — tupigc 6 razy, zmieniamy parg.

2. ,,snieiynki” — uczestnicy zabawy przygotowuja swoje wizytowki,
ktére wycinajg wediug podanego przez nauczycielke wzoru.

3. ,Lubi¢ zime, poniewaz...” — swobodne wypowiedzi dzieci.

Prowadzaca zajecia proponuje, aby kazde dziecko po chwili zasta-
nowienia sprobowalo powiedzieé, za co lubi zime.

4. ,,Zima wokot nas” — nauczycielka na duzym biatym kartonie ry-
suje kolo i dzieli na tyle cz¢sci, ile dzieci bierze udzial w zabawie. Kazde
dziecko w swojej czesci rysuje pejzaz zimowy.

5. ,Zabawa zima” — stuchanie wiersza W. Kosteckiej.

Omoéwienie treSci wiersza wzbogacone ogladaniem ilustracji przed-
stawiajacych zabawy na $niegu i lodzie. Zwrdcenie uwagi na bezpieczen-
stwo w czasie zimowych zabaw, wskazanie bezpiecznych 1 niebezpiecz-
nych miejsc zabawy; uzasadnianie, ktére z nich sg bezpieczne, a ktdre
niebezpieczne.

6. ,,Czy znacie te sporty zimowe?” — zagadki obrazkowe.

Nauczycielka rozdaje dzieciom pocigte puzzle. Ich zadaniem jest
odgadnad, jakie sporty przedstawiajg obrazki oraz dopasowac sprzety
potrzebne do ich wykonywania.
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7. Zabawa ruchowa do piosenki Zima, zima (st. i muz. M. Stryja).

® Pada, pada sniezek bialy, od samego rana — opuszczajg rytmicznie rece

Wizystkie dzieci na podworku lepig juz batwana — ,rysuja” balwana

Ref: Zima, zima, zima, zima biata — klaszcza

Na bialutko swiat pomalowata — zataczajg kregi rekami

® Pada, pada sniezek bialy lekko sobie proszy — opuszczaja rytmicz-
nie rece

Zatoz sobie cieply czapke, — nasladuja ubieranie czapki

Bo ci zmarzng uszy.— pocierajg uszy

© Pada, pada sniezek bialy jest go coraz wigcej — opuszczaja rytmicz-
nie rece

Zatoz sobie rekawiczki, — nasladuja zakladanie rekawiczek

Bo ci zmarzng rece. — pocieraja rekami

© Pada, pada sniezek bialy, sniegu cale kopy — opuszczajg rytmicznie rece

Zatoz sobie cieple buty, — wskazujg na buty, ,ubieraja je”

Bo ci zmarzng stopy. — przytupuja

8. ,,Bezpieczne zabawy” — zabawa dydaktyczna.

Dzieci losuja w kopertach ilustracje. Oceniajg zachowanie dzieci na
poszczegblnych obrazkach. Podnoszg po kolei do gory te obrazki, na kt6-
rych dzieci bawig si¢ wlasciwie. Uzasadniajg sw6j wybor.

9. ,,Zabawy na §niegu”—zabawa z elementem pantomimy w zespotach.

Kazdy zespdt losuje obrazek przedstawiajacy zabawe na $niegu. Za-
daniem jest przedstawienie tej zabawy za pomocg ruchu:
® zjazd na sankach;
® jazda na nartach;
® jazda nalyzwach;
® lepienie batwana;
® rzuty $niezkami.

10. ,,Snieiynki”— zabawa matematyczna.

Dzieci losujg po 2 duze platki, 3 Srednie i 5 matych. Klada je na
dywanikach i uwaznie im si¢ przygladaja:
® scgregowanie platkow wedlug wybranego przez dziecko kryterium;
® przeliczanie elementéw w kazdym zbiorze i okreslenie ich liczby;
® poréwnywanie liczebnosci zbioréw, okreslenie ktérych platkow jest
najmniej, ktérych najwigcej, o ile mniej, o ile wigcej.

11. ,,Projektanci”— zabawa z wykorzystaniem gazet.

Kazdy uczestnik przy uzyciu gazety, przygotowuje dla siebie ele-
menty zimowej garderoby: czapke, buty, rekawice, kubraczek, po czym
nastgpuje prezentacja zimowej mody.

12.,,Zabawy gazetami” oraz ,,zabawy z chustg animacyjng” — zaba-
wy ruchowe.
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@, Lyzwiarze” — dzieci nasladuja ruchy jazdy na lodzie przy muzy-
ce (pod kazdg stopa majg jedna gazete);

@ ,Bitwa na papierowe $niezki” — podrzucanie kulek, rzucanie ku-
lek do kolegow;

® ,Lawina” — wszystkie kule z gazety znajdujg si¢ na chuscie. Na
hasto ,nadchodzi lawina” dzieci staraja si¢ wyrzucié wszystkie kule poza
obwéd chusty;

©®, Hartujemy si¢” — uczestnicy zabawy kladg si¢ na kolorowej chu-
Scie 1 turlajg si¢ na zmiang po ,cieptych” i ,zimnych” kolorach chusty.

13. Masazyk relaksacyjny w parach na podstawie wiersza Z. Makow-
skiej Swieci gwiazdka.

® Swieci gwiazdka — rozcieranie palcami plecéw sasiada od §rodka
do bokéw;

© Guwiazdek sto — stukanie opuszkami palcow po calych plecach;

© Skaczg dzieci. Hop, hop, hop — dlonie zlozone w pigstki oklepuja
cale plecy sasiada;

© Tu choinka. Tam choinka — palcami rysuja choinke od gory do dotu;

© A tu usmiechnigta minka — zataczanie caly dlonig pétkola od jed-
nego boku do drugiego boku;

© W biatym sniegu — dlonie zlozone w piastki zataczajg duze kola
na plecach;

© Sung sanki. A w tych sankach — energiczne glaskanie plecow otwar-
tymi dlonmi z gory na dol;

® Dwa batwanki — rysujemy palcem wskazujacym dwa batwanki
na plecach kolegi.

14. ,,Balwanek w szklanej kuli” — praca plastyczna.

Dzieci formujg z plasteliny balwanki, ktére umieszczajg przytwier-
dzone wewnatrz wieczka. Do sloiczka nalewaja wodg oraz dodajg brokat.
Zakrecajg zakretki na stoiczkach. Zorganizowanie wystawki prac dzieci.

15. Dokonanie przez dzieci oceny zajec i zabaw.

Dzieci wybieraja buzke, uSmiechni¢ta bagdz smutna, w zaleznosci
od stopnia zainteresowania i atrakcyjnosci zajeé 1 przyklejajg na tablicy —
wyciagaja wnioski.

16. Wyjscie do ogrodu — wspdlne lepienie balwana.

|
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Katarzyna Rog

Zycie i dziatalnos¢
Janusza Korczaka —
propozycja materiatu
montessorianskiego
z cyklu biografie
wybitnych postaci

Inspiracjg do stworzenia materialu do pracy indywidualnej dzieci
opartych na zasadach Marii Montessori byl rok 2012 obchodzony jako
rok Janusza Korczaka. Material zostal wykonany zgodnie z zasadami two-
rzenia materialow Montessori, ktore uwzgledniajg mozliwo$¢ pracy oso-
bistej dzieci, kontroli i wlasnego dzialania. Material ten mozna wykorzy-
sta rowniez w pracy grupowej. Przedstawia on histori¢ zycia Janusza
Korczaka. Jest przeznaczony dla dzieci w wicku wezesnoszkolnym.

Cele materiatu:
Cel ogdliny:

Zapoznanie dzieci z postacia Janusza Korczaka oraz poznanie naj-
wazniejszych wydarzen z jego zycia i dzialalnosci.

Cele szczegé6towe:

wdrozenie do samodzielnej pracy;

nabywanie wiedzy;

rozwijanie myslenia przyczynowo-skutkowego;

rozwijanie umiejetnosci przeliczania na materiale konkretnym;
ksztaltowanie umiejetnosci czytania;

rozwijanie umiej¢tno$ci wspolpracy w grupie;

ksztaltowanie percepcji wzrokowe;.
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Opis materiatu:
® FLancuszek drewnianych korali.

Lancuszek jest zbudowany z 64 drewnianych korali o §rednicy 2 cm,
nawleczonych na gruba, czarng nitke. Prawie wszystkie korale sg kremo-
we, natomiast co dziesigty koralik (oznaczajacy kolejno 10., 20., 30., 40.,
50. 1 60. rok zycia Janusza Korczaka) jest brazowy.
® Strzalki.

Material zawiera 13 strzalek (ich grot zwrdcony jest w lewq strong) z naj-
wazniejszymi wydarzeniami z zycia Korczaka. Na odwrocie kazdej strzatki
jest napisany wiek, w ktorym mialo miejsce dane wydarzenie. Zalgcznik 1.
® Zdjecia z zycia i dzialalnosci Janusza Korczaka.

Do kazdej ze strzalek przyporzadkowane jest zdjecie, zwigzane
z odpowiadajgcym jej wydarzeniem. Do opracowania tego materialu wy-
korzystano zdjgcia ogdlnie dostgpne na stronach internetowych o Janu-
szu Korczaku.
® Ksigzeczka kontrolna.

Ksigzeczka kontrolna sklada si¢ ze zdje¢ z podpisami. W ksigzeczce
znajduja si¢ te same zdjecia co wyzej z podpisami ze strzalek. W ten spo-
sob po rozlozeniu strzalek w odpowiednie miejsca obok taficucha i po
dopasowaniu zdj¢¢ do opisanych wydarzen dziecko moze sprawdzié, czy
dobrze wykonalo zadanie.

Przebieg pracy z materiatem:

Po zapoznaniu dzieci z postacig Janusza Korczaka i zasadami korzy-
stania z materialu mogg one samodzielnie pracowal. Material moze by¢
wykorzystany do pracy indywidualnej badz grupowej. Daje réwniez nauczy-
cielowi mozliwo$¢é poprowadzenia na jego bazie zaj¢é zorganizowanych.

Indywidualna praca z materialem moze wygladaé nastgpujgco: dziec-
ko rozktada na podtodze dywanik, kladzie na nim pudetko z materiatem.
Wycigga z pudetka sznur korali i uklada go przed soba (nalezy zwrécié
uwage, by tancuszek byl utozony w odpowiednim kierunku). Nastepnie
dziecko przelicza korale na tancuszku, wyjmuje z pudetka strzatki i przy-
porzadkowuje strzatki do koralikéw oznaczajacych konkretne lata zycia
oraz uklada strzatki obok koralikéw. P6Zniej samodzielnie dokonuje kon-
troli bledéw: odwraca na chwile kazda ze strzalek na drugg strong i spraw-
dza, czy zostaly one poprawnie ulozone.

W nastepnej kolejnosci wyjmuje z pudetka zdjecia/obrazki i dopa-
sowuje je do strzalek z wydarzeniami. Dziecko ponownie dokonuje sa-
mokontroli: wyjmuje z pudetka ksigzeczke kontrolna i sprawdza zgod-
nos¢ zdje¢ z wydarzeniami na strzatkach. Na koniec porzadkuje swoje
stanowisko pracy.

|



EDUKACJA
ELEMENTARNA
Zalacznik 1.

Opis materiatu do pracy z laficuszkiem

Janusz Korczak (1878-1942) — 64 lata

1. strzatka — 1. koralik

2. strzatka — 7. koralik

3. strzatka — 20. koralik

4. strzatka — 23. koralik

5. strzatka — 34. koralik

6. strzatka — 42. koralik

7. strzatka — 44. koralik

8. strzatka — 48. koralik

9.1 10. strzatka — 50. koralik

11. strzatka — 56. koralik

12. strzatka — 59. koralik

13. strzatka — 64. koralik

Zapis z tylu strzalek 1 dzie 7 lat 90 lat

23 lata 34 lata 42 lata
44 lata 48 lat 50 lat
50 lat 56 lat 59 lat
64 lata

Zapis z przodu strzalek

1. Henryk Goldsmith (pseudonim Janusz Korczak) urodzit sic w Warszawie.

2. Henryk rozpoczyna nauke w prywatnym gimnazjum.

3. Henryk zdaje mature¢ i rozpoczyna studia medyczne.
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4. Henryk publikuje swojg pierwszg powies¢ Dzieci ulicy (pisze pod pseudo-

nimem Janusz Korczak).

5. Korczak zostaje dyrektorem Domu Sierot.

6. Zostaje opublikowane dzielo Jak kochac dzieci (obecny tytul Jak kochac dziecko.

7. Zostaje opublikowana powies¢ dla dzieci Krol Macius Pierwszy.

8. Janusz Korczak zostaje odznaczony Krzyzem Kawalerskim Orderu Odro-
dzenia Polski.

9. W Warszawie powstaje ,Nasz Dom”, gdzie Korczak pracuje jako lekarz
i doradca wychowawczy.

10. Zostaje wydana ksigzka Prawo dziecka do szacunku.

11. Korczak odwiedza Palestyng. Zostaje wydana powies¢ dla dzieci Kajrus
crarodziej.

12. Korczak otrzymuje Zloty Wawrzyn Polskiej Akademii Literatury.

13. Janusz Korczak ginie razem z dzie¢mi w obozie w Treblince.
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Chris Manville

Teatr w przedsz

Cele zajec teatralnych:

budowanie szacunku do samych siebie;

efektywne komunikowanie sig;

wspoétdziatanie;

kreowanie umiej¢tnosci dawania innym i czerpania z tego radosci (s. 7).

Etapy zaje¢ teatralnych:
1. Rozgrzewka.
2. Rozwijanie podstawowych umiejetnosci.
3. Rozwijanie wyobraZni.
4. Opowiadanie historii i odgrywanie rol.

Etap 1. Przyktady gier i zabaw w pierwszym etapie zajec teatral-
nych. Rozgrzewka

Etap pierwszy nazwany zostal rozgrzewka. Jej cel i przebieg jest
uzalezniony od atmosfery panujacej w grupie. Jezeli grupa jest aktywna,
to celem rozgrzewki jest jej uspokojenie 1 skoncentrowanie na zajeciach.
W innym przypadku zabawy rozgrzewajgce majg pobudzi¢ dzieci do ak-
tywnosci 1 wzbudzi¢ w nich poczucie wiary w siebie. Podczas rozgrzewki
wprowadzane s3 tez zasady funkcjonowania grupy i przebiegu zabaw.
Zasady te mozna wprowadzaé dzigki zabawom nazywanym organiza-
cyjno-porzadkowymi, np. reagowanie na sygnal.

Wybrane zabawy
»oople lodu”
Dzieci swobodnie poruszaja si¢ po sali. Na ustalony znak, moze to

by¢ uderzenie w tamburyn, dzieci majg ,zamarznac”. Im wigcej zmian
aktywnosci fizycznej, a takze urozmaiconych znakéw, powoduje, ze dzieci

' Opracowata i wyboru zabaw dokonata Barbara Surma na podstawie ksigzki: Chris Manville, Teatr w przed-
szkolu (przekt. lwona Gronska), t6dz 2009.

kolu!
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koncentrujg si¢ na wykonywaniu zadania, ¢wiczg pamieé i stuch, 1 koor-
dynacje calego ciata.

»Ukradnij klucze”

Jedno dziecko — ,straznik” — stoi w koncu sali tylem do grupy. Gru-
pa powoli i po cichu skrada si¢ z drugiego kofica pomieszczenia i probuje
ukras¢ klucze $pigcemu straznikowi, aby uciec z lochu. Najdrobniejszy
dzwick budzi straznika, ktory odsyla calg grupe na start.

,»Prosze, panie Krokodylu”

Uzyj kawatka materiatu lub skakanki ulozonych na podiodze, aby
zobrazowac rzeke. Ustal rytm, klaszczgc w rece lub klepige w uda i recy-
tujac wierszyk:

»Panie Krokodylu, czy mozemy przeby¢ rzeke,

By zobaczy¢ twoje cudne dziecig,

Plywajace w rzece.

Tak, jesli masz na imig...”

Imiona dzieci s3 po kolei wymieniane, a dzieci przeskakujg przez ,rzeke”.

T¢ zabawe mozna urozmaicié, wywolujac dzieci po elemencie ubioru,
jego kolorze, wicku lub innej charakterystycznej rzeczy.

»Punkty podparcia i plaszczyzny”

Wyjasnij, ze niektére czgsci ciala mogg by¢ opisane jako punkty pod-
parcia lub jako plaszczyzny, np.: fokcie, kolana, dfonie i stopy to punkty;
plecy, przedramiona, posladki i uda sg plaszczyznami. Zachec dzieci do
préb utrzymywania réwnowagi na okreslonej liczbie punktéw 1 plasz-
czyzn, np. jeden punkt i dwie plaszczyzny, dwa punkty i jedna plaszczy-
zna. Kiedy dzieci beda sobie dobrze radzi¢ z tym zadaniem, moga zaczaé
pracowa¢ w parach, znajdujac sposoby wspierania i wzajemnej wspol-
pracy i rozdzielajac poszczegolne punkty i plaszczyzny migdzy siebie.

»Wyginaj §mialo ciato”

Cwiczenia proponowane w tej formie zabawy maja charakter fizycz-
nej rozgrzewki, odseparowanie réznych czesci ciala i delikatne naprze-
mienne poruszanie réznych grup mie¢$niowych. Konkretne ¢wiczenia
(glowa, ramiona, ramiona dlonie, talia i biodra, nogi i stopy, cale cialo)
podane sa w na stronach ksigzeczki Teatr w przedszkolu.

,,Glos”
Masaz twarzy, zabawy w robienie §miesznych, zlych, groznych min,
zabawy w wysuwanie jezyka i poruszanie w réznych kierunkach.
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Badanie wlasnego glosu. Cwicz wymowe samoglosek, réznicujac
tonacje 1 glo§nos¢. Uzywaj prostych stow typu ,tak”, ,nie” przy ré6znych
tonacjach 1 glo$nosci.

Gimnastyka 1 rozgrzewka glosu moze by¢ zakoniczona wierszykami
typu ,platacze jezyka”:

Krél Karol kupit krélowej Karolinie korale koloru koralowego.

Krélowa Karolina kazata krélowi Karolowi kare konie kué.

Etap 2. Przyktady gier i zabaw rozwijajacych podstawowe
umiejetnosci — komunikacja i umiejetnos¢ wspoétpracy

Na poczatku tego etapu przeprowadzane sg zabawy w przedstawia-
nie si¢ lub powitania. Kolejne to zabawy na stuchanie.

»Shuchanie”

® Dzieci wybieraja miejsca do siedzenia. Siadajg 1 zamykaja oczy. Po-
ruszasz si¢ po sali, a dzieci wskazuja palcem miejsce, gdzie si¢ znajdu-
jesz. Beda musialy uwaznie stuchaé odgloséw twoich krokéw. Zacznij
od stawiania bardzo ci¢zkich krokéw, a potem stopniowo chodz coraz
ciszej, az dzieci rozwing umiejetnos¢ shuchania. Pozwdl, aby jedno z dzieci
przejelto twojg rolg.

® Duzieci wybieraja dowolne miejsce do siedzenia. Wybierz trzy zwie-
rz¢ta hodowlane 1 wyszepcz nazwe jednego z nich do ucha kazdego dziec-
ka. Zadaniem dzieci jest nasladowanie glosu, jakie to zwierze wydaje, ale
niezbyt glosno, bo muszg stucha¢ réwniez gloséw innych zwierzat. Z za-
mknigtymi oczami poruszaja si¢ w kierunku tych oséb, ktére wydaja ten
sam dzwick. W koficowym rezultacie powinny utworzyé si¢ trzy grupy
dzieci. Réznicuj liczbe zwierzat w zaleznosci od liczebnosci.

® Zatopione statki. Podziel dzieci na dwie grupy. Pierwsza grupa sia-
da na podlodze, udajac skaly. Druga — staje w konicu sali i udaje statki.
Pojedynczo, z zamknigtymi oczami, kazdy statek ,,plynie” do drugiego
kofica sali. Kiedy zbliza si¢ do skaly, wydaje ona dZwigk ostrzegawczy
(klaskanie, odglos syreny, dzwoneczek). Statek zmienia kurs, aby unik-
n3ac zderzenia. Jesli uderzy w skale, zamienia si¢ w nig.

,»Obserwacja”

® Nasladuj mnie. Wszyscy stojg w kole. Popros, aby dzieci nasladowa-
ly twoje czynnosci (np. krecenie glows, stanie na jednej nodze). Potem
wyznaczaj kolejno dzieci do nasladowania. Modyfikacja: zabawa moze
by¢ do muzyki lub prowadzona w parach (zabawa w lustro).

® Plastelina. Jedno dziecko jest ,rzezbiarzem”, drugie plasteling. Naj-
pierw proponujemy dzieciom, by watkowaly plasteling, ugniataly, rozcig-
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galy ze zwrdceniem uwagi na delikatno$é ruchow. Nastepnie ,rzezbiarz”
tworzy sw6j model, po wykonaniu rzezby opowiada, co ona przedstawia.

»Emocje”

® Spacer po uczuciach. Na podfodze lub arkuszu szarego papieru na-
pisz w czterech polach: szczeSliwy, smutny, przestraszony, zty. Wspdélnie
z dzieémi stajemy na jednym z pdl odczytujemy uczucie i pokazujemy je
w dowolny sposdb. Modyfikacje tej zabawy opisane s3 w omawianej ksig-
zeczce ma stronach od 34 do 36.

Etap 3. Rozwijanie wyobrazni

wZabawa w chowanego”

® Zglebiajcie i badajcie wymySlone krajobrazy i miejsca. Zachecaj dzie-
ci do opisywania swojego otoczenia, np. krajobrazu ksi¢zycowego, gor-
skiego, wybrzeza morskiego.

® IdZcie na spacer przez réznorodne otoczenia, badajac sposéb poru-
szania si¢, np.: w lesie, na plazy, na §niegu. Podajemy informacje o prze-
szkodach.

® Kiedy dzieci zapoznaly si¢ juz z otoczeniem, zached je, aby tworzyly
historie i opowiadania na temat tego miejsca.

»Kim jestem? Co robi¢? — czyli badamy ruchy réznych zwierzat i ludzi”
® Popros, aby dzieci poruszaly si¢ po sali w taki sposéb jak zwierze
wymienione przez ciebie, np.: dzdzownice, konie, stonie, psy. Zacheé je,
aby jadly, spaly, myly si¢ i bawily tak jak te zwierzeta.

® Obserwujemy chéd innych dzieci 1 je nasladujemy.

® Zabawy z chustg animacyjna.

Etap 4. Opowiadanie historii i odgrywanie rél

W tym celu dzieci muszg zapoznac si¢ z réznymi zrédlami przed-
stawien (ksigzki, podania ludowe, wycieczki do muzedw, wyjscia do te-
atru, ogladanie fotografii, r6znych przedmiotéw, ubran). Technikami na-
uczania s3 tu: gorace krzeslo, zamarznigty kadr, Sciganie mysli, burza
mézgbw, powtdrka, przewijamy taSme.

Autor ksigzki zatytulowanej Teatr w przedszkolu podaje réwniez
przykladowy scenariusz zajec teatralnych oraz opisuje, w jaki sposob wpro-
wadzi¢ dzieci w tworzenie wlasnego unikalnego przedstawienia.

Gorgco polecam nauczycielom 1 wychowawcom edukacji elemen-
tarnej. Ksigzka dostgpna w sprzedazy internetowej www.palatum.pl
Barbara Surma
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Tatiana Konderak

Inspirowanie
dzieciece] twdrczoscl

na lekqji jezyka obcego

Tworczos¢ thkwi w kazdym z nas, a aktywno$¢ twércza moze prze-
jawiac sie we wszystkich dziedzinach zycia, bez wzgledu na wiek i uzdol-
nienia, gdyz jest jednym ze skladnikéw ksztaltujacych nasza osobowosé
od najwczesniejszych lat. Dzialanie, aktywno$é poznawcza i ekspresja sa
nie tylko naturalng potrzeba dziecka, ale dostarczaja mu réwniez wielu
przezy¢. Zdaniem R. Glotona i C. Clero, ,,dziecko nie miatoby nigdy czasu,
by ustyszeé, nauczyé si¢ i zapamigtal wszystkie réznorodne formuly, kt6-
rymi si¢ postuguje w sposéb spontaniczny, zatem musi konstruowaé,
a wiec wymyslaé, dzieki strukturowaniu schematéw mniej lub bardziej ogél-
nych drogg eksperymentalnego bladzenia™, czyli kazde dzialanie w zakresie
aktywnosci jednostki jest tworcze, o ile prowadzi do rezultatéw dla niej no-
wych. Zadaniem nas doroslych, rodzicow i nauczycieli, jest podsuwanie
pomystow, ich inspirowanie i rozwijanie, aby dziecko samodzielnie chciato
probowad, eksperymentowad, czyli dziataé tworczo, uniezalezniajac si¢
od innych osdb.

Zajecia z jezyka obcego w przedszkolu, jak réwniez w klasach na-
uczania poczgtkowego, sg ku temu doskonalg okazja, bo przeciez wszyst-
kie dzieci maja twoércze podejscie do zycia. Nauczyciel jest tutaj osobg
inspirujgcg i organizujacg warunki materialne i emocjonalne do rozwoju
tworczej aktywnosci dziecka, poprzez stosowanie na zajeciach gier i za-
baw jezykowych z wykorzystaniem ruchu, muzyki, réznych form pla-
stycznych, literatury dziecigeej, elementéw dramy 1 gier teatralnych, kto-
re to pozwalaja dziecku wspétuczestniczyé w odkrywaniu Swiata.

' R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 1976, s. 228-229.



Nauczanie jezykdw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Podstawg nauczania jezykéw obcych dzieci w wieku przedszkolnym
s3 piosenki, rymowanki, wyliczanki 1 wierszyki, ktére spetniaja wiele
waznych funkgji dydaktycznych?. Mozna do nich wykorzystaé éwiczenia,
ktére faczg ruch z muzyka i rytmem. Do takich form ruchu i ekspresji
naleza miedzy innymi: ilustrowanie poszczegdlnych fraz gestem, czyli
rodzaj opowiesci ruchowej, pantomima (powiedz, co pokazuje, pokaz,
co mowig), improwizacja ruchowa czy tez inscenizacja treSci utworu.

Muzyka jest tg dziedzing sztuki, ktéra chyba najbardziej przemawia
do wyobrazni dzieci i je fascynuje’. Piosenka poprzez tekst przemawia
bezposrednio do §wiata uczué 1 wyobrazni dziecka, a prostota melodii
1 rytmu sprawia, iz jest najlatwiejszg i najbardziej dla dziecka dostepna
formg muzyczng. Ponadto powigzanie melodii z tekstem sprawia, iz jest
ona latwiejsza w odbiorze nawet dla najmtodszych uczniéw. Na zaje-
ciach jezykowych latwo mozemy polaczy¢ z muzyka elementy innych
sztuk, takich jak taniec, pantomima, rysunek czy literatura.

Literatura dziecig¢ca przeznaczona do nauczania jezyka obcego, a wige
odpowiednio zdydaktyzowana, to réwniez zrodlo wielu przezyé i wra-
zeh wzbogacajacych wyobraznig i rozbudzajgcych zainteresowanie dziec-
ka otaczajgcym $wiatem. Bogaty wybor bajek i basni w jezykach: francu-
skim, angielskim, niemieckim, hiszpanskim 1 wloskim do wykorzystania
na zajeciach jezykowych, proponuje wydawnictwo ELI*. Dla najmiodszych
przygotowano w ramach zielonej serii 16 tradycyjnych bajek napisanych
takim jezykiem, aby mali uczniowie juz na poziomie poczatkujgcym mo-
gli czerpac przyjemnos¢ z ich stuchania i ogladania, a starsi réwniez czyta-
nia. Rozkladane, bogato ilustrowane strony ksiazeczki, obrazkowe stow-
niczki oraz gry i zabawy jezykowe przyciagaja uwage mlodych uczniow.
Znajdziemy tu takie pozycje, jak: Kopciuszek, Czerwony Kapturek, Spi@m
Krélewna, Brzydkie Kaczgtko, Pinokio i inne. Kazda ksigzeczka z tej serii
liczy 24 strony i, co jest bardzo wazne, zawiera dofaczong plytke CD
z nagraniem pelnego tekstu bajki, trwajacym okoto 15 minut.

Literatura tego typu stwarza mozliwosci tworczego dziatania w r6z-
nego typu zabawach inscenizowanych, a tres¢ bajki mozna odtworzyé
w formie dramatyzowanej, dzigki czemu uczef, identyfikujac si¢ z boha-
terami, uczestniczy w ich przygodach, przezywajac fikcyjne sytuacje. Za-
bawy udramatyzowane i gry teatralne oparte na poznanych utworach nie
wymagajg postugiwania si¢ sfowami tekstu, stwarzajac mozliwosci roz-
wijania sfownej inwencji dziecka dostosowane do jego poziomu znajo-

2 ). lluk, Jak uczyc¢ mate dzieci jezykéw obcych?, Czestochowa 2006, s. 106-108.

3 Vademecum nauczyciela szesciolatkow, red. M. Dunin-Wasowicz, Warszawa 1980, s. 348.

47 petna ofertg wydawnictwa mozna sie zapozna¢ na stronach: http://www.elionline.com (do-
step: 12.12.2012).
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mosci jezyka obcego. Kontakt z tego typu literatura budzi w dziecku wraz-
liwos¢ estetyczna, sprzyjajac rozwijaniu postaw tworczych 1 wyzwalaniu
form ekspresji sfownej 1 plastyczne;.

Poza grami teatralnymi, na zajeciach jezykowych, warto rowniez
wykorzystywal elementy dramy, kt6ra jest sposobem poznawania §wiata
za pomoca dzialania, ale przede wszystkim jest metodg wszechstronnego
rozwijania osobowosci’. Opiera si¢ na naturalnej sklonnosci dziecka do
na$ladownictwa i zabawy oraz umiejetnosci zycia fikcja literacks, gdyz
w dramie wykorzystuje si¢ spontanicznos$¢, cheé aktywnego dziatania
1 naturalng potrzebe zabawy. Nie tylko wdraza do samodzielnosci i ak-
tywnosci, ale przede wszystkim rozwija: wyobraznig, fantazje, wrazliwos¢
emocjonalna i plastyke ciala.

Drama pomaga réwniez w realizacji programu dydaktycznego przez
doskonalenie pamigci mechanicznej 1 logicznej, korygowanie wad wymo-
wy, wzbogacanie stfownictwa biernego i czynnego dziecka. Wykorzystujac
na lekcjach jezyka obcego elementy dramy, uczniowie bardziej angazuja
si¢ w przebieg zajeé, chetniej dziela si¢ swoimi pomyslami, trafnymi spo-
strzezeniami, a jak wiemy, podczas aktywnosci uczniowie ucza si¢ najle-
piej i najwigcej, w sposob trwaly i przyjemny. Jak réwniez wiemy, najwie-
cej przyjemnosci sprawia dziecku odgrywanie jakiejs roli 1 wyrazanie swoich
mysli 1 uczué przez ruch®.

Jako nauczyciel jezyka francuskiego czesto wykorzystuje na zajeciach
teledyski do nauczanych piosenek, wyliczanek i rymowanek, dostepne
w serwisie internetowym YouTube. Na pierwszych zajeciach wprowadza-
jacych tekst nowej piosenki dzieci moga zapoznac si¢ nie tylko z melodig
1 rytmem nowego utworu, ale réwniez obejrze¢ jego tres¢ przedstawiong
w tym krétkim utworze. Gdy juz piosenke znamy, ogladamy i §piewamy
ja razem, indywidualnie lub w parach, to kolejnym etapem jest odgrywa-
nie scenek opartych na pomystach z obejrzanego teledysku. Réwniez bajki
w wersji obcojezycznej s3 dobrym sposobem nie tylko na urozmaicenie
zajeé, ale przede wszystkim na ostuchanie matych uczniéw z melodig
zdania nauczanego jezyka obcego i wzbogacenie sfownictwa zaréwno bier-
nego, jak 1 czynnego. Szczegdlnie polecam serial amerykanski Dora po-
znaje Swiat dostepny w wielu wersjach jezykowych. Kazdy epizod trwa
okoto 20 minut i dzigki interaktywnemu charakterowi bajki (bohaterka
zadaje pytania, czekajac na odpowiedz lub prosi widza o pomoc w wyko-
naniu jakiego$ zadania), dzieci mogg czynnie uczestniczy¢ w jej przygo-
dach. Czesto na zajecia z jezyka francuskiego dzieci przynosza mi prace

°> A. Dziedzic, Drama a wychowanie, Warszawa 1999, s. 9.
6 Ch. Jaffke, M. Maier, Jezyki obce dla wszystkich dzieci, Krakéw 2011, s. 102.
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plastyczne wykonane w przedszkolu lub w domu, w oparciu o obejrzany
odcinek.

Aby rozwija ekspresje plastyczng dziecka, potrzeba cigglej 1 syste-
matycznej inspiracji jego tworczosci, ktorej Zrodlem mogg byé rowniez
gry i zabawy jezykowe stosowane przez nauczyciela jezyka obcego, po-
znawane utwory, stuchane bajki i opowiadania czy tez ogladane filmy
animowane. Podejmowana przez dzieci dzialalno$¢ plastyczno-konstruk-
cyjna rozwija tworcza inicjatywe dziecka, pomyslowo$é, wiarg we wlasne
sity, pobudzajac jednocze$nie rozwdj umystowy i emocjonalny’. Wazne
jest, aby w miar¢ mozliwosci stosowaé rézne techniki plastyczne, a wigc
nie tylko rysunek, malowanie czy wycinanie i wyklejanie, ale rowniez
lepienie, uktadanki z réznych elementéw, konstruowanie czy przygoto-
wanie rekwizytoéw do gier teatralnych i dramowych. Poniewaz zajecia je-
zykowe s3 ograniczone czasowo 1 trwajg zazwyczaj 30 minut, bardzo
wazne jest, aby odpowiednio wezesniej przygotowacl zardéwno szczegdlo-
wy scenariusz zajeé, jak 1 wszystkie materialy dydaktyczne, ktore beda
nam do jego realizacji potrzebne.

Najwazniejsza jednak role w inspirowaniu dziecigcej tworczosci na
zajeciach jezykowych (i nie tylko) ma dorosly, czyli nauczyciel. To do nie-
go nalezy wytworzenie odpowiedniego klimatu potrzebnego do odbiera-
nia 1 wyrazania przezy¢ artystycznych, poczucie bezpieczenistwa, wolnosci
wypowiedzi bez krytycznych uwag, atmosfery zyczliwosci, ufnosci i ser-
decznosci. Innymi sfowy dobra atmosfera w grupie, szacunek i aprobata,
pobudzaja do twérczosci 1 sprzyjaja uruchamianiu i ksztalceniu postawy
tworczej naszych uczniow.
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Tatiana Konderak

Scenariusze zajec

z Jezyka angielskiego
dla 5-latkow

W oparciu o piosenke
Santa is his name

Temat: Santa is his name
»S-A-N-T-A"
Red hat
White beard
Twinkle in his eye
Santa is his name — o!
S-A-N-T-A (x3)

and Santa is his name — o!
Czas: dwa spotkania po 30 minut

Cele ogolne:

® osluchanie dzieci z jezykiem angielskim;

® rozwijanie sprawnoSci rozumienia ze stuchu;

® wdrazanie nowych sléw w wypowiedz ustna;

® wyrabianie spostrzegawczosci 1 umiejetnoSci kojarzenia.

! Piosenka pochodzi z serii "Super simple English", dostepnej na stronie http://supersimplelear-
ning.com (dostep: 15.12.2012).
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Cele szczeg6towe:
Dziecko:
zna znaczenie wyrazow: Santa, red hat, white beard, twinkle, eye, name;
powtarza ze zrozumieniem wyzej wymienione wyrazy;
uzywa poznane stowa w grach i zabawach jezykowych;

o

o

o

® doskonali umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem;

® po drugich zajeciach samodzielnie §piewa ze zrozumieniem piosen-
ke

,Santa is his name”.

Metody:

® bezposrednia (prezentacja materialu);

® TPR (votal physical response) — metoda reagowania calym cialem;
® mectoda audiolingwalna (wielokrotne powtarzanie, zapami¢tywanie
1 utrwalanie materialu jezykowego);

® komunikacyjna (Spiewanie piosenki, jej inscenizacja);

® wykorzystanie elementéw dramy;

® gryizabawy jezykowe.

Formy pracy:

® praca z calg grupg;

® pracaw zespolach 1 parach;
® praca indywidualna.

Pomoce i srodki dydaktyczne:

® kolorowa ilustracja do piosenki;

® rysunki A5 ilustrujgce poszczegdlne fragmenty piosenki oraz wyste-
pujace w piosence rzeczowniki;

plyta CD z nagraniem piosenki;

czerwone papierowe czapeczki;

male, czerwone, papierowe skarpetki, po jednej dla kazdego dziecka;
kawatki waty;

mata maskotka;

male czekoladowe mikolaje, po jednym dla kazdego dziecka;
laptop i wideoklip piosenki’.

Zajecia 1. (30 minut)
Cz¢sé 1. Przywitanie (5 minut)
Nauczyciel wita dzieci, podajgc maskotke kazdemu dziecku i méwigc
np: Good morning Kasia! Dziecko oddaje maskotke, mowigce: Good morning!
Sprawdzenie obecnosci: present / absent.

2 http://supersimplelearning.com/songs/themes-series/christmas/s-a-n-t-a/ (dostep: 15.12.2012).
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Czes¢ 2. Wprowadzajaca nowy material (10 minut)
® Nauczyciel siada z dzieémi w kole 1 pokazuje ilustracje wyrazéw,
ktére pojawig sie w nowej piosence. Przy kazdym obrazku glosno wypo-
wiada stowko 1 pokazuje wyraznie na odpowiedni obrazek. Dzieci po-
wtarzaja chérem:

—red hat,

— white beard,

— twinkle;

— eye;

—Santa.
® Nauczyciel podaje wybrany obrazek w kole. Kazde dziecko trzyma
przez chwile obrazek w r¢kach 1 wymawia glosno wyraz, przedstawiony
na obrazku. Na koniec nauczyciel pokazuje obrazki jeszcze raz, a dzieci
glosno, chérem, méwia, co na nich jest.
® Nauczyciel wyjasnia dzieciom po polsku, ze poznajg dzisiaj piosenke
o Swietym Mikolaju, czyli po angiclsku Sanza. Nastepnie wspélnic z dzieé-
mi oglada wideoklip do piosenki
® Nauczyciel méwi dzieciom stowa piosenki po polsku, pokazujac
odpowiedni fragment na ilustracji do piosenki.
® Nastepnie wspélnie z dzie¢mi ustalamy gesty do poszczegdlnych fraz,
juz w wersji angielskie;j.
® Teraz kolej na dzieci: z pomocg nauczyciela powtarzaja one tekst
piosenki i powtarzajg gesty za nauczycielem. Ochotnicy moga sprobowaé
samodzielnie powiedzie¢ tekst, i ustalone gesty, z dyskretng pomoca na-
uczyciela.
® Nastepnie dzieci stuchajg nagrania, patrzgc na ilustracje piosenki.
Przy drugim sluchaniu staraja si¢ pokazywaé z nauczycielem ustalone
wczesniej gesty.

Czesc 3. Utrwalajaca (10 minut)

® Czekanie na stowo — nauczyciel puszcza kolede z plyty. Dzieci chodza
w kole po sali. Jak uslysza stowo ,,Santa” w piosence, to wykonujg ustalo-
ny wezesniej gest, np. klaszcza w dlonie 1 okregcaja si¢ wokol.

® Biegnij do... — nauczyciel rozklada w ré6znych miejscach sali obraz-
ki ilustrujgce nowe sfowa. Gdy wymoéwi jedno z nich dzieci musza jak
najszybciej dobiec do odpowiedniego obrazka.

® Obrazek parzy — dzieci siadaja w kole. Puszczamy w kéteczku obra-
zek. Dzieci powtarzajg jak najszybciej dany wyraz i podajg obrazek dale;.
® Jednoz dzicci zostaje wybrane jako Swicty Mikotaj. Inne staja w rzgdku
przed wybranym dzieckiem. Mikolaj wypowiada nowo poznane stowa: red
hat, white beard, twinkle. Dzieci muszg je powtdrzy¢ i wykonad jakis gest,

|



Nauczanie jezykdw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

lub czynno$¢ zwigzang z danym stowem, np.: red hat — udaja, ze wkia-
daja czapki, white beard — gladzg si¢ po niewidzialnej, dlugiej brodzie,
twinkle — skaczg w gore, okrecaja si¢ wokol 1 puszczaja oczko. Kazde
dziecko moze pokazac inny gest, byle oddawal znaczenie wypowiedzia-
nego stowa.

Cz¢s¢ 4. Podsumowujaca (5 minut)
® Nauczyciel siada z dzie¢mi w kotku 1 méwi kolejno wersy piosenki,
a dzieci powtarzaja. Kazdy wers jest wspierany obrazkiem.
® Nauczyciel $piewa glo$no 1 wyraznie kolede (2 razy). Dzieci stu-
chajg i probujg Spiewac z nauczycielem.
® Pozegnanie.

Zajecia 2 (30 minut)
Cz¢s¢ 1. Przywitanie (5 minut)
Nauczyciel wita dzieci, podajgc kazdemu dziecku maskotke 1 méwiac
np: Good morning Kasial Dziecko oddaje ja, odpowiadajac: Good morning!
Sprawdzenie obecnosci: present / absent.

Cz¢s§¢ 2. Powtérzeniowa (10 minut)
® Nauczyciel pyta, kto przypomni nam stowa koledy w jezyku pol-
skim, prezentujac jej ilustracje. Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom
obrazki do poszczegdlnych werséw 1 méwigce je po kolei po angielsku,
prosi o ulozenie ich w odpowiedniej kolejnosci.
® Co zniknglo? Nauczyciel prosi dzieci o zamkniecie oczu, po czym
chowa jeden z obrazkéw. Zadaniem dzieci jest odgadnaé, co zniknelo.
Nastgpnic zabawe prowadzi ochotnik, a nauczyciel zgaduje z dzie¢mi.
® Wspdlne przypomnienie ustalonych na poprzedniej lekeji gestow do
utworu.
@ Nastepnie nauczyciel puszcza kolede z plyty. Wszyscy wspélnie $pie-
wajg, pokazujac odpowiednie gesty.
® Klamca. Nauczyciel pokazuje ilustracje, nazywajac je albo popraw-
nie, albo nie. Jezeli nazwa i rysunek si¢ zgadzaja, dzieci maja za zadanie
powtdrzyC. Jezeli nie — muszg go poprawic.

Czesé 3. Utrwalajaca (5 minut)
® Idziemy na spotkanie ze Swictym Mikotajem. Dzieci chodzg po sali,
a przy literowaniu stowa ,Santa” w piosence musza pi¢é razy wyskoczyé
w gore, klaskajac w dlonie.
® Siadamy w kole i gramy w gluchy telefon z frazami z piosenki i lite-
rami wystepujgcymi w wyrazie SANTA.
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® Nauczyciel rozdaje dzieciom czapeczki i wate. W odpowiednim mo-
mencie piosenki dzieci zakladajg czapki na glowe, a te, ktére maja wate,
przykladaja ja do brody.

Cz¢s§¢ 5. Podsumowujgca (10 minut)
® Dzieci biegajg w podskokach po sali, w tle gra piosenka. Gdy na-
uczyciel wylaczy plyte, dzieci zatrzymuja si¢ i Spiewajg ja dalej chorem,
bez akompaniamentu ptyty CD.
® Przygotowujemy inscenizacj¢ piosenki. Pierwszy odgrywa scenke
nauczyciel. Ubiera czapke 1 brode Mikotaja, a nastgpnie rozdaje dzie-
ciom czerwone skarpety. Podczas literowania slowa ,,Santa” w piosence
szybko zabiera jednego, czekoladowego Mikotaja ze stotu i wrzuca go do
trzymanej skarpety, §piewajac przy tym piosenke. Nastepnie dzieci od-
grywajg piosenke w ten sam sposdb, zwrotka po zwrotce (w kazdej inne
dziecko jest éwigtym Mikolajem).
® Dzieci na koniec wymieniajg si¢ skarpetami z prezentami. Nauczy-
ciel chwali je za aktywny udzial w lekeji.
® Nazakoficzenie zaje¢ kazde dziecko otrzymuje rysunek twarzy Swie-
tego Mikolaja do pokolorowania i kawalek waty, do wyklejenia jego brody.

|
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Kim Ir Sen

| jego przedszkole —
wirtualny sSwiat dzieci
w Korel Potnocne)”

Wywiad z podréznikiem Jackiem Kisiata
rozmawia Martyna Szczotka

Martyna Szczotka: Korea Péinocna i tamtejsze przedszkola sa nam
malo znane.

Jacek Kisiata: Tak, Korea Péinocna, bedac chyba najbardziej izolo-
wanym krajem §wiata, poza nielicznymi relacjami z oficjalnych uroczy-
sto$ci rzadko uchyla rabka swojej tajemnicy. Dzi¢ki bliskim zawodowym
relacjom z Chinami natrafitem na zapalefcéw organizujacych wyjazdy
do Korei Pétnocnej. W programie byto zwiedzanie kilku pomnikéw Wiel-
kiego Wodza, zakladu produkujacego wode mineralna, przejazdzka me-
trem, wizyta w gospodarstwie rolnym 1 w kilku placéwkach kulturalno-
-o§wiatowych.

M.Sz.: Panu udalo si¢ dotrzeé do przedszkola. ..

J.K.: Faktycznie w czasie mojego pobytu gospodarze zaproponowali
mi wizyte w przedszkolu. Doskonale zdawalem sobie sprawe, ze odwie-
dzam absolutnie elitarna, wyselekcjonowana jednostke, ktéra stanowi
wizytowke edukacji dzieci w Korei. Obserwacja tego miejsca byta pasjo-

nujaca...

M.Sz.: Czym rézni si¢ tamtejsze przedszkole od tych nad Wislg?

J.K.: Placéwka, ktérg widzialem, stanowita polgczenie przedszko-
la i zlobka. W pigciopigtrowym budynku miescito si¢ 800 dzieci, nad kt6-
rymi nadzér sprawowalo 150 pracownikéw. Przedszkole obejmuje opicka
dzieci w wieku 415 lat, ktdre rodzice pozostawiaja w poniedzialek rano
i odbieraja w pigtek po potudniu. Sale zaje¢ wygladaja podobnie jak sale
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naszych dzieci, r6znica tkwi jednak w szczegolach, ktére majg zasadni-
cze znaczenie. Centralnym miejscem kazdej sali jest portret Wielkiego
Wodza Kim Ir Sena oraz jego syna Wiecznego Prezydenta Kim Dong
Ila. Wszystko, co dzieci robig, ma charakter patriotyczny. Jesli Spiewaja,
to trescig piosenek jest zycie Wielkiego Wodza, jesli taficza to te tafice,
ktére pochwalit Wodz, jesli ucza si¢ rozpoznawacl przyrode, to zaczynaja
od ptaszkoéw, drzew, ktore najbardziej ukochat Kim Ir Sen, jesli ucza si¢
faktow historycznych, to wszystkie krazg wokét dziecifistwa Kim Ir Sena.
Nadrzednym celem edukacji elementarnej jest wychowanie wiernych sy-
noéw 1 corek, ktdrzy bedg zdrowymi, lojalnymi i zdolnymi do walki oby-
watelami. Jesli si¢ bawia to najchetniej w zabijanie amerykanskich zol-
nierzy, ktérzy chcieli zniszczyé Koreg. Jesli maja marzenie, to jest nim
zjednoczenie Korei (znaczy uwolnienie Korei Poludniowej z okupacji
amerykanskiej), chlopcy cheg zostaé zolnierzami, a dziewczynki piele-
gniarkami zolnierzy.

M.Sz.: Czy sadzi Pan, ze rodzice dzieci wyrazajg zgode na takg in-
doktrynacje?

J.K.: Mysle, ze zgoda rodzicéw nie ma tutaj zadnego znaczenia.
Wszyscy, z ktdrymi rozmawialem, mieli bardzo gl¢boko zakorzeniony
prymat pafistwa wyrazony w uwielbieniu Kim Dong Una nad rodzing czy
dobrem wlasnym. W Korei powszechne jest przyzwolenie dla karania ,,wro-
gow narodu”. Wrogiem mozna stac si¢ bardzo tatwo. Kary w postaci obo-
70w pracy i $mierci s3 tematem tak szerokim, ze nie bede go nawet zaczy-
nal i odsylam do Internetu, gdzie pojawiajg si¢ relacje 0séb, ktdrym udato
si¢ zbiec z Korei. To, na co chcialbym zwrdcié uwage, to fake, ze karany
jest nie tylko winowajca, ale rowniez cztonkowie rodziny do trzeciego
pokolenia lub stopnia pokrewiefistwa. Ostatnia wigc rzecza, na ktérg zde-
cyduje si¢ rodzic dziecka, jest prosba o zmiang repertuaru piosenek, kto-
rych uczg si¢ dzieci w przedszkolu czy szkole i wymiana obecnego boha-
tera na kogo$ innego.

M.Sz.: Czy dzieci w Korei Pélnocnej znajg postaci z bajek typu Shrek,
Kopciuszek, Mata Syrenka?

J.K.: Dzieci w Korei Pélnocnej s odizolowane od znanego nam
Swiata. W ogodle nie znaja wspomnianych postaci. W telewizji pojawiaja
si¢ jedynie doniesienia o kolejnych rekordowych osiggnieciach gospodar-
ki koreanskiej, ewentualnie karaoke z piosenkami wojennymi. Dzieci zyja
w przekonaniu o mogacej w kazdej chwili wybuchnaé wojnie. Nie maja
komputerdéw, gier, telefonéw komoérkowych, kin, nie maja dostgpu do
Internetu. Mialem przy sobie stodycze, ktére pani nauczycielka przed
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przekazaniem ich dzieciom przesypala do miseczki, gdyz ,,opakowania
mialy zbyt duzo koloréw i literek, wigc dzieci moglyby si¢ przerazié”.
Maluchy maja fadne maskotki, ale nie te znane w Los Angeles, Istambu-
le, Warszawie, Moskwie czy Pekinie.

M.Sz.: Zycie ich jest smutne?

J.K.: Nie odniostem takiego wrazenia. One nie majg zadnego punk-
tu odniesienia — s3 szcz¢$liwe z tego, co maja! A w kazdy dzief z glo$ni-
kéw na ulicach, z telewizji stysza, ze zyja w kraju mlekiem i miodem
plynacym. One nie maja najmniejszego pojecia, ze gdzies jest jakie$ inne
zycie. Ich §wiatjest bardzo prosty —jest dobry Wielki W6dz — Kim Dzong
Un, stojacy na czele wolnego §wiata i amerykafscy wrogowie reprezento-
wani przez Busha, Obame i marionetki z Seulu. Jest dobro i zto. Wolnosé
1 niewola. Wartosci pozytywne reprezentuje oczywiscie Korea Pétnocna i
to jest powodem radosci 1 wdzigcznosci dzieci. Mam wrazenie, ze one
nie spotkaly si¢ nigdy z dyskusja na tematy ocierajgce si¢ o polityke.

M.Sz.: A zatem nie ma rywalizacji, ktére z dzieci ma cickawszg za-
bawke, ktore z rodzicow ma lepszy status materialny!?

J.K.: Status rodzicow jest faktycznie podobny. Jest jednak sfera, gdzie
toczy si¢ niezwykle zacigta rywalizacja: sferg ta sg talenty! Kto§ nazwal
Koreg¢ Polnocng fabryka talentéw. Bedae w przedszkolu, mialem okazje by¢
$wiadkiem wystepu dzieci, ktéry wywarl na mnie kolosalne wrazenie. Pie-
ciolatki grajace na harfie, gitarze, perkusji. Glosy, gdzie kazdy z nich nada-
walby si¢ do programu ,Mam talent”. Akrobacje maluchéw, idealne zgra-
nie zespolu tanecznego przedszkolakéw uswiadamiajace liczbe godzin, litry
potu wylane zaréwno przez dzieci, jak réwniez ich nauczyciela, niewatpli-
wie robi wrazenie! Nieskazitelne u§miechy, pelne gracji ruchy w czasie 30
minutowego forsownego wystepu na mysl przywodzity mi tylko stowa
»u nas byloby to niemozliwe”. Po prostu nie wyobrazam sobie rodzicow,
ktérzy zgodziliby si¢ na taki trening swoich dzieci. Tutaj rodzice, jak juz
wspomnialem, nie muszg si¢ nawet godzi¢, moga odmowié, ale to si¢ nie
zdarza. Sa przyzwyczajeni, ze dziecko rzadko bywa w domu. W trakcie week-
endu moze 1 troch¢ ponarzeka, ale jak si¢ to ma w poréwnaniu ze splendo-
rem wielbienia pie$nig, tanicem i sportem Wielkiego Wodza Kim Dong Una?

M.Sz.: System taki sprzyja promocji szczegblnie utalentowanych
dzieci 1 to zarébwno w sporcie, sztuce, nauce.

J.K.: Kim Ir Sen powiedzial ,Dziecko jest krolem naszego Kraju”.
Mysle, ze w zdaniu tym jest duzo prawdy, nalezy je jednak nieco zmody-
fikowaé i mysle, ze bardziej poprawnym byloby ,,Utalentowane dziecko
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jest krolem...” I faktycznie, uzdolnione dzieci, mlodziez s3 wizytéwka
kraju — mozna si¢ nimi pochwali¢! Kim Ir Sen mial wiele zdje¢ wykona-
nych z dzie¢mi szczegdlnie uzdolnionymi — zdobywcami czotowych lo-
kat w zawodach i konkursach. Mnie natomiast bardziej interesowal los
przeci¢tnego dziecka w Korei PéInocnej — odpowiedzi na to pytanie nie-
stety nie udalo mi si¢ znalezé.

M.Sz.: Na ile Korea, kt6rg Pan widzial, jest reprezentatywna dla ca-
lego jej obszaru?

J.K.: Przejezdzajac samochodem przez wiele wiosek, uderzyty mnie
dwa obrazy. Jednym z nich byly drogi... szerokie, kilku pasmowe i bez sa-
mochodéw, ale za to pelne podazajacych ludzi z pakunkami. Nie bylo auto-
busow, byli za to ludzie, ktérzy szli i szli. Miedzy dorostymi, dziarskim kro-
kiem maszerowaly bardzo skromnie przyodziane dzieci. One tez niosly swoje
pakunki. Od wioski do wioski bylo kilkanascie kilometréw, a sznur prze-
mieszczajacych sie ludzi nie malat. Drugi obraz to pojawiajace si¢ gdzie$
w polach ,domki” zrobione ze slomy, galezi, dykty, kawatka rynny, a przed
nimi bawigce si¢ dzieci. Te same dzieci wraz ze swymi rodzicami pracowaly
potem na polach. Jakze obraz ten byt daleki od widoku zadbanych, usmiech-
nigtych dzieci z przedszkola w stolicy Korei Pélnocnej Phenian. Czy owe
wedrujgce dzieci objete byly jakimkolwiek systemem edukacji? Czy pracujac
na polu przy pomocy bardzo prymitywnych narzedzi, beda mialy kiedys oka-
zj¢ graé na cytrze jak ich réwiesnicy z Phenianu? To, czego jestem wrecz
pewien, to to, ze jedne 1 drugie dzieci bedg tak samo uwielbialy swoj kraj,
beda tak samo wdzigczne za wszystko Wielkiemu Wodzowi. A jesli kiedy-
kolwiek bedg poszukiwaé winnego swojej krzywdy, to winowajca bedzie —
podobnie jak dla ich dziadka czy ojca — sam prezydent USA.

M.Sz.: Czy udalo si¢ Panu sfotografowaé koreaniskg wies?

J.K.: Niestety nie. Kazda proba zrobienia spontanicznego zdjecia
koficzyla si¢ niepowodzeniem. Moi opieckunowie wyraznie wykazywali
rozdraznienie, przypominajgc, ze to oni sami bedg wskazywali mi, gdzie
mogg zrobié zdjecie.

M.Sz.: Jak Pan sadzi, kiedy na podwdrka pdétnocno-koreanskie trafi
lalka Barbie czy popularne wérdéd dzieci zwierzgtka Littlest Pet Shop?

J.K.: Koreanczycy z Korei Potudniowej przy sprzyjajacych wiatrach
wysylaja balony z natadowanymi telefonami komérkowymi, tak aby sobie
moéc porozmawiacl z krajanami zza strefy zdemilitaryzowanej. Na jednej
z fotografii obecny Wieczny Marszalek Kim Dzong Un miat reke w kie-
szenl — to mogg by¢ znaki, ze co§ si¢ zmienia. Kilkakrotnie widzialem
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dzieci, pozdrawiajgce mnie machaniem rgczka — moze to kolejny znak,
ze zakodowana w ludzkich genach ciekawo$¢ Swiata jest silniejsza od
wpajanej ideologii? Moze dzieci, widzgc pozytywnie nastawionych biatych,
przekonaja sie, ze Swiat nie chee ich zta i po prostu tez ich kocha! A gdy takie
przekonanie stanie si¢ powszechnym, moze wszystko si¢ zmieni. Dzi-
siejsze dzieci stang si¢ rodzicami 1 moze kupujac swoim dzieciom lalke
Barbie, przypomng sobie ze 1za w oku, w jakim fikcyjnym $wiecie przy-
szlo im przezywac swoje dziecinstwo?

M.Sz.: Dzigckuje za rozmowe.

v

Fot. 1., Ledwo otworzymy oczy, kfaﬁiamy sie naszemu Przywédcy” — wspolny Spiew dzieci

N

Fot. 2. Wszystkie dzieci Korei Pétnocnej tak samo jak Wielki Wédz
kochajg zwierzeta — zajecia z edukacji przyrodniczej
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Fot. 4. Doskonate gtosy, nienaganne gesty, perfekcyjny taniec
— czyli wystep wokalny piecioletnich dziewczynek

Fot. 5. Nauka gry —
rywalizacja talentem toruje droge
¥ do poprawy standardu zycia

Fot. 6. Kolorowe stroje ludowe, obowigzkowy makijaz dopet-
niajg szczegdlnego wrazenia wystepu przedszkolakéw
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Fot. 9. Jadalnia dla 300 dzieci
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Fot. 10. Wielki Przywddca Kim Ir Sen wsréd dzieci — jeden sposréd bardzo wielu
obrazéw na scianach przedszkola

Fot. 11. Chtopcy marzg, by
zosta¢ zotnierzami, dziewczyn-
ki pielegniarkami, wszyscy
marzg, by unicestwi¢ USA

IKF!
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Beata Skwarczowska

Radosc z tworzenia
wtasnego opowiadania —
relacja z pracy

w Przedszkolu Integracyjnym
Montessori

»Jak powstaja ksigzkir” to temat tygodnia, podczas ktérego grupa
przedszkolna mieszana wiekowo, z ktérg pracuje w przedszkolu Mon-
tessori, stworzyla wlasne opowiadanie zatytutowane przez dzieci: Powrot
do Azji.

Zanim jednak do tego doszto, wychowankowie podczas codziennych
zajeé dydaktycznych zglebiali wiedze dotyczaca tematu tygodniowego.

Celami zaj¢¢ realizowanych przez caly ten okres bylo:
® wzbogacanie stownictwa 1 wiedzy dotyczacej ksiazek;
® wypowiadanie si¢, formulowanie swoich mysli w poprawne grama-
tycznie zdania;
® utrwalanie umiejetnosci liczenia;
® rozwijanie sprawnosci ruchowej, malej i duzej motoryki;
® wymyslanie opowiadania, rozwijanie tworczosci oraz wyobraZzni;
® poznawanie i stosowanie zasad bezpieczenstwa podczas wycieczki
do biblioteki;
® rozumienie, dlaczego nalezy zachowywac si¢ cicho w bibliotece;
® wzbogacanie wiedzy na temat biblioteki, ksigzek, powstawania ksig-
zek, drukarni oraz zawodéw: introligator;
® wypowiadanie si¢, dzielenie si¢ swoimi spostrzezeniami, budowa-
nie zdan prostych i ztozonych;
® poznawanie/utrwalanie wybranych liter i liczb (dzieci starsze, umie-
jace czytal 1 pisac);
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ksztaltowanie umiejetnosci wspotpracy przy tworzeniu ksiazeczki;
uwazne sluchanie wypowiedzi swoich kolegdow;
wyrazanie za pomocg gestow wybranej postaci z bajek, sytuacji;

wypowiadanie si¢ poprzez rysunek, tak by inni mogli zgadnaé, co to
za postaé, tytul bajki;
® uczenie si¢ na pamie¢ tekstu i melodii piosenek.

Podczas pierwszych zajec zaprezentowatam dzieciom wiele réznych
ksigzek: albumy, podreczniki, ksigzki cienkie, grube, z ilustracjami i bez.
Dzieci opisywaly je i porownywaly. RozmawialiSmy o tym, skad si¢ biora,
jak powstaja, kto to jest autor, a kim jest ilustrator.

Dlaczego warto czytaé ksigzki, co to takiego ,mol ksigzkowy”?

Na kolejnych zajeciach dzieci odkrywaly, czym jest tytul i po co ksiaz-
ce strony. Podczas wyja$niania terminu ,, bohater literacki” dzieci dowie-
dzialy si¢, ze w ,Swiecie stéw” istnieje ,bohater”, ktory weale nie musi
by¢ odwazny.

Duzo wigcej praktycznych wiadomosci grupa otrzymala, bedagc w Bi-
bliotece Publicznej. Pracujace tam osoby nie tylko opowiedzialy o zasadach
korzystania z tego miejsca, ale dodatkowo pokazaty sposéb uporzadkowania
zbioréw wedlug tematyki i autoréw. Szczegélne zainteresowanie dzieci
wzbudzily nietypowe ksigzki, np.: pisane brajlem, wielkiego formatu, z prze-
strzennymi obrazkami, starodruki, jak 1 dziecigce, wydajace dzwigki.

W ciggu calego tygodnia dzieci pracowaly nad swoja ksiazka, kto-
ra powstala w wyniku zaproponowanej im twoérczej zabawy. Uczestni-
cy losowali kolejno ukryte w ,tajemniczym worku” przedmioty, ktére
mialy nastgpnie wystapi¢ w toku opowiadania. Ja zapisywalam tresé
historii wymyslanej przez dzieci, pomagalam jedynie w tworzeniu bar-
dziej rozbudowanych zdaf. Na samym poczatku jednak jednoglos$nie
zdecydowaliSmy, ze bohaterem bajki bedzie przyniesiona przeze mnie
do przedszkola malpka, ktéra pochodzi z Azji. O miejscu jej zamiesz-
kania zdecydowal punkt, w ktérym zatrzymata si¢ tapka maskotki na
zakreconym przez dzieci globusie. Dlugo zastanawiali$my si¢ nad imie-
niem dla bohatera opowiadania, ale w koficu zdecydowaliSmy, ze be-
dzie to Maltpka Ba Nana.

Kazdy mial swéj udzial w powstaniu ksigzki. Ciekawe bylo to, ze
kazde dziecko czulo satysfakcje i cieszylo si¢, ze wybrany przez niego
przedmiot wystapit w opowiadaniu. Grupa byla zaangazowana, chetnie
wspolpracowata, widoczna byla rado$¢ z tworzenia. Dzieci nie raz za-
skoczyly mnie oryginalnym zwrotem akcji, byly bardzo kreatywne. Spi-
sana historia skladata si¢ z 16-tu zdan, tyle samo bylo dzieci i losowanych
przedmiotéw. Opowiadanie przepisalam na komputerze w ten sposéb,
aby kazda strona zawierala napisane jedno zdanie.
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Zadaniem dzieci bylo narysowanie ilustracji do wybranego zdania.
Ten etap trwal kilka dni, rysowaly przede wszystkim starsze dzieci, ale
1 mlodsze mialy w tym swoj udzial. Malowaly mniej szczegélowe obraz-
ki, tj. niebo, trawe, drzewa albo na przyklad deszcz. Dzieci wykazaly si¢
talentem plastycznym, a powstale rysunki upigkszyly ksiazke.

Na koniec jeden z chlopcéw podjal si¢ numeracji stron. Dzieci star-
sze, umiejgce pisaé, zapisaly tytul, autora opowiadania oraz imiona ilu-
stratorow. Dziewczynka najbardziej zaangazowana w pracg nad ksiazka
z pomocg kolezanki stworzyla pickng okladke, ktéra zostala zalamino-
wana. Bardzo pomocne bylo wykorzystanie materialu Montessori (mapa
$wiata), gdzie kontynent Azji (jego kontur) zostal wielokrotnie odryso-
wany w ksigzce, takze wlasnie na okladce. Tytul byl pomystem jedne;
z dziewczynek, sama bym nie wymyslita lepszego. Bytam zachwycona,
kiedy uslyszalam z jej ust: Powrot do Azji. Dziewczynka idealnie uchwy-
cita tym tytulem zawarto$¢ ksigzki i przebieg powstalej historii.

Strony ksiazki zostaly podziurkowane 1 razem z okladkg spicte i zwia-
zane wstazka.

Dzielo to, do tej pory lezy na regale w naszej sali na dziale jezykowym.

Jest mita pamiatky, dowodem tworczej wspdtpracy. Dzieci czesto
do tej ksigzki powracaja, ogladajg obrazki, czytaja ja sobie.

A oto historia stworzona przez dziect:

»Matpka Ba Nana chcialaby pojechac do Azji, gdzie jest jej dom. Marzy
o tym, by dotrzeé tam statkiem. W drodze do portu spotkata picknego konia.
Przywitala si¢ z nim i poprosila, by jej pomégl. Kon zgodzit si¢ i pomkneli
razem przez las. W lesie niespodziewanie spotkali wesolego krasnoludka.
Ko 1 malpka zatrzymali si¢, by z nim porozmawial. Niestety spotkanie trwalo
niedlugo, bo nagle zaczal pada¢ deszcz i musieli szybko si¢ pozegnad.

Na szczeScie maltpka miala ze sobg swoja ulubiong parasolke, z ktorg
nigdy si¢ nie rozstawala. Juz mieli wyruszyé w dalszg droge, kiedy nagle
przelecial nad nimi samolot i wyladowal nieopodal. Pilotem samolotu
okazal si¢ sympatyczny pies. Malpka poprosita go, by zawiézt ja do domu,
gdzie czeka na nig z utgsknieniem przyjaciétka — panna Misia. Ku zasko-
czeniu malpki pilot powiedzial, ze wiasnie leci do Azji i z przyjemnoscig
zabierze j3 w t¢ podréz. Wzbijajac sie w powietrze, o malo co nie zawa-
dzili skrzydtem samolotu o duzy plot! Na szcz¢scie nic si¢ nie stato i po
kilku godzinach lotu dotarli do celu. Kiedy opuszczali lotnisko zauwazy-
li przy drodze skarb. W ozdobnej skrzyni znaleZli diamenty i dziewczece
rekawiczki. Malpka Ba Nana w podzi¢kowaniu za pomoc oddala skrzy-
ni¢ pilotowi 1 wzigla na pamiatke tylko r¢kawiczki. Kiedy nareszcie do-
tarfa do swojego domu, przywitala si¢ z przyjacidtka. W prezencie dala
jej rekawiczki. Malpka i Misia byly szczeSliwe, ze nareszcie sg razem.
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————
Malpka poprosita go, by zawi6zt ja do domu, gdzie czeka na nia z utgsknieniem przyjaciétka — panna Misia.

L

Kon zgodzit si¢ i pomkngli razem przez las.
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Wzbijajac si¢ w powietrze, mato co nie zawadzili skrzydtem samolotu o duzy plot!

Kiedy opuszczali lotnisko zauwazyli przy drodze skarb.
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Katarzyna Nowak

Inspirowanie

dzieciece] twdrczosci

w Miejskim Przedszkolu
nr 22 im. Marii Montessor!
w Czestochowie

Dxzieci nie trzeba uczyc tworczosci
wystarczy im nie przeszkadzac
E.P. Torrance

Problematyka twérczosci zajmowali si¢ przedstawiciele wielu dyscy-
plin naukowych, np. filozofii, psychologii czy pedagogiki, stad tez samo
pojecie tworczosci mozna rozpatrywaé na wielu plaszczyznach. , Twor-
cz0§¢ rozpatruje si¢ w obrebie czterech kategorii: jako dzielo, jako proces,
jako zesp6l zdolnosci (wlasciwosci) intelektualnych badz zespél cech oso-
bowosciowych 1 jako zespdl stymulatorow spolecznych”. W literaturze
przedmiotu mozemy odnalezé podzial na twérczos¢ pierwotng 1 wtdrng.

Tworczo$¢ pierwotna jest charakterystyczna dla wieku dzieciecego,
wyraza si¢ ona w spontanicznej niczym nieskrepowanej zabawie, gdzie
szyczeniowe widzenie Swiata daje dziecku odwage tworczg w zakresie ksztal-
tu, fantastyki, cudownosci™, to wlasnie w przedszkolu dziecko zdobywa
1 stopniowo wzbogaca swoje umiejetnosci, albowiem — jak twierdzi R. Glo-
ton® — dziecko w spos6b naturalny jest tworcg. Kazda zabawa czy praca
plastyczna dziecka jest niepowtarzalna, inna i czasem zaskakujgca. Pracu-
jac w placéwee, ktéra dziala wedlug zatozen pedagogiki Marii Montessori,
staram si¢ w codziennej pracy uwrazliwial dzieci na wartosci estetyczne

' E. Urban-Kojs, W strone osobowosci twdrczej, [w:] Dziecko w swiecie sztuki, red. B. Dymara,
Krakéw 1996, s. 99.

2Tamze, s.101.

3 R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc¢ dziecka, Warszawa 1985, s. 56.
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poprzez rézne dziatania wchodzace w zakres tzw. wychowania przez sztu-
ke, gdzie proces tworzenia bywa niejednokrotnie wazniejszy od samego
rezultatu. Czgsto inspiracjg do dzialah tworczych dzieci staje si¢ muzy-
ka, literatura czy przyroda.

»W okresie przedszkolnym sporo dzieci wykazuje si¢ juz znacznymi
zdolno$ciami w réznych zakresach dzialalnosci twérezej. Mimo to M. De-
besse ostrzega przed wczesng specjalizacja. Radzi stosowaé w wychowa-
niu przedszkolakow takie formy aktywnosci tworczej, w ktérych dzieci
majg okazj¢ wypowiadaé si¢ jednocze$nie na wiele sposobow”™.

I tutaj ogromna rol¢ odgrywa zaangazowanie nauczyciela, ktory w swo-
jej pracy bedzie stosowal wiele form i metod, by rozwijac i ksztaltowaé
tworczo$¢ dzieci migdzy innymi: metode aktywnego stuchania muzyki we-
dtug B. Strauss, metode gimnastyki tworczej wedlug R. Labana, C. Orfta,
zabawy z ilustracja, tekstem, ze slowem, sceny dramowe, improwizacje
muzyczne, metod¢ malowania dziesigcioma palcami wedlug R.F. Show
czy wreszcie wlasne pomysly rozwigzan prac plastycznych 1 konstrukeyj-
nych. Tworczy nauczyciel wykorzysta wiele sytuacji i momentéw, aby
dzieci mialy okazj¢ do tworzenia, oraz sam bedzie tworzyl rézne sytuacje
edukacyjne sprzyjajace aktywnemu kontaktowaniu si¢ dziecka ze sztuka.

Podczas swojej pracy zawsze docenialam rozwéj u dzieci twdrczosci
artystycznych. Zauwazylam, ze zajecia plastyczne zawsze spotykaja si¢
z ich wielkim zainteresowaniem i ogromnym zaangazowaniem. ,, T'wor-
cz0$¢ plastyczna w wieku przedszkolnym, pokrewna zabawie, przejawia
si¢ u dzieci powszechnie i podobnie jak skfonno$¢ do zabawy, charakte-
ryzuje ten okres rozwojowy (...) tworczo$¢ plastyczna odpowiednio roz-
wijana w przedszkolach moze odegraé w rozwoju dzieci doniosla rolg.
Kierowanie rozwojem tej tworczo$ci powoduje nie tylko wzrost wrazli-
wosci estetycznej 1 zdolnoSci artystycznych dziecka, ale takze rozwo;
umystu, charakteru, woli, pelniejszy rozwdj calej jego osobowosci™.

Kierujac si¢ wlasnie tymi przestankami, ale rowniez ze wzgledu na moje
wlasne zainteresowania 1 umiej¢tno$ci, napisalam program rozwijajacy
tworczg aktywnos¢ plastyczng, ktory realizowalam przez dwa lata w grupie
zroznicowanej wickowo 3-6 lat, a w tym roku szkolnym na bazie swojego
programu prowadze¢ dodatkowo kétko plastyczne. W swojej pracy skupi-
tam si¢ na dzieciach uzdolnionych plastycznie, ktérym moglam zapropo-
nowac prace wymagajgce wigkszej zrecznosci i cierpliwosci.

Uwazam, ze podejscie nauczyciela, jego przygotowanie i zaangazo-
wanie odgrywa ogromng role, bo to on wybiera techniki plastyczne oraz

4 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Program wspomagania rozwoju, wychowania i edukacji star-
szych przedszkolakow, Warszawa 2007, s. 172.
> M. Parnowska-Kwiatkowska, Zajecia artystyczno-techniczne w przedszkolu, Warszawa 1959, s. 8.
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materialy, jakie zaproponuje dziecku do wykonania pracy. Wlasciwie
wybrana technika ma ogromny wplyw na zainteresowanie dzieci pracg
plastyczng, pobudzenie do tworczego dzialania, do ekspresji. ,,Cickawe
1 stymulujace przedmioty oraz materialy (cekiny, koraliki, gumki, skraw-
ki tkanin itp.) inspirujg dzieci do odkrywania rzeczywistosci i rozwijajg
wyobraznie dziecka. Poprzez szeroki wachlarz materialéw dziecko moze
zaspokajac potrzebe kreacji §wiata. Dzialalno$é plastyczna podejmowa-
na spontanicznie moze mie¢ dla dziecka wlasciwosci terapeutyczne, a dla
nauczyciela by¢ §wietnym narz¢dziem diagnostycznym”™.

Jak juz wspomniatam, dziecko przedszkolne wykazuje naturalng dla
swojego etapu rozwoju potrzebe ekspresji tworczej — nie tylko plastycz-
nej, ale tez muzycznej czy stownej, ono bawigc si¢ tworzy. A sztuka dziecka
potrafi nas zachwycic i ujgé niepowtarzalnym i czesto zaskakujacym spo-
sobem postrzegania otaczajgcego Swiata. Dla dziecka jego wlasna twor-
cz05¢ jest zrodlem radosci i dobrej zabawy, a widoczne efekty tworczej
dzialalno$ci motywuja dzieci do dalszej pracy. Jako nauczyciele powin-
ni$my pamigtaé, aby chwali¢ prace dzieci, docenial ich wysilek i zaanga-
zowanie, organizowaé wystawy, zachecaé do dalszego dzialania.

Zauwazylam, ze dzieci uczestniczace w zajeciach wyciszajg swoje
negatywne emocje 1 aktywnie angazujg si¢ w swoje dzielo, uczg si¢ tadu
1 porzadku, rozbudzajg zacickawienie 1 wrazliwo$é, ktéra pomaga im
w odkrywaniu wlasnego ,ja”. Ponadto rozwija si¢ sprawnos¢ rak, z cza-
sem wytwory dzieci staja si¢ coraz bardziej dopracowane, a tym samym
dziecko przygotowuje si¢ do trudnej nauki pisania.

Prace wykonane przez dzieci z mojej grupy sa stalym elementem
dekoracji sal 1 korytarza, a ponadto wiele z nich odnioslo sukcesy w kon-
kursach ogélnopolskich 1 migdzynarodowych.

Mysle, ze motto pedagogiki Marii Montessori — ,Dopomdéz mi, bym
stal si¢ samodzielny” — doskonale obrazuje rol¢ wspdlczesnego nauczy-
ciela, ktéry powinien wspomagac dziecko zgodnie z jego potrzebami
i mozliwo$ciami, bez nadmiernego narzucania si¢, aby pozwoli¢ mu sa-
modzielnie kreowac $wiat.

Kilka przyktadéow prac do wykonania z dzie¢mi:

1. Temat zaj¢é: Wykonanie plaskiej badZ przestrzennej formy
ozdobnej — dzban z kwiatami.

Techniki:
® ukiadanie z materiatu przyrodniczego;
® malowanie plasteling.

6. Andrzejewska, J. Wierucka, Razem w przedszkolu. Program wychowania przedszkolnego, Warsza-
wa 2009, s. 75.
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Srodki dydaktyczne: reprodukcja obrazu V. van Gogha — Kwiaty,
P. Cezanne’a — Blekitny wazon, wiersz B. Lewandowskiej Dzban z kwia-
tami, kartki, plastelina, klej, naturalne okazy przyrodnicze (jarzebina, li-
Scie) pedzle, farby .

Przebieg zajec:

Ogladanie reprodukeji obrazu. Wystuchanie wiersza. Zainspirowa-
nie dzieci do wykonania wlasnego wazonu na kartce papieru — malowa-
nie plasteling, a nastgpnie zrobienie kompozycji bukietu z materiatu przy-
rodniczego.

2. Temat zaj¢é: Wykonanie wycinanki ze skrawkéw materialéw —
Mata strojnisia pod parasolem

Techniki:
® wycinanka ze szmatek;
® odbijania;
® wycinanie wedlug wzoru.

Srodki dydaktyczne: wiersz H. Bechlerowej Parasole, piosenka Mata
strojnisia, kartki, kolorowe skrawki tkanin, folia babelkowa (do pako-
wania delikatnych przedmiotéw), nozyczki, klej, farby plakatowe, pedz-
le, mazaki.

Przebieg zajel:

Tto robimy, malujac foli¢ babelkowa farbg, a nast¢pnie odbijamy ja
na kartonie. Dzieci wedlug podanego wzoru wycinajg parasol, a nastep-
nie wedlug wlasnego pomystu wycinajg 1 komponuja postac.

Fot. 1 ,Strojnisia pod parasolem” prace wykonane przez dzieci z kétka

1 1 0 plastycznego
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3. Temat zajeé: Wykonanie form przestrzennych — Papierowa miska
Techniki:

papier mache;

malowanie farbami;

srodki dydaktyczne: stare gazety, mikser, recznik, sitko, farby nozyczki.
Przebieg zajec:

Podarte gazety moczymy w wodzie 10-20 min, gdy rozmickng miksu-
jemy i wylewamy na sito, nastgpnie odciskamy i oblepiamy dowolng forme
(talerz, miska, miseczka) odwrocong do gory dnem i pokryta folig spozywcza
powstalg pulpa, po wyschnigciu, obcinamy nieréwnosci 1 malujemy.

4. Temat zajeé: Prezentacja ciekawej metamorfozy — Kamienne cuda
i cudaczki

Techniki:
® ukladanie z materiatu przyrodniczego;
® malowanie plasteling.

Srodki dydaktyczne: kamienie, papier kolorowy samoprzylepny, plasteli-
na, material przyrodniczy, piorka, klej, farby plakatowe, pedzle, nozyczki.

Przebieg zajel:

Dzieci przynosza ze spaceru kamien, ktéry najbardziej im si¢ spodo-
bal. Wymyslaja, w co moga go przeksztalcié, co przypomina mu jego ksztalt
(np. owoc, samochdd, zwierze itp). Za pomocy farb, plasteliny i innych
dostepnych materialéw probuja wyczarowaé z niego swoje wyobrazenia.

Przyklady innych prac plastycznych wykonanych przez dzieci w przed-
szkolu

Fot. 2. Odbitka liscia w gipsie ~ Fot. 3. Praca plastyczna wykonana
wykonana przez Kube lat 6. przez 6-letnig dziewczynke pt. ,Jez"”
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Krakowska , Jedynka”

Ze wszystkich spraw ludzkich,

sprawy wychowania i wyksztatcenia mtodych pokolen
nie przestang by najwazniejszymi sprawami

1 nigdy z porzgdku dziennego nie zejdg

Antoni Gettlich,

dyrektor szkoly w latach 1874-1915

Szkola Podstawowa nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej miesci si¢
w zabytkowym budynku przy ulicy §w. Marka w Krakowie. Jest jedyna
szkola polozong w sercu Starego Krakowa, w sgsiedztwie Teatru im. J. Sto-
wackiego 1 KoSciola §w. Krzyza.

wJedynka” to jedna z najstarszych krakowskich szkol, z tradycjami
siegajacymi 1873 roku. W tym roku obchodzi Jubileusz 140 lat istnienia.
Na dzisiejsza pozycje szkoly pracowaly kolejne pokolenia nauczycieli
i uczniéw. Szkola cieszy si¢ bardzo dobrg opinia w Srodowisku lokalnym
1 uznawana jest za renomowang.

Fot 1. Budynek szkoty nr 1 im‘. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie 1 1 3

|
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Aktualnie do szkoly uczgszcza okolo 450 ucznidw, z czego ponad
85% to dzieci spoza rejonu. Uczniowie ,Jedynki” od lat osiggaja najwyz-
sze wyniki w sprawdzianie zewne¢trznym oraz s3 laureatami konkursow
mig¢dzynarodowych, ogélnopolskich 1 regionalnych.

Szkola posiada w swojej ofercie nauke dwéch jezykéw obeych od
klasy pierwszej. Szkola zapewnia uczniom opieke pedagogiczno-psycho-
logiczny, zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze, liczne kola zainteresowan,
reedukacje, nauczanie indywidualne. Szkota jest dobrze przygotowana
do pracy z dzie¢mi pigcio i szeScioletnimi.

Szkota promuje zdrowy i aktywny styl zycia. Uczestniczy w akcjach
charytatywnych i programach edukacyjnych, takich jak: Owoce w szkole,
Szklanka mleka, Géra grosza, Gwiazdka dla zwierzakow, Od grosika do
zlotéwki, Lepsza szkola oraz w zbiérkach: makulatury, baterii, nakretek.

Szkota zdobyta liczne certyfikaty, migdzy innymi: ,,Szkota z klasg”,
»Szkola z pasja”, ,Promotor recyklingu”, ,,Czysty Krakéw, lepsze zycie”,
,,Civis et Patria”.

Szkola wspétpracuje z wyzszymi uczelniami Krakowa. Jest szkolg
¢wiczen dla studentéw Uniwersytetu Pedagogicznego. Uczestniczy w pro-
gramach i projektach rekomendowanych przez Wydzial Edukacji Urze-
du Miasta Krakowa, Kuratorium O$wiaty, Rad¢ Dzielnicy I, Urzad Wo-
jewddzki, Policje, Sanepid, migdzy innymi: Trzymaj forme, Odblaskowa
szkola, Uczen obywatel, Nie pal przy mnie, prosze.

Pod kierunkiem nauczycieli uczniowie Szkoly Podstawowej nr 1
realizujg liczne innowacje pedagogiczne, biorg udzial w imprezach kul-
turalnych, lekcjach muzealnych, zajeciach plenerowych i wycieczkach
edukacyjnych, wyjezdzaja na zielone szkoly, rozwijaja swoje zaintereso-
wania i talenty poprzez udzial w zajgciach pozalekeyjnych. Kazdego roku

Fot 2. Dzien Otwarty SP nr 1
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szkola organizuje Dni Otwarte, podczas ktérych mozna zwiedzi¢ budy-
nek oraz uczestniczyé w zajeciach pokazowych.

Szkofa Podstawowa nr 1 im. KEN w Krakowie gwarantuje uczniom
wszechstronny rozwéj, wysoki poziom ksztalcenia, bezpieczenstwo i tro-
skliwa opieke.

W sobote 15 grudnia 2012 roku Szkofa Podstawowa Nr 1 otworzyta
drzwi dla swoich przysztych uczniéw. Od parteru az po trzecie pietro —
wszedzie bylo $wigtecznie, kolorowo 1 wesolo. Na korytarzach 1 w salach
lekcyjnych strojne choinki przypominaly o nadchodzacych §wigtach.
W drewnianej stajence dzieci przebrane za Maryje 1 J6zefa czuwaly przy
malutkim Jezusku.

Wszyscy zostali zaproszeni do szkolnej auli. Dyrektor szkoly pani
Elzbieta Migocka powitata gosci i przedstawila osiggniecia szkoly oraz
oferte dla nowych uczniéw. Nastepnie publiczno$é obejrzata program
artystyczny o tematyce §wigtecznej przygotowany przez uczniow naszcj
szkoly. Prezentowali si¢ uczniowie klas: O, 2a, 3b 1 3d, 5a i 5b oraz 6.
Wrystepy zostaly przyjete bardzo cieplo i nagrodzone gromkimi brawami.

GLORIA
IN EXCELSIS
DEO

| 4
N
X
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Fot 4. Wystep uczniéw SP nr 1 na Rynku Gtéwnym
w Krakowie podczas Targéw Bozonarodzeniowych
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Pézniej rozpoczelo sie zwiedzanie szkoly. W kazdej sali czekaly inne
atrakcje. Mozna bylo zrobi¢ sobie papierowg zabawke, wykleié jubileuszowa
tarcze ,,Jedynki”, wzig¢ udzial w warsztatach jezykowych lub matematycz-
nych, przyjrzec sie, jak dziewczynki z III klasy tworzg misterne koronki.
Dla tych, ktérzy najbardziej lubig ruch przygotowano gry i zabawy w sali
gimnastycznej. Kto dotarl na trzecie pigtro, mégl spotkac si¢ z harcerzami,
ktérzy proponowali najmlodszym atrakcyjne zabawy ruchowe. Co jakis czas
w réznych miejscach pojawiat sic Swicty Mikolaj i obdarowywat wszyst-

kich cukierkami.

i |

Rodzice przyszlych pierwszoklasistow mieli mozliwo$¢ obejrzenia
sal lekcyjnych i ich wyposazenia. Nauczyciele chetnie udzielali wszel-
kich informacji o szkole, podrecznikach, programach nauczania. Doro-
stych interesowaly sprawy dydaktyczne 1 wychowawcze, natomiast dzieci
z ogromnym zainteresowaniem ogladaly wystawe szopek, wykonanych
przez uczniéw naszej szkoly. Szopki byly przepickne, kolorowe, blysz-
czace, niektére ze Swiatetkami, inne nawet z ruchomymi postaciami!
Zachwytom nie byto kofica. W dodatku na trzecim pigtrze maluchy od-
kryly prawdziwy domek dla dzieci! Z dachem pokrytym $niegiem i ze
Scianami pelnymi kolorowych serduszek. Obok domku byta oczywiscie
pickna choinka, a na calym pi¢trze mnéstwo prac plastycznych zwigza-

1 1 6 nych z naukg jezykow obcych.

|
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Wrazen bylo tak duzo, ze niektérzy poczuli si¢ troche wyczerpani.
Wéwezas na ratunek spieszyly panie prowadzace w szkole stotéwke. De-
gustacja przygotowanych potraw przywracala sily, bo wszystko bylo swie-
ze, smaczne 1 bardzo tadnie podane.

Natomiast wielbiciele slodko$ci mogli si¢ udaé do ,,Stodkiej kawia-
renki”; prowadzonej przez rodzicéw naszych uczniéw. Oferowane tam
ciastka, ciasteczka, babeczki, pierniczki upieczone przez rodzicéw byly
tak smakowite, ze niewielu potrafifo oprzec si¢ pokusie.

Tuz obok auli zorganizowano kiermasz ozdéb §wigtecznych wyko-
nanych przez uczniéw naszej szkoly. Kolorowe aniolki, gwiazdki, kartki
Swigteczne, pomyslowe ozdoby choinkowe szybko trafialy do rak oczaro-
wanych maluchéw.

Gdy szkola powoli zaczela pustoszeé, na ulicy pojawily sie maluchy
z wlasnorgcznie wykonanymi tarczami ,,Jedynki”. Jedne niosly je w ma-
tych raczkach, inne — zawieszone na szyi jak medal. Ale wszystkie — dum-
nie 1 rado$nie.

Mamy nadzieje, ze w przyszlym roku szkolnym spotkamy te malu-
chy w naszych klasach pierwszych. Wtedy tarcze nie bedg juz z papieru —
beda zdobity mundurki szkolne. Ale duma bedzie ta sama.

Bo warto by¢ uczniem ,,Jedynki”!

.l“‘ A‘«
Fot 6. Dzien Otwarty SP nr 1
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Ewa Dybowska

,ByC czy miec” —
wartosci w edukacji
wczesnoszkolne

Recenzja ksigzki: Beata Wotosiuk,
Wychowanie do wartosci

w edukacji wczesnoszkolney,
Wydawnictwo KUL, Lublin 2010.

Uznawana przez czlowieka w zyciu hierarchia wartoSci stanowi o po-
czuciu sensu zycia danej osoby, determinuje jej wybory istotne zyciowo
i te, ktérych wymaga codzienno$¢. Wartosci, ktore czlowieka preferuje
w zyciu stanowig czy czlowiek kieruje si¢ bardziej ,byé” czy bardziej
»miec”. Istotne zatem jest wychowanie do wartosci, zwlaszcza w wieku,
kiedy ksztaltuje si¢ samodzielno$¢ funkcjonalna jednostki. Intensywnym
czasem uczenia si¢ bardziej Swiadomego 1 samodzielnego istnienia jest
wiek od 7 do 10 lat. Okres ten przypada w polskim systemie szkolnictwa
na etap edukacji szkolnej nazywany edukacja zintegrowana czy etapem
edukacji wezesnoszkolne;.

Tematyke wychowania do wartoSci dzieci na etapie wicku wezesnosz-
kolnego podj¢ta w swoich badaniach dr Beata Wolosiuk, pracownik Pan-
stwowej Szkoly Wyzszej im. Papieza Jana Pawla II w Bialej Podlaskie;.
Rezultatem jej poszukiwan i badan naukowych jest ksiazka Wychowanie
do wartosci w edukacji wezesnoszkolnej. Autorka twierdzi, ze ,brakuje
opracowan bezposrednio dotyczacych powyzszej tematyki, dlatego nie-
odzowne wydaja si¢ badania empiryczne, ktére pozwola odpowiedzieé
na pytanie: czy preferowane warto$ci uczniéw s pochodng wartosci lan-
sowanych przez wychowawcéw (rodzicéw i nauczycieli) oraz zalozen
podstawy programowej?” (s. 11).
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Tre$¢ omawianej publikacji zostala podzielana na dwie czgsci. Pierw-
sza cz¢SC teoretyczna zawiera trzy rozdzialy, ktére analizujg trzy kluczo-
we dla tematu zagadnienia. Druga cz¢$¢ to opis 1 analiza badan empi-
rycznych przeprowadzonych wéréd uczniéw, rodzicéw 1 nauczycieli
w szkole podstawowej w klasach 1-3.

Trzy kluczowe zagadnienia, ktére stanowia tlo dla badaf przepro-
wadzonych przez autorkg to: aksjologiczne podstawy edukacji, zalozenia
1 cele edukacji zintegrowanej, proces wychowania do warto$ci w miod-
szym wielu szkolnym.

Aksjologiczne podstawy edukacji sa zagadnieniem, ktére autorka ana-
lizuje po to, aby pokazaé teorie wartosci oraz ich nature. Wskazuje takze,
ze aksjologia okresla i interpretuje wartosci istotne dla jednostkowego zycia
czlowieka oraz opisuje wartosci, jakie nalezy rozwijaé u uczniéw (por. s. 15).
Tematyka wartoci jest podejmowana przede wszystkim przez filozofig,
religie, pedagogike, psychologie, socjologi¢ i antropologie kulturows. Sto-
wa dotyczace lub wyrazajace wartosci obecne sg w codziennym zyciu,
w publicystyce, mass mediach. Autorka przedstawia réznorodnos¢ rozu-
mienia pojecia ,warto$¢” w réznych dyscyplinach naukowych oraz zmia-
ny, jakie zachodzily w pojmowaniu wartosci od polowy XVIII wieku.
W publikacji wskazana jest takze obszerna typologia i hierarchie warto-
Sci. Opisana zostala m.in. hierarchia warto$ci wedlug Maxa Schelera, ktéra
zostala wykorzystana w przeprowadzonych badaniach. Analizujac zja-
wisko istnienia warto$ci, autorka wskazala, ze wartosci, ktore cztowiek
preferuje staja si¢ motywem jego dzialania. Jednoczes$nie zauwaza, ze czlo-
wiek, kt6ry nie ma zadnych warto$ci, wzorcéw, punktdéw odniesienia, jest
zagrozony ambiwalencjg moralna. W analizie tematyki wartosci z punk-
tu widzenia tytulu ksigzki istotne jest zasygnalizowanie etapow, ktore
charakteryzujg proces wplywania warto$ci na zachowanie czlowieka.
Tymi etapami sa: percepcja danych wartosci przez ludzi; przeobrazenia
pod wplywem pojetych wartosci, przekonan i opinii; ksztaltowanie
si¢ okre§lonych postaw; pojawienie si¢ oczekiwanych zachowan ludzi
(por. s. 38). W odniesieniu do celéw wychowania i nauczania proces ksztal-
towania do wartoSci ma szczeg6lng role do spelnienia.

Drugie zagadnienia, ktére stanowi tlo dla podejmowanej w publika-
¢ji problematyki stanowig zalozenia i cele edukacji zintegrowanej. Po-
wszechnie wiadomo, ze termin edukacja zintegrowana odnosi si¢ do wy-
chowania i ksztalcenia dzieci na pierwszym etapie edukacji szkolne;.
Wystepuje zamiennie z terminem edukacja poczatkowa lub edukacja
wezesnoszkolna. Celem tak pojetego procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego jest umozliwienie dziecku cato$ciowego rozwoju (fizycznego, in-
telektualnego, estetycznego, emocjonalnego, duchowego) by bylo przy-
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gotowane do zycia jednostkowego i w spoleczenstwie. Istotne jest, aby
edukacja nie polegala tylko na przekazywaniu wiedzy. W publikacji do-
konany jest przeglad integralnych czy calosciowych koncepcji nauczania
we wezesnym wieku szkolnym wystepujacych w mysli pedagogiczne;.
Autorka wskazala na takie metody, jak: metoda projektéw czy metoda
o$rodkdéw zainteresowan Decroly’ego; techniki Freineta; metoda wycho-
wawcza Montessori; nauczanie laczne powstale w krajach niemieckoje-
zycznych. Omoéwiona zostala takze podstawa programowa w zakresie
edukacji zintegrowane;.

Trzeci obszar stanowigcy wiodgce zagadnienie dla przeprowadzo-
nych przez autorke badan to proces wychowania do warto$ci w mtod-
szym wieku szkolnym. Istotne jest tutaj zwracanie uwagi na to, ze duzg
rol¢ w ksztaltowaniu hierarchii wartoci oraz ich internalizacji stanowi
srodowisko rodzinne 1 nauczyciel w szkole. Proces wychowania do war-
tosci jest Scisle zwigzany z rozwojem dziecka, ktdore rozpoczynajac nauke
w szkole, wchodzi w nowy kontekst spolecznego i relacyjnego funkcjono-
wania. P6zZne dziecifistwo, jakim jest okreslane dziecko miedzy 6 a 10-12
rokiem zycia to szczegdlny okres podatnosci na oddziatywania wycho-
wawcze oraz okres wzmozonej ciekawosci poznawczej (por. s. 89). Dziec-
ko nadal pozostaje pod silnym wplywem domu rodzinnego i jednocze-
$nie wazna role zaczyna odgrywaé nauczyciel, gdyz to jemu wlasnie
przypada rola wprowadzania dziecka do nowego Srodowiska wychowaw-
czego. Autorka charakteryzujgc ten obszar, opisuje rozwéj dziecka, ze
szczegblnym uwzglednieniem rozwoju moralnego w okresie p6Znego
dziecifstwa.

Tak zarysowane plaszczyzny B. Wolosiuk uczynila podstawg swo-
ich badan. Przedmiotem badan jest zatem proces wychowania do wartosci
w edukacji wezesnoszkolnej. Ze wzgledu na zlozono$¢ problemu badania
dotyczyly wybranych aspektéw tego zagadnienia. Celem poznawczym ba-
dan byto poznanie preferowanych przez uczniéw, rodzicéw i nauczycieli
wartoSci, a takze, poznanie tego, jak dzieci si¢ uczg wartosci i co wplywa
na wybieranie takich, a nie innych warto$ci. Celem praktycznym bylo
m.in. udzielenie wskazéwek wynikajacych z wiedzy uzyskanej w bada-
niach empirycznych dla rodzicéw, nauczycieli 1 twércoéw programéw na-
uczania wezesnoszkolnego (por. s. 128-129). Po przeczytaniu publikacji
mozna si¢ przekonad, ze autorce udalo si¢ osiggna zamierzone cele. Ba-
dania przeprowadzone zostaly z grupg 764 oséb (50 nauczycieli, 357 ro-
dzicéw i 357 dzieci). Uczniowie zaproponowang skale wartosci utozyli
w nastepujacej kolejnosci: Bog, rodzina, zdrowie, prawda, pigkno, wie-
dza, dobro. Badania pokazaly takze, ze wyksztalcenie rodzicéw ma istot-
nie statystyczne znaczenie jezeli chodzi o wskazane przez dzieci wartosci.
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W czesci teoretycznej podkreslona zostala teza, ze najwazniejszymi Sro-
dowiskami oddzialujgcymi na dziecko w wieku wezesnoszkolnym jest
srodowisko rodzinne 1 szkola, to jednak trzeba zauwazy¢, ze na wartosci
preferowane przez dzieci beda wplywaé r6zne inne czynniki zewnetrzne.
W wychowaniu do warto$ci w tym kontekscie wazna jest wsp6ipraca ro-
dzicéw i nauczycieli. Badania pokazaly, ze prawie 97% rodzicéw twier-
dzi, ze wspoltpracuje z nauczycielami. Dominujacg forma wspdlpracy sa
zebrania rodzicielskie 1 indywidualne spotkania z nauczycielem dziecka
w szkole. Z tych 1 innych wynikéw badaf przedstawionych w opracowa-
niu wnioskowaé mozna, ze rodzicom nie jest obojetne, w jakim kontek-
Scie aksjologicznym ich dzieci s3 nauczane i wychowywane w szkole. Po
bardziej szczegdlowe refleksje dotyczace wartosci ucznidw, rodzicéw i dzieci
w przeprowadzonych badaniach nalezy juz odesta¢ do ksigzki.

Dodang wartoscig publikacji jest jej bogata bibliografia i aneks, kt6-
ry zawiera rysunki dzieci zrobione w trakcie prowadzonych badan.

Przeprowadzona przez dr Beate Wolosiuk analiza wychowania do
warto§ci w mlodszym wieku szkolnym moze by¢ adresowana do rodzi-
cow dzieci w wieku 7-10 lat, aby byli bardziej $wiadomi mozliwosci, jakie
daje wychowanie do wartosci ich dzieci. Szczegdlnie zwracajac uwage na
psychologiczno-rozwojowy kontekst tego procesu, ktéry uwzglednia moz-
liwosci poznawcze 1 percepeyjne dziecka. Adresatami ksigzki mogg byé
takze nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej, ktorzy w planowanych przez
siebie dzialaniach dydaktyczno-wychowawczych moga w wigkszym stop-
niu, z pelniejszg §wiadomoscig uwzgledniaé prowadzenie do wyboru
1 internalizacji warto$ci przez uczniéw. Wyniki analiz zaprezentowane
w omawianej publikacji moga takze stanowi¢ zZrédlo informacji dla oséb
przygotowujacych programy nauczania dla edukacji zintegrowanej, aby
uwzglednial preferowane przez dzieci 1 rodzicow oraz jakoSciowo isto-
towe wartoSci w opracowywanych materiafach.

Wyniki badaf opublikowane w omawianej ksigzce wskazuja, ze nie
mozna, czy wrecz jest niemozliwe pominigcie problematyki warto$ci
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Whnioski sa tym bardziej istot-
ne, ze czasami styszane bywaja glosy o neutralnosci aksjologicznej w pro-
cesie wychowania.
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Krystyna Zabawa (opr.)
Mtodzi naukowcy o Korczaku

Sprawozdanie z ko
~Rozmawiajac z dzieckiem

nferendji
— teoria

| praktyka relacji dorosty-dziecko
wedtug Janusza Korczaka”

Dnia 15 pazdziernika 2012 roku w Auli im. Grzegorza Piramowicza
Akademii Ignatianum w Krakowie odbyta si¢ ogélnopolska konferencja
studentow 1 doktorantéw z okazji Roku Janusza Korczaka pt. ,Rozma-
wiajac z dzieckiem — teoria i praktyka relacji dorosly-dziecko wedlug Ja-
nusza Korczaka”. Organizacji konferencji podjat si¢ Instytut Nauk o Wy-
chowaniu Akademii Ignatianum we wspélpracy z Instytutem Pedagogiki
UJ, krakowskim oddzialem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz
kot naukowych studentéow i doktorantéw obu uczelni. Do wygloszenia
referatéw zglosili si¢ glownie doktoranci ré6znych kierunkéw i specjalno-
Sci (pedagogiki, filozofii, filologii, resocjalizacji) z uczelni krakowskich
(Akademia Ignatianum, Uniwersytet Jagiellofiski, Uniwersytet Pedago-
giczny) oraz z Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach (przedstawiciel tej
uczelni nie dojechat jednak ostatecznie na obrady) 1 Uniwersytetu War-
mifsko-Mazurskiego w Olsztynie. Wiele prelegentek powotywalo si¢ juz
na swoje do$wiadczenia zawodowe.

Zgromadzonych powital JM Rektor Akademii Ignatianum ks. prof.
dr hab. Henryk Pietras SJ. Przypomnial, ze w tej samej auli miafa nie-
dawno miejsce sesja poSwigcona innemu patronowi roku 2012 —jezuicie,
ks. Piotrowi Skardze, ktéry takze wiele miejsca w swoich pismach po-
$wigcil wychowaniu. Rektor wyrazit radosé, ze rowniez Rok Janusza Kor-
czaka zostanie uczczony w murach jezuickiej uczelni konferencja, gro-
madzgcg mlodych naukowcéw. Przypominajgc krétko sylwetke Starego
Doktora, podkreslil, ze on sam swoim przykladem pokazywal, jak zaj-
mowac si¢ dzieckiem, jak je traktowaé. Stad zyczenia ksigdza profesora
dla zgromadzonych na konferencji, aby oprocz madrosci zawartej w dziele
autora Krola Maciusia I przejeli przede wszystkim jego entuzjazm i mi-
tos¢ do dzieci, ktérymi si¢ zajmuja.
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Obrady rozpoczal panel profesorski, w ramach ktérego swoje bada-
nia i refleksje przedstawili dr hab. Krystyna Ablewicz, profesor UJ oraz
prof. dr hab. Dariusz Rott. Pierwsze wystapienie, zatytulowane ,Pozna-
wat dziecko — czlowieka. Przestania Korczakowskie” nawiazywalo do ha-
sfa Roku Korczakowskiego: ,,Nie ma dzieci — sg ludzie”. Profesor K. Able-
wicz wskazala na kilka punktéw waznych dla korczakowskiego poznawania
dziecka: uwazno$¢ na szczegdly, ciekawos¢ i zainteresowanie, zachwyt,
swiadomos$¢ ograniczen poznawczych (ostrozno$é w wydawaniu sadow,
watpienie 1 brak pewnosci). Zwrdcila takze uwage na holistyczno$¢ an-
tropologii dziecka w praktyce i teorii Starego Doktora. Oznacza to prébe
caloSciowego ogladu sytuacji wychowanka wraz z jego uwarunkowania-
mi fizycznymi. Dzialanie wychowawcy powinno by¢ odpowiedzig na
rozpoznane potrzeby dziecka, takze te najbardziej podstawowe. Cytujac
fragmenty pism autora Prawidet zycia, prelegentka podkreslita jego szcze-
golne przywiazanie do niezwykle drobiazgowej i wnikliwej obserwacji,
do ktérej zachecala rowniez zgromadzonych licznie stuchaczy — prakty-
kujacych juz 1 przysztych nauczycieli oraz wychowawcow.

Drugie wystapienie profesorskie zostalo poswiccone mniej znanej, a bar-
dzo znaczacej dziatalnosci Korczaka, jaka byly jego felietony radiowe,
skierowane do dzieci, tzw. ,gadaninki”. Profesor Rott przedstawil bar-
dzo interesujgca histori¢ zwiazkéw Starego Doktora z radiem, w tym nie-
wyjasniong do kofica sprawe jego opuszczenia. Podkreslal, ze w opinii
o6wcezesnych stuchaczy i recenzentéw Korczak stworzyl ,,nowy styl ko-
munikacji radiowej”, stal si¢ prawdziwg osobowoscia medialng. Odbiér
jego audycji byt entuzjastyczny. Niestety, nie przetrwaly zadne nagrania,
zachowal si¢ jedynie zapis ,gadaninek”. Jedna z nich, pt. Samortnosc dziec-
ka miala zostal przedstawiona w drugiej czgSci referatu, jednak ograni-
czenia czasowe na to nie pozwolily.

Pozostal czas na dyskusje, w ktérej udzial wzieli: prof. dr hab. Alicja
Baluch, dr hab. Krystyna Gasiorek, dr hab. Bogustaw Zurakowski, dr Mal-
gorzata Chrobak. Poruszyli oni istotne watki obu wystgpien, zadajac pyta-
nia, pozwolili referujgcym na doprecyzowanie mysli i dopowiedzenia. Po-
jawily si¢ takie problemy, zwigzane z dzielem Korczaka, jak cierpienie, zto
(dostrzegane takze w wychowankach), wartosci estetyczne 1 etyczne prze-
kazywane w pismach wychowawcy Domu Sierot, wreszcie jego jezyk, zdra-
dzajacy centra, wokét ktérych koncentrowaly sig jego refleksje.

Warto zauwazy(l, ze w tej czeSci konferencji oprécz pracownikow
naukowych, studentéw 1 doktorantéw, wzigli udzial uczniowie Gimnazjum
im. Jana Pawla II w Radziszowie z nauczycielka jezyka polskiego i histo-
rii mgr Malgorzatg Nowak. Konferencja obudzita w nich réwniez zain-
teresowanie osobg, zyciem i dzielem autora Kajtusia Czarodzieja.
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Dalszg cze¢§¢ konferencyjnego dnia wypelnily wystapienia uczestni-
kéw, ktore zostaly podzielone na trzy grupy: pierwsza dotyczyla zagadnien
filozoficzno-artystycznych, druga — pedagogicznych, a trzecia — resocjali-
zacyjno-prawnych. Cze¢§¢ pierwsza prowadzila prof. dr hab. Irena Popio-
lek, artystka malarka, pedagog z wieloletnim do§wiadczeniem. Z wyczu-
ciem i umiejetno$ciag wyciggania trafnych wnioskéw podsumowywata ona
kazde wystapienie doktorantek. Dwa pierwsze referaty — mgr Anny Ko-
walskiej i mgr Urszuli Mareckiej-Danesi — dotyczyly kwestii filozoficznych
w dziele Janusza Korczaka. Zostal w nich nakreslony charakter relacji po-
miedzy dzieckiem a dorostym, gdzie obie strony ucza si¢ siebie, pozostaja
w wolnosci, otwierajg si¢ na siebie nawzajem. W postawie wychowawcy naj-
istotniejsza wydaje si¢ autentyczno$é, kierowanie si¢ prawdg, gotowo$¢ na
nowe odkrycia oraz $wiadomo$¢, ,,ze moze si¢ mylic¢”. Podstawa pedago-
giki Korczaka i jego filozofii jest przekonanie o koniecznosci traktowa-
nia dziecka z szacunkiem jako pelnego czlowieka, a nie zaledwie ,kan-
dydata” do czlowieczenstwa. R6znica miedzy dzieckiem a dorostym polega
na wigkszym do$wiadczeniu tego ostatniego, co nie znaczy, ze starszy nie
moze si¢ od mlodszego uczyé. Nie tylko moze, ale powinien. W kolejnym
wystapieniu mgr Monika Wojtas-Tarnowska przedstawita rewolucyjng na
swoje czasy koncepcje niemowlgcia 1 matego dziecka, poslugujacego sig
mowg mimiczng i mowa obrazdéw, a takze bedacego w szczegélny sposdb
artystg muzykiem, gromadzgcym doSwiadczenia dZwigckowe, testujgcym
mozliwosci akustyczne wlasne i otoczenia. Idee dziecigcej tworczosci,
mozliwosci i checi tworzenia podkreslala takze mgr Ewelina Strawa.
Wskazywata na opresyjny charakter systemu edukacyjnego juz od etapu
przedszkolnego, na przyzwyczajenia wychowawcéw do powielania sche-
matow 1 wymagania stereotypowych, schematycznych zachowai od dzieci.
Jedng z metod przezwyci¢zenia zgubnej rutyny moglaby staé si¢ wpro-
wadzana wspélczesnie do edukacji metoda projektu, dajaca wychowan-
kom, postulowang takze przez Korczaka, swobode ekspresji.

Druga czeéé, prowadzona przez dr. hab. Bogustawa Zurakowskie-
go, miala charakter pedagogiczny. Referentki podjely tematy, zwigzane
przede wszystkim z mozliwoSciami zastosowania mysli Korczaka we
wspolczesnej rzeczywistosci wychowawczej, zarobwno w przestrzeni szko-
ly, osrodka opiekuficzo-wychowawczego, jak 1 w rodzinie. Mgr Patrycja
Kozera-Mikula przedstawita mozliwosci zastosowania mysli pedagogicz-
nej Korczaka, a zwlaszcza jego postulatu dialogu i szacunku, do trudnej
sytuacji komunikacyjnej z mlodym czlowiekiem w okresie dojrzewania.
Czas adolescencji to moment niezwyklej wrazliwosci, w ktérym wycho-
wanek oczekuje szczegdlnego wsparcia ze strony doroslych opickundw.
Wykazala to takze poruszajaca prezentacja mgr Joanny Przybylskiej. Pod-
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dala ona badaniom prawie dwustu gimnazjalistéw, zadajac im pytania
o to, z kim najchetniej rozmawiajg na wazne dla siebie tematy, a takze co
powiedzieliby rodzicom, gdyby mogli by¢ wobec nich catkowicie szcze-
rzy. Monika Tylka, jedyna studentka, ktéra zglosita swoj referat na kon-
ferencje, zestawila formy komunikacji z dzieckiem, proponowane przez
Korczaka ze wspdlczesnymi sposobami porozumiewania si¢ w epoce
»dziecifistwa multimedialnego”. Narzucajacym si¢ wnioskiem bylo stwier-
dzenie zanikania w XXI w. tak cenionego przez Starego Doktora bezpo-
Sredniego kontaktu (chot jego stalg potrzebe, takze dzis, potwierdzily
badania mgr Przybylskiej). Kolejne wystapienie mgr Marty Kosowskiej
stanowilo zwiezle, ale tez emocjonalne i osobiste (wyroste z do§wiadczen
pedagogicznych autorki) nakreslenie warunkéw dobrego, owocnego kon-
taktu z dzieckiem. Referentka odwolywala si¢ przy tym do mysli sformu-
towanych w poradniku Korczaka Prawidta zycia. W podobnie skonden-
sowanej formie zawarla swoje refleksje na temat prekursorstwa Starego
Doktora w obszarze pedagogiki opickunczej mgr Emilia Wasilewska. Za-
data réwniez inspirujace pytanie: Jak przekazywac wiedz¢ o Korczaku przy-
szlym pedagogom, aby chcieli korzystaé z jego pism 1 dos§wiadczen?

Cz¢$¢ trzecig poprowadzil prof. dr hab. Mirostaw Babiarz. Dokto-
rantki wprowadzaly tym razem stuchaczy w bardzo trudne zagadnienia,
nieczgsto poruszane w opracowaniach naukowych czy publicystyce: pra-
wo dziecka do $mierci 1 do wlasnosci (mgr Marta Tyszko; mgr Anna
Kawula i mgr Kinga Stawarz-Popek). Globalne spojrzenie na prawa dziec-
ka w spoleczenstwie informacyjnym XXI wieku przedstawila mgr Kinga
Stawarz-Popek, a konfrontacji Korczakowskiego rozumienia resocjali-
zacjl ze wspdlczesnoscig podjela si¢ mgr Joanna Garbulinska. Z wygto-
szonych tekstow, bedacych czesciowo przedstawieniem wynikéw badan
empirycznych, wynikala konieczno§¢ namystu nad przemysleniami Kor-
czaka dotyczacymi praw dziecka. Badania wykazaly, ze wspolczesna rze-
czywisto$¢ daleka jest od nakreSlonego przez autora poradnika Jak ko-
chad dziecko idealu. Weigz nie dostrzega si¢ lub nie respektuje wielu praw,
uznawanych przez patrona roku 2012 za podstawowe.

Zamknigcia obrad i podsumowania dokonaly organizatorki konferen-
¢ji — dr Renata Pater (U], PTP) 1 dr Krystyna Zabawa (Akademia Ignatia-
num). Podstawowym wnioskiem, jaki mozna bylo wyciagna¢ po wystucha-
niu kilkunastu wystgpiefi bylo stwierdzenie nie tylko aktualnosci mysli
Korczaka, ale takze jej prekursorstwa w stosunku do wielu nurtéw czy idei
funkcjonujacych wspélezesnie. Zycie i dzielo Janusza Korczaka weigz moze
stanowic 1 stanowi inspiracj¢ dla os6b zajmujacych si¢ dzie¢mi. Wiele wat-
kéw domaga sie teoretycznego namystu, szczegélowego opracowania, a tak-
ze weryfikacji w praktyce poprzez podejmowanie badan empirycznych.
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Ewa Walczak

,,Przedszkole i szkota tworcza
a tworczosc

w edukacji przedszkolnegj

| wczesnoszkolne)”

IV edycja seminarium wymiany doswiadczenh

pedagogicznych dla nauczycieli wyc

howania

przedszkolnego | edukacji wczesnoszkolngj

Katedra Dydaktyki 1 Edukacji Szkolnej Instytutu Pedagogiki KUL
poczatkowo dzialajgca pod nazwg Katedra Dydaktyki Ogélnej powstala
w 1998 roku z inicjatywy prof. dr. hab. Krystyny Chatas, ktéra do chwili
obecnej pelni funkeje kierownika Katedry. Pracownicy faczg prace na-
ukowo-dydaktyczng z dzialalnoScig stuzebna o zasi¢gu krajowym na rzecz
srodowisk edukacyjnych oraz pracg koncentrujgcg si¢ na upowszechnia-
niu nowatorskich do§wiadczen pedagogicznych. W Katedrze prowadzo-
ne sa badania naukowe o charakterze teoretycznym i teoretyczno-empi-
rycznym w zakresie zagadnien zwigzanych z przemianami edukacyjnymi
w polskiej szkole.

Badania majg charakter sondazowo-diagnostyczny oraz projektowo-
-wdrozeniowy. Glé6wnym nurtem sa badania w dzialaniu, a takze bada-
nia biograficzne mlodziezy dotyczgce jej aktywnosci aksjologicznej.

W roku szkolnym 2009/2010 Katedra Dydaktyki i Edukacji Szkolnej
oraz Lubelski Kurator O$wiaty podjeli wspdlng inicjatywe zorganizowa-
nia dydaktycznego seminarium wymiany doSwiadczefi dla nauczycieli
wychowania przedszkolnego 1 edukacji wezesnoszkolnej, celem wspoma-
gania procesu wychowania i nauczania dzieci w wicku od 3 do 10 lat. Glow-
nym impulsem podjecia decyzji o organizacji w/w seminarium byly licz-
ne sygnaly plynace od nauczycieli przedszkola i klas I-III dotyczace
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niedosytu w zakresie réznorodnosci form doskonalenia zawodowego oraz
wsparcia dla tejze grupy pedagogow.

Potrzeba zainicjowania seminarium wynikala réwniez z checi stwo-
rzenia szansy studentom pedagogiki konfrontacji wiedzy teoretycznej z prak-
tyka pedagogiczna, a takze sprawdzenia przydatnosci zdobytych podczas
studiéw kompetencji w zakresie wiedzy i umiejetnosci.

Nieodlacznym komponentem pracy nauczyciela jest systematyczne
doskonalenie swoich kompetencji gléwnie poprzez gromadzenie i rekon-
strukcje doS§wiadczenia oraz empiryczng wymiane do$wiadczen'. Do-
Swiadczenie pedagogiczne generuje wiedze funkcjonalna, ktéra sprzyja
m.in. kreatywnosci i tworczosci pedagogicznej, a takze inspiruje do po-
dejmowania dzialan o charakterze nowatorskim. Wymiana do$wiadczen
wychowawczo-dydaktycznych w pelni wpisuje si¢ wige w aktualne po-
trzeby kadry pedagogicznej, sprzyja laczeniu teorii z praktyka, a takze
jest pomocna w poszukiwaniu wlasnej tozsamosci zawodowej’. Ze wzgle-
du na powyzsze walory, jakie tkwig w doswiadczeniu i do§wiadczaniu,
stwierdzono, iz najlepsza forma wsparcia nauczycieli bedzie seminarium
wymiany do$wiadczen.

Kazda z edycji seminarium podzielona zostala na cztery bloki tema-
tyczne spotkan odbywajacych sie w Instytucie Pedagogiki KUL raz w mie-
sigcu, w listopadzie lub grudniu, styczniu, marcu i maju. Pierwszy cykl
seminarium odbyl si¢ 11 XII 2009 roku pod ogélnym hastem ,W poszuki-
waniu pedagogicznej koncepcji integralnego rozwoju i wychowania dziec-
ka”. Problematyka zostala ujeta w nastgpujace bloki tematyczne:

1. Autorskie programy i systemy wychowawczo-dydaktyczne w przed-
szkolu 1 szkole wspierajgce integralny rozwdj dziecka.

2. Optymalizacja szans edukacyjnych dziecka wiejskiego.

3. Rozwdj tworczej aktywnosci dziecka.

4. Technologia multimedialna w edukacji elementarne;.

Uroczystego otwarcia seminarium dokonali: pomystodawczyni i ini-
cjatorka przedsiewzigcia, prof. dr hab. Krystyna Chalas, ks. dr hab. Marian
Nowak, prof. KUL — 6wczesny prodziekan Wydzialu Nauk Spotecznych
KUL, dr hab. Alina Rynio — 6wczesna dyrektor Instytutu Pedagogiki KUL
oraz mgr Krzysztof Babisz — Lubelski Kurator O$wiaty.

W pierwszej edycji spotkaf wziglo udzial ponad 60 nauczycieli edu-
kacji elementarnej z terenu Lublina i woj. lubelskiego oraz 50 studentéw

' R. Parzecki, Doskonalenie zawodowe jako kolejny etap edukagji nauczycielskiej — wyzwania XXI wie-
ku, [w:] Dialog o edukacji wobec zmian w globalizujacym sie swiecie, red. A. Karpinska, Biatystok
2010, s.323.

2 E. Walczak, M. Buk-Cegietka, Seminarium wymiany doswiadczeri pedagogicznych nowa forma
doskonalenia nauczycieli i ksztafcenia studentdw, [w:] Pedagogika na Katolickim Uniwersytecie Lu-
belskim Jana Pawta Il. Historia i wspdtczesnosc, red. A. Rynio, R. Skrzyniarz, Lublin 2011, s. 236.
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i doktorantéw Instytutu Pedagogiki KUL. Podczas pierwszego cyklu se-
minarium zaprezentowany zostal program wychowania przedszkolnego
wedlug koncepcji bl. E. Bojanowskiego. Do$wiadczenia z praktycznej
realizacji programu w placowce przedszkolnej przedstawita s. dr M. Opie-
la, wieloletnia dyrektorka placowki opiekuniczo-wychowawczej w Debi-
cy. Problematyke autorskich programéw wychowawczo-dydaktycznych
oraz profilaktycznych w ksztalceniu zintegrowanym, a takze kluczowych
strategii tworzenia w/w dokumentacji poruszyla H. Sobolewska, dyrek-
torka szkoly 1 wieloletnia nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej. Meto-
da M. Montessori jako alternatywa dla twérczej pracy dziect, rodzicéw
1 nauczycieli oraz jej walory dla integralnego rozwoju i wychowania ma-
lego dziecka byly przedmiotem wystgpienia B. Kowalczyk i M. Mrocz-
kowskiej, nauczycielek Przedszkola nr 4 w Swidniku oraz D. Wéjcik ze
Szkoly Podstawowej nr 7 w Swidniku. Do$wiadczeniami z wlasnej prak-
tyki zawodowej dotyczacej szans edukacyjnych dziecka wiejskiego, trud-
noSciami, z jakimi musi zmierzy¢ si¢ wychowawca szkoly na wsi oraz
zagadnieniem diagnozy zaburzefi emocjonalnych na podstawie rysunku
dziecka podzielifa si¢ A. Kanadys, nauczycielka Szkoty Podstawowe;j
w Nowej Woli. Wystgpienie dotyczace analizy rysunku dziecka jako jed-
nej z metod diagnozowania przez nauczyciela zaburzefn emocjonalnych
wychowankdéw wywolato wiréd uczestnikow dosé burzliwg dyskusje, ktora
podzielifa pedagogéw na zwolennikéw 1 przeciwnikéw wykorzystywa-
nia w/w metody przez nauczyciela edukacji elementarnej. Problematyke
roli 1 znaczenia glo$nego czytania jako czynnika wspierajacego rozwoj
proceséw poznawczych dziecka zglebita D. Wjcik, ambasadorka akeji
»Cala Polska Czyta Dzieciom” oraz ,,Ambasador Madrego Wychowa-
nia”. Podzielenie si¢ doSwiadczeniami z udziatu w akeji czytania dzie-
ciom przez zapraszanych gosci zainspirowalo uczestniczacych w semi-
narium nauczycieli do podjecia podobnych inicjatyw. Zagadnienia
dotyczace roliiznaczenia opiekuna praktyk studenckich w szkole i przed-
szkolu zanalizowata B. Kratiuk, konsultantka wychowania przedszkol-
nego z ramienia Lubelskiego Samorzadowego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Bialej Podlaskiej. W trakeie pierwszej edycji seminarium
mozna bylo réwniez usystematyzowal wiedz¢ na temat teoretycznych
podstaw twoérczosci 1 samorealizacji dziecka w wieku przedszkolnym
1 wezesnoszkolnym. Préby syntezy wiedzy w powyzszym temacie doko-
nata M. Matysiak-Murat, nauczycielka Gminnego Przedszkola w Kon-
skowoli. Kolejnym szczegbélowo przedstawionym przez J. Wisniewska
1 I. Gabryel, nauczycielki Szkoly Podstawowej nr 30 w Lublinie zagad-
nieniem byta teoria inteligencji wielorakich H. Gardnera. Problematyka
ta wywolala duze zainteresowanie wsréd uczestnikow seminarium, cze-
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go wyrazem byla ozywiona dyskusja w powyzszym temacie i dzielenie
si¢ wicloma inspirujgcymi do$wiadczeniami.

Podczas pierwszej edycji spotkan J. Dejko, wieloletnia nauczycielka
edukacji wezesnoszkolnej oraz metodyk, autorka serii zeszytow éwiczeh
pt. ,To juz potrafi¢” zaprezentowala zestaw edukacyjny wspomagajacy
m.in. ksztalcenie matematyczne i polonistyczne ,,Pomysl, Ut6z, Sprawdz”
(PUS). K. Gromek, doktorantka Instytutu Pedagogiki KUL zglebila te-
mat zastosowania komputera w procesie nauczania i uczenia sig, a takze
wskazala warto§ciowe programy edukacyjne stuzace wsparciu nauczania
w klasach I-1III. Kolejna prelegentka, B. Szychowicz, nauczycielka Szko-
ty Podstawowej nr 7 w Swidniku przyblizyta zagadnienie dotyczace wspo-
magania nauczania ortografii przy pomocy technik multimedialnych.

Druga edycja seminarium rozpoczela si¢ w 2 XII 2010 roku pod
hastem ,Pedagogia wprowadzania dziecka w §wiat warto$ci”. Propono-
wane zagadnienia zostaly ujete w nastgpujace bloki tematyczne:

1. Edukacja aksjologiczna jako wyzwanie i zadanie pedagogiczne.

2. Wychowanie ku warto§ciom poznawczym. Metody i formy, sytu-
acje wychowawcze, wykorzystanie technologii multimedialnej. Autorskie
programy.

3. Wychowanie ku wartoSciom hedonistycznym 1 witalnym.

4. Wychowanie ku warto$ciom spolecznym, etyczno-moralnym
1 duchowym.

Wryktad wprowadzajacy ,,Edukacja aksjologiczna wyzwaniem i za-
daniem pedagogicznym wspdlczesnej szkoly” wygloszony przez prof. dr
hab. K. Chalas oficjalnie rozpoczal kolejny cykl spotkan z nauczyciela-
mi. W swoim wystgpieniu K. Chalas podkreslita, iz doniosta rola i funk-
cja warto$ci w zyciu czlowieka determinuje potrzebe wychowania ku
warto§ciom juz na elementarnym poziomie edukacji, ponadto wychowa-
nie i ksztalcenie w pustce aksjologicznej jest budowaniem na piasku.
W trakcie drugiej edycji poruszone zostaly zagadnienia dotyczace rozu-
mienia poje ,,Wolnos¢ i godnos¢” przez dzieci w wieku wezesnoszkol-
nym. Problematyke t¢, a takze wyniki wlasnych badan prowadzonych
w powyzszej tematyce przedstawita M. Buk-Cegietka, nauczycielka Szkoly
Podstawowej nr 7 w Swidniku oraz doktorantka Instytutu Pedagogiki
KUL. Teoretyczne podstawy oraz wlasne doswiadczenia ptynace z pracy
pedagogicznej w zakresie edukacji aksjologicznej w wychowaniu przed-
szkolnym zostaly zgl¢bione przez E. Walczak, nauczycielke Przedszkola
nr 81 w Lublinie oraz doktorantke Instytutu Pedagogiki KUL. Adiunkt
Katedry Dydaktyki 1 Edukacji Szkolnej KUL — dr B. Komorowska zapo-
znala uczestnikéw seminarium ze specyfika wychowania ku warto$ciom
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Nauczycielka Ze-
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spotu Szkét Podstawowych w Krasnobrodzie, M. Domanska zaprezen-
towata autorski program profilaktyki i przeciwdziatania agresji dzieci
w wieku przedszkolnym z rodzin alkoholowych , Zycie z agresja”. J. Dej-
ko, wieloletnia nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej, metodyk, zapre-
zentowala metody wprowadzania dziecka w §wiat wartoSci uniwersal-
nych z wykorzystaniem literatury dziecigcej na przykladzie lekcji w klasie
II1. D. Wéjcik, nauczycielka Szkoly Podstawowej nr 7 podjeta tematyke
nauczania warto$ci w ksztalceniu zintegrowanym z wykorzystaniem tek-
stow literackich oraz metody pedagogiki zabawy oraz dramy. Drugiej
edycji seminarium towarzyszyly warsztaty metodyczne dotyczace projek-
towania programéw wychowawczo-dydaktycznych, stuzacych wprowa-
dzaniu dzieci w §wiat wartoSci oraz wspomagajacych rozumienie pojeé
aksjologicznych, a takze innowacyjne projekty realizujace problematyke
warto$ci w przedszkolu 1 edukacji wezesnoszkolne;.

W drugiej edycji spotkan wzielo udzial ok. 65 nauczycieli oraz 60
studentow 1 doktorantéw Instytutu Pedagogiki KUL.

Trzecia edycja seminarium wymiany doswiadczen rozpoczela sie
25 X12011 roku pod hastem ,Nauczyciel — rodzic, akademia dialogu
i wspotpracy”.

Tematyka seminarium zostala podzielona na nastgpujace bloki te-
matyczne:

1. Dialog nauczycieli i rodzicow gwarantem skutecznego wychowania.

2. Integracja Srodowiska rodzinnego i szkolnego w procesie ksztal-
cenia dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

3. Sprawna komunikacja interpersonalna podstawa konstruktywne;
relacji nauczyciel — rodzic, nauczyciel — uczef. Prawa nauczyciela w kon-
taktach z uczniem i jego rodzicami.

4. Bariery w relacjach nauczyciele — rodzice. Metody i formy sku-
tecznej wspolpracy nauczyciela z rodzicami.

Rozpoczecie seminarium zainaugurowal wygloszony przez prof. dr
hab. K. Chatas wyklad ,Nauczyciel — rodzic, akademia dialogu i wspot-
pracy”, w ktérym zostala m.in. zgl¢biona tematyka czynnikéw sprzyjaja-
cych skutecznej wspolpracy szkoly ze srodowiskiem rodzinnym dziecka,
a takze przyczyn trudnosci w relacjach migdzy nauczycielem — rodzicem —
uczniem. M. Makuch, nauczycielka Szkoty Podstawowej w Zezulinie,
podjeta temat dialogu migdzy nauczycielem i rodzicem jako czynnika
determinujacego jako$é wspotpracy szkoly i domu. Podczas wystapienia
przytoczonych zostalo wiele autorskich sposoboéw na podjecie skutecznej
wspdlpracy z rodzicami, a takze metod radzenia sobie w sytuacji braku
dostatecznego zainteresowania i zaangazowania rodzicéw w sprawy szkol-
ne dziecka. O wspélpracy przedszkola z rodzicami w tym metod sprzyja-
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jacych aktywizacji rodzicéw opowiedziala na bazie wlasnych do§wiad-
czeh pedagogicznych s. dr M. Opiela. Nauczycielka Szkoty Podstawowe;j
nr 7 w Swidniku i doktorantka Instytutu Pedagogiki KUL, M. Buk-Ce-
gielka w swoim wystgpieniu podjela problematyke zaleznos$ci pomigdzy
wspolpracg rodzicow ze szkolg a integralnym rozwojem i wychowaniem
dziecka w mlodszym wicku szkolnym. Zaprezentowala réwniez wyniki
przeprowadzonej wiréd rodzicéw dzieci uczgszezajacych do IIT klasy
ankiety dotyczacej oczekiwan zwigzanych ze wspdlpraca z nauczyciela-
mi i szkofg. Przedstawione wyniki sondazu sugerujg m.in., iz w opinii
rodzicéw za konstruktywng wspdiprace rodzica z wychowawcg odpowiada
gléwnie wychowawca, ktéry powinien posiadaé odpowiednie predyspo-
zycje osobowosciowe, dzigki ktérym jest w stanie pozyskal zaufanie za-
réwno rodzicéw, jak i ucznidéw. Zagadnienie asertywnosci 1 jej znaczenia
w pracy nauczyciela podjela E. Walczak, nauczycielka Przedszkola nr 81
w Lublinie oraz doktorantka Instytutu Pedagogiki KUL. O metodach i for-
mach wspdlpracy przedszkola z rodzicami, na podstawie wlasnych do-
Swiadczen zawodowych opowiedzialy A. Sawoniuk, nauczycielka Przed-
szkola nr 33 w Lublinie oraz G. Zychman, nauczycielka Przedszkola nr 34
w Lublinie.

W trzeciej edycji seminarium wzigto udziat ok. 70 nauczycieli oraz
50 studentéw 1 doktorantéw Instytutu Pedagogiki KUL.

W biezacym roku szkolnym 2012/2013 haslo seminarium brzmi:
»Przedszkole i szkota tworcza a tworczo§¢ w edukacji przedszkolnej i weze-
snoszkolnej”.

Tematyka zostala ujeta w nastgpujace bloki tematyczne:

1. Nowoczesne technologie informacyjne w edukacji elementarne;
jako jeden z warunkéw szkoly tworczej.

2. Metody aktywizujace w wychowaniu przedszkolnym 1 ksztalce-
niu zintegrowanym inspiracjg do tworczo$ci nauczyciela i ucznia.

3. Wspdlczesne adaptacje pedagogiki M. Montessori i C. Freineta
inspiracja dla innowacyjnych rozwigzai edukacyjnych.

4. Metoda projektéw 1 wychowanie przez prace w edukacji matego
dziecka jako element szkoly twérczej 1 tworczos$ci w szkole.

23 XTI br. odbyto si¢ pierwsze spotkanie. Wyklad wprowadzajgcy nt.
»Osobowosciowe 1 spoleczno-kulturowe uwarunkowania twérczosci pe-
dagogicznej” wyglosita dr M. Buk-Cegietka, adiunkt Katedry Dydaketyki
1 Edukacji Szkolnej KUL. Podczas wykiadu podjeta tematyke teoretycz-
nych podstaw tworczosci, a takze skategoryzowala i oméwita czynniki
stymulujgce 1 hamujgce tworczo$¢ w pracy zawodowej nauczyciela-wy-
chowawcy. O wykorzystaniu nowoczesnych technologii informacyjnych
w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym opowiedzialy, korzystajac

|
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z wlasnych do$wiadczen zawodowych, A. Sankowska i A. Skrzyszewska,
nauczycielki Przedszkola nr 4 w Lukowie. W opinii uczestnikéw semi-
narium zaprezentowany przez w/w nauczycielki film z zaje¢ z wykorzy-
staniem tablic interaktywnych, komputeréw, oprogramowania edukacyj-
nego byl ciekawym i inspirujagcym do wilasnej pracy zawodowe;j
do$wiadczeniem. H. Szczepaniuk, doktorant Instytutu Pedagogiki KUL,
podjat problematyke wykorzystania technologii informacyjnej w proce-
sie edukacyjnym na tle rozwoju spoteczefistwa informacyjnego. Podczas
wystapienia podkreslil, iz wazne jest wyrobienie w wychowanku wiasci-
wej, krytycznej postawy wobec komputera i technologii informacyjnej,
a takze nauczenie dziecka umiejetnego 1 rozsadnego korzystania z do-
brodziejstw wspdlczesnej techniki.

Kolejne spotkania z cyklu seminarium wymiany do§wiadczef peda-
gogicznych zaplanowane sa w styczniu, marcu i maju. Szczegblowy ter-
minarz 1 program spotkan jest zamieszczony na stronach Lubelskiego
Kuratorium O§wiaty oraz Katedry Dydaktyki 1 Edukacji Szkolnej KUL.

Podczas kazdego spotkania seminaryjnego odbywa si¢ dyskusja
w tzw. panelu dyskusyjnym, podczas ktérego mozna podzieli¢ si¢ wla-
snymi do$wiadczeniami zawodowymi w zakresie aktualnie omawianej
problematyki, a takze wyrazi¢ swoje opinie, poglady oraz zadaé pytania
prelegentom. Kazdej edycji towarzyszy réwniez prezentacja nowosci ofert
wydawniczych, pomocy dydaktycznych oraz programéw multimedialnych
z zakresu wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolne;.

Zwienczeniem kazdej edycji seminarium jest podsumowanie przez
prof. dr hab. K. Chatas poruszanej podczas spotkan problematyki, a na-
stepnie uroczyste wreczenie uczestnikom certyfikatow.

Organizowane seminarium jest okazja do zaprezentowania przez
nauczycieli swoich do§wiadczen zawodowych, a takze sprzyja dokona-
niu préby warto§ciowania wlasnej pracy pedagogicznej w kontekscie pracy
innych nauczycieli. Moze réwniez staé si¢ zrédlem inspiracji w dalszej
pracy zawodowej. Zainicjowane przez Katedre Dydaktyki i Edukacji
Szkolnej KUL seminarium jest réwniez doskonaly okazja do nawiaza-
nia szerszej wspolpracy migdzy Srodowiskiem naukowym, a nauczycie-
lami-praktykami. Jest to bardzo cenna i inspirujgca dla obydwu stron
wspdlpraca.

Majac na uwadze coraz wigksze zainteresowanie nauczycieli uczest-
nictwem w seminarium, z pewnoscig bedzie ono kontynuowane w kolej-
nych latach, a jego formuta poszerzana i dostosowywana do potrzeb i ocze-
kiwan uczestnikéw. Charakter seminarium b¢dzie orientowany w kierunku
badan w dzialaniu.
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Dyrda Beata (red.),

Rozwijanie tworczosci i inteligencji emocjonalnej dzieci i miodziezy:
poradnik dla wychowawcow i nauczycieli, Oficyna Wydaw. Impuls, Kra-
kow 2004.

Dzionek Elzbieta, Gmosifiska Malgorzata (oprac.),
Ksztattowanie tworczych postaw dzieci pigcio-szescioletnich: scena-
riusze zajec, wyd. 5., Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2010.

Fleck-Bangert Rose [przekl. Magdalena Jatowiec],

O czym mowig rysunki dzieci: dostrzeganie 1 rozumienie zawartych
w nich znakow. Poradnik dla rodzicow 1 pedagogow, Wydaw. Jednos¢,
Kielce 2001.

Gersie Alida, King Nancy [przekl. Katarzyna Rustecka],
Tworzenie opowiesci w edukacyi 1 terapii, Wydaw. Cyklady, Warsza-
wa 1999.
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Gloton Robert, Clero Claude [przekt. I. Wojnar],
Twdrcza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1976.

Jakubiec Sylwia,
Aktywnos¢ estetyczna dziecka w zintegrowanym systemie nauczania,
Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2004.

Jader Mariola,
Efektywne 1 atrakcyjne metody pracy z dziecmi, Oficyna Wydaw.
Impuls, Krakéw 2009.

Jader Mariola,

Krok... w kierunku kreatywnosci: program stymulowania tworczosci
na etapie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Oficyna Wydaw. Im-
puls, Krakéw 2005.

Jader Mariola,
Techniki plastyczne rozwijajgce wyobraénig, Oficyna Wydaw. Impuls,
Krakéw 2007.

Kalbarczyk Anna,

Najwazniejsze lata, czyli jak rozumiec rysunki matych dzieci: rozwoy
osobowosci dziecka w wieku od 2 do 6 lat na podstawie jego rysunkow,
Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2007.

Klus-Stafiska Dorota, Kalinowska Alina, (wspolpr.) Stanski Adam,
Rozwijanie myslenia matematycznego milodszych uczniow, Wydaw.
Akademickie Zak, Warszawa 2004.

Krauze-Sikorska Hanna,

Edukacja przez sztuke: o edukacyjnych wartosciach artystyczne twor-
czosci dziecka, Wydaw. Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
Poznan 2006.

Kujawinski Jerzy,
Rozwijanie aktywnosci twirczej uczniow klas poczgtkowych, WSIP,
Warszawa 1990.

Limont Wiestawa,
Uczeri zdolny: jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Gdanskie Wy-
daw. Psychologiczne, Sopot 2010.
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Olinkiewicz Elzbieta, Repsch Ewa (red.),
Warsztaty edukacyi tworczej, Wydaw. EUROPA, Wroctaw 2001.

Pléciennik Elzbieta, Dobrakowska Anetta,

Zabawy g wyobrazgnig: scenariusze i obrazki o charakterze dynamicz-
nym rogwijajgce wyobraznie i myslenie tworcze dziect w wieku przedszkol-
nym i wezesnoszkolnym, Wydaw. Akademii Humanistyczno-Ekonomicz-
nej, £.6dz 2009.

Popek Stanistaw (red.),
Aktywnos¢ tworcza dzieci i miodziezy, WSIP, Warszawa 1988.

Puslecki Wiadystaw,
Wispieranie elementarnych zdolnosci twérczych uczniow, Oficyna
Wydaw. Impuls, Krakéw 1999.

Read Herbert,
Wychowanie przez sztuke, Ossolineum, Wroctaw—Warszawa—Kra-
kéw—Gdansk 1976.

Szeliga Katarzyna (red.),

Bajkoterapia, czyli jak 2 Guziolkiem tworzyc i wykorzystywac bajki
1 opowiadania w biblioterapii oraz rozwoju aktywnosci tworczej dziecka
w wieku przedszkolnym, wyd. 3, Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2010.

Szlufik Wiadystaw, Pekala Anna (red.),
Dziecko 1 sztuka, Wydaw. Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Czesto-
chowa 2000.

Szmidt Krzysztof J., Modrzejewska—éwigulska Monika (red.),
Psychopedagogika dziatai tworczych, Oficyna Wydaw. Impuls, Kra-
kéw 2005.

Szmidt Krzysztof J.,
Pedagogika tworczosci: idee, aplikacye, rady na tworczg droge, wyd. 2.,
Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2005.

Uszyniska-Jarmoc Janina,
Tworcza aktywnosc dziecka: teoria, rzecaywistosc, perspektywy roz-
woju, Trans Humana Wydaw. Uniwersyteckie, Bialystok 2003.
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Wojnar Irena,

Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2000.

Wojnowska Monika,

Migdzy przekazem a odkryciem: tworcze sposoby na rozwigzywanie
zadan matematycznych przez dziect, Oficyna Wydaw. Impuls, Krakéw 2007.
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czatkowe” (2006/2007) 3, s. 33-41.

Chruszczewski Michal H.,
Pojecie 1 struktura uzdolnien plastycznych, ,Ruch Pedagogiczny”
(2008) 1/2, s. 49-60.

Chyla-Szypulowa Irena,
Tworczos¢ muzyczna dzieci, ,Nauczanie Poczatkowe” (2008/2009) 4,
s. 7-14.
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Dziecigca poezja sercem malowana, ,Wszystko dla Szkoly” (2003) 2, s. 19.
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Stymulowanie rozwoju dziecka poprzez dziatania tworcze, ,Eduka-
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Oblicza uczniowskiej kreatywnosei, ,,Psychologia w Szkole” (2009) 4,
s. 5-15.
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Rozwijanie tworczej aktywnosci dziecka na zajeciach pozalekcyjnych,
»Nauczanie Poczatkowe” (2000/2001) 3, s. 80-83.

Kroélica Maria,
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