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Drogi nauczycielu edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Rodzina, jako podstawowa grupa spoleczna, byla obecna w zyciu
czlowieka od poczatkdw jego istnienia. Sledzac historie wychowania,
mozemy zaobserwowac zmiany, jakim podlegala, a takze przeobrazenia
w zakresie jej struktury, wypelnianych funkeji czy podejscia do potomstwa.
Jest na tyle dynamicznym ukladem, ze jak lustro odbija wszelkie zmiany
kulturowe, spoleczne i gospodarcze. Dlatego tez wspdlczesnej rodzinie nie
sa obce dylematy ponowoczesnego §wiata. Z jednej strony postepujacy pro-
ces globalizacji, mediatyzacja zycia codziennego, iluzja wolnosci, dynamicz-
ny rozw6j kultury masowej (popularnej) to negatywne tendencje, w kté-
rych ksztaltuje si¢ osobowos¢ mlodego pokolenia. Z drugiej strony mozemy
zaobserwowac sktonno$¢ do stawiana dziecka w centrum rodziny, zwick-
szenie roli ojca w procesie wychowania potomstwa, a takze zanikanie obo-
wigzkéw czy prac typowo ,kobiecych” lub ,meskich”. Wychowanie czlo-
wieka madrego, sprawiedliwego 1 uczciwego w realiach, ktére oferuje nam
XXI wiek, nie jest zatem zadaniem fatwym.

Ksztaltowanie mlodego pokolenia to proces dtugofalowy i skompli-
kowany. Pafistwo oferuje szereg placowek o§wiatowych, ktdre staraja si¢
wesprze¢ rodzing w wypelnianiu jej funkeji, a czasami skorygowac to, co
zostato zaburzone. Jedng z nich jest szkota, w ktdrej dziecko od 6/7 roku
zycia spedza znaczng cz¢$¢ swojego dnia. Wspdlczesna szkola, tak jak
rodzina, réwniez podlega przeobrazeniom. Surowa dyscyplina, jeszcze tak
niedawno obecna w jej murach, zostala zastapiona wolnoscia, przy za-
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chowaniu podstawowych zasad moralnych. Nude i schematyzm lekeji
zastepuje sie przez zajecia wykorzystujace aktywizujgce metody naucza-
nia, bogatg oferte zajeé pozalekceyjnych, ciekawe projekty realizowane
w ramach zajec Swietlicowych. Wzrasta takze poziom wiedzy i kom-
petencji samych nauczycieli.

Temat wiodgcy biezacego numeru kwartalnika ,,Edukacja Elemen-
tarna w Teorii 1 Praktyce” oscyluje wokél zagadnieni zwiazanych z wycho-
waniem dziecka w rodzinie i szkole. Jest to problematyka szeroka i moze
by¢ rozpatrywana wieloaspektowo, co uwidaczniajg artykuly zamieszczo-
ne w czesci teoretycznej. Teksty te zawieraja wyja$nienia terminologicz-
ne podstawowych pojec zwiazanych z rodzing, a niektdre sg uzupelnione
wlasnymi badaniami empirycznymi. Autorzy poruszaja w nich kwestie
zwigzane z osigganiem celow wychowania badz brakiem ich uzyskania,
z uwarunkowaniami agresji dzieciecej oraz edukacjg domowg. W jednym
artykule dotyczacym aspektow prawnych Autorki omawiaja problematyke
zwigzang z socjalizacja dziecka w Srodowisku szkolnym. Przedmiotem
uwagi Autordw stala si¢ réwniez wspdlpraca dwdch podstawowych srodo-
wisk wychowawczych —rodziny 1 szkoly. Zostala ona przedstawiona w per-
spektywie historycznej, empirycznej oraz praktycznej.

Prosimy zapoznac si¢ z propozycjami metodycznymi, recenzjami no-
wych publikacji ksigzkowych oraz licznymi sprawozdaniami z konferencji.

Katarzyna Szewczuk

Zapraszamy takze do publikowania na famach naszego czasopisma
tekstéw naukowych, raportéw z badan, recenzji najnowszych pozycji
wydawniczych oraz sprawozdan z konferencji.

Jednoczesnie informujemy, ze kwartalnik ,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce” w roku 2013 znalazt si¢ w wykazie ministerialnym
czasopism punktowanych na liscie B, uzyskujac 4 punkty. Obecnie czaso-
pismo zarejestrowane jest w trzech bazach naukowych: CEJSH, BazHum
i IndeX Copernicus. Od roku 2014 artykulom recenzowanym przypisany
jest numer DOI z prefixem: 10.14632.

Wszystkie informacje o naszym czasopi$mie znajduja si¢ na nowej
stronie internetowej http://eetp.ignatianum.edu.pl

Zapraszamy wszystkich do wspélpracy.

Jolanta Karbowniczek — redaktor naczelny

Barbara Surma — zastgpca redaktora naczelnego
Katarzyna Szewczuk — redaktor tematyczny numeru
oraz caly zespol redakcyjny
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Andrzej Michat de Tchorzewski

Akademia Ignatianum w Krakowie

Sukces | porazka
w wychowaniu

Success and Failure in Education

Wprowadzenie

W teorii 1 praktyce pedagogicznej sporadycznie i co najwyzej zdaw-
kowo podejmowane sg dwie — jak si¢ wydaje wazne kwestie wychowaw-
cze — a mianowicie: sukcesu 1 porazki. Doswiadczaja ich rodzice zwlasz-
cza, gdy przyjdzie im albo cieszy¢ si¢ osiggni¢ciami szkolnymi lub
pozaszkolnymi dzieci, a takze zawodowymi juz jako dorostych oséb lub
przezywal na rézne sposoby sytuacje, ktére nasuwaja pytanie: dlaczego
nie odniosly one tak bardzo oczekiwanego sukcesu, a poniosty porazke,
ktéra czgsto zapada w pamigci obu stron rodzinnego procesu wychowa-
nia, powodujgc rézne osobiste i spoleczne nastepstwa. Sukces dziecka staje
si¢ autentycznym sukcesem rodzicow, za$ porazka dziecka jest traktowana
jako porazka matki i ojca. Podobnie, aczkolwiek nieco inaczej, rzecz przed-
stawia si¢, gdy obie wymienione kategorie odniesiemy do zycia szkolnego,
w ktorym uczniowie, jak i nauczyciele doznaja porazek lub przezywaja
sukcesy bedace rezultatem ich wspélnej codziennej i zmudnej pracy.

Wychowanie, jego prawidtowosci i efekty

Porazke 1 sukces wychowawczy/edukacyjny nalezy postrzegaé i ana-
lizowac w kontekscie innych pojec 1 zjawisk pedagogicznych majacych
znaczenie w rozwoju kazdego czlowieka. Do nich z pewnoscia zaliczyé
nalezy samo rozumienie pojecia wychowanie, ktéremu ze wzgledu na brak
jasnych i logicznych kryteriow, nadaje si¢ rézne znaczenia treSciowo-za-
kresowe.
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Na ogol w literaturze, ale takze w codziennej praktyce pedagogicz-
nej traflamy na trzy znaczenia pojecia wychowanie. Przez wychowanie
rozumie si¢ caynnosc/czynnosci, proces/procesy lub wynik/wyniki. Czyn-
nos$¢/czynnosci wychowujacego to dziatania skierowane na/do wycho-
wywanego. Takie podejscie sugeruje nast¢pujace pytania: jakiego rodza-
ju sg to czynnosci, czym si¢ charakteryzuja? W drugim przypadku traktuje
si¢ wychowanie jako proces/procesy, ktére zmierzaja/dazg za pomocg wia-
Sciwych metod i Srodkéw do okreslonych zmian w osobowosci czlowie-
ka. I tu rodzg si¢ pytania: jak ten proces przebiega? czego dotyczy? co
wywoluje? jaka postal przybiera? I wreszcie przez wychowanie rozumie
si¢ wynik/wyniki, czyli rezultat czynnosci i etekt procesu, ktéry odzwier-
ciedla si¢ w oczekiwanych/pozadanych/akceptowanych przez spoteczen-
stwo zachowaniach i postawach wychowywanego. Takiemu podejsciu to-
warzyszg pytania o to, w czym si¢ te wyniki przejawiaja? Jak si¢
uzewnetrzniaja? Wynik jako efekt, czy rezultat jawi si¢ w $wiadomosci
wychowawczej rodzicéw i nauczycieli jako sukces. Z kolei jego brak trak-
tuje si¢ jako porazke. W zaleznosci od stopnia zlozonosci wspomnianych
czynnosci/procesow/wynikéw sukees i porazka mogg mieé charakter do-
razny lub wzglednie trwaly. Z powyzszego wynika, ze sukces i porazke
wychowawczg mozna rozpatrywal w wymiarze temporalnym (czaso-
wym), bioragc pod uwage prawidtowosci samego wychowania, do ktérych
zalicza si¢ cigglo$¢, dlugotrwalo$é i dynamicznosé.

Ciaglosé wychowania wyraza si¢ w tym, ze jest ono procesem wkom-
ponowanym 1 nierozerwalnie zwigzanym z wszystkimi wymiarami co-
dziennego zycia czlowicka. Z kolei dlugotrwalo$é wychowania oznacza
brak jednoznacznego wskazania wyraznego jego poczatku i kofica. Wie-
lu pedagogéw, a takze psychologéw uwaza, ze rozpoczyna si¢ ono nie
tylko w momencie przyjscia czlowieka na $wiat, lecz jeszcze przed jego
narodzeniem, a koficzy si¢ wraz z pojawieniem si¢ demencji, czyli spad-
kiem sprawnoSci umystowej wskutek starzenia si¢. Dynamiczno$¢ jako
cecha konstytutywna wychowania oznacza jego sile i zmiennos§¢ wyste-
pujace na roéznych etapach zycia kazdego czlowieka. Wymienione wla-
Sciwosci procesu wychowania u$wiadamiajg nam, ze konsekwencja jego
cech jest sekwencyjny oraz pulsujacy charakter sukcesu i porazki wycho-
wawczej, za§ w koficowej fazie konkretnej sytuacji moga przez pewien
(nawet diuzszy) czas wykazywaé osobliwg stabilnosc.

Aksjologiczno-teleologiczne uwarunkowania
sukcesu i porazki w wychowaniu

Na kazdym etapie wychowania podmiot wychowujacy (rodzic, na-
uczyciel, wychowawca itp.) moze dochodzi¢ wraz z podmiotem wycho-
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wywanym (dzieckiem, dorastajgcym, uczniem, wychowankiem) tak do
okreslonych sukceséw, czyli stanu, w ktérym osiggaja wspdélnym wysit-
kiem wyznaczony cel wychowawczy, jak 1 moga ponosié porazke, czyli
pewien stan uSwiadamiajacy im, ze wyznaczony cel i wynikajgce z niego
zadania nie zostaly osiggnicte. Sukces oznacza zatem jakis konkretny i za-
razem wymierny rozwdj wychowanka, czy to intelektualny, moralny,
duchowy, ale takze biologiczno-fizyczny, za$ porazka §wiadczy o stagna-
¢ji, a nawet o regresie w rozwoju podmiotu wychowywanego, czyli o jego
braku postepu badZ wstrzymaniu, a niekiedy o czasowym zatrzymaniu
si¢ na nizszym etapie w poréwnaniu do tego, ku ktéremu zmierzano.

Sukces wychowawczy jest zatem pozytywnym rezultatem procesu
ukierunkowanego na cel, ktéry w wyznaczonym czasie ma doprowadzié
do oczekiwanych zmian lub modyfikacji w osobowosci wychowanka.
Porazka wychowawcza (pedagogiczna) jest przeciwieistwem sukcesu,
czyli brakiem osiggniecia celu, brakiem pozytywnych zmian, brakiem
modyfikacji pozytywnej w jakiej$ plaszczyZnie wielowymiarowej osobo-
woscl wychowanka.

Wazng kategorig w rozwazaniach na temat sukcesu i porazki wy-
chowawczej jest wige pojecie celu wychowania. Jego osiagnigcie — jak juz
powiedziano — stanowi sukces wychowawczy, brak osiggniecia celu moz-
na traktowac jako porazke wychowawczg.

Czlowiek z natury rzeczy podejmuje rézne rodzaje aktywnosci, jed-
nakze do najwazniejszych zalicza si¢ dzialania celowe. Do takich dzia-
taf nalezy niewatpliwie profesjonalna i nieprofesjonalna dziatalno$é pe-
dagogiczna. Aby mozna jg uznaé za celowg musi towarzyszy¢ jej
Swiadomos¢ celu, czyli mentalnej reprezentacji punktu koncowego, ku
ktéremu dazy sie w procesie wychowania'. Bez znajomosci 1 jasnego
uSwiadomienia celu wychowawczego nie mozna na koncu drogi docho-
dzenia do niego orzekac o sukcesie, badz porazce wychowawcze;.

Teleologia pedagogiczna wskazuje zrdédla celow wychowawczych,
dokonuje ich klasyfikacji oraz wyznacza droge wyprowadzania z celow
szczegdlowych zadan, ktore bezposrednio wiazg si¢ z formami wycho-
wania. Zrédtami celéw wychowania sg z natury rzeczy antropologia filo-
zoficzna, aksjologia i etyka. Stanowia one fundament réznych koncepcji
1 postrzegania zycia. Dzi¢ki nim, a w zasadzie dzi¢ki jednej sposrod wie-
lu funkcjonujacych koncepcji zycia, ksztaltuje si¢ wiedza o czlowieku i jego
stosunku do samego siebie (antropologia), okresla si¢ kierunki jego zycia
(aksjologia) oraz kontroli moralnego postgpowania (etyka). To one tacznie

" Por. L. Pervin, Teoria celow i problem woli, ,Studia z Psychologii w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim” (1996)8, s. 308.
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stanowig fundament celéow wychowawczych, ktére ujete w sposdb synte-
tyczny okresli¢ mozna mianem globalnego/holistycznego ideatu wychowaw-
czego. Wyprowadzane z niego naczelne cele wychowawcze uprawniajg
podmioty wychowujace do ukazania podmiotowi wychowywanemu sensu
1 jakosci zycia. Takiemu podejsciu towarzyszy poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie: czym jest i jaki jest Swiat, w ktérym cztowiek jest zakorzeniony
1w ktérym poszukuje osobistego 1 spotecznego sensu zycia 1 jego jakosci.
Sukces wychowawczy zalezy od poprawnej strategii formulowania
etapowych 1 operacyjnych celéw wychowania, za$ porazka jest wynikiem
braku zrozumienia ich znaczenia i roli. W literaturze pedagogicznej znaj-
dujemy rézne pojmowanie samych celow. Nie wdajac si¢ w szczegdtowg
analiz¢ definicji celow wychowania, mozna przyjaé, ze zawsze cechuje je
swoista intencjonalno$¢ oraz §wiadomos¢ podejmowania przez osoby wy-
chowujace takich dzialan pedagogicznych, ktére zmierzajg do osiggania
postulowanych zmian rozwojowych w wychowanku. Zmiany te w pierw-
szej kolejnosci odnoszg si¢ do aksjologicznego wymiaru osobowosci wycho-
wanka, czyli s3 powigzane z przyjetym w programic wychowawczym syste-
mem warto$ci powszechnie uznanym i akceptowanym przez osoby
wychowujace. Mozna zatem powiedzied, ze rodzic, nauczyciel, wychowaw-
ca zmierzajgc do wyznaczonego celu wychowawczego, winien zdawac sobie
w pelni sprawe, iz cele jakimi kieruje sie w dzialtalnosci pedagogicznej, nale-
zy wyprowadzaé z wartoci rozumianych jako wektory ukierunkowujace
droge zyciowa dzieci 1 mlodziezy. Wartosci, ktére nigdy nie wystepuja sa-
moistnie, lecz zawsze tworzg okreslone systemy, definiujemy jako byty cenne
i godne pozadania, ktdre stanowig cel dazen ludzkich zmierzajacych do zaspo-
kajania potrzeb zaréwno popedowo-biologicznych (dgzenia konserwacyjne,
ekspansywne, identyfikacyjne), jak i duchowych zwigzanych z pragnieniem
przekraczania zwierzeco$ci (potrzeby poznawcze, kontemplacyjno-estetycz-
ne, etyczne, mistyczno-religijne)’. Takie podejScie pozwala przyjaé pewien
uklad warto$ci uznawanych za najwazniejsze w procesie rozwoju czlo-
wieka, ktére zarazem odpowiadajg kryteriom potrzeb ludzkich. Sg nimi:

(1) wartosci intelektualne,
(2) warto$ci moralne,
(3) wartosci estetyczne, — CELE WYCHOWANIA
(4) wartosci religijne,
)

(5) wartosci biotyczne

2 Por. A. Grzegorczyk, Filozofia czasu proby, Paryz 1979, s. 14-25.
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Cele wychowania — w kazdym przypadku — konstruuje si¢ poprzez
odwolywanie si¢ do §wiata warto$ci. Innymi stowy, wychowanie jest pro-
cesem, w ktérym podmiot wychowujacy umozliwia podmiotowi wycho-
wywanemu poznanie, rozumienie i kierowanie si¢ w zyciu warto§ciami.
Dochodzeniu do sukcesu wychowawczego stuzy zdecydowane odwoly-
wanie si¢, glebokie przeswiadczenie o znaczeniu i wierno$¢ rowniez ta-
kim warto$ciom!, jak w przypadku:

—wartosci intelektualnych: wiedza, madro$c, erudycja, rozsadek, nie-
zalezno$¢ myslenia, krytycyzm, racjonalno$é, poznawcza dociekliwosé,
1nnowacyjnosc;

— wartosci moralnych: dobro, milo$¢, uczciwosé, prawos¢, wiernosé,
godnos¢, tolerancja, sprawiedliwo$¢, odpowiedzialno$é, wolnosé, czyste
sumienie, mestwo, odwaga, niezaleznos¢;

— wartosct estetycznych: pigkno, zachwyt, podziw, wrazliwo$é, sztuka;

— wartosci religijnych: Bég jako warto$¢ absolutna, dazenie do $wie-
toci, czyli heroicznego kierowania si¢ prawdg i dobrem;

— wartosci biotycznych: zycie, zdrowie, sprawnos¢ fizyczna, higiena,
kondycja fizyczna.

Rodzina, ale i szkola na drodze do sukcesu wychowawczego winny
takze uwzglednial takie wartosci, jak: wartosci utylitarne (wszystko, co
przynosi korzysci, ale nie narusza godnosci i dobra drugiej osoby) oraz
wartosci hedonistyczne (rados¢, przyjemnos$é, zadowolenie, poczucie szcze-
Scia, ktore nie s3 osiagalne na drodze kierowania si¢ antywarto$ciami).
Dochodzenie do sukcesu wychowawczego wymaga od rodzicow 1 nauczy-
cieli ustawicznego stawiania sobie samemu pytania o warto$ci oraz pel-
nego zrozumienia ich roli w procesie formacyjnym mlodego czlowieka.
Réwnoczesnie przyjmuja oni na siebie obowigzek ukazywania skutkéw
niedostrzegania i lekcewazenia wartosci przez wlasne potomstwo i szkolna
spolecznos¢ uczniowska.

Pytania o warto$ci s3 pytaniami stawianymi przez rodzicéw 1 na-
uczycieli o to, co i jak robimy, dlaczego do czego$ dazymy, jak nalezy
postepowaé w zyciu, aby dorastajacy chlopiec 1 dziewczyna zastugiwali
w doroslym zyciu na miano czlowieka prawego. Prawo$¢ rozumiana jest
tu jako godziwos¢, wierno$é idealom, sumienno$¢, prawdoméwnosé, spra-
wiedliwo$¢, nieprzekupnosé, solidnosé, rzetelnosé, lojalnosé. Sa to wiec
w gruncie rzeczy pytania o czlowieka, bedace zarazem kompasem, we-
dlug ktérego dzieci i mlodziez ksztaltujg swoja orientacj¢ w poszukiwa-
niu wlasnej drogi zycia. Juz samo wejscie na nig $wiadczy o ich rozwoju,

3 Por. A.M. de Tchorzewski, Swiat wartosci i powinnosci nauczyciela w proceszach edukacyjnych,
[w:] Aksjodeontologiczne aspekty relacji osobowych w procesach edukacyjnych, red. W.M. Woto-
szyn, Bydgoszcz 1997.
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a rodzicom i nauczycielom pozwala odczuwaé satysfakcje z natozonych
na nich obowiazkéw i powinnosci wychowawczych. O sukcesie wycho-
wawczym mozna mowié, kiedy w wyniku czynno$ci wychowawczych,
podczas cigglego, dlugotrwalego procesu wychowania mlody czlowiek
odnajdujac w sobie wartosci, a wige rozumiejac je 1 budujac na nich oso-
bistg hierarchi¢ i strukture wartosci, ksztaltuje w sobie jasna orientacje
warto$ciujaca, czyli ,nadaje swojemu zyciu kierunek i wypeltnia koncep-
cje zycia okre§lonym mysleniem oraz dziataniem, okresla cele, standardy
ich wyboru i realizacji, sposoby zaspokajania potrzeb, nastawienia (...),
stosunek do siebie i innych™.

Powszechnie akceptowane systemy wartosci, ktére nierzadko trak-
towane sa jako tradycyjne, poddawane s3 totalnej krytyce, co powoduje,
ze mlode pokolenie dojrzewa w $wiecie przepelnionym konfliktem war-
tosci®. Swiat stal si¢ nieprzewidywalny z tej racji, ze coraz cze¢Sciej sg
w nim podwazane warto$ci uniwersalne®. Dzieci, a zwlaszcza mlodziez
ulega przeogromnej presji mass mediow, zwlaszcza telewizji i Internetu,
nierzadko grup rowiesniczych i podkultur miodziezowych, ktére nicko-
niecznie s zainteresowane przekazem uniwersalnych wartosci, a nawet
umniejszaja ich znaczenie, ukazujjc je jako anachroniczne, jako cos, co
nie jest modne, co jest ,obciachowe”; oSmieszajg same wartosci, jak i tych,
dla ktérych maja one istotne znaczenie, podwazajg ich sens, a w ich miej-
sce proponujg ,nowe” systemy 1 hierarchie wartosci, ktére w odniesieniu
do wartoSci uniwersalnych majg posta¢ antywartosci.

Wychowanie w warunkach
chaosu aksjonormatywnego

Rodzic 1 nauczyciel musi pamigtal, ze wspdlczesny $wiat, w ktory
wrasta mlody czlowiek cechuje niespotykany chaos aksjonormatywny. Jego
zrodel nalezy upatrywac w nastgpujacych zjawiskach: r6znorodnych kry-
zysach, procesach transformacyjnych, czyli nierewolucyjnych zmianach,
przeobrazeniach i przeksztalceniach we wszystkich, badz niektdrych dzie-
dzinach i obszarach zycia r6znych wspdlnot, grup spotecznych, narodéw
1 panstw 1 integracyjnych, czyli charakterystycznych procesach, a niekie-
dy tylko trendach. Zmierzaja one do faczenia, scalania, zespalania czy
dostosowywania do siebie ré6znych elementéw, ktorych celem jestich agre-
gacja 1 tworzenie jakiego$ nowego systemu.Wlasciwoscig jego jest wspol-

4B.M. Kaja, Psychologia wspomagania rozwoju, Sopot 2010, s. 125-126.

> Por. A.M. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, [w:] Edukacja wobec dylema-
téw moralnych wspdtczesnosci, red. F. Adamski i A.M. de Tchorzewski, Krakow 1999, s. 33-37.
6 Por. A.M. de Tchorzewski, Swiat wartosci i powinnosci nauczyciela w procesach edukacyjnych,
[w:] Aksjodeontologiczne aspekty relacji osobowych w procesach edukacyjnych, red. W.M. Woto-
szyn, Bydgoszcz 1997, s. 71-76.
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notowy charakter naznaczony podobiefistwem wyzwan 1 potrzeb jej
podmiotéw oraz mechanizmami globalizacyjnymi, czyli zjawiskami, fak-
tami, procesami wystepujacymi we wszystkich plaszczyznach zycia ludzi.

Nie ulega watpliwosci, ze wspomniane przemiany przyczyniajg sie
do narastania w Srodowiskach mlodziezy takich zjawisk, jak:

—demoralizacja, ktéra oznacza upadek moralnosci, rozwigztos¢ oby-
czajow, zepsucie, brak karnosci i dyscypliny;

— relatywizm moralny, przez ktéry rozumie sie to, ze wartoSci etycz-
ne (dobro i zlo) oraz zwigzane z nimi normy i oceny maja charakter
wzgledny, subiektywny;

— nihilizm, czyli odrzucanie przyjetych norm, zasad, wartosci natu-
ry spoltecznej, religijnej, estetycznej, etycznej, czy narodowej;

— deprawacja, ktéra oznacza schodzenie na droge niemoralng.

Zjawiska te, ktore ukladajg si¢ coraz cz¢sciej w pewne procesy, maja
wzglednie trwaly charakter we wspolczesnym Swiecie 1 dowodzg, ze wy-
chowanie nastawione na cele wyprowadzane z uniwersalnych i naczel-
nych wartoSci napotyka na coraz powazniejsze przeszkody, ze rodzi-
na i szkola odpowiedzialne za wychowanie mtodego pokolenia stajg si¢
bezradne w obliczu wspélczesnego chaosu aksjonormatywnego, jaki
wlada $wiatem. Mlody czlowiek coraz czesciej staje przed alternatywa
wyboru warto$ci definiujacg jego droge zyciowa. Do dylematéw spoty-
kanych wir6d mlodziezy, a nawet juz kilkunastoletnich dzieci nalezg
wybory pomig¢dzy: egoizmem — altruizmem; narcyzmem — spoleczna
uzyteczno$cig; nepotyzmem — postugiwaniem innym; korupcja — uczci-
woscig w postgpowaniu. Dorastajgcy wychowankowie domagajg si¢ pel-
nej wolnosci bez przyjmowania za nig odpowiedzialnosci. I to te wybo-
ry $wiadcza o niepowodzeniu wychowawczym, ktore nierzadko
przeradza si¢ w autentyczng porazke.

Droga do sukcesu pedagogicznego wymaga zatem pokonywania i prze-
zwyci¢zania wielu trudnych do przewidzenia przeszkod przez wszystkich,
ktérzy sa w pelni Swiadomi znaczenia wychowania dorastajgcych. Na tej
drodze maja jednak miejsce chwilowe, a niekiedy i dtugotrwale zalamania,
poczucie zawodu, a nawet przegranej w realizacji stawianych celéw wy-
chowawczych. Stany te wyzwalajg niekiedy w $wiadomosci rodzicéw i pe-
dagogéw przekonania o porazce wychowawczej. Rodzi si¢ zatem refleksja
1 powstaje sytuacja, w ktérej pojawiaja si¢ pytania: gdzie popelniono blad,
na czym on polega, jak nalezy go rozwigzac, jak unikaé kolejnych?

Btad wychowawczy vs porazka wychowawcza
Zacznijmy od przypomnienia. Proces wychowania jest ciggiem
swiadomie kreowanych sytuacji zmierzajacych poprzez realizacjg okre-
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Slonych zadaf do wyznaczonego celu. Sytuacje wychowawcze sa byta-
mi spolecznymi, ktére zachodza w ramach interakcji pomiedzy pod-
miotami procesu wychowawczego, czyli pomigdzy podmiotami wycho-
wujgcymi a podmiotami wychowywanymi. Ztozono§¢ sytuacji
wychowawczych pozwala wyodrebnié w ich ramach takie, ktére mozna
okresli¢ jako trudne. W naukach pedagogicznych to pojecie stanowi
pewna kategorig, za pomoca ktorej opisuje si¢ wszystkie sytuacje, nie-
gwarantujgce skutecznosci procesu wychowawczego, czyli mogace pro-
wadzié¢ do porazki. Porazka wychowawcza ma miejsce wowczas, gdy
cel wychowawczy, ku ktéremu zmierzaja rodzice i nauczyciele nie zo-
staje osiggnigty, albo osiaga si¢ go w stopniu niezadowalajacym. Poraz-
ka wychowawcza $wiadczy o tym, ze proces wychowania przebiega nie-
prawidlowo. Przyczyn takiego stanu rzeczy moze by¢ wiele. Moga one
tkwi¢ w samym podmiocie wychowywanym, ktory nie radzi sobie z zada-
niami wychowawczymi przerastajagcymi jego mozliwosci intelektualne
lub/i emocjonalne, a nawet wolicjonalne. Nieporadno$¢ podmiotu wy-
chowywanego wyraza si¢ odczuciem zalamania, do§wiadczeniem ni-
kiej zaradnoSci, watpliwoScig w osobistg warto$é. Podmiot wychowy-
wany stara si¢ oddali¢ od siebie takie doznania, przyjmujac postawe
obronna, ktéra manifestuje si¢ z r6zng sila negatywnymi zachowania-
mi najpierw w relacjach z rodzicami, nauczycielami, rowie$nikami,
a nastepnie z szerokim §rodowiskiem spolecznym. Taka sytuacja ujaw-
nia fakt popelnienia bledu wychowawczego, ktory jest zrédlem i przy-
czyna porazki wychowawczej. Kazdy blad wychowawczy powoduje
zakldécenia w relacjach pomie¢dzy podmiotami procesu wychowania
1 $wiadczy o tym, ze jego przebieg z punktu widzenia celéw wychowa-
nia jest nieprawidlowy. I chociaz na ogél kazdy uczestniczgcy w nim
podmiot wychowujacy stara si¢ kierowaé wszelkimi znanymi mu, tak
z literatury, jak i doSwiadczenia prawidlowos$ciami, aby dziatania jego
byly skuteczne, narazony jest na popelnianie bfedéw. Stad czgsto po-
rownuje si¢ blad wychowawczy z bledem medycznym, traktujgc wy-
chowanie i leczenie jako skomplikowang nie tylko wiedzg, ale i sztu-
ke, bowiem nie zawsze i nie wszystko w obu przypadkach calkowicie
zalezy od wiedzy i woli wykonawcéw tych zawodow.

W przypadku bledu wychowawczego mozemy méwié, ze lezy on
zawsze po stronie 0s6b wychowujacych, ktérych zachowania ,stanowig
realng przyczyne (lub ryzyko) powstawania szkodliwych dla rozwo-
ju wychowanka skutkdw””. Ustalenie bigdu wychowawczego jest nie-

7 A. Gurycka, Btedy w wychowaniu, [w:] O wychowaniu i jego antynomiach, Wybér tekstow
i oprac. E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2008, s. 331.
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zwykle trudne. Mozna go dostrzec niekiedy juz na etapie biezgcych
dziatafh podmiotu wychowujgcego. Woéwczas przyjmuje on postaé
bledu rzeczywistego, czyli realnego, faktycznego. Jest obserwowal-
ny, w jakims$ sensie wymierny, bowiem mozna podja¢ prébe okresle-
nia zakresu szkodliwosci wyrzadzonej rozwojowi wychowanka. Trze-
ba jednak zdacl tez sobie sprawe, ze same zachowania wychowanka
analizowane w pewnej perspektywie czasowej moga by¢ wskaZni-
kiem biedéow popelnianych przez rodzicéw i nauczycieli oraz wy-
chowawcéw. Bledy te mozna okresli¢ jako co najwyzej domniemane,
rzekome, hipotetyczne lub potencjalne. W takich przypadkach konieczne
jest wnikliwe rozwazenie wszystkich sytuacji wychowawczych w ukladzie
interakeji migdzypodmiotowej uczestnikéw procesu wychowania oraz
licznych, wybranych, indywidualnych zachowah wychowawcy ex
post, co wymaga umiejetnoSci rzetelnej ich analizy 1 obiektywizmu.

A. Gurycka, znawczyni problematyki dotyczacej bledow wycho-
wawczych, wyréznia dziewieé podstawowych, blednych zachowan ja-
kie popelniajg rodzice i nauczyciele®. Sg nimi: rygoryzm, agresja, ha-
mowanie aktywnosci, oboj¢tnosé, nadmierne eksponowanie wlasnej
osoby, uleganie (bezsilnosé), zastgpowanie (wyreczanie), idealizacja,
brak konsekwencji’. Najczesciej popetnianym biedom wychowawczym,
jako okre§lonym skutkom, mozna przypisaé pewne zrddla, bedace ich
przyczynami:

8 Tamze, s. 337-338.
9 Tamze, s. 337-339.
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Bledy wychowawcze Przyczyny bledéw wychowawczych

rygoryzm brak autorytetu pedagogicznego, przesadny
pryncypializm, nieskuteczno$¢ w utrzymaniu
fadu i porzadku, nadmierna drobiazgowos¢
0s6b wychowujacych

agresja uprzedzenia, nietolerancja, brak wyrozumia-

tosci, konfliktowos¢, nieched, niezyczliwosé,
pogarda, awersja wychowujacych wzgledem
wychowywanych

hamowanie aktywnosci

unikanie przez wychowujacych poznawania

wychowanka wychowanka, brak inspiracji wychowywanych
do pracy nad sobg

obojetnosé brak wzorcow wychowawczych, niedocenianie
relacji pomiedzy podmiotami

nadmierne egotyzm i postawa narcystyczna wychowujgcych

eksponowanie siebie

uleganie (bezsilnosc)

pasywno$¢ wobec zachowan wychowanka,
inercja wychowujacych

zastgpowanie (wyrgczanie)

uwalnianie wychowankéw od ich obowigz-
kéw 1 powinnosci

idealizacja

adorowanie i gloryfikowanie wychowanka

brak konsekwencji

unikanie przez wychowujgcych napomnien
1 sankcji, oraz wzmocnien i pochwal wobec
wychowywanych

Wymienione przykladowo bledy wychowawcze popelniane przez
osoby wychowujgce sa nastgpstwem niezadowalajgcego poziomu ich §wia-
domosci wychowawczej 1 kultury pedagogicznej. Obie te kategorie wy-
magaja pewnego wyjasnienia.
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Wspomaganie podmiotu wychowywanego

Przez §wiadomo$¢ wychowawcza rozumie¢ mozna wewnetrzng dys-
pozycje intelektualng, dzigki ktérej osoby wychowujace zdaja sobie sprawe
7 istoty i znaczenia relacji interpersonalnych, w jakie wchodza z dzieémi,
uczniami itp., dzigki czemu mogg podejmowaé racjonalnie umotywowang
aktywno§¢ zmierzajaca do realizacji uznanych i wyznaczonych celéw pe-
dagogicznych.

Kultura pedagogiczna to pewien spdjny system zinternalizowanych
przez spoleczno$¢ os6b wychowujacych pogladéw, zachowan, postaw oraz
bedgcych w ich dyspozycji instrumentéw i Srodkéw, jakimi postugujg sig
w procesach wychowawczych. Na jako$¢ i poziom okre$lonej kultury pe-
dagogicznej rzutuje uznawany powszechnie system wychowawczy, ktory
odzwierciedlaja dyrektywy i normy postgpowania ogbtu oséb uczestni-
czgcych w wychowaniu, kierujacych si¢ w sprawach wychowawczych ce-
lami wyprowadzanymi z przyjetej aksjologii, a takze ich wlasciwosci oso-
bowosciowe, ktore wplywaja na rezultaty wychowawcze. S. Kawula
zaproponowal ,wzorzec kultury pedagogicznej”; w ktérym dorosli:

— s3 Swiadomi swojej roli wychowawczej;

— akeeptujg 1 urzeczywistniaja wzorce wychowawcze przyjete i pro-
pagowane przez spoleczefistwo;

—wykazujg znajomos$¢ praw 1 wlasciwosci rozwoju psychicznego
i fizycznego wychowywanych;

—w relacjach mig¢dzy sobg oraz w kontaktach z dzie¢mi 1 miodziezg
przestrzegaja zasady gloszgcej, ze r6znorodne interakeje spoleczne 1 prze-
jawy dzialalnosci ludzkiej maja zawsze sens wychowawczy;

— jako zasadnicze kryterium stosowania Srodkow i metod wycho-
wawczych stosuja uznane cele wychowania i przyjety model stosunkéw
wychowawczych;

—s3 $wiadomi znaczenia wychowania i ksztalcenia miodej generacji
jako waznych czynnikéw rozwoju spolecznego;

— §ledzg efekty swojej pracy wychowawczej, odnoszac je do przyje-
tych w spoleczenstwie celow 1 wzorcow edukacyjnych, a takze zmieniaja,
doskonalg metody pracy oraz poszukuja nowych srodkéw oddzialywania
wychowawczego!.

Wyrazem §wiadomosci wychowawczej 1 kultury pedagogicznej rodzi-
cow 1 pedagogdw jest podejmowanie przez nich takich czynnosci i dzialan
w procesie wychowawczym, ktére mozna okreslié mianem wspomagania

1 Por. S. Kawula, J. Bragiel, A.\W. Janke, Pedagogika rodziny: obszary i panorama problematyki,
Torun 1977.
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rozwoju dzieci 1 mtodziezy. Z jednej strony optymalizuje ono proces docho-
dzenia do sukceséw, z drugiej za$ przyczynia si¢ do minimalizowania pora-
zek wychowawczych. B.M. Kaja wspomaganie rozwoju traktuje jako ,,pro-
ces intencjonalny prowadzacy do umozliwienia osobie wspomaganej
samodziclnego rozwiazywania zadaf i probleméw zyciowych. Jego istotg
stanowi specjalny rodzaj interakeji miedzyludzkich ukierunkowanych na czlo-
wieka dzialajacego w swoim zyciu i poszukujacego w nim sensu, takze po-
przez ksztaltowanie sprawnosci 1 umiejetnosci. Stanowi dopelnienie natu-
ralnie przebiegajacych proceséw wychowywania i socjalizacji™"'.

7 powyzszego okre§lenia wynika, ze wspomaganie rozwoju podmio-
téw wychowywanych spetnia¢ moze zasadniczg rol¢ w podejmowaniu
takich staran i zabiegdéw pedagogicznych, ktdre przyczyniaé si¢ beda nie
tylko do przyjmowania i uznawania celé6w wychowania jako czego$ co
doraznie bywa osiagane (lub nie osiggane) w procesie wychowania, ale
jako jego dopelniajacy i trwaly element, bedacy podstawg cigglego poszu-
kiwania w nich i okre§lania przez nie sensu zycia oraz tworzenia jego
koncepcji 1 wyboru kierunku osobistej drogi zyciowej. Sukces wychowaw-
czy mozna odnosi¢ do réznych etapdéw rozwojowych wychowankéw, ale
jego obiektywna miarg moze by¢ ksztalt rozpoznawalny dopiero w doro-
slym zyciu czlowieka. Wspomaganie rozwoju dopelnia proces wycho-
wawczy, przeksztalcajac go w proces ustawicznej formacji kazdej osoby.

Wspomaganie rozwoju ma takze stuzyé minimalizacji porazek
w wychowaniu, ktdérych nickiedy na jakims§ etapie tego procesu nie daje
si¢ unikngé. Wspomagaé rozwoj wychowanka oznacza by¢ z nim 1 trwaé
przy nim oraz usilnie pracowaé w wykrywaniu wszystkich trudnosci
i przeszkdd udaremniajacych realizacje celow wychowania. Efekty takich
dzialah pedagogicznych nie od razu sa widoczne. Bywa tak, ze trzeba
podejmowac specjalne zabiegi nierzadko nawet terapeutyczne, psychote-
rapeutyczne, reedukacyjne, czy resocjalizacyjne, zmierzajgce przynajmniej
do cze¢Sciowej optymalizacji procesu wychowawczego, ktdry przejawia sig
rozpoznaniem przez wychowanka wlasnej niekorzystnej sytuacji rozwo-
jowej w obszarze dla niego osobiscie najbardziej zagrozonym destrukeja.

Proces wspomagania rozwoju podmiotu wychowywanego musi by¢
poprzedzony poprawng orientacjg w kwestiach dotyczacych porazki
1 sukcesu wychowawczego. Wiasciwe ukierunkowanie tego procesu moze
spelniaé dwie funkeje. Z jednej strony moze przyczynié si¢ do minimali-
zowania porazek, z drugiej za§ do maksymalizacji lub optymalizacji suk-
cesu wychowawczego. Proces wspomagania rozwoju ma przede wszyst-

" B.M. Kaja, Psychologia wspomagania rozwoju, dz. cyt., s. 323.
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kim stuzy¢ skutecznosci wychowania. Skuteczno$é to nic innego, jak osig-
gniecie wyznaczonego celu wychowawczego w dzialaniu pedagogicznym
ijako taka zawsze kojarzy si¢ ze sprawnoscia pedagogiczng rodzicow
i nauczycieli. Idzie tu o specyficzny typ sprawnosci ukladajacych sig
w pewng calo§¢. Na ten rodzaj sprawnosci skiadac si¢ bedg ich kompe-
tencje pedagogiczne, a wigc $wiadomos¢ celéw wychowawcezych, umie-
jetnosé ich realizacji oraz sposoby jej pomiaru. Swiadomosé celéw wy-
chowawczych ksztaltuje si¢c w odmienny sposéb w przypadku rodzicow
oraz nauczycieli.

Ci pierwsi korzystajg najczesciej z doswiadczen wyniesionych z ro-
dziny swojego pochodzenia 1 obyczajéw w niej panujacych, ktdre okre-
Slaty tryb wymagan, wypelniania zadaf im stawianych oraz sposoboéw
ich oceniania przez rodzicéw i najblizszych. Nierzadko zdaja sobie spra-
we, ze przenoszenie tych doswiadczen na praktyke wychowawcza w ro-
dzinie, ktérg jako dorosli sami ksztaltujg jest nie do kofica mozliwe, bo-
wiem proces wychowania ich potomstwa, za ktéry mniej lub bardzie;
Swiadomie odpowiadaja, przebiega w odmiennych od tamtych warun-
kach. Ucickajg si¢ zatem do refleksji i glebszego namyslu zaréwno nad
przeszlymi, jak i1 biezgcymi doswiadczeniami wychowawczymi. Umoz-
liwia im to w jakims$ stopniu poczucie sukcesu lub porazki wychowaw-
czej, ale nie prowadzi do podejmowania dziataf wspomagajacych, a tym
bardziej trudno im orzekal o skuteczno$ci wychowania.

Z kolei nauczyciele korzystaja z wiedzy pedagogicznej, ktéra kon-
frontuja z rzeczywistoscia szkolna, w ktdrej coraz trudniej si¢ odnaj-
duja i nie do kofica potrafig sobie z nig radzié. Uswiadamiaja sobie, ze
ich kwalifikacje, za$ przede wszystkim wiedza pedagogiczno-psycholo-
giczna jest coraz mniej aktualna, ze jest to wiedza fragmentaryczna lub
po prostu niespdjna. Dochodzg do takich przekonan w wyniku doswiad-
czeh 1 osobistego namystu. Zdaja sobie sprawe, ze skutecznosé wycho-
wawcza ma szersze odniesienie anizeli tylko do przestrzeni samej szkoty
1 jej funkgji, ze jest ona wpisana w kontekst spoleczny, w ktérym maja
miejsce jako$ciowo rézne regulacje interpersonalne. I to one przyczyniaja
si¢ do licznych porazek wychowawczych, ale takze w coraz wigkszym
stopniu do sukcesow, zwlaszcza edukacyjnych.

Whnioski

Powyzsze rozwazania prowadza do nastgpujacych konstatacji:

1. Porazka i sukces wychowawczy, ktére lezg u podstaw tego, co okre-
§li¢ mozna skuteczno$cig wychowawcza ma wymiar teleologiczny, czyli
na ich podstawie mozna z jakim§ prawdopodobiefistwem orzekaé o stop-
niu realizacji zalozonych celéw wychowawczych;
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2. Cele wychowawcze sa standardami opisujgcymi optymalne zmia-
ny osobowosciowe, ku ktérym nalezy zmierzaé w caloksztalcie procesow
wychowania, jakimi obejmuje si¢ dzieci i mlodziez;

3. Dobér metod i §rodkéw pomocnych w realizacji celow wychowa-
nia winien sluzyé wspomaganiu rozwoju wychowankéow, ktéry mozna
uchwycié poprzez dostrzeganie i minimalizowanie porazek wychowaw-
czych, a wiec unikanie popelniania bledéw wychowawczych oraz poprzez
optymalizowanie sukceséw wychowawczych;

4. Minimalizacja porazek i optymalizacja sukceséw wychowawczych
jest uwarunkowana indywidualnymi wla$ciwosciami i niepowtarzalno-
Scig kazdego wychowanka 1 to one determinujg proces wspomagania ich
osobistego rozwoju;

5. Porazka i sukces wychowawczy sg zrédlem wiedzy dziecka/ucznia
o sobie samym oraz wiedzy rodzicow i nauczycieli o dziecku/uczniu;

6. Wiedza ta winna by¢ spozytkowana tak przez wychowywanego,
jak 1 przez wychowujacych do osiagania przez dzieci/uczniéw nowych

dyspozycji intelektualnych, psychicznych i fizycznych.
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Streszczenie

Porazke i sukces wychowawczy/edukacyjny nalezy postrzegaé i anali-
zowal w kontekscie réznych pojec i zjawisk pedagogicznych majacych zna-
czenie w rozwoju kazdego czlowieka. Do nich z pewnoscig zaliczy¢ nalezy
samo rozumienie pojecia wychowanie, ktoremu ze wzgledu na brak ja-
snych 1 logicznych kryteriow nadaje si¢ rézne znaczenia treSciowo-za-
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kresowe. Wazna kategoria w rozwazaniach na temat sukcesu i porazki
wychowawczej jest pojecie celu wychowania. Dojscie do niego stanowi
sukces wychowawczy, a brak osiggniecia celu mozna traktowaé jako po-
razke wychowawczg. Sukces wychowawczy zalezy od poprawnej strate-
gii formutowania etapowych i operacyjnych celéw wychowania, za$ po-
razkajest wynikiem braku zrozumienia ich znaczenia. Bez znajomosci
1jasnego uSwiadomienia celu wychowawczego nie mozna na koficu dro-
gi dochodzenia do niego orzekac o sukcesie bagdZ porazce wychowaw-
czej. Zmierzajac do wyznaczonego celu wychowawczego nalezy zdawaé
sobie w pelni sprawe, iz cele nalezy wyprowadzal z warto$ci rozumia-
nych jako wektory ukierunkowujgce droge zyciowa dzieci 1 mlodziezy.
Wartosci te nigdy nie wystgpujg samoistnie, lecz zawsze tworzg okreslo-
ne systemy. Definiujemy je jako byty cenne 1 godne pozadania, ktére sta-
nowig cel dgzen ludzkich. Dochodzenie do sukcesu wychowawczego wy-
maga ustawicznego stawiania pytania o wartosci oraz zrozumienia ich
roli w procesie formacyjnym mlodego cztowieka. Droga do sukcesu pe-
dagogicznego wymaga zatem pokonywania i przezwyci¢zania wielu trud-
nych do przewidzenia przeszkdd przez wszystkich, ktdrzy sa w pelni §wia-
domi roli wychowania. Na tej drodze majg miejsce chwilowe, a niekiedy
1 dlugotrwale zatlamania, poczucie zawodu, a nawet przegranej w docho-
dzeniu i realizacji stawianych celéw wychowawczych. Rodzi si¢ zatem
refleksja 1 powstaje sytuacja, w ktorej pojawiajg si¢ pytania: gdzie popel-
niono blad, na czym on polega, jak nalezy go rozwigzad, jak unikac kolej-
nych? Ustalenie bledu wychowawczego jest niezwykle trudne. Niekiedy
mozna go dostrzec juz na etapie biezgcych dzialan podmiotu wychowu-
jacego. Bledy wychowawcze sg nastgpstwem niezadowalajacego pozio-
mu $wiadomosci wychowawczej 1 kultury pedagogicznej. Wyrazem opty-
malnego poziomu $wiadomosci wychowawczej i kultury pedagogicznej
rodzicow 1 pedagogdw jest podejmowanie przez nich takich czynnosci
1dzialan w procesie wychowawczym, ktére mozna okre§li¢ mianem wspo-
magania rozwoju dzieci i mlodziezy. Z jednej strony prowadzg one do
optymalizacji procesu dochodzenia do sukcesow, za$ z drugiej przyczy-
niajg si¢c do minimalizowania porazek wychowawczych. Proces wspo-
magania rozwoju podmiotu wychowywanego musi by¢ poprzedzony po-
prawnym zorientowaniem si¢ w kwestiach dotyczacych porazki i sukcesu
wychowawczego. Proces wspomagania rozwoju ma przede wszystkim
stuzy¢ skutecznosci wychowania. O skutecznos$ci wychowania decyduja
kompetencje pedagogiczne, a wige Swiadomos¢ celéw wychowawczych,
umiejetno$é ich realizacji oraz sposoby jej pomiaru.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOFy — Peer-Reviewed Articles

Stowa kluczowe: sukces wychowawczy, porazka wychowawcza,
wartoSci pedagogiczne, cele wychowawcze, blad wychowawczy, Swiado-
mo$¢ wychowawcza, kultura pedagogiczna.

Success and Failure in Education
Summary

Pedagogical (i.e. educational) success and failure should be perce-
ived and analyzed within the context of a broader range of educational
definitions and phenomena affecting the development of human beings
generally. Without doubt, grasping the proper definition of education must
itself figure here, due to the fact that this definition is frequently invested
with quite varied content and scope-related meanings, lacking as it does
any logically precise criteria.

The term educational goal is an important category in deliberations
about educational success and failure. Achieving it spells educational suc-
cess, while not doing so can often be equated with educational failure.

Educational success depends on choosing the correct strategy when
formulating both progressive and operational educational goals; yet fa-
ilure tends to issue from a deficient understanding of their meaning and
role. Without knowledge and a clear awareness of the nature of the edu-
cational goal, it is impossible to judge either educational success or failu-
re, even from the standpoint of having reached the end of the process that
is supposed to be directed towards it.

When aiming to achieve some definite educational goal, one should
be fully aware of the fact that such goals are meant to arise from values
understood as vectors that serve to direct children and young people in
the course of their lives. We do define our values, of course, but these
never appear autonomously: instead, they always give rise to determinate
systems in the form of valuable entities considered worthy of being desi-
red and constituting a goal for human aspirations.

The process of achieving educational success requires a constant
questioning of values, as well as an understanding of their role in the
formation process of young people. Therefore, the road to pedagogical
success requires the overcoming and surmounting of numerous obstacles
— of a sort not easily anticipated — by all those who are fully aware of the
significance and the role of upbringing where adolescents are concerned.
On this road, temporary and sometimes lasting breakdowns occur, along
with a feeling of disappointment or even defeat as one is in the process of
arriving at or implementing one’s preferred set of pedagogical goals. Con-
sequently, one has afterthoughts, and a situation arises in which questions
appear, along such lines as “Where has the mistake been made?”; “What
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does it mean?”, “How should it be solved?”, and “How can one avoid
subsequent ones?” Identifying the nature of an educational fault is an
extremely complex matter. It might be possible to detect it even while the
educational activities in question are taking place. Educational mistakes
occur as a consequence of the unsatisfactory level of one’s educational
consciousness and pedagogical conduct.

Those actions and activities undertaken in the course of the educa-
tional process by parents and educators that can be referred to as facilita-
ting actions and activities in the context of the development of children
and young people express an optimum level of educational consciousness
and pedagogical conduct. On the one hand, such actions and activities
optimize the process of achieving successes and, on the other, they contri-
bute to minimizing any educational failures.

The process of facilitating the development of a person being educa-
ted must be preceded by a proper orientation as regards the matter of
educational success and failure. That process is primarily supposed to
enhance the effectiveness of education. Hence it is pedagogical compe-
tence, conscientiousness in relation to educational goals, the skilfulness of
the latter’s implementation and the methods used to measure this that,
taken together, decide the effectiveness of any education.

Keywords: educational success, educational failure, pedagogical va-
lues, educational goals, an educational error, educational awareness, edu-
cational culture.
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Geneza relagji 1 wspotpracy
rodziny | szkoty

w polskie] mysli pedagogiczne)
oraz praktyce edukacyjne

od XIX do potowy XX wieku

The Origins of the Relations

and Cooperation between Family and School
in Polish Pedagogical Thought and Educational
Practice from the 19™ to the Mid-20t" Centuries

Wprowadzenie

Wraz z rozpoczeciem w Polsce od konca lat 80. XX w., jak si¢ oka-
zuje dlugotrwatego 1 trudnego procesu demokratyzacji 1 humanizacji zycia,
ujawnil si¢ wzrost oczekiwan ludzi na przeobrazenia gigbokie, odpowia-
dajace ich ambicjom i aspiracjom. W sferze edukacji daly znaé o sobie
dazenia zwigzane z uspolecznieniem szkoly oraz wszelkich proceséw i sto-
sunkow pedagogicznych. Wypracowane zostaly koncepcje usamorzado-
wienia szkoly 1 uspolecznienia stosunkéw dwoch podmiotéw edukacyj-
nych: rodziny 1 szkoly.

Na tym tle odzywajg w teorii 1 praktyce edukacyjnej tendencje do trans-
formacji modelu stosunkéw rodziny i szkoly, nadal obarczonego licznymi
niedoskonato$ciami i niedomaganiami. Tendencjom tym towarzyszy $wia-
domosé, iz probujac tworzyé nowy, zdemokratyzowany i zhumanizowany
ksztalt stosunkow rodziny 1 szkoly, trzeba nie tylko spojrzeé krytycznie na
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czasy najnowsze, ale skutecznie powiazac watki rozwoju historycznego
owych stosunkéw zagubione w latach powojennych.

Badania nad dziejami mysli i pracy pedagogicznej maja znaczenie
nie tylko jako wzbogacenie naszej wiedzy o przeszlosci, ale moga si¢ przy-
czyni do efektywniejszego rozwigzywania wspoélczesnych probleméw
pedagogicznych i to nie tylko przez nasladownictwo, ale bardziej doj-
rzala, pelniejszg refleksje. Kierujac si¢ tym przekonaniem poszukiwano
odpowiedzi na pytanie: w jakim zakresie problem relacji rodziny i szkoty
byl aktualny w dziejach polskiej pedagogiki oraz jakie postulaty i rozwia-

zania w tej dziedzinie w przesztosci zglaszano i1 praktykowano.

Geneza idei wspotpracy rodziny i szkoty
w refleksji pedagogicznej

Wraz z siedemnastowiecznymi przemianami zachodzacymi w sa-
mych rodzinach: skupianiu si¢ na dzieciach i wzmozeniu stosunkéw uczu-
ciowych w relacji rodzicow ze swym potomstwem, réwniez autorzy Ow-
czesnych ksiazek pedagogicznych, w tym pojawiajacych si¢ wowczas
poradnikéw wychowawczych, zaczeli kiasé nacisk na obowigzki rodzi-
céw zwiazane z naukg szkolna dzieci'.

W kolejnych wiekach postulaty dotyczace nawiazania wspdlpracy
z nauczycielami wysuwali ci pedagodzy, ktérzy w swej refleksji czy nie-
kiedy bardziej sp6jnych koncepcjach pedagogicznych podkreslali do-
nioslo§¢ wychowania rodzinnego. Zalecenia takie formulowali takze
w swych dzietfach migdzy innymi: Jan Amos Komeniski, Jan Henryk Pe-
stalozzi, Fryderyk Wilhelm Froebel i Fryderyk Wilhelm Dérpfeld.

Osiemnastowieczni filantropici jednoznacznie opowiadali si¢ za
udzialem rodzicéw uczniéw w zyciu szkoly. Christian Gotthelf Salzmann,
autor kilku ksigzeczek na temat wychowania dzieci w rodzinie oraz styn-
nych Wskazowek rozumnego wychowania wychowawcow (1806), organi-
zacje 1 funkcjonowanie swojego zakladu edukacyjnego w Schnepfenthal
probowal oprze¢ na zasadach zycia rodzinnego.

Jako pierwsi sposrod polskich pedagogéw wypowiedzieli si¢ na te-
mat wspolpracy rodzicéw z nauczycielami: Sebastian Petrycy z Pilzna?,
ks. Antoni Poptawski’, Stanislaw Staszic*, Jedrzej Sniadecki® i ks. Grze-
gorz Piramowicz®. Pierwszy z wymienionych tu humanistéw, w swoich
komentarzach do Polityki Arystotelesa z 1605 roku, wyrazal przekona-

' P. Aries, Historia dziecifstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995, s. 198, 214-216.
2W. Wasik, System pedagogiczny Sebastiana Petrycego z Pilzna, Warszawa 1968, s. 58-62.

3 A. Poptawski, Pisma pedagogiczne, red. S. Tync, Wroctaw 1957, s. 77-90.

*Z. Kukulski (red.), Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica, Lublin 1926, s. 160-162, 233-241.
>J. Sniadecki, O fizycznym wychowaniu dzieci, red. W. Okon, Wroctaw 1956.

6 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, Warszawa 1919, s. 46-58.
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nie, iz oddziatywanie wychowawcze rodzicéw na dzieci nie moze usta-
wal wraz z ich edukacja szkolng. W tym okresie zycia dziecka wplyw
rodzicodw na ksztaltowanie si¢ jego duchowosci mial polegad na ich wspét-
dzialaniu ze szkolg. Charakterystyczne idee dla mysli pedagogicznej pol-
skiego o§wiecenia wyrazal ks. G. Piramowicz. W Powinnosciach nauczy-
ciela (Warszawa 1787, cz. 1, rozdz. I1I) zawarl migdzy innymi wskazania
o charakterze etycznym, dotyczace wzajemnych stosunkéw nauczycieli
1 rodzicow uczniéw. Nauczyciel, jako obdarzony pelnym zaufaniem ,,po-
mocnik” rodzicow w wychowaniu dzieci, mial zdaniem G. Piramowicza
utrzymywac z nimi systematyczne kontakty w celu porozumiewania si¢
,,co do zdrowia, wygody, obyczajéw i nauki ich synow™’.

W praktyce edukacyjnej czaséw nowozytnych dzialania majjce na
celu roztaczanie opieki spolecznosci lokalnych nad szkotami zostaly za-
poczatkowane w XVI wieku w gminach protestanckich. Jedng bowiem
z form utrzymywania wiezi szkoly ze spoteczefistwem byly scholarchaty
—zlozone z przedstawicieli wladzy miejskiej, sprawujacych w jej imieniu
wladz¢ zwierzchnig nad funkcjonowaniem szkoly.

Jednak pomimo teoretycznego uznania zaréwno w zachodnioeuro-
pejskiej, jak 1 polskiej mysli pedagogicznej doniostosci wychowania do-
mowego dzieci dla caloksztaltu zabiegéw wychowawczych, w praktyce
edukacyjnej az do drugiej potowy XIX wieku problem wspdétdziatania
rodzicéw i nauczycieli nie mial istotnego znaczenia. Najczesciej chodzito
wowczas o wspdlprace w dziedzinie nauczania, 1 to ograniczong do udzie-
lania rodzicom przez nauczycieli informacji o postepach edukacyjnych
dzieci oraz zabezpieczenia szkole materialnych warunkéw egzystencii.

Wraz z zapoczatkowanymi przez liberalizm przemianami cywili-
zacyjnymi oraz towarzyszacymi rozwojowi przemysiu fabrycznego zmia-
nami w zakresie stosunkow spolecznych, rodziny miejskie tracity swa
dotychczasowg spoisto$é, przestajac byé osrodkiem skupiajacym stale
swych cztonkéw. W zwiagzku ze zmianami w sposobie 1 organizacji pro-
dukeji dom rodzinny, ktéry dawniej zapewnial potomstwu dostateczne
przygotowanie do zycia, w tym roéwniez do pracy, nie byl juz w stanie
spefnia¢ samodzielnie zadaf wychowawczych. Coraz wyrazniej jawila
si¢ potrzeba wspdldzialania rodzicéw z odpowiednio przygotowanymi do
tych obowiazkéw nauczycielami. Wraz z demokratyzacja 1 upowszech-
nianiem ksztalcenia, rozszerzeniu ulegly takze funkcje szkoty, ktéra
z tradycyjnego modelu zaktadu nauczajjcego, izolowanego od zycia spo-
tecznego 1 niezainteresowanego nim, z czasem przeksztalcila si¢ w osro-
dek pelnigcy réwniez role wychowawcza. Uczestnicy I Polskiego Zjaz-

7Tamze, s. 57.
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du Wychowania Moralnego postulowali: ,,Zadaniem szkoty, obok ksztat-
cenia umystu, winno by¢ wychowanie moralne miodziezy™®. Odtad pro-
blem relacji rodzicow i szkoty, gléwnie w aspekcie wspéldziatania tych
srodowisk, stal si¢ wazny spolecznie, a takze niezwykle aktualny w 6w-
czesnej pedagogice.

Na przelomie XIX 1 XX wieku zaczal pojawiaé si¢ w piSmiennictwie
i stal si¢ spolecznie no$ng idea postulat syntezy gléwnych czynnikéw
wychowawczych: pafstwa, szkoly, Kosciola i rodziny oraz szerszych grup
spolecznych. Podkreslano jednoczesnie, iz zaden z tych czynnikéw nie
jest w stanie ponie$¢ wylacznej i pelnej odpowiedzialno$ci za wychowa-
nie miodego pokolenia. Stad tez aktualne staly si¢ postulaty harmonizo-
wania wplywéw gtéwnych czynnikéw wychowawcezych. Szkola natomiast,
chcac wywiazaé si¢ z przyjetych na siebie zadah wychowawczych, musia-
ta w tym celu zaczaé szukaé sojusznikdow. W sposéb naturalny poszuki-
wala 1 znajdowata ich wéréd rodzicow uczniéw. Pojawila si¢ jednak w tej
dziedzinie takze istotna bariera. Gdy bowiem system powszechnej edu-
kacji stal si¢ faktem, okazalo si¢, ze wielu rodzicéw uczniéw nie moglo
staC si¢ partnerem nauczycieli ze wzgledu na swdj analfabetyzm 1 brak
wlasnych doswiadczen szkolnych.

Wiele lat wezesniej, zanim staly si¢ aktualne w latach dwudziestych
XX wieku idee i eksperymenty pedagogiczne ,nowego wychowania”
zmierzajace do przeksztalcenia tradycyjnej szkoly i klasy w rodzaj wspélnot
zlozonych z nauczyciel, dzieci 1 ich rodzicow, w ktorych to, jak wowczas
stwierdzano, najlepiej rozwija si¢ ,,duch wspoéldzialania”, juz w pierwszych
dekadach drugiej polowy XIX wicku postulat wspotpracy domu i szkoty
wypelniony zostal konkretna treScia w propozycjach pedagogdéw niemiec-
kich: Karola Magera (1810-1858) i Fryderyka Wilhelma Dérpfelda (1824—
1893). Oni wia$nie wypracowali koncepcje gminy szkolnej, pojmowanej
jako placéwka wspdlnej pracy szkoly 1 domu. Jej celem miato byé nada-
nie jednolitego kierunku wychowawczego mlodziezy poprzez tworzenie
tak zwanego kregu zyciowego spolecznosci (Lebenskreis). Rodzice mieli
mozliwo$¢ sprawowania nadzoru nad pracg szkoly oraz przystugiwalo
im prawo zatrudniania nauczycieli i oceny ich pracy’.

W podobnym kierunku zmierzaly reformy dokonane przeszto pot
wieku p6zZniej, poczawszy od 1924 roku, przez innego pedagoga niemiec-
kiego, Petera Petersena. Wspoélnota byla przez niego pojmowana jako
grupa ludzi zzytych ze sobg 1 tak silnie zwigzanych weztami moralnymi,
ze stanowig jedng calo§¢ duchowy. Za J. Pestalozzim wyrazal przekona-

8| Polski Zjazd Wychowania Moralnego, ,Ruch Pedagogiczny” (1926)4,s. 118.
). Traper, Friedrich Wilhelrn Dorpfeld Soziale Erziehung in Theorie and Proxis, Gutersloh 1901.
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nie, ze takg grupa jest przede wszystkim rodzina. Autor ,,Planu Jenajskie-
go” twierdzil, ze szkola ma na celu spelnienie tylko tych zadan, ktérym
rodzina podotaé nie moze. Na fundamencie rodziny i wspdldzialaniu
z nig oparl P. Petersen prace szkolng. Rodzice uczniow jako czlonkowie
,wspolnoty szkolnej” brali udzial we wszystkich jej pracach, majac nie
tylko wglad, ale takze prawo uczestniczenia w zajeciach dydaktycznych!.

Takze inni pedagogowie tworzyli, urzeczywistniane niekiedy, pro-
jekty syntezy podstawowych srodowisk wychowawczych — rodziny ucznia
i szkoly. Najbardziej znany byt eksperyment bremski Henryka Scharrel-
manna oraz szkoly doswiadczalne prowadzone wedtug metody Hugona
Gaudiga w Dreznie 1 Lipsku'’.

Réwniez w polskiej pedagogice formulowane byty podobne koncep-
¢je, ktore tak jak na przyklad projekt Jozety Joteyko, cheialy widzieé szkole
jako ,harmonijny zespot dzieci, nauczycieli i rodzicow, jako wielkg struk-
ture; ogarniajaca calo$§¢ warunkow zycia i pracy czlowieka, wyraz zwigz-
ku szkoly z zyciem i spoleczenistwem”'?. Bardzo oryginalne propozycje,
ktére przybraly forme¢ spdéjnego programu tworzenia szerokiego $rodo-
wiska wychowawczego przy szkotach Srednich w postaci tak zwanego
»grona rodzicow”; w sklad ktérego wehodzili rodzice i wychowawcy in-
ternatu, przedstawil Ludwik Pawlowski w ksigzce pt.: Z zagadnien orga-
mizacji pracy wychowawczej w szkole (Zamos¢ 1926). Celem i pierwszo-
rzednym zadaniem tworzenia i dziatania ,,grona rodzicow” miata byé
praca nad podniesieniem kultury pedagogicznej w Srodowisku.

We wskazanych tu projektach reform i eksperymentach pedagogicz-
nych charakterystyczny i wreez przelomowy byt zwrot, jaki dokonat si¢
w mySleniu ich twoércéw o wychowaniu. W nowozytnej pedagogice two-
rzono bowiem zazwyczaj system wychowania z punktu widzenia szkoly.
Natomiast projektodawcy ,,wspélnot szkolnych” i prekursorzy ,,nowego
wychowania” w swych reformach pedagogicznych wychodzili od diagnozy
rzeczywistosci wychowawczej, aby w konicu dojs¢ do tworzenia mikro-
systemu wychowawczego szkoly, ktdrej nie traktowali jednak jako insty-
tucji zasadniczej 1 decydujacej o wychowaniu dzieci, lecz jako jeden
z kilku czynnikéw — Srodowisk wychowawczych.

Teoretyczny dorobek polskiej socjologii wychowania i pedagogiki
spolecznej byl w tej dziedzinie znaczacy. Nie tylko bowiem czyniono
udane préby wypracowania teorii Srodowiska wychowawczego, z ckspo-

0P, Petersen, Szkofa wspdlnoty zycia. Plan Jenajski Wolnej Powszechnej Szkoty Ludowej, War-
szawa 1934; Tenze, Gminy szkolne wedtug Planu Jenajskiego, ich tygodniowy plan zajec oraz
wychowawcze sytuacje tegoz zaktfadu, ,Kultura Pedagogiczna” (1933)3, s. 193-206.

""H. Rowid, Szkofa twdrcza, Warszawa 1958, s. 97, 324-335.

2], Joteyko, Postulaty szkoty twdrczej na prawach struktur psychicznych, Warszawa 1927, s. 34.
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nowaniem w tym zakresie roli rodziny i szkoly, doskonalono metodologi¢
badan diagnostycznych, lecz takze tworzono oraz upowszechniano swoisty
model wspéldziatania domu rodzicielskiego ze szkolg. Uczestniczyli w tym
zarébwno teoretycy wychowania, jak i piszacy nauczyciele, gléwnie gimna-
zjalni. Powolujac si¢ na zasadg tworzenia spdjnego Srodowiska wychowaw-
czego 1 wykorzystujac dorobek — wyniki prowadzonych wéwczas badan
empirycznych — §wiadomie zmierzano do inicjowania pierwszych na grun-
cie polskim, ksztaltowanych oddolnie, srodowiskowych systeméw wycho-
wawczych. Wypracowany i szeroko upowszechniany, gléwnie w czasopi-
$miennictwie pedagogicznym oraz zwigzkéw rodzicielskich, model
wspoéldzialania obejmowal zaréwno kwestie teleologiczne, jak i realizacyjne.

Dzigki badaniom socjologicznym, gléwnie Jana Stanistawa Bystro-
nia®, Jézefa Chatasifiskiego!*, Heleny Radlinskiej”® i Floriana Znaniec-
kiego's, relacje rodziny i szkoly zaczely by¢ rozpatrywane w kontekscie
wypracowanych przez nich w latach trzydziestych koncepcji srodowiska
wychowawczego.

W dazeniu do usprawnienia pracy wychowawczej w szkole oraz two-
rzenia wspélnoty oddzialywan wszystkich podmiotéw procesu pedago-
gicznego, w polskiej literaturze okresu miedzywojennego podkreslano
prawo rodzicow uczniéw do udziatu w realizacji zadafh wychowawczych
szkoly. Maria Grzegorzewska uznala to zagadnienie jako zasadniczy czyn-
nik procesu zyciowego i spolecznego, jakim jest wychowanie. Twierdzila,
ze to, co stanowi o wadze tego problemu, tkwi w optymalnych mozliwo-
Sciach poznania dziecka, warunkdéw jego zycia 1 Srodowiska, zachowania
cigglodci rozwoju dziecka poprzez oparcie si¢ w pracy szkolnej o jego
przezycia 1 do§wiadczenia, ktére wynosi z domu. Szkola, jej zdaniem,
miala by¢ dla domu rodzicielskiego nie tylko instytucjg ksztalcaca dziec-
ko, ale ,$wiattym przyjacielem” wyja$niajagcym warunki rozwoju dziecka,
przewodnikiem w metodzie wychowania, a takze zyczliwym informato-
rem i doradcg w sprawie réznych zjawisk oraz konfliktow wystepujacych
w zyciu Srodowiska'’.

Podobnie jak to miato miejsce w pedagogice zachodniej, rowniez w pol-
skiej mysli 1 praktyce wychowawczej drugiej potowy XIX wieku coraz
wyrazniej przejawialo si¢ przekonanie, ze efektywne i spotecznie warto-
Sciowe wychowanie dziecka mozliwe jest jedynie przy $wiadomym 1 ak-

13].S. Bystron, Uspofecznienie szkoty, Warszawa 1933.

4. Chatasinski, Rodzina i szkota a szersze grupy spoteczne, ,Chowanna” (1929)1, s. 45-47.

> H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska wychowawczego, Warszawa 1935.

16 F. Znaniecki, Sogjologia wychowania. Wychowujace spoteczerstwo, t. 1, Warszawa 1928.
7M. Grzegorzewska, Wstep, [w:] Wspdtpraca szkoty zdomem. Z doswiadczer przeprowadzonych
na terenie Szkoty Cwiczen przy Seminarium Nauczycielskim w Wilnie, red. S. Lisowski, Warszawa
1935, s.5-7.
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tywnym wspoéltdzialaniu rodzicow ucznia i szkoly. Problem ten przeja-
wial si¢ w wielu z ponad stu dziewigtnastowiecznych, polskich wydaw-
nictw popularnonaukowych dotyczacych wychowania rodzinnego oraz
ukazujacych si¢ od polowy ubieglego stulecia w czasopismach rodzinnych:
w ,,Kétku Domowym” (1861-1868), , Kronice Rodzinnej” (1867-1915),
,Rodzinie” (1865-1866), ,,Opickunie Domowym” (1865-1876), ,,Ognisku
Domowym” (1872-1876) i,,Bluszczu” (1865-1939). Z pism pedagogicznych
problematyke te podejmowaly najczesciej tytuly warszawskie: ,,Przeglad
Pedagogiczny” (1882-1905), ,,Wychowanie w Domu i Szkole” (1909-1916),
»Dziecko” (1913-1915) oraz lwowska ,,Rodzina i Szkota” (1896-1913).
Warto w tym kontekscie przypomnied, iz w tym samym czasie, bo od 1885
roku przez trzynascie lat, Karol Salva wydawal na Sfowacji periodyk ,,Dom
1 Szkota”. Z kolei od lat siedemdziesigtych XIX wicku pojawily si¢ pierw-
sze ksiazki w caloSci poswiecone wspdpracy rodziny 1 szkoly'™.

Zalecenia pedagogow XIX wieku w interesujgcej nas kwestii ewolu-
owaly od formulowania rad kierowanych do rodzicéw uczniéw, odnosza-
cych si¢ do sposobéw kontroli wykonywania przez dzieci obowiazkéw szkol-
nych, do postulatéw, by dziedziny wspotpracy nauczycieli z ogélem
rodzicéw pokrywaly si¢ z rodzajami zadan realizowanych w pracy szko-
ty. Stwierdzano, ze wlasciwie pojmowane wspodldziatanie winno polegaé
na wspdlnej organizacji procesu wychowania w szkole i w domu rodzin-
nym, miedzy innymi poprzez ujednolicenie wymagan wobec dziecka oraz
sposob6éw oddziatywania, a takze wspolpracy rodzicow z nauczycielami
w zakresie postulowanych reform programowych nauczania szkolnego.
W 6wezesnej publicystyce pedagogicznej zgodnie wyrazany byl poglad,
ze wszelkie zabiegi wychowawcze podejmowane wzgledem dziecka przez
rodzing 1 szkole powinny zmierzaé¢ do jednego celu, wyplywac z jednoli-
tych zalozen 1 wzajemnie si¢ uzupelniaé.

Dokonywane w tym czasie oceny dotyczace stanu relacji miedzy
rodzicami uczniéw 1 szkolg nie byly jednak pozytywne. W wielu publika-
¢jach i dyskusjach oglaszanych na famach wymienionych tu pism peda-
gogicznych powracal problem niewielkiego —jak konstatowano — zainte-
resowania rodzicow szkola. Formulowano rowniez opinie stwierdzajace,
iz dom i szkofa byly do siebie wrogo nastawione i wzajemnie paralizo-
waly swojg prace”. Nie pochwalano jednak diagnozowanego stanu rze-
czy. Jeden ze znanych 1 cenionych é6wczesnie pedagogéw — W.M. Ha-
raszkiewicz w ,Rodzinie i Szkole” (1911, nr 1), stwierdzal miedzy innymi:

'8 E. Fischer, Szkofa, dom i Koscidt, Krakdw 1876; F. Nowakowski, O obowigzkach rodziny wzgledem
szkofy, Lwow 1879.

9 Np.: I. Boczylinski, Uwagi nad dotychczasowym btednym wychowaniem domowym dzieci, ,, Dziennik
Powszechny” (1861)57; M. Litynski, Wychowawcze zadania szkoty, ,,Rodzina i Szkota” (1902)1, s. 9.
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,»1 dom rodzicielski i szkota sa w bardzo wielkim bi¢dzie, jesli sadza, ze
bez wzajemnego wspoéldzialania mogg dobrze wychowywac mlodziez”.
Brak ufnosci i niechetny wzajemnie stosunek znacznej czgsci rodzicow i na-
uczycieli wynikal prawdopodobnie z faktu postrzegania szkoly przez
spoleczenstwo polskie zaboru rosyjskiego jako instytucji obcej narodowo
i realizujacej cele polityki rusyfikacyjnej. Mozna przypuszczaé, ze wlasnie
ta Swiadomos¢ rodzicéw ucznidéw narodowosci polskiej byta najwazniejsza
bariera, ktéra tamowala ich potencjalne inicjatywy nawiazywania wsp6l-
pracy ze szkola. Podobna sytuacja panowala takze w Galicji, cieszacej si¢
autonomig od polowy lat 60. XIX wieku. Przyczyny diagnozowanego
przez 6wezesnych pedagogow stanu rzeczy byly wige bardziej zlozone 1 thwily
zapewne w braku tradycjii doswiadczen w tym wzgledzie oraz nieuksztat-
towanej jeszcze SwiadomoSci potrzeby i celéw wspotdzialania zar6wno
nauczycieli, jak i rodzicéw uczniéw. Réwniez wladze o§wiatowe pafstw
zaborczych byly niechetne lub bierne wobec inicjatyw podejmowanych
w tej dziedzinie.

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegloei dalo si¢ zauwazy¢ wzmo-
zone zainteresowanie spoleczefistwa problemami szkolnymi. Stata si¢
réwniez popularna, aktualna juz nieco wezesniej za granicy, idea ,,odrodze-
nia spoleczenstwa przez rodzing”, zwigzana z haslem wyrazonym w for-
mule ,,silne rodziny tworzg silne narody”. Z kolei przyjmowane w §rodo-
wiskach nauczycielskich, niekiedy wrecz z entuzjazmem, idee ,,nowego
wychowania”, zakladajgce migdzy innymi zblizenie si¢ szkoly do zycia
1 silnie artykutujace koniecznos¢ wspéldziatania szkoly ze Srodowiskiem
spotecznym, w ktorym dziecko przebywa, sprzyjaly szerszemu niz do tej
pory zainteresowaniu czynnych nauczycieli problematyka wspéipracy
z rodzicami uczniéw. W latach 20. XX wieku rozrosta si¢ publicystyka
i mnozyly si¢ przeklady z obcej literatury pedagogicznej dotyczace rela-
¢ji domu 1 szkoly. Po okresie szerokiej recepcji idei czerpanych z pu-
blikacji zachodnioeuropejskich, juz w drugiej potowie lat 20. w polskiej
pedagogice szukano wlasnych drég w interesujacej nas dziedzinie. Doro-
bek pozycji zwartych, poswieconych w calosci wspélpracy domu i szkoly,
wydanych w okresie II Rzeczypospolitej, obejmuje ponad 40 ksigzek
i broszur. W tym czasie ukazywalo si¢ takze kilkanascie tytuléw czaso-
pism, intencjonalnie poswigconych wspdélpracy rodziny i szkoty. Do naj-
wazniejszych z nich, o ogélnokrajowym zasi¢gu rozpowszechniania, na-
lezy zaliczy¢ miedzy innymi: ,,Rodzing” (1922-1923), ,,Glos Rodzicow”
(1927), ,,Swiat, Dom i Szkol¢” (1929), ,,Rodzing i Dziecko” (1935-1939)
oraz ,,Dom i Szkol¢ Powszechng” (1939). Wiele pism mialo zasi¢g lokal-
ny. Byly one organami zrzeszen rodzicielskich, miejskich rad i opiek szkol-
nych, a takze zwigzkow nauczycielskich.
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»INowe wychowanie” przyniosto z sobg postulaty wspétdzialania szko-
ty ze Srodowiskiem spotecznym, w ktérym dziecko przebywa®. Coraz
powszechniej, réwniez w polskim piSmiennictwie pedagogicznym, wy-
razane bylo przekonanie o potrzebie przezwycigzania dotychczasowe-
go, dziewigtnastowiecznego charakteru szkoly jako instytucji nauczaja-
cej, izolowanej od Srodowiska i niezainteresowanej zyciem spolecznym.

»Szkole tradycyjnej” przeciwstawiano lansowany przez prekursoréw
,nowego wychowania” nowy typ szkoly otwartej. Jozef Mirski stwierdzal,
ze wrozprzeg” kultury i rozklad pierwotnych grup spotecznych powoduje
mig¢dzy innymi, ze ,szkola musi przejaé nowe funkcje opiekunicze i wy-
chowawcze, do ktdrych spelniania nie jest przygotowana”?.

Helena Radlifiska, tworczyni polskiej pedagogiki spolecznej, wielo-
krotnie wskazywala na r6znorodne uwarunkowania procesu wychowaw-
czego®. Dlatego tez czesto podkreslano, iz ,,czynniki pozaszkolne coraz
to istotniej biorg udzial w akeji wychowawczej, pojetej najszerzej jako
przysposobienie spoleczne”. Jednoczesnie jednak trafnie dostrzegano
pewne stabosci gléwnych Srodowisk wychowawczych. Wskazywano na
przyklad na ,przemiany zachodzace w 6wczesnych rodzinach, jako pier-
wotnych i naturalnych Srodowiskach wzrastania dziecka, i w tym kontek-
Scie podkreslano osfabienie ich funkeji wychowawczych w warunkach go-
spodarki przemystowej”*. Florian Znaniecki opisywal proces slabnigcia
wychowawczej funkeji rodziny we wspélczesnym sobie spoleczenstwie,
a zarazem dostrzegal jej niewykorzystane mozliwosci jako instytucji wy-
chowawczej. W zwiazku z tym uwazal, 1z wszystkie grupy spoleczne,
w tym takze szkola, powinny §wiadomie i planowo dazyé do nadania
rodzinie ,,nowej mocy i wazno$ci wychowawczej”?.

W tych okolicznosciach zyskiwala na znaczeniu nie tylko w teorii, ale
takze w praktycznym dzialaniu oryginalna koncepcja kompensacji i prze-
twarzania Srodowiska Heleny Radlifiskiej. Autorka uwazala, iz szkola
powiazana ze wszystkimi czynnikami Srodowiska naturalnego 1 spolecz-
nego stanowi sil¢ zdolng przetwarzal Srodowisko dla dobra psychofizycz-
nego dzieci i mlodziezy. Twierdzila tez, iz wspéldzialanie nauczycieli
z pracownikami opieki spolecznej spoza szkoly moze ulatwi¢ wlaczenie

20 J. Sobczak, Recepgja idei,,nowego wychowania” w polskiej pedagogice okresu miedzy wojnami,
cz. Il, Bydgoszcz 1979, s. 154-155.

21'J. Mirski, Pedagogizm nowoczesny i jego przejawy, ,,Ruch Pedagogiczny” (1930)8-9, s. 390.

22 Spofeczne przyczyny powodzer i niepowodzeri szkolnych, red. H. Radlinska, Warszawa—Krakéw 1937.
2 J.S. Bystron, Uspofecznienie szkofy, dz. cyt., s. 34.

24 F. Znaniecki, Socjologia wychowania. Wychowujace spofeczeristwo, s. 84-90; J. Wuttkowa, Ba-
dania Zycia domowego dziecka, [w:] Poznajemy warunki Zycia dziecka, praca zbiorowa Komisji
Sekcji Psychologdw Szkolnych przy Towarzystwie Psychologicznym im. J. Joteyko, Warszawa 1934,
s. 25-44.

5 F. Znaniecki, Sogjologia wychowania. Wychowujgce spofeczeristwo, dz. cyt., s. 90.
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rodzicéw do planowej pracy wychowawczej. ,,Wspdlpraca pielegniarek,
opieckunéw spolecznych, nauczycieli dorostych i §wietliczan jest tym cen-
niejsza, iz stosunek Srodowiska do nich bywa (w miescie zwlaszcza) inny
niz do nauczycieli, nie ma w nim swoistego nastawienia, ktére rodzina przyj-
mie w zetknigciu ze szkola w obronie dziecka”. Teza ta byla zgodna
z nieco pdzniej wyrazonym przez H. Radlifiska przekonaniem, ze: ,,Za-
sieg wychowania przekracza rodzing i szkole. Rodzina potrzebuje pomocy
szerszego $wiata dla swych zadafi wlasnych””. Konsekwentnie wigc pod-
trzymywala swoj sad o szerokim zasiegu akcji wychowawczej. Wyrazata
réwniez przekonanie, i1z réznorodno$¢ czynnikow decydujacych o wycho-
waniu wymaga ich integracji. ,,Obejmowac ona miata dzialalno$é¢ rodziny,
szkoly, miejsca pracy, poradni lekarskich, psychotechnicznych i1 wycho-
wawczych, placéwek wezaséw, samoksztalcenia, sportu”. W 1935 roku
na pytanie: ,Jakie s3 granice celowej akcji wychowawczej?”, H. Radlifiska
odpowiadata: ,,Okreslic jg trudno, gdyz si¢ rozszerzajg na wszystkie sto-
sunki, w ktdrych czlowiek styka si¢ z ludzmi™?.

Réwniez jej postulat zapoznawania nauczycieli z zyciem spolecz-
nym wskazywal na potrzebe 1 ukazywal perspektywy tworzenia szerokie-
go frontu wychowawczego. Wazng jego cze¢Scig miala by¢ szkola, ktora
—jak sadzit Jan Stanistaw Bystrofi — w coraz wigkszym stopniu stawac si¢
bedzie narzedziem polityki spolecznej pafistwa lub lokalnych wiadz sa-
morzadowych, realizujacych okreslony ,,program budowy lub przebudo-
wy spolecznej”. Takze Florian Znaniecki, w kontekscie licznych wypo-
wiedzi na temat spoleczefistwa, pojetego jako Srodowisko wychowawcze,
konstatowal nie tylko konieczno$é¢ zblizenia szkoty do zycia, ale tez do-
stosowanie w jaki§ sposob zycia do szkoly. Twierdzil bowiem, iz szkota
»wtedy tylko odpowiedzie¢ moze potrzebom spoleczenistwa, jesli cale spo-
teczenstwo (4. wszystkie grupy oczekujace od niej przygotowania swych
przyszlych czlonkow), daleko wigeej 1 czynniej si¢ nig zainteresujg niz
obecnie, nie tylko j3 do siebie, ale i siebie do niej przystosuje™!.

Jednak po okresie entuzjastycznego przejmowania przez szkole co-
raz to nowych zadan i zobowigzan szybko nadszed! czas uswiadomienia,
iz nie moze ona im wszystkim podotaé. W latach 30. XX wieku Bogdan
Suchodolski zwrdcil uwage na fake, ze dwezesna szkola, pod wplywem

26 H. Radlinska, Podstawy walki z drugorocznoscia, [w:] Pedagogika spoteczna, red. H. Radlinska, Wro-
ctaw—Warszawa-Krakow 1961, s. 93-94.

27 H. Radlinska, Zasieg wychowania, [w:] Pedagogika spofeczna, dz. cyt., s. 80.

28 H. Radlinska, Mtodociani w spofeczeristwie, [w:] Pedagogika spofeczna, dz. cyt., s. 214.

29 H. Radlinska, Postawa wychowawcy, [w:] Pedagogika spoteczna, dz. cyt., s. 58.

30J.S. Bystron, Uspofecznienie szkoly, dz. cyt., s. 38; Tenze, Szkofa jako zjawisko spofeczne, War-
szawa—Lwow 1934; Tenze, Szkofa i spoteczenstwo, Lwéw—Warszawa 1930.

31'F. Znaniecki, Socjologia wychowania. Wychowujace spofeczeristwo, dz. cyt., s. 147.
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pedagogiki, a wlasciwie pedagogizmu, podjeta si¢ zbyt wielu i nazbyt roz-
legtych zadan, przekraczajacych jej realne mozliwosci®.

Stwierdzane przez éwczesnych badaczy niedomagania podstawo-
wych §rodowisk wychowawczych skfanialy wielu pedagogéw, w tym mig-
dzy innymi: Helen¢ Podkulska, Henryka Rowida 1 Heleng Radlifiska, do
formulowania postulatéw i uzasadniania potrzeby poznawania Srodowi-
ska do celow wychowawczych. To z kolei warunkowalo planowanie pracy
pedagogicznej, w tym jej koordynowanie, oraz dziedziny i formy integracji
wplywoéw wychowawczych réznych Srodowisk — gléwnie jednak rodziny
ucznia i szkoly. Zachecano wigc nauczycieli, by prowadzili rozpoznanie
srodowisk zyciowych swych uczniéw w celu oparcia wychowania ,,na zna-
jomosci duszy dziecka, ksztaltowanej przez to Srodowisko”®. Doniosta
w tej kwestii byla wypowiedZz H. Podkulskiej. Twierdzita ona mianowicie,
iz nauczyciel winien znaé zasadnicze cechy psychiczne dziecka i oceniaé
je w kontekscie warunkéw zycia wychowanka. Mialo to stuzy¢, jej zda-
niem, racjonalnemu wychowaniu, ktére moglo mie¢ miejsce tylko wow-
czas, ,gdy pozna si¢ wszelkie mozliwosci 1 warunki rozwoju w danym
srodowisku i si¢ nimi pokieruje”.

O koniecznej harmonii mi¢dzy czynnikami wychowawczymi wy-
powiadala si¢ Irena Pannenkowa. Do gléwnych czynnikéow wychowaw-
czych, ktére — jej zdaniem — tworzyly synteze, zaliczala: panstwo, ko-
§ciol, szkole, spoleczefistwo i rodzine. ,Zaden z wymienionych czynnikéw
nic mégl — zdaniem autorki — ponosi¢ wylacznej 1 pelnej odpowiedzial-
nosci za wychowanie. Jednocze$nie przestrzegala, iz brak harmonii mie-
dzy nimi méci si¢ na dziecku”.

W piSmiennictwie pedagogicznym po$wigconym analizowanemu
zagadnieniu mozna wyloni¢ wyraznie wypracowane przez 6wczesnych
autordw szczegolowe cele wspolpracy nauczycieli i rodzicow, jej dziedzi-
ny oraz formy. W zakresie celéw najczesciej wymieniano: dazenie do
usprawnienia pracy wychowawczej z uczniami, lepsze poznanie wlasnych
dzieci 1 wychowankéw 1 ich uspolecznienie, zrozumienie przez rodzi-
céw potrzeb szkoly 1 jej zadan, zawigzanie wigzi emocjonalnej miedzy
wychowawcami i rodzicami oraz tworzenie jednolitego kierunku oddzia-
tywan wychowawczych. Wskazywano, iz rodzice stuzyé winni nauczy-
cielom niezb¢dna pomocg w rozumieniu psychiki dziecka, a dzigki temu

32 B. Suchodolski, Polityka kulturalno-oswiatowa w Polsce wspdtczesnej, Warszawa 1937, s. 58-59.
3 Np.: S. Racinowski, Metodly i organizacja badari srodowiska, ,,Przyjaciel Szkoty” (1935)4, s. 132-136;
H. Rowid, O srodowisku wychowawczym, ,Ruch Pedagogiczny” (1932)1, s. 8-13; H. Radlinska,
Pedagogika spofeczna, dz. cyt., s. 75-126.

34 H. Podkulska, Srodowisko rodzinne, Lwéw 1936, s. 5.

3. Pannenkowa, Wspdfpraca domu ze szkotg w Ameryce Pdtnocnej, Lwow—Warszawa 1931, s. 4.
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mogli rdbwniez pomdc pedagogom w racjonalnym doborze i stosowaniu
metod wychowawczych.

Za gléwne dziedziny wspoélpracy uwazano:

— praktyczng i materialng pomoc $wiadczong przez rodzicow
uczniom i szkole;

— czynny udzial w realizacji zadah wychowawczych szkoly;

— udzial rodzicdéw we wszystkich poczynaniach, ktére mialy na celu
poznanie przez nauczycieli swoich wychowankéw;

— pomoc w organizowaniu pracy domowej uczniow.

Odnosnie form wspdlpracy rodzicéw i nauczycieli sadzono, iz po-
winny one polegac na utrzymywaniu stalego kontaktu, wzajemnym prze-
kazywaniu sobie informacji oraz udzielaniu pomocy w sprawach wycho-
wawczych. Do preferowanych form wspoétpracy szkoly z rodzicami
zaliczano nast¢pujace dziatania:

— periodyczne urzadzanie konferencji informacyjnych z rodzicami
uczniéw;

— zaznajamianie rodzicéw z celami 1 metodami wychowawczymi
szkoly, programem nauczania, organizacja pracy oraz catoksztaltem zycia
szkolnego, poprzez uczestnictwo rodzica w zajeciach 1 uroczystosciach
organizowanych na terenie szkoly;

— rozprowadzanie wéréd rodzicow sprawozdan szkolnych i gazetek
uczniowskich;

—odwiedzanie przez nauczycieli mieszkan uczniéw lub stancji w celu
poznania ich warunkéw zycia 1 nauki oraz udzielanie mlodziezy i rodzi-
com wskazdowek dotyczgcych organizacji pracy domowej uczniow;

— prowadzenie rodzicielskiej biblioteki pedagogicznej;

— systematyczng pedagogizacj¢ rodzicow;

— indywidualne kontakty rodzicéw z wychowawcami klasowymi*.

Pierwsze polskie organizacje rodzicielskie, podobnie jak w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej 1 w niektérych krajach Europy Za-
chodniej, powstaly na przetomie XIX i XX wicku. Jako pierwszy na zie-
miach polskich podjal dziatalno§¢ zalozony w 1896 roku we Lwowie
Zwigzek Rodzicielski. Nieco pézniej, gdyz u progu XX wieku organiza-
cje rodzicielskie powstawaly takze na terenie zaboru rosyjskiego. Byly to
tworzone od 1903 roku w Warszawie Kola Matek, Kota Wpiséw Szkol-
nych oraz funkcjonujgce od 1906 roku przy prywatnych szkotach $red-

36 Analiza zostata m.in. oparta na nastepujacych pracach zrédtowych: J. Bzowski, Szkofa i rodzina,
Warszawa 1930; R. Chirowski, Na drodze do wspdfpracy domu ze szkofg, Przemysl 1932; E. Steinbo-
kéwna, Wspdfpraca domu ze szkotg, Warszawa 1930; A. Rondthaler, Czego szkofa oczekuje od rodzi-
cow, Warszawa 1930; J. Rendznerowa, Wspdtudziat rodzicdw w obywatelskim wychowaniu mfodziezy,
Warszawa 1935; M. Ziemnowicz, Rodzina a wychowanie panstwowe, Lwoéw-Warszawa 1932.
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nich Opiekuficze Rady Rodzicielskie. Celem powolywania i1 dziafalnosci
tych organizacji, podobnie jak pokrewnych im zrzeszen zagranicznych,
na przyklad angielskiego — Rodzicielskiego Zwiazku Wychowania Na-
rodowego (1888 rok), amerykanskiego — Narodowego Kongresu Matek
(1897 rok) czy Belgijskiej Ligi Wychowania Rodzinnego (1899 rok), byto
samoksztalcenie wychowawcze 1 prowadzenie pedagogizaciji szerszych
kregéw rodzicoéw oraz sprawowanie opieki nad dzie¢mi i miodziezg wy-
magajacg pomocy materialnej 1 moralnej. Z czasem, przede wszystkim
jednak po pierwszej wojnie §wiatowej, ambicja tych 1 wielu innych wéw-
czas powstalych zwigzkow rodzicielskich byto wplywanie na polityke ro-
dzinng, a takze oSwiatowa pahstw, w ktorych prowadzily one swa dzia-
lalnos¢. Staraly si¢ by¢ takze partnerem szkoly i nauczycieli w organizacji
oraz podnoszeniu efektywnosci procesu edukacyjnego. Takg wiasnie rolg kon-
sekwentnie pelnily powstale w Polsce po pierwszej wojnie $wiatowej zrze-
szenia rodzicielskie. Najwiekszym, o ogdlnokrajowym zasiegu swej dzialal-
nosci, byto Zjednoczenie Zrzeszen Rodzicielskich w Polsce (1924-1939).
Prowadzilo ono kilkaset (w réznych latach: 200-300) Kot Szkolnych po-
wolywanych przy gimnazjach na terenie calego kraju. Zjednoczenie bylo
swoistym reprezentantem intereséw rodzin wobec wladz pafstwowych.
Interesowalo si¢ wszystkimi problemami polskiej o$wiaty 1 zycia szkolne-
go. Opiniowalo rzagdowe projekty reform szkolnych i biezace zarzadzenia
ministerialne. Wypowiadato si¢ réwniez na temat ksztalcenia nauczycieli,
programéw dydaktyczno-wychowawczych, doboru podrecznikéw, wyso-
kosci oplat szkolnych, funkcjonowania internatéw oraz wszelkich proble-
méw wspotpracy domu szkoly.

Innym zwiazkiem rodzicielskim o zasiggu ogdlnopolskim byl po-
wstaly w 1931 roku przy pilsudczykowskiej ideowej organizacji Zrab —
Zesp6t Rodzicow. Zgodnie z ideologia wychowawczg Zrebu — wspot-
tworcy programu wychowawczego 1 kulturalnego obozu sanacyjnego, sto-
warzyszenie jako cel wlasnej pracy organizacyjnej przyjelo 1 realizowalo
ksztaltowanie w szerokich rzeszach rodzicielskich poczucia konieczno-
Sci wspoldzialania ze szkolg w obywatelskim wychowaniu mlodziezy®.

Mimo faktu istnienia struktur krajowych, regionalnych badz lokal-
nych organizacji rodzicielskich, najwazniejszg jednak role w codziennej
wspolpracy rodzicow ze szkolg odgrywaly patronaty szkolne, nazywane
réwniez Opiekg Szkolng lub Kotami Opieki Rodzicielskiej. W koncu lat 20.
funkcjonowaly one w znakomitej wigkszosci szkét powszechnych i §red-

37 K. Jakubiak, Organizacje rodzicielskie i instytucjonalne formy wspdforacy domu i szkoty w Krdlestwie
Polskim oraz w okresie Il Rzeczypospolitej, , Studia Pedagogiczne. Zeszyty Naukowe WSP W Bydgosz-
czy" (1992)18,s. 111-126.

3 Tenze, Wychowanie paristwowe jako ideologia wychowawcza sanagji, Bydgoszcz 1994, s. 143-162.
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nich. Obok dziedzin wspélnej pracy patronatéw rodzicielskich 1 nauczy-
cieli w zakresie dzialalnosci charytatywnej, opiekunczej i wychowawczej,
niekiedy podejmowano takze dalej idace proby wlaczenia rodzicow w for-
malne wspéldecydowanie odnosnie pracy szkoty. Byto to urzeczywistnia-
ne, chocby poprzez staly udzial przedstawicieli patronatéw na réwnych
prawach z nauczycielami w radach pedagogicznych szkoét. Tak byto na
przyktad od 1923 roku w gimnazjach prowadzonych przez Zwigzek Za-
wodowy Nauczycielstwa Polskich Szkét Srednich, w ktérych to rodzi-
ce dysponowali 10% miejsc w radzie pedagogicznej kazdej ze szkot*.

Nalezy stwierdzié, iz zasigg spoleczny, poziom organizacyjny, cele
i formy dziatalno$ci polskich organizacji rodzicielskich byly poréwny-
walne z sytuacja w tej dziedzinie w krajach Europy Zachodniej. W nie-
ktorych panstwach zaktadanie stowarzyszen rodzicielskich przy szkotach
bylo inspirowane, a niekiedy, tak jak na przyklad w Czechostowacji od
1930 roku, regulowane odpowiednimi zarzadzeniami centralnymi wladz
o$wiatowych*.

Réwniez po pierwszej wojnie Swiatowej krajowe organizacje rodzi-
cielskie odnalazly plaszczyzng swego porozumienia, wymiany do$wiad-
czef, koordynacji wspélnych dziatah i ich popularyzacji w organizacji
dwéch kolejnych Migdzynarodowych Kongreséw Wychowania Rodzin-
nego: w Liege (1930 rok) 1 Brukseli (1935 rok). Miedzy zjazdami dzia-
talnos¢ krajowych organizacji rodzicielskich koordynowata Miedzynaro-
dowa Liga Wychowania Rodzinnego oraz Mi¢dzynarodowa Federacja
Domu i Szkoly (The International Federation of Home and School). Ta
ostatnia organizacja powstata w 1927, a jej statutowym celem bylo zespo-
lenie w porozumieniu si¢ 1 wspdlpracy wszystkich czynnikéw zajmuja-
cych si¢ wychowaniem w domu, szkole 1 spoleczenstwie.

Innymi, obok wcze$niej wymienionych, instytucjami powolanymi
w celu organizacji wspélpracy domu i szkoly byly: zawigzywane na mocy
uregulowan ustawowych 1 odpowiednich zarzadzen ministerialnych przy
wladzach o$wiatowych pierwszej (miejskiej 1 powiatowej) 1 drugiej (woje-
wodzkiej) instancji, rady skladajace si¢ z przedstawicieli samorzadu tery-
torialnego, nauczycieli, duchownych i miejscowych dzialaczy spolecznych,
Rady Szkolne Okregowe i Powiatowe oraz dzialajagce w gminach Rady
Szkolne Miejscowe (dozory szkolne) pelnily rol¢ spolecznych organéw
samorzadu szkolnego. Rady te mialy w dziejach polskiej oSwiaty znacza-
ce tradycje, zwigzane z dzialalno$cig I1zby Edukacyjnej Ksigstwa War-
szawskiego (1808 rok). W II Rzeczypospolitej zajmowaly si¢ przede

39 A, Rudnicki, Dom i szkofa, ,,Rocznik Pedagogiczny” (1924)2,s. 121-125.
40 A Lippert, Stowarzyszenia rodzicielskie przy szkotach w Czechosfowagji, ,,Oswiata i Wychowa-
nie” (1930)9, s. 917-919.
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wszystkim sprawami finansowo-gospodarczymi szkot, dysponowaly §rod-
kami finansowymi przeznaczonymi na dzialalnos¢ kulturalno-o§wiatows,
projektowaly i wykonywaly budzet szkolnictwa powszechnego na danym
terenie oraz opiniowaly prace administracji szkolnej. Odpowiednikiem
rad terytorialnych przy Ministerstwic Wyznan Religijnych 1 OS$wiecenia
Publicznego byla powolana w 1932 roku Pafistwowa Rada O$wiecenia
Publicznego*.

Wszystkie wymienione tu organizacje rodzicielskie 1 instytucje samo-
rzadu szkolnego najpelniej urzeczywistnialy ide¢ uspolecznienia szkoly.
Daly one poczatek rozwoju Srodowiskowych systeméw wychowawczych,
zblizeniu bardziej niz kiedykolwick rodziny i szkoly oraz poszerzeniu za-
kresu i form ich wspétpracy. Szkolne organizacje najbardziej bowiem ak-
tywizowaly rodzicéw uczniéw w dzialaniu na rzecz zblizenia 1 wzajem-
nego poznania rodzicéw i nauczycieli oraz przez rézne formy pracy
sprzyjaly integracji oddzialywan wychowawczych wzgledem dzieci, a tak-
ze koordynacji przedsiewziel opiekunczych i charytatywnych*.

Mimo faktu, iz zaréwno samorzad szkolny, jak i organizacje rodzi-
cielskie, w tym gléwnie liczne patronaty, notowaly na swym koncie boga-
ty i trwaly dorobek, to jednak ich dziatalno$¢ czgsto przebiegata z opora-
mi, miala ograniczony, przede wszystkim do sfer inteligenckich, zasieg
spoleczny, a relacje migdzy rodzicami i nauczycielami nie byly wolne od
nieufnosci, konfliktéw i checi dominacji, szczegélnie szkoly. Juz wow-
czas ten stan rzeczy poddawany byl badaniom sondazowym i diagnozie
pedagogicznej. Wskazywano, iz nie zawsze zadowalajace formy i rezul-
taty wspoldzialania rodzicéw ze szkolg byly wynikiem rozluznienia wig-
zi spolecznych, ubdstwa materialnego rodzin, objawéw kryzysu moral-
nego dostrzeganych w niektorych Srodowiskach, braku wyksztalcenia
rodzicow, niedostatku Swiadomosci i kultury pedagogicznej rodzicow, jak
i wielu nauczycieli®.

Dokonana tu analiza problemu dowodzi, iz w dziejach nowozyt-
nych dokonala si¢ istotna przemiana w obszarze stosunkéw rodziny i szko-

“1'S. Wotoszyn, O spofecznym , dozorze szkolnym™ na progu Drugiej Rzeczypospolitej, ,Rocznik Peda-
gogiczny” (1992)15, s. 7-9; F. Sliwinski, Organizacja szkolnictwa w Polsce wspétczesnej, Lwdw—War-
szawa 1932.

42 K. Jakubiak, Wspdtdziatanie rodziny i szkoty w pedagogice Il Rzeczypospolitej, Bydgoszcz 1997,
s. 77-137.

4 A. Wéycicki, Robotnik polski w Zyciu codziennym. Monografia spofeczna, Warszawa 1933; H. Kra-
helska, Zycie bezrobotnych. Badania ankietowe, Warszawa1933; H. Radlinska, Rodzina i swiat spo-
feczny, Warszawa 1933; Z. Mystakowski, Rodzina wiejska jako srodowisko wychowawcze, \War-
szawa-Lwow 1931; Tenze, Wychowanie w srodowisku mafomiasteczkowym, Warszawa—Lwow
1934; J. Wuttkowa, Badania zycia domowego dziecka, [w:] Poznajmy warunki zycia dziecka, dz. cyt.,
s. 25-44; L. Schachner, Wspdtpraca domu ze szkofg, Lwdw 1932, s. 3-21; J. Adamski, Kofo rodziciel-
skie i patronaty klasowe, Rohatyn 1933, s. 13-23; Wspdfpraca wychowawcza z domem, ,,Praca Szkol-
na" (1932)1,s.7-17,(1932)2, s. 34-41.
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ty — nastapilo ich istotne przewarto$ciowanie. Uporczywa obrona szkoty
przed uczestnictwem rodzicow w jej zyciu przeobrazala si¢ systematycz-
nie, cho¢ najezgsciej w ograniczonych formach, we wspélprace. Idee ,,no-
wego wychowania”, aktualne w pierwszych dziesigcioleciach XX wieku,
1 postulaty uspolecznienia systemu o$wiatowego sprzyjaly pomyslnemu
rozwojowi stosunkow obu Srodowisk. Wypracowano wowczas pierwsze
spojne koncepcje teoretyczne Srodowiska wychowawczego, z eksponowa-
niem w nim roli rodziny i szkoly.

W Polsce okresu migdzywojennego wystgpowano z wieloma inicja-
tywami dynamizujgcymi rozwdj stosunkéw rodziny i szkoly. Widoczny
byt przede wszystkim wzrost aktywnosci ogdlnokrajowych 1 lokalnych
zrzeszen rodzicielskich. Rodzina i szkola staly si¢ sobie blizsze niz kiedy-
kolwick wezesniej. Poszerzyl si¢ zwlaszcza zakres form ich wspdlpracy.

Nowe kierunki relacji rodziny i szkoty
w pierwszej dekadzie Polski Ludowe;j

Kreowana po drugiej wojnic Swiatowej wladza o§wiatowa wyraZnie
preferowalta dwa osobowe skladniki stosunkéw edukacyjnych, tj. nauczy-
cieli 1 mtodziez. Rodzina i rodzice — trzeci skladnik — zostali zepchnigei
na dalszy plan.

Centralne wladze o$wiatowe i politycy, poczawszy od Stanisfawa
Skrzeszewskiego (kierownika Resortu O$wiaty PKWN), swe apele i we-
zwania, takze w okregach szkolnych, kierowali gléwnie do nauczycieli — to
oni mieli weiggad innych: rodzicéw, dzieci, rady narodowe, do wspdlpra-
cy przy remontach i wyposazaniu szkot.

Sytuacje formalno-prawna stosunkéw rodziny i szkoly prébowano
uregulowac jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego pismem okél-
nym centralnych wladz szkolnych z dnia 11 VIII 1945 r., w ktérym uzna-
wano, ze w szkolach winny funkcjonowal komitety szkolne badz kola
rodzicéw ,wspoldzialajacych ze szkolg w spetnianiu jej zadan w dotad
praktykowanym zakresie”*. Dopuszczano wiec jeszcze dziatania charak-
terystyczne dla modelu przedwojennych relacji rodziny ze szkolg. W tym
czasie wcigz zywe byly jeszcze wzorce 1 przedwojenne tradycje, takze w tej
dziedzinie. Ich rzecznikiem stal si¢ znany z okresu migdzywojennego
wizytator ministerialny 1 publicysta pedagogiczny Wilodzimierz Galecki,
bardzo wowczas zaangazowany w popularyzacj¢ podmiotowych relacji
rodziny ze szkolg. Jego porady dla nauczycieli, kierownikéw szkot 1 ad-
ministracji szkolnej, opublikowane w 1946 r. w ksigzce pt. ,,Organizacja
pracy w szkole”, probowal nawigzywac do przedwojennych rozwigzan

4 Dz. Urz. KOSP 1945, nr 4, poz. 53.
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organizacyjnych réwniez w ksztaltowaniu powojennego modelu stosun-
kéw rodziny i szkoly. Poradnik zawieral, nawigzujacy do migdzywojenne-
go Zjednoczenia Zrzeszen Rodzicielskich, projekt powolania ,samoistne-
go zrzeszenia rodzicielskiego”, proponowanego przez niego w miejsce
organizacji rodzicielskich bedacych instytucjami wewnatrzszkolnymi®.

Jednak do 1948 r. w 6wczesnym piSmiennictwie pedagogicznym nie-
zbyt interesowano si¢ problematyka relacji rodziny ze szkola i brak bylo
konkretnych przepiséw oswiatowych w tej mierze. Ofensywa ideologiczna
w sferze stosunkéw rodziny i szkoly rozpoczela sie wydaniem 26 11 1949 r.
pierwszego po wojnie zarzadzenia w sprawie komitetéw rodzicielskich. Na
jego mocy rodzice mieli zosta¢ wlaczeni do procesu realizacji zadan szko-
ly, ktora byla juz woéwczas zideologizowana i upolityczniona®. Szerszych
i poglebionych Zrédlowo informacji na temat norm prawa oSwiatowego
regulujacych sfere stosunkéw rodziny i szkoly w Polsce Ludowej, wyod-
rebnionych etapéw w rozwoju owych relacji oraz dziatalno$ci komitetow
rodzicielskich, a przede wszystkim piSmiennictwa pedagogicznego doty-
czgcego stosunkéw rodziny 1 szkoly w Polsce powojennej dostarczajg prace
AW. Janke".

Od 1949 r. wladze o§wiatowe zaczely wydawad miesigeznik pt. ,,Szko-
ta 1 Dom”, ktéry mial za zadanie wspieral komitety rodzicielskie i po-
wigzacé te dwie instytucje 1 Srodowiska wychowawcze w dziele wychowa-
nia dzieci ,,przygotowywanych do budowania Polski socjalistycznej”.
Analiza publikacji tego periodyku wydawanego do 1956 r. dowodzi, ze
pierwszorzedng rolg w wychowaniu dzieci 1 mlodziezy przypisywano
szkole, ktdrg rodzina miala wspieraé, gléwnie materialnie. W dziedzinie
relacji rodziny ze szkolg czasopismo popularyzowalo na swoich tamach
wzorce radzieckie. W 1952 r. ukazal si¢ na tamach ,,Szkoty i Domu”
specjalny cykl publikacji pod wspdlnym tytutem: Korzystajmy z doswiad-
czen radzieckich. W miarg postepéw ideologizacji zycia publicznego szko-
fa rozszerzala swoje dziatania takze na rodzicow swych uczniéw, przede
. Miesi¢cznik
,»ozkota 1 Dom” promowal owg pedagogizacje. Na jego tamach ukazy-

5

wszystkim poprzez rozliczne kursy i tzw. ,,pedagogizacj

4 W. Gatecki, Organizacja pracy w szkole. Poradnik dla nauczycieli, kierownikéw szkdt oraz pra-
cownikdw administracji szkolnej, t. 1., Krakéw 1946, s. 21-23.

46 Dz. Urz. Min. O$w. nr 3, poz. 25.

47 A\W. Janke, Meandrycznosc stosunkow rodziny i szkofy w Polsce powojennej. Niektdre aspekty
pedagogiczne i prawne, [w:] Rodzina jako srodowisko wychowawcze w czasach nowozytnych,
red. K. Jakubiak, Bydgoszcz 1995, s. 277-289; Tenze, Podstawy stosunkdw rodziny i szkoty
w Polsce powojennej w latach 1944-1945, Zalazki i zwiastuny przysztych rozwigzan, ,Studia Pe-
dagogiczne. Z dziejéw zycia i wychowania w rodzinie”, z. 28, red. K. Jakubiak, Bydgoszcz 1988,
s. 163-182; Tenze, Transformacja w stosunkach rodziny i szkoty na przetomie XX i XXI wieku,
Bydgoszcz 2002.

48 A. Sokotowska, Rodzina i szkofa wspdlnie wychowujg dziecko, Warszawa 1954.
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waly si¢ liczne artykuly, ktore mialy stuzy¢ jako pomoc merytoryczna
i metodyczna w tej dziedzinie. Taka role mialy na przyklad odegrac pu-
blikacje A. Tichonowa pt. ,,Dlugofalowy plan wspétpracy z rodzicami”,
w ktérym w pierwszym roku nauczania szkolnego wymagano od rodzi-
cow przyswojenia sobie wiadomosci w zakresie «dwoch wielkich tema-
tow»: ,,Dzieci 7-letnie, wlaSciwosci wieku i ich wychowanie” oraz ,,Cele
i zadania wychowania komunistycznego™. Popularyzowano réwniez zin-
stytucjonalizowana pedagogizacj¢ nazywana ,,Uniwersytetem dla rodzi-
cow™, ktore to placowki staly sie kolejnymi instrumentami wplywu ide-
owo-politycznego na rodzing.

Istotnymi wydawnictwami, ktére wzmacnialy propagowana przez
»Szkole 1 Dom” tendencj¢ upolitycznienia wspodlpracy ze szkola, byta
broszura pt. ,,Komitety Rodzicielskie” (1949) oraz ksigzki: F. Czerwin-
skiego®, A. Sokolowskiej® i N. Obrebskiej*®. Obok tych publikacji
charakteryzujacych si¢ myS$leniem zyczeniowym i kreujacych $wiat pe-
dagogicznych iluzji, byly tez i takie, ktore trafnie diagnozowaly rze-
czywisto$¢ 1 stwierdzaly fakty wzajemnej nieufnosci, niecheci i nieumie-
jetnosci zorganizowania wspdlpracy rodziny i szkoly oraz zawieraly
postulaty jej odformalizowania™.

Przykiadami sformalizowanej 1 upozorowanej wiezi szkoly z rodzina,
nastawionej wylgcznie na cele materialne i propagandowe, byta ,wspot-
praca” z komitetami opiekuficzymi powolywanymi przez rady zaklado-
we 1 komitety fabryczne, PGR-ami, spdldzielniami produkcyjnymi i za-
rzadami Zwigzku Samopomocy Chlopskiej.

Mimo zmian formalno-prawnych w regulaminie dziatalno$ci komi-
tetéw rodzicielskich dokonanych przez zarzadzenie centralnych wladz
o$wiatowych z 7 X 1954 r. (Dz. Urz. Min. O$w. nr 14, poz. 115) i wprowa-
dzenie klasowych rad rodzicow, nie zaszly wowczas jeszcze istotne prze-
obrazenia w relacjach rodziny ze szkola. Nieustanne akcje polityczne,
polityzacja dziatan szkoly, przenikanie caloksztaltu oficjalnego zycia
szkolnego zagadnieniami ideowo-politycznymi 1 dwczesny szkolocen-
tryzm oraz cele wychowania politycznego nie sprzyjaly autentyczne;j
i wielokierunkowej wspétpracy tych podstawowych srodowisk wychowaw-
czych. W calym okresie omawianym w niniejszym artykule widoczny byl
brak zaufania wladz o§wiatowych wobec rodziny. Stad tez przez pierwsze
trzy lata po wojnie stosunkom rodzina—szkota wyznaczano miejsce margi-

49 A. Tichonow, Dtugofalowy plan wspdtpracy z rodzicami, ,,Szkota i Dom” (1950)11, s. 4-47.
0 A. Foks, Uniwersytet dla rodzicéw, ,Szkota i Dom” (1956)11, s. 18.

51 F. Czerwinski, O wspdtpracy domu ze szkotg, Warszawa 1952.

52 A. Sokotowska, Rodzina i szkota wspdinie wychowujg dziecko, Warszawa 1954.

53 N. Obrebska, O wspdtpracy domu ze szkot. Materiaty dla prelegentek, Warszawa 1953.
> Np.: A. Lewin, Kto odpowiada za wyniki nauczania?, ,Szkota i Dom” (1949)2, s. 6-8.
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nalne, by po 1948 r. prébowac ,wciggnaé” rodzing w orbite dzialalno$ci
ideowo-politycznej szkoly. Rowniez wydarzenia polskiego Pazdziernika
1956 r. praktycznie niewiele zmienily w interesujacych nas kwestiach. Zwia-
stunem przyszlych, mozliwych zmian, niestety niespetnionych, staly si¢ dys-
kusje 1 polemiki nad ksztaltem stosunkéw rodziny i szkoly, ktdre toczyly
sig, szczegdlnie od 1959 r., na famach ,Rodziny i Szkoly”. Periodyk ten
zastapil ukazujacy si¢ do 1956 r. upolityczniony i instruktazowy miesi¢cz-
nik ,,Szkota 1 Dom”.

Zakonczenie

W Polsce okresu miedzywojennego wystgpowano z wicloma inicjaty-
wami dynamizujgcymi rozwdj stosunkow rodziny i szkoty. Widoczny byt
przede wszystkim wzrost aktywnosci ogélnokrajowych i lokalnych zrze-
szen rodzicielskich. Rodzina i szkola staly si¢ sobie blizsze niz kiedykol-
wiek wezesniej. Poszerzylt sie zwlaszcza zakres form ich wspolpracy.

Wybuch drugiej wojny §wiatowej zmienit radykalnie bieg rzeczy.
W pierwszych latach po jej zakonczeniu stalo si¢ jasne, ze kontynuacja
dotychczasowych stosunkéw rodziny i szkoly nie jest mozliwa. Nowy
ksztalt stosunkéw spoleczno-ustrojowych determinowal odmienny mo-
del owych relacji. Staly si¢ one przedmiotem ideologizacji i upolitycz-
nienia. Zostaly one takze poddane szkolo-centrycznej kurateli politykow
o$wiatowych 1 podporzadkowane przepisom nowego prawa o$wiatowe-
go. Rodzina w pierwszej dekadzie PRL-u jako nieréwny partner szkoly
okazala si¢ Srodowiskiem odpornym na indoktrynacje i manipulacje. Pe-
dagogiczna warto$¢ rodziny jest zatem i obecnie szansg na polfgczenie
pozrywanych po wojnie nici wspolpracy.
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Streszczenie

Wraz z rozpoczeciem w Polsce od kofica lat 80. XX w. dtugotrwate-
go 1 trudnego procesu demokratyzacji 1 humanizacji zycia, ujawnil si¢
wzrost oczekiwan ludzi na przeobrazenia glebokie, odpowiadajgce ich
ambicjom i aspiracjom. W sferze edukacji daly zna¢ o sobie dgzenia zwig-
zane z uspolecznieniem szkoly oraz wszelkich procesow i stosunkow
pedagogicznych. Wypracowane zostaly koncepcje usamorzadowienia
szkoly 1 uspolecznienia stosunkéw dwoch podmiotéw edukacyjnych: ro-
dziny 1 szkoly.

Na tym tle odzywaja w teorii i praktyce edukacyjnej tendencje do
transformacji modelu stosunkdéw rodziny i szkoty, nadal obarczonego licz-
nymi niedoskonalo$ciami i niedomaganiami. Tendencjom tym towarzy-
szy $wiadomos¢, iz prébujac tworzy¢ nowy, zdemokratyzowany i zhu-
manizowany ksztalt stosunkéw rodziny i szkoly, trzeba nie tylko spojrzeé
krytycznie na czasy najnowsze, ale skutecznie powigzac zagubione w la-
tach powojennych watki rozwoju historycznego owych stosunkéw.

Badania nad dziejami mysli i pracy pedagogicznej maja znaczenie
nie tylko jako wzbogacenie naszej wiedzy o przeszlosci, ale mogg przy-
czynic si¢ do efektywniejszego rozwigzywania wspdlczesnych probleméow
pedagogicznych i to nie tylko przez nasladownictwo, ale bardziej doj-
rzala, pelniejszg refleksje. Kierujge si¢ tym przekonaniem poszukiwano
odpowiedzi na pytanie, w jakim zakresie problem relacji rodziny 1 szkoty
byt aktualny w dziejach polskiej pedagogiki oraz jakie postulaty i rozwig-
zania w tej dziedzinie zglaszano i praktykowano w przeszlosci.

W Polsce okresu migdzywojennego wystgpowano z wieloma inicja-
tywami dynamizujgcymi rozwéj stosunkow rodziny i szkoly. Widoczny
byl przede wszystkim wzrost aktywnosci ogolnokrajowych 1 lokalnych
zrzeszen rodzicielskich. Rodzina 1 szkola staly si¢ sobie blizsze niz kiedy-
kolwiek wezesniej. Poszerzyl si¢ zwlaszcza zakres form ich wspoélpracy.

Wybuch drugiej wojny §wiatowej zmienit radykalnie bieg rzeczy.
W pierwszych latach po jej zakonczeniu stalo si¢ jasne, ze kontynuacja
dotychczasowych stosunkéw rodziny i szkoly nie jest mozliwa. Nowy
ksztalt stosunkéw spoleczno-ustrojowych determinowal odmienny mo-
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del owych relacji. Staly si¢ one przedmiotem ideologizacji i upolitycz-
nienia. Zostaly takze poddane szkolo-centrycznej kurateli politykéw
o$wiatowych 1 podporzagdkowane przepisom nowego prawa o§wiatowe-
go. Rodzina w pierwszej dekadzie PRL-u jako nieré6wny partner szkoly
okazala si¢ Srodowiskiem odpornym na indoktrynacje i manipulacje. Pe-
dagogiczna warto$¢ rodziny jest zatem 1 obecnie szansg na polfaczenie
pozrywanych po wojnie nici wspotpracy.

Stowa kluczowe: rodzina, szkola, srodowisko wychowawcze, dziecko.

The Origins of the Relations and Cooperation
between Family and School

in Polish Pedagogical Thought

and Educational Practice from the 19t

to the Mid-20™ Centuries

Summary

From the late 1980s, when an apparently long-lasting and difficult
process of democratisation and humanisation of life began, people incre-
asingly expected to see deep transformations occur, that would be rele-
vant to their ambitions and aspirations. In the field of education, there
were some efforts aimed at rendering schools — together with the various
processes and pedagogical relations they involve — more communal. Two
conceptions were formed: namely, that of giving them autonomy, and
that of establishing relations of communality between what are, in effect,
two educational entities — the school itself, and the family.

In this context, both in the educational theory and in practice, there
reappear certain tendencies towards the transformation of the model of
family and school relations. But the model still suffers from imperfections
and defects. These tendencies are accompanied by an awareness that, in
the attempt to create new, democratized and humanized family and school
relations, it is necessary not only to regard contemporary times critically,
but also to combine in an effective manner the various threads pertaining
to the historical development of these relations that were lost during the
interwar period.

Research into the history of pedagogical thought and work is signifi-
cant not only in terms of broadening our knowledge about the past, but
also because it may contribute to more effectively resolving contemporary
pedagogical problems — not only through imitation, but also thanks to
a more mature and comprehensive approach to reflection. Driven by this
conviction, an answer was sought to the question to what extent the issue
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of relations between family and school was present in the history of Polish
pedagogy, and what demands and solutions were suggested and applied
in this field.

In Poland of the interwar period, there were numerous initiatives
aimed at enhancing the development of relations between family and scho-
ol. There was a noticeable increase in the activities of nation-wide and
local family associations. Family and school became closer than ever be-
fore. In particular, the scope of the various forms taken by their coopera-
tion expanded.

The outbreak of World War II changed things dramatically. In the
first years after its end, it became clear that this development was impos-
sible to continue. The new social and institutional system determined
a different model of relations. These relations were subjected to ideologi-
zation and politicization. They came under a centralized school-system
authority, administered by educational politicians and subordinated to
the regulations of the new educational law. Although certainly an unequ-
al partner of schools, in the first decade of the Polish People’s Republic
families proved themselves capable of constituting an environment im-
mune to indoctrination and manipulation. That is why the pedagogical
value of the family can be seen as once more furnishing us with an oppor-
tunity “to weave the threads of cooperation torn after the war”.

Keywords: family, school, educational environment, child.
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Gotowosc szkolna
szesciolatkdw jako instrument
rynkowe] polityki oswiatowe]’

School Readiness

in Case of Six-Year-Old Students
as a Market Instrument

of Educational Policy

Z ogromna cickawoscia przeczytalem numer 33 (3/2014) ,,Edukacji
Elementarnej w Teorii 1 Praktyce”, ktéry w calosci zostal poswigcony dia-
gnozowaniu dziecka w szkole i przedszkolu. Rzecz bowiem dotyczy nie
tylko polskiej polityki o$wiatowej, ale takze pedagogiki wezesnoszkolnej
1 poréwnawczej, do ktérych to dyscyplin nawiazuja autorzy rozpraw. W syste-
mie szkolnym IIT RP wdrazana jest kolejna zmiana ustrojowa w zakresie
obowigzku szkolnego. Od roku szkolnego 2015/2016 wszystkie dzieci szescio-
letnie sg zobowigzane znowelizowang ustawa do podjecia edukacji w szko-
le. Tym samym kluczowe staje si¢ pytanie, czy sa do tej zmiany gotowe,
dojrzale? Czy szescioletnie dzieci poradzg sobie w szkole, ktdra konstruuje
proces uczenia si¢ w sposob juz radykalnie odmienny od przedszkolnego?

Problem nie sprowadza si¢ w naszym kraju do dojrzalosci psycho-
fizycznej, ale do dojrzalosci instytucjonalnej. Katarzyna Szewczuk w swoim
artykule ,,Gotowos¢ szkolna dzieci 5- 1 6-letnich w zakresie kompetencji
matematycznych — analiza por6wnawcza” skupia si¢ na politycznej ar-

T Artykut jest czescig zadan badawczych w ramach projektu VEGA é. 1/0935/14 (Moznosti
kooperativnej edukdcie deti a seniorov v rezidencidinych zariadeniach, Vedecka grantova
agentura MSVVa$S SR a SAV.
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gumentacji MEN, ktdra nie ma nic wspdlnego z naukowa, by przekonaé
czytelnikéw, nauczycieli wezesnej edukacii, jak wielkim dobrodziejstwem
dla 6-letnich dzieci bedzie wezesniejsze objecie ich obowiazkiem szkol-
nym. Przytacza m.in. nastepujgce argumenty, w Swietle ktrych za obni-
zeniem wicku obowigzku szkolnego przemawia:

— wyréwnywanie szans edukacyjnych;

— dostep do lepszej infrastruktury naukowej, sportowej i informa-
tycznej;

—sposrod 202 panhstw w 134 obowigzek szkolny dotyczy szesciolatkow?.

Kazdy z tych powodéw mozna z tatwoscig odrzucié, gdyz nie ma
naukowych dowoddw na to, ze dzieci dotychczas uczg¢szczajace do przed-
szkoli do 7 roku zycia nie mialy z tego powodu wyréwnanych szans edu-
kacyjnych na starcie do szkoty. Wystarczy zajrze¢ do raportéw o$wiato-
wych, z ktorych wynika, ze 98% dzieci kofczacych przedszkolng edukacje,
osiggalo dojrzalos¢ szkolna®. Obnizajac wiek obowiazkowego uczeszcza-
nia do szkoly, de facto naruszamy ten proces, bowiem juz tylko z diagno-
zy innej autorki wynika, ze szeciolatkowie wtloczeni do szkét w poraza-
jaco wysokim stopniu nie byli dojrzali do szkoly’. To jest i powinno byé
oczywiste dla kazdego psychologa rozwojowego. Dlaczego nie jest dla pe-
dagogéw’? Absolutnie, liczba pafstw, w ktdorych dzieci uczeszezajg do
szkol w wieku nizszym niz 7 rok zycia, nie jest jakimkolwiek znaczacym
warunkiem na rzecz koniecznosci obnizenia tego wieku w Polsce. Co bo-
wiem z tego wynika? Czyzby to, ze Polska nalezy do grupy panstw zacofa-
nych, op6znionych? Jakie kryterium rozstrzyga o tym, skoro np. najwyz-
sze wyniki w badaniach mi¢dzynarodowych PISA osiagaja uczniowie
Finlandii, w ktorej edukacja szkolna zaczyna si¢ dokladnie w tym samym
czasie zycia dziecka, co w Polsce?

Z przeprowadzonych przez K. Szewczuk diagnoz w jednym przed-
szkolu wsrdd 5- 1 6-latkow wynika, ze ,(...) dzieci szeScioletnie w wigkszo-
Sci przypadkow osiggnely wysoki poziom gotowosci szkolnej w zakresie
umiejetnosci potrzebnych do uczenia si¢ matematyki w klasie pierwszej.
Nicektére zadania diagnostyczne sprawialy im trudnosci, a w szczeg6lnosci
rozroznianie prawej i lewej strony oraz rozwigzywanie zadan logicznych,
w mniejszym natomiast zakresie dzieci mialy problemy z odczytywaniem

2 K. Szewczuk, Gotowosc szkolna dzieci 5- i 6-letnich w zakresie kompetencji matematycznych
—analiza poréwnawcza, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 33(2014)3, s. 26.

3 Najwyzsze wskazniki edukacji przedszkolnej dotyczyty przygotowania dzieci do szkoty i funkgji so-
cjalizacyjno-wychowawczej edukacji przedszkolnej w zakresie wspomagania umiejetnosci dzieci
nawigzywania kontaktdw z réwiesnikami. Zob.: P. Swianiewicz (red.), Edukacja przedszkolna, War-
szawa 2012, s. 16; P. Swianiewicz, J. Krukowska, M. Lackowska-Madurowicz, Polityka samorzaddéw
gminnych wobec edukadji przedszkolnej, Warszawa 2012, s. 27.

4M. Christ, ,Doniesienie z pola walki” — doswiadczenia z diagnozowania gotowosci szkolnej dzie-
ci, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 33(2014)3.
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informacji przekazywanych za pomocg symboli i przyporzadkowaniem
elementéw wedlug podanego kryterium™. Pomijam juz fakt, ze proba
badawcza liczaca 15 dzieci w wieku 5 lat 1 15 dzieci w wieku 66,5 lat nie
upowaznia do wyciggania jakichkolwiek wnioskéw natury ogélnej. Uzy-
skane dane nie powinny byé wyrazane w procentach przy tak niskiej probie
badanych ani poréwnywane. To tak, jakby por6wnywaé ze sobg jabtko
z gruszky. Co z tego, ze sg owocami. Oba diagnozowane zbiory mozna
byloby poréwnywaé tylko wéwczas, gdyby dzieci mlodsze i starsze re-
alizowaly ten sam program edukacyjny z tym samym nauczycielem. Czy
tak bylo? Z relacji autorki to nie wynika. Przedszkole Miejskie Nr 1
w Rabce-Zdroju organizuje pracg nauczycieli z dzie¢mi w grupach jed-
norodnych wieckowo, a kazda z nich realizuje inny program®. Trudno za-
tem, by wyniki diagnozy w zakresie gotowosci szkolnej nie byly dla star-
szych dzieci wyraznie odmienne i to na ich korzysé. Autorka tej diagnozy
nawet nie po§wigca uwagi kluczowemu dla tego typu analiz czynnikowi,
jakim jest proces edukacyjny i opiekuniczo-wychowawczy. Przeprowadze-
nie diagnozy jednorazowo na poczatku roku szkolnego tym bardziej nie
uzasadnia ani jego sensownosci, ani tym bardziej wyprowadzanych wnio-
skow. Autorka wykreowala artefakty, ktore tworzg falszywe przekonanie
jakoby gotowos¢ szkolna dzieci byta niezalezna od ich socjalizacji, wycho-
wania 1 ksztalcenia tak w przedszkolu, jak i w rodzinie.

Warto tez postawi pytanie, czy mozna mowi¢ o gotowosci szkolnej
dziecka w zakresie matematyki, a pomijaé t¢ gotowo$¢ w zakresie innych jej
komponentéw? Przeciez dojrzalo$¢ szkolna jest zmienng globalng, a kazda
z subzmiennych ma wplyw na inne subzmienne. Jesli dziecko nie potrafi
czytaé ze zrozumieniem lub nie rozumie wyrazonego stownie polecenia,
to nie wykona poprawnie dzialania matematycznego. Diagnozowanie
samych kompetencji matematycznych nie moze przesadzac o tym, czy
dziecko jest dojrzale do szkoly. Z tego jednak autorka tego badania juz
zdaje sobie sprawe, bowiem pisze: ,Prezentowane wyniki badan dotyczg
tylko jednego, waskiego obszaru. Diagnoz¢ gotowosci szkolnej nalezy
poszerzy¢ o zadania diagnostyczne, ktére zilustruja poziom rozwoju fi-
zycznego, spolecznego, emocjonalnego, a takze intelektualnego w innych
zakresach™. Nie wolno jednak formutowaé wnioskoéw z badaf, ktdrych
zalozenia sg obcigzone bigdami metodologicznymi.

> K. Szewczuk, Gotowos¢ szkolna dzieci 5- i 6-letnich w zakresie kompetencji matematycznych
—analiza porownawcza, dz. cyt., s., 43-44.

6 Program grup przedszkolnych, http://www.przedszkole1.rabka.pl/index.php/grupa-ekoludki (do-
step: 9.12.2014).

7K. Szewczuk, Gotowos¢ szkolna dzieci 5- i 6-letnich w zakresie kompetencji matematycznych
—analiza poréwnawcza, dz. cyt., s. 44-45.
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Podobne bledy popelnila Magdalena Christ, ktéra objeta diagnozg
33 dzieci uczestniczacych w badaniu psychologiczno-pedagogicznym
ukierunkowanym na ocen¢ poziomu ich dojrzalosci szkolnej. Badania
prowadzila od marca do lipca, a nie w tym samym czasie, podczas gdy
juz kwartal w zyciu dziecka znaczy bardzo wicele. Nie wiemy zatem czy
nizsze wyniki dotyczg dzieci z marca czy z czerwca lub lipca, gdyz zbior
danych zostal skumulowany. Podobnie jak poprzednia badaczka doko-
nala nieuprawnionych ze wzgledu na tak malg probe obliczen procento-
wych. W tym jednak przypadku mamy do czynienia z dzie¢mi tego sa-
mego rocznika, a wigc uzyskane informacje na podstawie diagnostyki sg
juz nieco bardziej wiarygodne 1 mogg uswiadomi¢ nam racje, dla ktérych
nie powinno si¢ kierowac sze$ciolatkéw do szkdl podstawowych. Dane s
bowiem jednoznaczne: jedna trzecia dzieci miafa problem z zachowaniem
réwnowagl przy staniu na jednej nodze oraz réznicowaniu paroniméw,
za$ prawie co drugie dziecko nie potrafilo jezZdzié na rowerze. Ponad polo-
we dzieci cechowala skrzyzowana lateralizacja, co moze powodowac pro-
blemy z odtwarzaniem wzoréw, symboli, a takze liter. Réwniez ponad po-
lowa miala problemy z okreslaniem gloski w wyglosie wyrazu. Az trzy
czwarte szeSciolatkow mialo wady wymowy (trudnosci natury logopedycz-
nej), a prawie wszystkie wykazywaly problemy w sferze spoleczno-
-emocjonalnej. U tych dzieci ,,(...)pojawila si¢ nadmierna lekliwos¢ 1 placz-
liwos¢ w nowych sytuacjach, trudnosci z przystosowaniem si¢ do zmian
czy tez z rozstaniem si¢ z rodzicami. W wielu przypadkach badani nie
radzili sobie ze zrozumieniem 1 przestrzeganiem regul i norm spolecz-
nych, a takze rozpoznawaniem i nazywaniem emocji”®.

Autorka tych badan realizowanych na szczgscie w placoéwee niepu-
blicznej, a wigc niepodatnej na wywieranie presji przez kuratorium o$wia-
ty, by nie wydawac orzeczen o niedojrzalosci szkolnej dzieci, bo MEN
musi mie¢ sukces polityczny, przyznaje, ze jej diagnoza ma charakter
wybibrezy, bo zostala przeprowadzona na niewielkiej probie. Rozumiem
jednak, ze w tej placéwce byla to pelna proba, a wige obejmujgca wszyst-
kie dzieci, ktérych rodzice zabiegali o przeprowadzenie wlasciwego ba-
dania. Przytacza za redaktor J. Suchecks z ,,Gazety Wyborczej” (gazety
zaangazowanej w popieraniu polityki MEN) dane o tym, ilu szeSciolat-
kéw zostalo objetych badaniem w réznych wojewddztwach poziomu doj-
rzalo$ci szkolnej dzieci na wniosek rodzicéw. Trafnie komentuje, ze trud-
no jest poczytywal za sukces MEN to, ze w niektorych regionach kraju
skierowano do szkot nawet 90% dzieci w wieku szeSciu lat. Nie wiadomo

8 M. Christ, ,Doniesienie z pola walki” — doswiadczenia z diagnozowania gotowosci szkolnej
dzieci, dz. cyt., s. 97.



EDUKACJA

ELEMENTARNA

ilu rodzicéw zrezygnowalo z badania swoich dzieci, np. z powodu dtu-
giego oczekiwania na spotkanie w poradni czy tez ze wzgledu na brak
zaufania do diagnozujacych. W rozmowach z rodzicami diagnozowa-
nych przedszkolakow pojawialy si¢ tez informacje, ze nauczyciele w przed-
szkolach, w bezposrednim kontakcie z rodzicami, w wielu wypadkach
sugerowali brak gotowosci szkolnej dzieci. Jednak poproszeni o przed-
stawienie takiej opinii w formie pisemnej czgsto wycofywali si¢ z niej’.

Reasumujac, dobrze ze pojawiajg si¢ pierwsze publikacje z diagnoz
szeSciolatkow 1 ich gotowosci szkolnej. Konieczne jest jednak zatroszczenie
si¢ o poprawno$¢ konceptualizacji badan, rzetelno$¢ ich realizacji i traf-
no$¢ interpretacyjng. W przeciwnym razie bedziemy mieli do czynienia
z sytuacja, w ktérej wladze polityczne siegng po ,,wygodne” dla nich wy-
niki bez zrozumienia warunkujacych je btedéw metodologicznych. Wspo-
mniane tu przez mnie autorki sg zapewne osobami mlodymi, totez dla
przeciwwagi, by zachecié¢ do doskonalenia warsztatu badawczego odwo-
tam si¢ do skandalicznej interpretacji wynikow badan wiréd szescio-
i siedmiolatkéw, jakie przeprowadzili pod kierunkiem prof. Anny Brze-
zifiskiej doktorzy Radostaw Kaczan i Piotr Rycielski'.

Wspomniani autorzy dokonali dwukrotnego pomiaru umiej¢tnosci
matematycznych oraz umiejetnosci zwigzanych z nauka pisania i czytania
w tej samej grupie dzieci szeScio- i siedmioletnich (jesienig 2012 r. i wiosna
2013 r.), co ich zdaniem pozwolilo okresli¢ przyrost umiejetnosci dzieci
w ciagu roku szkolnego. Wprawdzie zastrzegaja sig, ze wynikow ich ba-
dan ,,(...) nie nalezy jednak traktowaé jako pomiaru gotowosci szkolne;.
Nie obejmowaly one pomiardéw rozwoju emocjonalnego czy spoleczne-
go, nie odnosily si¢ takze do gotowosci dziecka do uczenia si¢ pod kie-
runkiem nauczyciela. Podobnie jest z ocenami rodzicoéw. Choé przynosza
one wazne informacje, to nie mogg zastgpowac profesjonalnej oceny do-
konywanej przez pedagogdéw lub psychologéw”!!, to jednak postuzyty one
wladzom resortu edukacji do kontynuowania reformy obnizania wieku
obowigzku szkolnego. Nigdzie nie przeczytalem opinii tych autoréw, ze
tego typu diagnoza nie moze by¢ podstawg do powyzszej reformy.

Diagnozg objeto trzy grupy dzieci: ,,6-latki uczeszczajace do ,,zer6w-
ki” przedszkolnej lub szkolnej oraz 6-latki z pierwszej klasy szkoly pod-
stawowej. W badaniu braly udzial réwniez 7-latki z pierwszej klasy oraz
7-latki z drugiej klasy szkoty podstawowej (czyli te, ktére poszty do szko-

9 Tamze, s. 99.

0 R. Kaczan, P. Rycielski, Co wiemy o szesciolatkach w szkole na podstawie badan? Umiejetnosci
matematyczne. Czytanie. Pisanie. Opinie rodzicow o dzieciach i placowkach, Warszawa 2014, http:/
/www.ibe.edu.pl/images/wydawnictwo/ulotki/EE_szesciolatki_okok.pdf (dostep: 9.12.2014).

" Tamze, s. 5.
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ty, majac 6 lat). Sposdb doboru dzieci do badania umozliwil poréwnywa-
nie dwoch duzych grup. Dzigki temu zminimalizowano biedy pomiaru.
Mozna tez bylo zastosowaé réznorodne analizy. Trzeba jednak pamigtad,
ze nauke w pierwszych klasach rozpoczela niecata 1/5 cz¢§¢ populacii
sze$ciolatkéw. Dlatego wnioski na ich temat nalezy wyciggac ostroznie'.
Zwracam uwage na stwierdzenie, jakoby sposéb doboru do badania umozli-
wil poréwnywanie grup wickowych. Umozliwit to 1 owszem, ale nie ma to
nic wspolnego z poprawnoscia metodologiczng doboru préby badawczej.

Po pierwsze autorzy sami przyznaja, ze w grupie szesciolatkow
uczeszczajacych do szkdt bylo zaledwie 20% calej populacji, a w $wietle
powyzszych diagnoz dotyczylo to dzieci o wysokim kapitale spotecznym
ich rodzinnych $§rodowisk®, po drugie cz¢$¢ sposrdd tych szesciolatkow
uczeszezala do oddzialow przedszkolnych w szkolach, a po trzecie, co
moim zdaniem wyklucza jakikolwiek sens poréwnywania danych z tej
diagnozy, nie raczyli uwzgledni¢ faktu, ze nauczyciele sze$ciolatkéw pozo-
stajacych w przedszkolach mieli odgérny zakaz prowadzenia zajec alfabe-
tyzacyjnych, jakie mialy szeScio- 1 siedmiolatki uczgce si¢ w tym samym
okresie w szkotach. Wycigganie wnioskéw z diagnozy, ze dzieci w szkol-
nej i przedszkolnej ,,zeré6wee” istotnie r6znig si¢ od badanych tymi samy-
mi testami ucznioéw klas pierwszych poziomem kompetencji poznaw-
czych, aktywnoSci, sprawno$ci psychomotorycznej, odpornosci
emocjonalnej i umiejetno$ci matematycznych, jest najzwyklejszym szal-
bierstwem. Jedyny uprawniony wniosek z tych badaf zostal zawarty na
koficu publikacji, a brzmi on: ,,Gléwnym zadaniem Instytutu jest prowa-
dzenie badan, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki i praktyki
edukacyjnej”'*. Jesli nickompetentni badacze wpisujg sie w polityczne za-
moéwienie wladzy, ktéra jest dla nich pracodawcg, to trudno by skazane
na ogdlnikowy przekaz spoleczenistwo mialo jakakolwiek szanse na zro-
zumienie tej manipulacji.

Efektem gry MEN ze spoleczefistwem ,falszywymi kartami” jest
utrzymywanie na stronie Instytutu Badan Edukacyjnych wynikéw badan
szeSciolatkow w szkole, ktore catkowicie pomijajg proces dydaktyczno-wy-
chowawczy, koncentrujgc si¢ na pomiarze instrumentalnej zmiennej, jaka
jest poziom dziecigcych umiejetnosci. Polityczna manipulacja polegata prze-
ciez na tym, ze nadzér pedagogiczny zabronil nauczycielom przedszkoli
prowadzenia zaje¢ w zakresie czytania, pisania i liczenia z pozostajgcymi
w placéwkach przedszkolnych szeSciolatkami, by méc oglosié tryumfal-

2Tamze.

13 Zob. P. Mikiewicz, Kapitaf spofeczny i edukacja, Warszawa 2014.

4 R. Kaczan, P. Rycielski, Co wiemy o szesciolatkach w szkole na podstawie badan? Umiejetnosci
matematyczne. Czytanie. Pisanie. Opinie rodzicow o dzieciach i placéwkach, dz. cyt., s. 14.
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nie istotng statystycznie réznic¢ mi¢dzy ich nizszym poziomem wiedzy
1 umiejetnosci a tymi samymi zmiennymi u ich réwiesnikow uczeszceza-
jacych do klasy pierwszej wraz z siedmiolatkami®. Czy skupieni w resor-
towym instytucie badacze oraz urzednicy MEN uwazaja, ze pedagodzy
nic wiedza 1 nie pamigtajg o wykresleniu z podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego przez minister Katarzyne Hall wiedzy 1 kom-
petencji dla dzieci uczgszcezajacych do przedszkoli, gdyz te zostaly prze-
niesione do edukacji szkolnej? Jak zatem wyniki badan mialy by¢ inne?
Czy mozna okresli¢ je mianem naukowych?

Co gorsza, opublikowano na stronie resortowego Instytutu Badan
Edukacyjnych wypowiedZ psycholog Anny Brzezifiskiej, ktéra zostala
mianowana kierownikiem Zespolu Wezesnej Edukacji w tej placéwcee na
temat tego, czy szeSciolatki majg wystarczajgcy kapital, aby i8¢ do szkoly.
Innymi stowy, czy dzieci w tym wieku osiagnely juz dojrzatosé szkolna.
Tres¢ tej niepopartej naukowo interpretacji jest nastepujaca: ,Bylabym
nierzetelna uogdlniajgc. Ten kapital, jak juz powiedzialam, jest zrézni-
cowany. Nie ma jednak zasadniczych przeszkod, by dzieci w tym wicku
objac naukg w szkole. Edukacja przedszkolna, ktéra silg rzeczy musi byé
bardziej nasycona opieka, troch¢ dusi potencjat szesciolatkdw, ktory dzis
jest zdecydowanie inny niz nawet kilka lat temu. W przedszkolach czesto
ciggle mysli si¢ o dziecku jako o malym badaczu, a to juz nie jest ani
»maly”, ani tylko ,badacz”. Jest to czlowiek, ktéry ma swoje przekonania,
opinie, teorie na wiele tematéw, bystro obserwuje dorostych, cho¢ o wielu
rzeczach nie mowi, bo wie, ze rodzicom czy wychowawczyni byloby przy-
kro. Niestety, w wielu placéwkach dziecko przebywa w srodowisku zbyt
infantylnym w stosunku do jego potencjalu. To warto zmieni¢ — przed-
szkola nie moga by¢ tylko przechowalnig lub bawialnig dla dzieci czy
nawet bezpieczng szkolka, chocby najlepszg pod wzgledem opiekuniczym.
Powinny tak pracowaé z dzie¢mi, aby przygotowywac je do przejscia do
nowego etapu zycia i rozwoju — do szkoly z mocnym poczuciem kompe-
tencji, odwaga, cickawoscia i checig uczenia si¢”'.

Niestety, jesli psycholog rozwojowy nie ma zadnej wiedzy na temat
stanu edukacji przedszkolnej w Polsce oraz poziomu przygotowywania
dzieci do dojrzatosci szkolnej, to moze operowaé potocznymi okreslenia-
mi, ktére maja charakter propagandowy, np. kiedy stwierdza, ze nic ma
przeszkéd, by objaé dzieci edukacja szkolng. Nie wyjasnia bowiem, co kryje
si¢ za tym procesem 1 na czym mialaby polegaé roznica miedzy tak ujeta

> A. Grabek, Przedszkolne litery na cenzurowanym, http://www.rp.pl/artykul/19,968719-Przed-
szkolne-litery-na-cenzurowanym.html, (dostep: 11.01.2013).

16 Trzy pytania do prof. Anny Brzezinskiej, http:/eduentuzjasci.pl/plivydarzenia/index.php?option=com con-
tent&view=article&id=609, (dostep: 14.06.2013).
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edukacja a ta, ktéra realizowana byla dotychczas w polskich przedszko-
lach. Jakie s3 dowody na to, ze: (...) w wielu placéwkach dziecko przeby-
wa w §rodowisku zbyt infantylnym w stosunku do jego potencjalu? Czy
obnizenie w podstawie programowej wychowania przedszkolnego przez
Katarzyn¢ Hall w 2009 r. do poziomu infantylnosci obcigza przedszko-
la? Do tej pory dzieci mialy w edukacji przedszkolnej zajecia dydaktycz-
ne na poziomie w pelni normalizowanym przez resort edukacji stosow-
nym prawem 1 adekwatne do potencjatu psychofizycznego dziecka
sze$cioletniego. Jak mozna deprecjonowal poziom wychowania przed-
szkolnego w kraju twierdzeniem, ze te placowki sg (...) przechowalnig
lub bawialnig dla dzieci czy nawet bezpieczng szkotka? Na jakiej podsta-
wie glosi si¢ takie oceny? Czy naukowcéw nie obowigzuja rygory rzetel-
nosci interpretacyjnej procesdow, ktére komentujg dla spoleczenstwa?

Brytyjski system szkolny
jako kryterium poréwnawcze
dla polityki oswiatowej MEN

Ministrowie edukacji w Polsce w latach 2007-2014 chetnie postugi-
wali si¢c w swojej argumentacji na rzecz potrzeby natychmiastowego ob-
nizenia wieku obowiazku szkolnego do co najmniej 6 roku zycia migdzy
innymi rozwigzaniem, jakie ma rzekomo miejsce w systemie edukacyjnym
Wielkiej Brytanii. T'o na tej podstawie przypisali polskiemu szkolnictwu
~opdznienie” wieku rozpoczecia edukacji wezesnoszkolnej, skoro w An-
glii dzieci rozpoczynajg edukacij¢ szkolna juz w 5 roku zycia'’. Taki jed-
nak argument miaf tylko i wylacznie propagandowy charakter, gdyz wska-
zujgc na bardzo niski prog wiekowy rozpoczynania obowigzku szkolnego
w np. w Zjednoczonym Kroélestwie, politycy mieli Swiadomo$é niewie-
dzy spoleczenistwa na temat powyzszego stanu rzeczy i istniejacych roz-
wigzan systemowych. Tymczasem proces przenoszenia edukacji takze
przedszkolnej do szkot rozpoczal sic w Wielkiej Brytanii juz pod koniec
XIX w. ijest do dnia dzisiejszego sukcesywnie doskonalony.

Usprawnianie reformy ustrojowej w szkolnictwie brytyjskim dla naj-
miodszych rozpoczelo si¢ jeszeze przed I wojng Swiatowg w 1880 r. tak
zwanym Akcie Mundella, a poszerzonym w kolejnym Akcie Edukacyjnym
Balfoura-Moranta z 1899 r. Od tej pory juz tylko wydtuzano czas trwania

7 Wyjasnienie resortowego instytutu: Po co posytamy szesciolatki do szkoty. Warto podkresli¢, ze sze-
Sciolatki (lub mtodsze dzieci) idg do pierwszej klasy w 22 krajach Unii Europejskiej. Do szkét szesciolatki
ida w Austrii, Belgii, Niemczech, Czechach, Danii, Francji, Hiszpanii, Irlandii, Luksemburgu, Portugalii,
Rumunii, na Stowacji, Stowenii, na Wegrzech oraz we Wioszech. Na Cyprze, w Grecji, Holandii i Wiel-
kiej Brytanii do szkot trafiajg pieciolatki. W tej decyzji Polska nie jest wiec odosobniona, http:/
www.ive.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/197-zla-interpretacja-wynikow-analiz-ibe-nie-
moze-podwazac-reformy, (dostep: 14.06.2013).
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obowigzku szkolnego, ktory byt najpierw do 14, potem 16, a od 2015 r.
ma by¢ do 18 roku zycia. Ustawg Education Act of 1956 przyjeto powszech-
ne rozpoczynanie obowigzku szkolnego dzieci od 5 roku zycia. Ma ona
zatem dlugie tradycje i byta sukcesywnie wdrazana w zycie, po uprzednich
raportach badawczych ekspertéw w zakresie polityki reform o§wiatowych.
Niezwykle waznym elementem wprowadzania kazdej reformy szkolnej czy
doskonalenia ustroju szkolnego bylo i jest w tym kraju ksztaltowanie opi-
nii publicznej o potrzebie ksztalcenia przedszkolnego i elementarnego
w odpowiednich warunkach. Kazda zmiang o§wiatowg w Zjednoczonym
Krélestwie Narodéw poprzedzata powazna debata publiczna ze Swiatem
nauki 1 polityki.

Jak wiec poréwnywac polska edukacje z brytyjska, skoro radykalnie
roznia si¢ nie tylko nasze kultury, tradycje, ale 1 ustréj polityczny oraz
stan rozwoju gospodarczego kraju? Czy rzeczywiscie wystarczy kiero-
wac si¢ jedynie faktem, ze w Wielkiej Brytanii dzieci uczeszczajg do szkot
od 5 roku zycia i z tego tylko powodu twierdzié, ze nasze dzieci nie majg
szans w rywalizacji z uczniami tego panstwa nalezacego do Unii Europej-
skiej? Po co uruchamiano propagandowa, a jakze sprzeczng z faktami,
zmian¢ w polskim szkolnictwie, skoro dalece rozmija si¢ ona z tg, jaka
zaczeli Brytyjezycy prawie 80 lat temu? Nie wszystko w ksztalceniu weze-
snoszkolnym bylo pozytywnie oceniane przez ekspertéw. Juz w latach 30.
XX w. krytykowano wprowadzona do szkét publicznych wewnetrzng klasyfi-
kacje uczniéw na trzy kategorie: A —bardzo zdolni (bright children), B — prze-
cietni (average) 1 C — opdznieni (retarded), gdyz prowadzila ona do coraz
silniejszej rywalizacji migdzy uczniami kosztem wyréwnywania ich szans
edukacyjnych. Od osiagnictego poziomu sukcesow szkolnych zalezy prze-
ciez dalsza $ciezka ksztalcenia mtodych pokolen.

Karol Kotlowski piszac kilkadziesiat lat temu rozprawe o szkolnic-
twie angielskim po drugiej wojnie §wiatowe;j'® ostrzegal polskiego czytel-
nika 1 wladze o§wiatowe przed automatycznym przejmowaniem zagra-
nicznych rozwigzah ustrojowych czy programowo-metodycznych obcych
systemdéw szkolnych. Jako komparatysta zdawat sobie sprawe z tego,
ze obserwatorzy zjawisk zachodzacych w innym kraju w interesujacej ich
dziedzinie mimo woli dokonujg konfrontacji réznych faktéw i idei z ana-
logicznymi w kraju na zasadzie dychotomii: ,,oni-my”, ,u nas—u nich”,
»dlaczego u nich tak, a u nas inaczej?”". Jesli jednak wladze polityczne
naszego kraju, zachwycone parcjalnymi rozwigzaniami edukacyjnymi czy
systemowymi w o$wiacie w roznych krajach, zamierzaja je kopiowac przez

'8 K. Kotfowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, Warszawa 1960.
Tamze,s. 7.
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nadanie im jedynie prawnej zgodnosci z Konstytucjg III RP i ustawami
zasadniczymi z pomini¢ciem zarazem wielu, czesto nieznanych jej czyn-
nikéw, to narazajg projektowang zmiang¢ na wezeSniejszg lub nieco odro-
czong w czasie 1 skutkach kleske.

Naukowcy powinni zatem si¢gac do pedagogiki poréwnawczej i do
historii powszechnej o$wiaty, by przypomniel tym, ktdrzy nie pamigtajg
lub poinformowac ignorantéw w strukturach wladzy o tym, od kiedy, dla-
czego 1 w jakich warunkach w Anglii dzieci uczeszczajg do szkét juz od 5.
roku. Moze wowczas nie atakowaliby krytyczne;j opinii Doroty Klus-Stan-
skiej z Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN jako rzekomo konserwa-
tywnej, nienowoczesnej 1 szkodliwej. Jej krytyka projektu nowelizacji usta-
wy obnizajacej wick szkolny do 6. roku zycia nie dotyczyla przeciez kwestii
granicy wieku tylko sposobu podejmowania w kraju decyzji w warunkach
catkowitego nieprzygotowania $rodowisk szkolnych do ich realizacji.

Trzeba wiedzied, a nie demagogicznie glosi¢ nieprawde, ze obowig-
zek szkolny wprowadzono w Anglii dla dzieci w wieku 5 lat, ale z zaloze-
niem ustawowym, ze szkola pomiedzy piatym 1 sibdmym rokiem zycia
nazywa si¢ Infant Schools, co thumaczy si¢ jako szkola dla malego dziec-
ka, w ktorej edukacja ma charakter jedynie przygotowujacy je do ksztalce-
nia poczgtkowego obowiazujgcego od 7. do 11. roku zycia, a wiec do czte-
roletniej szkoly podstawowej. Tym samym rzad Jej Krolewskiej Mosci
zdecydowal, ze edukacja wezesnoszkolna jest ... szeScioletnia, a przy tym
podzielona na dwa etapy. Pierwszy etap edukacji ,szkolnej” rozpoczynaja
dzieci pigcioletnie w dwuletniej ,,szkole malego dziecka” (infant schools,
a w niektorych regionach first schools). Ten etap edukacji dzieci 5-7-let-
nich jest szkola o charakterze przejsciowym pomiedzy zlobkiem/przed-
szkolem 1 szkolg wlaSciwg (primary school), ktéra na drugim etapie trwa
cztery lata®.

Po II wojnie $wiatowej pojawily si¢ rozne formy realizacji obowigzku
szkolnego matych dzieci, gromadzac je np. od 2. do 7. roku zycia w réwno-
leglym typie szkoly (Two to Seven Nursery Schools), ktora laczyta wy-
chowanie przedszkolne z edukacja przysposabiajaca uczniéw do szkoty
wlasciwej lub umozliwiajac im realizacje obowigzku szkolnego w tzw.
klasach opickuficzych (nursery classes), jakie byly tworzone w szkolach
edukacji poczatkowej (infant schools). Celem tego pierwszego rozwigzania
bylo (...) zaoszczedzenie dziecku roznych przykrosci w zwiazku z prze-

20 Por. K. Kotfowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, Warszawa 1960; Z. Kormanowa.
Reforma szkolnictwa w Anglii i we Frangji, Warszawa 1946; P. Sandiford, Szkolnictwo angielskie,
przet. Wiadystaw Gumplowicz, uzupetnit wizytator Jan Hellmann, Warszawa-tédz 1927; J. Konop-
nicki, Eksperymentalne szkolnictwo w Anglii i Szkogji, Wroctaw-Warszawa—Krakéw 1964; T. Gme-
rek, Edukacja i nieréwnosci spoteczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji,
Krakéw 2011.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

chodzeniem do nowego zakladu wychowawczego. Polaczone w ten sposob
zaklady nalezy odrézniaé od (...) klas opiekunczych, poniewaz w przeci-
wieistwie do tamtych majg wlasny plan i organizacj¢?'. Te drugie struk-
tury edukacyjne pojawialy si¢ juz z poczatkiem lat 30. XX w. na skutek
wielkiego kryzysu gospodarczego, w wyniku niemoznosci organizowa-
nia dzieciom odr¢bnych oddziatéw (zaktadéw) tylko dla 5-7 latk6w.

W 1936 r. ustalono, ze klasy dla dzieci 5-7-letnich musiaty by¢ roz-
mieszczane w osobnych budynkach, a nie razem z klasami poczatkowy-
mi (juniors) dla dzieci w 7-11 r.z. w szkolach podstawowych. Po II woj-
nie §wiatowej stwierdzono, ze warunkiem koniecznym skutecznej nauki
na tym de facto przedszkolnym etapie szkolnej edukacji musi by¢ zapew-
nienie dzieciom w szkolach nie tylko odpowiednich warunkéw przestrzen-
nych, ale i m.in. codziennie jednego cieplego positku. Kazda szkola mo-
gla uczy¢ wedlug wlasnego programu oraz wlasnego planu lekcyjnego,
za$ jedynym sprawdzianem jej efektywnosci byly panstwowe egzaminy.
W przepisach prawa okreslajacych role programéw szkolnych nie precy-
zowano programu ksztalcenia, nie wymieniano wiadomosci do opano-
wania przez uczniéw, ale okre$lano program oddziatlywania pedagogicz-
nego, ktory akcentowal dziecko, jego zamilowania i sposdb bycia, jego
pragnienia i mozliwosci rozwojowe.

Jak pisze w swojej porbwnawczej rozprawie na temat roli reform
szkolnictwa w Anglii w I pofowie XX w. Zanna Kormanowa: ,Nie chodzi
tu o przekaz kulturalny, ale raczej o model czlowicka 1 obywatela, o model
Anglika, do ktérego uksztaltowania szkota zmierza¢ winna. Chodzi o calg
osobowos¢ ucznia, o jego zdrowie fizyczne i psychiczne, o wole i charak-
ter bardziej jeszcze niz o kulture intelektualng. Kladac cele szkoly po-
czatkowej ustawa zgda, by dziecko znalazlo tu: zdrowe zycie (powietrze,
$wiatlo, zywno$é, odziez, ewentualnie wypoczynek); kulture jezyka oj-
czystego (sztuke czytania, Spiewu, gloSnego czytania, recytacji, dramaty-
zacji, opowiadania ustnego); kulturg estetyczna (prace rgczne, rysunek,
malarstwo, muzyke, pismo, poezj¢); elementy kultury naukowej (aryt-
metyke, przyrode — roéliny i zwierzeta, dni i pory roku, pewne zjawiska
fizyczne; opowiadania geograficzne i historyczne). Szkola poczatkowa
nastawiona na ksztalcenie pelnej osobowosci ucznia hotduje raczej idei
jednego nauczyciela—wychowawcy i nauczania facznego, globalnego™”.

Jedne szkoly dla 5-7-latkdw byly lepiej wyposazone, a nawet luksu-
sowo urzadzane, a inne, w biedniejszych regionach, byly skromnie wy-

21 K. Kottowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, dz. cyt., s. 49.
227, Kormanowa, Reforma szkolnictwa w Anglii i we Frangji, dz. cyt., 1946, s. 57.
23 K. Kottowski, Szkofa angielska po drugiej wojnie swiatowej, dz. cyt., s. 46.
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posazane, a nawet zdarzalo si¢, ze byly w nich przetadowane klasy. Po-
twierdza ten stan rzeczy K. Kottowski: ,,Architektura nowoczesnych budyn-
kow «infant schools» niewiele r6zni si¢ od architektury (...) zlobkéw: te
same pelne §wiatla i powietrza sale i korytarze, oszklone werandy, sypial-
nie z rozsuwanymi Scianami, bezpieczne schody, luksusowe umywalnie
o nieskazitelnie bialych umywalkach, niklowanych kranach i blyszcza-
cych od czystosci podlogach; wszedzie fajans i majolika. W miar¢ moz-
nosci zaklady te umieszcza si¢ na wolnej, niezabudowanej przestrzeni,
gdzie tatwo urzadzié boiska sportowe, ogrodki i zielefice, nie zawsze jest
to jednak mozliwe, zwlaszcza w duzych miastach”. W szkolach brytyj-
skich uczniowie sa oceniani wedtug czynéw 1 mozliwosci realnych uczenia
si¢, a nie wedlug pozoréw popartych chociazby przez §wiadectwo i doku-
menty. Obecnie, na etapie dwustopniowego cyklu wczesnoszkolnego
ksztalcenia w infant schools, ktéry sprowadza si¢ do tzw. poziomu KS1
(key stages) dla dzieci 5-7- letnich i szkoly podstawowej (primary schools)
— KS2 (key stages) dla uczniéw od 7. do 11. roku zycia, nie stosuje si¢ zad-
nych stopni czy selektywnych ocen. Wprowadzono bowiem oceng opisowa,
dzisiaj znang nam jako pisemna charakterystyka dziecka ze zwr6ceniem
W niej uwagi na mocne strony jego osobowosci wraz ze wskazaniem na
problemy, ktére nalezy rozwigzywal w czasie kolejnego etapu edukacji.
Warto zatem zatroszczy¢ si¢ o wiedze na temat tego, od kiedy, jak i dla-
czego mielibySmy dzisiaj podziwiaé Anglikéw za zorganizowanie obo-
wigzkowej edukacji juz od 5. roku zycia dzieci. Jesli kto§ nie dowierza
historykom 1 twierdzi, ze obecne rozwigzanie ustrojowe jest wynikiem
zmian kofica lat 80. XX w., to si¢ myli. Niech zajrzy do rozpraw wspot-
czesnych komparatystow takze tego poziomu edukacji w szkotach brytyj-
skich, jak np. do najnowszej ksigzki Hanny Pac Meijer, ktéra w calosci
poswigcona jest brytyjskiemu systemowi edukacji dzieci do lat 7**. Autor-
ka potwierdza w swoich analizach, ze przebudowa systemu ksztalcenia
w Wielkiej Brytanii rozpoczeta tuz po zakoficzeniu pierwszej wojny Swia-
towej, dzisiaj, w nowych warunkach zostala jedynie wzbogacona o dodatko-
we instrumenty spolecznej i pafistwowej kontroli, ale co do jej organi-
zacjiipedagogicznych przeslanek niewiele si¢ od tamtego czasu zmienita.
Dla dzieci 57 letnich nie ma klasycznej edukacji szkolnej, jak to usituje
si¢ bezmy$lnie czyni¢ w Polsce, ale ma miejsce zintegrowana forma ksztal-
cenia. Jest ona oparta ,,(...) na zabawie, dziataniach praktycznych i uzy-
tecznych, stwarzaniu okazji do wchodzenia w role znanych bohateréw,

23 K. Kottowski, Szkota angielska po drugiej wojnie swiatowej, dz. cyt., s. 46.
24 H. Pac Meijer, Brytyjski system edukadji dzieci do lat 7 — znaczenie reformy z 1988 roku, Warsza-
wa 2012.
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czlonkéw dyskusji, roznych profesjonalistéw. Przebiega w sposéb zinte-
growany, a uklad zadan dydaktycznych jest niezalezny od ukladu tresci
podstawy programowe;. (...) Zajecia szkolne nie podlegaja podzialowi na
jednostki lekeyjne, a od ucznidéw nie wymaga si¢ statycznej pracy w tawkach
szkolnych””. W Polsce za$ lokuje si¢ szesciolatkow w szkotach podstawo-
wych, w wielu przypadkach w strukturze klas taczonych z siedmiolatkami
iw budynkach zespotéw szkolnych (szkota podstawowa 1 gimnazjum),
zeby tylko bylo taniej dla organu prowadzacego.

W istocie, kierunek przyjetego ksztalcenia wezesnoszkolnego zalezy
takze od tego, jakiej orientacji politycznej i ideologicznej jest minister
edukacji. Jeszcze tak niedawno premier Wielkiej Brytanii Tony Blair
w ramach Programu ,, Troska o kazde dziecko” (Children’s Plan)* apelo-
wal o wykorzystywanie kazdej mozliwosci do zwigkszenia efektywnosci
ksztalcenia. Jak méwil w styczniu 2008 r.: ,Na pierwszym miejscu po-
winni$my stawia¢ potrzeby konsumentéw, klientéw edukacji, a wigc
uczniéw, a nie nauczycieli. Uczmy si¢ od tych, ktdrzy sg na pierwszej
linii, ktérzy zajmujg si¢ dang problematyka. Nie stuzmy tylko systemo-
wi, ale 1 krytykujmy go. Wspierajmy pracownikéw stuzb panstwowych,
kt6rzy nie boja si¢ ryzykowaé i podejmowac trudne wyzwania. Ekspery-
mentujmy i tworzmy innowacje. Pienigdze s3 istotne, ale nie moze cho-
dzi¢ tylko o nie. Musimy rozbi¢ bariery migdzy sektorem panstwowym,
biznesowym a spotecznym, pozarzagdowym. Stuzba publiczna nie jest
pomnikiem, ktéry stawiamy po to, zeby go potem podziwial”?. Premie-
rowi zalezalo na stworzeniu dzigki edukacji wszystkim dzieciom warun-
kéw do szczeScia, zdrowia 1 wyksztalcenia. Szkole postrzegat jako cen-
trum lokalnej wspélnoty, ktéra bedzie sie troszczyé o wlasciwe relacje
mig¢dzy rodzicami, nauczycielami, sektorem ustug zdrowotnych, pomoca
socjalna, policjg 1 innymi stuzbami wspomagajacymi najmtodszych. Dla
potrzeb reformowania edukacji wezesnoszkolnej i opieki nad dzieémi rzad
brytyjski opublikowal w 2004 r. odpowiednig strategi¢ a Parlament przyjal
Ustawe o Opiece nad Dzie¢mi w 2006 r., ktdra stala si¢ podstawa dla
pierwszego etapu przygotowawczego do wlasciwej edukacji matych dzieci
(Early Year Foundation Stage, EYFS)®.

Obecny szef tego resortu w Anglii — Michael Gove, ktéry reprezen-
tuje parti¢ konserwatywna, postanowil powrdci¢ do modelu tradycyjnej
edukacji, odchodzac od progresywistycznej, a dotychczas silnie zoriento-

2> Tamze, s. 125.

%6 Children’s Plan 2007, https://www.education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/Chil-
drens Plan_Summary.pdf, (dostep: 23.07.2013).

27V, Jezkova, D. Dvorak, Ch. Chapman, Skolni vzdeldvani ve Velké Briténii, Praha 2010, 5.195.

%8 Early Years Foundation Stage (EYFS) Pack May 2008, https://www.education.gov.uk/publica-
tions/standard/publicationDetail/Page1/DCSF-00261-2008, (dostep: 23.07.2013).
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wanej na dziecko. W debacie publicznej drugiej dekady XXI w. padaja
takie argumenty, jak te, ze: ,,(...) cale generacje dzieci nauczane zgodnie
z zaleceniami tzw. pedagogiki progresywistycznej opanowaly umiejet-
noSci empatii zamiast zasobu wiedzy. (...) najlepszym sposobem treno-
wania umystu jest zapamigtywanie wszystkich krolow 1 krélowych an-
gielskich, czytanie wielkich dziet literatury i pamigciowe wykonywanie
operacji matematycznych”?. Na skutek krytyki niskich wynikéw w mie-
dzynarodowych badaniach por6wnawczych osiggni¢é szkolnych (PISA),
pojawila si¢ zatem w polityce o§wiatowej Zjednoczonego Krélestwa ten-
dencja odwrotu od realizacji edukacji o charakterze liberalnym, pajdo-
centrycznym na rzecz powrotu do realizacji procesu ksztalcenia w szkole
podstawowej w ramach odr¢bnych przedmiotéw jedynie z elementami
Sciezek migdzyprzedmiotowych. Nie zostanie jednak z tego powodu pod-
wyzszony prog wieku rozpoczecia obowiazku szkolnego.

Schemat 1. Mapa implementacji reform
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Jakos$¢ wdrozenia zmiany

Zrédto: M. Barbgr, An Instruction to Deliver, London: Politico’s 2007, s. 8; za: V. Jezkova, D. Dvozék,
Ch. Chapman, Skolni vzdeldvani ve Velké Britanii, Praha 2010, s. 190.

Tak wigc polska akcja ,Ratuj Maluchy” i ,,Chce mie¢ wybér” maja
gleboko psychopedagogiczny sens, niezaleznie od naturalnego prawa ro-
dzicow jako pierwszych wychowawcéw wlasnych dzieci do tego, by nie
krzywdzily ich instytucjonalne dziatania polityki MEN. Powinni$my sys-
tematycznie analizowaé dyskurs publiczny w Polsce w zakresie skutkow
obnizenia wieku obowiazku szkolnego dzieci. Do analiz mozna wyko-

29 E. Potulicka, System edukacji w Wielkiej Brytanii, [w:] Systemy edukacji w krajach europejskich,
red. E. Potulicka, D. Hildebrandt-Wypych, C. Czech-Wiodarczyk, Krakéw 2012, s. 354-355.
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rzysta¢ mapg¢ implementacji reform edukacyjnych (Schemat 1), jaka opra-
cowal Michael Barber z Partii Pracy w Wielkiej Brytanii, ktéra pozwala
na refleksje na temat przyczyn spolecznego oporu wobec projektowanej
i wdrazanej zmiany strukturalnej takze w Polsce. Z jednej strony moze-
my bowiem odczytaé szanse, jakie wigzaly 1 wigza si¢ z wspomniang tu
zmiang, a z drugiej strony dostrzec post¢pujaca wraz z nig erozj¢ warto-
$ci w sektorze publicznym i profesjonalnym.

Nie mozna wdraza¢ obnizenia wieku obowiazku szkolnego w sytu-
acji, gdy objecie edukacjg szkolng malych dzieci, nawet w wieku 4 lat,
wymaga klarownego wyjasnienia spoleczenistwu, a przede wszystkim ro-
dzicom, ze istotg takiej zmiany jest przeniesienie wychowania przedszkol-
nego do budynkéw szkolnych. Mozna jednak ten proces realizowaé w infra-
strukturze przedszkolnej tak, jak mieliSmy z tym do czynienia zanim
ministrowie PO postanowili wprowadzi¢ toksyczne zmiany do polskiej
oswiaty. Szkoda, ze nie doczytali w rozprawach poswieconych reformom
edukacyjnym w Wielkiej Brytanii, z ktorej tak wiele rozwigzan usituje sig
przenic§é do Polski: ,Zaden system szkolny nie moze bezkarnie zanie-
dba¢ zasadniczych cech narodowych, albo robi¢ im na przek6r™’. Dla-
czego polscy ministrowie edukacji czynig wlasnemu narodowi na prze-
kér, a w dodatku w sposéb sprzeczny z naukowy wiedzg o ksztalceniu
weczesnoszkolnym?
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Streszczenie

Przedmiotem analizy jest upolitycznienie w polskim systemie szkol-
nym wicku obowigzku szkolnego w ramach wdrazanej przez minister-
stwo edukacji od 2009 r. zmiany ustrojowej. Odpowiadam na pytanie,
czy rzeczywiscie szeSciolatki sg do tej zmiany gotowe, dojrzale? Czy po-
radzg sobie w szkole, ktéra konstruuje proces uczenia si¢ w sposéb juz
radykalnie odmienny od przedszkolnego? Problem nie sprowadza si¢
bowiem do dojrzatosci psychofizycznej, ale do dojrzalosci instytucjonal-
nej 1 obowigzujgcego curriculum. Argumentacja wladz edukacyjnych nie
ma nic wspélnego z naukowg, gdyz nie o wspieranie rozwoju dzieci cho-
dzilo w tej zmianie, ale o jak najwczesniejsze wypchniecie absolwentéw
obowigzkowego szkolnictwa na rynek pracy. Wykazuje, jak powolywa-
nie si¢ przez wladze na brytyjskie rozwiazania w tym zakresie stuzy jedy-
nie manipulacji politycznej.
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School Readiness in Case of Six-Year-Old Students
as a Market Instrument of Educational Policy

Summary

The analysis is based on the politicization of the age of compulsory
school since 2009 in Poland. It was implemented in the framework of
state system change by the Ministry of Education. In my work I answer
the question whether six years old children are ready for this change and
mature enough? Can they cope in schools, which lead the learning pro-
cess in a way that is radically different from the pre-school education?
The problem is not related only with the psychophysical maturity, but the
maturity of the existing institutions and curriculum. Education authori-
ties presents different point of view to scientifical approach, due to the
fact that the main aim of this educational change was movement of com-
pulsory education graduates into labor market as early as possible. It was
not related with support of children’s development. I claim that qu-
oting the British authorities solutions, by educational political authorities
from our country, only serves to political manipulation.

Keywords: pre-school education, compulsory education, school ma-
turity, education policy, political manipulation.
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Rozwdj agresji u dzieci
| oddziatywania
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The Development of Aggression
in Children and the Impact
of Prevention in the Family

Wprowadzenie

Jednym z charakterystycznych zjawisk w zyciu czlowieka jest obec-
no$¢ zachowan agresywnych obserwowanych w réznych sferach jego funk-
cjonowania. Przejawy agresji mozna dostrzec juz od najwcze$niejszych
lat dziecigcych. Tupanie, szarpanie, niszczenie przedmiotow czy spazma-
tyczny placz lub napinanie migéni stanowig wezesne oznaki reakeji gniew-
nych, ktére lezg u podstaw zachowan agresywnych dzieci.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje ponad 200 réznych definicji
agresjl, ktére akcentujg odmienne czynniki i kryteria. Pierwszy nurt, wy-
znaczony przez filozoféw, jak T. Hobbes czy W. James, psychoanalize¢
7. Freuda oraz etnologdw, jak K. Lorentz, postrzegal agresje, jako uwa-
runkowang biologicznie, jako instynkt, zachowanie wrodzone. Drugi kie-
runek, wyznaczony przez filozoféw, jak H. Rousseau, J. Locke, skfanial
si¢ do akcentowania kryteriéw spolecznych 1 kulturowych. Dominujaca
pozycj¢ zajmuje tu teoria spolecznego uczenia si¢ agresji W. Bandury.
W ostatnich latach, wraz z rozwojem psychologii poznawczej, podkresla
si¢ rowniez konieczno$é uwzgledniania kryterium intencji. Definicja agre-
sji obejmuje zaréwno dzialanie, jak i mysli czy agresywne zyczenia, a takze
brak dzialania (np. nieudzielenie pomocy). Ponadto nurt psychologii
poznawczej wskazuje na istnienie schematéw poznawczych, tzw. skryp-



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI'y — Peer-Reviewed Articles

téw, ksztaltowanych w dziecifistwie, w toku ztozonych proceséw socjaliza-
cyjnych. Jak zauwaza B. Urban, skrypty ,,zawierajg przekonania o skutecz-
nosci agresji, usprawiedliwiajg jej stosowanie i stanowig Zrodlo motywacji
do zachowania agresywnego w réznych sytuacjach interpersonalnych™.
Wryksztalcone skrypty decydujg o przetwarzaniu informacji spolecznych
w okre§lonych sytuacjach. Osoby agresywne przejawiajg specyficzne in-
terpretacje zachowan i intencji innych oséb, przypisujac im wrogie in-
tencje 1 wyzwalajac gotowos$¢ do reakeji agresywne;.

Moéwigc o agresji, mySlimy gléwnie o czynnosci lub zamierzeniu, in-
tencji wyrzadzenia szkody, spowodowania krzywdy lub cierpienia innego
czlowicka. W tym rozumieniu agresja jest procesem, czynnoscig. Dla do-
pelnienia obrazu uzywanych pojec i definicji nalezy jeszcze wskazaé na
agresywno$¢, ktdra jest cecha osobowosci. D. Wojcik okresla agresywnos$é
jako ,stala wlaSciwos¢ czlowieka, nabytg i utrwalong w procesie jej rozwo-
ju, na podstawie uczenia si¢ spolecznego, a polegajacg na czestych, nieade-
kwatnych do bodZca, reakcjach agresywnych o znacznym nasileniu, wyste-
pujacych w stosunku do szerokiego zakresu obicktéw spotecznych. Ponadto
wystepuje czesto nieumiejetno$¢ kontrolowania reakeji, a takze wyrazne
odczuwanie i przejawianie postawy wrogosci wobec otoczenia™.

Podstawowymi kryteriami pozwalajacymi klasyfikowad jednostke
jako agresywna sa:

1. Wysoka czestotliwos¢ oraz pokazna liczba zachowan agresywnych;

2. Duza intensywno$¢ a jednoczes$nie nieadekwatnos$¢ reakeji agre-
sywnych w stosunku do dzialajgcego bodzca;

3. Nieumieje¢tne kontrolowanie reakeji agresywnych — brak kontroli
lub nadmierna kontrola;

4. Permanentna wrogo$¢ w stosunku do innych ludzi®.

Agresjajako cecha, a wigc sktonnos¢ do zachowan agresywnych trak-
towana jest jako jeden z najbardziej trwalych elementéw osobowosci.
Niektorzy badacze uwazaja, ze stalo$é agresji jest nawet wigksza niz inteli-
gencji. Niekontrolowanie zachowan agresywnych, brak wyksztalconych me-
chanizméw radzenia sobie z gniewem i stresem moze skutkowac rozwo-
jem jednostki w kierunku niedostosowania spolecznego, a w szczegblnych
przypadkach réwniez przestepczosci.

Skoro przyjmuje sig, ze agresja, przynajmniej w czescl, jest wrodzo-
na i moze by¢ wzmacniana lub wygaszana w procesie socjalizacji, nalezy

' B. Urban, Agresja mfodziezy i odrzucenie réwiesnicze, Warszawa 2012, s. 24-25. Zob. takze J. Surzy-
kiewicz, Spoteczno-poznawczy wymiar agresji: przeglad teoretyczno-badawczy, [w:] Systemowe roz-
wigzywanie problemu przemocy i agresji w szkole, red. A. Rejzner, Warszawa 2011, s. 17.

2D. Wojcik, Srodowisko rodzinne a poziom agresywnosci miodziezy przestepczej i nieprzestepczej,
Wroctaw-Warszawa—Krakéw-Gdansk 1997, s. 10.

3 Por. J.M. Wolirska, Agresywnosc mtodziezy. Problem indywidualny i spoteczny, Lublin 2000, s. 19-20.
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podjaé wszelkie Srodki w celu oduczenia dzieci zachowan agresywnych
juz od najwcze$niejszych lat zycia. Niniejszy artykul ma na celu prezen-
tacje rozwoju agresji u dzieci najmiodszych, wskazanie na rodzinne uwa-
runkowania zachowan agresywnych dzieci oraz dostarczenie wskazéwek
dla skutecznej profilaktyki zachowan agresywnych u dzieci w Srodowi-
sku rodzinnym.

Rozwdj agresji w ciggu zycia

Przejawy zachowan agresywnych mlodziezy i dorostych, o ktérych
informacje docierajag do spoleczenistwa ze Srodkéw masowego przekazu,
powoduja mylne przekonanie o tym, ze najwyzszy poziom nasilenia agre-
sji przypada na okres adolescencji 1 wezesnej dorostosci. Tymcezasem wy-
soki poziom agresji widoczny jest juz u dzieci w drugim roku zycia. Naj-
nowsze trendy badawcze akcentuja koniecznos¢ badan retrospektywnych,
majacych na celu zdefiniowanie poczatkowego momentu zachowan agre-
sywnych i procesu rozwoju agresji u dzieci ponizej wieku przedszkolnego.
Badania zespotu kanadyjskich naukowcédw pod kierunkiem R. Tremblaya
dowodzg, ze juz w pierwszych dwoch—trzech latach zycia dziecka mozna
zaobserowal wysoki poziom nasilenia agresji fizycznej'. Prowadzi to do
wniosku, ze zachowania agresywne odznaczajg si¢ uprzednio$cig w sto-
sunku do zachowan prospotecznych i wigkszo$¢ dzieci uczy si¢ hamowac
agresje fizyczng w wyniku socjalizacji i rozwoju czynno$ci mézgowych.

Gdy chodzi o poziom nasilenia agresji u dzieci stwierdzono, ze u dwu-
1 trzylatkdw jest on znacznie wyzszy niz u dzieci rocznych. Wzrost agresji
widoczny jest od drugiego roku zycia 1 osigga swoje apogeum okolo 30
miesigca zycia (2.5 roku) przy czym poziom agresji fizycznej u chlopcow
jest wyzszy niz u dziewczat. Od tego okresu zaznacza si¢ spadek nasilenia
agresji fizycznej, ktory jest najbardziej wyrazny okolo czwartego roku zycia.

Wzrost poziomu agresji u dzieci poczawszy od drugiego roku zycia
ttumaczy si¢ rozwojem poczucia ich autonomii. Wraz z nabywaniem no-
wych zdolnosci 1 wzrastajacg samo$wiadomoscig dzieci uczg si¢ nowych
zachowan, ktore czasami nie sg akceptowane przez rodzicow, co prowa-
dzi do stosowania ograniczen i zakazéw. Konflikt miedzy dzieckiem eks-
plorujgcym otoczenie a rodzicami stosujgcymi represyjne techniki wy-
chowawcze moze skutkowaé wzrostem agresji fizyczne;.

Natomiast dostrzegalny spadek zachowan agresywnych od trzecie-
go roku zycia wiaze si¢ z rozwojem moralnym dziecka i jego socjalizacja.
We wezesnym dziecifistwie wigkszo$¢ dzieci zaczyna internalizowad re-

“R.E. Trembay, D.S. Nagin, J.R. Sequin, M. Zoccolillo, P.D. Zelazo, M. Boivin, D. Perusse, C. Japel, Physical
aggression during early childhood. Trajectories and predictors, ,Pediatrics” 114(2004)1, s. 47-48.
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guly i wartosci, uczy si¢ kontrolowac swoje zachowanie i radzié sobie z gnie-
wem oraz rozwija empatie. W efekcie dzieci uczg si¢ reagowac w sposob
spolecznie akceptowany. Obnizenie poziomu agresji fizycznej wigze si¢
takze z rozwojem zdolnosci jezykowych dziecka. Zdolnos¢ do werbalnego
wyrazania swoich potrzeb i pragniefi redukuje frustracje zwigzana z po-
czuciem niezrozumienia. Rozw6j mowy u dziewczat jest wyzszy niz
u chlopcoéw w tym samym wieku, co prowadzi naukowcéw do konkluzji,
ze bardziej zaawansowane zdolnosci komunikacyjne dziewczat skutkujg
nizszym poziomem agresji fizyczne;j’.

W rozwoju agresji u dzieci mozna wyrdézni¢ pewne fazy. I. Obu-
chowska identyfikuje cztery fazy rozwoju dziecigcej agres;ji:

1. Faza wst¢pna — w tym momencie rozpoczyna si¢ odczuwanie przez
dziecko frustracji 1 niezadowolenia w zwiazku z nieprzyjemnymi bodZca-
mi sensorycznymi. Moze reagowac silniej lub slabiej w zaleznosci od tem-
peramentu 1 odczucia krzywdy. Ta faza nazywana jest etapem zerowym,
gdyz zachowania dzieci przyjmuja forme zlosci nie bedacy jeszcze agresja;

2. Faza preagresywnych zachowan — pojawiajg si¢ dwie formy za-
chowan preagresywnych: usuwanie przeszkéd (nieuzasadnione i sponta-
niczne) oraz wybuchy ztosci; cze¢sto dzieci bedge swiadkami agresji doro-
slych, otrzymuja model agresji;

3. Faza prostych agresywnych zachowan — to pierwszy etap, w ktorym
pojawia si¢ intencja sprawiania przykro$ci innym, bez zdawania sobie spra-
wy z jej znaczenia czy wielkoSci, dzieci zaczynajg korzysta¢ z przemiesz-
czania agresji (na przedmioty/osoby, ktérym moga okazaé ztos¢) 1 z cieka-
woscl poznawczej;

4. Faza zréznicowania agresywnych zachowan — pojawia si¢ i rozwija
we wezesnym okresie szkolnym, zaczyna si¢ dreczenie dzieci przez dzieci,
konkurencja migdzy uczniami, bojki uczniowskie; do tego obniza si¢ wraz-
liwo$¢ na agresywno$¢ poprzez wszechobecno§é przemocy w mediach,
wplyw na rozwdj agresji w tej fazie ma takze plec®.

Wyréznione fazy wskazujg na staly rozwéj zachowan agresywnych,
ktore, zwlaszcza w p6Zniejszym okresie, dotycza niewielkiej grupy dzie-
ci. Okolo szostego roku poziom agresji sie stabilizuje. Odstgpujace od
tego wzorca przypadki sygnalizuja nieprawidlowy rozwdéj spoleczno-
-moralny 1 emocjonalny, co moze wskazywac na poczatki patologizacji
osobowosci 1 spoleczne niedostosowanie typu eksternalizacyjnego’.

> K. Biel, Rozw/dj agresji u dzieci w kierunku niedostosowania spofecznego, [w:] Dziecko zagrozone wyklucze-
niem. Elementy diagnozy, dziatania profilaktyczne i pomocowve, red. K. Biel i J. Kusztal, Krakdw 2011, s. 82.

% 1. Obuchowska, Agresja dzieci w perspektywie rozwojowej, [w:] Wspomaganie rozwoju. Psycho-
stymulagja i psychokorekgja, t. 3, red. B. Kaja, Bydgoszcz 2000, s. 16-26.

7 B. Urban, Agresja i przemoc — wstepne refleksje, [w:] Agresja i przemoc w srodowiskach i instytu-
gjach, red. B. Urban i P.P. Barczyk, Mystowice 2014, s. 27.
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Obnizanie si¢ poziomu agresji fizycznej dzieci wiaze si¢ ze zmiang
rodzaju manifestowanej agresji. Prowadzone w ostatnich latach badania
wskazuja, ze wraz z wiekiem dzieci ograniczaja stosowanie agresji fizycz-
nej, natomiast przejawiajg wiecej symptomow agresji relacyjnej, posred-
niej czy spolecznej (okreslenia czesto stosuje si¢ zamiennie). Agresja spo-
leczna jest bardziej wysublimowang formg zachowania. Wyraza si¢ przede
wszystkim w wykorzystywaniu zwigzkéw spolecznych w celu wyrzadze-
nia krzywdy. Nie spotykamy tu bezposredniej konfrontacji, ale strategie
werbalne (plotkowanie) i pozawerbalne (miny, gesty), ktére prowadzg naj-
czg$ciej do wykluczania czy izolowania jednostek z grup kolezenskich.

B.R. Galen i M.K. Underwood proponuja nast¢pujaca definicje agresji
spoltecznej: ,,Agresja spoleczna ma na celu spowodowanie uszczerbku na
czyim$ poczuciu wlasnej wartosci, statusie spolecznym lub w obu tych
sferach i moze przybieraé tak rézne formy, jak odrzucenie werbalne, ne-
gatywng mimike twarzy lub jezyk ciala oraz bardziej posrednie formy jak
oszczercze plotki czy wykluczenie spoleczne™. Pierwsze przejawy agresji
spolecznej mozna zaobserwowac juz u dzieci trzyletnich, jednak ten typ
agresji rozwija si¢ szczeg6lnie w okresie Sredniego dziecifistwa (612 lat),
co wiaze si¢ z rozwojem zdolnosci poznawczych 1 jezykowych.

Wyzsze nasilenie agresji spolecznej wystepuje znacznie czgsciej
w populacji dziewczat. L.S. Pagani i jej wspdlpracownicy’ zdiagnozowa-
li cztery odmienne trajektorie agresji spolecznej dla dziewczat i chlop-
cow. W grupie o najwyzszym poziomie agresji spolecznej znalazlo si¢
24,6% dziewczat 1 5,3% chlopcow. Wynika to z ustalonych kulturowo
réznic w spolecznych oczekiwaniach dotyczacych agresji. Funkcjonujace
stereotypy kobiecosci 1 kobiecej pasywnosci generujg silniejszg dezaproba-
te wobec dziewczgcej agresji 1 powodujg ostrzejsze sankcje wobec nich.
Zgodnie z tym zalozeniem agresja spoleczna jest efektem powstrzymywa-
nia si¢ przed stosowaniem agresji bezposredniej. Dziewczeta, ktére zmu-
szane s3 do powstrzymywania si¢ od agresji bezposredniej, znajdujg bar-
dziej ukryty sposéb reakgji na dysfunkeje pojawiajace si¢ w zyciu rodzinnym.

Agresja fizyczna (wlaSciwa dla poczatkowych lat zycia) oraz agresja
spoleczna (rozwijajaca si¢ w wieku szkolnym) nie stanowia zwykle czy-
stych postaci. Nie mozna tez jasno wskazad, ze chlopcey postuguja sie tyl-
ko agresja fizyczna, a dziewczeta tylko spoleczng. NajczeSciej agresja
wystgpuje w postaci mieszanej, co prowadzi naukowcéw do przyjecia

8 B.R. Galen, M.K. Underwood, A developmental investigation of social aggression among children,
.Developmental Psychology” 33(1997)4, s. 589.

L.S. Pagani, C. Japel, T. Vaillancourt, R.E. Tremblay, Links between middle-childhood trajectories
of family dysfunction and indirect aggression, ,Journal of Interpersonal Violence” XX(2009),
s. 12-14.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI’y — Peer-Reviewed Articles

modelu heterotypicznej cigglosci agresji u dzieci. Nalezy tu jednak zauwa-
zy¢, ze u dzieci przejawiajgcych wysoki poziom agresji fizycznej prawdo-
podobiefistwo wystapienia znacznego stopnia nasilenia agresji spoleczne;
jest bardzo wysokie (93%), natomiast znacznie nizsze jest prawdopodo-
biefistwo odwrotnego warunkowania (42%)".

Rodzinne uwarunkowania agresji u dzieci

W toku socjalizacji dziecko moze wypracowa¢ mechanizmy kontrolo-
wania agresji, ktére prowadza do nawigzywania prospolecznych relagji inter-
personalnych, badZ tez rozwinaé wrodzone cechy agresywnosci w wyniku
wzmacniania reakcji gniewnych, bedgcych efektem oddziatywania naj-
blizszego Srodowiska, a wigc rodziny. OsobowoSciowe czynniki rozwoju
agresji powinny by¢ moderowane przez oddzialywanie Srodowiska ro-
dzinnego, co prowadzi do ustabilizowania si¢ nasilenia agresji w prze-
dziale akceptowalnym przez spoteczefistwo (okolo czwartego roku zycia).
Jednak w pewnych szczegdlnych sytuacjach niewydolno§¢ wychowawcza
i dysfunkcja srodowiska rodzinnego stanowi dodatkowy czynnik wyzwa-
lajacy mechanizm agresji u dzieci. Rodzina jako pierwsze Srodowisko
zyciowe ma wige decydujacy wplyw na rozwdj zachowan prospolecznych
badzZ tez antyspolecznych, sposrdd ktérych najbardziej spektakularnymi
postaciami zachowan sg agresja i przestepczo$c.

W literaturze przedmiotu wyréznia si¢ wiele czynnikow ryzyka tkwia-
cych w rodzinie. W zasadzie mozna pokusiC si¢ o stwierdzenie, ze dys-
funkeyjnej rodzinie mozna przypisaé wszelkie cechy patologii i doszukaé
si¢ nieprawidlowosci w kazdej sferze jej funkcjonowania. To, co wydaje si¢
oczywiste, nie zawsze jest jednak potwierdzone w badaniach empirycz-
nych. Dlatego nalezy dokonac szczegblowej analizy faktoréw majacych
najwigksze znaczenie w generowaniu zachowan agresywnych u dzieci.

Badania naukowe wskazuja na trzy najbardziej istotne grupy czyn-
nikow majacych zwigzek z agresja u dzieci. Wymieni€ nalezy transmisjg
mi¢dzypokoleniowy, style wychowawcze rodzicow oraz konflikty pomie-
dzy rodzicami.

Gdy chodzi o migdzypokoleniowg transmisje zachowan agresywnych
stwierdzono, ze zachowania antyspoleczne dziewczat przed ukoficzeniem
szkoly Sredniej przektadaly si¢ na wyzszy poziom agresji fizycznej ich po-
tomstwa juz od wezesnego dziecifistwa. Oznacza to, ze transmisja miedzy-
pokoleniowa zachowan antyspolecznych rozpoczyna si¢ juz w okresie nie-
mowlectwa, gdy zaczyna si¢ oddzialywanie niekorzystnych czynnikéw
wystepujacych po stronie matki i wzmacnianych przez antyspoleczne

10 K. Biel, Rozwdyj agresji u dzieci w kierunku niedostosowania spofecznego, art. cyt., s. 91.
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zachowanie ojca. P.C. Giordano zwraca uwage dwa rodzaje miedzy-
pokoleniowej transmisji zachowan: bezposrednig i poSrednig. Bezposred-
nia polega na komunikowaniu jasnych i konkretnych informacji, emocji
1 pozytywnego stosunku do zachowan agresywnych. PoSrednia natomiast
wiaze si¢ z wyrazaniem opinil 1 wlasnych odczué na temat nickoniecznie
zwiazany z agresjg (np. negatywne wyrazanie si¢ na temat nauczycieli),
ktore negatywnie ksztaltujg zachowania dziecka. Migdzypokoleniowa
transmisja zachowan agresywnych dokonuje si¢ przy pomocy modelo-
wania, a takze bezposredniej komunikacji z dzieckiem czy innym czton-
kiem rodziny lub z poza rodziny"'.

Znaczgcym predyktorem agresji fizycznej u dzieci bylo takze wezesne
macierzyhstwo matek. Sugeruje to, ze kobiety rodzgce dzieci w bardzo
miodym wieku nie potrafig nauczyé swoich dzieci regulacji agresji. Kom-
binacja obu czynnikéw zwigksza ryzyko wystepowania wyzszego pozio-
mu agresji u dzieci az o 10 razy'?. Ponadto wystepuje miedzypokolenio-
we narazenie na dzialanie r6znorodnych czynnikéw ryzyka (kolejne
pokolenia mogg zy¢ w dysfunkeyjnych warunkach rodzinnych, w ubé-
stwie czy zdeprawowanym Srodowisku). Miedzypokoleniowa transmisja
agresjli stanowi wiec cze¢S¢ szerszego kregu deprywacii i zachowan anty-
spolecznych.

Drugg kategori¢ stanowig stosowane style i metody wychowawcze.
Najwazniejszymi wymiarami wychowania sg nadzér lub monitorowanie
dzieci, dyscyplina lub wzmacnianie rodzicielskie, ciepto lub chiéd w re-
lacjach emocjonalnych oraz zaangazowanie rodzicow. Nadzér rodziciel-
ski odnosi si¢ do monitorowania zaj¢¢ dziecka i jest uwazany za bardzo
silny predyktor, podobnie jak surowa i punitywna dyscyplina stosowana
przez rodzicow wobec dziecka. Niewlasciwe praktyki rodzicielskie, od-
rzucenie dziecka i male zaangazowanie rodzicow w stosunku do dziecie-
cych zajec stanowi wazny czynnik utrzymywania si¢ wysokiego wskazni-
ka zachowan antyspolecznych dzieci.

Sposréd czynnikéw ryzyka o najwyzszej mocy predyktywnej agresji
surowa kontrola ze strony matki odgrywata najwyzszg role i to w przy-
padku obu plci. W przypadku dziewczat bardzo istotne znaczenie ma
jakos¢ relacji matka—dziecko. Niski poziom wrazliwosci matek powoduje,
ze ich corki czg¢Sciej demonstruja wyzszy poziom agresji w szkole. Wska-
zuje to na wage pozytywnego zaangazowania matki w relacjach z cérkami
1jest zbiezne z teorig przywigzania podkreslajaca, ze relacja matka—dziec-

" P.C. Giordano, Legacies of crime. A follow-up of the children of highly delinquent girls and boys,
New York 2010, s. 128, 209.

2R, Tremblay i in., Physical aggression during early childhood. Trajectories and predictors, art. cyt.,
s. 48.
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ko odgrywa ogromng rol¢ w rozwoju dziecigcych zdolnosci samoregula-
cyjnych 1 kontroli negatywnych uczuc®.

Od wielu lat wskazuje si¢ na dwa rodzaje kontroli sprawowanej przez
rodzicow nad dzieémi: behawioralna i psychologiczna. Kontrola beha-
wioralna odwoluje si¢ do stosowania strategii dyscyplinarnych, systemu
kar i nagréd oraz superwizji w celu regulowania zachowaniem dziecka.
Adekwatna i wilasciwa kontrola behawioralna sprzyja odpowiedniemu
rozwojowi dziecka, podczas gdy niewystarczajaca (zbyt staba kontrola)
lub nadmierna (stosowanie przemocy fizycznej) prowadzi do wyksztalce-
nia si¢ zaburzen zachowania, w tym agresji. Kontrola psychologiczna
okreslana jestjako podstepne zachowanie, ktére hamuje lub przeszkadza
w prawidlowym rozwoju dziecka poprzez manipulacj¢ i wykorzystywanie
relacji rodzic—dziecko, nadmierne akcentowanie zaleznosci afektywnej
1 krytycyzm, a takze nadmierng kontrole osobista. Z uwagi na manipula-
cyjny i zbyt inwazyjny charakter kontrola psychologiczna jest postrzegana
jako przeszkoda w prawidlowym rozwoju dzieci. Badania prowadzone
przez belgijskich naukowcow! potwierdzily zalezno$¢ miedzy sprawowa-
nym typem kontroli rodzicielskiej a formg zachowania agresywnego u dzieci
(agresja fizyczna i spoleczna). Analizujac relacj¢ diadyczng migdzy rodzi-
cem a dzieckiem zauwazono, ze dzieci, ktorych rodzice przejawiali wyz-
szy poziom kontroli psychologicznej, czeSciej uciekaly si¢ do stosowania
agresji relacyjnej (spolecznej) niz do agresji fizycznej. Podobnie, sprawo-
wanie zbyt surowej kontroli behawioralnej (kary fizyczne) prowadzilo
do wyzszego poziomu agresji fizycznej u dzieci (ale nie relacyjnej). Po-
twierdza to znaczenie mechanizmé4w modelowania w generowaniu za-
chowan agresywnych.

W celu wykazania zwigzku migdzy praktykami rodzicielskimi a agre-
sywnoscig dzieci nalezy odwolac si¢ réwniez do ustalen, ktére w sposéb
rozbudowany przedstawit Gerald R. Patterson. Jego teoria oparta na ,,mo-
delu przymusu” zaklada obserwacj¢ tego, jak rodzice 1 dzieci zmieniajg
w czasie swoje zachowanie. G.R. Patterson opisuje kilkuetapowy proces
streningu przymusu” dokonujgcy si¢ w rodzinach agresywnych chlop-
cow. Pierwszym etapem jest Sladowe awersyjne wtargnigcie rodzica np.
matka ruga dziecko, ze nie odrabia lekeji. Drugi etap wiaze si¢ z kontr-

13S.B. Campbell, S. Spieker, N. Vandergrift, J. Belsky, M. Burchinal, The NICHD Early Child Care
Research Network, Predictors and sequelae of trajectories of physical aggression in school-age
boys and girls, ,Development and Psychopathology” 22(2010), s. 147; T. Del Vecchio, S.G. O’Le-
ary, Antecedents of toddler aggression: Dysfunctional parenting in mother-toddler dyads, ,,Jour-
nal of Clinical Child and Adolescent Psychology” 35(2006)2, s. 200.

1S, Kuppens, H. Grietens, P. Onghena, D. Michiels, Associations between parental control and chil-
dren’s overt and relational aggression, ,British Journal of Developmental Psychology” 27(2009),
s.617-618.
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atakiem ze strony dziecka poprzez klétnie, wrzask, lamentowanie, krzy-
ki lub skarzenie si¢ na dyrektywy rodzica. Kluczowy jest trzeci etap, ktory
jest reakcjg rodzica na zachowanie dziecka. Gdy rodzic nie wyegzekwuje
swoich dyrektyw, dziecko czuje si¢ nagrodzone za swoje zachowanie re-
presyjne. Niebezpieczefistwo wynika z negatywnego wzmocnienia, ktore
wskazuje, ze zachowanie przymusowe jest funkcjonalne w danej sytu-
acji, ale prowadzi do dtuzszego procesu niedostosowania. Na krotka mete
reakcja represyjna (przymusowa) koficzy konflikt, natomiast na dtuzsza
mete wzrasta prawdopodobiefistwo zachowan represyjnych w sytuacji
kolejnych konfliktéw. Etap czwarty koficzy kontratak dziecka, natomiast
rodzic jest wzmocniony w wyniku jego wycofania. W ten sposob obie
strony wzmacniaja wzajemnie stosowanie taktyk represyjnych. To wzmoc-
nienie zwicksza prawdopodobiefistwo, ze takie represyjne wymiany beda
si¢ powtarzaé w przyszloSci oraz si¢ nasilac®.

G.R. Patterson i jego wspdtpracownicy skonstruowali rowniez mo-
del rozwoju zachowan antyspolecznych u dzieci, ktéry jest wynikiem ne-
gatywnych interakeji migdzy dzieémi a ich Srodowiskiem zyciowym. Wy-
roznili oni cztery etapy: 1) podstawowy trening (opisany powyzej);
2) reakeja Srodowiska spolecznego; 3) otoczenie dewiacyjne oraz ksztalce-
nie umiejetno$ci antyspolecznych; 4) dojrzaly socjopata. Rozwdj antyspo-
tecznych zachowan zapoczatkowany jest w Srodowisku rodzinnym (etap
pierwszy), nastepnie jest kontynuowany w szkole w interakcjach z réwie-
$nikami (etap drugi) 1 w wyniku odrzucenia réwiesniczego prowadzi do
afiliacji z otoczeniem dewiacyjnym (etap trzeci). Ostatni etap wigze si¢ juz
z wejsciem w doroste zycie i niemoznoscig podejmowania rdl spolecznych!'®.

Istotnym faktorem w generowaniu zachowan agresywnych dzieci sg
rowniez konflikty malzeniskie. Wpisuja si¢ one w szerszy problem komu-
nikacji rodzinnej. Badania potwierdzajg, ze narazenie na konflikty rodzi-
cielskie ma zwiazek z agresja dzieci wobec swoich réwiesnikéw. Istotne
znaczenie ma tutaj zaréwno plec rodzica, jak i dziecka. Ot6z zachowania
agresywne ojca w stosunku do matki wptywaja na podwyzszony poziom
gniewu, smutku i leku u dziewczynek, ale nie u chlopcéw. Ponadto agre-
sywne zachowanie ojca wzgledem matki ma zwigzek z agresja fizyczng
dziewczat w szkole.

Poszukujac mechanizméw wyjasniajacych zwigzek konfliktéw mal-
zehskich z agresja dzieci, trzeba zwréci¢ uwage na model odmiennej re-
aktywnosci, wedlug ktdrego dziewczeta i chlopey reagujg inaczej na uczest-

15 K. Biel, Przestepczos¢ dzieci. Wczesne czynniki ryzyka i wskazowki dla skutecznej profilaktyki,
[w:] Dziecko zagrozone wykluczeniem. Elementy diagnozy, dziatania profilaktyczne i pomocowe,
red. K. Biel i J. Kusztal, Krakéw 2011, s. 135-136.

16S. Badora, Rodzinne czynniki ryzyka zachowari agresywnych dzieci, [w:] Rodzina i szkota wobec
przemocy, red. T. Sakowicz, Kielce 2004, s. 152-153.
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niczenie w konfliktach malzenskich. Dla chiopcéw bardziej prawdopo-
dobng reakcjg bedg zachowania eksternalizacyjne, natomiast dla dziew-
czat agresja spoleczna wobec rowiesnikow'’.

Duze znacznie majg takze strategie rozwigzywania konfliktow miedzy
rodzicami. Chodzi tu gléwnie o triangulacjg, czyli weiaganie dziecka w kon-
flikty malzeniskie oraz unikanie konfrontacji (stonewalling). Szczegélng rolg
odgrywa zachowanie matki, ktdra stosuje negatywne strategie rozwiazywania
konfliktéw malzeniskich. Ma to wplyw na wystepowanie agresji fizycznej
i spolecznej wobec rowiesnikéw glownie w przypadku dziewczat. Nie do kon-
ca ustalono zwiazek negatywnych strategii rozwigzywania konfliktow przez
ojca z agresjg u chtopcow. Badania takiej zaleznosci dajg niespdjne rezultaty.

Profilaktyka agresji dzieci w srodowisku rodzinnym

Zachowania agresywne dzieci s3 w duzej mierze efektem interakeji
zachodzacych w §rodowisku rodzinnym, w ktérym dziecko spedza pierw-
sze lata swojego zycia. Negatywne oddzialywania rodzicow tworza oto-
czenle wzmacniajace potencjalny rozwoj agresji dzieci w kierunku nie-
dostosowania spolecznego. Istnieje wi¢c potrzeba kreowania efektywnych
oddzialywan profilaktycznych, ktére wspomoga przede wszystkim rodzi-
céw w prawidlowym wychowaniu dzieci oraz dziatafh majacych na celu
wzmocnienie samych dzieci w prawidlowym rozwoju osobowosci wol-
nej od zaburzef zachowania.

W literaturze przedmiotu wymienia si¢ cztery okresy rozwojowe, kto-
re moga stuzy¢ jako punkt odniesienia dla interwengji profilaktycznych!:

— okres prenatalny i perinatalny (od momentu poczgcia do drugiego
miesigca zycia). Interwencje w tym okresie powinny oferowaé wsparcie
dla rodzicéw w czasie cigzy: zachgcanie do powstrzymania si¢ od uzywa-
nia alkoholu, papieroséw czy narkotykéw oraz pomoc w przygotowaniu
si¢ do efektywnego rodzicielstwa. Oddzialywania na rodzicéw (np. wizy-
ty domowe) stajg si¢ pierwszym typem dziatan profilaktycznych.

— okres przedszkolny (do pigciu lat). Oddzialywanie powinno by¢ na-
kierowane na wzmacnianie rodzicéw poprzez informacje i programy pro-
mujace zdrowy styl zycia, pozytywne praktyki rodzicielskie, adekwatng ko-

munikacje w rodzinie, a takze wsparcie w tworzeniu sieci relacji spolecznych;

17 Liczne badania zwigzku konfliktéw matzenskich z agresja dzieci prezentujag M.K. Underwood,
K.J. Beron, J.K. Gentsch, M.B. Galperin, S.D. Risser, Family correlates of children's social and physical
aggression with peers: Negative interparentalconflict strategies and parenting styles, ,Interna-
tional Journal of Behavioral Development” 32(2008)6, s. 550-551.

'8 Tamze, s. 558-559.

9 H. Jonkman, T. van Yperen, B. Prinsen, Prevention, [w:] Tommorow's criminals. The development
of child delinquency and effective interventions, red. R. Loeber, N.W. Slot, P. van der Laan i M. Hoeve,
Burlington 2008, s. 185-186.
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— okres szkoly podstawowej (6—12). Profilaktyka powinna zmierzac
ku dalszemu wsparciu rodzicéw poprzez uczenie ich sposobow efekeyw-
nej kontroli zewngtrznego $rodowiska dziecka, wsparcie dzieci z trud-
nym temperamentem w uczeniu dobrego funkcjonowania oraz uczeniu
nauczycieli adekwatnego radzenia sobie z klasa;

— okres dojrzewania i adolescencji (13-18). Oddziatywania powin-
ny dalej wspieraé rodzicow, mtodziez i nauczycieli, angazowaé calg spo-
tecznosé do uczestniczenia w roznych aktywnosciach o charakterze spo-
lecznym, kulturalnym czy ekonomicznym.

Z punktu widzenia profilaktyki w rodzinie najwazniejsze sa dwa
pierwsze okresy rozwojowe, gdyz dotycza specyficznych czynnikow obej-
mujacych bezposrednie interakcje rodzicoéw i dzieci. W programowaniu
oddziatywan profilaktycznych nalezy wzigé pod uwage formy agresji dzie-
cigeej. Otdz inaczej reagujg dzieci agresywne—proaktywne, a inaczej agre-
sywne-reaktywne. Zachowanie proaktywne wiaze si¢ z poszukiwaniem
korzysci plyngcych z zachowania agresywnego oraz lekcewazeniem ta-
kich celéw spolecznych, jak nawiazywanie i podtrzymywanie pozytyw-
nych relacji z rowie$nikami. Dzieciom o nastawieniu reaktywnym towa-
rzyszy natomiast silny gniew, a zachowania agresywne pozostaja poza
kontrola 1 przewidywaniem konsekwencji. U podstaw tych reakeji thkwig
wrogie interpretacje sytuacji, ktdre wyprzedzaja mozliwos¢ jakiejkolwiek
obiektywnej oceny. Rozrdznienie na dzieci agresywne—proaktywne (sto-
sujgce agresje instrumentalna) oraz dzieci agresywne—reaktywne (stosu-
jace agresje gniewng, goraca) wskazuje na konieczno$¢ stosowania od-
miennego typu programéw profilaktycznych. Pierwszy typ oddziatywan
winien by¢ skierowany na kontrole gniewu 1 jest odpowiedni dla dzieci
agresywnych—reaktywnych. Zaktada on konieczno$¢ rozpoznawania fi-
zycznych sygnaléw gniewu u dzieci, wzmacniania technik samokontroli
zachowania oraz rozwigzywanie problemu przy zaangazowaniu proce-
sow umystowych (racjonalnych). Drugi typ natomiast winien si¢ kon-
centrowaé na zmianie czynnikéw wzmacniajgcych (stanowigcych nagro-
de) w Srodowisku dziecka. Agresja nie moze prowadzi¢ do pozytywnych
konsekwencji, czyli korzysci dla dzieci i nie moze wyzwalal pozytyw-
nych emocji zwigzanych z zachowaniem agresywnym. Ten typ oddzialy-
wah wlaSciwy jest dla dzieci przejawiajgcych proaktywny typ agresji®.

20B. Urban, Agresja mfodziezy i odrzucenie rowiesnicze, dz. cyt., s. 34-36.
21').C. Howell, Preventing and reducing juvenile delinquency. A comprehensive framework, Tho-
usand Oaks-London-New Delhi 2003, s. 280-281.
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Gdy chodzi o adresatéow skutecznej profilaktyki nalezy wyréznié czte-
ry grupy’':

— oddzialywania nakierowane bezposrednio na dziecko. Np. ograni-
czanie dostepu do mediéw promujacych agresje, wzmacnianie intelektual-
ne dzieci w okresie przedszkolnym, uczenie sposobéw radzenia sobie
w sytuacjach prowokacyjnych, programy szkolne zapobiegania agresji i po-
wstawaniu uzaleznien;

— oddzialywania wspierajgce rodzing. Np. wizyty domowe, trening
pozytywnych praktyk rodzicielskich, terapia rodzinna, uczenie kompe-
tencji spolecznych;

— oddzialywania skierowane na znaczacych innych w otoczeniu
dziecka ze szczegélnym naciskiem na rowiesnikéw i nauczycieli. Np.
mediacje rowieSnicze, uczenie nauczycieli zarzadzania klasg itp.;

—oddzialywania skierowane na szkol¢ i Srodowisko lokalne. Np. dzia-
talnos¢ klubow, Swietlic.

I znéw najbardziej interesujg nas oddziatywania nakierowane bez-
posrednio na dziecko i wspierajace rodzing. Nalezy wiec identyfikowaé
przede wszystkim czynniki wzmacniajgce i chroniace zaréwno dziecko,
jak 1 rodzicow. W literaturze przedmiotu wymienia si¢ pi¢é czynnikow
wzmacniajacych i chronigcych rodzine?.

Pierwszym jest wzmacnianie odpornosci rodzicow (resilience). Nie
da si¢ wyeliminowaé stresu z rodzicielstwa, ale uczenie odpornosci rodzi-
c6w moze znacznie poprawi sposéb, w jaki rodzice radzg sobie z do§wiad-
czanym stresem. Odporno$é rodzicow jest zdolnoscig do konstruktywnego
radzenia sobie w sytuacji trudnych wyzwan zyciowych. Chodzi tu o twor-
cze rozwigzywanie konfliktow, budowanie relacji opartych na zaufaniu,
utrzymanie pozytywnego podejscia do zycia 1 szukanie pomocy z zewnatrz
w razie potrzeby.

Drugim czynnikiem jest znajomo$¢ zasad dobrego rodzicielstwa i roz-
woju spolecznego dziecka. Posiadanie adekwatnych informacji o procesie
wychowania dziecka oraz oczekiwaniach wobec ich zachowania pozwala
rodzicom lepiej rozumie¢ dzieci 1 dbac o ich rozwdj. Rodzice, kt6rzy sami
doswiadczali agresji i nieadekwatnych metod kontroli zachowania nicko-
niecznie potrafig pozytywnie reagowaé w przypadku zaburzefi zachowa-
nia ich dzieci, dlatego potrzeba szczegblnego wsparcia z zewnatrz.

Trzecim czynnikiem jest budowanie kompetencji spolecznych i emo-
¢jonalnych dzieci. Zdolnos¢ dziecka do pozytywnego komunikowania si¢
z innymi, do samoregulacji i wyrazania swoich emocji ma wielki wplyw

22US Department of Health and Human Services Administration for Children and Families, Streng-
thening Families and Communities, 2009 Resource Guide.
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na relacje rodzic—dziecko. Dzieci przejawiajace zaburzenia w zachowa-
niu sg bardziej narazone na naduzycia, wigc wezesne rozpoznawanie pro-
bleméw i praca z dzieckiem pomaga zachowal ich prawidlowy roz-
wdj 1 wzmacnia ich bezpieczenstwo. Dzieci, ktdre doswiadczyly lub byly
$wiadkami przemocy potrzebujg bezpiecznego Srodowiska, ktore oferuje
mozliwosci prawidlowego rozwoju.

Czwarty czynnik chronigcy to istnienie sieci pozytywnych relacji.
Przyjaciele, czlonkowie rodziny, sasiedzi i1 inni czlonkowie wspdlnoty
zapewniajg wsparcie emocjonalne i pomoc dla rodzicéw. Szersze kon-
takty spoleczne pomagaja rodzicom budowac sieci wsparcia, ktére moga
sluzy¢ wielu celom: pomagajg rodzicom rozwija¢ 1 wzmacniaé pozytywny
klimat spoteczny wokét wychowywania dzieci, zapewniajg pomoc w po-
trzebie, 1 stuzg jako Zrédlo informacji dla rodzicéw lub pomoc przy roz-
wigzywaniu probleméw. Poniewaz izolacja jest czestym czynnikiem
ryzyka naduzy¢ i zaniedbania rodzice, ktérzy sa izolowani potrzebuja
wsparcia w budowaniu pozytywnych przyjazni.

Wreszcie piatym czynnikiem sa konkretne formy pomocy w chwi-
lach szczegdlnych potrzeb. Rodzice musza miec dostep do konkretnych
form pomocy i ustug, ktére mogg zminimalizowac stres zwiazany z trud-
nymi sytuacjami, jak kryzys rodziny, naduzywanie substancji odurzaja-
cych lub stres zwigzany z brakiem $rodkéw do zycia. Pomoc ta wyraza sig
w zapewnieniu podstawowych potrzeb rodziny, takich jak zywnos¢, ubra-
nia 1 schronienie.

Zamiast zakonczenia

Agresja dzieci stanowi wcigz zywy problem spoleczny. Wzajemne
powiazania rodzicéw i dzieci kreujg wiele trudnosci rozwojowych 1 moga
si¢ przyczynial do tworzenia Srodowiska dysfunkcyjnego, w ktérym dziec-
ko narazone jest na oddzialywanie niekorzystnych czynnikéw. Nowa
wiedza na temat rozwoju agresji u dzieci (przedstawiona w tym artykule)
oraz poznanie rodzinnych uwarunkowan zachowan agresywnych u dzieci
stanowi podstawe do konstruowania programéw profilaktycznych opartych
na czynnikach chronigcych i zalozeniach koncepcji poznawczo-behawio-
ralnej. Rodzina dysfunkcyjna pozostawiona sama sobie nie jest w stanie
stworzy¢ przyjaznego Srodowiska dla rozwoju dziecka, dlatego istnicje
potrzeba jednoczesnego wsparcia rodziny ze strony wielu agencji, by za-
trzymad negatywna transmisj¢ zachowan agresywnych u jej Zrédla, a wige
w domu rodzinnym.
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Streszczenie

Agresja dzieci stanowi zagrozenie dla prawidlowego funkcjonowa-
nia spoleczenstwa. Wspodlczesna wiedza na temat agresji u dzieci wska-
zuje na rozwdj zachowan agresywnych juz od najwczesniejszego okresu
zycia, jej stalo$é 1 heterotypiczny charakter. Artykul ma na celu prezenta-
¢j¢ rozwoju agresji u dzieci najmlodszych, wskazanie na rodzinne uwa-
runkowania zachowan agresywnych dzieci oraz dostarczenie wskazowek
dla skutecznej profilaktyki zachowan agresywnych u dzieci w Srodowi-
sku rodzinnym.

Rozwoj agresji u dzieci dokonuje si¢ od agres;ji fizycznej do spolecz-
nej, przy czym wystepowanie fizycznych przejawéw agres;ji jest bardziej
wlasSciwe dla chlopcow, natomiast agresja spoleczna czesciej jest spoty-
kana u dziewczat. Badania nad agresja wskazuja, ze istnieje pewna grupa
dzieci, u ktérych obserwuje si¢ podwyzszony poziom agresji. W wielu
przypadkach prowadzi to do niedostosowania spolecznego. Autor wymie-
nia trzy grupy czynnikow agresji dzieci tkwigce w rodzinie: transmisja
mi¢dzypokoleniowa, metody 1 style wychowawcze oraz wystgpowanie
konfliktéw malzefskich. Nastepnie przedstawia wskazéwki dla oddzia-
tywan profilaktycznych w rodzinie, ktére obejmujg rézne fazy rozwojo-
we dziecka oraz najwazniejsze czynniki chronigce. Aby oddzialywania
profilaktyczne byly skuteczne, nalezy uwzglednic formy agresji stosowa-
nej przez dzieci 1 dopasowaé do nich odpowiednie programy skierowane
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badZ na gniew, jako przyczyng agresji goracej lub korzysci i pozytywne
emocje kojarzone z agresja traktowang instrumentalnie. Ponadto dzialania
profilaktyczne powinny by¢ skierowane zaréwno na dziecko, jak i rodzi-
cow oraz szersze otoczenie spoleczne, ktére moze stanowil potrzebne
wsparcie dla dysfunkcyjnego Srodowiska rodzinnego.

Stowa kluczowe: agresja, agresja fizyczna i spoleczna, rodzinne pre-
dyktory agresji, profilaktyka agresji, rodzinne czynniki chronigce.

The Development of Aggression
in Children and the Impact of Prevention
in the Family

Summary

Aggressive children and young people pose a threat to the proper
functioning of society. Contemporary knowledge about aggression in chil-
dren indicates the development of aggressive behaviour from the earliest
period of life, together with its stability and heterogeneous nature. This
article aims to present the early development of aggression in children,
indicating familial factors lying behind aggressive juvenile behavior and
providing guidance for the effective prevention of such behavior in a fa-
mily environment. The development of aggression in children ranges from
physical aggression to relational forms of aggressive behaviour. The pre-
sence of physical symptoms of aggression is more relevant to boys, while
social (relational) aggression is more common in girls. Research on ag-
gression indicates that there is a group of children who show increased
levels of aggression. In many cases this leads to social maladjustment. The
author suggests three groups of factors responsible for generating aggres-
sion on the part of children in the family: intergenerational transmission,
methods and styles of upbringing and the presence of marital conflict.
Then he offers some tips for prevention within the family, taking into
account the different phases of a child’s development and the most im-
portant protective factors. In order to be eftective, this prevention should
consider the forms of aggression used by children and match them with
adequate programs aimed at dealing with anger (where the latter is con-
strued as the reason for reactive aggression), or at addressing any perce-
ived benefits and positive emotions associated with aggression when the
latter is construed instrumentally (as proactive aggression). In addition,
preventive measures should be targeted at both the child and the parents,
and at the wider social environment potentially capable of providing the
support that will be needed by a dysfunctional family environment.
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/asada dobra dziecka

| je] implikacje
dla sogjalizacji prawne
w Srodowisku szkolnym

The Principle of the Child’'s Welfare
and Its Implications
for Legal Socialization at School

Artykul niniejszy ma charakter koncepceyjny, jest probg zarysowania
ram projektu badawczego koncentrujacego si¢ na realizacji zasady dobra
dziecka w procesie wychowania i socjalizacji w szkole. Celem planowanych
badan jest diagnoza uwarunkowan procesu socjalizacji normatywnej dzieci
i mlodziezy w Srodowisku wychowawczym szkoly. Obok funkeji dydak-
tycznej, opiekuniczej i wychowawczej, funkcja socjalizacyjna — w tym: funk-
¢ja socjalizacji normatywnej jest emergentng wobec proceséw wychowa-
nia, opieki i ksztalcenia zachodzacych w szkole. W zwiazku z tym
prawidiowa realizacja podstawowych funkeji szkoly 1 ich odpowiednia ja-
ko§¢ gwarantujg po pierwsze realizacje prawa do edukacji, a po wtdre od-
powiedni kierunek procesu socjalizacji. Ramowy kierunek socjalizacji nor-
matywnej wyznaczajg zasady 1 normy prawne, co zapobiec ma naduzyciom
1 nieprawidiowosSciom w tym obszarze. Nalezy jednak zalozy¢ w tym kon-
tekscie, ze proces wychowania, opieki 1 edukacji w placowkach o$wiatowych
przebiega zgodnie z literg prawa, a nauczyciele i pedagodzy posiadaja odpo-
wiednie kompetencje normatywno-prawne pozwalajace im ksztaltowaé prze-
strzen edukacyjng w kierunku poszanowania prawa i wszystkich pod-
miotéw edukacyjnych. Podstawowa zasada pozostaje zabezpieczenie
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dobra dziecka, czyli — najkrécej moéwige — optyki dziatan nakierowanych
na dobro dziecka — ucznia w szkole, bowiem bez tego socjalizacja, cho¢
itak juz spontaniczna, niekoniecznie Swiadoma, ksztattowac si¢ moze w nie-
pozadanym kierunku. Zasada dobra dziecka jest wigc gwarancja, na ktorej
budowana jest prawna ochrona dziecka w rodzinie, system szkolny 1 sys-
temy innych instytucji wychowawczych.

Podstawowe funkcje szkoty
jako elementu systemu oswiaty

Jedna z podstawowych i najbardziej licznych jednostek organizacyj-
nych systemu o$wiaty jest szkola. Jest to instytucja, ktdrej istnienie wa-
runkuje prawidlowy realizacj¢ prawa kazdego dziecka do edukacji. Re-
alizacja tego prawa powinna si¢ odbywaé na odpowiednim poziomie, stad
tez standardy edukacyjne wyznaczane w ramach polityki o§wiatowej pan-
stwa, kierunki rozwoju instytucji edukacyjnych oraz okreslone przepisami
prawa kompetencje organéw nadzoru pedagogicznego. Szkola jako pla-
cowka oSwiatowa realizuje cele 1 zadania przewidziane w ustawie o syste-
mie o$wiaty oraz w aktach wykonawczych do ustawy. Przepisy prawne
dookreslaja podstawowe zadania i funkcje, jakie powinna wypelniaé
wspdlczesna szkola, a wirdéd nich funkeje dydaktyczng umozliwiajaca
podnoszenie wiedzy, przygotowanie do zawodu oraz spelnianie obowigz-
ku szkolnego i obowigzku nauki, funkcje wychowawcza oraz opiekunczg'.

Prawidlowa realizacja przez szkole podstawowych funkeji wynika-
jacych z ustawy oraz odpowiednia jako$¢ proceséw edukacyjnych, wy-
chowawczych 1 opiekuniczych w szkole jest warunkiem niezb¢dnym do
prawidlowej realizacji prawa dziecka do nauki. W tym kontekscie pro-
blematyka socjalizacji, w tym réwniez interesujacej nas socjalizacji praw-
nej dzieci i mlodziezy, moze by¢ postrzegana jako czynnik emergentny
wobec realizacji przez szkole jej podstawowych funkeji. Nalezy zwrécic tu
uwage na problematyke odpowiedniej jakosci dziafan zaréwno dydaktycz-
nych, wychowawczych, jak i opickuficzych podejmowanych w szkotach.
Biorac pod uwagg orzecznictwa Europejskiego Trybunatu Praw Czlowie-
ka nalezy podkresli¢, ze niedostatecznie rozbudowany system edukacji na
poziomie podstawowym lub niska jej jako$¢ sg rozumiane jako pozbawie-
nie dziecka prawa do nauki’. W aspekcie socjalizacyjnym mozna dookre-
§li¢ to stanowisko wskazujac, 1z nicodpowiednia jakos¢ procesow eduka-
cyjnych, opiekuficzych i wychowawczych w szkole, warunkujgc kierunki
procesu socjalizacji prawnej dzieci i mlodziezy moze wplywac na jej nie-

! Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1991 Nr 95 poz. 425, z p6zn. zm.).
2M.A. Nowicki, Europejski Trybunat Praw Czfowieka. Orzecznictwo, t. 2, Krakdéw 2002, s. 367-374.
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powodzenie. W zwigzku z tym nalezy postawic teze, ze prawidiowa reali-
zacja podstawowych funkeji szkoly oraz ich odpowiednia jako§¢ gwaran-
tujg po pierwsze realizacj¢ prawa dziecka do edukacji, a po wtére umozli-
wiajg prawidlowy socjalizacj¢ normatywng w instytucji edukacyjne;.

Socjalizacja prawna w perspektywie
procesu wychowania w szkole

Sprawnos¢ funkcjonowania instytucji edukacyjnych, ale takze spo-
teczefistwa w sensie og6lnym, warunkowana jest przez prawidlowa so-
cjalizacje jednostek. Proces socjalizacji, dzielony przez teoretykéw na dwa
ctapy, socjalizacji pierwotnej 1 wtérnej, to powolne wprowadzanie jed-
nostki w $wiat kultury, norm i warto$ci danego spoteczefistwa. W trakcie
procesu socjalizacji jednostka poznaje kultur¢ danego spoleczenistwa
1 przyswaja funkcjonujgce w nim normy i wartosci’, rtowniez normy praw-
ne. Te ostatnie s3 szczegdlnie wazne w kontekscie projektowanych ba-
daf, bowiem to wiasnie instytucje edukacyjnie towarzyszace dziecku od
wezesnego dziecifistwa sg obszarem socjalizacji normatywnej jednostki.
Socjalizacji, ktérg rozumiemy jako ,proces przejmowania, czyli stopnio-
wej asymilacji 1 osobistej reorganizacji przez podmiot — w ramach jego
wlasnego systemu wyobrazen i1 wiedzy — elementéw wspottworzacych
system prawny panujacy w spoleczenstwie™. W procesie tym jednostka
nabywa okre$lone poglady oraz ksztaltuje swoje postawy wobec prawa,
prawodawcy 1 instytucji prawnych®. W tym miejscu warto zasygnalizowaé
wielo$¢C teorii socjalizacji w literaturze socjologicznej, psychologicznej
i pedagogicznej, funkcjonujacych w ramach okreslonych paradygmatéw ba-
dawczych. Odchodzacy juz w przeszlo§é paradygmat strukturalno-funk-
cjonalny ustepuje miejsca podejsciu interakcjonistycznemu i poznawcze-
mu, a budowane na zalozeniach wybranego paradygmatu modele
socjalizacji s rozne i zakladajg zupetnie inny sposdb definiowania i pro-
cesu socjalizacji i celu socjalizacji®. Przyjety ,tradycyjny” model socjali-
zacji, rozumianej (por. wyzej) jako proces asymilacji i osobistej reorgani-
zacji podmiotu do zastanych pojeé i przyjmowanie oczekiwanych postaw
prawnych, to jedynie jedno z wielu mozliwych do zastosowania podejsé
1jedna z mozliwych koncepcji metodologicznych. Obecnie dominuje uje-
cie taczgce interakcjonizm spoleczny z psychologia kognitywng w wie-

3 A. Gaberle, Patologia spofeczna, Warszawa 1993, s. 122.

4 M. Borucka-Arctowa, G. Skapska, Teoretyczne problemy socjalizacji prawnej [w:] Sogjalizacja praw-
na, red. M. Borucka-Arctowa, C. Kourilsky, Warszawa 1993, s. 29-30.

> A. R. Piquero, J. Fagan, E.P. Mulvey, L.Steinberg, C. Odgers, Developmental Trajectories of Legal
Socialization Among Serious Adolescent Offenders, ,, The Journal of Criminal Law and Criminolo-
gy” 96 (2005)1, s. 267.

6 Por. K-J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spofeczeristwo, instytucja, upodmiotowienie, Warszawa 1996.
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lu obszarach dzialan spolecznych (por. przykl. obszar profilaktyki i re-
socjalizacji, gdzie dominuje to podejscie tak w etiologii dewiacji czy pato-
logii spolecznej, profilaktyce spolecznej i prewencji przestepczoscei, jak i w
terapii opartej na programach czerpiacych z psychologii poznawczej)’. Na
obecnym etapie konceptualizacji badan przyjecie tradycyjnego modelu so-
cjalizacji autorki uwazaja za uzasadnione celem planowanych badan
(a w szczegblnosci doborem grupy badawczej, ktérej spora czesc stano-
wig dzieci na pierwszym etapie edukacji formalnej). Autorki pozostaja jed-
nak otwarte na inne koncepcje, ktdre, co moze si¢ okazac na dalszych eta-
pach badan, mogg stal si¢ bardziej adekwatne do celu i przedmiotu badar.

Przyjmujac wiec tradycyjne podejscie, sam termin socjalizacja praw-
na nalezy zasadniczo do j¢zyka nauk prawnych i socjologicznych, rza-
dziej poslugujemy si¢ nim w pedagogicznej czy profilaktyczno-resocjali-
zacyjnej debacie. Jednak dla prawidlowego procesu wychowawczego
w szkole i zabezpieczania zasady dobra dziecka jest on podstawowym
zagadnieniem, ktére nalezy poddaé analizie w tym kontekscie badan. So-
cjalizacja prawna, bedac elementem szerszego procesu socjalizacji spo-
lecznej jednostki, najczesciej jest zwigzana z problemami socjalizacji
moralnej, politycznej czy ekonomicznej®. Tee natomiast wigza sie¢ Scisle
z problematykg samodzielnosci i autonomii jednostki’.

Podejmowane przez socjologdw prawa badania na temat wiedzy 1 wy-
obrazefi prawnych oraz postaw ludzi dorostych wobec prawa, wskazuja
na fakt, ze wiedza i wyobrazenia o prawie, a takze postawy wobec niego
uksztaltowane we wezesnym dziecifistwie (w fazie socjalizacji pierwot-
nej), stanowiy trwala podstawe calego péZniejszego systemu wyobrazen,
przekonan i postaw, nawet jesli ulega on reorganizacji pod wplywem dal-
szych doswiadczen i loséw jednostki'’. Dziecigce uwarunkowania i rozu-
mienie prawa odgrywaja znaczgcg role w ksztaltowaniu zachowan aspo-
tecznych mlodziezy i 0séb dorostych!'. Dziecinstwo i lata szkolne sa dla
dziecka niezwykle waznym etapem w ksztaltowaniu jego postaw wobec
prawa oraz w procesie internalizowania wartosci spotecznych, ktérych
zrbdel nalezy si¢ doszukiwaé wla$nie w do§wiadczeniach z dziecifistwa'.

7 B.Urban, Kognitywno-interakcyjne podstawy wspdfczesnej resocjalizacji [w:] Resocjalizacja.
Ciggtosc i zmiana, red. M. Konopczynski, B. M. Nowak, Warszawa 2008, s. 28-38.

8 M. Kozak, Pogranicze prawa i pedagogiki — perspektywy interpretacji i integracji wiedzy pedago-
gicznej i prawnej, [w:] Interdyscyplinarnosc i transdyscyplinarnos¢ pedagogiki — wymiar teoretycz-
ny i praktyczny, red. R. Wtodarczyk, W. Ztobicki, Krakdéw 2011, 5.145.

9 C. Kourilsky, Omdwienie badar, [w:] Sogjalizacja prawna, red. M. Borucka-Arctowa, C. Kourilsky,
Warszawa 1993, s. 12.

19 M. Borucka-Arctowa, C. Kourilsky (red.), Sogjalizacja prawna, Warszawa 1993 ., s. 8.

"' R.G. Niemi, Political socialization, [w:] Political Psychology, red. J.N. Knutson, San Francisco 1973,
s. 117-138.

12 por. E.S. Cohn, S.0. White, Legal Socialization: A study of Norms and Rules, New York 1990.
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Niektérzy badacze wskazujg na wazna role odpowiedniego procesu so-
cjalizacji prawnej bedacej wrecz gwarantem przestrzegania prawa przez
ludzi dorostych®. Przyjmujac perspektywe opisu socjologii prawa, mozemy
podejmowac préby rozumienia i wyja$nienia fenomenu tego, jak i dla-
czego dorosli 1 mlodziez ustosunkowuja si¢ wobec prawa.

Opisujgc proces socjalizacji prawnej, mozemy wskazad, ze to wlasnie
w okresie dziecifistwa 1 wezesnych latach szkolnych wytwarza si¢ u czlo-
wieka specyficzna siatka pojec prawnych, ktéra w p6zZniejszym funkcjono-
waniu spolecznym jednostki pelni role swoistego ,filtra”, ksztaltujacego
okreslony obraz prawa i instytucji spoleczefistwa obywatelskiego. Odno-
szac si¢ do dorobku psychologii rozwojowej 1 socjologii prawa, mozemy
stwierdzié, ze proces rozwoju prawnego dzieci oraz przemiany stosunku
dzieci do norm prawnych sg (relatywnie) uniwersalne i komplementarne'.

Zasadniczo wyrézni¢ mozna dwa etapy rozwojowe w zakresie so-
cjalizacji norm prawnych. W pierwszym dziecko stopniowo uczy si¢ do-
stosowywacé do otrzymanych nakazéw i zakazéw, w drugim ksztaltuje si¢
zdolno$¢ do samodzielnego przestrzegania norm spolecznych 1 praw-
nych. Proces socjalizacji prawnej jest cze¢scia skladowa ogdlnych proce-
sow socjalizacji, a odr6zniaé od nich ma go jedynie rodzaj otrzymywa-
nych przez podmiot informacji i doznawanych doswiadczen's. Wskazaé
nalezy, ze jednostka, szczegdlnie dziecko, cze¢sto nie jest w stanie, w ob-
szarze codziennie przyswajanych umiejetnosci, wyodrebnié specyfiki tych
doswiadczen i informacji, ktore dotyczg socjalizacji prawne;.

Dostrzec ich specyfike i odpowiednio projektowal swoje zadania
edukacyjne, wychowawcze i opiekuficze musi przede wszystkim nauczy-
ciel. To od jego wiedzy, umiejetnosci w tym zakresie, ale takze od osobi-
stej wrazliwosci 1 uspotecznienia norm prawnych w duzej mierze zalezy
ostateczny ksztalt proceséw socjalizacji dzieci i mlodziezy. Trud dostrze-
zenia 1 wykorzystania wiedzy o procesach socjalizacji prawnej dziecka
powinien si¢ takze przelozy¢ na koncepceje pracy szkoly, jej program pro-
filaktyczny i wychowawczy. Ma on by¢ podstawa ksztaltowania w szko-
le klimatu poszanowania prawa, ksztaltowania w procesie edukacyjnym
kultury praw cztowieka, zycia i uczenia si¢ w oparciu o idee panstwa pra-
wa. Swiadomo§é wagi procesow socjalizacji prawnej powinna znajdowaé
odbicie w decyzjach 1 kierunkach wyznaczanych przez decydentéow oswia-
towych. Bez tego ostatniego elementu, niezwykle mocno ugruntowanego

'3 Patrz. E. Buss, Failing Juvenile Courts, and What Lawyers and Judges Can Do About It, “Northwestern
Journal of Law and Social Polity”, (2011)6.

4 M. Kozak, Pogranicze prawa i pedagogiki — perspektywy interpretacji i integracji wiedzy pedago-
gicznej i prawnej, dz. cyt., s. 146.

> Tamze.

16 C. Kourilsky, Omdwienie badan, [w:] Socjalizacja prawna, dz. cyt., s. 30.
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w ramach polityki o§wiatowej, bardzo trudno intencjonalnie zmieniaé
ksztalt rzeczywistosci edukacyjne;j. J. Utrat-Milecki w artykule (§wietnym
pod wieloma wzgledami), pisze: ,Przepis jest li tylko istotng forma zapi-
su norm prawnych. Norme¢ odczytujemy z przepisu, dlatego forma zapi-
su komunikatu méwigcego nam jak mamy si¢ zachowac, czy jakiego za-
chowania mozemy wymagac od innych, cz¢sto jest utozsamiana z prawem
jako takim. Przyjmujac takie podejscie, postepujemy jak cztowiek, ktory
pomylitby zapis nutowy z muzyka Chopina. Ludzi nie interesuje tak bar-
dzo warstwa normatywna, regulaminy, spisy praw, a dzieci uczg si¢ prawa
poprzez doswiadczenie. Rownosci ucza si¢ widzac jak pani traktuje je w
klasie, a nie na podstawie dogmatycznej analizy przepiséw. To samo do-
tyczy prawa do wyrazania opinii, poszanowania godnosci innych. Praw
uczymy dzieci w wigkszym stopniu wlasnym przykladem, niz dyktowa-
niem norm i wypisywaniem standardéw na tablicach, co nie oznacza, ze
to ostatnic samo w sobie nie ma warto$ci”".

Weiaz jednak zbyt mala uwage przyklada si¢ do tego aspektu w po-
lityce o§wiatowej panstwa i w projektowaniu rzeczywistosci edukacyjne;.
Tymczasem warto podkreslic w pedagogicznej perspektywie za W. Stré-
zewskim, ze ,wychowawczg role majg przeciez takze prawa. Do ich wycho-
wawczej funkeji 1 ich autorytetu w tym wzgledzie odwolywat si¢ Sokrates,
tlumaczac, ze ze wzgledu na nie moze zgodzi¢ si¢ na ucieczke z wigzienia.
Prawa mogg by¢ sprawiedliwe i niesprawiedliwe, dobre i zle. Jesli od nich
zalezy wychowanie czlowicka, nalezy uczynic wszystko, aby byly jak naj-
lepsze”™®. Nalezy zatem zaczal w procesie edukacyjnym i wychowawczym
traktowac prawo jako wazny czynnik ,warunkujacy rozwdj dziecka ijego
pelne uczestnictwo spoleczne””. Donioslo$¢ wychowawczej funkeji prawa
wymaga dostrzezenia 1 ksztaltowania rzeczywistosci edukacyjnej w opar-
ciu o wspdlczesng wiedze w zakresie socjalizacji prawnej, a takze ksztal-
towania rzeczywisto§ci normatywnej na podstawie wiedzy o dziecku jako
obiekcie regulacji prawnych.

Pomimo badaf naukowych, ktére wskazuja na zasadniczy wplyw
socjalizacji prawnej na pozniejsze zachowania przestgpcze, wciaz wyda-
je sie, ze nie doceniamy tej wiedzy dla wyja$niania i zapobiegania prze-
stepczosci wérdd dzieci 1 mlodziezy. Brakuje badaf empirycznych w za-
kresie socjalizacji prawnej dzieci i miodziezy®. Nie s3 one podejmowane

17 ), Utrat-Milecki, Wokdt istoty praw dziecka, [w:] By¢ dzieckiem i przetrwad, red. B. Gtowacka, L. Pytka,
Warszawa 2012, s. 140 n.

18 \W. Strézewski, O stawaniu sie cztowiekiem, [w:] W kregu wartosci, red. W. Strézewski, Krakdw
1992, s. 40.

19 M. Kozak, Prawo dziecka do edukagji. Zatozenia pedagogiczno-prawne i bariery realizacyjne, War-
szawa 2013, s. 83.

20 M. Adelman, Ch. Yalda, Seen But Not Heard: The Legal Lives of Young People, ,,PoLAR: Political
and Legal Anthropology Review”, 23(2000)2, s. 37.
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ani przez nauki pedagogiczne, ani prawne czy socjologiczne. Badamy
szkole, jej wychowawcze, opiekuncze czy edukacyjne funkeje, badamy réw-
niez mliodziez niedostosowang spolecznie, wchodzaca w konflikt z pra-
wem, ale pomijamy pewien bardzo wazny proces poSredniczacy. Tymcza-
sem wlaSciwe uksztaltowanie socjalizacji prawnej, zardwno tej pierwotne;j
majgcej miejsce w rodzinie, jak i wtdrnej, ktdrej obszarem staje si¢ row-
niez szkola, moze stuzyé prewencji zachowan przestepczych i dewiacyj-
nych wérdd dzieci i mlodziezy, zabezpieczajac i zarazem realizujac zasa-

de dobra dziecka.

Zasada dobra dziecka

Dobro dziecka jest ,jadrem wszystkich przepiséw Konwencji o Pra-
wach Dziecka”, jest ,,duchem ustawy”?, ma charakter klauzuli general-
nej mniejszego zasiggu, miesci si¢ bowiem w klauzuli ,,zasad wspoélzycia
spolecznego”, jest dyrektywa stosowania prawa i kryterium jego oceny
przy podejmowaniu decyzji w sprawach dziecka?. Co ciekawe, polski
system prawny nie zawiera w sobie ustawowej definicji pojecia dobra
dziecka i cho¢ od lat maja miejsce spory doktrynalne w piSmiennictwie
prawniczym oraz proby sformutowania definicji legalnej, to po dzi§ dzieh
dobro dziecka definiowane jest kontekstowo. Sytuacja ta niesie niebez-
pieczenstwo nadmiernej kazuistyki, aczkolwiek obwarowanej zasadami
wyktadni systemowej. Opisujemy wiec dobro dziecka w kontekscie syste-
mu norm prawa rodzinnego 1 opickuficzego, prawa socjalnego czy usta-
wy o systemie o§wiaty. Jak pisze cytowana juz wyzej W. Stojatowska, dobro
dziecka ,powinno by¢ brane pod uwage podczas stosowania kazdego prze-
pisu prawa majgcego zwigzek z sytuacja dziecka jako dobro nadrz¢dne™.

Konwencja Praw Dziecka z 1989 roku — najbardziej doniosly dokument
traktujacy o ochronie praw dziecka i kontynuujacy idee zawarte w De-
klaracji Praw Dziecka ONZ z 1959 roku 1 innych aktach prawa mi¢dzy-
narodowego odnoszacych si¢ do praw czlowieka w ogéle?* — w art. 3 opi-
suje zasade dobra dziecka i jej implikacje dla realizacji postanowief
Konwengji. Na mocy Konwencji dobro dziecka jest preferowane bezwzgled-
nie w relagji do interesu innych oséb fizycznych lub prawnych, a w odniesie-
niu do samej preambuly Konwencji stwierdzi¢ mozna, ze szczegblna opieka
1 troska oraz wlaSciwa ochrona prawna wynikaja z zalozenia o niedojrza-

21 \W. Stojanowska, Dobro dziecka jako instrument wykfadni norm konwengji o prawach dziecka oraz
prawa polskiego i jako dyrektywa jego stosowania, [w:] Konwencja o prawach dziecka. Analiza i wy-
ktadnia, red. T. Smyczynski, Poznan 1999, s. 81in.

22 Tamze.

2 Tamze.

24 Warto w tym miejscu przytoczy¢: Powszechng Deklaracje Praw Cztowieka z 1948 roku, Euro-
pejska Konwencje o Ochronie Praw i Podstawowych Wolnosci Cztowieka z 1950 roku, Miedzyna-
rodowe Pakty Praw Cztowieka z 1966 roku.
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tosci fizycznej i umystowej dziecka. Zgodnie z Konwencja dzieckiem jest
kazda osoba do 18-go roku zycia, a dzieci i mlodziez w tak duzym prze-
dziale czasowym przechodzg przez kilka faz rozwojowych, maja wiec
inne potrzeby i prawa, ktérych realizacja jest zréznicowana wlasnie ze
wzgledu na ich wiek. Zasada ochrony dobra dziecka jako zasada inter-
pretacji zapisow Konwencji ,przenika” calo$é jej uregulowan, trudno jed-
noznacznie wskazaé obszary, gdzie jest najbardziej widoczna, aczkolwiek
wyraza si¢ bez watpienia w podmiotowosci dziecka (dziecko jest osobag,
a prawa dziecka to prawa czlowieka®) i prawie do wzrastania i wycho-
wania w rodzinie’® oraz w zbiorze praw o charakterze bardziej szczego-
towym, takich jak: prawo do informacji, prawo do edukacji, prawo do
wolno$ci mysli, sumienia i wyznania, prawo do ochrony zdrowia, po-
szczegblne prawa procesowe?. Kazdy z tych obszaréw mogtby byé przed-
miotem odr¢bnego opracowania, kazdy z nich obok bogatej literatury
o prawach dziecka, wymaga dalszych, glebszych analiz chocby ze wzgledu
na szybko zmieniajacy si¢ kontekst spoteczno-kulturowy w Polsce i na
arenie mi¢dzynarodowej®. Zasada ochrony dobra dziecka jest regula in-
terpretacyjng w odniesieniu do gwarantowanego w Konwencji realizacji
prawa dziecka do edukacji. Prawo dziecka do edukacji rozumiane moze
by¢ szeroko jako prawo czlowieka”, a pafistwa — strony Konwencji zobo-
wiazane sg do zachowania rownych szans edukacyjnych i stworzenia sys-
temu edukacji opartego na zasadzie réwnosci dostepu i powszechno-
Sci. Znajduje to odzwierciedlenie w prawie krajowym, gdzie na mocy
Konstytucji RP*, Ustawy o systemie o§wiaty i aktéw podustawowych?!
konkretyzuje si¢ system edukacji na ré6znych poziomach. Warto zazna-
czyé, ze orzecznictwo Trybunatu Praw Czlowieka, ktdre jest instrumen-
tem zabezpieczenia praw czlowieka w ogéle, precyzuje to zagadnienie
w ten sposob, ze przyjmuje, jak wskazano wyzej, iz niska jako$¢ edukacji

25 Por. T. Smyczynski, Pojecie dziecka i jego podmiotowos¢, [w:] Konwendgja o prawach dziecka. Analiza
i wyktadnia, red. T. Smyczynski, Warszawa 1999, s. 42.

26 Tu warto zaakcentowac funkcjonowanie zasady dobra dziecka w obszarze prawa rodzinnego,
gdzie jest wyraznie obecna miedzy innymi jako przestanka negatywna orzeczenia rozwodu, jako
zasada wykonywania wiadzy rodzicielskiej czy przestanka przysposobienia czy opieki nad mafolet-
nim, Kodeks Rodzinny i Opiekunczy, Dz. U. 1964, Nr 9, poz.59 z pdzn. zm.

27 Por. przykt. J. Kusztal, Dziecko wobec prawa w rodzinie, szkole i wobec wymiaru sprawiedliwo-
Sci, [w:] Dziecko zagrozone wykluczeniem. Elementy diagnozy, dziatania profilaktyczne i pomoco-
we, red. K. Biel, J. Kusztal, Krakéw 2011, s. 257-282.

28 Por. przykt. kwestie zwigzane z prawem do kontaktu dziecka z rodzicami i jego interpretacjami
w ostatnich latach w odniesieniu do zmieniajacej sie praktyki orzeczniczej w sprawach rozwodo-
wych i kontaktow z dzie¢mi, Por. takze: W. Stojanowska, Dobro dziecka jako instrument wyktad-
ni norm konwencji o prawach dziecka oraz prawa polskiego i jako dyrektywa jego stosowania,
dz. cyt., s. 85, akapit drugi.

29 Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych. Por. M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji, Warsza-
wa 2013,s. 102 in.

30 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997, Dz. U. 1997 Nr 78 poz. 483.
31Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1991 Nr 95 poz. 425, z pézn. zm.).
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stanowi de facto sytuacj¢ pozbawienia dziecka prawa do nauki*’. Prawo
do nauki ,,nalezy rozumie¢ jako formalng realizacj¢ prawa podmiotowe-
go w ramach stworzonego przez pafistwo systemu o$wiaty. A zatem jako
prawo do pobierania nauki, prawo do ksztalcenia sig, czy tez do uzyska-
nia odpowiedniego stopnia wyksztalcenia przewidzianego przepisami
prawa*. Konwencja o Prawach Dziecka okresla prawo dziecka do edu-
kacji, choé w literaturze pojecie to bywa stosowane zamiennie z poje-
ciem prawa dziecka do nauki czy ksztalcenia. Wobec niejasno$ci wynika-
jacych z przekladu jezykowego, kategoria ta, jak pisze M. Kozak, jest
zastgpowana przez pojecia wychowania i ksztalcenia, choc terminy te nie
wyczerpuja zakresu znaczeniowego ,edukacji”**. Abstrahujac od niuan-
sow jezykowych (cho¢ zdecydowanie w glebszych analizach niewlasci-
wym byloby je pomingé, bo powoduja powazne skutki dla prawidiowe;
wykltadni prawa), nalezy zaakcentowad, ze realizacja prawa do edukacji
(ksztalcenia i wychowania w systemie o§wiaty) przebiegaé ma w opar-
ciu o zasady ochrony dobra dziecka, czyli wlasnie adekwatnie do potrzeb
rozwojowych 1 wychowawczych dziecka, w odpowiednich do tego wa-
runkach organizacyjnych, przy poszanowaniu jego podmiotowosci praw-
nej. Prawo stoi tu na strazy prawidlowego przebiegu proceséw edukacyj-
nych (wychowawczych, dydaktycznych, socjalizacyjnych), ale takze

socjalizacyjnych w dziedzinie normatywnej majacych miejsce w szkole.

Konceptualizacja badan empirycznych

Diagnoza uwarunkowan procesu socjalizacji normatywnej, ktora jest
poznawczym celem badan empirycznych, jest konieczna dla zrealizowa-
nia praktycznego celu badaf nakierowanego na optymalizacje edukacyj-
nych dziatan szkoly w zakresie socjalizacji normatywnej. Prawidlowa
socjalizacja normatywna, realizowana zgodnie z zasadg ochrony dobra
dziecka, gwarantowana normami prawa pozytywnego, jest podstawowym
instrumentem ksztaltowania postaw wobec prawa, ktdre stanowia o pod-
miotowosci prawnej cztowieka (zwiazanej z ,aksjologiczng koncepcja
godnosci cztowieka 1 wynikajgcymi z niej normatywnymi standardami
relacji czlowiek — panstwo, okreslanymi ogélnym mianem praw czlo-

”35)

wieka”¥). Postaw, ktére stanowia element kluczowy ksztaltowania kom-

petencji prawno-normatywnych czlowieka (tak dziecka, jak i nauczy-

cicla). Badania diagnostyczne przebiegu socjalizacji normatywnej 1 jej

32 M. A. Nowicki, Europejski Trybunat Praw Czfowieka. Orzecznictwo, Krakdw 2002, t. 2, s. 367-374,
cyt. za: M. Kozak, Prawo dziecka do edukagji, dz. cyt., s. 107.

3 M. Kozak, Prawo dziecka do edukagji, dz. cyt., s. 109.

3 Tamze,s. 117.

3 J. Utrat-Milecki, Wokdt istoty praw dziecka, dz. cyt. s.141.
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uwarunkowan pozwola z kolei na realizacj¢ praktycznych celéw szcze-
gotowych, czyli:

—opracowania teoretycznych (pedagogiczno-prawnych) podstaw teo-
rii socjalizacji prawnej dzieci i mlodziezy w ramach przyjetego modelu
socjalizacji;

— opracowania podstaw do empirycznych badan w zakresie uczenia
si¢ prawa, umiejetnosci ,postugiwania si¢ prawem” 1 ksztaltowania po-
staw wobec prawa u dzieci i mlodziezy;

—opracowania projektu dydaktycznego wspomagajacego procesy so-
cjalizacji prawnej dzieci i mlodziezy.

Gloéwny problem planowanych badan moze brzmieé nast¢pujaco:
Jakie s3 uwarunkowania przebiegu prawidiowej socjalizacji normatyw-
nej w szkole? Mozna tez inaczej, szerzej sformutowal pytanie o sposdb
opisu procesu socjalizacji prawnej w szkolnym Srodowisku edukacyjnym.
Na tym etapie konceptualizacji badan nie jest wskazane jeszcze wyodreb-
nianie probleméw szczegoltowych, zmiennych badawczych i stawianie
ewentualnych, konkretnych hipotez (co jest w ogdle kontrowersyjne w ba-
daniach $cisle diagnostycznych), ale mozliwy jest opis strategii badaw-
czych. Projektowane badania oparte s3 na strategii ilo§ciowo-jakoScio-
wej, stad wiec kategorie analityczne, ktére pozwolg na uszczegbtowienie
problematyki badawczej i sformulowanie wszystkich celéw szczegdto-
wych, wylonig si¢ w badaniach pilotazowych i we wstepnych badaniach
dokumentéw. Planowane badania majg charakter interdyscyplinarny, sy-
tuuja si¢ bowiem w obszarze nauk spolecznych na pograniczu dziedziny
nauk prawnych i spolecznych, co powinno by¢ uwzglednione w koncep-
¢ji metodologicznej badan i widoczne w doborze metod badawczych.
Majac na uwadze r6zne sposoby uprawiania badah w pedagogice, czesto
przyjmuje sie czyja$ koncepcje, idac niejako ,za autorem”. W niniejszej
autorskiej koncepcji doszukac si¢ mozna inspiracji Chavy Frankfort-Na-
chmias i Davida Nachmiasa®. Badania wlasciwe prowadzone wigc beda
w oparciu o metody analizy dokumentéw, sondazu diagnostycznego
1 metody pomiarowe.

Material badawczy stanowic bedg akty prawne réznego szczebla oraz
dokumenty formalne z obszaru ksztalcenia i wychowania w szkole (przy-
kiadowo: regulacje Ustawy o systemie oswiaty 1 akty podstawowe, ,,pod-
stawa programowa” na wybranych etapach edukacji, a takze dokumenty
pracy szkoly, takie jak konspekty zajeé). Wydaje si¢, ze najbardziej ade-

kwatna do celu badan jest ,klasyczna” obserwacja, aczkolwiek autorki

36 Frankfort-Nachmias C., Nachmias D., Metody badawcze w naukach spotecznych, Poznan 2001
s.230in.,s.300in.
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zdaja sobie sprawe z trudnosci przeprowadzenia jej w szkole. Na tym
etapie prac mozliwe jest okreslenie grup badawczych. Jedna z grup stanowié
bedg dzieci ,przedszkolne”, a kolejne grupy uczniéw bedg adekwatne
do etapu edukacji. Natomiast drugg perspektywe badawcza wyznaczy
sposob percepcji problemu przez nauczycieli 1 wychowawcow. Na obec-
nym etapie pracy badawczej trudno formutowac konkretne warunki pro-
wadzenia badan empirycznych. Ramy dla nich wyznaczy dopiero szczegd-
fowa analiza normatywna i analiza literatury przedmiotu, ktére pozwolg
na przeprowadzenie badan pilotazowych, a nastgpnie badan wlasciwych.

Zakonczenie

Opisane wyzej uzasadnienie do planowania i prowadzenia badan
empirycznych w obszarze socjalizacji normatywnej w szkole wydaje si¢
byé wystarczajaca podstawa, akcentujaca potrzebe naukowej refleksji nad
dziataniami szkoly. Obok ksztalcenia i wychowania, ktdre celowo i w spo-
sob zaplanowany buduja §wiadomo$¢ prawng, proces socjalizacji prze-
biega samorzutnie, w sposdb mniej kontrolowany, ale zalezny zdecydo-
wanie od ich przebiegu. Warunki socjalizacji normatywnej okreslaja sam
dynamiczny proces, ale co najwazniejsze — determinujg jej skutki, jaki-
mi bez watpienia mogg by¢ albo postawy proprawne i wysoka §wiadomo§é
prawna wraz z poczuciem podmiotowosci, albo postawy aspoleczne i an-
typrawne, ktorych konsekwencje widaé w statystykach kryminalnych.
Problematyka socjalizacji prawnej w kontekscie prowadzonej debaty
o szkole jako Srodowisku wychowawczym ma niebagatelne znaczenie po-
niewaz wlaSciwie ksztaltowane procesy socjalizacji prawnej mozna roz-
patrywaé w perspektywie prewencji zachowan przestepczych wéréd dzieci
1 mlodziezy. Podjgcie badaf nad §wiadomoscia prawna dzieci i mlodzie-
7y, nad procesami uczenia si¢ przez nich prawa i przedstawienie wy-
plywajacych stad postulatow w zakresie podejmowania dziatah eduka-
cyjnych, wychowawczych 1 opiekunczych w ramach systemu edukacji
w Polsce, jest kwestia wazng spolecznie, tak pedagogicznie, jak 1 prawnie.
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Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest zarysowanie ram projektu badaw-
czego dotyczacego realizacji zasady dobra dziecka w procesie wychowa-
nia i socjalizacji w szkole. Zadaniem planowanych badan jest diagnoza
uwarunkowan socjalizacji normatywnej w szkole. Przyjaé nalezy, ze pra-
widlowa realizacja podstawowych funkeji szkoly i ich odpowiednia ja-
ko$¢ gwarantujg realizacj¢ prawa do edukacji i odpowiedni kierunek pro-
cesu socjalizacji. Ramowy kierunek socjalizacji normatywnej wyznaczaja
zasady 1 normy prawne, a wéréd nich wazne miejsce zajmuje zasada do-
bra dziecka, ktdra jest podstawowa regulg interpretacyjng wielu aktéw
prawnych, gdzie podmiotem ochrony jest dziecko (np. Kodeks Rodzinny
1 Opiekunczy czy Ustawa o postgpowaniu w sprawach nieletnich). Stoso-
wanie tej reguly ma zapobiec naduzyciom i nieprawidlowosciom w obsza-
rze edukacji, opieki, wychowania, ochrony czy pomocy dziecku. W pierw-
szej czgsci artykutu autorki poddajg analizie podstawowe funkcje szkoly,
koncentrujgc si¢ na socjalizacji normatywnej, jako szczegélnym rodzaju
socjalizacji przebiegajacej w szkole obok proceséw wychowania i ksztalce-
nia. Zasada dobra dziecka w §wietle Konwencji o Prawach Dziecka oraz
polskiego ustawodawstwa jest przedmiotem analiz drugiej czgsci artyku-
tu. Cz¢sé trzecia to opis koncepeji metodologicznej badan wlasnych, w ktérej
autorki koncentruja si¢ na celach i metodach planowanych badaf, majac
na uwadze ich doniosto$¢ tak z punktu widzenia nauk pedagogicznych,
jak i teorii prawa. Cel praktyczny badah wlasnych to optymalizacja pro-
cesu socjalizacji normatywnej uczniéw, ktéra moze by¢ instrumentem
ksztaltowania postaw proprawnych i podmiotowos$ci prawnej mlodego
czlowiceka.

Stowa kluczowe: szkota, prawo, socjalizacja normatywna, zasada

dobra dziecka.
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The Principle of the Child's Welfare
and Its Implications
for Legal Socialization at School

Summary

The aim of the paper is to outline a framework for a research project
concerned with realizing, in a principled way, children’s best interest as
this shows up in the context of school-based education and socialization.
The planned research aims to diagnose the determinants of normative
socialization at school. Thus, a proper realization of the basic functions
that schools are meant to fulfil, together with an appropriate level of qu-
ality in respect of these, will together guarantee both the realization of the
child’s right to education and an appropriate path of development as re-
gards socialization. The general outline of the development of normative
socialization is defined by legal principles and norms, among which the
principle of children’s best interest holds an important position. It is sup-
posed to prevent abuse and improprieties in this sphere. In the first part of
the paper, the authors analyse the basic functions of school, with a prima-
ry focus on normative socialization as a specific kind of socialization ta-
king place at school alongside the process of education itself. This process
of normative socialization is defined in the psychological and sociological
literature in a variety of ways. The principle of children’s best interest,
seen in the light of both the Convention on the Rights of the Child and of
Polish legislation, constitutes the subject of the analyses presented in the
second part of the paper. The third part presents a description of how the
research is conceived in methodological terms, and here the authors con-
centrate on the aims and methods of the research to be carried out, paying
attention to its significance both from the point of view of the pedagogical
sciences and from that of legal theory. The practical aim of the research is
to optimize the process of pupils’ normative socialization, where this may
then in turn become a tool for shaping pro-legal attitudes and the status of
young people as a legal entity.

Keywords: school, law, legal socialization, welfare of the child.
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Problemy wychowawczej
wspotpracy na ptaszczyznie
rodzina—szkota w opinii
studentow pedagogiki
wczesnoszkolnej | przedszkolne

The Opinions of Pedagogy Students
concerning Problems

of Educational Cooperation

between Family and School

at Pre-School and Early-School Levels

Wychowanie mtodego pokolenia zgodnie z zasadami
odpowiedzialnosci, niezaleznosci 1 samodzielnosci
Jest lekarstwem na bezradnosé, trudnosci i klopoty'.

K. Denek

Wprowadzenie

Nakreslony ponizej obraz nie ma na celu prezentacji naszej spolecznej
rzeczywisto$ci jako diametralnie negatywnej, jednakze raporty z badan
socjologicznych dotyczace dzieci 1 miodziezy nie pozostawiajg ztudzen.
W pierwszej polowie XXI wiecku mamy do czynienia z ciaglym wzrostem
przestepczosci wirod dzieci 1 miodziezy, a takze z obnizaniem si¢ wieku
inicjacji przestgpezej. Oficjalnie 1 gloSno mowi sig, ze dzieci i mlodziez

" K. Denek, Ku dobrej edukadji, Torun—Leszno 2005, s. 40.
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s3: niewrazliwi, butni, aroganccy, msciwi, bezczelni, agresywni, bez szacun-
ku dla starszych, nawet rodzicéw i nauczycieli, leniwi — nie cheg si¢ uczy,
ani pracowal. Coraz wiegcej dzieci i mlodziezy cierpi na nerwice i fobie
szkolne, stres, uzaleznia si¢ od palenia tytoniu, zazywania substancji psy-
choaktywnych i spozywania alkoholu, zapada na bulimie, jadlowstret, nie-
prawidlowo si¢ odzywia, ma zbyt malo aktywnosci fizycznej. Coraz mtodsi
gustuja w seksie, kosztownych drobiazgach (markowych, oczywiscie!),
regularnie odwiedzajg zaklady fryzjersko-kosmetyczne, bo chcg byé tren-
dy. Dzieci godzinami potrafig siedzie¢ przed TV, obcowaé z Interne-
tem lub rozmawial przez telefon (Smartfon!) komérkowy. Deficyt oby-
watelski najmiodszych przejawia si¢ brakiem zainteresowania zyciem
politycznym, gospodarczym czy spolecznym Srodowiska, w ktorym zyja,
bez zadnego wysitku dziedziczg pozycje spoleczng swoich rodzicéw i naj-
czesciej przyjmujg tez ich spojrzenie na rzeczywisto$é?. Oczywiscie to nie
jedyne problemy spoteczno-wychowawcze dotyczace dzieci, z ktérymi
przyszlo si¢ borykaé najwazniejszym wspdlczesnym instytucjom wycho-
wawczym, czyli rodzinie 1 szkole.

Wybrane problemy wychowawcze wspétczesnej rodziny

Grecki filozof Arystoteles juz w IV w. p.n.e. konstatowal, ze ,,rodzi-
na jest soczewka, w ktdrej odzwierciedla si¢ cale spoleczenstwo™. Wspot-
czesny naukowiec, J. Homplewicz definiuje rodzing jako: ,Srodowisko,
ktore praktycznie, a zarazem doglebnie zdominowane jest przez swe funk-
cje wychowawcze, co dzieje si¢ dzigki tej osobliwej okolicznosci, ze s3 one
nieustannie realizowane. To wychowanie rodzinne trwa bez mala przez
24 godziny na dob¢”™. Na szczegélna uwage w procesie rozwoju 1 socjali-
zacji czlowieka zasluguje okres dziecifistwa, stanowigcy ok. 1/7 dlugosci
calego zycia jednostki ludzkiej. Dzielimy go na podokresy: wezesne dzie-
cifistwo, zwane okresem malego dziecka, trwajace do 3-go roku zycia,
$rednie dziecifistwo — od 3-go do 7-go roku zycia i pdzne dziecifistwo,
nazywane takze mlodszym wickiem szkolnym, trwajace od 7-go do 11-go
roku zycia. Ten okres rozwojowy czlowieka jest tak istotny, gdyz cechujg
go intensywne zmiany warunkujgce uksztaltowanie na pézniejszych eta-
pach pelnej osobowosci juz dorostego czlowieka’.

2 Tamze, s. 226-227. Por. C.R. Hollin, D. Browne, E.J. Palmer, Przestepczos¢ wsréd mtodziezy.
Rozpoznanie zjawiska, diagnozowanie i profilaktyka, Gdansk 2004; B. Prejs, Bunt nie przemija:
bardzo podreczny stownik subkultur mtodziezowych, Katowice 2004.

3 A. Belcer, A. Wojnarowska, Rodzina jako Srodowisko zycia i wychowania, [w:] Edukacja—wycho-
wanie—oSwiata w perspektywie temporalnej (miedzy przesztoscig a wspotczesnoscig), red. A. taci-
na tanowski i J. Stanek, tédz 2014, s. 75.

4J. Homplewicz, Pedagogika rodziny, Rzeszéw 2000, s. 29.

> A. Belcer, A. Wojnarowska, Rodzina jako Srodowisko zycia i wychowania, dz. cyt., s. 84-85.
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Rodzina nie jest instytucjg zawieszona w prozni, istnieje w okreslo-
nym spoleczenstwie, ktére oddzialuje na nig miedzy innymi poprzez sys-
tem norm i zwigzane z nimi oczekiwania. Owe powszechne oczekiwa-
nia, ktére najczesciej reprezentujg rodzice, to wymagania od instytucji,
jaka jest rodzina realizacji naturalnej pracy wychowaweczej, na potrzeby
ktérej spoleczenistwo winno ja wyposazyé w potrzebne $rodki®. Socjaliza-
¢ja w Srodowisku rodzinnym to pierwszy i podstawowy czynnik, ktory
powinien pomagaé mlodej ludzkiej jednostce w kazdej spolecznosci
w budowaniu jej szans na godne funkcjonowanie we wspolczesnym $wie-
cie. Jednakze dzisiaj mamy do czynienia ze zjawiskiem przesuniecia so-
cjalizujgcego czy tez reorientacji czynnikéw, ktore jeszcze do niedawna
mialy decydujacy wplyw na wychowanie mtodego pokolenia, takich jak
rodzina, religia czy szkola. Wspdlczesna rodzina, Swiadomie lub nie, od
najmlodszych lat dziecka scedowuje wlasna funkcj¢ wychowawczg na
nowe media, nowe §rodki komunikacyjne, umozliwiajac dziecku czesto
nickontrolowany dostep do innego §wiata oraz wartoSci w nim obowig-
zujacych, nickoniecznie pozytywnych czy tez zrozumialych. Pozbywa sig
w ten spos6b mozliwosci kontrolowania czy wrecz nadzorowania dziecig-
cych postaw i zachowait’. A to przeciez nie jedyne problemy wychowawcze
we wspolczesnym Srodowisku rodzinnym, ktére uleglo w ostatnich latach
ogromnym przeobrazeniom — tak duzym, ze A.M. de Tchorzewski napi-
sal: ,Megarewolucja w sposobie postrzegania i funkcjonowania wspélcze-

snych rodzin stala si¢ faktem”™.

Wybrane problemy wychowawcze wspoétczesnej szkoty
Adekwatne do istniejgcej rzeczywistosci wychowanie mlodego po-
kolenia w spoleczefstwie permanentnej zmiany to zadanie oscylujgce na
granicy ludzkich mozliwosci, jednakze niepodjecie takiego dzialania jest
brakiem odpowiedzialnosci za los tejze populacji, odpowiedzialnosci pe-
dagogicznej, zwlaszcza jezeli naszym celem jest wychowanie dzieci dla
ich dobra oraz spolecznego dobra wszystkich ludzi. Wychowanie jako
wywieranie pedagogicznego wplywu, to proces dotyczacy zachowania,
budujacy podstawy egzystencji ludzkiej, jej uspotecznienia i socjalizacji.
Jest to takze zjawisko w odpowiedzialny sposob formulujace cechy oso-
bowosci w ramach uczenia sig, rozwoju 1 ksztalcenia dziecka. Kto podej-

6 Ch. Callo, Modlele wychowania, [w:] Pedagogika podstawy nauk o wychowaniu, t. 1, red. B. Sliwerski,
Gdansk 2005, s. 289.

7 B. Sliwerski, Pedagogika podstawy nauk o wychowaniu, tom |, Gdansk 2005, s. 8.

8 A.M. de Tchorzewski, Megaewolucja w sposobach postrzegania i funkcjonowania wspdtcze-
snych rodzin, [w:] Kompetencje, wiedza, umiejetnosci. Teoria i praktyka w rozwoju nauki, spote-
czenstwa i gospodarki, red. L. Woszczek, T. Grabinski i A. Tabor, Chrzanéw 2014, s.17.
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muje tak odpowiedzialne zadanie, zwlaszcza wobec dzieci w mlodszym wicku
szkolnym? Tymi osobami o okreslonej osobowosci, roli 1 motywacji sg
wychowawcy — nauczyciele. Z pozycji zinstytucjonalizowanej wladzy
(szkola) starajg si¢ dzigki kompetencjom wychowawczym i umiejetno-
Sclom poznawczym, instrumentalnym i emocjonalnym odegra w zyciu
wychowanka kreatywng i stymulujaca rolg. Ich pobudki dziatania winny
by¢ etyczne, dzialajg przeciez w sferze odpowiedzialnosci i lgku przed
zaniedbaniem, a celem ich dziataf jest przygotowanie dzieci do zycia
w okre§lonej rzeczywisto$ci i umozliwienie im wykorzystania najlepszych
szans w ich zyciu’.

Nakre$lona powyzej sylwetka wychowawcy jawi si¢ jako model 1 wzér,
ale jest tez mozliwoscig realng, gdyz nie brakuje, zwlaszcza na poziomie
szkol, jednostek chetnych do dzialania w kierunku zaspokojenia potrzeb,
zainteresowan 1 oczekiwan wychowankéw w atmosferze wzajemnego
zaufania i obustronnego zrozumienia. Czynnikéw warunkujacych pro-
ces wychowawczy jest tak wiele, ze jedynie zrozumienie jego istoty i za-
lozen moze wskazac Swiadomym wychowawcom wiasciwy cel podejmo-
wanych dziataf. Szukajac najbardziej trafnej definicji wychowania mozna
znalezé propozycje E. Durkheima, cytowang przez K. Kruszewskiego
1 o tyle poglebiong, ze zawiera nie tylko ukierunkowanie na zmiang¢ na
poziomie postepowania dziecka, ale takze zainteresowanie rozwojem psy-
chicznych dyspozycji instrumentalnych i kierunkowych. Wedtug tego
badacza ,Wychowanie jest dzialaniem wywieranym przez pokolenie do-
rosle na pokolenie jeszcze niedojrzale do zycia spolecznego. Jego zada-
niem jest rozbudzié i rozwingé w dziecku pewng sume stanéw fizycz-
nych, intelektualnych i moralnych, ktérych wymaga od niego
spoleczenstwo jako calo$é i srodowisko szczegdlne, do ktérego jest przede
wszystkim przeznaczone”'". Definicja ta wskazuje, ze wychowaniem dzie-
ci zajmujg si¢ ludzie dorosli (wychowawcy) w rzeczywistosci spoleczne;.
Instytucjami predestynowanymi do takich dzialan sg wlasnie wszelkiego
typu i poziomu szkoly, jednakze szczegdlng role w procesie wychowaw-
czym odgrywaja szkoly zwane w naszym kraju podstawowymi, zajmuja-
ce si¢ dzie¢mi mlodszymi, zwlaszcza na pierwszym etapie edukacji, zwa-
nym wczesnoszkolnym. Oddzialywania wychowawcze przebiegaja wigc
w ramach wspdlnej (wychowawca—wychowanek) sytuacji symbolicznej,
ktorg ksztaltuja miedzy innymi obiektywne, instytucjonalne warunki pracy
wychowawczej. Owe warunki, czyli realia szkoly maja zasadniczy wplyw
na proces wychowawczy, podobnie jak dalsze czynniki sprawczo-warun-

9 Ch. Callo, Modele wychowania, [w:] Pedagogika podstawy nauk o wychowaniu, dz. cyt., s. 277-288.
10 K. Kruszewski, Sztuka nauczania Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2009, s. 279.
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kujace, tj. strategie, metody, cele i inne elementy immanentnie zwigzane
z wychowaniem. W tej sytuacji edukacyjne status quo dotyczace procesu
wychowawczego jest niemozliwe. Wychowawca musi si¢ liczy¢ z powaz-
nymi ograniczeniami swojej dzialalnosci, a jednym ze Zrddel tych ogra-
niczen jest Swiat zewnetrzny, pozaszkolny, ktérego najwazniejszg dla
dziecka czg¢$cia jest jego rodzina.

Szkola nie jest pedagogiczna wyspa, funkcjonuje w oparciu o istnie-
jace elementy realnej rzeczywisto$ci spolecznej 1 wspdlpraca pomiedzy
tymi elementami jest niezbedna, bo cel tejze jest przeciez wspélny — do-
bro dziecka.

Wspoétpraca szkoty i Srodowiska rodzinnego
Trudno nie zgodzié si¢ z . Krausem, ze: ,,Cele rodziny i szkoly beda
realizowane skuteczniej, jezeli obie instytucje bedg ze sobg wspdlpraco-

"I, Rodzice niewatpliwie maja jednakze priorytet w wychowaniu

waly
dzieci, dlatego tez liczy si¢ ich zdanie w zakresie kierunku wychowania
ich dziecka w szkole. Nauczyciel powinien dostrzegaé w rodzicach natu-
ralnych sprzymierzeficow w pracy wychowawczej podejmowanej z ich
dzie¢mi i mie¢ $wiadomosé, ze dobry kontakt z domem rodzinnym wy-
chowankéw to polowa sukcesu w pracy dydaktyczno-wychowawcze;.
Wspolpraca dwoch najwazniejszych $rodowisk wychowawczych dziec-
ka, czyli domu i szkoly jest podstawg jego prawidlowego rozwoju. Formg
zasadniczg skutecznej wspdlpracy jest efektywny przeplyw informacji
rodzic—nauczyciel, rowniez w relacji zwrotnej?. Jak okresli¢ zjawisko
wspdlpracy? Ot6z W. Okon uwaza, ze wspdlpraca jest to wspéldziatanie
polegajace przede wszystkim na obopdlnym zaufaniu, lojalnosci, na pod-
porzadkowaniu si¢ obiektowi wspdlpracy — tu: dziecku. I. Jazukiewicz
podkreslajac inicjatywe nauczyciela w tym paradygmacie wskazuje na
dzialanie wychowawcze szkoly tam, gdzie konczy je rodzic 1 na odwrét.
W tak rozumianej wspolpracy stuszne jest potraktowanie relacji nauczy-
ciel-rodzic w kategoriach interakcjonizmu i rozumienie jej jako stosun-
ku dwupodmiotowego. Interakcjonistyczne uwarunkowanie stosunkow
migdzy szkola a domem rodzinnym pozwala dostrzec w rodzicach part-
nerdéw, a w nauczycielach profesjonalistéw wspierajacych dzialania ro-
dziny. Przestrzeganie spotecznych regul wspétpracy zapobiega powsta-
waniu konfliktéw, niecheci jednej ze stron do wspdlpracy, a nawet
zerwaniu jej calkowicie. L. Lobocki podkresla, ze partnerstwo i wspot-

1. Kraus, A fresh look at family counselling: A family systems approach, "Professional School
Counselling” 4(1998)1, s. 14.

2 E. Nowicka, Wspdfpraca szkoty i Srodowiska rodzinnego gwarancjg sukcesu ucznia, ,Nauczy-
ciel i Szkota” 36-37(2007)3-4, s. 297.
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praca migdzy rodzicami i nauczycielami, a takze dobra komunikacja, po-
winny opieraé si¢ na wiedzy o wlasnych prawach, na wzajemnym ich prze-
strzeganiu oraz na $wiadomosci, ze zaréwno rodzice, jak i nauczyciele—
wychowawcy majg ten sam cel dotyczgcy wspdlnego obiektu, czyli dziecka,
polegajacy na ksztaltowaniu jego prawidlowych umiejetnosci zyciowych®.

Oczywisty jest fakt, iz sam nauczyciel bez pomocy rodzicow nie jest
w stanie dobrze poznaé ucznia, ani tez sam rodzic bez wspoélpracy z na-
uczycielem nie pomoze dziecku w zaspokojeniu i rozwijaniu jego zainte-
resowan, wiedzy i umiejetnosci. Nauczyciele i rodzice maja wlasny zakres
priorytetéw, uprawnien i zobowigzaf wobec dziecka, jednakze wspolnym
obszarem kompetencji jest niewatpliwie jego edukacja i wychowanie. Wia-
Sciwy poziom wspolpracy pokazuje, ze paradygmat rodzic—nauczyciel nie
podlega gradacji, poniewaz zaden z jego elementéw nie jest wazniejszy
(réwnowazno$¢ paradygmatu) — nauczyciele nie powinni decydowac za ro-
dzicow, jak powinni wychowywaé swoje dziecko, a rodzice nie powinni wcho-
dzi¢ w kompetencje zawodowe nauczycieli i kontrolowac ich merytorycznej
pracy. WartoSciowa komunikacja polega tutaj na wzajemnym informowa-
niu si¢ o zastrzezeniach, czynieniu uwag, jezeli zachodzi obawa, ze dziecku
dzieje si¢ krzywda lub nalezy jej zapobiec. Ponizej zaprezentowano w spo-
sob obrazowy zakres poszczeg6lnych kompetencji paradygmatu rodzic—na-
uczyciel oraz obszar ich wspélpracy wedlug A. Karasowskiej.

Rysunek 1. Zakres wspolpracy rodzicéw z nauczycielami

RODZICE
Qdpowiedzialnos¢
Potrzeby materialne

i emocjonalne dziecka
Bezpieczenstwo
Warunki do nauki

NAUCZYCIELE
Odpowiedzialnosé
Harmonogram zaje¢
Program i metody nauczania
Proces nauczania
Ocenianie

Wychowanie WSPOLPRACA Okreslanie wymagan
Zdrowie Edukacja iregul w szkole
Wartosci dziecka Bezpieczenstwo dziecka
Metody wychowawcze Wychowanie w szkole

Edukacja dziecka Profilaktyka Relacja z klasq i z dzieckiem

= wybor szkoly (dyscyplina, autorytet)
Kompetecje Kompetencje
Prawa rodzicielskie profesjonalne: wiedza

Milosé do dziecka
Umiejetnosci
wychowawcze

i umiejetnosci
osobiste

Zrédto: M. Chojak, Indywidualne spotkania nauczycieli z rodzicami: szansa czy zagrozenie, ,Na-
uczanie Poczatkowe. Ksztatcenie zintegrowane” (2008/2009)3, s. 65-66.

13 M. Stowikowska, A. Watota, Wspdfpraca szkoly ze srodowiskiem rodzinnym ucznia, [w:] Rynek
pracy pedagogdw. Bariery i perspektywy, red. A. Watota i K. Wojcik, Dgbrowa Gérnicza 2012, s. 289.
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Aby wspoélpraca rodzic—nauczyciel przebiegala bez probleméw we
wzajemnych stosunkach muszg zostal zastosowane okreslone zasady.
Wedlug M. Jakowickiej s3 to:

— zasada wzajemnego zaufania (atmosfera zyczliwosci),

—zasada wzajemnego uzupelniania si¢ (niezastgpowania si¢ nawzajem),

— zasada akceptacji drugiego czlowieka (nie tylko tolerancji),

— zasada wzajemnej lojalnosci (gléwna cecha partnerstwa budujgca
zaufanie),

— zasada jednosci dzialania (osigganie konsensusu, wspdlne decyzje),

—zasada wielostronnego przeplywu informacji (wzajemne poznanie),

—zasada aktywnego 1 systematycznego dzialania (ciagle mozliwe za-
angazowanie) ',

Do powyzszych zasad M. Lobocki dodaje jeszcze dwie istotne, mia-
nowicie:

— zasada pozytywnej motywacji (chetny udzial obu stron),

— zasada partnerstwa (obie strony s3 réwnie wazne).

Whasciwie dobrane formy kontaktéw w paradygmacie rodzic—na-
uczyciel sa takze warunkiem prawidlowego wspoéltdziatania. Dobér form
zalezy od sytuacji wychowawczej w szkole lub domu ucznia i lezy glow-
nie w kompetencji nauczyciela. Kazda z form charakteryzuje si¢ okreslo-
nymi sposobami realizacji. M. Stowikowska i A. Watola proponuja takie
formy, jak:

— rozmowy indywidualne (najczesSciej stosowana forma kontaktow,
inicjowana przez obie strony),

—zebrania klasowe (wywiadéwki) lub konsultacje (pierwsze jako for-
ma zbiorowa, drugie — indywidualna),

— wizyta domowa (wcze$niej umdwiona z rodzicami),

— dzienniczek ucznia, e-maile, zeszyt korespondencji (formy kore-
spondencyjne),

— uroczystosci, spotkania $wigteczne (pelnia przede wszystkim role
integracyjng),

—uczestnictwo 1 wspolorganizowanie wycieczek (wspdlpraca i wspol-
uczestnictwo),

— §wiadczenie pracy, ustug na rzecz klasy i szkoly (dzialania inte-
grujace),

— listy do rodzicéw (informacyjne, zaproszenia — konkretne),

—Rada Rodzicéw (wazny organ wewnatrzszkolny prezentujacy opi-
nie rodzicow),

4 M. Jakowicka, Potrzeba metodologicznych podstaw oceny relacji nauczyciel-rodzice, [w:] Na-
uczyciele i rodzice: w poszukiwaniu nowych znaczeri i interpretacji wspotpracy, red. |. Nowosad
i M.J. Szymanski, Zielona Géra-Krakéw 2004, s. 104-105.
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— piknik na koniec wakacji (okazja do swobodnego poznania sig),

—tydzien edukacji (jeden tydzien, w ciggu ktérego rodzice moga czyn-
nie uczestniczy¢ w zajeciach swoich dzieci),

— dni kariery (prezentacja zawodu kolejnych rodzicow w okreslo-
nym dniu miesigca),

— skrzynka pytan dla rodzicéw (dyskretna forma zwracania uwagi
na problemy),

—wspdlne szycie, gotowanie (razem z dzie¢mi i nauczycielem),

— konkursy, turnieje, zawody sportowe (wspdlne przezywanie emo-
¢ji z dzieCmi).

Te i wiele innych form wspdtpracy z rodzicami majg na celu budowa-
nie pozytywnych relacji partnerskich, ale takze wzmacniajg wigzy miedzy
rodzicami i dzie¢mi. Przeszkoda w takich relacjach moze byé wedlug
M. Lobockiego zachowanie nauczyciela typu: dyrygowanie, debatowanie,
generalizowanie, bagatelizowanie, monologizowanie, emigrowanie (uciecz-
ka), abstrahowanie i wiele innych®.

Kwestie dotyczace wspdlpracy na plaszczyZznie rodzic—nauczyciel
wchodzg w zakres edukacji przyszlych nauczycieli, wigc studenci poznaja
zasady, formy, sposoby i efekty takiej wspoipracy. Czy jednakze, nie ma-
jacjeszcze zawodowego doS§wiadczenia, sg w stanie zrozumieC znaczenie
tego wspoltdzialania i jego potrzebe?

Problematyka badawcza

Obszarem niniejszych zainteresowan byla znajomos¢ i sSwiadomos¢
zagadnief dotyczacych wspoélpracy na plaszczyZnie rodzic—szkola wiréd
studentow pedagogiki na §lgskich uczelniach. Na poczatku roku akade-
mickiego 2014/2015 badaniami objeto studentéow kierunku edukacja weze-
snoszkolna i przedszkolna na Akademii Techniczno-Humanistycznej
w Bielsku Bialej, Gliwickiej Wyzszej Szkole Przedsigbiorczosci w Gliwi-
cach oraz Wyzszej Szkoly Przedsi¢biorczosci 1 Marketingu w Chrzanowie.
W badaniu wzi¢lo udziat 31 studentéw z ATH, 35 studentéw z GWSP
i 24 studentdéw z WSPiM, facznie 90 studentéw. Narzedziem badan son-
dazowych byl kwestionariusz ankiety, ktéry obejmowal kategorie pytan
dotyczace wspdlpracy rodzic—nauczyciel. Gléwny problem badawczy sfor-
mulowano nast¢pujaco:

Jaka jest swiadomos¢ potrzeby 1 mozliwosci wspolpracy pomiedzy
nauczycielem a rodzicem w edukacji wezesnoszkolnej oraz jaka jest opi-
nia adeptéw zawodu nauczycielskiego dotyczaca tego zagadnienia?

> M. Sfowkowska, A. Watota, Wspdfpraca szkofy ze srodowiskiem rodzinnym, dz. cyt., s. 292-297.
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Na potrzeby niniejszego artykulu z listy szczegélowych pytan ba-
dawczych wybrano kilka nastgpujacych:

1. Jaki cel ma wspélpraca pomigdzy nauczycielem—wychowawca
a rodzicami ucznia wedlug studentéw pedagogiki?

2. Do kogo nalezy rozpoznanie i diagnoza szkolnych probleméw
wychowawczych dziecka w opinii studentéw pedagogiki?

3.Jakie problemy dotyczgce dziecka, z ktérymi moze nauczyciel spo-
tkaé si¢ w szkole, nalezy omawiac z jego rodzicami wedtug studentow
pedagogiki?

4. Z jakimi problemami spotyka si¢ nauczyciel-wychowawca, kiedy
chce poméc uczniowi w opinii studentéw pedagogiki?

5. Jakie, jako przyszly wychowawca—nauczyciel, przewiduje student
trudnoSci w zakresie wspotpracy z rodzicami?

6. Czy skuteczna wspodlpraca w szkole pomigdzy nauczycielem—wy-
chowawcg a rodzicami jest mozliwa w opinii studentéw pedagogiki?

7. Jakie metody wspoétpracy z rodzicami studenci pedagogiki uwa-
zajg za najskuteczniejsze?

8. Jakie problemy dzieci w mlodszym wieku szkolnym najcze¢sciej
wystepuja w szkole wedlug opinii studentéw pedagogiki?

9. Jakie cechy i umiej¢tnosci powinien posiada¢ wychowawca—na-
uczyciel cheac skutecznie wspotpracowaé z rodzicami w ocenie studen-
tow pedagogiki?

10. Jak oceniaja studenci pedagogiki wspdlprace wychowawcéw—na-
uczycieli dzieci w miodszym wicku szkolnym we wspdlczesnej polskiej
szkole?

Odpowiedzi studentow staly si¢ materialem badawczym poddanym
nastepnie analizie.

Analiza wybranych wynikéw badan

Na pytania ankietowe odpowiedzialy 84 studentki 1 6 studentéw pe-
dagogiki wezesnoszkolnej i przedszkolnej w przedziale wickowym od 20
do 30 lat (studia I 1 IT stopnia). Kwestionariusz ankiety zawieral 20 pytah
dotyczgcych tematu wspdlpracy nauczyciela—wychowawcy z rodzicami
uczniéw w mlodszym wieku szkolnym.

Studenci wybierajac cel wspdlpracy pomigdzy nauczycielem a rodzi-
cem (pytanie szczegolowe nr 1) najczesciej wskazywali na: pomoc w roz-
wigzywaniu codziennych probleméw dziecka, rozwigzywanie trudnych
sytuacji wychowawczych dotyczacych dziecka, a takze (rzadziej) za cel ta-
kiej wspotpracy uwazali prawidlowy rozwdj fizyczny, intelektualny, emo-
¢jonalny i moralny dziecka. Rzadko takze za cel wspdlpracy uznawali przy-
gotowanie dziecka do samodzielnej egzystencji w Srodowisku spolecznym.
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Mozna wi¢c zauwazy(C, ze mlodzi przyszli nauczyciele dostrzegaja tylko
dorazne cele wspolpracy pomigdzy rodzicami i nauczycielami, cele per-
spektywiczne, dotyczace przyszlosci dziecka s3 w zdecydowanie dalszej
kolejnosci.

W odpowiedzi na drugie pytanie ankietowe zdecydowana wickszo$¢
badanych stwierdzila, ze diagnoza probleméw wychowawczych lezy w za-
kresie kompetencji w rownej mierze wychowawcow, jak i rodzicow. Jednak-
ze znaczna grupa studentow (ok. 10%) wskazala tylko na wychowawcéw.
I tutaj wida¢ niezrozumienie przez przyszlych nauczycieli wychowawczej
roli rodziny, a przede wszystkim jej pierwszoplanowego i decydujacego zna-
czenia, jednakze dostrzezenie diagnostycznej roli nauczyciela moze wska-
zywal na $wiadomo$é odpowiedzialnej roli w tym zakresie przyszlego
wychowawcy.

Jesli chodzi o problemy, ktére powinno si¢ omawiaé z rodzicami, a tak
sformutowano pytanie trzecie, na czolo wysuwaja si¢ w analizowanych
ankietach zagadnienia dotyczace nerwic, stresu i fobii szkolnych, uzalez-
nief od tytoniu, alkoholu 1 substancji psychoaktywnych, problemy zywie-
niowe (bulimia, jadlowstret), nieprawidiowe odzywianie — otylos¢, mata
aktywnos¢ fizyczna, zaobserwowane wady postawy. Bardzo rzadko stu-
denci, jako temat do rozmowy z rodzicami, wskazywali na zagadnienia
wstydliwe dotyczgce ucznia, tj. seks, homoseksualizm, dewiacje oraz na
negatywne zachowania, np. arogancja, bezczelnos¢, brak szacunku dla
doroslych 1 réwiesnikéw. Zwlaszcza te ostatnie zagadnienia powinny zna-
lez¢ si¢ w pakiecie tematéw omawianych standardowo z rodzicami przez
wychowawcow, gdyz stanowia dzisiaj czeste, wrecz nagminnie proble-
my, znaczniej cze¢Sciej wystepujace, niz wskazane jako pierwsze przez
ankietowanych. Nalezy wigc domniemywad, ze orientacja w tym zakre-
sie, wsrod przyszlych nauczycieli, zwlaszcza w edukacji wezesnoszkol-
nej, w znacznej mierze odbiega od rzeczywistosci.

Odpowiadajac na pytanie czwarte, badani studenci przewiduja trud-
nosci, jakie moga ich spotkaé w szkole, kiedy beda chceieli poméc uczniowi
1 jest to przede wszystkim niezrozumienie i nieche¢ ze strony rodzicéw.
Cz¢s¢ z badanych (ok. 15%) wskazala takze na niezrozumienie i niecheé
ze strony innych nauczycieli. Obawy przyszlych nauczycieli s3 w duzej
mierze uzasadnione, gdyz obecnie czgsto mamy do czynienia z negatyw-
nymi postawami rodzicow wobec nauczycieli, ale takze z niech¢tnymi do
pomocy mlodemu nauczycielowi postawami kolezanek i kolegéw z po-
koju nauczycielskiego.

Pytanie pigte dotyczylo trudno$ci w zakresie wspdtpracy z rodzica-
mi. Przyszli wychowawcy przewidujg w szkole przede wszystkim trud-
noSci w zakresie nieuznawania (podwazania) autorytetu nauczycicla przez
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rodzicow, ale takze ze strony rodzicow brak zrozumienia wagi danego
problemu (bagatelizowania) i nieche¢ do podejmowania przez nich trud-
nych, kontrowersyjnych tematéw. Widzimy tutaj dobre rozeznanie prze-
widywanych trudnosci dotyczacych wspétpracy z rodzicami, gdyz fak-
tycznie czesto si¢ zdarza podwazanie autorytetu nauczyciela przez
rodzicow, zwlaszcza mlodego nauczyciela, a takze brak zrozumienia rangi
wskazywanych przez nauczyciela probleméw i widoczna nieche¢é do ich
podejmowania.

Wykres 1. Opinia studentéw pedagogiki na temat skutecznej wspéipracy
mig¢dzy nauczycielem—wychowawca a rodzicami.

Wykres 1. Ocena mozliwosci wspotpracy
nauczyciel-rodzic wg studentéw
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Zrédto: opracowanie whasne.

Na pytanie szoste, czy mozliwa jest skuteczna wspétpraca migdzy
nauczycielem—wychowawca a rodzicem wigkszo$é studentdéw odpowie-
dziata ,tak”. Rozklad odpowiedzi obrazujacych opinie studentéw na ten
temat pokazuje powyzszy wykres. Takie pozytywne nastawienie przy-
szlych wychowawcéw powinno tylko cieszyé.

Odpowiadajgc na pytanie siddme, adepci zawodu nauczycielskiego
w zdecydowanej wigckszoSci podaja, ze najskuteczniejsza metoda wspol-
pracy wychowawcy z rodzicami s3 rozmowy indywidualne, na drugim
miejscu plasuje sie pedagogizacja rodzicéw na zebraniach i podczas kon-
sultacji, bardzo niewielu wskazuje na doradztwo pedagogiczne lub warsz-
taty pedagogiczne przygotowane przez wychowawce dla rodzicow. W tej
kwestii widoczna jest wsrdd studentéw nieznajomo$¢ innowacyjnych
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metod wspdlpracy migdzy rodzicami i nauczycielami, gdyz badani wska-
zuj3 tylko na jej tradycyjne formy.

W pytaniu 6smym poproszono badanych o stworzenie listy proble-
moéw dzieci w mlodszym wieku szkolnym, z ktérymi najczesciej spotyka
si¢ nauczyciel-wychowawca. W ankiecie studenci ukladajac t¢ liste we-
dlug ich rangi, czyli waznosci problemu, podali kolejno: skutki stosowa-
nia przemocy fizycznej (widoczne obrazenia), zaburzenia odzywiania
(anoreksja, bulimia, pica), zaburzenia depresyjne (zaburzenia nastroju),
fobie (silny lek przed niektérymi sytuacjami), zaburzenia zachowania
(famanie zasad, praw innych). Ranking ten wskazuje na problemy, ktére
przyszli nauczyciele moga zaobserwowac 1 bez problemu zdiagnozowac.

Analizujac cechy i umiejetnosci, ktdre powinien posiadaé wychowaw-
ca chegey skutecznie wspdlpracowaé z rodzicami, o co zapytano bada-
nych w pytaniu dziewigtym, ankietowani studenci wskazali kolejno na:
otwarto$¢, zyczliwo$é, wiedze, szacunek dla réznorodnosci, akceptacje.
Tylko kilkoro wskazalo takze na umiejetnosci przywodcze i stusznie, gdyz
ta wlasnie cecha moze nauczycielowi bardziej zaszkodzi¢, niz poméc we
wspdlpracy z rodzicami.

Wrykres 2. Ocena obecnej wspdipracy wychowawcow—nauczycieli dzieci
w miodszym wieku szkolnym z rodzicami.

Wykres 2. Wspotpraca wychowawcdw z rodzicami
wg studentéw
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Dziesiate pytanie dotyczylo oceny wspotpracy wspélczesnych wy-
chowawcéw dzieci w mlodszym wieku szkolnym z ich rodzicami w szko-
tach, a rozklad uzyskanych opinii ankietowanych studentéw pokazuje
powyzszy wykres. ,W zasadzie dobrze” i ,niezbyt dobrze” wskazujg na
slaba oceng tych relacji w opinii badanych. Dobrze, ze przyszli nauczy-
ciele majg $wiadomo$¢ potrzeby zmian w tym zakresie.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania sklaniajg do wnioskéw, ze wiedza i roze-
znanie studentéw w temacie wspdlpracy migdzy wychowawcami—nauczy-
cielami dzieci mlodszych a ich rodzicami nie jest wystarczajaca 1 jest mato
optymistyczna, aczkolwiek przyszli nauczyciele zdaja sobie sprawe z trud-
nosci wychowawczych i ich zakresu wystepujacych we wspoélezesnej pol-
skiej szkole. Chociaz w programie studiow pedagogicznych nie ma przed-
miotu pt. ,Wspélpraca z rodzicami”, jednakze ten bardzo wazny aspekt
dzialalnosci wychowawczej nauczyciela omawiany jest wielokrotnie, prak-
tycznie na wickszosci wykladow z pedagogiki, dydaktyki, psychologii i in-
nych przedmiotéw akademickich. Moze warto pomysle¢ o wprowadze-
nie tych zagadnien takze na éwiczeniach, co umozliwiloby przysztym
nauczycielom postawienie si¢ w konkretnej wychowawczej sytuacji. Au-
torka niniejszych badan zaproponowala studentom jako zaliczenie napi-
sanie projektow dotyczgcych wspotpracy nauczycieli z rodzicami w edu-
kacji wezesnoszkolnej i liczy na ciekawe propozycje mlodych, kreatywnych
ludzi. Nalezy takze oczekiwac wykorzystania posiadanej juz przez stu-
dentéw wiedzy oraz szybkiego zdobycia do§wiadczenia w trakcie wyko-
nywania zawodu.

Stwierdzenie, ze obecnie wspdlpraca na plaszczyZnie dom rodzin-
ny—szkota jest niefatwa jest niedopowiedzeniem, a de facto co najmniej
splyceniem problemu. Wspoéldziatanie we wspolnym, stusznym celu, kto-
rym jest wiaSciwe, adekwatne do istnicjgcej rzeczywistoSci 1 warto§ciowe
wychowanie dzieci w miodszym wieku, najwazniejszych instytucji wy-
chowujacych dziecko, czyli domu rodzinnego i szkoly jawi si¢ nie tylko
potrzeba, ale wrecz koniecznoscia. I tak postawiong kwesti¢ wspdlpracy
w paradygmacie rodzic—nauczyciel nalezy prezentowaé obecnym studen-
tom pedagogiki przyszlym a nauczycielom.
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Streszczenie
Wspdlpraca w czasach wspdlczesnych to nieodlgczny element ludz-
kiego zycia. Jednym z elementow tej wspdlpracy jest wspoldziatanie wy-
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chowawcéw—nauczycieli dzieci mlodszych z domem rodzinnym tych dzie-
ci. Paradygmat rodzic—nauczyciel lub szerzej rodzina—szkola wpisuje si¢
w obecng konwencje nowoczesnej, demokratycznej szkoly, chociaz dzia-
talno$¢ ta ma podloze dobrej, warto$ciowe;j tradycji. Zaproponowane ba-
dania dotyczyly studentéw pedagogiki, czyli przyszlych nauczycieli, ich
opinii 1 wiedzy na temat wspdlpracy z rodzicami. Artykut wprowadza
w zakres merytoryczny zagadnienia, skupiajgc si¢ jednakze na realiach
naszych czasow. Analizowanie probleméw, ktére dotycza dzieci i najcze-
Sciej wystepuja w polskiej szkole, a takze proby zapobiegania im lezg
w najlepszym interesie zaréwno szkoly, jak i domu rodzinnego uczniéw.
Dlatego tez podkreslanie wagi skutecznego wspétdziatania na tej plasz-
czyznie w odniesieniu do przysztych nauczycieli-wychowawcow jest tak
istotne ze spolecznego 1 pedagogicznego punktu widzenia. Rodzic funk-
cjonuje z dzieckiem zdecydowanie dluzej i czgsciej niz nauczyciel i dla
wychowawcy jest cennym Zrédiem informacji, natomiast nauczyciel moze
i powinien stuzy¢ rodzicowi wiedzg 1 umiejetnosciami pomagajgcymi
w wychowaniu dziecka na réznych plaszczyznach naszej rzeczywistosci.
Czgsto to wlasnie nauczyciele jako pierwsi dostrzegaja jaki§ wazny pro-
blem dziecka i poinformowanie o nim rodzicéw, podpowiedz, jak ten pro-
blem rozwigzac jest zadaniem skutecznego wychowawcy, bo przeciez za-
rowno rodzic, jak i nauczyciel majg wspélny cel, ktorym jest dobro dziecka.
Whasciwy przeptyw informacji w obu najwazniejszych dla dziecka, zwlasz-
cza w mlodszym wicku szkolnym, Srodowiskach pedagogicznych ma za-
sadniczy wplyw na jego rozwdj spoleczny i indywidualny. Oby przyszli
nauczyciele zdawali sobie w pelni sprawe z rangi wspotpracy w paradyg-
macie rodzina—szkola.

Stowa kluczowe: dziecko—ucze, nauczyciel-wychowawca, rodzic,
dom rodzinny, skuteczna wspoélpraca, opinia studentéw pedagogiki, ran-
ga wspdldzialania.

The Opinions of Pedagogy Students

concerning Problems of Educational Cooperation
between Family and School

at Pre-School and Early-School Levels

Summary

Nowadays, interpersonal cooperation is an indispensable element of
human existence. It is endowed with many aspects, one of which is the
mutual support taking place between teachers and their pupils’ families.
Having been firmly rooted in valuable traditions, the teacher—parent pa-
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radigm — or, to put it more extensively, the school-family paradigm — has
been firmly inscribed in the present practice of modern, democratized
education. This article aims to present an empirical study which focuses
upon pedagogy students’ (i.e. teachers-to-be) opinions and knowledge
concerning the problem of cooperating with parents. Being focused upon
the contemporary situation, the paper also constitutes an introduction to
the substantive scope of a diverse range of issues concerning parent—edu-
cator cooperation. Since analyzing children’s most common school pro-
blems as well as attempting to prevent them serve the best interest of both
the school and the pupils’ families, the very activity of emphasizing the
importance of taking effective action in this field is critical, from both
social and pedagogical points of view. Parents, who are in a position to
spend more time with their children, can be considered a valuable source
of information for educators. At the same time, teachers may (and should)
assist parents by deploying their skills and knowledge in order to facilitate
the upbringing process with respect to all aspects of our reality. Bearing in
mind the fact that educators are very frequently the first to notice a child’s
problem, an effective teacher’s role is to inform them about the issue and
suggest relevant countermeasures. After all, both educators and parents
share a common goal, which is the child’s well-being. When perceived
from the perspective of children of younger school age, an effective circu-
lation of information with respect to the aforementioned vital pedagogi-
cal environments is endowed with a fundamental significance for the
child’s personal and socictal development. In other words, it is imperative
that future teachers are fully aware of the importance of effective coopera-
tion within the contexts represented by the family—school paradigm.

Keywords: child—pupil, teacher—educator, parent, family, effective
cooperation, pedagogy students’ opinions, the importance of cooperation.
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Edukacja domowa

— Szansa czy zagrozenie
we wczesnym
ksztatceniu dziecka?

Home Schooling:

An Opportunity or
in Children’s Early Ed

Wstep

Wspblczesnie przyjmuje sig, ze gtéwnym celem ksztalcenia jest wy-
krywanie, stymulowanie 1 rozwijanie zdolnosci dzieci juz na etapie weze-
snej edukacji. Jest to zgodne z potrzebami nowych pokolen uczniow, kté-
rzy rozpoczynaja edukacje¢ z silng potrzebg indywidualizacji, z r6znymi
1 odmiennymi potrzebami poznawczymi. Efektywna nauka powinna za-
tem uwzglednia¢ jednostkowe predyspozycje 1 preferencje kazdego ucznia.
Uksztaltowany w XIX wieku przymus oswiaty elementarnej i umasowienie
szkolnictwa, ktére nastawione bylo na wyksztalcenie jak najwickszej liczby
uczniéw na oczekiwanym (zazwyczaj uSrednionym) poziomie, nie jest w sta-
nie sprostal tym wymaganiom. Wspélczesne zmiany cywilizacyjne indukujg
potrzebe zmian réwniez w dziedzinie edukacji. Juz pod koniec minionego
stulecia w ksigzce Edukacja wobec wyzwan XXI wieku 1. Wojnar 1 J. Kubin
twierdzili, iz w kregach profesjonalnych pedagogéw z coraz wigkszg sitg na-
rasta przekonanie o ,,potrzebie dokonania gruntownych przeobrazen takze

a Threat
ucation?
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w sferze edukacji”. Edukacja formalna probuje dogonié postep cywilizacyj-
ny poprzez dostosowanie do niego zmian programowych. Efektem tego pro-
cesu jest czeste wprowadzanie modyfikacji podstaw programowych i progra-
moéw nauczania. Jednak wydaje sig, ze nie sa to dziatania wystarczajace.

W tradycyjnym modelu pedagogicznym pelna odpowiedzialnos$é za
proces wychowania i efekty ksztalcenia ponosi nauczyciel, ktéry kieruje
calym procesem szkolnej edukacji. Stosowane metody i techniki naucza-
nia w dalszym ciggu koncentruja si¢ na przekazywaniu wiedzy w trybie
podawczym, w kierunku od nauczyciela do ucznia. W tym procesie wazne
s3, w przypadku najmtodszych uczniéw, umiejetnosci zapamigtywania
1 odtwarzania, a gléwnym celem kazdego ucznia jest otrzymanie jak naj-
wyzszej oceny’. W ciggu ostatniej dekady ten proces ksztalcenia znalazi si¢
w centrum uwagi i krytyki badaczy oraz administracji o§wiatowych krajow
rozwinigtych. Rowniez w ramach CERI (Centre for Educational Research
and Innovation — Centrum Badan i Innowacji Edukacyjnych), ktére jest
jednostka Organizacji Wspélpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD),
podjeto miedzynarodows inicjatywe ILE (Innovative Learning Environ-
ments — Innowacyjne Srodowiska Uczenia si¢) polegajaca na przeprowa-
dzeniu wielu migdzynarodowych prac analitycznych na temat wspélcze-
snych praktyk nauczania. Efektem tych badan bylo wydanie w grudniu
2010 roku publikacji The Nature of Learning: Using Research to Inspire
Practice’. We wprowadzeniu do polskiego wydania B. Ischinger (dyrek-
tor Dyrektoriatu ds. Edukacji OECD) napisata: ,,CERI faczy studia nad
innowacja z analizg opartg na wynikach badan naukowych, tak by precy-
zyjniej okresli¢ opcje mozliwe do wykorzystania zardbwno w polityce, jak
1w praktyce edukacyjnej™. Nie umniejszajac wartosci tej pozycji nalezy
stwierdzié, ze nie jest to propozycja rozwiazan systemowych, a bardziej
zbidr postulatéw, rekomendacji i wymagan, jakie powinna spetniaé wsp6t-
czesna edukacja. Pojawia si¢ zatem pytanie: czy wspoélczesny system edu-
kacji formalnej jest w stanie sprostaé tym wymaganiom? W odpowiedzi
na te watpliwosci pojawila si¢ alternatywna forma edukacji, w ktérej obo-
wiazek ksztalcenia dziecka przejmuja rodzice. Jest to edukacja domowa.

Tto edukacji domowej
Ksztalcenie dzieci w Srodowisku rodzinnym stanowilo przez wiele
stuleci gléwna formg¢ edukacji w spoleczenistwach réznych krajow. Prak-

1. Wojnar, J. Kubin, Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 1996, s. 19.

2 M. Cieciura, Jak skutecznie studiowac? Poradnik nie tylko dla studentow i maturzystow, Warszawa
2007,s.9.

3Zob. pol. wyd.: Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikdw badari w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance
i F. Benavides, Warszawa 2013.

4Tamze, s. 18.
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tyka ta zmienila si¢ w polowie XIX wieku pod wplywem 6wczesnego
wzorca cywilizacyjnego, jakim staly si¢ Prusy Hohenzollernéw. Przyjelo
si¢ zalozenie, ze u podstaw ekonomicznego i militarnego sukcesu Prus
legla organizacja szkolnictwa, w ktérym metody edukacyjne byty podpo-
rzadkowane powszechnemu obowigzkowi szkolnemu’®. Fascynacja nowym
porzadkiem edukacyjnym byla tak duza, ze w Europie przetomu wiekéw
XIX i XX jedynym panstwem, w ktérym nie istnial obowigzek szkolny
byla Rosja carska (obowigzek szkolny wprowadzono w ZSRR w 1930 r.).
Jak zauwaza M. Budajczak: ,,(...) tradycyjno$¢ obowigzku o$wiaty — nie-
zaleznie od tego, czy nazwiemy go szkolnym, czy edukacji — jest historycz-

nie stabo zakorzeniona™®

. Jest natomiast, deklarowany prawem do eduka-
cji, obowigzkowy system szkolny regulowany przez pafistwa aktami
prawnymi r6znej rangi. Akty prawa miedzynarodowego sytuujg prawo do
edukacji w systemie praw czlowieka, migedzy innymi w Powszechnej Dekla-
racji Praw Czlowieka, Deklaracji Podstawowych Praw i Wolnosci z 1948 r.,
w Miedzynarodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kultural-
nych z 1977 r. czy w Karcie Praw Podstawowych z 2000 r. W aktach tych
prawo do nauki jest uzasadniane obowigzkiem nauki. Ta dychotomia
regulacji prawnej jest konsekwencjg dziewigtnastowiecznego modelu obo-
wigzkowego umasowienia edukacji, wzorowanego na modelu masowego
uprzemyslowienia. Jak pisze A. Toffler: ,masowa o§wiata wzorowana na
modelu fabryki, dawala podstawy umiejetnosci czytania, pisania i arytme-
tyki, odrobing historii i troch¢ wiedzy z kilku innych przedmiotéw™”.
M. Stanulewicz za J. Gatto zauwaza, ze najwazniejszym elementem tego
modelu edukacji sg wyraZne cele spoteczno-polityczne, wypetnieniu kt6-
rych ma on stuzy¢. Okazalo si¢, ze przymus szkolny jest znakomitym in-
strumentem integracji i unifikacji spoleczenstwa®. Wedtug krytykéw wsp6t-
czesnych systeméw edukacyjnych gléwnym celem szkolnictwa jest
zachowanie istniejacego porzadku spolecznego. Jak dobitnie pisze na ten
temat propagatorka edukacji domowej N. Ducholm w swojej opinii on-line
pt. Skgd si¢ wziely szkoty?: ,,Obowigzek szkolny powstal, aby wychowac oby-
wateli postusznych elitom urzednikéw panstwowych, wdrazajacych bez szem-
rania pafnstwowe regulacje, myslacych to samo na wszelkie tematy™. Podob-
ny poglad wyraza J. Piskorski: ,Ksztalcenie szkolne nie ma na celu
poszukiwania prawdy. Jego celem osigganym przez jej eliminowanie lub

>Zob. M. Stanulewicz, Kij pruski a sprawa polska. Przymus szkolny i jego geneza, [w:] Szkota domo-
wa. Miedzy wolnoscig a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 9-18.

6 M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004, s. 17.

7 A. Troffler, Trzecia fala, Warszawa 2001, s. 70.

8 M. Stanulewicz, Kij pruski a sprawa polska, dz. cyt., s. 17.

° http://prawica.net/node/8520 (dostep: 29.10.2014).
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ograniczanie staje si¢ uzyskanie pewnych zdolnosci spotecznych, w tym
takze karnosci wobec przelozonych™. J. Holt pisze wrecez o tym, ze szkoly
nie uczg w rzeczywistosci tego, czego rzekomo nauczaja'!. Pojawia si¢ wigc
problem ukrytego programu, ktory wypelniaja szkoly obok formalnie obo-
wigzujgcego programu nauczania okreslonego podstawami programowy-
mi. Jest to program, ktdry dotyczy norm obyczajowych, dyscypliny szkol-
nej, relacji wzajemnych nauczycieli i uczniéw, petnionych przez nich rél
spolecznych. B. Niemierko podkresla, ze ten ukryty program jest stalym
elementem zycia szkoly, ale nigdy nie jest dla uczniéw korzystny'.

Zwolennicy zinstytucjonalizowanej edukacji przescigaja si¢ w odkry-
waniu funkcjonalnej réznorodnosci formalnego ksztalcenia i wychowania.
Mysliciele spoleczni, reformatorzy polityczni i w nie mniejszym stopniu
pedagodzy 1 edukatorzy uzasadniaja w ten sposdb przekonanie o wyzszo-
$ci formalnej, szkolnej edukacji w stosunku do edukacji naturalnej, rodzin-
no-Srodowiskowej. J. Jastrzebski za R. Schulzem wyr6znia cztery takie funk-
cje, bedace dalece nie pelng listg pozytkéw z formalnej edukacji':

1. Funkcje akeeleracyjne — przyspieszanie postgpu spotecznego i roz-
woju jednostkowego poprzez wyspecjalizowane 1 sprawne procesy edu-
kacyjne.

2. Funkeje progresywne — osigganie wigkszych umiejetnosci 1 szer-
szych kompetencji poprzez ciggle, systematyczne i §wiadomie kierowane
procesy edukacyjne.

3. Funkcje demokratyzacyjne — wyréwnanie dostgpnosci do dobr
kultury 1 likwidowanie skutkdéw wykluczef poprzez powszechnosé i jed-
nolito§¢ proceséw edukacyjnych.

4. Funkgje adaptacyjne —umozliwienie pelnienia odpowiednich rél spo-
lecznych poprzez optymalne przygotowanie kompetencyjne i emocjonalne.

Szkota umozliwia kumulacje i rozwdj dorobku cywilizacyjnego dzig-
ki przekazowi zbiorowych doS$wiadczen, jednak jednoczes$nie nie nadaza
za rozwojem cywilizacyjnym, a przez to spowalnia zmiany. Szkole cha-
rakteryzuje zatem stabilno$¢, zachowawczo$¢ 1 obawa przed utrata tozsa-
mosci. J. Jastrzebski w kontrapozycji do szkoly stawia codziennos¢. Pisze:
»Szkola zajmuje si¢ z premedytacja kultywowaniem 1 przekazywaniem
dziedzictwa, codzienno$¢ spontanicznie i nieSwiadomie wybiera zen tylko

10, Piskorski, Przymus szkolny czy prawo do edukacji?, [w:] Szkofa domowa. Miedzy wolnoscig
a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 57.

1 Zob. J. Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia sie przez dziatanie, Krakéw 2007, s. 190-193.
12Zob. B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007,
s. 152-153.

13Zob. R. Schulz, Wykfady z pedagogiki ogdinej, t. 1. Perspektywy swiatopogladowe w wychowa-
niu, Torun 2003, s. 134-135. Takze: J. Jastrzebski, /deologia komunikagji. O edukagji, pedagogice
i mediach, Wroctaw 2011, s. 18-19.
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to, co aktualnie uzyteczne. Szkola jest ze swej natury zachowawcza, a co-
dzienno§¢ — innowacyjna (pozostajgc pod presja zaspokajania coraz to
nowych potrzeb w zmieniajacym si¢ otoczeniu)”™. I choé poprzez roz-
norodne 1 permanentne zabiegi reformatorskie probuje si¢ szkole uno-
woczesnic 1 dostosowaé do wspolezesnosci, to jednak do codziennosci ma
wickszg szans¢ zblizy¢ si¢ edukacja domowa.

Edukacja domowa jako alternatywna forma ksztatcenia

Edukacja domowa jest okre§lana jako naturalny, rodzinno-spolecz-
ny sposob ksztalcenia, w ktérym odpowiedzialno$¢ za edukacje dziecka
przejmuja rodzice. Jest ona realizowana w Srodowisku domu rodzinne-
go, przy wykorzystaniu metod dostosowanych do indywidualnych potrzeb
1 mozliwosci dziecka. Odrodzenie si¢ 1 rozwdj edukacji domowej nastapit
na przetomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych minionego wicku
1 byt konsekwencjg dyskusji na temat alternatywnego szkolnictwa, samorzad-
nosci i obowigzku szkolnego, jaka przetoczyla si¢ w polowie XX wieku
w Stanach Zjednoczonych. Jednym z glownych powodéw tego zawiro-
wania edukacyjnego bylo zaniepokojenie postgpujaca utratg wpltywu ro-
dzicéw na wychowanie dzieci”®. Podobny poglad wyrazaja niektdrzy so-
cjologowie i edukatorzy, ktérzy uwazajg edukacje domowg za sposéb na
odzyskanie przez rodzicéw kontroli nad dzieémi i ich wlasnym zyciem,
a przez to uzyskanie wplywu na ksztalt i losy przysztego pokolenia. W Pol-
sce dtugoletnim or¢downikiem edukacji domowej jest M. Budajczyk
— prezes Stowarzyszenia Edukacji Domowe;.

Edukacja domowa jest praktykowana w stosunku do dzieci w wieku
przedszkolnym 1 wczesnoszkolnym, rzadko natomiast dotyczy okresu
adolescencji. Amerykanski propagator edukacji domowej B.D. Ray po-
stuluje: ,, To rodzice i rodzina oraz grupy spoleczne blisko z nimi zwia-
zane powinny nadzorowac ksztalcenie kolejnych pokolen, z sercem 1 od-
daniem, poczawszy od nauki czytania 1 pisania, a skoficzywszy na systemie
wartoSci i przekonan oraz wiedzy ogdlnej”. B.D. Ray charakteryzuje
edukacj¢ domowg sze$cioma filarami obejmujgcymi'”:

1. Zobowigzanie ze strony rodzicéw do wychowania i wyksztalcenia
swoich dzieci.

2. Nauke, dla ktérej dom rodzinny stanowi gléwna bazg¢ 1 zaplecze,
1 ktéra odbywa si¢ pod nadzorem rodzicow.

4], Jastrzebski, Ideologia komunikacji, dz. cyt., s. 72.

5 B.D. Ray, Historia, rozwdj i filozofia edukacji domowej, [w:] Szkota domowa. Miedzy wolnoscig
a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa 2011, s. 21.

®Tamze, s. 19.

7 Tamze.
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3. Plan nauczania, ktory tatwo daje si¢ dostosowac do sytuacji i po-
trzeb.

4. Nauczanie w domowym $rodowisku zamiast w instytucjonalne;
klasie.

5. Udzial rodziny w zyciu lokalnej wspdlnoty.

6. Korzystanie z ogélnodostgpnych pomocy dydaktycznych.

Okreslone zostaly takze rzeczywiste spoleczne okolicznosci i powo-
dy, dla ktérych rodzicie decyduja si¢ na nauczanie dzieci w warunkach
domowych'®:

1. Troska o wyznawany przez dziecko system warto$ci. Rodzice chca
przekazac potomstwu w przyjaznym kontekscie swoj Swiatopoglad, czyli
swoje religijne 1 kulturowe wartosci, zwyczaje i przekonania.

2. Troska o rozw6j umyslowy dziecka. Rodzice cheg, by dziecko lepiej
1 szybciej niz w szkole zdobywalo odpowiednig wiedz¢ i umiejgtnosci.

3. Troska o dostosowanie programu i metod nauczania do indywidu-
alnych mozliwosci i potrzeb dziecka. Rodzice chcg sami decydowaé o za-
stosowaniu okreslonego modelu pedagogicznego.

4. Troska o zachowanie i wzmocnienie wi¢zi rodzinnych. Rodzice
cheg integrowaé rodzing poprzez zwigkszenie ilo$ci wspélnie spedzone-
go czasu z dzieckiem.

5. Troska o rozwdj spoleczny dziecka. Rodzice ze wzgledu na obawe
przed negatywnymi skutkami presji Srodowiska chcg wzmocnié nadzér
nad kontaktami dzieci z réwie$nikami.

6. Troska o bezpieczenstwo dzieci. Rodzice chea sprawowac wigksza
opieke nad dzieckiem w kontekScie wystepujacych wspélczesnie patolo-
gii: przemocy, narkotykéw, alkoholu, molestowania etc.

Wraz z nabywaniem nowych do$wiadczen przez dzieci i rodzicéw
zmieniajg si¢ motywacja i stosunek do nauki w domu. Czasami prowa-
dzi to do zaniechania uczenia si¢ w systemie edukacji domowej 1 powro-
tu dziecka do szkoly.

W edukacji wezesnoszkolnej, niezaleznie od jej metod, powinno si¢
dazy¢ do eliminowania wszelkich przeszkéd, ktore hamuja kreatywna
postawe dziecka. Jednocze$nie nalezy ksztaltowacé takie sytuacje eduka-
cyjne, ktére pobudzalyby dzieci do aktywnego dzialania w obrebie po-
znawania 1 przeksztalcania Swiata rzeczywistego. Ch. Mason na poczat-
ku XX wicku sformutowata trzy czynniki, ktére powinny byé podstawa
rodzinnego ksztalcenia dzieci':

18 Zob. B.D. Ray, Worldwide Guide to Homeschooling. Facts and Stats on the Benefits of Home School,
Nashville 2005-2006.
19°S Wallett, Edukacja Domowa w USA, ,Nowa Szkota” (2006)7, s. 53.
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1. Polgczenie ,regularnego” szkolenia (nauka czytania, pisania, li-
czenia) z czynno§ciami humanistycznymi (pod pojeciem czynnosci hu-
manistycznych rozumiano wtedy dziatania, w wyniku ktérych czlowiek
co$ tworzy, np. muzyka, sztuka, prace reczne).

2. Stosowanie glo$nego czytania, po ktorym dzieci powinny strescic
wystuchany fragment (nazwano to réwniez procesem narracyjnym).

3. PoSwigcanie czasu na szkicowanie przyrody w terenie. Mialo to
na celu wyksztalcenie szacunku dla przyrody, jak réwniez rozwinigcie
umiejetnosci obserwacyjnych.

Proces ksztalcenia musi si¢ oczywiscie odbywal w cieplej 1 przyja-
znej atmosferze, pelnej akceptacji, sympatii i poczucia bezpieczefistwa.
Taka atmosfer¢ naturalnie spefnia dom, ale réwniez szkola jest w stanie
ja stworzyé. Obecnie przyjmuje si¢, ze dziecko jest zmotywowane do ak-
tywnej postawy, gdy spefnione sg warunki, ktére zapewniaja:

— poczucie akceptacji,

— poczucie wlasnych mozliwosci,

— poczucie sprawstwa.

Uczenie si¢ w wieku wezesnoszkolnym jest przede wszystkim powia-
zane z dzialaniem, czyli jest to uczenie si¢ przez doSwiadczenie i przezy-
wanie. Jest to czynno$¢ poznawcza, ktéra w przypadku dzieci ma swoisty
charakter i polega gléwnie na zabawie. Dziecko w czasie zabawy opano-
wuje szereg sprawnosci, poznaje elementy wiedzy o Swiecie, przyswaja
normy moralne, uczy si¢ rol spolecznych. Jak podaje J. Krzyzewska: ,(...)
uczenie si¢ przez do§wiadczenie opiera si¢ na trzech zalozeniach:

1. Najlepiej uczymy si¢ wtedy, gdy jesteSmy wigczeni w przezycie
dostarczajace nauke.

2. Wiedzg¢ najlepiej odkrywamy samodzielnie.

3. Uczymy si¢ z zapalem, jesli mamy mozliwo$¢ wyboru celu i spo-
sobu nauki”.

Jak wida¢, spelnienie tych wszystkich warunkow, postulowanych
w ksztalceniu dzieci miodszych, w przypadku edukacji domowej nie
powinno nastreczaé zadnych utrudnien. Edukacja domowa jest bowiem
formg ksztalcenia wyjatkowo mobilna, otwartg na Srodowisko i dodatko-
wo niepowodujacg trudnosci organizacyjnych?’.

W humanistycznej teorii ksztalcenia zaklada sig, ze uczenie sig jest
efektywne, gdy angazuje nie tylko umyst, ale i emocje, ktore sa szczegdlnie
charakterystyczne dla wieku przedszkolnego 1 wezesnoszkolnego, a jed-
nocze$nie wlaczona jest do tego procesu analiza i refleksja (samoocena).

20 J. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, Suwatki 1998, s. 22.
21 M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt., s 97.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI’y — Peer-Reviewed Articles

Umozliwienie przezywania wszystkich emocji, przyzwolenie na ich wy-
razanie, ale takze nieograniczanie ich tresci w polgczeniu z umiejetno-
$cig wlasciwego reagowania sprawia, ze w doroslym zyciu byli uczniowie
latwiej przyjmuja krytyke, a popelniane bledy stajg si¢ bodZcem do po-
dejmowania wciaz nowych dzialah. Takich mozliwosci szkola czgsto nie
daje. W edukacji, rowniez domowej, najwazniejsze jest to, aby stwarzaé
sytuacje sprzyjajace dyskusji i dialogowi, aby Swiat dla dziecka byl intere-
sujgcy 1 aby uzyskiwalo ono odpowiedzi na swoje pytania. W ten sposob
w edukacji kfadzie si¢ nacisk na wolno§¢ wyboru, indywidualizm i roz-
wijanie talentéw. Wspdlna zabawa, wspélne dzialania, wzajemne roz-
wiazywanie probleméw, ¢wiczenie wraz z réwieSnikami jest naturalng
potrzebg dziecka. Komunikacyjne i dialogowe kompetencje dziecka maja
tutaj decydujace znaczenie. Ich ksztaltowanie odbywa si¢ w procesie ucze-
nia si¢ rozproszonego, opartego na wspétpracy. Poprzez interakeje z oto-
czeniem dziecko tworzy struktury poznawcze, dzigki ktérym moze in-
terpretowac otrzymane informacje. Wielu edukatoréw uwaza interakcje
spoleczng za nicodzowng 1 niewykluczajaca indywidualnego uczenia sie.
Niektérzy z nich wrecz podkreslaja, ze ten sposéb uczenia si¢ moze byé
efektywny tylko w warunkach zaistnienia dwéch elementéw: grupowych
celéw i indywidualnej odpowiedzialnosci®?. Uczenie si¢ oparte na wspol-
pracy stalo si¢ praktyczng alternatywa dla tradycyjnego nauczania. Sta-
nowi¢ moze potezng strategi¢ umozliwiajacg poprawe osiggniec uczniow.
Jest to strategia trudna do osiggnigcia w edukacji domowej, ktéra z defi-
nicji ukierunkowana jest na ksztalcenie indywidualne.

Problemy z socjalizacjq dzieci

Dzieci uczone w domu postrzegane sg jako Zle przystosowane do §ro-
dowiska spolecznego. Teoretycy ksztalcenia szkolnego sugeruja, ze skazane
sa one na alienacj¢ spoleczng, gdyz maja zbyt malo kontaktéw z rowiesnika-
mi. Poglad ten wynika z faktu, ze w ciggu calego zycia czlowiek przebywa
w otoczeniu spolecznym, ktore ksztattuje w nim osobowos$¢ w procesie so-
cjalizagji, czyli, powtarzajac za K. Hurrelmannem, czlowiek ,buduje swa
osobowos¢ w trakcie proceséw interakeji spotecznych™?. Jak nieco inaczej
charakteryzuje to N. Goodman ,,dojrzata jednostka ludzka jest rezultatem
nieprzerwanego procesu spolecznej interakeji, ktory pozwolil jej rozwingé
tozsamos¢, przekonania 1 wiele umiejetnosel niezbednych do aktywnego
udziatu w spoleczefistwie™. Autorzy Stownika pojec socjologicznych zdecy-

2270b. R.E. Slavin, Uczenie sie oparte na wspotpracy. Dlaczego praca w grupach jest skuteczna?,
[w:] Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikéw badan w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance
i F. Benavides, Warszawa 2013, s. 248-307.

23 K. Hurrelmann, Struktura spofeczna a rozwdj osobowosci, Poznan 1994, s. 59.

24 N. Goodman, Wstep do sogjologii, Poznan 1997, s. 83.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

dowanie twierdzg, ze socjalizacja to ,proces przyswajania przez jednostke
wiedzy, umiejetnosci 1 dyspozycji, czyniacy ja zdolng do zycia w spole-
czenstwie™?. Brak kontaktéw spotecznych jest zatem postrzegany jako czyn-
nik zaklécajacy socjalizacje i w efekcie prowadzacy do niedostosowania
spolecznego dzieci. Natomiast proces socjalizacji nie jest jednoznacznie
utozsamiany ze spolecznymi kontaktami instytucjonalnymi. Kazda inter-
akcja osobnicza z rowie$nikiem lub dorostym, ktéra réwniez w edukacji
domowej wprowadza nowe do§wiadczenia, przyczynia si¢ do rozwoju spo-
tecznego dziecka. Edukacja domowa prawidlowo prowadzona nie zaweza
kontaktow spotecznych. ,Dzieci edukacji domowej trafiaja statystycznie
czgsciej do bibliotek publicznych (wypozyczajac z nich kazdorazowo duze
ilosci ksigzek) i innych miejsc upowszechniania wiedzy (...) gdzie w gru-
pach zajeciowych takze spotykaja ludzi w réznym wieku”%.

H.R. Schaffer méwigc o potrzebie kontaktow spolecznych dziecka,
wskazuje na czlonkéw najblizszej rodziny i nielicznych przyjacidl, a nie
na duzg grupe réwiesnicza?. Jak podkresla, w duzej grupie rowic$niczej
status dziecka jest okreslony jego popularnoscia i poziomem akceptacji.
Jedynie dzieci lubiane w grupie sg w stanie rozwina¢ cechy charaktery-
styczne dla uspolecznienia. Wigkszo$¢ pozostalych, a szczegélnie tych od-
rzuconych i ignorowanych przez grupe, bedzie w przyszlosci mniej lub
bardziej nieprzystosowana spolecznie. J. Holt nazywa je dzie¢mi prze-
granymi, poniewaz w ich przypadku tracac pewnos$¢ siebie ,bronig si¢
przed grozba 1 wstydem porazki w jedyny sposéb, jaki znajg — celowo
poddajac si¢”?. Taka presja grupy nie wystepuje w edukacji domowe;.

Problematyka interakeji spotecznych w rozwoju dziecka byla tematem
badan J. Piageta, ktory sformulowal koncepcje egocentryzmu. Uwazal
on, ze egocentryczny charakter my$lenia dziecka zmniejsza si¢ dopiero
w stadium operacji konkretnych (11-12 rok zycia) i dopiero wtedy dzieci
staja si¢ zdolne do wspdlpracy 1 uwzgledniania odmiennych punktéw wi-
dzenia®. W poczatkowym okresie swojego rozwoju dziecko jest zaintere-
sowane przede wszystkim najblizszym otoczeniem 1 kontaktami z najbliz-
szymi mu osobami. Nie odczuwa potrzeby szerszego komunikowania sie.
Okres ten jest najkorzystniejszy do prowadzenia edukacji domowe;j.
W nastepujacym pdzniej okresie dojrzewania (adolescencji), ktdry jest na-
zywany wickiem poszukiwania tozsamosci, nastepuje zakwestionowanie

25 M. Pacholski, A. Stabon, Stownik pojec socjologicznych, Krakéw 1997, s. 162.

26 M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt., s. 55.

?7Zob. H.R. Schaffer, Rozwdj spoteczny. Dzieciristwo i mfodos¢, Krakdw 2006.

28 J. Holt, Zamiast edukagji, dz. cyt., s. 192.

29 A. Pawlak, Tutoring dzieciecy w procesie nauczania — uczenia sie dzieci siedmio i osSmioletnich,
Lublin 2009, s. 31.
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dotychczasowych doswiadczen i goraczkowe poszukiwanie nowych idei
1 okreslenia swego stosunku do rzeczywistoSci spolecznej. W tym okresie na
pewno nalezy rozszerza¢ kontakty spoleczne mlodego czlowieka poza naj-
blizsza rodzing i nie powinno si¢ juz wtedy prowadzi¢ edukacji domowe;.

Badania nad uspolecznieniem dzieci nauczanych w domu byly sze-
roko prowadzone w USA 1 Anglii, gdzie edukacja domowa ma najdtuzsza
histori¢. Wyniki tych badan szeroko omawia M. Budajczak. W podsu-
mowaniu pisze: ,Dzieciom edukacji domowej mozna przypisywac takie
cechy, jak: kulturalne maniery, duze umiejetnosci w zakresie wchodze-
nia w relacje spoleczne, ich rozwijania i podtrzymywania oraz rozwinie-
te kompetencje komunikacyjne™. Na uwage zastuguje réwniez fakt, iz
edukacja domowa wzmacnia rodzing jako calo$¢ poprzez budowanie sil-
nych wigzi spolecznych mi¢dzy dzie¢mi a rodzicami.

Rodzice w roli nauczycieli

Edukacja domowa organizowana jest przez rodzicoéw i opiera si¢ na
wspdlnej aktywnosci rodzicéw 1 dziecka. Ksztalcenie wlasnego dziecka
w domu wymaga po§wigcenia temu zadaniu sporej czesci dnia i wlasnego
czasu, duzego zaangazowania oraz szczegdlnego zdyscyplinowania i od-
powiedzialnosci. Intensywnos¢ nauki z dzieckiem czgsto wymaga zrezy-
gnowania z pracy jednego z rodzicéw, co wigze si¢ z finansowym uszczu-
pleniem rodzinnego budzetu. Rodzice nie sg zobowigzani do posiadania
jakichkolwiek uprawnieni nauczycielskich. Nie muszg takze podporzad-
kowywac si¢ pafistwowemu programowi nauczania co do zakresu 1 jakosci
treSci edukacyjnych. Zazwyczaj wige rodzicom nie wystarcza wlasna wie-
dza 1 musza j3 na biezgco uzupelnia¢ w stopniu umozliwiajacym przeka-
zanie jej dziecku. Ucza si¢ wiec razem z dzieckiem. , To wrecz fizyczny
wymiar wyzwania edukacji domowej, zwigzany z inwestycja naturalnych
sif organizmu, nickiedy realizowang w czasie normalnie przeznaczanym
na odpoczynek. Z innego punktu widzenia to wyzwanie mozna nazwac
psychicznym, o charakterze samoksztalceniowym. Oczywiscie rodzice
majg prawo do korzystania z cudzej, fachowej sily nauczycielskiej, jed-
nak to, w przypadku wynajmowania domowego nauczyciela, owocuje
koniecznoscig sprostania kolejnemu wyzwaniu, tym razem ekonomicz-

”3
nemu -

I. Istnieje rowniez mozliwos¢ skorzystania z bezplatnej pomocy
stowarzyszen wspierajacych edukacje domowa (na przyklad Stowarzy-
szenia Edukacji Domowej czy tez Stowarzyszenia Edukacji w Rodzinie).

Zdarza si¢ jednak, ze osoby podejmujace decyzj¢ o samodzielnym ksztal-

30 M. Budajczak, Edukacja domowa, dz. cyt., s. 61-65.
31 Tamze, s. 30.
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ceniu wlasnego dziecka, wobec ogromu obowigzkéw czuja si¢ zbyt ob-
cigzone samotna odpowiedzialno$cig i rezygnuja z tej alternatywnej for-
my nauki z oczywista szkoda dla dziecka.

Formalizowanie ksztatcenia domowego

Pafistwo za pomocg organéw o§wiatowych sprawuje nadzér nad
wypeltnieniem obowigzku szkolnego 1 wynikajacego z niego pozadanego
minimalnego stopnia edukacji. Zgode na objecie dziecka edukacja do-
mowg wydaje dyrektor szkoty obwodowej na wniosek rodzicow (opieku-
néw prawnych), korzystajac z opinii poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej. Tej zgody moze on odméwic. Wniosek o wydanie zezwolenia musi
zostaé zlozony przez rodzicéow do 31 maja kazdego roku, co wyklucza
mozliwo§é rozpoczecia edukacji domowej w trakcie roku szkolnego [za-
pis ten zostat zmieniony w ustawie g dnia 24 kwietnia 2014, Dz. U. 2014.
Poz. 642, ,,ust. 10 otrzymuje brzmienie: Zezwolenie, o ktdrym mowa
w ust. 8, mozge byl wydane przed rozpoczgciem roku szkolnego albo w trak-
cie roku sgkolnego, jezeli do wniosku o wydanie zezwolenia dolgczono od-
powiednie dokumenty”. (przypis red.)|. Dyrektor szkoly okresla réwniez
warunki spelniania obowiazku szkolnego poza szkolg. Te kwesti¢ pozo-
stawiono catkowicie jego swobodnemu uznaniu. Dziecko spetniajac okre-
§lone warunki, moze otrzymac $wiadectwo ukoficzenia poszczegdlnych
klas danej szkoty lub ukoficzenia szkoly. Podstawg wydania $wiadectwa
jest pozytywny wynik egzaminéw klasyfikacyjnych (zazwyczaj dwoch
w ciggu roku szkolnego) przeprowadzonych przez egzaminatoréw szkoty,
ktérej dyrektor zezwolil na taka forme spetniania obowigzku szkolnego.
Wrystepuje tez obligatoryjne cofniecie zezwolenia na ksztalcenie poza-
szkolne, jezeli dziecko nie przystapi do egzaminu lub go nie zda. Ta pro-
cedura uznania wypelnienia obowiazku szkolnego stanowi najwicksze za-
grozenie dla edukacji, wezesnoszkolnej w warunkach domowych. Dzieci
nie chodzac do szkoly, musza czg¢sto nadrabiaé program 1 zaliczaé go eks-
ternistycznie. Domowi uczniowie zdajg egzaminy w nieznanym im §ro-
dowisku, pozbawieni sa réwniez doSwiadczen z tym zwigzanych, co moze
prowadzi¢ do podwyzszonego stresu i przezywania kryzyséw, przed czym
miala ich przeciez chroni¢ edukacja domowa. Zwolennicy edukacji do-
mowej, dostrzegajac to zagrozenie, postulujg przeprowadzanie swoiste-
go ,cgzaminu obywatelskiego” zwigzanego np. z osiggnigciem pewnego
wieku lub na zakoficzenie okreslonego typu szkoly*’. A. Polaszek opiera-
jac si¢ na opinii Rzecznika Praw Dziecka, postuluje, ze ,,(...) nalezatoby

32 ), Piskorski, Przymus szkolny czy prawo do edukagji?, dz. cyt., s. 56.
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zrezygnowac z instytucji zezwolenia na spelnianie obowigzku szkolnego
poza szkola, zobowiazujac jedynie rodzicow do zawiadamiania dyrekto-
ra publicznej szkoty obwodowej o realizacji obowigzku nauki w formie
nauczania domowego (podobny obowigzek cigzy w obecnym stanie praw-
nym (...). Biorac pod uwagg, iz podstawy programowe nauczania oparte
s3 na trzyletnich cyklach zakoficzonych standaryzowanymi sprawdzia-
nami kompetencji, obowiazek poddania si¢ weryfikacji wiedzy 1 umiejet-
nosci w tej formie przez dzieci nauczane w domu nie nositby znamion
dyskryminacji, poniewaz w rownym stopniu dotyczy on ich rowiesnikéw
uczeszezajacych do szkot™. Na razie te propozycje pozostajg jedynie na
etapie postulatdéw 1 projektow.

Podsumowanie

Oczywiste jest, ze nalezy daé rodzicom prawo do posiadania i wdraza-
nia w zycie wlasnych przekonan pedagogicznych, zgodnie z ktérymi zamie-
rzajg wychowywac i ksztalci¢ swoje dzieci. Edukowanie dzieci w domu moze
by¢ duzg szansg w ksztalceniu wezesnoszkolnym, ale moze tez by¢ ogrom-
nym zagrozeniem. Zagrozenie to wigze si¢ z nicu§wiadomieniem rodzi-
com, jak trudnego zadania si¢ podejmujg zaréwno ze wzgledéw meryto-
rycznych, dydaktycznych, jak i finansowych. Propagatorzy edukacji
domowej czesto w swoim zapale 1 euforii zwigzanej z mozliwo§ciami,
jakie daje rodzinie ta forma edukacji, nie zawsze potrafiag réwnie rzetel-
nie przedstawic trudnosci 1 pulapki bezkrytycznego entuzjazmu. Wigkszg
krzywda dla dziecka od posytania go do szkoly jest nickonseckwencja w re-
alizacji edukacji domowej, prowadzenie jej na nicodpowiednim pozio-
mie lub nagla z niej rezygnacja*.
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Streszczenie

W artykule poréwnano dwie formy edukacji: formalna, czyli szkolno-
instytucjonalna i naturalng, nazywana rodzinno-$rodowiskowa. W trady-
cyjnym szkolno-instytucjonalnym modelu pedagogicznym peing odpo-
wiedzialno$é za proces wychowania i efekty ksztalcenia ponosi nauczyciel,
ktory kieruje catym procesem szkolnej edukacji. Stosowane metody i tech-
niki nauczania w tym modelu koncentrujg si¢ na przekazywaniu wiedzy
w trybie podawczym, w kierunku od nauczyciela do ucznia. Praktyka ta
uksztattowala si¢ w potowie XIX wieku pod wplywem dwczesnego pru-
skiego wzorca cywilizacyjnego. Natomiast ksztalcenie dzieci w Srodowisku
rodzinnym stanowifo przez wiele stuleci gléwng forme edukacji w spole-
czefistwach réznych krajow. Ponowne odrodzenie si¢ i rozw6j edukacji
domowej nastapil na przetomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych
minionego wieku i byl konsekwencja dyskusji na temat alternatywnego
szkolnictwa, samorzadnosci i obowigzku szkolnego, jaka przetoczyla si¢
w polowie XX wieku. Obecnie edukacja domowa jest praktykowana
w stosunku do dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, rzad-
ko natomiast dotyczy okresu adolescencji. Jest ona organizowana przez
rodzicow 1 opiera si¢ na wspdlnej aktywnosci rodzicow i dziecka. W arty-
kule przedstawiono umiejscowienie edukacji domowej w polskim 1 mie-
dzynarodowym ustawodawstwie. Okreslono takze rzeczywiste i spoleczne
okolicznosci oraz powody, dla ktorych rodzicie decydujg si¢ na nauczanie
dzieci w warunkach domowych. Omoéwiono wady i zalety nauczania indy-
widualnego, ktdre jest prowadzone w §rodowisku domowym, a w ktérym
odpowiedzialno$¢ za prawidlowe ksztalcenie dziecka przejmujg rodzice.
Przedstawiono réwniez uwarunkowania edukacji domowej w ksztalce-
niu wezesnoszkolnym.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, edukacja wczesnoszkolna,
nauczanie indywidualne.

Home Schooling:
An Opportunity or a Threat
in Children’s Early Education?

Summary

This article discusses two forms of education: formal education, which
is school-based and institutional, and natural education, in the sense of
home schooling, which is environmental in character. As far as the tradi-
tional models of school-based and institutional education are concerned,
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full responsibility for the process of education and its effects must rest
with the teacher, who manages the entire process of school teaching. Me-
thods and techniques applied within this model focus on transferring
knowledge by conveying it through teachers, so that they can feed pupils
with information. Such a practice was established in the middle of the
19% century, under the influence of Prussian civilizational models, which
were prevalent at that time. Even so, educating children in the family
environment had previously constituted the leading form of teaching in
various societies for many centuries. Also, a rebirth and some further de-
velopment of home schooling took place in the late 1970s and early 1980s.
This was a result of discussions about alternative schooling, self-gover-
nance and compulsory education, held in the mid-20%* century. Curren-
tly, home schooling is practised in relation to children at preschool and
early school ages, but rarely extends to the period of adolescence. It is
organized by parents and is based on the active mutual involvement of
parents and their child. The article shows where home schooling stands
in relation to Polish and international legislation. It also defines the real
social circumstances, together with the reasons, that determine parents’
decisions when they opt for home schooling. It discusses the advantages
and disadvantages of individual learning conducted in the home environ-
ment, where responsibility for the appropriateness of a child’s develop-
ment rests with the parents. Finally, it presents the conditions affecting
home schooling during the period of early school education.

Keywords: home schooling, early school education, individual learning.
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Effective Cooperation
Between School and Family.
Examples of Good Teaching Practice

Wstep

Zagadnienie formowania mlodego cztowicka podejmowaly rézne
kierunki ideologiczne, polityczne, filozoficzne i pedagogiczne. Od wie-
kéw toczono spory o cele, wartosci i modele wychowania. W niektérych
systemach wzorce byly narzucane przez wladze pafistwowe, w innych
podmiotom odpowiedzialnym za ten proces pozostawiano daleko idaca
autonomie¢. Potwierdzeniem znaczenia wychowania dla spoleczenstwa
jest mnogo$¢ okreslajacych je definicji, ktére mozna odnalez¢ w literatu-
rze przedmiotu. Z calg pewnoscia {aczy je stwierdzenie, ze najwazniejszg
rol¢ w wychowaniu dziecka pelni rodzina i szkofa.

Rodzina jest instytucja ogdlnoludzka spotykang we wszystkich epokach
1 kulturach. Pozostaje zawsze grupa pierwotng i najwazniejsza'. W obec-
nych czasach dynamicznych przemian spolecznych, politycznych i eko-
nomicznych modyfikacji ulega jej struktura oraz funkcjonowanie?. Stale
jest jednak to, ze dla dziecka pierwszymi a tym samym najwazniejszymi
osobami sg rodzice.

"'U. Gruca-Miasik, Rola rodziny w rozwoju i wychowaniu moralnym dzieci i mtodziezy, [w:] Dziecko
i rodzina. Spofeczne powinnosci opieki i wychowania, red. U. Gruca-Miasik, Rzeszéw 2007, s. 36.

2 N. Pikuta, Aktualna sytuadja i tendencje zmian w rodzinie XXI wieku, [w:] Wybrane zagadnienia
pedagogiki rodziny, red. A. Blasiak i E. Dybowska, Krakéw 2010, s. 43-48.
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Szkola z socjopedagogicznego punktu widzenia to instytucja, ktérej
jednym z najwazniejszych zadan jest socjalizacja. W zwigzku z tym nie
mozna mys$le¢ o skutecznym i efektywnym wychowaniu bez wspdlpracy
obu wspomnianych $rodowisk’.

Szczegdlnego znaczenia nabiera problem wychowania dziecka w kla-
sach poczatkowych, gdzie efekty w istotnym stopniu sa uzaleznione od
harmonijnego wspéldziatania domu rodzinnego i szkoty. Wspoélczesna
pedagogika wezesnoszkolna traktuje priorytetowo odpowiedni udzial $ro-
dowiska rodzinnego we wszechstronnym rozwoju dziecka, zas$ praca peda-
gogiczna nauczyciela z rodzicami jest jednym z najwazniejszych elementow
nowoczesnego wychowania i ksztalcenia poczgtkowego®. Cheac wlasciwie
wychowywad, musimy wspdipracowaé: rodzice pomigdzy soba, rodzice
z nauczycielem, wychowawca dziecka, nauczyciele miedzy soba, tworzgc
w szkole program wychowawczy, rada pedagogiczna z rada rodzicéw, szkola
z organizacjami lokalnymi i instytucjami zajmujacymi si¢ dzie¢mi’.

Termin ,wspoélpraca” pojawia si¢ czgsto, gdy méwimy o integracji
grup czy spoleczenstw. Warunkiem koniecznym podejmowania wspdl-
nej pracy jest umiejetno$¢ kontaktowania si¢ i uczenia wspélnego dziala-
nia. Wspbélpraca i wspoldzialanie wymagaja z kolei szeregu umiejetnosei
spolecznych takich jak: szanowanie granic, respektowanie praw, rozwia-
zywanie konfliktéw. Po to, aby dobrze zy¢ w §wiecie spolecznym musimy
wspdlpracowaé, nie mozemy by¢ nietolerancyjni, ksenofobiczni, pelni
uprzedzen. Wspdlpraca rzadzi si¢ swoimi prawami. Podejmujac ja, mu-
simy zdawac sobie sprawe z naszego wplywu na innych ludzi, oddzialy-
wania na ich odczucia, opinie a nawet losy. Dobra kooperacja daje kon-
struktywne efekty, jednak droga do niej nie jest tatwa. Aby ja budowad,
ludzie muszg chciec ze sobg dzialaé, mie¢ pomysly na porozumienie®.

Niezmiernie istotna jest rowniez Swiadomo$é odpowiedzialnosci za
wychowanie dziecka. Odpowiedzialno$¢ rodzicielska to bliscy, ktorzy nie
tylko otaczaja dziecko opicka, ale réwniez pokazujg mu Swiat 1 pomagaja
go zrozumied, wspierajg w samodzielnos$ci, ucza nawigzywania wartoscio-
wych relacji, dajg sif¢ i odwage potrzebng dla dorastania’. Odpowiedzial-
no$¢ nauczycielska to wypadkowa wiedzy 1 umiejetnosci pedagogicznych,
postawa otwarto$ci i empatii, wrazliwo$ci na dziecigce problemy, a takze

3 M. Chodakowska, Wspdtodpowiedzialnosc rodzicow i szkofy za wychowanie mfodych pokoler,
[w:] Wychowawcza rola szkoty, red. J. Kirenko, T. Zubrzycka-Macigg i D. Wosik-Kawala, Lublin 2012,
s. 14-21.

4M. Mendel, Rodzice i szkofa. Jak wspdtuczestniczyc w edukacji dzieci?, Torun 2000, s. 7-10.

> M. Ptécinska, H. Rylke, Czas wspdfpracy, czas zmian., Warszawa 2002, s. 69-71.

6 Tamze.

7A. Jegier (red.), Rodzice, nauczyciele, media. Kto ponosi odpowiedzialnos¢ za wychowanie
i edukacje dzieci?, Warszawa 2013, s. 7-8.
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kreatywno$ci w poszukiwaniu ich przyczyn oraz znajdowaniu konstruk-
tywnych rozwiazan®. Tylko odpowiedzialni rodzice i odpowiedzialni
nauczyciele s3 w stanie podjac daleko idaca wspdlprace, ktorej celem jest
wychowywanie dziecka.

Jakie zatem nalezy podjac dzialania, aby ten cel osiaggnac? W jaki
sposob organizowaé wspdlprace, aby byta efektywna 1 satysfakcjonujgca
dla wszystkich stron? Aby odpowiedzieé na te pytania warto przytoczyé
kilka przykladéw, zweryfikowanych w praktyce pedagogiczne;.

Pierwszy krok we wspétpracy

Budowanie relacji z rodzicami najmiodszych uczniéw warto inicjo-
waé w roku poprzedzajacym rozpoczecie przez dziecko edukacii szkol-
nej. Juz na poczatku stycznia dyrekcja placowki przypomina pisemnie
kazdemu rodzicowi o obowigzku zapisania dziecka do klasy pierwsze;.
Jednoczesnie rodzice sa zaproszeni na spotkanie organizacyjne, prezen-
tujace oferte edukacyjng szkoly. W trakcie zebrania rodzice beda mieli
mozliwos$¢ poznac kadr¢ dyrektorska, nauczycieli, pedagoga szkolnego,
bibliotekarza, opiekunéw Swietlicy i innych specjalistéw. Mozna w tym
czasie przedstawiC pelna informacj¢ o ofercie edukacyjnej szkoly, wybra-
nych programach edukacji wezesnoszkolnej, sposobach indywidualizacji
nauczania, zajeciach dodatkowych rozwijajacych zainteresowania dzie-
ci, zasadach pracy w klasach integracyjnych ze szczegdlnym uwzglednie-
niem roli nauczyciela wspierajgcego. Pierwsze spotkanie jest doskonalg
okazja, aby porozmawia¢ o wzajemnych oczekiwaniach.

Bezposrednio przed rozpoczeciem roku szkolnego mozna zorgani-
zowaé ponowne spotkanie, podczas ktérego zostang zaprezentowane
1 oméwione zasady wlasciwego przygotowania dzieci do podjecia nauki
szkolnej, czyli spos6b w jaki rodzice mogg ulatwi¢ dzieciom start eduka-
cyjny. Dobrze jest przygotowaé wowczas ulotki 1 mini-poradniki, w kt6-
rych poruszone bedg takie zagadnienia, jak: rozmowy o tym, co czeka
dziecko w szkole, zachg¢canie do nauki czytania poprzez czytanie dziecku
bajek i opowiadan, pokazywanie przydatnosci liczenia podczas zakupow’.

Od udanego startu w relacji rodzice—szkola zalezy jakos¢ dalszej
wspolpracy, dlatego ten etap nalezy uznac za priorytetowy. Warto, aby
rodzice od pierwszego dnia nauki ich dzieci czuli si¢ w szkole mile wi-
dzianymi go§¢mi 1 posiadali wiedz¢ o wielu réznorodnych, proponowa-
nych im sposobach wspdtdzialania.

8 Tamze.
9J. Furmanski, J. Regner-Janiszewska, U. Skrzypczak. Rodzice — szkofa, szkota — rodzice: wzajemne
oczekiwania, , Trendy”, (2012)1, http//www.ore.edu.pl/strona- ore/index.php, (dostep: 29.09.2014).
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Formy wspétpracy szkoty i rodzicow

Tradycyjne, ale nieco inaczej... Tradycyjng i obowigzkows forma
wspolpracy szkoly z rodzicami jest tzw. wywiadéwka. Jak sama nazwa
moéwi polega ona na udzielaniu swego rodzaju wywiadu, ktérego gltow-
nym tematem jest dziecko i jego funkcjonowanie w szkolnej rzeczywisto-
Sci. Rodzice spotykajg si¢ z nauczycielem najczeSciej w sali lekeyjnej. Wy-
chowawca przekazuje ogélne informacje o zespole klasowym, przebiegu
procesu nauczania, sprawach organizacyjnych, wychowawczych, pojawia-
jacych sie problemach i sposobach ich rozwigzywania. Wywiad6éwki stuzg
rowniez informowaniu rodzicow o sprawach ogélnoszkolnych, zaznaja-
mianiu z obowigzujgcymi dokumentami, np. statutem szkoly, wewnatrz-
szkolnym systemem oceniania (WSO), wewnatrzszkolnym systemem
wychowawczym (WSW). Ponadto rodzice dowiaduja si¢ o organizo-
wanych na terenie placowki réznorodnych zajeciach pozalekeyjnych,
kotkach zainteresowan, przygotowywanych uroczystosciach, imprezach,
wycieczkach itp. Podczas pierwszej w danym roku szkolnym wywia-
dowki jest wybierana Rada Klasowa, zlozona najcz¢sciej z trojki rodzi-
cow, ktérzy wejda w sklad Rady Rodzicoéw danej szkoly i bedg wspot-
decydowal we wspdlpracy z dyrekeja o najwazniejszych sprawach
dotyczacych jej dzialalnosci. Prawa i obowigzki rodzicow w tym zakre-
sie regulujg przepisy zawarte w ustawie o systemie o§wiaty oraz rozpo-
rzadzenia MEN.

Pomimo formalnego charakteru wywiadéwek warto zadbaé o ich
dobrg atmosfer¢. Mitym akcentem jest wystanie przez wychowawce za-
proszenia do rodzicéw z informacja o terminie i miejscu oraz planowa-
nym harmonogramie spotkania z okre§leniem najwazniejszych tematéw,
jakie bedg poruszane. Pozwoli to rodzicom przygotowac sig, przemysleé
kwestie, ktore uwazajg za istotne. Dobrze jest rowniez zadbaé o aranza-
cj¢ sali, w ktérej odbedzie si¢ spotkanie. Tradycyjne (szkolne) ustawienie
stolow 1 krzesel nie najlepiej stuzy komunikacji — rodzice czujg si¢ malo
komfortowo, podswiadomie wchodza w rol¢ ucznioéw. Polecane jest uto-
zenie krzesel na obwodzie kola lub w podkowe. Dzigki temu wszyscy
utrzymujg ze sobg kontakt wzrokowy, nikt nie jest schowany za plecami
innych oséb, ani nie czuje si¢ pominigty. W ten sposéb stworzony zostaje
klimat otwartosci stuzacy dialogowi 1 partnerskim relacjom. Aby ocieplié
atmosfere, dobrze jest zaproponowacé herbate, kawe lub ciasto. Warto weze-
$niej przygotowac stolik z akcesoriami — termosy z gorgcg woda, filizan-
ki, talerzyki itp. Niezmiernie istotne jest takze to, aby nauczyciel czekat na
rodzicow w swojej klasie, a nie ,wpadal” w ostatniej chwili przed spotka-
niem. Za niedopuszczalne uwaza si¢ spéZnianie. Swiadczy ono o lekce-
wazeniu zaréwno rodzicow, jak 1 swoich obowigzkéow.
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Dobrg praktyks jest réwniez przelamywanie Scisle informacyjnego
charakteru tradycyjnej wywiadowki i1 zorganizowanie warsztatow, pod-
czas ktorych w formie aktywnych ¢wiczefi uzyskamy informacje na temat
dziecka czy oczekiwan rodzicéw wobec wychowawcy lub szkoty. W trak-
cie zadan lub éwiczefr mozna wykorzysta¢ mapy mentalne do tworzenia
obrazu dziecka i1 zadal pytania: ,Jak Pani/Pana dziecko ma na imi¢?”,
»Jakie jest jego/jej hobby?”) ,Jaka jest jego/jej ulubiona zabawa?” |Jaka
jest jego/jej ulubiona ksigzka?”,Co lubicie robié razemr”, ,Jak ma na
imig¢ jego/jej przyjaciel/przyjaciotkar”

Mozemy takze przygotowac ankiete z pytaniami: ,,Co lubi robi¢ Pani/
Pana dzieckor”, ,Jakie s3 jego/jej zainteresowaniar”, ,Jak spedza wolny
czas?”, ,,Co robicie razem?”, ,Jakie sg jego/jej zalety?”, ,Jakie sg jego/jej
trudnosci?”, ,Co moze mu pomdc w szkolnym funkcjonowaniu?”, ,,Co
moze mu/jej utrudnié szkolne funkcjonowanie?” itp. Dzigki temu zdo-
bedziemy niezmiernie cenne wiadomosci, ktére pomoga w planowaniu
i realizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej zaréwno z poszczeg6élnym
dzieckiem, jak i calym zespotem klasowym.

Wywiad6wki sa rowniez okazja, aby zorganizowadé spotkania ze spe-
cjalistami, ktérzy poszerzg wiedz¢ rodzicéw na tematy zwigzane z roz-
wojem 1 funkcjonowaniem dzieci. Moze to by¢ psycholog, pedagog, logo-
peda, bibliotekarz, animator kultury, pielegniarka, dietetyk, rehabilitant.
Dobrze jednak wczesniej zdiagnozowaé potrzeby rodzicéw, by¢ moze
sami wskaza, czyjego wsparcia najbardziej potrzebuja.

Wychowawca klasy moze réwniez samodzielnie przeprowadzié
krotka konferencje, wyktad lub dyskusje na temat procesu rozwoju dziec-
ka, wychowywania, metod uczenia si¢ itp. Nie jest to zadanie fatwe, po-
niewaz w grupie rodzicéw znajduja si¢ osoby o bardzo zréznicowanych
zainteresowaniach, zawodach, wyksztalceniu i do§wiadczeniu wychowaw-
czym oraz wiedzy psychologiczno-pedagogicznej. Wazny jest odpowiedni
dobdr tematyki. Mozna na poczatku roku szkolnego przygotowaé listg
tematéw 1 zaproponowaé rodzicom zaznaczenie swoich preferencii. Ist-
nieje kilka zagadnien, ktére zazwyczaj wzbudzaja najwigksze zaintere-
sowanie wsrod rodzicow uczniéw z klas I-1I1. Nalezg do nich takie pro-
blemy jak: ,,Dlaczego niektére dzieci z trudem czytaja i pisza?”, ,Jak nauczyé
dziecko tabliczki mnozenia?”, ;W jaki sposéb poméc dziecku w odrabia-
niu zadaf domowychr”,  Co robi¢, gdy dziecko nie lubi szkoty?”, ,Jak
pomdéce dziecku w rozwigzywaniu konfliktow z réwiesnikamir”; ,Co to
jest nadpobudliwos$¢ psychoruchowar”; ,Co to jest dysleksja, dysgrafia,
dysortografia, dyskalkulia?” i inne. Konferencje czy wyklady dla rodzi-
céw przyniosg wiele korzysci, jezeli sg dobrze przygotowane. Podczas
prowadzenia takich spotkan nalezy: postugiwaé si¢ prostym, zrozumia-
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tym jezykiem, doktadnie dumaczy¢ terminy fachowe, obrazowaé wypo-
wiedz licznymi przyktadami, umozliwi¢ rodzicom zadawanie pytan, za-
checad do wyglaszania wlasnych komentarzy i opinii, dzielenia si¢ wat-
pliwo$ciami oraz do$wiadczeniami, cierpliwie udziela¢ wyjasnien'.

Do przekazywania informacji dla rodzicéw przydatne sa takze gazet-
ki Scienne lub ulotki, w ktérych zamieszczaé mozna réznorodne artykuty
zwigzane z dydaktyka i wychowaniem. Systematycznie aktualizowane tre-
$ci w atrakeyjnej graficznie postaci potrafig przykuc uwage 1 wzbudzié za-
interesowanic prezentowanymi tematami.

Metody nowoczesne... Inng formg kontaktéw sg konsultacje indy-
widualne. Od wywiadéwek r6znig si¢ tym, ze wychowawca oferuje jeden
dziefi w miesiacu, najlepiej w porze popoludniowej, na spotykania z po-
szczegblnymi rodzicami. Dzigki temu stwarza si¢ przestrzef dla nieskre-
powanej rozmowy, podczas ktérej mozna poruszy¢ réznorodne tematy —
bez poSpiechu zapytaé o sytuacj¢ rodzinng dziecka, opowiedzie¢ o jego
sukcesach, porazkach, relacjach z innymi dzie¢mi 1 dorostymi, pokazaé
wytwory pracy, wspolnie przemysle¢ najlepsze sposoby pokonywania trud-
nosci, wystucha¢ rodzicielskiej opinii. Taka forma kontaktéw pozwala
rowniez lepiej poznaé samego rodzica, jego osobowo$¢, temperament,
sposob reagowania. Ma to ogromny wplyw na strategic wychowawczg.
Przy tej okazji nalezy takze podja temat pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej, ktérg obejmowane sg dzieci w szkole. Diagnoza nauczycielska
w tym obszarze powinna by¢ wsparta informacjg uzyskana od rodzicéw.
W ten sposéb moze stworzy¢ optymalng droge wspierania dziecka w jego
rozZwoju.

Oprécz spotkan informacyjno-konsultacyjnych ciekawg formg wsp6l-
pracy s3 zajecia otwarte z udzialem rodzicéw. Mozna je podzieli¢ na dwa
rodzaje — zajecia, kiedy rodzice sg tylko obserwatorami oraz takie, podczas
ktorych sa aktywni. Obserwacja swojego dziecka w trakcie zajec lekeyjnych
stwarza mozliwo$¢ przyjrzenia si¢ jego funkcjonowaniu w srodowisku kla-
sowym, poznania go w innych niz domowe i rodzinne relacjach oraz wa-
runkach. Zaangazowanie rodzicow w tok zajeé moze polegac na pomocy
w trakcie wykonywania przez dzieci okreslonych przez nauczyciela zadan.
Bardzo atrakcyjne sa wspolne zajecia 1 zabawy muzyczne, plastyczne, tech-
niczne lub ruchowe. Wiele ciekawych mozliwosci daje udzial rodzicow
wraz z dzie¢mi w grach druzynowych lub zawodach sportowych.

W zycie klasy i szkoly wpisuje si¢ wiele przedsigwzigc takich jak
wycieczki. Najlepiej razem z rodzicami planowaé ich miejsce 1 termin.

19 M. Babiuch, Jak wspdfpracowac z rodzicami trudnych ucznidw?, Warszawa 2002, s. 61-63.
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By¢ moze wsrdd nich sa osoby o duzych doswiadczeniach organizacyj-
nych —z takiej okazji zawsze warto skorzystal. Na czas przejazdu dobrze
zaplanowac wspélne §piewanie w autokarze, gry, zagadki, quizy. Na pew-
no przydadzg si¢ tu Spiewniki. Podczas wycieczki mozna zaangazowaé
rodzicéw do opowiadania o miejscach, ktére mijamy lub odwiedzamy
(wczesniej nalezy przygotowaé notatki, informacje, ciekawostki). Do po-
pularnych form integracji nalezg réwniez klasowe pikniki, ogniska i gril-
le. Sg to bardzo dobre okazje do wykorzystania elementéw pedagogiki
zabawy. Swietnie sprawdza si¢ wowczas chusta animacyjna, ktéra wy-
woluje wiele rado$ci i wprowadza dobry nastr6j. Wspélna zabawa, pie-
czenie kietbasek 1 konsumpcja daje poczucie przynaleznosci do grupy.
W kalendarzu szkolnych imprez stale miejsce zajmuja uroczystosci
zwigzane z Dniem Babci i Dziadka oraz Swicto Rodziny, kiére taczy ob-
chody Dnia Matki, Ojca i Dziecka. Ten rodzinny charakter wymienionych
Swigt jest najlepsza okazja do Iaczenia ze sobg juz nie tylko nauczycieli,
rodzicow i dzieci, ale réwniez starszych pokolen. Najczestsze formy $wie-
towania to okoliczno$ciowe akademie. Dla bab¢ 1 dziadkow niezmiernie
mile s3 wystepy artystyczne ich wnukéw (niekiedy i prawnukéw). Warto
jednak siegnac po inne metody, ktére pozwolg przetamaé tradycyjne sche-
maty. Ciekawg propozycja jest zaproszenie senioréw do spotkan z dzieémi,
podczas ktérych opowiedzg o swoich, nierzadko juz wymierajacych, zawo-
dach lub dawnych zwyczajach, tradycjach, podzielg si¢ rodzinnymi historia-
mi. Rozmowy moga byé polaczone z pokazem zdj¢é lub slajdéw lub prezen-
tacja rzemiosla. Milym akcentem Dnia Seniora jest migdzypokoleniowa
potanicowka, podczas ktérej najmlodsi taiczg z babciami 1 dziadkami.
Swicto Rodziny stanowi okazje do wspdlnych wystepéw, zabaw, za-
wodoéw. Mozna przy tej okazji zorganizowacl przedstawienie teatralne
z udzialem samych rodzicéw, ktérzy weielajg si¢ w role bohateréw bajki
lub basni. Bardzo cieckawym przyktadem wspdtpracy jest takze konkurs ro-
dzinnego $piewania w duetach (rodzic, dziecko) lub wickszych grupach.
Poza réznorodnymi §wigtami czy uroczysto$ciami warto zapraszacl
rodzicow do innych przedsiewzigé realizowanych przez wychowawce ze
swoja klasa. Moze to by¢ opracowanie prezentacji multimedialnych na
okreslony temat, wspdlne gromadzenie eksponatéw na klasowe wystawy
lub gazetki, przygotowywanie uczniéw do konkurséow czy przegladow.
Niezmiernie cickawa inicjatywa jest wiaczenie rodzicow do propa-
gowania czytelnictwa wsréd dzieci poprzez organizowanie wspdlnego
czytania. Przykladowo raz w tygodniu jeden z rodzicow czyta dzieciom
w klasie wybrane lektury. Moga to by¢ ksiazki zaproponowane przez
wychowawce lub takie, ktdre rodzice sami lubili 1 czytali w czasach swo-
jego dziecinstwa.
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Metody nowatorskie... W dobie dynamicznie rozwijajacych si¢ tech-
nologii informacyjnych nie mozna zapominac o bogatych mozliwosciach,
jakie stwarzaja one w zakresie komunikacji. Powszechny dostep do Inter-
netu pozwala wykorzysta¢ to medium réwniez w kontaktach z rodzica-
mi. Wspblczesny nauczyciel powinien posiadaé baz¢ udostgpnionych
adreséw mailowych rodzicéw i tg droga przesyla¢ aktualne informacje
czy powiadomienia. Biezacemu informowaniu o ocenach stuza w szkole
e-dzienniki, dostosowane réwniez do specyfiki edukacji wezesnoszkol-
nej. Bardzo dobrym przyktadem nowoczesnej formy wspolpracy z rodzi-
cami jest prowadzenie przez wychowawce bloga klasowego. Jest on miej-
scem gdzie mozna przedstawil wszystkie cickawe, wartoSciowe 1 godne
opisania wydarzenia z zycia klasy. Blog moze zarazem stuzy¢ jako inte-
raktywne forum wymiany mysli. Z calg pewnoscia inspiruje rodzicow do
aktywnosci, pozwala poszerzy¢ wiedz¢ o swoim dziecku 1 jego klasie,
zdoby¢ nowe do$wiadczenia, integruje we wspolpracy z wychowawca.
Dobrym sposobem propagowania wsrdd rodzicow wiedzy pedagogicz-
nej jest udostgpnianic adresdéw stron internetowych, ktore zawieraja cen-
ne i jednocze$nie profesjonalnie przygotowane informacje. Najbardziej
polecane s3: www.men.gov.pl, www.ore.edu.pl, www.ibe.pl.

Charakter wspolpracy. Wspoélpraca pomiedzy szkolg a rodzicami po-
winna si¢ opieral na partnerstwie i wzajemnej pomocy. Zasady obowig-
zujace obie strony muszg by¢ jasno sprecyzowane. Warto jednak zazna-
czyé, ze szkola, jako celowo zorganizowane Srodowisko wychowawcze,
ma za zadanie pelnié rol¢ stuzebng — stuzy¢ rodzinie swoim wsparciem!.
Jednocze$nie powinna przyciggac rodzicow. W tym zakresie ogromng
rol¢ pelni wychowawca klasy. Od sposobu jego komunikowania si¢ z ro-
dzicami zalezy sukces lub jego brak we wzajemnym wspoldziataniu.

Nauczyciel wychowawca musi mie¢ $wiadomosé, ze postawe dziect
wobec szkoly 1 nauki ksztaltujg przede wszystkim rodzice. Zaangazowa-
ny rodzic, w miar¢ swoich mozliwosci, podejmie wspdlprace dla dobra
swojego dziecka. Z tego wzgledu nauczyciel powinien zadbac o jak naj-
lepsze kontakty ze §rodowiskiem rodzicow. Jak w kazdej interakeji spo-
lecznej, tak w przypadku relacji rodzic — nauczyciel moga wystepowac
pewne utrudnienia wynikajgce z odmiennosci doswiadczen, charakteréw,
postaw, przekonan. Na przebieg komunikacji pomiedzy rodzicami a na-
uczyciclem majg wplyw takie czynniki, jak (po stronie nauczyciela): pled,
samoocena, pierwsze wrazenie, sympatia wobec dziecka, wlasny schemat

orkowicz, Skuteczne wychowanie dzieci zaczynamy od siebie, ,\Wychowawca”, 254(2014)3,
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rodzica, wlasny schemat nauczyciela, weze$niejsze do§wiadczenia z ro-
dzicami, wezesniejsze doswiadczenia z innymi dzie¢mi tych rodzicow,
opinie o rodzicu, wyglad dziecka, wyglad rodzica, zachowanie dziecka,
oceny szkolne dziecka, status spoteczno-ekonomiczny rodzicow, wyksztal-
cenie rodzica, plec rodzica. Z kolei istotnymi czynnikami dla rodzica w
komunikacji z nauczycielem sg: plec rodzica, wyksztalcenie rodzica, ogdl-
na opinia o szkole, pierwsze wrazenie w trakcie spotkania, wlasny sche-
mat nauczyciela, wlasny schemat rodzica, wezeSniejsze doswiadczenia z
nauczycielami z dziecifistwa, sympatia dziecka, oceny i osiggniecia dziecka
uzyskiwane w szkole, opinie rodziny i znajomych o nauczycielu, ple¢
nauczyciela, wyksztalcenie nauczyciela, status spoleczno-ekonomiczny ro-
dziny, status spoteczno-ekonomiczny nauczyciela?. Znajomo$é wymie-
nionych czynnikéw oraz ich wplywu na przebieg relacji pomoze w wy-
pracowaniu refleksyjnej postawy, uswiadomieniu swoich mocnych oraz
slabszych stron, opracowaniu strategii porozumiewania si¢ ze Srodowi-
skiem rodzicielskim oraz wykorzystaniu wlasnego potencjatu przy jed-
noczesnym niwelowaniu osobistych ograniczen.

Otwarta, szczera 1 bezpo§rednia komunikacja jest niezbedna do efek-
tywnego realizowania zadan stojacych zar6wno przed nauczycielem, jak
1 rodzicami. Warto wiedzieé, ze niekiedy przekazujemy rézne ukryte infor-
macje, ktore blokuja mozliwo$¢ rozwijania prawidlowego kontaktu z in-
nymi ludZmi. Przede wszystkim trzeba wystrzegal si¢ oceniania pomystow
czy inicjatyw rodzicéw, poniewaz taka postawa blokuje wszelkie porozu-
mienie. Analogiczne bledy to instruowanie, kontrolowanie czy nadmiar
opickunczosci (,sama/sam to zrobi¢/ zalatwi¢/ zorganizuje”).

Kazda rozmowa, niezaleznie od tego czy jest przeprowadzana z ini-
¢jatywy nauczyciela czy rodzica, wymaga uwaznego i cierpliwego wystucha-
nia rozméwcy. Oznacza to, ze kazdy z partnerdéw, a zwlaszcza nauczyciela,
powinien przestrzegac zasady partnerstwa, koncentrowac si¢ na osobie roz-
moéwcy, wewnetrznie akceptowaé go 1 wyrazaé swoj szacunek, zagwaranto-
wal mu pierwszefistwo wypowiadania si¢ oraz szuka¢ w ustyszanych wypo-
wiedziach podstawowego punktu dla ujawnienia swojego stanowiska®.

Poza formg komunikowania duze znaczenie ma réwniez tre§¢ rozmo-
wy. Bardzo wazne jest, aby nauczyciel opowiadal przede wszystkim o dzie-
cigcych sukcesach, wskazywal postepy 1 przyklady dobrych zachowan. Nie
mozna jednakze unika¢ tematéw trudnych. W przypadku niepowodzen
i probleméw trzeba zapewnié o swojej trosce 1 wsparciu, porozmawiaé

12 A Ratajczyk, Skuteczna praca z rodzicami, ,Psychologia w Szkole”, 43(2014)2, s. 27-33.

13 M. tobocki, O wspdtoracy nauczycieli i rodzicdw w rozumieniu tradycyjnym, [w:] Nauczyciele i rodzi-
ce. W poszukiwaniu nowych znaczeri i interpretacji wspotpracy, red. |. Nowosad i M.J. Szymanski,
Zielona Géra—-Krakéw, 2004, s. 91-94.
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o metodach i formach udzielanej pomocy. Nie nalezy takze zapominaé
o rodzicach, ktérzy wykazuja mniejsze zainteresowanie funkcjonowa-
niem swojego dziecka w szkole, czy tez nie podejmujg zadnego kontaktu
z wychowawcg. Dobrym rozwigzaniem jest wystanie do nich listu z zapro-
szeniem na wywiadéwke lub indywidualne spotkanie, napisanie o dziec-
ku, zrelacjonowanie jego osiggni¢l, zadeklarowanie swojej gotowosci
do wspotpracy.

Dla podsumowania — kilka sprawdzonych rad na dobre relacje i1 efek-
tywng wspolprace z rodzicami':

1. Stosujmy wiele r6znorodnych metod i form wspoéldziatania z ro-
dzicami.

2. Zadbajmy, aby spotkania odbywaly si¢ w komfortowym miejscu
1 warunkach.

3. Starajmy si¢ dobrze poznaé rodzicéw, w szczegdlnoscei ich relacje
z dzie¢mi oraz oczekiwania wobec szkoly 1 wychowawcy.

4. Nie oceniajmy rodzicéw przez pryzmat zachowania i osiagnigé
szkolnych ich dzieci.

5. Wzmocnienia i nagrody daja lepsze efekty niz kary, zatem w kaz-
dej rozmowie z rodzicem powinniSmy méwié o zasobach dziecka.

6. O trudnoSciach rozmawiajmy jak o wspdélnym problemie, razem
wypracujmy zasady postgpowania.

7. Pamigtajmy, ze to, w jaki sposéb méwimy o uczniach, swiadczy
przede wszystkim o nas jako nauczycielach 1 wychowawcach.

I co najwazniejsze — pamigtajmy, ze wszystkim nam zalezy na tym
samym — dobru dziecka.
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Plan pracy
wychowawczo-dydaktyczne
dla grupy dzieci 5-letnich

— ,Najlepie] z rodzicami”

The Educational-didactic Work Plan
for the Group of Five-Year-Old Children
— "Preferably with Parents”

Tresci programowe

Nasze rodziny

Podawanie informacji na temat swojej rodziny:
® okreslanie jakie zawody wykonujg rodzice, czym si¢ zajmuja;
® opisywanie wygladu rodzicéw, dostrzeganie ich charakterystycznych
cech (wyglad, charakter);
® okredlanie czynnosci domowych wykonywanych przez poszczegdl-
nych czlonkéw rodziny;
® podawanie powiazan miedzy czlonkami rodziny, np. babcia to mama
mamy lub mama taty;
® wyjasnienie wieloznacznosci sfowa dom;
® dzielenie si¢ wiadomoSciami na temat zycia w rodzinie, np. sposo-
béw wspolnego spedzania czasu.

Wzmacnianie wi¢zéw w rodzinie:
® wzajemne okazywanie sobie uczué, méwienie o nich — tworzenie
wzajemnych relacji opartych na szacunku, akceptacji i mitosci.

(Nasze przedszkole. Program edukacyi przedszkolnej wspomagajgcy
rozwdyj aktywnosci dzieci, Grupa Edukacyjna S.A. 2009, s. 16-17).
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Obszar L o .
ppwp | Aktywnosc i dziatalno$¢ dziecka Cele gléwne
PONIEDZIALEK
2.5 Zabawy dowolne w kacikach zainteresowan. | — porzadkowanie miej-
sca zabawy po jej zakon-
czeniu;

3.1 »Moja rodzina” —ogladanie przyniesionych przez | —wspomaganie rozwoju
dzieci zdj¢c swojej rodziny. Wymicenianie czlon- | mowy dzieci;
kéw rodziny, stopnia ich pokrewiefistwa, opi-
sywanie ich wygladu.

5.4 Cwiczenia poranne (zestaw VII Przewodnik | — ksztaltowanie spraw-
metodyczny ,Bawie si¢ i ucz¢” MAC). nosci fizycznej;

2.2 »Nakryto do stolu”— przygotowanie do posil- | —ksztaltowanie czynnosci
ku, czynnosci porzadkowe, rozkladanie naczyfi | samoobstugowych, nawy-
itp. (codziennie) kéw higienicznych 1 kul-

turalnych;

3.3, sJakajest mamar” —stuchanie wiersza M. Wal- | —wspomaganie rozwoju

14.5, | czak. Rozmowa z dzie¢mi na temat ilustracjido | mowy dzieci;

14.6 | wiersza, wypowiedzi dzieci na temat ,Moja | —ksztaltowanie gotowo-
mama’ inspirowane pytaniami nauczyciela. ,Co | $ci do nauki czytania;
mama robi w domu?” — ilustrowanie ruchem i
gestem roznych czynno$ci wykonywanych przez
mame¢. Ukladanie krotkich rymowanek o ma-
mie wg pomystéow dzieci.

5.4 Zestaw Cwiczen gimnastycznych z wykorzysta- | — rozwijanie inwencji
niem metody gimnastyki tworczej R. Labana. | tworczej, wyczucie wla-

snego ciala, przestrzeni,
cigzaru i czasu, rozwija-
nie plynnosci ruchu;

1.2 Zabawy dowolne podejmowane z inicjatywy | — zgodne funkcjonowa-

dzieci.

nie w zabawie.
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ppwp | Aktywnos¢ i dziatalno$¢ dziecka Cele glowne
WTOREK
1.2 Swobodne zabawy dzieci w kacikach zabaw. | — przestrzeganie regul
obowigzujgcych w spo-
tecznosci dziecigcey;

8.4 »Moja wesola rodzinka” — stuchanie piosenki | —rozwijanie zaintereso-
(sl. S. Karaszewski, muz. T. Strak). wah muzycznych;

5.4 Cwiczenia poranne (zestaw VII Przewodnik | — ksztaltowanic spraw-
metodyczny ,Bawie si¢ 1 ucz¢” MAC). nosci fizycznej;

2.2 »Nakryto do stotu”— przygotowanie do posil- | — ksztaltowanie czynno-
ku, czynnosci porzadkowe, rozktadanie naczyfi | §ci samoobstugowych,
itp. (codziennie) nawykéw higienicznych

i kulturalnych;

8.1, | Nauka pierwszej zwrotki i refrenu piosenki | — rozwijanie wrazliwo-

8.2, »Moja wesola rodzinka” (st. S. Karaszewski, | §ci muzycznej;

8.3 | muz. T. Strgk). Instrumentacja do piosenki z
wykorzystaniem marakasow 1 klawesow. ,Wal-
czyk dla mamy i taty” — nauka tafca.

9.2, »Rodzice 1 my” — wykonanie drzewa genealo- | — rozwijanie umiejetno-

143 | gicznego z wykorzystaniem szarego papieru, | §ci wypowiadania sig¢
pasteli, plasteliny i farb plakatowych. Oglada- | w réznych technikach
nie wykonanych prac. Zorganizowanie wy- | plastycznych;
stawki prac na holu w przedszkolu. — rozwijanie sprawnosci

manualnej;

1.2 Spontaniczna dziatalno$¢ dzieci. _ ksztaltowanie umie-

jetnosci spolecznych;

6.5 Zabawy w ogrodzie przedszkolnym z wykorzy- | — wdrazanie dzieci do

staniem sprz¢tu terenowego, przypomnienie
regulaminu placu zabaw.

dbatosci o bezpieczen-
stwo wlasne 1 innych.
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Obszar o )
ppwp | Aktywno$¢ i dzialalno§¢ dziecka Cele gléwne
SRODA

1.1 Zabawy dowolne i inne formy aktywnoSci | —uzywanie stow grzecz-
podejmowane przez dzieci. noS$ciowych;

14.6 wImiona naszych bliskich” — zabawa rytmiczna. | —ksztaltowanie gotowo-

$ci do nauki czytania;

143 | ,Paluszkowa rodzina” — zabawa paluszkowa | —ksztaltowanie gotowo-
wedlug W. Szumanéwny. $ci do nauki pisania;

5.4 Cwiczenia poranne (zestaw VII Przewodnik | — ksztaltowanie spraw-
metodyczny ,Bawie si¢ i ucz¢” MAC). nosci fizycznej;

2.2 ,Nakryto do stolu”— przygotowanie do posit- | —ksztaltowanie czynno-
ku, czynnosci porzgdkowe, rozkladanie na- | $ci samoobstugowych,
czyn itp. (codziennie) nawykow higienicznych

1 kulturalnych;

4.2, »,Czego potrzebuje do pracy mama 1 tata?” — | —wspomaganie rozwoju

13.1, | zabawa dydaktyczna. Segregowanie przed- | intelektualnego dzieci;

13.3 | miotdéw wedlug przeznaczenia do danego
zawodu, przeliczanie przedmiotéw w kazdej
obreczy, poréwnywanie liczby przedmiotéw
w poszczegblnych obreczach.

5.4 »Ekspresja ruchowa” — zestaw ¢wiczen gimna- | — wyzwalanie ekspresji
stycznych wedlug metody A.M. Kniesséw. Po- | i rozwijanie sprawnosci
trzebne: dzwoneczki na gumkach do zaloze- | ruchowej;
nia na rece i nogi dla kazdego dziecka.

1.2 Swobodna dzialalnos§é dzieci. — korzystanie z pomocy
nauczyciela w sytuacjach
konfliktowych;

9.2 Zabawy w ogrodzie przedszkolnym. — rysowanie kolorowa

kredg na tarasie.
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PPWP Aktywnos¢ 1 dziatalno$é dziecka Cele glowne
CZWARTEK

1.3 Zabawy swobodne wedlug zainteresowafi | —samodzielne radzenie sobie w sy-
dzieci. tuacjach zyciowych i przewidywa-

nie skutkdéw swoich zachowan;

3.1 »Mdj tatus jest..., Kocham mojego tate, bo... | — wspomaganie rozwoju mowy;
MGj tata najbardziej lubi...” — éwiczenia ekspre-
sji jezykowe;.

5.4 Cwiczenia poranne (zestaw VII Przewodnik | — ksztaltowanie sprawnosci fi-
metodyczny ,Bawig si¢ i ucze” MAC). zycznej;

22 »Nakryto do stolu”— przygotowanie do positku, | — ksztaltowanie czynnosci samo-
czynnosci porzadkowe, rozkladanie naczyf itp. | obstugowych, nawykéw higie-
(codziennie) nicznych 1 kulturalnych;

14.5, | ,Tatu$” — stuchanie opowiadania H. Pietrusie- | — ksztaltowanie gotowosci do

3.3, | wicz czytanego przez nauczyciela. Swobodne | nauki czytania;

7.2 wypowiedzi na temat zabaw z tatg inspirowane | — wspomaganie rozZwoju mowys;
pytaniami nauczyciela i ilustracjami. ,Czy jestem | —ksztaltowanie umiej¢tnosci od-
podobny do taty?” — zabawy z wykorzystaniem | twarzania opisanych stownie sy-
lusterek — wypowiadanie si¢ dzieci na temat za- | tuacji za pomocg ruchu, gestu,
obserwowanych cech. ,,Zgadnij, co lubi méj tata?” | mimiki, stow;

— zagadki pantomimiczne.

10.1, | ,Superpomocnik domowy” —wymyslanie robotéw | —rozwijanie zainteresowan tech-

9.2, | z wykorzystaniem przygotowanych materialéw: | nicznych;

3.1 rolek po papierze toaletowym, koralikéw, druci- | — rozwijanie umiej¢tnosci pla-
kéw, nakretek, korkéw, papieru kolorowego, pla- | stycznych;
steliny, folii aluminiowej. Ogladanie wykonanych | — wspomaganie rozwoju mowy;
prac, nazywanie przez dzieci swoich superpomoc-
nikéw domowych, wyjasnianie zasad ich dziatania.

2.5 Zabawy w kacikach zainteresowan. —wdrazanie do utrzymania fadu

i porzadku;
1.2 Wyjscie do ogrodu przedszkolnego. —zachecanie do zgodnych zabaw

zespolowych, zwracanie uwagi
na prawidlowe relacje z dzie¢mi
ze swojej 1 innych grup.
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PPWP Aktywnos¢ 1 dziatalno$é dziecka Cele gléwne
PIATEK
1.3 Zabawy swobodne wg zainteresowan dzieci. | — samodzielne radzenie

sobie w sytuacjach zy-
ciowych 1 przewidywanie

skutkéw swoich zachowan;

4.3 »,Co wiem o swoich rodzicach?” — quiz podsu- | —wspomaganie rozwoju
mowujgcy tematyke , Najlepiej z rodzicami”. intelektualnego;

54 | Cwiczenia poranne (zestaw VII Przewodnik | — ksztaltowanie spraw-
metodyczny ,Bawie si¢ i ucz¢” MAC). nosci fizycznej;

22 »Nakryto do stolu”— przygotowanie do posil- | —ksztaltowanie czynnosci
ku, czynnosci porzgdkowe, rozktadanie naczyfi | samoobstugowych, nawy-
itp. (codziennie) kow higienicznych 1 kul-

turalnych;

8.1, | Nauka drugiej zwrotki piosenki ,Moja wesola | —rozwijanie umiej¢tnosci

8.2 rodzinka” (sl. S. Karaszewski, muz. T. Strgk). | wokalnych, tanecznych;
Improwizacje ruchowe przy muzyce taneczne;.

»Odszukaj rodzicow” — zabawa ruchowa rozwi-
jajaca szybka reakcje na zmienny akompaniament.

9.2 »2Malibadacze” — zabawy badawcze w kaciku przy- | —budzenie zainteresowa-
rody z wykorzystaniem szkiel powigkszajacych. | nia przyrodg nicozywiona;

1.1 Zabawy w kacikach zainteresowan. — zachecanie do wspol-

nej zabawy;

12.3 | Spacer po najblizszej okolicy. —dostrzeganie zmian za-

chodzacych w przyrodzie.
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Nauczanie jezyka obcego
uczniow we wczesnym
wieku szkolnym

Recenzja ksigzki:

M. Pamuta-Behrens,

Nauczanie czytania w jezyku obcym

w okresie wczesnoszkolnym. Teoria | praktyka,
Wydawnictwo Naukowe

Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2012

Ksigzka , Nauczanie czytania w jezyku obcym w okresie wezesnoszkol-
nym” napisana przez Malgorzate Pamule-Behrens stanowi oryginalne dzie-
lo taczace w sobie tresei z takich dziedzin, jak glottodydaktyka, psycholo-
gia i pedagogika. Publikacja ta wypelnia pewng luke badawczg z zakresu
nauczania czytania w jezyku obcym dzieci we wezesnym wieku szkol-
nym. Istniejace na rynku wydawniczym pozycje ksigzkowe dotyczace tego
zagadnienia sg bardziej ogdlne i nie zwracajg uwagi na specyfike pracy
z uczniem na wyzej wspomnianym poziomie edukacji.

Niniejsza ksigzka ma wymiar teoretyczny i praktyczny. Do$é szcze-
gblowo zostaly przeanalizowane wazniejsze akty prawne i postanowienia
unijne dotyczace nauki jezykéw obcych, a takze rodzima Podstawa Pro-
gramowa dla Nauczania Podstawowego z 2009 r. oraz niektére dostgpne
programy nauczania wczesnoszkolnego. Wnioski, ktore zostaly wysuniete
z tej lektury, sg baza dla dalszych rozwazan 1 wywodéw Autorki. Cenne
jest, ze zamieScila ona wyniki wlasnych badaf oraz innych autoréw, w tym
mi¢dzynarodowych, co nadaje pracy charakter komparatywny. Dzielo



moze stanowi¢ lekture dla nauczycieli praktykéw, studentéw na kierun-
ku pedagogika wezesnoszkolna, a takze rodzicow i innych oséb zaintere-
sowanych tematem.

Jezyk pracy jest jasny i zrozumialy. Autorka postuguje si¢ fachowy-
mi terminami, ktore wyjasnia w przystepny sposob, co czyni prace bar-
dziej zrozumiala dla szerszego grona odbiorcéw. Jedynym mankamen-
tem jest fake, ze postuzyla si¢ ona terminem ,,malcy” w stosunku do dzieci,
ktory jest potoczny 1 ma raczej pejoratywny wydzwick. Moglby by¢ zasta-
piony nastepujacymi okreleniami: ,uczniowie”, ,uczniowie we wcze-
snym wieku szkolnym?”, ,dzieci” itp.

Publikacja sklada si¢ z szeSciu rozdzialéw. Pierwszy z nich przed-
stawia, uprzednio wspomniane, prawne umocowanie nauczania jezykow
obcych na wezesnym etapie edukacji w Polsce 1 w innych krajach Unii
Europejskiej. Interesujacy jest rozdzial drugi: Umiejetnosc czytania w swietle
najnowszych badani, ktory prezentuje wiedze dotyczgcg teoretycznych pod-
staw czytania, charakterystyke rozwoju czytania, modele uczenia czyta-
nia oraz charakterystyke specyficznych trudno$ci w nauce czytania. Dla
praktykow edukacji wezesnoszkolnej istotny jest rozdzial trzeci. Ukazuje
on wielorakie perspektywy edukacji i indywidualizacj¢ nauczania czyta-
nia w jezyku obcym. Podrozdzialy: Inzeligencje wielorakie — od teorii do
praktyki edukacyjnej oraz Edukacja wedtug koncepcji Gardnera odnosza
si¢ do koncepcji pedagogiki zréznicowanej, ktérej Zrodla badacze upa-
truja miedzy innymi w psychologii humanistycznej, kultywujacej prze-
Swiadczenie o wewngtrznym potencjale kazdego czlowicka/ucznia i moz-
liwosci jego rozwoju. Tres¢ tych podrozdzialéw ma charakter filozoficzny
— zacheca czytelnika/nauczyciela do refleksji nad jego wlasna postawa
pedagogiczno-psychologiczng w stosunku do ucznia oraz praktyczny —
wyposaza w konkretne wskazéwki do pracy z dzieckiem w zakresie na-
uki czytania w jezyku obcym. Rozdzial czwarty przedstawia badania dia-
gnostyczne umiejetnodci czytania w jezyku francuskim u dzieci w miod-
szym wieku szkolnym. Autorka ujeta w nim podstawy metodologiczne
badan wlasnych. Rozdzial ostatni zawiera wnioski i liczne wskazowki
dla praktyki nauczania czytania w jezyku obcym, ktére mogg byé bezpo-
$§rednio zastosowane przez praktykéw lub stanowié baz¢ do tworzenia
ich wlasnych scenariuszy zajec.

Niniejsza pozycja ksigzkowa zawiera réwniez wiele tabel, ktére uta-
twiajg klarowny odbiér informacji i umozliwiajg ich szybkie, powtérne
odnalezienie i zapamigtanie. Autorka korzystata z wielu niedawno wy-
danych publikacji ksigzkowych dotyczacych podjetego tematu, zar6w-
no polsko- jak i anglojezycznych. Wigksza cz¢$¢ publikacji stanowig
badania wlasne, ich analiza 1 wnioski. Praca jest innowacyjna. Tresé
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ksigzki jest weiggajaca. Czyta si¢ ja szybko i fatwo. Mozna ulec wraze-
niu, ze nie zawiera ona zadnych nieistotnych informacji. Cato$¢ pracy
jest przemys$lana i spéjna. Warto siegna¢ do tej pozycji w celu uzupel-
nienia wiedzy i inspiracji do dalszych badan z tego zakresu.






. : EDUKACJA
Recenzje/Reviews ELEMENTARNA

EETP 34(2014)4, ISSN 1896-2327

Magdalena Zratek
Uniwersytet Slaski

Oswoi¢ dzieciece emocje

Recenzja cyklu wychowawczego:
Porozmawiajmy o emocjach i uczuciach
[w:] Przewodnik metodyczny. Tropiciele.

Roczne przygotowanie przedszkolne,
B. Janiszewska, WSIP, Warszawa 2014

Coraz cz¢sciej w pedagogice wskazuje si¢ na konieczno$¢ dostoso-
wania funkcjonujgcego systemu ksztalcenia do potrzeb wspélczesnosci.
Nowa rzeczywisto$¢ wymaga zatem nowych umiej¢tnosci, tworzenia
nowych jako$ci przez przetwarzanie dotychczas odbieranych informa-
¢ji'. W zwigzku z powyzszym, wydawnictwa prébuja przekonal nauczy-
cieli dodatkowymi, coraz lepszymi pomocami dydaktycznymi, opraco-
wanymi arkuszami diagnostycznymi, calym zestawem ptyt CD i DVD,
czy wzbogaconymi o dodatkowe materialy przewodnikami metodyczny-
mi. Wsréd wielu przegladanych przeze mnie wydawnictw na uwage za-
sluguje cykl wychowawczy wydawnictwa WSIP Porozmawiajmy o emo-
¢jach i uczuciach zamieszczony w Przewodniku metodycznym. Tropiciele.
Roczne przygotowanie przedszkolne. W dzisiejszych, konsumpcyjnych cza-
sach, w okresie rosngcego postepu technicznego wspotzawodnictwo, izo-
lacja i samotno$¢ zwigkszaja swoj zasigg’. Niekiedy zaskakuje nas dzie-
cigey sposéb interpretowania zjawisk 1 zdarzen. Sadzimy, ze skoro dziecko
posluguje si¢ réznymi nazwami, prawidlowo rozumie ich znaczenie, to

' B. Mazepa-Domagata, Przygotowanie dzieci w mfodszym wieku szkolnym do odbioru sztuki — préba
okreslenia kompetengji odbiorcy wytwordw sztuki i przysztego ich twdrcy, [w:] Dziecko i sztuka. Recepdia
—edukaga — wsparcie — terapia, red. M. Knapik, Katowice 2003, s. 13.

2 ). Gtadyszewska-Cylulko, Wspomaganie rozwoju dzieci niesmiatych poprzez wizualizacje i inne
techniki ateterapii. Krakdw 2012, s. 12.
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cho¢ wnioskuje w sposdb prosty i naiwny, ale podobny do naszego. Niekie-
dy dziecigca interpretacja zdarzen czy sytuacji wzrusza nas swoim
niezwyklym urokiem, niekiedy jednak wymaga sprostowania, a czgsto
takze pomocy’.

Procesy emocjonalne towarzyszg czlowickowi przez cale zycie. Czg-
sto wplywaja na nasze decyzje i dzialania. Emocje negatywne petnig role
obronng —ostrzegajg o tym, co przykre, niebezpieczne, niekorzystne. Emo-
cje pozytywne motywuja do dzialania. Emocje dziecigce sg szczegdlnie
silne. Nauczyciel otrzymujacy na poczatku roku szkolnego grupe przed-
szkolna, musi si¢ zmierzy¢ z silg, krotkotrwaloscig 1 zmiennoscig ich emo-
¢ji. Dziecko przechodzi bowiem ze $miechu w placz i z placzu w $miech.
Dzieci nie sa bowiem w stanie kontrolowaé ekspresji emocji, dlatego nale-
zy im pomoéc w rozumieniu sytuacji wywolujacych emocje. Powinno si¢
rozmawiac o tej kwestii w taki sposob, by dzieci lepiej radzily sobie z wlasng
emocjonalnoscig, by nie byly bezradne i bezbronne. Bozena Janiszewska,
autorka cyklu wychowawczego Porozmawiajmy o emocjach i uczuciach,
opracowala wlasna koncepcje rozméw o tym, co dzieci przezywaja, czuja
i jakie kierujg nimi emocje®. Jest ona skierowana do pigciolatkéw, czyli
dzieci, ktére w kolejnym roku rozpoczng nauke w szkole podstawowe;.
Cykl podzielony jest na 4 czesci: Jesien, Zima, Wiosna, Lato. W kazdej
z nich zamieszczono opowiadania autorki wspdipracujacej z wydawnic-
twem WSIP — Olgi Masiuk. Opowiadania traktujg o codziennych i nieco-
dziennych problemach, z jakimi moze si¢ stykac dziecko w wieku przed-
szkolnym. Opowiadaja o sprawach, ktére s3 dla niego niezrozumiale,
bolesne, z ktérymi nie moze sobie poradzié, takimi jak choroba bliskie;
osoby czy mieszkanie z jednym tylko rodzicem. Tytuly zamieszczonych
tekstow to: Nazwe go Puszek (rados¢), Mamy nie gnajg si¢ na meczach
(rodzina niepelna — mieszkanie tylko z mama), Ciemnos¢ (Igk przed nie-
znanym), Smutek (smutek po stracie), Ztos¢ (sposoby radzenia sobie ze
zloscia), Puk-puk-nie-uda-sie! (I¢k przed niepowodzeniem), Zazdros¢
(uSwiadomienie sobie przyczyn i powodéw zazdrosci), Cickawosc (zbyt-
nia ciekawo$¢ dziecigca), Wstyd (odczuwanie uczucia wstydu bez obni-
zonej samooceny), Gofry bez smaku (zrozumienie, ze kazdy smutek po
jakims$ czasie si¢ koficzy). Wszystkie opowiadania sa krotkie, interesujace,
dostosowane do mozliwosci poznawczych dziecka pigeioletniego. Kazdy
z tekstow jest opatrzony przez autorke cyklu stosownymi wskazéwkami:
opisem przedstawionego w opowiadaniu problemu, celami rozméw z dzieé-

3. Obuchowska, Kochac i rozumiec, cz. Il, Poznan 2000, s. 11.
4 B. Janiszewska, Cykl wychowawczy: Porozmawiajmy z dziecmi o emocjach i uczuciach, [w:] Tropi-
ciele. Roczne przygotowanie przedszkolne. Przewodnik metodyczny cz 1, II, IlI, IV, Warszawa 2013.
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mi po wystuchaniu tekstow, celami szczegélowymi tych rozméw, spo-
dziewanymi efektami wychowawczymi i dydaktycznymi, polecanymi
dla nauczyciela i rodzicéw lekturami. Aby ufatwié wychowawcy prace,
autorka proponuje gotowe scenariusze zaje¢ po wysluchaniu utworéw li-
terackich, ktore kazdy moze dostosowywaé do swoich potrzeb. Jak pisze
B. Janiszewska: ,,Stuchanie opowiadan, rozmowa o przezyciach ich bo-
hateréw rozszerzy wiedz¢ dzieci, u§wiadomi, jakie moga by¢ rodzaje
emocji, wplynie na zmniejszenie si¢ egocentryzmu dziecigcego, wzboga-
ci sfer¢ uczuciowy dzieci™.

Nauczyciel dostaje zatem gotowy do wykorzystania material, ktory
nie tylko pozwoli mu si¢ zmierzy¢ z emocjonalnoscig powierzonych wy-
chowankéw, ale poprzez systematyczne realizowanie recenzowanego cy-
klu umozliwi ograniczenie sytuacji konfliktowych w grupie, jak rowniez
nauke podopiecznych empatii i zachowan prospolecznych.

Zwazywszy na fakt, iz dzieci do okoto 9 roku zycia kierujg si¢ gtow-
nie emocjami, warto juz od przedszkola oswajac te emocje i uczy¢ dzieci,
jak sobie z nimi radzi¢. Uwazam, ze prezentowany cykl jest do tego do-
skonalym narzg¢dziem, koniecznym w pracy kazdego nauczyciela.

Adres do korespondenciji:

Magdalena Zratek

Uniwersytet Slaski

Wydziat Pedagogiki

Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw
e-mail: mzralek@tlen.pl

>Tamze, cz. 1, s. 188.
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Anna Krélikowska

Akademia Ignatianum w Krakowie

Sprawozdanie

z Miedzynarodowej
Konferencji Naukowe;
~Wychowanie w Rodzinie.
Konteksty historyczne

| wspotczesne.
Miedzypokoleniowy
dialog o wychowaniu

| edukagji XVII-XXI wiek”

Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego oraz Wydzial
Humanistyczny Karkonoskiej Pafistwowej Szkoly Wyzszej w Jeleniej
Gorze byli gospodarzami III Migdzynarodowej Konferencji Naukowej:
Wychowanie w rodzinie. Konteksty historyczne 1 wspotczesne. Migdzy-
pokoleniowy dialog o wychowaniu i edukacji XVIII-XXI wiek, ktéra odby-
ta si¢ w Jeleniej Gorze — Szklarskiej Porebie w dniach 15-17 maja 2014 r.
Konferencj¢ objely swoim patronatem Polska Akademia Nauk oraz To-

warzystwo Historii Edukacji.

III Mi¢dzynarodowa Konferencja Naukowa ,Wychowanie w Rodzi-
nie. Konteksty Historyczne i Wspélczesne” w tym roku miala tytul Migdzy-
pokoleniowy dialog o wychowaniu i edukacji XVIII-XXI wicek. Intencja
organizatoréw bylo zaprezentowanie tytulowego dialogu w wychowaniu



Sprawozdania z konferencji/Reports from Conferences

nie tylko w rodzinach polskich, ale réwniez innych krajéw. Polska jako
kraj wielokulturowy (XVIII-pol. XX wicku) stala si¢ plaszczyzna trans-
gresji wartosci, zwyczajow oraz tradycji. W zamiarze organizatorow ta
bogata i barwna heterogeniczno$¢ miala sie staé tlem rozwazaf na temat
rodziny. Ten zamiar si¢ urzeczywistnil, gdyz konferencja zgromadzita
ponad 150 przedstawicieli nauki i1 praktyki pedagogicznej, reprezentuja-
cych okoto 100 o$rodkéw naukowych i placowek edukacyjnych z Polski,
a takze z kilkunastu innych krajéw (Bosnia 1 Hercegowina, Chorwacja,
Czechy, Estonia, Litwa, Lotwa, Rumunia, Serbia, Stowacja, Ukraina,
Wegry, Wlochy, USA).

To ogromne przedsigwzi¢cie wymagalo odpowiedniej organizacii.
Oprécz wystapient plenarnych uczestnicy prezentowali wyniki swoich
badah w 11 sekcjach:

. Rozwazania filozoficzno-pedagogiczne o rodzinie.

. Obraz rodziny na tamach czasopism i w Swietle literatury.
. Przekaz Zrédlowy o rodzinie.

. Powinnosci rodziny w tradycji europejskie;.

. Matczyna milosé, ojcowska opieka.

. Rodzina w kontekscie zagrozen jej funkcjonowania.

. Instytucjonalne wsparcie rodziny.

O N N VI BN

. Przeobrazenia wspdlczesnej rodziny.

O

. Komunikacja wewnatrz rodziny.

10. Wychowanie dziecka do wspdlczesnego spoleczenstwa.

11. Relacje malego dziecka z rodzina 1 szkofs.

Podstawe naukowych rozwazah autordéw stanowily bogate 1 zr6zni-
cowane zrodla: archiwalia, literatura pamigtnikarsko-wspomnieniowa
1 pickna, komiksy i czasopisma specjalistyczne, lektury szkolne, poradniki,
film 1 media (Internet, telewizja), ale takze wlasna praktyka edukacyjna oraz
badania empiryczne z zastosowaniem réznych metod 1 technik. Nie sposob
w krétkim sprawozdaniu zaprezentowaé wszystkich watkow podejmowa-
nych podczas konferencji, dlatego przedstawie tylko wybrane tematy.

Interesujacg i prognostyczna refleksje przedstawit prof. Folco Cima-
galli z Libera Universita Maria Ss. Assunta (Rzym) w referacie: Rodzina
Jako wytworca kapitatu spolecznego: rola stowarzyszen rodzinnych we
Witoszech. Badacz wskazal na fakt, ze wloski system opieki spolecznej
poszukuje nowych modeli, gdyz obecny system przechodzi od kilku lat
kryzys strukturalny, ktéry ma rézne przyczyny, np. nadmierna sztywnosc,
niezdolno$¢ do odpowiedzi na nowe potrzeby spoleczne, nieumiejetnosé
pokrycia coraz wyzszych kosztow. Autor stawia pytanie o ksztalt systemu
opieki spolecznej za kilka lat. Jedng z prawdopodobnych hipotez na ten
temat jest, jego zdaniem, rozwdj tak zwanego ,,czwartego scktora”, repre-
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zentowanego w swoisty sposob przez stowarzyszenia rodzinne. Jest to
wzglednie nowe zjawisko, ktére zaczyna by¢ dostrzegane na poziomie
narodowym. W tym kontekscie rodzina podejmuje si¢ nowej roli — jest
nie tylko obiektem politycznej uwagi, ale takze prawdziwym motorem
dzialan i1 zmian. Najwazniejszym skladnikiem tego zjawiska jest samo-
pomoc wsrdd rodzin, ktére maja wspélny problem i ktére podejmujg
wspdlne dzialania. Referat prezentowal wlasnie zarys tego zjawiska w kon-
tekscie ogdlnonarodowym i sposoby pracy dla polityki socjalne;.

Ciekawe rozwazania przedstawita réwniez Dr Luminita Dumane-
scu z Romanian Academy w referacie: Dziect, rodzice 1 ,,paristwo—rodzgic”
w komunistycznej Rumunii. Autorka pokazuje mechanizm wychowania
socjalistycznego, ktérego celem jest wychowanie nowego czlowieka, czlo-
wieka socjalistycznego. Jak pisat Stearns, ,dzieci mialy by¢ stworzone na
nowo”. Dziecko stalo si¢ przedmiotem wychowania pafistwowego, jako
ze ,rodzice nie byli w petni godni zaufania w spelnianiu zadania wycho-
wania wlasnego dziecka i potrzebowali dodatkowego kierownictwa”.
Autorka za cel swoich badan przyjela ujawnienie zmasowanego wkro-
czenia pafstwa w zycie rodziny, podejmowania si¢ réznych rél charaktery-
stycznych dla rodzicow 1 dziadkdéw, aby poprzez socjalizacj¢ dzieci w bar-
dzo mlodym wieku oraz kontroli, ktérg wprowadzono, spetni¢ wymagania
partii komunistycznej. Podkreslata réwniez zwigzki pomigdzy oglosze-
niem réwnosci plci, powszechnym szkolnictwem, formami wsparcia ro-
dziny, matek i dzieci a charakterystycznymi cechami wychowania w okre-
sie komunizmu.

Akademia Ignatianum w Krakowie byla reprezentowana przez
dr Ann¢ Krélikowska i dr Beate Topij-Stempiniska.

Anna Kroélikowska w referacie: Dzieci nauczycielami swoich rodzi-
cow. Socjalizacja odwrotna we wspdtczesnej rodzinie zaprezentowala pro-
blematyke socjalizacji odwrotnej w rodzinie. Terminem ,socjalizacja od-
wrotna” zwyklo si¢ okre§la¢ zjawisko wdrazania starszego pokolenia przez
miodsze w nowe warunki kulturowe (np. styl zycia, moda, twérczos¢ ar-
tystyczna). Ma ono miejsce w chwili szybkiej zmiany kulturowej. Proble-
matyka socjalizacji dziecka czy nastolatka przez rodzicow byla przed-
miotem analiz wielu naukowcdw, natomiast proces odwrotnej socjalizacji
nie budzil podobnego zainteresowania wsrod badaczy. Pierwsze badania
empiryczne w odniesieniu do socjalizacji odwrotnej byly prowadzone
dopiero pierwszych w latach XXI wieku w kontekscie Internetu 1 handlu
elektronicznego (Grossbart 1 in. 2002). Socjalizacja jest najpierw proce-
sem jednokierunkowym (od rodzica do dziecka) i dokonuje si¢ w dzie-
cinistwie (Shah i Mittal 1997). Dwukierunkows staje si¢ poZniej. Socjali-
zacja odwrotna stanowi zatem faz¢ wplywu mi¢dzygeneracyjnego, ktéra
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ma swoj poczatek w okresie adolescencji, ale moze trwaé przez cale zycie.
Celem badaf w ramach podje¢tego tematu bylo ustalenie obszaréw wply-
wu mie¢dzygeneracyjnego ze szczegolnym uwzglednieniem socjalizacji
odwrotnej.

Beata Topij-Stempiniska wyglosita referat: Dyskurs o rodzinie na tamach
. Przeglgdu Powszechnego” w II RP. Autorka zaprezentowala czasopismo
oraz przeanalizowala zamieszczone w nim artykuly dotyczace rodziny.
»Przeglad Powszechny” zostal zalozony w 1884 roku przez polskiego
jezuite Mariana Morawskiego. W II RP ,Przeglad Powszechny” byt jed-
nym z tych czasopism, na famach ktérego podjeto dyskurs o kondycji
polskiej rodziny, jej problemach czy dylematach. Autorzy tekstow zwra-
cali uwage na rol¢ rodziny w wychowaniu, podejmowali zagadnienia
dotyczace wychowania prorodzinnego. Przedstawiali interpretacie ,,praw-
nej strony zagadnienia” dotyczacg rozwodéw czy aborcji. Swoimi publika-
cjami chcieli réwniez uwrazliwi¢ czytelnika na sytuacje polskich dzieci
w rodzinie czy konieczno$¢ edukacji prozdrowotnej polskiej rodziny.
Uczestniczyli w wydarzeniach zwigzanych z problematyka rodzinna i po-
przez raporty czy sprawozdania informowali spoleczefistwo, np. o inicja-
tywach podejmowanych w tym zakresie. W ,,Przegladzie Powszechnym”
problematyka rodziny zajmowal si¢ migdzy innymi Stanistaw Podolen-
ski SJ.

Warto$¢ konferencji to nie tylko popularyzacja badan w okreslonym
obszarze w formie referatéw. O jej wartoéci stanowi réwniez zywa dys-
kusja, wymiana mysli, kontakty osobiste. Pod tym wzgledem omawiana
konferencja moze zostaé uznana za udang.
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Beata Topij-Stempinska

Akademia Ignatianum

Sprawozdanie

z XIX Powszechnego Zjazdu
Historykow Polskich
,Polska—Battyk—Europa”

W Szczecinie

Sympozjum Historykéw Edukacji. Polskie reformy o$wiatowe w nur-
cie europejskich przemian politycznych, spolecznych i kulturowych.

W Szczecinie w dniach 17-21 wrzes$nia 2014 roku po raz dziewigt-
nasty (od 1918 roku) spotkali si¢ historycy polscy. W trakcie obrad Po-
wszechnego Zjazdu Historykéw Polskich odbyly si¢ naukowe debaty za-
wodowych historykéw, ale celem zjazdéw byla réwniez popularyzacja
nauki w spoleczenistwie. Organizatorem zjazdéw jest Polskie Towarzy-
stwo Historyczne. XIX Powszechny Zjazd Historykdéw odbywat si¢ pod
og6lnym tytulem Polska—Baltyk—Europa. W czasie Zjazdu odbyly si¢ 54
sympozja, uroczysto§¢ nadania doktoratu honorowego Uniwersytetu
Szczeciniskiego prof. Andrzejowi Tomczakowi i debata koficowa ,,25 lat

po Jesieni Narodéw w Europie Srodkowej 1989-2014”. Ponadto organi-
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zatorzy ,zdecydowali o szerokim otwarciu wydarzenia zaréwno prze-
strzennym, jak i Srodowiskowym”, zapraszajac uczestnikéw 1 mieszkan-
céw miasta do wspdlnego zwiedzania muzedw, wystaw historycznych,
uczestniczenia w spotkaniach autorskich czy projekcjach filméw.

Nowoscig bylo takze zorganizowanie sympozjéw specjalistycznych.
W ramach Zjazdu, 17 wrzesnia, obradowato 30 sympozjow wigilijnych,
w ktorych dyskusje naukowa podjeli rowniez historycy edukacji. Celem
tego sympozjum, jak napisali organizatorzy, byly ,spotkania przedstawi-
cieli ogdlnopolskiego srodowiska historykéw edukacji, (...) wymiana po-
gladéw i doswiadczefr badawcezych dotyczacych dziejéw polskich reform
o$wiatowych w kontekscie europejskich przemian politycznych, spolecz-
nych i kulturowych”. Organizatorzy wyodrebnili sze$¢ szczegblowych grup
tematycznych, wokoét ktorych koncentrowala si¢ dyskusja: ,,Kierunki, ob-
szary, determinanty i inspiracje reform edukacyjnych w Polsce 1 na zie-
miach polskich”; ,Rozwdj i przemiany o$wiaty polskiej w I Rzeczypospoli-
tej”; ,Przemiany i reformy edukacji na ziemiach polskich w XIX i na
poczatku XX wieku”; ,Koncepcje reform o$wiatowych w Drugiej Rze-
czypospolitej i na uchodZstwie”; ,Reformy i przemiany edukacji w Polsce
Ludowej oraz przemiany i reformy oS§wiatowe w III Rzeczypospolitej™.
Sympozjum obradowalo pod przewodnictwem prof. dr hab. Kaliny Bart-
nickiej, prof. UAM dr hab. Wiestawa Jamrozka i prof. dr hab. Wladysta-
wy Szulakiewicz. Prezentacja wynikéw badan odbyla si¢ podczas sesji
plenarnej 1 dwoch réwnoleglych sekeji tematycznych.

Tematyka podjeta na sesji plenarnej dotyczyla migedzy innymi Ory-
ginalnosci Komigji Edukacji Narodowey jako instytucyi na tle europejskim
(Kalina Bartnicka); Dziejowych kontekstow i kierunkow reform sgkolnych
na ziemiach polskich (od schytku I RP do II RP) (Wiestaw Jamrozek,
Krzysztof Jakubiak); Kazimierza Twardowskiego rozwazai o polskich re-
formach oswiatowych (Wladystawa Szulakiewicz); Ksztalcenia nauczy-
cieli w reformach oswiatowych. Od jezuickich seminariow nauczycielskich
do uniwersytetow pedagogicznych (Anna Krolikowska); Watku ksztalce-
nia dziewczqgt w polskich reformach szkolnych (od korica XVIII w. do roku
1939) (Katarzyna Dormus); Skandynawskich inspiracji dla modernizacyi
polskiej edukacyi dorostych w 11 potowie XIX i XX wieku (Tomasz Mali-
szewski); Wyrownywania szans edukacyjnych miodziezy — mit czy rzeczy-
wistosc. Polskie reformy 1932 roku i 1999 roku (Beata Topij-Stempinska);
Narodzin i rozwoju polskie] pedagogiki specjalnej — inspiracje i konteksty (To-
masz Fetzki) oraz Budownictwa szkdt elementarnych (ludowych) w Kro-

" http://pthszczecin.pl/program/sympozja/polskie-reformy-oswiatowe-w-nurcie-europejskich-prze-
mian-politycznych-spolecznych-i-kulturowych (dostep: 11.10.2014 r.).
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lestwie Polskim 1 Galicji na tamach czasopism przetomu XI1X 1 XX w. (Ste-
fania Walasek).

W sekcjach tematycznych dyskusja toczyta si¢ wokot szczegotowej
problematyki polskich reform podejmowanych od $redniowiecza po XX
wiek. I tak: Krzysztof Ratajczak wykazal, ze akty normatywne, poczyna-
jac od kanonéw soborowych, a koficzac na dokumentach krdlewskich czy
miejskich, zmienialy rzeczywisto$é szkolng na ziemiach polskich w okresie
p6znego Sredniowiecza. Natomiast Kazimierz Puchowski nakreslit ob-
raz dziefa S. Konarskiego, uwzgledniajac niewykorzystane dotad Zrodia
1 najnowsze ustalenia badaczy. Staral si¢ wykazad, iz oferta edukacyjna
teatynbéw, pijarow 1 jezuitéw byla bardzo zblizona. O roli jaka odegralo
w edukacji miodych pokoler Kolegium Jezuitéw w Poznaniu oraz Aka-
demia Lubrafskiego przypomniat Michal Nowicki. Jak zaznaczyl, ,, dzigki
wykorzystaniu europejskich, ale tez polskich osiagnie¢ w dziedzinie ksztal-
cenia szkoly te w znacznie lepszym stopniu niz wczes$niej przygotowy-
waly mlodziez szkolng do zycia publicznego w éwezesnej rzeczywistosci
politycznej, ale przede wszystkim kulturalnej”.

W propagowanie koniecznosci reform polskiego systemu szkolnego
wlaczyly si¢ réwniez redakeje czasopism. JednoczeSnie wspieraly i infor-
mowaly nauczycieli o aktualnych pracach. Ponadto redakcje periodykow
reagowaly na wydarzenia istotne dla szkolnictwa. Kwestie podejmowa-
nych dyskusji przyblizyly: Agnieszka Walega, Nauczyciele wobec projek-
tow reform oswiatowych w Galicji (w §wietle ,,Szkoty”) oraz Dorota Gra-
bowska, , Przeglgd Pedagogiczny” okresu Il Rzeczypospolitej wobec
projektow reform ksztatcenia nauczycieli.

Elzbieta Magiera zwrdcita uwage uczestnikow Zjazdu na fake, iz
Ustawa z 11 marca 1932 roku doprowadzita mi¢dzy innymi do unowo-
cze$nienia programéw nauczania i wychowania oraz ,podniesienia ran-
gi 1 znaczenia szkolnictwa zawodowego w panstwie 1 spoleczenstwie”.
Jak podkreslita Joanna Krél, reforma z 1948 roku zmierzala do ostatecz-
nego zniesienia struktury o$wiaty ustalonej w wyniku reformy z 1932 roku.
Wprowadzone zmiany ,,w praktyce oznaczaly postepujacy proces ideolo-
gizacji edukacji”.

Problemem edukacji po transformacji ustrojowej w Polsce zajely
si¢ miedzy innymi Edyta Glowacka-Sobiech, Szkolna narracja historycz-
na w polskich podrecgnikach preeznaczonych do nauczania historii w gim-
nazjum w swietle reformy z 1999 roku (z poéniejszymi zmianami); Bar-
bara Surma, Recepcja poglgdow pedagogicznych Marii Montessori w Polsce
po roku 1989 w nurcie przemian spoteczno-ekonomicznych; Lidia Bu-
rzyhska-Wentland, Europejski wymiar szkolnictwa dla mniejszosci na-
rodowych i etnicznych w Polsce.
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Zaprezentowane na Zjezdzie referaty prowokowaly do dyskusji
o koniecznosci, stusznosci czy znaczeniu podejmowania reform w réz-
nych okresach historycznych. Zaletg tego Zjazdu bedzie niewatpliwie
nowe spojrzenie badaczy na problemy znane juz w polskiej historiogra-

fii edukacyjne;j.
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Monika Mariola Kondracka

Przedszkole Samorzagdowe nr 36 w Bi

atymstoku

Sprawozdanie
z Miedzynarodowej Konferengji
Naukowo-Dydaktyczne

,Zacznij od Montess

orl...

dobry start dzieci | rodzicow”

W dniach 19-20 wrzesnia 2014 roku w Bialymstoku odbyta si¢ Mi¢-
dzynarodowa Konferencja Naukowo-Dydaktyczna nt. ,,Zacznij od Mon-
tessori... dobry start dzieci i rodzicéw”. Organizatorami tego spotkania
byl Podlaski Oddzial Polskiego Komitetu Swiatowej Organizacji Wycho-
wania Przedszkolnego OMEP oraz Uniwersytet w Bialymstoku. W sklad
Komitetu Organizacyjnego weszli réwniez przedstawiciele Przedszko-
la Samorzadowego Nr 47 ,7Z Usmiechem” w Biatymstoku, Przedszkola
Samorzadowego Nr 36 w Bialymstoku, Zlobka Miejskiego Nr 1 Integra-
cyjnego w Bialymstoku oraz Miejskiego Osrodka Doradztwa Metodycz-
nego w Bialymstoku. Honorowy patronat nad konferencjg objal Prezy-
dent Miasta Bialegostoku Tadeusz Truskolaski. Rozwazania dotyczyly
opieki 1 edukacji matego dziecka w wieku od 0 do 6 lat.

Pierwszego dnia konferencji goSci przywitala wiceprezes Podlaskiego
Oddziatu PK OMEP Wieslawa Jablonowska, ktéra naswietlita mi-
sjc i dziatania Swiatowej Organizacji Wychowania Przedszkolnego OMEP.
Spotkanie u$wietnily wystepy dzieci z bialostockich przedszkoli. Przed-
szkolaki z Przedszkola Samorzadowego Nr 47 ,,Z Usmiechem” zaprezento-
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waly taniec do utworu Michaela Jacksona, a wychowankowie Przedszko-
la Samorzgdowego Nr 36 przedstawily wielka lekcje rozwojowa doty-
czgcg powstania wszechs$wiata i ukladu slonecznego.

Oficjalng cz¢s$¢ konferencji uroczyscie otworzyl Dziekan Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku prof. dr hab. Mi-
roslaw Sobecki, ktory zwrdcil uwage, iz uniwersytet jest naturalnym miej-
scem spotkan nauczycieli praktykéw 1 0sdb przygotowujacych studentéw
do przyszlej pracy z dzie¢mi. Zaznaczy! réwniez, iz fundamentem w wy-
chowaniu jest wychowanie przedszkolne, ktére po wychowaniu domo-
wym umozliwia systematyczng prace wspierajaca rozwdj dziecka. Zda-
niem profesora Sobeckiego idea montessoriafiska jest przykladem tego,
jak faczy¢ teorig 1 praktyke pedagogiczng.

Nastepnie zabrat glos Podlaski Kurator Oswiaty Jerzy Kiszkiel, kto-
ry zlozyl Zyczenia z okazji Ogdlnopolskiego Dnia Przedszkolaka.

Obrady plenarne prowadzone przez dr Jolante Szada-Borzyszkowska
skladaly si¢ z dwdch czeSci. Pierwszg otworzylo wystapienie zastepcy
dyrektora Departamentu Spraw Spolecznych Urzedu Miejskiego w Bialym-
stoku Edyty Marzeny Mozyrskiej dotyczgce zmian systemowych w opie-
ce 1 wychowaniu po wejsciu w zycie Ustawy o opiece nad dzieémi w wie-
ku do lat 3. Nastepnie glos zabral dyrektor Departamentu Edukacji Urzedu
Miejskiego w Bialymstoku Wojciech Janowicz, przedstawiajac funkcjo-
nowanie wychowania przedszkolnego w Bialymstoku. Kolejnym prele-
gentem byl aktor Teatru pod Orzelkiem — Mariusz Orzelek, przedsta-
wiajac zalozenia teatru przedmiotu. Pierwsza cz¢$¢ obrad zamknelo
wystapienie i prezentacja dyrektor Micjskiego Ziobka Nr 1 Integracyjne-
go w Bialymstoku Teresy Walaszek pt. ,,Praca z matym dzieckiem z wy-
korzystaniem systemu pracy Marii Montessori”.

Drugg cze$¢ obrad plenarnych otworzylo wystapienie czlonka zarzg-
du Montessori—Europe dr Beaty Bednarczuk dotyczace montessorianskiej
idei ksztalcenia dla zycia w teorii 1 praktyce pedagogicznej. Prelegentka
przedstawita w nim gléwne zalozenia i zasady pedagogiki Marii Montessori
1ich aktualnos$¢ w obecnych czasach. Natomiast dr Barbara Surma z Akade-
mii Ignatianum w Krakowie podjeta temat ,,Zabawa a praca dziecka”,
ukazujac znaczenie tzw. pracy wolnej dziecka w jego indywidualnym
1 spolecznym rozwoju. Obrady zakoficzylo wystapienie dyrektor Przed-
szkola Samorzgdowego Nr 36 w Bialymstoku Ewy Barbary Gutowskiej,
ktéra przedstawita opracowang wspdlnie z Agnieszka Dzierka realizacje
innowacji programowo-organizacyjnej opartej na podstawie pedagogiki
Marii Montessori w Przedszkolu Samorzadowym Nr 36 w Bialymstoku.

Kolejnym punktem konferencji byly sesje warsztatowe. Uczestnicy
spotkania mieli do wyboru pigé warsztatow. Pierwszy warsztat pt. ,Mali
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badacze — przyroda w eksperymentach, czyli jak do§wiadczaé Swiat zmy-
sfami” prowadzily Teresa Walaszek, Agnieszka Szematowicz i Paulina
Skutnik. Autorki zaproponowaly przeprowadzenie do§wiadczen: wulkan,
zaczarowany balon, znikajgca woda, sklejone szklanki, rozpusci sie czy
nie, ktére mialy na celu wielozmystowe poznanie otaczajacego Swiat. Sto-
pief trudnosci wykonania kilku doswiadczenr pozwolil nauczycielom,
opickunom spojrze¢ na odkrywanie $wiata z perspektywy matego dziec-
ka. Osoby uczestniczgce w warsztatach z zaangazowaniem wykonywaly
doswiadczenia i wyciggaly wnioski. Podsumowaniem warsztatéw bylo
stwierdzenie, ze wiedza 1 umiejetnosci zdobyte w dziecifistwie stanowig
fundament do dalszego poznawania §wiata.

Inng propozycja byt warsztat prowadzony przez Wiestawe Jabto-
nowska oraz Mariusza Orzelka pt. ,Przedmiot i co dalej?”. Autorzy zache-
cali uczestnikéw do wykorzystywania przedmiotéw codziennego uzytku
do tworzenia zabaw dramowych w pracy z malymi dzie¢mi. Nauczyciele
przy wejsciu wybierali jeden ze zgromadzonych przedmiotéw (podusz-
ki, buty, przedmioty uzywane przy stole). Na poczatku zaproponowano
zabawe w ,0zywianie” wybieranych przedmiotéw. Mariusz Orzelek za-
demonstrowal ozywianie kolorowych szali i apaszek, prezentujac facho-
wo swoje pomysly, nastepnie z zadaniem zmierzyli si¢ uczestnicy konfe-
rencji. Kolejno pracowano w mniejszych grupach, wediug wybranych
przedmiotow.

Iwona Zaborowska przedstawila uczestnikom warsztatéw cickawg
propozycje zajel pt. ,Wszystko potrafi¢ — propozycja dzialaf plastycz-
nych dla 2-4-latkéw”. Warsztat skierowany byl do nauczycieli poszuku-
jacych inspiracji do pracy z maluchami. Jego celem bylo pokazanie, jak
przy pomocy barwy, faktury 1 bogactwa materialow plastycznych mozna
zachecié mate dzieci do podjecia aktywnosci plastycznej, do tworzenia.
Ukazano tez szerokie mozliwosci integracji plastyki, mowy, literatury
wzbogacajace zardwno proces tworzenia, jak 1 samo dziecko. Waznym
przestaniem warsztatéw bylo sklonienie nauczycieli do tego, by uwierzy-
li w potencjal matego dziecka i dali mu szans¢ kreowania i aranzowania
przestrzeni wokét siebie — przestrzeni ciekawej, inspirujgcej i jednocze-
$nie dajacej poczucie sprawstwa, czyli zwyczajnej dumy z wlasnych do-
konah. Taka przestrzen wokdl tematu ,Jesien” stworzyli na potrzeby
warsztatow jego uczestnicy.

W kolejnym warsztacie prowadzace Monika Mariola Kondracka
1 Agnieszka Dzierka przedstawily autorskie materialy rozwojowe do edu-
kacji regionalnej opartej na wychowaniu kosmicznym koncepcji pedago-
gicznej Marii Montessori. Edukacja regionalna (rozumiana jako posza-
nowanie wlasnego dziedzictwa kulturowego), odwolujac si¢ do wigzi
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taczacych czlowieka z najblizszg okolicg (malg ojczyzna), nierozerwal-
nie wiaze si¢ z edukacja ekologiczna (traktowang jako styl zycia), a tym
samym wpisuje si¢ w kontekst wychowania kosmicznego Marii Montes-
sorl. Prezentowany model powstal w oparciu o region péinocno-wschod-
niej Polski, ktéry wyr6znia si¢ na tle kraju unikatowymi, w skali europej-
skiej, walorami kulturowymi, folklorystycznymi i historycznymi. Uczestnicy
warsztatow zapoznali si¢ z prezentowanymi na bazie kalendarza 12 ob-
szarami Podlasia oraz poznali nastepujace opowiesci: ,Podlasie — tu
mieszkam”, ,,Cztery pory zubra”, ,Kalendarz bociani”.

Ostatnig propozycja byl warsztat pt. ,Katecheza dobrego Pasterza”
zaprezentowany przez Barbar¢ Surme. Katecheza Dobrego Pasterza jest
cyklem katechez opracowanych specjalnie dla dzieci w wieku od trzecie-
go do dwunastego roku zycia. Powstala w Rzymie w latach 50. ubieglego
stulecia, a obecnie jest znana na wszystkich kontynentach. Do Polski do-
tarta po 1989 roku wraz z otwarciem kilku placowek wychowania przed-
szkolnego prowadzonych metodg Marii Montessori.

Pierwszemu dniu konferencji towarzyszyta wystawa prac plastycz-
nych dzieci z Przedszkoli Samorzadowych Nr 36 oraz Nr 47 w Bialym-
stoku. Uczestnicy mogli réwniez si¢ zapoznaé z ofertg wydawnicza Wy-
dawnictw Trans Humana i Palatum oraz wystawg pomocy Montessori
Nienhuis i Topic.

Drugiego dnia konferencji jej uczestnicy oraz mieszkaficy Bialego-
stoku mogli Swictowac II Ogolnopolski Dzien Przedszkolaka na terenie
Przedszkoli Samorzagdowych Nr 36 oraz Nr 47, gdzie odbywaly si¢ warsz-
taty z aktywnym uczestnictwem goSci polaczone ze zwiedaniem w/w pla-
cowek.
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Barbara Surma
Akademia Ignatianum w Krakowie

Sprawozdanie

z IV Ogolnopolskig
Konferencji Naukowe]

z cyklu ,,Dziecko — Rodzice —
Nauczyciel” w Biatymstoku

W dniach 22 i 23 wrze$nia 2014 roku w Bialymstoku odbyla si¢ IV
Ogodlnopolska Konferencja, ktérej gléwnym tematem byly ,Kompetencje
kluczowe czlowieka w spoleczenstwie wiedzy”. Organizatorem byt Zaktad
Pedagogiki Przedszkolnej 1 Wezesnoszkolnej, Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu w Bialymstoku. Przewodniczacg komitetu organi-
zacyjnego konferencji byla dr hab. Janina Uszyfiska-Jarmoc, prof. UwB.
Zaproponowany przez organizator6w temat nawiazuje do dokumentu
wZalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady” z dnia 18 grudnia 2006 roku,
w ktorym opublikowano osiem kluczowych kompetencji. Zaktada si¢
w nim, ze proces uczenia si¢ przez cale zycie powinien si¢ opieral na wy-
odrebnionych kompetencjach, na ktére sklada si¢ wiedza, umiejetno-
Sciipostawy. Edukacja permanentna ma sprzyja¢ samorealizacji jednostki
oraz stwarzal optymalne warunki dla nabywania kompetencji. Na za-
proszenic organizatoréow odpowiedzialo ponad sze$édziesiat osob z roz-
nych osrodkéw naukowych z catej Polski (Warszawy, Lublina, Olsztyna,
Yodzi, Krakowa, Szczecina, Poznania, Wroclawia, Biatej Podlaskiej,
Konina, Bielska-Bialej). Uroczystego otwarcia konferencji dokonat Pro-
rektor Uniwersytetu w Bialymstoku dr hab. Jerzy Halicki, prof. UwB oraz
Prodziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii dr hab. Wioleta Danile-
wicz, prof. UwB.
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W sesji plenarnej glos zabraly:

—dr hab. Jozefa Batachowicz, prof. APS, kt6ra skupita si¢ na ukaza-
niu skomplikowanej sytuacji rozwijajacego si¢ dziecka w dobie przemian
kulturowych. Zwrécila uwage na ,hybrydowy swiat”, ,,hybrydows kultu-
re”, ktora wigze si¢ rowniez z ,hybrydowym umystem”. W tej nowej lub
inaczej odmiennej rzeczywisto$ci nalezy pomdc dziecku w jego indywidu-
alnym rozwoju w kontakeie z drugim czlowickiem. Zadaniem edukacji
jest uczenie dziecka komunikowania si¢ z czlonkami wspélnoty, tworze-
nia reprezentacji Swiata, obiektow i zdarzen oraz podejmowania wsp6l-
dziatania. Proces ksztaltowania poczucia wlasnej wartosci powinien si¢
odwolywaé do podmiotowosci 1 przebiegaé od budowania §wiadomosci
siebie samego, poprzez rozumienie przeszlodei i przyszlosei, docenianie
warto$ci az do dokonywania wyboréw w celu planowania wlasnego zycia.

—dr hab. Jolanta Zwiernik, prof. DSW, w sposdb syntetyczny omé-
wila rézne podejScia badawcze w poznawaniu wiedzy dzieci. Udzielita
odpowiedzi na pytania: jak badaé? co badaé? Dokonala réwniez oceny
badan iloSciowych 1 jakoSciowych.

— dr hab. Marzenna Nowicka, prof. UWM, w swoim wystgpieniu
zatytulowanym ,Perspektywa dziecka — aktora spolecznego w rozwijaniu
kompetencji w szkole” zwrdcita uwage, ze dziecko rozwija si¢ w makro-
1 mikroswiecie. Szkola musi uwzgledniaé jego rozwdj z perspektywy sa-
mego dziecka oraz czasoprzestrzeni. Rozwijanie kompetencji w szkole
bedzie polegato na zaufaniu, ze dziecko posiada juz pewne kompetencje.
Trzeba je rozpoznaé 1 uwzglednia¢ w procesie edukacyjnym.

W pierwszym dniu obrad w sekeji ,Kompetencje kluczowe czlowie-
ka w perspektywie teoretyczno-metodologicznej” udzial wzigli:

— prof. zw. dr hab. Rafal Piwowarski, ,Autorytet, prestiz i kompe-
tencje nauczyciela (wzajemne relacje)”;

— dr Lidia Wollman, ,Rozwijanie potencjatu uczenia si¢ w ujgciu
Guya Claxtona”;

— dr Malgorzata Kowalik-Olubinska, ,W stron¢ konstruktywistycz-
nego podejscia do szkolnej nauki czytania”;

—dr hab. Janina Uszynska-Jarmoc, prof. UwB, ,Kompetencja meta-
uczenia si¢ — struktura i rozw6j w procesie edukacji szkolne;j”;

— dr Dorota Zdybel, ,Metapoznanie — ukryty wymiar kompetencji
kluczowych”;

— mgr Joanna Lorenc, ,Idea odpowiedzialno$ci w edukacji. Wybra-
ne obszary ksztaltowania kompetencji cztowieka”.

Sekeja ta byla podzielona na dwie grupy. W sekeji popotudniowe;j

swoje wystapienia przedstawily:



EDUKACJA
ELEMENTARNA

— dr hab. Malgorzata Suswillo, prof. UWM, ,Ksztalcenie kompe-
tencji artystycznych — zaniedbany czy niechciany obszar edukacji”?

—dr Malgorzata Falkiewicz-Szult, ,Dwujezycznos$¢ dzieci jako kom-
petencja kluczowa XXI wieku”;

— dr hab. Katarzyna Krasof, prof. US, , Ciclesno$¢ dywergencyjna
— komponent integralnej edukacji wychylonej w przysziosé”;

— dr Monika Wréblewska, ,,Kompetencje twércze kluczem do sukeesu”.

W kolejnej sekgji zatytulowanej ,,Kompetencje kluczowe czlowieka
— pomiedzy teorig a praktyka” glos zabrali:

— dr hab. Elzbieta Jaszczyszyn, prof. UwB, ,Stawanie si¢ kompe-
tentnym a nadmierne oczekiwania dorostych wobec dzieci 3-5 letnich”;

— prof. zw. dr hab. Jan Maciejewski, ,Kompetencje kluczowe czlo-
wieka w sferze bezpieczenistwa w perspektywie kultury bezpieczefistwa
(safetyculture)”;

—dr hab. Kinga Lapot-Dzierwa, prof. UP, ,Rozwijanie postawy twor-
czej na zajeciach plastycznych — pomigdzy teorig a praktyka”;

—dr Malgorzata Laczyk, ,Potrzeba hubrystyczna i kompetencje twor-
cze dzieci w wieku wezesnoszkolnym a wspolczesny obraz wyzwan w ob-
szarze priorytetow osobowych i spolecznych”;

—dr Barbara Kurowska, ,,Przygotowanie dziecka do nauki czytania
1 pisania — pomiedzy teorig a praktyka”;

—dr Rafat Majzner, ,Emisja glosu skladnikiem kompetencji nauczy-
ciela edukacji elementarnej”.

W pierwszym i drugim dniu obrad odbyta si¢ sekcja dotyczaca te-
matu: ,Kompetencje kluczowe czlowieka w perspektywie empiryczne;j”,
podzielona na trzy grupy. Zagadnienia poruszane w nich to:

— prof. zw. dr hab. Ewa Szatan, ,Rozumienie przez studentéw wcze-
snej edukacji znaczenia edukacji muzycznej w rozwoju wlasnych kom-
petencji kluczowych”;

— dr Monika Wisniewska-Kin, , Ksztalcenie sprawnosci jezykowe;j
w praktyce szkolnej a rozwijanie dziecigcych umiejetnosci formulowania
wypowiedzi pisemnych”;

— dr hab. Malgorzata Halicka, prof. UwB, dr Lidia Dakowicz,
prof. zw. dr hab. Adam Skreczko, ,Kompetencje wychowawcze biato-
stockich rodzicow”;

—dr Andrzej Dakowicz, ,,Specyfika sfery afektywnej rodzicow o wy-
sokim 1 niskim poziomie transgresji”;

—dr Monika Jurewicz, ,Kompetencje diagnostyczne nauczycieli a opty-
malizacja ksztalcenia uczniéw w mlodszym wieku szkolnym”;
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—dr Malgorzata Stawinska, mgr Milena Kaczmarczyk, ,Kompeten-
cja studentdéw pedagogiki w zakresie porozumiewania si¢ w jezyku oj-
czystym — deklaracje a poziom realizacji zadaf zwigzanych z przygoto-
waniem do pracy w zawodzie nauczyciela”;

— mgr Halina Warzychowska, ,Przywédztwo nauczyciela a kompe-
tencje kluczowe uczniéw w spoleczenstwie wiedzy”;

— dr Marianna Styczyfiska, ,Nauczyciel przedszkola organizatorem
wspierania 1 wspomagania dziecka w kontakcie z domem rodzinnym”;

—dr hab. Jolanta Andrzejewska, ,,Oferta edukacyjna przedszko-
la a kompetencje spoleczne dzieci”;

—dr Anna Kienig, ,,Przejscie edukacyjne do klasy I szkoly podstawo-
wej w perspektywie rodzicéw i nauczycieli klas I-I11";

— dr Ewa Kulawska, ,Kompetencje poznawcze i emocjonalno-spo-
leczne uczniow szescioletnich w opiniach nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej — doniesienie z badan”;

— dr Agnieszka Maslowiecka, ,Efektywno$¢ regulacji emocjonal-
nej 1 radzenia sobie w sytuacjach spolecznych dziecka w szkole a gry
spoleczne”;

— dr Malgorzata Gloskowska-Soldatow, ,,Sposoby motywowania
uczniéw stosowane przez nauczycieli klas I-III w kontekscie rozwijania
kompetencji do uczenia si¢”;

—dr Malgorzata Chojak, ,Rozwijanie kompetencji kluczowych
u «dzieci sieci» w odniesieniu do najnowszych badan nad mézgiem”;

— mgr Emilia Jakubowska, ,,Wychowanie obywatelskie w klasach
I-1IT szkoly podstawowe;j”;

—dr Jolanta Szada-Borzyszkowska, ,,Kompetencje studentéw peda-
gogiki wezesnoszkolnej do indywidualizacji pracy z uczniem”;

— dr Mateusz Warchal, ,Komunikatywnos¢ jako kompetencja klu-
czowa dziecka —jej diagnoza 1 ksztaltowanie przy pomocy korpuséw tek-
stowych”;

— dr Agata Jacewicz, ,Interpretowanie pojec przyrodniczych przez
dzieci 5-7-letnie w $wietle badan wlasnych”;

—dr Barbara Dudel, ,,Oczekiwania uczniéw klas trzecich szkoly pod-
stawowej wobec edukacji matematycznej”;

— dr Malgorzata Bilewicz, ,, Trudnosci dzieci z niepelnosprawnoscia
wzroku w nabywaniu kompetencji kluczowych 1 sposoby ich przezwy-
cigzania”;

—dr Katarzyna Nadachewicz, ,Stopniowe wlgczanie dzieci o profi-
lu autystycznym do nabywania kompetencji spolecznych”.

Ostatnia sekcja, podzielona na dwie grupy, zostala zatytulowana
sEdukacyjne aspekty rozwijania kompetencji kluczowych czlowieka”.
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Swoje wystgpienia przedstawili:

— dr hab. Ewa Skrzetuska, prof. SGGW, ,Rozwijanie kompetencji
spolecznych i komunikacyjnych poprzez zastosowanie pracy w matych
grupach w edukacji wezesnoszkolne;j”;

— dr Dorota Radzikowska, ,Lektury dzieciece jako Zrédlo budowa-
nia kompetencji spolecznych i wiedzy o $wiecie spolecznym u dzieci w
miodszym wieku szkolnym”;

— dr Barbara Bilewicz-KuzZnia, ,Spoleczne i twércze kompetencje
dzieci z grup przedszkolnych pracujacych wedlug zalozen pedagogiki
Friedricha Froebla”;

—dr Agnieszka Pawluk-Skrzypek, ,Kompetencje spoleczne uczniéw
klas trzecich gimnazjum w kontekscie ich specyficznych trudno$ci w ucze-
niu si¢”;

—drJoanna Borowik, mgr Katarzyna Winiecka, , Kompetencje psycho-
spoleczne dziecka w przestrzeni szkolnej na przykladzie imigrantéw i re-
emigrantéw polskich”;

— mgr Janina Karon, ,Coaching jako alternatywna forma wspoicze-
snej edukacji na przykiadzie praktycznych implikacji w pracy z dzieémi”;

— mgr Dominika Machnio, ,Rola gromady zuchowej w ksztaltowa-
niu kompetencji spolecznych dzieci w mlodszym wieku szkolnym”;

—dr Zofia Redlarska, ,Rola literatury pigcknej w rozwijaniu kompe-
tencji spolecznych i moralnych uczniéw w mlodszym wieku szkolnym.
Na przykladzie «Serca» Edmundo de Amicisa”;

— dr Agnieszka Kapuscinska, mgr Kamila Wichrowska, ,Rozwija-
nie kompetencji kluczowych w przedszkolu a dobry start szkolny”;

—dr Anna Bula, ,Rozwijanie umiej¢tnosci myslowych u uczniow
w miodszym wieku szkolnym”;

— dr Barbara Surma, ,,Rozwijanie sprawnosci do porozumiewania
si¢ w jezyku ojczystym dzieci w przedszkolu Montessori”;

—dr Stanisfawa Nazaruk, ,Kompetencje dziecka pigcioletniego w $wie-
tle diagnozy przedszkolnej”;

—dr Ewa Kochanowska, ,Kompetencje nauczyciela w zakresie przy-
gotowania dziecka w mlodszym wieku szkolnym do korzystania z poza-
szkolnych Zrodet wiedzy”;

— dr Malgorzata Dagiel, ,Wokoét znakdéw 1 znaczen w bajce dziecigee;”.

W ramach sekeji dotyczacej edukacyjnych aspektéw rozwijania kom-
petencji kluczowych dr Barbara Surma z Akademii Ignatianum w Kra-
kowie przedstawila wyniki badan, przeprowadzonych w przedszkolach
montessoriafskich, na temat poziomu sprawnosci do porozumiewania
si¢ w jezyku ojczystym dzieci. Ich celem bylo zdiagnozowanie sprawno-
Sci jezykowych dzieci piecioletnich uczgszezajacych trzeci rok do tych
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przedszkoli. Zastosowano w nich standaryzowany test opracowany przez
Tarkowskiego, co pozwoli w dalszych badaniach poréwnac oceniane kom-
petencje dzieci w réznych przedszkolach. Badania te mialy charakeer pi-
lotazowy i byly przeprowadzane w ramach seminarium dyplomowego.

,Kompetencje kluczowe” s3 waznym 1 aktualnym zagadnieniem,
ktéry nalezy podejmowacd zardbwno w ramach teoretycznych, jak i prak-
tycznych badan. Wieloaspektowos¢ tego tematu zostala potwierdzona
réznorodnoscig wystapien zaprezentowanych podczas dwéoch dni bardzo
owocnych obrad.
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The 60™ Anniversary

of the Catechesis

of the Good Shepherd

"The New Child,

The New Adult”

— sprawozdanie

z miedzynarodowego
kongresu w Phoenix, Arizona

W dniach od 1 do 4 pazdziernika 2014 roku w Phoenix (Arizona,
USA) uroczyscie obchodzono sze$édziesieciolecie powstania Katechezy
Dobrego Pasterza autorstwa Sofii Cavalletti (1917-2011) i Gianny Gob-
bi (1919-2002), bazujacej na zasadach pedagogicznych Marii Montessori
(1870-1952). Temat, wokdt ktorego oscylowaly wykltady oraz dwanascie
godzin warsztatéw, brzmial ,Nowe dziecko. Nowy dorosly”. Termin
snowe dziecko” zostal po raz pierwszy uzyty przez Mari¢ Montessori,
natomiast Sofia Cavalletti oraz Gianna Gobbi wskazaly, ze to nowe dziec-
ko, ktére potrzebuje wychowania religijnego, ujawnia nowg godnos¢, ra-
dos¢ 1 wdzigcznos¢ w kontakcie z rzeczywistoscia nadprzyrodzona. Nowe
dziecko potrzebuje nowego doroslego, ktory je rozumie i wie, jak prowa-
dzi¢ do jego autonomii.

Na kongres przyjechalo ponad szeSciuset uczestnikow z calego $wiata,
z ponad 45 panstw ze wszystkich kontynentéw. Dalo to mozliwos¢ wy-
miany do§wiadczen, ubogacenia siebie nawzajem i poszerzenia horyzon-
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téw mysSlenia o dziecku i o swojej roli w jego wychowaniu. Sesje plenarne
oraz warsztaty byly prowadzone w dwdch jezykach: angielskim i hisz-
panskim, ze wzgledu na uczestnikéw pochodzacych najliczniej z tych
dwéch obszaréw jezykowych (Ameryka Poludniowa i Péinocna). Hono-
rowymi go$¢mi i wykladowcami byly osoby, ktére bezposrednio wspot-
pracowaly z Sofig Cavalletti w Rzymie: Augusta Poluzzi, Francesca i Pa-
trizia Cocchini, Giancarlo Pani S, Claudia Margarita Schmitt oraz poza
granicami Wloch: Rebekah Rojcewicz (USA), Nora Bonilia (Meksyk,
Kolumbia), Maria Teresa Ituarte de Loyo (Meksyk), Linda Kaiel (USA),
Anna Hurdle (USA), Dan Teller (USA), br. Ignatius Feaver (franciszka-
nin, Canada, USA, Wiochy, India, Afryka), ks. biskup José Miguel Go-
mez (Kolumbia), Karen Maxwell (USA), Mary Mirrione (USA), Ann
Garrido (USA), Catherine Maresca (USA), s. Jelica Duzel (Chorwacja).

Kazdy dziefi rozpoczynal si¢ sesja plenarng wraz z wykladami wpro-
wadzajacymi w zagadnienie ,Nowe dziecko. Nowy doroslty”. Byly one wzbo-
gacane $wiadectwami o poczatkach Katechezy Dobrego Pasterza w rzym-
skim atrium, ktérych bezposrednimi uczestniczkami—$wiadkami jako
uczennice byly Francesca 1 Patrizia Cocchini (obecnie prowadzg zajecia
z dzie¢mi oraz warsztaty dla dorostych przygotowujace do pracy kate-
chetycznej). W 1996 roku odbyla si¢ Migdzynarodowa Rada (Consiglio)
obradujjca na temat ekumenizmu i dazenia do jednosci. Efektem tych
obrad byt Kongres Katechezy Dobrego Pasterza zorganizowany w 1997
roku w Asyzu oraz powstanie w réznych panstwach stowarzyszef na rzecz
wychowania religijnego. Ich dzialalnosci 1 historii powstania byta poswie-
cona jedna z sesji plenarnych. Obecnie dziala osiem takich stowarzyszen
we Wloszech, Kolumbii, Meksyku, Niemczech, Kanadzie, Australii, Sta-
nach Zjednoczonych oraz zalozone przez Zgromadzenie Siéstr Misjo-
narek Mitosci w Indiach.

Podczas trwania kongresu uczestnicy mogli codziennie braé udzial
w warsztatach tematycznych zatytulowanych:

— Katecheza Dobrego Pasterza z dzie¢mi z trudno$ciami rozwojo-
wymi (katecheci i rodzice opowiadali, jak pracuja z dzie¢mi z problema-
mi rozwojowymi oraz jakie osiggaja efekty);

— Atrium jako przygotowane otoczenie w Szkole Montessori (Dan
Teller 1 Catherina Maresca dzielili si¢ swoim do$wiadczeniem ze szkoly
Montessori);

— Katecheza Dobrego Pasterza: formacja w seminarium duchow-
nym (W Kolumbii w archidiecezji Manizales od dziesieciu lat prowa-
dzona jest Katecheza Dobrego Pasterza z dzie¢mi, od trzech lat wigczo-
no j3 do programu przygotowujacego klerykéw w seminarium jako
w~Formacja Serca Pasterza”. Dostrzezono walor tej Katechezy nie tylko
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dla dzieci, ale rowniez dla doroslych. Jest to dobry przykiad aplikacji KDP
w pracy z ,nowym dzieckiem i nowym dorostym”).

— Do$wiadczenie misyjne (Siostry ze Zgromadzenia Si6str Misjo-
narek Mito$ci Matki Teresy z Kalkuty w Indiach opowiadaly o aplikacji
KDP w formagji sidstr, a takze w pracy z dzie¢mi ulicy oraz z innymi
biednymi potrzebujgcymi).

— Praca z dorostymi (prébowano odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki
sposob KDP moze stuzyé edukacji dorostych — nie tylko rodzicow, ale
innych 0sob uczestniczgcych w zyciu wspélnoty kosciola);

— Znaczenie obserwacji i dokumentacji w KDP;

— Dos$wiadczenie misyjne w Chinach i Afryce (uczestnicy mogli si¢
zapoznaé z pracg misyjna prowadzona w niektdrych krajach afrykanskich
takich jak: Kenia, Uganda i Republika Poludniowej Afryki oraz w pro-
wincjach Chin, gdzie jest prowadzona KDP);

— Przygotowanie do przyjecia sakramentow;

— Spotkanie dla lideréw i formatoréw;

— Dziecko niestyszace 1 KDP;

— Dzieci z zaburzeniami rozwojowymi (byl to warsztat, w ktorym
kontynuowano temat katechezy z dzie¢mi o réznych zaburzeniach roz-
wojowych. Katechetki z USA, Meksyku 1 Polski dzielily si¢ wlasnymi
spostrzezeniami i doSwiadczeniami. Frances Kennedy méwita o pracy
z dzie¢mi z zespolem Downa i Aspergera, Victoria Schwartz, Pattie Jones
1 Graciela Dominguez zaprezentowaly materialy, ktére zaadoptowaly do
pracy z dzie¢mi niewidomymi, a Barbara Surma podzielila si¢ swoim
doswiadczeniem w pracy z dzie¢mi w Integracyjnym Przedszkolu Mon-
tessori w Krakowie);

— Do$wiadczenia misyjne i Katecheza Dobrego Pasterza w Palesty-
nie i Chorwacji;

— Atrium: przygotowane otoczenie (uczestnicy mogli si¢ zapoznaé
z organizacjg atrium na trzech poziomach: dla dzieci od 3 do 6 lat, od 6 do
9 lati od 9 do 12 lat oraz popracowal z materialami rozwojowymi do
wychowania religijnego);

— Praca z mlodziezg i KDP;

— Praca w atrium dla dzieci ponizej trzeciego roku zycia.

Podczas czterodniowego kongresu uczestnicy mogli réwniez zoba-
czyt zdjecia, prace dzieci z roznych stron $wiata, osobiScie porozmawiaé
z osobami pracujacymi z dzieémi i dorostymi, a takze podzieli¢ si¢ wia-
snym do$wiadczeniem. Wspdlna modlitwa, positki oraz wieczorne spo-
tkania pozwolily na nawigzanie dialogu miedzykulturowego, ktérego ce-
lem jest zintegrowanie sil w celu wychowania dla pokoju i jednosci.
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Sprawozdanie z Ogdlnopolskiel
Konferencji Naukowe]

»Jan Wtadystaw Dawio

— recepcja | reinterpretacja
pogladdw w teoril | praktyce
pedagogiczne] XXI wieku”

W dniach 20-21 pazdziernika 2014 roku we Wroctawiu odbyla si¢
Ogodlnopolska Konferencja Naukowa pod tytutem Jan Wiadystaw Dawid
— recepcja i reinterpretacja poglgdow w teorii i praktyce pedagogiczne; XXI
wieku. Okazja do zorganizowania konferencji byla setna rocznica $mierci
J.W. Dawida (26.06.1859-09.07.1914). Organizatorem konferencji byl Za-
kiad Historii Edukacji w Instytucie Pedagogiki na Wydziale Nauk Hi-
storycznych 1 Pedagogicznych Uniwersytetu Wroclawskiego. Konferen-
¢ja odbyla si¢ pod patronatem naukowym Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk oraz Towarzystwa Historii Edukacji. Patronat
honorowy nad konferencja objeli Rektor Uniwersytetu Wroctawskiego
prof. dr hab. Marek Bojarski i Marszalek Wojewddztwa Dolnoslaskiego
Cezary Przybylski. Gospodarzem konferencji byta prof. zw. dr hab. Ste-
fania Walasek 1 zesp6t wspotpracownikéw. Obrady konferencji miatly
miejsce w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego. Konferen-
¢ji towarzyszyla wystawa prac plastycznych pt. Pokaz mi idealnego nauczy-
ciela, stanowiaca poklosie projektu badawczego realizowanego w tymze
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Instytucie. UroczystoScia towarzyszgca konferencji bylo nadanie Bi-
bliotece Instytutu Pedagogiki imienia prof. dr Miroslawy Chamcow-
ny. W uroczysto$ci oprocz uczestnikoéw Konferencji wzigli udziat kole-
dzy prof. Chamcéwny, a takze jej byli studenci.

Za motto konferencji organizatorzy przyjeli stowa J.W. Dawida
»Uczen, nauczyciel, szkola przedstawiaja si¢ nam jako mechanizm — cz¢s¢
wielkiego mechanizmu przyrody: jak w jednym tak i w drugim dzialaja
okreslone sily, rzadza prawa, od ktérych znajomosci i zastosowania zale-
2y, o ile mechanizm okaze si¢ sprawny, jakie wyda rezultaty”.

Celem organizatoréw bylo podjecie dyskusji na temat roli i miejsca
dorobku naukowego J.W. Dawida we wspdlczesnej teorii 1 praktyce peda-
gogicznej. Koncentrowano si¢ na przedstawieniu zakresu recepcji i rein-
terpretacji jego koncepcji pedeutologicznej. Skonfrontowano powyzsze
zalozenia z aktualng debata na temat roli nauczyciela we wspélczesnym
Swiecie.

Konferencja obejmowala sesje plenarng oraz dwie sesje tematyczne.
W sesji plenarnej prof. Wladystawa Szulakiewicz ukazata, jak osoba
J.W. Dawida jest obecna w polskich podr¢cznikach historii wycho-
wania XX 1 XXI wieku. Prof. Grzegorz Michalski przedstawil Dawida
jako rektora i publicyste, gtéwnie ,,Przegladu Powszechnego”. Prof. Wie-
slawa Lezanska skoncentrowala si¢ na osobie Dawida jako psychologu
i pedagogu nurtu Nowego Wychowania. Zauwazyla, ze Dawida mozna
nazwaé pionierem psychologii stosowanej, gdyz wlasnie na psychologii
opieral on wskazania dla praktyki pedagogicznej. Na znaczenie rozwija-
nia sfery wolicjonalnej miodego pokolenia za po§rednictwem umiejgtne-
go procesu wychowania zwrécita uwage dr hab. Alicja Zywczok, anali-
zujac blizej dzielo Dawida O lenistwie 1 jego leczeniu. Zaznaczyla, ze
taka analiza moze inspirowal wspoélczesnych pedagogéw do tworczej
aktywnosci wlasnej. Prof. Iwona Michalska przedstawila zycie i dzielo
J.W. Dawida w przekazie potomnych.

Bardziej szczegdlowe analizy dorobku 1 spuscizny J.W. Dawida zo-
staly podjete w sesjach tematycznych. Pierwsza byla poswigcona Recepeyi
poglgdow |.W. Dawida w teorii i praktyce pedagogiczne] XXI wieku. Druga
sesja tematyczna koncentrowala si¢ wokét J.W. Dawida — popularyzatora
wiedzy, nauczyciela, przedstawiciela Nowego Wychowania. Dyskusje 1 ana-
lizy zdominowata mysl pedeutologiczna J.W. Dawida. Zostal on przed-
stawiony jako ojciec polskiej pedeutologii i inspirator dzialan nauczy-
cielskich. Poglady Dawida staly si¢ takze podstawa do postawienia przez
prelegentéw pytan o idealnego nauczyciela i o dusze¢ nauczycielstwa
w odniesieniu do wspdlczesnej szkoly i dzialalnosci edukacyjnej. Na tym
tle wielu prelegentéw podjelo si¢ analizy zagadnief dotyczacych nauczy-
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cielskiego powolania i stuzby. Powolanie i profesjonalizm nauczyciela
byly ukazywane z perspektywy ucznia, a takze nauczycielskich kompe-
tencji. Dyskusjom w czasie obrad sesji tematycznych towarzyszylto nie-
ustannie odniesienie do wspdlczesnosci i kondycji dzisiejszej szkoly oraz
postrzegania dzisiejszego nauczyciela. Pojawil si¢ tez watek zestawiajacy
poglady Dawida z neurodydaktyks. Prelegenci dostrzegli takze Dawida
jako jednego z budowniczych etosu polskiej inteligencji poczgtku XX
wieku. J.W. Dawid i jego poglady staly si¢ rowniez inspiracja do podjecia
refleksji nad wspdlczesnym nauczycielem wychowania przedszkolnego.
Poglady Dawida zestawiono takze z pogladami innego przedstawiciela nur-
tu Nowego Wychowania, jakim byla Maria Montessori. W czasie analiz,
dyskusji i referatéw nie zapomniano, ze ].W. Dawid byl psychologiem, pe-
dagogiem, filozofem, etykiem, publicysta, redaktorem, dzialaczem o$wia-
towym, dydaktykiem, wykladowcg, nauczycielem, a przede wszystkim czlo-
wiekiem wrazliwym na ludzka dusze — t¢ nauczycielska, i t¢ uczniowska.

Dyskusja podjeta w czasie Konferencji wykazala, ze poglady J.W. Da-
wida nie stracity na aktualno$ci. Wylania si¢ z nich bowiem gl¢bia czlowie-
ka, zaréwno tego, ktéry jest nauczycielem i wychowawca, ale tez i tego,
ktory jest nauczany i wychowywany. Niewgtpliwie nalezy docenié warto$ci
badan podjetych po Dawidzie, ale to, co pozostaje niezmienne to dusza
czlowieka objawiajaca si¢ nie tylko w nauczycielstwie.

Uczestnikami Konferencji byli przedstawiciele sSrodowisk naukowych
1 uniwersyteckich z réznych miejsc w Polsce. Towarzyszylo jej wiele roz-
moéw kuluarowych, wymieniano do$wiadczenia naukowe i organizacyj-
ne. Pozostalo w uczestnikach przekonanie, ze dos§wiadczenia przeszlosei
moga stanowiC 1 stanowig inspiracj¢ dla wspdlczesnosci 1 zapewne dla
przyszlosci.
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Szkota Jezykdw Obcych , TINA” w Krakowie

C'est bientdt Noél

— scenariusz swigtecznych
zajec otwartych

z rodzicami

Le canon de Noél!
N, N, Voici venir les rennes.
O, O, Nous aurons des cadeaux.
E, E, Les enfants sont joyeux.
L, L, Clest le soir de Noél.

Ref.
Noél Noél N, O, E | L.
Noél Noél N, O, E, L.

Temat: C’'est bientot Noél

Cele zaje¢é:

Cele ogdlne wychowawczo-kulturowe:

— wywolanie radosnego nastroju spowodowanego zblizajacymi si¢
Swictami 1 obecnoScig bliskich osdb;

— poglebienie wspéipracy nauczyciela jgzyka obcego z rodzing i przed-
szkolem;

— aktywne wlaczenie rodzicow do zabaw jezykowych z dzie¢mi;

— umozliwienie rodzicom poznania metod i technik pracy na zaje-
ciach z jezyka obcego, oraz obserwacji pracy i postepow dziecka;

—zapoznanie uczestnikdw z historia §wigtecznego, francuskiego cia-

sta La buche de Noél.

Cele ogdlne jezykowe:
— ksztaltowanie umiejetnosci aktywnego stuchania;

TUtwor pochodzi z ptyty Pere Noél frappe a la porte, Anny Versini i Jean-Marca Versini, Believe
2006.
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— ostuchanie uczniéw z jezykiem francuskim i rozwijanie sprawno-
$ci rozumienia ze stuchu;

— wdrazanie nowych stéw w wypowiedZ ustng;

— utrwalenie poznanego slownictwa.

Cele szczegblowe:

Uczen:

— uzywa zwrotéw na powitanie i pozegnanie w jezyku francuskim;

—wspdlnie z rodzicami uczestniczy w grach, zabawach jezykowych,
oraz wykonuje proponowane zadania;

— rozumie proste wypowiedzi nauczyciela, reaguje w sposdb poka-
zujacy zrozumienie polecen;

— rozpoznaje 1 nazywa na podstawie ilustracji, rysunkéw i rekwizy-
tow poznane elementy zwigzane ze Swigtami Bozego Narodzenia oraz
$wigteczng piosenka;

—samodzielnie 1 ze zrozumieniem $piewa piosenke Le canon de Noél;

— uzywa nowo poznane stowa w grach i zabawach jezykowych;

— doskonali umiejgtnosé stuchania ze zrozumieniem;

— wykonuje prace plastyczne.

Metody pracy: gry i zabawy wedlug pedagogiki zabawy; bezposred-
nia, sfowna i percepcyjna (prezentacja materialu); obserwacja i pokaz, za-
bawowo-nasladowcza, TPR; metody komunikacyjne, integracyjne i akty-
wizujgce, wykorzystanie elementéw teatru 1 dramy (inscenizacja piosenek).

Formy pracy: praca indywidualna 1 grupowa.

Pomoce i §rodki dydaktyczne:

— ilustracja piosenki Le canon de Noél (zalacznik nr 1);

—duze, bialo-czarne rysunki ilustrujace poszczegblne wersy utworu
(zalacznik nr 2. Le canon de Noél — memo);

— plyta CD z nagraniem piosenki, magnetofon;

— dowolne materiaty plastyczne;

— choinka, pudlo ze $§wigtecznymi ozdobami;

— historia La buche de Noél (zalacznik nr 3);

— przygotowane przez dzieci dla rodzicéw przepisy na §wiateczne,
francuskie ciasto (zalgcznik nr 4a. Przepis na ciasto; 4b. Przepis na krem);

— francuski, pigciominutowy film pokazujacy pieczenie i przygoto-
wanie ciasta La buche de Noél%;

— sprzet audio-video do odtworzenia filmu;

—do degustacji: La buche de Noél.

2 https://www.youtube.com/watch?v=xafOw1PuSBk
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Zalgcznik nr 1. Iustracja do piosenki Le canon de Noél
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Zalacznik nr 2. Le canon de Noél — memo
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Zalacznik nr 3. Historia La buche de Noél

Buche de Noél® to po francusku swigteczne, bozonarodzeniowe pola-
no. Ta nadziewana maslanym kremem rolada jest tradycyjnym ciastem
w ksztalcie polana drewna, spozywanym przez Francuzéw w czasie Swiat
Bozego Narodzenia. Deser ten, formowany na ksztalt drewnianej klody,
zdobiony marcepanowymi kulkami i listkami ostrokrzewu, ciggle ewo-
luuje w kierunku wymyslnych i oryginalnych przysmakow.

Buche de Noél nie byla jednak zawsze S§wiatecznym wypiekiem.
Znajduje ona swe Zrédlo w dobrze «zakorzenionej» w historii XII-wiecz-
nej domowej tradycji. Dawniej Buche de Noél byla po prostu grubym,
drewnianym polanem, po ktére wyprawiano si¢ do lasu w przeddzien Swiat
1 przynoszono do domu w uroczystej atmosferze. Z jego Scinaniem i przy-
gotowywaniem wigzalo si¢ wiele zwyczajow. Scigé je nalezalo koniecznie
przed wschodem stonica. Nastepnie przyozdabiano je wstazkami i ktadzio-
no przy domowym kominku.

W $wiateczny wiecz6ér pan domu polewal drewno olejem, syropem
winnym i posypywal sola. Potem za$ umieszczal je w kominku. W nie-
ktérych rodzinach kominek rozpalaly mlode dziewczeta, uzywajac ze-
szlorocznych drzazg z klody. W innych za$ to matkom przypadal ten
przywilej. Popiolom polana przypisywano moc chronienia domu przed
piorunami i diabelskimi sitami. Ten pi¢kny zwyczaj, wraz z pojawie-
niem si¢ elektrycznosci, zanikl jednak catkowicie. Nieznana jest doktad-
na data pojawienia si¢ ciasta o nazwic buche de Noél, ktore symbolicznie
nawiazywalo do opisanej wyzej tradycji. Stalo si¢ ono powszechnie zna-
ne dopiero w wiecku dwudziestym.

Ciasto to robi si¢ przy uzyciu kremu maslanego i ciasta biszkopto-
wego, ktére tworzg swego rodzaju rolade. Najbardziej znane smaki nada-
wane kremowi to wanilia, czekolada, orzech laskowy 1 kawa. Bardzo po-
pularne sa takze wersje lodowe tego deseru. Na cieScie umieszcza si¢
figurki z cukru, marcepanu lub z plastiku, nawigzujace do ikonografii
$wigtecznej, jak Swifgty Mikotaj, choinka, krasnoludki, itp.

3 Tekst zostat opracowany na podstawie informacji umieszczonych na stronach Instytutu Francu-
skiego w Polsce www.institutfrancais.pl
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Przebieg spotkania:

Przywitanie po francusku kazdego z rodzicow przez nauczyciela
i dzieci Bonjour Madame, maman, grand-mere, Bonjour Monsieur, papa,
grand-pere.

Wprowadzenie dobrego nastroju przez inscenizacj¢ 1 zaSpiewanie
poznanych juz przez dzieci francuskich piosenck.

Wspdlna nauka $wiatecznej piosenki Le canon de Noél:

1. Nauczyciel przedstawia rodzicom 1 dzieciom ilustracje piosenki,
opowiadajac jej tres¢ po polsku, a nastepnie odtwarza jej nagranie w jezy-
ku francuskim. Wszyscy wspélnie wymyslajg gesty do poszczegdlnych fraz
piosenki, utrwalajac rowniez w ten sposdb jej tresc.

2. Nastepnie dzieci 1 ich goScie sg podzieleni na 4 grupy odpowiada-
jace 4 wersom utworu. Kazda grupa otrzymuje jedng z liter tworzacych
stowo NOEL, czyli po francusku Swicta Bozego Narodzenia, oraz ilu-
stracje danego wersu. Litery te kolejno rozpoczynaja poszczegélne linijki
tekstu utworu. Kazda grupa ma za zadanie jak najtadniej i w dowolny
sposob przyozdobié, pokolorowac lub pomalowac literg 1 pasujacy do niej
rysunek. A wszystko to przy dzwigkach Le canon de Noél. Nauczyciel
chodzac od grupy do grupy, motywuje do pracy i pomaga utrwali¢ fran-
cuskie stowa piosenki.

3. Po skoniczonej pracy kazda grupa prezentuje po francusku swoj
zilustrowany fragment utworu i przypina go w widocznym miejscu.

4. Na zakonczenie tej cz¢sci spotkania, wspélne zaSpiewanie utwo-
ru z wykorzystaniem wykonanej 1 widocznej ilustracji, nagrania pio-
senki oraz wezesniej ustalonych gestow. Piosenke mozna zaSpiewaé
w kanonie.

Teraz czas na dekorowanie choinki. Nauczyciel kladzie na §rodku
pudlo ze §wigtecznymi ozdobami, ktére zostang powieszone na choince.
Wryciagajac kolejno przedmioty, nazywa je po francusku, po czym zache-
ca dzieci oraz gosci do dekorowania choinki. Aby méc dang ozdobg po-
wiesi¢ na choince, trzeba ja po wyciagnicciu z pudla nazwaé po francu-
sku. Oczywiscie mozna skorzystat z pomocy nauczyciela. W ten sposéb
wszystkie ozdoby trafiajg na choinke. Na samym koficu sg wieszane pier-
nikowe ciasteczka, ktére dzieci samodzielnie zrobily w przedszkolu
w ramach zaje¢ przeds$wigtecznych.

Po ci¢zkiej pracy chwila wytchnienia, a zatem czas postuchaé o hi-
storii tradycyjnego, bozonarodzeniowego ciasta, ktére gosci w ten §wia-
teczny czas na stolach wielu francuskich rodzin: La buche de Noél. Dzie-
ci rozdajg swoim rodzicom przygotowany wczesniej na zajeciach z jezyka
francuskiego przepis, ktory zawiera spis sktadnikéow z ich rysunkami,
potrzebnych do przygotowania ciasta.
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Wszyscy wspélnie ogladajg pigciominutowy, francuski film pokazu-
jacy pieczenie 1 przygotowanie La buche de Noél.

Na zakonczenie oczywiscie degustacja La buche de Noél oraz pysz-
nych pierniczkéw przygotowanych przez dzieci.
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Zalacznik 4a. Przepis na ciasto
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Zalacznik 4b. Przepis na krem
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Agata Krupa

Afrykanskie marzenie
O nieosiggalnegj,
wyuczone| przysztosci.

Z wizytg w Szkole Podstawowej
im. Edmunda Bojanowskiego w Kiabakari,
Tanzania, Afryka Wschodnia

Podejmujac si¢ napisania krotkiej wzmianki na temat Afryki, badZ ktéregokol-
wiek z afrykanskich krajow zawsze dochodzi do pewnego rodzaju nieuniknionych uogdlnien.

Kazdego ranka podazajac przez jedna z tanzanskich cze¢sciej
uczeszezanych Sciezek badz drég, spotykamy dzieci i mlodziez ubrane
tadnie w kolorowe mundurki, ktére wytrwale maszeruja dtugie kilometry
do swych szkét 1 przedszkoli, by rozpoczac badz kontynuowaé edukacjg.

Biala koszula, sweter, dlugie spodnie badZ spédniczka sg ich wizytowka,
a mundurek zawsze noszony jest z dumg. ,Mam mundurek = jestem
uczniem”, a bycie uczniem w afrykanskich realiach niestety nie zawsze
jest osiagalng dla wszystkich dzieci codziennoscig. Co sprawia, ze eduka-
cja dla duzej ilosci biednych dzieci (szczegdlnie z terendéw wiejskich) po-
zostaje tylko marzeniem? Powodem s3 ich obowigzki, poniewaz wick-
sz0§¢ z nich kazdego ranka zamiast do szkoly wedruje na pastwiska, badz
do Zrédel po wode.

Szkolnictwo Tanzanii sktada si¢ z przedszkoli, szkét podstawowych,
zwyklego ksztalcenia Sredniego, zaawansowanego ksztalcenia Sredniego,
ksztalcenia technicznego oraz szkolnictwa wyzszego. System jest podzie-
lony na poszczegélne lata: 2-7-4-2-3+.
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Edukacja podziclona jest na trzy etapy. Pierwszym z nich jest edu-
kacja podstawowa, na ktorg skladajg si¢ 2-3 lata edukacji przedszkolnej
oraz 7 lat nauki w szkole podstawowej. Drugi etap nauczania — szkola
§rednia — rozpoczyna si¢ po ukoniczeniu szkoly podstawowej 1 zdaniu
egzaminu panstwowego. Szkolnictwo na tym poziomie dzieli si¢ na dwa
etapy: szkoly Srednie zwykle (4 lata) oraz szkoly Srednie na poziomie
zaawansowanym (2 lata) — pod koniec kazdego z pozioméw uczefi pod-
chodzi do egzaminu panstwowego. Trzeci etap nauczania w Tanzanii to
edukacja na poziomie technicznym i wyzszym, ktéra trwa 3 lata +, jej
celem jest przygotowanie uczniéw do réznych zawodow.

Pomimo tego, ze obowiazek szkolny w Tanzanii obejmuje wszyst-
kie dzieci od siddmego roku zycia, rzeczywisto$¢ pisze wlasng historie.
Wedlug optymistycznych Zrodel rzadowych tylko 66% dzieci uczeszcza
do szkol. Badania prowadzone w 2011 roku przez tanzanskie organiza-
cje pozarzagdowe ,Uwezo Tanzania” i , Twaneza East Africa” pokazuja,
ze tylko czterech z dziesieciu uczniéw w klasie 7 szkoly podstawowej umie
czytaé 1 rozumie proste akapity w jezyku angielskim 1 kiswahili oraz wy-
konuje proste dziatania arytmetyczne na poziomie drugiej klasy szkoty
podstawowej. Wedlug programu nauczania, uczniowie klasy drugiej szko-
ly podstawowej powinni opanowaé podstawy czytania, pisania i liczenia.
Ocena ,,Uwezo Tanzania” wykazala, ze wigkszo$¢ dzieci konczy klase
drugg bez zdobycia tych umiej¢tnosci.

Tylko trzech z dziesigeiu ucznidéw klasy trzeciej umie odezytac hi-
storie w jezyku kiswahili, réwniez trzech uczniéw na dziesigciu potrafi
dodawaé, odejmowac i mnozy¢. W jezyku angielskim wyniki sa jeszcze
gorsze — tylko jeden uczen na dziesi¢ciu potrafi odczytal podstawowa
histori¢ po angielsku. Zaznaczy¢ nalezy, 1z jezyk angielski w Tanzanii
jest jezykiem urzedowym i uczniowie przystepuja do egzamindéw pan-
stwowych w jezyku angielskim, zaréwno po 4, jak i po 7 klasie szkoty
podstawowej.

Szkola podstawowa w Tanzanii spotyka si¢ z wieloma sprzeczno-
$ciami. Pahstwowe szkoly pozostawiajg wiele do zyczenia, a dzieci kon-
czgce edukacje na poziomie elementarnym czgsto pozostajg daleko w tyle,
majac ogromne zaleglosci w stosunku do dzieci uczacych sie w drogich
miejskich szkofach prywatnych.

Problemem jest nie tylko brak szkolnictwa ogdlnodostgpnego dla
wszystkich tanzanskich dzieci, jest nim réwniez niski poziom ksztalce-
nia. Do stabosci edukacji trzeba réwniez doda¢ duzg liczebno$¢ uczniéw
w klasach oraz brak odpowiednich artykuléow szkolnych (podreczniki,
zeszyty, olowki, krzesla, stoliki itp.). Brak podrecznikéw sprawia, ze dzieci
muszg pami¢ciowo opanowaé material.
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Dodatkowo codziennym widokiem s3 gromady uczniéw wedruja-
cych z maczetami i motykami zamiast tornistrow, podazajacych na pola
uprawne zamiast do szkol, by w godzinach zaje¢ lekeyjnych obowigzko-
wo pracowacl na polach nauczycieli, gdyz ci w szkotach panstwowych nie
s3 wystarczajaco dobrze oplacani.

Naprzeciw problemom starajg si¢ wychodzi¢ misjonarze. Budujg oni,
w miar¢ wlasnych mozliwosci, przedszkola i szkoly podstawowe na od-
powiednim poziomie, dajgc najmlodszym mieszkancom Czarnego Ladu
szanse na lepszg przyszlo$é. Bowiem: ,Afryka nadal jest edukacyjna pu-
stynig 1 kazdy nowy obiekt szkolny, nawet najmniejsze przyparafialne
przedszkole jest wkladem w edukacje tych milionéw dzieci, nie maja-
cych mozliwosci uczenia si¢.” (Ks. K. Kubat SDS). Jednym z nich jest
krakowski misjonarz, ks. Wojciech Adam Koscielniak, ktéry od ponad
20 lat pracuje w Tanzanii. Ogrom jego pracy jest prawdziwa inspiracja
dla wielu oséb, a pomoc ktdrg niesie lokalnej spolecznosci w Kiabakari
jest nieoceniona. Wykorzystujgc wsparcie licznych organizacji i 0sdb in-
dywidualnych, stara si¢ cho¢ w niewielkim stopniu wypelni¢ luk¢ eduka-
cyjna tego kraju.

Poczatki budowy Szkoly Podstawowej im. Bl. Edmunda Bojanow-
skiego w Kiabakari datowane sg na rok 2007, kiedy to w ramach projektu
wspolfinansowanego przez Ambasade RP w Dar es Salaam miala po-
wstal szkola gospodarstwa domowego oraz przedszkole. Niestety rok
pozniej doszlo do zamkni¢cia Ambasady Rzeczpospolitej Polskiej w Tan-
zanii, w efekcie czego dotacja, ktora byla przeznaczona na budowe wré-
cifa do Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, a prace budowlane stang-
tly w miejscu.

Po przybyciu do Kiabakari dtugo oczekiwanych Siéstr Stuzebniczek
Starowiejskich, na potrzeby przedszkolne przeznaczony zostal budynek
domu parafialnego. Infrastrukture poczatkowo przeznaczong na szkote
gospodarstwa domowego oraz przedszkole przekazano pod budowg szko-
ty podstawowe;.

Prace budowlane i wykoficzeniowe budynku w stanie surowym od
2007 roku do dnia dzisiejszego s3 duzym wyzwaniem dla Misji Katolic-
kiej w Kiabakari, prowadzonej przez ks. Wojciecha Adama Koscielnia-
ka. Pomimo 1z prace nie zostaly caloSciowo skonczone (obecnie wykon-
czone s3 jedynie cztery sale lekeyjne) Szkota Podstawowa im. Edmunda
Bojanowskiego w Kiabakari rozpoczeta swoja dzialalnos¢ wychowawczo-
edukacyjng w 2011 roku. Od tamtej pory trwa niekoficzacy si¢ wyScig
z czasem, by udalo si¢ skoficzy¢ kolejna sale¢ lekcyjng zanim dzieciaki
skonicza rok szkolny, i aby ponownie mialy si¢ gdzie uczy¢ (w Tanza-
nii rok szkolny trwa od stycznia do kofca listopada/poczatku grud-
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nia). Szkota w Kiabakari prowadzona jest przez Siostry Stuzebniczki
Starowiejskie z Zambii, nauczycielami sg siostry zakonne jak rowniez
osoby $wieckie. Obecnie pracujg tam 3 kobiety i 3 mezczyzn. Do szkoly
uczeszeza okoto 140 ucznibéw, ktérzy uczy sie w klasach 1-4. Przedmioty
wykladane w szkole to: jezyk kiswahili, jezyk angielski, matematyka, geo-
grafia, biologia, historia, w-f, religia, jak réwniez przedmioty zwig-
zane z rozwojem osobowosci oraz umiejetno$ciami praktycznymi. Zaje-
cia lekcyjne odbywaja si¢ w godzinach przedpoludniowych. Placowka
prowadzona jest w my$l preferencii dla ubogich 1 juz dzi§ odnosi sukcesy
wychowawczo-edukacyjne.

Kiabakari jest miejscem, ktére od ponad 20 lat zmienia si¢ nie do
poznania, stwarzajgc mozliwosci edukacyjne najmlodszym i najbardzie;
potrzebujacym mieszkaficom tej afrykafiskiej wioski.

Pomimo tego, ze edukacja jest zaraz obok prawa do zycia, opieki
zdrowotnej oraz pracy, jednym z podstawowych praw czlowieka, wcigz
miliony afrykanskich dzieci pozostaje jej pozbawionych. Dla wielu tan-
zanskich dzieci afrykafiskie marzenie o nieosiggalnej, wyuczonej przy-
szloSci weigz pozostaje tylko niezrealizowanym marzeniem.

Fot. 1. Uczennice szkoty w Kiabakari.
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Fot. 3. Woda - czy moze by¢ niebiezpieczna?
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Fot. 4. Klasa szkolna w Kiabakari. Nauka matematyki
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Fot. 5. Uczniowie szkoty w Kiabakari
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Agnieszka Malgorzata Szymanska

Visitliamo la scuola

dell'infanzia “Provera”

— wywiad z dyrektorem szkoty
Lucio de Piccoll

La Scuola dell'Infanzia “Provera”, fondata e gestita dalla Parrocchia
di San Michele Arcangelo in Sant’Angelo e S. Maria sul Sile, promuove la
formazione integrale del bambino ispirandosi ad una concezione cristia-
na della vita.

Si impegna a garantire ai bambini che accoglie un’educazione ar-
monica della persona, in stretta collaborazione con la famiglia, cui spetta
il diritto-dovere primario dell’educazione dei figli.

La scuola si propone di valorizzare ogni bambino come persona, con
lo sviluppo della sua identita, aiutandolo a soddisfare i suoi bisogni ed
esigenze per una graduale autonomia.

Con 1l gioco e le attivita di vita pratica la Scuola aiuta il bambino ad
acquisire la fiducia in se stesso ¢ nelle proprie capacita.

Il fine educativo della Scuola ¢ quello di operare all’interno di una
comunita che vede genitori e personale scolastico impegnati unitariamente
per attuare, attraverso una continuita educativa, il benessere psicofisico
del bambino.



Z praktyki/Practice

Agnieszka Matfgorzata Szymanska: Quante eta comprende la vo-
stra scuola d’infanzia?

Lucio de Piccoli: La gestione della scuola comprende: il Nido Integrato
—bambini di et compresa tra 1 14 mesi e 3 anni; e la Scuola Materna, che si
suddivide in fasce di etd, piccoli- 3 anni, medi- 4 anni e grandi- 5 anni.

AMSz: In ogni gruppo quanti bambini ci sono?
LdP: Nella fascia da 14 mesi a 3 anni ospitiamo 16 bambini, mentre
negli altri 3 gruppi i bambini sono circa un centinaio.

AMSz: Servono dei documenti particolari per accedere alla scuola
2 M 43 ”P
d’infanzia “Provera”
LdP: No, neppure per i bambini provenienti dall’estero.

AMSz: Organizzate lezioni integrative per bambini con difficolta lin-
guistiche?
LdP: Laiuto reciproco tra i bambini porta gli stessi a superare le difficolta.

AMSz: In che modo organizzate le attivita didattiche?
LdP: Stimolando autonomia e creativita del bambino attraverso can-
zoncine, storie, giochi e racconti.

AMSz: Che tipo di attivita didattiche propone la vostra scuola?

LdP: Da ottobre a maggio vengono effettuate attivitd didattiche inte-
grative mattutine, con l'ausilio di insegnanti specializzati, come attivita
motoria, propedeutica musicale, inglese, teatro. Ai bambini piu grandi
viene proposto inoltre un corso di nuoto presso le Piscine comunali.

AMSz: Ci sono casi problematici tra i bambini? Come vengono risolti?
LdP: E’ possibile rilevare delle difficolta, risolvibili in caso grazie a collo-
qui con genitori e insegnanti, o attraverso specialisti nel settore.

AMSz: Come avviene la collaborazione tra scuola e genitori?

LdP: Uno degli obiettivi importanti della scuola ¢ la collaborazione che
si attua con la famiglia. I genitori aiutano a svolgere progetti, feste ed eventi.
La scuola per i genitori, oltre alle assemblee ed agli incontri con le insegnant,
proppone incontri formativi tenuti da esperti nei processi educativi.

AMSz: Come viene programmato il lavoro della scuola?
LdP: Ogni anno viene stessa una programmazione didattica, suddi-
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visa in progetti educativi all'interno dei quali vengono sviluppate singole
unita. Le strategie, 1 tempi ed 1 percorsi sono pensati in relazione ai biso-
gni formativi dei singoli bambini.

AMSz: Qual’é il metodo usato dalla scuola d’infanzia “Provera”?
LdP: Non abbiamo un metodo particolare. Seguiamo le indicazioni
nazionali, le istruzioni dateci dal ministero.

AMSz: Quali sono le difficolta che affrontano le insegnanti?

LdP: Le difficolta possono essere contrattuali, di gestione, quando i
bambini superano un certo numero ¢ non vi ¢ altra assistenza, o nel caso
vi siano classi miste di eta.

AMSz: Come ¢ gestita la vostra giornata scolastica?

LdP: I bambini iniziano le attivita alle 7:30. Fino alle ore 9:00 diamo
sfogo a giochi individuali o di gruppo ci6 da permettere ai ritardatari 'ini-
zio della giornata scolastica. Il pranzo avviene tra le 12 e 12:45. La ricre-
azione copre la fascia oraria fino alle 13:30. Dalle 13:00 alle 14:30 per i piu
piccoli diamo spazio al riposino pomeridiano. I grandi proseguono le at-
tivita fino alle ore 16:00.

AMSz: In che modo sono stati organizzati gli spazi nella scuola?

LdP: Gli spazi educativi sono costituiti da un salone per i momenti
di attivita comune, 5 aule e 1 laboratorio, 1 sala per l'educazione motoria,
i servizli igienicl, una cucina attrezzata per la preparazione del menu, sala
mensa, sala nanna per i pit piccoli e il giardino esterno.

L'intervista si e svolta presso la Scuola dell'Infanzia “Provera”.
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