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PRZELOZYLI Z NIEMIECKIEGO

K. Krol i I. Moszczenska.

WYDANIE 3-E UZUPELNIONE.

Przeklad z 3-ego wydania tlémaczenia niemieckiego,

dokonanego wedlug 12-ego wydania oryginatu holenderskiego.

WYDAWNICTWO M. ARCTA W WARSZAWIE.



Przedmowa do 1-ego i 2-ego wydania przekiadu w r. 1302,

Ksiazka niniejsza, opracowana pogladowo, z za-
stosowaniem do pedagogii, odznacza sie niezmier-
nie przystepnym i jasnym wykladem, tak iz stu-
zy¢ moze za pierwszy podrecznik dla pragnacych
zabra¢ znajomosé z psychologia, galezia wiedzy
niezbedng dla kazdego wyksztalconego wycho-
wawcy. Wydrukowana w oryginale holenderskim
po raz pierwszy w r. 1882, miala w swej ojezy-
Znie juz 9 wydan; w ciggun ostatnich lat kilku
(od r. 1897) tlémaczenie jej niemieckie wyszlo juz
dwa razy; nadto przelozono ja mna jezyk serbski
i na witoski. Okolicznosci tych niepodobna nie
poezytywaé za posrednia wskazowke co do war-
tosci ksigzki.

Autor jest zwolennikiem filozofii Herbarta. Po-
strzeze to z latwoscig sam czytelnik , Psychologii”
Raafa, kiedy przejdzie do studyowania dziet in-
nych, do kidorych ta ksiaika otworzy mu wrota.

TEOMACZE.



Do wiadomosci, podanych w powyiszej Przed-
mowie, dolagezyé mozemy nastepujgce wielce wy-
‘mowne szezegély. W r. 1906 ukazalo sie juz
12-e z rz¢du wydanie oryginalu tej ksiazeczki,
nazwanej w Niemczech ,dobrag ksiazka z Holan-
dyi®; w r. 1908 wyszlo 3-e wydanie przekiadu
_ hiemieckiego, ktory stuzyt za podstawe do niniej-
szego ttémaczenia. Do wspomnianych wyzej prze-
kladow na obce jezyki przybyto tlémaczenie we-
gierskie (do r. 1904 mialo juz dwa wydania)
i chorwackie (w 1908). Autor wprowadzit do naj-
nowszego wydania poprawki i uzupelnienia, na-
kazane przez postep nauki; wazniejsze z nich do-
tyeza: rodzajéw mnauk psychologicznych, nauki
0 czuein i ruchu, typéw pamigciowyeh i zabu-
1Zen mowy. Oczywiscie uwzgledniliSmy je wszyst-
kie w przekladzie polskim.

Warszawa, w listopadzie 1910.

e

WSTEP.

Z duszq i bez duszy. Czlowiek]j jest istota, ob-
darzong dusza; zyje Swiadomie, t. z. wie, ze Zy-
je i jak zyje. Natomiast roslina i materya mar-
twa nie ma duszy. Dusze, ducha, kiéry cztowie-
ka ozywia, wyobrazamy sobie jako co$§ niemate-
ryalnego, jako sife.

Stan duszy. Znajomosé przedmiotéw materyal-
nych oraz naszego wlasnego ciala zdobywamy
przez postrzeganie zmyslowe. Duszy jednakze nie
mozemy postrzegaé bezposrednio; mozemy tylko
poznawac jej objawy. Kazdy z nas ma $wiado-
mosé tego, ze widzi lub styszy, ze mysli i roz-
poznaje, cieszy sig lub smuei, pozada lub do-
swiadeza odrazy. Te zjawiska, uswiadamiane
przez nas jako objawy naszej duszy, nazywamy
stanami duszy lub formami $§wiado-
moseci.

Nauka o duszy. Nauke o tych zjawiskach na-
zywamy nauka o duszy, czyli psychologia.
Jezeli sie ona opiera na tem, czego sie o stanach
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duszy dowiadujemy, jest nauka doswiadezaln,
tak samo jak nauka o przyrodzie. W ksiazce tej
zajmowac sig bedziemy w szezegélnosei nauka
doswiadczalng o duszy (czyli psychologia
empiryczng). Pamietaé jednak nalezy, Ze przez
samo czytanie tej ksiazki nie mozna zdobyé zna-
jomosei stanéw duszy, lecz ze kazdy musi sie
stara¢ uzupelni¢ ja doswiadezeniami, czerpanemi
z wlasnego Zzycia przez uwazne badanie zZmian,
Jakie zachodza w jego $wiadomosei.

Ta wewnegtrzna obserwacya jest gléwnem
zrodlem znajomosei naszych stanow duszy. Obok
niej obserwowanie innych i ezytanie dziet posia-
dajacych wartosé pod wzgledem psychologicznym
(Biblii, Zycioryséw wybitnych os6b, poezyi, zwiasz-
cza dramatéw i powiesci, bogatych w obrazy
staré¢ duchowych) posiada wielkie znaczenie dla
psychologii.

»Jesli chcesz sam siebie zrozumieé, patrz na postepo-
wanie innych; jesli cheesz zrozumieé innych, spojrzyj we
wlasne serce.” -

Oddzielne galezie wiedzy psychologicznej.

a) W psychologii wychowawezej srodkiem ciez-
kosei w studyach psychologicznych jest obserwa-
cya i badanie stanéw duchowych dziecka. Stad
tez dla nauczycieli i wychowawedw, ktdrzy
W swoim zakresie pragng skutecznie oddzialywaé
na dusze dziecka, najwicksze znaczenie posiada
psychologia dziecka z jej obserwacyami psy-
chologicznemi nad dzieémi i studyami nad wia-
sciwosciami, roznemi zdolnosciami  duchowemi
i charakterem dzieci, tudziez nad stopniowym

ey e,

rozwojem ich zycia duchowego. Dla pedagogii,
Jjako umiejetnosei ksztalegeej przysztego czlowie-
ka, psychologia dziecka, z ktérego ma wyrosé
przyszty czlowiek dojrzaly, jest podstawa. Otéz
psychologia dziecka jest wlasciwa psychologia wy-
chowaweczg.

b) Samg obserwaeye wlasnych i cudzych sta-
néw duchowych mozna tez wesprzeé i nzupehic
zapomocg umyslnie podjetych préb i dowolnie
przeprowadzonych doswiadczen. Badania te
zwracajg si¢ albo na same zjawiska $wiadomosei,
albo na procesy fizyologiczne, znajdujace sie
w najscislejszym zwiazku ze zjawiskami psychicz-
nemi, np. rodzaj i szybko§é dziatania narzadéw
zmystow, trwalosé takich proceséw i zdolnosé do
tego, zwigzek miedzy wyobrazeniami, uwaga, ob-
Jawy zmeczenia i t. d. Jezeli sie psychologia
opiera na fizyologii (nauce o funkeyach zycio-
wych w organizmie) i przy rozwazaniu zjawisk
duchowych uwzglednia szczegélnie zwiazane z nie-
mi przez wzajemne oddziatywanie zjawiska ciele-
sne, mianowicie w mézgu, to przechodzi w psy-
chologie fizyologiczng. Jezeli, obserwujac zjawiska
psychiczne i fizyologiczne, posluguje sie jeszeze
doswiadezeniami, to nazywamy ja takze psychelo-
gig doswiadezalng (eksperymentalna).

¢) Rozwazajac wszelkie stany duchowe, mysli-
my zazwyczaj przedewszystkiem o normalnych
stosunkach u zdrowych ludzi. Lecz studyujac
psychologie, powinniSmy zwraca¢ uwage takze na
chorobliwe (patologiczne) stany i zboczenia
od  normalnego biegu Zzycia duchowego ludzi,
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gdyz takie nienormalne zjawiska psychiczne,
zwlaszeza w dzieciach, napotykamy w rozmaitych
postaciach, a w wychowaniu i ksztalceniu spra-
wiaja nam one szczegdlne trudnosci. Wadami
dzieci i ich leczeniem pedagogicznem zajmuje si¢
patologia wychowawecza, czyli nauka o wadach
dzieci.

Rozréznianie form Swiadomosei. Gdy wy-
mawiamy stowa: tréjkat, morze, latad,
wyobrazamy sobie co$§ jasno okreslonego;
1 tak, w pierwszym wypadku — figure, za-
mknietg trzema liniami, w drugim — wielka
wode, w trzecim — ruch skrzydlatych zwie-
rzat w powietrzu.

To wyobrazanie jest stanem duszy, czyli
jedng z form $wiadomosei.

Jezeli slyszymy, jak chory jeczy z bdlu,
mamy dla niego wspdélezucie; jezeli nad glo-
wa naszg wisi jakie nieszczescie doznajemy
obawy; jezeli nas spotka szezeScie, radosé
napelnia nasze serce; krzywda, wyrzadzona
przez nas komu, budzi w nas zal.

To odezuwanie jest druga forma swiado-
mosei.

Spragniony pozada napoju, glodny — po-
karmu, chory teskni za odzyskaniem zdro-
wia, a wiezienn za wolnosScia; cheiwy ugania
sie za zlotem, a wojownik za slawa.

To pozgdanie jest trzecig forma $wiadomosei.
Rozrozniamy zatem trzy formy sSwiadomosei,
czyli rodzaje stanéw duszy. .Jest cos, co wyda-
je sie, ze sie tylko w nas dzieje bez zadnego
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przylem widoeznego, czynnego czy biernego, na-
kiadu sity: jest to wyobrazanie. Co$ innego
znow zdaje sie, Ze sie dzieje z nami, tak iZ
przytem cierpimy; jest to odczuwanie. Jeszeze
cos innego zdaje sie, Ze z nas pochodzi, jako
nasze wiasciwe dzialanie; mozemy to nazywaé
w ogdlnosei usitowaniem”. (Drobisch: ,,Empi-
rische Psychologie”). Ro6znice miedzy oddzielne-
mi formami $wiadomos$ei moze kazdy z tatwoscia
uznaé, jezeli pomysli o trzech nastepujacych zja-
wiskach: o uczuciu radosei, jakiej doznaje pod-
czas radosnej uroczystosei rodzinnej; o wyobraze-
niu tej radosci na wspomnienie owych chwil we-
solyeh; 1 o pozadaniu, Zeby sie powtérzyly tego
rodzaju wrazenia.

Podzial. Te trzy formy swiadomosci (wyobra-
zenie, uezucie 1 pozadanie) pozostaja w Scislym
zwigzku ze sobg; jedna jest od drugiej zalezna,
t. j. jedna z drugiej wynika. Stanie sie to dla
nas jasnem, gdy rozwazymy:

1. Jak powstaja wyobrazenia.

2. Jak sie zacieraja i znowu powracaja do swia-
domosei.

3. Co ezynimy rozmysinie z naszemi wyobra-
zeniami.

Dlatego tez w naszym podreczniku rozpatry-
waé bedziemy:

I. Tworzenie sie¢ wyobrazen.
Il. Ruch wyobrazen.
III. My$lenie zapomocg wyobrazen.
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POWSTAWANIE WYOBRAZEN.

1. Rodzaje wyobrazen.

Postrzeganie. Nauczyciel rysuje tréjkat na
tablicy; skoro tylko uczniowie zwréeg wzrok
na figure, postrzegaja ja i w ich duszy po-
wstaje wyobrazenie tréjkata. Nauczyciel za-
spiewa jaki diwiek; uezniowie slysza go
1 zdobywaja tym sposobem wyobrazenie
dzwieku.

Te przykiady wskazuja nam, Ze z pomoca na-
rzadéw cielesnych, w tym wypadku oka i ucha,
moga w naszej swiadomosei powstawaé wyobra-
zenia. Codzienne doswiadezenie poucza nas do-
statecznie, Zze w ten sposéb, mianowicie przez
czucia, dostaje sie do naszej swiadomosei wie-
le wyobrazen. W powyzszych przykladach uecz-
niowie maja czucie czarnej plaszczyzny, trzech
biatych linii, a potem dzwieku. Dowiaduja sie
nadto, Ze czucia zostaly wywolane przez rozmai-
te rzeczy ze swiata zewnetrznego. Wiagzaé czucia
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z owemi rzeczami znaczy postrzegac IZeczy.
Skoro tylko uczniowie uswiadomia sobie te czu-
cia i postrzezenia, powstaje w nich wyobrazenie
trojkata i dzwigku.

Powstawanie wyobraZenia przez czu-
cia nazywamy postrzeganiem.

Wyobrazanie. Uczniowie moga sobie wy-
obrazaé trojkat jeszeze i wtedy, gdy nauezy-
ciel zetrze go z tablicy; moga sobie jesz-
cze wyobraza¢ dzwiek, nawet kiedy go juz
nie styszgq; moga sobie wyobrazié literg a
(jesli ja poprzednio widzieli), chociaz jej
nauczyciel nie wyrysuje.

Z tych przykladéw wynika, Ze i bez pomocy
organéw zmystéw moga sie W naszej swiadomo-
sci tworzyé wyobrazenia. Nawet kiedy juz nie
postrzegamy rzeczy ze swiata zewnetrznego, po-
zostaja w duszy ich wspomnienia obrazowe. Ze
stanu nieswiadomosei, w jakim sie znajduja, mo-
7emy je znéw wywola¢ w naszej Swiadomosci
bez powtarzania juz samego czucia.

Powstawanie wyobrazen bez czud
zmystowyech nazywamy wyobrazaniem.

Przy postrzeganiu zatem musi co$ materyalne-
go wywolywaé nasze ezucie, np. tablica i linie,
kreda nakreslone; przy wyobrazaniu dzieje sig
inaczej. :

Powtdrzenie. W jaki sposéb moga w naszej Swiado-
modci powstawaé wyobrazenia? Jak sig nazywajg dwa
rodzaje wyobrazania? Co nazywamy postrzeganiem? Kie-

dy czlowiek nie moze postrzega¢? Co znaczy wyobra-
zenie?
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Zastosowanie. Jaki jest stosunek miedzy postrzega-

niem a wyobrazaniem? Co mozemy postrzegaé w arku-
szu papieru? w kawaltku ciasta? w szybie?

2. Cszucie.
“Pf‘zyezyna t skutek. Grosz, pocierany szyb-
ko o stél, rozgrzewa sie.

Rozgrzewanie nastepuje po pocieraniu; 0]?{1 1.;e
zjawiska znajdujg sie zatem Wzglqdem. swbl.e
w pewnym okreslonym stosunku W czasie, t. ‘]:
Jjedno jest wezesniejsze, drugie pém‘m.aJsze. de.my
jednak na mysli jeszeze inny I'OdZ.‘dJ ich w;al]e'n;f-
nego stosunku; méwimy bowiem, Ze ogrzanie \j{}-
wolane zostalo przez pocieranie. Nazyw‘amy tedy
tarcie przyczyng ciepla, a to ostatnie skut-
kiem tarcia. g

Tak tez i przy wszelkich innych zjawiskach
(réwniez i w zyciu duszy) przyjmujemy przyczynq.

Przyczyna nazywamy to, przez co
wWywotuje sie zjawisko.

Podnieta. Kiedy stukniemy w stdl, sl:y-
szymy odglos; gdy sie zb_liiymy do ognia,
czujemy ciepto; gdy Z\\"l'lf)C-H{ly wzrok na pa-
laca sie lampe, widzimy $wiatlo.

I tutaj mamy na mysli zwia,’zei'i ])rzypz_}'llt?\\fy
miedzy stukaniem a czuciem dzwieku, paleniem
si¢ ognia a czuciem ciepla, plongca lampg a czu-
ciem swiatla. Ten zwiazek tlomacza nam n.aukl
przyrodnicze, a w szczego’ln_os’c.i ax:llatopllra i lej’T(}-
logia. W ciele naszem znajduje sie pieni nerwiow
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(moézg i rdzen pacierzowy), od ktérego rozehodz
si¢ niezliczone wiékna Nerwowe po catym orgs
nizmie az do samej prawie jego powierzchni. Te;
pien nerwowy razem z Jjego rozgalezieniami na
Zywamy systemem nerwowym. Jako organ du
SZy, system nerwowy posredniczy we Wzajemnen
oddziatywaniu na siebie duszy i ciala.
Psychologie poprzedza znajomosé anatomii ifi
zyologii ukladu nerwowego. Ale temi rzeczamj
nie mozemy sie tutaj zajmowad: nalezy to dao
Specyalnych dziet w tym przedmiocie,
To, co dziala na Nerwy i pobudza je,
lazywamy podnieta.
Tak naprzyklad, fale powietrza dzialajg na ner-
wy sluchu i wywoluja czucie dZzwieku; zatem fa-
le powietrza (fale dzwiekowe) nazwiemy podnietg
tego czucia. ;
Czucie. Podniety, dziatajace na nas, draznig
przedewszystkiem nerwy, konezace sie w orga-
nach zmystéw. Te PTrzenosza nastepnie podraz-
nienie do centrum systemu herwowego, t. j. do
mézgu. Tu dopiero zewnetrzna podnieta nerwgw
wywotuje wewnetrzny stan duszy, ezyli czucie.
Ze ono powstaje, o tem wiemy; w jaki Sposéb
Jednak podnieta wywoluje czucie, to Jest dla nas
tajemnica,. Przy kazdem czucin zachodzy zatem
trzy fakty:
a) Dzialajaca na Nerwy z zewnatrz podnieta
(zjawisko fizyczne albo ¢h emiczne).

b) Podraznienie nerwew 1 przeniesienie tego
podraznienia do mozgu (zjawisko fig yolo-
giczne).
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c) UsSwiadomienie czucia (zjawisko p sye hi-

cZne).

Czucie jest to natychmiastowa zmiana
w Swiadomo$ci, wywotana przez po-
drazZnienie nerwodéw; mowige inaczej: Czu-
cie jest oddziatywaniem (reakeya, od-
powiedziag) duszy na podniete nerwowa.

Kazde czucie bywa wywolywane przez podnie-
te nerwows. Ale nie mozna tego powiedzie¢ na-
odwrdt. Jakimze to sposobem?

Rodzaje czué. Przy niektérych chorobach
doznajemy bélu glowy, trudnosei przy oddy-
chaniu, znuzenia w miesniach.”

Przyezyny tych i podobnych czué szukamy nie
nazewnatiz, lecz w naszym wlasnym organizmie;
stan niektérych czesci naszego ciala oddzialywa
na nasze nerwy jako podnieta.

Czujemy podmuch wiatru, styszymy szmer
lisei, widzimy zielonosé laki i czujemy za-
pach kwiatow.

Przyczyny tych czué szukamy nazewnatrz;
zjawiska zewnetrznego sSwiata dzialaja tu jako
podniety na nerwy naszych zmystow,

Dlatego rozrézniamy dwa rodzaje czué:

1. Czucia zyciowe, wywolane przez W e-

wnetrzne podniety.

2. Czucia zmysltowe, wywolane przez pod-

niety zé‘;?n gtrzne.

Czucie i ruch. Zauwazywszy, Ze osa chce
nam usias§é na, rece, cofamy szybko reke
albo uderzamy ose. Styszae, Ze kto§ puka
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do drzwi, wolamy: ,Prosze wejsé!” albo
wstajemy 1 otwieramy drzwi.

Przyklady te dowodza, Ze podniety zewnetrzne
poruszajg nasza dusze i budzg w niej czucia, tu-
, dziez Ze dusza reaguje na nie i powoduje ruchy
© naszego ciala. Tak. wiec cialo oddziatywa na du-
 sze, a dusza na cialo. To dzialanie i odwrotne
s;f oddzialywanie dokonywa sie za posrednictwem
| dwojakich nerwdéw. Wszystkie nerwy, przeno-
.L szace podraznienia nerwowe od obwodu do cen-
4trum ukladu nerwowego, nazywaja sie nerwami
“czueia czyli sensorycznymi. Réwnolegle 7z nimi
'biegng nerwy, rozgaleziajace si¢ po ciele od moéz-
igu do rdzenia pacierzowego i wprawiajace w ruch
hmqsme Nazywamy je nerwami ruchu albo mo-
itorycznymi. Pierwsze dzialajg dosrodkowo i wy-
wolujg czucia, drugie odsrodkowo i wywohuja ru-
‘chy. Nasze czucia i ruchy oddzialywaja na siebie
iggle wzajemnie.

Powtbrzenie. Co nazywamy przyczyna?
odnieta? Na co dziala podnieta? Skad moga pocho-
dzi¢ podniety? Co to jest czucie? Jakie fakty mozna
. odrézniaé przy powstawaniu czucia? Jak mozna dzielié
') ezucia? Co to sa czmcia zyciowe? Co to sa czucia zZmy-
aiowe? Jak powstajg ruchy?

| Zastosowanie, Do jakiego rodzaju czué zaliczymy czu-
cae blaloscl, pragnienia, kurezu, szorstkodei, kwasu, cis-

nienia, glofnego lub cichego dzwigku, zmeezenia, zapa-
| chu rézy, bélu zgbdw, ciemnodei?

Co fo jest

3. Czucia zyciowe.

Ceucia orgamiczne. Jezeli przez diuiszy
czas nie jemy, doznajemy czucia glodu; je-

| H. de Raaf. Psychologia elementarna. 2
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zeli dlugo pracujemy lub przebedziemy da-
leks droge, doznajemy znuZenia i pragnienia.

W przykiadach tych zaznaczamy najprzéd pe-
wne stany organizmu. Stany te sa PIrZyczyna
czucia. Czucia, otrzymywane w ten spoéb, obj?.-
§niaja nas o stanie naszego ciala. Czujen?x nie
tylko, ze zyjemy, ale takze, iz jestesmy mmnie) lub
wiecej zdrowi lub chorzy. Dlatego czu(_:ia te na-
zywamy zyciowemi. Nazywaja je tez barom_e-
trem Zycia. (Czy ta nazwa jest stuszna?) Ponie-
waz stan naszego ciala jest wynikiem tak zwa-
nych ezynnosei organicznych (oddychania, trawie-
nia, krazenia krwi, przemiany materyi), zgtem
nazywamy czucia zyciowe takze czuciaml OI-
ganicznemi

Czucia migsniowe. Jezeli schylimy lub od-
wrécimy glowe, jezeli podniesiemy ramit?
lub wyprostujemy noge, jestesmy éwiad.oml
tych ruchéw. Jezeli §piewamy lub méwimy,
czujemy ruch narzadéw mowy.

Mamy moZnos¢é dowolnego wprawiania W ruch
pewnych czeSci naszego ciala zapomoca 'uerwé'w
ruchu, wychodzacych z moézgu 1 rdzema. pacie-
rzowego. Ruchy te wykonywamy przez écla,gan}e
lub rozluznianie miesni i dlatego nazywamy e
ruchami miesniowymi. Te ruchy u$wiadamiamy
sobie przez czucia. Tak np. czujemy wieksze 11]:b
mniejsze ruchy paleéw przy pisaniu Iub graniu
na fortepianie. Te czucia zyciowe, ktére za\Yde:
czamy ruchom miesni, nazywamy czueciaml
miesniowemi.
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Znaczenie jednych i drugich. Przez czucia orga-
niczne poznajemy stan zdrowia swojego ciala.
Doktér moze z ich pomoecg okreslié przyczyny
choroby i znaleZé¢ na nig odpowiednie $rodki lecz-
nicze. Dzieki czuciom mieéniowym uczymy sie
powoli coraz lepiej wykonywaé ruchy. Male
dziecko z ich pomocy uczy sie staé, chodzic i trzy-
mac sig prosto. Linoskoka mogsa czucia miesnio-
we uchroni¢ od upadku.

,Powtéa"zenie. Jak dzielimy czucia zyciowe? Co to
jest czucie organiczne? Co to jest czucie mieéniowe?

Co usdwiadamiamy sobie dzigki czuciom organicznym?
a co dzigki ezuciom migéniowym?

Zastosowanie. Do jakiego rodzaju czué Zyciowych na-
lezy b6l zoladka, czucie zgiecia kolana, kurczu mieéni,
dreszczow, marszczenia czola, gorgezki, zalamania rak,
zasychania w gardle?

4. Czucia zmyslowe.

Narzaqdy zmystéw. Rano budzimy sie.
Skoro tylko otworzymy oczy,” widzimy,
ze jest jasno i Ze slorice Swieci przez okno;
styszymy turkot powozéw na ulicy i glo-
sy przechodniéw; ezujemy zimno gody,
ktérg si¢ myjemy; wachamy zapach my-
dta, uzywanego do mycia, a wkrétce potem
smakuje nam kawa ranna.

Doswiadezenie uczy nas, Ze codziennie dozna-
jemy mnéstwa czué tego rodzaju. Dochodza nas
one za posrednictwem pewnych czesci naszego
ciala, mianowicie oka, ucha, sk¢ Iy, nosa
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i jezyka, na ktére dzialaja pewne podniety ze
Swiata zewnetrznego. ) .

Te czesci ciala sluza duszy jako sr("d.kl Zazna-
jomienia si¢ ze Swiatem zewnefrznym 1 nazywa-
ja sie narzadami zmysié“_-' all_)o organami
zmystow. Czucia im odpowiadajgce nazywamy
widzeniem, siyszeniem, dotykanlerg,
powonieniem i smakowanie}:n. Z czucia
mozemy wnosi¢, czy narzady zmy'slow 53 W dq-
brym, czy ztym stanie. Ze niaktorz;i ludzie wi-
dza stabo lub nie widza weale, zzflezy' to od ich
oczéw albo nerwéw wzrokowych; ze niektorzy sa
glusi, pochodzi to stad, Ze ich uszy albo nerwy
stuchowe nie sa zdrowe. Kto ma zdrm}?e organa
zmystow i zdrowy uklad nerwowy, posiada pu]g{c
zmystéw, mianowicie: wzrok, stuch, doty <,
powonienie i smak. Narzady zmysiqwe ‘Tﬂ_-
dzenia, styszenia, powonienia 1 smako_wgma Znaj-
duja sie w glowie i sa tu éc%éle llIIlle!]SCO?‘Vl()!Se.
Nazywamy je oddzielnymi zmysla.ml. Na-
tomiast uczucie, ktére w mnas przez liczne, po
wszystkich ezesciach ciala, zwlaszc:za do zewnqitrlz—
nej skory, dochodzace nerwy czuciowe Wywo ujg
czucia dotyku, ucisku i temperatury, nazng.my
zmystem ogélnym ezyli zmysl.em s_k ry.

Podniety. O istocie réznych 'podmet. nie na](fln
nie m6wia same czucia, jednakze nauki przyrok-
nicze dostarczaja nam nastepujacych wska.zéu};i’.

a) Wszechswiat przenika pewna materya, Kto-
ra nazywamy eterem. Ruchy’ 13ego eteru, ;vg—
wolane przez tak zwane cia%a $wiecace, np. Fi; oﬁ:
ce, plonacy lampe, dzialaja jako podniety na ko
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ce naszych nerwiw wzrokowych, mieszezace sie
w siatkéwce naszego oka,

b) Ziemie otacza powloka powietrzna. Po-
wietrze mozna wprawi¢ w ruch, np. przez ude-
rzanie w dzwon, decie we flet, tracanie struny.
Te ruchy powietrza (fale dzwigkowe) docierajg do
naszego ucha i dzialaja jako podniety na nerwy
stuchu w uchu wewnetrznem.

c) Jezeli plyny, w ktoryech sg rozpuszezone
ciata stale, np. wino, woda z cukrem, zetkng sie
Z naszym jezykiem, wtedy draznia koriczace sie
tamze nerwy smaku.

d) Ciala lotne lub bardzo rozdrobnione ciata
stale dostaja sie wraz z powietrzem do naszego
nosa i podniecajg nerwy powonienia, koriczace sie
w blonie $luzowej nosa. .

e) Jezeli pewne ciala, np. galaz drzewa, kro-
pla deszezu, powietrze, dotkng powierzchni na-
szej skory, to dziataja jako podniety na nerwy do-
tyku, ktéryeh zakoriczenia mieszezy sie w skérze.

Z tych przykiadow widzimy, Ze na kazdy organ
zmystu dzialaja inne podniety. Kazdy narzad
zmystu jest zwykle wrailiwy tylko na pewien ro-
dzaj podniet. Na tem polega prawo speecy-
ficznej (odrebnej) energii. Jednakze np. ude-
rzenie w oko moze wywolaé réwniez wrazenie
blasku.

Tresé. 7a posrednictwem oka doznajemy
wrazenia Swiatla i barwy, np. Jjasnosei, zie-
lonosei, czerwonosci; przez ucho dochodzi
has wrazenie dzwieku, np. huku, tonu mu-
Zycznego, szmeru; przez nos — zapachéw,
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np. kadzidla; przez jqzyk—sma].m, np. stod-
kiego, stonego; przez sk(‘)rg—umsku lub tem-
peratury, np. twardoseci, zimna. :

To, co rozpoznajemy zapomocs réznyc]:_x orga.-
néw zmysiéw, nie jest jednakowe. Kazdy or-
gan zmysiéw dostarcza nam pewnego rodzaju
eznc. To, co czujemy, mianomvclfa barwe,
dzwiek, zapach i t. d., nazywamy trescia na’sz_ych
czué. Poniewaz kaidy organ zmysl{iw Wyswml.d-
cza nam inny rodzaj uslug, zatem. Jeflen.dmg@-
go zastapi¢ nie moze. Kto nie widzi, nie qu?
doznawaé czucia $wiatla i barwy; gdy})y "skmu
nasza byla nieczula, nie mielibysSmy czucia ciepla,

imna, szorstkosei i miekkosei. :

o Natezenie. Plomien swiecy Wyw})iup slab?
sze czucie $wietlne, niz plomien gazowy;
wystrzal karabinowy daje stabszy odglos, niz
wystrzal armatni. . _

Podniety zmyslowe tej samej ‘k?.tegoryl moga

zatem wywolywaé ezucia rozmaitej sﬁy.. Stc()iplf&p
natezenia czué zalezZy w pierwszym rzedzie od si-
ty podniety (przyczyny fiz.yczne 1}1b chem%czne),
ktora je wywoluje. Dalej ,]edl?ak i Il.arza‘d3v'21.]3y-
stéw nie sa u wszystkich ludzi réwnie rozwinigte
i rownie wrazliwe. Nawet i u tego samego crio-
wieka stan organéw zmyslowych, a zatem i zdo.l-
no$¢ oddzialywania na podnit?ty. zmyﬁowe, nie
bywaja zawsze jednakowe. Jezgh ?{i;o jest c};ory,
to zazwyeczaj i smak i powonienie ma stabsze,
niz kiedy jest zdréw; zato bywa on bardzo wra-
zliwy na czucie ucisku i temperatury (przyczy-
ny fizyologiczne).

Ton. Czucia tego samego zmyslu nie
zawsze bywaja réwnie pPrzyjemne. Jedna
slodycz jest smaczniejsza, niz druga; jeden
dZzwiek milszy, niz drugi. Chetniej spogla-
damy na lagodna zielono&é 1aki, niz na
olsniewajaca bialosé snieznego pola.

Ta mniejsza lub wieksza przyjemnos$é jakiego
czucia nazywa sie jego tonem. To, czy dane czu-
cie jest milem, czy niemilem, przypisujemy ko-
rzystnemu lub niekorzystnemu oddzialywaniu
podniet zmystowych na chwilowy stan naszego
organizmu. Najzywiej wystepuje ton przyjemno-
Sci 1 nieprzyjemnosci przy czuciach zyciowych
i czuciach zmystu ogélnego. Zwréémy tez uwa-
8¢ na gre stéw do oznaczenia tonu czué dzwie-
kowych i barwnych: w pierwszym wypadku na-
zywamy go barwa diwieku, w drugim — to-
nem barwy,

Powtdrzende. Jak sig nazywajg zmysly? Jak slg na-
zywajg narzady azmysléw? Jaka jest réinica migdzy
zmyslem a narzadem zmyslu? Jak dzialajg podniety na
rozne zmysly? Czem sig réznig czucia? Co nazywamy

trescig czucia? Co nazywamy jego natezeniem? Co to-
nem?

Zuastosowanie. Kto jest niewidomy, gluchy, Lrétko-
wzroczny, lub kto niedosltyszy? Od ktérego zmyshu za-
lezy mowa i épiew? 0d ktérego pismo i rysunek? Kts-
ry zmysl pomaga nam nalezycie oceniaé odleglosé i cie-
zar? Kiedy trescia naszego czucia® moze byé: cieply,
zielony, kwasny, SZemrzacy, ciemny, gryzg-
¢y, gladki, haladliwy? Czem sig TéZni 4wiatlo
oliniewajace od lagodnego blasku? Jakim sposobem mo-
Zna na organach wywolywaé czucia o réznem nateseniu?
Kiedy potrawe nazywamy smaczng, lekarstwo odrazajg-
cem, barwe piekna, glos déwigeznym, zapach milym?
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5. Uczucie zmyslowe.

Uczucie. a) Kiedy nas boli glowa, jestesmy
milezacy i smutni; skoro tylko b6l ustanie, je-
steSmy znowu rzezey. Choroba nas przygnebia,
zdrowie idzie w parze z wesolo$cia. Giéd czyni
dziecko grymasnem i placzliwem; jesli sie zaspo-
koi gl6éd, zwykle dziecko znowu staje sie zado-
wolonem i wesotem.

b) Swiatlo, jasne barwy, blask slofica i jasna
pogoda oZywiaja nas i nastrajaja wesolo; ciem-
nosé, powietrze mgliste i pochmurne wywo-
tuja masiréj posepny i smutny; mila rozmowa
i muzyka ozywiaja nas, samotnosé i cisza przy-
gnebiaja; palaczowi sprawia rozkosz dymek do-
brego cygara; smakosz irytuje sig, jesli mu da-
dza Zle przyrzadzona potrawe.

Czucia zyciowe, wyliczone pod litera a, i czu-
cia zmystowe, wyliczone pod literg &, sa albo
mite, albo niemile. Wywoluja one w nas stan
duszy, ktéry réwniez moze byé milym lub niemi-
tym. Wyrazy: ,cichy, smutny, wesotly,
przygnebiony, ozywiony” i in. okreslaja ten
stan duszy. Te forme s$wiadomosei, wywolang
przez czucia, nazywamy uczuciem. Gdy sie czu-
jemy weseli i uradowani, a kiedyindziej znéw
smutni i znekani,” jestesmy $wiadomi naszego
stanu duszy. Jest to cos innego, niz gdybysmy
sobie tylko wyobrazali smutek lub wesotosé. Kto
czuje, ma zatem Swiadomosé stanu swej
duszy.

— i

Powyizsze przyklady okazuja, ze ten stan moze
by¢ przyjemny lub przykry. Przyjemnosé lub
nieprzyjemnosé, polaczona z pewnym stanem
duszy, nazywa sie réwniez tonem uczucia. We-
dlug tonu uczué rozrézniamy uczucia przy-
jemnoseciiprzykroseci. Dlatego tez mozna
powiedzieé: Ueczucie jest Swiadomoscia
przyjemnosci lub przykrosei.

Przyezyny. Przyklady okazuja nam takie, ze
uczucie jest nastepstwem innej formy $wiadomo-
Sci, mianowicie czucia. W przykiadach a czucia
zyciowe, w przykladach & czucia zmystowe sg
przyczyng uczué. Dlatego tez uczucia, wywotane
przez czucia Zyciowe i zmyslowe, nazywamy
uczuciami zmystowemi. Uezucia zmysto-
we s3 zZWigzane z czuciami. Bez czué nie moze
powstaé uczucie zmystowe. Ale nie wszystkim
czuciom towarzysza uczucia zmyslowe. Ponie-
waz jedna z tych form s$wiadomosei wywoluje
druga, wiec nazywamy pierwsza z nich pierwotna,
a druga pochodna.

Uczucie zmystowe jest to Swiadomogé
przyjemnosci lub przykrosei, WY Wo-
tanej przez czucia.

Uczucie zmysiowe gra w #yciu czlowieka,
a zwlaszeza dziecka, bardzo wazna role. Cierpie-
nia i uciechy dzieci sa w wiekszosei wypadkéw
nastgpstwem czué. Wychowawca dobrze czyni,
jezeli przez troskliwo$é o zdrowie dzieci, Zaspo-
kajanie ich potrzeb (pokarm i napdj), przez od-
powiednie zajecia i zabawy dostarcza im mitych
uczudé, a usuwa przykre.
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Powtérzenie. Co to jest uczucie? Ktéry stan duszy
jest pierwotnym, a ktéry pochodnym? Czemu? Jakie
uczucia sprawiaja przyjemnosé? Jakie przykrosé? Wy-
mieri niektére uczucia mile 1 niektére przykre!

Zastysowanie. Kiedy nas o czem uéwiadamiaja czucia?
Kiedy wuczucia? Wskaz te réinice na przykladach!
Co dochodzi do naszej $wiadomosei, gdy czujemy bol
glowy, a co, gdy czujemy zal? Objasnij wplyw jedzenia
1 picia na nasze uczucie! Jaka jest réznica migdzy
uczuciem, wywolanem przez orzeZwiajaca przechadzke,
a wywolanem przez forsowny marsz? Jaki wplyw moze
mieé¢ pogoda na uczucie zmyslowe? Jakie uczucie wywo-
Iuje ladny podarunek, surowy zakaz, kara cielesna? Co

nazywamy: ,hartowaniem ciala?” Jaki ono ma wplyw

na nasze uczucia?

6. Pozadanie zmyslowe.

Poped naturalny. Kto jest glodny, poia-
da jedzenia; kto jest zmeczony lub ostabio-
ny, pragnie wypoczynku; kto jest silny
i zdrow, czuje w sobie poped do ruchu; kto
ma dobre oczy, pragnie wrazen swietlnych;
kto ma dobre uszy, chce sluchac.

Niemile czucie glodu budzi w czlowieku, za-
réwno jak w zwierzeciu, pewien poped, daz-
nosé. Nie jest to pozadanie pewnej potrawy,
tylko ogdlne pragnienie pozbycia sie niemilego
ezucia, ktére napelnia nasza $Swiadomosé. Wyo-
brazenie pewnej okreslonej potrawy weale w gre
tutaj nie wchodzi. Dazenie nasze jest prostym
wynikiem odczuwanej potrzeby, w tym razie po-
trzeby jedzenia. Potrzeba ta powstaje stad, ze
przemiana materyi nieuchronnie wymaga odzy-

wiania organizmu zapomoes pokarmu; gdyz sko-
ro tylko przemiana materyi ustanie, cialo musi
zamieraé. Poped do odzywiania lezy zatem w na-
turze ludzi i zwierzat, w ktérych $wiadomosei
powstaje zaraz czucie glodu, jako stanu ich orga-
nizmu, skoro tylko zabraknie im do przemiany
materyl potrzebnego poiywienia. Réwniez lezy
to w naturze ustroju ludzkiego, Zeby si¢ poruszac,
a w naturze duszy ludzkiej - czué i by¢ duchowo
czynnym. Dlatego tez poped ten nazywamy tak-
ze popedem naturalnym.

Poped naturalny jest to poped lub dazenie,
wywolane przez przykre czucia.

Instynkt. Niemowle ssie wszystko, co po-
chwyea jego wargi; krzyezy, skoro tylko po-
czuje giéd lub Ze mu niewygodnie; przytem
zwykle nogami i rekami wykonywa gwal-
towne ruchy. Kurczatko w jajku kreci sig
i prostuje czlonki, péki nie sthucze skorupki;
wtedy wychodzi z jajka i zaraz staje na no-
gach, biega i dziobie.

Ruchy celowe zaleza zwykle od jasnych wy-
obrazen i dlugich ¢ wiczen; dlatego musimy
sie ich ueczyé. Stosuje sie to np. do chodzenia,
tariczenia, pisania, gry na fortepianie. Inaczej sig
dzieje ze ssaniem i przelykaniem u mafego dziec-
ka, bieganiem i dziobaniem u kurczecia: ruchy te
wykonywaja one zaraz po urodzeniu dobrze i od-
powiednio do celu. Mdéwimy zatem, ze zdolnosé
do tych ruchéw jest im wrodzona.

Taka wrodzona zdolnosé nazywamy
instynktem.
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Podstawg instynku jest ustréj, wiasciwy dane-
mu stworzeniu.

Malerika rybka plywa; mlody pajaczek
przedzie pajeczyne tak samo, jak stary;
owad lata, skoro tylko wyjdzie z poczwarki;
mioda pszezétka tak samo lepi komorki
z wosku, jak stara; gasienica jelonka wy-
draza dziurke w drzewie i robi ja szersza
lub wezsza, stosownie do tego, czy ma sie
z niej wylegnaé samiee, czy samiczka.

Te ruchy, jakkolwiek wydaja sie celowymi, nie
83 jednak wyuczone, lecz instynktowne.

Pozytek. Instynktowne ruchy malego dziecka
S8 bardzo pozyteczne: sa to éwiczenia przygoto-
Waweze do péiniejszego stania, chodzenia, chwy-
tania, pociggania, dotykania, méwienia, zabawy,
UZywania lyzki, widelea i t. p. Do wykonywa-
nia wszystkich tych celowyeh ruchdéw organizm
dziecka przygotowuje sic poniekad przez ruchy
instynktowne. Ale dopiero przez czeste powta-
Zanie i ciagla wprawe dziecko nauczy sie ruchéw
celowych.

Powtdrzenie. Co rozumiemy przez poped naturalny?
Co jest jego przyczyna?  Wymieri niektére popedy na-
tu_l‘ﬂ.lne! Jakie popedy naturalne sa wspdlne czlowicko-
Wi i zwierz¢ciu? Co rozumiemy przez instynkt? Co
Jest przyezyna instynktow zwierzat?

Zastosowanie. Wymieii instynktowne rnchy zwiersat!
Czy i my wykonywamy instynktowne ruchy? Jak nazwie-
my cheé wypoczynku, jakiej dofwiadcza robotnik po
cigzkiej pracy? Jak nazwiemy zadze pozywienia, jakiej
doswiadeza glodny? Cazy cheé do jazdy konnej nazwie-
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my réwniez popedem naturalnym? Czy mozemy tak na-
zwaé cheé wypicia szldarld piwa? Kogo trzeba przyna-
glaé? Kogo znéw trzeba powsciagaé?

7. Wpyobrazenia zlozone.

Wyobrazenia proste i zlozome. Na widok
sniegu otrzymujemy najprzéd tylko jedno .
wyobrazenie, mianowicie wyobrazenie barwy
bialej; rowniez tylko jedno wyobrazenie,
skoro skosztujemy stodkiego cukru, albo
uslyszymy pojedynezy diwiek, albo do-
strzezemy na tablicy jedng lini¢ prosta.

Te wyobrazenia nazywamy prostemi, gdyz
to, co sobie w danym razie wyobrazamy, jest
trescig tylko jednego czucia.

Jesli przeciwnie spogladamy na tecze,
otrzymujemy wyobrazenie kilku barw; je-
zeli cukier nie tylko weZmiemy do ust, ale
przedtem obejrzymy i pomacamy, otrzyma-
my wyobrazenie stodyczy, bialoseci
itwardosei.

Mamy zatem zloZone wyobrazenie teczy i ka-
walka cukru.

Wyobrazenie jest proste, jezeli jego
tres¢ sktada sie¢ z jednego tylko pier-
wiastku; ztozone, jezeli sktada sig z kilku.

Wyobrazenia przedmiotéw sg zlozone, wyobra-
zenia ich oddzielnych cech — pojedyricze. Aby
okaza¢, jak powstaja wyobrazenia zloZone, wez-
miemy prosty przyklad. Rozwazymy, jak powsta-
Je zlozone wyobrazenie liscia jabtoni.
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Poglgd. Jezeli rzucimy okiem na lisé, powsta-
je w naszej Swiadomosei wrazenie zielone J
barwy liScia. Wyobrazenie tej barwy sta.nov'n
czastkowe wyobrazenie zbiorowego wyokl)razema
»li§¢ jabloni”. Jezeli potoczymy w-‘zroklem po
powierzehni listka od nasady do konca,. to réw-
noczesnie z czuciem wzrokowem zielonej barwy
doznamy czucia mieSniowego ruchu r}aszy_ch
oczéw. Tego rodzaju ruch wykonamy 1 W in-
nych kierunkach, a w kazdym Wypadku-rezultiat
bedzie ten, ze razem z czuciem barwy uswiadamia-
my sobie czucie mie$niowe ruchéw oczu. :

Z tych czué wzrokowych i miqs’n’m:
wych powstaje w naszej swiadomoscl
wyobrazenie zielonej powierzchni.

Przy dalszem ogladaniu wzrok nasz pada na
brzeg listka. Ten ruch naszych oczu naturalnie
odezuwamy réwniez.

W ten spos6b otrzymujemy wyobra-
zenie ksztattu i wielkosci listka.

Tresé calego wyobrazenia liScia jabloni sklada
sie zatem z trzech wyobrazen prostych (gieloqy,
plaski, owalny). Poniewaz to wyobrazenie zbio-
rowe powstalo za posrednictwem oczu, nhazywamy
je pogladem. Jezeli sobie wyobrazamy .!]al:ll
przedmiot, wtedy na tres¢ naszego Wyobraz.ema
zwykle sklada sie to, co odczuwamy wzrokiem:
barwa, rozmiary i ksztatt. Czucia wzro-
kowe stanowig najistotniejszy, ale nie jedyny
pierwiastek pogladu; przez czucia innych zmy-
stéw i czucia miesniowe rozszerzamy swdj poglad
i uzupelniamy. Wyraz ,poglad” wskazuje wpraw-

dzie samo czucie wzrokowe, okreslamy nim jed-
nak zbiér wszystkich czué, wywotanych przez pe-
wien przedmiot. Im liczniejszych i rozmaitszych
czu¢ dostarczy nam pewien przedmiot, tem do-
kiadniejszy jest nasz poglad.

Wyobrazenie listka jabloni mozemy réwniez
coraz wiecej uzupeitniaé. Przy blizszem rozpatry-
waniu listka tworzymy sobie dalej wyobrazenie
gléwnej zylki listka i jej rozgalezien, jasniejszych
1 ciemniejszych odcieni na powierzchni liscia; za-
pomoca mikroskopu dostrzegamy jego nieréwno-
sel i pory; przez dotykanie listka czujemy, ze je-
g0 gérna powierzchnia jest gladsza, niz dolna:
przy zgnieceniu i stareiu przekonywamy sie, ze
sklada sig on z czesci stalych i ptynnych. Mo-
zemy dalej wytworzyé sobie pewne wyobrazenie
smaku i zapachu liScia. Im dalej posuwamy te
badania, tem hardziej zlozonem (bogatszem
W tres¢) staje sig nasze wyobrazenie (poglad) li-
Seia jabtoni. 2

Pogladem nazywamy wyobrazenie zto-
zone, powstate skutkiem postrzegania
zmystowego.

Wyobrazenie przestrzeni. Dziecko zdobywa
wyrazne wyobrazenie rozmiaréw pokoju w ten
sposéb, ze go codziennie widuje i porusza
sie¢ W nim; w tenze sam sposéb dochodzi do
wyobrazenia calego domu, ogrodu, ulic, swe-
go mieszkania i t. d.

JeZeli na jaka przestrzen spogladamy tylko
z pewnego okreslonego punktu, nie mamy o niej
doktadnego wyobrazenia. WyobraZenie nasze jest
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wtedy jednostronne. Tem sig ttémaczy, dlaczego
wiekszosé ludzi nie ma doktadnego wyobrazenia
0 wielkosei i ksztalcie przestrzeni nieba, gdyz
tworzg sobie to wyobrazenie tylko na podstawie
wrazen wzrokowych. Dlatego przewaznie wyobra-
zaja sobie te przestrzen zbyt mala i zamknieta
przez blekitne sklepienie.

Zludzenie zmyslow. Shup, widziany z od-
leglosei dziesieciu metréw, wydaje nam sie
wiekszym, niz widziany z odleglosei 100
metr6w; wydaje nam sie, ze ulica zweza sie
w miare odleglosci; zimny, gladko polero-
wany przedmiot przy dotknieciu wydaje nam
sie¢ mokrym. Jezeli w czasie podrozy kole-
Jja patrzymy przez okno wagonu, zdaje nam
sig, Ze nie wagon, lecz caly krajobraz sie
porusza. Zdaje nam sie, Ze przyczyna glo-
snego dzwieku lezy blizej nas, niz przyczy-
na stabego.

Mamy tutaj przyklady tego, co nazywamy z!u-
dzeniem zmysiéw, t. j. zludnego, mylnego
postrzegania. Postrzeganie jest to wyobrazanie
na podstawie czué (patrz str. 12). W powyzszych
przykladach czucie jest prawidlowe, ale wyobra-
zenie mylne. Skad to pochodzi?

Wyobrazenie wysoko$ci stupa jest zalezne od
ruchu naszych oczu z géry na dot lub odwrotnie
(czucia migsniowe). Jezeli stup znajduje sie bli-
Zej nas, ruch ten jest wiekszy, anizeli wtedy, gdy
stup znajduje sie dalej. Dlatego to w pierwszym
wypadku stup wydaje nam sie wiekszym, niz
w drugim. Czucie nazywamy prawidlowem, gdyz
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w danym wypadku nie moze ono byé innem.
Patrzac z pewnej odleglosci na kule lub krag tej
samej wielkosci, otrzymujemy zupeinie takie sa-
me wrazenia. Przypomnijmy sobie, jak sig nam
przedstawiaja: ksiezye i slonice.

Jezeli, siedzac w wagonie kolejowym, zwrécei-
my oczy na jakikolwiek przedmiot, np. na drze-
wo przydrozne, to oko nasze, by si¢ zatrzymacé
na przedmiocie, musi wykonywaé¢ ruch w Kkie-
runku przeciwnym do ruchu pociagu. Takiz sam
ruch wykonywa nasze oko, sledzac z okna po-
ciagu, stojagcego na stacyi, lot ptaka. Wrazenie
wzrokowe jest w obu wypadkach jednakowe,
dlatego tez tworzymy sobie na podstawie jego
jednakowe wyobrazenia. Stad powstaje w naszej
Swiadomosci zludzenie, jakoby drzewo poruszalo
sie¢ tak samo, jak ptak.

Ziudzenie zmysi6w jest zatem fatszywem
wyobrazeniem pewnego zjawiska skut-
kiem niedostatecznych czué.

Falszywe wyobrazenia, podane w powyzszych
przyktadach, moga by¢ sprostowane i przestaja
by¢ zludzeniami zmysiéw, jezeli sie zblizymy do
odlegtego stupa Iub do widzianego z daleka kon-
ca ulicy, lub gdy, jadac koleja zelazna, zwrécimy
uwage na ruch i turkot koél, oraz trzesienie i pod-
skakiwanie wagonu. Im wiecej zbieramy doswiad-
czen, tem rzadziej podlegamy zludzeniom zmy-
stowym.

Powtdrzenie. Kiedy wyobrazenie nazywamy prostem?
Kiedy je nazywamy zlozonem? Daj przyklady obu vo-
dzajow! Co to jest poglad? Dlaczego taka mu dajemy
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riazwe? Przez co udoskonalaja, si¢ nasze wyobrazenia
zlozone (t. j. ich tresé¢ staje sig bogatsza)? Co rozumie-
my przez zludzenie zmyslow? Wymien przyklady zhi-
dzeri zmyslowych! W jaki sposéb mozna sprostowaé ta-
kie falszywe wyobrazenie? Jak powstaje dokladne’ wyob-
razenie wielkiej przestrzeni?

Zastosowanie. 7 jakich wyobrazeri prostych powstaje
wyobrazenie tablicy Iub szyby w oknie? Wyjasnij, jak
powstaje zlozone wyobrazenie gruszki! Jak zdobywa so-
bie takie wyobrazenie czlowiek niewidomy? (Czy i tu moz-
na mowié o »pogladzie?”) Skad to plynie, Ze nieomal
wszystkie nasze wyobrazenia sy niedokladne? Wskaz na
przykladzie, jak dziecko stopniowo i powoli zdobywa so-
bie dokladne wyobrazenie zlozone jakiego przedmiotu!
Dlaczego wolimy przy nauce, o ile si¢ da, poslugiwaé sie
rzeczywistymi przedmiotami, niz ich wizerunkami? Kiedy
nauczanie jest pogladowem? Wskaz to na przykladach
z réznych nauk! Jakie znaczenie dla rozwoju pogladéw
majg wyecleczki szkolne?

8. Szeregi wyobrazen.

Szereg wyobrazeri. Nauczyciel Spiewa jaka
nute, wymawia dzwiek u; uczen styszy je
I wytwarza sobie wyobrazenie spiewanej nu-
ty i wyméwionego dzwieku. (Jakie?)— Nau-
czyciel Spiewa game, wymawia stowo »SZtU-
ka drukarska”; uczen otrzymuje wyobraze-
nie gamy i wyrazu. (Jakie?)

Takie wyobrazenia zlozone nazywamy szerega-
mi wyobrazen. Skladaja sie one z wiekszej lub
mniejszej liczby jednorodnych wyobrazen. Czesei
sktadowe szeregu wyobrazeri sg albo pojedyncze-
mi wyobraZeniami (np. w gamie tonéw muzycz-
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nych), albo ztoZonemi (np. w szeregu wyrazow).
Kazdy szereg wyobrazen ma poczatek, okreslone
nastgpstwo po sobie pojedyriczych czesei sklado-
wych i koniec. Najwazniejsze szeregi wyobrazen
s§ W muzyce i W mowie (piesni, wiersze).
Szereg wyobrazen jest to wyobrazenie zto-
zone, a jego czgsci skladowe sa jedno-
rodnemi wyobrazeniami.
Ceynnosei. Uczen bierze pi6ro, macza je
w atramencie, dotyka koncem pidra papieru,
porusza rekg ukosnie ku gérze, skreca na
prawo, naciskajae mocniej robi ukosnie ku
dotowi tuk, porusza reka znéw w gore, po-
tem naciskajac mocniej troche w dét i wresz-
cie troche w gére. Po ukoriczeniu tych ru-
chow ukazuje sie na papierze litera r.
Uczen, wykonywajae kolejno poruszenia, zwa-
zal na piszaca reke i na oddzielne czesci sklado-
we litery. Tym sposobem w jego $wiadomosei
powstal szereg wyobrazeri o nastepujacych po
sobie poruszeniach reki. Ruchy te stanowia ra-
zem czynnosé pisania. Wyobrazenie czynnosei
Jest zawsze wyobrazeniem zloZonem, a mianowi-
cie szeregiem wyobrazen. Szeregi oddzielnych
czynnosci bywaja bardzo rozmaite; dlugosei, cze-
sto nawet ich czesci skladowe bywaja nieréwne.
Pomyslmy np. o heblowaniu deski, o sadzeniu
drzewka, malowaniu krajobrazu, o robieniu pon-
czochy, oprawianiu ksigzki, przedstawianiu sztu-
ki teatralne;j.
Wyobrazenie czynnosci jest szeregiem
wyobrazen ruchéw.
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Wydarzenia. Okret znajduje sie na pel-
nem morzu. Nagle zaczyna sie srozy¢ strasz-
na burza, rwie zagle w strzepy, druzgocze
maszty. Balwany kruszg rudel, miotaja okre-
tem w rézne strony. Zaloga pracuje z wy-
tezeniem sit nad ratowaniem okretu, daje
rozpaczliwe znaki zapomoca wystrzaléw dzia-
towych i wzywa pomocy. Ale okret, rzuco-
ny o skaly, rozbija sie.

Obserwujacy to wszystko z brzegu otrzymuje
wyobrazenie zatoniecia okretu, zlozone z wielu
szereg0w wyobrazenn. Nazywamy to wydarze-
niem. Wyobrazenia wydarzen sa zazwyczaj bo-
gatsze w tre$é, bardziej zlozone od wyobrazen

czynnosci. PowyZsze np. wyobrazenie obejmuje

to, co ezyni burza i fale, okret i zatoga.

Podobne wyobrazenia wydarzen tworzymy so-
bie o pozarze, o utarczce, bitwie morskiej, zdoby-
waniu twierdzy i t. p. (Czy te wyobrazenia mo-
ga byé zupelnie dokladne?)

Wyobrazenie zdarzenia jest wyobraze-
niem, zlozonem z wielu szeregéw wyo-
brazen ruchéw i czynnoSei.

Wyobrazenia liczebne. Lezy przed nami
kupa zboza. Mamy powiedzie¢, ile sie w niej
ziarn znajduje. Zeby to uczynié, musimy
bra¢ ziarnko po ziarnku i liczy¢.

Przez liczenie otrzymujemy okreslone wyobra-
zenie o zbiorze ziarn. To wyobrazenie nazywamy
wyobrazZeniem liczebnem. Mamy wyobraze-
nia liczebne mniejszych i wiekszych ilosei. Dziec-
ko dwuletnie az do czteroletniego nie posiada
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jeszeze takich wyobrazeni, nie potrafi wiec takze
zliezy¢ ziarn zbozowych w kupie, nie potrafi nam
powiedzieé, ile ziarn zawiera taka kupa. Wie
ono z poczatku tylko tyle, Ze jest duzo ziarn;
nie potrafi jeszeze rozkladaé tego ,duzo” na jed-
nosei i grupy jednosci. Dziecko zdobywa sobie
wyobrazenia liczebne dopiero na podstawie licz-
nych postrzezeri i powtarzanego myslenia. Naj-
przéd zdobywa sobie wyobrazenie jedno$ei, na-
stepnie przez postrzeganie jednosci i jednosei —
wyobrazenie dwé6ch, potem przez postrzeganie
jednosei i jednosei i jednosci—wyobrazenie trzech
it d.

Zdobywszy sobie do$é wyobrazen liczebnych,
dziecko potrafi oznaczyé liczbe przedmiotéw. Wy-
obrazenia liczebne skladajg sie z krétszych lub
dluzszych szeregéw wyobrazen, ktére znéw ukla-
daja si¢ w jednosci. Liczba np. 26 skiada sie
z dwu szeregéw po 10 i jednego szeregu z 6:
liczba 135 — z jednego szeregu 100, trzech sze-
regow po 10 i jednego z 5 jednosci.

Czynnosé, zachodzacy przy tworzeniu wyobra-
zeni liczebnych, mianowicie oddzielne wyobraza-
nie osobnych czesei skltadowych szeregu, nazywa-
my liczeniem. Przy powstawaniu wyobrazeri
liczebnych wazna role odgrywa szeregowanie jed-
nosci w grupy. Takie grupy ulatwiaja pojmowa-
nie liczb. Na tem opiera sie stosowanie obrazéw
liczbowych w poczatkowej nauce rachunkow.

Wyobrazenie liczebne jest szeregiem wy-
obrazen o jednoSciach.
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Wyobrazenia czasu. Piszemy list. 0Od po-
czatku do konca tej czynnoSci uplywa pe-
wien czas, dajmy na to, p6l godziny. Ktos
gotuje jajka; trzyma je dotad w wodzie, p6-
ki skazéwka na zegarku nie posunie sie
5 minut naprzéd.

Godzina, p6t godziny, minuta s3 to wyobra-
Zenia czasu. Mozna je mierzy¢é zapomoca ze-
gara. Male dziecko potrafi wprawdzie postrzedz
posuwanie si¢ skazdwki, lecz nie potrafi oznaczyé
czasu. Dlaczegéz nie? Bo nie posiada jeszcze
wyobrazenn miary czasu ani liczb. Musi je sobie
zdobywaé dopiero przez postrzeganie i myslenie.
Wyobrazenie sekundy wytwarza sobie w ten spo-
s6b, ze uwaza, jak skaziwka sekundnika posuwa
sig od jednej kreski na zegarku do nastepnej.
Wyobrazenie minuty tworzy sobie przez to, Ze
obserwuje, jak skazéwka sekundowa obiega raz
jeden kdtko sekundnika. Zauwazy sobie prze-
strzen czasu miedzy poczatkiem a koricem sekun-
dy i bierze ja nastepnie jako miare czasu. Po-
dobniez zauwazy przestrzei czasu miedzy poczat-
kiem a koncem minuty, godziny i t. d.

Czas sam przez si¢ nie jest postrzegalny, gdyz
nie jest Zadnym przedmiotem rzeczywistym, lecz
tylko stosunkiem miedzy postrzeganemi zjawi-
skami. Ruchy i dZzwieki rzeczy mozemy postrze-
gaé; te wiee postrzezenia sg dla nas Srodkiem,
zapomoca ktérego dochodzimy do wyobraZenia
0 pewnym czasie.

Styszymy np. bicie zegara na wiezy; ledwie
w nas powstalo wyobraZzenie bicia zegara, slyszy-
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my juz drugie uderzenie i otrzymujemy znéw
wyobrazenie; uswiadamiamy sobie to nastepstwo
obu wyobrazeni. Slyszac trzecie uderzenie, mamy
swiadomosé tego, ze nastgpilo ono dopiero po
dwéch pierwszych. W ten sposéb kazde dalsze
uderzenie dochodzi do naszej §wiadomosei poz-
niej, po wczesniejszych. Tak wiec otrzymujemy
szereg wyobrazen, ktérego czesci skladowe uswia-
damiamy sobie jedne po drugich. Miedzy pierw-
szg a ostatnia z tych czesci sktadowych i miedzy
kazda czescia skladowa a nastepng w szeregu
znajduje si¢ pewna przestrzenn czasu, o ktérej
otrzymujemy wyobrazenie. Tak powstajg krotsze
albo dluisze szeregi wyobrazen. Im wigcej cze-
sci sktadowych zawiera wyobrazenie czasu, tem
czas jest dluzszy. Pomyslmy o sekundzie, mi-
nucie, godzinie, dniu, miesiacu, roku!

Do wytwarzania jasnych wyobrazen o czasie
pomagaja nam doskonale wyobrazenia liczbowe.
Dlatego tez, uczac historyi, staramy sie oznaczaé
liczbowo wazne punkty w dlugim szeregu ubie-
glych lat, azeby okresli¢ czas trwania wydarzen
dziejowych i powiazaé przesztosé z chwila obecng.

Wyobrazenie czasu jest szeregiem wyobra-
zZen o pewnem trwaniu ruchu

Powtdrzenie. Co to jest szereg wyobrazen? Wymien
kilka szeregéw wyobrazer! Jaka jest réinica miedzy ty-
mi szeregami? Czem jest wyobrazenie czynnosci? Wy-
obrazenie wydarzenia? Jak powstaje kazde z nich? Jaka
jest miedzy niemi réznica? Co to jest wyobrazenie licz-
by? Co to jest wyobrazenie czasu? Jak powstaja oba te
szeregi wyobrazen?
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Zastosowante. Jak sobie uczei zdobywa wyraZne wy-
obrazenie wyrazu dwuzgloskowego? A jak wyobrazenie
melodyi? Na co musi zwazaé uczei przy pisaniu, zZeby
sobie wyrobié prawdziwe wyobrazenie litery 2? Dlaczego
nauczyciel gimnastylki pokazuje naprzéd éwiczenia? Jak
powstaje wyobrazenie burzy? Jak dochodzi uezen do wy-
obrazenia liczby 10? Jak sobie moze wytworzyé wyobra-
zenie dnia, dziejéw czlowieka? Objadnié wyrazenie: ,bieg
czasu”.

CZESC 1L
RUCH WYOBRAZEN.

9. Przyémienie i odtwarzanie.

Jasnosé. Przypatrujemy sie tréjkatowi
i tworzymy sobie wyobrazenie o nim. Na-
stgpnie zamykamy oczy; wtedy nie mamy
juz czucia tej figury, ale wyobrazenie tréj-
kata tkwi jeszcze w naszej $wiadomosei,
jakkolwiek juZz nie tak jasno.

Z tego przykladu widzimy, Zze wyobrazenie po-
wstaje wprawdzie przez czucie, lecz razem
z niem nie ustepuje, tylko pozostaje w duszy ja-
ko wspomnienie, jakkolwiek podnieta zmystowa
Jjuz na nas nie dziala. Te wspomnienia obrazowe
naszych postrzegan sa to wyobraZenia.

Choeciaz przyczyna juz nie dziala,
skutek jej trwa jeszcze. ;

Zwykle wyobrazenia bywajg mniej jasne, niz po-
strzezenia. Ale nie zawsze: W marzeniu sennem
moze sig zdarzyé, 7ze wyobrazenia senne wyste-
puja réwnie jasno, jak postrzezenia. Wyobraze-
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nia nasze mogg byé wtedy takie wyrazne, ze
wydaje nam sig, jakobysmy widzieli rzeczy i sty-
szeli mowe o0sGb.

Przyémienie. PatrzyliSmy na tréjkat, a po-
tem zamkneliSmy oezy. Otwieramy zndéw
oczy i zwracamy je na kwadrat. Wtedy po-
wstaje w nas wyrazne wyobrazenie tego
kwadratu; natomiast wyobrazenie tréjkata
znika z naszej wyobrazni.

Ten przyktad uczy nas innej prawdy, miano-
wicie: ze wyobrazenie ustepuje ze $wiadomosei,
skoro w niej wystapi inne wyobrazenie. 7 tego
wnosimy, Ze wyobrazenia, podobniez jak dwie si-
Iy w przyrodzie, przeciwdziatajg sobie i powstrzy-
muja sig wzajemnie. Jezeli z dwéch przeciwnych
strog wywieramy parcie na jakie ecialo, nastepuje
Wzajemne przeciwdzialanie obu sil. Jezeli te dwie
sily s nier6wne, wéweczas wieksza sila odnosi
zwyciestwo i pocigga cialo. Podobnie rzecz sie
ma z Wyobrazaniem: jasniejsze wyobrazenie —
W danym razie postrzezenie kwadratu - zwycieza
mniej jasne wyobrazenie trjkata i wypiera je ze
Swiadomo$ei.

Tf’ wyparcie wyobrazenia ze §wiado-
m.osci nazywamy przyémieniem wyobraze-
nia.

Jednakze przez przyémienie nie niszezy sig wy-
obrazenie, jak to jeszeze pézniej zobaczymy.

- Brzyémienia nie bywa wtedy, gdy dwa postrze-
zenia sy réznorodne i nie nadaja sie do poréwny-
wania, t. j. jezeli naleza do réznych dziedzin
zmyslowych. Tak np. wyobrazenia postrzezenia
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dzwonu nie przyémiewa wyobrazenie postrze-
gania jego glosu.

Swiadomosé jest ciasna. Powyisze przyklady
ucza nas jeszeze jednej rzeczy. Do gwiadomosei
moze wprawdzie przyby¢é po sobie kilka zupelnie
jasnych wyobrazen, ale $wiadomosé nie moze ich
przyja¢ jednoczesnie. Méwimy wiee, Ze nasza
swiadomos$é jest ograniczona, czyli ciasna.
Nie mozemy sobie w tej samej chwili wyobrazié
jasno swego przyjaciela A i jednoczesnie przyja-
ciela B, choé oba wyobrazenia moga szybko po
sobie wystapié w naszej §wiadomosei.

Ruch wyobrazeii. DoSwiadczenie ueczy nas, Ze
oddzielne wyobrazenia przychodza i przechodza,
7e jedno nastepuje w $wiadomosei po drugiem,
tak i7 tym sposobem zawarto$é swiadomosci jest
ciagle inna. Jak w strumieniu czasteczki wody
pra jedne drugie naprzéd, tak tez i wyobrazenia
sa w nieustannym ruchu: jedno wypiera bez prze-
stanku drugie. Moznaby o ruchu wyobrazen po-
wiedzieé, jak powiedziano o morzu: ,To, ze fale
wznosza, sie i opadaja, jest wlasnie Zyciem mo-

Odtwarzanie. Wieczorem wyobrazamy so-

~ bie czesto, cosmy robili we dnie, gdziesSmy

byli, kogosmy spotkali, jakieSmy otrzymali

wiadomosci, cosmy jedli i t. d. Wywoluje-

my sobie zdarzenia tego dnia przed oczy
duchowe.

Fakt ten dowodzi, Ze przyémienie wyobrazen
nie jest ich zniszezeniem, gdyz wyobraZenia, kto6-
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re byly przez jakis czas przyémione, powracaja
znéw do Swiadomosei.

To wznowione uswiadomienie przy-
¢mionego wyobrazenia nazywamy od-
twarzaniem (reprodukeya).

Pamigé. Poniewai zatem wyobrazenia nie ule-
£aJa zhiszczeniu przez przyémienie, moifiy wiee
powiedzieé: Dusza zatrzymuje, czyli zachowuje swo-
Je wyobrazenia. Wyobrazenia, ktére raz byly ja-
sne w swiadomosei, pozostajg nieutracalng wla-
snoscia duszy. Bo tez Jakzeby mogly inaczej
wraca¢ do Swiadomosei?

To zachowywanie i jego skutek — od-

twarzanie — OzZnaczamy nazwa pamieci.
; .Pur‘:tﬁr:eniﬂ. Co pozostaje jeszeze w naszej fwiadomo-
sl kl.ed:v Juz przestaniemy slyszeé pewien dzwiek? ('zem
81¢ r0zZm1 to wyobrazenie od postrzezenia, ktére je po-
przedzilo? Czy wyobrazenie moze byé réwnie jasne, jak
Pos@zeizeme? Co rozumiemy przez przyémienie wyobra-
zenia? Przez co wyobrazenie bywa przyémione? Co zna-
CZy wyrazenie: ,ograniczenie $wiadomodci®? Co TozZumie-
my przez ruch wyobrazen? (o znaczy odtwarzanie wy-
obrazeii? Co rozumiemy przez pamied?

Zuastusowan/e. Dlaczego nie mozemy dobrze czytaé,
Jezeli w blizkogei nas rozmawiajy glo$no? Nieraz, jezeli
Slg pra'},nie nad czem ZﬂStﬂ-Hﬂ\\'iﬂuﬂl'\’, Z&m""l{ﬂ—lﬂ‘\’ ()LTZ:\V:
dlaczego? Czem sie to dzieje, Ze morderca nie moze sie
pozbyé wyobrazenia popelnionego przezer ezynu?

10. Odtwarzanie bezposrednie.

Zastan6wmy sie jeszcze nad tem, jak wyobraze-
nie powraca do $wiadomosei,
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Odtwarzanie samodzielne. Otrzymalismy
wiadomos$é¢, Ze nasz ojciec zachorowal. Cho-
ciaz oddajemy sie w dalszym ciagu pracy
i chociaz zwigzane z nia wyobrazenia zaj-
mujg nasza $wiadomos$é, wyobrazenie nasze-
go chorego ojea wraca od czasu do czasu
z pewng sila do naszej Swiadomosei i prze-
szkadza nam w robocie. Wtedy mowi sie
0 nas, Ze nie jesteSmy w usposobieniu do
pracy. Podobniez i wyobrazenie popelnione-
go przestepstwa powraca zawsze do §wiado-
mosci zloezyricy i niepokoi go.

Przyktady te wskazuja, ze przyémionym wyo-
brazeniom wiasciwa jest pewna sila, ktéra im po-
zwala przedostawaé sie znéw do Swiadomosei.
Ale nie wszystkie wyobrazenia posiadaja dosta-
teczng po temu silte: wazne przekraczajg latwo,
nieznaczne mniej latwo ,prég” sSwiadomosei.
Przyémione wyobrazenie mozemy por6wnaé do
przycisnigtej sprezyny spiralnej: stabg moze przy-
cisngé maly cigzar; moena pomimo tego ciezaru
odskakuje w gére. Tak samo nieznaczne albo
przez diugi czas przyémione i przez to ostabione
wyobrazenie nielatwo wraca wlasng moca do
swiadomosei; a tymezasem znaczne, jasne i przez
to mocne wyobrazenie moze to ueczynié daleko
fatwiej. ,

Odtwarzanie przy powtarzanem postrzega-
niu. Rzuciwszy okiem na ozywiony ruch,
panujaecy na ulicy, dokonywamy mnéstwa
postrzezen, a Swiadomo$¢ nasza napelniajg
wtedy rozliczne wyobrazenia. Wtem spo-
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strzegamy miedzy przechodzacymi dawno
niewidzianego przyjaciela. To postrzezenie
przyémiewa mniej lub wigcej wszystkie inne
wyobrazenia, a przyémione dotychczas wy-
obraienie naszego przyjaciela moze obecnie
w jasnej postaci powrécié do naszej Swia-
domosei.

Dlaczego nie mieliSmy w swej swiadomosei
jeszeze wezesniej tego wyobrazenia? Odpowiada-
my: poniewaz na przeszkodzie staly postrzezenia,
zajmujace naszy Swiadomosé. Wszystkie atoli te
postrzezenia zostaly nagle przyémione, kiedysmy
spostrzegli przyjaciela i skierowali wzrok tylko
na niego; teraz juz nic nie powstrzymywalo da-
wnego wyobrazenia w jego dazeniu do uswiado-
mienia, i oto moglo ono bez przeszkody dostaé
sie do naszej §wiadomosci.

Odtwarzanie samodzielne i odtwarzanie przy
powtarzanem postrzeganiu nazywamy bezposred-
niem odtwarzaniem.

Odtwarzanie jest bezposredniem wte-
dy, kiedy wyobrazenia powracajg do
Sswiadomosci dzieki wlasnej sile, bez
pomocy innych wyobrazen.

Zlewanie si¢ wyobraseri. Czy mamy teraz dwa
r6zne wyobrazenia naszego przyjaciela: wyobraze-
nie, wytworzone przez nowe postrzezenie,
i wyobrazenie odtworzone? Nie, mamy w swej
Swiadomosei tyko jedno wyobrazenie; poniewaz
bowiem postrzezenie i wyobrazenie byly pod
wzgledem tresei rowne sobie, - wige zlaly sig
w jedno jedyne wyobraZenie.

To polagczenie postrzezenia z odtwo-
rzonem wyobrazZeniem nazywamy zla-
niem sie.

Doswiadczenie przekonywa, Ze o osobie lub
rzeczy, ktére czesto widujemy, wytwarza sig
W nas coraz wyrazniejsze wyobrazenie. Pomysl-
my sobie o rodzicach, rodzenstwie, przyjaciotach,
o0 domu rodzicielskim, miejscu rodzinnem,  izbie
szkolnej!

Powtarzajace sie zlewanie postrze-
zenia z odtworzonem wyobrazeniem
sprawia, Zze wyobrazZenie staje sie co-
raz jasniejszem.

Poznawanie, zapominonie. Na zupeilnem zlaniu
sie nowego postrzezenia z odtworzonem wyobra-
zeniem polega poznawanie.

Kiedy przy powtérzonem postrzeganiu w $wia-
domosei naszej wystapi dawne wyobrazenie i na-
stapi zlanie si¢ czegos nowego z dawnem, Wow-
czas poznajemy to dawne. Poznajemy zgod-
no$¢ nowego postrzezenia z dawnem, odtworzo-
nem wyobrazeniem. Jezeli za§ brak odtworzenia
dawnego wyobrazenia, wéweczas niema tez pozna-
nia. W takim razie dawne wyobraZenie zosta-
lo zapomniane.

FPowtérzenie. Dlaczego méwimy o sile odbtwérczej wy-
obrazei? Czy ta sila przy wszystkich wyobrazeniach by-
wa jednakowa? Skad si¢ to okazuje? Kiedy odtworzenie
nazywamy bezposredniem? W jaki sposéb moze ono na-
stapié? Co rozumiemy przez zlanie sig wyobrazei? Co
jest nastepstwem zlania si¢? Kiedy poznajemy znéw jaka
rzecz? Kiedy nie?
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Zastosowante. Co méwimy o wyobrazeniach, ktérych
nie mozemy sobie uswiadomic¢? Co jest przyczyng zapo-
minania? Skad to pochodzi, ze potrafimy sobie latwo
i wyraznie wyobrazié swoéj dom, swoich rodzicéw i ro-
dzeristwo? Objagnij wyrazenie: .,Powtarzanie jest matka
nauki”! Dlaczego nauczyciel kaze uczniowi po kilka ra-
zy wymawiaé albo pisa¢ obee albo trudne slowo? Do
czego sluzy powtarzane czytanie opowiadania, czestsze pi-
sanie litery, wielokrotne rysowanie mapy, kilkakrotne
$piewanie piesni? Na czem polega mnczenie sie na pamigc?
Poszuka¢ przykladéw na bezpodrednie odtwarzanie wy-
obrazeri z wlasnego dodwiadezenia 1 z utworéw poetycz-

nych.

11. Odtwarzanie posrednie.

Wyobrazenie pomocnicze. Przypadkiem sty-
szymy wymoéwione imie naszego przyjacie-
la A. To postrzezenie wywoluje bezposred-
nio w naszej $wiadomosei przyémione wy-
obraZenie imienia; przypominamy sobie to
imie. Lecz na tem nie konezy sie odtwarza-
nie; gdyz skoro tylko wystapi w naszej swia-
domosei imie owego przyjaciela, wystapi tez
zaraz w umysle wyobrazenie jego osoby; co
wigcej, myslimy w dalszym ciagu o miejscu
jego zamieszkania, o jego domu, rodzinie;
przypominamy sobie nawet swoje odwiedzi-
ny u niego; myslimy przytem, kogoSmy
u niego zastali, o czem byla rozmowa i t. d.

Powyiszy przyklad wskazuje, jak przyémione
wyobraZenie wystepuje w $wiadomosei po dru-

giem. Odtworzone wyobrazenie imienia pomaga

odtworzeniu wyobrazenia osoby; to ostatnie jest
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znéw srodkiem do odtworzenia wyobrazenia miej-
scowosci, domu, rodziny i t. d. Méwimy ,po-
maga”, gdyi przyémione wyobrazenia juz wia-
sng sily dazg do tego, zeby sie staé swiadomemi.
PoniewazZ uswiadomione wyobrazenie
A pomaga do odtworzenia przyémio-
nego wyobrazenia B, nazywamy je
wigc wyobrazeniem pomocniczem.

Odtwarzanie nazywa sig w tym ra-
zie posredniem, gdyz wyobrazenie pomoec-
nicze jest sSrodkiem, pomagajacym do
odtwarzania.

Kojarzenie. Jakze to wytlomaczyé, ze A jest
wyobrazeniem pomocniczem wzgledem B? Mozna
to wyttémaczyé tylko w ten sposéb, jezeli sie
zgodzimy na to, iz miedzy A i B istnieje stosu-
nek wewnetrzny, pewien zwigzek, albo innemi
slowy, ze A i B s3 ze sobg zwiazane (skojarzo-
ne). Z faktu, ze w danej chwili jedno pomaga
drugiemu, wyprowadzamy wniosek, iz wyobraze-
nia zawarly ze sobg pewien zwiazek.

Takizwigzek wyobrazen nazywamy
zwykle kojarzeniem (asocyacya).

Nalezy je odréznié od zlania sie wyobrazeri.
Skutkiem tego drugiego postrzezenie i odtworzo-
ne wyobraZenie stajg sie czem$é jednem; skut-
kiem pierwszego dwa r6ine wyobrazenia staja
si¢ parg, grupg albo szeregiem.

Grupy i szeregi. Bardzo wiele wyobrazen wia-
Ze sig W naszym umysle w grupy wyobrazen;
tak np. wyobrazenia czesei ciala ludzkiego two-
Iz grupeg, podobnieZz wyobrazenia czesci rosliny,

H. de Raaf. Psychologia elementarna, 4
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dalej — wyobrazenia pokoju, budynku. Wyobra-
zenia zloZone (poglady), ktére sobie tworzymy
o oddzielnych rzeczach, sg grupami wyobrazen.

Inne znéw wyobrazenia tworzg w naszej swia-
domoseci szeregi; np. wyobrazenia diwigkéw i li-
ter pewnego stowa, oddzielne wyobrazenia tonéw
pewnej melodyi, wiersze i zwrotki utworu poe-
tyeznego i t. d. (Poréw. rozd. 7 i 8).

Powtdrzenie. W jaki sposéb przyszliémy do przeko-
nania, ze wyobrazenia bywaja ze soba zwiazane? Co na-
zywamy odtwarzaniem posredniem? Co to jest wyobraze-
nie pomocnicze? Czem sig rézni odtwarzanie posrednie
od bezpodredniego? Okazaé na przykladach, jak powstaje
odtwarzanie przez wyobrazenia pomocnicze. Kiedy wy-
obrazenia mogg sobie wzajemnie pomagaé przy odtwarza-
nin? Co rozumiemy przez skojarzenie wyobrazei? Czem
sie rézni skojarzenie od zlania sie wyobrazen? (_}0 to sg
grupy wyobrazen? Co to sa szeregi wyobrazen? Przy-
klady.

Zastosowanie, 7 jakich wyobrazen eczastkowych sklada
sig zlozone wyobrazenie kwiatu, mlota, wiersza w poe-
zyi, sentencyi? Na czem polega uczenie sig na pamigé
piesni? Jak sig to dzieje? Jak sobie wbijamy w pamieé
szereg lat w chronologii? A jak figure w kartach? Czego
sig dowiaduje, jezeli uczen potrafi mi wymieni¢ wiele ro-
§lin? Jakie znaczenie ma kojarzenie wyobrazen dla odtwa-
rzania, a wiec dla pamiegci? Co jednak powinien czynié
nauczyciel, zeby wyksztaleié w uczniach pamiegé? (Zob.
nizej rozdz. 19 i 20).

12. Prawa kojarzenia i odtwarzania.

Prawo. Przedmiot, znajdujacy sig w sta-
nie spoczynku, pozostaje w tym stanie do-
poty, a przedmiot, wprawiony w ruch, pozo-

staje w ruchu dopoty, dopdki jaka inna sila
nie zmieni jego stanu. Tak sie dzieje przy
pomienionych warunkach ze wszystkiemi
rzeczami materyalnemi, i dlatego zjawisko
to nazywamy prawem natury, w szczegélno-
sci zas prawem inereyi.

Poniewaz w zjawiskach duchowych istnieja
réwniez okreslone stosunki migdzy przyczyna
a dzialaniem, wiec tez mozna i tutaj mowié
o prawach. Skoro przy kojarzeniu i odtwarzaniu
wyobrazen okazuja sie podobnez Sciste prawidta,
Jak 1 w zjawiskach przyrody, przeto nazywamy
Je prawami kojarzenia i odtwarzania.
Odrézniamy cztery, a wzglednie dwa takie
prawa.

a) Prawo wspélezesnosei. Dziecko wigze
wyobraZzenia czesci krzesta w wyobrazenie
zhiorowe, czyli pojecie zmyslowe; z niem ta-
czy wyobrazenie siedzenia i spoczyn-
ku; z wyobrazeniem swego ojca wiaze wy-
obrazenia v jego ubraniu, postawie, chodzie
i mowie; z wyobrazeniem nabozernstwa—wy-
obrazenie gry na organach, spiewu, poboznej
ciszy, kazania i modlitwy; z wyobrazeniem
dzwonu wyobrazenie jego dzwieku; litery
i brzmienia; rzeczy i jej nazwy i t. d.

Jakze powstaly te polaczenia? Przy postrzega-
niu krzesta dziecko zauwazylo oddzielne jego
czescl; czgsto tez siadalo na niem, zeby odpoczad.
Wyobrazenia krzesta, siedzenia i spoczynku byty
tedy jednoczesnie w §wiadomosei, i tylko to ist-
nienie ich obok siebie w $wiadomosei- moglo
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sprowadzié zwiazek réznych wyobraZeri. Wynikar
stad nastepujace prawo kojarzenia: : :

Wyobrazenia, znajdujace sig jednoczes-
nie w §wiadomosci, 1acza slg ze sobg
w grupg wyobrazen. e

Kiedy dziecko ustyszy slowo ,siedzieé”,
powstaje w jego Swiadomosci takie wWJy-
obrazenie siedzenia, to za$ odtwarza zZnow
wyobrazenie krzesla; jezeli slyszymy,‘ jak
rozmawiaja 0 znajomej osobie, wyobrazamy
ja sobie; jezeli czujemy powonieniem pe-
wien okreslony zapach kwiatu, wystepuje
zaraz w naszej Swiadomosci WyobraZen.ie te-
go kwiatu, jego nazwy, miejsca, gdzie on
rosnie i t. d. _

Stad wynika takie prawo odtwarzania:

Kaida czesé skladowa grupy wyobra-
zefi odtwarza pozostate czesci skiadowe
tej grupy. i

b) Prawo nastepstwa, czyli kOl%}ﬂOEm.z.
Dziecko laczy wyobrazenie budzenia sig
z wyobrazeniem wstawania, z tem zm?w wy-
obrazenie ubierania sig, mycia, czesania, Spo-
7ywania $niadania i t. d. Tak samo tez
wiaze kilka stéw lub zdan w modlitwe albo
utwoér wierszowany, tony w melodye, licz.by
w okreslone szeregi (np. W tabliczce mnoze-
nia).

Powstztwanie tych polaczen daje sie Wytlémacz.yé
w nastepujgey spos6b. Dziecko slysz.y, Z‘? $pie-
waja piesn; kiedy w $wiadomosci Jt_asi: Jeszcze
wyobrazenie pierwszego tonu, powstaje juz wy-

— b3 —

obrazenie drugiego; oba wiee wyobrazenia sg pra-
wie jednoczesnie w Swiadomosci. To samo dzie-
je sie z drugiem i trzeciem wyobrazeniem tonu,
z trzeciem i czwartem i t. d. kaczy sie przeto
aZb bze ezdit d Natem polega takie
prawo kojarzenia:

Wyobrazenia, nastepujace po sobie
w Swiadomos$ci zawsze w tym samym
porzadku, wigZza si¢ w jeden szereg Wwy-
obrazen.

Jezeli dziecko uslyszy pierwsze nuty me-
lodyi, pierwsze slowa znanej modlitwy albo
zdania, poczatek zapamietanego szeregu liczh
albo wyrazéw; to i pozostate czesei sklado-
we tych szeregéw wyobrazen powracajg jed-
ne po drugich do jego $wiadomosci. Nie-
fatwo bedzie dziecku odtworzyé sobie takie
szeregi w innym porzadku, dajmy na to od-
wrotnym.

Z tych przykladéw okazuje sie takie prawo od-
twarzania:

Czeéci skladowe szeregu wyobrazen
odtwarzaja sie¢ zawsze w tym samym po-
rzadku.

¢) Prawo podobieiistwa, czyli analogii.
Dziecko laczy wyobrazenie lisa lub wilka
z wyobrazeniem psa, wyobrazenie miodu
z wyobrazeniem cukru; kiedy jest mowa
0 zdobywey Aleksandrze Wielkim, myslimy
tez o Cezarze, 0 Karolu Wielkim albo o Na-
poleonie I; patrzac na mape Wioch, myslimy
0 bucie; czesto jakie slowo przypomina nam
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inny podobnie brzmigcy wyraz, piesn — in-'

na pokrewna, doweip — inny do niego po-
dobny.

Taki zwiazek r6ini sie jednak od zwigzku wy-
obrazen w przykladach, przytoczonych pod 2) 1 b);
albowiem zwigzek wyobrazen na podstawie wsp6i-
czesnodei (jak wedlug I i I prawa koj a.rzenifl)
podobny byl raczej do zewngtrznego powlazania
dwéeh przedmiotéw; tutaj za$ zachodzi czesciowe
zlanie sie dwoch wyobrazen, ktérych tresé jest
poczesei jednakowa. To nas doprowadza do ta-
kiego prawa kojarzenia:

Wyobrazenia, ktérych tresé j est cze-
$ciowo podobna, wiaig sig ze soba. ;

Kto sobie wyobraza rubla, ma W SWej
swiadomosei oddzielne wyobrazenia sztuki
monety, srebra, okragtosci; ale te wy-
obrazenia sa tez czesciami skladowemi Wy-
obrazen marki, franka, korony au-
stryackiej; wyobrazenia czastkowe sz tuki
monety i okraglosci sa nadto zawarte
w wyobrazeniach: kopiejki, dziesigcio-
kopiejk6wki, pieciorubléwki, dzie-

sigciorubléwki; a zatem przy wyobraze- -

niu rubla z latwosécia odtwarzamy sobie wy-
obrazenia innych monet.

Pochodzi to stad, Ze podobne wyobrazenia
czastkowe zlewaja sie, lecz Ze zarazem mamy
takze w Swiadomosei pozostale zwiazane z niemi
wyobrazenia skladowe. (Wedlug ktérego prawa?)
Najprz6d tedy odtwarza sie to, co jest jednorod-
ne, nastepnie, skutkiem wspolezesnosei, i to, €0
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jest réznorodne. Na tem opiera sig takie prawo
odtwarzania:
Podobne (jednorodne) wyobrazenia odtwa-
rzaja sie wzajemnie.
d) Prawo przeciwieiistwa. Czesto laczg sie
w naszej swiadomosei wyobrazenia olbrzyma
i karla, odwaznego i tchérza, palacu i cha-
ty, ubdstwa i bogactwa, szczescia i nieszeze-
scia, dobrego i zlego, silnego i stabego, ma-
drego i glupiego, wznoszenia sie i spadania,
mitosei i nienawi$ci, Smiechu i placzu it. d.
I tutaj mamy zlanie si¢ podobnych czesei skia-
dowych dwéch wyobrazen. Przy wyobrazeniach
»ubdstwa” i ,bogactwa” myslimy o posiadaniu
pieniedzy, mienia, majatku. Rozmaite rozmiary
posiadania wyobrazamy sobie jako szereg, ktére-
go kraicowem ogniwem w kierunku malejacym
jest ubéstwo, a w kierunku wzrastajacym — bo-
gactwo. Przy wyobrazeniu ,posiadanie” najbar-
dziej zwracaja na siebie nasza uwage najbardziej
kraficowe ogniwa. (Ostatecznosci granicza ze so-
ba!) Stad wynika takie prawo kojarzenia:
Przeciwne sobie wyobrazenia 1aczg sie
ze sobg w pary.
Patrzac na nieporzadnego ucznia, myslimy
o porzadnym; kiedy jest mowa o czlowieku,
dotrzymujacym zawsze slowa, przypomina
sie nam, zeSmy pod tym wzgledem nieraz
inaczej postepowali; znoszac niedostatek, syn
marnotrawny mysli o szezeSliwych dniach
w domu ojcowskim.
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Na tych przykladach okazuje sig¢ takie prawo
odtwarzania:

Przeciwne sobie wyobrazenia odtwarza-
ja sie nawzajem.

Na prawach podobienstwa 1 przeciwienstwa
opiera si¢ uzycie i znaezenie wyrazen przenos-
nych; np. ,aniot” i ,dyabel” zamiast..? ,Poranek,
wiecz6r i burze zycia” zamiast...? ,Uczend”
zam...? Tak samo w znaczeniu ironicznem: ,bo-
hater” zam....2? ,dzielny mlodzian” zam....?

Cztery zasadnicze prawa reprodukeyi mozna
takze uja¢ w dwa prawa. W pierwszem i dru-
giem prawie rozstrzygajacym czynnikiem dla re-
produkeyi jest wspélczesnosé wyobrazen. Bywa-
ja one w naszej $wiadomosci albo zupelnie jed-
noczesnie, albo bezposrednio po sobie, a zatem
poezesei jednoczesnie. Skojarzenie bywa W tym
razie zewnetrzne, mechaniczne. W trzeciem
i czwartem prawie wsp6lno§é polega na tresei
wyobrazen. Odtwarzanie odbywa sie tu na pod-
stawie réwnosci, obeenej nie tylko w podobnych,
lecz i w przeciwnych sobie wyobrazeniach. Sko-
jarzenie opiera sig wtedy na pokrewienistwie, jest
wewnetrzne, czyli logiczne. Tym sposobem
zamiast czterech praw odtwarzania otrzymujemy
tylko dwa: prawo wspotczesnosei i prawo jedno-
rodnosci.

“Powstawanie wyobrazef ztozonych (zob. rozdz.
7 i 8) opiera si¢ na oméwionych tutaj kojarze-
niach. Uczenie sie, t. j. nabywanie wiadomosei,
polega nie tylko na tworzeniu nowych wyobra-
zen, lecz i na wiazaniu tychze z juz istniejacemi
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wyobrazeniami. Przez wielostronne wigzanie wy-
obrazen w grupy i szeregi wyrabia sie w zakre-
sie myslenia gruntownosé, lad i jasnosé. Dlatego
to w interesie ksztalcgcego umyslowo i wogdle
wychowawczo nauczania wymagamy porzadnego
programu, koncentracyi w nauczaniu i metod od-
powiadajacych prawom psychologicznym. Herbart
moéwi: ,Dopiero wtedy panujemy nad wychowa-
niem, jezeli umiemy wprowadzaé do duszy mio-
dzieficzej wielkie a w swoich czesciach najscislej
powiazane kolo mysli, posiadajgce sile, by poko-
nywaé, co jest nieprzyjaznego z otoczenia, a przy-
swaja¢ sobie i przywiazywac¢ do siebie, co jest
W niem przyjaznego”.

Powtérzendie. Co to jest prawo natury? Skad wnosi-
my, zé wyobrazenia lacza si¢ ze soba? Czy spostrzega-
my samo kojarzenie? Dlaczego mozemy moéwié o pra-
wach kojarzenia i odtwarzania? Co glosi prawo kojarze-
niowe wspoblezesnosci? Prawo nastepstwa? Prawo podo-
bieristwa? Przeciwienstwa? Jak brzmia cztery prawa od-
twarzania?

Zastosowanie. Pod ktére z caterech praw kojarzenia
mozna podciggngé nastepujace wyobrazenia zloZzone: krajo-
braz, pieéi, rodzina fiolkowych, rodzaje tréjkatow, abe-
cadlo, gama, mapa nasze] prowincyl ojozystej, rodzina
wyrazow, dzieje zycia? Wyjasnij na podstawie praw od-
twarzania nastepujace fakty: widzge wilka, myslimy o psie;
slyszac glos znajomego, wyobrazamy sobie zuajomego
i wymawiamy jego imie; dziecko patrzy na rysunek i wy-
mienia przedstawiony na nim przedmiot; uczen zapisuje,
co mu nauczyciel dyktuje; zaczynam liczyé: raz, dwa.
a dziecko moéwi dalej: trzy, cztery, pieé¢ i1 t. d.; wyraz
,maison” wywoluje wyobrazenie ,dom”; dizdzysty dzied
przypomina nam dziei pogodny. O jakiem skojarzeniu
nalezy mysdleé, uzywajac nastepujacych wyrazen: nie-
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dzwiedz zam. czlowiek; géra zam. trudnodci; glowa zam,
osoba; morze piaskn zam. pustynia; rozkwit miasta; prze-
budzenie si¢ przyrody; wzrost nedzy? Wymierd z réznyeh
dziedzin nauki przyklady na kojarzenie 1 odftwarzanie
wyobrazeri!

13. Odtwarzanie, nczucie i pozgdanie.

W odtwarzaniu nalezy zauwazyé dwie rzeczy:
1) Wiasciwosci wyobrazania, 2) tresé¢ wyobraze-
nia. Przez pierwsze rozumiemy to, w jaki spo-
s6b tworzy sie w nas wyobrazenie: szybko, czy
powoli; wyraznie, czy niewyraznie; doktadnie, czy
niedoktadnie. Méwiac o drugiem, myslimy o tem,
¢ 0 sobie wyobrazamy, o tem, co wywolalo w nas
uczucie przyjemne, czy tei nieprzyjemne, np. po-
karm i nap6j, praca i zabawa, uroczystosé rado-
sna, czy kara.
~ Wiaseiwosei. Spostrzegajac niespodzianie
i poznajac miejscowosé, znajomego albo jaki
inny przedmiot, ktéregosmy dlugo nie wi-
dzieli, doznajemy uczucia zadowolenia
(pewnosei). Jezeli je wszakZe nie zaraz po-
znajemy, jezeli mamy watpliwosé, t. j. jezeli
postrzezenie nie chce si¢ natychmiast zlaé
z odtworzonem przez nie wyobrazeniem; wte-
dy doznajemy uczucia niezadowole-
nia (niepewnosci). To uczucie niezadowo-
lenia wzmocni sie jeszcze, jezeli pomimo
zastanawiania sie odtworzenie nie powiedzie
sie, jezeli zatem wyobrazenie zostalo zapo-
mniane.
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Powyzsze przyklady pozwalaja nam poznaé
przyczyne i powstawanie uczué. Szybkie odtwa-
rzanie i zlewanie sie wyobrazenia z postrzezeniem
zawdzieczamy jasnosei i sile, nieobecnosé odtwo-
rzenia — niejasnoéei i stabosci wyobrazen.

Przyjemne uczucie jest zatem §wiadomo-
$cig szybkiego i tatwego odtwarzania, albo
jasnosci odtwarzanych wyobrazen; nie-
przyjemne uczucie jest przeciwnie §wiado-
moscia powolnego albo nieudatnego odtwa-
rzania, czyli niejasnosci odtwarzanych
wyobrazen.

Styszymy albo czytamy wyraz, ale nie
umiemy sobie zaraz wyobrazié jego znacze-
nia; widzimy znajomego, ale jego nazwisko
nie chce mam zaraz wystapi¢ w pamigei;
przypominamy sobie zdarzenie historyczne,
ale dotyczace go wyobraZenia czasu i miej-
sca s3 W nas niejasne.

Tutaj okazuje sig znéw powolne odtwarzanie.
Jest ono nastepstwem stabego skojarzenia miedzy
wyobrazeniami wyrazu i znaczenia, osoby i na-
zwiska i t. d. Wéwezas musimy z Zalem wyznac:
,Nie moge sobie tego przypomniec¢”, albo skar-
zymy sie na zapomnienie: . Wiedziatem, ale teraz
nie chee mi to przyjé¢ do glowy”. Zwlaszeza®
w czasie egzaminéw jest to nieszezesciem, jezeli
przyémione wyobrazenia nie cheg zaraz wystapié
w naszej Swiadomo§ei. W takich wypadkach po-
wstaje W nas uczucie niezadowolenia.
Przeciwnie znow, szybkie odtworzenie wyobrazen
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atwe przypomnienie sobie czego rodzi uczu-
e zadowolenia.

Uczeri moze doznawaé uczucia zadowole-
nia lub niezadowolenia, jezeli ma odpowie-
dzie¢ na pytanie, zadeklamowacé wiersze, na-
pisa¢ co za dyktandem, rozwigza¢ zadanie
arytmetyczne, narysowaé z pamigci mape
albo przetlémaczy¢ ustep z jednego jezyka
na inny.

Nie idzie tutaj o tre§¢ wyobraZen, lecz jedynie
whasciwosei wyobrazania, zalezne od jasnoseci
obrazen i sily zwiazkéw pomiedzy niemi.

Tresé. Przypominamy sobie piekng prze-
chadzke, przyjemne towarzystwo w podrézy,
niebezpieczng przygode w drodze, zabawne
przedstawienia w cyrku, przerazajaca histo-
rye, wesola anegdote, powaine lub ucieszne
wydarzenia z czasé6w miodosei i t. d.

Skoro tylko te wyobrazenia wystapiag jasno
naszej swiadomos$ei, zawsze budza W nas uczu-
- zadowolenia lub uczucie niezadowolenia. Jed-
wydarzenie przypominamy sobie z przyje-
no$cia, inne z przykroé§cia. Dowodzi to,
owe uczucia, zwiazane ze wspomnieniami, sg
ezne od tego, co sobie wyobrazamy, a zatem
tresci naszych wyobrazen. Odtworzone uczu-
- maja taki sam ton, jak i uczucia, wywolane
edtem przez czucia; lecz nie sg takie Zywe ani
ie silne. W og6lnosci istnieje taka zasada:
’rzyjemne wspomnienia wywolujg uczu-
> zadowolenia, nieprzyjemne — uczucie nieza-
volenia.
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Posqdanie i wstret. Podrézny czuje glod,
nie chce wiec isé dalej, lecz spozywa w go-
spodzie positek; potem ma ochote wypié
jeszeze szklanke piwa; w chwile péznie]
pragnie wypalié cygaro i przeczytaé gaze-
te.—Dziecko ma ochotg ogladaé ksiazeczke
z obrazkami; zada, zeby mu objasniano ob-
razki i opowiedziano historyjke; drugie dziec-
ko chce sie bawié lalka albo iS¢ na prze-
chadzke. — Niesmaczna potrawa, zle piwo,
gazeta, nie odpowiadajgca jego pogladom,
budza niecheé w podréznym; dziecko opiera
sie mocno zazyciu gorzkiego lekarstwa i boi
sie mycia zimng woda.

Pozadanie w tych przyktadach jest inne, niz
w rozdz. 6. Tam pozadanie bylo skutkiem nie-
przyjemnego czucia, tutaj nie. Okazuje sig to
przy blizszem rozpatrywania powyiszych przykia-
dow.

Glodny podrézny nieraz juz przedtem zaspoka-
jat swoj giéd, jedzac butke z migsem. Rzecz to
bardzo naturalna, Ze teraz, kiedy uezul gléd, wy-
stepuja w jego §wiadomosci wyobrazenia jedzenia
i nasycenia. PoniewaZz jednak w tej chwili brak
mu czué smakowych, wige ich pozada, wiedzac,
7e sa przyjemne i ze rodza W nim uczucie zado--
wolenia. Pozada, Zeby jego wyobrazanie prze-
szlo w czucie, gdyz przez samo tylko wyobraza-
nie nie nasyci gtodu. Gdyby giéd nie byt od-
tworzy! zadnych wyobrazeri, nie byloby takze
wystapilo zadne pozadanie; a wige wyobrazenia
byly przyczyna pozadania.
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Mozna zatem powiedziec:

Pozadanie jest to wyobrazenie, dazace
o zupelnej jasnosci (czucia).

Cel. Powyizszy przyklad wskazuje nam row-
iez, iz cel pozadania polega na tem, zeby wzbu-
zié przyjemne czucie i stad uczucie zadowolenia.
Vogéle tez mozna powiedzieé, ze pozadamy uczud
adowolenia, a unikamy niezadowolenia.

Srodki. Wyobrazenia zadowolenia i niezado-
rolenia pozostaja w najscislejszym zwigzku z wy-
brazeniami pokarmu, napoju, pracy, zabawy, ka-
vy, choroby, glodu. Stad wynika, iz te rzeczy,
tany, czynnosci staja sie przedmiotami naszego
ozadania lub wstretu. Pozadamy pokarmu, lecz
ylko dlatego, Ze sobie wyobrazamy, iZ nas nasy-
i i wzbudzi w nas uczucie zadowolenia.

Zatem pokarmu pozgdamy tylko jako
rodka do osiggnigcia wyobrazanego ce-
u: zadowolenia z sytosci.

Powtdrzenie. Na co nalezy zwazaé przy odbwarzaniu
yobrazen? W jaki sposéb moze nastapié odtworzenie?
aki wplyw maja rézne wlasciwodel odtwarzania na uczu-
e? Jaka moze byé treéé odiworzonego wyobrazenia?
aki wplyw ma ta trefé na uczucie? Przez co powstaje
kreslone pozadanie? Kiedy powstaje pozgdanie? Kiedy
owstaje wstret? Ku czemu zwraca si¢ pozadanie? Ku
zemu — wstret? Czem sie to dzieje, ze pozadamy pe-
nych rzeczy? Dlaczego czujemy wstret do innych rzeczy?

Zastosowanie. Wryjaénié, jak powstaje pozadanie ciast-
a, balu, §lizgania sie na lyzwach, pieniedzy. Jak moZna
bbie objaéni¢ wstret dziecka do lekarstwa, do roboty
- polu, do odrabiania zadan szkolnych? Jak si¢ objad-
ia, pozadanie nagrody? A jak odraze¢ do nagany i ka-
y? Co wywoluje w dziecku wyobrazenie zadowolenia?
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Uczeri wiaze z wyobrazeniem nieporzadnie odrobionych
zadani szkolnych wyobrazenia kary i zmartwienia. Jaki
to moze mie¢ wplyw? Czem mozna powstrzymaé dziecko
od zlego postepowania? Czem mozna je zachecié do po-
rzadku, pilnodei i ocheddstwa? :

14. Apercepcya.

Percepeya i apercepeya. Przypusémy, ze A
nie widzial jeszeze nigdy pluga, a B widzial
g0 juz nieraz. Pomy$lmy teraz, Ze obaj sta-
neli przed plugiem, réznigcym sie nieco od
plugéw, ktére widywal B. Co6z sie dzieje?
Chociaz obaj widzg zaréwno dobrze, postrze-
ganie ich jest jednak rézne, tak iz otrzymu-
Jja oni dwa zupelnie rézne wyobrazenia. Dla
A plug jest zupelnie obca rzecza, dla B pra-
wie zupelnie znana.

Skadze pochodzi réznica w postrzeganiu przez
A i przez B? Nie nalezy jej szukaé w narzadach
zmystowych, gdyz obaj maja jednakowo dobre
oczy. A wige w czem? Moze w postrzeganym
przedmiocie? Zobaczymy! W $wiadomosei A na
widok pluga powstajg tylko wyobrazenia barwy,
ksztattu i materyalu; w B zas opréez tego

Jjeszeze wyobrazenia postrzeganych dawniej plu-

gow, oraz ich uzytku, ich czesci i nazw. Jezeli
przypuscimy, ze w A brak nadto jeszcze wymie-
nionych tu wilasnie wyobrazen, w takim razie po-
strzeganie nie wywolaloby w jego $wiadomosei
zadnego a Zadnego wyobrazenia. Takie postrze-
ganie bywa u niemowlat i u niewidomych od
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urodzenia a wyleczonych ze Slepoty, ktérzy po
raz pierwszy rozgladaja sie wokoto. To ostatnie
postrzeganie nazywamy percepcya, postrzega-
nie za$ osoby B—apercepcya. B postuguje
sie przy postrzeganiu nie tylko swymi narzadami
zmystowymi, lecz takze swemi uswiadomio-
nemi wyobrazeniami, ktére czynia go zdol-
nym do wyraZnego, rozwaznego postrzegania.

Przy percepeyi mamy wylacznie czucia;
przy apercepcyi czucia te zlewaja sieg
z uswiadomionemi wyobrazZeniami.

Dawniejsze, odtworzone wyobraZenia nazywa-
my apercypujacemi; nowe, zdobyte przez
czucia, apercypowanemi.

Wzajemny wplyw. Przytoczony przyklad dowo-
dzil, Ze wyobraZenia apercypujace, wywolane
w Swiadomosci przez postrzezenie, czynia postrze-
ganie wyrazniejszem; postrzegajacy moze WOW-
czas powiedzie¢ i objasni¢, co postrzega. B po-
strzega ze zrozumieniem plug. Naodwrét
znowu postrzezenie apercypowane ma takze wplyw
na istniejace juz wyobrazenia apercypujace; gdyz
rzeczy nowe prostuja i umacniaja dawne i zapel-
niaja w nich luki. W przytoczonym wypadku B
moze naprzyklad dowiedzie¢ sig, ze plug moze
mieé¢ takze dwa, trzy albo pieé lemieszy. Zakres
wyobrazen plugéw moze tym sposobem w B po-
wiekszy¢ si¢ o jedno wyobrazenie; a wige- aper-
cepcya rozszerzyla jego znajomo$é plugéw. U A
samo tylko postrzeganie nie sprowadza oczywiscie
takich skutkéw. :
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Pojmowanie, czyli rozumienie. Odrebny ro-
dzaj apercepcyi wystepuje wéwezas, kiedy
slyszymy kogo mdéwiacego. Jezeli mowi jed-
nym z obeych jezykow, wtedy styszymy tyl-
ko brzmienia wyrazéw (percepcya); jezeli mo-
wi naszym jezykiem ojczystym, wtedy dzwie-
ki wywotuja w naszej swiadomosei takze
wyobrazenia: pojmujemy go, czyli rozu-
miemy (apercepcya).

Zapomocg tych wyobrazen mozemy sobie wy-
obrazié, co ten ktos opisuje lub opowiada; gdyz
slyszane wyrazy wywoluja w naszej $wiadomosei
wyobraZenia rzeczy, stanéw i postepkéw, z ktérych
sklada si¢ opis lub opowiadanie. I tutaj istnieja-
ce juz w nas wyobrazenia apercypujace mogg
uledz przeksztalceniu. Uczen zna, naprzyklad,
krotka treS¢ pewnej historyi. Teraz czyta te sa-
ma historye, wylozona obszerniej. Jezeli nowe
opowiadanie, w wielu punktach rdézniace sie od
dawniejszego, wydaje mu sie prawdopodobniej-
szem, to dawniejszy szereg wyobrazen moze uledz
gruntownej przemianie.

Wyobrazenia ogéine. Potrafimy powiedzieé
co$ 0 swoim domu, swojej wsi, o tym oto
pokoju, o drzewie przed naszemi drzwiami,
bo mamy wyrazne ich wyobrazenia. Te wy-
obrazenia oznaczonych przedmiotéw nazywa-
my wyobrazeniami jednostkowemi. Ale
méwimy takze zupeie ogélnie o domu, wsi,
pokoju, o drzewie, morzu, gérze i t. d. Takie
wyobrazenia, nie nalezace do jednego tylke

H. de Raaf. Psychologia elementarna. 5



okreslonego przedmiotu, nazywamy wyobra-
Zeniami ogdlnemi.

Jakze one powstaly? Pomyslmy sobie, Ze dziec-
ko ma tylko wyobrazenie pewnego oznaczonego
psa, dajmy na to, psa pokojowego swoich rodzi-
cow. dJezeli teraz zobaczy drugiego psa, to juz
istniejace w niem wyobrazenie wystapi w swia-
domosei i zleje sie, wedlug prawa podobienstwa,
z nowem postrzezeniem. To, co jest podobnego
W obu wyobrazeniach (glowa, tuléw, cztery nogi,
ogon, szezekanie i t. d.), zyskuje przez zlanie sie
na jasnosei; niepodobne za$ rzeczy prayémiewaja
sie wzajemnie. Przy postrzeganiu kazdego inne-
go psa bedzie sie powtarzalo to samo. Nic zatem
dziwnego, ze dziecko nakoniec bedzie moglo bar-
dzo wyraznie wyobrazaé sobie owe rzeczy podo-
bne. Te rzeczy podobne zloig sie wtedy na tresé
ogélnego wyobrazenia ,pies”.

Wytwor zlania sie jednorodnych wy-
obrazen nazywamy wyobrazeniem ogél-
nem.

Takie wyobrazenia nazywamy takZe pojeciami
psychicznemi, czyli konkretnemi. Tworzg sig¢ one
u wszystkich ludzi w naturalny sposéb przez zla-
nie sie odtworzonych wyobrazen z nowemi po-
strzezeniami. Od pojec naukowych, czyli legicznych,
r6Znia sie tem, ze sa mniej Sciste i okreslone.
Ale o tem bedziemy méwili pdzniej.

Powtérzenie. Co rozumiemy przez percepeye? Przez
apercepcye? Co to sa wyobrazenia apercypujace, a co

Jaki wplyw mogyg na siebie wzajemnie

., ; vl
apercypowane: ; o
Co to znaczy ,pojmowac ,

wywiera¢ fe wyobrazenia?
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czyli ,rozamieé?”
ciela? Co to jest wyobrazenie jednostkowe, a co ogélne?
Daj przyklady!

Kiedy dziecko nie rozumie nauezy-

Zastosowanie. Rozrdinij i objadnij nastgpujace pray-
klady: Daziecko widzi po raz pierwszy litere; widzimy na
paczce herbaty znalki chiriskie; dziecko stoi przed rysun-
kiem, ale nie wie, co on moze przedstawiaé; nauczyciel
przyglada sie nowej mapie fciennej. Przy czytanin nasu-
wa sie czesto niezupelna apercepeya; jak to objadnié?
Wziawszy ustep do czytania z uczniami, co moze uczynié
nauczyciel, zeby pomddz apercepeyi? Jakie wyobrazenia
apercypujyce musi mieé¢ uczei, zeby zrozumieé¢ urzadzenie
pompy ssacej? Dlaczego przed wykladem nowego przed-
miotu naukowego potrzebne jest przygotowanie? Objasnié,
jak powstaje wyobrazenie ogélne ,tréjkat”.

15. Zainteresowanie 1 uwaga.

Zainteresowanie. Uczen poszukuje na wy-
cieczkach gorliwie owadGw, inny znéw roslin.
Otrzymawszy gazete, kupiec szuka w niej
najprzéd wiadomosei handlowych, grajacy na
loteryi—tabeli wygranych. Wiesniacy zwie-
dzajg chetnie wystawy rolnicze; malarze cho-
dza chetnie do galeryi obrazéw, muzycy —
na koncerty.

Te przyklady wskazujg nam, Ze checii postep-
ki oddzielnych ludzi moga sie bardzo réznié. Ta
réznica ich pozadania zalezy od uezucia zadowo-
lenia. Wystepujace tu uczucie nazywamy uczu-
ciem zainteresowania albo krécej zaintereso-
waniem. Wynika ono z okreslonych wyobra-
zen i zbioréw wyobrazed, wystgpujacych w na-
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szej Swiadomosel z wieksza mocg i latwoscia, ani-
zeli inne. Rozpoczynajacy nauke gry na skrzyp-
cach czuje z poezatku malo zainteresowania; lecz
skoro tylko zauwazy, Ze robi w niej znaczne po-
stepy, zainteresowanie jego wrzrasta. Kiedy jego
zainteresowanie moze sie sta¢ nawet zbyt moc-
nem? Kiedy sie uczymy jezyka obcego, zaintere-
sowanie nasze wzrasta w miare tego, jak wzrasta
nasza znajomosé jezyka i umiejetnosé wladania
tym jezykiem.

Obojetnosé. Wzgledem obeych zachowu-
jemy sie zwykle chlodno i obojetnie. Kiedy
ich poznamy blizej i ocenimy, zachowanie
nasze staje sie przyjaZniejszem. Male dziec-
ko jest obojetne na pieniadze, jezeli nie zna
jeszeze ich wartosci. Wiadomosei gietdowe
i zadania szachowe w czasopismach nie obcho-
dza mnie zupeinie, jezeli nie zajmuje si¢ giet-
da ani gra w szachy. Uczniowie siedzg cze-
sto podezas wykladu obojetnie, jakby nic nie
styszeli: wtedy przedmiot ich nie zajmuje.

Te fakty dowodza czegos przeciwnego, niz przy-
toczone powyzej. Tutaj brak zainteresowania, bo
brak wyobrazen, ktéreby musialy je wywotaé. Nie
znamy obeych, nie wiemy o nich nic dobrego ani
zlego: stad nasza obojetnosé. Dopdki dziecko nie
pozna wartosei pieniedzy, beda one dla niego rze-
cza obojetna; obojetnosé wzgledem pieniedzy usta-
pi, skoro sie dziecko dowie, co moze za nie zro-
bié. Obojetno$é nieuwaznych uczniéw moze mieé
7zr6dlo w tem, Ze nie interesujg si¢ oni dang ga-
lezia nauki, bo nie wszystko rozumieja, co im sig
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mowi lub objasnia. Na jakichze wyobrazeniach
zbywa wéwezas tym uczniom? I nasze zaintere-
sowanie przeminie predko, jezeli mamy wystuchaé
diugiej mowy, z ktdrej nic nie rozumiemy, albo
Jjezeli wszystka jej tresé¢ jest nam oddawna znana.
W takich razach chetnie sie oddalamy, jezeli to
uczyni¢ mozemy bez niczyjej obrazy.

Sympatya i antypotya. Uczen czuje szcze-
gélny pociag ku jednemu ze swych kolegéw;
przeciwnie drugi nic go nie obchodzi. Pierw-
szy zostaje predko jego wiernym kamratem,
z ktorym chetnie bawi sie on i rozmawia;
tamtemu drugiemu wszedzie ustepuje z drogi.

Miedzy dwoma pierwszymi uczniami panuje
zgodnos¢ wyobrazania i czucia. Przyjemne uczu-
cie, okazujace sie¢ z tej zgodnosci, nazywamy
sympatyg. Wierni przyjaciele s3 sobie nawzajem
sympatyeczni; zgadzaja si¢ ze sobag w pogladach,
jeden bierze zywy udziai w tem, co obchodzi dru-
giego, podziela chetnie jego rado$é i cierpienie,
Takich jednakowo myslacych i eczujacych ludzi
mozna poréwnac do jednakowo nastrojonych, zgod-
nych narzedzi muzycznych. Sympatya, jaka od-
czuwamy czesto juz przy pierwszem spotkaniu
si¢ z osobg przedtem nieznajoma, objasnia sie
przez podobienstwo naszych wyobrazen i sadow.

Przeciwienstwem sympatyi jest antypatya. Jest
to nieprzyjemne uczucie, odpychajgce od kogos
innego. Czesto przy poznaniu innych juz pierw-
sze wrazenie bywa takie, Ze nie podobaja nam
si¢ z powierzchownosci, zachowania i Mowy.
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Uwaga. W Kklasie nie wszysey uczniowie

bywaja jednakowo uwazni. Kiedy wiegksza
czes¢ zwraca dokladnie uwage na to, co
nauczyciel méwi, pisze na tablicy lub poka-
zuje, w tymze czasie uczen M slucha szep-
tow kolegi N, O mysli o swej chorej mat-
ce, P dledzi wzrokiem muche, ktéra usia-
dla przed nim na tawce, i stara sie ja
zlapac.

Uwazni uczniowie potrafig natychmiast daé nau-
czycielowi odpowiedZ na jego pytanie, gdyz sa
zajeci przedmiotem. Ale kiedy nauczyciel zapyta
znienacka nieuwaznych uezniow M, N, O i P,
wstang i nie beda umieli nic powiedzie¢, gdyz
maja ,co innego w glowie”. Uwaga jest to cheg,
ezyli pozadanie, zeby cos spostrzedz. Pozadanie
to powstaje z przyjemnego uczucia zainteresowa-
nia. Kto si¢ czem interesuje, ten pragnie o tem
wiecej wiedzieé i jeszeze lepiej poznaé, i dlatego
jest uwazny. W uwaznych uczniach wyobrazenia,
wytworzone przez wyklad, sprowadzaja przyjem-
ne uczucie, zainteresowanie. Jezeli sie nauczy-
cielowi uda obudzié¢ zainteresowanie w swych ucz-
niach, to juz moze stanowczo liczy¢ na ich uwage.
Zainteresowanie moze byé wywolane przez zajmu-
jacy przedmiot wyktadu lub przez zajmujacy wy-
ktad. Uwage, zrodzong przez zainteresowanie, na-
zywamy mimowolng. Jest ona naturalnym wy-
nikiem uswiadomionych wyobrazen apercypuja-
eych. 7 drugiej za$ strony odrézniamy dowol-
na uwage, wywolang i kierowana przez okreslony
zamiar i silng cheé. Przy dobrowolnej uwadze
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natezamy sie, Zeby zauwazyé nawet to, co mnas
nie interesuje.

Powidrzentie. Jaki to jest stan duchowy zainteresowa-
nie? Co go sprowadza? Czy przyczyny zainteresowania
bywaja u wszystkich ludzi takie same? Jak nazywamy
brak zainteresowania? Kiedy powstaje obojetnodé? Jaki
jest stan nasz duchowy, kiedy nie rozumiemy ksiazki?
Co to jest sympatya? Antypatya? Jak moZna objasnié
jedng 1 druga? Co to jest mwaga? Kiedy ja nazywamy
mimowolna? Kiedy dowolna?

Zastosowanie. Kiedy wyklad budzi w uezniach zainte-
resowanie? Jeden mezer zajmuje sig¢ Zywo geografia, dru-
gl matematyka: jak to objadnié? Czem sie to dzieje. Ze
nczei bywa roztargniony podezas wykladu? Czy nieuwaz-
ni nezniowie nie bywaja jednak pod innym wzgledem uwazni?
Jak trzeba nazwaé te nwage, ktora ich odrywa od wykla-
du? Ale jakiej wlasnie uwagi wymaga od nich wyklad?
Kiedy si¢ wyrazamy o méwey, ze sluchacze zawisli na
jego wargach?” Skad to pochodzi? Czasem moze kto zn-
pelnie nie uwazaé, kiedy sie toczy oZywiona rozmowa.
Jak mozna objasnié taka nieobecnoéé duchowa? Dydakty-
ka zada, zeby wyklad budzil w uczniach zainteresowanie.
Dlaczego 1 jak sie to dzieje?

16. Wyobraznia.

Wyobraznia. a) Mozemy sobie wyobrazié
sw6j pokdj inaczej, niz jest w rzeczywistosei,
np. z pomalowanym sufitem, z wiekszemi
oknami, z innemi obiciami; mozemy sobie
w mysli wystawié inny stél, dywan, sofe
albo inne rzeczy, ktérych w tej chwili w.nim
niema. W takim stanie nigdysmy jeszcze
nie postrzegali swego pokoju; a wige to nowe
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wyobrazenie rézni sie w istocie rzeczy od
tego, jakie mamy o swoim pokoju.

b) Przez postrzezenia wytworzyliSmy so-
bie wyobraZenie strumienia albo stawu w po-
blizu naszego miejsca zamieszkania; jezeli
w tych wyobrazeniach zmienimy niektére
czesei skladowe, np. szerokosé, glebokosé,
jezeli wystawimy sobie wieksze fale i wyz-
sze brzegi. to dochodzimy do nowych wy-
obrazen rzeki i jeziora, jakich jeszczesmy
nie postrzegali.

¢) Przygladajac sie obrazowi, wyobrazamy
sobie, zamiast postrzeganych figur i barw,
same juz rzeczy, a wiec domy, drzewa, lu-
dzi, zwierzeta, pola, 1aki i t. d., w ich praw-
dziwej wielkosci i postaci i w prawdziwych
od siebie odlegtosciach. Tym sposcbem po-
wstaje w nas wyobrazenie krajobrazu.

Jezeli grupy lub szeregi wyobrazen wracaja do
naszej swiadomosei wiasnie tak, jak powstaly
skutkiem naszego postrzegania; wtedy moéwimy
0 niezmienionem odtwarzaniu, czyli przypominaniu.
Wszystkie wspomnienia z naszego Zzycia, dotycza-
ce wszystkiego, cosmy widzieli, styszeli, czytali,
Jjednem stowem, czegosmy doswiadezali, sg czyste-
mi reprodukcyami.

Przeciwnie wyobrazanie w podanych tu przy-
kladach jest czems wiecej, niz samem przypomnie-
niem; gdyz wyobrazenia doznaly przytem zmian
skutkiem odrzucenia oddzielnych czeSci skiado-
wych lub dodania innych czesci, ktére juz daw-
niej dostaly sie do Sswiadomoseci.

“
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Takie dowolne przeksztalcanie grup
albo szeregéw wyobrazZen nazywamy
wyobraznig.

Widzimy z powyzszych przykladéw, ze przy od-
twarzaniu nie musimy zachowywa¢é zwigzkow wy-
obrazen w tej samej postaci, w jakiej powstaly
przez nasze postrzeganie, lecz ze mozemy wytwa-
rzaé nowe kombinacye wedlug wlasnego wyboru.
Przy tej czynnosci zmniejszamy lub powigkszamy
liczbe oddzielnych czesci sktadowych wyobrazenia
zlozonego (grupy lub szeregu), np. linie figury,
powierzchnie ciala, oddzielne wydarzenia w hi-
storyi; albo zamiast jednych podstawiamy inne
czesci skladowe, np. w bajkach zamiast ludzi ka-
zemy wystepowaé i rozmawia¢ zwierzetom (W y-
obraznia abstrahujgca i wyznaczajg-
ca); albo znéw staramy sie czescei skladowe réz-
nych wyobrazen zestawiaé w nowe wyobrazenie,
np. wyobrazenie cztowieka przeksztalcamy na wy-
obrazenie dyabla, aniola, czarownicy lub sfinksa
(wyobraznia kombinujgca).

Wyobraznia przy zabawie. Wyobrainia oka-
zuje sie bardzo zZywo przy zabawach dziecie-
cych, kiedy np. chiopiec z klockéw albo ka-
mykow buduje schody, wieze, dom,—kiedy je-
dzie konno na lasce swego ojca,—kiedy dziew-
czynka, jako matka lalki, bawi si¢ ze swg
scoreczka” albo wydaje w swym sklepie ka-
myczki za pienigdze i sprzedaje piasek i zie-
mie za towary.

Wyobraznia okazuje sie w tem, ze dzieci ina-
czej sobie wyobrazaja rzeczy postrzegane, niz one
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wygladaja w rzeczywistosei; gdyz to, co postrze-
gajg przy zabawie, nie jest schodami, wieza, do-
mem, dzieckiem, pienigdzmi, towarem, lecz tylko
jest wyobrazane jako te rzeczy.
Wyobraznio przy nouce. Kiedy nauczyciel
opowiada albo opisuje, uczniowie wywoluja
w swej Swiadomosei wymienione wyobraze-
nia, grupuja je i porzadkuja, jak gdyby istot-
nie patrzyli na rzeezy i ezynnosei. Tak sa-
mo czynig, kiedy nauczyciel oglada z nimi
i omawia obraz. Przy czytaniu wyobraznia
ich jest takZze czynna, kiedy sobie rzeczy
przeczytane wyobrazaja tak zywo, jak gdyby
staly przed ich oczami.

Gdyby uezen rzeczywiscie byl juz postrzegatl
w ten sposéb rzeczy opowiadane albo opisywane,
narysowane albo czytane, to nie miatby juz nic
wigeej do zrobienia, jak tylko uswiadomi¢ sobie
znowu wyobraZenia (odtworzenie!). Ale on nie
postrzegal jeszeze opisywanego krajobrazu, os6b
ani wydarzen z opowiadania; musi wiec zestawié
wyobrazenia opisu i opowiadania z tych wyobra-
zen, ktoére zdobyl przez postrzeganie swego miej-
sca zamieszkania i ludzi z otaczajacego go $wiata.

Znaczenie wyobrazni. Gdyby grupy i szeregi
wyobrazei mogly powstawaé jedynie przez po-
strzezenia, wowezas wiadomosel uezniéw ograni-
czalyby sie do ich najblizszego otoczenia. Lecz
wyobraznia umozliwia, w naukach przyrodniczych
i geografii za pomoca obrazéw, map i wizerun-
kéw etnograficznyeh, w nauce historyi za pomo-
cg map I materyaléw pogladowych (Zrddet), przy

czytaniu za pomoca objasnien nauczyciela i wspo-
mnien ucznia, tworzenie wyobrazen z tego, czego
uczniowie nie moga postrzegaé. Dlatego tez wy-
obraznia jest bardzo waZnym srodkiem do wzbo-
gacenia naszej znajomodei §wiata i jego dziejow.

Powtérzenie. Co nazywamy wyobraznig? Wytlomaczyé
na przykladach, co sie dzieje przez wyobrainig! Czem
sie rOznia od siebie: odtwarzanie 1 wyobraznia? Co to sg
wyobrazenia wyobrazni? Czy jest réznica miedzy wyobra-
zeniem wydarzenia, wytworzonem przez postrzeganie 1 wy-
tworzonem przez wyobraznie? Jakie znaczenie posiada wy-
obraznia w nauczaniu?

Zastosowanie. Wymien rzeczy i wydarzenia, o kté-
rych mamy wyobrazenia tylko z wyobrazni! Jakizeimy do
nich doszli? Przytoczyé przyklady wyobrazni dzieciecej!
Przyklady wyobrazni poetyckiej! W jaki sposéb mozemy
przyjéé z pomocy uczniowi, zeby sobie dobrze wyobrazil
morze, gore, slonia, okret, bitwe? Co sie robi, zwlaszcza
na nizszych stopniach nauczania w szkole Indowej, zeby
wesprze¢ wyobraznie¢ ueznidéw? Jakie znaczenie maja obraz-
ki biblijne dla nauki historyi biblijnej, obrazki typow ge-
ograficznych przy nance geografii? Objasnij, Ze mapy
mozna zrozumieé tylko przy pomocy wyobraznil

17. Wyobraznia, nczucie i pozadanie.

Oczekiwanie. Dziecko oczekuje podarku
w dzien imienin; kupiec oczekuje listu, Zze-
glarz pomysinego wiatru, uczeiwy znalazca
spodziewa sie nagrody; stoimy juz diuzszy
czas przed przybyciem pociagu na dworcu
kolei i oczekujemy przyjaciela.
Czemze jest to oczekiwanie? Jest to wyobraze-
nie wyobraZniowe; gdyz to, czego oczekujemy, le-
zy w przyszio$ci, nie mozemy tego postrzegad,
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mozemy sobie wyobrazié tylko zapomoca wy-
obrazni. Nie mozna jednak oczekiwac byle czZego:
oczekiwanie nie moze wystepowaé dowolnie, wy-
wotuja je dopiero odtworzone wyobrazenia. Dziec-
ko przypomina sobie, Ze juz przedtem w dzien
imienin otrzymalo podarek; to wspomnienie jest
Wwige wyobrazeniem pomocniczem, ktére wspiera
wyobrazenie oczekiwanego podarku w wyobrazni
i wywoluje je znéw w swiadomosci.

Ueczucie oczekiwania. Uczen oczekuje nie-
cierpliwie korica wykladu, stuchacz konea
nudnej mowy; gos¢ w teatrze oczekuje z na-
tezong ciekawoscia rozpoezecia przedstawie-
nia, goscie—poczatku uczty, egzaminowani—
wyniku egzaminu.

Czegokolwiek oczekujemy, zawsze przy tem wy-
stepuje uczucie natezenia. Ueczucie to nie za-
lezy zatem od tresci wyobrazen, gdyz wywohija
Jje najrozmaitsze wyobrazenia (odwiedziny, $mier¢,
kara, uroczystosé, burza, pogoda i t. d.). To, cze-
go oczekujemy, np. przybycie pociggu i wysia-
danie z wagonu naszego przyjaciela, wyobrazamy
sobie wprawdzie, ale nie postrzegamy. Wyobraz-
nia pokazuje nam to, co sobie wyobrazamy; ale
postrzeganie uczy nas, Ze tego niema. Stad po-
wstaje uczucie natezenia, ezyli niecierpli-
wosci

A wigec natezone wyczekiwanie, eczyli
niecierpliwosé, jest to uczucieniezadowole-
nia, powstajgce w nas wtedy, gdy nam
brak oczekiwanego przez nas w ozna-
czonym czasie postrzezenia.

4
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Nadzieja. Chory ma nadzieje, ze wyzdro-
wieje, biedny spodziewa sie¢ pomoey, rozbi-
tek—ratunku, kupiec—zysku, mysliwy— obfi-
tej zdobyezy.

Na nadzieje skiada si¢ nie tylko wyobrazanie
i uczucie, lecz takze i pozadanie; albowiem przed-
miotem nadziei jest to, czego pozadamy.

Tutaj tre§é wyobraZenia posiada znaczenie;
gdyz, spodziewajac sie, pozadamy tylko tego, co
jest dla nas dosé cenne. Spodziewajacy sig ocze-
kuje rozstrzygniecia z uczuciem niecierpliwosei;
ale juz to wyobrazenie, iz pozadanie urzeczywist-
ni sie, dostarcza mu przyjemnego uczucia: nadzie-
ja dodaje otuchy. W miare tego, jak wyobra-
Zenia pomocnicze wspieraja to, czego sig spodzie-
wamy (a bywa to wtedy, gdy oczekiwane zdarze-
nia sa juz w czesci postrzegane), nadzieja prze-
chodzi powoli w mocnag ufnosé. Jezeli chory
czuje, ze bole zmniejszaja sie, a sit mu przyby-
wa; wtedy nadzieja wyzdrowienia przechodzi
w wiare w wyzdrowienie, a to silne wyobraze-
nie budzi w nim przyjemne uczucie. Kiedy to,
czegosmy sie spodziewali, stanie sig rzeczywisto-
§cig, woéwezas powstaje W nas przyjemne uczucie
zadowolenia; ale jesli spostrzezemy, iZ w rze-
czywistoSei wypadlo inaczej, aniZeliSmy sie spo-
dziewali, woéwezas przepeinia nas nieprzyjemne
uczucie rozczarowania.

Nadzieja jest to przyjemne uczucie, przy
ktérem wyobrazenie rzeczy pozadanej
wzmacniaja wyobrazenia pomocnicze.



Troska, obawa. Rodzice doznaja obawy
i troski, jezeli dzieei poszly sie slizgac i diu-
go nie wracaja, gdyz wyobrazaja sobie moz-
liwosé nieszezescia; dziecko czuje strach
przed zblizajaca sie burza; oszust boi sie,
zeby go nie zdemaskowano.

Te uczucia sa takze skutkami wyobrazni. Po-
strzegajac zwiastuny burzy, wyobrazamy juz so-
bie w wyobrazni, ze burza srozy sie, Ze piorun
uderza i zabija lub wznieca pozar, i w jednej
ehwili mamy takze uczucie strachu. Rodzice
znajdujg si¢ w mysli na lodzie, wyobrazajg sobie,
ze 16d moze sie zatamaé, ze mogg w nim byé
przereble, Ze ich dzieci sg nieostrozne i nie my-
$lg o niebezpieczeristwie, i — widza w swej wy-
obrazni nieszczescie. Tym sposobem wyobraznia
moze ludzi nabawiaé niepokoju, a uczucie troski
przejsé¢ w mocniejsze uczucie strachu. Jezeli to,
czego sie obawiamy, nie wystapi, woéwczas nie-
przyjemne uczucia troski i strachu znikajg: wy-
obrazenia rzeczywisto$ci wypieraja wyobrazenia
wyobrazni. Wtedy powstaje w nas przyjemne
uczucie ulgi; czujemy, Ze jestesmy wolni od przy-
gniatajacego nas cigzaru troski i obawy.

Troska i strach s3 to nieprzyjemne uczu-
cia, wywolane przez wyobrazenie gro-
zacego zla.

Watpienie. Mozemy watpi¢ o tem, czy za-
danie jest dobrze rozwigzane, czy oczekiwa-
ny przyjaciel przyjdzie, czy wiadomosé jest
prawdziwa, ezy Swietne obietnice kupca 'sg
zgodne z rzeczywistoscia,
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To nieprzyjemne uczucie powatpiewania jest
skutkiem dwoéch walezacyeh ze soba wyobrazen.
Watpimy o powodzeniu planu, jeZeli wyobrazenie
powodzenia jest powoli wypierane przez wyobra-
zenie niepowodzenia, zwlaszeza jeZeli nas nie za-
dowala poczatek wykonania. Oba wyobrazenia
moga by¢ wspierane przez wyobrazenia pomoeni-
cze: np. pierwsze przez wyobraZzenie sprzyjaja-
cych okolicznosei i wspéldziatania innych, drugie
przez doswiadczenie, ze naszemu dazeniu przeciw-
dziala cos innego. Watpliwo$é moze takze wy-
stapié¢, kiedy, bedac w nieznanej sobie okolicy,
doznajemy raz uczucia, Ze jesteSmy na dobrej
drodze, drugi raz — Ze na blednej; albo kiedy na
egzaminie zdajemy sobie sprawe zaréwno ze swo-
ich trafnych, jak i ze zlych odpowiedzi. W po-
dobnych wypadkach przeciwne sobie wyobrazenia
weiskaja sie naprzemian do naszej Swiadomosei;
ale zadne z nich nie jest dostatecznie silne, Zeby
zupelnie zaémié drugie.

Watpienie jest to nieprzyjemne uczucie,
wywolane przez sprzeczne ze soba wy-
obrazenia, zajmujace naprzemian na-
sza Swiadomos$é. ;

Zadza i opér. Diziecko wyglada z utesk-
nieniem zblizajacych sie $wiat Bozego Naro-
dzenia; niewolnik i jeniec wygladajg te¢sknie
godziny wyzwolenia; przeciwnie chiopiec za-
biera sie z odraza do pracy recznej, do kto-
rej chea go przymusié wbrew jego woli;
dziecko z wielka niechecig idzie do szkoty,
kiedy pomysli, Ze czeka je tam kara; ze
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strachem i przygnebieniem przystepuje nie-
jeden do egzaminu, bo si¢ obawia, Ze go
nie zda.

Kto ma nadzieje, ten wyobraza sobie cos do-
brego, przyjemnego i pozada tego: kto si¢ oba-
wia, ten wyobraza sobie co$§ zlego, nieprzyjemne-
go i opiera sie temu. Zaréwno dobre, jak zle,
szezeseie, jak i nieszezedcie —moze wyobraznia talk
powigkszyé, ze pozadanie i opér zyskuja na sile.
Woéwezas pozadanie przechodzi w gorace pra-
gnienie i tesknote, niecheé we wstret
i pogarde.

Tym sposobem wyobraznia przekracza czesto
rzeczywistosé. Co prawda, doswiadezenie przeko-
nywa nas potem, Ze przyjemno$¢ nie byla taka
wielka, ani cierpienie takie straszne, jakesmy so-
bie wyobrazali. Dlatego tez zaréwno ognista Za-
dza, jak i silny wstret w mlodosei z biegiem lat
tracg zazwyczaj na sile.

Powtérzenie. Co to jest oczekiwanie? Jak powstaje
przytem uczucie natgZenia, czyli niecierpliwo§é? Co to
znaczy spodziewaé sie? Na czem opiera sig nadzieja?
Czego nie mozna si¢ spodziewad? Jakie uczucie budzi na-
dzieja? Jak powstaje uczucie troski i strachu? Co to jest
watpliwoéé? Jak powstaje mezucie watpliwodei? Jak moz-
na wzmocnié pozadanie? A jak niecheé ku czemu?

Zastosowanie. Daj z wlasnego dodwiadcezenia przykla-
dy oczekiwania! Tak samo przyklady spodziewania sig!
Dlaczego spodziewanie sie ezego i pozadanie znajduja sig
ze soby w blizkim zwiazku? Wskazaé na przykiadach,
jak moze powsta¢ troska i obawa! Czego moze czlowiek
goraco pozadaé? Dlaczego jeniec tak wzdycha do wolno-
§¢i? Dzieci nie znaja trosk. Dlaczego nie? Dlaczego ro-
dzice mawiaja: ,Im starsze sa dzieci, tem wigcej z niemi
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klopoto\\ 2. Jaki wplyw ma na dziecko wyobrazenie na-
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grody? A jaki wyobrazenie kary? Dlaczego nagradzamy

pilnego ueznia? Dlaczego karzemy leniwego?

18. Zmiany w stanie unczuciowym.

Uczuciowosé. Sa ludzie, ktérzy w obejseciu
okazujq sig szezegélnie uczucio wymi, ezy-
li serdecznymi, ktéryech wzrusza niedola
blizniego, tak iz czuja zaraz gotowosé do nie-
sienia' mu pomocy, ile tylko sil starczy; inni
przeciwnie sa nieczuli i zimni, nietatwo sig
wzruszaja, na szczescie lub niedole innych
sq obojetni, nawet przy najbardziej wzrusza-
jacem opowiadaniu lub zdarzeniu nie tracg
zwyktego chlodu.

Jezeli pewne wyobrazenia latwo budza w czlo-
wieku przyjemnosé lub przykrosé i jezeli to uezu-
cie bywa szczegélnie mocne, wtedy méwimy o ta-
kim czlowieku, Ze jest czuly, Ze ma serce. A wiec
pojecie ,uczuciowo$¢” obejmuje te formy $wiado-
mosei, ktére nazywamy uczuciami. Uezuciowosei,
czyli ,serca”, nie przyznaje sie takim ludziom,
w ktérych wyobrazenia nie wywoluja weale albo
tylko w nieznacznym stopniu przyjemnosé lub
przykrosé. Moéwi sie o nich, ze maja twarde, ka-
mienne serce. ludzie uczuciowi, czyli ,z sercem”,

83 przyjemni w stosunkach: okazuja sie dobrymi

przyjacioimi, skorymi do niesienia pomocy, mia-
nowicie w chwilach potrzeby.

H. de Raaf. Psychologia elementarna. 6



RN

Przez uczuciowos¢ rozumiemy zdolnosé
duszy do odeczuwania przyjemnoseci lub
przykrosel

Nastroj uczuciowy. Dziecko potrafi przy
zabawie i przy milem zatrudnieniu by¢ przez
czas dluzszy wesolem i rzezkiem: mysl o Swig-
cie szkolnem lub wycieczce uczniowskiej (wy-
obrazenia wyobrazni!) podtrzymuje W ucz-
niach przez dlugi czas uwage i pilnosé; n%'e—
przyjemna, wymuszona robota sprawia im
przeciwnie przykrosc.

Takie dluzej trwajace uczucia przyjemne i przy-
kre opieraja sie, jak to widaé z praykladow, .na
kolach wyobrazen, ktére dlugo pozostaja w swia-
domosei i wypieraja z niej inne wyobrazenia.
W ostatnim przykladzie powracajace ciagle wy-
obrazenie nieprzyjemnej roboty wywoluje znéw
ciagle przykre uczucie. Tymezasem inng 1'01_001:@,
jezeli nie jest za ciezka, uczen zajmuje sie nieraz
dluzej z przyjemnoscia. W ubogim nastroj nieza-
dowolenia bywa przewaznie nastepstwem powta-
rzajacych sie ciagle wyobrazen o niezaspokp_jo-
nych jego potrzebach w poréwnaniu z uzywaniem
bogatych.

Diugotrwate uczucie przyjemnosci
lub przykrosci nazywamy nastrojem uczu-
ciowym.

Na taki nastréj wywierajg znaczny wplyw czu-
cia Zyciowe. Pomyslmy tylko o przygnebienin
i ztym humorze chorego! bLatwo to objasnié, po-
niewaz czucia zyciowe trzymaja si¢ i nie pozwa-
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laja sie wyprzeé ze swiadomoseci albo weale, albo
chyba tylko z wielkg trudnoscia.

Wzruszerie (afekt). Uslyszawszy niespo-
dziewany krzyk lub loskot, doznajemy prze-
strachu; otrzymawszy zawiadomienie o $mier-
ci, bledniemy; obrazliwe stowo wywoluje
W nas gniew: wykrzykujemy glosno z rado-
Sei, jezeli nas spotka nieoczekiwane szeze-
seie.

Takie stany duszy nazywamy wzruszenia-
mi, czyli afektami. Przyezyna ich bywa nagle
postrzezenie albo wyobrazenie, ktére, wtargnaw-
§zy niespodzianie a z sila do Swiadomosei, wywo-
luje w zwyklym ruchu wyobrazen przysépieszenie.
Takie nagle wystepujace wyobrazenie, np. niespo-
dziewana radosna wiadomosé, moze z wielka zy-
woscig wywolaé¢ w Swiadomosei wyobrazenie daw-
niejszych zamiaréw, ktérych wykonanie jest teraz
mozliwe. Wowezas na dusze nacieraja wypiera-
Jace sie¢ wzajemnie wyobrazenia. Takiemi wzru-
szeniami sg naprzyklad: wielka rados$é, roz-
targnienie, odwaga, ozywienie, gniew
(afekty nadmiaru). W innych razach nagte po-
strzezenie sprowadza wstrzymanie sie zwyktego
przebiegu wyobrazen, tak iz w $wiadomosei za-
panuje tylko jedno wyobrazenie. Tak bywa przy
silnem przerazeniu, zadziwieniu, rozpa-
czy (afekty opréznienia). Wyobrazenia strachéw
(mar), czesto zdarzajace sig u dzieci i ludzi pro-
stych, mogg sprowadzi¢ silne wzruszenia, np.
bojaZn, przestrach.
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Przez wzruszenia, czyli afekty, rozumie-
my silne zmiany w stanie uczuciowym,
sprowadzone przez wystepujace nagle
wyobrazenia, w spos6b niespodziewany
przyspieszajgce lub pow strzymujace
zwykly bieg my$li.

Dzialanie na cialo. Wzruszenia moga pociagac
za soba wielkie zmiany w naszym stanie cieles-
nym, poniewaz dzialajg silnie na nerwy ruchowe.
Ze strachu dretwiejemy, drzymy, wyda-
jemy glosny okrzyk, padamy bez czu-
cia; z rozpaczy zatamujemy rece i wyry-
wamy sobie wlosy; z radosci podskakuje-
my, taficzymy, wykrzykujemy wesoio
i $piewamy; ze zlosci zgrzytamy zg¢bam i,
tupiemy nogami, Sciskamy pigsci;
a w pewnych wypadkach nast¢pstwem afektu
moZe byé nawet choroba umystowa albo
§mieré. Dlatego tez nalezy unika¢ afektéw z po-
wodu ich szkodliwego wptywu na ducha i cia-
lo. Przedewszystkiem wychowaweca powinien sig
strzedz wybuchaé gniewem, przeraza¢ dziecko
prostacza surowoseia, rapié¢ gorzkiem szyder-
stwem.

Poutorzeme Co rozumiemy przez uczuciowo$é, czyli
yserce”? Jacy ludzie posiadaja malo albo nie posiadajg
weale uczucia? Jacy ludzie sa uczuciowi, ezuli? Co na-
zywamy nastrojem uczuciowym? Wymien wyobrazenia,
wprawiajace nas w wesole usposobienie, i wyobrazenia,
\-.plfmiajace w  smutne uspo-:obiem't, Jali wplyw majg
czucia zZyciowe na nastré] uczuciowy? Co to jest afelkt?
Wymien rézne afekty! Jaki wplyw moze wywrzeé afeks
na cialo i na dusze¢? Prayklady.
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Zastosowanie. Dlaczego ludzie uczuciowi podobaja sig
nam bardziej, niz zimni, kierujacy sig tylko rozumem?
Po czem poznajemy uczuciowego czlowieka? Co moze wy-
wolaé w dziecku strach? Dlaczego nie powinno sie prze-
strasza¢ innych? Dlaczego uraganie sig 1 szyderstwo sa
niebezpiecznymi drodkami karcacymi? Dlaczego opowia-
dania o rozbdjnikach 1 Indyanach nie sg stosowne dla
dzieci? Jakim sposobem naunczyciel budzl w ueczniach we-
soly nastrdj?

19. Pamigé.

Pamigé. Raz wytworzone wyobraZenia mogg ze
stanu przyémienia wystapi¢ nanowo w $wiado-
mosei. 7Z faktu tego, stale dajacego sie obserwo-
waé, wynika dla nas: 1) ciagte istnienie wyobra-
zenl (nie wyobrazania) nawet w stanie nieSwiado-
mym,. 2) przechodzenie ich ze stanu przy¢émienia
w stan jasmosei, — co nazywamy odtwarzaniem
(por. rozd. 10 i 11).

Przez pamigé rozumiemy przeto ciaggte
istnienie i odtwarzanie wyobrazen.

Méwimy o wiasciwosciach pamieci: rozumiemy
przez nie to, co mozna zauwazy¢ przy powsta-
waniu, trwaniu i odtwarzaniu wyobra-
zen. To, co nazywamy wlasciwoscia pamieci, jest
ratem w samej rzeczy wlasciwoscia wyobraZen.
Tem sie tlémaczy, ze ktos moze mie¢ dobra pa-
migé do wyobrazeii matematycznych, a zi@
do wyobrazen historycznych.

Latwosé. Dajmy na to, ze dwie osoby te
samg rzecz raz tylko widzialy, styszaly albo
czytaly; moze si¢ zdarzyé, Zze pézniej osoba
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A lepiej ja pamietaé bedzie, niz osoba B.
Niekt6rzy uczniowie potrafia wypowiedziane
zdanie powtorzyé zaraz dokladnie bez wiel-
kiej trudnosci; inni znéw potrafiag to zrobié
dopiero po parokrotnem slyszeniu.

Doswiadczenie wiee uezy, Ze sita odtwércza wy-
obrazen nie jest jednakowa u rozmaitych ludzi;
inaczej moéwiac, ze dana grupa albo szereg wy-
obrazen u jednego predzej dochodzi do potrzebnej
wyrazistosei, u drogiego wolniej. Jezeli jedno
postrzezenie wystarcza do pézniejszego odtworze-
nia, wtedy nazywamy pamieé latwa, co znaczy
wilasciwie, Zze wyobraZenia posiadajg zaraz wy-
razisto§é, potrzebng do odtwarzania.

Zatem fatwosé pamieci okazuje sieg
w szybkiem przyjmowaniu wyobrazen.

Dokladnosé pamieci. Ktos, wystudyowaw-
szy starannie mape, potrafi ja potem mnary-
sowaé z pamieci az do najdrobniejszych
szczeg6low; drugi potrafi doslownie powto-
rzy¢ cala mowe; trzeci, przeczytawszy ksigz-
ke, potrafi nie tylko podaé dokladnie tresé,
lecz nawet wskazaé stronice, na Kktérych
znajduje sie to lub owo.

Jezeli—jak w powyizszych wypadkach — nawet
znaczne grupy i szeregi wyobrazen sa odtwarza-
ne calkowicie i §cisle, wtedy pamieé nazy-
wamy doktadna. Jak latwo zauwazyé, zalezy
to: 1) od jasnesei kazdego oddzielnego wyobraze-
nia; 2) od moey polaczen (skojarzen). Na tg¢ dru-
ga wlasciwosé wywiera duzy wplyw pierwsza:
im jasniejsze byly wyobraZenia, kiedy sie ze so-
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bg wigzaly, tem mocniejsze bywa zazwyczaj sko-
jarzenie. Wzmacnia si¢ ona nadto, jezeli wyobra-
zenia sg od czasu do czasu powtarzane. (Jak to
objasnic?)

Doktadnes¢ pamieci okazuje sie¢ zatem
w zupeilnem i Scislem odtwarzaniu wy-
obrazen..

Trwalosé pamieci. 7Zdarza sie, ze doklad-
ne odtworzenie jest mozliwe tylko przez krot-
ki czas, pézniej zas juz sie nie udaje; z dru-
giej znow strony, inni ludzie potrafia zacho-
waé na zawsze, co raz przyjela ich pamigé:
umieja po wielu latach odtworzyé w doklad-
nem opowiadaniu jaka historye i powtérzyé
dostownie wiersze, ktérych si¢ nauezyli na
pamied.

W tym wypadku pamieé jest nie tylko doklad-
na, lecz takie i trwata. Wyobrazenia nawet po
dlugiem przyémieniu zachowuja swa sile odtwér-
cza. Trwalemi bywaja zwlaszeza wyobrazenia waz-
nych wydarzen z naszej miodoseci, takze oséb
i rzeczy, interesujgeych nas w wysokim stopnin.

Trwatos¢ pamieci polega na zdolnosci
przechowywania przez dlugi czas wy-
obrazen.

Ustuzno$§é pamieci. Jezell przy odtwarzaniu wy-
obrazen nie potrzebujemy namyslaé¢ sie¢ diugo, je-
zeli sobie np. zaraz przypominamy imiona, miej-
scowosci i daty z historyi, jezeli umiemy na naj-
rozmaitsze pytania dawaé szybko odpowiedzi;
wowezas odtwarzanie nastepuje z latwoscia.
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Mowimy wtedy o ustuznosci pamieci. Wy-
obraZenia nabywaja tej wlasnosei skutkiem cze-
stego odtwarzania; przez to naturalnie zyskuje
jasnos¢é odtwarzania i wzmacnia sie kojarze-
nie. Wizgledem ueczniéw wyobrazenia, codzien-
nie przez nich uzywane, np. wyobrazenia dobrze
znanych slow, wyrazen i liezb, wystepujg z naj-
wigkszg usluznosciag. Mowiac jezykiem obeym,
ktérym nie wiladamy jeszcze zupelnie dobrze,
uwazamy czesto, Ze nas ushiznosé pamieci za-
wodzi.

Ustuzno$¢ pamieci okazuje sie szczegdl-
nie w szybkosci i gotowosei przy od-
twarzaniu wyobrazen.

Zakres pamiecs. Skoro wyobraZenia sa prze-
chowywane, wiec oczywiscie liczba ich wzra-
sta z dniem kazdym. Dziecko mniej-wiecej
trzyletnie posiada juz bardzo znaczng liczbg
wyobrazen: ksztaltow, barw, zapachow, sma-
kéw rzeezy otaczajacych, ruchow, zjawisk
1 nazw tego wszystkiego.

Wszystkie wyobrazenia dajace sie odtwarzaé
stanowia razem zakres pamieci. Zakres ten
u ludzi bywa bardzo rozmaity, zalezy bowiem od
fatwosei, doktadnosei i trwaltosei pamieci: im pa-
migé jest latwiejsza, dokladniejsza i trwalsza, tem
ej zakres bywa wiekszy. Zakres naszej pamigci
zamyka si¢ kolem naszej wiedzy. W Scislem
znaczeniu tak zwane wilasciwosci pamigei sa fte-
dy poprostu tylko wlasciwosciami naszej wiedzy;
zaleza one od jasno$ci oddzielnych wyobrazen
iod wspotdzialania zwiazanych z niemi wy-
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obrazen. Stad wynika, Ze nauczyciel powinien sig
staraé: 1) o dostateczng jasnosé oddzielnych wy-
obrazen, 2) o réznorodne wigzanie ze sobg wy-
obrazen.

Zakres naszej pamieci skiadaja wyo-
brazenia, ktére potrafimy odtwarzac.

Wartosé pamieci. Wartosé dobrej pamieci la-
two zrozumieé. Umiemy to tylko, co mamy w pa-
migei; przy mysleniu, mowie, pisaniu Trozporzy-
dzamy tylko wyobrazeniami, ktore obejmuja czesé
naszej pamieci. Gdyby zdobyte przez nas Wy-
obrazenia nie posiadaly najmniejszej sity odtwor-
czej, gdyby zatem kazde wyobrazenie skutkiem
przyémienia stawalo sig calkowicie ofiarg zapo-
mnienia; wéwezas nie moznaby nawet méwic o od-
twarzaniu i zlewaniu sie wyobraZen, o poznawa-
niu, apercepeyi, o powstawaniu wyobrazen ogo6l-
nych, o mysleniu.

Typy pamieciowe. Obserwujmy dzieci przy nau-
ce! Jedne z nich pamiegtaja najlepiej to, co zoba-
cza, np. ksztalty, barwy, obrazy z napisami, obraz-
ki; wiedza czesto doktadnie, gdzie jest w ksiazce
to, czego sie ueczyly. Inne ucza sie lepiej ze stu-
chu, np. brzmienia wyrazow, melodyi, imion, liczb.
Jeszeze inne pojmuja tatwo ruchy: te ucza sig
zwykle glosno i poruszaja przy tem rekami; pa-
mietajg dobrze to, co pisaly, rysowaly albo w inny
sposéb odtwarzaly w ksztaltach widoeznych.

Prawda, Ze przy tworzeniu wyobraZen pojedyn-
czych i zlozonych eczynne sa wszystkie zmysty;
ale poniewaz nie wszyscy ludzie maja narzady
zmyslow jednakowo rozwiniete, wigce czesto wy-
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obrazenia z jednej dziedziny zmystowej wystepu-
Ja ze szczegdllng wyrazistoscig i powstaja réznice
typowe oraz pewne osobliwo$ei w rodzaju pojmo-
wania, w tworzeniu wyobrazen i pogladéw i w pa-
migei. U jednych dzieci przewazaja wyobrazenia
wzrokowe, u innych stuchowe, u innyeh jeszcze
ruchowe, stosownie do tego, ktéry zmysl jest
szezegdlnie wyksztalecony. Skoro tak jest, méwimy
przeto o oddzielnyeh typach zmystowych,
wyobrazeniowych i pamieciowyech.

Najwazniejsze z tych typow sa: typ wzroko-
Wy (optyezny), typ stuchowy (akustyczny)
i typ ruchowy (motoryezny).

Poniewaz znaczna cze$é naszych uczniéw jest
pod tym wzgledem jednostronnie uposazona, prze-
to nalezy sie staraé w nauczaniu stosowaé sie do
tych réznic indywidualnyeh i, wykladajae przed-
miot, uwzglednia¢ mozliwie wszystkie zmysly.
Dlatego to kazemy uczniom nie tylko stuchaé te-
go, czego sie majg nauczyé, lecz takie eczytaé,
nie tylko opowiadaé, lecz takze zapisywaé lub
rysowaé. Niech nauczyciel zapisuje spotykane
po raz pierwszy w wykladzie ftrudniejsze slowa
na tablicy, niech uzupetnia i objasnia wyklad
ustny za pomocg rysunku na tablicy i obrazkéw
pogladowyeh. Przedewszystkiem za$ niech budzi
w uczniach ile mozna samodzielnosé.

Powtdrzenie. Co rozumiemy przez pamieé? Co przez
wlasciwodel pamieci? Kto ma latwa pamieé? Czyja pa-
migé jest dokladna? Kiedy nazywamy pamieé frwala?
Kiedy pamieé jest usluzna? Co rozmmiemy przez zakres
pamigei?  Od czego zalezy zakres pamieci? Co mozna po-
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wiedzie¢ o wartodei dobrej pamieci? Co to sa typy pa-
migeiowe? Jakie odrézniamy typy pamieciowe?

Zastosowanie. Kto musi sie dlugo namyélaé. bedac
zapytanym? Kto musi czesto odczytywaé rzecz jaka, ze-
by ja zatrzymaé¢ w pamieci? Dlaczego nauczyciel musi
czesto powtarzaé to, co wyklada? Dlaczego uezed notuje
sobie, co bylo trescia wykladu na lekeyi? Jaka wartodé
majy Cwiczenia stosowane (pytania i zadania) przy korica
lekeyi? Co to jest rysunek pamieciowy? Kiérzy uczniowie sa
do tego najlepiej uzdolnieni? Ustalié zapomoes samoobser-
wacyi, ktéry typ jest w nas przewazajacy. Jakimi przed-
miotami wylkladu interesuja sie uczniowie typu wzrokowe-
go, sluchowego, ruchowego? Skad to pochodzi, ze ,tepi”
w nauce ustnej miewaja czesto spryt 1 zreezno$é do kali-
grafii, rysunkéw, $piewn, robdt rgeznych albo gimnastyli?
Jak sie okazmjy rozmaite typy wuczniéw przy rachunkach
pamigciowych? Co przemawia za nzytecznoscia wypisow
do czytania z zakrvesn f. zw. realiow?

20. Utrwalanie w pamieeci.

Utrwalanie w pamieei. Jezeli sie przypa-
trzymy z wielkg uwaga osobie, zwierzeciu,
roslinie, obrazowi, — jezeli ustyszymy albo
przeczytamy opowiadanie, ktére swojg zacie-
kawiajgcq trescia zajmie nas w najwyzszym
stopniu; w takim razie potrafimy sobie pdz-
niej wyobrazi¢ to wszystko daleko lepiej,
niz gdybysmy byli z mniejsza uwaga pa-
trzyli, styszeli albo czytali. Utwér scenicz-
ny, widziany przez nas wielokrotnie, wy-
obrazamy sobie wyraZniej od tego, ktérySmy
raz tylko widzieli.



Z wartosci pamieci wypada, Ze jest Tzecza ro-
zumng uzywaé Srodka, zapomocg Kktirego wy-
obrazenia stajg sie trwala wlasnoscig duszy, tak
ze mozna niemi dowolnie rozporzadzaé. Srodek
ten nazywa sie w ogélnosci uczeniem sig
na pamieé, whijaniem sobie w pamig¢,
utrwalaniem w pamiegci, to jest nadawaniem
zdobytym wyobrazeniom potrzebnej sily odtwor-
czej. Czynimy to w ten sposéb, ze staramy sie:
1) czyni¢ wyobrazenia mozliwie najjasniejszemi
i 2) wigza¢ je rozmaicie ze soba.

7 pomiedzy wyobraien do najwiekszej wyrazi-
stosei dochodza te, ktére budzi jakie uczucie, np.
zainteresowanie, zyczliwosé, oczekiwa-
nie albo wdzieczno§¢é. Wyobrazenia, ktore
calkowicie ogarniajg nasza $wiadomosé i wpra-
wiaja W ruch nasze usposobienie, staja sie za-
zwyezaj tak jasnemi, ze ich juz nigdy nie zapo-
minamy, tak iz uswiadamiajg si¢ one W nas cia-
gle wlasng moca.

Jasnosé¢ jest dalej skutkiem powtarzania,
przez ktére kazde nmowe postrzezenie zlewa sig
z juz istniejagcem podobnem wyobrazeniem, a to
ostatnie zyskuje na jasnosci. Im czeSciej uswia-
damiaja sie grupy albo szeregi wyobrazen, tem
mocniejszym staje sig zwiazek miedzy niemi: ko-
jarzenie zyskuje na sile w tym samym
stopniu, w jakim wzrasta jasnosé¢ wy-
obrazen. Obie przyczyny, zainteresowanie i po-
wtarzanie, przyczyniaja sie lacznie do tego, Zeby
nam whié moeno w pamie¢ wyobrazenia oséb
i rzeczy, ktore cenimy i z ktéremi mamy codzien-
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nie do ezynienia,—wyobrazenia opowiadan, ktére
czesSciej ezytujemy,—wyobraZenia piesni, ktdre po
wiele razy chetnie $piewamy.

Przez ¢wiczenie pamieci staramy sie za-
tem nadawaé wyobrazeniom potrzebng
jasnosé i site odtworcza.

Nawka mechaniczna. Szeregéw stow, np.
stéwek, nazwisk oséb i dat chronologieznych
w historyi, nazwisk miast, prowineyi i gra-
nic kraju, tudziez grup wyobraZen, np. map,
uczymy sie na pamieé, to jest wbijamy jJe
sobie w pamie¢ mechanicznie przez wielo-
krotne patrzenie i czytanie.

Przez czeste powtarzanie oddzielne wyobrazZe-
nia wiaza sie na zasadzie 1-go i 2-go prawa Kko-
jarzenia, tak Ze wkoricu uczen potrafi odtwarzaé
w nalezytym zwiazku i porzadku wbite w pamigé
szeregi 1 grupy. Takie uczenie sie nazywamy
nauka mechaniczna albo uezeniem sie na pa-
mieé. Jezeli powtarzanie odbywa sie ciagle i cig-
gle, jak to mamy z liczeniem, tabliczka mnoze-
nia, alfabetem, nazwami powszednich rzeczy i co-
dziennych czynnoéei; wéwezas wyobraZzenia stajg
si¢ przez to coraz doktadniejszemi, trwalszemi
i niejako postuszniejszemi. Inaczej dzieje sie z sze-
regami wyobrazen z historyi i z geografii, rza-
dziej uswiadamianymi. Skutek tego jest taki, ze
wiele ogniw w tyeh szeregach wyobrazen traci
duzo z jasnosci i przez to latwo podlega za-
pomnieniu.

Przez nauke mechaniczng albo uczenie
sie na pamied rozumiemy zazwyczaj za-
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pamigtanie szeregdw wyobrazen liter,

diwiekow, n azwisk, liezb albo wiersazy.

Nauka myslgea. Chcemy sobie tak przy-

swoi¢ opis albo opowiadanie, ZebySmy po-

trafili je odtworzyé. Odczytujgc tedy dany

utwoér, zastanawiamy sie nad jego -czescia-

mi, zwracamy uwage na zwiazek miedzy

niemi i na ich nastepstwo po sobie. Tym

sposobem wytwarzamy sobie krotki przeglad

calosci (dyspozycye), ktéry juz z niewielka

trudnoscig daje sie zatrzyma¢ w pamigel

i przy odtwarzaniu tresei rzeezowej utworu
wyswiadeza nam znaczne ustugi.

Takie utrwalanie w pamieci nazywamy naukg
myslaca, poniewaz przez zastanawianie sig nad
trescia osiagamy lepsze pojecie o calym utworze
i dokladniejsze zrozumienie. Jezeli przy roz-
wigzywaniu zadania arytmetycznego albo przy do-
wodzeniu twierdzenia geometrycznego zrozumie-
lismy dobrze, jak jedna rzecz wynika z drugiej,
wowezas zafrzymanie w pamieci nie bedzie dla
nas trudne. Kto chee zapamietaé cokolwiek do-
slownie, musi naturalnie, oprécz wbijania sobie
W pamieé ze zrozumieniem, powtarzaé jeszcze
po wielekro¢ szeregi sléw, przez co oddzielne wy-
obrazenia sltéw powiazg sie ze soba mechanicznie.
Uczenie si¢ mechaniczne wymaga zatem daleko
wigeej czasu i pracy od ueczenia sig ze zrozumie-
niem. Przez uczenie sie ze zrozumieniem,
czyli myslace, rozumiemy uczenie sie na
pamieé treSci rzeczowej lekeyi.
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Uczenie si¢ sztuczne. Zeby wyobrazenie li-
tery odtwarzalo latwiej wyobrazenie dzwie-
ku, wstawiamy miedzy te dwa wyobrazenia
Jeszeze wyobrazenie pomocnicze. Tak
np. wyobrazamy sobie liter¢ b w postaci
fajki; wtedy wyobrazenie to budzi wyobra-
Zenie ruchu warg przy wypuszezaniu dymu,
przy czem wytwarza sie tez diwiek b. Zeby
tatwiej bylo zapamieta¢ prawidia grama-
tyczne albo szeregi wyrazow, ukladamy je
W postaci rymowanych wierszy (tak np. po-
stepuja z t. zw. ,wyjatkami” réine grama-
tyki lacinskie).

Tego rodzaju doweipne srodki pomocnicze prze-
mieniajqa uczenie sie pamieciowe W sztuczne
uczenie si¢ i ulatwiaja zapamigtanie oraz odtwa-
rzanie wyobrazen.

Przez uczenie sie sztuczne rozumiemy
stosowanie przy nauce wyobhrazen po-
mocniczych, ntatwiajgeyeh odtwa-
rzanie. '

Sztuka, podajaca mozliwie duzo wyobrazen po-
mocniczych i starajaca sie przez to ulatwic zapa-
migtanie i odtwarzanie, nazywa sie mnemotech-
nika.

Powtérzenie. Co to jest utrwalanie w pamieci? Jak
sig ono odbywa? Przez co wyobrazenie zyskuje na jasno-
Sci?  Kiedy uezymy sie mechanicznie na pamieé? Jakie
braki ma mechaniczne wbijanie sobie w pamieé szeregdw
wyobrazeii? Co to jest nauka ze zrozumieniem? Co jest
lepiej: utrwalaé sobie w pamig¢ci mechanicznie, czy ze zro-
zumieniem? Dlaczego? Jak sig moze odbywaé sztuczne
uczenie si¢ pamieciowe? Wskaz to na kilku przykladach!
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Zastosowanie. Czego wolno uczyt si? na pan?l‘r;;c ig:
slownie? Co jest lepiej: lkazaé sig uczyé na pa:nlg.(.m;_ieé
éno, ezy cicho? Czego mie tl‘ZebfL uczy¢ S_l?_-,m-,“ (?l;l -()td)
dostownie? Jakg przysluge wy%\\-m.dc?a;za_ \\};lﬂjgl d;iedoslfn
i dyspozycye? Jak wbijamy w pamige mﬁy‘m e
pioéenkg? Na jakim rodzaju nauki pamigclowe] OPIEra =ig

mnemotechnika?

21. Sklonnosci.

Sklonnosei. U wiekszej czqéci-dzieci .W}"-
stepuja z czasem pewne poza,dmlus't. Dz1f3;v-
czynki lubia bawi¢ sig lal‘kaml iw ba'e,
chlopey—w Zoierzy i konie. Je.dm 1eznio-
wie lubig si¢ zajmowaé W czasie W?lnji!l'_l}
czytaniem i rysowaniem, inni oddaja sig
grom i réznym robotom. U doros}ych moZ-
na takze uwazaé co$ podobnego: jeden lui?l
bardzo polowanie, drugi ucze,sz-cza Cl'l(gtl?:].e
na zabawy ludowe, trzeci okazuje zamitowa-
nie do podroézy. ; ;

Te okreslone ciagle wystepujace pozadania s&
nastepstwem pewnych stanéw-duszy, ktore nalzg-
wamy sklonno§ciami. (Juz sam wyraz Wsml
zuje, e .sklaniamy si¢” ku’ temu lub _owemu
pozadaniu, dajac mu pierwszen‘si'jwo przed 11}1’1?81?)1.)

Co6z to jest taka sklonnosé i jak .powstaige. 0z
niewa7 kazde pozadanie jest skui_:k1’er’n wyobraze-
nia, wiec tez i sklonno$é musi mieé zr_c’)dlo W fvg_rj
obrazeniach. Ten wniosek mozna sobie W}Jasntlc
w nastepujacy sposéb. W duz?zy chlopc()-w Wyirq-
puja czesto wyobrazenia zolnierzy, broni, mustry,
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koni, pséw, woz6éw; wyobrazaja sobie oni przytem
przyjemnosé, powstajaca przez zajmowanie sie (za-
bawe) temi rzeczami. Wszystkie te wyobrazenia
wiazg sie ze soba w oddzielne koto wyobrazen.
llekro¢ takie kolo wyobraieri wystapi w $wiado-
mosei, budzi ono pozadanie; to zas po zaspokoje-
niu wywoluje uczucie przyjemne. Przez ponowne
odtwarzanie oddzielne wyobrazenia zyskuja na ja-
snosci i sprawiaja, ze kolo wyobrazen wzmacnia
sig. Stad znéw pochodzi, Ze wyobrazenia z tegoz
kota wlasng moca przedostaja sie ciagle do $wia-
domosei i budzg pozadanie.

Sktonnos¢ ma siedzibe w kole nadzwy-
czaj jasnych i moenych wyobrazen, wy-
wolujacem przy uswiadomieniu zawsze
to samo pozadanie.

Sktonnosé rézni sie od pozadania: to ostatnie
ustaje po zaspokojeniu:; slonno$é zas§ pozostaje.
Szezegolnie mocno zakorzeniong sklonnosé, zwia-
szeza do zlego, nazywamy pociggiem.

Zdolnosé. Jeden chlopiec okazuje sklon-
nos¢é do muzyki, drugi do rysunkoéw,
trzeci do matematyki, czwarty do réz-
nych rob6t recznych i t. d.

Skadze to pochodzi, ze sktonnosci ludzi bywaja
takie rozmaite? Oko, ucho i reka nie u wszyst-
kich ludzi bywaja jednakowo zreczne, t. j. jeden
czlowiek widzi i slyszy dokladniej, wykonywa
pewne ruchy rekami lepiej i z wieksza latwoscia,
niz ktos inny. Kto dobrze postrzega odleglosci
i ksztalty i wyobraza je sobie prawdziwie, okazuje
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przez to zdolnosé do rysunk6w; kto wyraz-
nie odréznia dZwieki i potrafi je dobrze oddac,
ten ma zdolno$é do muzyki.

Uzdolnione dzieci ucza si¢ pomienionych sztuk
bez wielkiej trudnosei i robia w mich dobre po-
stepy; to budzi naturalnie zadowolenie, ktéremu
znéw przypisywaé trzeba, iz dzieci Zywig takie
mocene upodobanie lub skionnosé do swego zatrud-
nienia. Sklonnosci dzieci sa wiec zalezne
odich szeczegbélnych uzdolnien.

Odrézniamy zdolnosei wrodzone, majace
podstawe we wlasciwosciach ciafa, szczegolnie
narzadéw zmysiowych i ustroju nerwowego, oraz
nabyte, wynikajace z zewnetrznych stosunkéw
cztowieka i ich wplywow.

Zdolno$é jest to pewna szczegélna zdat-
nosé, wytwarzajaca szybkie i pewne wyobrazanie
i dzialanie.

Przyzwyczajenie. Jezeli pewne czynnosei,
np. wstawanie rano, kapiel, prze-
chadzke, palenie, wykonywamy w okre-
slonyeh terminach i powtarzamy regularnie,
to stajg sie one wkoncu naszem pIrzyzwy-
czajeniem.

Wyobrazenia tych czynnoscistaja si¢ mianowi-
cie przez czeste odtwarzanie i przez wystepujace
skutkiem tego przyjemne uczucie do tego stopnia
jasnemi i mocnemi, ze wkoficu powracaja wiasng
moca do swiadomosei i pra do zadowolenia poza-
dania. Przyzwyczajenie staje sie wtedy ,druga
natura.” Przyzwyczajenie rodzi wreszeie skion-
nosei, ktére tak samo pra ku zadowoleniu poza-
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dan, jak 1 sklonnosci, powstate z naturalnego po-
pedu lub’ uzdolnienia. Sila przyzwyczajenia opiera
sig widocznie na pamieci; przez przyzwyczajenie
mozna tu pod wzgledem trwalosci osiagnaé to
samo, co sprawia uzdolnienie w krétkim czasie
i z tatwoscia.

Obecowanie. Obcowanie z innymi ludZmi,
dostarczajace komu ciagle dobrych albo zlych
przykladéw, wyrabia w nim sklonno$é do
porzadku, ocheddstwa, systematycznej pracy,
przyzwoitego postepowania, towarzyskosei,
albo znéw do prézniactwa, niedbalstwa, nie-
przyzwoitosci, pustoty, swarliwosei i t. d.
~Przyktadlepszy, niz nauka.” ,Przyklad wiele
moze.” ,Przyktad—wielki orator.”

Podobniez jak przyzwyeczajenie, i przykiad moze
byé Zrédlem sklonnogei. Skutkiem dobrych albo
zlych przyzwyezajen, panujacych w kolach, wsréd
ktorych obraca sie dziecko, w duszy jego powsta-
Jja wyraziste wyobrazenia, ktére przez codzienne
powtarzanie zdobywaja sobie taka jasnosé i sile,
ze latwo potem wystepuja w Swiadomosei i budzg
pozadania.

Zmiennodé. Kazdy wiek, czyli okres Zycia,
posiada wilasciwe sobie skionnosci. Upodo-
bania wieku dzieciecego (np. do rozmaitych
gier) ustepuja miejsca upodobaniom lat mio-
dzienczych (np. do nauki, tarca, gry w bi-
lard albo w kregle); te zas ostatnie—innym
sklonnosciom wieku meskiego 1 starosei.
» Wszystko ma swdj czas.”
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Jakze sobie objasnié to zjawisko? Wiemy, Ze
sklonno$ei maja Zrédlo w pewnych okreslonych
kolach wyobrazen. Poniewaz liczba takich kot
wyobrazefi w zyciu z czasem wzrasta, wiec moze
sie latwo zdarzy¢, ze z czasem do niektérych z nich
znika zainteresowanie. Kola wyobrazen, ktére
w mlodosei panowaly w naszej Swiadomosei, do-
znajg przyémienia ze strony pézniej wytworzonych
wyobrazen i ustepuja miejsca takim, ktére nas
bardziej interesuja. Stad mlodzieniec zapomina
o zabawkach i grach wieku mlodszego, jezeli je-
go dusze zapelia nowemi wyobraZeniami nauka,
ksigzki i przygotowanie do tego lub innego za-
wodu. Nowe wyobrazenia wypieraja wezesniejsze
na ostatni plan albo zupelnie ze $wiadomosci.
Tym sposobem z biegiem Zzycia, przy zmiennosci
przewazajacych kol wyobrazen, wystepuje tez usta-
wiczna zmiana w sklonnosciach.

Wartosé sklonnosei. Sktonnosé do uzytecz-
nej pracy, do studyéw, do rob6t recznych,
do zajmowania sig sztuka ma bezwzgled-
ng wartosé, sktonnosé do wszelkich gier
i rozrywek tylko wzgledna.

Sktonnogci pierwszego rodzaju zastuguja na bez-
warunkowe poparcie; ze sklonno$ciami drugiego
rodzaju wychowawca powinien postepowaé ostroz-
nie. Dlatego niech zacheca dzieci do gier rucho-
wych, do éwiczeni gimnastyeznych, do wyrabiania
zrecznosci w robotach recznych; ale niech sie
stara powstrzymywaé je od gry na pienigdze
i nadmiernego czytania ksigzek jedynie dla roz-
rywki; niech tak niemi kieruje, Zeby sig¢ uczyly
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laczy¢é pozytek z przyjemmnoscia. Oceniajac tedy
warto$¢é sklonnosei, nalezy zwracaé uwage na ich
uzytecznosé lub szkodliwo$¢ dla cielesnego
i duchowego rozwoju wychowaneéw i dla zycia
spolecznego. Tak np. sktonnosé do muzyki wy-
wiera wplyw dodatni; gdyz oddawanie sie muzyce
pomnaza wiedze¢, wyrabia smak, dostarcza przy-
Jjemnosci, ktére nie szkodza ani cialu, ani duszy,
i oddziatywa uszlachetniajaco na innych ludzi.
Oczywiscie trzeba zwracaé uwage na réznice mie-
dzy ludZmi uprawiajacymi muzyke tylko dla roz-
rywki i przyjemnosci a zawodowymi muzykami
1 artystami.

Powtérzenie. Co to jest sklonnodé? Objadnié jej po-
wstawanie. Co rozumiemy przez zdolnodé? Jaki wplyw
wywieraja zdolno$ci na powstawanie sklonnodei? Wskazaé
to na przykladzie. Co to jest prayzwyczajenie? Objasnié,
Jak przez obcowanie moze powstaé sklonno$é do gry ha-
zardowej. Czem sie to dzieje, Zze pewne sklonnodci nie
panuja frwale w czlowieku? Jaks wartodé moze posiadaé
(ale tez jakie niebezpieczeiistwo moze za sobg pociagaé)
sklonnos¢ dziecka do czytania?

Zastosowanie. Jaki wplyw wywiera moe ciala i zdro-
wie na powstawanie sklonnodci? Jakich sklonnodei nie
nalezy popiera¢? Jak moze w dziewezynkach z winy matki
powstaé upodobanie do lakoci, do strojow? Jak rozbu-
dzamy w dzieciach sklonnoéé do oszczednodci, do dobro-
czynnosci? Przez co moze w chlopen zrodzié sie sklon-
nofé do palenia? Jakie dobre sklonnodci mozna rozwijaé
w szkole? Jak sig wyrabia w dzieciach zamilowanie oche-
déstwa, porzadku, pilnofel, punktualnodci? Jak sie zwaleza
sklonnoic dzieci do przepisywania od innych, do dono-
sicielstwa, do meczenia zwierzat? Jakie zmiany w sklon-
nosciach spostrzegaliScie juz w swem zyciu? Kiedy dziecko
bywa znarowione? Co to znaczy ,przyzwyczaié sie do
czego”? Jak mozna sig od czego odzwyczaié?




22. Wprawa.

Wprawa. Biegly skrzypek przebiera pod-
czas gry tatwo i Smialo palcami lewej reki
po strunach; tak samo z latwosciag wykonywa
prawa reka ruchy smyczkiem, nie potrzebu-
jac przy tem nawet patrzeé na niego. Prze-
ciwnie za$, rozpoczynajacy nauke Sledzi po-
ruszenia pale6w oczami, myli sig latwo, musi
sie czesto zastanawiaé 1 porusza palcami
i smyczkiem jeszeze bardzo niezrecznie.

Jakazto réznica miedzy takimi dwoma graczami!
W pierwszym wypadku zdaje sie, Ze reka jest
ozywiona i sama zna droge; w drugim trzeba nig
przy kazdem poruszeniu kierowaé¢ z wielkg trud-
noscia. Pierwszy gracz posiada wprawe w swej
sztuce, drugi musi jg sobie dopiero zdobywaé.
Owa wprawa okazuje sie w tem, Ze moZna wy-
konywaé szereg ruchéw mechanicznych doktadnie,
z tatwoscia i biegle, choé¢ nie potrzeba ich sobie
wyobrazaé¢ oddzielnie. Uczen musi to ezynié, gdyz
brak mu jeszcze wprawy.

Podobne zjawisko widzimy przy odtwarzaniu
mechanicznie ze sobg powigzanych wyobrazen, np.
szereg6w stow i liczb, zwrotek piesni. Jezeli uezen
nauczy sie ich dobrze na pamie¢é (mechanicznie!),
wowezas odtwarzanie nastepuje tak prawidlowo
i szybko, Ze nie potrzebuje on bardzo sig zasta-
nawiaé. Odtwarzanie zaczyna si¢ od pierwszego
ogniwa w szeregu wyobraZzen i biegnie az do
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konica szeregu zupeinie gladko. Wprawa polega,
jak odtwarzanie takich szeregéw, na kojarzeniu;
zalezy od skojarzenia ruchéw, a ono przez czgste
powtarzanie staje si¢ coraz mocniejszem i pe-
wniejszem.

Umiejetnosei (kunszty). Tutaj naleza: malo-
wanie, gra muzyczna, taniec, plywanie, jazda
konna, szermierka i t. p. W szkolach ludo-
wych ucza nastepujacych umiejetnoseci: mo-
wy, czytania, Spiewu, pisania, rysunkow, ra-
chunkéw, gimnastyki, rob6t recznych.

Zrecznos¢ w kazdej umiejetnosci polega na do-
kiladnem, latwem i szybkiem wykonywaniu ru-
chéw, a jej warunkiem jest jasne wyobraZenie
tych ruchéw. Zadanie nauczania polega przeto na
tem: 1) zeby oddzielne wyobrazenia doprowadzié
do mozliwie najwiekszej jasnosci; i 2) Zeby wy-
éwiczyé ucznia w wigzaniu wyobrazen. A wiec
najprzéd jasne poznanie, potem pracowite ¢éwicze-
nie. ,Mlody ¢wiczenia i nauki potrzebuje.” ,Cwi-
czenie rozum sprawuje.”

Wyobrazenie © éwiczenie. Kto sobie pewne ru-
chy najprzéd wyrainie wyobraza, a potem wie-
lokrotnie jedne po drugich wykonywa, ten sie
éwiczy. Zobaczmy teraz, jak si¢ ma wyrabiac
éwiczenie w niektérych kunsztach, wykladanych
w szkole.

a) Mowa. Tutaj mamy na wzgledzie dwa
szeregi wyobrazen: 1) diwiekéw, 2) ruchu
narzadéw mownych. Przez éwiczenie nalezy
oba szeregi tak ze soba powiazaé, Zeby pierw-
szy pozwalal z latwoscia odtwarzaé¢ drugi.
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Szereg dzwiekéw danego stowa powstaje u dziec-
ka przez artykulowane wymawianie. Dziecko, sly-
szac dZzwieki, uwaza na usta moéwigcego i tym
sposobem dochodzi do wyobrazen diwiekéw oraz
ruchéw ust. Cwiczac sie nastepnie, wyobraza so-
bie dzwieki i wykonywa zwiazane z nimi ruchy.
Jezeli wykonanie jest ulomne, wtedy wyobrazenie
przedewszystkiem odswieza sie znowu, a nastepnie
é¢wiczenie powtarza si¢ dopéty, dopoki cel nie zo-
stanie osiggniety. Dziecko slyszy wéwczas pra-
widlowe dzwigki i czuje zarazem ruchy, tak iz
oba wyobrazenia lacza sie coraz mocniej w jego
swiadomos$ci. Jezeli tez ruchy beda wykonywane
z kolei kilka razy, wtedy z czasem nastapi odtwo-
rzenie szeregéw w sposéb mechaniczny, a dziecko
nie bedzie juz potrzebowato wyobrazaé sobie sta-
nu i poruszen swych narzadéw mownych. Wow-
czas wymawianie wyrazéw przejdzie w mecha-
niczng umiejetnosé.

b) Czytanie. Przy eczytaniu wchodza
w gre trzy szeregi wyobrazen: opréez dwdéch
powyZej wymienionych jeszcze szereg wy-
obrazen liter. Poniewaz trzeba przyjaé, ze
mowa wystepuje juz tutaj jako pewna me-
chaniczna umiejetnosé, wiec przy ¢éwiczeniu
w czytaniu nie bierzemy juz pod uwage ru-
chu narzadéw mownych, ale idzie jeszeze
0 wigzanie szeregu dzwiekéw i szeregu liter.

Uczen przy czytaniu przebiega wzrokiem obrazy
wyrazéw; poznaje oddzielne litery i przypomina
sobie odpowiadajace im dZwieki. Z poczatku od-
twarzanie szeregu liter nastepuje wolno i nie-
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$mialo; lecz przez czeste powtarzanie czytanie
udaje sie coraz lepiej i nakoniec przechodzi
W umiejetno$¢ mechaniczng. Wprawny czytelnik
przebiega cale wyrazy i szeregi wyrazéw jednym
rzutem oka i potrafi je szybko wymoéwic.
- ¢) Pisanie. Przy pisaniu kaligraficznem
czynne sg dwa zwigzane ze sobg szeregi wy-
obrazeni: 1) liter i 2) ruchéw reki.

Oddzielne ruchy reki, ktore trzeba zrobié, Zeby
powstala litera, piszaey najprzéd sobie wyobraia,
a nastepnie wykonywa. Otéz im czeSciej wyko-
nywa te ruchy reki, tem szybsza i latwiejsza staje
si¢ dla niego ta ezynnosé, tak iz nakoniec wyko-
nywaé je bedzie, nie zastanawiajac si¢ nad nimi.
Wyobrazane dzwieki i litery prowadza do prawi-
dlowych ruchéw, choé ruchéw tych nie potrzeba
sobie wyobraza¢ oddzielnie. Wéwczas juz pisanie
przeszio w umiejetnosé mechaniczna.

d) Rysunek. Przy rysowaniu dzieje sie
trochg inaczej.

Przez ¢éwiczenie osiggamy w przedstawianiu za-
sadniezych ksztaltéw (linii prostych i krzywych,
k61, katéw) pewnsa mechaniczna wprawe, gdyz te
zasadnicze ksztalty ciagle sie powtarzaja przy ry-
sowaniu, podobniez jak przy pisaniu oddzielne
ksztalty liter. Ale ciata, ktére mamy rysowaé, sa
tak liczne i rozmaite, Ze przy rysowaniu ich trzeba
sie ciagle kierowaé wyobrazeniami wzrokowemi.

Powtdrzenie. Co to jest wprawa? Na czem ona po-
lega? Co oznaczamy wyrazem ,umiejetnosci”™? Przez co
osiaggamy umiejetnodé kunsztu? Wymienié rézne umiejet-
nosei. W jakich umiejetnosciach éwicza w szkole ludowej?
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Na czem polega éwiczenie? Jakie wyobrazenia sg wyma-
gane do moéwienia? Jak si¢ éwiczymy w czytaniu? Kiedy
kto posiada mechaniczng wprawe w czytaniu? Jakie wy-
obrazenia sa potrzebne przy ¢wiczeniu sig w pisaniu? Jak
osiggamy umiejetnosé rysowania? A jak wprawg w ra-
chunkach?

Zastosowanie. (zy mozna upatrzyé réznicg migday i
nauczaniem w zakresie kforvej galezi wiedzy a naukg kun- @
sztu? Co powinien najprzéd czynié nauczyciel, jezell jego 3
nezniowie maja sie nauczy¢ dobrze méwi¢?  Co potem? CZESC 111.
Przez co nabywamy bieglodei w ezytaniu? Na co powinno
sie zwracaé szczegélng uwage przy nauce pisania? Na co MYSLENIE. ROZUM.
przy nauce rysunkéw? Wyjadnié éwiczenie w Spiewie po- r
dlug nut, w robieniu poiezochy. Co moze zrobié szkola,
#eby wyéwiczy¢ chlopeéw w zrecznoéei rak (w robotach 23. Wstep.
recznych)? Skad to moze pochodzié, 7e uczen prazekreca
wyraz w wymawianiu? Skad pochodzi, Ze nadaje literom
nieprawidlowe ksztalty? Dlaczego nauczyciel powinien zwra-
caé szezegdlna uwage na éwiezenia uczniow?

Myslenie. Mozemy my$le¢ o wielu rze-
ezach, np. o liczbach catkowitych i ulamkach,
o0 systemie metrycznym, o stosunku w mate-
matyce, o uksztaltowaniu powierzchni kraju,
o powierzchni kostki do gry, o tonie dur
w melodyi i t. d.

Co to znaczy mysleé? Czynimy to codziennie,
a jednak jest rzecza mozliwa, Ze nie potrafimy
narazie da¢ wystarczajacej odpowiedzi na to py-
tanie. Rozpatrzmy rzecz bliZej!

Przytoczone wyrazenia przypominajg nam cos
? znanego; lecz wiedzieé, ze to jest co$ znanego,

nie znaczy jeszcze wcale mysleé. Tem czems zna-
nem sa okreslone wyobrazenia zloZone (grupy albo
szeregi). Skladaja sie one z wielu czastek. Jezeli,
slyszae jakie nazwisko, obejmujemy Swiadomoscia
cale wyobrazenie zlozone i staramy sie wszystkie
jego czesci sktadowe po kolei przyprowadzi¢ do
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stanu mozliwie najwiekszej jasnosci tudziez po-
zna¢ dobrze stosunek tych czesei do siebie i do
catosci, wtedy myslimy.
Myslenie jest to zdolno$¢ jasnegouswia-
' damiania tresci wyobrazenia zloZone-
go oraz wigzania i oddzielaniawyobra-
. zen wedlug ich tresei.
~ Stad okazuje sig latwo, czego potrzeba do my-
§lenia. Nieodzownymi warunkami myslenia sa;
a) ohecnosé wyobrazen, b) jasne ich odtworzenie.
Tylko przy tych warunkach potrafimy mysleé.
Niezbedne do myslenia jasne odtwarzanie wyobra-
zen nastepuje tylko wtedy, kiedy nam sie uda nie
dopusci¢ do $wiadomosei wszystkich obeych wy-
obrazen. Nie potrafimy nigdy gruntownie mysle¢
o przedmiocie, jezeli nam kto przeszkadza ciagle
swemi uwagami i pytaniami. Myslenie wige kaze
przypuszezaé obecnosé dowolnej uwagi. Jest ono
celowa czynnoscia duchowa, tworzaca z gotowych
juz wyobrazen nowe, ogélniejsze wyobrazenia. Do
myslenia nalezy co§ wiecej, niz samo tylko od-
twarzanie wyobrazen. Poza tem duch myslacy
bada stosunki miedzy wyobrazeniami. Przez my-
$lenie staramy sie uswiadamiaé sobie podobienstwa
i réznice miedzy oddzielnemi wyobrazeniami (np.
miedzy uksztattowaniem powierzehni w rozmai-
tych krajach), dalej przyezyny i skutki tych po-
dobienstw i réznic, albo wzajemny stosunek od-
dzielnych czesci skladowyeh wyobraZzen zlozonych
do siebie i do wyobrazenia zlozonego w catosci
(np. w gamie dur i przy obliczaniu powierzchni
kostki do gry).

R e L N e
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Rozum. Uczen z nizszej klasy potrafi so-
bie zapewne wyobrazi¢ krople rosy, nie po-
trafi jednak, juk uczen z klas wyzszych, ob-
jasnié powstawania rosy. Dziecko ma wyo-
brazenie o pompie ssacej; ale studniarz zna
jej urzadzenie lepiej, potrafi nam takze wy-
tlémaczy¢ jasno, co sig dzieje przy pompo-
waniu. Uczell wyobraza sobie wprawdzie, Ze
storice porusza sie; ale my potrafimy wytio-
maczyé to zjawisko.

Przyklady te ucza, Ze pomiedzy wyobrazeniami,
kt6re maja rozmaici ludzie o tym samym przed-
miocie, moze byé wielka réznica. JeZzeli nasze
wyobrazenia o pewnej rzeczy sa zupeine i pra-
wdziwe, wyobrazenia za$ ucznia niezupet-
ne i niedokladne, znaczy to,Ze my rozumiemy
dana rzecz, uczen zas jeszcze nie rozumie.

Mieé rozum zatem znaczy mieé prawdzi-

' we wyobrazenia i umie¢ niemi dobrze
. myé$leé.

Stad wynika, Ze rozum czlowieka nie siega da-
lej, niz jego wyobrazenia albo jego wiadomosei.
Okazuje sie réwniez, Ze uczen przez samo tylko
uczenie sie mechaniczne na pamicé lekeyi nie zdo-
bywa Zadnej wiedzy, Zadnego rozumienia rzeczy.
Nalezy tedy dobrze odrézniaé znajomosé stow od
Znajomosci rzeczy.

Podzial. W nastepnych rozdzialach tej ksiazki
bedzie mowa najprzéd o mysleniu w egdlnesci, po-
tem o wyobrazeniach pigkna, dalej o wyobraze-
niach moralno-religijnych i wreszcie o wyobrazeniu
naszego wlasnego ja; czyli innemi slowy:
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a) o SwiadomosSeci rozumowej, czyli lo-
gicznej,

b) o swiadomos$ei piekna, czyli §wiado-
mosci estetycznej,

¢) o §wiadomos$ei moralnoreligijnej,

d) o §wiadomos$ei naszego ja, czyli o sa-
mowiedzy.

Powtérzenie. Wymieri rzeczy, o ktérych mozemy my-
§leé! Czem myslimy? Co to jest myélenie? Jakie sa ko-
_ nieczne warunki myélenia? Kto posiada rozum? Kiedy ro-
zum czlowieka wzrasta? Wymied co takiego, czego weale
nie rozumiesz! Jaka wiedza nie ma zadne] wartodei dla
my#lenia?

Zastosowante. Kiedy si¢ okazuje, Zze ktoé nie ma zad-
nego pojecia o rzeczy? Wymien galaz wiedzy, przecho-
dzaca twéj rozum! Jakie uczenie sie na pamigé jest dia
rozumu bez wartodei? Co to =znaczy ,rozwijaé rozum
dziecka”? Do kogo nalezy troszezyé si¢ o to? Kto ma
dobre pojecie o maszynie parowej? Objasnij zwiazek mie-
dzy myédleniem a pamiegcia!

.

A. SWIADOMOSC LOGICZNA.

24. Sad.

Sad. Korzen, pienn i korona sa to czesel
jabloni. Woda moze si¢ ulatnia¢ i marznag.
Kwadrat ma cztery boki. Lipa nie jest krza-
kiem. Wtochy sg krolestwem. Klamstwo jest
grzechem. To jest moja ksigzka. Tamten
czlowiek to nie mdj przyjaciel A.

Kto te zdania wypowiada (nie tylko powtarza
stowa!), ten wydaje sad. Wydanie sadu poprze-
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dzilo wypowiedzenie; jest to forma Swiadomosei
albo, dokladniej m6éwiac, forma myslenia. 7 przy-
toczonyeh przykiadéw widaé, co musiat zrobic ten,
kto wydaje sad. W pierwszym wypadku musial
tak postrzegaé albo wyobrazaé sobie jablon, ze
najprzéd zwrécil uwage na korzedi, potem na pier
i wreszcie na korone, Zeby te wyobrazenia cze-
$ciowe mogly by¢é jasno po sobie wyobrazone.
Doszedt przez to do potrdjnego sadu, przez ktory
tre§¢ wyobrazenia ja bton rozklada sig na swoje
pierwiastki.

Przy wydawaniu sadu: , Wiochy sg krélestwem”
proces wyobrazania ma nastepujacy przebieg. Zpo-
miedzy dwéch wyobrazen: ,, Wiochy” i HKkrolestwo”
to ostatnie jest starsze (wyisze). Moze ono wy-
stapi¢ w §wiadomosei, kiedy np. pomyslimy o oso-
bie, panujacej we Wioszech. To wyobrazenie
czastkowe (krél Wiktor Emanuel) wystepuje jasno
w Swiadomosei, i oto tworzy si¢ sad powyiszy.
Wydajacy sad podporzadkowuje w nim wyobra-
zenie jednostkowe , Wiochy” wyobrazeniu ogélnemu
Hkrblestwo.”

Sad: ,Tamten czlowiek to nie mdj przyjaciel A”
powstaje znéw inaczej. Postrzezenie ,tamtego
cztowieka” odtwarza wyobrazenie ,mojego przy-
jaciela A.” (Wedlug ktérego prawa?) Gdyby po-
strzezenie i odtworzone wyobrazenie zlaly sig ze
soba, moznaby mowié o poznaniu. Poniewaz zas
tego zlania sig tu niema, bo przy dokladniejszem
postrzeganiu odkrywamy réznice, wigc powstaje
sad przeczacy.
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Zatem sad jest to uswiadomienie sto-
sunku miedzy dwoma wyobrazeniami, kto-
i rych tres¢ wyobrazamy sobie jasno.

Namyst. Jezeli nas zapytaja o rzecz, nad
ktéra zastanawialiSmy sie malo albo weale-
$my sie nie zastanawiali, wtedy nie zaraz
potrafimy wydaé¢ sad o niej: zastanawia-
my sie¢ wtedy, czyli namyslamy sieg;
np. na pytania: Tlu jest mieszkaricéw w War-
szawie? Jaka jest réznica czasu miedzy War-
szawg i Amsterdamem? Do ktérej klasy zwie-
rzat nalezy delfin? Dlaczego latem po de-
szczu bywa chlodniej?

Po tem ostatniem pytaniu wyobrazalibysmy so-
bie, co sie dzieje po deszeczu: woda deszczowa
ulatnia si¢ czesciowo; skutkiem tego cieplo prze-
chodzi w stan utajony; ziemia i powietrze oddaja
cze$é swego ciepla i przez to ochladzaja sig. Za-
stanowienie wieec prowadzi do jasnego wyobraze-
nia zjawiska przyrody, o ktérem wtedy mozemy
wydaé sad. Jezeli nam wkritce potem zadadzg
ponownie to pytanie, moZe juz nie bedziemy sig
zastanawiali, bo sad wytworzy sie bez dlugiego
namystu.

Watpienie. Czesto uczen nie wie, co sg-
dzié o danej rzeczy. Méwi np.: ,Kretomysz
nalezy do zwierzat drapieznych, czy tez do
gryzoniow”; ,Ten ptak to jest zigba, czy tez
sikora”; albo zapytuje: ,Czy klimat w Anglii
jest cieplejszy, czy zimniejszy, niz w Niem-
czech?” ,Czy pies robi co§ z namyslem, czy
nie?”

4
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W podobnych razach w swiadomosei naszej wal-
czg 0 przewage dwa wyobraZenia; naprzemian bio-
ra goére lub cofaja si¢ wyobrazenia: zwierze dra-
piezne i gryzon, zigba i sikora, cieplej i zimniej,
z namysiem i bez namystu—i wywoluja tym spo-
sobem watpliwosé.

Takie watpienie nazywa sie watpieniem teore-
tycznem, gdyz dotyczy naszej wiedzy i myslenia,
rézni sie zas§ od watpienia praktycznego, kiedy nie-
jasng jest dla nas rzecza, ktéry z dwdch sposo-
béw postepowania mamy wybrac.

Watpieniem teoretycznem nazywamy
stan $wiadomosci, sprowadzony przy
wydawaniu sgdu przez dwa (lub wiecej)
walczace ze sobg wyobrazenia.

Podczas tej walki opanowuje nas nieprzyjemne
uczucie niepewnos$ci, ktére dopiero wtedy ustaje,
kiedy jedno z walczacych wyobrazen przyémi dru-
gie. Skad powstaje taka walka, okaze nam naste-
pujace wyjasnienie.

Podstawa sqdu. Uczen przyglada sie blize]
uzebieniu kretomysza i wydaje sad: ,Kreto-
mysz jest zwierzeciem drapieznem.” Przypo-
mina sobie, co czytal, slyszal albo czego sie
dowiedzial z wlasnego doswiadezenia o po-
stepkach psa i wypowiada zdanie: ,Pies po-
stepuje czesto z rozwagsa.”

Coz takiego zaszio w $wiadomosei, co doprowa-
dzilo do tego rozstrzygniecia? Tres¢ wyobrazenia
~kKretomysz” zyskala przez to, ze uswiadomiono
sobie jasniej wyobrazenie uzg¢bienia. Wyobra-

H., de Raaf. Psychologia elementarna. 8
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zenie pomocnicze budzi wyobraZenie ,zwierz¢ dra-
piezne” i przyémiewa wyobraZenie ,gryzon”; tym
sposobem ustaje walka, watpliwos¢ i wystepuje
ostatecznie sad. Pierwsze z dwoéch walezacych
wyobrazen (,zwierze drapiezne”) zawdzigcza swg
jasno$é wyobrazeniu pomocniczemu; to ostatnie
nazywamy podstawa sadu.

Podstawa sadu jest wyobraienie pomocnicze,
nadajgce prawdziwemu wyobrazeniu
apercypujacemu (orzeczeniu) konieczng ja-
sno$é i przyémiewajace-fatszywe.

O rozmaityeh rodzajach sadu méwi logika.

Powtérzenie. Co nazywamy wydawaniem sadu? 7 cze-
go sklada sie sad? Co musimy wuczynié, nim potrafimy
wydaé¢ sad? Kiedy sad wymaga zastanowienia, czyli na-
mystu? Kiedy przy zastanawianin sig powstaje uczucie
watpliwodci? W jakim razie watpliwodé ustaje? Jakie
nczucie wtedy powstaje? Co rozumiemy przez podstawe
sadu?

Zastosowante. Wskazaé na przykladach, Ze przez wy-
dawanie sgdu wiedza ueznia wyjadnia sie. Jezeli kto twier-
dzi: ,Delfin jest ryba”, czy ma takze dla swego sadu
podstawe? Dlaczego nauczyciel przy ogladaniu przez ucznia
przedmiotu zadaje pytania? Czy mozna ucznia zapytaé o co
innego, niz o sad? Jezeli uczei nauczyl sig na pamied
tabliczli mnozenia przez 2 (1X2 az do 10:X2), to czy
na pytanie nauczyciela: ,Ile jest 4>X2?” musi takie wy-
dawaé sad? Czy uczed, ktéry nie nauczyl si¢ jeszeze na
pamigé mnozenia przez 3, musi takie wydaé sad, jezeli
go nauczyciel zapyta: ,Co jest wiecej: 3X2, czy 2X37"?
Przytocz 7z réznych galezi wiedzy pytania, ktére zmuszaja
ucznia do wydania sadua!
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25. Wniosek.

Wnioskowanie. Dzieci poczytuja niekiedy
nietoperza za ptaka, lisa za psa, mialtkg so6l
za cukier, obraz w zwierciadle za osobe, ble-
kitne niebo za dach, kazde zwierze czworo-
nozne za zwierze ssace, wszystko, co plywa
w wodzie, za Tyby.

Ten rodzaj wydawania sadu, zdarzajacy sie nie
tylko u dzieci, lecz i u dorostych, nazywamy
wnioskowaniem. Przy wnioskowaniu opieramy sie
na wezesniej wytworzonych sadach; tutaj np. na
takich: Ptak umie lataé; Cukier wyglada bialo;
Ryby plywaja w wodzie. Sady te wyste¢puja w Swia-
domosei przy postrzeganiu nietoperza, soli, plywa-
jacego kija i t.d. 1 stanowia podstawy do nowych
sadéw. Patrzac na lisa, dziecko sadzi mniej wie-
cej w nastepujacy sposéb: Niektére psy sg bru-
natne, maja dlugi ogon i $piczasty pysk;to zwie-
rz¢ jest takZe brunatne, ma dlugi ogon i $picza-
sty pysk. A stad wynika nowy sad (wniosek):
To zwierze jest psem.

Wniosek jest to sad, opierajacy sie na.
innych sadach.

Analogia. Ueczenn wydaje sad: To (lodygi
podziemne kartofla) sa korzenie; to (jagody
tejze rosliny) nie sa owoce; tamfo stwwrzenie
(pszezola) jest mucha: to (dzban) jest flaszka;
ta figura (czworokat) jest kwadratem.

Zobaczmy, co skilania ucznia do powyzszych
wnioskéw. Czyni on spostrzezenie, Ze lodygi pod-
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ziemne podobne sa do korzeni i, jak one, rosng
w ziemi. Na zasadzie tej zgodnos$ci (analogii)
sadzi, ze lodygi podziemne sa korzeniami. Uczen
poznat z doswiadezenia, Ze mozna jeS¢ owoce
wiekszej czesci roslin; teraz widzi, ze owoce kar-
tofli nie sa jadalne; stad wyprowadza wniosek:
Jagody kartofla nie sg owocami.

Takie powierzchowne wnioskowanie na za-
sadzie analogii spotykamy u ludzi, ktérzy nie ba-
daja dokladnie danej rzeczy i dlatego nie wyra-
biajg sobie jasnego o niej wyobraZenia.

Indukecya. Uczen sydzi: Wszystkie nieza-
pominajki sa niebieskie. Wszystkie ptaki
umieja lataé. Wszysey ludzie maja jasng
skore. Waszystkie rzeczowniki sa nazwami
TZeczy.

Mamy tutaj sady ogélne, gdzie uczen zawiera
juz sad o tresei wszystkich wyobrazen, ktére
mu sa zresztg tylko w czesci znane.

Swiadomosé tego, ze pewne wyobrazenie czast-
kowe (niebieski, lata¢, jasna skéra) spotyka sie
w wielu pogladach, jest podstawa wniosku, Ze
to wyobrazenie wystapi we wszystkich. Nau-
czyciel, ktéry jako rzeczowniki podaje swoim
uczniom tylko imiona konkretnych rzeczy, dopro-
wadza uezniow do wniosku: Wszystkie rzeczowni-
ki sa nazwami rzeczy. Taki wniosek nazywamy
wnioskiem indukeyjnym. Kto zaraz na podstawie
niewielu do$wiadezen wyeiaga wnioski, sadzi po-
§piesznie i nierozwaznie. (Przesad!) Caze-
sto ludzie majg uprzedzenie wzgledem oséb innej
wiary, innego stanu, innej narodowosci; czesto

T

takze wzgledem pewnych zwierzat, np. pelzaja-
cych. Sadza oni po wigkszej czesei zbyt pochop-
nie, gdyz ich wnioski nie opieraja sie w dosta-
tecznym stopniu na doswiadczeniach.

Dedukeya. Wszystkie ptaki umiejg latac;
strus jest ptakiem; zatem stru$ umie lataé.—
Wszysey ludzie maja biala skére; Murzyn
jest czlowiekiem; a zatem Murzyn ma bialg
skére.

Przez wnioski indukeyjne: ,Wszystkie ptaki
umiejg lataé,” , Wszysey ludzie maja biala skére,”
zdaje nam sie, ZeSmy znaleZli prawdy powszechne.
Na tych ogélnych sadach opieramy sie przy wy-
dawaniu sadéw w oddzielnych wypadkach. Takie
wnioskowanie z ogélu o szezegdéle nazywamy
wnioskowaniem dedukcyjnem. Wnioski dedukeyjne
w powyzszych przykladach prowadzg nas do przy-
znania, Ze sady ogélne, wytworzone przez nas
drogg indukeyjna, byly falszywe.

Whiosek opiera si¢ na sadzie ogélnym i sadzie
szczegolowym. Te dwa sady, z ktérych wypro-
wadza sie wniosek, jako nowy sad, nazywamy
takZe przestankami (wieksza i mniejsza).

Forma wnioskowania:

Wszystkie zwierzeta potrzebuja pozywie-
nia (przeslanka wieksza).

Pajak jest zwierzeciem (przestanka mniej-
Sza). 4

Pajak potrzebuje pozywienia (wniosek).

Pomiedzy przestanke wieksza a wniosek moze
by¢ wsunietych nawet kilka sadéw; otrzymujemy
skutkiem tego lancuch wnioskéw; np.
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Kto przyjmuje jakie rzeczy z taski, otrzy-
muje co§, co mu sie nie nalezy.

Kto otrzymuje, co mu sie¢ nie nalezy,robi
dtugi.

Kto robi dtugi, wpada w rece lichwiarzy.

Kto sie dostaje w moc lichwiarzy, traci
niezaleZnosé.

Ty nie cheesz pozby¢ sie niezaleZnosei.

A wiee nie powiniene$ zadnych task po-
zadaé¢ ani przyjmowac.

Powtdrzenie. Co to jest wniosek? Co to jest wniosko-
wanie przez analogie? Kiedy taki wniosek bywa powierz-
chowny? Co to jest wniosek indukeyjny? Kiedy taki wnio-
sek moze byé nierozwainym i zbyt pochopnym? Co to
jest przesad? Co to jest wniosek dedukeyjny? Jak sig na-
zywaja oddzielne sady we wniosku? Kiedy sie mowi o lani-
cuchu wnioskéw?

Zastosowanie. Co to sa za wnioski: Kretomysz jest
gryzoniem; wszystkie ptaki znosza jaja; wszystlkie rosliny
wydaja owoce; wieloryh jest zwierzeciem ssacem; wieloryb
jest ryba; olcha jest drzewem owocowem; drzewo brzoskwi-
niowe jest drzewem owocowem? Objadénié powstanie tych
wniogkéw., W jaki sposéb uczer dochodzi droga indukeyi
do wniosku: Czasownik jest to nazwa czynnodei? A jak
do wniosku: 2>5=10? C(zesto chrzedcijanie majy uprze-
dzenie wzgledem zydow: skad to pochodzi? Jakie wnioski
musi wytworzyé uczei, jezeli ma rozlozy¢ sad: ,Krdl rza-
dzi krajem”? Praytocz przyklady wnioskéw z nanki geo-
grafi i geometryi!

26. Pojecia logiczne.

Pojecia  konkretne. Dziecko potrafi sobie cos
pomysleé, uslyszawszy slowa, jak: 16zko, piec, stot,
dom, lata¢, chodzi¢, wysoki, diugi, maly. Posiada
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ono mianowicie wyobrazenia ogdlne 0 pomienio-
nych rzeczach, czynnoseiach i wiasnosciach; bo
widziato r6zne 16zka, piece, stoly i domy, widzialo,
jak ptaki i owady lataja, jak ludzie i zwierzeta
chodza, zna wiele rzeczy wysokich, dlugich i ma-
tych., Jak powstaja takie wyobrazenia ogdblne,
czyli pojecia konkretne, widzieliSmy juZz poprzed-
nio (str. 65). 0d pojeé konkretnych réznig sie
pojecia naukowe, czyli logiczne, ktiérych
tre§é mozna dokladnie okreslié.

Pojecia logiczne. Jak powstajg takie pojecia przez
nauczanie, zbadajmy blizej na przykladzie pojecia
,rownolegiobok.”

Rozbior (analiza). Na tablicy s naryso-
wane rozmaite réwnolegloboki. Nauczyciel
kaze uczniom powiedzieé, co postrzegaja
w kazdym réwnolegloboku;np. o kwadra-
cie: Ma cztery boki; boki sa jednakowej diu-
gosci; przeciwlegle boki sa do siebie réwno-
legte; kwadrat ma cztery katy réwne, kazdy
kat ma 90°. Tak samo oznacza cechy kwa-
dratu uko$nego, prostokata i rom-
boidu.

Samo tylko postrzeganie oddzielnych figur nie
zapewni jeszeze uczniom potrzebnej jasnosei. Do-
piero przez wydanie sadu i rozbiér u$wiadomis
oni sobie wyraznie tresé oddzielnyeh wyobrazen.

Rozbiér doprowadza ich przeto do wy-
raznego wyobrazania kazdego wyobrazenia
w szezegélnosci. Jest on pierwszym stopniem
w tworzeniu pojecia.
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Poréunywanie. Nauczyciel pyta teraz, co
uczniowie znajduja w oddzielnych réwnole-
globokach i co znajduja we wszystkich. Od-
powiedZ: Niektére maja wszystkie katy ro-
wne, inne tylko po dwa; jedne majg wszyst-
kie katy proste, inne po dwa ostre i po dwa
rozwarte; w niektérych wszystkie boki, w in-
nych tylko przeciwlegle sobie sa réwne; ale
wszystkie rownolegloboki majg po ecztery bo-
ki, z ktérych przeciwlegte sg do siebie r16-
wnolegte, i po cztery katy.

Co tu uezniowie robig, jest znéw wydawaniem
sadu. Przy tej czynnosei uswiadamiaja oni sobie
jasno zgodnos$é i réinice oddzielnych cech.
Przebiegajac cztery szeregi wyobrazen, dostrze-
gaja niektére ogniwa wyobrazen, np. katy pro-
ste, boki rowne, tylko pare razy, inne zas,
jak czworobok, dwie pary bokéw ré-
wnolegtych, za kazdym razem. Skutkiem tego
te ostatnie wystepujq jasniej w $wiadomosci,
pierwsze zas ulegaja przyémieniu.

Poré6wnywanie doprowadza zatem do
oddzielenia rzeczy jednakowych od niejednakowych
w osobnych wyobrazeniach. Jest to drugi
stopien w tworzeniu pojeé.

Abstrakeya. Teraz nauczyciel kaze ozna-
czy¢é, co nie jest konieczne w réwnoleglo-
boku, a co jest konieczne.

Uczniowie majg odpowiedZ (sad) ulatwiong przez
poprzedzajace poréwnywanie. Dochodza do sadu,
ze boki nie koniecznie musza by¢ okreslonej diu-
gosci 1 Ze katy nie koniecznie muszg by¢ jedna-

i
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kowe. Zato dowiadujg sie, ze réwnoleglobok musi
mieé cztery boki, a wige i cztery katy, i Ze po
dwa przeciwlegle boki sg réwnolegle. Te wspélne
cechy oddzielaja sie (odlaczaja sig) i stanowig
tres¢ pojecia ,réwnoleglobok”.

Abstrakcya, na mocy ktérej uwydatniamy istot-
ne cechy pojecia, jest trzecim stopniem w tworze-
niu pojec.

Okreslenie (definicya). Nakoniec nau-
czyciel zada odpowiedzi na pytanie: Co to
jest rownoleglobok? Z rozmaitych odpowiedzi
uezni6w wybieramy najlepsza i ukiadamy
zdanie.

Wyobrazenie ,réwnoleglobok” wywotuje w swia-
domosei najprzéd ogdélne (apercypujace!) wyobra-
zenie, np. figura, plaszezyzna, czworokat. dJezeli
teraz odpowiedZ brzmi: ,Réwnoleglobok jest to
figura,” to naczyciel zapyta: ,Jaka?” Uczen za-
stanawia sie nad znaleziona ftrescig pojecia i do-
daje: ,o0 czterech bokach, z ktérych przeciwlegle
sobie sa réwnolegle.” Wdwezas nauczyciel zwraca
uwage na rozmaity zakres pojeé: figura, pla-
szezyzna,czworokat i wskazuje, Ze najszczu-
plejsze pojecie (czworokat) najlepiej sie nadaje do
okreslenia nowego pojecia, gdyz wszystkie inne
figury i plaszezyzny wylaczaja siq. Stad wypada,
jako najwlasciwsza, taka definicya: ,Réwnolegto-
bok jest to czworobok o dwdeh parach réwnole-
gltych bokéw.”

Definicya podprowadza dane pojgcie pod
najblizsze wyZsze pojecie I wyrdznia
je od pojeé tegoz stopnia.
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Pojecia: ,trapez,” ,czworobok nieregularny”
i ,réwnoleglobok”™ sa to pojecia réwnego -stopnia,
pojecia wspoétrzedne; pojecie ,czworobok” jest
wzgledem nich pojeciem wyzszego rzedu, po-
niewaz obejmuje trzy wyzej wymienione pojecia
podrzedne.

Podzial. Wydawanie sadu i tworzenie po-
jeé kaza uczniowi zwazaé na réznice i zwig-
zek miedzy oddzielnemi pojeciami. Pojecie
,czworobok” obejmuje nie tylko réwnoleglo-
boki, lecz i wszystkie plaszezyzny, ograni-
czone czterema liniami. Pojecie ,drzewo”
obejmuje pojecia: jablon, lipa, dab, jodia,
palma i t. d.

Tym sposobem przez tworzenie pojeé dochodzi-
my do rozrézniania miedzy niemi szerszych
i szeczuplejszych, czyli wyzszych i niz-
szych. 7Z pomiedzy dwdich poje¢ wyzsze nazy-
wamy pojeciem rodzajowem, nizsze—gatun-
kowem. My$lenie moze sig odbywaé w dwoéch
kierunkach: moze postepowaé od pojeé nizszych
do wyzszych, od szezegolowych (konkretnych) do
ogélnych (oderwanych). Tego rodzaju myslenie
nazywamy abstrakcya. Przyktad: Nauczyciel pyta:
Co to jest za drzewo?—Dab wazkolistny.—Czem
jest dab wazkolistny?—Debem.—Czem jest dgh?—
Drzewem dzikiem.— Czem jest drzewo dzikie? —
Drzewem. - Czem jest drzewo? — Rosling.— Czem
jest roslina? — Organizmem.
 Takiemu wznoszeniu sie do wyZszych pojeé
przeciwne jest zstepowanie do nizszych. Ozna-

czamy je nazwg determinowania, Myslenie deter-
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minujace doprowadza nas do podzialu logicznego
(klasyfikacyi), przez ktére formulujemy w krot-
kosei i przedstawiamy w ogélnym rzucie oka swo-
je wiadomosei. Przyklad: Jakie wyobrazenia moz-
na odrézniaé? — Szezegélowe i ogdlne. — Jak
mozna podzielié wyobrazenia szezegolowe? — Na
wyobrazenia, powstajace przez czucia, i na wyo-
brazenia, powstajace przy pomocy wyobrazoi. —
Jak dzielimy wyobrazenia czuciowe? — Na poje-
dynicze (proste) i ztozone. — Jak dzielimy wyo-
brazenia ztozone? — Na grupy i szeregi. — Jak
dzielimy wyobraZenia wyobrazni? — RownieZ na
grupy i szeregi.—Jak dzielimy wyobrazenia ogo6l-
ne wedtug rodzaju powstawania? — Na wyobra-
zenia, powstajace droga doswiadczenia (pojecia
psychiczne), i utworzone droga myslenia logicz-
nego (pojecia logiczne).
Przeglgd (system).

Wyobrazenia
szezegolowe ogolne
wyobrazenia wyobrazenia pojecia pojecia
czuciowe wyobrazni konkretne logiczne.

proste zlozone  grupy szeregi
e

grupy szeregi

Powtérzenie. Jak powstaje pojecie konkretne? (zem
sie ro7ni takie pojecie od pojecia logicznego? Ile stopni
mozna odrézniaé w tworzeniu pojecia logicznego? Jakie?
Do czego sluzy analiza? Do czego sluzy poréwnywanie?
Co poréwnywamy? Co sie dzieje na trzecim stopniu? Co
to jest definicya? Co rozumiemy przez fresé i co przez
zakres pojecia? Jak mozna podzieli¢ pojecia? Daj przy-
llady na pojecia wyzsze i podrzgdne, na wspOlrzedne, na
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rodzajowe i gatunkowe! Co to jest klasyfikacya, czyli po-
dzial pojeé?

Zastosowanie. Objasnié, jak sie wytworzyly pojecia:
kwiaty wargowe, kwiaty baldaszkowe, zwie-
rz¢ przezuwajace, ulamek, budynek, kanatl.
Sprobuj daé definicye kazdego z tych pojeé! Jak objasni-
my uczniowi, ktéry nie widzial jeszeze nigdy géry, poje-
cie ,gbéra”? Jak daé objasnienie slowne ,dzwonu nurko-
wego”? Czego brak w tem objadnienin? Daj objasnienie
pojeciowe ,dzwonu nurkowego”! Podaj schematycznie po-
dzial zdai! Dlaczego uczniowie powinni sig uczyé tworzyé
i okredlaé pojecia?

27. Myslenie i mowa.

Wyobrazenie i stowo. Kiedy sobie wyobra-
zamy krowe, mamy tez w $wiadomosei
wyraz ,krowa”; wyobrazenie stotu i jego
nazwy mamy razem w swiadomosci; tak
samo dzieje sig z czesciami sktadowe-
mi tych wyobrazen: gtowa, rogi, nogi, ogon;
blat, nogi, szuflada —i z nazwami tych
czescl.

Przyczyne jednoczesnego uswiadamiania wyo-
brazenia rzeczy i wyobrazenia wyrazu poznaliSmy
juz w rozd. 12-ym. (Jaka?) Kto styszy albo widzi
wyraz, wyobraza sobie takze zwiazany z nim
w umysle obraz rzeczy; a kto wymawia lub na-
pisze wyraz, wywoluje w czyjejs swiadomosei ro-
wniez obraz rzeczy, jezeli w tym czyim$ umysle
wyobraZzenia wyrazu i rzeczy sa ze soba zwiagzane.
Wyobrazenie, czysto wewnetrzny obraz, ma wiee
skutkiem tego zwiazku w wyrazie zastepce wi-

R

dzialnego i styszalnego. W naszych rozmowach
codziennych 6w zastepea czesto wystepuje catko-
wicie zamiast wyobraZenia. Wymawiamy i sly-
szymy wtedy slowa, nie uswiadamiajac sobie przy
kazdem oddzielnem stowie zupelnej tresci. Prazy-
zwyczajenie sprawia, Ze, méwigc o rzeczach bar-
dzo dobrze znanych, nie potrzebujemy sie juz za-
stanawiaé. Podezas rozprawy wszakZe trzeba sie
gruntownie zastanawiaé, t. j. wyobraza¢ sobie
wszystko wyraznie, jezeli sie chee przekonaé i po-
bi¢ przeciwnika.

Mysl i zdanie. Kiedy pomyslimy o bu-
rzy, wtedy prawdopodobnie wystapia w na-
szej Swiadomosei takie wyobrazenia: po-
wietrze, chmura, lato, deszecz. Wy-
dajemy sady o stosunkach miedzy oddziel-
nemi wyobrazeniami. Skoro wyrazimy sad
stowami, powstanie stad zdanie.

Pomiedzy pierwszem a drugiem wyobrazeniem
pomyslmy sobie, jako o punkcie styeznym, o tem
samem miejscu. Wyrazajagc t¢ mysl stowami, po-
wiemy zdanie: ,Burze postrzegamy w powietrzu”
albo: ,Burza jest zjawiskiem powietrznem.” Po-
miedzy pierwszem a trzeciem wyobraZeniem po-
myslmy sobie stosunek przyczynowy; te mysl wy-
razimy w zdaniu: ,Burza powstaje przy spotkaniu
sie r6znych chmur” albo: ,Burza powstaje wtedy,
gdy sie zgromadza ciemne gromady oblokéw.”
Pomiedzy pierwszem a czwartem wyobrazeniem
pomyslmy, jako o punkeie styeznym, o tym sa-
mym czasie; te mysl mozna wyrazié¢ w zdaniu:
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,Burze postrzegamy latem” albo: ,Burza powstaje
w lecie.”

Wszelkie wieec myslenie nasze jest mysleniem
stowami, t. j. mowieniem, czy to glosnem, czy po
cichu. Przez mowe my$l uzewnetrznia sie w spo-
s6b okreslony, jasno. Wyrazanie mysli zapomocy
diwigkéw jest mowa dzwiekowa, mowa
w Scislejszem znaczeniu stowa. Przedstawianie
mowy dizwiekowej zapomoeg okreslonych znakow
widzialnych (liter) jest mowg pisana. Co po-
myslimy, wyobrazamy sobie tylko wtedy wyraz-
nie, jezeli umiemy uzywaé¢ wiasciwych stow, wia-
$ciwych wyrazen.

Powtérzenie. W jaki sposéb czlowiek mysli zwyeczajnie?
Czem sie to dzieje, 7e mydlimy slowami? Czy sa ludzie,
myélacy nie slowami? Diaczego mozna slowo nazywaé
przedstawicielem zmyslowym wyobrazenia? Kiedy przy mo-
wieniu i shichanin nie wyobrazamy sobie wyraznie tredei
wyobrazed? A kiedy wyraznie? Czy wyrazanie mysh ma
takze wplyw na myélenie? Jak nazywamy mysl, wyrazong
slowami? Czem sie r6ézni mowa pisana od mowy dZwig-
kowej?

Zastosowanie. Ucznia klasy wstepnej zapytuja, ile razy
moze wziaé po dwa jablka z dziewigein jablek? Co musi
on uczynié, jezeli ma odpowiedzie¢ z pamigel na to py-
tanie? Dlaczego kazemy uczniom odpowiadaé ealemi zda-
niami? Jaki pozytek przynosi szczegdlowe rozwiazanie za-
dania rachunkowego? Dlaczego kaza wykladany materyal
naukowy przedstawiaé ustnie 1 pifmiennie? Jaki pozytek
przynosi odtwarzanie zapomocy mowy frefci praeczyta-
nego utworn (lub ustegpu) albo ukladanie wypracowania na
temat: ,Jak spedzilem wakacye?” Jakim sposobem nau-
czanie rozwija w uczniach umiejetnodé wyrazania sie ustnie
i piSmiennie? Jakie znaczenie ma W nauczaniu uogol-
nianie?

SR

28. Rozwoj mowy.

W historyi rozwoju mowy, jak to mozna obser-
wowaé u dzieci, odréZzniamy wyraZnie pare okre-
sow, z ktorych kazdy odznacza si¢ odrebnym cha-
rakterem.

1. Krzyeczenie. Wkrétee po urodzeniu dziec-
ko wydaje juz diwigki: krzyczy. Z tem
krzyezeniem w parze idg poruszenia miesni
twarzowych albo rak i nég. C6z jest przy-
czyng krzyku?

Dziecko ma pewne nieprzyjemne czucia zycio-
we: czuje b6l i gléd. One sa przyezyna ruchow
rak, n6g i miesni twarzowych. Przytem z calg
moca wypuszeza ono przy oddychaniu powietrze.
Wiszystkie te ruchy odbywaja si¢ bez Swiadomego
zamiaru, gdyz dziecko nie mysli przy tem o okre-
§lonym celu. Uczy¢ sig¢ ich dziecko takZe nie po-
trzebuje. (Jakze je wiec mozna nazwacé?)

Z czasem dziecko czuje ruchy rak, nég i na-
rzedzi mownych i styszy wydawane przez siebie
dzwieki. Dowiaduje sie wkritce, czem wykonywa
owe ruchy i wydaje dzwieki, a przez to powoli
dochodzi do wyobrazen swojego ciala. Z biegiem
czasu oddzielne narzady nabywaja coraz wiekszej
wprawy w wykonywaniu tych ruchéw. Mimo-
wolne tedy ruchy sa ¢ wiczeniami wstepne-
mi do pézniejszych, dowolnych, swiadomych ru-
chéw. Stanowig one pierwszy stopien éwiczen
wstepnych do méwienia.
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2. Nasladowanie. Niemowle, podréstszy
nieco, nasladuje wszelkiego rodzaju ruchy
i dzwieki otaczajacego $wiata: klaszeze w ra-
czki, podnosi sie; chwyta raczkami; prébuje
wymawiac¢ dzwieki; nasladuje szezekanie psa,
cykanie zegara i glosy domownikow.

Wszystko to jest nastepstwem jego postrzega-
nia: przez patrzenie i slyszenie dochodzi ono do
wyobrazen ruchéw i diwigkéw, a wyobrazenia te
skutkiem powtarzajacego sie odtwarzania i zlewa-
nia sie z nowemi postrzezeniami staja sie coraz
wyrazniejszemi. Najjasniejsze wyobraZenia powo-
duja najtatwiej nasladowanie. Dziecko nasladuje
najprzéd mimowolnie, co widzi albo styszy od
innych. PéZniej nasladuje samo z siebie rozinaite
rzeczy; wtedy przyczyna nasladowania lezy w od-
tworzonych wyobrazeniach. Ta gra nasladowania
jest drugim stopniem éwiczen wstepnych do
mowienia.

3. Komunikowanie wyobrazeii. Dziecko tu-
pie nézkami, ktadzie raczke w usta i krzy-
czy, kiedy poczuje gl6d, a uspokaja sie, kiedy
je matka weZmie na rece; wyciaga raczke
do przedmiotu i krzyeczy, jezeli go nie moze
chwyecié, uspokaja sie zas, skero tylko ujmie
pozadany przedmiot.

Céz z tego wynika? Dziecko pozada czegos
i daje to poznaé. Jego ruchy i diwieki majg za-
tem cel; s3 zamiarowe, gdyz dziecko zapo-
moca nich komunikuje swe pozadanie. Jakze do-
szto ono do tego? Przyczyny szukajmy w zwigz-
ku migdzy wyobrazeniami. Uczuwalo ono juZ nie-
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raz gléd i skutkiem tego plakalo; wiedy przycho-
dzila matka i karmila je. Przez czeste powtarza-
nie si¢ tych faktow w $wiadomosei dziecka po-
wstal nastepujacy zwiazek (szereg) wyobrazen:
1) czucie gltodu, 2) czucie krzyczenia, 3) czu-
cie jedzenia i nasycenia. Skoro tylko uswia-
domi si¢ pierwsze wyobrazenie, wystepuje takie
drugie; dziecko krzyczy, bo wie, ze potem nastapi
jedzenie. Krzyczenie zjawia sie wtedy z za-
miarem; celem jego jest mianowicie zaspoko-
jenie glodu.

4. Nadawanie nazwy. 7 czasem dziecko
dochodzi do tego, ze potrafi powiedzieé, cze-
g0 pozada: z poezatku wymawia pewne
dzwieki, zrozumiale najezeseiej tylko dla do-
mownikéw, potem 1 wyrazy, Zeby zapomoca
nich wskaza¢ swojg zabawke, mleko, wode
albo co z lakoci, i wtedy otrzymuje rzecz
pozadana.

Odtad zaczyna sie wlasciwe mowienie; jest ono
naturalnie znowu nastepstwem kojarzenia, ponie-
waz wyobrazenie pozadanego przedmiotu i wyo-
brazenie dZwieku sa ze soba zwiazane i tym spo-
sobem jedno moze odtworzyé¢ drugie. Uboga z po-
czatku mowa dzieci doskonali sie w ten sposéb, ze
otaczajace je osoby wymawiajg im imiona rzeczy
wolno i wyraZznie. Dziecko nie tylko styszy przy
tem dzwieki, lecz zwraca takze uwage i na poru-
szenia ust moéwiacego.

5. Méwienie gramatyczne. P6zniej dziecko
nie wymienia juz samych tylko nazw, lecz
méwi juz zdaniami, chociaz z poczatku je-

H. de Raaf. Psychologia elementarna. 9
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szcze niezupelnemi: Jas glodny, Jas isé ogréd;
mama razem; tata wolaé.

Skutkiem obcowania z dobrze méwigcymi do-
mownikami i umyslnego ksztalcenia mowa dziec-
ka pozbywa sie powoli brakéw; dziecko dochodzi
do coraz wigksze] wprawy w wyrazaniu swych
mys$li w poprawnej formie. Przytoczone powyzej
wyrazenia zmieniaja sie w nastepujgce zdania:
Jestem gtodny. Chee i8¢ do ogrodu. Mamo, chod?
ze mna razem! Zawolajmy tate!

Zaburzenia mowy. Niektére dzieci mdéwia
¢ zamiast %, d zamiast g, albo wymawiaja
pewne gloski bardzo niewyraznie. Szczegol-
nie trudne jest dla wielu dzieci ».

Jezeli takie bledy wymawiania nie pochodza
z wad organiecznych w narzadach, to najczesciej
daja sie usunaé w ten sposdb, Ze przyzwyczajamy
najprzéd dziecko do prawidlowego ukladu narza-
déw mownych, a nastepnie zapomocg osobnych
é¢wiczen zaprawiamy je w wymawianiu najtrud-
niejszych diwiekéw. Dla nauczyciela bardzo wa-
Zzna wtedy rzeczy jest znajomosé glosowni.

Gorszem zaburzeniem mowy jest jakanie.
Wtedy mowa, szezegélnie przy tworzeniu zglosek,
doznaje naglej przeszkody albo wstrzymuje sie
na diuzsza chwile z powodu kurezu narzgdéw mo-
wnych. Dla zwalczenia tej, czgsto uporczywej,
ulomnosei nalezy przedewszystkiem podejmowaé
systematycznie prowadzone éwiczenia w oddycha-
niu i wymawianiu.

FPowtiérzenie, Tle okreséw mozna odrézniaé w rozwoju
mowy? Jak powstaje krzyczenie? Jakie nastgpstwa miewa
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krzyczenie? Jak powstaje nadladowanie? Jak sig zaczyna
komunikowanie swych stanéw duchowych, wyobrazen? Ob-
jasnié to. Od czego sig zaczyna wladciwe moéwienie? Jak
sig dziecko uczy poprawnej mowy? Jakie sa najwazniejsze
zaburzenia mowy? Jak je nalezy zwalczac?

Zastosowante. Jaka rdiniea istnieje migdzy plerwszym
a drugim okresem? Na czem polega podobierstwo miedzy
drugim, trzecim i czwartym okresem? Jak sig dziecko
uczy mowié wyraznie? Dlaczego nauczyciel kaze nczniom
uwazaé na usta, kiedy im co wymawia lub $piewa? Jak
poprawiamy zla wymowg uczniéw? Kiedy w szkole sg po-
trzebne oddzielne éwiczenia mowy? Diaczego dziecko nie-
latwo oducza si¢ swego narzecza? Poszukaé przykladow
wadliwego wymawiania oddzielnych diwiekéw. Wykazaé
znaczenie glosowni dla poczatkowej nauki czyfania 1 wo-
gole nauki jezyka.

29. Uczucie umyslowe i pozgdanie
umysiowe.

Myslenie opiera sie na odtwarzaniu wyobrazen.
O przyjemnem uczuciu, wystepujacem przy szyb-
kiem, latwem odtwarzaniu, i o nieprzyjemnem
uczuciu przy powolnem,niezupetnem odtwarzaniu
byla juz mowa (rozd. 13). Teraz poznajmy sig
z uczuciem, jako skutkiem sadzenia; nazywamy
je zwykle umystowem, czyli poczuciem prawdy.

Zastanowienie. Nauczyciel Zada, zeby ucz-
niowie objasnili wyraz albo wyraZenie, np.
Lkruszyé za kogo kopie,” Zeby rozwiazali za-
danie arytmetyczne albo dowiedli twierdze-
nia geometrycznego.

Uczen musi w takim razie pomysleé¢ i zastano-
wié sie, zeby to. czego od niego Zadaja, wyobra-
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zi¢ sobie jasno. Np. w pierwszym przykladzie
musi sobie wyobrazi¢ wilaseiwe znaczenie siéw
i stad wyprowadzi¢ przenosne znaczenie. Uczen A
zalatwia sie z tem predko; przeciwnie uczen B na-
mysla sie diugo, a jednak nie znajduje znaczenia
stow. Obaj uczniowie doznaja podezas zastana-
wiania sie z poczatku nieprzyjemnego uczucia
niepewnosci, ale nie w jednakim stopniu. W du-
szy A ustepuje ono miejsea przyjemnemu uczuciu
pewnosci i radosci z poznania prawdy, skoro
tylko znajdzie to, czego szukal. W B powstaje
wskutek dlugotrwatego nieprzyjemnego ueczucia
pozadanie dokladniejszej wiedzy; skutkiem tego
nateza sie on lub oglada sie za pomoeca. U pierw-
szego przyjemne uczucie sprawia, ze myslenie staje
mu sie coraz przyjemniejszem zatrudnieniem.

Zatem przy zastanawianiu sie uswiada-
mianie, skutkiem pytania, zamyka sig
w granicach jednego tylko kota wyo-
brazen.

Pewnosé. Uczen nie jest z poczatku pewny,
czy dobrze rozwiazat zadanie. Odezytuje
wiec jeszeze raz uwaznie rozwigzanie; przy-
pomina sobie przykiad dany przez nauczy-
ciela i poréwnywa z nim tamten nowy; do-
wiaduje sie, Ze inni uezniowie tak samo roz-
wigzali zadanie, jak on; zaglada do odpowie-
dzi i znajduje tam taki sam wypadek.

Dlaczego robi on to wszystko? Bo pragnie po-
zbyé si¢ nieprzyjemnego uczucia niepewnosei.
Pragnie doprowadzi¢ do jasnosci mysl , Moje roz-
wiazanie jest dobre” przez wyobrazenia pomocni-
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cze. [Przy uwaznem odezytywaniu powstaje np.
wyobrazenie: ,Nie znajduje w swojem rozwigzaniu
zadnego biedu”; skutkiem przypomnienia uswia-
damia sie wyohraZenie: ,Moje rozwiazanie zgadza
si¢ z rozwiazaniem nauczyciela” i t. d. Im licz-
niejsze sy wyobraZzenia pomocnicze, tem latwiej
znika watpliwesé 1 niepewnosé; ustepuja one zu-
petnie wtedy, gdy nauczyciel potwierdzi, Ze roz-
wiazanie jest dobre. Wiéwezas w Swiadomosei zo-
staje juz jedynie wyobrazenie: ,Moje rozwigzanie
jest dobre” i wywoiuje w duszy uezpia mocne
uczucie zadowolenia.

Przyjemne uczucie pewnosci albo praw-
dziwosei sadu powstaje w nas wtenczas,
kiedy w razie watpliwosei potrafimy
sobie przytoczyé¢ dostateczna liczbe
wyobrazen pomocniczych.

Btgd. A przez zastanawianie sie¢ I badanie
moze takie doj$é do innego wyniku. Moze
w swojem rozwigzaniu odkry¢ pomytke, moze
u kolegow i w odpowiedziach na kencu pod-
recznika znaleZ¢ inng odpowiedZ i ustyszed
od nauezyciela, ze rozwiazanie jest bledne.

Tutaj dzialaja takze wyobrazenia pomocnicze;
wspieraja one mysl:  Rozwigzanie jest bledne.”
Mys$l ta, osiagnawszy jasnosé, wypiera ze Swiado-
mosci wszystkie inne, a uczen przychodzi do prze-
konania, ze sie pomylil. Skutkiem tego budzi sig
W nim nieprzyjemne uczucie zawodu. Nikt nie
lubi przekonywaé sie o bledzie; wigksza czesé lu-
dzi nie chce si¢ przyznawaé do tego, Ze nie majg
stusznosel, lecz trzyma sie uparcie swego mnie-
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mania, nawet whrew uzasadnionym zarzutom. Co
sadzié o takiem postepowaniu?

Bitad jest to nieswiadomie fatszywe
wydawanie sagdu lub wnioskowanie na
podstawie niedostatecznych wyobra-
zell.

Powszechne poczucie prawdy. Jezeli uczen
jest uwazny, jezeli mys$li o tem, czego sig
nauczyl, jezeli rozmawia o tem ze swymi ko-
legami i od czasu do czasu powtarza, jezeli
sie pilnie éwiczy w rozwigzywaniu zadan
i stara sie stosowaé to, czego sie nauczyl
wowezas predko spostrzeze, Ze jego wiedza
i umiejetnosci pomnazaja sie i zyskuja na
jasnosel.

Takie doswiadezenie moze pilny uczen czynié
codziennie. Nie potrzebuje sie juz dlugo namy-
glaé; myli sie rzadziej; na robote zuzywa juz
mniej czasu; odtwarzanie wyobrazen odbywa sie
w nim szybciej; wydaje sady z wiekszg fatwoscia
i pewnoscia; rzeczy nowe pojmuje lepiej, niz
przedtem: a to wszystko dzieje sig wtedy, gdy
jego wyobrazenia zyskuja pod wzgledem ilosei,
wyrazistosci i Tadu. Jego duch przypomina
wtedy dobrze urzadzony magazyn, w ktérym wy-
obrazenia sa ulozone w wigksze i mniejsze grupy
i szeregi.

Przez te doswiadczenia (szybkie zastana-
wianie sie, tatwe i dokladne przypominanie i zgod-
ne z prawda wydawanie sadéw) powstaje
przyjemne ueczucie, ktére nazywamy
powszechnem poczuciem prawdy. -
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Uczucie to, jezeli jest diugotrwale, wywoluje
ozywiony nastréj, wywierajagcy na nauke wplyw
korzystny. Odlam wiedzy lub sztuka staja sie
dla ucznia tem bardziej zajmujacemi, im wigksze
czyni w nich postepy; powigkszone zainteresowa-
nie umacnia go w dazeniu do prawdy.

Powtérzenie. Co rozumiemy przez uczucie umyslowe,
czyli poczucie prawdy? Jak ono powstaje wskutek zasta-
nawiania sie? Przez co zmniejsza si¢ uczucie niepewnosei,
a przez co sig powigksza? Kiedy mowimy, Ze ktos bladzi?
Co to jest blad? Jakie uczucie powstaje w nas, kiedy spo-
strzezemy blad? Jakie znaczenie posiada powszechne po-
czucie prawdy?

Zastosowanie. Przytoczyé przyklady watpienia teove-
tycznego i praktycznego, oraz bledu. Skad to moze po-
chodzié, ze nie rozumiemy objasnienia nauczyciela? Jakie
nezucie powstaje w nas wtedy? Co robimy, jezeli czyta-
my zdanie, a nie rozumiemy go? Jakiego uczucia do-
znaje uczeir, kiedy predko pojmuje to, co czyta i obli-
cza? ,Nie rozumiem pytania pariskiego,” moéwi uczerd do
nauczyciela; coéz przez to rozumie? Uezed nie znajduje
z poczatku upodobania w nauce algebry; po kilku mie-
sigcach nanka te zaczyna mu sprawiaé przyjemnos¢. Czem
sig to dzieje? Jaki cel maja pytania i zadania przy
koricu lekeyi?

30. Ksztalcenie rozumu.

Po tem wszystkiem, ezegosSmy sie z powyzszych
rozdziatéw dowiedzieli, nie bedzie juz dla nas rze-
czg trudna wskazaé Srodki i drogi do ksztalcenia,
czyli rozwijania rozumu.

Postrzeganie. Ponad wszystkiem stoi postrze-
ganie, jako 7rodlo wszelkich wyobrazer. Dziecko
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postrzega wprawdzie wiele samo przez sig; ale
jego postrzezenia nastepuja po wieksze] czesel
przelotnie i beztadnie. Dlatego tez trzeba kiero-
waé postrzeganiem dziecka. W tym celu wybiera
sie odpowiednie przedmioty z otaczajacego Swiata
i kaze sie je dziecku we wiasciwy sposéb obser-
wowaé. Przez czeste powtarzanie tych posirze-
zent wyobrazenia, zdobyte ta droga, stajg sig¢ co-
raz wyrazniejszemi i jasniejszemi. Wigksza ja-
sno$é wyobrazen budzi w dziecku zainteresowa-
nieirodzi w niem pozadanie dalszych postrzezen.
W ten sposéb dziecko gromadzi obfity skarbiec

jasnych wyobrazen i rozszerza przez to zakres -

swej wiedzy.

Odtwarzanie. 0dbywa sig ono zwykle mimo--

woli, kiedy dziecko po wielekro¢ postrzega jaka
rzecz (poznanie!), albo kiedy postrzega rzeczy jed-
norodne (porownywanie, rozréznianie!); lecz moze
sie takze odbywaé rozmysinie zapomocg zastana-
wiania sie. Czeste odtwarzanie eczyni wyobraze-
nia ruchliwszemi, tak iz wracaja one do $wiado-
mosei szybeiej i latwiej. Dlatego teZ nalezy
szezegolnie zalecaé Cwiczenie sig W odtwarzaniu
opiséw i opowiadan.

Wyobraznia. Roéwniez i wyobraZnia, opierajaca
sie na odtwarzaniu, przyczynia si¢ znacznie do
powiekszenia ruchliwosei wyobrazen. Przyspiesza
ona kszialcenie rozumu, gdyz przez przeksztalca-
nie grup i szeregéw wyobrazen wytwarza nowe
obrazy wyobrazen; zastepuje przeto poezgsci po-
strzeganie. Opisy i opowiadania dostarczaja ueznio-
wi obficie sposobnosei do wytwarzania, przy po-
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mocy wyobrazni, nowych materyaléw wyobrazen
ze starych. Wyobraznia zatem, podobniez jak po-
strzeganie, rozszerza zakres wiedzy ucznia.

Powstawanie pojeé. Srodkiem po temu jest wy-
dawanie sadow. Gotowe juz wyobrazenia poréw-
nywamy przy tem pod wzgledem tresci i zakresu;
wtedy okreslamy zdobyte pojecia i dzielimy na
wyisze 1 nizsze. Tym sposobem wprowadzamy
tad do zbiorowej wiedzy. Uczen ueczy si¢ grupo-
waé nabyte wyobraZenia i dochodzi do klasyfika-
cyl swych wiadomosel.

Zastosowanie. 7, nabyciem nowych wiadomosci
musi tez zaraz reka w reke iS¢ ich uzycie (zasto-
sowanie); w tym celu zaleca si¢ dawanie odpo-
wiedzi na stosowne pytania i rozwiazywanie no-
wych zadai. Obie te rzeczy shiza do umocnienia
tego, czego sie nauczono, i do powigzania weze-
$niejszych wyobrazen z nowemi. Przezwyciezajac
przeszkody, odpierajac zarzuty, uzasadniajac przy-
czynowo, dowodzac twierdzen, uezen dochodzi do
wiekszej Scistosei i pewnosei w mysleniu. Sto-
sowanie nabytej wiedzy podnosi sprawnos¢ du-
chowg i bystro$¢ umystowa ucznia.

Wielostronnosé. Niemozliwy jest rzeczg zdoby¢
wiedze i zdolno§é rozumienia wszystkiego;
ale tez szkodliwa jest rzecza ograniczaé si¢ jed-
nostronnie jednym wylacznie zawodem. Kazdy
cztowiek powinien zdobyé sobie pewien stopien
ogolnego wyksztatcenia. To tez do rozwoju rozu-
mu i do harmonijnego wyksztaleenia ducha na-
lezy pewna wielostronnosé, jak to widzimy w roz-
maitych galeziach nauczania w szkole ludowej.
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Wielostronne zainteresowanie, ktére moze ucznia
doprowadzié do wielostronnej wiedzy i stawiania
sobie zadan, jest przeto najblizszym celem wszel-
kiego nauczania, takZe nauczania
w szkole ludowej.

Powtdérzenie. Ktére czynnosei duchowe prazyezyniajy
si¢ do rozwoju rozumu? Jak sie przyczynia do tego po-
strzeganie? W jaki sposoéb powinno sig to dokonywaé?
Jaka warto$é posiada czeste odtwarzanie wyobrazen? Ja-
kim sposobem wyobraznia shizy do ksztalcenia rozumu?
Jaki pozytek przynosi pordwnywanie (przy tworzeniu po-
je¢)? Dlaczego nabyte] wiedzy i umiejetnosciom trzeba
takze dawaé zastosowanie? Jakie przymioty duchowe wy-
twarza czeste stosowanie tego, czego sie kto nauczyl? Jaki
pozytek zapewnia dzielenie naszych pojeé? Kiedy umysl
czlowieka jest wyksztaleony jednostronnie? Kiedy wielo-
stronnie?

Zastosowanie. Objasnié, ze nauczanie powinno rozwi-
ja¢ dzieci wielostronnie. Ktore przedmioty nauczania przy-
czyniaja sie najbardziej do pomnozenin wiedzy? Ktoére
nanki wymagaja szczegdlnie zastanawiania sie i wydawa-
nia sadéw? Czy nauka kaligrafii ma takze pod tym wzgle-
dem znaczenie? Czem sie to dzieje, ze jaki uczen okazuje
doé¢ pojetno$ci w rozwigzywaniu zadari wmatematycznych,
a nie okazuje przy nauce obeych jezykow? Jak to obja-
énié, jezeli dziewczynka okazuje zainteresowanie do spie-
wu, pisania i rob6t recznych, a nie okazuje do geometryi
i geografii? Dlaczego nauczyciel powinien zwalezaé ,dcia-
ganie”, przepisywanie 1 podpowiadanie?

B. SWIADOMOSC ESTETYCZNA.

31. Pigkno.
Rzecz pojedyricza. Patrzac na jeden punkt,
na jedng linig prosts, jedna barwe,—sty-
szac jeden dZwiek albo jeden ton, nie
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mamy jeszcze weale powodu mowié: ,To jest
piekne.”
Pochodzi to stad, Ze mamy tu do czynienia
z pojedynczemi wyobrazeniami, t. j. takiemi,
ktorych tresé sklada sig z jednego tylko czton-
ka. W tych wyobrazeniach, jak wskazuja przy-
ktady, brak nam wiee tego, co nalezy do istoty
piekna. Okazuje sie, Ze piekno ma podstawe nie
w tresei wyobrazeri; poniewaz i pojedyncze Wyo-
brazenia maja oznaczong tresé. Jeden dzwiek,
jeden ton moze by¢ jasny i czysty; wtedy czu-
cie jest przyjemne, lecz nie jest piekne. Méwimy
o przyjemnem czuciu, ale nie méwimy nigdy
o pigknem czuciu. Nalezy wigc odréznia¢ przy-
jemnosé od piekna.

Forma. Grupe punktéw, kilka linii mozna
sobie tak wyobrazaé, ze beda tworzyly pra-
widlows figure, ktérej bedziemy sie przygla-
dali z upodobaniem. Tak samo z przyjemno-
$cig slyszymy rozmaite kombinacye tondw,
np. tereye, tréjdzwiek, piesn na kilka glo-
s6w. Dobrze deklamowany wiersz, widok
r6zy, bukietu kwiatow, picknego budynku,
krajobrazu — sprawiaja nam przyjemnosc.

Wsp6lng cecha wszystkich tych wyobrazen jest
to, ze sa ztozone. Na ich tres¢ sklada sig kilka
czesci, stanowiacych razem catoé. Czionki tych
wyobrazefi zbiorowych sa jednorodne: sa to linie,
powierzchnie, barwy, tony albo dzwieki. Z tych
przykladéw widaé, ze pigkno postrzegamy tylko
w ztozonych wyobrazeniach. Nie wystepuje ono,
jezeli sobie tresé wyobrazenia wyobrazamy czesé
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po czesei, lecz dopiero wtedy, kiedy sobie uswia-
damiamy zwiazek, stosunek wszystkich
czesel.

Kiedy si¢ wyobraza pojedyncze wyo-
brazenia jednorodne, np. linie, barwy, tony,
sfowa w ich okreslonym stosunku wza-
jemnym, wtedy powstaje forma. Zwykle,
wymawiajac to slowo, myslimy o pewnych przed-
miotach, o ksztaleie liScia, obrazu, domu, ogrodu.
Ale mozna uzywaé tego slowa i w innych razach.
Akord jest forma tonéw (forma muzyczng), rysu-
nek jest forma linii (formg plastyczng), wiersz —
forma miar wierszowych (forma poetyczna). We
wszystkich tych formach dostrzegamy piekno; dla-
tego tez nazywamy je formami estetycznemi.

Pigkno i brzydota. Nie wszystkie formy
sg piekne. Ciato ludzkie moze by¢ nieksztalt-
ne i brzydkie; pryma, sekunda i tercya ra-
zem brzmia nieladnie; nie lubimy patrzec
razem na czerwone, niebieskie i zielone; nie
podoba sie naszemu stuchowi wiersz z nie-
rownych miar wierszowych.

Widzimy przeto, 7ze formy sg albo pigkne, albo
brzydkie. Piekne formy podobajg sie nam, brzyd-
kie nie podobaja.

W tym ostatnim wypadku spostrzegamy, ze for-
mie czegos brak, ze tony nie zlewajg sig w mile
brzmiaca calosé (harmonijnie), ze linie, katy i po-
wierzchnie nie zgadzaja sie ze soba (wielokat nie-
foremny), ze obraz jest niezupeiny albo znieksztat-
cony. To, czego w takich razach brak oddziel-
nym formom, nazywamy harmonia (wyraz wziety
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z muzyki). Tak np. glowa czlowieka moze byé
nietadna z powodu zbyt duzych lub zaropiatych
oczu, zbyt wystajacego lub zbyt nizkiego czola,
duzego nosa, szerokich ust i t. d. Dab bedzie
brzydki, jezeli w gestwinie wystrzeli w gore zbyt
watly. Ulicy z zupelnie jednakowymi pod wzgle-
dem ksztaltow domami nie uwazamy za ladna.

Zebrawszy wszystko razem, przekonywamy sie,
ze pigknosé formy polega na zupetnosci, roz-
maitosci, rownomiernodei, stowem na har-
monii oddzielnych cztonkéw wyobraZenia.

Piegknemi nazywamy formy, jezeli nam
sie wyobrazenie (poglad) podoba, je-
zeli ogladanie tegoz budzi w nas zado-
wolenie; brzydkiemi przeciwnie, jezeli
nam sie ono nie podoba, jezeli si¢ od
niego chetnie odwracamy.

Dziedzina piekna. Milosnik koni znajduje
piekno w ksztattach i ruchach koni; inni lu-
dzie znajduja piekno w psach, kotach, pta-
kach, motylach, kwiatach i drzewach; inni
jeszeze szukajg piekna w krajobrazach gor-
skich albo morskich, albo w niebie, zasianem
nocg gwiazdami. 7 drugiej strony, inni lu-
dzie odkrywaja piekno w obrazach i rysun-
kach, w dzielach budownictwa, w utworach
poetycznych lub w muzyece.

Dowiadujemy sie stad, ze s3 dwie dziedziny
pigkna, mianowicie: przyroda i sztuka z ich
formami. Miedzy rozmaitemi formami przyrody
sy takze nietadne: nie kazde drzewo, nie kazdy
kwiat, nie kazdy widok jest piekny; np. pokrzy-




wionego drzewa, szarej, nagiej plaszezyzny pia-
szezystej nie uznajemy za ladne. Ale to, co wy-
twarza sztuka, powinno byé pigkne; w prze-
ciwnym razie nie mogloby by¢é mowy o sztuce;
tworzenie niepicknych form nie zasiuguje juz na
nazwe sztuki. Sztuka moze poprawia¢ nature, ze-
stawiajac to, co w przyrodzie znajduje sie roz-
proszone (np. przy urzadzaniu ogrodéw i park6w).
W ten sposGb takze obrazy, przedstawiajace Apol-
lina i Wenus, przewyZszaja pieknoscia ksztaity
rzeczywistych ludzi.

Pigkno w sztuce bywa bardzo rozmaite. Jezeli
sztuka wytwarza formy materyalne, nazywamy ja
sztuka plastyczna (budownictwo, rzezba, ma-
larstwo); jezeli piekne formy dzwigkowe, — mu-
zyka; sztuke, ktéra umie przedstawiaé pigkno
w formach mowy, — poezya.

Powtdrzenie. Jakie wyobrazenia nie moga byé¢ pigkne?
Jakim moze byé oddzielny ton? A szereg tondw, czyh
melodya? W jakich dopiero wyobrazeniach mozna postrze-
gaé piekno? Co rozumiemy przez forme? Jakie formy od-
rézniamy? Kiedy forme nazywamy piekna? Kiedy brzyd-
ka? Przez co formy sa pigkne? Jakie sa dziedziny piekna?
Wymieri sztuki piekne! Kiedy sztuke nazywamy plastycz-
ng, muzyka, poezya?

Zastosowanie. Co to jest artysta? Co to jest dzelo
sztuki? Czy wszystkie formy w przyrodzie s3 pigkne?
Wskazaé na przykladach, jak sztuka moze upigkszaé pray-
rode. W czem okazuje sig pieknodé poezyi? Dab, zdruz-
gotany przez piorun, wyglada brzydko; dobry obraz, przed-
stawiajacy ten przedmiot, nazywamy pigknym; skad to po-
chodzi? Dlaczego zawieszamy w mieszkaniach obrazy? Dla-
ezego zawieszamy fe obrazy w pewnej od siebie odleglo-
ge1? Jak mozna upiekszyé ogréd, sale szkolng?

i
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32. Uczucie pigkna.

Zmysty estetyczne. Piekno postrzegamy: wi-
dzimy je w obrazie, pomniku, kosciele, grzad-
ce kwiatow, figurze; styszymy je w piesni,
w deklamowanym wierszu, sonacie Mozarta.
Ale czy mozemy je réwniez odezuwaé sma-
kiem w potrawie, wachaé w bukiecie, czué
dotykiem w metalu albo marmurze?

»Nie!” odpowiadamy; ,to, co odeczuwamy sma-
kiem, jest przyjemne albo nieprzyjemne;:
to, co wachamy, réwniez; a to, czego sig dotyka-
my, czesto nie bywa ani takiem, ani takiem.” To
tez i kombinacyi czué smakowych, wechowych
albo dotykowych nie moina nazywaé piekna, np.
szeregu rozmaitych stodyczy albo kwaséw, roz-
maitych zapachéw albo rozmaitych stopni ciepla.
Widzimy wige, ze z pomiedzy naszych zmystow
tylko wzrok i stuch mogg stuzyé do postrze-
gania piekna. Dlatego tez nazywamy je zmy-
stami estetycznymi. Niewidomemu i glu-
chemu od urodzenia brak przeto ,zmystu i pigkna;”
nie moze on wiec dojs¢ do zadnych wyobrazen
piekna w przyrodzie i w sztuce.

Uczucie estetyczne. Male dziecko widzi
wprawdzie dokola siebie rzeczy i styszy wiele
dzwiekow, ale przy tem widzeniu i slyszeniu
nie okazuje jeszcze niczem zadowolenia ani
niezadowolenia. W kilka lat jednak poézniej
odréznia ono tadne i brzydkie sukienki, lalki,
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domy, obrazy, przystuchuje sig z przyjemno-
Scig grze na skrzypeach i na organach, jak
réwniez spiewowi.

Czeg6z to dowodzi? Przez samo tylko patrze-
nie i slyszenie nie postrzegamy jeszcze piekna.
Dlaczegozto? Kto, postrzegajac, nie zwraca uwa-
gi na czesci, powierzchnie, linie i barwy przed-
miotu, a zarazem nie chwyta réznicy miedzy roz-
maitemi rzeczami, ten nie ma jeszeze ,oka” na
piekno, t. j. wyobrazeniom jego zbywa jeszcze na
potrzebnej wyrazistosci. Jezeli chcemy poznaé
pieknosé pomnika albo koseiola, to musimy umiec
tak sie zaglebié w rozpatrywaniu przedmiotu,
zeby nie tylko kierowaé wzrok na cafosé, lecz
takze obejmowaé blizej okiem oddzielne czeSci
i poréownywaé je ze sobg. Wtedy dopiero wyobra-

. zenie zbiorowe stanie sie tak wyraznem, Ze obu-
dzi w nas przyjemne uczucie. Dopiero przy gleb-
szem przygladaniu sie ze zrozumieniem odkry-
wamy prawdziwy stosunek oddzielnych czesci do
siebie i do calosci, spostrzegamy lad i symetryg
w budowie dziela sztuki, poznajemy, jak trafnie
wyrazit artysta ozywiajaca go idee, i wtedy mo-
wimy: ,Jakie to pigkne!”

Uczucie estetyczne jest to zatem przy-
jemne uczucie, Wy wolane przez wyrazne
wyobrazenie harmonijnych form, albo
przeciwnie nieprzyjemne uczucie, wywolane
przez wyrazine wyobrazenie dysharmo-
nii w formach.

Zainteresowanie estetyczne. Na osobach z ko-
la swoich znajomych mozemy uczynié to spo-
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strzezenie, ze 4 lubi uczeszezaé do teatru,
ale rzadko chodzi na koncert, ze B w czasie
wolnym zajmuje si¢ duzo rysunkami, a € po-
Swigea sie catkowicie muzyce.

Przyczyna takich rozmaitych dazen, czyli poza-
dan, lezy w zainteresowaniu estefycz-
nem. Warunkiem poprzedniczym tego zaintere-
sowania jest znajomo$§¢é piekna; gdyz intere-
suje nas tylko to, co znamy i co budzi w nas za-
dowolenie. Im wiecej do$wiadezamy tego przy-
jemnego uczucia, tem zainteresowanie nasze staje
sic wigkszem i tem silniejszem takZze poZadanie,
zeby przez myslenie i dzialanie sprowadzié¢ to za-
dowolenie.

Smalk estetyezny. Osoba 4 nie tylko inte-
resuje sie teatrem: potrafi tez rozumnie sg-
dzié o nim, potrafi objasnié, dlaczego jej sig
jedna sztuka podoba, a druga nie podoba.
Podobniez budowniczy potrafi wydaé sad
o pieknosei budowli, muzyk — o pigknoseci
kompozycyl.

Potrafia oni wydawaé sady o pieknie na pod-
stawie swych wyobrazen; gdzie tychze brak, tam
nie mozna wydawaé sadow.

Zdolnosé wydawania saddéw o pieknie
nazywamy smakiem estetycznym albo popro-
stu smakiem.

Smak ludzi bywa rozmaity. Tak np. jeden
nie odznacza sie wielkim smakiem w sadach
o pieknosciach przyrody, ale okazuje duzo smaku
w muzyce; drugi znéw wiecej w poezyi, niz w mu-
zyce; trzeci ani w odczuwaniu pieknosei natury,

H. de Raaf. Psychologia elementarna. in
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ani w muzyce, ani w poezyi, ale zato zna sig
dobrze na obrazach i rysunku. Ludzi z 0gdl-
nym smakiem estetycznym spotyka sie
rownie rzadko, jak i ludzi z wszechstronna
wiedzg.

Tutaj okazuje si¢ wyraznie stosunek migdzy
smakiem a zainteresowaniem. Gdzie brak smaku,
tam nie powstanie zainteresowanie; i naodwrot,
smak nie moze sie wyksztalci¢ wtedy, gdy niema
zainteresowania. Kto posiada smak do pigkna
w przyrodzie, ten okazuje swe zainteresowanie
przez radosé na widok pieknych obrazéw natury
lub malowanych krajobrazéw. Kto sie zna na
utworach poezyi, ten lubi czytywaé dziela mi-
strzow i prawdopodobnie bedzie tez prébowat ich
nasladowac.

Powtirzenie. Ktore zmysly nazywamy estetycznymi?
Dlaczego? Komu brak zmyslu piekna? Skad to pochodzi,
7e male dziecko nie ma jeszeze poczucia pigkna? Przez
co powstaje zadowolenie estetyczne? Przez co niezadowe-
lenie estetyczne? Co to jest zainteresowanie estetyczne
i jak powstaje? Jakie s3 nastepstwa tego zainteresowania?
Co rozumiemy przez smak estetyczny? Co moZna zauwa-
zyé pod wzgledem tego smaku u ludzi?

Zastosowanie. Co jest pickniejsze: rysunek kredka, czy
obraz olejny widoku? Po czem poznajemy zainteresowa-
nie czyje do pigkna w przyrodzie? Wymieni¢ pigknoser
przyrody. Wymieni¢ piekne dziela sztuki. Kiedy épiew
na cztery glosy nie bedzie ladny? Jalie rzeczy uwazaja
male dzieci za piekne? Kiedy mowimy, Ze ksiazka jest
ladna? Czy inni ludzie uwazajy takze za pigkne to, co
dla was jest pigkne? Dlaczego nie mozna spierac sig
w przedmiocie smakn?
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33. Ksztalcenie estetyczne.

Zbadajmy teraz, co ma dodatni wplyw na ksztal-
cenie estetyczne cztowieka i zapomoca jakich
srodkéw mozna sie do niego przyeczynia¢. Prze-
dewszystkiem rozumie sie samo przez sie, Ze
pierwszym warunkiem wyksztalcenia estetycznego
Jest posiadanie dobrych narzadéw zmystowych
(oka i ucha).

Dom rodzicielski. DoSwiadezenie uczy, ze
dzieci, ktére w domu slysza czesto dobry
spiew i muzyke, bardzo predko okazuja za-
interesowanie do muzyki i lubig jej stuchaé,
anawet same zaczynaja graé¢ 1 $piewaé. Po-
dobnie rzecz si¢ ma z dzieémi rysownikow,
malarzy, drzeworytnikéw i rzeibiarzy.

Otoczenie powszednie zakresla wlasnie w po-
czatkach swiat wyobrazen czlowieka. Jezeli dziee-

ko dzien w dzien widzi i slyszy w mowie, czyta-

niu, spiewie, grze, w ruchu i postawie, w ubra-
niu i w sprzetach domowych, co jest piekne;
w takim razie te wyobraZenia cdciskaja sie w jego
duszy wyraznie i trwale. Wyobrazenia te staja
sie dzwigniami piekna. 7 poczatkn dziecko nie
zdaje sobie jeszcze sprawy z pigknosci pewnych
form: dopiero skutkiem eczestego powtarzania wy-
obrazenia wyjaéniaja sie i ksztalea smak. Do tego
przylaczaja sie poiniej jeszeze wyobrazenia mniej
pieknego lub nawet brzydkiego. Dobry smak
dziecka musi sie wtedy okazywaé¢ w tem, Ze umie
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ono odrézniaé piekne od brzydkiego i przeklada
fo pierwsze nad drugie.

Przyroda. Miedzy ludzmi, zamieszkujacymi
jednostajne réwniny i stepy, a tymi, ktérzy
zamieszkuja piekne okolice, okazuje sie wiel-
ka réznica pod wzgledem smaku estetyczne-
go. Grecya i Wlochy ze wspanialy przyroda
byly kolebka'sztuk plastycznych, gimnastyki,
$piewu, sztuki scenicznej i poezyi.

Drzieci. ktore obeuja duzo z natura, przygladaja
sie uwaznie wszystkiemu na lace, w lesie, na
polu, wija z kwiatow wienice i bukiety, przystu-
chuja sie Spiewowi ptakéw, otrzymujag mnéstwo
wyobrazen, na jakich zbywa dzieciom miejskim.
Wyobrazenia, dostarczane przez przyrode, podo-
bajy sie im; to tez lubig one wychodzi¢ z domu,
7eby ponownie patrzeé na te same rzeczy i sly-
szeé. Gdzie mozna, ezynig uzytek z tych wyobra-
zen, ktére obudzily w nich zainteresowanie. Przez
dalsze obcowanie z przyroda, przez pomnaZzajacy
sie obserwacye przyrody zainteresowanie w dzie-
ciach wzrasta, a ich smak w barwach, formach
i tonach doznaje ciaglego udoskonalenia. Jezeli
dzieci poréwnywaja drzewo z drzewem, kwiat
z kwiatem, krajobraz z krajobrazem, spostrzegaja
przy tem réznice i poznaja zalety jednej rzeczy
przed druga; to smak ich ksztalei sig coraz bar-
dziej.

Zabawa. Dzieci znajduja rozrywke w roz-
nego rodzaju zabawach i zatrudnieniach:
ukladajg z patyeczkéw figury: budujg ze
sztucznych kamyezkéw rozmaite rzeczy:ma-
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luja kolorami obrazki w ksigZeczce z rysun-
kami; ubieraja i stroja lalki; wycinaja no-
zyczkami figury i obrazki i t. d.

Nie tylko nabywanie wyobrazen rozwija ksztal-
cenie estetyczue, lecz takze i zajecie prak-
tyczne, t. j. zastosowanie wyobrazen w dziaia-
niu. 7 poezatku najlepiej si¢ do tego nadaje swo-
bodna zabawa, ktérej dziecko oddaje sie z wia-
snego popedu i przy ktérej jego wyobraznia twor-
cza znajduje obfity pokarm do wytwarzania no-
wych form. Jezeli sie dziecku nie podoba jaka
forma, zmienia ja dopdty, péki go wreszcie nie
zadowoli. Zabawa nie tylko zatrudnia wyobraz-
nie dziecka, lecz takie oczyszeza jego smak. Przy-
tem wiasciwa czynnosdé wywiera jeszeze do-
broczynny wplyw na patrzenie i slyszenie,
gdyz dziecko oglada swe wilasne dzielo z wieksza
przyjemnoscia, niz prace czyjg. Tym sposobem
zainteresowanie do wiedzy wzrasta przez zain-
teresowanie do wilasnego dzialania.

Obcowanie. Dziecko obcuje z domowni-
kami i towarzyszami zabaw. Slyszy, jakie
sady wydaja o swej robocie, o ubraniu, obra-
zach, meblach, zabawkach, domach, ezynno-
gciach; widzi, co oni robig i jak sie zacho-
wuja; slyszy takze, co mysla o jego sprawo-
waniu, jego zabawie, jego mowie i postgp-
kach; styszy z ich ust z przyjemnoscig slo-
wa: ,Pieknies to zrobil!” a z przykroscia:
»To brzydko!”

Jakiez skufki pociaga za sobg to obcowanie?
Zazwyczaj takie, ze dziecko z wieksza uwaga ob-
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serwuje, porownywa i sadzi swoje wlasne postep-
ki. Nasladuje ono post¢powanie innych, ueczy sig
poprawia¢ swoja robote i wystrzegaé si¢ bledéw.
Staje si¢ ostroznem w wydawaniu sadéw, a w wat-
pliwych razach stara sie zapomoca ciaglego za-
dawania pytan zbadaé zdanie innych. W ten tez
sposob przez obcowanie posuwa sie naprzéd wy-
ksztalcenie estetyczne. Dziecko, obeujace mato albo
weale nie obcujace z innymi, fatwo staje sie jed-
nostronnem; obcowanie z innemi dzieémi, miano-
wicie zas z takiemi, ktére posiadaja dobry smak,
chroni je od jednostronnosei. :

Szkola. Szkola przyczynia sie takie do
wyksztalcenia estetyeznego dzieci, jeZeli na-
uczyciel swojem ubraniem, manierami, mowa
daje im dobry przykiad z siebie, jezeli umie
czystoscig i porzadkiem, obrazami i kwiata-
mi ozdobi¢ sale szkolng i uczynié ja mila,
a swoim wykladem rozbudzi¢ w uczniach
zamilowanie piekna.

Czego dzieci ubozszyeh rodzin sa pozbawione
w domu rodzicielskim, to znajduja wtedy w szko-
le. Szezesliwe sg dzieci, jezeli szkola i nauczy-
ciele stanowig dodatnie przeciwielistwo do nie-
pieknego wraZenia, odnoszonego z otoczenia i os6b
w domu rodzicielskim. Pod wzgledem wyksztal-
cenia estetycznego moze nadto nauezyciel wiele
uczyni¢ przy nauce, jezeli przy ezytaniu, pisaniu,
rachunkach, $piewie i gimnastyce dba ciagle o p o-
rzadek, czystosé, melodyjnosé i piek-
no. Ale wtedy nauczyciel musi si¢ poSwiecaé
nauczaniu z troskliwoseig i energia. Przy czyta-
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niu powinien zwalezaé przez dobry przykiad i ob-
jasnienia bezmyslnosé i mechanicznosé; przy pi-
saniu i rysunkach zwracaé ciagle uwage na wita-
Sciwg postawe ciala, na dobre, czyste wykonywa-
nie liter i figur; przy spiewie dbaé¢ o jasna into-
nacye, zachowywanie taktu, wyraZzne wymawianie
i dobre frazowanie, — przy gimnastyce powinien
wymagaé dokladnego wykonywania ¢wiczen.

Powtérzenie. Co nalezy przyjaé jako niezbedny waru-
nek ksztalcenia estetycznego? Na ezem polega to ksztal-
cenie? Wykazaé, jaki wplyw moze mie¢ dom rodzicielski
na ksztalcenie estetyczne dziecka? W jakim stopnin przy-
czynia sie do tego takze postrzeganie brzydoty? Kiedy
mozemy zauwazyé, ze dziecko odréznia rzeczy pigkne od
brzydkich? Jaki wplyw moze wywiera¢ przyroda na wy-
ksztalcenie estetyezne? Co rozumiemy przez ksztalcenie
praktyczne smaku estetyeznego? Jak ksztaleimy smak
dziecka? Objaéni¢ wplyw zabawy i obcowania z innemi
dzieémi na ksztaleenie smaku estetycznego dzieci.

Zastosowante. Jalkim sposobem urzadzenie szkoly moze
inz dzialaé uszlachetniajaco na smak uczniow? Kidre dzie-
dziny nauczania przyezyniaja sie szczegolniej do wytwo-
rzenia swiadomodei estetyeznej? Wyjadnié, do jakiego stop-
nia nauka rysunkéw, épiewn, kaligrafii, czytania. mowienia,
cimnastyki moze ksztalei¢ w uczniach zmysl pigkna. Dla-
¢zego nauczyciel niekiedy zestawia piekna robote¢ uczniow-
kg, z brzydka? Jakim sposobem lad szkelny moze od-
dzialywaé na keztalecenie smaku?

. SWIADOMOSC MORALNA I RELIGIJNA.

34. Cheec.

Cheé. Dziecku chce si¢ jesé: spostrzega
na stole mieso z jarzyng i mowi: ,Zjem to.”
Podezas pieknej pogody poszlibyémy bardzo

-
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chetnie na przechadzke; poniewaz jednak
mamy iS¢ do szkoly albo wykonaé¢ pewng
robote, méwimy tedy: ,Teraz nie péjdziemy

na przechadzke.”
Mamy tutaj przykiad chcenia i niechcenia.
W obydwéch wypadkach latwo objasni¢ powsta-
wanie pozadania. Lecz czemie sig to dzieje, Ze

po pozadaniu w pierwszym wypadku nastepuje

cheenie, a w drugim — niechcenie? Odpowiedz:
W pierwszym wypadku pozadanie jest poditrzy-
mywane przez wyobrazenie pokarmu, stojacego
przed dzieckiem; w drugim wypadku wyobrazenie
szkoly i potrzebnej roboty staje, jako hamulec,
na drodze naszemu pozadaniu. Pozadanie wigc
przechodzi w ched, jezeli je w dostatecznym
stopniu wspieraja wyobraZenia pomocnicze.

Nim nasze pozadanie przejdzie w cheé, zasta-
nawiamy sie nad tem, eczy tez mozemy osiagnac
rzecz pozadana, czy tez nasze pozadanie mozZe
byé zaspokojone. Cheé¢ kaze przypuszczaé, Ze
istnieje przekonanie o mozliwosei osiggnigeia tego,
czego chcemy. Kto nie moze czegos albo kto so-
bie wyobraza, Ze nie moZe, ten nie chce.

Cheé rozumna. Dwaj chlopey przyechodza
nad zamarzniety staw. Pierwszy z nich nie
wie, czy lod jest moeny, a jednak chce isé
na staw: drugi chlopiec przeciwnie mowi:
~Musze najprzéd wyprébowaé noga, czy lod
jest dos¢ moeny i ezy mnie utrzyma.”

Che¢ pierwszego chlopca jest nierozumna,
drugiego rozumna. Dlaczego? Pierwszy chio-
piee cheial co$ zrobié, nie majac wyraznego wy-
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obrazenia o wykonalnosSeci tego, czego cheial: gdyz
w tym celu powinien byl poznaé wytrzymatosé
lodu. Drugi przeciwnie nie chcial isé na l6d, do-
poki sie nie przekonal o jego mocy. Ta ostatnia
checig kierowal przeto rozumny sad, pierwsza zas
nie kierowal.

Rozumng jest chec¢ wtedy, kiedy nia kie-

ruje zgodny z prawdg sad o Srodkach

do osiggniegcia tego, czego checemy.
Cheé moralna. A wie, ze kiamstwo jest
rzecza ztg, mowienie za$§ prawdy dobra; pomi-
mo to jednak dopuszeza sie klamstwa, jezeli
si¢ spodziewa osiagnaé przez to Korzysé.
B ma takie same wyobrazenia o dobrem
i zlem; ale méwi prawde nawet wtedy, kiedy
moze to mieé¢ dla niego przykre nastepstwa.
Cheé osoby A4 bezwarunkowo pot¢piamy, cheé
osoby B pochwalamy. Chec¢ pierwszej uznajemy
za brzydka, cheé drugiej za piekna. Dlaczeg6z?
Poniewaz w pierwszym wypadku zachodzi sprze-
cznos¢ (dysharmonia) pomiedzy wiedza a checia,
w drugim za$ wiedza 1 chec sa ze sobg w zgo-
dzie (harmonii). Dysharmonia nie podoba sie, har-
monia podoba sie przy wydawaniu sgdu o woli
zupeinie tak samo, jak przy sadzeniu stosunkéw
estetycznych. Dlatego tez to, Ze nam sie chec
0soby 4 lub B podoba lub nie podoba, wyrazamy
sadami estetycznymi (piekna, brzydka). Wyrazniej
wszakze nazywamy piekna che¢ moralng,
a brzydka cheé niemoralna.
Moralna cheé¢ jest wtedy, kiedy jest
w zgodzie z wiedza tego, co dobre.
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Male dziecko nie wie jeszeze, co jest dobre,
a co zle; dlatego tez czesto chee i robi cos ta-
kiego, co dorosli potepiaja; np. kiedy pokryjomu
zabiera rzecz jaka, zrywa kwiaty albo opowiada
to, ezego nie powinno mowié. W takich razach
nie nazywamy checi dziecka niemoralna, ponie-
waz brak mu jeszcze pojecia dobrego i zlego.
Cheé dziecka staje sie dopiero wtedy niemoralng,
czyli zla, jezeli wie ono, ze nie wolno krasé, kla-
madé, psué, paplaé wszystkiego, a jednak tak po-
stepuje.

Moralnosé. Wspiera¢ ubogiego, nie majac
przytem na oku zadnych celéw uboecznych;
przebaczaé blizniemu, jezeli nam co zlego
wyrzadzil; nie pozadaé tego, co nam sig nie
nalezy; pomagaé bliZniemu w nieszczesciu,
ile tylko mozemy: wszystko to nazywamy
rzeczami moralnemi.

* Widzimy stad, ze ,moralne” jest przymiotem
checenia i postepowania czlowieka. Moral-
no$é znajdujemy tylko u ludzi, mianowicie w ich
checi i dziataniu, albo w niechceniu i nieczynie-
niu. Czlowiek jest istota z moralnoscia, bo moze
wiedzieé, co jest dobre i zle, a przez te¢ wiedze
(to pojecie) moze kierowaé swemi checiami i po-
stepkami. Ale nie zawsze on tak czyni: czesto
woli raczej byé nieuczeiwym, woli z przywigzania
do pieniedzy lub z obawy kary klamaé i oszuki-
waé, albo woli sie mscié, bo widok przestraszo-
nego i cierpigcego nieprzyjaciela sprawia mu wy-
stepng przyjemnosé. W takim razie jego checi,
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stojac W sprzecznosei z jego lepszemi pojeciami,
sa niemoralne.

FPowtérzenie. 7. czmego powstaje cheé? Jaka jest rdznica
miedzy pozadaniem a checig? Czego nie moZna cheiec?
Co nastepuje po checi? Kiedy cheé nazywamy rozumna?
Kiedy nierozumna? Jaka cheé uwazamy za piekna? Kiedy
mozna cheé¢ nazwaé¢ moraina? Kiedy niemoralng? Dlaczego
nie mozemy cheeci malego dziecka nazywaé ani moralng,
ani niemoralna? Dlaczego czlowieka nazywamy istota mo-
ralng? Czy cheemy przez to powiedzieé, ze czlowiek chce
zawsze dobrego? Skad to pochodzi, ze czlowiek chee cze-
sto zlego wbrew swemu lepszemu pojeciu?

Zuastosowanie. Co sie dzieje, kiedy pewne wyobrazenie,
np. o pokarmie, budzi w nas uczucie niezadowolenia? Ja-
kie dziecko jest ,niewinnem dzieckiem”?2 Kiedy sedzia
nazywa oskarzonego niewinnym? Co nalezy sadzié o che-
ciach oblakanego? Przytoczy¢ przyklady rozumnej i nie-
rozunmne] checi. Wyszukaé z historyi biblijnej i1 z dzie-
jow ojezystych przyklady checi moralnej i niemoralnej.

35. Swiadomosé moralna.

Swiadomosé moralna. Wiemy, ze 7le jest
ktamaé i krasé, a dobrze — mowié prawde
i by¢ uczeiwym; ze niedobrze jest, jezeli in-
nych ludzi spotwarzamy, oczerniamy, jezeli
nimi pogardzamy, jezeli ich nienawidzimy,
albo jezeli meczymy zwierzeta; ze dobrze
jest, jezeli wspoibliznim wyswiadczamy do-
brodziejstwa, jezeli dotrzymujemy przyrze-
czenia, jezeli powsciggamy zle Zadze, kocha-
my swoich rodzieéw i jesteSmy postuszni
prawom ojczystym.
Malte dziecko nie wie jeszeze nic o tem wszyst-
kiem; nie ma jeszcze zadnej S$wiadomos$ei moral-
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nej, czyli sumienia. U dorostych sumienie by-
wa rozwinigte bardzo rozmaicie. Ludzie bez na-
lezytego wychowania maja po wieksze] czesei
skape i niejasne wyobrazenia o moralnosci. Cze-
sto tez wyobrazenia sy falszywe, np. kiedy kto
sadzi, ze klamstwo z potrzeby nie jest grzechem,
ze cel uswieca sSrodki, ze wiec wolno ukrasé co
bogatemu, zeby daé ubogiemu. Tacy ludzie—jak
to méwimy—maja obszerne sumienie.

Wyobrazenia o tem, co mozZna robié,
a czego nie mozna, skladaja sie¢ na na-
sz g $wiadomoesc moralng.

Sad moralny. Chlopiec daje swemu towa-
rzyszowi zabaw orzechow, ktére sam dostal
od kogos$, albo dzieli sie z ubogiem dziec-
kiem swojem $niadaniem; przyjaciel obrazil
nas i dlatego prosi nas o przebaczenie; chio-
piec wysmiewa sie¢ z kaleki albo pokazuje
obcemu wedrowcowi falszywie droge; uczen
wypiera sie, Ze nie popetnii zlego.

W podobnych wypadkach czujemy, ze powin-
nismy wydaé¢ sad. Jedne z tych postepkéw chwa-
limy, inne ganimy; pierwsze nazywamy dobry-
mi postepkami, drugie — ztymi. Dlaczeg6z to?
Postrzeganie przytoczonych tu post¢pkéw budazi
W nas wyobrazenia naszej Swiadomosci moralnej:
pierwsze, 7Ze powinno sie mie¢ dobre serce; dru-
~gie, ze powinno sie uznawaé swa wing; trzecie,
ze powinno sie¢ mieé litosé nad nieszezesliwym,
czwarte, ze powinno sig mowi¢ prawde. Z temi
apercypujacemi wyobrazeniami zlewaja sig dwa
pierwsze skutkiem zgodnosci z nasza Swiado-

e
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moscig moralng. nie zlewajg sie zas dwa ostatnie
z powodu spzecznosci z naszemi pojeciami.
Dlatego tez sad nasz w dwdch pierwszych razach

jest przychylny, w ostatnich — nieprzychylny.

Sad, w ktorym wypowiadamy swe zda-
nie o moralnos$eci postepku, nazywamy
sagdem moralnym.

Jak sad w rzeczach wiedzy, czyli naukowy, za-
lezy od naszej znajomosei rzeezy, od rozumienia
nauki; tak znéw nasz sad moralny zalezny jest
od zakresu i jasnosei naszej Swiadomosei moral-
nej. Nielatwa jest rzecza wydawaé zawsze spra-
wiedliwy sad o postepkach innyeh ludzi. Jakze
np. rozmaicie mozna sadzi¢ o woli i czynach Na-
poleona I!

Uczucie moralne. Wyrzadzono mi krzywde:
gniew z tego powodn budzi we mnie checd
zemsty i popycha mnie do ezynu zemsty.
Lecz wkrotce potem przyehodzi opamigtanie;
w Swiadomosei mojej wystepuje mysl, ze ze-
msta jest nieszlachetna; i wtedy zaluje swe-
oo postepku.— Wiem, Ze uczeni popelnil cos
zlego; pytaja go o to, ale on zapiera sig
swego postepku i obwinia innego ucznia.
Stysze to, nie moge w sobie przytlumic¢ uczu-
cia niecheei i wyrzucam klamey i potwarey
jego niegodziwe postepowanie.

Mamy tu dwa przyklady niezadowolenia moral-
nego: pierwszy dotyezy naszej wlasnej woli,
drugi woli innego. Jakie powstaje w obu tych
wypadkach uczucie niezadowolenia i jak powstaje
zadowolenie moralne? '
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a) Wyobrazenie zemsty pozostaje w walce z mo-
im sgdem: ,Nie powinienem szukaé¢ zemsty, gdyz
zemsta jest rzecza zla.” Po spelnieniu czynu
w Swiadomosei mojej sa dwa wyobrazenia: ,Ze-
mécitem sie” i ,Nie powinienem si¢ mseié.” To
ostatnie jest dawnem apercypujacem wyobraZe-
niem, ktére powstalo we mnie przez doswiadeze-
nie, nauczanie i zastanawianie sig. Przez nie po-
winno byé apercypowane nowe wyobrazenie: ale
rzecz nie dochodzi do tego. gdyz oba wyobraze-
nia sa ze sobg w sprzecznosci. Ta walka miedzy
dwoma wyobrazeniami sprawia, Ze potepiam swdj
postepek, i jest przyczyna mego niezadowolenia.

b) W drugim wypadku powstaje podobna wal-
ka miedzy wyobrazeniem postepku uecznia: ,Skla-
mal i oczernit” a naszem wyobrazeniem: ,Kiam-
stwo i potwarz sa rzecza niemoralna.” Ta dys-
harmonia miedzy wolg i postepkiem czyim a na-
szym sadem moralnym wywoluje réwnieZ nieza-
dowolenie.

¢) Innym razem czuwamy nad sobg i tlumimy
w sobie cheé zemsty. Wtedy wyobrazenie: ,Nie
zemscilem sie” jest w zgodzie z apercypujacem
wyobrazeniem; walki niema, apercepeya dokonywa
sie bez przeszkody i zapewnia dawniejszemu wy-
obrazeniu wieksza jasno$é i moe. Skutkiem tego
powstaje w nas uczucie zadowolenia. Podobnegoz
uczucia doznajemy, kiedy uczen natychmiast przy-
znaje sie do swego czynu.

Uczucie moralne jest uczuciem zadowole-
nia lub niezadowolenia, ktére w nas
powstaje, kiedy wola i postepek si
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w zgodzie albo w niezgodzie z nag

sadem moralnym. 4ym

Powtdrzenie. Co rozumiemy przez swiadomodé Mg
Jak ja takie nazywamy? Kto ma obszerne Sumi@hie-,
powstaje sad moralny? Co to jest sad moralny? . Jak
jest uczucie moralne? Jak powstaje uczucie zalu (s, “0 to
Kiedy czlowiek jest zadowolony z siebie samego? “tehy)?

Talng?

Zastosowante. Kto jest sumienny? Kto “jest b
mienia? Co to jest niesumienny postepek? Co m-,_,lef iy
przez ,glos” sumienia? Co vozumiemy przez \vyl-,,.“tlemy
mienia? Kiedy popelniamy klamstwo? Czy moing -~ SW
dzie¢ nieprawde, nie klamigc? Dlaczego czesto try, ])OWIE'
da¢ sprawiedliwy wyrok moralny? Czem sie to dy; Wy

. e . et L] h
rozmaici ludzie niejednakowo sadza ten sam postyy, I8, Ze

ek?

36. Ksztalcenie moralne.

Z poczatku dziecko nie wie nic o mory)
nie zna ani dobrych, ani zlych postepkow,
jest jeszcze niewinne i niedo$wiadczone. ZUba
my teraz, jak sie powoli rozwija Swiad(}m c’z:
moralna i jak postepuje naprzéd ksztalcenj, Lt
ralne? Mg

Nogei:
Bdyz

1. W domu rodzicielskim. Przypatruj
szescioletnim dzieciom; kiedy wstquj% d‘.
szkoly, uwazamy, Ze ich ksztalcenie m(;l‘al 2
juz sie rozpoczelo, ze swiadomosé m(’ra[n,e
u jednego jest bardziej rozwinieta, | dna.
giego mniej. Maley wiedza, Ze to Iy ru_-
wolno im robié, a tego lub owego rohiéow‘)
wolno. Jedne dzieci sa grzeczne, drugi,
chwale; jedne postuszne, inne uparte,

nile
Zu-
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a) Obcowanie. Takie wyksztalcenie moralne
lub brak wyksztatcenia u dzieci jest owocem Zzy-
cia domowego, obcowania z rodzicami i rodzen-
stwem, stuzba i kolegami. Szezescie to dla dziec-
ka, jezeli to obcowanie ma charakter moralny.
W takim razie przekonywa sie ono z przyjaciel-
skich rozméw, z wzajemnego wys$wiadczania so-
bie uslug, z unikania kl6tni, z uezynnosci i t. d.,
jak wszysey sa wizgledem siebie Zyczliwie
usposobieni. Doswiadeza Zyczliwosei i troskliwo-
sei ze strony rodzicéw i domownikéw: w niedoli
doznaje dowoddéw wspélezucia; widzi, Ze ojciec
i matka darza dzieci jednakowa miloseia, a wzgle-
dem stuzby sa przyjacielscy i wdzieczni. Tym
sposobem dziecko nabywa wyobrazen rozmaitych
postepkéw, ktére uwaza za ,piekne.” Ze to, co
czynig inni, uwaza za piekne lub brzydKie,
ze odroznia dobre od zlego, jest to oznaky
wzrastajacej Swiadomosei moralnej — pierwszego
stopnia w ksztalceniu moralnem. Co dziecko Wwi-
dzi u innych albo o czem slyszy, to chetnie na-
§laduje. Ale, niestety, w tylu domach daje sig
dzieciom wiegcej ztych, niz dobrych, przykladéw!
Taki szkodliwy wplyw obcowania zasiewa w du-
szy dziecka zle ziarna.

b) Nauka. Swiadomo$§é moralna, ktdrg sobie
zdobyto dziecko na podstawie wilasnego doswiad-
czenia, oswiecamy i poglebiamy w niem przy sto-
sownie wybranyeh okolicznosciach przez odpo-
wiednie, rozmyslnie czynione uwagi, kiedy np.
dziecko nie chee nic udzielié innym dzieciom ze
swoich lakoci albo zabawek, kiedy meczy zwie-
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rzeta, niegrzecznie sie obchodzi ze sluzba, kiedy
w zabawie chce przewodzi¢ innym i t. d. Wow-
czas rodzice wypowiadaja swe zdanie o postgpo-
waniu dziecka: chwala je albo gania, naprowa-
dzaja na dobra droge albo zachecaja, karza albo
nagradzaja. Tym sposobem dziecko uczy sig, co
mu wolno robié lub od czego powinno si¢ po-
wstrzymywaé; a zatem uczy si¢ pewnych pra-
widel postepowania. Dzecko przekonywa
sig tez predko, ze musi poddawaé swe checi woli
rodzic6w; przez to uczy sie postuszenstwa.
Jakkolwiek to postuszenstwo nie jest jego wiasna,
a wiec, $cisle biorac, nie jest moralng checia,
jednakze na poczatek jest ono potrzebme. Sumie-
nie bowiem dziecka nie jest jeszcze do tego stop-
nia wyksztalcone, zeby mu moglo by¢ doradcy
w jego postgpowaniu. Postuszenstwo wzgledem
rodzicéw staje sie dla dziecka szkola, w ktorej
przygotowuje sie ono do tego, zeby pdzniej umialo
stuchaé¢ wiasnego sumienia.

¢) Cwiczenie. Wyobrazenia dziecka oczysz-
czaja sie i umacniajg przez to, co ono robi, przez
pewne prace, ktére musi wykonywac, np. piele-
gnowanie zwierzat domowych, pomoe w robocie
domowej, rozdawanie jalmuiny, odkladanie otrzy-
manych pienigdzy, chowanie i czyszezenie swoich
zabawek i odziezy i t. p. Przytem dzieciom spra-
wiaja przyjemnos¢ wiasne roboty, tak Ze chetnie
je wykonywaja. Tym sposobem postepowanie we-
dlug zasad moralnych skutkiem ciaglego ¢éwicze-
nia przechodzi powoli w przyzwyczajenie.

H. de Raaf. Psycholog'a elementarna. 11
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Il. W szkole. Szkola ciggnie dalej dzielo
domu rodzicielskiego i przyczynia sie¢ do postepu
ksztalcenia moralnego: a) przez obcowanie dzieci
z kolegami i nauczycielami, b) przez nauke, kie-
rownietwo i karnosé.

a) Obcowanie. Jezeli szkole przenika dobry
duch; jezeli w szkole panuje dobra wola, zyczli-
wos¢, sprawiedliwosé, zgoda, tad i pilnosé: naten-
czas dziecko, pod ktérego wyksztalcenie moralne
dom rodzicielski rzucit juz dobre podwaliny, czuje
sie w niej jak w domu, a jego wyrobienie moral-
ne postepuje naprzéd bez przeszkdd. Dzieci mniej
starannie chowane i zaniedbane czuja bardzo ry-
chio wielkg réznice miedzy domem a szkola; cze-
sto bywa im trudno przyzwyczaié sie do porzadku
szkolnego, ktéry stara sie przyémié dawne wyo-
brazenia nowemi. Poniewaz jednak dawne wyo-
brazenia sa prawie codziennie podsycane w domu,
wige tez nie moga ich wyprze¢ nowe, nabywane
w szkole. Dlatego to dzieci, ktérych wychowanie
domowe jest zaniedbane, sprawiajg nauczycielowi
wiele trudnosei. Lecz jesli szkola stara sie z mi-
toscig a wytrwale oddzialywaé na dzieci wszel-
kimi rozporzadzalnymi $rodkami wychowawczymi;
okaze sig rychlo, Zze to, co jest dobrego w zyciu
szkolnem, wywiera mocniejszy wplyw na $wiado-
mo$é moralng dziecka, niz to, co jest zltego w do-
mu rodzicielskim.

b) Nauka. Ueczac, nauczyciel powinien nie
tylko zapomoeg materyalu naukowego, lecz i przez
umiejetne traktowanie tegoz staraé sie o rozwoj
wyksztalcenia moralnego w swoich wychowancach.
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Przy wyborze materyatu naukowego (takze i ksia-
zek do czytania w domu) powinien zwracaé uwa-
ge na to, zeby owe rzeczy wybrane przyczyniaty
sig do oswiecenia $wiadomos$ci moralnej, zao-
strzaly sad moralny, budzily poczucie moralne
i wole. Traktujac przedmioty wykladowe, niechaj
sig stara ozywia¢ zainteresowanie dzieci i pobu-
dzaé je do nasladowania pigknych wzoréw Wow-
czas wyklad wychowawezy przyezyni sie wielce
do oczyszczenia $wiadomosei moralnej i do pod-
niesienia wyksztalcenia naukowego na wyzszy
poziom.

¢) Cwiczenie. Wreszcie nastepuje wiasna
praca nad sobg i éwiczenie. Szkola przyzwyczaja
ucznia do tego, Zeby pracowal porzadnie i pilnie,
zeby uzywal pozytecznie czasu, byl punktualny,
ochedozny, uwazny i postuszny, Zeby poprawiat,
co zle zrobil, — slowem, Zeby to, co slyszal pod-
czas nauki, urzeczywistnial w zyciui trzy-
mal si¢ nadal w Zyciu tego, czego sie nau-
czyt w szkole dobrego. Przy nauce i dobrym
przyktadzie nauczyciela ciaglte ¢wiczenie prowadzi
za sobg coraz bardziej wzrastajace wzmocnienie
i wyjasnianie si¢ Swiadomosei moralnej w dzie-
ciach.

Powtirzenie. Gdzie powinno sie zaczynaé ksztalcenie
moralne dziecka? O c¢zem nabywa ono wyobrazei przez
obcowanie? Jakie przygotowanie otrzymuje dziecko w do-
mu rodzicielskim do swego Zycia moralnego? Dlaczego
dziecko powinno juz wezesnie uezyé sig posluszerstwa?
Jak sie moze dziecko déwiezyé w nasladowaniu dobrego?
Jalim sposobem szkola przyczynia sie do rozwoju moral-
nego wychowaricow? Jaki wplyw moze wywieraé przesta-



wanie z innymi uczniami? Z jakimi uczniami nauczyciel
miewa najwigcej trudnofei? Wskazaé, jak sie nanczanie
przyczynia do ksztalcenia moralnego.

Zastosowanie. Wytlémaczyé przyslowie: ,7 jakim prze-
stajesz, takim sig stajesz”. Wytlémaczyé wyrazenie: ,Kto
sie dotyka smoly, zmaze sig od niej.” Kiedy nazywamy
dzieci moralnie zaniedbanemi? Jak moina takie dzieci po-
prawi¢? Jakich cnét moze sig dziecko przedewszystkiem
nauczyé w domu rodzicielskim? Jakich przez obcowanie
7 osobami obcemi? Ktére dziedziny namczania przyczy-
niajg sie w znacznej mierze do wyksztalcenia moralnego?
Jaki moze byé pozytek z czytania 1 omawiania bajek?

37. Swiadomosé religijna.

Wyobrazenia, ktére zdobywa dziecko o konkret-
nych rzeczach i zjawiskach (o $wiecie), powstaja
skutkiem postrzezen zmystowych. Zobaczmy te-
raz, jak powstaje $wiadomo$¢ religijna.

Wyobrazenie Boga. Czlowiek (dziecko), mo-
wiace o Bogu, ktéry stworzyl wszystko, co
istnieje, ktory rzadzi Swiatem i Kkieruje lo-
sem ludzi, ktérego wzywamy w potrzebie
o pomoc, ktéremu sktadamy dzieki za otrzy-
mane dobrodziejstwa, wyobraza Go sobie ja-
ko istote osobowa, wiedzaca wszystko, czu-
jaca i majaca wolg, podobniez jak on sam
co§ czuje i czego$ chee. To jest jego wyo-
brazenie o Najwyzszej Istocie, o Bogu.

To wyobrazenie Boga jest jadrem §wiadomoseci
religijnej; wszystkie inne wyobrazenia religijne
sg z niem w zwigzku. Wyobrazenie Boga nie
jest jednakie u wszystkich ludzi i u wszystkich

i
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narodéw. Historya uczy, ze narody starozytne
wyobrazaty sobie nie jednego Boga, lecz wiele
b6stw, jako rzadeéw $wiata. Dzis jeszcze sg na-
rody, ktérych swiadomosé religijna zgadza si¢ ze
swiadomoscia u starozytnych (politeisci). Wszyst-
kie uznaja swych bogéw za wyisze istoty, stojace
wysoko ponad ludzmi i rzadzace ich losami. Wy-
obrazenie Boga albo béstw w postaci ludzkiej
(czgsto z czeSciami ciala zwierzat) powstalo przy
pomocy wyobrazni z wyobraZen konkretnych. Sa-
mego Boga nie mozna postrzega¢ zmystami; W Je-
go istnienie czlowiek wierzy.

Stosunelk czlowieka do Boga. Czlowiek, wie-
rzacy W istnienie Boga, ma pewne okreslone
wyobrazenia o swoim stosunku do Niego; im
mocniej jest przekonany o istnieniu Boga,
tem owe wyobrazenia sa jasniejsze. Ponie-
waz czlowiek czuje swoja zalezno$é od Boga,
wiec jest Mu postuszny; bedac milym Bogu,
kocha Go tez i stucha Jego przykazan; z mi-
losei ku Bogu nie bedzie czynié nic ziego
blizniemu, bedzie okazywaé wdzigeznosé do-
broezyncy, kocha¢ prawde, nie bedzie krasé
ani pozadaé mienia bliZnich i t. d. :

Przez te wyobrazenia czlowiek poznaje swoje
obowiazki religijne wzgledem Boga, wzgledem
wsp6lbliznich i wzgledem siebie samego. Ich tresé
istotna wyraza si¢ w tych stowach: ,Bedziesz mi-
towal Pana Boga nadewszystko, a blizniego swe-
go jak siebie samego!” Kto sie stara wypeinia¢
wiernie te obowiazki, jest poboznym czlowie-
kiem; poboznosé bowiem polega na tem, Zeby
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cztowiek wierzyt w Boga, swego ojca niebieskie-
go, zeby Go kochal z calego serca i pelnit Jego
wole. Przepisy postepowania, zawarte w religii
chrzescijanskiej, sa moralne. Nie moZna za$ tego
powiedzieé o religiach poganskich, ktére np. po-
zwalaja zabija¢ czlowieka bez winy. Kto wige
okazuje si¢ szezerym chrzescijaninem, jest moral-
nym czlowiekiem.

Ueczucie religijne. Wyobrazenia Boga i mi-
tych Bogu postepkéw budza w sercach ludzi
rézne uczucia; czesé, mitosé, wdzieeznosé, po-
kore (uczucie nizszosci), skruche (uczucie

, grzesznosci).

Rozmaite zabarwienia uczucia religijnego zaleZa
od tresci wyobrazeri religijnych. Kto sobie wyo-
braza Boga jako ojca, ten czuje ku Niemu mi-
to$é; kto Go sobie wystawia jako zagniewa-
nego sedziego, ten czuje bojazn (bojazi
Boza); kto mys$li o sprawiedliwosci Boga,
czuje ku Niemu ufno$¢; kto uznaje wszech-
moc i wielkosé Boga, czuje, jaki jest wzgle-
dem Niego bezsilny i maly. Nawet dziecko
czuje strach po spelnieniu zlego, kiedy pomysli,
7e Bog wie wszystko.—Czlowiek pobozny in-
teresuje sie wszystkiem, co dotyczy religii: urza-
dzeniem ko$ciola, zgromadzeniami religijnemi (na-
bozefistwa), czytaniem dziet religijnych (Pismo Sw.,
ksiazki chrzeéeijaniskie), rozszerzaniem Krélestwa
Bozego (misye).

Ueczucie religijne bierze poczatek
w wyobrazeniach religijnych.

oy
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Cheé religijna. Uczucie religijne jest przy-
czyng checi religijne;j. Zalujacy za swéj grzech
chee sig poprawié¢ (syn marnotrawny); mitu-
jacy Boga chce zachowywaé Jego przykaza-
nia; kto czuje swa wilasng stabosé, prosi Bo-
ga o pomoc; kto ma poczucie swoich wia-
snych bledow, latwo przebacza innym i oka-
zuje si¢ wzgledem nich fagodnym: kto od-
czuwa braki pogan, bedzie sig chetnie pray-
czynial do tego, by sie stali uczestnikami
dobrodziejstw chrzescijanstwa.

Wyobrazenia religijne moga wywieraé¢ zbawien-
ny wptyw na wole cztowieka dopiero wtedy, jezeli
poruszg strong uczuciowa, t. J. jezeli budza uczu-
cie zadowolenia lub niezadowolenia. Jezeli swia-
domosé religijna polega na samej tylko wiedzy,
to pozostanie bez wplywu na postepki, bez od-
dzialywania na usposobienie. Uczucie religijne
strachu przed kara Boza bywa dla wielu ludzi
pobudka do zaniechania zlego. Zainteresowanie
religijne budzi daznosé do postepkow religijnych:
pobudza do obcowania z Bogiem (W modlitwie),
do uczeszezania na nabozenstwa, do czytania dziet
religijnych, do czynéw milosci (opieka nad ubo-
gimi, chorymi, sierotami). Prawdziwa religia po-
lega nie na poboznych rozmy$laniach i wzrusze-
niach, nie na stowach i uczuciach, lecz na dzia-
taniu dla dobra ludzkoseci. Nie ci stuzg
Bogu, ktérzy wolaja: ,Panie, Panie!” lecz ci, kt6-
rzy petnia wole Ojca w niebiosach.

Ksztaleenie religijne. Odbywa sie¢ w podobny
sposéb, jak i ksztalcenie moralne. W domu ro-
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dzicielskim dziecko widzi i slyszy wiele rzeczy,
nalezgcych do religii; bierze udzial w czynno-
$ciach religijnych dorostych os6b; odmawia mo-
dlitwy rano, wieczorem i przy stole; oglada obra-
zy religijne i §piewa z dorostymi pieséni nabozne.
Tym sposobem powstaje w niem powoli zainte-
resowanie do rzeczy religijnych, zwlaszeza jezeli
rodzice wystrzegaja sie surbwego przymusu i bez-
myélnego postepowania dla zwyczaju. — Nauka
religii w szkole i kosciele polega gléwnie na tem,
zeby rozszerzy¢ kolo pojeé religijnych w dzie-
ciach, wyjasui¢ i umocnié wyobrazenia religijne,
tak izby dziecko nauczylo si¢ pojmowac to, co
czyni. Dla wyksztalcenia religijnego jest rzecza
wielce korzystna, jezeli rodzice i nauczyciele wzo-
rowem Zyciem swojem okazuja dowodnie, Ze reli-
gia jest dla nich sprawa serca, Ze s nie tylko
stuchaczami, lecz i wykonawcami stowa Bozego.
O pierwszem nauczaniu religii tak méwi Herbart:
,Religia nie zajmie nigdy naleznego jej spokoj-
nego zakatka w glebi serca, jezeli jej zasadnicza
my$l nie znajduje sie w liczbie najdawniejszych,
do ktérych siegaja wspomnienia, — jezeli si¢ nie
zjednoczy scisle i nie zleje ze wszystkiem, co
zmienny prad Zycia zostawil w ognisku osobo-
wosel.”

Powtidrzenie. Jakie wyobrazenie posiada zasadnicze zna-
czenie dla Swiadomodci religijnej? Jak powstaje to wyo-
brazenie? Czem sig to dzieje, Ze wyobrazenia Boga sa
w ludzi takie rézne? Ktére wyobrazenia sa tez w zwigzku
ze $wiadomoscig religijng? Co to sa obowiazki religijne?
Wymieni¢ niektére z nich. Czy przepisy religijne moga
byé niemoralne? Jak powstaje uczucie bojazni BoZej? A jak
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uczucie milodci ku Bogu? W kim dostrzegamy zaintere-
sowanie religijne? Przez co czlowiek dowodzi prawdziwej
poboznoéci? Czem sie przyczynia dom rodzicielski 1 szkola
do wyksatalcenia w dzieciach §wiadomodel re.igijnej? W ja-
ki sposob?

Zastosowanie. Co znaczy: ,Bog jest swigty, Bog jest
milodcig?” Jakich wlasnofei nie mozna przypisywaé Bogu?
Wymienié rozne religie. Co znaczy ,sluzyé Bogu” i ,slu-
chaé¢ Boga”? Co rozuuiemy przez cnoty chrzedc janskie?
Wymieni¢ niektére. Dlaczego chrzedcijanin powinien by¢
chetny do zgody? Dlaczego Indzie powinni kochaé takze
swoich bliznich? Czy sa tez wady moralne chrzescijaiskie?

D. SAMOWIEDZA.
38. Jazn.

Ze wszystkich wyobrazen, jakie posiada czlo-
wiek, najsilniejszem jest wyobraZenie swojej oso-
bowosei, czyli swojego ja. Kolo wyobrazen swo-
jego ,ja” obejmuje wyobrazenia: a) ciata i b)
ducha. Co6z wiemy o stopniowem powstawaniu
tego kola wyobrazen?

Cialo. Male dziecko moéwi z poezgtku o so-
bie samem tak, jak o kazdej innej rzeczy;
moéwi np.: Jas jest maly; Jas jest zmeczony,
Jas jest chory; Jas idzie spaé i t. p. dJak
inne rzeczy oznacza imionami, tak tez i sie-
bie samo nazywa swojem imieniem. Mysli
przytem o swojem ciele, o kiérem ma juz
wyobrazenie.

Jakze powstaje to wyobrazenie? Co powiedzia-
no w rozd. 7 i 8 o powstawaniu wyobrazen zio-



— 170 —

zonych, stosuje sie i tutaj. Przez czucia wzroko-
we, dotykowe i mie$niowe dziecko wytwarza so-
bie powoli wyobrazenia o czeSciach swego ciala.
W dalszym ciagu czucia Zyciowe przyczyniaja sig
ze swej strony nieprzerwanie do uzupelnienia wy-
obrazenia catego ciala. Dziecko dotyka sig¢ to
swego ciala, to znéw innych przedmiotow ze swe-
go otoczenia i spostrzega przytem réznice migdzy
swojem cialem a temi innemi rzeczami; czuje, do-
kad siegaja granice jego ciala; uderzywszy sie,
czuje bol w dotknietych uderzeniem czesciach cia-
ta; dotykajac swego ciala, widzi poruszenia swej
reki. Chodzac, robi jeszcze inne spostrzeZenie:
przekonywa si¢ mianowicie, Ze moze poruszaé sie
z miejsca. Ruchu takiego nie postrzega w swej
lalce ani w innych zabawkach, w krzesle, w stole
ani w innych przedmiotach w pokoju, gdyZz pozo-
stajg one na jednem miejscu. Nie jedza tez one,
nie pija, nie méwig ani nie krzycza, jak dziecko.
Tutaj wiec dostrzega takze réznice miedzy sobg,
a rzeczami W swem otoczeniu.
Tym sposobem dziecko poznaje siebie
jako rzecz, ktéra moze czué i poruszac sie.
Duch. Dziecko czyni jeszeze inne doswiad-
czenia: spostrzega, ze potrafi sobie cos wy-
obrazaé, ze poznaje rzeczy dawniej postrze-
gane, ze sig namysla, kiedy je o co zapytaja,
ze pozada i chce czegos, Ze osiaga to, czego
pozada, i wykonywa to, czego chce. Posu-
nawszy sie do tego stopnia $wiadomosei, nie
nazywa juz siebie imieniem, jak inne rzeczy,
lecz méwi o swojem wlasnem ,ja”: widze,

stysze, pragne, jem, chee, zastanawiam sig
it d.

Dopéki dziecko ma swiadomo$é, Ze postrzega
oczami, uszami, rekami, nogami i t. d., dopdéty
wyobrazenie jego ciala stanowi jeszcze tresé jego
jaini (wyobraZenia ,ja"). Im bardziej jednak roz-
wija sie w dziecku my$§lenie, tem bardziej
zmienia sie tez wyobraZenie jego ,ja.” Dziecko
uczy sie predko odrézniaé pierwiastek duchowy
od cielesnego. Dostrzega ono, ze jego ciato zaj-
muje podrzedne miejsce, — Ze t0 cialo jest tylko
stuga, wykonywajacym to, co mysli i czego chee
jego ,ja.” Jego ,ja” mnie jest juz wtedy cialem ze
swymi narzadami, lecz tem, co W niem mysli
i chece. Dziecko przenosi swoja jazn w siebie,
mianowicie do swojej glowy; glowa jest whedy
siedziba jego ,ja.” Uswiadamia ono sobie to wy-
obrazenie duchowe jazni w swojej wiasnej glo-
wie, skoro mowi: ,Mysle i chee.”

Samowiedza. W miare wzrostu i meznie-
nia dziecka zmienia sie wraz z cialem takze
jego istota wewnetrzna; innemi stowy, tresé
wyobrazenia ,ja” staje sig coraz inng. Dziec-
ko uswiadamia sobie te zmiany: wie, Ze jest
wieksze, ciezsze i mocniejsze, niz przed laty,
se teraz duzo zna i umie, czego przedtem
weale nie rozumiato. Ale wie ono takze, iz
jest tem samem, co przed dwoma lub trzema
laty; gdyz na pytanie: ,Kto zaczal chodzié
w przesziym roku do szkoty?” odpowiada
tak samo: ,Ja”, jak na pytanie: ,Kto poju-
trze skonezy siedem lat?”
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To ,ja”, ktére tu odpowiada, jest tem samem
»ja”, ktére w przeszlym roku po raz pierwszy
szto do szkoly i ktére pojutrze skoriezy lat sie-
dem. Czlowiek wie, ze bedzie ciagle ta samg
osoba, ktérg byt i Jest, chociaz wlasciwosei oso-
biste zmieniajg sie z biegiem czasu. Podobny jest
pod tym wzgledem do drzewa owocowego, ktire
zasadzil: drzewo w istocie swej pozostaje tem sa-
mem drzewem, pomimo iz z roku na rok staje
sig wiekszem i grubszem.

Wiedze o swem ,ja sam” i $wiado-
mosé tego, 7ze pomimo wszystkich
zmian jest sie tym samym, nazywamy
samowiedza.

To, ze wiedza o swym dawnym stanie nie zni-
ka, objasnia sig tym faktem, ze wszystkie zmiany
zachodza bardzo wolno, tak iz czlowiek nie Spo-
strzega, jak sie z kazda chwilg staje innym. Da-
lej zawdzieczamy to pamigci, Ze przypominamy
sobie, coSmy niedawno przedtem mysleli i robili;
czyli 7e pamieé wigze przeszlo§é z terazniejszo-
scig. Rozmaite wyobrazenia, ktére mamy z roz-
nych okresow swojego zycia o sobie samych, sg
Zarazem naszemi wyobraZzeniami, wyobrazenia-
mi naszego ,ja" Kazdy, kto sobie wyobraza SWg
osobowosé, wie tez, ze wyobrazajace ,ja”
I wyobrazane ,ja”, podmiot i przedmiot my-
§li, sa tem samem. Powatpiewanie o wlasnem
»Ja sam” mogloby powstaé w kims, ktoby nie
mial pamieci. Gdzie jest utrata samowiedzy, tam
wystepuje obtagkanie,

4
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Powtdrzenie. Jakie kolo wyobrazeri posiada dla calo-
wieka najwigksze znaczenie? Skad powstaje wyobrazenie
naszego ,ja”? Jak sie wytwarza powoli wyobrazenie wla-
snego ciala? Jak si¢ dziecko uezy odrézniaé swoje cialo
od innych rzeczy? Jak dziecko nazywa z poczatku siebie
samo? Co ma przy tem na mysli? Jak dziecko dochodzi
do oznaczania siebie mianem ,ja"? (o rozumiemy przez
samowiedze? Jak mozna objadni¢ samowiedze?

Zastosowanie. Jak mozna wyksztaleié w dziecku wyo-
brazenie jazni? Co mysli male dziecko, widzac si¢ w zwier-
ciadle? Skad to pochodzi, Ze nie poznajemy osoby, ktérej
nie widzielidmy od lat kilku? Czy mozna przypuseit, zeby
kto nie poznal swego obrazu w zwierciadle albo swojej
fotografii? Czem sig to dzieje, ze czlowiek pomimo wszel-
kich zmian, ktére w sobie postrzega, uznaje siebie za te
sama, osobe?

39. Samopoczucie.

Znajomosé siebie samego. Czlowiek wydaje
sagdy o sobie samym, miwiae: Jestem duzy,
moceny, ladny, brzydki, — madry, rozsadny,
zreczny, nieoswiecony, — uprzejmy, uczeiwy
pilny, leniwy, postuszny, litoSciwy, sprawie-
dliwy i t. p.

Kto wydaje o sobie takie sady, ten przypisuje
swemu ,ja” pewne wilasciwosci, zapomocg ktérych
uswiadamia sobie jasno tresé swego wyobrazenia
Jjazni. Jezeli te sady sa prawdziwe, to czlowiek
przychodzi przez nie do znajomosci siebie
samego. Sad: ,Jestem mocny” opiera sie na
wiasnem doswiadezeniu i na poréwnaniu z inny-
mi; ale moze byé takie skutkiem przyznajacych
to sadéw innych ludzi.— Pomiedzy wiasciwoseia-



mi, wedlug ktéryeh oceniamy osobistag wartosé
cztowieka, s3 pozgdane, np. tadny, rozumny,
uczciwy, pilny, i niepozgdane, np brzydki,
ghupi, leniwy, zazdrosny. Mocny ceni sie zwykle
wiecej, niz slaby; leniwego szanujemy mniej, niz
pilnego, zrecznego wiecej, niz niezrecznego. Za-
tem wartosé osoby okresla si¢ na podstawie oso-
bistych przymiotéw ciata i ducha. Niekiedy
oceniamy tez czlowieka na zasadzie zupelnie ze-
wnetrznych rzeczy i stosunkéw, np. podiug ubra-
nia, pieniedzy, posiadania majatku, zawodu, ro-
dziny, narodowosci. Kto tak postepuje, moze la-
two przypisaé osobie wartosé, jakiej ona nie
posiada: tg droga dochodzimy do failszywej
oceny. :

Znajomosé siebie samego posiada ten, kto
ma prawdziwe wyobrazenia swej wila-
snej osoby (ciata i ducha).

Samopoczucie. Chlopiec cieszy sig, do-
strzeglszy w sobie sile i zrecznosé; uczen
doznaje przykrego uczucia, przekonawszy sie,
ze stabo mysli i pamieta i Ze nie ma zrecz-
nosci do jakiego kunsztu; pilnemu mysl
o wykonaniu roboty sprawia radosé¢; szlach-
cic mysli z duma o prastarym poczatku
swego rodu, moze wige mowi sobie, jak ktos
w dramacie: ,Dzieki Bogu, jestem starym
szlachcicem, ale méj syn — i to mnie gnie-
wa — ma o jednego przodka wigeej, niz ja.”

Z powyiszych przykladéw widaé, ze czlowiek
moze sobie wyobrazaé swojg osobistosé z zado-
woleniem lub niezadowoleniem.
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Takie uczucie zadowolenia lub nie-
zadowolenia, wywolane przez wyobra-
Zenie wlasnego ,ja”, nazywamy samopo-
czuciem, czyli poczuciem swojejwartosci.

W dzieciach samopoczucie wystepuje jako uczucie
zadowolenia, kiedy pokonywajg z latwoscia trud-
nosci, nastrgczajace sig im przy zabawie lub pra-
cy: pomyslmy o ich grach w pilke, skakaniu przez
sznurek, o $lizganiu si¢ na tyzwach, odrabianiu
zadan szkolnych. Oczy dziecka blyszeza. kiedy
mu si¢ powodzi w robocie, kiedy mu sie uda na-
rysowac, napisaé, zagraé, rozwiazaé¢ zagadke. Po-
wodzenie w robocie budzi w dziecku Swiadomosé
wilasnej sily i zrecznosei i o$miela je do nowych
przedsiewzieé.

Samopoczucie prawdziwe i falszywe. Bogate
dziecko patrzy pogardliwie, z géry na ubo-
gie; dzielny uczen zartuje sobie z niezdol-
nego kolegi; szczesliwy smieje sie z niebez-
pieczenstw, nieszczesliwy za§ przeciwnie nie
ma do niczego Smialosci ani wiary w siebie.

Na takich faktach polega réznica migdzy samo-
poczuciem prawdziwem a fatszywem. Wia-
sciwie roznica taka wiaZe sie z przyciyvnami uczu-
cia - wyobrazeniami, gdyz one bywaja albo praw-
dziwe, albo falszywe. Jezeli bogaty ceni siebie
samego wyZzej, niz ubogiego, to jego sad jest fal-
SZywWy, poniewaz jego pienigdze nie stanowia cze-
sci jego osobistosei; jezeli ten, komu los sprzyja,
mysli, Ze potrafi tatwo pokonaé wszystkie niebez-
pieczenstwa, to jego sad jest takze falszywy, bo
nie bierze on w rachube sprzyjajacych okoliczno-
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Sci, lecz przypisuje skutki swego dzialania jedy-
nie swojej osobistej dzielnosci. Samopoczucie mo-
Ze byé skutkiem zbytniego o sobie rozu-
mienia lub przesadnych pochwat innych
ludzi, albo znéw niezastuzonego ponize-
nia lub karcenia; wtedy samopoczucie bywa
falszywe. Prawdziwe samopoczucie objawia sig
jako skromnos$é, przezornosé, zaufanie
we wilasne sily, odwaga; falszywe — jako
pycha, zarozumiatlosé, zuchwalstwo,
nierozwaga,—albo jako niesmialo$é, bo-
jaz1n, brak odwagi,—takie jako pysznie-
nie sig¢ z pienigdzy, rodu i szlachectwa,
albo pycha narodowa.

Za godne pochwaly mozemy uwazaé tylko stu-
szne samopoczucie, gdyz ono tylko jest moralne.—
Zarozumiate dzieci uczymy skromnosci, jezeli wpa-
jamy w nie poczucie, ze musza sie poddawaé po-
wadze innych i Ze przeciez same jeszeze malo
wiedza i potrafis. W dzieciach z usposobienielp
bojazliwem, niesmialych staramy sie wzmocnié
stabe samopoczucie przez pochwaly i zachety.

Ambicya. Pilni uczniowie ciesza sie, Kie-
dy ich zwierzchnosé pochwali; leniwi 53
zmartwieni, kiedy ieh zgania. Urzednik cie-
szy sie z awansu lub odznaczenia, robotnik
z podwyiZszenia placy.

Takie uczucie zadowolenia lub nie-
zadowolenia, powstajagce w nas, kiedy
inni uznajg wartos¢ naszego ,ja”, nazy-
wamy ambicys.

ST

Czes$¢ jest podniesieniem, hafiba — ponize-
niem naszej wartosei. Moga one by¢ zastuzone,
ale moga byé i niezastuzone. W tym ostatnim

_wypadku méwimy o pochlebstwie (przesad-

nych pochwalach) albo o szyderstwie (prze-
sadnej naganie). Wychowawea powinien sig¢ wy-
strzegac obojga, poniewaz skutkiem nich rodzi sie
préznosé i pycha albo rozgoryczenie i nienawisé.

Powtérzenie. Kiedy calowiek wydaje sad o sobie sa-
mym? Co to jest znajomosé siebie samego? Jak ezlo-
wiek dochodzi do prawdziwej znajomodei siebie samego?
Jaki wplyw moga mieé sady innych na naszg samooceng?
Na czem polega wartodé osoby? Na ezem nie? (o to
Jest falszywa samoocena? Co rozumiemy przez samopo-
czucie? Kiedy méwimy o falszywem samopoczuciu? Jak
powstaje ambicya? Co nazywamy unczuciem narodowem?
Co to jest duma rodzinna? Kiedy jest si¢ pokornym? Kie-
dy dumnym?

Zastosowanie, Jak moze wychowawca doprowadzié dziec-
ko do prawdziwej znajomodci siebie samego? Jak sig na-
lezy obchodzié =z zarozumialymi uezniami, ze sklonnymi
do mrojer, ze wécibskimi? Co moze uczynié¢ nauczyeiel,
Zeby wzmoenié w uezniu slabg wiare w siebie samego?
Jak sig zwaleza proznosé dziecka? Jakie skutki moze spro-
wadza¢ pochlebstwo i szyderstwo? Przez co moina pray-
ttumié uczucie narodowe? Ocenié samopoczucie faryzeusza
1 celnika w znanej przypowiesci biblijnej. O czem nas
przekonywa to, Ze starozytni Grecy nazywali wszystkie
inne narody , barbarzyrcami”?

40. Namigtnosei,

Namietnosé. Niektére dzieei tak lubig ta-
kocie, ze wydaja na nie wszystkie swoje
drobne dochody; inne znéw tak sie lubia ba-

H. de Raaf. Psychologia elementarna. 19
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wi¢, ze dla zabawy zapominaja o jedzeniu
i piciu. Sg mezezyZni i kobiety, ktorzy wolg
sig ugania¢ za réinemi przyjemnosciami
i uwciechami, niz oddawa¢ sie pozytecznej
pracy, i tym sposobem ftatwo zaniedbujg
swoje obowigzki. Skapiec poZada ustawicznie
pieniedzy. Pijak jest niewolnikiem zamito-
wania W napojach goracych.

Pobudkami ich postepkéw bywaja nadzwyczaj
mocne pozadania, tkwigce w pewnych okreslo-
nych kolach wyobrazen. Ze te kota wyobrazen
wywolujg takie pozadania, przypisujemy to ich
niezwyklej jasno$ci oraz zwigzkowi z wyobra-
Zeniami i1 uczuciami zadowolenia. Wielka ja-
snos¢ ich sprawia, Ze wystepuja one ciagle w Swia-
domosei i przyémiewaja inne wyobrazenia. Tym
sposobem wystepuje tez samo przez sie poZada-
nie i dazy do uczynienia sobie zado$é. Podobny
stan naszej Swiadomosei nazywamy namiet-
noscia.

Namigtnosé jest to mocne, peryodycznie
powracajgce pozadanie, panujace nad
wszelkiem mys$leniem i wolg.

Namietnosé jest chorobliwym stanem duszy,
poniewaz wtedy nad pozadaniem nie panuje spo-
kojne rozwazanie pytania, ezy pozadanie jest do-
zwolone, czy nie. Wtedy jasny rozsadek nie jest
juz mistrzem, jakby nalezalo, lecz stuga po-
zadliwosei, ktéry musi szukaé srodkéw do zaspo-
kojenia pozadliwosei W powyizszych przykladach
jest mowa o pigeiu rozmaitych namigtnoseiach:
fakomstwie, namietnosceci do zabaw, go-

nieniu za uciechami, cheiwosei, nato-
gu pijanstwa.

Mitosé wiasna. Male dzieci mysly Juz o so-
bie, kiedy prosza o Jedzenie, o zabawki, o no-
we sukienki; starsze dziecko lubi braé to, co
mu jest mile, nawet z uszezerbkiem dla in-
nych; cieszy sie, kiedy mu co dajg, martwi
sig, kiedy mu czego odmawiaja; starsi ludzie
nie moga czesto znosié, jezeli im kto w czem
wehodzi w droge, przeszkadza w Wypoczyn-
ku lub pracy, spiera sie z nimi lub wytyka
im btedy.

: _Przy(.:_zyna tych faktéw lezy w wyobrazeniu Jja-
z1l, najjasniejszem i najmocniejszem ze WsZyst-
kich grup wyobrazen. Nasze wyobrazenie jazni
budzi w nas zywe zainteresowanie, ktére ZAZWY-
czaj nazywamy miltoscig wlasnego ja, czyli
mitoscia wlasna. Taka milosé Wwlasna jest rze-
czg zupelnie naturalng; nie jest ona niczem wy-
stgpnem, dopdki nie zabija zainteresowania do in-
nych. Gdyby cztowiek byt obojetny na swe wla-
sne radosci i cierpienia, uwazaliby$Smy to za rzecz
nienaturalng i przypisywalibysmy chorobie umy-
stowej. Mitosé wiasna, dopoki nie zwyrodnieje,

~Jest raczej irédlem rozwoju wlasnego »ja”, po-

lepszenia naszego losu, zyskania szacunku i po-
wazania.

Mitos¢ wlasna jest to interesowanie sie
cztowieka swojem wilasnem »Ja”, jego
dola i niedola.

: Samolubstwo. Bywaja takie dzieci, ktore lu-
big mie¢ wszystko tylko dla siebie,—ktére nie
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mysla o tem, Ze inne powinnyby takze co$
dosta¢,—ktére nie chea pomagaé innym, ale
cheialyby same, Zeby je obslugiwano,— kto-
re lubig same slyszeé stowa uznania, ale nie
Zyeza go innym.

Mamy tutaj przykiady namietnosci, zwanej sa-
molubstwem,

Samolubstwo jest zwyrodnieniem mitosci wia-
snej. W czlowieku samolubnym wyobrazenie wia-
snego ,ja" (przyjemno$é, szezescie, korzys$é) do
tego stopnia panuje nad swiadomoscia, ze wszyst-
kie inne wyobrazenia musza przed niem ustepo-
waé. Skoro tylko jego pragnienia zostana zaspo-
kojone, skoro tylko jego pozadania zostana spet-
nione, jest on zadowolony. To, ze cztowiek mysli
tylko o sobie, a nie mysli o innych, nie podoba
sie nam; dlatego tez samolubstwo, egoizm
nazywamy wada moralna. Dzieciom, w kté-
rych to zlo zaczyna sie pokazywaé, nie powinno
sie wiec ochoezo spetniaé kazdego Zyczenia, gdyz
przez spelnianie ich pozadan samolubstwo zy-
skuje na sile.

Samolubstwo jest to gérujgce nad wszyst-
kiem pozagdanie wlasnego zadowo-
lenia.

Zadza chwaly. Sa uczniowie, ktérzy tylko
wtedy pracuja pilnie, jezeli sie spodziewaja
zyskaé pochwaly albo korzysci. Tak samo
sq dorosli, ktorzy tylko wtedy biéra udziat
w dobrej sprawie, jezeli wiedza, Ze zyskajg
przez to zaszczyty.

5l it
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U ludzi cheiwych zaszezytow zadza odznaczenia
Jest jedyna sprezyna postepkow; za zaszezyty od-
dajg zwykle wszystko. Takimi ludzmi kieruje za-
dza chwaty. !

Wyobrazenie jazni jest wlasciwem zrédiem i tej
namigtnosci. Wynoszenie naszego »Jja” przez inne
osoby budzi w nas mianowicie uczucie zadowo-
lenia (ambicye). Przeciwko temu nic mieé nie
mozna, gdyz ambicya jest naturalnem nastep-
stwem dozwolonej milosci wiasnej. Lndzie, kto-
rym brak wszelkiej ambicyi, tak samo sie nam
nie podobaja, jak eci, ktorzy ustawicznie gonig za
zaszezytami. Jezeli w kim za czesto poruszamy
ambicye, wyobrazenie jego honoru dosiega w nim
zbyt wielkiej mocy i przechodzi az w zadze
chwaty. Dlatego wychowawea nie powinien za
czesto stosowaé ambicyi jako srodka wychowaw-
czego, azeby sig sam nie przyczynial do wytwo-
r7enia si¢ nadmiernej zgdzy chwaly.

Zadza chwaly jest nadmiernie silnem
pozadaniem czci lub pochwal od in-
nych.

Zgdza preewodzenia. W niektérych dzie-
ciach, mianowicie w pochodzacych ze znako-
mitych rodzin, powstaje bardzo latwo cheé
rozkazywania sluzbie, przewodzenia wsrod
kolegéw, wyznaczania im w zabawie pod-
rzednego miejsca i t. p.

Stad rodzi sie wada, zwana z3dza przewodzenia.
Nazywamy nig ustawicznie powtarza-
jaca sie silng ched Panowania nad in-
nymi.



Jezeli takim dzieciom pozostawia si¢ wolnosé
dzialania albo nawet pochwala sie ich postepo-
wanie, to wyrastaja one na nieznosnych tyranéw,
ktérzy chea mieé zawsze swojg wole (samowola)
patrza z pogardg na innych (wynioslosé, duma),
zgdaja, zeby ich inni podziwiali (préznosc), i roz-
trabuja swoje mniemane cnoty (chetpliwosc). Grun-
tem, na ktérym z tego u niektérych ludzi krze-
wig sie bujnie owe zle wiasciwosei, jest przesadne
wyobrazenie wlasnego .ja.” Wielu ludzi przyo-
zdabia w wyobrazni swoje ,ja” wszelkiego rodzaju
doskonalymi przymiotami (wiedza, cnota, piek-
nosé), ktérych jednak nie posiadajg w tym stop-
niu, jak sobie wyobrazaja, a wiec przeceniajg nad-
miernie swojg wilasng wartosé. Samolubstwo jest
metnem Zrodtem wielu wad moralnych: niezycz-
liwosci, przesadnej wyniostosei, za-
rozumiatos$ci, pogardy, namigtnosei
wyszydzania, spotwarzania, nienawi-
gei it d.

Pouwtérzenie. Co to jest namigtno$é? Dlaczego mozna
ja nazywaé chorobliwym stanem duszy? Jak powstaje na-
mietnodé? Wymienié niektére namigtnodci. Co fo jest mi-
loé¢ wlasna? 7 jakiego wyobrazenia powstaje ona? Kiedy
milogé wlasna staje sie namietnoscia? Jak ja wtedy nazy-
wamy? Co to jest honor? Co to jest zadza chwaly? Czy
ambicya jest rzecza naganna? Co to jest zadza przewo-
dzenia? Jak sie ta namietnos¢ pokazuje juz w dzieciach?
Kiedy nazywamy dziecko samowolnem? Jak powstaje wada
samowoli? Kogo nazywamy dumnym? Kogo préznym?
Kogo zadnym rozglosu?

Zuastosowanie. Jaka réznica zachodzi miedzy oszezed-
nofcia a skapstwem? Czem sig rézni milo$é wlasna od
samolubstwa? Wskazaé réznice miedzy ambicya a Zadza
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chwaly? Dlaczego potepiamy namietnodci? Objasni¢ wyra-
Zenie: ,namigtno$é czyni ezlowieka niewolnikiem”. W jaki
spos6b matki moga wyrobié w cérkach préznosé? Skutkiem
czego w dzieciach moze sig.wyrobié duma? W jaki spo-
s6b moze nauczyciel rozwinagé w dzieciach zadze chwaly,
a jak ja moze zwalczaé? _ Jaka jest réZnica miedzy gnie-
wem a nienawidcig? Jak sig staramy zapobiegaé lakom-
stwu, zamilowaniu strojéow, chelpliwodci, gadatliwosei, chei-
woscl w dzieciach? Jak sig obchodzimy z klotliwemi dzieéd-
mi? W jaki sposéb nanczyciel moze wzbudzié w dzieciach
wstret do namietnosci gry w karty, pijaistwa, zadzy prze-
wodzenia? Co mozna powiedzie¢ o dobrym i o szkodliwym
wplywie klasyfikowania uczniéw w szkole podlug stopni?

41. Wspolezucie.

Blizni. Dziecko zyje w kole ludzi; widuje
codzien swoich rodzicow i rodzenstwo oraz
innych eztonkéw rodziny, stuzbe i sasiad6éw;
zdobywa sobie wyobrazenia o tych osobach,
a przez to rozpoznaje je i odréznia jedne od
drugich. Wyobrazenia te uzupelniaja sie¢ co-
raz bardziej przez dalsze postrzegania tego,
co dziecko widzi albo styszy o kazdej z tych
0s6b.

Obcowanie z innemi osobami sprawia przeto, Ze
w §wiadomosei dziecka, oprécz wyobrazenia swo-
jego wilasnego ,ja,” powstaja jeszcze wyobraZenia
innych os6b. Dziecko poznaje te osoby jako
do niego podobne. Zapomoca mndstwa postrzegan
(troskliwosé rodzicielska, przystugi rodzenstwa
i stluzby, podarunki krewnych) dziecko przeko-
nywa sie, Zze osoby te moga wywiera¢ znaczny



wplyw na jego dole i niedole, ze potrafia przy-
czyniac¢ sie do powiekszenia jego szezescia lub
lagodzenia cierpiei. Tego rodzaju dogwiadezenia
budza w dziecku wspéiczucie wzgledem innyeh
i cheé przychodzenia im znéw z pomoca i okazy-
wania im swej milosci. Tym sposobem obok sa-

mopoczucia powstaje w niem uezucie dla in-

nych, uczucie, ktére moze by¢ zwalezane i ogra-
niczane przez samolubstwo. (Altruizm, od wy-
razu faciiskiego ,alter”=drugi, inny, w przeciw-
stawieniu do egoizmu, od wyrazu tacinskiego
»eg0"=ja.)

Zastan6wmy sig nad niektéremi postaciami tego
uczucia.

Wdzigeznosé.  Dziecko, doznajac od swej
matki dowodéw mitosei, wyraza SWO0ja ra-
dos¢ z tego powodu zapomocy przyjacielskich
sléw, pocatunkow i réznego rodzaju przystug;
takie dziecko jest wdzieczne.

Rozpoznajemy w tem dwie TzZeczy: uczucie i po-
zadanie. Uczucie dziecka jest w tym razie uczu-
ciem wdzigcznosci. Wywolujg je wyobrazenia wy-
Swiadczonych mu dobrodziejstw. Pozadanie jest
tutaj dgZzeniem do odplacenia za otrzymane do-
brodziejstwa miloscia, zeby tym sposobem okazaé
wdzigeznosei wzgledem dobroczyncy.

Wadzigeznosé wystepuje przeciwko milosei wla-
snej i chroni od przesady i wyrodzenia sig tejze
w samolubstwo. Wdziecznosé tedy jest cnota, do
ktérej juz dziecko nalezy przyzwyczajac. Jest
przeto obowigzkiem wychowawey budzié w dzie-
ciach uczucie wdzieeznosei i wzmacniaé w nich
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dazenie do wywdzieczania sie za doznane dobro-
dziejstwa. _

Uczucie, wywolane przez wyobraze-
nie otrzymanych dobrodziejstw, nazy-
wWamy wdzieeznoscia.

Postuszeristwo. Dobre dziecko stucha naka-
z0W i zakazéw swoich rodzicow i stosuje sie
do nich nawet wtedy, gdy jego pragnienia
54 W sprzecznosci z wola rodziew. Dobre
dziecko chce tego, czego chcy rodzice; nie
czyni tego, czego nie chcg rodzice. Takie
dziecko jest postuszne. :

W postuszenistwie okazuje sie zatem cheé dziec-
ka. Gdziez nalezy szukaé przyczyny tej checi?
Przedewszystkiem w uczuciu wdziecznosci: gdyz
ono skiania dziecko do sprawiania radosci tym,
ktorzy mu wyswiadezyli dobrodziejstwa. W da-
nym razie sg nimi rodzice. Postuszne dziecko
okazuje w czynach swoja wdziecznosé tym sposo-
bem, Ze czyni, co nakazuja rodzice, a nie czyni
tego, czego oni zakazuja.

Poddawanie swojej wiasnej checiiwo-
li woliinnych nazywamy postuszeistwem.

Uszanowanie, czesé. Dziecko czuje gleboka
czesé dla powaznego ojea. Ueczen spoglada
Z uszanowaniem na swego nauczyciela, z kt6-
rego przewagi umpyslowej zdaje sobie spra-
we. Wierny stuga szanuje swego pana; wier-
ni poddani czcza monarche; poboiny ze ezeia,
wznosi oczy ku swemu Bogu.

Dziecko dochodzi stopniowo do wyrainego wy-
obrazenia swej wlasnej matosci i nizszosci w po-
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rownaniu z wyzszoscig rodzicéw. Takie wyobra-
zenie powstaje w ten sposéb, ze dziecko poznaje
z doswiadezenia, iz ojciec i matka potrafia robié
wiele rzeczy, jakich ono nie potrafi. Sa wieksi,
mocniejsi, majg wieksze znaczenie w oczach in-
nych ludzi; wykonywaja prace, jakich nie potrafi
wykonaé dziecko; sa madrzejsi i rozumniejsi: po-
trafia doradzié i pomddz dziecku, jezeli trzeba.
Dziecko widzi takze, iz starsze rodzenstwo i sluz-
ba robig to, czego Zadaja rodzice. Wowezas i mate
dziecko spoglada takze z uczuciem uszanowania
na swych rodzicéw. Im wyzej stoja W Zyciu oso-
by, ktérym dziecko winno okazywaé szacunek,
tem tez silniejsze bywa uczucie jego szacunku.
Kiedy rodzice i wychowawey nie umieja obudzié
i wzmocnié w dzieciach uczucia szacunku i ezci,
wowezas postuszenstwo dzieci pozostawia czesto
duzo do Zyczenia.

Uczucie uszanowania i czci jest skutkiem
wyobrazenia o wiekszej sileiznacze-
niu innych.

Przychylnosé, mitosé. Chlopiec jest zyczli-
wie usposobiony wzgledem kolezkéw; nie-
ktoérzy z nich zyskuja sobie szczeg6lng jego
przychylnosé i zostaja jego przyjaciéimi.
Dzieci kochaja rodzicow; rodzenstwo kocha
sie, ale nie zawsze w jednakim stopniu. Ro-
dzice kochaja swoje dzieci, czesto nad swoje
wlasne Zzycie.

Przychylnosé i milos¢ oznaczaja rozmaite stop-
nie tego samego uczucia. Z przychylnosci rodzi
sie¢ przyjazn, a ta przechodzi w milosé. Milosé
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jest pokrewna zainteresowaniu, z ktérem juzesmy
sig poznali. Milo$é jest to Zywe uczucie zaintere-
sowania wzgledem innych. Budzi ja w mnas wyo-
brazenie ukochanej osoby lub rzeczy. Obok mi-
losei wiasnej (zob. rozd. 40) mamy tez w sobie
mito$¢ innych. Pierwsza moze si¢ wyrodzi¢ w sa-
molubstwo, druga zas przejs¢ az w zapar-
cie sie siebie.

Przy samozaparciu sie z uczucia mitoseci rodzi
sie usilowanie, zeby cudzemu ,ja”, ktore stawia-
my wyzej wlasnego ,ja”, stuzyé i zupeinie mu
sie oddaé, zy¢ dla niego tylko, a w ostatecznosei
nawet sie dla niego poswigeié. Samozaparcie sig
jest istotna cecha prawdziwej milosei rodziciel-
skiej, milosei bliZzniego i miloéci chrzescijanskiej.
»Wszystko dla wszystkich, nic dla siebie.”

Wspolezueie. Dziewczynka, widzac, Ze bra-
ciszek placze, stara si¢ go pocieszyé, obietni-
cami i podarkami rozpedzié jego smutek. Do-
wiedziawszy sie, Ze naszemu przyjacielowi
przytrafito sie wielkie szczescie, cieszymy sig
z nim razem. Nieszczesliwi Zebracy i bez-
domni ludzie budza w nas litosé; na szczesli-
wa rodzine patrzymy z przyjemnoscia.

Przyklady te dowodza, Ze miedzy uczuciami
réznych ludzi moze panowaé zgoda: 4 czuje za-
dowolenie albo przykrosé, jezeli wie, ze i B czuje
zadowolenie lub przykro$é. Taki wspotudzial w ra-
dosci lub przykrosei innyeh nazywamy wsp6i-
ezuciem (wspoélradoscia i wspoélcierpieniem).

Uczucia czujacego (B) i wspoiczujacego (A) maja
nie te sama przyczyne. Jeden czlowiek (B) czuje



zadowolenie lub przykrosé z powodu wyobrazenia
swego stanu: chorego przepelnia przyjemne uczu-
cie z powodu postepujacego polepszania sie zdro-
wia; starajacego sie o posade — po otrzymaniu
dobrej posady; kupca — z powodu pomyslnego
wyniku intereséw; matke ogarnia bolesne uczucie
z powodu zlego zdrowia dziecka, ucznia za§ —
z powodu wyznaczonej mu cigzkiej kary. Drugi
czlowiek (A) moze doznawaé tychze uczué zado-
wolenia lub przykrosei, jezeli widzi radosé owego
chorego, starajgcego sig o posade, i kupea, albo
cierpienie matki i ucznia, lub jesli je sobie wyo-
braza. Stad wynika, ze ludzie (np. male dzieci),
nie umiejgey sobie wyobrazié stanu uczuciowego
innych ani postawié¢ si¢ w ich polozeniu, dlatego
ze sami nie do$wiadezali jeszeze nigdy niczego
podabnego, bywaja niewrazliwi na wspdlezucie.
Nasza przyjazn albo mitosé dotyczy ZAZWYCZAj
tylko matego kota ludzi, z ktérymi czesto obecuje-
my; przeciwnie zas wspélezucie moze sie rozeia-
ga¢ na wszystkich ludziina zwierzeta.

Wspétczucie jest to uczucie zadowole-
nia lub niezadowolenia, wywotane
przez wyobrazenie radosci albo cier-
pienia innych.

Zazdrosé, radosé z cudzego nieszezeseia  7Zda-
rza si¢ dosé czesto, Ze szczescie czyjes spra-
wia komu przykros€:- Kain byt zly, ze Bog
laskawie spogladal na-Abla i na jego ofiare;
ucznia gniewa to, Ze nie on, lecz kolega
ofrzymat nagrode. Zdarza sie tez, ze ktos cie-
szy sig z nieszezeScia innych; np. chiopiec,
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kiedy sie przypatruje z uciechg ostatnim po-
drygom meczonego Ja Smier¢ zwierzecia.

Mamy tu przykiady uezucia wprost przeciwne-
go wspolezuciu. Niemile uczucie Kaina i owego
ucznia nazywa sie zazdroscia, a jest przeci-
wienstwem wspdiradoseci. Zadowolenie owego
dreczyciela zwierzat jest rado$cia z cudze-
go nieszeczescia i przeciwieristwem lito$ei.
Wspdtradosé i litosé nazywamy sympatyczne-
mi, zazdrosé i radosé z cudzego nieszczescia —
antypatycznemi uezuciami. Pierwsze uwa-
zamy za piekne (moralne), drugie — za brzydkie
(niemoralne). Na oznaczenie pierwszyeh nzywamy
wyrazenia ,dobre serce”, na oznaczenie drugich—
aZle serce”,

Zazdrosé jest to niemile ueczucie, wy-
wolane w nas przez wyobrazenie
szczesecia innych; radosé z cudzego nieszcze-
§cia — przyjemne uczucie, wywolane
przez wyobrazZenie mnieszczescia in-
nych.

Powtdrzenie. Jakie wyobrazenia sprzeciwiaja sie wyo-
brazenin ,ja”? Kiedy i jak powstaja one w dziecku? Przez
co budzi sie uczucie wdziecznodei? Co to jest posluszen-
stwo? Co to jest mszanowanie 1 czedé? Do czego to mezu-
cie pobudza czlowieka? Kiedy uczniowie cznja szacunek
dla nauczyciela? Co to jest przychylnosé? Co to jest mi-
loié? Do ezego to uczucie pobudza czlowieka?  Jak nazy-
wamy przeciwienistwo samolubstwa? Ktdére uczucia sa uczu-
ciami sympatycznemi? Ktére sa antypatycznemi?

Zastosowante. Dlaczego samolubstwo nazywamy wada
moralng, a milodei wlasnej nie? Dlaczego milosé bliZniego
nazywa sie cnota? Wskazaé na przykladach, Zo uczucie
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posiada sile pobudzajaca. Jakie uczucie jest pobudka do
tego, ze kto$ ratuje drugiego z wielkiego niebezpieczen-
stwa? Jakie postepki moga pochodzié z wdzigeznosei? Jak
zdobywa sobie nauczyciel powage u uczniéw? Co znaczy
pPoOszanowanie prawa”? Jak wyrazamy w listach uczucie
cze1? Jak okazujemy w stosunkach z innymi ludZmi swj
szacunek? Wskazaé na przykladach, jak moze powstaé za-
zdrodé. Co jest gorsze: zazdroéé, czy radodé z cudzego nie-
szezgdcia? Co spotykamy czedciej: litodé, czy radosé z cu-
dzego szeze$cia? Jakie uczucie powinien w nas budzié wi-
dok pijaka? Wykazaé, w jaki sposéb szkola moze sig przy-
czynié¢ do rozwoju wspélezucia, przyjazni. Co moze zrobié
szkola w celu zwalezenia zwyczaju meczenia zwierzat?

42. Charakter.

Brak woli. Dziecko widzi w ogrodzie sa-

siada ladne jablka: na ten widok powstaje

w niem Zadza posiadania ich. Ale od przed-

miotu pozadanego dzieli je parkan; poniewaz

jednak moze go latwo przeleié, wiec chece

jak najpredzej dostaé sie do jablek, chociaz

Jjego swiadomosé moralna mdéwi mu, Ze nie

powinno krasé. — Namietny pijak pragnie

ustawicznie napojéw goracych i obmysla

sposoby, jakby ich dostaé; chee pié, skoro

tylko znajdzie sposoby i drogi do zaspokbje-

nia swej zadzy, chociaz musi sobie méwic,

ze postepuje niedobrze, bo przez to unie-
szezesliwia siebie i swoja rodzine.

Czegéz dowodza powyisze przyklady? W dziec-

ku na widok jablek, skutkiem wyobrazenia ich

smaku w jedzeniu, powstaje pozadanie, zeby je
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mieé. To pozadanie jest silniejsze od wyobraze-
nia moralnego, ze mu kras¢ nie wolno, i dlatego
przyémiewa ono to drugie. Zapatrywanie moralne
nie moze juz zatem wywieraé Zadnego wplywu
na jego wole, a pozadanie przechodzi w wole,
skoro wystapi w swiadomosei wyobrazenie pomoc-
nicze sposobu (przelezienie parkanu). — W po-
dobnem polozeniu znajduje sie pijak. Wyobra.ze-
nie przyjemnosei zmystowej, ktore doszto d‘o wllel-
kiej jasnosei skutkiem czestego powtarzania, jest
takie mocne, ze ustgpuje przed niem wszelka roz-
waga. Pijak chee tego, czego poZaﬁda, jezeli tyl-
ko posiada sposoby zadoséuczynienia swemu po-
zadaniu. .

0 owym chlopeu i o pijaku méwimy przeto,_ze
ich wola nie jest wolna. Ich lepsze »ja”, mia-
nowicie $wiadomo$é moralna, czyli su-
mienie, nie panuje jeszcze (w chlopeu) albo ju.z
nie ‘panuje (W pijaku) nad budzacemi sig zadzami,
lecz przeciwnie te ostatnie panuja nad rozumenn,
ktéry tez musi mysleé nad sposobami zaspokoje-
nia pozadan. .

Brakiem woli nazywamy taki stan woli,
kiedy nia kieruja zgdze lub namiet-
nosei.

Rozwaga praktyczna. W pewnej powiastee
jeden chlopiec namawia drugiego, zeby z nim
razem opuscit lekeye w szkole i poszedl na
lake. Namawiany wyobraza sobie przyjem-
nosé, jakiejby uzyl, i miatby wielka ochote
iS¢ z kolega (pozadanie); ale rozwaza tez, Ze
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obowigzkiem jest i§¢ do szkoty, ze niedo- ‘
brzeby uczynil, gdyby bez pozwolenia opu- |

scit lekeye, i ze tym sposobem zmartwitby
rodzic6w i nauczycieli. Te wyobrazenia tak
oddzialywaja na jego wole, ze po krétkim
pamys’sle postanawia nie ustapi¢ swoim po-
zgdaniom, leez i$é do szkoty.

W rozd. 24 widzielisémy, Zze nim kto wyda sad,
zastanawia sie. Przez takie zastanawianie si¢ szu-
ka on podstaw dla swego sadu. Nazywamy je
przeto rozwaga teoretyczna, to jest roz-
waga dla wiedzy. W powyzszym przyktadzie
Poznajemy sie z rozwags innego rodzaju. Jest to
Tozwaga praktyczna, to jest rozwazanie dla
WO]:I i dzialania. Tutaj zastanawianie sie,
czyli rozwaga, prowadzi do wniosku: »Nie pdjde
na take: pijde do szkoly™. Poniewaz ten sad
kieruje wolg i postepkiem ueznia, nazywamy go
przeto praktycznym; rozwaga jest tutaj prak-
tyezna. W tym chlopeu zadza nie panuje nad
wola, lecz przeciwnie jego jasna swiadomosé mo-
ralna (jego sumienie, jego lepsze ,ja”) jest sils,
rozkazujaca jego cheei i postgpkowi. Male dziecko
1 czlowiek ulegajacy namietnosci nie dochodzg do
powaznego rozwazania swej checi: pozwalaja cze-
sto nazbyt latwo, zeby ich zadze panowaly nad
. Wwola i kierowaly postepkami.

Przez rozwage ‘praktyezna, ktdra poprze-
dza postanowienie woli, rozumi emy my-
Slenie o wyobrazanym postepku.

Zasady praktyezne..(Maksymy.) Jak sad
 teoretyczny opiera si¢ na pewnych podsta-
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wach, ktére sprawiajg, Ze tak, a nie inaczej,
sadzimy; tak tez sad praktyczny zalezy od
pewnych zasad, czyli maksym, ktére sg
przyczyna tego, Ze tak, a nie inaczej, chcemy.
Ziasady owego drugiego chlopeca w powiastce
wyrazaly sie w ten sposob: ,Bede robil, cze-
go sobie zyczg rodzice”, ,Bede posluszny ro-
dzicom i naueczycielowi” i ,Najprzod praca,
potem zabawa.” Oszust idzie za taka zasada:
.Staram sie tylko o wilasng korzys$é; mifo-
énik prawdy trzyma sie zasady: ,niezaleZnie
od okolieznosei bede méwit prawde”.

7 przykladéw tych okazuje sie, ze cheé czlo-

p.‘1 wieka okreslaja pewne zasady praktyczne. Zasady

glonym kierunku: postuszny chce i ezyni, co mu
nakazano; oszukaniec stara sie przy kupnie i prze-
dazy zawsze o swoja korzy$é. Stosownie do za-
- sad, wplywajacych na jego wele i postepki, czlo-
| wiek posiada cnoty albo wady moralne. Jak
z wielu oddzielnych wyobrazen tworzy sie wyo-
| brazenie ogélne, tak tez z wielu oddzielnych za-
sad praktycznych powstaje stopniowo ogdlna
zasada praktyczna (maksyma). Jezeli od-

&= powstaje og6lna maksyma moralnogei:,Chee
I tego, co jest moralne, czyli dobre”.
% Kant za najwyisze prawo moralne stawia taki
W nakaz kategoryczny: ,Postepuj tak, zeby zasada

H. de Raaf. Psychologia elementarna. 13

4| prowadza jego wole i postepki w pewnym okre-
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Zasady praktyczne zdobywaja moc nad wolg
dopiero przez powtarzajace sig zastosowanie
W Zyciu, podobniez jak wyobrazenie ogdlne na-
bywa jasnoéci i sity dopiero skutkiem ustawicz-
nego postrzegania i doswiadezenia.

Zasady praktyczne sg to stale prawidt a, kie-
rujgce nasza wola i postepkami.

Wolna wola. Wole pilnego ucznia (jak
W powyzszej powiastce) okresla jego sad
moralny; kupiee, postanawiajac handlowaé
uczeiwie, idzie za zasadami moralnemi, cho-
ciaz ma nieraz sposobnosé wzbogacenia
si¢ przez oszustwo; stuzaca postepuje dobrze,
jezeli nie naduzywa zaufania pani, ktéra jej
oddata wszystkie klucze; wojownik postepuje
szlachetnie (moralnie), jezeli zwyciezonemu
wrogowi pozostawia pienigdze i kosztowno-
sci, chocby je sobie mégl bezpiecznie przy-
wlaszezyé.

W podobnych wypadkach wola czlowieka jest
wolna, t. j. niezalezna od ztych pozadan. Jego
swiadomosé moralna jest wtedy taka wyrazna
i silna, Ze staje si¢ kierowniczka jego woli i po-
stepkéw. Swiadomo$é moralna stanowi wtedy
jego ,ja” moralne; dlatego moéwi on: ,Ja chee

postapié¢ jk, nie inaczej”; ,ja zrobie, co sam uwa- .

zam za n:flepsze; ja nie zrobig tego, co uwazam

za wystepne. Czlowiek jest moralnie wolny, = =

kiedy jego zasady moralne kieruja wszelka jego
wola i postepkami.
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Mie¢ moralnie wolna wole jest to cheieé
wedlug uznanych przez nas i prayje-
tyech zasad moralnyech.

Charakter. Kto przyjal za zasade méwié
prawde, handlowaé uczeciwie, w sto-
sunkach z innymi byé zgodnym; ten be-
dzie tez zgodnie z tem czynil: méwié bedzie
zawsze prawde, w handlu bedzie zawsze
uczeiwy, wzgledem innych zgodny.

Nie dosé, jezeli czlowiek ma zasady moralne: '

trzeba, zeby zawsze podlug nich postepowal, zeby
jego wola byla zawsze jednakowa, zeby
doszta do stopnia statos$ei i byla konse-
kwentna. Ludzie bez zasad postepuja raz do-
brze, drugi raz zle, stosownie do tego, jak nimi
kieruja okolicznosei (dzieci!). Mowia np. prawde,
jezeli sie spodziewaja korzysei, albo przynajmniej
nie obawiajg sig szkody; lecz klamia, jezeli sie
spodziewaja, Ze na tem wyjda lepiej. Kto chee
zawsze stale i konsekwentnie tego, co mu naka-
zuja zasady, ten ma charakter; kto w swych
checiach i postepkach jest zmienny (chwiejny),
ten jest bez charakteru.

Charakter jest to stalosé woli, zgodnej
Z przyjetemi zasadami.

Odrézniamy miedzy ludzmi charaktery moral-
neiniemoralne, albo szlachetne i po-
ziome. Przypatrzywszy si¢ blizej, dostrzegamy
w kazdym charakterze strony jasne i ciemne.
Nawet najlepszy charakter ma swoje stabostki




- 196 —

ludzkie, a zn6w najbardziej poziomy ujawnia cza-
sami dobre rysy.

Kto postepuje wedlug moralnych zasad, ma
dobry charakter; kio idazie za niemordlnemi
maksymami, ma «z1y. charakter. Zupelnie mo-
ralny charakter- miatby taki ezlowiek, ktoryby
zawsze cheial i postepowal zgodnie z zasadami
moralnemi, ktérege.wola i postepki‘bylyby w naj-
] ez ideami moralnemi. Ale
taki doskonaly chafkter fest tylko idealem, kto-
rego nie potrafi osiag gﬁeﬁiﬁgwiek.

Kto mimo to stara sie_zipelnie powaznie zbli-
zaé sig coraz bardziej do tego idealu,” ten jest
moralnym, ezyli cnotliwym eslowield€m.

udzi¢ w dzieciach takie dazZenie, wyrabiaé w nich

oraz wiekszg sile charaktéru — ofﬁest
bedzie po wsze czasy cel prawdziwego @eho-

rania. ' P

Portérzenie. Kiedy wola nie jeshwolna? Co lrozu‘-
miemy przez rozwagg praktyczna® .€o to jest_detyzyn

praktyczna? Co rozumiemy przez wlepsze EEN T czlo-
wieku? Jak powstaje ogdlna zasa@l.;.?ﬁktgéz@% Wy-
mienié¢ fakie zasady. Jakie zasady praktyezne mozna od-
e ety . : 3 i r-:"_»v? B
rézniac? Kiedy wola jest moralnie wolng? Co nazywamy
charakterem? Co to jest moralny chagilter? Jacy ladzie
sa bez charakteru? Dlaczego dosko al opalny charakter
nazywamy idealem?

Zastosowanie. Daé prayklady woli niezaleznej. Dadé
przykiady rozwagi praktycznej. Kogo nazywatny - lekko-
myslnym? Kiedy czlowiek jest niewolnikig 's{\r"r'fch zadz?
Co to jest charakter samolubny? lu *ﬁrz'ewodzié?
ludzki?  Co jest lepsze: rozlegla wiedw@y czy dobry cha-
rakter? Dlaczego dobry charakter jest ;Igj{fiél;niejszq ozdo-
ba czlowieka? Prazytoczyé i ocenié lud'zi(fg)szlachetnym

i
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charakterem i ludzi z poziomym charakterem. Co to zna‘;
czy: mscharakteryzowaé kogo”? Co to sg rysy -chara.kteru.
Co to jest wizerunek moralny? Czem moze sig przyczy-
nié nauezanie do wyrobienia charaktern LlCZl:l](?W? Ktére
przedmioty nauczania oddzialywaja szczegodlniej ksztalc:-}co
pod wzgledem charakteru? Jak nazywamy nauke, ktéra
bierze sobie za cel ksztalcenie moralne’ charakteru?
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