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SEOWO WSTEPNE.

Pierwsze lata pracy na terenie naszych szkol po zdobyciu
niepodleglosci, cechowal bujny rozwdéj, czesto nawet nadmierny
przerost form dydaktycznych. Przerost ten dochodzil niejedno-
krotnie tak daleko, ie zdawalo sie, iz forma dydaktyczna stala
sie celem sama w sobie, spychajac materjal naukowy i, co
najwazniejsze, samo dziecko na plan dalszy, a nawet daleki.
Dzis przy realizacji nowych programéw nauki w nowej szkole
polskiej, na pierwszy plan wysuwa si¢ zagadnienie dobrej or-
ganizacji pracy ucznia i nauczyciela, natomiast forma dydak-
tyczna scho;izi na plan dalszy. Ksiaieczka, napisana przez
p. Hajnosa, temu zagadnieniu jest poswiecona, a poniewaz
stanowi zbiér cennych informacyj o mozliwosciach w tej dzie-
dzinie, odda niewatpliwie bardzo cenne ustugi P. T. Czytel-
nikom. -

Michat Sidor
b. wizytator Okregu Szkolnego Krakowskiego,

Dyrektor Panistw. Seminarjum Naucz. Mesk.
w Krakowie.



PRZEDMOWA.

Zabierajac sie w bieiacym roku szkolnym do pracy w kla-
sie II-giej, a tem samem do realizacji nowych nrogramow
ministerjalnych, staralem sie przestudjowac je gruntownie.
W miare wglebiania sie w ich tres¢ i ducha, poprzez caly ma-
terjal nauczania, w mysli mej zarysowal si¢ ideal ucznia, umie-
jacego patrzeé na swoje blizsze i dalsze srodowisko, umiejacego
pracowaé; ucznia, ktéry nie wchlania materjalu objetego pro-
gramem, lecz ktérego materjal, oparty na srodowisku i o zycie,
rozwija. — Slowem, zrozumialem, Ze z programow przebija
zycie i do zycia one prowadza.

Rzecz prosta, ie uczeri dzis pracujacy i wigiqcy nauke
z iyciem, fo w przyszlosci rzetelnie i twérczo pracujacy oby-
watel Panstwa. Majac ten cel na oku, troszczylem sie o lo,
aby takie stwarzaé warunki, w ktérychby uczer otrzymal pod-
stawe do dalszej samodzielnej pracy, opartej o Zycie.

Realizujqc postulaty programéw, zebralem troche doswiad-
czeri, a poniewaz bardzo czesto zwracano sie do mnie o rade,
w jaki sposéb realizowaé nowy program, os$mielilem sie przeto
swojemi spostrzezeniami i doswiadczeniami podzielié, nie w tej
mysli, aby mialy sie sta¢ jakims szablonem, ktory jak z tekstu
wynika, potepiam, lecz byly pobudkaq do samodzielnej pracy
nauczyciela, opartej na wlasnych jego przeziyciach.

W Krakowie, w maju 1934 r.

Rudolf Hajnos

Kier. Szkoly Cwiczeri przy Paristw. Sem. Naucz. Mesk.
w Krakowie.

OsS programowa.

Z pojeciem osi taczy sie pojecie zespolenia, t. j. Zze poszcze-
golne czesci lacza sie okolo jakiegos osrodka, aby mogly sta-
nowi¢ pewna jednolita calosé. — Jezeli gdzie, to chyba
najwiecej zespolenia okolo pewnej idei potrzeba w wychowa-
niu i nauczaniu. Ta ideg jest Polska i jej kultura z uwzglednie-
niem zycia gospodarczego. Nie mam zamiaru bawi¢ sie w kry-
tyke tego, co bylo w dawnej szkole. — Wspomne tylko, ze
w znacznej mierze przedmioty nauczania staly obok siebie bez
wiedzy o tem, z ,czem" sasiaduja. Kazdy przedmiot uwazano
za odrebny $wiat o swej wlasnej osi. Matematyka nic nie wie-
dziala o sasiadujacej przyrodzie, a przyroda o geografji i t. d.
Uczen, wybijajacy si¢ w matematyce i przyrodzie, mogl
réwnoczesnie, dzieki nieznajomosci jakiegos szczegotu, uchodzi¢
za malowartosciowego w innym przedmiocie. — Profesora czy
nauczyciela jednego przedmiotu, niewiele obchodzil przedmiot
inny lub postepy ucznia w innym przedmiocie. — Wszystko
bylo w porzadku, gdy ,cegielki przedmiotow" staly poprawnie
obok siebie. — O$ programowa, o ktérej mowa w nowych pro-
gramach, ma byé tem centrum — przy ktérem maja sie skupiaé¢
wszystkie czynniki wychowujace, nauczajace i rozwijajace oso-
bowoséé ucznia i stanowi¢ harmonijna calosc.

Ta osia programowa, jak wyzej wspomnialem, jost Polska
i jej kultura. — Aby zdobyé pewne wartosci materjalne czy
moralne, musi czlowiek, Zyjacy w jakiems srodowisku, byé
aktywny w stosunku do srodowiska i postugiwaé sie ¢rodkami,
ktoére z biegiem czasu, dzieki doswiadczeniom, udoskonalaja sie.
Réwniez i zdobywanie wartosci duchowych czy moralnych, pod-
lega ewolucji. Rozwéj wartosci duchowych i moralnych jed-
nostki powoduje tez wzrost potrzeby korzystania z wartosci
zdobytych przez spoleczefstwo czy naréd. Im bardziej czlo-
wiek jest kulturalny, tem wieksze sa jego potrzeby i wymaga-
nia, nie sa to jednak zachcianki, ktére sa niekiedy wyrazem
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PRZEDMOW A

Zabierajac sie w bieiacym roku szkolnym do pracy w kla-
sie II-giej, a tem samem do realizacji nowych nrograméw
ministerjalnych, staralem sie przestudjowac je gruntownie.
W miare wglebiania sie w ich tres¢ i ducha, poprzez caly ma-
terjal nauczania, w mysli mej zarysowal sie ideal ucznia, umie-
jacego patrzeé na swoje blizsze i dalsze srodowisko, umiejacego
pracowaé; ucznia, ktéry nie wchlania materjalu objeiego pro-
gramem, lecz ktérego materjal, oparty na srodowisku i o Zycie,
rozwija. — Slowem, zrozumialem, Ze z programow przebija
zycie i do zZycia one prowadzq.

Rzecz prosta, ze uczeri dzi$ pracujqcy i wigiqcy nauke
z iyciem, to w przyszlosci rzetelnie i twérczo pracujacy oby-
watel Panstwa. Majac ten cel na oku, troszczylem sie o lo,
aby takie stwarzaé warunki, w ktérychby uczer otrzymal pod-
stawe do dalszej samodzielnej pracy, opartej o Zycie.

Realizujqc postulaty programéw, zebralem troche doswiad-
czeri, a poniewaz bardzo czesto zwracano sie do mnie o rade,
w jaki sposéb realizowaé nowy program, o$mielilem sie przeto
swojemi spostrzezeniami i do$wiadczeniami podzielié, nie w tej
myéli, aby mialy sie sta¢ jakims szablonem, ktéry jak z tekstu
wynika, potepiam, lecz byly pobudkaq do samodzielnej pracy
nauczyciela, opartej na wlasnych jego przeiyciach.

W Krakowie, w maju 1934 r.

Rudolf Hajnos

Kier. Szkoly Cwiczeri przy Paristw. Sem. Naucz. Mesk.
w Krakowie.

OS programowa.

Z pojeciem osi taczy sie pojecie zespolenia, t. j. ze poszcze-
golne czesci lacza sie okolo jakiegos osrodka, aby mogly sta-
nowi¢ pewna jednolita calosé. — Jezeli gdzie, to chyba
najwiecej zespolenia okofo pewnej idei potrzeba w wychowa-
niu i nauczaniu. Ta idea jest Polska i jej kultura z uwzglednie-
niem zycia gospodarczego. Nie mam zamiaru bawi¢ sie w kry-
tyke tego, co bylo w dawnej szkole. — Wspomne tylko, ze
w znacznej mierze przedmioty nauczania staly obok siebie bez
wiedzy o tem, z ,czem" sasiaduja. Kazdy przedmiot uwazano
za odrebny $wiat o swej wiasnej osi. Matematyka nic nie wie-
dziala o sasiadujacej przyrodzie, a przyroda o geografji i t. d.
Uczen, wybijajacy si¢ w matematyce i przyrodzie, mogl
réwnoczesnie, dzieki nieznajomosci jakiegos szczegotu, uchodzi¢
za malowartosciowego w innym przedmiocie. — Profesora czy
nauczyciela jednego przedmiotu, niewiele obchodzil przedmiot
inny lub postepy ucznia w innym przedmiocie. — Wszystko
bylo w porzadku, gdy ,cegietki przedmiotéw" staly poprawnie
obok siebie. — O$ programowa, o ktérej mowa w nowych pro-
gramach, ma byé¢ tem centrum — przy ktérem maja sie skupia¢
wszystkie czynniki wychowujace, nauczajace i rozwijajace 0so-
bowosé ucznia i stanowi¢ harmonijna catosc.

Ta osia programowa, jak wyzej wspomnialem, jost Polska
i jej kultura. — Aby zdobyé pewne wartosci materjalne czy
moralne, musi czlowiek, Zyjacy w jakiems s$rodowisku, byé¢
aktywny w stosunku do srodowiska i postugiwaé sie ¢rodkami,
ktére z biegiem czasu, dzieki doswiadczeniom, udoskonalaja sie.
Réwniez i zdobywanie wartosci duchowych czy moralnych, pod-
lega ewolucji. Rozwéj wartosci duchowych i moralnych jed-
nostki powoduje tez wzrost potrzeby korzystania z wartosci
zdobytych przez spoleczenstwo czy naréd. Im bardziej czlo-
wiek jest kulturalny, tem wicksze sa jego potrzeby i wymaga-
nia, nie sa to jednak zachcianki, ktére sa niekiedy wyrazem
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braku kultury. Moznos¢ czlowieka na polu zdobywania czy
obrony doébr materjalnych, duchowych i moralnych, pragnienie
korzystania z tych débr, a nadto dorobek na polu Zycia towa-
rzyskiego czy spolecznego, nazywamy kultura. Ten dorobek
dato zycie i praca pokolen i do tego dorobku — przez zycie
i prace, musimy prowadzi¢ mlodziez. — Uczestniczenie w do-
robku kulturalnym, przyczynianie sie wlasnem zyciem do po-
wigkszenia, rozkwitu i obrony tej kultury, ma byé celem kazde-
go obywatela.

Stad tez program ministerjalny podkresla, jako o$ pro-
gramowa Polske i jej kulture.

Jezeli rzucimy okiem na jakikolwiek krajobraz, zauwazy-
my w nim, w wiekszym lub mniejszym stopniu, elementy, be-
dace wyrazem kultury, np. miasta i ich urzadzenia, linje kole-
jowe, drogi, fabryki, domy w miescie czy na wsi, koscioly,
ogrody, parki, stroje, zwyczaje i t. p.

Kazde srodowisko posiada te elementy, trzeba je tylko
w formie przeiy¢ zaszczepi¢é w dusze mlodziezy i rozniecié dla
tych zdobyczy milosé¢, a szczegolnie szacunek dla pracy, ktérej
wyrazem sa, oraz pouczyé, jak mnalezy kulturalnie
znich korzysta¢ije pomnazaé. Musimy tez pamietaé,
ze nie teoretyzowanie na temat zdobyczv kultu-
ralnychipracy,lecz zetknigcie uczniaz ta praca
czy z zyciem, jest warunkiem przezy¢ i umilowania
tych débr, o ktére nam chodzi. Calkiem inny bedzie rezultat
z ,picknej" ale czysto teoretycznej lekcji o pracy, anizeli z ze-
tkniecia sie z praca na tle codziennej szarzyzny.
Wyjasnie rzecz przykladowo. Uczylismy si¢ duzo o kulturze
Grekéw, Rzymian i innych narodéw. Polska walczyla z na-
jezdzcami tak w obronie kultury wlasnej, jakotez zachodniej.
Dla tej kultury mielismy tak wielki szacunek, ze gdy uslysze-
lismy wyraz kultura, przed oczyma naszemi stanal jakby po-
tezny gmach stylowy, bedacy wyrazem zZycia kulturalnego na-
rodu. Jednak w tem calem widzeniu bylo pewne niedopatrze-
nie, a za niem poszla i metoda, ktéra na caly dorobek kazala
patrze¢ jakby na przedmiot, lezacy poza nami, a nas czy-
nila tylko jego obserwatorami. Nie zwracano uwagi na to, Ze
nasze postepowanie i dzialanie to czastka skladowa w calo-
ksztalcie kultury. Nie zwracano uwagi, ze uzycie mydla, jakiej-
kolwiek szczoteczki, poszanowanie rzeczy, sprzetéw, pamiatek,

6

odezwanie sie, zachowanie sie, znalezienie si¢ w towarzystwie,
to sa drobne wlokienka, ktére skladaja si¢, miedzy innemi, na
piekna tkanine kultury narodowej. — Gdyby na te drobiazgi
zwracano uwage, rozwinietoby zrozumienie zagadnied powaz-
niejszych i nie trzebaby si¢ uczyé o kulturze Grekow, aby po-
ja¢, iz nie nalezy niszczy¢ pomnikéw, pamiagtek i poznanoby,
jak ma postepowaé czlowiek kulturalny.

Stad program ministerjalny wprowadza nowos$¢, a miano-
wicie do zaje¢ praktycznych dodaje zajecia z zakresu kultury
zycia codziennego, w ktorych podkresla czystosé, porzadek, za-
chowanie si¢ na drodze, ulicy, w parku, estetyczne urzadzenie
ogrédka, porzadne krajanie chleba, czystos¢ mieszkania, sprze-
tow, naczyn i t. p. — Przyzwyczajenie do drobnych rzeczy
z zakresu kultury obudzié¢ musi poszanowanie dla zycia kultu-
ralnego, a tem samem wprowadzi do rzeczy wigkszych i trud-
niejszych.

Zatem przez zycie czlowiek moze nabraé¢ przekonania,
ze kultura nie lezy poza nim, lecz jest czems, w czem tkwi
cala swa istota, co go otacza i w czem wspotdziala.

Oswietle te rzecz jeszcze z innego punktu widzenia. Ogol-
nie slyszy sig, ze w wielu wypadkach religja nie wywiera
wickszego wplywu na zycie czlowieka, a zywoty Swietych sta-
nowia lekture, do ktérej nie nalezy si¢ glosno przyznawaé, je-
zeli sie nie chce spotkaé z usmiechem. Dlaczego tak jest? Co
jest tego powodem? Rzecz prosta; o prawdach religijnych
duzo wiemy, lecz prawd nie przezywamy. — Sprébujmy prze-
zyé, sprobujmy wprowadzi¢ je w zycie i Zyé niemi, a wtedy
rzecz przedstawi sie nam inaczej i zaczniemy rozumieé tych,
ktérzy cale zycie poswiecili na walke o idealty. Sprébujmy wy-
konaé¢ rzecz jakas w chwili, gdy si¢ nam jej wykonac nie chce,
albo odméwmy sobie rzeczy jakiejs lub przyjemnosci, a zoba-
czymy, ile to trudu i zaparcia sie kosztuje. A gdyby$my chcieli
dtugo takie zycie prowadzié, wowczas ogladnelibysmy sie za
ideatem dla ktérego wartoby ten trud podjaé¢ i ktéry dodalby
nam sit do walki z soba. Tym idealem jest Bog i zycie dla Boga.
Odczuwamy wiec potrzebe wiary w Boga. — Zatem zycie
czynne stworzylo wiare.

Jezeli zanalizujemy srodowisko, t. j. aktualna rzeczywistosé
to zauwazymy, ze w jej sklad wchodza poszczegdlne elementy
ze srodowiska rodzinnego, religijnego, przyrodniczego, geogra-
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ficznego, gospodarczego i duchowo-kulturalnego. Wsréd débr

duchowo-kulturalnych naczelne miejsce zajmuje mowa, dzieki

ktérej mozemy si¢ wypowiada¢ i porozumiewaé, oddawaé sie
pracy umystowej, ksztalceniu sie. Stad tez jezyk polski jest
przedmiotem ogniskowym. Program kladzie wielki nacisk na
rozw6j mowy — w pierwszych czterech klasach, t. j. na pierw-
szym szczeblu nauki. W tematach do éwiczeri w mowie, w pierw-
szych dwoch klasach, poruszone sa tematy geograficzne, za-
czerpniete z najblizszego otoczenia i one juz maja stanowié
podbudowe dla historji lub geografji, ktéra wyodrebnia sie do-
piero poZniej.

Analiza Srodowiska.

Wychodzac z zalozenia, ze Polska i jej kultura, z uwzgled-
nieniem zycia gospodarczego, jest mysla przewodnis progra-
moéw ministerjalnych w nowej szkole, a srodowisko ucznia jest
jedna z komoérek wnikajacych w calos¢ programéw, to, chcac
ulozy¢ program pracy, musimy, po zapoznaniu sie z programem
ministerjalnym, zanalizowaé najblizsze srodowisko,
aby sie zorjentowaé, co z niego mozemy czerpa¢ do naszej
pracy. Poniewaz w tym roku szkolnym ucze kl. II-ga, zatem
analizujac srodowisko, te klas¢ mam przewaznie na oku.

Celem ulatwienia przeprowadzenia analizy przyjmijmy
dwa wyrazy jako pomocnicze, a mianowicie: cykle i tematy.
Caly materjal srodowiskowy podzielmy na cykle, ktére znowu
rozpadna sie na tematy.

Pierwszym cyklem bedzie — dziecko, drugim — dom
rodzinny dziecka, trzecim — Zycie spoleczne, ko-
$ciol, szkola, czwartym — droga z domu do szkoly,
piatym — pory roku, zjawiska klimatyczne i atmo-
sferyczne, széstym — wody, si6dmym — rosliny,
6smym — zwierzeta, dziewiagtym—elementy duchowo-
kulturalne, dziesiatym — instytucje i urzadzenia
spoteczne.

Przeprowadzmy teraz podzial srodowiska wedlug tematow.

I. cykl: Dziecko.
Tematy:
1) Budowa ciata.
2) Zmysty, higjena zmystow.
3) Higjena, kultura zycia codziennego.
4) Zdarzenia z Zycia.
5) Prace i zajecia dzieci.
6) Charakter.

II cykl: Dom rodzinny dziecka.

Tematy:

1) Rodzice, praca rodzicow, rodzenstwo, wspolpraca dziec-
ka z rodzina, Zycie spoleczne.

2) Urzadzenia domu i narzedzia pracy.

3) Ubiory, zywnosé, zajecia w domu, w polu, rzemiosla,
zwyczaje, uroczystosci, przemyst, handel.

Tematy ad 3, opracujemy na tle por roku i zjawisk kli-

~matycznych.

IIT cykl: Kosciot, szkota.

Tematy:

1) Modlitwa dziecka w domu, w kosciele, uroczystosci ko-
$cielne.

) Praca w szkole.

) Zachowanie sie dziecka w szkole.

4) Wspélzycie z kolegami.

5) Urzadzenie szkoly i sprzety.

6) Hymn panstwowy, barwy panstwowe, godlo.

7) Portrety P. Prezydenta i P. Marszatka J. Pilsudskiego.

8) Uroczystosci szkolne w zwiazku ze zdarzeniami histo-
rycznemi.

w N

IV cykl: Drogazdomudoszkotly.
Tematy:
1) Wies$, miasto, dzielnica miasta.
2) Ulica w miescie lub na wsi. Domy w miescie lub na wsi.

3) Pracownie rzemieslnicze, sklepy, sklady wegla, drzewa,
fabryki.

V cykl: Zjawiska klimatyczne i atmosferyczne.

1) Wiosna, lato, jesien, zima.
2) Stonce, pogoda, zachmurzenie.



3) Deszcz, wiatr, burza.
4) Dzieri i noc, doba, tydzieri miesiac, rok.

VI cykl: Wody.
Tematy:
1) Rzeki, stawy, zrédta.
2) Zycie we wodzie.
3) Wyzyskiwanie naszych wéd. Gospodarstwo rybne,
mlyny, tartaki.

VII cykl: Zwierzeta.
Tematy:
1) Zwierzeta domowe: kon, krowa, pies, owca...
2) Zwierzeta dzikie: wilk, lis, zajac, wiewiorka...
3) Ptaki domowe: kury, kaczki, gesi...
4) Ptaki na naszych drogach, polach i w ogrodach.
5) Owady: pszczoly, osy, motyle.
6) Ochrona przyrody.

VIII cykl: Rosliny.
Tematy:
1) Kwiaty domowe.
2) Ogrodki kwiatowe.
3) Drzewa owocowe, sady.
4) Rosliny w naszych ogrodach i przy drogach.
5) Nasz las.

IX cykl: Osrodki duchowo-kulturalne.

Tematy:
Szkoty, teatr, muzeum, wystawy, bibljoteki.
X cykl:
Instytucje i urzadzenia spoteczne. — Sgzpitale, zaklady

wychowawcze, dobroczynne, poczta.

Zastrzec sie musimy, Ze powyzszy podzial nie ma byé ja-
kim$ stalym programem lub szablonem, lecz ma stuzyé¢ tylko
dla orjentacji, co znajduje sie w naszem srodo-
wisku i co mozemy z niego w mysl wskazan programu czer-
pa¢. — Porzadek przyjetych cykléow nie ma tez oznaczaé,
ze kazdy nastepny cykl ma si¢ omawiaé po skoriczeniu po-
przedniego. Nie. Tematy, niezaleinie od <porzadku cyklow,
powinny sie przenika¢ i uzupelnia¢. Np. gdy omawiamy
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cykl IV — ,droga z domu do szkoly", to na wycieczce po-
ruszymy tematy: wulica, prowadzaca do szkoly, wykonanie
(brukowana czy bita), chodniki, drzewa wzdluz drogi, (temat

z cyklu VIII — rosliny), ruch na ulicy, tramwaje. auta lub
wozy, ruch pieszy, sposéb chodzenia; ptaki, spotykane na na-
szych ulicach, (temat z cyklu VII — zwierzeta), ulica w dzier

i w nocy (o$wietlenie), ruch na ulicy w réznych porach roku. —
Z tego widzimy, ze tematy poszczegélnych cyklow
moga sie wzajemnie uzupelniaé¢ i przenikaé.
Jednak i tego tez nie mozna robi¢ szablonowo, jezeli chcemy,
aby lekcja byla naturalna i nie skonstruowana sztncznie. —
Wiazanie poszczegélnych tematéw ma dyktowaé zycie i wsku-
tek tego, to musi byé¢ najpierw oméwione, jako ,najwazniej-
sze”, co zycie nasuneto. I Zleby bylo, gdyby nauczyciel
gwaltem chcial lekcje zaczaé np. od budowy ulicy, bo tak
sobie w domu ulozyl, gdy stojac na niej, przed soba ma gro-
made wrobli, szukajacych pozywienia, albo widzi wiekszy
ruch z powodu dnia targowego lub jarmarku. W pierwszym
wypadku zacznie od Zycia ptakéw na ulicy a w drugim od
ruchuu O porzadku omawianych tematéw musi de-
cydowac¢ Zycie, a 0 wigzaniu poszczegélnych te-
matéw, inteligencja nauczyciela, ale nigdy sza-
blon. Do szczegétowego omowienia lekcyj (pogadanek) przy-
stapimy w czesci praktyczne;j.

Znaczenie srodowiska.

Przeniesmy si¢ na chwile mysla w teren wysckogérski
i wybierzmy jakikolwiek fragment z krajobrazu, ktéry sie mam
przedstawi. W pierwszej chwili podziwia¢ bedziemy piekno,
jakie daje rzezba terenu i szata roslinna. — Pomijajac jednak
piekno skalnych olbrzyméw, przyjrzyjmy sie blizej szacie ro-
slinnej, a réinorodnos¢ jej form postawi nas wobec zagadnie-
nia: Jakie czynniki wplynetly na taka réznorodnosé? Znajac
klimat Tatr, latwo odpowiemy sobie, ze ta réznorodnosé form,
to dostosowanie do warunkéw, w jakich sie rosliny znajduja.

Gdy oderwiemy nasz wzrok od obserwowanej przez nas
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szaty roslinnej, i spojrzymy wdél, naszym oczom przedstawi
sie znowu inny widok. Niewielka doline przerzyna wzdluz
rzeka. Nad nia scisniete wioski goralskie. Wszystkie zabudo-
wania, t. j. dom mieszkalny, obora, stodola sa razem pod
jednym dachem. Dach gontowy, stromy z szerokim okapem.
Wiedzac, ze inaczej wyglada wies z nizu, zadajemy sobie py-
tanie: co wplynelo na réinorodnos$¢ w krajobrazach? I znowu
musimy odpowiedzie¢, ze srodowisko, jakie stworzyla przyroda,
ktorej glownym czynnikiem jest klimat. A czlowiek? Jadac
z Krakowa do Zakopanego mamy sposobnos¢ zauwazy¢ trzy
typy ludzi: Krakowianina, Beskidowca i Gorala. Krakowianin,
pod wplywem swego srodowiska, rézni sig od typu Beski-
dowca, ktérego spotykamy w Karpatach. Krakowianin to typ
wesoly, rozépiewany, lubiacy jasne kolory. (,Krakowskie we-
sele”). U Beskidowca warunki zycia i walka o byt wyciskaja
inne pietno na jego charakterze. Dalej spotykamy Goérala. —
Walka z przyroda, klimatem i rzezba odzwierciedla si¢ row-
niez w jego psychice, jego zyciu, ubraniu i kulturze.

Ten pobiezny rzut oka na poszczegdlne krajobrazy i czlo-
wieka na ich tle, kaze sie nam z tem liczyé, ze wplvw $rodo-
wiska jest bardzo wielki nietylko na ksztaltowanie sie krajo-
brazu, lecz i na czlowieka, jego sposéb ubierania sig, zabudo-
wania i jego psychike.

Wplyw srodowiska ma tez duze znaczenie w zagadnie-
niach gospodarczych, spolecznych i politycznych. Przemyst
rozwija sie zaleznie od warunkéw przyrodzonych. Miasta
i osady ludzkie stanely w miejscach, w ktorych zycie spoleczne
ma warunki rozwoju. Roéwniez i umocnienie granic politycz-
nych paristwa zalezy w znacznej mierze od warunkéw srodo-
wiskowych.

Powroémy jeszcze na chwile do naszych roslin i do czto-
wieka w krajobrazie, ktéry tak na sobie, jak i w sobie nosi
slady srodowiska.

U roslin, nieraz bezbronnych napozér, widzimy wewnetrzng
site i odpornos¢, ktora data im przyroda i dzieki ktérej twardo
trwaé¢ moga cale wieki. — Czlowiek, zalezny od srodowiska,
nie poprzestaje tylko na wrodzonej odpornosci, lecz do swego
érodowiska ustosunkowuje sie aktywnie, stara si¢ do pewnego
stopnia uniezalezni¢ od niego i stworzy¢ warunki, dzieki kto-
rym moglby z nich korzysta¢ lub przed niemi sie bronié.
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Jednak do zycia aktywnego, do samodzielnej tworczej
pracy, a przytem zycia uspolecznionego, umiejacego bra¢ od-
powiedzialnos¢ za siebie i zespol, z ktorym Zyje i wspolpra-
cuje, czlowiek musi byé wychowany. Stad program minister-
jalny staje na stanowisku, ze szkola jest zakladem wycho-
wawczym, przygotowujacym przyszlych obywateli panstwa,
a w srodkach podkresla program znaczenie materjalu $rodo-
wiskowego. Majac charakter wychowawczy szkoly na oku, mu-
simy zatem zastosowac metode, ktoraby sprzyjala rozwojowi
psychiki ucznia, zaprawiala go do pracy samodzielnej, ktora
w przyszlosci stalaby sie podstawa pracy tworczej. Slowem
mamy zastosowa¢ taka metode, ktoraby ksztaltowala jego
osobowosé. Aby wyksztalci¢ osobowo$é, musza Sig znalezé
w srodowisku odpowiednie, sprzyjajace wychowaniu sytuacije,
pobudzajace rozwoj psychiczny i fizyczny wychowanka.

Srodowisko jako czynnik wychowawezy
w ksztalceniu osobowoscl

W pracy wychowawczej musimy wyzyska¢ srodowisko.
Chodzi tylko o to, ktore i jak najbardziej wychowaniu sprzy-
jajace sytuacje wyzyskaé. — Z wiasnego doswiadczenia wie-
my, Ze wiele rzeczy z naszego srodowiska znamy, jednak
w stosunku do nich jestesmy obojetni. Nie wywierajg one na
nas zadnego, albo prawie Zadnego wplywu. Podobnie ma sie
rzecz z pewnemi prawdami i zasadami, ktére, wprowadzone
w zycie, moglyby wielki na nie wplyw wywrzec, jednak czesto
pozostaja bez wplywu. — Stad i przyslowie: ,Ze wiele rzeczy
pieknych widzimy i podziwiamy, lecz za gorszemi postepujemy .
Biskup Prohaszka w .Rozmyslaniach o Ewangelji* tom I,
str. 94, pisze: Na ile wydarzen patrzymy, ile ksiazek czytamy!
Niejedno budzi w nas swiadomos¢ naszych zadas, a jednak
wszystko korczy si¢ na patrzeniu, na ogladaniu, na zapale jal?-
wym. Blask idealow imponuje nam, ale sam z siebie nie daje
nam mocy tworczej, ksztaltujace;j...

7 tego mozemy wysnué wniosek, Zze w tem naszem widze-
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niu czy poznawaniu byly jakies braki. — Aby sytuacje jakies
czy rzeczy nie byly nam obojetne, musimy je przezywaé. Znaé
tylko prawde, czy zasade Zycia, a przezywaé ja, to dwie rézne
rzeczy. Tomasz a Kempis w Naslad. Chrystusa rozréznia zna-
jomosé ,Laski”, od posiadania ,Laski”, ktore to posiadanie
musi by¢ oparte na przezyciach i zyciu. — Tak samo, nie tyle
studjowanie i znajomosé zasad wiary, ile Zycie czynne wedlug
tychze stwarza wiare prawdziwa. — Zycie czynne musi sie
oprze¢ na przezyciach, ktére sa motorem od wewnatrz dzia-
lajacym. Jezeli zatem sytuacje czy rzeczy z naszego $rodo-
wiska maja mie¢ wplyw wychowawczy na nas, i na naszych
wychowankéw, musimy sie bardzo liczyé z przezyciami. Pod-
kresle tu jeszcze wyrazenie, ze srodowisko ma i na nas wywie-
ra¢ wplyw wychowawezy, gdyz to, co sami przezywamy, jako
dodatni czynnik, sprzyjajacy wychowaniu, mozemy skutecznie
jako pewng wartosé podda¢ i naszemu wychowankowi. W prze-
ciwnym razie trudnoby bylo zapali¢ kogos do umilowania cze-
go§ i przejecia sie czems, czego sami nie milujemy, ani czem
si¢ sami nie przejmujemy i w czem sami nie przodujemy.
Znaniecki w swej ,Socjologji wychowania”, tom II, str. 306,
tak pisze: Nie potrzebujemy tez podkresla¢ znanej rzeczy, ze
jedyna skuteczna metoda wychowawcza, prowadzaca do rze-
czywistego przyswajania dziet kultury duchowej przez wycho-
wankéw jest przodownictwo nauczyciela. Nauczyciel, sam za-
milowany w dzielach, z ktéremi chce zapoznaé¢ ucznia, zagle-
biajac sie w nich wspélnie z uczniem, pomagajgc mu w ich od-
twarzaniu, wyjasniajac w razie potrzeby, istotnie wprowadza
ucznia w sfer¢ madrosci intuicyjnej ich wspélnego mistrza”.

Przezycia.

Gdy patrzymy na pickna rosling, mowimy, a nawet cie--
szymy sie, ze piecknie sie rozwija, to znaczy powicksza sie,
wzmacnia, otrzymuje bujne liscie, kwiaty itp. Méwiac jednak
o rozwoju rosliny, nie mamy na mysli narastania, jak np. na-
rasta warstwa kurzu na przedmiotach dawno odkurzanych,
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lecz to, ze dzieki zyciu i sokom czerpanym z ziemi, a nadto
warunkom zewnetrznym, jak klimatowi, srodowisku rozrasta
sie od wewnatrz

Z rozwojem rosliny poréwnam rozwdj osobowosci czlo-
wieka. Osobowosé czlowieka rozwija sie od wewnatrz, dzigki
wrodzonym warunkom jego jazni, ktore stapiaja si¢ z warun-
kami, znajdujacemi si¢ w danem srodowisku. Inaczej: musi tu
zaj$é proces stapiania si¢ tego, co pochodzi z zewnatrz z tem,
co jest wewnatrz, aby to, co z zewnatrz przyszlo, stalo sie
trescia i wlasnoscia jazni czlowieka. Dzieki tej wlasnosci na-
biera osobowosé niejako sokéw do rozwoju. Stapianie sig
tego, co z zewnatrz z tem, co jest wrodzone na-
szej osobowosci, jest przezyciem Gdy tego stapia-
nia sie, tj. przezyé niema, wéwczas to, co z zewnatrz pochodzi,
staje sie warstwa raczej narastajaca bez jakiegokolwiek wplywu
na rozw6j osobowosci™.

Przykladowo przedstawie rzecz w ten sposéb. — Jezeli
utozymy w pewnym porzadku kawalki zelaza, otrzymamy stos
luznie zwiazany, w ktérym kazda czes¢ istnieje sama dla sie-
bie bez jakiejkolwiek spoistosci. Te same kawalki zelaza moga
byé spojone i w ten sposob, sila kazdego poszczegélnego ka-
watka moze przyczyni¢ sie do wzmocnienia kazdego innego. To
spojenie, czy proces spojenia, nastapi nie mechanicznie, lecz
przez stopienie, spowodowane cieplem. Analogiczne stopienie
tego, co czerpiemy ze srodowiska z tem, co jest w naszej jazni,
nastepuje tu przy pomocy ciepla przezy¢.

Od pracy i kierownictwa nauczyciela zalezy, ktére sytuacje
czy rzeczy srodowiska, dzieki przeiyciu, stana sig wlasnoscia
wychowanka i przyczynia si¢ do rozwoju jego osobowosci. Stad,
méwiac o przezywaniu wartosci duchowych w pracy
wychowawczej, mamy na mysli stworzenie pomostu miedzy
jaznia wychowanka a otoczeniem.

Powyzsze wywody wyjasnie znowu przykladowo. — Po-
wszechnie potepia sie moralizowanie. — Zdawaloby sig, Ze nie-
stusznie, bo przeciez choéby kilkuminutowe moralizowanie, za-
wiera szereg pieknych mysli, frazeséw, wypowiedzianych z za-
palem, choéby sie w duszy co innego myslato. Wiasnie dlatego,

1 Chowanna", miesiccznik poswiecony wspolczesnym pradom w wy-
chowaniu i*nauczaniu. Styczen 1934. Instytut pedagogiczny — Katowice.
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ze moralizowanie, to zazwyczaj tylko stowa, wymawiane na-

wet bez przekonania, a przyjmowane jako tylko dzwieki, nie
przedstawiaja dla pracy wychowawczej zadnej wartosci.
J. Payot w dziele swem o ,Ksztalceniu woli", na str. 103,
pisze: ,Wyrazy sa to znaki krotkie, dogodne, zastepujace dla
mysli rzeczy wlasciwe, zawsze zlozone, klopotliwe i zmusza-
jace mysl do wysitku tem znaczniejszego, im szczegoly sa
liczniejsze. To tez umysty mierne mysla stowami, temi srodka-
mi oderwanemi, martwemi; oto, dlaczego myslenie takie niema
zadnego oddzwieku w Zyciu wewnetrznem. Zreszta, ktoéz nie
widzi, ze slowa nastepuja po sobie zbyt szybko, oraz, ze z tego
mnostwa obrazéw, wywolywanych przez nie i usilujacych sie
zrodzi¢, zaden nie dosiega wyrazistosci? Wynik tych wywoly-
wani powierzchownych jest taki, ze umysi wpada w znuze-
nie jalowe, doznaje pewnego rodzaju oszolomienia pod wply-
wem tego mrowia obrazéw poronionych. Lekarstwem na
te chorobe bytoby widzieé wyrazZnie, szczego-
towo. Tak np. nie méwcie: rodzice beda ucieszeni! Lecz:
Wywolajcie pamieé¢ ojca, obejrzcie objawy radosci jego na
wies¢ o kazdem z waszych powodzen, uprzytomnijcie sobie
w mysli, jak odbiera on powinszowania od przyjaciél, rodziny,
wyobrazcie sobie dume matki... Innemi slowy: przez do-
ktadne wywotanie takich szczegotow, ruchéow, wy-
razéw, starajcie sie gleboko zakosztowaé (przezyé), szcze-
scie wszystkich tych istot ukochanych, ktére dla nas ponosza
ofiary najciezsze, pozbawiajg sie wielu uciech, aby wasze zy-
cie uczyni¢ bardziej radosnem"...".

Zatem zamiast teoretycznej rozméwki z dzieémi, np. na
temat pracy rodzicow i pomocy dzieci, zetkniecie sie np. na
wycieczce z faktem pracy i dyskretne podpatrzenie konkretnego
zjawiska, da przezycia, dzieki kiérym wartosci wychowawcze
ze Swiata otoczenia przejda do jazni wychowanka, i stana sie
jej trescia.

Sytuacje i rzeczy do przezyé¢ czerpaé¢ musimy z otoczenia,
t. j. srodowiska. — Poniewaz dobér sytuacyj czy rzeczy z da-
nego srodowiska, a odpowiednich rozwojowi umyslowemu ucz-
nia, zalezy od nauczyciela, wynika stad wniosek, Ze poznanie
srodowiska, a szczegélnie tych momentéow, ktére sprzyjaja wy-

! Podkreslenie autora. .
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chowaniu osobowosci obok poznania programu ministerjalnego,
jest zasadniczym warunkiem pracy nauczyciela. Dawniej kla-
dziono nacisk na ujmowanie $rodowiska wylacznie z punktu
widzenia przyrodniczego lub geograficznego, pomijajac jego
charakter dynamiczny. Tymczasem przezycia stwa-
rzaja swiat wlasny, a temsamem moga sie staé
podstawa do rozbudzenia zainteresowania
przedmiotem, do ktérego sie te przezycia od-
nosza. Zdawaloby sie, ze sprawa ksztalcenia ocsobowosci
wychowanka nie dotyczy geografa, przyrodnika czy polonisty.
Tymczasem tak nie jest. Udzielajac jakiegosé przed-
miotu, musimy wszyscy wspélnie mieé na oku
jedencel wychowaweczyito wlasnie w interesie samego,
przez nas udzielanego przedmiotu. Powinnismy zatem rozwijaé
sity duchowe ucznia, a nie podawaé¢ nauki jedynie mechanicz-
nie i zewnetrznie.

Powodzenie w tych poczynaniach zalezy od dobrej
metody pracy.

Warunki dobrej pracy.

Zasadniczym warunkiem dobrej metody jest: 1) dosto-
sowanie materjalu nauczania do warunkéw psychicznych
dziecka i do zainteresowarn w danym wieku; 2) dosiosowanie
do potrzeb zycia praktycznego i gospodarczego; 3) czerpanie
materjalu nauczania ze srodowiska.

Nastepnie wainym czynnikiem jest stosunek nauczyciela
do dzieci i zamilowanie do wlasnej pracy. — Po stronie zas
ucznia waznym czynnikiem jest samodzielna praca, oparta na
zainteresowaniu.

Postulat dostosowania materjatu do. psychiki dziecka, na-
stepnie do potrzeb Zycia praktycznego i gospodarczego, oraz
czerpania materjalu nauczania ze srodowiska, nie przedstawia
wiekszych trudnosci, bo to sa postulaty, lezace w reku nauczy-
ciela, ktére moina zrealizowaé¢ dzieki jego dobrej woli
i Zzyczliwemu ustosunkowaniu sie do nowych
! jelesga trudnosé przedstawia postulat, mozliwy

B 2 5 : 5
Wronie ucznia, to jest samodzielna praca.
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Jak zycie choéby najdrobniejszej istoty podlega rozwojowi,
tak samo i praca samodzielna ucznia nie wystapi na nasze
polecenie czy zyczenie, lecz musi sie stopniowo roz-
wijaé. Ale znowu, jak kadze rozwijajace sie zycie musi na-
trafi¢ na warunki rozwoju i musi mie¢ pewna odpornosé na
trudnosci, spotykane na drodze do rozwoju, tak samo praca
samodzielna ucznia musi si¢ rozwija¢ w warunkach sprzyja-
jacych rozwojowi.

Jezeli materjal jest dostosowany .do rozwoju psychicznego
dzieci i podany we formie, ktora obudzi uczucie dziecka, ktére
bedzie podstawa dalszego zainteresowania, mamy juz jakby
pierwszy krok zrobiony. Drugi krok lezy juz po stronie ucznia,
ktory chce w jakis sposéb zareagowa¢ na obudzone zaintere-
sowanie, jednak spotyka sie¢ zaraz z pierwsza trudnoscia,
a mianowicie obawa, jak ta jego reakcja, wyrazona np. zapy-
taniem, lub wickszem zaciekawieniem, zostanie przyjeta. To
zjawisko nietylko wystepuje u dzieci, lecz i u starszych, kto-
rzy zazwyczaj na zebraniach czesto’ nie zabieraja glosu, lecz
swoje spostrzezenia i swoje zainteresowania wyrazaja ,na
ucho” swoim najblizszym — zaufanym. Tego rodzaju zacho-
wanie sie uczniéw zalezy znowu od atmosfery, ktéra panuje
w takiej spolecznosci, jaka jest klasa. Atmosfere, niesprzyja-
jaca rozwojowi zainteresowania i samodzielnej pracy, moze
usunaé nauczyciel, jezeli w stosunku do dzieci odnosi¢ sig be-
dzie przyjaznie, w rozmowie z dzie¢émi zachowa ton natu-
ralny i swobodny. W stosunku do odpowiedzi dzieci choéby
nieudolnych lub nawet zlych, nie okaze jakiegos zdenerwo-
wania, lub, co wazniejsze, nie dopusci do osmieszenia py-
tajacego wobec kolegow. Czasem zart nauczyciela, wyraz zdu-
mienia lub podziwu, zacheci dzieci do méwienia i osmieli do
zadawania pytan i zywszego zainteresowania. Taka harmonja
wowczas zapanuje, gdy uczed o danym przedmiocie bedzie
mial co§ do powiedzenia, tj. gdy przedmiot moze znaleZé si¢
w polu jego zainteresowania, |a mnauczyciel, interesujacy sie
sam danym przedmiotem i kochajacy go, bedzie si¢ cieszyl, ze
swojemi zainteresowaniami bedzie sie mogl z kim§ podzieli¢.
Wyobrazmy sobie dwéch ludzi o réznych zainteresowaniach,
jeden rozpoczyna rozmowe z drugim, ktéremu jego zaintere-

sowania sa zupelnie obojetne! — Takl samm stogvunek moglby
zaj$¢ miedzy uczniem i nauczycielem. " e . (2
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Zatem milosé dziecka i milosé wlasnej pracy jest tym du-
chem, ktéry ozywia metode pracy i stwarza jak najlepsze wa-
runki w szkole. Bez milosci dziecka i wlasnych poczynarn naj-
lepszy ,przepis” metodyczny stanie sie szablonem.

Samodzielnos¢é ucznia.

Jednym z najwazniejszych postulatéw nowej szkoly jest
wychowanie ucznia do zycia. Aby ten postulat zrealizowaég,
musimy uwzglednié w pierwszym rzedzie samodzielnosé ucz-
nia. Gdybysmy tak mogli, dzieki autorytetowi, poleci¢ ucz-
niom: ,badzcie samodzielni”, bylaby ta samodzielnos¢ latwo
osiggalna. Tylko wlasnie w tem lezy trudnosé, ze samodziel-
nos$¢ nie wystepuje na polecenie. Wiemy to dobrze sami po
sobie. Wiemy, z jakiemi trudnosciami sie spotykamy, gdy sa-
mi chcemy by¢ naprawde samodzielni, jak nas wowczas prze-
sladuje obawa opinji, poczucie matowartosciowosci, lub przy-
gniatajaca ,pewnos¢ siebie” niektérych osob z otoczenia itp.

Jak zatem rozwija¢ samodzielnosé? Czy mozna podaé
jaki§ przepis metodyczny na rozwéj samodzielnosci? Zdaje
mi si¢, ze podanie takiego przepisu jest bardzo trudne, bo
tam, gdzie chodzi o rozwoj sit duchowych, dokladny przepis
moze byé raczej szkodliwy, anizeli pozyteczny. Mozemy nato-
miast stworzyé warunki, dzieki ktérym moglaby sie samodziel-
nos§¢ rozwijaé.

Samodzielnosé, o ktoéra nam chodzi, rozwija sie dzieki
sprzyjajacym warunkom od wewnatrz. Zasadniczym wa-
runkiem jej rozwoju jest przezycie. Musielismy tego niejedno-
krotnie doswiadczyé przy pracy, ze przezycie radosci
z wlasnej sily, ktéra nam pozwolila przezwyciezy¢ trudnosci
jest tym motorem, ktory pobudza nas niejako do dalszej
samodzielnej, twérczej pracy. U kazdego wystepuja te prze-
Zycia inaczej i w réznem nasileniu i wskutek tego trudno nam
poslugiwaé sie szablonem, czy martwym przepisem.

Szczegotlowa metode rozwijania samcdziel-
no$ci musi sobie wyrobié¢ sam nauczyciel, a2 wy-
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robi ja dzieki obserwacji samodzielnie pracu-
jacych uczniéw. Ta obserwacja pozwoli mu wyczuc
metode postepowania i pozwoli mu przyj$é z pomoca w pore
borykajacym sie z trudnosciami.

Styszelismy i z wlasnego doswiadczenia wiemy, ze czlo-
wiek przyswaja sobie najlepiej zasady plywania w pewnych
dla niego przykrych sytuacjach, w ktérych jest zdany na swoje
wlasne sily, np. gdy uczac sie plywaé¢ — ,tonie”. Nawet ci,
ktoérzy ucza plywania, stwarzaja, z pewnem wyczuciem, po-
dobne do toniecia sytuacje. Dziecko, uczace sie chodzi¢, nie
nauczy sie¢ szybko tej sztuki, gdy ciagle sie je prowadzi za
reke. Sztuke chodzenia przyswaja sobie dziecko dzieki trud-
nosciom, jakie sie wylaniaja i ich pokonywaniu, gdy jest po-
zostawione samo sobie. Zdobywa ja za cene upadkow, a nawet
guzow. Rodzice dziecka staraja sie tylko o warunki, aby te
upadki nie byly zbyt bolesne, a zatem i nie zniechecajace.
Kobiety wiejskie opowiadaja, Ze nie nauczy sie wprawnie zac
ta kobieta, ktéra przy postugiwaniu sie sierpem nie skaleczyla
sobie reki.

I zdaje sie, ze w tych wlasnie przykrych sytuacjach ,to-
pienia si¢”, upadkéw przy nauce chodzenia, lub skaleczenia
sig, lezy tajemnica budzenia sie samodzielnosci,
¢dyz w takich sytuacjach, z koniecznosci wystepuje poczucie
wlasnych sit, z ktérych zrobilismy uzytek To bu-
dzenie sie poczucia wlasnych sit i wlasnej wartosci, jest sil-
nem przeiyciem, ktére kaze nam i w przyszlosci z niego ko-
rzystac.

Po rozwiazaniu np. zadania matematycznego, nie jedynie
cieszy nas ten fakt, ze jesteSmy o jedno rozwiazane zadanie
bogatsi, czem zupelnie nie gardzimy, lecz, Ze nasza sila du-
chowa wzrosta, ktéra z pewnoscia nie pozostanie bez wplywu
na nasze zainteresowania i dalsza prace. Obserwujmy radosé
dzieci, jaka sie wyraza w ich oczach, gdy pokonaja jakas
trudnosé, nawet w sytuacjach dla nich dosyé przykrych.

Znam nastepujacy wypadek. Wscibski chlopiec wyszed?t
na strych parterowego domu. Schodzac ze strychu, potknal sie
i zamiast zej$¢, ,zjechal” po schodach na dét. Nie obeszlo
sie bez sincéw, guzéw, ogélnego potluczenia, a wkorncu bury.
Zdawaloby sie, ze z tej sytuacji wyszedl zupelnie pokonany
i upokorzony. Otéz nie. Zapytany, po uspokojeniu si¢ burzy,
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jak to z ta ,jazda” bylo, nie wspominal o sinicach, lecz mowit
z duma: ,alem dobrze kierowal”. To poczucie, ze
i w takiej nawet sytuacji dobrze kierowal, bylo silniejsze, ani-
zeli since i ogélne pottuczenie. :

Poczucie wltasnych sil, poczucie wartosci, to
podstawy, na ktérych opiera sie samodzielnos¢. Im wiece]j
przezy¢, dajacych powyzsze poczucia, tem lepsza metoda roz-
wijania samodzielnosci. Zatem, gdy chodzi o metode rozwoju
samodzielnosci ucznia, nasza troska powinno byé stworzenie
takiej atmosfery w szkole, w ktérej mogloby sie rozwija¢ po-
czucie wlasnej wartosci, poczucie wiary we wlasne sily, i od-
waga korzystania z nich. Czy na taka atmosfere moze istnieé¢
szablonowy przepis? Nie, bo wytworzenie takiej atmosfery
zalezy od wewnefrznego nastawienia nauczyciela i jego zro-
zumienia dziecka.

Chcac stworzyé warunki samodzielnej pracy i wypraco-
waé metode na wlasnych przezyciach oparta, musimy tez byé
naturalni. Wszelka sztucznosé stwarza nieszczerosé. —
W tworzeniu metody niech nam bedzie przykladem obrazek
z zycia rodzinnego. Wryobrazmy sobie dziecko, ktére stawia
pierwsze kroki. Matka pousuwala wszelkie grubsze przeszkody,
na kiére mogloby dziecko w swej ,wedrowce” natrali¢, idzie
niewidoczna" za dzieckiem, rece trzyma rozlozone
w pogotowiu, aby w kazdej chwili broni¢ dziecko, gdyby mu
grozilo jakies nieszczescie.

Zapytam, kto teraz moglby daé tej matce przepis, w jaki
sposéb, ma w razie polrzeby, podtrzymaé dziecko: prawa reka,
czy lewa, z przodu czy z tylu, czy rzuci¢ sie i obydwoma r¢-
kami chwyci¢? Na zachowanie sie matki w takiej sytuacji,
przepisu da¢ nie mozna. Na sytuacje z zycia wynika-
jacg, musi sie zareagowac postepowaniem z wy-
czucia tej sytuacji wynikajacem. To wyczucie sy-
tuacji i reakcja ma swe zrodlo w milosci matki do dziecka
i jej inteligencji. Matka nie moze liczyé na gotowe przyklady.
Musi byé soba.

Tak samo i nauczyciel, chcac przyjs¢ z pomoca dziecku
samodzielnie pracujacemu, musi si¢ w stosunku do niego kie-
rowaé¢ miloscia i inteligencja. Milosé do dziecka zatem jest
#rédtem zrozumienia i postepowania w stosunku do niego.
Jakze przykra sytuacje i niesprzyjajaca pracy stwarza sie, gdy
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sie np. ucznia, stabo pracujacego lub nawet zacofanego o$mie-
sza wobec klasy. Natomiast tam, gdzie panuje milosé dziecka,
wytwarza sie atmosfera kolezerskosci i wspélpracy. W takiej
atmosferze czuja sie wszyscy dobrze, a nawet najstabszy uczen
nie przyzwyczaja sie do pogardliwego traktowania i zupelnego
odebrania mu poczucia wlasnej wartosci. Zatem ciezar caly
w wyrabianiu i przyzwyczajaniu ucznia do samodzielnosci lezy
po stronie nauczyciela i w jego dostownie rekach.

Moze kto spyta, czy nie za duzo ciezaru i odpowiedzial-
nosci ktadzie sie na barki nauczyciela? Gdy nad pracujacem
dzieckiem przyjmiemy role matki, jako co$§ narzuconego,
to rzeczywiscie bedzie nam bardzo ciezko; bedziemy widzieli
wciaz dzieci jako niedorozwiniete, z ktéremi trudno wykona¢
jakie§ zadanie. Po kazdej pracy wyjdziemy rozgoryczeni, co
nie wzmocni naszych sil ani zapalu do pracy. Natomiast, gdy
nas bedzie cechowala milosé matki do dziecka i naszej pracy,
wowczas nie bedziemy méwili o naszej pracy, jako o narzu-
conym ciezarze. Kazde najdrobniejsze powodzenie, np. Ze naj-
stabszy uczeri sam wstal i zapytal o cos, cho¢by nawet
nieudolnie, ucieszy nas, zesmy go naszem postgpowaniem do
reszty nie oniesmielili i nawet tej odrobiny wiary jego we
wlasne sily nie odebrali. A gdy jeszcze takie ,smiale” ode-
zwanie sie ucznia przyjmiemy Zyczliwie i z uznaniem wobec
klasy, wowczas 6w uczen nabierze tez wartosci wobec kole-
géw. Moze taki uczen po ukoriczeniu szkoly nie wymysli nic
nowego, ale pozostanie mu odrobina wlasnej godnosci, ktérej
mu szkola nie odebrala. A jaki jeszcze wplyw to wywrze na
innych zdolniejszych lub bardzo zdolnych kolegow? Oto na-
ucza sie oni szanowaé kazdego czlowieka, i nie pogardza¢ kims
z tego powodu, Ze ma mniejsze zdolnosci.

Znam ucznia ogromnie niesmialego, przytem jakajacego
sie, w poczatkach nauki, na kazde zapytanie reagujacego pla-
czem. Niewiadomo bylo, jak do niego przemoéwi¢, aby tylko
tyle osiagna¢, zeby nie plakal. Dla jego niesmialosci nauczy-
ciel zawsze znalazl wobec klasy usprawiedliwienie, i nigdy
nie dopuscil, aby tego ucznia o$mieszano. Nauczyciel mial dla
tego ucznia jakby specjalny szacunek, co naturalnie wplyneto
tez na kolegow. Niech $wiadczy o tem nastepujacy wypadek.
‘W rozméwce na temat pewnego zagadnienia, uczniowie brali
zywy udzial. W pewnym momencie podniosto kilku prawie
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réwnoczesnie rece na znak, ze chca odpowiedzie¢ na poruszone
zagadnienie. Miedzy nimi byl i ten niesmialy uczen. Koledzy,
widzac to, blyskawicznie, samorzutnie, opuscili rece, odste-
pujac swéj glos niesmiatemu uczniowi. Czy nie mily to objaw
koleseriskosci i szacunku dla slabszych od siebie. Ale i do ta-
kiego szacunku uczniowie musza byé wychowani. Atmosfera
wzajemnej zyczliwosci to dobry duch, nietylko w ksztalceniu
samodzielnosci, ale wogéle w calej pracy wychowawcze;j.

Pracujaca klasa.

Wyobrazmy sobie klase samodzielnie pracujaca! Jednak
najpierw musimy porozumie¢ sie jeszcze, co do pojgcia samo-
dzielnosci w szkole, bo to pojecie moznaby indywidualnie in-
terpretowaé. Moznaby sie¢ spotkaé z interpretacja, Ze na ucznia
spada caly ciezar poznawczy, a nauczyciel ma tylko ta praca
kierowaé. Otéz nie. Takiej interpretacji przyja¢ nie mozemy,
bo w takim razie od dziecka, uczacego sie chodzig, moglibysmy
7ada¢ np. ,biegu z przeszkodami”.

Jak zatem interpretowaé samodzielnos¢ ucznia?

Wezmy oléwek do reki i narysujmy linje pozioma A—B.
Ta linja ciagta od A do B, niech nam przedstawia prace na-
uczyciela, ktory ciagle naucza. Co robi w tym samym czasie
klasa? Przyswaja sobie podawany materjal z wicgksza lub
mniejsza dokladnoscia, o czem moze sie przekona¢ egzaminu-
jacy nauczyciel. W powyzszym wypadku nie wymagatby na-
uczyciel od uczniéw zadnej samodzielnosci, a cieszylby sig, Ze
uczniowie zapamietali sobie podany materjal i ze sie¢ czegos
ynauczyli®.

Narysujmy druga linje A—DB, ale jednostajnie przery-
wana. Ta linja niech oznacza zrzucenie catego cigzaru pracy
poznawczej na uczniow. Uczniowie borykaja sig z trudnoscia-
mi, zniechecaja sie i zamiast wyzwalaé swoje sily wewngtrzne,
traca je, a nauczyciel wyrabia sobie przekonanie, ze lepiejby
byto, gdyby sie tylko nauczalo i egzaminowato. Taka metoda
istotnie nie wyrobi samodzielnosci, ani nie wplynie na zainte-
resowanie i wydajnosé pracy, lecz przeciwnie — zrazi.

.
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Narysujmy trzecia linje A—B. Najpierw jednolita, dosyé
dluga, a nastepnie przy pomocy gumy przerwijmy ja np.
w dwoéch miejscach, a przerwane miejsca wykropkujmy, aby
tacznosé zachowaé. Te wykropkowane miejsca to tferen dla
samodzielnej pracy uczniéw, a linje jednoliter to praca na-
uczyciela. Jednak znowu nie mozemy stwarzaé¢ szablonu i twier-
dzié, ze tylko w srodku moze byé¢ linja przerwana i wykropko-
wana. Rowniez dobrze moze byé wykropkowana i z poczatku.
Z tego wynika, Zze przy tej metodzie jest miejsce na prace dla
nauczyciela i dla uczniéw. Ile miejsca w tej ,linji pracy” maja
zaja¢ uczniowie, a ile nauczyciel, trudno okreslié. Beda chwile,
w ktéorych nauczyciel bedzie musial zaja¢ wiecej miejsca,
a znowu chwile, kiedy uczniowie wypelnia swoja samodziel-
noscia wieksza czes¢ ,linji pracy”.

Wezmy konkretny przyklad z rachunkéw. — Nauczyciel
chce nauczy¢ swych uczniéw dodawania w zakresie 100 z prze-
kroczeniem dziesigtki. Wie o tem, ze w klasie sa dzieci roz-
maicie rozwiniete i rozmaicie, ,po swojemu”, zabierajgce sie
do pracy. Zaczyna zatem ,linje pracy”, dajac zagadnienie.
Np. na pastwisku bylo 36 kréow, po pewnym czasie przype-
dzono 45 dworskich krow; — ile kréw bylo razem na pa-
stwisku. Dzieci maja przed soba liczmany w formie paskéw,
kolek czy patyczkow. Ukladaja najpierw liczmany, przedsta-
wiajace 36 a potem 45 krow. Liczmany grupuja samodzielnie
dziesigtkami, bo juz robily to na poprzednich lekcjach, gdy
uczyly sie dodawaé¢ dziesigtkami. Otrzymuja najpierw trzy
dziesiatki i szes¢ pojedynczych liczmanéw. To samo odnosi
sie do drugiej partji krow. Otrzymuja cztery dziesiatki i pieé
luznych jednostek. Chodzi teraz o to, jak dzieci te
dwie grupy zlacza, aby zliczyé te krowy. — Oto
nam gléwnie chodzi, i tego chcemy nauczyé.
Jednak, aby nie hamowa¢ uczniéw, ktérzy chca ,,wlasnym spo-
sobem” zadanie rozwigzaé¢, zachecamy wszystkich, aby spro-
bowali to zliczyé i potem powiedzieli, jak to zrobili. Jedni,
zliczajac, dodaja najpierw same dziesiatki, a potem jednostki.
Wynik dobry, a metoda taka, jaka sie uczniowi zdawala naj-
wlasciwsza. Wszystko w porzadku. Inny uczen znowu inaczej
rozwiazal. Mianowicie, z drugiej partji zabral cztery ,krowy"
i przypedzil do pierwszej. Zatem w pierwszej partji mial 40
.krow", a w drugiej juz tylko 41. Po dodaniu otrzymujemy sume
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81. Wrynik tez dobry a metoda taka, jaka si¢ i temu zdawala
najlepsza. Przy oglaszaniu wynikéw, oglaszaja tez uczniowie
caltej klasie metode, w jaki sposob zostaly one osiagniete. Do-
tychczas ,linja pracy” przedstawi si¢ nam kropkowana, a w nie-
ktérych tylko moze miejscach zamiast kropki bedzie kréciutka
pauza, ktora oznacza wtracenie si¢ nauczyciela. Teraz w ,linji
pracy” pojawi sie pauza dluzsza. Bedzie ona oznaczala wy-
jas$nienie nauczyciela, o ile ktérys z uczniow tego sie nie po-
dejmie, gdyby na to wpadl, Ze mozna tez rozwigza¢ i w ten
sposob, ze do caltej liczby 36 dodajemy najpierw 40, potem 4,
a wkoricu 1, czyli 45 rozkladamy na 40, 4 i 1. — Nauczyciel
objasni, ze tej metody bedziemy sie przewaznie trzymali, jak-
kolwiek 1 inne bedziemy szanowali. Nastepnie dajemy za-
gadnienie z ksiazeczki. ,Linja pracy” bedzie kropkowana tu
i owdzie z krotsza lub dluisza pauza, zaleznie od indywidual-
noéci i zaawansowania uczniow.

Uczniowie czytaja cicho tekst zagadnien, staraja sie zro-
zumieé czytany tekst, rozwiazuja zadanie, a uzyskawszy wy-
nik, zachowuja go tymczasem w tajemnicy. Aby jednak spo-
s6b myslenia uczniéw podaé¢ do wiadomosci klasy i ewentual-
nie poddaé go zyczliwej krytyce, zapytujemy zglaszaja-
cych sie uczniéw o wynik, ale tez i o przedstawienie nam,
w jaki sposob oni liczyli. Przy takiem omawianiu douczaja
sie ci, ktérzy wolniej ida, ktérzy na zrozumienie pracy wy-
magaja wiecej czasu. 1ym uczniom poswigcamy nasza uwage
i indywidualnie im stuzymy rada, zachecamy, ale nie publicz-
nie, bo tem przeszkadzaliby$my innym, ktoérzy sobie samo-
dzielnie rozwiazuja dalsze zadanie. Taka prace bedziemy juz
nazywali praca pod kierunkiem.

Powyzsza metoda nie tylko, ze nauczy 'liczyé, ale wply-
nie na budzenie dobrego samopoczucia uczniéw, na mys$lenie,
a tem samem wyrobi ich samodzielnos¢ i poglebi zaintereso-
wanie i milos¢ dla przedmiotu, a co najwazniejsze nauczy pra-
cowac.

Metoda ta wymaga od nauczyciela spokoju, cierpliwosci,
bo w poczatkach budzenia samodzielnosci lekcje nie beda
efektowne, nie bedzie tam blyskotliwych, szybkich w mig od-
powiedzi. Lekcja bedzie nawet cigzka, podobna do orki, ale
zato na dalsza mete w skutkach bogatsza. Musi nauczyciel
i to sobie uprzytomnié, ze o ile w poczatkach tempo pracy
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jest powolniejsze, o tyle pézniej, dzigki rozwijajacej si¢ samo-
dzielnosci, tempo wzrasta.

Rozwazmy inny przyklad rowniez z rachunkéw. Przy-
kiad zaczerpniety z czasu, w kiérym uczniowie sa juz w ra-
chunkach troche zaawansowani (kwiecien), znaja trzy éwiartki
tabliczki mnozenia i umieja dzieli¢ ,po kilka" lub ,na kilka". —
Dzieci otwieraja ksiazeczki rachunkowe, podajemy im stronice
i numer zagadnienia. Czytaja cicho i zastanawiaja si¢ nad jego
trescia. Nie obejdzie sie i bez tego, ze niektérzy uczniowie na-
radzaja sie wzajemnie. To nic nie szkodzi, bo wszelkie nara-
dzanie sie $wiadczy o wahaniu si¢, a gdzie jest wahanie sie,
tam jest myslenie. Ze uczen mysli, to duzy sukces. Zczasem,
pod wplywem ¢wiczenia, myslenie to stanie sie samodziel-
niejsze. Co w tym czasie robi nauczyciel? Powinien jak naj-
mniej mowié, ale zato jak najwigce] obserwowaé pracujace
dzieci. — Trafiaja sie dzieci, ktére trudno zabieraja si¢ do
pracy i myslenia i te staraja sig obserwowaé nauczyciela,
jakby chcialy zbadaé, czy on wie o tem, Ze one jeszcze nie
mysla. Takim trzeba przyjsé zaraz z zyczliwa pomoca, nie
publicznie, lecz indywidualnie. Pomoc ta nie polega na wspol-
nem liczeniu, lecz pokonaniu jakiejs§ drobmej trudnosci. Np.
stabszego ucznia moze denerwowaé to, ze niektéry z kolegow
juz wyliczyl, o czem daje znaé, podnoszac palce. Inny moze
nie zrozumial tresci zagadnienia, jakkolwiek, wedlug naszego
zdania, powinien ja byl zrozumie¢. Po pokonaniu tych trudno-
éci, uczeri pracuje dalej. Gdy juz sadzimy, Ze wszyscy po-
winni byli wyliczyé, zapytujemy o wyniki. Wszystkie wyniki
tak dobre, jakotez i mylne przyjmujemy, nie akcentujac w tym
wypadku wlasnego zdania. Nastepuje teraz dyskusja na temat
rozwiazanego zadania. Uczniowie podaja sposéb rozwiazania,
przyczem okazuje sig, na czem polegato dobre rozwiazanie,
a gdzie lezal blad w mylnem rozwiazaniu. Pamietaé¢ tez mu-
simy, Ze to wykazywanie bledéw powinno miec¢ ceche zyczli-
wosci i wyrozumialosci, gdyz w kazdem rozwiazywaniu za-
gadnienia, tak przez dzieci, jakotez i przez osoby starsze, po-
mylki sa mozliwe. Jezeli pomylki sa czeste i dotycza np. spo-
sobu ujecia zagadnienia, czy liczenia, wowczas jest to dla nas
wskazowka, ze jakis dzial, moze dodawanie, moze odejmo-
wanie, czy dzielenie, trzeba wspélnie omowi¢. Trafia sie cze-
sto, ze uczniowie, rozwiazujac jakies zagadnienie, w ktorem
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postugujemy sie dzieleniem, zgaduja i méwia kréotko: to i to
trzeba podzieli¢. Tego rodzaju rozumowanie kieruje raczej ku
mechanicznemu rozwigzywaniu zagadnien, anizeli rozumowe-
mu. Zauwazyé mozna czesto, ze niektérzy uczniowie, nasta-
wieni do mechanicznego rozwiazywania zagadnien, patrzac na
szereg liczb, na chybil trafil szukaja, co i przez co podzielig,
tem bardziej, gdy wiedza, ze teraz ,przerabiaja” np. dzielenie.

Musimy troszczy¢ sie o to, aby taki maly nasz matema-
tyk, rozwiazujac zadanie, wyobrazal sobie i te akcje, z po-
wodu ktérej powstalo i to, przez niego rozwiazane zagadnie-
nie. Np. szesciu uczniéw szto na wycieczke i kazdy otrzy-
mal od mamy po trzy bulki. Po drodze przylaczylo sie do
nich trzech uczniow (ale bez bulek). W lesie, po zabawie,
cheieli sie posilic. Nie wypadalo jednak nie podzieli¢- sie
z tymi, ktérzy nic nie wzigli. Zatem musieli sie najpierw do-
wiedzie¢, ile butek mieli, (ale jak: albo zliczyli 3 wiecej 3
wiecej 3 i t. d., albo 3 pomnozyli 6 razy), nastepnie te butki,
tj. 18 podzielili na 9 czesci. Gdy jeszcze te akcje uzmyslo-
wimy na chlopcach i damy im do reki po trzy nbultki” (pa-
tyczki, krazki, paski), wowczas to rozwigzywane zagadnienie
bedzie dla nich zywem. Napisanie zadania na tablicy i w ze-
szytach dopelni pracy ucznidéw.

Przy pracy pod kierunkiem nauczyciel schodzi z wka-
tedry” czy z poza stolu i niespostrzezony siedzi raz przy
jednym, to znowu przy innym uczniu. Nauka pod kierunkiem
uczy dzieci samodzielnie pracowaé i postugiwac sie ksiazka,
co w przyszlej pracy samoksztalcenia bedzie mialo wielkie
znaczenie.

A samodzielnosé przy nauce jezyka polskiego! — Program
ministerjalny w uwagach do programu podaje bardzo duzo
wskazowek, a miedzy niemi, gdy chodzi o klase druga, akcen-
tuje swobodne wypowiadanie si¢ na temat spostrzezen i prze-
zyé, a akcentujac wyraz swobodne, dodaje jeszcze mna-
prawde. Zatem wyrazenie si¢ dziecka ustne czy pisemne
musi byé naprawde swobodne. Nauczyciel musi by¢ tez
na to przygotowany, ze to naprawde swobodne wyrazanie sie,
bedzie odbiciem mowy srodowiska i musi sie uzbroi¢ w cier-
pliwosé, a nadto silnie w to wierzy¢, Zze dziecko temu nie
winno, jezeli méwi jezykiem srodowiska. Cieszmy sie tem, Ze
w opowiadaniu dziecka, chociazby nieudolnem, jest duzo wro-
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dzonej samodzielnosci, ktéra mimo wszystko jest bardzo »plo-
chliwa“. Sploszona np. niecierpliwoscia nauczyciela, jakas
szorstka poprawka, lub, co gorsza usmiechem, zamknie sie
w sobie, a jej miejsce zastapi lgkliwose, najwigkszy wrog
wszelkiej samodzielnosci. Opowiadajacemu dziecku okazmy
to, ze sie jego opowiadaniem interesujemy, bo ono, opowia-
dajac, przezywa to tak, jakby ponownie na jakies zjawisko pa-
trzylo. W opowiadaniu tem moze nie wszystko bylo malo-
wartosciowe, chociaz chaotyczne; moglo si¢ tam znalezé zda-

nie i dobrze zbudowane i wartosciowe, co do tresci, np. z pun-

ktu widzenia moralnego, etycznego czy spolecznego i t. p.
Zwracamy na to zdanie uwage, kazemy je komus powtérzyc.
W zwiazku z tem zdaniem moze si¢ ktéremus dziecku przy-
pomni cos podobnego i w ten sposéb wciagamy klase do wy-
powiadania si¢ na podstawie przezy¢. g

Nie sadZmy, ze w pierwszych dniach bedzie bardzo ozy-
wiona ,dyskusja”. Aby dyskusja byla oiywiona, dzieci musza
byé do tego rodzaju rozmowki wdrozome i przyzwyczajone.

Natomiast przyzwyczajenie dzieci do ciaglego pytania, ha-
muje wszelka samodzielnos¢, a wyrabia niewolniczoéé w od-
powiedzi. — Czy nie latwo zauwazy¢, Ze na pytanie, np. co
zrobit Antos z pieniadzmi? Uczen odpowiada: ,Anto§ z pie-
niadzmi zrobil dal biednemu". Taka odpowiedz jest nie-
tylko niewolnicza, ale i bezmyslna. Musimy i to wzia¢ pod
uwage, Ze tego rodzaju odpowiedzi uczen ma tylko dla szkoly.
W domu inaczej méwi. W szkole cechuje go sztucznos¢, ktora
jest wynikiem ciaglego prowadzenia ucznia na ,pasku” pytan.
Ta niewolniczoéé polega na tem, Ze uczen do szeregu wyrazow
zawartych w pytaniu, dodaje jeden wyraz, bedacy odpowie-
dzia. Z jednowyrazowemi odpowiedziami spotykamy sie prze-
waznie wowczas, gdy uczniowie nie przezywaja tresci oma-
wianego zjawiska, gdy omawiana tres¢ nie jest dla nich czems
zywem. Przezywanie tresci czy akcji wymaga aktywnego usto-
sunkowania sie. Gdy uczniowie tres¢ przezywaja, wowczas
nie potrzebuja nawet naszych pytan, ktére krepuja i hamuja
caly proces myslenia. Przypusémy, Ze uczen przeiywa tresé
jakiej§ przeczytanej czy omawianej akcji i chcialby na ten
temat jakiego§ wyjasnienia lub uwypuklenia postaci i juz
chcialby o to spyta¢, tymczasem nauczyciel uprzedza go py-
taniem, odnoszacem sie np. do tla akcji, ktore to tlo jest na-
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prawde uczniowi obojetne. Ono nie bylo jego przezyciem, ale
skoro nauczyciel zapytal o tlo akeji, np. czy storice wowczas
zachodzilo? uczeri obojetnie odpowie: sforice wowczas za-
chodzito.

Przyzwyczajajmy zatem dzieci do swobodnego wypowia-
dania sie na temat przezyé czy zjawisk. Pamietajmy o tem,
ze to sa dzieci, ktére ucza sig moéwié, a wowczas stworzymy
atmosfere szczerosci i wzajemnego zaufania, w ktoérej bedzie
sie mogla rozwija¢ samodzielnos¢ ucznia.

Wychowanie obywatelsko-panstwowe.

.

W * dotychczasowych wywodach mielismy przez caly czas
na oku osobowosé wychowanka, rozwéj jego psychiki, zdol-
nosci poznawania i myslenia, i rozpatrywali§my metode,
ktéraby naszemu wychowankowi data jaknajwiecej cech,
potegujacych jego wartosc. Gdybysmy na tem nasze wyma-
gania ograniczyli, byloby to zdobywanie pewnych wartosci dla
samej wartosci. Biorac rzecz analogicznie, najlepiej wyrobiona
i wypalona cegla mialaby si¢ sta¢ tylko najlepszym i najdobo-
rowszym materjalem i toby byl jej cel ostateczny. Tymcza-
sem ta najdoborowsza cegla obok swej warto$ci ma spelnié
dalsze zadanie, ktére tem samem i jej wartos¢ podnosi. Cozby
nam przyszlo z majdoborowszej stali, najlepszego szkia, drze-
wa, lub innego materjalu, gdyby te rzeczy nie shluzyly pewnym
celom wyzszym, obejmujacym szersze pola, anizeli wlasna
jednostke. I czlowiek musi sobie to uprzytomnié, ze nie istnieje
sam dla siebie, jako jednostka wartoéciowa i ze stanowl czesc
sktadowa spotecznosci, wsrod ktérej zyje, a z nia razem na-
rodu i padstwa. W przeciwnym razie o jakiej$ spolecznosci
a tem bardziej o narodzie i parstwie nie moznaby bylo po-
mysle¢. Zamiast zharmonizowanej i o wspolnych celach my-
slacej spolecznosci, mielibysmy grupe wyrafinowanych egoistow.

Dobro narodu i dobro panstwa to jest cel, ktéry powinien
przyswiecaé wszystkim, ktérzy do spotecznosci naleza. Czlo-
wieka, ktéry ma na oku dobro swego panstwa i narodu nazy-
wamy dobrym obywatelem.
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Jak najprymitywniejsza rzecz, aby byla dobra i aby
mogla sluzyé pewnemu celowi, musi by¢ dobrze wypracowana
i przystosowana do tego celu, tak samo i czlowiek, aby mogt
byé¢ dobrym obywatelem, musi otrzymac obywatelskie wycho-
wanie. Jednak w jaki sposéb wychowa¢ dobrego obywatela?
Jak juz poprzednio wspomnielismy, ze moralizowanie, jak-
kolwiek jest blyskotliwe, raczej szkodzi, anizeli stuzy celowi,
zatem, jako czynnik wychowawczy, nie moze wejs¢ w rachube.
Méwilismy tez, ze srodowisko ma wielki wplyw wychowawczy
nietylko na przyrode, ale i czlowieka. Pod wplywem srodo-
wiska czlowiek zmienia sie bardzo, ma zalezne od niego uspo-
sobienie, sposéb myslenia i reagowania. W srodowisku znajduje
sie tak duzo elementéw, majacych olbrzymi wplyw na wyro-
bienie poczucia obywatelskiego, narodowego lub panstwowego,
7e gdyby tylko z temi elementami zetknac ucznia i zwrocic
uwage na ich wartosci, a spelnia swoje zadanie. 3

Zastanéwmy sie nad poczuciem lacznosci obywatela z grupa
spoleczna, jaka ma tez cechowac kazdego czlowieka. Slyszy
sic powszechnie, ze ludzie zaprzyjaZniaja sie na wspélnych
wycieczkach. Latwo to zrozumiec. W drodze do celu wycieczki
przeiywa si¢ niejedna sytuacje, moze nia byé cierpienie, spo-
wodowane glodem, zmeczeniem, trudnosciami, pokonaniem
zlego terenu, wypadek a wreszcie, choéby cheé¢ zdobycia
_wspolnego celu. Kazidy z wycieczkowcow sklada cos na of-
tarzu wspolnego celu. I dzieki wlasnie tej ofierze poszczegol-
nych jednostek, wytwarza si¢ poczucie lacznosci. Tam kazidy
zlozyl odrobing i kazdy z grupy moze powiedzie¢, ze to a to
dobro okupiono wspélnym wysitkiem. Z poczuciem lacz-
nosci budzi sie rownoczesnie poczucie odpowiedzialnosci. Czyz
nie widzimy tego, jak nieraz na wycieczce uczniowie zadaja
zwolnienia kroku, aby stabszych nie narazié na przemeczenie?
Czy nie wchodzi tu w gre poczucie odpowiedzialnosci? W y-
chowanie w poczuciu facznosci i odpowiedzial-
nosci, to podstawa wychowania obywatelsko-
panstwowego.

Pierwsza komoérka, w ktérej rozwija sie poczucie lacz-
nosci i odpowiedzialnosci, jest najblizsze srodowisko ucznia,
a szczegdlnie dom rodzicielski i szkola.

Dom rodzicielski dostarcza wiele elementow, mogacych
stuzy¢ za podstawe wychowania obywatelskiego, a na ktore
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szkola rzuca swiatlo, omawia i poglebia. Rozwazmy tylko taki
element, jak praca i wspoélpraca. Praca sama wymaga wy-
sitku. Na ten wysilek zdobywamy si¢ tem tatwiej, im bardziej
skutki tej pracy sa dla nas osobiscie widoczne i namacalne
w rodzaju np. wynagrodzenia, zysku i t. p.

Wspélpraca wymaga réwniez wysitku, ale tez i pewnych
cech charakteru, szczegélnie, gdy nie chodzi o osobiste dobro,
nie o bezposrednio osiagalne. Wymaga ona poswiecenia sig
dla dobra wspélnego, wyrzeczenia sie ambicyj i poddania sig
pewnemu kierunkowi. Wszystkie te wlasnie cechy charakteru,
to podstawa wychowania obywatelsko-panstwowego.

Wyjasnie przykladowo. Chlopak wiejski wyrzyna z drze-
wa kolka, osadza je na jakim$ wystruganym w rodzaju osi
kiju, przyprawia dlugi drazek, ktory ma sluzye jako dyszel
i dwu-kétkowy wozek gotowy. Trud, poniesiony przy wyko-
naniu tej zabawki, znalazl rekompensate w zabawce. Chlopiec
nie zaluje trudu, bo za trud ma zabawke. Tak samo jest z wy-
konaniem fujarki, noszeniem kamieni na budowe tamy w po-
toku i t. p.

Ale inaczej przedstawia sie wspolpraca, gdy dziecko po-
maga np. rodzicom. Wspélpraca wymaga podporzadkowania
sie wspolnemu celowi, ktéry ze stromy pracujacego wymaga
pewnego wyrzeczenia sig na rzecz wspélnego dobra. Weimy
tak prosty przykltad, jak wspolpraca przy obieraniu ziemnia-
kéw na wieczerze, przy narabaniu drzewa i zniesieniu do izby,
przyniesieniu wody i t. p. Przy wykonywaniu tych czynnosci
wystepuje nietylko praca, ale wyrzeczenie si¢ swojego dobra
(np. zabawy), na rzecz dobra wspolnego. W tym wypadku
widzi dziecko, ze sa pewne prace, ktére jemu tylko stuza i ktore
stuza wspélnemu dobru

Nauczyciel, widzac w wspélpracy pierwiastek wychowaw-
czy i omawiajac z dzie¢mi tematy, ktore podaje program mi-
nisterjalny, jak: zdarzenia w domu i w szkole w dnie po-
wszednie i $wiateczne, nie ma na celu dowiadywa¢
sie tylko o tem, co i jak dziecko w domu wyko-
nuje, jak wspotpracuje, lecz zaakcentowaé czyn dla
wspélnego dobra, trud, przy ktorym mysli sie
nietylko o sobie, lecz i o innych. To zaakcentowanie nie
ma znowu byé moralizowaniem na temat poswiecenia, lecz
czems, co w muzyce, w wykonaniu jakiej$§ melodji, nazywa sie




forte”. Chodzi tu tylko o podkreslenie droga kontrastu tego
czynnika wychowawczego, jakiem jest praca z mysla o dru-
gich, t. j. spoleczeristwie, narodzie i panstwie.

Nauczyciel, prowadzac rozméwke na temat prac i zajeé
dzieci w domu, uwaza tez na mowe, na sposob wyslawiania sie
dziecka, na zaséb stow, slowem — uczy dzieci mowié. Prze-
prowadzenie takiej lekcji nie jest latwe. Wymaga ono wezu-
cia si¢ (jak wyzej wspomniatem), jak muzyk wezuwa sie w za-
grana melodje.. ;

W takiej melodji — lekcji, bedzie wszystko, choéby na-
uczyciel o tem nie méwil. Bedzie tam materjal srodowiskowy,
moéwienie, element gospodarczy, element wychowawczy. Na-
tomiast posiekanie rozméwki wedtug poszczegélnych elementéw
grozi szablonem, a szablon mechanizmem. Aby lekcja nie byta
mechaniczna, musi nosi¢ cechy wyczucia. Wezmy taki
przyklad, jak taniec. Przypatrzmy sie tariczacym, ktoérzy
przyswoili sobie ruchy i rytm i tym tariczacym, ktorzy
obok przyswojenia sobie ruchéw, wyczuwaija rytm.

Jak wyobrazam sobie pogadanke z dzieémi na temat zajeé
dzieci w domu. — Najpierw podkresle, ze jak obraz i wszelki
rysunek musi mie¢ odpowiednie tlo, tak samo i nasza poga-
danka musi si¢ odbyé na tle zblizenia sie do dzieci.

To zblizenie si¢ polega na takiem ustosunkowaniu sie do

dzieci, jak my sie ustosunkowujemy do oséb, ktérym wolno
jest zapyta¢ nas i prowadzi¢ z nami szczera rozmowe na te-
mat naszego osobistego zycia. Nie kazdemu otwieramy swa
duszg. Przy zamknictej, ze sie tak wyraze, duszy, rozmowa
dwéch os6b czy osoby z grupa nosi cechy, ktére mozemy okre-
§li¢ jako niedowierzanie. Takie niedowierzanie wytwarza atmo-
sfere sztucznosci i chlodu.

Przedstawmy sobie klase, w ktérej panuje duch zaufania
1 szczerosci. Nauczyciel zagaja pogadanke w zwiazku z jakims
faktem, ktory nasunelo zycie i pora roku.

Np. pickne dni wiosenne, ktére ludzie wyzyskuja do wy-
konania jakichs prac w ogrodzie. Ten fakt nastania wiosny nie
jest nikomu obojetny, przezywaja go radosnie wszyscy i uza-
lezniaja od niego rozwéj plonéw. Fakt taki i dzieciom nie jest
obojetny, ciesza sie one réwniez i radosé Swoja wyrazaja w za-
bawach. Jednak nie bawia sie przez cale wolne popotudnie,
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bo musza troche poméc rodzicom w pracy. Zatem nauczyciel
zapytuje, co robily, gdy ich rodzice wykonywali Swoje prace
w ogrodzie lub polu. — Jak juz wspomniatem, moéwiac o samo-
dzielnosci uczniéw, nauczyciel nie prowadzi uczniéw na pasku
pytan, lecz stawia pytanie ogélne calej klasie, wszystkim ucz-
niom, a oni zacheceni, odpowiadaja wedtug wlasnych przezyé
i doswiadczen. Ilos¢ tych odpowiedzi i tresé¢ ich zalezy juz
od wyrobienia klasy i od stopnia samodzielnego wypowiadania
si¢. Gdzie dzieci niesmiale, bojazliwe, tam nauczyciel musial-
by kazde dziecko indywidualnie zapytywa¢, ale zarazem taka
atmosfere wyrabiaé, aby te niesmialosé i bojazliwosé dzieci
stopniowo usuwa¢. To wymaga pracy i cierpliwosci. Po uzy-
skaniu calego szeregu odpowiedzi pochwala dzieci, ze nietylko
bawily sie, ale tez i pracowaly. Zapytuje, kto z tej pracy
bedzie korzystal — np. ze skrobania ziemniakéw, rabania
drzewa, przyniesienia wody itp. Odpowiadaja — kto. Za-
pewne wymienia czlonkéw rodziny, ktérzy zasieda do wie-
czerzy.

A kto bedzie z pracy rodzicow korzystal, t. j- 8dy wyrosnie
i dojrzeje wszystko w ogrodzie? Znowu zapewne ci Wszyscy,
ktorzy do rodziny nalezg. — W jakiej formie beda korzystali,
to juz Zycie i warunki Srodowiska podyktuja. Moze skonsu-
mujg sami, moze sprzedadza, a dopiero za zarobione pieniadze
cos kupia dzieciom lub sobie. Nauczyciel akcentuje, ze z tego
wida¢, jakto ludzie wzajemnie sobie stuza. Wra-
cajac do pracy dzieci, np. obierania ziemniakéw, zapytuje, jak
te prace wykonywaly. Czy starannie i oszczednie? Komu do-
stana si¢ lupiny z ziemniakéw? — Otrzyma odpowiedz, ze
prosietom, kiére tez i inne odpadki dostaja. Zapytujac o po-
zytek z chowu prosiat, otrzyma odpowied?, ze si¢ je wywozi
na sprzedaz, albo zabija dla siebie. Poucza, ze chéw niero-
gacizny w mnaszych gospodarstwach na wielka skale prowadzi
sie, ze duzo sie sprzedaje do miasta a nawet wywozi sie za-
granice.

Podkreslam, ze w klasie, w ktorej panuje duch samodziel-
nosci i $miatosci, nie obejdzie sie bez tego, aby dzieci, zainte-
resowane, same nie zapytywaly, a tem samem nie poglebialy
tematu. g

Jezeli zanalizujemy podany wyzej szkic pogadanki, to
zauwazymy, Ze opieramy -si¢ na materjale srodowiskowym; na-
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stepnie, moéwiac powaznie o pracy, cho¢by mniej zaszczylnej
(jezeli o zaszczytnosci w pracy mozna moéwic), wplywamy
wychowawczo, akceniujac jej znaczenie. Wreszcie, moéwiac
o pracy dla drugich z poswigceniem swych sif i czasu, ktéry
inni, moze w lepszych warunkach bedacy, dla siebie wyzyskuja,
wychowujemy spolecznie, a wychowanie w karnosci spo-
lecznej, daje podstawe wychowania obywatel-
sko-panstwowego. Czynnik gospodarczy t. j. oszczednose,
jest rowniez wyzyskany.

Rozwazmy temat, ktéry nam nasuwa obchod swieta pari-
stwowego odzyskania niepodleglosci, 11-go listopada. W dniu
tego Swieta, panuje w szkole uroczysty nastréj. Sam fakt swia-
tecznego nastroju, ozdobienia sali, przemoéwienia, Spiewu
deklamacyj i wspélpracy uczniéw w wykonaniu programu,
daje gtebokie przezycia. Z przemoéwier, deklamacyj i spiewow,
dziecko dowiaduje sie Ze ta uroczystosé wiaze sie scisle z osoba
Pana Marszalka Jozefa Pilsudskiego, Tworcy Panstwa Pol-
skiego. Dowiaduje si¢ réwniez, ze w tym dniu wszyscy obywa-
tele Polski oddaja Jemu i Tym, ktérzy pierwsi na jego we-
zwanie poszli, gleboki hold i czesé¢.

Czynny udzial w tej uroczystosci, swiadomos¢, zZe sie na-
lezy do jednej z tych grup spolecznych, ktére czcza Twoérce
Paristwa Polskiego, musi obudzi¢ poczucie facznosci
zreszta obywateli Polski. Wéwczas dziecko czuje sie
bardziej Polakiem.

_ Na tle tych przeiyé, przeprowadzamy w dniu nastgpnym

z dzieémi pogadanke. Zagajajac, zapytujemy, co im sie szcze-
golnie w tej uroczystosci podobalo i co najbardziej utkwilo
w ich pamiecii Jednak, w tej pogadance, nie chodzi
tylko o sprawozdanie z przebiegu obchodu
iz uczuciowego nastawienia, gdyz byloby to niewy-
starczajace. W tej pogadance podkreslimy poswiecenie sig
i wysitek dla dobra calego narodu polskiego, ktéry byt pod
jarzmem obcem. Stad tez do naszej pogadanki wlaczymy krét-
kie opowiadania z zycia Pana Marszatka Jozeta Pitsudskiego,
z uwzglednieniem srodowiska (w Krakowie-Oleandry), kto-
rych tres¢ podkresli te prace i poswiecenie sig.
To podkreslenie pracy i poswiecenia sie bedzie mysla prze-
wodnia naszej pogadanki.
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Analogiczna pogadanke przeprowadzimy tez w dniu uro-
czystosci szkolnej z powodu imienin Pana Prezydenta i Pana
Marszatka J. Pilsudskiego.

Jakkolwiek powyzsze uroczystosci szkolne budza poczucie
obywatelskie, jednak musimy o tem pamietaé, ze z calosci ma-
terjatu, jaki nam nasuwa obchod, wysnuwamy jakas mysl prze-
wodnia, ktéra dzieci latwo sobie przyswoi¢ moga i ktéra moze
mie¢ wplyw na ich postepowanie.

W zwiazku z przeprowadzeniem pogadanek w ogolnosci,
zwrocimy uwage na zasadnicza rzecz, t. j. na mys$l przewodnia
pogadanki. Wyobrazmy sobie czlowieka, ktéry wychodzi na wy-
cieczke, jednak bez okreslonego celu. Idzie. Tu i 6wdzie rzuci
okiem na pewne pickne zjawiska, mija je, aby spojrze¢ na inne.
Wreszcie, po pewnym czasie, dochodzi do jakiegos miejsca, ktore
okresla, jako cel wycieczki, bo stad wypada juz wraca¢ do
domu. Jednak spoczywajac, mysli sobie, gdybym wiedzial, ze
tu zajde i bede mial stad takie pickne widoki, bylbym wzial
lornetke, aparat fotograficzny, a moze i jaki§ posilek, bo od-
czuwam gtéd. Ten turysta, jakkolwiek widzial piekne rzeczy,
nie moze mieé¢ pelnego zadowolenia, bo wskutek braku okre-
slonego celu, nie wyzyskal pieknych zjawisk.

Inny turysta ma jasno okreslony cel i mysl przewodnia
wycieczki. W swietle tego celu, kazdy drobiazg, wlozony do
plecaka, kazdy krok, ma swoja racje. Tam kazde ogniwo
z lanicucha czynéw i ruchéw sktada si¢ na osiagniecie i zreali-
zowanie mys$li przewodniej.

To samo odnosi sie do naszych rozméwek, kidremi w swie-
tle naszej mysli przewodniej i celu, tak powinnismy kierowa¢,
aby cala pogadanka te mysl uwypuklita. Stad wniosek, zZe
wszelkie drobne opowiadania (np. fragmenty z zycia ludzi),
tak powinnismy dobieraé, aby koncentrowaly sie okolo pewnej
mysli, np. cechy charakteru, mestwa i t. p., podobnie jak
w przyrodzie — tworzenie sie krysztalow polega na laczeniu
sie czastek jednorodnych.
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CZESC PRAKTYCZNA.

Przed rozpoczeciem wycieczki, studjujemy mape. Studja
te maja na celu poznanie terenu, aby latwiej mozna bylo sie
w nim orjentowaé, i tem samem latwiej go wyzyskaé

Podobne studja sa potrzebne kazdemu nauczycielowi, ktory,
rozpoczynajac prace w szkole, chce wyzyska¢ materjal $rodo-
wiskowy.

Po rozejrzeniu sic w danem srodowisku, stwarza nauczy-
ciel w swej mys$li obraz, jakoby mape, na ktéorym umieszcza
elementy, wchodzace w sktad krajobrazu przyrodzonego. W tym
krajobrazie zobaczy tez elementy, ktére skladaja sie na kraj-
obraz kulturalny. Elementy 2z przyrody dopelniaja calosci
krajobrazu.

Na tle tego krajobrazu zyja ludzie, tworzac mniejsza lub
wieksza grupe spoleczng. Aby utrzymaé zycie, stwarzaja rézne
warsztaty pracy, ktore tak samo, jak ich osiedla, domy, ubiory
i Zywnosé, stanowia niejako wypadkowa warunkow przyrodzo-
nych i kulturalnych ich srodowiska. Ich zZycie duchowe, kultu-
ralne i poczucie narodowe znajduje swoj wyraz w religji,
w zwyczajach rodzinnych i narodowych..

Jak widzimy, bogactwo materjalu srodowiskowego jest
duze, a zakres jego powickszy sie, jezeli uwzglednimy zmiany
pér roku i warunki atmosferyczne. Stad, w czerpaniu ma-
terjalu, musimy uwzgledni¢ i te zmiennosé¢ warunkéw zZycia.
W jesieni np. bedziemy rozmawiali o pracach jesiennych w polu,
o zbiorach, o dozynkach, a na wiosne o pracach przygotowaw-
czych w polu, o orce, sianiu, sadzeniu roslin i t. p. W miescie
zmienia sie réwniez Zycie, zaleznie od poér roku. Ruch na uli-
cach w miescie inaczej sie przedstawia w zimie, inaczej w le-
cie, a inaczej podczas dni targowych w jesieni.

Zatem, chcac opracowaé plan pracy, musimy obok ma-
terjalu srodowiskowego uwzgledni¢ tez pory roku i na tem tle
omawiaé czlowieka i jego Zycie spoleczne, kulturalne, narodowe
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i panstwowe. Wedlug programéw ministerjalnych, materjal
srodowiskowy ma stluzyé w calej szkole powszechnej jako
punkt wyjscia i podstawa do zrozumienia Zycia w panstwie.

Poniewaz praca niniejsza nie jest obliczona na duzy za-
kres, przeto ogranicze sie tylko do pewnych tematéw z naszego
srodowiska, ktére mniej wiecej rzucaja Swiatlo na calos¢ pracy
w szkole.

Jesien. Dzieci wrécily z wakacyj, ktore po wiekszej czesci
spedzily na wsi, gdzie mialy sposobnos¢ zauwazyé inne zycie
i inny rodzaj zajeé¢, anizeli w miescie. Miedzy innemi musialy
tez zaobserwowaé zbiory plonéw z pél. Moze mialy sposobnosé
zobaczyé i zwyczaje, zwiazane z zakonczeniem prac w polu.
W pierwszych dniach bedziemy rozmawiali z dzie¢mi na te-
mat wrazenn odniesionych podczas pobytu na wsi, gdyz na ten
temat wypowiadaja sie dzieci najzywiej. Opowiadania o wra-
zeniach z pobytu na wsi, moZe nawet chaotyczne, sa dla naszej
pracy bardzo pozadane, bo w nich ujawnia sie ich samodziel-
nosé. Nas tam nie bylo, a moze nawet nie znamy omawianej
okolicy. Dowiemy sie dopiero od dziecka. Musimy zatem oka-
za¢ pewne zainteresowanie sie tem opowiadaniem, z dziecko
widzac to, tem Zzywiej nas informuje. Jest to woda na nasz
miyn. Moze byé¢ i taki wypadek, ze sa dzieci, ktére nie spe-
dzily wakacyj na wsi, ale byly tam przypadkowo, jeden dzien.
I te maja juz co§ do powiedzenia. Dzieci, ktore zupelnie
nigdzie nie byly, moga méwi¢ o miejscu swego statego pobytu.
Chodzi o to, aby moéwily o swoich przezyciach i nie sadzily,
ze ta rozmoéwka ich nie tyczy. lIle czasu poswieci¢ na te roz-
moéwke, trudno okreslié. To zalezy od bogactwa wrazen i wy-
powiadania sie dzieci. Gdy dzieci skoricza opowiadanie o swo-
ich wrazeniach, wtedy nasza pogadanke ograniczamy juz do
jednego tematu, t. j. do pracy rolnika. Dzieci wypowiadaja sie
wedlug poczynionych obserwacyj. Pamigtajmy przytem, aby
opowiadaniami dzieci tak pokierowaé, by mogly byvé czems
w rodzaju korali, ktére mamy nawlec na sznur mysli prze-
wodniej. Ta mysla przewodnia moze by¢, jak juz wspomnia-
tem krajobraz, przyroda, zwyczaje, praca, rzemioslo handel itd.
Nastepnie zadajemy pytanie, jaki pozytek maja rolnicy z pracy,
i kto z ich zbioréw bedzie jeszcze korzystal? Pouczamy, ze
w Polsce jest bardzo duzo wsi, ktére dostarczaja zboza do
miast, a nawet sprzedaja zagranice. Za uzyskane pieniadze
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rolnicy kupuja sobie rézne potrzebne rzeczy, ubrania, na-
rzedzia.

Zapytamy dzieci, czy mialy sposobnos¢ zobaczyé na wsi
uroczystos¢i zwigzane z ukorczeniem zbioru zboza z pél. Je-
zeli nikt nie widzial, opowiemy sami dzieciom o uroczystosci
dozynek.

Uczac w tym roku II-ga klase, przeprowadzilem poga-
danke o dozynkach réwnoczesnie z uroczystosciami dozynek
wobec Pana Prezydenta w Spale. W tym czasie widzialy dzieci
na ulicach miasta grupy ludzi pochodzacych z poludniowej
Polski, ktére w przejezdzie przez Krakéw, zatrzymywaly sie,
aby przy tej sposobnosci zwiedzi¢ miasto. Udalo mi sie tez
zaprosi¢ do klasy trzech Gérali, ktérzy zapytywani, opowiadali
o celu swej podrozy. Przyniostem tez do klasy wienice dozyn-
kowe, ktore, przewidujac taka lekcje, przywioztem z Podola.
Dzieci, ogladajac wiefice, poznawaly w ten sposéb klosy psze-
niczne i zytnie (éwiczenia stownikowe). Omawiajac do-
zynki w Spale wobec Pierwszego Gospodarza Polski, podkre-
§litem znaczenie pracy rolnika nietylko dla wsi i miasta, lecz
dla calego Parstwa. Na czas lekcji umiescitem na tablicy
portret P. Prezydenta, a po obu stronach wierice dozynkowe.
Ponizej na specjalnych deseczkach umiescilem napis, zlozony
z ruchomego alfabetu. Tekst napisu byl nastepujacy: ,Pierwszy
Gospodarz Polski, calem sercem wita dzielnych pracownikow".
Napis, ktéry byl réwnoczesnie, jakoby podpisem drugiego
obrazka, wycietego z ,Kurjera Ilustrowanego” i przedstawia-
jacy P. Prezydenta w otoczeniu gospodarzy z calej Polski, mial
tez na celu, obok zapamigtania tekstu, i éwiczenia ortograficzne.
Po pogadance przystapilismy do czytania ustepu z ,Czytanki”,
p- t. Dozynki w Spale. Na $piewie nauczyly sie dzieci $piewaé
piesni dozynkowych. Po uroczystosciach w Spale, nasze dzien-
niki, a z pism ilustrowanych ,Swiatowid", przyniosly nam duzo
fotografij, ktére wspolnie ogladalismy i objasnialismy.

Omawianie zaje¢ mieszkaricow miasta przedstawia wicksze
trudnosci, poniewaz pod tym wzgledem jest w miescie wielka
rozmaitos¢. Omoéwimy zatem pojedynczo zajecia naszych rze-
mieslnikow, ktérych pracownie znajduja sie przy naszej ulicy
lub w naszej dzielnicy, a w malych miasteczkach bardziej
znane, nastepnie oméwimy zajecia kupcéw, robotnikéw i t. d.
W kaizdym wypadku rozméwke opieramy na przeiyciach,
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ktore zdobywamy, stykajac sie bezposrednio z praca naszych
rzemieslnikéw. Bylem z uczniami w pracowni stolarskiej
w ,Muzeum Przemyslowem”. Dzieci widzialy tam stolarzy,
pracujacych recznie i maszynowo. Nasi panowie przewodnicy
praktycznie wyjasniali uzytecznosé pewnych narzedzi i sposéb
postugiwania sie niemi. Dowiedzialy sie tez dzieci, ze stolarze,
ktérzy nie maja maszyn przywoza tam swoéj materjal do ob-
robki. Po przybyciu do klasy rozmawialismy na temat obser-
wacyj. Poniewaz dzieci widzialy duzo ciekawych rzeczy, po-
gadanka byla bardzo ozywiona. Mysla przewodnia naszej roz-
moéwki bylo zagadnienie, w jaki sposob powstaja nasze sprzety
domowe. Podczas rozmowki wspomnialem, ze Polska ma duzo
laséw, ze troszczy sie o dobra gospodarke w lesie, aby lasow
nie niszczono, a jezeli ktos chce drzewa ze swego lasu wyciag,
musi nowe drzewka na miejscu wycietych zasadzi¢. Pouczy-
tem tez, ze nie powinno sie chodzi¢ po takich miejscach, gdzie
rosng male sadzonki, gdyz moznaby je latwo zniszczyé. W toku
lekcji pokazalem dzieciom szereg obrazkoéw, przedstawiajacych
nasze lasy.

Nastepnie przystapilismy do czytania ustepu p. t. Opowia-
danie tawki. W domu napisaly dzieci po kilka dowolnych zdan
o swoich spostrzezeniach w stolarni, uzupelniajac je rysun-
kami.

Ponizej podaje tres¢ zadan uczniéw i rysunki:
Uczern Al. Trabka pisze:

Bylismy dzi$ w stolarni. WidzieliSmy tam rozne maszyny, ktére sa
poruszane pradem elekirycznym. Wyrabiaja tam rozmaite meble.
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Uczen Garbaczynski Bogustaw:

Stolarz jest rzemieslnikiem. Stolarz wyrabia z drzewa rozne sprzety:
stoly, lawki, szaly i kredensy. Do pracy uzywa narzedzi: struga, pitki,

siekiery i dlutka.
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W zwiazku z praca rodzicow, nastepnie rolnikow, rze-
mieslnikéw i kupcow w Scistej lacznosci pozostaje utrzymanie,
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wzglednie wyZywienie poszczegolnych czlonkéw rodzin i calej
grupy spolecznej, wsrod ktérej dziecko zyje.

Podczas omawiania pracy kupcow, dowiedzialy sie dzieci,
7e oni zaopatruja ludnos$é danej miejscowosci w srodki Zywno-
sciowe, materjaly odziezowe lub narzedzia.

Obecnie porozmawiamy z dzie¢mi na temat srodkow zy-
wnosci, ktére otrzymujemy ze wsi. Nalezy do nich w pierwszym
rzedzie nabial. Dzieci zawsze widza w domu mleczarki, ktore
przychodza rano z mlekiem. Nadto w pierwszej klasie byly
na placu targowym, na ktérym widzialy jak sprzedaja nabiat
i drob. Spostrzezenia, przyniesione z domu i z przypommnienia
z klasy pierwszej zaczerpniete, posluza nam, jako podbudowa
do pogadanki na temat innych, préocz nabialu, srodkow zy-
wnosci, ktére otrzymujemy ze wsi. Wybieramy odpowiedni
jesienny dzienn targowy. Wychodzimy na targ, aby dzieci mogly
zobaczyé, jakie srodki Zywnosci przywieziono ze wsi do mia-
sta i jak sie odbywa sprzedaz. Pozwalamy dzieciom swobodnie
przypatrywaé sie. PézZniej zwracamy im uwage na porzadek,
wyrazajacy si¢ w ugrupowaniu wozéw, na ktérych przywie-
ziono produkty rolne, a szczegdlnie kapuste, nastepnie zwra-
camy uwage na to, w jaki sposéb ustawily sie wiesniaczki, aby
przywiezione jarzyny latwo mozna dostrzec i t. p. Zaobser-
wuja tez dzieci zachowanie sie kupujacych i sprzedajacych,
a w klasie wytlumaczymy, na czem polega targowanie sie.

Po powrocie do klasy rozmawiamy z dzie¢mi o tem, co
one widzialy. Wypowiedzi dzieci przyjmujemy najpierw jako
dowolne sprawozdania wedlug ich zainteresowan, gdyz nie to
jest wazne, co nam si¢ waznem zdaje, lecz to, czem sic dziecko ;
najbardziej zainteresowato. Gdybysmy sie chcieli gwaltem
trzymaé¢ pewnego porzadku i krepowali dzieci pytaniami, wéw-
czas skrepowalibysmy ich samodzielnosé. Gdy dzieci wypo-
wiedza sie na temat swych zainteresowan, wowczas tak pokie-
rujemy pytaniami, aby z materjalu sprawozdawczego wysnué
pewne wnioski, odnoszace si¢ do zaopatrywania miasta w zZy-
wno$é, a szczegolnie, jakie produkty przywoza do miasta,
ktére najczesciej zakupuja mieszkaricy i dlaczego? Jaka ko-
rzys¢ maja wiesniacy ze sprzedazy produktéow rolnych i co
zyskuja na tem mieszkaficy miast, gdy bezposrednio zaopa-
truja sie w Zywnosé u gospodarzy.

Po takiej rozmowce zachecamy dzieci do napisania dwéch
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albo trzech dowolnych zdari o targu z tem, aby tez prébowaly
zilustrowaé targ.

Ponizej podaje kilka zadar ucznia, pisanych kolejno:

I. W lecie i w jesieni jest najwiecej owocéw. Owoce sa bardzo
zdrowe, ale przed jedzeniem trzeba je myé¢.

II. W jesieni przynosza gospodarze do miasta duzo dojrzalych owocow.

III. Wieéniacy zebrali w lecie dojrzale zyto z pél. W zimie beda
je mtoécili.

Rysunek bedzie tez wyrazem przezy¢ i zainteresowan.
Niektére ilustracje umieszczamy w gazetce szkolnej. Zalaczone
ilustracje przedstawiaja nam Zycie na targu.
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Po rozmowie odczytamy z ksiazeczki ustep p. L. Bal na
grzedzie. (Tres¢ o jarzynach, wybierajacych sie na targ do
miasta). Na wycieczke poswiecimy 2 godziny, ktére otrzymamy
z polaczenia jednej godziny z jezyka polskiego i jednej z za-
je¢ praktycznych. (Sztuka chodzenia po miescie).

Gdybysmy chcieli na wsi na ten temat przeprowadzi¢ roz-
méwke, musielibyémy najpierw nawiazaé¢ do prac jesiennych
w polu, do zbioréw, a nastepnie dowiedzie¢ sig, co rolnicy z te--
mi plonami robia. Dowiedzielibysmy sie, ze czesé plonow cho-
waja na zime, a czes¢ przygotowuja na sprzedaz. Pytaniami
tak pokierowalibysmy, aby rozwina¢ dyskusje na temat: w jaki
sposéb przechowuja ziemniaki. Czy sypia kopce lub sktadaja
w piwnicy? Jak uktadaja kopce i t. p. W rozmowce, w zwigzku
z targiem, dowiemy sie, co ludzie z danej wsi wywoza na targ
do miasta i co wzamian za to do wsi przywoza. Po rozmoéwce
polecilibysmy dzieciom napisa¢ dwa lub trzy zdania o pracach
rolnych, o zbiorach na zime lub o przygotowaniach do wy-
jazdu do miasta.

Uwaga ogélna: Przed pisaniem zdar, zachecamy dzieci
do pomyslenia, a nastepnie do wypowiadania tych zdas, ktore
maja zamiar napisaé. W ten sposéb okazujemy im pewna
pomoc, jednak nie krepujemy ich samodzielnosci. Gdy jeden
uczen wypowiada swoje zdanie, inni stuchaja, aby ewentualnie
wyjasni¢ pisownie jakiegos§ wyrazu. Jednak w wyjasnianiu
najpierw autor zdania ma glos. Gdyby on nie powiedzial po-
prawnie, poprawia go koledzy, a wkoncu jednemu z uczniow
polecamy napisaé omawiany wyraz na tablicy. W ten sposoéb
chronimy dzieci przed bledami. Jest to praca zmudniejsza,
a tem samem dluzsza, jednak w rezultatach skuteczniejsza.
Ma ona jeszcze i te dobra strong, Ze uczen przyzwyczaja sie
do zastanawiania sie, jak dany wyraz napisa¢.

Zachecamy tez dzieci, aby w zwiazku z tekstem staraly
sie zilustrowaé¢ prostemi kreskami, prace rolnikéw przy zbio-
rach plonéw. Jednak, aby dzieci osmieli¢ do rysunkéw i nie
dopuscié¢ do tego, aby zgéry odkladaly olowki, twierdzac, ze
nie umieja rysowaé, trzeba je poduczyé, wzglednie naprowa-
dzié, jak maja sie do tego zabra¢. Takie naprowadzanie moze
trwaé zaledwie kilka minut. Poslugujemy sie przy tem paskami
papieru okoto 10 cm dtugiemi. Wywolujemy jednego ucznia
i kazemy mu stanaé na krzesle przed klasa. Dzieci wskaza
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wowczas jego tulow, nogi, glowe i rece. Polecimy uczniowi wy-
konaé¢ jaki§ ruch rekami, np. rzut i oméwimy polozenie rak,
a przy schyleniu sie, jakby do pracy, oméwimy polozenie tuto-
wia, zgiecie nog lub rgk. Nastepnie silnie moczymy tablice
i bierzemy kilka paskéw papieru do reki. Zachecamy ucznia,
aby tak stanal, jakby chcial co§ wyrzuci¢ w gére. Omawiamy
teraz polozenie tulowia i w takiem samem polozeniu, t j. nieco
ukosnem, naklejamy na mokrej tablicy pasek papieru. I tak
dalej naklejamy paski, jak wskazuja nam na ,modelu” usta-
wione nogi, rece i jakie jest polozenie gtowy. Otrzymujemy
schemat czlowieka w ruchu. Polecamy nastepnie dzieciom, aby
w ten spos6b na swej lawce prébowaly uktadaé¢ paski, a wreszcie
zachecamy, aby zamiast paskéw rysowaly kreski. W poczat-
kach réznie to wyglada, jednak zczasem dzieci nabieraja wpra-
wy, rysuja schematycznie czlowieka w ruchu, a potem prébuja
rysowac cale grupy. Gdy w ten sposéb naprowadzimy dzieci
na rysowanie czlowieka lub zwierzat, usuwamy najwicksza
przeszkode, jaka jest niewiara we wlasne sily. Pouczymy tez
dzieci, ze takie schematyczne figury moga by¢ tez tezsze i wow-
czas tuléw, zaznaczymy czterema paskami obok siebie polozo-
nemi, nogi dwoma, a rece pojedynczemi. Odpowiednie wzory
i tekst znajdzie czytelnik w ksigzce H. Polichta p. .t. ,Nauka
rysunku”, Czesé pierwsza, na str. 114 i na nastepnych.
Rachunki w pierwszych dniach roku szkolnego staratem
si¢ oprze¢ na samodzielnosci uczniéw. Przed lekcja rachun-
kéw porozmawialem z dzieémi o owocach i.miedzy innemi
wspomniatem o porzeczkach. Zachecilem dzieci, by sprobo-
waly narysowaé, jak wygladaja kiscie porzeczek. Prébowaly
i réznie to wypadlo, bo chcialy na jednej szypulce duzo umie-
sci¢ 1 to przedstawialo im wieksza trudnosé. Poradzilem im,
aby narysowaly sobie najpierw lekko kreta szypulke (pokaza-
lem na tablicy), i aby z jednej i1 drugiej strony szypulki na
malutkich szypuleczkach, narysowaly kétka, wyobrazajace po-
rzeczki: Poradzilem tez, aby nie wiecej rysowaly, jak dziesieé¢
porzeczek. Gdy nabraly troche wprawy, zwrécilem na to
uwagde, ze zwykle nie wszystkie porzeczki na jednej kisci sa
dojrzate i zachecilem, by narysowaly najpierw 10 dojrzalych,
t. j. czerwonych kéteczek i kilka zielonych niedojrzatych, a po-
tem zliczyly, ile to jest razem. Zachecilem tez, aby pod tym
rysunkiem napisaly cyframi, ile zielonych dodaly do 10 czer-
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wonych i ile to jest razem. (Otrzymalismy taki rachunek:
10 +-5=15). W ten sposéb dzieci, zabawiajac sie niejako li-
czyly i w tem liczeniu nabieraly coraz wigkszej wprawy. Po-
tem zmienialismy zadanie. Ja podawalem im dzialanie, a one,
przy pomocy rysunku, rozwiazywaly: np. 14+ 5, t. i. 14 doj-
rzalych porzeczek wigcej 5 zielonych.

Poczatkowo wypisywalem kilkanascie takich dziaiasd, lecz
z kazda lekcja stopniowo, podawalem tych zadan coraz mniej.
Rezultat tego byl ten, ze chlopcy, po wyliczeniu tych kilku
zadan, zglaszali, ze juz wykonali i chcieliby jeszcze. Zacheca-
tem je, aby sobie same podobne wymyslaly i pisaly Pézniej
kontrolowatem, jak ta samodzielna praca wypadla. Czytatem
tez z oczu dzieci, jak je ta samodzielna praca cieszyla. Przy
dodawaniu z przekroczeniem dziesiatki, podalem najpierw za-
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danie: np. bylo szesé¢ czerwonych a siedm zielonych porze-
f:zek. jak to zliczymy? Porzeczki beda stopniowo dojrzewaly
i zanim narysujemy ostatnia zielona, cztery juz dojrzeja, aby
bylo dziesieé. Reszcie t. j. trzem pozwolimy pozniej dojrzec.
Pouczymy dzieci, ze w miedzyczasie dojrzewa tylko tyle, aby
uzupelni¢ do dziesiatki.

Pod rysunkiem piszemy: 6-+-7—6-+4-+3=13. Po
rzeczki, ktéore w miedzyczasie dojrzaly kreskujemy.

Na str. 45 podaje fragment pracy ucznia.

Analogicznie opracujemy odejmowanie, z tem, ze doj-
rzale porzeczki bedziemy ,zjadali”. Np. bylo 18 dojrzalych po-
rzeczek, 8 zjedlismy, ile zostato? ,Zjedzone" porzeczki prze-
kreslamy i pod rysunkiem piszemy zadanie.

Po tych éwiczeniach zachecamy dzieci, aby prébowaly wy-
mysle¢ kilka zadar i wyliczy¢, ale juz bez rysowania. Na-
stepnie wyznaczamy im zadania z ksiaZeczki, ktére maja wy-
kona¢ w naszej obecnosci i pod naszym kierunkiem. Zadania
na dzielenie ,po ile”, ,na ile" rozwiazywalismy zawsze prak-
tycznie. Np. 12 harcerzy ustawilo sie czworkami. Ile bylo
czworek? Uczen, po przeczytaniu tego zagadnienia, mial je
wykonaé, wywolujac 12-tu kolegow i ustawiajac ich czwér-
kami. Tego rodzaju rozwiazywanie zadan, dzieki pogladowosci,
daje tez uczniowi podstawe do zrozumienia, ze rozwiazujac
zadanie nie patrzymy tylko na liczby, lecz wnikamy w tresc.

Sprawozdanie z pogadanki na temat zaopatrywania sie
zwierzat na zime i opracowania ustepu p. t. ,Jak zwierzeta
szty do Babulki Zimy po cieple odzienie”. — Pogadanka trwa-
fa 1 godzine.

Na wstepie przypomnialem dzieciom nasza wycieczke
w dniu targowym na plac, zwany ,Na Stawach”, gdzie widzie-
lismy wzmozony ruch z powodu wickszego naplywu wiesnia-
kéw na targ, oraz mieszkanicow miasta, ktérzy przybyli, aby
sie zaopatrzy¢ w kapuste na zime.

Rozwinela sie pogadanka, z ktérej tez wyniklo, Ze nie-
tylko w kapuste zaopatruja sie ludzie, ale tez w ziemniaki,
buraki, marchew, owoce itp. Nastepnie zapytatem, jak mozna-
by odpowiedzie¢ jednem stowem na pytanie: w co zaopatruja
sie mieszkarnicy miasta na zime? Po chwilowem jakby blakaniu,
gdyz jedni znowu wracali do wyliczania poszczegélnych nazw
jarzyn, otrzymalem odpowiedz, ze w Zywnos¢. Nawiazujac do
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tej odpowiedzi dodalem, Ze nietylko mieszkaricy miast, lecz
i wsi musza sie zaopatrzyé w zywnos¢ na zime. Réznica w za-
opatrywaniu si¢ na zime polega na tem, Zze mieszkancy wsi
otrzymuja jarzyne wprost z pél, a mieszkaricy miasta kupuja -
ja na targu.

Nastepnie zapytalem dzieci, czem ludzie opalaja w zi-
mie, mieszkanie, aby bylo cieplo? Weglem lub drzewem. Zapy-
talem znowu o okreslenie jednym wyrazem: w co zaopatruja sie
mieszkaricy miasta, aby opali¢ mieszkanie? (Pomogtem, ze od
wyrazu opalaé!). Odpowiedzialy: w opal. Gdy zastanawia-
lismy sie nad réznica w ubieraniu sie w lecie i w zimie, od-
powiedzialy, ze odziez w lecie jest lekka a w zimie, aby bylo
nam cieplo, gruba. Spytalem: co zaliczamy do cieplej odziezy?
Wyliczyty: plaszcze, futra, ciepla bielizne i t. p.

Zatem dowiedzielismy sie, ze czlowiek zaopatruje si¢ na
zime w zywno$é, opal i odziez.

Zastanowmy sie teraz, co robia nasze zwierzeta i ptaki,
kiére tez przezimowa¢ musza. Dzieci wypowiadaly sie roz-
maicie. Mowily, ze jedne odlatuja do cieptych krajow, a inne
zostaja. Te, ktére zostaja, otrzymuja cieplejsze piorka, znaj-
duja Zywnos¢ na naszych ulicach, podwérkach, oknach lub
karmnikach. Slyszelismy tez, ze ptactwo cisnie sie do stodol,
gdy wiesniacy mtéca zboze. Inne dzieci zwréocily uwage na
wiewiorke i chomika, ktére to zwierzeta gromadza Zywnosé
na zime. Potwierdzilem to, ale tez dodalem, zZe sa i takie,
ktore z powodu braku zywnosci zasypiaja na zime.

Wrécilismy do wiewiorki. Gdzie przesiaduje w zimie wie-
wiorka? W dziupli, ktéra starannie wylozyla mchem. aby jej
bylo cieplo i zaopatrzyla sie w orzeszki, aby mogla sie w zimie
pozywi¢. Pouczylem, ze wiewiorka dostaje tez cieplejsze fu-
terko. Z tego widzimy, ze wiewiorka zaopatruje sie w Zywnos¢,
otrzymuje cieple futerko (odziez) a zamiast opafu zatyka
szpary dziupli mchem, a skulona, ogrzewa sie cieplem wla-
snego ciata. (Obrazek).

Zastanéwmy sie teraz nad niedzwiedziem. (Pluszowy Mis
jest ulubiona zabawka dzieci). Pokazalem dzieciom obrazek
nied#wiedzia. Juz podczas pokazywania obrazka, opowiadaly
dzieci samorzutnie, ze niedZwiedz $pi w zimie, Ze W jesieni
jest tlusty, a na wiosne chudy. Przyjalem te odpowiedzi i na
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nich oparfem dalsza pogadanke. Przeciwstawiajac odpowie-
dzi, ze w jesieni jest niedzwiedz ttusty, a na wiosne chudy,
spytatem, dlaczego tak jest.

Dzieci staraly sie to wytlumaczyé. Pouczylem dzieci, ze
niedZwiedZ nie gromadzi Zywnosci, ale zato w jesieni je duzo,
z czego narasta mu ttuszcz. W zimie nie je, bo $pi. Wskutek
tego na wiosne wstaje bardzo chudy i glodny, rzuca sie na
zwierzeta, np. jelenie i pozera tak chciwie, ze na drugi dzien
malo co sobie z niego zostawi. W lecie woli gérskie jagody,
boréwki, a w jesieni kwaskowate brusznice i wysuszone ostre-
Zyny.

Widzac zainteresowanie dzieci zyciem niedzwiedzia, opo-
wiedzialem im, ze mlode niedZwiadki daja sie oswoié i ze
oswojone jedza przewainie kukurydzianke na mleku, cukier,
ale nigdy nie dostaja miesa, aby ich nie przyzwyczajaé do
migsozerstwa. Oswojony niedzwiedz potrafi czlowiekowi to-
warzyszy¢ w drodze tak, jak pies i bawi¢ si¢ wszystkiem po
drodze, probujac swych sil, np. lamie porecze i drzewka.
Opowiedziaiem im tez, Ze pewien pan, ktéry miat oswojonego
niedzwiedzia, wyszedl! ze swojemi dzieémi w wieku 8—10 lat
na przechadzke. Towarzyszyl im niedswiedz. Dzieci bawity
si¢, gonily, a niedZwiedZ popisywal sie sztuka lamania drze-
wek. W pewnej chwili zachcialo mu sie zabawié¢ z dzieémi.
Przyczail sie w krzakach, a gdy one nadeszly, wyskoczyl,
chwycil jedno w lapy, rzucil niem a nastepnie drugiem. Za-
dowolony stanal i patrzyl na swego pana, jakby czekal po-
chwaly, ze pieknie si¢ bawil. Przerazony ojciec podbiegl ku
dzieciom i z radoscia stwierdzil, ze dzieciom nic sie nie stalo.
Tymczasem niedzwiedZ wciaz czekal pochwaly za swéj do-
wcip niedZwiedzi. (Czasem i miedzy dzieémi mozna zobaczyé
niedzwiedzia zabawe). Opowiedzialem tez dzieciom, ze lego-
wisko niediwiedzie, zwane gawra jest z zewnatrz starannie
ukryte, a w s$rodku miekko i cieplo wysltane galazkami,
a zwlaszcza mchem. Do tego celu wybiera niedzwiedz grupe
zlaczonych wywrotéw swierkowych, w glebi kiérych vmieszeza
swoéj barlog, a gdy go sniegi gruba warstwa pokryja, ma bar-
dzo cieple, obszérne i wygodne zimowanie.

Na legowisko wybiera tez nied7wiedZ pnie o metrowej
i wigkszej $rednicy, do ktérych wygnilego wnetrza moze sie

48

dosta¢ przez przyziemne dziuple nieraz mozolnie w tym celu
rozszerzane. Wejscie takie musi znajdowaé sie jednak od
strony stoku goéry, aby bylo mniej widoczne i lepiej od wiatru
zakryte. (Opowiadanie o niedZwiedziu opracowalem na pod-
stawie artykulu Wiadystawa Burzynskiego, w ,Ochronie przy-
rody”, tom 11, str. 56). Z innych: Curwood: Wtadca Skalnej
Doliny.

Nawiazujac do naszego karmnika, wspomnieliémy tez
o ochronie ptaszkow. Koriczac pogadanke, zebralem materjat
0 zaopatrywaniu sie zwierzat na zime.

2-ga lekcja.

Krétko przypomnielismy sobie tres¢ . poprzedniej poga-
danki i przystapilem do odczytania ustepu, p t. ,Jak zwie-
rzeta szly do Babulki Zimy po cieple odzienie”.

Po mojem odczytaniu, odczytal jeden z uczniéw, a na-
stepnie zachecilem dzieci, aby cos o tych gosciach, ktérzy do
Babulki przyszli, pomyslaty i powiedziaty. Gdy dzieci o tych
gosciach opowiadaty, pokazywalem im odpowiednie obrazki, '
szczegdlnie na tle zimowego krajobrazu.

Nastepnie zachecilem dzieci, aby same cicho czytaly
i z ustepu wybraly te wyrazy, ktére im sie wydaja najtrud-
niejsze do napisania, lub tez sa im niezrozumiate. Po pewnym
czasie wyliczyly: drze (od dre), potrzebujemy, wyjrzala, pie-
rze. Spytalem je, dlaczego wydaja sie im najtrudniejsze? Od-
powiedzialy, bo pisze si¢ je przez ,rz".

Napisalem te wyrazy na tablicy, podkreslitem i oméwitem
te ,najtrudniejsze” czesci wyrazu. Zwrécilem im tez uwage na
wyraz ,niedZwiedZ" i przy pomocy ruchomego alfabetu ulozy-
lem zdanie. ,Te miejsca, w ktérych niedzwiedZ zimuje, na-
zywamy gawra”. Po kilkakrotnem odczytaniu, zwréceniu uwagi
na pisanie wyrazu niedZwiedZ, wyobrazaniu go sobie, przy
rownoczesnem zamknieciu oczu i po spamigtaniu calego zda-
nia, kazalem dzieciom to zdanie napisaé¢ i zachecilem do two-
rzenia wlasnych zdan o niedZwiedziu.

Bylo to éwiczenie ortograficzne na ,dz". Wszystkie dzieci
napisaly poprawnie, a niektére dodatkowe, przez siebie ulo-
zone zdania.

Ustep zadatem dzieciom do czytania w domu.
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Sprawozdanie z 2-ch lekcyj rachunkow:

Tematem lekcji bylo dodawanie do liczby dwucyfrywe;j,
jednocyfrowej i odejmowanie.

I. Kazde dziecko otrzymalo metr skladany, a nastepnie
przygotowalo zeszyt i otéwek. Po zapytaniu, do czego sluiy
metr, otrzymalem szereg odpowiedzi, a mianowicie: do mie-
rzenia dlugosci desek, materjaléw na ubrania, drutu, wyso-
kosci doméw, do mierzenia budynkéw, aby nie byly krzywe.
Poniewaz sadzilem, ze ta ostatnia odpowiedz moze byé¢ dla
innych uczniéw niezrozumialta, bo krzywizny mozemy rozmaicie
interpretowaé¢, powiedzialem dzieciom, ze wyjasnimy, jak to
mamy rozumieé, ze dom jest krzywy. Narysowalem na tablicy
domek, nieco pochyly i spytatlem, jak moznaby tych pochylosci
uniknaé. Uczniowie odpowiedzieli, ze trzeba bylo bada¢ me-
trem dlugosé i szerokosé domu.

Nastepnie zapytalem: ile cm ma jeden metr, i polecitem
dzieciom, aby wskazywaly na metrach, lezacych przed niemi,
15 cm, 5 cm, 36 cm, 30 cm, 48 cm. i t. d. Wszystkie dzieci
wskazywaly réwnoczesnie zadane dlugosci. Celem tych éwi-
czen jest wprawa w odczytywaniu dlugosci w centymetrach.
W nastepnych éwiczeniach podnosily metr pionowo i w ten
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sposob wskazywaly zadana wysokosé. Po tych éwiczeniach
porownywaly wysokos¢ poszczegélnych przedmiotéw w klasie
i odczytywaly ich wysokosci. Pézniej podalem uczniowi wy-
sokosé¢ 68 cm, uczenn wyszedl do stolu i wskazana wysokosé
poréwnal z wysokoscia stolu. Okazalo sie, ze stol jest wyzszy
o 7 cm. Jak wysoki jest st61? Dzieci zapisuja w zeszytach
pierwszy wymiar 68 cm, i dodajgq do tego 7 cm.

Analogicznie przerobilem jeszcze dwa zadania i podalem
kilka zadan na tablicy, celem samodzielnego wykonania. Po
rozwigzaniu tych zadarn podalem dzieciom nowe zagadnienie.
Mianowicie: stolarz chcial zrobi¢ w ogrédku kwiatowym ba-
rjerke na 55 cm wysoka. Jeden z uczniéw wyszed! na srodek
klasy i przy pomocy metra wskazal te wysokosé. Spytalem,
czy taka barjerka nie bylaby zanadto wysoka do ogrédka
kwiatowego, gdyz tam bylaby raczej ozdoba, anizeli prze-
szkoda. Zatem wypada ja znizy¢, ale o ile? Uczniowie pro-
ponuja; wybieramy odpowiedZ jednego ucznia, ktéry doradza
znizy¢ barjerke o 10 cm. Zapisujemy na tablicy i w zeszytach
pierwszy wymiar, od ktérego mamy odjaé¢ 10 cm. Uczniowie
otrzymuja resztg 45 cm. Wkrotce zapytatem: a gdybysmy tak
znizyli barjerke o 20 cm. Uczniowie, patrzac na swoje metry,
odejmuja 20 cm i podaja pozostala reszte, a nastepnie zapi-
suja zagadnienie.

Na nastepnych lekcjach wykonywaly dzieci caly szereg
dzialan z ksiazeczki rachunkowej, postugujac sie przy liczeniu
metrem.

Podczas pracy uczniéw chodzilem od ucznia do ucznia
i kontrolowatem wyniki pracy, doradzajac lub zwracajac uwage
na pewne niedociagniecia. Bledy uczniéw byly dla mnie wskaz-
nikiem, na co zwréci¢ uwage przy nastepnych lekcjach.

II. Azeby wyrobi¢ u dzieci poczucie dlugosci w zakresie
jednego metra, kilka lekcyj rachunkéw rozpoczynalem éwi-
czeniami wskazywania dlugosci, okreslonej podana liczba.
Dzieci wskazywaly np. 45 cm, 36 cm; 72 cm. i t. d. Nastepnie
odczytywaly podana dlugosé, np. 68 cm. w decymetrach i cen-
tymetrach, t. j. 6 dem i 8 cm. Nadmieniam, ze nie zadawalem
w tym celu takich pytan: z czego sklada sie liczba 43, lecz
jakby zupelnie mimochodem uczniowie, czytajac z metra, mé-
wili, Ze 68 cm, to inaczej 6 dcm i 8cm.

Po ¢wiczeniach wstepnych przystapitem do . doliczania
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i odliczania dziesiatek. Oparfem si¢ na zadaniach praktycz-
nych. Dzieci wymierzaly wysokosé lub dlugos¢ pewnych przed-
miotéw w klasie i porozumiewajac si¢ ze mna skracaly lub
wydluzaly je o pewne dziesiatki cm. Np. uczen zmierzyl sze-
rokosé¢ tawki i dowiedzial sie, ze ona wynosi 28 cm: jest cie-
kawy, ileby wyniosta szerokos¢ lawki, gdyby ja rozszerzyl
o 10 cm. Zagadnienie to zapisuje w zeszycie i wylicza. Klasa
ma woéwczas wyglad pracowni, w ktoérej pracuje kilkudziesigciu
stolarzy, majacych tylko metry, oléwki i kartke papieru w rece.
Nauczyciel, znajacy uczniéw, nie blaka sie, bo wie, gdzie sa
najslabsi uczniowie, ktérym pomoéc trzeba.

Sadze, ze praktyczne rozwiazywanie zadan wyrobi u dzieci
samodzielnosé i praktycznoéé. Zadania z ksigzeczki (choéby
nie na tej samej godzinie) dopelniaja pracy.

Sprawozdanie z lekcji jezyka polskiego:

Czytanie ustepu p. t. ,Historja zlotej szyszki” poprze-
dzilem pogadanka na temat naszych drzew szpilkowych. Na
lekcje przyniostem galazki jedliny i s$wierka. Aby zwréci¢
uwage dzieci na drzewa szpilkowe, wystarczylo ty'ko wspo-
mnieé o swietach Bozego Narodzenia. Zapytalem dzieci, czem
ciesza sie z powodu zblizajacych sie swiat Bozego Narodzenia?
Odpowiedzialy choralnie: ,drzewkiem"”. (W okolicach, w kté-
rych dzieci nie znaja drzewka, np. z powodu ubéstwa lub bra-
ku zwyczaju, mozemy nawigzaé¢ do drzew znajdujacych sie
w srodowisku). Na pytanie, skad je mamy, jedne odpowie-
dzialy, ze na rynku mozna kupié, a inne, ze dostaja z lasu.
Istotnie, na dwa tygodnie przed swietami Bozego Narodzenia,
cala polowa Rynku krakowskiego jest pelna drzewek, ktére
zwiezli handlarze. W klasie pierwszej byly dzieci na Rynku
w okresie przedswiatecznym, gdzie mogly zaobserwowac caly
ruch. Teraz mialy sposobnosé¢ powiedzieé¢, co z zesziorocznej
wycieczki pamietaja. Powiedziatem dzieciom, ze drzewka, zwie-
zione na Rynek, pochodza z naszych laséw. Pokazalem im
fotografje, przedstawiajace olbrzymie obszary lasow szpilko-
wych w Beskidzie. Pouczylem tez, ze wycinaniem tych drze-
wek kieruje lesniczy, aby nie ‘niszczono pieknych drzewek,
z ktérych moga wyrosé duze drzewa. Pouczylem tez dzieci,
7e nasze drzewa szpilkowe wyrastaja tak samo z nasion, jak
kwiaty w naszych ogrodkach i inne rosliny. Pokazujac szyszke,
wskazatem, gdzie znajduja sie nasionka, i przypomniatem, Ze
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temi nasionkami karmia sie tez w zimie wiewiorki. Powiedzia-
lem dzieciom, ze ogrodki, w ktéorych wysiewaja nasionka
swierkow, sosen lub jodel, znajduja sie w lesie. Gdy zapy-
talem je, czy nie domyslaja sie, dlaczego w miejskich ogréd-
kach nie rozsiewaja nasion drzewek? Jeden z uczniéw odpo-
wiedzial: ,aby ludzie nie zdeptali”, drugi ,aby kury nie wy-
grzebaly” a inny, ,aby sie przyzwyczaily do lesnego powie-
trza", a ja dodalem, i do lesnej ziemi.

Nastepnie przystapilem do czytania ustepu p. t. ,Historja
zlotej szyszki". Przeczytalem ustep najpierw sam, a potem
uczniowie. Porozmawialismy kréotko na temat tresci przeczy-
tanego ustepu i na temat niezrozumialych wyrazow. Poniewaz
podbudowa, we formie pogadanki, byla wyczerpujaca, dzieci
nie mialy zadnych wigkszych trudnosci w zrozumieniu tekstu.

Na lekcji rysunkéw rysowaly swierki. Przed rysunkami
zwrocitem dzieciom uwage na charakterystyczne ksztalty swier-
ka i zachecilem do rysowania takiej ilosci, aby powstal las.

Sprawozdanie z nastepnej lekcji jezyka polskiego:

Nawiazujac pogadanke do opracowanego poprzednio uste-
pu p. t. ,Historja zlotej szyszki", zapytatem dzieci, czy mogty-
by mi opowiedzie¢ historje pajaczka ze stomy, ktéorym zdobia
drzewko na Boze Narodzenie? Proby opowiadania wypadly
roznie. Jedne mowily, Ze to dzieci nazbieraly slomy i z niej
zrobily pajaczka; Ze dziewczeta pracowaly przy wykonywaniu
ozdéb i t. p. Powiedzialem, ze to prawda, ale chciatbym, aze-
by cos o powstaniu stomy powiedzialy. Wtedy jeden z ucz-
niow powiedzial, Ze sloma nie byla odrazu stoma, lecz rosta
na wiosne w polu, jako roslina z ktosami, w lecie dojrzata
stoma 1 klosy, a zercy ja zzeli. Nastepnie zwieziono ja do
domu i wymlécono. Tej robocie przypatrywali sie pewnie
chtopcy. Spodobaly im sie niektére Zdzbla i sprébowali z nich
cos zrobié. Wymysleli pajaczki, jako ozdobe na drzewka.
W wykonaniu pajaczkéw pomogly im tez dziewczeta. Opowie-
dziang historje powtérzyl w przyblizeniu inny uczeri. Nastep-
nie zapytalem, jaka historje mégiby opowiedzie¢ pajacyk.
Chwilowo bylo nieporozumienie, bo jedni mysleli o pajacyku
zrobionym z wydmuszek, inni mysleli o papierowych pajacy-
kach. Poradzilem, aby najpierw opowiedzialy o pajacyku
z wydmuszek, a potem 2z papieru. Jeden z uczniéw zaczal
opowiadaé: ,Zrobila mnie kura”, poprawilismy, ze lepiej be-
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dzie ,zniosta mnie kurka". Jajko wydmuchano do maki a sko-
rupke dano dzieciom. Dzieci pomalowaly na niej nos, oczy
i usta, i byl pajac.

Odnosnie do pajaca z bibutki, dzieci powiedzialy, ze to
dziewczynki wykroily sukienki albo spodenki z bibulki i na
nich naklejaja gotowe twarze laleczek albo pajacykéw. Zapy-
talem, co mogiby powiedzie¢ pajacyk o powstaniu papieru na
jego ubranie. Nie wiedzialy, co o tem powiedzieé. Pouczylem
dzieci, ze bibutki i kazdy papier robig ludzie z drzewa i szmat.
Zaczely pytaé, czy ich zeszyty sg tez z drzewa lub szmat; od-
powiedzialem, tak. Widzac wielkie zainteresowanie u dzieci,
opowiedzialem im w bardzo przystepny sposéb o fabrykacji
papieru. Przy pomocy szpilek wydlubalem z bituly malerkie
wlokienko, a z pakunkowego papieru kawaleczek nieroztartej
drzazgi. Powiedzialem tez dzieciom, Ze nasze gazety drukuje
si¢ na papierze zrobionym z drzewa, bo papier ze samych
szmat bylby bardzo drogi. — Ta pogadanka uzupelnilem tresé
ustepu, p. t. ,Historja zlotej szyszki”. Po tej pogadance dzieci
opowiedzialy mi ponownie historje szyszki, pajaca (papieru)
i pajaczka (stomy).

Zachecilem tez dzieci, aby w domu napisaly mi po dwa
albo trzy zdania o czem chca: o szyszce, pajaczku ze slomy
lub pajacyku z papieru. Napisaly przewazZnie o wyrobie pa-
pieru. Widaé, ze wyréb papieru najbardziej je zainteresowal.

Sprawozdanie z lekcji, na ktérej mialy dzieci poznaé
fragment z Zycia w srodowisku, w ktérem zyja.

Mroz 16°. Odwaziylem sie wyjsé z dzieémi na Rynek,
aby pokaza¢ im tam kosze z palacym sie koksem, przy ktérych
stoja ludzie i grzeja sie. Widzialy tam dzieci grzejacych sie
wiesniakow, ktérzy przybyli do miasta, dorozkarzy, ktérzy
czekali na zarobek. Widzialy tam tez ludzi, ktérych licha odziez
wskazywala, ze stoja tu z koniecznosci, spragnieni cieplejszego
powiewu. StaneliSmy tez chwile przy koszu, jednak zawréci-
lismy szybko, bo mréz dokuczal. Woracajac z miasta wybra-
lismy droge kolo karmnikéw, aby na nie rzucié okiem, czy
niema tam ptaszkéw..Nie bylo, bo ukryly sie gdzies w miej-
scach zacisznych.

Po przybyciu do klasy rozmawialiSmy o naszych wraze-
niach. Teraz dopiero prosily dzieci o pewne wyjasnienia, gdyz
na wycieczce trudno bylo rozmawiaé. Jeden z uczniow zapy-
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tal: skad mamy koks? Odpowiedzialem, ze z wegla. Pouczy-
tem je, Ze wegiel praza i dzieki temu uchodzi z niego gaz,
ktorym swiecimy, palimy w piecykach, w kuchenkach gazo-
wych. Aby dzieciom jasniej to przedstawié, co zna:z{r we-
giel prazyé, zapytalem je, czy widzialy, jak sie wytapia thuszcz
ze sloniny. Powiedzialy mi, ze widzialy. Wytlumaczylem, ze
podobnie wklada sie wegiel do duzych naczyn i zamyka je
szczelnie. Te naczynia kladzie si¢ do silnego ognia. Dzieki
temu goracu z wegla uchodzi gaz, tak, jak ze stoniny tluszez.
Jak resztki ze stoniny nazywamy skwarkami, tak tez resztki
z wyprazonego wegla nazywamy koksem. To ostatnie zdanie
wypowiedzialem we formie wesolej, z usmiechem, nie majac
zamiaru czyni¢ w ten sposob jakiegos naukowego poréwnania
koksu ze skwarkami. Chodzilo mi tylko o to, aby trafi¢ do
umysiow 8-letnich dzieci.

Po tej pogadance odczytalismy ustep p. t. ,W mrozny
dzien". Tresé ustepu byla jakby ilustracja do przezyé dzieci
na wycieczce. WyjasnialiSmy ja w swietle naszych przezyé.

Na zadanie polecilem dzieciom napisa¢ dwa zdania o tem,
co widzialy na Rynku. Nadto zachecilem do narysowania tego,
co widzialy.

Nastepna lekcje poswiecitem na wspélne opracowanie opo-
wiadania na podstawie przezyé na wycieczce. Opracowywanie
polegalo na tem, ze dzieci budowaly zdania, ktére staralismy
sie w pewnym porzadku laczyé, aby z nich powstalo opowia-
danie. Do najbardziej trafnych i dla nas pozadanych zdan na-
lezaly takie: ,W zimie mamy silne mrozy. Biedni ludzie cier-
pia, bo im zimno. Staja oni przy Zelaznych koszach z palacym
sie koksem i grzeja sie”. Podczas wypowiadania zdan zapy-
tywalem tez dzieci o pisownie wyrazu np. grzeja sie, zelazny.
Wyrazy te drukowalismy przy pomocy ruchomego alfabetu,
aby dzieci mogly je wzrokowo opanowadé.

Po opracowaniu szeregu zdan zachecalem uczniéw, aby
opowiadaly o przezyciach na wycieczce.

Nadto zachecitem je do napisania na ten temat kilku zdan.

Sprawodzanie ze wspélnej pracy przy ukladaniu opowia-
dania o zimie.

Rozpoczynajac pogadanke o zimie, zapowiedzialem dzie-
ciom, ze bedziemy rozmawiaé¢ o zimie i zachecitem do tworze-
nia zdan. Przypomniatem, ze bedziemy sie trzymali pewnego
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porzadku tak, jak np. w porze obiadowej nakrywajac do stolu,
trzymaja sie pewnego porzadku i tak najpierw podaja zupe,
potem mieso a wkoricu leguming (a jeden z uczniéw uzupel-
nil: ,i klada si¢ po obiedzie na krétki spoczynek"), tak samo
w tworzeniu naszych zdan o zimie, bedziemy opowiadali naj-
pierw o zimie, potem o ludziach, ktérych znamy, o znanych
zwierzetach, ptakach, a wkoricu o przyjemnosciach w zimie.
Rozmawialismy w ten sposéb okoto 30 minut. Musialem tez
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zwraca¢ uwage, aby sie nie powtarzaly. Przy koncu lekeji za-
checilem dzieci, aby powiedzialy cho¢ po jednem zdaniu
o kazdym podanym punkcie, ktére im sam przypomnialem.
W ten sposéb otrzymalismy opowiadanie o zimie i o zyciu
w zimie.

Sprawozdanie z wycieczki nad Wiste i do skladow wegla.

Mroéz kilkustopniowy. Snieg lekko polatywal. Wyszlismy
nad Wisle, aby zobaczyé, jak wyglada zamarznieta rzeka i za-
znajomié¢ dzieci, w jaki sposéb dostaje sie wegiel do skla-
dow w naszem srodowisku. Przy moscie debnickim jest przy-
stari galarow, przywozacych wegiel Wista do sktadu Jana
Kwiatkowskiego przy ul. Zwierzynieckiej. Jest jeszcze inna
przystan ,Zeglugi Polskiej”, ale do tej od nas jest bardzo da-
leko. Poniewaz Wista byla zamarznieta, uwiezila caly szereg
galarow. Wytlumaczylem dzieciom, ze temi galarami splawiaja
wegiel z naszych kopaln do skladéw w miescie, skad znowu
rozwoza do mniejszych skladéw i do doméw. Dzieci zwracaly
uwage na rozmaite szczegoly w zwiazku z zamarznieciem Wisly.
Zwracaly uwage na tych ludzi, ktorzy przechodzili po lodzie
na drugi brzeg Wisty. (Jakkolwiek galary nie byly czynne, wy-
szedlem z dzieémi nad Wiste, aby widzialy tez zamarznieta
rzeke. Materjal, teraz zdobyty, mial nam stuiyé do zrozu-
mienia ustepu p. t. ,Rzeka ruszyla", ktéry czytalismv na wio-
sng). Nastepnie poszlismy do sktadu wegla Jana Kwiatkow-
skiego. W Zarzadzie zezwolono nam na zwiedzenie skladu.
Tu mialy dzieci sposobnosé zetknaé sie z Zyciem. Widzialy
ruch przy weglu i drzewie. Zabierano bowiem wegiel na wozy
i wywozono do miasta. To znowu jakis chlopak, popychajac
dwukolowy wozek, stanal przy hatdach, aby zabraé¢ troche
wegla do domu. Wyjasnilem dzieciom, Ze nie wszyscy ludzie
moga sobie odrazu kupi¢ wieksza ilos¢ wegla, ze sa i tacy,
ktorzy potrochu kupuja wtedy, kiedy maja pieniadze. Byly
tam i dzieci, ktére chcac dopoméc swoim rodzicom, przyszly
po wegiel. W innem miejscu widzialy, jak pewien ojciec prze-
siewal ze swoim synem mial, kiory jest tanszy od wegla na
haldach. Robili to sami, aby ich tez to taniej kosztowalo. Wi-
dzialy dzieci robotnikéw ze swemi koszami, czekajacych na
prace. Chca oni bowiem zanies¢ wegiel do domu tym, ktérzy
sami sobie zanies¢ nie moga. Tych kilka obrazkow z zZycia
utkwi z pewnoscia w pamiegci dzieci i stanie sie podstawa do
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zrozumienia zycia we wilasnem srodowisku. Nadto pokazano
nam, w jaki sposéb rznie sie drzewo na drobne klocki, prze-
znaczone réwniez na sprzedaz.

Po powrocie do klasy przyobiecalem dzieciom, ze na na-
stepny dzieri péjdziemy znowu na ul. Pawia, gdzie zobaczymy

Mo Waide pod T,
/m mq wﬂam Umw Int
Ao Frakows. w

JBuvaTowsky,

Sprawozdanie z drugiej wycieczki do skladu wegla przy
ul. Pawiej:

Dzieri byl lekko mrozny. Snieg padal. Wyglad plant bar-
dzo piekny. Po drodze widzielismy wiewiorki, ktére zeskaki-
waly do rak przechodniéw, dajacych im orzeczy. To zjawisko
jest dzieciom bardzo dobrze znane, bo i same podbizgaja do
wiewiérek i daja im orzechy. (Sa dzieci, ktore stale nosza
orzechy w kieszeni dla wiewiorek). Zblizylismy sie do dworca
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kolejowego, gdzie panuje duzy ruch. Samochody pedza w stro-
ne dworca, na ul. Lubicz i ul. Potockiego. Osoby, idace poje-
dynczo, przechodza bardzo ostrozinie. Zatrzymuje dzieci u wy-
lotu plant i zwracam im uwage na trudnosci przejscia przez
jezdnie w tak ruchliwem miejscu, oraz pouczam, ze w takich
miejscach trzeba bardzo uwazaé, aby nie wpasé pod auto.
Dzieci patrza na mnie, jakby chcialy pytaé: co zrobimy? Daje
znak policjantowi, stojacemu na wysepce i kierujacemu ruchem
na skrzyzowaniu ulic, ze chcemy przejsé. Policjant wskazuje
nam kierunek paleczka, a tem samem wstrzymuje caly ruch
kolowy. Przeszlismy. W spokojniejszem miejscu stanelismy
i tam pouczylem dzieci, ze dzieki takiemu porzadkowi, jaki
utrzymuje policjant, moglismy szczesliwie przejs¢. .
Stanelismy przed skladem wegla Dr. Jelonka przy ul. Pa-
wiej. Po uzyskaniu zezwolenia, weszlismy do skladu, w ktérym
widzieliSmy nieco inny ruch, anizeli w skladzie p. Kwiatkow-
skiego przy ul. Zwierzynieckiej. Tu staly wagony kolejowe,
naladowane weglem, z ktérych zrzucano wegiel na wozy. Wi-
dzialy tez dzieci tarowanie wozéw i wazenie naladowanych
weglem. Widzialy grupe robotnikéw, czekajacych na prace.
Spotkala je tez niespodzianka. Pan Dr. Jelonek pokazal im
oswojonego rogacza, ktéry zupelnie $mialo zblizyl sie do dzieci
po cukier. W skladzie zapytywaly dzieci o wiele szczegolow
tyczacych wegla, przywozu koleja, wazenia, uzytkowania
w miescie i na wsi, gdyz widzialy tam dwie furmanki wiejskie.
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Wracajac, musielismy znowu w najruchliwszem miejscu
przejs¢ przez jezdnie. Teraz juz nie ja dalem znak policjan-
towi, lecz jeden z uczniéw podszed! do niego i powiedzial mu,
ze chcemy przejs¢. Powrotna droge obralismy przez Rynek,
aby dzieci nauczyly sig chodzi¢ i wymijaé przechodniéw w miej-
scach bardzo ruchliwych.

W klasie, na lekcji jezyka polskiego, rozmawialismy o na-
szych przezyciach na obydwu wycieczkach, a nastepnie prze-
czytalismy z ,Czytanki” ustep p. t. ,Kupujemy wegiel”. Tresé
ustepu wyjasnialisSmy w s$wietle naszych przezyé.
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Polecilem tez dzieciom, aby napisaly po kilka zdar o tem, .
co widzialy i zapamietaly. Dzieci nietylko napisaly, ale tez
wykonaly duzo réinych rysunkéw na podstawie zdobytego

materjalu.
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Uwaga: W toku pogadanki podkreslitem, ze Polska ma
w weglu wielkie bogactwa, ze tym weglem nietylko my palimy
w naszych mieszkaniach, we fabrykach, na kolejach, ale tez
duzo wegla wywozi sie zagranice,

Sprawozdanie z pogadanki na temat pracy ludzi:

Przed rozméwka pokazalem dzieciom rope naftowa. (Jest
to plyn gesty, pod swiatlo brunatny, wylany na kartke papieru
pozostawia tlusta plame). Dzieci, na widok flaszeczki, zapy-
taly, co w niej jest? Zapytalem je, czy znaja benzyne albo
nafte. Odpowiedzialy, ze znaja. Pouczylem, ze z tego ciem-
nego plynu, przez ogrzewanie i oczyszczanie wyrabiaja ben-
zyne i nafte. Ten ciemny plyn nazywamy ropa naftowa, ktéra
wydostajemy z ziemi tak, jak wode. Wyrazy: ropa naftowa,
napisalem na tablicy. Teraz przypatrzyly sie dzieci barwie
1 gestosci ropy. Wylatem tez troche na kartke papieru, aby
mogly zauwazy¢ tlusta plame. Po obserwacji okazalem dzie-
ciom pewne zaklopotanie, co zrobi¢ z tym tlustym papierem.
Radzily mi wrzuci¢ do kosza, ale wyrazilem obawe, ze ktéres
z nich moze te kartke wyjaé, powalaé¢ rece i posmarowaé swoje
ubranie. Powiedzialem dzieciom, ze najlepiej bedzie, jezeli
podpale te kartke, a przytem zobacza, jak sie ta ropa pali.
Trzymajac kartke w rece podpalitem ja. Dzieci zwrocily uwage,
ze przy paleniu sie kartki powstaje wielki dym i poczuly za-
pach nafty. Powiedzialem dzieciom, ze podpale jeszcze jedna
taka kartke, a wtedy nad dymem podtrzymamy talerz. Chet-
nie i na ten eksperyment przystaly. Spalitem kartke. Na ta-
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- lerzu pozostaly sadze a nadto i moje palce, ktéremi trzyma-
tem talerz, byly okopcone. Dzieci w rozmaity sposéb wyrazaty
swoje spostrzezenia. Przeszedlem si¢ jeszcze pomiedzy dzieémi
i pokazatem im dokladnie wlasnosci sadzy, rozcierajac ja swoja
reka, przyczem naturalnie powalalem sie. Dwom uczniom po-
zwolilem posmarowaé¢ sobie palce sadza. Po tej demonstraciji
powiedzialem dzieciom, Zze musimy umyé talerz. Jeden z ucz-
niow podjal sie mycia. Zamiast umy¢, rozsmarowal sadze, bo
myl zimna woda. Uzylismy mydla. Sadze z talerza i rak pu-
scily. Zauwazylismy przytem, Ze naczyn mydlem nie myjemy,
lecz ciepla woda. Jeden z uczniébw powiedzial, Ze oczernione
rece moznaby tez zmyé samym tluszczem. Caly eksperyment
odby! si¢ w szybkiem tempie, bo tu chodzilo mi o pewne tyl-
ko zjawiska, a mianowicie: widok dymu, sadzy, skutkow za-
brukania si¢ sadzami i jak tego rodzaju brud zmvwaé. Na-
turalnie, ze przy takim eksperymencie dzieci mowia, pytaja,
przypuszczaja, sadza, a o to gtéwnie chodzi.

Nastepnie skierowalem rozmowe na palenie wiekszych
ogni, t. j. w piecu kuchennym lub pokojowym. Wskazalismy,
ktoredy uchodzi dym z naszego pieca do komina. Zwrécilismy
uwage na to, jak dym z palacego si¢ papieru pozostawil sa-
dze na talerzu, tak samo dym z naszych piecéw pozostawia
sadze w kominie. Sadze te wymiataja kominiarze. Teraz za-
czely sie dzieci wypowiadaé na temat prac kominiarzy i réz-
nych, ze wspomnieniami o kominiarzu zwiazanych, przezyé.
Zapytywaly, w jaki sposéb dostaja sie oni na wysokie kominy
fabryczne. (Przyobiecalem, ze zaprosze do klasy kominiarza,
a on im co$ opowie z wlasnych doswiadczen). Pouczylem
dzieci, ze praca kominiarzy jest ciezka i niebezpieczna, ze lu-
dzie szanuja ich za te prace. Jeden z uczniow dodal, ze dzieci
boja si¢ kominiarzy, bo oni sa osmoleni. Zwrécilem im uwage,
ze jak mlynarz musi byé bialy, bo pracuje w mlynie przy mace,
tak samo kominiarz musi byé osmolony, bo wymiata sadze.
Po tej pogadance przeczytalem dzieciom wiersz p. { ,Komi-
niarczyk”. Po mnie odczytal jeden z uczniéw.

Spytalem dzieci, co im si¢ u tego kominiarczyka najbar-
dziej spodobalo? Odpowiedzialy: ze jego odwaga, ze chetnie
pracuje, chociaz to praca cigzka i smoli. Jednemu spodobalo
si¢ wyrazenie: ,szuru, szuru”. Wiersz zadalem do czytania w do-
mu, a na zadanie kilka dowolnych zdan o kominiarczyku.
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Gléwne punkty tej pogadanki:

Palenie — dym — sadza.

Sadze z rak zmywamy mydlem.

Sadze z kominéw wymiataja kominiarze.
Kominiarczyk: odwazny, pracowity.

(Moment wychowawczy).

Na drugi dzien prowadziliémy znowu rozmowe o kominia-
rzu, ale to juz nie ja informowalem, lecz rzeczywisty komi-
niarz, ktérego do klasy zaprositem i ktéremu zadawaly dzieci
pytania w zwiazku z jego praca.

Uwaga: Program ministerjalny podaje, ,Ze podstawa
¢wiczen w mowieniu winien byé materjal czerpany z przezyé
i doswiadczen dziecka”, a dalej, ,ze nalezy obmysle¢ sposoby
uzmyslowienia lub skonkretyzowania tresci wyrazéw. Do tego
celu sluzy obserwacja przedmiotéw, obrazy, ruch, zabawa, wy-
cieczki i t. p.”. ,Korzystajac z tych sposobow, dazymy do wy-
wolania swobodnego wypowiadania sie dzieci na temat spo-
strzeganych rzeczy lub zjawisk. Podczas tego mowienia be-
dzie sposobnosé do podania nowego wyrazu”. Zaznaczam, ze
do lekcji uzylem ropy, poniewaz miatem ja pod reka, gdybym
mial smolne drzewo, rozpoczalbym lekcje od tego drzewa. Nie
rozpoczalem od znanej nam sadzy z naszych kominow, gdyz
paleniem polanego ropa papieru chcialem otrzymaé¢ duzo dy-
mu, a tem samem i sadzy, oraz wzbudzi¢ zywe zainteresowa-
nie, ktoreby pozostalo juz do konca lekcji.

Sprawozdanie z pogadanki o mostach. Wyszlismy nad Wi-
sle, aby zobaczy¢ zelazny most na Wisle. Chwile obserwowa-
lismy ruch na moscie, omoéwilismy, ktéra strona nalezy po mie-
scie chodzié, a wreszcie zastanawialiSmy sig, z czego i jak jest
zbudowany most. Most debnicki ma wiazania poziomo uloZone.
Spytalem, czy widzialy nowy most im. Marszatka Joézefa Pil-
sudskiego. Byly takie dzieci, ktére go widzialy i zauwazyly
roznice w budowie, bo most Marszaltka J. Pilsudskiego ma
wiazania lukowe i spoczywa na filarach, zbudowanych na brze-
gach rzeki. Zagadnalem dzieci, dlaczego nie umiescili filaru
na srodku rzeki tak, jak umieszczono pod mostem debnickim.
Odpowiedzialy, ze filar, umieszczony na srodku rzeki, prze-
szkadza zegludze.
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Po powrocie do klasy rozmawialismy o naszych spostrze-
zeniach, budowalismy zdania na temat rzeki, i zelaznych mo-
stow, podkreslajac pisownie wyrazéow: rzeka, zelazny, zegluga.

Na rysunkach rysowaliSmy znane dzieciom mosty, a na
zajeciach praktycznych budowalismy je z plasteliny. Z czy-
tanki odczytalismy ustep p. t. ,Most pod miastem".
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Sprawozdanie z opracowania ustepu p. t. ,Przyjazd wuja
Kazia":

Aby da¢ dzieciom dobra podbudowe do zrozumienia tre-
$ci ustepu, urzadzen kolejowych i porzadku na kolei, wyszediem
z niemi na dworzec kolejowy. Uzyskawszy zezwolenie od p. za-
wiadowcy stacji na wyjscie na peron i dzieki przewodnikowi,
ktéry nas oprowadzal, mogly dzieci wejs¢ wszedzie i dokladnie
przypatrzeé sie Zyciu, panujacemu na dworcu kolejowym. Naj-
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pierw obserwowaly ruch przy nadawaniu bagazy, bo to si¢ naj-
bardziej rzucalo w oczy. Pozwolilem dzieciom napatrze¢ si¢
dosyta. Nastepnie zwrocilem im uwage na zegar, ktory jest umie-
szczony dosyé wysoko i na tablice z napisami miejscowosci,
czasu odjazdu i przyjazdu pociagéow. Pouczylem, ze to jest
rozktad jazdy. Chwile szukalismy, czy w tym czasie, kiedy
tam bedziemy, odjezdza jaki pociag. Gdy zblizylismy sie do
kas biletowych, zauwazyly dzieci znowu inne zycie. Powiedzia-
tem im, Ze powinnibysmy sobie teraz tutaj kupi¢ bilet pero-
nowy, ale poniewaz uzyskaliSmy pozwolenie na wyjscie na pe-
ron, skorzystamy z tego i wyjdziemy bez biletow. Przeszlismy
przez poczekalnie kl. II. Chwile zatrzymalismy si¢ w pocze-
kalni, aby dzieci mogly zobaczy¢ tam znowu inne zycie. Po-
drézni czekali na pociag. Gdy wyszliSmy na peron, zauwazy-
lismy stojacy tam pociag osobowy, ktéry mial wyjecha¢ do Ka-
towic. Zatrzymalismy sie chwile, aby zaobserwowa¢ ruch przy
pociagu. Dzieci zadowolily sie tylko krotkim rzutem oka na
caly pociag, bo necil je widok parowozu. Poszedlem im na
reke, aby da¢ moznosé¢ zobaczenia, jak wyglada parowoéz i jak
z miejsca rusza. Jednak dowiedzielismy sie, Ze jeszcze nie-
predko ruszy. Przy parowozie i wozie pocztowym stalismy
znacznie dluzej. Powiedzialem tez dzieciom: alescie sie zaga-
pily na ten parowéz i zapomnialyscie, ze jeszcze dalej mamy
duzo do ogladania. Uzylem wyrazu ,zagapily sie", bo ten wy-
raz wystepuje w tekscie, a nadto potrzebny byl do zrozumie-
nia tych dzieci, ktére wystepuja w tekscie czytanki i ktore
rowniez dzieki zagapieniu sie¢ na pociag nie zauwazyly wuja.
Poszlismy dalej, aby na osobnym torze zobaczy¢ wagony po-
ciagu pospiesznego, woéz sypialny i restauracyjny. Dalej wi-
dzieliémy parowozownie i znaczna ilo§¢ parowozéw. Zacze-
kalismy jeszcze chwile, aby zobaczyé pociag wyruszajacy do
Katowic. Po przeszlo jedno-godzinnym pobycie na dworcu ko-
lejowym poszliémy do szkotly.

Na drugiej lekcji prowadzilismy ozywiona pogadanke na
podstawie naszych spostrzezer i przezyé. Dzieci wypowiadaly
sie chetnie i swobodnie, bo mialy duzo zebranego materjalu.
Przy tem wypowiadaniu sie, kladtem szczegélny nacisk na bu-
dowe zdari i na wyrazanie sie. Gdy dziecko nie wyrazilo sie
dobrze, gdy nie zbudowato dobrego zdania, przyjatem je wpraw-
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dzie, ale zachecilem, by to samo staralo sie jeszcze inaczej
powiedzieé.

Wyrazy: dworzec, parowoz, Woz sypialny, woz restaura-
cyjny i inne wypisalem na tablicy, aby je wzrokowo opanowaly.

Po pogadance na podstawie naszych doswiadczen i prze-
zyé, przeczytalismy z ksiazeczki ustep p. t. JPrzyjazd wuja
Kazia". Tresé¢ ustepu omawialismy na tle naszych doswiadczen
i przezyé. Podbudowa w formie wycieczki ulatwila dzieciom
zrozumienie i wczucie sie w polozenie dzieci, ktére wyszly na
kolej po swego wuja Kazia.

Na lekcji rachunkéw, postugujac sie tarcza zegarowa, obli-
czalismy czas, potrzebny do przebycia pewnej przestrzeni. Np.
Pociag wyjezdza z Krakowa o 11. Na ktora przyjedzie do War-
szawy, jezeli na przebycie tej drogi potrzebuje 8 godzin?

Pociag wyjezdza z Krakowa o godzinie 10 min. 14. O kto-
rej przyjedzie do nastepnej stacji, jezeli na przebycie tej drogi
potrzebuje 35 minut? 28 minut? 46 minut? 2 godz. 26 minut?
4 godz. 25 minut i t. d.

Spostrzezenia swoje wyrazily tez dzieci rysunkiem. Naj-
chetniej rysowaly parowozy.

Sprawozdanie z pogadanki o Zyciu Pana Marszatka Jozefa
Pitsudskiego:

Na wstepie przypomnielismy sobie przebieg uroczystosci
szkolnej w dniu imienin P. Marszatka J. Pilsudskiego i uro-
czystosci w miescie. Dzieci zywo wypowiadaly sie o swych
spostrzezeniach i chwilach, jakie w szkole przezywaly. Zapy-
talem dzieci, co przez te uroczystosci chcielismy okazaé¢? Od-
powiedzialy, ze chcielismy uczcié P. Marszalka. Zachecilem
je, by przypomnialy sobie moment wniesienia sztandaru na
sale. Zaraz odpowiedzialy, ze woéwczas $piewano Hymn pan-
stwowy, i ze wszyscy wtedy wstali. Pouczylem dzieci, aby
pamietaly, ze gdy uslysza Hymn panstwowy, zeby go zawsze
z jak najwieksza godnoscia wystuchaly, albo tez same z godno-
écia $piewaly. Pouczylem, ze P. Marszatek J. Pitsudski jest
tworca Panstwa Polskiego i dlatego tak Go czcimy.

Z przeméwien podczas poranku poznaly dzieci zyciorys
P. Marszalka i warunki, w jakich zyt On i Polacy pod obcemi
zaborami. Dowiedzialy sige réwniez dzieci, ze wowczas, kiedy
P. Marszalek Pilsudski chodzil do szkoly, nie bylo jeszcze
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szkét polskich, lecz rosyjskie a nawet nie wolno bylo moéwié
po polsku. Za mowe polska karano. Podkreslitem, ze mimo
przesladowan P. Marszatek, jako uczen kochal Polske, ktéra
by%a’ pod obcem jarzmem, dla niej pracowal i wierzyl, ze wro-
gowle musza ziemie polskie opusci¢. Milosé swoja dla Polski
okazal, organizujac mlodziez polska, aby gdy bedzie potrzeba,
przemoca mogla wyrzuci¢é wroga z ziem polskich. Rosjanie
dowiedzieli si¢ o tem, przesladowali P. Marszalka, wiezili, bo
mysleli, ze P. Marszalek przestanie Polske kochaé¢ i dla jej
wollnos’,ci pracowaé. Gdy przebywal na wygnaniu, jeszcze wie-
ce]‘swojq Ojczyzne kochal i dla niej pracowal. Zorganizowal
legjony, ktére, po wybuchu wojny, poprowadzil na wroga, aby
'go z ziemi polskiej wyrzucié¢ i naréd polski z pod jarzma ‘na-
jezdZcow uwolnié.

Podkreslilem tez, ze Jemu zawdzieczamy wolna Ojczyzne.
. Po pogadance odczytalismy z ksiazeczki ustep p. t. ,.Z dzien-
niczka klasy"”. (Na tres¢ sktada si¢ krétki zyciorys P. Marszatka
Pitsudskiego).

Sprawozdanie z pogadanki na temat kultury Zycia codzien-
nego.

Przed lekcja przygotowalem mata wystawe, na ktéra zlo-
zyly sie rozmaite szczotki, szczoteczki, miotetki, mydta, pro-
szek c.io zebéw itp. Chodzito mi o to, aby z tem wszystkiem
zaznajomi¢ dzieci, z czem w Zyciu codziennem powinne sie
spotykac.

: Z_e wzgledu na to, ze dzieci biora te przedmioty do reki,
probujac np. twardosé lub gestosé szczotki, przygotowalem sa-
me nowe szczotki. Nie kupowalem tego, lecz pozyczylem je
we fabryce szczotek. Sadze, ze gdzie niema fabryki, tam chet-
nie kupcy pozycza.

Nadto przygotowalem osobno materjaly, jak: szczecine
v\.zlosmﬁ. morska trawe, stome ryzowa i druciki, z ktérych robi
sie szczotki, bo licze sie z tem zawsze, ze dzieci spytaja mie
z czego sie szczotki robi. Nie chodzilo tu o materialoznawstwo'
lecz o pokazanie tego materjalu, ktérego dostarczaja nam zwie-'
{zgta dobrze nam znane w naszem srodowisku, a nadte o sko-
jarzenie przedmiotu z jego nazwa, bo w przeciwnym razie
wyrazowi nie bedzie odpowiadala zadna tresé. Odnosnie do
stomy ryZowej uzylem poréwnania, ze jak u nas rosnie psze-
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nica lub zyto, tak w dalekich krajach rosnie ryz, ktorego stomy
uzywa sie do wyrobu szczotek. Rozpoczynajac lekcje ugru-
powalem dzieci okolo stolu w ten sposéb, aby wszystkie mogly
widzie¢ poukladane na stole przedmioty. Po chwilowej obser-
wacji, dzieci zaczely nazywac poszczegblne szczotki i thuma-
czyé, do jakiego one stuza celu. Kazde dziecko odpowiadalo
zaleznie od jego w tym wypadku doswiadczen i zaraz zazna-
czato, kiedy sie samo myje, kapie itp. Gdy zapytatem, dlaczego
powinnismy si¢ stara¢ o porzadek okolo siebie 1 w mieszkaniu,
odpowiedzialy: czysty chiopiec wyglada ladnie, nie naraza sie
na choroby i sam choréb nie roznosi, w czystem mieszkaniu
albo w czystej klasie jest przyjemnie. Nastepnie przypomnie-
lismy sobie historje .Czyscioszka”, zawarta w kilkunastu obra-
zach, ktéore wyswietlitem dzieciom jeszcze w pierwszej klasie.
W tej historji wystepuje Czyscioszek, ktéry w towarzystwie
pani-mydlo, gabki, szczotki i pana-dzbana, zbiera brudne dzieci,
i mimo protestow przyprowadza je do porzadku. Przypomnie-

lismy tez sobie, ze przy wejsciu do mieszkafi powin-

nismy wytrze¢ sobie trzewiki, aby w klasie, ani na korytarzu
nie $miecié. Zapowiedzialem tez, ze po tej pogadance maja zo-
baczyé, jak jest u nich pod tawka i, Ze maja zrobi¢ tam po-
rzadek. Rowniez wskazalem im miednice, gdzie maja sobie my¢
rece, gdyby je pobrukaly.

Nastepnie pokazalem dzieciom wlosies, z ktorego robi sie
szczotki do obuwia i do zamiatania podiog. Dzieci odgadtly,
ze pochodzi on z grzywy lub ogona konskiego. Pokazalem im
tez szczecine i wytlumaczylem, ktére zwierzeta nam jej do-
starczaja. Wyrazy: wlosiei i szczecina napisalem na tablicy,
a nadto do peku wlosienia i szczeciny przywiazalem karteczke
z napisem. Pouczylem tez dzieci, w jaki sposéb robi sie szczotki,
tem bardziej, ze mialem tez przygotowane deszczulki z odpo-
wiednio wywierconemi dziureczkami. Po pogadance pozostawi-
tem caly materjal na stole, aby przez kilka dni mogly go dzieci
dowolnie obserwowaé. Na scianie nad wystawa umiescifem trzy,
jedna nad druga poziomo ulozone deski, sluzace do uktadania
zdai z ruchomego alfabetu. Tres¢ ulozonych zdad byta
w zwiazku z przedmiotami wystawionemi do obserwacji. Zda-
nia ukladaly dzieci. (Codziennie zmienialiémy tez tres¢. Byty
tam takie zdania: ,Szczotki robi si¢ z wlosienia i szczeciny”.
.Szczotki stuza do czyszczenia ubran”. ,Ryzowemi szczotkami
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szoruja podlogi". ,Szczotkarze kupuja wlosien 1 szcze¢ na
szczotki”. Po wydrukowaniu zdas, staralem sig, aby dzieci opa-
nowaly wzrokowo te wyrazy, ktore przedstawialyby im naj-
wieksza trudnosé. Nadmieniam, ze codziennie omawialismy
najwyzej dwa zdania. Po takich éwiczeniach zachecalem dzieci
do wymyslenia nowych zdan i samodzielnego napisania. Za-
checilem je tez, aby przed napisaniem powiedzialy mi, co i jak
maja zamiar napisa¢. W ten sposéb staralem si¢ zapobiec
bledom, nie krepujac jednak ich samodzielnosci). Na nastepnej
lekcji przystapilem do opracowania ustepu p.t. ,Wesola trojka”,
Na tresé tego ustepu sklada sie rozmowa mydetka, grzebyka,
szczoteczki, miotelki na temat czystosci u dzieci, porzadku
w mieszkaniach i wyrobu szczotek. Po opracowanmu ustepu
p. t. ,Wesola tréjka" przerobilem drugi ustep odpowiadajacy
trescia naszej pogadance, p. t. ,Kacik czystosci”. — Na osobnej
lekcji przeprowadzitem inscenizacje ustepu ,Wesola trojka”
i opracowalismy opowiadanie.

Sprawozdanie z opracowania bajeczki p. t. ,O gesiarce
Agatce i o cudownej gasce”.

Tresé: Agatka byla gesiarka u babki Gesiolapki. Obowiazki
swoje wykonywala sumiennie i cieszyla sie, bo warunki pracy
jej sprzyjaly. (Stonko jej pomagalo). Nadszedl jednak czas,
7e warunki pogorszyly sie. Juz nie pomagalo stonko, lecz
przeszkadzal deszcz. (Bylo bloto i byt wiatr). Zziebnieta Agatka
posmutniala i na placz si¢ jej zbieralo. ,Wtem przemowila
biala gaska ludzkim glosem: Nie martw sie, Agatko. Deszcz
sobie péjdzie i znowu wyjrzy dobre sloneczko. A my gaski,
gdy tylko obeschniemy, damy ci w nagrode bialych piérek
i puchu na poduszeczke"”.

W tej bajeczce tkwi mysl, ze w zyciu ludzkiem bywaja
chwile radosci, ktére sprzyjaja pracy, i chwile smutku, ktére
prace utrudniaja. Jednak mimo wszystko, nalezy wytrwale
pracowaé i czekaé jasniejszych chwil.

Majac taka mys$l przewodnia, przed odczytaniem bajeczki,
przeprowadzitem z dzieémi pogadanke na temat ich prac,
nauki, zabaw, majstrowania i t. p. Wypowiadaly sig, jakie
prace wykonuja i jak si¢ bawia. Nastepnie zapytalem, czy
zawsze im sie wszystko udaje, czy nie zniechecaja sie, a moze
nawet placza, gdy spotkaja sie z jakas trudnoscia, np. klej
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przy lepieniu samolotu nie chwyta, papier si¢ drze, sznurki
sie rwa. Czy wtedy, zniecheceni, nie rzucaja swej roboty? Za-
pytatem, ktéry lubi pracowa¢ pomimo trudnosci, aby prace do-
prowadzi¢ do konica? Co bedzie jego nagroda? Zabawka, lub
rzecz jakas, ktéra wykona. Pouczylem dzieci, ze mimo prze-
szkéd w pracy czlowiek nie powinien si¢ zniechecaé, lecz wy-
trwale pracowac.

Przystapilismy do odczytania bajeczki i1 zastanawialismy
sie nad jej trescia. Dzieci mowily o Agatce, o jej gaskach.
Nastepnie spytalem dzieci, kiedy bylo Agatce najprzyjemniej,
a kiedy najsmutniej? Odpowiedzialy; wowczas jej bylo naj-
smutniej, gdy deszcz padal i byl zigb. W jaki sposéb pocie-
szala ja gaska? Ze to, co teraz jest dla niej nieprzyjemne,
przeminie. Po czem poznajemy, ze Agatka dala sie pocieszyc?
Chociaz deszcz padal i byl ziab — $piewata.

Na podstawie tego ustepu opracowalismy opowiadanie,
a nadto pisaly dzieci dowolne zdania o gesiarce.

Sprawozdanie z wycieczki za miasto. Celem tej wycieczki
bylo poznanie przyrody w najblizszem otoczeniu i obudzenie
odpowiedniego’ nastroju do opracowania ustepu p. t.: ,Dokad
kto jedzie". Chodzilo mi o to, aby dzieci, widzac pickne pola
i kwieciste laki, glebiej wczuwaly sie w tres¢ opracowywanego
ustepu. Nadto, na takiej wycieczce moglismy sie bardzo czesto
postugiwaé wyrazami, oznaczajacemi stosunki czasowe i prze-
strzenne: np. przed rokiem, tydziern temu (tydzien temu byly
niektore dzieci w lesie Wolskim), blizej, dalej, pod itp. Szlismy
przez blonia w strone Woli Justowskiej. Na samym poczatku
uderzyl nas widok zasmieconych blon, gdyz bylo to po swiecie,
kiedy to na bloniach panuje duzy ruch. Zatrzymalismy si¢ na
chwile, aby troche porozmawia¢ na temat tego zasmiecenia.
Zapytalem dzieci: w jaki sposéb moznaby bylo uniknaé takiego
za$miecenia? Jedne méwily, ze po swiecie powinno sie blonia
pozamiataé¢ lub papierki pozbieraé. Byli i tacy, ktérzy mowili:
jezeli ktos przyniést sobie butke lub chleb w papier zawinieta,
to mégt po zjedzeniu tego chleba czy bulki papier schowaé¢ do
kieszeni i przy najblizszej sposobnosci rzuci¢ do kosza. .Po-
szlismy dalej. Pasace si¢ tu i 6wdzie krowy przypominaly nam
krajobraz wiejski. Dzieci zaczely miedzy soba rozmawiaé o po-
dobnych zjawiskach z czasu wakacyj. Gdy wyszlismy na wal
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rzeki Rudawy, przeszlismy przez most i skierowalismy sig tro-
che w gore rzeki ku Woli Justowskiej, zatrzymalismy si¢ nad
lakami. Przed nami byl pigkny krajobraz: Kopiec Kosciuszki
na gorze Sw. Bronistawy, na horyzoncie las Wolski u stép lasu
Wola Justowska a dalej wielka réownina rowu krzeszowickiego,
na ktérej byly Iaki i pola uprawne. Jednak to wszystko musialo
sie znalezé na dalszym planie wobec obozu cyganskiego, ktéry
byl niedaleko od nas. Dzieci zaczely mi¢ pyta¢ o szczegély do-
tyczace tego obozu: czy sa tam cyganie, ilu ich jest, czy maja
konie i t. p., gdyz wedlug ich przekonania, ja i o cyganach po-
winienem wszystko wiedzieé. Co moglem i sam wiedziatem,
odpowiedzialem dzieciom. Gdy juz pierwsza ciekawos¢ minela,
dzieci zaczely sie rozgladaé¢ w inne strony. Nazwalem wies,
ktéra przed nami widzielismy i las. Kopiec Kosciuszki znaly.
Nastepnie zebralem je dookola siebie przed lanem zyta. Wyr-
waltem jedno zdzblo i zwrécilem im uwage na ksztalt, kolanka
i kwitnacy klos. Wytlumaczylem dzieciom, co potem w tych
klosach bedzie. Nastepnie przypatrzyliSmy si¢ kwiecistym Ia-
kom. Na same laki nie szliémy, aby nie zrobi¢ szkody. Zwré-
cilismy jeszcze uwage na lisciaste drzewa, ktore rosty niedaleko
od miejsca naszego postoju. Nieco dalej byto kilka drzew szpil-
kowych. Zachecilem dzieci, aby si¢ rozejrzaly i wyszukaly grupe
drzew szpilkowych. Poznaly. Deszcz nam grozil, wiec musielismy
mysle¢ o powrocie do szkoly. .Zerwal sie wiatr, ktéry zdaje sie,
w miescie musial byé¢ silniejszy, o czem s$wiadczyly tumany
kurzu, ktére przyslonilty nam miasto. Zatrzymalem dzieci
i zwrécilem im na to zjawisko uwage. Dzieci powiedzialy:
a my tu nie mamy kurzu. Zachecitem, by wytiumaczyly to zja-
wisko.. Odpowiedzialy: jestesmy w polach, prawie na wsi, gdzie
jest zawsze czysciejsze powietrze, gdzie niema tylu drog, ulic
ani wielkiego ruchu. Idac ku miastu zwracaly dzieci uwage na
ogrody i domy. Ucieszylo je to, ze przechodzily koto domu ko-
legi i ze teraz wiedza, gdzie on mieszka. W drodze zlapal nas
deszcz. Musielismy przyspieszy¢ kroku, wybraé¢ ulice, gdzie
latwo o schronienie. Na wycieczce zebraliSmy duio materjalu,
ktéry nam postuzyl do pogadanki, do opracowania opowiadania
i pisania zdari. Po pogadance i opracowaniu zdan, polecilem
dzieciom, aby napisaly co$ o naszej wycieczce..

Stanistaw Wéjcicki napisal:

We wtorek bylismy pod Wola Justowska. Szlismy kolo
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blon. Widzielismy, ze byly bardzo zasmiecone. Zobaczylismy
takze obozy cygariskie. Pan Profesor pokazywat nam kwitnace
zyto. Gdy wracalismy do szkoly widzielismy dom Stupnickiego.

Na lekcji rysunkéw ilustrowaly dzieci fragmenty z naszej
wycieczki. Kazde dziecko rysowato niejako za dyktatem wla-
snych przezy¢ i zainteresowan.

W zwiazku z nasza wycieczka odczytalem dzieciom (na
innej lekcji jezyka polskiego) z ksiazki M. Weryho , Wsréd
swoich” ust. p. t.: Na wsi. Trescia tego ustepu sa przygotowania
pewnych panstwa do wyjazdu na wies. Dzieci chca réwniez
przygotowaé swoje zabawki, dziewczynka lalki a chlopezyk ko-
nika, bo sadzily, ze na wsi beda sie tak samo bawily jak w mie-
scie. Tymczasem mama nie pozwolila zabra¢ zabawek. Dzieci
zmartwily sie tem, bo wyobrazaly sobie, ze beda sie tam bez
zabawek nudzily. Tymczasem tak im tam bylo wesolo i tyle
mialy przyjemnosci w ogrodzie i polu, ze nie spostrzegly sie,
jak im ten czas szybko mija. Cieszyly sie roslinami, ptakami
i zwierzetami. Najbardziej cieszyla je praca w ogrodku. Od-
czytaniem tego ustepu chcialem dzieci niejako sprowokowag,
aby sie wypowiedzialy, jakie one maja zamiary i w jaki sposéb
pragng spedzi¢ wakacje. Naturalnie rozméwka rozwijala sie,
bo kazde niemal dziecko ma duzo projektow, dla nas o tyle
ciekawych, ze zdradzaja niemi tez swoje zainteresowania. Na-
dmieniam, ze dosyé czesto odczytywatem dzieciom drobne opo-
wiadania, a szczegélnie wtedy, gdy akuratnie zycie nie nasu-
walo jakiegos pozadanego zagadnienia, a jednak na temat
takiego zagadnienia chciatem przeprowadzié pogadanke. Od-
czytanie powiastki porusza umysly, nastawia je na pewne za-
gadnienie i wywoluje dyskusje, w ktérej wystapia mozliwe,
choé¢ nie tej samej materji wypadki. Wezmy konkretny przyktad.
Zdarza sie, ze jeden uczen przez nieostroznosé potraci drugiego,
moze nawet dotkliwie. Wytwarza sie sytuacja dosyé przykra.
Poszkodowany placze, obraza sie, skarzy. Winowajca, chcac
si¢ usprawiedliwi¢ i zagluszyé niejako swoje sumienie, do tego
stopnia kategorycznie twierdzi o swojej niewinnosci, ze jak-
kolwiek jest winien, wierzy w to swiecie, Ze on nic zlego nie
zrobil, Gdzie lezy przyczyna, ze naprzeciw siebie stoja dwaj
chlopcy, jeden zanadto obrazony, wyolbrzymiajacy swoja krzy-
wde, a drugi réwniez obrazony, bo nikt nie chce wierzyé tak
jak on, w jego niewinnos¢? Przyczyna lezy w tem, Ze jednemu
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trudno powiedzieé, ale nie mechanicznie, lecz serdecznie «Prze-
praszam”, a drugiemu mniejsza wage przykladaé do wyrza-
dzonej mu krzywdy. Zapytalem raz ucznia, dlaczego uderzyt
tak dotkliwie swego kolege, odpowiedzial: on stanal mi na
noge, gdy przechodzil kofo mnie! Dzieci widza mato przykladéw
wzajemnego wybaczania, ale duzo widza reakcji odwetowej. Co
wigcej, czasem wyraznie stysza ,oddaj”, gdy cie kto potraci.
W tym wypadku musi szkola przeciwdzialaé przykladem, ale
tez opowiadaniami ilustrujacemi zgodne wspélzycie. Taka hi-
storje podaje M. Weryho w ksiazce ,Wsréd swoich” ust. na
str. 25. p. t.: Nierozwazny chlopiec. W tej historyjce opowiada
autorka o pewnym siedmio-letnim chlopczyku, ktéry stale rzucat
na ulicy kamieniami. Pewnego razu rzucal w drzewo, jednak
nie trafil i kamiei uderzyl dziewczynke, ktéra pasla gesi nad
rowem. Dziewczynka, zalana krwia, zaczela plakag, chlopiec
przybiegt do niej otart krew, listek do rany przylozyl i bardzo,
przepraszal. Prosil, aby nie plakala i obiecal jej da¢ wszystkie
obrazki, jakie posiadal, byle tylko sie uspokoita. Dziewczynka
mu odpowiedziata: ty lepiej nie rzucaj kamieniami, bo to bar-
dzo boli! Chiopiec dal jej stowo, ze nigdy kamienia nie wezmie
do reki, byle tylko nie miata do niego zalu, bo nie chcial jei
skrzywdzi¢. Dziewczynka przebaczyla mu, a chlopiec od tego
czasu przestal rzucaé¢ kamieniami.. Po przeczytaniu takiej hi-
storyjki, bedacej niejako zagajeniem pogadanki, w ktorej po-
winniSmy poruszy¢é pewne zagadnienia wychowawcze, naste-
puje zywsza dyskusija.

Nadmienam, ze w naszej pracy wychowawczej powinnismy
si¢ zaznajomi¢ z literatura dziecieca, ktéra nam nasunie wiele
materjalu potrzebnego do zagajania pogadanek a takze po-
znania dziecka i przyczyni sie do umiejetnego rozmawiania
z niem.

Sprawozdanie z lekcji ¢wiczen cielesnych:

Lekcje opracowat Antoni Kotulski prof. wych. fiz. w Semi-
narjum Naucz. M. i w Szkole Cwiczen.

Temat lekcji: wyuczenie zabawy ,Jedzie pociag zda-
leka"...

Przeprowadzenie: ,Zbiérka wkole,siad skrzy-
zny". Dzieci ilustruja gltosem fuczenie parowozu: ,F fu,-ffu,-
ffu-"... Nauczyciel wyucza tempa, pamietajac o stopniowem
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przyspieszaniu rytmu i wlasciwej szybkosci biegu pociagu: ffu...-
ffu...-ffu...- (lokomotywa rusza z miejsca powoli. Nastepnie
pociag jedzie szybciej: ffu..-ffu..-ffu.., wreszcie przychodzi
tempo wlasciwe biegu pociagu, zastosowane do wieku i wyro-
bienia ruchowego uczniéw. ,Powstaé¢ i w prawo zwrot".
wJestescie kolejowe wagoniki!l: — Tak!"). Nauczy-
ciel demonstruje, dzieci ktada wyprostowane ramiona na bar-
kach swych poprzednikéw. ,Ruszamy!" Pociag toczy sie po
szynach, zamknietych w kole, jak w dziecinnych zabawkach. —
Naucz. pamieta o wlasciwym rytmie i poprawia btedne wyko-
nanie. — ,Do§¢!" Dzieci stajg i zwracaja sie twarza do srodka
kota. — Piosenka: ,Jedzie pociag zdaleka"... ( ewent. wyuczenie
jej). Prawdziwy pociag nie jezdzi w kotko lecz naprzéd.
(Przejscie ze zbiérki w kole do zbiérki w rzedzie, w sposéb naj-
prostszy). Parowéz najpierw fuczy (marsz w miejscu) dopiero
pézZniej posuwa si¢ wprzéd, na znak kierownika pociagu (gwizd).
W razie ,urwania si¢ wagonéw", — gwizd, pociag sie zatrzy-
muje, parowoz cofa sie wityl az do urwanych wagonow. Naste-
puje zlaczenie calego pociagu i dalsza jazda scisle w sposéb
wyZej opisany.

Po opanowaniu przez dzieci ,biegu pociagu”, przygotowuje
si¢ wycieczke koleja do np. Warszawy. Stacje: Krakéw, Cze-
stochowa, Piotrkow, Warszawa. (tablice, obrazy, napisy). Na
stacjach: pasazerowie, sprzedawcy gazet, bufetowi, i t. p.
W Warszawie hotel (napis) z oznaczonemi miejscami. Miejsc
o jedno mniej od ogélnej ilosci dzieci, bioracych udzial w za-
bawie.

Wyznacza si¢ 2—3 konduktoréw (zamykanie i otwieranie
drzwiczek wagonéw) opuszczanie jednego ramienia dziecka np.
od strony stacji, (wprowadzanie podréznych w te luki, i t. p.).
Parow6z mozna przystroi¢ w komin tekturowy. Gazeciarze wy-
krzykuja na stacjach nazwy dziennikéw, bufetowi kraza z tacami.
Konduktorzy pamietaja o swych funkcjach (moga mieé¢ opaski).
Pociag rusza, jedzie, zatrzymuje, znowu jedzie, — nauczyciel
aktualizuje nasuwajace sie okolicznosci i wy-
darzenia, stwarza iluzje rzeczywistego przebie-
gu wycieczki.

W Warszawie — na znak nauczyciela, najpierw uméwiony,
dzieci rozbiegaja sie do hotelu i zajmuja dowolnie miejsca. Na-
turalnie jedno dziecko zostaje bez miejsca, bo jest o jedno
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mniej, niz dzieci. To dziecko w nastepnej zabawie bedzie np.
wilkotakiem, pierwszym woznica, oficerem maszerujacego woj-
ska lub t. p.

Zabawa do przeprowadzenia w sali gimnastycznej, na pod-
worzu szkolnem, najlepiej zas na obszernem boisku, bo tu mozna
wyzyskaé przestrzer otwarta do biegu pociagu a przedewszy-
stkiem do biegu do hotelu w Warszawie, ktéry moze byé odda-
lony od stacji o 50 krokéw lub — zaleznie od wieku — wiecej.

Potrzebne akcesorja podano wyzej, pomystowosé nauczy-
ciela moze stworzyé¢ ich wigcej, zaleznie od warunkéw, wieku
dzieci i ich wyrobienia ruchowego.

Temat II: Opowiesé ruchowa o listonoszu.

Cel lekcji: uczenie marszu rytmicznego.

Ogolnie o opowiesciach ruchowych: Jak wia-
domo jest to specjalna forma ruchu wzglednie éwiczeri cie-
lesnych dla dzieci .do lat 8. Gotowych opracowan dotychczas
niema, — sa jedynie wzory i przyklady, jak ten. W zasadzie kaz-
dy temat z czytanki, wycieczki, zycia codziennego da sie zilu-
strowa¢ ruchowo. Do przeprowadzenia opowiesci ruchowej po-
trzeba: opanowania tresci literackiej i ruchowej, przygotowania
technicznego: oznaki, ktadki, pitki i t. p. akcesorja, zalezne od
tresci a stuzace do pobudzenia twérczosci wyobrazeniowej dzie-
cka. Nauczyciel musi rozwijaé opowiadanie barwnie, sam ilu-
strowa¢ ruchowo tres¢ literacka i co najwazniejsze: umiejetnie
kierowa¢ zluda, ktéra stwarza, by nie przesadzi¢ w fantazji lub
nie da¢ rzeczy martwej. Nauczyciel winien opowiesé ruchowa
przezywac tak silnie, jak dziecko. A czem opowiesé ruchowa
jest dla dziecka, niech postuzy nastepujacy fakt: 3 lata temu
opowiadajac dzieciom ,taka bajke o kocie, ktory kurzyl fajke"
tak wrazilem im w pamieé te zabawe, ze dzis nie przywitaja
mi¢ inaczej, niz: ,Miau, dziendobry!" — Jezyk dziecka, jego
sposéb spostrzegania, upodobania dziecka do nadawania prze-
dmiotom martwym cech Zywotnosci (np. ,kartka wciska sie
pod drzwi" a wiec sama moze soba wlada¢), wyolbrzymianie
rzeczy nieznanych (wielkie miasto, wielka kamienica, wielka
sala), wszystko to musi by¢ w opowiesci ruchowej uwzglednione,
jezeli opowies¢ ma spelni¢ swe zadanie: da¢ dziecku przezycie
zdarzenia w jego swiatku, $wiatku wyobrazni i ruchu.

Opracowanie: W wielkiem miescie (w Krakowie), w wiel-
kiej kamienicy, jest wielka sala, jak ta, a w niej tyle miejsc,

75



ile was. To jest poczta. (W kole w sposob dowolny
oznaczono np. 20 miejsc). O godzinie7-mej rano wszyscy
listonosze zasiadaja szybko na swych miejscach. (Dzieci sia-
daja w kole w siadzie skrzyznym. Cwiczenie to
nalezy powtérzyé 2-3razycelemuzyskania spra-
wnos$ci zbiorki).

Przed kazdym sa cztery kupki réwno poskladanych pa-
pierow a kazda kupka jest dwa razy wigksza od poprzedniej.

Pierwsza, malutka — to telegramy, druga, wieksza — to
przekazy (pienigzne i paczkowe), trzecia, jeszcze wieksza —
to listy, czwarta, najwigksza — to kartki. (1. wyprost ra-

mionwprzod, 2. wznosramiondo poziomu, 3. wznos
ramion wzwyzwskos, 4 wznos ramion wzwyz).
Kazdy listonosz ma: tyle telegraméw, tyle przekazow, tyle li-
stéw a tyle, tyle kartek! (nauczyciel pokazuje, dzieci
nasladuja). I potrafi odrazu pokazaé: (glos nauczy-
ciela przechodzi z tonu opowiadania w ton roz-
kazu): Telesramy! — Przekazy! — Listy! — Kartki! — A na
wyrywki tez umieja pokazywaé: Listy! — Przekazy! — i t. d.
Kazdy listonosz ma pieczatke i pieczetuje listy. Raz uderzy
w takie pudeleczko z atramentem i opieczetuje trzy listy.
(jeden skton tutowia wprzéd, daleki, trzy sktony
wprzod,bliskiezakordowaniempiescigopodtoge
(a wiec nauka rytmu). Gdy opieczetuje 9 listow, prostuje
sie i lewa reka pieczetuje kartki. A na telegramach przybija
piecze¢ dwoma rekami. Wszystkie listy, kartki, przekazy, te-
legramy skfada listonosz do duzej torby i przewiesza ja sobie
przez ramie. Ale torba jest ciezka i pomalerku ciagnie listo-
nosza na jedna strone. (sktony boczne tulowi). Listo-
nosz jednak prostuje sie szybko, bo nie chce byé krzywy.
Torba robi swoje pomaleriku, — listonosz swoje predko. A po-
zniej, gdy bedzie w miescie roznosil listy, przerzuci sobie torbe
na drugie ramie i historja zaczyna si¢ na nowo. (skiony bo-
czne tulowia w druga stroneg). Ale teraz listonosze
szybko schodza po schodach. (przeskoki w miejscu
z jednej nogi na druga), (nauczyciel nasila glos:
i powoli rozchodza sie po miescie we wszystkich kierunkach.
(marsz w dowolnych kierunkach z wzajemnem
wymijaniem). Gwizd! Chodzcie tu! Ustawcie si¢ tak, aby
kazde widzialo tego listonosza (nauczyciel wskazuje na
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siebie). Najlepiej w czworkach. (kolumna ¢wiczebna).
Patrzcie, listonosz wchodzi do kamienicy. Tu czekaja na niego
ludzie. Listonosz rozdaje poczte na prawo i lewo. (skrety
tulowia poglebiane: jeden list, drugi, trzeci. To
samo w lewo). Teraz idzie po schodach na I. pietro. (marsz
wmiejscuz wysokiem unoszeniem kolan). Dosé! —
Tu mieszka pan, ktéry prosit listonosza, aby nigdy nie dzwonit
ani nie pukal do drzwi, tylko zeby klaskat 3 razy w dionie.
(Listonosz klaszcze, akcentujac pierwsze ude-
rzenie). Drzwi sie otwieraja (wymach ramion w bok)
i zamykaja sie odrazu. (powtérzyé¢ kilka razy). To
niegrzeczne dzieci tego pana dobijaja si¢ nieudolnie do drzwi
po poczte. Az drzwi otworzyly sie szeroko (wytrzymanie
ramion rozwartych) i sam pan odebral listy. Idziemy
réwno po schodach na II. pietro. (nauka rytmicznego
marszu w miejscu). Tutaj listonosz wsuwa kartke pod
drzwi. Pokazcie, dzieci, jak ta kartka wciska si¢ w waziutka
szparke u progu. (lezenie przodem | kilka ruchéw
podpelzania). Teraz wspinamy si¢ po drabinie na stryszek,
gdzie mieszka biedny robotnik. I jemu listonosz zostawia kartke.
(p6tzwisy krotkotrwale). Schodzimy na podworze,
gdzie murarze naprawiaja piwnice. Wobec tego trzeba przejsé
przez kladke. (éwiczenie réwnowazne: przejscie
przez lawke). Tam, w glebi podworza dzieci bawia sie
w pitke. Listonosz z ciekawosci przystanal. (jakakolwiek
zabawa z uzyciem pitki, np. pitka przemytnik).
Dosé! Pozno juz jest, musimy biegna¢ zpowrotem nz poczig.
(bieg krotkotrwatly). Te tawke przeskoczy¢ tak! (skok
z oparciem rak o tawke). A te (druga tawka) tak!
(skok wolny przez lawke). JesteSmy na miejscu.
Wszyscy listonosze staja na swych miejscach. Torby sktadaja
na ziemie i przeciagaja sie (¢wiczenia rozluzZniajace)
po pracy: aaa, — w druga strone: aaa! — Kolejno, jeden'po
drugim, opuszczaja poczte. (nauczyciel zegna wycho-
dzacych). Dowidzenia listonoszom!

Literatura.
Sikorski: Gry i zabawy ruchowe.
Germanéwna: Gry i zabawy mlodziezy.

Ilustracja na str. 50 przedstawia niedZwiedzia w ostepie Solotwiny
Mizunskiej w Karpatach. Klisza Panistw. Rady Ochr. Przyr. Fot. W. Burzynski.
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