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ZAMIAST WSTEPU.

Prace swa rozumie autor jako skromny przyczynek
do ogromnej wagi kwestji — odbudowy naszego szkol-
nictwa ludowego. UsSwiadamia tez sobie dobrze cala
trudnosé i rozleglosé zadania.

Tym niemnie] przynosi ja jako cegielke nie bez
wartosci dla wielkiego gmachu szkoly polskiej, zwlasz-
cza dlatego, Ze pauczanie pedagogiki $wiadomie 1 kon-
sekwentnie stara sig oprzeé na podstawach filozoficz-

- nych, wychodzac z zalozenia, iz niedostatecznie uwzgled-
. niany dotad pierwiastek teoretyczno-poznawczy ma war-

to4é i znaczenmie, nie dajace sie niczym zastapic.

Dla siebie jednej tylko rzeczy ma prawo od ezy-
telnikéw wymagac: rzeczowej i surowej krytyki, ktora-
by mu pozwolila poglebi¢ i rozwingé stanowisko, W ni-
niejszym szkicu zajete, —zgodnie Z glebokim przeswiad-
czeniem autora, Ze doskonalosé jest tylko idealem,

_natomiast doskonalenie sie —to koniecznos¢ 1 obowig-

zek kazdego.
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ZADANIA.

Kazdy poszczegolny przedmiot nauki szkolnej za-
réwno w zakresie nauczania poczatkowego, jak éred-
niego, do ktérego trzeba zaliczy¢ takie seminarja na-
uczycielskie, winien mieé dostateczne uzasadnienie,
stanowi¢ nierozdzielne ogniwo calego systemu wycho-
wawezego, realizowanego na okreglonym szczeblu wie-
ku i rozwoju mlodziezy, winien wreszcie ze wzgledu na
swe zadania, program i metode tworzyé z innymi przed-
miotami calo$¢é harmonijna, pozbawiona sprzecznosci.

Odkladajac rozwinigcie i nalezyte uzasadnienie tego
postulatu do chwili oméwienia znaczenia, zadan i ce-
16w seminarjéw nauczycielskich wogole, musze zazna-
czy¢, ie postulat oW jest nicig przewodnig réwniez ni-
‘niejszego zarysu.

W seminarjach dla nauczycieli ludowych winne by¢
metodycznie i z dostatecznym poglebieniem wyklada-
ne nastepujace przedmioty, a raczej grupy umiejetnosei:
1 — pedagogika z logikg i psychologja, 9 — metody-
ka przedmiotow szkoly poczatkowej, 3 — jezyk polski
i literatura, 4 — geografja Polski, krajoznawstwo,
geografja powszechna i kosmografja, % — historja
Polski i historja powszechna, 6 — dzieje religji 1 ety-
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ka chrzescijanska, 7 — matematyka, & — przyroda
zywa i martwa, 9 — fizyka i chemja, 10 — anatomja,
fizjologja, higjena spoleczna i higjena szkolna, 11—eko-
nomja spoleczna i prawoznawstwo, 12 —!gospodarstwo
praktyczne, gléwnie: sadownictwo, pszczelnictwo i wa-
rzywnictwo, 13 — rysunki i dzieje sztuki polskie],
14 — muzyka i $piew, 15 — roboty reczne i slojd,
16 — gimnastyka, gry i zabawy.

Do tego programu dodaé nalezy, jako przedmiot

nieobowiazujgcy — jezyk obey oraz szereg cyklow wy-
kladéw uzupelniajacych o uniwersytetach ludowych,
czytelniach i bibljotekach, o rachunkowos$ci i ratow-
nictwie, kooperatywach, zakladach dobroczynnosei pu-
blicznej i t. p.
" Jakkolwiek w dobrym przygotowaniu nauczyciela
ludowego wszystkie powyisze umiejetnosei maja role
sobie wlasciwe i wielkie znaczenie, jednak musi on
przedewszystkim, rzecz oczywista, otrzymac¢ gruntowne
wyksztaleenie pedagogiczne, zglebi¢c metodyke przed-
miotéw szkoly ludowej i zdobyé pewne doswiadezenie
w szkole ¢wiczen. Nie mam zamiaru zajmowania sie
tutaj programem metodyki. Poprzestang jedynie na
wypowiedzeniu w koncu rozdzialu kilku uwag o sto-'
sunku metodyki przedmiotow szkoly ludowej do peda-
gogiki wogdle i roli, jaka przypada kaidej z tych umie-
jetnosei w fachowym wyksztalceniu nauczyciela.

Celem tej pracy jest wskazaé zadania, jakie ma
przed sobg nauczyciel pedagogji w seminarjum, A wy-
jasni¢ mie tylko specjalne, lecz takie ogdlne znaczenie
tych kilku umiejetnodei, objetych tu jedng nazwg pe-

. dagogiki, wyznaczy¢ punkty wytyczne programu tych
nauk, wreszcie poda¢ garéé uwag i wskazan metodo-
logicznych dla racjonalnej tego programu realizacji.
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Nauczanie pedagogiki w seminarjum ma okreslone
zadanie, ktére da sie, moim zdaniem, sprowadzi¢ do
wytycznych nastepujacych.

1. Picknie powiedziano w ,Ustawach” Komisji
Edukacji Narodowej, iz ,trzeba nauczycielowi jasnie
widzie¢ rzeczy, znaé grunt czlowieka, sklonnosei, na-
mietnosei, pojetnosé, kazdemu wiekowi wlasciwa, zwia-
zek umiejetnogei ludzkich”. W rzeczy samej, kazdy
nauczyciel przedewszystkim winien zdoby¢ dobrg zna-
jomosé¢ samego siebie, bieglog¢ w poznawaniu stanéw *
psychieznych u innych, dobra znajomogé praw Zycia
psychicznego wogdle, winien ogarnaé i przemysle¢ pod-
stawowe zagadnienia duchowego iycia czlowieka, zro- ;
zumieé¢ zwigzek tych zagadnien z caloscia pracy 1 wy-
silkéw kultury ludzkiej; slowem, musi zapoznac .sie
z psychologja. Wyklad psychologji powinien wlasnie
prowadzié do ulatwienia samowiedzy, znajomosci siebie
i innyeh ludzi. Ograniczanie W seminarjum wykladu
psychologji jedynie do psychologji dziecka niczym nie
da sie usp?awiedliwié. Psychologja ogélna winna wy-
przedzié psychologje dziecka i praktyke pedagogiczna,
rzuca bowiem éwiatlo na ciemne i zagmatwane nieraz
zagadnienia ducha, na trudne do rozwiazania kwestje
wychowaweze. U podstawy tedy wyksztalcenia peda-
gogicznego winno lec racjonalne wyksztaleenie psycho-
logiczne, poglebione i dostatecznie rozlegle.

9. Umiejetne nauczanie podstawowych wiadomosei
z logiki formalnej 1 materjalnej przyezyni si¢ nieza-
wodnie do wycwiczenia zdolnogci rozumowych, do wy-
robienia umyshu pod wzgledem formalnym, rozwinie
bystros¢ w dostrzeganiu bledow 1 stworzy mocniejsze
podstawy do grupowania 1 systematyzacji wszelkiego
materjalu doswiadczalnego, co ma doniosle znaczenie
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w kaidej pracy, a co bezposrednio znajdzie zastoso-
wanie w dydaktyce.

3. Bez znajomosci dziecka, rozwoju jego sil ducho-
wych i cielesnych, bez znajomosci przelomowych okre-
séw Zycia dziecigcego racjonalne wychowanie i na-
uczanie nie da sie pomysleé. Naueczyciel winien nie
tylko zapoznaé sie z elementami psychologji dziecka
i pedologji, lecz winien zdobyé pewng wprawe w ba-
daniach pedologicznych oraz zrozumieé zarowno do-
nioslosé, jak i trudnosci tego rodzaju doswiadczen i eks-
perymentéw, w ktérych bedzie musial w przyszlosci
bra¢ udzial choéby najskromniejszy pod groza zejécia
W przeciwnym wypadku do roli zrutynizowanego i za-
cofanego wychowawcy.

4. Nauczyciel winien pozna¢é gruntownie podstawy

. teoretyczne nauki o wyehowanin i nauczaniu, t. j. pe-

dagogike i dydaktyke. Winien przytym zrozumieé, ze
pedagogika i dydaktyka wéwezas dopiero potrafig z po-
zytkiem stosowaé swe metody i sposoby dzialania, gdy
psychologja i pedologja wskaza, Jakie zadania mogg by¢
osiagniete w poszczegélnych fazach rozwoju dziecka.

5. Gdy psychologje ogélng i logike trzeba uwazaé
za nauki pomocnicze, za wstep do pedagogiki, prze-
ciwnie, w historji pedagogiki nalezy szukaé natural-
nego uzupelnienia wyksztalcenia wychowawezego. Zna-
Jomos$é nici przewodnich rozwoju i postepu mysli wy-
chowawezej, znajomosé wielkich systemow pedagogicz-
nych, zZycioryséw wielkich reformatoréw wychowania
na tle warunkéw czasu, poréwnanie ich pracy z pracsg
na spolezesnym warsztacie pedagogicznym, zapoznanie
sie z kierunkami spolczesnej mysli wychowawezej,
z istoty jej pragnien, celéw i nadziei — oto Jjest zada-
nie nauczyciela dziejow pedagogiki. Rzecz oczywista,
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iz trzeba specjalnie nacisk poloiyé na dzieje wycho-
wania i nauczania w Polsce, gdyz jedynie dobra zna-

Jomoéé historji polskiej mysli pedagogicznej pozwoli

nauczycielowi mocna stopg stana¢ na gruncie owocne;j
dla narodu pracy. Spojrzenie na wysilki spoleczesne
z odleglej perspektywy dziejowej przez pryzmat wiel-
kich duchéw narodu i wielkich wychowaweéw rozjasni
drogi i kierunki, po ktérych wychowanie narodowe
kroczyé winno dla spelnienia swej misji dziejowe;.
»Historja pedagogiki — pisal Estkowski—zamyka w so-
bie niewyczerpane bogactwo prawd psychologicznych,
glebokich i ciekawych spostrzezen pedagogicznych, nad-
zwyczajnych wysilkéw ducha ludzkiego, stopniowego
postepowania i wzajemnego oddzialywania. Nie prze-
sadzamy, twierdzac, ze w niej tylko uchwyeci¢ mozna
utracong albo obeymi kolorami napuszczong nitke wy-
chowania narodowego”.

- 6. Pedagogika tak pojeta nie tylko wypelni czesé
zadan i pracy nad wyksztalceniem fachowym nauczy-
ciela ludowego, przyczyni sie niezawodnie takie - do
ssumowania i zogniskowania calej jego wiedzy i pracy
nad soby. Kazdy nauczyciel seminarjum, uczae rzZeczy
wartosciowyeh i poiytecznych, dazy do rozwiniecia
umyslu i zapoznania z metodyka ' swego przedmiotu.
Nauczyciel za$ pedagogiki ma pozatym specjalne zada-
nie uzgodnienia i zjednoczenia wysilkéw  poszezegdl-
nych nauczycieli, zespolenia wynikow poszezegélnych
przedmiotéw nauczania w pewien jednolity system,
wyzyskania i zorganizowania wszystkich ezynnikéw, po-
trzebnych do stworzenia swiadomego celu i zadan, y
prawdziwie swiatlego i wyksztalconego nauczyciela i wy,/
chowawcy. Mniemanie, jakoby naueryciel ludowy nie |
botrzebowal glebszego wyksztaleenia, nie zasluguje dzis
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na uwage. Slusznie utrzymuje Stanley Hall, iz wy-
chowawey powinni wogéle umieé daleko wiecej, niz
potrzebuja do uczenia. Zdaniem zas pedagoga i filo-
zofa niemieckiego Natorpa, wlasnie poczatki nauczania,
elementy wychowania stanowig fundament calej peda-
gogiki 1 wymagaja - glebszego zrozumienia naukowego
i filozoficznego. Co prawda, wyklad systematyczny za-
sad filozofji nie da sie wprowadzi¢ do seminarjum,
dopoki nasze szkolnictwo elementarne nie wzniesie sie
na znaeznie wyiszy, niz obecnie, poziom, — od dzi$
jednak dazyé jui trzeba do tego, azeby do nauczania
psychologiji, logiki i pedagogiki wprowadzic¢ nieco ducha
filozoficznego, azeby wugruntowac jasniejszy i szerszy
poglad na cele i zadania wychowawcze, na istote nauki
i stosunek jej do zycia, na zwigzek i rodowod pradow
umyslowych doby nowoczesnej, na stosunek pedagogiki
do innych dyseyplin nauczania.

Tak wiec pedagogika staje sie z koniecznosci nauka
centralng w seminarjum. Wsparta z jednej strony na
naukach przyrodniczyeh — anatomji, fizjologji, higjenie,

antropologji i psychologji—ktore jej dostarczaja sposo-’

béw realizowania swych zadan, musi z kolei odwoly-
waé sie tez do filozofji religji, etyki, estetyki, socjo-
logji, logiki i teorji poznania, nauk, ktére okreslaja
normy i dajg oceny naszych mysli, uczué, woli i dzialania.

7. Wyklad pedagogiki ma nie tylko za zadanie
rozszerzenie widnokregn umyslowego i poglebienie
naukowego pojmowania i zainleresowania seminarzysty,
musi ponadto dazyé do rozbudzenia ducha samodziel-
nych badan i peszukiwan, ducha inicjatywy pedago-
gicznej, bez tego bowiem wszelkie nauczanie bedzie
zajeciem jalowyny, martwym. To tez, obok zaszcze-
pienia w przyszlbrm wychowawey ludu poczucia obo-

|
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wigzku i odpowiedzialnosci dziejowej, — rozbudzenie
glebokiego przeswiadczenia o koniecznosci doskonale-
nia sie w swym zawodzie, rozbudzenie zamilowania
do samoksztalcenia i samouctwa nalezg do naczelnych
obowigzkéw nauczyciela pedagogiki, ktéry musi wie-
dzieé, e przekomanmie o nieskonczonym postepie zdola
rozniecié w kazdej duszy niezglebiona radosé, i Ze,
przeciwnie, z chwilg utraty wiary w rozwoj i postep,
w doskonalenie sie czlowieka i wlasne sily, che¢ do
iycia niechybnie musi ustac. Trzeba roztoczyé przed
uczniami powaby Zycia rozumnego, wWpoi¢ przekonanie,
ie kazda chwila nastrecza okazje do rozwoju zdolnosci,
do rozszerzenia dziedziny dzialalnosci, Ze okres samo-
wychowania, samoksztalcenia 1 doskonalenia sie, naste-
pujacy po okresie, gdy przewodnik doswiadezony byl
konieczny, ze okres taki trwa ai do $mierei.

8. Nauczyciel pedagogiki ma wreszcie obowigzek
obznajmienia seminarzystow z zadaniami pozaszkolnymi
i warunkami pracy nauczyciela ludowego wogdle, ze
stanem obecnym o$wiaty narodowej, w ltym zas celu
musi wykazaé rozlegla inicjatywe i, gdyby sam wielu
rzeczy nie mogl sie podjac, winien zorganizowaé sze-
reg odpowiednich odezytow i pogadanek. ;

Nauczanie podstaw dydaktyki ogolnej wehodziw za-
kres nauczyciela pedagogiki, natomiast metodyka po-
szezegdlnych przedmiotéow szkoly ludowej, a zwlaszeza
ogélna tej szkoly organmizacja stanowi odrebny, roz-
legly i ogromnej wagi przedmiot, zdaniem wige moim,
wymaga innego nauczyciela-specjalisty. Tych odreb-
nych zakresow i celow dzialalnosci wychowaweze] nie
nalezaloby wiklaé. Nauczycielem metodyki moze by¢|
w seminarjum z istotnym pozytkiem tylko znawca
szkoly poczatkowej i kierownik szkoly éwiezen. Weho-
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dzi tu bowiem w gre inny jeszcze czynnik: oto, nikt,
jak twierdzi St. Hall, nie moze byé¢ dla wszystkich
stopni wieku jednakowo dobrym nauczycielem lub
ojcem, nauczycielka lub matkg. Zadaniem nauczyciela
pedagogiki jest systematyzowaé, organizowaé wiedze
seminarzystéw, daé podstawy teoretyczne i wskazania
praktyczne najogélniejszej natury, pomée w_zbudowa-
niu okreslonego pogladu na wychowanie, rozbudzié
zamilowanie do samouctwa, wykazaé organiczny zwia-
zek systemu szkolnego, wyjasni¢ znaczenie spoleczne
szkoly, wskazaé metody i drogi, prowadzace do ko-
rzystania z uczelni wyizszych i instytucji o$wiatowych
wogole. Zadanie zas$ nauczyciela metodyki polega nie
tylko na wykladzie metodyki i jej historji, co réwniez,
chociaz nie w tym zakresie, nalezy do obowigzkéw
innych nauczycieli, lecz przedewszystkim polega na
wspolnym z uczniami opracowywaniu lekeji prébnych
na stalych konferencjach pedagogicznych i czuwaniu
nad ich praca w szkole éwiczen, na zapoznaniu wy-
chowankéw z ogdlng i szczegbélowy organizacjg szkoly
poczatkowej, z niezbednymi zarzadzeniami i przepisami
natury administracyjno-wychowawczej; polega tez ono
na wspolnej obserwacji uczniéw, ich zdolnosei, poste-
pow, sprawowania, osobliwosci i anormalnosci charakte-
row 1 umyslow, na zapoznaniu ze  wszystkimi pomo-
cami naukowymi i wychowawczymi wzoréwki, wresz-
cie na zorganizowaniu i systematycznym wzbogacaniu
‘przez samych seminarzystow muzeum szkolnego.
Zapewne i nauczyciel pedagogiki musi rozumieé
ustrdj i potrzeby szkoly ludowej, praktyczna atoli jej
znajomos¢ moZe posiadaé¢ tylko jej organizator, wy-
ksztalcony i doswiadczony nauczyciel metodyki.
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1.
PROGRAMY.

Zaréwno doswiadezenie, jak wzgledy teoretyczno-
pedagogiczne przemawiaja za wprowadzeniem do se-
minarjum systemu semestralnego. Na ktérym semestrze
mamy rozpocza¢ wyklady pedagogiki, o tym zadecy-
duje wiek wychowankéw, stopieni ich umyslowego roz-
woju i przygotowania. Byloby jednak karygodna
lekkomysinoscia zaczynaé fachowe i tak powazne studja
z mlodzieza maloletnia i duchowo nierozwiniety. Nie
zapominajmy slow Korzeniowskiego, gléwnego twércy
reformy szkolnej z roku 1862: [ Nic uzyteczniejszego
dla spoleczenstwa i bardziej calkowitego w rozwinieciu
umyslowym, jak specjalni ludzie, nic znow szkodliw-
szego i bardziej ulomnego, jak specjalne dzieci. Stad
specjalne uksztalcenie powinno sige zaczynaé tam, gdzie
si¢ koniezy ogélne, t. j. gdzie dziecko staje sie czlowie-
kiem, przychodzi do samopoznania, do ocenienia swych
wladz i zdolnosei, do moznosei wybrania w miare
sklonnosci i1 usposobienia indywidualnego takiej drogi
dalszego uksztalcenia, ktéra ma doprowadzié do celu,
jaki juz sobie czlowiek sam zamierzy¢ moie, a ktérego
osiggniecie ma go zrobi¢ najuzyteczniejszym sobie i spo-
lecznoseci”.

Sadze, Ze racjonalne rozwigzanie calego szeregu
wainych zagadnien, zwiazanych z tym, kogo ma ksztal-
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ci¢ seminarjum nauczycielskie, w jakim wieku i jak
dlugo, polegaloby na wprowadzeniu u nas, na wzoér
niektérych seminarjéw zagranicznych, kursu pieciolet-
niego z podzialem na dwa stopnie: stopien pierwszy—
wstgpny, ogélno-ksztalcgey, i stopien drugi o charakte-
rze specjalnym. Na kurs przygotowawczy wstepowali-
by uczniowie po ukoniczeniu szkoly powszechnej lub
4 klas szkoly sredniej, w wieku lat 14—15.
Woéwezas mozna bedzie z pozytkiem, jak sadze,
rozpoczg¢é nauczanie psychologji w roku trzecim (na
semestrze pigtym). Jasng przytym jest rzeeza, iz ana-
tomja i fizjologja, jako niezbedna podstawa psychologji
I pedagogiki, musza byé wykladane na kursie drugim.
Rozklad zas calego materjalu pedagogicznego nie po-
winien chyba nasuwaé ani trudnosei, ani watpliwosci,
gdyz naturalny porzadek rzeezy narzuca si¢ sam przez
sig. Po zapoznaniu si¢ z psychologja umyslu moina
rozpoezg¢ prace nad logika, korezac jednoczeénie inne
dzialy psychologji. Z kolei nastepuje pedagogika, kto-
rg rozpoczynamy od psychologji dziecka i pedagogiki
doswiadczalnej, konczymy za$- teorja wychowania i dy-
daktyka. Dalej przechodzimy do dziejow pedagogiki
Ppowszechnej i wreszcie zamykamy kurs na dziejach
mysli wychowawezej i praktyki pedagogicznej w Pol-
sce—az do chwili biezacej. Wiklanie tego naturalnego
ukladu, przesuwanie np. kursu historji pedagogiki na
poczatek studjéw, odkladanie zasé wykladu psychologji
na. poZniej, niczym nie daloby sie usprawiedliwié,
byloby tylko wprowadzaniem chaosu i dowodem nie-
dosé¢ jasnego orjentowania sie w caloksztalcie zadan
i zagadnien.
~ Ogélny plan wykladu oparty tu zostal jednoczesnie
na dwuch zasadach nauczania — postepowej i koncen-

antem
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trycznej. Przedmioty ugrupowano w ten sposdb, azeby,
unikajae zbytecznego powtarzania, mée jednak w stop-
niu koniecznym i dostatecznym poglebié szereg wai-
niejszych zagadnien, rozwazajac je kolejno coraz to
z innego stanowiska i inng metods. To, co w psycho-
logji ogolne] poznalo si¢ ze stanowiska statycznego,
metoda wszechstronnej samoobserwacji i analizy, w psy-
chologji dziecka rozwaza si¢ nastepnie poréwnaweczo,
z punktu widzenia dynamicznego, rozwojowego, w kur-
sie pedologji przerabia sie eksperymentalnie w zasto-
sowaniu specjalnym do dzieci w wieku szkolnym, w pe-
dagogice za$ i dydaktyce roztrzasa sie ze stanowiska
oceny, wartosci oraz koniecznosci ¢wiczenia i ksztal-
cenia.

Dwukrotne zas przechodzenie kursu historji peda-
gogiki — raz w formie pogadanki, innym znéw razem
systematycznie — uwazam za zbyteczne marnowanie
crasu i sil, 1° dlatego, Ze bez uprzedniego wyjasnienia
roznych pojeé psychologiczno-pedagogicznych, wpadio-
by sie niechybnie na niZszym stopniu w werbalizm,
20 dlatego, ze uczniowie juz uprzednio na lekcjach ki-
storji, zwlaszcza historji polskiej i literatury, zdobeda
napewno dobra ogdlng podstawe, na ktérej z latwoscig
mozna bedzie na kursie najwyZszym oprzec¢ ciekawy
i powazny wyklad dziejow wychowania 1 nauczania.

Proponowany tu program grupy nauk pedagogicz-
nych da sie zatym ulozy¢ w systemie nauczania semi-
narjalnego, jak nastepuje:



PROGRAM NAUK PEDAGOGICZNYCH.

Semestr V.
2 VI

. |

&,

E VIIL
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Swiat ézjawv,'sk duchowych. Zjawiska psychiczne 1 fi-
Psychologja gminna. Przedmiot i zadanie psy-

Warsztat psychologji spdlczesnej ¢ je) znacze-
nte dla réznych dziedzin nauke i zycia.

zyczne.
chelogyji.

e

Rok trzeci.
Psychologja

Psychologja (c. d.) .
Logika . x

Rok czwarty.
Pedagogika (psychologja dzie-
cka i pedologja) .
Seminarjum psychologiczno-
pedologiczne

Pedagogika i dydaktyka (c. d)
eminarjum psychologiczno-

~ pedologiczne

g Rok piaty.

Historja pedagogiki powszech-
Jreg RIS SRR ¢

Seminarjum pedagogiczne

Dzieje wychowania i naucza-

nia w Polsce .
?emmar.]um pedagocrlczne ‘

s f

_A) Program psvchologji.

2 godziny

2

9

P

—

»

Metody psy-

e LTSRN,

chologji: metoda samoobserwacji, métoda analogji, meto-
da  genetyczno-pordwnawcza 1 metoda eksperymentalna.

Zwiqzek psychofigyczny. Zasada paralelizmu psycho-
fizyezmego. Psychika a ustr 67 merwowy.. Frenologja,

Budowa i czynnosci mozgu. Teorja lokavizacyi. Mizg
pod wzgledem antropologicznym. Proca wmystowa. Pa-

tologja systemu nerwowego. -
Podzial zjawisk psychieznych. Psydologja poznaypia.
Czucie. Zmysty i czucia zmystowe. Zmjsty intelektualne:

stuch i wzrok. Czucia bilu, ciepla @ Rotykw. Zmysty
hemiczne: weeh i smak. Czucia orgargezne. Poczucie

i znaczenie rytmu. Stosunek podmetq czucia. Pra-
wy Webera. Prawo syntezy psychwé( e | Prawo wzgled-
nf;\.}ce. Czucia, spostrzezenia i wyobmpma, Zhudzenia
Y /haluc ynacje. Naiwny realizm. Pruwo “odtwarzania
| prawo kojarzenia wyobrazen. Fizjobgiczna podstawa
yam’f@cz Typy pamigeiowe. Indywidalne wiaseiwosei
pamieci. Cechy pamieci dobrej. Pamieé sechaniczna @ lo-
diczni. Foz zwdj 1 ksztatcenie pamieci. \hemomka Cho-
-oby pamigci. Uwaga, jej rodzaje mmnkz Skala
wwagi. Apercepcja. W yobrainia tworca % odtwdreza.
Postrzeganie przestrzeni:
styczna. Postrzeganie czasu. Rodowdd pojec. Pojecie
i mowa. Rozwdj mowy. Psychologja s
skowaniz. '
Psychologja uczuc.
gaczm polstawa wzruszen.
i zwierzat Klasyfikacja uczué.
widualne | spoleczne. - Sympatja.

enia i wnio-

Uczucie i pozniie.
Wyraz uczw: \ czlowieka
Afekty. | czucm ndy-
Uczua narodoa

Flizjolo-

Uczucia moralme i -religijne. Uezucia t’ﬂtelekt
¢ estetyczne| i .mgr we,
Psycholayja woli.  Odruehy, ruch Wf“# e,

Swiadame-

autonomiczn Akty wolz 7 ste’

Wyklad pedagigiki.

teorja  gemetyima i natywi-
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Walka pobudek. Kozwdj woli. Wolnosé woli a deter-
minizm. Patologja woli. &0
Osobnik, @sobowosé¢, jazn. Jednosé swiadomosei.
Swiadomosé 4 samowiedza. Samowiedza narodowa. J:psy-
chologja marodw polskiego: zdolnosei marodu polskz?go,
skal(tj zwz'iw', sita woli. Temperamenty. Charaktery. Cha-
rakterqy polskie. .
. Dziedzicznosd psychologiczna. Sen i psychologja
marzenn sennych/ Hipnoza i hipnotyzm. Letarg, kata-/
lepsja i somngmbulizm.  Sugestja. Cumberlandyzn
i spirytyzm.
: Sp;rs§ghologj ingtynktu. Imstynkty ludzkie. In.?-tynZt
i rozum. Ps_e;choplatalogja: wmysty nienormalne i -u?o»
Sledzome. {

B) Pregram logiki i feorji poznania.

Forma mysi i tres¢ mysli. Wyobrazenia ¢ _poj@c_i.r;.-
Pojecie i wyra. Tres¢ ¢ zakres pqygc’. Rodza?e "pOj’(g‘“.
Podzial i Elasifikacja. Okreslenie. Sqd. Eodzaje sq.dm'.
Stosunl-i sqdév. Zasady logiczne: zasada tozsamose,
zasada  nmiesprecznosci i zasadcg wyh,;czoﬂego .s'mdkc-r_.
Zasada racji wstatecznej. Wnioskowanie. TFmosko‘u:vame
dedulkeyjne; |sylogizm:  przestanki, termmy,v z_vmose]:.
Sylogizmy ngpelne, zlozome, hipotetyczne. Wnioskowa-
uie indukeypie. ¢ ‘ \ : .

Bledy j@f}{l’cowe, formalne i materjalne. Paralogizm
¢ sofizmat.

Pojecie

¢ whetycznt.
Yot Enp
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czeniu teoretyeznym i praktyeznym. Pojecia — rzeczy-
wistosei, przyczynowoser, substaneji, przypadku, zalei-
nosci wzajemnej; pojecia — ezasu i przestrzeni, ilosei
1 jakosci, przedmiotu i rzeczy w sobie. Prawda for-
malna i doswiadczaina. Dowodzenie: teza i argumen-
ty. Sprawdzanie. Prawdopodobienstwo. :

Wiedza i nauka. Organiczna Jednosé mauk. Podzial
¢ klasyfikacja nauk.

C) Program psychologji dziecka, pedologji,
pedagogiki i dydakiyki. '

Pedagogika jako typowa umiejetnosé prakiyezna,
Ideat jako cel wmiejetnosei praktycznej.  Realizacja
tdeatdw. Pedagogika jako mnouka o przedmiocie, celu
¢ Srodkach wychowania. Stosunel: pedagogiki do imnyeh
nauk. Nouki pomoenicze: biologja, psychologja, logika,

etyka, estetyka, socjologja. Wazniejsze dzialy i dyscy-

pliny pedagogiczne.

I. Przedmiot wychowania.

Dziecko pod wzgledem eielesnym i duchowym. - Roz-
wdj zmystéw. Rozwdj postrzegania, wwagi, kojarzenia
 pamigei w dzieci. Rozwdj jezyka wybwarzania pojec.
Rozwdj uezué. Patologja wezué dziecigeych.  Rozwdj
woli w dziecka. Systematyzacja wols. Instynkty dziecka.
Insté}'hkt samozachowawezy.  Instynlty poznaweze, mo-
ralne i spoleczme. Osobowosé dziecka, Odmiany wy-
obrazni, temperamentu i charakteru., Refleksja i wy-
bujanie osobowosci. Zboczenia psychiczne u dzieci.
Idjosynkrazje. Dziecko podwzgledem biologicznym i soejo-
logicznym. Cechy wrodzone i nabyte. Zdolnosei aktual-
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ne i potencjalne. Otoezenie fizyczne 1 spole_czne dzie.cka.
Kultura jako ogniwo, weiskajace sie m-zgdz.y dz{ecl-o
i prazyrode. Wiek i ple¢ dziecka. Dojrzewanie péczow.e.
Kwestja uswiadomienia. Koedukacja. O]f.re_sy 70ZW0J 1
w czynnosciach cielesn yeh i duchowych dziecka. Ryt-
micono$é w rozwoju dziecka. Widnokrag wmystowy
i moralny dziecka. Dziect wiejskie 1 miejskie: Zf:‘w-.
miona rasy i narodowosci. Dziecko polskie @ dzieci
inmych marodowoset. b4t . _

Tstota @ zadanie pedagogiki doswiadezalnej. Badanie
wladeiwosei fizyeznych dziecka: wzrostu, wag-z:, cayn-
nosei sercag oddychania, sity miesniowej, Pojemnoscr
phue (spirometr), zdolnoser do pracy, sngkoéci w',who'-w,
wytrzymatosct organizmu i t. p. Badanie stanw i czyn-
nodei organdw zmystowych. Badanie proce_séw p'sychu'ez-
nych zlozonych: pamieer, wyobrazen, L:oyarzema,. Sff'_l.j
sadu, wwagi, inteligencyt, uczuciowoses, Sugestyjnosce,
woli @ charakterw.

Metody badan pedologicznych: 1) metoda wszech-
strommej obserwacji, 2) metoda biograficzna, 3) me-
toda statystyczma, 4) metoda pordwnaweza, 5) metoda
eksperymentalna (pomiardw i prdb czyle tf;sta’w). Inter-
pretacja i znaczenie tych badan pedologicznych.

Il. Cel wychowania.

Zmienno$é celu wychowawczego e wzgledu na na-
czelne potrzeby duchowe i materjalne chwili (.iziejowej,
ze wzgledu na cele narodowe 1 ogélno-lud:zkle. Ideat
cztowieka 1 obywatela. Jednostka dla siebie, dla spo-
leezesistwa, dla Tudzkoser. .

Skladniki idealu wychowawczego: wychowanie, Wy
ksztalcenie, kultura, eywilizacja, o$wiata, oglada. Ne-
-welechiyw_wchowama, szj’aa{y, programw. War-

ninL i
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tosé jedmostki przystosowamej i oryginalnej. Rdéwnowa-
ga wszystkich wladz czlowieka, jako ideal humanitarny.
Ogélne @ specjalne cele wychowaweze.

L. Srodki wychowawcze.
1. Zasady ogdine.

Objawy usilowan wychowawezych u zwierzat. Ho-
dowla i tresura. Cuwiczenia samorzutne i przymusowe.
Nalig i rutyna. Zasada przystosowywania i indywi-
dualizacji (Roussean). Zasada wdrazania i zasada wy-
dobywania (Pestalozzi). Prayklad, nasladownictwo, su-
gestia. Czy wychowanie wszystko zrobic moze? (Hel-
wecjusz, Rousseau). Negatywna zasada wychowania
(Rousseau). Zasada skutkéw naturalnych (Spencer).
Znaczenie zwiqzkw spolecemego.  Towarzystwo ludzi
¢ zwierzat. Rdéwiesnicy @ starsi. '

Karnoéé. Kary @ nagrody. Przyjemnosci, uciechy,
rozrywki. Kwestja powagi i sankeji. Stycznosé z iy-
ciem. Otoczenie naturalne i sztuczne. Wychowanie ro-
dzicow, szkoly i zZycia. W wychowaniu cel nie uswieca
srodkiw (Kant). Prawa dziecka. Dziecko jako cel (Key).

2. Wychowanie fizyczne.

Odzywianie i wzrost. Sen. Zdrowa dusza w zdro-
wym ciele. Cwiczenie i sprawno$é miesni, nerwoéw, na-
rzadéw zmyslowych. Pestalozziego ,abecadlo czymmose:
fizyeznych”. Sila i zrecznosé. Atleta fizyezny 1 wa-
runki zycia dzisiejszego. Gimnastyka, gry, zabawy, sport.
Ruch wogéle. Hart spartaiski. Ubranie i mieszkanie.
Praca fizyczna  celowa i bezeelowa. Zmuzenie @ prze-
ciqienie. Znaczenie higjeny.



3. Wychowanie umysfowe.

Atmosfera duchowa i jej rozmaite warstwy i po-
ziomy. Dziecko spostrzega i doswiadcza. Samoistnosé
i biernosé umyslowa dziecka. Pielegnowanie instynktow
poznawezych dziecka. -

Wychowawcze znaczenie nauczania (Herbart). Nau-
czanie przygodne. Naueczanie jako zabawa. Pytania
dziecka i odpowiedzi wychowawey. Nouwka o rzeczach
i nmauczanie pogladowe. Cwiczenie postrzegamia, wwagi,
pamieci. Ksztalcemie Scistosei 1 POPrawnosct  Mmowy.
Ksztalcenie otwartosci @ prawosci Wmystu. Teroryzowa-
nie sadéw dziecka. Nauczanie systematyczne. Metody
nawezania: indukeyjna, dedukeyjna, genetyczna, kon-
centryczna. Formy—monologiczna ¢ djalogiczna.

Zasady ulatwiania @ utrwalania. Okazy v zhiory.
Wycieezki @ podréze. Czytamie i ksiqzki. Fantazja
w dzieci. Metoda pogladowa a metoda refleksyjna. Me-
toda sokratyczma. Ksztaleenie rozsqdku t rozumu. Zna-
czenie nawki o ideach.

Przecigzenie .umyshe. Odpoczynek. Rozmaitosc i ko-
lejna zmiana zaje¢ (teorja plodozmianu umyslowego
i teorja lokalizacji). Zasada ciqglosci. Powaga w nau-
czaniu. Wyksztalcenie ogdlne @ specjalne. Rola ok
matematyeznych, przyrodniczych, historycznych. Litera-
tura i jezyki. Jezyk ojezysty jako podstawa nauczanic
i wychowania. System wyksztalcenia klasyczny i rea-
listyezny. Rodzaje wmystéw i wybér zawoddw wmysto-
wych (Instytuty nauczycielskie w Chicago i New-Yorku).

Wiyksztalcenie i inteligencja. Ksztalcenie wmystéw wpo-
sledzonych. Co to jest dydakiyka eksperymentalna?

Samouwk i samouctwo. Pomyélne i niepomysine ce-
chy samouctwa.

23

4. Wychowanie moralne.
7 Obyezaj i@ moralnosé. Normy etyczne. Dobro i zlo.
{)bowiqzek. Sankeja. Cnoty ¢ przywary. Thumienie
i pielegnowanie wczué. Moraly i formulki. Moralnosé
zwyczajowa i zywa. Nauka moralnosei i wychowanie
moralne. ‘
Cwiezenie woli. Bezwola. Wola rozwazna i nieroz-
waina. Wola moralnie i spolecznie przystosowana. Ksetal-
cen?'e takiej woli. Panowante nad sobq. ;Kaprysy, upér,
lenistwo. Zakaz i przemoc. Zaradnosé, samopomoe, pew-
nos¢ siebie, inicjatywa. Odpowiedzialnosé moralna. Su-
mienie. Biernosé 4 miedolestwo. Pieszezoty, groZby,
w:yrzuty, uniesienie wychowswey. Lekcewazenie i po-
nwizenie dzieci. Ambicja, priznoesé, chelpliwosé, ekscen-
trycznosé, zarozumialosé, duma. Swawola i awantur-
niczosc. Rdzne postacie Elamstwa. Okrucienstwo. Po-
kora i wpokorzenie. Zaleknienie, bezwstyd. cynizm.
Zaufanie do dziecka. Popisy z dziecmi.

.Egoizm i samolubstwo. JIndywidualizm. Wyrozu-
mialosc i cierpliwosé. Skrommnosé, oszczednosé, wytrwa-
toéé. Milosé wzgledem swoich i bliznich. Szezerosé,
otwartosé, uczuciowosé, czulostkowosé. Zazdrosé, nie-
nawis¢. Odwaga. Odwaga cywilna iodwaga przekonar.
Ksztalcenie charakteru. Samoksztalcemie charakter.
Wirazanie ideatu.

5. Wychowanie spofeczne.

Rodzina. Nauczyciele. Szkola i zycie. Szkola i spo-
5e_czeﬁstwo. System szkdl spotezesnych: ochronki, ogréd-
ki; szkola ludowa,  Sredmia i wyssza. Szkoly ogélno-
ksztalcgce i zawodowe. Seminarjo nauczycielskie. Szko-

Iy wyznaniowe, stanowe i narodowe. Szkoly prywatne
1 panstwowe.
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Charakter i znaczenie nawki zhiorowej (Devey).
Towarzyskosé, sympatja, solidarnosé. Subordynacja spo-
teczna. Dobra wola. Uczeiwosc, sumiennosé. Uczynmosc.
Samolubstwo rodziny, stanu, spoleczenstwa wobec
dziecka.

6. Wychowanie religijne.
Wiara i wierzenia. Idealy religijne. Wolnosé teo-
retyczna umyslu. Stosumek religji do nauki, moralnosci
i sztuki. Tolerancja.

7. Wychowanie estetyczne.

Uzdolnienia i upodobania estetyczne; ich uprawa.
Doniostosé wychowania estetycznego pod wzgledem mo-
ralmym @ spolecznym. Wrazliwosé dziecka ma  piekno
w przyrodzie. Sziuki piekne. Sztuka dla dzieci. Ksztal-
cenie talentu. Budzenie odczucia piekna prawdy. Od-
raza brzydoty. Dyletantyzm, miloénictwo, artyzm, este-
tyzm.

IV. Wychowawca.

Osobistosé nauczyciela. Zainteresowanie sie dziec-
kiem. Bystrosé i gietkos¢ umystu. Widnokrag wmystowy
wychowawey. Teoretyczne i praktyczne wyksztatcenie
nauczyciela. Chec podniesienia wychowanka na poziom
wychowawey. Powaga wobee wychowanka. : Zaufanie
i szacunek weznia. Slabostki i dziwactwa wychowawey.
Wiernoéé i statosé przekona. Czujnosé dziecka na sto-
wa i postepks starszych. Stanowez0$é i wyrozumialosé.
Poblazliwosé i surowosC. Systematycznosc sumiennosc.
Réwnowaga moralna. Nauezyciel jako badacz dziecka.
Zdolnosei orgamizatorskie. Rola nauczyciela ludowego
w spoleczerstwie. Praca pozaszkolna. Organizacje za-
wodowe 1 oswialowe. .

D) Program hisforji pedagogiki powszechnej.

(Reformatorzy wychowania i wielkie systemy wychowawcze).

Naczelne rysy wychowania u Grekow. Wychowanie
spartanskie 1 wychowanie atenskie. Zycie Sokratesa ma
tle epoki. Filozofja ¢ metoda Sokratesa. Platon i jego
poglady na wychowanie. Arystoteles. Plutarch. Wy-
chowanie u Rzymian. Katon Censor. Seneca. Kwintyljan.

Pisarze chrzescijanscy pierwszych wiekow naszej
ery. Szkola i wychowanie W wiekach srednich.

Humanizm i reformacja: prady wychowaweze. Je-
zuici © 1ch system wychowania 2 nauczania.

Montaigne, Kartezjusz i Bacon Werulamski: ich
znaczenie w dziejach filozofji 1 poglady wychowawcze.
Jan Komenski: zycie dzialalnesé pedagogicznd. John
Locke: 2ycie, filozofja i teorja pedagogiczna. Fénelon.
J. Jakéb Rousseau: jego traktat o wychowaniu w ZWiaZ-
ku z filozofja przyrody na tle racjonalizmu XVIII wieku.
Jan Basedow i filantropinizm W Niemezech. Kant:
postaé medrea, smaczenie w dziejach filozofii, poglad na
wychowanie. J. Henryk Pestalozzi: postac i dziatalnosc
wielkiego reformatora; jego zasady wychowania @ nav-
ezamia poczatkowego. Uczniowie 1 zwolennicy Pesta-
lozziego: Diesterweg Frotbel. J. F. Herbart: podstawy
jego psychologgi pedagogiki intelektualistycznej. Lew
Tolstoj i kraricowy indywidualizm w wychowaniw. Her-.
bert Spencer: filozofja ewolucjonistyczna i poglady wy- -
chowaweze. Jan Marja Guyaw: rozlewnoéé iyeia jako
naczelna zasada filozofji; ,Dziedzicznosé i wychowanie”.
Retrospektywny rzut oka na dzieje mysli wychowaw-
czej do polowy XIX wiekn, Wspanialy rozkwit now-
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szej pedagoyiki teoretycznej i doswiadczalnej w Ameryce
¢ Buropie w kovicw XIX i na poczathu XX stulecia.

E) Program historji wychowania i nauczania
w Polsce.

Wieki XIII i XIV: szkoly duchowne. Wiek XV: Aka-
demja Krakowska, jej rola i znaczenie. . List krolowej
Elibiety ,O0 wychowaniu krélewicza”. Wiek XVI: Po-
glady wychowawcze Mikolaja Reja, Lukasza Gornie-
kiego i Frycza Modrzewskiego. Erazm Gliczner-Skrze-
tuski. Szymon Marycki. Akademja Wilenska i Aka-
demja Zamojska. Wiek XVIIi pierwsza polowa XVIII-go:
Jakob Sobieski. Szkoly zakonne: jezuickie, pijarskie
1 inne. Druga polowa wieku XVII: Reforma Stanisla-
wa Konarskiego. Odrodzenie narodu i Komisja Edu-
kacji Narodowej. Tworey i spélpracownicy Komisji.
Ustawy Komisji. Grzegorz Piramowicz. Wiek XIX:
Rozkwit oswiaty na Litwie. Jan i Jedrzej Sniadeccy.
Tadeusz Czacki i Hugo Kollataj. Uniwersytet Wileniski
i Liceum Krzemienieckie. Stan oswiaty w W. Ksiestwie
Poznanskim i Krélestwie Kongresowym. Stanislaw Ja-
chowicz. Klementyna z Tanskich Hoffmanowa. Bro-
nistaw Trentowski i koncepcja szkoly narodowej. Po-
glady wychowawcze Karola Libelta. Eweryst Estkow-
ski i nauczanie elementarne, Jézef Korzeniowski i re-
forma szkolna 1862 roku. Rada Szkolna Krajowa
1 szkolnictwo galicyjskie. O$wiata polska w trzech za.
borach do chwili wybuchu wielkiej wojny. Pisarze do-
by ostatniej: Szczepanowski, Prészynski, Brzezinski,
Dawid 1 inni.

— O

Spolezesna szkola ludowa poc} wizgledem ;')e‘dago.-
gicznym, statystyeznym i ekono_mlcznym. Porm\gan%e
» zagranica. Amerykanska szkola ]udowa_. Z‘a lama
polskiej szkoly narodowej. Reformy szkolnictwa 1 re-
formy spoleczne.

Literatura pedagogiczna.
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REALIZAC]JA.

Aizeby powyisze programy, te szkielety nauk, po-
rosly cialem i rozkwitly Zyeciem, potrzeba szeregu po-
myélnych warunkéw. Nie wdajac si¢ tu w szczegoly,
podkresle jedynie najwazniejsze, moim zdaniem, czyn-
niki i momenty realizacji planow powyzszych.

: 1. Dobry nauczyeciel i dobra metoda s3 warunkami
sine qua non. Zanim nauczyciel ludowy bedzie mogl
zdobyé sie kiedys na wyksztalcenie uniwersyteckie, pic
u zrodla nauki istotnej, wyzwoli¢ sie z wigzow roimo-
rcljdnych przesadow, trzeba zrobié wszystko, aZzeby pod-
nies¢ poziom jego umyslowego rozwoju, ogoélnego wy-
kszta’lcenia i uzdolnienia pedagogicznego. Moze tylko
cze$¢ powyiej wskazanego materjalu da si¢ przerobic
gruntownie —minimum niezbedne zostalo w programach
pf)dkreélone; siegngé przeciez do szerszych horyzontéw
nze.zawadzi nigdy: widnokrag rozleglejszy pozwoli pew-
niejsze drogi obraé do celu. Program podany jest tyl-

'ko zarysem, planem, drabing, po ktérej moina bedzie
wznieéé sie wyzej. Zaden program nie jest ostatecz-
ny, gdyz postep nauki i doswiadczenia trwa, dzieki
e.ksperymentom powstaja nowe teorje i poglady, rodza
S}Q nowe cele, a Zycie na wszystkich polach rozwija
sie i doskonali. Pomimo koniecznosci dostosowywania
programu za kazdym razem do poziomu i wiedzy slu-

chaczy, pomimo niezbednych w nim zmian ze wzgledu
na idjosynkrazje nauczyciela, rzeeza jest oczywista, iz
kierunek wytyczny zupelnie wyrainy mie¢ trzeba.
Program mozna nieraz zmieniaé, skracac, uzupelniaé,
udoskonalaé, lecz obejsé sie bez niego niepodobna, trze-
ba bowiem mieé jasne pojecie o SWym zadaniu 1 celw
Program powyzszy skonsiruowany jest, mnieman,
w granicach rzeczywistych wymagan i potrzeb peda-
gogicznych. Niech tylko nauczyeiel pedagogji— ten ba-
dacz i budowniczy duszy dziecka—Zza kazdym razem
cam zdola zadecydowac, co ma wybraé i ma czolo
wysung¢, zaleznie od okolicznogei i warunkéw szkoly,
od wieku i poziomu rozwoju swych uczniow, od. za-
kresu swej wiedzy, wlasne] pomyslowosei i znajomosci
metod. Niewatpliwg bowiem jest prawda, Ze czynmi-
kiem najwainiejszym W wychowaniu 1 nauczaniu nie
jest ani ilogé, ani nawet jakosé wiedzy, lecz przede-
wszystkim dobra metoda, dobra szkola. Dobrym nau-
czycielem bedzie nie ten nawet, co przedmiot wykla-
dany gruntownie posiada, lecz tem, co umie trafi¢ de
umysléw mlodziezy za Ppomocy najtrafniéjszych, naj-
latwiejszych i najbardziej przekonywajgcych metod,
sluzacyeh do opanowania jakiejs grupy faktow. Dlatego
tez poznanie wielu metod, umiejetnosé dostosowania
sie do warunkow, jest rekojmig powodzenia. Spol-
¢zesna przesadna specjalizacja nauczycieli szkol sred-
nich oplakane wydaje wyniki. Nauczyciel, wykladajacy
jeden tylko przedmiot 1 zapominajacy 0 innych, jest
zlym nauczycielem. Zupelnie znika mu Z 0czZu zadanie
wychowawcze, jako calosé, kazdy przedmiot staje sie
specjalnoscig bez zwiagzku z innymi 1 co gorsza, bez
najmniejsze] Iacznosel z rzeczywistymi potrzebami roz-
wijajgcej sie mlodziezy. Te pseudospecjalizacje nau-
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ezycieli (bo przecie nie chodzi tu o specjalizacje uczo-
nych!) posunieto do absurdu, do $miesznosci, powie-
dzialbym, do bezwstydu: sa w szkolach specjalisci od
botaniki, zoologji, mineralogji, arytmetyki, algebry, hi-
s‘torji polskiej, historji powszechnej, jezyka polskiego,
¥1teratury polskiej, literatury powszechnej, kosmografji
i t. d. Nalezaloby nam siegna¢ w przeszlos¢ i rozwa-
zy¢ raz jeszeze postanowienia Komisji Edukacyjnej,
wedlug ktérych kazdy nauczyciel musial wykladaé calé
'gru'p? umiejetnosci, co przy ograniczonej normalnej
1'1o.sc1 dwudziestu godzin lekeji tygodniowo Igczylo go
sclélfz Z .jednaﬁ sz_kolq a zarazem zapobiegalo zrutynizo-
waniu si¢ i zmechanizowaniu metod nauczania. Gdy
nauczyciel nie chce lub nie moze opanowaé pokrew-
nych umiejetnosci, praca pedagogiczna musi prowadzié
na manowce.

Wszystko to w stopniu jeszeze wigkszym da sie
zastosowaé do nauczyciela pedagogiki, ktory nie moie
byé tylko psychologiem do$wiadezalnym lub historykiem
p-ec%agogiki, lecz winien zapoznac sie z teorjg pedago-
giki i warsztatem spolczesnych badan pedologicznych,
or._jentowac' sie wogole w metodologji przedmiotéw se-
{nmarjalnych oraz — podkreslam to z calg $wiadomosdeia
i glebokim przeswiadezeniem—posiadaé mozliwie wszech-
:v,tronne i gruntowne wyksztalcenie filozoficzne. skoro
juz utopja pozostaé maja slowa Spencera, Ze ,nauczaé
prawdziwie rozsadnie potrafi tylko prawdziwy filozof”.
. 2. Najwiekszym nieszczesciem szkoly spolezesnej
jest werbalizm i gadulstwo zarowno uezniow, jak nau-
czycieli. Za malo w niej pracy uczniowskiej rzetelnej,
skupionej, samodzielnej, naleZycie zorganizowanej przez
nauczyciela, — za duzo natomiast slow, wykladow —
zwlaszeza w formie monologiczne]. Jestto ciezka cho-
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roba ogolna na wszystkich szezeblach nauczania: W uni-
wersytecie, szkole éredniej i ludowej. W wyizszych
uczelniach wplywaja wyklady w sposob demoralizu-
jacy na charakter i umysl mlodziezy. ~Jest to przecieZ
mlodziez, co przeszla kurs szkoly éredniej 1 musi juz
sama wmie¢ pracowaé, Polem dzialania winne tu by¢
dla niej pracownie i laboratorja, seminarja i konwersa-
torja, muzea 1 bibljoteki. Do zakladu musi ona przy-
nosié prace jui gotowe lub tam je wykonywa¢, zawsze
samodzielnie, pod kierunkiem wytrawnyeh i surowych
krytykéw-specjalistow. Tak wladnie sprawe WYZszego
wyksztalcenia rozumie Wilhelm Ostwald.

W szkole ludowej wyklad monologiczny jest rzecza
zaréwno $mieszna, jak szkodliwg pod kazdym wzgle-
dem: przyzwyczaja do biernogci i lenistwa, zabija ini-
cjatywe, oglusza i oglupia.

W szkole éredniej i seminarjum nalezy metode
wykladowa ograniczyé do minimum, skoro wykladu
zupelnie uniknaé nie mozna. Natomiast dawaé naleiy
jak najwiecej zadan i ¢wiczen, wskazéwek do opraco-
wan, uczy¢ metod pracy, slowem, trzeba zalrudniac
ucznia, zmuszajac go - do wykrzesania z siebie calej
energji i pomyslowosei. Nie trzeba monologizowac,
trzeba nauczaé: nauczyc uczenia sie, czytania ksiazek,
robienia spostrzezen 1 dogwiadezen, gromadzenia zbio-
réw; trzeba nauczy¢ myslenia poprawnego, szukania
i znajdowania rZeczy pozadanych, trafuego stawiania
pytan i zagadnien. nauczyé pracy celowe] i planowej.
Czeste repetycje, zadania pismienne, stosowanie meto-
dy sokratycznej, wykrywanie lacznosci miedzy przed-
miotami, zadaniami i metodami, podkreslanie zwigzku
miedzy szkolg a Zyciem — wszystko to winno byé na
porzadku dziennym warsztatu szkolnego.
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3. Wyklad logiki nalezy oprze¢ na przerabianiu
obfitego zbioru zadan i ¢wiczen logicznych, na logicz-
nej analizie ustgpow z dziel naukowyeh, na dokladnej
analizie typowych bledéw uczniowskich, wyjasnianiu
zasadniczych poje¢ metodologicznych 1 kategorji teore-
tyczno-poznawczych. Tak np., poprawne pojecie defi-
nicji i klasyfikaeji uczen zdobedzie na skutek przerobki
wielkiej ilosei przykladéw ze wszystkich dziedzin nauki.

4. Wiyklad psychologji powinien odrazu zachecic
ueznia do rozbioru wlasmych wspomnien dziecinstwa,
do robienia spostrzezen psychologicznych na sobie, ko-
legach i uezniach wzoréwki, do prowadzenia pamiet-
nika psychologicznego (np. wedlug wskazowek Ochoro-
wicza), do kreslenia kilkakrotnie - wlasnego portretu
psychologicznego, do stalych obserwacji i do$wiadezen
psychologicznyeh, do kreslenia krzywych postepu w nau-
kach, do wezytywania si¢ w zyciorysy i autobiografje
wielkich ludzi lub tez ludzi niezwyklych, jak Laura
Bridgman i Helena Keller, do gromadzenia wreszcie
dokumentéw z zycia dziecl.

Prizerabianie zadan w szkole i w domu musi sie
laczyé z ujmowaniem wynikow pracy w ‘'sady jak naj-
krotsze, zwiezle i seisle. Zapoznanie si¢ ucznia z typo-
wymi metodami pedagogiki doéwiadczalnej wedlug wzo-
r6w Bineta, Halla, Dawida, Schulzego lub innych, jest
konieczne, zwlaszeza dla zdobycia umiejetnosci rozpo-
znawania réznic indywidualnych dzieci i ich zdolnosei
do pracy. Badania tego rodzaju otworzg przed nau-
czycielem nowe, ciekawe i wazne pole dzialania oraz
umozliwia z czasem branie udzialu w wielkiej, zbioro-
wej pracy nad przebudowa gmachu dotychezasowe]
pedagogiki, pracy nad lepszym poznaniem dziecka,
praw jego fizycznego i duchowego rozwoju, a takie
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stosunku uzdolnien dziecigcych do przedmiotow nauki.
Nalezy jednak baczyé¢, izby nauczanie pedagogiki nie
rozplynelo sig w.powodzi zajec laboratoryjnych, ktore
nie moga by¢ jedynym zadaniem kursu seminarjalnego.
Eksperymentéw trudnych trzeba w szkole zaniechac:
zabralyby zbyt duzo czasu i bylyby, zdaniem Meu-
manna i wielu mnyeh, z pewnoscig na tym poziomie
sle zrozumiane, prowadzac do blednych indukeji, gdyz,
jak wiadomo, eksperymenty psychologiczne z natury
rzeczy sa trudne i wymagaja dla poprawnej interpre-
tacji glebszego przygotowania teoretycznego. Natomiast
dla demonstrowania wykladow psychologji i pedagogiki
potrzebne sa modele, mapy, tablice graficzne 1 wresz-
cie dobrze zaopatrzone instrumentarjum. Zresztg skrom-
na na razie ' pracownia psychologiczno-pedagogiczna
moze sie z czasem W odpowiednich warunkach rozwi-
na¢ i sta¢ sie prawdziwym laboratorjum pedagogicz-
nym oraz miejscem porad w sprawie oceny zdolnosel
i wyboru zawodu.

5. Byloby rzecza ze wszech miar pozgqdana, aieby
seminarzy$ci wdrazali sie do systematyeznego prowa-
dzenia dziennikow spostrzezen psychologicznych i dzien-
nikow pracy pedagogicznej. Pozatym, zarowno z wlas-
nych doswiadczen, jak z artykulow, rozpraw i ksigzek,
przeczytanych w domu podlug wskazowek nauczyciela,
winni uezniowie zdawaé sprawe w referatach, wykon-
czonych pod wzgledem formy i jak najstaranniej opra-
cowanych w swej tresei. Pisanie referatow na ten sam
temat przez kilku uczniéw i poréwnywanie ich w kla-
sie na lekejach, poswieconych dyskusji, umozliwi ucz-
niom krytyczny stosunek do siebie i swej roboty. Za-
poznawanie ogolu seminarzystow =z sumiennie opraco-
wanymi referatami i wypracowaniami -moze wzbudzié

Wyklad pedagogiki. 3



szersze zainteresowanie i przyezynic si¢ do skoordyno-
wania, zogniskowania wysilkéw calej szkoly. O ile
w referatach chodzi¢ musi o trafne oddanie pogladow
autora, wykrycie watku rozumowania i wykazanie uchy-
bieni, o tyle w wypracowaniach chodzi o samodziel-
noéé sadu, oryginalnosé. Obie te cechy, zardwno zdol-
noéé wnikania w mysl cudza, jak zdolnosé oryginalne-
go ujmowania rzeczy, sa waine, lecz gdy oryginalnym
czlowiek byé moze, sumiennym i umiejetnym interpre-
tatorem byé powinien, co zreszta bynajmmiej nie jest
rzeczq latwa. Pamieta¢ trzeba, iz najwigksi nawet
genjusze we wszystkich prawie dziedzinach ducha roz-
poczynali od dokladnego przyswojenia cudzych mysli
i systemow.

6. Wszelka historja jest niewyczerpalna w szcze-
g6lach i wobec tego niebezpieczna w nauczaniu. Nau-
czyciel historji pedagogiki winien baczy¢, azeby mysli
przewodnie, zasady naczelne, postacie wybitne, kierun-
ki i epoki przelomowe i wielkie systemy nie zagubily
sie w natloku drobiazgéw, dekoracji dziejowych. Tu
przedewszystkim trzeba pamigta¢ o zasadzie ekonomji
czasu i sil. O wyczerpaniu przedmiotu mowy by¢ nie
moze. Chodzi jedynie o wskazanie i zbadanie rzeezy
waznych, zglebienie dziel najmedrszych, wskazanie slu-
pow granicznych, rozéwietlenie drogi pochodu mysli
wychowaweczej w dziejach, reszte naleiy pozostawic
dalszej samodzielnej i pozaszkolnej pracy przyszlego
11auczycie1&.

7. Czytanie w klasie kilku arcydziel literatury psy-
chologicznej, pedagogicznej i filozoficznej jest rzecza
konieczna. Tu wlasnie nauczyciel ma moinosé poka-
zania, co to znaczy czyta¢ sumiennie, jakie znaczenie
ma komentarz biograficzny, historyczny, spoleczny,
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psychologiczny i porownawezy. Czylajge rozprawy kla-
syczne lub ustepy z dziel Platona, Plutarcha, Komen-
skiego, Rousseau, Kanta, Pestalozziego, Herbarta, Spen-
cera, Guyau... lub tez Modrzewskiego, Piramowicza.
Sniadeckich, Libelta, Trentowskiego, Estkowskiego...,
czytajac wiekopomne Ustawy Komisji Edukacji Naro-
dowej, bedzie musial stresci¢ poglady wielkich mysli-
cieli, scharakteryzowaé ich systemy, wyjasni¢ przelo-
mowe sady w dziejach mysli ludzkiej. Przez to nie-
zawodnie przyczyni sie do  rozszerzenia widnokregu
umyslowego swych uczniow, a moze nawet do roznie-
cenia ognia zapalu do wiedzy i prawdy, do madrosci
i doskonalosci, do wskrzeszenia w duszy tej jednej
iskry, o ktérej nasz Najwiekszy powiada, Ze... " raz
tylko w mlodocianym zapala si¢ wieku” ...

Zreszty stale podkreslanie jako najwigkszych zalet —
prostoty i jasnosci mysli, zwartosci sadow, wszechstron-
ne i bezstronne oéwietlanie faktow, rozhudzanie zami-
lowania do pracy nad sobg, swym rozwojem i wyksztal-
ceniem, wskazywanie na budujace przyklady wielkich
ludzi — jest wdzigeznym i waznym obowigzkiem nau-
czyciela pedagogiki.

Rzecz oczywista, iz dobrze zaopatrzoma szkolna
bibljoteka pedagogiczna, gdzie oprocz klasykéw bylyby
takie pisma pedagogiczne, powinna stanowic czesc
istotng muzeum pedagogicznego przy kaidym semi-
narjum.

8. Teoretyczna i doswiadczalna praca w murach
zakladu wystarczy¢ nie moze. Trzeba bezposredniego
zwiazku z iyciem, z calym szeregiem instytucji, mo-
gacych dopelni¢ i poglebi¢ nauke szkolna. Z pracow-
ni seminarjalnych musza uczniowie wyjéé na swiat
szerszy, zajrze¢ do wielu innych warsztatow pracy.



Konieczne jest zwiedzanie zakladéw dla niewidomych,
gluchoniemych, uposledzonych umyslowo, zaniedbanych
moralnie, zwiedzanie wystaw pedagogicznych wszelkich
typéw, roznych zakladéw naukowych — uniwersytetu.
szkoly sztuk pieknych, takich instytueji naukowych, jak
pracownia psychologiczna i antropologiczna, bibljoteka
publiczna, zwiedzanie zakladow higjenicznych, dobro-
czynnosci publicznej i t. d. Niektére zaklady mlodziez
powinna zwiedzi¢ kilkakrotnie w ciagu kursu semina-
rjalnego, o ile mozna, pod kierunkiem specjalisty. Ta-
kie zetkniecie sie i zapoznanie z Zyciem spolecznym,
jego pracy i organizacja majwiekszy pozytek przyniesie
mlodziezy i czasu na to zalowaé nie trzeba, tymbar-
dziej, ze obfity materjal spostrzezen znakomicie mozna
wyzyska¢ na wykladach wielu przedmiotéw.

9. Dla zrealizowania planéw powyzszych potrzeba
pewnej reformy szkolnej, nie nowej zreszta, lecz ko-
niecznej. Zarowno dla zaznajomienia si¢ z Zyciem
i organizacja tylu instytucji, jak dla umozliwienia pla-
nowo pomyslanych i systematyeznie urzadzanych wy-
cieczek geograficznych, krajoznawezych, przyrodniczych,
historyeznych i innych—w semestrze zimowym pol dnia,
w letnim za$ dzien jeden w tygodniu musi byé zupel-
nie wolny od lekeji na wszystkich kursach. Niedziele
i $wieta tylko wyjatkowo moga by¢ zuiytkowane na
wyeieczki, z reguly maja one inne przeznaczenie; trzeba
przeciez daé wypoezaé nauczycielom 1 uezniom, pozo-
stawi¢ im chwilke czasu na skupienie mysli w samot-
nosci, na zapomnienie nawet o szkole. Majac natomiast
do rozporzadzenia dzien wolny od lekcji, zaréwno kie-
rownik szkoly, jak nauczyciel pedagogiki zdobeda zna-
komita okazje do wykazania swego talentu organiza-
torskiego w zakresie wychowawczym i dydaktycznym.
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10. Nauczanie pedagogiki skuteczne bedzie wow-
ezas, gdy caly system nauczania i wychowania w se-
minarjum zostanie oparty na racjonalnych podstawach,
gdy istniejace przeciwienistwa programow i metod roz-
nych przedmiotéw zostana usuniete, gdy wszyscy wy-
chowawey i naueczyciele swoim postepowaniem i me-
todami nauczania beda $wiadomie i umiejetnie wspol-
dzialali pracy nad uksztaltowaniem umysléw i charak-
teréw przyszlych kierownikow ludu. Plony sowite wow-
eczas zbieraé bedziemy, gdy szkola odpowie wymaga-
niom higjeniczno-pedagogicznym, bedzie rzadzona madrze

i sprezyscie przez pedagogow z powolania i wyksztal-

.cenia, gdy uczniowie nie beda przeciazeni studjami pa-
mieciowymi i gdy zapanuje w niej duch pracy rzetel-
nej, karnosci niezbednej, a zarazem szczerego zapalu
do wiedzy.

11. Szkola musi sie staé podwaling wychowania
charakteru i wychowania spolecznego. Uleganie prze-
pisom narzuconym jest tylko jednym z czynnikow,
ksztalcacych wole i charakter. O wiele glebsze pod tym
wzgledem znaczenie ma zasada posluchu wobec praw
autonomicznych. Mam tu na mysli amerykanski samo-
rzad szkolny. Wlasnie seminarjum nauczycielskie bar-
dziej, niz inne szkoly, wdraza¢ powinno wychowankow
do samorzadnosei, musi dawaé wzor samorzadu szkol-
nego nie tylko w tym celu, aZzeby uczniowie mogli
przejé¢ kurs poniekad praktyczny dla szeregu zasad
wycehowawczo-moralnych, z ktorymi sie zapoznali teo-
retycznie na wykladach etyki i pedagogiki, lecz row-
niez po to, aby w swej przyszle] dzialalnosci wycho-
wawczej byli zdolni z glebsza swiadomoscia zaszcze-
piaé pierwiastek samorzadnodci, poszanowanie prawa,
jprzekonanie o koniecznosci ulegania nieraz zbhiorowosei
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dla osiagniecia przez solidarnosé i wspoldzialanie wiek~
szych wynikow pracy.

12. Komnecze swe uwagi na sprawie donioslej, na
palacej u nas potrzebie zaréwno tanich wydan klasy-
kow pedagogicznych, jak podrecznikow szkolnych. Ma-
my pokainy szereg pieknych rozpraw wychowawezych,
psychologicznych i filozoficznych, ktére mozna zuzytko-
waé przy nauczaniu pedagogiki, lecz podrecznikow
psychologji i pedagogiki, stojacych na wysokosci wy-
magan spolczesnych i dostosowanych do potrzeb se-
minarjalnych — w jezykw polskim nie mamy. W tych
warunkach praca nauczyciela pedagogiki wymaga nie-
slychanego wprost mozolu, notatki za§ z wykladow,
sporzadzane niewprawng, rzecz oczywista, reka slucha-
cz6w, stanowezo nie mogg zastgpi¢ podrecznika, opra-
cowanego wzorowo, t. . z cala znajomoscia rzeczy,
obficie zaopatrzonego w rysunki, grafiki, schematy i za-
dania,
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Wydawnicetwo M. ARCTA w Warszawie

™
PRACA OSWIATOWA

JEJ ZADANIA, METODY, ORGANIZACJA.

Od pottora stulecia praca ofwiatowa w Polsce, praca nad ukultu-

ralnieniem i uspotecznieniem ludu naszego, stanowila zawsze
jeden z gtownych pradéw zycia duchowego narodu i jak najgorliw-
szych usitowafi co lepszych jednostek i grup spolecznych.

Mimo olbrzymich trudnofei wwarunkowanych roznorodnofcig
stosunkow politycznych w trzech zaborach, praca ta wydala juz
owoece bardzo dodatnie.

Poza przeszkodami zewnegtrznemi jedna byla jeszcze ujemna
cecha tej pracy: brak ciagloSci.

W iywem poczuciu tej potrzeby zsyntetyzowania i systematy-
zacji metod i wynikow dotyehezasowej pracy ofwiatowej—dla przy-
sztych pokolefi dziataczy, ktérzyby mogli czerpaé stad wskazowki
i nauki, Towarzystwo Uriwersytetu lndowego im. Adama Mickie-
wicza w Galicji, przedsiqwzieto wydawnietwo ksiggi niniejszej, da-
jace] obraz wszechstronny, wierny i przedmiotowy wszystkich na-
szyeh usitowad kulturalno-narodowych w tym kierunku i osiagnig-
tych rezultatow.

Pierwszy z szeScin dzialéw, na jakie rozpada sig ta ksiega,
nosi tytut: Zadania pracy ofwiatowej i zawiera prace
nastepujace: 1. H. Orszy Poczatki pracy ofwiatowej w Polsce®.
9. L. Kraywickiego ,Drogi o$wiaty*.3. H. Orsz ,Praca ofwiatowa
wobec zadafi' wychowania narodowego®.

Dziat I, p. t. Wydawnictwa popularne, zamyka
w sobie nastepujgce artykuly: 1. AL Heilperna ,Jakim warunkom
odpowiadaé winna ksigzka popularna‘, 2. H. Orszy ,,Piémiennictwo
popularne w Polsce®. ,,Przeglad polskich wydawnictw popularnych‘.

Dzial 111, Organizacja czytelnict wa, obejmuje dwie
prace: - 1. H. Orszy ,,Nasze biblioteki powszechne*. 2. AL Orselli
,,Nowa metcda organizacji czytelnictwa®.

Dziat 1V, Nauczania dorosktych, jest dos¢ bogaty.
Skladajg sie nafi: 1. Wi Weychert - Szymanowskiej ,Nauczanie
analfabetow®. 2. J. Dziubinskiej ,Kursy dla mlodziezy rolmiczej®.
3. H. Orszy ,Zadania uniwersytetow ludowych®. 4. Dr. M. Siep-
kowskiego ,Latarnia projekeyjna na uslugach pracy ofwiatowej*.

Dziat V, Instytucje kulturalne, rowniez zasobny,
sktada si¢ z czterech prac: 1. Dr. Z Daszyhskie- Golinskiej ,,Domy
ludowe™. 2. S. Posmera ,Kluby robotnicze®. 3. T. Bobrowskiego
,Dziatalnosé ofwiatowa w robotniczych zwigzkach zawodowych®.
4. Dr. Z. Dascynskiej-Golinskiej ,Walka z alkoholizmem w stuzbie
o$wiaty 1 etyki“.

Wreszeie dzial ostatni, Ksztaltcenie estetyczne, za-
myka w sobie trzy tytuty: 1. Dr. T. Szydlowskiego ,Muzeum
jako czynnik oéwiatowy“. 2. Dr. Z. Gargasa ., Teatr wlodciafigki®.
3. Z. Kruszewskiej ,,Popularyzacja muzyki. Cena 2.80

Wydawnictwa M. ARCTA w Warszawie

Foerster W. Fr. Nauka zycia. Ksigzka dla_rodzicow,
wychowawedw i nauczyecieli, tiomacz. M. Buyno-

Arctowa. (KdW. 340). ) — 35
— Nauka zycia w przyktadach. Pogadanki ksztatca-

ce charakter dzieci i mlodziezy. Cz. L Samodziel-

nodé. Panowanie nad soba. (KdW. 341). W
— — Cz II. Milodé wzgledem obcych. Odpowie-

dzialno&s. O ratowaniu bliZnich. (KAW. 546) - 30
— Cz. IIL. Potega drobnoustrojow. Uwolnic od

zlego uroku. Pokora. Rodzice i dzieci. (KdW. 591). — 20
_ Nauka zycia. Ksigzka dla rodzicow i wychowaw-

cow. Cztery powyzsze tomiki w jednym tomie. 1 —
Gould F. ). Pogadanki moralne dla dzieci. Z angiel-

skiego przelozyla L Moszczenska: 5 ;

Serja I. Panowanie nad sobg. Poczucie godnogei. — 40

Serja II. Samopomoc. Prawda i rzetelnosé. ~~ — 40
Payet ).  Urabianie charakteru podstawg moralnosci.

7 frane. .Moralnosé w szkole”. Przel M. Arct-

Golczewska. 120
Trine R. W. Wiadza nad mysla urabia charakter.

Spolszezyla hr. M. Walewska. — 15
Adler F. O ksztalecenin mlodziezy w poczuciu obowigz-

ku, przelozyl W. Szukiewicz. (KdW. 243). — 20
Altenburg 0. Zagadnienia praktyczne z psychologji wy-

chowawezej. Przelozyla L. Moszezenska. (KdW. 275). — 50
Brodzki Zb. O naszej mlodziezy siow pare. (KdW. 365). — 20
Brzozowska-Kolberg A Fizyczne wychowanie dzieci,

podiug Jedrzeja Sniadeckiego i in. (KdW. 69). — 10
Buhle Dr. Na czem opiera: si¢ wychowanie. (KdW. 276). — 15
Chrzanowski . Wielka reforma szkolna Konarskiego. — 10
Ciembroniewicz J. O roli i zadaniach nauczyciela ludo-

wego poza szkola. . = 20
contou E. Szkoly nowego typu. Spolszezy! i uzupelnil

J. Modzelewski. (KdW. 343). — 40
Egidy M. Wychowanie dzisiejsze. (KdW. 79). — 10
Ethelmer Ellis. Skad sig wzial twdj braciszek?. Spolsz-

ezyta R. Centnerszwerowa. (Kaw. 168). — 10
Fleury Dr. Dusza dziecka, oprac. Z. Sennewald. (KAW. 220) — 10
GazyAska J. Obrazy i mysli z praktyki wychowawey. — —
Gluchowska W. O Szkole Krzemienieckiej. = — 15
Hall Stanley G Znaczenie studjéw nad dziecml, prze- i

ktad K. Krola. Wyd. IL. (KdW. 162) ) =2
Heller T. dr. Pedagogika lecznicza. Wychowanie dzie-

¢i nienormalnych i uposledzonych. Przelozyl dr.

WL Chodecki. 3 ] ol
Hoche P. O samoksztalceniu. Spolszezyl i uzupelnil
- A. Krasnowolski. (KdW. 30). — 20



Kalinowski K. O charakterze i jego ksztateeniu, podi.
Smilesa, Azama i innyeh (KdW. 432).

Kopczynski St. Dr. Higjena i szkola, (KdW. 317).

Krzeminski St. Komisja edukacyjna. (]_id}'?\?_. 406).

Lagrange F. Dr. Higjena ruchu dla dzieei i mlodziezy.
(KAW 346) §

Lancaster E. G. Wiek mlodzienezy. Studjum psycholo-
giezno - pedagogiczne. Przel. A. Grudzinska 1
K. Krol. Wydanie IL

Leshaft. Objawy i cechy charaktern i temperamentu
u dzieci, opracowala Szczqsna—stupecka. (KdW.225).

Lhotzky H. Poznaj dusze dziecka twego. Wskazowki
dla rodzicow, jak ksztalcic fizyezng i duchowg
strone dziecka.

Lipska-Librachowa M. Dr. Szkola ludowa Jej zadania i cele.

Lombroso P. Zycie dzieci. Studjum psychologiczno-wy-
chowaweze, przelozy! K. Krol. Wydanie 1L

Lubbock L. Powaby Zyeia. Odezwy do mlodziezy. Z 77-go
wydania spolszez. L. Moszezenska, Wyd. 1L, uzupel-
nione. 1 50, w opr.

Meczkowska T. Szkoly mieszane (Koedukacja). (Kd'W. 320).

Moszczenska |. Co kazda matka swojej dorastajacej
coree powiedzied powinna. (KaW. 122).

_ Dla rodzicow rady i wskazowki przy wychowa-
nin dzieci. (KdW. 103).

_ Jak rozmawiaé z dzieémi o kwestjach drazliwych.
Wskazowki dla matek. (KdAW. 133).

__ 7le i dobre wychowanie W przykladach. (KdW. 134).

Muklanowicz J. Klamstwo. Traktat pedagogiczny dla
wiytku rodzicow i nauczycieli. (KdW. 121).

_ Lenistwo. (KdW. 242).

Gehorowicz 1. Dr. O ksztalceniu wiasnego charakteru.

OHuszewski J. Dr. Niedorozwdj psyehiczny. Istota, za-
pobieganie i leczenie. (KdW. 293).

osterloff W. Wychowanie powszechne.

_ Pierwsza systematyczna nauka dziecka.

Przepisy wlaﬁciwe%v zachowania. sig wérdd ludzi.
Wyd. IIL (Kd . 24)

Queyrat E. Logika dziecka i jej ksztalcenie, przelozyli
K. Krél i 1. Moszezenska.

Salzmann C. G. Wychowanie wychowawcy. (Ksigzka
Mréweza), ttomaczyla Z. Sennewald. (KAW. 144).

Scholtz F. Wady charakteru dzieciecego i ich leczenie.
Tiémaezyl J. WL Dawid.

Szycéwna A. Jak badaé umyst dziecka? O zadaniach

— 10

2 10
— 15

— 20
— 10

— 15
— 20

— 10
— 10
— 15
— 10
— 15

— 25
— 70
— 25

i metodach psychologji dziecka. Wyd- 1L (KAW. 124).— 20

Tracy F. Wiek dziecigcy. Studjum ~psychologiczne.
Przeklad K. Kréla.

Wabner ). Nauczycielstwo i pedagogja. (KAW. 75).

Wernic H. Wychowanie dziecka do lat 6-ciu. (KdW.68).

Wydiga M. Krotki zarys poczatkowego nauezania. Wska-
z6wki dla nezaeyeh na wsi i w miescie. —50, W Opr.

— 20
— 20

— 65
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ZAMIAST WSTEPU.

Prace swa rozumie autor jako skromny przyczynek
do ogromnej wagi kwestji — odbudowy naszego szkol-

trudnogé i rozleglosé zadania.

Tym niemniej przynosi ja Jjako cegielkg nie bez
wartogei dla wielkiego gmachu szkoly polskiej, zwlasz-
cza dlatego, Ze pauczanie pedagogiki $wiadomie i kon-
sekwentnie stara sig oprze¢ na podstawach filozoficz-
nych, wychodzac z zalozenia, iz niedostatecznie uwzgled-

. niany dotad pierwiastek teoretyczno-poznawczy ma war-

tosé i znaczenie, nie dajace sig piczym zastapié.

Dla siebie jedne] tylko rzeczy ma prawo od ezy-
telnik6w wymagac: rzeczowej i surowej krytyki, ktora-
by mu pozwolila poglebié i rozwing¢ stanowisko, w ni-
niejszym szkicu zajete, —zgodnie z glebokim przeswiad-
czeniem autora, Ze doskonaloé jest tylko idealem,

natomiast doskonalenie sie —to koniecznosé 1 obowia-

zek kazdego.

nictwa ludowego. Uéwiadamia tez sobie dobrze cala,
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ZADANIA.

Kazdy poszczegolny przedmiot nauki szkolnej za-
rowno w zakresie nauczania poczatkowego, jak sred-
niego, do ktérego trzeba zaliczyé takZie seminarja pa-
uezycielskie, winien mieé dostateczne uzasadnienie,
stanowi¢ nierozdzielne ogniwo calego systemu wycho- "
wawczego, realizowanego na okre$lonym szczeblu wie-
ku i rozwoju mlodziezy, winien wreszcie ze wzgledu na
swe zadania, program i metode tworzyé z innymi przed-
miotami calogé harmonijna, pozbawiong sprzecznosci.

Odkladajac rozwiniecie i nalezyte uzasadnienie tego
postulatu do chwili oméwienia znaczenia, zadan 1 ce-
16w seminarjow nauczycielskich wogole, musz¢ zazna-
czy¢, ze postulat ow jest micig przewodnig réwniez ni-
niejszego zarysu.

W seminarjach dla nauczycieli ludowych winne by¢
metodyecznie i z dostatecznym poglebieniem wyklada-
ne nastepujace przedmioty, a raczej grupy umiejetnosei:
1 — pedagogika z logika i psychologja, 2 — metody-
ka przedmiotéw szkoly poczatkowej, 3 — jezyk polski
i literatura, 4 — geografja Polski, krajoznawstwo,
geografja powszechna 1 kosmografja, 5 — historja
Polski i historja powszechna, 6 — dzieje religji 1 ety-
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ka chrzescijanska, 7 — matematyka, 8 — przyroda
zywa i martwa, 9 — fizyka i chemja, 10 — anatomja,
fizjologja, higjena spoleczna i higjena szkolna, 11—eko-
nomja spoleczna i prawoznawstwo, 12 —Ilgospodarstwo
praktyczne, gléwnie: sadownictwo, pszczelnictwo i wa-
rzywnictwo, 13 — rysunki i dzieje sztuki polskiej,
14 — muzyka i $piew, 15 — roboty reczne i slojd,
16 — gimnastyka, gry i zabawy.

Do tego programu dodaé¢ nalezy, jako przedmiot
nieobowigzujacy — jezyk obey oraz szereg cyklow wy-
kladéw uzupelniajacych o uniwersytetach ludowych,
czytelniach i bibljotekach, o rachunkowosci i rafow-
nictwie, kooperatywach, zakladach dobroczynnosci pu-
blicznej i t. p.

Jakkolwiek w dobrym przygotowaniu nauczyciela
ludowego wszystkie "powyisze umiejetnosei maja role
sobie wladciwe i wielkie znaczenie, jednak musi on
przedewszystkim, rzeez oczywista, otrzymaé¢ gruntowne
wyksztalecenie pedagogiczne, zglebic metodyke przed-
miotéw szkoly ludowej i zdobyé pewne doswiadezenie
w szkole ¢wiczen. Nie mam zamiaru zajmowania si¢
tutaj programem metodyki. Poprzestaneg jedynie na

wypowiedzeniu w korcu rozdzialu kilku uwag o sto-

sunku metodyki przedmiotéw szkoly ludowej do peda-
gogiki wogéle i roli, jaka przypada kaidej z tych umie-
jetnoéei w fachowym wyksztalceniu nauczyciela.
Celem tej pracy jest wskaza¢ zadania, jakie ma
przed soba nauczyciel pedagogji w seminarjum,  Wy-
jasnié nie tylko specjalne, lecz takie ogoélne znaczenie
tych kilku umiejetnosci, objetych tu jedng nazwa pe-
_dagogiki, wyznaczy¢ punkty wytyczne programu tych
nauk, wreszeie podaé gars¢ uwag i wskazan metodo-
logicznych dla racjonalnej tego programu realizacji.
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Nauczanie pedagogiki w seminarjum ma okreslone
zadanie, kiére da sie, moim zdaniem, sprowadzi¢ do
wytycznych nastepujacych.

1. Pieknie powiedziano w ,Ustawach” Komisji
Edukacji Narodowej, iz ,trzeba nauczycielowl jasnie
widzieé¢ rzeczy, zna¢ grunt czlowieka, sklonnogei, na-
mietnoéei, pojetnosé, kazdemu wiekowi wlaseiwg, zwia-
zek umiejetnodei ludzkich”. W rzeczy samej, kazdy

nauczyciel przedewszystkim winien zdoby¢ dobrg zna- *

jomogé samego siebie, bieglogé w poznawaniu stanéw
psychicznych u innych, dobra znajomos¢ praw zycia
psychicznego wogdle, winien ogarnaé i przemysle¢ pod-
stawowe zagadnienia duchowego Zycia czlowieka, zro-
zumieé¢ zwiazek tych zagadnien z caloscia pracy 1 wy-
silkow kultury ludzkiej; slowem, musi zapoznaé  si¢
z psychologja. Wyklad psychologji powinien wlasnie
prowadzi¢ do ulatwienia samowiedzy, znajomosci siebie
i innych ludzi. Ograniczanie W seminarjum wykladu
psychologji jedynie do psychologji dziecka mniczym nie
da sie usp;awiedliwi(:. Psychologja ogdélna winna wy-
przedzié¢ psychologje dziecka i praktyke pedagogiczna,
rzuca bowiem $wiatlo na ciemne i zagmatwane nieraz
zagadnienia ducha, na trudne do rozwiazania kwestje
wychowaweze. U podstawy tedy wyksztalcenia peda-
gogicznego winno lec racjonalne wyksztalcenie psycho-
logiczne, poglebione i dostatecznie rozlegle.

9. Umiejetne nauczanie podstawowych wiadomosei
z logiki formalnej 1 materjalnej przyczyni sie nieza-
wodnie do wyéwiczenia zdolnoseci rozumowych, do wy-
robienia umyslu pod wzgledem formalnym, rozwinie
bystroéé w dostrzeganiu bledow i stworzy mocniejsze
podstawy do grupowania i systematyzacji wszelkiego
materjalu doswiadczalnego, co ma doniosle znaczenie

™
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w kaidej pracy, a co bezposrednio znajdzie zastoso-
wanie w dydaktyce.

3. Bez znajomosci dziecka, rozwoju jego sil ducho-
wych i cielesnych, bez znajomoséci przelomowych okre-
séw izycia dziecigcego racjonalne wychowanie i na-
uczanie nie da sie pomysleé. Nauczyciel winien nie
tylko zapoznaé sig¢ z elementami psychologji dziecka
i pedologji, lecz winien zdobyé pewng wprawe w ba-
daniach pedologicznych oraz zrozumie¢ zaréwno do-
nioslo$¢, jak i trudnosci tego rodzaju doswiadczen i eks-
perymentéw, w ktérych bedzie musial w przyszlosci
braé¢ udzial choéby najskromniejszy pod groza zejscia
w przeciwnym wypadku do roli zrutynizowanego 1 za-
cofanego wychowawecy. .

4. Nauczyciel winien poznac gruntownie podstawy
_ teoretyczne nauki o wyehowaniu i nauczaniu, t. j- pe-
dagogike i dydaktyke. Winien przytym zrozumieé, Ze
pedagogika i dydaktyka wowczas dopiero potrafig z po-
iytkiem stosowaé swe metody i sposoby dzialania, gdy
psychologja i pedologja wskaza, jakie zadania moga by¢
osiggniete w poszczegolnych fazach rozwoju dziecka.

5. Gdy psychologje ogélng i logike trzeba uwazaé
za nauki pomocnicze, za wstep do pedagogiki, prze-
ciwnie, w historji pedagogiki nalezy szukaé mnatural-
nego uzupelnienia wyksztalcenia wychowawczego. Zna-
'jomos$é nici przewodnich rozwoju i postepu mysli wy-
chowaweczej, znajomosé wielkich systeméw pedagogicz-
nych, Zycioryséw wielkich reformatoréw wychowania
na tle warunkéw czasu, porownanie ich pracy z praca
na spolezesnym warsztacie pedagogicznym, zapoznanie
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iz trzeba specjalnie nacisk polozy¢ na dzieje wycho-
wania i nauczania w Polsce, gdyz jedynie dobra zna-
jomosé¢ historji polskiej mysli pedagogiczne] pozwoli
nauczycielowi mocna stopa stanaé na gruncie owocnej
dla narodu pracy. Spojrzenie na wysilki spolczesne
z odleglej perspektywy dziejowej przez pryzmat wiel-
kich duchow narodu i wielkich wychowawcéw rozjasni
drogi i kierunki, po ktérych wychowanie narodowe
kroczyé winno dla spelnienia swej misji dziejowej.
,Historja pedagogiki — pisal Estkowski—zamyka w so-
bie niewyczerpane bogactwo prawd psychologicznych,
glebokich i ciekawych spostrzezen pedagogicznych, nad-
zwyezajnych wysilkow ducha ludzkiego, stopniowego
postepowania i wzajemnego oddzialywania. Nie prze-
sadzamy, twierdzac, ze w niej tylko uchwyci¢ mozna
utracong albo obcymi kolorami napuszczong nitke wy-
chowania narodowego”.

6. Pedagogika tak pojeta nie tylko wypelni czesc
zadan i pracy nad wyksztalceniem fachowym nauczy-
ciela ludowego, przyezyni si¢ niezawodnie takze - do
ssumowania i zogniskowania calej jego wiedzy i pracy
nad soba. Kazdy nauczyciel seminarjum, uczac rzeczy
wartosciowyeh i poiytecznych, dazy do rozwiniecia
umystu i zapoznania z metodyka swego przedmiotu.
Nauczyciel za$ pedagogiki ma pozatym specjalne zada-
nie uzgodnienia i zjednoczenia wysilkéw poszczegol-
nych nauczycieli, zespolenia wynikéw poszezegolnych
przedmiotéw nauczania W pewien jedmolity system,
wyzyskania i zorganizowania wszystkich ezynnikow, po-
trzebnych do stworzenia éwiadomego celu i zadan,
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prawdziwie $wiatlego i wyksztalconego nauczyciela 1 Wy~
chowawcy. Mniemanie, jakoby nauczyciel ludowy nie
potrzebowal glebszego wyksztalcenia, nie zasluguje dzis

|

sie z kierunkami spdlczesne] mysli wychowaweczej,
z istota jej pragnien, celow 1 nadziei — oto jest zada-
nie nauczyciela dziejow pedagogiki. Rzecz oczywista,

v
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na uwage. Slusznie utrzymuje Stanley Hall, iz wy-
chowawey powinni wogéle umieé daleko wigeej, niZ
potrzebuja do uczenia. Zdaniem zas pedagoga i filo-
zofa niemieckiego Natorpa, wlasnie poezatki nauczania,
elementy wychowania stanowia fundament cale] peda-
gogiki i wymagaja - glebszego zrozumienia naukowego
i filozoficznego. Co prawda, wyklad systematyezny za-
sad filozofji nie da sie wprowadzié do seminarjum,
dop6ki nasze szkolnictwo elementarne nie wzniesie sie
na znaeznie wyiszy, hiZz obecnie, poziom, — od dzis
jednak dazyé juz trzeba do tego, aieby do nauczania
psychologji, logiki i pedagogiki wprowadzi¢ nieco ducha
filozoficznego, azeby ugruntowaé jadniejszy 1 szerszy
poglad na cele i zadania wychowawecze, na istotg nauki
i stosunek jej do Zycia, na zwiazek i rodowod pradow
umyslowych doby nowoczesnej, na stosunek pedagogiki
do innych dyscyplin pauczania.

Tak wiec pedagogika staje sie z koniecznosci nauka
centralng w seminarjum. Wsparta z jedne] strony na
naukach przyrodniczyeh — anatomiji, fizjologji, higjenie,

antropologji i psychologji—ktore jej dostarczajg sposo-’

héw realizowania swych zadan, musi z kolei odwoly-
waé sie tez do filozofji religji, etyki, estetyki, s0cjo-
logji, logiki i teorji poznania, nauk, ktore okreslaja
normy i daja oceny naszych mysli, uczug, woli i dzialania.

7. Wyklad pedagogiki ma nie tylko za zadanie
rozszerzenie widnokregn umyslowego i poglebienie
naukowego pojmowania i zainleresowania seminarzysty,
musi ponadto dazyé do rozbudzemia ducha samodziel-
nych badaf i poszukiwan, ducha inicjatywy pedago-
gicznej, bez tego bowiem wszelkie nauczanie bedzie
zajeciem jalowym, martwym. To tez, obok zaszcze-
pienia w przysziym wychowawey ludu poczucia obo-
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wigzku i odpowiedzialnosci dziejowej, — rozbudzenie
glebokiego przeéwiadczenia o koniecznosei doskonale-
nia sie w swym zawodzie, rozbudzenie zamilowania
do samoksztalcenia i samouctwa naleig do naczelnych
obowiazkéw nauczyciela pedagogiki, ktory musi wie-
dzieé, ze przekonanie o nieskonczonym postepie zdola
roznieci¢ w kazdej duszy niezglebiona radosé, 1 Ze,
przeciwnie, z chwilg utraty wiary w rozwdj i postep,
w doskonalenie sie czlowieka i wlasne sily, cheé do
iycia niechybnie musi ustac. Trzeba roztoezy¢ przed
uczniami powaby Zycia rozumnego, wpoi¢ przekonanie,
7e kazda chwila nastrecza okazje do rozwoju zdolnosci,
do rozszerzenia dziedziny dzialalnogei, Ze okres samo-
wychowania, samoksztalcenia i doskonalenia sig, naste-
pujacy po okresie, gdy przewodnik doswiadcezony byl
konieczny, Ze okres taki trwa az do $mierci.

8. Nauczyciel pedagogiki ma wreszcie obowigzek
obznajmienia seminarzystow z zadaniami pozaszkolnymi
i warunkami pracy nauczyciela ludowego wogole, ze
stanem obecnym oswiaty narodowej, w fym zas celu
musi wykazaé rozlegla inicjatywe i, gdyby sam wielu
rzeczy nie mogl sie podjac¢, winien zorganizowaé sze-
reg odpowiednich odezytow i pogadanek. :

Nauczanie podstaw dydaktyki ogolne] wechodzi w za-
kres nauczyciela pedagogiki, natomiast metodyka po-
szezegolnych przedmiotéw szkoly ludowej, a zwlaszcza
ogdlna tej szkoly organizacja stanowi odrebny, roz-
legly i ogromnej wagi przedmiot, zdaniem wiec moim,
wymaga innego nauczyeiela-specjalisty. Tych odreb-
nych zakresow i celow dzialalnosei wychowaweze] nie
nalezaloby wikla¢. Nauczycielem metodyki moze byé!
w seminarjum z istotnym poZytkiem tylko znawea
szkoly poczatkowej i kierownik szkely ¢wiezen. Weho-
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dzi tu bowiem w gre inny jeszcze czynnik: oto, nikt,
jak twierdzi St. Hall, nie moze byé dla wszystkich
stopni wieku jednakowo dobrym nauezycielem lub
ojcem, nauczycielkg lub matks. Zadaniem nauczyciela
pedagogiki jest systematyzowaé, organizowaé wiedze
seminarzystow, daé podstawy teoretyczne i wskazania
praktyczne najogolniejszej natury, pomée w_zbudowa-
niu okreélonego pogladu na wychowanie, rozbudzié¢
zamilowanie do samouctwa, wykazaé organiczny zwia-
zek systemu szkolnego, wyjasni¢ znaczenie spoleczne
szkoly, wskazaé metody i drogi, prowadzace do ko-
rzystania z uczelni wyZszych i instytucji o$wiatowych
wogdle. Zadanie za$ nauczyciela metodyki polega nie
tylko na wykladzie metodyki i jej historji, co rowniez,
chociaz nie w tym zakresie, naleiy do obowiagzkow
innych nauczycieli, lecz przedewszystkim polega na
wspolnym z uczniami opracowywaniu lekeji prébnych
na stalych konferencjach pedagogicznych i czuwaniu
nad ich pracg w szkole éwiczen, na zapoznaniu wy-
chowankdw z ogélng i szezegolows organizacja szkoly
poczatkowe]j, z niezhednymi zarzadzeniami i przepisami
natury administracyjno-wychowaweczej; polega tez ono
na wspolnej obserwacji uczniéw, ich zdolnosei, poste-
pow, sprawowania, osobliwosei i anormalnosei charakte-
row i umyslow, na zapoznaniu ze wszystkimi pomo-
cami naukowymi i wychowaweczymi wzorowki, wresz-
cie na zorganizowaniu i systemalyeznym wzbogacaniu
‘przez samych seminarzystéw muzeum szkolnego.
Zapewne i nauczyciel pedagogiki musi rozumieé
ustréj i potrzeby szkoly ludowej, praktyezng atoli jej
znajomos¢ moze posiadaé¢ tylko jej organmizator, wy-
ksztalcony i doswiadezony nauczyciel metodyki.
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Zarowno doswiadezenie, jak wzgledy teoretyezno-
pedagogiczne przemawiaja za wprowadzeniem do se-
minarjum systemu semestralnego. Na ktorym semestrze
mamy rozpoczaé wyklady pedagogiki, o tym zadecy-
duje wiek wychowankdéw, stopien ich umyslowego roz-
woju i przygotowania. Byloby jednak karygodna
lekkomys$lnoseia zaczynaé fachowe i tak powaine studja
z mlodziezg maloletnig i duchowo nierozwinieta. Nie
zapominajmy slow Korzeniowskiego, glownego tworcy
reformy szkolne] z roku 1862: _Nic uzyteczniejszego
dla spoleczenstwa i bardziej calkowitego w rozwinigciu
umyslowym, jak specjalni ludzie, nic znow szkodliw-
szego 1 bardziej ulomnego, jak specjalne dzieci. Stad
specjalne uksztalcenie powinno sie zaczynac tam, gdzie
si¢ konczy ogdlne, t.j. gdzie dziecko staje sie czlowie-
kiem, przychodzi do samopoznania, do ocenienia swych
wladz i zdolnosci, do mozZnodei wybrania w miare
sklonnosci i usposobienia indywidualnego takiej drogi
dalszego uksztalcenia, ktéra ma doprowadzi¢ do celu,
jaki juz sobie czlowiek sam zamierzy¢ mozZe, a ktdrego
osiggniecie ma go zrobié najuzyteczniejszym sobie i spo-
lecznodei”.

Sadze, Ze racjonalne rozwiazanie calego szeregu
wainych zagadnien, zwigzanych z tym, kogo ma ksztal-
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cic seminarjum nauczycielskie, w jakim wieku i jak
d{ugo', polegaloby na wprowadzeniu u nas, na wzér
n?ektorych seminarjéw zagranicznych, kursu, pieciolet-
niego z podzialem na dwa stopnie: stopien pierwszy—
wstepny,' ogolno-ksztalcacy, i stopien drugi o charakte-
;ze spec'_]aln-ym. Na kurs przygotowawczy wstepowali-
¥y uczniowie po ukonczeniu szkoly powszechnej lub
4 klas' szkoly $redniej, w wieku lat 14—15.
WOW?ZE{S mozna bedzie z pozytkiem, jak sadze
rozpoczacé Pauczanie psychologji w roku trzecim (na'
:emfzstf‘ze. Qlatyl‘n).‘ Jasng przytym jest rzecza, iz ana-
tomja i fizjologja, jako miezbedna podstawa psychologji
i pedagogiki, musza byé wykladane na kursie drugim
Rf)z.klad za$ calego materjalu pedagogicznego nie po-.
wml'en chyba nasuwaé ani trudnosdei, ani watpliwosci
g.dyz naturalny porzadek ‘rzeczy narzuea sie sam przez’
sie. Po 'zapoznaniu sie z psychologja umyslu mozna
ros_spoczac prace nad logiky, konczge jednoczesnie inne
dzialy psychologji. 7 kolei nastepuje pedagogika, kto-
ra ’ru‘zpoczynamy od psychologji dziecka i pedagogiki
doswiadezalnej, konczymy zas- teorja wychowaniaoi Tiy-
daktyka. Dalej przechodzimy do dziejow pedagogiki
\pow‘rs.zechnej 1 wreszcie zamykamy kurs na dziejach
mysli wychowawezej i praktyki pedagogicznej w Pol-
sce—ai do chwili biezacej. Wiklanie tego naturalnego
ukladu, przesuwanie np. kursu historji pedagogiki na
pocza?e’k.s.tudjéw, odkladanie zas wykladu p;ychologji
na pozniej, niczym nie daloby sie usprawiedliwié
gyl’c*fby‘ tylko wprowadzaniem chaosu i dowodem nie:
ic;zcg agl.':lsiréfo orjentowania si¢ w caloksztalcie zadan
Ogolny plan wykladu oparty tu zostal jednoczesnie
na dwuch zasadach nauczania — postepowej i koncen-
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trycznej. Przedmioty ugrupowano w ten spos6b, azeby,
unikajac zbytecznego powtarzania, moc jednak w stop-
niu koniecznym i dostatecznym poglebié szereg waz-
niejszych zagadnien, rozwazajac je kolejno coraz to
z innego stanowiska i inng metoda. To, co w psycho-
logji ogodlnej poznalo sie ze stanowiska statycznego,
metoda wszechstronnej samoobserwacji 1 analizy, W psy-
chologji dziecka rozwaia sie nastepnie porownawczo,
z punktu widzenia dynamicznego, rozwojowego, w kur-
sie pedologji przerabia si¢ eksperymentalnie w zasto-
sowaniu specjalnym do dzieci w wieku szkolnym, w pe-
dagogice za$ i dydaktyce roztrzasa sie ze stanowiska
oceny, wartosci oraz koniecznosci ¢wiczenia i ksztal-
cenia.

Dwukrotne za$ przechodzenie kursu historji peda-
gogiki — raz w formie pogadanki, innym znow razem
systematycznie — uwazam za zbyteczne marnowanie
e-asu i sil, 19 dlatego, Ze bez uprzedniego wyjasnienia
réinych pojeé psych010gi(‘.zno-pedagogicznych, wpadto-
by sie niechybnie na pizszym stopniu W werbalizm,
90 dlatego, Ze uczniowie jui uprzednio na lekejach ki-
storji, zwlaszcza historji polskiej i literatury, zdobeda
napewno dobra ogdlng podstawe, na ktorej z latwoscig
mozna hedz":e na kursie najwyzszym oprzec ciekawy
i powainy wyklad dziejéw wychowania i nauczania.

Proponowany tu program grupy nauk pedagogicz-
nych da si¢ zatym ulozyé w systemie nauczania semi-
narjalnego, jak nastepuje:
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PROGRAM NAUK PEDAGOGICZNYCH.

Rok trzeci.
Semestr V. Psychologja & . . . 2 godziny
" VL. =Psgehologa fc.d): . . . 2 o
etk Sae . RIS, RS -
Rok czwarty.
» VI Pedagogika (psychologja dzie-
cka i pedologja) . . . . 3 5
Seminarjum psychologiczno-
S pedolp@Erne .- 0 o

» VIL Pedagogikaidydaktyka (c.d.) 3
eminarjum psychologiczno-
¥ pedologiczne . . . . . 1

: Rok piaty. i

g IX. Historja pedagogiki powszech-
3 GBS R SRR, S
Seminarjum pedagogiczne . 1 i

- X. Dzieje wychowania i naucza-
- | nia w Polsce . a3 =
jj : ?eminarjum pedagogiczne 1 X
i G |

A) Program psychologji.

Swiat zjawisk duchowych. Zjawiska psychiczne i fi-
zyezme. Psychologja gminna. Przedmiot i zadanie psy-
chelogji. Warsztat psychologji spélezesmej © jej znacze-
nie dla réénych dziedzin mauki i zycia. Metody psy-
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chologji: metoda samoobserwacji, metoda analogji, meto-
da genetyczno-pordwnawcza i metodw eksperymentalna.

Zwiqzek psychofizyczny. Zasada paralelizmu psycho-
fizycznego. Psychikaa wustrdj merwowy.. Fremologja,
Budowa @ czynnosci mizgu. Teorja lokatizacji. Mozg
pod wzgledem antropologicznym. Proca wmystowa. Pa-
tologja systemu nerwowego.

Podzial zjawisk psychicznych. Psydhologja poznayia.

\ Czucie. Zmysty i czucia zmystowe. Zmysty intelektualne:
stuch i wzrok. Czucia bilu, ciepla i Notykw. Zmysty
hemiczne: wech @ smak. Czucia ovgavgczne. Poczucie
2\ znaczenie rytmw. Stosunek podmicly do czucia. Pra-
wy Webera. Prawo syntezy psychic e | Prawo wzgled-
m;l‘e-i. Czucia, spostrzezemia i wyobrcienia. Ztudzenia
1/ halueynacje. Naiwny realizm. Pruwo odtwarzania
- prawo kojarzenia wiyobrazen. Fizjobgiczna podstawa
gamiect. Typy pamieciowe. Indywz'cﬁal@?e wlaseiwosci
pamieei. Cechy pamiecs dobrej. Pamie¢ nechaniczna i lo-
viczng. Rozwd) i ksztalcenie pamieci. Mhemonika. Cho-
roby pamieci. Uwaga, jej rodzaje i 3qrunki. Skala
-w.-l.wa_gi. Apercepeja.  Wyobraznia twirea i odtwdreza.
Postrzeganie przestrzemi: teorja gemetyzna i natywi-
styczma. Postrzeganie czasu. Rodowddpojed. Pojecie
i mowa. Rozwdj mowy. Psychologja sdzenia i wnio-
skowanie.

Psychologia uczué. Uczucie i pozmyie. Fizjolo-
giczma polstawa wzruszen. Wyraz uezv \ czlowieka
i zwierzqt, Klasyfikacja uczué. Afekty. \i'czuéféa indy-
widualne | spoleczme. - Sympatja. Ueczu@ narodov
Uczucia noralne i -retigine. Uezucia| intelektr "
i estetycznel B

st 1,0- we,
Akty woli pipste’t i
e \ g T

woli.  Odruchy, ruch,
$wiadome.
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Walka pobudek. FKozwdj woli. Wolnosé woli a deter-
minizm. Patologja woli. L g

Osobnik, @sobowosé, jazn. Jednosc swmdomo_sm.
Swiadomosé 4 samowiedza. Samotviedza narodowa. }.’ay-
chologja marodw polskiego: zdolnosci marodu polskiego,
skala wobué, sita woli. Temperamenty. Charaktery. Cha-
raktery) polskie. | ; ? : :

 Dziedzicznosd psychologiczna. Sen 1 psychologja
marzeni sennych/ Hiproza i hipnotyzm. Letarg, kata-
lepsja i somngmbulizm. Sugestja. Cumberlandyzn
i spirytyzm. .

pPsyrehologj instynktu. Imstynkty ludzkie. Iﬂ.?tng.t
i rozum. Psyehopatalogja: wmysty nienormalne i u{po-
sledzone.

B) Pregram logiki i feorji poznania.

Forma mysi i tres¢ mysli. TngijJ-afevaéa i .pojegc_z'.t’.
Pojecie @ wyre. Tresé i zakres quec’. Radza:je pog)@:.
Po'dzia% i klasifikacja. Okreslenie. Sad. Iu‘odzag-e sqdc{?{.
Stosunki sqdéo. Zasady logiczne: zasada tozstfmosm,
zasada niesprecznosei i zasadq_ wyf_qczane_.go Srocllfc.[.
Zasada racji wstateczne). Wm‘osko.a.mme. TT-’maskm?ame
dedukeyjne; | sylogizm: przeslqnh, termmy,v -z‘ma.zosel-.
Sylogizmy ppelne, zlozone, hipotetyczme. Wnioskowa-
nie indukeypre. ! y _

Bledy jquykowe, formalne i materjalne. Paralogizm
i sofizmat. . .

Pojecie etody. Metoda syntetyczna, hnalitycena

¢ emetyeznt.\ Zjmwisko. Fakt. Cevha. Stosiwnek. Eksp_e-
Yt Emplyia. Prawo. Prawo przyrogy. Pewnik.

Teojo. A phori, a postenori. Hipotela, analogja,

SY'€%.  Pyjeck bezwzgleddosci i wzglegnosei w zna-

czeniu teoretycznym i praktycznym. Pojecia — rzeezy-
wistoder, przyczynowoser, substancji, przypadku, zalez-
nosci wzajemnej; pojecia — czasu i przestrzeni, ilosei
1 jakosci, przedmiotu i rzeezy w sobie. Prawda for-
malna i do$wiadczalna. Dowodzenie: teza i argumen-
ty. Sprawdzanie. Prawdopodobienstwo. ,

Wiedza i@ navka. Orgamiczna jednosé nawik. Podzial
¢ klasyfikacja nauk.

C) Program psychologji dziecka, pedologji,
pedagogiki i dydakiyki.

Pedagogika jako typowa wumiejetnosé pmktyczﬂa.
Ideat jako cel wmiejetnosei praktycznej. Realizacja
ideatéw. Pedagogika jako nawka o przedmiocie, celu
¢ srodkach wychowania. Stosunek vedagogiki do innych
nauk. Nauki pomoenicze: biologja, psychologja, logika,
etyka, estetyka, socjologjo. Wazniejsze dziaty i dysr;;g}-ﬁ
pliny pedagogiczne. :

. Przedmiot wychowania.

Dziecko pod wzgledem eiclesnym duchowym. - Roz-
wdj zmysliw. Rozwdj postrzegania, wwagi, kojarzenia
i pamigei w dzieci. Rozwdj jezyka i wytwarzania pojec.

Rozwdj uczué. Patologja wezué dziecigeych. FRozwdj

woli w dziecka. Systematyzacja woli. Instynkty dziecka.
Insti}hkt samozachowawezy.  Instynkty poznawcze, mo-
ralne i spoleczme.  Osobowosé dziecka. Odmiany WY~
obrazni, temperamentu i charakteru.”, Refleksja i wy-
bujanie osobowosci. Zboczenia psychiczne u dzieci.

Idjosynkrazje. Dziecko podwzgledem biologiczﬂymés&}m- e

logicznym.  Cechy wrodzome i nabyte. Zdolnosei aktual-

s
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ne i potencjalne. Otoezenie fizyczne 1 spole.czne dzigcka.
Kultura jako ogniwo, weiskajace sie maqdzvy dz-z;ecko
i prayrode. Wiek i pleé dziecka. l?quzewame pl‘cmw‘p.
Kuwestja uswiadomienia. Koedukacja. Okre.sy rOZWOoIU
w ezynmosciach cielesnych i duchowych dziecka. Ruyt-
micznosé w rozwoju dziecka. Wid-noqug. 'tfvmystgwy
i moralny dziecka. Dezteci wiejskie i miej.skze: Z?'m-.
miona rasy i narodowosci. Dziecko polskie i dziect
inmych narodowoset. S \

Tstota i zadanie pedagogiki doswiadczalne). Badanie
wlasciwosei fizycanych dziecka: wzrostu, i wagi', czym-
nodei sercag oddychania, sily MmIeSNIOWE], p?jemno‘scz
plue (spirometr), zdolnosei do pracy, szy[bko.s‘m #‘Txchow,
wiytrzymalosci organizmu i t. p. Badane sfanu i czyn-
nosei organéw zmystowych. Badamnie proceséw p.sychu?z-
nych zlozonych: pamieci, wyobrazen, L:o_jarzema,. s?l-_z.;
sqdu, wwagi, inteligencjt, uczuciowoses, Swgestyjnosct,
woli i charakteru.

Metody badan pedologicznych: 1) 'm:etoda @szech-
strommej obserwacji, 2) metoda b-iogmfzcznai 3) me-
toda statystyczna, 4) metoda poro‘wnm_vcza, 5) metoda
eksperymentalna (pomiaréw i préb czyli tfzsto‘w). Inter-
pretacja i znaczenie tych badan pedologicznych.

II. Cel wychowania.

Zmienmodé celu wychowawczego ze wzgledu na na-
czelne potrzeby duchowe i materjalne chwili (fi'ziejowej,
ze wzgledu na cele narodowe i ogélno-l}ld?km. Ideat
eslowicka @ obywatela. Jednostka dla siebie, dla spo-
leezenstwa, dla ludzkosci. \

Skladniki idealu wychowawezego: wychowanie, Wz—
ksztalcenie, kultura, cywilizacja, oéwiata, oglada. NNi-
rwelujchﬁwg‘wychowaﬂia, szfco#y, programu. War-
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tosé jednmostki przystosowanej i oryginalnej. Rdéwnowa-
ga wszystkich wiadz czlowieka, jako ideal humanitarny.
Ogélne @ specjalne cele wychowaweze.

ll. Srodki wychowawcze.
1. Zasady ogdlne.

Objawy usilowan wychowawczych u zwierzat. Ho-
dowla i tresura. Cwiczenia samorzutne i preymusowe.
Natég i rutyna. Zasada przystosowywania i indywi-
dualizacji (Rousseau). Zusada wdrazania i zasada wy-
dobywania (Pestalozzi). Przyklad, nasladownictwo, su-
gestja. Czy wychowanie wszystho zrobié moze? (Hel-
wecjusz, Rousseau). Negatywna zasada wiychowania
(Rousseau). Zasada skutkéw naturalnych (Spencer).
Znaczenie zwiazku  spoleczmego.  Towarzystwo Iudzi
¢ zwierzqt. Réwiesnicy i starsi.

Karnosé. Kary i nagrody. Przyjemnosei, uciechy,
rozrywki. Kwestja powagi i sankcji. Stycznosé z iy-
ciem. Otoczenie naturalne i sztuezne. Wychowanie ro-
dzicéw, szkoly i zycia. W wychowaniv cel nie uswieca
srodkdw (Kant). Prawa dziecka. Dziecko jako cel (Key).

2. Wychowanie fizyczne.

Odzywianie i wzrost. Sen. Zdrowa dusza w zdro-
wym ciele. Cwiczenie i Sprawnosé miesni, nerwéw, na-
rzqddéw zmystowych. Pestalozziego ,abecadlo czynnosei
fizyeznych™. Sila i zrecznosé. Atleta fizyezny i wa-
runki zycia dzisiejszego. Gimnastyka, gry, zabawy, sport.
Ruch wogdle. Hart spartaiski. Ubranie i mieszkanie.
Praca fizyczna celowa i bezcelowa. Znuzenie © prze-
ciqzenie. Znaczenie higjeny.



3. Wychowanie umysfowe.

Atmosfera duchowa i jej rozmaite warstwy i po-
ziomy. Dziecko spostrzega i doswiadcza. Samoistnosé
i biernosé umystowa dziecka. Pielegnowanie instynktow
poznawezych dziecka. :

. Wychowawcze znaczenie nauczania (Herbart). Nau-
czanie przygodne. Nauczanie jako zabawa. Pytania
dziecka i odpowiedzi wychowawey. Nauka o rzeczach
i mauczanie pogladowe. Cwiczenie postrzegania, uwagi,
pamieci. Ksztalcenie Scistosci 1 poprawnosct  Mowy.
Ksztalcemie otwartosei i prawosci Wmystw. Teroryzowa-
nie sqdéw dziecka. Nauczanie systematyczne. Metody
navezanin: indukeyjna, dedukcyjna, genetyczna, kon-
centryczna. Formy—monologiczna ¢ djalogiczna.

Zasady ulatwiania 1 utrwalania. Okazy @ zbiory.
Wycieezki @ podrdze. Czytanie @ ksiqzki. Fantazja
w dzieei. Metoda pogladowa a metoda refleksyjna. - Me-
toda sokratyczna. Ksztalcenie rozsadku i rozumu. Zna-
czenie navki o ideach.

Przeciazenie wmystu. Odpoczynek. Rozmaitosé i ko-
lejna zmiana zajec (teorja plodozmianu umyslowego
i teorja lokalizacji). Zasada ciqglosci. Powaga w nau-
czaniu. Wyksztalcenie ogdlne specjalne. Rola hauk
matematycznych, przyrodniczych, historycznych. Litera-
tura i jezyki. Jezyk ojezysty jako podstawa nawczanie
i wychowania. System wyksztalcenia klasyczny i rea-
listyczny. Rodzaje wmystéw 1 wybdr zawoddw wmysto-

wych (Instytuty nauezycielskie w Chicago i New-Yorku).
Wiyksztalcenie i inteligencja. Ksztatcenie umystéw wpo-
sledzonych. Co to jest dydakiyka eksperymentalna?

Samowk i samouctwo. Pomyélne i niepomysine ce-
chy samouctwa.
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4. Wychowanie moralne.

Obyczaj © moralnosé. Normy etyczne. Dobro i zlo.
Obowiqzek. Samnkeja. Cnoty i przywary. Tlumienie
¢ pielegnowanie wczué. Moraly i formulki. Moralnosé
zwyczajowa i Zywa. Nauka moralnosei i wychowanie
moralne.

Cwiczenie woli. Bezwola. Wola rozwazna i nieroz-
wazna. Wola moralnie ¢ spolecznie przystosowana. Ksetal-
cenie takiej woli. Panowanie nad sobg. ;Kaprysy, upoér,
lenistwo. Zakaz © przemoc. Zaradnosé, samopomoe, pew-
nosc siebie, imicjatywa. Odpowiedzialnosé moralna. Su-
miente. Biernos¢ ¢ mniedolestwo. Pieszezoty, groZby,
wyrguty, uniesienie wychowawcy. Lekcewazenie i po-
nizenie dzieci. Ambicja, priznosé, chelpliwosé, ekseen-
trycznose, zarozumialosé, duma. Swawola i awantur-
niczosé. Rdzne postacie klamstwa. Okrucienstwo. Po-
kora © wupokorzenie. Zaleknienie, bezwstyd. cynizm.
Zaufanie do dziecka. Popisy z dziecmi.

Egoizm i samolubstwo. Indywidualizm. Wyrozu-
mialosc i cierpliwosc. Skrommosé, oszezedno$é, wytrwa-
toéé. Milosé wzgledem swoich i blizhich. Szezerosc,

- otwartosé, uczuciowosé, czulostkowosé. Zazdrosé, nie-

nawis¢. Odwaga. Odwaga cywilna iodwaga przekonan.
Ksztalcenie charakteru. Samoksztolcenie charakteru.
Wdrazanie ideatu.

5. Wychowanie spofeczne.

Rodzina. Nauczyciele. Szkota i@ zycie. Szkola i spo-
teczeristwo. System szkil spdlezesnych: ochronki, ogrid-
ki; szkola ludowa,  Sredmig i wyzsza. Szkoly ogolno-
ksztalcace i zawodowe. Seminarja nauczycielskie. Szko-

Iy wyznaniowe, stanowe i narodowe. Szkoly prywatne
i panstwowe.
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Charakter i znaczewie nauki zbiorowej (Devey).
Towarzyskos¢, sympatja, solidarnosé. Subordynacja spo-
teczna. Dobra wola. Uezeiwosé, sumiennosc. Uczynmosc.
Samolubstwo rodziny, stanu, spoleczenstwa wobec
dziecka.

6. Wychowanie religijne.
Wiara i wierzenia. Ideaty religijne. Wolnosc teo-
retyczna umyslu. Stosunek religji do nauki, moralnosci
i sztuki. Tolerancja.

7. Wychowanie estetyczne.

Uzdolnienia i upodobania estetyczne; ich uprawa.
Doniostosé wychowania estetycznego pod wzgledem mo-
ralmym @ spolecznym. Wrazliwosé dziecka nma pigkno
w przyrodzie. Sziuki pigkne. Sztuka dla dzieci. Ksztal-
cenie talentu. Budzenie odczucia piekna prawdy. Od-
raza brzydoty. Dyletantyzm, miloénictwo, artyzm, este-
tyzm.

IV. Wychowawca.

Osobistosé mauczyciela. Zainteresowanie ste dziec-
Fkiem. Bystrosé i gietkosé umyshu. Widnokrag wmystowy
wychowawey. Teoretyczne i praktyczne wyksztalcenie
nauczyciela. Cheé podniesienia wychowanka pa poziom
wychowawcy. Powaga wobec wychowanka. - Zoufanie
i szacumek ueczwia. Slabostki i dziwactwa wychowawcy.
Wiernosc i stalosé przekonan. Czujnosé dziecka ma sto-
wa i postepki starszych. Stamowczosé i wyrozuwmiatosc.
Poblazliwosé i swrowosé. Systematycznosc @ SUMLENNOSC.
Réwnowaga moralna. Nauczyciel jako badacz dziecka.
Zdolnosei organizatorskie. ERola nauczyciela ludowego
w spoleczenstwie. Praca pozaszkolna. Organizacje za-
wodowe 1 oswiatowe.

D) Program historji pedagogiki powszechnej.
{Reformatorzy wychowania i wielkie systemy wychowaweze).

Naczelne rysy wychowania u Grekéw. Wychowanie
spartanskie i wychowanie atenskie. Zyeie Sokratesa ma
tle epoki. Filozofja i metoda Sokratesa. Platon i jego
poglady ma wychowanie. Arystoteles. Plutarch. Wy-
chowanie u Rzymian. Katon Censor. Seneca. Kwintyljan.

Pisarze chrzeécijaiscy pierwszych wiek6w naszej
ery.  Szkola i wychowanie W wiekach srednich.

Humanizm i reformacja: prady wychowawcze. Je-
zuici i ich system wychowanig i nauczanid.

Montaigne, Kartezjusz Bacon Werulamski: ich
snaczenie w dziejach filozofji i poglady wychowaweze.
Jan Komenski: zycie ¢ dziatalnosé pedagogiczna.  John
Locke: 2ycie, filozofja @ teorja pedagogiczna. Fénelon.
J. Jakéb Rousseau: jego traktat o wychowaniu W zwiaz-
ku z filozofja przyrody na tle racjonalizmu XVIII wieku.
Jan Basedow i filantropinizm W Niemezech. Kant:
postacé medrea, smaczenie w dziejach filozofii, poglad na
wychowanie. J. Henryk Pestalozzi: postaé @ dziatalnosé
wielkiego reformatora; jego zasady wychowania © nai-
ezania poczatkowego. Uczniowie i zwolennicy Pesta-
lozziego: Diesterweg i Frogbel. J. F. Herbart: podstawy
jego psychologji ¢ pedagogiki intelektualistycznej. Lew
Tolstoj i kravcowy indywidwalizm w wychowaniv. Her-
bert Spencer: filozofja ewolucjonistyczna i poglady wy- -
chowaweze. Jan Marjo Guyow: rozlewnosé zycia jako
naczelna zasada filozofji; ,Dziedzicznosc i wychowanie”.
Retrospektywny rzut oka na dzieje mysli wychowaw-
czej do polowy XIX wieku. Wapanialy rozkwit now-
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sze] pedagogiki teoretycznej @ doswiadczalnej w Ameryce
¢ Europie w koicw XIX i na poczathu XX stulecia.

E) Program historji wychowania i nauczania
w Polsce.

Wieki XIII i XIV: szkoly duchowne. Wiek XV: Aka-
demja Krakowska, jej rola i znaczenie. . List krolowej
Elibiety ,0 wychowaniu krélewicza”. Wiek XVI: Po-
glady wychowawcze Mikolaja Reja, Lukasza Gornic-
kiego i Fryeza Modrzewskiego. Erazm Gliczner-Skrze-
tuski. Szymon Marycki. Akademja Wilenska i Aka-
demja Zamojska. Wiek XVII i pierwsza polowa XVIlI-go:
Jakéb Sobieski. Szkoly zakonne: jezuickie, pijarskie
i inne. Druga polowa wieku XVII: Reforma Stanisla-
wa Konarskiego. Odrodzenie narodu i Komisja Edu-
kacji Narodowej. Twérey i spélpracownicy Komisji.
Ustawy Komisji. Grzegorz Piramowicz. Wiek XIX:
Rozkwit oswiaty na Litwie. Jan i Jedrzej Sniadeccy‘
Tadeusz Czacki i Hugo Kollataj. Uniwersytet Wileriski
1 Liceum Krzemienieckie. Stan oswiaty w W. Ksiestwie
Poznanskim i Krélestwie Kongresowym. Stanislaw Ja-
chowicz. Klementyna z Tanskich Hoffmanowa. Bro-
nislaw Trentowski i koncepcja szkoly narodowej. Po-
glady wychowaweze Karola Libelta. Eweryst Estkow-
ski i nauczanie elementarne. Jozef Korzeniowski i re-
forma szkolna 1862 roku. Rada Szkolna Krajowa
1 szkolnictwo galicyjskie. O$wiata polska w trzech za-
borach do chwili wybuchu wielkiej wojny. Pisarze do-
by ostatniej: Szezepanowski, Prészynski, Brzeziniski,
Dawid i inni.

e -
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Spolezesna szkola ludowa pod wzgledem ?edagQ-
gicznym, statystyeznym 1 ekonqmicznym. Porownan}e
7 zagranica. Amerykanska szkola ludowa: Zad'ama
polskiej szkoly narodowej. Reformy szkolnictwa 1 re-
formy spoleezne.

Literatura pedagogiczna.
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REALIZAC]JA.

Azeby powyisze programy, te szkielety nauk, po-
rosly cialem i rozkwitly Zyciem, potrzeba szeregu po-
myslnych warunkow. Nie wdajae sie tu w szezegoly,
podkresle jedynie najwaZzniejsze, moim zdaniem, czyn-
niki i momenty realizacji planow powyiszych.

1. Dobry nauczyciel i dobra metoda sa warunkami
sine qua non. Zanim nauczyciel ludowy bedzie mogl
zdobyé sie kiedys na wyksztalcenie uniwersyteckie, pié
u zrédla nauki istotnej, wyzwolié sie z wiezéw rozmo-
rodnych przesaddéw, trzeba zrobié wszystko, aZeby pod-
nie$é poziom jego umyslowego rozwoju, ogolnego wy-
ksztalcenia i uzdolnienia pedagogicznego. Moze tylko
eze$é powyzej wskazanego materjalu da sie przerobic
gruntownie—minimum niezbedne zostalo w programach
podkreslone; siegnaé przeciez do szerszych horyzontow
nie zawadzi nigdy: widnokrag rozleglejszy pozwoli pew-
niejsze drogi obraé do celu. Program podany jest tyl-
ko zarysem, planem, drabing, po ktdrej moina bedzie
wznie$¢ sie wyzej. Zaden program nie jest ostatecz-
ny, gdyz postep nauki i doéwiadezenia trwa, dzigki
eksperymentom powstajg nowe teorje i poglady, rodza

sie nowe cele, a zZycie na wszystkich polach rozwija
si¢ i doskonali. Pomimo koniecznosci dostosowywania
programu za kazdym razem do poziomu i wiedzy slu-
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chaczy, pomimo niezbgdnych W nim zmian ze wzglféd_lf
na idjosynkrazje nauczyciela, rzeeza jest oczywista, 1Z
kierunek wytyezny zupelnie wyrazny = miec ti-ze.ba'd
Program moZna mnieraz zmienia¢, skraeaé, uzupelniac,
udoskonalaé, lecz obejsé sie bez niego niepodobna, trze-
ba bowiem mie¢ jasne pojecie o swWyIl zadaniu i'celu,
Program powyZszy skomstruowany jest, mniemam,
w granicach rzeczywistych wymagan 1 po_t.rzeb peda-
gogicznych. Niech tvlko nauczyciel pedagogji — ten ha-
dacz i budowniczy duszy dziecka —za kazdym razem
sam zdola zadecydowac, co ma wybra¢c 1 na czolo
wysuna¢, zaleinie od okolieznosei 1 warurflzféw szkoly,
od wieku i poziomu rozwoju swych uCZniow, _od 3
kresu swej wiedzy, wlasne] pomyslowosci 1 znajomoscl
metod. Niewatpliwg bowiem jest prawda, ze c.zynn.i-
kiem najwazniejszym W wychowaniu i nauczania Die
jest ani ilogé, ani nawet jakoéé wiedzy, lecz przede-
wszystkim dobra metoda, dobra szkola. Doll)rym nau-
czycielem bedzie nie ten nawet, co przedn.:not V\i}:kla—
dany gruntownie posiada, lecz ten, i co‘utmlle trafic d.o |
umystéw mlodzieZy za pomocy na;tratl.nerzych, naj- |

latwiejszych i najbardzie] przekonywa;a,cych metod,

sluzacych do opanowania jakiejs grupy f'a'ktow. Dlateg.o .

tez poznanie wielu metod, umiejginosc dos_tosowama
sie do warunkéw, jest rekojmia powlodlzema.’ S‘pél—
¢zesna przesadna specjalizacja nauczyc-leh szkol sx:ed-
nich oplakane wydaje wyniki. Nauezyciel, 'wykladal.acy
jeden tylko przedmiot i zapominajacy o innych, ]eét
zlym nauczycielem. Zupelnie znika mu Z o_czu za_dam'e
wychowawecze, jako calogé, kazidy Pr:zedmlct staje ;1@
specjalnoscia bez zwiazku z innymi 1 co gorsza3 ez
najmniejsze] lacznosci z rzeczywistyml pojtrz‘ebal.m roz-
wijajacej sig mlodziezy.  T¢ pseudospecjalizacj¢ nau-



=i

ezycieli (bo przeciez nie chodzi tu o specjalizacje uczo-
nych!) posunigto do absurdu, do $mieszno$ei, powie-
dzialbym, do bezwstydu: sa w szkolach specjalisci od
botaniki, zoologji, mineralogji, arytmetyki, algebry, hi-
storji polskiej, historji powszechnej, jezyka polskiego,
literatury polskiej, literatury powszechnej, kosmografji
i t. d. Nalezaloby nam siegngé w przeszlosé¢ i rozwa-
zy¢ raz jeszcze postanowienia Komisji Edukacyjnej,
wedlug ktéryeh kazdy nauczyciel musial wykladaé cala
grupe umiejeinosci, co przy ograniczone] normalnej
ilosei dwudziestu godzin lekeji tygodniowo Igczylo go
scisle z jedng szkolg a zarazem zapobiegalo zrutynizo-
waniu si¢ i zmechanizowaniu metod nauczania. Gdy
nauczyciel nie chce lub nie moie opanowaé pokrew:
nych umiejetnosci, praca pedagogiczna musi prowadzié
na manowce.

Wszystko to w stopniu jeszeze wiekszym da sie
zastosowa¢ do nauczyciela pedagogiki, ktéry nie moze
by¢ tylko psychologiem dos$wiadezalnym lub historykiem
pedagogiki, lecz winien zapoznaé si¢ z teorja pedago-
giki i warsztatem spélezesnych badan pedologicznych,
orjentowaé sie wogdle w metodologji przedmiotow se-
minarjalnyeh oraz — podkreslam to z caly $wiadomoscia
iglebokim przeswiadezeniem—posiadaé mozliwie wszech-
stronne i gruntowne wyksztalcenie filozoficzne, skoro
Juz utopja pozostaé maja slowa Spencera, ze ,nauczaé
prawdziwie rozsgdnie potrafi tylko prawdziwy filozof”.

2. Najwigkszym nieszczesciem szkoly spolezesnej
jest werbalizm i gadulstwo zaréwno uczniéw, jak nau-
czycieli. Za malo w niej pracy uczniowskiej rzetelnej,
skupionej, samodzielnej, nalezycie zorganizowanej przez
nauczyciela, — za duzo natomiast sléw, wykladéw —
zwlaszeza w formie monologicznej. Jestto ciezka cho-
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roba ogolna na wszystkich szczeblach nauczania: w uni-
wersytecie, szkole sredniej i ludowej. W wyisz‘ych
uczelniach wplywaja wyklady w sposob demorallz.uj
jacy na charakter i umysl mlodziezy. “Jest t.o przeciel
mlodziez, co przeszla kurs szkoly sredniej 1 musi jus
sama wmie¢ pracowaé. Polem dzialania winne tu bye
dla niej pracownie i laboratorja, seminarja i konwersa-
torja, muzea i bibljoteki. Do zakladu musi ona przy-
nosié prace jui gotowe lub tam je wykonywac, zawsze
samodzielnie, pod kierunkiem wytrawnych i surowych
krytykow-specjalistow. Tak wlasnie sprawe WYZszego
wyksztalcenia rozumie Wilhelm Ostwald. _

W szkole ludowej wyklad monologiczny jest rzecza
zaréwno $mieszna, jak szkodliwg pod kaidym wzg_lt?—
dem: przyzwyczaja do biernosei i lenistwa, zabija ini-
cjatywe, oglusza i oglupia.

W szkole éredniej i seminarjum nalezy metode
wykladowa ograniczyé do minimum, skoro Yvyklad_u
zupelnie uniknaé nie mozna. Natomiast dawaé nalezy
jak najwiecej zadan i cwiczen, wskazowek do opraco-
wan, uczy¢ metod pracy, slowem, trzeba zatrudmac'
ucznia, zmuszajac go do wykrzesania z Siebif.} cale'J
energji i pomyslowosci. Nie {trzeba monologiz?“.rac,
trzeba nauczaé: nauczyé uczenia sie, czytania ksigzek,
robienia spostrzezen i doswiadczen. gromadzenia zhi(.)-
réw; trzeba nauczy¢ myslenia poprawnego, szuk.anfa
i znajdowania rzeczy pozadanych, tral’ne.g(? stawmmg
pytan i zagadnien. nauczyé pracy celowej 1 p}anowvej.
Czeste repetycje, zadania pismienne, st-oso?vame meto-
dy sokratycznej, wykrywanie lacznoscl mlgflzy p‘rzed-
miotami, zadaniami i metodami, podkreslanie zw1-z;zku
miedzy szkola a Zyciem — wszystko to winno by¢ na
porzadku dziennym warsziata szkolnego.
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3. Wyklad logiki nalezy oprze¢ na przerabianiu
obfitego zbioru zadan i éwiczen logicznych, na logicz-
nej analizie ustepéw z dziel naukowych, na dokladnej
analizie typowych bledéw uczniowskich, wyjasnianiu
zasadniczych poje¢ metodologicznych i kategorji teore-
tyczno-poznawezych. Tak np., poprawne pojecie defi-
nicji i klasyfikacji uczen zdobedzie na skutek przerobki
wielkiej ilogei przykladéw ze wszystkich dziedzin nauki.

4. Wiyklad psychologji powinien odrazu zachecié
ueznia do rozbioru wlasnych wspomnien dzieciistwa,
do robienia spostrzezen psychologicznych na sobie, ko-
legach i uezniach wzoréwki, do prowadzenia pamiet-
nika psychologicznego (np. wedlug wskazowek Ochoro-
wicza), do kreslenia kilkakrotnie wlasnego portretu
psychologicznego, do stalych obserwacji i doswiadezen
psychologicznych, do kreslenia krzywych postepu w nau-
kach, do wezylywania si¢ w Zyciorysy 1 autobiografje
wielkich ludzi lub teiz ludzi niezwyklych, jak Laura
Bridgman i Tlelena Keller, do gromadzenia wreszcie
dokumentéw z Zycia dzieci.

Przerabianie zadan w szkole i w domu musi sig
laczyé z ujmowaniem wynikéw pracy w sady jak naj-
krétsze, zwigzle i Seisle. Zapoznanie sie ucznia z typo-
wymi metodami pedagogiki doswiadczalne] wedlug wzo-
réw Bineta, Halla, Dawida, Schulzego lub innych, jest
konieczne, zwlaszeza dla zdobycia umiejetnosel rozpo-
znawania réznic indywidualnych dzieci i ich zdolnosei
do pracy. Badania tego rodzaju otworza przed nau-
czycielem nowe, ciekawe i waine pole dzialania oraz
umozliwia z czasem branie udzialu w wielkiej, zbioro-
wej pracy nad przebudowa gmachu dotychezasowe]
pedagogiki, pracy nad lepszym poznaniem dziecka,
praw jego fizycznego i duchowego rozwoju, a takie
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stosunku uzdolnien dziecieeych do przedmiotéw nauki.
Nalezy jednak baczyé¢, izby nauczanie pedagogiki nie
rozplynelo sie w.powodzi zaje¢ laboratoryjnych, ktore
nie moga byé¢ jedynym zadaniem kursu seminarjalnego.
Eksperymentow trudnych trzeba w szkole zaniechaé:
zabralyby zbyt duZo czasu i1 bylyby, zdaniem Meu-
manna i wielu mnych, z pewnoseia na tym poziomie
7le zrozumiane, prowadzac do blednych indukeji, gdyz,
jak wiadomo, eksperymenty psychologiczne z natury
rzeczy sa trudne i wymagaja dla poprawnej interpre-
tacji glebszego przygotowania teoretycznego. Natomiast
dla demonstrowania wykladow psychologji i pedagogiki
potrzebne sa modele, mapy, tablice graficzne i wresz-
cie dobrze zaopatrzone instrumentarjum. Zresztg skrom-
na na razie ‘pracownia psychologiczno-pedagogiczna
moze sie z czasem w odpowiednich warunkach rozwi-
ng¢ i staé sie prawdziwym laboratorjum pedagogicz-
nym oraz miejscem porad w sprawie oceny zdolnosci
i wyboru zawodu.

5. Byloby rzeczg ze wszech miar pozadana, azeby
seminarzysci wdrazali si¢ do systematycznego prowa-
dzenia dziennikow spostrzezen psychologicznych i dzien-
nikow pracy pedagogicznej. Pozatym, zaréwno z wlas-
nych doswiadezen, jak z artykulow, rozpraw i ksiazek,
przeczytanych w domu podlug wskazéwek nauczyciela,
winni uczniowie zdawaé sprawe w referatach, wykon-
czonych pod wzgledem formy i jak najstaranniej opra-
cowanych w swej tresci. Pisanie referatow na ten sam
temat przez kilku uczniow i poréwnywanie ich w kla-
sie na lekcjach, poswieconych dyskusji, umozliwi uez-
niom krytyczny stosunek do siebie i swej roboty. Za-
poznawanie ogo6lu seminarzystéw z sumiennie opraco-
wanymi referatami i wypracowaniami moze wzbudzié
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szersze zainteresowanie 1 przyezynic si¢ do skoordyno-
wania, zogniskowania wysilkéw calej szkoly. O ile
w referatach chodzi¢ musi o trafne oddanie pogladéw
autora, wykrycie watku rozumowania i wykazanie uchy-
bien, o tyle w wypracowaniach chodzi o samodziel-
nosc sadu, oryginalnosé. Obie te cechy, zaréwno zdol-
nos¢ wnikania w mysl cudza, jak zdolnosé oryginalne-
go ujmowania rzeczy, sa wazne, lecz gdy oryginalnym
czlowiek by¢ moze, sumiennym i umiejetnym interpre-
tatorem by¢ powinien, co zreszta bynajmmiej nie jest
rzeczg latwa. Pamietaé trzeba, iz najwieksi nawet
genjusze we wszystkich prawie dziedzinach ducha roz-
poczynali od dokladnego przyswojenia cudzych myéli
1 systemow.

6. Wszelka historja jest niewyczerpalna w szcze-
golach 1 wobec tego niebezpieczna w nauczaniu. Nau-
czyciel historji pedagogiki winien baczyé, azeby myéli
przewodnie, zasady naczelne, postacie wybitne, kierun-
ki 1 epoki przelomowe i wielkie systemy nie zagubily
si¢. w natloku drobiazgéw, dekoracji dziejowych. Tu
przedewszystkim trzeba pamieta¢ o zasadzie ekonomji
czasu 1 sil. O wyczerpaniu przedmiotu mowy byé nie
moze. Chodzi jedynie o wskazanie i zbadanie rzeczy
waznych, zglebienie dziel najmedrszych., wskazanie slu-
pow granicznych, roz$wietlenie drogi pochodu myéli
wychowawczej w dziejach, reszte naleiy pozostawié
dalszej samodzielnej i pozaszkolnej pracy przyszlego
nauczyciela.

7. Czytanie w klasie kilku arcydziel literatury psy-
chologicznej, pedagogicznej i filozoficznej jest rzecza
konieczna. Tu wlasnie nauczyciel ma moznoéé poka-
zania, co to znaczy czytaé sumiennie, jakie znaczenie
ma  komentarz biograficzny, historyczny, spoleczny,
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psychologiczny i porownawezy. Czytajac rozprawy kla-
syczne lub ustepy z dziel Platona, Plutarcha, Komeii-
skiego, Rousseau, Kanta, Pestalozziego, Herbarta, Spen-
cera, Guyau... lub tei Modrzewskiego, Piramowicza,
Sniadeckich, Libelta, Trentowskiego, Estkowskiego...,
czylajac wiekopomne Ustawy Komisji Edukacji Naro-
dowej, bedzie musial stresci¢ poglady wielkich mysli-
cieli, scharakteryzowaé ich systemy, wyjasni¢ przelo-
mowe sady w dziejach mysli ludzkiej. Przez to nie-
zawodnie przyezyni si¢ do  rozszerzemia widnokregu
umyslowego swych uczniow, a moze nawet do roznie-
cenia ognia zapalu do wiedzy i prawdy, do madrosci
i doskonalosci, do wskrzeszenia w duszy tej jednej
iskry, o ktérej nasz Najwiekszy powiada, Ze... ,raz
tylko w mlodocianym zapala si¢ wieku”...

Zreszta stale podkreslanie jako najwiekszych zalet —.
prostoty i jasnosci mysli, zwartosei sadow, wszechstron-
ne i bezstronne oiwietlanie faktow, rozbudzanie zami-
lowania do pracy nad soba, swym rozwojem i wyksztal-
ceniem, Wskazywanie na budujace przyklady wielkich
ludzi — jest wdzigeznym i waznym obowigzkiem nau-
czyciela pedagogiki.

Rzecz oczywista, iz dobrze zaopatrzona szkolna
bibljoteka pedagogiczna, gdzie oprocz klasykow bylyby
takie pisma pedagogiczne, powinna stanowi¢ czesc
istotna muzeum pedagogicznego przy kazdym semi-
ﬁarjum.

8. Teoretyczna i doswiadczalna praca w murach
zakladu wystarczy¢ nie moze. Trzeba bezposredniego
zwiazku z zyciem, z calym szeregiem instytucji, mo-
gacych dopelni¢ i poglebi¢ nauke szkolna. Z pracow-
ni seminarjalnych musza uczniowie wyjé¢ na swiat
szerszy, zajrze¢ do wielu innych warsztatéw pracy.
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Konieczne jest zwiedzanie zakladéw dla niewidomych,
gluchoniemych, uposledzonych umyslowo, zaniedbanych
moralnie, zwiedzanie wystaw pedagogicznych wszelkich
typéw, roéznych zakladow naukowych — uniwersytetu.
szkoly sztuk pieknych, takich instytucji naukowych, jak
pracownia psychologiczna i antropologiczna, bibljoteka
publiczna, zwiedzanie rakladow ‘higjenicznyeh, dobro-
czynnosci publieznej i t. d. Niektore zaklady mlodziez
powinna zwiedzi¢ kilkakrotnie w ciagu kursu semina-
rjalnego, o ile mozna, pod kierunkiem specjalisty. Ta-
kie zetkniecie sie i zapoznanie z Zyciem spolecznym,
jego praca i organizacja najwiekszy pozylek przyniesie
mlodziezy i czasu na to zalowac nie trzeba, tymbar-
dziej, ze obfity materjal spostrzezen znakomicie mozna
wyzyska¢ na wykladach wielu przedmiotow.

9. Dla zrealizowania planéw powyiszych potrzeba
pewnej reformy szkolnej, nie nowej zreszia, lecz ko-
niecznej. Zaréwno dla zaznajomienia si¢ z Zyciem
i organizacja tylu instytucji, jak dla umozliwienia pla-
nowo pomyslanych i systematycznie urzadzanych wy-
cieczek geograficznych, krajoznawezych, przyrodniczych,
historyeznych i innych—w semestrze zimowym pol dnia,
w letnim za$ dzien jeden w tygodniu musi byé zupel-
nie wolny od lekcji na wszystkich kursach. Niedziele
i swieta tylko wyjatkowo moga byé zuiytkowane na
wyecieezki, z reguly maja one inne przeznaczenie; trzeba
przeciez da¢ wypoeza¢ nauczycielom i uczniom, pozo-
stawié¢ im chwilke czasu na skupienie mysli w samot-
nosci, na zapomnienie nawet o szkole. Majac natomiast
do rozporzadzenia dzien wolny od lekeji, zar6wno kie-
rownik szkoly, jak nauczyciel pedagogiki zdobeda zna-
komita okazje do wykazania swego talentu organiza-
torskiego w zakresie wychowawczym i dydaktycznym.
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10. Naueczanie pedagogiki skuteczne bedzie Wwow-
czas, gdy caly system nauczamia i wychowania W se-
minarjum zostanie oparty na racjomalnych podstawach,
gdy istniejace przeciwiefistwa programéw i metod roi-
nych przedmiolow zostana usuniete, gdy wszysecy wy-

chowawey i nauczyciele swoim post¢powaniem i me-

todami nauczania beda swiadomie i umiejetnie wspol-

.dzialali pracy nad uksztaltowaniem umyslow i charak-

teréw przyszych kierownikow ludu. Plony sowite wow-

czas zbieraé bedziemy, gdy szkola odpowie wymaga-
niom higjenicznu-pedagogicznym, bedzie rzadzona madrze
i sprezyscie przez pedagogéw z powolania i wykszial-
.cenia, gdy uczniowie nie bedg przeciazeni studjami pa-

mieciowymi i gdy zapanuje W niej duch pracy rzetel-
nej, karnosci niezbednej, a zarazem SZCZerego zapalu
do wiedzy.

11. Szkola musi sie sta¢ podwaling wychowania

charakteru i wychowania spolecznego. Uleganie prze-

pisom narzuconym jest tylko jednym z czynnikow,
ksztaleacych wole i charakter. O wiele glebsze pod tym
wzgledem znaczenie ma zasada posiuchu wobec praw

autonomicznych. Mam tu na mysli amerykariski samo-

rzad szkolny. Wlasnie seminarjum nauczycielskie bar-
dziej, niz inne szkoly, wdrazaé powinno wychowankow

‘do samorzadnosei, musi dawaé wzor samorzadu szkol-

nego nie tylko w tym celu, azeby uczniowie mogli
przejé¢ kurs poniekad praktyezny dla szeregu zasad

-wychowawezo-moralnych, z ktorymi sie zapoznali teo-

retycznie na wykladach etyki i pedagogiki, lecz row-

niez po to, aby w swej przyszle] dzialalnogei wycho-

waweczej byli zdolni z glebsza $wiadomoscia zaszeze-

pia¢ pierwiastek samorzadnoéci, poszanowanie prawa,
przekonanie o koniecznosgci ulegania nieraz zbiorowosei



dla osiagnigeia przez solidarnosc i wspoldzialanie wiegk~
szych wynikow pracy.

12. Koncze swe uwagi pa sprawie donioslej, na
palacej u nas potrzebie zaréwno tanich wydan klasy-
kow pedagogicznych, jak podrecznikéw szkolnych. Ma-
my pokainy szereg pigknych rozpraw wychowawezych,
psychologicznych i filozoficznych, ktére mozina zuzytko-
waé przy nauczaniu pedagogiki, lecz podrecznikow
psychologji i pedagogiki, stojacych na wysokosci wy-
magan spolezesnych i dostosowanych do potrzeb se-
minarjalnych — w jezyku polskim wie mamy. W tych
warunkach praca nauezyciela pedagogiki wymaga nie-
slychanego wprost mozolu, notatki zas z wykladow,
sporzadzane niewprawng, rzecz oczywista, rekg slucha-
czéw, stanowezo nie moga zastapi¢ podrecznika, opra-
cowanego wzorowo, t. j. z cala znajomoscia rzeczy,
obficie zaopatrzonego w rysunki, grafiki, schematy i za-~
dania.
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PRACA OSWIATOWA

JEJ ZADANIA, METODY, ORGANIZACJA.

Od pottora stulecia praca ofwiatowa w Polsce, praca nad ukultu-

ralnieniem i uspotecznieniem ludu naszego, stanowila zawsze
jeden z gtownych praddw Zzycia duchowego narodu i jak najgorliw-
szych usilowafi co lepszych jednostek i grup spotecznych.

Mimo olbrzymich trudnoéei uwarunkowanych réznorodnoSeig
stosunkow polityeznych w trzech zaborach, praca ta wydala juz
owoce bardzo dodatnie.

Poza przeszkodami zewnetrznemi jedna byla jeszcze ujemna
cecha tej pracy: brak cigglosci.

W zywem poczucin tej potrzeby zsyntetyzowania i systematy-
zacji metod i wynikow dotychezasowej pracy o§wiatowej—dla przy-
sztych pokolefi dziataczy, ktorzyby mogli czerpaé stad wskazowki
i nauki, Towarzystwo Uriwersytetu ludowego im. Adama Mickie-
fvicza‘ w Galicji, przedsiewzielo wydawnictwo ksiggi niniejszej, da-
jacej obraz wszechstronny, wierny i przedmiotowy wszystkich na-
szyeh usilowan kulturalno-narodowych w tym kierunku i osiggnig-
tych rezultatow.

_ Pierwszy z szefein dziatéw, na jakie rozpada siq ta ksigga,
nosi tytul: Zadania pracy of§wiatowe] 1 zawiera prace
nastepujace: 1. H. Orszy ,Poczatki pracy ofwiatowe] w Polsce*.
2. L. Krzywickiego ,Drogi oSwiaty“.3. H. Orszy ,Praca ofwiatowa
wobec zadaf wychowania narodowego®.

Dziat II, p. t. Wydawnictwa popularne, zamyka
w sobie nastepujace artykuty: 1. A7, Heilperna ,Jakim warunkom
odpowiada¢ winna ksigika popularna‘, 2, H. Orszy ,PiSmiennictwo
popularne w Polsce. ,,Przeglad polskich wydawnictw popularnych*.

Dziat 1II, Organizacja czytelnict wa, obejmuje dwie
prace: - 1. H. Orszy ,,Nasze biblioteki powszechne'. 2. M., Orsetti
,Nowa meteda organizacji czytelnictwa®.

Dziat 1V, Nauczania dorostych, jest do§¢ bogaty.
Sktadajg sie nafi: 1. Wi Weychert - Seymanowskiej ,,Nauczanie
analfabetow®. 2. J. Dziubinskie) ,Kursy dla mtodziezy rolniczej*.
3. IH. Orszy ,Zadania uniwersytetow ludowych®. 4. Dr. M Step-
Fowskiego ,,Latarnia projekcyina na ustugach pracy oswiatowej*.

Dziat V, Instytucje kulturalne, rowniez zasobny,
sktada si¢ z czterech prac: 1. Dr. Z. Daszynskies- Golinskiej ,,Domy
ludowe'. 2. S. Posnera ,Kluby roboinicze®. 3. T. Bobrowskiego
,Dziatalno&é ogwiatowa w robotniczych zwigzkach zawodowyeh®.
4. Dr. Z. Daszynskicj-Goliiskiej ,Walka z alkoholizmem w stuibie
o$wiaty 1 etyki®.

Wreszeie dziat ostatni, Ksztalcenie estetyczne, za-
myka w sobie trzy tytuly: 1. Dr. T. Szydiowskiego »Muzeum
iigak} cz!_?nnik oiwi_atowy“. 2. Dr. Z. Gargasa ,,Teatr wlo§ciafiski.
. Z. Kruszew i

uszewskiej ,,Popularyzacja muzyki*. Cena 2.80.
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Wydawnictwa M. ARCTA w Warszawie

Foerster W. Fr. Nauka zycia. Ksigzka dla rodzicow,
wychowaweéw i nauczyeieli, t1omacz. M. Buyno-
Arctowa. (KdW. 340). -

— Nauka zycia w przykladach. Pogadanki ksztalca-
ce charakter dzieci i miodziezy. Cz. L Samodzie%}—
no&é. Panowanie nad soba. (EdW. 341). -

— _ Oz II. Miloéé wzgledem obeyeh. Odpowie-
dzialno&é. O ratowaniu bliZnich. (KdW. 546) =

— Cz IIL. Potega drobnoustrojéw. Uwolnié od
ztego uroku. Pokora. Rodzice i dzieci. (KdW. 591). —

_ Nauka zycia. Ksigzka dla rodzicow i wychowaw-
c6w. Cztery powyzsze tomiki w jednym tomie. 1

Gould F. ). Pogadanki moralne dla dzieci. Z angiel-
skiego przelozyla 1. Moszczenska: § !
Serja I. Panowanie nad sobg. Poczucie godnosei. —
Serja II. Samopomoc. Prawda i rzetelnosé.  —

payot ). Urabianie charakteru podstawg moralnosei.
7 franc. .Moralno§é w szkole”. Przel. M. Arct-
Golczewska. 1

Trine R. W. Wladza nad my$la urabia charakter.
Spolszezyta hr. M. Walewska. —

Adler F. O ksztalceniu mlodziezy w poczuciu obowigz-
ku, przelozyl W. Szukiewicz. (Kdw. 243). —
Altenburg 0. Zagadnienia praktyczne z psychologji wy-
chowaweczej. Przelozyla 1. Moszezenska. (KdW. 275). —
Brodzki Zb. O naszej mlodziezy si6w pare. (KdW. 365). —
Brzozowska-Kolberg A _ Fizyczne wychowanie dzieci,
podiug Jedrzeja Sniadeckiego i in. (KdW. 69). —
Buhle Dr. Na czem opiera: sig wychowanie. (EdW. 276). —
Chrzanowski I. Wielka reforma szkolna Konarskiego. —
Ciembroniewicz 1. O roli i zadaniach nauczyciela ludo-
wego poza szkola. g =
Contou E. Szkoly nowego typu. Spolszezy! i uzupelnit
J. Modzelewski. (KdW. 343). —
Egidy M. Wychowanie dzisiejsze. (KdAW. 79). —
Ethelmer Ellis. Skad sig wzial twé{(braexszek?.Spolsz-
ezyla R. Centnerszwerowa. (KdW. 168). —
Fleury Dr. Dusza dziecka, oprae. Z. Sennewald. (KdW. 220) —
Gazynska ). Obrazy i mysli z praktyki wychowawey. —
Gluchowska W. O Szkole Krzemienieckiej. —
Hall Stanley 6 Znaczenie studjéw nad dzieémi, prze-
klad K. Krola. Wyd. 1L (KdW. 162) 4 Lo A
Heller T. dr. Pedagogika leeznicza. Wychowanie dzie-
¢i nienormalnych i uposledzonych. Przelozyl dr.
WL Chodecki. ] !
Hoche P. O samoksztalceniu. Spolszezyl i uzupelnit
- _A. Krasnowolski. (KdW. 30). —
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Kalinowski K. O charakterze i jego ksztaleeniu, podl.
Smilesa, Azama i innych (KdW. 432).

Kopeczyfiski St. Dr. Higjena i szkola. (KAW. 317).

Krzeminski St. Komisja edukacyjna. (EdW. 406).

Lagrange F. Dr. Higjena ruchu dla dzieci i miodziezy.
(KAW 346) :

Lancaster E. G. Wiek mlodzieficzy. Studjum psycholo-
giezno - pedagogiczne. Przel. A. Grudzinska 1
K. Kr6l. Wydanie IL

Leshaft. Objawy i cechy charakteru i temperamentu
u dzieci, opracowala Szcz sna-Stupecka. (KdW. 225).

Lbotzky H. Poznaj dusze dziecka twego. Wskazowki
dla rodzicow, jak ksztalcié fizyczna i duchowg
strone dziecka.

Lipska-Librachowa M. Dr. Szkola ludowa Jej zadania i cele.

Lombroso P. Zycie dzieci, Studjum psychologiczno-wy-
chowaweze, przelozy! K. Krol Wydanie IL

Lubbock L. Powaby zycia. Odezwy do mlodziezy. Z 7%-go
wydania spolszcz. I. Moszezenska. Wyd. 11, uzupel-
nione. 1 50, w opr.

Mgczkowska T. Szkoly mieszane (Koedukacja). (KdW. 320).

Moszczefiska 1. Co kazda matka swojej dorastajacej
corce powiedzieé powinna. (KdW. 122).

_ Dla rodzicéw rady i wskazowki przy wychowa-
nin dzieci. (KdW. 103).

__ Jak rozmawiaé z dzieémi o kwestjach drazliwych.
Wskazowki dla matek. (KdW. 133).

. Zle i dobre wychowanie w przykladach. (KdW.134).

Muklanowicz J. Klamstwo. Traktat pedagogiczny dla
uzytku rodzicow i nauczycieli. (KdW. 121).

— Lenistwo. (KdW. 242).

Gehorowicz ). Dr. O ksztalceniu wlasnego charakteru.

OHuszewski J. Dr. Niedorozwdj psychiczny. Istota, za-
pobieganie i leczenie. (KdW. 293).

osterloff W. Wychowanie powszechne.

—  Pierwsza systematyczna nauka dziecka.

Przepisy wlaéciw%g zachowania. sig wéréd ludzi.
Wyd. IIL (KdW. 24)

Queyrat E. Lo%ika dziecka i jej ksztalcenie, przetozyli
K. Krél i I. Moszezenska.

Salzmann C. 6. Wychowanie wychowawey. (Ksigzka
Mréweza), ttomaczyla Z. Sennewald. (KAW. 144).

Scholtz F. Wady charakteru dziecigeego i ich leczenie.
Tlomaezyl J. Wi Dawid.

Szycéwna A. Jak badaé umysl dziecka? G zadaniach
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i metodach psychologji dziecka. Wyd. IL. (KAW. 124).—

Tracy F. Wiek dzieciecy. Studjum psychologiczne.
Przeklad K. Kréla.

Wabner ). Nauczycielstwo i pedagogja. (KdW. 75).

Wernic H. Wychowanie dziecka do lat 6-ciu. (KdW.68).

Wydzga M. Erotki zarys poczatkowego naueczania. Wska-
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