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I. Gimnazjum. Nazwa i tresé.

Kilka ostatnich pokolenn w Polsce przyzwyczailo sie pod
nazwe ,,gimnazjum‘ podkladaé tre$¢ dos¢ dla siebie okreslona,
cho¢ moze niewiele os6b umialoby — gdyby je o to spytano
— dac definicje poprawng i Scisla. Lecz nie o te definicje chodzi.
Wystarczalo dla potrzeb dnia codziennego, ze Lgimnazjum'’
to byla jesli nie jedyna, to najbardziej popularna forma szkoly
sredniej, ze bylo ono etapem osiagniecia tego stopnia wyksztal-
cenia, ktory stanowil linje demarkacyjna, dzielaca spoleczefistwo
na dwa wielkie odlamy: pon;zé‘y wyksztalcenia gimnazjalnego —
odlam pracownikéw mniej honorowanych, a przynajmniej
z wielka trudnoscia budujacych swa przyszlosé zyciowa; od
gimnazjum poczawszy — wybrancéw w bardziej lub mniej
scislem znaczeniu, a w ka?dym razie kandydatéw na ]ednostkl
lepiej sytuowane, wyzej cenione:. Stad sic wywodza zaréwno
ambitne marzenia rodzicoéw, ktérzy sami ,,gimnazjum‘ za soba
nie mieli, o tem, by ich dzieci te szkole ukonczyly, jak i bolesne
zawody 1 ciezkie przezycia tych rodzicéw, ktérzy nalezeli do
kategm J1 wybrancéw, gdy ich dzieciom zagrozilo nieosiagniecie
wyksztalcenia gimnazjalnego.
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Cenilo wicc spoleczenstwo dotychczasowe gimnazjum, jako
podstawe dalszej pomyslnosci zyciowej dla miodziezy, ktéra
trudnosci pomyslnego przejicia przez te szkole PrZezwyciezy.
Jednoczesnie atoli coraz to uporczywiej podnosily sie glosy,
narzekajace na te wlasnie trudnosci, z jakiemi polaczone bylo
zdobycie wyksztalcenia gimnazjalnego. Nie mozna odméwié sporej
dozy stusznosci zarzutom, stawianym dotychczasowemu gnnna—
zjum. Byla towiec szkola przedewszystkiem dla elementu miej-
skiego oraz dla zamozme]szych warstw wiejskich, bo na 8-letnie
utrzymanie dziecka w miescie mogly sobie pozwoli¢ tylko za-
sobniejsze jednostki, o ile nie mieszkaly w miejscu, gdzie gimna-
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Z]un} 1stI%1ah:>. - Nastepnie, jezeli chodzilo o szanse pomyslnego
ukonczem‘a, to byly one, jak poucza statystyka, zbyt male
W' SZCZ_egolnoéci malaly one w klasach najwyzszych, gdyz z po—.
Sréd te] mlodziezy, ktéra ukonczyla 6 klas e maturjv nie otrzy-
quwalo ok. 409, Ze za$ tej czesci mlodziezy, ktéra matury
nie Otr%yrflala, nie przyslugiwaly w czasach ostatnich zadne
uprawnienia formalne ani przywileje Zyciowe — przeto tak
olbrz.ymla.l czeS¢ mlodziezy, ksztalconej juz przez szereg lat
W gimnazjum, stawala si¢ wykolejenicami, nie posiadajacymi
ani fa(fhm?'eg_o przygotowania, ani przywilejow formalnych, ani
WIESECIE eyCiowo okreélonej przynaleznodci do sfery iht:aiek—
tualnie wyzszej.

‘ U'Chwalona, w r. 1932, a obecnie stopniowo wprowadzona
W ayeIe ustawa o ustroju szkolnictwa bardzo radykalnie zmienia
tl:eSC, Z-awartq w mnazwie ,gimnazjum''. Wlasciwie moéwiagc
gimnazjum w nowym ustroju szkolnym jest catkowicie odmienné
od dotychezasowej szkoly o tej nazwie. Bo aniczas trwania nauki
(ilos¢ kla..S), ani lista przedmiotéw, ani zakres wymagan nauko-
W}tch, ani §poséb wstepowania i ukonczenia nowego gimnazjum
ani wreszcie jego rola i uprawnienia, jakie ono daje, nie przv:

ominaj i i i
p ala zupelnie gimnazjum w dotychczasowem znaczeniu
tego slowa.

: Gdy dotychczas gimnazjum bylo S-letnia szkola $rednia
Ogoh.loksztalcacca‘, stanowiaca organiczna calo$é¢, a jego ukon-
czenie oznaczalo osiagniecie takiego stopnia wyksztalcenia
ktory byl dostatecznem przygotowaniem do studjéw akademic:
kich — nowe gimnazjum jest szkoly 4-letnia i aczkolwiek sta-
nowi Za'mkmetac w sobie calos¢, to jednak jest nizszym stopniem
?,zkoiy sredniej ogdlnoksztalcacej; wyiszym stopniem tej szkoly
jest 2-letn.ie liceum, ktére utrzymuje charakter szkoly og()‘].n(;-
kSZtE_l}C‘cLCe]: rézniczkuje sie jednak na wydzialty. Dopiero ukon-
czenie calej szkoly ogélnoksztalcacej (a wiec gimnazjum i liceum)
da _teore’tyczno—naukOWe przygotowanie do studjow w szkolach
Wyzs§ych- Ukoniczenie samego tylko gimnazjum albo moze by¢
Zakon?zfmiem wyksztalcenia danej jednostki — 1 to Zyciowo
:::Ltostc;mvefgo, g:dyz program gimnazjum uwzglednia obok

yksztaicenia ogélnego praktyczne potrzeby zycia, albo tez

e

stanowi dla tej jednostki pewien etap wyksztalcenia; za etapem
tym idzie badz dalsze wyksztalcenie ogblne, badz ksztalcenie
zawodowe, prowadzace w krotszej drodze do zdobycia wiado-
modci, umiejetnosci i uprawnien zawodowych (réznorodne
licea zawodowe, pedagogiczne, dla wychowawczyn przedszkoli).
*
* *

Staralem sie na wstepie jaskrawo odgrodzi¢ gimnazjum
nowe od gimnazjum ,,Starego’; nie moge bowiem pozby¢
sie obaw, iz mimo calkowicie odmiennej ich roli, tredei, struk-
tury — trudno jest zwalczy¢ dlugoletni nawyk; wciaz powraca
— nieraz podéwiadomie — tresc dawna, zupelnie nowemu po-
jeciu danego slowa nieodpowiadajaca. Dopiero dhzsze zzycie
sie z nowa-trescia starego slowa potrafi da¢ mu tatwosc budzenia
wladciwych wyobrazen i skojarzen.

Nie nastapi to predko. Musi uplyna¢ spory szmat czasu,
zanim w $wiadomosci ogétu bez ‘specjalnego ,,nauczenia SIE. %,
automatycznie niejako wytworzy si¢ obraz tej nowej szkoly,
jej formy i jej zycia. A tymczasem dla wielu os6b wytworzenie
sobie tego obrazu jest aktualna potrzeba. Przedewszystkiem
wiec — dla nauczycielstwa, ktére te szkole bedzie urzeczywistniac.
Dalej — dla rodzicéw, ktérzy chea i powinni chcie¢ wiedziec,
czego od tej szkoly maja dla swych dzieci oczekiwaé. Wreszcie
_ dla dzialaczy spolecznych, dla publicystéw — dla wszystkich,
ktérzy rozumieja, Ze zagadnienia szkolne nie sa dziedzing oso-
bistych zainteresowan, obracajacych sie miedzy nauczycielami,
mlodzieza i jej rodzicami, lecz maja pierwszorzedna wage Spo-
leczna; Ze zasieg, ustrdj i duch szkoly stanowi o przyszlosci —
ze ,takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mlodziezy wycho-
wanie' .

Nie mozna pominac tu okolicznosci, ze potrzebe wytworze-
nia tego ,,0brazu” nowego gimnazjum 1 sprezentowania go
wszystkim, kogo winien on obchodzié, odczuwaly zywo i wladze
szkolne, skoro juz obecnie, gdy zaledwo rozpoczyna swoj zywot
ta szkola, wypracowaly i wydaly jej ,.statut™.

Obok zwyklych w analogicznych wypadkach przepisow
normatywnych i formalnych, _statut gimnazjum panstwowego™,
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ktc_irego przedruk podany jest w calosci na koncu niniejsze]
k‘smcﬂ.ci (str. 42}, zawiera niewatpliwie wiele skladnikéw,‘ od-
biegajacych od tradycjonalnych ramek, w ktérych zazwyczaj
zawarta bywala tres¢ podobnych publikacyi. :

. Juz przy najpobiezniejszem przejrzeniu statutu uderzy nas
silny akcent, polozony na roli wychowawcze] gimnazjul'n —
Czego Wyrazem jest wyodrebnienie tej sprawy w osobny roZ-
dzial: ,,Program i organizacja pracy wychowawczej". Zreszta
;_lkcenty wychdwawcze rozsiane sa w bardzo wielu czesciach
i punktach statutu, ktérych wyliczanie byloby tu zbyt ucistiliwe
1 ma_lo celowe. Analiza poszczegolnych rozdzialow  statutu
wykage nam to z cala wyrazistoscia. Uwidoczni ona réwniez
przem_ka]qcac statut tendencje uczynienia z gimnazjum Zywego
organizmu, wspolzyjacego ze Srodowiskiem, w ktérem istnieje,

II. Zadania gimnazjum.

Sprowadzenie gimnazjum dorozmiaréw 4-letniej szkoly moze
wydawacd sie na pierwszy rzut oka niezrozumialem, gra tu bowiem
role zwykly konserwatyzm, przyzwyczajenie do trwania w do-
tychczasowych formach i przywiazanie do nich. Istnieja jednak
wgzkie argumenty, przemawiajace za obecnie przyjetem roz-
wigzaniem. Krotkotrwalodé nauki w nowem gimnazjum czyni je
dostepniejszem dla tych rodzicow, ktérych zasoby materjalne
s4 zbyt szczuple, by wytrzymaly ,bieg na dluga mete”. Oko-
licznos$¢, ze po 4 latach osigga mlodziez ukonczenie tego etapu
wyksztalcenia, spowoduje wybitne zmniejszenie si¢ zastepu
wykolejencéw, odpadajacych przed ukonczeniem gi;nnazjuim.

Po ukonczeniu gimnazjum miodziez albo pdjdzie w zycie, -

albo bedzie kontynuowaé swe wyksztalcenie. Gimnazjum jest
wie;c_ dla cze$ci mlodziezy etapem koncowym, dla czesci —
przgs’sciowym. Dlatego tez gimnazjum musi daé miodziezy
Fa_lﬂe wychowanie i ogélne wyksztalcenie, ktére umozliwialoby
jej: 1) pelnienie w zyciu zorganizowanego w ramach panstwo-
\W(:,h s:poleczeﬁstwa funkcyj, wymagajacych ogélnego wyksztai-
cenia sredniego — roraz 2) dalsze ksztalcenie sie na poziomie
licealnym. :

T
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Rozwazmy oba te zadania pokolei. Pierwsze 2 nich nie
jest prawdopodobnie ani dosé popularne, ani nalezycie doceniane.
Skladaja sie na to rbzne czynniki: najpierw dotychczasowa
tradycja, ktora, jak wspomnialem poprzednio, rozrozniata
jaskrawo jednostki z wyksztalceniem ,.gimnazjalnem — t. zn.
z ukonczona szkolg srednia ogolnoksztalcaca — od jedno-
stek, ktore tego wyksztalcenia nie otrzymaty. W rozroz-
nieniu tem tkwil tez niewatpliwy blad, polegajacy na przed-
wezesnem zakladaniu, iz po zakoficzeniu szkoly éredniej naste-
puja studja wyzsze, 1 to pomyslnie przeprowadzone. Dlatego
tez spoleczenstwo nie przywyklo ocenia¢ doniostoéci i wartosci
zyciowej 1 praktycznej wyksztalcenia Sredniego dla tych jedno-
stek, ktore dalszych studjow nie prowadzity. Trudno coprawda
nie przyznaé, ze tkwilo w tem sporo racji. Do czego bowiem
w zyciu dalszem stuzy¢ miala dotychczasowa matura gimna-
zjalna, jesli wylaczy¢ uzycie jej jako klucza, otwierajacego
podwoje WyZszego wyksztalcemia ? Bylo to z jednej strony za
wicle, z drugiej zbyt malo. Z uslig maturzystéw gimnazjalnych
nie korzystal handel ani przemyst — nie byli maturzysci gimna-
zjalni w tych kierunkach ani teoretycznie, ani praktycznie przy-
gotowani, a stanowili kategorje jednostek o wyzszych wymaga-
niach i pretensjach, niz rzeczywiste] uzytecznosci. Podobnie
bylo ze stanowiskami administracyjnemi w urzedach panstwo-
wych i samorzadowych, W bankach czy przedsiebiorstwach.
Maturzysta dawnego gimnazjum uwazal si¢ za przeznaczonego
do wyzszych zazwyczaj celow, niz je zyciowo osiagal; praco-
dawca zaé stusznie ocenial jego przydatno$¢ nie wedlug liczby
lat pobierania nauki, lecz wedlug przydatnoéci do realnie
spelnianej pracy, a ta nie odpowiadala nakladowi wlozonych
w nauke wysitkow. Inaczej méwige, gdyby nauka w szkole
$redniej trwala o jakies 2 lata krécej, to otrzymane wy-
ksztalcenie byloby 2zyciowo zupelnie wystarczajace dla tych
funkcyj i stanowisk, ktére osiagali maturzysci dotychczaso-
wego gimnazjum.

W nowym ustroju tak wlaénie jest, ze wiek ukoficzenia
gimnazjum jest o 2 lata wezedniejszy, niz to bylo w gim-
nazjum dotychczasowem. Jeli wiec dana jednostka dalej sie
nie ksztalci, to zaoszczedza sobie 9-letnich zbednych wysitkow,
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a spoleczenstwu — 2-letnich niepotrzebnych kosztéw, ZWigza-
nych z jej nauka,

Jakiez wiec perspektywy zyciowe otwierajg si¢ przed ab-
solwentem nowego gimnazjum, ktéry na tem wyksztalceniu po-
przestanie?  Istnieje niewatpliwie juz w chwili obecnej —
niezaleznie od mozliwosci, jakie w przyszlosci powsta¢ moga
— obszerny rynek pracy dla jednostek o takiem wyksztalceniu.
W samych tylko wielkich przedsiebiorstwach panstwowych
(kolej, poczta i telegraf, monopole) ilos¢ stanowisk, ktére do-
stepne beda dla absolwentéw nowego gmmnazjum, liczy sie na
tysiace. Jezeli dodamy do tego odpowiednie mozliwosci zatru-
dnienia w instytucjach samorzadowych i prywatnych, to prze-
konamy si¢, Ze ukonczenie gimnazjum otworzy przed jego
wychowankami wiele drég w zyciu, nawet bez jakiegokolwiek
systematycznego uzupelnienia wyksztalcenia szkolnego. Nalezy
za$ doda¢, ze po uzupelnieniu wyksztalcenia gimnazjalnego np.
przez roczne kursy przysposobienia zawodowego otworzy sie
jeszcze mozno$¢ uzyskania zatrudnienia na wielu polach.

Widzimy z powyzszego, iz rola spoleczna nowego gimnazjum,
gdy na nie patrzymy nie pod katem widzenia fundamentu pod
dalsze wyksztalcenie, jest ilosciowo znaczna, a nadto wazna
w gospodarce spolecznej, gdyz istnienie tego typu szkoly oszcze-
dza wielu niecelowych wkladéw i wysitkéw.

Jesli za$ patrzec na gimnazjum, jako na pewien etap dalszego
wyksztalcenia, to i tu jego funkcja jest ogromnej wagi. Gdy
z zastepébw mlodziezy, ktéra ukonczy gimnazjum, wylaczymy
te grupe, ktora dalej ksztalci¢ sie nie bedzie (a o ktérej byla
mowa powyZze]), to otrzymamy cala bezmala mlodziez, ktéra
siggnie do wyksztalcenia wyzszego od gimnazjalnego. Absol-
wenci g_imnazjum, ksztalcacy si¢ dalej, rozpadna sie na grupy
naste¢pujace:

a) Ci, ktérzy zamierzaja osiagnaé najwyzsze stopnie wy-
ksztalcenia. Pdéjda oni do liceéw ogblnoksztalcacych, by po ich
pomyslnem ukonczeniu mieé otwarta droge do studjéw akade-
mickich. Jest to oczywiscie najbardziej pociagajaca droga, lecz
zgory sobie powiedzmy — pela trudnoéci. Licea ogolnoksztal-
cace beda niewatpliwie nastawione na to, by dawaé szkolom
akademickim istotnie wartosciowy dla nich materjal ludzki,
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stad wymagania beda tam i przy wstepie, i podczas nauki — wy-
sokie. A zreszta pomyélne ukoficzenie takiego liceum daje do-
piero dostep do studjéw akademickich, a od tego do ich
pomyslnego zakonczenia jeszcze daleko!

b) Znaczna grupe beda stanowili kandydaci na przysziych
nauczycieli- szkél powszechnych. Wejda oni do 3-letnich liceéw
pedagogicznych, ktérych ukonczenie da im przygotowanie do
tego zawodu, zawsze wymagajacego znacznego iloSciowo corocz-
nego doplywu nowych pracownikéw.

¢) Z poéréd absolwentek gimnazjéw pewna liczba — za-
pewne jednak narazie niezbyt wielka — skieruje sie do 2-letnich
licebw dla wychowawczyn przedszkoli.

d) Grupé liczbowo réwnie znaczng, jak wymieniona pod b),
stanowi¢ beda ci, ktérzy skieruja sie do liceéw zawodowych.

Licea zawodowe rozpadaja si¢ na 4 gléwne dzialy: licea
przemystowe, handlowe, rolnicze i gospodarstwa domowego.
W kazdym z tych dzialéw istnieja poszczegélne réznorodne licea
(np. w dziale przemystowym — liceumn mechaniczne, albo liceum
drogowe, albo przemyslu fermentacyjnego i wiele innych;
w dziale handlowym — liceum kupieckie iliceum administra-
cyjno-handlowe i t. p.). Wogdle przewiduje sie organizowanie
27 rodzajéw licebw zawodowych. Iloé¢ liceéw kazdego rodzaju
bedzie oczywiscie zalezna od zapotrzebowania w poszczegdlnym

zawodzie pracownikéw o wyksztalceniu licealnem. Aczkolwiek

nie wszystkie rodzaje liceéw zawodowych beda odrazu urucho-
mione, a wiec w najblizszej przyszloéci grupa absolwentéw gim-
nazjalnych, kierujaca si¢ do licedw zawodowych, nie osiagnie
calkowitego nasilenia, to jednak nawet w latach najblizszych
stanowi¢ bedzie liczbe powazna. W miare za$ rozwoju licedw
zawodowych oraz wzrostu zrozumienia ich wartosci Zyciowej
wst6d ogdtu spoleczenistwa — a taki wzrost z roku na rok daje
si¢ zauwazy¢ — liczba absolwentéw gimnazjalnych, kierujacych
si¢ w strone wyksztalcenia zawodowego, niewatpliwie bedzie
bardzo znacznie wzrastac.

Rozwazylismy wiec zadania nowego gimnazjum, jako za-
kladu, przygotowujacego swych wychowankéw do zycia prak-
tycznego i do dalszego wyksztalcenia. Statut gimnazjum stawia
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jednak przed ta szkola jeszcze jedno zadanie. ,,Gimnazjum'* —
glosi statut — ,,wspéldziala nadto z innemi czynnikami spolecz-
nemi nad podnoszeniem poziomu zycia kulturalnego, nad utrzy-
maniem i pomnaZzaniem kulturalnego dorobku regjonu, w ktéorym
gimnazjum si¢ znajduje”. W ten sposob statut jaskrawo przeciw-
stawia nowa szkole temu przestarzalemu typowi ,,sztuby', ktory
role swoja uwazal za skoficzona, gdy odrobil droga czysto we-
wnetrznych czynnosci zawodowych swe godziny pracy, wypel-
nione lekcjamii ichzadawaniem, ocenianiem uczniow, sciganiem
ich wykroczen, a ukoronowal to wydaniem $wiadectw; zycie
poza ciasnemi murami takiego typu szkoly nic jej nie obchodzilo;
uczenn — gdy nim by¢ przestal — znikal z pola widzenia szkoly;
rodzice — byli to albo platnicy, albo egzekutorzy wymagan.
Szkola taka mogla byla by¢ przeniesiona z calym swym perso-
nelem i inwentarzem o setki mil, a w nowem miejscu czulaby sie
tak samo swojsko — alho raczej réwnie obco — jak w poprzed-
niem. Szkola taka byla bowiem typowem ,.cialem obcem™ dla
érodowiska, z ktérem nie laczyly jej wiezy wspdlnych zainte-
resowan i przezyc.

Statut obecny nie kontentuje sie wewnetrznemi funkcjami
gimnazjum, cho¢by byly one catkowicie poprawne. Naklada on

na szkole obowiazek stania si¢ placéwka kulturalna, ogniskiem °

zycia umyslowego, oSwietlajacem szerszy od wlasnego podworka
teren. Trudno nie uznaé shisznodci takiego stanowiska. Za-

pewne, ze blask tego ogniska nie wszedzie rOwnie jaskrawo roz-

blysnie i nie wszedzie bedzie jednako wazka lub wylaczna role
odgrywaé. Gdzie précz gimnazjum znajda si¢ szkoly oraz insty-
tucje o poziomie wyZszym, tam gimnazjum do ich oddzialywan
kulturalno-oéwiatowych moze i powinno dolaczy¢ swoje. Lecz
jeszcze wazniejsze sa przypadki, w ktérych gimnazjum bedzie
na sporym terenie jedynem skupieniem gromadki ludzi o duZer_n
przygotowaniu umystowem i poziomie kulturalnym, znacznie
‘wyzszym od przecietnego otoczenia. Czyz wolno przypuszczac,
ze ta grupa ludzi o wyzszej kulturze moze — po wypelnieniu
swych éciéle zawodowych czynnosci — pozosta¢ bez wplywu
na ksztaltowanie sie Zycia szerszego srodowiska? Czyz wolno
jej pozosta¢ w odosobnieniu, nie wspéldziala¢ z innemi czynni-
kami spolecznemi? Czyz ci, ktorzy wychowuja ,,twérczych
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obywateli*, moga sami pozosta¢ w roli biernej ? Czyz nie musza
byé — jednostkowo i w zespole — krzewicielami kultury w sro-
dowisku, w ktérem zyja, a nietylko w tem, w ktérem ucza?
OdpowiedZ na te pytania nie moze by¢ dwuznaczna.

III. Cialo nauczyeielskie i jego dzialalnosé.

Gdyby przy naszych rozwazaniach trzymac sie scisle tego
porzadku, w jakim wyczerpuje kwestje ustroju gimnazjum jego
statut, to nalezaloby przej$¢ zkolei do ,,ogélnych zasad organi-
zacyjnych* oraz ,.czasu nauki, ktére to tytuly odpowiadaja
dwu dalszym rozdzialom statutu. Nie mam jednak zamiaru
rozwaza¢ treSci statutu, trzymajac sie niewolniczo jego ukladu,
a to dla paru powodéw. Sa wiec przedewszystkiem w statucie
rzeczy, ktére komentarzy nie wymagaja; sa inne, ktérych omé-
wienie poprzednie usuwa potrzebe ponownego ich przypomnie-
nia. Tak np. wiekszoé¢ istotnych zasad ogélnej organizacji gim-
nazjum zostala juz rozwazona w rozdzialach poprzednich, gdy
charakteryzowaliémy réznice starego 1 nowego gimnazjum
(ilos¢ lat nauki) oraz gdy méwilimy o zadaniach nowego gim-
nazjum i drogach dalszego ksztalcenia mlodziezy. Takie zas
np. przepisy, jak te, ktére wskazuja moznos¢ i warunki laczenia
pod jednym dachem dwu lub wiccej szkél, albo wyznaczaja
liczbe nauczycieli, trwanie godziny lekcyjnej i pauzy — aczkol-
wiek i one maja u swego podloza wazne racje pedagogiczne,
higjeniczne, czy organizacyjne — nie stanowia wlasciwej tresci
naszych zainteresowan, ktérym po$wiecona jest niniejsza ksiazka,
i to w jej skromnych rozmiarach.

To tez nie bede sie krepowal okolicznoscia, iz rozdzialy
tej ksiazki nie beda liczbowo odpowiada¢ rozdzialom statutu
lub wyczerpywa¢ je $ciSle w kolejnosci tam przyjetej, co jednak
nie znaczy, by w.ogélnym zarysie tok naszych rozwazafi r6inil
sie jaskrawo od tego, ktérym biegnie statut. Przeciwnie raczej:
zachowuje generalnie podobny porzadek, odstepujac od uiego
w szezegélach i dla wainych powoddw, t.j. dla utrzymania sie
w granicach tematu, ktéry ta ksiazka naswietla.

Po tem wyjaénieniu formalnem przechodze do rzeczy.
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Rozdzial poprzedni szeroko rozwinal zadania nowego gim-
nazjum. Ta lista postulatéw zostala jednak w wigkszej czesci
ogloszona apriorystycznie, bez blizszego rozwazenia sit 1 srod-
kéw, ktéremi maja by¢ one wykonane. Przejdziemy dalej do
omawiania metod; zacznijmy od tego, co w kazdej organizacji,
nie skierowanej ku dzialalnodci czysto mechanicznej, jest naj-
wazniejsze: od oméwienia skladu tych o0séb, ktére maja w pierw-
szym rzedzie zadania gimnazjum realizowac.

Mimo to, ze oddzialywania wychowawcze nowej szkoty ptyna
z réznych Zrédel, ze wazna role odgrywa tu i czynnik rodziciel-
ski, i zycie zbiorowe samej mlodziezy — dominujacym pozostaje
niewatpliwie wplyw i wklad pracy, wlozonej przez nauczycieli.
Praca nauczycieli w gimnazjum jest praca zbiorowa, jest akcja
zespolu. Dlatego tez wysuwaja si¢ tu dwa zagadnienia: praca
poszczegélnych czlonkéw tego zespolu oraz praca zespolu, jako
calodci. :

Zacznijmy od roli nauczyciela. Zasadnicze jego funkcje
streszczaja sie w dwu czynno$ciach: wychowuje on i uczy. Sta-
tut nie okreéla, w jaki sposéb nauczyciel uzyskal odpowiednie
przygotowanie do swych czynnoéci zawodowych — o tem méwia
inne przepisy Statut méwi o nauczycielu, ktoéry jest juz zatrud-
niony, a wiec musi mie¢ po temu odpowiednie kwalifikacje nau-
kowe; natomiast statut naklada na tego nauczyciela obowiazek
,.przygotowywania sie do pracy dydaktycznej i wychowawcze]
i utrzymywania jej na poziomie, odpowiadajacym wspdlczes-
nemu stanowi wiedzy i do$wiadczenia, przez stale ksztalcenie sie’.
W ten sposéb nauczyciel nietylko posiadl w swoim czasie odpo-
wiednia wiedze, ale nadto wciaz ja dopelnia i przystosowuje do
potrzeb nauczania. Czy i jakie metody obowiazuja go W pracy
dydaktycznej i wychowawcze], oraz jakie zasadnicze sposoby

oddzialywania na uczniéw prowadzi¢ moga do 0dp0w1edn1(:h_r

wynikéw pracy — o tem mowa bedzie pézniej. Jedno musi
by¢ zgéry zalozone: ze nauczyciel zdoby! dobra znajomo$¢ swych
uczniow.

Jezeli spojrzymy teraz na nauczyciela, jako na czlonka ze-

spotu, to poza wymienionemi poprzednio obowiazkami ma on
jeszcze inne. A wiec wystapi tu dbato$¢ o dobro i honor szkoly,

O
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wspoldzialanie w wytwarzaniu harmonijnej atmosfery pracy
oraz przyczynianie sie do nalezytego biegu zycia szkolnego.
Dalej, poniewaz w gimnazjum istnieje organ zZycia wewnetrz-
nego — Rada Pedagogiczna — nauczyciel, jako jej czlonek, ma
obowiazek brania Zywego i czynnego udzialu w jej pracach i reali-
zowania uchwal, ktére Rada Pedagogiczna poweZmie, a ktoére
dotycza jego pracy.

Zkolet przejs¢ nalezy do zastanowienia sie, jak ma by¢ zorga-
nizowana praca zespolu. Dotychczas méwiliSmy, iz nauczyciel
jest czlonkiem zespolu. Jak jednak i przez kogo ma by¢ doko-
nany podzial pracy w zespole? Kto bedzie czuwal nad tem,
by praca zespolu byla uplanowana? Kto bada, koordynuje,
modyfikuje prace zespotu?

,,Dyrektor* — moéwi statut: ,stoi na czele gimnazjum
i reprezentuje je nazewnatrz. Jest on kierownikiem calego zycia
szkolnego, bezposrednim przelozonym wszystkich oséb, pracu-

=jacych w gimnazjum, doradca nauczycieli oraz gléwnym wycho-

wawca mlodziezy.

Dyrektor organizuje prace wychowawcza i dydaktyczna,
kieruje nia, czuwa nad jej harmonizowaniem i planowem wyko-
naniem, nadto sam uczy; procz tego zarzadza sprawami admi-
nistracyjno-gospodarczemi gimnazjum-'.

Jak wynika z powyzsze] cytaty, dyrektor, procz kierownic-
twa zyciem wewnetrznem szkoly, posiada jeszcze charakter organu
reprezentacyjnego oraz zarzadza strona gospodarcza. Gdy do-
damy, Ze statut obarcza dyrektora odpowiedzialnoscia za wszyst-
kie te dzialy jego pracy, jak réwniez za wykonanie przepisow
i polecen wladz szkolnych, to wtedy dopiero wytworzymy sobie
wlasciwe pojecie o te] dominujacej roli dyrektora i wplywie jego
na rzeczywiste oblicze szkoly, ktérag kieruje. Poniewaz za$
statut wklada odpowiedzialnos¢ za wszelkie strony zycia szkol-
nego na dyrektora, przeto, niezaleznie od wskazanych w innych
przepisach jego uprawnien shuzbowych — daje mu to podstawe
moralng do wnikania we wszelkie sprawy i stosunki szkolne:
kto bowiem za caloéé odpowiada, musi mie¢ moznos¢ ogarniecia
wszystkich tej calodei skladnikéw.

Trzeba jednak pamietaé, ze précz calkowitego zespohl zlo-
zonego ze wszystkich nauczycieli gimnazjum, istnieja jeszcze
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zespoly czeSciowe, skladajace si¢ 2 nauczycieli, uczacych po-
szczegélne klasy (lub oddzialy, gdy Kklasa jest wskutek duzej
liczebnoéci podzielona na oddzialy). Klasa (oddzial) jest zasad-
nicza jednostka organizacyjna w Zyciu szkoly — zaréwno od
strony nauczycieli, jak i uczmiow. Jednostka ta winna przeto
mie¢ swego rzecznika. Jest nim jeden z nauczycieli, jej ,,opiekun
klasowy. Rola opiekuna klasowego w stosunku do jego klasy
jest w odpowiednio uskromnionej skali analogiczna do roli dy-
rektora w stosunku do calego gimnazjum. Wspomniane ,,uskrom-
nienie skali“ idzie coprawda do$¢ daleko: nie jest bowiem opie-
kun klasowy w zadnej mierze przelozonym zespolu nauczycieli,
uczacych w jego klasie, aczkolwiek ,koordynuje poczynania
nauczycieli' na terenie tej klasy. Opiekun klasowy jest z jednej
strony rzecznikiem intereséw uczniow swej klasy wobec szkoly,
z drugiej — wyreczycielem dyrektora w czuwaniu nad dobrem
danej klasy.

z . - - . - m——
Précz dyrektora i nauczycieli, statut okresla jeszcze obo-

wiazki i role lekarza szkolnego, jako opiekuna zdrowia i rozwoju
fizycznego uczniéw oraz rzecznika stanu higjenicznego szkoly.
Lekarz szkolny wspoldziata z dyrektorem i nauczycielami w pra-
cach wychowawczych. Wreszcie statut nadmienia o mozliwosci
posiadania przez gimnazjum psychologa szkolnego i omawia jego
funkcje.

Widzimy teraz w pelnym skladzie cialo pedagogiczne gim-
nazjum; sa to: dyrektor, nauczyciele (niektérzy 2z nich beda
opiekunami klasowymi), lekarz, czasem nadto psycholog. Po-
znali$my ich zadania i obowiazki; w szczegdlnoSci wiemy, Ze
kierownikiem calego zycia szkolnego jest dyrektor. Pozostalo
do Tozwazenia, czy dyrektor, wystepujac jako przelozony wszyst-
kich oséb, pracujacych w gimnazjum, ma W zupelnie dowolny
sposob ksztaltowac 1 organizowa¢ swoj stosunek do catego
zespolu, czy tez organizacja tego stosunku winna by¢ ujeta
w unormowane przepisami formy ?

Statut zajmuje to drugie stanowisko. Stosunek dyrektora
do calego zespolu nauczycielskiégo oraz do zespolow czesciowych
(t. j. nauczycieli, uczacych pewna klase), unormowany jest przez
istnienie i uprawnienia Rady Pedagogiczne]j, ktéra zbiera sie
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i obraduje pod przewodnictwem dyrektora, a to badz w skladzie
pelnym, do ktérego naleza wszyscy nauczyciele, lekarz i psycholog
szkolny, badz w zespotach klasowych. Zadaniem Rady Peda-
gogicznej jest pomaganie dyrektorowi w pracy nad podnoszeniem
poziomu gimnazjum oraz omawianie 1 opracowywanie wazniej-
szych spraw, zwiazanych z caloksztaltem zycia szkolnego. Rada
Pedagogiczna podejmuje uchwaly: niektére z nich beda opinjo-
dawcze, inne - nawet decydujace. Te ostatnie wiaza wiec
i dyrektora. PoniewaZz w ten sposob dyrektor moglby by¢ zmu-
szony do wykonywania uchwal, ktére jego zdaniem sa sprzeczne
z przepisami lub dobrem szkoly, za ktére on przedewszystkiem
jest odpowiedzialny, przeto statut przewiduje, ze gdyby zaszedl
taki przypadek, dyrektor moze uchwale Rady Pedagogiczne]
zawiesi¢. Oczywiscie, ze wtedy rozstrzygniecie roznicy zdan
miedzy dyrektorem i Rada bedzie nalezalo do odpowiedniej
instancji wyzszej.

Moga tez zajé¢ przypadki, gdy ani Rada Pedagogiczna w pel-
nym skladzie, ani zespoly klasowe nie beda najbardziej celowemi
organami dla zbiorowego opracowania pewnego zagadnienia.
Dlatego tez statut przewiduje, ze badz przez Rade Pedagogiczng,
badz przez dyrektora moga by¢ tworzone specjalne komisje.

Konczac omawianie skladu i zadan ciala nauczycielskiego,
nalezy wyjasni¢, ze wszedzie, gdzie jest mowa o dyrektorze
i mnauczycielach, trzeba rozumie¢, ze identyczne obowiazki
i prawa stosuja si¢ do przelozonych i nauczycielek gimnazjow.

1V. Nauezanie.

Zajmiemy si¢ teraz rozwaZaniem te] funkcji szkoly, ktéra
w pojeciu szerokiego ogétu nietylko jest istotnem jej zadaniem,
ale ktora przez dlugie lata przyslaniala swoja waznosécia wszyst-
kie inne cele i odsuwala je na plan bardzo daleki.

Dzié — i to nietylko w Polsce, lecz wszedzie, gdzie myslk
pedagogiczna przejawia wieksze ozywienie — funkcja naucza-
nia nie jest juz rozumiana, jako jedyna warto$ciowa czynnos¢
szkoly. Mimo dokonania sie takiej zmiany poje¢, nauczanie po-
zostaje jednak istotnem i niezmiernie donioslem zadaniem wszel-
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kiej szkoly. Kwestje: czego uczy szkola i jak to robi — sa
sprawami interesujacemi szeroki ogol, przynajmniej co do
strony faktycznej. Mniej natomiast popularng jest sprawa,
dlaczego tego wlasnie, a nie czego innego uczy szkola
i dlaczego w ten czy inny sposéb to wykonywa.

Najpierw wigc Wwystepuje sprawa programu mnauczania.
Wiaze sie ona oczywiscie z zadaniem gimnazjum. Pamietajmy,
ze gimnazjum ma da¢ wyksztalcenie ogélne i przysposobi¢ mlo-
dziez do zycia, do pelnienia pewnych funkcyj Zyciowych; nie
zapominajmy tez, Ze gimnazjum jest etapem wyksztalcenia,
nastepujacym po szkole powszechnej. Po ukoficzeniu gimna-
zjum jego wychowanek powinien znalezé sie wéréd szeregu od-
biorcébw — a w skromnym zakresie nawet twoércow — débr
kultury duchowe] i materjalnej. Po tych wyjasnieniach stanie
sie dla nas zrozumialem to, co méwi statut: program gimnazjum
winien zapewni¢ glebsze i obszerniejsze, niz w szkole powszech-
nej, poznanie kultury Polski, z uwzglednieniem zwigzku z Zyciem
praktycznem i gospodarczem, oraz systematyczne wprowadzanie
w kulture ogélnoludzka w lacznosci z Polsks.

Przechodzac do szczegdldow, statut wymienia 11 przedmio-
tow obowiazkowych oraz 4 nadobowigzkowe dla gimnazjum
z nauka jezyka facinskiego; gimnazjum bez nauki jezyka lacin-
skiego — typ rzadziej w praktyce spotykany — bedzie si¢ réz-
nilo co do listy przedmiotéw tylko usunieciem laciny. Przed-
miot nadobewigzkowy mozZe uczen wybiera¢ wedlug swej woli;
wyjatkowo moze mu by¢ dozwolona nauka dwéch przedmiotéw
nadobowiazkowych.

Statut sam nie zawiera dalszego sprecyzowania programu
nauczania, t. j. nie méwi.-jakie przedmioty i w jakiej ilosci godzin
wystapia w poszczegolnych klasach, ani tez, jaki bedzie zakres
materjalu nauczania; natomiast zaznacza, ze okresla to osobna
publikacja — program gimnazjum. Takie zalatwienie tej kwestji
wynika miedzy innemi z przyczyn technicznych: program nau-
czania bedzie publikacja znacznie obszerniejsza, niz caty statut —
i majaca inne znaczenie oraz inne zastosowanie. Program naucza-
nia w swej postaci rozwinietej jest przeznaczony omal ze wy-
facznie dla potrzeb nauczyciela, statut zas -— dla kol znacznie
szerszych.

————_ )
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Zkolei wystepuje kwestja: jak ma uczy¢ gimnazjum_?
Niewatpliwie, nauka ta nie moze si¢ ogTani.CZac' tylk(? do godzin
lekcyjnych. Wszakze juz na nizszym p021omie, £ v:r_szkole
powszechnej, uczen précz nauki w szkole musiat pracowac 1w FIO_.
mu. Koniecznoéé ta wystapi tem bardziej w gimnazjum. Jezeli
oddaliliémy sie niepowrotnie od tych cza_s()w, kiedy lelfcj_a stuzyta
wylacznie niemal do przepytywania uczniéw i zadawania im pracy
do domu, nie znaczy to, by$my mieli wpa$¢ w druga ostatec‘:mosc,
przerzucajac catkowity ciezar nauki na godziny szkolne. -Statut
okreéla, ze nauka w gimnazjum opiera si¢ przedewszystkiem na
pracy w szkole. Praca domowa ucznia uzupfainia prace szkolng
: shuzy do utrwalenia i stosowania wiadomosci nabytych podczas
pracyv w szkole oraz do samodzielhego opracowywania nowych
dostepnych tematow. _ A

Statut troszezy si¢ o to, by praca domowa nie przec1a¢zaf'a
ucznia. Powinna ona tak by¢ wymierzana, by na przygotowanie
lekeyj uczen zuzywat nie wiccej ponad 2 godziny dzie1.1nie W dW(:)Ch
klasach nizszych gimnazjum, a najwyzej 2'/, godziny w d?voch
klasach wyzszych. Wskazujac, jaka ilos¢ czasu miva.Za sie za
odpowiedniag przy nauce domowej, statut niewatpliwie ma na
myéli ucznia normalnie uzdolnionego i umiejacego wykorzystac
czas w sposob wlasciwy. -

A teraz pytanie: co ma uczen osiagaC przez nauke! Czy
chodzi o to, by uczefi opanowal przepisany przez program ma-
terjal — czy tez by przez opanowanie, t. J. nauczenie sie, roz-
winal swoje uzdolniemia? Czy wreszCie przy nauce chodzi¢
bedzie tylko o wartosci, ksztalcace umysl, czy tez i inne wla-
Sciwodci ?

Statut stoi na stanowisku, Ze niema rozwoju uzdolnien
samego przez sic — musi on odbywac si¢ na Podloiu_ na,?bywan_ia
okredlonych umiejetnoéci. Dlatego tez od nauczania zafda si¢,
by dawalo ono te wyniki, jakie wskazuje program. Za!dame takie
jest tem bardziej uzasadnione, Ze program ma na w-1dokul prak-
tyczne potrzeby Zycia. To tez obok postulatu osiggania Wy-
nikéw oraz doprowadzenia uczniéw do pelnego rozwoju uzdol-

stawia statut postulat zaprawiamia uczniéw do samo-
miejetnosci w zyciu praktycznem. : {-‘
2(s

\s,
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i systematycznosci w pracy oraz do stosowania na:
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Powyzej zaczelismy szukal odpowiedzi na pytanie, jak
ma uczy¢ gimnazjum. OgraniczyliSmy si¢ narazie do wskazania
potrzeby pracy szkolnej i domowej oraz oméwienia ich wzajem-
nego stosunku. Lecz zagadnienie: jak uczy¢ — nie zostalo w ten
sposéb wyczerpane. W rzeczywistosci bowiem miesci sie w niem
cala kwestja metod nauczania. Czy statut zajmuje pod
tym wzgledem jakie$ stanowisko? Czy zaleca pewne metody,
odrzuca inne? Komu wreszcie daje prawo ich wyboru ?

Ogolne ujecie polega przedewszystkiem na tem, Ze statut

uznaje konieczno$¢ metodycznego traktowania nauczania. Stwier-
dzenie tego uwazam za konieczne w chwili obecnej, gdv po
kilkunastoletnim okresie wybitnego holdowania metodyce na-
uczania przezywamy dos$¢ silng reakcje, dochodzaca niekiedy do
takiej skrajnosci, iz twierdzi si¢, ze jedynym sprawdzianem
warto$ci nauczania sa osiagane wyniki (przyczem rozumie Si€
je zazwyczaj W ciasnym sensie wynikéw materjalnych, t. j.
opanowania przepisanych przez program dzialéw nauki szkolnej).
"Otéz statut bynajmnie] na tem stanowisku nie stoi. Z drugiej
strony statut nie wskazuje ani tez nie poleca stosowania tego,
co w cianiejszem tego slowa znaczeniu okreSla si¢ nazwa
swoistych metod. Co wigecej — statut stanowisko swoje formuluje
w bardzo kategoryczny sposéb: ,,zadna metoda nie moze byc
uznana za wylacznie obowiazujaca przy nauczaniu danego przed-
mijotu”. Wynika stad, ze zadna wladza szkolna ani tez je] organ
nie moze zadaé¢ od szkoly czy nauczyciela stosowania pewnej,
Sci$le okre$lonej metody. To wlasnie szkola sama, a wiec jej
dyrektor i nauczyciele, maja dokona¢ wyboru metod, kierujac
sie przytem warunkami, w jakich pracuje szkola, oraz ogélnemi
postulatami, jakie zglasza statut co do metod nauczania w gim-
nazjum.

Jakiez sa te postulaty ogélne ? Wymagaja one uwzglednienia
przy nauczaniu 4 podstawowych czynnikéw: nauczyciela, pod-
recznika, urzadzen szkolnych i samodzielnej pracy ucznia. Zaden
z tych czynnikéw nie moze by¢ ani pominiety, ani zastapiony
przez inne; kazdy winien mie¢ przeznaczony zasiag i cel dzi’:-i’iar.l_ig.

Nauczyciel wiec uczy, - organizuje i kieruje pr T
klasy, i poszczegélnych uczniéw — i to nietylko sziQiNarTecy”
i domowa. Précz tego bada on postepy uczniow i _?ra“{aza b oz
Ve
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wyniki ich pracy. Te ostatnie CZynnos"ci nauczycielz?’ nie sa
dokonywane — jakby to moZna zbyt pospiesznie? wnosi¢ — dlg
celéw formalnego oceniania uczniéw, t. J. wysit.awmm‘a’ 1m_stopm.
Niewatpliwie znajda one odbicie i przy ocenianiu UCZBIOW; jednak-
76 wainosé ich najistotniejsza polega na tem, ze shlzaf one nauczy-
cielowi jako sposob samokontroli. Kazde masowe niepowodzenie
uczniéw w pracy stanowi dla nauczyciela sygnal ostrzegawczy,
wskazujacy mu albo potrzebe Zmiany metody, albo conajmnie]
czujnoé¢ przy jej dalszem stosowaniu. Bo nie negujac, iz nie-
powodzenia nezniéw sa ich niepowodzeniami 1 ‘:‘.r zPa?zne]
mierze ich konto obciaZzaja — nie mozemy zapomma(}, zZe sa
to rowniez — zwlaszcza gdy wystepuja masowo — niepowo-
dzenia nauczyciela. Taki poglad do]rza.l ]uz dzi$§ do
tego stopnia, by uczyni€ go niespornym i obowiazujgcym.
Drugim czynnikiem, orjentujacym w wyborze mt_etod, jest
wyznaczenie przez statut roli podrecznika w nauczani. Przez
szereg lat stanowisko wiladz szkolnych co dg znaczenia po_d~
recznika szkolnego nie bylo dos¢ jasne. Statut zrywa z ta nie-
jE;,SIlOS':Ciat; a chociaz nie méwi o tem, by uZy\&'zlnle’podreczpﬂ{a
bylo obowiazujace, to wyznacza mu taka role, ktora c'zym go
w wielu przypadkach absolutnie nlezbednym. Poc‘lreczmk prze-
znaczony jest do porzadkowania, utrwalania, a tal.ize zdoby'wa.m-a
wiadomoéci 1 sprawnoéci — a wreszcie do orjentowania sle
ucznja w caloéci materjalu. Podrecznik jest wiec towarzyszem
pracy, jej narzedziem i busola; jest przeznaczony do wspomagania
pamieci, uprzytomnienia sobie w czesciach 1 W caloéci przebytej
drogi, niekiedy za$ i do poprowadzenia W nieznane dotychcze}s
dzialy. Obok nauczyciela, podrecznik na tym poziomie nauczania
staje sie Zrodlem wiedzy — i to nietylko ma,ter]alne],-gdyz sama
umiejetnosé¢ uzytkowania podrecznika 'dla, wszystkich wymie-
nionych wyzej celéw jest wynikiem n_1ezwykle. cennym, a to
z tego wzgledu, iz stanowi przygotowanie do racjomalne] lektur-y
ksiazki naukowej. A wszakze w dal.szych' ’etapach wy’ksztaic.el.na.
czy przy probach samouctwa, umiejetnosc korzy.stama z ksiazki
stanowi¢ bedzie bardzo wiele — bedzie wprost nieodzowna !
Trzecim czynnikiem, warunkujacym wybor : metpd‘ nau-
czania, sa urzadzenia szkolne, jako to: pracownie, b.lbl]Otek]:,
ogrod, sala gimnastyczna it p Cel tych urzadzen jest taki,

9%
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by umozliwialy one stosowanie metod pracy, jakich domaga si¢
charakter danego przedmiotu. Oczywiscie, Zze nie kazda szkola
bedzie posiadala wszystkie te urzadzenia, a szczegdlnie nie
bedzie ich posiadala w formie doskonalej i pelmej — po-
prostu chocby dlatego, iz takie] formy niema i by¢ nie moze:
bibljoteki musza by¢ kompletowane, pracownie wymagaja
dopelniania, i t. d., i t. d. Obok posiadania wazne jest — albo
nawet wazniejsze jest wlasciwe, racjonalne uzytkowanie po-
siadanych urzadzen. Nieczytana bibljoteka, nieuzytkowana
pracownia, oszczedzana na wyjatkowe przypadki sala gimna-
styczna — mijaja si¢ z celem.

Czwartym czynnikiem, decydujacym o wartosci metody
nauczania, jest samodzielna praca ucznia. Z tego punktu wi-
dzenia metoda jest wtedy wartosciowa, gdy zacheca, wciaga
i wdraza ucznia do czynnej postawy. Stosuje sie to i do pracy
w szkole, i do pracy w domu. Przyczyna takiego zadania jest
jasna.
uczniowi podajemy, lecz to, co on z tego potrafi sobie przyswoic;
dlatego tez nie bierne przyjmowanie wiadomosci, lecz czynny
udzial w ich nabywaniu jest nieodzownym warunkiem nauki.
Postulat samodzielno$ci pracy ucznia bedzie wymagaé apelo-
wania do najrozmaitszych wlasciwosci psychicznych uczniow:
poczawszy od zainteresowania, poprzez ambicje i wzbudzenie
checi pokonywania trudnosci — az do przyzwyczajenia oraz
wyrobienia poczucia obowiazkowosci. Zaprawienie do samo-
dzielnoéci pracy jest jedna z najwazniejszych zdobyczy, jakich
uczen nabywa w szkole — a to nietylko ze wzgledu na jej role
w szkole, ale nadewszystko — w dalszem Zyciu. Kto nie stanie
sie zdolnym do pracy samodzielnej, dla tego przestaje by¢ do-
stepne dalsze ksztalcenie si¢. a i wszelka przyszloé¢ Zyciowa
zamyka sie w ramach bezdusznego nasladownictwa.

Wypada w konicu tego rozdzialu zastanowi€ sie, czy funkcja
nauczania zostala postawiona dostatecznie jasno — z drugie]
za$ strony, czy odnoszace sie do niej przepisy nie sa zbyt sztywne
1 krepujace? Wydaje sie, ze poréwnywujac stan dotychczasowy
z tem, co glosi statut, mozemy stwierdzi¢, ze obie strony za-
gadnienia zostaja ulepszone. Bo co do jasnoéci zadan — trzebaby
précz statutu wzia¢ pod uwage i program nauczania. Poniewaz

Nie to jest bowiem wazne i istotnie wartosciowe, co

-
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nie lezy w ramach naszych rozwazan oglawianie sz?zegélowych
programéw nauczania — ograni:_:ze sie do ’wyra,zema SWego
przeSwiadczenia, Ze sposéb ujecia pr'.:)gramow nauczania (_00
stanowi, jak wspomnialem poprzednio, osobna pubhka(:]_c;)1
jest znacznie bardziej dokladny od dotychczasowego: nauczyciel
otrzyma wskazowki wyraZne i niedW}lznacznfa, czego ma u(iqtn:
i jakie osiagna¢ wyniki. Gdyby za$ rozwazal, czy pos‘(ciuzt y
dydaktyczne W przepisach dla nowego gnpnazmm_sa, osta-
tecznie elastyczne, by nie krepowaly szk.oly i ngu_czy(:lela w jego
pracy — to nalezy daé odpowiedZ najzupelnie] pspolfa]a]qca.
Juz sam przepis o swobodzie wyboru m'etod nauczania przez
szkole charakteryzuje dostatecznie stanovx,qskc_n statutu wzglqder.n
pracy nauczycielskiej. Zreszta statut, kt?ry zatc’la ’kultyWOWanlla
samodzielnoéci pracy ucznia — nie moze myéle¢ o zmechani-
zowaniu pracy nauczyciela.

V. Wychowanie.

Na poczatku rozdzialu Poprzednit_ego wsl’aomr}ia'le.m (? lew?_
lucji funkcji szkoly, ktéra odbywa si¢ wspolc.zesn}e_, ewolucja
ta idzie w kierunku zastapienia szkoly, rozumiane] ].ako ms-ty—
tucja wylacznie niemal nauczajaca, przez szkole, ktore]' za‘damem
jest réwniez, a nawet przedewszystkiem — wychowywanie.

Ramy niniejszej ksiazki nie pozwalaja na szk_icowg bodailj
wyjaénier;ie przyczyny te] ewolucji. Nie bed¢ si¢ tez o me kusit.

. Powolam sie na niewatpliwy fakt, iz prad taki plynie szeroko

w $wiecie wspélczesnym — 1 Ze chocby z Pr_zyczjyn h.istorycin(,)-
geograficznych (okres utraty niepod'lc:gkos:m, r.nedaw.no zz in—
czony; polozenie Polski miedzy potezny@ satsmdaml? Pra; BIT
w Polsce znalezé powinien i musi szerokie koryto, ktérem po
plynie.

Stad tez w statucie gimnazjum %najdujemy caly ro%dm_eﬁ,
zatytulowany ,,Program 1 organiza'qa pracy wycbo'wa.wlzze]t.
Przystepujac do jego analizy, musimy przyp(.)mmec, ]ai 3 o
role odgrywa gimnazjum. NajwaZniejszy bedzie tu wzglay n:a
wychowankow gimnazjum, ktérzy na tej szkole zakoncza swe
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wyksztalcenie. MowiliSmy poprzednio o tem, ze zastep te] mlo-
dziezy bedzie dos¢ liczny, Ze w Zyciu zajmie on stanowiska
zapewne nie najwyzsze, lecz wyraZnie gérujace ponad t. zw.
,.5zara masa'‘, ktorej wyksztalcenie zawiera¢ ma to tylko, co
jest kazdemu obywatelowi bezwzglednie konieczne, gdy tym-
czasem wychowankowie gimnazjum ponad ten poziom wyjsé
maja. Dlatego tez i wymagania wychowawcze gimnazjum
musza by¢ odpowiednio nastawione, tak, by jego wychowankowie
po wejsciu w zycie zdolni byli do odegrania w $rodowisku,
w jakiem wypadnie im pracowad, takiej roli, do jakiej upo-
waznia ich zasi¢g zainteresowan umyslowych i1 zdolnosé ogar-
niecia dostatecznie szerokich horyzontéw, — co im zapewnil
program nauczania.

Tak niewatpliwie rozumie role spoleczng gimnazjum statut,
gdy mowi: ,,Program wychowania winien, zgodnie z funkejg
spoleczno-panstwowa gimnazjum i w sposéb, dostosowany do
wieku i rozwoju mlodziezy, zapewni¢ je] wychowanie na Swia-
domych swych obowiazkéw, twérczych obywateli Rzeczypospo-
litej, a w zwiazku z tem dac¢ mozliwie najwyzsze wyrobienie
religijne, moralne, umystowe i fizyczne oraz najlepsze przygoto-
wanie do Zycia“.

Zwracam uwage czytelnika na rtzecz charakterystyczna:
gdy co do programu nauczania statut zapowiada pojawienie sie
oddzielnie opracowane] publikacji, dotyczacej szczegolowego
jego wykonania, to co do programu wychowania brak takiej
zapowiedzi. Postarajmy si¢ zdac sobie sprawe, czy jest to luka,
przypadkowe przeoczenie czy zapommienie, czy tez brak ten’
wyplywa z istoty kwestji?

Twierdze, iz pominiecie tej zapowiedzi jest celowe i uza-
sadnione. Przedewszystkiem pomiedzy dziedzinami wychowania
1 nauczania niema analogji, juz chocby dlatego, zZe dziedzina
wychowania jest obszerniejsza i zawiera w sobie bez reszty
nauczanie; naodwrot zaé — nauczanie ma w sobie lub conajmniej
mie¢ moze i powinno wiele pierwiastkéw wychowawczych,
ktore jednakie rozsiane sa obficie i poza nauczaniem. Dlatego
tez wyrazenia ,,program wychowania® i ,,program nauczania“
maja calkowicie inny sens i inna tre$¢. Jesli pewne iloSciowe
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dawkowanie nauczania, pewne normalizowanie Jego “{yn(;komjé
jest mozliwe 1 dopuszczalne, to Zadneg Rodobna IIl]'_al"a: meP 3 awl
przylozy¢ do oceny wartoéci. czy wynikow wyc'hOW?\LI;z OaCZlo—
ta znajduje tez odbicie W ]szku-potocznyr_n. ?tl,o 'mi/m L
wieku, ze ma np. wyksztalcenie umwer.sytejcl’ne;a 0 gl : gh 5 2
nikomu nie przyszloby na mysl pow1ed21eﬂc, Ze ma 'w_yc 2
wanie odpowiedniego stopnia szkoly. btatut,_' mowszbiE)mi?]I
wyzej zacytowanem zakresje programu w;_zchowami) oéwy:n e
revligijnem, moralnem i t. d. dc.)dfq]e, ze :mnno ono ym(,J,Z g
najwyzsze'. Od czego uZale‘zmona.]e:,t t:fx ’m‘1ar.a_ i
Zapewne od szeregu warunkow, m_leZy ktt_)re,.rm indy i
wladeiwosci wychowanka odgrywaja bodaj Ze najwaZ e d]Z -
role. Wychowanie bowiem jest to w gruncie TZECZY Wlslﬁv e
Ianie 2 ksztaltowaniem sie osobc_)wosm '.vvyc}-xov?'anlfa_, 11:: * 1096b
jej wyzwalania sie. Kuszenie sie 0 0s14gniecie 1\: ja 1W psc;bie
znormalizowanych wynikow W'}{ChO\\"&\’VCZYCl-l ryje s
niebezpieczenstwo wychowania jednostek, n;etyl]-:ic:wp;';itom_
wanych do jakiegos SZa.blOI'.lu umyslovyeso, ale (;la fokoie v
tyzowanych w swych reakcjach uczucu.)wy?héo izi ia i
r;vch, przezyciach duchowych = & Wich_]e no:,-ie-‘ ,.pn_,e -
nveh wszelkich wlasciwosci tworczych. ;\1lema \\515.(:. 11 1C ins
b}é stworzony jakis program wycthWama, PH%II{);S‘L,JI%N yozna‘
poszczegolnych klas osia_,gnchmf okreslonych'wzntl -/ e
czonych kierunkach wychowania; dlatego te-z sta 138 Z}; ]OWiada
sie takiego szczegOlowego programu wychowania ni’ ni rzez.
: Zupelnie inna jest sprawa, Z€ szkola nieus d1(11 i kt}))r b
caly szereg drog oddzialyw_aﬁ_wychowawc:zycc-lll ﬁmosﬁwie za :
wymienienia za chwile prze]flmeiny Z—I; (:zzc;]aﬁado go;élaga i
wviszego wyrobienia® uczma, O Zy, . ' g
ro};winiicia \}N sobie tych dyspozdycy], li{:(’)re :; ;Z;f:sizil ;jzg Zr;nt;a(])-
. mierze wychowanek posiada, a KLOT€ ola. uz o
ZZ;t]ng_ \Vieloyrakoéé czynnikow 1 réz_norodnosc drlogk sl?c(ii(z):.sgy
wania moga budzi¢ sluszna.obawe:, b3f ich T»vp}ywy nie e
ze soba, by nie wypieraly si¢ one _wza]ejmnu‘a przyna];n .]Wplyvm
przypadkach, w ktérych ich dzlale}me lezy u{ Za tIQE; dnr
wychowawczego szkoly. Dlategti .tez_._s_tat}ét- I;E;ng 1ya Sie,,w .
2aCi howania', by wszystkie je] micl 5 i

iligskgffl gimnazjum,}jako gléwnego wychowawcy mlodziezy-
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Oddz.Pxize]dzi'emy teraz do kolejnego rozpatrywania tych dré
: ialywania wychowawczego, o ktérych méwi statut »v"cfr
nac;le]acc.m odpowiednia do ich charakteru role ;5
a pierwszem miejscu statut wymieni i
i e] ia bezposredni wpl
ij‘];]i]:'t‘mljis tl nauczycieli. To dzialanie ,,0d czlowieka do Ezjlzv
zZawsze, we wszelkim wieku, a tem b iej 3
- Za ‘ 5 ardziej w mio-
i{;sc;;mtlz_zyn'mkwm pierwszorzednej wagi. Wszyscy ma{my we
5. £~ : hlemach & szkoln‘ych czy nieszkolnych — takich ludzi
: in?c postepki czy dzialalno$é, a wélad za tem zdania czy;
B :
n{a)szle e fﬂfwwal:l}-f (.iecydu]a‘cy wplyw na uksztaltowanie sie
e i »jat. Jesli nie zawsze temi osobami musza by¢ nauczy-
dln le, _odw kazdym razie czesto niemi bywaja; a ]uz beszgljef—
3 ;esﬁs jn ia?t ::}I ;;uczycieli, by mieli zyczliwy i opiekun-
S el R :

i iezy i by w jej zyciu zbjorowem brali
e Drrugun czymlikiem oddzialywania Wychowawczego jest
dc’bérp oces nauczania. Juz sam przepisany przez program
o przedmiotéw nauczania predestynuje je do pewnych
- u]x:a wry(;(lth\.va(wczycgl: jaskrawemi przykladami niech tu beda
ig]1 (wyrobienie religijne), dalei éwi ia cielesne

eligji : e ] Cwiczenia cielesn
I()\:Zy;;;l:;er?e fizyczne). Nie znaczy to jednak, by jakikolwielec
10t nauczania powolany byl do h; i ]

roli w zakresie rozwijani o 0 00 il

jania okreslonych dys ' i6

tak np. wspomniane fei Emicrent e
. : wyze] Cwiczenia cielesne zawieraja te?
mnne pierwiastki wychowawcze; nietyl ; e |
: €; nietylko shuza wyrobieniu
llzv?r/;:znleénu1 al.e zarazem rozwija]a poczlicie potrzebyyiarnoéci
5 ;()10 zmdama. ksztalea w p'ewnej mierze uczucia estetyczne
Za\;,aréejji, n;mt sl_ox;rem, umiejetny dobér i wyzyskanie treéci
aterjale nauczania, winny shuzy¢ :

. ia, y¢ celom wycho-

l\:ft%\:’czym._ To samo da sie powiedzie¢ o samej organizacji n{mki
: %bpowmna byc zgodna z charakterem przedmiotu, by w tenJ
np?lsli)a f.wzn.nacm_ac wplyxjv wychowawczy nauczania; tak np.
ua : 1zyk1., majaca rozwing¢ zdolnodci obserwacyjne i badawcze
; cz:lug,.mua by¢ .t‘ak.zorganizowana, by byla oparta na bezpo-
ire hme] 0b§elrwa,cp zjawisk, nie za$ na ich opisie. Wszystkich

oyc.l wartosci .x{vychf)waWCzych nie wydobedzie sie z nauczania
; Zlegm I_lauczym(?I nie posiada odpowiedniej dozy umﬁowania’

P iotu, ktérego uczy: wiecej bodaj warte to zamilowanie
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niz sama znajomo$é przedmiotu, bo przez nie udziela si¢ uczniowi
zainteresowanie i zapal do pracy. Wreszcie nauczanie przez swoj
codzienny bieg wdraza ucznia do systematyczngsci, a przez
weiaganie do czynnego udzialu w pracy — wyrabia W nim samo-
dzielnoé¢ 1 poczucie odpowiedzialnosci  za rzetelnos¢ wspol-
udziahu.

Trzecim waznym czynnikiem oddziatywania wychowaw-
czego jest pomaganie uczniom do samowychowania si¢. Jezeli
troche blizej zastanowit si¢ nad procesem wychowania, jak
okredliliémy je wyzej, to wszelkie wychowywanie, o ile niema
kontentowaé sie pozorami, lecz istotnie wplywaé na uksztalto-
wanie osobowoéci wychowanka, polega na jego ,,samowycho-
waniu sie’. Wychowawca nie potrafi rozwina¢ w uczniu pier-
wiastkéw, ktérych on zupelnie nie posiada, tak jak nie moze
$lepego nauczy¢ patrze¢ i widzie¢; moze natomiast budzi¢,
rozwija¢ i usprawnia¢ te dyspozycje, ktére uczen choéby w za-
czatku posiada; mozZe zarazem thumié pierWiastki niepoza-
dane. Lecz cale to dzialanie skuteczne jest tylko wtedy,
gdy uczen znajdzie w sobie che¢ poddania sie wplywowi wycho-
wawcy, gdy przeksztalci zzewnatrz mu podawane dzialanie
wychowania na wewnetrzny proces _,samowychowania®. To tez
statut, wspominajac o samowychowaniu, nietyle méwi o jego
doniostoéci, jako same] przez sie zrozumialej, ile akcentuje, ze
przy pomaganiu w tym kierunku nauczyciele winni zwrdcié
uwage na indywidualne roznice, zachodzace miedzy poszcze-
g6lnymi uczniami, a szczegélnie troszezyC sie O uczniéw, trudniej-
szych do prowadzenia.

Daleko odbiega tu statut od tych czasow, gdy do opieki szkoly,
do jej pomocy, mial prawo tylko niektopotliwy, poprawny, grzecz-
ny ,,dobry uczen! Wiec — moze kto$ powiedzie¢ — czy obecnie
gimnazjum ma czula opieka otaczal elementy odporniejsze na
jego wplywy ? Poprostu mowiac, pieci¢ sie z tobuzami? A prze-
ciez gimnazjum jest szkola o elemencie uczniowskim selekcjono-
wanym, przeciez nie ma ono obowiazku kazdego ksztalcié
i wychowywa¢, a tylko te jednostki, ktére swa wartoécia do
poziomu szkoly dorastaja ! Czy postulat troszczenia si¢ 0 uczniow
trudniejszych do prowadzenia nie jest sprzeczny z zasada do-
stepu dla najlepszych, a to tem bardziej, Ze gimnazjum na miejsce
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klopotliwego wychowanka z latwoscia znajdzie kandydata
bardziej zréwnowazZonego ? Rl

Trzeba edpowiedzie¢ na te watpliwosci. Prawda, Ze ustawa
ustrojowa ma ,,zdolniejszym i dzielniejszym jednostkom ze
wszelkich érodowisk umozliwi¢ osiagniecie najwyzszych szczebli
paukgwego i zawodowego wyksztalcenia®™, a chociaz gimnazjum
jest jeszcze dos¢ odlegle od tych, ,najwyzszych szczebli”, nie-
watpliwie jednak ku nim wiedzie. Ale“jest‘- doskonale ;nanq
r2€cz, ze wéréd uczniéw trudniejszych do prowadzenia znaj-
du!e. sie spory odlam takich, ktérym ani uzdolnien, ani dziel-
noéci nie brakuje; przeciwnie za$, czestokro¢ ,,dobrzy uczniowie'’
k\Va_l.ifikl-ljac sie Taczej do typu jednostek bardzo przecietnych.
Pa_m_lgtajmy tez, ze moment TOZWOjOWY, odpowiadajacCSI wie-
kowi pobytu w gimnazjum, czesto obfituje w cechy negaty*\’V"-
ne, lecz przejéciowe. Nie trzeba bra¢ zalecen statutu, doty-
cz?,cych postepowania z trudniejszymi do prowadzenia ucznia-
mi w sposéb skrajny. Istnieje napewno rozsadna miara, ktéra
v».'skaZe szkole, gdzie konczy sie je] obowiazek opiekbwania
si kl.opotliwymi wychowankami, a zaczyna koniecznosé pozby-
cia sie takich z poérdéd nich, ktérych tolerowanie przyniostoby
szkode mlodziezy czy calej szkole. Chodzi o to, by szkola nie
ulegaia pokusie obierania nie najwlasciwszej, lecz I;ajdogodniej-
szej drogi, by usuwajac element, moze chwilowo dokuczliwy
lecz w gruncie rzeczy przedstawiajacy wartosci intelektu i chai
Takteru, nie stala sie zbiorowiskiem jednostek, dobranych zbyt
]edn()?tronnie, bo pod katem latwego przystosowywania si¢ do
przepisow szkolnych. } ;

Przsejdimy do czwartego czynnika oddzialywan wychowaw-
czych}; Jest nim organizowanie Zzycia zbiorowego r;ﬂ.odzieiy
Jestedmy juz na szczedcie odlegli od tych czasow, gdv szko}a;
Za SWe prawo 1 zadanie uwazala ,,poskramianie’’ kle;sy gdy
(}h@.tn1e] widziala apatyczny spokdj od objawow groma’dnego
zZycia. Co wiecej, dzisiejsza szkola, obok zycia gromadnego
mlodziezy w nappospolitszej i najnaturalniejszej grupie, t. ]
obok wspélzycia uczniéw jednej klasy — rozwinela tez, Zyci(;,
gron{adne w innych formach, w postaci réznorodnych organi-
zacyj, badz w granicach jednej klasy, badZ tez w organizacjach
miedzyklasowych, a nawet miedzyszkolnych.
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Statut aprobuje te poczynania, uwazajac, Ze sa one droga,
prowadzaca do zaprawienia si¢ do form zycia spolecznego,
w ktérem wychowanek gimnazjum bedzie uczestniczy¢ w przy-
szloéci — a przedewszystkiem prowadzi¢ winny do zrozumienia
obowiazkow, wynikajacych 7 nalezenia do organizacji. Ale, aby
zycie zbiorowe mlodziezy spelnito swa role nie przypadkowego,
lecz racjonalnego czynnika wychowawczego, musi ono spelnia¢
pewne warunkKi: przedewszystkiem musi dawa¢ mlodziezy spo-
sobno$¢ wyzywania sie, zaspakajania jej dazen i potrzeb, —
powtére za$, winno odpowiadaé zamierzeniom wychowawczym
szkoly. Ani wiec takie formy zycia zbiorowego, ktére nie wWy-
rastalyby z zainteresowan mlodziezy — ani z drugiej strony
takie, ktére paczylyby plany wychowawcze szkoly —~ nie moga by¢
tu brane pod uwage. Dlatego tez szkola musi wnika¢ w tres¢ Zycia
i w dzialalno$é wszelkich organizacyj, dzialajacych na jej terenie,
lub majacych cztonkéw wérod jej wychowankow. Gdy chodzi o or-
ganizacje, utworzone i dzialajace wylacznie wewnatrz szkoly, to
kazda z nich ma wWyznaczonego jednego z nauczyciell, jako swego
opiekuna; gdy zas chodzi o takie organizacje, do ktérych naleza
uczniowie gimnazjum, lecz ktére wychodza poza ramy jedne]
szkoly — wnikanie w ich prace nalezy do obowiazkow dyrektora
lub wyznaczonego priez niego czlonka Rady Pedagogicznej.

Ale procz opieki nad dzialalnodcia organizacyj uczniowskich,
procz dbalosci o to, by byly one zywotne i dodatnio dzialaly
w kierunku wychowawczym -— gimnazjum musi tez czuwaé nad
tem, by stanowily one istotna szkole pracy spoleczne], 1 przyzwy-
czajaly mlodziez do rzetelnego i czynnego uczestnictwa w pracach;
w szczegdlnoéei nie nalezy dopuszczaé do tworzenia si¢ typow

,,LOZProszencow’’, ambicjonujacych w kierunku wszedobylstwa,
aczestnictwa we wszelkich organizacjach, uczestnictwa oczywiscie
w tych warunkach powierzchownego 1 bezwarto$ciowego.
Piatym czynnikiem oddziatywania wychowawczego szkoly
jest wspétdziatanie domu i szkoly. Przy rozwazaniu tego czynnika
musimy pamigtac, ze wychodzi tu szkola poza obreb wiasnych
muréw, ze zaczyna mie¢ do czynienia z elementem, ktory jest
z nig tylko posrednio zwiazany, a ktory jej wplywom poddaje
sie znacznie trudniej, gdyZ sklada sie z jednostek dorostych,
o uformowanych pogladach i zakorzenionych przyzwyczaj eniach,
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a wiec niechetnych do ewentualnej ich modyfikacji. Jesli wiec
szkola chce wspoldzialania domu w swej akcji wychowawczej,
* to musi po$wieci¢ niemato staran i trudéw, by cel ten osiggnac.
Koniecznyin warunkiem powodzenia jest wzbudzenie wsréd rodzi-
cow prze$wiadczenia, Ze nie chodzi tu o uczynienie zado$¢ for-
mom, o zaspokojenie czy wyegzekwowanie przy pomocy wladzy
rodzicielskie] wymagan, jakie szkola stawia uczniowi, lecz ze
Scisty kontakt domu i szkoly jest nieodzownym warunkiem sku-
teczno$ci poczynan wychowawczych — i Ze w tej plaszczyZnie
zgodne sa dazenia domu i szkoly, gdyZ maja na widoku dobro
wychowanka. Musza zatem rodzice mie¢ moznos¢ poznac prace
i dazenia szkoly, by moéc je zrozumiec i oceni¢; musza dojs¢ do
przekonania, Ze zainteresowania szkoly warunkami pracy domo-
wej i Zyciem ucznia s3 rownie potrzebne szkole, jak znowu im,
rodzicom — informacje, ktére otrzymuja od szkoly o przebiegu
pracy szkolnej ucznia. Dopiero na tle takiego porozumienia
wzajemnego moga sie wytworzy¢ warunki czynnej wspolpracy
domu i szkoly — nieraz nietylko jednostkowej, lecz i w postaci
szerszej, Np. przez organizacje czy zrzeszenia rodzicielskie.

Statut zaklada, Ze oddzialywanie wychowawcze szkoly i domu
winny sie wzajemnie wspiera¢. Gdy nawiazanie stosunkow z rodzi-
cami jest szczegélnie utrudnione, gdyZ zamieszkuja oni poza gra-
nicami tej miejscowosci, w ktérej jest gimnazjum, a wiec ich
dzieci sa ulokowane na stancjach, w bursach lub internatach —
gimnazjum ma obowiazek roztoczenia nad takimi uczniami szcze-
gblnie czujnej opieki. Podobniez specjalna opieka winno otoczy¢
gimnazjum uczniéw, znajdujacych si¢ w trudnych warunkach
zyciowych, wreszcie za$ uczniéw dojezdzajacych.

Jezeli wymieniliSmy i rozwazyli gléwne drogi oddziatywan
wychowawczych szkoly, wypada zkolei wskaza¢, kto ma obo-
wiazek i mozno$¢ wykorzystywania ich? Gléwnym wychowawca
jest dyrektor; procz tego szczegélne obowiazki ciaza na opie-
kunach klasowych. Nie znaczy to jednak, by kazdy nauczy-
ciel nie byl zarazem wychowawca. Jest nim niewatpliwie i pod-
czas nauczania, i podczas wszelkich okazyj obcowania z mlo-
dzieza. Przypomnie¢ zreszta wypada, ze caly plan wychowawczy
szkoly opracowuje zesp6l, zlozony ze wszystkich nauczycieli,
t. J. Rada Pedagogiczna.
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Statut przewiduje, Ze w gimnazjach meskich opiekunami
klasowymi beda nauczyciele, w gimnazjach zenskich — nauczy-
cielki. W gimnzajach koedukacyjnych sprawa nie da sie tak
prosto uregulowa¢. Dlatego tez w gimnazjach koedukacyjnych
statut przewiduje jeszcze jedno stanowisko wychowawcze:
ogolng role opiekuncza nad wszystkiemiuczenicami szkoly pelni
jedna z nauczycielek, o ile na czele tego gimnazjum nie stoi
przelozona, lecz dyrektor; gdy za$ gimnazjum koedukacyjne
prowadzone jest przez przelozona, to jeden z nauczycieli pelni
0gblna role opiekunicza nad wszystkimi uczniami. W ten sposéb
mlodziez jednej i drugiej plci podlega ogélnej opiece wycho-
wawcze] osOb tej samej plci, co ze wzgledu na wiek mlodzieiy
gimnazjalnej jest wysoce wskazane.

Rekapitulujac wszystko, co méwiliémy na tle postanowien
statutu o wychowawczych zadaniach i $rodkach gimnazjum,
stwierdzi¢ musimy, Ze gimnazjum nie ogranicza sie do maso-
wego wychowywania uczniéw, lecz w bardzo powaznej mierze
wychowuje ich réwniez indywidualnie. Nastepnie zauwazy¢
trzeba, Ze zadania wychowawcze trudnoscia swa przerastaja za-
dania, zwigzane z nauczaniem. Statut ogranicza si¢c do wska-
zania najkonieczniejszych drég oddzialywan wychowawczych
oraz do sformulowania programu wychowania; z przyczyn,
ktére rozwazylisSmy gruntownie — czyni to w sposéb ogdlny.
Wypelnienie tego ogélnego programu treécia zywa, zwiazana
z warunkami 1 potrzebami Srodowiska, statut pozostawia kaz-
dej poszczegdlnej szkole — a to zaréwno kazdemu czlonkowi
ciala nauczycielskiego w calej jego pracy, jak i Radzie Peda-
gogicznej, tej ostatniej przedewszystkiem przez wypracowanie
planu pracy wychowawczej. Plan ten winien zawieraé¢ wytyczne
dzialalnosci wychowawcze] gimnazjum, zwiazane oczywiscie
z aktualnemi jego zamierzeniami, opartemi na gruntownej znajo-
mosci materjalu uczniowskiego, jakim rozporzadza gimnazjum.
Wykonanie tego planu jest przez dyrektora i wszystkich nauczy-
cieli obserwowane; w przypadku wykrycia bledéw lub niedo-
ciagnie¢ szkola ma moznos¢ i winna dostrzezone braki usunaé.
W ten sposoéb plan wychowawczy, produkt mysli i pracy samej
szkoly, jestjej wlasnemi sitamirealizowany, modyfikowany, ulep-
szany; stanowi dorobek danej szkoly, nadaje jej wlasciwe oblicze.
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V1. Ueczniowie.

Rozdzial statutu, do ktérego omawiania przechodzimy
obecnie, sktada sie z kilku czesci o bardzo odmiennym charak-
terze. Czes¢, omawiajaca zadania 1 obowiazki uczniéw, nie nosi
bynajmniej, jakby ja o to mozna posadzaé, charakteru regu-
laminowego; jest to raczej przedstawienie caloksztaltu dzia-
lania wychowawczego przez szkolg, ogladanego od strony ucznia.
Takie postawienie sprawy jest prosta konsekwencja zalozen,
ktérym statut dat wyraz w rozdzialach poprzednich. Niema
dzialania wychowawczego tam, gdzie wychowanek odmawia
swego wspoldziatania, gdzie w calosci 1 w czeSciach juz chocby
tylko przez sama swa biernos¢ czy bezwladno$¢ nie przyczyni
sic do przyswojenia i nabycia podawanych mu przez szkole
débr. Stad lista obowiazkéw ucznia musi zawiera¢ odpowied-
niki do zadan szkoly, a wiec dotyczy $rodkéw wyrobienia ducha,
umyshu, charakteru, ciala; dalej zaprawiania si¢ do przyszlego
zycia spolecznego w jego réznorodnych formach; wreszcie for-
mowania wlasnej osobowosci. Uczen, ktéry spelnia postulaty,
wyszczegdlnione w omawiane] czeSel statutu, jest godnym
cztonkiem spolecznodci szkolnej, zorganizowanej w sposéb, opi-
sany w poprzednich rozdzialach statutu.

Calkowicie odmienny charakter maja 3 dalsze czeéci oma-
wianego obecnie rozdzialu statutu, dotyczace wstepu uczniéxvv
do gimnazjum, a mianowicie: do klasy I, do klasy 1I, I-II ilV,
wreszcie przemoszenia sie uczniéw z jednego gimnazjum do
drugiego. Tutaj spotykamy przepisy 0 charakterze formalnym.
Ustala sie przedewszystkiem, ze uczniowie do klasy I gimna-
zjum przyjmowani sa na podstawie egzaminu wstepnego. Wie'k
uczniéw, przyjmowanych do klasy I, moze waha¢ sie¢ w dos¢
szerokich granicach: musza oni conajmniej ukonczy¢ la.t 12;
nie moga jednak przekroczy¢ 16 lat. Powodem tak duze] roz-
pietodei wieku jest troska o umozliwienie dostepu do gimnazjum
takim kandydatom, ktérzy rozpoczynali nmauke w szkolac'h
powszechnych nizszych stopni, przenosili si¢ nastepnie do szk.cﬁ
powszechnych o wyzsze] organizacji i wskutek tego stracili
rok (a niekiedy i 2 lata) bez wlasnej winy.

i
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Kandydaci do klasy I gimnazjum dziela sie na dwie grupy.
Do pierwsze] naleza ci, ktérzy posiadaja Swiadectwo ukoncze-
nia szesciu klas szkoly powszechnej. Ta grupa podlega egza-
minowi o charakterze, sprawdzajacym ogdlny rozwéj i przygo-
towanie naukowe. Egzamin taki odbywa si¢ z trzech przed-
miotéw nauczania: z jezyka polskiego, z geografji, wreszcie
z arytmetyki z gecmetrja. Ubocznie, przy egzaminowaniu z tych
przedmiotéw, bedzie jeszcze sprawdzane przygotcwanie kan-
dydata z dwdch innych przedmiotéw, a mianowicie przy egza-
minowaniu z jezyka polskiego — z historji, przy geografji
za$ — z nauki o przyrodzie. Za podstawe orjentacyjna shu-
zy¢ bedzie przy egzaminowaniu $wiadectwo, jakie kandydat
do klasy I gimnazjalnej uzyskal w szkole powszechnej; $wia-
dectwo to musi wiec zawazy¢ i przy egzaminowaniu, 1 przy
ostatecznem ustalaniu wynikéw egzaminu.

Druga grupe kandydatéw do klasy I stanowia ci, ktdrzy
nie posiadaja $wiadectwa 6 klas szkoly powszechnej. Musza
oni poddaé sie egzaminowi pelnemu, nie chodzi tu bowiem
o sprawdzenie stanu ich wiadomosei 1 rozwoju umyslowego,
lecz o kompletne zbadanie, czy nadaja si¢ oni do gimnazjum.
Kandydaci tej grupy beda wiec egzaminowani ze wszystkich
przedmiotéw w zakresie wymagan programowych 6 klas szkoly
powszechnej; jedynie przedmioty sprawnodciowe (rysunek, za-
jecia praktyczne, $piew i éwiczenia cielesne) nie wejda w sklad
tego egzaminu.

Jak wynika z powyiszego, egzamin dla pierwsze] grupy
kandydatéow odbywa sie w warunkach pomyslniejszych, gdyz
jest mniej wyczerpujacy, a ponadto przy jego przeprowadzaniu
bierze si¢ pod uwage $wiadectwo szkoly powszechnej. Kandy-
daci drugiej grupy, jako nie mogacy dostarczy¢ gimnazjum
miarodajnych dowodow przerobienia wymaganego przy przy-
jeciu materjalu naukowego, musza by¢ poddawani uwaznemu
badaniu; gdyby za$ badanie to wykrylo jakies braki czy tez
nastreczylo watpliwoéci — nie znajda one kompensaty ani
oslabiajacych je dowoddéw, jakich moga dostarczy¢ dla kandy-
datow grupy pierwszej ich $wiadectwa szkolne.

W kazdym razie dla obu grup kandydatéw egzamin be-
dzie mial wazne znaczenie; wynik niepomyslny tego egzaminu
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przesadzi o nieprzyjeciu. W przypadku, gdyby kandydat z_da—
wal w sposéb, kwalifikujacy go naog6l powyzej normy, a z jed-
nego przedmiotu osiagnat wynik stabszy od wymaganego nor-
malnie — moze on zostaé przyjety do gimnazjum w dredze
wyjatku.

Jeéli do klasy I zda kandydatow nie wiecej, niz jest wolnych
miejsc, to oczywiscie wszyscy zostana Pprzyjeci. Gdy jedn_ak.—
a tak nieraz prawdopodobnie bedzie — miejsc jest mniej, m.z
tych, ktérzy pomyslnie zlozyli egzamin, zjawla si¢ zagadnienie
wyboru. Statut wskazuje, Ze nalezy wtedy daé pierwszenstwo
kandydatom lepiej przygotowanym i bardzie] zdolnym. Jec_i—
nakze kazdy, kto zdal pomys$lnie do klasy I, lecz nie dostat sie
do danego gimnazjum, moze na podstawie Swiadectwa z tego
egzaminu zosta¢ przyjetym do innego gimnazjum,-w kt@rem
znajda sie wolne miejsca, o ile nastapi to najdalej w ciagu pierw-
szego okresu szkolnego tegoz samego roku. Podobnie prawo
przyjecia do, klasy I gimnazjum przystuguje tym kandydatom,
ktorzy zlozyli pomyslnie egzamin do klasy 1 szko6l zawodowych
stopnia gimnazjalnego, (czyli gimnazjow zawodowych). _Ten
ostatni przepis uzyska znaczenie realne wtedy, gdy szkolnictwa
zawodowe zostanie przeksztalcone i pewne szkoly zawodowe
uzyskaja nazwe gimnazjow. Niewatpliwie, w statutach gim—
nazjéw zawodowych znajdzie si¢ przepis o charakterze wzajem-
noéei: kto zda do klasy I gimnazjum ogolnoksztalcacego, be-
dzie mégl na podstawie tego egzaminu by¢ przyjetym do klasy I
gimnazjum zawodowego.

Nastepna cze$é omawianego rozdziatu statutu dotyczy egza-
minéw dla kandydatéw do klas II, III i IV gimnazjum. Wy-
stepuje tu zasadnicza téinica w zestawieniu z egzaminem d_o
klasy I, a mianowicie: o ile egzamin do klasy I odbywa si¢
regularnie co roku, gdyz corocznie nowa fala uczniow wl?lyw'a
do gimnazjum, to egzaminy do klas II, III i IV odbywaja si¢
jedynie wtedy, gdy w klasach tych sa wolne miejsca. Klasy
te sa za$ zapeiane przez wchodzacych do nich uczniow z klas
nizszych tego samego gimnazjum oraz przenoszacych si¢ bez
egzaminu uczniéw innych gimnazjow. Doda¢ nalezy, ze ‘gdy
chodzi o dostanie sie do klasy IV, to kandydat, przystepujacy
do egzaminu, musi uzyskaé zezwolenie wtadz szkolnych.
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Egzamin do klas II, TII i IV dostepny jest dla kandy-
datéow, ktorzy sa w odpowiednim wieku; dla klasy II wiek ten
wynosi conajmniej lat 13, nie przekracza zas 16; dla kazdej
nastepnej klasy granice wicku podnosza sie o rok.

Kandydaci zdaja egzamin ze wszystkich przedmiotéw, ja-
kie obowiazywaly w klasach poprzednich, przyczem wymaga-
nia egzaminacyjne obejmuja catkowity zakres programowy tych
klas. Aby zosta¢ przyjetym, kandydat musi zda¢ egzamin z wy-
nikiem pomyslnym ze wszystkich wskazanych powyzej przed-
miotéw oraz wykaza¢ odpowiedni stopien ogoélnego rozwoju.

Widzimy, ze wstapienie do klasy wyzszej niz I jest znacz-
nie trudniejsze. Przedewszystkiem czgsto nie bedzie poprostu
egzaminu do tych klas; o ile zas nawet bedzie si¢ on odbywac,
to statut wylacza wszelkie odstepstwa od twardych wymagan
egzaminu, ktory ma byé: pelmy (ze wszystkich bez wyjatku
przedmiotéw) i catkowicie pomysiny (znowu ze wszystkich przed-
miotéw). Stanowisko statutu jest calkowicie uzasadnione tem,
ze przez wejscie do klasy posredniej zostaje skrécony i tak juz
krotki, bo 4-letni okres normalnego pobytu ucznia w gimna-
zjum. By moc spelni¢ swe zadania w stosunku do takich uczniéw,
gimnazjum musi by¢ przeSwiadczone, ze otrzymuje materjal
calkowicie pelnowartosciowy, a wiec taki, ktéry nie wytworzy
przy dalszej jego pracy trudnodci, hamujacych normalny jej
bieg.

Nastepuje teraz w statucie krociutki rozdzial, dotyczacy
przenoszenia si¢ uczniéw: jezeli uczen przechodzi z jednego
gimnazjum do drugiego o takim samym programie, to nie sklada
on Zadnego -egzaminu. Gdyby przechodzil z gimnazjum z la-
cina do gimnazjum bez laciny lub odwrotnie — sklada egza-
min jedynie z réznicy programow.

Nie konczy si¢ tu coprawda calkowicie rozdzial statutu,
traktujacy o uczmiach, lecz wyczerpuje si¢ wazne zagadnienie,
dotyczace rekrutacji uczniéw do gimnazjum. Nalezy wiec po-
$wieci¢ nieco uwagi sposobowi, w jaki statut zagadnienie to roz-
strzyga, a to tem bardziej, iz jest ono wazne ze wzgledow spo-
tecznych oraz odbiega bardzo znacznie od praktyki dotych-

czasowe]j. Zasada jednolitosci szkolnictwa, konsekwentnie prze-
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prowadzona w ustawie ustrojowej, znajduje tu swoje zyciowe
zastosowanie.

Zasada jednolitoéci polega na tem, by zapewni¢ kazdemu
dziecku mozliwoéci jak najdalszego ksztalcenia sie, odpowia-
dajacego najlepiej jego sklonnoéciom i zdolnoéciom, ja-k réxyniez
jego postepom w szkole, a to niezaleznie od pochodzenia dm_ecka
oraz polozenia materjalnego jego rodzicow; ustawa _ustrojowa
ma, jak juz cytowaliémy, ,zdolniejszym 1 dzielnie]szym ]eq-
nostkom ze wszelkich $érodowisk umozliwi¢ osiagnigcie naj-
wyzszych szczebli naukowego 1 zawodowego wyksztalcenia®.

Gimnazjum nie jest oczywiScie tym ,najwyiszym szcze-
blem wyksztalcenia, jest jednak etapem, koniecznym do prze-
bycia dla tych ,zdolniejszych i dzielniejszych jednosftek”., ktore
moga najwyzsze szczeble przez dalsze ksztalcenie sie ogqgnac’.
Ponizej gimnazjum stoi szkola powszechna — i to ponlie! W sen-
sie chronologicznym, bo odpowiada nizszemu wiekowi dz1e<{1,
ale réwniez i w sensie doboru materjatu ludzkiego, gdyz ogarnia
wszystkie dzieci, ma wigc materjal nieselekcjonowany. W;-’sréfl
uczniéw szkoly powszechnej znajduja si¢ bowiem i te jednostki,
ktére — niezaleznie od pochodzenia i materjalnego polozenia
ich rodzicéw — nie sa uzdolnione do dalszych szczebli wyksztal-
cenia, jak réwniez i te, ktérych zdolnosci pozwalaja na‘skutecznac
dalsza nauke. Przy wstepie zaé do gimnazjum nastepuje moment
selekcji: tem uzasadniony jest wlasnie egzamin wstepny, k.tér}f
— chociaz pod wzgledem wymagah naukowych niczego wiecej
ponad odpowiedni zakres programowy szkoly povv?zechne; nie
7ada — jednakze sprawdza wiadomosci i rozwoj umyslowy
kandydatow.

Lecz selekcja, uskuteczniana przy pomocy egzaminu wstep-
nego do gimnazjum, nie jest niczem nowem. W _dotychczaso-
wych zwyczajach lezal tez egzamin wstepny; dod-a]my, Ze egza-
min, jako metoda selekcji, jest poddawany wielu i to powaznym
zarzutom co do skutecznosci i trafnosci. Na czemze wiec polega
polepszenie w nowym stanie rzeczy, gdy chodzi o rekrutacje
* uczniéw do gimnazjow ?

Przypominam, ze wéréd kandydatéw do gimnazjum znajda
sie 2 grupy. Pierwsza — pochodzi ze szkél powszechnych;
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druga — nie moze si¢ szkola powszechna legitymowad, otrzy-
mala tedy widocznie domowe wyksztalcenie. A pamietajmy, ze
sa to dzieci conajmniej 12-letnie! Jest rzecza jasna, ze liczeb-
nos¢ drugiej grupy bedzie znikoma: kt6z moze sobie pozwolié
na domowe ksztalcenie dziecka do lat 12! Rekrutacja uczniéw
gimnazjum odbywa si¢ wiec w olbrzymiej wiekszosci z posréd
uczniow szkoly powszechnej. Staje do niej element juz w szkole
powszechnej znacznie przesiany (bo nie wszyscy, speliajacy
obowiazek szkolny, koncza 6 klas szkoly powszechnej), a se-
lekcja n wrdt gimnazjum odbywa sie nietylko na podstawie
wstepnego egzaminu, lecz orjentowana jest réwniez przez tresé
$wiadectw ucznidw, przyniesionych ze szkoly powszechnej;
stad tez przy, przyjmowaniu do gimnazjum zmniejsza si¢ wplyw
przygodnosci spostrzezen, dokonanych podczas egzaminu. Zo-
staje on tylko dla tej grupy, dla ktérej egzamin jest z koniecz-
nosci jedynym sprawdzianem uzdolnien do dalszej nauki; lecz,
jak wspomnialem, jest to grupa nieliczna, a kompensujaca wiek-
sze trudnosci egzaminacyjne przez korzystniejsze polozenie
spofeczne.

W ten spos6b wyréwnane zostaja szanse dostania sie do
gimnazjum dla jednostek, pochodzacych z rozmaitych $rodo-
wisk. Dobér uczniéw do gimnazjéw odbywac sie bedzie — przy
mozliwie najskuteczniejszem wyeliminowaniu innych warunkéw
i wplywéw — pod znakiem wyréznienia jednostek lepiej przy-
gotowanych i bardziej uzdolnionych.

VII. Ocena uczniow.

Kornicowa czes¢ tego rozdzialu statutu, ktéry omawialiémy
poprzednio, nosi nazwe ,,0ocena ucznidow' . Jest to, powtarzam,
tylko czesé rozdzialu; zawiera jednak tyle charakterystycznych
nowych ujeé, ze zasluguje na szczegélowe i wyodrebnione od
innych spraw rozwazenie.

Procedura oceniania uczniow przez szkole nastrecza zawsze
wiele zastrzezen; z nieporozumien na tem tle rodzi sie mno-
stwo antagonizmow miedzy uczniem, domem i szkola. Uczen
1 dom roszcza pretensje o zbytnia surowos¢ (rzadko o poblaz-

3%
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liwo$¢) ocen, o ich ,,niesprawiedliwo$¢” lub przypadkowosc;
pretensje te czeSciowo zglaszane sa w dobrej wierze, czesciowo
— nawet nie plyna z przekonania, shiza natomiast do wypro-
szenia czy wytargowania korzystniejszej oceny, w szczegolnosci
zaé uchylenia skutkéw ocen niedostatecznych. Szkola walczy
z nierzetelnemi sposobami zdobywania ocen przez ucznia (od-
pisywanie, podpowiadanie i t.p.), przyczem czestokro¢ w walce
tej dom bywa nieszczerym sojusznikiem szkoly, a niekiedy
nawet wyraznym poplecznikiem ucznia.

Radykalne, przyczynowe usunigcie antagonizmow i kon-
fliktéw na tem polu nie jest niestety mozliwe, gdyz szkota zmu-
szona jest przez swa funkcje spoteczna do wartosciowania uczniow,
do formalnego ich oceniania, a w zwiazku z tem do zatracania

o interesy zyciowe uczniow i ich rodzicéw; zrédlo zadraznien

daloby si¢ wtedy dopiero usuna¢, gdyby ukonczenie szkoly nie
Taczylo sie z uprawnieniami czy przywilejami zyciowemi. O tem

jednak mysle¢ nie mozna. Pozostaje wiec szukanie sposobow

doskonalenia procedury oceniania.

Pamictajmy, Ze statut patrzy na wyniki nauczania, jako
na rezultat wspdldzialania dwéch najwazniejszych czynnikow,
t. j. ucznia inauczyciela. Stwierdzanie wynikéw nalezy natural-
nie do nauczyciela — i nikt inny nie moze by¢ do tego z natury
organizacji szkolnej powolany. Lecz nauczyciel, zanim bedzie
moégh przystapi¢ do ustalenia oceny, winien urobi¢ sobie opinje
o uczniu. Przy wytwarzaniu sobie tej opinji, nauczyciel bierze
pod uwage: a) warunki domowe zycia i pracy ucznia, b) wla-
4ciwoéci fizyczne i stan zdrowia, c) wlasciwoéci psychiczne,
2 zwlaszcza uzdolnienia i zamilowania, d) ustosunkowanie si¢
do pracy nad danym przedmiotem, a wiec stopien zaintereso-
wania, pilnosci i wytrwalodci, e) wyniki, osiggane w tej pracy —
wreszcie f) ustosunkowanie si¢ do zycia klasy i szkoly. Wszystko
to czyni nauczyciel w tym celu, by ,,umozliwié stosowanie od-
powiednich metod wychowania i nauczania, a przez to osiag-
na¢ nalezyte wyniki. Widzimy wige, w jak wyrazny sposob
statut wskazuje koniecznoéé dokladnego poznania uczniow przez
nauczyciela — i to nietylko dla celéw ich oceniania, lecz rowniez
dla zastosowania odpowiednio skutecznych metod postepowa-
nia nauczyciela. ?
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Kiedyz nastepuje moment oceny uczniéw? Zachodzi to
przy koncu kazdego okresu. Wowczas nauczyciel ocenia
stopniem wyniki, jakie uczen osiagnal w zakresie danego przed-
miotu. Nie zadowalajac si¢ poprzednio wymienionemi postu-
Jatami co do wyrabiania sobie opinji — i to w sposéb ,,staly
{ konsekwentny'* — statut zastrzega, Ze ocena okresowa ,,win-
na by¢ oparta na systematycznem badaniu postepow i wynikow
pracy ucznia, nie za$ na luznych i nielicznych, a tem mniej przy-
padkowych spostrzezeniach 1 osadach®.

Nie nalezy jednak sadzi¢, ze uczen moze by¢ oceniony ina-
czej, niz pod katem widzenia realnie osiagnietych wynikéw
nauki, i to w rozmiarach, przepisanych przez obowiazujace wy-
magania programowe. Jezeli obowiazkiem nauczyciela jest zro-
bi¢ wszystko, co lezy w jego mocy, by przez poznanie ucznia
wybraé¢ mnajskuteczniejsze drogi oddzialywania na niego — to
z drugiej strony jest koniecznoscia dla ucznia wykazanie si¢ tem,
7e pobierana przez niego nauka jest nalezycie przyswojona.
Statut robi wyjatek dla ¢wiczenh cielesnych: tu przy ocenie
postepéw bierze si¢ pod uwage nie wyniki, lecz przedewszyst-
kiem usilowania ucznia w kierunku zdobycia usprawnienia cie-
lesnego, dostosowane do stanu jego zdrowia. Nie wynika to
bynajmniej z jakiego$ umniejszania znaczenia tego przedmiotu,
lecz ze swoistych jego wlasciwoéci: gdyby statut nie zawieral
tego zastrzezenia, to kazdy uczen, dotkniety wada fizyczna,
uniemozliwiajaca mu osiagniecie takich wynikéw w zakresie
&wiczen cielesnych, jakie sa w programie tego przedmiotu prze-
widziane (oczywiécie, z my$la o normalnie rozwini¢tych) —
musialby rezygnowa¢ z wyksztalcenia gimnazjalnego. Nie mozna
zaé chyba pogodzi¢ si¢ z mysla, by np. dziecko kulawe lub
ulomne bylo zgéry odsuniete od ksztalcenia si¢ w gimnazjum!

Jak widzieliémy, ocena wynikéw nauki nalezy do wlasci-
wego nauczyciela. Jezeli za$ chodzi o oceng zachowania si¢
ucznia, to decyduje tu nie poszczegdlny nauczyciel, lecz Rada
Pedagogiczna. Ona tez ustala opinj¢ o uczniu, a to po wspol-
nem rozwazeniu wszystkich tych danych, ktére brali pod uwage
poszezegélni nauczyciele. W ten oto sposéb wyraza statut
swa dbaloé¢ o zapewnienie jak najbardziej ugruntowanych
ocen, odpowiadajacych istotnej mierze postepdw ucznia. By



38

za$ da¢ moznod¢ Scistego poinformowania ucznia o jego bra-
.kach oraz udzielenia wskazéwek, prowadzacych do poprawy,
wprowadza statut jeszcze jedna inowacje: oto w ksiegach
szkolnych maja by¢ notowane krétkie motywy ocen nie-
dostatecznych; rowniez ma sie tam znalezé opinja Rady Peda-
gogicznej wraz z jej uzasadnieniem.

Zkolei statut normuje czas wystawiania S$wiadectw;
otrzymuje je uczen co pélrocze; natomiast po pierwszym itrzecim
okresie szkola $wiadectw nie wypisuje, lecz zawiadamia opie-
kunéw ucznia o wynikach nauki. Co do znaczenia stopni w po-
szczegélnych okresach roku, to statut zrywa ze zwyczajem
praktykowanym dotychczas -w niektérych czesciach Polski,
a polegajacym na ocenianiu ucznia oddzielnie za kazdy okres,
wprowadza natomiast zasad¢ oceniania za caly czas od poczatku
roku szkolnego. W ten sposoéb stopien, otrzymany z koncem
okresu I, wyraza oceng¢ postepéw ucznia nie za ten tylko okres,
lecz za cale pélrocze; stopien, otrzymany z koncem okresu IIT
— za ‘trzy okresy, wreszcie stopien z koncem okresu IV —
za caly rok. Takie stanowisko jest zgodne z postulatem syste-
matycznego badania pracy ucznia i wylacza zgéry moznosc
jakiego$ szukania ,,przecigtnej”, wyliczonej na podstawie po-
szezegolnych stopni.

Poniewaz statut kategorycznie wylacza moznos¢ stoso-
wania jakichkolwiek egzaminéw uzupelniajacych lub promo-
cyjnych przy przechodzeniu ucznia do klasy nastepnej, przeto
jedynag‘podstawac formalng, na ktérej oparte jest promowanie,
stanowia stopnie roczne (a sa niemi, jak wyzej wyjaéniliSmy,
stopnie za IV okres). Uczen, ktéry otrzymal stopnie dostateczne
ze wszystkich przedmiotéw obowiazkowych, przechodzi do
klasy nastepnej. Gdy chodzi o promowanie do klasy 1I lub III
— to statut przewiduje, ze w wyjatkowych przypadkach, okre-

§lonych specjalnemi przepisami, uczen z jednym stopniem nie-

dostatecznym moze tez by¢ promowany; w zadnym jednak

przypadku podobne wyjatkowe potraktowanie nie moze doty-

czy¢ promowania do klasy IV. Jezeli kazda promocja wymaga
calkowicie ugruntowanej opinji o wiadomosciach i rozwoju ucz-
nia, to szczegblnie ostroznie musi gimnazjum postepowaé przy
promowaniu do klasy IV, jako korncowej. -
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Z tego samego powodu uczniowie klasy IV beda podlegali
przez czas Swego W Niej pobytu szczegolniejszej obserwacji co
do wynikéw pracy. Gdyby stan wiadomosci ucznia klasy IV
nastreczal nauczycielowi watpliwosci — mozna zorganizowad
w drugiem pélroczu sprawdzenie wyniku pracy tego ucznia;
uczyni to nauczyciel, uczacy danego przedmiotu, zapraszajac na
swa lekeje 1—2 innych nauczycieli.

VIII. UKonezenie gimnazjum.

Rozwaga i ostrozno$¢, jaka zaleca statut juz przy promo-
waniu uczniéw do klasy IV, a nastepnie przy ocenianiu ich po-
stepéw przez czas pobytu w tej klasie, maja swe istotne uzasad-
nienie w tej okolicznosci, iz ukofczenie gimnazjum oparte jest
wylacznie na wynikach nauki w tej klasie.

Usuwa wiec statut wszelkie egzaminy koncowe; poprostu
uczen, ktéry otrzyma w klasie IV ze wszystkich przedmiotoéw
obowiazkowych stopnie dostatecznme — tem samem konczy
gimnazjum, otrzymujac zamiast $wiadectwa rocznego — Swia-
dectwo ukonczenia gimnazjum.

Czesé absolwentéw gimnazjalnych, jak wspominalismy wy-
zej, pdjdzie z tem $wiadectwem w zZycie. Inna cze$¢ skieruje si¢
na drogi dalszego wyksztalcenia: do licedw ogdlnoksztalcacych,
pedagogicznych i zawodowych. Dla dobra tej mlodziezy przede-
wszystkiem, oraz ze wzgledu na interes spoleczny, polegajacy
na dobieraniu wlasciwego materjalu ludzkiego do odpowiednich
zawodéw, winna tu nastapié¢ skrupulatna selekcja. Nie moze
przeto gimnazjum uchyli¢ si¢ od pomocy i wspotdziatania w tej
selekcji, dokonywanej przez szkoly, do ktérych skieruja si¢
absolwenci gimnazjalni. Dlatego tez kazdy absolwent gimna-
zjum, zglaszajacy si¢ do jakiegokolwiek liceum, zawiadamia
gimnazjum, ktore ukonczyl, do jakiej szkoly pragnie wstapic.
Na tej podstawie gimnazjum obowiazane jest przesta¢ wskaza-
nemu liceum odpisy z ksiag szkolnych, zawierajace wszystkie
oceny roczne z czasu pobytu ucznia w gimnazjum, jak rowniez
ogblna swa opinje¢ 0 uczniu. Bedzie to cenna wskazoéwka dla li-
ceum, do ktorego pragnie wstapi¢ absolwent gimnazjum, przy
rozwazaniu szans jego przyjecia.
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Mozna z duzem prawdopodobienstwem przypuszczac, ze
uczen, konczacy gimnazjum, zwréci sie do swych wychowaw-
céw o rade co do wyboru dalszej drogi ksztalcenia si¢; jesli nie
on sam — to jego rodzice, bo chlopiec czy dziewczyna 16-letnia
(taki jest normalay wiek absolwentéw gimnazjum) nie sami za-
zwyczaj o swych losach stanowia. Nalezy dalej przypuszczad,
ze gimnazjum nie uchyli sie¢ od udzielenia swej rady, ktorej
podstawa jest znajomo$¢ uzdolnien ucznia. Statut nie naklada
pod tym wzgledem zadnych zobowiazah na gimnazjum; nato-
miast, o ile chodzi o opinje, o ktérej wspomnialem wyzej, a ktéra
gimnazjum posle do tego liceum, gdzie ma zamiar wstapi¢ dany

‘absolwent, to statut zastrzega, iz winna by¢ ona na Zyczenie

rodzicoéw ucznia podana im do wiadomosci.

Wynika stad, ze $wiadectwa ukonczenia gimnazjum sg —
gdy chodzi o mlodziez, konczaca na tym stopniu swe wyksztal-
cenie — wszystkie calkowicie réwnowartosciowe.

Jedli za$ chodzi o dalsza nauke, to oczywiscie opinja gim-

nazjum bedzie orjentowala Jicea o cechach iuzdolnieniach absol-

wentéw gimnazjalnych. Opinja ta jednak nie bedzie mogla
byé ujawniana nazewnatrz; jest to sprawa poufna, zalatwiana
miedzy dwiema szkolami; lecz rodzice ucznia maja prawo wnik-
niecia poza zaslone poufnosci i dowiedzenia sie, jaka jest ta
opinja. Ze mowa tu nie o samym absolwencie, lecz o jego ro-
dzicach, to tlumaczy wiek mlodziezy, konczacej gimnazjum.
Lecz na tem krag wtajemniczonych konczy sie: poza wymie-
_ nionemi dwiema szkolami, rodzicami — a moze za ich wola
i samym absolwentom — nikt inny nie jest powolany ani upo-
wazniony do wgladania w jakiekolwiek inne dane, poza temi,
ktére zawiera $wiadectwo ukonczenia gimnazjum.

* *
*

Godzi si¢ teraz, gdy dobiegamy do konca naszych rozwa-
zan, przyjrze¢ sie w krétkosci biegowi, srodkom i wynikom pra-
cy, jaka wlozylo gimnazjum w swego wychowanka, ktorego
doprowadzilo do pomys$lnego ukonczenia szkoly.

Otrzymalo wiec gimnazjum na wstepie ucznia, ktérego
zakres wiadomosci obejmowal wyksztalcenie ogélne w rozmia-
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rach, niezbednych dla kazdego bez wyjatku przyszlego oby-
watela, a uwzglednial przedewszystkiem potrzeby zycia prak-
tycznego i zwiazek z kultura Polski oraz niektéremi pierwiast-
kami kultury obcej. Uczen ten mial juz podstawy wychowania
osobistego 1 kultury zycia codziennego; wyczuwal tez po-
trzebe Zzycia zbiorowego, znal pewne jego formy i uczy!l sig
w nich obraca¢. Byl jednak jeszcze dzieckiem, ktorego wyro-
bienie religijne, moralne, umyslowe, fizyczne nie moglo prze-
kraczaé¢ granic, odpowiadajacych jego wiekowi.

Gimnazjum przez ciag 4-ch lat oddzialywalo na ucznia
wszystkiemi dostepnemi mu bezposredniemi 1 posredniemi
érodkami. Podawalo mu wiedze, organizowalo i ulatwialo jej
przyswojenie i nabycie, wciagalo w krag zainteresowan o szer-
szym zasiegu, systematycznie wprowadzalo w kulture ogdlno-
ludzka w tacznosci z Polska, nie zapominajac o zwiazku z Zyciem
praktycznem. Pomagalo mu w procesie samowychowania,
poglebialo umiejetno$¢ zycia zbiorowego i wykorzystanie jego
waloréw; w ten sposéb obok dalszych postepéw w rozwoju
ogdélnym — wychowalo go tak, by byl swiadom swych obowigz-
kéw obywatelskich i mégl sta¢ si¢ twérczym obywatelem Rze-
czypospolitej.

Absolwent gimnazjum ma by¢ przygotowany i do wejscia
w zycie, i do dalszej nauki. W zaleznoéci od swych osobistych
uzdolnienn i mozliwo$ci powinien teraz zwrdci¢ sie na jedna
z tych wielu drég, ktére sie przed nim otwieraja.

IX. Statut gimnazjum.

Jak zaznaczalem poprzednio, nie wszystkie czesci statutu
analizowali$émy w sposéb réwnie szczegélowy, niektére bowiem
przepisy statutu wymagaja blizszej interpretacji, inne zas latwo
moga sie bez niej obejsc.

Dla orjentowania si¢ w caloksztalcie statutu nalezy mie¢
mozno$¢ poznania go w oryginale. Dlatego tez podany zo-
staje ponizej jego pelny tekst, ogloszony w Nr. 13 Dziennika
Urzedowego Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego, wydanym pod data 9 listopada 1933 r.

Brzmi on, jak nastepuje:



STATUT GIMNAZJUM PANSTWOWEGO.

I. ZADANIA GIMNAZJUM.

§ 1. Gimnazjum ma na celu danie milodziezy takiego wy-
chowania i ogélnego wyksztalcenia, ktore umozliwialyby jej:
a) pelnienie w zyciu zorganizowanego w ramach par’fstwo—
wych spoleczenstwa funkcyj, wymagajacych ogélnego
wyksztalcenia Sredniego,
b) dalsze ksztalcenie si¢ na poziomie licealnym.

§ 2. Zadania powyZsze gimnazjum spelnia przez:
a) program i organizacj¢ nauczania,
b) program i organizacj¢ pracy wychowawczej.

§ 3. Gimnazjum wspoldziala nadto z innemi czynnikami
spolecznemi nad podnoszeniem poziomu zycia kulturalr.lego,
nad utrzymaniem i pomnazaniem kulturalnego dorobku regjonu,
w ktérym gimnazjum sie znajduje.

II. OGOLNE ZASADY ORGANIZACY JNE.

§ 4. Gimnazjum jest nizszym stopniem szkoly $rednie]
ogélnoksztalcqcej i stanowi zamknieta w sobie calos¢.

§ 5. Pod wzgledem programowym gimnazjum jest w za-
sadzie jednolite i obejmuje nauke jezyka laciniskiego. Moga by¢
jednak tworzone réwniez gimnazja bez nauki jezyka lz.lciﬁskiego,
lecz tylko w miejscowosciach, posiadajacych juz gimnazja z nauka
jezyka lacinskiego.

§ 6. Gimnazjum z nauka jezyka tacinskiego i gimnazjum
bez nauki jezyka lacinskiego moga by¢ organizowane:

badz oddzielnie, o

badz lacznie z soba,

badz kazde z nich lacznie z liceum,

badz lacznie z soba i z liceun.
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§ 7. Gimnazjum jest meskie, Zeniskie lub koedukacyjne.
Gimnazjum koedukacyjne moze by¢ utworzone w miejscowosci,
w ktérej: '

a) niema zenskiej szkoly sredniej, lub tez

b) sa specjalnie sprzyjajace potemu warunki.

§ 8. Na czele gimnazjum meskiego stoi dyrektor, zenskiego
z reguly przelozona, koedukacyjnego zas dyrektor lub prze-
tozona. '

W niniejszym statucie przez dyrektora rozumie sie takze
i przelozona.

§ 9. Gimnazjum sklada si¢ z czterech kolejno po sobie
nastepujacych klas, kazda o kursie jednorocznym.

§ 10. Klasa sklada sie z uczniéw, ktérzy ucza sie w danym
roku szkolnym wszystkich przedmiotéw obowigzkowych wedlug
jednego wspdlnego programu.

§ 11. Przy wicksze] liczbie uczniéw klasa dzieli sie na
oddzialy. Liczba uczniéw w Kklasie, ktérej nie podzielono na
oddzialy, wzglednie liczba uczniéw w oddziale nie powinna
przekraczac 45.

§ 12. Gimnazjum winno mie¢ zasadniczo 8 oddzialow,
liczba ich jednak moze by¢ podwyzszona do 12. W szczegdlnych
przypadkach liczba oddzialéw w jednem gimnazjum moze byc
mniejsza niz 8, nije mniejsza jednak niz 4.

W przypadku zlaczenia 2 zakladéw pod jednem kierownic-
twem (§ 6) ogélna liczba oddzialéw nie moze przekraczaé 12.

W okresie przejsciowym, t. j. w okresie wprowadzania
w zycie ustawy ustrojowe] liczba oddzialdow pod jednem kierow-
nictwem moze w przypadkach wyjatkowych dochodzi¢ do 16.

§ 13. Liczba nauczycieli wlasnych, t. j. nauczycieli, ktorzy
zaréwno liczba godzin, jak swa praca zwigzani sa przedewszyst-
kiem z dana szkola, nie moze by¢ mniejsza, nie liczac dyrektora,
od liczby oddzialéw w tem gimnazjum.
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IIT. CZAS NAUKI.

§ 14. Kurs nauki w gimnazjum trwa 4 lata.

§ 15. Rok szkolny sklada sie z dni, przeznaczonych na
nauke, ktérych liczba wynosi¢ musi conajmniej 205, oraz z dni
wolnych od nauki z tytulu niedziel, $wiat religijnych i panstwo-
wych, feryj szkolnych oraz innych przypadkéw uzasadnionej
nieczynnoéci szkoly. Rok szkolny dzieli si¢ na pélrocza szkolne,
obejmujace po dwa okresy szkolne, oraz na odpowiednie ferje.

§ 16. Czas trwania nauki w szkele wynosi dla ucznia:

a) w ciagu tygodnia 30 do 32 godzin lekcyjnych z przed-
miotéw obowiazkowych, za$ z przedmiotéw nadobowiaz-
kowych najwyzej 4 godziny lekcyjne,

b) w ciagu dnia dla przedmiotéw obowiazkowych i nad-
obowiazkowych lacznie nie wiecej, niz 6 godzin lekcyjnych.

§ 17. Nauka szkolna odbywa si¢ dla kazdej klasy w ciagu
6 dni tygodnia w godzinach porannych, natomiast gry i zabawy
ruchowe odbywaé sie beda z reguly w godzinach popotudnio-
wych, w wymiarze nie wiekszym, niz 2 godziny tygodniowo dla
kazdego ucznia.

Nauka przedmiotéw nadobowiazkowych, o ile na to warunki
miejscowe pozwalaja, moze odbywaé sie popoludniu.

§ 18. Godzina lekcyjna trwa 45 minut. Pauzy nie moga
byé krétsze niz 10-minutowe, przytem przynajmniej jedna
pauza winna by¢ dluzsza.

W przypadkach, przewidzianych programem nauki, jed-
nostka lekcyjna moze trwaé¢ 90 minut bez przerwy.

IV. DYREKTOR, NAUCZYCIELE, RADA PEDAGOGICZNA.

§ 19. Dyrektor stoi na czele gimnazjum i reprezentuje je
nazewnatrz. Jest on kierownikiem calego zycia szkolnego, bez-
posrednim przelozonym wszystkich oséb, pracujacych w gimna-
zjum, doradca nauczycieli oraz gléwnym wychowawca mlodziezy.
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Dyrektor organizuje prace wychowawcza i dydaktyczna,
kieruje nia, czuwa nad jej harmonizowaniem i planowem wy-
konaniem, nadto sam uczy; procz tego zarzadza sprawami admi- -
nistracyjno-gospodarczemi gimnazjum.

Dyrektor jest odpowiedzialny za organizacje powierzonej
mu szkoly, za wychowawczy i dydaktyczny jej stan i rozwdj, za
kierunek wychowawczy, poziom nauki, prawidlowy bieg zycia
szkolnego, za wykonanie przepiséw i polecen wladz szkolnych
oraz zZa administracyjno-gospodarczy stan gimnazjum.

§20. Nauczyciel wychowuje i uczy uczniéw powierzonych
jego opiece.

W tym celu poznaje ich oraz stara sie pozna¢ warunki ich
zycia i pracy w szkole i w domu.

Jako czlonek grona nauczycielskiego nauczyciel dba o dobro
i honor gimnazjum, wspéldziala w wytwarzaniu harmonijnej
atmosfery i przyczynia sie w zakresie swojej pracy dydaktycznej
i wychowawcze] oraz powierzonych mu przez dyrektora funkcy;j
administracyjno-gospodarczych do nalezytego biegu Zycia
szkolnego.

Nauczyciel jest odpowiedzialny za stosowane przez siebie
metody nauczania i wychowania, za realizowanie wlasciwego
kierunku wychowawczego oraz za wyniki nauki w przedmiotach,
ktérych uczy, a nadto za stan administracyjno-gospodarczy
powierzonego sobie dzialu pracy.

Jako czlonek Rady Pedagogicznej nauczyciel ma obowiazek
brania Zywego i czynnego udzialu w pracach Rady oraz realizo-
wania w poruczonym sobie zakresie jej uchwal.

Nauczyciel ma obowiazek przygotowywania sie do swej
pracy dydaktycznej i wychowawcze]j i utrzymywania jej na po-
ziomie, odpowiadajacym wspdlczesnemu stanowi wiedzy i1 do-
Swiadczenia, przez stale ksztalcenie sie.

Nauczyciel, uczacy religji, winien szczegélnie troszczy¢ sie
o poglebienie zycia religijnego swych ucznidw.

§ 21. Opiekun klasowy (§ 54) poznaje uczniéw swej klasy,
warunki ich Zycia i pracy w szkole i w domu, wywiera wplyw
wychowawczy, czuwa nad przebiegiem pracy w szkole, jak réwniez
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nad wymiarem i rozkladem pracy domowej uczniéw oraz nad
zyciem zbiorowem swej klasy, koordynuje poczynania innych
nauczycieli na jej terenie, utrzymuje staly i zywy kontakt
z todzicami i opiekunami uczniéw oraz wykonywa czynnosci
administracyjno-kancelaryjne, zwiazane z jego praca jako
opiekuna.

Opiekun klasowy jest szczegolnie odpowiedzialny za realizo-
wanie na terenie swej klasy wlasciwego kierunku wychowawczego
oraz za stan wychowawczy tej klasy.

§ 22. Lekarz szkolny czuwa nad zdrowiem i rozivojem
fizycznym ucznidw, troszczy si¢ o stan higjeniczny szkotly;
wspéldziala w pracach wychowawczych z dyrektorem i nauczy-
cielami, stara sic o wladciwe wyzyskanie $rodkéw, zmierzaja-
cych do podniesienia stanu zdrowotnego i rozwoju fizycznege
uczniéw, oraz stanu higjenicznego szkoly.

Tam, gdzie jest psycholog szkolny, bada on Trozwd] psy-
chiczny uczniéw oraz wspdldziala w sprawach wychowania
i nauczania z dyrektorem i nauczycielami.

§ 23. Dyrektor, nauczyciele, lekarz szkolny (a tam, gdzie
jest, i psycholog szkolny) tworza Rade Pedagogiczna gimnazjum,
ktéra jest organem stalym wewnetrznego zycia szkolnego.

Rada Pedagogiczna obraduje badz w skladzie pelnym, badz
tez w zespolach klasowych. Osobne przepisy wskaza, w jakim
zakresie zespoly klasowe beda posiadaly uprawnienia pelnej
Rady Pedagogiczne].

Uchwaly Rady maja charakter badZ opinjodawczy, badz
decydujacy..

§ 24. Rada Pedagogiczna pomaga dyrektorowi w pracy
nad podnoszeniem poziomu wychowawczego 1 naukowego gimna-
zjum, omawia i opracowuje wazniejsze sprawy, zwiazane z calo-
ksztaltem zycia szkolnego, W szczegblnosei za$ ma obowiazek:

a) wyrabiania sobie opinji o poszczegblnych uczniach,

o stanie poszczegélnych klas (oddzialow) i calej szkoly
pod wzgledem wychowawczym i naukowym,

b) omawiania i opracowywania sposobu i érodkéw podno-

szenia poziomu wychowania i nauczania,
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¢) opracowywania projektu planu pracy Wychowawczej
i dydaktyczne;j.

Rada Pedagogiczna decyduje w sprawach przekazanych
jej do decyzji przez osobne przepisy.

Przewodniczacym Rady Pedagogicznej jest dyrektor. Dys
rektorowi przystuguje prawo zawieszenia uchwal Rady, ktére
uzna za niezgodne z przepisami lub przeciwne dobru szkoly.

Dla opracowywania specjalnych zagadnien moga by¢ two-
rzone z poérod cztonkéw Rady badz przez dyrektora, badz przez
sama Rade specjalne komisje.

V. PROGRAM, METODY I ORGANIZACJA NAUCZANIA.

§ 25. Program gimnazjum opiera si¢ na drugim szczeblu
programowym szkoly powszechnej.

§ 26. Program gimnazjum winien zapewni¢ glebsze i obszer-
niejsze, niz w szkole powszechnej, poznanie kultury Polski,
z uwzglednieniem zwiazku z Zyciem praktycznem i gospodarczem,
oraz systematyczne wprowadzenie w kulture ogélnoludzka w tacz-
nosci z Polska.

§ 27. Przedmioty nauki w gimnazjum sa obowiazkowe
i nadobowiazkowe. Mozno$¢ wprowadzenia przedmiotéw obo-
wiazkowych i nadobowiazkowych innych, niz wymienione
w §§ 28 i 30, okreSlaja osobne przepisy.

§ 28. W gimnazjum z nauka jezyka lacinskiego sa naste-
pujace przedmioty:
a) obowiazkowe: religja, jezyk polski, jezyk lacinski, jeden
z jezykéw obcych nowozytnych, historja, geografja,
przyroda, fizyka i chemja, matematyka, zajecia prak-
tyczne, ¢wiczenia cielesne;
b) nadobowiazkowe: drugi jezyk obcy nowozytny, rysunek,
Spiew.
Przez drugi jezyk obcy nowozytny nalezy rozumie¢ przede-
wszystkiem jezyk jednego z panstw ofciennych.
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§ 29. Nauczanie drugiego jezyka obcego nowozytnego ma
na celu praktyczna jego znajomosS¢ i powinno sie rozpoczynac
" nie wezesniej, niz w II-em pélroczu klasy Il-ej.

§ 30. W gimnazjum bez nauki jezyka lacinskiego przed-
mioty obowiazkowe i nadobowiazkowe sa te same, co w gimna-
zjum z nauka jezyka laciiskiego (z wyjatkiem laciny). Zamiast
nauki jezyka lacinskiego wzmacnia si¢ nauke jezyka polskiego,
jezyka obcego nowozytnego oraz zajecia praktyczne.

§ 31. Uczen moze si¢ uczy¢ jednego przedmiotu nadobo-
wiazkowego, a tylko wyjatkowo dwoch. Przedmiot nadobowiaz-
kowy, ktory uczen wybral, staje si¢ dla niego zasadniczo obo-
wiazkowym na przeciag calego roku szkolnego.

-§ 32. Zakres materjalu i plan godzin dla przedmiotow
obowiazkowych i nadobowiazkowych okresla program.

§ 33. Nauczanie w gimnazjum winno opiera¢ sie przede-
wszystkiem na pracy w szkole. Praca domowa ucznia uzupelnia
ja i sluzy w szczegdlnosei do utrwalania i stosowania wiadomosci
nabytych podczas pracy w szkole oraz do samodzielnego opraco-
wywania nowych dostepnych tematow.

Praca domowa, zwiazana z przygotowywaniem lekeyj,
winna by¢ tak normowana, aby nie obciazala ucznia w dwoch
klasach nizszych ponad 2 godziny, w dwéch za$ klasach wyzszych
ponad 2!/, godziny dziennie.

§ 34. Nauczanie winno by¢ dostosowane do wieku i roz-
woju uczniéw oraz zapewnic:
a) osiagniecie przepisanych programem wynikéw nauki,
b) mozliwie peiny rozwoj uzdolnien uczniéw,
¢) zaprawianie uczniéw do samodzielnosci i systematycznosci
w pracy oraz do stosowania nabytych wiadomodci w Zyciu
praktycznem.

§ 35. Metody nauczania, przyjete w gimnazjum, winny
uwzglednia¢ w nalezytej mierze rolg:

a) nauczyciela,
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b) podrecznika i Srodkow pomocniczych,
¢) urzadzen szkolnych,

d) samodzielnej pracy ucznia.

£ 36, Nauczyciel uczy, organizuje i kieruje praca calej
klasy (zespolu, grupy — § 41) i poszczegélnych uczniéw nietylko
szkolna, ale i domowa, bada postepy i sprawdza wyniki pracy.

§ 87. Podrecznik stuzy do porzadkowania, utrwalania,
a takze zdobywania wiadomosci i sprawnosci oraz do orjento-
wania sie ucznia w calo$ci materjalu. Srodki pomocnicze, za-
leznie od przedmiotu, w ktérym sa stosowane, sluza w stosunku
do poszczegélnych zagadnien kursu nauki tym samym celom,
co i”podrecznik.

§ 38. Urzadzenia szkolne, np. pracownie, bibljoteki, ogrod,
sala gimnastyczna i t. p., winny umozliwia¢ stosowanie metod
pracy, wlasciwych dla danego przedmiotu.

§ 39. Samodzielna praca ucznia winna polega¢ na braniu
zywego 1 czynnego udzialu w calej pracy w szkole i w domu,
a zwlaszcza na opracowywaniu badZ omawianych juz przez
nauczyciela tematéw, badZ tez dostepnych nowych — przez
umiejetne korzystanie z podrecznikéw, Srodkéw pomocniczych
i urzadzen szkolnych, a przedewszystkiem z pracowni.

§ 40. Zadna metoda nie moze by¢ uznana za wylgcznie
obowiazujaca przy nauczaniu danego przedmiotu.

Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem winni troszezy¢
sie o dobér metod i zdobycie $rodkéw pomocniczych, czyniacych
zado$é postulatom, wskazanym wyzej w §§ 33-—39, a odpowiada-
jacych warunkom i mozliwosciom gimnazjum.

§ #41. Kazda klasa gimnazjum wzglednie oddzial pobiera
nauke osobno. Jednakze przy nauczaniu pewnych- przedmiotow
(np. éwiczen cielesnych) moga by¢ tworzone tam, gdzie to bedzie
mozliwe ze wzgledéw programowych, zespoly z uczniéw réznych
klas wzglednie oddzialéw, przytem liczba uczniéw w  zespole
nie powinna przekraczaé 45.

Przy nauczaniu za$ niektérych przedmiotéw, np. fizyki
i chemji, przyrody i t. p., wymagajacych prowadzenia zajec

._L
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uczniéw w pracowniach, klase (oddzial), liczaca nie mniej niz
30 uczniow, dzieli si¢ na dwie grupy.

§ 42. Nauczanie przedmiotéw nadobowiazkowych moze
" by¢ prowadzone dla grupy lub zespolu, nie mniejszego W zasadzie
niz 15 uczniow.

VI. PROGRAM I ORGANIZACJA PRACY
WYCHOWAWCZE].

§ 43. Program wychowania winien, zgodnie z funkcja
spoleczno-panstwowa gimnazjum i w sposob dostosowany do
wieku i rozwoju mlodziezy, zapewni¢ jej wychowanie na Swia-
domych swych obowiazkéw, twérczych obywateli Rzeczypospo-
litej, a w zwiazku z tem da¢ mozliwie najwyisze wyrobienie
religijne, moralne, umyslowe 1 fizyczne oraz najlepsze przygoto-
wanie do Zycia.

§ 44. Organizacja wychowania winna uwzgledniac Scisly
koordynacje wszystkich dziedzin wychowania, jak rowniez
wszystkich. czynnikéw wspéldzialajacych w pracy wychowawczej
pod kierunkiem dyrektora.

§ 45. Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem, czu-
wajac nad wytworzeniem odpowiedniej atmosfery wychowaw-
czej, realizuja program wychowania przez:

a) bezpoéredni swoj wplyw na uczniéw w szkole i poza

szkola,

b) nauczanie,

¢) dopomaganie uczniom do samowychowywania sig,

d) organizowanie Zycia zbiorowego uczniéw,

¢) organizowanie wspoldzialania domu i szkoly w akcji

wychowawcze].

Oddzialywanie wychowawcze winno nadto obejmowaé wy-
zyskiwanie dodatnich wplywéw $rodowiska pozaszkolnego, a prze-
ciwdzialanie wplywom ujemnym.
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§ 46. Dyrektor i nauczyciele wywieraja bezposredni wplyw
na uczniéw przez wlasnag osobowo$¢, Zyczliwy i opiekunczy sto-
sunek do uczniéw oraz czynny swo6j udzial w zyciu zbiorowem
mlodziezy.

§ 47. WartoSci wychowawcze w nauczaniu winny byé
osiagnicte przedewszystkiem przez:

a) dobdr 1 wyzyskanie tresei,

b) zgodna z charakterem przedmiotu organizacje nauki,
c¢) zamilowanie nauczyciela do przedmiotu,

d) wyrabianie w uczniu samodzielnosci, aktywnoscl, syste-

matycznodci 1 rzetelnego stosunku do-pracy.

§ 48. Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem, do-
pomagajac uczniom do samowychowywania sie, winni uwzgled-
niaé potrzeby i indywidualne réznice poszczegélnych uczniéw,
zwlaszeza trudniejszych do prowadzenia.

§ 49. Przez zycie zbiorowe mlodziez winna zaprawié sie
do czynnego udzialu w pracy zbiorowej oraz osiagna¢ zrozumienie
swych obowiazkéw. Zycie zbiorowe mlodziezy moze by¢ ujmo-
wane jedynie w takie formy organizacyjne, ktére najlepiej od-
powiadaja jej dazeniom i potrzebom oraz zamierzeniom szkoly.

Znajduje ono swoj wyraz przedewszystkiem w zyciu klasy,
jako grupy spolecznej, a takze:

a) w organizacjach klasowych i miedzyklasowych, ktore
moga powstawaé i rozwijaé swoja dzialalnos¢ jedynie
za zgoda i pod opieka szkoly,

b) w organizacjach migdzyszkolnych, dopuszczonych przez
wladze szkolne, a majacych w danem gimnazjum swe
kola lub tez czlonkéw wérdd jego uczniéw.

§ 50. Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem wnikaja
w tres¢ zycia i dzialalno$¢ wszystkich organizacy]j uczniowskich
(§ 49a) i opiekuja si¢ niemi, przytem w stosunku do organizacyj
klasowych opieke te spelnia przedewszystkiem opiekun klasowy,
a gdy.chodzi o kolka o charakterze specjalnym (np. naukowe,
krajoznawcze i t. p.) — ewentualnie inny nauczyciel, w stosunku
za$ do kazdej innej organizacji — nauczyciel, wyznaczony ni
jej opiekuna.

4*
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Nadto dyrektor ma prawo i obowiazek wnikania bezpo-
$rednio lub za poérednictwem wyznaczonego przez siebie czlonka
Rady Pedagogicznej w prace wszystkich organizacyj, do ktérych
naleza uczniowie gimnazjum (§ 49b).

§ 51. Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem czuwaja
nad tem, aby poszczegdlni uczniowie przyzwyczajali sie do pracy
intensywnej i nie rozpraszali sie przez branie udziatu w zbyt
wielu organizacjach.

§ 52, Wspoldzialanie szkoly 1 domu w akeji wychowawcze]
polega przedewszystkiem na:

zapoznaniu rodzicow z praca i daZeniami szkoly, wzajemnem
informowaniu sie¢ o pracy i warunkach zycia ucznia,

oraz czynnej wspdlpracy rodzicéw ze szkola.

Dyrektor lacznie z gronem nauczycielskiem maja obowiazek
roztoczenia szczegdlnej opieki nad warunkami zycia tych ucz-
niéw, ktérzy mieszkaja nie w domu, lecz na stancjach, w bursach
i internatach, nad uczniami, pozostajacymi w trudnych warun-
kach Zyciowych oraz nad uczniami, dojezdzajacymi do szkoly.

§ 53. W akcji wychowawczej szkoly winny bra¢ udzial
wszyscy nauczyciele. Kazdy nauczyciel jest wychowawca, szcze-
gblnie za$ obowiazki wychowawcze ciaza na dyrektorze, opie-
kunach klasowych i opiekunach organizacyj uczniowskich.

§ 54. Kazda klasa (oddzial) ma swego opiekuna klasowego
lub opiekunke klasowa.

W gimnazjach meskich opiekunami klasowymi sa nauczy-
ciele, w gimnazjach zenskich — nauczycielki.

§ 55. Opiekunami klasowymi powinni by¢ przedewszyst-
kiem wlasni nauczyciele (§ 12), majacy szczegdlne uzdolnienia
wychowawcze.

§ 56. W danej klasie (oddziale) opiekunem klasowym
winien by¢ jeden z poéréd nauczycieli, uczacych w tej klasie
(oddziale); w wyjatkowych przypadkach moga by¢ czynione
odstepstwa od tej zasady.
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§ 57. O ile na czele gimnazjum koedukacyjnego lub zen-
skiego stoi dyrektor, niezaleznie od tego, ze kazda klasa (oddzial)
ma. swego opiekuna lub opiekunke, jedna z nauczycielek pelni
ogolng role opiekuncza nad wszystkiemi uczenicami szkoly,
o ile zas$ na czele gimnazjum koedukacyjnego stoi przelozona,
jeden z nauczycieli pelni ogélna role opiekuncza nad wszystkimi
uczniami szkoly; osoby te winny posiadaé szczegdlniejsze uzdol-
nienie wychowawcze. W obu przypadkach zaréwno nauczy-
cielka, jak i nauczyciel, powolani do tej funkcji, ponosza za nig
odpowiedzialnos¢.

VII. UCZNIOWIE.

A. Zadania i obowiazki uezniéw.

§ 58. Uczen sposobi sie przez wychowywanie i ksztalcenie
w szkole na $wiadomego swych obowiazkéw 1 tworczego obywa-
tela Rzeczypospolitej, ktéry za prawo naczelne uznaje dobro
Panstwa.

§ 59. W tym celu uczen winien dazy¢ do wyrobienia reli-
gijnego, urabia¢ nalezycie swodj charakter, zdobywac wiedze
i poglebia¢ w sobie poczucie wigzi spoleczno-obywatelskiej. Do
osiggniecia tego zdaza przedewszystkiem przez wytrwalg prace
nad soba, oparta o poszanowanie wartosci kulturalnych 1 przez
sumienne spelnianie obowiazkdéw.

§ 60. W szczegélnosci uczen powinien:

a) dazy¢ do samodzielnego zdobywania wartosci, rozwija-

jacych jego umysl, charakter i uczucia,

b) hartowaé¢ swoja wole i umacnia¢ cialo, aby staé sie
zdolnym do znoszenia trudow i niewygdd, by¢ zaradnym
w zyciu i wytrwale dazy¢ do osiagniecia stawianych
sobie celow,

¢) odnosi¢ si¢ z szacunkiem do rodzicéw (opiekunow), prze-
tozonych, nauczycieli i korzystaé pilnie z ich rad 1 wska-
zowek,

d) uczestniczy¢ w zyciu kolezenskiem przez przyczynianie
sie do wytwarzania w klasie atmosfery przyjaznego
wspolzycia oraz przez sumienng prace w organizacjach
uczniowskich,



¢) zawsze postepowaé rzetelnie, byé uczynnym, zwlaszcza
stuzyé chetng pomoca stabszym.

§ 61. Jako czlonek spolecznosci szkolnej uczen winien
dba¢ o honor i dobro szkoly i nie czyni€ nic, coby si¢ z tem nie
zgadzato i przynosilo szkode moralna lub materjalna szkole, do
ktérej nalezy.

Poczucie odpowiedzialnosci za stlowa i czyny winno w uczniu
by¢ gleboko ugruntowane.

§ 62. Zrédlem zadowolenia i nagroda za trudy jest dla
ucznia prze$wiadczenie o dobrze dokonanej pracy i nalezycie
spelnionym obowiazku.

B. Egzaminy wstepne do klasy I-szej.

§ 63. Kandydaci do klasy I przyjmowani sa w poczet
uczniéw na podstawie egzaminu wstepnego.

§ 64. Dopuszczeni do egzaminu winni by¢, bez wzgledu
na liczbe zgloszen, wszyscy kandydaci, o ile spetniaja wymagania,
okreélone osobnemi przepisami i ukoficzyli conajmniej lat 12,
a nie przekroczyli lat 16.

§ 65. Wérod kandydatéw do egzaminu rozréznia si¢ dwie
grupy-
a) kandydatéw, ktérzy wykaza sie swiadectwem ukonczenia
szeéciu klas szkoly powszechnej,
b) kandydatéw, ktorzy $wiadectwa takiego nie przedloia.

§ 86. Egzamin dla kandydatéw, wymienionych w § 65
w grupie a), ma na celu sprawdzenie ogdlnego rozwoju umysto-
wego oraz przygotowania naukowego kandydata.

Za podstawe orjentacji bedzie shuzylo $wiadectwo szkoly
powszechnej, o zakresie wymagan egzaminacyjnych stanowi
program drugiego szczebla szkoly powszechnej.

Egzamin odbywa si¢ z przedmiotéw nastepujacych: jezyk
polski, geografja, arytmetyka z geometrja.

Przy egzaminie z jezyka polskiego nalezy sprawdzac réwniez
przygotowanie kandydata z historji, przy geografji z przyrody.
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§ 67. Kandydaci, wymienieni w § 65b) zdaja egzamin
pelny ze wszystkich przedmiotéw w zakresie programu drugiego
szczebla szkoly powszechnej z wyjatkiem rysunku, zajeé prak-
tycznych, $piewu i ¢wiczen cielesnych. Egzamin ten polega na
doktadnem zbadaniu, czy kandydat wykazuje odpowiedni roz-
woéj ogélny, czy posiada taki zas6b wiedzy i niezbedne spraw-
noéci, aby mégl skutecznie pobiera¢ nauke¢ w gimnazjum.

§ 68. W poczet uczniéw gimnazjum moga byé przyjeci
tylko kandydaci, ktérzy zdali egzamin z wynikiem pomyslnym.
W wyjatkowych przypadkach wynik slabszy z jednego przed-
miotu nie bedzie stanowil przeszkody do przyjecia, jezeli kan-
dydat” wykaze wyrazne uzdolnienia i dobre wyniki w innych
przedmiotach.

§ 69. Jezeli egzamin wstepny zdalo wiecej kandydatow,
niz jest miejsc wolnych w klasie, pierwszenstwo przy wyborze
nalezy oddaé lepiej przygotowanym i bardziej zdolnym.

§ 70. W poczet ucznibw gimnazjum moga byé przyjeci
bez egzaminu kandydaci, ktérzy przedstawia swiadectwo po-
my$lnego zlozenia egzaminu do klasy T szkél zawodowych
stopnia gimnazjalnego.

§ 71. Kandydat, ktéry zdal egzamin do klasy 1 1 nie zostal
przyjety do danego gimnazjum z powodu braku miejsc, moze
by¢ przyjety w tym samym rtoku bez ponownego skladania
egzaminu do klasy I innego gimnazjum najdalej w ciagu pierw-
szego okresu szkolnego.

C. Egzaminy wstepne do klasy II, III i IV.

§ 72. Egzamin wstepny do klas wyzszych niZ pilerwsza
przeprowadza sie jedynie w wypadkach, gdy sa w nich wolne
miejsca. Egzamin do klasy IV kandydat moze zdawac po uzyska-
niu odpowiedniego zezwolenia wladz szkolnych.

§ 73. Do egzaminu dopuszcza sie wszystkich kandydatow,
ktérzy spelniaja wymagania, okrelone specjalnemi przepisami,
a odpowiadaja co do wieku nastepujacemu warunkowi:
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przy egzaminie do klasy II ukoficzenie conajmniej lat 13,
a nieprzekroczenie lat 16; przy egzaminie do kazdej klasy na-
stepnej osiagniecie wzglednie nieprzekroczenie powyzszej granicy
wieku, przesunietej odpowiednio o rok wzwyz.

§ 74. Kandydaci zdaja egzamin ze wszystkich przedmiotéw
obowigzkowych, nauczanych w klasach poprzednich w zakresie
wskazanym przez obowiazujacy program.

§ 75. Kandydat moze by¢ przyjety, o ile zda egzamin
ze wszystkich przedmiotéw z wynikiem pomyslnym i wykaze
odpowiedni stopiefi ogdlnego rozwoju.

D. Przechodzenie uczniéw,

§ 76. Uczniéw, przechodzacych z jednego gimnazjum do
drugiego o tym samym programie, nie obowiazuje skladanie
egzaminu. ;

§ 77. Uczniowie, przechodzacy z gimnazjum z nauka
jezyka lacinskiego do gimnazjum bez nauki jezyka lacinskiego
lub odwrotnie, zdaja egzamin jedynie z réznicy programéw.

E. Oeena uezniéw.

§ 78. Aby umozliwi¢ stosowanie odpowiednich metod wy-
chowania 1 nauczania, a przez to osiagnaé¢ nalezyte wyniki,
nauczyciel winien stale i konsekwentnie urabia¢ sobie opinje
o uczniu, biorac pod uwage:

a) warunki domowe Zycia i pracy ucznia,

b) wlasciwosci fizyczne i stan zdrowia,

c) wlasciwosci psychiczne, a zwlaszcza uzdolnienia 1 za-

milowania,

d) ustosunkowanie si¢ do pracy nad danym przedmiotem,

a wiec stopien zainteresowania, pilnodci i wytrwatoscei,

e) wyniki osiagane w tej pracy,

f) ustosunkowanie si¢ do zycia klasy i szkoly.

W szczegdlnosci nauczyciel urabia sobie mozliwie dokladna
opinj¢ o pracy ucznia nad danym przedmiotem, badajac jej
planowos¢, natezenie, przebieg, stopien samodzielnosei i za-
radnosci ucznia.
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§ 79. Przy koncu kazdego okresu szkolnego:

a) nauczyciel ustala ocene wynikéw, osiagnietych przez
ucznia w zakresie danego przedmiotu, przyjmujac jako
kryterjum wymagania obowiazujacego programu; ocena
winna by¢ oparta na systematycznem badaniu postepow
1 wynikéw pracy ucznia, nie za$ na luznych i nielicznych,
a tem mniej przypadkowych spostrzezeniach i osadach,

b) Rada Pedagogiczna, rozwazywszy wspélnie co do kaz-
dego ucznia dane, wyzej wymienione w § 78, ustala swWa
opinj¢ o uczniu i ocene jego zachowania sie.

Przy ocenie postepéw z ¢wiczen cielesnych bierze sie przede-

wszystkiem pod uwage usilowania ucznia, dostosowane do stanu
jego zdrowia w kierunku zdobycia usprawnienia cielesnego.

§ 80. Ocene wynikéw nauki i zachowania sie wyraza sie
w odpowiednich stopniach. W ksiegach szkolnych notuje sie
procz stopni krétkie motywy ocen niedostatecznych oraz opinje
Rady Pedagogicznej o uczniu wraz z uzasadnieniem.

§ 81. Przy koncu pierwszego pélrocza oraz z koncem roku
szkolnego uczen otrzymuje $wiadectwo, ktére zawiera wyrazong
w stopniach ocene wynikéw nauki ze wszystkich przedmiotéw
obowigzkowych i nadobowiazkowych oraz ocene zachowania sie.

O wynikach nauki po pierwszym i trzecim okresie szkolnym
zawiadamia sie rodzicéw, wzglednie opiekunéw ucznia.

§ 82. Stopnie, ustalone z koncem okresu II, sa zarazem
stopniami za pierwsze dwa okresy; stopnie, ustalone z konhcem
okresu III, s3 zarazem stopniami za pierwsze trzy okresy. Stopnie,
ustalone z koncem okresu IV, s3 zarazem stopniami rocznemi.

§ 83. Promowanie uczniéw do klas nastepnych odbywa
sie na polstawie stopni rocznych z przedmiotéw obowiazkowych
(§ 28a). Stopnie z przedmiotéw nadobowiazkowych (§ 28 b)
nie maja wplywu na promocje. Uczen moze byé promowany
do klasy nastepnej, o ile ze wszystkich przedmiotéw obowiazko-
wych posiada stopnie dostateczne. W wyjatkowych przypad-
kach, okreslonych specjalnemi przepisami, uczefi moze by¢
promowany do klasy II-ej wzglednie IIT-ej mimo stopnia nie-
dostatecznego z jednego przedmiotu.
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Jakiekolwiek egzaminy uzupelniajace lub promocyjne do
klasy nastepnej nie moga byC stosowane.

Decyzja o promowaniu ucznia do kazdej klasy winna by¢
powzieta w glebokiem poczuciu odpowledzialnosci 1 oparta na
calkowicie ugruntowanej opinji o ogdlnym rozwoju i zasobie
wiadomosci oraz sprawnosci ucznia.

§ 84. Postanowienia § 83, ustep ostatni, maja szczegol- SPIS RZECZY.

niejsze zastosowanie przy ustalaniu decyzji o wynikach nauki

uczniéow w klasie IV-ej. 1o Gimmazueds SNaswaSdrese s & o 2 0V o0 iR i Stfg—
Dla wykonania tych postanowiefi nalezy: II. Zadania gimnazjum T2 Pl I T 6

a) w ciagu calego czasu nauki w klasie 1V sprawdzac I, Cll pmssve nie Eicto doialalnos . . . ... .. .. 11

ze szczegdlna Scislodcia stan wiadomodei i sprawnosci Iz' ;\;Tv‘m‘:ame‘ ---------- s Lele 1D
e VT, Webaiae)| i STBL B s DRty o Tl fa

b) w prz.ypadkach, nasqwajaccych uzasadnione W:'JJPH.W’OE:-C.I, S uczni(';w. i e e, e e Rk Sl 7 ‘3?
o_rgamzowz}c’ w drugiem poélroczu Spra,wq,zame na lek- : I A gimn;izj-ux;l- PR L D S i e o 5T 23

cjach wyniku pracy poszczegélnych uczniéw przez nau- IX. Tokst statutn gimnazjur;n """"""" Z:

czyciela, uczacego danego przedmiotu przy wspol-
udziale 1—2 innych nauczycieli.

VIII. UKONCZENIE GIMNAZ]JUM, UPRAWNIENIA
ABSOLWENTOW.

§ 85. Uczen, ktéry otrzymal w klasie IV-e] oceny roczne
conajmniej dostateczne ze wszystkich pr rzedmiotéw obowiazko-
wych oraz z zachowania sie, otrzymuje zamiast Swiadectwa
rocznego $wiadectwo ukonczenia gimnazjum.

§ 88. Ukonczenie gimnazjum uprawnia absolwentow do
ubiegania sie o przyjecie do licebw oraz szkél zawodowych
stopnia licealnego.

Absolwent gimnazjum, zglaszajacy si¢ do jednej z tych
szkél, zawiadamia o tem gimnazjum, ktére przesyla intereso-
wanej szkole odpis z ksiag szkolnych, zawlerajacy oceny roczne
z czasu pobytu ucznia w gimnazjum oraz og6lna opinje o uczniu.
Tre$é¢ opinji winna by¢ na zyczeme rodzicow ucznia podana
im do wiadomoscl.
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Wydawnictwo Instytutu Wydawniczego

.BIBLJOTEKA POLSKA*“
WARSZAWA, NOWY SWIAT 23/25

NOWA SZKOLA

Bibljoterzka podreczna dla mamczycielstwa i rodzicow

Nr. 1.

. Nr.2.

Nr.3.

Nr. 4.

w sposob popularny omawia zagadnienia
organizacyjne i pedagogiczne, zwigzane
z realizacja nowej Ustawy o Ustroju Szkol-
nictwa. Ufatwia zrozumienie ducha nowo-
czesnej szkoly, uswiadamia w dziedzinie
jéj zadan i metod. Jest niezbedna w kaz-
dym domu, w kazdej bibljotece nauczyciel-
skiej, a zwlaszcza w podrecznym ksiego-
zbiorze kierownikow szkol.

Wyszly z druku pierwsze tomiki:
Sylwester Klebanowski. Co ma daé dzieciom
szkola powszechna. Cena zt . . .
Sylwester Klebanowski, Jak ma gimnazjum
ogdlno-ksztalcace uczyé © wychowywaé mlodziez
Cena zi.
Obydwa te tomiki zawieraja komentarze
i rozwazania na tle ogloszonych przez Mi-
nisterstwo W. R. i O. P. Statutéw szkoly
powszechnej oraz gimnazjum panstwowego.

W druku:
Wiktor Ambroziewicz. Koedukacja.

Stanislaw Skrzywan., Szkolniciwo zawodowe
w nowej ustawie.

. 1.50
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