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WSTEP

Celem przedkladanego opracowania jest postawienie diagnozy
stanu szkoly bialostockiej (polskiej) na poczatku XXI wieku. Bodz-
cem sklaniajacym do podjecia tego zadania sa liczne glosy, Swiad-
czace o kryzysie instytucji os§wiatowych. Wérod nich sa intuicyjne,
czesto przedrefleksyjne stwierdzenia gloszone zaréwno przez:
uczniow, pracownikow szkol, rodzicow, jak i przypadkowych ob-
serwatorow. Podkresla sie w nich upadek szkoly, jej zapas¢, degra-
dacje, obnizenie poziomu ksztalcenia, demoralizacje mlodziezy,
wzrost brutalizacji relacji uczniowskich, wulgaryzacje $rodowiska
szkolnego itd. Innym Zr6dlem takich opinii, przybierajacych czesto
ekstremalne, a przez to wymowne tytuly sa media, z ktérych szero-
kim strumieniem plyng informacje o sytuacji szkoly oraz o zacho-
waniach majacych miejsce w jej przestrzeni. Dosé przytoczy¢ kilka
tytulow artykultow: Szkolo, zobacz swe dnot, Na ratunek nauczy-
cielom?2, Szkola uzycia3, Bijq 1 wysmiewajq4, Dzieci bijq dziecis,
Stop szkolnej fali®, Korupcja w szkole7, Uczniowie coraz stabsi8.

1 J. Hartman, Szkolo zobacz swe dno, ,,Gazeta Wyborcza” 21 pazdziernik 2003.

2 P. Kucharczyk, Na ratunek nauczycielom, ,Go$¢ Niedzielny” 9 styczen
2005°7.

3 M. Kozubal, Szkota uzycia, ,Rzeczpospolita” (dodatek/Warszawa) 23 marca
2004.

4 G. Praczyk, Bijq i wysmiewajq, ,Rzeczpospolita” 28 listopada 2005.

5 B. Luft, Dzieci bijq dziect, ,Rzeczpospolita” 28 listopada 2005.

6 G. Praczyk, Stop szkolnej fali, ,Rzeczpospolita” 22 kwietnia 2006.

7 S. Zak, Korupcja w szkole, ,,Gazeta Wyborcza” 19 wrze$nia 2006.

8 P. Latka, C. Aszkiewicz, Uczniowie coraz stabsi ,,Gazeta Wyborcza” 20 wrze-
$nia 2006.
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Nade wszystko nalezy jednak pamieta¢ o licznych glosach, swiad-
czacych o kryzysowym stanie szkoly, dochodzacych ze Srodowisk
naukowych, gdzie w sposob zobiektywizowany podchodzi sie do
kazdego obszaru badawczego — tu szkoly9.

Wspomniane sygnaly sa wystarczajacym powodem by szkole
poddaé systematycznemu badaniu. Ta konieczno$¢ wzmaga sie
w perspektywie funkcji, jakie ona peli. A nalezy zauwazyé¢, ze
w ostatnim czasie szkola przejela znaczng czes¢ zadan socjalizacyj-
nych, ktore wezesniej realizowala wespo6l z innymi agendami spo-
lecznymi. Spowodowane jest to m.in. kryzysem rodziny, nadmier-
nym angazowaniem sie rodzicow lub opiekunéw w prace zawodowa
oraz praktyki samospelniajace, topnieniem wplywu dziadkéw na
wychowanie wnukow, zanikaniem grup, stowarzyszen i zwigzkow
ksztaltujacych osobowo$é mlodego czlowieka w wartosciach pro-
spolecznych, wzrostem znaczenia subkultur mlodziezowych, pro-
mowaniem antyspolecznych warto$ci i wzorcow zachowan przez
media itd. W tej sytuacji placowki o§wiatowe w duzej mierze decy-
duja o formacji osobowo$ciowej uczniow.

Nalezy przy tym zauwazy¢, ze formacja ta nie tylko jest sprawa
mtlodziezy korzystajacej z ushug instytucji o$wiatowych, nie tylko
winno na niej zaleze¢ rodzinie, ale takze jest ona istotna z punktu
widzenia kazdego czlonka spoleczenistwa, ktorego ta mlodziez be-
dzie elementem skladowym: pelnigc rézne funkcje, aktywnie wia-
czajac sie w dzialania spoleczne, korzystajac z przestrzeni zajmo-
wanej takze przez reprezentantdéw innych pokolen itd. Stad odczy-
tanie kondycji, w jakiej znajduje sie szkola, daje podstawy do wy-

9 I. Bialecki, Alfabetyzm funkcjonalny, ,Res Publica Nowa” 1996, nr 6, s. 68-
76; D. Olewus, Mobbing — fala przemocy w szkole. Jak jq powstrzymacé?, War-
szawa 1998; J. Suszykiewicz, Agresja 1 przemoc w szkole. Uwarunkowania so-
¢joekologiczne, Warszawa 2000; E. Bilinska-Suchanek, Opor wobec szkoty. Do-
rastanie w perspektywie paradygmatu oporu, Shupsk 2000; E. Putkiewicz,
M. Zahorska, Spoleczne nieréwnosci edukacyjne. Studium czeSci gmin, ISP,
Warszawa 2001; G. Poraj, Agresja w szkole. Przyczyny, profilaktyka, interwen-
¢je, L6dz 2002; Z. Kwiecinski, Wykluczanie, Torun 2002; J. Papiez, A. Plukis,
Przemoc dzieci i mlodziezy, Torun 2004; B. Murawska, Segregacja na progu
szkoly podstawowej, ISP, Warszawa 2004; E. Putkiewicz, A. Wilkomirska, Szko-
ty publiczne i niepubliczne: poréwnanie Srodowisk edukacyjnych, ISP, Warsza-
wa 2004.
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ciggania wnioskdéw, co do przyszlosci spoleczenstwa. Diagnoza wy-
stawiona szkole dzi$ jest prognoza spoleczenstwa jutra.

Przyjmujac za shuszne przywolane sygnaly, $wiadczace o nie-
domaganiach szkoly, bedziemy w przeprowadzanej diagnozie dazy¢
do wskazania Zrodla skazenia, gdyz to jego wlasciwa identyfikacja
moze umozliwi¢ wyjasnienie istniejgcego stanu rzeczy i jednocze-
$nie moze da¢ podstawe do zastosowania skutecznej terapii.

Owej przyczyny szukaé¢ bedziemy w obrebie samej szkoly, cho¢
zdajemy sobie sprawe, ze jest to ograniczenie, zawezajace obszar
penetracji socjologicznej. Powszechnie wiadomo, ze ta instytucja
nie dziala w prozni. Jest uzalezniona od réznych powiagzan syste-
mowych oraz instytucjonalnych, ktére waza na jej funkcjonowaniu
i niejednokrotnie staja sie zréodlem infekcji. Ponadto ,zakazenia”
mog3a przedostawac sie do szkoly w sposob ,,spontaniczny”. Ich no-
$nikami s3: sami uczniowie, takze nauczyciele, administracja, ro-
dzice i inni, ktorzy w nieuswiadomiony lub u$wiadomiony sposéb
przyjeli mys$lenie o réznych aspektach zycia spolecznego kreowane
przez luminarzy nowoczesnosci, nieomylnych ekspertow, wszech-
wiedzacych dziennikarzy: czasopism, Internetu, radia, TV itp.
Ograniczenia organizacyjne nie pozwolily poszerzy¢ pola diagnozy
sZzrodlowej”. Zastrzec jednak chcemy, ze przy omawianiu dokona-
nego rozpoznania pojawia sie sugestie dotyczace elementéw wykra-
czajacych poza kontekst samej szkoly. Znajda sie one takze w za-
konczeniu.

Istnieje wiele mozliwych Zrédel budowania pogladu na temat
kondycji badanej instytucji. S3 wsrod nich: niezalezni eksperci
i specjali$ci, naukowcy i badacze, pracownicy nadzorujacy placowki
edukacyjne, komisje panstwowe, pedagodzy, nauczyciele, takze ro-
dzice i uczniowie. Starajac sie wypracowac poglad dotyczacy stanu
szkoly musielisémy takze i tutaj, poczyni¢ ograniczenia (z podanych
wyzej przyczyn). W tym opracowaniu wybor padl na podmioty naj-
silniej zwigzane ze szkola, ktore stanowia jej nieodzowny element —
na uczniow. Moze sa oni najrzadziej pytani o stan placowek eduka-
cyjnych, ale to wla$nie oni bezposrednio na sobie odczuwaja wszel-
kie ich upadki i wzloty, slabo$ci i sile, stagnacje i rozw6j. Zatem za
podstawe wystawianej diagnozy przyjmujemy informacje uzyskane
od mlodziezy szkolne;.
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Proces diagnozowania rozpocza¢ nalezy od postawienia hipotez
wyjéciowych.

Klasyczna kategorig socjologiczng, pozwalajaca okresli¢ kondy-
cje srodowiska spolecznego, a takze kondycje jednostki jest stoso-
wana przez pioniera socjologii Emila Durkheima, kategoria anomii.
Pojawia sie ona w podstawowych jego dzielach poczynajac od Le
suicide po Les formes élémentaires de la vie religieuse. I to do niej
odwolywaly sie w swych badaniach takie autorytety jak Robert
M. Maclver i Robert K. Merton. W ostatnich jednak czasach wyraz-
nie odeszla w zapomnienie, cho¢ wy$mienicie nadaje sie do analizy
wspolezesnego spoleczenstwa, a takze podstawowych jego instytu-
cji. Kierujac sie wiec uzytecznoScia wspomnianej kategorii oraz
checig jej przypomnienia, wykorzystamy ja w badaniach, ktorych
tematem stala sie kondycja szkoly.

Jak zostalo powiedziane, anomia okresla stan spoleczenstwa
i stan $wiadomosci jednostek. W pierwszym przypadku méwi ona
o kondycji sytemu norm i zasad kierujacych zyciem zbiorowym. Jej
istnienie §wiadczy o zachwianiu systemu regulujacego relacje mie-
dzyludzkie i ograniczajacego wybuchy ego: namietnosci, pozadania,
nieprzewidywalne zachowania oraz inne niechciane i nieoczekiwa-
ne w zyciu zbiorowym akty ekspresji. Swiadczy o braku, jedno-
znacznie okreSlonych, regut respektowanych przez ogot i stanowig-
cych punkt odniesienia w dzialaniach. Jest to wiec sytuacja, gdzie
dominuje chaos, rozprezenie, dysharmonia i bezprawie w odro6z-
nieniu od porzadku, kontroli, wspoélgrania i dominacji prawa.

W drugim przypadku, anomia okre$lamy stan $§wiadomo$ci jed-
nostki, dzialajacej w oparciu o instynkty, majacej na wzgledzie wy-
lacznie samga siebie, niepodporzadkowujacej sie wymogom
i oczekiwaniom spolecznym, ostatecznie gubigcej azymuty wyzna-
czajace wilasciwe dzialania. Ten behawioralny wymiar ma konse-
kwencje w stanie ducha. Jednostka gubi wiezi wspolnotowe, traci
poczucie przynaleznosci i solidarnosci, a przez to staje sie wyobco-
wana i opuszczona, wykorzeniona i pozbawiona oparcia. Ogarnia ja
uczucie pustki i bezsensu. W takich warunkach doznaje cierpienia,
co w konsekwencji prowadzi do zagubienia, a ostatecznie do samoza-
tracenia.
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Przyjmujac wyzej przywolang wiedze za stuszna, zakladamy, ze
podstawowym zadaniem przy okreslaniu stanu szkoly jest prze-
prowadzenie diagnozy systemu norm, jaki w niej obowiazuje. Za-
tem postawmy teze wyjSciowa, ktéra nada kierunek naszym bada-
niom empirycznym.

T 1 — System norm w Srodowisku szkolnym jest wyraznie osla-
biony. Taka konstatacja jest rownoznaczna ze stwierdzeniem, ze
szkola ma nadwerezony rdzen, ktéry odpowiedzialny jest za spraw-
ne funkcjonowanie catego organizmu. Jego niedomagania odciska-
ja negatywne pietno na wszystkich elementach tworzacych te insty-
tucje.

Powyzsza teza dotyczy instytucji, ale kroczenie jej tropem pozwo-
li takze na wyciagniecie wnioskow odnoszacych sie do kondycji jed-
nostek w niej funkcjonujacych. W naukach spolecznych bowiem, juz
od dawna uznaje sie, ze istnieje sprzezenie miedzy jednostka i spole-
czenstwem. Znaczy to, ze funkcjonowanie w okreslonym $rodowisku
laczy sie z osigganiem przez jednostki, odpowiadajgce temu $rodowi-
sku, formacji osobowos$ciowej (wyzej przywolane uwagi, dotyczace
anomii takze potwierdzaja te zwigzki). Majac to na wzgledzie posta-
wiliémy takze teze dotyczaca ucznioéw:

T 2 — Kondycja mlodziezy uczacej sie w dzisiejszych placoéwkach
o$wiatowych nie jest zadawalajaca. MoOwimy tutaj o aspektach: wy-
chowawczym i intelektualnym, ktére ksztaltowane sa w §rodowisku
szkolnym.

Weryfikacje hipotezy wyj$ciowej mozna potraktowac jako te,
ktora stanowi pierwszy poziom wyjasniania kondycji, w jakiej znaj-
duje sie szkola. W podjetej diagnozie-analizie mozna uczyni¢ krok
dalej i docieka¢ przyczyn istniejacego stanu rzeczy. Zakladajac sla-
ba kondycje systemu normatywnego w szkolach nalezaloby wska-
za¢ odpowiadajace za nig determinanty. Jak wspomniano, bedzie-
my ich szuka¢ w samej instytucji, ale i ograniczajac sie do tak zawe-
zonego obszaru mozna wyszczeg6lni¢ ich kilka. Chcac narzuci¢ gra-
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nice badaniom wybierzemy te, ktére wydaja sie kluczowe. Wskaza-
nie owych przyczyn laczy sie z kolejnymi tezami:

T 3 — Istniejace reguly zycia szkolnego nie sa konsekwentnie
egzekwowane przez nauczycieli, tj. nie ma konsolidacji $srodowiska
nauczycielskiego w prowadzeniu uczniow.

Stan rzeczy zakladany w tezie 3 takze musi mie¢ swoje sily
sprawcze. Czuwanie nad przestrzeganiem przez wychowankow za-
sad funkcjonujacych w placowkach o$wiatowych, nalezy do obo-
wigzkow nauczycieli (jest to niezbedny warunek realizowania pod-
stawowych celow szkoly). Z tych zadan sa rozliczani i za nie otrzy-
muja wynagrodzenie. Wnosi¢ stad mozna, ze brak ich realizacji, na
skale powszechng (co zakladamy), nie wynika z czystej ignorancji
lub kaprysu nauczycieli, lecz jest uwarunkowany systemowo. Wy-
razmy to kolejng tezg.

T 4 — Nauczyciele nie dysponuja skutecznymi Srodkami egze-
kwowania zasad szkolnych. Zatem, skoro nie maja narzedzi pozwa-
lajacych wywiazywac¢ sie z powierzonych im obowigzkow, obowigzki
te sa przez nich zaniedbywane.

Weryfikacja tez 1, 3 i 4 pozwoli przeprowadzi¢ kilkustopniowa
diagnoze, w ktorej wskazane zostana ogniska zapalne, odpowie-
dzialne za stan szkoly, jaki zostal okre$lony w intuicyjnie wystawia-
nych na jej temat opiniach, przywotlanych tytulami artykuléw z pra-
sy. By jednak nie poprzesta¢ na owych intuicjach i szczatkowych
opisach kondycji placowek oswiatowych (mowimy o sferze obja-
wow), ktore czesto przyjmuja forme stereotypow, przedlozymy
w naszej prezentacji material, ktory sfere objawéw ukaze w sposob
zobiektywizowany i w szerszej perspektywie ujmie omawiang insty-
tucje. Chcac zrealizowaé ten zamyst odwolamy sie do wybranych
elementow $rodowiska szkolnego i poddamy je opisowi. Wywigzu-
jac sie z postawionego zadania dostarczymy jednocze$nie material
pozwalajacy zweryfikowac teze 2, ktéra na etapie poszukiwania
przyczyn ,infekcji” moze uzyskac jedynie posrednie potwierdzenie
lub odrzucenie.
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Punktem wyjs$cia do podjetych analiz stala sie kategoria wy-
promowana przez Durkheima. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie tyl-
ko do niej bedziemy sie odwolywaé w prezentowanym opracowa-
niu, ale takze korzysta¢ bedziemy z proponowanej przez niego styli-
styki interpretacyjnej. Ponadto, niezwykle przydatne okaza sie tu
koncepcje innego klasyka nauk spotecznych — George'a Herberta
Meada, ktérego przemyslenia w wielu miejscach $cisle korespondu-
ja i dopeiaja idee Durkheimowskie.

Uklad pracy wyznaczany jest zadaniami postawionymi do
realizacji. Podstawa weryfikacji sformulowanych hipotez sa
badania socjologiczne przeprowadzone na reprezentatywnej grupie
uczniow szkét bialostockich. W rozdziale pierwszym czytelnik
zostanie zaznajomiony z przebiegiem badan oraz z populacja
mlodziezy, ktéra stanowila zrodlo uzyskanej wiedzy. Tematem
drugiego rozdzialu bedzie diagnoza szkolnego systemu
normatywnego, przeprowadzona w oparciu o trzy elementy: 1)
okres§lenie stanu $wiadomoséci uczniéw dotyczacej istnienia
czytelnych norm postepowania w §rodowisku szkolnym, 2) ocenia
dzialann wychowawczych, podejmowanych przez nauczycieli oraz 3)
ocenia skuteczno$¢ $rodkow wychowawcezych, jakimi obecnie
dysponuja nauczyciele w placowkach oswiatowych. W rozdziale
trzecim przyblizymy kondycje Srodowiska szkolnego, uwzgledniajac
wybrane aspekty relacji uczen — nauczyciel oraz uczen — uczen.
Material empiryczny oméwiony w tych rozdzialach wymagaé bedzie
syntezy, a takze ujecia w optyce wykraczajacej poza ramy, jakie
stwarza instytucja szkolna. Te zagadnienia znajda swoje miejsce w
zakonczeniu.



Rozdzial 1

OPIS BADAN I CHARAKTERYSTYKA PROBY

Podstawa prezentowanych wynikéw sa przeprowadzone w kwie-
tniu i maju 2005 roku, pod auspicjami Wydzialu Spraw Spotecz-
nych Urzedu Miejskiego w Bialymstoku badania, ktérymi objeto
mlodziez ponadpodstawowych szkol bialostockich: od klasy drugie;j
gimanzjalnej do poziomu maturalnego wlacznie. Okreslajac probe
postuzono sie warstwowym, wielostopniowym doborem. Podstawa
wyr6znienia warstw byly: 1) typy szkét (publiczne, niepubliczne), 2)
rodzaje szkol (gimnazjum, liceum, technikum, liceum profilowane,
zasadnicza szkola zawodowa, 3) klasy wystepujace w wyszczegol-
nionych rodzajach szkél. W efekcie obliczenn proporcjonalnie wy-
brano: 1) 75 klas ze szkét publicznych i 7 z niepublicznych, 2) 22
klasy z gimnazjéw, 30 z licebw ogoblnoksztalcacych, 19 z technikow,
6 z liceéw profilowanych, 6 z zasadniczych szk6t zawodowych.

W czasie badan realizowanych w wytypowanych klasach poshu-
zono sie metoda audytoryjna. Odpowiednio przeszkoleni, niezwig-
zani z badanym $rodowiskiem ankieterzy, przeprowadzili dla mlo-
dziezy krotki instruktaz dotyczacy wykonania zadania. Po wypel-
nieniu ankiet zostaly one, w obecno$ci uczniéw, wlozone do spe-
cjalnie przygotowanej koperty i zalakowane. Podczas badan w sa-
lach nie byli obecni ani nauczyciele ani inni pracownicy szkol. Za-
chowanie takich warunkéw mialo zapewni¢ anonimowo$¢, a przez
to szczero$¢ udzielanych odpowiedzi.

W badaniach uczestniczylo 1600 uczniéw. Cze$¢ zwrdconych
ankiet nie byla wypeliona w sposéb kompletny. Zdarzaly sie takze
takie, ktore $§wiadczyly o niepowaznym potraktowaniu narzedzia
przez respondentéw. Ze wzgledu na te niedomagania 37 ankiet nie
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zostalo objetych analiza. Ostatecznie pozostalo 1563 ankiety, ktore
poddano obrébce statystycznej, korelacyjnej oraz interpretacyjne;j.

W roku 2005 do szkoél biatostockich uczeszezalo 51540
uczniéw. W szkolach podstawowych bylo 19 995, w gimnazjach
12 115, w szkolach ponadgimnazjalnych 19 430 oraz szkotach spe-
cjalnych 620!. Badaniem objeto mlodziez gimnazjalna (z pominie-
ciem klasy pierwszej) oraz ponadgimnazjalng (wszystkie klasy,
lacznie z maturalnymi). Zatem grupa mtodziezy poddana badaniom
stanowila okolo 5% calej interesujacej nas populacji.

Uwzgledniajac ple¢, w grupie ankietowanej mlodziezy znalazlo
sie: 868 chlopcéw, co odpowiada 55,6% oraz 694 dziewczat, co sta-
nowi 44,4%. Wiek przebadanej mlodziezy ksztaltowal sie w sposob
nastepujacy: pietnastolatkow i mlodszych bylo lacznie 196 (12,6%),
szesnastolatkow — 193 (12,3%), siedemnastolatkow 377 (24,1%),
osiemnastolatkow 318 (20,3%), dziewietnastolatkow 340 (21,8%),
dwudziestolatkow i starszych 132 (8,5%).

W badaniach uczestniczylo 1481 uczniéw uczeszczajacych do
szkol publicznych (94,8% calej proby) oraz 81 ucznidow szkol niepu-
blicznych (5,2% proby).

Liczba przebadanych uczniow, w zaleznosci od rodzaju szkoly,
oraz ich odsetek w stosunku do calej grupy przedstawial sie naste-
pujaco: Gimnazjum 391 (25%), Liceum Ogolnoksztalcace po Gim-
nazjum 573 (36,7%), Liceum Ogoblnoksztalcace po Szkole Podsta-
wowej 23 (1,5%), Zasadnicza Szkola Zawodowa 101 (6,5%), Liceum
Profilowane 98 (6,3%), Technikum po Gimnazjum 274 (17,5%),
Technikum po Szkole Podstawowej 50 (3,2%), Technikum po Za-
sadniczej Szkole Zawodowej 52 (3,3%).

Ze wzgledu na klase udzial uczniow w badaniach przedstawial
sie w nastepujacych wielko$ciach nominalnych oraz procentowych:
Klasa II Gimnazjum 200 (12,8%), Klasa III Gimnazjum 194
(12,4%), Klasa I Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa II Szkoly Po-
nadpodstawowej 422 (27,0%), Klasa II Szkoly Ponadgimnazjalnej
lub Klasa III Szkoly Ponadpodstawowej 308 (19,7%), Klasa III
Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa IV Szkoly Ponadpodstawowe;j

1 D. Szotko, Populacja dzieci i mlodziezy uczacych sie w bialostockich szkotach
i ich problemy zdrowotne, w: J. Wieczorek-Lada, W. Jocz (red.), Styl zycia mlo-
dziezy Bialegostoku a zdrowie, Bialystok 2006, s. 17.
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331 (21,2%), Klasa IV Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa V Szkoly
Ponadpodstawowej 99 (6,3%).

W ankiecie poproszono uczniow o przyporzadkowanie sie do
odpowiedniej grupy ze wzgledu na uzyskiwane $rednie oceny za
osiggniecia w nauce. Wyszczegblniono cztery grupy: ,bardzo do-
brych” (uczniowie szostkowi i pigtkowi), ,dobrych” (uczniowie
czworkowi), ,S$rednich” (uczniowie trojkowi), ,stabych” (uczniowie
dwdjkowi i jedynkowi).

Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow

Stabi; Bardzo
8,5% dobrzy; 10,4%

Sredni;
43,6%

W badanej probie najwieksza grupe mlodziezy — 682 osoby
(43,6%) stanowili uczniowie uzyskujacy oceny Srednie. Nastepna
grupa pod wzgledem wielkoSci byli uczniowie ,dobrzy” — 565
(36,1%). Miedzy tymi dwiema grupami a pozostalymi zauwazalny
jest znaczny spadek procentowy, gdyz w badanej populacji bylo
odpowiednio: 163 (10,4%) uczniow ,bardzo dobrych” i 133 (8,5%)
~slabych”. Te ostatnie grupy byly zblizone wielko$cia. Z rozkladu
procentowego wynika, ze 4/5 uczniow to uczniowie $rodka, to zna-
czy nie wybijajacy sie pod wzgledem osiagnie¢ edukacyjnych, ale
takze nie ciagnacy sie w ogonie.
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Warto takze poswieci¢ kilka slow na oméwienie sytuacji ro-
dzinno-domowej badanej mlodziezy. Kwestiag wyj$ciowa jest tutaj
sklad gospodarstwa domowego. W zwigzku z tym zadano uczniom
pytanie dotyczace 0s6b zamieszkujacych z nimi pod wspoélnym da-
chem. NajczesSciej wskazywani byli: matka — 92,6%, ojciec — 80,9%,
rodzenstwo — 80%. O wiele rzadziej wymieniano: babcie — 13,4%
i dziadka — 5,2%. Uzyskane odpowiedzi $§wiadcza o tym, ze w zde-
cydowanej wiekszo$ci uczniowie zyja w rodzinach dwupokolenio-
wych. W nielicznych tylko przypadkach zamieszkuja z nimi osoby
z pokolenia dziadkéw. Mlodziez wymieniala takze inne osoby dzie-
lace z nimi wspdlne gospodarstwo domowe: ciotka (11 0s6b), wujek
(10 0s6b), ojczym (10 0s6b), kuzyn (9 0séb), znajomi (5 osob).

Istotng, ze wzgledu na rozpatrywane zagadnienia, sprawg jest
takze dzietno$¢ rodzin respondentow. Wérod badanej mlodziezy
bylo 9,4% jedynakow, 47,6% uczniéw mialo jednego brata lub sio-
stre. Dwoje rodzenstwa deklarowalo 26,9% respondentéw, a troje
lub wiecej —15,7%. Zatem niemal polowa badanych uczniéw pocho-
dzi z rodzin dwudzielnych, a zdecydowanie najmniej jest wsrod
nich jedynakow.

By uzyskaé rozeznanie, co do uposazenia badanej mlodziezy
w kapital kulturowy spytano uczniéw o stopien scholaryzacji ich
rodzicow. Wyksztalcenie matek respondentow przedstawialo sie
w sposéb nastepujacy: podstawowe lub niepelne podstawowe —
2,4%, zasadnicze zawodowe — 17,1%, Srednie — 34,5%, policealne
lub niepelne wyzsze — 10,7%, wyzsze — 24,9%. Na kategorie ,nie
wiem” wskazalo — 9,0%. Byly takze nieliczne odpowiedzi $wiadcza-
ce o braku matki — 0,9%.

Wyksztalcenie ojcOw natomiast, obrazuje ponizsze zestawienie:
podstawowe lub niepelne podstawowe — 71 (4,5%), zasadnicze za-
wodowe — 391 (25,0%), Srednie — 471 (30,1%), policealne lub nie-
pelne wyzsze — 108 (6,9%), wyzsze — 283 (18,1%). Na kategorie ,nie
wiem” wskazalo — 159 (10,2%). Byly takze odpowiedzi $wiadczace
o braku ojca — 61 (3,9%).
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Uzyskane wyniki §wiadcza, ze struktura wyksztalcenia matek
i ojcow nie jest jednakowa. W jednej i drugiej grupie dominujg oso-
by ze $rednim wyksztalceniem, lecz druga pozycje w kazdej z grup
zajmujgq inne kategorie. W grupie kobiet te kategorie zajmuja osoby
z wyzszym wyksztalceniem, u mezczyzn za$ osoby z wyksztalceniem
zasadniczym zawodowym. Miejsca pozostalych kategorii odpowia-
daja sobie, co do rangi. Generalnie ujmujac, poziom scholaryzacji
matek jest wyzszy niz ojcow. Swiadezy o tym nizszy w poréwnaniu
z grupg ojcOw procent matek z wyksztalceniem podstawowym i za-
sadniczym zawodowym, a takze wyzszy ich procent z wyksztalce-
niem Srednim, policealnym i wyzszym.

Uwzgledniajac kapital kulturowy mlodziezy nie spos6b pomi-
na¢ kwestie kapitalu materialnego, jakim dysponuja rodziny jej po-
chodzenia. Nie majac nadziei na uzyskanie danych dotyczacych
dochodéw przypadajacych na jedna osobe w gospodarstwie domo-
wym (co daloby zobiektywizowane rozeznanie w podjetej kwestii),
przyjeto wariant subiektywny, oparty na opinii respondentow, do-
tyczacych oceny sytuacji materialnej ich rodzin. Uzyskano nastepu-
jacy rozklad odpowiedzi: swoja sytuacje materialng jako ,bardzo
dobra” ocenilo 12,2% uczniéw, jako ,dobra” — 44,7%, jako ,s$red-
nia” — 36,0%, jako ,raczej z13” — 5,2%, jako ,zla” — 1,6%.

Bialystok jest stolicg Podlasia. Do szkot bialostockich uczeszcza
nie tylko mlodziez lokalna, lecz takze mieszkajaca w innych mniej-
szych i wiekszych miejscowos$ciach oraz w pobliskich wsiach. Waz-
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ne zatem, jest przywolanie danych, ktore uwzglednia¢ beda ten
czynnik spoleczny. Zdecydowanie najwiecej uczniéw poddanych
badaniom, mieszka w samym Bialymstoku — 74,2%, w dalszej ko-
lejnosci uplasowali sie uczniowie ze wsi — 18,6% i uczniowie z miast
innych niz Bialystok — 6,8%.

Literatura socjologiczna podaje, ze Bialystok jest miastem po-
granicza. Oznacza to miedzy innymi, Ze na jego terenie spotyka sie
wyznawcow roznych religii i obrzadkéw. Biorac pod uwage ten
czynnik, w szkolach bialostockich w 2005 roku bylo: 1287 (82,3%)
— katolikow, 213 (13,6%) — prawostawnych, 10 (0,6%) — wyznaw-
cow innych religii, 53 (3,4%) — nie przyznajacych sie do jakiego-
kolwiek wyznania. Uzyskany rozklad procentowy nie Swiadczy, ze
na badanym obszarze mamy do czynienia z mozaika religijna.
Mozna raczej powiedziec, ze jest to spoleczno$é dwuwyznaniowa —
katolicko-prawostawna o silnej dominacji katolikow.



Rozdzial 11

SZKOLNY SYSTEM NORMATYWNY

Kazda spoleczno$¢ wytwarza sobie wlasciwy system normatyw-
ny. Przyczynia sie on do wylaniania wspdlnego stanu §wiadomosci
zbiorowej, bez ktorej nie mozna moéOwié o integracji zbiorowej,
ojednos$ci ,ciala spolecznego” zapewniajacej jej czlonkom bez-
pieczne zadomowienie. To na bazie systemu normatywnego wytwa-
rza sie wiez jednostki z grupa, wzmacnia sie spojnos¢ i solidarnos$¢
jej czlonkow. Ksztaltuje on bowiem osobowosci prospoleczne, ktore
potrafiag interesy spoleczne przedklada¢ nad swoje interesy indywi-
dualne. System normatywny pelni zatem nieodzowne funkcje socja-
lizacyjne, ktore decyduja zaréwno o kondycji spoleczenstwa, jak
i 0 samych jednostkach.

Szkola jest pierwsza instytucja, ktora dziala na zasadach zobiek-
tywizowanych, sformalizowanych i obejmujacych w miare jednoli-
tym ukladem sil wychowawczych og6l populacji, w wieku najbardziej
podatnym na ksztaltowanie formacji spotecznej. Przyjrzyjmy sie za-
tem kondycji systemu normatywnego, obowiazujacego w placow-
kach oswiatowych, co pozwoli wnosi¢ o efektach ich funkcjonowania
we wskazanych wymiarach (spolecznym i indywidualnym).

Przeprowadzajac diagnoze systemu normatywnego, obowigzu-
jacego w $rodowisku szkolnym, skupimy uwage na trzech zagad-
nieniach: 1) na $wiadomo$ci uczniéow, dotyczacej istnienia czytel-
nych regul postepowania w Srodowisku szkolnym, 2) na dzialaniach
wychowawczych, prowadzonych przez nauczycieli, przyczyniaja-
cych sie do budowania tej Swiadomosci, 3) na Srodkach wychowaw-

1 E. Durkheim, O podziale pracy spotecznej, thum. K. Wakar, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 137-141.
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czych, jakimi dysponuje szkola w odniesieniu do zachowan niepo-
zadanych.

2.1. SWIADOMOSC UCZNIOW DOTYCZACA ISTNIENIA
CZYTELNYCH REGUL W SZKOLE

Kluczowa kwestia w diagnozie systemu normatywnego, obo-
wiazujacego w placowkach oswiatowych, jest uzyskanie wiedzy do-
tyczacej przeSwiadczenia uczniow o istnieniu jednoznacznych norm
postepowania. Celem pozyskania takiej wiedzy, zadaliSmy mlodzie-
zy pytanie zmierzajace bezposrednio do sedna sprawy: ,,Czy w szko-
le, do ktoérej uczeszczasz, sa czytelne reguly moéwigce, co wolno
i czego nie wolno uczniowi?” Rozklad odpowiedzi wypadl nastepu-

jaco:

Swiadomos$¢ uczniéw dotyczaca istnienia czytelnych regut
postgpowania w srodowisku szkolnym

Brak
odpowiedzi;
Tl'udno 0,8%
powiedzie¢;
25,5%

Nis: 13.3% Tak; 60,3%
1€, ,J7/0

Na postawione pytanie 60,3% respondentéw udzielilo odpo-
wiedzi pozytywnej, 13,3% negatywnej, natomiast pozostala czes¢ tj.
25,5% byla niezdecydowana w postawionej kwestii, opowiadajac sie
za kategorig ,trudno powiedzie¢”. Uzyskany w calej probie wynik
wskazuje, ze $wiadomo$¢ istnienia regul nie jest powszechna.
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W socjologii przyjmuje sie, ze swiadomos$¢ wystepowania jakiego$
faktu na poziomie 80% pozwala uznac go za oczywisto$¢ kulturowa.
Wynik 60%, gdyz taki odsetek uczniow sposréod badanych nie ma
watpliwosci, co do istnienia regul szkolnych, jest o wiele nizszy od
tego pulapu, co wskazuje wyraznie, ze system norm spolecznych
w szkole nie jest zjawiskiem naturalnym.

Mamy zatem do czynienia z paradoksem: $rodowisko, ktore
z zalozenia ma przyczyniaé sie do ksztaltowania zdolnosci jedno-
stek do funkcjonowania w spoleczenstwie porzadkowanym przez
system regulujacych zasad, nie odwoluje sie do praktyk socjaliza-
cyjnych, ktére pozwalaja naby¢ te zdolnoSci w spos6b najpewniej-
szy. Oczywistg jest rzecza, ze stworzenie Srodowiska regulowanego
przez normy i wlaczanie do niego jednostek, ktore w przysztoSci
beda musialy stawi¢ czola rzeczywistosci kierujacej sie zasadami
jest naturalng i najwlasciwsza droga do pozyskania pozadanej po-
stawy — postawy adaptujacej sie do rzeczywistosci regulowane;j.
Srodowisko szkolne, zorganizowane wedlug okreélonych zasad,
przysposabia jednostki w nim przebywajace do odnoszenia tych
zasad do siebie i podporzadkowywania swoich zachowan do wyma-
gan, jakie stawiaja. Z badan wyraznie wynika, ze szkola nie dyspo-
nuje silnym systemem norm (a zatem nie odwoluje sie do podsta-
wowego sposobu wychowawczego), ktéry pozwalalyby realizowaé
wspomniane cele.

Przyjrzyjmy sie blizej omawianej kwestii i ustalmy, czy istnieja
jakie§ zaleznoSci miedzy kondycja systemu normatywnego,
a zmiennymi niezaleznymi. Analiza uzyskanych wynikéw wskazuje,
ze wystepuja silne zalezno$ci miedzy Swiadomoscia istnienia regul
w szkole a wiekszoScia czynnikoéw natury $§rodowiskowej, jak i in-
dywidualnej. Sposréd nich zostang tu uwzglednione najbardziej
charakterystyczne i zarazem podstawowe.

2.1.1. Typ szkoly a $wiadomos$¢ istnienia czytelnych regul za-
chowania w Srodowisku szkolnym

Przemiany, jakie dokonaly sie w Polsce na przestrzeni ostatnich
kilkunastu lat, dotknely takze i szkolnictwo. Od strony instytucjo-
nalnej polegaly one m.in. na powstaniu calej gamy alternatywnych,
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w stosunku do panstwowych, typow placéwek edukacyjnych. Ich
pojawienie sie laczy sie nie tylko z odmienna etykieta czy ograni-
czonym do nich dostepem mlodziezy, lecz takze z réznymi jako-
Sciami, jakie im przysluguja. Warto przyjrze¢ sie zatem czy owe
réznice zauwazane s3 w omawianym aspekcie.

Czytelno$é regut Typ szkot , .
y;(zkolnychg Publiczna = glliepubliczna Srednia
Tak 60,6% 64,2% 60,8%
Nie 13,5% 12,3% 13,4%
Trudno powiedzieé 25,9% 23,5% 25,8%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Miedzy zmienng niezalezng — typ szkoly, a zmienng zalezng —
ocena stanu normatywnego dokonana przez uczniéw, nie istnieje
zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 0,411; Asymp. Sig. = 0, 814).
Rozklad procentowy wynikdéw nieznacznie pokazuje, ze mlodziez
z placowek niepublicznych wyzej ocenia system regul w szkole.
Swiadcza o tym glosy oddane na kategorie méwiaca o istnieniu czy-
telnych regut w placowkach oswiatowych, jak i glosy zaprzeczajace
ich istnieniu. W pierwszym przypadku (wskazania na kategorie
»~Tak”), réznica miedzy $rodowiskami wyniosla 3,6% na korzysc
szkol niepublicznych, a w drugim (wskazania na kategorie ,Nie”),
1,2% na korzy$¢ szkot publicznych.

2.1.2. Rodzaj szkoly a Swiadomo$¢ istnienia czytelnych regul za-
chowania w Srodowisku szkolnym

Spéjrzmy jak ksztaltowaly sie odpowiedzi na pytanie o czytel-
no$¢ regul, ktorym winni podporzadkowac sie uczniowie, w zalez-
nosci od rodzaju szkoly. Wyszczegdlniono nastepujace rodzaje
szkol: Gimnazjum (1), Liceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum(2),
Liceum Ogolnoksztalcace po Szkole Podstawowej (3), Zasadnicza
Szkola Zawodowa (4), Liceum Profilowane (5), Technikum po
Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum
po Zasadniczej Szkole Zawodowej (8).
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Rodzaj szkoly . .
Srednia
1 2 3 4 5 6 7 8

Tak 6(028 65,1% | 47,8% | 65,3% | 69,1% | 50,0% | 52,1% | 59,6% | 60,8%

Nie 14,7% | 9,8% | 26,1% | 13,9% | 12,4% | 15,6% | 18,8% | 23,1% 13,4%
Trudno 5

powie- f,}’s 25,1% | 26,1% | 20,8% | 18,6% | 34,4% | 29,2% | 17,3% 25,7%
dzie¢ °

Razem 100(/())’0 100(/())’0 100,0% [ 100,0% | 100,0% | 100,0% 10(;;’0 100,0% | 100,0%

Uzyskane wskazniki §wiadczg, ze istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy rodzajem szkoly a §wiadomoScia istnienia regul
w szkole (Chi2 = 37,414; Asymp. Sig. = 0,002). Najbardziej ano-
micznym Srodowiskiem, w ocenie respondentéw, okazalo sie $ro-
dowisko Liceum Ogolnoksztalcacego po Szkole Podstawowej — tu
,ostre” wskazania, tzn. wybierajace odpowiedzi ,,Tak” i ,,Nie” poka-
zuja, ze mamy do czynienia ze Srodowiskiem o slabym systemie
normatywnym. Do odczuwania istnienia w szkole wyraznych norm
postepowania przyznalo sie zaledwie 47,8% uczniow — najnizszy
odsetek uczniow wsrod przebadanych szkol. Takze uczniowie z tego
samego rodzaju szkoly najczesciej wskazywali, ze nie ma czytelnych
regut zachowan. Tak odpowiadajacych bylo 26,1% ankietowanych.

Na kolejnym miejscu uplasowalo sie Technikum po Gimna-
zjum. Tutaj jedynie polowa ucznidéw dostrzega istnienie czytelnych
regul, podczas gdy 15,6% nie dostrzega ich, a ponad ' responden-
tow twierdzi, ze trudno powiedzie¢, czy istnieja wyrazne normy re-
gulujace zachowania korzystajacych z placéwek edukacyjnych.

Kolejna szkola o najnizszym poziomie rygoryzmu norm,
w odczuciu mlodziezy, jest Technikum po Szkole Podstawowe;j:
52,1% ankietowanych potwierdza istnienie regul w szkole, a nie po-
dziela takiej opinii 18,8%. Odbywa sie to za cene wiekszej liczby
gloséw Swiadczacych o braku zdecydowania, co do funkcjonowania
czytelnych regut w $rodowisku szkolnym — 30% uczni6w wybralo
kategorie ,trudno powiedzie¢”.

W przypadku Liceum Ogolnoksztalcacego po Szkole Podstawo-
wej i Technikum po Szkole Podstawowej otrzymane odpowiedzi wy-
nikaly zapewne stad, ze zostaly udzielone jedynie przez ucznidéw
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ostatniej klasy, gdyz byly to ostatnie roczniki idace starym systemem
szkolnym, tj. bez poziomu gimnazjalnego; klas nizszych po Szkole
Podstawowej w tego rodzaju szkolach nie bylo. W ostatnich klasach
szkoly rygoryzm z reguly maleje, tj. oczekiwania nauczycieli w sto-
sunku do uczniéw konczacych edukacje spadajg. Prowadzone bada-
nia potwierdzaja te prawidlowosé, o czym jeszcze bedzie mowa.

Komentarza wymaga takze, bardzo niski poziom rygoryzmu ob-
serwowany w Technikum po Gimnazjum. Mniemaé¢ mozna, ze na
taki stan rzeczy ma wplyw dojscie fali nizu demograficznego do po-
ziomu szkoét Srednich. Placowki, dajace wieksze gwarancje zdobycia
indeksu uniwersyteckiego, $ciagaja lepszych uczniéw. W tej sytuacji
technika, bedace szkolami mniejszych szans na przyszla edukacje,
nie sg atrakcyjne dla zdolnej (a takze dla $rednio zdolnej) mlodzie-
zy, ktoéra niechetnie sklania sie do ich wyboru. W zwigzku z powyz-
szym szkoly te, by funkcjonowaé, decyduja sie na przyjmowanie
wszystkich chetnych, broniac sie w ten sposéb przed ewentualno-
Scig zamkniecia z powodu braku uczniow. Stad, czesto trafiaja do
nich uczniowie o bardzo niskich wynikach nauczania i obnizonym
poziomie zachowania.

Srodowiska, ktére wykazaly sie najwyzszym poziomem rygory-
zmu normatywnego, to: Liceum Profilowane, Liceum Ogolno-
ksztalcace po Gimnazjum oraz Zasadnicza Szkola Zawodowa.
W Liceum Profilowanym blisko 70% uczniow uwaza, ze w szkole
istniejg czytelne normy zachowania. Wérod przebadanych szkot jest
to najwyzszy uzyskany wynik wskazan na kategorie ,tak”. Jest on
wyzszy od najnizszego o ponad 20 punktéw procentowych. W tym
rodzaju szkoly tylko 12,4% ucznioéw twierdzi, ze nie ma czytelnych
regul postepowania. Nastepng szkolg o najwyzszym poziomie rygo-
ryzmu jest Liceum Ogolnoksztalcgce po Gimnazjum. Wsrod bada-
nych za kategoria ,tak” opowiedzialo sie %, a jednocze$nie odnoto-
wano tu najnizszy ze wszystkich szk6l — mniej niz 10% — odsetek
tych, ktérzy nie dostrzegaja istnienia takich norm.

Moze zaskakiwa¢ wysoka ocena systemu normatywnego w Za-
sadniczych Szkolach Zawodowych. W tego rodzaju szkolach istnie-
nie czytelnych norm potwierdzata podobna liczba respondentow, co
w Liceum Ogo6lnoksztalcacym po Gimnazjum, z tym, ze odsetek
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uczniéw, ktorzy nie dostrzegaja istnienia wyraznych norm byl wyz-
szy i osiggnal poziom bliski 14 punktéw procentowych.

2.1.3. Klasa a §wiadomos$¢ istnienia czytelnych regul zachowania
w Srodowisku szkolnym

W badaniach wzieto pod uwage nastepujace klasy: Klasa II
Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Szkoly Ponad-
gimnazjalnej lub Klasa II Szkoly Ponadpodstawowej (3), Klasa II
Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa IIT Szkoly Ponadpodstawowe;j
(4), Klasa III Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa IV Szkoly Po-
nadpodstawowej (5), Klasa IV Szkoly Ponadgimnazjalnej lub Klasa
V Szkoly Ponadpodstawowej (6). Przyjrzyjmy sie uzyskanym wyni-
kom.

Czytelnosé Klasa ,

regut szkol- 6 Srednia
nych 1 2 3 4 5

Tak 54,0% | 68,6% | 56,6% | 70,0% | 57,6% | 60,8% | 60,9%
Nie 17,2% 11,0% 13,9% 8,5% 14,9% | 16,5% | 13,4%
Trudno o, o, o, (V) o, 0) 0,
powiedzieé 28,8% | 19,6% | 29,5% | 21,5% | 27,4% | 22,7% | 25,7%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Miedzy swiadomo$cig istnienia czytelnych regul w szkole a kla-
sq, do ktorej uczeszczali respondenci, istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna (Chi2 = 27,570; Asymp. Sig. = 0,002). Klasa o najwyz-
szym poziomie rygoryzmu normatywnego okazala sie II Klasa
Szkoly Ponadgimnazjalnej. W tej kategorii 70% uczniéw uwaza, ze
w Srodowisku szkolnym istniejg czytelne normy. Wérdd tej samej
grupy odsetek uczniow niedostrzegajacych istnienia takich norm
wynosi 8,5%, 1 jest najnizszy.

Rowniez wyraznie wyodrebnia sie kategoria uczniéw o najniz-
szym poziomie rygoryzmu. Okazali sie nimi uczniowie klasy II Gim-
nazjum. Jedynie 54,0% spos$rod nich dostrzega istnienie czytelnych
regul w swoim $rodowisku. Jest to o 16% uczniéw mniej, niz w gru-
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pie opowiadajacych sie za najwiekszym rygoryzmem. Takze ta grupa
badanych wskazuje najczes$ciej na brak czytelnych regul w §rodowi-
sku szkolnym — jest wsréd nich az 17,2% takich oso6b, czyli blisko
10% wiecej niz wynosi najnizszy z uzyskanych wynikéw. Pomimo, ze
jest to najmlodsza z przebadanych grup wiekowych, nie mozemy
jednak przyjac, ze im mlodsze pokolenie, tym nizsza Swiadomo$é
istnienia czytelnych regul szkolnych, gdyz wyniki, jakimi dysponu-
jemy, nie pozwalaja mowic¢ o istnieniu takich prawidlowosci.

Mozemy jednak stwierdzi¢, ze poczynajac od II klasy Szkoly
Ponadgimnazjalnej wzwyz zwieksza sie odsetek uczniéw, w ktorych
opinii stabnie przekonanie o istnieniu w ich szkole silnego porzad-
ku normatywnego. W tej kategorii wiekowej Swiadomos¢ istnienia
czytelnych norm sytuuje sie na poziomie 70,0%, w I1I klasie na po-
ziomie 57,6%, a w IV na poziomie 60,8%. Tej tendencji odpowiada
systematyczny wzrost odsetka oséb uwazajacych, ze w szkole nie
ma czytelnych zasad regulujacych stosunki spoleczne. Wynosi on
odpowiednio: w II klasie — 8,5%, w III klasie — 14,9%, w IV klasie —
16,5%. Uzyskane wyniki upowazniaja do konstatacji, ze w trzech
ostatnich klasach przed ukonczeniem kursu szkoly $redniej spada
poczucie istnienia czytelnych regul w $rodowisku szkolnym.

Mozna tutaj postawi¢ pytania: Czy zaobserwowana prawidlo-
wo$¢ wynika z wiekszej wrazliwosci 1 wiekszych oczekiwan uczniow
starszych klas w stosunku do obowigzujacych rygoréow? Czy jest to
efekt zwiekszajacej sie swobody i dowolnos$ci w kreowaniu zacho-
wan tej kategorii uczniéw? Biorac pod uwage zachowania zwigzane
z sieganiem po wszelkiego typu uzywki, a takze zachowania, po-
wszechnie uznawane za niemieszczace sie w kanonie ogolnie przy-
jetych i pozadanych, a ktére nasilajg sie wraz z przechodzeniem do
starszych klas, pierwsza ewentualno$¢ nalezy wykluczy¢. Mozna
zatem uznac, ze rygoryzm w Srodowisku szkolnym maleje wraz ze
zblizaniem sie do ukonczenia szkoly Srednie;.

Nie jest to zgodne z gloszonymi przez Roberta Dreebena
stwierdzeniami, iz wraz z przechodzeniem do wyzszych klas uczen
w coraz wiekszym stopniu nabywa zdolnoSci do postrzegania $wiata
jako tego, ktory podporzadkowany jest normom i coraz lepiej
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w takim $wiecie potrafi sie poruszac¢2. Gloszony przez angielskiego
uczonego poglad jest oczywisty, ale badana rzeczywisto$¢ zdaje sie
tlumaczy¢, ze reprezentuje on wyidealizowany obraz socjalizacji
szkolnej.

Warto réwniez zauwazy¢, ze najwieksza ambiwalencje, co do
istnienia, badZ nie istnienia norm w Srodowisku szkolnym obser-
wujemy wsrdd ucznidéw klasy I Szkoly Ponadgimnazjalnej — 29,5%.
Zatem, co trzeci uczen z tej kategorii nie potrafi jednoznacznie
okresli¢, czy w jego szkole istnieje zespdl zasad wyznaczajacych
granice dopuszczalnych i niedopuszczalnych zachowan. Mozna by
podejrzewaé, ze rzeczywisto$¢, jaka stwarza nowe Srodowisko
szkolne, zwigzane z nowym miejscem nauki, jest jeszcze niezbada-
na przez mlodziez, trudno im przeto na poczatku $redniej szkoly
zorientowad sie w istniejacych oczekiwaniach grona nauczycielskie-
go. Ale czy zastana sytuacja nie $wiadczy takze o stabej wydolnosci
wychowawczej placowek o$§wiatowych, skoro po blisko rocznej na-
uce w szkole uczen nie ma jeszcze rozeznania, co do zasad w niej
obowiazujacych?

2.1.4. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow a Swiadomos$c
istnienia czytelnych regul zachowania w §rodowisku szkolnym

W omowieniu nalezy takze odnotowaé¢ wystepowanie relacji
miedzy postrzeganiem porzadku norm a samooceng uczniowska,
cho¢ miedzy tymi zmiennymi nie wystepuje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 7,787; Asym. Sig. = 0,254). Warto jednak o nich
wspomnie¢ ze wzgledu na zarysowujace sie prawidlowosci. W ba-
daniach przyjeto nastepujaca skale samooceny: uczen ,bardzo do-
bry” — szostkowy i pigtkowy, uczen ,dobry” — czwoérkowy, uczen
LSredni” trojkowy, uczen ,staby” — dwojkowy i jedynkowy.

2 Por. W. Feinberg, J. F. Soltis, Szkota i spoleczeristwo, ttum. K. Kraszewski,
WSIiP, Warszawa 2000, s. 22-24.
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Czytelno§é Srednia ocen uzyskiwana przez ucznidw Srednia
regul szkolnych Bardzo dobry | Dobry Sredni Staby

Tak 66,7% 63,5% 57,9% 56,6% 60,8%

Nie 10,5% 12,4% 14,5% 16,3% 13,5%

Trudno powiedziec 22 8% 24,1% 27,6% 27,1% 25,8%

Razem 100,0% 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%

Z zestawienia wyraznie wida¢, ze im wyzsza samoocena w kate-
gorii uczen ,bardzo dobry” — ,slaby”, tym czeSciej respondenci
uwazaja, ze w ich srodowisku szkolnym istniejg czytelne normy re-
gulujace zachowania. Wérod uczniéw ,bardzo dobrych” bylo 66,7%
takich wskazan, wsrod ,dobrych” — 63,5%, wsrod ,$rednich” —
57,9%, wsrod ,stabych” — 56,6%. Zatem zauwazamy systematyczne
zmniejszanie sie wyboréw kategorii , Tak” wraz z osigganiem przez
ucznidw nizszych ocen. Rozpieto$¢ miedzy pogladami uczniow
sbardzo dobrych” i ,slabych” wyniosla 10 punktoéw procentowych.

O wrzroScie rygoryzmu, podazajacym za lepszymi uczniami,
Swiadczy réwniez i opowiedzenie sie za kategorig wskazujaca na
brak zasad obowigzujacych w Srodowisku spolecznym. Im slabsi
uczniowie, tym wiecej obserwujemy wskazan stwierdzajacych, ze
nie ma czytelnych regul postepowania w szkole. Kategoria odpo-
wiadajaca pogladowi dotyczacemu braku regul byla wybierana
w nastepujacy sposob: uczen ,bardzo dobry” — 10,5%, ,dobry” —
12,4%, ,Sredni” — 14,5%, ,slaby” — 16,3%. Tutaj rozpieto$¢ miedzy
skrajnymi opcjami wynosi 6 punktow procentowych.

Zauwaza sie takze systematyczny wzrost opinii ambiwalentnych
wraz z uzyskiwaniem przez mlodziez nizszych not za osiagniecia
szkolne. W tym przypadku wyniki ukladaly sie odpowiednio: uczen
sbardzo dobry” — 22,8%, ,dobry” — 24,1%, ,Sredni” — 27,6%; ,sla-
by” — 27,1%. Ta tendencja byla najstabsza. R6znica miedzy skraj-
nymi wynikami wynosila niespelna 5 punktéw procentowych.

2.2. DZIALANIA WYCHOWAWCZE NAUCZYCIELI

Dzialania wychowawcze funkcjonuja w oparciu o system nor-
matywny. Swiadomo$¢ istnienia norm moéwigcych, co wolno i czego
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nie wolno robi¢ w szkole nie jest wpisana w nature ucznia. Nie bu-
dzi sie ona takze przez sam zapis okreslonych regul w kodeksie po-
stepowania. By sie pojawila, tj. by uczniowie mieli rozeznanie
w obowiazkach, jakie ich dotycza oraz w regulach, do ktérych winni
sie dostosowacé, niezbedne jest wlaczenie tych regulacji w bieg co-
dziennej praktyki szkolnej. Dokonuje sie to przez: zwracanie
uczniom uwagi, gdy popelniaja jakie§ wykroczenia, napomnienie,
gdy ich zachowania w stosunku do oso6b, jak i przedmiotéw mar-
twych nie mieszcza sie w uznanych standardach, wskazywanie prio-
rytetow bedacych gwarantem wlasciwych wyboréw itp. W ten spo-
s6b buduje sie w uczniach przekonanie, ze w przestrzeni spoleczne;j
istnieja zasady okreslajace to, co miesci sie w dozwolonych grani-
cach, a co nie.

Zestawienie pytania dotyczacego istnienia w szkole czytelnych
norm zachowan z pytaniem o konsekwencje w dzialaniach wycho-
wawczych nauczycieli dostarcza wyraznych dowodow $wiadcza-
cych, ze wyzej przywolane opinie sg trafne. Miedzy wskazanymi
zmiennymi istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 252,065;
Asymp. Sig. = 0,000).

Konsekwencja w dzialaniach wychowawczych
Czytelno$é regut 'nauczyc1eh ‘ Srednia
szkolnych W Prawie Niektd Nie ma
SZYSCY WSZYSCY rextorzy takich
Tak 86,3% 75,3% 47,3% 31,0% 61,0%
Nie 4,4% 4,7% 18,1% 46,0% 13,4%
Trudno powiedzieé 9,4% 20,0% 34,5% 23,0% 25,6%
Razem 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sledzac uzyskane wyniki zauwaza sie prawidlowo$é §wiadczaca,
ze wraz ze wzrostem przekonania uczniow o angazowaniu sie na-
uczycieli w dzialania wychowawcze ro$nie procent respondentow
potwierdzajacych fakt istnienia czytelnych norm okreslajacych, co
wolno i czego nie wolno w szkole. Istnienie czytelnych regul zacho-
wania w szkole deklaruje 86,3% uczniow, w ktérych opinii nauczy-
ciele konsekwentnie angazuja sie w proces wychowawczy; 75,3%
ucznidw deklarujacych, ze takie zaangazowanie wykazuja ,prawie
wszyscy nauczyciela”; 47,3% badanych twierdzacych, ze tylko nie-
ktorzy wlaczaja sie w prace wychowawczg (przy tym wskazaniu na-
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stapil skok o blisko 30 punktéw procentowych w stosunku do po-
przedniego wyniku) i tylko 31,0% zajmuje stanowisko, ze nie ma
nauczycieli interweniujacych w sytuacjach uczniowskich ,wybry-
kéw”. Zatem przekonanie o istnieniu czytelnych regul zachowania
w szkole sukcesywnie spada wraz z przekonaniem o nieangazowa-
niu sie nauczycieli (jako Srodowiska) w proces wychowania swoich
podopiecznych. Ro6znica miedzy skrajnymi opcjami wyniosta ponad
55 punktow procentowych.

Powyzsza tendencje potwierdzaja takze odpowiedzi Swiadczace
o0 nieistnieniu czytelnych regul skorelowane z przekonaniem o kon-
sekwentnej pracy wychowawczej nauczycieli. Wsréd ankietowa-
nych wskazujacych na brak czytelnych regul w $§rodowisku szkol-
nym bylo 4,4% uczniow deklarujacych pelne zaangazowanie na-
uczycieli w proces wychowawczy, 4,7% twierdzacych, ze ,prawie
wszyscy’ nauczyciele wlaczaja sie w proces wychowania w szkole,
18,1% uznajacych, ze tylko ,niektérzy” podejmuja takie starania,
iaz 46,0% tych, ktorzy nie dostrzegali skonsolidowanego zaanga-
zowania srodowiska nauczycieli.

Przedlozone wyniki jednoznacznie §wiadcza, ze poczucie funk-
cjonowania systemu normatywnego regulujacego przestrzen dzia-
lan spolecznych w znacznym stopniu dokonuje sie podczas socjali-
zacji, przebiegajacej w oparciu o bezposredni kontakt miedzy wy-
chowawca a podopiecznym. To napominanie, zwracanie uwagi,
wskazywanie wlasciwych sposoboéw postepowania, ganienia tego,
co jest niewlasciwe, docenianie zachowan pozadanych itp. sprawia,
ze budzi sie $wiadomo$¢é obowigzywania porzadku normatywnego
w Swiecie spolecznym; sprawia, ze przy pelnej konsolidacji $rodo-
wiska (a nie wysitkach pojedynczych os6b) powstaje przeswiadcze-
nie — méwigc stowami Meada — uogblnionego innegos, tj. przeko-
nanie, ze Swiatem rzadza ogolnie akceptowane zasady, ze nie ma
w nim dowolnoSci i samowoli, ze spontaniczno$¢ zostala zamknieta
w okre$lone ramy kanalizujace jej wybuchy i nieprzewidywalne
ekspresje.

3 G. H. Mead, Mind, Self and Society, The University of Chicago Press, Illinois,
Chicago 1955, s. 159-162; G. H. Mead, The Genesis of the Self and Social Control,
“International Journal of Ethics” 1925, t. 35, s. 269.
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Wspomniane poczucie wzmacniaé sie moze jedynie wowczas,
gdy przekaz o istnieniu systemu norm bedzie podejmowany przez
wszystkich wychowawcow, kiedy kazda, bez wyjatku, dorosta osoba
na terenie placoéwek o$wiatowych bedzie swoja postawa niosla in-
formacje o obowigzujacym zestawie zasad. Mozna sie spodziewac,
ze mlodziez, pozostajac w kregu oddzialywania takich bodzcow,
bedzie korygowac¢ i ustawia¢ swoje zachowania zgodnie z funkcjo-
nujacymi w ich §rodowiskach regulami. Oczekiwania, jakie z nimi
wigza inni czlonkowie spoleczenstwa, beda spelniane i w ten spo-
s6b bedzie kontynuowany obowigzujacy porzadek $wiata. W takich
okoliczno$ciach dochodzi do poskromienia instynktéw, a takze
podporzadkowywania intereséw indywidualnych na rzecz interesu
spoltecznego. Mozna powiedzie¢ za Durkheimem, ze wowczas Swia-
domo$¢ zbiorowa zdominuje $wiadomos$¢ indywidualng, co jest
gwarantem silnego spoleczenstwa, ale takze i silnej jednostki.

Nalezy raz jeszcze podkreslié, ze uzyskanie pozadanego skutku
nie jest mozliwe, gdy tylko nieliczni nauczyciele dbaja o respekto-
wanie systemu zasad. By utwierdzi¢ uczniow w przekonaniu o ist-
nieniu okre$lonego porzadku, niezbedna jest konsolidacja wszyst-
kich osoéb, odpowiedzialnych za wychowanie w szkole. Jedli tylko
ich cze$¢ bedzie czuwala nad respektowaniem przez mlodziez po-
rzadku (budzila poczucie obowigzywania norm), a inni nie beda
podejmowac¢ w tym wzgledzie zadnych dzialan, uczen postawiony
zostanie w sytuacji ambiwalencji — nie bedzie mogt odpowiedzie¢
jednoznacznie, czy w §rodowisku, w ktorym przebywa, istnieja wy-
razne rygory postepowania, czy tez nie. Ambiwalencja ta bedzie sie
przejawia¢ w odczuciu niepewnos$ci wyrazanym w formule ,,moze sa
normy regulujace zachowania uczniéw w szkole, a moze ich nie
ma”. Odnoszac te opinie do siebie uczniowie odczytaja ja nastepu-
jaco: ,Nie wiem, czy wlasnie to, moje zachowanie, jest poprawne
czy naganne”.

W zwiagzku z wystapieniem wyzej wskazanej zaleznoSci uznali-
$my za niezbedne zapytanie respondentéw, czy nauczyciele, jako
zbiorowos$¢ odpowiedzialna za ksztaltowanie osobowosci uczniéw w
szkole, konsekwentnie czuwaja nad budzeniem przekonania o ist-
nieniu tadu w placéwkach edukacyjnych. Na pytanie: ,Czy nauczy-
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ciele w Twojej szkole konsekwentnie czuwajg nad przestrzeganiem
istniejacych regul?”, uzyskaliémy nastepujace odpowiedzi:

Konsekwentne egzekwowanie przez nauczycieli regut
zachowania odnoszacych si¢ do mlodziezy szkolnej

Brak odpowiedzi;
1,0%

Nie ma takich;
6,4%

Wszyscy; 10,3%

Prawie wszyscy;

S 0
Niektorzy; 44,5% 37,8%

Za tym, ze wszyscy nauczyciele konsekwentnie czuwaja nad
przestrzeganiem norm opowiedzialo sie 10,3% przebadanej mlo-
dziezy. Ponad trzykrotnie wiecej, bo 37,8% respondentéow stwier-
dzilo, ze ,prawie wszyscy nauczyciele” realizuja takie praktyki.
Najwieksza grupe stanowili jednak uczniowie, ktorzy uwazali, ze tyl-
ko ,niektérzy” nauczyciele daja $wiadectwo koniecznosci podpo-
rzagdkowywania sie regulom — taka opinie podzielalo 44,5% uczniow.
Natomiast najmniejsza ich grupa opowiedziala sie za opcja moéwiaca,
ze nie ma nauczycieli, ktoérzy nie $wiadczyliby o istnieniu regulacji
szkolnych — bylo ich 6,4%.

Zastosowane kafeterie mozna skumulowa¢ w dwie grupy. Jedna
stanowia kategorie ,wszyscy” i ,prawie wszyscy”. Opowiedzenie sie
za takim pogladem $wiadczy o istnieniu §rodowiska o duzym po-
ziomie rygoryzmu, tj. takiego, w ktorym jest duza dbalo$¢ o zacho-
wanie ladu szkolnego, a tym samym o ksztaltowanie osobowo$ci
umiejacych podporzadkowac sie prawom i zasadom spolecznym.
Druga grupa obejmuje kategorie ,niektorzy” i ,nie ma takich”. Od-
danie glosu na jedna z nich wskazuje, ze mamy do czynienia ze $ro-
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dowiskiem o niskim poziomie rygoryzmu, tj. z takim, w ktérym tad
spoleczny jest zachwiany, gdyz uczestnikom kontekstow dzialan
konsekwentnie nie dostarcza sie drogowskazéw okreslajacych, co
wolno i czego nie wolno czynié. Socjalizacja przebiegajaca w takich
warunkach nie gwarantuje budzenia w uczniach sklonnosci do do-
stosowania sie do obowigzujacego porzadku. Raczej z duza latwo-
Scia beda oni wychodzi¢ poza istniejace konwencje i dawaé upust
swej wybujalej wyobrazni, ktéra wzmacnia sie w §rodowisku rowie-
$niczym. Te tendencje przenosi¢ beda takze na teren pozaszkolnych
aktywnosci. Mozemy powiedzie¢, ze w placowkach edukacyjnych,
w ktorych wystepuja takie warunki, istnieja Srodowiska o znacznym
poziomie anomizacji.

Jesli przyja¢ zaproponowane kryteria to okazuje sie, ze gene-
ralnie w biatostockich szkolach z rowna sila wystepuja obie, wyzej
opisane, opcje. Stanowisko $wiadczace, ze mamy do czynienia
z powszechnym czuwaniem nauczycieli nad przestrzeganiem przez
uczniow norm podziela 48,1% respondentoéw, natomiast za tym, ze
nie ma konsolidacji srodowiska wychowawcéw w budzeniu wrazli-
wosci na normy opowiada sie 50,9% mlodziezy. Daje to podstawy
by twierdzi¢, ze szkoly tworza Srodowiska ambiwalentne, a te wa-
runkuja odpowiadajace im — ambiwalentne postawy w stosunku do
systeméw normatywnych. Efekt jest taki, ze uczniowie nie potrafig
jednoznacznie wskaza¢, gdzie konczy sie strefa zachowan dozwolo-
nych, a zaczyna strefa zachowan, ktore juz nie sa dopuszczane. Wy-
glada to w sposob nastepujacy: jesli w praktyce jedynie cze$é¢ na-
uczycieli zwraca w szkole uwage na niedopuszczalne uzywanie wul-
garnych slow, podczas gdy pozostali spotykajac sie z takim zacho-
waniem nie reaguja na nie w zaden sposob, to uczen nie ma pewno-
Sci, czy tak na prawde moze, czy nie moze w $rodowisku szkolnym
ich stosowa¢. Wowczas napomnienia ttumaczy¢é moze sobie, efek-
tem zlego humoru lub kaprysu nauczyciela. Wzorce telewizyjne i te
funkcjonujace w $rodowiskach rowie$niczych, osiedlowych, ro-
dzinnych itp., w ktorych zadomowily sie wulgaryzmy jezykowe
wzmacniaja te niepewnos¢.

W konsekwencji — jak wykazaly przeprowadzone badania 70%
respondentow twierdzi, ze ,uzywanie wulgarnych slow” jest zacho-
waniem, spotykanym w szkole ,czesto” i ,bardzo czesto”, co $wiad-
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czy, ze nie jest dla uczniow rzecza oczywista, ze nie powinni uzywacé
niecenzuralnego stownictwa. Poslugiwanie sie w Srodowisku szkol-
nym jezykiem wulgarnym staje sie rzecza wrecz naturalng. Wspo-
mniane 70% niewiele juz dzieli od oczywisto$ci kulturowej. Latwo
mozna to zauwazy¢ w konkretnych sytuacjach, gdy skierowana do
ucznia uwaga stwierdzajaca, ze jego wypowiedzi odbiegaja od przy-
jetej normy, budzi jego zaskoczenie i zdziwienie.

Nalezy wyraznie podkresli¢, ze wspomniany wskaznik konse-
kwencji w dzialaniach nauczycielskich jest miernikiem realizowania
przez nich jednego z podstawowych zadan placéwek o$wiatowych,
jakim jest wychowywanie. Wyzej przytoczone opinie §wiadczg, ze
w praktyce szkola zaniedbuje obowigzek ksztaltowania osobowosci
swoich podopiecznych i nie wywigzuje sie z realizowania celu wy-
chowawczego.

2.2.1. Typ szkoly a dzialania wychowawcze nauczycieli

Zobaczmy, jak przedstawiaja sie opinie w sprawie konsekwent-
nego dzialania nauczycieli wystepujacych w roli wychowawcow
(czytaj: straznikow systeméw normatywnych), w zalezno$ci od wy-
branych zmiennych. Na poczatek wezmy pod uwage typ szkoly, do
ktorych uczeszczaja odpowiadajacy. W tym przypadku Chi2 wynosit
17, 435, a Asymp. Sig. — 0,001, co $wiadczy, ze miedzy zmiennymi
istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna.

Konsekwencja w Typ szkoly )
dzialaniach wycho-. ' Publiczna Niepubliczna Srednia
wawczych nauczycieli
Wszyscy 9,6% 23,5% 10,3%
Prawie wszyscy 38,5% 33,3% 38,2%
Niektoérzy 45,6% 34,6% 45,0%
Nie ma takich 6,3% 8,6% 6,5%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Najwieksza réznica w odpowiedziach uczniow wyszczegodlnio-
nych typow szkol, dotyczyta wskazan mowigcych, ze wszyscy nauczy-
ciele konsekwentnie czuwaja nad przestrzeganiem istniejacych regut.
W szkolach publicznych za istnieniem takiego stanu rzeczy opowie-
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dzialo sie 9,6% respondentow, w niepublicznych natomiast 23,5%.
Jest to roznica siegajaca blisko 14%. Zatem starania wychowawcze
nauczycieli wyraznie réznia sie w zaleznosci od typu szkoly. W tym
wzgledzie korzystniej wypadaja nauczyciele ze szkél niepublicznych.

Jesli natomiast polaczymy kategorie ,,wszyscy” i ,prawie wszy-
scy” to w szkolach publicznych 48,1% uczniéw opowiedzialo sie za
konsekwentnym dzialaniem nauczycieli w kwestiach wychowaw-
czych, w szkotach niepublicznych natomiast — 56,8%. Zatem zaan-
gazowanie w proces wychowawczy nauczycieli szkol niepublicznych
jest wieksze niz nauczycieli szkoét publicznych o blisko 9 punktow
procentowych.

2.2.2. Rodzaj szkoly a dzialania wychowawcze nauczycieli

Zobaczmy, jak w zaleznosci od rodzaju szkoly, przedstawiaja sie
opinie mlodziezy dotyczace konsekwentnego dzialania nauczycieli
w sprawie przestrzegania przez uczniow istniejacych regul. Miedzy
wskazanymi zmiennymi istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna
(Chi2 wynio6st 37,414, a Asymp. Sig. — 0,002).

Rodzaj szkoly

" > 3 4 5 3 7 3 Srednia
Wszyscy | 11,8% | 9,7% | 8,7% |20,0%| 8,3% | 8,9% 2,1% 9,6% 10,4%
Prawie
WSZyscy 38,3% | 43,3% | 21,7% |25,0% | 43,8% | 32,5% | 41,7% | 30,8% | 38,2%
i\;i;kté' 42,4% | 41,4% | 56,5% |46,0% | 41,7% | 52,0% | 52,1% | 57,7% | 45,0%
Nie ma

takich 7,5% | 5,6% | 13,0% | 9,0% | 6,3% 6,6% 4,2% 1,9% 6,5%

100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % %

Razem 100,0% [ 100,0% [100,0% | 100,0%

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5),
Technikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7),
Technikum po ZSZ (8).

Kategoria ,wszyscy nauczyciele konsekwentnie czuwaja nad
przestrzeganiem istniejacych regul” uzyskala zdecydowanie najwie-
cej wskazan w Zasadniczych Szkolach Zawodowych. Wybralo ja
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20,0% uczniéw tych placowek. W nastepnej kolejnosci, ale juz
z nizszymi o ponad 10% wskazaniami, byly odpowiednio: Liceum
Ogolnoksztalcace po Gimnazjum — 9,7% i Liceum Profilowane —
8,3%. Najrzadziej te kategorie wybierala mlodziez Technikum po
Szkole Podstawowej — 2,1%. Rozpieto$¢ pomiedzy skrajnymi wyni-
kami wyniosla 18 punktéw procentowych.

Skumulowana kategoria rygorystyczna (odpowiedzi: ,,wszyscy”
i ,prawie wszyscy”’ nauczyciele czuwaja nad przestrzeganiem regul
zachowania) najczesciej wystepowala wsrod uczniow Liceum Ogol-
noksztalcagcego po Gimnazjum — 53,0% i Liceum Profilowanego —
52,1%. Uzyskane wielko$ci naleza do takich, na podstawie ktorych
mozna by powiedzie¢, ze mamy tam do czynienia ze Srodowiskami
ambiwalentnymi.

Na uwage zasluguje fakt, ze najmniej przekonanych o konse-
kwentnych dzialaniach nauczycieli w obszarze wlasciwych zachowan
podopiecznych bylo wéréd uczniéw Liceum Ogolnoksztalcacego po
Szkole Podstawowej — jedynie 30,4% z nich wskazalo lacznie na ka-
tegorie ,,wszyscy” i ,prawie wszyscy  nauczyciele czuwaja nad prze-
strzeganiem istniejacych regul. Jest to blisko 20% mlodziezy mniej
niz wynosi $rednia uzyskana we wszystkich rodzajach szkol facznie.

Nalezy stwierdzi¢, ze warunki wychowawcze istniejagce w tych
placéwkach w najmniejszym stopniu przyczyniajg sie do wzbudzania
postaw prospotecznych wsrod wychowankoéw. Uczniowie opuszcza-
jacy takie szkoly maja stosunkowo niewielkie dyspozycje przystoso-
wania sie do porzadkéw normatywnych. Wykazywaé rowniez beda
znaczne trudnoSci asymilacyjne, szczegbélnie w srodowiskach o du-
zym stopniu restrykcyjnosci. Takze ta sama kategoria ucznidéw
w najwiekszym stopniu narazona jest na niepowodzenia osobiste
w swoim zyciu. Nieumiejetno§¢é wchodzenia w trwale wspolnotowe
wiezi sklania¢ ich bedzie do poszukiwania réznych form substytu-
téw, majacych rekompensowac niedobory tych naturalnych potrzeb.

2.2.3. Klasa a dzialania wychowawcze nauczycieli

Warto wspomniec¢ jeszcze o zaleznoSci miedzy przynalezno$cia
respondentéow do okreslonej klasy szkolnej a ich opinig na temat
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konsekwentnego czuwania nauczycieli nad przestrzeganiem przez
mlodziez istniejacych regul szkolnych.

Konsekwencja Klasa

w dzialaniach Srednia
nauczycieli ! 2 3 4 o 6

Wszyscy 10,6% | 12,0% | 9,2% | 14,3% | 8,2% | 6,2% | 10,5%
Prawie wszyscy | 40,4% | 36,6% | 37,7% | 41,6% | 34,3% | 39,2% | 38,1%
Niektorzy 38,9% | 45,4% | 47,3% | 38,0% | 51,1% | 49,5% | 45,1%
Nie ma takich | 10,1% | 5,2% | 5,8% | 6,2% | 6,4% | 5,2% | 6,4%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

Celem wiekszej czytelnos$ci uwzglednijmy w interpretacji jedy-
nie kategorie skumulowane. Biorac pod uwage klase respondentow
i ich opinie w sprawie konsekwentnych dzialan wychowawczych
nauczycieli nie zauwazamy jednej prawidlowosci. Rysuja sie nato-
miast dwa wyrazne kontinua. Jedno przedstawia spadek przekona-
nia o staraniach wychowawczych nauczycieli i przebiega od klasy II
Gimnazjum, przez Klase III Gimnazjum po Klase I Ponadgimna-
zjalng. Opowiadajacy sie za tym, ze ,wszyscy’ i ,prawie wszyscy”
nauczyciele sa konsekwentni w utrzymywaniu rygoréw wychowaw-
czych, stanowili odpowiednio: 51,0%, 49,5%, 46,9%. Zatem im bli-
zej ukonczenia Szkoly Gimnazjalnej, tym opinia potwierdzajaca
powszechne starania wychowawcze nauczycieli jest rzadziej podzie-
lana. Wskaznik ten jest jeszcze nizszy w Klasie I Szkoly Ponadgim-
nazjalnej. Narzuca sie tutaj nastepujaca interpretacja: albo gimna-
zjalne rozprezenie nie zostalo jeszcze wyhamowane w I klasie nowej
szkoly (tj. mimo podejmowanych dzialan wychowawczych ucznio-
wie wykazuja malg wrazliwo$¢ na stosowane praktyki), albo na-
uczyciele rzeczywiscie zaniedbuja swoja prace wychowawcza (ij. nie
dbaja o utrzymanie rygoréw zachowan wéréd swoich podopiecz-
nych). Wydaje sie, ze bardziej trafne jest pierwsze przypuszczenie,
gdyz juz w II Klasie Szkoly Ponadgimnazjalnej wyraznie wzrasta
procent odpowiedzi §wiadczacych o istnieniu dzialan wychowaw-



40 Szkota w stanie anomii

czych. Obserwujemy skok ponad 8%, co sprawia, ze poziom takich
odpowiedzi jest wyzszy niz w klasie II Gimnazjum, a zatem wéréd
najmltodszej grupy respondentow. Zaraz jednak w kolejnych kla-
sach, tj. w III i IV Ponadgimnazjalnej (przypomnijmy, ze w jednej
i drugiej grupie znajduja sie klasy maturzystow) ponownie spada
procent udzielajacych podobnej odpowiedzi. Odpowiednio wynosi
on 42,5% 1 45,4%.

Ogolna prawidlowos¢ wskazuje, ze im blizej ukonczenia eduka-
¢ji na kazdym z przebadanych poziomoéw (gimnazjalnym i ponad-
gimnazjalnym), tym mniejszy jest procent tych, ktorzy dostrzegaja
starania wychowawcze nauczycieli.

2.2.4. Srednia ocen uzyskiwana przez ucznidow a dzialania wy-
chowawcze nauczycieli

Spojrzmy, jak wygladaja dzialania wychowawcze nauczycieli
w oczach uczniow w zalezno$ci od uzyskiwanych przez nich ocen.
Wskazniki $§wiadcza, iz miedzy wyszczeg6lnionymi zmiennymi ist-
nieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 27,368; Asymp. Sig. =
0,001).

Konsekwencja w Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw )
Sil;;}gg?(:h na- Bardzo dobry | Dobry Sredni Staby Srednia
Wszyscy 9,3% 12,3% 9,0% 8,6% 10,2%
Prawie wszyscy 46,9% 40,7% 36,2% 30,5% 38,5%
Niektorzy 35,8% 43,3% 47,5% 50,0% 44,9%
Nie ma takich 8,0% 3,7% 7,2% 10,9% 6,3%
Razem 100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Miedzy uczniami o r6znym statusie ze wzgledu na uzyskiwane
oceny w szkole, a postrzeganiem dzialann wychowawczych nauczy-
cieli rysuja sie wyrazne tendencje. Im wyzsze oceny uzyskuja
uczniowie, tym cze$ciej dostrzegaja starania nauczycieli w ksztal-
towaniu sklonnosci wychowankéw do respektowania obowigzuja-
cych norm i analogicznie, im nizsze oceny uzyskuja tym slabiej
wich oczach wypada ocena pracy wychowawczej nauczycieli. Po
kumulacji odpowiedzi ,wszyscy” i ,prawie wszyscy’ nauczyciele
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podejmuja starania wychowawcze poszczegblne grupy uczniéow od-
daly nastepujaca liczbe gloséw: ,bardzo dobrzy” — 56,2%, ,,dobrzy”
- 53,0%, ,Sredni” — 45,2%, ,slabi” — 39,1%. Rozpieto$¢ miedzy
grupami uczniéw o skrajnych walorach ,bardzo dobrzy” i ,slabi”
wyniosla 17 punktéw procentowych.

2.3. SZKOLNE SRODKI WYCHOWAWCZE ZAPOBIEGAJACE ZA-
CHOWANIOM NIEPOZADANYM

Weczesdniejsze stwierdzenie moéwiace, ze w szkolach biatostoc-
kich nie ma rygoryzmu wychowawczego, ktéory moéglby zapewnic
odpowiednie, tj. zdrowe wychowanie mlodziezy, nasuwa kilka py-
tan: Skad bierze sie u nauczycieli brak konsekwencji w reagowaniu
na naganne zachowania uczniéw? Z czego wynika znaczny brak
dbaloéci o utrzymanie dyscypliny w szkole?

Zapewne mozna by przytoczy¢ wiele rozwigzan z calym zesta-
wem czynnikow, rzutujacych na istniejacy stan rzeczy. Jednej,
z bardziej wiarygodnych odpowiedzi da sie udzieli¢ w oparciu
o diagnoze stanu S$rodkoéw, jakimi dysponuja nauczyciele w po-
wstrzymywaniu niepozadanych zachowan uczniow. Brak skutecz-
nych narzedzi jest niejednokrotnie przyczyna zaniechania niezbed-
nych praktyk wychowawczych. W zwigzku z powyzszym zadali$my
uczniom pytanie: ,,Czy w Twojej szkole sa skuteczne $rodki” moga-
ce powstrzymac ucznidéw przed ro6znego typu zachowaniami, ktore
generalnie przyjete sg za niepozadane?

Wskazano ankietowanym osiem ,,popularnych” wsréd mlodzie-
zy zachowan, ktore jednak nie powinny mieé¢ miejsca w placowkach
o$wiatowych, celem okreélenia, czy istnieja w szkole skuteczne
srodki przeciwdzialania ich wystepowaniu. Wyszczegolniono: pale-
nie papierosdéw, picie alkoholu, uzywanie narkotykéw, agresja
w szkole, przeszkadzanie nauczycielowi na lekcji, stosowanie prze-
mocy wsrod uczniow, wyludzanie pieniedzy, uzywanie wulgarnych
stow. Do kazdego zachowania respondenci mieli przyporzadkowaé
ocene Srodkow zaradczych. Ustalono kategorie: ,sa skuteczne”, ,,s3
malo skuteczne”, ,nie sa skuteczne”. Uzyskane odpowiedzi prezen-
tuje ponizsza tabela:
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Skuteczno$¢ szkolnych srodkéw wychowawcezych
e Sa sku- | Sa malo Niesa | Razem
Wyszczegblnienie teczne | skuteczne | skuteczne

Palenie papieroséw 8,1% 38,8% 53,0% 100%
Picie alkoholu 22.4% 36,8% 39,9% 100%
Uzywanie narkotykéw 29,2% 34,8% 34,2% 100%
Agresja w szkole 30,3% 41,1% 27,6% 100%
lili{zcej?zkadzanle nauczycielowi na 20,2% 50,1% 28,8% 100%
lsltcgflci)gvvime przemocy wsrod 33.2% 41,7% 23.3% 100%
Wytludzanie pieniedzy 41,5% 34,0% 21,8% 100%
Uzywanie wulgarnych stow 11,0 % 35,3% 52,8% 100%

Wskazujac zachowania, na ktére nie ma skutecznych srodkow
zaradczych w szkole, mlodziez wymieniala: palenie papierosow —
53,0% 1 uzywanie wulgarnych stow — 52,8%. Wyprzedzily one
0 13% kolejne niewlasciwe w placowkach edukacyjnych zachowanie
— picie alkoholu, ktore stalo sie przedmiotem wyboru 39,9%
uczniéw. Najmniej wskazan w tej kategorii uzyskaly zachowania:
wyludzanie pieniedzy — 21,8% i stosowanie przemocy wsrod
uczniow — 23,3%.

Nieefektywne w hamowaniu niepozadanych zachowan sa nie
tylko $rodki okreslane jako nieskuteczne, ale takze $rodki postrze-
gane jako ,malo skuteczne”. ,Mala skuteczno$¢” oznacza, ze nie
realizuja one celéw, do ktorych zostaly przeznaczone, tj., ze mimo
ich stosowania zachowania, ktére mialy by¢ ograniczane badz cal-
kowicie wyeliminowane z praktyk ucznioéw, ciggle maja miejsce
w Srodowisku szkolnym, a uczniowie nic nie robig sobie z ich ist-
nienia i odwolywania sie nauczycieli do nich.

Laczac kategorie ,nie sg skuteczne” i ,sq malo skuteczne” oraz
traktujac je wspolnie jako ocene stosowanych srodkéw, majacych
powstrzymywaé¢ zachowania niepozadane w placéwkach o$wiato-
wych otrzymamy interesujaca ocene skutecznosci Srodkow, ktorymi
dysponuje nauczyciel celem powstrzymywania nagannych zacho-
wan w szkole.

Przedlozonga badanym uczniom liste niepozadanych, w miejscu
nauki, zachowan mozna uporzadkowa¢ wedlug dzialan nie skiero-
wanych bezposrednio na innych oraz takich, ktére w bezposredni
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spos6b odnosza sie do innych jednostek. Z grupy pierwszej, jako
zdecydowanie najbardziej bezkarne dzialanie wyréznia sie palenie
papierosow — 91,8% respondentow uznaje nieskutecznos¢ prewen-
cyjnych dzialan wychowawcéw. Taka deklaracja oznacza, ze szkola
jest praktycznie bezradna w ograniczaniu tego procederu, i co wiecej
jest miejscem, w ktérym mlodziez niepalagca moze z latwosScia wpasé
w nalog palenia. Takze wysoki procent wskazan uzyskato stanowi-
sko, ze szkola nie ma narzedzi powstrzymujacych przed ,piciem al-
koholu” — 76,7% i ,uzywaniem narkotykow” — 69,0%. Uzyskane wy-
niki dowodza, ze szkola jako instytucja ponosi fiasko w sferze two-
rzenia §rodowiska sprzyjajacego zdrowiu fizycznemu uczniéw, a tak-
ze w procesie ksztaltowania prawidlowych postaw moralnych — co
jest istotniejsze z punktu widzenia dzialan pedagogicznych.

W drugiej grupie zachowan najbardziej bezkarnych znalazlo sie
— ,uzywanie wulgarnych stow” — 88,1% odpowiedzi. Ta liczba od-
danych glosow $wiadczy o niewydolno$ci $§rodowiska szkolnego
w kreowaniu kultury slowa, a takze, co jest z tym Sciéle zwigzane,
kultury bycia. Spogladajac na to zagadnienie z innej strony mozna
powiedzie¢, ze Srodowisko szkolne daje szanse rozwoju zwulgary-
zowanej osobowosci. Odwolujac sie do wyniku z tych samych ba-
dan, zgodnie, z ktorym 70% ankietowanych twierdzi, ze w szkole
~czesto” 1 ,bardzo czesto” uzywa sie niecenzuralnego stownictwa,
okazuje sie, ze ta szansa jest skutecznie wykorzystywana.

Nastepny typ bezkarnych zachowan to ,przeszkadzanie nauczy-
cielowi na lekcji”. Te kategorie wskazalo 78,9% respondentow. Przy
tak wysokim wyniku mozna spytaé: jak mozliwe jest prowadzenie
dzialan edukacyjnych w §rodowisku, w ktorym praktycznie nie dys-
ponuje sie $rodkami zachowania dyscypliny na zajeciach? Uzyskana
opinia uczniéw $wiadczy, ze to gléwnie ich dobra wola pozwala na-
uczycielom cokolwiek konstruktywnego w Kklasie zrealizowaé. Spo-
gladajac na to zagadnienie z innej strony nalezy stwierdzi¢, ze brak
narzedzi dyscyplinujacych mlodziez skazuje, w znacznej mierze,
wszelkie dzialania pedagogiczne na niepowodzenie, i co jest szcze-
golnie istotne, nie daje podstaw do budowania autorytetu nauczycie-
la, bez ktorego nie ma skutecznego wychowania ani ksztalcenia.

W ten sposéb kolo sie zamyka: brak narzedzi wychowawczych —
brak autorytetu; brak autorytetu — brak skuteczno$ci dzialania.
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Owa skuteczno$¢ nie dotyczy jedynie ksztaltowania formacji oso-
bowo$ciowej, ale takze i formacji intelektualnej. Szkola przestaje
uczy¢, a staje sie miejscem przebywania. Efektywne nabywanie
wiedzy dokonuje sie wiec w domu, badZ podczas sowicie oplaca-
nych korepetycji. Nalezy takze pamieta¢, ze brak skutecznych $rod-
kow wychowawczych prowadzi do przyjmowania przez nauczycieli
strategii przeczekania, spadku ich aktywnosci i kreatywnoSci.
Opuszcza ich che¢ do dzialania.

Kolejna zbadang kwestig byt stosunek uczniéw wzgledem za-
chowan agresywnych. Wysoki wskaznik respondentéw potwierdza-
jacych istnienie agresji w szkole — 68,7% Swiadczy o niemocy insty-
tucji oSwiatowych wobec tych zachowan. W placéwkach edukacyj-
nych powstaly zatem warunki, w ktorych uczen nie moze czu¢ sie
bezpiecznie, gdyz z duzym prawdopodobienstwem moze staé sie
przedmiotem przemocy.

Juz ta krétka prezentacja oceny szkolnych §rodkow, majacych
na celu powstrzymywanie niepozadanych zachowan uczniow, do-
konana przez ankietowanych, moze budzi¢ zdecydowane watpliwo-
Sci, czy szkola realizuje cele wychowawcze. W obliczu uzyskanych
wynikow wspominanie o tej funkcji jest czystg ironiag; lansowaniem
hasla, ktére dzisiaj stracilo na aktualno$ci. Niedysponowanie przez
nauczycieli érodkami wychowawczymi sprawia, ze placéwki eduka-
cyjne przeksztalcaja sie w srodowiska dzialajace na zasadach zywio-
ha, w ktérych ustalanie regul dzialania odbywa sie na drodze poza-
formalne;j.

Spogladajac na to nieco z innej strony mozna stwierdzié, ze
uczen w Srodowisku szkolnym jest praktycznie bezkarny: to on wy-
biera reguly, a nie podporzadkowuje sie regulom mu narzucanym,
to on dyktuje warunki, a nie dostosowuje sie do nich. Ten absur-
dalny, z perspektywy placéwki, o ktérej mowimy, fakt jest tym bar-
dziej niepokojacy, ze nie dzieje sie poza $wiadomos$cia samych
uczniow. Mlodziez w pelni zdaje sobie sprawe z istniejacej sytuacji.

Poddajmy blizszej analizie ocene skuteczno$ci §rodkéw, jakimi
dysponuje szkola wzgledem wybranych zachowan uczniéw uzna-
wanych za niepozadane. Niech beda to najbardziej reprezentatywne
z typéw dzialan przedstawionych w wyzej zamieszczonej tabeli: pa-
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lenie papieroséw, uzywanie wulgarnych stéw, przeszkadzanie na-
uczycielowi na lekcji.

2.3.1. Ocena zaradczych $rodkéw wychowawcezych, jakimi dys-
ponuje nauczyciel w odniesieniu do tamania zakazu palenia papie-
rosow

2.3.1.1. Typ szkoly a ocena $rodkéw wychowawczych, jakimi
dysponuje nauczyciel w odniesieniu do lamania zakazu palenia pa-
pierosow

Uzyskane wskazniki $wiadcza, ze miedzy wyszczegolnionymi
zmiennymi istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 43,423,
a Asymp. Sign. = 0,000).

Skuteczno$é Srodkow Typ szkoly Srednia
wychowawczych Publiczna Niepubliczna

Sa skuteczne 7,1% 27,5% 8,1%
Sa malo skuteczne 38,0% 36,3% 38,7%
Nie sa skuteczne 54,0% 36,3% 53,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Najwieksza rozbiezno§¢ w ocenie §rodkow przeciwdzialajacych
paleniu papieroséw wystapila przy odpowiedziach stwierdzajacych
ich skuteczno$¢. Jedynie 7,1% uczniow szkol publicznych stwierdzi-
lo, ze szkolne $rodki przeciwdzialania zjawisku palenia sa skutecz-
ne, podczas gdy w szkolach niepublicznych odsetek ten stanowil
27,5. R6znica wyniosta wiec ponad 20 punktow procentowych. Po-
dobna dysproporcje miedzy skutecznos$cia zaradczych S$rodkow
a typami szkol dostrzegamy uwzgledniajac kategorie ,nie sg sku-
teczne”. Wskazalo na nig 54,0% uczniéw szkél publicznych i odpo-
wiednio 36,3% uczniow szkol niepublicznych. Zatem w opinii re-
spondentéw, szkoly niepubliczne dysponuja zdecydowanie efek-
tywniejszymi, niz szkoly publiczne $rodkami wplywania na
zachowania podopiecznych w omawianym wzgledzie.

2.3.1.2. Rodzaj szkoly a ocena Srodkow wychowawczych, jakimi
dysponuje nauczyciel w odniesieniu do lamania zakazu palenia
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Skutecz- ]
noéé Rodzaj szkoty

Srodkow Srednia
wycho- 1 2 3 4 5 6 7 8
wawczych
Sa sku-
teczne
Sa malo
skuteczne
Nie s3
skuteczne
Razem 100,0%|100,0% |100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% [100,0% |100,0% | 100,0%

9,2% | 58% | 87% | 13,9% | 12,2% | 7,3% | 10,2% | 9,6% | 8,1%

39,6% | 36,9% | 17,4% | 37,6% | 44,9% | 39,9% | 38,8% | 48,1% | 38,8%

51,2% | 57,3% | 73,9% | 48,5% | 42,9% | 52,7% | 51,0% | 42,3% | 53,1%

Gimnazjum (1), Liceum Ogdlnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogolno-
ksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Technikum
po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po ZSZ (8).

Miedzy ocena skuteczno$ci Srodkéw wychowawczych, bedacych
w dyspozycji nauczyciela w celu zapobiegania paleniu papieroséw,
a typem szkoly nie istnieje zalezno$¢ istotna statystycznie. Zauwaza
sie jednak wyrazne zréznicowanie w rozkladzie procentowym uzy-
skanych wynikéw. Generalnie rzecz ujmujac, uczniowie bardzo sla-
bo oceniaja skuteczno$¢ srodkoéw zapobiegajacych paleniu w szko-
lach, cho¢ mozna zauwazy¢ rodzaje szkol, ktore szczegélnie wyrdz-
niaja sie w tej ocenie. Najnizsze noty tej skutecznosci wystawili
uczniowie Liceum Ogdlnoksztalcacego po Szkole Podstawowej. Za
skutecznos$cia Srodkow przeciwdzialajacych paleniu opowiedziato
sie 8,7% ucznidéw, co jest wynikiem zblizonym do $redniej w tej ka-
tegorii odpowiedzi, cho¢ o 3 punkty procentowe wyzszym od naj-
nizszego wyniku. Jednocze$nie przy kategorii ,malo skuteczne”
bylo 17,4% takich uczniéw, co jest wynikiem o 20% nizszym od
Sredniej i o ponad 30% nizszym od najwyzszego w tej kategorii wy-
niku, jaki uzyskali uczniowie Technikum po ZSZ — 48,1%. Jedno-
znacznie negatywnie ocenilo mozliwosci wychowawcze instytucji
o$wiatowych w omawianym zakresie az 73,9% uczniéow tych szkol
wybierajac kategorie: ,,Srodki wychowawcze szkoly nie sa skutecz-
ne”. W rezultacie byl to wynik o 20 punktéw procentowych wyzszy
niz wyniosla $rednia ze wszystkich szkét i o ponad 30 punktow
WYZSZy niz najnizszy wynik — uzyskany przez uczniéw Technikum
po ZSZ — 42,3%. Zatem uczniowie Liceum Ogoélnoksztalcacego po
Szkole Podstawowej w sposob najbardziej jednoznaczny oceniaja
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brak skuteczno$ci powstrzymywania uczniow przed paleniem pa-
pierosdéw w szkole.

Jak przedstawia sie kwestia najwiekszego przekonania o sku-
teczno$ci Srodkéw wychowawczych w omawianym kontekScie?
Uwzgledniajac jednoczesnie odsetek uczniow opowiadajacych sie za
kategoriami ,,s3 skuteczne” i ,nie sg skuteczne”, z najwyzsza ocena
skuteczno$ci mamy do czynienia wérdd uczniéow Liceum Profilowa-
nego, Technikum po ZSZ oraz ZSZ. Za pierwsza kategorig opowie-
dzialo sie w tych szkolach odpowiednio 12,2%, 9,6% i 13,9%, nato-
miast za druga kategoria — 42,9%, 42,3% oraz 48,5%. Uzyskane
wyniki moga $wiadczy¢, ze nauczyciele pracujacy w tego rodzaju
szkolach po$wiecaja najwiecej (w poréwnaniu z nauczycielami in-
nych placowek) energii na utrzymanie rygoru niepalenia, jednak
efekty ich dzialan i tak sg niewielkie. W zadnej z wyszczegolnionych
szkol wskaznik wyborow $wiadcezacych o nieskutecznoéci Srodkow
bedacych w dyspozycji nauczyciela nie przekroczyl 50% progu.
Warto przy tej okazji zauwazy¢, ze z takim przekroczeniem mamy
do czynienia chociazby na najnizszym poziomie z przebadanych
szkél — w Gimnazjum.

2.3.1.3. Klasa a ocena srodkéw wychowawczych, jakimi dysponu-
je nauczyciel w odniesieniu do tamania zakazu palenia papierosow

Miedzy zmienng zalezng — ocena narzedzi wychowawczych po-
wstrzymujacych przed paleniem, a zmienna niezalezna — przyna-
lezno$¢ do okreSlonej klasy nie istnieje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 6,727; Asymp. Sig. = 0,751).

Skuteczno$c Klasa

$§rodkow wycho- Srednia
wawczych 1 2 3 4 5 6

Sa skuteczne 9,0% | 10,3% | 6,0% | 81% | 8,8% | 10,2% | 8,2%

Sa malo skuteczne | 42,0% | 36,6% | 40,2% | 38,3% | 36,9% | 39,8% | 38,9%
Nie sg skuteczna | 49,0% | 53,1% | 53,8% | 53,6% | 54,4% | 50,0% | 52,9%
Razem 100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).
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Z przedstawionej tabeli wyraznie widaé, ze nie ma istotnych
dysproporcji miedzy uzyskanymi opiniami mlodziezy. Wskazania
Swiadczace o skutecznoS$ci narzedzi wychowawczych mieszcza sie
w przedziale procentowym od 6 do 10,2. Zatem r6znica miedzy eks-
tremalnymi wielkoSciami rowna jest 4 punktom procentowym. Od-
powiedzi mowiace o malej skutecznosci srodkow wychowawczych
ogranicza przedzial procentowy od 36,6 do 42. W tym przypadku
roznica miedzy wielko$ciami granicznymi wynosi nieco ponad
5 punktéw. Natomiast odpowiedzi §wiadczace o braku skutecznosci
mieScily sie w przedziale od 49% do 54,4%. I tu wystapila podobna
rozbiezno$¢ miedzy wielko$ciami granicznymi — nieco ponad 5%.

Nasuwa sie konstatacja, iz — brak wyraznego zrdéznicowania
opinii przedstawicieli r6znych klasa Swiadczy o tym, ze najmlodsza
z przebadanych grup wiekowych, w podobnym stopniu jak ich star-
si koledzy, jest przekonana o znikomej sile szkolnych $rodkow
przeciwdzialajacych paleniu. Podejrzewaé mozna, ze $wiadomos$é
braku skuteczno$ci dzialan wychowawczych, podejmowanych przez
nauczycieli, nie jest kwestia osobistego do$wiadczenia wszystkich
podopiecznych placowek edukacyjnych, lecz opiera sie na obserwa-
cji skutkow dzialann podejmowanych wobec uczniéw dopuszczaja-
cych sie zakazanych zachowan. Nabycie przekonania, iz tak wla$nie
jest ulatwia wkroczenie na droge praktyk nietolerowanych przez
szkole tym, ktérzy wczesniej nie weszli jeszcze w konflikt z obowig-
zujacymi zasadami.

2.3.1.4. Ple¢ a ocena Srodkow wychowawczych, jakimi dysponu-
je nauczyciel w odniesieniu do lamania zakazu palenia papierosow

Skuteczno$c¢ srodkow Pleé

wychowawcezych Dziewczeta Chlopcy Srednia
Sa skuteczne 5,2% 10,5% 8,1%
Sa malo skuteczne 41,8% 36,4% 38,8%
Nie sg skuteczne 53,0% 53,1% 53,0%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy plcia respondentéw a ich opinig o skuteczno$ci
srodkow przeciwdzialajacych paleniu papieroséw w szkole (Chi2 =
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16,314; Asymp. Sig. = 0,000). Roznica w rozkladzie procentowym
wynikéw pojawila sie w zwigzku z kategoria mowiacg, ze owe $rodki
»Sa skuteczne”. Za ta opcja opowiedzialo sie 5,2% calej populacji
dziewczat, gdy tymczasem chlopcow bylo dwukrotnie wiecej —
10,5%. Taka dysproporcja odbila sie na wyborze kategorii ,,s3 mato
skuteczne”. Wskazalo na nig o 5% wiecej dziewczat niz chlopcow.
Niezaleznie od plci jednakowa liczbe wskazan uzyskala kategoria
zdecydowanie negujaca mozliwo$¢ przeciwdzialania paleniu w szko-
le. Utrzymala sie ona na poziomie 53%.

Zatem chlopcy nieco wyzej oceniaja skuteczno$é Srodkéw zapo-
biegajacych paleniu w szkole. Wynika¢ to moze z czestszego do-
Swiadczania przez nich praktyk nauczycieli zmierzajacych do ogra-
niczania procederu palenia papieroséw (obserwacja wskazuje, ze
uczniowie plci meskiej ciggle sa bardziej aktywni w obszarze oma-
wianego zachowania, niz uczniowie plci zenskiej). I tak, zapewne
juz samo podejmowanie wysitkéw przez opiekunéw, majace na celu
zachowywanie okreSlonych rygorow, jest przez nich traktowane
jako $rodek zapobiegajacy niepozadanym praktykom.

2.3.1.5. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw a ocena érod-
kow wychowawczych, jakimi dysponuje nauczyciel w odniesieniu
do tamania zakazu palenia papierosow

Skuteczno$é Srednia ocen uzyskiwanych przez ucznidéw i
$rodkow Bardzo ; . Srednia
wychowawezych dobry Dobry Sredni Staby

Sa skuteczne 8,0% 6,9% 8,1% 13,6% 8,1%
Sa malo skuteczne 37,0% 41,2% 38,5% 34,1% 39,0%
Nie sa skuteczne 54,9% 51,0% 53,5% 52,3% 52,9%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Osiagane przez uczniow stopnie nie wplywaja w sposob istotny
na ich ocene systemu wychowawczego przeciwdzialajacego paleniu
w szkole (Chi2 = 8,027; Asymp. Sig. = 0,236). W zadnej z grup od-
setek uczniow wskazujacych na kategorie ,nie sg skuteczne” nie
odbiegal wiecej niz o dwa punkty procentowe od $redniej wynosza-
cej 52,0%. Odpowiedzi $wiadczace o jednoznacznym przekonaniu
o skutecznos$ci Srodkéw wychowawczych, w omawianym wzgledzie,
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pozostaly na Srednim poziomie — 8,1%. Od tego pulapu odbiegaly
jedynie wyniki, jakie charakteryzuja grupe najstabszych uczniow.
Sposrod nich 13,6% wskazalo na te kategorie. Przez to, w ich
oczach, ocena $srodkéw powstrzymujacych przed paleniem wypadtla
najwyzej, przy czym nalezy pamietac, ze generalnie jest ona bardzo
niska. Podobnie jak poprzednio i w tym przypadku uzyskany roz-
klad wynikow mozna thumaczy¢ dos§wiadczaniem na sobie dzialan
wychowawczych przez poszczegblne grupy ucznidw. Z obserwacji
wynika, ze palaczami w Srodowisku szkolnym sg najczeSciej
uczniowie majacy slabe osiggniecia edukacyjne, przez to oni cze-
Sciej niz inni narazeni sg na dzialania nauczycieli zmierzajace do
ograniczania procederu palenia w $rodowisku szkolnym. Stad ta
grupa uczniéw najwyzej ocenia $rodki, jakimi dysponuja placowki
o$wiatowe w walce z nikotynizmem.

2.3.1.6. Relacja miedzy opinia o istnieniu czytelnych regul po-
stepowania w szkole a pogladem o skuteczno$ci szkolnych $rodkow
wychowawczych, w odniesieniu do lamania zakazu palenia papie-
rosow

Miedzy pogladem ucznidéw o istnieniu czytelnych regut okre-
Slajacych zasady postepowania w szkole, a ich opinig o skutecznosci
szkolnych $rodkéw powstrzymujacych przed paleniem istnieje za-
lezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 53,604; Asymp. Sig. = 0,000).

Skuteczno$é Srodkow

Czytelno$é regul wychowawcezych

: Razem
szkolnych Sa malo Nie sa sku-

Sa skuteczne
skuteczne teczne

Tak 10,0% 43,3% 46,7% 100,0%
Nie 5,3% 22,2% 72,5% 100,0%
Trudno powiedziec 5,3% 36,8% 57,9% 100,0%

Daje sie zaobserwowa¢ ogélng tendencje $wiadczaca, ze im
wieksze przekonanie o istnieniu czytelnych norm szkolnych, tym
wieksze prze$wiadczenie o skutecznosci Srodkéw oddzialywania
wychowawczego. Uczniowie, ktorzy deklarowali istnienie silnego
systemu normatywnego w swoim Srodowisku szkolnym, opowiadali
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sie w nastepujacy sposéb za skutecznos$cia $rodkow wychowaw-
czych, jakimi dysponuja nauczyciele: ,sa skuteczne” — 10,0%, ,s3
malo skuteczne” — 43,3%, ,nie sg skuteczne” — 46,7%. Respondenci
niezdecydowani w sprawie istnienia czytelnych regul w szkole ina-
czej wyrazali opinie o skuteczno$ci $rodkow wychowawczych: ,sa
skuteczne” — 5,3%, ,,sa malo skuteczne” — 36,8%, ,nie sa skuteczne”
— 57,9%. W$rod tej grupy, w stosunku do grupy poprzedniej, byto
dwukrotnie mniej uczniow przekonanych o skuteczno$ci systemu
wychowawczego. Bylo ich nieco ponad 5%. W grupie tej bylo takze
0 10% wiecej ucznidw deklarujacych brak skutecznoéci szkolnego
systemu wychowawczego.

Jeszcze wieksza polaryzacja pogladoéw wystapita w zestawieniu
pierwszej grupy z uczniami podzielajacymi poglad o nie istnieniu
czytelnych regul szkolnych. W grupie ostatniej, deklarujacych sku-
teczno$¢ systemu wychowawczego bylo, podobnie jak w grupie
drugiej, 5,3% respondentéw, ale o matlej skutecznosci tego systemu
mowito juz tylko 22,2% co stanowilo blisko 15 punktéw procento-
wych mniej niz w grupie drugiej i okolo 20 punktow mniej niz
w pierwszej. Zmniejszanie sie tej kategorii uczniow musialo odbic
sie na wzroS$cie liczby opowiadajacych sie za niewydolnoscia szkol-
nego systemu wychowawczego. W grupie trzeciej taki poglad dekla-
rowalo 72,5% ankietowanych, zatem okolo 15% wiecej niz w grupie
drugiej i o ponad 25% wiecej niz w grupie pierwsze;j.

W $lad za opinig o istnieniu czytelnych zasad regulujacych za-
chowanie w szkole idzie przekonanie uczniéw o skutecznosci Srod-
kow wychowawecezych, jakimi dysponuja nauczyciele. Zaleznoéé ta
dziala takze w odwrotng strone. Im silniejsze jest przekonanie
o braku czytelnych regul, jakim powinni podporzadkowywaé sie
uczniowie, tym mniejsze jest przeSwiadczenie o skutecznosci Srod-
kow powstrzymujacych przed niepozadanymi zachowaniami w pla-
coéwkach o$wiatowych.

2.3.1.7. Konsekwentne czuwanie nauczycieli nad przestrzega-
niem istniejacych regul a skutecznos$é srodkéw wychowawczych
w odniesieniu do lamania zakazu palenia papierosow
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Opinia uczniéw o konsekwentnym czuwaniu nauczycieli nad
przestrzeganiem istniejacych regul ma wyrazny zwiazek z postrze-
ganiem skutecznos$ci $rodkow wychowawczych, jakimi dysponuje
szkola. Miedzy tymi zmiennymi istnieje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 176,962; Asymp. Sig. = 0,000).

Konsekwencia w dzia- Skutecznos¢ Srodkow
. J wychowawczych
taniach wychowaw- - Razem
czych nauczycieli Sa Samalo | Nie sg sku-
skuteczne | skuteczne teczne

Wszyscy 26,9% 46,3% 26,9% 100,0%
Prawie wszyscy 9,6% 46,7% 43,7% 100,0%
Niektorzy 2,7% 33,4% 63,9% 100,0%
Nie ma takich 7,0% 19,0% 74,0% 100,0%

Uczniowie, ktorzy wyrazali poglad Swiadczacy, ze wszyscy na-
uczyciele dbaja o przestrzeganie wlasciwych zachowan przez pod-
opiecznych, najwyzej oceniali skuteczno$¢ szkolnych srodkow wy-
chowawczych. Opowiadajacych sie za ich skutecznos$cia jest tyle
samo, co watpiacych o niej. W jednym i w drugim przypadku jest
26,9% takich osob. Przekonani o malej skutecznosci srodkow wy-
chowawczych stanowia najliczniejsza cze$¢ tej grupy — 46,3%.
Wsrod ucznidw deklarujacych, ze prawie wszyscy nauczyciele su-
miennie wlaczaja sie w proces wychowawczy, liczba opowiadaja-
cych sie za skutecznoscia Srodkow wychowawczych spadta do 9,6%.
Natomiast o te same 15% zwiekszyla sie liczba wskazujacych na
brak skuteczno$ci szkoly w aspekcie wychowania i wyniosta 43,7%.

Mlodziez szkolna, ktéra uwazala, ze tylko niektorzy nauczyciele
sumiennie podchodza do sprawy wychowania, jeszcze slabiej oceni-
la skuteczno$é srodkow dyscyplinujacych. Tutaj liczba negatywnie
oceniajacych skuteczno$¢ wychowawcza opiekunow rosta za cene
topnienia odsetka 0s6b o pozostaltych pogladach. Bylo ich juz blisko
%. W pozostalej czesci tylko niespelna 3% ankietowanych pozytyw-
nie ocenialo skutecznos$¢ srodkéw wychowaweczych, jakie sa w dys-
pozycji szkoly. Jeszcze wyrazniej negatywna ocene widaé w grupie
ostatniej — tej, ktéra w ogole nie dostrzega zaangazowania nauczy-
cieli w proces wychowawczy. W niej az 74,0% respondentow po-
dzielilo poglad $wiadczacy o nieskutecznos$ci szkolnego systemu



Szkolny system normatywny 53

wychowawczego. O skuteczno$ci Srodkéw wychowawczych méwilo
7% respondentow z tej grupy, a 19% o ich malej skutecznosci.

W grupach o skrajnych pogladach (kategorie: ,,wszyscy” i ,nie
ma takich”) rozpieto$¢ opinii na temat skutecznos$ci §rodkow wy-
chowawczych w konteksScie oceny konsekwentnych dziatan wycho-
wawczych nauczycieli jest znaczna. W przypadku os6b potwierdza-
jacych skutecznos$é szkolnych $§rodkéw dyscyplinujacych rozpietosé
ta wyniosla 20 punktéw procentowych, natomiast przy wskazaniu
na brak skutecznosci blisko 50 punktéw procentowych. Zatem, im
nizsza ocena zaangazowania nauczycieli w proces wychowania, tym
wieksze przekonanie uczniow o braku skutecznosci §rodkéw wy-
chowawczych, jakimi dysponuje szkota.

Mozna tutaj pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze juz samo zaangazo-
wanie nauczyciela w proces wychowania — zwracanie uwagi pod-
opiecznym, napominanie uczniow, ktorych zachowanie odbiega od
obowigzujacych norm, przywracanie porzadku w niedopuszczal-
nych sytuacjach, wskazywanie wlasciwych wzorow itd. traktowane
jest przez uczniéow jako Srodek wychowawczy. Zaniedbywanie takiej
praktyki przez nauczycieli wplywa negatywie na ocene calego zaso-
bu srodkow, jakimi dysponuja placéwki o§wiatowe.

2.3.2. Ocena skuteczno$ci $rodkéw wychowawczych, jakimi
dysponuje nauczyciel w odniesieniu do uzywania wulgarnych stow

2.3.2.1. Typ szkoly a ocena skutecznosci §rodkéw wychowaw-
czych zapobiegajacych uzywaniu wulgarnych stow

Miedzy typem szkoly, do ktérej uczeszczali respondenci a oceng
skuteczno$ci $rodkow wychowawczych, shuzacych powstrzymaniu
podopiecznych przed uzywaniem wulgaryzmow istnieje zaleznos¢
statystycznie istotna (Chi2 = 7,956; Asymp. Sig. = 0,019).

Skuteczno$é $rodkow Typ szkoly Srednia
wychowawczych Publiczna Niepubliczna

Sa skuteczne 10,6% 20,3% 11,1%
Sa malo skuteczne 35,5% 36,7% 35,5%
Nie sg skuteczne 53,9% 43,0% 53,4%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%
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Dysproporcje w rozkladzie procentowym wynikow sa najwyraz-
niej widoczne przy skrajnych opcjach (,,s3 skuteczne”, ,nie sg sku-
teczne”). Przy kategorii moéwigcej o skutecznosci tych Srodkow
w szkolach niepublicznych liczba uczniéw opowiadajacych sie za
nig byla dwukrotnie wyzsza niz w publicznych i wynosit 20,3%, gdy
w publicznych 10,6%. Podobny rzad wielkos$ci dzielit grupy uczniow
wyszczegoblnionych typow szkol w przypadku opinii uznajacej brak
skuteczno$¢ Srodkéw powstrzymujacych przed wulgaryzmami.
W szkotach publicznych bylo okolo 54% takich uczniow, gdy tym-
czasem w szkolach niepublicznych 43%.

Szkoly niepubliczne, w ocenie swoich uczniow, dysponuja sku-
teczniejszymi niz szkoly publiczne $rodkami powstrzymujacymi
podopiecznych przed uzywaniem wulgarnych stéw i w konsekwen-
cji wulgaryzacja zycia. Placowki o ograniczonym dostepie stwarzaja
przeto bardziej przyjazne, a takze o wyzszym poziomie kultury wa-
runki rozwoju mlodziezy.

2.3.2.2. Rodzaj szkoly a ocena skutecznosci srodkow wycho-
wawczych zapobiegajacych uzywaniu wulgarnych stow

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy rodzajem szkoly, do ktorej uczeszczali uczniowie
a ich opinig na temat skuteczno$ci $rodkéw powstrzymujacych
mlodziez przed uzywaniem wulgarnych sltow (Chi2 = 36,270;
Asymp. Sig. = 0,003).

Skutegznoéé Rodzaj szkoly

f:fl(:)%}f(;v‘\//vc‘zl\;}:h 1 2 3 4 5 6 7 8 |Srednia
Sa skuteczne 10,8% | 12,5% | 4,3% 1?/;0 12;/(’)2 8,8% | 2,1% | 9,8% | 11,1%
Sl?ur’?eegzone 27,0% | 37:8% 3‘?/(:1 35’)20 42/:,8 3?/;6 42/;9 5<1)/;0 35,6%
ls\IljstZ%zne 62,2% | 49,6% 5‘?4;5 5‘1’/:70 4529 5226 5(020 3;;2 53,3%
Razem 100,0% 10(;3),0 10(;()),0 1002,0 10(;()),0 10;()),0 10(;()),0 105/()),0 100,0%
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Gimnazjum (1), Liceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogolno-
ksztalcgce po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Technikum
po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po ZSZ (8).

Biorgc pod uwage jedynie opinie o skuteczno$ci istniejacych
srodkow wychowawczych (kafeteria ,,s3 skuteczne”), to zdecydowa-
nie najwieksze przekonanie o tej skutecznosci posiadaja uczniowie
757 (16,0%). Moze wydac¢ sie to dziwne, gdyz z reguly do tego ro-
dzaju szkol trafiaja uczniowie o niezbyt wysokiej kulturze bycia,
znajnizszymi ocenami itd. Wytlumaczenia nalezaloby szukaé
w podejmowaniu przez nauczycieli tych szkol znacznych wysitkow
wychowawczych (mozliwo$¢ takiego thumaczenia podsuwaja wcze-
$niej poczynione korelacje). Najmniej wskazan na te kategorie byto
wsréd uczniéw z Technikum po Szkole Podstawowej — 2.1% i Li-
ceum Ogolnoksztalcacego po Szkole Podstawowej — 4.3%. Mozna
zatem powiedzieé, ze mlodziez z tego rodzaju szkdl wyraza najgor-
sza opinie o mozliwo$ci wplywania nauczycieli na kulture stlowa
w podleglych im placowkach. Uzyskany wynik jest bowiem réwno-
znaczny z tym, ze w tych rodzajach szko6t bylo najwiecej wskazan na
kategorie, ktéore nie Swiadcza o skutecznoSci systemu wycho-
wawczego (kategorie: ,,s3 malo skuteczne” i ,nie sa skuteczne”).
W Technikum po Szkole Podstawowej bylo 97,9% takich wyborow,
a w Liceum Ogolnoksztalcacym po Szkole Podstawowej 95,6%.

Odwolujac sie do przedstawionej powyzej interpretacji, taki
stan rzeczy wytlumaczy¢ mozna niskim zaangazowaniem nauczy-
cieli w proces wychowawczy w tych rodzajach placowek o$wiato-
wych. Rzecz dotyczy bowiem tylko jednego rocznika — mlodziezy
uczeszczajacej do klasy maturalnej, idacej systemem sprzed refor-
my, stad by¢ moze traktowanej ulgowo przez swoich wychowaw-
cow. Poblazliwo$¢ nauczycieli i nieangazowanie sie w ksztaltowanie
osobowos$ci mlodziezy jest tutaj laczona z niska oceng $rodkéw od-
dzialywania pedagogicznego.

O skutecznosci srodkow wychowawcezych w omawianym dziala-
niu mozna takze mowi¢ w kontek$cie wyborow na kategorie ,,nie s3
skuteczne”. Tutaj najnizej owa skuteczno$¢ oceniaja uczniowie
Gimnazjum - 62,2%, Liceum Ogo6lnoksztalcacego po Szkole Pod-
stawowej — 56,5% oraz Technikum po Gimnazjum — 54,6%. Po-
nownie, warto zwrdci¢ uwage na wyniki uzyskane w Gimnazjum.
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Tak niska ocena $rodkow wychowawczych, dokonana przez
ucznidw tej szkoly, nie wrozy na przyszlo$¢ nic dobrego: 1) dla
uczniow — maja oni obnizone szanse na uzyskanie odpowiedniej
formacji osobowoSciowej i intelektualnej; 2) dla szkoly, jako insty-
tucji oSwiatowej — przed ta mlodzieza jest jeszcze caly okres ksztal-
cenia na poziomie $rednim, gdzie zgodnie z posiadanym stanem
Swiadomosci i postawami kreowaé bedzie otaczajacy ja $wiat oraz
3) dla spoleczenstwa — takze i porzadek pozaszkolny pozostanie
pod wplywem tej mlodziezy przybierajac formy w jakiej$ mierze
wymuszone przez jej dzialania.

2.3.2.3. Klasa a ocena skutecznosSci §rodkow wychowawczych
zapobiegajacych uzywaniu wulgarnych stow

Miedzy zmienng niezalezna — klasa szkolna, a zmienna zalezna
— skuteczno$é¢ $rodkow wychowawczych istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna (Chi2 = 33,374; Asymp. Sig. = 0,000).

Skutecznos¢ Klasa

Srodkéw Srednia
Z\;};ccllllowaw— 1 o 3 4 5 6

sliluteczne 10,6% | 11,4% 9,8% 13,8% | 12,2% 6,2% 11,2%
gﬁurﬁeaclzone 22,6% | 31,6% | 39,2% | 33,8% | 39.3% | 48,5% | 35,6%
et e |668% | 57,0% | 510% | 52.5% | 48.5% | 454% | 532%
Razem 100,0 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

Najmniejsze przekonanie o skutecznosci srodkow, jakimi dys-
ponuje szkola w walce z wulgaryzmami, wyrazane wyborem kafete-
rii ,,s3 skuteczne”, deklaruja uczniowie klas najstarszych tj. Klasa IV
Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodstawowej. Jedynie 6,2%
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spoéréd nich wybralo te kategorie, co stanowilo o 7,6% mniej
uczniéw niz reprezentantow Klasy II Ponadgimanzjalnej, ktoérzy
najczesSciej wskazywali te kategorie i o pie¢ punktéw procentowych
mniej niz wynosi §rednia odpowiedzi na te kategorie. Ten scepty-
cyzm nie pokrywa sie w wyborach bezposrednio $wiadczacych
o braku skuteczno$ci, to jest zwigzanych z kategoria ,nie s sku-
teczne”. Najstarsi z przebadanej grupy uczniow wskazali na nig naj-
rzadziej. Bylo ich 45,4%.

Zauwazy¢ nalezy, ze im nizszy wiek respondentow, tym liczba
wybierajacych kategorie ,nie sa skuteczne” zwiekszala sie sukce-
sywnie (z jednym wyjatkiem, ktory wystapil w przypadku uczniow
Klasy I Ponadgimnazjalnej) by wér6d najmlodszych z badanej gru-
py osiagnaé poziom 66,8%. Byl on o ponad 20 punktéw procento-
wych wyzszy niz w najstarszej grupie wiekowej. Zatem, mozemy
mowic tutaj o prawidlowosci, zgodnie z ktora przekonanie o braku
skuteczno$ci $rodkow zapobiegajacych wulgaryzacji szkoly, wyra-
zane wyborem ostrej kategorii ,nie sg skuteczne” wzrasta wraz
z obnizaniem sie klasy, do ktorej uczeszcza badana mlodziez.

Jest jeszcze inna tendencja: im wyzsza klasa, do ktorej przyna-
leza respondenci, tym zwieksza sie wérod nich odsetek wybieraja-
cych kategorie Swiadczaca, ze $rodki majace zapobiega¢ wulgaryza-
cji w szkole ,,sa malo skuteczne” (ponownie z tym samym wyjat-
kiem dotyczacym uczniéw Klasy I Ponadgimnazjalnej).

2.3.2.4. Ocena skuteczno$ci $srodkow zapobiegajacych uzywaniu
wulgarnych stow przez uczniéw a konsekwentne dzialania wycho-
wawcze nauczycieli

Konsekwencja Uzywanie wulgarnych stow

w dzialaniach Sa Sa mato Ne sa Razem
nauczycieli skuteczne skuteczne skuteczna

Wszyscy 30,4% 39,9% 29,7% 100,0%
Prawie wszyscy 11,2% 41,9% 46,9% 100,0%
Niektorzy 7,3% 31,8% 61,0% 100,0%
Nie ma takich 6,1% 17,2% 76,8% 100,0%
Srednia 11,1% 35,6% 53,4% 100,0%

Miedzy ocena konsekwencji wysitkbw wychowawczych podej-
mowanych przez nauczycieli w kontekscie dbania o kulture jezyka
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aoceng $rodkow, jakie sa w dyspozycji szkoly istnieje zalezno$é
statystycznie istotna (Chi2 = 123,020; Asymp. Sig. = 0,000).

Zestawione w tabeli wyniki wyraznie uwidaczniajg prawidlowo-
Sci, ze im wyzsza ocena zaangazowania nauczycieli, tym wyzsza
ocenia warto$ci Srodkow pedagogicznych. Owa zalezno$é¢ dziala
takze w odwrotng strone: im nizsza nota wystawiana zaangazowa-
niu wychowawcow, tym mniejsza skuteczno$¢ uczniowie przypisuja
srodkom powstrzymujacym przed uzywaniem wulgarnych stow.
Uczniowie, ktorzy uwazali, ze wszyscy nauczyciele konsekwentnie
czuwaja nad przestrzeganiem obowiazujacych zasad w §rodowisku
szkolnym, dokonali nastepujacych wyborow: ,sa skuteczne” —
30,4%, ,sa malo skuteczne” — 39,9%, ,nie sg skuteczne” — 29,7%.
Jedynie w tej grupie wiecej bylo respondentéow przekonanych
o skuteczno$ci Srodkow wychowawczych niz o jej braku. W kolejnej
grupie — uznajacych, ze prawie wszyscy nauczyciele sa konse-
kwentni w praktykach wychowawczych — owe proporcje sie zmie-
niajg. Juz tylko 11,2% mlodziezy stwierdza skutecznos§é¢ Srodkow
wychowawczych i az 46,9% ich nieskuteczno$¢. Wskaznik uznaja-
cych ich ,malg skuteczno$é¢” niemal sie nie zmienit.

Wsrod deklarujacych, ze tylko niektorzy wychowawcy sg zaan-
gazowani w powstrzymywanie uczniow przed nagannymi zachowa-
niami, jeszcze wyrazniej wzrost wskaznik — do 61,0% ucznidéw wat-
pigcych w skuteczno$¢ Srodkow pedagogicznych, pozostajacych
w gestii nauczycieli. Owo zwiekszenie dokonalo sie za sprawa top-
nienia pozostalych grup: umiarkowanych zwolennikéow do 31,8%
i deklarujacych skuteczno$é do 7,3%. Najnizsza ocene skutecznosci
srodki wychowawcze uzyskaly w grupie uczniow stwierdzajacych,
ze w ich szkole nie mozna méwi¢ o konsolidacji srodowiska nauczy-
cielskiego w procesie ksztaltowania podopiecznych. Spos$rod nich
az 76,8% twierdzilo, ze $rodki wychowawcze nie sg skuteczne (jest
to o ponad 35% wiecej niz w grupie deklarujacej zaangazowanie
wszystkich nauczycieli w ksztaltowanie postaw swoich uczniéw)
i tylko 6,1%, uznalo je za skuteczne (jest to blisko 0 25% mniej niz
w grupie najwyzej oceniajacej prace wychowawcéow). Uzyskany roz-
klad wynikow $wiadczy, ze wéréd respondentow istnieje przekona-
nie, ze konsekwentne zaangazowanie Srodowiska nauczycielskiego
w zwalczanie wulgaryzacji jezyka mlodziezy szkolnej polaczone jest
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z istnieniem skutecznych Srodkéw przeciwdzialajacych temu zjawi-
sku. Zatem juz sama konsolidacja i konsekwentna postawa wycho-
wawcow moga doprowadzi¢ do poprawy sytuacji.

2.3.3. Ocena $rodkow wychowawczych powstrzymujacych nie-
subordynacje uczniéw na lekcji

2.3.3.1. Typ szkoly a ocena $rodkow wychowawczych po-
wstrzymujacych uczniéw przed przeszkadzaniem nauczycielowi na
lekcji

Skuteczno$é srodkow Typ szkoly § .
; ; : rednia
wychowawczych Publiczna Niepubliczna
Sa skuteczne 20,1% 25,3% 20,4%
Sa malo skuteczne 50,7% 48,1% 50,5%
Nie sa skuteczne 29,2% 26,6% 29,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Wydawa¢ by sie moglo, ze typ szkoly respondentéw, winien
mie¢ duze znaczenie w ocenie Srodkow wychowawczych, zwigza-
nych z utrzymaniem dyscypliny na lekcji. Mozna by wnosi¢ tak
W oparciu o wyrazne rozbieznosci w ocenie konsekwencji w dziala-
niach nauczycieli, jaka wyrazali uczniowie szko6l publicznych i nie-
publicznych. Jednak tu uzyskane od ucznidéw poszczegdlnych typow
szko6l odpowiedzi, istotnie nie réznily sie miedzy soba. Najwieksze
rozbieznos$ci wystapily przy kafeterii Swiadczacej o skutecznosci
srodkow wychowawczych. O 5% wiecej mlodziezy z placowek nie-
publicznych, niz z placowek publicznych, opowiedzialo sie za takim
stanem rzeczy. Przy pozostalych ocenach srodkow wychowawczych
roznica nie przekroczyla 3 punktéw procentowych. Wskazniki takze
nie $wiadczyly, ze miedzy rozpatrywanymi zmiennymi mamy do
czynienia z zalezno$cia istotng statystycznie (Chi2 = 1,282; Asymp.
Sig. = 0,527).
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2.3.3.2. Rodzaj szkoly a ocena $rodkow wychowawczych po-
wstrzymujacych uczniéw przed przeszkadzaniem nauczycielowi na
lekcji

Miedzy zmienng niezalezng — typ szkoly, a zmienng zalezng —
ocena S$rodkow wychowawczych zapobiegajacych niewlasciwym
zachowaniom uczniéw na lekcji istnieje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 84,887; Asymp. Sig. = 0,000).

Rodzaj szkoly
1 2 3 4 5 6 7 8 Srednia
tsjciﬁg_ 13,4% | 30,6% | 8,7% | 21,8% | 13,3% | 14,8% | 10,2% | 14,0% | 20,3%
Sa matlo

skutecz- | 48,1% | 48,2% | 47,8% | 51,5% | 59,2% | 55,0% | 55,1% | 52,0% | 50,6%
ne

Nie sa
skutecz- | 38,6% | 21,2% | 43,5% | 26,7% | 27,6% | 30,3% | 34,7% | 34,0% | 29,1%
ne

Razem 100,0% [100,0% |100,0% [100,0% |100,0% |100,0% | 100,0% [100,0% |100,0%

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
7ZS7Z (8).

Mlodziez Liceum Ogo6lnoksztalcacego po Gimnazjum najwyzej
ocenia skuteczno$é szkolnych $rodkéw dyscyplinujacych uczniow
na lekcjach. Wyraza sie to zar6wno w najwiekszym odsetku odpo-
wiedzi mowiacych o skutecznosci tych srodkéw i najmniejszym od-
setku wskazujacych na brak ich skuteczno$ci. Ponad 30% uczniow
tego rodzaju szkol wybralo kategorie ,,sa skuteczne”, co byto o0 10%
wiecej niz $rednia uzyskana we wszystkich rodzajach szkoét i o po-
nad 20% wiecej niz najnizszy wynik uzyskany przez uczniow Li-
ceum Ogolnoksztalcacego po Szkole Podstawowej — 8,7%. Jesli
chodzi o opinie, ktore nie przyznaja skuteczno$ci srodkom wycho-
wawczym w omawianym wzgledzie (kafeteria — ,nie sa skuteczne”)
to, z reprezentantow wszystkich szkol, wychowankowie Liceum
Ogolnoksztalcacego po Gimnazjum podzielali ja najrzadziej —
21,2%. Ponownie bylo ich blisko 0 10% mniej niz wynosila $rednia
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i o ponad 20% mniej niz w szkole najwiekszych sceptykow — w Li-
ceum Ogolnoksztalcacym po Szkole Podstawowej — 43,5%.

Uzyskane wyniki Swiadcza, ze uczniowie Liceum Ogolnoksztal-
cacego po Gimnazjum przyznaja zdecydowanie najwieksza sku-
teczno$¢ $rodkom wychowawczym stosowanym w ich szkole,
w kontekécie omawianych zachowan. Na drugim miejscu wyraznie
plasuja sie przedstawiciele ZSZ. O tym decyduje odsetek opowiada-
jacych sie za kategoriami ,,s3 skuteczne” i ,nie sg skuteczne”. Naj-
mniejszg skuteczno$¢ Srodkom powstrzymujacym przeszkadzanie
nauczycielom na lekeji przypisuja uczniowie Liceum Ogoblnoksztal-
cacego po Szkole Podstawowej. Zaraz po nich znalezli sie uczniowie
Gimnazjum. Zadecydowal o tym duzy odsetek wskazan na katego-
rie ,nie s3 skuteczne” dzialania nauczycieli dazace do utrzymanie
dyscypliny w klasie. W pierwszym rodzaju szkoly wskaznik ten wy-
niodst 43,5%, a w drugim 38,6%.

Wyniki uzyskane w Liceum Ogolnoksztalcacym po Szkole Pod-
stawowej sg w jakims$ stopniu wytlumaczalne. Byla to mlodziez ma-
turalna, a w ostatniej klasie nauczyciele juz nieco rozluzniaja
utrzymywane rygory dyscyplinarne. Natomiast niepokojem napa-
waé moze sytuacja, jaka ma miejsce w Gimnazjum. Uczniowie do-
piero, co po szkole podstawowej, maja bardzo silne przekonanie
o braku skuteczno$ci $rodkéw zapewniajacych dyscypline na lekcji.
Jest ono bliskie przekonaniu mlodziezy konczacej swoja przygode
ze szkolg na poziomie Srednim. Przy takim stanie rzeczy podejmo-
wane dzialania wychowawcze i ksztalcace nie budza nadziei na do-
bre efekty (zar6wno pod wzgledem wychowawczym, jaki i intelek-
tualnym). Notabene, potwierdzaja to uzyskiwane przez mtlodziez
z tych szkél wyniki ze sprawdzianow prowadzonych przez Okrego-
we Komisje Egzaminacyjne, o czym powiemy w dalszej czeSci
opracowania.

2.3.3.3. Klasa a ocena $rodkéw wychowawczych powstrzymuja-
cych uczniow przed przeszkadzaniem nauczycielowi na lekcji

Miedzy klasa, do ktorej uczeszczaja uczniowie a oceng Srodkow
wychowawczych majacych utrzymac dyscypline na lekcji istnieje za-
leznoé¢ istotna statystycznie (Chi2 = 45,002; Asymp. Sig. = 0,000).
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Skutecz- Klasa Soodn
nosc rednia
$rodkéw 1 2 3 4 5 6

tsjcilxig_ 14,1% | 13,0% | 21,0% | 27,2% | 24,5% | 11,3% | 20,5%
fﬁuﬁi}fm 44,2% | 51,8% | 52,7% | 49,5% | 49,5% | 56,7% | 50,5%
Nesa | 417% | 352% | 26,3% | 23.3% | 26,0% | 32,0% | 29,1%

Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

Ostatnie spostrzezenia, méwigce o niskiej ocenie skutecznosci
srodkéw wychowawezych zwigzanych z utrzymaniem dyscypliny na
zajeciach lekcyjnych wyrazane przez uczniéw gimnazjum, sa wy-
raznie potwierdzone przez opinie uzyskane od przedstawicieli po-
szczegblnych klas. Wyniki badan $wiadcza, ze najnizsze noty owej
skuteczno$ci wystawili uczniowie najmlodszych wiekowo grup:
Klasa II Gimnazjum i Klasa III Gimnazjum. Ws$réd mlodziezy
z tych klas najwiecej bylo os6b zdecydowanie negujacych skutecz-
no$¢ Srodkéw wychowawczych. Ich wskaznik znalaz} sie odpowied-
nio na poziomie 41,7% i 35,2%. Takze wsrod tych uczniéw byl nie-
wielki wskaznik przekonanych o skuteczno$ci takich §rodkow. Wy-
nosil on odpowiednio 14,1% i 13,0%. W poroéwnaniu z omawiang
grupa respondentow mniej wskazan na te kategorie bylo tylko
wsrdd najstarszych ucznidw, tj. w Klasie IV Ponadgimanzjalnej lub
V Szkoly Ponadpodstawowej. Mamy zatem do czynienia z niepoko-
jacym zjawiskiem: uczniowie o najkrotszym stazu edukacyjnym,
a tym samym z najdluzsza perspektywa dalszej nauki, najnizej oce-
niaja mozliwosci wychowawcze placéwek oswiatowych. Nie przy-
znajac im skuteczno$ci dzialania, odbieraja sobie szanse na lepsze
prowadzenie: wychowanie i ksztalcenie — w my$l zasady samospel-
niajacego sie proroctwas.

4 Patrz. R. Merton, Teoria socjologiczna 1 struktura spoteczna, ttum. E. Mo-
rawska, J. Wertenstein-Zulawski, PWN, Warszawa 1982, s. 462-476.
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Przeswiadczenie o skuteczno$ci $rodkéw zwigzanych z utrzy-
maniem dyscypliny zwieksza sie juz w Klasie I Ponadgimanzjalne;j.
W tej grupie respondentéw przekonanie o pozytywnym dzialaniu
srodkow wychowawczych wzroslo do 21%, a takze zmalala liczba
sceptykow — do 26,3%. Prze$wiadczenie to osigga apogeum wsrod
wychowankow Klasy IT Ponadgimanzjalnej. Wéréd nich byl najwyz-
szy odsetek przyznajacych skutecznosé¢ srodkom wychowawezym —
27,0% oraz najnizszy deklarujgcych ich nieskutecznos¢ — 23,3%.
W starszych klasach liczba pozytywnie oceniajacych skuteczno$ci
Srodkéw wychowawczych sukcesywnie spada. Ta tendencja wyra-
zana byla zaré6wno wskazaniami na kategorie Swiadczace o sku-
teczno$ci, jak i jej braku.

2.3.3.4. Srednia ocen uzyskana przez uczniéw a ocena $rodkéw
wychowawczych powstrzymujacych przed przeszkadzaniem na-
uczycielowi na lekcji

Miedzy zmiennymi: ocena skutecznos$ci srodkow wychowaw-
czych zwigzanych z utrzymaniem dyscypliny na zajeciach szkolnych
a osiggane przez uczniéw wynikami istnieje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 29,862; Asymp. Sig. = 0,000).

Skuteczno$é Srednia ocen uzyskana przez uczniéw )
352\,(\1,1;%‘,/2}?}7 cho- Barlc)lfzoydo— Dobrzy Sredni Stabi Srednia
sl?uteczne 27,3% 25,7% 15,2% 14,6% 20,3%
glilurzleaclzone 42,2% 48,1% 54,1% 54,6% 50,7%
S(iﬁtse%zne 30,4% 26,2% 30,6% 30,8% 20,0%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Najnizej skutecznos¢ srodkow powstrzymujacych przed prze-
szkadzaniem nauczycielowi na lekcji oceniaja uczniowie osiggajacy
najstabsze wyniki w nauce. Przy kumulacji kategorii: Srodki wy-
chowawcze ,s3 malo skuteczne” i ,nie s skuteczne” 85,4% uczniow
z tej grupy wskazalo wladnie na nie. Im lepsze wyniki w nauce osia-
gali uczniowie, tym bardziej malal odsetek os6b negatywnie ocenia-
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jacych skuteczno$¢ Srodkéw wychowawczych. I tak, sceptycznie
nastawionych do mozliwo$ci wprowadzania przez nauczycieli dys-
cypliny w klasie bylo 84,7% uczniow ,Srednich”, 74,3% — ,do-
brych”, 69,5% — ,bardzo dobrych”. Réznica miedzy skrajnymi gru-
pami wyniosla okolo 15 punktéw procentowych. Te wskazania
przekladaja sie bezposrednio na wybér kategorii zdecydowanie
Swiadczacej o pozytywnej ocenie Srodkéw wychowawczych. Wska-
zywali na nig odpowiednio: najlepsi uczniowie — 27,3%, ,dobrzy” —
25,7%, ,Sredni” — 15,2%, ,stabi” — 14,6%.

Obserwacja praktyk lekcyjnych dowodzi, ze im slabsi sa
uczniowie, tym wiecej sprawiajg probleméw wychowawczych
w szkole. W zwigzku z tym dzialania wychowawcze nauczycieli do
nich najczesciej sa skierowane. Te proby wplyniecia na ich postawy
traktowane sa przez te mlodziez jako Srodki utrzymujace dyscypli-
ne. Zatem, ocenia ona wyzej, niz ich rowiesnicy (ktérzy nie maja tak
czestych doswiadczen na polu dyscyplinujacych napomnien i po-
uczen), skuteczno$¢ praktyk wychowawczych stosowanych przez
nauczycieli.

2.3.3.5. Ple¢ a ocena $§rodkoéw wychowawczych powstrzymuja-
cych przed przeszkadzaniem nauczycielowi na lekcji

Miedzy zmienng niezalezng — ple¢, a zmienng zalezng — ocena
srodkow zapobiegajacych niewlasciwym zachowaniom na lekcji nie
istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 4,868; Asymp. Sig.
= 0,088).

Skutecznoéé érodkéw Ple¢ " .
- Srednia
wychowawczych Dziewczeta Chlopcy
Sa skuteczne 20,4% 20,3% 20,4%
Sa malo skuteczne 53,2% 48,4% 50,5%
Nie sa skuteczne 26,4% 31,3% 29,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Przy wskazaniach $wiadczacych o skutecznosci Srodkow wy-
chowawczych procent respondentéw w obu grupach nie réznit sie.
W pozostalych dwoch wskazaniach, tj. ,,sa malo skuteczne” oraz
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shie sa skuteczne”, réznica miedzy chlopcami a dziewczetami nie
przekroczyla pieciu punktéw procentowych. Mozna zatem uznaé, ze
obie grupy mlodziezy podobnie oceniaja mozliwos$ci utrzymania
porzadku na lekcji przez prowadzacych zajecia.

2.3.3.6. Konsekwentne dzialania wychowawcze nauczycieli
a ocena skutecznoéci srodkow powstrzymujacych przed przeszka-
dzaniem nauczycielowi na lekcji

W przypadku poréwnania konsekwentnych dzialan nauczyciel-
skich zmierzajagcych do ograniczania zjawiska przeszkadzania
uczniéw na lekcji i oceny Srodkéw wychowawczych dokonanej
przez mlodziez mamy do czynienia z istnieniem zalezno$ci staty-
stycznie istotnej (Chi2 = 141,043; Asymp. Sig. = 0,000).

Konsekwencja Skuteczno$¢ Srodkow wychowawczych

w d21a}ap I?Ch Sa skuteczne | Sa malo skuteczne | Nie sg skuteczne Razem
nauczycieli

Wszyscy 43,6% 43,6% 12,8% 100,0%
Prawie wszyscy 23,4% 54,6% 22.0% 100,0%
Niektorzy 13,6% 52,2% 34,2% 100,0%
Nie ma takich 10,0% 30,0% 60,0% 100,0%
Srednia 20,1% 50,8% 29,1% 100,0%

Zaangazowanie wychowawcéw wyraznie wplywa na dokonywa-
ng przez ucznidw ocene srodkoéw, jakie moga powstrzymac niepo-
zadane zachowania. Wsrod uczniow deklarujacych, ze wszyscy na-
uczyciele konsekwentnie angazuja sie w ksztalttowanie postaw swo-
ich podopiecznych, zanotowano najwyzsza ocene skutecznosci
srodkow wychowawczych. Z tej grupy 43,6% ankietowanych twier-
dzilo, ze sa one ,skuteczne”, 43,6% — ze ,,sa malo skuteczne”, 12,8%
— ze ,nie s skuteczne”. W grupie ucznidéw uznajacych, ze ,prawie
wszyscy” nauczyciele sa konsekwentni w dzialaniach wychowaw-
czych, blisko o polowe zmalal wskaznik opowiadajacych sie za sku-
tecznoscia srodkdw wychowawczych. Spad} on do poziomu 23,4%.
Stalo sie to za sprawa odplywu glosow z tej grupy respondentéow do
pozostalych, w kwotach 10%. Za ,malg skutecznoscia” opowiedziato
sie teraz 54,6% uczniow z tej grupy, a za brakiem skutecznos$ci —
22,0%.
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Wsrod ucznidow stwierdzajacych, ze tylko niektorzy nauczyciele
konsekwentnie podejmuja dzialania dyscyplinujace wskaznik de-
klarujacych skuteczno$é sSrodkéw wychowawczych zmalal do 13,6%,
liczba przekonanych o ich ,malej skuteczno$ci” utrzymala sie na
poprzednim poziomie i wyniosla 52,2%, natomiast liczba mlodziezy
nie dostrzegajacej skutecznosci Srodkéw wychowawczych osiggnela
poziom 34,2%.

Zgodnie z zanotowana wcze$niej tendencja liczba sceptykow
w grupie uczniow deklarujacych brak zaangazowania nauczycieli
w proces wychowaweczy jeszcze bardziej wzrosla i osiggnela mak-
symalny poziom. Wér6d nich jedynie 10% mlodziezy mowilo o sku-
teczno$ci srodkow wychowawczych, 30% — o ich slabej skuteczno-
$cii 60% — o nieskutecznosci.

Cho¢, ogolnie rzecz biorac, przedstawione wyniki potwierdzaja
wystepowanie zalezno$ci miedzy konsekwentnym podejmowaniem
przez nauczycieli wysitkow wychowawczych a wystawiona przez
uczniow oceng skutecznosci $rodkéw, jakimi oni dysponuja, to jed-
nak warto zauwazy¢, ze w omawianym konteks$cie owa ocena wypa-
da znacznie lepiej niz mialo to miejsce w przypadku uzywania wul-
garnych slow jak i palenia papierosow. Wyraza sie to w odpowie-
dziach uzyskanych od reprezentantow wszystkich grup. Szczegblnie
widoczne jest w najwyzszej ocenie Srodkéw wychowawcezych, jaka
wystawili respondenci deklarujacy zaangazowanie wszystkich na-
uczycieli w wychowanie uczniow (43,6% do 26,9% /w przypadku
palenia/, 39,4% /w przypadku uzywania wulgaryzméw/), a takze
i w najnizszym poziomie sceptykéw wsérdd niedostrzegajacych kon-
sekwencji wychowawcow (60% do 74,0% /w przypadku palenia/,
76,8% /w przypadku uzywania wulgaryzméw/). Moze to $wiadczy¢,
ze reakcje nauczycieli na palenie przez uczniéw i uzywanie przez
nich wulgaryzmoéw nie byly tak zdecydowane i jednocze$nie tak
powszechne, jak w stosunku do niesubordynacji majacych miejsce
na lekcjach. To, co dzieje sie na korytarzu, w szatni czy w lazience
mozna potraktowa¢ z duzym poblazaniem, a nawet mozna nie za-
uwazy¢ i obojetnie przej$¢ obok, ale to, co przeszkadza nauczycie-
lowi w realizacji planu dydaktycznego, co ma miejsce bezposrednio
na jego oczach, zmusza go do konkretnej reakcji.
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Dokonana w niniejszym rozdziale analiza miala udzieli¢ odpo-
wiedzi na pytanie: Jaki jest stan szkolnego sytemu normatywnego?
Chcac wywigzaé sie z tego zadania uwzgledniliSmy trzy parametry
1) $wiadomo$¢ uczniéw, co do istnienia czytelnych regul w szkole,
2) dzialania wychowawcze nauczycieli, 3) Srodki wychowawecze,
jakimi dysponuje szkola w odniesieniu do zachowan niepozada-
nych. Uzyskane wyniki badan socjologicznych przeprowadzonych
na uczniach szko6t gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych dowodza, iz
system normatywny jest w bardzo slabej kondycji. Wéréd czlonkow
(uczniow) placowek edukacyjnych, ktore literatura przedmiotu sta-
ra sie uja¢ w schemacie odpowiadajacym instytucjom totalnyms,
Swiadomo$¢ czytelnych norm ksztaltuje sie na poziomie 60%, co
podwaza nie tylko owa totalnos$¢, ale takze skuteczno$¢ oddzialy-
wania wychowawczego tej instytucji. Do takiego stanu rzeczy nie-
watpliwie przyczynia sie postawa nauczycieli. Brak skonsolidowa-
nego dzialania w sytuacjach wymagajacych ich interwencji sprawia,
ze w $wiadomosci uczniéw nie budzi sie poczucie istnienia jedno-
znacznych regul okre$lajacych granice zachowan dozwolonych
i zakazanych, a takze nie sg efektywnie prowadzeni wychowawczo.
Sprawia to, ze zadanie, jakie przypisuje szkole Emil Durkheim,
mowigce o wzbudzaniu przez nia ,,odpowiednich stanéw fizycznych
i mentalnych” zgodnie z oczekiwaniami i idealami spoleczenstwa®,
nie moze by¢ osiggniete. Takim stanem rzeczy nie nalezy jednak
obarcza¢ samych nauczycieli. To nie tylko od nich zalezy jakos¢
szkoly. Nauczyciele stanowig jeden z wielu trybéw instytucji eduka-
cyjnych, stad ich praca moze by¢ odpowiednio wspomagana badz
utrudniana przez inne elementy skladajace sie na te instytucje. Mo-
ga by¢ stworzone warunki, w ktérych potrafia spelnia¢ pokladane
w nich spoleczne oczekiwania, badz tez, mimo podejmowanych wy-
sitkow, nie beda w stanie sie z nich wywigzaé. Jednym z wazniej-

5 C. James, Young Lives at Stake, Collins, Glasgow 1968.

6 E. Durkheim, Education et sociologie, Paris 1964, s. 50-51.

Podobny cel wyznacza szkole Florian Znaniecki. W jego klasycznym dziele So-
¢jologia wychowania czytamy ,,... zadanie [nauczyc1ela] na tym tylko polega, aby
urobi¢ takiego czlowieka, Jaklego spoleczenstwo mieé chce” (F. Znaniecki, Socjo-
logia wychowania, PWN, Warszawa 1973, T 1, s. 171.
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szych czynnikéw wazacych na ich zaangazowaniu sie w proces edu-
kacyjny sa $rodki dyscyplinujace pozostawione do dyspozycji na-
uczyciela. Przeprowadzone analizy wykazaly, ze ten kluczowy ele-
ment wychowawczy, w znacznej mierze, nie jest skuteczny. O braku
tego waloru w duzym stopniu prze$wiadczeni sa podopieczni pla-
cowek oswiatowych. Doskonale zdaja sobie sprawe, ze szkola nie
ma mozliwoséci sklonienia swoich wychowankéw do wlasciwych
zachowan. W takiej sytuacji nie mozna liczy¢ na efektywne jej dzia-
lanie.

Uzyskany obraz szkolnego systemu normatywnego daje pod-
stawy do twierdzenia, ze fundamentalny element szkoly jest wyraz-
nie ostabiony. Czy wazy to na jakosci jej funkcjonowania w zasadni-
czych wymiarach: wychowawczym i dydaktycznym przekonamy sie
w nastepnym rozdziale.



Rozdzial I11

OSOBOWY WYMIAR SRODOWISKA
SZKOLNEGO

We wstepie niniejszego opracowania wspomnieli§my, ze roézne
zrodla donosza, iz szkola znalazla sie w stanie kryzysu. Przyjeliémy
te sygnaly za prawdziwe i staraliSmy sie dociec gléwnych przyczyn
takiego stanu rzeczy, szukajac ich w samej szkole. Material przed-
stawiajacy te diagnozy znalazl sie w poprzednich rozdziatach i mial
za zadanie dostarczenie wyjasnienia aktualnej kondycji szkoly.
W rozpoczetym natomiast rozdziale przyjrzymy sie blizej relacjom
osobowych, jakie w niej dominuja. Swa uwage skupimy na rela-
cjach: uczen — nauczyciel oraz uczen — uczen. Pozwoli to na wyjscie
poza fragmentarycznie i czesto intuicyjnie formulowane poglady,
Swiadczace o stanie oSwiaty a takze przedlozenie, w miare systema-
tycznego sprawozdania dotyczacego tego, najbardziej podstawowe-
go wymiaru omawianej instytucji. Jego prezentacja przyblizy kon-
dycje szkoly w wymiarze behawioralnym. Pokaze zachowania, ktore
wyksztalcily sie i zadomowily w codziennej praktyce edukacyjnej,
tworzac trwaly element zycia szkolnego.

W dostarczonym opisie uwaga zostanie glownie zwrdcona na
elementy budzace niepokoj, tj. na te, ktére waza na sprawnym
funkcjonowaniu szkoly oraz na wypehlianiu przez nig podstawo-
wych zadan. Wylaniajacy sie obraz ukaze cze$¢ prawdy o dzisiejszej
szkole w jej najbardziej podstawowym i charakterystycznym wy-
miarze — spolecznym. Nalezy pamieta¢, ze aspekty kategorii spo-
tecznej, o ktérych chcemy powiedzie¢, budowane sa na czynnikach
natury normatywnej, o ktoérych byla mowa w rozdzialach poprzed-
nich (w jakim$ stopniu powinno to tlumaczy¢ umieszczenie tych
informacji w tym wla$nie miejscu prezentowanego opracowania).
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Przedlozony nizej material da mozliwo§¢ odpowiedzi na pytanie:
Czy rzeczywiscie istniejacy stan systemu normatywnego, sposob
angazowania sie nauczycieli w proces wychowawczy, $rodki wy-
chowawcze pozostajace w gestii szkoly oraz mozliwo$¢ oddzialywa-
nia nimi na podopiecznych wazy na jakos$ci Srodowiska szkolnego,
W omawianym wymiarze, czy tez nie?

3.1. RELACJE UCZEN — NAUCZYCIEL

Jeden z najbardziej charakterystycznych w Srodowisku szkol-
nym ukladéw podmiotowych wyznacza relacja uczen — nauczyciel.
W zwigzku z nig do oceny czestotliwo$ci wystepowania zachowan
wybrano kilka kluczowych aspektéw: ,niewykonywanie polecen
nauczyciela”, ,przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu zajec¢”
»zte odnoszenie sie do nauczyciela” oraz ,,dyskutowanie w sprawie
wystawiania ocen”. Uzyskane wyniki prezentowane sa ponizej.

3.1.1. Niewykonywanie polecen nauczyciela

Relacje, w ktorych dokonuja sie procesy wychowania i ksztalce-
nia, zakladaja nieré6wno$¢ pozycji podmiotéow, ktére w nie wchodza.
Charakteryzujg sie one tym, ze uczestniczace w nich jednostki, ma-
ja rozne zasoby wiedzy, doSwiadczenia, przygotowania, rozeznania
itp. w obszarach tematycznych, ktore staja sie podstawa nawigzy-
wania owych relacji. Ci, ktérzy ze wzgledu na wskazane parametry
wyraznie dominuja, z reguly pelia funkcje nauczycieli, pozostali
natomiast, funkcje uczniow. Zadaniem pierwszych jest takie od-
dzialywanie na drugich, by ci, w skuteczny sposéb, mogli ugrunto-
wywac sie w wiedzy i zdolno$ciach, w ktorych nauczyciele sg fa-
chowcami. Dysponujac niezbednymi Srodkami (wiedza i metoda-
mi), nauczyciele staraja sie realizowa¢ ten zakladany cel. Nie-
odzownym warunkiem osiggniecia go jest podporzadkowanie sie
podopiecznych, podejmowanym przez nauczycieli decyzjom. Celem
sprawdzenia, czy warunek ten jest spelniony, zadano uczniom py-
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tanie o spos6b wykonywania przez nich poleceni nauczyciela. Udzie-
lone odpowiedzi pozwalaja zdiagnozowaé jeden z kluczowych pa-
rametréw Swiadczacych, o jakoSci relacji uczen — nauczyciel. Poniz-
sza ilustracja przedstawia uzyskany rozktad wynikow.

Niewykonywanie polecen nauczyciela przez uczniow

Brak
odpowiedzi;
0,6%

Nigdv: 5.1% Bardzo czgsto;
12ay; 5,17

23,7%

Rzadko; 31,2%

Czesto; 39,5%

Przebadana mlodziez twierdzi, ze zachowania niesubordynacji
wzgledem nauczycieli sa zjawiskiem ,bardzo czestym” — 23,7%,
sczestym” — 39,5%, ,rzadkim” — 31,2%, i ,nigdy” nie majgq miejsca —
5,1%. Jesli polaczymy wskazania ,bardzo czesto” i ,,czesto”, to okaze
sie, ze w opinii blisko %. respondentow zachowania tego typu sa
w szkole na porzadku dziennym.

Trudno wyobrazié¢ sobie, by w warunkach, jakie prezentuja uzy-
skane wyniki, mozna bylo skutecznie prowadzi¢ proces wychowania
i ksztalcenia. Brak postluchu i dostosowywania sie do zalecen wy-
chowawcow sprawia, ze praktycznie kazdy moze robi¢ to, co pod-
powiada mu jego wyobraznia. Taka sytuacja nie pozwala ksztalto-
waé nawyku podporzadkowywania sie nakazom i zakazom spolecz-
nym. W efekcie takiej socjalizacji, jednostka jest nieprzystosowana
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spolecznie — mozna by powiedzieé, ze zostala obdarzona deficytem
,uogolnionego innego”!.

W sytuacji oddzialywania medzyjednostkowego, przedlozony
obraz jest czytelna egzemplifikacja pajdokracji (dominacji ludzi
mtodych i niedo$wiadczonych). Mimo, ze uczniowie sg formalnie
podwladnymi (winni poddawaé¢ sie dyrektywom swoich opieku-
now), nie wykazuja subordynacji w swych zachowaniach. Okazy-
wany wzgledem wychowawcoéw nonkonformizm Swiadczy o ten-
dencji zmierzajacej do wydobycia sie spod wplywu i kontroli doro-
stych. W ukladzie wychowawczym réwnowazne jest to z wyznacza-
niem wlasnego porzadku rzeczy, ustawieniem relacji spolecznych
w sobie odpowiadajacy sposob, funkcjonowaniem zgodnie z wia-
snym wyobrazeniem. Elementy pajdokracji wystepujace w $rodo-
wisku uniwersyteckim, bulwersuja akademikoéw i odbierane sa jako
stawianie porzadku rzeczy na glowie2. Jej upowszechnianie sie na
poziomie szkdl gimnazjalnych i §rednich (co zgodnie z prezentowa-
nymi wynikami juz nastgpilo) winno w ludziach mys$lacych, a tym
bardziej odpowiedzialnych za kondycje szkoly w Polsce wywolac
jakze powazniejsze stany intelektualno-emocjonalne.

W warunkach nagminnego ignorowania zalecefi wychowawcow,
niewyobrazalne jest takze skuteczne realizowanie programow
ksztalcenia. Efektéw dzialania placowek o$wiatowych, w jednym
idrugim wymiarze, dos$wiadczaja nauczyciele szko6l $rednich,
w konfrontacji z absolwentami gimnazjéw, ktérzy maja trudnosci
z czytaniem i wykonywaniem najprostszych dzialan matematycz-
nych. Nie potrafig oni rowniez odnalez¢ sie w podstawowych stan-

1 W tym miejscu przywolajmy wyniki badanh przeprowadzonych przez Grzego-
rza Adamczyka wéréd mlodziezy Lublina. Jednym z analizowanych przez niego
zagadnien byla kwestia akceptacji postuszenstwa wobec nauczycieli. ,,Podpo-
rzadkowanie sie” zostalo uznane za ,bardzo wazna” badz ,wazna” ceche relacji
formalnych miedzy uczniem a nauczycielem przez 70,5% uczniow szkoét $rednich
objetych badaniem (G. Adamczyk, Wartosci spoleczne w Swiadomosci miodzie-
zy niemieckiej i polskiej. Studium socjologiczne, TN KUL, Lublin 2003, s. 176).
W zestawieniu wynikow otrzymanych w badaniach lubelskich z wynikami z ba-
dan bialostockich pojawia sie wyrazna nlespOJnosc Wysoka akeceptacja subordy-
nacji zmienila si¢ w wysoki pozmm ignorowania zalecen nauczyciela. Wskazane
zjawisko postaramy sie wyjasni¢ na dalszych kartach tego opracowania.

2 §. Kozyr-Kowalski, Uniwersytet a rynek, Wydawnictwo Naukowe UAM, Po-
znan 2005, s. 591 n.
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dardach zachowan uznanych za kulturalne. Natomiast, skutki dzia-
lan szkoly $redniej staja sie bliskie nauczycielom szkdt wyzszych.
Juz uczestniczenie w egzaminach wstepnych na studia daje spo-
sobno$¢ konfrontacji z osobami dysponujacymi jedynie podstawo-
wym zasobem slownictwa, nie potrafigcymi budowaé¢ zdan zlozo-
nych, nie wspominajac juz o braku umiejetnosci logicznego mysle-
nia (kandydaci na studia maja za soba pomys$lnie zdany egzamin
dojrzalosci)s.

Uzyskane opinie dotyczace stosunku uczniéow do zalecen na-
uczyciela $§wiadczy¢ moga przynajmniej o trzech faktach: 1) autory-
tet nauczyciela w Srodowisku uczniow jest wyraznie nadszarpniety;
2) szkola nie realizuje w sposéb pelny swoich podstawowych zadan,
3) uczniowie w znacznym stopniu narzucaja porzadek w srodowi-
sku szkolnym.

3.1.1.1. Typ szkoly a niewykonywanie polecen nauczyciela

Niewykonywanie Typ szkoly Srednia
polecen nauczyciela Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 24,4% 14,8% 23,9%
Czgsto 39,4% 44,4% 39,7%
Rzadko 31,3% 33,3% 31,4%
Nigdy 5,0% 7,4% 5,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Miedzy zmienng niezalezng — typ szkoly a zmienng zalezng —
niewykonywanie polecen nauczyciela nie istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna (Chi2 = 4,449; Asymp. Sig = 0,217). Generalnie
ujmujac, wystepowanie zjawiska niepodporzadkowywania sie zale-
ceniom nauczyciela, czeSciej deklaruje mlodziez ze szkét publicz-
nych niz niepublicznych. Na poziomie stwierdzen, ze zjawisko wy-
stepuje ,bardzo czesto”, réznica miedzy wyszczeg6lnionymi typami
placowek wynioslta blisko 10 punktéw procentowych. Po kumulacji
wskazan $wiadczacych o ,bardzo czestym” i ,,czestym” jego wyste-
powaniu réznica zmalala do niespelna 5 punktéw procentowych.
To $wiadczy, ze w szkolach niepublicznych, w stosunku do publicz-
nych, zwiekszyl sie procent wskazan na kategorie ,czesto” a tym

3 Por. J. Hartman, Szkolo zobacz swe dno, dz. cyt.
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samym, ze omawiane zjawisko nie wystepuje w tych placowkach
z takim nasileniem, jak w konkurencyjnych os$rodkach. Takze
uczniowie szkol niepublicznych czeéciej deklarowali brak wystepo-
wania zjawiska niesubordynacji, niz to czynili ich koledzy ze szkot
publicznych. Réznica tym razem wyniosla jedynie 2,4%.

3.1.1.2. Rodzaj szkoly a niewykonywanie poleceni nauczyciela

Rodzaj szkoly Sred-

1 2 3 4 5 6 7 8 nia

Bardzo 35,5%| 16,5% | 34,8% | 29,7% | 20,6% | 21,7% | 20,0% | 24,0% | 23,9%
czesto

Czesto [43,4%| 31,9% | 30,4% | 32,7% | 52,6% | 51,5% | 38,0% | 32,0% | 39,7%
Rzadko | 17,2% | 45,5% | 30,4% | 25,7% | 24,7% | 23,5% | 40,0% | 36,0% | 31,3%
Nigdy | 3,9% | 6,1% | 4,3% | 11,0% | 2,1% | 3,3% | 2,0% | 8,0% | 5,1%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogoblnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
ZSZ (8).

Miedzy rodzajem szkoly a opiniag na temat niesubordynacji
uczniow, do ktorej uczeszczali respondenci, istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna (Chi2 = 152,680; Asymp. Sig. = 0,000). Biorac od
uwage poglad, ze z niewykonywaniem polecen nauczycieli mamy do
czynienia ,bardzo czesto”, zdecydowanie najwiecej takich odpowie-
dzi udzielili uczniowie Gimnazjum — 35,5% oraz Liceum Ogo6lno-
ksztalcacego po Szkole Podstawowej — 34,8%. W kazdym przypad-
ku stanowilo to ponad !4 przebadanych uczniéw z tych szkol, co
dawalo wynik o 10 punktéw procentowych wyzszy od Sredniej uzy-
skanej ze wszystkich rodzajow szkét. O duzym rozprezeniu dyscy-
pliny w szkole (co wplywa na oslabienie autorytetu nauczyciela,
a dalej na brak oddzialywania wychowawczego i dydaktycznego),
Swiadcza lacznie odpowiedzi wskazujace, ze ,bardzo czesto” i ,cze-
sto” mamy do czynienia z niesubordynacja uczniéw. Na tak skumu-
lowane kategorie, w najwiekszym procencie wskazali uczniowie
Gimnazjum - 78,9%. Uzyskany wynik dotyka granicy oczywistosci
kulturowej. Zatem w tego rodzaju szkolach brak postuszenstwa,
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niewykonywanie zalecen nauczycieli staje sie norma, oczywisto$cig
nie budzacg zdziwienia ani wérod uczniow, ani w gronie nauczycie-
li. O powszechnoSci takiej sytuacji w swoim $rodowisku, takze bar-
dzo czesto dawali wyraz uczniowie Technikum po Gimnazjum oraz
Liceum Profilowanego. W obu rodzajach szkoél blisko % liczby ba-
danych wyrazalo taka opinie.

Szkola, gdzie w najmniejszym stopniu ignorowane s3 zalecenia
wychowawcéw, jest Liceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum. Wy-
stapil tu najnizszy procent uczniéw podzielajacych poglad, ze ,bar-
dzo czesto” dochodzi do niewykonywania zalecenn nauczyciela —
16,5%, i takze najnizszy procent uczniéow podzielajacych poglad
o powszechnos$ci wystepowania opisywanego zjawiska (laczne od-
powiedzi ,bardzo czesto” i ,czesto”) — 48,4%. Byl to jedyny rodzaj
szkoly, gdzie nie zostal przekroczony pulap 50%. W Liceum Ogol-
noksztalcagcym po Gimnazjum przekonanie o powszechnosSci nie-
subordynacji uczniowskiej bylo o ponad 30% nizsze niz w Gimna-
zjum. Szkolami, ktére nie przekroczylty 60% progu skumulowanych
odpowiedzi ,bardzo czesto” i ,czesto”, byly Technikum po ZSZ —
56% oraz Technikum po Szkole Podstawowej — 58%. Zatem
i w tych szkolach dyscyplina wéréd uczniow jest znacznie lepsza niz
wsérod gimnazjalistow.

3.1.1.3. Klasa a niewykonywanie polecen nauczyciela

Klasa
1 2 3 4 5 6

38,6% | 32,5% 19,7% 18,4% 19,8% 25,3% | 23,8%

Srednia

Bardzo
czesto
Czesto 42,1% 44,8% | 39,9% | 36,7% | 38,0% | 38,4% | 39,0%
Rzadko | 17,3% 17,0% | 34,9% | 38,4% | 35,9% | 34,3% 31,3%
Nigdy 2,0% 5,7% 5,5% 6,6% 5,5% 2,0% 5,0%
Razem | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).
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Miedzy klasg, do ktérej uczeszczali respondenci a opiniami
o niewykonywaniu zalecenn nauczycieli istnieje zalezno$c staty-
stycznie istotna (Chi2 = 76,967; Asymp. Sig. = 0,000). W tym przy-
padku uzyskane wyniki potwierdzaja konstatacje formulowane
w poprzednim punkcie. O wystepowaniu zjawiska niesubordynacji
wobec zalecenn opiekunéw zdecydowanie najcze$ciej mowili naj-
mlodsi z przebadanych. Za tym, ze dochodzi do tego ,bardzo cze-
sto”, opowiedzialo sie 38,8% uczniéow z Klasy II Gimnazjum oraz
32,5% uczniow z Klasy III Gimnazjum. Na kolejnym miejscu zna-
lezli sie uczniowie najstarsi — z Klasy IV Ponadgimanzjalnej lub
V Szkoly Ponadpodstawowej — 25,3%. Podobna kolejnos¢ ustalila
sie przy skumulowaniu kategorii ,,bardzo czesto” i ,,czesto” docho-
dzi do ignorowania polecen nauczycieli. W Klasach II Gimnazjum
byto 80,7% takich ucznidéw (zostal tu przekroczony poziom oczywi-
stoSci kulturowej), a w Klasach III Gimnazjum niewiele mniej, bo
77,3%. Po tej kumulacji nieco zwiekszyl sie dystans miedzy naj-
mlodszymi a najstarszymi uczniami, gdyz w Klasie IV Ponadgiman-
zjalnej lub V Szkoly Ponadpodstawowej bylo 63,7%uczniéw podzie-
lajacych podobne poglady. Wydaje sie to niewyobrazalne, ale jest
empirycznie sprawdzonym faktem, ze 13- i 14-latkowie bardziej
ignoruja zalecenia nauczycieli, s3 mniej subordynowani i tym sa-
mym sprawiaja wiecej klopotow wychowawczych w szkole niz mlo-
dziez o 5-6 lat starsza. W pozostalych klasach, tj.: w Klasie I Ponad-
gimnazjalnej, w Klasie II Ponadgimanzjalnej, w Klasie III Ponad-
gimanzjalnej lub IV Szkoly Ponadpodstawowej wskaznik uczniow
potwierdzajacych wystepowanie powszechno$ci niepodporzadko-
wywania sie zaleceniom nauczyciela ksztaltowal sie na poziomie
zblizonym do 57%.

Nie sposob, w tym miejscu, nie pokusi¢ sie o komentarz. Uzy-
skane wyniki rysuja obraz systemu szkolnego, w ktéorym najstab-
szym ogniwem jest gimnazjum. W wieku, ktory szczeg6lnie wyma-
ga zdecydowanego pokierowania przez dorostych, uczen wyrwat sie
spod wplywéw i kontroli opiekunéw. Z reguly nie podporzadkowuje
sie on zaleceniom nauczycieli — w zwigzku z tym nie ma mowy
o $wiadomym budowaniu jego osobowosSci w placéwkach o$wiato-
wych, i nie ma takze mowy o zadawalajacym rozwoju intelektual-
nym. Zaniedban na obu tych polach nie do sie nadrobi¢ na wyz-
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szych poziomach ksztalcenia. To, co traca uczniowie szkol gimna-
zjalnych, w efekcie systemowych uwarunkowan, moze by¢ zniwe-
lowane w niewielkim stopniu jedynie przez dzialania pozasystemo-
we (glownie przez rézne formy doksztalcania i rozwijania zdolno-
Sci). Na ustugi o wysokiej jakosSci, wymagajace sowitych oplat, staé
nieliczne grupy spoleczne (uprzywilejowane pod wzgledem mate-
rialnym, a takze zamieszkujace tereny o odpowiedniej infrastruktu-
rze o$wiatowej), ale i po mniej kosztowne sposoby podnoszenia
umiejetnosci siega znaczna liczba mlodziezy. Jak podaja jedne
z badan, w klasach maturalnych 47% uczniéow korzysta z dodatko-
wych form podnoszenia poziomu swojej wiedzy4. Jest to wielko$¢
niemal rowna liczbie dostajacych sie na studia. Tak powszechne
doksztalcanie sie w systemie pozaszkolnym jest dowodem glebo-
kiego przeSwiadczenia mlodziezy, ze edukacja systemowa stoi na
niskim poziomie i nie gwarantuje owocnego kroczenia Sciezka edu-
kacyjna.

3.1.1.4. Srednia ocen uzyskanych przez uczniéw a niewykony-
wanie polecen nauczyciela

Niewykony- Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw )

wanie polecen Bardzo » . Srednia
nauczycieli dobry Dobry Sredni Staby

Bardzo czesto 25,0% 24,4% 21,6% 30,0% 23,8%
Czgsto 32,7% 35,4% 43,7% 46,2% 39,7%
Rzadko 32,7% 35,6% 30,4% 18,5% 31,6%
Nigdy 8,6% 4,6% 4,3% 5,4% 5,0%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Miedzy zmienng niezalezna — wyniki w nauce uzyskiwane przez
badanych uczniéw a zmienng zalezna — opinia na temat niewyko-
nywania polecen nauczyciela wystapila zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 28,219; Asymp. Sig. = 0,001). Po skumulowaniu
pogladéw, gloszacych, ze ,bardzo czesto” i ,,czesto” mamy do czy-
nienia z niesubordynacja w placowkach edukacyjnych, pojawia sie
wyrazna prawidlowo$¢ miedzy tymi wartoSciami. Wraz z podno-

4 R. Dolata, E. Putkiewicz, A. Wilkomirska, Reforma egzaminu maturalnego
— oceny i rekomendacje, ISP, Warszawa 2004, s. 9.
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szeniem sie uzyskiwanej przez uczniow Sredniej, zmniejsza sie od-
setek podzielajacych opinie o niewypelieniu polecen nauczycieli.
Wsréd uczniow stabych” powyzszy poglad podzielalo — 76,2%,
wsrod ,,$rednich” — 65,3%, wéréd ,,dobrych” — 59,8%, wsrdd ,,bar-
dzo dobrych” — 58,8%. Roéznica miedzy skrajnymi grupami wynio-
sta blisko 20 punktow procentowych. Przy wskazaniach swiadcza-
cych, ze ,nigdy” nie wystepuje zjawisko niepodporzadkowywania
sie zaleceniom wychowawcow odsetek uczniéw dobrych, $rednich
i stabych byt zblizony do siebie. MieScil sie w przedziale od 4,3% do
5,4%. Odstawala od nich grupa uczniow bardzo dobrych — 8,6%.

3.1.1.5. Ple¢ a niewykonywanie polecen nauczyciela

szigkf?;fg;gl:la Dziewczeta s Chilopcy Srednia
Bardzo czesto 26,3% 22,0% 23,9%
Czesto 38,5% 40,6% 39,7%
Rzadko 31,2% 31,5% 31,4%
Nigdy 4,0% 5,9% 5,1%

Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Nie istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna miedzy zmienng nie-
zalezng — ple¢ respondentéw a zmienna zalezng — niewykonywanie
polecen nauczycieli przez uczniéw (Chi2 = 6,067; Asymp. Sig. =
0,108). Takze w rozkladzie procentowym nie dostrzega sie réznic
w odpowiedziach respondentéw. Srednia uzyskanych wynikéw,
Swiadczacych o czestotliwos$ci niesubordynacji uczniowskiej, ksztat-
towala sie w przypadku poszczegdlnych kategorii na nastepujacych
poziomach: ,bardzo czesto” — 23,9%, ,czesto” — 39,7%, ,rzadko” —
31,4%, ,nigdy” — 5,1%. Od tych $rednich wyniki uzyskane zar6wno
przez dziewczeta, jak i chlopcow nie odbiegaly wiecej niz o 3 punkty
procentowe. Swiadczyé to moze, ze odbieranie waloréw srodowiska
szkolnego, w ktorym przebywa mlodziez, nie jest warunkowane
plcia ankietowanych. Przebywanie w podobnych $rodowiskach
szkolnych spotyka sie z podobng ich oceng, niezaleznie od tego
czynnika demograficznego.



Osobowy wymiar $§rodowiska szkolnego 79

3.1.2. Przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu lekcji

Kolejnym aspektem opisujacym relacje uczen — nauczyciel jest
kwestia odnajdywania sie uczniéw w standardach zapewniajacych
nauczycielowi realizacje prowadzonych przez niego celéw eduka-
cyjnych. Chodzi tu konkretnie o to, czy uczniowie ulatwiaja, czy tez
utrudniajg prace swoim wychowawcom. Wspomniana kwestia nie
jest calkowicie odrebna od poprzedniej. Jest raczej jej uszczegolo-
wieniem. Dazenie do stworzenia wlasciwych warunkéw pracy na
lekcjach, przez opanowanie wychowankéw i utrzymanie ich w od-
powiednich ryzach, jest wpisane w prace nauczyciela. Wigze sie
bezposrednio z wydawaniem przez niego polecen i wskazan, dzieki
ktérym uczniowie moga dostosowaé swoje zachowanie do standar-
dow zapewniajacych efektywna prace na zajeciach. Poruszona kwe-
stia zwigzana jest zatem ze szczegdlnym rodzajem subordynacji —
odnoszacej sie do zachowan bezposrednio zwigzanych z realizacja
programdow nauczania. Wszak to na zajeciach lekcyjnych dochodzi
do inicjacji epistemicznej, na nich w najpeliejszy spos6b mtodziez
ma szanse by¢ prowadzona i kierowana przez nauczyciela; na nich
tez oddzialywanie nauczycielskie trafia do najszerszego grona od-
biorcow. Zatem, w obrebie lekeji, decyduja sie losy kapitatu kultu-
rowego i intelektualnego, z ktorym wyjda uczniowie ze szkoly.
Przeprowadzone badania pozwalaja zdiagnozowac¢ warunki, jakie
obowiazuja w placowkach o$wiatowych. One takze, w sposob po-
Sredni, umozliwia wyciagniecie wnioskoéw, co do jakoSci uzyskiwa-
nego przez mtodziez, kapitatu intelektualnego.

Celem rozpoznania stanu rzeczy w omawianym Kkontekscie,
spytano respondentow o to, jak czesto w ich placowkach
o$wiatowych uczniowie przeszkadzaja w prowadzeniu lekcji.
Uzyskano nastepujace wskazania na poszczegolne kategorie:
sbardzo czesto” — 34,1% respondentow, ,czesto” — 40,7%, ,rzadko”
—22,1%, ,,nigdy” — 2,3%.
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Przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu zaj¢é
lekcyj ny%l}ak
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Trzy czwarte respondentow stwierdzilo, ze przeszkadzanie
ucznidéw na lekcjach nie jest zjawiskiem wyjatkowym, zdarzajacym
sie od czasu do czasu, lecz jest zachowaniem niemal powszechnie
praktykowanym przez mlodziez w szkole. Uzyskany wynik zblizyl
sie do granicy oczywistosci kulturowej, co Swiadezy o kilku zasadni-
czych rzeczach: kultura ucznidéw jest na zastraszajaco niskim po-
ziomie, nauczyciel cieszy sie znikomym autorytetem wsrod pod-
opiecznych, szkola nie dysponuje $§rodkami pozwalajacymi utrzy-
mac dyscypline na lekcji. Odpowiedzi respondentéw wskazuja tak-
ze, ze uczniowie w zdecydowany sposob staraja sie narzuci¢ wlasny
porzadek temu, co dzieje sie w szkole. Przy takiej kondycji Srodowi-
ska uczniowskiego nie moza osiggna¢ choéby zadawalajacych efek-
tow nauczania. Mlodziez zostaje skazana na uzyskiwanie slabej
formacji intelektualne;j.

Podobnie prezentuje sie wymiar wychowawczy. Przyjmowanie
postaw nonkonformistycznych wzgledem nauczycieli implicite wyla-
cza ucznidow spod ich wplywéw. Ich formacja zostaje ksztaltowana
przez kontestacje propozycji dorosltych i dokonuje sie wedlug stan-
dardow przynalezacych do innego porzadku aksjonormatywnego. Ta
diagnoza potwierdza i wzmacnia zarazem, interpretacje poczynione
na podstawie odpowiedzi udzielanych na wcze$niejsze pytania.
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3.1.2.1. Typ szkoly a przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢ lek-
cyjnych

Przeszkadzanie Typ szkoly Srednia
w prowadzeniu zajec Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 35,1% 21,0% 34,4%
Czesto 40,8% 45,7% 41,0%
Rzadko 21,9% 20,6% 22.3%
Nigdy 2,2% 3,7% 2,3%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Zalezno$¢ miedzy zmienng niezalezng - typ szkoly a zmienng
zalezna - przeszkadzanie nauczycielowi na lekcji nie jest statystycz-
nie istotna (Chi2 = 7,701; Asymp. Sig. = 0,053). Jednak w rozkla-
dzie procentowym mozna dostrzec pewne réznice. Ogolnie rzecz
biorac, proporcjonalnie mniejsza grupa uczniow ze szkoét niepu-
blicznych, deklaruje wystepowanie omawianego zjawiska w porow-
naniu z uczniami szko6l publicznych. Szczegélnie widoczne jest to
przy kategorii mowiacej o ,bardzo czestym” pojawianiu sie zacho-
wan niesubordynacji na lekcji. W szkotach publicznych 35,1% mlo-
dziezy wskazalo na te kategorie, podczas gdy w placowkach niepu-
blicznych uczniéw o podobnych pogladach bylo o 14% mniej — czyli
21,0%. Przy kumulacji gloséw udzielonych na kategorie: ,bardzo
czesto” i ,czesto” réznica miedzy typami szkél zmniejszyla sie do
9,2 punktow procentowych i wyniosta dla szkét publicznych —
75,9%, natomiast dla prywatnych — 66,7%. Jako$¢ Srodowiska
szkol, ktore sa w ogromnej mniejszo$ci na rynku edukacyjnym, jest
wyraznie lepsza (cho¢ nie mozna moéwié, ze zadawalajaca) pod
omawianym wzgledem, niz jako$¢ Srodowisk, w ktorych rozwija sie
przytlaczajaca cze$¢ polskiej mlodziezy. Zatem przewazajaca wiek-
szo$ci mlodych Polakéw skazana jest w wiekszym stopniu niz ich
uprzywilejowani rowiesnicy na przywolane wyzej skutki uczestnic-
twa w systemie edukacji o zarysowanej charakterystyce.

Weczeéniej postawiliémy zdroworozsadkowsa teze gloszaca, ze
dyscyplina na lekcji ma Scisle zwiazki z efektami nauczania. Teze ta
pozwalaja nam zweryfikowa¢ dane, jakimi dysponuje Okregowa
Komisja Egzaminacyjna w Lomzy, ktéra opracowuje wyniki egza-
minéw gimnazjalnych i maturalnych (miedzy innymi ze szkét bia-
lostockich). Przywolywane przez nas informacje dotyczy¢ beda
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wszystkich szkél z terenu miasta, zatem oddaja pelen obraz badanej
rzeczywistosci.

Na terenie miasta Bialystok podzial na szkoly publiczne i nie-
publiczne daje sie zastosowaé jedynie do gimnazjéw i liceow.
W gimnazjach przeprowadza sie sprawdzian skladajacy sie z dwoch
czeSci humanistycznej i matematyczno-przyrodniczej. W czeSci
humanistycznej w 2005 roku (zatem dotyczy to rocznika poddane-
go badaniom socjologicznym), na 50 mozliwych do zdobycia punk-
tow mlodziez uzyskala nastepujace S$rednie liczby, punktow:
w szkolach publicznych 32,52, w niepublicznych 38,73. Zatem
uczniowie szkét niepublicznych zdobywali $rednio ponad 6 punk-
tow wiecej niz ich réwiesnicy ze szkot publicznych. Przeliczajac po-
wyzsze wyniki na procenty — uczniowie szkét publicznych uzyskali
65,04% mozliwych do zdobycia punktéw, natomiast uczniowie szkot
niepublicznych 77,46%. Takie wyniki $wiadcza, ze z przedmiotow
humanistycznych kapital intelektualny uczniow w szkolach, do kt6-
rych dostep nie jest powszechny, jest o0 12,42% wyzszy niz ich rowie-
$nikéw uczeszezajacych do placowek o powszechnej otwartosci.

Warto w czynionym poréwnaniu uwzgledni¢ jeszcze stopien
opanowania przez mlodziez umiejetnosci czytania i odbioru tek-
stow kultury. Umiejetno$¢ te mierzy sie skalg tatwos$ci standardu
o rozpietosci od 0 do 1. Im blizej wielkoSci 1 sytuuje sie wynik, tym
poziom mierzonej kompetencji jest wyzszy. Na 36 szkol gimnazjal-
nych, funkcjonujacych w Bialymstoku w 2005 roku, $redni wskaz-
nik standardu wyniost 0,78. Nieznacznie wiec zostal przekroczony
proég 0,7 pozwalajacy mowié, ze uczniowie opanowali umiejetnosc¢
czytania i odbioru kultury w stopniu zadawalajagcym (wynik stan-
dardu mieszczacy sie w przedziale od 0,7 do 0,3 wskazuje na slabe
opanowanie umiejetnosci, ponizej 0,3 Swiadczy, ze umiejetnos¢ nie
zostala opanowana). Nalezy zauwazy¢, ze w placowkach publicz-
nych wskaznik standardu plasowal sie na poziomie 0,76, a niepu-
blicznych 0,86. Zatem i przy zastosowaniu nowej miary mlodziez ze
szkoél niepublicznych wypadla zdecydowanie lepiej niz mlodziezy ze
szkol o nielimitowanej dostepnosci.

Przyjrzymy sie teraz wynikom, jakie zdobyli uczniowie poszcze-
golnych typéw szkét na egzaminie gimnazjalnym z cze$ci matema-
tyczno-przyrodniczej. Uzyskali oni nastepujace wyniki: w gimna-
zjach publicznych 24,28 punktéw na 50 mozliwych (stanowi to
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48,56% calosci), w gimnazjach niepublicznych 33,43 punktéw na
50 mozliwych (stanowi to 66,86% catoSci). R6znica miedzy posia-
dana przez ucznidw z wyszczegolnionych typéw szkol wiedza wy-
niosta blisko 20 punktéow procentowych. Uzyskane wyniki daja
podstawe by stwierdzi¢, ze w aspekcie wiedzy matematyczno-
przyrodniczej praca gimnazjow niepublicznych jest o blisko 20%
efektywniejsza niz w publicznych. W tej interpretacji nalezy pod-
kresli¢ jeszcze jeden fakt — wiedza matematyczno-przyrodnicza
uczniow szkét publicznych nie przekroczyla 50% progu. Ten wynik
moze uSwiadamia¢ jak wielki potencjal intelektualny, w wieku
szczegOlnie podatnym na zdobywanie wiedzy, zaprzepaszczany jest
w szkolach publicznych.

Na poziomie liceow ogblnoksztalcacych, egzaminy maturalne sa
obiektywnym wskaznikiem poréwnywania uzyskiwanych przez
ucznidow wynikéw, ktore w jakim$ stopniu oddaja efekty pracy
szkol. Uwzglednijmy najbardziej podstawowy wskaznik, jakim jest
pozytywny wynik egzaminu. W 2005 roku w bialostockich liceach
publicznych mature zdalo 94,46% przystepujacych do egzaminu,
zatem 5,54% uczniow nie uzyskalo wymaganego minimum, gwa-
rantujacego uzyskanie Swiadectwa dojrzaloSci. W liceach niepu-
blicznych, analogiczne dane ksztaltowaly sie na nastepujacych po-
ziomach: egzamin dojrzalosSci zdalo — 98,36% maturzystow, nie
zdalo — 1,64% (zdawalno$¢ egzaminu maturalnego z uwzglednie-
niem 30% progu zaliczalnosci przedmiotéw obowigzkowych). Pod
rozpatrywanym wzgledem lepiej wypadaja szkoly niepubliczne. Dla
pelniejszego porownania kapitalu intelektualnego uczniow po-
szczegblnych typow szkol (co, jak wspomnieliSémy jest takze mier-
nikiem pracy nauczycieli tych szkél) uwzglednijmy jeszcze bardziej
szczegbdtowy wskaznik — $redni wynik uzyskany przez maturzystow
na poziomie podstawowym z jezyka polskiego. Podejscie do tego
przedmiotu jest obligatoryjne dla wszystkich maturzystow. Otrzy-
mane wyniki s zatem wlasciwym punktem odniesienia dla czynio-
nych poréwnan. W liceach publicznych $redni wynik z jezyka pol-
skiego wyniost 53,91%, w niepublicznych 55,58%. Takze i pod tym
wzgledem, uczniowie uczeszczajacy do szkol niepublicznych wypa-
daja lepiej niz ich réwiesnicy z licebw publicznychs.

5 O wystepowaniu dysproporcji miedzy wyréznionymi typami szkdt w aspekcie
wynikow ksztalcenia $§wiadcza takze dane dostarczone przez Elzbiete Putkiewicz
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3.1.2.2. Rodzaj szkoly a przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢
lekcyjnych

Przeszkadzanie uczniéw na zajeciach mozna traktowac jako
efekt nieskutecznosci dzialan i stosowanych $rodkow wychowaw-
czych. Nie jest to bowiem, sama che¢ wprowadzania destrukcji
w przebieg zaje¢, ale realnie istniejace zachowanie w praktyce
szkolnej. Miedzy rodzajem szkoly a przeszkadzaniem na zajeciach
zachodzi zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 139,392; Asymp.
Sig. = 0,000).

Rodzaj szkoly Sred-
1 2 3 4 5 6 7 8 nia
Bardzo

czesto 54,4% | 24,4% | 34,8% | 41,6% | 26,0% | 28,8% | 30,6% | 29,4% | 34,4%

Czesto [31,2% |40,4% | 39,1% | 37,6% | 53,1% | 50,2% | 51,0% | 49,0% | 41,0%
Rzadko |12,9% | 32,5% | 26,1% | 16,8% | 18,8% | 18,5% | 18,4% | 19,6% | 22,3%
Nigdy | 1,5% | 2,8% | ,0% | 4,0% | 2,1% | 2,6% | ,0% | 2,0% | 2,3%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
Szkole Podstawowe;j (8).

Ponownie, i w tym przypadku, omawiane zjawisko jest najcze-
Sciej obserwowane w Gimnazjum. Poglad, ze ,bardzo czesto” wy-
stepuje ono w praktyce szkolnej, podziela ponad polowa uczniow

i Anne Wilkomirska. Zrédlem przywolywanych wynikéw byly badania przepro-
wadzone w szkolach wojewodztwa mazowieckiego i matopolskiego w 2003 roku.
Za podstawe pordéwnan wzieto oceny semestralne, uzyskiwane przez maturzy-
stow z jezyka polskiego w liceach publicznych i niepublicznych. Jest to wskaznik
malo zobiektywizowany, ale takze i on, w jakim$ stopniu daje mozliwo$¢ zesta-
wien. W opracowaniu czytamy: ,Uczniowie licebw publicznych otrzymywali: 3%
niedostatecznych, 27% ocen dopuszczajacych, czyli o 20% wiecej niz w liceach
niepublicznych. Ocen dostatecznych w liceach publicznych bylo 41% — czyli 0 9%
wiecej niz w liceach niepublicznych. Uczniowie licedbw publicznych otrzymywali
21% ocen dobrych — tymczasem w liceach niepublicznych bylo ich 40%. Oceny
bardzo dobre otrzymato 8% uczniéw licebw publicznych, tymczasem oceny bar-
dzo dobre otrzymalo 18% uczniéw licebw niepublicznych” (E. Putkiewicz,
A. Witkomirska, Szkoty publiczne i niepubliczne. Poréwnanie $rodowisk eduka-
cyjnych, dz. cyt., s. 178).
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tego poziomu ksztalcenia. Jest to o 20 punktéw procentowych wie-
cej niz wyniosta $rednia. Na kolejnym miejscu znalazlo sie ZSZ,
gdzie 40% uczniow deklarowalo powyzszy poglad. Najnizszy po-
ziom uczniéw opowiadajacych sie za przywolang opinig odnotowa-
ny bylo w Liceum Ogoblnoksztalcagcym po Gimnazjum — 24,4% i Li-
ceum Profilowanym — 26,0%, co w obu przypadkach stanowilo
dwukrotnie mniejszy odsetek respondentéw niz w Gimnazjum.

Gimnazjum wyro6znialo sie nie tylko w skrajnych ocenach zjawi-
ska. Po skumulowaniu odpowiedzi ,bardzo czesto” i ,czesto” okaza-
lo sie, ze takze ono posiada najbardziej ,patologiczne” pod tym
wzgledem Srodowisko. Az 85,6% ucznidw z tego rodzaju szkol
twierdzi, ze przeszkadzanie nauczycielowi na zajeciach jest zjawi-
skiem powszechnym.

Warto w tym miejscu przywola¢ wyniki badan przeprowadzo-
nych przez Krzysztofa Konarzewskiego wsrdéd gimnazjalistow,
w 2003 roku. Mlodziez miala okresli¢ czestotliwo$¢é wystepowania
zachowan polegajacych na ,zlo$liwym przeszkadzaniu na lekcji” na
skali od (1) — ,nigdy” do (4) — ,prawie codziennie”. W gimnazjach
miejskich bezwzgledna wielko$¢ szacunkowa wypadla na poziomie
3,246. Jest to wynik poréwnywalny z uzyskanym w prowadzonych
przez nas badaniach. Pozwala to twierdzi¢, ze stan szkol bialostoc-
kich w omawianym aspekcie, nie jest wyjatkowy, nie odbiega od
innych placowek os§wiatowych w Polsce.

Wracajac do naszych danych zauwazy¢ nalezy, ze destrukcyjne
zachowania na lekcji wystepowaly na poziomie bliskim oczywisto-
Sci kulturowej takze w kilku innych rodzajach szkét: w Technikum
po Szkole Podstawowej — 81,6%, w Liceum Profilowanym — 79,1%,
w Technikum po Gimnazjum - 79,0%, w Technikum po Szkole
Podstawowej — 78,4%. Najnizszy procent uczniow deklarujacych
taka opinie byl w Liceum Ogolnoksztalcacym po Gimnazjum -
64,8%. Zatem jest to o ponad 20 punktéw procentowych mniej niz
w Gimnazjum.

Takze i w tym aspekcie Gimnazjum okazuje sie szkolg, w ktorej
panuja najgorsze warunki wlasciwego rozwoju mlodziezy. W kon-
tekécie omawianych zagadnien, dotyczy to gléwnie sfery wycho-

6 K. Konarzewski, Ksztalcenie i wychowanie w szkotach podstawowych i gim-
nazjach w roku szkolnym 2002/2003, dz. cyt., s. 43.
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wawczej, ale i nie omija sfery intelektualnej. Nalezy po raz kolejny
odnotowa¢, ze najlepszymi mozliwoéciami prawidlowego rozwoju
mlodziezy dysponuje, w poréwnaniu z innymi rodzajami szkol, Li-
ceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum.

Wskazemy teraz na kilka faktow, ktére przybliza nieco aspekt
zwigzany z kapitalem intelektualnym ucznidéw poszczegoélnych ro-
dzajow szkoél, a tym samym z efektami pracy tych placéwek eduka-
cyjnych?. W 2005 roku, uczniowie Klas III Gimnazjow bialostoc-
kich uzyskali z egzaminu humanistycznego (konczacego gimna-
zjum) $rednio 33,90 punktéw na 50 mozliwych, co w skali procen-
towej stanowi 67,8 calo$ci. Natomiast z czeSci matematyczno-
przyrodniczej Srednia uzyskanych punktéw wyniosla 26,33 na 50
mozliwych, co stanowi 53,66% calosci. W $wietle tych wynikow
i przywolanych wcezesniej danych (dotyczacych umiejetnosci czyta-
nia i odbioru kultury przez mlodziez gimnazjalng) poziom wiedzy,
jakim wykazali sie gimnazjaliSci na sprawdzianie trzecioklasistow
pozostawia wiele do zyczenia. Wyraznie $wiadczy on o slabej wy-
dajnosci pracy szkol na tym poziomie ksztalcenia.

W przypadku szkol $rednich podstawowym wskaznikiem po-
zwalajacym poréwnaé poziom wiedzy uczniéw poszczegdlnych
szkol jest zaliczenie egzaminu dojrzalosci z pozytywnym wynikiem.
W 2005 roku egzamin nowym trybem (wyniki egzaminu daja sie
obiektywnie poréwnywac) zdawali jedynie absolwenci liceow.
W bialostockich Liceach Ogolnoksztalcacych bylo 94,6% uczniéw,
ktorzy zaliczyli sprawdzian maturalny, a tych, ktérym sie nie po-
wiodlo, bylo 5,4%. Wyraznie slabiej pod tym wzgledem wypadly
Licea Profilowane. Tam juz tylko 71,1% maturzystow pokonato ten
sprawdzian z sukcesem i tym samym 28,9% nie wykazalo sie wy-
starczajaca wiedzg, by osiagna¢ promujace minimum.

By kreslony obraz byl pelniejszy, warto uzupehic go informacja
dotyczaca liczby punktow zdobytych przez uczniow poszczegdlnych
rodzajow szkol z jezyka polskiego na poziomie podstawowym.
Uczniowie Liceéw Ogolnoksztalcacych uzyskali 54,8% punktow
z 0go6lnej puli, natomiast ich rowie$nicy z Liceéw Profilowanych —

7 Zrodlem prezentowanych danych sa opracowania dokonane przez Okregowa
Komisje Egzaminacyjna w Lomzy. Dotycza wszystkich biatostockich szkol i uzy-
skanych przez nich wynikéw w 2005 roku.



Osobowy wymiar $§rodowiska szkolnego 87

41,5%. Roéznica w poziomie wiedzy posiadanej przez ucznidéw tych
dwdch rodzajow szkol jest znaczna. Uzyskane wyniki z egzaminow
maturalnych koresponduja z ocena dyscypliny lekcyjnej, dokonang
przez reprezentantéw poszczegbdlnych Srodowisk. Zostalo zatem,
potwierdzone zalozenie, ze im wieksza dyscyplina panuje na zaje-
ciach lekcyjnych, tym lepsze efekty w nauce osiaggaja uczniowie.
Przywolajmy jeszcze wyniki z matur szkol bialostockich, jakie
uzyskala mlodziez w 2006 roku. Woéwczas w owym egzaminie
(chodzi o ,nowa mature”) brali takze udzial uczniowie Technikow.
Sposréd ucznidéw Liceum Ogolnoksztalcacego mature zdalo 94,26%
uczniéw, nie zdalo jej 5,74% (w zestawieniu nie uwzgledniono wy-
nikow z licebw zaocznych i wieczorowych, gdyz one zostaly wyla-
czone z badan ankietowych), w Liceum Profilowanym odpowied-
nio: 58,7% — zdalo, 41,3% — nie zdalo, a w Technikum 72,3% — zda-
o, 27,7% — nie zdalo8. Istnieja zatem wyrazne dysproporcje w po-
konywaniu progu maturalnego miedzy szkotami $rednimi, w kt6-
rych jest najwieksza dyscyplina lekcyjna (Liceum Ogoblnoksztalca-
ce), a szkolami, gdzie poziom niesubordynacji wzgledem nauczycie-
li, na prowadzonych przez nich zajeciach, jest wiekszy. Wieksza
o ponad 20% liczba ,,oblanych” egzamindéw maturalnych w Techni-
kach i o ponad 35% w Liceach Profilowanych w stosunku do nie-
zdajacych egzaminu dojrzalo$ci w Liceach Ogolnoksztalcacych
wskazuje na przepasé¢, jaka dzieli uczniow tych szkot pod wzgledem
posiadanej wiedzy. Uzyskane dysproporcje $wiadcza takze o barie-
rach, jakie maja do pokonania reprezentanci szkét profilowanych
w dostaniu sie na wyzszy etap edukacji. Ich szanse zwigzane z uzy-
skaniem indeksu sa nieporownywalnie mniejsze niz mlodziezy po-
bierajacej nauke w Liceach Ogolnoksztalcacych. Dane dotyczace
efektow nauczania w zaleznosci od typéw szkol, prowadza do kon-
statacji — najlepsze perspektywy na piecie sie po drabinie eduka-

8 Na wyrazne dysproporcje miedzy osiggnieciami uczniéw réznych rodzajow
szkol zwraca uwage raport Ireneusza Bialeckiego i Jacka Hamana. Potwierdza
on, ze szkoly zawodowe (pelne i niepelne) zdecydowanie odstajg od licedw ogol-
noksztalcacych pod wzgledem wynikéw uzyskiwanych przez uczniow (I. Bialecki,
J. Haman, Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OD-
CE/PISA. Wyniki polskie — raport z badan, Maszynopis, s. 20, 46-47).
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cyjnej, a takze spolecznej maja uczniowie prywatnych Liceéw Ogol-
noksztalcacycho.

Dysproporcje wystepujace miedzy liczba zdajacych mature
w Liceum Profilowanym (58,7%) i Technikum (72,3%) (mimo po-
dobnego poziomu deklarowanej niesubordynacji wzgledem na-
uczycieli na lekcji, przez uczniow tych szkol) swiadceza, ze procz
rozpatrywanego czynnika (przeszkadzanie nauczycielowi w prowa-
dzeniu zajec) istnieja takze inne czynniki wplywajace na uzyskiwa-
ne efekty edukacyjne. W naszych analizach pomijamy je jednak,
ograniczajac sie jedynie do omawianego czynnika.

Celem uzyskania pehiejszego obrazu i tutaj przywolamy wyniki
Swiadczace o poziomie wiedzy, jaki osiggneli maturzysSci z jezyka
polskiego na poziomie podstawowym w roku 2006. Zdecydowanie
najwyzszy procent mozliwych do zdobycia punktow uzyskali
uczniowie Liceow Ogolnoksztalcacych. Ich $rednia wyniosla
55,36%. Wyraznie odbiegali od nich maturzysci z Licebw Profilo-
wanych — 43,58% i Technikow — 43,47%. Przy tym konkretnym
wskazniku uzyskane wyniki koresponduja w swych proporcjach
zoceng dyscypliny na zajeciach, dokonang przez respondentow.
Przypomnijmy, ze w poszczego6lnych rodzajach szkol niesubordyna-
cje uczniow na lekeji w stopniu powszechnym (odpowiedzi ,.bardzo
czesto” i ,czesto”) deklarowala nastepujaca liczba ankietowanych:
w Liceum Ogoblnoksztalcacym — 64,8%, w Liceum Profilowanym —
79,1%, w Technikum — 79,0%. Ostatnie zestawienie potwierdza
prawidlowo$¢é moéwiaca, ze im wieksza karno$¢ ucznidw na lekeji
tym zasob wiedzy, jakim dysponuja, jest wiekszy. Ponownie po-
wtorzmy, ze mlodziez uczaca sie w Srodowisku o wyzszym poziomie
karno$ci ma wieksze szanse na kontynuowanie nauki na wyzszych
szczeblach edukacjito.

9 Uzyskane w naszych badaniach wyniki koresponduja z wynikami, jakie prezen-
tuje Zbigniew Kwiecinski (Z. Kwiecinski, Wykluczanie, Torun 2002, s. 22-29).

10 W prowadzonych rozwazaniach doszliémy do zagadnienia wykluczania. Lite-
ratura przywoluje caly zestaw czynnikoéw odpowiedzialnych za zmniejszanie szans
edukacyjnych mlodziezy: poczynajac od pochodzenia spolecznego przez miejsce
zamieszkania po uposazenie kulturowe. Przedlozony material dobitnie wskazuje,
ze waznym determinantem tego zjawiska jest takze rodzaj szkoly éredniej, do jakiej
uczeszeza miodziez. Z tym, ze dane, jakimi dysponujemy wykazujg, ze szanse edu-
kacyjne, nie tyle zalezg od jej proﬁlu (cho¢ tego nie mozna wykluczy¢), co od panu-

jacej dyscypliny. Dyscyplina na zajeciach decyduje o poziomie posiadanej przez
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Ireneusz Bialecki oraz Jacek Haman omawiajac badania po-
Swiecone Ocenie UmiejetnoSci Uczniow ODCE/PISA stwierdzaja,
ze Polska, jest krajem, gdzie spo$réod 32 panstw objetych progra-
mem mamy do czynienia z ,,... jednym z najwiekszych zr6znicowan
miedzy szkolami i stosunkowo malym zréznicowaniem wynikow
wewnatrz szkol; poziom ucznidow z tej samej szkoly jest znacznie
bardziej niz w innych krajach wyréwnany. Polska specyfika jest to,
ze niemal cale zroznicowanie sprowadza sie do zr6znicowania wy-
nikow miedzy szkolami”it. Chcac wiec odnalez¢ determinanty ta-
kiego stanu rzeczy, nalezy szuka¢ ich w samym $rodowisku szkol-
nym?2. Nasze analizy poszly wlasnie w tym kierunku i zdotaly wska-
za¢ czynnik wyraznie warunkujacy osiggniecia edukacyjne uczniow.
Pozwala to takze wskazaé sposob podniesienia poziomu nauczania
w Polsce.

3.1.2.3. Klasa a przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢ lekcyjnych

Przeszka- Klasa

dzanie w Sredni
prowadze- 6 redina
niu zaje¢ ! 2 3 4 5

fzfif,o 50,5% | 58,0% | 29,8% | 24,2% | 252% | 37,8% | 34.4%
Czegsto 36,9% | 25,4% 46,7% | 40,7% | 44,5% | 44,9% | 41,0%
Rzadko 10,6% | 15,0% | 21,0% | 32,1% | 27,6% | 17,3% | 22,3%
Nigdy 2,0% 1,6% 2,6% 3,0% 2,7% ,0% 2,3%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

uczniow wiedzy. Brak karnosci na lekgji jest waznym czynnikiem odpowiedzialnym
za ,gubienie wiedzy” i tym samym obnizanie szans na wspinanie si¢ po drabinie
edukacyjnej; jest waznym czynnikiem wykluczania szkolnego.

1 I, Bialecki, J. Haman, Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniéw ODCE/PISA, dz. cyt., s. 34.

12 Takg strategie sugeruja takze wypowiedzi autoré6w przywolanego opracowa-
nia: I. Bialeckiego i J. Hamana. Nalezy jednak zauwazy¢, ze ich propozycje po-
prawy wynikow testow umiejetnosci, formutowane sg z innej perspektywy niz
przyjeta przez nas (por. I. Bialecki, J. Haman, Program Miedzynarodowej Oce-
ny Umiejetnosci Uczniéw ODCE/PISA, dz. cyt., s. 30 in.).
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Miedzy zmienna niezalezng — przynalezno$¢ respondentéw do
odpowiedniej klasy a zmienng zalezng — przeszkadzanie nauczycie-
lom na lekcji istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 =
122,728; Asymp. Sig. = 0,000). Najwyzszy odsetek respondentow
wskazujacych na kategorie ,bardzo czesto” mlodziez przeszkadza
nauczycielom na lekcji byl wéréd uczniéw Klasy III Gimnazjum —
58,0% i Klasy II Gimnazjum 50,5%. Stanowil to dwukrotnie wyzszy
odsetek niz w klasach najrzadziej wybierajacych takie opinie — Kla-
sa II Ponadgimanzjalna — 24,2% i Klasa III Ponadgimanzjalna lub
IV Szkoly Ponadpodstawowej — 25,2%.

Takze wérdd najmlodszej grupy badanych, najwyzszy byt odse-
tek uczniow potwierdzajacych powszechno$¢ przeszkadzania na-
uczycielom w prowadzeniu lekcji (odpowiedzi: ,bardzo czesto”
i ,czesto”). W Klasie IT Gimnazjum wynosil on 87,4%, a w Klasie III
Gimnazjum — 83,4%. Pulap oczywistoSci kulturowej przekroczyli
takze uczniowie najstarszych klas — Klasa IV Ponadgimanzjalna lub
V Szkoly Ponadpodstawowej, uzyskujac wynik 82,7%. Najnizszy
wskaznik podzielajacych taka opinie odnotowano w Klasie II Po-
nadgimanzjalnej — 64,9% oraz w Klasie III Ponadgimanzjalnej lub
IV Szkoly Ponadpodstawowej — 69,7%. Mimo, ze poziom uzyska-
nych deklaracji w tych klasach byl nizszy o okolo 20 punktéw pro-
centowy niz w Klasie II Gimnazjum, nie $wiadczy to, ze w klasach,
ktére najlepiej wypadly pod wzgledem oceny dyscypliny przez
uczniéw mamy do czynienia z zadawalajacymi warunkami wycho-
wania i ksztalcenia. Jesli % mlodziezy mowi o powszechnej obecno-
Sci zachowan niepozadanych w srodowisku szkolnym, to taka sytu-
acja nie moze rodzi¢ przekonania o wlasciwym funkcjonowaniu
tych placéwek o$wiatowych, a tym bardziej nie moze dawa¢ jakiej-
kolwiek satysfakcji. Uzyskane wyniki nie pozwalaja twierdzi¢, ze
kondycja szkoly jest dobra.
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Klasa a powszechno$¢ przeszkadzania nauczycielowi w
prowadzeniu zaj¢¢ lekcyjnych
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Powr6émy jeszeze do kwestii kapitalu intelektualnego. Zgodnie
z tym, czego zdolaliSmy empirycznie dowie$¢ (istnienie wprost pro-
porcjonalnej zalezno$ci miedzy osigganym poziomem wiedzy,
a wykonywaniem zalecen nauczyciela na lekcjach) gimnazjalisci —
najmlodsi z przebadanych — stosunkowo najmniej Kkorzystaja
z mozliwo$ci edukacyjnych szkoly. Okazuje sie bowiem, ze Gimna-
zja maja najgorsze warunki, sposréd przebadanych szkol, do naby-
wania kompetencji intelektualnych przez uczaca sie w nich mlo-
dziez. Nalezy przy tym podkresli¢, ze to ona wlasnie jest w wieku
charakteryzujacym sie nadzwyczaj wysoka sprawnoscia wladz umy-
shu, w tym podatno$cia na absorpcje wiedzy. Uczniom tych szkot —
ze wzgledu na panujace w nich warunki — odbiera sie szanse wyko-
rzystania posiadanych potencji. Jeden z najbardziej chlonnych
okresow w ich zyciu zostaje zaprzepaszczony w nieodwracalny spo-
séb. Trzyletni czas trwania gimnazjum — stracony z punktu widze-
nia ksztaltowania osobowos$ci mlodziezy — nie jest juz do nadrobie-
nia w nastepnych latach edukacji.

3.1.2.4. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw a przeszkadza-
nie w prowadzeniu zaje¢ lekcyjnych
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Przeszkadza- Srednia ocen uzyskiwana przez ucznia ;

nie w prowa- Bardzo 5 . Srednia
dzeniu zajeé dobry Dobry Sredni Staby

Bardzo czesto 35,6% 35,2% 31,3% 45,3% 34,4%
Czgsto 31,9% 37,4% 47,1% 36,7% 41,0%
Rzadko 28,8% 24,9% 19,8% 17,2% 22.4%
Nigdy 3,7% 2,5% 1,8% ,8% 2,2%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Miedzy zmienng niezalezng — Srednia ocen uzyskiwana przez
ucznidéw a zmienng zalezng — opinia o przeszkadzaniu w prowadze-
niu zajeé istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 30,157;
Asymp. Sig. = 0,000). Poglad, ze ,bardzo czesto” dochodzi do prze-
szkadzania nauczycielowi na lekcji, potwierdzali najczesciej
uczniowie slabi. W tej grupie znalazlo sie 45,3% respondentow. Jest
to 0 10 punktéw procentowych wiecej niz w grupie ucznidéw ,bardzo
dobrych” i ,,dobrych” oraz o 14 punktéw procentowych wiecej niz w
grupie uczniéw Srednich. Przy tym wskazaniu rozklad wynikéw nie
uklada sie w kontinuum. Dopiero przy kumulacji odpowiedzi
stwierdzajacych, ze ,bardzo czesto” i ,,czesto” uczniowie utrudniajg
nauczycielom prace na lekcji zauwaza sie wyrazna tendencje $wiad-
czacy, ze wraz z osiaganiem przez uczniéw slabszych wynikow
w nauce wzrasta ich przekonanie o nasilaniu sie zjawiska ogoélnie
przyjetego za niepozadane. Opinie o powszechnoSci zakldcania po-
rzadku wprowadzanego przez nauczyciela na lekcji wyrazato: 67,5%
uczniow ,bardzo dobrych”, 72,6% — ,dobrych”, 78,4% — ,$rednich”
oraz 82,0% — ,,stabych”.

3.1.2.5. Konsekwentne dzialania wychowawcze nauczycieli
a przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢ lekcyjnych.

Przeszkadza- Konsekwencja w dzialaniach wychowawczych
nie w prowa- nauczycieli Srednia
dzenilll) zaje¢ | Wszyscy Prawie Niektorzy Nie ma

WSZYSCY takich
Bardzo czesto | 21,0% 28,4% 40,4% 52,0% 34,6%
Czesto 38,2% 42,1% 42,1% 30,0% 40,9%
Rzadko 32,5% 27,3% 16,5% 15,0% 22,1%
Nigdy 8,3% 2,2% 1,0% 3,0% 2,3%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy konsekwentnymi wysitkami wychowawczymi
a opinia o przeszkadzaniu uczniow nauczycielom w prowadzeniu
zajeC¢ lekcyjnych (Chi2 = 89,626; Asymp. Sig. = 0,000). Wraz
z mniejszym zaangazowaniem nauczycieli w dzialania wychowaw-
cze ro$nie liczba uczniow deklarujacych wzrost zachowan niepoza-
danych. Przy wskazaniu na ,bardzo czeste” przeszkadzanie mlo-
dziezy na lekcji zaleznos¢ ta w konteks$cie konsekwentnych wysil-
kéw wychowawcezych nauczycieli przybiera regularny rytm — wzra-
sta o niemal 10 punktéw procentowych przy kazdej, kolejnej kate-
gorii. Wyniki ksztaltowaly sie odpowiednio, dla: ,wszyscy” — 21,0%,
~prawie wszyscy’ — 28,4%, ,niektorzy” — 40,4%, ,nie ma takich” —
52,0%. Roznica miedzy skrajnymi wielko$ciami wyniosta okolo 30
punktéw procentowych.

Generalnie z podobna tendencja mamy do czynienia przy ku-
mulacji przekonan o ,bardzo czestym” i ,czesty” wystepowaniu
zjawiska przeszkadzania nauczycielom w prowadzeniu zajec.
Wskazniki procentowe ukladaly sie nastepujaco: ,wszyscy” —
59,2%, ,prawie wszyscy’ — 70,5%, ,niektorzy” — 82,5%, ,nie ma
takich” — 82,0%. Przy ostatnich dwoch wskazaniach nie ma réznicy
w procencie wybierajacych wskazang wielko$§¢, natomiast w pozo-
stalych przypadkach procent respondentéow deklarujacych wyste-
powanie zachowan dewiacyjnych wzrasta regularnie (o okolo 10
punktow procentowych) z kazda kolejna kategoria Swiadczaca
0 zmniejszajacym sie zaangazowaniu wychowawczym nauczycieli.
W kontekscie odpowiedzi stwierdzajacych, ze ,nigdy” nie dochodzi
do przeszkadzania nauczycielowi w prowadzeniu zaje¢ a opinig
o konsekwentnych dzialaniach wychowawczych opiekunéw nie za-
uwaza sie jednoznacznych prawidlowosci.

Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze ciagle napominanie
ucznidéw, zwracanie im uwagi w sytuacjach, w ktorych przekroczyli
dozwolone na lekcjach normy postepowania wplywa na zmniejsza-
nie sie zachowan niepozadanych (tak przynajmniej wyglada to
z perspektywy ucznia). A zatem niezaleznie od Srodkéw wycho-
wawczych, jakimi dysponujg obecnie nauczyciele, samo ich zaanga-
zowanie w dzialania pedagogiczne przynosi pozytywne efekty.
Oczywiscie, wymaga to z ich strony duzej energii i motywacji, gdyz
w istniejacym ukladzie sam nauczyciel staje sie buforem przyjmuja-
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cym na siebie uderzenie calej fali niepozadanych zachowan. Brak
srodkéow wychowawczych nie pozwala skierowac jej cze$ci na
uczniow, co sprawia, ze tego typu zaangazowanie nauczyciela ma
swoje granice. Znacza je sila i wytrzymalo$¢ osoby podejmujace;j
trud wychowawczy. Kiedy zabraknie tych waloréw, dochodzi do
zniechecenia i rezygnacji z podejmowania dzialan przez nauczycieli.
Sa to typowe syndromy wypalenia zawodowego. Powyzsze konsta-
tacje prowadza w sposob konsekwentny do postawienia tezy mo-
wigcej, ze pozbawienie szkoly srodkow wychowawczych jest syste-
mowym dzialaniem przyspieszajacym proces wypalenia zawodowe-
go nauczycieli.

3.1.3. Dyskutowanie w sprawie wystawianych ocen

Wskaznikiem wysokiej pozycji spolecznej danej osoby jest bez-
dyskusyjne przyjmowanie komunikatéw, jakie od niej wyplywaja.
Kiedy mamy do czynienia z taka sytuacja w §rodowisku wychowaw-
czym mozna mowi¢ o posiadaniu przez te osobe autorytetu i o du-
zych mozliwo$ciach oddzialywania przez nig na podopiecznych. By
uzyskac¢ informacje dotyczace pozycji nauczycieli, i jak wyzej wspo-
mniano, sily ich oddzialywania na wychowankéw, spytano ankieto-
wanych o czestotliwo$¢é dyskutowania z oceniajacymi w sprawie wy-
stawianych not. Ponizsza ilustracja przedstawia uzyskane wyniki.

Dyskutowanie uczniow w sprawie wystawianych ocen

Brak
odpowiedz;
0,4%

Nigdy; 1,8%

Rzadko; 15,2%

\
Bardzo czgsto;
38,2%

Czesto; 44,3%
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Za pogladem moéwiacym, ze zjawisko upominania sie uczniow
o lepsze oceny ma miejsce ,bardzo czesto” opowiedzialo sie 38,2%
mlodziezy. Nieco wiecej — 44,3% ankietowanych twierdzilo, ze dzie-
je sie to ,czesto”. Przeciwny poglad wyrazilo 15,2% badanych, wy-
bierajac kategorie ,rzadko”, a jedynie 1,8% uznalo, ze ,nigdy” sie
z takim zachowaniem nie spotkalo. Laczac glosy opowiadajacych
sie za kategoria ,bardzo czesto” i ,,czesto”, otrzymujemy 82,5%. Ty-
lu respondentéw deklaruje poglad o istnieniu powszechnej praktyki
dyskutowania zprowadzacym zajecia w sprawie wystawianych
stopni. Uzyskany wynik $wiadczy, ze takie zachowania staly sie
norma w szkole.

Rozklad wynikow sklania do wyciggniecia kilku zasadniczych
wnioskow:

1) Wérod ucznidéw istnieje przekonanie, ze w efekcie dyskuto-
wania w sprawie wystawianych ocen sa wstanie wplyna¢ na zmiane
pierwotnej decyzji nauczyciela. Opiera¢ to moga o minione do-
Swiadczenie, podczas ktérego podobne praktyki przynioslty oczeki-
wany skutek; tzn., ze pod presja namowy, przekonywania, natrec-
twa itp. nauczyciele ulegli i przystali na stosowane naciski.

2) Nauczyciele nie s3 stali w swych decyzjach. Jesli zmieniaja je
pod presja, nie $wiadczy to o nich najlepiej. Dowodzi¢ natomiast
moze, ze wystawiane przez nich oceny nie byly zbyt obiektywne,
albo, ze nacisk uczniow jest w stanie ich ,zlamac¢”. Jedna i druga
alternatywa umniejsza pozycje nauczyciela w Srodowisku szkol-
nym. Nie jest on staly w swych pogladach, nie dziala w pelni zo-
biektywizowany sposob, lecz zmienny i niezdecydowany; jest osoba
bez silnego charakteru. Te cechy sprawiaja, ze dochodzi do nadwe-
rezenia, a w konsekwencji i spadku jego autorytetu.

3) Dystans miedzy nauczycielem a uczniami jest niewielki. Kon-
takt miedzy nimi czesto opiera sie na typie relacji partnerskich lub,
co gorsze ze strony ucznidw przybiera charakter roszczeniowy,
a nawet zaczepny. Celem kontaktu jest zazwyczaj uzyskanie korzy-
§ci w postaci lepszych stopni. Towarzyszy temu niejednokrotnie
posadzanie o niesprawiedliwo$¢ i brak obiektywizmu. Taka sytu-
acja wplywa dyskredytujaco na stan autorytetu nauczycieli.

4) W placowkach edukacyjnych nie mamy do czynienia z doj-
rzalym wzrastaniem w madro$ci oraz wiedzy, ktora jest uczciwie
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wypracowana i poddana adekwatnej gratyfikacji w postaci wysta-
wionej przez nauczyciela oceny, ale z bazarem, dajacym mozliwo$¢
wytargowania najwyzszych not, niekoniecznie odpowiadajacych
jako$ci towaru. W opisanych warunkach, towar — wiedza, nie jest
rzecza priorytetowa. Staje sie nig otrzymana ocena. Nie mniej
istotne jest udoskonalanie sposobow wywierania nacisku na oce-
niajacego.

3.1.3.1. Typ szkoly a dyskutowanie w sprawie wystawianych
ocen

Miedzy typem szkoly a dyskutowaniem w sprawie wystawia-
nych ocen nie istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 0,292,
Asymp. Sig. = 0,962). Réznice w opiniach uczniéw poszczegolnych
typow szkol dotyczacych dyskutowania z nauczycielami w sprawach
ewaluacji, plasowaly sie w granicach okoto 1 punktu procentowego.
Sprawia to, ze wyniki osiggniete w poszczegblnych typach placowek
bliskie sa oméwionej wyzej $redniej. Uzyskany rozklad procentowy
Swiadczy, ze niezaleznie od typu szkoly praktyka ,targowania sie”
o oceny jest powszechna i pojawia sie z podobnym natezeniem.

3.1.3.2. Rodzaj szkoly a dyskutowanie w sprawie wystawianych
ocen

Rodzaj szkoly Sred-

1 2 3 4 5 6 7 8 ia

Bardzo
czesto

Czesto 141,9% | 47,1% | 39,1% | 41,6% | 42,3% | 43,6% | 50,0% | 47,1% | 44,5%
Rzadko | 12,1% | 17,9% | 13,0% | 16,8% | 11,3% | 16,1% | 14,0% | 13,7% | 15,3%
Nigdy | 1,8% | 1,9% | 0,0% | 3,0% | 2,1% | 1,5% | 0,0% | 2,0% | 1,8%

100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

44,2%| 33,1% | 47,8% | 38,6% | 44,3% | 38,8% | 36,0% | 37,3% | 38,4%

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
Szkole Podstawowej (8).
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Miedzy rodzajem szkoly, do ktorej uczeszczali respondenci,
a dyskutowaniem z nauczycielami w sprawie wystawianych stopni
nie istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 20,425, Asymp.
Sig. = 0,495). Biorac pod uwage kategorie $wiadczaca o ,bardzo
czestym” wystepowaniu zjawiska, najwiecej wskazan uzyskala ona
wsérod ucznidéw Liceum Ogolnoksztaleacego po Szkole Podstawowej
(47,8%), Liceum Profilowanego (44,3%) i Gimnazjum (44,2%). To
w tych placowkach o$wiatowych z najwieksza intensywnos$cia do-
chodzi do kontestacji decyzji nauczycieli dotyczacych oceniania po-
stepow edukacyjnych mlodziezy. Natomiast, o najmniejszej inten-
sywnosci tego typu zachowan mozna méwi¢ w przypadku Liceum
Ogolnoksztalcacego po Gimnazjum, gdzie 33,1% respondentow wy-
bralo kategorie ,bardzo czesto”.

Po kumulacji kategorii ,bardzo czesto” i ,czesto” placowkami
o0 powszechnym wystepowaniu omawianego procederu byly: Li-
ceum Ogolnoksztalcace po Szkole Podstawowej (88.9%), Liceum
Profilowane (86,6%), Gimnazjum (86,1%). Poziom oczywistoSci
kulturowej przekroczyli takze uczniowie Liceum Ogoélnoksztalcace-
go po Gimnazjum (80,2%) oraz z podobnym wynikiem ZSZ
(80,2%), cho¢ tu nieco mniej mlodziezy potwierdzalo powszech-
no$¢ dyskutowania z nauczycielami w sprawie wystawianych ocen.

3.1.3.3. Klasa a dyskutowanie w sprawie wystawianych ocen

Dyskuto- Klasa
wanie w
sprawie 1 2 3 4 5 6
ocen
Bardzo
czesto
Czesto 47,0% | 36,8% | 46,8% | 41,5% | 47,6% | 47,5% | 44,7%
Rzadko 11,6% 12,4% | 17,8% | 19,3% 12,7% 12,1% 15,2%
Nigdy 2,5% 1,0% 2,6% 2,3% 0,6% 0,0% 1,7%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Srednia

38,0% | 49,7% | 32,8% | 36,9% | 39,1% | 40,4% | 38,3%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).
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Miedzy zmienng niezalezng — klasa, a zmienng zalezng — dys-
kutowanie w sprawie wystawianych ocen istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna Chi2 = 32,695, Asymp. Sig. = 0,005). Opinie
o0 ,bardzo czestym” wystepowaniu zjawiska dyskutowania w spra-
wie wystawianych ocen najczeSciej podzielali uczniowie Klasy III
Gimnazjum (49,7). Otrzymany wynik jest o ponad 10 punktéw pro-
centowych wyzszy niz uzyskany wéréd mlodziezy o rok mlodszej
(38,9%). Zapewne zmiana Srodowiska szkolnego powoduje gwal-
towny spadek takich zachowan. Uczniowie Klasy I Ponadgimna-
zjalnej podzielali omawiany poglad tylko w 32,8% (byl to najnizszy
z zanotowanych wynikéw), ale juz w kazdej z wyzszych klas odsetek
ten sukcesywnie wzrastal, lecz i tak nie osiggnal on poziomu, jaki
zostal odnotowany w najstarszej klasie gimnazjum. Uczniowie tej
klasy okazali sie najbardziej roszczeniowi w stosunku do stosowa-
nej wzgledem nich ewaluacji. Dajac wyraz swej postawie, wykazali
sie najmniejszym powazaniem wzgledem swoich nauczycieli.

Natomiast bioragc pod uwage lacznie, odpowiedzi Swiadczace
o wysokiej czestotliwo§ci wystepowania omawianego zjawiska
(wskazania ,bardzo czesto” i ,,czesto”), mozna powiedziec, ze gene-
ralnie, wyzej opisane tendencje zostaly takze zachowane, chociaz
nie zaznaczaly sie tak wyraznie. Zatem, wraz ze zblizaniem sie
ucznidow do konca edukacji, na kazdym z kolejnych poziomow
ksztalcenia, wzmaga sie ich kontestacja dzialan dydaktyczno-
wychowawczych prowadzonych przez nauczycieli. Z tym, ze w oma-
wianym przypadku maturzysci nieco czesciej wykazywali te posta-
we niz uczniowie ostatniej klasy gimnazjum (r6znica wynosi 1,4%).

3.1.3.4. Ple¢ a dyskutowanie w sprawie wystawianych ocen

Dyskutowanie w sprawie Ple¢ 5 .

. . Srednia

wystawianych ocen Dziewczeta Chlopcy

Bardzo czesto 38,0% 38,0% 38,4%
Czgsto 44,2% 44,7% 44,5%
Rzadko 15,9% 14,8% 15,3%
Nigdy 1,0% 2,4% 1,8%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%
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Uzyskane wskazniki (Chi2 = 4,693, Asymp. Sig. = 0,196) $wiad-
cz3, ze miedzy plcia respondentow a dyskutowaniem z nauczycie-
lami w sprawie wystawianych ocen nie istnieje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna. W przypadku zadnej z wyréznionych czestotliwosci
wskazania przedstawicieli poszczego6lnych plci nie odbiegaly od sie-
bie o wiecej niz 1,5 punktow procentowych i bliskie byly $redniej
arytmetycznej, ktoéra wyniosta dla czestotliwoéci ,.bardzo czesto” —
38,4%, ,czesto” — 44,5%, ,rzadko” — 15,3%, ,nigdy” — 1,8%. Swiad-
czy to, ze zar6wno chlopcy, jak i dziewczeta w rownym stopniu
uczestnicza w omawianym procederze.

3.1.3.5. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw a dyskutowanie
w sprawie wystawianych stopni

Dyskutowanie Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéow )
yv;sligirireiliych ocen Bardzo dobry Dobry Sredni | Slaby Srednia
Bardzo czesto 46,0% 36,8% 36,1% 46,0% | 38,3%
Czesto 37,4% 46,5% 46,0% | 33,1% 44,6%
Rzadko 14,7% 15,0% 15,3% 17,7% 15,4%
Nigdy 1,8% 1,6% 1,6% 2,3% 1,7%
Razem 100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Ponownie i w tym przypadku nie istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy zmiennymi: uzyskiwane wyniki w nauce i dysku-
towanie w sprawie wystawianych ocen (Chi2 = 14,147, Asymp. Sig.
= 0,117). Najbardziej narzucajace sie, w procentowym rozkladzie
odpowiedzi, réznice ujawnily sie w przypadku wskazan na ,bardzo
czeste” 1 ,czeste” wystepowanie omawianego zjawiska. Kategorie
Swiadczaca o ,bardzo czestym” ,targowaniu sie” mlodziezy w spra-
wie wystawianych stopni najcze$ciej wybierali uczniowie ,slabi”
(46,9%) i ,bardzo dobrzy” (46,0%). Pomiedzy tymi kategoriami
ucznidéw a pozostalymi obserwujemy skok o 10 punktéw procento-
wych w dol. Czestotliwo$¢ te wybrato 36,8% ucznidéw ,,dobrych”
i 36,1% uczniow ,,Srednich”.
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Biorac zatem pod uwage, kategorie ekstremalng — ,bardzo cze-
sto”, Swiadczaca o najwiekszej wystepowalnosci zjawiska, mozna
powiedzie¢, ze uczniowie ,najlepsi” i ,najslabsi” sa najczestszymi
oponentami nauczycielskiej ewaluacji. To reprezentanci tych grup,
w sposoOb najbardziej stanowczy staraja sie wplywaé na decyzje na-
uczycieli, by ta droga uzyska¢ zadawalajaca siebie note. Natomiast,
jesli chodzi o ocene wystepowania zjawiska jako ,czestego” naj-
wieksza liczba wskazan wystapila wéréd uczniow ,,dobrych” i ,$red-
nich”- odpowiednio 46,5% i 46,9%, przy nizszych wyborach
uczniow ,stabych” — 33,1% i ,,bardzo dobrych” — 37,4%. W ten spo-
s6b kumulacja respondentow opowiadajacych sie za dwoma naj-
wyzszymi czestotliwo$ciami (,bardzo czesto” i ,czesto”) dala zbli-
zone do siebie wielko$ci procentowe uczniow.

3.1.4. Naganne odnoszenie sie do nauczycieli

Oproécz konkretnych dzialan wyrazajacych sie w nastawieniu,
gestach, podejmowanych czynnosciach, waznym elementem po-
stawy wyznaczajacym stosunek do innej osoby, lub os6b sa slowa,
zwroty, epitety i inne formy werbalnego wyrazu kierowane do nich.
To, co nie jest mozliwe do praktycznego zrealizowania, czego nie
wypada przeprowadzié, czy z innych wzgledow urzeczywistnié, cze-
sto pozostaje wyrazane jedynie w formie jezykowej. Wystepujac w
tej formie, niejednokrotnie w sposéb bardziej konkretny i bardziej
wyrazisty informuje o nastawieniu do nich. Stad, okreslajac relacje
miedzy uczniem a nauczycielem uwzgledniono takze sposob zwra-
cania sie wychowankow szkét do swoich opiekunéw.

Respondenci poproszeni zostali o wskazanie czestotliwo$ci ,,na-
gannego odnoszenia sie uczniow do nauczyciela”. Ponizsza ilus-
tracja przedstawia uzyskane wyniki.
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Naganne odnoszenie sie uczniéw do nauczycieli

Brak
odpowiedzi;
Nigdy; 9.3% 0.8%
Bardzo czesto;
20,6%

Rzadko; 36,0%

Czesto; 33,3%

Ponad polowa przebadanej mlodziezy twierdzi, ze tego typu za-
chowania zauwaza w swoim $rodowisku szkolnym ,czesto” lub
sbardzo czesto”. Nieco ponad 1/3 respondentow mowi, ze wystepu-
ja one ,rzadko”, a tylko 9,3% wskazuje, ze nie ma ich wcale. Otrzy-
mane wyniki jeszcze bardziej potwierdzaja nadwerezenie pozycji
nauczyciela wsréd podopiecznych. Dowodza o braku szacunku
i respektu, jaki winien mu przystugiwaé z racji pelnionej funkcji.
Niewlaéciwe zachowanie wobec 0s6b przygodnych jest Swiadec-
twem braku obycia i niskiej kultury osobistej, natomiast niewlasci-
we 1 aroganckie odnoszenie sie do wychowawcéw i nauczycieli
sprawia, ze sytuacja staje sie kuriozalna. Jest to objaw degeneracji
mlodziezy oraz degradacji pozycji nauczyciela. Te wyniki utwier-
dzaja w przekonaniu, ze wspoOlcze$nie méwienie o autorytecie na-
uczyciela ma prawo budzi¢ wiele kontrowersji. Dowodza takze, ze
sama idea edukacji zostala calkowicie wypaczona. W takich warun-
kach szkola nie ma szans peli¢ swego spolecznego postannictwa.

3.1.4.1. Typ szkoly a naganne odnoszenie sie do nauczycieli

Do szkol publicznych trafia mlodziez z wszystkich mozliwych
srodowisk spolecznych. Sa tam zatem, przedstawiciele Srodowisk
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dbajacych o wysokie standardy wychowawcze dzieci, s i z takich,
w ktorych nie otacza sie tych spraw najmniejsza troska. Inaczej
przebiega dobor uczniow do szkoél niepublicznych. Z reguly, nie
spotyka sie w nich reprezentantéw patologicznych kregéw spolecz-
nych, wéréd ktérych stopien nasycenia zachowaniami odbiegaja-
cymi od powszechnie akceptowanych norm jest wysoki. Ale nalezy
pamietaé, ze w tych placéwkach jest spora cze$¢ uczniéow ze $rodo-
wisk ,nowobogackich”, w ktérych nie zawsze przyklada sie odpo-
wiednig wage do ksztaltowania postaw swoich pociech. Zobaczmy
zatem, jakimi standardami wykazuja sie uczniowie réznych typow
szkol w kontekscie odnoszenia sie do swoich nauczycieli.

Naganne odno- Typ szkoly ;
SZENIE SIg (.10 Publiczna Niepubliczna Srednia
nauczycieli

Bardzo czesto 21,4% 10,0% 20,8%
Czgsto 33,7% 30,0% 33,5%
Rzadko 35,7% 46,3% 36,3%
Nigdy 9,2% 13,8% 9,4%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Miedzy typem szkoly a nagannym odnoszeniem sie do nauczy-
ciela istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 9,032; Asymp.
Sig. = 0,029). Nie we wszystkich typach szko6l nauczyciel traktowa-
ny jest z jednakowym szacunkiem. W placéwkach publicznych wyz-
szy niz w szkolach niepublicznych odsetek wychowankéw wskazuje,
ze w ich §rodowiskach ma miejsce zle odnoszenie sie do nauczycie-
la. Tak jest w przypadku opinii, méwiacej o ,bardzo czestym” wy-
stepowaniu zjawiska: 21,4% do 10,0% (rozpieto$¢ miedzy uzyska-
nymi wynikami wyniosla ponad 10 punktéow procentowych), jak
rowniez przy skumulowanych wskazaniach (,,bardzo czesto” i ,cze-
sto”): 55,1% do 40,0% (rozpieto§¢ miedzy uzyskanymi wynikami
wyniosta ponad 15 punktow procentowych). Takze o okolo 5% wie-
cej wskazan stwierdzajacych, ze uczniowie nigdy z tym zjawiskiem
sie nie spotkali w swych placowkach odnotowano w szkotach nie-
publicznych w poréwnaniu z publicznymi — 13,8% do 9,2%.

Mimo ogolnego obrazu $wiadczacego o upadku poziomu kultu-
ry osobistej mlodziezy, mozna wnosié, ze nieco wyzsze standardy
reprezentuja podopieczni placowek niepublicznych. Wykazuja sie
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oni wiekszym niz ich koledzy ze szkét publicznych respektem i sza-
cunkiem dla swoich wychowawcow. Swiadezy to takze, ze w szkolach
niepublicznych nauczyciele ciesza sie wiekszym powazaniem i tym
samym dysponuja wieksza silg oddzialywania na podopiecznych.

3.1.4.2. Rodzaj szkoly a naganne odnoszenie sie do nauczycieli

W przypadku wcze$niej analizowanych zachowan rodzaj szkotly,
do ktorej uczeszczali respondenci, mial istotny wplyw na zachowa-
nie mlodziezy wzgledem swoich nauczycieli. Zobaczmy, czy i w kon-
tekécie odnoszenia sie do nauczyciela mamy do czynienia z podob-

na sytuacja.

Rodzaj szkoly Sred-
1 2 3 4 5 6 7 8 nia
E;Qrs(,luz)o 32,4%| 11,6% | 21,7% | 31,7% | 21,6% | 19,0% | 18,4% | 19,6% | 20,8%

Czesto [40,9%| 22,0% | 30,4% | 30,7% | 43,3% | 42,6% | 40,8% | 31,4% | 33,6%
Rzadko |19,4% | 50,3% | 43,5% | 29,7% | 29,9% | 32,7% | 40,8% | 41,2% | 36,2%
Nigdy | 7,3% | 15,2% | 4,3% | 7,9% | 5,2% | 4,8% | 0,0% | 7,8% | 9,4%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
Szkole Podstawowej (8).

Miedzy rodzajem szkoly a nagannym odnoszeniem sie do na-
uczycieli istnieje zalezno$§¢ statystycznie istotna (Chi2 = 191,925;
Asymp. Sig. = 0,000). Najczesciej, zgodnie z opinig respondentéw,
z nagannymi reakcjami wobec wychowawcow w sferze zachowan
werbalnych mamy do czynienia w Gimnazjum. Blisko %5 uczniow tej
szkoly uwaza, ze spotyka sie z nimi ,bardzo czesto”. Zblizony do
wspomnianego wynik wystapil jedynie w ZSZ. W pozostalych szko-
lach prég opowiadajacych sie za podobnym wskazaniem byt o 10
iwiecej punktow procentowych nizszy. Odsetek przekonanych
o powszechnos$ci nagannego odnoszenia sie do nauczycieli (wska-
zania: ,bardzo czesto” i ,czesto”) takze byl najwiekszy wsrod
uczniow Gimnazjum — 73,3%. Na kolejnych miejscach znalazly sie
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Liceum Profilowane z wynikiem 64,9% i Technikum po Gimnazjum
z wynikiem — 62,5%. Pozostale szkoly nie przekroczyly 60% progu.
O najwyzszej kulturze uczniéw, wyrazanej w szacunku do wycho-
wawcow, mozna moéwi¢ w przypadku mlodziezy z Liceum Ogo6lno-
ksztalcacego po Gimnazjum. Wérdd nich najnizszy byl wskaznik
uczniow wybierajacych kategorie ,bardzo czesto” zdarzaja sie nie-
odpowiednie relacji uczenn — nauczyciel. Wynosi on 11,6%, co sta-
nowi o 20 punktow procentowych mniej niz w Gimnazjum. Takze
wskaznik potwierdzajacych powszechno$¢ omawianych zachowan
(kategorie: ,bardzo czesto” i ,czesto”) byl w tego rodzaju szkole
zdecydowanie najnizszy sposrod wszystkich przebadanych placo-
wek. Ksztaltowal sie na poziomie 34,5%, co stanowi o 20% mniej
niz wynioslta $rednia i 0 40% mniej niz w szkole o najwyzszym wy-
niku — Gimnazjum.

Po raz kolejny, te rodzaje szkét kontrastuja z sobg najwyraznie;j.
Liceum Ogolnoksztalcace po Gimnazjum jawi sie jako placowka
dajaca najwieksze szanse rozwoju osobowos$ci, zarowno w wymia-
rze oglady spolecznej, jak i osiggnie¢ intelektualnych ($wiadcza
o tym wcze$niej przywolane wyniki). Gimnazjum natomiast, jest
ogniwem systemu szkolnego, ktore, praktycznie na starcie przygody
edukacyjnej zderza mlodego czlowieka ze Swiatem, ktéry pozbawia
go pozytywnych bodzcow rozwojowych. Uczenn spotyka sie w nim
z negatywnymi wzorami zachowan, z relacjami spolecznymi opar-
tymi na braku zasad poszanowania starszych i nieokazywaniu im
naleznego szacunku, burzacymi poczucie hierarchii spotecznej
i autorytetu dla os6b majacych wieksza wiedze i pelniacych znacza-
ce funkcje spoleczne. Jest to srodowisko w duzym stopniu depra-
wujace i nie stwarzajace szans na rozwiniecie sie w dziecku cech,
ktére powszechnie oczekiwane sa w $wiecie dorostych, nie tylko
przez pracodawcow czy zwierzchnikoéw, ale takze przez osoby
wchodzace w najzwyklejsze, powszednie relacje, ktorymi wypelnio-
ne sa w znacznej mierze praktyki codzienne!3.

13 Takze badania opisane przez Krzysztofa Konarzewskiego a przeprowadzone
na gimnazjalistach w 2003 roku uwzglednily poruszona wyzej kwestle; Mlodziez
spytana o czestotliwo$¢ wystepowania ,ordynarnego odnoszenia si¢ do nauczy-
cieli, grozby” wystawila, na skali od (1) — ,,nigdy” do (4) — ,prawie codziennie”,
note 1,6. Taki wynik wskazuje na zdecydowane rzadsze wystepowanie omawia-
nego zjawiska w przywolywanych badaniach niz to mialo miejsce w bialostoc-
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3.1.4.3. Klasa a naganne odnoszenie sie uczniéw do nauczycieli

W omawianym kontek$cie interesujace staje sie takze i to, jak
w zalezno$ci od wieku uczniow wygladaja badane zachowania? Czy
wraz z wchodzeniem w dojrzatosé, mlodziez nabiera oglady (wy-
zbywa sie zachowan nieakceptowanych spolecznie), czy moze
umacniaja sie w niej i kumulujg nabyte na poziomie gimnazjum
sposoby postepowania?

Naganne
odnosze- Klasa
nie sie do Srednia
nauczy- 1 2 3 4 5 6
cieli
Bardzo
czesto

29,9% | 34,9% | 17,3% | 155% | 16,1% | 20,4% | 20,7%

Czesto 40,6% | 41,1% 33,0% | 26,3% | 30,0% | 42,9% | 33,7%

Rzadko 23,9% | 15,1% | 39,0% | 44,7% | 45.2% | 34,7% | 36,3%

Nigdy 5,6% 8,9% 10,7% | 13,5% 8,8% 2,0% 9,4%

Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

Uzyskane wskazniki §wiadczg, ze miedzy zmienng niezalezng —
klasa, a zmienng zalezna — naganne odnoszenia sie do nauczycieli,
istnieje zalezno§¢ statystycznie istotna (Chi2 = 112,568; Asymp. Sig.
= 0,000). Z tej racji, ze rozklad zaleznosci przy wskazaniach ,bar-
dzo czesto” i ,,czesto” jest zblizony do siebie, uwzglednimy uzyskane
wyniki w ujeciu skumulowanym. Najwyzszy odsetek oséb twierdza-
cych, ze zle odnoszenie sie do nauczycieli jest w ich Srodowisku po-
wszechnym zjawiskiem, odnotowano w Klasach Gimnazjalnych.

kich. Nalezaloby jednak wzigé pod uwage, ze wlaczone tu stowo ,grozby” jest
wyrazeniem wprowadzajacym juz inne jako$ci, niz tylko lzenie, szydzenie czy
wyémiewanie sie. (K. Konarzewski, Ksztalcenie i wychowanie w szkotach pod-
stawowych i gimnazjach w roku szkolnym 2002/2003, dz. cyt., s. 43).
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W II klasie wyniost on 70,5%, a klasie III byt jeszcze wyzszy i osia-
gnal pulap 76,8%. Rzeczywistos¢ szkoly Sredniej wymusza wiekszy
szacunek i subordynacje do wychowawcow. Widoczne jest to w Kla-
sie I Ponadgimnazjalnej, gdzie juz tylko polowa przebadanej mlo-
dziezy mowi o powszechnym wystepowaniu niewlasciwych zacho-
wan uczniow wzgledem nauczycieli. Wskaznik ten spadl jeszcze
w Klasie II Ponadgimanzjalnej i osiaggnal poziom 41,8%. Jest to naj-
nizszy wynik z uzyskanych we wszystkich grupach. Jest on o 35%
nizszy od najwyzszego. Jednak w kolejnych klasach ponownie
zwieksza sie przekonanie o zmniejszajacym sie szacunku do wy-
chowawcow. W Kklasie IIT Ponadgimanzjalnej lub IV Szkoly Ponad-
podstawowej wskaznik uczniow przyjmujacych omawiane stanowi-
sko wzrost do 46,1%, a w Klasie IV Ponadgimanzjalnej lub V Szkoly
Ponadpodstawowej do 63,3%. Jednak nie zdolal osiggna¢ poziomu
Klas III Gimnazjum. Uzyskane wyniki dowodza, ze zachowanie 14-
15-latkdéw jest gorsze niz ich starszych kolegéw. Takze tych najstar-
szych — maturzystow.

Nalezy tutaj podkresli¢ nastepujaca sprawe — rozklad danych
wyraznie $§wiadczy, ze mlodziez wraz ze zblizaniem sie do kresu
ksztalcenia na kazdym z kolejnych poziomoéw (gimnazjum, szkota
ponadgimnazjalna) wykazuje sie mniejszym szacunkiem do na-
uczycieli; jej kultura wyrazajaca sie w relacjach do wychowawcow
pozostawia coraz wiecej do zyczenia. Z jednej strony, jest to zjawi-
sko wytlumaczalne: im blizej momentu ukonczenia szkoly na kon-
kretnym poziomie edukacyjnym, tym bardziej wzrasta rozprezenie
uczniow. Staraja sie oni troche sobie pofolgowaé, zdystansowac sie
do panujacych rygoréw, odpusci¢ nieco itd., ale z drugiej strony
oczekuje sie od nich nabywania cech §wiadczacych, ze wysitki wy-
chowawecze z kazdym rokiem oddzialywania pedagogicznego s3 lep-
sze, ze podopieczni placowek szkolnych ucza sie zachowan, ktére
dla mlodszych rocznikow nie s3a osiagalne, ze potrafia powsSciggac
swa nieujarzmiong nature, ze zwieksza sie ich kultura bycia itd.
Uzyskana diagnoza nie jest pod tym wzgledem optymistyczna.
Swiadczy o powaznym kryzysie szkoly, o nieefektywnosci podej-
mowanych przez nig dzialan wychowawczych.
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Klasa a powszechno$¢ nagannego odnoszenie si¢
uczniéw do nauczyciel

100,0%

80,0%

60,0% /\ o
y (s]

20,0%

010% T T T T T
kIlG.  kIG. kLI1Ssr.  KkIllér. kISr. kIIVSr

Jesli zalozy¢, ze zaobserwowana tendencja bedzie sie powtarzac
to mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze po ukonczeniu ksztalcenia
na poziomie Srednim i po wejSciu w nowa rzeczywisto$¢ (w Swiat
ludzi doroslych) negatywne zachowania absolwentoéw nieco wyha-
muja, po czym, po okrzepnieciu tej mlodziezy w nowych warun-
kach, ponownie nasilg sie postawy $§wiadczace o ich niskiej kultu-
rze. Nie buduje to optymistycznej wizji spoleczenstwa, ktérego
trzon stanowi¢ bedzie opisywane pokolenie.

3.1.4.4. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniéw a naganne
odnoszenie sie do nauczycieli

Panuje powszechne przekonanie, ze osigganie wysokich wyni-
kow w nauce idzie w parze z odpowiednio wysoka kulturg osobista
ucznia. Przeprowadzone badania pozwalajg zweryfikowac to twier-
dzenie uwzgledniajac kontekst odnoszenia sie mlodziezy szkolnej
do swoich nauczycieli.
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Naganne od- Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow ;
noszenie sie do| Bardzo 5 . Srednia
nauczycieli dobry Dobry Sredni Staby

Bardzo czesto 22.1% 19,1% 19,7% 20,7% 20,6%
Czesto 27,0% 20,1% 36,5% 46,9% 33,6%
Rzadko 36,8% 41,5% 36,1% 18,0% 36,6%
Nigdy 14,1% 10,3% 7,7% 5,5% 9,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy uzyskiwang $rednig z nauki a sposobem zwraca-
nia sie do wychowawcow placéwek edukacyjnych (Chi2 = 44,654;
Asymp. Sig. = 0,000).

Podobnie, jak w przypadku przeszkadzania w prowadzaniu za-
je¢ szkolnych, tak i w sprawie nagannego odnoszenia sie do nauczy-
cieli wystepuja analogiczne zalezno$ci. Im nizsze sa wyniki w nauce
osiagane przez uczniow, tym wiekszy jest wérdd nich odsetek wska-
zujacych na niepokojace zachowania. Powszechnos$¢ takich zacho-
wan deklaruje 76,6% uczniéw ,stabych”; i o 20 punktéw procento-
wych mniej tj. 56,2% — ,Srednich”. W grupie uczniéw ,dobrych”
i ,bardzo dobrych” wskaznik podzielajagcych podobne opinie byl
jeszcze nizszy, i wyniost odpowiednio 48,2% i 49,1%. Stanowi to
blisko 0o 30 punktéw procentowych mniej wyboréw niz uzyskano
ich w grupie uczniéw ,stabych”. Osiggniety rozklad wynikéw wa-
runkowany jest zapewne osobistym do$wiadczeniem uczniow —
wlaczaniem sie w praktyki nie akceptowane w szkole. Doswiadcze-
nie podpowiada, ze autorem wiekszo$ci nagannych zachowan, sa
uczniowie majacy klopoty z nauka. Oni zatem, czeSciej niz ich ro-
wie$nicy, méwig o niewlasciwym odnoszeniu sie do nauczycieli.

3.1.4.5. Konsekwentne dzialania wychowawcze prowadzone
przez nauczycieli a naganne odnoszenie sie uczniéw do wychowaw-
coéw szkolnych

W rozwazanym konteks$cie, sprawa niezmiernej wagi jest prze-
Sledzenie, czy istnieja zwigzki miedzy konsekwencja w dzialaniach
wychowawczych prowadzonych przez szkole, a negatywnym odno-
szeniem sie uczniow do nauczycieli? Wazne jest bowiem stwierdze-
nie, czy dostrzeganie przez wychowankow staran zmierzajacych do
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ksztaltowania ich wlasciwych postaw, przeklada sie na wzrost pozy-
tywnych zachowan mlodziezy wzgledem wychowawcow?

Naganne odnoszenic Konsekwentne dzialania wychowawcze
148 - nauczycieli 4 .
sie do nauczycieli - : Srednia
Wszyscy Prawie Niektorzy Nie ma
WSZYySCy takich
Bardzo czesto 11,5% 14,6% 25,2% 40,0% 20,7%
Czgsto 26,1% 34,9% 34,3% 33,0% | 33,6%
Rzadko 38,2% 39,8% 34,7% 22,0% 36,2%
Nigdy 24,2% 10,7% 5,8% 5,0% 9,5%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%

Miedzy konsekwentnymi dzialaniami wychowawczymi podej-
mowanymi przez nauczycieli a postawami uczniéw wzgledem nich
istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 101,674; Asymp. Sig.
= 0,000). Zestawienie tych dwoch zmiennych ponownie potwierdza
wezes$niej wystepujace tendencje Swiadczace, ze wraz ze wzrostem
zaangazowania nauczycieli w proces wychowawczy zmniejsza sie
odsetek uczniow wskazujacych na wystepowanie zachowan dewia-
cyjnych w relacjach uczen — nauczyciel. O ,bardzo czestym” zlym
odnoszeniu sie do nauczycieli mowi 11,5% uczniow uznajacych, ze
~wszyscy” nauczyciele sg konsekwentni w dzialaniach wychowaw-
czych, 14,6% respondentéw wybierajacych kategorie ,prawie wszy-
scy”, 25,2% badanych podkreslajacych, ze tylko ,niektoérzy” oraz
40,0% ankietowanych wyrazajacych opinie, ze ,nie ma takich”.

W prezentowanym rozkladzie wynikéw zauwazamy wyrazna za-
lezno$¢. Wystapila ona takze przy wyrazaniu pogladu o powszech-
nym wystepowaniu omawianego zachowania (odpowiedzi ,.bardzo
czesto” i ,czesto”). Wérdd uznajacych, ze wszyscy nauczyciele sa
konsekwentni w dzialaniach wychowawczych wskaznik ten wyniost
37,6%; wsrod gloszacych, ze ,,prawie wszyscy” nauczyciele angazuja
sie w dzialania wychowawcze — 49,5%, wsrod podzielajacych opi-
nie, ze ,niektorzy” — 59,5%, a wsrod odmawiajacych nauczycielom
staloéci w ich dzialaniach wychowawczych — 73,0%. Jest to zatem
blisko dwukrotnie wyzszy odsetek uczniow, w poréwnaniu z grupa
respondentow doceniajacych zaangazowanie wychowawcoOw w pra-
ce z uczniami. Zauwazona prawidlowos$¢ potwierdzaja odpowiedzi
Swiadczace, ze uczniowie ,nigdy” nie odnoszg sie zle do nauczycieli.
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Wraz ze zwiekszajaca sie oceng pracy wychowawczej nauczycieli
wzrasta odsetek tak twierdzacych. W poszczego6lnych wskazaniach
wyniost on odpowiednio: ,nie ma takich” — 5,0%, ,niektorzy” —
5,8%, ,prawie wszyscy’ — 10,7%, ,WSZyscy — 24,2%.

3.1.5. Uzywanie wulgarnych slow

Relacje spoleczne coraz czeSciej przybieraja formy, ktore dla
starszego pokolenia lub dla os6b wychowanych w rygoryzmie
(w poszanowaniu zasad i warto$ci) sa trudne do zaakceptowania.
Dochodzi do eskalacji przemocy, arogancji, braku szacunku, tama-
nia norm ladu spolecznego itd. Jedna z takich form, spotykanych
coraz czesciej, jest zaSmiecanie jezyka niecenzuralnym slownic-
twem. Rodzice, kregi znajomych, przechodnie na ulicy, gwiazdy
z ekranow telewizyjnych, pseudoautorytety, elity roznych sub§wiat-
kow itd. staja sie noSnikami wulgaryzmow i eksponuja taki styl by-
cia, jakby mial on przynosi¢ im zaszczyt czy podnosi¢ ich pozycje.
Nie dzieje sie to w prywatnych kregach, ale obnosza sie z tymi za-
chowaniami oficjalnie. Niewatpliwie, ekspresje te nie umykaja
uwadze ludzi mlodych, ktorzy wlaczaja je do zasobu wlasnego
slownictwa. Generalnie, sa one jednak uznawane za przejaw niskiej
kultury, a w niektérych S$rodowiskach, degradacji spoleczne;.
W placowkach, w ktérych podejmuje sie proces wychowania nie
uznawane s3 za elementy standardu, ktory winien obowigzywaé
podopiecznych.

Ciagle jeszcze traktowane sa jako niepozadane, i nie ma na nie
powszechnego przyzwolenia. Wazne zatem, wydaje sie zdiagnozo-
wanie obecnoéci tego zjawiska w Srodowisku szkolnym. Pozwoli to
blizej okresli¢ poziom kultury stowa, na jakim znajduje sie mlodziez
szkolna. By to uczyni¢, zadano respondentom pytanie o czestotli-
wos$¢ ,uzywania wulgarnych sltow przez uczniow w Srodowisku
szkolnym”. Otrzymane wyniki przedstawia ilustracja.
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Uzywanie wulgarnych stow przez uczniow
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W calej zbiorowosci 38,0% respondentéw stwierdza, ze ,bardzo
czesto” uczniowie poshuguja sie wulgaryzmami. Na to, ze w zargo-
nie szkolnym ,.czesto” pojawia sie niecenzuralne stlownictwo wska-
zalo 31,9% odpowiadajacych. Ogoélem, za tymi dwoma kategoriami
opowiedzialo sie 70,0% respondentow. Wynik §wiadczy, ze postu-
giwanie sie wulgaryzmami przez uczniéw w placowkach edukacyj-
nych zbliza sie do granicy oczywistos$ci kulturowej. Jezyk brukowy
staje sie czym$ naturalnym w $rodowisku szkolnym. Przestaje za-
skakiwaé i dziwi¢. Ostatecznie jest przyjmowany obojetnie przez
osoby z otoczenia, w tym takze przez wychowawcow. W zwigzku
z taka sytuacja nasuwa sie kilka pytan: Czy ksztaltowanie kultury
slowa nie przynalezy juz do kanonéw systemu wychowawczego?
Czy taki stan rzeczy jest efektem intencjonalnie zakladanego dzia-
lania systemowego? Czy wreszcie, jezyk upstrzony wulgaryzmami
stanie sie wkrétce ogblnoszkolnym Srodkiem komunikacji, takze
miedzy uczniami a nauczycielami? Dla tych, dla ktérych $§rodowi-
sko szkolne nie jest znane z bezpos$redniego doswiadczenia, posta-
wione kwestie wydac sie moga przesadzone, ale po blizszym zapo-
znaniu sie z nim, takimi juz by¢ nie musza.
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3.1.5.1. Typ szkoly a uzywanie wulgarnych stow

Jak wspomnieliSmy, rézne jest zaplecze spoleczne, z ktorego
wywodza sie uczniowie poszczegdlnych typow szkol. Takze weze-
$niej omdwione wyniki wskazuja, ze wysitki wychowawcze podej-
mowane przez nauczycieli z placowek publicznych i niepublicznych
nie s3 jednakowe. Warto zatem ustali¢, czy istnieja zalezno$ci mie-
dzy uzywaniem wulgarnych stow przez mlodziez, a typem szkoly do
jakiej uczeszczaja.

Uzywanie wul- Typ szkoly 2 .
garnych stow Publiczna Niepubliczna Srednia
Bardzo czesto 39,2% 22,5% 38,3%
Czesto 32,0% 33,8% 32,1%
Rzadko 23,0% 32,5% 23,5%
Nigdy 5,8% 11,3% 6,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Uzyskane wskazniki §wiadczg, ze istnieje zalezno$¢ statystycz-
nie istotna miedzy zmienng niezalezna — typ szkoly, a zmienna za-
lezng — uzywanie wulgarnych stow (Chi2 = 12,116; Asymp. Sig. =
0,007).

Rozklad procentowy odpowiedzi pokazuje, ze $rodowiska szkot
publicznych i niepublicznych nie sg zwulgaryzowane w jednako-
wym stopniu. Te pierwsze sa bardziej ,zasmiecone” niecenzural-
nymi slowami i zwrotami. Swiadcza o tym odpowiedzi méwiace, ze
sbardzo czesto” w szkole ma miejsce uzywanie wulgaryzmoéw.
W placowkach publicznych taki stan stwierdzilo 39,2% przebada-
nych, natomiast w niepublicznych 22,5%. Takze owa roznice w ja-
ko$ci §rodowiska potwierdzily wyniki skumulowane (}aczne odpo-
wiedzi; ,bardzo czesto” i ,czesto”). W szkolach publicznych wskaz-
nik wyniost 71,2%, w niepublicznych 56,3%, co daje 15 punktéw
procentowych réznicy. Rowniez odpowiedzi Swiadczace, ze nigdy
nie zauwaza sie wulgaryzmow w ekspresji uczniow, przemawiajg za
wyzsza jako$cig relacji spolecznych w placowkach niepublicznych.
Za takim stanem rzeczy opowiedzialo sie 11,3% reprezentantow tych
szkoél, gdy tymczasem w szkolach publicznych odsetek tak odpowia-
dajacych byl dwukrotnie nizszy i wyniést 5,8%. Tym samym poziom
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kultury jezyka spelia wyzsze standardy w szkolach niepublicznych.
Szkoly te jednak wcigz pozostaja w zdecydowanej mniejszoSci na
rynku edukacyjnym.

3.1.5.2. Rodzaj szkoly a uzywanie wulgarnych stow

Rodzaj szkoly Sred-
1 2 3 4 5 6 7 8 nia
f;;f)o 50,6% | 31,0% | 39,1% | 42,6% | 38,1% | 36,8% | 40,0% | 24,0% | 38,3%

Czesto |30,3%] 32,6% | 34,8% | 30,7% | 35,1% | 33,5% | 32,0% | 28,0% | 32,1%
Rzadko |13,9% | 28,7% | 8,7% | 19,8% | 22,7% | 25,7% | 28,0% | 38,0% | 23,5%
Nigdy | 5,1% | 7,7% | 17,4% | 6,9% | 4,1% | 4,0% | ,0% |10,0% | 6,1%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
7ZS7Z (8).

Miedzy rodzajem szkoly a uzywaniem wulgarnych stéow przez
ucznidéw istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 72,832,
Asymp. Sig. = 0,000). Przy odpowiedziach wskazujacych, ze wulga-
ryzmy ,bardzo czesto” goszcza w jezyku uczniow, zauwaza sie duza
zgodno$¢ w wyborach dokonywanych przez respondentow wiekszo-
Sci szkdl. Odsetek tak twierdzacych miesci sie w granicach od 36 do
42 punktow procentowych. Odbiegaja od nich wyraznie wyniki
3 rodzajow placowek: Gimnazjum, gdzie procentowo bylo najwiecej
uczniéw podzielajacych takie opinie — 50,6% oraz ZSZ, gdzie
wskaznik byl najnizszy — 24,0% i Liceum Ogolnoksztalcace po
Gimnazjum — gdzie wynik byl takze zblizony do najnizszego pozio-
mu — 31%. Przy uwzglednieniu wynikéw $wiadczacych o powszech-
nym wystepowaniu omawianego zjawiska (skumulowane wskaza-
nia na kategorie ,bardzo czesto” i ,,czesto”), uklad szkét zasadniczo
nie ulegl zmianie.

Zgodnie z wypowiedziami respondentéw, najwieksza (co moze
wydac¢ sie nieco zaskakujace) kultura jezyka wykazuja sie uczniowie
Technikum po ZSZ. O powszechno$ci wystepowania wulgaryzmow
mowi 52,0% mlodziezy uczeszczajacej do tych szkol. Jest to o po-
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nad 10 punktéw procentowych mniej od kolejnego wyniku -
63,3%, jaki charakteryzuje relacje werbalne uczniéw Liceum Ogol-
noksztalcacego po Gimnazjum. Wyniki oddajace stan badanego
zjawiska w innych szkolach miescily sie w przedziale od 70 do 74%.
Odstawal od nich tylko wynik uzyskany w Gimnazjum — 80,9%.
Przekroczyl on prog oczywistoSci kulturowej, co znaczy, ze wulga-
ryzmy tak wrosly w praktyki mlodziezy uczeszczajacej do tego ro-
dzaju szkdl, ze nie robig wiekszego wrazenia na tworzacych to $ro-
dowisko. Staly sie jakby trwalym i ,nieodzownym” elementem jego
krajobrazu. Zauwazmy, ze uzyskany wynik byl o 30 punktéw pro-
centowych wiekszy, od uzyskanego w Technikum po ZSZ, tj. u mlo-
dziezy znacznie starszej i uczacej sie w szkolach o profilu technicz-
nym, w ktorych, jak pokazaly wcze$niejsze analizy, standardy wy-
chowania nie sg tak wysokie jak w szkotach o profilu ogélnym.

Ponownie okazuje sie, ze Gimnazja, w wiekszym stopniu niz in-
ne $rodowiska szkolne, sa siedliskiem dewiacyjnych zachowan. To
w $rodowiskach tych szkol majg szanse rozwijaé sie postawy, ktore
jeszcze ciagle nie sa uznawane za godne nasladowania. Z latwoscia
tez moga zakorzenia¢ sie w postawach mlodziezy, ktora obligato-
ryjnie, nakazem konstytucyjnym, musi przebrngaé przez ten szczebel
edukacji. Kazdy uczen tych szkél, chcac nie cheac, jest jego Swiad-
kiem. Praktycznie nie ma mozliwosci ochroni¢ mlodziezy przed
kontaktem z omawianymi wzorami zachowan.

3.1.5.3. Klasa a uzywanie wulgarnych stow

Uzywanie Klasa )
wulgar- Srednia
nych stéw 1 2 3 4 5 6
Bardzo
czesto
Czesto 28,8% | 32,6% | 32,6% | 30,7% | 33,1% | 36,4% | 32,1%
Rzadko 13,6% | 14,0% | 25,2% | 26,4% | 28,0% | 26,3% | 23,4%
Nigdy 71% | 3,6% | 50% | 7,9% | 79% | 3,0% | 6,2%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

50,5% | 49,7% | 37,1% | 35,0% | 30,1% | 34,3% | 38,3%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).
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Miedzy zmienna niezalezng — klasa, do ktorej uczeszczali re-
spondenci, a zmienng zalezng — uzywanie wulgarnych stow, istnieje
zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 52,688, Asymp. Sig. =
0,000). Opinie na temat uzywania wulgarnych stow w zaleznosci
od klasy, do jakiej uczeszczali respondenci, w przypadku wskazan
Swiadczacych o ,czestym” i ,bardzo czestym” wystepowaniu zjawi-
ska w ich §rodowisku byly zbiezne. W zwigzku z tym przy interpre-
tacji postuzymy sie lacznym potraktowaniem tych odpowiedzi.
W najmlodszej z przebadanych, Klasie II Gimnazjum odnotowano
79,3% respondentéw podzielajacych opinie o powszechnej wulga-
ryzacji jezyka w ich otoczeniu szkolnym. O 3% wiecej deklarujacych
taki stan rzeczy bylo wéréd uczniow klasy III Gimnazjum, co daje
wynik 82,3%. Byl to najwyzszy z uzyskanych wskaznikow. Swiadezy
on, ze Srodowisko ostatniej klasy szkoly gimnazjalnej jest najbar-
dziej nasycone czynnikiem wulgarnym i jednocze$nie, ze mlodziez
wychodzaca z gimnazjum dysponuje najnizsza kultura slowa ze
wszystkich przebadanych grup uczniéow.

Kontakt z rzeczywistoScia nowej szkoly wplywa hamujaco na
opisywane zachowanie. Juz w Klasie I Ponadgimnazjalnej odsetek
uczniow twierdzacych, ze ,bardzo czesto” i ,,czesto” w ich otoczeniu
szkolnym uzywa sie niecenzuralnych zwrotéw obnizyt sie do 69,7%.
Spadkowa tendencja utrzymuje sie takze przez kolejne dwie klasy
i wynosi odpowiednio 65,7% i 63,2%. Mozemy powiedzieé, ze przez
pierwsze trzy klasy szkoly Ponadgimanzjalnej nastepuje proces co-
fania sie zachowan ogolnie przyjetych za niewlasciwe. W tym czasie
odsetek uczniow stwierdzajacy wystepowanie zjawisk wulgaryzacji
relacji werbalnych spada o 20 punktéw procentowych. Obserwo-
wana tendencja zalamuje sie w klasie maturalnej. W niej ponownie
dochodzi do eskalacji zjawiska. Powszechno$¢ wystepowania wul-
garnych zwrotéw w komunikacji uczniowskiej stwierdza 70,7% ma-
turzystéw. Jednak jest to wynik o ponad 10 punktow procentowych
nizszy od uzyskanego w klasach gimnazjalnych. Zatem szkola $red-
nia nie osiagnela takiego stopnia wulgaryzacji Srodowiska, jaki ob-
serwowany jest w gimnazjum.

W przedlozonym zestawieniu wynikéw niepokojace jest to, ze
omawiane zjawisko jest tak silnie zakorzenione w najmltodszej gru-
pie wiekowej. Nawet, je$li w nastepnych latach edukacji uczniowie
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odwoluja sie do niego znacznie rzadziej, to w dorostym zyciu ,,bru-
kowa” kultura jezyka z latwoscia bedzie mogla odrodzi¢ sie i po-
nownie ,wzbogaci¢” repertuar zachowan jednostek, ktére mialy
sposobno$¢ wspotuczestniczy¢é w niej w okresie dorastania. Wyste-
pujace tendencje oddaje nastepujaca ilustracja:

Klasa a powszechnos¢ nagannego odnoszenia sie
uczniéw do nauczycieli

90,0%
80,0% -

70,0% T~ -
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40,0% |
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10,0%
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3.1.6. Autorytet nauczyciela

Po przedstawionym wyzej materiale, nalezaloby poczyni¢ kilka
uwag dotyczacych autorytetu nauczyciela. Daje sie to zrealizowac,
gdyz wiekszo$¢ przywolanych pytan w sposob bezposredni lub po-
Sredni odnosilo sie do tego tematu. Istnieje zatem mozliwo$¢ prze-
prowadzenia identyfikacji tego zagadnienia.

Autorytet wyznacza charakter relacji miedzy jednost-
ka/jednostkami a inng jednostka/jednostkami lub miedzy jednost-
ka/jednostkami a grupa/grupami spotecznymi. Tej relacji przyshu-
guje kilka konstytuujacych cech: 1) uznanie przez jeden podmiot
kompetencji w okre$lonej dziedzinie drugiego podmiotu, 2) okazy-
wanie przez jeden podmiot drugiemu uznania, respektu i szacunku;
3) okazywanie przez jeden podmiot drugiemu poshuchu gloszonym
zasadom, wytycznym i prawdom, tak, ze te staja sie wykladnia dzia-
lania. Gdy relacje wzajemne charakteryzuja sie takimi cechami, to
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podmioty zajmujace pozycje uprzywilejowana maja mozno$¢ wy-
wierania wplywu na innych. Moga narzucaé¢ okre$lone wzory za-
chowan, kreowa¢ porzadek spoleczny, sklania¢ innych do stosowa-
nia sie do wyznaczonych regul gry, moga przywraca¢ wlasciwe
miejsce rzeczom, stanom i faktom itd.

Transponujac te uwagi na grunt szkoly mozna poczyni¢ konsta-
tacje: aby proces ksztalcenia i wychowania mogl by¢ skuteczny, tj.
przynosi¢ zakladane cele musi by¢ oparty na autorytecie. Jesli
uczniowie nie uznaja lub z duzym dystansem traktuja swoich wy-
chowawcéw wyznaczajacych kierunki wlasciwych postaw i znacza-
cych punkty odniesienia w podejmowanych decyzjach, to ich dys-
cyplinowanie w wymiarze intelektualnym jak i wychowawczym sta-
je sie malo efektywne lub wrecz niewykonalne4. Gdy nauczyciel nie
dysponuje odpowiednig pozycja, z ktéra laczy sie kompetencja,
uznanie i sila przekonywania, na mocy ktérych wchodzi on w rela-
cje z uczniami, wszelkie podejmowane przez niego wysitki sa bez-
owocne. Staja sie jalowym dzialaniem, ktoére nie tylko podwaza po-
zycje konkretnej osoby-wychowawcy, ale takze idee i przeslania
instytucji, ktora ona reprezentuje. Wowczas szkola traci prestiz
i powage w oczach korzystajacych z jej ushug. Jest traktowana z po-
blazaniem, podobnie jak reprezentujacy ja funkcjonariusze.

Oczywiscie niesie to znaczace konsekwencje, takze dla samego
ucznia. Bez autorytetu lub innych wyznacznikéw tego, co wlasciwe,
pozadane, cenione itd., dochodzi do dezintegracji osobowosci, jed-
nostka narazona jest na bladzenie po roéznych zyciowych manow-
cach i na zagubienie. Nie majac wlasciwych wyznacznikow, jed-
nostki same okreslaja swoje azymuty, lub sa im one narzucane roz-
nymi sposobami przez pseudoautorytety (przez tych, ktorzy pod-
szywaja sie pod reprezentantow ,prawdziwych wartosci”). Jednost-
ki, ktore znalazly sie w takiej sytuacji kieruja sie w swym dzialaniu
wyobrazeniem, laczonym najczeSciej z punktem widzenia i priory-
tetami, w znacznej mierze, kreowanymi przez inzynieréow spolecz-
nych o proweniencji konsumpcyjno-hedonistycznej. Prowadzi to do

14 J. Jabloniska, Autorytet wychowawcy w koncepcjach pedagogicznych He-
leny Redlinskiej i o. Jacka Woronieckiego OP, ,Kultura i Edukacja” 1996, nr
4/96, s. 93-95; J. Marianski, Mlodziez miedzy tradycjq i ponowoczesnosciq, RW
KUL, Lublin 1995, s. 145.



118 Szkota w stanie anomii

ksztaltowania osobowosci egoistycznej, nie uwzgledniajacej w po-
dejmowanych dzialaniach intereséw innych jednostek a tym bar-
dziej interesu ogolno-spolecznego. Dochodzi do uksztaltowania
jednostki z tym, co wczeéniej nazwaliSmy ,deficytem uogolnionego
innego”.

Nalezy pamietaé, ze taki stan rzeczy niesie jednoczeSnie nega-
tywne skutki spoleczne. Durkheim powiedzialby, ze bezposrednio
prowadzi do dezintegracji spoteczenstwa. Jednostki nieposiadajace
zdolno$ci do podporzadkowywania sie zewnetrznym, instytucjo-
nalnym wzorcom, nie potrafiace wspoOlpracowaé i wspoéldzialaé
z innymi, lecz nakierowane w swych aktywnosSciach na siebie, po-
tencjalnie staja sie czynnikami destabilizacji i destrukeji porzadku
spolecznego.

Nieche¢ do akceptowania nakazow i zakazéw plynacych ze
strony opiekun6w, naganne odnoszenie sie do wychowawcow, brak
subordynacji wzgledem ich pouczen, obrazanie i ponizanie nauczy-
cieli itd. jest Swiadectwem rezygnacji z azymutéw, jakie oni wyzna-
czaja i sami stanowia. Te rezygnacje, ktora rownowazna jest z za-
gubieniem stalych punktow odniesienia wyznaczajacych kierunki
dzialan i przyjmowanych postaw, nalezy traktowac¢ jako jedna z po-
staci anomii. Anomia bowiem nie tylko wiaze sie z utrata rozezna-
nia co do granic porzadkéw aksjologiczno-normatywnych, ale takze
z odrzuceniem badz zagubieniem ich Zrodel. Autorytet osobowy
(w naszym przypadku nauczyciel) daje swoim dzialaniem wycho-
wawczym wyraz obowiazujacym w $rodowisku szkolnym regula-
cjom (ucielesnia je). Moze by¢ takze postrzegany jako jedno ze zro-
del takich regulacji. Zatem uzyskany obraz, polegajacy na dystan-
sowaniu sie, nierespektowaniu pozycji, znaczenia i sily nauczyciela
jest jednym z wyrazniejszych wskaznikow anomii. Jest on Swiadec-
twem, ze Swiadomo$¢ zbiorowa bedaca gwarantem silnego spole-
czenstwa a takze i silnej osobowosci pozostaje w kryzysie?s.

Oczywistym faktem jest, ze taki stan rzeczy ma swoje przyczyny.
Jednym z wazniejszych elementow stuzacych budowaniu autoryte-
tu (oprocz kompetencji, sily, charyzmy itp.) jest dysponowanie

15 E. Durkheim, O podziale pracy spolecznej, thum. K. Wakar, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 231-232; E. Durkheim, Le suicide, Quadrige,
PUF, Paris 2005, s. 288.
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mozliwoéciami skutecznego wplywania na wole i dzialania pod-
opiecznych przez podmiot, ktory ma zyskaé te range. Takich Srod-
kow obecnie pozbawiono szkote. Sama mlodziez jest przekonana, ze
nauczyciele nie dysponuja skutecznymi $rodkami oddzialywania
pedagogicznego w kluczowych sferach aktywno$ci uczniowskie;j.
Wystepowanie, z tak duzym nasileniem, w $rodowisku szkolnym
zachowan odbiegajacych od uznanych standardow, szczego6lnie tych
odnoszacych sie do relacji uczen — nauczyciel (niepostuszenstwo,
przeszkadzanie na lekcji itp.), ale i takze do relacji rowiesniczych
(przemoc fizyczna, wulgaryzmy itd.) jest Swiadectwem, ze system
szkolny zostal pozbawiony mocy budowania silnej pozycji nauczy-
ciela wéréd podopiecznych. Jesli wychowawcey nie maja mozliwos$ci
wyegzekwowania swoich zalecen, gdy nie stwarza sie warunkéw, by
ich slowa spotykaly sie z pozytywnym odzewem ze strony uczniow,
pozbawia sie szkole szans budowania autorytetu w jej Srodowi-
sku6,

Warto tu jeszcze przypomnieé, ze w literaturze przedmiotu
mozna spotkaé¢ thumaczenie zjawiska dystansowania sie do autory-
tetow, a nawet ich odrzucania tym, ze jest ono wynikiem wzrostu
krytycyzmu i samo$wiadomosci uczniow wzgledem tych, ktérzy
pelnia, lub wyznaczeni sa do pelnienia funkcji autorytetow??.
W zwiagzku z taka interpretacja nasuwa sie jednak kilka podejrzen,
ktoére przywolane ttumaczenie czynig niemozliwym do zaakcepto-
wania w rozwazanym przypadku. Oto budzace sie watpliwosci, kto-
re przyjecie wyzej postawionego wyjadnienia czynia wyraznym
naduzyciem: Czy mlodziez gimnazjalna — a to ona wykazuje najwy-
razniej dystansowanie sie do nauczycieli i podejmowanych przez
nich dzialan wychowawczych, traktuje ich bez nalezytego szacunku
i niezbednego uznania — moze mie¢ wystarczajacy stopienn samo-

16 Nalezy zauwazy¢, ze pozbawienie nauczyciela narzedzi oddzialywania peda-
gogicznego, w efekcie czego doszlo do podwazenia fundamentu, na ktérym budu-
je sie autorytet, dokonalo sie droga legalna. Gdy mamy do czynienia z sytuacja,
kiedy prawem wprowadza sie bezprawie mozna méwic o szczeg6lnym rodzaju
anomii (S. Kozyr-Kowalski, Uniwersytet a rynek, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2005, s. 56).

17 Die selbstbewufte Jugend. Orientierungen und Perspektiven zwei Jahre
nach der Wiedervereinigung, Hrsg. vom Institut fiir Empirische Psychologie,
Koln 1992, s. 154.
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Swiadomosci (w tym wieku dysponuje przeciez znikoma wiedza,
nalezy takze pamieta¢ o duzym odsetku analfabetyzmu i pélanalfa-
betyzmu wéréd tej grupy mlodziezy)? Czy uczniowie niepotrafigcy
krytycznie spoglada¢ na swoje postawy i korygowaé ich zgodnie
z obowigzujacymi standardami potrafia obiektywnie dokonywaé
oceny innych? A moze mlodziez wykazuje sie kontestacja dla jej
samej? Przyjmuje postawe odrzucenia tego, co formalnie wskazane
jako wartoSciowe, dla samego odrzucenia?

W zwiazku z podjetym zagadnieniem, przedyskutowania wy-
maga jeszcze jeden aspekt. Pierre Bourdieu w najwazniejszej swojej
ksigzce dotyczacej edukacji, ktora jest takze jedng z fundamental-
nych pozycji w literaturze przedmiotu wielokrotnie pisze, ze
~wszystkie wykonywane dzialania pedagogiczne dysponuja nieod-
lacznym autorytetem pedagogicznym”8; lub w innym miejscu
skazde dzialanie pedagogiczne dysponuje — na mocy definicji — au-
torytetem pedagogicznym”9. Uzyskany przez nas obraz relacji
miedzy uczniami i nauczycielami podwaza shusznos¢ wyzej przywo-
lanych tez, gloszonych przez francuskiego socjologa. W ujeciu Bo-
urdieu posiadanie przez nauczyciela autorytetu pedagogicznego
przyshuguje mu juz z samej racji, ze pelni swoja funkcje. Nie wynika
z posiadanej wiedzy, zdolnosci, kompetencji, charyzmy itp., ale jak
czytamy w Reprodukcji, autorytet ,zostaje automatycznie nadany
kazdemu nadawcy pedagogicznemu”z2°. Takie stawianie sprawy jest
niezbedne w koncepcji ,maga” francuskiej socjologii, gdyz zapew-
nia udowodnienie podstawowej tezy lansowanej przez niego, glo-
szacej, ze jednym z kluczowych zadan szkoly jest realizacja przemo-
cy symbolicznej. To dzieki temu niezbednemu atrybutowi to, co jest
przedmiotem przekazu nauczycielskiego gwarantowaé¢ ma ,uznane”
i ,przyswojone” przez odbiorcow?!. Badany przypadek szkot bialo-
stockich podwaza te przyjmowane przez Bourdieu zalozenia a prio-
ri. Podstawowe wskazniki, ktére swiadcza o posiadaniu, badz nie-
posiadaniu autorytetu przez nauczycieli dokumentuja, ze mozna

18 P, Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania,
thum. E. Neyman, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 94, 97, 99.

19 Tamze, S. 95-96.

20 Tamze, S. 95-96, 99.

21 Tamze, S. 96.
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$mialo stwierdzi¢, iz przywolana koncepcja teoretyczna (w oma-
wianym aktualnie aspekcie) nie uzyskala empirycznego potwier-
dzenia. W oparciu o material, jakim dysponujemy, nie daje sie
stwierdzi¢, ze nauczyciele maja ,,arbitralng moc narzucania”22.

Mozna oczywiScie nieco przewrotnie odczyta¢ mysl francuskiego
socjologa, przyjmujac, ze z dzialaniem pedagogicznym mamy do
czynienia tylko wowczas, gdy prowadzacy je dysponuje autorytetem.
Jedli zaakceptowac taka interpretacje to powinniS§my uznaé, ze
w bialostockich szkolach nie mamy do czynienia z dzialaniem peda-
gogicznym. Innymi slowy, analizowany system szkolny jest fikcja,
atrapa. Sugeruja to rozpowszechnione w placéwkach o$wiatowych
zachowania mlodziezy — nie cieszacy sie powszechna aprobatg spo-
leczng, sposob traktowania nauczycieli przez ucznidow — a takze
i osiggniecia uczniéw na plaszczyznie kompetencji umystowych.

3.2. RELACJE UCZEN — UCZEN

Waznym elementem spolecznego wymiaru §rodowiska szkolne-
go oprocz relacji uczen — nauczyciel, sa relacje zachodzace miedzy
samymi uczniami. PrzeSledzenie ich umozliwia zdiagnozowanie
zachowania mlodziezy w wymiarze niehierarchicznym (z punktu
widzenia formalnego). Zatem uwzglednienie tej perspektywy po-
zwala ujrze¢ nowa strone funkcjonowania mlodziezy w placowkach
edukacyjnych i pelniej zrozumie¢, czym dzisiaj jest szkola.

22 Tamze, s. 86.

Chcialbym tu przywolaé¢ takze wyniki prowadzonych przeze mnie badan, nad
zrodlami wiedzy dotyczacej historii lokalnej. One takze potwierdzaja, ze przekaz
informacyjny pochodzgcy od nauczycieli, nie jest przyjmowany z bezwzglednym
zaufaniem. Na liScie wyszczegblnionych podmiotéw osobowych, nauczyciele jako
zrodla wiedzy znalezli sie na doé¢ odleglym miejscu w hierarchii, za jaka opowie-
dzieli sie poddani badaniom licealisci z Podlasia w 2001 roku. Uzyskano naste-
pujace wyniki: rodzice — 82,1%, dziadkowie — 44,0%, rodzenstwo — 29,7%, ksieza
— 27,3%, przyjaciele — 22,6%, nauczyciele — 16,6%. Nie tylko miejsce, jakie zajeli
nauczyciele w tym zestawieniu, ale takze procent oddanych na nich glosow
$wiadczg o pozycji, jakg przyznaje im miodziez w rozwazanym aspekcie i autory-
tecie, jakim ich darzy (M. Zemlo, Swiadomos$é historii lokalnej licealistéw matle-
go miasta, [w:] M. Zemlo (red.), Mate miasta. Kultura i oswiata, Collegium
Suprasliense, Suprasl 2004, s. 373 in.).
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Do opisu relacji, jakie zachodza miedzy uczniami, wybraliSmy
cztery charakterystyczne aspekty: kolezenstwa, pomaganie stab-
szym uczniom w nauce, wySmiewanie sie z dobrych uczniéw, sto-
sowanie przemocy fizycznej. Interesowala nas czestotliwosé wyste-
powania kazdego z tych zachowan w praktyce szkolnej, dlatego do
jej pomiaru, w kazdej z wymienionych sytuacji respondenci mieli
do wyboru skale: ,,bardzo czesto”, ,.czesto”, ,rzadko”, ,,nigdy”.

3.2.1. Relacje kolezenskie

Etap szkolny w zyciu czlowieka jest tym okresem, w ktorym
jedna z wazniejszych potrzeb emocjonalnych jest nawigzywanie
bliskich kontaktéw z réwiesnikami. Poprzez nie mlodziez moze re-
alizowac sie pelniej i autentyczniej niz w relacjach z dorostymi;
w nich moze rozladowa¢ napiecia i niepokoje, na jakie niejedno-
krotnie naraza ja $rodowisko domowe; w nich w konicu moze odna-
lez¢ zrozumienie i wsparcie, czego nie uzyskuje w Swiecie dorostych
itd. Szkola, jako miejsce spotkania mlodych ludzi w spos6b natu-
ralny tworzy $rodowisko dajace sposobnos¢ zaspokojenia tych po-
trzeb. Ilustracja pokaze, w jakim stopniu jest wykorzystana ta spo-
sobnosc¢.

Kolezenstwo
Brak
odpowiedzi,
0,5%

Nigdy; 1,5%
Rzadko; 11,6%

Bardzo czesto;
44.0%

Czgsto; 42,4%
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Wyzej przywolane interpretacje thumaczace powszechno$c¢ kole-
zenstwa w wieku mlodzienczym odnalazly odzwierciedlenie w uzy-
skanych wynikach. Ponad 85% mlodziezy stwierdza wystepowanie
w ich otoczeniu badanego zjawiska. Szkola jest zatem Srodowi-
skiem, gdzie dochodzi do nawigzywania bliskich, pozytywnych kon-
taktow miedzy mlodziezg. Sporadyczne wyrazy powatpiewania w to
— wyrazane glosem 13% badanych (wybierajacy odpowiedzi swiad-
czace o ,rzadkim” wystepowaniu lub braku relacji kolezenskich
wsrod mlodziezy szkolnej) — nie zaprzeczaja takiemu stanowi rzeczy.

3.2.1.1. Typ szkoly a wystepowanie relacji kolezenskich miedzy
uczniami

Badania dowodza, ze typ szkoly nie odgrywal znaczacej roli
w postrzeganiu zjawiska kolezenistwa. Uzyskane wskazniki §wiadcza,
ze miedzy typem szkoly a wystepowaniem relacji kolezenskich nie
istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 7,478; Asymp. Sig. =
0,058).

Wystepowanie relacji Typ szkoly Srednia
kolezenskich Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 43,5% 56,8% 44,2%
Czesto 43,5% 28,4% 42,7%
Rzadko 11,5% 13,6% 11,7%
Nigdy 1,5% 1,2% 1,5%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Przy opcji negatywnej (,rzadko”, ,nigdy”), nie bylo znaczacych
roznic miedzy mlodzieza poszczegélnych typéw szkol. W szkolach
publicznych wybralo ja 13,0% uczniéw, w niepublicznych 14,8%.
Opinie polaryzowaly sie wyrazniej przy wskazywaniu odpowiedzi
sbardzo czesto”. Wérdd ucznidw szkol niepublicznych bylo 56,8%
takich wskazan, natomiast w szkolach publicznych 43,5%. Mozna
stad wnosié, ze kolezenstwo jest bardziej intensywnym zjawiskiem
w szkolach niepublicznych, niz w publicznych. R6znica miedzy cha-
rakteryzujacymi te placoéwki wynikami wyniosla 13 punktéw pro-
centowych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze przy kumulacji odpowiedzi
sbardzo czesto” i ,czesto” wystepowanie zjawiska mialo miejsce
czesciej (cho¢ nieznacznie — okolo 2%) w szkolach publicznych niz
w niepublicznych.
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3.2.1.2. Rodzaj szkoly a wystepowanie relacji kolezenskich miedzy
uczniami

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zalezno$c¢ statystycz-
nie istotna miedzy zmienng niezalezng — rodzaj szkoly a zmienng
zalezng — wystepowanie zjawiska kolezenstwa miedzy uczniami
(Chi2 = 53,845, Asymp. Sig. = 0, 000).

Rodzaj szkoly Sred-

1 2 3 4 5 6 7 8 nia

Bardzo 2
ensto | 47:8% | 49.7% | 56,5% | 38,6% | 36,1% | 34,4% | 36,0% | 35,3% K

Czesto | 37,5% | 40,7% | 30,4% | 35,6% | 50,5% | 53,0% | 52,0% | 45,1% | 4.7
Rzadko | 12,0% | 8,0% | 8,7% | 21,8% | 12,4% | 10,7% | 12,0% | 17,6% |11,7%
Nigdy | 1,8% 7% | 4,3% | 4,0% | 1,0% | 1,9% | ,0% | 2,0% | 1,5%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 [100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogoblnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (77), Technikum po
7ZS7Z (8).

Mimo czestego wystepowania zjawiska Kkolezenstwa wsrod
ucznidw, zauwazamy wyrazne roznice w jego nasileniu, w zalezno-
$ci od rodzaju szkoly. Owe rozbiezno$ci uwidaczniaja sie dobitnie
w kontek$cie opinii o ,bardzo czestym” wystepowaniu relacji kole-
zenskich. Zdecydowanie najczesciej na te opcje wskazywali ucznio-
wie Liceum Ogolnoksztalcacego po Szkole Podstawowej — 56,5%
respondentow, co stanowi o ponad 20 punktéw procentowych wie-
cej niz w szkolach o najnizszym procencie wskazan na te kategorie.
Na kolejnej pozycji znalazlo sie Liceum Ogolnoksztalcace po Gim-
nazjum z wynikiem o 7 punktow procentowych stabszym. W opinii
przebadanych uczniéw, Kkolezenistwa najrzadziej wystepuje
w Technikum po Gimnazjum - 34,4%, w Technikum po ZSZ -
35,3%, w Technikum po Szkole Podstawowej — 36,0% oraz w Li-
ceum Profilowanym — 36,1%.

Natomiast najwiecej wskazan na odpowiedzi negatywne (,,rzad-
ko” i ,nigdy”) bylo wérod ucznidow ZSZ — 25,8% oraz Technikum po
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ZS7Z — blisko 20%. Uzyskane wyniki stawiaja te rodzaje szkoét na
najnizszej pozycji pod wzgledem wystepowania bliskich i zyczli-
wych relacji miedzy uczniami.

Mozna pokusié sie o wskazanie prawidlowosci, ze w §rodowisku
szkol ogblnoksztalcacych cze$ciej mamy do czynienia z wystepowa-
niem relacji kolezenskich niz w Srodowiskach szkét profilowanych
(szczegblnie o kierunkach technicznych). Istnieja przestanki do
stwierdzenia, ze og6lnohumanistyczna perspektywa wychowawcza
czeSciej budzi postawy otwarto$ci na drugiego czlowieka, wycho-
dzenia do innych, solidarnosci itp. Wnosi¢ z tego mozna, ze stwarza
ona dogodniejsze warunki uwrazliwiania na potrzeby innych
i ksztaltowania postaw prospotecznych. Natomiast Srodowiska szkot
profilowanych i technicznych ksztaltuja introwertykéw spotecznych;
jednostki, ktére sa w mniejszym stopniu otwarte na wspoldziatanie,
wspolprace, budowanie bliskich relacji z rowie$nikami, udzielania
pomocy i inne pozytywne dzialania skierowane na drugich. Ucznio-
wie tych szkot sg bardziej zamknieci i skierowani na siebie.

3.2.1.3. Klasa a wystepowanie relacji kolezenskich miedzy
uczniami

Uzyskane wskazniki Swiadcza, ze miedzy klasa, do jakiej uczesz-
czali respondenci, a wystepowaniem zjawiska kolezenstwa nie
istnieje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 13,453; a Asymp.
Sig. = 0,567). Uzyskano nastepujace wyniki $rednie, $wiadczace
o czestotliwoéci zjawiska: ,bardzo czesto” — 44,1%, ,czesto” —
42,8%, ,rzadko” — 11,7%, ,nigdy” — 1,4%. W przypadku przebada-
nych klas, nie bylo wiekszych niz pie¢ punktéw procentowych
odchylen od tych $rednich.

3.2.1.4. Ple¢ a wystepowanie relacji kolezenskich miedzy
uczniami

Miedzy zmienng niezalezng — ple¢ a zmienng zalezng — wyste-
powanie zjawiska kolezenstwa w $rodowisku szkolnym zachodzi
zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 12,235; Asymp. Sig. =
0,007).
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Wystepowanie Plet Srednia
relacji kolezenskich Dziewczeta Chlopcy

Bardzo czesto 47,0% 42,0% 44,2%
Czesto 41,0% 44,0% 42,6%
Rzadko 11,6% 11,7% 11,7%
Nigdy ,4% 2,3% 1,5%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

O roznicach w postrzeganiu zjawiska kolezenstwa najwyrazniej
Swiadcza skrajne odpowiedzi mowiace o wystepowaniu tego typu
relacji miedzy uczniami (,,bardzo czesto” i ,,nigdy”). O tym, ze ,bar-
dzo czesto” mamy do czynienia z relacjami kolezeniskimi w §rodo-
wisku szkolnym opowiedzialo sie 47% dziewczat i 42,0% chlopcow.
Ro6znica miedzy grupami wyniosta 5%. Sklonno$¢ dziewczat do za-
uwazania blizszych kontaktéw miedzy rowiesnikami wyrazana byla
takze w wyborze kategorii $wiadczacej, ze ,,nigdy” nie spotykaja sie
z kolezenistwem w swojej szkole. Tylko niespelna po6l procenta
dziewczat wskazalo na taki stan rzeczy, natomiast chlopcéw bylo
blisko o 2% wiece;.

Swiadczy to, ze dziewczeta czeéciej niz chlopey wehodza w bli-
skie relacje miedzy rowie$nikami. W swym do$wiadczeniu spolecz-
nym nie przyjmuja postawy zindywidualizowanej, lecz raczej otwie-
raja sie na innych szukajac w nich oparcia, ale takze i same chca
dawac¢ takie oparcie.

3.2.1.5. Wyniki w nauce a wystepowanie relacji kolezenskich
miedzy uczniami

Wystepowa- Srednia ocen uzyskiwana przez ucznia ;

nie relacji Bardzo 4 . Srednia
kolezenskich dobry Dobry Sredni Staby

Bardzo czesto 53,4% 45,2% 42,4% 39,2% 44,3%
Czesto 31,9% 45,0% 43,3% 41,5% 42,6%
Rzadko 13,5% 9,4% 12,1% 16,9% 11,7%
Nigdy 1,2% 0,4% 2,2% 2,3% 1,4%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Uzyskane wskazniki Swiadcza, ze miedzy zmienng zalezng —
opinia o wystepowaniu zjawiska kolezenstwa w $rodowisku szkol-
nym a zmienng niezalezng — wyniki w nauce uzyskiwane przez
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ucznidw wystepuje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 24,076;
Asymp. Sig. = 0,004). Uwzgledniajac jedynie opinie $wiadczace
o0 ,bardzo czestym” wystepowaniu tego typu relacji, zauwaza sie
wyrazng prawidlowo$¢: im slabsze sa wyniki w nauce respondenta,
tym rzadziej wskazuje on na te kategorie. Wérdéd uczniow ,,stabych”
takich wskazan bylo 39,2%, wsrod ,,Srednich” — 42,4%, wéréd ,do-
brych” — 45,2%, wéréd ,bardzo dobrych” — 53,4%. Réznica miedzy
skrajnymi wynikami wyniosla blisko 15 punktéw procentowych.
Przy kumulacji kategorii ,bardzo czesto” i ,,czesto” ta zalezno$¢ nie
byla juz tak wyrazna. Tu na czolo wysuneli sie uczniowie ,,dobrzy”.
Ponad 90% respondentdw z tej grupy wskazalo wlasnie na nie, wy-
przedzajac o 5 punktéow procentowych uczniow ,bardzo dobrych”,
i 0 tylez samo uczniow ,,$rednich” oraz o 10 punktow procentowych
uczniow ,stabych”. Mlodziez uzyskujaca najnizsze wyniki w nauce
takze najczesciej podkreslal brak relacji kolezenskich w §rodowisku
szkolnym. W tej grupie bylo ponad 19% uczniéw wybierajacych ka-
tegorie ,rzadko” i ,nigdy”. Rbéznica w poréwnaniu z uczniami
,Srednimi” i ,bardzo dobrymi” wyniosla okoto 5%, a w stosunku do
uczniow ,,dobrych” ponad 9%.

3.2.2. Pomoc kolezenska w nauce

Pomaganie stabym uczniom w nauce jest dzialaniem, w ktorym
moze okaza¢ sie, czy kolezenstwo jest czy tez nie jest postawa au-
tentyczna. Analiza tego zagadnienia pomoze wskaza¢ charakter ko-
lezenstwa; czy jest ono jedynie wyrazem luznych relacji, wspolnego
spedzania czasu, niewiele znaczacych i nieokre$lonych gestow, czy
tez czytelnych i jednoznacznych dzialan, w ktorych przejawia sie
autentyczne zaangazowanie mlodego czlowieka w relacje wymaga-
jace od niego wyjscia do drugiego, wykazania dobrej woli, wysitku,
posSwiecenia swego czasu? Tu z poziomu kategorii ogélnej — kole-
zenstwa — przechodzimy na poziom konkretnego czynu, w ktorym
owo kolezenstwo nabiera okreslonego wyrazu.
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Pomoc kolezenska w nauce uczniom stabym
Brak
odpowiedzi;
0,7%  Bardzo czesto;

1 . 0
Nigdy; 13,1% 8.1%

Czesto; 33,4%

Rzadko; 44,7%

Uzyskane od respondentéw odpowiedzi $wiadcza o istnieniu
takiej formy kontaktow roéwieéniczych, ktéra przejawia sie w pomo-
cy kolezenskiej w nauce. Cho¢ 13,1% uczniow nie dostrzega takiej
pomocy w swym $rodowisku, a 44,7% badanych mowi, ze wystepu-
je ona ,rzadko”, to jednak 33,4% respondentow twierdzi, ze pomoc
w nauce jest udzielana ,czesto”, a 8,1% — ze ,bardzo czesto”. W su-
mie w ponad 40% ankietowanych jest sklonnych przyznaé, ze jest
to zjawisko powszechne. W pewnym sensie otrzymujemy tutaj po-
twierdzenie wystepowania kolezenstwa wsrod uczniow, ktore
w tym przypadku przejawia sie w aktach solidarnosci z posiadaja-
cymi zaleglo$ci w nauce. Uzyskane wyniki sugeruja, ze mlodziez
jest otwarta na innych i gotowa jest shuzy¢ swoja pomoca. W przy-
szlo$ci ta gotowo$¢ moze znalez¢ swoj wyraz w rdznych sytuacjach
zyciowych, zupeklnie niezwigzanych z kontekstem szkoty.

Nalezy tu zauwazy¢, ze w Srodowisku szkolnym zjawisko pomo-
cy w nauce wystepuje jednak znacznie rzadziej niz relacje kolezen-
skie miedzy uczniami. Taki stan daje sie thumaczy¢ tym, ze pomoc
ta jest jedna z wielu form dzialan, jakie skladaja sie na kolezenstwo.
Ale takze mozna pokusi¢ sie o interpretacje uzyskanych wynikow
badan z perspektywy zjawiska anomii. Zauwazone zjawisko moze
bowiem, by¢ potwierdzone faktem, iz wchodzenie w blizsze wiezi
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z rOwie$nikami jest w duzej liczbie przypadkow (tak przynajmniej
postrzegaja to respondenci) skierowane na siebie. Nie tyle, domi-
nuje w tych relacjach postawa dawania, ile brania. Motywacja wy-
razana w ponizszych zdaniach dobrze thumaczy ten stan: ,,To ja po-
trzebuje wsparcia w przezwyciezaniu niepewno$ci, jaka stwarza
sytuacja nieczytelno$ci norm i wynikajacej z tego nieokreslonosci
porzadku spolecznego; to mnie nalezy sie pomoc”. ,,Czyz mozna
oczekiwa¢ ode mnie wsparcia, skoro ja sam go potrzebuje”.
W zwigzku z powyzszym, znacznie czestsze moOwienie o wystepo-
waniu relacji kolezenskich w §rodowisku szkolnym, w stosunku do
wystepowania aktow pomocy miedzyuczniowskiej moze by¢ kolej-
nym argumentem za anomiczno$cig Srodowiska szkolnego.

3.2.2.1. Typ szkoly a pomaganie stabszym uczniom w nauce
Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze istnieje zalezno$c¢ statystycz-

nie istotna miedzy typem szkoly a pomoca w nauce uczniom stab-
szym (Chi2 = 31,645; Asymp. Sig. = 0,000).

Pomoc kolezeniska Typ szkoly Srednia
W nauce Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 7,3% 23,5% 8,1%
Czgsto 33,4% 38,3% 33,7%
Rzadko 45,7% 32,1% 45,0%
Nigdy 13,6% 6,2% 13,2%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Dzialania pomocowe cze$ciej wystepuja w szkolach niepublicz-
nych. Tu poglad o ,bardzo czestym” pomaganiu stabszym w nauce
wystepuje na poziomie 23,5%, gdy tymczasem w szkolach publicz-
nych wskaznik podobnie odpowiadajacych byl o 15% nizszy i wy-
niost 7,3%. Takze po skumulowaniu odpowiedzi $wiadczacych
0 ,bardzo czestym” i ,czestym” wystepowaniu zjawiska samopomo-
cy uczniowskiej, dobitnie rysuja sie dysproporcje wystepujace mie-
dzy wyszczeg6lnionymi typami szkdl. Podopieczni szkél publicz-
nych podzielali omawiany poglad na poziomie 40%, gdy tymczasem
w szkolach niepublicznych poziom ten wynidst 60%. Byl zatem,
0 20% wyzszy. O wiekszej wrazliwosci na potrzeby stabszych kole-
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gow, $wiadczg takze przekonania o niewystepowaniu badanego zja-
wiska. Na jego brak wskazalo 6,2% uczniow ze szko6l niepublicznych
i ponad dwukrotnie wiecej uczniow ze szkot publicznych — 13,6%.
Mlodziez szkét niepublicznych wykazuje sie zatem wieksza
wrazliwo$cia na potrzeby kolegbw oraz czesciej przychodzi im
z pomocg. Warunki, jakie stwarza ich srodowisko szkolne, sprzyja
ksztaltowaniu postaw prospolecznych (solidaryzowania sie z inny-
mi i wychodzenia naprzeciw ich potrzebom), a nie tylko dostrzega-
nia wlasnych potrzeb i dazenia do ich zaspokajania. Owe fakty sa
Swiadectwem, ze mlodziez szkét niepublicznych jest bardziej doj-
rzala spolecznie, a mowiac jezykiem G. H. Meada, skuteczniej i gle-
biej przechodzi w swojej socjalizacji etap ,,uogo6lnionego innego”23.

3.2.2.2. Rodzaj szkoly a pomaganie slabszym uczniom nauce

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze miedzy zmienng niezalezng —
rodzaj szkoly, a zmienng zalezna — pomaganie slabszym uczniom
w nauce wystepuje zaleznos$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 106,821;
Asymp. Sig. = 0,000).

Rodzaj szkoly Sred-
1 2 3 4 5 6 7 8 nia
Bardzo | g <00 | 16,8% | ,0% % % % | 8,2% | 7,8% | 8,2%
czesto ,570 | 10,07 ,070 5,0% 9,37 3,77 , 27 7,070 ,270
Czesto [23,4%| 43,5% | 36,4% | 21,8% | 30,9% | 31,1% | 38,8% | 37,3% | 33,7%
Rzadko [50,9%| 37,2% | 50,0% | 42,6% | 43,3% | 53,0% | 49,0% | 45,1% | 44,9%
Nigdy |[17,2% | 8,4% | 13,6% | 30,7% | 16,5% | 12,2% | 4,1% | 9,8% | 13,2%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogoblnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
ZSZ (8).

Wyraznie wida¢ jak przedstawiaja sie ro6znice dotyczace udzie-
lania pomocy kolezenskiej u reprezentantow poszczegolnych rodza-
jow szkol, gdy uwzgledni sie lacznie odpowiedzi $wiadczace, ze ta

23 G. H. Mead, Mind, Self and Society, dz. cyt., s. 159-162.
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pomoc jest ,bardzo czestym” i ,czestym” zjawiskiem w Srodowisku
szkolnym. Najcze$ciej na wystepowanie takiego stanu rzeczy wska-
zywali uczniowie Liceum Ogoblnoksztalcacego po Gimnazjum.
Przedlozony poglad podzielalo 54,3% podopiecznych tych szkol. Na
kolejnym miejscu, ze zblizonym poziomem procentowym, znalezli
sie reprezentanci Technikum po Szkole Podstawowej 47,0% oraz
Technikum po ZSZ 45,1%. Réwniez w tych szkolach najnizszy byt
procent osob niedostrzegajacych miedzyuczniowskiej pomocy. Nie
przekroczyl on 10% pulapu, co wzmacnia przekonanie o silnym wy-
stepowaniu omawianego zjawiska w ich §rodowiskach. We wskaza-
nych szkolach w spos6b najwyrazniejszy odnotowuje sie istnienie
pomocy kolezenskiej, przez co szkoly te stwarzaja najlepsze warun-
ki ksztaltowania sie postaw wyrazajacych gotowo$¢ niesienia po-
mocy innym. Raz wyksztalcona sklonno$¢ do reagowania na po-
trzeby innych bedzie owocowaé nie tylko na terenie szkoly, ale
i poza nig; nie tylko w kontek$cie nauki, lecz takze w najrézniej-
szych dziedzinach zycia.

Najrzadziej z aktami pomocy kolezenskiej w nauce mamy do
czynienia w ZSZ. Tylko 25,5% przebadanych uczniow tych szko6l
uwaza, ze ,bardzo czesto” i ,czesto” takie zjawisko ma miejsce w pla-
cowkach, do ktorych uczeszczaja. Jest ich dwa razy mniej niz pod-
opiecznych Liceum Ogoélnoksztalcacego po Gimnazjum, w ktérym
najwiecej uczniow opowiedzialo sie za omawianym pogladem. Ten
fakt wzmacnia jeszcze najwieksza liczba ucznidéw, z tego rodzaju
szkol, ktorzy nie dostrzegaja omawianego zjawiska — niemal co trzeci
z przebadanych wyraza taka opinie. Na kolejnym miejscu uplasowa-
lo sie Gimnazjum. Tu nieco ponad 30% uczniéw ,bardzo czesto”
i,czesto” dostrzegalo zjawisko pomocy wérod réwiesnikéw i ponad
17% twierdzilo, ze wcale go nie zauwaza w swoich szkolachz24.

24 Kwestia pomocy kolezenskiej quzanej z przezwyme;zanlem trudnosci pro-
gramowych, na jakie napotykaja uczniowie gimnazjow, pojawila si¢ w badaniach
$wietokrzyskich, prowadzonych przez zespol ks. Jana Sledzianowskiego w 2000
roku. O korzystaniu z takiego wsparcia mowito 16,6% badanej mlodziezy. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze w przytaczanym przypadku, zagadnienie zostalo postawione
w odmienny spos6b. Ankietowani mieli odnie$¢ sie do pytania otwartego: ,Kto
pomaga Ci w przezwyciezaniu trudnosci zwigzanych z naukg?”. Taki stan rzeczy,
nie pozwala na adekwatne zestawienie wynikow bialostockich ze $wigtokrzyskimi
(ks. J. Sledzianowski, Aspiracje zyciowe gimnazjalistow /Na podstawie badan
uczniow z wOJewodztwa Swietokrzyskiego/, Kielce 2001, s. 227).
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Niepokoi¢ moga wyniki uzyskane wlasnie w Gimnazjum. Z racji
konstytucyjnego obowigzku ksztalcenia przez ten rodzaj szkoly,
a zatem przez warunki wychowania, jakie on oferuje musza przej$é¢
wszyscy uczniowie. Kazdy wiec mlody czlowiek, chcac nie cheac,
otrze sie o $rodowisko nie budzace silnej wrazliwosci na potrzeby
innych oraz nie ksztaltujace postaw prosolidarnosSciowych. Znale-
zienie sie w $rodowisku wzmacniajacym takie wlasnie jakosci
w pozniejszym wieku nie zakoduje ich tak gleboko i nie uczyni ich
punktem odniesienia w podejmowanych dzialaniach, jak ma to
miejsce na poziomie szkoly powszechne;.

Ksztaltowanie postaw propomocowych jest w duzej mierze zja-
wiskiem wzmacnianym w edukacji wtérnej — dokonujacej sie na
poziomie szkoly $redniej. OczywiScie moze mie¢ miejsce sytuacja,
w ktorej na tym etapie dopiero dochodzi do nabywania takich po-
staw. Jednak przygotowany we wczeSniejszej fazie edukacji grunt
powinien dostarczy¢ wlasciwych podstaw dzialania uczniow. Gdy
przejdzie sie przez takie przygotowanie, czyms$ naturalnym staje sie
odwolywanie sie do zinterioryzowanych zachowan. Woéwczas nie
szuka sie uzasadnienia podejmowanych dzialan, nie przeprowadza
sie kalkulacji wlasnych decyzji, nie szuka sie kontekstualnego
usprawiedliwienia tego, co staje sie przedmiotem wyboru itd., lecz
na zasadzie oczywistego odruchu odwoluje sie do wyuczonych wzo-
row i schematéw nawet, jeSli one nie sa powszechnie podzielane
w spoleczenstwie.

3.2.2.3. Klasa a pomaganie slabszym uczniom w nauce
Miedzy klasa, do ktorej uczeszczaja respondenci a pomoca ko-

lezeniskag, mamy do czynienia z zalezno$cia statystycznie istotna
(Chi2 = 67,760; Asymp. Sig. = 0,000).

Klasa
1 2 3 4 5 6

5,5% 12,0% 7,9% 10,2% 6,1% 9,2% 8,2%

Srednia

Bardzo
czesto
Czesto 25,5% | 20,8% 30,1% 43,3% 41,2% 36,7% 33,8%
Rzadko | 48,5% | 53,6% | 45,9% | 36,1% | 43,0% | 49,0% | 44,8%
Nigdy 20,5% 13,5% 16,0% 10,5% 9,7% 5,1% 13,2%
Razem | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

W komentarzu interpretujacym zwigzek miedzy omawianym
zjawiskiem a klasg, do ktorej uczeszczali respondenci, postuzymy
sie ponownie opinig laczong — Swiadczaca o powszechnym wyste-
powaniu pomocy miedzykolezenskiej w szkolach (odpowiedzi:
sbardzo czesto” i ,czesto”). O wystepowaniu w swoich Srodowi-
skach takiej pomocy moéwili najczeéciej przedstawiciele Klasy II
Ponadgimanzjalnej — 53,5%. Na kolejnych pozycjach znalazly sie:
Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodstawowej —
47,9% oraz Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly Ponadpod-
stawowej — 47,3%.

Natomiast, wyraznie najrzadziej z aktami pomocy kolezenskiej
mamy do czynienia wéréd uczniow najmlodszych z przebadanych
klas, a zatem w II i IIT Klasie Gimnazjum. Omawiane zjawisko wy-
stepowato w nich na podobnym poziomie. Niemal, co trzeci przed-
stawiciel tych klas twierdzil, ze w jego Srodowisku ,bardzo czesto”
lub ,czesto” wystepuje samopomoc uczniowska. Takze wielu
uczniow ze wskazanego srodowiska wyrazato poglad, ze ,nigdy” nie
spotkali sie z aktami pomocy. W klasie IT Gimnazjum wskaznik ten
przekroczyl pulap 20 punktéw procentowych. Ponownie potwierdzit
sie fakt, ze srodowiska szkdt Gimnazjalnych nie sprzyjaja pojawianiu
sie postaw cenionych spolecznie, w tym przypadku: solidarnosci,
altruizmu, ofiarnoSci, otwartosci na potrzeby innych, wrazliwosci,
wychodzenia z zyczliwym gestem naprzeciw potrzebujacym itd.

3.2.2.4. Ple¢ a pomaganie slabszym uczniom w nauce
Miedzy zmienng niezalezng — ple¢, a zmienng zalezng — kole-

zenskie pomaganie potrzebujacym uczniom w nauce wystepuje za-
lezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 48,310; Asymp. Sig. = 0,000).
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Po/moc kole- . Ple¢ Srednia
zenska w nauce Dziewczeta Chlopcy

Bardzo czesto 11,6% 5,5% 8,2%
Czesto 36,7% 31,2% 33,7%
Rzadko 43,9% 45,9% 45,0%
Nigdy 7,8% 17,5% 13,2%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Dziewczeta cze$ciej niz chlopcy podzielaja poglad, ze w ich $ro-
dowisku istnieje zjawisko kolezeniskiej pomocy w nauce. Z opinia,
ze ,bardzo czesto” dochodzi do wspomagania stabszych w nauce,
zgadza sie 5,5% chlopcow i ponad dwukrotnie wiecej dziewczat —
11,6%. Skumulowane kategorie ,bardzo czesto” i ,,czesto” daja wy-
niki: 36,7% chlopcow i 48,3% dziewczat. R6znica miedzy nimi wy-
nosi ponad 10 punktow procentowych. Takze wskazania na brak
pomocy kolezenskiej w srodowisku respondentéw $wiadcza o po-
dobnej tendencji. Taka opinie wyrazito 17,5% chlopcow i tylko 7,8%
dziewczat. Réznica wyniosta 10 punktéw procentowych.

Z uzyskanych wynikow mozna wnosi¢, ze dziewczeta bardziej
angazuja sie w pomoc uczniowska niz czynig to chlopcy, sa bardziej
wrazliwe na potrzeby innych i cze$ciej wspomagaja potrzebujacych.

3.2.2.5. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow a pomaganie
stabszym uczniom w nauce

Uzyskane wskazniki §wiadcza, ze miedzy osiggnieciami respon-
dentéw w nauce a opiniag o pomaganiu slabszym w nauce istnieje
zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 66,099; Asymp. Sig. =

0,000).

Pomoc kolezen- Srednia ocen uzyskiwana przez gczniéw Srednia
ska w nauce Bardzo dobry | Dobry Sredni Staby

Bardzo czesto 16,7% 9,2% 5,6% 5,4% 8,1%
Czesto 35,8% 38,4% 31,1% 25,4% 33,8%
Rzadko 32,1% 43,4% 49,6% 42,3% 44,8%
Nigdy 15,4% 9,0% 13,6% 26,9% 13,3%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0%
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Zestawienie wynikow pozwala dostrzec wyrazng prawidlowos¢:
im lepszymi uczniami s udzielajacy odpowiedzi, tym czeSciej za-
uwazaja zjawisko pomocy kolezenskiej w swoim Srodowisku. Po-
glad, ze uczniowie ,bardzo czesto” pomagaja swym stabszym kole-
gom w nauce, podzielalo odpowiednio: w grupie uczniéow ,bardzo
dobrych” — 16,7%, ,dobrych” — 9,2%, ,Srednich” — 5,6%, ,slabych”
— 5,4%. Procent wyrazajacych taka opinie sukcesywnie spadat wraz
z obnizaniem sie Sredniej, uzyskiwanej przez respondentéw. Roz-
pieto$¢ miedzy granicznymi grupami wyniosla ponad 10 punktow
procentowych. Przy uwzglednieniu odpowiedzi §wiadczacych o po-
wszechno$ci zjawiska (wskazania ,bardzo czesto” i ,,czesto”), takze
wystepuje wspomniana prawidlowo$é. Wskazana opinie podzielalo
52,5% uczniow ,bardzo dobrych” 47,6% ,dobrych”, 36,7% ,s$red-
nich” i 30,8% ,stabych”. W tym przypadku rozpieto$¢ miedzy gra-
nicznymi grupami zwiekszyla sie do 20 punktéw procentowych.

Uzyskane dane moga $wiadczy¢, ze im lepsze wyniki osiggaja
uczniowie w nauce, tym czeSciej angazuja sie w pomoc kolezenska
zwiazang z ksztalceniem.

3.2.3. WySmiewanie sie z dobrych uczniéw

Wyémiewanie sie z uczniow, ktorzy wybijaja sie w nauce lub
osiggaja wysokie noty, nie byto w przeszlosci, ani nie jest obecnie
zjawiskiem obcym w szkole. Tego typu zachowania sg przewaznie
praktykowane przez uczniow, ktérzy maja trudnosci w nauce io-
trzymuja slabe stopnie za swoje osiggniecia szkolne. Zachowania te
wyplywaja z checi obnizenia ambicji edukacyjnych $rodowiska, aby
w ten sposdb podnie$¢ swoja pozycje w konfrontacji z rowie-
$nikami. WySmiewanie sie z uczniow, ktorzy daza do realizacji war-
tosci cenionych i stanowiacych podstawe budowania autorytetow
spolecznych, mozna takze traktowaé jako przejaw zachowan ano-
micznych. Odrzucenie autorytetu, w przyjetej przez nas interpreta-
cji, wynika z anomicznej kondycji $wiadomos$ci. Mozna takze
uznaé, ze dyskredytacja warto$ci, na ktérych buduje sie autorytet
jest dzialaniem posiadajacym to samo zrodlo. Jest nim odrzucenie
tego wszystkiego, co wprowadza porzadek w $wiat, co sklania do



136 Szkota w stanie anomii

odpowiedniej — tutaj hierarchicznej — jego strukturalizacji. Na py-
tanie jak ksztaltuje sie stosunek mlodziezy do jednostek, ktore pra-
gna realizowa¢ swoim postepowaniem wartos$ci proedukacyjne,
staraliémy sie uzyska¢ odpowiedz w przeprowadzonych badaniach.
Jak ukladaly sie czestotliwos$ci zachowan zwigzanych z ,wy$miewa-
niem sie z dobrych uczniow” w §rodowisku szkolnym przedstawia
ponizsza ilustracja.

Wys$miewanie si¢ z dobrych uczniow

Brak
odpowiedzi;
0,6%

Bardzo czesto;

16,2%
Nigdy; 15,0% o

Rzadko; 37,5% Crestos 30.7%
0, ,D /0

OtrzymaliSmy nastepujace czestotliwoSci wystepowania oma-
wianych praktyk: ,bardzo czesto” — 16,2% mlodziezy, ,czesto” —
30,7%, ,rzadko” — 37,5%, ,nigdy” — 15%. Gdy skumulujemy katego-
rie ,bardzo czesto” i ,czesto”, to wynik bedzie bliski 50%. Swiadczy
on, ze okolo polowa badanych zauwaza zjawisko wySmiewania sie
jako silnie zakorzenione w praktyce szkolnej. Dyskredytacja osig-
gnie¢ dobrych uczniow przez ich réwiesnikéw, czestokro¢ majaca
miejsce w Srodowisku szkolnym, nie dziala mobilizujaco na mio-
dziez. Zniecheca do podejmowania wysitkow edukacyjnych, do wy-
kazywania sie posiadang wiedza i zdolnoSciami, do pelnej aktywno-
§ci na zajeciach, do angazowania sie w prace pozalekcyjne itd.
W takich warunkach spada etos pracy oraz warto$¢ wiedzy, i jedno-
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cze$nie kreuje sie i utrwala model ucznia przecietnego, jako naj-
bardziej lansowany i aprobowany przez mlodziez2s.

3.2.3.1. Typ szkoly a wy§miewanie sie z dobrych uczniéw
Miedzy typem szkoly a zjawiskiem wySmiewania sie z dobrych

ucznidw wystepuje zalezno$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 17,185;
Asymp. Sig. = 0,001).

Wyémiewanie Typ szkoly )

sie z dobrych . . . Srednia
wernidw Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 16,6% 11,1% 16,3%
Czesto 31,7% 16,0% 30,9%
Rzadko 37,3% 45,7% 37,8%
Nigdy 14,4% 27,2% 15,1%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Nie we wszystkich typach szk6l wySmiewanie sie z dobrych
ucznidw wystepuje z jednakowym nasileniem. Zdecydowanie cze-
Sciej spotykane jest w szkolach publicznych. W tych szkolach bylo
o 5 punktow procentowych wiecej wskazan swiadczacych o ,.bardzo
czestym” wystepowaniu tego zjawiska niz w niepublicznych.
Wskazniki wyniosly odpowiedni: 16,6% i 11,1%. Uzyskane dyspro-
porcje jeszcze bardziej uwidocznily sie po skumulowaniu odpowie-
dzi $wiadczacych o ,bardzo czestym” i ,czestym” wystepowaniu
deprecjacji uczniow ponadprzecietnych. Woéwczas jest niemal po-

25 Badania jako$ciowe, przeprowadzone przez Piotra Mikiewicza potwierdzaja
wskazane cechy szkoly (P. Mikiewicz, Spoleczne Swiaty szkét srednich — od tra-
Jjektorii marginesu do trajektorii elit, Wydawnictwo naukowe Dolnoslaskiej
Szkolty Wyzszej Edukacji TWP we Wroclawiu, Wroclaw 2005, s. 208-210, 217).
W tej publikacji mozna odnalezé przekonujace wypowiedzi, Swiadczace o presji
jaka érodowisko szkolne wywiera na uczniow majacych ambicje edukacyjne: ,,Po
pewnym czasie przebywania w szkole dowiedzialem sie, ze po pierwszym roku
nauki z klasy odeszla jedna z dziewczat i przeniosla sie do innej szkoly. Nauczy-
ciele woleli o tym nie méwi¢. Uczniowie tez opowiadali wymijajaco, kiedy pyta-
lem, o co tu chodzi. Wreszcie jeden z nauczycieli w rozmowie powiedzial mi, Ze ta
dziewczyna zrezygnowala z nauki w tej szkole, bo byla pietnowana przez innych
uczniéw za to, ze zalezalo jej na nauce i zawyzala poziom reszcie klasy. Inne
dziewczeta, te bardziej zbuntowane, obrzucaly ja wyzwiskami, a nawet grozily”
(Tamze, s. 209).
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lowa respondentéw ze szk6l publicznych méwi o wy$Smiewaniu
swoich kolegow, natomiast tylko nieco ponad czwarta cze$¢ re-
spondentow ze szkol niepublicznych dostrzega to zjawisko w swo-
ich §rodowiskach. Otrzymany obraz wzmacniaja odpowiedzi §wiad-
czace, ze ,nigdy” nie maja miejsca w szkole zachowania obnizajace
warto$¢ uczniow dobrych. W szkolach niepublicznych taka opinie
podziela 27,2%, a w szkolach publicznych o polowe mniej — 14,4%.

Uzyskane wyniki pozwalaja twierdzi¢, ze szkoly niepubliczne
w poréwnaniu z publicznymi, stwarzaja duzo lepsze warunki do
ksztaltowania postaw prorozwojowych. Ponadprzecietno$é nie spo-
tyka sie w nich z tak silnymi represjami, jak ma to miejsce w innych
typach szkol. Zatem, te placowki, stwarzaja dogodniejsze warunki
niz inne, do rozwoju intelektualnego oraz moralnego. Pozwalaja
uczniom wykazywa¢ sie zdolnoéciami i wiedza pozaprogramowa,
angazowac sie w rozne przedsiewziecia, w ktorych maja mozliwo$é
wykazania sie swoimi zdolno$ciami, zainteresowaniami posiada-
nymi dyspozycjami itd.

3.2.3.2. Rodzaj szkoly a wySmiewanie sie z dobrych uczniow
Miedzy rodzajem szkoly a wystepowaniem zjawiska deprecjacji

uczniéw wyrdzniajacych sie w nauce wystepuje istotna zalezno$é¢
statystyczna (Chi2 = 205,940; Asymp. Sig. = 0,000).

Rodzaj szkoly Sred-

1 2 3 4 5 6 7 8 nia

BardZO [v) o, [v) o, o, 0, o, 0, o,
czesto 33,8% | 6,0% | 26,1% | 21,0% | 16,5% | 10,7% | 12,2% | 7,7% | 16,3%

Czesto | 34,6% |26,2% | 8,7% |26,0% |33,0% | 36,0% | 22,4% | 51,0% | 30,9%

Rzadko | 22,3% | 46,0% | 56,5% | 40,0% | 33,0% | 39,3% | 49,0% | 38,5% | 37,7%

Nigdy 9,2% |20,9% | 8,7% |13,0% | 17,5% | 14,0% | 16,3% | 1,9% | 15,1%

100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

Razem | o, % % % % % % % %

Gimnazjum (1), Liceum Ogdblnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogdl-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
7ZSZ (8).
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Jeszcze wyrazniej niz typ szkoly, na ocene wy$miewania sie
z dobrych uczniow wplywa rodzaj szkoly, do jakiej uczeszczaja re-
spondenci. Bioragc pod uwage odpowiedzi Swiadczace, ze mamy do
czynienia z tym zjawiskiem ,bardzo czesto”, najwiecej takich opinii
znalazlo akceptacje w Gimnazjum — 33,8% uczniow. Na kolejnym
miejscu byli uczniowie Liceum Ogodlnoksztalcacego po Szkole Pod-
stawowe] — 26,1%, natomiast najrzadziej uznawali te opinie za
shuszna uczniowie Liceum Ogolnoksztalcacego po Gimnazjum -—
6,9% oraz Technikum po ZSZ — 7,7%. Pelniejszy jednak obraz wy-
stepowania omawianego zjawiska otrzymamy, kumulujac opinie
Swiadczace, ze ,bardzo czesto” i ,czesto” dochodzi do wySmiewania
dobrych uczniéw. Tutaj zdecydowanie najwiecej wskazan byto wsréd
uczniéw Gimnazjum — 68,4% oraz Technikum po ZSZ — 59,8%.

Jesli okolo % ucznidéw z tych rodzajow szkoél zauwaza wystepo-
wanie zjawiska deprecjacji cech skladajacych sie na wizerunek
ucznia dobrego, $wiadczy to, ze istnieje olbrzymia presja w ich $ro-
dowisku, by mlodziez nie okazywala swoich pozytywnych cech, by
nie wykazywala sie zaangazowaniem w prace itd. W przeciwnym
razie bedzie wyszydzana i marginalizowana przez kolegow. Srodo-
wiska tych szkol stwarzaja warunki, w ktérych w sposéb naturalny
zanikaja dzialania proambicjonalne, a jako najbardziej pozadany
wytwarza sie model ucznia miernego. We wspomnianych rodzajach
szkol, byl takze najnizszy poziom wskazan swiadczacych, ze oma-
wiane zjawisko ,nigdy” nie wystepuje. Wynosil on odpowiednio:
w Gimnazjum — 9,2%, w Technikum po ZSZ — 1,9%.

Najmniej narazeni na sily obnizajace wysitki ucznia, zmierzaja-
ce do bycia ,dobrym” sa podopieczni Liceum Ogolnoksztalcacego
po Gimnazjum 33,1%, Technikum po Szkole Podstawowej — 34,6%
oraz Liceum Ogolnoksztalcacego po Szkole Podstawowej — 34,8%.
W tych placowkach na istnienie praktyk zmierzajacych do odbiera-
nia uczniom motywacji prorozwojowych, wskazalo o polowe mnie;j
respondentow niz w szkolach o najwyzszym odsetku takich wybo-
row. Szkoly tego rodzaju stwarzaja najlepsze warunki do rozkwitu
potencji jednostek; do ksztaltowania sie cech, dzieki ktérym wyka-
zac sie moga swoja indywidualnos$cia. Zaliczenie do grona uczniéw
tych szko6l, daje najwieksza gwarancje, ze nie beda sttumione po-



140 Szkota w stanie anomii

tencje pozwalajace sie wybi¢ i osiagna¢ sukces na miare posiada-
nych mozliwosci.

3.2.3.3. Klasa a wySmiewanie sie z dobrych uczniow
Miedzy klasa, do ktorej uczeszczaja respondenci a zjawiskiem

wySmiewania sie z dobrych uczniow istnieje zalezno$¢ statystycznie
istotna (Chi2 = 208,632; Asymp. Sig. = 0,000).

WysSmie- Klasa
wanie si¢ z
dobrych 1 2 3 4 5 °
UucCzZniow
Bardzo
czesto
Czesto 29,3% | 40,7% | 26,3% | 29,6% | 34,1% | 29,6% | 31,0%
Rzadko 17,7% | 25,8% | 42,0% | 39,5% | 45,9% | 50,0% | 37,7%
Nigdy 9,6% 9,3% 22,7% | 17,1% 12,1% 8,2% 15,0%
Razem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Srednia

43,4% | 24,2% 9,1% 13,8% 7,0% 12,2% 16,3%

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

Skorelowanie wskazanych zmiennych uwidacznia kolejne pra-
widlowosci, ktorych nie ujawnily poprzednie analizy. Tutaj wyraz-
nie wida¢, ze w Gimnazjum rozklad glosow wskazujacych na wyste-
powanie zjawiska wySmiewania sie z dobrych uczniéw, nie jest
rowny. Klasa II Gimnazjum, a zatem najmlodsza z przebadanych,
oddala najwiecej glosow na kategorie $wiadczaca o ,bardzo cze-
stym” wystepowaniu omawianego zjawiska. Az 43,4% z calej grupy
ucznidéw podzielalo taka opinie. Jest to trzykrotnie wiecej niz wy-
niosta Srednia i o ponad 30% wiecej od najnizszego wyniku, jaki
uzyskano w Klasie I Ponadgimnazjalnej. Na nastepnym miejscu
znalazla sie klasa III Gimnazjum, z wynikiem 24,2%. Wystepujace
zaleznosci wida¢ w sposob pelny przy kumulacji wskazan swiadcza-
cych o ,bardzo czestym” i ,czestym” deprecjonowaniu dobrych
uczniow przez rowieSnikow. Zdecydowanie najczesciej, taki poglad
podzielaja uczniowie Klasy II Gimnazjum — 72,7%, a nastepnie Kla-
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sy III Gimnazjum — 64,9%. Najnizszy poziom odpowiedzi zanoto-
wano wsrod uczniow Klasy I Ponadgimnazjalnej — 35,4%. Byt on az
o polowe nizszy niz najwyzszy z uzyskanych. Mozna to tlumaczy¢
przejéciem do nowej szkoly. Wymusza ono konieczno$¢ rozeznania
i dostosowania sie nowoprzybylych uczniow do nieznanych im wa-
runkéow. Wymaga od nich podejmowania wysitkéw, by nie zostaé
zdystansowanym przez rowie$nikow, lepiej przygotowanych do wy-
magan i oczekiwan nowej placowki dydaktycznej. Che¢ utrzymania
sie i walka o przetrwanie, odsuwa na dalszy plan praktyki i przyzwy-
czajenia z gimnazjum, ktére owemu przetrwaniu nie sprzyjaja.
W pozostalych klasach ponadgimazjalnych wskaznik odpowiedzi
o podobnym charakterze stabilizuje sie na poziomie okoto 42%.

3.2.3.4. Ple¢ a wySmiewanie sie z dobrych uczniéw

Miedzy zmienng niezalezng — ple¢ a zmienna zalezng — wy-
Smiewanie sie z dobrych uczniéw nie wystgpila zalezno$¢ istotna
statystycznie (Chi2 = 5,724; Asymp. Sig. = 0,126). Uzyskane $red-
nie wyniki wyniosly odpowiednio: ,bardzo czesto” — 16,3%, ,,czesto”
- 30,9%, ,rzadko” — 37,8%, ,nigdy” — 15,0%. Odpowiedzi udzielone
przez przedstawicieli poszczegolnych plei nie odbiegaly wiecej niz
o 2 punkty procentowe od tych érednich. Swiadczy to, Ze omawiane
zjawisko w réwnym stopniu dotyka zaréwno chlopcow, jak i dziew-
czeta.

3.2.3.5. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow a wySmiewanie
sie z dobrych uczniéw

Miedzy zmienna niezalezng — osiggane przez uczniéw wyniki
nauce, a zmienng zalezna — wySmiewanie sie z dobrych uczniow
zachodzi zalezno$¢ istotna statystycznie (Chi2 = 18,964; Asymp.
Sig. = 0,026).
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Wyémiewanie Srednia ocen uzyskiwana przez ucznia ;
lsllcqul%(‘)}])rych %fgrz}? Dobry Sredni Slaby Srednia
Bardzo czesto 22,1% 14,7% 15,0% 21,9% 16,2%
Czesto 22.7% 33,7% 20,6% 34,4% 30,8%
Rzadko 38,7% 38,3% 38,3% 33,6% 38,0%
Nigdy 16,6% 13,3% 17,0% 10,2% 15,0%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Opinie $wiadczace, ze deprecjonowanie dobrych uczniow w ich
srodowisku ma miejsce ,bardzo czesto”, w najwyzszym stopmiu
podzielaja uczniowie ,bardzo dobrzy” i ,slabi”. Jest to rzad wskazan
na poziomie 22%. Okolo 7 punktéw procentowych mniej wyboréw
zwigzanych z ta kategoria zanotowano w grupie uczniéow ,dobrych”
i ,$rednich”. Jesli skumuluje sie kategorie ,bardzo czesto” i ,cze-
sto”, to uzyska sie odpowiednio nastepujace wyniki: uczniowie
sbardzo dobrzy” — 44,8%, ,dobrzy” — 48,5%, ,Sredni” — 44,6%,
~slabi” — 56,3%. Na podstawie dokonanego zestawienia pojawia sie
tendencja Swiadczaca, ze uczniowie uzyskujacy lepsze wyniki rza-
dziej dostrzegaja zjawisko wySmiewania sie z uczniéw wybijajacych
sie ze wzgledu na uzyskiwane oceny. Od tej zalezno$ci odbiegaja
odpowiedzi udzielane przez ucznidéw ,Srednich”, gdyz w tych sku-
mulowanych zestawieniach podobne opinie podzielaja uczniowie
sbardzo dobrzy”. Takze z tych dwo6ch grup podobny odsetek re-
spondentow (okolo 17%) wyrazal poglad, ze ,,nigdy” w swojej szkole
nie doswiadczyli wySmiewania sie z dobrych uczniow. Wyniki
uczniéw stabych (w skumulowanej kategorii: ,bardzo czesto” i ,cze-
sto”, a takze w kategorii ,,nigdy”), wyraznie odbiegajace od pozosta-
lych potwierdzaja poprzednie stwierdzenia, ze ci uczniowie kosztem
deprecjacji uczniéw ambitnych pragna podnie$¢ swoja pozycje
wsrod rowiesnikow.

3.2.4. Przemoc fizyczna wsrod uczniow

Literatura przedmiotu podkresla, iz agresja jest wpisana w na-
ture czlowieka. W roznych sytuacjach daje o sobie zna¢. Pomaga
rozladowywaé napiecia i stresy, pobudza takze do zwiekszonej ak-
tywnosci itp. W warunkach wzglednej stabilizacji spolecznej akty
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agresji pojawiaja sie akcydentalnie. To jaki§ niesubordynowany
mlodzieniec, czlowiek marginesu, czy grupa wyrostkéw ,wychyli
sie” i zamanifestuje swoja energie, sile, odrzucenie, nieche¢ do
obowigzujacego itd. Ostatnimi jednak czasy zjawisko traci swoja
wyjatkowo$¢ i marginalno$c¢. To, co niegdy$ bylo okazjonalne, wy-
raznie sie upowszechnia, to, co bylo skrywane i dokonywalo sie pod
ostong milczenia, a nawet bylo kamuflowane, staje sie naswietlane
i jawne. Nie ma wiadomosci telewizyjnych, wydan codziennych ga-
zet, ktore nie informowalyby o réznego typu aktach agresji. Media
coraz czeSciej donosza, iz to zjawisko ma miejsce takze w szkole
i z przedkladanych komunikatow dowiadujemy sie rowniez o wzra-
stajacej brutalizacji zycia szkolnego, a takze o coraz to nowych for-
mach agresji. Nie sposob zatem poming¢ to zagadnienie w prowa-
dzonych badaniach. Na postawione respondentom pytanie: ,,Czy
iz jaka czestotliwoScig wystepuje przemoc fizyczna wéréd ucznidow
w twoim S$rodowisku szkolnym?” uzyskano odpowiedzi, ktore
obrazuje ponizsza ilustracja.

Przemoc fizyczna w$rdd uczniow

Brak
odpowiedzi;] Bardzo czesto;
0.8% 8,1%

Nigdy; 22,6%
Czesto; 18,8%

Rzadko; 49,7%

W calej zbiorowosci 22,6% respondentow nie zauwaza takiego
procederu, 49,7% badanych twierdzi, ze ma on miejsce, ale wyste-
puje ,rzadko”. Zgodnie z opinig 18,8% pytanych, jest to zjawisko
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~czesto” wystepujace w szkole, a 8,1% uczniéow twierdzi, ze ,bardzo
czesto” spotyka sie z aktami przemocy. W opinii, co czwartego
ucznia mamy powszechnie do czynienia z przemoca fizyczng w re-
lacjach uczen — uczen. Nie s3 to zatem zachowania marginalne,
Swiadczace o akcydentalnym pojawianiu sie aktéw agresji w pla-
cowkach edukacyjnych. Pamietajac, ze jedynie co pigty badany nie
widzi brutalnej strony zycia szkolnego, a 4/5 respondentéw do-
strzega problem przemocy wsrod ucznidw, mozemy stwierdzi¢, ze
szkola nie jest miejscem bezpiecznym dla wychowankéw pozostaja-
cych pod jej opieka. Przebywajacy w niej uczniowie sq narazeni ze
strony swoich rowie$nikow na akty przemocy fizycznej26.

Wyrazna obecno$¢ zjawiska przemocy w Srodowisku szkolnym
na tle wezes$niej oméwionych relacji kolezenskich wskazuje na an-
tynomie. Z jednej strony, mtodziez oczekuje wsparcia, pomocy oraz
emocjonalnego zblizenia z réwie$nikami i dazy do tworzenia tego
typu przestrzeni, gdy tymczasem z drugiej strony, pojawiaja sie za-
chowania zmierzajace do zaprzeczenia i burzenia relacji, ktére mo-
glyby budowac¢ i umacnia¢ pozadany stan rzeczy. Dochodzi do wy-
raznego braku spojnosci w postepowaniu mlodziezy, do alogiczno-
Sci w jej poczynaniach. Owa niespdjno$¢ nie jest obojetna z punktu
widzenia praktycznego. Laczy sie bowiem, z dekonstrukcja, ktéra
nie stuzy realizacji stawianych celéw, i ktora ostatecznie obraca sie
przeciw swoim autorom.

Nie jest to jedyna antynomia, z jaka spotykamy sie w tym bada-
niu. ZauwazyliSmy ja takze miedzy akceptacja ,,podporzadkowywa-
nia sie” a niesubordynacjg wzgledem nauczycieli. Z jednej strony,
mtlodziez wyraza silne przekonanie o potrzebie dzialania zgodnego
z zaleceniami nauczycieli, a z drugiej, w znacznym stopniu ignoruje
ich polecenia. Otrzymany obraz jest charakterystyczny dla sytuacji
anomii.

Warto przywola¢ przyklady z literatury, potwierdzajace wysta-
wiong diagnoze. Piotr Sztompka wyszczegoblnia caly zestaw dycho-
tomii, jakie charakteryzowaly zasadnicze obszary zycia spoleczen-
stwa polskiego, na poczatku lat osiemdziesigtych, w okresie tzw.

26 Uzyskane wyniki nie odbiegaja od wynikéw uzyskanych przez innych bada-
czy tematu. Patrz: J. Zebrowski, Psychospoleczne skutki przemocy i agresji
w szkole, w: J. Papiez, A. Plukis, Przemoc dzieci i mlodziezy, Torun 2006, s. 271.
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sprocesu odnowy”27. W nieco wezszym zakresie, ich wystepowanie
potwierdza Mirostawa Marody, analizujac stan §wiadomosci Pola-
kow, kilka lat pozniej (w polowie lat osiemdziesiatych), takze w malo
stabilnym okresie28. Obie ekspertyzy sa egzemplifikacja spoteczen-
stwa pozostajacego w stanie anomicznej plynnosci i niestabilno$ci,
dla ktorego charakterystyczne jest rozdarcie pomiedzy przeszloscia
a przyszlo$cia, miedzy oficjalno$cia a prywatnos$cia, miedzy $wiatem
niechcianym a pozadanym, miedzy Swiatem deklarowanym a reali-
zowanym, miedzy ambicjami a mozliwo$ciami itd. W naszym przy-
padku, dysocjacja zachodzi miedzy oczekiwaniem a spelianiem,
potrzebami a dzialaniami. Wskazana niespdjno$¢ i sprzeczno$¢ wa-
runkuje jako$¢ $wiata, w ktorym jednostki dzialaja i funkcjonuja.
Brak jednoznaczno$ci, stalo$ci, niezachwianego systemu aksjo-
normatywnego sprawia, ze nie ma skutecznego antidotum na akty
wybiegajace poza przyjete konwencje, poza normy dajace gwaran-
cje poszanowania praw innych. W zwigzku z powyzszym, dochodza
one do glosu i zadomawiaja sie w przestrzeni spolecznej, a dalej
doprowadzaja do sytuacji sprzeczno$ci i rozdarcia. To rozdarcie,
dychotomie i wielo§¢ w systemie norm, warto$ci i wzoréw zacho-
wan, stwarzaja sytuacje dajaca sposobno$¢ wyzwalania sie najroz-
niejszych aktow ekspresji, w tym i roznych form agresji i przemocy.
Stanowia pozywke, na ktérej rozwija sie niesubordynowana strona
jazni czlowieka, mowigc za G. H. Meadem ,ja podmiotowe”. Gdy
nie jest ono poskramiane przez jednoznaczny system zasad (,ja
przedmiotowe”), to dochodzi do jego eskalacji, do opanowywania
przez nie przestrzeni dzialan spolecznych. Wowczas, owa prze-
strzen nabiera charakteru odpowiadajacego wybujalej, impulsyw-
nej i egoistycznej naturze ,ja podmiotowego”, ktéra wychodzi poza
ramy spolecznych zasad budowanych wysiltkiem zbiorowym. ,Ja
podmiotowe” z duzym dynamizmem zmierza do ich ignorowania,
odrzucania i ostatecznie wyparcia z relacji spotecznych=29.

27 P, Sztompka, Dynamika ruchu odnowy w Swietle teorii zachowania zbio-
rowego, ,Studia Socjologiczne” 1982, nr 3-4, s. 69-93.

28 M. Marody, Antynomie zbiorowej podswiadomosci, ,,Studia Socjologiczne”
1987, nr 2, s. 89-99.

29 G. H. Mead, Mind, Self and Society, dz. cyt., s. 175-177, The Mechanism of
Social Consciousness, “Journal of Philosophy, Psychology and Scientific Meth-
ods” 1912, t. 9, S. 405-406.
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3.2.4.1. Typ szkoly a przemoc fizyczna wérod uczniow

Miedzy typem szkoly a stosowaniem przemocy fizycznej miedzy
uczniami nie wystepuja istotne zalezno$ci statystyczne (Chi2 =
7,617; Asymp. Sig. = 0,055).

Przemoc wsréd Typ szkoly Srednia
uczniow Publiczna Niepubliczna

Bardzo czesto 8,3% 6,2% 8,2%
Czesto 19,1% 12,3% 18,8%
Rzadko 50,4% 46,9% 50,2%
Nigdy 22 2% 34,6% 22 8%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

O ,bardzo czestym” wystepowaniu tego zjawiska mowi 8,3%
uczniow ze szkot publicznych i 6,2% mlodziezy z placowek niepu-
blicznych. Rbznica wynosi 2,1%. Przy kumulacji kategorii ,bardzo
czesto” i ,czesto” dysproporcja miedzy zjawiskiem wystepujacym
w poszczegolnych typach szkél wzrosta do 9 punktow procento-
wych i przedstawia sie stosunkiem 27,4% do 18,5%. Takze wyraznie
wiecej bylo uczniéw z placowek niepublicznych deklarujacych, ze
,nigdy” tego zjawiska nie zanotowali w swojej szkole. Za takim sta-
nem rzeczy opowiedzialo sie 34,6% uczniéw szkol niepublicznych
i22,2% uczniéw szkol publicznych. Uzyskane wyniki pozwalaja
stwierdzi¢, ze stosowanie przemocy fizycznej wérod mlodziezy jest
zjawiskiem czesciej wystepujacym w placowkach publicznych niz
w niepublicznych. Swiadezy to, ze szkoly, do ktérych dostep nie jest
ograniczany uiszczaniem oplat lub innymi rygorami, stwarzaja dla
swoich podopiecznych warunki wiekszego zagrozenia niz placowki
o ograniczonym dostepie — te sg bardziej bezpieczne i przyjazne dla
uczniowso.

30 Podobne wnioski z badan, przeprowadzonych w 2003 roku w wojewbdz-
twach mazowieckim i malopolskim, wyciaggnely Elzbieta Putkiewicz i Anna Wil-
komirska (E. Putkiewicz, A. Wiltkomirska, Szkoty publiczne i niepubliczne: po-
rownanie $Srodowisk edukacyjnych, dz. cyt., s. 111-115, 120, 223).
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3.2.4.2. Rodzaj szkoly a przemoc fizyczna wér6d uczniéw

Miedzy rodzajem szkoly, a stosowaniem przemocy fizycznej
wsréd rowiesnikow istnieje zalezno$é statystycznie istotna (Chi2 =
240,553; Asymp. Sig. = 0,000).

Prze- Rodzaj szkoly Sred-
moc 1 2 3 4 5 6 7 8 nia
Bardzo

czesto | 171% | 3.7% | 4.3% | 11,0% | 4,2% | 4,8% |16,0% | 2,0% | 8,1%

Czesto |31,5% | 9,1% | 34,8% | 13,0% | 23,2% | 18,1% | 30,0% | 18,0% | 18,8%
Rzadko | 42,1% | 50,4% | 30,4% | 54,0% | 53,7% | 58,9% | 46,0% | 66,0% | 50,3%
Nigdy | 9,3% | 36,8% | 30,4% | 22,0% | 18,9% | 18,1% | 8,0% | 14,0% | 22,8%
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
% % % % % % % % %

Razem

Gimnazjum (1), Liceum Ogo6lnoksztalcace po Gimnazjum (2), Liceum Ogo6l-
noksztalcace po Szkole Podstawowej (3), ZSZ (4), Liceum Profilowane (5), Tech-
nikum po Gimnazjum (6), Technikum po Szkole Podstawowej (7), Technikum po
7ZS7Z (8).

Zgodnie z uzyskanymi opiniami, najczeSciej przemoc fizyczna
wystepuje w Gimnazjum. Opinie, ze dochodzi do niej ,.bardzo cze-
sto”, wyraza 17,1% ucznidw tej szkoly, co stanowi dwukrotnie wyz-
szy procent niz wynosi $rednia. Jest to takze o 15% wiecej od naj-
nizszego wyniku. Zblizony do gimnazjalnego wynik uzyskano
w Technikum po Szkole Podstawowej — 16,0%, co $§wiadczy o za-
uwazalnym w ich $rodowisku, wystepowaniu zjawiska przemocy.
Przy kumulacji obu warto$ci, przywolane szkoly znalazly sie w czo-
towce placowek o najwyzszym poziomie brutalizacji zycia. W Gim-
nazjum 48,6% uczniéw potwierdza istnienie aktéw przemocy,
w Technikum po Szkole Podstawowej — 46,0%. Zatem blisko polo-
wa ucznidw tych szkoél twierdzi, iz przemoc w ich srodowiskach jest
zjawiskiem powszechnym. Taki wynik jest dwukrotnie wyzszy niz
wynosi $rednia wszystkich rodzajow placowek uwzglednionych
w badaniachs:.

3t W tym miejscu, ponownie mozemy odwolaé sie do wynikéw prezentowa-
nych przez Krzysztofa Konarzewskiego, ktérych podstawa byly badania przepro-
wadzone nad gimnazjalistami w 2003 roku. Bezwzgledna wielko§¢ szacunkowa,
w przypadku zachowan typu: ,bicie kolegbw” wyniosla 2,4, natomiast ,przeéla-
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Szczegoblnie niepokoi¢ moze fakt, ze omawiane zjawisko z tak
duzym nasileniem wystepuje w Gimnazjach, zatem w szkotach, do
ktorych uczeszczaja najmtodsi z przebadanych uczniow. Sposrod
wszystkich rodzajow szkél Gimnazjum, po raz kolejny, staje sie
Srodowiskiem dysponujacym najmniej pozadanymi, z punktu wi-
dzenia wychowawczego jako$ciami. Istniejace w nim negatywne
bodzce maja sile kreowania postaw wszystkich uczniéw: bardziej
i mniej wrazliwych; ze Srodowisk patologicznych i z tzw. ,,dobrych”
domow; tych, ktorzy zakoncza edukacje zaraz po tej szkole i tych,
ktorzy podejma dalsze ksztalcenie itd. Wszyscy bez wyjatku, ze
wzgledu na powszechny obowigzek edukacji na tym poziomie, ze-
tkna sie ze Srodowiskiem w najwiekszym stopniu zbrutalizowanym.

Zdecydowanie najmniej przemocy wystepuje w Liceum Ogdl-
noksztalcacym po Gimnazjum. Poglad, ze ,bardzo czesto” i ,,czesto”
mamy do czynienia z przemocg, podziela 12,8% uczniéw tych szkol,
co daje dwukrotnie mniejszy wynik niz wyniosla uzyskana $rednia.
W dalszej kolejnoéci znalazly sie: Technikum po ZSZ - 20,0%,
Technikum po Gimnazjum — 22,9%, ZSZ — 24,0%. Zaskakiwa¢ mo-
ze niezbyt wysoki poziom przemocy w ZSZ. Po tych rodzajach szko6t
(trafiajg do nich uczniowie z najnizszymi wynikami w nauce i czesto
ze Srodowisk ,spolecznie zaniedbanych”), spodziewa¢ by sie mozna
znacznie gorszych wynikow wychowawczych. Jednak wysoki po-
ziom rygoryzmu normatywnego oraz duza konsekwencja $rodowi-
ska nauczycielskiego w przestrzeganiu zasad szkolnych przez
uczniéw, przeklada sie na konkretne relacje miedzy uczniami. Uzy-
skane wyniki §wiadcza, ze w warunkach ogblnego braku skutecz-
nych $rodkéw oddzialywania wychowawczego, silne zaangazowanie
opiekunow szkolnych w ksztaltowanie swoich podopiecznych przy-
nie$¢ moze nadzwyczaj duze efekty. Po uzyskanych wynikach wi-
da¢, ze zapasci wychowawczej nie mozna tlumaczy¢ jedynie bra-
kiem Srodkow.

dowanie, ponizanie kolegdw” wyniosla 2,19. Czestotliwo$¢ mierzono na skali od
(1) — ,nigdy” do (4) — ,prawie codziennie”. Wynik jest poréwnywalny z wynikami
z badan prezentowanych w niniejszej pracy (K. Konarzewski, Ksztatcenie i wy-
chowanie w szkolach podstawowych i1 gimnazjach w roku szkolnym
2002/2003, dz. cyt., s. 44).
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3.2.4.3. Klasa a przemoc fizyczna wsrod uczniow

Miedzy klasa a zjawiskiem przemocy wséréd uczniow wystepuje
zalezno§¢ statystycznie istotna (Chi2 = 214,164; Asymp. Sig. =
0,000).

Prze- Klasa

moc 1 2 3 4 5 6
?Zeg‘izo 22.6% 12,0% 6,0% 3,3% 3,7% 11,1% 8,2%
Czesto 33,7% 20,3% 13,4% 11,9% 15,0% 26,3% 18,0%

Rzadko | 33,7% | 50,3% | 53,2% | 47,7% | 57,8% | 52,5% | 50,2%

Nigdy 10,1% 8,4% 27,4% 37,1% 23,5% 10,1% 22 8%

Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Srednia

Klasa IT Gimnazjum (1), Klasa III Gimnazjum (2), Klasa I Ponadgimnazjalna
(3), Klasa II Ponadgimanzjalna (4), Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly
Ponadpodstawowej (5), Klasa IV Ponadgimanzjalna lub V Szkoly Ponadpodsta-
wowej (6).

Zwigzki wystepujace miedzy rodzajem szkoly a stosowaniem
przemocy fizycznej wéréd uczniow, pokazujace wysoka brutalizacje
relacji w Gimnazjach potwierdzane sa przez wyniki biorace pod
uwage wystepowanie zjawiska w zaleznoSci od klasy szkolnej. Na
ich podstawie wyraznie wida¢, ze najwiecej aktow agresji fizycznej
ma miejsce w Klasie II Gimnazjum, a zatem ws$réd najmlodszej
z przebadanych grup wiekowych. Az 22,6% ucznidow twierdzilo, ze
zachowania naganne wystepuja w ich Srodowisku ,bardzo czesto”
(jest blisko 0 20% wiecej niz wynosi najnizszy wynik), 33,7% bada-
nych z tej grupy wyraza opinie o ,czestym” wystepowaniu omawia-
nego zjawiska. Razem daje to 56,3%. Klasa III Gimnazjum znalazla
sie na kolejnym miejscu pod wzgledem brutalizacji relacji uczniow-
skich. Kategorie: ,bardzo czesto” i ,czesto” lacznie wybralo —
41,3%.

Najnizszy procent uczniow opowiadajacych sie za wystepowa-
niem form przemocy fizycznej wystapil wérod reprezentantéw Kla-
sy II Ponadgimanzjalnej. Za tym, ze ,bardzo czesto” ma ona miej-
sce w ich srodowisku opowiedzialo sie 3,3% ankietowanych, za tym,
ze ,czesto” — 11, 9%. Lacznie, poglad o powszechnej brutalizacji
relacji miedzyuczniowskich deklarowato 15,2% badanych z tej gru-
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py, co stanowil o ponad 40 punktéw procentowych mniej niz
w przypadku, podobnie wybierajacych uczniéw Klasy II Gimna-
zjum. Daje to podstawy by twierdzi¢, ze w Klasach II Ponadgiman-
zjalnych mamy do czynienia z najmniejsza brutalizacja relacji mie-
dzy uczniami, co jest jednoznaczne z tym, ze stwarzaja one najbez-
pieczniejsze Srodowiska dla swoich wychowankow. Niedaleko za
nimi uplasowaly sie: Klasa III Ponadgimanzjalna lub IV Szkoly Po-
nadpodstawowej ze wskaznikiem 18,7% respondentow dostrzegaja-
cych zjawisko powszechnej brutalizacji i Klasa I Ponadgimnazjalna
z wynikiem 19,4%. Wyrazny wzrost brutalizacji obserwuje sie
w Klasie IV Ponadgimanzjalnej lub V Szkoly Ponadpodstawowe;j.
O jej powszechno$ci mowi 37,4% uczniow z tego Srodowiska. Jed-
nak pulap, jaki zostal tu osiggniety, jest o blisko 20 punktéw pro-
centowych nizszy niz uzyskano w Klasie II Gimnazjum. Wizualiza-
cje zachodzacych proporcji przedstawia ponizsza ilustracja.

Klasa a powszechnos$¢ wystepowania zachowan agresywnych
w $rodowisku szkolnym

60,0%

50,0% N
40,0% - \

20’00/0 i \\//

10,0%

0,0%

G naG | 8r. Ilsr. Il $r. IV $r.

3.2.4.4. Ple¢ a przemoc fizyczna wsrod uczniow

Miedzy zmienng niezalezng — pleé¢, a zmienng zalezng — wyste-
powanie przemocy miedzy uczniami wystepuje zalezno$¢ staty-
stycznie istotna (Chi2 = 19,550; Asymp. Sig. = 0,000).
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Przemoc wsrod Ple¢ Srednia
uczniow Dziewczeta Chlopcy

Bardzo czesto 5,8% 10,0% 8,2%
Czesto 18,4% 19,0% 18,8%
Rzadko 48,6% 51,6% 50,3%
Nigdy 27,1% 19,3% 22 8%
Razem 100,0% 100,0% 100,0%

Dziewczeta sg bardziej przekonane o niewystepowaniu zjawiska
przemocy w przestrzeni szkolnej, w ktorej przebywaja, niz chlopcy.
Swiadcza o tym skrajne poglady: moéwigce, ze zjawisko ma miejsce
sbardzo czesto” oraz, ze ,nigdy” z nim sie nie spotkaly. W pierw-
szym przypadku, dziewczeta o cztery punkty procentowe rzadziej
niz przedstawiciele odmiennej plci deklarowaly taki poglad,
a w drugim, czeSciej o 8 punktéw procentowych. Odpowiedzi po-
Srednie ,.czesto” i ,rzadko” w obu grupach wypadly na podobnym
poziomie. Nalezy wnosié, ze dziewczeta rzadziej wchodza w konflik-
ty konczace sie agresywnymi rozwigzaniami i rzadziej takze sa
Swiadkami takich sytuacji. Chlopcy natomiast czeSciej wybieraja
silowe rozwigzania konfliktow i czeSciej bywaja widzami takich
wlaénie zachowan. Stad czeSciej niz dziewczeta deklaruja istnienie
przemocy w relacjach réwiesniczych, rzadziej tez twierdza, ze jej nie
ma w zyciu szkolnym.

3.2.4.5. Srednia ocen uzyskiwana przez uczniow a przemoc fi-
zyczna wérod ucznidéw

Miedzy zmienng niezalezng — uzyskiwane przez uczniow oceny
a zmienng zalezng — stosowanie przemocy fizycznej wystepuje za-
leznos¢ statystycznie istotna (Chi2 = 21,686; Asymp. Sig. = 0,010).

Przemoc Srednia ocen uzyskiwana przez ucznia i
wérod 4 . Srednia
weznidw Bardzo dobry Dobry Sredni Slaby

Bardzo czesto 11,2% 6,6% 7,5% 11,7% 7,9%
Czesto 21,1% 20,5% 16,1% 21,0% 18,7%
Rzadko 41,0% 48,3% 54,9% 50,8% 50,7%
Nigdy 26,7% 24,6% 21,4% 15,6% 22,7%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Najrzadziej wystepowanie zjawiska powszechnej brutalizacji re-
lacji miedzyuczniowskich (laczne odpowiedzi ,bardzo czesto”
i ,czesto”) zauwaza mlodziez uzyskujaca $rednie wyniki w nauce —
23,6%. Zaraz za nia znalezli sie uczniowie ,dobrzy” — 27,1% tej gru-
py wskazalo powyzsza kategorie. Skok o kolejne 5 punktéw procen-
towych zanotowano w grupie uczniéw ,bardzo dobrych”. Wsrod
nich poglad o brutalizacji zycia szkolnego podzielalo 32,3%. Nieco
wiecej takich uczniéw byto jedynie w grupie najstabiej uczacych sie
respondentow — 33,6%. Uzyskane wyniki Swiadczy¢ moga, ze naj-
czesciej z przemoca fizyczng spotyka sie mlodziez uzyskujaca naj-
nizsze wyniki w nauce oraz majaca najwyzsze osiagniecia.

Uczniowie uzyskujacy stabe wyniki w nauce czesto sprawiaja
liczne problemy wychowawcze. Niejednokrotnie staja sie on
przedmiotem napomnien nauczycielskich, ktore uswiadamiajg im,
ze zachowania ich sg niewlasciwe. To u§wiadamianie jest przyczyna
wysokiego odsetka, wérod tej grupy mlodziezy, zauwazajacych wy-
stepowanie aktow przemocy. Natomiast wysoka Swiadomos$¢ bruta-
lizacji relacji rowiesniczych, wsrod ucznidéw uzyskujacych najwyz-
sze noty za swoje osiggniecia edukacyjne, laczy¢ mozna z formami
presji Srodowiska, zwigzanymi z deprecjacja uczniow wybijajacych
sie w nauce, o czym wcze$niej byla mowa.

3.2.4.6. Przemoc fizyczna wsrod uczniow a konsekwentne czu-
wanie nauczycieli nad przestrzeganiem regul zachowania w szkole

Miedzy stosowaniem przemocy fizycznej wérod uczniow a kon-
sekwencja w dzialaniach wychowawczych nauczycieli istnieje zalez-
no$¢ statystycznie istotna (Chi2 = 107,219; Asymp. Sig. = 0,000).

Przemoc Konsekwencja w dzialaniach wychowawczych

- nauczycieli 4 .
wérod Prawie Nie ma Srednia
uczniow Wszyscy wszyscy Niektorzy takich
Bardzo czesto 5,1% 6,1% 7,0% 32,3% 8,1%
Czesto 15,2% 16,8% 21,5% 19,2% 18,0%
Rzadko 44,3% 52,5% 51,8% 33,3% 50,1%
Nigdy 35,4% 24,6% 19,7% 15,2% 22,9%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Zauwaza sie og6lng tendencje $wiadczaca, ze im bardziej skon-
solidowane sg dzialania nauczycieli, polegajace na czuwaniu, by
mlodziez przestrzegala zasad szkolnych, tym rzadziej uczniowie
deklaruja wystepowanie przemocy w ich §rodowisku. W przypadku
kategorii stwierdzajacej, ze ,bardzo czesto” dochodzi do aktow
przemocy zalezno$¢ ta rysuje nieznacznie sie przy odpowiedziach,
ze ,Wszyscy’, ,prawie wszyscy’ i ,niektorzy” nauczyciele sa konse-
kwentni w dzialaniach wychowawczych. Odnotowano jednoprocen-
towy wzrost takich zachowan. Ale w grupie uczniow uwazajacych,
ze nauczyciele zaniedbuja ciazace na nich obowiazki wychowawcze,
procent stwierdzajacych wystepowanie zachowan patologicznych
wynibst az 32,3%. Bardziej wywazone proporcje miedzy odpowie-
dziami pojawia sie przy uwzglednieniu lacznych kategorii ,,bardzo
czesto” i ,czesto”. Tutaj przy deklaracji, ze nauczyciele czuwaja nad
przestrzeganiem istniejacych w szkole regul, wskaznik potwierdza-
jacych wystepowanie przemocy wérod mlodziezy wynidst odpo-
wiednio przy wskazaniach ,wszyscy” — 20,3%, ,prawie wszyscy” —
22.9%, ,niektorzy” — 28,5%, ,nie ma takich” — 51,5%. R6znica mie-
dzy wielko$ciami, w przypadku trzech pierwszych warto$ci, wzrasta
systematyczne, a przy czwartej nastepuje jej zdecydowana eskala-
cja. Dystans miedzy skrajnymi wielko$ciami wynosi ponad 30 punk-
téw procentowych. Najwieksze przekonanie o wystepowaniu brutali-
zacji relacji miedzy uczniami ma mlodziez deklarujaca brak zaanga-
zowania nauczycieli w utrzymywanie dyscypliny szkolnej. Mozna
posungé sie o stwierdzenie, ze wraz z przeSwiadczeniem uczniéw,
dotyczacym zaniedbywania obowigzkéw wychowawczych przez na-
uczycieli wzrasta¢ bedzie liczba zachowan niepozadanych wérod
uczniow — czego dowiodly juz wezeéniej przywolywane wynikisz2.

Wskazana zalezno$¢ dziala takze w odwrotng strone: wraz
Z WyZSzg oceng zaangazowania nauczycieli w proces wychowawczy,
ro$nie procent uczniéow deklarujacych spadek zachowan, ogolnie
przyjetych za niepozadanie w Srodowisku szkolnym. Mozna przy-
puszczaé, ze nawet przy braku innych $rodkéw (skutecznych) od-
dzialywania pedagogicznego sama konsekwencja zmierzajaca do
poprawy relacji spolecznych w szkole mozna korzystnie wplynaé na

32 Por. E. Putkiewicz, A. Wilkomirska, Szkoly publiczne i niepubliczne. Po-
rownanie $Srodowisk edukacyjnych, ISP, Warszawa 2004, s. 121.
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jako$¢ srodowiska i wzmacnia¢ przekonanie o skuteczno$ci dzialan
wychowawczych podejmowanych przez nauczycieli. Konsekwencja
sama w sobie przeradza sie w skuteczno$¢. Zatem konsolidacja
grona nauczycielskiego w podejmowanych wysitkach wychowaw-
czych moze doprowadzi¢ do efektywniejszej pracy placéwek szkol-
nych. Jednak bedzie sie to dokonywa¢ kosztem samych nauczycieli
i prowadzi¢ bedzie do ich szybkiego wypalania zawodowego.

*

Zaprezentowane powyzej zachowania funkcjonujace w szkole,
nie wziely sie znikad. S3 one efektem oddzialywania na ucznia réz-
nych czynnikéw: socjalizacji rodzinnej, réwiesniczej, medialnej,
internetowej, gier komputerowych itp. Dopuszczenie ich do §rodo-
wiska szkolnego i zezwolenie na utrwalenie sie w codziennej prak-
tyce wzorcow z nich czerpanych, co juz sie stalo, sprawia, ze staja
sie one czynnie dzialajacym elementem tego Srodowiska, ksztaltu-
jac postawy, ktore jeszcze nie zakorzenily sie w uczniach. Szkola
staje sie zatem, nie tylko areng, na ktérej mlodziez ma okazje eks-
ponowa¢ zachowania powszechnie uznawane za niewlasciwe. Jest
takze zrédlem formowania postaw: niesubordynacji wobec nauczy-
cieli, braku szacunku do wychowawcow i dorosltych, wulgaryzacji
kultury slowa, agresji w stosunku do rowie$nikéw, itd. tych
ucznidéw, ktorych inne konteksty oddzialywania nie zdolaly uksztal-
towaé. Szkola staje sie miejscem wysokiego zagrozenia dewiacja
i patologia. Klasyk socjologii Robert Merton zauwaza, ze taki stan
rzeczy stwarza ,sytuacje jeszcze silniejszej anomii dla nastepnych,
poczatkowo mniej podatnych jednostek znajdujacych sie w syste-
mie spolecznym”33. Daje to sposobno$¢ stwierdzenia, ze pozosta-
wienie opisanego zjawiska na zywiol, samemu sobie, sprawi, iz
eskalacja zachowan niepozadanych wzrastaé¢ bedzie lawinowo34.

33 R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoleczna, ttum. E. Morawska,
J. Wertenstein-Zulawski, PWN, Warszawa 1982, s. 242.

34 Taki stan rzeczy juz dzi§ potwierdzaja opinie samych gimnazjalistow. Bada-
nia, ktérych przedmiotem bylo uzyskanie informacji na temat wystepowania
nagannych zachowan w Srodowisku szkolnym, powtorzone po dwbch latach wy-
kazaly, iz wér6d mlodziezy wzrasta przekonanie o nasilaniu sie takich zachowan
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Otrzymany w badaniach obraz instytucji o§wiatowej — jaka jest
szkola — w wymiarze relacji spotecznych, bezsprzecznie $wiadczy,
ze zostala zachwiana pozycja norm instytucjonalnych. W praktyce
ich skuteczno$¢ jest znikoma. Zachowania, ktére zadomowily sie
w $rodowisku szkolnym oparte sa na kontestacji tych norm. Mozna
powiedzie¢ wiecej, zaczynaja funkcjonowacé jako nowa ortodoksja.
Merton wyszczego6lnia kilka warunkow, ktére winny byé spelnione
by taka sytuacja miala miejsce: ,Przypadki omijania regul instytu-
cjonalnych same ulegaja instytucjonalizacji, kiedy: 1) ukladaja sie
w dosy¢ wyrazne typy; 2) sg stosowane przez znaczng liczbe ludzi,
anie sa rozproszonymi wybiegami podejmowanymi niezaleznie
i prywatnie; 3) sa zorganizowane pod postacia dosy¢ rozbudowane-
go spolecznego mechanizmu, skladajacego sie z kooperujacych po
cichu uczestnikéw, lacznie z tymi, ktérym powierzono wprowadze-
nie regul w zycie; oraz 4) sa rzadko karane, a kiedy juz do tego do-
chodzi, kary przybieraja w znacznej mierze formy symboliczne, ma-
jace przede wszystkim sluzy¢ potwierdzeniu nienaruszalnosci re-
gul’35. Przedlozona w niniejszym opracowaniu analiza Swiadczy, ze
wyzej wymienione warunki sa spelnione.

Niektore elementy obrazu szkoly, zarysowanego przez uzyskane
wyniki, nie mieszcza sie w granicach wyobrazni, jakie o tej placow-
ce maja osoby z nig niezwigzane. Badania uwidocznily wiele sla-
bych punktow wspolczesnej instytucji os§wiatowej. Sa to jednak tak
znaczace elementy, ze nie bedzie przesada stwierdzenie méwiace,
ze szkola znajduje sie w stanie zapasci. Jej kondycja sprawia, ze
bardziej przypomina ona placowke deprawujaca, niz wychowujaca;
demontujaca niz budujaca. Pamietajac, ze jej wychowankowie
w niedalekiej przyszlosci decydowa¢ beda o funkcjonowaniu $§wiata
dorostych, w ktéry w duzej mierze przenosi¢ beda zinterioryzowane
wzory zachowan przyswojone w Srodowiskach placowek oswiato-
wych, szkola funkcjonujaca w obecnej postaci staje sie narzedziem
dekonstrukecji spoleczenstwa.

(K. Konarzewski, Ksztalcenie i wychowanie w szkolach podstawowych i gimna-
zjach w roku szkolnym 2002/2003, ISP, Warszaw 2004, S. 45).

35 R. Merton, Progress in Science? A Shapeless Cloud of a Question, Temple
University, Philadelphia 1982, s. 76, cyt. za P. Sztompka, Socjologia zmian
spolecznych, Wydawnictwo Znak, Krakbéw 2005, s. 237.



ZAKONCZENIE

W toku prowadzonych badan socjologicznych dowiedziono, ze
szkolny system normatywny jest w stanie rozkladu. Swiadcza o tym
trzy analizowane aspekty zwigzane z postawionymi we wstepie pra-
cy tezami badawczymi, ktore uzyskaly pozytywna weryfikacje. Nie
ma watpliwosci, ze w opinii ankietowanej mlodziezy gimnazjalnej
i ponadgimnazjalne;j:

1. uczniowie nie sg przekonani o istnieniu jasnych wytycznych,
okreslajacych granice miedzy dozwolonymi i niepozadanymi prak-
tykami;

2. wérod nauczycieli nie ma skonsolidowanych dzialan zmierza-
jacych do czuwania nad tym, by zachowania podopiecznych miesci-
ly sie w odpowiednich standardach;

3. szkola nie dysponuje skutecznymi Srodkami wychowawczymi
powstrzymujacymi zachowania niepozadane, a tym bardziej zapo-
biegajacymi utrwalaniu sie tych zachowan wéroéd uczniéw.

Kondycja systemu normatywnego oraz jego uwarunkowania
wplywaja na stan $rodowiska placowek edukacyjnych (o czym
Swiadcza wystepujace zaleznos$ci). Kluczowym jego elementem sg
relacje osobowe. Przyjrzenie sie tym relacjom pozwala wskazac tak-
ze i inne wazne cechy funkcjonujacego systemu szkolnego.

1. Najslabszym ogniwem systemu szkolnego w wymiarze, jaki
zostal poddany diagnozie, jest gimnazjum. W $rodowisku gimna-
zjalnym, w poréwnaniu z innymi rodzajami szkél relacje miedzy
uczniami sa najbardziej zbrutalizowane, wystepuje najnizszy sto-
pien solidaryzowania sie z potrzebujacymi, komunikacja jezykowa
jest najbardziej zwulgaryzowana itd. Podobnie najstabiej wypada
ten typ szkoly w wymiarze relacji uczniow do nauczycieli. Charakte-
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ryzuja sie one najwiekszym: niepostuszenstwem, przeszkadzaniem
w prowadzeniu zaje¢, brakiem powazania i szacunku dla wycho-
wawcow. Takie wyniki silniej oddzialuja na wyobraznie, gdy pod-
kresli sie fakt, ze wypadly one znacznie gorzej niz charakterystyki
mtlodziezy o 5-6 lat starszej. Przywolane dane daja podstawy, by
twierdzi¢, ze gimnazja stwarzaja najbardziej destrukcyjne w wy-
miarze osobowo$ciowym (jednostkowym) i grupowym Srodowi-
skat. Z racji konstytucyjnego obowigzku ukonczenia tej szkoly zad-
nego mlodego czlowieka nie omija negatywny wplyw warunkow,
jakie w nim panuja.

Nie spos6b pomingé tu nastepstwa takiego stanu rzeczy, jakie
odnajdujemy w sferze osiagnie¢ intelektualnych. Do$¢ przypo-
mnieé, ze mlodziez gimnazjalna na egzaminie konczacym III klase
uzyskala z cze$ci humanistycznej $rednio okoto % mozliwych do
zdobycia punktéow, a z czeSci matematyczno-przyrodniczej okoto
/2. Taki poziom wiedzy $wiadczy o wielkim marnotrawstwie, do
ktorego dochodzi w tego rodzaju szkolach. Gimnazja stajg sie malo
efektywna instytucja, ktora zaprzepaszcza trzy chlonne lata wieku
mtlodzienczego.

Przy tym wszystkim nalezy zauwazy¢, ze w gimnazjum najbar-
dziej, ze wszystkich przebadanych o$rodkéw, dostrzegalne jest zja-
wisko deprecjacji cech sktadajacych sie na wizerunek ucznia dobre-
go. Bardzo wyrazna jest presja Srodowiska powstrzymujaca mio-
dziez przed: wykazywaniem sie wiedzg, angazowaniem sie w prace
na lekcji, wlaczaniem sie w ponadobowigzkowe programy i zajecia,
podejmowaniem wlasnych inicjatyw itd. By uniknaé¢ wyszydzenia
i marginalizacji, mlodziez uginajac sie przed tymi naciskami, rezy-
gnuje z ambicji oraz wysitkow, a tym samym mozliwosci rozwoju.
Fakt ten jest o tyle godny podkreslenia, ze ma on miejsce u progu
przygody edukacyjnej, a zatem w takim momencie, ktory moze nie-
odwracalnie negatywnie zawazy¢ na dalszym przebiegu kariery
szkolne;j.

1 Badania przeprowadzone na dyrektorach szkét: podstawowych, gimnazjal-
nych ilicealnych, w wojewddztwach mazowieckim i malopolskim, takze potwier-
dzaja wskazany stan rzeczy. W ich opinii, z wyr6znionych rodzajow placowek
o$wiatowych, w gimnazjach panuja najtrudniejsze warunki wychowawcze
(E. Putkiewicz, A. Wilkomirska, Szkoty publiczne i niepubliczne. Poréwnanie
srodowisk edukacyjnych, dz. cyt., s. 113).
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2. Licea ogoélnoksztalcace po gimnazjum s3a najsilniejszym
ogniwem systemu edukacyjnego w wymiarze, jaki zostal poddany
diagnozie. System normatywny, ktory funkcjonuje w $rodowisku
tych szkol wykazuje sie jednym z wyzszych poziomoéw rygoryzmu.
Stwarza to lepsze niz w innych placowkach warunki do rozwoju
mlodziezy w pozadanym kierunku. W liceach ogo6lnoksztatcacych
mlodziez ma najwieksze szanse: budowania pozytywnych zachowan
wobec rowiesnikow i osob starszych, przyjmowania postaw prospo-
lecznych, nabierania oglady wlasciwej dla rozwinietej osobowosci
itp. W tych szkolach najczesciej spotyka sie akty solidarno$ci mie-
dzyuczniowskiej, najrzadziej wystepuja zachowania agresywne,
srodowisko jest najmniej zwulgaryzowane. Wystepuje w nich takze:
najwyzszy poziom szacunku wobec nauczycieli, najwieksza subor-
dynacja wzgledem ich pouczen i wskazan, najwieksza karno$¢ na
zajeciach itd. Przeklada sie to na uzyskiwane wyniki w nauce.
Obiektywna miara pozwalajaca je zmierzy¢ sg egzaminy maturalne.
Uczniowie z tych szko6l, w poréwnaniu z rowie$nikami z innych pla-
cowek, wypadaja na nich zdecydowanie najlepiej, zaréwno od
wzgledem promocji, jak i poziomu wiedzy z poszczegdlnych typow
przedmiotow. Zatem, uczeszczanie do tych szkot stwarza mlodziezy
najwieksze szanse dostania sie na studia i tym samym otwiera dro-
ge awansu spolecznego.

Szkoly licealne przez to, ze najrzadziej dochodzi w nich do de-
precjacji uczniow osiagajacych ponadprzecietne wyniki, stwarzaja
najlepsze warunki do rozwoju mlodziezy, do ksztaltowania sie jej
cech, dzieki ktorym wykazaé moze swoja indywidualno$¢. Uczesz-
czanie do nich daje najwieksza gwarancje, ze nie bedzie sttumiony
potencjal uczniow pozwalajacy im wybié sie i osiggnaé sukces na
miare posiadanych mozliwo$ci. Licea zatem stwarzaja najwieksza
szanse na rozw0j osobowosci.

3. W og6lnym zatrwazajacym stanie edukacji szkoly niepublicz-
ne stanowia pozytywna alternatywe dla rozwoju (wychowania
i ksztalcenia) osobowos$ci uczniow w stosunku do szkét publicz-
nych. Wszystkie wyszczeg6lnione parametry zwigzane z systemem
normatywnym i jego uwarunkowaniami wypadaja Kkorzystniej
w szkolach niepublicznych niz w publicznych. Podobnie jest w kon-
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tekscie relacji interpersonalnych, co sprawia, ze uczniowie tych
szkol maja wieksze szanse osiggniecia lepszej formacji osobowo-
Sciowej2. Analogicznie wygladaja mozliwosci rozwoju sfery intelek-
tualnej. Dogodniejsze warunki pracy w klasie, lepsze relacje rowie-
$nicze, wieksza dyscyplina itp. przyczyniaja sie do podnoszenia wa-
loré6w umyslowych uczniow. Zaleznos$¢ ta jest aktualna zaréwno dla
szkoél gimnazjalnych, jak i licealnych. W obecnej sytuacji absolwen-
tow tych placowek zaliczy¢ mozna do mlodziezy elitarnej. Pamietac
jednak nalezy, ze dostepno$¢ do nich jest reglamentowana: mozli-
wosciami finansowymi rodzicow, miejscem zamieszkania uczniow,
liczba szkol itp. Taka sytuacja sprawia, ze istniejacy system eduka-
cji jest narzedziem silnej selekceji spolecznej. Juz na poziomie gim-
nazjalnym decyduje sie przyszla kariera mlodziezy, najpierw ta,
zwigzana z dalszym tokiem ksztalcenia, a nastepnie z mozliwym
awansem spotecznym.

Nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze odsetek szkoél niepublicznych
w stosunku do publicznych jest bardzo maly, stad w niewielkim
stopniu przyczyniaja sie do podnoszenia jakoSci calego spoleczen-
stwa. Zdominowane ono bedzie przez absolwentéw szkét publicz-
nych, ktorych cechy zostaly przedlozone na wcze$niejszych kartach.

Przywolany w opracowaniu material empiryczny $wiadczy, ze
generalnie, placowki edukacyjne nie sa w stanie skutecznie realizo-
wac celow wychowawczych (a takze celow zwigzanych z ksztalce-
niem). W szczego6lno$ci ta uwaga odnosi sie do szkél gimnazjal-
nych, $rednich profilowanych oraz publicznych. Socjalizacja ucznia
dokonuje sie w znacznym stopniu poza kontrola wychowawcow;
zywiolowo dochodzi do nabywania przez wychowankéw okreslo-
nych zachowan oraz sklonnoéci i samorzutnie ksztaltuje sie ich
formacja osobowosciowa.

2 Ponownie w naszych stwierdzeniach nie jesteSmy osamotnieni. O wyzszej ja-
koSci szkol niepublicznych nad publicznymi zdecydowanie wypowiadaja sie Elz-
bieta Putkiewicz i Anna Wilkomirska. Méwia one o ,drastycznych réznicach
miedzy $rodowiskami” tych szkél i o ,wiele powazniejszych zagrozeniach” zwig-
zanych z problemami wychowawczymi wystepujacymi w placéwkach o po-
wszechnej dostepnosci (E. Putkiewicz, A. Witkomirska, Szkoty publiczne i niepu-
bliczne. Poréwnanie srodowisk edukacyjnych, dz. cyt., s. 106-121).
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To, ze wychowanie wymknetlo sie spod kontroli nauczycieli, nie
oznacza, ze rozwo6j formacji osobowosciowej podopiecznych placo-
wek edukacyjnych podaza w calkowicie nieznanym kierunku. Za-
lezny jest od $rodowiskowych uwarunkowan; w duzym stopniu od-
bija stan §rodowiska. Dowodza tego nie tylko koncepcje teoretycz-
ne, ale takze liczne ekspertyzy empiryczne. Mowiac wprost, w na-
szym przypadku, slaby stan systemu normatywnego obowiazujace-
go w szkole, ksztaltuje osobowos$ci majace trudnoéci z odnajdywa-
niem regul w zyciu zbiorowym, jak réwniez z dostosowywaniem sie
do nich. Urabia jednostki niezdolne do wchodzenia, z pelnym po-
wodzeniem, w trwale wiezi zbiorowe. W konsekwencji otrzymuje-
my narastajacy stopien frustracji prowadzacej do zagubienia.

Durkheim moéwi, ze osiagniecie glebokiego stanu anomii pro-
wadzi do samobdjstw. Wspdlczesng postacia samobdjstwa jest
ucieczka w narkotyki, alkohol i wybieranie drog zyciowych — mo-
wigc potocznie — prowadzacych do nikad, a w rzeczywisto$ci wio-
dacych na zatracenie. Uczniowie uczestniczacy w badaniach, zrela-
cjonowanych wyzej, zostali zapytani o uzywanie substancji psycho-
aktywnych. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze ponad 6% re-
spondentow przeszlo inicjacje alkoholowa juz przed 10 rokiem zy-
cia, a przed ukonczeniem 17 lat — 72,9%. Blisko ¥4 uczniow stwier-
dzila, ze ,wiele razy” upila sie alkoholem lub, ze upijanie zdarza sie
jej »czesto”. Kontakt mlodziezy z narkotykami do niedawna byl
sprawa nielicznych wyjatkow. Wyniki przeprowadzonej ankiety
donosza, ze 6,9% mlodziezy ,uzywa kilka razy w miesigcu lub cze-
Sciej” marihuany, haszyszu 1,9%, amfetaminy 1,4%, ecstasy 1,4%3.
Przedlozone fakty powinny by¢ przekonywujacym dowodem $wiad-
czacym o anomicznym stanie mlodziezy.

Zauwazmy, ze dla wielu uczniéw, dla ktérych $srodowisko do-
mowe nie daje mozliwosci prawidlowego rozwoéj osobowosci; ktorzy
maja zaburzone poczucie porzadku spolecznego, szkola byla i ciggle
moze by¢ szansa na poprawe kondycji. Stan placowek o$wiatowych,
na jaki wskazuja prezentowane badania, odbiera im jednak te szan-
se. Mozemy powiedzie¢ wiecej — prowadzi do jeszcze intensywniej-

3 W. Jocz, Uzywanie substancji psychoaktywnych przez miodziez Bialegosto-
ku, w: J. Wieczorek-Lada, W. Jocz, Styl zycia miodziezy Biategostoku a zdrowie,
dz. cyt. s. 119-120.
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szego nabywania cech, ktdre nie sa korzystne ani z punktu widzenia
jednostki ani spoleczenstwa. Warto przywola¢ tu wypowiedz Durk-
heima: ,,Stan niemoralnos$ci, czyli anomii jest jeszcze bardziej
wzmacniany, gdy zadze sa mniej dyscyplinowane w czasie, kiedy tej
dyscypliny szczegoblnie potrzebuja”4. Biernos¢ wobec takiej sytuacji
(nie wprowadzanie zdecydowanych zmian) spowoduje — zgodnie
z sugestiami klasyka socjologii — eskalacje spolecznego rozprezenia
i zarazem wzrost indywidualnego zagubienia. OpdzZnianie wysitkow
naprawczych spowoduje, ze zmiana niepokojacego stanu rzeczy na
lepsze bedzie coraz trudniejsza i oddali sie w nieokre$long przy-
szlo$¢.

Jest takze rzecza oczywista, ze jednostki wychodzace ze Srodo-
wisk, w ktérych otrzymaly ,,osobowo$¢ zasad”, sa w szkole narazone
na jej utrate. Wyrazne zerwanie tej cigglosci skutkuje zatracaniem
zdobyczy wychowawczych, uzyskanych uprzednio przez Srodowiska
rodzinne. Po raz kolejny dostrzegamy destrukcyjny wplyw istnieja-
cych w szkole warunkéw na kondycje osdb w niej przebywajacych.

Warto uwzglednié¢ jeszcze inny aspekt. Swiadomo$é mlodziezy
wyrazajaca sie w potwierdzonych tezach nie jest efektem progra-
mowo prowadzonych zaje¢, na temat systemu zasad szkolnych, ani
refleksji dokonanej pod nadzorem nauczyciela. Jest wynikiem od-
czu¢ ucznidéw, ktore formulowaly sie podczas praktyk szkolnych
stanowigcych osnowe dzialan realizujacych podstawowe — jawne
zadania edukacyjne. W socjologii, tego typu efekty nazywane sa
skutkami ukrytego programu. Literatura podkres$la, ze maja one
tendencje do silnego zakorzeniania sie w $§wiadomosci jednostko-
wej. S3 znacznie trwalsze niz skutki praktyk przeprowadzanych
programowo w sposob zwerbalizowany. Informacje dotyczace wy-
darzen historycznych, czeSci mowy lub budowy komérki zapozna-
wane na lekcjach historii, jezyka polskiego i przyrody szybko moga
odej$¢ w zapomniane, natomiast wiedza dotyczaca istnienia zasad
regulujacych relacje spoleczne, czy tez dotyczaca skutecznosci
srodkow sklaniajacych do ich respektowania, przyswajana w co-
dziennej praktyce (w sali lekeyjnej, na korytarzach, przed budyn-
kiem szkoly), w sposob bezwiedny wchodzi w nawyk. Osadzona

4 E. Durkheim, Le suicide, dz. cyt., s. 281.
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w takiej postaci daje o sobie zna¢ przez dlugie lata, a niekiedy pozo-
staje trwalym elementem dziatan jednostkowychs.

Trzeba podkresli¢ wyraznie: opinie potwierdzajace tezy badaw-
cze nie odzwierciedlaja pogladéw pojedynczych osob, ale dotycza
calej przebadanej mlodziezy. Mozna pokusic sie o stwierdzenie, ze
odnoszg sie takze niemal do calego pokolenia uczacych sie nasto-
latkéw (do$wiadczenia wskazuja, ze uzyskany obraz szkol bialo-
stockich $mialo mozna by uogo6lni¢ na caly kraj). Opisana sytuacja
winna zatem by¢ zauwazona; winna niepokoi¢ i sklania¢ do zdecy-
dowanych dzialan. Jesli bowiem dojdzie do wymiany pokolen, tj.,
gdy obecni uczniowie zaczng czynnie uczestniczy¢ w zyciu instytucji
pozaszkolnych, beda ksztaltowac je zgodnie z posiadanymi dyspo-
zycjami, co nie pozwala optymistycznie spogladaé w przysziosé.
Durkheim powiedzialby, ze szkola funkcjonujaca wedlug modelu,
jaki otrzymano w badaniach, moze sta¢ sie zrédlem destabilizacji
porzadku spolecznego, jest zagrozeniem dla jedno$ci spoleczen-
stwa; mowigc ostrzej uderza w spoleczenstwo, a zatem i w kazda
jednostke do niego przynalezaca.

O tym, Ze nie jest to tylko pesymistyczna wizja przyszloéci, lecz
realne zagrozenie niech $§wiadczy kondycja nauczycieli pracujacych
w warunkach watlego systemu norm. Fakt niepodejmowania przez
nich skonsolidowanych wysitkow wychowawczych, brak entuzja-
zmu w wychodzeniu z nowymi inicjatywami do ucznidéw, nieanga-
zowanie sie emocjonalne w zycie szkoly itp., jest przejawem wypa-
lenia zawodowego nauczycieli oraz ich alienacji ze Srodowiska pra-
cy. O ile dawniej to zjawisko zauwazalo sie po kilkudziesieciu (rza-
dziej po kilkunastu) latach pracy, dzisiaj wystarczy juz tylko kilka
lat, by nauczyciele wyzbyli sie szczytnych idealéw i zaprzestawali
podejmowania wysitkow. Przyczyna tego stanu rzeczy tkwi w zgan-
grenowanym stanie Srodowiska szkolnego, ktore uleglo degradacji
w wyniku wprowadzania libertyniskich reform. Wzmocnienia ak-
tywnosci nauczycielskiej nie sg w stanie przywroécic¢ zwiekszone gra-
tyfikacje pieniezne i inne formy satysfakcji. One moga jedynie
chwilowo zmobilizowa¢ nauczycieli, po czym szybko nastapi obni-

5 Por. T. Szkudlarek, McLaren i Agata: o pewnej mozliwosci interpretacji ry-
tualnego oporu przeciw szkole, w: Z. Kwiecinski (red.), Nieobecny dyskurs,
cz. II, Torun 1992, s. 45-46.
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zenie ich aktywnoSci, gdyz $rodki te nie maja mocy zrekompenso-
wac wewnetrznych ubytkéw odbierajacych sile dziatania.

Przy tej okazji, slowo o innym czesto podnoszonym pomysle
majacym na celu uzdrowienie szkoly (mlodziezy uczacej sie w szko-
lach). Chodzi mianowicie o angazowanie wiekszej liczby terapeutow
(psychologow, pedagogow, socjologow itp.) jako panaceum na do-
skwierajace bolaczki¢. O skuteczno$ci takich dzialan niech §wiadczy
przywolana przez Stanistawa Andreskiego prawidlowo$¢; zauwaza
on, ze im wiecej w §rodowisku szkolnym takich ,,uzdrowicieli”, to
tym stan szkoly jest gorszy (do wymienionych przez autora przy-
padkow potwierdzajacych te regule Stanéw Zjednoczonych i Fran-
cji, Smialo moglibySmy dolaczy¢ takze i Polske). Oczywiscie, to nie-
co przewrotne wnioskowanie potraktowaé mozna z dystansem, ale
niewatpliwie wskazana zalezno$¢ dowodzi, ze dzialania wyszcze-
gblnionych podmiotéow nie przynosza oczekiwanych rezultatow,
a takze nie mozna wykluczy¢, ze stosowane przez nich sposoby po-
prawy sytuacji przyczyniaja sie do jej pogarszania — czego nie wy-
klucza podejrzliwy socjolog?. Mozna zatem zapytac: Dlaczego takze
i ta propozycja nie jest wlasciwg droga wiodaca do poprawy kondycji
instytucji edukacyjnych? Najprosciej odpowiadajac, mozna rzec — ze
skierowana jest na leczenie objawéw, nie przyczyny. Zrédlo infekeji
(przyczyna) pozostawione samo sobie nieustannie sieje ,zarazki”, co
laczy sie z pojawianiem sie coraz to nowych przypadkéw zachowan
niepozadanych. W takich warunkach ciaggle maja one moc wylania-
nia i rozprzestrzeniania sie w Srodowisku, a wysitki terapeutéw skie-
rowane w innym kierunku nie blokuja ich rozwojus.

Z badan wylonil sie obraz instytucji edukacyjnych obarczonych
wieloma defektami, ktorych ofiarami sa uczniowie. Szkola nie jest
takze Mekka dla nauczycieli. W przeprowadzonych analizach wska-

6 Patrz np. wypowiedZ bylej wiceminister edukacji I. Dzierzgowskiej, Ten po-
myst to kosztowny absurd, ,Rzeczpospolita” 10 pazdziernika 2006.

7 S. Andreski, Czarnoksiestwo w naukach spotecznych, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2002, s. 35-37.

8 Tych, ktorzy poszukuja skutecznej terapii odwoltuje do przemyslen Emila
Durkheima zawartych w ostatnim rozdziale Samobdjstwa, szczegolnie paragraf
2, 31 4 (E. Durkheim, Le suicie, dz. cyt., s. 425 i n.). Wyrazne wskazowki pozwa-
lajace doprowadzi¢ do naprawy opisanej sytuacji podsuwa takze Robert Merton
(R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoleczna, dz. cyt., s. 242).
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zaliSmy jedna z wazniejszych, naszym zdaniem, przyczyn czynia-
cych z placéwek oswiatowych miejsce wyjalawiajace pracownikow.
Dokonuje sie to za sprawa pozbawienia ich $rodkéw wychowaw-
czych. Gdy nie dysponuja skutecznymi narzedziami oddzialywania,
nie s3 w stanie wplynaé na postawy mlodziezy, nie majg mozliwosci
kierowania nimi i tym samym aranzowania procesu edukacyjnego.
W takich warunkach, podejmowane przez nich wysilki nie przyno-
sza zamierzonych efektéw i staja sie nieskuteczng walka z wiatra-
kami. Zatem, pozbawienie nauczyciela srodkow wychowawczych jest
systemowym dzialaniem przyspieszajacym proces wypalania zawo-
dowego. Nalezy pamietac takze, ze tym samym staje sie dzialaniem
uderzajacym w instytucje edukacyjne, ktore w takich warunkach nie
moga wywigzywac sie ze swego spolecznego powolania.

Czolowy autorytet w tematyce, ktérg podejmujemy, Stanistaw
Kowalski twierdzi, ze sSrodowisko wychowawcze to: ,,system bodz-
céw zamierzonych, ukierunkowanych na osiagniecia okreslonych
celow wychowawczych”9. W obliczu uzyskanych wynikow spytaé
nalezy: Kto ukierunkowuje i kontroluje bodzce dzialajace na ucznia
w dzisiejszej szkole? Kto odpowiedzialny jest za stan, w ktérym
znalazla sie polska edukacja, (probke, tego stanu staraliémy sie
przyblizy¢ w niniejszym opracowaniu)?

Szukajac odpowiedzi nalezy wyraznie zauwazy¢, ze za pozba-
wienie nauczycieli narzedzi wychowawczych, co jest jednym z waz-
niejszych czynnikow warunkujacych obecna kondycje edukacji
w Polsce odpowiedzialne s osoby okreslajace ramy funkcjonowa-
nia szkoly. Odpowiedzialni s ludzie wladzy, ktérzy wyznaczyli
i narzucili istniejace standardy?°. Nie czynili tego podstepem, skry-

9 S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, PWN, Warszawa 1974, S. 90,
93; Takze: F. Znaniecki, Socjologia wychowania, PWN, Warszawa, 1973, t. I,
s. 87,92,

10 Przypomnijmy tu my$l Louisa Althussera gloszacego idee, ze szkola jest jed-
nym z wielu obok medibéw, sztuki, literatury, partii politycznych, narzedzi sklada-
jacych sie na ,ideologiczny aparat panstwa” (cyt. za: W. Feinberg, J. F. Soltis,
Szkota i spoleczenistwo, Warszawa 2000, s. 55). Jest jednym z bardziej efektyw-
nych narzedzi wplywajacych na ksztaltowanie postaw jednostek icech spole-
czenstw. W takiej roli wystepowala w starozytnej Sparcie — ksztalcac w kunszcie
walki nieugietych wojownikow doskonale realizujacych interesy polis. W Pan-
stwie Srodka system ksztalcenia uposazal mandarynéw w skuteczne narzedzia
wladzy, ktora przez wieki efektywnie sprawowali (M. Weber, From Max Weber,
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cie, ani w inny niegodziwy sposo6b, lecz w majestacie prawa podej-
mowali odpowiednie decyzje: minimalizujac zakres mozliwych do
zastosowania przez nauczycieli sposobéw wplywania na uczniow,
zmniejszajac restrykcyjno$é dzialan wychowawczych, odbierajac
mozliwo$¢ dyscyplinarnego przeniesienia ucznia do innej placowki
oSwiatowej, wpajajac mlodziezy, iz ma prawa, a juz niekoniecznie
obowiazki, powolujac rzecznika praw dziecka itd.:

Essays in Sociology, London 1947). W wiktorianiskiej Anglii przygotowywal lo-
jalnych administratoréw, ktoérzy z powodzeniem realizowali imperialne interesy
krolestwa (R. Wilkinson, The Prefects, Oxford 1964). W 111 Rzeszy szkola przygo-
towywala odpowiedni grunt $wiadomos$ciowy spoleczenstwa pod nazistowskie
plany podboju $wiata (M. Walczak /red./, Polityka oswiatowa inaukowa IIT
Rzeszy niemieckiej w okupowanych krajach Europy, Warszawa 2000). Takze
polityka oSwiatowa w powojennej Polsce stala sie narzedziem ksztaltowania
Swiatopogladu i postaw mlodziezy w duchu zaplantowanej ze wschodu ideologii
komunistycznej (L. Szuba, Polityka oswiatowa panstwa polskiego w latach
1944-1956, Lublin 2002). Podobne przyklady mozna mnozy¢ dalej, ale te wystar-
cza by potwierdzi¢ istnienie zalezno$ci szkoly od wladzy. Nie ma przypadkéw by
ta wazna (mozna nawet rzec strategiczna) instytucja nie byla wykorzystywana
przez wladze. Wobec powyzszego nalezy postawié pytanie: Jaki interes ma wia-
dza (mc’)wimy o wladzy realnej, majacej moc narzucania swej woli, ta nie ko-
niecznie jest tozsama z wladza formalna — panstwow3a) by edukowac ucznidéw
o niskiej kulturze, ktoérzy sa zagrozeniem na ulicy, stadionach i w innych miej-
scach pubhcznych ktbrzy przyczyniajg sie do obnizania standardow kulturowych
i cywilizacyjnych spoleczenstwa? Jaki interes ma wladza by wyposaza¢ mlodziez
w niski poziom wiedzy, co nie pozwala jej partycypowaé w podstawowych prze-
kazach kultury; ksztaltowaé mlodziez, ktéra pozbawiona jest ambicji poznaw-
czych, ktoéra zadawala sie prymitywnymi formami spedzania czasu itd.? Czy nie
lepiej mie¢ do czynienia ze spoleczenstwem ludzi §wiatlych, szanujacych siebie
iinnych, zachowujacych prawo i stosujacych sie do prawa, uczciwych, subordy-
nowanych itd.? Odpowiedzi na postawione pytania wydaja sie proste, lecz po-
wstrzymamy sie przed ich wypowiedzeniem, by nie pozbawiaé Czytelnika spo-
sobnoéci samodzielnego namystu.

1 Tego typu posuniecia thumaczono ,cywilizowaniem” szkoly. Ugruntowanie
sie ich w placowkach edukacyjnych spowodowalo jednak efekt odwrotny — do-
prowadzilo do jej zdziczenia. W imie upodmiotowienia ucznia, doprowadzono do
jego degeneracji.

Takich skutkéw podjetych dzialanh mogl sie spodziewaé kazdy uwazny czytel-
nik dziel Durkheima. Na kartach, wielokrotnie przywolywanej jego rozprawy Le
suicide, czytamy: ,Kazde nienormalne zlagodzenie systemu represyjnego stymu-
luje przestepczosci, wzmacniajac jej nasilenie w spos6b wyjatkowy” (E. Durkhe-
im, Le suicide, dz. cyt., s. 415).

Nauczyciele, a zatem osoby najblizej zwigzane z praktyka edukacyjna, jedno-
znacznie identyfikuja przyczyny omawianego stanu rzeczy. W gimnazjum, jako
podstawowa przyczyne podaja ,tagodno$éc karania” — 50% ankietowanych wska-
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Gdy mamy do czynienia z taka sytuacja, w ktérej postugujac sie
prawem porzadek rzeczy stawiany jest na glowie, gdy w imie prawa
zaczyna dominowac¢ bezprawie i lamane sa normy przyzwoitoSci,
gdy neguje sie tradycja ustanowiong obyczajno$¢, gdy odrzucane sg
autorytety to wowczas spoleczenstwo ogarniane jest przez wyjat-
kowy rodzaj anomii — twierdzi Stanistaw Kozyr-Kowalski!2. Uzna-
jac przedlozone stwierdzenie za stluszne mozna wnosi¢, ze real-
izowany obecnie w Polsce model szkoly jest efektem sfrus-
trowanego, gleboko zanomizowanego stanu $wiadomosci ludzi
~majstrujacych” przy tej instytucji. Godzenie sie na to, by trwal on
niezmiennie jest $wiadectwem, ze sami takze jesteSmy zainfekowa-
ni anomia i potrzebujemy terapeutycznego wsparcia.

zalo na te kategorie, nastepnie zwracano uwage na ,nadmiar praw uczniow” —
39% wskazan, a na kolejnym miejscu, z duzym dystansem do poprzednich kate-
gorii, znalazla sie ,trudno$¢ programu” — 11% wyboréow (K. Konarzewski, Refor-
ma oswiaty. Podstawa programowa i warunki ksztalcenia, ISP, Warszawa
2004, S. 191).

12 S, Kozyr-Kowalski, Uniwersytet a rynek, dz. cyt., s. 56.
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