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LINGUODIDACTICA X1l

WSTEP

Problematyka materialéw zamieszczonych w niniejszym XIII zeszycie Lin-
guodidactici dotyczy szeroko rozumianych zagadnien zwigzanych z metodyka
jezykéw obcych oraz z wybranymi problemami jezykoznawczymi. Sg to zaréwno
opracowania z zakresu konfrontacji réznych pozioméw jezyka, jak i artykuly,
majace charakter praktyczny. Odzwierciedlajg one najnowsze tendencje w lingwi-
stycznym paradygmacie XXI wieku oraz interdyscyplinarng interpretacje proble-
matyki metodycznej.

Autorzy to zaréwno przedstawiciele akademickiej spotecznosci Bialegosto-
ku, jak i innych krajowych oraz zagranicznych osrodkéw glottodydaktycznych.
Zbiorek adresowany jest do nauczycieli akademickich, do filologéw zaintereso-
wanych problematyka jezykoznawczg i glottodydaktyczng, a takze do studentow
- filologow, przysztych wykladowcow jezykow obcych.






LINGUODIDACTICA X1l

Agnieszka Andrychowicz-Trojanowska
Uniwersytet Warszawski

LINGWISTYKA TEKSTU SPECJALISTYCZNEGO
JAKO DYSCYPLINA NAUKOWA

SUMMARY

Applied linguistics as a scientific discipline

This paper studies a development of applied linguistics in the world and in Poland. The
author mentions language itself, communication and, as a consequence, concentrates on
linguistics. In that context the names of August Ferdinand Bernhardi, Jan Baudouin de Cour-
tenay, Franciszek Grucza, a famous Polish researcher on this field, and other are mentioned.
The paper lists the most important moments of linguistics development, as, for example, the
division into applied and pure linguistics, first linguistic organizations (i.e. ATALA, AILA), and
centers of applied linguistics (for example Department of Languages for Specific Purposes,
Warsaw University).

PE3IOME

ﬂpMKna,que A3blKO3HaHMEe KaK Hay4YHaAa gncunmniviHa

HacTtoswan ctatba nocBsleHa Pa3BUTUIO MUPOBOI U MOJbCKOW NIMHIBUCTUKU. ABTOP
OTHOCUTCA K A3bIKY, KOMMYHMKALMM U JIMHFBUCTMKE. B CBA3M C 3TMM YyNOMMHAlOTCA TaKue
nuccneposatenu Kak Asryct QeppaunHanp bepHapaw, AH BbopysH pe KypTeHe, 3HameHWTbIN
nonbckmi nccnegosatens GpaHuuniwek Mpyya. B ctaTbe nepeuncnaioTca BaXkHenWwie MOMEHTbI
Pa3BUTUANNHIBUCTUKI, KaK, Hanpumep, pa3genHa YncTyo uNpUKIagHyo IMHIBUCTUKY, NepBble
JIVHrBMCTNYECKMe opraHm3aumn (Hanp., ATALA, AILA) n ueHTpbl NPUKNAZHON NMHIBUCTUKN
(Hanp., Kadenpa aA3bIkoB AnA crneumanbHbli Leneit, Baplasckoro yH1BepcuTeTa).
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»Granice mojego jezyka wyznaczajg granice mojego $wiata’, twierdzit jeden
z najwybitniejszych filozoféw ubieglego stulecia, Ludwig Wittgenstein (Ludwig
Josef Johann Wittgenstein, 1889-1951), filozof zajmujacy sie gtéwnie kwestiami
jezyka i logiki, kwestiami kluczowymi dla filozofii umystu i matematyki. Dzieki
swoim wczesnym pracom uwazany za ,,0jca chrzestnego” neopozytywizmu. Poz-
niejsze prace stanowily kluczowy wklad w badania nad pragmatyka. Jego pierwsze
dzielo, a zarazem jedyne opublikowane za zycia, nosi tytul Traktat logiczno-filozo-
ficzny. Zwienczeniem jego pdzniejszej filozofii sa m.in. Niebieski zeszyt, Brgzowy
zeszyt, Dociekania filozoficzne oraz O pewnosci'. Im ograniczen jezykowych
w idiolekcie danego czlowieka mniej, tym jego zdolnosci komunikacyjne sa
wigksze, a $wiatopoglad szerszy. Ta znana od wiekdw prawda nabiera coraz wigk-
szego znaczenia w dobie rozwoju technologicznego i poglebiajacej sie specjaliza-
Gji.

Jezyk wykorzystywany jest przez wszystkich ludzi na $wiecie, niezaleznie
od ich narodowosci, pochodzenia czy wyksztalcenia, do wyrazania uczu¢, mysli,
woli itp. Jezyk pozwala czlowiekowi zafiksowac idee i pojecia w formie stow,
zwiazkow wyrazowych i zdan, ktérymi jest on w stanie w dowolny sposéb za-
leznie od potrzeb operowac. Wszystkie te aspekty jezyka interesowaly cztowieka
od dawna. Pierwsze wzmianki o jego jezykowych zainteresowaniach datuje si¢ na
czasy starozytne (Egipt, Babilon, Indie), jednakze o lingwistyce jako nauce méwic¢
mozna od okoto 150 lat, kiedy to przedmiot tej nauki zostal $cisle okreslony oraz
opracowano jej metody badawcze”. Teoretyczne refleksje dotyczace pochodzenia
i natury jezyka zawarte sg juz w Biblii, natomiast poczatek badan lingwistycznych
w Indiach zwigzany jest z tekstami wedyjskimi, tj. $wietymi ksiegami indyjski-
mi, ktérych pochodzenie datuje si¢ na 1500-300 p.n.e. Grecy juz w VI w. p.n.e.
przeprowadzali filologiczne analizy dziet Homera, Arabowie natomiast zajmowali
si¢ doskonaleniem prawidtowego czytania Koranu. W Europie dopiero koniec
XVIII wieku, kiedy to odkryto sanskryt, zapoczatkowatl wejscie jezykoznawstwa
do kanonu dyscyplin naukowych.

W XIX wieku jezykoznawstwo historyczne odeszlo od problematyki dydak-
tyki jezykowej oraz od wszelkich kwestii praktycznego postugiwania si¢ jezykiem.
Badania nad praktycznymi zastosowaniami lingwistyki zostaly po raz pierwszy
podjete przez deskryptywistow amerykanskich. Przyczyny tak naglego zain-
teresowania tg dziedzing wiedzy w czasie II wojny $wiatowej oraz w latach tuz

1 Por. Encyklopedia filozofii, t. II, T. Honderich (red.), Poznan 1998-1999, s. 968-971.
2 J. H.VIBanosa, JI. B. lllyctpoBsa, OcHosbt sA3bik03HaHUA, MockBa 1995.
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po zakonczeniu dzialan wojennych wynikaly z czysto praktycznej kwestii — juz
w trakcie wojny bardzo potrzebna byla pomoc oséb wiladajacych jezykami
obcymi, natomiast tuz po wojnie koniecznym okazalo si¢ ratowanie przemystu
komputerowego, do czego niezbedne bylo okreslanie pokojowego zastosowania
komputeréw. Konsekwencja tej potrzeby okazaly si¢ plany i nadzieje zwigzane
z wykonywaniem m.in. ttumaczen automatycznych czy maszynowych’.
Lingwistyka (od lacinskiego lingua - jezyk), inaczej jezykoznawstwo, to
dyscyplina naukowa, ktérej przedmiotem jest jezyk jako system semiotyczny*.
»JIMHIBUCTMKA (SI3BIKO3HAHNE) — HAyKa O 4eJI0OBEYECKOM €CTeCTBEHHOM S3bIKe
1 060 BCeX s3bIKaX MUpPa KaK KOHKPETHBIX €0 IPeCTaBUTEIIAX, OOIINX 3aKOHAX
CTpOoeHMsA 1 PYHKLMOHMPOBAH YelI0BEYeCKOro sA3bIka °. Lingwistyka skupia sie
przede wszystkim na czlowieku, bedacym twoérca wypowiedzi jezykowej i posia-
daczem wlasnego idiolektu. Zgodnie z teorig F. Gruczy, wybitnego polskiego lin-
gwisty, ,,obiektami konstytuujacymi jej [lingwistyki — A. A.] wlasciwy przedmiot
s3 po prostu ludzie, a nie - jak to si¢ czesto przyjmuje — ich wypowiedzi jezykowe
wchodzace w sklad tzw. korpusu jezykowego™. Lingwistyka zajmuje sie wlasciwo-
$ciami ludzi, poniewaz to wlasnie wlasciwosci pozwalajg im postugiwac sie wy-
powiedziami jezykowymi: ,,(...) lingwistyka zainteresowana jest tymi wlasciwo-
$ciami ludzi, na ktorych zasadza si¢ ich umiejetnos¢ tworzenia i uzewnetrzniania
(wypowiadania, zapisywania etc.) oraz odbierania (percypowania) i rozumienia
(interpretowania) wypowiedzi jezykowych. (...) ludzie interesuja lingwistyke ze
wzgledu na te akurat wlasciwosci, ktore wyroézniajg ich jako méwcow-stuchaczy,
albo: ktoére czynig ich méwcami-stuchaczami (pojecie méwcy-stuchacza jest tu
tak rozumiane, ze implikuje takze pojecie szeroko rozumianego pisarza, tzn.
tworcy jakichkolwiek tekstow pisanych, oraz czytelnika)™. Z powyzszych frag-
mentéw wynika, iz w teorii F. Gruczy czlowiek (w funkcji méwcy-stuchacza, czyli
uczestnika komunikacji mownej, a nie we wszystkich przejawach jego aktywno-
$ci ludzkiej) zajmuje centralne miejsce. Ta zdolnos¢ czlowieka do wystepowania
w funkcji méwcy-stuchacza, czyli kogos, kto moze porozumiewac sie z innymi
moéwcami-stuchaczami za posrednictwem wypowiedzi, jest konsekwencja po-
siadania przez niego pewnych wtasciwosci, przejawiajacych si¢ w konkretnych
aktach komunikacji. Na te wlasciwosci skladaja si¢ wlasciwosci jezykowe, ktorych

3 F Grucza, Dziedzina lingwistyki stosowanej, (w:) Lingwistyka stosowana i glottodydaktyka, F. Grucza
(red.), Warszawa 1976.
Tezaurus terminologii translatorycznej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 1998, s. 145.

5 Bomvwoii snyuxnoneduueckuii cnosapv, A. M. TIpoxopos. (pen.), Mocksa — Caukr-Ilerep6ypr
2001, c. 1427.

6 F Grucza, Pierwsze dziesigciolecie Instytut Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego,
(w:) Lingwistyka, glottodydaktyka, translatoryka, F. Grucza (red.), Warszawa 1985, s. 26.

7  Ibidem, s.27.
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istota sprowadza si¢ do tego, ze ludzie, ktorzy pelnig funkcje méwcow-stucha-
czy dzialaja zgodnie z pewnymi zasadami-regulami. Te zasady-reguty E Grucza
nazywa regulami jezykowymi, a zbiér wszystkich regul jezykowych, bedacych
w posiadaniu danego mdéwcy-stuchacza - jego jezykiem (idiolektem)®.

Z biegiem czasu lingwistyka stata si¢ podstawa do wyodrebnienia si¢ w jej
ramach kilku dzialéw: lingwistyki czystej (gromadzi wiedz¢ naukowsa o jezyku),
komputerowej (zajmuje si¢ wykorzystaniem komputeréw do analizy/syntezy
tekstow), kontrastywnej (poréwnuje systemy/podsystemy dwoch wybranych
jezykéw), matematycznej (opracowane przez nig matematyczne modele jezyka
stuza do konstruowania sztucznego intelektu), ogdlnej (dazy do stworzenia
ogolnej teorii jezyka na podstawie uniwersaliow jezykowych), stosowanej (kon-
struuje modele jezyka w okreslonym celu), translatorycznej (bada problem ekwi-
walencji miedzy jednostkami réznych tekstéw) czy lingwistyki tekstu (badania
nad tekstem jako uporzadkowanym ciggiem wypowiedzi)’. Z punktu widzenia
badan prowadzonych na tekstach specjalistycznych oraz analizy jezykow specjali-
stycznych najistotniejszym dziatem lingwistyki jest lingwistyka stosowana, ktorej
dziedzine stanowia ,badania prowadzone na bazie informacji zgromadzonych
przez lingwistyke czysta nad sposobami tworzenia, przywracania oraz ulepszania
warunkéw komunikacji jezykowej, a takze nad mozliwo$ciami efektywizacji tych
sposobow™ ™.

Jak zauwaza E Grucza w swoim artykule pt. Dziedzina lingwistyki stosowanej,
termin lingwistyka stosowana (jezykoznawstwo stosowane) zostal po raz pierwszy
zarejestrowany (jako tytul rozprawy autorstwa A. E Bernhardiego) juz w 1803
roku. A. E Bernhardi jako pierwszy dokonat podziatu na lingwistyke czystg oraz
lingwistyke stosowang, co jednak nie spowodowalo rozwoju tej dziedziny wiedzy.
F. Grucza zauwaza dalej, ze w 1870 roku jeden z najwybitniejszych polskich lin-
gwistow, ktory zapoczatkowat rozwdj polskiej lingwistyki, Jan Baudouin de Cour-
tenay, dokonat podobnego podzialu - w swojej rosyjskojezycznej pracy Hexomopute
obujue 3ameuanus o A3vikosedeHuu u A3vike wyodrebnil jezykoznawstwo czyste
i jezykoznawstwo stosowane''. Od tego momentu termin lingwistyka stosowana
zaczyna pojawia¢ si¢ w literaturze przedmiotu coraz czeéciej i w znaczeniu
nadanym mu przez J. Baudouina de Courtenay, ktéry odnidst ten termin do zasto-

8  W. Wozniakowski, Badania w zakresie lingwistyki czystej prowadzone w Instytucie Lingwistyki Stoso-
wanej Uniwersytetu Warszawskiego — préba charakterystyki przez odniesienie do badan swiatowych,
(w:) Polska szkota lingwistyki stosowanej, B. Z. Kielar, L. Bartoszewicz, J. Lewandowski (red.), War-
szawa 1994, s. 82.

Tezaurus terminologii translatorycznej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 1998, s. 175-176.

10 FE Grucza, Dziedzina lingwistyki stosowanej, (w:) Lingwistyka stosowana i glottodydaktyka, F. Grucza
(red.), Warszawa 1976, s 20.

11 J. Baudouin de Courtenay, /36pattbvie mpyov no o6usemy s3vik03nanuio, Mocksa 1963.



LINGWISTYKA TEKSTU SPECJALISTYCZNEGO JAKO DYSCYPLINA NAUKOWA 13

sowan dorobku lingwistyki w innych dziedzinach nauki (np. mitologia, prehisto-
ria, historia kultury, etnografia, etnologia, antropologia, zoologia). Koncepcja
J. Baudina de Courtenay nie znalazta wéwczas kontynuatoréw, co wynikalo
z braku wystarczajaco silnego zainteresowania tg problematyka w rozdzielonej
miedzy zaborcéw Polsce. W 1910 roku A. I. Tomson poswiecit lingwistyce stoso-
wanej caly rozdzial swojej pracy O6uyee s3vixosederue'?. W rozdziale tym, zatytu-
Yowanym ITpuxnaonoe asvixosederue, A. 1. Tomson zajmuje si¢ przede wszystkim
lingwistyka jako naukg pomocnicza wzgledem innych dziedzin oraz lingwistyka,
stanowigcg podstawe metodologii nauczania jezykéw obcych. A. I. Tomson nie
wiaczyt do problematyki lingwistycznej takich zagadnien jak sztuczne jezyki czy
pismo, o czym $wiadczy umieszczenie tych tematéw w osobnych rozdzialach, XI
i XIV odpowiednio. W okresie miedzywojennym europejscy badacze laczyli
pojecie lingwistyki stosowanej z kwestiami standaryzacyjnymi, normatywnymi
oraz interlingwistycznymi, o czym $wiadczy postawa Th. Steche, ktéry w 1925
roku dazyl do utworzenia lingwistyki stosowanej, ktora zajmowataby sie tworze-
niem i badaniem terminologii naukowej oraz podjezykéw nauk Scistych, jak
réwniez sztucznych jezykéw swiatowych'. W 1931 roku z podobnym postulatem
wystapil E. Wiister'. Po II wojnie §wiatowej problematyke tak rozumianej lingwi-
styki stosowanej kontynuowal przede wszystkim G. Kandler, ktéry w okresie
1950-1960 opublikowal wiele artykuléw na ten temat. G. Kandler jest réwniez
tworca pierwszego (jednego z pierwszych) zakladu lingwistyki stosowanej, ktory
zostal utworzony w Instytucie Lingwistyki w Bonn. E Grucza stwierdza dalej, ze
prawdziwym impulsem, sprzyjajacym rozwojowi lingwistyki stosowanej byl
rozkwit tej dziedziny nauki w Stanach Zjednoczonych, ktory to rozkwit przypadt
na okres powojenny. Termin lingwistyka stosowana wszedt w Stanach Zjednoczo-
nych do terminologii naukowej dopiero po 1945 roku i okreslal problematyke
dotyczacy dydaktyki obcojezycznej lub wrecz dydaktyke jezykéw obcych. Rozwoj
lingwistyki stosowanej w Stanach Zjednoczonych to jednoczes$nie poczatek jej
instytucjonalnej historii, gdyz to wlasnie tam w 1946 roku ta dziedzina wiedzy
zostala wprowadzona po raz pierwszy do programu uniwersyteckiego (Uniwersy-
tet Michigan) jako odrebna dziedzina dzialalnosci uniwersyteckiej. Konsekwencja
tego kroku bylo pojawienie sie¢ w 1950 roku w Michigan czasopisma poswiecone-
go lingwistyce stosowanej Language Learning, a Journal of Applied Linguistics oraz
utworzenie w 1959 roku w Waszyngtonie pierwszego samodzielnego instytutu
lingwistyki stosowanej (Center for Applied Linguistics). W bytym ZSRR natomiast
kontynuacjg problematyki lingwistyki stosowanej zajmowali si¢ uczniowie J. Bau-

12 A.]. Tomson, O6uiee A3vixosederue, wyd. 2, Odessa 1910.
13 T. Steche, Neue Wege zum reinen Deutsch, Breslau 1925.
14 E. Wiister, Internationale Sprachnormung in der Technik, besonders der Elektrotechnik, Berlin 1931.



14 AGNIESZKA ANDRYCHOWICZ-TROJANOWSKA

douina de Courtenay, przede wszystkim L. W. Szczerba. W latach 50. tematyka ta
coraz czesciej poruszana byla na famach czasopism i w osobnych opracowaniach,
a w 1958 roku utworzono w Leningradzie Komitet Lingwistyki Stosowanej
(w ramach Komisji Akustyki Akademii Nauk). Kolejnym waznym o$rodkiem zaj-
mujacym sie lingwistyka stosowang jest Francja, w ktorej juz w 1959 roku utwo-
rzono pierwsze towarzystwo lingwistyki stosowanej (Association Pour I'Etude et le
Développment de la Traduction Automatique et de la Linguistique Appliquée,
ATALA). Ponadto strona francuska byla inspiratorem utworzenia w 1964 roku
miedzynarodowego stowarzyszenia lingwistyki stosowanej AILA (Association In-
ternationale de Linguistique Appliquée) - jest to organizacja pozarzadowa, zrzesza-
jaca krajowe lub regionalne stowarzyszenia lingwistyki stosowanej (ze szczegol-
nym uwzglednieniem dydaktyki jezykdéw obcych) oraz osoby zajmujace si¢ ta
problematyka. AILA organizuje regularnie co 3 lata $wiatowe kongresy, z ktérych
pierwszy odbyt sie w 1964 roku w Nancy we Francji®. Réwnolegle z tymi wyda-
rzeniami we wszystkich krajach europejskich tworzono towarzystwa i komitety
lingwistyki stosowanej. Lingwistyka stosowana stala si¢ réwniez przedmiotem
akademickim na wielu uniwersytetach w Europie, powstawaly czasopisma
naukowe po$wigcone tej problematyce (np. powstale w 1963 roku czasopismo
IRAL, International Journal of Applied Linguistics). W tym okresie réwniez
w Polsce dochodzi do waznych z naukowego punktu widzenia wydarzen. W przy-
padku lingwistyki polskiej jest to bardzo istotny fakt, poniewaz historia rozwoju
tej dziedziny wiedzy w naszym kraju byta przerywana wydarzeniami historyczny-
mi, z ktérych najwazniejsze to okres zaboréw, kiedy to prace naukowe nie mogly
by¢ prowadzone w jezyku polskim (J. Baudouina de Courtenay, mimo Ze uwazat
sie za Polaka, zmuszony byt do prowadzenia badan w jezyku rosyjskim), II wojna
$wiatowa, w trakcie ktérej wymordowano wielu wybitnych polskich naukowcéw
oraz czasy powojenne, kiedy to Polska znalazla si¢ w strefie wplywéw ZSRR, co
w znacznym stopniu ograniczylo kontakty, réwniez naukowe, z Zachodem.
Dlatego wlasnie tak waznym wydarzeniem bylo utworzenie w 1965 roku z inicja-
tywy Ludwika Zabrockiego Zaktadu Jezykoznawstwa Stosowanego na Uniwersy-
tecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Rok pézniej, réwniez z inicjatywy
L. Zabrockiego, w Poznaniu zaczeto ukazywac sie pierwsze polskie czasopismo
lingwistyczne Glottodidactica. An International Journal of Applied Linguistics.
W 1972 roku na Uniwersytecie Warszawskim powstal pierwszy polski Instytut
Lingwistyki Stosowanej, a w roku nastepnym - Sekcja Jezykoznawstwa Stosowa-
nego w ramach Komitetu Neofilologicznego Polskiej Akademii Nauk. W roku
1973 powotano do zycia Polski Komitet Lingwistyki Stosowanej przy Instytucie

15 Por. A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 1997, s. 13.
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Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego'®. Od tego momentu zainte-
resowanie lingwistyka w Polsce wzrasta, coraz wiecej badaczy prowadzi regularne
badania dotyczace tej problematyki, powstaja i rozwijaja sie kolejne o$rodki aka-
demickie, ktérych dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna dotyczy wlasnie tej tematy-
ki. Obecnie najprezniejszym o$rodkiem akademickim jest Wydzial Lingwistyki
Stosowanej i Filologii Wschodniostowianskich Uniwersytetu Warszawskiego,
a w jego ramach Katedra Jezykéw Specjalistycznych. Katedra Jezykéw Specjali-
stycznych jest jednostka naukowo-badawcza, prowadzacg badania nad jezykami
specjalistycznymi jako nosnikami i generatorami wiedzy zawodowej. W Katedrze
prowadzone s3 badania naukowe w dziedzinie lingwistyki jezykow specjalistycz-
nych (m.in. teoria jezykow specjalistycznych, rodzaje jezykow specjalistycznych)
oraz lingwistyki tekstow specjalistycznych (typologia tekstéw specjalistycznych,
tekst specjalistyczny jako obiekt przekladu, dydaktyka tekstéw specjalistycz-
nych)". Bardziej szczegélowo mozna podzieli¢ tematyke badan na nastepujace
grupy: struktura wiedzy zawodowej; typy myslenia zawodowego; typologia
tekstow specjalistycznych; uniwersalia technolektalne; technolingwistyka para-
metryczna; jednostki dyskursywne w obrebie poszczegolnych jezykow specjali-
stycznych; systemy terminologiczne; konceptualna struktura leksykonu termino-
logicznego; funkcjonalne paradygmaty terminologiczne; metajezyki leksykografii
terminologicznej; sztuczne kody semiotyczne; glottodydaktyczna preparacja
tekstow specjalistycznych; terminografia translatoryczna i dydaktyczna; zasady
konstruowania tezauruséw branzowych itp. Katedra Jezykéw Specjalistycznych
jest wydawca serii naukowej Jezyki Specjalistyczne pod redakcja naukowa profeso-
ra Jerzego Lukszyna, po$wigconej problemom zwigzanym z tekstami specjali-
stycznymi, technolingwistyka, terminologia. Ponadto Katedra wydaje seri¢ mo-
nografii i podrecznikéow'. W Katedrze Jezykdéw Specjalistycznych dziala
studenckie kolo naukowe BAJT, istniejace od 2003 r. Od 2007 roku Koto rozpo-
czelo dziatalno$¢ wydawnicza, dzigki czemu w ramach publikacji Katedry Jezykow
Specjalistycznych rozpoczeto wydawanie serii Debiuty naukowe, bedacej miej-
scem publikacji artykuléw miodych badaczy. Pierwszy tom tej serii, zatytulowany
Wiedza - korpus — stownik stanowi podsumowanie prac Kota w zakresie badan
lingwistyki korpusowej. Ponadto w Katedrze Jezykéw Specjalistycznych dziala

16 Por. E. Grucza, Dziedzina lingwistyki stosowanej, (w:) Lingwistyka stosowana i glottodydaktyka,
FE Grucza (red.), Warszawa 1976; E. Grucza, Origins and Development of Applied Linguistics in
Poland, (w:) Towards a History of Linguistics in Poland. From the Early Beginnings to the End of the
Twentieth Century, E. F. K. Koerner, A. Szwedek (red.), Amsterdam, Philadelphia 2001.

17 S. Szadyko, Kagedpa cneyuanvhoix s3vix06 Bapuwiasckozo yHusepcumema, ,SI3bIK, muTeparypa,
ucropus, Kynsrypa” 2005, Ne 63, ¢. 1-2.

18 Wiecej na ten temat: A. Andrychowicz,, Problematyka jezykéw fachowych i lingwistyki tekstow spe-
cjalistycznych na Uniwersytecie Warszawskim, ,Linguodidactica” 2006, t. X, s. 17-22.
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Studenckie Koto Ttumaczen Literackich KJS UW Naukowo-Artystyczne Rozterki
Literackie, zrzeszajace wszystkich zainteresowanych ttumaczeniem prozy i po-
ezji®.
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MODERN SCHOOL: FOREIGN LANGUAGE TEACHING
IN THE FRAMEWORK OF HOWARD GARDNER’S THEORY
OF MULTIPLE INTELLIGENCES

We should not take care not to make the intellect our god.
It has, of course, powerful muscles, but no personality.
It cannot lead, it can only serve.

Albert Einstein

Teaching is not filling up a pail, it is lighting a fire.
William Butler Yeats

Every child has, at birth, a greater potential
than Leonardo Da Vinci ever used.
Glenn Doman

STRESZCZENIE

Wspotczesna szkota: nauczanie jezykéw obcych z wykorzystaniem teorii
inteligencji wielorakich Howarda Gardnera

Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie nowej, szerszej perspektywy nauczania
jezykdw obcych z wykorzystaniem teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera. Autorka
propaguje $wiadome nauczanie (miedzy innymi jezyka angielskiego), ktére ma sktoni¢ nau-
czyciela jak i ucznia do eksploracji, odnalezienia i wykorzystywania bardziej rozwinietych
typow inteligencji w nauce jezyka obcego. Ponadto autorka omawia praktyczne implikacje
teorii inteligencji wielorakich w szkolnictwie podajac kilka przyktadowych ¢wiczen jezykowych
skonstruowanych na bazie tych teorii.
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PE3IOME

CoBpemMeHHas WKona: obyyeHne NHOCTPaHHOMY A3bIKY
C NCMNoJib30BaHVEM TeoOpUM pasHOO6pasHON NHTEINTEeHLN
XoBappa NapaHepa

HacTtoAwan ctatba cTaBUT nepep coboli 3ajavy NnpeAcTaBUTb HOBYIO Gosiee WNPOKYLO
nepcnekT!By 0byuYeHUA NHOCTPAHHBIM A3bIKaM C MCMONIb30BaHNEM TEOPUM Pa3HOO6PA3HOA
nHTennureHumn Xosapaa lapaHepa. ABTOp MOMNynApW3MpyeT COo3HaTenbHoe obyyeHune
(Mexzy NPoYMM aHIIMNCKOMY A3bIKY), KOTOPOE AOMKHO NOOYANTb YUUTENA U YUEHMKA K TOMY,
uTObbI MCCNEefoBaTb, HAWTUN U MCMONb30BaTb NPV OBYYEHUM MHOCTPAHHBIM A3blkam 6onee
pa3BuUTble TUMbl MHTENNUreHUMK. Kpome Toro aBTop 06CyKAaeT npakTnyeckne oCiIoKHeHUA
TeopuU pasHOO6Pa3HON UHTENNINIEHLMM B LUKOSE, AaBas Kak MPUMEP HECKOJSIbKO A3bIKOBbIX
yNpa)kHEHWI, OCHOBAHHbIX Ha STUX TEOPUAX.

The purpose of this article is to establish a new perspective on both effec-
tive and creative foreign language teaching (FLT) in the framework of Howard
Gardner’s Theory of Multiple Intelligences (MIT). The article provides a concep-
tul setting for conscious teaching whereby classroom activities are referred to the
principles of MI. It also advocates experimental teaching where both a teacher and
a student are encouraged to explore, dscover and practise multiple intelligences
to master a foreign language. Additionally, practical implications of MIT for FLT
are discussed and illustrated by a few examples of the activities designed in the
framework of MIT.

The theory of multiple intelligences

What is the success of a foreign language learner determined by? Clearly, it
is determined by many factors — both extrinsic and intrinsic — such as motiva-
tion, physical conditions, intelligence, learning style, aptitude and age. Rod Ellis
(Ellis 1998, 6-7)" claims that the success of a foreign language learner relies on the
combibation of “an academic ability with some cognitive qualities”, both of which
constitute necessary components of the so-called general intelligence. Therefore,
intelligence is closely connected with successful foreign language teaching and
learning.

The word “intelligence” comes from the Latin verb intellegere, which means
»to understand”. For many years it was used to refer to the mental powers of indi-

1 R.Ellis, Understanding Second Language Acquisition, Oxford 1985, p. 6-7.
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viduals and its meaning was limited to the meaning of the word “smart” — being
able to adapt to one’s environment. Thus people living in the West were called
intelligent if they were eloquent, well-read, quick or educated whereas people
in the East were called intelligent if they were quiet, obedient or showing good
manners. What is more, intelligence was perceived as a unitary concept which
could not be divided into separate components. Soon a deate arose as to whether
that assumption could be challenged. Consequently, the concept of “intelligen-
ce” was approached by many reaserchers including psychologists, educators, and
scientists. Their interest has resulted in numerous theories of intelligence focusing
on its different components and tasks.

The diversification of interest with regards to the concept of intelligence made
it difficult to decide on its satisfactory definition. In 1994 a group of 54 researchers
decided on the following definition of intelligence*:

A very general mental capability that, among other things, involves
the ability to reason, plan, solve problems, think abstractly, comprehend
complex ideas, learn quickly and learn from experience. It is not merely
book learning, a narrow academic skill, or test-taking smarts. Rather, it
reflects a broader and deeper capability for comprehending our surroun-
dings.

In 1983 Howard Gardner, a Harvard psychologist researching brain injuries,
offered a new insight into the definition of intelligence®:

To my mind, a human intellectual comptetence must entail a set of
skills of problem solving — enabling the individual to resolve genuine pro-
blems or difficulties that he or she encounters and, when appropriate, to
create an effective product - [it] must also entail the potential for finding
or creating problems - and thereby laying the groudwork for the acquisi-
tion of new knowledge.

Gardner introduced his theory of multiple intelligences in “Frames of Mind”
published in 1983. In the book he pointed out that I. Q. tests measure primarily
the so-called basic skills - logical/mathematical and spatial abilities — thus offe-
ring a limited score of the individuals whose strenghts do not lie in these basis
skills. Gardner also claimed that school systems of education focus mainly on the
basic skills neglecting other skills and talents exhibited by children. He claimed
that humans have evolved an ability to carry out eight types of intelligences which
are briefly characterised as follows:

2 L.S. Gottfredson, Foreword: Intelligence and Social Policy (in:) “Intelligence’, (ed.) Douglas D. Deter-
man, Vol 24, 1997, pp. 1-12.
3 H. Gardner, Frames of Mind. The Theory of Multiple Intelligences, New York 1993, p. 13.
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1.Verbal/linguistic intelligence | Involves reading, writing and speaking and
is respectively exercised through practising
reading, writing, speaking and listening;

2. Logical-mathematical Involves abstract thinking, classifying,
intelligence sequencing and computing skills and is
exercised through mathematics, logic games
and puzzles;

3. Musical intelligence Involves understanding, composing, coducting
music and dancing and is exercised through
singing, dancing, playing and interpreting
music;

4. Spatial intelligence Involves good visual perception of the
environment and the orientaion in space and
is exercised through practising the graphic and
plastic arts, doing spatial tasks and practicing

imagination;
5. Bodily kinesthetic Involves physical cordination, dexterity and
intelligence a good grasp of motor skils and is exercised

through active sports and games;

6. Interpersonal intelligence Involves the ability to communicate well and
understand other people and is exercised
through coperative, group and pair work;

7. Intrapersonal intelligence Involves understanding one’s inner world
of emotions, the abilty to control them
and express them and is exercised through
reflection, journal writing and imaginative
games;

8. Naturalistic intelligence Involves understanding the natural world
of plants and animals as well as the ability
to observe, classify and categorize them. It
is exercised through exploring and studying
nature;

Gardner believes that the eight intelligences are independent in that they
develop at different times and to different levels in different individuals. He also
claims that they are related - each intelligence does influence and enhance the
level of other intelligences.

Gardner’s introduction of MIT has had an enormous impact on educational
systems. Starting from 1983, his ideas have been enthusiastically introduced into
the system of education especially in North America. TMI has gained propagators
all around the world who continue experimenting with it in the classroom for it
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is “an increasingly popular approach to characterizing the ways in which learners
are unique and to developing instruction to respond to this uniqueness*.

The implications of mit for the school systems of education

Traditionally, schools are organised and many teachers teach as if all learners
were the same. Gardner points out that school systems often focus on a narrow
range of intelligences emphasising verbal/linguistic and logical/mathematical
skills. This practice results in imposing the reputation of being a weaker and
less intelligent pupil if a child does not do well in the basic skills. Consequently,
a learner strives through the school years with a hatred for maths and language
lessons perceiving oneself as a failure.

MIT brings a positive message focusing on the strongest points of a student
where nobody is seen as a failure. Therefore, Gardner offers a new insight into the
system of education where the major task of an educator is to encourage children
to explore and exercise all types of their intelligences. He also points out the social
advantages of his theory put into practice’:

It is of the utmost importance that we recognise and nurture all the
varied human intelligences, and all of the combinations of the intelligen-
ces. We are all so different largely because we all have different combi-
nations of intelligences. If we recognize this, I think we will have at least
a better chance of dealing appropriately with the many problems that we
face in the world. If we can mobilize the spectrum of human abilities, not
only will people feel better about themselves and more competent; it is
even possible that they will also feel more engaged and better able to join
the rest of the world community in working for the broader good.

Thus, creating a rich, stimulating and active environment from the beginning
of school education will result in generations of healthier, happier and brighter
people®:

I want my children to understand the world, but not just because the
world is fascinating and the human mind is curious. I want them to under-
stand it so that they will be positioned to make it a better place. Knowledge
is not the same as morality, but we need to understand if we are to avoid

4 Richards and Rogers, Approaches and Methods in Language Teaching, Cambridge 2001, p. 123.

5 H. Gardner, op. cit., p. 13.

6 H. Gardner, Intelligence Reframed. Multiple intelligences for the 21st century, New York 1999, p. 180-
-181.
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past mistakes and move in productive directions. An important part of that
understanding is knowing who we are and what we can do... Ultimately,
we must synthesize our understandings for ourselves. The performance of
understanding that try matters are the ones we carry out as human beings
in an imperfect world which we can affect for good or for ill.

Obvioulsy, the advantages of the TMI as used in the classroom are many for
it helps teachers to create a more personalized and diversified sylabus where in-
struction is matched to leraning styles’:

Seven kinds of intelligence would allow seven ways to teach, rather than
one. And powerful constraints that exist in the mind can be mobilized to
introduce a particular concept (or whole system of thinking) in a way that
children are most likely to learn it and least likely to distort it. Paradoxical-
ly, constraints can be suggestive and ultimately freeing.

Another advantage of MIT is that by focusing on success rather than failure it
helps to create a positive atmosphere thus enhancing both extrinsic and intrinsic
motivation of learners. What is more, teachers are encourahed to broaden their
workshop by assistaning in helping students become empowered learners®:

(...) the theory validates educators’ everyday experience: students think
and learn in many different ways. It also provides educators with a concep-
tual framework for organizing and reflecting on curriculum assessment
and pedagogical practices. In turn, this reflection has led many educators
to develop new approaches that might better meet the needs of the range
of learners in their classrooms.

Finally, with the use of MIT concepts classes gain a spirit of adventure and
discovery where both teachers and students are encouraged to experiment.
Because teaching concepts related to MIT generally produce self-efficacious stu-
dents, parents who have had children in the classrooms where MIT techniques
are being used, often verbalize their appreciation of the concept and its results to
successive teachers.

7 H. Gardner, Intelligence Reframed. Multiple intelligences for the 21st century, New York 1999, p. 183.
8 M. L.Kornhaber, “Howard Gardner” in J. A. Palmer (ed.) Fifty Modern Thinkers on Education. From
Piaget to the present, London 2001, p. 276.
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The theory of multiple intelligence in foreign language teaching

Although Gardner does not make a direct reference to foreign language
learning, TMI has been successfully used in FLT. The experience has yielded
successful results with students of different ages and abilities, and has been ac-
cepted with much enthusiasm by teachers and parents. When used in a foreign
language classroom, it allows each student to draw from his or her own strengths
to approach learning and creates an opportunity to learn a foreign language in
a meaningful context wherein verbal intelligence is practised in combination with
other itelligences.

According to TMI, a good foreign language learner is a learner who has
a well-dveloped verbal/linguistic intelligence which impies that some learners are
better-equipped for learning a FL. On the other hand, those who cannot boast
their verbal intelligence can still enjoy and succeed in FLL because it can be sup-
ported by using the musical, bodily-kinaesthetic, interpersonal, intrapersonal,
mathematical and naturalistic abilities as “they constitute frames for working on
the same linguistic content” (Arnold and Fonseca 2004, 119-136).

Certainly, many foreign language teachers find TMI a perfectly acceptable
addition to every school curriculum and an invaluable tool for educational trans-
formation: “From a teaching point of view, it is (...) important to recognise the fact
that learners are in fact different and therefore learn differently. Only in doing so
can teachers full encourage their learners tp try harder and at the same time make
the learning environment as meaningful and enjoyable as possible for the partises
involed (Palmberg htttp://www.eltnewsletter.com n/d). Hopefully, more and more
foreign language teachers will want to face the challenge for it is absolutely worth
the effort. Below are the examples of the activities designed with the consideration
of TMI which have been successfully used by the author of the article with differ-
ent levels and ages.

”My journal”

The activity aims at developing verbal-linguistic and intrapersonal intelligen-
ces. The focus is on developing the ability to identify and express one’s thoughts
and emotions. The activity can be used even with post-beginners. It aims at deve-
loping free-writing.

Procedure:

Students are asked to keep a diary where they are to comment on their every-
day experiences in the classroom. From time to time a teacher colects diaries and
comments on what each student has written in the diary.
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”The place I live in”

The activity aims at developing visual-spatial and interpersonal intelligences.
Being a hands-on activity, it also promotes a cooperative learning. The focus is
on the description of the place the students live in with the emphasis on urban
vocabulary.

Procedure:

Students are asked to bring cardboard, boxes, brughtly-coloured paper, glue,
etc. They work in groups. Using the materials tehy have brought, they have to
make a building/buildings they have visited/seen in their town/city.

When they finish, they get together to build a single model of their city/town
placing the buildings they have built in the correct street. When the model of the
city/town is ready, students name the streets. Finally, they

describe the town/city in English.

”Who are you in the mirror?”
The activity aims at developing intrapersonal and interpersonal intelligences.
The goal is to help students to identify feelings and express emotions ad-
equately.

Procedure:

Students are asked to bring mirrors into the classroom. The teacher uses
flashcards to show people’s faces expressing different emotions. Students have to
identify the feeling or emotions and then try to imitate these emotions in the
mirrors.

Bibliography

Ellis R., Understanding Second Language Acquisition, Oxford 1985.

Gardner H., Frames of Mind. The Theory of Multiple Intelligences, New York 1993.

Gardner H., A Reply to Perry D. Klein’s Multiplying the problems of intelligence by eight, “Canadian
Journal of Education” 1998, 23 (1), pp. 96-102.

Gardner H., Intelligence Reframed. Multiple intelligences for the 21st century, New York 1999.

Gottfredson L. S., Foreword: Intelligence and Social Policy (in:) “Intelligence’, (ed.) Douglas D. De-
terman, Vol 24, 1997.

Klein P. D., Multiplying the Problems of Intelligence by Eight: A Critique of Gardner’s Theory, “Cana-
dian Journal of Education” 1997, 22 (4), pp. 377-394.

Kornhaber M. L., “Howard Gardner” in J. A. Palmer (ed.) Fifty Modern Thinkers on Education.
From Piaget to the present, London 2001.

Richards and Rogers, Approaches and Methods in Language Teaching, Cambridge 2001.



LINGUODIDACTICA X1l

Sabina Bartosewicz
Wyzsza Szkota Bankowa w Gdansku

EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN REGGIO EMILIA SCHOOL
AS A CLASSIC METHOD FOR YOUNG LEARNERS IN POLAND
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STRESZCZENIE

Edukacja wczesnoszkolna w szkole Reggio Emilia
jako klasyczna metoda nauczania dzieci w Polsce i innych krajach

Artykut dotyczy edukacji wczesnoszkolnej w instytucji Reggio Emilia. Tego rodzaju szkoty
nalezy promowac rowniez w Polsce. Dzieki nim wiele dzieci na catym $wiecie uczy sie drugiego
jezyka obcego, jako niezbednego w nowoczesnym zyciu, takze profesjonalnym. Szkota Reggio
Emilia posiada bogata historieg, tradycje i szczegdlna kulture. Podejscie tej placéwki do edukacji
wczesnoszkolnej zwrécito uwage wychowawcow, naukowcow i kazdego zainteresowanego
wysokim standardem nauczania i uczenia juz bardzo matych dzieci na catym $wiecie (od 2
roku zycia). Reggio Emilia jest rowniez popularna wsréd innych szkét z powodu oryginalnych
i wyjatkowych programéw dzieki wspétpracy rodzicéw, nauczycieli i innych pracownikéw
oswiatowych, poza nauczycielami. Nalezy podja¢ wiele krokéw, aby zwiekszy¢ popularnosc
$wiatowego systemu wczesnoszkolnego w szkole Reggio Emilia.

PE3IOME

PaHHewKonbHOe o6yueHune B wKone Reggio Emilia
KaK KJlaccnyeckuin metog obyueHuns getein B Monwe n gpyrux ctpaHax

CTaTba paccMaTpuUBaEeT paHHEeLWKoNbHOe 0byyeHune B wkosne Reggio Emilia. 3Toro tmna
LIKOJIbI HY>KHO BHeApATb 1 B MonbLue. bnarogapa m aety Bo BCEM Mrpe obyyatoTcsa BTOPbIM
A3blkaM, Kak He0OXOAMMOro B COBPEMEHHOM MUPE, a TakKe B MPOdPeCCUOHANbHON »KU3HMU.
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llkona Reggio Emilia nmeet 6oratyto uctopuio, Tpaguumio 1 ocobyio Kynbtypy. Moaxon
3TON MHCTUTYLMU K PaHHELIKONbHONM 3yKauum obpatn BHYUMaHUe BocnuTaTenei, yuéHbix
M KaX[oro 3avHTepecoBaHHOTO BbICOKMM CTaHAAPTOM OOyYeHUA OuYeHb MareHbKUX feTen
BO BCEM Mupe (co 2 roaa xum3Hu). Reggio Emilia nonynapHa Takxe no noBoay opurnHanbHbIX
N UCKIIOUUTESIbHBIX NporpamMm, 6narofapa COTPYAHMYECTBY poauTenen, yuntenen n gpyrux
NPOCBETUTENBCKUX COTPYAHMKOB, KPOMe yuuTenen. HagnexuT npeanprHATb MHOTO yCUAn,
4TO6bI YBENMYNTL MOMYNAPHOCTb MUPOBOI PAHHELLKONIbHOM CCTEMbI B WKone Reggio Emilia.

Institutions like Reggio Emilia are necessary to be promoted in Poland. Chil-
dren should startlearning their second foreign language in a very young age. It will
improve pupils’ level of intelligence, reasoning before going to primary school.

Reggio nell’Emilia as a city in the Emilia-Romagna region of Italy is the capital
of the province of Reggio Emilia located in Bologna.

Thanks to this institution many students all over the world can learn their
second language as an indispensable approach to modern life. The majority of the
pupils have to learn almost without relying on their mother tongue.

Many steps ought to be taken to improve the RE early childhood education
system, its popularity in the world and also to dissolve borders between coun-
tries.

The Reggio Emilia school has a rich history, tradition and a specific culture.
Thanks to these factors it has achieved unexpected success. Its history sketches an
individual character of this preschool and primary school community. Knowledge
of these elements is helpful when parents want their children to attend the RE
institution. Everyone has access to the Internet and those interested in the subject
can learn the details about the institution such as number of pupils who have
completed the course and what is the position this famous school exists.

The above mentioned-issue has positive influence on children and that is why
they enjoy attending classes there. The school atmosphere is affected by a profes-
sional approach to educational problems and teachers’ attitude towards learners.
These two basic factors determine that an RE school is the best place for children’s
education. Specific and exceptionally different methods and an original approach
to the educational problem are more convincing than in a public school.

“Reggio Emilia is a town located in the northern part of Italy that has 130,000
inhabitants. In the 1940s, after the end of the Second World War, a group of parents
decided to use money from the sale of old tanks to create a quality preschool
program for their children™.

1 http://filebox.vt.edu/users/emmoyer/OnlinePortfolio/Reggio.html.
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The amount of parents interested in unconventional educational for their
children should increase all the time.

Private schools are better than the public ones, in which the classes are in
most cases overcrowded. Thus, the RE educational system can be a model for
many countries. The ideal model suggests that pupils should be as young as pos-
sible, and also in private school or in the smallest groups as according to condi-
tions that were precisely set by the RE school.

“Loris Malaguzzi, an educational leader in Italy, was impressed by the com-
munity’s dedication to their children and offered to help the town develop an ap-
proach to education that honours children above all else™.

Thanks to Loris Malaguzzi’s financial participation students could go to their
favourite schools and participate in lessons they enjoyed. He contributed to the
development of the city and every child’s education.

Many years ago the amount of RE schools was very small but in compari-
son to other English-speaking countries, e.g. the United States of America it
has changed dramatically. Many RE schools came into existence in the states
of: Arizona, California, Colorado, Connecticut, District of Columbia, Florida,
Idaho, Illinois, Indiana, Kentucky, Louisiana, Maine, Maryland, Massachusetts,
Michigan, Missouri, Nebraska, New Mexico, New York, North Carolina, Ohio,
Oklahoma, Oregon, Pennsylvania, Rhode Island, South Dakota, Tennessee, Texas,
Virginia, Washington, Wisconsin, Wyoming.

“Today the city of Reggio Emilia devotes 10% of its budget to the early child-
hood education and runs 22 schools for children ages 3-6 years as well as 13 infant
toddler . Forty-seven percent of preschool and thirty-five percent of children from
the two age groups are served, respectively [Edward, Gandini, & Forman, 1993b;
Gandini, 1993; New, 1990]. The schools in RE have grown out of three main fea-
tures: a culture that values children, an intense commitment of a group of parents,
and the leadership of a visionary man [Gandini, New, 1990].

The RE approach to early childhood education has attracted the world-wide
attention of educators, researchers and everyone who is interested in a high stan-
dard of teaching/learning such young children. Said researchers are also interested
in improving their linguistic knowledge or education best practices. A school of
this kind has been given second place among the best preschools in the world ac-
cording to an issue of the Newsweek magazine from 1991. Each similar institution
around the world should know about RE and try to use all appropriate methods in
order to educate pupils. RE ought to be the best place where students would like to

2 Ibidem.
3 Reggio Emilia Approach by Dr. Nkechy Ezeh, Ed. D., Aquinas College Education. http://www.
aquinas.edu/education/certification/reggio_emilia.html.



28 SABINA BARTOSEWICZ

go and remember it when they are adults. The education obtained there pays off
in further learning in primary or secondary, etc.

The National Association for the Education of Young Children (NAEYC)’s
revised version of developmentally appropriate practices (DAP) guidelines in-
cludes examples from the Reggio approach. Nowadays, it has been adopted in the
USA, the UK, New Zealand, Australia and many other countries. The existence of
RE helps not only children but also their parents greatly. Young learners’ develop-
ment is completely different when they attend such a school.

RE is popular among other schools because of its original and unique pro-
grammes thanks to parents, teachers and staff collaboration. Children may use
various methods of learning the way they like. Practice conditions that are con-
venient for the students result in them having a good mood. According to the
above-mentioned history, parents” involvement in their children’s early education
is significant and essential. Cooperation with teachers is helpful and allows them
to learn what is the best for their children.

Every child who would like to attend an RE school should know its basic
principles. Students’ intelligence shows that knowing the rules is an indispensable
factor in their communication with others. They feel well using it in classes and
adults learn a lot from them. Every pupil is unique as regards to their culture and
way of behaviour. Thanks to these elements teachers gain experience and share it
with their colleagues.

“The Image of the Child - Adults see children as competent, full of potential
and active in constructing his or her own knowledge through interactions with
others. Adults try to understand as fully as possible the child’s view point and
abilities (the child’s “culture”)”™.

Pupils usually have particular preferences an energetic attitude to life and
also motivation, all of which are very helpful during classes. Conversation and
cooperation with their classmates influences the intellectual development of the
children.

Nature is the main factor in the environment which influences children’s
good work. Classes or other activities, e.g. gym exercises outdoors cause learners
to relax and pay more attention to their work. There is a plethora of ideas for
activities to chose from, when dealing with the students’ favourite environments.

“The Role of the Environment — Through conscious use of space, colour,
natural light, displays of children’s work, and attention to nature and detail, the
environment serves as another teacher. The environment serves as an initiation to
enter and participate™.

4 Reggio Principles. http://www.wyoming.k12.mi.us/003/ReggioPrinciples/ Reggio%20Principles.
htm.
5 Ibidem.
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Displays in school life help all pupils and staff, for if they are impressed by the
materials presented they can use some of the methods during classes. Every child
realises their mistakes. Young learners, in each case, experience many different
examples connected with the use of space, colour and natural light. The environ-
ment influences students’ imagination which is very useful in their work.

All kinds of interactions are helpful for everyone: children, teachers and
parents. Skill-sharing is significant in education for mentioned group of people
and appreciated by them.

“Education Based on Interaction and Collaboration — A continuous inter-
action takes place with exchanges that go from teacher to children, children to
children, teacher to teacher, teacher to parent and parent to teacher, and again
from children to teacher in a circular process™.

Cooperation is necessary in children’s classes for they should share their
opinions with others and render help if any classmate needs it. Fruitful work in
groups encourages learners to take part in different games and given tasks.

The teacher influences students in a special way. They would not be able to
express what they feel without the educator’s help. The amount of their ideas is
infinitely big and the list is long. Thanks to this fact each lesson is different from
previous ones. The educator is able to direct pupils’ enthusiasm and interests.

“The Role of the Teacher — Teacher facilitate children’s ability to represent
what they know and imagine. Teachers mediate between children’s current under-
standing and what they are on the threshold of understanding by: reviewing and
helping children tell the story of their own learning; arranging new experiences,
challenges and problems; connecting children with resources; facilitating group
discussions and social interactions; reflecting children’s ideas; and facilitating the
development of new skills™.

Pupils usually look at their tasks in class enthusiastically and try to understand
as much as possible of what they are supposed to do during lessons. Teacher’s
explanations and comments are valuable and indispensable. Lesson without an
educator is not the same and a real one because young learners would not be able
to manage with so many problems and tasks.

Time sets how long each exercise should last. It mobilises students to do them
in time. In case of projects children have a definite time, more than one lesson.

“The Importance of Time — Projects and themes follow the children’s inter-
est and development of concepts. Projects and activities are not “one-shot deals’,
rather they build upon one another over time, as the experiences, activities and
forms of expression™.

6 Ibidem.
7 Ibidem.
8 Ibidem.
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Each lesson is planned according to time. It is one of the most significant
factors needed in presentation, practice and production during classes. Children
have so many tasks to do and would like to realise some of them all the time which
is impossible due to the fact that every exercise has its own time.

Parents can help a lot not only in learners” education but also their children’s
teachers by participation in the classes. They know their own children well and
have significant knowledge of their behaviour, virtues and vices.

“The Role of the Parents — The education process involves three equally im-
portant participants: children, teachers and parents. Parents have the right — and
should be encouraged - to be active contributors in their children’s activities,
classrooms, school and development. The schools welcome parent involvement in
a wide range of ways. Parents participating by giving time and talents and serve as
an advocate for the schools in community politics™.

The presence of parents makes young learners feel more at home. Their func-
tion needs not be passive as they can also suggest some ideas especially in cases
when students are shy.

Documentation is necessary for teachers because observing the work of stu-
dents during classes proves helpful in their education process. Teachers should
have the ability to divide their attention, good memory and be concentrated on
each child. They can make notes or record so as to have vivid memories of learn-
ers’ reactions and learning effectiveness.

“Documentation serves many functions and is an important tool in Reggio
Emilia - inspired programmes. Gandini [1996] wrote «teachers routinely take notes
and photographs and make tape recordings of group discussions and children’s
play» (p. 82). Documentation of the children’s projects is carefully arranged, using
transcriptions of children’s conversations and remarks, photographs of ongoing
work and activities, and the products that have been produced by the children to
represent their thinking and learning”™".

Every note taken is essential for documentation and used to share with other
teachers, which increases their experience. Thanks to documentation the exis-
tence in Reggio Emilia is easier and more effective.

Proper documentation causes parents and their children to feel better, more
self-confident and find out, e.g. about learners’ results and plans for the future.

“Teachers’ commentaries on the purposes of a project, along with transcrip-
tions of childrens verbal language, photographs, and representations of their
thinking are provided in accompanying panels or books designed to present the

9 Ibidem.
10 L. Gandini, Fundamentals of the Reggio Emilia approach to early childhood education , “Young Chil-
dren” 1993, 49 (1), 4-8.
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children’s learning processes. The documentation shows children that their work
is valued, makes parents aware of class learning experiences, and allows teachers
to assess both their teaching and the children’s learning. In addition, dialogue is
fostered with other educators. Eventually, a historical archive is created that traces
pleasure in the process of children’s and teachers’ learning experiences [Gandini,
1993]. This spiralling of experiences and symbolic representations characterizes
not only children’s work but also the work of the teachers in Reggio Emilia™"'.

A high degree of documentation made by teachers with the cooperation of
educators based on their experience is needed. Young learners are motivated and
encouraged to do different tasks. They feel relaxed or creative which help both the
educators and the teachers to take various notes. It is a better chance to broaden
language development in the nearest future and also to open up new horizons for
them.

Every child should realise their mistakes or problems which occur during
classes. Teachers have different possibilities of creating the conditions of avoiding
the above mentioned issues by practising various didactic methods. Thanks to
teachers’ help and contact with parents the young learners are better and better in
tasks they do at school.

“Teachers utilize various forms of knowledge representations. They depend
upon sketches of children’s work as part of their field notes, photographs of class-
room experiences, and audio tape transcriptions of conversations with children to
represent and communicate their knowledge about children’s meaning making.
The teacher’s observations and transcribed tapes are also taken to colleagues for
group reflection™.

Using tapes is necessary in playing (back) a recorded material. Teachers™ ob-
servations are also required in cooperation with children. Pupils’ behaviour can
be watched from audio tape transcriptions and it is a good material to verify by
educators and to broaden their experience. It also may gain experience in using
more didactic methods as well in children’s progress in learning observation.

From Rinaldi’s words turns out that teachers can develop professionally and
intellectually thanks to documentation. It is inspiring and encouraging in their
career in RE school.

“As teachers engage in «collaborative reflection» (so that outcomes are often
in the form of collective understandings)... they socially construct new knowledge
as they investigate, reflect, and represent children’s construction of knowledge
[New, 1992, p. 17]. This aspect of RE work expands upon current understanding

11 UBC Faculty of Education, http://earlychildhood.educ.ubc.ca/Publications/ Researchintoprac-
tice_Vol_IV.htm.
12 Ibidem.
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of teacher research and development and is consistent with key principles of social
constructivism. As Rinaldi [1998], pedagogical consultant for the pre-primary
schools in Reggio Emilia, writes: Through documentation we can preserve the
most interesting and advanced moments of teachers’ professional growth. It is a
process in which teachers generate hypotheses and interpretations of theories that
can modify the initial, more general theories. Documentation makes it possible
to create knowledge not only for teachers but also for researchers and scholars
(p. 121)”5,

Every minute observation is commented on by teachers in documentation
and later discussed with other colleagues. The scientific development is possible
and thus knowledge about RE school may be spread to other areas all over the
world except teachers” professional growth.

Documentation on the subject of classes, pupils, their education results
should be studied carefully by each educator. It can deepen their knowledge about
pupils they teach and can chart teaching development directions. Thanks to this
method all participants in class can be satisfied.

“The role of the teacher as an observer is extended to documenter and re-
searcher. Observation is an important skill for most early childhood teachers but
the educators in Reggio Emilia have taken observation a step further. Observa-
tion, for them, is only the first step in collecting the data that are used to develop
pedagogical documentation that captures the story of the children’s experiences
in the classroom as well as the progression of the teachers’ own developing un-
derstandings. Documentation becomes a tool for teacher research, reflection, col-
laboration, and decision-making”'*.

The documentation aid is helpful for teachers as well as is used as database
for others from outside Reggio Emilia, determines, informs on details and can be
a useful instruction.

Contact between teachers and children together with learners’ opinion about
teaching methods is inevitable. Children are the best experts due to their involve-
ment in classes as learners, observers and also experimental students. They partly
contribute to supplement to school documentation and solve teaching and learn-
ing problems.

“The documentation process has great potential for improving pre-service
teacher education [Elliott, 2000]. An effective documentation process provides a
chance to examine the role of the teacher, because the purpose of the process is to
help teachers reflect on an experience and then summarize and organize the expe-

13 Ibidem.
14 Ibidem.



EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN REGGIO EMILIA SCHOOL... 33

rience for further learning [Sussna, 1995]. For example, by documenting children’s
words and their own questions, and by photographing learning encounters and
revisiting the learning experiences, pre-service teachers become aware of how the
teaching and learning process occurs, and how their questioning strategies create
responses in the children [Hong, 1998]. Therefore, they will make a conscious
effort to ask questions that make the children think. Furthermore, there will be
conceptual changes in their view of the purpose of the documentation process, the
revisiting of, and the making of documentation panels [Hong, 1998]”".

Every method for improving pre-service teacher education is effective, and
consequently increases the children’s education level. Panels are additional, helpful
and effective and increase possibilities to contact with similar educational places
to Reggio Emilia.

Panels, as a modern communicative tool, used for different aims realisation in
teaching and documentation process so that to broaden the teachers’ experience.
It is treated as the occasion for discussion on teachers and learners’ observations
or teaching skills.

“Creating documentation panels gives teachers the advantage of revisiting
their observations of children’s learning as well as their own teaching skills. As
documenting children’s learning processes, analysing the documentation, revisit-
ing, and creating a documentation panel enhance reflective thinking for teach-
ers [Moran, 1998], it is worthwhile to study how the documentation process can
enhance both pre-service and practising teachers’ development [Elliott, 2000;
Hong, 1998; Moran, 1998; Sussna, 1995]™*¢.

According to this quotation benefits from the panels for teachers and learn-
ers in the scope of teaching practice development and the learning progress are
mutual. Educators share results of the reflection on panels with parents and learn-
ers. The scope of panel documentation is necessary and involves specific elements
useful to developing the teaching level.

Everyone interested in children’s education should be aware of this kind of
school so as to send their children at two years of age. It is high time to under-
stand how significant and full of meaning knowledge of foreign languages is for
communication with someone without regard to: gender, colour of skin, descent,
background, job, views, culture, place of birth or residence and the global world
economic development. Young learners and their parents can help to streamline
this process and one can hope that in several years each child will have the op-
portunities and conditions for learning at the early age. Such education should be

15 Ibidem.
16 Ibidem.
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compulsory but only after a certain period of several years more and more people
will have the same opinion about it. This process needs a lot of time and the men-
tality of parents in the world ought to be changed as quick as possible.

The amount of such schools should be increased not only in Poland but also
in other countries. The RE teaching/learning methods are popular and useful,
though untypical, and they are an adequate and sufficient cause for encourage-
ment of experienced teachers, parents and children to start early childhood edu-
cation by others in order to receive a thorough education on a pre-school level.

A part of the RE pupils’ activities is based on arts and crafts. Children are
more creative and full of new ideas thanks to working on projects and frequent
contact with the environment. When they are outside in the garden, they observe
plants and trees as they work. Greenery also influences cooperation with teachers,
parents and peers that is easier out in the fresh air and when the weather is beauti-
ful. The young learners looking through various books with different pictures can
cause them to have a wider imagination of school project subjects that helps them
to understand tasks better during classes.

Classes in arts and crafts are useful and practical as well as able to develop the
most of children’s competence in the future and in regard to their professional life,
especially by those who are capable of these disciplines, e.g. by a productive-service
economic activity. Learners with special creatively-artistic abilities to do works of
art can emphasise the importance of their aesthetic values. Their activities, school
achievements, skills and early childhood education will provide interests that will
bloom in their adult life and enhanced by the works of culture. They also will be
able to join the arts and crafts industry.

Lessons in arts and crafts are particularly excellent for mixed-ability classes,
where pupils can share their experiences with others. This kind of activity is aimed
at pupils in order to learn many interesting skills which they did not know or realise
they possessed. Every exercise mobilises children to stimulate their imagination,
creativity, development to the highest level. Practice work, especially handicratft,
causes their perfect ability to solve different kinds of problems and dissimilar to
each other or change learners’ look at the world during classes. Experienced older
children, e.g. five-year-old can help younger ones (two-three-year-old) to develop
their art abilities by performance their work of art and demonstrate some methods
for doing them.

Young learners spend also their time during lessons in superb surroundings
full of materials which provoke to a creative way of thinking and is also treated as
a “second teacher” by children. The perfect idea of a well-thought-out decoration
of light and spacious interior — both rooms for groups and functional ones for art,
movement, relaxation classes in the RE pre-schools, etc. It causes great children’s
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physical and mental state or their efficient results in projects, given tasks with a
positive reaction on other activities".

Great children’s physical and mental state is caused by a well-thought-out
decoration of light and spacious interiors — both rooms for groups and functional
ones for art, movement, relaxation classes in the RE pre-schools, etc. Their ef-
ficient results in projects, given tasks and a positive reaction on other lessons are
better. The collected material encourages children to be active in doing tasks when
they start to use different senses. This phenomenon can prompt them to embark
upon an expedition for their discoveries.

Arts and crafts lessons extend young learners” broad abilities, teach them how
to adapt to their future life, overcome difficulties, aspire to the improvement of
various things. This kind of activities are typical for an RE school which develop
and deepen children’s manual skills, interests, knowledge, understanding, love for
the beauty of nature. The most important aims of an RE school are its profes-
sionalism and child’s welfare. Thanks to them young learners are able to express
what they feel during classes and are going to be good professionals in the future.
Contact with specialists while doing, for example works of arts causes their perfect
attitude towards the world, peers, adults and old people.

Continuation of RE education should be kept up as long as possible. The
activity of this institution can be extended when teachers who broaden founders’
will follow the example on RE precursors.

It is worth going to an RE school because every child, who chose or was
chosen to be a pupil there, has the ability to develop their mind on a very high
level in the direction of foreign languages’ knowledge. The way the students think
is moulded and their intellectual horizons expand. When somebody wants to go
to this institution they must observe the RE customs, obey the principles, philoso-
phy and do all tasks given by teachers. Willingness is not the only thing which is
needed to be a young learner. Cooperation from the very beginning is essential
and everyone must work efficiently in order to achieve the best results in their
studying. Adaptation to such conditions influences on children’s process of learn-
ing. Pupils often see fun in their activities, they join an effective work with relax
and get satisfaction from being at school. Children, especially in a very young age,
find this additional activity useful.

Building this kind of schools should be compulsory at least one in each city
on all continents. It is connected with financial outlays and a tremendous amount

17 Ania Lewandowska-Muller, Educarium_pl - Portal edukacyjny dla nauczycieli i rodzicéw_ - 100
jezykow dziecka — model przedszkoli Reggio. http://www.educarium.pl/index. php?option=com_
content&task=view&id=156&Itemid=67.
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of authorities and citizens’ effort. In the poorest countries people do not know
about such schools and it is high time to inform them on it.

The most significant effect of attendance of an unconventional school like
Reggio Emilia is the best education after graduating from them. Parents know
details about it due to their presence in lessons. Young learners have distinctive
features like: exemplary behaviour, good manners and language knowledge on a
higher level, untypical for such young children after end of their school. They have
changed approach to different aspects of life, the way of thinking, attitude towards
education especially to learning foreign languages, etc. In this situation parents
are certain of the good investment in their children and proud of them.

The idea and existence of RE or similar schools have a good chance to develop
them on a big scale due to the world need for talking in different foreign languages,
and consequently to communicate with everyone and everywhere.

Reggio Emilia’s school acts as an additional, effective, attractive and edu-
cational tool in a contemporary education. It is also admirable and noteworthy
because of long-standing period activities thanks to which the amount of young
learners rose on the world scale. Early childhood education popularity is soared
mainly in English-speaking countries. Good use of child’s abilities are made.

Early childhood education in a foreign language should be considered by
parents in a serious way. Children’s communication among countries is required
all over the world when they are very young.

Education like in the RE schools is indispensable. Not everyone is aware of
the outstanding results of early childhood language education. It is worth giving
some thought to implement a project on early childhood language education, not
only foreign ones but also in other fields, like science, children’s mother tongue
or other subjects. A bigger number of school like RE should come into existence
not only in Poland but also in Europe and in the world. It is worth trying to get
special subsidies from the EU for the most impoverished children to learn foreign
languages in RE, maintenance grants or scholarships for keen pupils. Other union
financial means ought to be allotted to help all children from the poorest countries
who would like to attend to RE institution. It is still too little people who know
about RE school and are aware of aims and effectiveness of the early childhood
education, especially in Poland.

Many steps should be taken to improve the popularity of the RE system world
youth. It will help everyone involved in to be up to the challenge like literacy or
studying foreign languages and thus to overcome borders between countries at
least in the XXI century.

The following suggestions may be taken into consideration:

- having a bigger and better advertisement for RE school in each country,

city and village all over the world, e.g. via the Internet, TV, billboards,
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magazines, newspapers or other mass media or ordinary places as: means
of urban communication, shops or set of hypermarkets;

- convincing as many inhabitants as possible in each place on the globe to

direct their attention to unconventional schools;

- proposing many different, untypical and multimedia methods on TV pro-

grammes or at schools;

- encouraging parents to educate children in the range of foreign languages

as early as possible;

- increasing awareness of necessity for literacy and general knowledge in

foreign languages issues.

Contemporary and methodological rules and methods have to be taken into
consideration in each kind of school so as to reach the same education level as
students from other early childhood education schools lead in a professional way.
Educational place like Reggio Emilia’s school can be put forward as a model and
encouragement for other people to imitate them.
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EXPRESSIONS OF GRATITUDE IN BRITISH ENGLISH
- A QUESTIONNAIRE-BASED STUDY

STRESZCZENIE

Wyrazenia emocji w angielszczyznie brytyjskiej
— analiza oparta na kwestionariuszu

Niniejsza praca ma na celu przedstawienie wynikéw badan nad wyrazeniami wdziecznosci
w angielszczyznie brytyjskiej. Dane do analizy zostaty pozyskane ze specjalnie opracowanego
w tym celu kwestionariusza. Kwestionariusz obejmujacy 16 réznych sytuacji zostat napisany
z uwzglednieniem czynnikéw takich jak: powoéd podziekowania, relacje miedzy rozmoéw-
cami, wiek rozméwcdw, a takze miejsce rozmowy. Kwestionariusz wypetnito 50 Anglikéw
z wyzszym wyksztatceniem, ktérych srednia wieku wyniosta 37 lat. Uczestnicy badania musieli
przeczytac opisy sytuacji i napisa¢ jak zareagowaliby w najbardziej naturalny sposéb w po-
danych sytuacjach. Dane pozyskane za pomoca kwestionariusza zostaty przeanalizowane pod
katem wyrazen wdziecznosci. Czes¢ pracy poswiecona jest usystematyzowaniu odpowiedzi
na: a) krétkie, niemal mechaniczne podziekowania, b) podziekowania z krétkim komentarzem
oraz c) dtuzsze i bardziej skomplikowane wypowiedzi wyrazajace wdziecznos$¢. Ze wzgledu
na niedoskonatosci metody badawczej w pozyskiwaniu spontanicznego jezyka, wyniki badan
beda na kolejnym etapie pracy badawczej uzupetnione danymi pochodzacymi z korpusu
jezyka méwionego.



40 AGNIESZKA CYLUK

PE3IOME

BbiparkeHna 6narogapHoOCcTU B 6prUTaHCKON Pa3HOBUAHOCTY aHININICKOTo
A3blKa — aHa/IU3 Ha OCHOBE aHKeTUPOBaHMUA

HacTtoswana pabota umeeT Uenblo MNPeACTaBUTb pe3ynbTaTbl WCCIefoBaHWA Hap
Bblpa)keHUAMN 6narogapHoOCTV B 6pUTaHCKOM Pa3HOBUAHOCTY aHINIACKOTO A3blKa. JaHHble
aHanu3a nonyyuny NyTém aHKeTUpPoBaHMWsA. AHKeTa cofiepkana 16 pasHbIX CUTYaL A C yueTomM
Takyx GpaKTOpoB Kak: NOBOA 6arofapHOCTY, OTHOLLEHWA MexXay cobecefHMKamu, BO3pacT
cobecefjHNKOB, a TaKKe MecTo cobecejoBaHUA. AHKeTY 3anofiHuno 50 aHrMYaH C BbICWIM
06pa3oBaHNEM, CPefHUA BO3PACT KOTOPbIX COCTaBnAn 37 neT. AHKETVPOBAHHbIE [JOJIKHbI
6bINMM MpouNTaTb OMMCaHVe CUTyauuU M HanmmcaTb, Kak Obl OHW pearnpoBanu Havbonee
€CTeCTBEHHO B AaHHbIX cUTyauuax. NonyyeHHble AaHHble NPoaHanM3npoBany NPYHUMan BO
BHUMaHWe 6narofapHocTb. B paboTe cuctemataMpoBanu OTBETbl yumTbiBasA: 1) KOPOTKMeE,
nouTn MexaHuueckue, GnarogapHoct, 6) 6narofapHOCTU C KOPOTKUM KOMMEHTapueM,
B) 6onee [AnMHHblE M CNOXHble BblCKa3blBaHWA, Bblpa)kaowme 6narogapHocTb. B Buay
HeCcoBepLIEHHOCTU UCCIefOBaTeNbCKOrO MeToda B MOJSlyYeHUM CMOHTAHHOrO A3blKOBOMO
OTBeTa, pe3ynbTaTbl NCCNefoBaHNUA OyayT Ha crepylolem 3Tana JOMOSIHEHb! JaHHBIMU YCT-
HOro BblCKa3blBaHWA.

1. Introduction

Thanks are one of the most frequently performed speech acts in daily en-
counters. Although this function does not play a crucial role when it comes to in-
formation exchange, it is significant in terms of the interpersonal level of rapport.
As FEistenstein and Bodman' point out, the appropriate expression of thanking
“can engender feelings of warmth and solidarity among interlocutors. Conversely,
the failure to express gratitude adequately can have negative consequences for the
relationship of speaker and listener”

From a cross-cultural perspective, thanking may differ with regard to
the social and cultural rules for its use. When we compare how people express
gratitude across cultures, we may find that there are differences in when they say
‘thank you, whom they thank, and when thanking is expected. Every society has
some norms and values which say on what occasions thanking is required, and
how thanking can be met verbally. Members of a given socio-cultural group have

1 M. Eisenstein, J. Bodman, Expressing Gratitude in American English, (in:) Interlanguage Pragmatics,
G. Kasper, S. Blum-Kulka (eds.), Oxford 1993, p. 64.
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an understanding of how the speech act of thanking should be carried out in a
situationally adequate way. Consequently, gratitude expressions “are often found
to exhibit a high degree of routinization™. Since thanking has a crucial social
value in every language, it is worth analyzing how this function is realized in the
English language, namely in its British variety. The paper presents partial results
of research into gratitude expressions in British English. The analysis is focused
on how the function in question is verbally realized by the participants of the
questionnaire-based study, and what strategies are employed by them to express
gratitude.

2. Questionnaire

In order to examine how native speakers of British English express gratitude,
a questionnaire (also called a Discourse Completion Task - DCT) consisting of
sixteen scenarios was designed. The idea for the questionnaire came from three
publications on the subject in question by Hinkel’, Eisenstein and Bodman* as
well as Schauer and Adolphs®.

Discourse Completion Tasks have been used widely over decades in (inter-
language) pragmatics and second language acquisition research to gather large
amount of data quickly and easily. Although it has been argued that data collected
through this method do not correspond to natural speech in terms of “actual
wording used in real interactions™, it is a highly effective research tool with respect
to “creating an initial classification of semantic formulas and strategies that will
likely occur in natural speech™. In the present research project the questionnaire
was used to investigate the realization patterns of the speech act of thanking in
British English. The data gathered via the questionnaire will become the basis for
the further analysis of gratitude expressions in natural data.

2 FE Coulmas, Poison to your soul. Thanks and apologies contrastively viewed, (in:) Conversa-
tional Routine: Explorations in Standardized Communication situations and pre-patterned speech,
E Coulmas (ed.), the Hague 1981, p. 70.

3 E.Hinkel, Pragmatics of Interaction: Expressing Thanks in a Second Language, available online www.
eric.ed.gov.

4 M. Eisenstein, J. Bodman, Expressing Gratitude in American English, (in:) Interlanguage Pragmatics,
G. Kasper, S. Blum-Kulka (eds.), Oxford 1993.

5 G. A. Schauer, S. Adolphs, Expressions of gratitude in corpus and DCT data: Vocabulary, formulaic
sequences, and pedagogy, “System” 2006, 34.

6 L. M. Beebe, M. C. Cummings, Natural speech act data versus written questionnaire data: How data
collection methods affect speech act performance, (in:) Speech Act Across Cultures: Challenges to Com-
munication in a Second Language, S. M. Gass, N. Joyce (eds.), Berlin 1996, p. 10.

7 Ibidem.
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The scenarios in the questionnaire employed in the present study represent
a wide range of situations and contexts that respondents are likely to come across
during everyday interactions. The situations specify the setting and the social
relationship of the interactants. The respondents were asked to react to a given
situation or provide a missing turn in a dialogue.

The most important factor in formulating the situations for the questionnaire
was the object of gratitude, which according to Coulmas® determines the degree
of gratitude employed by the speakers. Other factors taken into consideration
while designing the questionnaire were the relationship between the participants,
their age, and the setting. Thanking a friend, a stranger, or a boss may require
a different form of a gratitude expression. Therefore, interactants in the sixteen
situations are colleagues, friends, acquaintances, middle-aged and teenage strang-
ers, a boss, a business client, as well as a cashier. Moreover, whether one thanks
for a small gift or a big favour affects the form of thanking expression used by the
speaker. The more generous a favour or an offer is, the more effusive gratitude is
required. Thus, the participants in the study were asked to thank for small and big
favours. Aijmer® notices that “generally, the length and complexity of the gratitude
phrase depend on the social situation and the amount of politeness it requires”. As
the setting of an interaction may be another factor which determines the type of
thanks, the content of the questionnaire covers situations at home, in a workplace,
at a friend’s house, at a café, in the street, and in the shop.

3. Respondents

The questionnaire was completed by 50 native speakers of British English -
25 men and 25 women. The participants represent a range of ages and professions.
The average age of the participants is 37. The youngest respondent is a 20-year-old
male student and the oldest one is a 61-year-old female secretary.

The author of the research project intended to gather samples of a language
of the educated British English speakers. Therefore, the main criterion in the data
collection was the educational level requirement. All the participants have higher
education: 22 respondents have a bachelor’s degree, 21 participants have a master’s
degree, and 7 people have a PhD. The participants in this study consist of English

8 FE Coulmas, Poison to your soul. Thanks and apologies contrastively viewed, (in:) Conversa-
tional Routine: Explorations in Standardized Communication situations and pre-patterned speech,
E. Coulmas (ed.), the Hague 1981, p. 74.

9 K. Aijmer, Conversational Routines in English, London 1996, p. 17.
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teachers who work in Poland, academic instructors and administrative staff from
universities in England (University of Oxford, University of Cambridge, Univer-
sity of Brighton, University of Birmingham, University of Chester, Durham Uni-
versity, University of Essex, London School of Economics, King’s College London,
University of Central Lancashire), as well as representatives of many various fields
and professions: managers, accountants, consultants, secretaries, students etc.

4. Procedure

The data were collected by the author during a period of 4 months in 2008.
The respondents were selected randomly. The majority of the participants com-
pleted the questionnaire via electronic mail without the presence of the author.
They could fill in the questionnaire at home or workplace at a time of their conve-
nience. No time limit was set. The respondents were given an opportunity to opt
out if they thought that a given situation required no response. The respondents
were asked to read short descriptions of sixteen situations, in which they might
find themselves, and write what they could say in response to these situations. Ad-
ditionally, they were asked to predict what the other person’s most likely response
would be. They could write as much or as little as they wished.

5. Analysis of the expressions of gratitude

Once the data were collected, it was determined what thanking expressions
were used by the speakers of British English and how frequently different words
and phrases expressing gratitude occurred in the questionnaire.

The questionnaire revealed that the expressions of gratitude employed most
often by the native speakers of British English are those containing the stem
‘thank’ — thank you and thanks. The types of intensifiers used by the participants
to create more polite gratitude expressions were very much, so much, very much
indeed, ever so much, again for thank you; and very much, a lot, so much, very much
indeed, again, ever so much, a million, many for thanks. Thank you occurred with
an intensifier in 44 per cent of the examples, whereas thanks co-occurred with
intensifiers in 27 per cent of the examples. Some of these intensifying expres-
sions were used only in isolated examples. The research revealed that thanks may
be used with more intensifying expressions than thank you. Apart from thank
you and thanks the participants of the research project employed informal words
cheers and ta to verbalize their gratitude. These informal expressions were used
mainly in situations involving people with whom the respondents were in close
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contact, such as flatmates or colleagues. The age factor contributed to the use of
more informal language towards the teenage helper than the middle-age person.
What is interesting is that cheers was also used in the situation with a cashier in the
supermarket. The table below shows what expressions of gratitude were elicited
in the research.

Table 1. Gratitude expressions in British English elicited in the questionnaire.

Expressions of gratitude in British English nurE:)l:r of
elicited in the questionnaire recurring
instances
Thank you. 141
Thank you very much. 75
Thank you so much. 34 255
Thank you very much indeed. 3
Thank you ever so much. 1
Thank you again. 1
Thanks. 268
Thanks very much. 40
Thanks a lot. 38
Thanks so much. 16
Thanks very much indeed. 2
Many thanks. 2 370
Thanks again. 2
Thanks ever so much. 1
Thanks a million. 1
Cheers. 46
Ta. 5 51

The native speakers who completed the questionnaire employed various
combinations of thanking strategies. Thus expressions of gratitude vary from
single lexical items to lengthy utterances. The data collected by means of the
questionnaire can be categorized into several groups in accordance with how
elaborate or long the expressions of gratitude are. Additionally, the data elicited
by the questionnaire can be analyzed by coding the recurring utterances in terms
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of the underlying speech acts'’. Following Eisenstein and Bodman'' we can divide
the expressions of gratitude into three groups: brief thank you/thanks, thank you/
thanks and a brief comment, and complex thanking strategies.

5.1. Brief thank you/thanks

The first group of thanking strategies consists of ritualized responses, such as
brief thank you/thanks. Such forms of thanking, which seem to be social courte-
sies rather than genuine expressions of gratitude, have been defined by Rubin'? as
the “bald-thank you”. This brief thank you/thanks appears to be characteristic of
actions which do not imply great indebtness, for example when a flatmate passes
you the salt”?, or a cashier puts your goods in a bag'’. The expressions which oc-
curred with the highest degree of frequency in the scenario with the salt are single
lexical items: Thanks, Ta, Cheers. The frequent occurrence of informal thank-
ing phrases: ta and cheers is caused by the close relationship between flatmates.
Cutting'® observes that the degree of familiarity between interlocutors determines
how politeness is expressed, and that “speakers who know each other well do not
need to use formulas encoding politeness”. In the case of the situation in a super-
market, the questionnaire revealed that most of the participants answered Thanks,
Thanks for helping/the packing, or Thank you for packing, which was usually fol-
lowed by a brief farewell such as ‘bye’ or ‘goodbye;, e.g. Thank you, goodbye. This
scenario confirms what Leech and Svartvik'® have noticed about thanking at
shops. They write that: “In shops etc the customer will say Thank you for the
article he has bought, and the shopkeeper will often likewise say Thank you in
return, on receiving the money”. The utterance in this category can be coded in
the following way:

‘thanking’ or ‘thanking + stating reason.

10 G. A. Schauer, S. Adolphs, Expressions of gratitude in corpus and DCT data: Vocabulary, formulaic
sequences, and pedagogy, “System” 2006, 34.

11 M. Eisenstein, J. Bodman, Expressing Gratitude in American English, (in:) Interlanguage Pragmatics,
G. Kasper, S. Blum-Kulka (eds.), Oxford 1993.

12 J. Rubin, The use of ‘thank you’, Paper presented at the Sociolinguistics Colloquium, TESOL Con-
vention, Toronto, (in:) Expressing Gratitude in American English, M. Eistenstein, J. Bodman. Oxford
1993, p. 66.

13 You and your flatmate are in the kitchen, preparing your meals. Your flatmate has just used the
salt.

You: Could you pass me the salt?
Flatmate: Sure.
You:
14 Inasupermarket, a cashier puts your groceries in bags. You pick up your bags to leave.
You:
15 J. Cutting, Pragmatics and Discourse. A Resource Books for Students, London 2002, p. 50.
16 G. Leech, J. Svartvik, A Communicative Grammar of English, First Edition, London 1975, p. 136.
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5.2. Thank you/thanks and a comment

The next group of gratitude expressions elicited in the questionnaire produced
relatively short, but more creative responses than the ritualised items analysed in
the first category. These expressions include thanking preceded or followed by
a comment. It could be complimenting the interlocutor, expressing one’s appre-
ciation of the gift/favour, stating one’s intent to reciprocate, explaining why the
speaker needed the favour, or how s/he benefited from it. The direct expression
of thanking can be stated at the beginning, the middle, or the end of an utterance.
Such combinations of gratitude expressions are typical for the following scenarios:
receiving a bonus at work "7, an offer to buy a coffee made by a colleague'®, saying
goodbye to a colleague before a holiday', a lift given by a colleague on a rainy
day”, receiving a birthday present from a friend”, when a stranger helps to carry
the packages to the post office’?, when one gets lost in an unfamiliar city and
a stranger gives them directions to their hotel*.

17 You are employed by a large company. You have been working very hard recently. Your boss says,
“You're doing a good job. In fact, I’'m so pleased with you that I'm going to give you a bonus.

You:

18 You and your colleague are in the office. Your colleague gets up and asks you if you too would like
a coffee. You look into your wallet.

You: I'd love one but I don’t have enough money on me.
Your colleague: No problem, I'll get it for you.
You:

19 It is Friday evening and you are leaving the office for a week’s holiday. Your colleague wishes you
a good journey and a nice holiday.

You:

20 Usually you go home on foot. Today it is raining heavily, and you haven’t got an umbrella. Your
colleague drives home in the direction of your house, and today, because of the rain, he/she is giving
you a lift.

You:

21 Today is your birthday. You and one of your friends have just sat down at a small table in a coffee
shop to have a quick snack during your lunch break. Your friend says ‘Happy birthday!” and gives
you a nicely wrapped present.

You:

22 You are carrying several large packages to the post office. You are struggling with them and walking
slowly. A middle-aged person helps you carry the packages. When you come to the post office, you
say to him/her:

You:
You are carrying several large packages to the post office. You are struggling with them and walking
slowly. A teenager helps you carry the packages. When you come to the post office, you say to him/
her:
You:

23 You are on holiday in an unfamiliar city in an English-speaking country. You want to do some shop-
ping in the city centre but you get lost. You ask a middle-aged passer-by to show you the way to your
hotel. The passer-by gives you precise directions.

You:
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The scenario where a respondent is rewarded by his/her boss with a bonus
showed that most of the native speakers used ‘thanking’ expressions preceded or
followed by statements about how much they appreciated the reward (Wow, that’s
fantastic. Thank you very much; That’s great news — thanks!), or complimented the
boss for being so generous (Thank you very much, you are real boss). Such utter-
ances can be coded as: ‘thanking + expressing appreciation of the act’ or ‘thanking
+ expressing appreciation of the addressee’

The typical expressions of gratitude in scenario where a colleague offers to
buy a coffee involved ‘thanking’ followed by an intent to return a favour (Thanks.
I'll buy next time; Cheers, the next one will be on me), or pay back money the fol-
lowing day (Thanks, I'll pay you back tomorrow). The responses to this situation
can be coded as: ‘thanking + stating intent to reciprocate.

The next scenario that is characteristic of this category is the one when a col-
league wishes one a great holiday. Here, most of the native speakers thanked the
interlocutor and wished him/her a good weekend (Thanks, have a lovely weekend
yourself) as well as a nice week at work (Thanks, I hope next week at work goes ok
for you). The typical responses to this scenario can be coded in terms of their un-
derlying speech acts in following way: ‘thanking + reciprocation of a good wish.

Although there are cases of highly creative structures used to express gratitu-
de, it seems that many respondents used conventionalized expressions and ideas
to thank for a birthday present. Scenario in which the respondent receives a birth-
day present from a friend revealed that many speakers complimented the addres-
see (Thank you very much, that’s very kind of you) and referred to his/her lack of
necessity for such generosity. The phrase that occurred with the highest frequency
was You shouldn’t have! and it was usually preceded by a thanking expression such
as thank you or thanks. Such utterances can be coded as: ‘thanking + expressing
appreciation of the addressee’ or ‘thanking + stating interlocutor’s non-existent
obligation.

The responses elicited to scenario in which one is offered a lift by his/her col-
league on a rainy day, revealed that the majority of the participants expressed their
gratitude by complimenting the interlocutor (Thanks mate, this is kind of you),
emphasizing their appreciation (Thanks so much for this. I really appreciate it),
elaborating on their situation (Thanks for the lift. I am usually happy to walk, but
Iwould have got pretty soaked), or stating how they benefited from the lift (Thanks
so much for this. I would have got soaked). The utterances elicited in this situation

You are on holiday in an unfamiliar city in an English-speaking country. You want to do some
shopping in the city centre but you get lost. You ask a teenage passer-by to show you the way to your
hotel. The passer-by gives you precise directions.

You:
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can be coded as follows: ‘thanking + expressing appreciation of the addressee,
‘thanking + expressing appreciation of the act, ‘thanking + explanation.

The most frequent responses in items in which a stranger helps to carry
heavy packages to the post office, include thanking followed by stating the reason
(Thank you for your help) or thanking followed by complimenting the stranger
(Thanks so much, that was very kind of you). Scenarios in which a passer-by gives
directions to a hotel generated very similar replies to those in items including
heavy packages. These two pairs of situations differ in the age of a helper, there
is a middle-aged person and a teenager who offer help. The aim of making such
a distinction was to find out if the age of the addressee would affect thanking
strategies used by the respondents. The data revealed that the situations with a
middle-aged person generated a similar number of thank you/thanks responses
(Thank you very much for your help; Thanks for your help; I was really struggling
here), whereas the situations with a teenager elicited more expressions of thanks
than thank you (Thanks a lot, I really appreciate it). The responses to these pairs
of situations can be coded as: ‘thanking + stating reason, ‘thanking + expressing
appreciation of the act, ‘thanking expressing appreciation of the addressee; or
‘thanking + explanation.

5.3. Complex thanking strategies

The next group of gratitude expressions constitutes complex and lengthy
structures. The longest sentences were produced in the cases where the speaker
felt unusually grateful or indebted to the interlocutor; for instance, when a bu-
siness client agrees to postpone a meeting for a few days*, when one thanks the
host or hostess for hospitality”, or in a situation when the friend offers one to
lend a car®. Additionally, the situation®” in which one is complimented on a new
hairstyle elicited a wide range of complex responses.

24 You were planning to have a meeting with your new business client but you have come down with
flu. You are calling the business client and ask him/her to postpone the meeting for a few days. He/
she says: “No problem! I hope you feel better soon”

You:

25 You have been invited to the home of a fairly new friend. You have dinner with him/her and a few
other friends of his/her. The food was delicious, and you really enjoyed the evening. As you leave,
your host accompanies you to the door.

You:

26 Your car has broken down but you need a car for the afternoon as you cannot cancel the meeting
which is essential for your future career. Your friend offers to lend you his/her car.
You:

27 You have just got your hair cut in a new style, and you like it better than the old way. Your friend sees
you and says, ‘Hey, you've got a new haircut. It looks nice’
You:
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The situation in the questionnaire in which one has to postpone a business
meeting due to illness generated many thanking expressions together with apo-
logies. The native speakers apologized for postponing the meeting and expressed
their gratitude to the business client for being so understanding (Thank you and
many apologies for the inconvenience; Thanks for being so understanding and sorry
again...). We can code the most frequent responses to this scenario as: ‘thanking
+ stating reason + apologizing’

Another item in the questionnaire which elicited quite lengthy responses is
the situation when one thanks an acquaintance for his/her hospitality. The majo-
rity of the native speakers thanked for a lovely evening and complimented the host
on delicious food (This was such a lovely evening and the food was just great, thank
you for having me over, I really enjoyed myself). Several people issued an invitation
for dinner at their place (Thank you so much for having me. The food was delicious
and I had a lovely time. You must come to mine next). The typical response can
be coded as follows: ‘thanking + complimenting interlocutor + stating intent to
reciprocate’

The data revealed that in scenario with a friend offering to lend a car, the
respondents seemed to hesitate about whether to accept the offer. Most people
tried to make sure that their friend had nothing against them borrowing a car, and
many respondents asked about the third-party insurance. The examples include:

Are you sure that’s ok? I'll pay for me to be insured on your car for the day and
will top it up with petrol on my way back.

Are you sure? Thank you - that would really help!

That’s really generous of you; you're a lifesaver! But are you sure it’s okay?
I mean, is your car insured for any driver?

The majority of the native speakers expressed their gratitude by emphasizing
how much they appreciated the offer (This is just great mate, thanks a million,
I'won't forget it), or they stated their willingness to return the favour one day (That’s
wonderful - I'll repay you some day). A few participants rejected the offer due
to the lack of insurance (No I couldn’t I'm not insured). Generally, such answers
can be coded as: ‘thanking + dismissing a person’s offer, ‘thanking + confirming
interlocutor’s commitment,, or ‘thanking + complimenting interlocutor + stating
intent to reciprocate’

The participants of the research project employed various strategies as a reply
to a compliment on a new hairstyle. The responses can be categorised in accor-
dance with six compliment strategies proposed by Yu®, which are: acceptance,
amendment, non-acceptance, face relationship related response, combination,

28 M. Yu, On the universality of face: evidence from Chinese compliment response behaviour, “Journal of
Pragmatics” 2003, 35, p. 1688.
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and no acknowledgment. Three out of these six strategies have been observed in
the questionnaire.

The majority of the native speakers employed the acceptance strategy, as
there is a big group of answers in which a compliment is accepted, e.g.: Thank
you! I'm really pleased with the way theyve cut it; Thanks - I like it but it’s great to
get a second positive opinion.

There is also a group of answers in which the non-acceptance strategy was
used. Here the respondents denied, questioned or joked about the content of the
compliment (Absolutely ridiculous, I like it better the old way; Thanks but I hate
it! I don’t think it suits me at all). The next group involves responses in which
people used a combination strategy. The respondents accepted the compliment
but tried to amend its force by asking questions, for example: Thank you, do you
like it?; Thank you. Do you prefer it to my old look? The other three compliment
responses according to Yu? were not used by the participants of the research.
Concluding, the most frequent responses can be coded as: ‘thanking + accepting
the compliment], ‘thanking + denying the compliment] and ‘thanking + accepting
the compliment + confirming the content of the compliment.

6. Concluding remarks

To summarize, the research provided valuable insights into the verbal means
that may be employed by the speakers of British English to express their grati-
tude. The questionnaire-based study revealed that thanking expressions may
range from short, fixed phrases to elaborate patterns of considerable length and
intensification. It has been found out that the native speakers of British English
who took part in the research used mainly thank you and thanks to express their
gratitude. The findings seem to confirm that with gratitude expressions we can
observe fixed lexical forms. The study demonstrated what intensifiers can be
used to modify thank you/thanks in situations which require profound gratitude.
Above all, it has been shown that thanking is not limited to the words thank you/
thanks, and that the utterances which precede or follow a thanking phrase are as
significant as the thanking word itself. The research project revealed that different
comments — such as compliments, intentions to reciprocate a favour or kindness,
or elaboration on the speaker’s situation - serve to adjust thanking expressions to
the situation and to create a high degree of politeness where it is required.

29 M. Yu, On the universality of face: evidence from Chinese compliment response behaviour, “Journal of
Pragmatics” 2003, 35, p. 1688.
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The author of the present study is aware of the drawbacks of this data col-
lection method. It is undeniable that “a DCT is not an on-line task in which
a person uses language spontaneously and without consciously focusing on lin-
guistic output, but is instead an off-line task in which a person has time for intro-
spection”. Therefore findings from this study must be treated with caution and
combined with data elicited from corpora of spontaneous speech material before
generalisations about the whole population are made.
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UWARUNKOWANIA KULTUROWE W DYDAKTYCE
JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO (NA PRZYKLADZIE JEZYKA SFERY
PODATKOWE] I OKOLOPODATKOWE] CZ.1)

Jaki wplyw ma na spoleczeristwo nie uczenie sig
zadnego jezyka obcego? Przypuszczalnie podobny do
tego, jak catkowite odizolowanie od spoleczetistwa
pojedynczego czlowieka.

Georg Christoph Lichtenberg

SUMMARY

Cultural factors in specialized texts didactics

This essay is targeted at both linguists, foreign language teachers, academic teachers, as
well as students, i.e. accountants, tax advisors, lawyers and finance practitioners. The aim of
this article is to show that teaching and learning foreign languages, especially LSPs is not only
about learning by heart vocabulary lists, and lists of equivalents. Every students must be well
acquainted with the rules of a given professional discourse, including its jargon. They must
develop a specialized competence, including language, discourse and cultural competence.
Each of them must be immersed in a given culture.

This article touches on communication, the concept of language and LSPs.

1 Absolwentka Katedry Jezykow Specjalistycznych Uniwersytetu Warszawskiego. W pracy magister-
skiej ,Ttumaczenie z komentarzem rozdziatu Marital Relations z podrecznika H. Clark i A. L. Estin’,
autorka zajela si¢ problemem ttumaczenia tekstow specjalistycznych na przykladzie podrecznika do
prawa amerykanskiego. Obecnie, autorka jest studentka studium doktoranckiego i przygotowuje
rozprawe dotyczacg komunikacji i ttumaczenia w sferze podatkowej i okotopodatkowej.
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PE3IOME

KynbTypHble ycroBuA npenofaBaHnsA A3bIKOB AJ1A creuuanbHbIX Lenen
(Ha npumepe A3biKa cdepbl Hanoros, Yactb 1)

JTa cTaTbs NpeAHa3HaueHa KaK NMHIBUCTAM, YUUTENSIM MHOCTPAHHOIO A3blKa, akagemu-
YECKUM YUUTENAM, TaK 1 CTYAEHTaM, TO eCTb ByayLLMM ByxranTepam, HafloroBbiIM COBETHUKAM,
afBoKaTaM U GpUHAHCOBBIM cneuranvcTam. Mo Hawemy MHeHWIo, HE06XOAVMO MOMHHUTb, UTO
npenogaBaHne 1 N3yyaHre NHOCTPAHHbIX A3bIKOB (0COBEHHO, CNeLManbHbIX) He 3aKoYaeTcs
TOSIbKO B TOM, UTO6bI BblyUMTb HaM3YCTb CMNCKMN CIIOB, U CMINCKIN SKBMBAJSIEHTOB B 060X A3bIKaX.
Bce cTyaeHTbl JOMKHBI XOPOLLO MO3HAKOMUTLCA C MpaBunamm npodeccmoHanbHom 6ecefpl,
BKJItoUan ee >kaproH. OHY AOMXKHbl pa3BUBaTh CMeLVanv3vipoBaHHYy0 KOMMNETEHTHOCTb: A3bl-
KOBYI0, 6eCeHYI0 U KyNbTYPHYIO.

B 3Toin cTaTby Mbl 06CYKAaeM KOMMYHMKALMIO, @ TaKXKe MOHATUA A3blKa 1 A3blKa ANA
crneumanbHbIX Lenen.

Niniejszy artykul jest adresowany nie tylko do filologdw, jezykoznawcow,
nauczycieli jezykéw obcych, 0s6b prowadzacych szkolenia jezykowe i nauczycieli
akademickich, ale takze do samych stuchaczy, m.in. ksieggowych, doradcéw podat-
kowych, prawnikow i finansistow.

Przewidujemy cykl artykutéw dotyczacych dydaktyki jezykow specjalistycz-
nych na przykladzie jezyka sfery podatkowej i okotopodatkowej, ktérych zada-
niem bedzie przedstawienie ztozonosci tego zagadnienia. Postaramy sie przekona¢
czytelnikow, ze nauczanie i uczenie si¢ jezyka specjalistycznego nie polega tylko
na podawaniu i odpowiednio na tzw. ,wkuwaniu” kolejnych stéwek, list odpowia-
dajacych sobie termindw, ale polega na wyksztalceniu umiejetnosci poruszania sie
w dyskursie zawodowym danej grupy specjalistow z uwzglednieniem jej zargonu.
Stuchacze muszg wyksztalci¢ specyficzng kompetencje specjalistyczna?, na ktéra
skladaja si¢ odpowiednio - (1) specjalistyczna kompetencja jezykowa, (2) specja-
listyczna kompetencja dyskursywna oraz (3) specjalistyczna kompetencja kultu-
rowa’. Wymaga to zaréwno od nauczyciela, jak i od samego ucznia zaangazowa-
nia i ogromnego nakladu pracy, a takze doglebnej analizy autentycznych tekstow
specjalistycznych. Kazdy ze stuchaczy musi zosta¢ niejako ,,zanurzony” w jezyku
(polilekcie) i kulturze (polikulturze) danej grupy specjalistow.

2 Kompetencja specjalistyczna - umiejetnosci, ktére umozliwiaja specjalistom porozumiewanie sie
miedzy sobg, wyrazanie wiedzy specjalistycznej i tworzenie wiedzy.
3 Por. S. Grucza, Lingwistyka jezykow specjalistycznych, Warszawa 2008, s. 156.
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Niniejszy artykul jest zaledwie wprowadzeniem do zlozonego zagadnienia,
ktérym bedziemy sie zajmowa¢. W tym miejscu, postaramy sie¢ tylko zarysowac
tlo problemu dydaktyki jezyka specjalistycznego (na przykladzie jezyka sfery po-
datkowej i okolopodatkowej). Zastanowimy sie nad genezg obserwowanego ostat-
nio wzrostu zainteresowania nauka jezykéw obcych (gléwnie jezykow specjali-
stycznych*) wéréd dorostych. Postaramy si¢ w skrocie odpowiedzie¢ na pytanie
czym jest: komunikacja, Business Communication, a takze jezyk (naturalny) i jezyk
specjalistyczny w nawigzaniu do koncepcji Franciszka Gruczy®.

W kolejnych artykulach zajmiemy si¢ zagadnieniem kompetencji kulturowej
i samej kultury, postaramy sie takze odpowiedzie¢ na pytanie czym s3 podatki
i system podatkowy, przedstawimy jak rozwijal si¢ system podatkowy w Polsce,
Rosjiiniektorych panstwach UE. Postaramy sie takze przedstawi¢ gtéwne terminy
zwigzane ze sferg podatkowa i okolopodatkows, ustali¢ zachodzace migdzy nimi
relacje, pokaza¢ przykladowe polaczenie wyrazowe w jezyku polskim, rosyjskim
oraz angielskim. Ponadto, wykazemy skad bierze sie potrzeba harmonizacji syste-
mow podatkowych w UE i na $wiecie, i jak takie procesy s3 odzwierciedlane w po-
szczegolnych jezykach. Ostatni artykul bedzie stanowil podsumowanie kwestii
poruszonych we wczesniejszych publikacjach.

* % %

W XXI wieku, w spoleczenstwie informacyjnym coraz wigksza liczba ludzi
nalezacych do réznych kultur i méwiacych réznymi jezykami nie tylko pragnie si¢
ze sobg porozumiewa¢ (komunikowac), ale czasami po prostu musi. Nie chodzi
juz tylko o grzeczne wymienianie uprzejmosci, robienie zakupow w sklepie czy
rozmowe o pogodzie; coraz czeéciej porozumiewac si¢ ze sobg musza ludzie,
ktorzy pracuja w migdzynarodowych koncernach, podpisuja umowy, uczestnicza
w negocjacjach itp. Blisko jedna trzecia transakeji handlowych na $wiecie obywa
sie po angielsku®. Stad tez znajomos¢ jezykéw obcych, a w szczegolnosci jezyka

4 W jezyku polskim jezyki specjalistyczne sa takze nazywane technolektami, jezykami zawodowymi,
jezykami fachowymi, jezykami tekstow specjalistycznych. W jezyku angielskim mamy do czynie-
nia z Languages for Special Purposes (LSPs) oraz special langauges , natomiast w jezyku rosyjskim
z npogeccuonanvroimu s3vikamu [por. J. Lukszyn, 2005; J. Lukszyn, 1998].

5 FE Grucza, O wieloznacznosci wyrazu ,jezyk”, heterogenicznosci wigzanych z nim desygnatéw
i istocie rzeczywistych jezykow ludzkich, ,,Przeglad glottodydaktyczny” 1994, t. 13, s. 7-38; E. Grucza,
O jezykach specjalistycznych (=technolektach) jako pewnych sktadnikach rzeczywistych jezykow
ludzkich, ,Jezyki specjalistyczne” 1994, pp. 9-27; E Grucza, Jezyki specjalistyczne- indykatory i/lub
determinanty rozwoju cywilizacyjnego, ,,Jezyki Specjalistyczne” 2002, nr 2; E Grucza, O jezykach
dotyczgcych europejskiej integracji i Unii Europejskiej i potrzebie ukonstytuowania ogélnej lingwistyki
jezykéw specjalistycznych, ,Jezyki Specjalistyczne” 2004.

6 Por. http://www.jezyki.eurostudent.pl/angielski.php?ns=allnws&no=1&nwsid=27.
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angielskiego, gra coraz wigksza role w nowoczesnej gospodarce rynkowej. Na
rynku polskim zauwazamy takze rosngce znaczenie jezyka rosyjskiego, o istnieniu
ktorego ,,zapomniano” w latach 90.”.

Kazdy czlowiek, ktéry planuje swoj rozwoj zawodowy i pragnie podnosi¢
swoja konkurencyjno$¢ na rynku pracy musi juz nie tylko zadbac o to, zeby by¢
dobrym specjalista w swojej dziedzinie (posiada¢ wiedz¢ merytoryczna i fachowa),
ale takze o znajomos¢ jezykow obcych (glownie jezyka specjalistycznego)®. Wsta-
pienie Polski do UE, otwarcie polskiego rynku dla firm zagranicznych, mobil-
no$¢ pracownikéw w obrebie Unii spowodowalo, ze wielu absolwentow polskich
uczelni pracuje w miedzynarodowych korporacjach, w firmach, ktére prowadza
interesy na terenie Unii Europejskiej lub Europy Wschodniej, a czes¢ z nich po
prostu wyjezdza do pracy za granice.

W wiekszosci firm wymaga sie przynajmniej komunikatywnej znajomosci
jezyka angielskiego, ale takze stwarza warunki do podwyzszania kwalifikacji
w tym zakresie. Wiekszo$¢ pracodawcéw organizuje szkolenia jezykowe dla swoich
pracownikow’. Takie kursy odbywaja si¢ zazwyczaj w siedzibie firmy przed praca,
po pracy lub nawet w trakcie jej trwania.

Naszg uwage skupimy na specjalistach z zakresu prawa i finanséw, m.in. na
ksiegowych, doradcach podatkowych, specjalistach w zakresie prawa podatkowe-
go. Tacy wlasnie specjalisci muszg by¢ w szczegdlny sposob przygotowani do pracy
w $rodowisku miedzynarodowym, poniewaz firmy wymagaja od nich umiejet-
nosci postugiwania sie jezykiem angielskim w pracy w stopniu zaawansowanym.
W ich pracy niuanse i odcienie znaczeniowe stlow sg kluczowe i moga mie¢ diu-
gofalowe reperkusje w prowadzonych sprawach. Mozemy stwierdzi¢, ze angielski
to obecnie prawnicza lingua franca'. Ponadto, Polska stala si¢ czescia globalnego
systemu finansowego, a polscy specjalisci sg coraz bardziej cenieni przez $wiato-
we koncerny. Dowodem na to moze by¢ lokalizacja miedzynarodowych centrow
ustug finansowo-ksiegowych firm takich jak Philips, Hewlett-Packard, Avon,
Shell czy Tchibo w Polsce. Finanse s3 dziedzing wymagajaca niezwyklej precyzji,
a ewentualne bledy czy niejasnos¢ interpretacji moga by¢ bardzo kosztowne''.
O ile wiedza merytoryczna polskich absolwentéw uczelni o profilach biznesowych

7 Na portalu www.pracuj.pl mozna przeczytaé, ze w ciagu ostatnich trzech lat zainteresowanie pra-
codawcédw osobami znajacymi jezyk rosyjski wzrosto niemal trzykrotnie. Obecnie jezyk rosyjskim
»przescignal” hiszpanski i wloski, i staje si¢ prawie tak popularny jak jezyk francuski. Pierwsze dwa
miejsca nalezag w dalszym ciggu do angielskiego i niemieckiego (por. gazeta. ros).

Por. S. Grucza, Lingwistyka jezykow specjalistycznych, Warszawa 2008.
W 2009 roku, na skutek kryzysu obserwujemy spadek zainteresowania szkoleniami dla pracowni-
kow.

10 Por. http://www.jezyki.eurostudent.pl/angielski.php?ns=allnws&no=1&nwsid=20.

11 Przykladem moze by¢ firma Enron i prowadzona przez nich ksiggowos¢ kreatywna.
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stoi czesto na wysokim poziomie, o tyle nie s3 oni w stanie swobodnie porusza¢
sie w miedzynarodowym otoczeniu biznesowym. Czasami jest to spowodowane
nie znajomoscia jezyka obcego, ale czgsciej typowa dla Polakéw obawg przed po-
pelnieniem jakiegokolwiek bledu. Ponadto, coraz wieksza liczba pracodawcow,
szczegolnie duzych miedzynarodowych korporacji, zdaje sobie sprawe, ze wy-
zwaniem nie jest juz tylko znajomos¢ jezyka (gléwnie jezyka angielskiego), ale
takze umiejetnos$¢ przezwyciezenia réznic kulturowych przez pracownikéw; nie
wystarczy juz tylko zna¢ gramatyke i odpowiednia leksyke specjalistyczng, zeby
nastgpilo porozumienie'”.

W odpowiedzi na potrzeby rynku pojawily sie specjalistyczne egzaminy
takie jak ILEC (International Legal Engslish Certificate) — certyfikat potwierdza-
jacy znajomos¢ angielskiego jezyka prawniczego, ICFE (International Certificate
In Financial English) - cetyfikat potwierdzajacy znajomos¢ angielskiego jeztka
finansowego, BEC (Business English Certificate) - certyfikat potwierdzajacy
prawidtowo$¢ postugiwania sie angielskim jezykiem biznesowym. Wszystkie te
egzaminy zostaly opracowane przez specjalistow Cambridge ES". Jednakze na
terenie Polski brakuje jeszcze szkot, placowek i specjalistow, przygotowujacych do
takich wlasnie egzamindw'.

Jak juz wczesniej wspomnieliSmy na rynku polskim mozna zauwazy¢ nie
tylko zainteresowanie jezykiem angielskim, ale takze jezykami wschodnimi, co
spowodowane jest np. przenoszeniem dzialalnosci polskich przedsiebiorcow na
Wschéd, m.in. branzy drzewnej'. Z roku na rok w biznesie (a w szczegdlnosci
w Polsce) rosnie zapotrzebowanie na pracownikéw znajacych jezyk rosyjski.
Powodem takiego stanu rzeczy jest ozywienie stosunkow gospodarczych z Fe-
deracja Rosyjska, a takze proby wejscia na rosyjski rynek firm europejskich's.
Certyfikaty potwierdzajace znajomo$¢ biznesowego jezyka rosyjskiego wydawane
sa przez Izbe Przemystowo-Handlowa Rosyjskiej Federacji wraz z Panstwowym
Instytutem Jezyka Rosyjskiego im. Puszkina.

W niniejszym opracowaniu najistotniejszymi dla nas zagadnieniami sa:
(1) komunikacja, (2) jezyk (jezyk specjalistyczny) i (3) kultura. W tym artykule
zajmiemy si¢ blizej dwoma pierwszymi dwoma.

12 Czegé¢ angielskich szkot jezykowych wprowadzita do swojej oferty takze szkolenia kulturowe (Por. Ph.
Dvorak, Swiatowe koncerny chcg pokonac réznice kulturowe, ,Dziennik” nr 259/2007 (06.11.2007).
Kiedy doczekamy sie takich szkolen w ofercie polskich szkot?

13 Por. eurostudent.pl.

14 Katedra Jezykow Specjalistycznych wprowadzita do swojej oferty kursy doszkalajace jezyk fachowy
przeznaczony dla prawnikéw, menedzerdw, lekarzy itp.

15 Por. Rzeczpospolita, 8.10.2007.

16 Por. http://miasta.gazeta.pl/krakow/1,35803,2284943.html.
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W XXI wieku komunikacja znalazla si¢ nie tylko w kregu zainteresowan na-
ukowcow (lingwistow, jezykoznawcdw, socjologow, psychologéw, filozoféw), ale
takze w kregdw zainteresowan zwyktych ludzi. Zagadnienie to stalo si¢ popularne
(zaréwno w pozytywnym, jak i negatywnym tego stowa znaczeniu), dlatego tez
w wielu przedsiebiorstwach organizowane s specjalne szkolenia dla pracow-
nikéw m.in. treningi umiejetnosci interpersonalnych, na wyzszych uczelniach
wprowadza si¢ przedmioty poswiecone temu zagadnieniu. Komunikacja (a raczej
manipulacja w komunikacji) zainteresowaly takze osoby publiczne, w szczegol-
nosci polskie elity polityczne, natomiast uproszczone artykuly dotyczace mowy
ciala lub autoprezentacji itd. sa dostepne dla przecietnych Polakéw w kolorowych
czasopismach. Chyba nie ma juz na $wiecie osoby, ktéra nie wiedzialaby czym
ona jest.

Mimo wzrostu zainteresowania komunikacja i jej doskonaleniem, nie wszyscy
zdaja sobie sprawe z wagi i unikalnego charakteru tego zjawiska, z tego, ze umie-
jetnos¢ porozumiewania si¢ jest wielkim darem dla ludzkosci i poszczegdlnych
ludzi, ponadto nie zdaja sobie sprawy, ze to jak cztowiek wyglada, jak si¢ ubiera,
jaka ma fryzurg, jak wyglada jego mieszkanie jest takze forma komunikowania sie.
Przez tysigclecia czlowiek wyksztalcit bardzo szeroki wachlarz sygnaléw i znakow,
ktorych uzywa w komunikacji; mozemy do nich zaliczy¢ nie tylko stowa, ale takze
sztuke, poezje, literature, emocje, gesty. Wszystkie sygnaly, znaki i symbole, ktore
w komunikacji wykorzystujemy sa pewna niedoskonalg reprezentacja naszych
mysli i uczu¢. Moga by¢ one réznie interpretowane przez innych uczestnikow
procesu komunikowania si¢, w zalezno$ci od ich wczesniejszych do$wiadczen,
neurolingwistycznych filtréw i ich idiokultury.

Nalezy jednak pamietaé, ze komunikacja nie dotyczy tylko ludzi, ale takze
calego otaczajgcego nas $wiata zwierzat i roslin. Natura réwniez sie¢ z nami komu-
nikuje, méwi nam np. kiedy nastepuje wiosna, ostrzega przed niebezpiecznymi
osobnikami, ubarwionymi na z6lto lub czerwono, zwraca naszg uwage kolorami
(np. kwitngce kwiaty przyciagaja swoimi barwami zapylajace je owady)". Kazdy
z nas jest w stanie porozumiewac si¢ w jakims stopniu ze wszystkimi istotami
zywymi, a sam fakt znajdowania si¢ w zasiegu wzroku jakiej$ innej osoby stanowi
juz w pewnym stopniu akt komunikacji.

Jednakze, komunikacja miedzyludzka (interpersonalna) zazwyczaj zawiera
w sobie zaréwno intencje, jak i znaczenie, polega na zdolnosci do wchodzenia
w kontakt z drugg osoba (interakcji), nawigzywania relacji i powodowania, Ze jest
sie zrozumialym. Prawde o tym procesie mozna zawrze¢ w dwdch zdaniach':

17 Por. W. Cejrowski, Gringo wsréd dzikich plemion, Pelplin 2006, s. 200.

18 Prof. E Grucza nazywal to na swoich wyktadach odpowiednio aksjomatem optymistycznym i ak-
sjomatem pesymistycznym. Niestety nie natrafitam jeszcze na zrédto pisane, na ktére mogtabym sie¢
powotaé.
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(1) nie ma na $wiecie dwdch oséb, ktore nie bylyby w stanie si¢ ze sobg porozu-
mie¢, np. gringo i Indianin (dziki), ktérzy nie mowia wspdlnym jezykiem', i (2)
nie ma na $wiecie dwoch osoéb, ktére bylyby w stanie porozumie¢ sie ze soba do
konca, poniewaz kazdy z nas jest inny - ,,dwoje ludzi patrzy na to samo, a widzi
dwie rézne rzeczy - oto niezglebiona tajemnica ludzkiej duszy”.

Sam termin komunikacja pochodzi z jezyka lacinskiego, oznacza doniesienie,
komunikat i zostalo utworzone od lacinskiego czasownika communicare, ktéry
oznacza ,czyni¢ wspdlnym”. [J. Adair, 2000: 16]. W relacji miedzy ludzmi polega
ona na umiejetnosci przekazania pewnej informacji (komunikatu, naszych mysli
iodczuc), a takze na zdolnosci odbioru i rozumienia (interpretacji) tego przekazu.
Czesto pojecie to utozsamia si¢ ze sposobem przekazywania komunikatu (infor-
macji) oraz z relacjami, jakie zachodza podczas ich wymiany. Przekaz odbywa si¢
za pomocg sygnaléw (komunikacja sygnalowa), a takze umownych znakéw (ko-
munikacja znakowa), takich jak stowa, gesty, dzwigki, liczby, symbole itd. Moze
on zachodzi¢ na réznych poziomach - $wiadomym, pod$wiadomym i nieswia-
domym. Porozumiewanie si¢ polega na stownym badz bezstownym przesylaniu
informacji, ktére ksztaltuje relacja migdzy ludZmi. Umiejetnos¢ porozumiewania
sie jest podstawa dobrych kontaktéow kolezenskich, malzenskich, rodzinnych.
Brak takich umiejetnosci moze prowadzi¢ do samotnosci i poczucia bezsilnosci,
niezadowolenia z pracy i rozczarowan w zyciu osobistym. Komunikacja po prostu
zbliza ludzi i pozwala im otworzy¢ sie na drugiego czlowieka.

Jeden z gléwnych przedstawicieli egzystencjonalizmu, Karl Theodor Jaspers,
niemiecki psychiatra i filozof uwazal, ze aby zrealizowa¢ siebie, nie wystarczy
sama egzystencja; potrzebny jest do tego takze inny czlowiek. Dlatego K. Jaspers
przywiazuje do komunikacji duza uwage. Wedtug niego ,,tylko przez innego czlo-
wieka osigga cztowiek jasno$¢, co do samego siebie. Komunikacja egzystencjalna
mozliwa jest tylko o tyle, o ile cztowiek doswiadcza swej unikatowosci i prébuje
ja jako$ przekaza¢ innym. Poniewaz podstawa egzystencji nie moze by¢ czysty byt
empiryczny, potrzebuje ona innych zrédet™'.

Business Communication® (BS), czyli komunikacje w biznesie, mozna po-
dzieli¢ na osiem obszaréw, m.in. finanse, komunikacja marketingowa, public rela-

19 Por. W. Cejrowski, Gringo wsréd dzikich plemion, Pelplin 2006.

20 Ibidem,s. 51.

21 Atlas filozofii, P. Kunzman (red.),Warszawa 1999, s. 201.

22 J. Cwiklifska i S. Szadyko (2005) podaja kilka réwnorzednych ekwiwalentéw terminu Business
Communication, a mianowicie komunikowanie (si¢) w biznesie, komunikacja dla potrzeb biznesu,
komunikacja w biznesie, komunikowanie si¢ w organizacjach oraz komunikacja biznesowa. Podobnie,
jak ww. bede stosowa¢ oryginalne brzmienie tego terminu.
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tions, negocjacje itd.”® BS mozna zatem przyréwna¢ do podrodzaju komunikacji
zawodowej (profesjonalnej), czyli przekazu

»wiedzy specjalistycznej w uktadzie komunikacji zawodowej, na ktory
sklada sie: 1. wyjsciowy kontekst informacji specjalistycznej, 2. nadawca
komunikatu, 3. komunikat, 4. odbiorca komunikatu, 5. docelowy kontekst
informacji. W ukladzie komunikacji zawodowej decydujace znaczenie
ma kontekst informacji specjalistycznej, tj. whasciwy system konceptualny
umozliwiajacy zrozumienie komunikatu. W realnych aktach komunikacji
kontekst wyjéciowy nie zawsze doktadnie odpowiada kontekstowi doce-
lowemu. Przy wigkszych rozbiezno$ciach w kanale komunikacji powstaja
istotne zakfocenia, ktore albo zmieniajg charakter informacji specjali-
stycznej, albo uniemozliwiajg jej odbior. Jak wynika z powyzszego, tres¢
komunikatu specjalistycznego powinna by¢ uwarunkowana strukturg od-
powiedniego kontekstu, w zwiazku z czym czynnoéci zawodowe nadawcy
komunikatu sa podporzadkowane $cislej reglamentacji. Jedna z prob takiej
reglamentacji s np. znane maksymy Grice’s, nakazujace uczestnikom aktu
komunikacji jezykowej dostosowanie ich wypowiedzi do sytuacji, celu
i tematu komunikacji. W uktadzie komunikacji zawodowej odbiorca ko-
munikatu wystepuje w roli eksperta, gdyz musi poddac jego tre§¢ mery-
torycznej ocenie w ramach okreslonego kontekstu informacyjnego. Jako$¢
komunikacji zawodowej zalezy od wielu czynnikéw, w tym, réwniez od
rodzaju no$nikéw informacji” [J. Lukszyn, 2004].

Zjawisko porozumiewania si¢, ktore wydaje si¢ by¢ rzecza tak prosta i na-
turalng dla kazdego czlowieka, tak naprawde jest niezmiernie skomplikowane
i zlozone, a takze niesamowite i unikalne. Nie polega tylko na tym, ze nadawca
»przekazuje” jakas informacje, ktdra ,,dociera” do odbiorcy, a nastgpnie odbiorca
reaguje pozytywnie lub negatywnie na informacje i nastgpuje sprzezenie zwrotne,
ale trzeba rowniez uwzgledni¢ jeszcze wiele czynnikéw m.in. emocje, uprzedze-
nia, stereotypy, przekonania, kulture, a takze wiedze uczestnikéw tego procesu
[por. M. Neymann, 2005: 11].

Ponadto, komunikacje mozemy podzieli¢ na komunikowanie werbalne, tj.
stowne polegajace na odbieraniu ustalonych znakéw jezykowych, niewerbalne,
tj. m.in. kontakt wzrokowy, postawa, gestykulacja, mimika, intonacja i barwa
glosu, obrazowo$¢ wypowiedzi itd., oraz symboliczne, tj. ubidr, ozdoby, otoczenie,
estetyka, architektura itp. Zawsze trzeba wzig¢ pod uwage fakt, ze kazdy czto-
wiek (kazda kultura) preferuje inny styl komunikacji, a takze, ze kazdy ma inne
doswiadczenia komunikacyjne, a co za tym idzie mozemy réznie interpretowac
rézne zachowania jezykowe i zjawiska poza jezykowe. Nie nalezy bagatelizowac
pojec: wzrokowiec, stuchowiec, kinestetyk czy dotykowiec. Kazdy z nich postugu-

23 Por.J. Cwiklifiska, S. Szadyko, Obszary wiedzy specjalistycznej w wariantach jezyka business commu-
nication, ,Jezyki Specjalistyczne” 2005, nr 5, s. 82 ff.
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je si¢ innym sposobem komunikowania i dekodowania przekazu. Mdzg kazdego
z nas jest inaczej zaprogramowany, a przez to recepcja poszczegélnych informacji
jest kwestia indywidualna.

Zagadnieniu komunikacji, ktére jest niesamowicie zlozone, wielowatkowe
i ciekawe, mozna by poswieci¢ cale tomy, ale mam nadzieje, w tym krétkim zarysie
udalo mi sie zawrze¢ najwazniejsze zalozenia.

Drugim zagadnieniem, ktére poruszymy w niniejszym artykule jest jezyk. Po-
dobnie jak termin komunikacja, jest on dla ludzi czyms tak naturalnym i prostym,
ze ich zainteresowania nie wzbudza to, ze oni sami moéwia jakims jezykiem, ale
fakt, ze inni ludzie moéwia innymi jezykami, uzywaja innych zwrotéw niz oni sami
lub nie potrafia méwic¢ zadnym jezykiem?. Przez dlugie lata badania nad jezyka-
mi skupialy si¢ gtéwnie tylko na badaniu poszczegolnych tekstow, czyli jednora-
zowych przejawach konkretnego jezyka (konkretnej osoby). Pojawiato si¢ wiele
réznych koncepcji jezyka, jedne dazyly do jego biologizacji lub technologizacji*.

Nasze rozwazania nad jezykiem oprzemy jednakze o poglady E Gruczy [1994,
2002, 2004], w mysl ktorych jezyki nie sg ani Zadnymi abstrakcyjnymi bytami,
ani systemami czy strukturami, a sg ,,pewnymi skladnikami wspdtstanowigcymi
ludzkie istoty™.

W rzeczywistosci, pojecie jezyk jest blisko zwigzane z pojeciem kultura. Jezyk
jest najbardziej widocznym przejawem kultury, a takze jest jednym z czynnikow,
ktére wplywaja na ,przedluzanie” (przekazywanie z pokolenia na pokolenie)
danej kultury”. Ponadto, jezyk odzwierciedla wszystkie zmiany, ktére zacho-
dza w danej spolecznosci i jej kulturze. W zwiazku z tym, jezykéw nie mozna
znalez¢ ani w ksigzkach, ani w tekstach (méwionych i pisanych), poniewaz sg one
tylko reprezentacjg wiedzy poszczegolnych ludzi. Tekst jest zaledwie odzwier-
ciedleniem i realizacjg lektalng wiedzy danej osoby. Rdznego rodzaju wyrazenia,
zdania, wypowiedzi nie powinny by¢ uwazane ze sktadniki jezyka, ale zaledwie za
»produkty” poszczegdlnych osob, ktore zostaly wytworzone w oparciu o wiedze.
Kazde wypowiedziane lub napisane wyrazenie lub zdanie jest zdarzeniem jedno-
razowym. Jezykow nie mozna tez znalez¢ w stownikach, gramatykach i encyklo-
pediach. Stowniki nie moga réwniez petni¢ funkcji magazynowej stéw danego
jezyka, poniewaz jezyk nieustannie si¢ zmienia, coraz to powstajg nowe pojecia,

24 Por. E Grucza, O jezykach specjalistycznych (=technolektach) jako pewnych sktadnikach rzeczywi-
stych jezykéw ludzkich, ,,Jezyki specjalistyczne” 1994, s. 10.

25 Obszerniej na ten temat wypowiedzial si¢ prof. E. Grucza (1994) w artykule pt.: O wieloznacznosci
wyrazu ,jezyk”, heterogenicznosci wigzanych z nim desygnatéw i istocie jezykéw ludzkich, ,Przeglad
glottodydaktyczny” 1994, t. 13.

26 Ibidem, s. 8.

27 Por. E. A. Nida, Context in translating, Amsterdam, Philadelphia 2001, p. 13.
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ktore trzeba nazywaé, pojawiajg sie liczne wyrazenia slangowe itd. Prawdziwym
siedliskiem jezyka sg gtowy ludzi*.

Zatem, jezyk jest wlasciwoscig, pewnym skladnikiem konkretnej osoby,
w zwigzku z czym nie jest bytem autonomicznym i nie moze istnie¢ niezaleznie
od cztowieka. Kazdy rzeczywisty jezyk, tzn. kazdy jezyk jakiejkolwiek osoby, jest
z jednej strony, elementem jej wyposazenia genetycznego, a z drugiej strony, jest
przez t¢ osobe wytwarzany (na podobienstwo jezykow oséb, z ktérymi si¢ komu-
nikuje) i rozwijany. Ludzie musza mie¢ pewne wlasciwosci, ktore umozliwig im
z jednej strony tworzenie i formowanie wypowiedzi, a z drugiej strony rozpozna-
wanie i rozumienie ich znaczen oraz wlasciwosci asocjacyjne (korzeniowe).

Jezyki poszczegdlnych ludzi to idiolekty, czyli zbidr wszystkich regut jezyko-
wych bedacych w posiadaniu pojedynczego méwcy-stuchacza, natomiast logicz-
na suma idiolektéw oséb nalezacych do jakiej§ wspdlnoty, czyli zbiér wszystkich
regul jezykowych wspoélnych dla okreslonej grupy méwcow-stuchaczy, to polilekt.
Ze wzgledu na kategori¢ wspdlnoty mozemy wyrdzni¢ miedzy innymi etnolekty
(jezyki grup etnicznych), nacjolekty (jezyki narodowe), socjolekty (jezyki grup
spolecznych) i technolekty (jezyki fachowe).

Technolekt, inaczej nazywany jezykiem specjalistycznym (LSP), moze odnosi¢
sie zaréwno do idiolektu konkretnego specjalisty, jak i polilektu konkretnej grupy
specjalistow. W tym artykule uzywajac terminu LSP bedziemy mieli na mygli typ
polilektu.

Chociaz jezyki specjalistyczne (LSP) istnialy na $wiecie od zawsze, m.in.
jezyki mysliwych, jezyki wytworcow narzedzi itd., dopiero rozwoj wielu dziedzin
nauki i techniki spowodowal, ze jezykoznawcy zajeli si¢ ich badaniem. LSP sa
$cisle zwigzane z rozwojem cywilizacyjnym poszczegoélnych kultur (jak juz weze-
$niej wspomnieliémy wszystkie zmiany w otaczajagcym nas §wiecie, znajduja swoje
odzwierciedlenie w jezyku) i przedstawiajg kolejne osiagnigcia czlowieka. Szybki
rozwdj przemystu, nauki, techniki i kultury w XIX wieku spowodowal, ze powsta-
walo coraz wiecej LSP, co grozito powstaniem chaosu jezykowego, co w rezul-
tacie mogloby doprowadzi do zakldcenia komunikacji miedzy poszczegdlnymi
czlonkami wspolnot. Jezykami specjalistycznymi zaczeto si¢ zajmowac, poniewaz
pojawila sie potrzeba ich uporzadkowania®.

LSP nie rozwijaly sie tylko w nauce czy technice, dotycza one wszystkich
dzialalno$ci cztowieka, w tym sztuki, przemystu, medycyny, prawa. Liczba istnie-
jacych LSP nie jest blizej znana, aczkolwiek podejmowane sg liczne préoby jej okre-

28 Ibidem,s. 22,30 f.

29 Por. . Grucza, O jezykach specjalistycznych (=technolektach) jako pewnych sktadnikach rzeczywistych
Jjezykéw ludzkich, ,,Jezyki specjalistyczne” 1994, s. 9-27; E Grucza, Jezyki specjalistyczne - indykatory
i/lub determinanty rozwoju cywilizacyjnego, ,Jezyki Specjalistyczne” 2002, nr 2.
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$lenia. Prof. J. Lewandowski*® podaje, ze nauka polska wyodrebnia 153 dyscypliny,
z ktérymi mozna taczy¢ jezyki specjalistyczne, natomiast inni lingwisci twierdza
nawet, ze w obrebie jednego jezyka narodowego istnieje okolo kilkuset jezykow
specjalistycznych?.

Podczas, gdy jezyk ogolny (GL) zwykle odzwierciedla podstawowe elementy
otaczajacego nas $wiata i jest jezykiem kompletnym, jezyki specjalistyczne, bedace
odmiang socjolektu, odzwierciedlajg wiedze konkretnej grupy specjalistow
i umozliwiajg im komunikowanie si¢ ze sobg. Obecnie, LSP pelnig kluczowsa role,
nie tylko z punktu widzenia poszczegdlnych zawoddw, ale takze z punktu widze-
nia calych wspdlnot, np. jezyk polityki®.

W przeciwienstwie do jezyka podstawowego (ogolnego), ktdry jest komplet-
ny, jezyki specjalistyczne nie sg ani jezykami kompletnymi, ani samodzielnymi;
kazdy z nich jest $cisle powigzany z odpowiednim ogélnym polilektem i stanowi
jego uzupelnienie (jest w stosunku do niego komplementarny). ,Jezyk specja-
listyczny (gléwnie terminologia) jest najnowsza, a zarazem najwigksza czescia
kazdego rozwinietego jezyka narodowego™.

LSP pelnig wiele rozmaitych funkcji, np. stuza do osiggania okreslonego celu
komunikacyjnego, ale najwazniejsza funkcja, ktora spelniajg jezyki specjalistycz-
ne, jest funkcja instrumentalna*. Ta funkcja nie odnosi sig tylko do komunikacji
interpersonalnej, ale dotyczy takze gromadzenia, przekazywania i rozwijania
wiedzy profesjonalnej. Technolekty zapewniaja nie tylko komunikacje interperso-
nalng, ale takze poznanie. LSP s3 réwniez wskaznikami rozwoju cywilizacyjnego
i umozliwiajg uczestniczenie i czerpanie z technologicznych, naukowych i kultu-
ralnych rozwoju cywilizacji*.

Pomiedzy konkretnymi leksykonami jezykéw specjalistycznych, ani po-
miedzy leksykonami jezykow specjalistycznych i leksykonem jezyka ogoélnego,
nie istnieja ostre granice, poniewaz jezyki zmieniaja si¢ bardzo dynamicznie.
Wyjatkowos¢ danego technolektu realizuje sie gtéwnie poprzez jego jednostki
leksykalne. W leksykonie danego jezyka specjalistycznego pojawiaja (1) terminy
teoretyczne, (2) quasi-terminy, czyli wyrazy jezyka ogolnego kandydujace do

30 J. Lewandowski, Paratypologie i quasi-klasyfikacje polskich jezykow profesjonalnych, ,Jezyki Specjali-
styczne” 2002, nr 2, s. 37.

31 Por. Z. Stoberski, Rola jezykow specjalistycznych w zyciu spoleczenstw, ,,Jezyki Specjalistyczne” 2002,
nr 2.

32 Por. E Grucza, Jezyki specjalistyczne- indykatory i/lub determinanty rozwoju cywilizacyjnego, ,Jezyki
Specjalistyczne” 2002, nr 2.

33 Por. Z. Stoberski, Rola jezykow specjalistycznych w zyciu spoleczenstw, ,,Jezyki Specjalistyczne” 2002,
nr 2, s. 209.

34 J. Lukszyn, Uniwersalia tekstow specjalistycznych, ,,Jezyki Specjalistyczne” 2002, nr 2, s. 44.

35 Por. . Grucza, Jezyki specjalistyczne — indykatory i/lub determinanty rozwoju cywilizacyjnego, ,Jezyki
Specjalistyczne” 2002, nr 2, s. 22.
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rangi terminu, ktérego definicje fachowa wyprowadza si¢ ze znaczenia leksykal-
nego, (3) preterminy, czyli okreslenia uzywane w stosunku do nowopowstatych
nazw nomenklaturowych zanim zostang one zalegalizowane przez odpowiednie
stuzby terminologiczne, oraz (4) hipoterminy, czyli wyrazy jezyka ogélnego funk-
cjonujace w leksykonie terminologicznym, m.in. s to czasowniki egzystencjalne
i procesywne. Stowa i wyrazenia znajdujace si¢ w takim leksykonie s zazwyczaj
jasno i odpowiednio okreslone. Im doktadniej okreslone sa poszczegdlne jednost-
ki leksykalne, tym bardziej wyspecjalizowany jest LSP.

Jezyk specjalistyczny jest uzupelnieniem jezyka ogolnego w odniesieniu do
leksyki, ale w tym samym czasie wykorzystuje w sposdb selektywny gramatyke
i stylistyke jezyka ogdlnego, na ktérym bazuje*.

Szczegolng odmiang jezyka specjalistycznego jest jezyk sfery podatkowej
i okolopodatkowej, ale tym zagadnieniem zajmiemy si¢ juz w oddzielnym arty-
kule.

Wiele kwestii zwigzanych z komunikacja i jezykami specjalistycznymi pozo-
staje jeszcze nie odkrytych. W tym artykule zajelismy sie jedynie wprowadzeniem
podstawowych informacji dotyczacych tych zagadnien, miedzy innymi przedsta-
wili$my ontologiczng koncepcje jezyka w oparciu o poglady E. Gruczy [1994, 2002,
2004]. W dalszych publikacjach zajmiemy si¢ kwestiami: kultury i kompetencji
specjalistycznej oraz roli wiedzy merytorycznej w nauczaniu jezykow obcych.
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STRESZCZENIE

Liczne badania psychologiczno-pedagogiczne, ogromne doswiadczenie w naucza-
niu jezykdw obcych w réznych krajach pokazuja, ze nie ma uniwersalnej metody nauczania
jezykdw obcych. Przy wyborze tej czy innej metody nalezy uwzglednia¢ szereg czynnikéw:
cel nauczania, przedmiotowa sfere wiedzy, w ramach ktérej bedzie odbywac sie nauczanie,
czas przeznaczony na nauke jezyka, poziom przygotowania uczacych sie, ich zainteresowania,
wewnetrzne i zewnetrzne motywacje uczacych sie, kwalifikacje wyktadowcdédw, wyboér metod
dydaktycznych przez wyktadowce, posiadanie odpowiednich materiatéw, mozliwosc wyko-
rzystania technologii informatycznych.

Przeanalizowano kilka definicji pojecia ,metoda nauczania jezyka” Stwierdzono, ze dla
dydaktyki komputerowej zachowane sg wszystkie zasady dydaktyczne. Oméwiono doktadniej
te podstawowe zasady dydaktyczne, ktére najbardziej charakteryzuja lingwodydaktyke
komputerowa.

1. CoBpeMeHHbIEe METOABI ¥ TEXHOIOTHN O0YYEeHNA PYCCKOMY
A3BIKY KaK MHOCTPAaHHOMY

MHorounucneHHbIe IICUXOJIOTO-IIEAATOTMYECCKIME MUCCIEqOBaHMA, OI‘pOMHbe/l
OIIBbIT o6yquI/m Ppa3nM4YHbIM A3bIKaM B CaMbIX pa3HbIX CTpaHaX I1IOKa3bIBaloOT,
4TO HE CYHIECTBYET €AMHOI'0 YHMBEPCA/IbPHOI'O METOJa 06yquI/m VIHOCTpaHHbIM
A3bIKaM, KOTOprf/I 6b11 OB IIpUTroAeH s O6y‘{€HI/[$I Ppa3nM4IHbIM A3bIKAM, IIpN
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Pa3/IMYHbIX YCIOBUAX U Lie/AX 00ydeHMs A3bKaM. [Ipy BbI6Ope TOro MIN MHOTO
MeTofia 00yYeH s SI3bIKY HeOOXOMMO MMeTh B BUAY Lienblii psijy pakropos’:

1. Ienb 06y4venmsL. 6. BHewrHue 1 BHyTpeHHIE
MOTHBBI 00y 4aeMBbIX.
2. IlpenmeTHyI0 06/1aCTD 3HAHMI, 7. KBanmudukanus mpernopasaress.

B paMKax KOTOpoit 6yaer
IPOXOAUTD OOyUeHMe.
3. ITpopomxnTenbHOCTD 00ydeHus. 8. JoTOBHOCTD IlpenopjaBaresis
paboTaTh 1o n3bpaHHOMY

METOfY.

4. YpoBeHbD IOfITOTOBKY 9. Hanuame cooTBETCTBYIONINX
00y4aeMbIX. y4eOHBIX MaTepuasoB.

5. VIHTepech 06y4aeMbIX. 10. BO3MO>XXHOCTb UCIIONIb30BAHNA

nH(OPMAIMOHHBIX TeXHOIOTHIL.

JIMeHHO MO3TOMY CYIECTBYeT HECKO/NbKO OIpefle/IeHNi MOHATUA «MeTOf
obydeHns A3bIKy». OFHO U3 MOCTETHUX ONpe/e/IeHNil STOr0 MOHATUA GopMy-
JIMPYeTCA CIEAYIOIUM 06pa3oM: «II0 METOIOM OOydYeHMs NMOHMMAEeTCA TaKTH-
Jeckas MoJie/b 00ydeHNs, peann3yolas ey, 3aladl ¥ Cofiep>KaHue y4eOHOro
npoliecca, ONpeleAoas IyTH U CHOCOOBI MX JTOCTVKEHMA B COOTBETCTBUNI
C 9TAIIOM ¥ YCTIOBMAMU 00ydeHMsA» .

Kak oTMeueHO B OfJHOI! 13 TIOC/IEfHNX PAOOT 110 TeopyM 0OyIeHMA PYCCKOMY
A3BIKY KaK MHOCTPAHHOMY’, CyIIECTBYeT HECKOIbKO IeCATKOB METONOB 00yde-
HMA PYCCKOMY A3BIKY KaK MHOCTpaHHOMY. K umciy Takux Hanbonee pacpocTpa-
HEHHBIX METOJIOB OTHOCATCA™:

[paMMaTHKO-TIEpEBOIHOIA.
CosHaTenbHO-COMOCTaBUTEeTbHBIIA.
AynyOnMHTBaTbHbII.
Ayn1oBu3yanbHbIA.
Co3sHaTe/bHO-NIPaKTUYeCKMUIL.

A S

1 T. V. Kannronosa, JI. B. MockoBkuH, A. H. IIlykuH, MemoOot u mexHonozuu 06yueHust pycckomy
A3vIKY Kak uHocmparHomy, Mocksa 2008, c. 279; O. I1. Kprokosa, A. A. XapnamoB, MHHo8aUUOHHbLTI
100x00 K 00yueHuo A3viKy (UHMePUPOBAHHAS TuH2800UdaKmuUecKkas mexHonoaus) // «Obpasosa-
TelbHAA MOMUTHKA. EskeMecAdHbI HaydHO-aHAMMTIYeCKMiT Ky pHam» 2009, Nel, c. 28-29.

2 C. U Jlebemuncknii, Teopuss obyueHus pycckomy A3bIKY KAk UHOCHPAHHOMY: HNCUXO07020-
JIUHeBUCIUMECKUE U TIUH2BOMero0u1eckue acnekmol. Yue6Hoe nocobue, Munck 2005, c. 22.

3 Tam xe, c. 22-23.

C. W. Jlebemvuckuit, Teopusi o06yueHuss pycckomy S3viky Kak UHOCHPAHHOMY: HNCUXOT020-
JUH2BUCUYECKUE U JIUH280Memoou4ecKue acnekmol. Yueoroe nocobue, Muuck 2005; T. V. Kanm-
TOHOBA, JI. B. MockoBkuH, A. H. Illykun, Memoouv u mexHonozuu 06yueHus pycckomy A3viky Kax
unocmpantomy, Mocksa 2008.
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6. KoMMyHMKaTUBHBIIL.

7. KOMMYHUKaTMBHO-MHAVBUYaIN3POBAHHBIIL.

8. KoMOMHMpOBaHHBIE METOJBL.

PaccMOTpuM HeCKOIbKO MOIpO6Hee CyTh KaXXJOT0 13 9TUX METO/IOB.

Ipammamuxo-nepesoOHoti memo0 ABISAETCA OZHUM M3 CaMBIX IeEPBBIX
MeTOZIOB O0Oy4YeHVSI MHOCTPAaHHOMY SI3BIKY, B TOM YMCJIe ¥ PYCCKOMY KaK MHO-
crpanHoMYy. IlepBble yueOHMKM, OCHOBAaHHbIE Ha 9TOM MeTOfe, ObUIM OIyO/n-
koBaubl eme B XVIII Beke. Oco6eHHO aKTUBHO OH MCIIO/Ib30BAJ/ICA B KOHIIE
XIX-nauame XX BekoB. CyTb 9TOro MeTOfia 3aKII0Yanach B (pOPMUPOBAHUN
y oOy4yaeMbIX 3HAaHMII TPAMMATUKY U IEKCUKY, YMEHMIT aHa/IM3UPOBATh U IIepe-
BOZIUTDH OT/ie/IbHbIE NpeIIOKeHNA U TeKCTbl. OCHOBHasA 3ajjada 3TOTO MeTOofa
- Hay4MUTb 00y4aeMoro paboTaTb C TeKCTOM, IePEBOANUTh CO3HATE/IbHO YCBOCH-
Hble IIPaBIJIa OPraHM3ALUY TeKCTOB Ha (JOPMUPOBaHME HA VX OCHOBE PeUYeBBbIX
HaBbIKOB M YMEHMII, HAa MIMPOKOE UCIIONb30BaHME POJHOIO A3bIKa KaK OIOPBI
IIpY OBJIA/IEHUY M3y4aeMbIM MHOCTPAHHbBIM A3BIKOM.

Kaxk moxasaja IpakTyKa, VICIIONIb30BaHIE TAKOTO MeTOAa Ipu 00y4eHUM
PYCCKOMY A3BIKYy KaK MHOCTPAaHHOMY OKa3ajoCh HEJOCTaTOYHO 3P (eKTUB-
HBIM.

CosHamenvHo-conocmasumesnvHolii Menoo 00y4eHus MOABUICI KaK OIpefe-
JIeHHas CyIleCTBEHHasA MOflepPHM3alA TPaMMaTUKO-TI€EPEBOTHOTO MeTOfA. DTOT
MeToji Iony4aeT ocoboe pacrpocTpaHeHre B 30-50-e rogsl XX Beka, KOrja
BBIIDIO IOCTATOYHO MHOTO Y4eOHMKOB IO OOY4eHMIO PYCCKOMY A3BIKY Kak
MHOCTPaHHOMY, OCHOBAaHHBIX Ha 9TOM MeTofe. Bcé oOydeHne 1mo sToMy MeTomy
OCYIIECTB/IANIOCh Ha Ppe3y/lbTaTaX COIOCTABUTENIbHOIO M3YYEHUSA POJHOTO
Y M3y4aeMOrO SI3bIKOB M CO3JAHMI Ha 3TOJ OCHOBE CIIELMA/IbHBIX IBYSA3bIYHbBIX
(pyccko-MHOCTpaHHBIX) yIpakHeHuit. [Ipy 9TOM TeKCT U MUCbMEHHBIE YIPaX-
HEeHUsl PAcCMAaTPUBAINUCh B KaueCTBe OCHOBHBIX MCTOYHUKOB (HOPMUPOBAHMS
pedyeBbIX HaBBIKOB 1 YMeHMIT. Kak BBIACHMIOCH B IPAKTUKE OOYUEHNUS 10 TOMY
METOZY, OIIOpa Ha MMCbMEHHBIN TEKCT OTPaHMYMBaja BO3MOXHOCTH OBJIafleHNA
ycTHOI GOpMOIL 00IIeH S,

CyTb ayouonuxesanvHozo memoda oOyd4eHMs PYCCKOMY A3BIKY KaK MHO-
CTPAaHHOMY COCTOs/Ia B MHOTOKPaTHOM IPOCIYIIMBAHMM B MarHUTO3aIlNCU
U MIPOTOBApMBAHUM SI3BIKOBBIX CTPYKTYP M peueBbIX 00pasuoB. Ero ocHoBoit
SIBJIAIOTCSL TICUXOJIOTMYeCKasi Teopus OMXeBMOpYM3Ma M pa3BUBaeMas Ha 9TO
OCHOBE€ KOHLIEMIMS OB/IAJeHMA S3BIKOM IyTeM HoppakaHysA. CumuTanoch, 4TO
dbopmMupoBaHye KOMMYHUKAT/BHBIX HAaBBIKOB OCYIIECTBIISAETCSA MyTeM MHOTO-
KPaTHOTO MOBTOPEHUM peueBbIX 00pasioB. ABTOpaMM ¥ CTOPOHHMKAMU 9TOTO
MeTofa 00ydeHNs A3bIKaM ObLIY aMepPUKaHCKIUe CIeLMaIiCThl IO CTPYKTYPHON
nuHTBKCTYKe. OCHOBHBIMU METOAVYECKVMY MPUHIMIIAMY O0Y4eHVsI [I0 9TOMY
MeTORY 00y4IeHNs SIB/IS/ICD CIIefyIoLe:
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1. oOy4eHMe TO/DKHO CTPOUTHCS C YI€TOM OCOOEHHOCTel POJHOTO sA3bIKA
00yuaeMbIX;

2. mo6oit M3yyaeMblil MaTepyas JO/KeH ObITh YCBOEH CHadYajIa B YCTHOII
dbopme;

3. oOyueHue JO/DKHO CTPOUTBCA C OIIOPOII HA M3yUeHNe IEKCUKY OIIpefie-
JICHHOJI IOCTaTOYHO OTPAHMYEHHOI IPeMeTHOII 00/1acT;

4. ocHOBHas Lienb oOydeHmsa — (pOpMUpOBaHNE HABBIKOB B pe3y/Ibrare
MHOTOKPAaTHOTO IIOBTOPeHNs Hanboslee 4acTo MOBTOPSEMBIX CTPYKTYP
dpas;

5. oOydueHUe HO/DKHO OCYIIECTB/IATBCA C VICHO/Mb30BAaHMEM TeXHUYECKMX
CpencTB 00y4YeHu.

AKTUBHOe BHeIpeHMe B IIPAKTUKY OOy4eHMS SA3bIKaM ayouo8u3yanvHozo
memoda nipoxopuno B 60-80 roger XX ctonetus. Ero teopeTnyeckite 0CHOBBI
6bum paspaboransl Bo @pannyy. OHM ONUPAINCh, KaK Y ayVIO/INHTBa/IbHBII
MeTOJ, Ha TeOpUI0 OMXEBMOPU3MA, B COOTBETCTBUM C KOTOPON IOBefeHue
Jye/loBeKa eCTb He YTO MHOE, KaK peaKlus OpraHM3Ma Ha BHeEIIHMe BO3Jell-
cTByA. [I09TOMY ¥ CTOPOHHMKM ayAVOBU3Ya/IbHOTO METO/a O0y4eHNs SA3bIKaM
CUMTA/IN, YTO MOCKOJIbKY A3BIK ABJIAETCSA CPEACTBOM OOIIEHMNs, TO IPefMEeTOM
U3y4eHUs py 00y4eHUM A3bIKY JO/DKHBI CTaTh MOJIe/IM BepOalbHOTO U HeBep-
6anbpHOrO MoBefeHus. [IpakTudyecku 9T0 CBOAMIOCH K U3YYEHNUIO 32 KOPOTKMIT
CPOK OIPaHMYEHHOTO JIeKCMKO-TPaMMAaTUYeCKOIO MaTepuasa, XapaKTepHOTO
I pasTOBOPHOTO CTU/IA pedu. IIpu 3TOM aKTMBHO MCIIONIb30BalINCh ayAKO-
U BUAeocpencTBa obyueHnA. K 4mciy oCHOBHBIX MeTOAVYECKMX IPUHIIVIIOB,
OT/INYAIOLINX ayAMOBM3Ya/IbHBII MeTOJ O0Y4eHN OT JPYTUX, MCCIe[OBATeNN
OTHOCAT:

1. omopa Ha peanbHYIO Pa3TOBOPHYIO pP€Yb;

2. m3ydeHMe A3bIKA OCHOBBIBAETCA HA Pea/IbHBIX CUTYAIVAX OOLIeHII;

3. nmpuHIMI 6ecriepeBOfHOCTY;

4. oOyd4eHMe OCYIIeCTB/IACTCA Ha OCHOBE IIPMHIUIIA 3PUTETbHO-CITyXOBOTO

MpYHIINIIA.

CosHamenvHo-npakmuyeckuii memo0 oOydeHMs A3bIKaM OBUI IIPeMIOXKeH
B 60-e rogpl poccuiickum ydennIM bensespim b. B. On Hamen mmpokoe mpume-
HeHJe B IIpeNoflaBaHNI PYCCKOTO A3bIKa KaK MHOCTpaHHOro. Kak mpasuio, oH
IIPUMEHAJICA B Te€X CIy4YasAx, KOIfa IpenofiaBaTeNb He BIajiell POSHBIM A3BIKOM
06y4aeMOoro MM HeKOTOPBIM IIPOMEXYTOUHBIM SA3BIKOM, IIOHATHBIM 1 00ydae-
MBIM I IIpenofiaBaTento. ToT MeTof 6b11 9 peKTrBeH ¥ Ipy 00y4eHNN TPy,
COCTaB KOTOPOJI ObII HEOTHOPOZEH IO A3BIKOBOMY COCTaBy. OCHOBHbIE METO-
IMYecKNe IPVUHIMUIIBL, TI0/I0’K€HHbIE B OCHOBY ITPMMEHEHM COIOCTaBUTENbHO-
IIPaKTUIECKOTO MeTOJAa K M3YYeHMIO PYCCKOTO f3bIKa KaK MHOCTPAHHOTO, CBO-
JATCA K CTIEAYIOLUIEMY:
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00513aTe/IbHBIII y4eT POJJHOTO SA3bIKA 00yYaeMBbIX;

00513aTe/IbHOCTD NPMHINIIA KOMMYHUKAaTUBHOCTHU, CYyTh KOTOPOTO 3a-
K/II0YaeTcsa B TOM, 4YTO oOydyaeMble MO/DKHBI OOMEHMBATBCS YCTHOI
U NMCbMEHHOI MHQOpMalyell Ha OIpeJe/leHHble TeMbl B YCIOBUAX
O/IM3KMX K peabHOl PedeBOll CUTyalny;

yCBOEHMe y4eOHOro MaTepyasa JO/KHO MIPOXOAUTb Ha OCHOBE €ro Io-
HYIMaHM ¥ OCMBIC/ICHN, @ He ITyTeM MEeXaHI4eCKOT0 3ay4MBaHI;
0TOOp A3BIKOBOTO U PEeYeBOTO MaTepuaja I ero NpefbsABIeHNe B KOH-
KPETHBIX MOJIe/IAX ¥ Pe4eBbIX 00pasljax JO/HKHO COOTHOCUTBCA C OIIpe-
Jle/IEHHBIMU TeMaMU ¥ CUTYaLUAMMY, OIpefie/isieMbIMU M3y4aeMbIM Ma-
TEPUAJIOM U IIe/IbI0 OOYYEeHI;

npolecc 00y4eHUs JO/DKeH OBIThb IOCTPOEH TaKMM 00pasoM, YTOOBI
obecreynTh COBMECTHOE, TTapaslieNIbHOE YCBOEHME BCeX YeThIPeX BUIOB
pedeBoil AeATeNIbHOCTU — YTeHN s, IICbMA, ayJUPOBAHV U TOBOPEHMAL.

KommyHnukamueHoiii mern00 06y4eHns A3bIKaM ObII IeTa/IbHO IIPeICTaB/IeH
B pabotax poccnitckux negaroros E. V. ITaccoa, B. I. Kocromaposa u O. [I. Mu-
TpodanoBoii. Ero ocHOBHasA ujes cocTosia B TOM, 4TO 00y4eHue A3BIKY JO/DKHO
OBITH HEKOTOPOIT MOZIENBI0 eCTECTBEHHOTO MpOoLjecca OOLIeHNs Ha 9TOM SI3bIKe.
[Tpudem B 3TOI MO/ KO/DKHBL OBITH OTPa>KEHbI TNIIb OCHOBHBIE, TIPUHIINIIN-
aIbHO Ba)KHBIE, CYIeCTBEHHbIE MMapaMeTpbl mpolecca oOIIeHys: (TIMYHOCTHAS
crienpyKa KOMMYHUKATUBHOM JeATebHOCTI 00y4aeMOoro, CUTyauus oOIeHNs,
crienuduKa B3aMMOOTHOLIEHNs CYOBEKTOB OOLIeHN B Ipoliecce KOMMYHIKa-
LMK, TeMa OOLIeHNs U fip.).

K 4mcny OCHOBHBIX OOIIEAUAAKTUYECKUX Y METORMYECKUX IPUHIIUIIOB,
crienpUIHBIX /151 KOMMYHUKATBHOTO METOIA MCCIE[OBATeNN OTHOCAT:

1.

NPUHLUI VHANBUAYAIN3ALNMN, T.e. 0OydeHMe JO/DKHO CTOUTLCA C OIO-
POt Ha MHAVMBUYa/IbHbIE TICKXOTIOINYeCKUe 0COOEHHOCTI 00y4aeMoro,
C YYETOM €ro JIMYHBIX MHTEPECOB, Le/lell ¥ MOTUBOB O0yYeHN;
HOPUHINI CUTYaTUBHOCTY, IPeyCMaTPUBAIOLINIL OOy4eHMe B CUTyaln-
AX, OM3KMX K peaJbHbIM PeueBbIM CUTYALVIAM OOLIeHI;

IPUHINI HOBM3HBI, 3aK/TIOYAIOLINIICA B TOM, YTO B 00y4aeMOM IIOCTO-
SHHO JO/DKEeH IIOJJePKIBAThCA MHTEPeC K 00y4eHMIO A3bIKY;

OpUHINI (QYHKIVOHATBHOCTH, CYTb KOTOPOTO COCTOMT B TOM, YTO
B TIpoljecce OOy4eHMsA OIpefenAloTCs (QPYHKIUY TOBOPEHMS, YTEHMA,
ayfupOBaHNUA I MMCbMa KaK CPefiCTBa OOIEeHN, a TAK)Ke yCTaHaB/IMBa-
€TCs IIO/THBIN IlepedeHb PedeBbIX QYHKINIT KaK Iieieil 00ydeHn .

Co BpeMeHeM NOABWINCH pa3INYHble BapUaHTbl KOMMYHMKATHBHOIO
MeTofia OOILIeHNA, TaKye KaK MeTOJl aKTMBHOJ KOMMYHVMKAaTMBHOCTH, KOMMY-
HMKATVMBHBII MeTOfi 00y4eHUs MHOA3BIYHOMY IOBOPEHMIO, KOMMYHMKATVBHO-
VHAVBULYaIN3MPOBAHHBIN METON 0Oy4YeHNA U IpyTHe.
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CyTb KOMMYHUKAMUBHO-UHOUBUOYATTUSUPOBAHHDITL Mer00ad 0OydIeHNs IHO-
CTPaHHBIM s3bIKaM, B TOM 4IC/Ie I PYCCKOMY KaK IHOCTPAHHOMY IIPe/IIoIaraeT
aJalITALMI0 K BO3MO>KHOCTSIM KOHKPETHBIX YYAIIMXCsl, YPOBHIO MX 00IIero pas-
BUTIS, BO3PACTHBIM 0CO6eHHOCTSIM. [Ipy 9TOM cabbie 06ydaeMble JOMKHBI OBITh
«IOATSHYThI» Ha 607Iee BBICOKMIT YPOBEHb BIaJ€HNS SI3BIKOM ITyTEM Pas3TNIHbIX
JIOTIO/THUTEIBHBIX TPEHNPOBOK, @ CHIBHBIM 00y4aeMbIM JO/DKHBI ObITH Hpeo-
CTaBJIeHa BO3MO)XHOCTD ITPOABUTAThCs BIieper; 6ojiee ObICTPHIMIU TEMIIAMIL.

ITpu 1cronb30BaHMM KOMMYHUKATYBHO - MHAVBYAYa/IM3MPOBAHHOTO METOA
e oOy4YeHNs YCTaHABIMBAIOTCA A KaX/JOro 00y4aeMOro MHAVBMAYaTbHO
B 3aBUCMMOCTH OT €T0 IOTPeOHOCTEI!, peaIbHbIX BO3MO>KHOCTEN ¥ IIOTE€HIIMA/Ib-
HBIX CIIOCOOHOCTEI K 00yYeHUIO.

CoBpeMeHHas CUTyalys B 00/IaCTM METOJOB OOYYEHUSA PYCCKOMY S3BIKY
KaK THOCTPAHHOMY I10-Pa3HOMY OIMCHIBAETCS M OLIEHUBAETCA B paboTax MeTo-
puctoB. OFHM U3 HUX CYUTAIOT, YTO OT/E/IBHO MCIIONb3yeMble METOAbI 00y IeHNs
ce0s1 McyepIany ¥ BMECTO HUX B y4eOHbII IPOLecC Hafl0 BHEAPATH MOAXOMbI,
o0beVHAONE JIydllde 4YepThl PasHbIX MeTOoB. Jpyrue ucciegoBarenn
YTBEpXK/JaloT, 4TO /I COBPEMEHHOTO 3Tala pa3sBUTHA OOIeCTBa Iieecoobpas-
Hee BCEro MCIIO/Nb30BAaTh pPas/MyYHble BAPMAHTHI KOMMYHMKATMBHOIO METOHA
obyueHus.

BecbMa mMHTepecHOI [/isi 0OYUeHMsI PYCCKOMY SI3BIKY KaK MHOCTPAHHOMY
B COBPEMEHHBIX YCIOBUAX IPENCTABIIACTCA UHMEZPUPOBAHHAS NUH2600UOAK-
muueckas mexHonozusi 06ydeHus, IpeyIoKeHHas POCCUIICKMMY METORUCTAMU
O. I1. KprokoBoit n A. A. XapnaMoBbIM®. B ee 0CHOBY IIOJIO>KEH TaKOIl «CIOCO0
opraHmsanyy o6ydeHus sI3BIKY, B KOTOPOM sI3bIK IIPEMETHOI 00/1acTy CTaHO-
BUTCSI OOBEKTOM U IPEAMETOM MCCIEHOBAHNS, PAa3yIMBaHMs, UCIONIB30BAHNS
B IPAKTUYECKUX LE/SIX Ha OCHOBE BBINEISIEMOrO MHTE/IEKTYaIbHOTO KOMIIO-
HeHTa — Sfjpa 3HaHMII KaK O0Iero MTHCTPYMEHTa IIPeIofaBaTesis, y4allerocs Kak
B IIPOEKTUPOBAHNY y4eOHOTO MaTepuasa, Tak U B ero 00paboTKe B pasIMIHbIX
BIJIaX PeUeBOIl 1eATETbHOCTU».

Kak oTMe4aroT aBTOpBI ZAHHON PabOTHI, IpearaeMblil MHHOBAIIVOHHbII
HIOAIXO/, B 0OY4eHNM A3bIKY HAllPaB/IeH Ha A3bIKOBYIO IIOATOTOBKY IIpeofjaBaTe-
Jeit, CHOCOOHBIX OCYIIECTB/LITh NPeIofaBaHye HEKOTOPBIX CIEIMaNbHbIX [IC-
LUIUIMH Ha aHITIMIICKOM sI3bIKe. VIMEHHO TaKOil YpOBEHb BJIaleHNsI MHOCTPAH-
HBIM 513bIKOM, 110 X MHEHMIIO, U €CTb 3HaHIe s3bIKa B COBEPIIEHCTBE. BHenpeHme
B NPAKTUKY TAKOI TEXHOTOIMNU HOTpebyeT OIpee/leHHBIX Iefarorn4eckKux,
MEeTOAMYIECKUX U CTPATernIeCcKuX NHHOBALMIL.

5  Cwm.: O.I1. KprokoBa, A. A. XaprmamoB, MHHo8ayuoHH b n00x00 K 00y1eHuio A301KY (UHmMezpuposa-
HasA nuHe600udaxmuyeckas mexuonoaus) // «O6pasoBarenbHas MOMUTHKA. ExxeMecA4HbIT HayYHO-
-aHaIMTIIeCKuI XXypHam» 2009, Nel.

6 Tam xe, c. 28.
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C nedazozuueckoti mouku 3peHus HeOOXOAMMO B IIPOIeCCe TAKOTo 00ydeHnsa
A3BIKY C(OPMUPOBATH CAMOCTOATETIBHOTO, METOMYECKN I'PAMOTHOTO obydae-
MOTO, CIIOCOOHOTO B3ATh Ha ce6s OTBETCTBEHHOCTD 3a pe3y/IbTaT 00ydyeHns. Bech
nporecc 00ydeHNs JO/DKeH ObITh OPMEHTUPOBAH Ha aKTMBHYIO CAMOCTOSTE/Ib-
HYI0 paboTy o6y4aeMoro.

CyTb Memooduueckux UHHOBAUUTI CBOJUTCA K OIIOPE Ha TaKoil MeTofi 0byde-
HMIA, KOTOPBIJ B COBPEMEHHBIX YCTTOBUAX BKIIOYAET TPU KOMIIOHEHTA: «0bydae-
MBIiT — 0Oy YaIOINIT — KOMIIBIOTEP.

Cmpamezuueckue UHHOBAUUY TIPENIIONATAIOT, YTO OCHOBHOI CTpaTermde-
CKOIJI 3ajjaueil mpolecca 0Oy4eHNsA A3BIKY JO/DKHO CTaTh GOPMMPOBAHNE JIVHT-
BUCTMYECKOI KOMIIETeHIIMM 06y4aeMoro, a 00BbeKTOM M IIPeMeTOM U3ydeHNUsA
Ha 3aHATHUAX — TMHTBUCTIYECKIE 3HAHMNA.

Kak oTMeuaT coBpeMeHHbIe METOMVICTDI, IV OOYYEHNN PYCCKOMY A3BIKY
KaK MHOCTPAHHOMY Ceif4ac COCYIIeCTBYIOT Pa3IuyHble MeTO/Ibl 06ydenns. [Tpak-
TIYECK! B y4eOHOM IIpoIiecce MPOUCXOAUT MHTErpalusa PaslTMdHbIX METO/IO0B
06yJeHus, ¥ YTO BaXKHOI 0COOEHHOCTHIO COBPEMEHHOJ METO/IVIKY AB/IAETCSA T10-
BBIIIEHHBI MHTEpeC K MCIONb30BAHMIO HOBEMIINX MHGOPMAIVOHHBIX 1 Tele-
KOMMYHVKAI[VIOHHBIX TeXHO/IOTUIL.

2. OcHOBHBIE AMAAKTIIYECKIIE IPUHINIIBI 00yYeH s
WHOCTPAHHBIM A3BIKAaM C ICIIO/Ib30BaHNEM KOMIIbIOTEpa

Cyl1ecTBYIOT pas3inyHble OLpefe/ie sl MOHATUSA «AUAAKTIKA», a TAKXKe ee
obbekTa 1 peMeTa. B Hanbomee ob1eM Bre 0UdaKmMuKy MOKHO OIpeeTnTb
Kak Teopuio o6paszoBaHus 1 06ydenust. OHa mpefcTasiseT co60it OAHY U3 mefa-
FOTMYEeCKIX HAYYHBIX AVCLUIUIVH, KaK OTPAc/Ib HAyKM Mefaroruki. JIugakTika
paspabaTeiBaeT TaK)Xe CIOCOObI IPOrHO3MPOBAHSI HOBBIX METOZIOB 1 Y4eOHBIX
MaTepuanoB. O6vekmom U3ydeHus] NUFAKTUKY SIBIIIOTCS Lie/U, COfePXKaHVs,
3aKOHOMEPHOCTM, METONBl M HPUHIUIBI 0OydeHus. [Ipedmemom HUAAKTUKA
SIBTISIETCS CBSI3b MIPeNofiaBaHus (eATebHOCTI 06yJaroiero) 1 yueHns (IIo3Ha-
BaTe/IbHOI eI TEIBHOCTI 06Y4aeMOro) 1 X B3aMOJeliCTBIE’.

Teopuio o6pasoBanust 1 06ydeHNsI, OCYIIECTB/IIEMBIX C MCIIONIb30BAHIEM
COBpeMeHHBIX MH(POPMALMOHHBIX TEXHOIOTUIT MOYKHO Ha3BaTb KOMNbIOMEPHOLL
OUOaKmMuKoti I KOMHbIOMepHoil nuHeodudakmuxoti’. EctecTBeHHO, 4TO 00B-

7 B. B. Kpaesckuit, A. B. Xyropckoit, OcHosbt o6yquuﬂ. Judaxmuka u memoouxa: ytte61—toe nocobue,
Mocksa 200, c. 20-25.

8 Cm.: M. A. bosrenxo, KomnvromepHas nuHz600udakmura. Yuebroe nocobue, Mocksa 2005;
T. B. Kapawmbiea, Komnviomepuas nureéooudakmuxa. Monoepagus, Canxr-Ilerepbypr 2000;
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eKTaMM M3y4eHNUsA KOMIIBIOTEPHOI AUAAKTUKY ABJIAIOTCA 1Ie/IN, COfiep>KaHIe, 3a-
KOHOMEPHOCTH, METObI Vi IIPUHIUIIBI 0Oy4eHNMs C aKTUBHBIM JCIIONb30BaHIEM
MHPOPMALMOHHBIX TeXHOMOruin. [IpegmMeToM >ke KOMIIbIOTEPHON AMJAKTUKN
OyneT cBA3b IpenofaBaHMsA (JeATeTbHOCTM 00ydalollero), yueHus (IO3HaBa-
TE/IbHOI JIeATeIbHOCTY 00y4alollero) 1 BO3MOXKHOCTENI COBPEeMEHHBIX MHOP-
MAL[MOHHBIX TEXHOJIOTHIL B X B3aMMOJ[EIICTBUINL.

[71s1 KOMIIBIOTEPHOI AUTAKTUKY COXPAHSIOTCS BCE OCHOBHBIE 3aKOHOMEPHO-
CTU y4eOHOTO IIpoliecca, B TOM 4KC/Ie U 00Iue, OTpakaeMble B JUAKTUIECKNX
npuHIynax. HekoTopsle M3 TakyuxX MPUHIUIIOB ObUIM YIIOMSHYTBI BBIIIE IIPU
OIMCaHNU Hambojiee U3BECTHBIX METO/IOB OOYUeHNUs PYCCKOMY A3BIKY KaK MHO-
cTpaHHOMY. PaccMoTpuM mopipo6Hee Te OCHOBHbIE AMAAKTIYECKVE MPUHIINIIBL,
KOTOpBI€E SIB/SIIOTCST Hambomee XapaKTePHBIMM /11 KOMIIBIOTEPHOI JTMHTBOLM-
maktuky. K HMM oTHOCAT’: HaYYHOCTb, CO3HATENIBHOCTD, JOCTYIIHOCTD, AaKTUB-
HOCTD, CUCTEMaTUYHOCTb 1 ITOC/IeOBATEIbHOCTD, IPOYHOCTD YCBOEHVS 3HAHMIA,
VHAVBUAYaIN3ALNA 00y4eHs, HAIIAZHOCTD B IIpoLjecce 00yYeHNs.

IIpunyun Hay4Hocmy NPOSBIIAETCSA B KOMIIBIOTEPHOI AMAAKTYKE: ) B OIITH-
MU3aluy mporecca oTbopa yueOHOro MaTepuaaa Ha OCHOBE IIPMMEHEHUs i
3TUX Ile/eil CUCTeM aBTOMATM3MPOBAHHOTO aHa/INM3a TEKCTOB, MCIIOIb3YyeMbIX
s 06ydeHus; 6) B COBEpIICHCTBOBAHUY CIOCOOOB IIpe3eHTallNy U OpraHu3a-
UM Y4eOHOTO MaTepyuaa, 4UTHIBAIONIINX 3aKOHOMEPHOCTI IHTE/IEKTYa/IbHO
IeSITe/IbHOCTY Ye/I0BeKa; B) B MOBBILIEHNN 9 (PEKTMBHOCTH IPOLiecca YCBOCHMA
3HaHMII IyTeM MCIIONIb30BaHMA BO3MOXKHOCTE! KOMIIBIOTEpa IO OIllepaTVBHOI
Y TOYHOJI PETUCTPALy IAPaMeTPOB OOy IeHNMA.

Ipunyun cosnamenvrHocmu 06eCTieINBAETCS BO3MOXXHOCTBIO CO3HATENb-
HOTro BbIOOpa 00y4aeMbIM COOCTBEHHOII CTpaTerny SOCTIDKEHNA YueOHOI ey,
a TaKKe IpelcTaBIeHNreM 00ydaeMoMy Hanbonee 3¢ HeKTUBHBIX CPefCTB IOJ-
Iep>KKy 06ydeHMs. BoIOOp TaKMX CpefiCTB OCYIIeCTB/IAETCA 0 3alIpocy obydae-
MOTO B TOT MOMEHT, KOI7Ia 00y4aeMblil 0CO3HAeT ee He0OXOAUMOCTb.

IIpunyun docmynHocmu B KOMIIBIOTEPHOI JUAKTUKE Peann3yeTcs IIyTeM
BO3MOXKHOCTU IIOAK/IIOYEHNS K OOy4eHMI0 KOMIIbIOTEPa B 3aBUCHMOCTYU OT

K. P. TInotposckas, Mumenepuas nunesooudakmuxa // HTV. Cepusa 2. VHdopmaroHHbIe
Tporecchl 1 cucremsl, 1995, Ne4, c. 26-31; P. I. Ilmorposckuii, /lunzeucmuueckuii asmomam
6 uccnedoganuu u HenpepvieHom o06yuenuu, CII6.. PITIY, 1999; P. K. Iloramosa, Hosvle
uHgopmayuoHHvle mexHonmo2u u nuHzeucmuxa, Mocksa 2005.

9 Cwm.: T. B. Kapambintesa, J3yuenue uHOCMpaHHoLx A3biK06 ¢ NOMOULDIO KOMNbIOMEPA 6 60nPOCax
u omeemax, CaHKT-HeTepéypr 2001; JI. M. ®enopoBa, Peanuzauus 0CHOBHbIX UdaAKMUUECKUX
NPUHUUNOE 00YHeHUS UHOCHPAHHBLIM A3bIKAM NPU UCNONb306AHUU KOMNbIOWEPA 6 YyueGHOM
npouecce // CospemenHole meopuu u mermoovt 00yHeHUss UHOCMPAHHbIM 3bikam. Mamepuarvt 2-0ti
MeHOYHAPOOHOTI HAYUHO-NPAKMUYecKOT KoHPepeHyuu «3viku mupa u mup Asvika», Mocksa 2006,
c. 310-318.
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BO3pacTa 00y4aeMoro, ero ypoBHs 3HaHMA SA3bIKA U HAaBBIKOB pabOTHI Ha KOM-
nploTepe. BaskeH mpu 9ToM 1 GaKT BOZMOXKHOCTY BBIOOpPA OOYYAIOLUM CTU/IA
U3JIOXKEHV JI/IsI KOMIIbIOTepa M3y4aeMOoro MaTepuaria.

IIpunyun akmueHoCmuy 3aKI04aeTCsl B CaMOJl OCHOBE KOMIIbIOTEPHOI Jiu-
[AKTUKM — MHUIMATOPOM IO K/TIOYEeHVSI KOMIIbIOTepa K 00y4eHMIO SB/IAeTCS caM
obyuaeMblil. B 60/1ee mMpPOKOM IIaHe STOT IPUHLUI PeaNTnu3yeTcsl B HPUHUUN
UHMePAKMUBHOCMU, KOTAA 00ydaeMBblil ¥ KOMIIBIOTEp SIB/IAIOTCS PaBHBIMU Iap-
THEpaMM IIPY BBIIIO/THEHNY KOHKPETHOI 3a/ja4/ 00y deHMs.

IIpunyun cucmemamu4HoCmu U  NOCNE008AMENILHOCU  OTIPENeIsAeTCA
B KOMITBIOTEPHOI AMIAKTIKE METOIMYECKOIl YaCThI0 00YYaIOVX IIPOrPaMMHbIX
cpencTB. VIMeHHO ofy4aromas cucreMa (oOydaromas mporpaMma, o0ydaromuit
KyPC, KOMIIBIOTEPHBII y4eOHUK) depe3 CUCTeMy OOydalolux IporpaMm obe-
CIleYVBaeT IOC/IENIOBATE/IbHOCTD IIOJAuM y4eOHOro MaTepyaia, HOJIeXKallero
YCBOEHUIO.

IIpunyun npouHocmu yc60eHUs 3HAHULI, YMEHWIT I HABBIKOB 0becIieunBaeT-
Cs1 BO3MOXKHOCTBIO MHOTOKPATHOTO MCIIO/Ib30BAHNUA 00yYaIOMINX IIPOrpaMM Kak
HEIIOCPeJCTBEHHO B KOMITBIOTEPHBIX K/IACCaX, TAK U B CAMOCTOSTE/IbHOI BHeay-
AUTOPHOI paboTe.

IIpunyun yuema uHOUSUOYANLHBLIX 0COOeHHOCMeli 00y4aeMbIX OCOOEHHO
APKO INPOSB/IAETCA VMEHHO B KOMIIBIOTEPHOJ AMIAKTUKe. VIMEHHO B paMKax
TAaKOJ AMIAKTUKY CTAHOBUTCA BO3MOYXHBIM YYUTHIBATh He TOJMBKO BO3PACTHBIE
0COO6EHHOCTH ¥ YPOBEHb IOATOTOBKM OOy4aeMBbIX, HO U UX MHAMNBUya/lIbHbIE
IICUXO/IOTYeCKMe XapaKTePUCTUKU KaXKAOro obydaeMoro. JTO peanmsyercs
cnegyomuMy GpaKkTopaMu:

1. BO3MOXXHOCTBIO BbBIOOpa WHAMBUAYA/JLHOTO CIOCO6A yIIpaBIeHMA

y4eOHOI [IeATeTbHOCTBIO ITyTeM JCIIOIb30BaHMsA Pa3/IMYHOTO YPOBHA
TEeCTOB IIPOBEPKM 3HAHUIT 00yYaeMbIX;

2. BO3MOXKHOCTbBIO BBIOOpPA MHJVIBUIYAIbHOTO TeMIIa PabOThI C KOMIIbIO-
TepPHOI 00yJaroIIell CUCTEMOI IIyTeM 3aJaHMsl IPUEMIEMOI CKOPOCTHU
HpebABIeHNA y4eOHOro MaTepraa 1 y4e6HOro TeMIIa auanora ¢ ooy-
YaoIen CUCTEMOI;

3. BO3MOXHOCTBIO BBIXOZa K obydaromiell cucreMe C mo6oro pabodero
MecTa (13 Kmacca, oMa, ¢ HOyTOyka) B m0boe yroOHoe i1t 06y4aeMoro
BpeMs;

4. BO3MOXKHOCTBIO alaITalM K 00y4aeMbIM (HOpM IOfiauy y4eOHOTO Ma-
Tepuasa K MHAVBUAYaTbHBIM 0COOEHHOCTAM BOCIPUATIA MHPOpMALINN
00y4aeMbIM (MeHbIlle TeKCTa — OOIblile N300paskeHNil, MEeHbIIle TEKCTa
- 6oJbllIe 3BYKOBON MHGOpMALNMA U T.J.);

5.  BO3MOXKHOCTBIO 00y4aeMOMY TPEHMPOBATLCA C BHIOPAaHHOIT 00yJaromeit
KOMIIBIOTEPHOJ CCTEMOII IO ITOTy4YeHNsI HY>KHOTO pe3y/IbTaTa.
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IIpunyun HaensA0HOCMY B KOMIIBIOTEPHON AMJAKTUKE Peann3yeTcs ImyTeM
VICTIOZIb30BAHNS MY/IBTUMEAMITHBIX O0YYaoIIMX IPOrPaMM, BKIIOYAMNINX BCe
BU/IbI BepOaIbHOI U HeBepOaIbHOI HAITAAHOCTH (TEKCTBI, PUCYHKY, KapTUHBbI,
MY/IBTUIUIKALVS, 3BYK, My3bIKa, ABVDKEHNE).

Ecnu roBoputh 0 KOHKPETHBIX METOAX OOy4eHNs, MCIIONb3yeMbIX B KOM-
[BIOTEPHOI AMAAKTIKE, TO HarbojIee YacTO WCIOIb3YIOTCs CIeAyoLiye ISTh
MeTomoB%:

— IpOrpaMMMpOBaHIe Y4eOHOII AesITeTbHOCTI 06yIaeMoro;

- MofienupoBaHe yue6HOI Cpenbl;

- cBoOOZIHOE O0YUeHue;

— TeCTUPOBAHIE;

- MHOPMMPOBAHIE.

IIpoepammuposanue yuebHOU OesmenpbHOCMU COCTOUT B TOM, YTO YIIPaB-
JIAIONINE BO3MIEIICTBMA Ha 00y4aeMOro IIOJTHOCTBIO OIpefeNAloTcs oOydaromeit
IPOrPaMMOVi, HpeJaraoliell MOCIefOBaTeIbHOCTh YIeOHBIX MM KOHTPO/Ib-
HBIX 3HaHMIL. IIpu co3gaHmMy MpOrpaMMBbI UCIIONMB3YIOTCS pasnudHble GaKTOpsI
yIIpaB/IeHsI: IPaBUIBHOCTD OTBETa 00y4aeMOro, BpeMsi OTBETa, TUII TOfCKA3KI,
KO/IMYECTBO IIOIBITOK B OTBETE, CTIOKHOCTD 3aJaHVsI 1 T. II.

Cy1ecTByeT Tpu THIA 00ydeHMs:

— IPOrpaMMHO-yIIpaBisieMoe 00ydeHne;

— aBTOMATV3MPOBAHHAs IPOBEPKA 3HAHUIL;

— aBTOMATV3MPOBAHHAsI TPEHMPOBKA.

ITpu npoepammmo-ynpasnsemom 06y4eH1u KOMIIBIOTEP COBMECTHO C 00Oydae-
MBIM BBIIIOJIHSIET HEKOTOPYIO 0OYYAIOI[YI0 IPOrPaMMY, Ifie IIPefCTaB/IeHbI IO -
JIeXKalljyie yCBOEHWIO 3HAHVISI, YMEHMsI ¥ HaBBIKY, a TAKXKe NPaBU/Ia OBJIAfIeHNS
umn. ITo ciocoby coemyHeHns1 0OYYAMOUINX KafpOB TaKye MPOrPaMMbl MOTYT
OBITH JIMHEIIHBIMIY, Pa3BETBIEHHBIMI U CMEIIAaHHBIMUA.

Juneiinas 06y4arnuyas npozpamma moCTPOeHa TaK, UTO IIOC/IE[OBATEIbHOCTb
IpeIbsAB/IAEMBIX 00ydaeMOMY KaIpOB He 3aBUCHUT OT €T0 AefiCTBUIL.

Pasgemenénnas 06yuanuyas npozpamma XxapakKTepusyeTcsi TeM, 4TO Bblgada
KOMITBIOTEPOM OYepefHOro Kajpa 00ydaeMOMY 3aBUCHUT, KaK IIPABUJIO, OT €ro
IeVICTBYUS B IpenbIfyIeM Kajpe. IIpi 9TOM Bce BO3MOXKHBIE HOCTIEfIOBATE/Ib-
HOCTY BBIIa4M KaJpOB B 3aBMCUMOCTY OT BO3MOXKHBIX JIe/ICTBUIT 06ydaeMOro
3apaHee IIPeyCMaTPUBAIOTCS ABTOPOM IIPOTPAMMBIL.

B cmewannvix 06yuarousux npozpammax MpUCyTCTBYIOT YIaCTKI, IIOCTPOEH-
Hble KaK I10 JIMHEITHOMY IIPUHINITY, TaK U [0 pa3BeTBIeHHOMY. Takas KoMOuHa-
L1s1 CIOCOOO0B MOAAaYM KaZipOB OTKPBIBAET Iepefl COCTABUTE/LIMU OOYYarOLNX

10 E. H. TTackun, A. VI. Mutnn, Asmomamusuposeannas cucmema oby4enus IKCTEPH, Mocksa
1985, c. 5-15.
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oporpaMM OO7bliNe BO3MOXXHOCTH, Ye€M MpY MUCIONB30BAHMY KaKOTO-11bo
OJfHOTO HPVHIINIIA.

Asmomamusuposannas nposepka 3HAHULl TIOYTU IOTHOCTBIO CBOLUTCS
K KOHTPOJIIO BBIIIO/THEHMsI OOy4aeMbIM HEKOTOPOJ COBOKYIHOCTM 3afjaHuIi,
[PebsBIAEMBIX KOMIIbIOTepOM. Takas COBOKYIHOCTb 3aJaHMil Ha3bIBAETCS
KoHmponupyroweii npozpammoii. B 0CHoBe ee MOCTPOEHNSI JISKUT OOydaroIast
IporpaMMma, B KOTOPOIl OTCYTCTBYIOT MH(OpMaLOHHbIe (cofeprKaliue Teope-
TIYeCKNIT MaTepual) Kafipbl, a Kapbl 0OPAaTHOI CBSI3U CBOMATCS MUIIb K KOHCTA-
TaLM IPABUIBHOCTY (M/IV HENPaBUIBHOCTI) OTBETOB 00y4aeMoro.

IIpu asmomamu3suposanHoti mpeHuposke IPOUCXORUT 0MpabomKa Haevi-
K08 6bINOHEHUS 00yHaAeMbIM ONpedeneHHbIX MblCIUmenvHbiX Oeticmeuti. Becb
y4eOHBINI MaTepyaj OPraHM3yeTCs B CIIELMANbHBI OaHK yueOHbLX 3a0aHuil,
CO3[aBaeMblil /I KaXJOro Kjiacca 3ajad (HampuMep, A/ BPeMEH IJIarona,
4JIC/Ia UMEH CYILIECTBUTENbHbIX U T. II.) C YKa3aHUeM B HEM TUIMYHBIX OLINOOK,
[OIIyCKaeMBIX 00ydaeMbIM IIpYU BBIOTHEHNN MOROOHBIX 3afaHuil. B mporecce
TPEHMPOBKM KOMIIBIOTEP M3MEHSET YaCTOTY NpeNbsBIEHNs 3ajaHNUIl OFHOTO
¥ TOTO >Ke K/TacCa B 3aBUCHMOCTH OT OIIMOOK OIpeIe/IeHHOTrO TUIIA 1 BpeMeHN!
BbIIIO/THeHNs1. KoHewYHast 1je/1b aBTOMATU3MPOBAaHHON TPEHNPOBKI — JOCTIDKEHNE
MIHVMAaJIbHOTO BpeMeHY 6e301111609HOr0 BBIIIOTHEHNS 00ydaeMbIM 3a/JaHIL.

Mooenuposarue yuebHoti cpedbl CBOFUTCA K CO3[AAHUI0 OOYYaIOMIUX IIPO-
rpaMM, MOJETUPYIOIVX B KOMIIBIOTEPE CTPYKTYPY HEKOTOPOro 0OBeKTa MIn
IOPYHINII €r0 AeVCTBUsA. YIIpaB/sliue BO3NECTBUSA Ha 00y4aeMOro TakxKe
OIpeNesI0TCs 00yJarolIelt mporpaMmoit. Bce BO3MOXKHBIE CUTYaLMM OOLIeHNs
06y4aeMOro u KOMIIbIOTepa 3apaHee MPefyCMOTPeHBI. Y 00y4aeMoro ectb BO3-
MO>KHOCTb BBIOOpa y4eOHBIX 3alaHNil TONMBKO U3 HEKOTOPOrO KOHEYHOTO MHO-
>KeCTBa 3aJIaHUIL.

KommbloTepHble yueOHbIe MO/ ffenATcsA'! Ha MOfen 06 beKTHOrO (IIpef-
METHOT'0) U MOJI€/IY MBICTIUTE/TBHOTO TuIa'2. Modenu 06vexmHoz0 muna mpegHa-
3HAYeHbl B OCHOBHOM /I IIO3HAHMS HEKOTOPOro 00beKTa miy InprobpeTeHns
HaBBIKOB PAabOTHI C HIM, HAIpUMep A/isi 00y4eHNs I0/Ib30BaTe/s paboTe Ha Kia-
BUAType KOMIIbioTepa. MOXXHO TOCTPOUTD KOMITBIOTEPHYIO IIPOTrPaMMYy, KOTOpPast
Hay4uT paboTaTh ¢ MAarHUTO(GOHOM MM BUIEOMarHuTopoHoM. B Takyio Mozienp
3aK/Ia/[bIBAIOTCS OIpefie/IeHHble IIPO6TeMHble CUTyauuy (pasaudHble OTOMKI
B MarHuToQoHax), 1 00y4aeMblil JO/DKEH HAIITU IpaBUIbHOE pelleHue.

11 EcTb u nHble KmaccuduKanyy KOMIBIOTEPHBIX MOTeNelt, cM.: Modenuposarie 6 asmomamusupo-
sanHblx 00yuaouwux cucmemax // Cpedcmea o0yuenus: 6 eviculell U cpedHeli CneUUanvHoll uikore.
Buwin. 7, MockBa 1986, c. 4.

12 Bonpocui memoouueckozo obecheueHus asmomamusuposantvlix obyuarouqux cucmem // Obyuenue
6 svicudel] u cpedHeil cneyuanvroil wikone. O630pHas ungpopmayus. Bun. 8, Mocksa 1980, c. 36.
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Modenu moiciumenvHozo Mmuna Cy>XaT AjIs USY49eHNs AMHAMUYECKOro II0-
BeJleHVsI HEKOTOPOTO OObeKTa ITyTeM BBIIOIHEHNS Ha KOMIIBIOTepe IpU pas-
JMYHBIX IapaMeTpax HEKOTOPOI1 MPOrpaMMbl-MOZIENN Y MIMPOKO MCIIONb3YIOTCS
B By3aX B IIPelOJaBaHNUN MIeKTPOHNUKY, PaJMOTeXHNKN, PU3NUKM, XUMUY, O10-
JIOTMU U1 APYTUX AUCUUIUIVH. VIX MOXXHO IPUMEHATD U B PUIOTIOTNH, HOCTPOUB,
HaIpyMep, IPOrPaMMy-MOfe/b, U/UTIOCTPUPYIOLIYIO IIPOLecC CO3/IaHNA Pa3HBIX
TEKCTOB, ITyTeM VI3MeHEHMs IIaBHbIX AeMCTBYIOIVX nL (MM 06'beKTOB OIyca-
HISA), TUIIOB, MeCTa U BpeMeHM UX JieiicTBMIL. Tak n3ydaeTcs mpuHINI GYHKINO-
HIPOBAHM A3bIKA IPY CO3[aHUM TEKCTa.

B mporecce co3manusa Mopeneil y4eOGHOI Cpefibl KOMIIbIOTEp OOBIYHO He
BBIHOCUT 3aK/TIOYEHUIT O IIPaBWIbHOCTY paboTsl ob6ydaemoro. Ero menp — o3Ha-
KOMUTb 00y4aeMOro C YCTPOVICTBOM WIM IPUHIUIIOM pPabOTBl HEKOTOPOTO
o6beKTa.

Ce0600H0€e 00yHeHue XapaKTepU3yeTCs TeM, 4YTO 00ydaeMblil caM BbIOVpaeT
TEMATHKY U C1I0co6 paboThl ¢ KOMIIbIOTepoM. Llestb paboThl CBOANUTCA He TOIBKO
K BbIfIade KaJpoB M0 IIpocbbe 00yuaeMoro, HO 1 yTOUHEHe ero IefiCTBMIIL, IIOf-
CKa3Ke ONTUMA/IbHOTO MeTO/Ia pabOThI C Y4eOHBIM MaTepMaToM I HOMydYeHns
MaKcuManbHoro addekra. Boigendaior Tpu Tuma oOydeHms:

— CTPYKTYPHO-YIIpaBJIIEMOE;

- o0y4eHMe IPUHATAIO PeIIeHNIT;

— reHepaTHBHOE.

[Ipu cmpyxmypro-ynpasnsemom o6yueHuu y4eOHbII MaTepual IpeCcTaB-
JA€TCA B BUJIe HEKOTOPOII MepapXMy CTPYKTYpP AAaHHBIX (HAampyumep, IpOCThIe
HOHATNA, YC/IO)KHEHHBbIE IIOHATHA, CJIOKHBIE NMOHATUA M T.J.). [I1A Kaxporo
CTPYKTYPHOTO YPOBHA B KOMIIbIOTEpE OIIpe/ie/IeHbl IOKa/IbHasA Iie/Ib 00y4eHus 1
ycnoBuA i e€ foCTVbKeHMA. JIokalbHas 1je/ib BBICIIETO CTPYKTYPHOTO YPOBHA
COBIIafIaeT C KOHEYHOII Ie/Ibl0 00y4eHMsa NaHHOMY y4eOHOMY Marepumary. Ha-
IpUMep, ec/lu KOHeuHasd IleIb 3a1aunl — obydeHye popMooOpa3oBaHUIO PYCCKUX
[7Iar0/I0B C TOMOIIbIO KOMIIBIOTEPA, TO MOXKHO BBIIE/IUTD CIIEYIOIe CTPYKTYp-
Hble YPOBHU:

1-11 CTPYKTYpHBIiT YpOBEHbD:

a) IIOHATYA O KaTerOpUY 4MCIA [71arora;
0) MOHATNA O KaTerOPYM JINIIA ITIaT0Ia;
B) HOHATNA O KaTeTOPUM BUJA ITIaTONIa;

2-11 CTPYKTYPHBIII YPOBEHb:

a) TIOHATHA O BCIIOMOTATE/IbHBIX ITIarOJIaX;
6) IOHATNA O MOJA/IbHBIX I7IATONAX;

3-J1 CTPYKTYPHBIN yPOBEHB:

MIOHATHA O KaTeTOPUM BPEMEHH I/IarofIa;
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4-J1 CTPYKTYPHDIII YPOBEHD:
npasuia GpopMooOpasoBaHMsl PyCCKOTO IIaroa.

OcHOBHasA 0COOEHHOCTb TAKOrO By OOY4eHMs 3aK/II0YaeTCs B TOM, YTO
MO>XHO BBIOPATB /106011 ypOBEHb OOYUeHNsI U UATU OT HETO K BBICIIEMY.

ObyueHue npuHAmMuU0O peuieHuli XapaKTepusyeTcs TeM, 4TO 3a/0KeHHas
B KOMIIbIOTep yueOHas MH(QOpMaLus IpeAcTaBseT co00il 3aKOAMPOBAHHBII
OIpefie/IeHHBIM 00pa3oM Habop cumyayuti. 3ajlada COCTOUT B TOM, YTOOBI, OIM-
pasch Ha HEKOTOPYIO 3a/jJaBaeMyl0 KOMIIbIOTEPOM MICXOIHYIO CUTYALUIO U OPU-
eHTUPYSCh Ha BBICKAa3bIBaHMsI KOMIIBIOTEPAa B OTBET HA BOIIPOCH 00y4aeMoro,
IPUIATY K HEKOTOPOMY KOHEYHOMY pesy/brary. Hampyumep, Tak MOXXHO 06y4aTh
CTYIEHTOB-Me[VIKOB IOCTAHOBKe AMarHosa 60ses3Hn, a GpuIonoros — pepepupo-
BaHMIO KaKOTO-71O0 TEKCTa.

YnpasAmoomnye BO3eCTBIA KOMIIbIOTepa Ha 00y4aeMOro MOTYT OCYILeCT-
B/IATHCS HA KXK/OM 9Talle IPUHATHS PelleHs, 160 OHM CBOAATCS K aHAJIN3Y
U KOMMEHTUPOBAHIIO IeMCTBUIT 060y4aeMOro Mmocjie MPUHATUS MM KOHEYHOTO
pelIeHns.

TenepamueHoe 06y4erue canTaeTCs Hanbojee MepCcreKTUBHON Pa3HOBYU/HO-
CTbI0 cBOOOAHOTO 00y4eHns. CyTb ero 3aK/I04aeTcs BO B3auMOJeICTBIY MOJIe/IN
06y4yaeMoro, IpefCcTaB/IAIIell ero TeKyIUil ypOBeHb 3HAHMIL, I MOJeIN y4e6-
HOT'O MaTepHaJIa, T.e. COBOKYITHOCTY MOHATUII 1 MX CBA3€, KOTOPYIO OH HO/DKEH
ycBouTb. Bce obyuaromue kafgpel He GuKCHUpyeTcs 3apaHee, a CO3JAIOTCA IPO-
IPaMMOI1 B 3aBUCHMOCTH OT XapaKTePUCTUK YCBOEHMsI 00y4aeMbIM MCXOFHOTO
Marepuana.

[Ipu mecmuposaruy KOMIIBIOTEpP IO CIEIMaNbHO MpOrpaMMe BBISB/IET
UHAVMBUAYaIbHbIe NMPOQeCCHOHANbHbIE M ICUXOTOIMYeCKUe XapaKTepUCTUKI
06y4yaeMbIX, a TAK)Ke JOCTUTHY THII MU YPOBEHb 3HaHMIL. B 9TOM crydae crernenpb
aKTMBHOCTM 06ydaeMoro MuHmManabHa. OH TOMTBKO OTBeYaeT Ha BOMPOCHI, He
[o/Tyvas oLeHKN. Takoit MeTO MOYKET LIMPOKO MCIIONb30BAThCSI, HALIPUMED, IPK
OIpefieeHn N CIIOCOOHOCTEN K M3yYEeHII0 MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB, TECTPOBAHMMN
3HAHMI IEKCUIECKOTO MaTepraa u T.IL.

Wnpopmuposarue. CyTb METOIA COCTOUT B TOM, YTO B IIAMSTH KOMITBIOTEPA
3aK/IaIbIBAIOTCSI OIpPe/e/eHHble CIPAaBOYHO-MH(POPMALMOHHbIE NaHHblEe (Ha-
[IpUMep, AHITIO-PYCCKMIT CTIOBaph, opdorpaduueckniti cnoBapb, rpaMMaTide-
CKMII CIIPAaBOYHYK U T.1.). B Iporecce moAroToBKm 11 B X0/e 3aHATHUS 00yJaeMblit
MOKET BOCIIOJIb30BAThCSI 9TON MHGpOpMAIVelt, YTO SKOHOMUT €ro BpeMs U UH-
TeHCUPULMPYET IpoLecc 00yIeHMsI.

MeTonp! TecTUpOBaHMs ¥ MHGOPMUPOBAHYS CIUTAIOTCS BCIIOMOTATe/IbHbI-
M, TaK KaK MOTYT SIB/ISITHCSI COCTaBHOM YaCThI0 PACCMOTPEHHBIX PaHee METOf[OB
06y4eHs1, HO MOTYT MCIIO/Ib30BATHCSI U CAMOCTOSITENIBHO.
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3. OyHKIUM KOMIBIOTEPa B poIecce 00ydeHNs PyCCKOMY A3BIKY
KaK MHOCTPaHHOMY

ITpu 06y4eHNM MHOCTPAHHOMY A3BIKY BE[YILVIM KOMIIOHEHTOM COflepXKaHMs
0Oy4YeHNs CTAHOBATCA HE TeOPeTUYecK)e OCHOBBI COOTBETCTBYIOLIETO S3BIKA,
a CII0COOBI IeAATe/IbHOCTI: ayiNPOBaHNe, TOBOPEHIe, YTeHne, micbMo. ObyueHne
M060MY BUAY JIeATeIbHOCTI IIPOUCXOANUT B XOJie BBIIIOTHEHNSI COOTBETCTBYIO-
el JeATeIbHOCTY U CBSI3aHHBIX C Hell Ie/ICTBUIL U OllepaLnii.

CylIecTBYIOT pas/M4Hble MOAXOABI K Kaaccupukanuy QyHKINiI, KOTOpbIe
BBIIIO/IHAET KOMIIBIOTEP B y4eOHOM IIpoliecce II0 MHOCTPAaHHOMY A3bIKY". Ecim
PaccMOTPeTb STOT IPOLeCC C TOUKM 3PEHNs eT0 aKTYBHBIX YYaCTHUKOB (00yuae-
MOT0, 00y4YaIoI[ero ¥ KOMIIbIOTEPa), TO MOXKHO BBIJIE/TUTb (QYHKINMM KOMIIbIOTE-
pa: 1) 10 OTHOLIEHNIO K 00y4aeMOMy 1 2) 110 OTHOILIEHMIO K 00ydalolieMy.

K nepBoii rpyIe oTHOCATCSA Cliefyiomiye QyHKIN:

- KOMMYHMKaT/BHas;

- MHpOpPMaTUBHAS;

— TPEHUPOBOYHAS;

— YIpaBIA©IIas;

— KOHTPONUpYIOLIas.

Kommynukamuenas ¢yHxyus mpefnonaraeT, 4To mpolecc o0ydeHns ocy-
IIECTB/IACTCS B YAJIOTe «00y4aeMblil — KOMIIBIOTEP».

Unpopmamuenas ¢pyHKyust CBOTUTCA K TOMY, YTO 00ydaeMblil MOXKeT BOC-
II0/Ib30BAThCSA MH(POPMAIVOHHBIMM PeCcypcaMy, KOTOpble €My IPefoCTaBUT
KOMITBIOTEP (KOMIIBIOTEPHBbIE CTIOBApM, TEKCThl PAcCKa30B, ra3eT, paslmuIHble
MHOSI3bIYHbIE SHIIUK/IOENUY, 6a3bl JAHHBIX U T.IL.).

O6paleHne K KOMIIBIOTEPHBIM TPeHaXKEpaM, CTaHAAPTHBIM OOYYaiolM
IIporpaMMaM ¥ 9KCIePTHBIM CUCTeMaM OIIpefie/IAeTCA MPeHUPOBOUHOU PyHKUU-
etl.

Ynpaenaiouyas ¢yHKyusg KOMIbIOTEPA CBA3aHA C BOSMOXKHOCTBIO HACTPOVIKY
06y4aloLIMX IIPOrpaMM Ha OIpefie/leHHBIIl YPOBEHb 3HAHNUIT 00y4aeMoro Wiy Ha
OIpefie/leHHYIO0 IIPOIPaMMYy ero JelCTBUI (HaIpuMep, U3y4aTb B KaKOII-TO IeHb
He JIeKCUYecKle sIBJIeHM s, a TpaMMaTiuecKue, VU BBIIIO/IHATD 3a/JaHNs 10 TIepe-
BOJY T€KCTOB M T.IL.).

Konmponupyrouas ¢pyHkiyus cBsizaHa ¢ IpOBEPKOil KOMIIBIOTEPOM IIPaBU/Ib-
HOCTY OIpeJe/IeHHbIX [eCTBUII 00y4aeMOro U BBICTAB/IEHUSI eMy HEKOTOPOI
IIPOMEXXYTOUYHOI UJIY UTOTOBOI OLIeHKI.

13 T. B. Kapambimuesa, J3yueHue UHOCMPAHHbIX A3bIKO6 C NOMOULbI0 KOMNbIOMEPA 6 60Npocax u om-
semax, CaHKT—HeTep6ypr 2001, c. 19-26.



OCHOBHBIE TTPOBJIEMBI ICITO/Tb3OBAHU A MTHOOPMAIIMOHHBIX TEXHOTOTM... 81

OcHOBHBIMM QYHKIMSIMU KOMITBIOTEpA [T0 OTHOIIEHNUIO K 00y4aeMOMY BbI-
CTymamoT'*:

— OpraHMU3aLVsI KOJUIEKTUBHOI pabOThI HEIIOCPECTBEHHO B KOMITBIOTEPHOM

K1acce;

- uH(}pOpMAIMOHHAS MOfIEPIKKA;

- HopAfepXKKa MpogeCccHOHaITbHOI AesITeTbHOCTI;

- TeXHMYeCKas HOJAeP)KKa.

Opeanusayuu KonnekmueHoil pabomul B KOMIIBIOTEPHOM KJIacce peasnsy-
eTCsl ITyTeM IOCTPOEHNMs AUajIora IpernofaBaTesisi ¢ 00ydaeMbIMI Pa3INIHBIMU
criocobamu:

1. mpemopaBaTenb CBA3aH C KOMIIbIOTEpaMM BCeX OOYYaeMBIX M MOXKET

pearnpoBarh Ha CofiepKaHIe SKpaHa KaXK/JOro KOMIIbIOTepa;

2. IpernofaBaTe/b OpPraHu3yeT paboTy KOMIIbIOTEPOB HapaMi, TPOIKaMI

U T.IIL

Kak MHCTpYMeHT uH@popmayuorHoti noodepiku mpoluecca 0Oy4eHUs KOM-
IbIOTEp AaBTOMATHUYEeCKM obecriedrBaeT aHaau3, OTOOP U NPOTHO3MPOBAHUE
3 PeKTUBHOCTY yIeOHBIX MAaTepHaIOB 110 MHOCTPAHHOMY s3bIKy. OH IOMOraeT
IIPerofiaBaTeIio 0TOOPATD IEKCUYeCKIe M TPaMMaTiYecKlie MITHUMYMBI, OIIpefie-
JIeHHbI€ TeKCTBI, YIIPAKHEHNsI ¥ TeCTDL.

Beimonuaa QyHKUMIO n000epiKu npodeccuoHanvHoll OesmenvHOCmU TIpe-
HOfjaBaTe/Isi MHOCTPAHHOIO SI3bIKA, KOMIIBIOTEpP IIO3BOJ/IAET CUCTEMATIIECKN
PEeTMCTPUPOBATh ITAPaMeTPhl y4eOHOTO Mpoliecca, Co34aBaTh 6as3bl JAHHBIX 10
KaKJIOVl Ipymie obyuaeMbIX U KaXpoM obOydaemoMm. CBefeHMss 06 MCXOFHOM
ypOBHe 3HaHMII 00y4aeMOro, ero OLEHKV 3a pasHble IepUOfbl 00yUeH s, 1I0-
MOTAIOT C/IefUTh 3a 3¢ dekTuBHOCTHIO ObOyUaromiero mpouecca. CosaBaemble
C TIOMOIIbI0 KOMIIBIOTEPA CHCTEMBI y4eTa ¥ aHa/Iu3a OUMOOK 00ydaeMbIX, I1O-
3BOJISIOT BBIABUTD AMHAMUKY VM 3aKOHOMEPHOCTH IIPOLiecca 00yUeH st C MCIIO/b-
30BaHIeM Pas3/IMIHBIX 00YIAIOMINX IPOrPAMM.

OyHKIMSA mexHu4eckoil noddepiky 0OydIeHUs] CBORUTCSI K BO3MOXXHOCTH
IperofiaBaTe/si aKTUBHO NCIOIb30BATh JIOKAJIbHBIE CETH, TEMEKOMMYHUKAIIV-
OHHBIE CPEfICTBA, MYIbTUMeNUItHble TporpaMmbl. O6majjass TaKUMM TeXHUUe-
CKUMM CPEICTBAaMU, MO>KHO OPraHM30BaThb KO/UIEKTUBHYIO TBOPUYECKYIO paboTy
B PeXIIMe PeabHOrO BPEeMEHIL.

Ec/u roBOpuTb 0 ANAKTUYECKIX 3a/ja49aX 00y deHs MHOCTPAHHBIM SI3BIKAM,
KOTOpBIe MOTYT OBbITh 3 PEKTUBHO pelIeHbI C UCIOIb30BAHIEM COBPEMEHHBIX
KOMIIBIOTEPOB, TO K X YMCITy MOKHO OTHECTH':

14 H. B. Codponosa, Teopus u memoduxa 06yuenus ungopmamuxe, Mocksa 2004, c. 39-46.
15 [O. . HopeHkos, Mccnedosanue u pazpabomka npuHyunos nocmpoeHust adanmueHuix 00y4arusux
cucmem, ABroped. muc. kaup. mer. Hayk, Mocksa 1993.
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K

(dbopMMpoBaHMe YMEHMIT ¥ HABBIKOB YTEHVSI MHOCTPAHHBIX TEKCTOB;
COBEPUIEHCTBOBAHME YMEHUN ayIMPOBAHNA;

YMEHMIA ITIOCTPOEHMA MOHONOTMYECKMX M [MAJIOTMYECKMX BBICKA3bIBa-
HUI;

YMEHMII IMCbMEHHOM peYy IPYU IOATOTOBKE Pa3INYHOTO PO COYMHE-
HUIL, IIEpPeCcKa3oB, pedeparos;

HOIIOJIHEHMEe C/IOBAPHOTO 3amaca 00ydYaeMbIX JIeKCHMKON COBPEMEHHbIX
VHOCTPAHHBIX fI3BIKOB;

¢dbopMMpoBaHMe YCTOMYMBON MOTMBALMY WHOS3BIYHON MIEATETbHOCTH
oOyuaeMbIX C IOMOIIbIO OIlEPaTMBHBIX MarepuanoB ceTu VIHTepHer,
97IEKTPOHHOII IIOYTBI, Pe3y/IbTaTOB PabOThI IOMCKOBBIX CHCTEM.
JIMHTBOMETONMYECKMM BO3MOXKHOCTSIM IIPMMEHEHMS KOMIIbIOTEpPHBIX

CPeACTB 00y4YeHNS MO>KHO OTHECTH pellleHue CIeAyoNX 3aaq’®:

npy 06ydeHny poHeTHKe:

a) dopmmpoBaHMe ayAMTMBHBIX HABBIKOB pas3/IM4yeHMs 3BYKOB MHO-
CTPAHHOTO A3BIKa;

6) apTUKY/IALMOHHBIX IPOU3HOCUTETbHBIX HABBIKOB;

B) PUTMMYECKVX Vi MHTOHAIMOHHBIX IPOU3HOCUTETbHBIX HABBIKOB;

npy 06ydeHny ayfypOBaHMIO:

a) dopmupoBaHye yCTOMYMBBIX (OHETHYECKMX HABBIKOB ayAMPOBAHII;

6) aBTOMaTMYeCcKMil KOHTPOIb IPABUIbHOCTY IIOHMMAHMA IPOCTYIIaH-
HOTO TEKCTa;

npy 06y4eHny TpaMMaTHKe:

a) dopmupoBaHMe MPORYKTUBHBIX I'PAMMATUYECKUX HABBIKOB IINCh-
MEHHOI pedn;

6) KOHTPO/Ib YpOBHS I'PaMMAaTMYeCKMX HABBIKOB C MCIIO/Ib30BaHMEM
CIIeIVaTbHBIX TeCTOBBIX IIPOTPAMM;

B) TOfifiep)KKa YCBOEHMsA TPaMMaTHYECKMX SABJIEHWIl ITyTeM JICIIONb-
30BaHMA KOMIIBIOTEPHBIX CIIPABOYHNMKOB IO I'PaMMaTHKe, CUCTEM
OOHApY)KeHNA TIpaMMaTHMYeCKUX OIIMO0K Ha MOpPQOIOrnyeckom
Y CUHTAKCUYECKOM YPOBHAX;

npy 06ydeHNN IeKCHKe:

a) dopmupoBaHye MPOTYKTUBHBIX IEKCUIECKIX HABBIKOB IMCbMEHHO
peun;

6) aBTOMATMYECKMI KOHTPONb JIEKCUYECKX HABBIKOB C JICIIO/b30BAHM-
€M MY/IbTUMEJMITHBIX KOMITbIOTePHbIX IIPOTPaMM;

B) pacuMpeHye aKTMBHOTO M IIOTEHIIMATbHOTO CIOBAPS 00yYaeMbIX;

16 T. A. Jly6oBrioBa, Vcnonv3osarue Komnoviomepa 071 00yueHUs UHOCHPAHHBIM A3biKam. Pepepam,

Musck 2006, c. 14-15.
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r) OKasaHMe PpAa3NN4YHOI CIPABOYHO-MH(POPMAIIMOHHON IIOAIEPIKKIA
IyTeM WCIIO/Mb30BAHNsA aBTOMATUYECKUX CIOBapeil, CucTeM Imopbopa
CHHOHUMOB VI aHTOHJMOB;

- Tpy 06ydeHUN YTEHMNIO:

a) 3aKpeIUIeHMe PEleNTYBHBIX TeKCUYIeCKMX U TPaMMaTIYeCKIX HaBbI-
KOB YTEHI;

6) obydyeHVe pa3TMYHBIM BUIAM aHA/IN3A TEKCTA;

B) OBajieHne 9PEeKTUBHBIMI METOAMM M3B/ICYEHNS U3 TeKCTa CMBIC-
JI0BOJ MHGOPMALUIL;

I) OKasaHMe CIPaBOYHO-MH(OPMALMOHHON MOAJEPXKKY IIOMTy4eHNs
HOBOII MHGOpMALMM MO IpoOIeMaM JIeKCUKOMOTMM ¥ JIEKCHKO-
rpaduit yTeM MCIIOTb30BaAHMA 37IeKTPOHHbIX SHIIMK/IOIeNIT U aBTO-
MaTMYeCKMX CI0Bapeil.
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WYBRANE NEUROLINGWISTYCZNE ASPEKTY AKWIZYCJI L2
W SWIETLE ZASTOSOWANIA IT

SUMMARY

Selected neurolinguistic dspects of L2 acquisition in the light of IT

The neurological accommodation uses the existing regions which control L1 acquisition
and /or adapt new cortical systems. In response to the contact with L2 and L3 the human brain
comes across the stage of cortical adaptation to assimilate new linguistic material. The corti-
cal representation, that underlies multiple language function, has been the subject of recent
neurological research [Draganski et. al. 2004:311-312; Hirsch, Kim 1997:171-174; Mechelli et.
2004:431; Mechelli 2005; Coggins, Kennedy, Armstrong 2004:69-74]. A major hypothesis is that
the acquisition of different languages is processed in distinct brain regions. Further studies
have shown that electrical stimulation confirms the existence of distinct regions of the brain
responsible for language acquisition [Black, Ronner 1987: 914-919; Roux, Tremoulet 2002:
857-864]. These regions affect positively not only any language acquisition, but also — as my
research proves — they influence other neural acitivies, such as reading, writing and creating
new forms of expression. This proves, that if we introduce education of a new quality we have
the chance to guarantee a new quality of society in 2020 - a society where pressure towards
information technology and individualisation rises constantly.

PE3IOME

N36paHHble HEBPONIMHIBNCTUYECKME acNeKTbl akBu3uunum L2
B cBeTe npumeHeHus IT

HeBponornueckaa akkomogauua uCNonb3yeT cyllecTBylolwme obnact, KoTopble
KOHTPONMPYIOT aKBM3NLMIO NepBoro A3blka (L1) n/unv agantnpyoT HOBble KOPOBble CUCTEMbI.



86 AGATA HOFMAN

Peakuuei yenoBeyeckoro Mo3ra Ha KOHTaKT CO BTOpbIM A3bIKoM (L2) n TpeTbum (L3) AaBnseTca
npoxof ero Yepes ¢asy KOpPoBOI aganTaLmm Lesbio acCUMUIALMN HOBOTO JIMHIBUCTUYECKOTO
MaTepuana. KopoBoe npefcTaBneHrie, KOTOPOE NEXNT B OCHOBE CIIOMKHOW A3bIKOBOWN GYHKLMN
HalIOCb B MOJie MHTEPECOB MOCNEAHNX HEBPOMOrMYeckux mccneposaHuin [Draganski et.
al. 2004:311-312; Hirsch, Kim 1997:171-174; Mechelli et. 2004:431; Mechelli 2005; Coggins,
Kennedy, Armstrong 2004:69-74]. MNaBHbI1 TMNOTE3 KOHCTATUPYET, YTO aKBM3NLMUA Pa3HbIX
A3bIKOB MPOW3BOAUTCA B Pa3HbIX YacTAX mMo3ra. [anbHellume nUccnefoBaHMA MoKasblBaloT,
4YTO 2MeKTpuyeckaa CTUMYNALMA MOATBEPXKAAET CyLIeCTBOBaHME APYrMx 4acTen B Mo3re
OTBETCTBEHHbIX 3a akBM3ULMIO s3blka [Black, Ronner 1987: 914-919; Roux, Tremoulet 2002:
857-864]. 3T yacT UMEIOT NONMOXUTENbHOE BAUAHME He TONbKO Ha akBU3MLMIO A3blKa, HO
TakXe (Kak MoOKasblBalOT MHOrMe MCCefoBaHNA) Ha ApYyrMe HepBHble AeNCTBUA TakmMe Kak
yTeHue, NMUCbMO, CO3fjaHne HOBbIX GOPM BblpakeHUs (3KCnpeccun). ITo JOKa3bIBaeT O TOM,
YTO ecsiv BBECTW HOBble KayecTBa B 0oOyyeHune, MMEeTCA LaHC rapaHTMpoBaTth B 2002 rogy
CylecTBOBaHMe obLecTBa HOBOro KayecTBa — 00OLWeCcTBa, B KOTOPOM Hen3MeHHo ByaeT pactu
ycunme Ha MHGOPMaLMOHHbIE TEXHONIOTUN Y MHAUBUAYaNV3aLuIo.

1. Wstep

Niniejsza publikacja przedstawia wybrane neurolingwistyczne aspekty akwi-
zycji L2 w $wietle zastosowania narzedzi technologii informacyjnej. W odpowie-
dzi na kontakt z L2, L3, Lk ludzki mézg przechodzi przez etap korowej adaptacji
w celu przyswojenia nowego materialu jezykowego. Neurologiczna akomodacja
polega na wykorzystaniu istniejacych obszaréw odpowiedzialnych za akwizycje
L1 i/lub rekrutacji nowych sieci korowych'.

Korowa reprezentacja jezykéw L1, L2, Lk jest przedmiotem wielu aktualnych
badan neurologicznych [Draganski 2004; Hirsch, Kim 1997; Mechelli 2004; Me-
chelli 2005, Coggins, Kennedy, Armstrong 2004]%. Hipoteza wyjsciowa tych badan
jest z reguly twierdzenie, ze za akwizycje jezykow odpowiadaja wyrazne obszary
korowe. Polaczenie narracji wraz z animacjg (przekaz multimedialny) pozwala na
lepsze wykorzystanie tych obszaréw, ktére m.in. odpowiadaja za pamie¢ operacyj-
ng. Dlatego tez tresci, rowniez jezykowe, przyswojone we wspotpracy z technolo-

1 M. W. M. L. Van den Noort, M. P. C. Bosch, K. Hugdahl, Looking at Second Language Acquisition
from a Functional- and Structural MRI Background. Proceedings of the 28th Annual Meeting of the
Cognitive Science Society, Alpha, NJ 2006, s. 2295.

2 B. Draganski et. al., Neuroplasticity: changes in gray master induced by training, “Nature” 2004; 427,
s. 311-312; J. Hirsh, K. Kim, Distinct cortical areas associated with native and secondo languages,
“Nature” 1997, vol. 388; A. Mechelli, JT. Crinion, U. Noppeney, Neurolinguistics: structural plasti-
city in the bilingual brain, “Nature” 2004; 431: 757; A. Mechelli, Voxel-based Morphometry of the
Human Brain: Methods and Applications, “Current Medical Imaging Reviews” 2005, 1; P. E. Coggins,
T. J. Kennedy, T. A. Armstrong, Bilingual Corpus Callosum Variability, “Brain and Language” 2004,
89(3), 69-74.
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gia informacyjng sa wykorzystywane dtuzej. Autorka przeprowadzita obserwacje
longitudinalne i przedstawila studium przypadku w indywidualnym nauczaniu
jezyka angielskiego jako L2 z zastosowaniem narzedzi IT°.

2. Zagadnienie $wiadomosci i percepcji a neurologiczne aspekty
komunikacji jezykowej

Pojecie swiadomosci pozostaje jedna z najbardziej tajemniczych zagadek
nauki XXI wieku. W $wietle zagadnienia $wiadomosci, uczac si¢ fizyki, matema-
tyki, chemii czy geografii pozostajemy tymi samymi osobami. Przyswajajac drugi
lub kolejny jezyk (L2, Lk) doznajemy swoistej schizy osobowosci. Wyrazamy siebie,
swoje uczucia, swoje wiadomosci z dzieciny fizyki, matematyki, chemii czy geo-
grafii na dwa rézne sposoby. Jezyk, zwerbalizowany i nie zwerbalizowany, jest baza
naszej osobowosci’. Za pomoca stéw i mysli wyrazamy siebie w domenie zaréwno
afektywnej jak tez kognitywnej i psychomotorycznej. Zagadnienie $wiadomosci
jest wielowymiarowe i wieloaspektowe. Z neurobiologicznego punktu widzenia
nie istnieje jeden problem $wiadomosci®. Dla lingwistow oraz glottodydaktykow
szczegdlne miejsce zajmuje problem samos$wiadomosci, czyli zdolnosci do ana-
lizowania wlasnych pragnien, odczu¢ i mygli. Istotna jest rowniez tre$¢ swiado-
mosci oraz relacja migdzy procesami neurologicznymi a stanami $wiadomosci.
Zaréwno Profesor Koch® jak tez Profesor Greenfield” staraja si¢ dotrze¢ do tego,
jak z elektrycznej i chemicznej aktywnos$ci neuronéw wylania sie §wiadomo$c®.
Badania swoje opieraja na probie odnalezienia neuronalnych odpowiednikow su-
biektywnych doznan, czyli neauronalnych korelatéw $wiadomosci (NNC). Maja
jednak nieco odmienne spojrzenie na kwestie NNC’.

Wedlug Kocha przy kazdym $wiadomym doznaniu konkretny zespo6t neu-
ronéw w okreslonych okolicach mézgu wyladowuje si¢ w specyficzny sposéb.

3 A. Hofman, Edukacyjne gry off-line i on-line oraz inne elementy IT w przygotowaniu studentow UG
do nauczania L2, (w:) A.Surdyk, J. Z. Szeja (red.), Kulturotwdrcza funkcja gier. Cywilizacja zabaw czy
zabawy cywilizacji. Rola gier we wspotczesnosci, ,Homo Communicativus” 2008, 3 (5).

4 A.R. Damasio, Jak rodzi si¢ swiadomos¢, ,,Swiat Nauki” 2000, nr 1, s. 4-9.

5 S. Greenfield, C. Koch, Jak powstaje swiadomos¢, ,Swiat Nauki” 2007, nr 11, s. 28.

6  Christof Koch jest profesorem biologii poznawczej i behawioralnej w California Institute of Techno-
logy. Od 20 lat prowadzi do$wiadczenia dotyczace neuronalnego podioza §wiadomosci.

Por. http://www.klab.caltech.edu/~koch, (dostep:12.12.2007).

7 Sussan Greenfield jest profesorem farmakologii na Uniwersytecie w Oxfordzie i dyrektorem Rogal
Institution of Great Britain oraz cztonkiem Izby Lordéw w brytyjskim parlamencie. Zajmuje sie
badaniami neurologicznymi nowych aspektéw pracy mézgu. Por. http://www.pharm.ox.ac.uk/aca-
demics/greenfield, (dostep: 12.12.2007).

S. Greenfield, C. Koch, Jak powstaje swiadomos¢, ,Swiat Nauki” 2007, nr 11, s. 25-28.
E. Circk, C. Koch, Problem swiadomosci, ,,Swiat Nauki. Umyst” 2003, wyd. specjalne, nr 1,s. 11-17.
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Analogicznie wiec z kazdym uswiadomionym perceptem wigze si¢ specyficzna
koalicja neuronéw dzialajaca w szczegdlny sposob. Najbardziej prawdopodob-
nym, wedtug Kocha, fizjologicznym podlozem NNC jest koalicja wspotpracu-
jacych neuronéw piramidalnych kory, ktére odpowiadaja za dtugodystansowa
komunikacje w moézgu'®. Gdy kto§ wypowiada nasze imie koalicja neuronéw
wylania sie w korze stuchowej. Gdy postrzegamy postac i na nig zwracamy nasza
uwage wowczas koalicja w korze stuchowej zostaje zaburzona przez tylng czes¢
kory (czes¢ platu potylicznego), gdzie przetwarzane sa bodzce wzrokowe. Jednak
nie mozna zréwnac¢ wagi wszystkich korowych koalicji. Mowa powstaje jako kore-
lacja psyche i migsni. Uzyskanie wigc pelni swiadomosci wymaga, aby neuronalna
koalicja objeta zaréwno tylne obszary korowe, obszary Broca, Wernickiego oraz
obszary ciemieniowo-czolowo-skroniowe. Komunikacja werbalna i niewerbalna
jest najbardziej skomplikowanym procesem neuronalnym stanowigcym podloze
$wiadomosci.

Wedtug Greenfield przy kazdym §wiadomym doznaniu neurony rozproszone
w calym moézgu synchronizujg aktywnos¢ tworzac zespoly skoordynowane. Po
okolo 0,35 sekundy zespoly te rozpadajg sie¢ ustepujac miejsca innym aktywno-
sciom'. Greenfield twierdzi, ze sSwiadomos¢ nie moze by¢ podzielona na wiele
réwnoleglych doswiadczen, jako ze percepcja wzrokowa ma wplyw na reszte
zmystow i analogicznie, odwrotnie. Dlatego tez dopiero, kiedy neurony laczace
tylne i przednie obszary kory mdzgu nie moga si¢ zsynchronizowa¢, wtedy nie
mozna mowic¢ o swiadomosci'. Nie mniej jednak prezentujac skrajnie odmienny
neuronalny model swiadomosci od Kocha, zagadnienie mysli zwerbalizowanej
lub nie jest kluczowym zagadnieniem dla problemu §wiadomosci.

Okoto 35 lat temu Profesor Gazzaniga' pisal na famach Scientific American
o przelomowych badaniach mézgu. Pacjentéw badanych poddano operacji prze-
cigcia ciala modzelowatego'*. W ten sposdb obserwowano co sie dzieje, gdy obie
potkule nie mogg sie ze sobg komunikowa¢. Odkryto ostatecznie, ze obie pétkule
specjalizujg sie w odrebnych funkcjach neuronalnych®. Lewa potkula dominuje
w dziedzinie jezyka i mowy, prawa odpowiada w wigkszosci za percepcje sensu-

10 S. Greenfield, C. Koch, Jak powstaje swiadomosé, ,,Swiat Nauki” 2007, nr 11, s. 30.

11 S. Greenfield, T.ET Collins, A neuroscientific approach to consciousness, Progres in Brain Research
2005, tom 150, p. 11-23.

12 S. Greenfield, C. Koch, Jak powstaje sSwiadomos¢, ,,Swiat Nauki” 2007, nr 11, s. 33.

13 Michael Gazzaniga jest profesorem nauk kognitywnych i dyrektorem Center for Cognitive Neuro-
science w Dartmounth College. Przypisuje si¢ mu zainicjowanie badan funkeji poznawczych ukltadu
nerwowego. Por. <http://www.universityofcalifornia.edu/news/article/7620> 12.12.2007.

14 Cialo modzelowate to inaczej spoidto wielkie, superautostrada dla neurondéw taczacych obie potkule.
M. Gazzaniga, Cerebral Specialisation and Interhemispheric communication: Does the Corpus Callo-
sum Enable the Human Conditio? “Brain’, t. 123, cz. 7, VI1/2000, s. 1293-1326.

15 M. Gazzaniga, Podzielony mézg - odstona druga, ,,Swiat Nauki” 2003, nr 1, s. 27.
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alng. Okazalo si¢ pdzniej, Ze jest to nieco uproszczony, nie mniej jednak stuszny
model. W komunikacji, zaréwno w jezyku ojczystym jak tez w L2, Lk, kluczowa
role odgrywaja zatem nie tylko osrodki Broca i Wernickiego ale réwniez spoidlo
wielkie. To wlasnie cialo modzelowate umozliwia sprawng komunikacje multi-
sensoryczng zardwno zwerbalizowang jak tez uzewnetrzniong. Neurobiologiczne
oraz neurologiczne badania zagadnienia §wiadomosci coraz cze$ciej wykorzystuja
fMRI, sMRI, PET oraz inne dostepne narzedzia w celu zlokalizowania NNC.

Dla $wiadomosci kluczowym jest pojecie mowy, jezyka, komunikacji. Mowa
jest sposobem porozumiewania si¢ za pomocg symboli stownych'®. Jezyk, jako
narzedzie mowy, moze by¢ uwewnetrzniony lub uzewnetrzniony. Postugiwanie
sie mowg jest domena wrodzong, a nawet ujmowang przez niektdrych badaczy in-
stynktowna'’. Jednak mimo wrodzonej predyspozycji do komunikacji werbalne;
czlowiek nie jest w stanie postugiwac si¢ mowa nie przebywajac wsrod ludzi mo-
wigcych konkretnym jezykiem. Nawet jesli czlowiek otoczony jest mowa w danym
jezyku, pewne uszkodzenia natury neurologicznej - afazja ruchowa w obszarze
Broca - utrudniajg lub uniemozliwiaja komunikacje. Zestawiajac rodzaje afazji
z umiejscowieniem uszkodzen moézgu ustalono, ze znakomita wigkszo$¢ osob
praworecznych (98%) posiada obszar sterujacy mowa w mozgu w czesci lewego
plata czotowego, ciemieniowego i skroniowego (w okolicach bruzdy Sylwiusza)'®.
Whbrew jednak dawnym pogladom uszkodzenie osrodka mowy uposledza réwniez
odbiér komunikatéw werbalnych. Wobec powyzszych, zrozumienie znaczenia
wyrazoéw oraz umiejetnos¢ analizy skladni s3 najprawdopodobniej uzaleznione
od odrebnych mechanizméw. Odwolujac sie do koncepcji swiadomosci Kocha
w odniesieniu do jej lingwistycznych aspektow jest ona bardziej prawdopodob-
na.

Zaleznos¢ mowy w kontekscie zagadnienia §wiadomosciu oséb postugujacych
sie dwoma lub wiecej jezykami jest bardziej skomplikowana. Wystepuja znaczne
réznice podczas powrotu do zdrowia, takie jak odnowa réwnolegla (w réwnym
stopniu w odniesieniu do wszystkich jezykow), odnowa zréznicowana (przewaga
kompetencji w jednym lub kilku jezykach), odnowa wybiércza (poprawa dotycza-
ca jednego wybranego jezyka), itp. Nie udalo si¢ jednoznacznie okresli¢ dlaczego
jeden jezyk odnawia si¢ lepiej niz inny. W $wietle badan neurolingwistycznych
hipoteza podsystemoéw zaklada, ze zdolnos¢ postugiwania si¢ mowg jest wyrazem
kompetencji jezykowej, ktora to kompetencja u poliglotow sklada si¢ z wielu pod-
systemow umiejscowionych w konkretnych matrycach odpowiadajacych za dane

16 B. Sadowski, Biologiczne mechanizmy zachowania sie ludzi i zwierzgt, Warszawa 2007, s. 536.

17 S. Pinker, P. Bloom, Natural language and natural selection, “Behavioural Brain Science” 1990, 13,
s.707-784.

18 B. Sadowski, Biologiczne mechanizmy zachowania si¢ ludzi i zwierzgt, Warszawa 2007, s. 541.
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jezyki®. Kiedy nastepuje uszkodzenie lub uraz moézgu moze doj$¢ do zabloko-
wania jednego podsystemu lub calego systemu. W kontekscie analizy dokonanej
przez Greenfield zagadnienia sSwiadomosci, bardziej prawdopodobnym wydaje si¢
blokowanie calego systemu - jako ze przy kazdym $wiadomym doznaniu neurony
rozproszone w calym maézgu synchronizuja aktywnos¢, tworzac zespoly skoordy-
nowane”.

3. Zmiany neuropsychologiczne podczas uczenia si¢ oraz przyswajania
L2 za pomocy narzedzi IT

Rozwdj narzedzi multimedialnych i hypermedialnych oraz wzrastajaca ogél-
nodostepnos¢ WWW (Word Wide Web) spowodowaly wzrost zainteresowania
dydaktykow, pedagogoéw oraz neurologéw znaczeniem IT w procesie nauczania
[Maki, Maki 2002: 85-98; Maki et. al. 2000:230-239; Niederhauser et. al 2000:
237-255; Stalcup et. al. 2006: 20-59]*". Nurtem przewodnim w badaniach nad
wplywem multimediéw na proces uczenia si¢ byta CTML. Kognitywna teoria na-
uczania wspomaganego multimediami CTML (Cognitive Theory of Multimedia
Learning) opiera si¢ na podstawowym zalozeniu przetwarzania dwukanalowego
(tj. rozdzielnosci kanaléw dla danych wizualnych i audialnych®) oraz ograniczo-
nych mozliwo$ciach pamieci operacyjnej?.

Opierajac si¢ na zalozeniach podstawowych CTML przekazuje w zarysie
siedem zasad wplywu multimediéw na przyswajanie przekazu oraz holistyczny
aspekt uczenia si¢*. Pierwsza jest zasada multimedialna, wielo-przekaznikowa.
Opiera si¢ ona na przekonaniu, ze ludzie ucza sie lepiej, efektywniej, na podstawie
stow i obrazéw niz jedynie na podstawie obrazéw. Druga zasada bezposredniego
sasiedztwa przestrzennego przedstawia zaleznos¢, ze latwiej jest uczy¢ sie, gdy
stowa sg blisko powigzane z obrazami. Trzecia prawidlowos¢ to blisko$¢ czasowa.

19 J. Hirsh, K. Kim, Distinct cortical areas associated with native and secondo languages, “Nature” 1997,
vol. 388, p. 171-174.

20 S. Greenfield, T.ET Collins, A neuroscientific approach to consciousness, Progres in Brain Research
2005, t. 150, p. 11-23

21 Maki W. S, Maki R. H., Multimedia comprehension skill predicts differential outcomes of web-based
and lecture courses, “Journal of Experimental Psychology” 2002, p. 8, 85-98; Maki R. H. et. al., Evalu-
ation of a webbased introductory psychology course: Learning and satisfaction in on-line versus lecture
courses, “Behavior Research Methods, Instruments, and Computer” 2000, 32, p. 230-239;

22 Wezel fonologiczny odkodowuje informacje werbalng, za$ kanat wizualno-przestrzenny odpowie-
dzialny jest za wzbogacenie percepcji o obraz [Stalcup et. al. 2006:2-3].

23 R. E. Mayer, Multimedia learning, Cambridge 2001a; R. E. Mayer, J. Heiser, S. Lonn, Cognitive con-
straints on multimedia learning: When presenting more material results in less understanding, “Journal
of Educational Psychology” 2001 b, 93, p. 187-198.

24 R. E. Mayer, J. Heiser, S. Lonn, Cognitive constraints on multimedia learning: When presenting more
material results in less understanding, “Journal of Educational Psychology” 2001 b, 93, p. 187-198.
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Latwiej jest przyswaja¢ informacje, gdy stowa i obrazy powigzane sa w bliskosci
czasowej. Czwarta zasada to zasada logiki; ludzie ucza si¢ lepiej, gdy stowa i obrazy
nieadekwatne wyeliminowane sg z prezentacji informacyjne;j. Piagta prawidlowos¢
opisuje modalno$¢, prawidlowos¢ latwiejszego przyswojenia narracji i animacji
niz tekstu i animacji. Szésta zasada opisuje nadmiar informacji oraz proporcjonal-
nos¢ narracji i animacji jako optymalnej formy przyswajania informacji. Ostatnia
prawidlowos¢ opisuje zastosowanie multimediéw jako formy indywidualizacji.
Multimedia jako forma przekazu sg wartosciowe zaréwno dla uczniéw dyspo-
nujacych wiedza poczatkowa wieksza niz przewidziana oraz mniejsza. Stad jest
to narzedzie medialne promujace indywidualizacje¢ oraz autonomizacje zaréwno
w uczeniu si¢ jak tez nauczaniu [Stalcup et. al. 2006: 4]

Kombinacja przekazu narracji wraz zanimacja (poprzez multimedia) pozwala
uczniowi na wykorzystanie dwoch kanatéw przekazu jednocze$nie, zamiast ob-
cigza¢ $ciezke neurologiczng przeznaczong do analizy tekstu. Przykladem jest
poréwnawcza lekcja opisana przez Mayera (2004) majaca przedstawi¢ zagadnie-
nie wytadowan elektrycznych. Lekcja byta oparta na prezentacji multimedialnej
wyjasniajacej pioruny jako zjawisko fizyczne. Kazdy z uczestnikéw wypelnial test
utrzymania wiedzy przekazanej. CTML przewiduje, ze animacja wraz z tekstem
powoduja przetadowanie kanalu przestrzenno-wzrokowego, jako ze uczniowie
zmuszeni s3 do $ledzenia obrazu i tekstu jednoczesnie. Kiedy wprowadzona jest
narracja wraz z animacja przekaz informacji pozostaje na dluzej (przekaz jest
wzmocniony o 47,4%-73,1%) oraz badani wykazujg lepsze zrozumienie prze-
kazu. Reasumujac, bi-model aktywacji wizualnej i stuchowej jest korzystniejszy
dla nauczania niz uni-model przetadowania jednego kanalu poprzez prezentacje
wizualng, tekst i obrazy [Stalcup et. al. 2006: 4].

Przekladajac to na aspekty neurologiczne kluczowy dla przyswajania i za-
pamietywania jezykow obcych (jak réwniez innych nowych informacji) jest
obszar hipokampa. Budowa i charakter polgczen hipokampa jest wyznacznikiem
jego roli w procesie zapamietywania. Ma on rozlegle polgczenia ze strukturami
emocjonalno-popedowymi. Impulsy z hipokampa docierajg do zakretu obreczy,
ktéry wysyla wiokna do kory $rodwechowej. Za posrednictwem zakretu obreczy
hipokamp moze oddzialywa¢ na okolice ruchowe mézgu. Hipokamp otrzymuje
réwniez informacje sensoryczne z polimodalnych obszaréw asocjacyjnych. Na
podstawie tych informacji moga powstawac slady pamieciowe?.

Zdolno$¢ do przechowywania danych informacji przez pewien okres czasu
nazywamy pamiecia, ktdra wydziela poszczegélne etapy takie jak zapamietywa-
nie, przechowywanie, odtwarzanie oraz zapominanie materialu. Procesy pamieci

25 B. Sadowski, Biologiczne mechanizmy zachowania si¢ ludzi i zwierzgt, Warszawa 2007, s. 507-509.
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mozna klasyfikowa¢ pod wzgledem trwalosci sladu pamigciowego, rodzaju zapa-
mietanego materialu czy tez zwigzku ze $wiadomoscig. Aby umozliwi¢ percepcje
poszczegolne elementy musza by¢ polaczone w calos¢ poprzez pamiec¢ senso-
ryczng. W celu wzmocnienia $ladu pamigciowego nalezy przekaza¢ odpowiedni
bodziec audiowizualny, najlepiej polaczony z danym sladem emocjonalnym. Jest
to odpowiedni moment dla dydaktyka na utrwalenie danego $ladu pamigciowego
(w tym przypadku wyrazenia lub zwrotu w L2, Lk) z pomocg odpowiednich na-
rzedzi IT.

4. Badania wlasne

Autorka przeprowadzita badania kwantytatywne w Gdansku, Gdyni i Sopocie
w celu sprawdzenia praktycznych mozliwosci zastosowania IT w nauczaniu
jezykow obcych. Przebadano 91 nauczycieli i 2 258 do konca lutego 2008 roku
z trojmiejskich szkél prywatnych i panstwowych podstawowych, gimnazjow,
liceow oraz szkol wyzszych®. Zastosowano analize statystyczng oczekiwan
uczniéw wobec technologii informacyjnej w nauczaniu jezyka angielskiego jako
L2.

Badania udowodnity m.in., ze zwigzek miedzy poziomem motywacji nauczy-
cieli w stosunku do mozliwo$ci zastosowania narzedzi informatycznych w naucza-
niu jezyka angielskiego jest graniczny. Wspdtczynnik korelacji przyjmuje wartos¢
dodatnig, co znaczy, Ze ma ona charakter pozytywny. Wraz ze wzrostem poziomu
motywacji nauczycieli wzrasta réwniez deklarowana mozliwos$¢ zastosowania
narzedzi informatycznych w nauczaniu jezyka angielskiego. Niestety badania
pokazaly réwniez, ze nauczyciele niechetnie korzystaja z komputeréw. W grupie
nauczycieli wiek jest ujemnie skorelowany z warto$cig indeksu, odnoszacego sie
do checi stosowania komputeréw w pracy dydaktycznej (r= -0,237). Oznacza to,
ze zmienne sg skorelowane, cho¢ sila zwigzku jest niska. Im nizszy wiek bada-
nych tym wyzsza warto$¢ indeksu ilustrujacego che¢, gotowos¢ wykorzystywania
komputeréw w pracy dydaktycznej. Analogiczna do powyzszej zalezno$¢ miedzy
wiekiem a preferencjami w zakresie wykorzystywania narzedzi informatycznych
nie wystgpuje w grupie uczniéw (r;= -0,003). Rezultaty badania potwierdzajg
hipoteze zakladajaca, iz nauczyciele w tréjmiejskich szkolach nie zawsze maja
mozliwos¢ korzystania z sal komputerowych podczas zajec z jezyka angielskiego.
Czesto jest to ograniczane nie tylko ze wzgledoéw finansowych, ale tez z uwagi na

26 M.in. Language Laboratories, Szkota Geniuszy, placowka prywatna, Gdansk-Oliwa; Szkola Podsta-
wowa nr 60 w Gdansku; Gimnazjum nr 33 w Gdansku-Osowej; Zespo6t Szkot Administracyjno-Eko-
nomicznych Gdynia Ortowo; V Liceum Ogélnoksztatcace w Gdansku; XII Liceum Ogdlnoksztatca-
ce w Gdansku.



WYBRANE NEUROLINGWISTYCZNE ASPEKTY AKWIZYCJI L2... 93

nieche¢ dyrekcji szkot do udostepniania sal komputerowych nauczycielom przed-
miotéw nieinformatycznych. Na przykladzie rozdziatéw teoretycznych mozna
stwierdzi¢, ze wspomaganie akwizycji, réwniez L2, przez narzedzia IT wzmacnia
slad pamieciowy. Zatem wprowadzenie chocby niewielkiej czesci zaje¢ jezyko-
wych do pracowni komputerowych w szkotach nie tylko moze uatrakcyjnic lekcji
od strony wizualnej”.

5. Studium przypadku

W niniejszym podrozdziale przedstawie pokrétce studium przypadku in-
dywidualnego nauczania jezyka angielskiego z zastosowaniem narzedzi techno-
logii informacyjnej*. Proces nauczania prowadzony byl indywidualnie, chociaz
w niektorych przypadkach odbywal sie w parach. Zajecia odbywaly sie raz w tygo-
dniu i trwaly 60 minut. Miejscem nauki bylo laboratorium jezykowe wyposazone
w komputery ze stalym dostepem do Internetu, uktad akustyczny podiaczony do
komputeréw, mikrofony podlaczone do komputerdw, telewizor, wideo, pianino
oraz wiele gier, zabawek i programéw edukacyjnych.

Prezentowany ponizej material zostal zgromadzony i przygotowany na pod-
stawie obserwacji przeprowadzonych w Language Laboratories - Edukacyjnej
Placéwce Naukowo-Badawczej”. Dziecko przychodzilo raz w tygodniu na sze$¢-
dziesieciominutowe spotkanie. Zajecia odbywaly sie przez caly rok, a przerwy wa-
kacyjne byty nie dluzsze niz jeden miesigc. Lekcje prowadzitam osobiscie wedlug
wlasnej koncepcji metodycznej.

Po zakonczonych danego dnia zajeciach z reguly przeprowadzatam krotka
rozmowe (instruktaz) z rodzicami. Rozmowa dotyczyta postepoéw ucznia w za-
kresie akwizycji L2, dokladnych polecen dotyczacych codziennej pracy z dziec-
kiem w kolejnym nadchodzacym tygodniu nad materiatami otrzymanymi na
zajeciach oraz réwniez ewentualnych probleméw zaistnialych na zajeciach lub
podczas odrabiania pracy domowej. Godzing cotygodniowych spotkan ustalano
tak, by uczennica byta wypoczeta i, by danego dnia lekcja jezyka angielskiego byta
ich jedynym zajeciem pozaszkolnym (lub pozaprzedszkolnym). Ze wzgledu na
specytike publikacji oméwiono wyniki obserwacji i wnioski z nich wyplywajace
w odniesieniu do pierwszych trzech lat nauki. Dalsze lata nauki zostaly opisane

27 Por. A. Hofman, Interkulturowe aspekty glottodydaktyki w swietle zastosowania srodkéw interaktyw-
nych. Referat wygloszony podczas migdzynarodowej konferencji ,Szanse i Zagrozenia dla Zarzg-
dzania i Edukacji w Wielokulturowej Europie” Poznan 18-19.06.2008.

28 Pelen opis obserwacji znajduje si¢ w monografii: A. Hofman, Rozbudzic geniusza. Angielski w indy-
widualnym wszechstronnym nauczaniu, Gdansk 2008.

29 Language Laboratories, Edukacyjna Placéwka Naukowo-Badawcza w Gdansku jest instytucjg pry-
watng.
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jako epilog. Imie dziecka zostaly zmienione zgodnie z wymogami prawnymi®.
Obserwacje zakonczono w czerwcu 2005 r. Informacje zostaly zgromadzone na
podstawie kwestionariusza Jung’s psychological tests on types of personality*, kilku-
dziesieciu godzin obserwacji i wywiadéw autorki oraz nagran audio i wideo.

Tabela 1.
Wiek Wiek
Imie rozpoczecia zakonczenia Liczba godzin | Liczba lat
: Grupa . . . . . . . .
ucznia indywidualnej | indywidualnej nauczania J2 nauki
nauki J2 nauki J2
Ania I trzy lata trwa nadal okoto 300 szesé
UCZENNICA - ANIA Lata nauki
kategorie podlegajace ocenie 1 2
Poziom autonomii w procesie akwizycji ]2 1 3
Poziom alfabetyzacji 1 3
Stosunek wiedzy ogélnej do wieku dziecka 25 | 35 | 35
Otwartos¢ i wiez interpersonalna z prowadzacg 2 45 5

SIATKA DRUGORZEDNYCH CECH
WPLYWAJACYCH NA EFEKTYWNOSC AKWIZYCJI L2 — uczennica 1

Poziomy

2
1 Lata nauki

(@ Poziom autonomii w procesie akwizycjiL2 [l Poziom alfabetyzacji

[ Stosunek wiedzy ogélnej do wieku dziecka | [ Otwartosc¢ i wigz interpersonalna z prowadzaca

30 Ustawa o ochronie danych osobowych z dnia 29 sierpnia 1997 roku - Dz. U. Nr 133, poz. 883.
31 Kwestionariusz przygotowano na podstawie: C. G. Jung, Psychological Types, Collected Works of C.G.
Jung, Vol. 6, Routledge & Kegan Paul, London 1971.
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Na podstawie obserwacji autorki oraz wywiadéw z rodzicami stwierdza
sie, ze trzyletnia Ania byla dzieckiem raczej introwertycznym - wolala praco-
wa¢ raczej indywidualnie, niz w grupie. Z reguly potrzebowala pewnego czasu,
by zaakceptowa¢ innych ludzi, byla nie§mialta oraz wrazliwa. Dlatego wystapita
wyrazna potrzeba podawania przez nauczycielke szczegélnie delikatnych sygna-
téw o popelnianych bledach. Pod pewnymi wzgledami dziewczynka byta pozornie
emocjonalnie niedojrzata. Wiele jednak wskazywato na to, ze byla nad wiek roz-
winieta lingwistycznie®. Interesowala sie fizyka i psychologia, po czesci dlatego,
ze te dziedziny wiedzy byly najszerzej rozwijane podczas jej indywidualnych lekeji
angielskiego. Wykazywata uzdolnienia typu logiczno-matematycznego, jednak
posiadala réwniez wyrazne uzdolnienia humanistyczne.

Kontakt Ani z jezykiem angielskim rozpoczal si¢ w wieku lat trzech (wrzesien
2000 r.). Przez pie¢ lat nauki nabyta bieglosci w méwieniu i czytaniu, jak réwniez
znacznej sprawnosci pisania w jezyku angielskim. Ania byla réwniez pierwsza
laureatka wojewddzkiego konkursu z jezyka angielskiego dla dzieci szkolnych
z klas II-IV. Napisata kilkudziesieciostronicowg ksigzke, kilkadziesigt krotkich
komikséw i opowiadan. Stworzyta dziesigtki przedstawien i skeczy w jezyku an-
gielskim, ktdre tacza si¢ w cotygodniowy serial w jezyku angielskim. Jej poziom
jezykowy byt trudny do okreslenia ze wzgledu na niemalze dwujezycznos¢ dziew-
czynki pod wzgledem komunikacyjnym (w tym wieku odpowiada to poziomowi
B1) przy réwnoczesnym wystepowaniu trudnosci w pisaniu i pojawianiu sie wcigz
podstawowych bledow, ktore kwalifikowat ja pomiedzy poziomami A1i A2.

Pierwszy etap edukacji trzyletniej Ani (od wrzesnia 2000 do wrze$nia 2001 r.)
nie byl oparty na bezposrednim kontakcie nauczycielki (A.H.) z uczennicg, lecz
osiagniety glownie poprzez rozmowy (instruktaz) z rodzicami Ani*. Dziewczyn-
ka otrzymywala regularnie komplet materialéw audio, wideo i interaktywnych
edukacyjnych programéw jezykowych na plytach CD*, by zapewnic¢ jej codzien-
ny kontakt z J2. Rodzice wraz z dziewczynka utrzymywali staly kontakt z nauczy-
cielkg, by prowadzaca mogla uzyskiwa¢ kolejne informacje na temat przebiegu
procesu asymilacji jezyka obcego. W tym pierwszym okresie nie odbyla si¢ zadna
lekcja.

32 Np. napisala swoja wlasng ksiazke zawierajaca 29 podrozdziatow.

33 Liczba godzin nauki przeprowadzonej w tym okresie przez nauczycielke wynosi 0. Na rok przed
rozpoczeciem zajec rodzice Ani w miare regularnie otrzymywali programy — na ptytach CD i mate-
rialy zaréwno z internetu, jak i autorskie, przygotowane przez nauczycielke — rozwijajace podatnosé
ucznia na J2.

34 Interaktywne programy edukacyjne na CD, jak Tripple Play Plus, Syracuse Language System, Inc.
Syracuse, NY USA 1994, kasety audio i wideo z piosenkami, jak réwniez filmy edukacyjne dla naj-
mlodszych, np. Disney’s Magic English...
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Po pierwszym roku roboczo nazwanym ,zdalnie sterowanego nauczania”
dziewczynka zaznajomila sie z ]2 na tyle, ze byla w stanie zrozumie¢ kilka pod-
stawowych zwrotéw, takich jak My name is Agata. Ania umiala przywita¢ sie
i pozegnac po angielsku®. Latwe pytania®* pozostawiala bez odpowiedzi, mimo ze
znala stfownictwo w danym obszarze tematycznym.

Drugi rok nauczania (od wrzesnia 2001 do wrzesnia 2002 r.) zostal poswieco-
ny opanowaniu sprawnosci méwienia i czytania. Ania byla w stanie sformutowa¢
tatwe wyrazenia i pytania. Dziewczynka rzadko (przez pierwszy miesiac) odpo-
wiadala nauczycielce w jezyku angielskim”. Po pierwszym miesigcu nauczania
relacje uczennicy z nauczycielka byly przyjazne®. Dziewczynka chetnie przy-
chodzila na zajecia. Po pierwszych pigciu godzinach nauczania - poprzedzonych
rokiem ,zdalnie sterowanego nauczania” — Ania opanowata okoto 100 stow w ]2,
w tym kolory, liczby, codzienne zwroty, nazwy zwierzat, stowa dotyczace najbliz-
szego otoczenia, polecenia czasownikowe i przedmioty uzytku codziennego.

W poczatkowym okresie pracy z najmlodszymi dzie¢mi uwaga nauczycie-
la powinna by¢ skoncentrowana na umiejetnosciach komunikacji w J2. W tym
wypadku wspoélnie rysowano ilustracje i dopisywano do nich fatwe komentarze
w taki sposob, aby powstawaly dialogi. Polegalo to na kopiowaniu ulubionych
postaci kreskéwek® i wklejaniu ich do programu Paintbrush. Dialogi byly zro-
zumialy dla dziewczynki, réwniez dzieki ilustrowaniu krétkich wyrazen gestami
i mimika. Ponadto obrazki ulatwialy zrozumienie tekstu. Poniewaz obrazki po-
chodzily z jej ulubionej kreskéwki, ¢wiczenia byly dla niej na tyle ciekawe i moty-
wujace, ze Ania postanowila kolekcjonowac swoje dialogi. Byla ona réwniez zain-
teresowana tre$cia nastepnego dialogu, ktéry mial si¢ pojawic¢ na kolejnej lekji.

Ukfadanie domina to kolejna forma ¢wiczenia komunikacji w jezyku obcym
i polaczenie sprawnosci méwienia z poczatkami czytania i pisania. Czgsci sklado-
we domina byly porozrzucane. Kazda z nich byla podzielona graficznie na dwie
kolejne*’. Pierwszym celem tego zadania bylo polfaczenie pasujacych do siebie
cze$ci domina. Ukrytym celem stosowania domina bylto stymulowanie méwienia
przez zadawanie pytan typu: What is the boy doing?, jak réwniez wykonywanie
przez uczennice i nauczycielke czynnosci przedstawionych na obrazku*. Wyja-

35 Ania stosowala sformutowaniami typu: Hello, bye bye.

36 Takie jak: How are you? What's this?

37 Ania byla niesmiala i potrzebowala wigcej czasu, by przyzwyczaic¢ sie¢ do nowego porzadku pracy.

38 Mowa tu o pierwszych pieciu spotkaniach (spotkania odbywaja si¢ raz w tygodniu i trwaja 60
minut).

39 Obrazki zostaly zaczerpniete z www.cartoonnetwork.com, (dostep: 21.03.2001).

40 Pierwsza polowa prezentuje obrazek, np.: dziewczynki otwierajacej drzwi, na drugiej sa wyrazenia
lub krétkie zdania opisujace inne zajecie, np.: the boy is sitting.

41 Np., gdy Ania widzi dziewczynke otwierajaca drzwi, nauczycielka prosi, by zrobila to, co dziewczyn-
ka na obrazku.
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$nianie nowych stéw z uktadanki na tym etapie lekcji odbywalo sie gtéwnie przez
gesty i mimike podkreslajac role kontaktu niewerbalnego w procesie nauczania
L2.

Po pierwszych czterech miesigcach edukacji (grudzien 2000 r.) w zakresie
jezyka angielskiego uczennica opanowata czytanie i méwienie po angielsku nie
tylko na bazie programéw edukacyjnych CD*, dialogéw, domina i wielu innych
programoéw edukacyjnych, lecz réwniez na podstawie latwej ksigzki - Flying
Home. Dziewczynka otrzymywata obrazek i pierwsza strone szesnastostronicowej
ksigzki o losach ptaka Feliksa*’. Na kazdej lekcji dostawata duzy kolorowy obrazek
ilustrujacy przygode, krotki tekst i nagranie audio. Uczennica stuchata opowia-
dania tak chetnie, iz byta w stanie wyrecytowac caly tekst ksigzki na pamigc*.
Jako zadanie domowe ilustrowala ona przygody Feliksa i pod koniec tygodnia,
tuz przed lekcja, samodzielnie przygotowywala nagranie calej strony tekstu®.
Ukrytym celem stosowania takiego nagrywania jest stopniowe opanowywanie
tekstu pisanego i — przy pamieciowym opanowaniu ksigzki — préba rozrézniania
pojedynczych stéw, potem wyrazen i zdan w tekscie oraz pierwszy etap alfabety-
zacji w zakresie czytania globalnego.

Po pamieciowym opanowaniu przez uczennice czterech stron tekstu prze-
prowadzano powtérke w formie graficznej. Wspoélnie z nauczycielky dziew-
czynka rysowala podroz (lub jej poczatki) na arkuszu formatu A1. Potem arkusz
cigto na kawalki i skanowano do komputera. W koncu dziewczynka wpisywala
prostymi stowami tekst streszczenia przygdd bohatera ksigzki*®. Taka powtdrka
byta motywujaca z wielu wzgledéw. Ania mogta zobaczy¢ wyniki swojej pracy na
ekranie komputera i wydrukowac je. Nauczycielka nie poprawiala tekstow Ani.
Brak negatywnych bodzcéw réwniez motywowal uczennice do dalszej pracy.
Najwazniejszym elementem byla mozliwo$¢ poznania kolejnej czesci przygod
ptaka Feliksa.

Podczas pierwszego roku nauki opanowywanie jezyka obcego przez Anig
koncentrowalo si¢ gtéwnie na rozwijaniu umiejetnosci komunikacji i poczatkach
nauki jezyka pisanego. Reasumujac, podczas pierwszych piec¢dziesieciu godzin
nauki poprzedzonych rokiem ,zdalnie sterowanego nauczania’, Ania opanowatla
w pierwszych pigciu godzinach okoto 100 stéw i zwrotéw, dalszych czterdziestu
pieciu godzinach okolo 480 stéw i zwrotéw, w sumie okoto 580 stow.

42 Np. Tripple Play Plus, Syracuse Language System, Inc. Syracuse, NY USA 1994 lub EuroPlus+ dla
dzieci, Young Digital Poland SA, 2000.

43 Flying Home; ksiazce towarzyszy oryginalne nagranie audio.

44 Pamigciowe opanowanie tekstu nie jest czescig jej zadania domowego.

45 Nagranie bylo przesytane przez Internet do nauczycielki, ktéra sprawdzala je i omawiata na lekcji.

46 Uzywata takich stéw jak np.: home, cage, moon; nie zawsze wpisanych poprawnie, ale nie byly one
poprawiane przez nauczycielke.
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Od wrzesnia 2002 do wrzesnia 2003 r., gdy podstawy komunikacji byty opa-
nowane, rozpoczgto podstawowa edukacje w zakresie ogélnej wiedzy o $wiecie.
Najpierw Ania przyswoila sobie nazwy panstw i narodowosci w jezyku angielskim
na podstawie programu edukacyjnego Angielski dla poczgtkujgcych oraz za pomoca
wspdlnie rysowanych flag. Rozpoczeto od krajow europejskich, o ktérych posia-
data wiedz¢ podstawowa. Poczatkowo wprowadzano i opisywano mape, na ktorej
nauczycielka wskazywata dany kraj. Potem Ania przedstawiala swoje skojarzenie
z ksztaltem danego panstwa®. Nastepnie otrzymywala od prowadzacej wiado-
mosci o kraju. Uczennica pytala o naturalne srodowisko, roéliny i zwierzeta tam
zyjace, kulture, obyczaje i religijno$¢ mieszkancow. Wiadomosci weryfikowano
m.in. na podstawie Microsoft Encarta 97*. Koncowym etapem lekcji byta wirtual-
na podrdz do kazdego z krajow i rysowanie planu podrdzy na arkuszu formatu A1
lub na komputerze za pomocg programu Paintbrush.

Po kilkumiesiecznym opanowywaniu podstawowej wiedzy o §wiecie nauczy-
cielka przeszla do nauczania astronomii i wiedzy o wszechswiecie w L2. Rozpo-
czeto si¢ ono od probleméw Ziemi. Nauczycielka dyskutowata z Anig problemy
zanieczyszczenia srodowiska naturalnego, kwasnych deszczy i wybrane problemy
polityczne. Kazda lekcja byla poswigcona jednemu problemowi. Dyskusje opie-
raly si¢ na programie Microsoft Encarta 97. Nauczycielka wraz z uczennica wyja-
$nialy nature problemu i jego geneze®. Mialy réwniez mozliwo$¢ obserwowania
eksperymentéw prezentowanych przez interaktywne filmy wideo, ktére dotyczyly
zagadnienia np. kwasnych deszczy. Zaréwno nauczycielka, jak i uczennica korzy-
staly z materialéw National Geographic®. Podsumowujac, Ania (wraz z nauczy-
cielkg) rysowala plakaty, ulotki, a takze zalozyla klub promujacy czysta Ziemie.

W maju 2002 r. Ania wykazywala zywe zainteresowanie wszechswiatem. Na-
uczycielka rozpoczela nauke o wszech$wiecie od krotkich filméw edukacyjnych
z programu Microsoft Encarta 97’°. Za pomoca tego programu nauczycielka poka-
zywala Ani Uklad Stoneczny i kazdg z planet osobno. W ramach podsumowania
zaje¢ Ania wraz z nauczycielkg narysowaty plakat ukazujacy wszechs$wiat.

Pod koniec stu godzin nauczania Ania opanowata okoto 580 stow i zwrotow
w pierwszych 50 godzinach nauki (poprzedzonych rokiem ,zdalnie sterowanego
nauczania”), okoto 610 stéw i zwrotéw w kolejnych 50 godzinach nauki, w sumie
okolo 1190 stéw i zwrotow.

Kolejny rok asymilacji wiedzy w jezyku angielskim (od wrzesnia 2003 do
wrzesnia 2004) poswiecono gtéwnie nauce o cztowieku, kontynuujac tematycznie

47 Np. Italy looks like a crocodile, Poland looks like a heart.

48 Microsoft Encarta 97, Microsoft Home.

49 Logiczne rozumowanie mlodej uczennicy, jak i jej naturalne filozofowanie potwierdza teorie filozo-
fow, takich jak Lippman, zawarta w P4C (Philosophy For Children).

50 Tygodniki, filmy wideo i strony internetowe.
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seri¢ o $wiecie i jego problemach spowodowanych przez ludzi. Nauka Ani roz-
poczeta sie od rozréznienia form zycia, charakteryzowania ich i rozpoznawania
zywych obiektéw. Po serii lekeji charakteryzujacych rézne rodzaje istot zywych®
rozpoczeto nauke o czlowieku (aspekt fizjologiczny, a potem psychologiczny,
typy osobowosci itp.). Najpierw Ania uczyla si¢ w L2 rozrdznia¢ czesci ciata czlo-
wieka. Zajecia byly poswiecone powtdrce znajomosci czesci ciata i ich funkeji*>.
Nastepnie zainteresowala si¢ uktadami wewnetrznymi cztowieka —krwiono$nym,
oddechowym, trawiennym - i ich opisami®. Nauczycielka demonstrowata ich
dzialanie na podstawie kroétkich interaktywnych filméw dostepnych na stronie in-
ternetowej**. W koncu, po rozpoznaniu danego systemu, kilkakrotnym obejrzeniu
interaktywnego filmu i narysowaniu plakatu o tym systemie na arkuszu formatu
Al, Ania otrzymywala interaktywny quiz, dostepny réwniez na tej samej stronie
internetowej. Quiz podsumowywal wiadomosci o uktadzie, np. trawiennym. Jako
zadanie domowe Ania ogladala te same krotkie filmy edukacyjne dostepne na
stronie internetowej i z ich pomoca konczyla ¢wiczenia.

Reasumujac, pod koniec 150 godzin nauki Ania opanowata okoto 1190 stéw
i zwrotéw pod koniec 100 pierwszych godzin nauki, okoto 1770 stéw i zwrotow
w ciggu kolejnych 50 godzin nauki, w sumie w ciggu 150 godzin nauki - poprze-
dzonych rokiem ,zdalnie sterowanego nauczania” — Ania opanowata okofo 2960
stow i zwrotow.

Podczas czwartego roku nauczania (od wrzesnia 2004 do czerwca 2005 r.) na-
uczycielka i uczennica kontynuowaty proces poznawania uktadéw: krwiono$nego,
oddechowego, pokarmowego i zajmowaly si¢ podstawami medycyny. Przeprowa-
dzaly réwniez doswiadczenia fizyczne i chemiczne (tj. dysocjacja elektrolityczna,
przewodnictwo elektryczne)®.

6. Podsumowanie

Wydawa¢ by si¢ moglo, ze indywidualne nauczanie jest zbyt odlegle od
mozliwosci szkolnych. Jednak korzystajac z aktualnych rozwigzan technicznych
edukacja, réwniez szkolna, moze przybliza¢ uczniowi obecng rzeczywistos¢ infor-
matyczng. Uczniowie, ktdrzy na co dzien postuguja si¢ komputerem, programami

51 Przygotowane na podstawie http://vilenski.org/science/index.html, (dostep: 16.03.2002).

52 Uzywane z programem Tripple Play Plus, Syracuse Language System, Inc. Syracus, NY USA 1994
i Microsoft Encarta.

53 Przygotowane na podstawie http://www.kidshealth.org/kid/closet, por.: http://kidshealth.org/Page-
Manager.jsp?lic=1&ps=110&article_set=31936.

54 Przygotowane na podstawie http://www.kidshealth.org/kid/closet, por.: http://kidshealth.org/Page-
Manager.jsp?lic=1&ps=110&article_set=31936 .

55 A. Hofman, Rozbudzi¢ geniusza. Angielski w indywidualnym wszechstronnym nauczaniu, Gdansk
2008 b.
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multimedialnymi i Internetem czgsto nie potrafig zastosowac tych rozwigzan
do celow edukacyjnych. Obecna, tradycyjna forma edukacji w znacznej mierze
przygotowuje uczniéw przede wszystkim do poprawnego wypelniania testow
i zdawania egzamindéw. Wykorzystujac (w nauczaniu L2) wspolczesne rozwigza-
nia technologiczne mozna uatrakcyjni¢ nauczanie od strony wizualno-graficznej,
rozwigzywa¢ problem zréznicowanych pozioméw wiedzy, stopniowo wprowa-
dza¢ autonomizacj¢ oraz indywidualizacj¢. Przede wszystkim jednak przekazuje
sie umiejetnosci korzystania z technologii informacyjnej w celach edukacyjnych.
Odchodzac od nadmiaru pamieciowych schematéw nauczania edukacja wkracza
w dobe indywidualizacji i informatyzacji.
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THE ROLE OF FIELD DEPENDENCE / FIELD INDEPENDENCE
IN THE ACQUISITION OF ENGLISH GRAMMATICAL AND LEXICAL
STRUCTURES. CORRELATIONAL RESEARCH RESULTS

RESUMEE

Die Rolle der Abhangigkeit / Unabhdngigkeit vom Datenfeld bei der
Aneignung der englischen grammatisch-lexikalischen Strukturen. Ergebnisse
einer Korrelationsuntersuchung

Der vorliegende Artikel stellt Ergebnisse der Korrelationsuntersuchung, die in zwei Al-
tersgruppen mit 116 Teilnehmern gefiihrt wurde, dar. Es wurden das Vorhandensein und der
Charakter des Zusammenhangs zwischen dem kognitiven Stil Abhangigkeit / Unabhangigkeit
vom Datenfeld und der Aneignung der englischen grammatisch-lexikalischen Strukturen
untersucht. Die Untersuchungsschlussfolgerungen wurden aufgrund der durchgefiihrten sta-
tistischen Analysen und der Bewertung der Korrelationsdiagramme formuliert. Die erlangten
Ergebnisse bestatigen die Notwendigkeit, Lernstile tiefgriindig zu analysieren und den Fremd-
sprachenlernprozess zu individualisieren.

STRESZCZENIE

Rola zaleznosci / niezaleznosci od pola danych w przyswajaniu angielskich
struktur gramatyczno-leksykalnych. Wyniki badania korelacyjnego.

Niniejszy artykut przedstawia wynikibadania korelacyjnego, przeprowadzonego w dwéch
grupach wiekowych, na prébie liczacej 116 uczestnikdw. Badano istnienie i charakter zwiagzku
pomiedzy stylem kognitywnym zaleznoscig / niezaleznoscig od pola danych a przyswajaniem
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angielskich struktur gramatyczno-leksykalnych. Wnioski z badania sformutowano na pod-
stawie przeprowadzonych analiz statystycznych i oceny diagraméw korelacyjnych. Uzyskane
wyniki potwierdzaja potrzebe wnikliwej analizy styléw uczenia sie i indywidualizacji procesu
nauczania jezyka obcego.

Introduction

The article is meant to be a contribution to the discussion about ways in
which a learning style theory can take effect in the classroom. The author focuses
on the dimension of field dependence (FD) / field independence (FI) and its role
in the acquisition of English grammatical and lexical structures. Conclusions are
drawn on the basis of the correlational study, carried out in two age groups of
learners acquiring English as a foreign language. The research in question is a part
of a long-term project aiming at a thorough examination of the effect that field
dependence / field independence has on the acquisition of English as a second
language.

1. The notion of a cognitive / learning style in the light
of individual learner differences

It is commonly believed that no two learners are the same and each has an
individual ‘package’ of characteristics, a unique capacity to acquire and organize
information. These attributes, in educational psychology referred to as individual
learner differences (IDs), comprise personality traits, language aptitude, motiva-
tion, learning strategies and learning / cognitive styles. Learners take various ap-
proaches to educational activities and respond differently to proposed teaching
methods. For that reason educational psychologists have recognized the need
for groundbreaking instructional tasks that would relate to learner differences,
among other things to their learning / cognitive styles.

As noted by Keefe (1979) learning styles are

The composite of characteristic cognitive, affective, and physiological
factors that serve as relatively stable indicators of how a learner perceives,
interacts with, and responds to the learning environment'.

1 J. W. Keefe, Student Learning Styles: Diagnosing and Prescribing Programs, Reston 1979, p. 4.
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Therefore, a notion of a learning style refers to ways in which particular
learners approach problem-solving situations. As Brown [1987] indicates styles
should not be mistaken for strategies. The former differ across individuals,
characterizing their way of feeling, thinking, processing information, perceiving
the world and facing tasks. Equipped with styles individuals consciously use
certain methods, called strategies, to approach various problems?.

Both psychologists and educators have identified long lists of learning styles.
Not many of them, however, have received attention of SLA researchers. Among
those considered as significant for a foreign language teaching-learning process
one may find dimensions of left-and right-brain functioning, ambiguity tolerance,
reflectivity / impulsivity, visual / auditory styles and the variable on which the
most research has been performed, namely field dependence (FD) / field inde-
pendence (FI).

2. The dimension of field dependence / field independence

Field dependence (FD) / field independence (FI) dimension derives from the
work of Witkin, Oltman, Raskin, and Karp [1971]. They provide the following
description of the construct, which has been adopted for the purpose of this paper
as a working definition.

In a field dependent mode of perceiving, perception is strongly domi-
nated by the overall organization of the surrounding field, and parts of the
field are experienced as ‘fused’ In a field independent mode of perceiving,
parts of the field are experienced as discrete from organized ground (...).
‘Field dependent’ and ‘field independent; like the designations of ‘tall’ and
‘short’ are relative’.

The FD / FI dichotomy concerns an individual’s capacity to separate particu-
lar figures from the background. It is assessed by the Group Embedded Figures
Test (GEFT), developed by Witkin et al. GEFT is a perceptual psychological test,
in which a subject’s task is to locate a previously seen simple figure within a larger
complex figure. A field independent person is more successful in the task than
a field dependent one. The former is able to focus on relevant details and ignore
confusing information in the context. A field dependent person proves to be largely

2 J. D. Brown, Principles and practices in second language teaching and learning, Rowley, Mass 1987,
p. 103.

3 H. Witkin, P. Oltman, E. Raskin, S. Karp, A Manual for The Group Embedded Figures Tes,. Palo Alto,
California 1971, p. 12.
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influenced by the context of surroundings. The conflicting patterns distract him /
her from identifying the given figure.

Learners vary in the extent they lean towards field dependence / field inde-
pendence. Their cognitive abilities make them less or more successful in different
learning and social skills. A field independent learner prefers to work independ-
ently and is skilful at analytical thinking. S/he is intrinsically motivated and unre-
sponsive to social environment. A field dependent student, on the other hand, is
extrinsically motivated and has social skills highly developed. S/he likes working
in a peer group and needs much more attention from the teacher than a field
independent learner. The principal characteristics of field dependent and field
independent learners are compared in Table 1.

Table 1. Principal characteristics of a field dependent and a field independent
cognitive style [Ellis, 1985; based on Hawkey, 1982]*

Field dependence Field independence
1 Personal orientation I Impersonal orientation
i.e., reliance on external frame of reference | i.e., reliance on internal frame of reference
in processing information in processing information
2 Holistic 2 Analytic
i.e., perceives a field as a whole; parts are i.e., perceives a field in terms of its
fused with background component parts; parts are distinguished
from background
3 Dependent 3 Independent
i.e., the self-view is derived from others i.e., sense of separate identity
4 Socially sensitive 4 Not so socially aware
i.e., greater skill in interpersonal / social i.e., less skilled in interpersonal / social
relationships relationships

Field dependence / field independence has been hypothesized to be an
important variable in second language acquisition (SLA). However, interpreta-
tions of empirical research on the role of FD / FI construct vary. Stansfield and
Hansen (1983)° found positive, though modest correlations between GEFT scores
and measures of foreign language proficiency. Hansen® confirmed a significant

4 R Ellis, Understanding Second Language Acquisition, Oxford 1985, p. 115.

5 C. Stansfield, J. Hansen, Field Dependence - Independence as a Variable in Second Language Cloze
Test Performance, “TESOL Quarterly” 1983, 17 (1), p. 29-38.

6 L. Hansen, Field Dependence — Independence and Language Testing: Evidence from Six Pacific Island
Cultures, “TESOL Quarterly” 1984, 18 (2), p. 311-324.
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relationship between FI and cloze test performance. Jamieson’, who conducted
a study on a sample of adult L2 English learners, concluded that FD / FI was not
predictive of L2 improvement over the course of a semester. Elliot®, who aimed
at investigating a relationship between FI and improvement in L2 pronunciation,
found FI as a significant predictor of pronunciation accuracy at the beginning of
a semester. However, the differences in pronunciation ability related to FI were
neutralized during the course of a semester. Finally, Salmani-Nodoushan® stated
that FD / FI may be regarded as a significant source of variance in L2 communica-
tive tests.

This paper reexamines the construct of field dependence (FD)/ field inde-
pendence (FI) and clarifies its role in second language acquisition. Below the
reader will find a description of the conducted study, followed by the analyses of
data gathered and conclusions.

3. Research design

The empirical study described in this paper was conducted in accordance
with SLA methodology. Viewed from different perspectives, it may be classified in
a number of ways. As it derives from primary sources of information it has been
treated as a primary research. It is a quantitative study because it has been de-
signed to test hypotheses through the use of objective instruments and appropri-
ate statistical analyses. Finally, in the light of the approach proposed by Seliger and
Shohamy, this study can be defined as a correlational research, as it examines the
interaction between two variables at the same time.

3.1. Research questions and hypotheses

A thorough analysis of the former studies described in literature was the basis
for the formulation of research questions and for the generation of hypotheses.
The research questions are as follows:

1. Is there any relationship between the cognitive style of FD / FI and the

results of Use of English tests?

7 J.Jamieson, The Cognitive Styles of Reflection / Impulsivity and Field Independence / Dependence and
ESL Success, “The Modern Language Journal” 1992, 76, p. 491-501.

8 A.R. Elliot, Foreign Language Phonology: Field Independence, Attitude, and the Success of Formal
Instruction in Spanish Pronunciation, “The Modern Language Journal” 1995, 79, p. 530-543.

9 M. A. Salmani-Nodoushan, Field Dependence / Independence and Iranian EFL Learner’s Performance
on Communicative Tests, Tehran, 2002.

10 W. Seliger, E. Shohamy, Second Language Research Methods, Oxford 1989.
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2. If there exists a relationship between FD / FI and the results of Use of
English tests, what is its nature (strength and direction)?

3. Isthe FD/ FI dimension related to the age of the subjects?

4. Is the FD / FI dimension related to the sex of the subjects?

On the basis of the above questions two main hypotheses of the study were
advanced, the null one (which the researcher hopes to reject on the basis of the
outcomes obtained from the study) and the alternative one (which the researcher
will accept when evidence exists to establish its truth).

- H_ There is no relationship between FD / FI & results of Use of English

tests

- H, There is a relationship between FD / FI & results of Use of English

tests

3.2. Sampling procedure

The entire population of this study numbers 6100 subjects and is composed
of students attending lower secondary and secondary schools in the city of Kielce.
Study participants were selected from the population through a two-stage cluster
sampling procedure. In the first stage two schools were sampled, one lower sec-
ondary school and one secondary school. They were defined as primary sampling
units. In the second stage secondary sampling units, i.e. school classes, were ran-
domly chosen from the primary sampling units. This led to the final sample of 116
subjects (58 girls and 58 boys), enrolled in four classes, two gathering 14-year-olds
and two comprising 19-year-olds.

Every attempt has been made to ensure that the sampling procedure and
statistical analyses should yield reliable research results and generalizations. The
selected classes were treated as an initial sample until it was statistically checked
whether the sample was numerous enough so that it could be a representative of
a given population. The following formula, adopted from Mynarski [1995]"!, was
used to determine the representativeness of the initial sample.

If the number of selected clusters is bigger or
K &8
k= T +1 equal to k, the sample is a representative one.
14—
9s8

It has been calculated that for Group A k equals 1.14, whereas for Group
B it equals 1.98. Taking into account the fact that from both age groups two classes

11 S. Mynarski, Badania rynkowe w warunkach konkurencji, Krakow 1995.
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were selected, it can be stated that the sample is a representative of a given popula-
tion.

3.3. Instruments

3.3.1. Data collection instruments

3.3.1.1. Evaluation of field dependence / field independence

The Group Embedded Figures Test Booklet'? was used to evaluate cognitive
style of field dependence / field independence. The test is produced for a group
administration. The subjects’ task is to locate simple figures within 25 complex
ones within 20 minutes time limit. The final score is the total number of simple
figures that are correctly located.

3.3.1.2. Evaluation of English structures acquisition

English achievement was measured by means of two Use of English tests.
The group of 14 year-olds were given a test on a pre-intermediate level, whereas
19-year-olds took a test on an upper-intermediate level. Both groups were given
45 minutes to fill in the test.

3.3.2.Instruments for statistical analysis of data gathered

For the analysis of data gathered and the evaluation of relationships between
variables various statistical measures were used. The chi-square test was chosen for
the verification of research questions and the advanced hypotheses. The strength
of the interaction between the variables was estimated with Cramer V coefficient,
coefficient of correlation r and Czuprow t coefficient.

4. Findings

Findings of this study are presented in the following order:

- therelationship between an independent variable and moderator variables
(i.e., GEFT results according to age and sex; see: 4.1.),

- therelationship between a dependent variable and an independent variable
(i.e., correlation between Use of English Test results and GEFT results; see:
4.2.),

- statistical analyses of data gathered (see: 4.3.).

12 H. Witkin, P. Oltman, E. Raskin, S. Karp, GEFT Test Booklet, 1971, 2003.
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4.1. The results of GEFT according to age and sex of the subjects

Figure 1 presents the percentage number of field dependent and field inde-
pendent boys and girls in two age groups: 14-year-olds (group A) and 19-year-
olds (group B). Even a cursory analysis of the figure allows the researcher to state
that the level of subjects’ field independence increases with age. Thus the older a
learner is, the more field independent s/he proves to be.

Fig.1 The percentage number of FD / FI students according to age and sex.
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The GEFT scores were also examined with respect to the moderator variable
of sex. In the younger group boys constitute a bigger percentage number of FD
subjects than girls. However, these proportions change along with age. In group B
among the FD study participants there are more girls than boys.

4.2. The correlation between GEFT results and Use of English
test results

The following scatter diagrams (Figure 3 and Figure 4) present the results that
participants of both age groups achieved from Use of English Tests and GEFT. The
purpose of such diagrams is to establish whether or not a relationship between
two variables exists. With this end in view, the pattern of dots, which show the
value of both variables, is carefully examined.

It may be observed that dots on both scatter diagrams slope upward to the
right. Therefore, the more points subjects scored from GEFT, the more they scored
from Use of English. It leads to the conclusion that in both age groups GEFT
results and Use of English test results are correlated. The relationship is positive
and direct as one set of data increases at the same time as the other.

This graphic expression of the relationship between variables is only partly
gratifying. It leaves unanswered some questions that can be dealt with by means
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Fig.2 Correlation between GEFT & Use of Fig.3 Correlation between GEFT & Use of

English test results (Group A). English test results (Group B).
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of statistical procedures. The outcomes of chosen tests and values of coefficients
will indicate the strength of correlation and will ensure the credibility and validity
of study results.

4.3. Verification of the advanced hypotheses through statistical
procedures

The calculations were carried out separately for each research question. Their
results are as follows.

Research question no.1: Is there any relationship between the cognitive style of
FD / FI and the results of Use of English tests?

H, There is no relationship between FD / FI & results of Use of English tests
H, There is a relationship between FD / FI & results of Use of English tests

The hypothesis was verified for both age groups with the use of the chi-square
test and Cramer V coefficient. On the basis of data gathered it was calculated that
for 14-year-olds x> equals 72.97, whereas for 19-year-olds it equals 74.17. The
value of x> , which comes from the percentiles of chi-square distribution, equals
21.026. As in both age groups x* > x°_ , H is rejected. Therefore, it has been proved
that there exists a relationship between FD / FI and Use of English Test results.

Research question no. 2: If there exists a relationship between FD / FI and the
results of Use of English tests, what is its nature (strength and direction)?

To estimate the strength of this relationship the value of Cramer V coeffi-
cient was calculated. For the 14-year-olds V= 0.64, whereas for the 19-year-olds
V=0.66. As the value of Cramer V coefficient may vary from 0.0 to 1.0 it should be
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noticed that the relationship between the variables is a strong one (V=0.64; 0.66).

With the help of the values of covariance and standard deviations used in
this study it was calculated that for Group A the coefficient of correlation r equals
0.74 and for Group B it equals 0.84. The conclusion is that correlation between
the variables is strong (stronger in Group B) and directly proportional. The more
subjects score in GEFT, the more they score in Use of English Test.

Table 2 gathers final calculations for both age groups as far as the relationship
between dependent and independent variables of this study is concerned.

Table 2. Final calculations for research question no. 2

GEFT X \%4 r C

Group A 72.97 0.64 0.74 17.31

Group B 74.17 0.65 0.84 34.21
X', =21.026

Research question no. 3: Is field dependence / field independence related to
age?

H, FD/ Fl is not related to age

H, FD/ Fl is related to age

The outcomes of calculations for this research question are presented in Table

3.
Table 3. Final calculations for research question no. 3.
GEFT X 14 »
Age 7.88 0.37 0.20
X', =7.815

As x* > x> H, is rejected and the alternative hypothesis is accepted. FD / FI is
related to age, though the relationship is not a strong one, as V equals 0.37 and the
value of Czuprow t coefficient equals only 0.20.

Research question no. 4: Is field dependence / field independence related to
sex?

H, FD/ Fl is not related to sex

H, FD/ Fl is related to sex

The outcomes of the analyses for both age groups appear in Table 4.
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Table 4. Final calculations for research question no. 4.

GEFT X \% txy
Sex group A 8.02 0.54 0.28
Sex group B 1.07

qu =7.815

Only in Group A x> > x*.. Therefore, FD / FI is related to the sex variable in
the group of 14-year-olds. For the 19-year-olds the null hypothesis has not been
rejected.

5. Conclusions

Taking into account the outcomes obtained from the study and the results of

statistical procedures, the following conclusions may be drawn:

1. There exists a relationship between field dependence (FD) / field inde-
pendence (FI) and the results of Use of English tests.

2. It has been proved that the relationship in both age groups is high posi-
tive and directly proportional. The more field independent the subjects
are, the better their results from Use of English tests are.

3. The values of statistical coefficients prove that the relationship between
the variables is stronger in the group of older participants (Group B).

4. Field dependence / field independence construct is related to the mo-
derator variable of age.

5. Sex as a moderator variable influences field dependence / field indepen-
dence of the subjects only in the younger group (Group A).

The results of this research extend the view offered by the preceding studies
about the relationship between field dependence / field independence and second
language acquisition. The conclusions presented above may serve as the source
of further implications for the EFL classroom teaching-learning process. Being
aware of the learners’ cognitive style and keeping in mind the principal charac-
teristics of field dependence (FD) / field independence (FI), teachers may become
more skillful in organizing classroom activities and making their teaching process
more effective.
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O CZYM STUDENT PAMIETAC POWINIEN.
UWAGI PRAKTYCZNE

SUMMARY

What students need to remember. Practical remarks

The main purpose of this article is the presentation of practical remarks for young teachers
and students - prospective teachers. The author of the paper recommends: to speak a foreign
language during a lesson, to attach importance to calligraphic, to remember that the lesson is
not the lecture, to develope language efficiently skills, to use visual educational equipment, to
write lesson syllabi, to praise pupils, to treat pupils’ mistakes as an inseparable part of speaking
and writing. All remarks are the result of many year’ observations of pedagogical practice in
schools.

PE3IOME

O yem CTyAEeHTY Haf0 NOMHUTL. NpakTnueckue peKkomeHgaumum

B HacToALeN cTaTbe aBTOP NPVBOAUT MPaKTUUYECK/E 3aMeYaHNA HAaUVHAOLWMM yUUTENAM
U CTy#eHTaM, MOAroTaBMMBAWMUMCA K YUUTENbCKON CreumanbHOCTM. ABTOP pekoMeHAayeT:
rOBOPUTb Ha MHOCTPAHHOM fA3blke, OOpallaTb BHUMAHWE Ha Kannurpaduio, MOMHUTb YTO
YPOK — He nekuua, a ownbKa yuyeHnKa — HeoTbemsieMasa YacTb rOBOPEHNA U MUCbMEHHON
peuu, YETKO pa3BKBaTb BCE BWAbl PeUEBON OeATENbHOCTY, NCMOMb30BaTh HAMMALHOCTb, He
aneTb MOXBasbl, COCTaBNATb KOHCMEKTbl YPOKOB. Bce 3ameyaHua ABRATCA pe3ynbraToM
MHOrofeTHVX HabnoaeHNI 3a NeAarorMyeckMm NPaKTUKamu.
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Profesjonalne ksztalcenie nauczycieli jezykéw obcych jest kwestia kluczo-
wa dla wysokiej jakosci nauczania jezykow i osiggniecia przez ucznia sukcesu.
Programy nauczania i struktura szkolenia nauczycieli musza by¢ dostosowane
do zmieniajacych sie wymagan, jakie stawia si¢ uczniom i studentom w zakresie
umiejetnosci jezykowych.

Ksztalcenie nauczycieli jezykéw obcych odbywa sie na uniwersytetach lub
w nauczycielskich kolegiach jezykowych. Na Uniwersytecie w Bialymstoku (kieru-
nek filologia rosyjska oraz filologia rosyjska z jezykiem angielskim) studenci moga
otrzymac uprawnienia do nauczania jezyka rosyjskiego po realizacji programu
nauczania zgodnego z wytycznymi MEN. Uzyskanie nauczycielskich uprawnien
zawodowych jest dodatkowa specjalizacja. Podjecie jej przez studentow jest do-
browolne. Po ukonczeniu pelnego cyklu ksztalcenia uczestnik otrzymuje swia-
dectwo uzyskania przygotowania pedagogicznego. Program obejmuje komplek-
sowe ksztalcenie w zakresie czterech blokéw: 1) psychologiczno-pedagogicznego
(w wymiarze 150 godzin); 2) dydaktyki szczegétowej (120 godzin); 3) przed-
mioty uzupelniajace (60 godzin); 4) ciagle praktyki pedagogiczne (150 godzin).
W ramach dydaktyki szczegdtowej realizowana jest metodyka nauczania jezykow
obcych (wyklady i ¢wiczenia) oraz $rodroczne praktyki pedagogiczne w szkole
podstawowej, gimnazjum oraz szkole $redniej. Na praktyki §rédroczne uczesz-
cza grupa ¢wiczeniowa z opiekunem metodycznym z ramienia uczelni. Studenci
obserwuja lekcje prowadzone przez nauczyciela. Po otrzymaniu tematu (tydzien
przed prowadzong lekcja) i ewentualnych wskazéwek od nauczyciela, praktykanci
przygotowuja si¢ i prowadzg lekcje. Pozostala cze$¢ grupy wraz z metodykiem -
pracownikiem uczelni obserwuja lekcje, a nastepnie szczegétowo omawiaja.

Nalezy zgodzi¢ si¢ z pogladem wyrazonym przez E. Zawadzka, ze nauczy-
ciel powinien ,,obok okreslonej wiedzy zdoby¢ umiejetnos¢ tworczego myslenia,
analizy faktow, wyciaggania wnioskéw”!. Wazne jest tez stwierdzenie L. Aleksan-
drowicz-Pedich, ze ,,nawet najlepszy nauczyciel nie moze by¢ wzorem do powiela-
nia, albowiem styl nauczania jest zawsze zwigzany z osobowoscig™. Jednak dobre
wzorce warto powiela¢, a konstruktywna krytyka i cenna uwaga moga wzbogaci¢
warsztat pracy mlodego nauczyciela.

Przedstawione ponizej zalecenia sg wynikiem wieloletnich obserwacji lekeji
prowadzonych przez studentéw w czasie odbywanych praktyk $rédrocznych

1 E. Zawadzka, Problemy i paradoksy ksztatcenia nauczycieli na studiach filologii, (w:) Problemy przy-
gotowania do zawodu przyszlych nauczycieli jezykéw obcych w toku ksztalcenia na poziomie akade-
mickim, E. Zawadzka (red.), Krakow 1990, s. 8.

2 L. Aleksandrowicz-Pedich, Literatura amerykatiska w ksztatceniu nauczycieli jezyka angielskiego,
Biatystok 2003, s. 20.
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i dotycza tylko tych obszaréw w obrebie ktérych praktykanci popelniali najwie-
cej bledow, ktore miaty wplyw na jakos¢ przeprowadzonych zaje¢. Wybor jest
réwniez oparty na notatkach dotyczacych zachowan lekcyjnych praktykantow,
a takze wielu stuzbowych i nieformalnych rozmowach z nauczycielami. Wszystkie
uwagi majg charakter uniwersalny i z powodzeniem moga by¢ stosowane przez
praktykantow i nauczycieli innych jezykéw obcych, a wérdd nich mozna wymie-
ni¢ nastepujace:

1. Nie naduzywaj jezyka ojczystego

Studenci oraz mlodzi nauczyciele zbyt czgsto moéwiag po polsku na lekcjach
jezyka rosyjskiego. Naduzywane s3 tez ¢wiczenia typu ,,przettumacz”. Ma to swoje
konsekwencje: uczen nie rozwija sprawnosci rozumienia ze stuchu oraz méwienia,
nie trenuje domystu jezykowego i nie otrzymuje wzorca wypowiedzi. Dostowne
ttumaczenie z jezyka ojczystego prowadzi do licznych bledéw interferencyjnych.
Niestety, zdarza sig, iz nauczyciele-opiekunowie praktyk uprzedzaja studentow,
aby mowili po polski, poniewaz uczniowie ich nie zrozumieja.

2. Dbaj o kaligrafie

Studenci na lekcji jezyka rosyjskiego powinni bardziej dba¢ o kaligrafie
i swoja i uczniéw. Poprawno$¢ zapisu implikuje czytelnie zrobiong notatke, moz-
liwos¢ powtdrzenia materiatu leksykalno-gramatycznego w domu (w przypadku
mlodszych dzieci czesto przy pomocy rodzicow), a takze poszerza zakres stow-
nictwa. Niestety grzesza w tym wzgledzie nie tylko rusycysci, ale tez anglisci.
Z obserwacji wynika, ze w mlodszych klasach szkoly podstawowej, nauczyciele
jezyka angielskiego na tablicy pisza niestarannie, nie zachowujg zasad poprawnej
pisowni, wprowadzanych na lekcjach w klasach I-II1. Dzieci odwzorowuja z tablicy
dokladnie tak jak widza, ale nie potrafig powiedzie¢ co zapisali. Praktykanci oraz
mlodzi nauczyciele bez zastrzezen powinni zaakceptowac konstatacje, ze ,nauka
czytania i pisania zaczyna si¢ od poznania konwencji graficznej, a wigc wymaga
znajomosci liter™.

3 E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i pisania po polsku, Bialystok
2006, s. 50.
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3. Pamietaj, ze lekcja to nie wyklad

Praktykanci, a czesto tez nauczyciele oczekuja na lekcji odpowiedniej dyscy-
pliny. Ta odpowiednia dyscyplina to, jak okreslaja studenci, cisza, a dobry nauczy-
ciel, to taki, ktérego uczniowie stuchaja. Niestety kompetencja komunikacyjna
nie jest rozwijana na lekcji jezyka obcego jesli uczniowie nie moéwia. Pamietaj-
my tez, ze dobrzy uczniowie uczg si¢ na rézne sposoby, aktywnie podchodza do
nauki, nie siedzg biernie. Czgsto zadaja pytania tak nauczycielowi jak i kolegom
(lubig przedyskutowac problem). Nie ograniczajmy ucznidéw. Zadanie wlasciwego
pytania wymaga od uczniéw intensywniejszego myslenia niz udzielenie wlasciwej
odpowiedzi. Dobry nauczyciel prowokuje do my$lenia i podsuwa wazne problemy
do rozwigzania. Aktywna praca na lekcji wyklucza wiec cisze.

4. Zapowiedz temat lekcji

Ten poczatek lekcji ma wprowadzi¢ grupe miodych ludzi w atmosfere roz-
budzenia zainteresowania tematem lekcji. Nauka jest skuteczna wdéwczas, gdy
uczen uczy si¢ tego co uwaza za wazne. Jeszcze lepiej przedyskutowac z mtodzieza
korzysci ptynace z uczenia si¢ jezyka obcego i negatywne skutki wynikajace z jego
nieznajomosci. W tym celu mozna wykorzysta¢ metode burzy mozgow.

5. Bledy uczniow traktuj jako naturalne zjawisko, nad ktorym
nalezy pracowac

Zachecanie uczniow do wypowiadania si¢ jest podstawa skutecznosci
rozwijania sprawnos$ci modwienia. Rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej
towarzyszy naturalne zjawisko popelniania bledéw przez uczniow. Ktos kiedys
powiedzial, ze czlowiek, ktory nie robi bledéw, zwykle nie robi nic. Raczej
o$mielaj ucznidéw, zwracaj uwage na to co ciekawe i dobre w ich wypowiedzi.
»Poprawa bledow jest oczywiscie istotna, mozemy si¢ nig jednak zaja¢ dopiero
wtedy, gdy wiemy, ze przyniesie nam ona rozwdj poprawnosci wypowiedzi’*.
Wazne jest to jak reagujemy na bledy. ,, Krytyczny, oceniajacy sposob stuchania,
ukierunkowany na wytkniecie btedéw i zakonczony negatywnym komentarzem
lub wystawieniem zlego stopnia jest droga do zabicia motywacji i zniechecenia
uczniéw do wypowiadania si¢”®. Nalezy jednak podkresli¢, ze podczas spraw-

4 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykoéw obcych, Warszawa 2001, s. 176.
5 Ibidem,s. 175.
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dzania wiedzy i umiejetnosci (prace domowe, sprawdziany itp.) uczen powinien
wiedzie¢ jaki blad popelnit.

Czegsto zdarza sie, ze praktykant poprawia na tablicy blad ucznia. Notatke
nalezy poprawi¢ nie tylko na tablicy, ale tez w zeszytach. A jeszcze lepiej, jesli
zrobi to uczen, ktéry blad popelnil. Moze to by¢ dobry moment na wdrazanie
do korzystania ze stownikéw. Jest to niezbedny element w uczeniu sie jezykow
obcych. Warto nadmieni¢, ze cechg charakteryzujaca dobra klase jest postrze-
ganie bledow jako sygnaldéw, a madry nauczyciel zacheca do ich analizowania
i wyciagania wnioskow.

6. Prace domowa zadaj przed dzwonkiem

Pospieszne objasnianie przez nauczyciela pracy domowej lub szybkie kon-
czenie tematu lekcji po dzwonku nie sprzyja zapamietaniu i pozytywnym efektom
uczenia si¢. Dzwonek oznacza dla uczniéw koniec lekeji i odprezenie.

7. Czesto chwal uczniow

Pochwata to nic innego jak m oty wa cja. Ta za§ ,wzmacnia przyjmowanie
nowych informacji, a ich przezywanie pobudza i nasila uwage, co w konsekwencji
przyczynia si¢ do lepszej i skuteczniejszej pracy i trwalszego zapamietywania™®.
Pochwala i nagroda to takze akceptacja pracy ucznia przez nauczyciela. Wiara
pokladana w mlodego czlowieka daje mu wiare w samego siebie. Zauwazaj i cen
kazdy najmniejszy sukces ucznia. Chodzi tu o pozytywne nastawienie do nauki
nie tylko ucznia, ale tez pozytywne nastawienie nauczyciela do ucznia i naucza-
nia. Motywuj do uczenia sig, dajac przyklad. Nauczaj radosnie, entuzjastycznie

iz pasja.

8. Zajmij odpowiednie miejsce w klasie

Nie podchodzimy do ucznia kiedy ten odpowiada. Mozna, a nawet powinno
porusza¢ sie wolno przed uczniami, migdzy tawkami, co stwarza wrazenie bli-
skiego kontaktu z grupa. Nauczyciel pracuje z calg klasa, a nie z jednym uczniem.
Wypowiedzi poszczegolnych osdb powinny by¢ styszane przez calg klase. Wspot-
praca stymuluje myslenie i aktywizuje wszystkich uczacych sie. Miejsce, jakie
zajmuje nauczyciel podczas lekeji oraz kontakt wzrokowy wplywa na utrzymanie

6 . Brzezinski, Nauczanie jezykéw obcych dzieci, Warszawa 1987, s. 102.
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dyscypliny i uwagi ucznidw, a co za tym idzie - szybkiego i skutecznego oddzia-
tywania na nich.

9. Pisz konspekty

Praktykanci, ale tez mlodzi nauczyciele zapominaja, ze dobrze zaplanowa-
na lekeja, a co za tym idzie - rzetelnie napisany konspekt, jest pomoca dla nich
samych. W kazdym momencie mozna do niego zajrze¢ i upewnic si¢ czy praca
idzie w dobrym kierunku. Jest to tez wazny dokument dla nauczyciela-opiekuna.
Konspekt powinien by¢ sprawdzony przynajmniej dzien przed lekcja. Nauczy-
ciel ma pewnos¢, ze praktykant jest dobrze przygotowany. Waznym elementem
konspektoéw (oprocz oczywiscie celow, tresci, ¢wiczen itp.) jest plan alternatywny.
»Plan alternatywny to pomysl na innego rodzaju dziatanie, jesli dzialanie przez
nas zaplanowane zawiedzie lub okaze si¢ niewystarczajace™. Praktykant nie ma
jeszcze wyczucia czasu i zdarza sie, ze lekcja konczy si¢ na dtugo przed dzwonkiem.
W takiej sytuacji warto mie¢ zaplanowane dodatkowe ¢wiczenia, np. wiersze,
krzyzowki, rebusy, gry jezykowe itp.

10. Sprawnie rozwijaj sprawnosci jezykowe

Przypomnijmy kolejno$¢ rozwijania czterech sprawnosci jezykowych: stu-
chanie, moéwienie, czytanie i pisanie. Rozwijajac pierwsza i trzecia sprawnosc¢
warto pamieta¢ o ¢wiczeniach poprzedzajacych stuchanie i czytanie. Jest to wazny
element lekcji, poniewaz celem jego jest zogniskowanie uwagi uczniéw wokot
tematyki tekstu, przypomnienie znanych elementéw jezyka zwigzanych z ta tema-
tyka oraz wprowadzenie nowej leksyki i struktur gramatycznych niezbednych do
zrozumienia tekstu. Nalezy odrézni¢ czytanie od stuchania. Rozwijanie sprawno-
$ci rozumienia ze stuchu powinno odbywac si¢ przy zamknietych podrecznikach,
tj. bez sledzenia wzrokiem stuchanego tekstu.

11. Zadbaj o dodatkowe materialy dydaktyczne

Dodatkowe materiaty sa przez studentéw opracowywane i dostosowywane do
potrzeb i poziomu uczniéw. Chodzi jednak o to, aby byly wykonane estetycznie,
zawieraly jednoznaczne tresci i posiadaly taki format, aby byly widzialne przez

7 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2001, s. 53.
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wszystkich uczniow. Nalezy podkresli¢, ze udzial obrazu w przekazywaniu tresci
werbalnych ma duze znaczenie dla organizacji odpowiednich procedur glottody-
daktycznych pozwalajacych na ksztaltowanie sprawnosci jezykowych w réznych
grupach wiekowych. Mam tu na mysli nie tylko dzieci, ale tez mlodziez i osoby
doroste. Pomoce wizualne musza by¢ oczywiscie dostosowane do wieku uczniéw
i jesli sg przez nich akceptowane powinny by¢ wykorzystywane na lekeji jezykow
obcych.

Oczywiscie nalezy wymieni¢ tez inne $rodki, ktére przyczyniaja sie do sku-
teczniejszego przygotowania studentéw do zawodu nauczyciela. Wedtug prze-
prowadzonych badan® sg to: dobra znajomo$¢ jezyka obcego i kultury kraju do-
celowego, rozwinigta kompetencja psychologiczna oraz metodyczna, uczciwos¢
w osigganiu skuteczno$ci zawodowej, posiadanie takich cech jak sprawiedliwos¢,
obiektywnos¢ i prawda.

Lingwisci i glottodydaktycy wymieniaja wiele czynnikow, ktére determinuja
jakos$¢ i efektywnos¢ nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Nie ma watpliwosci,
ze lekcje prowadzone przez nauczyciela powinny by¢ starannie przygotowane,
przemyslane i urozmaicone. ,,Czynni nauczyciele powinni permanentnie doko-
nywa¢ renowacji wlasnej wiedzy i doskonali¢ umiejetnosci pedagogiczne, pod-
noszac swe kwalifikacje zawodowe poprzez studiowanie najnowszej literatury
jezykoznawczej i metodycznej, stosowanie najskuteczniejszych metod i technik,
wprowadzajac innowacyjne eksperymenty w zakresie nauczania jezykow™.

Mam nadzieje, Ze powyzsze uwagi moga uczyni¢ mlodych nauczycieli jezykow
obcych lub kandydatéw do tego zawodu skuteczniejszymi.
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OD CECHY DYSTYNKTYWNE]J DO DEFINICJI REALNE]J
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SUMMARY

From distinctive feature to real definition - registration of concepts

Composing of definition of any notion from our society should started from designate
individual distinctive features. Every people was percepted whole world individually and expli-
cated unique idiolect. Relevant with that were changes in local and global language system.

So, precise denomination the place of any notion in terminological system (of any lan-
guage for special purposes) should be possible with adequate definition. This paper feature
answers the question, how to create an optimal definition and how to control eliminate stilistic
and significative mistakes.

PE3IOME

Ot guddepeHumanbHOro NpusHaKa no peasbHyo gebuHULnIO
— perncrpaums NoOHATUN

Co3spaHue feduHmumMmn Moboro NoHATAA oblero AnA AaHHOrO OBLUECTBA HaYMHaeTCA
C onpepfeneHnAa VHAVBULAYaNbHbIX U COOTBETCTBYIOLWNX AndpdepeHLmanbHbIX MPU3HaKoB.
KaXkgbll yenioBeK MPUHUMAET OKPYKalowWwnin MUP WHAMBMAYaANbHO, @ C 3TUM CBA3aHO
MOCTOAHHOE pa3BUTUE N U3MEHEHUA B A3bIKOBOWN CUCTEME, KaK 1 B MECTHOM, Tak 1 MUPOBOM,
MHTepHaLMOHaIbHOM MacLuTabe.

M3 3Toro BbiTekaeT HEOOXOAUMOCTb TOUHOrO OMpeAeneHns mMecta AaHHOrO MOHATUA
B TEPMMHONOIMYECKON CUCTeMe, Hanp. MNpu MNOMOLYM COOTBETCTBEHHO MOCTPOEHHbIX
accoumaunii YETKO M TOYHO OMMCaHHbIX MPU NMOMOLLM AebUHULMN.
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B cratbe ykasaHbl MeToAbl CTPOeHMA AePUHULMM NYTEM «MOMELLEHMA» MOHATMA
B oyepefHbIX TPEX MOHATUIHBIX MPOCTPAHCTBAX, @ TakXe CMoCo6bl CTpoeHUa AeduHULUN
pa3HOro ypoBHSA TOYHOCTU.

Kpome Toro ykasaHo pasHble BMAbl OLIMOOK, BbICTYNAOLWMX B AEPUHULMAX.

Kazdy cztowiek indywidualnie postrzega otaczajaca rzeczywistos¢ i nabywa
wiedze jezykowa (idiolekt). Efektem sg réznorodne koncepty' opisujace napotka-
ne w zyciu obiekty materialne oraz wyksztalcone na podstawie myslenia zjawiska
abstrakcyjne. Aby ulatwi¢ wzajemne rozumienie si¢ ludzi na poziomie etnolektu,
a szczegdlnie technolektu prowadzone sg prace porzadkujace i definiujace pojecia
otaczajacej rzeczywistosci. Stad wyplywa wniosek iz tworzenie definicji kazdego
pojecia wspolnego danej spolecznosci rozpoczyna sie¢ od wyodrebnienia grupy
wlasciwych cech dystynktywnych. Kazdy osobnik percepuje otaczajacy $wiat in-
dywidualnie, z tym tez zwigzany jest staly rozwdj i przeksztalcanie jezyka zaréwno
na poziomie okreslonej spotecznosci lokalnej jak i na poziomie internacjonalizacji
terminologii specjalistycznej. Na poziomie etnolektu grupa jezykowa bez udziatu
procedur formalnych, a jedynie w oparciu o szeroko rozumiane do$wiadczenie,
wypracowuje okreslony zespot cech charakterystycznych dla danego obiektu ma-
terialnego lub abstraktu, znajdujac okreslenia na otaczajace elementy rzeczywi-
stoéci. Rejestracja tych zjawisk w stownikach stanowi probe odzwierciedlenia tej
pozajezykowej zdolnosci i ewentualnego uporzadkowania stylistycznego i grama-
tycznego powstalych okreslen. Nieco odmiennie prezentuje si¢ proces tworzenia
terminologii w jezykach okreslonych dziedzin. Bezsporne jest, iz jezyki specjali-
styczne z jednej strony opierajg si¢ na jezyku ogélnym danej spotecznosci, z drugiej
za$ podporzadkowuja si¢ tendencjom unifikacyjnym i normalizacyjnym, ale
nawet jesli internacjonalizm jest niewatpliwym zapozyczeniem, réwniez powstal

1 W aspekcie komunikacyjnym uzyte w artykule okreélenia rozumiane s3 nastepujgco: Stowo — znak
kodowy powstaly w danym jezyku, o dopuszczalnych wielu znaczeniach, nacechowany emocjo-
nalnie, mozliwie zwiezly i krétki w formie, ogdlnie zrozumialy, mogacy tworzy¢ wigksze formy
komunikacji, podlegajacy regutom gramatycznym danego jezyka. Termin - znak kodowy powstaty
(metoda adaptacji, zapozyczenia lub stworzenia) w danym jezyku, o znaczeniu dazacym do jedno-
znacznosci, mozliwie neutralny emocjonalnie, zwiezly i krétki w formie, nabierajacy (ilustrujacy,
kojarzacy, przekazujacy) charakterystycznych cech znaczeniowych w danej dziedzinie wiedzy,
posiadajacy zdolnos¢ tworzenia wigkszych form komunikacji i podlegajacy okreslonym regutom
gramatycznym. Koncept — abstrakcyjna jednostka myslenia, sktadajaca si¢ z czynnikow okresla-
jacych jego pelne wyobrazenie i znaczenie zaleznie od wewnetrznych asocjacji mentalnych czlo-
wieka. Cecha dystynktywna — abstrakcyjny pojedynczy element myslowy, sktadajacy sie na jedno
charakterystyczne wyobrazenie, mogacy posiada¢ funkcje znaczenia, emocji, rozumienia, sposobu
przetwarzania oraz faczenia z innymi wyobrazeniami.
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na bazie odpowiednio silnego cywilizacyjnie etnolektu. Sfowniki terminologiczne
jednak, oprocz funkgji rejestracyjnej, wychodzac naprzeciw wszelkim procesom
jezykowym majg za zadanie wprowadza¢ do ogdlnej swiadomosci uzytkownikow
jezyka uszczegdlowione parametry znaczeniowe kazdego pojecia’.

Oczywiscie sfownictwo specjalistyczne (JCS - jezyk dla celéw specjalistycz-
nych’) posiada wiele cech wspolnych ze stownictwem ogdélnym. W okreslonych
warunkach wzmaga sie wzajemne oddzialywanie, zwigzane ze zwigzkami inter-
dyscyplinarnymi, nowymi dyscyplinami naukowymi i innymi efektami dziatan
zawodowych ludzi. JCS ma taki sam rodowdd jak stownictwo ogélne i powstaje
w oparciu o prawa w nim panujace. Kazdy etnolekt wchlania duze ilo$ci termindw,
co jest spowodowane zaréwno postepem technicznym, jak i rozwojem szkolnictwa.
Roézne sg natomiast czynniki w strukturze gramatycznej i leksykalnej subjezykow
specjalistycznych i jezyka ogolnego. I chodzi w tym wypadku ,,nie tylko o terminy,
jako wyrazy lub polaczenia wyrazowe oznaczajace pojecia i obiekty danej dys-
cypliny a takze o funkcjonowanie wyrazéw nieterminologicznych w tekscie spe-
cjalistycznym™. Stownictwo specjalistyczne wykracza poza ramy jezyka ogélnego
gdyz posiada system terminologiczny o réznigcym sie zakresie, posiada wlasne
reguly wprowadzania jednostek terminologicznych do tekstu, a takze wystepuje
w przeciwienstwie do jezyka ogdlnego tylko w funkcji poznawczej, komunikatyw-
nej i instrumentalnej.

Wiasnie wspomniany aspekt komunikacyjny, stanowiacy wypadkowa kon-
taktow na linii etnolekt] - etnolekt2, oraz na linii jezyk ogdlny - jezyk specjalistycz-
ny, jest waznym ogniwem w procesie rozwoju jezyka (i terminologii). Poprzez
przekazywane i percepowane znaczenia (idio)lekty konkretnych oséb mogly
rozwija¢ si¢ i wytwarza¢ wspdlne formy porozumiewania sig, a co za tym idzie
wzmagaé calosciowy postep cywilizacyjny. Dalej, okreslona grupa, bazujac na
wlasnej wiedzy i zdobytych doswiadczeniach powinna by¢ w stanie wypracowac
jezykowy kompromis, dzigki ktéremu okreslonemu pojeciu zostaje przypisany
zestaw zasadniczych cech dystynktywnych, werbalizowanych nastepnie w defi-
nicji danego pojecia. Oczywiscie obieg percepowanych tresci na skutek postepu
cywilizacyjnego na linii idiolekt - etnolekt — technolekt powoduje koniecznos¢
stalego monitorowania sformalizowanej definicji danego pojecia.

Dazenie do ,rozumienia idealnego” spowodowalo powstanie branzowych
okreglen, a w konsekwencji terminéw na gruncie leksyki specjalistycznej oraz za-

2 Procesy te to: regulowanie, normalizacja, standaryzacja, unifikacja, porzadkowanie, harmonizacja,
kodyfikacja i reglamentacja, opisane szczegélowo np. w pracy J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne
podstawy terminologii, Warszawa 2001.

3 Ang. LSP - language for special purposes.

J. Lukszyn, Termin i system terminologiczny w Swietle praktyki terminograficznej, ,Jezyki specjalistyczne’,
t.1, Warszawa 2001, s. 9.
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wezeniu dopuszczalnych form gramatycznych. Wynika stad potrzeba jak najbar-
dziej $cistego okreslenia miejsca danego pojecia w systemie terminologicznym,
dokladnym zdefiniowaniu go, podaniu dopuszczalnych ekwiwalentéw, poje¢ nad-
rzednych i przyktadéw uzycia w odpowiednim kontekscie. Okreslenie szerszych
znaczeniowo wyrazen czy cech rézniacych dane pojecie od innych przysparza
czesto wiele trudnosci, ktdre wzmagaja si¢ przy rozdzielaniu zakreséw znaczenio-
wych znaczen jednego wyrazenia. W takim wypadku nalezy wyodrebni¢ wszelkie
cechy identyfikujace dane znaczenie, uwzgledniajac przy tym wymienione wcze-
$niej przestrzenie pojeciowe, w ktorych dane okreslenie ukaze swoje wewnetrzne
zrdznicowanie.

Rys. 1. Umiejscowienie obiektu, konceptu i pojecia w kontekscie opisu zjawisk.

OBIEKT

Procesy wnioskowania

Obszar relacji systemowych

_Zbior cech wspolnych

_Zbiér cech konceptu indywidualnego

Odpowiednio duzy procent komunikacji zawodowej nastepuje na pozio-
mie migedzynarodowym, co oznacza, ze uczestnicy komunikatu postuguja si¢ po
pierwsze réznymi rodzimymi jezykami, po drugie funkcjonuja w obrebie mniej
lub bardziej zbieznych konsytuacji i po trzecie ich technolekty, mimo iz dotycza
jednej dziedziny nauki i wychodza poza granice jezyka narodowego, réwniez po-
siadajg swoje odrebne cechy’.

W momencie zaistnienia komunikacji na poziomie zawodowym analiza
strony znaczeniowej i zbiezno$¢ rozumienia bedzie zaleze¢ od podobienstw cato-
sciowej konsytuacji, technolektow oraz w najwigkszym stopniu od biezacego kon-

5 Szczegodtowo problematyka ta zostala omowiona m.in. (w:) M. Neymann, L. Karpinski, S. Szadyko,
M. Zywot-Chabrzyk, Business communication czyli sztuka porozumiewania sig w biznesie, Warszawa
2008, 5.122 oraz L. Karpinski, Aby zrozumiec... — mechanizmy dyskursu specjalistycznego, ,,Linguodi-
dactica” 2005, t. X, s. 69-82; w oparciu o niepublikowang prace doktorska.
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tekstu. Przy zalozeniu, ze etnolekty uczestnikéw wymiany informacji (J1 i J2) sa
rézne, zbieznych elementéw mozna doszukiwac sie¢ w elementach technolektow
- internacjonalizmach, tj. wyrazach (zwiazkach frazeologicznych) wystepujacych
w wielu jezykach §wiata — najczesciej w postaci dostosowanej do wymowy, pisowni
i gramatyki kazdego z tych jezykow®. Natomiast terminy pochodzace z danego
jezyka ogolnego oraz jednostki jezykowe powstale na gruncie rodzimego rozwoju
moga w niewielkim stopniu odnajdywa¢ swoje ekwiwalenty w innym jezyku.
Schemat porozumienia na poziomie migdzynarodowym pokazano ponizej:

Rys. 2. Porozumienie zawodowe dwdch osob na poziomie miedzynarodowym.

.~ Konsytuacja -, .~ Konsytuacja™-._

Etnolekt

stownictwo konwencjonalne terminy pochodzenia etnolektainego

otoczenie kulturowe, konteksty terminy wynikajace z rozwoju wviedzy
wiedza konce doswiadczeni ieni

P F

slownictwo specjalistyczne terminy nomenklaturowe,
internacjonalizmy

Prosta recepta na wyodrebnienie indywidualnych konceptéw i cech dys-
tynktywnych oraz wskazanie tych parametréw, ktore sa dla wszystkich wspélne
i tworzg pojecie jest opisanie przez grupe ludzi swoich wyobrazen na temat do-
wolnego zjawiska, np.”

W grupie ludzi, opisujacych swoje skojarzenia na temat stowa ,,rura” wyod-
rebniono m.in.:

- obraz hydraulika z metalowg rurg do instalacji wodociagowej,

- obraz syfonu - plastikowej rury pod zlewem na $cieki,

- obraz wkopywanej w ziemi¢ na ulicy rury CO w otulinie izolacyjnej,

dodatkowo lekko podrdzewialej,

- obraz rury wydechowej samochodu,

- obraz skladowanych rur o $rednicy zblizonej do wzrostu czlowieka,

- obrazplastikowych szarych rur dobudowy pionéw $ciekowych, widzianych

w sklepie.

6 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s.71.

7 Niniejszy fragment zawarty jest w autorskim opracowaniu Zarys leksykografii terminologicznej,
Warszawa 2008, s. 300, oparty o ¢wiczenia przeprowadzane na zajeciach z leksykologii i leksykogra-
fii ze studentami.
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Z podanych przykladéw wynika iz cechy wspolne dla wszystkich wyobrazen
to:

- ksztalt (walcowaty) o okragtym przekroju,

- element pusty w $rodku,

- obiekt umozliwiajacy przemieszczanie wewnatrz cieczy i/lub gazow,

- element wykonany z materialu uniemozliwiajacego popekanie, rozszczel-

nienie itp.

Pozostale cechy, takie jak kolor, ksztalt (rura prosta lub powyginana), za-
stosowanie oraz konkretny material, z ktérego byta wykonana nie s3 cechami
niezbednymi do stworzenia podstawowej definicji odrézniajacej stowo rura od
innych stow.

Doswiadczenie takie mozna przeprowadzi¢ z dowolnym nomenem, nato-
miast inne wnioski nasung si¢ przy analizie tym sposobem terminu abstrakcyjne-
go. W powyzszym opisie pominieto inne znaczenia tego stowa.

Takie zestawienie ma na celu zebranie mozliwie jak najwiecej informacji
o zakresie znaczeniowym pola danego pojecia oraz zmian jego wielkosci przy
uzyciu podczas komunikacji réznych nosnikéw jezykowych. Przy tworzeniu od-
powiedniego typu definicji i pojawieniu si¢ wszelkich watpliwoéci powinno sig¢
wykorzysta¢ ponizszy model analizy co pozwoli wyodrebni¢ cechy réznicujace,
a wiec wplyna¢ pozytywnie na jakos$¢ opisu znaczeniowego pojecia.

Po teoretycznym okresleniu zakresu tematycznego tezaurusa oraz zgroma-
dzenia i usystematyzowania danych® mozna przystapi¢ do weryfikacji lub two-
rzenia opisow danego pojecia w zaleznosci od zamystu autora i proponowane;j
grupy adresatow. Stopien dokladnosci opisu konceptualnej struktury leksykonu
terminologicznego jest bezposrednio uzalezniony od rodzaju zastosowanych
w stowniku definicji. Okreslajac i precyzujac znaczenie danego wyrazu podej-
mujemy sie wytworzenia prawidtowych asocjacji u odbiorcy definicji. Aby takie
bezbledne skojarzenia wytworzy¢ nalezy rozwazy¢ wszelkie mozliwe sposoby
i okolicznosci wystepowania danego zjawiska (obiektu lub abstraktu), w czym
pomocne bedzie ,,umieszczenie” go w kolejnych przestrzeniach pojeciowych’.
Proponowane etapowe ,umieszczanie” definiowanego pojecia pozwoli okresli¢
elementy sktadowe koncowej definicji.

Przestrzen afektywna i otoczenie spoleczne to pierwszy szeroki kontekst,
w ktérym rozpatrujemy dane pojecie. W cytowanej literaturze za przyktad stuzy
noz stotowy, ktéry w kontekscie positku rodzinnego, zdarzen poprzedzajacych

8 Por.: L. Karpinski, Jednostki jezyka specjalistycznego w aspekcie statusu terminologicznego, (w:) ,Lin-
guodidactica’, t. XI, s. 63-74.

9 A. Kaufmann, M. Fustier, A. Drevet, Inwentyka. Metody poszukiwania twérczych rozwigzatn, Warszawa
1975, 5. 93-95.
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i nastepujacych po positku bedzie uzywany przez konkretne osoby, natomiast
zmieniajac kontekst na néz dla restauracji uzyskuje sie inne walory analizowane-
go pojecia.

Przestrzen funkcjonalna rozpatruje pojecie w kontekscie uzycia, funkeji
czy mozliwosci, jakie oferuje. ,W przypadku noza podstawowymi funkcjami sa:
kraja¢, nie by¢ niebezpiecznym (paradoks!), spelnia¢ role dekoracyjna, pasowac
do reszty otoczenia, by¢ tatwym do umycia, nie brudzi¢ obrusa, nie wymagac
utrzymywania (ostrzenia), by¢ trwalym itd”®. Oprécz tych wymagan nalezy
wspomnie¢ o innych funkcjach noza w szerszym ujeciu funkcjonalnym, m.in.:
obieranie owocéw, smarowanie, stukanie w stol, zdejmowanie kapsli z butelek,
$rubokret.

Przestrzen technologiczna ujmuje zjawisko z pozycji okreslenia jego ele-
mentéw skladowych, sposobu jego wykonania czy realizacji. ,,Pod wzgledem tech-
nologicznym néz charakteryzuja nastgpujace elementy: klinga, ostrze, trzonek,
ksztalt, material, barwa, sposob polaczenia klingi z trzonkiem™'.

W przypadku poczatkowych trudnosci z okresleniem danego zjawiska warto
sporzadzic trojetapowy szczegolowy opis przestrzeni pojeciowych z rozwazeniem
réznych kontekstow zastosowania, co w efekcie pozwoli uzyska¢ zbidr indywidu-
alnych cech, z ktérych mozna bedzie utworzy¢ okreslong definicje.

Definiowanie mozna okresli¢ jako zabieg, ktéry podejmuje sie w celu ustale-
nia znaczenia w okreslonym jezyku danego wyrazenia. Ma on stuzy¢:

1. wprowadzenia nowego jesli dane wyrazenie jezykowe nie nalezy do stow-

nika danego jezyka i chcemy je tam wprowadzié;

2. wprowadzeniu do stownictwa ogdélnego nowego znaczenia lub zmodyfi-

kowaniu dotychczasowego znaczenia danego wyrazenie jezykowego;

3. objasnieniu stosowania danego wyrazenia, jesli nalezy ono do stownic-

twa danego jezyka, ale nie znane jest w ogdle jego znaczenie.

4. objasnieniu znaczenia, tzn. wskazaniu zbioru desygnatéw tego pojecia

w celu uscislenia znaczenia lub wskazania nowych znaczen - dzialanie to
jest powigzane z procesami porzadkujacymi terminologie specjalistycz-
na.

W wyniku wspomnianego zabiegu powstaje opis o okreslonym ksztalcie,
w ktérym informuje si¢ o znaczeniu danego wyrazenia jezykowego droga wskaza-
nia innego wyrazenia przynalezacego do danego jezyka i posiadajacego w danym
jezyku to samo znaczenie, co wyrazenie, ktérego znaczenia poszukujemy. Warun-
kiem jest, aby w definiujagcym opisie wymieni¢ pojecie nadrzedne, ktdre jest juz
zdefiniowane i funkcjonuje w jezyku, a nastepnie podac istotng ceche (cechy),

10 Ibidem, s. 94.
11 Ibidem, s. 95.
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wlasciwa dla opisywanego pojecia, nie dotyczaca jednoczesnie innych pojec
mozliwie zawierajacych si¢ w znaczeniu pojecia nadrzednego'. ,,Forma definicji,
stopien ich rozbudowania, stopien ztozonosci (prostota) wchodzacych w ich sktad
elementéw stanowig przedmiot refleksji, dyskusji i kontrowersji.

Definicje zasadniczo sktadajg si¢ nastepujacych elementow:

- wyrazenia definiowanego, zwanego definiendum, ktérego typowa dwu-
czlonowa budowa sktada si¢ z pojecia nadrzednego znaczeniowo (genus
proximum) i u$ci$lenia w postaci przymiotnika lub rzeczownika w do-
pelniaczu (differentia specifica), stuzacego odroznieniu okreslenia od
innych, znajdujacych si¢ w tej samej rodzinie pojec,

- spojnika definicyjnego (definicyjnego znaku réwnosci), ktory moze by¢
wyrazony m.in. takimi zwrotami jak: ,,jest to”, ,,to tyle, co”, ,,znaczy tyle, co”
itp.),

- czlonu definiujagcego — wyrazenia definiujacego, zwanego definiensem,
przy pomocy ktérego definicja informuje o znaczeniu wyrazu
definiowanego.

Schematycznie budowa definicji przedstawia si¢ nastepujaco:

DEFINIENDUM DEFINIENS
czion definiowany spojnik definicyjny czton definiujacy
GENUS PROXIMUM
(+ DIFFERENTIA SPECIFICA)

Rys. 3. Elementy definicji.

Zadaniem definicji jest usprawnienie procesu nauczania i/lub, wzbogacania
indywidualnego zestawu poje¢ i usprawniania procesu tworzenia wypowiedzi na
poziomie jezyka ogdlnego i specjalistycznego. Przejawiac sie to bedzie wzboga-
ceniem stownika, skonkretyzowaniem poje¢ i uksztaltowaniem nacechowania
emocjonalnego na odpowiednim poziomie — w specjalistycznych systemach ter-
minologicznych najbardziej pozadana jest precyzja, a nacechowanie emocjonalne
powinno by¢ maksymalnie zredukowane. Przyktadowo w procesach ustawodaw-
czych formuluje si¢ definicje danego okreslenia jesli:

- dane okreslenie jest wieloznaczne;

- dane okredlenie jest nieostre, a jest pozadane ograniczenie jego nie-

ostrosci;

12 Por.: W. Nowicki, Podstawy terminologii, Wroclaw 1986, s. 75-76.
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- znaczenie danego okreslenia nie jest powszechnie zrozumiate;

- ze wzgledu na dziedzing regulowanych spraw istnieje potrzeba ustalenia
nowego znaczenia danego okreslenia (wg Rozporzadzenia Prezesa
Rady Ministréw z dnia 20 czerwca 2002 r. w sprawie ,,Zasad techniki
prawodawczej”).

Pod wzgledem budowy definicji i sposobu budowania wyobrazenia na temat
pojecia u odbiorcéw wyrdzniamy nastepujace typy definicji:

Definicja klasyczna, polegajaca na okresleniu pojecia przez wymienienie
cech identyfikujacych i réznigcych go od innych; budowana jest wedlug wyzej
przedstawionego schematu: definiendum jest to definiens;

Warunkiem poprawnosci definicji klasycznej jest po pierwsze zalozenie, iz
do definiensa nie mogg wchodzi¢ cechy przypadkowe, tj. takie, ktore przystuguja
nie kazdemu z desygnatéw definiendum (nie wyczerpuja jego denotacji), np. bycie
rzezbiarzem — Czlowiek jest to rzezbiarz.

Ponadto do definiensa nie mogg wchodzi¢ cechy swoiste, tj. takie, ktdre,
chociaz przystuguja kazdemu z desygnatow, to nie tworzg réznicy gatunkowej,
np. zdolnos¢ do smiechu. Czlowiek jest to istota zdolna do $Smiechu.

Definicja klasyczna powinna spelnia¢ réwniez warunek zastepowalnosci,
tzn. zawsze definiendum mozna zastapi¢ definiensem bez zmiany kontekstu
i znaczenia danej wypowiedzi. Kolejny warunek to odwracalno$¢: Jesli A jest to B
majqgce ceche C, to B majgce ceche Cjest A. inaczej: terminy: A oraz B, majgce ceche
C s definicyjnie tozsame. Jezeli taki warunek nie zachodzi oznacza to ze zakresy
definiendum i definiensa si¢ nie pokrywaja i definicja jest btedna.

Definicja nominalna, wyjasniajaca znaczenie wyrazu przez podanie wyrazéw
z nim réwnoznacznych. Tworzymy ja przez poréwnanie ze sobg znaczenie nowo
wprowadzanego/ definiowanego wyrazu z innymi wyrazami bardziej znanymi lub
prostszymi, poprzez kolejne asocjacje uscislajace znaczenie definiendum.

Definicja nominalna jest wypowiedzig w jezyku drugiego stopnia (metajezy-
ku). Oznacza, ze w danym jezyku mozemy pewien wyraz (definiendum) zastepo-
waé rownoznacznie innymi, znanymi juz wyrazeniami (definiens), np. ,Romb to
czworobok o bokach réwnych”

Definicja realna, zawierajaca jednoznaczng charakterystyke pojecia (zjawi-
ska) oraz doktadnie podajaca zespot cech wlasciwych wytacznie jemus; jej schemat
wyj$ciowy jest zblizony do budowy definicji klasycznej, jednak opisuje ona defi-
niendum doglebniej, w szerokim ujeciu konceptualnym, tak aby odpowiedzie¢ na
kompletny zestaw pytan: co to jest? do czego stuzy? jak? z czego jest zrobione? kto
potrzebuje?

Pod wzgledem dokladnos$ci opisu wydzieli¢ mozna cztery stopnie doktad-
noséci definicji, zawierajacych rozny zestaw semantycznych parametréw. Zasto-
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sowanie odpowiedniego rodzaju definicji owocuje czterema réznymi stopniami
dokladnosci tezauruséw opisujacych terminologie branzowa'’:

Jednostki terminologiczne uporzadkowane na podstawie definicji predyka-
tywnych charakteryzuje tezaurus pierwszego stopnia dokladnosci. W takim przy-
padku zestaw parametréw semantycznych zawiera charakterystyke generyczna
obiektu i podstawowa ceche dystynktywna, tworzaca podklase w obrebie danej
klasy obiektéw. Podejscie to daje w rezultacie dwuwymiarowy obraz systemu kon-
ceptualnego.

Przy drugim stopniu stosuje si¢ skrocong definicje intensjonalng, ktéra
sklada si¢ z kilku wybranych charakterystyk obiektu, umozliwiajacych przeciw-
stawienie danego obiektu innym, w ramach wspolnego systemu konceptualnego.
W ten sposob powstaje skomplikowana struktura zwigzkéw semantycznych, 13-
czacych poszczegdlne koncepty wewnatrz okreslonego technolektu.

Trzeci stopient wymaga od tezaurusa pelnych definicji intensjonalnych, tzn.
jego przestrzen semantyczng cechuje bardziej ztozona struktura niz w przypadku
stopnia drugiego. W tym przypadku ustalane sg takze istotne z punktu widzenia
danego leksykonu zwigzki zachodzace miedzy pokrewnymi systemami termi-
nologicznymi. Calosciowo daje to tezaurus spelniajacy wymogi stawiane przed
ideograficznymi stownikami terminologicznymi.

Czwarty stopien dokladnosci tezaurusa jest budowany na podstawie defi-
nicji realnej. Stownik ten uwzglednia dodatkowo niektore wtasciwosci wspdlne
dla obiektéw nalezacych do réznych dziedzin wiedzy. Taki tezaurus reprezentuje
wiedze specjalistyczng w szerokim zakresie konceptualnym, oraz uwzglednia
takze zwiazki dalsze, niejawne, lub ewentualnie hipotetyczne. Przykladowe rozbi-
cie definicji pojecia ,odkurzacz” na kolejne stopnie dokladnosci:

1. Urzadzenie ssace, stuzace do usuwania kurzu i innych zanieczyszczen

z roznych powierzchni.

2. Zasadniczymi elementami sg silnik elektryczny i szczelna komora
gromadzgca zanieczyszczenia oraz rura i wymienne koncéwki,
przeznaczone do réznych powierzchni i zastosowan. Rura moze sktadaé
sie z czesci elastycznej i sztywne;.

3. Komora moze by¢ wypelniona cieczg lub by¢ wyposazona w specjalne
wymienne worki lub filtry z materialu, tworzywa sztucznego lub papieru.
Rodzaj budowy odkurzacza, zastosowane filtra oraz silnik umozliwiaja
zasysanie oprocz kurzu réznych cieczy, jak rowniez czyszczenie poprzez
wydmuchiwanie i malowanie natryskowe.

13 J. Lukszyn, Termin i system terminologiczny w swietle praktyki terminograficznej, ,,Jezyki Specjalistyczne’,
2001, t. 1, s. 103-106.
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4. Ze wzgledu na mobilno$¢ wyrézniamy odkurzacze przenosne, suwalne,
ciaggnione, jezdne i centralne.

Przy tworzeniu definicji nalezy zwrdci¢ uwage na elementy uzupelniajace,

wplywajace na czytelnos¢ i zrozumiatos¢ definicji'*:

- definicja powinna by¢ wyrazona jednym zdaniem, w ktérym nie powinny
wystepowac kropki, $redniki, pytajniki, wykrzykniki i dwukropki;

- czlon definiujacy nie powinien zawiera¢ zadnych dodatkowych informacji
i objasnien ujetych w nawiasy, gdyz moga one zaburzac tres¢;

- wzory matematyczne, chemiczne itp., powinny stanowi¢ czg¢$¢ zdania,
w zwigzku z tym po wzorze nalezy umiesci¢ przecinek, jezeli wymagaja
tego zasady pisowni;

- wykresy, rysunki, tablice itp. nie moga wchodzi¢ w sklad cztonu
definicyjnego z powodu swojej objetosci, nieadekwatnej do postulatu
»jednozdaniowosci” definicji, ale wyjatkami beda tu np. stowniki en-
cyklopedyczne i dydaktyczne, oparte o model realnego tworzenia objas-
nienia;

- okreslong dokladnos¢ definicji powinno sie uzyskiwa¢ na zasadzie
budowania asocjacji od ogétu do szczegétu, stopniowo zawezajac zakres
znaczeniowy, szczegélnie dotyczy to liniowego przekazu informacji defi-
nicji nominalne;j.

W tworzeniu definicji pomagaja stowa-klucze, czgsto spotykane w opisie,
stuzace wyeliminowaniu ewentualnych watpliwosci przysztego odbiorcy i wska-
zaniu, iz autor definicji ma $wiadomos¢ pewnych wyjatkow (wyjatkowych sytu-
acji), ktérych ona moze nie objac. Sa to stowa (wyrazenia) typu: charakterystyczny,
dany, w okreslonej sytuacji, zwykle, najczesciej itd. Z jednej strony zapewniaja one
prawidlowa budowe i stylistyke, z drugiej za§ pozostawiajg (i wskazuja) pewne
potencjalne lub hipotetyczne luki znaczeniowe w opisie. Zdarzaja sie jednak sy-
tuacje, w ktorych wymagania $cistodci i jednoznacznosci kolidujg ze zwyczajami
jezykowymi. W. Doroszewski przytacza przyklad definicji wyrazu poréwnywal-
nos¢, okreslanej jako ,,bycie potencjalnym biernym podmiotem czynnosci porow-
nania” i stwierdza, iz ,takiej definicji hasta w stowniku ogdlnym nie umiescimy,
bo czytelnik nie zrozumialby jej. Wazne jest to, zeby leksykograf majac do czy-
nienia z takimi hastami jak poréwnywalnos¢, niewykonalnos¢, przeksztalcalnosé
itp. umiat sprowadzi¢ ich strukture do jednego wspdlnego mianownika, do tego
samego wzoru logiczno-syntaktycznego™".

Jak wynika z dotychczasowych rozwazan, tezaurus to szczegélny typ definiu-
jacego stownika terminologicznego, ktéremu przeciwstawiony jest endocentrycz-

14 Por.: W. Nowicki, Podstawy terminologii, Wroctaw 1986.
15 W. Doroszewski, Z zagadnien leksykografii polskiej, Warszawa 1954, s. 284.
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ny (,,klasyczny”) stownik definiujacy. Zaréwno pierwszy, jak i drugi typ stownika,
ma do czynienia z definicja naukows, przede wszystkim definicja predykatywna,
intensjonalng badz realng. Natomiast technika przekazu definicji w omawianych
typach stownika jest odmienna. W pierwszym wypadku jest to technika tezaury-
zowania, ktora sprowadza si¢ do umiejscowienia jednostki hastowej w odpowied-
nim paradygmacie terminologicznym. W drugim natomiast stosuje si¢ technike
separowania, ktdra polega na tym, Ze jednostke hastowa traktuje si¢ jako odrebne
quantum wiedzy specjalistycznej, ktére razem z innymi jednostkami konceptual-
nymi stanowi tres¢ branzowego stownika terminologicznego'.

Osobnym zagadnieniem s3 bledne zjawiska, jakie niekiedy towarzysza pro-
cesom leksykograficznym. W zwigzku z wadami dotyczacymi kompatybilnosci
opisu znaczeniowego oraz opisywanego obiektu wyrdznia sie nastepujace odmiany
blednych definigji:

Definicja za szeroka, gdy czlon definiujacy jest zakresowo nadrzedny wzgle-
dem czlonu definiowanego i obejmuje oprocz opisywanego réwniez inne desy-
gnaty np. Dlugopis jest to przedmiot do pisania;

Definicja za waska. gdy czlon definiujacy jest zakresowo podrzedny wzgle-
dem czlonu definiowanego, np. Trener jest to osoba kierujgca przygotowaniami
i grq pitkarzy recznych — wystepuje za waski czlon definiujacy - gdyz istniejg osoby
ktore odpowiedzialne sg za osoby w innych dyscyplinach sportu (nie rozpatrywa-
ne s3 inne znaczenia stowa trener).

Definicja, ktorej cztony krzyzujg sie zakresowo (jednoczesnie za waska i za
szeroka), w ktorej znaczenie definiendum i definiensa pokrywaja si¢ tylko czescio-
wo, a wiec opis pojecia nie obejmuje wszystkich jego desygnatow, np.: Muzeum
jest to budynek, w ktérym odbywajq sie wystawy malarzy - w muzeum wystawiane
sa nie tylko obrazy, a wystawy malarzy odbywaja si¢ rowniez w galeriach

Definicja zawierajaca blad przesuniecia kategorialnego, w ktdrej cztony (de-
finiendum i definiens) nie pokrywaja si¢ znaczeniowo - desygnaty nie s3 prawi-
dlowo skorelowane z objasnieniami, np. Zieleri to kazda rzecz majgca kolor zielony
— definiens i definiendum odnoszg si¢ do réznych kategorii pojeciowych.

Definicja zbudowana wg modelu ,,nieznane przez nieznane” (ignotum per
ignotum), w ktérej zaréwno definiendum jak i definiens sa wyrazeniami niezro-
zumialymi, nieznanymi dla odbiorcy: Indeks rozkazu to modyfikator stuzgcy do
indeksowania (informatyka).

Definicja tautologiczna typu ,,to samo przez to samo” (idem per idem, bfedne
koto bezposrednie) — dany termin (definiendum) usituje si¢ zdefiniowaé bezpo-
$rednio w nastepujacym po nim definiensie, np Fizyka to nauka o przedmiotach,
ktorymi rzqdzqg prawa fizyki.

16 Ibidem.
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Definicja zawierajaca ukryta tautologie, wykrywana w ciggu definicji (inaczej:
blad circulus in definiendo, bledne kolo posrednie). Definicja zawierajaca blad
koto w okreslaniu (definiowaniu) przebiega wedlug nastepujacego schematu: Wy-
razenie A definiujemy przy pomocy wyrazenia B, ktére z kolei okreslamy przy
pomocy wyrazenia C (i D), a wyrazenie E przy pomocy A (i C). Ciag najprostszy
i najlatwiejszy do wychwycenia zawiera dwie powiazane definicje, ale moze by¢
tez dluzszy, np. Logika to nauka o poprawnym mysleniu. Myslenie poprawne to
tyle, co myslenie logiczne. Myslenie logiczne jest mysleniem zgodnym z prawami
logiki.

W podsumowaniu rozwazan mozna powroci¢ do wazkiego stwierdzenia, iz
okreslajac i precyzujac znaczenie danego wyrazu podejmujemy sie wytworzenia
prawidtowych asocjacji u odbiorcy definicji. Aby takie bezbledne skojarzenia wy-
tworzy¢ nalezy rozwazy¢ wszelkie mozliwe sposoby i okolicznoséci wystepowania
danego zjawiska (obiektu lub abstraktu), w czym pomocne bedzie ,umieszczenie”
go w kolejnych przestrzeniach pojeciowych, odwotujacych si¢ w swych zaloze-
niach zaréwno do zasobdéw idiolektalnych, etnolektalnych jak i technolektal-
nych. W wyniku definiowania powstaje opis o okreslonym ksztalcie, w ktérym
informuje si¢ o znaczeniu danego wyrazenia jezykowego droga wskazania innego
wyrazenia przynalezacego do danego jezyka i posiadajacego w danym jezyku to
samo znaczenie, co wyrazenie, ktdrego znaczenia poszukujemy. Warunkiem jest,
aby definiujacym opisie wymieni¢ pojecie nadrzedne, ktdre jest juz zdefiniowa-
ne i funkcjonuje w jezyku, a nastepnie podac istotng ceche (cechy), wlasciwg dla
opisywanego pojecia, nie dotyczaca jednoczesnie innych poje¢ mozliwie zawiera-
jacych si¢ w znaczeniu pojecia nadrzednego. Rozmiar i typ definicji jest przy tym
uzalezniony od ogdlnej koncepcji stownika.

Stownik dwu- lub wielojezyczny budowany w relacji jezyk danej spofeczno-
$ci - jezyk wiodgcy danej dziedziny lub relacji dwdch sgsiadujacych terytorialnie
lektéw moze sta¢ sie swoistym bodzcem rozwoju wiedzy specjalistycznej. Czesto
rozszerzona, trdjjezyczna wersja zawierajaca jezyk wiodacy i dwa jezyki teryto-
rialnie sgsiadujgce lub zestawienie terminologii branzowej jezyka narodowego
z odpowiednimi terminologiami jezykow europejskich, ktore reprezentujg wysoki
poziom naukowo-techniczny moze by¢ tego przykladem.

Poglebianie si¢ wiedzy naukowej spowodowal pojawienie si¢ i rozwdj ujecia
systemowego. Klasyfikacja modulowa, powstata na bazie doswiadczen metodo-
logicznych II potowy XX wieku i opracowana w latach 2001-2005", proponuje

17 Por. material zrédlowy dla klasyfikacji modulowej: E Karpinski, Badania laboratoryjne w projek-
towaniu drég, ,,Problemy projektowania drdg i mostéw” 1973, nr 4, s. 61-69, w pierwszej wersji
terminologicznej przedstawionej L. Karpinski, Zasady budowy wielojezycznego stownika termino-
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podziat terminologii rejestrowanej w stownikach na czytelne elementy — moduly,
ktore reprezentujg miejsce, sposob albo urzadzenie, w ktérym zachodzi proces
odnoszacy si¢ do danej dziedziny. Postepujac wedtug wskazan i dzielgc termino-
logie danej dziedziny otrzyma si¢ spdjna, roztacznai wyczerpujaca klasytikacje
materiatu jezykowego. Taka strukturalna mapa terminologiczna, wyposazona w
prawidfowo zbudowane definicje i ekwiwalenty w innych stownika i umieszczona
w elektronicznej bazie danych stanowi odpowiedZ na potrzeby wynikajace
z rozwoju technologicznego, jak i wymagan, ktére wynikaja z dostosowywania
tezaurusa do wymagan stawianych na biezaco przez rynkowa rzeczywisto$¢ go-
spodarczg.
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CEMAHTUYHE IIOJIE ,,ITIPALIA/HEPOBCTBO” 3ACOBAMU
IMOJIbCbKUX TEPIO®PA3EO/IOTI3MIB

SUMMARY

Semantic field ,work/laziness” with theriophrazeological units

The article concerns the analysis of phraseological units with animal names of a semantic
field“work/laziness” It has been discovered, that images of a horse, a badger and a camel excite
positive associations. But images of a cat, a bull and a calf excite negative one. Ambivalent
associations have images of a dog, an ox, a mare, an ass and a mule. Theriophraseological units
are invaluable source for study inward and physical history of Polish culture. We find here thits
traditions; discover the manner of thinking and perceiving reality.

STRESZCZENIE

Frazeologizmy z nazwami zwierzat w polu semantycznym, praca/lenistwo”

W artykule poddano analizie jednostki frazeologiczne z nazwami nalezace do pola
semantycznego ,praca/lenistwo”. Stwierdzono, ze obrazy konia, borsuka oraz wielbtada
wywotujg pozytywne skojarzenia, podczas gdy obrazy kota, byka oraz cielaka wywotuja asoc-
jacje negatywne. Skojarzenia ambiwalentne dotycza obrazéw psa, wotu, kobyty, osta i muta.

Analizowane frazeologizmy stanowig bezcenne Zrédto materialnej i duchowej his-
torii kultury. Odnajdujemy w nich jej tradycje, odkrywamy sposoby myslenia i postrzegania
rzeczywistosci.
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Cepen ¢dpaseonoriunux ognuus (gani ®O) ceMaHTUUHOTO MO “Tipatis/
HepoOCTBO” OAHIE0 i3 HATYMCIEHHINNX TEMATUYHYX IPYI € ppaseonorismu, 5O
CKJIafly SIKMX BXOASTh Ha3BU TBApVH, 30KpeMa Ha3Bu ccaBliiB (Tepionivn). Ceper
TepioHIMiB, 110 BXOAATb 10 cKnagy PO, MOXXKHAa BUOKPEMUTH Ha3BM CBIilICBKUX
3BipiB (ko#, kobyla, szkapa, swinia, wiepsz, prosie, byk, wol, ciele, krowa, koza,
cap, koziol, baran, krélik), pomaurnix ymo6neHuis (pies, kot, suka), nuxux 3Bipis
(jez, zajgc, wilk, lis, borsuk, bobr), eksorTnunux 3Bipis (osiof, mut, ston, wielblgd,
strus, hiena). Y ¢paseosnorii BUKOPUCTOBYIOTbCA TAaKOXX HA3BU TPYyIl TBapUH
(bydle, dobytek), yacTvnu Tina TBapuH (TepionapTonimum: rég, dupa, ogon, kopyto,
noga, skura, glowa), IpORLyKTN TBapUHHOTO IOXOMKeHH:A (mleko), ynpsoki s
CBilICbKUX TBapyH (jarzmo), Bupn 6iry TBapuH (galop).

HaiiBuiy ¢paseorBopuy akTUBHICTh Ma€e TepioHiM pies (19 ®O), Bucokoro
YJCENbHICTIO XapaKTepu3ylTbcs TepioHimu osiol (8 ®O), wot (7 PO), kot
(7 DO), cielg (6 O).

3HayHa Ki/lIbKiCTh NO/IBCbKUX TepiodpaseosorisMiB nobOygoBaHi 3a EBHUMMI
CTPYKTYpHO-ceMaHTU4yHuMM Mopensamu (gani CCM). @O Ha mnosHauyeHHA
JIIOIVHYA, IKA B YOMYCh He TSIMUTD, He P0o361paeThcst, ToOyA0BaHI 3a HACTYITHUMNI
CCM: znad sie + jak + nazwa zwierzecia + na + nazwa instrumentu muzycznego
= wecale si¢ nie znac: nop. non. znac si¢ na czym jak wielblgd na skrzypcach [Nowa
ksigga..., 1972: 911], zna¢ sie na czym jak osiot na basecie [Nowa ksiega..., 1972:
911], znaé sig na sztuce jak koziol na katarynce [Nowa ksiega..., 1972: 911], znac
si¢ na czym jak swinia na lutni [Wysoczanski, 2006: 143]; uec. rozumi tomu jako
osel harfé [Zaoralek, 1963: 546, rozumi tomu jako tele varhandm [Zaoralek, 1963:
598], umi s tim jako zajic s bubnem [Zaoralek, 1963: 618]; ykp. mamumo Ak Kim
Ha yumbanax [Jobponposka, 2003: 17]; znad sie + jak + nazwa zwierzecia + na
+ nazwa dziedziny wiedzy (przedmiotu nauki) = wcale si¢ nie zna¢: mop. nos.
znac sig na czym jak pies (wilk) na gwiazdach (astronomii) [Nowa ksiega..., 1972:
910]; uec. zna se jako vik na hvézddch (rozumi tomu co viil hvézddrstvi) [Zaoralek,
1963: 610, 614]° ykp. posbupamucs (po3ymimucs, Kymexamu i m. iH.) AK yan
(806K, 8e0miOv) y (Ha) 3opsax [Ppaseonoeiunuii..., 1993: 938; FOpuenko, 1993: 21],
po3bupamucs sk 3a€up y eeomempii, posbupamucs ax ixax y mamemamuyi [[les-
yeHKo, 2007: 638]; znac sie + jak + nazwa zwierzecia + na + nazwa produktu
spozycia= wcale si¢ nie zna¢: op. non. zna¢ si¢ na czym jak pies na konfiturach
[Nowa ksigga..., 1972: 911], znac si¢ na czym jak kobyta na occie [Nowa ksiega...,
1972: 911]; ykp. posymiemvcs ik mens wa nupozax [FOpdenko, 1993: 150]; zna¢é
sie + jak + nazwa zwierzecia + na + nazwa ksiazki = wcale si¢ nie zna¢: mop. nos.
znac si¢ jak wot na Biblii [Nowa ksigga..., 1972: 911]; gec. rozumi jako pes slabikdri
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[Zaorélek 1963: 557]; ykp. posbupaemucs ax 6apan y bionii [[Jobponboxa, 2003:
14]; zna¢ sie + jak + nazwa zwierzecia + na + nazwa strony swiata = wcale si¢
nie znac: znac si¢ na czym jak swinia na potudniu [Wysoczanski, 2006: 143]; zna¢
si¢ + jak + nazwa zwierzecia + na + nazwa kamienia = wcale si¢ nie zna¢: znac
si¢ na czym jak $winia na pertach [Wysoczanski, 2006: 143]% zna¢ (rozumiec) si¢
+ jak + nazwa zwierzecia + na + nazwa rosliny = wcale sie nie zna¢: mop. nos.
znac sig na czym jak koza (Swinia, wieprz) na pieprzu [Nowa ksiega..., 1972: 910],
znac sie na czym jak zajgc (osiel) na ananasach [Nowa ksiega..., t. 3, 1972: 911],
znac sie na czym jak krowa na rodzynkach [Nowa ksigga..., 1972: 911], rozumie¢
si¢ na czym jak koza na cynamonie [Nowa ksiega..., 1972: 911], rozumie¢ si¢ na
czym jak prosig na fiotkach [Nowa ksigga..., 1972: 911], rozumi¢ (zno sig) co (jak)
swinia (koza) na pietruszce [Nowa ksiega..., 1972: 911]; uec. rozumi co koza (sviné,
Serd) petrzeli [Zaoralek, 1963: 512, 590, 592]; poc. pasbupamvcsi 8 uem-nu6o kax
c8UHbA 6 anenvcunax [bonvuioii..., 1998: 44]; ykp. posbupamucs ax 6apar (ceumst)
6 anenvcunax [FOpuenko, 1993: 12, 133], posbupacmocs sk céuHs 8 aHaHacax,
po3bupaemuvcs Ak céuns 6 eHunomy 2apoysi [FOpuenko, 1993: 133]°, mamumo ax
Ko03a 8 pozosi [[Jobpompoxa, 2003: 17].

Ha nosnavenns ninuBoi mopnuyu BxuBaotbca PO, mobynosani 3a CCM:
leniwy + jak + nazwa zwierzecia (cze¢$¢ zwierzecia) = bardzo leniwy: nop. mos.
leniwy jak osiol (muf, wol, byk) [Praktyczna..., 1998: 103; Nowa ksigga..., 1970:
291-292], leniwy jak [stary] kot [Rak, 2007: 115], leniwy jak pies [Rak 2007: 115];
YKPp. edauuil AK Kim y #Husd, nedawuil K komiopa, nedawuii Ak nec, 1e0a4uti K
poxnst, nedauuti sx cobauuil xeicm, nedaquil K crmaputi Kim: minoku Haicmvcs
i chumo, niHUBULL K [HUpHutl] Kim, AiHUGUL K 8e0Midb [3uMOr0], MiHUBULL K
sosx [lleBuenko, 2007: 640], nedauuii sx 6ondapesa xkoposa [FOpuenko, 1993:
75], ninusuti six ein [FOpuenko, 1993: 25]; uec. lenivy jak valach (viil) [Zaoralek,
1963: 605, 614].

[Moumpenumn e CCM pracowac + jak + nazwa zwierzecia = fizycznie, ciezko
pracowac: nop. noin. pracowac (harowaé, tyrac, oraé, zasuwac) jak ko ([dziki, bury]
osiot, szkapa, wot [roboczy], zwierze) [Klosiniska, 2005: 629; Miildner-Nieckowski,
2004: 500, 889; Nowa ksigga..., 1970: 1056; Praktyczna..., 2001: 224; Wysoczanski,
2006: 126], pracuje (haruje) jak piec [Wysoczanski, 2006: 154]; poc. pabomamuv
(naxamy) xak eon (nowaov) [Wysoczanski, 2006: 139, 148]; ykp. npautoe Ak Kinv
(konsika) [FOpuenxo, 1993: 67, 74], npauioe (pobums) six sin [FOpyenko, 1993:
25], npayoe sk wopruti ein [[Jobponboxa, 2003: 30].

MoskHa npoctexxuty Takox iHmi CCM: pracowac + jak + nazwa zwierzecia
= nie pracowa¢: nop. nou. pracowac jak ciele ogonem [Nowa ksiega..., 1970: 1056],
spracowat si¢ jak kot w popiele [Wysoczanski 2006: 163], spracowat si¢ jak kot na
piecu [Wysoczanski 2006: 163]; ykp. npautoe ax cobaka yei cui [[Jlob6pomboxa,
2004: 225], Hapobus, tiak kym Ha enunu [ApkymmH, 2003: 97]; pracowac + jak
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+ nazwa zwierzecia = pracowac leniwie, §lamazarnie: nop. non. pracuje jak
grabiezna kobyla [Wysoczanski, 2006: 151].

MoBHuit o6pa3 koma HEOZHOPA30BO PO3INANABCSA B IOIbCLKOMY Ta
YKpaiHCbKOMY MOBO3HaBCTBi. Ilili TeMi, 30Kpema Ha MaTepiaji IIOIbCHKOI
MOBM, NIpUCBAYeHi po3Bigku fI. AHyceBnya ,,MOBHO-KY/IbTypHa KapTUHA KOma
B IO/IbCHbKiN MOBI” [Anusiewicz, 1990] ra K. Mocpbonek-Knocinbcbkoi “MoTu-
Balis ¢paseonoriyHMx 3BOPOTIB 3 KOMIIOHeHTamm nec i kim” [Mosiolek-
-Klosinska, 1995]. Ha marepiani ykpaincpkoi MoBU 06pa3 koTa BuBdaza I. M.
Ho6ponboxa ,Miciie KoTa Ha ykpaiHCbKiit ppaseonoriuniit meui” [[Jlo6pomboxka,
2005: 237-242]. OpHaxk, AKIIO Ha MaTepiajii yKpaiHChbKOI MOBY JOK/IQHO PO3ITI-
HYTO TaKi CTEpEOTUIIHI pUCU XapaKTePy Koma AK TIHUBICTb Ta JIelapCTBO, TO Ha
Marepiasi IOIbCbKOI MOBM IM He NPUi/IEHO Ha/IeXKHOI yBaru.

Kir (ximka) 3a HapogHMMU YABJIEHHAMHU Ma€ aMOiBaJIeHTHY CHMBOJIKY.
Tak, B ykpalHCbKOMY (pOJIBK/IOP] KiT — 1ie CUMBOJI OXOPOHI|A MaJIOTO JUTUHYATH,
KMITIMBUII IOMiYHYK. BiH IPUCYTHIN Y IeCATKaX KONMMCKOBYX IiCEHb:

Oit Ha KOTa — BOPKOTa,

Ha gutuny - gpimora!

O11 Ha KOTa — BCe /IMXO.

Tu gutuno, criu Tnxo [CnosHuxk..., 2005: 148].

Haromictp y Ilonmpuii BBaXkanmu, o KiT BUCMOKTYE XUTTA 3 MOAUXY CIUIA-
YOrO HEMOBJIATH, OCKI/IbKY 1ie IeMOHIYHa TBapuHa. B. KomaniHcbknit HABOAUTD
JIBa BapBapChKUX CIOCOOM BUTHAHHSA YOPTa 3 KOTA: 1) XBiCT TBApMHMU 3aTUCKY-
Ba/IM y posierieHe aepeso (braé kota w leszczota “cunyBatu, mpuMyInyBaTu’);
2) §o XBOCTa KOTOBi IIpVB’A3yBa/M Millledok i3 cyxum ropoxoM (latac jak kot
z pecherzem “merymmrucs”) [Kopalinski, 1990: 165]. ¥V neskux perionax Ykpainn
BBa)Ka/IM, 11J0 Y XBOCTi y KOTa € OTPYTa, AKA BUKIMKAE Y /TIOfie}l HEKUTD, KOMI
KiT HaI €TbCSl BOAU 3 MOCYAVIHM, 3 SAKOI I € JIIOANHA, 200 KON CIUIATD 3 KOTOM.
Tomy, 06 y6e3mneunTncs Big Iboro, icHyBaB 3B1MYail BifpyOyBaTy KiHellb XBOCTa
KoToBi [Migu..., 2003: 310]. He3anexxHicTh Ta CTPUMAHICTh KOTA MOCITY XKWJIN
HifICTaBOIO /I OTOTOXHEHHA Iioro 3 ¢anbieM Ta o6ManoM. [Tonakn BBakany,
IO HeT00O0B TIOAVHM IO KOTa — Ije 03HaKa JI0r0 IVPOCTi, 6e3KOPUCIMBOCTI Ta
4CTOCEpPAeYHOCTi [AramkmHa, 1995: 637]. OgHak BOMBATH KOTa, 5K 3a3HAYa€e
A. B. I'ypa 3aboponsnocs, iHakire Hakmdem Ha cebe 6iny: xyno6a He Oyze Bo-
auTHCs, poboTa He 6yzie maguTuCA, pyKy cobi mopanu, fiteit He Oyme [Aranku-
Ha, 1995: 637-638]. B. KomaniHcbkuil 3a3Havae, 1110 y €rumri 3a BOMBCTBO KOTa
Kapaam CMepTIo, a y pasi Jioro 3aruberni ycs ciM's Hocwaa Tpayp (yci ii wienn
romm co6i 6posu) [Kopalinski, 1990: 165]. Y XX ct. kit moyas cuMBoni3yBaTn
TaKOX po30ellleHy 0CTaTKOM TIOANHY (He 6ce komy MacnaHa), a KilllKa — XTUBY
XKIHKY (8ueunaemocst sax xiweuka) [Cnosuuxk..., 2005: 148]. OcobnmBocTi 1iiei
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TBapMHM, AK 3ayBaxye B. B. JKaliBopoHOK, BiITBOpIOE€ yKpaiHCbKa HapojHa
3arazika: “I BfeHb, i BHOUi y koxyci Ha nedi” [JKarBopoHok, 2006: 288].

V ¢dpaseornorii monMbChKOI MOBU Kit Ma€ OHO3HAYHO HETATMBHI KOHOTAIII.
KopucHa AmifnbHICTD JOMAIIHBOTO YIIOOJEHIS — JIOBIHHS MUILeN, IO Iiepe-
BO)XKHO BiZOyBa€TbCA YHOUI i HEJOCTYNHA /I CIOCTEPEKEHHS, 3a/IIINIacsa
y TiHi. 3are OakaHHA NMOMAHDKMTHCA Ha COHEYKY YM IOCIATU y XOJONOYKY,
a IHIIVMU CIOBaMM, JApPMOIACTBO Ta JIeAAaPCTBO, BiToOpaswIncs y psji Monbch-
Kux (ppaseonorismis: spracowat sig jak kot w popiele “He nmpaioBas, 6aiiiuKyBas”
[Wysoczanski, 2006: 163], spracowal sig jak kot na piecu “He mpauioBas, 6aiiuKy-
BaB” [Wysoczanski, 2006: 163], pogonic (popedzac) komus kota “smycutu xorocb
npamoBaty’ [Miildner-Nieckowski, 2004: 325], leniwy jak [stary] kot “mysxe
ninyBuit” [Rak, 2007: 115]. Cnig 3asnaunty, mo OO pogonic (popedzac) komus
kota, 3a cnopamu C. bom6y, y XX cT. pyHKI[iOHYBasIa y IBOX 3HAYEHHAX: 1) IpUMY-
CUTY KOTOCh IIOKMHYTH 5IKeChb MicIle, BTeKTHU 3BiIKIICh, BUTHATI KOTOCh 3BiKVICB;
2) 3/AKaTU KOTOCh, ONEKTH Komych [Baba, 1992: 231], i nume Ha movaTky
XXI cT. BOHa OTpUMaIa HOBe TIyMaueHH:: 3MyCUTH KOTOCh nparosary [Miild-
ner-Nieckowski, 2004: 325; Uniwersalny...: kot; Klosinska, 2005: 184]. Ananoriusi
HeraTUBHI KOHOTALil Ma€ Kim i B yKpaiHCbKiil MOBi: YKp. 3asie ik KouieHs 6 2py0i,
NOMsAAEMbCS HAve Kim HA 3azami, po3siecs Ak kim Ha neui [Wysoczanski, 2006:
26-29], i Kim He HeHUBCS, 2A0KULL Kim Muuell He 08Umb, Kilukd 3 036iHOUKOM
Mueli He 108UMb, MseHymu Koma 3a xeicm (3 nidsopomui), komy nio xeicm,
nizHo cmapoeo xoma euumu eonku [Jobponboxka, 2005: 238], nedapioe six Kim
¥ HHuea, komam xéocmu kpymump [[Jobponboxa, 2005: 239], 36epHyscs Ak Kim
HA NPUNIYKY, KAYAEMbCA AK Kim nedauuil, No3ixae K Kim, 6UePHYBC AK Kim HA
npuniuxy, posicnascs sax nedaquti kim [[Jooponboska, 2005: 240], xodumv Ak kim
no cmepni [[Job6ponboska, 2005: 241], nexumo sk kim y 3aniuxy [FOpdenxo, 1993:
68], npautoe Ak kim Ha neui, npumocmuscs Ak kim Ha conyi [FOpuenxo, 1993: 69],
i (we i1 xim) ne sansscs [CnosHux..., 2003: 298], k’iwyi i x6éocma Hu 3ayiiazay xmo
“Hivoro He 3po6uB” [ApkymmH, 2003: 97]. Ha Bigminy Bif m0oIbCbKOI MOBM, KiT
B YKpaiHChKiil ¢paseosnorii Mae KpiM HeraTMBHUX KOHOTAL[ill TIO3UTUBHI: KilKy
3’is [Jobponboxa, 2005: 238], cnpumnuii sk xim xono eopobuis [Jobponboxa,
2005: 240]".

Hemo inmi acomianii BukIMkae o6pas xoma y HONbCbkMX yuHiB. Kit
y WIKiZIbHOMY >KaproHi BUCTYIA€ CUMBOJIIYHIM IIO3HAYEHHS BUUTELS: postrachy
kotow “Bumureni” [Gwara..., 1101}, pierski kot “unrens” [Gwara..., 1018].

Cobaka, 3aBIaHHAM sKOI € OXOPOHATHU, a OTXKe, 3abe3nedyBaTy OesIeKy,
y TOJNbCBKill ¢pas3eosnorii OTOTOXKHIOETbCS i3 IPaBOOXOPOHIAMM: afrykariski
piesek “miminionep” [Praktyczny stownik..., 1994: 102], piesek zandarmski “ome-
pynoBHoBakennit® [Wieczorkiewicz, 1966: 328], niebieski piesek “minirionep”
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[Dabrowska, 1993: 173]. Ha Bigminy Bif xoma, cobaxa y nonbcbkiit ¢ppaseosorii
Mae aM06iBajleHTHI KOHOTaLil: 3 OHOr0 GOKY BOHA aCOLHIOETHCA 3 JiHOIIAMM,
HepoOCTBOM, BiACYTHICTIO 3HaHb Ta HABMYOK Y POOOTI, MAPHUMU 3yCUIISMI,
a 3 iHIIOTO — 3 B)KKOI0, BUCHAXX/TNBOK poboTor0. HeratnsHi KoHOTAIil cCO6aKM —
niHoi Ta Hepo6cTBO — BimobOpaxeHi y HacTynHux OO: nop. non. leniwy jak pies
“myxe nminusuit” [Rak, 2007: 115], pies na co “nemap, Hepo6a” [Skorupka, 1974,
t. 1. 673], tak mu sig chce pracowac jak psu oraé¢ “npo ninusy mopuny” [Wysoczan-
ski, 2006: 155], taki do roboty jak pies do galasu “ninuBuii, Heoxoumii 1o pobuTn”
[Wysoczanski, 155], chce si¢ mu robic, jak psu kija grzyz¢ “npo nminusy nopuny”
[Stownik..., 1989-1991: 479], chce si¢ mu robic, jak zdechtemu psu szczekaé “npo
ninuBy mopuuy” [Stownik..., 1989-1991: 479], latac po psich zbyrach “He npaio-
BaTy, 6aitpukysatn’ [Stownik gwary..., 1997], psie zbyry ,,Hepo6CTBO, TeAapCTBO”
[Stownik gwary..., 1997]; ykp. 0o pobomu six cobaka 0o coni, pobumv Ak cobaka
ope, MOMOPHUTL AK c00AKA HOPHULL, XOBAEMbCS 81 POOOMU AK cOOAKA 6i0 MYX, X0Ue
pobumu sik cobaxa opamu [[Jobponboxa, 2003: 26-30], enunuii six nec [FOpuenko,
1993: 113], 6oimvcs sax cobaka myx [FOpuenxo, 1993: 141], 3aznie six cobaxa 6 epy6i,
3anie Ak cobaxa 6 conomy [IOpuenko, 1993: 141], xosaemvcs Ax cobaka 00 myx
[fOpuenxo, 1993: 143]°, nemcumo sax nec na cmepni [FOpuenko, 1993: 114], xo-
uemocs pobumu Ak cmapomy ncosi 6 3asipioxy opexamu [FOpuenxo, 1993: 114];
poc. bezaem om pobomvl kak cobaxa om myx [Wysoczanski, 2006: 159], 6’ie nec
uepes osec “3pobutn sAKk-HeOynp” [ApkymmH, 2003: 112]. IIpo gapemHi 3ycuis,
Oe3pe3y/IbTaTHY Aif/IbHICTD TOBOPATH: OP. 0. biegac jak pies za lisem “MapHi
3ycuis, 6e3pesynbTaTHa AisbHICTD [Stownik... 1983-1986: 178], robota, jak ze
psa gnoéj “6e3pesynbraTHa, fapemua pobota” [Wysoczanski 2006: 196], bic zbitego
psa “BuKOHyBatyu poboTy, Ky y>ke BuKoHaHO [Kopalinski 2003: 1026]; ykp.
K 3 c06auozo (mensuozo) xgocma cumo [Dpaszeonoeiunuii ..., 1993: 807], cobaui
(ncosi, ncy, kobuni) nio xeicm [Ppaszeonoziuruii..., 1993: 924]. Aconianii cobaxu
3 BiICYTHICTIO 3HaHb Ta HaBUYOK y po6oTi ¢ikcytors PO: nop. nom. znaé si¢ na
czym jak pies na gwiazdach (astronomii) [Nowa ksigga..., 1972: 910], znac sie na
czym jak pies na konfiturach [Nowa ksiega..., 1972: 911]; ykp. 3Haemucs sk cobaka
Ha cini [[Jobpompoxka 2004: 225], i nec Hi 6apan [CrosHuxk..., 2003: 500].

I. M. JTo6ponboxa BUAIIAE [ieKiIbka IPUYNH HETAaTMBHOTO CHPUIHATTS
06pasy cobakn: “ITo-nepuie, i3 co6akor rocroiap NpOBOANB 3HAUHO Oi/IblIIe Yacy,
Hi>K 3 iHIIIMMY CBiMICBKMMM TBapUHAMI, i TOMY [JOCKOHAJIO 3HaB Ta Mir Hepef6aunTu
HAJITOHIII HIOAHCK HOBefiHKy cobakn. ITo-apyre, HeliMOBipHiiT “nomynsapHOCTI”
co0aKM CIPUSIB IOTO TYIHMIT TONOC (TaBKiT, TapYaHHsI, BUTTS, CKUITIIHHS), KU
MO>KHa 0y/I0 IO-pPi3HOMY, 3a/IeKHO BiJj KOHKPETHOI CUTYallil, iHTepIpeTyBaTu.
ITo-Tpere, cobaka yxe cama 110 cobi Ty>ke IlikaBa i pi3HOCTOPOHHA TBapMHa, AKa
BMi€ 3aXMCTUTH i PO3BOKUTHU, OXOPOHATU i OelIKeTyBaTy, MPUHECTN 340014
i Bxkycutn..” [[Jo6ponboxa, 2004: 223]. O. O. CeniBaHoBa HeraTHBHI acoriarii
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cobaKy IOSICHIOE CTepeoTHIisalielo y ¢paseonorisaMax 4y>kKoro cobaxiu, Ijo
OXOpOHSI€ uniich OyANHOK, He Hifmyckaounu ctoporHix [CeniBanosa, 2004: 151].
IlixaBo 3ayBa>KUTH, 1O y IIOIbCBKill ¢paseosiorii, Ha BiMiHY Bif yKpaiHCBKOI,
HOPsIZ 3 HepOOCTBOM CO0AKA ACOLIIOETHCS 3 BAXKKOI0, BUCHAXX/IMBOW pOoOOTOI0:
psi chleb “Baxxa npaus” [Stownik..., 1989-1991: 523], pracuje (haruje) jak pies
“Bakko mpamoe” [Wysoczanski, 2006: 154]. Taxi cami aconianii Bukankae o6pas
cobaxu i B aHIiicbKiit MOBi: work like a dog “eaxmko npauweamu” [Awneno-
-yKpaincokui..., 2005: 1026].

Cobaunit cmopip (nmon. psi swgd) y monmbcbkiil ¢paseosnorii acoliroeTbes
3 HEOOTSDK/IMBOIO, €leMEHTAPHOI POOOTOI0, [0 MOTUBYETHCS, Ha HAIIY AYMKY,
JIETKICTIO 110T0 BUSIB/IEHHS (K 6V MM He MU/ COOAKYy, SIKOro 6 po3Mipy BoHa He
Oyna, iit mpuTaMaHHMII pisKuii 3anax): robic cos psim swedem “nerko, 6e3 3ycnib
BUKOHYBATH AKYCb po6oTy” [Sobol 2005: 817].

Csiiicpki TBapyu (6upno, 6uK, Bim, KiHb, k0OWIa, MIKama) y ¢paseosorii
ACOILIIOITBCS 3 BAXXKOI0, BUCHAK/INBOK, (i3UYHOI0 Ipalelo, 110 MOTUBYETHCS
BUKOPMCTAHHAM LIMX TBAPUH [y 00poO6iTKY 3eM1i: mop. mon. pracowac (harowac,
orac) jak kot (szkapa, wot [roboczy]) “moBro i my>ke Ba>kko isuyHO IparoBaTn’”
[Nowa ksiega..., 1970: 1056; Miildner-Nieckowski, 2004: 318, 889], chodzic jak [kor
(bydle)] w kieracie “Bakxo mpamtoBary 6e3 Bigmounuky [Miildner-Nieckowski,
2004: 298], kon (woét) roboczy (bydle robocze) “niopuHa, sika BaXXKO (isuaHO
npantoe” [Mildner-Nieckowski, 2004: 319; 99], kor dysztowy (pociggtowy)
“monyHa, AKa BUKOHYE BaXKy pobory” [Miildner-Nieckowski, 2004: 319]; ykp.
eapye sk kinv y kupami [FOpuenko, 1993: 66], npautoe sx kinv (8in) [FOpuenko,
1993: 67, 25], enpseamucs sk 6in y apmo [FOpuenko, 1993: 241, 2apye s« [vopHuii]
siny spmi [FOpuenko, 1993: 24]. Cnip BigsHaunTH, 1010 617 y HONIbCBKilI ppaseosorii
aCOLII0ETBCA He JINIIe 3 IPALbOBUTICTIO (pracowity jak wot (wolek) “napsBuyaii-
HO npauboButuit’ [Nowa ksigga..., 1970: 1058], ane it 3 negapcrBoM (leniwy jak
wot “myxe ninusuit” [Nowa ksigga..., 1970: 292], Topi sk 6MK — ju1iIe 3 TIHUBICTIO
(mon. leniwy jak byk “my>xe ninusuit” [Nowa ksiega..., 1970: 291].

JIoriyHuM € Te, L0 NPUPYYEHMX TBAPUH [OBOAUIOCS 3MYIIYBATH JO
po6oTu, amKe mparis Ha 3eMiIi He 6y/1a B MMHY/IOMY YMOBOIO IXHBOTO BVKVMBAH-
HsI B IpUpOgHOMY cepepoBuiii. Came GakT MpuMycy i MOPOAUB PsIfl HACTYITHMX
¢paseosnoriamis: mop. non. orac w kogos jak w [tysego] konia ([tysq] kobyte) “smy-
IIyBaTU KOTOCh BaXkKKo, ¢isnyno npamoBary’ [Klosinska, 2005: 319], orac kim
(jak wotem) “3amymryBatu korochb fo BaXkkoi, ¢pisnunoi mpani” [Skorupka, 1974,
t. I 610], traktowaé kogo jak bydle robocze “3smymryBatu KOrochb IO BaXKKOI,
¢isnunoi npaui” [Skorupka, 1974, t. I: 125], braé (wzigc) kogos do galopu “npu-
MyuryBaru (IpuMycuTi) Koroch nocuneno npamosatn’ [Klosinska, 2005: 106],
chodzi¢ w jarzmie “Baxxko npauoBatu’ [Praktyczny stownik..., 1996: 46], poddac
kark pod jarzmo ,,morognrucs Ha BaxXky pobory” [Skorupka, 1974, t. I: 699]; ykp.
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8NpsA2AMU K 80714 8 APMO K020 “3aBAUTI POOOTOI’, 8NPAAMUCH AK Bifl Y APMO
“Ba3aTuca mo Baxkol mpani’ [lOpuenko, 1993: 24]. fkio 3anpspKeHUit y mwiyr
OVK IOYMHAB BIVPATUCA, CEJIIHMHY JOBOAMIOCA Opary iloro 3a poru i Tartu
y 60oposny, mo Bigobpaxeno y ®O: nop. non. chwycic¢ (wzigé) byka za rogi “op-
pasy mpuctynutu go poboru” [Skorupka, 1974, t. I 125]; ykp. 6pamu/essmu
(xanamu) 6uka 3a poeu “NOYMHATY NiATH 3 TOJIOBHOTO, €HEPriiiHO, pimryde”
[Cnosnux..., 2003: 38]; poc. 6pamv (83smb) Obika 3a poza “NOYMHATU RiATH
eHepriiiHo, pimryde i ofpasy 3 caMOro OCHOBHOTO, royoBHoro  [Bupux, 2005:
63].

Grabiezna kobyla, sx 3asHadae y cBoiil MoHorpadii B. Bucouancpkuii,
ACOIIIFOETHCA Y TONbCBKill MOBHIl KapTHHI CBiTy 3 IOBiNIbHICTIO, OCKiTbKM
MpaIfio€ MOBIIBHO Ta MIABO: pracuje jak grabiezna kobyta [Wysoczanski, 2006:
151].

[li1s1 Bio6pa>keHHA HeYMiNOCTi Ta He3rpabHOCTI MIOANHY iHOA1 MOPIBHIOIOTD
3 TBAPMHOIO, KA BUKOHYE HEBIACTUBY 1ii CIIpaBy. BifoMo, 110 y MUHY/IOMY BOJIB
BUKOPUCTOBYBA/IU AK TAITIOBY CUILY Ta JI/IA II€PEBE3EHHA /II0el i BaHTaXKiB. Bomis
He 3aIIpATajy y KapeTy, Ipo 10 CBiYNUTh TIyMadeHHsA CTIOBA Kaperma: 3aKpUTHIl
3 ycix 60KiB YOTMPUKOMICHUI KiHHWIT IOBi3 Ha pecopax [Spemenko, 2004: 815].
Kinnnii, ane ax HiAK He BonoBuil. CaMe 3anepedeHHs Ta HEJOIIYCTUMICTD BIPs-
raHHA BOJIa Y KapeTy i mokageHi B ocHoBy nonbcbkoi PO ktos nadaje sie do czegos
jak wot do karety “npo mionyny, sika abGCOMIOTHO He IpUJaTHA IO AKOi-HEOYAb
po6otn” [Uniwersalny...: wol]. B ykpaincbkiit dpaseosnorii pisa BifoOpaskeHHA
HEYMINOCTi MI0guHN ii IOPiBHIOIOTb HE i3 3allpsIKEHMM y KapeTy BOIOM SK
y IO/IbCHKIiT MOBI, a i3 3aIIPsKEHOI0 Y Cifl/Io KOPOBOIO: 304/1uli AK KOPo6a 00 ciona
[fOpuenko, 1993: 75].

Ko3zen y nonbcbkiit ppaseosnoriuHiit KapTIHi CBiTy acoOII0€TbCA 3 MAPHICTIO
Ta HEMOTPiOHICTIO, 11J0 MOTVMBYETHCS JIOTO HE3/JATHICTIO AaBaTy MOMIOKO: kozta doié
“BUKOHYBaTH poOOTY, IKa He JacTb pe3ynbratiB” [Nowa ksiega..., 1970: 181].

[TapyBanHA Ki3 BimbyBaeTbcs y mepiof] Bifi cepIHA IO IPYAHA, a OCKITbKM
KacTpOBaHMII Ko3esI (II0JI. cap) He IPUIIMAE y4acTi y ClapioBaHHi, ToMy i po6oTn
BOCEHI Y HbOTO Hebarato: miec roboty jak cap na jesieri ,,matu Mamo po6oTn”
[Stownik..., 1989-1991: 336].

MeprBa TBapyuHa, a y HAIIOMY BUIIAKy MEPTBMIl OUK, y HONbCHKil
¢dpaseonorii OTOTOXHIOETbCA 3 HEPOOCTBOM, IIO MOTMBYETbCA HE3JIATHICTIO
MepTBOi TBapUHM BUKOHYBATV KOPUCHY HiANMbHICTD: leZec [martwym] bykiem “ne
mpawoBary, 6aiukysaru’ [Baba, 1996: 58].

Tenst y nonbepKiit Gppaseonorii cuMBOIi3ye MOMIORY, HEZOPOCY ICTOTY Ta Ma€
KOHOTAL[il He316HOCTI Ta MMOBIIBHOCTI, 1110 MOTUBYIOTHCS BiICY THICTIO JOCBifY:
ciele bez ogona “npo MopNHY, AKa Hi Ha [0 He TOAUTHCS, HIYOTO He BMi€ poouTn”
[Stownik..., 1992-1993: 307], boze ciele “npo niopuHy, siKa He 34aTHa BUKOHATU
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xonHy pobory” [Miildner-Nieckowski, 2004: 127]. Ockinbkyu y IepeHOCHO-
My 3HaueHHi i Tena (mon. ciele), i negaunit (mon. leniwy) ue “noBinbHa, MIABa
moayHa” [Uniwersalny...: ciele, leniwy], To y ¢paseosnorii nonbcbkoi MoBI 1Ipo
Jlefady JIIOAVHY, lapMoifa KaxyTb: ciele na niediele ,,nemap, Hepo6a” [Rak, 2007:
115], ciele majowe ,,nemap, Hepoba” [Rak, 2007: 115], niedolizane cielg “npo ninusy
niBunny” [Stownik..., 1992-1993: 307], pracowac jak cielg ogonem “He mparosaru,
6aripukyBaru” [Nowa ksiega..., 1970: 1056].

HecnnpoMO>XHICTP BMKOHAHHAM IPUMITMBHOI poOOTH, IJO He BYMArae
nomnepefHboi paxoBol MATOTOBKY, a OT>Ke Mif cyry Oyfb-sKill IIOANHI, TOK/Ia-
nena B ocHoBY DO nie umiec i kozie ogona zawigzac “npo NMOAVHY, AKa He 3jaTHA
BUKOHYBATH Haiimpocrimry po6ory” [Skorupka, 1974, t. II: 789].

0. KunmkaHOBCBKUII IPUITYCKAE, 10 1Liell 3BOPOT HOB A3aHUI 3 TaBHBOIO
HOTaHCbKOIO Tpagmiieo Ha Macmaaunio (mon. Zapusty) XOZMTM IIO XaTax
3 ko301 [Krzyzanowski, 1960: 141]. V Ilonbmi B ocTaHHiil geHb Macmanuni
(mon. Podkoziotek) mononp BramroBysana y kopumi 3abaBu. Oco6mmMBicCTDb 1ux
Ty/LAHB Oy/Ia B TOMY, 110 3a0aBy OIUIavyBa/y fjiBuara. bouky 3 TPyHKOM HaKpuBa-
7 6iIMM IOIOTHOM, a IOBepX 60YKM Ha Tapilouli cTaBanm fiepes siHy (irypky
K0371a 260 X/IOITYMKa 3 POraMy, L0 Majia CUMBOJI3yBaTy TBapuHy. Lleit 3Buyait
36epircs o cporopHi y Benmukononpui (mon. Wielkopolska) ta na ITomop’i (mmon.
Pomorze). 3a nmepexasamu cTapoXXWIiB, 3BM4all MaB 3a0e3IIeUNTH YPOXKAIHICTD
JIbOHY Ta KOHOIUI, fAKi OyIM OCHOBHMM MarepiaoM Jyif >KiHOYMX poOiT
[Kopalinski, 2003: 991-992]. ®irypka ko3ma 6ya He yuiie aTprOyTOM CBATA, ale
I Majia CMMBOJIiYHe 3Ha4YeHHA: KO3€Jl eKCIIOHYBaB YO0JI0BiYi PUCH, IJIOJOBUTICTD,
3IaTHICTb PO3MHOXKYBATHCA. 32 CTAPOIIOIbCHKOIO TPAUIII€I0, iTKO3TMKOM (IIOTI.
Podkoziotek) HasuBamm rpy, y Axiit BucmiroBamy napy6ourso. ¥ 1ieit leHb 3HyIIa-
JIVICSL HaJl HeOTPY KEHMMM X/IOMIISIMMY Ta fiiBuaTamu. YacTo 1o IXHbOTO OfATy Ipu-
LINVWIIOBA/IN Pi3Hi HENPUCTONHI pevi. MOX/IMBO, cepes LUX HENPUCTONHOCTEN
i 6yB xBicT K03/1a, 1[0 MaB CBO€ CUMBOJIiYHe 3Ha4eHHA. OKpiM TOro, BIAIITOBY-
Ba/IU CBOEPiAHI “ayK1ioHN HapedyeHUX, je MOXKHa Oymo “npupbaTn” MaitbyTHIO
npyxuny [http://www.nawidelcu.pl/dla-ciekawych-swiata/swieta-kulinarne-i-
nie-tylko/sledzik-zapusty-podkoziolek,1,1,741]. OpHak Mu NpUITyCKAaEMO, IO
DO nie umie¢ i kozie ogona zawigza¢ BUHVK/IA Ha OCHOBi JaBHbOI Tpajuiii
3aB'sA3yBaTy KOHEBI y IOIOBMIT epiof XBicT, e 06pas KoHs, w06 npugatu GO
KOMi4HOro 3abapBiieHH:, 3aMiHeHUIT Ha o6pa3 kosma. Sk sasHavae 0. Kmmu-
YKAaHOBCBKMIIT, KOHEBi 3aB'sI3yBa/ly XBiCT, 06 36epertu IiHHe BOIOCCA TBapUH
Bif 601moTa. A OCKiNBKM XBiCT Y KOHsI OYB JOBIMIi, TO 3pOOUTH Iie He BUK/IUKATIO
Bermkyx TpypHomiB [Krzyzanowski, 1960: 140]. Y nmonbcbkiit ¢paseornorii 3Ha-
XOIMMO BapiaHTM IIbOTO 3BOPOTY: nie umiec i psom ogonow zawigzac [Skorupka,
1974, t. I 582], mwo cBiguMTh, Ha HALy AYMKY, IPO BipHICTb HpPUITYILIEHHS.
IlikaBo 3ayBaKuTH, 1[0 Ha BifMiHY Bif HO/MbCBbKOI ¢paseosorii, 3aB’A3yBaHHS
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XBOCTA JOMAIIHbOMY Y/IIOOJIEHIII0 B YKpPAIHCBKill (paseosorii acoliloeTbes He
3 BiICYTHICTIO 3HaHb Ta HABMYOK Y poOOTi, @ HABIIAKY — 3 BEIMKUMMU 3410HOCTAMMI
Ta MAICTEPHICTIO Y po6oTi: Komosi (kiuiyi) [6y3nom] xeocma 3as’a3amu “ymiTn
Oynmp-mo pobutn, 6ytn 3ai6HUM A0 Bcboro” [Ppaseonoeiunuil..., 1993: 302].
HaromicTb 3aB’a3yBaHHA (Kpyd4eHHs) XBOCTa CBIICbKiil TBapyHi B YKpaIHCBKIil
¢paseosorii cIiBBiTHOCUTDLCS 3 IPUMITUBHOIO, YaCTO OPYAHOI0, HEIIPECTVKHOIO
pob6otoro: sonam (6ukam) xeocmu kpymumu [CnosHuxk..., 2003: 317].

Kpinuk y monbcbkiit gpaseosorii yoco610€e 6ararcTBo Ta AOCTATOK, IO
MOTMBYETbCS JIOTO BEIUKOIO IVIOJOBUTICTIO (33 pik Kpilbumxa MOXe IIPUHECTH
IOTOMCTBO IO BAfILIATY YOTUPBOX pa3): krolik bawetniany (stolowy) ,3aMOXHMIT
mpomucnoserp” [Skorupka, 1974: 359].

Acouianii céumi 3 BiICYyTHICTIO 3HaHDb Ta HaBUYOK y poboTi dikcytors PO:
znac sig na czym jak $winia na potudniu [Wysoczanski, 2006: 143], zna¢ sie na
czym jak swinia na pertach [Wysoczanski, 2006: 143], znac si¢ na czym jak swinia
na lutni [Wysoczanski, 2006: 143], zna¢ si¢ na czym jak swinia (wieprz) na pieprzu
[Nowa ksiega..., 1972: 910], rozumic co Swinia na pietruszce [Nowa ksigga..., 1972:
911]. TTacTm cBuUHel y cemi mOpydanu HAMMOMOAIIOMY Yy CiM'l, OCKiNbKHM Iie
3aHATTA He BUMarajo ocoOIMBMX YMiHb Ta HaBUYOK. ToMy IIpO JIOAMHY, SIKa He
3JaTHA BUKOHYBATU CK/IAHY POOOTY, Y MONbChKiil MOBI KaXyTh: Swinie komus
pasé [Nowa ksiega..., 1970: 828].

O6pas koposu y IONbCBKil ppaseosiorii, 30kpeMa B yIHIBCBKOMY YKaproHi,
Mae aM6iBa/IeHTHI KOHOTAIlii: 3 OHOTr0 60Ky BiH acoliloeTbcs 3 yuHaAMM (Swigta
krowa “ninuBa giBunHa (yuennus)” [Gwara...: 1406], a 3 iHIIIOTO — 3 KEPiBHUIITBOM
wikonu ($wigta krowa “pupexrop wkomu” [Gwara...: 1406].

3 JaBHBOIO IOTAHCBKOIO TPAAMI[€I0 KOMARLYBATY y BUIIANL PAKEHNX
nos’sa3ana DPO: chodzic (biegac) z wilczg skorg po koledzie “nemaproBatn”
[Wysoczariski, 2006: 194]. CemaHTMKa Bupasy IOBsA3aHAa, Ha HAIly JYMKY,
3 “6biciBCcbKMM™~ KONMARYBaHHAM, fKe IlepKBa He CXBaJloBala i pobwmaa crpobn
3abopoHnTr a60 X04a 6 B3ATM Hif CBill KOHTPO/b, TOOTO HA/JATH KOJAMYBaH-
HIO HOBOTO i[Ie0/IOTiYHOr0 HAaNlOBHEHHSA. Y MOJMBCHKUX Ta YeCbKMX IePKOBHMX
noByaHHAX XV-XVI CT. 3aCyIKYy€TbCA IOraHCBbKUI 3BMYail KOMAMYBaTH Ha
CaaTBeuip, Koy “mpocTi moan TabyHaMy XOAATb YCIO Hid i, HACIIAYI04M roocn
TBapVH, TOJIOCHO KPMYaTh, cebe Ta iHIINX BBOAAYN y Ipix” [ArankmHa, 1995: 571].
YacTo 3ycTpivaoThCsl 3aK/IUKIU BiffpisHATH “TPiXOBHY Ta HENPUCTONHY KOMALY
o mepenbavae HaJiBaHHS MAcoOK Ta raMipHy HOBeHiHKY Bif “6marodectmBoi”
KOLAAM, Jie KOMA#HMKaMu Oymm  6e3locepeflHbO  CBAIEHHOCTY>KUTEIL.
Y nonbcpkiit niteparypi XVI cT. i3 3acy/pKeHHAM ONMCY€ETbCA HaPOJHMI 3B/Yal
BoaMTH 3i co6010 Ha CaATBeuip (mon. Wigilia) “rypa’, “kosy”, “xons’, “emmensa”
abo HocuTu “BOBYY IIKYpY . IlepecninyBaHHS HapOZHMX 3BUYAIB KOMAMY, sIKi
Ha3MBa/IM y LPKOBHUX [PKeperax “IMABOIbChKOI, CATAHMHCHKOIO IPOI0” IIPO-
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mopxyBanocs ax no XIX cr. [Aeankuna, 1995: 571]. HeratuBHe CipMitHATTA
Jill, AKi B paMKax puUTyajay CIPUIIMAIOTbCA AK CaKpasbHi, 3HaXOJATb CBOE
BiffoOpa>keHHs y 3HaueHHi fiecnoBa koledowac abo inaxute chodzié¢ po koledzie.
Y cnoBHyKy nombcbkoi MoBu XVI cT. dikcyeMo HacTyIHi 3Ha4yeHHs JiecnmoBa
koledowad, chodzi¢ po koledzie: 1) cniBatu xomapku, 6patu y4actb B 06psfi,
IIOB’I3aHOMY 3 BUKOHAHHSAM IIMX IiCeHb; 2) IUIITKYBaTH, ATy, MAPHYBATU 4ac
[Stownik polszczyzny..., t. X: 674]. IlonibHe 3HaUeHHA [IECTIOBO KO/A0Y8AMU MA€E
B iHIINMX C/IOB’SHCBKMX MOBaX: pOC. K077006amb “BOIOUUTHCA Oe3 nima, 6e3
MeTI, apXaHTel. Koneoumvcs “miHyBaTuca deml. fian. kolendovat “yHuxaTtn
pobotu” [Aeanxuna, 1995: 570].

B ocnoBy non. ®O wilczych pior szukac [Kopalinski, 2003: 1026]noknape-
HUII CLieHapiit “BUKOHAHHS HEMOXKIMBOTO . SIK BioMO BOBK — 1ie 3Bip, a Te ITax,
a J10ro Tilo MOKpuTe IepCTio, a He mip’aM. Tomy 6e3rnysgo IIyKaTu Te, IO
peasibHO He icHye.

AGCypHHICTD BIpATaHHA BOBKA Y KapeTy IOK/IaJeHi B OCHOBY HOJIBCHKOI
DO ktos nadaje si¢ do czegos jak wilk do karety “npo monuny, saxa abCoMOTHO He
IpuUfiaTHA O AK0I-HeOyab pobotu” [Wysoczanski, 2006: 129].

ITpo HenoTpibHicTh 3aiiiio 6apabana (6yoHa) roopare PO: nop. nom. pilny
by zajgc bebna “npo ninusy mopuny” [Wysoczanski, 2006: 133], ykp. nompi6Huii
sk (mos, Hibu) 3atiyesi 6y6on [CnosHux..., 2003: 46].

Bopcyk y monbcbkiit ¢paseosnorii acoliloeTbcad 3 MPaIbOBUTICTIO, IO
MOTMBYETbCS JI0T0O CIOCOO0M >KUTTA (OOPCYKY KUBYTH y ITIMOOKUX, Gararospyc-
HIX HOpaX, fKi OyAyIoTb yce cBO€ XMTTA. Taki OyaiBii yTBOPIOIOTD Lili MicTa):
zyc jak borsuk “matn 6arato pobotu, 6yTu gyxe saitHaTum’ [Wysoczanski, 2006:
134].

JocmiKyoun MOBHY KOHIENTyais3allilo TBAPMHHOIO CBiTYy B YKPaiHCbKill
MoBi, O. O. CeniBaHOBa 3BepTa€ yBary Ha Te, 0 PO/IOBi Ha3BY TBApyH Y CKIafi
®O 3pebinbmoro BUKOHYIOTh (yHKIiI0 MeTadopuyHoi aHamorisamii mmimre
HOMiHa/IbHO i NPOIIOHYE PO3I/IAAaTH IX fAK IceBgomoTuBaropu [CeniBaHoBa,
2004: 149]. Ik nokasye paKTUYHNUIT MaTepia, POJb IICEBIOMOTIBATOPIB MOXKY Th
BUKOHYBATH i BUJ0Bi Ha3BM TBapyH: 1IOp. oL wilk morski “mocsiguenuit Mopsak”
[Mildner-Nieckowski, 2004: 878], cwany lis “nigupuemnnsa, CipuTHa JTIOAKHA
[Stownik gwary..., 1992-1993: 559], ciggng¢ wilka za ogon “nosinbHO KOCHUTH”
[Stownik gwary..., 1992-1993: 279]; ykp. mopcvkuii 606k “BOCBiTYeHMIT MOPAK”
[CnosHux..., 2003: 119], msaemu (msenymu) Cipka (koma, Kyuoeo) 3a xeicm (3a
xe0cma) “3BONMIKaTH, He IOCHILIATH 3 YuM-HeOynp” [CrosHuxk..., 2003: 729].

dpaseonorisMn 3 BUJOBUMY Ha3BaMM TBapMH Yepe3 O3HAKY ‘CTapOCTi”
MOXYTb IlepefiaBaTy O3HAKy “HOCBimy”: mop. momn. stary lis (wrdbel, (wik)
“mocBimueHa, cuputHa mopuHa” [Klosinska, 2005: 512; Miildner-Nieckowski,
2004: 157]; ykp. cmpinanuti (o6cmpinanuti, cmapuii) 2opobeup (606x) “mocBifgdeHa,
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3arapToBaHa XXUTTAM, OyBaja, BUTpUBaIA JIIOAVHA, SIKYy BaXKO IEePEeXUTPUTH,
obnyputn moguna” [Ppaseonoeiunuii..., 1993: 190-191], cmapuii nuc (cmapa
nucuys) “OyBanma, mocBimdeHa jmopyHa” [Dpaseonoeiunuii..., 1993: 425]; poc.
cmpenanuiii (cmapoiii) 6opobeti “Imy>ke JOCBiTYeHa, OyBaa IIOANHA, AKY BaXKKO
obnyputn abo nepexurpuru’ [Bbupux, 2005: 98]; anr. an old bierd “mocsifuena,
Oysana mogyHa” [Kynun, 2001: 328]. O. O. CeniBanoBa 3asHauae, mo “Inoni
Ha3BY TBapMH y Ppa3eMax He BUKOHYIOTb MOTUBALiIHOI QYHKIIi], 1110 3yMOBJIIOE
ix BapiaHTHICTD: cmapuii eopobeyp (806x, nuc (y 1 3uau.)) — “nocsigyeHa, sarap-
TOBaHA XUTTAM, OyBaja, BUTPUBAJA IIOANHA, AKY BaXKO IMEPEXUTPUTH, 00AY-
putn” [Dpaseonoziunuil..., 1993: 192]; Bubip came 300HIMA y TaKUX 3BOPOTAX
3yMOBJICHIII BapiaHTaMI: CHpinaHuii 2opobeyn (606k); bumuii cobaxa (#yk), —
11O IIIOCTPYE CleHapiil HEOJHOPAa30BOIO YHUMKHEHH:A CMEPTI, acoLifloBaHMIl i3
mocBizom Ta ButpuBanictio” [CeniBanoBa, 2004: 148]. To3Bonmumo cobi He mo-
rogutucs 3 O. O. CeniBaHOBOI0. SIKIIIO Ha3BM TBApMH Y BMIIe 3a3HAUYeHUX Qpa-
3eMax He BUKOHYIOTb MOTMBAIilTHOI QyHKIIil, Ha I[0 3BepTa€ yBary JOCTiTHNUIIA,
TO BUHMKAE 3aIIMTaHHSA: YOMY IXHi Ha3BY IIOBTOPIOIOTHCSA Y PiSHMX C/IOB STHCHKUX
MOBaX, i YOMY HeMa€ IIPUMipOM CrpinAHuli 3aeup, cmapa 6inouxa? Mu BBaxaeMo,
[0 Ha3Ba TBApUHY, y HAIIOMY BUIAJKY 20pobeyp Ta AK JOTO BapiaHTM JIUC,
806K, NniéeHb, BUKOHYE MOTHUBalLiliHy dyHKLio. [lifTBepmKye Haury AyMKy Io-
xomxeHHA OO. OpazeMa yTBOpeHa LIIIAXOM eKCIUTILIMTHOL aKTyasisalii mepioi
JacTMHA IPUC/IIB’A Ta OYCKaHHA APYyroi YacTUHU: stary wrébel < Starego wrobla
nie ztapiesz na plewy [Kopalinski, 2003: 1455]. AHajori4yny eTMMOJIOriio jae
O. B. Kynin: ®O an old bierd - nie yactuna npucnis’a You cannot catch old bierds
with chaff [Kynus, 2001: 328]. Taxoi camoi gymku i aBTopu IcTopuko-ernmorno-
TiYHOTO C/IOBHUKA pocilicbkoi ¢paseornorii: @O cmpenanwviii (cmapuiii) 6opobeii
yTBOpeHa LIIAXOM ycideHHA mpuciis’s Cmapoeo (cmpenanoeo) 60po0ss Ha
MAKuHe He nposedeuiv. IIpuciB’a, Ak 3a3HAYAIOTh ABTOPYU CJIOBHMKA, BiToOpaXkae
peasibHi CIOCTepe>KeHH: 3a IOBEeiHKOI0 TOpo61iB, AKi 3flaBHa 3aBIaBaIyu 6arato
K/IONOTy Xmi6opobam. Y momrykax Dki ctapuit ropo6elb HiKOMM He IIPUIETUTD
Ha II0JIOBY, TOOTO Ha y»e 06MomodeHi x/MiOHi Ko/ocky, a Oyfe IIykaTu e He
obMornoueHi ckuptu [bupnx, 2005: 98].

Bicmiok Ta jtoro ribpup My, 10 pO3NOBCIO/KeHi Ha Tepuropii biamsbko-
ro Cxopy, Asii Ta Appuky, HeOFHOPa30BO 3rafyloThcsA y bibmii, 10 mosACHIOE,
Ha HaIly JYMKY, Gpa3oTBOPYYy aKTUBHICTh €K30TMYHMX 300HA3B Yy IOIbCHKIil
MOBi (osiol - 7 @O, mut - 2 ®O). 11i TBapuHu y nonbcobkiit ¢ppaseonorii MaoTb
ambiBayeHTHi acoujianii: 3 04HOT0 6OKY BOHU aCOLIIOETHCS 3 BaXKKOI0, BUCHAXK-
nmBoI0, BisVYHOI0 Tpallelo, a 3 iHIIoro — 3 JIiHOLIaMu Ta HepoOCcTBOM. Brkopu-
CTaHHA BICIIOKIiB i MyJIiB y JOMAaIIHbOMY TOCIIOZIAPCTBi i1 06pO6ITKY 3emi Ta
/IS TIepeBe3eHHsI BaHTaXiB, MOTUBY€E MO3UTUBHI acoujianii 1ux tBapuH: chodzié
jak [osiol (mul)] w kieracie “Baxxxo mparjoBatu 6e3 Bigmoumuky [Miildner-
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-Nieckowski 2004: 298], pracowa¢ (harowa’, tyraé, zasuwac) jak [dziki, bury] osiot
“moBro i myxe Baxko ¢isnuHo npamroBary’ [Miildner-Nieckowski, 2004: 500;
Praktyczny stownik..., 2001: 224], osli trud (zajecie, praca) ,Ts>KKa, HaIpyXKeHa,
BucHaxmBa npans’ [Skorupka, 1974, t. I: 626]. Pasom 3 TuM, HeratuBHMIT 06pa3
Bic/moka (My7a), 1o yTBOPUBCA Ha OCHOBI 6aifok (ocen Buctymae B 30 6aiikax
Esoma, me /oMy NPUONUCYIOTh TaKi pUCK XapaKTepy sIK BIEPTICTh Ta HepoO-
CTBO, L0 HacmpaBspi He Bigmosimae giricHocti [Kopalinski 2990: 290], motusye
acouianil i€l TBApMHY 3 TiHOWaMu Ta HepoOcTBOM: leniwy jak osiol (mut) “myxe
ninuBuit” [Nowa ksiega..., 1970: 291], obleka¢ si¢ w oslg skore ,He mparoBaruy,
Oyrtu ninuBum, Hegbanmum™ [Skorupka, 1974, T. I: 531].

Bemmka KibKicTh MOJIOKA y ZaBHi 4acu Oy/Ia CMHOHIMOM 0araTcTBa, a KyIa-
TICsT Y MOJIOLY, SIK Iie po6ua aputis €rnnty Kieomnarpa, CBifumIo npo Bemkimit
mocrarok: kgpac si¢ w oslim mleku “maryu Bcboro BIOCTaIb, 6€3TypOOTHO KUTK
B goctatky [Miildner-Nieckowski, 2004: 403].

Bep6mion, o06BilmraHWit Ba)XKKOI0 HOIIEK, Yy MONbCbKiil (paseonorii
OTOTOXXHIOETHCS 3 MIOANHOI0, 0OTSHKEHOI0 GaraTbMa CripaBaMi Ta OPYYEeHHAMIL:
(obtadowac) sig jak wielblgd “3aiimaTncs 6araTbMa cIpaBaMy OZHOYACHO, OyTH
nyxe saitaatuM’ [Miildner-Nieckowski, 2004: 875].

Tiena y monbebKiit ppaseonorii, 30kpemMa B yYHIBCbKOMY >KaproHi, yoco6ioe
[MPEeKTOpa LIKOJIM, [0 MOTUBYETHCS, Ha HALLY JYMKY, HeOe3IeYHICTIO TBApUHNL:
hiena szkolna “pupexrop ukonn” [Gwara uczniowska...: 476].

YacTo MoANHY y IO/NbChKiil ppaseonorii HOpiBHIOIOTH He 3 1i/I010 TBAPUHOIO,
a 3 SIKOIOCH il YacTUHOIO: dupa wolowa “IIpo NMIOAVHY, KA Hi Ha 10 He TOAUTHCA
[Uniwersalny stownik...: dupa]*, ktos (majster, pracownik) jak z koziej dupy (rogu)
trgba “monyHa, siKa MOTaHO BUKOHYE CBOIO poboTy, nmnetant” [Klosiriska, 2005:
564; Wysoczanski 2006: 192, 194], barania (osla) glowa “nipo o6MexxeHy IIOfUHY,
AKa He 3[aTHa BUKOHaTK >XopHe 3aBiaHHsa |[Klosinska, 2005: 113], lezy jak
kréwski ogon na kupie gnoja “ne npautosary, 6aitnukysatn” [Rak, 2007: 115]. Ik
HoKasye paKTUYHUIT MaTepial, Taki OPiBHAHHSA IeMOHCTPYIOTb HETaTUBHI pUcK
XapakTepy MoAMHNA. YacTKOBICTb TYT CIPUIIMAETHCA AK HEITOBHOLIIHHICTb, a Ipn
TaKMX YMOBaX JIIOfVIHA He MOXe JoOpe BUKOHYBATI CBOIO POOOTY.

Hocnimxyroun motusaiio @O 3 3ookomnonerom, O.0. CeniBaHoBa 3BepTae
yBary HaTe, 110 leKOJyBaHHsI IeSIKMX 3BOPOTIiB MOXKe Oy TV yCK/TaJHeHe OMOHIMi€I0
Ha3B TBapuH [CeniBaHoBa, 2004: 135]%. Tak, Hanpuxnag, 6apan (non. baran) y
HO/IbCBKMX Jiia/IeKTax — Ile IOraHo 3pisanuit nokic [Stownik gwary..., 1979-1982:
372], a 3 6apana (z barana) — croci6 KOCiHHS, IpYU AKOMY 3a/IMIIAETHCS TIOTAHO
3pisannii nokic [Stownik gwary..., 1979-1982: 374], mo i noxnagexo B ocaopy @O
z barana cig¢ “aenbano xocutn” [Stownik gwary..., 1992-1993: 266].

KactpoBanumMu koryrammu (mosn. ¢wik), mmakamu (0. szpak) y HOMbCbKii
MOBIi Ha3MBaIOTh “NOCBigueHnx, 6yBamux mogpeir” [Uniwersalny stownik...: ¢wik]*,
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mo MoruBye 3HaueHHA DPO: cwik kuty na cztery nogi “mocBimdeHa mopuHa”
[Treder 2005: 228], stary ¢wik “mocBimdena, cnpurtHa mopuHa’ [Skorupka, 1974,
t. 1: 161], ktos szpakami (bazantami, wronami, kosami) karmiony “cruputHa, 31i6Ha
Ta posdymHa moanHa [Miildner-Nieckowski, 2004: 774].

Komnro (mon. kopyto) y meBcpbkilt Tepminonorii Le pepes’sHa ¢opma
CTYIIHi JIIOAMHY, SIKY BUKOPUCTOBY€E MajiCTep MpU IOLINTTI 860 peMOHTi B3yTTSI.
[lTabnoHHe BUKOHHA po6OTH, L0 Iepefbdadae poOOTY 3a IEBHUM B3ipleMm,
i BUK/II04a€ posABY Oy/b-AKOI iHAMBiyaTbHOCTI, OPUTiHANIBTHOCTI JIIOIVHY, He-
TaTVMBHO OL[iHIOETHCS MOMBCHKOK CIiIbHOTOW. IIpo 1e cBigunth mediunimis O
robi¢ cos [wszystko] na jedno kopyto “ogHakoBo BuKOHYBaTI pOOOTY, 32 IEBHUM
B3iplleM” 3 IO3HAYKOIO “HeraTMBHO  [Praktyczny stownik..., 2000: 304].

IIpoananisyBaBum cemanTuky @O i3 TepioHasBaMyu, MU AifiIIIM BUCHOB-
Ky, 1[0 y MOBi ccaBIli MaloTh Oarati Ta po3mairi o6pasn. [ BimoOpaskeHHA
HO3UTHMBHOTO BiJIHOIIEHH:A 1O POOOTHU, XapaKTePUCTUKU ITO3UTUBHUX SAKOCTEN
JIOAVHY Y IOJbCBKUX (paseosnorisamax 3aaydeHi o6pasm KoHs:A, OOpCyKa, Bep-
6moga. OMHO3HAYHO HeraTMBHI acoljialil BUK/INKAIOTD Y IIOJIbCBKOI CITIZIbHOTH
o6pasn KoTa, 6uka, Tenaty. 1li TBapyHM yOCOOMIOIOTD Y MONBCKill MOBI JIiHD Ta
HepoOcTBO. AMOiBa/eHTHI acoljianil y MOIbCbKill dpaseonorii MaloTb 06pasn
Tica, BOja, KoOuy, Bicmoka Ta Mmya. Lli TBapuHY CHiBBIFHOCATHCS SIK 3 IIpaLelo,
TaK i 3 HEPOOCTBOM.

HasBu ccaBuiB Bigo6paxeHi y cxmagi @O, ronoBHUM YMHOM, 3aBJAKK
CIIOCTEepEKEHHAM JIIOIVHMY 33 PisHUMM BufiaMu GayHU i cepeioBUILEM, fie BOHN
KUBYTb.

@O 3 TBapMHHNM KOMIIOHEHTOM € HEOL[iHEHHUM JPKEPEIOM [/ IO CTi/[KEHH
OYXOBHOI Ta MarepianbHOI icTopii KymbTypu. Mu 3Haxogmmo TyT Tpajuuii
i mocBip mpenKkiB, BifkpMBa€eMO iX cIOCi6 MMCTIEHHS Ta CIPUITHATTA PealbHOCTI.
@paseonorisMm JOMOMaraloTh HaM Mi3HATH MMHYIIE TIO/IbCbKOTO Hapopy. I xoua
BcebiyHa TeXHivyHa IMBiTi3alia 0OMeXXye KOHTAKT CY4acHOI JTIOAMHYU 3 IPUpPO-
moto, cBiT daynuy, 3aBasaku OO 3 TBApMHHUM KOMIIOHEHTOM, i HaJayIi IIpUCy THIl
Y IONIbCBKil MOB.
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THE CURRENT CONTROL OF LEVEL OF MASTERING
OF ENGLISH SPEAKING LEXICAL SKILL OF YOUNGER
SCHOOLCHILDREN ON THE MOTIVATIONAL BASIS

PE3IOME

TEKyLuMﬁ KOHTPOJIb YPOBHA YCBOEHUA aHINTOA3bIYHOIO JIeKCN4YeCcKoro HaBblka
MNagWIMU LUKONIbHUKaMM Ha MOT/BaLMOHHOM OCHOBE

CraTbsl MocBflleHa npobneme TeKyLero MOTMBUPOBAHHOTO KOHTPONA YPOBHSA
CHOPMVPOBAHHOCTM aHI0A3bIYHON NEKCMYECKO KOMMETEHLMN MIAALWNX LWKOJIbHUKOB.

ABTOp OnpeaensaeTcs C NOHATMEM JleKcuyeckull HagblK, BblaenseT GpakTopbl, KOTopble
CNoco6CTBYIOT MPOBEAEHMNIO TEKYLLErO KOHTPOJA Ha MOTVBALMOHHON OCHOBE, pPacKpbiBaeT
TEXHOJOIMI0 X UCMOMb30BaHsA B y4ebHOM NpoLecce HavaabHOM LUKOSbI.

PaccmaTtpurBaeTcs MpoOBeAeHVe TEKYLEro KOHTPOSA Ha OpUEHTHpYIoLLe-NMoaroTo-
BUTE/IbHOM, CTEPEOTUMHO-CUTYALIMOHHOM M BapuaTUBHO-CUTYaLMOHHOM 3Tanax $hopmMmnpo-
BaHVA JIEKCMUYECKOTO HaBblKa. [N KaX4Oro YpPOBHS onpefensaitcs oObeKTbl TeKyLlero
KOHTPO/IA 1 MapameTpbl, KOTOPbIM AO/KHbI COOTBETCTBOBATb CHOPMUPOBAHHbBIE HABbIKM.
MprBOAATCA NPUMEPbI KOHTPOJbHbIX 3aaHNI ANA BCEX 3TanoB GOPMUPOBaHNA TIEKCUYECKOTO
HaBblIKa.

STRESZCZENIE

Biezaca kontrola poziomu opanowania anglojezycznego nawyku leksykalne-
go przez uczniow w mtodszym wieku na podstawie motywacyjnej

Artykut poswiecony jest problemowi biezacej kontroli motywacyjnej poziomu
sformutowania anglojezycznej kompetencji leksykalnej uczniow w miodszym wieku szkol-
nym.
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Autor okresla pojecie nawyk leksykalny, wyodrebnia czynniki, ktére przyczyniaja sie do
przeprowadzenia kontroli na podstawie motywacyjnej, przedstawia technologie wykorzysta-
nia ich w procesie dydaktycznym w szkole podstawowe;j.

Przeprowadzenie kontroli biezacej rozpatrywane jest na orientacyjno-przygotowawc-
zym, stereotypowo-sytuacyjnym i wariantywno-sytuacyjnym etapach ksztattowania nawyku
leksykalnego. Dla kazdego poziomu okreslane sg obiekty kontroli biezacej i parametry, ktérym
powinny odpowiada¢ utrwalone nawyki. Podane s przyktady zadan kontrolnych dla wszyst-
kich etapéw ksztattowania nawyku leksykalnego.

Speech functions on the basis of skills'. Therefore their formation makes the
leading practical purpose of training primary students to a lexical material®. The
motivational component of the control of level of mastering lexical skills is con-
sidered by us to be the leading.

The overwhelming majority of the researchers (V. A. Buhbinder, I. A. Zimn-
yaya, L. J. Lerner, A. V. Petrovsky, A. JA. Savchenko, S. E Shatilov, A. M. Schukin,
Basel, Freiburg, H. E. Palmer and many others) share opinion on the skills as the
automated components of activity, “which do not require conscious control and
special strong-willed efforts for their performance” (our transfer — L. M.)*.

Speech skills are obligatory components of communicative abilities. But re-
searchers (I. A. Zimnyaya, S. F. Shatilov and others) think, that “only means of
the language can be the automated, but not the thought. Therefore it is necessary
to speak about aspect speech skills ... grammatical, lexical, phonetic in different
kinds of speech activity as aspect automated components of communicative abili-
ties” (our transfer — JI. M.)*.

Thus, we understand lexical skills as the automated lexical components of
communicative abilities of the younger schoolchildren, operation with a lexical
material performed at a high degree of quality. They are formed by exercising and
are characterised by absence of per-element conscious regulation and control.

1 O. O. KonominoBa, QopmysanHs aHerioMOBHOI JIeKCUMHOI KOoMHNemeHuyii MOIOOWUX WIKOTAPIB,
»IHO3eMHi MoBu” 2005, Ne 2, P. 48-50, c. 76.

2 K. Y. Opus, IIpenodasanue u usyuenue aHenuiickozo S3viKa Kak uHocmpannozo. IlepeBop
¢ aurmmiickoro I. H. JIucdanosoit, MeTopyka IpernofaBaHus NHOCTPAHHbIX SI3bIKOB 32 PYOeXOM,
Mocksa 1967, P. 33-51, c. 49.

3 C.JI Py6unureits, OcHosot 06useti ncuxonozuu, Caukt-Iletep6ypr 1999, c. 454.

C. ®. IllarunoB, Memoduxa o6yueHus: HeMeukomy sA3biKy 6 cpedHeil uikorne: yue6. nocobue 07
cmyOenmos ned. uH-mos no cney, 2103 «Mnocmp. s3.», 2-e u3g., fopab., Mocksa 1986, c. 26.

s W. 4. Jlepuep, Kauecmea 3nanuil yuaujuxcs, Kakumu oHu donxcHbl 6pimvp?, Mocksa 1978, 48 c.,

c.27.
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The basic quality of lexical skill is a high degree of automatism, ability to be
carried over to the new conditions of dialogue, efficiency and flexibility, which
is connected with the creative use of the lexical material, search of ways of its
application®.

Scientists (S. E Shatilov, A. V. Petrovsky and others) allocate guiding-prepar-
atory, stereotype-situational and variation-situational stages of formation of the
skills®.

At the guiding-preparatory stage the pupil gets acquainted with the new
lexical unit, carries out primary language and speech operations on the sample,
using a rule, or without a rule. Thus the orient basis as a necessary condition for
the further formation of skill is created.

At the stereotype-situational stage automation of constant components of
speech action in identical or similar situations, in which trained language phe-
nomena remains constant and repeated without essential changes, is begun.

At the variation-situational stage there is a further automation of speech op-
erations and formation of “plastic”, “labile” properties of lexical skill and its flex-
ibility by performance of actions in varied speech situations.

On each of the stages realisation of the current control of the level of master-
ing lexical skill by the students is necessary, as it gives the chance to trace the
process, provides possibility of timely correction in the course of formation of the
skill, that is gets characteristics of per-operational control.

As well as any component of educational process, the control of the level of
mastering lexical skill by the students should be motivated.

It is motivated with such factors:

1. Regular performance of the control tasks constructed on the basis of the
leading role of the principle of motivational maintenance of the control
and motivational function of it;

2. Training the primary students to understand and formulate the purpose
of the control task;

3. Formation the primary students of the internal “locus of causation”;

4. Perception by the primary students of the current control as informational
factor of educational process;

5. Performance of the limited in the time control tasks taking into
consideration the individual speed of operating native language material
by the primary students;

6 C. ®. latunos, Memoduka 06yueHusi HemeuKomy S3bIKy 6 cpedHeli wiKkone: y4e6. nocobue O
cmyOenmos neo. ux-mos no cney, 2103 «Muocmp. s3.», - 2-e usp,., fopab., Mocksa 1986, 223 p.,
c. 29-30.
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6. Elimination of negative marks and wide application of estimating
judgments by the teacher.

Let’s consider motivators of the current control in details.

1. In our opinion, the motivation of the control of the level of forming of the
English-speaking lexical competence is provided first of all by the system
of the principles with the principle of motivational maintenance of the
control as the backbone factor. It subordinates the principles of opened and
the close information, objectivity and publicity at the guiding-preparatory
stage and the principles of authenticity, creativity and communicative
orientation at the stereotype-situational and variation-situational stages.
The motivation of the current control is provided also by the system of the
functions and motivational function must be the leading one among them.
Educational, developing, estimating-diagnostic and operating functions
must be submitted to it.

2. Training of the primary students to realizing and formulating the aims of
the lesson\exercise\task consists of gradual transfer of this ability from the
teacher to the pupil. As it belongs to the zone of the nearest development
of the younger schoolchildren (L. S. Vygotsky), training occurs in three
stages: 1) the students learns to understand and accept the purposes
of the lesson/exercises/tasks formulated by the teacher; 2) the students
formulates the purposes of a lesson/exercises/tasks under the direction of
the teacher; 3) the pupil formulates the purposes of the lesson/exercises/
tasks independently.

3. Internal motivation to any activity, as E. L. Deci, F. Heider, R. de Charms
and other researchers have proved, is formed in case the reasons which
cause the activity are “inside the person” and he carries it out according
to his own decision. In this connection scientists have introduced the
concept of the “locus of causation” which can be internal and external’.
The external “locus of causation” is formed when the pupil is deprived the
possibility to make the decision to perform the control tasks, it is done for
him by the teacher. The internal “locus of causation” promotes formation
the pupil as the subject of his own studying activity and is actually internal
motivation. Therefore it is important, that the pupil has independently
made the decision to perform the certain control task at a certain stage of
the lesson.

4. Tt is known that all environmental factors depending on their functional
meaning they are allocated by the person, carry out either supervising, or

7 R.de Charms,. Personal causation: The internal affective determinants of behavior, New York 1968,
p. 269.
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informing function and influence motivation in a certain way. Influence of
external stimulus, for example, marks, which force the student to perform
the control tasks, is the supervising factor. Use of external influence which
is understood by the student as the wish to inform him about success level,
is the informing factor?®.

Supervising factors reduce internal motivation because the “locus of causa-
tion” becomes external. Informing factors positively influence internal motivation
because they do not have in itself compulsion to realisation of activity and form
internal causation. So, the performance of control tasks should be perceived by the
primary students mainly as the informational factor of process of study, receiv-
ing the information about the level of mastering by them their English-speaking
lexical competence, and it also positively influences their motivation to realisation
of control activity.

5. Well-known researchers (G. G. Gorodilova, I. A. Zimnyaya, R. Yu. Mar-
tynova, V. M. Plahotnik and others) fairly believe that the speed of operating by
language units along with correctness of their form and meaning are indicators
of the level of forming speech skill. But it is very important, that requirements to
speed of operating by the primary students by English-speaking lexical material
must take into consideration the individual speed of their native language speech.
Our experiment has allowed us to establish that we can consider lexical skill to be
formed in case the primary student operates the English-speaking lexical material
with the speed which exceeds the speed of his operating by the native language
material in 1,92-2,25 times.

6. Using negative marks in the current control, the teacher creates a stress
situation which can have destructive consequences for the health of children’. And
psychologically marks create the feeling of the finished work on the material of the
lesson. Therefore estimation of the level of the formation of the English-speaking
lexical skill of the primary students must be done especially cautiously, trying not
to apply in the current control negative marks, but using estimating judgements
of the teacher which is an indispensable condition of the further psychological
development of schoolchildren because it helps them to realise their own pos-
sibilities and to reveal the results of training™.

On each of the stages of formation of lexical skill the current motivated
control has the features and it causes application of these or those motivators. We

8  B. 1L Yupxos, CamodemepmurHayus u HympeHHAT MOMUBAuUs nosedeHus yenosexa: http://www.
portalus.ru/modules/psychology/readme.php?subaction=showfull&id=1107444067 &archive=112
0045935&start_from=&ucat=27&., p. 17.

9 B. C. Porenbepr, C. M. Bounaperko, Moze. O6yuenue. 30oposve: Ku. myst yaurernss, Mocksa 1989,
239p.,c.5.

10 b.I. Ananbes, I/136paHHbte ncuxonozuvecxKue mpybbz, ITop pen. A. A. boganésa, b. ®. Jlomosa n H.
B. KysbmeHko, B 2-X T., T. 2, Ilegaroruka, Mocksa 1980, 287 p., c. 130.
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will consider in details motivated control on each of the stages of formation of the
lexical competence of younger schoolchildren.

1. Guiding-preparatory stage. The objects of the current motivated control
of the lexical skills at this stage is the revealing of the presence in the student’s
memory of the form and meaning of the isolated lexical unit which can be distin-
guished in the course of perception of their sound and graphic image, and also
reproduced by the student orally and in writing. Parameters of the formation of
the lexical skill at the guiding-preparatory stage are the abilities of the primary
students to perform these operations in the slowed down rate, because the operat-
ing by a word at this stage requires certain time for withdrawal of a lexical unit
from operative memory.

The control tasks of the guiding-preparatory stage are constructed on the
basis the leading role of the principle of motivational maintenance of the control
to which principles of opened and closed information, objectivity and publicity
are subordinate, and also motivational function which subordinates educational,
developing, estimating-diagnostic and operating function. Before doing the task,
the formulation of its purpose and its comprehension by the primary students is
necessary. It will create conditions for formation of the internal “locus of causa-
tion”. It is desirable not to use the words “control’, “control task’, “test”, “check’,
and it is better to focus attention of the primary students that the performance of
the task will give them the information on how well the material is acquired. And
at last, wide use by the teacher of estimating judgements will allow the primary
students to understand the positive moments, advancement in learning, and also
to realise existing lacks and ways of their liquidation.

We can give such an example of the control task on the guiding preparatory
stage for the primary students of 4™ class.

Task # (finding out presence in the students’ memory of the isolated lexical
units, which they can recognize and understand in the process of reading). Stu-
dents get cards with

Read silently the words and words combinations and choose the superfluous in every group.
Write, why exactly you have chosen this word or words combination.
For example: grandfather, grandma, aunt, teacher, children, brother, sister,
father, cousin;
teacher - is not a member of the family

1) cucumbers, tomatoes, cherries, potatoes, carrots, cabbages;

2) Christmas, New Year Day, Halloween, the 18" of March, April Fool’s Day;

3) autumn, spring, rain, summer, winter.
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2. Stereotype-situational stage. Objects of current control of the level of forma-
tion of lexical skill on this stage is the ability of students to automatic realization
of recreation and reproduction homogeneous lexical operations in the process of
understanding and generation accordingly of separate sentences and phrases in the
acquainted situations. Parameters to which the operations with the new lexical
unit during their perception by ear, reading, verbal and writing recreation must
correspond, is the quality and speed of operation by the lexical unit. Quality of
operation by the lexical unit must correspond the meaning, phonetic, graphic,
orthographic and grammatical paradigm. The index of quality of operation with
the new lexical unit is the correct understanding (reception) or recreation (repro-
duction). Speed of operation by the new lexical unit must correlate with the speed
of the operation by the primary students by the mother tongue material and its
index is the time of the concrete exercise processing.

Control tasks at the stereotype-situational stage are to take into account
the leading role of the principle of the motivational providing of control, which
subordinates, next to specific for the guiding-preparatory stage, the principles
of authenticity, creativity and communicative orientation. Specific is also imple-
mentation of the students to perform the limited in time control tasks. Exactly
that motivates the control activity of the students that the individual time of the
concrete control exercise, which correlates with the individual time an operation
by mother tongue is offered to them. Timing implementation of concrete tasks
is carried out taking into account developed by us coefficient of correlation R.
It foresees such steps:

1. Expect speed of operation by the English-language material: speed of oper-
ation by the students by linguistic material in Ukrainian (from our data, 1,54-5,08
syllables per second), divisible on the coefficient of correlation R (1,92-2,25):

1,54:1,92 =0,8; 5,08 : 2,25 = 2,26

Weaker students must operate by the English-language material with the
speed of 0,8 syllables per second, and prepotent — 2,26 syllables per second.

2. Calculate the time of implementation of the concrete task by the students:
count up the quantity of syllables in the task and divide it to the expected speed
for more weak and prepotent students separately. Specify different time of imple-
mentation: weaker students do the task for the time, no less then the lower limit,
prepotent — for time no less then the top limit.

Control task the stereotype-situational stage can be exemplified.

Task #. (exposure the ability of the students to realization of homogeneous
operations with new lexical units, which mark the time, in the sentences in a re-
ception (reading) and in the phrases in reproduction (orally). Students get cards:
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Read silently the questions and give the full answers to them. Time of the exercise
processing — 76-213 seconds.
1. What time do you usually get up? 6. | What time do you do your lessons?
2. What time do you have breakfast? 7 What time do you play in the yard?
3. What time do you go to school? 8. | What time do you have supper?
4. What time do you come home from| 9. | What time do you watch TV?
school?

5. What time do you have dinner? 10. | What time do you go to bed?

3. Variation-situational stage. Objects of the current control of the level of
formation of lexical skills on this stage is the ability of the students for automatic
perception of form and meaning of the new lexical units by ear and at reading
(reception lexical skills) and also automatic recreation of their form and meaning
orally and in writing (reproduction lexical skills). Control must be conducted at
the level of sentences, over-phrase units, paragraphs, short texts.

The necessary level of formation of the lexical skill is the automatic calling
of the necessary lexical unit from the long term memory saving the meaning and
form of the lexical unit, which inwardly appears in the absence of orientation of
consciousness on the form of implementation of action, tension and rapid fatigue
ability'' and outwardly in a cleanness and speed of implementation of actions with
lexical material'?, that is in speed of operation with the new lexical units and the
quality of its recreation. The index of the quality of operation with the new lexical
unit is saving its form and meaning during the operation with it with the proper
speed in variable linguistic surroundings. The index of speed of operation by the
lexical material is the time of the concrete exercise, and also absence of hesitation
pauses.

Quantitative and qualitative indexes of the formed skill are closely connected:
skill can be considered formed only in case if the student operates by the new lexical
unit with the proper speed, keeping all it quality indexes.

The control task at the variation-situational stage can be exemplified.

Task #. (exposure of ability of the students to implementation of operations
with the new lexical units, which mark the names of domestic animals a horse,
a rabbit, a pig, a cow in short texts in a reception (reading) and reproduction
(orally).

The teacher places pictures on the board:

11 JI. B. 3ankoB, I/[36paHHbte nedazozuyeckie mpybbt, Mocksa 1990, 418 p., c. 92.
12 L. T. Topopunosa, O6yuenue peuu u mexuuueckue cpedcmea, Mocksa 1979, 206 p., c. 47.
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The children look at them, and the teacher says: you know, that the students
of 2-B (2-C, 2-A...) class decided to do a wall newspaper about domestic animals.
One of boys, Mishko, found beautiful pictures for the newspaper, and another boy,
Mykola, wrote small texts to them. But Mishko do not understand English very well
and it is difficult for him to define, which picture suits the text. You must him help. It
is also necessary to read the texts aloud and to commented on the pictures. That, who
will do the task quickly and without mistakes, will be the winner in the game.

The teacher makes sure, that all the children understand the task, its aim is
formulated: it is necessary to define, which picture suits the text, and also to comment
pictures. The students get short texts:

1. This is a horse. Horses live in the stable | 2. This is a rabbit. It is grey and flufty. Rabbits

and eat grass. They are clever domestic live in the cages and eat grass. They are
animals. I like horses. funny domestic animals.

3. This is a pig. It is big and pink. Pigs live | 4. This is a cow. It is big. It is white with
in the pigsty. They like to drink clean brown spots. Cows give us milk. They
water. They are funny domestic animals. are very useful domestic animals.

That, who was the first to define «his» picture, gets the chance to be the first
to read the text. Then cards with the texts are returned to the teacher, and the
pictures remain on the board and the children comment on them:

1. There is a horse in the picture. Horses are domestic animals. They eat

grass and drink water. I like horses very much.

2. There is a rabbit in the picture. Rabbits can be grey, white, red and black.

This rabbit is grey. I like rabbits because they are very funny.

3. Thereis a pigin the picture. It is pink and fat. I think pigs are not very nice

domestic animals. I don’t like pigs very much.

4. This is a cow in the picture. Cows are white and black and brown. This

cow is white and brown. Cows give us milk. I like cows.

There must be enough pictures and texts — one for each student. Those, who
executed a task correctly and quickly, read the texts and comment on the pictures
without the hesitation pauses become winners in a game.
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Experimental verification of the method of current control of the level of for-
mation of English-language lexical competence on the motivational basis showed
that the level of motivation of the students of primary school to realization of
control activity and the level of their progress in mastering of lexical material rose
considerably. It testifies to high efficiency of the offered method.
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PYCCKAA A3bIKOBAA KAPTUHA 3ABUCTH

SUMMARY

The Russian language image of envy

The article concerns the contextual analysis of lexems, which signify envy in Russian
language. The author chose as scientific material data mostly from Russian language corpus,
4Wikiquote’, The Russian epithet dictionary. Focus is placed on analysis of conceptual meta-
phors which treat this emotion as an object: envy is a disease, envy is an animal, envy is a fire,
envy is a liquid, envy is an enemy. In this way Russian language image of envy is represented
as a fragment of Russian language of the world.

STRESZCZENIE

Rosyjski obraz jezykowy zawisci

W artykule Larysy Nikofajenko ,Rosyjski obraz jezykowy zawisci” chodzi o analize
kontekstowa leksemoéw oznaczajacych emocje zawisci w jezyku rosyjskim. Jako materiat bad-
awczy byty wybrane dane przewaznie z Korpusu jezyka rosyjskiego (www.ruscorpora.ru), ,Wi-
kicytatnika” (http://ru.wikiquote.org/wiki/), Stownika epitetéw jezyka rosyjskiego. Szczegdlng
uwage przydzielono analizie metafor konceptualnych obiektywujacych te emocje: zawis¢ to
choroba, zawis¢ to zwierze, zawis¢ to ogien, zawis¢ to ciecz, zawis¢ to wrdg. A wiec w taki
sposdb jest reprezentowany rosyjski obraz jezykowy zawisci jako fragment rosyjskiego obrazu
jezykowego $wiata.
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Lle/bio HAIIIETO MCCTIENOBAHISI SIB/IETCSI KOHTEKCTYaIbHbII aHAa N3 TEKCHKI,
00BeKTUBMPYIOLLEIl IPOsIBIEHNE 3A6LUCMU B PYCCKOM s3blKe. Marepuanom nc-
ClIefoBaHMsl TOCHY)XIIN [faHHble HalmoHa/mpHOrO KOpIyca PYCCKOrO si3bIKa
(www.ruscorpora.ru), Bukunprrarauka (http://ru.wikiquote.org/wiki/), Cnosaps
3MUTETOB pyccKoro nuteparypHoro ssbika (aBT. K. C. Top6auesny, E.IT. Xa61o,
M., 1979), cbopuukos «IlocmoBursl pycckoro Hapopa» (aBt. B. [Tanb, M., 1957)
u «Pycckne nocnosuisl 1 moroBopku» (pexn. B. K. Coxonosa, M., 1969).

Akcmornorndeckasi OI€HKa 3aBUCTU B PYCCKOI s3BIKOBOJ KapTHHE MUpa
OYeHb HeTaTUBHAsI, 3Ta SMOLUS OMPENeTSIETCS KaK 8pan0eOHas, 2psi3HAsT, OUKAs,
OpAHHAS, HecmoKas, 371as, 37100HAS, T0Mast, MAZI00YUHAS, MeNOUHAS, MepP3Kas,
MymHas, HauvepHeluias, He300po6ast, Henenas, HU3KAs, 0Hecro4eHHAas, 03710-
6n1eHHas, namonozuveckas, nepeoOvIMHAS, NON3Y4asd, padcKas, camas vepHas,
CAMAHUHCKAS, CMPAWHAS, MPYCIUBAS, MANENAT, YHACHAS, YHUSUMENbHA,
XUmpas, Xo700HAA, YepHAs, 4YOOBUULHAS.

Hamn6ornee spKo 1 MHOroo6pa3HO B A3bIKe IIPEJICTAB/ICHO € eCTPYKTUBHOE
BIMSIHME Ha IICUXOMOrMYecKoe 1 (PU3MIeCKoe COCTOsIHME denmoBeKa. 3asuctmo
MOXKeT TPOSIBISATBCA KaK 20pvKast, eOKasl, Hzyuds, HenuHdas, HecmoKkas, Mmy-
4umenvHas, He300p06As, OCMPAs, NAMONIOZUHECKAS, PACNYXWIAs, DPe6HUBAS,
cmepmenvHas, cmMpadanvueckas, MOCKIUBAs, MOYaAUWAs, MOWHAS, YKCYCHAS,
weMAwast, sI008UMAst; 3a6Ucmv MOXeT 0e300pasumo, en00amo, epovi3mb, e,
00 UeAMb, OMPABNISIMY, NOOMAYUBAMNb USHYMPU, NPOH3AMY, pasnazamv Hu-
3uMecku, cxuzamv, cHedamo, Mep3amv, MoUUMy, YOUBAMb; 3A6UCTbI0 MOXKHO
0asUmMbCs, Kunembv, My4umvCsi, NY4Umvcs, mep3amuvcs; Ovimv 00NbHLIM, 0OMPAas-
JIEHHVIM, NOpadceHHvIM, coedaembvim. OT 3a6UCMU MOXKHO 3A0bIXAMbCS, 3AX71e0bl-
8aMbCSL, USHEMO2AMDb, USHLIBAMb, KOPUUMDCS, IONHYMb, 00e3ymemy, 0CYHYMb-
51, NAAKAmv, No0vbIXamv, no6redHemy, Noxenmemy, no3eneHemv, NOKPACHEMD,
nouepHemv, NOCUHEMb, nponadamo, pvldamv, c20pamv, cOOXHYMb, YOABUMbCS,
ymupamo, ynacmo 6 00Mopok; OT 3a8UCU MOXET NepeKoCumy, nodepeusams,
mpsicmu.

B cBoeM mposiBIeHUM 3aBUCTh VMMeeT Oe3y[ep)KHbIN, BCeOObeMTIONNIT
XapaxTep: Oesepanuunas, 6e3yOepicHas, 6cemozyuwsas, enybokas, Henobedumas,
HenomepHas, HeymonenuHas, cunvHas. OXHAKO B CBOEl HaYa/bHOM CTagMM OHa
MOXKeT OBITh: KPOMKasl, Heco3HABAeMAast, POOKAST, MUXAS.

B pycckoM s3bIKe SIPKO BBIp@)Ke€Ha MPOLECCYaTbHOCTh ITOTO UYBCTBA:
3a8uUcMv NPOCHYIACH, KONbHY/IA, HAYUHAemM Pa3oupamv, nooHumaemcs, 0enade-
8aem, oxgeamuviéaem, NPoH3Aem, HAXIbIHYAA, 00YsiId, OMCOXTIA, @ TAKXKe pasHast
CTeleHb e€ MPOSIB/IEHNS: 3a8UJ08aMb MOKHO C7le2Kd, HEMHO20, MUX0, OMUASTHHO,
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0UeHb, HeBEPOSMHO, 211Y00K0, 0e3YMHO, YHACHO, OUKO, HYMKO, 37100HO, 0O, HAU-
uepHetiuiesi 3a6UCHIDIO, HEUCTNOBO U 00EPHUMO, OCINPO, CMEPMENIbHO, CHPACTHO
00 HeHaBUCMU, YEPHOTL 3ABUCBIO, NO-UEPHOMY, 00 NOCTIEOHEL HEMUU, 00 XPUNOMbL
8 epyou.

ITo cBOeI IPMPOJiE TO CKPBITAst IMOLVIS, KOTOPYIO JIFO[I CTAPAIOTCS He IIPO-
SIBTIAATh OTKPBITO: 3AMAeHHAS, MAHAS 3A8UCMb; C YYB8CMBOM CKPbIMOLL 3a8UCHIU;
3asudosamov 6 O0yuie, eyb6oko 6 Oyuie, matiHo, 6maiiHe, XOTs MHOTTA 3aBUAYIOT
BCTLYX, OMKPOBEHHO, 6CHO HCU3HD.

Hanb6oree 4acto 3a6ucmv IpOsBIAETCS:

— BO B3IJIsAfIe: 832/IAHYMb, B3UPAMb, CMOMPeEMb, N0IsL0bl6aMb, NOKOCUMb-

CA ¢ 3a8UCMbIO; 632/1510bl 3A6UCTU U KOBAPCMEBA; HeO0OPbLll, 3MH0ULUT,
3A8UCMIUBILL 63271A0; 37Ible OM 3ABUCMIU 27IA3a; CMOMPEMb ¢ 4YBCHBOM
UCKpeHHell 3a6uUctmu, co éceli 3710001l 3a6UCMU, ¢ 3A6UCMbI0 U Hed0OPo-
HENAMENbCIBOM, C UCNOTHEHHBIM 00UObL, CMPAXa U 3A6UCHIU 6327IT00M;
3A8UCMIUB0 KOCUMDb 2N1A3AMU, TH0008aAMbCS;

B pedl 11 HeWIeHOPas3/e/IbHbIX 3BYKAX: 60CKIUKHYMb, 2080PUMDb, 0CHAPU-
8amv, No30pasnAMs ¢ 3a6UCMDbIO; CKA3AMb A008UMO C 3A8UCHILIO; 2060-
pumb ¢ ynvlOKoil 3a8Ucmu; BCKPUKHYMb 6 OMHUASHHOL 3A6UCTU; 636bIMND,
KPAKHYMb, NOC6UCMbIBAMb OM 3a6UCMU; 00072aMb U3 3A8UCTHU;
OHeMemb OM 3A6UCMU; CKA3AMb B0CXUULEHHO, C HeCOMHeHHOU Odoseil
3a6uUcmu; 3a6UCMIUBO BOCXUULAMNBCS, 2080PUMb, HANOBAMbCA, 34-
Memumo, 3as6Umbv, NPU20BAPUBAIND, NPOUSHECU, NPOUEOUMb CKBO3b
3y0vi, npoulenmamo, NPoUIUNem, C6UCMemMb, CKA3amy, COnemy, cnpo-
CUMb, XMBIKHYMb, UENHYMb;

«lonoc eé 0poeHyn om cMEUIAHHO020 Hy6CEa OCMPOTLi 3A6UCU...»

(EBrenms Iuus6ypr, Kpymoti
mapuipym);

«OH 6v10a6un u3 cebst 3advixarougumcst (0m pesHocmu, 0m 3a8Ucmu, om 80c-

mopea) 20n0com»
(Anaronuit Mapuenrod, Poman 6e3
8paHvA);

«IIpousHec c 3a8ucmaueoti 20poocmvio»

(Bagum KoskeBHukoB, IJum u meu);

«M 8 2onoce 6014MaH(1 3syuana 3asucmnusas HomeKa»

(K. M. Crauroxosud, Tocka);

— B MUMMUKE, JXECTaX " (1)1/[3]/[OHOI‘I/[‘~ICCKI/IX IIponeccax: 63()03(, yﬂbl6K€l

3asucmu; 63ablxan’lb, Kopuumov 2pumacnvl, nopasesamv pmovl, Kycamv
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2y6bl, POHAMDY C/IOHY OmM 3A8UCMU; 3A8UCMIUB0 HAXMYPUMBCA, NOHU-
mamov nievyamu, NPpuuLypumo 2nasd, CiaoHymo, yﬂbl6Hy1’YZbCﬂ, UOKHYmMb
A3bIKOM;

«JIm oenadena yiacHas 3aeucmv, 3asucmv 00 OeweHcmea. Kemuv
NPOCMYNUna y Heeo HA Nuue, K020a OH y6udes npoudeedeHue, HOCUBUIee NeHAMb
mananwma. OH ckpexcemarn 3y6amu u No#Upas ezo 630poM 6aAcUNUCKA»

(H. Torons, ITopmpem).

«Ha e20 nuuye 6vinu HANUCAHBL B0CXUL4EHUE U YePHAST 3A6UCTbY
(EBrenmit [Tpomkun, Mexanuka eeu-
HOCMU);

«Ha npusnexamenvHoLX TU4UKAX 3ACBLIO BbIPANEHIUE MULECTIABUS, CAMOOO0-
80/1bCMBA U NOJABNIEHHOTL 3A8UCU»

(Makcum Munosanos, Kage
«3oonapx»);

«Euje oHa He KOHHUNA 2080pUMb, KAK HA JUle €20 YCHMAHOBUNOCL ONAMb
cmpozoe, yKOpU3HEHHOE BblpadeHUe 3a8UCU YMUPAIOU,e20 K HUBOMY»

(JI. H. Toncroit, Anna Kapenuna);

«Omuasrue 6v10a6Un0 y He20 Crle3bl U3 end3 — Ce3bl 00caobl, 3a6UCMU, He-
006poxenamenvcmea Ko 6Cem...»

(M. A. Tornuapos, O6vikHo8eHHAS
ucmopus);

— B MBICIIAX: 0yMamv, 002a0amucs, 6CHOMUHAMDb € 3A8UCITNDIO; 3A8UCINTUBO
no0yMamo, NPUNOMUHAMDY; HePHble, 37ble, 3A8UCTUBbIE MbICTIU;
«Cepexca 00 cux nop, ¢ Xon00KOM 3A8UCTNU, NOMHUII HEKOMOPble MeCa e20
peuu...»
(Taitro Tasganos, Mcmopus odHozo
nymeuecmeus);
«Emy myuumenvra 6vina Mulcib 0 3a8UCmU U He00OpoJenamenvcmee K co-
nepHUKY...»
(Muxann Apusi6aiies, MunnuonoL);
«YepHule, 371vle, 3a8UCMIUBbIE MBICTIU CHULAIOM He MOIbKO CO3HAHUE Yeose-
Kd, HO U e20 mesio»
(Bapum Bypnak, Xpanumenu opesHux
maiin);
«Hecuacmmuvie, cHedaemvle 3a8UCMIUBLIMU MeUMAMu, CMEKAIOMCI Cl00a
01Mo6C100Y U 0cedaiom nazepamu no éceti eparul,e»
(Anexcanpp Kabaxos, I[Iymewecmeue
AKCMPANoORAMopa);
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«J u3-3a ueeo emy max papmum!» — npobexana 3a6UcaUBAT MblCTIb»
(K. M. CranrokoBud, Tosapuuju).

3asucmv 04eHb YaCTO MPOSBIIALTCS BMECTE C [PYTUMM, B OOJIbIIIeil CTeIIeHN
HeTaTUBHBIMI YyBCTBAMIL: 2He6, 8panoa, 371004, 3710CMb, azpeccusl, HeHABUCMD,
JII0Mas HeHABUCMb, HeO0OPOIeNaAmenbcmeo, Heopyuenooue, Henpuss3Ho, aHMu-
namusi, 310padcmeo, KHadHoCmb, an4HOCHb, PEBHOCMY, 00cA0d, 20PObIHI, CAMO-
nobue, cmpax, o6uda, 603myuierue, 20p0OCHb, 320U3M, YOUB/eHUe, yMusleHUe,
gocxuueHUe, 60CHope.

«Imo oueHv c0IHHOE HYBCMB0, 60Upaloulee 6 ceOs eHes, 3A6UCTb, MCMU-
MenbHOCMY, PA00CHb O 11020, 41O COCe0Y N0X0, HENPUS3HD K 2ePOSM U HYHOMY
ycnexy»

(Mpuna Ionnecosa, [oeubuiux xanv);

«3asucmu u 310601 8 Hem ObLIO He MeHble, YeM 20PObIHU U CBUPENOCn»

(FOpnit besensauckuii, B cadax no66u);

«...bonomos ucnvimoviean 20pvkoe uy6cmeo — Hys8Ccmeo 3asUctu, He20006a-
HUST U 371100b1»

(b. B. CaBunkos, To, uezo He 6v1710);

«Ha ezo nuuye 6vi1u HANUCAHDL 80CXUU4EHUE U YePHAST 3A8UCHIbY

(EBrenmit ITpomkun, Mexanuka eeu-
HOCMU);

«OmuasiHue 8v10a8U0 Y He20 C/le3bl U3 21d3 — C7ie3bl 00cadvl, 3a8UCMU, He-
006poscenamenycmea Ko 6cem, Camble MyuumesnvHole Cre3vl»

(M. A. Tornuapos, O6vikHo8eHHAS
ucmopus);

«A peaxuyust ama, Kak npasuno, npedcmassiza co6oil cmecb 3a8UCHIUB020
BOCXUUEHUST C NIPe3PeHUeM U HEHABUCIDIO.»

(Mropw Edumos, Ammuna e
«Bboumze»);

«B3ensidvl Gvinu 8csKue: 8ocxuugerHvle, YOusieHHble, 0axe 3A8UCHIUBIE

U 371vie»
(Papmit Iloropuw, [dy6paska);

«Ho 6bl 3a8Ucmnuévt 6ecKOHeUHO; 8bl MBePO0 YOeuOeHbl, Umo vl 6enUUati-
WULL 2eHULl, HO COMHEHUe B8CE-MAKU noceuwjaenm 8ac UHO20a 8 uepHvle MUHYMObL,
U 8vlL 371UMech U 3a8udyeme»

(®. M. Tocroesckuit, Mouom);

«V ¢ 3a8UCMAIUBLIM, PEBHUBDIM UYBCINBOM K HOMY, U0 NPOUCXOOUIIO BHU3Y,
ST NPUCTLYWUBAICS U OYMATL. .. ».

(A. I1. Yexos, JKena);
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«J K020a ot yuien, 0ypHoe, 3710e, 00UIMEHHOE U 3ABUCIIUBOE HYBCBO BHOBb
oenadesno Monouaesvim.»

(M. I1. Apusibames, Cuepmo JIanoe);

«Mampv He ompuoieana om Hee e1a3 u 110606a1Ack €10 ¢ 3A6UCNAUBOL NEHATIbIO
U B0CIMOP2OM 6 271A3aX»

(®. B. I'magxos, ITosecmv o demcmae);
«...308UCMAUBOLL 371100011 U HANOOT OMMULEHUST ObII0 NepenoiHeHo cepouye
Tanu.»
(H. 2. Tettune, JJouv Benuxoeo Ilempa);

«A u 3asudyio Bam u padyrocv 3a Bac, u 6 mo xe epems me xanv Bac, munoiii

opy»
(IT. V1. Yasixosckuii, ITepenucka ¢ H.D.
pon-Mexx);
«/Ttoboev doneomepnum, musocepocmeyem, n0606v He 3a6udyem, n10606b
He NPeso3HOCUMCS, He 20pOUmcs, He OecHUHCMBYem, He UU4er c60e20, He pas-
opaxcaemcs, He MbLCTIUM 3714, He PA0yemcs Henpasoe, a copadyemcs Ucmume; 6cé
NoKpvLeaem, 6cemy 6epum, 6ce20 HAJeemcs, 6C€ NepeHoCUm»
(Bsuecnas Poibaxos, TpyoHo cmamp
6020M).

JIfomy OCO3HAIOT HETaTMBHOCTb, HM3MEHHOCTh STOTO YyBCTBA M VHOTAA
IBITAIOTCS C HUM GOPOTBCS: 20pbKO CO3HAMBCS, 4 NPUXOOUMbCS 3A6U008AMNDb;
3aenyuas He0oCMoliHOe 4y8CMB0 He60IbHOL 3a8UCU; 00071etb NPUCHYN MAJIO-
OywiHoii 3aéucmu;

«Knasa yue we cnywana, a 06oponace ¢ YHU3UMENbHOU pPe6HOCbIO-
3a6UCMbIO»

(Onbra HoBukoBa, MHe cimpauino, unu
mpemuti pomMan);

«CKonvKo y Hac 37106HOCMU, 3a8UcMAU60cmu, HedoOpoxenamenvcmea. Haoo
denamv dobpuie Oena, nomozamv opye opyey.»

(Impgmsa CmupHOBa, Most 110606v).

XOTs 0OBIYHO 9TO MOCTHIJHOE YYBCTBO IOV IBITAIOTCA CKPBIBATD:
«OH cmapaemcs He NOKA3aMv, 4Mo ceopaerm om 3asUctmu»
(Mpuna Patymmnckas, Odeccumot);
«— Hy s pad, umo mebe yoasnocw, — ckasan /lesut, emecme ¢ mem yxie UCNbl-
Mbl6Ast 4y8CME0 3a6UCTN...»
(JI. H. Toncroit, Anna Kapenuna).
1 TeM He MeHee OYeHb JaCTO O 3d6UCHU TOBOPUTCA B IlepBoM jnlie. KoHewHo,
B 9TOM C/Ty4ae MO>KHO TOBOPUTD O PA3HBIX €€ OTTeHKax:
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0en1as 3a6UCHb: 6 XOPOULEM CMbICTIE ST MO2Y 8AM 3A6U008aMb; 3a6U0YH0 benoli
3asucmoio; 3a6udy0 no-6es10my; 3a6udyo xopouieii 6enoil 3a6Ucmvio; om 0yuiu
3a6udyio; a s 6am 3a6udyio (No-xopouiemy);

«Ecnu u 3a6u0y1o emy, max 3asucmo 3ma X0pouiasy»

(M. Craguiok, Maxcum Iepenenuya);

«Camoti ceemioti 3a6Ucmuio 3a6U0Y10 8aM, 0emu MOU 00pozue»

(Exatepuna Mapkosa, Kapus ¢asopu-
ma);

«A 3a6u0yt0 u om 6cezo cepoya 671420C710671510 Mebs»

(Bopuc Bacunbes, Buiu u HeObinu);

«Hy umo s, monodeuy, He ckporo, 3a6udyto 6esnoli 3a6Ucmoiol»

(JImnus ViBaHOBa, Hckpente sauia
epewnuya);

«..U Mbl, 00pAXTIeBUILE, UUHUYHDIE U NOMPENaHHble, euje Ycrneem NoXUmp
psaoom ¢ Hum (1ydom), m06ysce, padysace u no-000pomy 3a6U0ys OM UMEHU 6CeX
mex, Kmo K020a-71u60 Hua SmMumu Haoemoamu»

(IIncurnn Banepuit, [Tucoma ¢
Yykomxu);

3A6UCMb: HEMHO20 3A6U0Y10; NOPOTL 5 HEBOLHO HAYUHATL eMy 3A6U006AMb;
I KOe 6 HeM 6am 3a6U0Y10; HeCHoe C7I060, S HAYUHAID 3a6U008AMDb; He Nepecmaro
emMy 3a6u008ambv; S 20106 eMy 3a6U006ambv; UCKpeHHe mebe (6am) 3a6uU0Y10;
uecmHo 2060ps1, 5 Bam 3asuoyio;

«f 8am, ecniu xomume 3Hamv, OMKPOBEHHO 3ABUIYI0»

(Anppeit benzepos, Yaiixa);

«4 8cem 3a8U0y10 U NPUBHAIOCH 8 IMOM, NOMOMY UMO CHUMAIO, CKPOMHDBLX
XYO00HHUKOB He Obleaem, U eciu OHU NPUMBOPSIOMCA CKPOMHBIMU, MO 7I2ym
U NpumeopsIomcs, U kax Ovl C60eil 3a8UCMU He CKPblBANU 3a CIUCHYMbIMU
3ybamu, — 8ce pasHo NPopviBaemcst eé wiunexue»

(YOpwuit Oneurta, Knuea npowsanus);

«OH cmen, pUCKOBAH, YOAUNUB U PEHUCN, A 5 3A6UCINTIUS, 3071 U HeyBepeH»

(Onbpap PssaHos, [loosederHuvie
umoazu);

CUIbHAS 3ABUCMYb: AX KAK A 3a8U0Y1I0; S NPAMO mebe 3a8U0Y10; A-1M0 KaK emy
3a6udy10; o, 51 mebe NPAMO 3a6U0YI0, YECINHOE CI0B0; O4eHb 3A8UOYI0; HYMKO
3a68U0Y10; NPUHAIOCL, ST 2NYOOKO U MYHUMenvHO 3a6udyio; U s 6am 3asudyro,
CpauiHo 3a6u0y10; 00 Kpatiteti Mmepul 3a6U0Y10;

«A 0o xpuna e 2pyou 3asudyro ceiinac OseuKkumy»

(Anexcert ViBaHoB, Ieoepag enobyc
nponun);
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«3a6U0Y10 6aM — CUTL HEM»
(Bragumup Criextp, Face Control);

«A 3a6uU0y10 emy60KO, MyHUMENLHO 3A6UOYI0»
(Cyxux Urops, Ocmaemcs monvko
memadgopa);

«B 00uHouecmae s 0cmpo 3a8U0y10 MHO200eMHbBIM CEMbAM»
(Bacwumuii [onoBaHoB, Omu keapmu-
poL);

«...51 6osmacy ymepemv om 3a8Ucmuy»
(Bragnmen HaBbifnos, Teamp moeti
Meumnl);

«Bauty KHUNKY HUMana ¢ 60Cropeom, ¢ 60CXUU4EHUEM U HYBCMBOM HePHOTL

3asucmu»

(Anexceit llernos, «®anna Panesckas:
BCS JKU3HD»);

«J1 51 uymo He mpecHy om 3a8UCU. .. »
(Bukrop dparyuckuit, Jenuckuru
paccxazol. Panmomac);

AHanusupys A3bIKOBOI MaTepyal, HaM YAa/l0Ch BbIIENTUTh OCHOBHbIE TUIIBI
KOHIIEIITYa/IbHBIX MeTadop, 00 beKTUBUPYIOLIVX 3d6UCIb.
1) 3aBuCTD — 0ONE3HB:
3asucmov coasnueaem 2opso cnasmoti; NPunaoku om HeymepeHHO20 eHesa
U 3a8UCMU; NOKPbIBAMbCS 3e/IeHbIMU NAMHAMU 3A6UCTU; 3a0071eMb 0M 3a6UCTU;
XyOemv Om 3asucmu; A36bl 3aéucmu; 00/eH 3a8UCMbvlo; 6 Npunaoke 3a6UCHIU;
0yX nepexeamusio om HeOXUOAHHOL 3a6UCU; OM PeBHOCU U 3ABUCTNU 6CIYXTIA
neuenka; noxyoesuiuti, NOCUOCBUIUL 6 3A6UCMU; cepoue 3aHbLI0 OMm 3ABUCTU;
37106HbL 3Y0 3A6UCU U HEHABUCMU; NPUCHYNbL beludeHCmBa U MYKU 3A6UCHIU;
3710KA4ecteeHHAs ONYX0b 3A6UCU; 3HOOUBUIEE HYBCTNE0 3AB8UCHIU;
«Ho me, 6 kom s136bl 3a6UCMU U PeBHOCMU PA3BEOAION UX CBEMIIble MbLCIIU
U Hucmole cepoua, KamAmcs 6 AMY 3714 Camu, Myod, Ky0a Ux npuseKarm ux coo-
CIeeHHble cpacmuy»
(Koukoppms Anraposa «Hayka
pazocT»);
«YaeacHas usnoea 3a6Ucmu»
(YOpwuit Oneura, 3asucmo);
«Cepoue bazaiica 3aHvizi0 0M 3a8UCTNU — IMO-10 OH 3HAJL XOPOULO»
(Buxtop Kun, 3anucnuvie kuusicku);
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«...0HO (cepOue) 3amepno, 3aHbLI0 OM MOCKU, 3A8UCU, HEHABUCINU, OM He-
ACHO20 U MANEII020 NPeOHYBCNBUT»

(M. A. Tornuapos, O6vikHO8eHHAS
ucmopus);

«Cmapux Teppve He 06a e 6eKka cmaHem Humov: aéocb 1U60 OH UCHAXHEM
oM 3a8UCMU, WU 3aXTIEOHEMCS O KAWL U YOYUIbLA»

(O. M. Comos, Busecka);

«Tax wawie 6cezo u Gviéaem, 4mMo 00CHOAMENLCNE0 HAXOOUMCS 8 CAmMoli
671u3u, nomomy 4mo 61U3Komy 6edHOMy 6UOHO 6CE 8aute 602amcmeo, oH 3a6U0y-
em, xydeem om 3a6UCtU U 3TUMC»

(Muxann [puiusus, JHesHuxu);

«3aKpyiunaco om 3aeuUcmu 2071064, 3AX6AMUNO OM HAPKUX HAOEH O
U Henanuti Ovixanue»

(Omurpuit @ypmanos, Yanaes);

2) 3aBUCTD - JKUBOTHOE:

3a8UCMb 2Pbl3em, 3aUie6eNUnact 6 cepoue, HeB0IbHO UeBeNbHYIACk 6 OYule,
NOOHATIA 207106y 8 OYyule, WUNHYIA cepoue; A006UMAs 3a8UCb; 3ABUCb TIOMAS
C 3eNIeHbIMU 2NIA3aMU; NPUMAUBIUTICS HA 8DeMS UePBAK CAMOMOOUS U 3A8UCIL;
nati beccunvHoli 3aéucmu U 37100bl; pacmep3amov 3mues 37100bL U 3a6UCU; NOYY6-
Cmeosamy uiedesneHue 3a6UCMAUBOL mpedoeu; I008UMOe Hano 3a6ucmu; euopa
3asucmu u 3710C7I08UST; eXUOHA 3A8UCTU;

«Hy8cmeo HenpusimHoti, HeonpedereHHOU 3a8UCU wiesenbHyn0ct 6 Mosno-
uqgese, MOUHO NOEHKUTICS NOO TYHOM céema 8 2nyOuHe Oyuiu e20 KaKoti-mo npu-
MAUBUUTICS MYMHDLLL OYX»

(Muxann Apunbames, Cuepmo
Jlanoe);

«3asucmv ompassnsem ezo (3a6UcmMHUKa), NOOMauueaem usHympu, napasu-
mupyst Ha 0yuie, CI08HO UepPBb»

(Iletep Kyrrep, /I0608v, HeHasucmp,
3a8uUcmo, PeBHOCMD);

3) 3aBUCTH — OTOHbB:

3asucmo KHouem, o0xcu2aem IULUO; Heyuee HyB8CE0 3a8UCL; B8bICEKAMb U3
ce0s1 UCKpPy 3a8UCMU; C20pamb 0 3A8UCU; C2OPAIOU4AS O HemepHeHUst, 3a8ucmu
U He20008aHUsI NYONIUKA; HepHble, 3/1ble, 3ABUCTNTIUBbIE MbICTIU CHUAIOM He MOTbKO
CO3HAHUE UesI08eKa, HO U e20 Meso;

«Koeda He suduuiv 06vexm ceoeti 3a8uUcmu, 4y6cmeo dmo 3amuxaem u He
Max JHoKem 6 epyou»

(Snyapz Bonopgapckuii, [JHesHuk
camoyoutiypL);
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«V 020HeK 3a8uUcmu 3axescst 8 PeOTULUX 2NIA3aAX»

(Teopruit ITonouckui, Jonmuuuua Hatanbs, [lepeBop ¢ anrnmiickoro);

«B JKeneukumnvix 2n1a3ax 671eCHy I 3a6UCAUBDLI 020HEK, ...»

(K. M. Cranrwokosud, JKenumvba
Hunezuna);

4) 3aBUCTH - BpefHOE BEL[eCTBO, 51;

eokas, ykcycHas, A008umas 3aéuctmo; 371060HUe 3ABUCU; PeBHOCMY U 3a-
BUCY KAK PHABUUHA NOKPBLBAIOM OMHOUIEHUS C TH00bMU; 3A8UCTND OMPABTISIem;
20pYLKAST 3A6UCTNb; CMEPMENILHAS 3A8UCTb; YMUPAMb OM 3A6UCTILL;

«3asucmo pasnazana u ompasnana e2o (nayuenma) pusuurcku. On ougyuiar,
KAK 1o e20 Junax pasnueaemcs s0 u npedcmasssiz cebe, 4mo meno e2o pasnaza-
emcst, npespauLasicy 8 Heamoiii 67vOH ¢ OCMPLIMU OPUMBAMU»

(ITerep Kyrrep, /Ito6o6v, Henasucmo,
3a6UCMb, PeBHOCD);

«bvisaem u mak, umo cmapas opyio6a npoedaemcst PHas4uUHo 3a8UCHU»
(Bvime npo3pauHvim u KOHCHPYKMUG-
Hom /| «KpacHospckuii pabounit»,
2003);

«B Hukonae Mameéeesuue umeHHO He OblL10 MOLL 3a8UCMU, KOMOPaAst pazveda-
em HU3Hv 0pyeux nooeti»

(. H. Mamun-Cubupsk, 3eneHole
2opol);

«B Oyuie uiesenvHynocy Hexopouiee 3a8UCIUBOE UYBCMBO, — IMO Oviia ma
prHasuuHa, KOMopPas 6ve0aemcs 6 M0os000e cepoye...»

(. H. Mamun-Cubupsk, Yepmuot u3
scusnu Ilenxo);

«[ybumenvHvim s100M, OMPABTTIOUSUM HAWU OY UL, STEATEMCST 3A8UCTND»

(Terpn ®unpuHr)

5) 3aBUCTD - JKUIKOCTH:

Kunemv 3A8UCMDbI; 3AX71e0bl8AMbCA 3A8UCMbI0; NbSIH 3A8UCMbI; BOTIHA
3a68UCMU; NONHVITE 3A8UCMU U 37100bl; 3A6UCMb HANONHSAEM 0YULY; 20 0YULy Hanosn-
HUZA camast YepHas 3a8UCMb; KUNEMb HENPUMUPUMOIO 8PANC0010 U MYHUMENbHOL
3a68Ucmuio; Oyua NOIHASL KOPBLICMU, 3A8UCU, 371100bL U Mecmu; cepOue nepenonHe-
HO 3a8UCMIUBOTL 3710001 U HANOOL OMMULEHUS;

«...)eHWSUHDL C HEHABUCINDIO NPSMANIUCH NO YeNaM U OMmy0a UCmouani ma-
3ymHble NOMOKU 3A8UCTNU»

(Exarepuna Pomanosa, Huxonaii
Pomaros «JJamvl-ko3v1pu»);
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6) 3aBUCTD - Opy:KHe:

3asucmo npoxsaem, yousaem;

«..Mbl PACCMPENUBA MeHs IHepeueli c60etli HepHOTi 3a8UCIU»

(Omutpuit Emen, Tans Ipommep
u xonodey, I[loceildoHa);

«He monvko 6uoepagul, Ho u noameot... pewsunu, umo O3epos noeub om cmpern
3asucmu, Xumpocmu, 6eposloMCcNea U 6cezo 371020, MO NONATIO0 KCMAMU U noo
pugpmy!»

(®.b. Bynrapun, Bocnomunanus);

«3n106a, K08apPCMB0 U 6Ce NPYHUHBL 3ABUCIU U MULEHDS HATAHYMbL U YCHpe-
M7ieHbl ObLIU HA €20 HeCHacmue, HO MU4ernHO»

(Ovurpunit @onsusus, [Tucoma k A. M.
Obpeckosy);

7) 3aBUCTD — TPYJHONIEPEHOCHMOE COCTOSTHIIE:

psamv Ha cebe 60710CHL U3 3ABUCIU; C2PbI3Mb 8Ce HOMU OM 3A6UCU; 20Dl
(nokmu) Kycamv om 3aeucmu; nouepHemv Oyuior OMm 3A8UCHU; OM 3A6UCU
CKYZbl C600UM; 6 KPOBb UCUAPANAMC O 3a6UCU; 3Y0bl MOHUMb OM 3A8UCIU
Ha K020; cKpexcemamy (ckpunemv) 3y6amu om 3a8ucmu;

8) 3aBucTh - Bpar:

HeCMOKAS 3a6UCHb; OOPOMBCA € 3A6UCTNDIO; CMPAUUHBLE MEP3AHUS 3A8UCTIU;
cnacamv om 3a8Ucmu; 3a6Ucmyv 8Kpadviéaemcst 6 OYuLy; 3a8ucmy 6v10asnusaem
enasa us opoum;

9) 3aBUCTH - IUTaTENbHAS CPENa:

numaemcst 3aéUcmaUBo 37100010;

«Tenepv x pazopaxeHuo MoaNvL NPUMEUUBALTICST BPANOeOHOCD, KOMOPAsT
6ce20a NbIWHO pacmen HA NI000POOHOT NOU6Ee 3A8UCTIUY

(Makcum Topbkuit, 3acpHuunoie
8neuamsieHus)

10) 3aBucTb - cBeT:

8 €20 27143AX C8EMUNOCL HEMHONCKO 3ABUCMU; MUXAS 3A8UCMb 6Ce20d 6bl-
uckugsaem cry4ati 3ammumy uyxcue 00CMOUHCINBA; MUHYMHbLE BCNbIUKU 2HEe8A
U 3a8ucmu;

11) 3aBKCTD — OCTPBIIT IpeaMeT:

yKon(vt) 3asucmu; KonvHyna (nporsaem) 0yuty ocmpas 3asuUcmo;

12) 3aBuCTh — HeYUCTAA CHUIIA:

«He noddasaiimecv 6Hyuienusm xumpozo JJvsi8071a 3a6ucmu, eoHume npounp
om cebst 6¢é 3emHOe»

(Maxcum Toppkuit, Mou unmepevio);
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«He omoasatime cepdya 60 énacmv becam 3asucmu!»
(Maxcum Toppkuit, Mou urmepevio);
13) 3aBuCTD — COCTOsIHNE, U3 KOTOPOTO TPYFHO BIOPAThCs:
6MA0AMb 8 3A6UCMY, B6ePeHYMb 6 NYHUHY YePHOU 3a6UCTU;
14) 3aBucTb - 3BYK:
CILIUAMD 8 X0pe Hee0008aAHUS HOMKU 3ABUCTU;
«B moHe ... 38y4anu HOMKU HENPUISHU U YEAHEHUS, UPOHUU U 3A6UCIIU»
(EBrennit Py6un, Ilan unu nponan.
JKusneonucanue);
15) 3aBuCTb — TOCIOIIH:
pab 3asucmu;
16) 3aBucTb — HUTIL:
«OH omKpo6eHHO NPU3HAEMCS, UIMO 6eCb COMKAH U3 3A6UCMU U HEHABU-
cmu»
(JI. V1. IlecToB, Tsopuecmao u3
HUYez0).
B mocnoBuiax, noropopkax u agopusMax o 3asuctmi Hanbojee 4acTo ak-
LIEHTUPYeTCA BHUMaHMe Ha €€ JeCTPYKTUBHOCTY M O1IM30CTH €€ K >KaJHOCTH,
37I0pafICTBY, HEHABUCTIL.

Adopusmsl o 3asucmu
IleCTPYKTUBHOCTD 3aBUCTH:
«Ecnu He xouewv cmpadamo, He 6Y0b 3a8UCITUBDIM»
(YHCyp anb Maann);
«3asucmnueniii ueno8ex NPUUUHsIEM 020pUeHUe CAMOMY cebe, CIOBHO CBOeMY

spazy»

(Oemoxpur);
«3asucmnuk — epaz cebe, 6e0b OH MepP3aemcs Mmy1HeHvem, 000POBONTLHO UM
JHe BulOPAHHBIM»
(Menanpp);
«3asucmmuk cam cebe 6paz, Nomomy 4mo cmpaddaem om 3714, CO30aHH020 UM
camum»
(ITapnb Jlym MoHTeckbe);
«3asucmuuk He 00UH PA3 ymupaem, a CHOIbKo, CKONbKO NOX6AT C/IbIUUM
conepHuKy»
(Bampracap Ipacua-u-Moparnec);
«3a8UCMHUK HeCUACEH C60UM HECHACTbEM U YYHUM CHACTNbEM»
(ITvep Byact);
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«Kax pwasuuna cvedaem xene3o, max 3a6UCMHUKOE — UX COOCHBEHHDLT
Hpas»

(AnTuchen us Apun);

«Kpomkoe cepoue — #uU3Ho 0715 mena, 3a6Ucv — eHUb OIS KOCmeli»
(Oaps ComomoH, [Tputun);

«3asucmo — 510 05 cepdya»
(Bonbrep);

«Kax wacmo npousemarie 00H020 4en06eKa 6bl3bl6AetN AITIEPeUID Y OPY2020%»
(Bopuc Kpyrmep);

«Knesema 0yuie HAHOCUM MaKue Parbl, YMO UX He 3a1e4Ums Hu4em»
(Yunbsam Llekcrimp);

«3a8UCMHUK HeCUACEH C60UM HECHACTNbEM U YYHUM CHACTIbEM»
(Ibep Byacr);

3aBUCTD U YKAITHOCTb:
«B uysmux pyxax xne6a Kpoxu 10mMmem Kaxymecs»

(A. I. Kautemnp);
«B uyirom KapM&lHe u MOHembvlL 3860HUE»

(Muxaun Mamuny);

3aBUCTD U 37I0PAJICTBO:
«3aB8UCMHUK CHACMTIUB, eCi KOMY-1MO He NOCUACAUBUTIOCH
(Teopruit Anekcannpos);
«BeccunvHas 37106a ymeuiaem ce6s 3710C7106UeM»
(ITvep Byact);

3aBUCTb ¥ HEHABUCTD:
«‘Iepnaﬂ 3a8uUcmv moHem 8 6eccunuu HeHasucmu, benas - cosepuieHcmay-
en»

(A. I. Kautemnp);
«Jcmunnuiii Opye padyemcst ycnexam Onuxcrezo. MHumbiil — 3a HUX €20 He-
HasUOUm»
(Jleornp C. CyXopyKoB);
«3asucmv — 00un u3 Haubosiee 0eTiCNBEHHBIX INEMEHIMOB HEHABUCTNUY»
(Onope e banp3ax);
«3asucmo ewé Henpumepumee, 4em HEHABUCILY
(Ppancya ge Jlapomgyko);
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ITocnoBUIBI ¥ TOTOBOPKM O 3d8Uctu
IleCTPYKTUBHOCTD 3aBUCTHL:
JKeneso pia cvedaem, a sasucmnusviii om 3asucmu nozubaem.
3asuonuevt 2na3a KOIOM Mmoluym.
3asucmnuevlii no 4yHomy cHacmuio coxHem (4axwem).
3noii nnawem om 3asucmu, a 000puiii om padocmu (om xanocmu,).
Om 3asucmu nosesnmern.
3asucmnueozo con Hetimem.
Yystcoti x71e6 HOUbIO CNAMb He 0aem.
3aBUCTD M KaTHOCTb:
Bepym 3a6u0xu Ha wysxcue nomUmKu.
Inas He Hakopmuuiv.
Inasa - amul, a pyku — epabnu.
I'nasa (Ouu) 3asudiousu, pyxu 3azpedyusu.
3asudyusu enasa He 3Harom cmvloa.
3asucmnusoe 0ko 6UOUM WUPOKO.
Ouu Hawu AMvl, pPyKU HAWU 2PAbTIUL.
Cmoum no 20pno 6 800e, a numMv npocum.
Xopowa pviba Ha uysom 6r00e.

(Bragumup Hanse, Iocnosuypt pycckoeo
Hapoda, M.: Tocuspar, 1957. - 991 c.)

3asucmausvie 271a3a 6C€ CoeCb XOMAM.

3asucmnuevle enasa 6cee0a He colimbl

B uysmcux enazax nomomo éenuk, a Kax Ham 00CMAHeMcs, MAJl OKAXEMC.

Y 3asucmu enasa pauvu.

306 nonon, a 2nasza 20100HwL.
(Pycckue nocnosuupt u no2060pxu, M.:
Hayxka, 1969. — 448 c.)

Takum o6pasoM, uccIefoBaHMe JIeKCeM, OO0O3HAYAIOIUX IPOSB/ICHNUE
3a6UCMU, B Xyl0)KECTBEHHDIX U MIOCTOBMYHO-TIOTOBOPOYHBIX TEKCTAX MO3BOJIA-
eT BBIIETINTh OCHOBHBIE KOHIIENITya/IbHbIe MeTa(Ophl, 00BEKTUBMPYIOIIYE STO
9yBCTBO, U IIPEJICTABUTD A3BIKOBYIO KapTUHY 3déuUcmu Kak (parMeHT pyccKoit
A3BIKOBOJ KapTHHBI MUPa.
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LANGUAGE TESTING

STRESZCZENIE

Testy jezykowe

Artykut poswiecony rozpatrzeniu specyfiki testow, w szczegdlnosci, jezykowych. Opisy-
wane s3 podstawowe zadania do testowych zadan. Podawane sa konkretne przyktady testéw
wedtug catego kompleksu teoretycznych dyscyplin, takich jak, historia jezyka angielskiego,
pragmatyka, stylistyka jezyka angielskiego, ttumaczenie i komunikacja miedzykulturowa,
wstep do jezykoznawstwa.

PE3IOME

A3bikoBble TecTbl

CraTbA noceAlleHa pacCMOTPEHUIO CI'IGLWI(I)VIKI/I TeCToB U, B YaCTHOCTWU, A3bIKOBbIX.
OnuncbiBalOTCA OCHOBHbIE Tpe6OBaHVIF| K TeCTOBbIM 3afaHUAM. anBO,qﬂTCﬂ KOHKpPETHbIE
nprmepbl TeCTOB NO UE/IOMY KOMMIEKCY TEOPETUYECKNUX ANCUUTIINH, TaKUX Kak, NCTopuAa
AHMINACKOTO A3bIKA, nparmaTtumka, CTUnnCTnKa AHTTINIACKOTO A3bIKA, nepeson N MeXKynbTypHana
KOMMYHUKaUWA, BBEAEHNE B A3bIKO3HaHNE

In general, tests are described as:

- purposive undertakings which reflect theoretical perspectives models of
psychological, linguistic and social processes;

- instruments in the making of decisions;

- systems which measure behavior for the purpose of making decisions. They
provide information and from this information we make inferences. The
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inferences acquire meaning in relation to the decisions that are made as
a consequence of them.

A language test is defined as a tool for measuring language performance. Cor-
respondence between language test performance and real world language use is
considered to be a fundamental principle in language testing.

In literature direct performance approach to communicative testing is de-
scribed. According to this approach the main features of the test model are the
following:

- language tests should mirror “real life” language use;

- use of face to face interviews and role plays, the integration of skills,
attention to the provision of purpose and context, and emphasis on the
authenticity of texts and tasks;

- samples of candidate production are often lengthy and allow candidates
to introduce content or to develop the interaction in unique and personal
ways;

- qualitative assessment, reflected in the increased use of rating scales to
report scores, in preference to scores reported in purely numerical terms.

Describing language testing it is necessary to discuss the following crucial
problems which are analyzed by linguists.

The purposes of language testing because testing approaches depend on the
reasons of testing that include:

- aptitude - to predict a student’s success in learning English in the given

limits of time and circumstances;

- achievement of specific language skills;

- proficiency in global language skills, not related to a specific course of
study.

Some of the most useful ways of classifying language tests that contain direct
vs. indirect; norm-referenced vs. criteria-referenced; discrete-point vs. integrative
(global); subjective vs. objective. The following types of tests are distinguished:
multiple-choice tests, true-false tests, matching tests, essay tests, short-answer
tests, problem tests, performance tests and others.

Characteristics of a good test that include validity, reliability, suitability, consi-
stency and practicality.

Validity. Shows how well the test measures what it is supposed to measure. It
is the coincidence of the test scores with other measures of the learner’s language
performance. One of the points that it is necessary to keep in mind is: Are the
results being influenced by things which are not directly related to knowledge of
the task?
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Reliability. Performance of the measurement results produced by a test. All
reliable test would have correlated scores but not all tests are absolutely reliable.
Some margin of error in measurement should be allowed.

Suitability. A test must be suitable for the situation and feasible.

Consistency. Agreement between parts of the test. A consistent test must
include the tasks that have the same level of difficulty for the learners but it is not
possible in some cases.

Practicality. The degree to which a test can be used as a good tool for measu-
ring language performance.

The most important qualities of test items that should be considered. Each
item:

- should be written to gain a specific and significant piece of information;

- should test students’ knowledge of language, not of facts;

- should have only one correct answer and it should be correct in all

respects.

Besides the information gained should be a behavior sample which is useful
and appropriate to the students and their purpose, and the subject matter and
language use should be realistic and contextual.

The following examples of tests can be suggested:

History of the English Language

1. The most important feature of Old English is:

a) Morphologically, E was still a heavily inflected language, including four
cases, three genders, and three moods.

b) Morphologically, there was a steady loss of inflections. The inflectional
system was that of PDE except for the preservation of separate second-
person singular and second-person plural pronouns and verbs.

¢) Morphologically, E was much like late ME, with only minor changes, such
as the continued weakening of originally strong verbs.

d) Morphologically, no system changes have taken place, although certain
categories, such as the inflected genitive and the inflected comparative,
have been losing ground.

2. The most important feature of Old English is:

a) Syntactically, E word order resembled that of PDE, but was freer and more
varied.

b) Syntactically, word order became more like that of PDE, but difference
remained; for example, pronoun objects frequently preceded verbs.
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Indefinite and definite articles began to be used. The complex system of
verb phrases that characterizes PDE was developing.

c) Syntactically, E was similar to PDE, although the complex PDE system of
verb phrases was not yet fully developed, and the use of noun adjuncts
was still not as common as in PDE.

d) Syntactically, the major patterns remain those of *****, but verb phrases
have continued to become more complex and the use of quasi-modals has
increased. The use of noun adjuncts has mushroomed.

3. The features listed below are the most important features of:

1) Present Day English.

2) Middle English.

3) Early Modern English.

4) Old English.

a) Phonologically, the system has remained stable, with no additions or
losses among the phonemes. Minor changes in the distribution of existing
phonemes continue to occur.

b) Morphologically, no system changes have taken place, although certain
categories, such as the inflected genitive and the inflected comparative,
have been losing ground.

c) Syntactically, the major patterns remain those of EMnE, but verb phrases
have continued to become more complex and the use of quasi-modals has
increased. The use of noun adjuncts has mushroomed.

d Lexically, the English vocabulary has undergone a vast expansion,
especially in scientific and technical words created from Greco-Latin
roots.

4. The changes listed below distinguish:

1) Germanic languages from other Indo-European languages.
2) Old English from Middle English.

3) Middle English from Early Modern English.

4) Old English from Present Day English.

a) Fixed stress accent on root syllable of words.

b) Grimm’s and Verner’s Laws (First Consonant Shift).

c) “Strong” versus “weak” adjective declensions.

d) “Weak” verbs with past tense in [t] or [d] (dental preterite).
e) Two-tense verbal system.

f) Large common vocabulary not shared by other IE languages.
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5. The changes listed below are the major changes in the Verbal system of:
1) Early Modern English.

2) Present Day English.

3) Old English.

4) Middle English.

a) The auxiliary system greatly expands.

b) All person endings except third person singular disappear.

¢) Many ablaut verbs become regular.

d) Many regular verbs become irregular.

e) Do develops in negative and interrogative patterns.

f) Many new verb + preposition and verb + particle patterns appear.

Introduction to linguistics

1. Anthropological linguistics is

a) the study of the interrelationship between language and culture (particularly
in the context of non-Western cultures and societies);

b) the application of the methods and results of linguistics to such areas as
language teaching; national language policies; lexicography; translation;
language in politics, advertising, classrooms, courts, and the like;

c) the study of how languages change through time; the relationships of
languages to each other.

2. What is language change?

a) slips of the tongue;

b) ad hoc coinages that are not adopted by other users of the language;

¢) “new” structures that result from one person’s getting his or her syntax
tangled in an overly ambitious sentence;

d) the distinction between long and short vowels.

3. Syntagmatic change

a) words and sounds may affect neighboring words and sounds. In this case
such spellings look illiterate, but they represent perfectly normal, though
informal, pronunciation that result from the influence of one sound on
another within the word;

b) words and sounds may be affected by others that are not immediately
present but with which they are associated;

¢) pronunciation, vocabulary and even grammar may be affected by different
external events.
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4. Types of universals are

a) implicational absolute universals, implicational relative universals,
nonimplicational absolute universals, nonimplicational relative
universals;

b) implicational relative universals, nonimplicational absolute universals,
nonimplicational relative universals;

c) nonimplicational absolute universals, nonimplicational relative
universals.

5. Bound morphemes are

a) morphemes which can only occur in words attached to other morphemes;
prefixes, suffixes, infixes, circumfixes;

b) single morphemes which constitute words. Ex., ripens = three morphemes,
ripe= free morpheme; -en = bound morpheme; -s = bound morpheme;

¢) morphemesadded to a stem morpheme (lexical content morpheme) which
may change the syntactic category or meaning of a word. In English, these
morphemes are either prefixes or suffixes (e.g., un- for unripe; and -ish
added to boy to form boyish; in the latter, «-ish» changes the noun to an
adjective).

6. Back-formation is

a) a new word created by removing what is mistakenly considered to be an
affix (e.g., edit from editor);

b) a word composed of the parts of more than one word (e.g., smog from
smoke + fog);

¢) the construction and addition of new words to the lexicon.

7. Connotation is

a) the referential linking found between pairs of constituents in sentences
such as «All people think they have a hidden talent»;

b) the set of associations that a word's use can evoke (e.g., in Canada «winter»
evokes ice, snow, bare trees, etc.);

c) the set of entities to which a word or expression refers (also called its
referents or extension).

8. Homonyms are

a) different words pronounced, and possibly spelled, the same (e.g., to, too,
two, or bat the animal, bat the stick, and bat as in bat the eyelashes);

b) the components of meaning of a word (e.g., “young” is a semantic property

of baby, colt, puppy);
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c) words with several closely related but slightly different meanings (e.g., face
as in the face of a person, a building, a clock).

9. Semantic (or lexical) field is

a) a group of words with a related meaning, for example, kinship and color
terms;

b) the component of meaning of a word (e.g., “young” is a semantic property
of baby, colt, puppy);

c) theobject, event, etc., that an expression applies to by virtue of the meaning
of the expression (e.g., the referent of John in John knows Sue is the actual
person named John under discussion).

10. Two different sets of basic orders that languages follow:
SVO, VSO, SOV

VOS, OVS, OSV.

Itis

a) semantic universal;

b) phonological universal;

¢) syntactic universal.

Pragmatics

1. According to Searle every speech act consists of

a) three separate acts: an act of saying something, an act of doing something,
and an act of affecting someone (i.e., the listener);

b) two separate acts: an act of saying something, an act of doing something;

c) two separate acts: an act of doing something, and an act of affecting someone
(i.e., the listener).

2. Direct speech acts can be performed

a) intwo ways: by makinga direct, literal utterance or by using a performative
verb that names the speech act;

b) by making a direct, literal utterance;

c) by using a performative verb that names the speech act.

3. Locutionary act is

a) the act of simply uttering a sentence from a language; it is a description
of what the speaker says. It is the act of using a referring expression (e.g.,
anoun phrase) and a predicating expression (e.g., a verb phrase or adjective).
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For instance, if I say My watch is broken, the referring expression is my watch
and the predicating expression is is broken;

b) what the speaker intends to do by uttering a sentence. It would include
stating, promising, apologizing, threatening, predicting, ordering, and
requesting;

c) the effect on the hearer of what a speaker says. It would include such effects
as persuading, embarrassing, intimidating, boring, irritating, or inspiring
the hearer.

4. Ordering, promising, apologizing, thanking, and asking a question are
a) allillocutionary acts;

b) perlocutionary acts;

¢) locutionary acts.

5. A special kind of speech act, known as ... , shows that we consider “speech

action” just as legitimate as any other physical action. This is made clear by the
large number of verbs that perform purely linguistic actions.

a) a performative speech act;
b) perlocutionary act;
¢) locutionary act.

6. You go to a movie and the Warthog family comes in and sits down behind

you. They crumple candy wrappers and talk for the first 20 minutes of the movie.
Finally you have had enough, and you turn to them and say I don’t want to have to call
the manager. What kind of speech act is your utterance?

a) direct and literal;

b) indirect and literal;

¢) direct and non-literal;
d) indirect and non-literal.

7. Some return envelopes have the following statement in the upper right-hand

corner: Place stamp here. What kind of speech act is this?

a) direct and literal;

b) indirect and literal;

¢) direct and non-literal;
d) indirect and non-literal.

8. What requests are considered to be direct?
a) Please take out the garbage.
b) Irequest you to take out the garbage.
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¢) The garbage isn't out yet.

d) Could you take out the garbage?

e) Would you mind taking out the garbage?
f) Iwould like for you to take out the garbage.

9. Maxims of...: avoid obscurity of expression, avoid ambiguity, are brief, are
orderly.

a) quality;

b) relation;

c) quantity;

d) manner.

Stylistics of the English language

1. Stylistic semasiology deals with:

a) shifts of meanings and their stylistic functions;

b) stylistic functions of shifts of meanings and combinations of meanings;
c) shifts of meanings and combinations of meanings.

2. Figures of replacement fall into the following groups:

a) figures of quantity and figures of quality;

b) figures of quantity, figures of quality and irony;

c) figures of similarity, figures of inequality and figures of contrast.

3. Figures of quantity include:

a) hyperbole, understatement, litotes;
b) gradation, anti-climax;

c) antithesis, oxymoron.

4. In the sentence «The pennies were saved by bulldozing the grocer» we
come across

a) metonymys;

b) metaphor;

c) irony.

5. In the sentence «Jim stopped inside the door, as immovable as a setter at
the scent of quail» the simile is used

a) to impart expressiveness to the utterance;

b) to produce humorous effect;

¢) to enable the reader to visualize the scene completely.
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6. Indicate the sentence which constitutes a simile:
a) She writes novels as Agatha Cristie.

b) She is as talkative as a parrot.

c) She sings like Madonna.

7. State the type of figure of speech in the following sentence:
He was followed by a pair of heavy boots.

a) epithet;

b) antithesis;

¢) metonimic connection;

d) metaphor.

8. State the type of relations between the object named and the object implied
in the following examples of metonymy:

a) source of action instead of the action;

b) effect instead of the cause;

c) characteristic feature instead of the object itself;

d) symbol of the object symbolized.

For several days he took an hour after his work to make inquiry taking with
him some examples of his pen and inks.

9. To write jargon is to be perpetually shuffling around in the fog and cotton-
wool of abstract terms (Ezra Pound). What sentence contains jargon?

a) They gave him a silver teapot.

b) He was made the recipient of a silver teapot.

10. George Orwell writes that these words are used:

1) to dress up simple statements and give an air of scientific impartiality to
biased judgments;

2) to dignify the sordid processes of international politics;

3) to give an air of culture and elegance.

What words does he speak about?
a) the colloquial words;

b) jargon words;

¢) slang;

d) archaisms;

e) foreign words;

f) dialect words.
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Translating culture

1. Communicative translation is

a) a style of free translation involving the substitution for ST expressions of
their contextually/situationally appropriate cultural equivalents in the TT;
that is, the T'T uses situationally apt target culture equivalents in preference
to literal translation;

b) a style of translation in which the TT expresses and explains additional
details that are not explicitly conveyed in the ST; that is, the TT is, at the
same time, an expansion and explanation of the contents of the ST;

c) astyleoftranslation in which thereis onlya global correspondence between
units of the ST and units of the TT - for example, a rough sentence-to-
sentence correspondence, or an even looser correspondence in terms of
even larger sections of text.

2. There are cases in which an idiom can be easily misinterpreted if one is not

already familiar with it.

a) Some idioms are misleading; they seem transparent because they offer
a reasonable literal interpretation and their idiomatic meanings are not
necessarily signalled in the surrounding text.

b) An idiom in the source language may have a very close counterpart in
the target language which looks similar on the surface but has a totally or
partially different meaning.

¢) An idiom or fixed expression may have the equivalent in the TL.

3. What are the difficulties of translating an idiom or fixed expression?

a) Anidiom or fixed expression may have no equivalent in the TL.

b) An idiom or fixed expression may have a similar counterpart in the TL.

¢) An idiom may be used in the source text in both its literal and idiomatic
senses at the same time.

d) An idiom or fixed expression may have the equivalent in the TL.

e) An idiom or fixed expression may have a different counterpart in the TL.

f) Anidiom may be used in the source text in its literal sense.

4. What are the strategies of translating idioms?

a) using an idiom of similar meaning and form;

b) using an idiom of similar meaning but dissimilar form;
¢) translating by paraphrase;

d) translating by omission;
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e) using an idiom of similar meaning;
f) using an idiom of dissimilar form.

5. Cultural transposition is a cover - term for the various degrees of departure
from:

a) literal translation;

b) exegetic translation;

¢) generalizing translation.

6. Any degree of cultural transposition involves:

a) the choice of features indigenous to the SL in preference to features with
their roots in the target culture;

b) the choice of features indigenous to the TL and the target culture in
preference to features with their roots in the source culture;

c) the choice of features indigenous to the source culture in preference to
features with their roots in the target culture.

7. The result of cultural transposition is:

a) to minimize “foreign”, that is, SL-specific features in the TT, thereby to
some extent “naturalizing” it into the TL and its cultural setting;

b) to minimize TL-specific features in the ST, thereby to some extent
“naturalizing” it into the SL and its cultural setting;

¢) to maximize “foreign’, that is, SL-specific features in the TT, thereby to
some extent “naturalizing” it into the TL and its cultural setting.

8. The various degrees of cultural transposition can be visualized as points
along a scale

1) 2) 3) 4) 5)

a) 1) cultural borrowing 2) cultural transplantation 3) exoticism
4) communicative translation 5) calque;

b) 1) communicative translation 2) cultural transplantation 3) exoticism
4) calque 5) cultural borrowing;

¢) 1) exoticism 2) cultural borrowing 3) calque 4) communicative translation
5) cultural transplantation;

9. Compensation in kind is

a) compensating for a particular type of textual effect in the ST by using
a textual effect of a different type in the T'T;

b) condensing the features carried over a relatively longer stretch of the ST
into a relatively shorter stretch of T'T;
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c) distributing the features carried in a relatively shorter stretch of the ST
over a relatively longer stretch of the TT.

10. The source-language word may express a concept which is totally unknown
in the target culture. The concept in question may be abstract or concrete; it may
relate to a religious belief, a social custom, or even a type of food. Such concepts
are often referred to as

a) culture-specific concepts;

b) source- language concepts;

c) target-language concepts.
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SUMMARY

The Great Bible and its history during the English Reformation

The English Reformation resulted in the foundation of Anglicanism in England. In order
to avoid unrest amongst the English people, who had been brought up in Catholicism, and
smooth the conversion to the “Henrician” Church, the King provided his subjects with vernacu-
lar Scripture for common usage.

The intention of this paper is to present how vernacular Scripture and other religious
texts came into being in England in the first half of the 16" century and what circumstances
made these publications possible. The work also discusses how English society reacted to the
printings and attempts to assess what rationale lay behind Henry VII's decision to outlaw all
Scriptural texts several years later with the exception of the Great Bible.

The work provides evidence that Henry VIII's policy with reference to religion was consist-
ent and well-thought through. First, to assert his position as the Head of the Anglican Church,
he permitted the vernacular translations of the Bible and made this and other religious texts
available even to the humblest subject in his kingdom. At the same time this gift for the nation
was to prove to his subjects that he was capable of being equal to or even a better religious
leader than his counterpartin Rome. English society was overwhelmed with joy. Then, once his
position was firmer he could not afford to allow religious radicalism to spread, thus he banned
the publication of loose interpretations of Scriptural texts and made the Great Bible the only
legal religious book in his realm.



192 MAREK SMOLUK

RESUMEE

Die, Great Bible” und ihre Geschichte wahrend der englischen Reformation

Die englische Reformation fiihrte zur Griindung der anglikanischen Kirche in England.
Um Unruhe im katholisch aufgewachsenen englischen Volk zu vermeiden und den Ubergang
zur Kirche Heinrichs zu erleichtern, stattete der Kénig sein Vorhaben mit der einheimisch ver-
trauten Heiligen Schrift fiir den allgemeinen Gebrauch aus.

Es ist die Absicht dieses Textes zu zeigen,wie die einheimische Heilige Schrift und andere
Religionstexte in der ersten Halfte des 16. Jahrhunderts entstanden und in welcher Situation
die Veroffentlichung mdoglich war. Die Arbeit untersucht auch, wie die englische Gesellschaft
auf diese Druckwerke reagierte und versucht zu beschreiben, welch rationales Denken Hei-
nrich VIII. Entscheidung hervorrief, einige Jahre spater alle Religionstexte mit Ausnahme der
,Great Bible” zu verbieten.

Diese Arbeit tritt den Beweis an, dass Heinrich VIII Politik bezlglich der Religion sinnvoll
und gut durchdacht war. Zuerst gestattete er die englischsprachigen Ubersetzungen der Bibel
und anderer Religionstexte, die auch arme Menschen erwerben konnten, um seine Position
als Oberhaupt der anglikanischen Kirche zu festigen. Gleichzeitig sollte dieses Geschenk an
die Birger seiner Nation zeigen, dass er ein gleichwertiger oder sogar besserer Religionsfiihrer
als sein Gegenspieler in Rom war. Das erfiillte die englische Gesellschaft mit Begeisterung. Als
spater seine Stellung gesichert war, konnte er es sich nicht leisten, dass sich sektiererischer
Radikalismus ausbreitete. So verbannte er Publikationen abweichender Interpretationen von
Texten der Heiligen Schrift und machte die ,Great Bible” zum einzigen legalen Religionsbuch
in seinem Reich.

Wirdd pilnych zadan, jakie nalezalo wykona¢, a ktére wynikaly z angielskiej
reformacji i z ustanowienia anglikanizmu w Albionie bylo opracowanie doktryn
religijnych dla tworzacego sie Kosciota, oraz udostepnienie angielskiej wersji Biblii
dla calej wspdlnoty tworzacej ten Kosciol. Nieche¢ Henryka VIII do wigkszych
teologicznych zmian, a takze niewielkie zainteresowanie ortodoksyjnych humani-
stow tym problemem sprawilo, ze reforma doktrynalna zostala przeprowadzona
w minimalnym stopniu. Inaczej sytuacja wygladala z powstaniem i popularyza-
cja angielskiej wersji Biblii. Opublikowanie przettumaczonego na jezyk rodzimy
Pisma Swigtego znalazlo si¢ wysoko na liécie priorytetéw, jakie wyznaczyli sobie
humanisci w poéznych latach trzydziestych szesnastego wieku. Wydanie Biblii
w jezyku angielskim bylo rozwazane parokrotnie w latach wcze$niejszych, ale
ostatecznie do autoryzowanego wydania nigdy nie doszlo, a plan ten odkladano
za kazdym razem na pdzniej. W miedzyczasie pojawily sie w obiegu tlumaczenia
Pisma Swigtego nieopatrzone licencja, a ktére zostaly przygotowane przez angiel-
skich uczonych przebywajacych na wygnaniu zagranica.
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Gléwnym zadaniem tej pracy jest przedstawienie loséw Wielkiej Biblii, oko-
liczno$ci jej powstawania, a nastepnie popularyzowania. Ponadto, praca ukazuje
jak angielskie spoleczenstwo zareagowalo na owe publikacje, ktdre przez stulecia
byly zakazane dla ogétu i dostepne tylko dla duchowienstwa. Praca ta ma na celu
takze przedstawienie okolicznosci, ktére doprowadzily, ze wydanie w pierwszej
polowie XVI wieku kilku anglojezycznych wersji Pisma Swigtego i innych religij-
nych tekstow bylo w ogdle mozliwe. Konicowa cze$¢ pracy jest proba znalezienia
racjonalnego wytlumaczenia decyzji Henryka VIII, ktorej skutkiem byto zahamo-
wanie ,liberalizacji” publikowania wszystkich religijnych opracowan po kilkulet-
nim okresie odwilzy i uznanie ich za nielegalne z wyjatkiem samej Wielkiej Biblii.

Pierwsza pelng wersja angielskiej Biblii byla edycja wydana przez Mylesa
Coverdalea w roku 1535'. Jej publikacja z zalaczong spontaniczng dedykacja
dla Henryka VIII wymagata zgody, o ktéra wystapil James Nicholson do Lorda
Kanclerza - Tomasza Cromwella. Ten wydawca z Southwark uzyskal zezwolenie
na opublikowanie jednej edycji, a w roku 1537 dwdch kolejnych. Poza tg decyzja
Cromwell wydal w lipcu 1536 roku zarzadzenie skierowane do duchowienstwa na
podstawie, ktorego koscioty mialy by¢ wyposazone w egzemplarze Biblii zaréwno
w jezyku facinskim, jak i angielskim. Obydwie wersje miaty by¢ dostepne dla oséb
swieckich?.

W roku 1537 ukazala si¢ konkurencyjna do wydania Mylesa Coverdalea
wersja Biblii, ktorg przettumaczyt John Rogers?, a opublikowali ja prawdopodob-
nie w Antwerpii londynscy drukarze Grafton i Whitchurch. Jeden egzemplarz pu-
blikacji zostal przestany przez Tomasza Cranmera do Tomasza Cromwella celem
dokonania autoryzacji. Prosbe o uzyskanie krélewskiej akceptacji dla tego wydania
Biblii arcybiskup Cranmer uzasadnil tym, ze dopoki synod biskupi nie opracu-
je nowej wersji, nie istnieje na rynku lepsze opracowanie. Juz kilka dni pézniej
arcybiskup Canterbury byl w stanie podzigkowac ,generalnemu wikariuszowi
od spraw duchowych™ Tomaszowi Cromwellowi za nadana licencje¢ i w liScie do
niego z wdziecznosci napisal, ze wydana zgoda na t¢ publikacje sprawila mu wiecej
radosci, niz gdyby otrzymat duza sume pieniedzy®. Za autoryzacje wydawcy Biblii
przestali Tomaszowi Cromwellowi sze$¢ egzemplarzy, o ktdre prosil nalegajac,
by przyjal je w dowdd wdziecznosci. Upraszali przy okazji by wydanie to zostalo

1 M. Coverdale, The Bible, that is, the holy Scripture of the Olde and New Testament, Cologne 1535.

2 A. G. Dickens, English Reformation, New York 1964, s. 184-188.

3 J. Rogers, The Byble which is all all but holy scripture, Antwerp 1537 (John Rogers postugiwal si¢
w literackiej pracy pseudonimem Thomas Matthew).

4  Takiego okreslenia w stosunku do Tomasza Cromwella uzywa J. Lecler w swoim opracowaniu Histo-
ria tolerancji w wieku reformacji, s. 305.

5 T. Cranmer, Miscellaneous writings and letters of Thomas Cranmer, Vancouver 2002, s. 344-345.
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opatrzone tajng pieczecia®, gdyz wiele osob nie dawalo wiary w to, ze opracowana
przez nich edycja Biblii otrzymata akceptacje samego monarchy’.

Wkroétce po tym, wydawcy wystosowali jednak do Lorda Kanclerza kolejny
list, w ktérym wyrazali swoje zaniepokojenie niezdrows, ich zdaniem, konkuren-
cja. Zwrocili sie wiec z prosba o nadanie im wytacznego prawa do sprzedazy Biblii
przez najblizsze trzy lata, a argumentowali to tym, ze ich drukarnia wydala ponad
1500 kopii po koszcie okoto £500, podczas gdy rywalizujacy z nimi wydawcy, mo-
tywowani raczej rzadza zysku, publikowali tanisze i gorszej jakosci wersje Biblii.
Ponadto uwazali, ze konkurencja wywodzita si¢ gtéwnie z zagranicy i postugiwata
sie niepoprawng angielszczyzna®. Gdy prosba o uzyskanie monopolu na wyda-
wanie i sprzedaz zapasow zostata oddalona, wowczas zasugerowali by wikariusze
otrzymali odgoérny nakaz zakupienia co najmniej jednego egzemplarza Biblii dla
swoich parafii, a opaci byli zobowigzani do nabycia nie mniej niz sze$ciu. Grafton
i Whitchurch w swojej argumentacji wskazali na polityczng warto$¢, jakie niesie
z sobg powszechnie dostepne Pismo Swigte piszac miedzy innymi:

Powinno to da¢ koniec wszelkiej schizmie i niezgodzie, to jest w calym
krolestwie. Niektorzy nazywajg go Starym, a inni Nowym [Testamentem)].
Czy nie powinni$my stucha¢ jednego Boga, jednej Ksiazki i jednej nauki.
Nie jest to krzywdzace dla nikogo, a przynoszace zyski wszystkim®.

Generalny wikariusz od spraw duchowych wzial sobie tres¢ listu do serca
i nakazat wszystkim biskupom diecezjalnym, by dopilnowali aby $§wieccy byli za-
checani do czytania Pisma Swigtego, i by w kazdej parafii byla wystawiona Biblia
w miejscu widocznym i dostepnym dla kazdego. Poza tym w swoich zarzadzeniach
zwrzesnia 1538 roku polecal, zeby we wszystkich parafiach zakupiono egzemplarz
Biblii w jezyku angielskim, a koszt tego zakupu mial zosta¢ podzielony pomiedzy
proboszczem a osobami $wieckimi'’.

Biblia w ttumaczeniu Mylesa Coverdale’a i druga w ttumaczeniu Johna Rogersa
byly niezaleznymi opracowaniami. Obydwie wersje po ich ukonczeniu zostaly
przedlozone do krélewskiej akceptacji. Ze wzgledu na sprzyjajacy czas, w ktérym
zostaly one przestane Tomaszowi Cromwellowi, obie wersje uzyskaty pozytywna
ocene. Niewatpliwie, ta gotowos¢ Henryka VIII do ich autoryzacji §wiadczy bez-
spornie o tym, ze monarcha byl zywo zainteresowany dopuszczeniem do obiegu

6  Privy seal, czyli tajna pieczec byta uzywana od 11 wieku by pieczetowaé nig wydawane przez monar-
che rozporzadzenia.

7 J. Strype, Memorials of the most reverent father in God Thomas Cranmer, Oxford 1848, s. 84.

8 J. Strype, op. cit., zatacznik XX.

9 Ibidem.

10 R.B. Merriman, Life and letters of Thomas Cromwell, Oxford 1968, s. 266-273.
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angielskiej wersji Biblii. Te opracowania budzily jednak wiele kontrowersji, gdyz
znalez¢ w nich mozna bylo wiele dowodéw na podobienstwa z Biblig opracowang
wezesniej przez Williama Tyndale’a. Tomasz Cromwell i Tomasz Cranmer uznali,
ze lepiej bedzie nie wtajemnicza¢ monarchy w te niuanse, chociazby z obawy na
zajmowane przez nich pozycje, a by¢ moze i ze strachu o zycie. Zdecydowali si¢
natomiast na ryzykowne przedsiewzigcie stworzenia zupelnie nowej wersji Biblii.
Pod koniec roku 1538 Tomasz Cromwell upelnomocnil Mylesa Coverdalea oraz
wydawcow Graftona i Whitchurcha do opracowania wspélnego i autoryzowanego
Pisma Swigtego. Warto przy okazji zauwazy¢, jakimi kryteriami kierowal sie Lord
Kanclerz przy wyborze redaktoréw nowego wydania. Byli oni nie tylko znajomy-
mi, ktérych Tomasz Cromwell znal od lat, ale przede wszystkim cechowato ich
duze doswiadczenie w rzemiosle''. Na miejsce wydania Biblii Cromwell wyznaczyt
Paryz, kierujac si¢ najprawdopodobniej wzgledami technicznymi i artystycznymi.
Zapewne wzial tez pod uwage to, ze we Francji redaktorzy nowo opracowywanej
Biblii nie beda n¢kani przez ortodoksyjnych humanistéw z Anglii. Na wydawce
wyznaczono wstepnie uniwersyteckiego ksiegarza Frangois Regnaulta, ktory juz
wezesniej drukowal dzieta dla angielskiego dworu. Jednak wskutek ingerencji
francuskiego gléwnego inkwizytora, odpowiedzialnym za wydrukowanie zostat
Grafton. Opracowanie to wyszto drukiem w Londynie w roku 1539 jako Wielka
Biblia®.

Korespondencja, jaka redaktorzy tego opracowania wysylali do Londynu
wskazuje, ze nad pracg ta czuwal od samego poczatku Tomasz Cromwell.
W czerwcu 1538 roku wyslali oni na dwér krélewski dwa egzemplarze; jeden per-
gaminowy, a drugi spisany na papierze. W liScie napisali miedzy innymi:

Przesylamy Lordowi Kanclerzowi przyklady pergaminowych stron,
ktore zamierzamy wydrukowad, jeden dla Jego Krélewskiej Mosci, a drugi

dla Was Lordzie'.

Poza ofiarowanymi kopiami w liscie wyjasniali takze, z jakich Zrédet lingwi-
stycznych i tekstowych korzystali przy interpretacji materiatu. Upraszali takze
o opieke, gdyz czuli si¢ codziennie zastraszani przez papieskich zwolennikéw!.

Poza samym niebezpieczenstwem, ktére czyhalo na Mylesa Coverdale’a oraz
wydawcow Graftona i Whitchurcha w samym mies$cie Paryzu, pojawil sie¢ w mie-
dzyczasie nowy problem, gdyz swieza wersje Nowego Testamentu w jezyku tacin-

11 A. G. Dickens, op.cit., 84. Wediug Dickensa Cromwell znal M. Coverdale’a od wczesnych lat dwu-
dziestych i spotkali si¢ przynajmniej raz goszczac w domu Morusa.

12 Ibidem, s. 189-190.

13 L. A. Sheppard, A vellum copy of the Great Bible, “The National Library of Wales journal’, Vol. 1,
Nr. 1, s. 10.

14 Ibidem.
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skim i angielskim ukonczyt drukiem Nicholson. Grafton omytkowo przypisat to
ttumaczenie Coverdaleowi. Ten, z kolei, dowiedziawszy si¢ o zaistniatej pomyfce,
czul sie z jednej strony wystarczajaco strapiony, a z drugiej zobligowany by
usprawni¢ to nie swoje opracowanie'®. Wokot Wielkiej Biblii'® klebity sie problemy
nawet po tym, gdy zostala juz opublikowana. W listopadzie 1539 roku skierowano
do Lorda Kanclerza sugestie, by zabronil publikacji jakichkolwiek nowych wersji
Biblii przez nastepne pie¢ lat, gdyz jedynie w ten sposéb mozna bedzie unikna¢
réznorodno$ci dokonywanych ttumaczen Pisma Swigtego. Tymczasem Tomasz
Cromwell zdazyl juz zabezpieczy¢ licencje na sprzedaz thumaczenia Nicholsona.
Myles Coverdale, ktéry widocznie juz wybaczyl nikczemnos¢ swojemu koledze,
poprosil o zgod¢ na wydrukowanie tego samego opracowania'’. Ponadto inny
protegowany Tomasza Cromwella — Richard Taverner dokonal w migdzyczasie
poprawek do wersji Biblii przettumaczonej wczesniej przez Coverdale’a i dat ja do
druku z nastepujaca dedykacja dla kréla:

Wasza Wysoko$¢ nie zrobita nigdy nic co by Bog bardziej zaakcepto-
wal, nic bardziej korzystnego dla prawdziwego chrzescijanstwa, a jedno-
cze$nie bardziej nieprzyjemnego dla wrogéw tego samego, a takze Waszej
Milosci wrogdw, niz to kiedy Wasz Majestat zechcial zezwoli¢ na wydanie

najéwietszej Biblii'®,

Pomimo coraz to nowych ttumaczen Wielka Biblia nie stracila nic na swojej
popularnosci i doczekala si¢ az siedmiu edycji tylko pomiedzy kwietniem 1539
a grudniem 1541. Wersja, ktora wyszla drukiem w kwietniu 1540 roku opatrzona
zostala wstepem piodra arcybiskupa Cranmera. Zalecenie Tomasza Cromwella na-
kazywalo, by w kazdej parafii krolestwa znalazl si¢ co najmniej jeden egzemplarz
Wielkiej Biblii, ktora to przyczepiano specjalnym tancuchem do ambony i zosta-
wiano w kosciele, by parafianie mieli do niej swobodny dostep. W przypadku gdy
parafie zamieszkiwaly osoby nie potrafigce czyta¢, obowigzkiem proboszcza byto
zatrudnienie specjalnego lektora, ktory by ja czytal na glos. Wydane w maju 1541
roku prawo jeszcze bardziej szczegétowo okreslalo, na jakich warunkach osoby
$wieckie mogty korzysta¢ z tekstéw Pisma Swigtego. Wielka Biblia byta przezna-

15 G. Pearson, Remains of Myles Coverdale, Cambridge 1846, s. 495-497.

16 Nazwa The Great Bible wziela si¢ od olbrzymiego rozmiaru samego opracowania (15 cali wysokosci
na 10 cali szerokosci), ale znana jest tez pod kilkoma innymi tytutami: The Cromwell Bible, gdyz
sam Lord Kanclerz nadzorowal jej pisanie lub The Cranmer Bible, gdyz arcybiskup zataczyt do niej
wstep.

17 Ibidem, s. 498.

18 R. Taverner, The most sacred bible, Byddell for Berthelet 1539.

“your highnes neuer did thing more acceptable vnto god, more profitable to the auauncement of
true christianitie, more displeasaunt to the enemies of the same, and also to your graces enemies,
then when your maiestie lycenced and wylled the moost sacred Byble (...)"
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czona do ogdlnego czytania, z tym ze w trakcie odprawiania mszy $wigtej lub glo-
szenia liturgii stowa laicy nie mogli jej czyta¢ ani na glos, ani po cichu. Zabranialo
sie tez osobom $wieckim podejmowania dyskusji lub uczestniczenia w dysputach
dotyczacych Pisma Swigtego, a takze kwestionowania lub publicznego omawiania
tajemnic zawartych w Biblii". Natomiast prawo przyjete w 1543 roku wprowadza-
to zakaz publicznego czytania tekstéw $wietych przez kobiety i najnizsze warstwy
spoteczne®.

Godna uwagi jest tez strona tytulowa Wielkiej Biblii. Przedstawia ona Henryka
VIII siedzacego na tronie i prezentujacego Bibli¢ po jednej stronie zebranemu du-
chowienstwu, a po drugiej osobom $wieckim. Ponizej monarchy, po jego lewej
i prawej stronie, znajduja si¢ arcybiskup Canterbury Cranmer i Tomasz Crom-
well, ktérzy rozdaja egzemplarze Biblii. Taki obraz przekazuje wazna polityczna
informacje, ktéra mozna odczyta¢ w nastepujacy sposob: papieska wtadza nad
kosciolem w Anglii zostala zastapiona krélewska supremacja w osobie monarchy,
oraz ze Biblie w jezyku angielskim wydano, dlatego by tresci Pisma Swigtego byly
dostepne dla kazdego, nawet najbiedniejszego poddanego w krolestwie.

Wraz z nowo wydawanymi edycjami Wielkiej Biblii na rynku czytelniczym
pojawialy sie tez inne opracowania Nowego Testamentu. Wsrod nich najcenniej-
szymi publikacjami byt lacinski i angielski Testament Williama Tyndale’a opu-
blikowany przez wydawnictwo Redmana w 1538 roku. Natomiast wydawnictwo
Thomasa Gybsona wydato w tym samym roku opracowania angielskich tekstow
Williama Tyndale’a. Poza tym pojawily sie tez cztery edycje opracowanego przez
M. Coverdale’a Testamentu w jezyku angielskim — dwa wydane przez Nicholsona,
a dwa kolejne wydane w Antwerpii. W tymze czasie powstalo bardzo malo opra-
cowan i tlumaczen na jezyk angielski Starego Testamentu. Na rynku pojawily sie
tylko Psalmy i modlitwy w oparciu o Pismo Swigte (Psalmes or prayers taken out of
holye scripture) wydane przez Bertheleta w 1545 roku.

Biblia i inne religijne teksty przez caly okres panowania Henryka VIII do-
stepne byly tylko dla wybranych, wysokich dostojnikéw dworu krélewskiego
i Kosciota. Wszelkie wczesniejsze proby ttumaczenia, a nastepnie popularyzowa-
nia takich dziet w Anglii byly tepione z calg surowoscia. Nie nalezy sie dziwi¢
wiec, ze zabronione przez lata, a nagle dostepne teksty swiete doprowadzily do
ogromnego podekscytowania w angielskim spoleczenstwie. O popularnosci Biblii
i innych tekstow $wietych $wiadczy najlepiej przyklad biskupa Bonnera, ktéry
w katedrze $w. Pawla mial roztozonych az sze$¢ egzemplarzy Biblii. Jego kazania
byty czesto przerywane glosami lektorow, ktdrzy czytali zgromadzonym zawarte

19 P. L. Hughes, J. E. Larkin, Tudor Royal Proclamations I, 1485-1553, New Haven 1964, s. 296-298.
20 G.R. Elton, Reform and reformation: 1509-1558, London 1977, s. 300; Por. tez A. G. Dickens, op. cit.,
s. 264.
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w Pismie Swigtym teksty?'. Poza tym rymowano i $piewano $wiete teksty, a stowa
ewangelii docieraly nawet z piwiarn®.

Ten trudny do opanowania entuzjazm, jaki towarzyszyl ludziom w latach,
kiedy Stowo Boze stalo si¢ powszechnie dostepne, z czasem zaczal powodowa¢
u Henryka VIII niepokdj, a nawet i ztos¢. Wydajac zezwolenia na publikacje
tekstow $wietych monarcha chcial pokaza¢ swoja niezalezno$¢ od Kosciota
w Rzymie, a przy okazji udowodni¢, ze sta¢ go na taki gest wobec swoich podda-
nych. Jego intencje najwidoczniej zostaly zle zinterpretowane przez naréd. W tej
sytuacji krol zdecydowat si¢ naprawi¢ swoj blad i zezwolit na wydanie druzgoca-
cego prawa skierowanego przeciw §wietym tekstom. Na mocy aktu z 1546 roku
wszystkie religijne teksty poza sama Wielkg Biblig zostaly uznane za nielegalne,
a poddani Henryka VIII po raz kolejny stali si¢ §wiadkami podpalania stoséw, na
ktorych zaplonely swiete ksiegi.

Wydane prawo jednoznacznie zahamowalo postep, jaki dokonal si¢
w ostatnich latach, a co wigcej poprzez reakcyjny charakter tego aktu, angielskie
spoleczenstwo cofalo sie¢ jak gdyby dwadziescia lat, kiedy to plonely na stosach
w Londynie i innych miastach, szczegélnie uniwersyteckich, zakazane ksiegi Lutra
i Tyndale’a. Ten krok wstecz spowodowat ogromne rozczarowanie wérdéd ewange-
likéw. Richard Cox (1500- 1581), ktéry byl biskupem Ely i czolowym adwokatem
protestanckiej reformacji w Anglii twierdzil, ze za wydanie takiego prawa nalezy
obwinia¢ ortodoksyjnych humanistéw. Wedlug niego, nikt inny jak tylko konser-
watysci s winni temu, ze ,palone sg nie tylko dozwolone Testamenty i Biblie,
ale takze dzieta krélewskie, ktore ostatnio wskazaly droge naszej religii”>. Nie-
uchronnie wrocity czasy, kiedy na nowo czolowi religijni reformatorzy w prote-
$cie lub czasem w obronie osobistej zaczeli szuka¢ schronienia poza Anglig. Azylu
udzielaly im najczesciej europejskie protestanckie miasta, takie jak Strassburg,
Antwerpia czy Frankfurt.

Warto jednak zauwazy¢, ze wydanie tego rygorystycznego prawa w stosunku
do swietych tekstow bylo w pewnym sensie powieleniem polityki, jaka zastoso-
wano wobec takich samych materialéw w latach dwudziestych. Novum Instru-
mentum Erazma, ktore bylo pozbawione jakichkolwiek teologicznych implikacj,
zostalo w 1517 roku bardzo zyczliwe przyjete przez dwor krélewski i angielskich
humanistéw. Natomiast wydawane po Novum Instrumentum nieautoryzowane
angielskie ttumaczenia tekstow $wietych, ktoérych dokonywali uczeni pozostaja-

21 http://en.wikipedia.org/wiki/ Early_Modern_English_Bible_translations.

22 Ibidem.

23 P. L. Hughes, ]. E Larkin, op. cit., s. 373-376: “Who not only burned permitted testaments and bibles
but the King’s books ‘concerning our religion lately set fourthe”.
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cy na wygnaniu, byly juz z calg surowoscig zabronione i z zarliwoscig niszczone.
W latach 40. wida¢ podobienstwo z uprawiang polityka w poczatkach reformacji.

Pamietac takze nalezy, Ze w odpowiedzi do Lutra w 1526 roku Henryk VIII
zlozyl obietnice wydania rodzimej wersji Biblii, jak tylko czas bedzie ku temu
stosowny. Mial wtedy z pewnoscig na mysli taki okres, w ktérym nie bedzie juz
wszechpanujacego chaosu religijnego. Stowa dotrzymal, gdyz jak tylko ugrunto-
wana zostala pozycja monarchy jako glowy anglikanskiego Kosciota, wydawal
zezwolenia na opracowanie angielskojezycznej Biblii, ktéra uczynit dostepna dla
wszystkich. Jak tylko powstata oficjalna wersja Biblii, wladza krélewska nie mogta
pozwoli¢ sobie na swobodne interpretowanie Pisma Swigtego. W tym wzgledzie
wydany akt z 1546 roku byt logicznym i humanistycznym srodkiem, jaki zastoso-
wano, by zachowac¢ osiagniecia z przeszlosci, a jednoczesnie zahamowac ekstre-
malny i niezalezny radykalizm.
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SUMMARY

Abbreviation, its origin and conditions of forming it in modern
Russian technolects

This publication is devoted to acronyms (abbreviations) that are formed in modern LSPs.
Depending on the way of acronym realization (articulation, pronunciation or written form) in
speech (in language), we can traditionally divide them into three groups: graphic acronyms,
morphological acronyms and syntactic acronyms. The Author discusses the development of
this kind of lexis (terminology) not only in Russian language, but also in its LSPs. Acronyms
perform similar role to foreign words in a language. Whereas the abbreviation itself is referred
to as secondary denomination.

STRESZCZENIE

Abrewiacja, jej geneza i warunki pojawienia sie we wspétczesnych
rosyjskich technolektach

Publikacja jest poswiecona pojawieniu sie we wspodtczesnych jezykach specjalistycznych
akroniméw (abrewiatur, skrétowcdw). Tradycyjnie w zaleznosci od sposobu realizacji (artyku-
lacji, wymowy lub napisania) skrétowca w mowie (w jezyku), og6t abrewiatur dzieli sie na trzy
grupy: skréty graficzne, akronimy morfologiczne i skrétowce syntaktyczne. Autor omawia
rozwoj danej kategorii leksyki (terminologii) nie tylko w jezyku rosyjskim lecz takze w jego
jezykach specjalistycznych. Skrétowce zajmuja w jezyku podobna pozycje jak wyrazy obce.
Za$ sama abrewiacje okresla sie mianem powtdrnej nominacji.
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CoBpeMeHHbIe C/IOBAapU PYCCKOTO 3bIKAa OIPefeNAloT abOpeBUaIio
B NPUHIMIE OAVMHAKOBO, IpUYeM 3Ta AeUHULNSA CYLECTBEHHO OTINYAETCs
or tonkosanuit B. Hana' wm ,Ouyuxnoneouueckoeo cnosaps’ ®. Bpokraysa
u V. Edpona®. Otimdne 3aK/II09aeTCsl B TOM, YTO BO BCEX COBPEMEHHBIX OIIpefie-
JleHNsIX ab6peBmanuy MOXIEPKUBAETCS IEKCUKO-CeMaHTIYeCKask [IPUpPOfa COo-
Kpall[eHNT, IPU3HaHMe B HUX JTEKCUYECKOI eIHIILIBL.

[TonsaTue ab6peBMaLUM pasfe/ieHo Ha JBe YacTV — Ha YC/IOBHBIE COKpallje-
HIS B IICbMe, T.€. TpaduiecKue COKpAIleHNs 1 aKPOHMMBI, CTABIIE CIOBAMI,
¢axToM s13bIKa, peun. SI3bIKOBbIe COKpAILEHIsI — SIBJIEHNE CIOKHOE V1 BO MHOTOM
nporuBopeunsoe. CoBpeMeHHas ab0peBmanys OGepeT CBOe HA4ajlo, C OFHOI
CTOPOHBI, B [JPeBHENNCbMEHHBIX TPAAMUIVSX, @ C APYroil — B )XMBOM YCTHOM
sI3bIKe, B PasTOBOPHOII pednt. ITO yTBep>KAeHNe BOBCEe He 03HAYAET, YTO MbI OTO-
X[IECTB/IsSIeM COBPEMEHHbIe aKPOHVIMBI C TEMI, KOTOPbIe BCTPEYaloTCsl B APEBHUX
MAMATHUKAX MMCbMEHHOCTH. Hao60poT, 9TO0 KauyeCTBEHHO pasHble sIB/ICHUSI.
Onnako 6b1T0 6bI HEBEPHO He BUAETH OIPENENIEHHON CBA3M MEXAY CTapbiM
Y HOBBIM 1 OO'BSB/IATH COBPEMEHHbIE CIO)KHOCOKpAIl[eHHbIE CJIOBA YeM-TO BO3-
HMKIIUM Ha COBepIIeHHO 4nctoM Mecte. Kak u Besikoe pyroe siieHue, ab6pe-
BUALVSI MIMeeT pasHble aClIeKTHI IIOIXOfja U OCBellleHMsI. B reHeTHueCcKoM ITaHe
ab0peBMaLus MOXKET OBITH UCIMOPUUECKOL W CO8pemeHHOti (XPOHOTOTMYeCKN)
U CUXULIHOU Y1 payioHanbHoti (C TOYKM 3peHMs y4acTIs B 9TOM IIpoliecce opra-
HM3YIOIero HayajIa [JIABHOI MBIC/IN).

Ycmopuueckumu Ha3piBaeM Te ab66peBUaTypbl, KOTOPbIe BO3HUKIIN Ha IPO-
TSDKEHUM BEKOB U BXOAWIN B s3BIK CIIOpaIdecKy, 6e3 opee/IeHHbIX 3aKOHO-
MepHocTeit. VicTopudeckue ab6peBUaTypbl, UAYIIVE OT KHVDKHBIX, IMCbMEHHBIX
TPafVILINIL, PAL[IOHA/IBHBL, T.€. SIB/ISIIOTCS C/IECTBIEM LieJIeHAIPaBIeHHOM fiesi-
TE/IBHOCTH 4eI0BEYECKOI MBIC/I. AKPOHMMBI, BO3HYKIINE B [JIUTENbHOI YCTHOI

1 B. Janb onpenenser ab6peBuaiyio u abOpeBuaTypy, Kak ,,COKpalleHie, yKOpOodeHe U IIPOIyCKI
B IUChMe; O3HAYeHNUe C/I0B HAaYa/lbHBIMU OyKBaMM, CBSI3bIO, YCIOBHBIMHU 3HAKAMM; IIMCHMO IO
tutnamu’. Cm.: B. [Tanb, Tonkosoiit C7I08APb HUB020 BeNUKOPYCCKO20 A3biKa, Mocksa 1950, T. 1, c. 2.

2 ,OHuuknonedudeckuii cnosapy” cauTaeT abOpeBMATYpaMy BCAKME COKPAIEHMS: TUPOHMAHCKIE
3HAKM, CTEHO-TpaduIo, IMPOMyCcKN OYKB, CIOrOB, Lie/bIX CIOB B IPEIOKEHNUN, APEBHIE COKpa-
IIeHNA ¢ TUTIAMM ¥ T.JI. DTN OTpefie/ie sl He OCTAB/IAI0T COMHEHNII OTHOCHUTENHHO TOTO, 4TO
UX aBTOPBIL: @) a606peBUanyio cunTamu GaKTOM IMIUCbMa, TeM CaMbIM MCK/II0Yas BO3MOXKHOCTD ee
Hanu4us B peun; 6) abOpeBumarmert CanTam BCIKOE COKpalljeHne B IIUCbIe, aXKe TIPOITYCK CTI0B
B IIpe/IOXKeHNAX. [IpuBefieHHbIe OIpefe/ieHII OTPAXKAIOT OIIPeNie/IeHHYI0 CTalNI0 PasBUTHA ab-
6peBuaryy, OIpefeeHHble B3IIAALL HAa Hee Kak Ha (aKT MICBMEHHOTO s3bIKa. VIccmemoBarenn
OT/IMYAIOT Ty GOJIBIIYIO POJIb, KOTOPYIO UIPA/IN COKPAIeHNs B IPEBHMX MMCbMEHHBIX MaMATHU-
Kax. 9To 6bI/Ia XOPOILIO paspabOTaHHAs CICTeMa, CBOJ IIPABWI, IPMMEHEHIe KOTOPBIX MOTVBI-
poBajoch onpeneneHHbIM coobpakeHmamu. Cp.: @. Bpokrays, V1. Ebpon, SHyuxnoneduueckutl
cnosapo, C.-ITerepbypr 1890, 1. 1, c. 18-19.
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peveBoil MPAKTUKe, KaK MPABUIIO, JIMIIEHBI 3TOTO MPU3HAKA; OHU IOSBUINCDH
CTUXMITHO B TOJT YaCTY YCTHOII pedn, KOTOpasi CoffeprKasia Hanubosee 61aronpustT-
CTBYIOLLJE TTPOLIECCY CTATUBAHNUS PEYEeBBIX OTPE3KOB SI3BIKOBbIE VI HESI3BIKOBbIE
yCTIOBUSL.

SIBnenne ucropudeckoit abbpesmaruu He omHoponHoe. OHO hopmupo-
BaJIOCh MEJJIEHHO, Ha IMPOTSDKEHUM BEKOB, KOMMYECTBEHHO HE3HAYMTENBHO,
[I03TOMY BXO[WIO B 5I3bIK He3aMeTHO 11 6e360/mesHeHHO. B cuny aTux ¢paxropos
[peBHIE COKPALeHNs JaBHO ITepeCTa Ka3aTbCsl 4eM-TO HOBBIM U MCKYCCTBEH-
HbIM. BoT nouemy JI. B. Illep6a, roBopst 06 abOpeBuannmu kak 06 onpeneIeHHOM
crioco6e cl1oBOOOpa3oBaHIsi COBPEMEHHOTO PYCCKOTO 53bIKa, OTMEYAET, UTO ,,Ha
MTOFOOHBIX JKe IPUHIUIIAX CO3/IaBaNMNCh CJIOBA U paHblie” >,

CokpalleHnio MoABePraanch KakK OTHE/IbHBIE CIOBA, TAK M CIOBOCOYETA-
HMA. 31eCh KOCHEMCS UCTOPUYECKMX ab0peBuaryp B IJIaHe MOPQOIOrNYecKoM,
KOIZIa COKpaleHne MOpPQOTOrMIecKOil MIN CUHTAKUYECKON BETMYMHBI J[A/I0
Mop¢onorndeckywo BemmuuHy. COKpalleHns JaHHOTO THUIIA, Gepylyue Havamo
B KHIDKHO-TIMCbMEHHBIX TPAIMUIUAX, TECHENINM 00pa3oM CBS3aHBI C [JpeBHE-
rpedecKMMI aKpOHMMaMH, KOTOpPbIe BO BpeMeHa IepeIChIBaHNsI KHIUT OT PYKI
[PUMEHSTUCH [TTABHBIM 00Pa3oM B Lie/IsIX 9KOHOMUM TMCbMEHHOTO MaTepuasa
U BpeMeHH, a MHOTZA IPOCTO — IO Tpajuuuu. Pasymeercs, onpeieNIeHHYI0 porib
UTPaIN U TPAAULMN MUCbMA, KOTOPbIE TIEPERABAIICH OT TIOKOIEHNS K ITOKOJIEe-
HIIO 11 Tpe6GOBay coOMoeH s psifa MpaBI 0QOPMIEHNUS PYKOIICHOI CTPOKI
(cokpalieHne, MOACTPOYHbIE HAIINCH, BCEBO3MOXKHbBIE 3HAKM I T.JT.).

JI. B. YepemuH yTBep>KAaeT, 4TO ,,9allle BCETO COKPAIIAIUCD T.H. C8AULeHHDLE
€71064, KOTOPBIE NCLIBI XOTE/IN CKPbIBATh OT HEIIOCBAIIEHHBIX (002, 20c100b, 0yx
U [Ip.). DTU COKpaIllleHNsI He TObKO 3aVIMCTBOBA/IMCH U3 IPEYECKMX U IATUHCKUX
pyKoIINCell, HO U 06pa3oOBBIBAMNCH CAMOCTOATENbHO. Kpyr C/10B, MMcaBIINX-
Cs1 COKpallleHHO, MMOCTeNneHHo pacumpaincs. Cpeayu HUX ecTb U 8euep, ObHbCb,
71a8Ka, Mecsiy, Hedesisl, Heuucmy, namsamos u gp. Hajgo momarate, 4To 9TH Hecssi-
UjeHHble CIIOBA COKPALIAINCH He C TOI Le/bI0, YTOOBI CKPBITh UX OT HEIOCBS-
I[EHHBIX. ITO MOXXHO OOBSCHUTD MMEHHO CHpPeMeHUEM CIKOHOMUMb 8pems’.
[IprmeyaTenbHO, YTO B APEBHEPYCCKUX PYKOIMCSX IPUMEHSUINCh CaMble Ha-
crosiye rpaduueckme COKpaleHns B COBpEMEHHOM OHMMAHNN: Bed. (Bevep),
m. (mBop), nmaB. (maBka), M. (MeCTO, MOHACThIpb), Hen. (Hemernsa) u fap.> He Bce
MOXXHO ObI/IO COKpAI[aTh B PYKOIMCAX, @ TOMBKO C/IOBA OIpele/IeHHBIX IPYIII
nm cioBocodetanus. [Ipy 9ToM HOApasyMeBanoch, YTO YUTATENb 3HAET U ITOHM-
MaeT KaK yCTTIOBUS COKPALL[eHVIsI, TAK 1 CTI0BA 1 CTIOBOCOYETAHMsI, KOTOPbIe MOKHO

3 Cwm.:JL B. Illep6a, Kynomypa peuu, ,, Kyprnamict” 1925, Ne 2, c. 5.
4 Cp.:JL. B. YepenunH, Pycckas naneoepagusi, Mocksa 1856, c. 151, 240, 246.
5  Tam xe, c. 243-247.
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6bUI0 COKpaiaTh. [IOHMMAaHMIO IPVMHATHIX COKPALIEHMII CIOCOOCTBOBAIM He
TOJIbKO OTIpefie/IeHHbIe CBEIEHNsI I OIBIT YUTATE/IS, HO U BCeoO1Ias M3BECTHOCTD
COKpallleHHBIX ¢/10B. Kak 13BecTHO, ¢ TeX BpeMeH MAeT TPafVLUs COKPAIleHNs
B IIJICbMe VIMeH M3BECTHBIX M0ei’. OTHOIMEHVISI MEXX/Y IMUILITYIIMM U YUTAIOLIVIM
COKpallleHNs B Te BpeMeHa ObUIN TaKiie JKe, KaK U B HACTOsIIIlee BpeMsi: IIMII YLt
3HaeT, 4yTo npu ¢ammamn Muykesuy cokpaieHue A., a npu pamuanu Jlep-
monmos cokpauennss M. F0. 6ynyt npourenst kak Adam u Muxaun IOpvesuu,
TaK KaK OH yBepeH — KTO 3HaeT Muuykesuua u /lepmonmosa, 3HaeT 1 UX VMeHa
1 0T4ecTBO. IInciipl O6bIM yOXK/IEHBL, UTO 6%, OHb, 0XB, MCUb, OUb, CHB, XCB, UKD,
Upo U Ap. OyNyT BOCIIPOM3BOAUTCSA IIPY YTEHUM KaK 002, 0eHb, 0YX, MeCslY, omeu,
coun, Xpucmoc, uenosex, yecapv u ap. CTepeoTUIIHOCTb KaK pOpMa COKpaIeH s,
TaK 1 Habopa COKpAIeHHBIX CTIOB U CTIOBOCOYETAHWII IIPVBEIA K IPOYHOMY MX
3aKpeIIEHNIO B TTAMATH, U HEKOTOPBIE U3 ITUX CIOB He TOIBKO HA MUCbMe, HO
U B YCTHOM BOCIPOU3BeIeHMY CTanu (PyHKIMOHMPOBATh B COKPAIEHHOM BJE.
B arom o6mmke oy 6bmM moHATHBL Ecmm ske goHeTmyeckuit o6muK He Ipe-
IITCTBOBAI UX IIOHMMAHMIO, TO MHOTHE 113 COKPAIIleHNIT Hada/Ii IIPeBpaI[aThCs
B CJIOBQ, T.€. paKT MICbMa CTAHOBIICA 1 paKTOM peuint. Tak, BOSHUKIIO, HALIpUMep,
COKpallleHHOE CJIOBO 4apb U3 Uecapv, C IPOU3BORHBIMIU OT HETO Uapuyd, yapesuy
(cp. uecapesuu), yapckuii, yapcmeo n gp.” MOXKXHO TpefHOIarath, 4TO JEKCHU-
Ka/M3aluy MMCbMEHHBIX COKPAIIeHNUIT TUIIA Ydpb CIOCOOCTBOBAIO HE TOMBKO
UX IIO/THOE CTIOBOIOZOOME M CBSI3aHHOE C 9TUM YHOOCTBO IMPOUSHOLIEHNMS, HO
U B KaKOJ-TO Mepe He3HaHMe YMTABLIMMM TEKCT paciindpoBKY HAMMCAHHOTO.
OrcyTcTBUE HEOOXOAMMBIX CBeeHMII [Is pacinpOBKI COKPAIEHWIT U TeIePh
Hepe/iKO BBIHY>K/IaeT YMTaTe/Iell IPUHIMATh ab0peBUaTypy 3a CI0BO — GOpMY.

B rpyrme ncTopnyecknx akpOHMMOB 3HAYNTEIBHO OOJIbIIIe TAaKUX 06paso-
BaHMII, KOTOpbIe BO3HUKIIN TIOJ BIIVSIHUEM KHIDKHO-IIMChMEHHbBIX COKpAlleHNMI],
¥ 3HAYUTE/IBHO MEHbIIle TAKMX ab0peBMaTyp, KOTOpble ObIIN 06pa3oBaHbI HETIO-
CPe[ICTBEHHO B YCTHOII Pe4y B CHITY LIe/IOTO Psifia S3bIKOBBIX (paKTOPOB, CIIOCOO-
CTBOBABIINX CTATMBAHMUIO CJIOB U CIOBOCOYETAHNUIT B 60/Iee 9KOHOMHBIE (POPMBIL.
ITo cBoelt HpUpOfEe YCTHO-UCTOPUUYECKMMU abOpeBMaTypamMy SIB/LIIOTCS T.H.
JTaCKaTebHO-YMeHbIINTeIbHble (OPMbI COOCTBEHHBIX MMEH, IINPOKO PacIIpo-
CTpaHEHHBIX B PYCCKOM sI3bIKe.

,»COKpall[eHHBIMI CTTOBAaMU II0 CBOEMY IPOUCXOXKAEHNIO, — YUTAEM B ,,] pam-
Mmamuke pycckoz0 s3vika’®, — SIBIAIOTCS YMEHBIIWUTENbHbIE M JIACKATe/IbHbIE
uMeHa, Hanp.: Bas Bmecto Banentnna n Banentun; Kocts BMecto Koncran-

6 Cwm.: Crosoobpasosatiie cospemMeHH020 PYCCKO20 AumepamypHoeo A3vika, Mocksa 1968, c. 66-67.

7 Cp.: A. I. IIpeo6paxeHCKMIL, IMUmonozueckutl coéapv pycckozo a3vika, T. 2, Mocksa 1910-1914,
c. 1183; M. ®acmep, Smumonozuteckuti c106apv pycckozo A3vika, T. 4, Mocksa 1963-1974, c. 290-
-291.

8  Cwm.: Ipammamuxka pycckozo ssvika, Visp. AH CCCP, 1. 1, Mocksa 1953, c. 277.
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tus; JIusa BMecto EnusaBera”. Ha ocHOBaHUM IpUBeNeHHBIX IPUMEPOB BUTHO,
4TO 3TV HOPMBI AHTPOIOHNMOB SIB/ISIOTCS BAPMAHTAMIU MOTHBIX MMEH TOTHKO
B wiaHe HoMyHaryy. OIHAKO SPKO BBIPAXKEHHBIN 9MOI[MOHATBHO-OL[€HOYHBII
XapakTep IpUAET MM UHYIO CTYIVCTUYECKYIO IIeHHOCTh. Ec/u peusb upet 06 nx
COOTHOCHUTENBHOCTY C MOTHbIMK (GOPMAaMIM TaKUX MMeEH, TO €€ MOXKHO TIOHSITh
KaK COOTHOIIIEH)e YacTU U MOMHOrOo. [Ipy 9TOM B OIpefieNleHHbIX CTUISAX YacTh
(GYHKIMOHAIPHO MOMTHOCTBIO 3aMeHseT Lieoe, Hamp.: Ajnek (Anekcanpap), Bepa
(Beponuka), lepa (Iepacum), Jlena (Enena), 3una (3unanga), Vna (VMpnna), Vpa
(Mpma), MTopa (NTrogmuna), Muxa (Muxann), Hags (Hagexma), Poma (Poman),
Csera (Csernana), Tuma (Tumyp), @ena (Pemnums), Lua (Lenwms) u gp.
Kak 13BecTHO, TMYHBIe IMEHA, HECMOTPS Ha MX CEMaHTUYECKYI0 IyCTOTY’, Ha-
MIOHSIIOTCSL JIIOABMI OTIPefieIeHHbIM OIleHOYHO-IKCIIPECCUBHBIM CMBIC/IOM, YTO
OOBIYHO IOCTUTAETCS BBOJOM B CIOBO-MMs CY(PQPUKCOB OLEHKM 1 ero odop-
MJICHUEM JPYTUM OLeHOYHBIM MHBEHTApeM JAaHHOTO S3bIKA. YMEHbIINTEIbHO-
JacKaTesbHble BAPMAHTBI JIMYHBIX MMEH CTAHOBSTCS TAKOBBIMM Oraromapsi
COKpAIL[eHUI0 U HOC/IeAykoeMy obpacTanuio cypdukcaMy ¥ OKOHYAHUAMI.
B 3TOM mpolecce MHOTAAa MMEOT MECTO OMpOILIeHMe OCHOB U dYepefoBaHIe
3ByKOB. CaMbIM NPOAYKTMBHBIM M YYTb /M He €AMHCTBEHHBIM (QYHKIVOHU-
PYIOIIUM 3JIEMEHTOM B COKpAIleHHbIX BapMaHTaX PYCCKUX MMEH BBICTYIIAeT
¢dopmant -a (-a), Hamp.: Ac-a1 (Apcenmit), At-a1 (Aptyp), bon-a (borman),
Ban-a (Banmen-tuna), Bac-a (Bacwmmit), But-a (Bukrop), Iep-a (Ieprpypna),
Oum-a (Omurpuit), EBg-sa (EBgoxust), Vu-a (Muecca), Vic-a (Mcugopa), Koct-s
(Koucrautun), JTro6-a (JIro60Bb), Map-s (Mapuana), Har-a (Haranus), On-s
(Onpra), ITas-a (ITaBnuna), Pen-a (Penata), Con-s (Codus), Tum-a (Tumoderr),
Tau-s (Tarpsua), Oun-s (Owmnnm), Xpuc-a (Xpuctuna), IOct-1 (FOctuna)
u fip. BrionmHe He McKIOYeHa BO3MOXKHOCTD, 4TO B popmax Bepa, Tepa, Jlena,
3una, Jlroma, Hagst u mogoOHBIX KOHEYHbIE -a, - SAB/AIOTCA HE OCHOBHBIMIA,
KaK HO[YepKUBA/IOCh BbINIE, a TeMU >ke (GOpPMaHTaMM, KOTOpble (QUIypUPYIOT
B uMeHax Acs, AT, bops, Bans, Baca, Buts, [Juma, Espa u op. BnonHe nousaTHo,
uyro cyddukcanbhble ¢popMmbl Acbka, Bappka, lanka, [numka, 3uHka, JleHka
u Aceuka, Bapenbka, [anouka, [Jumouka, 3nHOUKa, JleHOUKa 00pa3yI0TCs OT CO-
KpallleHHbIX BAPMAHTOB MIMeH .

9 VccnenoBaHus IOKasbIBAIOT, YTO Y KK[OTO JIMYHOLO YeTOBEYECKOTO VIMEHU €eCTb ITHMOH
B HSI)IKC-HepBO-I/[CTO‘IHT/IKe, OOHAKO Hp]/[ 3aMMCTBOBAaHUM UM HepeXO]:[I/IT B I[pyTOI;I A3BIK Y)Ke 663
BCSKOI1 CBA3U CO CBOUM IIEPBUYHBIM 3HAYeHUeM. JIMYHOE MM MOXKET OTOPBATbCS OT STUMOHA
IaKe B s3bIKe-IIEPBOMCTOYHNMKe. Tak Bpsif nmu uMmeHa Bepa, Bnadumup, /lio6osv, Hadexoa n fp.
Terepb KTO-HIOY/b CBA3BIBAET C BEPOIL, BIIajieH1ieM MIUPOM, II060BbI0, HafeX/oil. Terepb 9T0, 110
MHEHUIO JTIOfieit, IIPOCTO 6/1ar03BYYHbI KOMITTIEKC 3BYKOB.

10 Cwm.: A. Sopira, Skratkové slovd v rustine a slovencine, ,,Philologica” 1979, r. 30, Bratislava 1980,
s. 239-243.
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B /excuKe COBpEMEHHOrO PYCCKOTO s3bIKa MCTOpMYeCKye abbpeBmaTypsl
YACTUYHO OCTAIOTCS B CTI/IE PAa3TOBOPHOII peult, a HEKOTOPBIE yyKe JaBHO BOLIIN
B HOPMATMBHBII CIOBapHBIil 3amac. IIpexx/ie 4eM MPUBECTH WUTIOCTPUPYIOLe
Hally MBbIC/Ib IIPUMepbI, couuteMcsa Ha npepocrepexenne H. M. Ilanckoro,
KOTOPBIII yTBEPXKAAET, YTO ,,0T CJIOB, 06PAa30BAHHBIX € MOMOLIbIO ab6peBmanui,
KaK OIIpPefie/IeHHOTO0 MOPQOIOTNYecKOro THUIA CIOBOIPOU3BOACTBA, CIIEAYyeT
OT/INYATH JIEKCUYECKIE eIVHNUIIbI, BO3HMKIINE B Ka4eCTBe a/uterpodopm B pas-
TOBOPHOM CTWIE peuyr MO (OHETUYECKUM HpudYnHaM (Cp. pum U3 TOBOPUT,
6Ub U3 BURNIID, OULib U3 OaNIlb, MO/ U3 MOMIBUT, O6dpbiHsg U3 OOSPBIH, nu!
u3 mamu!)”!'. 1o mpaBunbHOE 3amevanue u TpeGoBaHue. CIOBECHBIE 3P3allbl,
MOSBUBILNECS KAK C/IEAICTBYE CKOPOTOBOPOYHOI PEYM U OTIMYAIOILINECST VIC-
K/TIOYUTETbHBIM (DOHETUIECKIM HELIOCTOSIHCTBOM, HEJTb3s1 CIUTATD JIEKCUIECKOIT
ab6pesnanueit. Ho Hy>)kHO MMeTb B BUJY, YTO:

1. O6pa3oBaHusi TUIA 2puUm U3 TOBOPUT, MUY U3 TOUUIA HE SIB/ISIOTCS

CTIOBaMIM HITHOPMATUBHO, HU PYHKIMOHATBHO. TAKMXIEKCHYe CKUX eV HIAL
B si3bIKe HeT. OHM — IOPOXKIEHME U JOCTOSHIIE MHVBUIOB, OTCIOMA 1 UX
MCK/TIOYNTEbHOE (POHeTHYeCcKoe pasHoobpasye. ITO Ypoubl 10 06MUKY
U copHsAKM 1o (yHKumyu. EAMHCTBeHHOe MX HasHadYeHMe, KOHEYHO,
CTUNMCTUYECKOE — 3TO HAIIOMUHAHME O TOM, YTO MX He JNO/DKHO OBITH
B sA3bIKe!2,

2. O6pasoBaHus TUIIA MO/l U3 MOJIBUT JAQBHO CTalM CJIOBAMU CaMOCTOsI-
TE/IbHBIMM, CBOOOJHBIMU OT CBSI3M C IIEPBOMCTOYHMKOM. Y HUX €CTh
COOCTBEHHAsI CEMaHTMYeCKasl EHHOCTb ¥ MECTO B MPEIOKEHNN. ITO
caMble HACTOsAINME JIEKCHMYECKMe EeNVHMUIIBI, ITOITOMY OHM OTpPa’KeHBI
B c/10BapAX. ITo ab6peBuarypbl. OHM HOABUINCH He Yepe3 (OHeTUde-
CKYIO I CEMaHTUYeCKYI0 fedopMaliiio C/I0Ba, a Yepes3 ero COKpalleHie,
Hanp.: (eo)cyoapv, mon-(6um), non(osuna)'® u fp. Takum o6pasom, anre-
rpo¢opMbl ObIBAIOT pa3Hble; OfHY QUIYPUPYIOT KaK ,4UcHble” OTPE3KU
OJIHBIX CTIOB, APYTHeE — KaK Ae(OpMIPOBAHHBIE 3aMEHNUTE/I HACTOSILINX
cnoB. Ilectpora (hakTOB BIIOTHE 0OBACHNMA XapaKTEPOM 3TOTO Bujia ab-
OpeBMALINI — YCTHO-UCTOPUYECKIIM.

CoBpeMeHHas ab6peBManyis MPUHIUINAIBHO OTINYAETCS OT TOI, KOTOPYIO

MBI Ha3Ba/IM UCTOpUYecKoit. OT/Im4dne 3T0 1 KOMIECTBEHHOE, U KaYeCTBEHHOE.
CoBpemeHHast a66peBUAaLs IPEACTABIAETCS KaK CIIOCO0, TUIT CTTOBOIIPOU3BO]I-
CTBa, B OCHOBE KOTOPOTO JIKUT HE CTUXMUITHBII, 8 CO3HATE/TbHDII, 1Ie/IeHAIpPaB-
JIEHHBIIT TIPOLIeCC, KOTOPBII PETyINpPyeTCss pa3yMOM ¥ BOJIelT YeloBeKa 1 o61ias

11 Cp.: H. M. lanckuii, Ouepxu no pycckomy cnogoobpaszosaruto, Mocksa 1968, c. 289-290.
12 Cwm.: A. Sopira, Skratky a skratkové slova v rustine a slovencine, Bratislava 1974, c. 65.
13 Cp.: A. Sopira, Skratky v rustine a slovencine, Bratislava 1975, c. 67.
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CYTb KOTOPOTO CTy>KUT HACYILIHOII 3ajiaue KOMMYHUKALMNI: TP MIHUMAaJIbHO
3aTpare YCWINII, CBA3aHHBIX C A3BIKOBOII JIeATeIbHOCTBIO, IIepeiaThb U MPUHATD
MaKCUMYM MHPOPMAINIl.

CoBpeMeHHYI0 MOP(]OIOrMYecKy0, a OCOOEHHO CUHTAKCUYecKylo, ab-
OpeBHaLMIO CIEAyeT CUMTATh A3BIKOBOI peakijueil Ha BausAHue snoxu. V gemo
He TO/IbKO B TOM, YTO FOBOpslleMy (IMIIyLIeMy) OObeKTMBHO HEKOIJa, T.e. He
XBaTaeT BPeMEeH) Ha U3JIOKEHNe CBOUX MBIC/IEN B MONHOM cTute. IIpoTus mo-
CIe[HETO JaBHO yXKe IMOABMIOCH CyObekTMBHOe mpenybexpenue. E. . Ilo-
JIMBAaHOB YTBEPXJaJ, 4YTO ,HM OJHO Y4YPEXKIeHMe He MOXeT YCIOKOUTbCH,
IIOKa He HaiileT cebe COKpAIlleHHOTO HauMeHOBaHMA ‘. DTa TeHJEHIM XVUBa
U Tenepb. Bcsikoe MHOTOUWIEHHOE C/IOBOCOYETAaHMe, COfep)Kalliee MOHATHE Kak
HE4TO efiMHOe, LieJIoe, Hele/IIMOe, Cpa3y >Ke HaXOJUT CBOIl abOpeBMpOBaHHBII
BapUaHT, padyMeeTcs, IpeX/ie BCero B TON Cpefie, Ifie OHO IOSABMIOCH M IPU-
MEHETCS] MTHTEHCUBHO, T.e. B CIIELIMa/IbHBIX TeKCTaX M B CIEIMA/IbHBIX A3bIKaX.
A OGypet M 9TO CIOXKHOCOKPAI[eHHOE CI0BO JIEKCUKA/IN30BaThCS B 00LIeA3bIKO-
BOM MacIITabe — 3TO 3aBMCUT OT LIeJIOTO Psifja IMHTBUCTUYECKUX Y HeJIVHTBUCTH -
4eCcKMX GpaKTOpOB.

ITouemy y HOCUTeJIel! A3BIKA, 0OCOOEHHO CIIeIVa/IbHBIX A3bIKOB, TAK HEOTLO/IN-
MO >KeJIaHNe COKPAaTUTh MHOTOC/IOBHBIE CTaH/JapTHbIE C/IOBOCOYETAHNS M/IU KOM-
1no3uThl? B 3HaYMTENBbHOI Mepe 3TO CTpeM/IeHMe AUKTYeTCs HeoOXOAUMOCTBIO
skoHoMuu ycuwmit. Ho ecTp u gpyras, MoXeT ObITb, He MeHee BayKHas IPUYMHA.
MHorou/IeHHble CTaHJAPTHBIE C/IOBOCOYETAHNUA TEPMUHONIOTUMYECKOrO Xapak-
Tepa BBICTYIAIOT KAaK A3bIKOBON 3HAK OJHOTO — IIYCTb M C/IOYKHOTO — IIOHATUA.
A ero A3BIKOBOE BBIPQ)KEHJME — MHOTOCIOBHO. BOT 1 BO3HMKAIOT aKpOHVMBI
CaMOro pa3HOOOPA3HOT0 XapaKTepa — OT MHUIMA/IbHBIX U O CTATYBAHUA BCETO
C/IOBOCOYETaHMS [0 OJHOTO C/IOBA, IPUHSABIIEr0 Ha ceOsA BCI0 MH(POPMALVIOH-
HYIO Harpy3Ky.

CoBpemeHHas ab6peBMans MOTHA TaKUX IPOTUBOPEUNIT, KOTOpbIE, Ka3a-
J0Ch OBI, TO/DKHBI OBUIN IPUBECTH ee K paspylleHnio. OfHAKO BpeMs U A3bIKO-
Bas IPaKTMKa IOKAa3bIBAIOT 0OpaTHOE — A3BIKOBBbIE COKpPAIIEHMA CYIIECTBYIOT,
Pa3BMBAIOTCA, UUTM(YIOTCA U BHINOTHAIOT OIpefe/leHHble QPYHKIUY, 0COOEHHO
B c(epe Clel[aIbHbIX A3BIKOB.

A66peBnanya (BcsKas: MopQorormyeckas U CUHTAKCM4ecKas; yCTHas
Y IVICbMEHHAsA) UTPaeT B COBPEMEHHOM PYCCKOM fI3bIKE U €TO CHeI[VaIbHBIX
A3BIKAX POJIb YCKOPUTENA HPOXOXKAeHusA MH(opManuym. A 9TO y>Ke MHOTO.
JKnsnecriocobHocTp ab6peBmaruy, T.e. UMEHHO abOpeBMaIuy, a He OTHeNTbHBIX
aKPOHIMOB, VIMeeT B CBOEl OCHOBE 0OBEKTVBHbIE YC/IOBV, KOTOPbIE HE TOIBKO

14 Cwm.: E. [. Tlonusanos, O numepamyprom (cmanoapmHom) A3vike COBPEMEHHOCU, , POIHOI A3BIK
B mKoe” 1927, Ne 2, . 223.
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MIOPOXKAIOT €€, HO U yCTaHAaB/IMBAIOT PaMKI U 3aKOHOMEPHOCTH e CyI[eCTBOBa-
H1s1. O6beKTMBHBIE YCIOBNSA, OPOXKAIOLINE A3BIKOBbIE a00peBUATYPbl, MOKHO
pasfenuTb Ha IBe OCHOBHBIe rpymibl. [lepBas rpymima BKIOYaeT B cebs npuHyu-
nbl TUHZBUCUYECK020 XApaKkmepa, T.e. TaKie, KOTOpble CBsI3aHbl CO crenudu-
KOJ1 f3bIKa KaK Cpe[CTBa KOMMYHMKAIL[MM U BBITEKAIOT HEMOCPENCTBEHHO M3
KOHKPETHOII SI3BIKOBO peabHOCTI (Hau4ue B sI3bIKe CTTOBOCOYETaHMIT C QUK-
CUPOBaHHBIM HOPSJKOM YIEHOB, COOTBETCTBME abOpeBUATYPHBIX CIOBOOOpa-
30BaTe/IbHBIX MOJenelt 001elt fepuBaIIOHHON CICTeMe, OOIIMM HOpMaM CJio-
BOTBOPYECTBA PYCCKOTO A3bIKa, CTENEHN UCIIOIb30BAHNUSA JPYTUX BO3MOXKHOCTEN
A3bIKa B a00peBMaTypHOM C/IOBOTBOPYECTBe 11 T.J.). Bropylo rpymimy cocTapsoT
HenuHeeUCMuU4ecKue NpuHyunvl (KyIbTypHBIE, OOIIeCTBEHHBIE, COLMAIbHbIE
U 1p.), T.e. TaKMe, KTOpble BOSHUKAIOT KaK CJIe[ICTBUE 3aBUCUMOCTY (PYHKIVIO-
HMPOBAHMS PYCCKOTO A3bIKA 11 €T0 CIIelMa/IbHbIX A3bIKOB OT HACYIIHBIX IOTPe6-
HOCTeIl 00111eCTBa, STIOXY, PBIHKA.
HenuHreuctuyeckye MpUYMHBI, IOPOXK/AAIOLe aKPOHMMUIO MOTYT OBITH
Pa3TIMIHBIMU:
- MHTEHCUBHOCTDb HOCTYIUIEHVS HOBOJ MH(OPMALIUY U CTEIIeHb CPOYHO-
CTU €€ OCBOEHIS;

- ofmue 11 HOCHUTENell PYCCKOTO s3bIKa COLMAIbHO-NIOTUTUYECKIE
U KyIbTYPHO-XO3SMICTBEHHbIE YCTIOBMUA, KOHBEPTEHIIMIOHHO IOPOXKAAI0-
1LIJie CXOTHbIE SABIEHNS;

- MHOTJA HAa3bIBAIOT M HEXBATKy MaTepyasa [jii mucbMa'.

M3 HMX MBI cuMTaeM IJTABHOM 3KCTPAJIMHIBUCTUYECKON IPUYMHON UH-
TEHCUBHOCTb IIOCTYIUIEHUs HOBOJ WMH(OpMAaLMU U CTEHEHb ee OCBOEHUA.
9TOT paKkTOp aKTyajlleH B HACTOsALlee BpeMs, BUAVMO, He TOJIKO /I PYCCKOTO
JUTEPATYPHOTO A3bIKA, HO TAKXKe, 3 MOXKET IIPeXKfe BCEro, A ero Clelyasnb-
HBIX A3bIKOB. JTa TeH/IeHIIA 9KOHOMMM BPEMEHM CO3MaeT Ty peanbHYIO IOYBY,
KOTOpast HEIIPEPhIBHO aeT abOpeBmaIm >KNBUTENbHbIE COKM, TIUTAET €€ U TaxKe
perynupyer, CriakBas 1o Mepe BO3MOXKHOCTY €€ HeJOCTaTKM ¥ MaKCUManbHO
peanusys TO MONOXKUTETbHOE, YTO COREPXKUTCA B HEl.

C sA3BIKOBOJ TOUKM 3peHus1 6omee MHTEPeCHb MPUYNHBI TMHTBUCTUYECKO-
rO HOPsAJKA, CHOCOOCTBYIONINE KaK MOSAB/ICHMIO, TaK M Pa3BUTUI0 aKPOHUMMY,
0cO6EeHHO B CIlelMa/IbHbIX TeKCTaX M CHelMaIbHBIX fA3blkax. K HuM ciegyer
OTHECTH:

15 Cp.: [I. V. Anexcees, CoyuanvHole KOPHU PyccKoti abbpesuayuu 8 cosemckyio 3noxy, ,MaTepraist
Hay4HO-TeOPETNIeCKOll KOH(epeHIuI MpodeccopCKo-TIPeNnofaBaTe/IbCKOro COCTaBa, OCBSIIEH-
Hoit 50-netmio OxraA6ps. Kadeapa pycckoro ssbika u mureparyposendeckne Kadenpor (Kyit6br-
IIeBCKUI roc. mef. uH-T)”, Kyit6pimes 1967, c. 20.
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- Hannune B sA3bIKe CIOBOCOYETAHMI, OCOOEHHO TEPMMHOTIOIMYIECKOTO
XapakTepa, ¢ GUKCUPOBAHHBIM IOPSAKOM CJIOB U JOCTAaTOYHAS 4aCTOTA
UX YHOTpeOIeHus;

- CrpemieHre HOCUTe/Iel sA3bIKa IJIAH BBIPAXKEHMS IIPUBECTI B COOTBET-
CTBHE C IUTAHOM COJiep>KaHMs, T.e. JJI IMHIBUCTIYEeCKOTO 0003HAYeHMs
OJIHOTO IIe/IbHOTO IIOHATHUSA CO3[aTh ONHY JIEKCUYECKYI0 efVHMUIY, T.e.
ab0peBUaTypy, @ He IIO/Ib30BATHCS UIMHHBIM I MHOTOC/IOBHBIM BBIpaXke-
HYeM;

- KoHTakr ¢ gpyrumn AspIkaMu, ClIeCTBIEM Yero MOXKeT OBbITh:

a) KaJIbKMPOBaHe C MHOSA3BIYHBIX AKPOHVIMOB;

6) 3aMMCTBOBaHUe U3 JAPYTUX SA3BIKOB OTOBBIX C/IOXKHOCOKPAIleHHBIX
CTIOB;

B) ,3aUMCTBOBaHMe U3 JPYTUX A3BIKOB MOJie/Iell aKpOHUMOB;

T) IIOSBJIEHVE MEKbA3BIKOBBIX MOJeeil abOpeBualuy 1 KOHBEpreHIy-
OHHOe 00pa3oBaHVe HOBBIX aKPOHVMOB II0 3TUM MOJe/IAM;

- Hannune 3armaBHbIX 6yKB B m1CbMe. ITOT PaKTOP UTpaeT BTOPOCTEIIeH-
HYI0, IOOOYHYIO POJIb U1 peann3yeTcs B MMCbMEHHOM BapyaHTe MHUIN-
aJIbHBIX a00peBUaTyp;

- CucreMa an¢aBUTHBIX Ha3BaHWII IJIACHBIX ¥ 0COOEHHO COIVIACHBIX OYKB,
KOTOpasi 3HAUMTEIbHO B/IMAET Ha BO3MOXKHOCTU YCTHOTO BOCIIPOU3Be-
leHVs VHUIMA/IbHBIX a00peBuaryp, 4To B KOHEYHOM UTOTE pelllaeT UX
CyabOy — CTaTh MM C/IOBAMM VIJIU OCTATbCS TONBKO IpadpuiecKnM KOfoM
KaKOTO-TO C/IOBOCOYETaHMA.

CaMo co6oit pasyMeeTcs, 4TO BCe IMHIBUCTIYECKIIe IIPUYIHBL, CHOCOOCTBY-
IoIIVe PasBUTUIO AKPOHUMMNM, OPTAaHNYIECKMM 00pa3oM CBSA3aHbI C YKa3aHHBIMMI
SKCTPAIMHTBUCTIYECKUMI IPUYNHAMY U B OIIPeie/IeHHOM CMBIC/Ie 00yC/IOBIN-
BAIOTCS UIMIL.

OO6br4aii cokpalath Hanbosee yIoTpeOuTeIbHbIe C/IOBA U CTOBOCOYETAHNA
Ha IJCbMe TaK >Ke JpeBeH, KaK U MaMATHMKM mucbMeHHOCTH. Cl1oBoobpaso-
BaHIe IyTeM abOpeBMalnuiy, CTaBllee IPOAYKTUBHBIM OCOOEHHO B IIOCTIEHee
BpeMs, U3BECTHO B MHIOEBPOIENCKUX A3bIKaX CO BpeMeH aHTMYHON LVBUINU-
3anun. ,, OIpeJe/leHHBII NHTepeC B CONOCTABUTENbHOM IUTaHe — mmmer I. H.
HuxonaeBa'® — mpencTaBisioT ab0peBMaTyphbl TIATMHCKOTO SI3BIKA, IUTABIIETO
Ha NPOTSDKEHUU JBYX THICSAYE/IeTUII MHIOEBPOIIEIICKIE A3BIKY B IIPOLjecce UX
CTAQHOBJICHUS, PA3BUTHS U, B OIPele/IeHHOl CTelleH), PYHKIMOHNPOBAHUA Ha
COBpEMEeHHOM JTaIle. BimsaHme TaTMHCKOTO SA3bIKa Ha eBPOIIeICKIIe A3BIKY OYeHb

16 Cwm.: I. H. Hukonaesa, O namunckux ab0pesuamypax 8 conocmasnenuu ¢ pycckumu, ,CroBoobpa-
30BaHIe I HOMUHATUBHAs lepUBaLi B CIaBAHCKIX A3bIKaX. Te3NChl JOK/IAZOB pecIryOIMKaHCKOI
koHepeniyn (26-28 mas 1982 1.)”, 1. 2, Ipoaxo 1982, c. 108-109.
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YeTKO BBICTYIIAeT B CBA3AX JIATMHCKOI CTeHOrpamy M CUCTeMbl COKpalleHUs
CJIOB B €BPOIIEIICKIX HAI[IOHA/IbHBIX S3BIKAX CPEIHEBEKOBDS .

CoxpallleH1ie MHOTOYMCIEHHOTO CJI0BOCOYETaHMUA MO OJHOIO CI0Ba 3TO
daxT cMHTaKCcMYecKOol abOpeBManyy, OH OYEHb YACTO COINPOBOXKIACTCH IKC-
IIpeccuell aKTyana30BaHHOIO C/IOBA, a 9TO PE3KO MEHsAET €ro CTM/INCTUYECKYI0
LIeHHOCTD, Jle/IaeT €0 ITOYTY HeIPUTOAHBIM /I OPUIMaIbHO-IE/I0BOTO CTU/IA
A3bIKa. HeocTaTouHOI OKas3bIBaeTcsA U MHPOPMALMOHHAs HAIIOTHEHHOCTD CO-
KpallleHHOTo HayMeHoBaHVA. OQuianbHO-/1e7I0BOII A3BIK XOPOIIO OCBalMBaeT
9KOHOMHbIe KOHCTPYKLIMM, HO He TepIMUT CTUIMCTMYECKON IecTpoThl. M Kak
HeKIII KOMIIPOMIICC NOABJIAeTCA ab0peBMaTypa — MHULIMAIbHAS VIU CTIOTOBAsL:
OHa 9KOHOMHA, CTWIMCTMYECKM HeilTpajbHa, MH(POPMAIVIOHHO IONTHOLCHHA
0CO6EHHO B CIlel[a/IbHbIX TEKCTAaX U B CIIELMa/IbHbIX SA3bIKaX (T.e. I olpefie-
JIEHHOI YaCTU HOCUTENEN A3bIKa). BUIMMOCTD MOTHOLIEHHOCTY CO3[aeTCs TEM,
YTO B aKpOHMME B TBep[OM IOpsAAKe IpefcTaBlIeHbl BCe C/IOBA, BXOAAIIME
B CJIOBOCOYETAHNe-VICTOYHNK. AOGOpeBMaTypHble CI0Ba — 9TO CBOEOOpasHBbIIL
Cpe3 ¢ HEMOABIDKHONM CTPYKTYpPBI, B KOTOPOM PaBHOMEPHO OTpa’KeHbl BCe CO-
CTaBJIAIOLINe CTPYKTYPY /160 Ha YpOBHE C/I0Ta, MO0 Ha YPOBHE IIEPBBIX 3BYKOB
win 6ykB. HemogBIDKHOCTb CTPYKTYPBI, T.e. GUKCHUPOBAHHBIN HOPAJOK C/IOB
B CJIOBOCOYETAHMN — OffHO U3 HEOOXONMMBIX NMHIBUCTUYECKUX YCIIOBUI I
ab6pesmanuy. HeoOXomuMbIM Takke mid abOpeBMalVM YC/IOBUEM CIIEHyeT
CUMTATDb OIpEJe/NeHHYI0 YacTOTy YHOTpeO/lIeHnsA CI0BOCOYeTAHUN ¢ PUKCUPO-
BaHHBIM IIOPAZIKOM c/I0B. Ecm cmoBocodyeranne ynoTpe6isaeTcss pefiko, TO ero
MOJie/Ib OCTAeTCA BHE SI3BIKOBOTO OIBITAa TOBOPALINX. A 3TO MelllaeT abbpeBna-
. CaMa 4acToTa ynoTpeOneHns 3aBUCUT OT pAfa OObEeKTMBHBIX U CyObek-
TUBHBIX (B MacIITabe HOCUTesel A3bIKa) (PaKTOPOB, U OYeHb YACTO HET BUIVIMOII
IPUYVHBL, TIOYEMY A3bIK IPUHMMAeT OIVH aKPOHMM, a OTOPAChIBAeT JPYTOil.

B pasButum coBpeMeHHOII MOPQONIOrNYecKoil ¥ CMHTAKCUYecKoil abbpe-
BUALINY HEMAJIOBXHYIO POJIb UT'PaeT KOHTAKT MEX/Y A3bIKaMM, 0OCOOEHHO 3TO
KacaeTcs CIelMalbHbIX A3bIKOB. DTO fABJIEH)E — CTI0YKHOE, MHOTOIITTAHOBOE — OT
IepeBojia 4e€pe3 IOCPENCTBO TPEThETO A3BIKA [0 ABYA3BIYNA VMHIAMBULYaTbHOTO
U KOJUIEKTMBHOTO. MeX/ly 9TMMM KPalHOCTAMM JISKUT LeNMblil psf 6omee v
MeHee TeCHbIX KOHTAKTOB — 0COOEHHO CErOIHA B 910Xy [TI00aMN3aMn — MEXIY
PasHBIMM A3BIKaMM. VI3 BceX acIeKTOB KOHTAKTVMPOBAHMA S3HIKOB B JAHHOM
CTy4ae HaC VIHTepecyeT OAMH — KaKylo pOJIb UIPAlOT A3bIKOBbBIE CBA3M B 0O0IIe-
A3BIKOBOM TIpoIiecce ab0peBHaTypPHOrO CIOBOTBOPYECTBA, MOPOXKAAIOT /I OHU
KaKye-mmb0 MeXDbA3bIKOBbIe ABNeHNA? ONHUM M3 IOCTeACTBUII KOHTAaKTUPO-
BaHMA A3BIKOB, KaK M3BECTHO, AB/IAETCA 3aMMCTBOBAHME IEKCMYECKNX €NVHNI]
BTOM MM MHOM KOT4ecTBe'”. BaTOTIIpoIjecc BXOAVT 11 3aIMCTBOBAHIE TOTOBBIX

17 Cwm.:JI. I1. Kpbicun, MHos3biunble c106a 6 cospemenHom pycckom A3vike, Mocksa 1968, c. 21-45.
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aKpOHMMOB. IIpy 3TOM XapaKTepHO, YTO MOAO0OHbIe IEKCHUYeCKIe e[UHIIIbI 3a-
VIMCTBYIOLINIT I3bIK BOCIIPMHMMAET KakK OOBIYHbIE MHOA3BIYHBIE C/IOBA U1 BKITIO-
JaeT B CBOM I'pPaMMaTI4YecKye HOPMBI KaK TaKOBble. ITO IIPOMCXOAUT IIOTOMY,
4TO 3aMMCTBYIOLIEMY A3BIKY YY>KJ] TOT MaTep1aJl, Ha KOTOPOM OCYIIeCTB/IAIaCh
ab6pesunanyans. Ilepexon ab66peBMaTypHOro C/I0Ba U3 OJHOTO A3bIKA B JIPYTOl
COIIPOBOX/aeTCsA a0COMIOTHBIM OTPBIBOM €T0 OT C/IOBOCOYETaHMA-UCTOYHUKA 1
TAaKOJ BBICOKOJI CTEIleHbIO JIEKCUKA/IM3aLMy, KaKOJl YacTO He ObIBaeT B S3bIKe-
VICTOYHUIKE, Tle CMBIC/IOBAA Y CTPYKTYPHas CBA3b MEX/]Y C/IOBOCOYETAHNEM U €TO
ab0peBMaTYpOIl )KMBA 1 OLIyTMMaA. YeM MeHbIIe y 3a/IMCTBOBAHWIT CBEIEHMII O
IPOMCXOKIEHUM JAHHOTO aKPOHMMA, TeM OO0JIbliIe BEPOATHOCTI 3aUUC/IeHUS TI0-
C/IefHeTO B 0ObIYHbIe CI0BA. Tak IPUIIIN B PYCCKUIL A3BIK BCEBO3MOXKHBIE ab6pe-
BMAaTYphl, Kak Hanp.: bennmokc, HATO, CEATO, OVIAT, OVMA®, OVE, OVIK,
OUIJIA, ®UIM, OVHA, OUII, PUIIE3O, ®UC, IOHPO, FOHEII, IOHECKIO,
IOHNIO, IOHNCE®, IOHUTAP, IOHKTA]J], IOHCUTPAJI u mHOrME fipyTue
aKpOHNMBI, BO3HMKIIIVE Ha MaTepyajie aHIIMIICKOT0, (PPaHIy3CKOT0, HeMElLIKOTO,
VICIIAHCKOTO UTA/IbSTHCKOTO M IPYTYX A3BIKOB. MOXKHO Ja)ke TOBOPUTD O Ha/IM4ue
obuero Qonga abOpeBMATYp-MHTEPHALMOHAIM3MOB, HA3bIBAIOIINX TOCYAAp-
CTBEHHBIE, XO35JICTBEHHbIE OPraHbl, (PMHAHCOBbIE, SKOHOMIYECKIIe, TTOJINTIYe-
CKMe U O0IecTBeHHbIe OpPIaHN3alNN, KY/IbTYPHBIE ¥ CIIOPTVBHBIE YUYPEXK/eHS,
Hanp.: AAII, AAPK, AATTA, AADB, ABTA, AKACT, AHBY3, A®TA, benn-
moxc, BUMKO, BUTEXX, BMP, BCM, I'A OOH, Esparowm, EKII, EC, ESC, KHIIP,
KHP, MB®, HATO, HADTA, HACA, HXJI, OA9, OOH, OYH, O9CP, PA, PII,
P®, Cb OOH, CEATO, CUTA, CIIA, ®AV, ®AO, OBP, OUA, I0AP, I0AC,
I0OAT, IOI2AK, IOHECKO, IOHNCE®, IOHNO, IOHKTA], 011N, IOCTC*
u Op.

Cropa e cefyeT oTHeCTU abOpeBMaTypHble Ha3BaHUSA JIEKapCcTB (Ha Ma-
Tepuase JATUHCKUX ¥ IPeYeCKUX KOpPHeN) M pasjINdHble HayYHO-TeXHUYeCKue
TEPMUHBI, KOTOPBIE, 10 IPUYMHE OTCYTCBMS OIPefie/IeHHBIX CBEIeHNIL, Cpasy ke
BOCIIPMHMMaeM KaK OOBIYHbIe C/IOBA: AcKogeH (= aCIMPUH + KOeuH), Kaumu-
7101 (= KalleMup + akKpuIoH), HelimpoH (= HeTPpaIbHbII 37IEKTPOH) I T.I.

Taxoke MOC/TENCTBMEM KOHTAKTUPOBAHUS SI3bIKOB MOXeT OBITh KalTbKIUPO-
BaHI€ OT/Ie/IbHBIX MHOA3BIYHBIX aKPOHUMOB. PaKTOM Ka/JIbKMPOBAHUA CIIEfyeT
CUMTATb NOSABJIEHME B PAa3HBIX A3BIKAX MMpa IepeBOJia M3BECTHBIX PYCCKUX ab-
opesuaryp, Hanp.: Coopysecmso Hezasucumvix Iocydapcme n akponum CHI,
aurn. CIS - Commonwealth of Independent Sates, mon. CIS, WNP — Wspdlnota
Niepodlegtych Panstw u zip.

18 Cp.: Dictionary of Abbreviations used in the European Union. English-French-German-Russian,
European Commission, Brussel 1997, c. 117.
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B mpuMeHeHUM K aTMHCKOMY sI3bIKY IIOHSTVE d 6 O p € 6 U d U U 5 pac-
MIMPSIETCS [0 CPABHEHUIO C CYIeCTBYIOLMM B COBPeMEHHOM Hay4YHOM 06uxofe
U TPUXOJUT B COOTBETCTBUE C ITUMOJIOTHEN 3TOTO GOjIee MO3THET0 TEPMUHA,
T.K. Y PUM/ISIH B YTU/INTAPHBIX Lie/s1X a00peBUIpPOBANTOCh OTPOMHOE KOTNIECTBO
CaMBbIX Pa3HOOOPA3HBIX SI3BIKOBBIX eAnHNL. JIaTuHCKIe ab6peBUaTyphl LIMPOKO
[IpeCTaB/IeHbl B PUMCKIX HAJIMCSX, KOTOPbIE COTEPXKAT 00pasIibl IATUHCKOTO
A3bIKa B ABYX €r0 Pa3HOBUAHOCTAX — OQUIIMATBHOTO s3bIKa PUMCKOIT MMIIepym
U pa3roBopHoit peun. HabroneHnst Hayy TaTHHCKMMY ab6peBuaTypamiu B TAKOTO
pofa TEKCTaxX IIOKA3bIBAIOT, YTO 110 CBOEMY ITPOVCXOXK/IEHIIO OHM MOfpasfiesisi-
JOTCA Ha:
1. O0Hocno8Hble, KOTA COKPAIAETCS OJHO C/IOBO 10 HECKOIBKVIX MU OJJHOI
OykBbI, Hamp.: a. (anno; ana), adn. (adnotatio), al. (alias), b. (beatus), cap
(capitulum), cf. (confer), d (decanus; diaconus), d. (dato), DS (Deus), gla
(gloria), gr. (gratis), ib. (ibidem), 1. (linea), m. (masculinum), n. (neutrum),
oct. (octobris), ol. (oleum).
2. MHozocno8Hble, KOT[A COKPAIEHUIO IIOJBEPraeTcsi HECKOIbKO CJIOB,
Hanp.: A.U.C. (ab Urbe condita), c.f. (cantus firmus), DDD (dat donat
dedicavit), dr h.c. (doctor honoris causa), h.c. (honoris causa), SC (Senatus
consulto), SPOR (Senatus Populusque Romanus), PR AER (praefectus
aerarius), STTL (sit tibi terra levis)" u mp.
Pa3HooOpasye MocaefHNX BeMUKO. AGOpeBUMPYIOTCs M00bIe CTOBOCOYETA-
HIISI, KOM-TIO3UTBI, a TAK)KE MPeJIOKEHN.

CoBpeMeHHbIe eBpOIENICKIEe S3bIKI, B TOM 4MCTIe PYCCKUIL, YHACTEZOBAIN
ab0peBMALMIO B OOIUX YepTax OT MPEeAUIeCTBYIOMINX UCTOPUYECKNX SIOX. ITa
MBIC/Ib, BBICKa3aHHAs MHOTVMMM MCC/IEOBATENAMMU ellle B Hadane XX Beka?, moj-

19 Cp.: I. Y. Hubaxamswumn, K éonpocy o npupode ab6bpesuamyp, ,Tesucsl foxnaga Ha VII HayqHOI
ceccun utonorndeckoro dakynprerta Tonmcckoro yHusepcurera 9-11 masa 1963 17, Tounmucu
1963, c. 33-34; C. llagbixo, A66pesuayus 6 pycckom s3vike (8 cOnocmasneHuu ¢ NOTbCKUM),
»Monografie i Opracowania nr 474", Warszawa 2000, cc. 265.

20 Cwm.:H. A. A6pynaesa, P . V1. Morunesckuit, M3 ucmopuu pycckoti abbpesuavuu Hauana XX-20 exa.
(Io ma-mepuanam nepuoouyeckoti neuamu Typrmerckozo kpas u Ysbexckoii CCP nepuoda 1895-
-1930 ¢2.), ,Tpympt CamI'Y um. A. Hason”. HoBas cepus, Bbim. 299, Camapkanp 1977, Viccnenosa-
HUA II0 PYCCKOMY M C/IABSIHCKOMY A3bIKo3HaHMIo, VIII, c. 240-278; A. bapanHukos, /13 Hab6100eHUTl
HAO0 pa3eumuem pycckozo A3viKa 8 nocredHue 200bl, ,YdeHsle sanncku Camapckoro yH-ta”. Camapa
1919, Bhim. 2, c. 64-84; J1. 5I. Boposoit, Hoswvie cniosa, ,Kpacnas HoBb” 1938, Ne 2, ¢. 201-210; 1940,
Ne 1, c. 184-202; JI. I. Topudenna, Hosvie cnoseuxu u cmapoie cnosa, Iletepbypr 1922, c. 5-96;
C. U. Kapuesckuil, A3vik, 60iHA U pesonouus, Bceobas 6ubnmmoreka. Bepmun 1923, Ne 47, ¢. 6-68;
P. V1. MoruneBckuii, O6 usmeHeHUsIX 6 cocmase abbpesuamyp pycckozo si3vika 3a nocnednue 50 nem,
»IIporpamMma u Te3uChI JOK/IAOB Ha KOH(EepPEeHIUN [0 PYCCKOIl U CIaBsIHCKON ¢uonorun, (7-9
mas 1963 1.)”, Camapkang 1963, c. 24-26; E. [I. IlonusaHoB, Pesonmoyus u numepamypHvie a3viku
Corsa CCP, ,Pepomonnonnsiit Bocrok” 1927, Ne 1, c. 36-57; A. M. Cemmues, Bopasumenv-
HOCMb U 00pA3HOCMY A3bIKA PEBONIOUUOHHOL IN0XU, , POTHOI A3BIK B mKote” 1927, KH. 3, c. 72-84;
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Beprajach TOIZIA CYpPOBOJ KPUTVKE ¥ CETORHS He3acMy)KeHHO 3a0bITas, OCHO-
BBIBAETCSI HA MHOTOYNMC/IEHHBIX (DyH/JAMEHTA/IbHBIX MCCTEAOBAHNSX, B KOTOPBIX
y6eauTenpHO HOKa3bIBAETCs CYIeCTBOBAHIE B IATMHCKOM ) TPeYeCKOM SI3BIKAX
(ocobeHHO B mepBble BeKa H.3.) He TOMBKO IOYTU BCEX CIOCOOOB COKpAlleHNs,
M3BECTHBIX HaM, HO U CTPOTOil cTuamcTideckoit audepenumannyu abbpesna-
TYP, 3aBIUCUMOCTH UX YIIOTPEO/IEHNsI OT TUTePaTyPHOrO XKaHpa:

1. ObueynompebumenvHvle 3HaAKU — notae communes.

2. CesujerHvle umMeHa — nomina sacra.

3. Bykevl oounouHvie (uacmuvie u obujeynompebumenvroe) — litterae

singulares: publicae familiaresque.

4. KOpuduueckue 3Haxu — notae iuris*.

Brarogapst ponn, KOTOpPYI Urpaan Kiaaccudeckue s3biky B EBpore B fe-
JIOBOJI TIMCbMEHHOCTH, PETUTNY, HayKe U IOPUCIPYAEHLUN, UX BIVSHUE B 3a-
TparuBaeMoii HaMy OOacTy He MOITIO He CKasaTbCsl TeM W/IM MHBIM 00pa3oM
Ha HAI[MOHA/TbHBIX SI3BIKAX. DTO HE 3HAYNUT, YTO MBI OTOX/ECTBIIsIEM APEBHIOI
U COBpeMeHHYI0 ab6peBuaryi. Mbl 0CO6EHHO XOTe/N MOAYEePKHYTh TOT BaKT,
9TO IPAKTHKA 0OPa30BAHNS COKPAIEHNIT B HALIM JHV He BO3HNK/IA Ha ITyCTOM
MecCTe, BAPYT, KaK 9TO YTBEpPXKJAIOT HEKOTOpbIe yUeHble™, a MMesa I0f Co60it
BIIOJIHE OIIpefie/IeHHYI0 O4BY. /{Hade roBopsi, COBpeMeHHast abOpeBuaLyisi — 9X0
IpeALIeCTBYOLINX SII0X, yBe/MYeHHAsl M KaueCTBEHHO IIpeoOpa3oBaHHas IIPOeK-
LVisT APEeBHMX cucteM ab6peBuanyit. [I09TOMy MbI MOXXeM FOBOPUTH O HATUYINN

A. Cyxotun, IIpobnema ,,cokpausennvix cnoe” 6 asvikax CCCP, ,,IINcbMeHHOCTb U PEBOMIOLUA
Mocksa - Jlennnrpag 1933, Ne 1(17), ¢. 151-160.

21 Cp.:P.Lehmann, Sammlungen und Erérterungen lateinischer Abkiirzungen im Altetum und Mittelalter,
Miinchen 1929, c. 21-195; W. M. Lindsay, Notae latinae. An account of abbreviations in Latin mss.
of the early minus cule period: I 700-850, II 850-1050, Cambridge 1915-1916, Hildesheim 1963,
¢. 26-219; Modus legendi abbreviaturas in utroque iure 1476, c. 16-30; C. Paoli, Die Abkiirzungen in
der lateinischen Schrift des Mittel-alters. Ein methodischpraktischer Versuch. Aus dem Italienischen
iibersetzt K. Lohmeyer, Innsbruck 1892, c. 12-70; O. Paoli, Le abbreviature nella paleografia latina del
medioevo, Firenze 1891, c. 5-35; E. Rohode, Abkiir-zungen durch Aufansbuchstaben, Modern Sprah
1906, c. 6-45; L. Schiaparelli, Avviamento alio studio delie abbreviature latinenel medioevo, Firenze,
Leo S. Olschki 1926, c. 7-82; Fr. Steffens, Ueber die Abkiirzun-gsmethoden der Schreibschule von
Bobbio. Mélanges Chatelain, Paris 1910, c. 12-108; L. Traube, Nomina sacra. Versuch einer Geschichte
der christlichen Kiirzung Mittelalters, ,Quellen zur lateinischen Philologie des Mittelalters”, Miinchen
1907, c. 19-272.

22 Cwm.: [I. V1. Anexcees, CokpauseHHule cnosa 6 pycckom sasvike, Capatos 1979, c. 190; P. JlexukoitHen,
Crnosapo pesontouuu — pesontoyus 6 crnosape? A66pesuamypuvi U UHOS3LIUHAS TIEKCUKA 6 PYCCKOM
A3bIKE NePB020 NOCEPeBONIOUUOHHO20 decsamunemust, Xenbcuuku 1990, c. IV, 24-47; J1. K. ITaBnos-
ckast, CII0IHOCOKPALUeHHbIE CTI084 8 00U4eCBEHHO-NONUMUYECKOT] TIEKCUKE COBPEMEHHO20 PYCCK020
A3biKA nepuoda nepeozo decamusnemus cosemckoil snoxu (1917-1930 ee.), AKII, Mocksa 1968,
c. 5-14; A. Mazon, Lexique de la guerre et de la révolution en Russe (1914-1918), Biblio theque de
L’institut Franqais de Petrograd, Paris 1920, 1. VI, c. VI+58.

G. Mequet, Recueil des abréviations usités en russe depuis la Révolution, Genéve 1928, c. 7-06.
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B 3TO cepe pedeBOl AeATETbHOCTHU ONpPEeIEeHHOTO POfia IIVKIMYHOCTH, HO
TOJIBKO Ha 6071ee BHICOKOJ CTYTIEHY OOIIeCTBEHHOTO 1 BMECTE C TeM A3BIKOBOTO
pasBUTHAL.

B nauane XX Beka Ha Teppuropuu EBpOIBI CK/IafibIBAIOTCA /iBa o4yara ab-
OpeBMATYPHBIX MHHOBALMIL, OTIMYAIONINXCSA KaK OObeKTaMy HaVMEHOBAHUS,
TaK U CHOCOOOM MX KOHCTPYMPOBAHMIA: PYCCKO-NOMbCKULL VI aHeno-dparko-
-eepmMaHcKuti®. DTN LeHTPbl OKa3ajl pellarollee BIMsAHNE Ha GOpMUpOBaHUe
cucteM abOpeBUaLMIil He TONBKO OTHE/IbHBIX eBPOIEIICKYX S3BIKOB, HO U IIE/IBIX
MacCUBOB, KOTOpbIE 110 TeM WM/IM MHBIM HECOBIIAJAONINM IIPEKe BCEIO Hes3bl-
KOBBIM IIpMYMHAM OOHAPY>KMBA/IU B CBOE BpeMs TATOTEHME K OJHOMY M3 HUX
U OPUEHTALVIO Ha A3BIKOBYI0 HOPMY TOCIOACTBYIOLIETO SI3bIKA, KOHEYHO IIOf
B/IVSHUEM IIPOBOJVIMOI SI3BIKOBOJI IIOJIUTUKI.

VccnepoBarenu oj4epKuBarT, YTO B NepBOI TpeTu XX BeKa U B IIOC/IENY-
Iolye Tofibl ab0peBMalsl B PYyCCKOM SI3bIKe JOCTUITIA Harbo/iee BBICOKON TOUKM
cBOero pasBuTUA*. ITOMYy O6/IarONpUATCTBOBAMN 3KCTPATMHIBUCTUYECKIE
¢axtopsr: HTP, BoitHbI, peBosoluy, 06pa3oBaHue HAlMOHA/IbHBIX TOCYAPCTB
U [ip., KOTOpBIe MMOCTYXXWINM VIMITY/IbCOM, pasOyUBIINM ,,peMaBiune” B oO1e-
CTBEHHOM CO3HAHUN U paHee MOAB/IABLINECS MOJIeIN, aKTUBU3MPOBA/IM UX IIPO-
JYKTVBHOCTD U IOPOJV/IN B PsAJie CTy4aeB a6 6 pesuamypHovie 63 p vl 6 b,
Ham opHako KaXkeTcs, 4TO Ha3sBaHHbIE BHEA3BIKOBBIE CTMMYIIBI OCTaBa/IICh ObI
He CTO/Ib JIeJICTBEHHBIMY, €C/IY ObI 4e/I0BEeUeCTBO He HAKOIIO Ha IPOTSHKEHUN
TBICAYENIETUI OIBIT B 9TO cepe, KOTOPDII pasHBIMU MY TAMM TPYLOM MHOTUX
HIOKO/IEHMII OBUI COXPaHeH ¥ IiepeflaH HaM. [[IMTeIbHOCTb ONbITA B TaHHOM
Cly4yae He MIMeeT HUKAKOTO 3Ha4eHVs, BAYKHO, YTOOBI OH ObI/I*.

B KoHIje IPOLIIOro CTO/IETVS U B Havyajle HAIIeTo Beka B AHIIuy, @paHnum
n TepmaHMy 1CHoMB30BANIOCh OONMBIIOE KOMMYECTBO abOpeBMATyp, 0COOEHHO
B CIIeLIMa/IbHBIX A3BIKAX, TAKMX KaK CIIElMA/IbHBIN A3BIK JeIOBOTO OOIIeHMS,
CIlelVa/IbHBIY SI3BIK IIpaBa, CIELMATbHBIN fA3bIKa BOEGHHOIO fena u ap. Jx

23 Cp.:I.T. ApsymanoB, CrnoxHocokpauseHHOoe c106006pa306aHmiie 6 COBPeMeHHOL HAYHHO-MeXHUHecKOl
mepmuronozuu, baxy 1976, c. 12-18; P. VI. MormneBckuii, Ouepku abbpesuauuu cnassHckux
s3bik08, MockBa 1983, c. 4-18; C. Illapgpiko, A66pe3ua14uﬂ 8 pyccKom A3viKe (8 conocmasnenuu
¢ nonvckum), ,Monografie i Opracowania” nr 474 Warszawa 2000, c. 30-43.

24 Cwm.: P. V1. Morunesckuii, K 80npocy o ponu eHewHux gakmopos 6 popmuposaruu cnos006paszosa-
MenvHbIX MUNos abopesuamyp 6 ciasIHCKUX A3bIKAX, , BOIPOCHI PYCCKOTO I CTTaBSIHCKOTO CIIOBOO-
6pasoBanus’, Camapkany 1982, c. 55-65; P. VI. Morunesckuit, Ouepku abbpesuauuu cnasIHCKUX
A3viko6, Mocksa 1983, c. 6-7.

25 Cp.: A. Comupa, Brusnue HTP na pazsumue a66pesuayuu, ,Te3uchl TOKIAZOB U COOOLIEHMIL.
TpeTnit MeXAyHapOIHbIIT cuMIIO3uyM pycuctos’, Hutpa 1981, c. 117-119.

26 Cwm.:[I. U Anexcees, O pyHKyuoHUposanuu u cyovbe abopesuamypHoti 1eKCUKU N0CIeOKMAOPLCKOTLL
anoxu, ,I3bIk 1 ob1IecTBO. MeXXBY30BCKMIT Hay4HbI cOOpHMK, CapaTos 1974, Bbim. 3, ¢. 95-114;
H. B. I'ny, K sonpocy o eenemuueckux ucmoxax abbpesuamyp, ,JINHIBUCTIYECKIE VICCIICOBAHNUS
Jlenunrpap 1970, c. 178-188.
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yrnorpebyeHre CBA3BIBAETCS HPEUMYIIECTBEHHO C HOMUHaLMell OObeKTOB,
OTHOCAIIMXCS K OAHKOBCKON, TOPrOBOil 1 IPOMBIIIICHHON MeATeNTbHOCTH,
C IOpUCHpYAEHIMEN, C MOTPeOHOCTAMU HAYYHO-TEXHUYECKOTO M BOEHHOTO
KOJVIPOBAHMs, CIIOPTOM ¥ MHOTVMMU APYTUMU OTPAC/IAMIU YeJIOBEYEeCKON [es-
TEJIBHOCTH T.€. CO Cepoil CreluanbHbIX A3bIKOB. [IpaKkTNKa coKpaljeHns MHO-
TOCTIOBHBIX CIOBOCOYETAHNII, HAa3bIBAIOLINMX MOJZOOHOrO pofa OODBEeKTHI, Kak
otrMmedaroT B psge pabot P. V. Morunescknit”’ X. Kennoman®, E. Poge? 1 MHOTTIE
IpyTe MCccIefoBaTenn®’, CTaHOBUTCS O0LepacpOCTpaHEHHOI B Ie/IOBOM MIUpe.
O6 5TOM CBUIETENIBCTBYIOT IEKCUKOTpapiecKyie MICTOYHUKY, OITyO/IMKOBaHHbIE
B KoHIle XIX - Hauame XX BeKa, a TaKXKe CIPAaBOYHUKU U peK/IaMHble 00bSB-
JIeH)sI, OT€YeCTBEHHbIe peecTphbl (PMPMEHHBIX Ha3BaHUIT, 9KOHOMIYECKIe CIIpa-
BOYHUKI I JIp.

ITepBas nombITKa KOAMPULMPOBATH CIELVIA/IbHBII A3BIK Ae/I0BOTO O0OIIeHNs
ObUTa cHe/aHa Ha IpUMepe aHIIMIICKOro sA3biKa. B 1886 roxy B JIoH/jOHE MOSAB-
JIeTCs TepBbIil CTI0Bapb aHIIMIICKUX coKpauenuit Dictionary of Abbreviations,
BKIOYaomuii okono 2500 emmumy. o Hadaja IepBOil MUPOBOJM BOJHBI
ObUIM Hale4yaTaHbl TPM U3JJaHMsA CIIPaBOYHMKA ,Business Terms Phrases and
Abbreviations” B 1913 rony B JIongoHe U3gaeTcs CIoBapb cokpamiennit B. @.
Pomxepca ,,Dictionary of Abbreviations™'. Hemano cnoBapeii, clipaBOYHUKOB
U CIJCKOB a06peBMaTyp B yKa3zaHHOe BpeMs ObIIO OITyO/IMKOBAHO TAaK>Ke Ha He-
MEIKOM U (PpaHI[y3CKOM sA3BIKAX.

Pycckas ab6peBualus B OT/IM4Me OT 3aIIaIHOEBPOIIEIICKOI Ha 3ape CBOETOo
HOSBJIEHNs NIPMOOpeTaeT COLMANIbHYI0 HAIPaBIEHHOCTDb, CKIAJbIBAsACh TAKKe
U Ha OCHOBE CJIOKHBIX HAaMMEHOBaHMII cepbl 00IIeCTBEHHO-IIOMUTIYECKIX
orHomenuit. IIpakTuka wucnonb3oBaHus abOpeBMaLMyM B JaHHOI o6macTy,
CBsA3aHHAs C IParMaTUYecKMMy LeJIIMM, NOTy4drIa 0coboe pacIpocTpaHeHue
B KoHIle XIX Beka B MapTUITHOM >KaproHe B PYCCKUX COLMA/I-IEeMOKPATIIeCKIX

27 Cp.: P. V1. Morunesckuit, Hexomopuie 60npocvl opMUposanus u cmanoapusayui mepmuHos-
abbpesuamyp 6 cnasIHCKUX A3biKaxX, ,,Ipyapl CaMapkaHackoro roc. yH-Ta uM. A. HaBon” Hosas
cepust, Camapkanp 1971, Bbim. 205, ViccmegoBaHys 10 PyCCKOMY U C/IaBSIHCKOMY SI3bIKO3HAHNIO,
111, c. 262-264; P. VI. Morunesckuit, OcHo8bl MOPHONIOZUUECK020 AHANU3A CTI020MOPPeMmHbix abOpe-
suamyp (Ha mamepuane cnassHCKUx s3o1k08), ,Ipyapr CamapkaHcKoro roc. yu-ta um. A.Hason”,
Hosas cepus, Camapkang 1976, Boin. 287, ViccienoBanus o pyCCKOMY U CTTaBHCKOMY A3bIKO3Ha-
Huto, VII, c. 22-52.

28 Cwm.: H. Kjellman, Mots abrégés et tendences dabréviation en francais, Uppsala A. B. Akademiska
Bokhandeln 1920, c. 12-87.

29 Cp.: E. Rohode, Abkiirzungen durch Aufansbuchstaben, Modern Sprah 1906, c. 7-49.

30 Cwm.: J. Sobczykowa, Studia z historii skrotéw jezykowych w polszczyZnie ogolnej do roku 1939 (na
materiale jezyka prasy), ,,Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego” Katowice 1987, nr 900, s. 41-68;
A. Sopira, Skratky v rustine a slovencine, Bratislava 1975, s. 16-127.

31 Cp.: W. Rogers, Dictionary of Abbreviations, London 1913, s. 112.
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KpyraX, a TakKe He/leTa/JbHON M monyneranbHoll medaru. A. M. Cemmumes®
U JpYyTye S3BIKOBEAbI OOBACHAIOT IOSB/ICHNE VHUIVATbHBIX aKPOHMMOB LA
0603Ha4yeHMsI Ha3BaHMIl MAPTUIl M UX OPraHOB B PYCCKOM S3bIKE IOIbCKUM
BIMsAHNEM. B nepuop nocie 1-0it MupoBoit BoitHbI 1 OKTAOPbCKON PEBOJIIOLN
Ha Teppuropun Poccuy HabmomaeTcss HalbHeiIas aKTMBMU3ALVA TBOPYECTBA
U YHOTpeO/IeHNs COKpallleHnI, 0COOEHHO ,,COLMaIbHbIX ab0peBuaTyp. ViMeHHO
B 9TO BpeMsI MHOTMe abOpeBMaTyphbl MOMTyYaloT O0IeHAllMOHA/IbHOE U O0IesI3bI-
KOBOE pacIpoCTpaHeHNe.

B pycckoM ke s3bIKe, KaK IIOKas3bIBalOT Habmonenus: P. V1. Morunesckoro®
n JI. V. AnexceeBa®, MOABWINCh B 9TO BpeMs COKpallleHHble Ha3BaHUA pe-
BOJIIOLIMIOHHBIX OpraHOB (PeBBOEHCOBET, PEBKOM, pPEBBOEHTPUO, peBTpuUOY-
Han, Lenrpobant, Llentpokacmuii, Lentpocubups, COBKOMOANT), MeCTHBIX
u LeHTpanbHbIX opranos Bnactu (BIVIK, MK, BonucrionkoM, BOIKOM, BOJICO-
BeT, DmaBnomrnpocser, [maBIIYPKKA, ry6ucnonkom, ry6KK, ry6cosrapxos,
ry6UK, cospen, CoBKOM6OAIT, COBHAPKOM, COBBJIACTb) BEJOMCTB 11 KOMUCCApPOB
(BOeHKOM, BOGHKOMAT, I'y6KoM, rybnpopkom, ry6PKI1), oO1iecTBeHHBIX OpraHu-
3anmit (6aTrpaukom, komben) u ip.

[Tomo6HbIl aHAMM3 abOpeBUATYP aHeNO0-PPAHKO-2ePMAHCKO20 UeHmpa,
T.€. 3aIIa/IHO-€BPOIENCKNX A3bIKOB KOoHIa XIX — Havama XX BeKa, Clle/TaHHbIN
P. V1. MoruneBckum™®, mokasaj, 4T0O BeAYLIVM B TO BpeMs ObII MHMI[VA/IbHbII
CIIoco6 COKpalljeHNs CJIOKHBIX HaMIMEHOBAHUIL. B c/1oBapsx pasInyHBIX TUIIOB
U CIIPaBOYHNKAX, @ TAKXKe TeOpPeTHYeCKUX paboTax mo abbpeBmanym, HaunHas
C NepBBIX MyOMMKALUMil ¥ 4O HAIIMX [IHEN, IOYTU OTCYTCTBYIOT C/IOTOBBbIE a6-
OpeBUaTypbl, CKOHCTPYMpPOBaHHBIE IO 00pasily PycCKUMX oOpa3oBaHMiT THUIIA
aBmamnpoM, 6modak, Bceobyd, reodak, [maB6ymmam, rmaBOyx, [occomcrpax,
xypdak, 3aB6M6, 3aBMar, MHCIeL, KOM6AT, KOMAUB, KOMX03, M0COO/KIICHAO,
obnroccrpax, paMar, paidus, PocarponpoMcTpoii, ppio6X03, CeTbKOM, CENbKOp,
cenbMar, TioMeHbce/IbMalll, Ypaice/IbMall.

B pycckom sspike B 20-e u 30-€ TOfbI IMPOKOE PaCIPOCTPAaHEHNME MOTyYa-
eT Ka4eCTBeHHO OT/INYHOE OT MHUIMA/IbHON ab0peBMain ABJIEHUE — (/1020645

32 Cwm.: A. M. Cennue, S3vik pesontoyuoHHoil anoxu. (VI3 nabmodeHuii HAO PyccKUM S3bIKOM NOceo-
Hux nem 1917-1926), ,PaborHuk npocserienns” 1928, c. 57.

33 Cp.: P. VI. Morunesckunit, Ouepku abbpesuayuu cnassHckux s3vikos, Mocksa 1983, c. 12-30;
R. Jakobson, Vliv revoluce na rusky jazyk, ,Nové Atheneu’”, r. 2, Praha 1920/1921, z. 3, c. 110-114.

34 Cwm.: P. V. Morunesckuit, Ouepku ab6pesuayuu cnassHckux s3vikos, Mocksa 1983, c. 23.

35 Cp.: I. . Anexcees, Cokpauiennvie cnosa 6 pycckom s3vike, Caparos 1979, c. 116.

36 Cwm.: P. VI. Morunesckuit, Onvim kaaccuguxkayu u cmpykmypHozo onucanus abopesuamyp co-
8peMeHHbIX CIABAHCKUX A3bIK086, , I pyabl CaMapKaHACKOro roc. yH-ta uM. A. Hason”, HoBas cepus,
Camapkanp, 1975, Bbin. 265, ViccnenoBanus o pyccKOMy M C/IaBSIHCKOMY A3bIKO3HaHMIO, VI,
c. 158-222; P. V. Morunescknit, Ouepku a66pesuauuu C1a8AHCKUX A3vik08, MockBa 1983, c. 25.
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a66pesuayus (P. VI. MoruneBcknit Ha3bIBaeT ee /1020MopdemHoll abopesuanu-
et’’) 1 YacTUYHOEe COKpalljeH1e CTIOXKHBIX HalMEeHOBaHUI.

OpHako mepBoe o¢UIMaNbHOE paspelleHNe YHOTPeONATh COKpalljeHNUs
B PYCCKOM A3bIKE CBA3aHO C apMENICKOV aJIMMHMCTPATMBHONM JOKYMEHTaluen
T.€. CO CIElMA/IbHBIM S3bIKOM BOEHHOrO fienia. B 1911 rogy pyKoBOACTBY BOJICK
OBIIO 0OBAB/ICHO MOIOXKEHME O MIPABIUJIAX BeJleHIsI apMENICKOl IIepencKy »,I1o-
JI03KeHUE 0 NUCbM0800CMEe U denonpoussodcmee 6 soeHHom sedomcmae” (CaHKT-
-Ilerep6ypr 1911). B atom mokymenre B cT. 21 ,,O mpebosanusx K A3bIKY Cy-
JHebOHOll nepenucky” HAIICAHO, YTO ,JONYCKAETCA B MMCbMEHHBIX CHOIIEHMAX
MeXJy BOECHHOCTY>KAll[IMI COKpallleHl/e OOIeNOHATHBIX CJI0B, Ha3BaHUII
Jacreil, go/DKHOCTelt u mp.” (c. 6). PaspemieHne ynoTpe6IATb COKpallleHHbIE
C/I0Ba B BOEHHO-aJMUHMCTPATUBHBIX IMCbMEHHBIX CHOIIEHUAX IOBJIEKIO 32
co00il COOTBETCTBYIOIIee paspelleHNe U I MO/NeBbIX BOCHHBIX JOKYMEHTOB.
B moxymente ,,YcraB monesoit cryx6s 1912 ropa” (Cankr-Ilerepbypr 1912)
B pasfieie O IPaBWIAX COCTABJIEHMs MMCbMEHHBIX PACIOPsDKEHNIT, N3BelleHII
U JOHEeCeHMII IO/IeBOTO yCTaBa ObUIO BKIIOYEHO C/Iefiylolllee yKasaHume: ,,IIpn
0603HaYeHNN MTAO0B U BOJICK MOXKHO JIOITYCKaTb COKpAIL|eHNs, OHAKO He BO
Bpen sicioctn” (c. 21, cT. 33, m. 11).

ITocne II MMpoOBOI BOVIHBI CTIOBAPHBIN COCTAB PYCCKOTO A3bIKA IIpeTepIeN
3HAYNMTe/IbHBbIEe M3MEHEHVA. DTU M3MEeHeHUs ABJIAITCA OTPaKeHMeM IIpoliec-
COB, IIPONUCIIEANINX B )X13HNU 061ecTBa. CoLnanbHO-9KOHOMIUYECKOe Pa3BUTHe
HaponoB Poccun 1 GopM MOMUTIYECKOI OpraHN3aLNy IPUBE/IO K MOSBICHUIO
B JKM3HU MHO)XeCTBA HOBBIX fIBJIEHUIL. B 4acTHOCTM, C/lelyeT MOFYEpPKHYTb
CO3JaHe IIAHOBOI S9KOHOMUKY, a TaKXKe efMHOI CHCTEMBI TOCYAAPCTBEHHBIX
VHCTPYMEHTOB, II€HTPa/IN3alNy TOPTOB/IN, BHIPAOOTKY HOBBIX 9KOHOMMUYECKUX
VI UIeOTIOTMYeCKIUX MOHATHUII, OXBATBIBAIOIINX BCe cepbl 00LIeCTBEHHOI fes-
Te/IBHOCTI. Bce 9TO mpuBeno K cospaHuio 6osee MM MeHee eJHON CHCTeMBbI
0603HaueHNit. B cBOIO OYepenb, 3TO CIOCOOCTBOBATIO PACIUIMPEHNIO (PYHKIINIT
JINTEPATYpPHOTO sI3bIKA M €ro CIelMalbHbIX s3bIKOB. Hamm HabmomeHus
¥V OLIEHKM IIPefIIeCTBYIOINX JMCC/IefoBaTeNIell, Kak MpaBIUIo, HOCUTENEN pyc-
CKOTO A3bIKa* yOeX/JAl0T HaC B TOM, YTO B 3TOT IEPMOJ, Pa3BUTHUE C/IOBAPHOTO
COCTaBa PyCCKOTO SA3BIKA I €TO CIIeLIMa/IbHBIX A3BIKOB IIPOTEKAJIO MIOJ] CYLIeCTBEH-
HBIM BJIMSIHVEM JIBYX IIPOTUBOIIOIOXKHBIX 110 CBOEI HAIIPaB/ICHHOCTH SBJIEHMIL.
C OfHOII CTOPOHBI, IPOMCXOAMIO HOIOJMHEHME JIEKCHKM HOBBIMM CIOBaMu,

37 Cp.: P. V1. Morunescknit, O munonozuu c108006pazosamenvHvlx 3HaA4eHULi c1020MOPHeMHbIX a0-
bpesuamyp 6 cn1asAHCKUX A3bIKAX, ,1IpobreMa cTaTyca JAepyuBaIOHHBIX (pOPMaHTOB’, BrasyuBo-
crok 1989, c. 112-127.

38 Cwm.: B. M. Jlepubac, A66pesuamypot pycckozo s3viKa, ,Pycckmit A3pik 3a pybesxom” 1993, Ne 4,
c. 48-57; B. T. Komomuet, Po3sumok nekcuku cn08 sSsHCoKux moé y nicniseoennti nepioo, Kuis 1973,
c. 304; P. VI. Morunesckuit, Ouepku ab6pesuaruu cnassaHckux A3v1k06, Mocksa 1983, c. 33.
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a TaKoKe HAOMIONAIOCh pacliypeHye 3HAUYeHNUI! CYIIeCTBYIOIINX B 9TUX A3bIKaX
JIEKCUYEeCKUX e[JVIHNL], C IPYTOil — MMeJl MeCTO BBIXOJi U3 yImOTpebIeHns ycra-
peBIux cnoB. TakuM 06pa3oM MOIOTHEHNE CTIOBAPs Y apXausalys OTAe/TbHbIX
JIeKCeM IpOoTeKasIa AByMs CIIoco0aMu: KaK pe3y/IbTaT CTUXUITHOTO Ipoliecca pas-
BUTHUsA PYCCKOTO SI3bIKa ¥ €rO CIIeljMa/IbHbIX SI3bIKOB, CBA3aHHBIX C pa3BUTHEM
00111eCTBa, ¥ B UTOTe IIpeHAMePeHHOI HOPMa/IN3aTOPCKOIL IeATeIbHOCTI .

Hanbornee moxasarenbHBIM IJIS IIOCTIEBOGHHOTO IIEPMOAA PasBUTUSA PycC-
CKOTO s3bIKa U €r0 CIIel[Ma/IbHbIX A3BIKOB AB/IAETCA IOIONHEHNE CTIOBapHOTO
CoCTaBa HOBBIMU C/IOBaMI. DTOT IPOLIECC XapaKTepU3yeTcss 0COO0il MHTEHCHUB-
HOCTBI0. Heomornsmel, B TOM 4nciie CI0XKHOCOKpalleHHbIe C/10Ba, MOAB/AIOTCS
IpeXXJie BCero B CIIelaIbHBIX c(hepax, CBA3aHHBIX C CAMBIMM IIPOIPECCUBHBIMMI
CTOpOHaMU OO0IIeCTBEHHOI XU3HU B Poccuu: 9KOHOMMUYECKOI, TOMUTIYECKOI,
KY/IBTYPHOIl ¥ Hay4HO-T€XHUYECKOJ MeATeTbHOCThIO T.e. CO CHeLMaTbHBbIMU
A3bIKAMMU.

Oo6oraieHne TEKCUKI PYCCKOTO A3bIKA M €TO CIeIVaIbHBIX A3BIKOB MOC/Ie
1945 roga (40-80 IT.) IPOMCXOANT, IITABHBIM 00Pa3oM, 3a CYET KOIMIECTBEHHOTO
pocTa UMeH CylecTBUTeNbHbIX". OHU COCTAB/IAIOT CBbILIe 60% BCeX HEOIOTU3-
MoB. Cpeiyt HuX HanOO/IbIINIL YIe/IbHBII BeC IIOTy4aloT CI0XKHbIe 00pa3oBaHNUA:
B PYCCKOM s3bIKe MX — 0K0/O 30%. TakuM 06pa3oM, KOMIIO3UTHI BMeCTe ¢ ab-
OpeBuaTypaMu B 3HAUUTEIIbHOI Mepe XapaKTepU3YIOT CTPYKTYPY TeKCUIeCKMX
obpasosanuit 40 — 80-x rogos. VIMEHHO B 9TOM C/IeflyeT yCMaTPUBATh IIPOsIBIIe-
HIe TeH/ICHL[MV Pa3sBUTHSA, HAIIPABJIEHHOCTb KOTOPOJ, KaK HaM KaXkeTcs, 00y-
CJIOBJIEHA C/IeAYIOIIMHU (paKTOpaMu:

a) meHOeHyueli K IKCHPeCCUBHOCU

6) menOeHyuell Kk peeynApHOCMU, M.e. YHUPUKAUUU, 6 CTI06000pA306AHUL

U B JIEKCUKE.

W3 BbIlIeCKa3aHHOTO C/IefyeT, YTO, C OFHON CTOPOHBI, B YCIOBUAX COLIMATIb-
HOTO Pa3BUTHUA ¥ HAyYHO-TEXHMYECKOTO IPOrpecca NOCTOSHHO BO3HMKAIOT OIIN-
caTe/IbHble 0003HaYeHVSI HOBBIX OHATMIA, C APYTOI — HAOMIIOAeTCA CTPEeM/ICHIe
3aKpeluTb 9TU IOHATHA C IOMOIIbI0 OZHOC/IOBHBIX O0O3HaueHuMi, Gpopmu-
PYeMBIX OCPeACTBOM TPAaAMLMOHHBIX I HOBBIX CIIOCOOOB C/IOBOIIPOM3BOACTBA.
VIMeHHO C [eiiCTBUEM yKa3aHHbBIX TeHJICHIVIT CBA3BIBAIOTCA TAKXKe U CIOCOOBI
JepuBaly HOBBIX Ha¥IMEHOBAHMIA.

MaccoBast HOMUHALIUA COIPOBOXK/IAeTCA MOSABJIEHNEM B A3BIKE OOJIBIIOTO
KONIMYeCTBa pPAaCY/IeHEHHBbIX HaMMEHOBAHMII C TpefieIbHON MOTMBMPOBAHHO-
CTbIO0, BRIPAXKAIOIIMX CTPeM/IEH}E TOBOPALINX M MUIIYIUX K CO3[aHNIO 9KCIIpec-
CUBHBIX I OLIEHOUHBIX 3Ha4eHMI1. VIMeHHO TaK1e HaIMEeHOBAHM CIIOCOOCTBYIOT
YeTKOMY OTOOpa’KEeHMIO B sI3bIKE U peYl COOTBETCTBYIOIUX MTOHSTHUIL, HO BMeCTe

39 Cp.: P. V1. Morunesckuit, Ouepxu abbpesuauu cnassHckux a3vikos, Mocksa 1983, c. 23.
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C TeM MaJieifiliee CEeMaHTUIECKOE OCTIOKHEHE B ITO0OHBIX 0003HAYEHUSAX fIe/IaeT
UX MeHee SICHBIMU B CEMaHTUYECKOM IIIAHE, YeM eCyyt Obl OHM OB BbIPaKeHBI
HEMOTMBUPOBaHHbIMM 3HaKamu. Cp.:

1. IKOPOXKHO-TPAHCIOPTHOE MPOKCIIECTBUE (aBTOMOOMIBbHASA KaTacTpoda)

- A TII,
2. MMHVUMAa/IbHBII pasMep OIUIaThl TpyAa (MMHMMajibHas 3apIvlata) —
MPOT,

3. Hasor Ha H00aB/IEHHYIO0 CTOMMOCTbD (KocBeHHbIIT Hastor) — HIIC,

4. cpenctBa MaccoBoit nHpopmaruu (Mmacc-menna) - CMI,

5. CoppyxectBo HezaBucumbix focygapcTs (IOMUTHYeCKMil M SKOHOMIYeE-

CKMI cOI03 rocyiapcTB — ObiBIINX pecrybmk CCCP) — CHI,

6. upesBbIYalTHOE IIpouciIecTBHE (HeoObIuHOE coOBITHE) — YT,

7. 97€eKTPOHHO-BBIYMCINTENbHAS MalinHa (KoMiboTep) — 9BM.

Orcrofa vcxopuT npeobnafaHye B HOMMHALNY TO OfHUX, TO APYTUX CIIO-
co00B, TO JIepMBAIVIOHHO CBA3aHHBIX, HEPENKO UAMOMATU3MPOBAHHbIX, TO He-
3aBUCUMBIX, HEMOTVMBJPOBAHHBIX B sA3bIKe!!. VIMEHHO B 9TOM C/IeflyeT yCMaTpu-
BaTb NPUYMHY MIMPOKOTO PACIHPOCTPAHEHNS TO OIVCATeIbHBIX HaMIMEHOBAHMII
(ITnouans ITobens), TO KOMITO3UTOB Pa3MMYHBIX TUIIOB (6M3Hec-enu, Ou3Hec-
KJIacc, 6usHec-K1y6, 6usHec-1IpaBo, 6/1ar0COCTOSHME, UITIO-TepaleBT, KPeAUTO-
3aeMIIVK, HATOTO0OMIOXKeHMe, MPaBO3allnTa), TO CI0KHOCOKPAIEHHBIX CIIOB
C yCeueHHBIMM KOMIIOHEHTaMM TUIIA arpo-, roc-, uH(0)-, 3aB-, 3aM-, 3[paB-,
XXWJI-, KOM-, Kpaii-, MUH-, Moc-, HapKo-, TIOJINT-, Tpod-, Poc-, ciieny-, Typ- (Arpo-
I'YJIAT, arpompowm, rocammapar, roc6aHk, rocoomket, [ocnyma, Tockommmyue-
ctBO, TocHamorcmy>x6a, >KMIIIOMA/b, MHBATIOTA, MHOMApKa, MHOPUPMA, KOM-
apTHs, KOMCOMOT, KPANMUCIIONKOM, KPailkoM, MUHGIH, MIHIOCT, HAPKOOM3HEC,
HapKofesell, HaPKOJO/IaPBl, TOUTOIPO, MOUTAEHb, HONMUT3EK, TPOPOOBEnN-
HeHIe, Ipo¢ o3, CHer00IbHNUIIA, CIeI[HA3, CIIeOTPsA], Typbasa, TyprpyImia,
X03010pOKpaTusi, X03pacyeT, IOHKOP U Ap.), TO MHUL[UATBHBIX MM CMEUIaHHBIX
a66pesuatyp tuna BTAK (Breumrneroprosas apburpaxsas xomuccus), BT9K
(BpaueOHOTpymOBas sKcnepTHas Komuccus), ITIC (rubkue nponsBopcTBeHHbIE
cucremsl), I'TIl (rpysoBas TamoxeHHasa paeknapanus), EOBC (Espomeiickmit
¢douy BamoTHOrO corpymHmuectsa), 3VII (3amacHble wacTy u mpucnocobie-
Hus), IHH (npentndumkanmonHsiit Homep Hanmoromaarensuika), KTM (Kogekc
toprosoro Moperasanusa), MCOK (MexayHapogHas cCTaHapTHASA OTpacieBas
knaccudukanus), MCC (MockoBckast coToBas cBs3b), MOK (MexxpyHapogHblit
¢duHaHCOBBI KOHTpOIb), HKO (Hekommepueckas opranusanns), OKVMC3H (O6-

40 Cwm.: B. T. Komomuen, Po3sumox nekcuku cnoe’sHcvkux mog y niciseoenuii nepiod, Kuis 1973,
C. 260-264.
41 Cp.: P. V. Morunesckuit, Ouepku a66pesuayuu cnassiHckux s3vikos, Mocksa 1983, c. 23.
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LIepOCCUIICKMIT KmaccudukaTop nHGOPMAIUY TI0 COIMAIbHON 3allUTe Hacee-
Hus1), OCO (otmen counanpuoro obecnedenus), [TAYOOP (ITpodeccnonanpHast
accoumanys y4acTHUKOB (poHIoBOro puiHka), PCY (peMOHTHO-CTpOUTeIbHOE
yupasnenne), CHC (cucrema HanyoHanbHbIX cueToB), TOILI (TpaHcmoprHO-
akcneputopckuit nentp), PMC (PenepanbHas MurpanuonHas cnyxb6a), PCC
(Ponp coumanpHoro crpaxosanus), LIMT (LleHTp MexX/[yHapOIHOI TOPTOB/IN),
YD (YexoBblit MHBECTULIMOHHBI QOHT).

Bei6op Toit mnm mHON GOpPMBI MMeHU OOYC/IOBIMBAETCS CBOeoOpasueM
ClICTeMbl HOMMHATUBHBIX CPEJCTB PYCCKOTO A3bIKA: HEOAMHAKOBBIM yJeNbHBIM
BECOM TeX MM MHBIX CIIOCOO0B HOMMHAINMM, UX OOJIbIIIEN MM MeHbIIeN mpo-
AYKTUBHOCTBIO, CTVWINCTUYECKOV MapKUPOBAHHOCTDBIO, (PYHKI[MOHMPOBAHMIEM
B IIpefie/iaX OIpefie/IeHHbIX CIelIMaTbHbIX SI3bIKOB U T.JI.

B coBpeMeHHOM pYCCKOM A3bIKE HEOTOIM3MBI-a00peBUATyPbl COCTABIIAIOT
11,27%" ot obuiero uncia 3aUKCUPOBAHHBIX IOC/e 1945 roga HEOMIOTU3MOB-
-CYIeCTBUTENbHBIX. [I0 MaHHBIM psfja MCCIENOBAaHMUIL, KpuBas yHIOTpeOu-
TE/IPHOCTU ab0peBMaTyp B COBPEMEHHOM PYCCKOM fI3bIKE I B €TO CIIel3bIKax
npeT BBepx. Tak, JI. A. IllenaxoBckast MOACYNTANA, YTO B COBPEMEHHOM TEKCTe
B 500 000 cnoBoynoTpe6nenuit Bcrpedaercs cpbiile 300 ab6peBuaTyp pasHbIX
tunos. Ha atu 300 a66peBuaryp npuxoanurcs 10 000 croBoynorpebieHnuii, 4to
IpEeBBIIIAET YHOTPEOUTETbHOCTD 3TUX C/IOB B IEPBbIe NIOC/IEPEBOIOLOHHBIE
rogbl”. OgHAKO, HECMOTPsI Ha 9TO, 3[eCh ellle CYILIeCTBYIOT 3HaYNMTeIbHbIe pac-
XOXKJIeHU, OTIpefiensieMble He TOMbKO PaKTOpaMu, MepedncieHHbIMI BBILIIe, HO
U, B KOHEYHOM CUeTe, UCTOPUIECKM CIOKUBIIMMUCS TPAAUIMAMY, BHEIIHIMU
U BHYTPEHHUMM YCTIOBMAMU (GOPMUPOBAHUA PYCCKOTO JIMTEPATYPHOTO sA3bIKA
U1 €TO CIeIVa/IbHBIX SA3BIKOB, @ TAKXKE 0COOCHHOCTAMMI UX CTPYKTYPHOII OpraHu-
3aLUN.

OTMMunUTeNIbHON YepTOll HallleTo BPeMEHMU sIB/ISeTCS] MHTEHCUBHOE Pa3Bl-
THe 3HaHUII BO Bcex chepax COBPeMEHHOI )XM3HM, a TAK)Ke B Pa3HbIX 00/1acTaxX
HAayKM U TeXHUKH, TUTEPAaTypbl M MCKYCCTBA, (GMHAHCOB U OAHKOBCKOTO Jiea,
Vutepreta 1 CMVI, ppIHOYHOI S9KOHOMUKY ¥ [IETIOBOTO OOILIEeHNUS T.e. B CIIEL-
a/IbHBIX f3bIKaX. ITO pa3BUTHE COMPOBOXKAAETCS MOSABIEHEM OOTBIIOTO YMCIA
HOBBIX C/IOB, IIOHATUI U IIpeficTaB/IeHNII. Bo3pacTaeT TakXe OrpOMHO€E KOInde-
CTBO CIIeIMa/IbHBIX 0003HAUYeHN], CIIel[Ia/IbHBIX TEKCTOB, YC/IOKHACTCS TePMU-
HOJIOTMY€eCKOe TIOJIe CIIeIaTbHO IEKCUK.

42 Cwm.: Conocmasumenvroe uccned08axie pycckozo U yKpauHckozo a3vikos, Kues 1975, c. 162.

43 Cp.: JI. A. llenaxosckas, Onvim cmamucmu4eckoeo aHanuda ynompebnenus abopesuamyp 6 co-
8peMeHHOM pyccKom A3biKe, , CUHXPOHHOE U3YUYeHNe Pas3TNIHbIX APYCOB CTPYKTYPHI A3biKa. (Ma-
TepHasIbl PACIINPEHHOTO 3aCefjaHMsl TMHTBICTIUYECKOTO ceMmHapa)”, Anma-Ara 1963, c. 55.
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B cnoBapHOM cocTaBe COBPEMEHHOTO PYCCKOTO S3bIKA ¥ €TO CIlelIMaTbHbIX
S3BIKOB IOABJISIETCA TAKXKe OOJIbIIIOe KOMMYECTBO PasHOIO Pojja COKpalleHHbIX
o6pasoBaHuil. AKTYBHAS TeH[EHIVA K IIMPOKOMY UCIIONb30BAHUIO COKPAIIIeH-
HBIX JIEKCYYECKIUX eVHUI] PA3INIHOTO POJiA, BIIO/IHE OTYET/INBO IIPOSB/IABIIAs-
Cs B PYCCKOM sI3BIKE U B €r0 CIIeLMa/IbHBIX A3bIKAX B IOC/IEHIE eCATUIeTH,
odeByUAHA. Komm4ecTBO MX Ype3BBIYAIHO BEIMKO, OHU COCTABJIAIOT 3HAUUTEIIb-
HYIO YaCTb CJIOBAPHOTO COCTABa, IpUYeM IIPOHVKAIOT IPAKTUYECKY BO BCe CTION
JIEKCUKY ¥ IIMPOKO IPUMEHSIOTCA KaK B YCTHOI, TaK U, 0COOEHHO, B ICbMEH-
HOJ1 peyn.

Oco0bliT MHTEepec IpPeACTABIAIT ab0OpeBMaTyphl, T.e. COKpalljeHHbIe
eIMHNLIBI PA3INYHOTO POJia, KOIMYECTBO KOTOPBIX 3a IIOC/IeJHee BpeMs 3Ha-
YUTENTbHO YBEIMYMIOCH, ¥ KOTOpPble He OCTAIOTCA Ha Iepudepun CI0BapHOTO
COCTaBa, @ CTAHOBATCA IOTHOIIPABHBIMI YWIEHAMU JAHHON SA3bIKOBOI CHCTEMBI.
JIaBMHOOOPA3HBIl POCT AKPOHMMOB M3MEHWI (PYHKIVIOHAJIbHYI0 HarpysKy
3TOrO paspsja coB. AGOpeBUalUA B CIIENMA/TbHBIX A3bIKAaX BCET/ja BBIIOTHAIA
KOMIIPeCCUBHYIO (YHKIMIO, T.e. CAY>KIIA I CO3faHMsA Oojee KpaTKMX, 4eM
MOTHBHUpYIOIlee CJIOBOCOYETAHNE, OJHOCIOBHBIX HOMUHANWIL ITy (QyHKIMIO,
0CO6EHHO B [Ie/I0BOT, HAYYHOI 1 Iy O/IMIIMCTNYECKOII peyuy, aKPOHVMBI IIPOJIOTI-
KAIOT BBIIOJIHATD 1 Ceilvac.

A66peBnanysa Kak crioco6 HOMMHAINM, 0COOEHHO ee MHUIIMA/IbHAA Pa3HO-
BUJIHOCTb, IIpeTepIIeia N3BeCTHYIO 9BOMIOLNI0, OCHOBHOE HAIlpaB/IeH)e KOTOPOIl
CBOJMTCS K TOMY, 4YTO MOZE/IV CTIOKHOCOKPAI[EHHBIX CJIOB IIPUOOPETAIOT CTPYK-
TYPHYIO Pery/IIpHOCTD, @ HAVIMEHOBAHM, CO3IaHHbIE CPEACTBAMY aKPOHUMMII,
Ipuo6peTaIoT ,,00614HOCI068ecHY0” OPOPMIEHHOCTb. JTO yxKe oTMeTun B. A.
JuxoBWY, KOTOPBIII MICAJI, YTO ,[IAPaJUIENIbHO C TeHJEHIMell K Pery/ApHOCTI
IeJICTBYeT U MHasA TeHJEHINA — CTPpeM/IeHe IPUOIM3UTD COKPALIEeHNs, C TOYKI
3peHus nx (pOHeTNYECKON CTPYKTYPBI M IPaMMaTU4eCKOro 0pOpM/IeHNS K He-
COKpAIlleHHBIM C/IOBAaM ITyTeM YCTpaHeHMs HeyZOoOOIpPOM3HOCUMBIX COYeTa-
HMII COITIACHBIX VIV IJIACHBIX, YIIOTpeOIeHNsA ab0peBnaTyp HeCOKpaljeHHBIMM
crmoBamm” .

CoBpeMeHHbBIT PYCCKUIT A3BIKM U €TrO CIlelMa/ibHble S3BIKM BbIpaboTanm
pan crenuduyecknx IPUEMOB COKpalleHMs CYOCTaHTMBHBIX C/IOBOCOYETa-
HMIT, KOTOpBIe He IOBTOPAIOTCS B APYTUX C/IAaBSHCKUX s3bIKaX. Peub 37ech uper
0 YaCTMYHOCOKPAI[eHHBIX C/IOBaX Tuna ApmabaHk, ABTOOaHK, ABTOIIPOMTOPT,
BanTtBHemToproank, 6yxyder, Bsaumkpennt, Bocroknusect6ank, BocTokcn6-
KOMOAHK, TeHCMeTa, TopOIoKeT, roc6aHk, [OCHAaJIOTMHCIEKIMs, rocTapud,

44 Cwm.: B. A. Vukosuy, Hosvie meHdeHyuu 6 o6paszosaruu ab6pesuamyp. (O nymsx sxnoueHus ao-
6pesuamyp 6 cucmemy A3viKa), ,LepMIUHONOTNA U HOpMa. O A3bIKe TEPMUHONOTMYECKMX CTAH/AP-
T0B”, MockBa 1972, c. 92.
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rocdoHf, roclieHa, IeH3HaK, VI3garoank, Vinkomdons, Vintepmendank, nHOpup-
Ma, KoMOaHK, koonbank, Kpegurnpom6bank, Mocaenosut6ank, MoHTaxcIer-
6ank, HapbaHk, Hipkeropogmpomcrpoiibank, IIpompaprex6ank, ITpodo6aHk,
paiicbepkacca, PocBHenskoHOMOaHK, PoccTpaxHansop, coepkHIKKa, Cenbxos-
npoMm6usHec6ank, CuOMHBecTOAHK, CTPAXB3HOC, CTPaX[OroBOp, CTpaxKacca,
Crpoitbank, TarapnpomMcTpoiibaHk, TBepyHMBepcanbaHK, TOProaHK, TPyLHAIIOL,
Typ6asa, TypHnoxof, TyppupmMa, yrposbICK, YIbsSHOBCKBHEIITOPrOaHK, YpanBa-
TOH, Ypa/mpoMcTporibaHk, ¢pusMaruIKona, GpuHOaHK, GUHIPYNIa, GUHAVPEK-
TOp, (UHMHCIEKTOp, (uHCIy)0a, (uHXO030THEN, UHUYACTD, HacmpoMmOaHK,
mrpad6at, dexTpoTsmxma, I0xypanmar, I0xxypanmamsasop u gp.

[TosBUBLIMCD B HeApax CIELMATbHBIX cep yHOTpeOneHNs, aKpOHUMMUA
IPOJO/DKAeT CBOE CYIIECTBOBaHME B OCHOBHOM B 3TUX IPO(ecCOHATbHBIX
cepax. VIMeHHO 9TO 0OCTOATENIBCTBO CIOCOOCTBYET IOSBIEHNIO OIIpefie/IeHHO
OTpac/IeBOil CIelMaaM3aUN B UCIOIb30BAHUN STOTO CIIOCOOA CO3JAaHMA HaM-
MEHOBAHUIL. A 9TO, B CBOIO OYepe/ib, IIPMBOAUT K POXEHNIO HOBBIX CI0OBOOOpa-
3YIOIIVX MOJe/IeN! I CO3aHMA OFHOTUITHBIX HaMeHOBaHMIL. Mozen co3nanms
abbpeBmaryp i1 HaMMEHOBAaHMA IIPEIMETHOrO 3HAYeHNUSA TaK PasHOOOpPa3HbI,
4TO TPYHO IPOBECTI X NHBEHTAPH3ALVIO.

Pasymeercs, B ab6peBnaTypax, Kak 1 B /10001 Ipyroit 06IacTu A3bIKa, He
BCe PaBHOLIEHHO U TeM Oojiee He BCe LieHHO. Ho Ipu olieHKe 9TOrO JMHTBUCTH-
4ecKoro pakra KpaifHOCTb — NO3UIVA 3bI0Kas. He gaeT MOIb3bI M YMBILIIEHHOE
VIN HEeYMBbILJIEHHOE CMellleHe pasHbIX ABaeHuit. HanpuMep, k cokpalieHnsam,
KOTOPBIE OCTAIOTCS rpadpuuecKMI, T.e. HUKAKOTO OTHOIIEHVS K Peuy He IMEIOT,
He C/IelyeT MOfIXOAUTh C MEPKOJI C/I0BA, TAK KaK TO He CJIOBO, B YCTHOI pedn 9Tu
HAMJCAHVsI BOCIPOU3BOMATCS COBEPIIEHHO MHAaYe, MHOIZA B BUJie [UIMHHOTO C/I0-
BocodeTaHys. JacTo He OYeHDb yOeAUTeTbHbI 11 TOBOMDI, ONMPAOIINECS TOIbKO
Ha JIMYHbIe SMOLMN desioBeKa. [Toxayit eAMHCTBEHHOE 3CTeTIYecKoe coobpa-
KeHIe, 3aC/Ty KMBaollee Cepbe3HOTO BHIMAHMUSA — 3TO BO3MOXKHOCTb BOSHIKHO-
BeHus accoryanyu. C 3TuM GakTopoM HeJlb3si He CYMTAThCS, TaK KaK sIB/ICHIe
A3BIKOBOE MOXKET IIepepacTit BO YTO-TO [pyroe, 6ojee 3Ha4MMOe, BakHoe. Tax,
B CBOe BpeMs eMHOAYIIHO ObUIM OCYX[EHbl CIOKHOCOKpAlleHHbIe CI0Ba
pabcuna (pabodast cuna), wikpabd (IIKOMbHBI PabOTHIK) He TONBKO 13-3a Heba-
TO3BY4MsA, HO U M3-3a ACCOLMALINY C IOHATUEM ,,pa0 .

45 Cp.: I. 1. In6axamsunu, K sonpocy o cunmaxcuueckoii abbpesuayul, ,PyccKuil A3bIK B IPy3MH-
ckoit mkoze”, Toummcn 1968, Ne 1, c. 3-15; ero: Jlekcukanusayus coxkpaujerutl, ,Pycckmii s3bIx
B IPY3MHCKON wmkone”. Téummcu 1969, Ne 1, c. 3-10; TakKe ero: Mop¢onoeuuec1<aﬂ U cuHmaxcuve-
ckast ab6pesuauus 8 pycckom u epy3uHckom ssvikax, Téumucu 1970, c. 16.
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SUMMARY

Trade as one of the main areas of the specialist knowledge
of business communication language

The purpose of this article is an attempt at identifying and localizing a domain relating to
the terminology of trade in the specialized language of business communication. The publica-
tion is based on the research by Jolanta Cwiklifiska and Stanislaw Szadyko into the spheres of
the specialist language of business communication. One describes the variants of this special-
ist language which have been functioning to date. A focus is placed on its fundamental areas
and a group of trade is added to the three existing basic domains. Thus, the terminology of
the most important areas of the language of business communication is expanded. By giving
a short description of how trade is divided, one specifies its intertwining domains and the
latest literature presenting the terminology of those domains is also announced. Based on the
literature connected with commercial terms, as well as on the dictionary which is attached to
the doctoral dissertation (currently in preparation), the most basic terms related to this area
are described.

PE3IOME
ToproensA, Kak ogHa 13 OCHOBHbIX cdep cneunannusnpoBaHHbIX 3HaAHUIA
B 4,e/I0BOM O6LeHun

Llenbto AaHHON CTaTby ABASAETCA MOMbITKA HAXOXKAEHNA B CNELMAIM3MPOBAHHOM A3bIKe
[enoBoro obuieHns obnacTi, CBA3aHHOW C KOMMEPUYECKol TepmuHonorueit. My6nvkaums
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OCHOBaHa Ha uccnefoBaHuax MonanTtbl LiBuknmHckon v Ctanucnasa Llagpiko, Kacatowwmxcs
cdepbl cneymnanvanpoBaHHbIX 3HaHWI B enoBom obLieHunu. [peacTaBieHo uMmerLrecs Lo
CUX MOP BapViaHTbl 3TOTO CMeuUVanv3vpPoBaHHOIO A3bika. ABTOP CKOHLEHTPUPOBACA Ha ero
dyHOameHTanbHbIX chepax 1 K CyLecTBYIOWM TPEM OCHOBHbIM cdhepam nprbasun rpynny
mop2oesif. Takum 06pa3oMm, pacLuripeHO TEPMUHOSIOMMIO CaMbiX BaXKHbIX Chep A3blKa AeN0BOro
o6weHnsa. KpaTko onucaHa mopeossis, NepedncsieHbl B3avMOCBA3aHHble MeXay coboi
065acTy, a TakKe yKasaHa HoBellwasa 6ubnunorpadurs, CBA3aHHaA C 3TOW TePMUHONOTMEN.
OCHOBbIBAsACb Ha NiUTepaType, Kacawwencs KOMMEPUECKOM TePMUHOMOMNM, a TakXe Ha
CrioBape, ABMAWMMCA MPUIOKEHNEM K KaHAWOATCKOW AUCCEPTaLMK, KOTOpas MULIETCS
B HacTosALLee BpeMs, NpeAcTaBeHbl CaMble OCHOBHbIE TEPMUHbI, CBA3aHHbIE € 3ToW chepo.

Wiedza specjalistyczna jest rodzajem szeroko rozumianej wiedzy naukowe;j.
Wykorzystywana przez okreslong grupe specjalistow, moze by¢ utozsamiana z ich
kompetencja zawodowa'. Profesjonalna (specjalistyczna) komunikacja miedzy
specjalistami konkretnej branzy stanowi jezyk specjalistyczny”. Uczestnicy ko-
munikacji specjalistycznej w biznesie postuguja si¢ w znacznym stopniu specjali-
stycznym jezykiem biznesu - jezykiem business communication.

W jednym z toméw Zeszytéw Naukowych KJS pt. ,Jezyki Specjalistyczne”
specjalistyczny jezyk business communication® jest opisywany przez Cwiklinska
i Szadyko jako: otwarty system, rozwijajacy si¢ wraz z powstawaniem nowych
poje¢ biznesowych, a takze nowych sytuacji i czynnikéw pozajezykowych, ktore
determinujg tre$¢ oraz zakres przekazu biznesowych informacji naukowych i pro-
fesjonalnych. Jezyk ten ma swoje charakterystyczne ograniczenia i preferencje na
wszystkich poziomach analizy lingwistycznej poza frazeologia, ktora jest wspodlna
z modelem jezyka ogdlnego. Posiada takze strukture pionowg (przekaz abstrak-
cyjnych informacji naukowych po jak najbardziej konkretne fachowe) i pozioma
(w rozbiciu na rézne warianty, np. jezyk finanséw, bankowosci i gietdy, prawny
jezyk biznesu, jezyk public relations, jezyk korespondencji handlowej i in.). Po-
miedzy poszczegdlnymi wariantami jezyka business communication sg réznice
wystepujace w obrebie terminologii specjalistycznej, struktury gramatycznej
i stylu. Na tle innych jezykow specjalistycznych jezyk business communication
wyrdznia si¢ o wiele silniejszymi zwigzkami z jezykiem ogdélnym w zakresie

1 Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2002, s. 161.

2 Por.: J. Lompies, Bariery i zaklécenia w procesie business communication - czes¢ I, [w:] Komunikacja
Specjalistyczna, S. Szadyko (red.), Warszawa 2009, t. 1, s. 77.

3 Por.:J. Cwikliniska, S. Szadyko, Obszary wiedzy specjalistycznej w wybranych wariantach jezyka busi-
ness communication, [w:] Jezyki Specjalistyczne, . Lukszyn (red.), , t. 5, Warszawa 2005, s. 81-82.
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przekazu $cislej terminologii przedmiotu i calej leksyki specjalistycznej, a takze
w zakresie stylow przekazu wigzacych ze sobg okreslone preferencje gramatycz-
ne.

Cwikliniska i Szadyko przedstawiaja specjalistyczny jezyk business communi-
cation w roznych obszarach* wiedzy zawodowej takich jak: 1. Finanse, bankowos¢,
gielda. 2. Prawne otoczenie biznesu. 3. Komunikacja marketingowa. 4. Integracja
europejska, Unia Europejska. 5. Public relations. 6. Migdzykulturowe komuniko-
wanie w biznesie. 7. Negocjacje handlowe, rozwigzywanie konfliktow. 8. Pisemna
komunikacja w biznesie.

Nastepnie grupuja wyzej wymienione warianty i zaliczaja pierwsze trzy:
finanse, prawo i marketing do podstawowych obszaréw wiedzy zawodowej
biznesu. Kolejne: integracje europejskqg i public relations zaszeregowuja do nowego
obszaru wiedzy specjalistycznej. Ostatnie trzy warianty specjalistycznego jezyka
business communication: miedzykulturowe komunikowanie w biznesie, negocjacje,
oraz pisemna komunikacja w biznesie, kwalifikuja bardziej jako ,,czynnosci wyko-
nywane przez rozne grupy zawodowe niz jako okreslona dzialalnos¢ jednej grupy
specjalistow”™.

Wiadomo, ze handel jest podstawa prawidlowego funkcjonowania gospo-
darki. Jedna z definicji podaje ze: handel to dziatalnos¢ gospodarcza polegajgca
na zawodowym posredniczeniu w procesach wymiany towarowo-pienigznej, czyli
na zakupie towaréw w celu ich dalszej odsprzedazy®. Obszary chocby takie jak:
finanse, marketing czy negocjacje handlowe nie mogly by istnie¢, gdyby nie
laczyta je sfera handlu. Wobec tego, mozna si¢ pokusi¢ o stwierdzenie, Ze termino-
logia skoncentrowana wokoét handlu stanowi podstawe komunikacji biznesowe;j.
Na tej podstawie mozna zakwalifikowa¢ handel do fundamentalnych obszarow
wiedzy specjalistycznej jezyka business communication. Przedstawienie handlu
jako odrebnego, podstawowego obszaru jezyka business communication przed-
stawia rysunek 1.

Terminologia handlowa jest bardzo obszerng sfera, taczaca w sobie wiele
dziedzin. Chcac zaprezentowaé handel jako odrebny wariant specjalistycznego
jezyka business communication mozna by go przedstawi¢ jako: wariant specjali-
stycznego jezyka business communication obejmujacy podstawowa terminologie
z zakresu: handlu wewnetrznego, handlu zagranicznego, produkgji i zarzadza-
nia, logistyki i spedycji, negocjacji handlowych, korespondencji handlowych,
marketingu i reklamy, bankowosci i finanséw, gieldy papieréw warto$ciowych

4 Por.: Ibidem, s. 82-85.
5 Ibidem,s. 87.
6 Kompendium wiedzy o handlu, M. Stawinska (red.), Warszawa 2008, s. 11.
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Rys. 1. Podstawowe cztery warianty specjalistycznego jezyka business communication.

specjalistyczny jezyk
bussiness communication

finanse
bankowos¢
gietda

prawne
otoczenie

komunikacja
marketingowa

biznesu

i towaréw, podatkow i cel, ubezpieczen, prawnych aspektow handlu. Sytuacje te
obrazuje rysunek 2.

Rys. 2. Dziedziny wchodzace w sktad podstawowej terminologii handlowe;.
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Przedstawione powyzej dziedziny handlu mozna uznaé niewatpliwie za
bazowe, nie mniej jednak majac na uwadze nieustanny rozwdj, nie sg one sys-
temem zamknietym’. Terminologia handlowa stala si¢ obiektem zainteresowan
wielu jezykoznawcow. Na skutek badan terminéw handlowych powstaty encyklo-
pedie, stowniki czy leksykony®. Jednakze chcac cho¢by w matym stopniu przybli-
zy¢ czytelnikom te terminologie, ponizej przedstawia si¢ najbardziej podstawowe
terminy”’.

A agencja, agent;
bank, banknot, bilans, biuro, branza, business, broker, brutto;
cena, cennik, certyfikat, czas;
data, diler, ditug, dochdd, dokument, dostawa, duplikat, dyrektor,
dystrybucja, dzialalnos¢;
eksploatacja, ekspozycja, eksport, etykietka, e-mail;
fabryka, faktura, firma, formularz;
gatunek, gielda, gotowka, gospodarka, gwarancja, gwarant;
handel, handlowiec, hurt, hurtownia;
ilo$¢, import, interes, Internet, inwestor, inwestycja;
jako$¢, jednostka;
kalkulacja, kampania, kanaly dystrybucji, kapital, kara, kasa, katalog,
klient, kierownik, komis, komputer, koncern, koncesja, koniunktura,
konkurencja, konkurent, kontakt, konto, kontrahent, kontrakt, kontrola,
korespondencja, korzys¢, koszt, kredyt, kryzys, kupiec, kurs, kwit, kwota;

cow

AT T@moTHH

Por.: J. Cwiklifiska, S. Szadyko, op. cit., s. 86.

8 Ze wzgledu na to, iz literatura dot. terminologii handlowej jest bardzo réznorodna i obszerna, do
wiadomosci podaje sie tylko nieliczne publikacje z ostatnich lat takie jak:
Encyklopedia biznesu, W. Pomykato (red.), 1995; Encyklopedia marketingu, T. Sztucki, 1998; Ency-
klopedia zarzgdzania: podstawowe kategorie i terminy, J. Penc, £L6dz 2008; Kompendium small busi-
nessu, R. Gabrysz, 2007; Kompendium wiedzy o handlu, M. Stawinska (red.), 2008; Leksykon handlu
zagranicznego, K. P. Biatecki, W. Januszkiewicz, L. Oreziak, 2007; Leksykon marketingu, J. Altkorn,
T. Kramer, 1998; Leksykon menedzera: stownik angielsko-polski: organizacja, zarzqdzanie, banko-
wos¢, rachunkowosé, ksiggowos¢, marketing, handel zagraniczny, reklama, obrot gietdowy, public rela-
tions, prawo podatkowe, W. Smid, 2000; Leksykon podatkowy, J. Kulicki, A. Krawczyk, P. Sokot, 1998;
Leksykon zarzgdzania, M. Romanowska (red.), 2004; Pigéset dziesigé pojec z ekonomii, marketingu
i logistyki, G. Nitecka (red.), 1996; Polsko - angielsko - francusko — niemiecki glosariusz terminologii
stosunkéw miedzynarodowych i prawa miedzynarodowego, J. Pienikos, 2004; Polsko-rosyjski stownik
handlowy, L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, S. Stawarz, 2007; Rosyjska korespondencja han-
dlowa, L. Swirepo, 2007; Stownik ekonomii, J. Black, 2008; Sfownik finanséw i bankowosci, J. Smullen,
2008; Stownik terminologii podatkowej: angielsko-polski, polsko-angielski, R. Kozierkiewicz, 2005;
Stownik termindw ubezpieczeniowych polsko-rosyjski, rosyjsko-polski, L. Gierlasinska, 2006;
Uniwersalny Stownik Ekonomiczny, J. Gtéwczyk, 2000.

9 Terminy opracowano w oparciu o literature dotyczaca terminologii handlowej, a takze o stownik

bedacy zalacznikiem pracy doktorskiej pisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Stanistawa Szadyko

dotyczacej podstaw sporzadzania modulowego slownika terminologii handlu zagranicznego

w jezyku polskim, rosyjskim i ukrainskim.

~
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L leasing, loco;

tadunek, tancuch dostaw;

magazyn, makler, marka, marketing, marza, menedzer;

nabywca, negocjacje, netto, norma;

objetos¢, obstuga, odbiorca, odbidr, odsetki, oferta, opakowanie,
optacalnos¢;

paleta, partner, pieczatka, platnik, pienigdze, podatek, posrednik,
potwierdzeniezamoéwienia, procent, producent, prowizja, przechowywanie,
przedsiebiorca, przedstawiciel, przelew, przetadunek, przepisy, przestdj,
przewoznik, przewdz, przychéd;

R rabat, realizacja, reklama, reklamacja, rentownos¢, rozliczenie, roztadunek,
rynek, ryzyko;

saldo, siedziba, sie¢, skladowanie, specyfikacja, spedytor, spotkanie,
spotka, sprzedawca, sprzedaz, stawka, stoisko, strata, strefa, surowiec;
srodki, swiadectwo;

targi, termin, tona, tonaz, towar, transakcja, transport, tranzyt;
ubezpieczenie, udzial, umowa, urzadzenia, uszkodzenie, utarg;

VAT;

waga, waluta, wartos¢, warunki, weksel, weryfikacja, wielkos¢, wlasciciel,
wplata, wplyw, wspélnik, wspoétpraca, wykaz, wyladunek, wymagania,
wyrob, wystawa, wysylka;

zabezpieczenie, zaklad, zakup, zaladunek, zalgcznik, zamdwienie, zapas,
zapotrzebowanie, zapytanie ofertowe, zarzadzanie, zezwolenie, zgodnosc¢,
zlecenie, zleceniobiorca, zleceniodawca, znakowanie, zobowigzanie,
zwolnienie, zwrot, zysk.

Ostatnie lata s3 niezwykle obfite w badania nad jezykami specjalistycznymi'’.
Mozna réwniez zauwazy¢, ze badania nad business communication sg coraz in-
tensywniejsze. Dzieki temu widag, jak ksztaltuje si¢ terminologia na wielu obsza-
rach biznesowej wiedzy zawodowej, jakie aspekty mozna obserwowa¢, oraz jak
wiele jest jeszcze do zbadania.

Majac na wzgledzie to, ze obszary business communication nie sg systemem
zamknietym, a nieustanny rozwdj kazdej z dziedzin biznesu skutkuje rozwojem
odpowiedniego wariantu jezyka specjalistycznego'!, sfere handlu mozna uzna¢
za jeden z podstawowych obszaréw business communication. Wariant ten moze
funkcjonowac na réwni z finansami, prawem i marketingiem. Tak wiec, cztery
podstawowe warianty business communication, wspolistniejace wraz z terminolo-

ozZz

a~)

s<acHe ©

N

10 Imponujgce osiagniecia w tej dziedzinie ma Katedra Jezykow Specjalistycznych Uniwersytetu War-
szawskiego.
11 Por.: ]. Cwiklifiska, S. Szadyko, op. cit.
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gia integracji europejskiej, public relations, miedzykulturowym komunikowaniem
sie w biznesie, negocjacjami oraz pisemng komunikacja w biznesie, poszerzaja
w znaczny sposob terminologie jezyka business communication. Sfera handlu to
obszar obejmujacy szereg waznych, przenikajacych sie wzajemnie i rozwijajacych
dyscyplin, z ktérych kazda moze stanowi¢ osobny przedmiot badan naukowych
w najrozniejszych aspektach komunikacji jezykowej.
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BAPMAHTHOCTD JEOVMHNIINI TEPMITHOB

SUMMARY

Variations of terms’ definitions

The definitions of terms and their variations are the object of the analysis in the article.
The presence of a few definitions of one term is usually reckoned to be a symptom of termi-
nological polysemy, but in fact they are semantic variants of terms’ definitions. The linguistic,
philosophic and cognitive aspects of this phenomenon are shown on the example of linguistic
term “discourse”.

STRESZCZENIE

Warianty definicji terminéw

Obiektem analizy w niniejszym artykule sg warianty definicji terminéw. Obecno$¢ kilku
definicji danego terminu uwazane jest zazwyczaj za przejaw terminologicznej wieloznacznosci,
lecz wistocie sg to semantyczne warianty definicyjne. Lingwistyczne, filozoficzne i kognitywne
aspekty tego zjawiska pokazane zostaly na przyktadzie terminu lingwistycznego ,dyskurs”.

ITo panubpiM H. B. MeuKOBCKOIL, cTemeHb M30BITOYHOCTU PeYeBOrO Kofa
cocrasisieT okomo 50%'. Takoe pazHOOOpasye BbIPA3UTENbHBIX BO3MOXXHOCTEI!

1 H.B. MeukoBcKkasi, S3vik u 00ujecmao. A3vik kaxk ucmopuuecku usmensiroueecsi sénemue, (B:) Obuyee
A3b1K03HAHUe, TIof, o6, penl. A. E. Cynpyna, Munck 1983, c. 34.
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SI3bIKA CO3[A€TCs 3a CYeT BaPMAHTHBIX OTHOIIEHMIT, YTO MO3BOMsET IMPU3HATD
po6/IeMy U3y4eHNns A3BIKOBOI BapMAHTHOCTY OJHOI 13 BaXKHBIX IIPOO/IeM COo-
BPEMEHHOTO SI3bIKO3HAHMSL.

BapuaHTHOCTD - 3TO YHMBEpCA/JbHOE CBOJICTBO €CTECTBEHHOTO S3BIKa,
CBsI3aHHOE C OTKJIOHEHMEM OT M30MOPQHOTO COOTBETCTBUS COLEP)KATeTbHBIX
" GOopMaIbHBIX €AMHUI, He HAPYLIAIOIMM TOXXIECTBA S3BIKOBOJ €IVHMIIBI
camoit cebe. BapMaHTHOCTbP MOXXHO OIpEHENINTb KaK CYIIeCTBOBAaHNE [BYX
unn 6orblile MOAUPUKALINIT OFHOM U TOM >Ke SI3BIKOBOI efuHULbI (hOHEMBI,
MopdeMbl, JIeKCeMbl, KOHCTPYKLMM, CeMaHTUYeCKOro KoMIUIeKkca). BapumaHnr-
HOCTb CBOJICTBEHHA TO/IBKO €CTECTBEHHBIM CEMUOTUYECKUM CUCTEMAaM, TaK KaK
UCKYCTBEHHO CKOHCTPYMPOBAHHBIE, )KECTKO peI/ITaMEHTMPOBAaHHbIE 3HAKOBBIE
CHCTEMBI CTPeMATCS K B3aMMOOHO3HAYHOCTH: OHO 3HauYeHMe — ofHa (hopma
M Hao60poT (XOTA Takas M30MOPPHOCTb Iake B 3HAKOBBIX CHCTEMax MHOIZA
MO>KeT HapyLIaTbCs).

[l Toro, 4TroOBI A3BIK MOT BBINONHATH OOIIECTBEHHBbIe (YHKIVUN, OH
IO/DKeH OBITh OpraHn3oBaH cucteMHO. OIHAKO, SI3bIK, IPOSIBIISSICH B OCHOBHBIX
CHCTEMHBIX OTHOIIEHMSX 1 CBS3SIX, MMEET U aCUCTEMHBIE SIB/IEHNsI, KOTOpPbIe He
HO3BOJIAIOT €My CTaTh IMIPOCTBIM M CXeMAaTMYHBIM. JTa clienuduka sA3blka 00y-
CJIOBJIEHA Ha/IM4MeM, MeX/ly IIPOYMM, BapUaTYBHbBIX OTHOIIEHNIL. B oT/mune ot
APYTMX HOACUCTEM A3bIKA ((HPOHETUKY, MOP(OIOTUN), MHBEHTAPh MaTepualIbHbIX
CpefcTB BBIpaKeHMsI KOTOPBIX OTPaHMYEH, TeKCUIeCKUII TITACT SI3bIKa He MMeeT
YeTKO OUepUYeHHBIX IPaHnL] (HI C TOYKY 3PEHNUs CTOBAPHBIX GOPM, HU C TOYKU
3peHMsI CeMaHTMYEeCKUX KOMIIOHEHTOB), UMX OTCYTCTBUE CO37aeT 3HAYUTENb-
Hble BO3MOYXHOCTM Pa3BUTHUsI BapMAHTHOCTH coBa. I1o XapakTepy ceMaHTUKU
1 0COOEHHOCTSIM CUCTEMHOIT OpTaHM3ALINM IEKCUKA SIBIISIETCSI TEM SIPYCOM SI3bIKa,
KOTOPBIIT MOYKET MEHAThCSI MHTEHCUBHEE [JPYTUX 110 PARY NpU4rH. Bo-mepBsIx,
JIEKCUYECKUIT YPOBEHb MPefCTaB/sieT cO00IT COBOKYITHOCTh Pa3HOPO3HBIX IOf-
crcTeM (K/Iacchl yacTell pedyy, CeMaHTUYECKNe MOJs, TeMaTH4ecKye TPYIIIHL,
mapagurMaTideckue TPYNIUPOBKUA CIOB U T.J.). DT IOJCUCTEMBI [e/laioT
YPOBEHbB JIEKCUKM HEYETKMM, Pa3MBITHIM, KpOMeE TOTO, OTMEYEHHbIE TOJMHOXKe-
CTBA JIEKCUKM He BCerma OObeIMHEHbl B eNMHOE LIeJI0e TOTUYECKUMIU CBA3SIMIA.
Bo-BTOpBIX, 13-3a OTCYTCTBMUS >KECTKMX BHY TPUCUCTEMHBIX CBsI3ell IEKCHKa BOC-
[PUHMMAETCs KaK OTKPBITas CUCTEMA, CII0OCOOHAs [IepeCTPaNBaThCs U IIEPerpyI-
[UPOBBIBATHCS. B-TpeThux, MOJ BAMSHIEM 9KCTPATMHIBUCTUYECKUX (HAKTOPOB
JIEKCHKA OTPAXKaeT BHESI3BIKOBYIO PEaNbHOCTb U B CTATUKE, U B AMHAMUKE, TO
€CThb MPEAIONAraeT BO3MOXXHOCTh ¥ HEOOXOAMMOCTb CEMaHTUYECKUX M3MeHe-
HUIL. B-4eTBepThIX, PaKyIbTATUBHOCTD IEKCUYIECKMX (HErpaMMaTHYECKIX) 3HA-
YeHMIT 97IEMEHTOB JIEKCUKY TIPeNOTpese/isieT MCKTIOYUTEIbHO MINPOKYIO Bapua-
TUBHOCTb Ha3BaHUIT — B IUIaHe COflep>KaHMsI 1 B IUTAHE BBIPAXKEHMSI, IOCTOSTHHYIO
TOTOBHOCTD K BHYTPEHHVM VM3MEHEHNUSIM COCTAB/ISIONINX SI3bIKOBOTO 3HAKA.
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QopmupoBaHe HOBOTO 3HAHUA HEPA3pPbIBHO CBA3AHO C HOMMHATMBHBIM
akToM. HoMMHamMs Kak KoHe4Has pasa peueMBICTIUTENIbHOTO Ipoliecca Ipef-
CTaB/AeT CcO0OIl eUHCTBO JBYX Haya/l: JIMYHOCTHOIO (IICHMXOJIOTMYECKOTO)
u counanbuoro. ITo cnoBam b. A. Cepebpsinaukosa u B. I. [aka, B o6ujennrepa-
TYPHOM £13bIKe CO3[jaHle TUTepaTypPHOIl e[UHULIBI — 3TO eIUHCTBO IICUXO/IOTH-
4eCKOI1 ¥ COLMa/IbHO-YXOBHOII IesATeNbHOCTY YelloBeKa 1 00IecTBa, TaK Kak
cBs13b GOPMBI 3HAKa C €T0 O3HaYAeMbIM [JO/DKHA ObITh IPUHSATA U 3apUKCHPOBa-
Ha BCEMI WIEHAMU SI3bIKOBOTO KOJUIEKTHBA’,

OpuuMm 13 crennduIecKux HOMUHATUBHBIX MPOIECCOB SBISETCSA TEPMMI-
HOTBOpYecTBO. OCOOEHHOCTh MOPOXKJEHNUSA HOBOTO TePMMHA COCTOUT B TOM,
YTO OfIHOBPEMEHHO, HapsAMYy C CO3[jJaHMeM HOBOI JIeKCUYEeCKOI eMHULIbI, IIPO-
UCXOAUT ee NeVHMPOBaHYe. YYeHbIl, BBOAAIMI B HAYKy HEKOTOPYIO SI3bIKO-
BYIO €IMHMUILY, OMHOBPEMEHHO IIpefijlaraeT CBO€, aBTOPCKOE, TOIKOBaH€ HOBOTO
noHATHA. ETo ocMbICc/IeHNe U TTepeoCMbIC/IeHNe SPYTUMHU YYeHbIMI MOXKeT aK-
Tya/lIM3UpOBATh VHbIE, TNYHOCTHBIE, IIOAXO/bI K TOIKOBAaHNMIO HAYYHOTO (aKTa.
B cBA3M ¢ 3TMM Ha ypoBHE MH[MBMJYaJTbHbIX MHTEHIUII Y4EHOTO OCHOBOIIO-
JaraloliIMy CTaHOBATCA €T0 MeTOMONIOTMYeCKre OPMEHTMPHI, 3a/lauM U LjeNn
KOHKPETHOTO VCCIe[JOBAaTeIbCKOTO HAIIpaBJIeHNs, O0OyC/IOB/ICHHbIE He OZHIM,
a HECKO/IbKMMM acleKTaMM ITOHMMAaHMA HOBOI CHeIMaabHON efMHUIIbL. Peue-
MOpOXK/IaloIias TMYHOCTb paccMaTpUBaeTcsA M KaK HOCUTEIb OIpefie/IeHHON
KOMITeTeHIIMN (Hay4HOI 1 A3bIKOBOIL), ¥ KaK MHAVBYUAYYM, 3aHMMAIOIINII KOH-
KPeTHYI0 NPOCTPAHCTBEHHO-BPEMEHHYIO MO3UIMI0, CTPEeMALINIICA afleKBaTHO
BBIPA3UTh CBOM HaMepeHUA.

braropapsi pasHO0Opasuio MCCIe[OBaTeIbCKUX TTOAXO0B ¥ MHOXECTBEH-
HOCTM TOYEK HAyYHOTO BMAEHMs IPOOIeMbl, HOBBI/I TePMMH U CTOSAILIMII 3a
HUM KOHIeNIT IpMB/IEKAI0T BHUMaHUe pa3HbIX yueHbIX. [IoaToMy TepMuH, Kak
HUKaKasd Jpyras A3bIKOBasl eIVHNIIA, OABEeP>KeH CeMaHTUYeCKOMY BapbMpoOBa-
HIIO, 00YC/IOB/ICHHOMY Pas/IMYHBIMI UCCIIEIOBATE/IbCKMMY YCTAaHOBKaMI. A. A.
AbpyndaHoBa OTMeYaeT, YTO BapUATUBHOCTb HAYYHOTO OIIpefie/IeHNs 00yCIoB-
JIeHa MCCIIeOBATe/IbCKOI MTAapajUrMoii, KOTOPYIO COCTaBJIAIOT: 1) croco6 Hayd-
HOTO BUJIeHMsI 06BEKTa; 2) XapaKTep MTMHTBUCTUIECKUX 3HAHMIT; 3) 0COOEHHOCTH
MeHTa/TbHO-BPEMEHHOTO IIPOCTPAHCTBA; 4) CreluduKa MeTas3bIka KOHKPEeTHOI
HAYKI’.

TpaguuMoOHHO Ha/lM4YMe y TepMMHA PA3HBIX Ae(DUHMINI, CBA3AHHBIX C He-
CKOMbKMMM BO3MOXXHBIMM IOAXOHAMM K M3YYEHMIO U ONMUCAHMIO HAY4IHOTO
¢daxTa, CYNTAIOT NPOSABIEHNEM TEPMUHOIOTNYECKOl MHOTO3HaYHOCTY. OHAKO

2 A3vikosas HomuHayus. Budvr Haumerosanutl, Mocksa 1977, c. 152.
3 A. A Abpyndanosa, Hayunoii ouckypc o Tekcte, [B:] Texcm u Ouckypc: mpaouyuoHHbvlil u KozHU-
musHo-gﬁyHKquHaﬂbetﬁ acnexkmul uccnedosanus, Pazann 2002, c. 120.
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TOYHee TOBOPUTb O (paKTe CeMaHTUYeCKOil, a IMEHHO, Jje(UHUTUBHOI Bapu-
aHTHOCTU. CBA3BIBATh Pa3HbIe aBTOPCKME Je(PUHULUY C BBIPAXXEHUEM OJHOTO
0011[ero CrenuaJbHOrO MOHATUA IO3BOMAET UX CUTHUQPUKATUBHOE €JUHCTBO,
OOLIHOCTh TEPMUHMPYEMOrO KOHIeNTa. TepMMHOJOrMYecKass HOMMHALVUSA —
3TO 3aKpeIlIeHNe 3a CIIeMa/IbHBIM A3BIKOBBIM 3HAKOM IIOHATHA-CUTHU(UKATA,
OTPaKaIOI[ETO OIIpefeNeHHble IPU3SHAKM JEeHOTaTa — CBOJCTBA, KayecTBa,
orHomeHys. CUTHU(UKAT, IPecTaBIAs cOO0l COBOKYIHOCTb MHTErPajb-
HBIX U Ay PepeHIanbHbIX PU3HAKOB UMEHYEMOr0 00'beKTa, IPMHAITIeKNUT
K cdepe MBIIUIEHNS KOHKPETHOTO Y4eHOTO (MM IPYIIIBI YYEHBIX), ABIACTCA
IPOAYKTOM KIacCUPUIMPYIOIe /IeATeTbHOCTY CO3HAaHMA MCCIIeioBaTesnei
B paMKaxX KOHKPeTHOTO HallpaB/ieHNs. brarogaps curHupuKaTuBHOI Halpas-
JIEHHOCTY TEPMMH CTAaHOBMUTCA CPeCTBOM KOHIIENTYa/JIbHOM MHBEHTAPU3ALUNI
HAy4YHBIX OTKDBITMI TOTO WIIM MHOTO MCCIENOBATENbCKOro TeyeHuA. Ho mo-
CKOJIbKY Ka)K/IbIIl pea/IbHBIII IIpeIMeT 06/IailaeT HAOOPOM KaK KOHKPETHBIX, TaK
U IIpeJiIo/IaraeMbIX ero CBOJCTB, UX (UKCaLsA B IpoLiecce TePMUHOTBOPYECTBA
U lepMHIPOBAHNA MOXeET ObITh pa3mmyHoiL. TakuM 0O6pa3oM, pasHble MHTEHINN
Y4eHbIX, OTKPbIBAIOLINX Pa3HbIe CBOJICTBA, KauecTBa, GPYHKIMU U IpOYMe B JIC-
clegyeMoM OObeKTe, CTAHOBATCA MCTOYHMKOM CeMAaHTMYeCKOl BapMaHTHOCTU
B TEPMMUHOJIOT .

PaccmoTpum 510 Ha KOHKpeTHOM nipuMepe. Ha coBpeMeHHOM 3Tare OfHUM
13 aKTya/IbHbIX HallpaBJIEHNUII B A3BIKO3HAHMM CTAJIO M3yYeHMe JVUcKypca. Tpak-
TOBKA ITOHATYA OUCKYPC 3HAYNTENbHO I3MEH/IACh B TeUeHNe IOCTIeJHIX TeCATH-
netnit. B 60-70 rr. XX B. duckypc MOHNMAJICS KaK CBA3HAsA IIOC/IE0BATebHOCTD
NIpEeITIOKEHNI I PEYEBDIX aKTOB. B moc/ieiHee BpeMsa OH pacCMaTpUBAETCA KaK
KOMIIIEKCHOE KOMMYHMKATUBHOE sBJIEHME, KOTOPO€E BK/IIOYAET, KpPOME TEKCTa,
U SKCTPaIMHIBUCTNYECKME (AaKTOPBI, HEOOXOfMMble [JIA ero IIOHMMAaHUA.
I[lepBble IONBITKM OCMBIC/ICHNS HOBOTO KOHIIENTA IIPEJIIOaraayu coOCTBEHHO
JIMHTBYCTIYECKIE TIOIXO/IbI B CBA3M C Pa3/yeHyeM IOHATUI A3bIKa 11 peult, 00-
pallleHVeM BHMMAaHMA CIIELUAIICTOB K pealbHOMY (PYHKIIOHMPOBAHMIO A3bI-
KOBBIX effHNI]. O. beHBeHMCT 0603HAYMII CTIOBOM OUCKYPC Pedb B KadecTBe co6-
CTBEHHOCTY rOBOpsAIIero’. BriociencTBum TaHHBI KOHIIENIT ObUI pacCIIpOCTPaHeH
Ha BCe BUJBI IIparMatuydecku oOycnosneHHoin peun. T. A. BaH [lefik mOHMMaI
€ro KaK aKTya/JM3MpPOBAHHBIN TEKCT (B OT/IMYME OT TeKCTa Kak (popMabHO
IpaMMaTIYeCcKOl CTPYKTYPbI), KaK CYIIeCTBEHHYIO COCTAB/IAIOLIYIO COLIVIOKY/Ib-
TypHoro B3aumopeiicteuA’. A. E. Cynpyn HasbiBaeT duckypcom cBepxdpasoBoe
€JMHCTBO, IPOMEXYTOYHOE 3BEHO MEX/TY TEKCTOM U OT/Ie/IbHBIM BbICKa3bIBaHM -

4 9. Bbensenuct, O6uas nunesucmuxa, Iox o6, pen. 10. H. Kapaynosa, Mocksa 2002, c. 357.
s T. A. Ban Jleiix, Asvik. I[losnanue. Kommynuxayus. Ilep. ¢ anr., Mocksa 1989, c. 174.
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em®. C touku 3peHus nornko-pumocodcekoro ompepenenus 0. C. Cremanosa,
OUCKypC — 9TO A3bIK B SA3bIKE, HO IIPEJCTaB/ICHHBIN B BIJe 0CO00I COLMaIbHO
MAaHHOCTU. JJuckypc CylecTByeT KaK TeKCTBI, 33 KOTOPBIMMU BCTaeT CBOs 0cobas
rpaMMaTHKa, JIEKCUKOH, IIpaBUIa CJIOBOYIOTpPeO/IeHNs M CMHTAKCUCa, 0cobas
cemaHTMKa’. H. JI. ApyTIOHOBa Ha3bIBaeT OUCKYPCOM CBS3HBIN TEKCT B COBOKYII-
HOCTH C 9KCTPa/JIMHIBUCTUYECKUMU — ITparMarndecKyMi, COLMOKY/IbTYPHBIMI,
IICUXO/IOTMYECKMMY U Ap. PaKTOpaMu; TEKCT, B3ATDI B COOBITUITHOM acIeKTe:
peub, pacCMaTpuUBaeMyl0 KaK lie/lleHallpaBlIeHHOe COlLMalbHOe JeiCTBUe, KaK
KOMIIOHEHT, y4acTBYIOIINII BO B3aMMOJENCTBUY /MIOfiell M MeXaHM3MaxX UX CO-
3HaHuA. Juckypc, no H. JI. ApyTIOHOBOI1, — 3TO peub, IOTPY>KeHHAs B >KI3HD'.
ITo xorHMTUBHO-MMHIBUCTIYecKOMY onpefienernio E. C. KybpsikoBoii, monsarue
OUCKypca MOXKeT OBITb IPUMEHVMO TO/IbKO B JTHAMIYECKOM acIleKTe, TECHO B3a-
MMOJIEIICTBYS C COLMaTIbHBIMM U KY/IbTYPOTOTMYECKUMY TTapaMeTpaMy, TaKUMU
KaK MecTo, BpeMs, 3ajJjaul, CTosIIMe nepesi ropopAmmuMy 1 T.11. C ee MO3ULIMIt,
OUucCKypc — 9TO IIpeXJe BCEro COOBbITIE KOTHUTUBHOE, TO €CTbh MMelollee Je/lo
C Iepepaderl 3HAaHMII WM 3aIIPOCOM O 3HAHMAX, C HOBOJI IIepepaboTKoIl 3HAHNS,
WM >Ke OTlepMpOBaHNeM 3HAHVAMIU B OIpefie/IeHHbIX LeJIAX 1 T.14.°

PaccmarpuBarh BbILIENpUBENEHHbIE JeUHNLINN B CTPYKType 3HAueHUs
OJIHOTO TIOHATYSA OUCKYPC MOXKHO IO CNIEAYIOLIMM OCHOBaHMAM. Bo-IlepBbIX,
HOHATNE OUCKYPC COOTHECEHO C TePMMHOM petb, O BOSHMKHOBEHUM AUCKypca
MOKHO TOBOPUTDb TONBKO C AMHAMMYECKMX MO3ULMIL. JJuckypc Bcerga mogpas-
yMeBaeT CUTYallMIO B3aMMOJIEVICTBMs TOBOPSAIIETO U CIYLIAIOMIEro CyObEeKTOB.
Bo-BTOpBIX, OucKypc CBA3BIBAETCA C IOHATUEM MeEKCMA, 6bICKA3bIBAHUS, CTI0MH -
HO020 CUHMAKCUYECK020 14€/1020 — 3TO HEKOTOpasi MaTepMaIbHO BbIpaskeHHasA KOM-
MYHMKaTMBHAs CUHTAaKCM4ecKas eMHNIA. B-TpeTbux, ouckypc TpakTyeTcs Kak
IIparMaTnyecKy o0yCIOBIeHHAs pedeBas CUTYyalMs, /L1 Hero BaKHa CMBICTIO-
Bas COCTAB/IAIIIAsA, MH(POPMATYBHAS HAIIOMHEHHOCTDb. B-ueTBepThIX, NOHATHE
OucKypc KaK KOMIIOHEHT 3aMKHYTOI CUTyalll!, IIOMUMO SA3BIKOBBIX (PaKTOPOB,
BK/IIOYAeT y4YeT 9KCTPAIMHIBUCTUYECKMUX 0OCTOATENbCTB. Kax/plil 13 paccmo-
TPEHHBIX ITOAXOJ0B aKTYa/M3UPYyeT TOT WIN MHON XapaKTEePHBI IpU3HAK Ouc-
Kypca, Ha OCHOBE KOTOPOTO 1 CTPOUTCA le(pUHUTUBHOE OLpefie/ieHue.

B 3aduKkcupoBaHHBIX ONpefie/IeHNAX OUCKYPCA MOKHO YCMOTPEThb, KpoMe
JIMHTBYCTUYECKOTO, (PUIOCOPCKMII ¥ KOTHUTMBHBINA acHeKThl. VIMEHHO OHM

6 A.E. Cynpyn, Jlexuyuu no nuneeéucmuxe, Munck 1980, c. 125.

7 10. C. Crenanos, Anvmepramusnvtii mup. Juckype. Pakm u npunyun npuuunrocmu, [B:] Hzouc
u Hayka koHya 20 eexa, Mocksa 1995, c. 35.

8 H. . Apyrionosa, Juckypc, [B:] Asvixosnanue. BIC. Im. pen. B. H. dpresa, Mocksa 1998, c. 136-
-137.

9 E. C. Kyb6psaxosa, Croso 6 duckypce (Hosvle n00x00bL k e20 ananusy), [B:] Texcm u duckypc: mpaou-
UUOHHDIL U K02Humu6H0—4inKuu0Ha/1betﬁ acnexmul uccnedosanus, Pasann 2002, c. 8.
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00yC/IOB/IMBAIOT BAPMATUBHOCTb AeUHULINII TepMUHA OUCKYPC B MeTas3bIKe
JMHTBUCTUKY, TaK KaK TEPMUH A3bIKO3HAHMA II0-Pa3HOMY OCMBIC/IBAETCA B CO-
OTBETCTBUU C METOJO/IOTMYECKVMI OCHOBAMI1 HAYYHOTO MICC/IEfOBAHM OT/eNb-
HOTO Y4€HOTO VMM IIKOJIBbI, KOTOPYIO OH IIpecTaB/sAeT. MeTasA3bIKoBasl cucTeMa
OKa3bIBaeTCSI METOZIONIOTMYECKM 3aBUCUMOI OT Liefiell TIOCTPOeHNsA KOHLENTY-
anbHOI ceTKu. Ilo cnosam 9. M. UynuHOBa, yYUTBIBasi COOTHECEHHOCTDb TePMMU-
HOB C CHCTeMOIJI IOHATHUI, HY>KHO ITIOHVMMAaTh, 4TO He CYLIeCTBYeT elHCTBEHHAs
CUCTeMa ITOHATUIL, YTO TEPMUHOJIOIN 00011 HayKM OTpaXKaeT pasHble TeOPUN
1 KoHenuyy. CoBpeMeHHas HayKa oIlepupyeT He HOHATUAMMY, 2 TEOPeTUIeCKH-
MU 00'beKTaMI, KOTOPBIX B IIpefie/Iax OJHOTO ITOHATUA MOXKET ObITb HECKOIBKO
B 3aBUCHMOCTH OT acleKToB paccMoTperysa'’. OmHO U TO e IOHATHE OINCHI-
BAeTCA HECKONbKVMMI TEOPMAMMU, a 3HAYUT, ¥ CaMO 3TO IOHATHE CBONICTBEHHO
HECKOJIbKMM TePMMHOCUCTEMAM.

CemaHTHYecKas CTPYKTypa TepMMHa TpebyeT ydeTa BCeX pasHOACIIeKTHBIX
cocrapiaomyx. OIMH U TOT Xe TepMUH MO>KeT BCTYINATh B OTHOLIEHM (CeMaH-
TUYECKVe ¥ CMHTAKCUYeCKIe) ¢ APYTUMM eAMHIIIAMM TePMIHOIOTYeCKOTO MO/
Pa3HBbIX IOJMHOKECTB, BbITENAEMBIX C PAa3IMYHBIX NMO3UIUIL. B TakoMm crmydae,
TEPMUH CTAaHOBUTCS CTPYKTYPHBIM 9/IEMEHTOM HECKO/IbKUX TeMaTHYeCKUX 00-
JacTeil, BXOAUT B HUX KaKOM-TO OFHOJ CTOPOHOJ 3HaYeHMs UMM OFHUM CBOUM
CBOJICTBOM. DTO BIIOTTHE COOTBETCTBYET IIOHMMAHMIO A3bIKA KaK CUCTEMbI B3all-
MOCBSI3aHHBIX 9/IeMEHTOB. ,,CeMaHTU4ecK/e OCTATKU CO3JAI0T BapMATUBHYIO
CUTYalMIO, KOTOpas He HY)KJAeTCA B YCTPAaHEHMM B CUIIY SHIMK/IONESUIHOCTH
M060r0 HAy4YHOTO NOHATYA Y HECTAaHJAPTHOCTY MBIIIIEHNS PasHBIX YYEHBIX.
JeduHnTHBHAA BapMAHTHOCTb OOeCIIeYMBAeT TBOPYECKUII MONCK, VCKIIIO-
Yasg CTAaHJAPTHOCTb M IIAOGIOHHOCTD, CIIOCOOCTBYS BCe HOBOMY OCMBIC/ICHUIO
,»CTapbIX UCTUH .

10 9. M. YynuHos, [Ipupoda nayuHoti ucmunol, Mocksa 1977, c. 219.
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SUMMARY

Semantic and semiotic features of businesses and agencies names

The article deals with proper names as a special category of linguistic signs, in particular
their significative meaning. Focus is placed on semantic patterns of business and agencies’
names, which exhibit clear pragmatics dimension. Moreover, interaction of verbal and nonver-
bal means of businesses and agencies'signification is under consideration.

STRESZCZENIE

Semantic and semiotic features of businesses and agencies names

W artykule rozpatrywane sg nazwy wtasne jako szczegélna kategoria znakéw jezykowych,
zwiaszcza komponent sygnifikatywny ich znaczenia. Skupiono sie na wzorcach semantycz-
nych nazw przedsiebiorstw i spétek, ktdre majg wyrazny wymiar pragmatyczny. Oprocz tego
analizowana jest korelacja werbalnych i niewerbalnych komponentéw znaczeniowych nazw
przedsiebiorstw i spotek.

JIMeHa coO6CTBEHHbIE PEICTABIAIT CO00i 0COOYI0 TeKCMYECKYI0 KaTero-
puio, creluQuKoil KOTOPOI! SAB/IAETCS Ha3bIBaHNUeE MHAVBULYA/TbHBIX, B YaCTHO-
CTU YHMKAJIbHBIX 00BbeKTOB. CIIOPHBIM B JIMHIBUCTUKE OCTAETCS BONIPOC 00 MX
ceMaHTH4eckoM craryce. C OflHOI CTOPOHBI, IIpONIpHMabHasA IEKCUKA, BUAUMO,
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Ipolje 10 CPaBHEHMIO C VMMEHAMU HAapUIIATENbHBIMU MOANAETCA aHAIU3Y
B TepMMHAX o61eit Teopun cemnoTuky Y. I[Tnpca u ero mpepuiecTBeHHMKOB, 110-
CKOJIbKY MM COOCTBEHHOE BBICTYIIAeT 3aMeCTUTe/NeM KOHKPETHOTO IpeaMeTa,
HAXOJAIIEroCsl BHE €0 CAMOTO ¥ OT/IMYHOTO OT HETO, T.€. B JAHHOM C/Ty4ae Ha-
OmofaeM TunM4Hylo Kapruny aliquid stat pro aliquo. C gpyroit cTopoHsl, UMeHa
COOCTBEHHbIE BXOJAT B A3BIKOBYIO CHCTEMY, UTO 00yC/IaBIMBaeT HeOOXOAMMOCTD
UX MHTepIpeTaluy TAK>Ke KaK A3bIKOBbIX 3HAKOB B paMKaX JIMHTOCEMUOTUKIA.
[Tpepnoxennoe ®. ne CoccropoM onpesiesieHne SHAYEHNA KaK CBA3U MEXY
aKyCTM4eCKMM 0Opa3oM U IOHATHEM, Ha IEPBBIN B3IJIAJ, JaeT OCHOBAHVA LA
OCIIapUBaHMs OTHECEHMS MMeH COOCTBEHHBIX K IIOJTHOLIEHHBIM S3BIKOBBIM
3HAaKaM BBUJY OTCYTCTBMA Y HUX curHUuKarta. Kak n3BecTHo, 3Ha4eHMe CI0Ba
COIEPXKUT HNE€HOTATUBHBIN (peepeHTHDI) U CUTHU(PUKTUBHbI KOMIIOHEHTHI.
JIMeHa co6CTBeHHbIE, 6€3yCTOBHO, HA3bIBAIOT COOTBETCTBYIOIIUII pedepeHT.
Kak ormeuan A. A. Pepopmatckuii: «CoO6CTBeHHBIE MeHa IUIepTPOPUpPOBAHHO
HOMIHATVBHBL: OHU NIPU3BaHbI HA3bIBaTh, B 3TOM UX Ha3HaueHue»'. B maHHOM
cmydae (GaKT HOMUHAIMM ONPeeNIeHHBIX pedepeHTOB C IOMOIbI0 A3BIKOBBIX
CPeJiCTB ABNIAETCA OYEeBUIHBIM, IIOCKO/IbKY 3HAK OTCBIIAET K BHEIIHEMY IIO OT-
HOLIEHNUIO K A3BIKY 00beKTYy, 6/1arofiapa yeMy CTAHOBUTCA BO3MOXKHOI KOMMY-
HyKanysa. CUTHU(UKATUBHBI KOMIIOHEHT 3Ha4eHMs MMEH COOCTBEHHBIX CTa-
BIICS TOf, cOMHeHne, B yacTHocTi A. C. CynepaHckoit, A. A. Pedpopmarcknm,
JI. B. lllep6oii. OTBET Ha BOIIPOC O HAIMYNI/OTCYTCTBUM Y IMEH COOCTBEHHBIX
HOHATHA TpebyeT Ooree 4eTKOTO ONpefe/ieHNA CUTHI(UKaTa TMHIBUCTUYECKOTO
3HaKa. B 9acTHOCTH, Ha OCHOBAHMM HATMYIMA Y HOCUTEJIEN A3bIKa OIPE/le/IEHHBIX
accoumanmit (KOHHOTAINIT), CBI3aHHBIX C TEMM VIV MHBIMIU MMEHaMU COOCTBEH-
HbIMI, ObI1a cOpMMPOBaHA KOHIIETIIVA SHIMK/IONEAYeCKOr0 3HAYeHNA VIMEH
COOCTBEHHBIX, T.€. IIPEJICTABICHNA UMM 3HAHMIL, IeKAIINX 32 TIpefielaMyl A3bI-
KOBOII crcTeMbI’. B cBA3M ¢ 5TUM MBI 6bI XOT€/M BBICKa3aTh HECKONBKO KOMMEH-
TapueB. DHIUKIONEAMYECKOe 3HaYeHMe NpeIonaraeT oTHeceHne pedepeHTa
MIMeHU COOCTBEHHOTO K OIpe/ieIeHHOMY K/IacCy IMPeJMETOB, a TaKKe BK/II0YaeT
SMUCTEMUYECKUIT KOMIIOHEHT, T.e. 3HaHNUe CYI[HOCTY OIpeNIeIeHHOro 00beKTa,
€ro XapaKTepUCTUK, crnocoba dyHkimonnposannA. Kak nsBectHo, kKnaccudm-
KalysA AB/IAeTCA 6a30BBIM, M3HAYATbHBIM MBICTUTEIbHBIM IponieccoM. [lenenne
pedepeHTOB Ha K/Iacchl IPeMETOB Mbl BCTPEYaeM He TOMBKO B IIPOIPHAIbHON
JIEKCUKe, HO M CPeJM aIe/IATUBOB, OTIIMYAIOLUIMXCA B A3BIKE PA3BETBIEHHBIMU
HapajuraMaTiuyecKuMm oTHoIeHrAMN. [Ipy aToM obpalaeT Ha ce6s BHMMaHue
TOT (aKT, YTO 3a ANe/IATUBAMYU He BCerJa CTOUT JIMYHBI OIBIT TOBOPALIETO.

1 A. A. Pedopmatckuit, Beedenue 6 s3viko6edenue, Mockpa 1996, c. 66.
2 B. V1. Bonotos, K sonpocy o 3Hauenuu umer cobcmeenoix /| BocmouHocnasanckas onomacmuxa,
Mocksa 1972, c. 333.
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Hanpumep, Koria nzet pedb 0 Ha3BaHMAX 9K30TUUIECKMX (PPYKTOB MM BULIOB
CIIOPTA, MPOM3BOACTBEHHBIX NIPOLIECCOB, OTCYTCTBYIOIINX B TOPU3OHTE XKU3HU
KOHKPETHOTO JIMIIa, 3HAYeHNUe ale/IATHBA OTINYAETCS YMO3PUTETbHBIMI
YepTaMi, yTpadnBas KaKyio-1ub0 4yBCTBEHHYI0 KOHKPETHKY, YTO TAKXKe MMeeT
MeCTO B C/Iy4ae MMeH COOCTBEHHBIX, HAXO[SIINXCS BHE >KM3HEHHOTO OIIBITA
rosopsitero. HanpuMep, moHMMaHue C7I0Ba KOMNbIOMep MPeAIonaraeT 3Haum-
TE/IBHBII 00beM SHIMKIOMEANYECKIX SHAHNI C TEHAEHI[MEN K MX TOCTOSHHOMY
pacInpeHuIo.

Takum 06pasom, SHIMKIONEANIHOCTD CaMa 10 cebe He 00bACHSET PasHULIbI
MEeXIy MMeHaM1t COOCTBEHHBIMY U HApUIjaTeIbHbIMI. EfUHCTBEHHOE pasnndne
MEXY MOC/IE[HUMI COCTOUT B €VIHNYHOCTY ¥ MHO)K€CTBEHHOCTY O3HAYaeMbIX
pedepentos. [Ipu 9TOM MMEHHO eUHIYHBII XapaKTep UMEH COOCTBEHHBIX BbI-
JIBUTAETCSs KaK apIyMEHT B [I0/Ib3Y OTCYTCTBU Y MOCTIEFHNX CUTHI(DUKATIBHOTO
KOMITOHeHTa 3HaueH1s’. OHAKO C/IefyeT OTMETUTD, YTO BOSHUKAIOT IIPO6IeMBbI
YeTKOr0 pasrpaHMdeHNs CUHTY/SIPHOCTY 1 IIopaabHOCTH. Hanpumep, anenist-
TUB Npe3udeHm TPAAUIIMIOHHO OTHOCUTCS K MMeHaM HapuiaTebHbIM. OfHAKO
B OINpE/Ie/IEHHOM KOHTEKCTE OTHOCUTENbHO KOHKPETHOM CTPAHbl M IMEPUOIA
3Ta JIeKceMa 3aMelljaeT MMsl COOCTBeHHOe, 0603HaYast OHO /UL U Iprobpe-
Tasi HEKOTOPBIE XAPAKTEPUCTUKU MMEHU COOCTBEHHOTO, BK/IHOYAs HAIMCAHUE
¢ 6071b111071 OYKBBI (HaIIpUMep, B IOPUANIECKIX TEKCTAX). B TO >ke BpeMs TOIOHNM
JHenp, OTHOCSCH K MMeHaM COOCTBEHHBIM, He BCEIZIa JaeT YeTKYIO0 IOKa/IM3aLIIIo
MecTa JeiicTBuA. B 4acTHOCTHM, Ha YpOBHe s3bIKa, a4 He Peduy CI0BOCOYETaHNUe
«omovixamv Ha JJHenpe» SIBIsIeTCSI DOCTATOYHO abOCTPAKTHBIM MOKO6HO (pase
«omovixamov Ha pexe».

B KkavecTBe OfHOTO 13 OCHOBAHMII ISl JINIIEHUS UMEH COOCTBEHHBIX CUT-
HI(UKATMBHOTO KOMIIOHEHTA 3HAYEHUsI PACCMATPUBAETCSI OTCYTCTBUE Y HUX
MOTUBYPOBKU B Iipefienax s3bika. I1o muenuio A. C. CyriepaHCKOIL, CBs3b IMEH
COOCTBEHHDIX C MOHATHUAMY MOPOAMUBIINX X ANEJUIITUBOB CTPEMUTCS K HYIIIO,
a C TIOHATIEM MMEeHYEeMbIX IIPEeMETOB OHA MIMeeT MeCTO JIMIIb OMOCPEfOBAHHO
gepes npenmert’. [TosBomuM cebe He COITTACUTBCS C ITUM MHEHUEM, OCKOTIBKY
B [IPOIjecce HOMMHALINY eYIHNYHBIX OOBEKTOB B Psifie CTy4aeB IPOCIEKNBAETCS
Ha/IM4ue sI3BIKOBOTO MOTHBA, YTO BK/IIOYAET IIPOIPUATIbHYIO JIEKCUKY B YMCTO
SI3BIKOBYIO CETKY 3HAYeHMII, CO3[aBasi S3bIKOBOII IIOPTPET TOTO MV VHOTO pe-
¢epenra. JIeiiCTBUTENBHO, B ClTy4ae MCKOHHBIX TOMIOHMMOB MOXKHO HaO/IIOaTh
MOTMBMPOBAHHOCTh 4epe3 (u3MduecKue XapakTepuctuku pedepenta (peka
Boicmpas, Kpewsamuuii sap) nnm xe oueHky (Hoszopod, Braousocmox). B nanHOM
ClTy4ae MMeeT MeCTO YeTKasi CBsA3b C alle/ATHBOM, IpUdeM MMs cOOCTBEHHOE
SABTISIETCSL Pe3YAbTATOM TpaHCPOpMaIyy aTpUOYTHBHOTO YI€HA CIO0BOCOYe-

3 Teopusu Memoduka oHoMacmuveckux uccnedosanuti, Mocksa 1986, c. 15.
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TaHNUA, JIEKAIET0 B OCHOBe MOA0OHOI HOMMHALMU. B Apyrux cirydasx, HOHs-
TUIHAsT OTHECEHHOCTb MMEHM COOCTBEHHOTO MMeET [IBOICTBEHHBII XapaKTep:
C OJIHOJI CTOPOHBI, OHA JVICTBUTEIBHO OIIOCPeAYeTCs CaMUM pedepeHTOM, BKIIIO-
4asiCh B COOTBETCTBYIOLINII TUIIePOHUMIYECKIUIT K/1acC (TOPbI, PeK, JIIOAN U T.11.).
C Zpyroi CTOPOHBIL, CAaMO MM COOCTBEHHOE OTChITAeT K CeTKe 3a(pUMKCUPOBaHHBIX
B sI3bIKe 3Ha4YeHMII. B yacTHOCTH, BBIOOp MMeHN pebeHKa 0TOOpakaeT, B IIePBYIO
ovepenb, MPU3HAK I0JIa, a TAKXKe SB/ISETCA COLMAIbHBIM U XPOHOMTOTMYECKUM
MapKepoM ero Hocutens. Takum o6pa3oM, MMeHa COOCTBEHHBIE BBICTYIAIOT
B 3MIUCTEMIYECKOI ¥ THOCEOIOTNYeCKOI PYHKINY, PUKCUPYS )KM3HEHHBII OIBIT
[IpeiCTaBUTeNeN I3bIKOBOTO KOMIeKTHBa. KpoMe TOTo, OHM aKTMBHO BXOJIAT B I1a-
paMeoyIornyecKuit poHp A3bIKa, HaBasi OLIEHKY TeX MU UHBIX peepeHTOB: A3bIK
0o Kuesa dosedem, He cpasy Mockea cmpounaco, nepeiimu Py6ukon n 1.5. CBupie-
TE/IbCTBOM SIMCTEMUYECKOI PYHKIUY VIMEH COOCTBEHHBIX ABJIAIOTCA IIPOLIECChI
HAPOJIHOII STUMOJIOTYM, YTO MIMEET MEeCTO B pe3y/IbTaTe JeaTUMOIoru3anum (Ha-
IpuMep, IIepeoCMbIC/ICHNN Ha3BaHMsA pekn Bopckia Kak ykp. «8op ckna» (pycc.
«BOP CTeKJ/Ia») C OTCHUIKOI K JIeTe€H/ je, CBSI3aHHOI C MpebbhIBaHMeM MIIepaToOpa
ITerpa Ilepsoro B ITonraBe). KocBeHHBIM [JOKa3aTeIbCTBOM HaAW4Msl CUTHU-
$UKATUBHOTO 3HAUEHNUA Y MMEH COOCTBEHHBIX ABJIAETCA HMPAKTUKA MAacCOBOTO
neperMeHoBaHMs TOOHUMOB B CoBeTckoM Colo3e, ITO OBIIO IPU3BAHO U3Me-
HUTb IMEHHO CETKY 3aKPeIIEHHbIX B SI3bIKe aCCOL[MALINIT, CBA3AHHBIX C TEMU W/IN
MHBIMU reorpapuyuecKuMu 00 beKTaMu.

Kak msBecTHO, curHuUGUKaTMBHOE 3HaueHVe GOPMMPYETCS B pe3yibTare
0600111eHsI, YTO, Ha MEPBBII B3I/ IPOTUBOPEUNT NHAUBUIYATBHOCTY IMEH
cobcTBeHHBIX. BosBpaiasice k monokennsm nuarsocemuotuku ®. ne Cocciopa,
HaXOJIVM B Helt 00bsICHEHNE OHATS YePe3 TEPMUH 3HAYMMOCTY, BOSHUKAIOLIE
B CaMOJ1 SI3bIKOBOII cUcTeMe. «B0o BCeX 9TUX C/Tydasix Mbl, CJIELOBATEeNbHO, HAXOAVUM
BMECTO 3apaHee TaHHbIX TOHATHIT 3HAYMMOCTH, BHITEKAIOLIVIE 13 CAMOII CUCTEMBI
s3pIKa»°. Ha Hal B3[/IsA/, MCTONKOBaHMe CUTHUGIMKATA KaK 3HAYMMOCTHU OTKPbI-
BaeT BO3MOXXHOCTU [/Is1 HEKOH(DIMKTHON MHTepIpeTalnu UMeH COOCTBEHHBIX
B JINHTOCEMMOTMKE KaK ITOJTHOLIEHHBIX fA3bIKOBBIX 3HAKOB, IIOCKOJIbKY MX 3HA-
JeHMe SAB/IAeTCS QYHKIMell CYIeCTBYIOUVX B S3bIKe OTHOLIEHMIl. TpymHOCTM
B TEOPETUYECKOM MCTOTKOBAHNH POTIPHUATBHOI IEKCHUKIL, CKOPee BCETO, CBA3aHBI
C TeM, YTO OHa, II0 HallleMy MHEHUIO, (OPMUPYeT BTOPUYHYIO CeMUOTUYECKYIO
CUCTEMY, O3HAYAIOIIVM KOTOPOJI BBICTYIIAET BCS A3BIKOBAsI CUCTEMA B COBOKYITHO-
CTU ITaHA BBIPQKEHNA U IJIAHA COZIEPXKAHIIS, YTO 3HAYNUTE/IBHO YCTIOXKHSAET IIOHN-
MaHye KapTuHbI ceMnosrnca. Kak n3BecTHO, BOSMOXKHOCTD CO3/IaHVsI BTOPUYHBIX
KOHHOTATMBHbIX CUCTEM Ha 0a3e MePBUYHOI JeHOTATUBHOI CUCTEMBI SI3bIKA pac-

4 A.B. Cynepanckas, O6uas meopus umeru cobcmeentozo, Mocksa 1973, c. 136.
5 ®. e Cocciop, Tpyovt no asvikosHanuwo, Mocksa 1977, c. 149.
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CMaTpUBa/IaCh B [JIOCCEMATHKI U APYTUX LIKO/IAX CTPYKTypam3Ma’. BropuuHas
cHucTeMa MOPOXK/IAET CMBIC/I HA OCHOBE IEPBUYHOI, HE BCTYIAA B OJJHO3HAYHbIE
OTHOLIEHMA CO 3HAKaMM IEPBUYHOI: TaK OJHOMY 3HAKy BTOPMYHONM CUCTEMBI
MO>KET COOTBETCTBOBATh O3HAYAIOILEE, COCTOAIIEE 13 MHOXKECTBA 3HAKOB IIep-
Bu4HOI. HOBBIe CMBIC/IBI HOCAT, 6€3yC/IOBHO, 00001IeHHbIIT XapaKTep, HOCKO/Ib-
KY MOTYT BOCIIPOM3BOJIUTBCA B PaMKaX OIPEIe/IEHHON KY/IbTYPBbI.

Oco06eHHO 4eTKO HpPOCTyNaeT CUTHU(MKATUBHBIN KOMIIOHEHT 3HAYeHUS
VIMeH COOCTBEHHBIX Y 9PTOHVMMOB, K KOTOPbIM TPaAMLIMOHHO OTHOCAT Ha3BaHUA
IIpeANpYUATIIL, KOMIIAHUH 1 T.1.” HoOMMHATOp Ipy 9TOM IIpec/iefyeT 4eTKYIO Lie/ib
BO3JIEVICTBUA, B T.4. ¥ A3BIKOBOTO, Ha ITIOTEHIIMAIbHBIX a/JpPECATOB CBOEN TPOJYK-
LM, CYIIeCTBEHHBIM KOMIIOHEHTOM Y€rO ABJAETCHA CO3JaHMe HOBBIX CMBIC/IOB.
OProHNMbI IPEACTAB/IAIT CO00i 0COOBII BUJ, A3BIKOBOTO 3HAKA BBULY CBOETO
HE CTUXMITHOTO, a IJIAHOBOTO XapaKTepa, YTO OTHOCUT MX K TaK Ha3bIBaeMOI
VICKYCCTBEHHOI HOMUHAIVM. B 4acTHOCTH, MX (YHKUMOHMPOBAHNE perlaMeH-
TUPYETCA COOTBETCTBYIOIIVMY HOPMAaTUBHBIMU JIOKYMEHTAMMU, OIIPE/IeTA0IIN-
MM KOMIIOHEHTHBINI COCTaB ¥, B HEKOTOPBI/I CTelleH), MOTMBALIOHHYIO 6a3y
KOMMEpPYecKoro MMeHUu cob6cTBeHHOro. Iloo6HbIe OrpaHMYeHUs 3aBUCAT OT
CTIOKUBIIENICA IopuanyecKoi Tpagunyum. CaegyeT OTMETUTD, YTO NPY HaTNIUM
001I1ero MpUHINIA MHOTOSIPYCHOCTY IOPUAMYECKIX HaMMEHOBAHMII, B PAa3HBIX
KY/IbTypaX MX KOHKPETHbBINl COCTaB MOXET BapbMpPOBaTbh. JTO KacaeTcs Bcex
UMeH COOCTBEHHBIX. B 4acTHOCTHM, B PycCKOI Ky/IbType K WIeHaM CeMbM JJOMa
o6paIanTcsa 1o 1acKaTeIbHOMY UMEHH, B TO BpeMs KaK Ha paboTe IMeeT MecTo
obpalleHye 10 UIMEHM OTYECTBY, OPTaHbl MIIVLINY U/IeHTU(DUIVPYIOT TNYHOCTD
Ha OCHOBAaHMU ellle ojiee MMPOKOTo CIUCKA IPM3HAKOB, IIPU 9TOM K BBILIEY-
Ka3aHHBIM J00aB/IAIOTCA JjaTa pokieHna u azfpec®. Takme pasmnuns B ciocobe
MICIIONIb30BAaHNUA HAOMIOAIOTCA TAKKe Y 9prOHMMOB. B monmHoit ¢hopme, mpepio-
Jaramlell YIOMUHAHNE IPUMYECKOTO CTaTyca PeJIpUATIAA, MECTa €r0 Peru-
CTpaly ¥ TOCYJapCTBEHHOIO HOMEPA, SPrOHMM BCTPEYAETCA VCKIIOYUTENIDHO
B 0pMIIMabHO-IEN0BOI cepe, a MIMEHHO BO B3aMMOJEIICTBUN C TOCYAapPCTBEH-
HBIMM OpPTaHaMU M C HapTHepaMu. B my6mmMiucTiaecko cTuie, eciu pedb UieT
O CHelyanbHbIX M3JJAHUAX, SPTOHMUM, KaK IPaBUIO, CONPOBOXKJAETCA TONBKO
OHVIM yKasaHMeM I0pUAndecKoil popMel. B magaHuax obiiero mpoduis wim
pekIaMe Ha3BaHUe OPUANYECKON GOPMBI MOXKeT BOOOIIe OmycKarbcsa. Takum
06pasoM, y>ke caMa MHOTOKOMIIOHEHTHas (opMa 3prOHMMa BBOJUT €r0 B CeTb
BBIp@)KaeMbIX BepOa/JbHO CUCTEMHBIX OTHOIIECHUII, BKIIOYAIOIVX pedepeHTa
OIHOBPEeMEHHO B Pa3IMYHble TAKCOHOMMYECKMEe K/IAcChl (TUI IpeNnpuATus,

6  P.bapr, Ocnosvt cemuonozuu /[ Cmpyxmypanusm: «3a» u «<npomué», Mocksa 1975, c. 157.
7 H. B. Ilogonbckas, Crnosape pycckoii onomacmuueckotii mepmuronozuu, Mocksa 1988, c. 151.
8 10. C. Crenanos, B mpexmeprom npocmparcmee A3vika, Mocksa 1985, c. 235-236.
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¢dopMa COOCTBEHHOCTM, MECTOHAXOXJeHNe). BO3MOXXHOCTb MCIIONb30BaHUA
B COKpAIIleHHOJ 11 TIOJTHOII pOpMe yKa3bIBaeT Ha Ha/lM4ue CTYIMCTUYECKIX KOH-
HOTALWIA, T.€. BHIBOJUT JAHHBII K/IACC IMEH COOCTBEHHBIX 3a IIPeJie/Ibl YUCTO pe-
(bepeHTHBIX 3HAKOB. [I/11 MX pacmn@poBKI HEOOXOAMM OIIpe/ie/IeHHbIII YPOBEHb
KOMMYHUKATUBHOI KOMII€ TEHLINH.

Eme oMM HOKa3aTelbCTBOM HAMM4MsA CUTHM(UKATUBHOTO KOMIIOHEHTA
B 3HAUYEHIY PacCMaTPUBAEMBIX MIMEH COOCTBEHHBIX SBJIAETCS UX MOTUBMPOBAH-
HBIiT XapaKTep B aCIeKTe HaIM4M:A y HUX 3HAYMMOCTH 1 BK/IIOU€HMA BO BTOPUY-
HYI0 KOHHOTATMBHYIO clicTeMy. IIpideM faHHasA MOTMBUMPOBAHHOCTb KacaeTcs
KaK IJIaHa Cofiep>KaHM s, TaK 1 IIJIaHa BbIpakeH1s 3Haka. He cemyer HemooLeHu-
BaTb 3Ha4YeHMe (POHeTNIeCKOro 6/1aro3By4ns Ha3BaHNUsA, B YaCTHOCTY OTCY TCTBUA
B HeM TPYAHOIIPOM3HOCUMBIX KOMIUIEKCOB /INO0 e Ha/In4Ms 3ByKOCEMaHTUKIL.
MoTuBypyoOMUM KOMIIOHEHTOM B JAHHOM C/Iy4ae BBICTYIaeT (POHONIOrnYecKas
ClCTeMa SI3bIKa.

OnHako, KOHEYHO, 3HAYUTEIbHO OOJIBIIYIO PO/Ib UTPaeT MOTUBYPOBAHHOCTD
B IVIaHE COJiep>KaHM:A A3bIKOBBIX 3HAaKOB. Ilo HalMM JaHHBIM, IOTyYeHHbIM Ha
OCHOBaHMM aHa/IM3a 9PTOHMMOB, COfEP>KALMMCs B U3/laHUU «30/I0Ti CTOPIHKM
Ykpainu 2007», 0CHOBHBIMU MOTMBATOPaMI B CTTy4ae ONMCaTe/IbHBIX 9pTOHMMOB
BBICTYIIAIOT C/IeAYIOLIVe: IpeaMeT fieATenbHOCTY («Buna Yipainu», «Kepamixa»,
«Abpasue», «Kowmpaxkmu-ayoum»); o61acTb meAaTenbHOCTU («Asia», «Aepo»),
ampecar festenpHOCTU («Jlacyns», «Pomanmuk», «Cmpineup-2000»), anpecant
(«TJanmucm na Ilodoni», « Haw 00xmop»), MECTO OCYILieCTBIEHNSI IeSITeIbHOCTI
(«dpyxkapcokuii 08ip», «Keimkosa caduba»), opraHusaryontas Gopma gesrenp-
Hoctu («Ykp3eproxonduwe», «Kcepouenmp»). Ilo HallleMy MHEHUIO, B TaHHOM
CTy4ae OTHOLICHMA MeX/Ty O3Ha4aeMBbIM (IIpeIIPUATIEM) M O3HAYAIOIVIM (are-
JIATUBOM) YCTQHAB/IMBAIOTCS IIOCPEICTBOM METOHVIMIY, IOCKOJIBKY 3a/1eiiCTBO-
BaHHbIE IMeHA HapUIlaTe/IbHble BXOAAT BO (peiiM (CIeHapuil) X03aiiCTBeHHO
IIeATeIbHOCTY COOTBETCTBYIOIIEro CyObekTa. [logo6HbIe HOMMHALINY ABJIAITCA
IIPO3PAYHBIMY C TOUKM 3PEHN a[fpecaTa, 4TO MICK/II0UaeT BO3MOXKHOCTD UX JIBY3-
HavHOII MHTepnpeTanyy. OTHAKO X CIOCOOHOCTD CO3[jaBaTh HOBbIE CUMBOJIN-
JecKye CMbICTIbI CTPEMUTCA K HY/IIO, YTO YMEHbLIAeT CTelleHb IIePCya3sUBHOTO
BIMAHUA Ha TOTEHLMATbHOTO afipecara. Cpefy METOHMMUYECKMX Ha3BaHUI
3HAYMTE/TbHBIN IOTEHIVA/T BO3/Ie/ICTBIA HAOMIONaeM Y MeH, CO3/JaHHBIX ITyTeM
CMHEKZIOXM OT aIle/UIATUBOB, BXOJAIINX B Pa3/IMdHble TeMaTUIeCKe MO, CBA-
3aHHBIE C IeSITENbHOCTBIO CYObeKTa («Asmoepagd», «Cupera», «Omasa»).

OTHoIIEeHNe MEXY SPTOHMMOM U MCXOHBIM aNle/IATUBOM MOXKET HOCUTD
u 6oree CIOXKHBIN XapaKTep, B YaCTHOCTY MeTapOpUIecKnii My CYMBOINYe-
ckuit. [Top MeTadopoil ToHMMaeM TaKoi CTydail epeHoca 3Ha4YeHsI, KOTAa IIpu-
CYTCTBYeT CpaBHeHNe CyODbeKTa JIeATeIbHOCTY ¢ 4eM-mubo («IIamuil oxeam»,
«Caxapa-nmoc», «Kpunuys»). B crydae crMBONIa 9proHUM OTCBITaeT CKOpee
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K KOHHOTAIMSM aIIe/IATUBA, KY/IbTYPHOOOYC/IOBIEHHBIM CMBIC/IAM, STHUYE-
CKVMM KOHIeNTaM U T.Jj. TMIMYHBIMM TeMaTHYeCKUMU IPYIIIAMU ale//IATUBOB,
OT KOTOPBIX 00pasyloTCA CHMBOINYECKME MMeHa COOCTBEHHbIE, ABJIAITCA
crepytomye: HasBaHmaA pactenuit («Edenvseiic Ilnoc», «Kpokycu», «Apuika»),
Ha3BaHW XMBOTHBIX («binuii 6e0miov», «HopHuii 6epKym», «Oca»), Ha3BaHMA
KaMHel1 («Aeam», «Kpucman Jlatiny, «Cangip Tpacm»), KOCMUYeCKVe TePMIHBI
(«Op6ima-cepsic», «Camyph-Ykpaina», «Acmepoio»), HasBaHme GYKB IPEYECKOro
andasura («Omeea-asmo», «Anvpa-meman», «llenvma-A»), TepMUHBI UCKYCCTBA
(«Akop0», «Kamepmon», «BepHicanc»), Mopckue TepMuHsl («Ianeon», «Komnacr,
«]Iazyﬂa»), BOEHHbIE TEPMUHBI («/Tezion», «Cantomy, «L[eHmpyiOH»), XMMM4e-
ckue TepMuHbl («Okman», «Padon») n 1.5. KpoMme amnensaTuBoB, CUMBOIMYECKIE
3PrOHMMBI 00pa3yIOTCS IyTeM TPAHCOHUMM3ALUY OT NpeljefIeHTHBIX Ha3BaHUII
(«3emns i 6ons», «3onome pyHo», «II'amuti enemenm»), Muponumos («Kporoc-
mo», «Mepkypiti-uenmp», «Odices-myp»), TonOHUMOB («Amaanmix», «Koping»).
besycnoBHO, MCIO/Ib30BaHME TAKIMX PTOHVMOB C YCIIOBHO-CUMBOIIYECKOI MO-
TUBaLMell MeeT KaK CBOMU IIFOCHI, TaK I MUHYCBL. VIX CMIbHOI CTOPOHOI AB/LA-
eTCs 3HAUNMTE/IbHBII IIOTeHI A/l BO3/eliCTBIA Ha afjpecaTa IOCPeJCTBOM 3aITyCKa
3HAYUTENbHOTO KomdecTBa acconyauit. Ho, ¢ ;pyroii ctoponsl, mpeobnafanue
KOHHOTAL[MII CTAaBUT OTPAHMYEHSI ISl [TT00AbHOTO UCIIONb30BAHNUS Ha3BaHs
BBI[Y MEXKY/IbTYPHBIX pas3nnuuii B HAIPaBIEHHOCTU U 00beMe KOHHOTALNIA,
Ha/IM4uA/OTCYTCTBUA TeX VIV MHBIX KOHIIENITOB B Pas3/MYHBIX KYIbTYpPaX, UTO
MUHMMM3UPYET IIePCya3uBHOE BIMAHNUE TTOJ0OHBIX 9PTOHIMOB.

Yacroit cTparerueit o6pa3soBaHMs IPTOHMMOB SIBJSETCS MCIIOIb30BAHIE
YJMICTO KOHHOTATMBHBIX 3HAYEHMIl, B YACTHOCTM AKCUOJIOTMYECKON JIEKCUKIL
B manHOM ciydae B KavyecTBe O3HAYAIOLIErO BBICTYIaeT 3adUKCUPOBAaHHAS
B A3BIKE CUCTeMa OIIEHOK M IIOJIOKMTE/IbHBIX KOHHOTALMIL, T.€. MOTMBAaTOPOM
BBICTYIIAeT He JIeHOTATVBHBII KOMIIOHEHT 3Ha4eHN alle/UIATIBA, @ er0 KOHHOTA-
mun: «Haoiiinuil komnanwviion», «Hosa epar, «Hpogﬁeciﬁ;—ti cucmemu», «CmauHutl
X71i6».

Taxum 06pa3oMm, co3gaHMe HOBOTO CMBIC/IA B Pa3/IMYHbIX 9PTOHMMAX Bapby-
PYeTcs OT IPOCTOTO METOHMMUYECKOTO MepeHOca IO CTIOKHBIX CeMaHTUYeCKIX
CBsI3ell, OIIOCPELOBAHHBIX HEe TOJBKO CHCTEMO f3bIKa, HO U BCeil KYIbTYPOIL,
CTOSIIIEN 32 HUM.

OmnpepeneHHYI0 TPYHOCTD /I MICTOJIKOBaHNA MOTMBVMPOBAHHOCTH IIpef-
CTaBJISIIOT COOOJT 9PrOHMMBI — HOBBIE C/IOBA, Ha IEPBbIIT B3IIsA/ IpebbIBaloLiye
3a IpefenaMy YCTOSIBLIENCS sI3BIKOBOM cUCTeMbl, Tuia «Hosexc», «Epzomex»,
«FOpex». Takue ciyday, B 9aCTHOCTH, PACCMATPUBAIOTCS B Ka4eCTBE IPrOHUMOB,
CofeprKallMX TaK Ha3biBaeMble GpyHay ¥ MHULIAA (5). DTV MMeHa COOCTBEHHbIE
IIOCTPOEHBI 10 aHAJIOTUY C CYIIECTBYIOUMM ab0peBMaTyPHBIMI SPTOHUMAMU
(«HOmempanccepsuc», «Hopromopmexgnom»), 06pasoBaHHBIMU OT aTpUOYTUB-
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HBIX C/TIOBOCOYeTaHMIL. VIX ceMMOTIYeCKOEe MCTONKOBAHME, HAa HAalll B3IJIAJ], TAKXKe
MO>KHO IIPOBECTH Ha OcHOBaHUU chopmynmuposanHoro ®.CoccropoM HOHATUA
3HaYMMOCTI. Takye HOBOOOPA30BaHIS JIETKO IIOAAAI0TCSA OObeAVHEHNIO B OVH
KJIaCC BBUAY HaJIM4UMA B UX COCTaBe NMOBTOPSIOLINXCA 91eMeHToB. CrieoBarenb-
HO, IMEHHO TUINYHble (MHAMN U MHULMAMN (IPTOHUMMYECKIe KOMIIOHEHTDI)
CUTHaM3UPYIOT O TOM, YTO JJaHHasA JIEKCeMa BXOIUT B 3proHOMUKOH. IIpucyT-
CTBUE IOJOOHBIX KOMIIOHEHTOB IOMOTaeT WUeHTU(UIMPOBATb JIEKCeMY Kak
KOMMep4ecKoe Ha3BaHuUe, o0Jerdas MOHMMaHMe CMBICTIa COOOIIeHNs afjpecaH-
TOM. B JaHHOM C/ly4ae O3HAYaIOLIVMM SPrOHMMA BBICTYIaeT MOpPQOIorndecKas
cucTeMa A3bIKa.

KpoMme BbllIeNepeyIC/IEHHBIX CEMUOTNYECKUX 0COOEHHOCTell 9PrOHMMOB,
cleflyeT yKasaTb TaK)Ke Ha UX JIBOVICTBEHHOCTDb B II/IaHE OTHECEHUA K pasiny-
HBIM CEMUOTUYECKUM cucTeMaM. C OffHOI CTOPOHBI, OHM ABJIAIOTCA A3BIKOBBIMU
3HaKaMI B TIOHVMAHMM JIMHIBOCEMUOTUKM, BCTYIIasA B CETb B3aMMOOTHOIIEHMI
B PaMKaX A3bIKOBOJ CTPYKTYPBbI, a C PYTOJi CTOPOHbI, SPTOHMMbI B HEKOTOPbIX
CTy4asx 3aMelaloTcs rpaduieckyM HeBepOabHBIM 3HAKOM — yorotumoM. Cre-
JI0OBaTe/IbHO, COOTBETCTBYIOMINII pedepeHT (CYObeKT SKOHOMIYECKON esTelb-
HOCTI) MOXKeT 0603Ha4aThCs KaK € IIOMOLIbIO BepOa/IbHbIX, TAaK 1 HeBepOaIbHbIX
KOMIIOHEHTOB, B YaCTHOCTY JIOTOTUIIOB. JIOroTHI Kak rpaduiecknii 5KBUBaIeHT
3PrOHMMa He OTHOCUTCS K 0053aTe/IbHBIM KOMIIOHEHTAM pelpe3eHTaln Cyob-
€KTa XO3AMCTBEHHOI HeATeNbHOCTH. Ero cosjanue onpegendercsa 9uCcTo Ipar-
MaTMYeCKIMJ MOMEHTaMH, & IMEHHO HeO0OXOAMMOCTDBIO CO3JJAHNUA «3HAKOBOTO»
HOPTpeTa KOJUIEKTUBHOTO CyO'beKTa C IOCTIeAYIOIUM €TI0 3aKpeIllIeHeM B CO-
3HAHMM TIOTEHIIMAIbHBIX KNMEHTOB U MapTHepOB. CrieflyeT OTMETUTD, 4TO CylIle-
CTBYeT OIlpeJie/ieHHas CBA3b MeXXIy 000MMY 3HAKOBBIMY I/IaHaMM. B wacTHOCTH,
aHa/IN3 JIOTOTUIIOB OAaHKOB YKPauHbI ITI0OKa3bIBaeT Ha/M4Me 00X MOTUBATOPOB
MeXJy BepOalbHbIM ¥ HeBepOalIbHbIM KOMIIOHEHTaMI. Bo-IepBbIX, JTOTOTHII
B psfie CIy4aeB CONEP>KUT SProHuMM jmbo ero dacte: Interbank, LB ot
«/Ie2banxk». Bo-BTOPBIX, IOTOTUII COOTHOCUTCSA C I€HOTATVBHBIM KOMIIOHEHTOM
Motusaropa. Hanpumep, norotun «IInaminymbank» COZEPKUT rpaduyecKuit
3HAaK COOTBETCTBYIOIIETO XMMMUYECKOro anemeHTa — Pt. Ha norotune banka
«3onomi gopoma» M300pa>keH Ha3BaHHBII ITaMATHUK. B-TpeTbux, 3ameiicTBo-
BAaHHBIMI OKAa3bIBAIOTCS CUMBO/IMYECKUE CBA3M MeX]y HeBepOaTbHBIM KOM-
IIOHEHTOM JIOTOTMIIA M JIEKAIIMM B OCHOBE 3PTOHMMA IOHATHEM. B yacTHOCTH,
Ha yoroTune 6aHKa «/Iv6i6» N300paXkeH JIeB, YTO, OTChITAET K 9MO/IeMe TOpofia.
CreflyeT OTMETUTD, YTO MEX/Y M300pa’KeHMAMY MOXKET BOSHMKHYTb OMOHM-
musA. Tak, B cydae «bI” Bauk» (cosmanHoro bankoMm Ipysum), n1eB nmeer nHoe,
9eM B NpebIAYILeM ITpUMepe CUMBOINYecKoe 3HadeHne. CMMOBINYeCKas CBA3b
IIPY 3TOM VMIMEET OIOCPEJOBAHHBIN XapaKTep, IIOCKONbKY B OTHOLIEHNE BCTY-
IAl0T He SPTOHVM M JIOTOTHII, @ XapaKTePUCTUKY CaMOTO CyO'beKTa M JIOTOTHII.
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Vcnonp3oBaHye B KayeCTBe JIOTOTHUIIA aTPUOYTOB CyO'beKTa SAB/IAETCS JOBOTBHO
MIOIY/IAPHOI CTpaTerueil Co3qaHMsA TOTOTUIIOB: B YaCTHOCTH JIOTOTUIIOM «banka
Kinpa» siBeTCs OMMBKOBAsi BeTBb, «€6p00aHKa» — CUHe->KeTble 3Be31bl EBpo-
coro3a, orotutl «Ilonmasa 6ank» COREP>XUT N300pakeHne TpryM¢arbHOIL apKu
ropofia. B HEKOTOPBIX C/Ty4asx CMMBOIMYECKNE CBSA3Y HOCAT MeTadOoprdecKuit
xapakrep. Harpumep, Ha nororune «bank iHeecmuuyiil i 3aousadierv» BCTpeda-
eM n300pakeHre ABYX Oeouek — XMBOTHBIX, aCCOLMMPYIOMNXCA C CO3/laHMeM
pesepBoB.

CrnepmoBaTennbHO, 9pTOHMMBI KaK 3HaKI OCHOBBIBAIOTCS Ha pa3/IMYHbIX CEMU-
OTUYECKUX CUCTeMaX, YTO, BUUMO, CTIeflyeT UCTONKOBBIBATh MX UJIOKYTUBHOI!
HAIPaBJIeHHOCTDIO HA CO3/JaHMe Y afjpecara (KOMMYHIKAHTOB) CTOMKOTO o6pasa
KOJUIEKTVIBHOTO CYO'bEKTa C 1Ie/IbI0 TOCTYDKEHN A ITOCTABIEHHBIX 9KOHOMIYECKIX
1enieit, 9To 0OyCIaBIMBaeT HEOOXOMMOCTD IOPOXK/EHNA MaKCMMa/TbHO BO3-
MOYKHOTO KO/IMYeCTBA aCCOIMATUBHBIX CBA3€ll M HAaBA3bIBAaHUA afpecaTy IOJIo-
JKUTETBbHOI OLIEHKN COOTBETCTBYIONIETO pedepeHTa.
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Przedstawiona w recenzowanej monografii J. Cwikliniskiej? pt. ,,Miedzykul-
turowy transfer wiedzy w polskim dyskursie public relations” analiza wybranych

1 Autorka recenzowanej monografii dr Jolanta Cwikliriska pracuje jako adiunkt w Kolegium Gospo-
darki Swiatowej Szkoly Gléwnej Handlowej w Warszawie. Jest ona pracownikiem naukowo-dy-
daktycznym Katedry Turystyki. Zajmuje si¢ takimi obszarami badawczymi jak teoria komunikacj,
komunikowanie w organizacjach, komunikowanie miedzynarodowe i miedzykulturowe, a takze
komunikowanie perswazyjne.

2 J. Cwiklinska opublikowala dotychczas nastepujace prace: a) podreczniki akademickie: Business
Writing, PW, Warszawa 1995, ss. 245; English for Public Relations, SGH, Warszawa 2001, ss. 172;
Effective Business Writing, SGH, Warszawa 2004, ss. 167; Public Relations Practice in English, SGH,
Warszawa 2005, ss. 324;

Contemporary Europe: Languages, Cultures, Societies — Study Materials, Katedra Business Commu-
nication SGH Warszawa 2006, ss. 176; International Negations — Study Materials, Katedra Business
Communication SGH, Warszawa 2006, ss. 87; Organizational Communication — Study Materials,
Katedra Business Communication SGH, Warszawa 2006, ss. 92; b) artykuly i rozprawy naukowe:
Dziatania public relations w upowszechnianiu koncepcji turystyki zrownowazonej, (w:) Zréwno-
wazony rozwoj turystyki, SGH, Warszawa 2008, s. 3-17; Miejsce instrumentéw public relations
w strategiach promocyjnych miast i regionéw, (w:) Turystyka jako czynnik wzrostu konkurencyjnosci
regionow w dobie globalizacji, AE w Poznaniu, Poznan 2008, s. 208-218; Komunikowanie kryzyso-
we w branzy turystycznej, (w:) Nowe trendy rozwoju turystyki, Sulechéw 2008, s. 263-273; Grupy
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aspektow polskiego dyskursu public relations (PR) ma walor poznawczy nie tylko
w perspektywie jezyka specjalistycznego business communication, tj. badania
zachowan lingwistycznych uczestnikéw tego dyskursu, ale takze w szerzej zakre-
$lonej perspektywie spoteczno-kulturowych czynnikéw wywierajacych znaczacy
wplyw nie tylko na rozwdj i forme, lecz takze na dynamike owego dyskursu.
Sformulowanie w tytule ww. ksigzki ,transfer (przekaz) wiedzy” stanowi
pewnego rodzaju metafore. W pracy wydanej przez PAN pt. ,Teoria i praktyka
upowszechniania nauki. Wezoraj i jutro” pod redakcja F. Gruczy i W. Wisniewskie-
go proponuje si¢ stosowanie okreslenia ,,upowszechnianie wiedzy” w odniesieniu
do dzialan majacych na celu wzbogacanie i udostepnianie dorobku pracy poznaw-
czej ludzkosci. W odniesieniu do tytulowego ,,transferu wiedzy” ,upowszechnia-
nie wiedzy” ma wiec szerszy zakres. ,,Niemniej, cho¢ - pisze w swojej rozprawie
doktorskiej M. Matachowicz® - réznie nazwane, dzialania te sprowadzaja sie
w pewnym wymiarze do wspélnego mianownika. Ponizej przytaczam gtéwne za-
tozenia okreslania pewnych dzialan jako ,,upowszechnianie wiedzy”. Po pierwsze,
nalezy mie¢ $wiadomo$¢ koniecznosci odrdznienia nauki od wiedzy naukowe;j
i upowszechniania nauki od upowszechniania wiedzy naukowej. Ponizej w skrocie
przedstawiono zasadnicze roéznice miedzy tymi konceptami: Nauka: o jej istocie
stanowi wytwarzanie nowej wiedzy lub dazenie do jej wytworzenia; nauke sensu
stricto warunkujg trzy czynniki: podmiot innowacyjnej pracy poznawczej (np. in-
stytucja), umiejetnosci scjencyjno-kognitywne (wiedza) i jezykowo-komunika-
cyjne oraz innowacyjna praca poznawcza; s to zarazem warunki dokonywania
dziatan zwanych upowszechnianiem wiedzy. Wiedza naukowa stanowi: cel nauki;
rezultat nauki; instrument nauki (tylko w odniesieniu do ,,starej wiedzy”, juz wy-
tworzonej, ktorej posiadanie stanowi niezbedna wlasciwos¢ podmiotu nauki).
Jako kolejne ogniwa procesu upowszechniania wiedzy (specjalistycznej) wyréznia

interesu w semantycznej przestrzeni publicznej, ,Zeszyty Naukowe KGS”, SGH, Warszwa 2007,
nr 21, s. 138-147; Zrédla zaktdceri semantycznych w migdzynarodowym komunikowaniu bizneso-
wym, ,,Zeszyty Naukowe KGS”, SGH, Warszwa 2006, nr 19, s. 137-147; Wiedza teoretyczna a prakty-
ka public relations, (w:) Public relations — elementy wiedzy i praktyka, A. Drzycimski (red.), WSZiP,
Warszawa 2006, s. 39-49; Akwizycja terminologii angielskiej w polskiej praktyce public relations,
(w:) Reklama nasza powszednia, J. Warchala, S. Zawada (red.), ,Swiat i Stowo”, Katowice 2006,
nr 2, s. 109-122; O cateringu na eventach ... czyli nic na site, (w:) ,,Public Relations w SGH, w Polsce
i na $wiecie”, ,Gazeta SGH”, Warszawa 2005, nr 215/216, s. 8-9; Komunikacja pisemna w biznesie -
najwazniejsze zmiany i perspektywy na przysztosé, (w:) ,Komunikacja i kultura biznesu w Europie.
Zagadnienia wybrane” M.Neymann (red.), Warszawa 2005, s. 37-64; Obszary wiedzy specjalistycznej
w wybranych wariantach jezyka business Communications, ,Jezyki Specjalistyczne”, KJS, Warszawa
2005, t. 5, s. 81-88 (wspotautor S. Szadyko); Distance learning - czy jezyka obcego mozna sig nauczyé
na odlegtos¢?, ,,Prace Naukowe SNJO Politechniki Wroctawskiej”, Wroctaw 2002, nr 4, s. 39-51.

3 Por.:. M. Malachowicz, Transfer wiedzy specjalistycznej w uktadzie interlingwalnej komunikacji za-
wodowej, Rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr hab. J. Lukszyna, Warszawa 2008,
s. 65.
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sie: a) dzialania transferencyjne; b) dziatania multiplikacyjne; ¢) dziatania trans-
formacyjne; d) dzialania promocyjne i motywacyjne”.

Z tego tez wzgledu popularyzacje wiedzy naukowej autorka recenzowanej mo-
nografii traktuje jako dzialalno$¢ odbywajaca si¢ w ramach tego, co ona nazywa
upowszechnianiem wiedzy naukowej. W warunkach obecnego rozwoju cywili-
zacyjnego kwestia upowszechniania wiedzy na réznych poziomach specjalizacji
staje si¢ bardzo aktualna, mozna by powiedzie¢, ze wrecz niezbedna. Dzialania
okreslane przez J. Cwikliiskg jako upowszechnianie, czy tez udostepnianie wiedzy
naukowej maja cel wysoce pragmatyczny: systematyczne upowszechnianie aktu-
alnej wiedzy naukowej pomaga spoleczenstwu zrozumie¢ nie tylko korzysci, lecz
takze i zagrozenia wynikajace z zastosowan praktycznych wiedzy naukowe;j. Jest
oczywistym, ze dzialania takie podnosza $wiadomos$¢ naukows, erudycje kazdego,
kto chce podja¢ wysitek zrekonstruowania wiedzy reprezentowanej przez udo-
stepniane teksty specjalistyczne. W wymiarze globalnym warunkuja one rozwoj
cywilizacji naukowe;.

Autorka recenzowanej monografii w warunkach obecnego rozwoju cywi-
lizacyjnego dostrzega kwestie upowszechniania wiedzy na réznych poziomach
specjalizacji. Traktuje ona réwniez jako wazng sprawe transferu wiedzy na
réznych poziomach specjalizacji. Dzialania okreslane jako udostepnianie (upo-
wszechnianie) wiedzy biznesowej (naukowej) traktuje ona takze jako cel wysoce
pragmatyczny, tj. stale upowszechnianie nowej wiedzy biznesowej (naukowej)
pomaga spoleczenstwu zrozumie¢ zaréwno zagrozenia, jak i korzysci wynikaja-
ce z zastosowan praktycznych wiedzy biznesowej (naukowej). Dla dr J. Cwiklin-
skiej jest takze oczywiste to, ze dziatania takie podnosza swidomo$¢ biznesows,
kto chce podja¢ wysilek zrekonstruowania wiedzy zawartej w udostepnianych
tekstach specjalistycznych. Praktycznym wyrazem takiego zainteresowania jest
ukonstytuowanie sie dyscypliny naukowej jezyki specjalisztyczne jako dyscypli-
ny uniwersyteckiej.

Omawiana ksigzka sklada si¢ z Wstepu (s. 9-12), czterech nastepujacych
rozdzialéw: Ramy definicyjne (s. 13-26); Uczestnicy dyskursu (s. 27-42); Polski
dyskurs public relations w perspektywie komunikacyjnej (s. 43-78); Anglojezyczne
znaczniki pola wiedzy w polskim dyskursie public relations (s. 79-136); Zakoticzenia
(s. 137-140); trzech nastepujacych aneksow: Anglicyzmy funkcjonujgce w polskim
specjalistycznym dyskursie public relations, lista tych terminéw liczy 135 jednostek
leksykalnych (s. 141-144); Ankieta: Przyporzgdkowanie terminow do kategorii,
zawierajgca 47 terminow, podzielonych na sze$¢ nastepujacych kategorii: Publi-
city; Corporate identity; Public affairs; International relations; Investor relations;
Community relations, z podaniem liczby wskazan (s. 145-148); Zrédla materiatu
badawczego, liczace 240 pozycji (s. 149-160) i Bibliografii (s. 161-167), liczacej 138
pozycji.
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Celem rozdzialu pierwszego pt. Ramy definicyjne jest zdefiniowanie dwdch
bazowych pojec¢ tej publikacji: pola wiedzy oraz miedzykulturowego transferu
wiedzy specjalistycznej w odniesieniu do tak interdyscyplinarnej dziedziny dzia-
talnos$ci zawodowej i akademickiej, jaka jest public relations. Szczegdlng za$ uwage
zwrdcila autorka na problem wiedzy specjalistycznej i polski dyskurs public rela-
tions.

Rozdziat drugi pt. Uczestnicy dyskursu zawiera szkicowa charakterystyke sro-
dowiska uczestnikow polskiego dyskursu public relations: stopien zréznicowania
tego srodowiska, wzajemne relacje pomiedzy teoretykami i praktykami, PR na
mapie polskiej nauki, problem autonomii PR jako dyscypliny naukowej, public
relations w obszarach innych nauk, PR jako sfera dzialalnosci zawodowej (profe-
sjonalnej), poziom polskiej praktyki PR i in.

W rozdziale trzecim pt. Polski dyskurs public relations w perspektywie komu-
nikacyjnej przeprowadzona zostala analiza dyskursu PR z tej wlasnie perspekty-
wy. Badanie migdzynarodowego i miedzykulturowego wymiaru owego dyskursu
pokazane zostalo przez J.Cwikliiskg w kontekscie nieprzystawalnosci kulturowej
pewnych schematéw konceptualnych funkcjonujacych w kulturze amerykanskiej
i polskiej, a co za tym idzie - takze ich nieprzekladalnosci. Autorka szczegol-
nie zaakcentowala komunikowanie mi¢dzynarodowe w polskim dyskursie PR,
omowila rozwdj badan nad ww. komunikowaniem i podkreslita znaczenie jezyka
angielskiego w komunikowaniu miedzynarodowym. Omawiajac komunikowanie
miedzykulturowe w polskim dyskursie PR rozpatrzyla ona bardziej szczegdtowo
nie tylko komunikowanie miedzykulturowe, lecz takze przedkulturowe i ponad-
kulturowe.

Przedmiotem zainteresowania w rozdziale czwartym pt. Anglojezyczne
znaczniki pola wiedzy w polskim dyskursie public relations sg anglojezyczne znacz-
niki pola specjalistycznej wiedzy public relations. Autorka na poczatku okreslita
precyzyjnie podstawy kategoryzacji znacznikow, a nastepnie omdwila anglicyzmy
funkcjonujace w polskim dyskursie PR, konfrontujgc je ze znacznikami pola
wiedzy. W rezultacie takiego zabiegu otrzymata dwie nastepujace mikrokategorie
znacznikéw: a) bliskoznaczniki public relations (Publicity, Corporate Identity,
Public Affairs; b) strefy zadaniowe public relations (Internal Relations, Investor
Relations, Community Relations).

Tak wiec celem omawianej monografii byla analiza dynamizmu proceséw
mechanizmu transferu wiedzy specjalistycznej z zakresu jezyka specjalistycznego
business comminication, tj. public relations, a takze mechanizmu zapozyczania
terminologii angielskiej z amerykanskiego dyskursu public relations. Zdaniem
autorki ten mechanizm odnosi si¢ do proceséw odbywajacych sie wedtug sztywno
okreslonego, zamknietego programu czy modelu, dyna-mizm za$ jest cechg proce-
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sow, ktore moga sie takiemu zaprogramowaniu wymkna¢, ktére moga przebiegac¢
skokowo, fragmentarycznie, z niespodziewanymi przyspieszeniami, nawrotami
i transformacja.

Nalezy szczegélnie zaakcentowaé fakt, ze zgromadzony przez J. Cwiklinska
w badaniach material terminologiczny tworzy konstelacje jednostek, ktére uzu-
pelniaja si¢ nawzajem, pokazuja strukture pewnego wycinka wiedzy. Obszerny
zbioér anglicyzmoéw funkcjonujacych w polskim dyskursie public relations przed-
stawiony zostal w szesciu kategoriach, a proces wyodrebniania tych kategorii
oparty zostal na koncepcji podobienstwa rodzinnego Ludwiga Wittgensteina oraz
na koncepcji kategoryzacji Eleonor Rosch.

Autorka na podstawie bardzo obszernego materialu empirycznego przedsta-
wita dynamike zmian rozwojowych, jakie zachodza w polskim specjalistycznym
dyskursie public relations od 1996 roku. Stanowi to niewatpliwg istotng wartos¢
poznawczg, gdyz dyskurs ten rozwija si¢ nadal, a bioragc pod uwage wspolczesne
realia Zycia gospodarczego, spolecznego i politycznego, nalezy si¢ spodziewac, ze
zapotrzebowanie na specjalistyczng wiedze z zakresu technolektu business com-
munication, w tym takze public relations, nierwatpliwie bedzie wzrastalo. Na ile
wiedza ta bedzie produktem wypracowanym na gruncie polskiej nauki i prakty-
ki public relations, a na ile trzeba bedzie ja nadal importowa¢ od producentow
amerykanskich, ktérzy dzi§ s3 monopolistami na tym rynku, zaleze¢ bedzie od
pozomu ksztalcenia rodzimych specjalistow w tym zakresie.

Niewatpliwie nalezy sie zgodzi¢ z recenzentka omawianej monografii prof. dr
hab. Krystyna Wojcik, ktéra pisze¢ o niej, ze ,,ksigzka omawia PR z punktu widzenia
dyscypliny podstawowej dla PR, czyli komunikowania, a w ramach tego zasadni-
czym watkiem jest wyksztalcenie sie¢ profesjonalnego jezyka tej relatywnie nowej
dziedziny dzialalnosci spolecznej w Polsce w polskim dyskursie public relations;
»ustawienie” tematu o PR z perspektywy komunikowania, jakiego w tej ksiazce
dokonata autorka, jest — wsrdd istniejacych w Polsce wypowiedzi fachowcow od
komunikowania na temat PR - szczegdlnie zawezajace, co stworzylo szanse po-
glebionej wypowiedzi o charakterze nowosci. Autorka dotyka nie tylko wielu za-
gadnien nowych w pi$miennictwie poswieconym public relations, ale wielu z nich
o zasadniczym znaczeniu dla rozwoju teoretycznej mysli dotyczacej tej dziedziny
dziatalno$ci spotecznej™.

Recenzowana praca moze by¢ wykorzystana jako podrecznik akademicki.
Jej niewatpliwie duzg zaletg jest jej problematyka, a takze to, ze kazdy rozdzial
konczy si¢ szczegétowym podsumowaniem. W zwigzku z tym czyta sie ja z duza
przyjemnoscia. JesteSmy przekonani, ze recenzowana monografia bedzie si¢ cie-

4 Zacytowany fragment recenzji zostal umieszczony na tylnej oktadce omawianej monografii.
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szyla popularnoscig nie tylko wsrdd studentéw i pracownikéw dydaktyczno-nau-
kowych uczelni ekonomicznych, lecz takze réznego typu szkét wyzszych o profilu
humanistycznym (szczegdlnie za$ lingwistyka stosowana i jezyki specjalistyczne),
kulturoznawczym, psychologicznym i socjologicznym.



Zasady publikowania w roczniku , Linguodidactica”

1.Rocznik, Linguodidactica”przyjmuje do druku materiaty nigdzie dotad nie publikowane
w jezyku rosyjskim, biatoruskim, ukraifnskim, polskim, angielskim, niemieckim, francu-
skim.

2. Oprécz artykutéw Redakcja zamieszcza takze recenzje merytoryczne, oceniajace i pole-
miczne o objetosci do 5 stronic maszynopisu.

3. Ostateczny termin skfadania materiatéw — 15 wrzesien.

4.Wymogi techniczne:

objetos¢ tekstdw nie powinna przekraczac 20 stronic maszynopisu;

prosimy o przekazywanie tekstu w formacie Word (.doc): czcionka: Times New
Roman 12 pkt,; interlinia: 1,5 wiersza; format kartki: A4 (210x297); marginesy
zewnetrzne, wewnetrzne, goérne i dolne: 2,5 cm; wyréwnanie tekstu: do lewego - nie
dzieli¢ wyrazéw i nie przenosi¢ samotnych liter;

metryka w lewym gérnym rogu: nazwisko autora (wielko$¢ czcionki - 12 pkt.), nazwa
instytucji (wielko$¢ czcionki - 12 pkt.);

tytut artykutu: wyréwnany do srodka, (wielko$¢ czcionki —16 pkt., pogrubiona); $réd-
tytuty: wyréwnany do lewego (wielkos$¢ czcionki -12 pkt., pogrubiona, z arabska
numeracjq);

odniesienia do literatury nalezy zamieszcza¢ w przypisach u dotu strony artykutu.
Zapis przypisu ksigzki powinien zawierac - inicjat imienia Autora, nazwisko Autora,
tytut pracy, miejsce i rok wydania, strone; natomiast czasopism i wydawnictw cia-
gtych - inicjatimienia Autora, nazwisko Autora, tytut, nazwe czasopisma, rok, numer,
strone;

w tekstach w jezyku polskim cytaty i przypisy w jezyku rosyjskim, biatoruskim i ukra-
inskim prosimy przytacza¢ w oryginale (nie w transliteracji);

bibliografia powinna by¢ uporzadkowana alfabetycznie wedtug nazwisk;

teksty w jezyku polskim powinny zawierac streszczenia w dwdch jezykach obcych,
teksty w jezyku obcym - streszczenia w jezyku polskim i innym obcym (do 0,5 stro-
nicy, nalezy przettumaczy¢ réwniez tytut);

zamieszczone w pracy ilustracje, fotografie prosze dostarczy¢ dodatkowo w od-
dzielnym pliku (zapisane w formacie *.tiff w rozdzielczosci 300 dpi);

teksty napisane w edytorze tekstu (MS Word) prosimy dostarcza¢ w dwéch eg-
zemplarzach w postaci wydrukéw komputerowych wraz z dyskietka (lub na innym
nos$niku danych).



WZOR (metryczka i tekst podstawowy):

Imie i Nazwisko [Autora] (12 pkt)
Nazwa uczelni lub instytucji (12 pkt)

Tytul opracowania (1 6 pkt)

1. Srédtytut (12 pkt)

(Tekst podstawowy, wyréwnanie do lewego — 12 pkt. — bez przenoszenia)
Lorpero duis doloreet, conullan ut lore facing etum vel ex ea facil ut aci blan
utem num dolut velenit ad tet nim do euismod luptatum vulla Lore te min utet
volorperos nim iusci bla at. Duip ercillum eu. Lorting eriusci blam verat aut nullute
digna feu feugait lutat.

Duis er sumsan eugiat praessequis nulputate et ip exer iriustie eu feugait

WZOR przypisu:

! Inicjal imienia. Nazwisko, Tytut pracy (kursywa), miejsce wydania i rok wydania, s.
22-24.
* Tytut pracy (kursywa), I. Nazwisko (red.), miejsce wydania i rok wydania, s. 22.
* I. Nazwisko, Tytut artykutu (kursywa), ,Nazwa Czasopisma” rok, nr XX, s. 22.

* I. Nazwisko, Tytut artykutu (kursywa), [w:] Tytut pracy, 1. Nazwisko (red.),
miejsce wydania i rok wydania.

| - inicjat imienia

WZOR bibliografii (12 pkt):

Nazwisko 1., Tytut pracy (kursywa), miejsce wydania i rok wydania.

Nazwisko L., Tytut artykutu (kursywa), [w:] Tytut pracy, 1. Nazwisko (red.), miejsce
wydania i rok wydania.

Nazwisko 1., Tytut artykutu (kursywa), ,Nazwa Czasopisma” rok, numer.

Tytut pracy (kursywa), I. Nazwisko (red.), miejsce wydania i rok wydania.










