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LINGUODIDACTICA XIV

WSTEP

Problematyka materialéw zamieszczonych w niniejszym XIV zeszycie Lin-
guodidactici dotyczy szeroko rozumianych zagadnien zwigzanych z metodyka
jezykéw obcych oraz z wybranymi problemami jezykoznawczymi. Sg to zaréwno
opracowania z zakresu konfrontacji réznych pozioméw jezyka, jak i artykuly,
majace charakter praktyczny. Odzwierciedlajg one najnowsze tendencje w lingwi-
stycznym paradygmacie XXI wieku oraz interdyscyplinarng interpretacje proble-
matyki metodycznej.

Autorzy to zaréwno przedstawiciele akademickiej spotecznosci Bialegosto-
ku, jak i innych krajowych oraz zagranicznych osrodkéw glottodydaktycznych.
Zbiorek adresowany jest do nauczycieli akademickich, do filologéw zaintereso-
wanych problematyka jezykoznawczg i glottodydaktyczng, a takze do studentow
- filologow, przysztych wykladowcow jezykow obcych.






LINGUODIDACTICA XIV

Agnieszka Andrychowicz-Trojanowska
Uniwersytet Warszawski

JEZYK SPECJALISTYCZNY - TERMINOLOGIA - TEKST

SUMMARY
Language for specific purposes — terminology - text

This paper studies language for specific purposes, together with its history and develop-
ment on the Polish ground, the most important moments in the Polish terminology field as
well as the types of special texts. The biggest impact is put on the development of specific
texts research in Poland, its beginnings and present situation. The aim of the paper is to give
a very brief frame of LSP, terminology and special text fields.

PE3IOME
A3bIK ANA cneyunanbHbIX Lesieil — TEPMUHONOINA — TEKCT

HacToAwasnA ctatba nocBALLeHa A3bIKY ONA cneumnanbHbIX uenen, ero NCTopnn N PpasBuTUIO
B8 MNonblue, cambiM BaXKHbIM MOMEHTaM B MONbCKOW TEPMUHOJIONNN, a TaKXe BMaam cneynanb-
HbIX TeKCTOB. CaMbIM Ba’KHbIM MOMEHTOM CTaTbW ABMAETCSA, BCe-TaKM, pa3BuTne cneumnasibHbIX
TeKCToB B [lonblue, Hayano Mx MccnegoBaHMA U HacToALan CnUTyauums. Lenb ston ctatbun -
npeanoXXnTb YNTaTeENAM OYE€Hb CXKaTyto N OCHOBHYIO vmcbopmauvno Ha cyeT 0651aCTU A3bIKOB
ONA cneumanbHbIX Lenen, TEPMUHONOINN N cneunarnbHbIX TEKCTOB.

Jezyk specjalistyczny - aspekt historyczny

Burzliwe dzieje historyczne maja ogromny wplyw na ksztaltowanie si¢ jezyka
i kultury narodowej, co bardzo wyraznie wida¢ na przyktadzie historii Polski.
Pierwszy etap ksztaltowania si¢ polskich jezykow specjalistycznych to okres sta-
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ropolski, trwajacy do lat 70. XIX wieku. Byl to czas dominacji taciny, obecnej we
wszystkich sferach zycia czlowieka (nauka, polityka, kosciét itp.), a jednoczesnie
czas obecnodci jezyka niemieckiego w organizacji zycia miejskiego i w techni-
ce, przede wszystkim jednak funkcjonowaly woéwczas w jezyku zapozyczenia
zaréwno z faciny (gtéwnie dotyczace terminologii koscielnej, szkolnej, prawnej
i medycznej), jak i z jezyka niemieckiego (rzemioslo, technika, handel, zycie wiej-
skie i miejskie), wystepujace rownolegle z leksyka stowianska, rowniez polska.

Epoka odrodzenia przyniosta ze soba znaczne zmniejszenie znaczenia jezyka
niemieckiego i ilosci zapozyczen z niego. Jezyk ten zostal zastapiony przez jezyk
wtloski, z ktérego czerpano w bankowosci, muzyce, architekturze i gastronomii,
oraz przez jezyk francuski w budownictwie i wojskowosci. Jezyk polski pojawia
sie natomiast w pi$miennictwie specjalistycznym (przeklady z taciny tekstow fi-
lozoficznych, prawnych, politologicznych, pedagogicznych, medycznych; prace
oryginalne po$wigcone zagadnieniom praktycznym).

Dopiero jednak epoka oswiecenia przyniosla ze sobg modernizacje pol-
skiego zycia umystowego, spolecznego, politycznego i gospodarczego. Rozpo-
czeto wowczas prace nad opracowaniem podstaw systemow terminologicznych
w nauce i technice, a przemiany polityczne, ktérych konsekwencja byta reforma
ustroju panstwowego umozliwily dalszy rozwdj polskich jezykow specjalistycz-
nych (prawo, administracja, polityka, wojskowos¢).

Utrata panstwowosci pod koniec XVIII wieku oraz antypolska polityka
trzech zaborcéw Polski (Austria, Prusy, Rosja) doprowadzily do ponownego
ograniczenia mozliwo$ci rozwojowych polskich jezykow specjalistycznych.

Kolejny etap polskiej historii ksztaltowania sie¢ jezykow specjalistycznych to
okres od lat 70. XIX wieku do odzyskania niepodleglosci w roku 1918. Wtasnie
w tym okresie doszlo do zwiekszenia autonomii w zaborze austriackim oraz do
spolszczenia takich osrodkow akademickich jak Krakow czy Lwow. Wszystko
to zaowocowalo ksztaltowaniem si¢ praktycznie zupetnie od nowa srodowiska
naukowego i technicznego, ktére doprowadzilo do zaistnienia w $wiecie pol-
skiej mysli naukowej, technicznej itp. Ponadto w tym wlasnie okresie doszto do
wlasciwego wyksztalcenia si¢ jezykow specjalistycznych, ktére szybko staty sie
narzedziem porozumiewania dla bardzo duzej grupy oséb.

Odzyskanie przez Polske niepodleglosci w 1918 roku zakonczylo 123-letni
okres walki w obronie kultury, nauki i jezyka polskiego i otworzyto przed polska
nauka nowe mozliwosci. Ze wzgledu na wczedniejsze ograniczenia, od roku
1918 obserwuje si¢ znaczny wzrost zainteresowania jezykami specjalistycz-
nymi i kontynuacje prac (rozpoczetych po 1871 roku) nad opracowaniem jak
najbardziej jednolitego jezyka w poszczegdlnych sferach, a przede wszystkim
w terminologii. Tendencja ta doprowadzita do sporéw ideologicznych dotycza-
cych charakteru jezyka specjalistycznego — w sporze wzigli udzial zwolennicy
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»czystosci” jezyka oraz ci, ktorzy opowiadali si¢ za dopuszczeniem zapozyczen
(gtéwnie tych z greki i taciny) do polskich jezykow specjalistycznych'.

Jak zauwaza S. Grucza, ,,polskie zainteresowania jezykami specjalistycznymi
wyrosly takze z zainteresowan terminologicznych™. Polskie myslenie terminolo-
giczne zaznacza si¢ juz do$¢ wyraznie na przelomie XVIII i XIX wiekow, a rozwdj
polskiego terminoznawstwa byl zwigzany z opracowywaniem podstaw systemow
terminologicznych réznych dyscyplin naukowych i technicznych w ramach indy-
widualnych, zespotowych i instytucjonalnych prac terminotwdrczych i normali-
zacyjnych (np. dzialalno$¢ zatozonego w 1775 roku Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych, ktére opracowywato podreczniki dla celéw zreformowanej szkoty,
a tym samym opracowywalo zasady terminotworcze). Okres od utraty catkowitej
niezaleznosci politycznej po Powstaniu Listopadowym w 1831 roku do lat 70. XIX
wieku to czas znacznego ograniczenia zainteresowan jezykami specjalistycznymi,
a co za tym idzie - okres przestoju w rozwoju leksyki specjalistycznej. Od lat
70. XIX wieku wznowione zostaja prace terminologiczne, koncentrujace si¢ na
terminologii technicznej we Lwowie i Krakowie (zabor austriacki), w Warszawie
(zabdr rosyjski) oraz w Poznaniu (zabor pruski). Zdecydowane ozywienie badan
i zainteresowan pracami terminologicznymi obserwuje si¢ od roku 1918, kiedy to
panstwo polskie po 123 latach odzyskato niepodleglos¢’.

S. Grucza wskazuje, iz pierwsza pracg po$wigcong zagadnieniom terminolo-
gii jest praca W. Nowickiego O $cistos¢ pojec¢ i kulture stowa w technice. Poradnik
terminologiczno-jezykowy opracowany na przykladzie telekomunikacji i dziedzin
pokrewnych, ktéra ukazala sie w 1978 roku*. ]. Lewandowski zauwaza jednak, ze
poczatek polskich badan nad jezykami specjalistycznymi mozna przypisa¢ juz
B. Wroblewskiemu, ktory w 1948 roku dokonat w wydanej w Krakowie pracy
pt. Jezyk prawny i prawniczy® pierwszego w polskim pi$miennictwie naukowym
rozroznienia dwoch jezykow specjalistycznych - jezyka prawnego, czyli jezyka
przepisow prawnych, oraz jezyka prawniczego, czyli jezyka, ktéorym postuguje
sie grupa zawodowa prawnikéw®. E. Grucza odwoluje si¢ natomiast do K. Stadt-
miillera, ktdry juz w 1922 roku zapoczatkowal zainteresowania terminologiczne

1 Por. S. Gajda, Polskie jezyki specjalistyczne dawniej i dzis, (w:) Jezyki specjalistyczne. Jezyk biznesu,
J. Arabski (red.), Katowice 1997; Z. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego, t. 1-3, Warszawa, 1981;
T. Skubalanka, Historyczna stylistyka jezyka polskiego, Wroctaw 1984; K. Stadtmiiller, Polskie stow-
nictwo techniczne, Krakow 1921.

2 S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 27.

3 S. Gajda, Polskie jezyki specjalistyczne dawniej i dzis, (w:) Jezyki specjalistyczne. Jezyk biznesu,

J. Arabski (red.), Katowice 1997, s. 8.

S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 27.

B. Wréblewski, Jezyk prawny i prawniczy, ,,Prace Komisji Prawniczej” 1948, 3.

6 Por. J. Lewandowski, Paratypologie i quasi-klasyfikacje polskich jezykéw profesjonalnych, ,Jezyki
specjalistyczne” 2002, 2, s. 27.

(SN
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jezykiem technicznym. W swoim tekscie K. Stadtmiiller” ukazuje, w jaki sposob,
zgodnie z zasadami slowotworczymi, powstaja terminy w jezyku polskim®.
E Grucza zauwaza dalej, iz pierwszym $cisle lingwistycznym artykulem okresu
powojennego, ktory dotyczyt terminologii, byt artykut M. Szymczaka z 1961 roku,
zatytulowany UWAGI SLOWOTWORCZE O POLSKIM WSPOLCZESNYM SLOWNICTWIE
TECHNICZNYM’. W tym samym roku ukazata si¢ réwniez praca M. Mazura TERMI-
NOLOGIA TECHNICZNA poswiecona terminologii'®. Od poczatku lat 70. nastepuje
wzrost zainteresowania terminologia réznych dziedzin''.

Od jezyka specjalistycznego do terminologii

S. Gajda zwraca uwage na to, Ze ,jezykoznawstwo polskie prawie do konca
lat 60. XX wieku w malym stopniu interesowalo si¢ terminami. Uwazano, ze nie
stanowig one obiektu jezykoznawczego. Zdarzalo si¢ jednak, ze wybitni jezyko-
znawcy stuzyli konsultacjami terminoznawcom (...). Ten stan rzeczy zmienia si¢
w miare, jak coraz wyrazniejszy staje si¢ szybki wzrost zasobu terminéw i jego
oddzialywanie na stownictwo ogdlne (...). Pojawiaja si¢ analizy sformulowanych
przez terminoznawcéw zasad terminologicznych (...). Do nielicznych wcze$niej
monografii terminologii poszczegolnych dziedzin (...) dochodzi cata seria opra-
cowan (...), przedstawiajacych w przekroju synchronicznym lub diachronicznym
terminologie poszczegolnych jezykow specjalistycznych (...). Réwnoczesnie poja-
wily sie prace podejmujace zagadnienia teorii terminu (...)”"2.

Waznym momentem w rozwoju tej dziedziny wiedzy byl koniec lat 90.
XX wieku, kiedy to S. Gajda opublikowal swoja monografie WPROWADZENIE
DO TEORII TERMINUY, w 1991 roku ukazala si¢ praca zbiorowa pod redakcja
E Gruczy TEORETYCZNE PODSTAWY TERMINOLOGII', a w 2001 roku — monogra-

7 K. Stadtmiiller, Stowotwdrstwo techniczne, ,Poradnik Jezykowy” 1922, 33/39.

8 F Grucza, Origins and Development of Applied Linguistics in Poland, (in:) Towards a History of Lin-
guistics in Poland. From the Early Beginnings to the End of the Twentieth Century, E. F. K. Koerner,
A. Szwedek (ed.), Amsterdam, Philadelphia 2001, p. 87

9 M. Szymczak, Uwagi stowotwércze o polskim wspdlczesnym stownictwie technicznym, ,Poradnik
Jezykowy” 1961, 6.

10 M. Mazur, Terminologia techniczna, Warszawa 1961.

11 Por. E Grucza, Origins and Development of Applied Linguistics in Poland, (in:) Towards a History of
Linguistics in Poland. From the Early Beginnings to the End of the Twentieth Century, E. F. K. Koerner,
A. Szwedek (ed.), Amsterdam, Philadelphia 2001, p. 87-88.

12 S. Gajda, Polskie jezyki specjalistyczne dawniej i dzis, (w:) Jezyki specjalistyczne. Jezyk biznesu,
J. Arabski (red.), Katowice 1997, s. 9.

13 S. Gajda, Wprowadzenie do teorii terminu, Opole 1990.

14 FE Grucza, Terminologia. Jej przedmiot, status i znaczenie, (w:) Teoretyczne podstawy terminologii,
F. Grucza (red.), Wroctaw 1991.
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fia J. Lukszyna i W. Zmarzer TEORETYCZNE PODSTAWY TERMINOLOGII'>'®, Prace
te stanowia podstawe do badan i dalszego rozwoju terminologii oraz lingwistyki
tekstow specjalistycznych. Tak szybki rozwdj badan nad jezykami specjalistycz-
nymi ma swoje korzenie w badaniach terminologicznych i w samej terminolo-
gii. Jak zauwazajg badacze, prowadzenie badan terminologicznych odbywa sig
w zasadzie w/na kazdym jezyku narodowym, ktéry wyksztalcit odpowiednio
rozwiniety makrosystem terminologiczny. Podstawowe zasady pracy termi-
nologicznej s3 jednakowe dla wszystkich jezykow, jednakze na przestrzeni lat
powstalto kilka szkdt terminologicznych, ktére ciesza sie najwieksza renoma
w dziedzinie terminologii. Dla wszystkich tych szkét podstawa rozwoju byty
analizy produktéw jedno- i wielojezycznej terminografii, sprecyzowanej z punktu
widzenia polityki jezykowej danego panstwa. Do grupy najwazniejszych szkot
terminologicznych nalezg: 1) szkota wiederiska (austriacka), z ktérg kojarzone
sa przede wszystkim takie nazwiska jak O. Wiister i H. Felber. Szkota wiedenska
w szczeg6lny sposob traktuje substrat logiczny terminu oraz struktury syste-
mow terminologicznych; 2) szkota kanadyjska (G. Rondeau), ktora precyzyjnie
opracowala zasady terminologii translatorycznej; 3) szkota rosyjska (D. Lotte,
A. Reformatskij), prowadzaca badania dotyczace historii terminologii, zasad
konstruowania nowych systeméw terminologicznych oraz mogaca poszczyci¢
sie bogatg praktyka terminograficzng; 4) szkota praska (L. Drozd, J. Gorecki),
bedaca przedstawicielka podejscia funkcjonalnego i socjokulturowego, zgodnie
z ktérym jednostki terminologiczne rozpatrywane s3 jako elementy odpowied-
niego stylu; 5) szkola polska (S. Gajda, M. Mazur, W. Nowicki, Z. Stoberski,
E Grucza, J. Lukszyn, W. Zmarzer, B. Kielar), zajmujaca si¢ m.in. neonimig oraz
normalizacjg terminologii’.

Od jezyka specjalistycznego do tekstu specjalistycznego

Jak zauwaza S. Gajda, szczegolne zainteresowanie tekstem i poziomem teksto-
wym w lingwistyce datuje si¢ od drugiej potowy lat 60., co doprowadzito do ukon-
stytuowania si¢ lingwistyki tekstu'®. Tekst mozna okresli¢ jako zlozony znak jezy-
kowy - znak-obiekt (tekst konkretny), znak-model (tekstem) i znak-wyobrazenie
(w kompetencji). Jak kazdy znak posiada on plan tresci i plan wyrazenia, ktdry
stanowig znaki prostsze, takie jak metafory, leksemy, zdania w catosci, ich plany

15 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001.

16 Por. S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 28.
17 Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2002, s. 132.
18 S. Gajda, Podstawy badan stylistycznych nad jezykiem naukowym, Wroctaw 1982, s. 124.
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tresci i wyrazenia, dlatego tez tekst jest jednostka semantyczng. Tekstu nie tworzy
sie ze zdan, lecz za ich pomoca realizuje®.

W lingwistyce tekstu tekst to znak jezykowy pelniacy funkcje komunika-

tywna i funkcjonujacy w spoleczenstwie w okreslonej sytuacji aktu komunika-
cyjnego. Jest on rezultatem wspoéltdziatania kompetencji (generujacego systemu)
i zewnetrznej sytuacji®. Inne zrédta definiujg tekst jako spojny (koherentny) zbior
nastepujacych po sobie zdan albo jakikolwiek komunikat (przekaz, niekoniecznie
stowny) dajacy sie odgraniczy¢ od innych komunikatow (przekazow)?*'; tekst we
wlasciwym jezykoznawstwie strukturalistycznym to obiekt konkretny stuzacy do
przekazywania informacji na bazie abstrakcyjnego jezyka, zaréwno w mowie, jak
i na piSmie (w tym sensie méwi sig, ze jezyk istnieje w tekstach, ktore go realizu-
ja)*; tekst w nauce o literaturze i w zblizonych do niej dzialach jezykoznawstwa
to obiekt jezykowy, za pomoca ktdrego zrealizowane zostalo dzielo literackie lub
inny wytwor sytuacji komunikacyjnej®; tekst to ,wszelki konkretne wyrazenie
jezykowe — zaréwno mowne, jak i pisemne — wytworzone przez jakiegokolwiek
mowce-stuchacza w jakimkolwiek konkretnym akcie (procesie) komunikacyj-
nym’,
Z pojeciem jezyk specjalistyczny $cisle zwigzane jest pojecie tekst specjalistycz-
ny, czyli ,tekst bedacy nosnikiem informacji z pewnej dziedziny wiedzy, wyrazo-
nej gtéwnie za pomoca terminoéw”?; ,,tekst specjalistyczny — szczegdlnego rodzaju
makroznak - (...) forma reprezentacji leksykonu terminologicznego w odpowied-
nim szeregu syntagmatycznym wediug regut aktualnej skfadni kognitywne;j”*;
teksty specjalistyczne to ,wszelkie konkretne, mowne i pisemne wyrazenia jezy-
kowe, ktdre zostaly wytworzone przez jakiegokolwiek specjaliste w jakimkolwiek
konkretnym akcie komunikacji specjalistycznej™.

Informacja, jaka przekazuje tekst jest rozna, w zaleznosci od celu, dla jakiego
dany tekst zostal stworzony. Stad tez posrdd réznych rodzajoéw tekstow mozemy
wyrdzni¢ siedem nastepujacych podstawowych grup, z ktérych kazda charakte-
ryzuje si¢ odmiennym stylem uzytym do przekazania zawartej w niej informacji:
teksty artystyczne; teksty techniczne; teksty naukowe; teksty popularnonaukowe;
teksty publicystyczne; teksty specjalistyczne; teksty urzedowe. Wéréd wymienio-
nych typow tekstéw mozna dokona¢ wewnetrznego podziatu. Na podstawie celow,

19 Ibidem,s. 123.

20 Ibidem, s. 124.

21 Encyklopedia jezyka polskiego, S. Urbanczyk (red.), Ossolineum 1991, s. 355.

22 Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego, K. Polanski (red.), Ossolineum 1993, s. 549.

23 Ibidem, s. 549.

24 S. Grucza, Lingwistyka jezykéw specjalistycznych, ,Jezyki, kultury, teksty, wiedza” 2008, 10, s. 171.
25 Tezaurus terminologii translatorycznej, ]. Lukszyn (red.), Warszawa 1998, s. 332.

26 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s. 45.

27 S. Grucza, Lingwistyka jezykéw specjalistycznych..., op. cit., s. 171.
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dla ktérych powstaja teksty mozna podzieli¢ je na teksty (T) i teksty specjalistyczne
(TS). Do pierwszej grupy zaliczy¢ mozna teksty artystyczne (ta), publicystyczne
(tp) oraz popularnonaukowe (tpn), natomiast do grupy tekstow specjalistycznych
— teksty techniczne (tt), naukowe (tn) oraz urzedowe (tu). Podzial ten mozna
przedstawi¢ na nastepujacym schemacie:

TEKST
A T
ta tp tpn tn tt tu

Zr6dlo: opracowanie whasne.

Cechg wspolna dla wszystkich stylow i tekstow jest oparcie na jezyku ogdl-
nonarodowym, jednakze sposdb jego wykorzystania w kazdym z nich jest rozny.
W przypadku stylu urzedowego chodzi o zbudowanie wypowiedzi oficjalnej,
urzedowej; naukowego — o przekazanie wiedzy; publicystycznego — o wpltyw na
czytelnika i jego sposéb myslenia, o uksztaltowanie jego pogladu; artystycznego —
o osiagniecie efektu estetycznego.

Tekst, zaréwno w formie méwionej, jak i pisanej, jest podstawowym obiek-
tem badan filologicznych. Tekst artystyczny to tekst skonstruowany w konwencji
stylu artystycznego®. Cecha charakterystyczna tekstu artystycznego jest podwojna
struktura. Pierwsza warstwa tej struktury to przedmiotowo-pojeciowe znaczenia
znakéw jezykowych. Druga - ich obrazowe ujecie w kontek$cie artystycznym.
Tekst artystyczny moze by¢ wieloznaczny i wieloplanowy.

Tekst publicystyczny jest tekstem skonstruowanym w konwencji stylu pu-
blicystycznego®. Styl ten jest Scisle zwigzany z potrzebami prasy, a sam tekst
ma stuzy¢ oddzialywaniu na czytelnika. W zwiazku z tym, styl publicystyczny,
ktorego gléownym zadaniem jest przekazanie informacji, stwarza duze mozliwosci
jezykowe autorowi. Wynika to z faktu, iz w stylu tym nie obowiazuja bardzo $cisle
okreslone zasady jezykowe. Autor dazy przede wszystkim do tego, aby zwroci¢
uwage czytelnika, zainteresowa¢ go przekazywang mu trescig lub wrecz wplyna¢
na sposob jej odbioru.

28 Tezaurus terminologii translatorycznej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 1998, s. 326.
29 Ibidem,s. 332.
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Tekst techniczny jest tekstem o sformalizowanej strukturze, nasyconym duza
liczbg terminéw technicznych®. Stowo uzyte w tego typu tekscie jest $cisle zwia-
zane z jezykiem technicznym i pojeciami technicznymi. Wiasciwe zrozumienie
i interpretacja takich pojec¢ sa uzaleznione od znajomosci okreslonej dziedziny
wiedzy, z jaka zwigzany jest dany tekst techniczny.

Tekst naukowy skonstruowany jest w konwencji stylu naukowego®, ktory
odzwierciedla sposoby myslenia naukowego. Teksty te sg tematycznie okreslone, a
informacja w nich zawarta jest obiektywna. W tekstach naukowych zastosowanie
autorskich, indywidualnych konstrukeji jezykowych jest uwazane za naruszenie
normy stylistycznej.

Tekst popularnonaukowy to uproszczony tekst naukowy, przeznaczony dla
szerokiego kregu odbiorcow™. Tekst ten dostosowany jest wiec w swojej formie do
mozliwosci percepcyjnych odbiorcy, ktéry dopiero poznaje nowa dziedzing nauki.
Stownictwo typowe dla tekstu popularnonaukowego opiera si¢ na stownictwie po-
wszechnym, wykorzystujac jednoczesnie terminy i pojecia, ktére sg niezbedne do
przekazania wiedzy odbiorcy.

Tekst urzedowy skonstruowany jest w konwencji stylu urzedowego*, zwiaza-
nego z jezykiem administracji. Jest on szeroko stosowany w tekstach ustaw, roz-
porzadzen, dokumentach, korespondencji dyplomatycznej i urzedowej itp. Jego
gltéwne zadanie, ktéremu podporzadkowane sg stylistyczne i formalne zasady, to
przekazywanie informacji.

Tekst specjalistyczny to rodzaj tekstu, ktorego gldwna treécig sq teorie, fakty,
informacje zwigzane z oddzielnymi naukami i dziedzinami*. Jest on nos$nikiem
informacji z konkretnej dziedziny wiedzy, wyrazonej gléwnie za pomoca termi-
ndéw, a co za tym idzie, jego przyswajalnos¢ moze by¢ ograniczona. Wiaze sie to
z faktem, jak juz wczesniej zauwazono, iz w tekscie specjalistycznym uzywane
jest stownictwo typowe dla danej, $cisle okreslonej grupy oséb, ktore aktywnie
zajmuja sie konkretng dziedzing. Co wiecej, czgsto wlasnie te osoby tworzg jezyk
tekstow specjalistycznych oraz przyczyniaja sie do okreslania regul tworzenia tego
typu tekstow.

Powstanie tego nowego rodzaju tekstu - tekstu specjalistycznego zostalo
spowodowane gwaltownym rozwojem technicznym i technologicznym oraz
zmieniajaca si¢ w zawrotnym tempie rzeczywisto$cig. Juz na poczatku lat siedem-
dziesigtych badania nad jezykami specjalistycznymi zaczely koncentrowad sie

30 Ibidem,s. 333.

31 Ibidem,s. 329.

32 Ibidem,s. 331.

33 Ibidem,s. 333.

34 Gerd = A. C. Tepn, CneyuanvHolil mexcm kax npeomem npuknaoHozo s3viko3Hanus, (8:) Ipuxnao-
Hoe szvikosHanue, A. C. Tepp (pen.), Cankt-ITetep6ypr 1996, c. 68.
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wokot tekstu specjalistycznego, ktérego funkcja jest umozliwianie komunikacji
specjalistycznej przy pomocy pewnych elementéw morfologicznych, semantycz-
nych i zasad organizujacych tekst”. A. S. Gerd zauwaza, iz badania lingwistyczne
nad tekstami naukowymi, technicznymi oraz urzedowymi datuje si¢ na lata 30.,
40. XX wieku’.

Od pierwszej polowy XX wieku trwaja proby klasyfikacji tekstow.
W. Zmarzer” w artykule poswieconym typologii tekstow specjalistycznych anali-
zuje histori¢ klasyfikacji tych tekstow. Jednym z pierwszych krokéw w kierunku
takiego usystematyzowania jest opozycja autorstwa Johna Austina: komunikaty
opisowe, ktére moga by¢ prawdziwe lub nieprawdziwe (tzw. konstatywy) vs ko-
munikaty o czynnosci dokonywanej przez 1 osobe (tzw. performatywy). J. Austin,
w nawigzaniu do sytuacji komunikacji jezykowej oraz do klasycznej triady
K. Biithlera (przedstawianie, wyrazanie i apel, bedace podstawowymi funkcja-
mi jezyka), wymienit nastepujace zjawiska: 1) lokucja (orientacja informacji na
przedmiot komunikatu); 2) illokucja (orientacja informacji na nadawce komu-
nikatu); 3) perlokucja (orientacja informacji na odbiorce komunikatu). Podziat
ten stal si¢ podstawg dla K. Reissa do wyodrebnienia trzech rodzajow tekstow:
1) informatywne <« lokucja; 2) ekspresywne <« illokucja; 3) apelatywne <« perlo-
kucja. E. Werlich natomiast wyré6znit pie¢ podstawowych typow tekstow (klasyfi-
kacja ta wydaje si¢ by¢ najbardziej produktywna): 1) deskryptywny; 2) narracyjny;
3) eksplikatywny (objasniajacy); 4) argumentacyjny (uzasadniajacy); 5) instruk-
tazowy. Z punktu widzenia stylistyki jezykoznawczej mozna dokona¢ podziatu
tekstow na podstawie funkcji, jakie pelnig w spoleczenstwie oraz specyficznych
charakterystyk, dotyczacych ich organizacji na plaszczyznie fonetycznej, morfolo-
gicznej, leksykologicznej, syntaktycznej itp. Takie kryteria podzialu prowadza do
wyrdznienia wielu typow, ktére mozna sprowadzi¢ do 5 nastepujacych kategorii:
1) teksty prawne; 2) teksty naukowe; 3) teksty publicystyczne; 4) teksty artystycz-
ne; 5) teksty powszechne. Inny podzial, opierajacy sie na ukladzie forma - norma
- znaczenie — przeznaczenie tekstu, pozwala wyrdzni¢ 4 rodzaje tekstow specja-
listycznych: 1) na podstawie parametru charakter normy: teksty skodyfikowane
(czyli teksty posiadajace oficjalnie ustalong strukture w postaci uporzadkowanego
ciggu rekwizytéw, np. umowa o prace, pozew do sadu) vs teksty luzne (teksty,
np. artykuly naukowe, recenzje, nie posiadajace w swej strukturze rekwizytow
obligatoryjnych, ich tre$¢ nie jest reglamentowana z goéry okreslonym systemem
poje¢, cho¢ charakteryzuje je okreslony zestaw wskaznikéw formalnych); 2) na

35 B. Skowronek, O nauczaniu jezykéw specjalistycznych, (w:) Jezyki fachowe, problemy dydaktyki
i translacji, A. Katny (red.), Olecko 2001, s. 116.

36 Gerd, s. 68.

37 W.Zmarzer, Typologia tekstow specjalistycznych, ,,Jezyki Specjalistyczne” 2003, nr 3.
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podstawie parametru stosunek do normy: teksty standardowe/normatywne (s3 one
zbudowane zgodnie z normami gramatycznymi, leksykalnymi/terminologiczny-
mi i stylistycznymi wlasciwego technolektu i bazowego jezyka narodowego) vs
teksty niestandardowe (teksty, ktore charakteryzuja si¢ autorskimi podsystemami
terminologicznymi, nadmiarowoscig tzw. ,roboczych” metafor i nieoswojonych
obcojezycznych zapozyczen, publicystyczny patos w tekscie naukowym itp.);
3) na podstawie parametru znaczenie: teksty teoretyczne (teksty o zhierarchizo-
wanym ukladzie jednostek konceptualnych, reprezentujagcym odpowiednig teorig
naukows i sktadajacym si¢ z terminu bazowego, szeregu lub szeregdw terminow
pochodnych pierwszego stopnia oraz terminu kluczowego badz terminéw klu-
czowych) vs teksty praktyczne (nie wystepuja w nich zhierarchizowane czy wielo-
poziomowe uklady jednostek konceptualnych, natomiast charakteryzuja je serie
linearnie uporzadkowanych ,krokéw informacyjnych” na temat konkretnego
faktu, wydarzenia lub zjawiska); 4) na podstawie parametru przeznaczenie: teksty
hermetyczne (teksty adresowane do profesjonalistow z danej dziedziny wiedzy,
ktore charakteryzuja si¢ odpowiednim systemem konceptualnym w calej jego roz-
cigglosci, dzieki czemu tres¢ ulega maksymalnej kondensacji, poniewaz znaczna
cze$¢ niezbednej informacji jest przekazywana implicytnie) vs teksty uniwersalne
(np. teksty adaptowane dla celéw dydaktycznych, czyli teksty opierajace si¢ na zre-
dukowanym modelu konceptualnym dostosowanym do mozliwosci recepcyjnych
zamierzonego odbiorcy, a zawarta w nich informacja jest przekazywana eksplicyt-
nie, z niezbednym komentarzem, ulatwiajacym jej zrozumienie)*.

Podzial tekstow dokonany przez E Grucze dla potrzeb translacyjnych wy-
réznia teksty pisane i teksty mowione (zgodnie z kryterium kanatu). E Grucza
dzieli dalej teksty pisane na teksty literackie (estetyczne) oraz teksty informatyw-
ne (pozaliterackie), a teksty informatywne — na teksty powszechne oraz teksty
fachowe™.

E. Benes, przedstawiciel kierunku funkcjonalnego w jezykoznawstwie,
rozumie jezyk fachowy jako jezyk nauki. Wyréznia on nastepujace kryteria klasy-
tikacji tekstow fachowych:

1. wedlug medium: méwione lub pisane;

2. wedlug sposobu przedstawiania zagadnienia (opis, sprawozdanie,

opowiadanie itp.);

3. wedlug stopnia fachowosci tekstow i ich ukierunkowania na odbiorce

(styl badacza, styl pouczajacy, styl stownikowy itp.).

38 W. Zmarzer, Typologia tekstow specjalistycznych, ,Jezyki Specjalistyczne” 2003, nr 3; J. Lukszyn,
W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001; Jezyki specjalistyczne. Stownik ter-
minologii przedmiotowej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2002.

39 Glottodydaktyka a translatoryka, F. Grucza (red.), Warszawa 1981, s. 14.
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Na podstawie tych kryteriéw E. Benes rozréznia jezyk fachowy matematyki,
medycyny, filozofii, gospodarki, prawa itp.*

Tekst specjalistyczny spelnia funkcje gromadzenia wiedzy, czyli odtwarza-
nia kontekstu teoretycznego, przekazywania wiedzy, czyli aktualizacji wiedzy
wzgledem odbiorcy komunikatu, oraz doskonalenia wiedzy. Z punktu widzenia
nadawcy-odbiorcy komunikatu jest to wiec funkcja realizacji intencji nadawcy lub
pochodna interpretacji odbiorcy. Jesli natomiast przeanalizowa¢ funkcje tekstu
specjalistycznego z punktu widzenia struktury konceptualnej komunikatu jako
no$nika wiedzy zawodowej, to funkcje takiego tekstu okreslane sg przez odpo-
wiednie jednostki terminologiczne (terminy/nomeny).

Tekst specjalistyczny rézni si¢ od innych typow tekstow tym, ze nalezace do
niego poszczegdlne jednostki terminologiczne sg wielko$ciami tekstotwdrczymi.
Tekst terminonosny pelni rézne funkcje i w zaleznosci od ich rodzaju wyrdznia
sie trzy podstawowe typy tekstow specjalistycznych: 1) teksty utrwalajace terminy
(normatywne sfowniki terminologiczne; stowniki oraz standardy terminologicz-
ne; encyklopedie, podreczniki, tezaurusy, teksty przedstawiajace klasyfikacje),
ktorych celem jest ocena, wybdr, zalecenie i utrwalenie termindw; 2) teksty wy-
korzystujace terminy (np. teksty techniczne, popularnonaukowe, publicystyczne,
literackie), ktére zawierajg terminy o utrwalonym znaczeniu i formie, znane
wezesniej odbiorcy; 3) teksty generujace terminy/teksty terminogenne (teksty
teoretyczne), w ktorych w procesie formulowania i objagniania nowej teorii, kon-
cepcji, wynalazku lub odkrycia termin pojawia si¢ po raz pierwszy"'. Niektore
opracowania wymieniaja czwarty typ tekstu specjalistycznego - teksty termino-
no$ne (np. artykuly przegladowe, dokumenty ekonomiczne, wtérne dokumenty
informacyjne), ktore zawierajg terminy o utrwalonym znaczeniu i formie, znane
wezesniej odbiorcy, i ktérych cechg charakterystyczng jest implicytnos¢ i wysoki
stopienn kompresji wynikajacy z faktu, iz teksty te adresowane s3 do odbiorcow
posiadajacych wiedze zblizong do wiedzy nadawcy*.

Tekst specjalistyczny jest podstawowym elementem w komunikacji zawodo-
wej, ktorej celem jest przekaz wiedzy specjalistycznej. Poprzez pojecie komunika-
cja zawodowa nalezy rozumie¢ uktad, na ktoéry sktadaja sie: 1) wyjsciowy kontekst
wiedzy specjalistycznej, 2) nadawca komunikatu, 3) komunikat, 4) odbiorca ko-
munikatu, 5) docelowy kontekst wiedzy specjalistycznej*.

40 Za: Z. Weigt, Jezyki fachowe w pragmatyce zaje¢ thumaczeniowych, (w:) Jezyki fachowe, problemy
dydaktyki i translacji, A. Katny (red.), Olecko 2001, s. 130.

41 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s. 47; Jezyki specjali-
styczne. Stownik terminologii przedmiotowej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2002, s. 54.

42 Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, ]. Lukszyn (red.), Warszawa 2002, s. 54.

43 Ibidem, s. 42.
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J. Lukszyn zwraca uwage na decydujace znaczenie kontekstu wiedzy specjali-
stycznej, czyli wlasciwego systemu konceptualnego, umozliwiajacego zrozumienie
komunikatu. W realnych aktach komunikacji kontekst wyjsciowy nie zawsze jest
dokfadnie zbiezny z kontekstem docelowym. W sytuacji, gdy w kanale komuni-
kacyjnym zachodzg wigksze rozbieznosci lub wrecz znieksztalcenia, dochodzi do
istotnych zakldcen, ktére albo znieksztalcajg charakter informacji specjalistycznej,
albo wrecz uniemozliwiajg jej odbidr. Aby zapobiec takim zakldceniom nalezy
dazy¢ do sytuacji, w ktérej tres¢ komunikatu specjalistycznego bedzie uwarun-
kowana strukturg odpowiedniego kontekstu, w konsekwencji czego czynnosci
zawodowe nadawcy komunikatu beda podporzadkowane $cistej reglamentacji.
W ukladzie komunikacji zawodowej odbiorca komunikatu pelni role eksperta,
gdyz to wlasnie on musi poddac tres¢ tego komunikatu merytorycznej ocenie
w ramach okreslonego kontekstu wiedzy specjalistycznej*.

W Polsce lingwistyka tekstow specjalistycznych (technolingwistyka) jest
dziedzing stosunkowo mloda, dla ktdrej nie udato si¢ utrwali¢ jednego okreslenia.
W literaturze przedmiotu, jak zauwaza S. Grucza, wystepuja rozne nazwy na okre-
Slenie badanej rzeczywistoéci jezykowej, na przyklad: ,jezyki zawodowe, podje-
zyki, subjezyki specjalistyczne, technolekty, jezyki fachowe, jezyki srodowiskowe,
warianty jezyka, odmiany funkcjonalne polszczyzny”™*.

E Grucza wprowadzit okreslenie badania nad jezykami specjalistycznymi jako
definiens dziedziny nauki zajmujacej si¢ badaniem jezykow specjalistycznych?.
E Grucza jest réwniez autorem nazwy technolektologia, bedacej okresleniem tej
dziedziny wiedzy. Jednakze juz w 2002 roku, wraz z opublikowaniem tomu Pro-
BLEMY TECHNOLINGWISTYKI? do terminologii metalingwistycznej weszla nazwa
technolingwistyka. S. Grucza zwraca uwage na niedoskonatosci kazdej z tych
nazw: ,Nazwa ,technolektologia”, cho¢ utworzona przez analogie do ,starych”
nazw dziedzin lingwistycznych, moze moim zdaniem w zwiazku z niefatwym
do ,,rozszyfrowania” znaczeniem utrudnia¢ zrozumienie, o jaki zakres badan na-
ukowych chodzi. Nazwa ,technolingwistyka” w wigkszym stopniu odnosi si¢ do
badan lingwistycznych nad jezykami specjalistycznymi, ale z drugiej strony jej
znaczenie mozna tlumaczy¢ jako ,lingwistyczne badania techniki™®. S. Grucza
zastanawia si¢ rowniez nad okresleniem lingwistyka technolektalna. Dochodzi

44 Ibidem, s. 42

45 S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 28-29.

46 F. Grucza, Terminologia. Jej przedmiot, status i znaczenie, (w:), Teoretyczne podstawy terminologii,
F. Grucza (red.), Wroctaw 1991, s. 40.

47 J. Lewandowski, Paratypologie i quasi-klasyfikacje polskich jezykéw profesjonalnych, ,,Jezyki specjali-
styczne” 2002, 2.

48 S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 32.
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jednak do wniosku, iz nazwa ta ,,przez swoja dwuczltonowos¢ jest mniej ,,poreczna’
w uzyciu, ale znaczenie jej poszczegélnych czlonéw w najwigkszym stopniu oddaje
znaczenie okreslenia ,lingwistyczne badania nad jezykami specjalistycznymi”
Dalej stwierdza on réwniez, iz wszystkie te trzy nazwy moga blednie sugerowac,
ze jezyki specjalistyczne sg wylacznie przedmiotem zainteresowan lingwistyki,
w zwigzku z czym, jego zdaniem, najbardziej adekwatng i pojemng nazwa bedzie
okreslenie badania nad jezykami specjalistycznymi®. Nazwa ta ze wzgledu na swa
dlugos¢ jest rownie ,nieporeczna” jak wspomniana lingwistyka technolektalna.
B. Kielar zwraca uwage na to, ze technolekty stuza do okreslonych, specjalnych
celow komunikacyjnych, w zwiazku z czym moéwimy o jezyku prawa, jezyku tech-
niki czy jezyku medycyny. Jednakze zaden z tych jezykow nie wystepuje samodziel-
nie, a wrecz przeciwnie — kazdy z nich stanowi czes¢ lektu ogdlnego danej spotecz-
nosci (oznacza to, ze na przyklad polski jezyk wojskowy stanowi odmiane jezyka
polskiego, wykorzystywang do porozumiewania si¢ w sprawach wojskowych).
B. Kielar uwaza réwniez okreslenie subjezyk za nie w pelni adekwatne, poniewaz
wskazuje ono na rzekomg podrzednos¢ subjezykow w stosunku do etnolektu®.

Lingwistyka tekstow specjalistycznych (technolingwistyka), bedaca gatezia
jezykoznawstwa, rozwija si¢ bardzo dynamicznie. Zainteresowanie jezykami spe-
cjalistycznymi wykazujg w ostatnim czasie takie lingwistyczne subdziedziny, jak
na przyklad terminologia, stylistyka, normalizacja, glottodydaktyka czy translato-
ryka. Zainteresowanie to wynika po cze¢éci z faktu, iz nieustajaco zachodzi proces
wylaniania si¢ coraz to nowych jezykoéw specjalistycznych w obrebie réznych
etnolektow (dotyczy to wszystkich jezykow, zaréwno polskiego, niemieckiego,
francuskiego, jak i jezykow afrykanskich i innych), co sklania do poszukiwania
naukowych kryteriéw klasyfikacji technolektow na kazdym etapie ich rozpo-
wszechniania®'.

Zarys historii badan nad tekstem specjalistycznym w Polsce

S. Grucza przeprowadzil analize dotyczaca historii badan nad tekstem lin-
gwistycznym w Polsce, a wnioski przedstawil w artykule Badania z zakresu lingwi-
styki tekstu specjalistycznego w Polsce. Stwierdza on w tej publikacji, ze powstanie
Szkoly Praskiej oraz opracowanie koncepcji funkcjonalnej perspektywy zdania®,

49 Por. S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 32.

5o B.Z.Kielar, Jezyki specjalistyczne a translatoryka, ,Jezyki specjalistyczne” 2002, 2, s. 172-173.

51 Por. J. Lewandowski, Paratypologie i quasi-klasyfikacje polskich jezykéw profesjonalnych, ,Jezyki
specjalistyczne” 2002, 2, s. 5.

52 V. Mathesius, Zur Satzperspektive in modernen Englischen, ,,Archiv flir das Studium der neueren
Sprachen und Literaturn® 1929, 155.
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ktora zostala pozniej rozwinigta w pracach m.in. E. Bene$a® oraz F Dane$a™
dalo poczatek lingwistyce tekstu nie tylko w Polsce, ale we wszystkich krajach
stowianskich. Dalej S. Grucza zauwaza, ze poczatki lingwistyki tekstu w Polsce
przypadaja na lata 70. ubieglego stulecia i zostaly zapoczatkowane badaniami
M. R. Mayenowej oraz organizowanymi przez nig konferencjami Instytutu Badan
Literackich Polskiej Akademii Nauk (IBL PAN) i materialami pokonferencyj-
nymi. Wsréd tych toméw pokonferencyjnych S. Grucza wymienia nastepujace:
O sPOJNOSCI TEKSTU”, SEMIOTYKA I STRUKTURA TEKSTU®, TEKST I JEZYK.
PROBLEMY SEMANTYCZNE”, SEMANTYKA TEKSTU I JEZYKA®, TEKST - JEZYK
- POETYKA®, TEKST USTNY — TEXTE ORALE®. Prace te kontynuowala pdzniej
T. Dobrzynska®. W procesie konstytuowania sie lingwistyki tekstu znaczaca role
odegraly prace K. Pisarkowej oraz S. Gajdy i M. Balowskiego. Obecnie silnym
o$rodkiem badan z zakresu (polonistycznej) lingwistyki tekstu jest Zaklad Teksto-
logii i Gramatyki Wspolczesnego Jezyka Polskiego na Uniwersytecie Marii Curie-
Sklodowskiej. Zaktad ten powstal w 1992 roku i zajmuje si¢ m. in. teorig tekstu.
Wsréd czasopism, na famach ktérych ukazuja si¢ artykuly dotyczace zagadnien
lingwistyki tekstu S. Grucza wymienia czasopismo Stylistyka, ukazujace si¢ pod
redakeja S. Gajdy oraz Etnolingwistyka®.

Wazne miejsce w ramach zainteresowan terminologicznych zajmuje réwniez
leksykografia terminologiczna, czego $lad odnalez¢ mozna w najstarszych polskich
stownikach przekladowych, w ktérych pojawiaja sie pierwsze polskie odpowied-
niki terminéw obcojezycznych. Stownik terminologiczny, ktérego zadaniem jest
przedstawi¢ wiedze fachowa z danej dziedziny, wyksztalcit si¢ juz w XIX wieku.

53 E. Benes, Die funktionale Satzperspektive. Thema-Rhema-Gliederung im Deutschen, ,,Deutsch als
Fremdsprache 1”7 1967; E. Benes, Thema-Rhema-Gliederungund Textlinguistik, (in:) Studien zur
Texttheorie und zur deutschen Grammatik. Festgabe fiir Hans Glinz, H. Sitta, K. Brinker (red.),
Diisseldorf 1973.

54 E Danes, Typy tematickych posloupnosti v textu (na materid ceského textu odborného), ,Slovo
a Slovestnost” 1968, 29; F. Danes, Zur linguistischen Analyse der Textstruktur, ,Folia Linguistica”
1970, 4.

55 O spéjnosci tekstu, M. R. Mayenowa (red.), Wroctaw 1971.

56 Semiotyka i struktura tekstu, M. R. Mayenowa (red.), Wroclaw 1973.

57 Tekst i jezyk. Problemy semantyczne, M. R. Mayenowa (red.), Wroclaw 1974.

58 Semantyka tekstu i jezyka, M. R. Mayenowa (red.), Wroclaw 1976.

59 Tekst - jezyk - poetyka, M. R. Mayenowa (red.), Wroclaw 1978.

60 Tekst ustny - texte orale. Struktura i pragmatyka - problemy semantyki - ustnos¢ w literaturze,
M. Abramowicz, J. Bartminski (red.), Wroctaw 1989.

61 Teoria tekstu. Zbior studiéw, T. Dobrzynska (red.), Wroctaw 1986; Tekst w kontekscie. Zbior studiow,
T. Dobrzynska (red.), Wroctaw 1990; Typy tekstow. Zbiér studiéw, T. Dobrzynska (red.), Wroclaw
1992; Tekst i zdanie. Zbior studiéw, T. Dobrzynska, E. Janus (red.), Wroctaw 1983.

62 Por. S. Grucza, Badania z zakresu lingwistyki tekstu specjalistycznego w Polsce, ,Jezyki Specjalistycz-
ne” 2003, 3, s. 39-40.
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Od 1924 roku dziata Polski Komitet Normalizacyjny, ktéry okresla procedury
normalizacyjne, czego konsekwencja s3 normy. Na przestrzeni calego XX wieku
znacznie zwieksza sie ilos¢ stownikéw terminologicznych (gléwnie jedno- lub
wielojezyczne alfabetyczne stowniki objasniajace, ale rowniez tezaurusy i kom-
puterowe banki terminéw). Problem terminéw jest podnoszony réwniez w pro-
gramach szkolnych i podrecznikach, ktére poddawane sg szczegdtowej analizie
terminologicznej®.

Zainteresowanie terminologia lezy u podstaw ksztaltowania sie lingwistyki
tekstow specjalistycznych. Koncentracja zainteresowan naukowych na jezykach
specjalistycznych ma zwiagzek z pojeciem jezyk funkcjonalny, wprowadzonym
przez Szkole Praska (sposrod jezykéw funkcjonalnych jezyk naukowy, a $cislej
jezyk nauki i techniki, uznany zostat za najbardziej specjalistyczny) oraz z logicz-
no-semiotyczng orientacja polskiej filozofii analitycznej®. U podstaw jezyka funk-
cjonalnego lezy zalozenie Szkoly Praskiej, zgodnie z ktérym prymarng funkcja
jezyka jest komunikacja. W zwigzku z tym stwierdzeniem w eksplikacyjnym
stadium analizy lingwistycznej funkcjonali$ci odwoluja sie do réznych czynnikéw
i uwarunkowan, jakim podlega jezyk w uzyciu komunikacyjnym. Konsekwencja
takiego podejécia jest zroznicowanie jezykowe, ktore zwigzane jest juz nie tylko
z celem wypowiedzi, ale réwniez z czynnikami, ktdre sktadajg sie na fizyczne i so-
cjokulturowe otoczenie aktu komunikacyjnego, w ktérym pojawiaja si¢ zmienne
parametry o skali wyznaczanej przez te wlasnie czynniki (np. od prestizu do na-
pietnowania, od szacunku do pogardy itp.)®.

S. Gajda wyodrebnia 3 podstawowe kierunki badania jezykéw specjali-
stycznych w Polsce: 1) terminologiczny (przedstawiciele tego kierunku daza do
pomniejszania znaczenia wszelkich wlasciwosci jezykow specjalistycznych poza
terminami oraz przychylaja si¢ do koncepcji E. Wiistera i jego szkoly), 2) funk-
cjonalno-jezykowy (przedstawiciele tego kierunku wychodza od pojecia subjezyk
jako system $rodkow, stuzacych do realizacji okreslonego celu/funkcji jezyka lub
obstugujacy okreslong dziedzine zycia spolecznego), 3) logiczno-semiotyczny
(w obrebie tego kierunku wystepuje kilka nurtéw, a na jego ksztalt wplynely:
lwowsko-warszawska szkota polskiej filozofii analitycznej, dzialajagca w okresie
miedzywojennym i koncentrujaca si¢ na nauce rozumianej jako werbalny wyraz
zabiegéw poznawczych, inaczej - jako pewien system jezykowy, a w konsekwencji
semiotyczna orientacja badan i przyjecie analizy jezykowej jako narzedzia ba-

63 S. Gajda, Polskie jezyki specjalistyczne dawniej i dzis, (w:) Jezyki specjalistyczne. Jezyk biznesu,
J. Arabski (red.), Katowice 1997, s. 9-10.

64 Ibidem,s. 7.

65 W. Wozniakowski, Lingwistyczny status tzw. subjezykéw specjalistycznych, (w:) Jezyki Specjalistyczne
(Materialy z XVII Ogélnopolskiego Sympozjum ILS UW. Warszawa 9-11 stycznia 1992), F. Grucza,
Z. Koztowska (red.), Warszawa 1994, s. 45.
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dawczego filozofii i wypracowanie technik analizy stownego wyrazu poznania.
Przedstawiciele tego nurtu proponowali jezyk posiadajacy okreslone reguly syn-
taktyczne, semantyczne i pragmatyczne; powojenna logiczno-semiotyczna szkota
warszawska, ktora kontynuowala miedzywojenng tradycje, rozwineta metody
analizy jezyka i interpretacji; metodologiczna szkota poznariska, zajmujaca sie
ogoélnometodologicznymi problemami nauki, jak réwniez problemami wystepu-
jacymi w konkretnych dyscyplinach naukowych; badania nad jezykami prawa,
ktore w najszerszym stopniu czerpia z dorobku tego kierunku)®.

Poczatkiem badan nad jezykami specjalistycznymi w Polsce jest sformuto-
wanie koncepcji technolektéw opartej na relatywistycznej teorii jezyka F. Gruczy,
co nastgpilo na poczatku lat 80. XX wieku. Dopiero w wyniku powstania tej
koncepcji, na poczatku lat 90. ubieglego stulecia nastgpilo zainteresowanie ta te-
matyka, co znalazlo swoje odzwierciedlenie we wzroscie liczby prac badawczych
z zakresu technolingwistyki szczegétowej®’. Poczatek lat 80. XX wieku to réwniez
moment, w ktdrym zaczeto coraz powazniej podchodzi¢ do kwestii dydaktyki
jezykow specjalistycznych. Pierwsze publikacje dotyczace tej tematyki pojawiaty
sie w Przeglgdzie Glottodydaktycznym i byly zamieszczane w specjalnie do tego
przeznaczonym dziale pt. Glottodydaktyka w szkole wyzszej®. Publikacje te mozna
podzieli¢ na dwie grupy tematyczne w obrebie tego samego problemu, jakim jest
dydaktyka jezykow specjalistycznych. Pierwsza grupa artykuléw dotyczy naucza-
nia przyszlych nauczycieli, natomiast druga grupa problemdéw poswiecona jest
zagadnieniom ksztalcenia thumaczy jezykow specjalistycznych.

Prace badawcze poswigcone zagadnieniom dotyczacym tlumaczenia tekstow
specjalistycznych zostaly zapoczatkowane w Polsce przez Barbare Z. Kielar, ktéra
przyczynila si¢ do ukonstytuowania si¢ tego kierunku badan translatorycznych
oraz do teoretycznego umocnienia dydaktyki ksztalcenia ttumaczy tekstow spe-
cjalistycznych®.

Obecne badania nad jezykami specjalistycznymi sg prowadzone w Polsce
w kilku dziedzinach. S. Grucza” zaproponowal nastepujacy podzial ze wzgledu
na cele stawiane w polskiej literaturze z zakresu lingwistyki tekstow specjalistycz-
nych: a) czysta lingwistyka technolektalna; b) lingwistyka tekstu specjalistycznego;

66 S. Gajda, Polskie jezyki specjalistyczne dawniej i dzis, (w:) Jezyki specjalistyczne. Jezyk biznesu,
J. Arabski (red.), Katowice 1997.

67 Por. E. Grucza, Zagadnienia metalingwistyki. Lingwistyka — jej przedmiot, lingwistyka stosowana,
Warszawa 1983; S. Grucza, Badania z zakresu lingwistyki tekstu specjalistycznego w Polsce, ,,Jezyki
Specjalistyczne” 2003, nr 3.

68 Por. S. Grucza, Badania z zakresu lingwistyki tekstu specjalistycznego w Polsce, ,,Jezyki Specjalistycz-
ne” 2003, nr 3,s. 51.

69 Ibidem.

70 S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Warszawa 2004, s. 32-33.
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c) szczegotowa lingwistyka technolektalna; d) translatoryka i dydaktyka trans-
lacji; e) glottodydaktyka; f) konfrontatywna lingwistyka technolektalna, takze
w aspekcie translatorycznym; g) diachroniczna lingwistyka technolektalna;
h) historia badan nad jezykami specjalistycznymi. Podzial ten wydaje sie by¢
bardzo szczegolowy i w obrazowy sposéb ukazuje kierunki rozwoju lingwistyki
tekstow specjalistycznych. Analiza literatury przedmiotu z zakresu lingwistyki
tekstu i sposobow jej klasyfikacji pozwala S. Gruczy wyciagna¢ wnioski, zwia-
zane ze stanem badan w sferze lingwistyki tekstu w Polsce. Stwierdza on, ze
w Polsce prace badawcze w tej dziedzinie prowadzone s3 od lat 70., jednakze
dotycza gltéwnie jezykoznawstwa polonistycznego. Pierwsze badania nad tekstem
byty poswigcone tekstowi jako jednostce wielozdaniowej, a podstawa tych badan
byta strukturalna koncepcja transfrastyczna tekstu, do ktorej to koncepcji odno-
sifa si¢ pozniej wickszos¢ badaczy. Problemem, ktéremu poswiecano najwigcej
uwagi, bylo okreslenie czynnikéw spojnosci tekstu. Poczatkowo lingwistyczne
opisy tekstu dokonywane byly na tekstach literackich, gtéwnie poetyckich. Teksty
nieliterackie stanowily podstawe badawcza wylacznie dla badan translatorycz-
nych (gltéwnie teksty specjalistyczne) i glottodydaktycznych. Poczatek badan em-
pirycznych tekstow nieliterackich datuje si¢ dopiero na lata 90. ubiegtego stulecia.
Bezposrednia konsekwencja przewazajacej ilosci badan nad tekstami literackimi
jest to, ze znakomitg cze$¢ materialu badawczego stanowia teksty pisane, podczas
gdy w lingwistyce europejskiej i amerykanskiej obserwowano zainteresowanie
tekstami mowionymi. W Polsce teksty méwione (réwniez dialog) staly sie przed-
miotem badan zaledwie od polowy lat 90. XX wieku. Ze wzgledu na fakt, ze li-
terature przedmiotu stanowia przede wszystkim prace z zakresu polonistyki lub
slawistyki, w zasadzie nie wystepuja prace autoréw angielskich lub niemieckich,
czego konsekwencja jest brak w polskiej literaturze przedmiotu glebszej dyskusji
na przyklad nad teorig tekstu oparta na teorii dzialania jezykowego, nad mo-
dularng teorig tekstu czy nad kognitywnymi koncepcjami w lingwistyce tekstu.
Ponadto fekst jako kategoria lingwistyczna w zasadzie nie zostal wprowadzony do
jezykoznawstwa polonistycznego, co wiecej niewielka ilo§¢ prac poswiecona jest
dyskusji o charakterze teoretycznym. Ze wzgledu na to, ze w krajach stowianskich
lingwistyka tekstu nie cieszy si¢ duzym zainteresowaniem badaczy, w wigkszo-
$ci tych krajéw nie udalo sie jeszcze wypracowaé instrumentarium badawczego,
u podstaw ktorego lezalaby spdjna teoretyczno-terminologiczna baza. Co wigcej,
w naszym kraju nie wystepuja prace analityczne, ktdre szeroko przedstawialyby
i krytycznie oceniatyby koncepcje, dokonania i tendencje w badaniach lingwi-
stycznych nad tekstem w Polsce. Podobnie, w polskiej lingwistyce tekstu wcigz
nie nastgpila glebsza dyskusja na temat kategorii, jakimi operuje, oraz na temat jej
przedmiotu badan. W ostatnich latach natomiast zaobserwowa¢ mozna tendencje
do operowania terminem dyskurs w odniesieniu do badan dotyczacych lingwi-
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styki tekstu”'. W pewnych sytuacjach jest to wylacznie proba przeniesienia ter-
minologii anglosaskiej do terminologii polskiej, w innych natomiast jest to che¢
rozszerzenia zakresu badawczego lingwistyki tekstu na zagadnienia zwigzane
z dyskursem”. S. Grucza powoluje si¢ rdwniez na stwierdzenie J. Mazura méwigce
o tym, ze w krajach stowianskiego obszaru jezykowego poza koncepcja struktury
rematyczno-tematycznej (Szkota Praska) nie ukonstytuowat si¢ zaden szczegdlny
kierunek badawczy lingwistyki tekstu”.

Z powyzszej analizy wynika, ze lingwistyka tekstow specjalistycznych
w Polsce jest wciaz nowq dziedzing wiedzy, w zwiazku z czym w Polsce nie roz-
winelo si¢ jeszcze silne zaplecze naukowe zajmujace si¢ ta problematyka. Badania
dotyczace lingwistyki, jezykoznawstwa czy translatoryki sa prowadzone na kilku
polskich uczelniach wyzszych, w tym w Instytucie Kulturologii i Lingwistyki
Antropocentrycznej (dawna Katedra Jezykow Specjalistycznych) Uniwersytetu
Warszawskiego.
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NEUROLINGUISTIC PROGRAMMING VERSUS ALTERNATIVE WAYS
OF FLT: A STEP FORWARD

STRESZCZENIE

Neurolingwistyczne programowanie a alternatywne sposoby
nauczania jezykéw obcych: krok do przodu

Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie nowej, szerszej perpektywy nauczania
jezykéw obcych z wykorzystaniem technik i strategii neurolingwistycznego programowania
(NLP). NLP zajmuje sie wiedzg na temat subiektywnego doswiadczenia, samoanalizy i dos-
tarcza modelu skutecznej komunikacji oraz instrumentu zmiany osobistej. Autorka propaguje
$wiadome nauczanie jezykéw obcych z wykorzystaniem technik NLP, ktére pomogg zaréwno
nauczycielom jak i uczniom poznac¢ swoje mocne strony, dostarczg skutecznych sposobéw
komunikowania wiasnych potrzeb, co w rezultacie zwiekszy poziom motywacji do nauki
jezyka obcego.

PE3IOME

HeBponuHrencrnyeckoe nporpaMmmMmvupoBaHUe a afibTepHaTUBHbIE CNoCco6bl
06yuyeHUs NHOCTPaHHbIM A3blKaM: LLIar Bnepén,

CraTbA nocBAlleHa HOBOW, 6onee LIMPOKON MepcrnekTMBe OOyyYeHWA WMHOCTPaHHbLIM
A3blKaM C ICMONIb30BaHNEM TEXHUK U CTPATEMNMN HEBPONMHTBUCTAYECKOTO NPOrpaMmMnUpPOBaHmA
(NLP). NLP 3aHMMaeTcsi 3HaHMeM Ha TeMy CyObeKTVBHOIO OMbiTa, CaMOaHanm3a 1 1aét Mofaenb
3$PeKTMBHON KOMMYHMKALUN 1 MHCTPYMEHTa JINYHOIO M3MeHeHuA. ABTOp nonynapusnpyet
co3HaTenbHoe obyueHre MHOCTPAHHbIM A3blkaM C Ucnosnb3oBaHWeM TexHUK NLP, koTopble
NOMOryT Kak MpenofasBaTtento, Tak M ydawemycAa y3HaTb CBOW CWUJIbHble CTOPOHbI, AaTb
3dPeKTMBHbIE CMOCO6bI KOMMYHUKaLMK ANA CBOMX MOTPEOHOCTEN, YTO B MUTOre yBennunuT
YPOBEHb MOTMBALMN Ansi 06yUYeHNA MHOCTPAHHbBIM A3bIKaM.
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Introduction

The ancient Greek definition of happiness was
the full use of your powers along lines of excellence.
John F. Kennedy

We are what we repeatedly do.
Excellence then, is not an act, but a habit.
Aristotle

Neurolinguistic Programming (NLP) refers to a training philosophy used as
an alternative form of therapy developed by John Grinder and Richard Bandler in
the early 70s when they focused on the patterns how people influence each other
and the possibilities to duplicate behaviors of effective people’. They decided to
analyze the methods employed by three leading American psychotherapists in
order to find ‘the key’ to their success: Fritz Perls, the innovative psychotherapist
and originator of the school of therapy known as Gestalt, Virginia Satir, the ex-
traordinary family therapist, and Milton Erickson, the world famous hypnothera-
pist. They worked independently, represented different psychological approaches
and different therapeutic methods as well as entirely different personalities. Each
of them was an expert in their own field and achieved most spectacular results®.

Grinder and Bandler assumed that those three people, despite all their dif-
ferences, had something in common - something that enabled them to influence
people and change their way of thinking. For this reason, they decided to analyze
the ways in which the psychotherapists worked to arrive at the techniques/strate-
gies which contributed to their success. In this way the two researchers compiled
a set of techniques that could be used for influencing other people, for effective
communication, for learning a variety of skills and for achieving whatever one
wanted to achieve in life’.

NLP quickly became popular and provided a theoretical framework for di-
recting or guiding a therapeutic change. Since then the principles of NLP have
been applied not only in psychology and psychotherapy but also in a variety of

1 J. Richards and T. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching, 13" Edition, Cambridge
2007, p. 125.

2 J. O'Connor and J. Seymour, Introducing Neurolinguistic Programming, Mandala 1996, p. 2.

3 W. Szostak, Psychology and The Teacher, What do we know about NLP?, “The Teacher” 2005, 1(25),
p. 30-32.
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other fields, including education, sports training, language teaching, business and
consulting. NLP practitioners are generally required to take training in how to use
the techniques in their respective fields. Richards and Rodgers summaraze the
main assumptions of NLP*:

1. People do not respond to the world as it is, they act in accordance with
their own (subjective) mental map of it.

2. Experience has a structure. People have patterns or structures in the way
their think.

3. The mind and body are parts of the same system. Human’s thoughts
constantly affect their breathing, muscles, feelings, and more, and these
in turn affect their thinking. When people learn to change either one, they
have learned to change the other.

4. A person cannot live without communication. People are always
communicating, at least non-verbally, and words are often the least
important part.

5. The meaning of the communication is the response which people get.

6. Underlying every behavior is a positive intention. Violence masks a lack
of acceptance or fear, and yelling or criticism can express a need to be
acknowledged.

7. People always make the best choices available to them. They make
choices based on experience. More and better experiences allow for more
choices.

8. If what a person is doing does not work, s/he should try other
alternatives.

9. Modeling excellent behavior leads to excellence.

10. There is no failure, only feedback and a renewed opportunity for success.

These presuppositions are the guide to the application of NLP in language

teaching and language learning where they have become part of the belief system
of the teacher shaping the way in which effective teaching is conducted.

1.1. Foreign language teaching versus neuro-linguistic programming

The appearance of a humanistic approach towards teaching in the 60s of the
20" Century initiated a new trend in foreign language teaching replacing con-
ventional methods with non-conventional, student-centered and individualized
patterns of teaching. The classical methods were replaced by a number of inno-
vative methods which emphasized the importance of perceiving each student as

4 J.Richards and J. Rodgers, Approaches and Methods..., op. cit., p. 126.
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a “whole person” with his/her own unique psychological background and physi-
cal environment. The recognition of individual learners’ affective factors were to
make the process of learning quick and efficient. A range of non-conventional
methods which advocated a learner-based instruction with a low-stress factor and
aimed at quick and successful mastery of foreign languages®.

NLP, which may be defined as a collection of techniques, patters, and strate-
gies for assisting personal growth, change, and learning, was soon adopted to be
used in FLT. The ‘Neuro part of NLP acknowledges the fundamental idea that
all types of behavior stems from human’s neurological process of sight, hearing,
smell, taste, feeling and touch. People experience the world through their five
senses, they make ‘sense’ of the information and then act on it. What is more, their
neurology covers not only their invisible thought process, but also their visible
physiological reactions to ideas and events.

The ‘linguistic’ part of the title refers to the role played by the language in
communicating with other human being. People use language to represent the
world to themselves and to embody their beliefs about the world and about life.
If they change the way they speak and think about things, they can change their
behavior. In addition, people can also use language to help other people who want
to change. The ‘programming’ concerns the way in which people organize their
ideas and actions in order to achieve specific results®.

It is often alleged that NLP was not developed with any applications to FLT
in mind. However, because the assumptions of NLP refer to attitudes to life, to
people, and to self-discovery and awareness, it has had some appeal within lan-
guage teaching’. The basic conviction of NLP that people have the power to control
their own and other people’s lives for the better found a reflection in the new
insight into the nature of foreign language teaching where each potential learner is
perceived as an individual with a huge potential to achieve success. O’Connor and
McDermott list basic principles known as ‘the pillars of NLP” which fit perfectly
into the model of successful foreign language teaching®:

- Rapport (good relationship) — a factor that is essential for effective
relationship and communication - maximizing  similarities and
minimizing differences between people at a non-conscious level.

- Outcomes (the goals or ends) - a basic skill of NLP is being clear about
what a person wants and being able to elicit from others what they want.

5 SeeR.Botwina, “Towards Creative Foreign Language Teaching: The Theory of Multiple Intelligences in
Use”, “Signum Temporis” 2010, Vol. 3, No. 1, March, Riga, p. 14.

6  O'Connor and Seymour, Introducing Neurolinguistic Programming..., op. cit., p. 3.

Richards and Rodgers, Approaches and Methods..., op. cit., p. 125.

8 J. O’Connor and I. McDermott, Principles of NLP, London 1996, p. 3.
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- Sensory acuity (getting the meaning) - noticing what another person is
communicating, consciously and non-verbally.

- Flexibility - doing things differently if what a person is doing is not
working: having a range of skills to do something else or something
different.

A communicative approach towards foreign language teaching where the
first and the most important step in effective communication with other people
is establishing rapport echoes the principle beliefs of NLP. In foreign language
classrooms this is achieved by mirroring and matching human’s body language,
eye contact and voice with those of the speaker, creating the feeling of harmony on
both sides. When harmony is established, a person can start changing his or her
behavior, for example, gestures, tone of voice, and body language. This technique
is called leading and is often used in therapy and education to direct the patient
or student towards the desired goal, such as a change in behavior or emotional
state’. Activities adopted from NLP aiming at enhancing foreign language class-
room communication contribute to the overall success of students and improve
the atmosphere in the classroom*.

What is more, successful foreign language teaching relies on the role of
motivation which is very essential in NLP. According to the principles of NLP,
everyone has a ‘motivation direction, either toward pleasure and goals or away
from pain. Andreas and Faulkner claim that most people are motivated by the
latter, but with a change in motivation towards positive results a person can focus
on possibilities rather than on what s/he fears''. For instance, after making his
usual negative comments, a person should restate his goal. This order - negative
first and positive last - is a simple but effective motivator and can be used in the
process of FLT both by the teacher and the students.

Furthermore, effective foreign language teaching may benefit from the concept
of modeling that NLP uses. In order to model, NLP studies how people structure
their subjective experience — how they think about their values and beliefs, how
they create their emotional states and how they construct their internal world
from their experience. However, NLP is more than just a collection of techniques.
It is also a way of thinking, a frame of mind based on curiosity, exploration and
fun, which also finds its way in a modern foreign language classroom. In NLP,
modeling may be divided into three distinct stages. The first stage involves ob-
serving and imitating the model’s actions, concentrating on what the model is

9 J. OConnor and J. Seymour, Introducing Neurolinguistic Programming..., op. cit., p. 182.

10 M. Dakowska, Teaching English as a Foreign Language: a Guide for Professionals, Warszawa 2007,
p. 148.

11 S. Andreas and Ch. Faulkner, NLP — The New Technology for Acievement, New York 2004, p. 18.
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doing as well as how and why. It is necessary to ask the model these questions in
order to understand their behavior better and to be able to imagine oneself in
their reality. In the second stage each element of the model’s behavior is tested by
being eliminated from the imitator’s actions — if getting rid of an element does
not affect the final result, the element is redundant. In this way only the essential
elements are retained to create the improved model. The final stage is finding
a way of teaching the model’s skills to other people. It necessary to highlight here
that the teaching process does not have to rely only on spontaneous modeling,
as in the natural processes of language acquisition, but must target and implant
certain models especially useful to the learners. To make sense to the learner of
a foreign language, the units for modeling must be related to situationally - em-
bedded discourse'. In other words, it is necessary both for the teacher and for the
student to analyze their patterns of behavior in certain situations in terms of their
being successful or not.

Robert Dilts has built a simple model called unified field of NLP for thinking
about personal change, learning and communication that brings together ideas
of context, relationship, levels of learning and perceptual position®. It also forms
a context for thinking about the techniques of NLP, and gives a framework for
organizing and gathering information, so a person can identify the best point to
intervene to make the desired change. Learning and change can take place at dif-
ferent levels. The neurological levels may be divided into spiritual, identity, beliefs,
capability, behavior, environment:

- Spiritual: the deepest level, where people consider and act out the great
metaphysical questions. This level guides and shapes humans lives,
and underpins their existence. Any change at this level has profound
repercussions on all other levels.

- Identity: human’s basic sense of self, his core values and mission in life.

- Beliefs: The various ideas people think are true, and use as a basis for daily
action.

— Capability: These are the groups or sets of behaviors, general skills and
strategies that people use in their life.

- Behavior: The specific actions people carry out, regardless of their
capability.

- Environment: What people react to, their surroundings, and the other
people they meet.

The model can also be applied to problems in foreign language classrooms.

For example, a person might misspell a word. He could blame the environment:

12 M. Dakowska, Teaching English as a Foreign Language..., op. cit., p. 148.
13 R. Dilts, Modeling with NLP, Capitola CA., p. 68.
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the noise distracted me. He could leave it at the level of behavior: I got this one
word wrong. He could generalize and question his capability with words. He could
start to believe he needs to improve it, or he could call his identity into question by
thinking he is incapable. Behavior is often taken as evidence of identity or capabil-
ity, and this is how confidence and competence are destroyed in the classroom.
Furthermore, the teacher through using this model may help their students in
their change of way of thinking about learning English and make this process
more effective'. For example, a student can think about his learning English at
different levels:

- Environment: This classroom is a good place for my learning English.

- Behavior: I have understood Present Perfect today.

- Capability: I can communicate with other people through English.

— Belief: If Ilearn persistently, I will speak English fluently.

- Identity: I am a good student.

In addition, the teacher using this model could raise students’ self — confi-
dence so that students could feel satisfied with their own abilities.

Moreover, NLP helps teachers to identify their students strengths by analyz-
ing the choice of the words they use: people use words to describe their thoughts,
so their choice of words will indicate which representational system they are using.
This phenomenon may be illustrated by the sensory — based words and phrases,
for instance, visual: look, picture, imagination, perspective, show, dark, I see what
you mean, this will shed some light on the matter, it colorshis view of life; auditory:
say, accent, rhythm, monotonous; living in harmony, that is all Greek to me, clearly
expressed; kineasthetic: contact, warm, suffer, heavy, I can gasp that idea, I feel it
in my bones, a fishy situation, and aaudiodigital think, understand, learn, consider,
Ineed to consider, Make sense of, informed decision, What do you think. The primary
role of a teacher is to ‘identify’ students’ strong points and match those with the
material they are endeavoring to learn. What they must teach the students is the
manner, his or her own individual way, to transform sound into purposeful expe-
rience through the process of ‘meaningful association’.

Finally, NLP encourages the teachers to equip their learners with a number of
useful techniques which help them increase the effectiveness of whatever they are
doing. Richards and Rodgers claim the the following assumptions are especially
helpful to be applied in the process of teaching/learning foreign languages'®:

14 See O’Connor and Seymour, Introducing Neurolinguistic Programming..., op. cit., 192.

15 J. K. Knowles, The Old BrainThe New Mirror: Matching Teaching and Learninf Styles in Foreign Lan-
guage Class, paper presented at the Northeast Conference on the Teaching og Foreign Languages,
Baltimore: USA, p. 153.

16 Richards and Rodgers, Approaches and Methods..., op. cit., p. 127.



34 RENATA BOTWINA

1. Modeling excellent behavior leads to excellence, which implies that both
teachers and learners need to find successful models of people whom they
would like to become. This is perfectly illustrated by Revell and Norman
who state: “If you want to be an excellent teacher, model excellent teachers.
Look at that they do, how they act, what sort of relationship they have with
their students and colleagues. Ask then how they feel about what they do.
{...}If you want to speak a language like a native speaker, model native
speakers™"’.

2. Knowing precisely what a person wants helps him/her to achieve it whereas
establishing clear goals is a basic tenet in NLP. If students are studying
English with the narrow goal of obtaining a specific English language
test score, they may do so at the expense of overall proficiency. They may
focus only on attaining what is necessary to function to a required level
in an academic setting. They may not realize, until faced with a situation
where they need to express feelings, emotions and experiences, that their
ability to perform in a test environment may not extend to other settings.
The implication of this assumption is that teachers and learners need very
clear and specific goals, both short - and long - term.

3. There is no failure, only feedback. People learn from their mistakes
much more than from their successes. They give them useful feedback,
and a person spends more time thinking about them. People rarely get
something right for the first time, unless it is very simple, and even
then there will a possibility for improvement. They learn by a series of
successive approximations, which implies that people learn by trial and
error so errors should be perceived as a learning experience and a step
forward in the learning process.

What a person believes to be true, becomes true, which implies that self -
tulfilling prophecy must be avoided in the classroom; teachers must not label their
students as ‘good’ or ‘bad’ but expect them to make progress and to improve at
each stage of learning.

Clearly, the above-mentioned assumptions do contribute to the efficient
and successful foreign language teaching/learning for they focus on the aware-
ness of what one is, what s/he wants to achieve and, most importantly how to
achieve it.

17 J. Revell and S. Norman, In Your Hands - NLP in ELT, London 1997, p. 116.
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1.2 The practice of teaching and learning English through NLP

As it was mentioned before, by setting a positive attitude towards communi-
cation in a foreign language, NLP may enhance the level of students’ motivation
and performance. In practice, when following the concepts of NLP, the teacher
should raise students’ sense of self — esteem so that students could feel satisfied
with their own abilities and respected. Hence, this is the teacher’s concern to
inspire positive feelings among successful students in learning a foreign lan-
guage but particularly among those less successful ones. It is believed that the
main reasons for poor performance in mastering a foreign language appear to
be the lack of flair for languages, the lack of positive encouragement and strong
motivation. According to the ideas of the NLP, the teacher should take advantage
of students’ everyday experience and encourage them to express their opinions
thus engaging them in the process of learning through communication.

Unfortunately, English language teaching materials using NLP are yet not
common. Jane Revell and Susan Norman published two books of classroom
activities based on NLP entitled HANDING OVER [1999] and IN Your HANDS
[1997]. In 2000 Jim Wingate published a textbook Knowing Me Knowing You:
Classroom activities to develop learning strategies and stimulate conversation pro-
posing a series of photocopiable worksheets using the idea of NLP. Judith Baker
and Mario Rinvolucri have recently published a book of integrated skills for inter-
mediate to advanced learners entitled UNLOCKING SELF — EXPRESSION THROUGH
NLP [2005]. These authors encourage English language teachers to experiment
with the ways to deliver their teaching syllabus and introduce a variety in their
teaching style.

The English language textbooks using NLP are based on the key concepts
that the process of teaching and learning in general are representation systems,
the ways of receiving, encoding and storing information in humans’ mind. There
are five such systems: visual, auditory, kinaesthetic, olfactory and gustatory
(VAKOG). Each of them is both external (perceiving the world) and internal (re—
presenting the world to ourselves). Visual, auditory and kinaesthetic systems are
most commonly used, although people tend to favor one of them at the expense
of others. This is why they talk about visual, auditory and kinaesthetic learners
in the classroom. Therefore, it is essential for teachers to recognize their learners’
preferred systems in order to choose suitable techniques and teaching aids. NLP
practitioners recommend appealing to as many senses as possible in any teaching/
learning situation because the more representation systems people use, the better
they remember things. What is more, each system leads to a different perception
of reality and consequently, makes them consider a given problem, experience
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or situation from a different perspective which also leads to independence in the
process of learning a foreign language.

Revell and Norman provide an interesting example of how a grammati-
cal structure, such as the Present Perfect Tense, can be taught through multi-
sensory experience'®. The teacher asks students to relax. They close their eyes
and imagine a delicious pizza (their favourite one). In their imagination, the
learners should look at the pizza, touch it, feel it and smell it. Next, they should
imagine eating the pizza, paying attention to how it feels in their mouth and
how delicious it tastes. Once they have eaten the pizza, they should concentrate
on their feeling inside the mouth and inside the stomach as well as on their
emotional state. The students should say to themselves I have eaten a pizza and
then tell the teacher how they are feeling at that moment. For the next stage of
the lesson the teacher writes sentences in Present Perfect, for instance, I have
swum, I have spoken English with my friends, and asks students to imagine the
activity as vividly as possible. Then they write or say how they are feeling now
that they have done the action. In this way the students get the ‘feeling of present
perfect. In this way, learning the Present Perfect Tense (a frightening element
for many learners) becomes a hands-on experience closely connected with their
everyday life.

Finally, NLP offers different strategies — a sequence of thought and behavior
to obtain a particular outcome — which are helpful for teaching English, for in-
stance, for correct spelling. Robert Dilts claims that good spellers use a simple and
effective strategy'®. They look up or straight ahead as they spell, they visualize the
word as they spell it, and then look down to check if they are correct. People who
spell poorly usually try to do it from the sound. This is not so effective. Spelling
involves writing down the word, representing it visually on paper. The obvious
step is first to represent it visually internally: good spellers can see a mental image
of the words they can spell: somehow they feel that it looks right. Bearing the
assumprions of NLP in mind, O’Connor and Seymour give practical tips how to
improve the art of spelling in the foreign language classroom?:

1. Students think of something that feels familiar and pleasant. Then they
look at the word they want to spell for a few seconds, which helps to place
the word in the visual accessing area.

2. Next, theylookaway and move their eyes up and to their left and remember
what they can of the correct spelling. They should notice the gaps (if any)

18 J. Revell and S. Norman, Handing Over - NLP Based Activities for Language Learning, London 1999,
p. 56.

19 R. Dilts, Modeling with NLP.., op. cit., p. 164-167.

20 See]. O’Connor and J. Seymour, Introducing Neurolinguistic Programming..., op. cit., p. 192.
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and look back at the word, review the letters which fit in the gaps and
repeat the process until they can picture the word in its entirety.

3. They look up at their mental image and then write down what they see.
They should check that it is correct, if not, go back to Step 1, take another
look and get the image clear in their mind.

4. They should look up at their mental image and spell the word backwards.
This will really make sure the image is clear. No phonetic speller can
possibly spell a word backwards.

Certainly, foreign language teachers should feel encouraged to apply the
above-mentioned practical suggestions to be used in the process of their teaching.
What is more, they should feel tempted to explore the ideas of NLP to arrive at
their own techniques to enhance communication in their classrooms.

Conclusion

NLP practitioners believe that if language teachers adopt and use the basic
principles of NLP, they will become more effective teachers. Revell and Norman
state that the assumptions on which NLP are based “need not be accepted as the
absolute truth, but acting as if they were true can make a world of difference in
your life and in your teaching”'. In language teaching, the appeal of NLP to teach-
ers stems from the fact that it offers a set of humanistic principles that provide
either a new justification for well-know techniques from the communicative or
humanistic repertoire or a different interpretation of the role of the teacher and
the learner, one in harmony with many learner - centered, person — centered
views. Consequently, foreign languages teachers should experiment with NLP for
a number of reasons: firstly, to establish a student-oriented insight into teaching;
secondly, to provide a meaningful context for teaching; and finally, to increase the
level of students’ motivation to learn a foreign language.

21 J. Revell and S. Norman, In Your Hands..., op. cit., p. 15.
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Agnieszka Cyluk
Uniwersytet Warszawski

STUDYING THANKING RESPONSES: A COMPARISON
OF DATA FROM A QUESTIONNAIRE AND THE SPOKEN PART
OF THE BRITISH NATIONAL CORPUS

PE3IOME

Pennunkn atoB 61arogapHOCTY B pa3roBOPHOM aHIINNCKOM fA3blKe:
nccnepoBaHmMe, OCHOBaHHOE Ha aHKEeTe M pa3roBOpHOM YacTtum
BbputaHckoro HaunoHanbHoOro Kopnyca

HacTtosulan paboTa npefcTaBnseT pe3ynbTaTbl UCCNEL0OBAHUIA, KaCaloLUXCA BblpaXKeHN i
6narogapHoOCTV B GPUTAHCOKOM aHIMUIACKOM A3blKe. [laHHble aHanu3a MoyuyeHbl U3 fBYX
WCTOYHVKOB: aHKETbI, 3anosIHEHHON 60 aHrMYaHamu 1 14 daitnoBbiX TEKCTOB, COEPKaLLMX
472 6ecepbl, KOTOpbl 6biny cobpaHbl cpean 10-MUNIMOHHOM YacT Pa3rOBOPHOTO f3blKa
BpuTaHckoro HaumoHanbHoro kopnyca. Llenbto nccnenoBaHus 6bio y3HaTb, OTBEYAlOT Nin
aHrMu14yaHe Ha 61arofapHOCTb, @ eC/IN TaK, TO KaKMe BblPaXKeHUs OHUM yrnoTpebnsioT. [laHHble
U3 aHKeT 3HaYUTENIbHO OTJIMYAIOTCA OT JaHHbI, MONyYeHHbIX BO Bpemsa becen. MiccnepoBaHms
nokasanu, 4YTO OTBETbl Ha BblpaKeHMe 611arofapHOCTM OYeHb PefKo MPUMEHSIOTCA
B OPVTAHCKOM aHTUIACKOM SI3bIKe.

STRESZCZENIE

Repliki aktéw podziekowania w méwionej angielszczyzZnie brytyjskiej:
studium oparte na kwestionariuszu i cze$ci méwionej
Brytyjskiego Korpusu Narodowego

Niniejsza praca przedstawia wyniki badan dotyczacych odpowiedzi na wyrazenia
wdziecznosci w angielszczyznie brytyjskiej. Dane do analizy pochodzg z dwoéch zrédet:
kwestionariusza wypetnionego przez 60 Anglikéw oraz 14 plikéw tekstowych zawierajacych
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472 rozmowy, ktére zostaty wybrane sposréd 10-milionowej czedci jezyka mdéwionego Bry-
tyjskiego Korpusu Narodowego. Badanie miato na celu ustalenie, czy Anglicy odpowiadaja
na podziekowania; a jesli tak, to jakich wyrazen uzywa sie do spetniania tej funkcji. Wyniki
analizy pokazuja, ze dane pozyskane za pomoca kwestionariusza w znacznym stopniu réznig
sie od danych pozyskanych z korpusu jezyka méwionego. Badanie pokazato, ze odpowiedzi na
wyrazenia wdziecznosci sa bardzo rzadko stosowane w angielszczyznie brytyjskiej.

1. Introduction

The article provides a detailed study of thanking responses collected with two
different data collection procedures: data elicited via a questionnaire (also called
a Discourse Completion Task — DCT), and naturally occurring conversations
taken from the spoken part of the British National Corpus (BNC). The study
aims at establishing whether native speakers of British English respond to acts of
thanking, and what linguistic forms are used by them to realize the speech act in
question. It will be demonstrated that the two data gathering methods employed
in the present research do not always yield the same results. The findings of the
study lead to a conclusion that responses to thanks are not commonly utilized in
interactions by the speakers of British English.

2. Questionnaires (Discourse Completion Tasks)

Difficulties in gathering samples of spontaneous speech have led researchers
in pragmatics and sociolinguistics to the wide use of questionnaires. With
questionnaires, respondents receive briefly described situations, and they have
to write what they would say or how they would react in the context specified
in the stimulus item. Situational descriptions are designed to elicit a specitfic
communicative act, such as compliment, apology, invitation, thanking, request,
refusal. Depending on the research aims, participants have to provide one or two
responses to the situation. Studies vary to a great extent with regard to the number
of subjects and the number of questionnaire items included in the task. Kasper
and Dahl' suggest that “for most purposes in research on IL speech act realization,
Discourse Completion questionnaires with 20 items and 30 subjects per undivided
sample will serve as a rough guide for decisions on these issues”

1 G. Kasper, M. Dahl, Research methods in interlanguage pragmatics, “Technical Report” 1991, 1,
p- 14.
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The reliability and validity of Discourse Completion Tasks have been widely
discussed and this debate continues. The DCT method of data collection has many
administrative advantages - it enables a researcher to gather a large corpus of data
on difficult to observe speech events in a relatively short period of time. Beebe and
Cummings’ argue that questionnaires constitute a useful research tool as a means
of initial categorization of semantic formulas and strategies that will be found in
natural speech. They suggest that questionnaires can also help to examine “the
stereotypical, perceived” conditions which regulate how speech acts have to be
carried out in a socially adequate way.

Notwithstanding its appeal, a questionnaire has been criticized for disturbing
discrepancies between data elicited via this method and spoken data. There
have been concerns about the design of the questionnaire, especially its test-like
format’. Critics argue that the items in the questionnaire are described too briefly
and therefore they fail to give sufficient social and situational information, such
as relationship between the subject and the interlocutor, frequency of interaction
between them, context and setting of the speech event. Beebe and Cummings®
admit that questionnaire data are not an accurate reflection of spoken data with
respect to the actual words produced in real-life responses, the variety of formulas
and strategies employed by the speakers, as well as the length of responses.

3. Responses to thanking as evidenced by the questionnaire

In order to investigate “speakers’ pragmalinguistic knowledge of the strategies
and linguistic forms™ which serve to realize responses to thanks in English, the
DCT was constructed. The questionnaire included sixteen scenarios specifying
the setting of an interaction, the relationship between the speakers, and the object
of gratitude. It was stated in the instruction that a participant could provide
a verbal response, a non-verbal response, or no response at all. The subjects
were asked to write how they would thank in a given situation, and what they
think their interlocutor’s response would be. For example, item number 6 in the
questionnaire describes the following situation:

2 L. Beebe, M. C. Cummings, Natural speech act data versus written questionnaire data: How data
collection method affects speech act performance, (in:) Speech Acts Across Cultures, S. M. Gass, J. Neu
(eds.), Berlin 1996, p. 80.

3 M. Sasaki, Investigating EFL students’ production of speech acts: A comparison of production question-
naires and role plays. “Journal of Pragmatics” 1998, 30, p. 458.

Ibidem.

5 G. Kasper, Data collection in pragmatics research, (in:) Culturally Speaking. Managing Rapport

Through Talk across Cultures, H. Spencer-Oatey (ed.), London and New York 2000, p. 329.
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Today is your birthday. You and one of your friends have just sat down at a small
table in a coffee shop to have a quick snack during your lunch break. Your friend
says ‘Happy birthday!” and gives you a nicely wrapped present.

You:

Your friend:

The questionnaire was administered to 60 respondents (male and female
adults) who had the same geographic and educational background (all of them
came from England and all had university education). Their ages ranged from
20 to 61 years. The completed questionnaires provided a total of 960 different
response forms. However, some of the participants of the research project did not
provide the expected speech act, or chose not to give any reply. The reason for this
might lie in their misunderstanding of the scenario in the DCT, or lack of ideas
about what might be said in a particular situation. Consequently, three main types
of replies to the act of thanking were identified in the DCT data: responses to
thanking(C), items in which no target language was used (D), and items in which
no response was provided (E). Accordingly, the response forms of type C were
given in 93.1 per cent of the time by the English respondents, the replies of type D
constituted 6 per cent of all the responses to thanking elicited in the questionnaire,
whereas the replies classified as category E appeared only eight times (0.8 per
cent).

The analysis of the questionnaire data led to distinguishing fourteen strategies
employed by the participants of the study to respond to the acts of thanking.
According to the DCT data, the expression of gratitude can be responded to by
means of one of the fourteen strategies, which are listed below:

Cl. ignoring the expression of gratitude by saying nothing, referring to the
second topic mentioned by the addressee, or bringing up a new conversation
topic:

A: Thanks for your understanding, T'll give you a ring when I'm feeling better.
B: Ilook forward to hearing from you.

C2. signalling the acceptance of the expression of gratitude with the phrase
you're welcome:

A: Thanks.
B: You're welcome.

C3. minimizing the size and importance of the favour:

A: That’s really kind of you, thank you.
B: No problem, I know this is important for you.
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C4. expressing the speaker’s contentment and pleasure about benefiting the
addressee, or the fact that the addressee accepted the invitation issued by
the speaker:

A: Thank you very much; I've had a lovely evening.
B: Glad you could come.

C5.  thanking - in official situations and service encounters; in situations where
the speaker sees some benefits for himself/herself in performing the act; in
situations where the speaker feels pleased about doing a good deed:

A: Thanks for a lovely meal.
B: Thanks for coming.

C6.  stating the need to help one another as friends or as members of society:

A: Thank you.
B: It’s good to help someone.

C7. signalling readiness and willingness to help the addressee in the future:

A: Thanks for the lift — it makes such a difference!
B: Any time.

C8.  expressing good wishes or hopes:

A: Thanks but you shouldn’t have.
B: Happy Birthday, you can open it now if you want.

C9. signalling how the favour should be returned:

A: Cheers!
B: You're buying tomorrow! [about coffee]

C10. explaining that the favour was performed by the speaker while doing
something else for himself/herself:

A: Thank you I really appreciate the help.
B: I was going this way so it was easy to help you.

C11. non-verbal expression, for example: a smile, a handshake, a nod:

A: Oh, thanks!
B: [smiles]

C12. extended turns (combinations of different strategies for responding to
thanking):
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A: Thanks for helping.
B: No problem, have a nice day.

C13. other strategies (explanations, proverbs, sayings):

A: Oh, er, thanks very much. I didn’t expect this. It’s very kind of you.
B: It’s your birthday!
A: Thank you for the service.
B: It’s our duty.
A: Thank you very much; that was a great help.
B: Many hands make light work!
C14. stating there is no need for thanking as the addressee deserves the act
performed by the speaker:

A: Thank you very much, I never expected that.
B: You deserve it.[about a pay rise]

The figure below shows the frequency of use of the strategies for acknowledging
thanks as demonstrated in the questionnaire data. Due to space limits, only four
strategies which displayed the highest rate of occurrence in the data will be
discussed in this paper.

1 C2 3 ¢4 ¢ 6 C7 €8 (9 (C10 C11 C12 C13 C14 D E

Figure 1. The frequency of use of the responses to thanking produced
by the English speakers in the DCT.

As can be seen in the figure, the strategy used by the English speakers with the
highest frequency was minimizing the size and importance of the favour (category
C3). The subjects of the study employed various response forms to belittle the
effort put into performing a good deed. The English speakers primarily chose
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from the following array of replies: That’s ok, Thats fine, No problem, No problem
at all, No probs, Don’t worry about it, Don’t mention it, No worries, Its nothing,
really, Not at all. The second most frequent strategy for responding to thanking
was ignoring the expression of gratitude by saying nothing at all, bringing up
another conversation topic, or referring to the second topic mentioned by the
interlocutor, as in the following example:

A: Thanks, I'll get coffee next time.
B: Sure.

The results of the questionnaire-based study demonstrated a strong tendency
among the English to combine different strategies for acknowledging thanks,
especially in situations where granting a favour required a lot of effort from the
benefactor. The participants of the study produced numerous combinations of
strategies for responding to thanking which consisted of two, or three different
response forms, for example:

A: Thanks for this evening, it’s been fun. Great food.

B: Thanks for coming — we must do this again. Safe trip home.
A: I really appreciate this lift.

B: No problem - I'm going your way.

Each situation in the questionnaire elicited extended turns composed of
different strategies, therefore it is not feasible to distinguish the most typical turns
produced by the English speakers.

The findings of the study indicated that the reply youre welcome is not a very
common way of accepting the expression of gratitude by the speakers of British
English, as this particular strategy was produced by the respondents in only 6 per
cent of the time. The linguistic forms utilized by the English speakers to realize
this strategy were as follows: youre welcome, you're very welcome, you're more than
welcome. These phrases for responding to thanking were utilized most often in
situations involving small favours, such as passing the salt, or giving directions to
the hotel.

To conclude, the study based on data elicited from the questionnaire reported
that native speakers of British English frequently respond verbally to the expressions
of gratitude, and that several different strategies can be employed as a reaction to
thanks. Additionally, various realizations of the strategies were distinguished, the
most frequently used ones being: no problem, no worries, that’s ok, extended turns,
and the phrase youre welcome.
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4. British National Corpus

In order to obtain a deep insight into the speech act under investigation, the
questionnaire-based data were compared with the naturally occurring data from
the British National Corpus. The BNC, since its compilation in 1994, has become an
international benchmark for corpus linguistics and a principal source of empirical
data for research on the descriptions of British English. At approximately 100
million words in length, the BNC is one of the largest corpora ever built. Being
a monolingual and synchronic corpus, the British National Corpus covers modern
British English of the late twentieth century. The 4,124 text files in the BNC were
gathered from 90% written and 10% spoken sources. The 10-million spoken
part of the BNC consists of texts coming from two major sources: transcribed
recordings of spontaneous natural conversations (a demographic part), and
transcribed recordings of specific kinds of meeting and event, such as lectures,
business meetings, political speeches, sermons, sport commentaries, phone-ins
(a context-governed part).

A demographic part of the BNC contains up to 2,000 hours of transcribed
conversations recorded by 124 volunteers. The volunteers came from all walks of
life - represented four different socio-economic groups, and lived in 38 different
parts of the United Kingdom. The participants were selected in such a way as
to keep balanced coverage of male and female speakers of a wide range of ages:
between 15 and 60+. The participants used portable tape recorders to record all
their conversations as unobtrusively as possible over a two- to seven-day period.
All the spoken texts in the BNC are divided into conversational units. They
are transcribed orthographically and include features such as: “speaker turns,
overlapping speech, the punctuation of ‘sentence-like’ units, pauses™. Hesitations,
repetitions, and paralinguistic features such as laughing or whispering, as well as
non-verbal sounds are also marked.

5. Responses to thanking as evidenced by the selected
conversations from the BNC

The data for the analysis of thanking responses were taken from the
demographic part of the BNC. 14 text files out of 153 available were selected from
the corpus. The spoken texts totalled 472 conversations in which 173 interlocutors
participated. The main criteria in the selection of text files were social class (AB
- representing top or middle management, administrative or professional), and

6 G. Kennedy, An Introduction to Corpus Linguistics, London and New York 1998, p. 82.
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geographic background (all interlocutors came from England). By means of the
concordancing programme, WordSmith Tools 5.0, the situations in which thanking
expressions occurred were retrieved and analysed paying special attention to
linguistic forms used in response to the acts of thanking.
The findings of our questionnaire-based research indicated that the English
speakers tend to employ a wide range of linguistic forms in response to thanking
phrases. However, significantly different results emerged from the analysis of
naturally occurring data taken from the BNC. Only several instances of thanking
responses were found in the selected conversations representing present-day
British English. It seems that it is uncommon for the speakers of English to
contribute to the continuation of a thanking act by responding to it verbally.
Apart from a low frequency of use of thanking responses, the English speakers
also made use of a rather limited range of response forms. Out of fourteen strategies
for responding to the act of thanking which were identified in the questionnaire
data, only five different strategies were observed in the BNC; these are as follows:
C1 - ignoring the expression of gratitude by saying nothing, or referring to
another topic;

C2 - signalling the acceptance of the expression of gratitude with the phrase
you're (very) welcome;

C3 - minimizing the size and importance of the favour, or belittling the effort
put into carrying out the act (Its alright, Alright, Okay, Yeah);

C4 - expressing the speaker’s pleasure about benefiting the addressee (Enjoyed it
glad you did, Pleasure);

C5 - thanking in official situations and service encounters (thank you, thanks).

The findings of the corpus-research suggest that the vast majority of thanking
expressions are not followed by any verbal response form. The results agree with
the study of responses to thanking carried out by Aijmer’” on the basis on the
conversational data taken from the London-Lund Corpus of Spoken English.
Generally, the BNC data demonstrated that the English speakers ignore the act
of thanking by referring to the second topic mentioned by the addressee, or by
bringing up a new conversation topic (category C1). The observations are in
contradiction with the claims made by Coulmas® that thanking and responding
to thanking are ‘chained actions. What is more, the findings conflict with the
questionnaire data which revealed that the English make use of various linguistic
forms in response to the act of thanking.

7 K. Aijmer, Conversational Routines in English, London 1996.

8 FE Coulmas, Poison to your soul. Thanks and apologies contrastively viewed, (in:) Conversatio-
nal Routine: Explorations in Standardized Communication Situations and Pre-patterned Speech,
E Coulmas (ed.), The Hague 1981.
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The examples taken from the corpus, which are presented below, confirm
this claim. For the sake of clarity, it has to be stressed that all the examples chosen
to illustrate the findings in this paper were quoted from the BNC; therefore any
spelling, and/or grammatical mistakes, as well as repetitions which occur in these
extracts correspond to the original transcript of the recordings. Accordingly, in
extract 1, we have conversation over dinner between 40-year-old optician Jane
and her 46-year-old husband Phillip. Extract 2 shows a conversation between
54-year-old teacher Norrine (PS101) and her 51-year-old husband Chris (PS05X),
for whom she bought the chocolate.

1) PS1BT: Can I sit down now?

PSIBS: Only if I can have a lump of your bread. In fact, maybe you should offer me
the plate. Can you pass me the butter? Thank you. I must admit 'm very hungry.
PS1BT: Well so you should be. Working at the garden. Like you've had a gardener
in. Can I have it please? Thank you.

PS1BS: Don't worry David, T'll pick it up. I didn’t have a chance to put these out on
a dish either. (KCH, 6202-6214)

2) PS101: Is that it for see there’s someone’s milk chocolate pudding, there’s a three
plain top one and one with milk, eh.

PS05X: Oh goody, goody.

PS101: I bought it specially for you.

PS05X: Thank you dear. That means they’ve got packets of plain ones available
now.

PS101: Well they haven’t with me.

PS05X: Perhaps even real plain chocolate, wowee. I'm glad it’s real. (KBK, 2065-
-2073)

As regards category C2, only three instances of the phrase you're welcome were
found in the conversations selected from the BNC. This response form signals
the acceptance of the expression of gratitude, or it serves to express appreciation
of the addressee who performs the act of thanking®’. In extract 3, for example,
51-year-old Chris (PS05X) offers his 54-year-old wife Norrine (PS101) something
to drink, and when she thanks for it, he responds by saying you're welcome.

3) PS05X: Smells delicious, have some more wine, sherry?

PS101: Erm.

PS05X: Good. I think smoked haddock has a really good flavour, aroma, aroma,
as well as flavour.

PS101: Thank you.

PS05X: You're welcome. (KBK, 3306-3311)

9 K. Aijmer, Conversational Routines in English, London 1996, p. 40.
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With reference to the strategy of minimizing the size and importance of
the favour, the speakers produced a few common discourse elements, such as
Its alright, Alright, Okay, Yeah. The corpus-based findings conflict with the
questionnaire data, which revealed that this particular strategy is used with
the highest frequency by the English speakers. Only eight occurrences of the
response forms representing this category were found in the corpus. In extract
4, for instance, 30-year-old Dawn (PSOXK) gives her 34-year-old friend Dorothy
(PS087) a birthday present, and she minimizes the favour by saying Alright.

4) PS087: It’s very nice, I'm very touched. Thank you very much.
PSOXK: Alright. I thought it was silly enough. (KBW 10271- 10274)

Only two instances of thanking responses identified in the BNC were employed
to express the speaker’s pleasure about benefiting the addressee (category C4).
Example number five illustrates a situation in which a married couple is leaving
a restaurant after an evening meal. 51-year-old export merchant Chris (PS05X)
thanks his wife for taking him to the Chinese restaurant, and in response his
wife — 54-year-old teacher Norrine (PS101) — expresses her contentment about
pleasing her partner.

5) PS05X: A lovely treat, thank you darling.
PS101: enjoyed it glad you did. (KBK, 7318- 7319)

Quite a common way of responding to thanking in service encounters, such
as shopping, is by saying thank you or thanks. Twenty-two instances of thank you/
thanks used as a response to an expression of gratitude in previous discourse were
found in the BNC. It needs to be emphasized that this is a rough number as there
may be some mistake in the calculations. The extract below illustrates why the
counting of such instances turned to be problematic. There are two interlocutors
conversing in the shop, 70-year-old housewife Enid (PS08Y) and her 40-year-old
acquaintance John, who works at the butcher’s (PS093). Thank you is produced
at various stages of this encounter, upon passing and taking the goods, giving
and receiving money, or leaving the shop. We assume that these thanking phrases
uttered by both the customer and the shop assistant perform the function of

a discourse marker, rather than heartfelt gratitude.
6) PS093: Anything else?
PS08Y: That’s all just now thank you.
PS093: Thank you. That’s four seventy five then altogether.
PS08Y: Thank you. And you've put the price on the eggs, I expect?
PS093: Yeah , that’s on the box
PS08Y: Lovely!
PS093: see, yep!
PS08Y: Thank you.



50 AGNIESZKA CYLUK

PS093: Yeah. There you go.

PS08Y: Thank you very much.

PS093: Alright.

PS08Y: Thank you!

PS093: Thank you very much.

PS093: Bye bye then!

PS08Y: Bye bye John! (KC0 1825-1843)

To summarize, the study based on the conversations from the BNC provides

a valuable insight into thanking responses in spoken British English. It shows that
in English, unlike in many other languages (Swedish, Russian, German), responses
to thanks appear to be infrequent'® ''. The results of the corpus-based study has
some implications for teachers of English who teach their students how to thank
and what to say or not to say as a response to thanking.

6. Conclusions

The present study indicates that researchers cannot rely on one method of
data collection as different procedures yield different results. It is undeniable that
each methodology brings with it advantages and disadvantages with regard to data
collectionandanalysisofthesedata. Thearticledemonstrates thatthe questionnaire-
provided data are different from those collected through recordings of naturally
occurring conversations. While the subjects of the questionnaire responded to
thanking by means of a routinized expression in approximately 70 per cent of
the time, the participants of the BNC project did not employ the same strategy.
Despite significant discrepancies in the frequency of thanking responses elicited
via these two data collection procedures, it has to be stated that the questionnaire
evoked the responses which also occurred in the spoken conversations. The DCT
enabled the researcher to create an initial classification of strategies and verbal
realizations of responses to thanking. In this sense, the questionnaire appeared to
be useful, as it showed what words and phrases can be used by the native speakers
in such speech events. The results confirm what Golato'” claims about DCTs that
they do not require respondents to “conversationally interact, but to articulate
what they believe would be situationally appropriate responses within possible,
yet imaginary, interactional setting”. Undeniably, naturalistic data are valued more

10 K. Aijmer, Conversational Routines in English, London 1996, p. 40.

11 G. Leech, J. Svartvik, A Communicative Grammar of English, Second edition, Edinburgh 1994,
p. 136.

12 A. Golato, Studying compliment responses: A comparison of DCTs and recordings of naturally occur-
ring talk, “Applied Linguistics” 2003, 24(1), p. 92.
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highly than questionnaires on the scale of data collection methods, therefore the
main finding of this research has to be emphasized: thanking responses are rarely
used by the speakers of British English whose speech was analysed in the study.
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NACECHOWANIE PROPAGANDOWE A GATUNEK LITERACKI
NA PRZYKELADZIE SZKICU NARODNICKIEGO W TWORCZOSCI
NIKOLAJA N. ZEATOWRATSKIEGO

SUMMARY

The propaganda marking and the literary genre on the basis of the narodnik
essay in the N. Zlatovratsky’s literary output

The subject of the article is the analisys of the chosen essays of N. Zlatovratsky as
a leading representant of the literary narodnik current. We would like to point out that the
author’s ideological commitment and connected with it the propaganda marking in his works
is the dominant component of the genre structure.

The attention has been focused on the personality concept formed under the influence
of the narodnik ideology as an basic constructive factor. It has been demonstrated that the
unanimous ideological apotheosis of the Russian peasant’s moral values is connected with
the narodnik writers’ interest of the protagonit’s psyche. This has contributed to the forming
of the new personality concept in comparison with the previous apsychological physiological
tradition. Thus it has led to the establishing of the new literary genre.

PE3IOME

MponaraHgncTcKas HanpaBIeHHOCTb N INTEPaTYpPHbIN XKaHP Ha NpuMmepe
HapoAHMYecKoro oyepka B TeopuecTtse H. H. 3naTtoBpatckoro

MpeaomeTom CTaTby ABNAETCA aHaNM3 M36PaHHbIX OYEPKOB BMAHOIO MpencTaBUTeNs
NUTEPaTYPHOro HAPOLHNYECKOTro HanpaBieHua —H. H. 3naToBpaTckoro — c Lienbio NoKasaTb, YTo
npeosornyeckas akTMBHOCTb aBTOPa M CBA3aHHasA C Hell NponaraHANCTCKasA HanpaBieHHOCTb
ero nNpou3sBefeHN ABAAETCA NpeobnafaLM KOMIOHEHTOM XaHPOBOW CTPYKTYpPbI.
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BHyuMaHue cocpefioToueHo Ha chopMUpOBaBLUENCA — MOA BAUAHWEM HapOAHUYECKON
NAEO0NorMmn — KOHLEMLUN NepCcoHa)a B OUepKe Kak 31eMeHTapHOM KOHCTPYKTUBHOM daKTope
npovsBedeHns, U AOKa3aHO, UTO MHTEpPeC HAapOAHWMYECKMX nucaTtenell K MCcMxuKe repos,
CBA3aHHbIA C MPOrPaMMHbIM (COOTBETCTBYIOLMM WAEONOrUM) anodpeo3oM HPaBCTBEHHbIX
LileHHOCTeI PYCCKOro My»umkKa, crnocobcTeoBan GopmrpoBaHUIO HOBO, B OTHOLLEHUN K 6onee
paHHel ancrxonornyeckon GrU3NoNormyeckor TPaguLNNM, KOHLEMUUN NEPCOHaXen, 1 TemM
cambIM CMOCcOBCTBOBAST CO3LaHMI0 HOBOTO JINTEPATYPHOTO XKaHpa — HAPOAHNYECKOTO OYepKa.

Nurt narodnicki w literaturze rosyjskiej byl przedmiotem badan w zasa-
dzie ze wzgledu na swoj spoleczno-ideologiczny charakter. Literaturoznawcy
skupiali uwage nie tyle na nowatorstwie formalnym literatury narodnickiej, ile
na jej poznawczych wartosciach jakie prezentowala. Niezaprzeczalnym pozo-
staje fakt, iz pisarze narodnicy starali si¢ uczynic¢ ze swojego pisarstwa rzetelny
dokument spolecznych i kulturowych przemian czaséw w jakich przyszto im
zy¢ i tworzy¢ (w latach 70-80. XIX wieku), a ich zaangazowanie ideologiczne
ksztattowalo sens literackiego przekazu. Ale to samo zaangazowanie nie pozo-
stawalo bez wplywu na ksztalt artystyczny utworéw. Maria Goriaczkina, ktorej
prace w pewnym zakresie wypelniaja luke w badaniach nad poetyka literatury
narodnickiej, wyodrebnia spo$réd matych form prozatorskich m. in. szkic narod-
nicki i uzasadnia jego swoisto$¢: ,,Hapogundecknit o4epk XxapaKkTepeH CIJIaBOM
daxkTa M Xy[OXKeCTBEHHOro ob6pasa, OOWIMEM >KaHPOBBIX CII€H, CTPACTHOI
OYOIUIMCTUYHOCTBIO U COITY TCTBYIOLIEN el IMPUIHOCTDIO, HATNYMEM ITyOO0KIX
COLMA/bHBIX BBIBOAOB. (...) [l Hero xapakTepeH madoc oTpuianus, 60pbobI,
nporecta. JKusHeHHbIIT MaTepyat 31ech MpeapupoBaH IO COLMATbHBIM YITIOM
3peHMs, OCBEIeH SPKMM KOHTPACTHBIM CBETOM. SI3BIK aBTOpa 9MOI[MOHAJIEH:
B HeM THEB, CKOPOb, MPOHS, TMpPUKA. (...) BHYTpeHHss ApaMaTHIHOCTD CIOXKeTa
3aMeHsIeT PaCKpBITIe IICUXOIOTMY [IeMICTBYIOLINX /NI 0depKa”’.

Na przykladzie wybranych szkicow Nikolaja Ztatowratskiego — czolowego
przedstawiciela literackiego nurtu narodnickiego — sprobujemy wykaza¢, ze za-
angazowanie ideologiczne autora i zwigzane z tym nacechowanie propagandowe
jego utwordw jest dominujacym wrecz komponentem struktury gatunkowej.

Ideologia narodnicka zdeterminowala w zasadzie tematyke literatury zwig-
zanej z ruchem, czynigc z niej stuzebnice problematyki wiejskiej. Miata ona prze-
kazywa¢ czytelnikowi autentyzm wsi rosyjskiej w okresie pouwtlaszczeniowym,
w dobie wzmozonej kapitalizacji kraju i gltebokich przemian cywilizacyjnych,

1 M. lopsukuHa, XyooxecmeenHas npo3a HapooHuuecmea, Mocksa 1970, c. 145, 155.
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koncentrujac si¢ na postaci chlopa i jego nobilitacji. Teoretycy (Michait Bakunin,
Piotr Lawrow, S. Krawczynski), a za nimi literaci - oredownicy wspdlnoty
gminnej, polegajacej na wspdlnym uprawianiu ziemi, wspolnym partycypowaniu
w podziale jej plodow, wzajemnej porece i braterskiej solidarnosci wszystkich jej
czlonkow, upatrywali w chlopstwie i jego genetycznie uwarunkowanych cechach
charakteru gléwna sile spolecznych przemian w Rosji. Wierzyli, ze taka forma ko-
operacji, jaka wyznaczala wspdlnota, daje nadziej¢ na stworzenie w kraju wolnego
i demokratycznego systemu spotecznego, ktdry czerpalby z najglebszych moral-
nych instynktéw i tradycyjnych wartosci rosyjskiego ludu®. Estetyczna koncepcja
postaci, ktora stanowi trzon struktury gatunkowej, byta zatem uwarunkowana
ideologicznie. Pisarze narodnicy, postrzegajac w chlopie ,,czlowieka przysztosci”
i broniac przekonan formutowanych przez ideologéw o istniejacych w duszy ludz-
kiej wiecznych dazeniach i wlasciwosciach, ktore pozwalajg zblizy¢ si¢ do ideatu
i zmierza¢ naprzod bez wzgledu na okolicznosci i warunki, wypracowali wlasna,
w stosunku do wczesniejszej tradycji literackiej, formute odniesien miedzy czlo-
wiekiem i $rodowiskiem. Fizjologiczna jeszcze koncepcja bohatera szkicu lat 40.
XIX wieku - biernego produktu zewnetrznych uwarunkowan - stanowifa dla
nich punkt odniesienia do konstruowania nowych form psychologizmu i nowego
ujecia osobowosci ludzkiej rowniez w apsychologicznym dotad szkicu.

W mysl propagowanej w utworach ideologii narodnickiej Ztatowratski stwo-
rzyt calg galerie wyznawcéw i obroncéw moralnych kanonéw wspolnoty. Sa to
miedzy innymi tytulowi bohaterowie serii szkicow CHLOPI-LAWNICY (Kpecmbsne-
-npucaxcrvle, 1874-1875) zawsze sprawiedliwie i humanitarnie orzekajacy wyroki,
czy woziwody z serii W ARTELU (B apmenu, 1875) — twerscy chlopi, ktorzy zmusze-
ni do porzucenia ziemi, w poszukiwaniu zarobku zorganizowali artel woziwodow
w Petersburgu i starali si¢ zachowa¢ w swym zyciu ludowe, kolektywne obyczaje
bytu i organizacji pracy zaszczepione im przez wspolnote wiejska. W sumarycz-
nych obrazach postaci wczesnych szkicow aspekt psychologiczny ogranicza sie
do podkreslania postawy moralnej i §wiatopogladowej zgodnej z kanonem ide-
ologii.

Na poczatku lat 80. coraz wieksza §wiadomos$¢ rozkladu wspdlnoty, utraty
przez nig autorytetu, sprawiedliwo$ci i mocy zmusza autora do koncentracji uwagi
na psychice bohatera. Podkreslajac potencjal moralny chtopskiego swiatopogladu,
w szkicu PIEKNY KRZEW (Kpacuouii kycm, 1881) charakteryzuje on chlopa jako
nosiciela najbardziej sprawiedliwych norm moralnych w poréwnaniu z antago-
nistami wspdlnoty i urzednikami carskimi dokonujacymi papierowego podziatu

2 Zob. I Berlin, Rosyjscy mysliciele, ttum. S. Kowalski, Warszawa 2003, s. 219; zob. tez: A. Walicki,
Wistep, (w:) Filozofia spoteczna narodnictwa rosyjskiego. Wybor pism, Warszawa 1965, s. V-CLV1L.
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ziemi. Postawy moralnej bohatera, opartej na kodeksie wspélnoty, nie wypaczyly
zjawiska nowej rzeczywisto$ci: sztuczny podzial administracyjny, rozwarstwie-
nie wsi, wyzysk. Jako wnikliwy obserwator tejze rzeczywistosci pisarz z zalem
odzwierciedla realny proces historyczny, w ktérym tradycyjny uklad spoleczny
ginie, nie wytrzymujac naporu opartego na ekonomicznych przestankach nowego
porzadku, a wraz z nim przewarto$ciowaniu ulegajg idealy, lecz analizujac stan
duchowy bohatera, odnajduje w nim cechy pozwalajace mu wierzy¢, ze wszystko
bedzie dobrze, chociaz nie istniejg ku temu zadne podstawy. ,J1 BoT HacTynmn
HepHOf, KOTAa MYXXMK KPEIKO YBepOBal B KaKyI0-TO OTBJICYEHHYIO «IIPAaBIy
Y MWIOCTB», KOTOpBIe OYATO GBI JO/DKHBI OBUIN HEYKTIOHHO OIeTh HaJy HUM 1 He
OCTaBUTb €T0 Ha KOHewYHOe paszopenue”>. W ten sposdb kresli Ztatowratski swoistg
nature chlopa rosyjskiego, ktory bez wzgledu na okolicznosci wciaz nosi w sobie
propagowana przez narodnikéw wiare w zbawienng moc wspdlnoty gminne;j.
Zaznaczajac w charakterystyce bohatera te moralng sile, ktéra ma przeciwdziata¢
wchlonieciu go w wir kapitalistycznych stosunkéw spoteczno-ekonomicznych
i stanowi¢ solidne fundamenty przyszlego ustroju demokratycznego, pisarz pod-
kresla swdj stosunek do ludu i przekonanie o mocnej podstawie $wiatopogladu
chlopa rosyjskiego stowami: ,,s Bepio B Hapox ™.

Na kompozycje utworu sktada si¢ szereg scen, w ktérych uwaga autora-nar-
ratora skupiona jest na obserwacji zaréwno pouwlaszczeniowej rzeczywistosci
rosyjskiej (glownie we fragmentach tekstu o charakterze publicystyczno-doku-
mentalnym) jak i prezentacji postawy bohatera. Charakterystyka gléwnej postaci
zawarta jest w relacjach narratorskich, w opisach jej refleksji oraz we fragmentach
dialogu, jaki prowadzi ona z narratorem i przyjacielem-oponentem, w ktorych
Ztatowratski w trosce o wiernos¢ wizerunku mistrzowsko operuje jezykiem ludu’.
Kroétka forma prozatorska nie pozwala na przeprowadzenie wnikliwej analizy
psychologicznej, niemniej polozenie akcentu na etopeje — jak zaznacza autor:
,»9TO HAaOJTIOZIeHN HaJ| HApOIHOI «yIoi» ¢ — wskazuje na ewolucje w metodzie
konstruowania bohatera w szkicu. Funkcja narratora nie ogranicza si¢ jedynie,
jak w przypadku szkicu fizjologicznego, do prezentacji §wiata przedstawionego

3 H. H. 3narosparckuit, Jlepeserckuti xoponv nup. Ilosecmu, pacckasvl, ouepxu, Mocksa 1988,
c. 421.

Ibidem, s. 447.

5  Pisarze narodnicy, w tym N. Zlatowratski, postugiwali sie w utworach nie dialektyzacjg bedaca sy-
nonimem codziennej mowy chiopskiej, lecz przekazywali prawdziwa, oryginalng mowe ludowa,
ktora doskonale znali. Za pomocy tego jezyka ukazywali zdarzenia i sytuacje w kategoriach chtop-
skiego rozumowania i swoistej ludowej filozofii. Mialo to tez zwiazek, o czym wspomniano, z troska
pisarza o autentyzm opisywanych faktow. Zob. o tym m.in.: M. Kuplowski, Ideologia narodnicka
a literatura rosyjska w latach 1870-1890, Warszawa-Krakow 1986.

6 H. H. 3matosparckwuit, [epeserckuil koponw aup..., op. cit., s. 423.
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z pozycji badacza-sprawozdawcy’. Komentarze odautorskie posiadajg charakter
wyjasnien i dociekan. Stanowig one dopelnienie psychologicznego portretu boha-
tera, podobnie jak czgste opisy jego stanu emocjonalnego oraz kontekst spoteczny,
z ktdrego pisarz-narodnik nie rezygnuje. Fizjologiczna koncepcja postaci typowej,
w tym wypadku przedstawiciela grupy spolecznej, jaka jest chlopstwo, zostala
wzbogacona o pierwiastek psychologiczny, ktéry w szkicu narodnickim staje si¢
wladciwym przedmiotem opisu.

Jeden z ostatnich szkicow Zlatowratskiego: HETMAN (Iemmat, 1885) nosi
podtytul Szkic PSYCHOLOGICZNY (IIcuxonoeuueckuii ouepx) i obrazuje spustosze-
nia w duszy czlowieka, jakich dokonala utrata wiezi z tradycyjnym ukfadem spo-
fecznym opartym na wspolnocie wiejskiej i proba przystosowania si¢ do nowych
warunkéw zycia w wielkim miescie.

Szkic, mimo krotkiej formy, sklada si¢ z czterech mini rozdzialéw, w ktérych
autor kresli sylwetke tytulowego bohatera, poczawszy od charakterystyki ze-
wnetrznej — opisu jego wygladu, zachowania, po rozbudowang charakterystyke
wewnetrzng, ktdrej trzon stanowi autocharakterystyka postaci. ,,OpHaxsl,
3MMHUM Be4YepoM, B ABEpSX MOero KaOuHeTa HEeC/IBIIIHO IMOSBUIACh TeMHas
durypa Momogoro 4yemoBeka, BHICOKOTO U HECKOIBKO CYTOTIOBATOIO, C ITIAJKO
OCTPIDKEHHOIO TO/IOBOIA, IIOXO BBIOPUTBHIM MOAOOPOLKOM U [IMHHBIMM yCaMIL.
(...) Monozoit 4enoBek 9TOT (KaK-TO faXKe CTPAHHO HA3bIBATb €0 MOJIOABIM
4eI0OBEKOM, XOTA eMy ObUIO BCero [BajiliaTh ABa TOfa, — TaK OH ObUI COMMIHO-
HeYK/Ia/IICT 1 CTapO0OPasHO-ITyO OKOMBIC/IEH) ObII, IPEXK /e BCETO XOXOI, CTYAE€HT
U IpUTOM (QUIIONOL, YesioBeK o4eHb 6ennbiit. Pammus ero 6puta Ilogonpuropa,
HO BCe 3HaBIIe ero U caM OH HaspiBasl ce6s TermanoM. (...) [eTMaH roBOpWI
C CU/IBHBIM MA/IOPYCCKUM aKIIEHTOM, C IIPUABIXaHUSAMI, U 9aCTO BCTABIIST B PeYb
He TO/IbKO OJJHY XOX/IaLIKIe C/I0Ba, HO Lie/ible BhIpaskeHu. (...) Jla, oH ObUI XOXOTI,
VICTBIIl XOXOJI, YIPAMSBII (...), M BMeCTe HOOPOMYIIHBIN, OO I HEKHBII,
KaK JKeHIIMHA: TO ObIBa/ OyeH U MOPBIBUCT, KaK CTEIHON BUXP, TO Yallje BCETO
TPYCTeH M 3aAyM4MB, KaK BOIUIOLIEHHAs METAHXO/MNsI, BEYHO MYP/IbIKABIINIL
ce6e B yCbI CBOM «IIMCHU» Y «TYMKID» %,

Statyczny obraz bohatera w pierwszej cze$ci szkicu nabiera dynamiki
w drugiej, w ktérej Hetman opowiada o swoim zyciu i stanie ducha. Utrzymany
w melancholicznym tonie monolog mtodego czlowieka przerywany jest krotki-
mi uwagami-komentarzami autora-narratora. Wychowany na ukrainskiej wsi,
w kregu tradycyjnych wartosci wspolnoty gminnej, ktorej jednym z cztonkéw star-
szyzny byl jego ukochany dziadek, Hetman nie moze odnalez¢ swojego miejsca

7 »Szkic fizjologiczny nie byl «obrazem», lecz sprawozdaniem, wywodem relacjonujacym”
W. Skrunda, Z dziejéw opisowosci literackiej, Warszawa 1988, s. 50.
8 H.H. 3maroBparckmuii, CoﬁpaHue coOuuUHeHUll 8 63yx momax, T.2, Mocksa 1891, c. 328.
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w wielkomiejskim $wiecie. Trafil tu przez ojca, ktéry w poszukiwaniu lepszego
losu porzucit rodzinng ziemie i zostal zarzadcg majatku. Swoich synéw wystat do
moskiewskich szkot, by, jak uwazal, zapewni¢ im dostanie ,,panskie” zycie. Sam
wkrotce, po kiétni z pracodawca, stracil posade i wrdcit na wie§ z mtodszym
synem, calg nadzieje pokladajac w Hetmanie. Ten jednak w zaden sposéb nie
potrafi by¢ w miescie szczesliwy. Wcigz myslami ucieka do krainy dziecinstwa
- symbolu tradycyjnego tadu, harmonii opartej na kolektywnej pracy i spokoj-
nej egzystencji w zgodzie z przyroda. ,,JIskemb Ha creny, cMOTpuUIIb B He6o,
a Ha Jylle TaK MATKO CTaHeT... VI momo6umb BeeX... VI 06HAT 6Bl BCIO TpOMaTYy...
U, xaxeTcs, >KU3Hb ObI eil OTAAL...(...). VI Bce-TO MHe TyT OBIIO MWJIO: ¥ XaTbl
HAIIV ¥ [UJ, ¥ BUIIHEBBIN caj 1 JIHemp, M rpoMaja Halla, ¥ CaMblil BO3AYX
3TOT — MSATKUIT ¥ HEXXHBIN, SIK MaTepuHa acka...(...). Tonpko passe depes 1iebie
[IOKOJIEHsI, KOTOpPble BBIPOCTHIIb B APYIMX YC/IOBYSIX, BBITPABUILD ThI 31O0...
(...). Het, He BeITpaBuTH (...). 3HaeTe /i, MaHe, KaK TPYAHO UATY MIPOTUB CTPOSI
HaTyphI? (...) DTO Takme MyKy, Takasd 6opbba, maHe... Bbl He mepexommnm us
OJfHOTO CTPOsi XXM3HU B pyroit? Hy, Bbl He MOXXeTe 3HATh 9THX MYK. VIHOTa HaMm
KaK OYATO 1 KXKeTCsl, YTO PSIfIOM JIOTMYECKIX JOKA3aTeNbCTB MBI yOenun ce6s
¥ IPYIUX [OCTYIIATh MHAYe, YeM Ky/a BedeT Hac CTpOil Hamreir HaTypsl. Ho ato
- MUpaX, MaHe, CaMOOOMaH... MBI TOZIBKO [JeKOPALIIO MEHsIEM, TOTTBKO 0OXOAIM
B/IedeHe U TpeOoBaHIe HATYPBI, - HY, MOYKEIlIb CTAThCS, 3Ty LLIATh Ha BpeMs, HO
OHa BCe PaBHO CKXKETCsI, TOIBKO YK CKXKETCsI B TAKMX CKPBITHIX U MyYUTETbHBIX
¢dopmax (...) aTO cuma CTposi, B KOTOPOM Hallla HaTypa BOCIUTAIACK...”.

W Moskwie Hetman czuje si¢ wyobcowany, samotny. Popada w skrajny pesy-
mizm i melancholi¢. Duchowe oparcie znajduje jedynie w starym chlopie, zktérym
razem wynajmuja kwatere. Sylwetka wspoimieszkanca, opisana w trzeciej czesci
szkicu, uzupelnia poniekad portret psychologiczny bohatera. Rodak Hetmana
opuscil rodzinne strony, by ,,sprawdzi¢, jak zyje sie w wielkim miescie”. Rozcza-
rowany i zawiedzony nigdy nie przystosowal si¢ do nowych warunkéw. Zdotat
jedynie utwierdzi¢ si¢ w stusznosci stéw, ktdre uslyszal na pozegnanie od Zony,
przekonanej o krélujacej w miescie zgubnej sile pienigdza i tym samym o realnym
zagrozeniu dla istnienia idealnej spotecznosci chlopskiej, jaka byla wspdlnota:
»A 3a rpoly ofvH ipyromy samy komae (...). o ¢ Hapony 3 Toro 6yze? (...) A 1 Ha-
pop, 6bUI MHBII: OpaBblil, BeCe/bliL, 1a U ¢ TPOMajbl He 6uras...”'’.

Caly utwor jest w zasadzie zapisem duchowego cierpienia i rozterek Hetmana.
Przedmiotem studiéw w szkicu staje si¢ gtéwnie postawa $wiatopogladu bohatera
oparta na wyidealizowanym obrazie dawnych patriarchalnych stosunkéw wiej-

9 Ibidem, s. 331-332, 333-334.
10 Ibidem,s. 336.



NACECHOWANIE PROPAGANDOWE A GATUNEK LITERACKI... 59

skich zgodnym z kanonem ideologii narodnickiej. Rejestracja rzeczywisto$ci i wa-
runkéw bytu schodza na drugi plan, podkreslaja jedynie duchowy dramat postaci,
ktora w finale czwartej czgsci nabiera iScie hamletowskiego wymiaru. Hetman
zmuszony sytuacja spoleczna musi dokona¢ wyboru dalszej swojej drogi zyciowej:
moze kontynuowa¢ nauke, pozostajac w wewnetrznym konflikcie miedzy sfera
mysli i dziatan lub péj$¢ do wojska za brata, ktdry ma na utrzymaniu cala rodzine,
przy czym kazda z perspektyw nie uczyni zen cztowieka szczesliwego: ,mmoiiny Ha
IIPaBO — KOHS NOTePSI0, IIOJly Ha JIeBO — caM MornoHy...”!!.

Rozterki i wahania Hetmana podkresla autor nerwowym tokiem narracyj-
nym polfaczonym z liryzmem. Zredukowanie postaci do minimum pozwolilo
mu skupi¢ uwage czytelnika na przezyciach wewnetrznych bohatera i jego po-
stawie moralnej uksztaltowanej w procesie wychowania w strukturze wspdlno-
ty gminnej. Liryka w szkicu réwniez ma charakter propagandowy. Osiaga ona
apogeum napiecia emocjonalnego w dygresjach odautorskich, a jej celem jest wy-
wolanie wzruszenia sytuacja chlopa, co prowadzi¢ mialo do zaj¢cia przez odbior-
ce okreslonego stanowiska w sprawie ludu. Liryczny pejzaz w utworze, jakkolwiek
odgrywa drugorzedng role w kompozycji, takze miesci w sobie niedwuznacznie
wyrazony aspekt socjalny zwigzany nierozerwalnie z postawa ideowa bohatera:
»BOT y Hac Ha YKpailHe TaKyue HOYM IO JIeTaM: TeMHbIe, a 3Be3[Hble... (...) A TYT,
HaHe, He MOTY A ... MOpo3 371eCh... VI 3Be3[ibl TOPAT, a He TPeloT, — TeIlia HeT...”'2.

W swoich szkicach Zlatowratski, podobnie jak inni pisarze narodniccy, kon-
tynuuje tradycje tego gatunku w literaturze rosyjskiej, nawiazujac do fizjologicz-
nej konwencji literackiej. Rozbudowuje on m.in. pierwiastek publicystyczno-do-
kumentalny, dba o wiarygodno$¢ wizji kreowanej (podaje chociazby rzeczywiste
miejsca wydarzen, operuje oryginalng mowa ludu) i jej konkretyzacje, czemu
stuzy detalizacja opisu i szczegélowa analiza socjologiczno-spoleczna podobna
rozprawie naukowej, rozwija element etnograficzny. Przy czym rysem swoistym
nowej koncepcji gatunku staje si¢ w latach 70. XIX wieku programowy zamiar,
dotyczacy calej literatury zwigzanej z ruchem narodnickim, rozpowszechniania
i wyjasniania za posrednictwem stowa pisanego idei i doktryn narodnickich w celu
pozyskania dla nich mozliwie szerokich rzesz zwolennikéw. Owo nacechowanie
propagandowe, jak w przypadku szkicow Ztatowratskiego, wplywa na poetyke
gatunku. Zasadne zatem wydaje si¢ wyodrebnienie przez Goriaczkine szkicu na-
rodnickiego jako w pelni oryginalnego i kompletnego gatunku literackiego z uwagi
na ,material faktograficzny dobierany pod socjalnym katem widzenia i oswie-
tlany ostrym $wiattem kontrastowym’, ,ekspresywny system jezykowy laczacy

11 Ibidem, s. 338.
12 Ibidem, s. 331.
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w sobie: gniew, wspolczucie i liryke” oraz rozbudowany pierwiastek psychologicz-
ny. Programowa apoteoza warto$ci moralnych chlopa w literaturze, ktdra z kolei
skoncentrowala uwage pisarzy narodnickich na psychice bohatera literackiego,
uksztaltowala wérdd nich nowa koncepcje postaci w szkicu, tak rézna od apsy-
chologicznej z zalozenia konwencji fizjologicznej. A ta z kolei (koncepcja postaci),
pozostajac elementarnym czynnikiem konstruktywnym utworu, przyczynila si¢
do powstania nowego gatunku - szkicu narodnickiego.
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PRAGMATIC AND CULTURAL PROBLEMS IN TRANSLATING
H. CLARK AND A. L. ESTIN’S “MARITAL RELATIONS”

STRESZCZENIE

Pragmatyczne i kulturowe problemy w ttumaczeniu fragmentu rozdziatu
~Marital Relations” z podrecznika H. Clarka i A. L. Estin

Gtéwnym celem niniejszej pracy jest przedstawienie chwytéw ttumaczeniowych, ktére
zastosowatam podczas ttumaczenia czesci rozdziatu 7 pt.,Marital Relations” z amerykanskiego
podrecznika H. Clarka i A. L. Estin, gdzie omdéwione zostaty prawne i ekonomiczne konsek-
wencje zawarcia zwigzku matzenskiego. Problemy ttumaczeniowe, na ktére natrafiono
podczas przektadu podzielono na trzy kategorie: (1) problemy pragmatyczne i (2) problemy
kulturowe.

Nalezy jednak podkresli¢, ze wg podejscia funkcjonalnego (m.in. Reiss, Vermeer czy
Nord) zastosowanie odpowiednich strategii rozwigzywania probleméw i dobdér chwytéw
tltumaczeniowych zalezy w duzej mierze od funkgji, jaka tekst ttumaczenia ma spetniac
w kulturze docelowej. W niniejszym artykule autorka przytacza tylko wnioski wyciagniete
z dogtebnej analizy tekstu wyjsciowego i stworzonego przez siebie tzw. translation brief.

PE3IOME

MparmaTnyeckue n KynbTypHbie BONPOChl B nepeBoge 7 Mnasbl
,CemenHble oTHoweHuA" ns nocobua H. Clark A. L. Estin

OcHoBHaA LUenb 3TOWN CTaTbM 3aK/oyaeTcA B MpeAcTaBieHun cnocoboB pelueHus
nepeBodyecknx MnpobnemM, KOTopble aBTOP WCMOMb30Ban B MpaKTWke MNpu nepesoge
7 Tnaebl ,CemeliHble OTHOWeEHMA” M3 amMeprKaHCKororo nocobus. Tam ob6cyXpanuch
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npaBOBble N SKOHOMUYECKNe NOCNeACTBMA BCTYNNeHNA B 6pak. MNepeBogyeckue npobnembl,
KOTOpble BO3HMK/M B MpoLiecce rnepeBoda pPasrpynnuMpoOBaHHO Ha crefylivie KaTeropuu:
(1) nparmatuuyeckue BOMPOCHl, U (2) KynbTypHble Bomnpocbl. CnepyeT MOAYEPKHYTb, UTO
B COOTBETCTBMM C (PYyHKLUMOHaNbHbIM nogxopom (Hanpumep, Reiss, Vermeer n Nord)
1cnonb3oBaHMe COOTBETCTBYIOLLE CTpaTerum ANa peLieHna npobiem 3aBncuT B 3HaUUTENIbHON
cTeneHn oT GyHKLUMMN NepeBofa B APYrov KynbType. ABTOP MPUBOAWT BbIBOADI, 3BJI€UEHHbIE
13 rny6oKOro aHanm3sa opurmHanbHOro TeKCTa, M CO3AAHHOrO Hell translation brief.

In general terms, the main aim of this paper is to present different transla-
tion problems that I have encountered while translating the first part of chapter 7
entitled “Marital Relations” from H.Clark and A. L Estin's DOMESTIC RELATIONS:
CASES AND PROBLEMS, a popular American textbook for the students of law, which
deals with legal and economic consequences of the institution of marriage. This
translation was performed by me for the purposes of my M. A. Thesis which was
to present a full course of actions which a translator pursues during the transla-
tion process. Commentaries on the TL text reflected mental operations leading to
adoption of adequate translational solutions.

The first part of this essay is dedicated to the concept of translation, then
I'shall touch on Skoposteorie and finally I shall state the principles that were adopted
in this particular translation assignment'. The second part lists and discusses
most interesting pragmatic and cultural problems that I have encountered in the
SL text.

Translation used to be considered as “a process of substituting a text in
one language for a text in another™ or as a “replacement of textual material in
one language (SL) by equivalent in another language (TL)™. Nowadays, some
translation theorist shifted emphasis to intercultural transfer of a message and
adaptation of a text to the target situation and its purpose. Moreover, in the opinion
of some theorists, e.g. Suzanne Lauscher every translation process is guided by
case-specific values, as well as strategies employed to realize them, and they are
set and agreed by the interested parties during the translation process. In her
opinion an ideal translation corresponds to what the parties deem in the context
of translational situation, including communicative intention of the source text

1 However, I am not going to discuss the concept of translation itself in detail, as well as other con-
cepts such as functional approach to translation, text functions and typology of translations.

2 J. C. Catford, A Linguistic Theory of Translation, Oxford 1965.

3 Ibidem.
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(ST) author with respect to target audience, the status of the subject matter of the
ST in the target culture (TC) etc. Translation is regarded as bilingual mediated
process of communication, which ordinarily aims at production of target text
(TT) that is functionally equivalent to ST.*

In the ST translation, I adopted Skopos theory®, which is a part of the theory
of translation action introduced by H. J. Vermeer. ‘Skopos’ is a Greek word for
‘puspose’. This theory sees translation as an action or actions that have their
aim (purpose)®; moreover, every action leads to a result, new situation or event.
In the light of these theory, any translational action leads to the production of
TT’. According to Skoposteorie, the most important principle which determines
translation is purpose of the action® . In the translation field there are three kinds
of purpose: (1) purpose aimed by the translator in the translation process (to
make a living), (2) the communicative purpose aimed at by the target text in the
target situation and (3) the purpose aimed by a particular translation strategy’.
In the view of skopos theory, the translation is an intentional, interpersonal and
intercultural interaction based on a source text.

In my thesis, I tried to convince translators that from the very beginning to
the very end translation is a “purposeful activity”'° and that every decision made
by the translator is meaningful and has its consequences. After accepting the
translation assignment the translator becomes responsible for the appropriateness
and accuracy of the translation; he is the person that takes decisions concerning the
strategy of the whole text and deals with solving problems of translating particular
linguistic units. In order to produce a functionally equivalent TT the translator has
to clarify the functions of the ST"' . According to Reiss' there are three parameters
describing any text, i.e. (1) type of text, (2) kind of text and (3) individuality of
text, which respectively correspond to three stages of text analysis. Moreover, in
Nord’s opinion, the process of translation has to start, from an analysis of the target
situation. The TT function (skopos) is defined by the translation assignment given
by the initiator or deduced by the (professional) translator from the conditions of
the translation task.

4 K. Reiss, Type, kind and individuality of text, London & NY 2000.
S. Sar¢evié, New Approach to Legal Translation, The Hague 1997; H. J. Vermeer, Skopos and Commi-
sion in Translational Action, London & NY 2000.

w

6 H.]J. Vermeer, Skopos and Commision in Translational Action, London &NY 2000.
7 Ibidem.

8 Ch. Nord, Translating as a Purposeful Activity, Manchester 1997.

9 Ibidem.

10 Ibidem.

11 K. Reiss, Type, kind and individuality of text, London & NY 2000.
12 Ibidem.
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According to Skoposteorie®, in order to achieve “translation proper”* the
translator should have the knowledge concerning the aim of translational action
and the mode of translating. Such information is obtained by the translator from
his client, who specify his expectations towards translation when he commissions
this task to the translator’. Another tool that provides the information and
enables the translator to deduce what translation strategy should be applied in a
given case might be source-text analysis. Such an analysis guides the process of
translation and provides a basis for decisions to be made about (a) feasibility of
the translation assignment, (b) which source-text units are relevant to a functional
translation, and (c) which translation strategy will lead to a target text meeting the
requirements of the translation brief'®.

The first step in determining an appropriate translation strategy is to define
the TL text function and the TC addressees. In this case, the function of the TT
is slightly different from that of the ST. The TT must have a referential function,
furthermore it has to perform metatextual, informative and teaching subfunctions.
The target addressees include students of law and lawyers, who are for some
reasons interested in American family law.

The next step to formulate an appropriate method to be applied in this
translation is based on the five stages process of dealing with translation assignment
proposed by Ch. Nord". We shall try to make a documentary translation of the SL
text and we shall try to reproduce the American communicative situation.

Translating Chapter 7 “Marital relations” was not as easy as I could have
expected. It is written in a specific language, however, it is not written in one
specific language but many, because there are some parts of the text that describe
factual situation, there are also parts that are author’s commentaries and others
that are direct quotes from court decisions. This variety makes this text, on the
one, very interesting, and on the other hand, very complex.

In personal communication, T have asked some academicsin Law Departments
what would they expect from the translation of an American law textbook. Their
answer was that a Polish translation of an American family law textbook, as
H. Clark and A. L. Estin’s DOMESTIC RELATIONS: CASES AND PROBLEMS, requires
a introduction in form of commentary made by the translator and a short
comparative characteristic of the American and the Polish family laws provided by

13 H.J. Vermeer, Skopos and Commision in Translational Action, London & NY 2000; Ch. Nord, Trans-
lating as a Purposeful Activity, Manchester 1997.

14 Ch. Nord, Translating as a Purposeful Activity, Manchester 1997.

15 H.J. Vermeer, Skopos and Commision in Translational Action, London & NY 2000.

16 Ch. Nord, Translating as a Purposeful Activity, Manchester 1997.

17 Ch. Nord, A Functional Typology of Translations, Amsterdam/Philadelphia 1997.
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an expert in the field. We are not going to provide such a translator’s commentary,
nor an introduction on family laws in the translation itself, because we have
provided this information in this Chapter, as well as in previous Chapters.

My aim was to provide a uniform text of Chapter 7, which would be receiver-
oriented and would conform with the norms and conventions of the Polish
language. However, we tried to reproduce the American communicative situation.
Moreover, we wanted the text to have referential function with metatextual,
informative and teaching subfunctions. I hope that I managed to do that.

In the course of translation, I have faced many difficulties, some of them
were pragmatic problems (i.e. directly connected to the field of family law), some
were cultural problems and others were linguistic problems (i.e. requiring syntax
change or the use of some translation devices). However, I hope my commentaries
on dealing with these problems, are likely to reflect the differences and complexity
of translating such texts. I have encountered many difficulties, while translating
the text. There were so many difficulties that we cannot provide you with all of
them. That is why, we had to choose only a few of them, classified as pragmatic or
cultural problems.

The most vital problems that need to be solved in documentary translation
are the pragmatic one. That is why, we shall first focus our attention on this type
of problems and next we shall touch on some cultural ones.

Pragmatic translation problems:

Pragmatic translation problems arise from differences between the
communicative situation, in this case from the differences between the Polish and
the American family laws. Here, I have selected only seven issues that seem to be
most interesting for the students.

1. Case citation

In common law countries, such as the United States of America, court opinions
constitute one of the sources of law and they are legally binding under the rule of
stare decisis. Owing to the fact that they play a significant role in the judiciary
system, they are published in a form of reports. Law reports or reporters are series
of books which contain judicial opinions from a selection of cases that have been
decided upon. The term reporter originally referred to individuals who compiled,
edited an published such opinions. When a judge renders his opinion, he invokes
other court decisions and uses citations, which are defined as the quoting of a legal
case or authority.

We shall try to determine how to read a case citation and what these letters and
numbers mean. The standard case citation in the United States of America reads
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as follows: Roe v. Wade, 410 U.S. 113 (1973). For a Polish student of law, citation
is just a string of letters and numbers, however, for Americans citation provide
all the necessary information on the parties to the case (“Roe” is the name of the
plaintiff or the appellant, and “Wade” is the name of the defendant or appellee; the
whole phrase is the abbreviated name of the case), and on the title of the report,
the volume and the page, where we can find the searched opinion (in this case:
“U.S” stands for United States Reporter, but there are other names of series, eg.
S.W, L.2d,, S.Ct etc; “410” is the volume number of the Reporter in which the
Court’s written opinion in this case is published; “113” is the page number; and
“1973” is the year in which the court rendered its decision). (See Fig.1. How to
read a case citation?). These numbers can be useful to find a particular case, both
when looking up a case in a reporter and when accessing it electronically on the
Internet.

How to read a case citation?

Roe v. Wade [410 { us. J 113} (1973) ’

Abbreviated name of the
case (the first name Roe is
the name of the plaintiff o

Volume number Page number |
the appellent, the second 4 |

Wi ¢ of the Reporter in z 7 n the Reporter
nan;]e s uf - : e na:e © which the court’s Saked St'ates where the |
theceten [e:n( ortne opinion is Reports (title of opinion starts;
appellee published the report) i

Fig.1. How do I read a case citation?

We should mention that one case may be published in different reports, both
official and non-official, and therefore it can have a few alternate citations eg.
Romeo v. Romeo, 84 N.J. 289, 418 A.2d 258. In the course of translation process, we
shall give the full American citation with its alternate, and give translation of only
one citation, most probably the standard one, to avoid unnecessary confusion of
the target recipient in brackets. In the above mentioned Romeo case, the translation
shall have the following wording — “orzeczenie w sprawie Romeo versus Romeo,
wydane przez SN stanu New Jersey vol. 84 strona 289”.

We did not try to exhaust the issue of case citation, but we have only provided
the basic information. There are still some issues to be discussed in this sphere
and it could be treated as a subject for another paper.
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2. Damages

Damages are a sum of money, that are awarded by a court as a compensation
for a tort or a breach of contract. They are usually paid as a lump-sum award.
The general principle is that the claimant is entitled to full compensation for his
loses'®.

In our SL text, there are four terms connected with damages, i.e. exemplary
and punitive damages, and compensatory and actual damages. The first pair are
synonyms, and they refer to damages awarded in excess of normal compensation
and can be used interchangeably. However, if there are two different terms in our
SL text, there should be two corresponding terms in the TL text, that is why we
tried to establish the difference between them in English and find the functional
equivalents in Polish. The second pair are also synonyms, and they refer to due
compensation, and they have their functional equivalents are already established
in the Polish language.

According to some internet resources dedicated to lawyers exemplary and
punitive damages refer to the same notion. Exemplary damages are defined as any
compensation greater than is necessary to pay a plaintiff for a loss. These damages
are awarded in order to punish a defendant in cases where violence, oppression,
malice or fraud was used (cf. attorneylib.). Other resources define punitive
damages as money award given to punish the defendant or the wrongdoer (cf.
b.clark). In other dictionaries only one term is recognized, for instance, Merriam
Webster dictionary recognizes only punitive damages and defines them as
damages awarded in excess of normal compensation to the plaintiff to punish
a defendant for a serious wrong. In fact, these terms are synonyms and could have
the same equivalent in Polish. However, I have decided to show the difference
between punitive and exemplary damages by translating them respectively as
‘odszkodowanie retorsyjne’ and ‘oszkodowanie z nawigzky or ‘odszkodowanie
przykladowe’ I shall translate ‘actual damages’ and ‘compensatory damages’ as
‘odszkodowanie faktyczne’ and ‘oszkodowanie wyréwnanwcze), respectively.

3. Compensation

Compensation is a monetary payment which is awarded to compensate for
loss or damage. When someone has committed a criminal offence that caused
a personal injury, damage, or loss, and his has been convicted, the court may
make the compensation order requiring the offender to pay compensation to the
person suffering the loss. A compensation order, for instance, may be made for
funeral expenses or bereavement in respect of death resulting from an offence

18 Oxford Dictionary of Law, 2003.
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other than death due to a motor-vehicle accident. Moreover, a person who
has been wrongfully convicted of a criminal offence may apply to the state for
compensation, and an employee who has been unfairly dismissed may apply to
employment tribunal for compensation”. In this sense compensation is translated
into Polish as ‘odszkodowanie’ or ‘rekompensata

In our SL text, there was a wide range of words that are have similar meaning
to compensation, i.e. remedy, relief, redress, recovery and damages. We shall try
to present the differences between them. In this issue, I have asked professor
R. Tokarczyk for help and he was so kind as to answer my questions.

Remedies are legal or judicial means by which a right or privilege is enforced
or the violation of a right or privilege is prevented, redressed, or compensated
Moreover, according to Oxford Dictionary of Law a remedy is the same as redress
and relief. It denotes any methods available at law for the enforcement, protection,
or recovery of rights or for obtaining redress for their infringement. According to
professor R. Tokarczyk ‘remedy’ refers to the means by which a rights is enforced or
the violation of right is prevented, redressed or compensated. It may be translated
as ‘zado$¢uczynienie, wyréwnanie szkody’

According to R. Tokarczyk relief is the public or private assistance or support,
pecuniary or otherwise, granted to indigent persons. Deliverance from oppression,
wrong or injustice. In this sense it used as remedies, redress, benefit which
a complainant seeks at the hands of court. Other monolingual dictionaries say
that it is the same as remedy.

According to R. Tokarczyk redress is a satisfaction for an injury or damages
sustained. Damages or equitable relief. It is translated as ‘zados$¢uczynienie,
rekompensata, odszkodowanie, naprawienie szkody, wyréwnanie’

Recovery is regaining possession of land from an unlawful occupier by
proceedings in the High Court or a county court®. Restoration or vindication
of a right existing in a person. It is translated into Polish as ‘odszkodowanie,
rekompensata, zwrot, windykacja.

Damages are a sum of money, that are awarded by a court as a compensation
for a tort or a breach of contract. They are usually paid as a lump-sum award*".
Damages are translated into Polish as ‘odszkodowanie’

There are only for words in the Polish language against six words in the English
language. Therefore, I have decided to translate, of course where it is possible,
‘remedy;, ‘relief” and ‘redress’ as zado$¢uczynienie’ or ‘naprawienie szkody’; and
‘damages, ‘compensation’ and ‘recovery’ as ‘odszkodowanie’ or ‘rekompensata’

19 Ibidem.
20 Ibidem.
21 Ibidem.
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4. Community property

Community property is property held jointly by husband and wife (Merriam
Webster). Moreover, to be more specific, community property is property which
is owned by a husband and wife. Each spouse has an undivided one-half interest
in the property. Some states have the community property system; others do not,
but instead follow the common law system. The difference is that in a community
property system, each spouse has an undivided one-half interest in what the other
owns or earns during the marriage, while in a common law system, each spouse
owns what he or she earns.

In our SL text we have encountered the following terms: community assets,
community property and community estate.

Assets are physical property and/or rights that have a monetary value and
are capable of a juristic person or a natural person. They comprise of real assets
(real property) and personal assets (personal property)?. Estate is the aggravate of
all the property a person is entitled to* (Property is anything that can be owned.
We can distinguish real property, personal property, tangible property, intangible
property*).

As we can observe, all these terms, i.e. community assets, community property
and community estate have similar meaning. However, the ‘community assets’
include ‘community property, and ‘community property’ includes ‘community
estate’ All these notions could be translated as ‘majatek wspdlnoty malzenskiej.
However, I have decided to show the difference by translating ‘community assets’
as ‘aktywa wspolnoty malzenskiej”, ‘community property’ as ‘majatek wspolny
malzonkéw’, ‘community estate’ as ‘majatek wspélnoty matzenskiej”.

5. Consortium

“Consortium” is defined as the right of either spouse to the company,
assistance, cohabitation and affection of the other spouse. Under the Polish law,
there is no notion of ‘consortium’ The notion that is the closest concept to is that
of ‘non-proprietary rights in marriage’

Thus, I have decided to translate ‘consortium’ as ‘wspdlnota duchowa
i fizyczna, because such an expression we can find in Polish law textbook®. At the
same time, I have decided to translate ‘impairment of consortium’ as ‘naruszenie
wiezi malzenskiej, and ‘loss of consortium’ as ‘utrata wiezi matzenskie;.

22 Ibidem.
23 Ibidem.
24 Ibidem.
25 Por. J. Ignatowicz, M. Nazar, Prawo rodzinne, Warszawa 2006.
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6. Interspousal immunity

In English common law, as amended by the property legislation of the 19th
century, a husband could not sue his wife in tort (that is, for a wrongful civil act
not arising from contract), and she could sue him only in respect of damage to
her separate property. This has been variously explained as stemming from the
doctrine of the unity of the legal personalities of husband and wife (so that the
plaintiff and the defendant are the same legal person) or from the belief that it
would be disruptive to the family to allow damage suits between spouses. The
modern tendency is to permit delict or tort action between spouses. This seems
consistent with the fact that many damage suits, such as automobile accident claims,
are covered by insurance, and the litigation in such cases is therefore between two
insurance companies with the spouses as nominal parties. Movements exist in
North America and Europe favouring the recognition of a “no-fault” basis for
certain delict or tort proceedings; this would transfer the emphasis in such actions
to securing compensation for the person who suffered the damage, rather than
determining whether the plaintiff can establish a cause of action (which usually
means proving fault)® .

Other phrases which include the word immunity are translated as
‘immunitet’ into Polish language, for instance, ‘diplomatic immunity’ is
‘immunitet dyplomatyczny, ‘judge immunity’ is ‘immunitet sedziowski, and
‘judicial immunity’ is ‘immunitet sagdowy’. Therefore, in order to follow the trends
of translating such phrases, we should translated the ‘interspousal immunity” as
‘immunitet matzenski. However, the term ‘immunitet matzenski’ would not give
the meaning of the term ‘interspousal immunity’ That is why we have decided to
use the term ‘nietykalno$¢ przymierza matzenskiego, which is commonly used
the Polish language and I my opinion in corresponds to American ‘interspousal
immunity’, though in Polish it has additional spiritual meaning.

7. Evidentiary privileges and marital privileges

Privilege may be defined as (1) a special right or immunity in connection
with legal proceeding conferred upon a person by virtue of his rank or office or (2)
(in the law of evidence) the right of a witness when testifying to refuse to answer
certain types of question or of a party when disclosing documents to refuse to
produce certain types of document. In the law of evidence there are two groups
of privileges, the public-interest privileges and private privileges, which include
for instance, privilege against self-incrimination (according to which witness
may not be asked a question the answer to which might tend to incriminate him)

26 Por. H. Clark, A. L. Estin, Domestic Relations: Cases and Problems, U. S. 2000.



PRAGMATIC AND CULTURAL PROBLEMS IN TRANSLATING... 71

and legal professional privilege (which protects confidential communications
between lawyers and their clients)?” . The second definition refers to evidentiary
privileges.

Marital privileges are privileges protecting information given by one spouse
to the other from disclosure in court. In general, the privilege has now been
abolished in both civil and criminal proceedings®.

We can conclude marital privileges constitute a part of evidentiary privileges.
I have decided to translate these notions literally as ‘przywileje malzenskie’ and
‘przywileje dowodowe] respectively.

Cultural translation problems:

The cultural translation problems result from differences in norms and
convention governing verbal and non-verbal behavior in the Polish and the
American cultures. This kind of translation problems is very important in
instrumental translation, where we have to adapt difficult issues to the Polish
reality. In our translation, we only have to reproduce this notions.

1. Salary and wages

Earnings are the money that you earn by working”. In the American
communicative situation we can distinguish two ways of getting paid, wages and
salaries. Both of them can be translated into Polish as ‘pensja’ or ‘wynagrodzenie.
On the basis of their definition, we shall try to deduct, how should they be
translated.

On the one hand, wages are the amount of money that someone is paid
every week by their employer®. It is a payment for labor or services usually
according to contract and on hourly, daily or pricework basis. On the other
hand, salary is defined as money that you receive every month as payment from
organization you work for®’. Thus, it is a fixed compensation paid regularly for
employee’s services.

In Poland, we are usually getting paid monthly, however, some of us get
fixed remuneration and some of us (eg. translators) are paid on hourly, daily
or pricework basis. According to the Polish rules governing labor relations, we
should use ‘wynagrodzenie zasadnicze miesiecze’ for salary and ‘wynagrodzenie

27 Oxford Dictionary of Law, 2003.

28 Oxford Dictionary of Law, 2003.

29 Longman Active Study Dictionary, 2000.
30 Ibidem.

31 Ibidem.
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z godzinowa/dzienng stawka zaszeregowania for wages. However, I decided to
translate it respectively as ‘wynagrodzenie’ and ‘paca

2. Cashing paychecks

This is another example of a cultural translational problem. According to
the definition “paycheck” is a check in payment of wages or salary®. In this case
the verb “to cash” means to “to obtain money for”. In the U.S., employees receive
checks once a week, if they are getting paid on the weekly basis, or once a month,
if they fixed salary. After receiving a check, an employee has a fixed period of
time to cash it. If he or she cashes it in a special establishment (very often called
“Checks cashed”), they have only one week to do it, if he or she cashes the check
in the bank, which have issued the check they have some more time. Moreover, an
employee can go with such a check to an ATM and put their money directly into
their bank account.

Such situation is very distant to many Poles, because in our country using
checks in not popular at all. Moreover, most Poles receive their remuneration
on the monthly basis by means a bank transfer. In this case, we have decided
to use generalization (i.e. a neutral phrase), and translate ‘cashing paychecks’ as
‘spieniezanie czekOw’.

3. Secretary of Commonwealth

In British terms, Commonwealth is a voluntary association of the UK and
many of its former colonies or dependencies that have attained full independence
and are recognized by international law as separate countries®. However, in the
SL text Commonwealth refers to the official name of some states in the U.S.A.
(Massachusetts, Pennsylvania, Virginia, Kentucky) and associated territories
(Puerto Rico). The translation proposed by me is as follows: ‘Sekretarz stanu
Massachusetts/ Pensylwania/ Wirginia/ Kentucky, in order to avoid confusion
with the American Secretaty of State, which is translated into Polish as ‘Sekretarz
Stanu.

4. Dependency benefit

A dependant is a person who relies on someone else for maintenance or
financial support. On the death of the latter, the courts have wide discretionary
powers to award financial provisions to dependants out of the estate of the
deceased. The list of the dependants includes not only spouses, former spouses,

32 Encyclopedia Brittanica, 2006.
33 Oxford Dictionary of Law, 2003.
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children, but anyone who was being maintained to some extent by the deceased
immediately before his death®. Benefit is a help in time of sickness, old age or
unemployment (Merriam Webster) and it is usually translated as ‘zasilek’ or
‘$wiadczenie’ However, in our SL the term ‘dependency benefit’ refers to the Polish
‘renta rodzinna, which is awarded on the death of a person to his or her spouse or
family members.

The third group of problems I classified, but I am not going to discuss in this
essay, were linguistic translational problems, which usually arise from differences
in vocabulary and syntax features of American and Polish languages. On the
one hand, the SL text is written in American legal language, which uses specific
structures and vocabulary, and on the other hand, that translation had to use
structures and vocabulary typical for the Polish legal language.

The aim of the article was to indicate different methods of dealing with
pragmatic and cultural problems based on translation brief, thorough analysis of
the SL text and adoption of functional approach. We wanted to highlight that
translation is always a ‘purposeful activity’ The solutions of pragmatic and cultural
translational problems arose from the translation strategy adopted, which aimed
at reproducing the SC situation.

Hopefully, other your linguistics will find this article as helpful and
inspiring.
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SUMMARY

Business English Students’ Linguistic Competence
and their needs (questionnaire study)

The aim of the questionnaire study was to identify the needs of advanced Business
English learners and to analyse their linguistic competence. Respondents were divided into
three groups: full-time students of economics, part-time students of economics and post-
graduate students of courses of Business English for teachers.

Statistical analyses of the questionnaire results showed how learners in these groups
evaluated their strengths and weaknesses in the basic language skills, what their needs were,
what - in their opinions — could improve their lexical competence and what would be most
useful for professional purposes. Respondents considered acquisition of specialist terminol-
ogy as the key determinant of developing better linguistic competence; other determinants
included grammar and business skills.

ABSTRACT

Les competences linguistiques et les besoins des etudians
en Anglais des daffaires (questionnaires)

La recherche d’enquéte avait pour but la connaissance des compétences langagiéres et
des besoins des personnes qui apprennent la langue anglaise des affaires au niveau avancé.
Les interlocuteurs (ceux qui ont répondu a I'enquéte) étaient divisés en trois groupes : les
étudiants (des études quotidiennes) des facultés économiques; les étudiants (des études de
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week-end) des facultés économiques et les étudiants (des études postgraduelles) - les futurs
instituteurs de cette langue.

La recherche statistique des résultats de I'enquéte a fait preuve comment les groupes des
interlocuteurs (présentés au-dessus) apprécient leurs cotés forts et faibles dans la sphére de
particulieres compétences langagieres et quelle seront les capacités langagieres les plus utiles
dans leur travail. Les étudiants ont fait preuve que la bonne connaissance du lexique constitue
le facteur qui détermine I'amélioration de leurs compétences langagiéres; parmi les autres fac-
teurs présentés on a mentionné: la meilleure connaissance de la grammaire et la maitrise des
efficacités dans le domaine des affaires.

Dla intensyfikacji skutecznos$ci procesu glottodydaktycznego przede wszyst-
kim potrzebne jest okreslenie kogo uczymy jezyka specjalistycznego i do jakich
celow jezyk ten bedzie przydatny. Scharakteryzowanie grupy uczacych si¢ mozna
traktowac¢ jako element wstepny analizy potrzeb jezykowych tej grupy. Celem
artykulu jest przedstawienie kompetencji i potrzeb trzech grup studentéw ucza-
cych sie specjalistycznego jezyka Business English w uczelniach ekonomicznych.
Charakterystyka ta opiera si¢ na analizie statystycznej wynikéw badania ankieto-
wego.

Na podstawie wynikow tego badania opracowano poglebiong charakterysty-
ke zespotowg grup studentdéw uczelni ekonomicznych oraz stuchaczy studiow po-
dyplomowych uczacych si¢ specjalistycznego angielskiego jezyka biznesu na po-
ziomie zaawansowanym'. Charakterystyka ta przedstawia kompetencje i potrzeby
studentéw a wigc moze pomoéc wykladowcom i lektorom w skutecznej realizacji
procesu glottodydaktycznego. Moze takze dostarczy¢ autorom podrecznikow
i wydawcom informacji o materialach dydaktycznych skierowanych do tych grup
studentow.

1.Struktura ankiety i jej pytania

Ankiete przeprowadzono w 3 grupach studentéw: w grupie studentéw dzien-
nych, studentéw zaocznych i stuchaczy studiéw podyplomowych.

Grupa studentéw dziennych to studenci uczelni ekonomicznych bez do-
swiadczenia zawodowego (ankiet¢ przeprowadzono na roku I-III wylacznie

1 Por.: E. Jendrych, B. Pulaska-Turyna, H. Wisniewska Samoocena kompetenciji jezykowych studentow
uczqgcych sig angielskiego jezyka biznesu ,,.Lingwistyka Stosowana” 2010, t. 2; E. Jendrych, B. Putaska-
-Turyna, Wisniewska, Priorytety jezykowe studentow Business English i ocena materiatéw dydaktycz-
nych [w druku].
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wéréd studentdw, ktérzy nie pracuja zawodowo, a wigc nie maja doswiadczenia
zawodowego; dorywcze prace w czasie wakacji nie zostaty uznane za doswiadcze-
nie zawodowe). Grupa studentéw zaocznych to studenci uczelni ekonomicznych,
ktorzy pracuja, tak wiec sa to studenci z doswiadczeniem zawodowym. Obie te
grupy byly tak dobrane, aby respondenci w zakresie znajomosci jezyka angielskie-
go byli na poziomie zaawansowanym.

Trzecia grupa studentéw objetych badaniem ankietowym to stuchacze
studiow podyplomowych Business English. Sa to albo nauczyciele - gltéwnie
absolwenci filologii i lingwistyki stosowanej — dotychczas nauczajacy ogélnego
jezyka angielskiego albo osoby, ktore wlasnie ukonczyty takie studia. Podjeli oni
studia podyplomowe, aby poszerzy¢ swoja wiedze w zakresie specjalistycznego
jezyka biznesu i mdc go naucza¢ w przysztosci. Ich kompetencja jezykowa byta
wyzsza niz w grupach studentéw dziennych i zaocznych. Identycznej kompetencji
jezykowej we wszystkich grupach nie udalo si¢ zapewnic¢ ze wzgledu na to, ze
studenci uczelni ekonomicznych nie maja tak wysokiego poziomu kompetencji
jezykowej jak nauczyciele/przyszli nauczyciele jezyka.

Ankieta byla przeprowadzona w lutym 2009 roku. W ankiecie uczestniczyto
tacznie 128 respondentéw (51 studentéw dziennych, 42 — zaocznych, 35 - pody-
plomowych). Ankieta zawierata dwie czgsci; w kazdej bylo po 5 pytan, zaréwno
zamknietych, jak i otwartych. W przypadku wiekszosci pytan zamknietych an-
kietowany mogl zaznaczy¢ jedna, a maksymalnie dwie odpowiedzi. Respondenci
mieli nieograniczony czas na wypelnienie ankiety. Zaden z poproszonych nie
odmoéwil wypelnienia ankiety.

Ankieta zawierala pytania dotyczace profilu jezykowego osoby uczacej si¢
- w rezultacie przeprowadzenia badania ankietowego uzyskano materiat, ktory
pozwolil dokladniej pozna¢ i bardziej precyzyjnie okresli¢ kompetencje jezykowe
i potrzeby jezykowe respondentéw. Dal réwniez podstawe do poréwnania bada-
nych grup i umozliwil wyciagniecie wnioskéw glottodydaktycznych.

Zakres ankiety, dobdr i tre$¢ pytan zostaly opracowane przy wspoltpracy
i w konsultacji z psychologiem, dzieki czemu ankieta spelnia kryteria psycholo-
giczne.

2. Charakterystyka zespolowa kompetencji i potrzeb pierwszej
i drugiej grupy ankietowanych: studentow dziennych i zaocz-
nych uczelni ekonomicznych

Pytania zawarte w ankiecie pozwolity na opracowanie szczegotowej charakte-
rystyki zespolowej grupy studentéw studiéw dziennych i zaocznych w uczelniach
ekonomicznych. Pomoze ona dokladnie przedstawi¢ cechy tej grupy, zrozumiec¢



78 ELZBIETA JENDRYCH, BEATA PULASKA-TURYNA

mocne i stabe strony studentéw, a takze ich potrzeby. W tej charakterystyce zostang
przywolane wybrane dane statystyczne wynikajace z analizy wynikéw badania
ankietowego. Zaprezentowanie danych statystycznych jest uzasadnione faktem,
ze charakterystyka oparta na konkretnych danych jest lepiej udokumentowana
od charakterystyki podajacej jedynie uogélnienia i wnioski z analizy wynikéw
badania ankietowego.

Respondenci ankiety byli studentami grup najbardziej zaawansowanych
z jezyka angielskiego na I-III roku studiéw i w ramach lektoratu uczyli sie jezyka
biznesowego. Zostali zakwalifikowani do grup zaawansowanych w oparciu
o bardzo podobne wyniki na te$cie wstepnym z jezyka ogélnego. Wiekszos¢ z nich
byta w grupach lektoratowych na poziomie C1, a pozostali — na wysokim pozio-
mie B2 (wedltug CEFR).

Biorgc pod uwage rozny tok studiow i znaczaco rézng liczbe godzin lekto-
ratu na studiach dziennych i zaocznych, oczekiwano wigkszych réznic miedzy
tymi grupami. Wyniki ankiety pokazaly jednak, Ze tok studiéw nie réznicuje tych
dwoch grup w sposob na tyle znaczacy, zeby trzeba je bylo odrebnie charaktery-
zowaé. W zwiazku z tym charakterystyka tych grup studentéw zostata dokonana
tacznie, oczywiscie z zaznaczeniem réznic pomiedzy nimi.

Pierwsza statystycznie istotna réznica zarysowala sie w zakresie czestotliwosci
kontaktéw z jezykiem biznesowym, ktdry jest uzywany czeéciej przez studentow
dziennych (90% uzywa jezyka codziennie/raz, dwa razy w tygodniu ) niz przez
studentéw zaocznych (tylko 24% uzywa jezyka tak czesto). Mozna przypuszczacé,
ze ci studenci zaoczni, ktdrzy najczesciej uzywajg angielskiego jezyka biznesowe-
go, to takie osoby, ktore albo dodatkowo uczg si¢ jezyka albo czesciej wyjezdzaja
zagranice. By¢ moze s3 w tej grupie takze osoby pracujace w firmach, w ktérych
angielski jest jezykiem potrzebnym w pracy.

Druga istotna réznica dotyczyla samooceny kompetencji jezykowej w zakre-
sie méwienia. O ile 72% studentéw dziennych okresla swoje kompetencje jako
biegle lub dobre, to wéréd studentéw zaocznych - tylko 47%. Jest to niepokoja-
co mniejszy (25 p.p.) odsetek niz wsrod studentéw dziennych. Co prawda, 40%
studentéw zaocznych uwaza te kompetencje za wystarczajace, ale pod wzgledem
samooceny umiejetnoéci mowienia badane grupy rdznia si¢ znaczaco. W obu
grupach odsetek 0s6b uznajacych swoje kwalifikacje w zakresie méwienia za nie-
wystarczajace wynosi 12% i jest znacznie wyzszy niz w innych punktach pytania
ankiety badajacych samoocene w zakresie pozostatych sprawnosci jezykowych.

Taki wynik nie dziwi zwazywszy na fakt, iz mowienie jest sprawnoscia naj-
trudniejsza dla przewazajacej wiekszosci uczacych sie. Wymaga ono bowiem
bogatego zasobu stownictwa czynnego. Wieloletnie nauczanie jezyka biznesu
i zdobyte do$wiadczenie w pelni potwierdzaja, ze sprawno$¢ méwienia jest bez-
posrednio zalezna od zasobu stownictwa czynnego. Dla kontrastu — rozumienie
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tekstu stuchanego i pisanego wymaga jedynie stownictwa biernego. Do pewnego
stopnia jest to odpowiedz na pytanie, dlaczego stosunkowo duzo oséb na pozio-
mie zaawansowanym potrafi zrozumie¢ wyktad i korzysta¢ z fachowej literatury
przedmiotu, natomiast nie potrafi bardzo ptynnie méwi¢ na tematy zawodowe.

Analiza wynikéw badania ankietowego w innych punktach prowadzi do
przekonania, ze te dwie badane grupy maja podobne charakterystyki w zakre-
sie wszystkich pozostatych badanych elementéw. I tak, samoocena kompetencji
w zakresie pisania jest oceniana jako bardzo dobra/dobra przez 73% studentow
dziennych i 64% studentéw zaocznych, rozumienie tekstu méwionego jest oce-
niane jako bardo dobre/dobre przez 73% studentéw dziennych i 64% studentow
zaocznych. W obu badanych kategoriach na oceng¢ bardzo dobrg wskazywali
czedciej studenci dzienni. Odsetek studentow, ktorzy uwazaja, ze ich sprawnos¢
pisania jest niewystarczajaca wynosi 3% wérod studentéw dziennych i 7% wsrod
zaocznych. Odsetek studentow, ktérzy oceniaja swoja kompetencje w zakresie ro-
zumienia tekstu moéwionego za niewystarczajacg jest rowny zeru wérdd studentow
dziennych, natomiast wsrdd studentéw zaocznych wynosi 7%.

Podsumowujac, trzy podstawowe sprawnosci jezykowe, tj. pisanie, rozu-
mienie tekstu mowionego i rozumienie tekstu pisanego, sa podobnie oceniane
przez studentéw dziennych i zaocznych, przy czym studenci dzienni w wiekszym
odsetku oceniali je jako bardzo dobre (odpowiednio 14%, 10% i 39%) niz zaoczni
(odpowiednio 7%, 7% i 19%), ktorzy czesciej wskazywali na dobra, ale nie bardzo
dobrg, kompetencje.

Czwarta podstawowa sprawnos¢ jezykowa, tj. mowienie sprawia wiecej pro-
bleméw studentom zaocznym niz dziennym. Jednoczes$nie az 12% studentow
dziennych i taki sam odsetek zaocznych ocenia swoje kompetencje jako niewy-
starczajace. Fakt ten oznacza, Ze pracujac z grupami zaawansowanymi nalezy
poswieci¢ duzo uwagi na ksztalcenie sprawno$ci méwienia, a co za tym idzie,
na zwigkszanie zasobu czynnego stownictwa fachowego. Bez znajomosci termi-
nologii minimum moéwienie na tematy biznesowe nie jest mozliwe. Ponadto, nie
mozna oczekiwaé, ze nowopoznane stownictwo bedzie natychmiast sprawnie
wykorzystywane przez studentéw w spontanicznej rozmowie; zanim ludzie beda
w stanie plynnie uzywac¢ nowego jezyka potrzebujg wigcej praktyki.

Obie grupy studentéw wskazuja na moéwienie jako sprawnos¢ najbardziej
przydatng zawodowo (az 96% studentéw dziennych i 67% zaocznych). A jesli
tak, to poprawa znajomosci specjalistycznej terminologii biznesowej jawi si¢ jako
priorytetowa, gdyz ma najwigkszy wptyw na poprawe sprawnosci méwienia.

Na drugim miejscu pod wzgledem przydatnosci zawodowej studenci dzienni
i zaoczni stawiaja rozumienie tekstu méwionego (55% i 38%). Za mniej przydatne
uznaja pisanie (29% i 26%), a najmniej przydatne jest, ich zdaniem, rozumienie
tekstu pisanego (tylko 10% i 7%). Oznacza to, ze — zdaniem obu badanych grup
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studentéw - jezyk mowiony jest bardziej przydatny zawodowo niz jezyk pisany.
W odniesieniu do wigkszosci zawodow biznesowych i wigkszo$ci sytuacji bizne-
sowych jest to stuszne spostrzezenie. Nalezy jednakze odnotowac bardzo istotne
znaczenie jezyka pisanego w zakresie sporzadzania i rozumienia tekstow umow,
regulamindw, przepiséw i prowadzenia korespondencji handlowej oraz dokumen-
tacji dzialalnosci biznesowej. Wszystkie najwazniejsze dla firmy dokumenty sa
zawsze sporzadzane na pismie. Dziwi wiec, Ze respondenci tych grup za bardziej
przydatne uznaja pisanie, podczas gdy rozumienie tekstu pisanego jest przez nich
okreslane jako zdecydowanie mniej przydatne.

Studenci dzienni i zaoczni podajg swoje mocne i stabe strony w komunika-
cji jezykowej w podobny sposéb. W odpowiedziach ankiety bylo 37% wskazan
od studentéw dziennych i 50% od zaocznych méwiacych, ze stownictwo jest ich
najmocniejsza strong. Z drugiej zas strony, wskazania, ze stownictwo jest strong
najstabsza pochodzily od podobnej ilosci studentow: 35% studentéow dziennych
40 % studentéw zaocznych. Oznacza to, ze w badanej probie jest poréwnywalna
ilos¢ 0s6b zadowolonych ze swojej znajomosci stownictwa oraz oséb uwazajacych
brak znajomosci stownictwa za swdj gtéwny problem w komunikacji. Jest to wazna
informacja méwigca, ze prawdopodobnie w tej drugiej grupie nalezaloby podja¢
dzialania dydaktyczne zmierzajace do poprawy zasobu terminologii biznesowe;
i — w efekcie - poprawi¢ komunikacje.

Pozostale wskazania mocnych stron w komunikacji wérdd studentéw dzien-
nych i zaocznych dotyczyly: gramatyki — 35% studentéw dziennych i 36% zaocz-
nych, znajomosci réznic kulturowych - 16% studentéw dziennych i 33% zaocznych
oraz umiejetnosci biznesowych — 12% studentéw dziennych i 5% zaocznych.

Natomiast pozostale wskazania stabych stron komunikacji wéréd studentéw
dziennych i zaocznych (a wigc takich, na ktére powinno si¢ skierowa¢ wysitek
dydaktyczny) dotyczyly: gramatyki — 35 studentéw dziennych i 29 zaocznych,
znajomosci réznic kulturowych — 8 studentéw dziennych i 2 zaocznych oraz
umiejetnosci biznesowych - 33 studentéw dziennych i 52 zaocznych. Taki obraz
pokazuje, ze stosunkowo duza grupa studentéw na poziomie zaawansowanym
(1/3 badanych) wymaga pracy nad poprawa znajomosci gramatyki. Pokazuje
takze, iz stuszne s3 najnowsze tendencje w nauczaniu specjalistycznego jezyka
biznesu, ktére mocno podkreslaja potrzebe ksztalcenia podstawowych umiejetno-
$ci biznesowych podczas nauczania specjalistycznego jezyka Business English. Jak
wynika z danych ankiety, studenci uwazaja sprawnosci biznesowe za potrzebne
i sg zdania, ze ich posiadanie przyczyniloby sie do lepszej komunikacji w spra-
wach zawodowych.

Nauczanie sprawnosci biznesowych moze by¢ wlaczone do zajec jezykowych
pod dwoma warunkami: dostatecznie duzg iloscia godzin kursu i odpowiednim
przygotowaniem nauczyciela. Jesli kurs jest krotki, nie ma mozliwosci wlaczenia
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do niego zaje¢ ksztalcacych sprawnosci biznesowe, tym bardziej, ze takie ksztal-
cenie wymaga praktyki, a wigc i czasu. Co za$ do drugiego warunku, to jezyka
biznesowego uczg absolwenci kierunkow filologicznych i lingwistycznych, ktérzy
w trakcie studiow nie maja zaje¢ ksztatcacych umiejetnosci biznesowe. W praktyce
oznacza to, ze jesli nauczyciel zamierza wigczy¢ ksztalcenie sprawnosci bizneso-
wych do kursu jezykowego, to najpierw musi sam opanowac te sprawnosci. Musi
takze poznac ich teoretyczne podstawy, np. strategie i techniki negocjacji.

Jest interesujace, ze studenci dzienni i zaoczni zupelnie inaczej oceniajg sy-
tuacje w jakich znajomo$¢ jezyka mowionego jest najczesciej wykorzystywana.
Najwieksza grupa studentéw dziennych podaje, ze sg to: telefonowanie (41%)
i udzial w spotkaniach i zebraniach (37%), podczas gdy wsrod studentéw zaocz-
nych sg to: prezentacje (79%) i udzial w spotkaniach i zebraniach (33%). Réznica
wskazan moze prawdopodobnie wynika¢ z braku doswiadczenia zawodowego
i znajomosci realiéw w grupie studentéw dziennych. Duza rola prezentacji w biz-
nesie i mnogo$¢ sytuacji, w jakich sg one stosowane powinny mie¢ swoje przetoze-
nie w glottodydaktyce jezyka specjalistycznego. Nawet jesli do kursu jezykowego
nie mozna wlaczy¢ ksztalcenia wszystkich sprawnosci biznesowych, to warto
rozwazy¢ wlaczenie do niego prezentacji, ktore sa w $wiecie biznesu niezwykle
potrzebne (np. prezentacja produktu, prezentacja firmy, prezentacja osiagnietych
wynikdéw, autoprezentacja podczas rozmowy kwalifikacyjnej, itp.).

Jesli idzie o formy jezyka pisanego najbardziej przydatne zawodowo, to obie
badane grupy maja podobne wskazania: maile — 67% studentéw dziennych i 81%
zaocznych, listy — 18% studentéw dziennych i 21% zaocznych, raporty i sprawoz-
dania - 10% studentéw dziennych i 12% zaocznych oraz formularze (ich wypelnia-
nie) - 6% studentéw dziennych i 7% zaocznych. Taki obraz rozktadu odpowiedzi
potwierdza potrzebe wlaczenia nauki pisania maili (obok listow i raportéw) do
kursu Business English. Inng wazng kwestig jest wlaczenie do kursu form skro-
conych termindw, czyli abrewiatur i skrotéw graficznych, ktérych popularnosé
w specjalistycznym jezyku business communication stale rosnie.

W kwestii przydatnosci podrecznikow jezykowych, anglojezycznych podrecz-
nikéw akademickich i naukowych oraz internetu, obie badane grupy byty zgodne
co do tego, Ze s3 one bardzo przydatne/przydatne w procesie uczenia si¢ jezyka
specjalistycznego. Studenci dzienni za nieco mniej przydatng uznali telewizje
i prase. Studenci zaoczni natomiast uznali je réwniez za przydatne. Powodem tej
réznicy wskazan moze by¢ fakt, ze studenci pracujacy zawodowo czgsciej stuchaja
wiadomosci gospodarczych w telewizji angielskojezycznej oraz ze czgsciej czytaja
angielska badz amerykanska pras¢ ekonomiczng niz studenci dzienni. Informa-
cje te nalezy w dydaktyce przelozy¢ na wilaczenie fragmentéw anglojezycznych
podrecznikéw akademickich jako uzupelniajacych materialéw dydaktycznych do
programu kursu Business English w grupach zaawansowanych. Z do$wiadczenia
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wynika, Ze moga one by¢ z powodzeniem wykorzystywane jako materiat do pre-
zentacji ustnych przygotowywanych przez studentéw i wyglaszanych przed grupa.
W podobny sposdb mozna wykorzystywac internet i prasg; dodatkowym atrybu-
tem moze tu by¢ aktualno$¢ prezentowanych tematow, a wiec ich wieksza atrak-
cyjnos¢ dla odbiorcéw. Z drugiej strony, prezentacje oparte o angielskojezyczne
podreczniki akademickie i zawodowe moga by¢ bardzo cennym instrumentem
poszerzania wiedzy merytorycznej studentow.

Na koniec tej charakterystyki zespolowej mozna stwierdzi¢, ze badana grupa
studentéw dziennych i zaocznych uczelni ekonomicznej jest w niewielkim stopniu
zroznicowana w zakresie potrzeb jezykowych i w zakresie samooceny kompeten-
cji jezykowych. Jak wynika z przeprowadzonej analizy wynikéw badania ankie-
towego, w pracy z grupami na poziomie zaawansowanym najbardziej potrzebne
s3 nastepujace dwa elementy: poprawa znajomosci stownictwa specjalistycznego
(oraz poszerzenie zakresu specjalistycznego stownictwa czynnego) i poprawa zna-
jomosci gramatyki. Jesli czas kursu na to pozwala, nalezy podja¢ decyzje o ksztal-
ceniu sprawnosci biznesowych, w pierwszej kolejnosci umiejetnosci skutecznych
prezentacji biznesowych.

3. Charakterystyka zespolowa kompetencji i potrzeb trzeciej
grupy ankietowanych: nauczycieli i absolwentéw filologii
i lingwistyki stosowanej zamierzajacych nauczac angielskiego
jezyka biznesu

Czlonkami tej grupy respondentow byli stuchacze studiéw podyplomowych
Business English. Przed przystapieniem do wypelnienia ankiety przeprowadzo-
no z nimi krétki wywiad, majacy na celu pozyskanie ogoélnych informacji o tej
grupie badanych. I tak, wiekszo$¢ z nich byta absolwentami filologii angielskiej,
cztery osoby byly absolwentami lingwistyki stosowanej. Duza ich czg$¢ (okoto
80%) miala juz pewne do$wiadczenie w nauczaniu jezyka ogélnego. Przewaza-
jaca wiekszos¢ podjeta studia podyplomowe by przygotowac si¢ do prowadzenia
zaje¢ z Business English. Mniej licznie w tej grupie badanych byly reprezento-
wane osoby zamierzajace specjalizowac si¢ w ttumaczeniu tekstow biznesowych.
Grupa byla silnie zmotywowana do poznania jezyka biznesu dla celéw zawodo-
wych.

Respondenci tej grupy, co zrozumiale, mieli wyzsze wyniki w zakresie uzy-
wania jezyka do celéw zawodowych. Uznawali swoje kompetencje w zakresie
czterech podstawowych sprawnosci jezykowych za biegle albo dobre w odsetku
wyzszym niz pozostale grupy ankietowanych. W tej grupie 6% ocenito swoja kom-
petencje w zakresie mowienia jako niewystarczajacg. Natomiast w zakresie pisania
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i rozumienia tekstu méwionego 3% respondentdéw ocenito swoje kompetencje za
niewystarczajace. Cho¢ odsetki sg nizsze niz w pozostalych badanych grupach,
wyniki te pokazuja, ze nawet po studiach jezykowych mdéwienie jest najtrudniej-
sza sprawnoscig. Cieszy¢ moze natomiast, ze 100% respondentéw w tej grupie
ocenilo swoje umiejetnosci w zakresie rozumienia tekstu pisanego jako biegle lub
dobre. Swiadczy to, ze studia jezykowe znaczaco doskonalg te sprawnosc.

Duze rozproszenie odpowiedzi uzyskano pytajac o najmocniejsza i najstabsza
strone ankietowanych w zakresie komunikacji jezykowej. Niemniej jednak, naj-
wigcej respondentéw wskazywato stownictwo (66%) i gramatyke (57%) za swoje
najmocniejsze strony, a w dalszej kolejnosci — znajomos¢ réznic kulturowych
(40%) i umiejetnosci biznesowe (29%).

Dyspersja odpowiedzi byta jeszcze wigksza w zakresie gtéwnych problemow,
ktore utrudniajg ankietowanym komunikacje jezykowa: 34% wskazalo na braki
w sprawnosciach biznesowych, 31% na stabg znajomos¢ gramatyki, 29% na staba
znajomo$¢ stownictwa i 20% na nieznajomos¢ réznic kulturowych. Oceniajac te
wyniki trudno jest uzasadnic¢ staba znajomos$¢ gramatyki u tak wysokiego odsetka
badanych w tej grupie. Jako absolwenci studiéw filologicznych nie powinni mie¢
probleméw z gramatyka. Moze wynika to z faktu, Ze nie wszystkie uczelnie oferu-
jace studia na kierunku anglistyka jednakowo dobrze ucza gramatyki i egzekwuja
jej znajomos¢. Odnosnie pozostalych ,,stabych punktéw” to sa one w pelni zrozu-
miatle i thumaczg si¢ na potrzebe dokladnego poznania specjalistycznego stownic-
twa biznesowego oraz wyksztalcenia sprawnosci biznesowych, a takze poznania
réznic kulturowych (ktérych znajomo$¢ przyszli nauczyciele jezyka specjalistycz-
nego stusznie uznaja za wazng w biznesie).

Podobnie wysoka dyspersja dotyczyla odpowiedzi na pytanie o najbardziej
przydatne zawodowo umiejetnosci jezykowe. Respondenci w tej grupie wskaza-
li, Ze s3 to: méwienie (43%), rozumienie tekstu méwionego i pisanie (po 37%)
oraz rozumienie tekstu pisanego (26%). Ten ostatni wynik byt znacznie wyzszy
niz w pozostatych dwoch badanych grupach. Prawdopodobnie wynika to z faktu,
ze przyszli nauczyciele/tlumacze Business English sa bardziej niz pozostale dwie
grupy $wiadomi potrzeby rozumienia tekstu pisanego w sytuacjach zawodowych.

Respondenci tej grupy wskazali, ze najczesciej znajomos¢ jezyka mowione-
go jest wykorzystywana w spotkaniach i zebraniach (40%), przy telefonowaniu
(38%), podczas prezentacji (37%) i negocjacji (14%).

Przyszli nauczyciele/ttumacze jezyka biznesu, prawdopodobnie stusznie,
uwazajg, ze formy jezyka pisanego najczesciej potrzebne w pracy, nauce i zyciu
codziennym to maile (86%), raporty (31%), listy (28%) i wypelnianie formularzy
(26%). Ten ostatni odsetek jest znaczaco wyzszy niz w pozostatych ankietowanych
grupach. Wypetnianie formularzy moze by¢ trudne nawet w jezyku ojczystym,
szczegolnie w przypadku formularzy podatkowych czy podatkowych.
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Ta grupa respondentéw ocenita przydatno$¢ podrecznikéw jezykowych,
anglojezycznych podrecznikéw akademickich i zawodowych, internetu, telewizji
i prasy podobnie jak pozostale dwie grupy badanych.

Nalezy w tym miejscu zwrdci¢ uwage na jedna wazna roznice pomiedzy
badanymi grupami. Dotyczy ona mozliwosci przyszlego poszerzania znajomosci
jezyka poprzez kontakty zawodowe. O ile absolwenci kierunkéw ekonomicznych
beda mieli okazje do naturalnego wzbogacania terminologii specjalistycznej i na-
bywania umiejetnosci biznesowych poprzez kontakty ze specjalistami w pracy,
o tyle nauczyciele jezyka biznesowego takiej okazji prawdopodobnie mie¢ nie
beda. Ponadto, absolwenci kierunkéw ekonomicznych, pracujac w konkretnej
firmie i w konkretnej branzy, beda mogli w naturalny sposob uczy¢ si¢ bardziej
wyspecjalizowanego, wezszego stownictwa, istotnego dla konkretnego zawodu/
obszaru biznesowego. Takiej okazji nie beda mie¢ lektorzy/ttumacze jezyka bizne-
sowego pracujacy w uczelni, szkole jezykowej, czy w biurze tltumaczen. Natomiast
ttumacze zatrudnieni w firmie produkcyjnej, handlowej lub ustugowej konkretnej
branzy bedg mieli okazje do naturalnego poszerzania wyspecjalizowanej termi-
nologii. Nawiasem moéwigc, najwigksze biura ttumaczen chetnie zatrudniaja thu-
maczy z waska specjalizacja biznesowa; mniejsze za$ zazwyczaj wolg zatrudniaé
ttumaczy o szerokiej znajomosci jezyka ogolnobiznesowego.

Na podstawie analizy wynikéw badania wydaje sig, ze ta grupa responden-
tow potrzebuje podrecznikow bardziej nasyconych stownictwem specjalistycz-
nym i ze celowe jest opracowywanie specjalnych podrecznikéw Business English
dla filologéw. Tym bardziej jest to wskazane z uwagi na fakt, ze filolodzy nie
posiadaja zadnej wiedzy merytorycznej na temat biznesu, ekonomii, finanséw
czy zarzadzania, do ktérej mozna byloby sie odwolywaé w trakcie nauczania
terminologii specjalistycznej. O ile na przyklad w grupach studentéw finanséw
na trzecim roku studiéw mozna bez komentarza wprowadzi¢ angielski odpo-
wiednik polskich terminéw: ‘weksel domicylowany’, ‘trata, ‘indos, ‘stopa redy-
skontowa’ czy ‘akredytywa, o tyle filologom trzeba poda¢ dokladng (a przy tym
jasng i zrozumialg dla nich) definicje tych i podobnych terminéw. Jest tu duze
pole dziatania dla 0s6b uczacych filologéw jezyka biznesu; odestanie studentow
do specjalistycznego stownika niewiele tu da — znaczenie terminu nadal moze
nie by¢ dla nich jasne.

Podsumowujac, wyniki wskazywane przez te¢ grupe respondentdw sa
w niektérych pytaniach inne niz w grupach studentéw dziennych i zaocznych.
Generalnie jednak respondenci ci uwazaja méwienie za najtrudniejszg sprawnos¢
jezykowa.

Na zakonczenie charakterystyki zespotowej tej grupy badanych warto zauwa-
zy¢, ze im wieksza kompetencja jezykowa nauczyciela, tym bardziej jest prawdo-
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podobne, Ze jego nauczanie bedzie skuteczne. Znajomos¢ strategii samodzielnego
uczenia si¢ pomaga nauczycielom zaszczepi¢ u uczniéw nawyk uczenia si¢ przez
cale zycie.
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PREZENTACJA TERMINOLOGII W SLOWNIKU
W UJECIU TYPOLOGICZNYM

SUMMARY

A presentation of terminology in dictionary in typological aspects

The article contains the information about communication aspect of exchange of
information in languages for special purposes.

The information exchange is the inseparable element of terminological work because
dictionary transforms and systematises individual concepts into precision terms.

Next part contains the characteristic of linguistic, encyclopaedic, didactic and
terminological dictionary. After that this paper feature is presenting a modular classification
and changes in structure of dictionary in depending on type of dictionary.

Last chapter contains characteristic of polyglotic dictionaries, conditions and causes of
their builtand practical use.

PE3IOME

I'IpeACTaBneHme TepMUHOMOIrMmM B CJsioBape B Tunosiornyeckom nogxone

B HacToswel cTaTbe NpefcTaBieHO KOMMYHUKATUBHDBIA acnekT obmeHa nHpopmaumm
Ha ypoBHe crneuunanbHOro fAsblika. IMEHHO OHa M ABAAETCA HEOTbEMJSIEMbIM 3SIEMEHTOM
TepMuHoNormyeckon paboTbl, Tak Kak C/loBapb MpeBpalaeTr u cuctematmsmpyet
UHAUBUIYaNbHbIE KOHLENTbl B OOLLENOHATHbIE 3/1IEMEHTbI, 0bnafatoLirie cO6CTBEHHON 1 TOY-
HOW fepuHuLmen.

Mo nopAaaKky yKa3aHO XapaKTepHble 4YepTbl A3bIKOBOrO, SHUMKIOMNEANYECKOro,
OVOAKTMYECKOTO W TEPMUHOMIOrMYecKoro cnosapeit. [anblue yrnoMsHYyTO MPYHUbIMbI
MOZYSIbHON  KnaccupmKaumm 1 yKaszaHO M3MEeHEeHUs, NPOUCXOAALLMe B CTPYKTYpe AaHHOro
CNIOBHMKA B 3aBUCMMOCTY Of TUMNa C/I0Baps.
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Cﬂe,ﬂ,leLU,l?l BOMPOC NOCBALWEH XapaKTEPUCTUKE MHIOA3bIYHbIX cnosapel?l, a TaKxe
yCnoBUAM NX BOSHUKHOBEHWA U NMPAKTUYECKOro NnpnmMmeHeHnA.

Jezyk specjalistyczny, oparty o odpowiedni etnolekt, jako narzedzie pracy
i rozwoju zawodowego, stuzy poznawaniu i okreslaniu obiektéw specyticznych dla
danej specjalnosci oraz porozumiewaniu si¢ na ich temat. Moze by¢ on scharak-
teryzowany jako:

- narzedzie pracy zawodowej,

- narzedzie ksztalcenia zawodowego,

- wskaznik poziomu cywilizacyjnego danej grupy etnicznej.

Dokonujacy sie rozwdj cywilizacyjny danej spotecznosci oraz wyodrebnianie
sie w wyniku specjalizacyjnego podziatu pracy poszczegdlnych dziedzin nauki nie
jest mozliwe bez komunikowania sig.

Analiza komunikacyjna danego jezyka branzowego stanowi¢ powinna nie-
odlaczny element pracy terminograficznej, gdyz pomaga w okresleniu struktury
konceptualnej danego leksykonu terminologicznego oraz relacji zachodzacych
pomiedzy poszczegdlnymi jego elementami (jednostkami terminologicznymi).
Uzywany znak jezykowy jest rozpatrywany jako czgs$¢ szerszego systemu seman-
tycznego, tworzacego rdzen tezaurusa dowolnej dziedziny wiedzy. Zas jego we-
wnetrzng jednostka operacyjna jest koncept, ktorego warto$¢ okreslana jest na
podstawie jego miejsca we wlasciwym polu pojeciowym (terminologicznym),
ktore posiada wlasng strukture. Prawidtowe odtworzenie i funkcjonowanie takiego
uktadu stanowi niezbedny warunek skutecznej pracy terminograficznej'.

Kolejnym zasadniczym wymogiem stawianym konstruktorom tezauruséw
jest takie przyjecie zalozen teoretycznych, aby odzwierciedlaly one podstawowe
cechy dowolnego jezyka specjalistycznego — elastycznos$¢, zmiennos¢ i otwartosé
systemu. Nalezy zauwazy¢, iz uktad komunikacyjny moze zachodzic na poziomie
réznych lektéw (idio-, etno-, techno-), co powiazane jest z ewentalnym uzyciem
réznych rodzajow stownikéw. Roézne zalozenia makrostrukturalne skutkuja
z kolei odpowiednim ukierunkowaniem tematycznym stownika. Inne sg kontek-
sty uzycia stownika objasniajacego, jednojezycznego, stownika encyklopedyczne-
go czy stownika przekltadowego (cho¢ wiele parametréw mikrostrukturalnych jest
dla nich wspoélnych).

1 STP = Stownik terminologii przedmiotowej, Warszawa 2002, s. 48.
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Leksykony ze wzgledu na rodzaj prezentacji wiedzy mozna podzieli¢c na
nastepujace kategorie: stowniki jezykowe (S]), stowniki encyklopedyczne (SE),
stowniki dydaktyczne (SD) i stowniki terminologiczne (ST)*. Réznice miedzy wy-
mienionymi stownikami zawarte s3 zaréwno w sposobie formutowania ogdlnych
zalozen stownika, jak i do konstrukcji mikrostruktury - przedstawienia tresci
w hasle stownikowym. Oczywiscie w kazdym z wymienionych typéw stownik
moze jednoczesnie spelnia¢ funkcje przektadows, jesli posiada¢ bedzie odpo-
wiednie elementy w artykulach hastowych.

Stowniki jezykowe koncentrujg sie na jak najdokfadniejszym opisie kon-
tekstow znaczeniowych danej jednostki jezyka (zwykle sa to wszystkie kategorie
wyrazow) oraz ujeciu mozliwie szeroko zakresu jej uzycia w komunikacji jezyko-
wej. ,Stownik ogdlny jednojezyczny (...) w miare moznosci — obejmuje cate stow-
nictwo, ktérym postuguja si¢ lub znajg wszyscy ludzie, dla ktérych dany jezyk jest
jezykiem ojczystym, zyjacy w okresie, w ktorym powstawal dany stownik. Opis
stownictwa dokonywany jest w tym samym jezyku™. Uwzglednia sie przy tym
duze spektrum materialow zrodltowych, wlaczajac w to korpusy tekstowe, ktore
pomagaja weryfikowaé, harmonizowa¢ i kodyfikowa¢ zebrany material termino-
logiczny. Definicje i objasnienia w SJ maja najczesciej zwiezly charakter, wyraza-
jacy sie uzyciem réwnowaznikéw zdan. Objasnienia nie s3 pozbawione przy tym
odcieni emocjonalnych zywego jezyka, zwlaszcza gdy dotycza tzw. niskiego stylu,
zargonu lub wulgaryzméw. W artykule hastowym wystepuja kolokacje lub zdania
standardowe, ilustrujace uzycie, a takze kwalifikatory stylistyczne i znaczeniowe
oraz komentarz gramatyczny. Nadrzedna funkcja SJ jest prezentowanie i korygo-
wanie wiedzy o jezyku dowolnego uzytkownika.

Stowniki encyklopedyczne przedstawiajg otaczajaca rzeczywisto§¢ w moz-
liwie najszerszej perspektywie znaczeniowej z ujeciem wszelkich tresci przeno-
szonych poprzez wartosci kulturowe i historyczne. Maja one wszechstronnie
stuzy¢ réznym grupom spotecznym i niekiedy zawodowym. Charakterystycz-
nym zjawiskiem w SE jest wystepowanie w roli hasel tytulowych duzej ilosci
imion i nazw wlasnych. Rowniez zakres tematyczny encyklopedii ogélnych jest
bardzo szeroki i stara si¢ obja¢ wszystkie interesujace wspolczesnego uzytko-
wanika aspekty rozwoju cywilizacyjnego. Oprocz obszernie opracowanych
hasel stosowane sg réwniez ilustracje, reprodukcje, mapy oraz réznego rodzaje
wykresy majace rozszerzy¢ reprezentowang wiedze. Zawarto$¢ tematyczna jest
zréznicowana, zaleznie od zakladanej objetosci i tematyki. Artykul hastowy ma
w odpowiedni sposob opisywaé aktualny stan calosciowej wiedzy na temat ty-
tulowego pojecia.

2 Por. L. Karpinski, Zarys leksykografii teminologiznej, Warszawa 2008, s. 59-63.
3 T. Piotrowski, Zrozumie¢ leksykografie, Warszawa 2001, s. 43.
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Stowniki dydaktyczne prezentuja podejscie posrednie pomigdzy stownikami
encyklopedycznymi, ze wzgledu na podyktowane procesami nauczania obszerne
objasnienia odpowiednich pojec i zjawisk a, stownikami terminologicznymi. SD
ma reprezentowac dostosowany do wymogéw dydaktycznych typ myslenia i dzia-
tania zawodowego w okreslonej dziedzinie. Model typu SD powinien zawiera¢
ilustracje, schematy i inne elementy, wspomagajace procesy nauczania w aspekcie
jezykowym (np. akcent, wymowa/transkrypcja, przyklady uzycia). Prezentowane
pojecie powinno wystepowaé w odpowiednio szerokim paradygmacie termino-
logicznym i by¢ przedstawione jako element systemu jezyka specjalistycznego.
Stownik tego typu powinien by¢ §cisle skorelowany z procesem nauczania, tak,
aby potencjalni uzytkownicy posiadali adekwatny poziom wiedzy teoretycznej.
Dostosowanie programowe skutkuje jednak najczesciej wlaczeniem stownika
dydaktycznego do podrecznika danej dyscypliny, co podyktowane jest praktycz-
nymi i ekonomicznymi wzgledami. Z tego tez powodu SD w ,,czystej” postaci jest
rzadko spotykany na rynku.

Stowniki terminologiczne skupiajg si¢ na przedstawieniu wybranej jednostki
jezyka jako elementu wigkszego systemu jezykowego. Cechg charakterystyczna jest
stosowanie jednorodnej stylistyki i brak nacechowania emocjonalnego — ewentu-
alne kwalifikatory stylistyczne maja obligowa¢ uzytkownika do uzycia wyrazenia
w dokfadnie okreslonym kontekscie, aby zminimalizowa¢ ewentualny dysonans
komunikacyjny. Haslo traktowane jest jako paradygmatyczna jednostka kogni-
tywna, ksztaltowana w wyniku rozwoju nauk, umiejscowiona i zakwalifikowana
do okreslonego miejsca w systemie danego jezyka specjalistycznego, powiazana
z innymi pojeciami poprzez odpowiednie relacje semantyczne. Stowniki termi-
nologiczne musza by¢ tak konstruowane, aby odzwierciedlaly podstawowe cechy
jezyka specjalistycznego, tj.: elastyczno$¢, produktywnos¢, zmienno$¢ i otwarto$é
systemu. Tezaurusy moga by¢ budowane dla kazdego zakresu tematycznego,
mozna nimi obja¢ praktycznie caly zakres wiedzy ludzkiej. Przykladowy model
klasyfikacyjny, adekwatny do tego typu prac to klasyfiakcja modutowa®.

Z punktu widzenia prezentacji i budowy hasel stownikowych mozna wyod-
rebni¢ dwa typy stownikow’:

- stownik endocentryczny, w ktérym jednostka wejsciowa jest traktowana

jako samowystarczalna wielko$¢ semantyczna, w zwiazku z czym artykut
hastowy ma strukture odrebnego wywodu naukowego. Ten rodzaj wymaga

4  Zalozenia tej klasyfikacji byly prezentowane m.in. w monografii: Zarys leksykografii terminologicz-
nej, Warszawa 2009; czy artykutach: Zasady budowy wielojezycznego stownika terminologii budow-
nictwa drogowego, ,,Przeglad Rusycystyczny” 2002, nr 3(99), s. 95-100; Model kompilacji modutowe-
go tezaurusa terminologii specjalistycznej, ,Linguodidactica” 2006, t. X, s. 58-70.

5 Por.]. Lukszyn J., W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s. 103.
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opracowania wyczerpujacych opiséw kazdej z osobnych jednostek
konceptualnych,

- stownik egzocentryczny traktuje jednostke wejsciowa jako skladnik
bezposredni wiekszej jednostki konceptualnej, tzw. paradygmatu
terminologicznego, w zwiazku z czym artykul hastowy ma strukture
uporzadkowanego podzbioru terminéw. Ten rodzaj wymaga dokladnego
okreslenia miejsca danej jednostki konceptualnej w siatce semantycznej
odpowiedniego leksykonu terminologicznego.

Jesli powyzsze dwa typy uzna¢ za dwa przeciwne sobie bieguny, to najblizej
konstrukeji endocentrycznej plasuje sie stownik jezykowy, natomiast stownik
terminologiczny z zalozena ma przedstawia¢ systemowo$¢ jezyka, a wigc jest
przykladem stownika endocentrycznego. Zastosowanie odpowiedniego modelu
stownika jest podstawowym krokiem w pracy leksykograficznej na drodze do po-
wstania dobrego leksykonu.

Odwolujac sie do wspomnianych wczesniej zalozen, iz stownik (a doklad-
nie tezaurus) powinien odzwierciedla¢ podstawowe cechy dowolnego jezyka
specjalistycznego, a zebrany material jezykowy w sposéb elastyczny reagowat
na zmienno$¢ i otwarto$¢ danego systemu terminologicznego. Jednakze sposoby
reprezentacji systemu poje¢ mogga sie znacznie réznic. ,,Najdrobniejszymi elemen-
tami - z ktérych zbudowane sg tezaurusy, s3 — w ogromnej wigkszo$ci — wyrazenia
zaczerpniete z jezykow, tak naturalnych, jak i specjalistycznych, ktérymi sie postu-
gujemy. Silg rzeczy tezaurus, w ramach objetego nim zakresu tematycznego, staje si¢
zbiornicg materiatu leksykalnego tych jezykéw”. W konsekwencji gotowy tezaurus
danego zakresu tematycznego ma spetnia¢ funkcje informacyjne i wyszukiwawcze.
Tezaurusy moga by¢ budowane dla kazdego zakresu tematycznego, mozna nimi
obja¢ caly zakres wiedzy ludzkiej. Budowane sa one w oparciu o jezyki naturalne
oraz o specjalistyczne zasoby terminologiczne. Za jedno z ograniczen zasobow ter-
minologicznych sg uwazane bariery jezykowe, ale jest ono wykluczane przy budowie
specjalistycznego stownika z funkcjg przekladowa - tezaurusa wielojezycznego.

Analizujac strukture konceptualng danego leksykonu specjalistycznego
oraz relacje pomiedzy poszczegélnymi jego elementami (jednostkami termino-
logicznymi) kazdy konwencjonalny znak jezykowy jest rozpatrywany jako czes¢
szerszego systemu semantycznego, tworzacego rdzen tezaurusa dowolnej dzie-
dziny wiedzy. Za$ jego wewnetrzng jednostka operacyjna jest koncept, ktorego
warto$¢ okredlana jest na podstawie jego miejsca we wlasciwym polu pojeciowym
(terminologicznym). Odniesienie struktury leksykonu do systemu powigzanych
pol pojeciowych jest realizowane poprzez kilka typéw znakéw werbalnych. Sg to

6 Por. K. Leski, Zasady budowy tezaurusa, Warszawa 1978, s. 16-32.
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terminy kategorialne (prototerminy), terminy ogélnonaukowe (makroterminy)
iinterdyscyplinarne (mezoterminy) oraz terminy przedmiotowe (mikroterminy)’.
Zbadanie proporcji powyzszych jednostek jezyka w danym leksykonie pozwoli na
weryfikacyjne dzialania leksykograficzne samoistnie kontrolujace gromadzone
pojecia w bazie danych i dostosowanie ich do potrzeb odbiorcéw. Przewaga proto-
i makrotermindéw bedzie wskazywa¢ na ogélnodydaktyczne walory tezaurusa,
natomiast koncentracja w odpowiednio duzej proporcji mezo- i mikroterminéw
bedzie kierunkowa¢ stownik ku specjalizacji i szczegétowym zagadnieniom danej
dziedziny. Ponizsza matryca potencjalu dystrybucyjnego stownika ilustruje oma-
wiane zagadnienie:

Mysélenie
dydaktyczne i
AN Wiedza ogdlnonaukowa

profilu

tematycznego
tezaurusa

Wiedza przekrojowa nauk
Wiedza konkretnej dziedziny

Wiedza specjalistyczna “a
Myslenie
zawodowe

Rys. 1. Matryca profilu tematycznego tezaurusa (opracowanie wlasne)

Pole terminologiczne posiada wlasng strukture, ktérej prawidtowe odtworze-
nie i funkcjonowanie stanowi niezb¢dny warunek skutecznej pracy terminogra-
ficznej. Tylko na tle $cisle okreslonej siatki konceptualnej mozliwe jest poprawne
zdefiniowanie i umiejscowienie w paradygmacie odpowiednich pojec®. Praca ter-

7 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s. 162-163.
8 STP 2002,s. 48.
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minologiczna powinna rozpoczynac si¢ od (od)tworzenia systemu pojeciowego.
Aby system terminologiczny powstaly (odtworzony) w procesie leksykograficz-
nym mozna byto uznac za dobry, powinien on spelnia¢ kilka kryteriéw. Powinien
by¢ spdjny, kompletny, rzeczowo uporzadkowany, harmonijny i zréwnowazony’.
Rzeczowe uporzadkowanie odnosi si¢ do ustalenia zwigzkéw logicznych wystepu-
jacych miedzy pojeciami. Nalezy przy tym uwzglednic:

- polozenie terminu wzgledem dziedziny gtéwne;j,

- przydatnos¢ terminu w tezaurusie, z uwzglednieniem potrzeb potencjal-
nych odbiorcéw - nalezy mie¢ tu na wzgledzie role stownika w procesie
komunikacji specjalistycznej,

- aktualnos¢ pojecia i jego status terminologiczny,

- rozlozenie potencjalu znaczeniowego w klasyfikacji od ogoétu (prototer-
miny) do szczegétu (mikroterminy).

Zestawienie terminologii branzowej jezyka narodowego z odpowiednimi
terminologiami jezykéw europejskich, ktore reprezentujg wysoki poziom nauko-
wo-techniczny, jest swoistym bodZcem rozwoju wiedzy specjalistycznej. Dwu-
i wielojezyczne stowniki terminologiczne moga pelni¢ funkcje stownikéw prze-
ktadowych, chociaz w $cistym znaczeniu nimi nie s3. Cecha charakterystyczna
stownika przektadowego w ogole sg zawarte w nim propozycje ttumaczenia po-
szczegolnych jednostek przekltadu we wszystkich typowych dla tych jednostek
kontekstach jezykowych™.

Stowniki dwujezyczne budowane sa w relacji jezyk danej spotecznosci - jezyk
wiodacy danej dziedziny lub relacji dwoch sasiadujacych terytorialnie lektow.
Czesto rozszerzona, trojjezyczna wersja zawiera jezyk wiodacy i dwa jezyki tery-
torialnie sgsiadujace. Kompozycja wielojezyczna stownika moze by¢ uwarunko-
wana zaréwno poprzez jezyki wiodace, jezyki dominujgce regionalnie oraz inne
czynniki, natomiast finalny wielojezyczny tezaurus na ogét wszystkim jezykom
nadaje rowny status i tak je widzg uzytkownicy koncowi. Dowolny stownik wie-
lojezyczny mozna zaszeregowaé do okreslonego modelu w zwigzku z doborem
ekwiwalentéw obcojezycznych:

- model dominacyjny,

- model réwnorzedny,

- model instytucjonalny.

Model dominacyjny stownika to taki, w ktérym zestawia sie jezyk lokalny
i jezyk wiodacy danej dziedziny lub jeden z jezykow uznanych za ogélnoswiato-
we lub dominujace w danym regionie geograficznym. Wiekszos¢ dostepnych na

9 W. Nowicki, Podstawy terminologii, Wroctaw 1986, s. 17.
10 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2001, s. 145.
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rynku sfownikéw odpowiada wlasnie temu modelowi ze wzgledu na odpowiedni
poziom popytu, ksztaltowany réwniez potrzebami uczacych si¢ danego jezyka.
Wedtug Eurobarometru 2005 rozprzestrzenienie danego jezyka w Unii Europej-
skiej mierzone jako procent uzytkownikéw postugujacych si¢ nim w stosunku do
ogolnej liczby ludnosci przedstawia si¢ nastepujaco: angielski — 47% (13% ojczy-
sty, 34% obcy), niemiecki — 30% (odpowiednio 18% i 12%), francuski - 23% (12%
i11%), wloski — 15% (13% i 2%), hiszpanski — 14% (9% i 5%), polski — 10% (9%
i1%), holenderski 6% (5% i 1%), rosyjski 6% (1% i 5%), inne jezyki 5% (2% i 3%).
Wymienione jezyki stanowig réwniez podstawe wiekszosci stownikéw dostep-
nych na rynku polskim. Wyjatek stanowi tu rzadziej stosowany jezyk holenderski,
czesciej ze wzgledow historycznych uwzgledniany w leksykografii rosyjskie;.

Jesli bra¢ po uwage dominujacg dziedzing to ekwiwalencyjnych stownikéw
informatycznych bez udzialu w nich jezyka angielskiego praktycznie si¢ nie
spotyka. Z kolei zagadnienia lotéw w kosmos zawieraja w najwiekszym stopniu
leksyke pochodzaca z angielskiego (american english) i rosyjskiego, lecz w najbliz-
szym czasie mozna spodziewac si¢ pojawienia si¢ poje¢ pochodzacych z jezyka
chinskiego’.

Przykladem modelu dominacyjnego moze by¢ uporzadkowany przez Polski
Komitet Normalizacyjny zbiér terminologii w zakresie ochrony s$rodowiska.
W wigkszosci przypadkow artykuly hastowe zawieraja ekwiwalenty w jezyku an-
gielskim oraz rzadziej we francuskim. Jest to wyrazne wskazanie dominujacego
jezyka w tytulowej dziedzinie. Inne oczywiste przyklady z dziedziny informatyki
czy ekonomii sa oczywiste i specjalny komentarz nie jest tu potrzebny.

Model réwnorzedny prezentuje stownik, ktéry zazwyczaj opiera sie na
zestawieniu ekwiwalentéw w jezykach podobnych pod wzgledem ilosci uzyt-
kownikdéw. Stowniki tego typu sa rzadko spotykane ze wzgledu na stosunkowo
nieduzy krag uzytkownikéw, a co z tego wynika - niski zysk wydawnictwa,
ktére moze nie zdecydowac si¢ na sfinansowanie opracowania np. stownika
polsko-norweskiego czy islandzko-rumunskiego, chyba ze wynikng chwilowe/
/koniunkturalne warunki popytu na takie opracowania. Z kolei ruch tury-
styczny i kontakty gospodarcze wymogly powstanie i/lub aktualizacje stowni-
kéw polsko-czeskich, polsko-ukrainskich itp. Stowniki czesto zawierajg wiecej
niz dwa jezyki, co uzasadnione jest zaréwno potrzebami zleceniodawcéw jak
i warunkami rynkowymi, np. razem z jezykiem rosyjskim dodaje sie bialoruski
i/lub ukrainski. Wydawaniem tego typu stownikéw sg zainteresowane réznego

11 Przykladem moze stowo tajkonauta. Po pierwszym chifnskim orbitalnym locie zalogowym, prasa
zachodnia zaczeta wobec chinskich astronautéw uzywac czasem zartobliwego okreélenia tajkonauta
(ang. taikonaut; zbitka chinsko-grecka, od chin. taikong — ‘przestrzen kosmiczna’). Okreslenie poja-
wilo sie po raz pierwszy w 1998 r. na internetowej grupie dyskusyjnej.
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rodzaju placéwki naukowo-dydaktyczne, ktérych zakres dziatalnosci lub kon-
takty miedzynarodowe predestynuja do zbierania i opracowywania okreslonego
typu slownictwa. Jesli zebrany material zawiera pojecia stosowane w jezyku
ogolnym - ilustruja model réwnorzedny, jesli natomiast zawieraja stownictwo
fachowe, stanowig przykfad kolejnego modelu.

Model instytucjonalny. Sfowniki moga by¢ tworzone na zamdwienie okre-
slonej organizacji miedzynarodowej i zawieraja w takich przypadkach ekwi-
walenty w jezykach wszystkich (lub wybranych wg okreslonych kryteriow)
czlonkéw lub na podstawie zapotrzebowania odbiorcéw, zainteresowanych
komunikacja w danej dziedzinie wiedzy. Réwniez okreslone o$rodki naukowo-
badawcze moga tworzy¢ specjalistyczne stowniki odpowiadajace wewnetrznym
potrzebom organizacji.

Przez wiele lat Polska byta cztonkiem Rady Wzajemnej Pomocy Gospodar-
czej z siedziba w Moskwie, skupiajacej panistwa zalezne politycznie i gospodarczo
od Zwigzku Radzieckiego. W duzym uproszczeniu mozna powiedzie¢ iz RWPG
byta odpowiednikiem Europejskiej Wspdlnoty Gospodarczej, tyle ze opartym
o centralnie planowang gospodarke. Poniewaz organizacja skupiata wiele réz-
norodnych panstw cztonkowskich oczywistym byto prowadzenie prac norma-
lizacyjnych zaréwno w sferze gospodarczej jak i komunikacyjnej. Efektem byly
serie terminologiczne po$wigcone szerokiemu spektrum zagadnien technicznych,
gospodarczych i ekonomicznych, budowane wedlug nastepujacego schematu:
deskryptor wyrazano terminem w jezyku rosyjskim, obok podano ekwiwalenty
w siedmiu jezykach panstw-czlonkéw RWPG.

Innym cennym osiagnieciem jest cho¢by dobrze opracowany dwunastoje-
zyczny stownik techniczny, ktéry do dzi$ niejednokrotnie dokladniej niz wspot-
czesne sfowniki wskazuje ekwiwalenty danego terminu. Obok takich jezykéw
europejskich jak wegierski i rumunski uwzgledniono takze angielski, ale podane
sa takze ekwiwalenty w jezyku mongolskim, co jest ogromng rzadkoscig na rynku
stownikarskim. Wynikalo to z uczestnictwa tego kraju w pracach RWPG. W przy-
padku RWPG nie wystepowal jeden zasadniczy problem, obecny w pracach Unii
Europejskiej. Podstawowym jezykiem komunikacji byl rosyjski, dopiero gotowe
uchwaly i zarzadzenia byty ttumaczone na inne jezyki narodowe.

Strategicznie najwazniejsza organizacja, decydujaca o dziatalnosci w wielu
dziedzinach, jest Unia Europejska. Polska z racji stosunkowo krétkiego stazu,
razem z innymi ,mlodymi” czlonkami Wspdlnoty napotyka wiele problemow
zwigzanych z dostosowaniem terminologii specjalistycznej oraz prawidlowym
ttumaczeniem projektéw, ustaw i dyrektyw na jezyk polski.

W Unii Europejskiej funkcjonujg obecnie 23 jezyki oficjalne o réwnorzed-
nym statusie. Jedng z podstawowych zasad funkcjonowania Unii dobrze obra-
zuje haslo ,,zjednoczeni w réznorodnosci”. Wielojezycznos¢ jest z kolei jednym



96 LUKASZ KARPINSKI

z najwazniejszych jej desygnatéw. Dowodem na znaczenie tego aspektu Unii jest
istnienie w Komisji Europejskiej oddzielnego komisarza ds. wielojezycznosci.
Rowny status wszystkich jezykow oficjalnych Unii jest emanacjg formalnej row-
nosci praw wszystkich panstw cztonkowskich, niezaleznie od innych parametrow
- liczby gltosow w Radzie UE, liczby ludnosci czy obszaru. Dlatego tez, pomimo
niewatpliwych wad tego systemu, by wymieni¢ cho¢by utrudnienia i opdznienia
w pracach legislacyjnych, bledy tlumaczeniowe, mocne zwiekszenie kosztow
funkcjonowania instytucji wspoélnotowych, prawdopodobienstwo zmniejszenia
liczby jezykow wspolnotowych, choéby na wzér ONZ, gdzie funkcjonuje 6 oficjal-
nych jezykéw — jest niewielkie.

Istnieje jednak nieformalna ale niezwykle wazna hierarchia jezykéw. Bez jej
istnienia, funkcjonowanie Unii prawdopodobnie nie byloby mozliwe. Najwaz-
niejszym elementem tej hierarchii jest obowiazujaca w pracach wewnatrz Komisji
Europejskiej zasada przygotowywania projektéw niemal wszystkich dokumentow
roboczych w jezykach angielskim, francuskim i niemieckim. W praktyce jednak,
gléwnymi jezykami roboczymi sa dwa pierwsze.

W przygotowywaniu i negocjowaniu dokumentéw legislacyjnych duze zna-
czenie ma pogodzenie bardzo réznorodnych nieraz systeméw, tradycji i kultur
prawnych, organizacyjnych czy administracyjnych poszczegolnych panstw
czlonkowskich, ktérych dos¢ wierne odzwierciedlenie stanowia jezyki narodo-
we. Jest to szczegolnie wazna i trudna kwestia przy ttumaczeniach z gtéwnych
jezykéw roboczych — angielskiego i francuskiego'?. Jedng z metod godzenia tych
tradycji i kultur, jak réwniez sposobem wypracowywania kompromisu pomie-
dzy interesami panstw czlonkowskich, jest zamierzone pozostawianie w aktach
prawnych nie do konca jednoznacznych fragmentéw, sprawiajacych dodatkowa
trudnos¢ ttumaczom: ,czasem wieloznaczno$¢ jest zamierzona przez autora
jako pewien zabieg stylistyczny (czgsto stosowany w sloganach reklamowych,
grach stownych). Jezeli zatem efekt ten jest zamierzony, to trudnos¢ przekladu
polega na osiggnieciu tej samej wieloznacznosci w tekscie docelowym. Nato-
miast jezeli ttumacz poprzez dobor srodkéw jezykowych wprowadzil wielo-
znaczno$¢ do przekladu, w ktérym efekt ten nie byt zamierzony przez autora, to
jest to blad”®.

Kwestia wielojezycznosci ma bardzo wazny wymiar polityczny - jej przestrze-
ganie w pracach instytucji europejskich, nawet na bardzo technicznym poziomie,
jest bardzo waznym priorytetem dla szeregu panstw cztonkowskich. Ostateczny
uklad tlumaczen na tego typu spotkaniach bywa niejednokrotnie wynikiem ne-

12 Por. K. Kunz, Where the Devil Meets his Grandmother: Iceland and European Community Legislation,
(in:) Translation and the Law, M. Morris (ed.), Amsterdam/Philadelphia 1995, p. 85-92.
13 A. Pisarska, T. Tomaszkiewicz, Wspélczesne tendencje przektadoznawcze, Poznan 1996, s. 151.



PREZENTACJA TERMINOLOGII W SLOWNIKU W UJECIU TYPOLOGICZNYM 97

gocjacji. Wraz z umacnianiem si¢ pozycji nowych panstw czlonkowskich w po-
szerzonej UE, rola ich jezykéw (w tym chyba w najwigkszym stopniu - polskiego)
wzrasta; dowodzi tego fakt, iz coraz cze$ciej regula staje si¢ zapewnianie polskoje-
zycznego tlumaczenia na tego typu spotkaniach.

Ciekawg kwestig jest poziom znajomosci jezyka rosyjskiego, ktory w zalez-
nosci od tego, czy badania prowadza rosyjskie czy unijne o$rodki, plasuje si¢ pod
wzgledem liczby uzytkownikéw w przedziale 4-7 miejsca w Europie. W kwestiach
gospodarki i polityki morskiej jego status moze jeszcze wzrosna¢ jesli dojdzie do po-
rozumienia i wspotpracy na linii Rosja — Unia Europejska cho¢by w obszarze Morza
Battyckiego bedzie si¢ rozwija¢ (budowany gazociagg na dnie Baltyku tez wplywa po-
$rednio na znajomos$¢ jezyka). Wraz ze wzrostem znaczenia w rozwoju Unii Euro-
pejskiej jej wymiaru wschodniego, obrazowanego chocby przez zainaugurowanie
tzw. partnerstwa wschodniego, nalezy si¢ spodziewac zwiekszenia dynamiki prac
unijnych instytucji nad kwestiami zwigzanymi z coraz intensywniejszymi stosun-
kami dwustronnymi z Rosja. Istnieje spore prawdopodobienstwo, ze konsekwen-
cja tego procesu bedzie m.in. zwigkszenie znaczenie jezyka rosyjskiego w pracach
przygotowawczych i negocjacyjnych instytucji UE.

Innym trendem dostrzegalnym w pracach technicznych gremiéw Rady UE
jest ,specjalizacja” poszczegdlnych jezykéw narodowych w poszczegolnych obsza-
rach dzialania i politykach sektorowych Unii. Objawia si¢ to m.in. wigkszym niz
w innych obszarach znaczeniem jezyka hiszpanskiego w dziedzinie ryboléwstwa,
holenderskiego w zakresie budowli wodnych czy tez angielskiego w dziedzinie
finansow.

Powyzszy przeglad problematyki zwigzanej z komuniacja specjalistow
ukazuje dodatkowe mechanizmy wplywajace na projekt stownika danej dziedzi-
ny wiedzy. Ponownie postulowany jest staranny dobor ekwiwalentéw, a w przy-
padkach watpliwych konsultowanie okreslenia ze specjalistami. Na osobie autora
stownika spoczywa ogromna odpowiedzialnos¢ — niewtasciwy kwalifikator sty-
listyczny, niestaranne sprawdzenie dostepnych ekwiwalentéw, nieuwzglednienie
specyfiki zastosowania danego pojecia w liczbie pojedynczej lub mnogiej powo-
duja powstanie nalecialo$cijezykowych u potencjalnych uzytkownikéw stownika
nadtugielata, ktérych wyjasnienie moze stac si¢ przykra niespodzianka. Leksyko-
grafia terminologiczna nie jest dziedzing samoistng, jest powigzana warunkami
makroekonomicznymi z innymi naukami, co przeklada si¢ wprost na rozmiary,
réznorodnos¢ i dobor jezykoéw obcych w stownikach. Przykladowy ukierunko-
wany tematycznie ,Stownik zarzadzania i finansow”'* w taki sposob opisuje m.in.
swoje zalety: ,,Stownik napisany jest dla menedzeréw znajdujacych sie w kazdym

14 R.Koch, Stownik zarzgdzania i finanséw. Narzedzia, terminy, techniki od A do Z, Krakéw 1997.
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punkcie globu oraz dla studentéw MBA oraz innych kierunkéw zwigzanych
z przedsigbiorczoscig. Warto zwrdci¢ uwage na jego merytoryczng zawarto$é,
wykraczajaca poza ramy zwyczajowo pojmowanego stownika: Ma charakter po-
jeciowy i obejmuje wszystkie wypracowane i stosowane wazne idee w dziedzinie
zarzadzania. Przedstawia takze najwazniejszych autoréw wypowiadajacych si¢
w sprawach zarzadzania od 1850 do 1994 roku, w tym réwniez pewnag liczbe
najnowszych gwiazd nie ujmowanych w innych stownikach”.

Kolejna autorska informacja jest interesujaca ze wzgledu na dobér stow-
nictwa. Warto réwniez zwroci¢ uwage iz w polskim wydaniu stownika oprocz
autorskich definicji zawarto ekwiwalenty w jezyku angielskim: ,Pod wzgledem
stownictwa, zasiggu i perspektywy ma charakter globalny, gdyz czerpie przyklady
z Japonii i innych krajow Azji, Stanéw Zjednoczonych oraz réznych panstw eu-
ropejskich i poréwnuje praktyke menedzerska tych krajow. Szczegdtowo omawia
japonskie techniki zarzadzania, przedstawiajac zarazem zachodnim menedze-
rom takie sposoby uzyskiwania przewagi w grze, ktérych nasladowanie sprawi
trudno$¢ ich japonskim rywalom.(...) Ksigzka obejmuje zagadnienia finansow,
kultury, technologii i psychologii, wskazuje jakie skutki dla zarzadzania ma poli-
tyka przemystowa”.

Niewatpliwie powyzsza cecha stanowi o podniesieniu atrakcyjnosci rynko-
wej ksiazki. Ponadto aby nadgzy¢ za zmieniajacym sie stownictwem autor pro-
ponuje nadsylanie sugestii, definicji i terminéw faksem na podany numer. Kon-
cepcja jest ciekawa, jednak autor, przesuwajacy czegs¢ pracy leksykograficznej na
czytelnikow i tak powinien(!) doktadnie zweryfikowa¢ nadestane propozycje,
aby dzielo firmowane jego nazwiskiem nie zaczg¢lo obniza¢ swojego poziomu
merytorycznego i przypomina¢ stowniki czy encyklopedie redagowane przez
szeroko pojeta spotecznos¢ uzytkownikow, z ktorych czes¢ faktycznie posiada
wysoki stopien wiedzy jednak inni wykorzystuja tego typu dziatalnos¢ dla
zaistnienia na forum lub wprowadzenia niesprawdzonych lub subiektywnych
informacji.

Finalizujac rozwazania, warto poruszy¢ jeszcze jeden watek, tj. problemy
zwigzane z ekwiwalencja, napotykane w procesach legislacyjnych, na etapie pro-
jektowania i uchwalania norm i ustaw.

Proces decyzyjny na przykladzie Unii Europejskiej dzieli si¢ na trzy zasadni-
cze etapy:

- pierwszy — to przygotowania samego aktu prawnego, gdzie ujawniajg sie
réznice w tradycjach prawodawczych gtéwnych jezykéw roboczych UE -
francuskiego i angielskiego;

- kolejnym s3 tltumaczenia ustne podczas dyskusji ekspertéw w formacjach
przygotowawczych podczas konsultacyjnych zebran przedstawicieli
panstw cztonkowskich;
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- trzecim miejscem czgstego wystepowania probleméw sa tlumaczenia
pisemne juz uzgodnionych aktéw prawnych. Sprawdzenie poprawnosci
uzgodnionych wczesniej ttumaczen w zakresie tresci aktéw prawnych na
koncowym etapie prac legislacyjnych jest zadaniem dla oddzielnej grupy
roboczej prawnikow-lingwistow.

Z punktu widzenia terminologii ostatni etap stanowi nie lada wyzwanie,
gdyz przedstawiciele poszczegolnych krajow musza uwzglednic¢ wszelkie czynniki
ekonomiczne, gospodarcze i kulturowe przy jednoczesnym zachowaniu pelnej
kompatybilnoéci z tekstem wyjsciowym (jezyka oryginalu). Nie ulatwia tego
procesu fakt, iz polskie jezyki specjalistyczne zwigzane z integracja europejska
i/lub Unig Europejska nie sg tworami oryginalnymi lecz jezykami (wy)tworzony-
mi na wzor i podobienstwo jezykéw wykreowanych wczesniej przez wspolnoty,
ktore zainicjowaly proces europejskiej integracji, daty poczatek Unii Europejskiej
i/lub uczestnicza w procesie integracji europejskiej oraz tworzeniu Unii Europej-
skiej dluzej niz polska wspdlnota jezykowa.

Tlumacze dobierajac ekwiwalenty maja nieraz nielatwe zadanie. Czesto
pomocny jest kontekst catej thtumaczonej wypowiedzi co pomaga wybra¢ odpo-
wiednie okreslenie. W pracach leksykograficznych stuzy temu zawarcie w artyku-
le hastowym zdania standardowego lub przykltadowego uzycia. Przykladem moze
by¢ uzywanie w jezyku polskim pojecia ,,morski”. W gtéwnych jezykach wspolno-
towych, termin ten ma dwa odpowiedniki (ang. i fr. maritime i marine). Pojecie
maritime oznacza ,zwiazany z morzem’, ma wigc dos¢ szeroki zakres pojeciowy
i obejmuje nie tylko to, co jest i dzieje si¢ na morzu, ale takze to, co zwigzane
z morzem, ale umiejscowione na wybrzezu, a wigc na ladzie.

W podsumowaniu nalezy odnotowac, iz dazenie do zawezania specjalizacji
zawodowej powoduje koniecznos$¢ tworzenia stale aktualizowanych stownikow
dla poszczegdlnych dziedzin. Tezaurusy te musza przy tym by¢ tak konstruowane,
aby odzwierciedlaly podstawowe cechy jezyka specjalistycznego, tj.: elastycznosc,
zmienno$¢ i otwarto$¢ systemu.

Kazdy z obszaréw dziatalnoéci czlowieka moglby zosta¢ odzwierciedlony
w osobnym tezaurusie (fizycznie moglby to by¢ oddzielny serii terminograficz-
nej), ktory uzupetnialyby inne. Wstepne prace leksykograficzne oméwiono we
wezesniejszych rozdziatach. Po teoretycznym okresleniu zakresu tematycznego
tezaurusa mozna przystapi¢ do gromadzenia i systematyzowania danych. W za-
leznosci od autora i proponowanej grupy adresatow stownika budowane sg defi-
nicje poszczegdlnych hasel. Stopien dokladnosci opisu konceptualnej struktury
leksykonu terminologicznego jest bezposrednio uzalezniony od rodzaju zasto-
sowanych w stfowniku definicji. Prébujac stopniowa¢ doktadnos¢ opisu definicji
mozna wyodrebnic¢ nieskonczong liczbe stopni doktadnosci ewentualnych technik
terminograficznych.
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Historycznie uwaza sie, iz rozréznienie pomiedzy stownikiem a encyklopedia
jest wprost zalezne od wydzielania wiedzy jezykowej z szerokiej wiedzy o swiecie,
czyli rozdzieleniu zdan analitycznych (jezyk) od zdan syntetycznych (opisujacych
$wiat)"®: ,Encyklopedie starajg sie opisa¢ $wiat, a stowniki opisuja zasadniczo jezyk,
a $wiat tylko w tym stopniu, w jakim jezyk do niego si¢ odnosi”
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TPAMMATUYECKOE BPEMS ITPY IIEPEBOJE
C BEJIOPYCCKOTO SI3bIKA HA AHITIUMICKUN
(HA MATEPUAJIE IIOBECTY B. BLIKOBA «3HAK BAJIbI»)

SUMMARY

The category of tense in the translation from belarusian into english
(on the material of the novel “Portent of disaster” by V. Bykov)

In English as well as in Belarusian verb forms do not often express empirical tense in their
semantics. The meaning of priority expressed by the English verb and relativity of its action to
the moment of speech constitute its typological characteristics while for the Belarusian lan-
guage the lack of such relativity is typological.

STRESZCZENIE

Czas gramatyczny w ttumaczeniu z jezyka biatoruskiego na jezyk angielski
(na podstawie powiesci W. Bykowa “Znak biady”)

Tak jak w jezyku biatoruskim tak i w angielskim formy czasownikéw nie zawsze wyrazaja
w ogdlnej gramatycznej semantyce czas empiryczny. Znaczenie pierwszenstwa w formach
czasownika angielskiego i powigzanie jego czynu z pézniejszym terminem przedstawia jego
cechy typologiczne. Jednak w jezyku biatoruskim typologicznym bedzie brak potaczenia
z pozniejszym terminem.
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B aHMINIICKOM U 6€lOPYCCKOM A3BIKAX ITIaro]l MOP(OIOrMYecKy BbIpaXka-
eT pasHble TpaMMaTH4ecKe BpeMeHa, T. €. TaK WIN MHave, TOKaIu3yeT Ipolecc
IeVICTBYUA Ha BpeMEHHOI OCH 110 OTHOILEHNUIO K MOMEHTY peun'. [paMmaTiyeckas
KaTeropyus BpeMeHU OTpa’kaeT OTHOLIeHMEe MeX/y BpPeMeHeM COBepILIaeMOro
IeliCTBYA U BpeMeHeM IpousHeceHys ¢ppasbl. [pammaTideckas popma BpeMeHN
MO>KeT COBIIQZIaTh C OO'bEeKTUBHBIM BpEMEHEM, T. €. ObITb OHOBPEMEHHOII C HUM
VLU IIPEIIeCTBOBATh 9TOMY OO'beKTMBHOMY BpeMeHI.

OCHOBY Kareropuyu BpeMeHU IJIaTo/la COCTABJIAIOT (OPMbI BpeMeHU
B PaMKaXx M3bSABUTE/IbHOIO HAK/IOHeHN . Mopdoornyeckas KaTeropus BpeMeHn
CTPOUTCS Ha OCHOBE IIPOTUBOIOCTAB/ICHNA PAJOB GOPM HACTOAIIETO, IIPOLLIe]-
IIero BpeMeHy U OyZyIiero BpeMeHN.

OpHaxko, rmaronbHble (GOPMBI, TPAAULMOHHO HasblBaeMble (HOpMaMU Ha-
CTOSALIIETO, POIIEAIIero YW OYAyIero BpeMeHN He BCerfa BBIPAXKAIoT B CBOEI!
o61Iell TpaMMaTHYeCKOil CeMaHTUKe SMIMpuUYeckre BpeMeHa. V, coorBercT-
BEHHO, OTHECEHHOCTD JIeJICTBY WM COOBITIS BO BpEMEHHOII IJIaH HaCTOSAIIErO,
IPOLIeAIIEro My OyAyIiero He BCer/ja BBIPaXKaeTcsl B BBICKAa3bIBaHUY (OpMaMM
IJIaT0/IOB B HACTOSIEM, IIPOIIeAIIeM WM OYAyIeM BpeMeHY COOTBETCTBEHHO.

IIpenmeToM MccefoBaHMs OCTY>KUIN CPeiCTBA BbIPAXKeHM TpaMMaTuyde-
CKOTO 3Ha4YeHMs IPOIIEIIET0 BpeMeH! B 6€IOPYCCKOM M aHIJIMIICKOM SI3BIKaX.
[pamMaTnyeckoe 3HaYeH1e GOPMBI IIPOLIEAIIETO BPeMEHN — OTHECEHHOCTh CO-
06111aeMOr0 B OIpefie/IeHHbII BpeMeHHO! IJIaH, IIPOTUBOIIOCTAB/ICHHBI I/TaHAM
HACTOSLIEro 1 OyAyIIero, T. €. B IVIaH IPOIUIOro. Bee To, YTO MpOUCXOAMIO 10
MOMEHTa peull, OTHOCUTCS K BpEMEHHOMY IIIaHy IPOILJIOTrO.

Jlna 0603HaYeHMs AEVICTBUIL, NPOMCXOAMBIINX B KAKOW-TO MOMEHT WM
HepMof B IPOIIIOM, B 0€IOPYCCKOM M aHIIMIICKOM f3bIKaX YIOTPeOIAITCA
(b OpMBI IIPOLIEALIEr0 BpeMeHN.

Kab6 pamram He ymaciyi, siHa pykami Hamamanaa Kpaii ceHHidka i amycuimacsa Ha
siro®. — She felt for the edge of mattress so as not to really collapse, and sank down
into it*.

B ANATICKTHbIX (1)opMax 6CHOPYCCKOI‘O S3bIKa COXPaHM/IMCb OCTAaTKN (1)OpM
NpeRnpolEenIIero BpEMEHN, Ha3bIlBa€MbI€ C/IOJKHDBIMU Q)OpMaMI/I. B ux coctasn

1 O. Hexait, T. ITorwmaBckas, CpasHumenvrass munonoeust aHenutickozo u 6enopycckozo s3vikos,
Munck 1983, c. 173.

2 3. Typaesa, Kameeopus spemenu. Bpemsi spammamuueckoe u 8pems xyooxecmeentoe (Ha mame-
puane anenutickoeo s3vika), Yaeb. mocobue i CTYAEHTOB IIef|. MH-TOB II0 CIIeLnaabHOCTH «VIHO-
CcTpaHHbIe A3bIKI», MockBa 1979, c. 219.

3 B.Boikay, 3nak 65061, Minck 1984, c. 97.

V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 154.
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BXOZIAT (OPMBI IIPOIIEIIET0 BPEMEH! COBEPIIEHHOTO BUJA TIAr0/Ia VTN IPK-
4acTVA Ha -JUibl B COUYETAaHNU C HOPMaMU TIPOIIEJIIEro BpeMeH) BCIIOMOTaTe/b-
HOTO IJIarojIa ObIlb TUIA ObIY MANIIOY, ObIY MAIIOYIIbI’.

Ma6bI1rb, T9Ta Ar0 IpalBepasina, €H afblUIOyCcs ajj XKaHUBIHBI i aBAPHYYCA Ja
TBIHY, IIACTasAy KPBIXY, 3arapajKBAOybl, ajHAK, [IPAX0J| Y BapOTLbI, i fAHA J>KO
cymenacs 6pu1a: mro pabins?® — That clearly brought him back to earth for he
went off to the fence and stood there a bit with his back turned, blocking though
the way to the wicket-gate and she was a little perturbed. What was she to do?’

YkasaHHble (POPMBI CUTHAIMBUPYIOT, YTO IPEAMKATUBHBIN IIPU3HAK IIPOS-
BIJICS, HO YTO OH VIV OB IIpepBaH, WIN He 1/l OKI/aeMOro pe3y/bTara. Takue
HOCTPOEHMSI XapaKTepHbI [/l PasTOBOPHOI PeYM TEKCTOB XYH0XKECTBEHHOTO
crunss.

B aHIIMIiiCKOM s3bIKe, KaK ye OTMe4asIoch, 60Jiee pasBeTB/ICHHAs CUCTEMA
BpeMeHHBIX GopM. ITO OTHOCUTCA U K popMam mportefiero Bpemern. Ilocmo-
TPUM Ha C/IeAYIOLIVe IPUMEPBL:

Ha xyTapsI Toit n3eHd He manygHaBani: Cllemanifa yakana ca mkombl Pesbky
i @ento’. - There had been no lunch at the homestead that day: Stepanida was
waiting for the children to get home from schooll™.

B aHImmMitckoM s3bIKe Hapsify ¢ mpoluefmnM HeompeneneHHbiM (Past
Indefinite) 151 BoIpakeHMsI 1eiICTBIII, IPOMCXOAUBIINX IO MOMEHTA PEYN, MOTYT
TaK)XXe MCIOIb30BaThCsA Mpoureauiee coBepiueHHoe (Past Perfect), mpomepuree
mutenpHoe (Past Continuous) u mpouepiree copepieHHoe futenpHoe (Past
Perfect Continuous)''. B 6enopycckoM e si3bIKe BCeM 3TUM BpeMeHHBIM (popmam
HPOLIE/IIero BpeMeH) aHI/IMIICKOTO I71arojla COOTBETCTBYET UMb OfHa hopMa
IPOLIIEAIIero BpeMeH . B aHI/INiICKOM IepeBojie IPUBEJEHHOTO BhIIIIe BHICKA3bl-
BaHMs popMa IPOLIEALIero JINTEIbHOTO BpeMeHI was waiting yrnoTpe6sercs
JUIs1 BBIPQKEHUSI JINTENIbHOTO AEMCTBIUS, KOTOPOe HAvaIoCh [0 OIpPefie/IeHHOTO
MOMEHTA B IIPOILIIOM U IIPOJO/DKAIOCH B YKa3aHHbI MOMeHT. PopMa mporres-
uero cosepueHHoOro had been o6osHavaer, 4To feiicTBIE 3aBEPIINIOCH K OIpe-
Jile/TeHHOMY MOMEHTY B IpouuioM. A ¢opma HpoOIIeAIIero COBepIIeHHOTrO [IN-
Te/IbHOTO BPeMeHM, KOTOpasi UCIO/Ib3yeTCsA B CIeAYIOleM IpuMepe, 0603HadaeT

I1. llly6a, CyuacHas 6enapyckas mosa: Mappananozis, Mapgpanoeis, Minck 1987, c. 181.
B. Brikay, 3Hak 61061, Minck 1984, c. 148.

V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 235.

I1. llly6a, [3esicnoy y 6enapyckaii mose, MiHck 1968, c. 44.

B. beikay, 3nax 651001, Minck 1984, c. 97.

10 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 155.

11 H. Sweet, A new English grammar, Part 1, London 1981, p. 23.
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JJINTEIIbHOE I[e]?‘ICTBI/Ie, KOTOpO€ HAa4Ya/IOCh 10 KAaKOT'O0O—-TO MOMEHTa B IIPOIIIOM
U IIPOO/IDKAJIOCh BIVIOTD O 3TOIrO MOMEHTA.

Ilsmep Tpbl #Hi 3amap: Kamicisa ma abaryrbBaHHI Xaj3ina ma fBapax, amicaia
HaceHHe, iHBeHTap, KaHeil, 30pyio'2. — Now a socialization commission had been
going round the yards for three days, noting down seeds, inventory, horses and
gear®.

Takum 06pa3oM, CTAHOBUTCS MOHATHO, YTO B OEIOPYCCKOM sA3bIKE CeMaH-
THMKa OTHECEHHOCT BBICKA3bIBaHNA K IJIAHY IPOILIE/IIIero BpeMeHu 6asupyercs
Ha OTHECEHHOCTM K e[THCTBEHHOMY I'PaMMaTU4eCK/ peJIeBaHTHOMY OPUEHTUPY
— MOMEHTY peun'*, Torfja Kak B aHIJINIICKOM SI3bIKe BBICKA3bIBAHIUSA COOTHOCATCSA
He TO/IbKO C MOMEHTOM ped4l, HO M KaKMM /160 MOMEHTOM WIN [iefiCTBUEM
B IIPOILIIOM, HACTOALIEM WK Oyayiem".

ITpencraBnseTcss HeOOXOAMMBIM OOPATUTh BHUMAHNUE Ha Pa3HUIY B UC-
H0/Ib30BAHNUY BPEeMEHHBIX ()OPM JJIsI BBIPQXKEHMsI Pe3y/IbTaTUBHOCTY JIeVICTBUSA
B aHITIMIICKOM ¥ 6elopycckoM sA3biKax. [IpoaHanusupyem ciemyomnye BbICKa3bl-
BaHIL:

Hexkara 3a6ini - ckasasna sHa [TeTpaxy, Aki MsAcHiycs mo6ay 3asipaousl  akeHna'.
- “They’ve killed somebody”, she told Petrok, who had got down beside her to
watch out".

[l BBIpa>KeHNUs TOTO, YTO IPOU3OLIIO B MPOILUIOM, B @HITIMIICKOM SI3BIKe
UCIIO/Ib3yeTCs HacTosAllee coBepuieHHOe BpeMs (Present Indefinite), B To Bpems
KaK B 06€/T0pyCCKOM A3bIKe OTHECEHHOCTD K IIAHY ITPOIIIOr0 BBIPa)keHa I7Iar0JIoM
B IpOLIEAIIeM BpeMeHU. B aHITIMIICKOM sA3bIKe B BBICKA3bIBAHUAX C IepdeKT-
HBIMIM (OPMaMM HACTOAIIETO HEYMECTHBIM OyJeT BOIIPOC «KOT/a?», IIOCKONbKY
coobiraeTcs He BpeMs, a pe3y/nbraT. CTaHOBUTCA OYeBUIHBIM TOT (aKT, 4TO JiiA
BBIP@KEHVS COOBITII, KOTOPbIE MIMEN MECTO B IIPOIIIOM, He BCEerfia MCIIOIb3Y-
I0TCSI BpeMeHHbIe (POPMBbI IIPOLIEIIEr0 BpeMeHIA.

B pacckase o mpomuiomM B IenAX OOpasHONM aKTyaaM3aIMy IIPOIIEIINX
COOBITUIT HEPENKO MCIONb3YIOTCS (OPMBI HACTOSIIETO BpeMeHNU (HacToslee
UCTOpUYECKOe):

12 B. Beikay, 3uax 651001, Minck 1984, c. 133.

13 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 211.

14 M. A6abypxa, [Tapajnanvras epamamuika 6enapyckati i pyckati moy, Minck 1992, c. 78.

15 JI. Bapxymapos, Cmpykmypa npocmozo npeonoxeHus co8pemeHH020 aHeauiickoeo s3vikd, Mocksa
1966, c. 189.

16 B. Beikay, 3nax 61061, Minck 1984, c. 96.

17 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 153.
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Xro kami gymay! I'sta ) i 4: emy, TONbKi NMaBAPHYY 3 racliiHlla — HayIpacTKi
xariey, — BbIxop31b. [JaBait kaus! SIki Tabe KoHb, He 6aublil — fpoBbL. [aBait i ce.
I pyrnait mag HoC'S.

Hacrosiiee 1cToprdeckoe Ajsi BBIPQXKEHUSI COOBITHIL, MIPOMUCXOAMBIINX
B [IPOLITIOM, MOYKHO BCTPETUTD 1 B AHI/INIICKOM sI3bIKe.

Who would have thought then? And there was I... Riding along and had just
turned to the horse off the highroad to cut the corner and out they come and
demand the horse". HacTosee ncropmyeckoe Kak >XMBOI U HEIIOCPECTBEH-
HBIIT [IpYeM aKTyaIM3aliuiy IpOIIefIInX coObITUIT (KOTa AeiicTBUs u3obparxa-
I0TCsL TaK, KaK OYATO OHM IPOTEKAIT Meper I/Ia3aMit TOBOPSIIIET0) XapaKTePHO
VIS YCTHOI pedyl B YC/IOBYSIX HEMOCPENCTBEHHOro OoOIjeHus. B ycmoBusax mm-
TEPaTypHOr0 aBTOPCKOTO MOBECTBOBAHMsI HACTOsAIIEe MCTOPUIECKOE SIBIISIETCS
HETIOCPEeJICTBEHHBIM aKTOM MeTaOPUIECKOro MpPefCTaBIeHNsI IPOLUIIOTO KaK
IPOUCXOMAILETO Hepef I/Ia3aMii TOBOPSIIIEro.

B aHImMiicKOM f3bIKe [/Is1 OMMCAHVS COOBITHIL, KOTOpbIE VIMETU MeCTO
B IIPOILIIOM, HO KOTOpbIE yXXe He IOBTOPSIOTCS B HACTOSIEM, VCIIONB3YIOT-
cs BcrioMmorarenbHblil rmaron would + mnguanTHB TIaroma®. B 6emopycckom
e s3bIKe MOJOOHBIe 3HAYEHMs IepefaloTcsi GopMoil IMaroma B IIpoOLIEALIeM
BpEMeHIN:

3ppryarina CuenaHifa mperésrana paHiukail y cenbcaBeT, i afTyIb iX YaThIPBI
YajiaBeKi il ma BEcIibl, HiKora He MiHaI04bl, Y KOXHBI IBOP — Opari ycé Ha jmik®.
- Stepanida would run in the evening to the Village Soviet and the four of them
would go about the village and examine every yard without any onlookers?.

OTHEeCeHHOCTh K BPeMEHHOMY IUIaHY HPOIIIOro, TaKMM 06pasoM, MOXeT
OCYIeCTB/IATHCA MPeANKATAMI B I/IATOIBHBIX (POPMaxX IIPOLIESIIEro, HaCTOAILe-
ro 11 OyIyIIero BpeMeHN.

[pamMarideckoe 3sHa4eHe GOpPMBI Oy yIIIero BpeMeH! — OTHECEHHOCTD CO-
0011[aeMOT0 B OIIpefie/IeHHbIII BpeMeHHO I/IaH, IPOTUBOIOCTAB/ICHHBII II/TaHAM
HACTOAILIETO M IPOLIJIOTO, T. €. B IIaH 6yaymero. Kpome sToro suauenns, hpopma
CHMHTAKCUYECKOr0 OYIYIero BPeMeHM MOXKeT MMeTb INepPEeHOCHbIe 3HaYeHUs
u ynorpebyenus, 06Hapy>XMBaOLINeCs B KOHTEKCTe.

It mepenaun iefiCTBIUI, OTHOCAIIMXCS K OyAyllleMy BpeMeHM, B aHIJINii-
CKOM 1 6€/IOPYCCKOM A3BIKaX, He BCET/ia MICTIONMb3YITCA OfJIHAKOBbIE CPEiCTBA.

18 B. Buikay, 3nak 61061, Minck 1984, c. 146.

19 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 232.

20 JI. bapxypapos, JI. ltenunr, Ipammamuka anenutickozo sA3vika, Mocksa 1973, c. 196.
21 B. Brikay, 3nak 650b1, Minck 1984, c. 133.

22 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 211.
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Kak B 6eopycckoM, Tak U B aHIIMIICKOM f3bIKe /L1 0003HA4YeHUs [IeVICTBII,
KOTOpbIe OYAYT IPOMCXOAUTD IIOC/IE MOMEHTA peul, T. €. IPeACTOoAT B OyAyleM,
UCIIO/IB3YI0TCS (OPMBI I/Iarosna B OymylieM BpeMeHN.

- JTagHa. § Bac HaBy4y, — cKasay éu cmakorserr™. — “All right then. I'll teach you”,
said he calmly*.

CreflyeT OTMETUTD, YTO B O€JIOPYCCKOM s3BIKe, B OT/INYNME OT aHIINIICKOTO,
Oynyiiee BpeMs nMeeT iBe GOPMBL: TPOCTYIO M COCTABHYIO.

Subl x 6ymyus ycé sxpiié nsbe npaktinaus®. — They’ll curse you all their
life*. Kakx BUHO 13 mpuMepoB, 6yziylee IpocToe 1 Oyfylee COCTaBHOE ITePeBO-
IATCS Ha aHITIMIICKMIL A3BIK eiUHOI popMoIt OyAyIero BpeMeHn, KoTopas obpa-
3yeTcs MOCPENCTBOM BCIIOMOTAaTeNbHbIX I71arofos 6ymymero Bpemenn shall nmm
will + MHPUHUTUB B COOTBETCTBYyIOLIEN TPaMMaTIYeCKOMY BpeMeHN (opme.

B ciydae, Korja MCIOIb3yeTCsA TaK Ha3bIBAEMbIII J/IUTE/IbHBI NHPUHUTHB
(Progressive Infinitive = will/shall + be + -ing), meiicTBue umeer xapakrep Oy-
IYIIero AeiCTBUA B IPOIiecce, MCKII0Yasg OTTEHOK MOJIAIbHOCTY BOJIEM3bABIIE-
HUAY,

- IIpaBinbHa, x0n341b, — Maragaiyca [yx. — Surds mapy A3éH — i Oymyunb e3a3inb.
Tepmanckas msemaBitacup!®® — “Right you are®, agreed Guzh. “A few days and
they’ll be driving on it”. German efficiency®.

AHrIMiicKuil A3bIK, TEM He MeHee, VICIIONb3yeT OOJIblliee KOTNIECTBO A3bI-
KOBBIX CPEICTB /ISl Ilepeiauyl IeVICTBUIL, OTHOCAIINXCS K OYAYIIeMy BpeMeHIL.

Hanpumep, HacTosimiee HeonpeneneHHoe Bpems (Present Indefinite) o6pr4no
UCIIONb3yeTCs AJIA Iepefaun OyAyIiero BpeMeH! B IIPUJATOYHBIX IIPeIIOKEeHN-
AX BpeMeHN (IIOC/Ie CO030B as soon as; before; when u 1. 1.) 1 ycnosBus (mocrne
co1030B if; unless u . 1.):

- 3HoiTA3eM — mamydblnn My, 3a allyKaHCTBa, — Maabsamay maminair. — “If we
find anything you ‘11 get a bullet for the wickedlie”, prom-ised the Polizei man®'.

MHOI‘Ha HacToAlee BpEM: MICIIOIb3YETCA BMECTO 6YI[YHICI‘O B KOHKPETHBIX
CUTYyalVIAX, I'I€ BCE YK€ 3aIVIaHMPOBAHO, 3a(I)I/IKCI/IpOBaHO, MN3BECTHO:

23 B. Brikay, 3nak 6506, Minck 1984, c. 105.

24 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 167.

25 B. Brikay, 3nak 6506, Minck 1984, c. 174.

26 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 283.

27 B. llyish, The Structure of modern English, Moscow-Leningrad 1965, c. 77.
28 B. beikay, 3nax 651001, Minck 1984, c. 28.

29 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 44.

30 B. beikay, 3nax 651001, Minck 1984, c. 189.

31 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 306.
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- Kynp! a3eHenicsa? — 1jixa 3asHa4ybly €H, YMAIOYBL, IITO )KOHKA, MOXa, He y4aye™.
— There’s o getting away from it, said he softly, half-thinking his wife would not
hear him*.

Darosbl Tiima to arrive, to come, to leave a5t mepegaun 3anaHKPOBAHHOTO
COOBITHS, KOTOpPOE IPOM30IiieT B O/pKaiiieM OyAylieM, yIoTpeonsoTcs mmbo
B IIPOCTOM, OO0 B IPOJODKEHHOM HACTOsIIeM>:

Yopr sie He Bo3bMe. Cama auyxaenna...” — “To hell with her. She’s coming to by
herself..”*

Y n3stpayHIo, He Gadplin? — CKasasa siHa, 3ipHYYILIbI Ha SIr0 CIafbUI0a, i magyMara:
Hy, mpamnana! 3a6sps a6aix”. - “To the village as you see, she replied, turning her
eyes up onto him and thinking this was the end of her. He would take both of
them in*.

Hy, mpamana sgech ucroneayercst B 3Hadennu Hy, npamany.

OTHECEeHHOCTb AeCTBIA K OYAyIeMy MOYKeT BBIPKAThCS ¥ TEKCUIECKI —
IIpY TIOMOIIY KOHCTPYKLMIt to be going to + Infinitive, to be to + Infinitive, to be
about to + Infinitive. Hapumep:

A xmo 6yn1p0y BbIGipans 6ya3e?” — “And who's going to gather in the potato-
es?”*. Kynpl 4 rata maBpigarsar?’! — And where are we to put it?*?

OT/IM4NTENBHOM YePTON AHITIMIICKOTO SI3bIKA SIB/ISIETCS HA/MUYMeE TAKON
BpeMeHHOI1 GOPMBI I71arojia, KOTopasi TPaJUILMOHHO ONMCBIBAETCS KaK Oyayliee
B npoutennrem (Future in the Past). 9ta dpopma mepemaer gBa acmekTa: 1) pac-
KPbIBAeTCsI CBSA3b C OYAYLIMM BpeMeHeM; 2) MCXOfHAs TOYKA OTCYeTa BpeMeHN
MOJXKET JIEXKaTh KaK B HACTOALIEM, TAK U B PaKTUUECKOM Mponuiom™.

Byayiiee B mpolueniieM TPaAUIIOHHO BBIPKAETCS C MMOMOIIBIO [7IaroIa
would + MHQVUHUTUB B COOTBETCTBYIOLEl IPAMMATUIECKOMY BpeMeH! (opMe.
CpaBHUM BbIpaXKeHIe OTHECEHHOCTH K IUIaHy OyAylero B 6eIOpyccKoM U aH-
IJINJICKOM fA3bIKaX:

32 B. Brikay, 3nax 65001, Minck 1984, c. 32.

33 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 51.

34 Sweet H., A new English grammar, Part 1, London 1981, p. 72.
35 B. brikay, 3uax 65001, Minck 1984, c. 192.

36 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 311.

37 B. Beikay, 3uax 651001, Minck 1984, c. 245.

38 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 399.

39 B. Brikay, 3nax 65001, Minck 1984, c. 25.

40 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 39.

41 B. Brixay, 3uak 651001, Minck 1984, c. 46.

42 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 74.

43 H. Sweet, A new English grammar, Part 1, London 1981, p. 198.
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IIATpOK Bepiay, IITO caMa siHa He mabepa)kaIa — cKkapait HaagBapor*. — He knew
she herself would not be cautious, sooner the opposite®.

Ora pasHuIA B BBIPAXEHUN [ENICTBI, OTHOCAIEr0Cs K IIaHy Oyayliero,
0O'BSCHSETCSI TeM, YTO B aHIVIMIICKOM SI3BIKE [ICIICTBYET IIPABIU/IO COIIACOBAHNS
BpeMeH, 4TO J/Is OeTIOPYCCKOTO sA3bIKa He XapaKTepHO.

Byay1uee B mpolrefeM Tak>ke MOXKET BHIPAXKaThCsI IIOCPEACTBOM CTPYKTYP
to be going to + Infinitive, to be to + Infinitive, to be about to + Infinitive*.

Hepeko 0OTHeCEHHOCTb K BPEMEHHOMY IUIaHy OYAYILero oCyliecTB/IsAeTCs
B QHIJIMIICKOM $SI3bIKe TI0OCPeACTBOM MPUCYTCTBIUS MOJaTbHOTO KOMIIOHEHTA.

baba, Bajoma... IlIto 3po6im? ¥ - Women. What can you do with them?*

Ha nam B3TIAL C/IEAYET O6paTI/ITb BHMMaHME I Ha pa3HUIY B BbIpa)KCHUN
IIpEANKATUBHOCTI B IBYX A3bIKaX Ha IIpMMeEpe CICAYIOIIErO BbICKa3bIBaHMA.

ITATpOK MaHbUIA Y3[BIXHYY — IITO X 3p0o6im?* — Petrok sighed sadly. What was
to be done?*

31ech TOMIMO IPUCYTCTBYA MOZJa/IbHOTO I71arona to be to mia nepepgaun 6y-
IYLIETO [eVICTBUA C/IeflyeT OTMETUTD, YTO STOT MOJIA/IbHBII I7Iar0/1 yHOTpeb/IeH
B opMe NpoIIeIIero BpeMeHN.

TakuM 00pa3oM, BpeMeHHas OTHECEHHOCTb B IUIAH OYAYILETO MOXKET
OCYIIECTB/IATbCSA B AHIIUMIICKOM 3bIKe HOCPEACTBOM (DOPMBI IIPOIIEIIETO
BpPEMEHI.

B pesynbrare conocTas/ieHIs CIOCOO0B BbIPa>KeHN A IPEUKATUBHOCTY B Oe-
JIOPYCCKOM U QHIJIMIICKOM SI3BIKaX CKBO3b IIPU3MY KaTeTOPUIT CMHTAKCUYECKOTO
BpeMeHU U 00BEKTUBHOI MOJATbHOCTI MBI IIPUIIUIM K C/IEAYIOLIMM BBIBOJIAM:

B 6enopycckoM A3bIKe KaTeropys BpeMeH) OCHOBBIBAETCS Ha IOHATHM IIPefi-
IIeCTBOBAHI MIV OfTHOBPEMEHHOCTH € 00'beKTMBHBIM BpeMeHeM. B aHr/miickoM
A3BIKe HApSAY C KaTeropuer BpeMeHY CYIeCTByeT KaTeropus BpeMeHHOII OTHe-
CEHHOCTH, KOTOpOIt obmazatoT nepdexrabie popmpl. OOLIMM rpaMMaTUYeCKIM
3Ha4YeHMeM KaTerOpMM BpeMEHHOI OTHECEHHOCTH SB/IACTCS OfIHOBPEMEHHOCTD/
IpeflecTBOBaHNE.

Kak B 6€710pyccKOM, Tak 1 B aHIIMIICKOM SI3bIKe IJIATOJIbHbIE (POPMBI, Tpa-
AUIVOHHO Ha3blBaeMble (pOpMaMy HACTOSAIIErO, IPOLIEALIEro Wiu Oymyliero

44 B. Boixay, 3nak 65001, Minck 1984, c. 29.

45 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 46.

46 M. bnox, Teopemuueckue ocHosvt epammamuxu, Mocksa 1986, c. 73.
47 B. boixay, 3nak 651001, Minck 1984, c. 30.

48 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 48.

49 B. brikay, 3nak 651001, Minck 1984, c. 31.

50 V. Bykov, Portent of Disaster, Minsk 1984, p. 49.
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BpeMeHM, He BCerjja BBIPAKAIOT B CBOEN 00Llell rpaMMaTUYecKoll ceMaHTUKe
aMIupudeckue BpeMeHa. OfHAKO, B O€TIOPYCCKOM SI3bIKe CeMaHTMKA BpeMeH-
HOJl OTHECEHHOCTH BBLICKa3bIBaHMA, a TAK)Ke BPeMEHHOEe 3HadeHNe HOCUTeNel
IpefyKaluy — [IaTONIbHBIX (OPM, YCTAHABINBAETCA JIerde BCETro JIeKCUYeCKM
U CUHTaKCUYeCKM, a TpaMMaTideckas (opma ABJIAETCA JMIIb MHAMKATOPOM
BpEMEHHOI1 pea/n3anny 0603Ha4aeMoro exo AeiicTBIA. B aHIIMIICKOM e sI3bIKe
rpammaTideckas (GopMma IJIarosa sBJSAETCS IIABHBIM CPefCTBOM BBIPKEHMUs
rpaMMaTNYeCKOrO BpEMeHI.

3HavyeHMe IpeflIeCTBOBaHNA B (HOpPMaxX aHIIMIICKOTO ITIATONIA M COOTHe-
CEHHOCTb €T0 JIVICTBMA C MOC/IEAYIONMM MOMEHTOM IIPECTaB/IsgeT coboll ero
TUIIOTIOTMYECKYI0 XapaKTePUCTUKY. B 6e/10pycckoM ke sI3bIKe TUIIOJIOTMYeCKIM
SIBJIACTCA OTCYTCTBIUE CBSI3Y C IOC/IEAYIOLIIM MOMEHTOM.
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KYJIBTYPA PEUI: IMHTBUCTUYECKUI PAKYPC

SUMMARY

Proper language standards: linguistic perspective

Different approaches to defining the concept “proper language standards” from the lin-
guistic point of view is discussed in the article. Qualities of speech and relationship between
speech and other substances are considered. The components of proper language standards
are described.

STRESZCZENIE

Kultura jezykowa: aspekt lingwistyczny

W pracy przedstawiane i analizowane sa rézne podejscia ,kultury jezykowej” z pozycji
lingwistycznej. Rozpatrywana jest jakos¢ mowy, a takze stosunki pomiedzy mowa i innymi
substancjami. Opisywane sg tez komponenty kultury jezykowej

AHann3 COBpPEMEHHBIX COIMOJIOrO-MearOTNYeCKIX MCCIeOBAHMIT TIOKa-
3bIBAET, UTO Ue/IOBEUECKOoe 00IIeCTBO [ABIDKETCS B HAMPABIEHNN [[MBUIN3ALINN
HOBOTO THUIIA, /I KOTOPOTO XapaKTepHbI CIeAyolue IpeoOpa3oBaHs:

- ycuIeHMe MHAMBMAYa/lbHbIX TMYHOCTHBIX Hayasl, BCEMEPHOe pa3BUTUe
mpaB M CBOOOJ TMYHOCTH, UMeIollee B KaueCTBe CBOel MaTepuaabHOI
OCHOBBI YaCTHYI0 COOCTBEHHOCTb;

- coumanu3anus OOIIeCTBEHHOI >XM3HU, BBIPAKAIOLIAACA B PasBUTUK
MEeCTHOTO CaMOYIIPaB/IeHNs U IPYTUX MHCTUTYTOB IPAXKAHCKOro 0b11le-
CTBa;
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- BO3pacTampllee BVAHNE COLVNOKY/IbTYPHBIX, HAIIVIOHAIbHBIX, Pe/IUTN03-
HBIX U UHBIX (PAaKTOPOB.

3HaunTeNbHOE MECTO B pealusaluy STUX TEHJEHLUI IPUHAIJIEKUT
IIOBBIIIEHNIO KY/IbTYPbI peuy CIelaaiCcToB .

B Hay4HOII JUTepaType MMeEETCSl HECKOJIbKO OIpefe/IeHNil ITOHATI
»KYIbTypa”?.

CormacHo JIMHIBUCTNYECKOMY SHIVIK/IONEANYECKOMY CI0BapIo, Ky/IbTypa
peun 3TO ,1) BrIajeHNe HOPMAaMU YCTHOTO ¥ IIMCbMEHHOTO JUMepamypHozo
A3vika  (IpaBWIaMy  NIPOUSHOLIEHNS,  yAapeHus,  CJIOBOYNOTpeOIeHMs,
TpaMMAaTMKM, CTMINCTUKY), @ TaKXKe yMEHNe MUCIIONb30BaTh BBIPA3UTE/IbHBIE
CPefCTBa fA3bIKA B PAa3/IMYHBIX YCJIOBUAX OOIIEHNS B COOTBETCTBUM C LIe/IAMMU
U COfiepKaHMeM peuls; 2) pasfern A3bIKO3HAHMA, UCCIAYIOMNIT HOpMaTnu3arun
C LIeJIbI0 COBEPIICHCTBOBAHUSA s3bIKA KaK OPYAVSA KY/IbTYpbI °. 3aMeTUM, 4TO
B 3apYOEKHOM 3BIKO3HAHNN B 00II[eM 3HAYeHNMN YacTO yIOTpeOIseTcsa TepPMIH
«KYIBTypa A3bIKa» (cp. HeM. Sprachkultur v Sprachpflege, uent. jazykova kultura,
cnosall. jazykova kultura, 60nr. e3vikosa Kynmypa, oNbek. kultura jezyka itp.).

A. K. VnemoB cumraeT, 4YTO Ky/IbTypa He BBICTYIIaeT ONHMM U3 Cpe30B
OOILIeCTBEHHOI JKM3HU, OTHENbHON cepoit >kma3nu mopmeii. OHa mpucyma
BceM 6e3 MCK/MoYeHNs cdepaM OOIIeCTBEHHON XXM3HM KaK UX KadyeCTBEHHas
XapaKTepUCTHKA.

HeorbemeMoi 4acTbi0 KY/IBTYPBl ABAETCSA KyIbTypa peun. BHuMaHue
K BOIIPOCaM Pe4YeBOr0 pasBUTHUA MbI HAXOAVIM ellle B TPyAaX OpeBHErpeuecKux
¢unocodos: [ltarona, Apucrorens, Cokpara, puMckoro nefarora Ksuntmimana.
Donpuioe BHUMaHMe YHesUI Pa3sBUTHUIO pedy YeNICKMIl Iefaror-ryMaHnucT fu
Amoc Komenckuit. bmsknm tpygam KoMeHCKOro IO COmepKaHMIO ABJIAIOTCS
TPyAbl HiBeinlapckoro meparora Voranna lenpuxa Ilecramonum. Vimen . A.
Komenckoro u V. T. Tlectomouin 6bUTM MPOTPECCUBHBIMI ¥ OKa3ajy GOJbIIOe
B/IMSIHME Ha MUPOBYIO U PYCCKYIO IIefJarOTUKY.

1 J.Zaniewski, Jezyk nauki - medycyna, Biatystok 1996; J. Zaniewski, A. Stelmaszuk, Proces
ksztattowania i rozwoju twérczej aktywnosci studentéw-medykéw na lektoracie jezyka
obcego, (w:) 45 lat Studium Jezykéw Obcych (1963-2008), Bialystok 2008, s.14-22.

2 S.Griniev-Griniewicz, Jezyk i kultura we wzajemnym rozwoju, (w:) J. F. Nosowicz (red.),
Edukacja dla przysztosci, t. II, Bialystok, s. 129-142; F. Grucza, Zagadnienia metalin-
gwistyki. Lingwistyka - jej przedmiot, lingwistyka stosowana, Warszawa 1983; S. Grucza,
Tekst (glotto)dydaktyczny, tekst naturalny, tekst autentyczny, tekst oryginalny - préba
sprecyzowania pojeé, ,Przeglad Glottodydaktyczny“ 1988, t. 16, s. 13-27; R. Hajczuk,
Kynvmypa peuesozo o6ujenus, Bialystok 2002, s. 179; R. Hajczuk, K sonpocy o kynomype
cnosa, ,Linguodidactica” 2002, s. 85-89.

3 Jlunzsucmuveckutl SHUUKAONEOUHECKULL cnosapwv, Mockpa 1990, c. 247.
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®puppux Buwibrensm Aponpd IucrepBepr roBOPMI O HEOOXOAUMOCTHU
3aCTaB/IATh y4YeHMKa IPaBWIbHO YCTHO M3JIaraTb y4eOHbINI MaTepuas, BCerja
CIIEIUTD 32 XOPOIUMM BBITOBOPOM, OTYET/IMBBIM yIAPEHMEM, ACHBIM U3/I0KEHNEM
U JIOTUYECKMM ITIOCTPOEHMEM PEYM.

CoBpeMeHHbIe NCCTIeIoBATENN TAKXKe Ye/AIT 60/IbIIoe BHYIMaHNE JAHHOMY
BOIIPOCY.

E. JI. AgamoBa monaraert, 4TO KyabTypa pedn BbIpakaeTcsl B IPaBUIbHOM
VI YMECTHOM MCIIO/Ib30BAHMM CPEJICTB fA3bIKA B COOTBETCTBUM CO CIIOKMBILENCA
06CTaHOBKOJI ¥ COIVIAIbHOI 00YC/IOBIEHHOCTBIO PEUL.

Ilo muenuto JI. A.Beepmenckoit u JI. I. IlaBnoBoil KynbTypa pedm Ipef-
IIOJIaTaeT, IPEX/E BCETO, 3HAHME HOPM COB PEMEHHOTO JIUTEPATYPHOTO A3bIKA,
cobmopenne ero HopMm'. TIoHATHe, «KyIbTypa pedn» BK/IIOYAeT B cebs Takue
KayecTBa peYM, KaK 4YMCTOTa M KPAaTKOCTb, TOYHOCTb M ACHOCTD, a TaKxKe
UCIIONIb30BaHMEe OOTaTCTB PYCCKOTO s3BIKA, €r0 BBIPASUTENbHBIX CPENCTB,
CTUTMCTUYECKUX BO3SMOXKHOCTE.

B. M. Kanunoc mpepjaraer ciefyioulee onpefeneHne: KylIbTypa pedu —
IIPUK/IAJHON PasfeN A3bIKO3HAHMUSA, B KOTOPOM PacCMaTPUBAIOTCA [JBa BOIIPOCA:
KaK TOBOPUTb IIPAaBU/IbHO M KaK XOpowo. B monATre Xopouieil peyu BKIIOYAIOT
KaK MMHUMAJIbHO JOCTaTOYHbIe TPM IpU3HAKA: OOraTCTBO, TOYHOCTDb, BBIpa-
3UTENbHOCTD PEYM.

A. P. Apckoil cunTaert, 4To Ky/lIbTypa pPedeBOro IOBeJieHNs — IpOsBIeHe
ob1ieil KyIbTypbl 4emoBeKka. IIofMHHAs BBICOTA KY/IBTYPBl pedy — yMeHUe
MOTHMBMPOBAHHO MCIIOJIb30BaThb CPeACTBA SI3bIKA JyIA Lieliell OOLIeHNs ¥ IIe-
pemauy MHGOpMaLUN B KOHKPETHBIX ycnoBusAxX. KynibTypa peun mpepmosnaraer
TaroKe (MIM IpeX[e BCETo) ee MIPaBUIbHOCTb, COOTBETCTBUE HOPMaM PYCCKOTO
JIUTEPATYPHOTO A3bIKA.

H. 9. PoseHTanb mnpepiaraeT cuuMTaTb KYIbTYpONl pedM TaKylo pedb,
KOTOpast OT/INYAETCS HAL[MOHAIBHON CaMOOBITHOCTBIO, CMBICTIOBOJI TOYHOCTBIO,
60raTCTBOM ¥ PasHOCTOPOHHOCTBIO C/IOBapsi, IPAMMATUYECKON CTPOIHOCTDIO,
XyIOXXeCTBEHHOI M300pasuTeNbHOCTBIO. KynbTypHas pedb B CBOeIl YCTHOI
dopMe MODKHA OTBeYaTb CYIIECTBYIOUIVMM B HAcTOsIlee BpeMs HOpMaM
opdoanuy, B cBOeiT MMCbMEHHOI popMe — HOpMaM, Op(O3NUY U ITyHKTYalUIL.

b. C. IllBapukon¢ paccMaTpuBaeT KyIbTypy pedM KaK KOMIIIEKC
TEOPETUYECKMX M TIPAKTUYECKMX 33Jjlad, CBA3AHHBIX C CO3HATEIbHBIM
BMeEIIATe/IbCTBOM JIMHIBUCTVKM B QYHKIMOHMPOBAHNE SA3BIKA, C KOAMpUKaLyet
HOPM JINTEPATYPHOTO A3bIKA U C IIOATATVBAHVEM MACC TOBOPALINX B X PEYEBOI]
JEATENbHOCTH 10 YPOBHA B/IaJIeHNA INTEPATYPHOM HOPMOIA.

4 A. EIlaBnosa, O xynvmype peuu, Mocksa 1987, c. 63.
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E. H. [lupsieB npu omnpefesieHNM HOHATUA KY/IbTYpa pedl, BO-TIEpPBBIX,
BBbIZIe/ISeT BJIafieH)ie HOPMaMU A3bIKA 1 BBIOOP SA3BIKOBBIX CPECTB, CIIOCOOHBIX
obecreuntp Hambompiumit 3hdeKT B JOCTIOKEHUM IOCTABIeHHBIX 3a/4ad
KOMMYHMKAIVI; BO-BTOPBIX, pacCMaTpMBaeT ee KaK OOIacTb S3bIKO3HAHINS,
Hal[e/ICHHYI0 Ha HOPMa/IM3ALUI0 ey,

/13 Bcero BBILIEN3/IOKEHHOTO MO>KHO CAIe/IaTh BBIBOJ, YTO JyIA TPAMOTHOI
pedn XapaKTepHbI CIefyIollye IIPU3HAKN:

- 60rarcTBO, TOYHOCTD U BBIpasuTebHOCTD (B. V. Kanmnoc);

—  TOYHOCTb, ACHOCTb, uuctota (1. 9. Posenranp);

- nHpOpMaTUBHAS HACBIIIEHHOCTD, IOTUYHOCTD, TOYHOCTD ACHOCTD, IIPO-
CTOTAa, HOraTCTBO, YUCTOTA, YMECTHOCTD, 00PA3HOCTD, >KUBOCTD, IMOLIVIO-
HaJIbBHOCTb, BBIPAa3NUTeNbHOCTD,0/1arosByune (V1. b. Tomry6 u JI. 9. Posen-
Tasb).

JI. V1. CKBOPIIOB BbIJIe/IA€T B KY/IBTYpe pedr CIeAyIolye KOMIIOHEHTBL:

- IpaBWIBHOCTD (B/IafieHVe HOPMaMU JIUTEPATYPHOTO A3bIKA);

- MacTepcTBO (Kya BKII0YaeTCs, II0 MHEHIIO aBTOPA, ¥ BBIPA3UTETIbHOCTD
peun)®.

b. H. TonoBun B ¢dyHmameHTanpHOM Tpyfe «OCHOBBI KY/IBTYpPBI pedi»

BBIWICHSAET TPY 00bEKTa JVCLUIIINHBL:

- KOMMYHVKATVBHOE COBEPIIEHCTBO;

— COBOKYIIHOCTb 3HAHUII ¥ YMeHMil, 00eCleunBaoIX He3aTPyJHEHHOe
U 1efiecoobpasHoe oOIIeHe;

- 00/1aCcTh TMHIBUCTUYECKVX 3HAHNUI O peueBOll KOMMYHUKALIVN.

»Ky/IbTypa peuu — 3TO COBOKYIHOCTb U CHCTeMa €€ KOMMYHMKATMBHBIX
COBEpLIEHCTB; — 9TO y4eHMe O COBOKYIHOCTU CUCTEMBI KOMMYHMKATMBHBIX
KauecTB ’.ABTOp OIIpefie/isieT Takl/le KOMMYHMKATUBHBIE KauyecTBa pedy, Kak
TOYHOCTbD, IOTUYHOCTD, KPATKOCTD, YUCTOTA, YMECTHOCTD, ICHOCTD, 0OPasHOCTb,
IeJICTBEHHOCTD 1 T. J.

CoBpeMeHHas Teopus KadyecTB peur IpefcrasiaeHa B paborax b. H. Tomo-
BuHa®. OTTa/JKMBAsACh OT MPAKTUYECKON CTWIMCTMKM, HOPMAaTUBHO-(PYHKIVO-
HAJIbHOTO ITOAXOJa K JIMHTBUCTUYECKOMY aHammu3y peun, Tpyasl b. H. Tonosuna
OPMEHTHPYIOT TOBOPAILIETO M INUIIYIIETO Ha CO3JaHME ped4u C Y4eTOM

5 E. H. lllupsaes, Kynomypa pycckoti peuu: meopus, memoouxa, npaxmuxa, Mocksa 1995,
c. 112,

6 JI. V1. CkBopuoB, O6 0CHOBHOLX NOHAMUAX U MepMUHAX Kyavmypol peuu, Mockpa 1986,
c. 258.

7 Bb. H. Tonosun, OcHosvt kynvmypot peuu (YuebHuk 0715 6y306 no cneyuanvuocmu «Pyccxuil
A3bIK U Aumepamypa»), 2-e usg., ucnp. Mocksa 1988, c. 319.

8 b. H. TonoBun, OcHosbl Kynvmyput peuu..., op. cit., c. 319.
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06CTaHOBKY, LielM, COAep)KaHms, ajgpecara (a TakKe ajfpecaHTa) U APYIUX
9KCTPAIMHIBUCTNIECKUX (AKTOPOB. B 9TOM >KM3HEHHOCTb M INPaKTUYECKas
[IEHHOCTb HAIPaB/€HMs /MHIBUCTUKM — YVYeHWUs O KadecTBaX pedu Kak
HAIPaBJIeHNsI IVMHTBUCTHKIL.

OCHOBHBIM [yIsi y4eHMs O KadeCTBAaX pedu sB/ISAETCS YCTaHOB/IEHUe
HOPUHIUIOB (KpUTep1eB) BbIeTIEHNs U OCMBICTIEHNS TeX WM MHBIX KOHKPETHBIX
KadecTB peun. KadecTBa peun MOTyT ObITH BbIETIEHbI M MHTEPIIPETHPOBAHBI Ha
OCHOBe Pa3HBIX TUIIOB OTHOIUEHNUIT MEXAY Peubi0 U APYTUMMU CYOCTaHIVAMI.
IIpencTaBisieTcss BO3MOXKHBIM pasTpaHMYeHue CIeAYIOLX OCHOBHBIX THUIIOB
OTHOIIEHMIA:

- «pe4yb — A3BIK»: IPaBUIBHOCTb, YNUCTOTA, 6OrarcTBo (pasHoobpasue

YHOTpeO/IsIeMBIX sI3bIKOBBIX CPEJICTB);

- «pedyb — MBIIIEHNE»: TOTUYHOCTb, ICHOCTD, KPATKOCTb;

- «peub — OOBEKTUBHBII MUP»: TOYHOCTD ([JOCTOBEPHOCTD);

- «peuyb — ee 00CTaHOBKA, COlep>KaHNe, Ha3HAYEHNe»: YMECTHOCTD;

- «pedyb — 3CTeTUKA»: 0OPa3HOCTD, IMOLMOHATIBHOCTD, 9KCIIPECCUBHOCTD,

XY/I0KeCTBEHHOCTD, 6/1aro3Bydne.

K. C. Top6adeBud BbIfje/IsieT HOPMUPOBAHHOCTD, KaK OCHOBHOI IPU3HAK
JIMTEepaTypPHOU peun (3Ta MBIC/Ib paHblile OblIa BhickazaHa J1. B. Illep6oit).

E. H. IlupseB mnpeacTaBnseT KyIbTypy pedur KaK dYacTb Oojee
IIMPOKOTO TOHATUA «KYIbTYpa OOIIeHWA», BKIKYAsA KYIbTYPY MbIIITEHUA
Y TICUXO/IOTMYECKYI0 KYIBTYPY OOIeHNs, ¥ paccCMaTpuBas TPM KOMIIOHEHTa
KY/IBTYpPbl peuy: HOPMATHBHBI/, KOMMYHUKATUBHBII V1 9TUIECKIUIL .

KomIoHeHTbI KYJIbTYPbI p€un

KynbTypa peun

HopmatusHbI KoMMyHUKaTUBHBIN
KOMIIOHEHT KOMIIOHEHT

ITUYECKNTI KOMITIOHEHT

HOPMaTMBHbIﬂ KOMIIOHEHT IIp€AIio/garaeT IMpaBUJIbHOCTb pe€dl, TO €CTb
COOTBETCTBME HOPMaM JINTEPATYPHOIO A3bIKa, YTO ABIACTCA AJ/IA HOCUTe/en
A3bIKa o6pa311;0M pedn. SI3pIkOoBast HOpMa CK/IaAbIBA€TCA U3 YCTAaHOBJICHHBIX,
OGIL[EHPI/IHHTI)IX IIpaBUJI IIPOM3HOLIEHNA, C}IOBOYHOTpe6}IeHI/I}I, NCIIO/Ib30OBaHUA
TpaIMIMMIOHHO CIOXNBIIMXCA T'PAMMATUYECKUX, CTUMINCTUYECKNMX W IOPYIUX
S3PIKOBbBIX CPEICTB. HopMa ob6s3aTenbHa 1A BCEX d)OpM n BUOOB pedn

9 E. H.Illupses, Kynvmypa pyccxoii peuu: meopus, memoouxa, npakmuxa, Mocksa 1995,
c. 112.
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M OXBAaThIBae€T BCE€ CTOPOHBI SI3bIKa. PasmumyaroT HOPMBI OpQOIMMUECKIte,
opdorpaduyeckie, cmroBooOpasoBaTeNbHble, TEKCHIECKIe, MOPdOmOrnIecKue,
CUHTaKCUYeCKN€e, MHTOHALMOHHbIE VM ITYHKTYallIOHHBIE.

JIrobast HOpMa XapaKTepuU3yeTCsi OTHOCUTETIBHON  YCTOWYMBOCTBIO,
PaCIpOCTPaHEHHOCTDIO, OOIIeyNIOTPeOUTeIBHOCTBIO, 0011e00513aTe/IBHOCTBIO.
HopMbl OTpa)karoT 3aKOHOMEpHble IPOLECChl U ABJIEHMA, IIPOMUCXOAAIINE
B sA3BIKe, U TIOJePXKUBAIOTCSA KY/IBTYPHOI U 00pa3oBaHHOI YacTbio OOIIEeCTBA.
O6pasLoM [ SA3BIKOBOJI HOPMBI SIBJIAIOTCA XYHOXKeCTBEHHbIE IPOM3BENCHNA
IyIcaTesIeli-K/IaCCUKOB, OOIIeIPUHATbIE COBPEMEHHbIe YIOTpeO/IeHNs, HayYHble
JCCTIelOBaHMA A3bIKOBELOB.

B T0 >ke BpeMst HOpMBI — SIBJIeHNe ICTOpUYecKoe. VIX 13MeHeHme 00y C/IoB/IeHO
HeIIpeKpalllAloMCcA pa3BUTHUEM fA3blKa. VI B TO ke BpeMsA HOPMbI IIOMOTAIOT
JINTEPATYPHOMY S3BIKY COXPAaHUTb CBOKI0 YCTONYMBOCTb M OOIENOHATHOCTD,
130aBIISAIOT €r0 OT PeUeBBIX U3MUIIECTB (POCTOPEUN S, CTIEHT, APTO, AMATEKTU3MBI
n Jp.).

PaccMoTpuM OCHOBHbBIE KOMIIOHEHTDI, COCTAB/IAIONIVE IPABU/IbHOCTD PEYNL.

Opdosnmyeckie HOPMbI — CBOJ, 3aKOHOMEPHOCTEN MPaBUIBHOTO TIPOU3-
HoteHs. [IponsHolieHne B COOTBETCTBUNU € OPdOIMUUECKUMI HOpMaMu 06-
jeryaeT 1 yckopsieT mpouecc obujenus. CyljecTBYIOT 3aKOHBI IPOU3HOIICHNUS
IJITACHBIX, COITIACHBIX 3BYKOB, COYETAaHUA 3BYKOB, a TaK)Ke IpaBUJIa yJapeHUS.
OCHOBHOJI 3aKOH B IIPOM3HOLICHNN IJIACHBIX 3BYKOB — pefyKius (ocmabneHHas
apTUKY/IALMA BCeX Oe3yjapHbIX IIacHbIX). OCHOBHBIE 3aKOHBI IPOU3HOIICHNSA
COITIACHBIX — OIJIyLIEHMe U YHOL00/IeHe.

OcobeHHOCTN U PYHKIUY yAApeHNs U3ydaeT 0co0ast OTPac/Ib A3bIKO3HAHNUS
— AKIEHTONOIuA. YapeHue B PYCCKOM fA3bIKe IIOfIBVDKHOE, JIOIyCKalollee
BapUaHTHL.

Jlexcudeckuie HOpMbI OCHOBAaHbI Ha IIpaBWIAX IPVMEHEHM C/IOB B pEYlL.
JIro60e CIOBO HO/DKHO YHIOTPEOIATbCSA TOMBKO B TOM 3HAYeHUN, KOTOpOe
3auKcupoBaHo B cnoBape (IPsSMOM I TIEPEHOCHOM).

[paMmmaTuveckie  HOPMBI ~ TOAPA3AESAIOTCS Ha  MOpPQOmorndecKne
U cuHTaKkcudeckue. Mopdonornueckue HOpPMBI CBSI3aHBI C yHIOTpebeHMeM
¢dopMm pasHbIx yacTeil peun. CUHTaKCHYeCKUe HOPMBI CBSI3aHBI C PYHKLIMOHUPO-
BaHIEeM C/IOBOCOYETAHUI U IIPeJIOKEHMIA.

Opdorpaduyeckre ¥ MyHKTYaI[IOHHbIe HOPMBI CBSI3aHBI C IIPaBU/IbHBIM
HaIJICAHVEM CJIOB VM IIOCTAaHOBKOJ 3HAKOB IIPEN/HAHNA B TEKCTE.

KOMMYHUKaTUBHBII KOMIIOHEHT KYIBTYPbl peuM OIpefie/iAeTCA TaKUMMU
XapaKTepUCTUKAMM, KaK TOYHOCTb, IOHATHOCTb, YUCTOTA, OOraTcTBo,
BBIPa3UTEIbHOCTb PEYNL.

ToyHOCTb peun ompefenseTca yMeHMEM YeTKO U SICHO MbICTUTDb, 3HAaHMEM
IIpefMeTa peuy ¥ 3aKOHOB PYCCKOT0 sA3bIKa. TOUHOCTD peun yalile BCero CBA3bIBa-



KYJIBTYPA PEUV: TVHTBUCTUYECKNI PAKYPC 117

€TCsI C TOYHOCTBIO CTIOBOYIIOTPe6/IeH ST, TPABU/IbHBIM UCIIOTIb30BAHIEM MHOTO-
3HAYHBIX C/IOB, CHHOHVMOB, aHTOHVMOB, OMOHMMOB. IIp1t oT6Ope meKCHnIecKux
CPeJiCTB PEKOMEHYeTCsI YUUTBIBATh CTIeAyoLIe GaKTOphI:

- 3HAYeHUe C/I0Ba;

— €ero MHOTO3HAYHOCTb;

—  COYEeTaeMOCTD C APYTUMIM C/IOBAMI;

— 3MOIMOHAIBHO-9KCIIPECCUBHYIO OKPACKY;

- CTMINCTUYECKYIO XapaKTePUCTHUKY;

- cdepy ynorpebnenns;

- TIpaMMaTnyecKyio opOpMIEHHOCTb, 0COOEHHOCTD apPUKCOB.

HecobnmiofieHtie OCHOBHBIX KpUTEpueB OTOOpa JIeKCUYECKMX CPelCTB
IPUBOANT K OLIMOKAM B CTTOBOYIIOTpPEO/IEHNN.

Hanb6ormee TUIIMYHBIMY U3 HUX SIBJISIIOTCS TaKue:

- ymnoTpebreHue C/IOB B HECBOICTBEHHOM MM 3HAYEHNI;

- HeycTpaHeHHasi KOHTEKCTOM MHOTO3HAYHOCTb, TOPO>KAAIOIIAsI [IBYCMBbIC-

JIEHHOCTB;

— OIIMOKY, CBSI3aHHbIE C COYETAEMOCTBIO C/IOB;

- ynoTpebyeHue C/I0B B YHUBEPCATbHOM 3HAUYEHWM 1 Ap.

[TOHATHOCTD peun — AOCTYHHOCTb M/ BOCHPUSATUSA  CIyILIAMOLIVM.
[TOHATHOCTb pe4y B 3HAYWTENBHON CTENeHM 3aBUCUT OT MPABUILHOTO
VICTIOZIb30BAHNSI PA3/TNYHbIX I/IACTOB JIEKCUYIECKOTO COCTABA SI3bIKA: TEPMIHOB,
MHOCTPAHHBIX CJIOB, [Ma/NeKTU3MOB, >XaprOHM3MOB, MpodeccroHann3MoB,
JCTOPU3MOB, apXau3MOB, HEOTOrM3MOB. IIpuMeHeHMe CI0B OrpaHMYEHHOI
cepsl yrorpebieHns OMHKHO OBITH 00513aTeNbHO MOTHBIPOBAHO.

B cBsA3K ¢ TeM, 4TO SI3BIK IIOCTOSTHHO O0OOTAIaeTCsl, HOMOTHAETCS HOBBIMM
C7I0BaMM, TOBOPSINUIT caM MO/DKEH XOPOIIO 3HATh 3HAYeHNe VCIOIb3yeMbIX
C7IOB, YMeTb Pa3bsCHUTD UX CMBIC]I, YTO IIO3BOIUT C€/IaTh pedb JOCTYIHOM /IS
HOHMMAaHMWAL.

YucToTa pedn — OTCYTCTBUE B Hell TUIIHUX CTIOB, 3aCOPSIOIINX pedb (C/I0B-
[Iapa3nToB, CITOB-COPHAKOB). OHM He HECYT HMKAKOI CMBIC/IOBOI HATPy3Ky, He
o6maanT MHGOPMATUBHOCTDIO, INIIb 3aTPYAHSIIOT BocHpusTue peun. Kpome
TOTO, /IMIIHNUE CTTOBA ICUXOMTOTHYECK AeVICTBYIOT Ha CIIyLIaTeNell, KOTOpble Ha-
YMHAIOT HOJCYNTHIBATH KOJIMIECTBO TAKMX C/IOB B YCTHOM BBICTYIIIEHNU.

BorarcTBo u pasHoo6pasye pedrt TOBOPSIIETO VTN MMIIYILETO 3aBUCUT BO
MHOTOM OT OCO3HaHVsI aBTOPOM CaMOOBITHOCTH M3y4aeMOTO SI3bIKA, 3HAHMS UM
BCET0 MHOro06pasust popM 1 BO3MO>KHOCTEI BBIPAKEHNS MBIC/IIL.

BorarcTBo 11060r0 s3bIKa ONIPeeNsieTCst IpeXX/ie BCcero 60raTcTBOM CIOBapsl.
K. I. ITaycTOBCKMIT OTMEYJI, YTO /15l BCETO, CYIIeCTBYIOIIErO B IPUPOJE, — BOAbI,
BO3/yXa, 00/1aKOB, COJHIA, JOKAEN, 1eCOB, 6OTIOT, peK 1 03ep, TYroB U HOJIel,
I[BETOB ¥ TPAaB — B PYCCKOM SI3BIKE €CThb BEIMKOE MHOYXECTBO XOPOIINX C/IOB
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u Ha3paHMit. B becnokoitHol 1oHOCTM OH mucan: ,C pycCKUM A3BIKOM MOXKHO
TBOPUTbH dyfieca. HeT HIUYEro Takoro B )KM3HMU U B HAllleM CO3HAHUM, YTO HeJb3s
ObUIO OBI IlepelaTb PYCCKMM CJIOBOM. 3BY4aHMe MY3BIKY, CIIEKTPA/IbHBII O/1ecK
KpacoK, UTPy CBeTa, LIYM U TeHb CafIOB, HESICHOCTb CHA, TSHKKOe IPOMBIXaHNUe
TPO3BbI, eTCKMI IIENOT 1 MIOPOX MOPCKOro rpaBusA. HeT Takux 3ByKOB, KPacok,
006pa3oB M MBICTEN — CTOXKHBIX M MPOCTBIX, H/Is1 KOTOPBIX HE HALUIOCH Obl
B HallleM sI3bIKe TOYHOTO BbIpaKeHst . BorarcTBo si3bIKa OMpemensieTcss U CMbIC-
JIOBOI HACBII[EHHOCTBIO C/IOBA, KOTOpasl CO3[[AeTCsl SIBMEHMSIMJ MHOTO3HAY-
HOCTU, OMOHVUMUM, CHHOHUMUY U JIp.

BbIpasuTeIbHOCTb pe4M COCTOMT B YMEHUUM TOBOPUTb KpPacuUBO, 4YTO
ycunmBaeT ee 9 (eKTMBHOCTb. Pecypchl BBIPasUTENbHBIX CPECTB B SI3bIKE
HeycyepIaeMbl (9KCIIPeCCUBHAs OKpacKa CJIOB, yHoTpebieHne ppaseon1orn3Mos,
TPOMOB — MeTadOPbl, METOHUMUM, CUHEKTOXM, ATTIETOPUY, CPABHEHMSI, SIIUTETA,
buryp — aHTUTE3bI, UHBEPCUY, TIOBTOPA U T. ., TOC/IOBUIL] Y IOTOBOPOK, KPBI/IATBIX
BbIpaXKeHUIT 1 adopn3MoB). O6pasHOCTDb ¥ AIMOLMOHATIBHOCTD Pe4M YCUIMBAIOT
ee 9} dexkTUBHOCTb, CIOCOOCTBYIOT JIydIleMy IIOHMMAaHUIO, BOCIPUATHUIO
U 3aIIOMVHAHMIO, JOCTABJIAIOT SCTETUYECKOE YIOBONIbCTBHE.

Bce Ha3BaHHBIE KadeCTBA pedyM HANpaB/eHbl Ha COBEPIIEHCTBOBaHUE ee
KOMMYHMKATUBHOTO 3 deKTa.

OTudeckmit KOMIIOHEHT KY/IbTYpbl peduy IIpeflonaraeT pa3pabOTaHHbIe
IIpaBIJIa PeYeBOTrO MOBENeHNs, CUCTEMY pedeBbIX popMys obuieHns. Bragenne
pedeBBIM ITMKETOM BO MHOTOM OIIpefie/ieT YCIEIIHOCTb Mpo¢eCcCHOHaTbHON
IeATENbHOCTH CIEIAIICTA T060r0 mpoduiis, TaK KaK sIB/IAeTCs HeOOXOAMMBIM
YCTIOBMEM YCTAQHOBJICHMS MO3UTUBHBIX B3aMMOOTHOILIEHWII, CIHOCOOCTBYeT
MOBBINIEHNIO JIMYHON AaTTPAaKUMM ¥ CO3NAHUIO OINpeNeNTeHHOTO UMUKa
OpTaHM3ALNM B L[ETIOM.

OCHOBOII KYJIBTYpPBI pedl SIB/IAETCS UTepaTypHbIil A3bIK. OH cocTaBsAeT
BBICHIYI0 ()OPMY HAIMOHAIBHOTO fA3bIKA. DTO SA3BIK KY/IBTYpBI, JUTEpPaTypHl,
06pa3oBaHus, CPENCTB MACCOBOI MHGOpMALINIL.

JIutepaTypHbIl A3bIK OOCTY>XKMBaeT pasHble CQepbl YeI0BeYeCcKOI
IeATeIbHOCTY, TAKMeKaK: IO/IMTUKA, HAyKa, Ky/IbTyPa,CI0OBECHORUCKYCCTBO,00pa-
30BaHIe, 3aKOHOIATENbCTBO, OPUIMANTBbHO-IeI0BOE 00leHNe, HeopUILINaNTbHOE
ob1enne HocuTerneln a3bika (ObITOBOE 00IeHNE), MEXKHALIMOHAIBHOE 0OIIeHIe,
evarb, Pagno, TeJieBUeH e,

B Hay4HOII TMHIBUCTIYECKOI IUTepaType BbIJe/IeHbl OCHOBHbIE IPU3HAKMN
JIMTEepaTypHOro sA3bika. K HUM oTHOCATCA:

- o06paboTaHHOCTD (110 06pasHOMYy BbIpakeHuto M. Toppkoro, mureparyp-

HBIIT SI3BIK — 9TO SI3bIK, 0OpabOTAaHHBII MacTepaMI CTIOBA, T. €. IMCATENS-
M, IO9TAaMU, YIeHBIMH, OOLIeCTBEHHBIMY IESITE/LAMM);
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—  YCTOMYMBOCTD (CTaOMIBHOCTD);

— 00s13aTeIbHOCTD M/ BCEX HOCUTEIEN SI3bIKa;

- HOPMUPOBAaHHOCTb;

- Hanuuue QyHKIMOHAIbHBIX CTUICIL.

JI. V1. CKBOpIIOB IIOJIaraeT, 4TO KY/IbTypa peuy BK/II0YaeT B ce0s iBe CTYIeHN
OCBOEHMs JINTePATypPHOTO SA3BIKA VJIN JIBa CII0co0a (YpOBHs) BlIaleHNs VIM:

- IPaBWIBHOCTb peun (HU3LINIT yPOBEHb;

— PpedeBOe MAaCTEPCTBO (BBHICLINIT YPOBEHbD).

ITogBoA MTOL, MOXHO CKasaTb, YTO Ky/IbTypa pe4M OIpefeserTcs
CTeIIeHbIO B/Ia/IeHNS TUTEPATYPHBIM A3BIKOM (€r0 HOpMaMu, CTUIMCTIYeCKIIMI,
JIEKCMYeCKUMM M TPAaMMAaTUKO-CEMAaHTMYeCKMMU pecypcamm) B Ie/Ax
3¢bdeKkTUBHOTO 00IIEHNS.
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LINGUODIDACTICA XIV

Yukasz Poniatowicz
Bialystok

O EFEKTYWNOSC NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO
NA ETAPIE ZAAWANSOWANYM

SUMMARY

O efektywnosci nauczania jezyka obcego
na etapie zaawansowanym

The article deals with the efficiency of teaching foreign languages to university students
at advanced levels. It also attempts to describe difficulties and inefficiencies in employed
teaching styles. Moreover, it tries to provide solutions to problems and shortcomings of cur-
rently used educational methods. At the same time, it tries to place the emphasis on develop-
ing and expanding syllabuses, in order to help lower level students catch up with their more
advanced friends. Only then should genuine didactic literature be introduced.

The main purpose of foreign language teaching is to improve communication skills, both
social and professional. The best way to achieve that is by highlighting the need to assess the
system aspects of foreign language teaching like group headcount, didactic materials as well
as teachers’approach. Another problem in teaching foreign languages to students at advanced
levels is the role of translation in the teaching process. The issue may be very important and act
as a motivating factor in the process of learning foreign languages.

PE3IOME

K Bonpocy 3¢ peKTMBHOCTU 06yUeHUA UIHOCTPAaHHbIM A3blKaMm
Ha NPOABVHYTOM 3Tane

CraTbA nocaslleHa npo6nemMam 3PpdeKTUBHOCTU OBYUYEHNA MHOCTPAHHBIM fA3blkaM Ha
NPoABKHYTOM 3Tarne. Beayllylo ponb, Npu o6yyeHUr B By3e, UrpatoT OpraHm3aLms yCnoBuii
00yuHMA, a Tak»Ke MPOAYMaHHas Nporpamma o6yyeHUs, BbipaBHMBatOLLAsA YPOBEHb A3bIKOBOM
M KOMMYHWMKaTUBHOW KoMneTeHuuy yuyawwmxca. Ocobylo ponb B npolecce ob6yuyeHus
UrpatoT nepeBofyeckme yrnpakHeHVs, noMoralolye NpaBuibHO NepefaBaTbh cofepxaHue
CMeumanbHbIX TEKCTOB Ha MHOCTPAHHOM sA3blke. [MopuyepKMBaeTCA MOTMBALMOHHAA POJb
nepeBofa Npvi 0byYeHN MHOCTPAHHbBIM A3bIKaM.
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Ukierunkowanie na wynik jest, obok systematycznosci i planowosci, jedna
z cech procesu nauczania. Dlatego tez kazde opracowanie dotyczace nauczania
jezykow obcych zahacza w pewnej mierze o problem efektywnosci. Efekty ksztat-
cenia s3 wypadkowa wielu czynnikéw. Wsréd czynnikéw warunkujacych efek-
tywno$¢ nauczania rozrdéznia si¢ czynniki obiektywne (liczebno$¢ grup, liczbe
godzin nauczania, zaopatrzenia w materialy glottodydaktyczne) i subiektywne
(indywidualne cechy psychofizyczne studenta, jego upodobania, nawyki i prefe-
rencje, warunki i metody nauki jezyka w szkole; kompetencje zawodowe i spraw-
no$¢ lektora, metody nauczania)'.

Waznos¢ i hierarchia wymienionych czynnikéw sg zmienne i zalezne od tego,
kogo si¢ uczy, gdzie i w jakim celu.

Jest faktem bezspornym, ze kazdy czlowiek wyksztalcony powinien zna¢
przynajmniej jeden jezyk obcy. Potrzebe te uznaly wltadze o$wiatowe wprowa-
dzajac na maturze egzamin z jezyka obcego. Prowadzone sg réwniez lektoraty
w czasie nauczania akademickiego. Na lektoratach jednak konczy si¢ ta bezspor-
nos¢ i potrzeba. Pojawiaja si¢ tu problemy natury organizacyjnej i merytorycz-
nej.

Wiele si¢ zmienilo i méwi, ze nauczanie jezykow obcych w systemie lektora-
towym pozostawia bardzo wiele do zyczenia. Autorzy wielu publikacji (teoretycy
i praktycy) od wielu lat dyskutuja nad usunigciem przyczyn istniejacej sytuacji.
Stawiane postulaty nie doczekaly si¢ jednak realizacji w praktyce.

Nie mamy tutaj zadnych roszczen do podania jakiejs idealnej recepty na
dobrg forme lektoratu. Skoncentrujemy si¢ na merytorycznym aspekcie przyczyn,
ktore uwazamy za gléwne zrédla niepowodzen. Zastuguja one na specjalna uwage
i jak najszybsza eliminacje.

Specyfika szkoly wyzszej i kontynuacji przedmiotu wymaga odmiennej or-
ganizacji nauczania i odmiennych metod pracy. W tym celu od pierwszych dni
nauki w uczelni nalezy dazy¢ do tego, by student stal si¢ w procesie nauczania
podmiotem. Trzeba przechodzi¢ stopniowo z nauczania do kierowania samodziel-
ng pracy studenta. Zmusza do tego ograniczenie godzinowe lektoratu (120 godz.
dla jezykéw obcych). Jest to ilos¢ minimalna, ktéra moze da¢ tylko odpowied-
nio skromny wynik jako$ciowy, a zatem wzglednie poprawng znajomos¢ jezyka
ogolnego, réwna lub nieco wyzsza od poziomu szkoty sredniej oraz umiejetnosé
czytania ze zrozumieniem tekstéw specjalistycznych na poziomie podstawowym.

1 S. Gniadek, Warunki efektywnosci nauczania jezykéw obcych, ,Zycie Szkoty Wyzszej” 1980, nr 7,
s. 15.
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W odniesieniu do jezyka obcego mozna pokusic¢ si¢, poprzez odpowiednio ukie-
runkowane ¢wiczenia, o nauczanie wypowiadania si¢ na tematy zawodowe.

Powyzsze minimum mozna osiggnac jesli zostana spelnione nastgpujace
warunki:

1. Przeksztalcenie pracy na lektoracie z lekeji typu szkolnego w zbiorowe

konsultacje i zajecia problemowe.

2. Stworzenie mozliwosci efektywnej, indywidualnej pracy studenta na
lektoracie poprzez zwigkszong ilos¢ konsultacji indywidualnych wliczo-
nych w pensum dydaktyczne lektoréw, opracowanie lub uaktualnienie
materialéow do pracy samodzielnej, stworzenie i rozwdj baz audio do
pracy audialnej itp.

3. Sciste integrowanie nauczania jezykéw obcych z nauczaniem innych
przedmiotéw nawydziatach (np.,zlecanie czytanialiteratury obcojezycznej
z poszczegolnych przedmiotéw, przy pracach rocznych, licencjackich,
magisterskich itp.).

4. Czesta kontrola i ocena opanowanego, a nie przerobionego materiatu.

Powyzsze warunki sg realne i wykonalne, zwtaszcza w odniesieniu do grup
kontynuujacych nauke ze szkoly $rednie;.

Nauka jezykow obcych musi istnie¢ w integracji z nauka przedmiotéw spe-
cjalistycznych, jesli studenci maja w odpowiednim czasie czyta¢ oryginalne teksty
fachowe. A zatem jezyka fachowego (specjalistycznego), nie mozna nauczaé zanim
student nie zapoznal si¢ z podstawowymi pojeciami swego kierunku studiow.

Aby uzyska¢ efekty jakosciowe w nauczaniu jezykéw obcych na lektoracie
nalezy okolo 20% calosci czasu przeznaczy¢ na kurs wyréwnawczy, a wiec wy-
réwnanie brakow ze szkoly sredniej, 30% — na przygotowanie do pracy z tekstem
naukowym i 50% — na prace z tekstem specjalistycznym.

Powyzszy schemat ilo$ciowy musi by¢, wedlug uznania lektora, traktowany
z duzg tolerancjg i dostosowany do poziomu grupy i indywidualnych potrzeb stu-
dentéw. Zaznaczamy, iz powyzsze dane procentowe to nie tylko praca z lektorem
lecz réwniez odpowiednia ilo§¢ godzin pracy samodzielnej studenta.

Program ramowy nauczania jezykéw obcych w wymiarze 120 godzin dla
jezykow obcych okresla nastepujace cele nauczania:

1. Uzupelnienie i ugruntowanie podstaw jezykowych studentéw.

2. Przygotowanie do samodzielnego korzystania z literatury fachowe;j

(w jezyku obcym) z zakresu studiowanej specjalnosci.

3. Czynne opanowanie jezyka obcego w zakresie najwazniejszych potrzeb
bytowych.

Powyzsze cele zapewniaja tylko opanowanie sprawnosci receptywnych,

gdyz o nauce moéwienia na tematy zawodowe w tak krotkim czasie nie moze by¢
mowy.
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Za minimum wiedzy w zakresie struktur gramatycznych i stownictwa jezyka
ogolnego nalezy uzna¢ material poznany w szkole sredniej.

Badania tekstow fachowych wskazuja, Ze posiadajg one swoiste preferencje
struktur gramatycznych oraz maja typowa leksyke. Analiza tekstéw naukowych
typu dyskusji naukowej wskazuje, Ze wigcej w nich jest jezyka ogoélnego. A zatem
postugiwanie si¢ w nauczaniu tekstami naukowymi typu dyskusji naukowej lub
tekstem ogélnonaukowym uzasadnia uznanie znajomosci jezyka ogdlnego w za-
kresie szkoly $redniej za minimum wystarczajace.

Rozwazajac problem uzupelnienia wiedzy i osiagnigcia wyréwnanego zada-
walajacego poziomu, dochodzimy do wniosku, ze nalezy opracowa¢ indywidual-
ne programy wyréwnywania brakéw, uzupelnione o dodatkowe teksty, stowniki
(minimum) oraz inne materialy pomocnicze. Jest to konieczne przy zalozeniu, ze
opracowanie programu jest dopiero pierwszym krokiem, zbudowaniem hipotezy.
Weryfikowanie hipotezy odbywa sie poprzez $ciste kontrolowane eksperymenty
dydaktyczne oraz empirycznie przez jej zastosowanie jako programu?.

Pamietac jednak nalezy, ze przy wyznaczaniu miniméw gramatycznych jezyka
ogolnego nie mozemy wyznacza¢ jego minimoéw leksykalnych (zaréwno jezyka
ogolnego, jak i terminologii), poniewaz jezyk jest systemem otwartym, uzaleznio-
nym od przekazywanych tresci oraz rozwoju wiedzy w danej dziedzinie’.

Po okresie wyréwnawczym, kolejnym etapem pracy na lektoratach powinno
by¢ wdrazanie studentéw do czytania tekstow fachowych. Powinny by¢ to teksty
z zakresu tematyki ogélnonaukowej, np., dla studentéw medycyny, teksty z orga-
nizacji stuzby zdrowia, ochrony $rodowiska, problematyki wyzywienia i glodu,
historii odkry¢ naukowych itp. Takie teksty powinny pojawi¢ si¢ w formie lektury
domowej, sprawdzanej na lektoratach i konsultacjach pod katem umiejetno-
$ci czytania ze zrozumieniem. Nastepnym etapem pracy — na II roku studiéw
(50% ilosci przewidzianych godzin plus “n” godzin pracy samodzielnej studen-
tow i konsultantéw) — to nauka czytania autentycznych (oryginalnych) tekstow
specjalistycznych. W tym okresie wdrazamy technike czytania ze zrozumieniem,
wprowadzamy podstawowg terminologie (pojedyncze terminy, jak réwniez w po-
taczeniach frazeologicznych). Ukazujemy réznice w terminach homonimicznych,
wdrazamy wyrazenia umowne i idiomatyczne przyjete w danej specjalnosci itp.
Od II roku nauczanie jezyka obcego powinno byc¢ $cisle sprzezone z nauczaniem
podstawowych przedmiotéw kierunkowych. Studenci powinni zdawaé sobie
sprawe z tego i wiedzie¢, ze na wyzszych latach czeka ich obszerna lektura tekstow
specjalistycznych. Swiadomo$¢ tego powinna by¢ bezwarunkowo egzekwowana
w praktyce. Musi tu zachodzi¢ $cista wspdlpraca lektora ze specjalista kierunko-

2 W. Morton, Nowe horyzonty w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1972.
3 E Grucza, Zamknigte i otwarte struktury jezyka, ,Biuletyn Fonograficzny” 1975, nr XVL
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wym. Bez tej wspolpracy nie bedzie pobudzana motywacja studentéw do kon-
tynuacji nauki . Nalezy wyraznie okresli¢ cel nauki jezyka obcego, ktéry z kolei
powinien by¢ konkretny.

Powyzsze wywody sprowadzaja sie¢ do tego, ze powinni$my motywowac stu-
dentéw, przyszlych specjalistéw, do kontynuacji nauki jezyka obcego w grupach
fakultatywnych. Zajgcia w grupach fakultatywnych powinny trwa¢ do konca
studiéw i koniczy¢ sie egzaminem panstwowym (specjalizacyjnym, resortowym).

Postawienie konkretnego celu nauczania jezyka obcego jest nieraz decyduja-
ce dla umotywowania uczenia si¢ przyszlych lekarzy, prawnikow, ekonomistow.

Jest to kategoryczny wymog bezposredniego nawigzania teorii z praktyka.

Powyzsze rozwazania wymagajg jeszcze dopracowania teoretycznego i wery-
tikacji praktycznej. W dobie rewolucji naukowo-technicznej, jak réwniez w dobie
reformy gospodarczej potrzeba znajomosci jezykdw obcych jest rzecza bezsporna.
Nie mozemy rezygnowa¢ z zapewnienia studentom, mimo malej ilosci godzin na
nauke jezykéw obcych na lektoratach, odpowiedniej jakosci.

O kontynuacji nauczania jezyka obcego

Zagadnienie nauczania jezykéw obcych w szkotach wyzszych pozostaje wciaz
jeszcze problemem otwartym i wymagajacym wnikliwego badania.

Wokot tego problemu narosto wiele nieporozumien i niedomdéwien. Poziom
i wyniki nauczania w wigkszo$ci wypadkow ocenia si¢ negatywnie. Krytycy czysto
nie zdajg sobie sprawy, ze prawidlowe i sprawne prowadzenie zaj¢¢ jezykowych
zalezy od wielu czynnikéw, ktore wplywaja na jakos¢ i skutecznos¢ procesu dy-
daktycznego. O stylu pracy ze studentami w gléwnej mierze decyduje poziom
intelektualny, zdolnosci i przygotowanie jezykowe wyniesione ze szkoly.

Juz w 1963 roku M. Kuplowski stwierdzal, ze szkola z przyczyn niezaleznych
(obiektywnych) zle uczy jezykéw obcych i proponowal, by odpowiedzialnos¢ za
usuniecie ,niemoty” mlodej inteligencji spadla na barki szkoét wyzszych?. Szkoty
wyzsze nie moga jednak przeja¢ odpowiedzialnosci za wyksztalcenie jezykowe
swoich absolwentow.

Problem ciagtosci nauczania kazdego przedmiotu, w tym i jezyka obcego, jest
bardzo obszerny, zahacza o niemal kazdy istotny etap nauczania.

Kontynuujac nauczanie jezyka obcego w szkole wyzszej powinno si¢ braé
pod uwage naczelne zadanie - ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sie. Zre-
alizowac¢ je mozemy jedynie traktujac porozumiewanie si¢ zaréwno jako cel, jak
i $rodek nauczania.

4 M. Kumplowski, Akademickie niemoty, ,,Zycie Literackie” 1963, nr 29, s. 9.
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W wypadku, gdy kandydat nie posiadajacy ,minimum” znajomosci jezyka
obcego (i nie tylko) ,,przeslizgnie si¢” przez sito egzamindw, powstaje prawdziwy
problem z urzeczywistnieniem ciaglosci nauczania tego jezyka. W sytuacji, kiedy
absolwenci szkdt $rednich wykazuja minimalne umiejetnosci jezykowe: stabo
czytajg, zwlaszcza pod wzgledem wymowy, robig mndstwo bledéw w pisaniu i nie
posiadaja nawykow w méwieniu na najprostsze tematy, trudno moéwic o kontynu-
acji nauczania w szkole wyzszej, poniewaz praca nad tekstami specjalistycznymi
wymaga dobrej znajomosci konstrukeji poszczegdlnych rodzajow zdan i rozma-
itych struktur gramatycznych, ktérych znaczna cz¢$¢ powinna by¢ przyswojona
w szkole $rednie;j.

Powinno si¢ ogdlnie przyjmowac i brac¢ za zasade, ze absolwent szkoty $red-
niej posiada w stopniu dostatecznym opanowany jezyk obcy, a przede wszystkim
sprawno$¢ bierng (czytanie i pisanie).

Nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem P. Romanczuka, ze ,,podstawowym wa-
runkiem dobrego kursu nauczania jezyka obcego jest ciste rozgraniczenie w nim
dwdch nastepujacych po sobie etapdw. W etapie drugim (a w szkole wyzszej bedzie
to 3-etap — przyp. autora) na podstawie przyswojonych juz nawykoéw jezykowych,
nalezy podnies$¢ sprawnos¢ jezykowa do zakreslonego programem poziomu. Na-
uczanie na kolejnych etapach powinno rézni¢ sie zaréwno pod wzgledem celow
nauczania, jak i charakteru przyswajanych przez uczniéw sprawnosci jezykowych.
Rozszerzajac ten podzial na szkoly pomaturalne, mozna by w nauczaniu jezyka
obcego wyodrebni¢ po stopniu zaawansowanym - stopien specjalistyczny, po-
glebiajacy znajomos¢ jezyka (...) w kierunku zawodu lub specjalnosci naukowej
studenta™.

W zwigzku z nowymi celami nauczania jezyka obcego, ktéry ma by¢ opano-
wany w takim zakresie, aby stal si¢ spolecznie i zawodowo przydatny, stoi problem
ujednolicenia programdéw i wymagan na wszystkich wyzszych uczelniach, a takze
problem urealnienia nauki jezyka obcego na wyzszych uczelniach.

Przede wszystkim reforme nalezaloby rozpoczaé od strony organizacyjnej.
Praca ze studentami powinna by¢ prowadzona w grupach liczacych maksymalnie
15 oséb. Umozliwiloby to nie tylko kontrolowanie postepow uczenia sig, ale tez
i aktywne nauczanie na jezyka obcego.

Jezeli student bedzie ciggle kontrolowany na zajeciach, bedzie miat ciagly
kontakt z jezykiem obcym na zajeciach w tak malej grupie, to jego motywacja
uczenia si¢ jezyka bedzie rosta. Jak stusznie podkresla Stefan Garczynski, glownym
warunkiem powodzenia w osiagnieciu dobrych wynikéw w nauce jezyka obcego
jest swiadomo$¢ potrzeby uczenia sie tego jezyka, ,,zeby cztowiekowi na uczeniu

5 P. Romanczuk, Aktualne zagadnienia metodyczne w nauczaniu jezyka rosyjskiego, Warszawa 1967,
s.21-23.
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sie bardzo zalezalo™.

Organizacja procesu dydaktycznego $ciSle wigze si¢ ze sposobem naucza-
nia. Czynnikiem decydujacym o wynikach nauczania jezyka obcego jest metoda
nauczania. Sg rézne poglady na temat metody nauczania w szkotach wyzszych,
jedni opowiadaja si¢ za czynnym nauczaniem jezyka obcego, inni za$ za biernym.
Osobiscie jestesmy za czynnym nauczaniem jezyka obcego, rozwijajac (w tym
wypadku poglebiajac) wszystkie cztery sprawnosci: rozumienie, méwienie, czy-
tanie i pisanie.

Przy kontynuacji nauczania z uwzglednieniem specjalizacji zawodowej nie
pominie si¢ i biernego nauczania. W tym wypadku biernym nauczaniem bedzie
czytanie i thumaczenie literatury fachowej, wyrabianie u studentéw umiejetnosci
pracy ze slownikiem (na ktérej wyrabianie mato kto zwraca uwage), na stoso-
waniu duzej ilosci pisemnych ¢wiczen dla opanowania i utrwalenia przerobionej
terminologii. Czynne nauczanie, ktére maksymalnie aktywizuje proces nauczania,
taczy si¢ rozsadnie z nauczaniem biernym.

W psychice studenta I i II roku nie ostygly jeszcze nakazy szkolne - przera-
bianie niejednokrotnie nudnych, w 40-osobowym gronie, tematéw Zycia codzien-
nego. Przedtuzanie okresu wyréwnawczego do jednego roku (60 godz.) wyrabia
u studenta nieche¢ do uczenia si¢ jezykdw obcych. Nalezy ten okres przechodzi¢
taka metoda, by student nie czul si¢ uczniem szkoly $redniej, nalezy okaza¢ mu
zrozumienie i dopingowa¢ do samodzielnego wyréwnywania brakéw, oczywi-
$cie przy szerokiej pomocy lektora. Ze wzgledu na zbyt krétki okres nauczania
jezyka obcego w szkole wyzszej (od 60 do 120 godz.) nalezy od samego poczatku
przechodzi¢ na samodzielng prace studenta, czyli na przerzucenie prawie calej
pracy nad jezykiem na studentéw. Znamienny jest przy tym poglad Jerzego Fijasa,
iz ,stuchacze, ktérzy opanowali w stopniu dostatecznym podstawowe wiadomosci
z zakresu struktury tematyki danego jezyka poradza sobie ze wzgledna tatwoscia
ze sfownictwem technicznym i thumaczeniem tekstow fachowych™.

To nie znaczy, ze lektor musi od razu wykorzystywac teksty fachowe, napisane
dla fachowcéw. Lektor powinien, wykorzystujac tu ukierunkowane studiami za-
interesowania studenta, zaleci¢ przerabianie literatury popularnonaukowej, ktéra
nie jest zbyt przetadowana terminologia fachowa. Nie mam na mysli tylko czyta-
nia i thumaczenia ze stownikiem w reku, co pochtania nieproporcjonalnie duzo
czasu, ale chodzi o takie przygotowanie studenta, by mégt on méwi¢ o interesu-
jacych go obecnie i w przyszlosci sprawach zawodowych i fachowych. Niektorzy
z metodykow twierdza, ze mozna to osiagna¢ tylko w najbardziej zaawansowa-
nych grupach poprzez stopniowanie materiatu i wysitku, w krétszym czasie, omi-

6 S. Garczynski, Motywacja w nauce jezyka, ,,Jezyki Obce w Szkole” 1967, nr 4, s. 249.
7 J. Fijas, Jezyki obce w szkotach wyzszych, ,,Zycie Szkoty Wyzszej” 1972, nr 2, s. 21.
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jajac niejako te szkolng metode. Trzeba da¢ stuchaczom poczu¢ si¢ studentami,
pobudzi¢ ich twdrczg inicjatywe, aby uczenie si¢ jezyka obcego traktowali jako
pomoc we wzbogacaniu i opanowywaniu specjalnosci i zawodu.

A jaka droga osiagna¢ ten cel?

Nalezy nauczanie jezyka obcego maksymalnie zblizy¢ do wybranej specjal-
nosci, a mianowicie dazy¢ do rozumienia tekstéw naukowych, reprodukcji ich
tresci, opanowania jezyka literatury naukowej.

Nalezy réowniez zadba¢ o prawidlowa organizacje zaje¢ na lektoracie. Jak
trafnie zauwazyl W. Kuplowski ,lekcje na lektoracie nalezy budowa¢ z uwzgled-
nieniem jednosci nauczania i rozwoju, kierujac si¢ naukowymi zasadami doboru
materialu jezykowego i jego przyswajania. Poslugujac si¢ danymi psychologii
rozwojowej nalezy wykorzysta¢ w calej pelni samodzielng prace studenta nad
jezykiem, gdyz w tym wieku myslenie czlowieka jest juz catkowicie dojrzate,
a zapamietywanie wigze si¢ z organizacja wg materiatu (np. obserwacja, klasyfika-
cja), wyjawiania sedna sprawy itp. Rozwinigta jest rowniez zdolnos¢ do myslenia
abstrahujacego, odbioru informacji i jej przeksztatcenia™.

Dobér materialu powinien wiec odpowiada¢ rozwojowi umystowemu stu-
denta. Jest to zrozumiale w zestawieniu z innymi przedmiotami, na ktérych, stawia
sie przed studentem nowe zadania i problemy do samodzielnego rozwigzania.

Do przyswajania stylu jezyka naukowego najlepiej jest wykorzystaé krotkie
teksty, zawierajace leksyke popularnonaukowsa. Niektore teksty specjalistyczne
mozna odtworzy¢ w formacie CDA.

Aktywne przyswajanie tresci tekstu naukowego, jego $rodkéw jezykowych,
dokonuje sie w procesie czytania z objasnieniami oraz w procesie analizy i utrwa-
lania przerobionego materiatu. Leksykalno-gramatyczna analiza tekstu daje lekto-
rowi mozliwo$¢ wydzielenia z niego terminéw oraz polaczen wyrazowych, ktére
nalezy aktywnie opanowa¢, co daje mozliwos¢ uwzglednienia ich gramatycznych
wlasciwosci, przemyslenia ¢wiczen ustnych i pisemnych w celu opanowania ma-
terialu jezykowego.

W zaleznosci od poziomu przygotowania studentéw i charakteru tekstu,
pierwsze zapoznanie si¢ z nowymi sfowami i potaczeniami wyrazowymi zacho-
dzi w momencie przestuchiwania tekstu, nagranego na nosnik, albo w procesie
czytania przez lektora. Nieznane stéwka i wyrazenia s wlaczone do krétkich zdan
i analizowane, natomiast podczas objasniania leksyki jezyka naukowego obowiaz-
kowo nalezy wykorzysta¢ rézne metody prowadzace do doktadnego zrozumienia
stowa i wyrazen. Moga to by¢ wyjasnienia w charakterze komentarza opisowego,
doboru synoniméw lub antoniméw, za pomoca srodkéw pogladowych i ttumacze-

8 M. Kumplowski, Ktopoty w nauczaniu kontynuowanym, ,,Jezyk Rosyjski” 1971, nr 1, s. 37.
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nia. Odbieranie przez studentéw leksyki naukowej powinno opierac si¢ na wspot-
dziataniu réznych wrazen. Przyswajane stowo powinno by¢ uslyszane, zobaczone,
wymowione i zapisane. Wyjasnienie nowego stowa nie powinno si¢ ograniczy¢
tylko do ujawnienia jego semantyki. Celowe jest danie gramatycznej charaktery-
styki stowa, a jedli nie jest ono zrozumiale, nalezy przeanalizowac jego strukture,
ustali¢ znaczenie poszczegdlnych jego komponentow itd. W pracy praktycznej ze
studentami nalezy pokaza¢ studentom ten zakres stéw, z ktérymi taczy si¢ termin
naukowy, sfere jego uzycia, co sprzyja prawidlowemu jego wyjasnieniu.

Waznym etapem w pracy z tekstem specjalistycznym jest analiza znacze-
niowa, sprawdzian rozumienia tresci przeczytanego tekstu. Zapamietywaniu
poszczegolnych stoéw, polaczen wyrazowych i wyrazen sprzyjaja pytania lektora,
wymagajace wykorzystania w odpowiedzi prawie kazdego zdania tekstu. Odpo-
wiedzi studentéw powinny by¢ pelne, zblizone do tekstu. Kazda praca z tekstem
powinna konczy¢ sie powtoérzeniem tresci tekstu. Najlepiej jest zrobi¢ to w formie
tancuchowej - jeden ze studentéw zaczyna opowiadanie, drugi powtarza powie-
dziane przez pierwszego i dodaje nowe, jego opowiadanie powtarza, a nastepnie
kontynuuje trzeci student i tak dalej, az caly tekst bedzie opowiedziany. Zamyka-
jacym, konicowym etapem pracy nad tekstem specjalistycznym sg réznego rodzaju
prace pisemne. Stuzg one jednoczesnie jako srodek utrwalania i kontroli wiedzy.

Pisemna forma opowiadania tekstu — streszczenie jest jednym z najbardziej
rozpowszechnionych rodzajow pracy, jest najbardziej wartosciowym rodzajem
¢wiczen, wzbogacajacym praktyke jezykowa u studentéw o nowa leksyke i kon-
strukgje stylu naukowego. Duze znaczenie posiada ukladanie tez do tekstow. Ten
rodzaj pracy rozwija u studentéw umiejetnosci wydzielania gléwnej mysli, sprzyja
rozwojowi logicznego myslenia w jezyku obcym. Nie mozna ustali¢ jednego sche-
matu pracy z tekstem specjalistycznym. Praca ta wymaga uwzglednienia réznych
czynnikow, takich jak cel nauczania, przygotowanie jezykowe studentdw, liczeb-
nos¢ grup itd.

Pierwsze zajecia mozna przeprowadzi¢ metoda tradycyjna, omawiajac
wszystkie zagadnienia na zajeciach. Chodzi o to, by pokaza¢ studentom metode
uczenia sie, sposoby ukfadania planéw czy konspektow; ukierunkowanie studenta
na rozumienie tekstu w czasie czytania. Nastepny etap mozna by bylo poswieci¢
na samodzielne czytanie tekstow przez studentéw, z tym, by studenci ukfadali
pisemne streszczenie czy konspekty przeczytanego tekstu do referowania na za-
jeciach. Chodzi tu o $rodek, ktéry M. Kuplowski nazywa ,referatem-dyskusja’,
»polegajacego z jednej strony na samodzielnej pracy studenta (...) z drugiej na
rozwoju nawykow moéwienia poprzez dyskusje, uwzgledniajaca rowniez stownic-
two fachowe i posiadajace charakter naturalny™.

9 Ibidem, s. 40.
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Inicjatorem takich zajec jest lektor, ktéry powinien powtdrzy¢ mysl referatu,
kierowa¢ dyskusja, podsumowac dyskusje i nauczy¢ dyskutowania.

»Referat-dyskusja” jest jednym ze sposobéw prowadzenia zaje¢. Wydaje sie, ze
ten srodek prowadzenia zaje¢ ma jeszcze jedna zalete. Otdz studenci musza pisaé
krotkie referaty. Podobnie jak do opanowania poprawnej wymowy nieodzowne
sa stale ¢wiczenia mowy, tak dla wyrobienia nawyku poprawnej pisowni s3 po-
trzebne ¢wiczenia w pisaniu. Cwiczenia w poprawnej wymowie majg niewielki
wplyw na poprawne pismo, natomiast ¢wiczenia w pismie maja znaczny wplyw
na poprawienie wymowy. Zmuszanie do pisania referatu, oczywiscie z nauka po-
prawnej pisowni, w znacznym stopniu poprawia nie tylko wymowe, ale zmusza do
wyrazania mysli na pismie (osiggniecie tej umiejetnosci przewidziane jest rowniez
w kursie szkolnym, ale jak wiemy w stopniu niedostatecznym). O. Spirydowicz
stusznie uwaza, ze ,,...pisanie odgrywa wielka role przy ugruntowaniu materialu
jezykowego przerobionego w formie ¢wiczen ustno-stuchowych. W tym przypad-
ku pismo staje si¢ $rodkiem ... nabycia innych sprawnosci: moéwienia, czytania,
ttumaczenia itd.*°.

Praktyka pokazuje, ze lepsze wyniki w nauczaniu osiggamy wtedy, gdy na-
uczanie jest bardziej zblizone do gléwnego celu studentéw - czytania i rozumienia
piS$miennictwa specjalistycznego. Zwigksza si¢ wtedy motywacja nauki jezyka,
pobudza si¢ tworczg inicjatywe studenta.

Od drugiego semestru mozna przechodzi¢ do samodzielnego czytania przez
studentéw materialéw wybranych przez nich samych. Swoboda w wyborze ma-
terialu bedzie sprzyja¢ ukierunkowaniu ich motywacji, w czym lektorzy moga
okaza¢ znaczng pomoc. Lektorzy kierowaliby procesem uczenia si¢ tak, by
studenci przygotowywali material dla siebie, a nie dla oceny. Studenci powinni
by¢ przygotowani do rozmowy na dany temat w oparciu o lekture lub do stresz-
czenia i omowienia przeczytanego tekstu. Jak stusznie zauwaza M. Olechno-
wicz - ,przerzucanie nauki jezyka obcego na uczacych si¢ pozwoli na usunigcie
z procesu nauczania jezykow cigzacych na lektorach statych zarzutéw o prze-
tadowywaniu studentéw pracochfonnymi a jednocze$nie zbednymi zadaniami,
jak: uczeniem, si¢ gramatyki, bezowocng koniecznoscig ukladania monotonnych
i sztucznych dialogéw, drylu, czyli stalego powtarzania okreslonych zwrotéw
i innego balastu™".

W takim procesie nauczania lektor jest ,dyspozytorem” i ,kontrolerem”
pracy studenta. Kontrola procesu uczenia si¢ studentéw bedzie trudniejsza, ale
pozwoli wyzwoli¢ u studenta che¢ uczenia si¢ jezykéw obcych. Wazne jest, zeby

10 O. Spirydowicz, O ksztattowaniu sprawnosci pisania, ,,Jezyk Rosyjski” 1972, nr 1, s. 21.
11 M. Olechnowicz, Nauczanie jezykow obcych w szkolach wyzszych, ,Jezyk Rosyjski” 1973, nr 4,
s.225.
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da¢ studentom poczug, ze kazdy etap pracy przynosi im nowa wiedzg, wzbogaca
ich jezyk, ulatwia opanowanie specjalnosci, zawodu.

Studia Jezykéw Obcych majace laboratoria jezykowe i pomoce audio-wizu-
alne powinny tak utozy¢ plan pracy, aby wszystkie te srodki mogty by¢ wykorzy-
stane przez uczacych sie. Uwazamy, ze bledem jest przypisywanie zbyt wielkiego
znaczenia pomocom mechanicznym, jak réwniez laboratoriom jezykowym. Ich
gltéwne wartosci to zwielokrotnienie ¢wiczen w rozumieniu jezyka obcego. Na
kursie zaawansowanym nie ma sensu prowadzenia zaje¢ w laboratoriach, cho¢by
i ze wzgledoéw czasowych. Ale jako pomoc w zwielokrotnieniu ¢wiczen w rozu-
mieniu jezyka sg one bardzo przydatne dla studentéw, chcacych samodzielnie
rugowac swoje bledy fonetyczne czy tez intonacyjne. Udostepnienie laboratoriow
i $rodkéw technicznych do samodzielnej pracy studentom jest réwniez jednym
z warunkéw urealnienia nauczania jezyka w szkole wyzszej. Trzeba pozwoli¢
studentom korzysta¢ z laboratorium dla udoskonalenia wlasnych umiejetnosci.
Lektor w tym wypadku zadawalby stabszym studentom przerabianie wyréwnu-
jacych ¢wiczen.

W zwigzku z tym na jednokierunkowych uczelniach staje problem uloze-
nia jednolitego podrecznika z ¢wiczeniami, zawierajacego konstrukcje typowe
w danej specjalizacji i krotki komentarz gramatyczny. Do takiego podrecznika
(zbioru ¢wiczen) mozna utozy¢ komplet audiowizualnych pomocy naukowych
$cisle powiazanych materialowo i strukturalnie z podrecznikiem, a takze dotaczy¢
komplet nagran. Podrecznik méglby by¢ podstawa do utozenia ogélnokrajowego
testu sprawdzajacego poziom nauczania jezykéw obcych. Pozwolilby on stworzy¢
warunki i wspétzawodnictwa miedzy poszczegdlnymi uczelniami.

Tlumaczenie, jako element stuzacy nauczaniu jezyka obcego

Tlumaczenie jako jeden z wielu elementéw zaje¢ dydaktycznych nie moze
inie zmierza w kierunku osiggania umiejetnosci przektadoznawczych, lecz stanowi
forme tak urozmaicenia zaje¢, jak i motywowania uczacych sie jezyka obcego.

Tlumaczenie, jako element stuzacy nauczaniu jezyka obcego, pojawito si¢
wraz z rozwojem metody gramatyczno-tlumaczeniowej w XIX wieku. Jej celem
bylo nabycie umiejetnosci ttumaczenia tekstu z jednego jezyka na drugi przy
zachowaniu maksymalnej poprawnosci leksykalno-gramatycznej. Metoda zane-
gowana i odrzucona ze wzgledu na pomijanie aspektu komunikacyjnego, na ktory
stopniowo zaczeto ktas¢ nacisk. Z jednej strony ttumaczenie stalo si¢ czynnoscia
wstydliwg i unikang, oficjalnie zaprzestano stosowania ¢wiczen polegajacych na
ttumaczeniu zdan lub fragmentéw tekstow, z drugiej jednak strony mozna odnie$¢
wrazenie, ze nauczyciele pomimo zalecen nigdy z niej nie zrezygnowali, czego
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dowody widzimy w postaci kartkéwek sprawdzajacych stownictwo oraz w sposo-
bie wyjasniania znaczenia nowych wyrazéw, gdzie nieomalze zawsze nawigzywali
oni do jezyka ojczystego.

W kontekscie nauczania jezykéw obcych tlumaczenie mozna rozpatrywac
w ujeciu szerokim, tj. jako proces ,,odkodowywania” i ,,zakodowywania” fragmen-
tow tekstu, jaki dokonywany jest przez osobe¢ uczaca sie na potrzeby rozumienia
i przekazywania komunikatéw jezykowych. Z kolei wasko rozumiane thumaczenie
polega na przeredagowaniu mniejszych lub wigkszych fragmentow tekstu z jezyka
wyjsciowego na jezyk docelowy, przy czym przeklad moze odbywac sie z jezyka
ojczystego na jezyk obcy, jak i odwrotnie.

Jesli chodzi o zagadnienie strategii uczenia sie jezyka obcego trzeba zdawa¢
sobie sprawe z tego, ze czlowiek dorosly czesto ,nie umie powstrzymac si¢ od
(pod$wiadomego) poréwnywania nowych form jezyka obcego ze znanymi mu
dobrze formami jezyka rodzimego™'?. Lektor podczas zaje¢ dydaktycznych ,nie
jest w stanie skloni¢ ucznia, aby w jego wlasnym sposobie uczenia si¢, a wiec
w jego procesach myslowych towarzyszacych stuchaniu lub budowaniu zdan wy-
eliminowal calkowicie jezyk ojczysty”".

Dosadniej formuluje swdj poglad w tym przedmiocie Szubin stwierdzajac,
ze ,bez wzgledu na to, czy nauczyciel tego chce, czy nie, uczen i tak bedzie przy-
swajal sobie jezyk obcy za posrednictwem jezyka ojczystego, ten bowiem jest dlan
jedynym s$rodkiem zrozumienia nowych sygnaléw” W zwiazku z tym wyraza
przekonanie, ze nalezy postugiwac sie jezykiem ojczystym, gdy ,.istnieje pewnosc,
ze przyspieszy to proces opanowania okreslonych komponentéw jezyka obcego
i tym samym podniesie ogo6lng efektywno$¢ nauczania'.

Za zestawieniem jezyka ojczystego z jezykiem obcym podczas prezentacji
a nawet i automatyzacji modeli strukturalnych opowiada si¢ réwniez Komorow-
ska z uwagi na wyraznag, jej zdaniem, potrzebe w procesie uczenia si¢ ,,uchwyce-
nia réznicy miedzy wyrobionymi juz nawykami jezyka ojczystego z wyrabianymi
wlasnie nawykami jezyka obcego” .

Istnieje wszakze konieczno$¢ nie przekraczania pewnych ram i zachowania
niezbednej proporcji w stosowaniu jezyka rodzimego jako czynnika pomocniczego
w przyswajaniu systemu obcojezycznego, aby unikna¢ jednostronnosci, do ktérej
moze doprowadzi¢ zaréwno zwracanie uwagi wylacznie na negatywny wplyw
jezyka ojczystego, jak rowniez podkreslanie jedynie korzysci wyptywajacych z od-
wolywania si¢ do nowego systemu. Innymi stowy, chodzi o wykorzystanie jezyka

12 B. A. Jankowski, Nauka jezyka obcego, Warszawa 1973, s. 215.

13 J. B. Carroll, Contributions of Psychological Theory and Educational Research to the Teaching of
Foreign Languages, (in:) A. Valdman (ed.), Trends in Language Teaching, New York 1966.

14 E. E Szubin, Komunikacja jezykowa a nauczanie jezykow obcych, Warszawa 1971, s. 1661.

15 H. Komorowska, Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja, Warszawa 1975, s. 55.
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ojczystego jako czynnika konstruktywnego w wyrabianiu bilingwalnych skoja-
rzen semantyczno-gramatycznych dla ulatwienia uzytkownikowi jezyka obcego
formulowania tresci w akcie komunikacji w sposéb jednoznaczny.

W wypadku realizacji przez postugujacego si¢ jezykiem obcym strategii se-
paracyjnej w ramach ograniczonej kompetencji gramatycznej i leksykalnej, tzn.
kiedy ma miejsce usilowanie §wiadomego operowania strukturami jezyka obcego
bez odwolywania si¢ do struktur jezyka ojczystego, proces wyrazania tresci przyj-
muje charakter okreznego dochodzenia do celu, co niewatpliwie jest meczace dla
stuchajacego, niecierpliwie usilujagcego wylowic istotne informacje z niezbyt jasnej
i jakze czesto nie pozbawionej znieksztalcenn formalnych wypowiedzi. Wowczas
znieksztalcenia te wynika¢ moga zaréwno z interferencji wewnatrz jezyka obcego,
jak tez i z idiosynkratycznych cech stylistycznych moéwcy, zaznaczajacych sie
w obcej mowie, nie zawsze akceptowanych przez rodzimego uzytkownika danego
jezyka, a czesto nawet wywolujacych jego irytacje.

Przechodzac od strategii nauczania do procedur metodycznych nalezy
zwrdci¢ uwage na fakt, ze w dyskusjach o charakterze teoretycznym i w konkret-
nych materialach nauczania zastosowanie jezyka ojczystego sprowadzane bywa
wylacznie do komentarzy lub wyjasnien dotyczacych rozmaitych aspektow jezyka
docelowego oraz ¢wiczen i testow translacyjnych z jezyka obcego i na jezyk obcy.
Stad tez ograniczony jest zakres tematyczny wypowiedzi polemicznych odno-
$nie przydatnoéci uzycia lub konieczno$ci unikania wspomnianych ¢wiczen,
jak réwniez rozwazan o tym, czy ttumaczenie w ogéle mozna uzna¢ za Srodek
nauczania, czy tez nalezy je traktowa¢ jako rodzaj sprawdzianu podsumowuja-
cego prze¢wiczong parti¢ materiatu jezykowego zawartego w podreczniku badz
w postaci bardziej oficjalnej, jako czgs$¢ sktadowg ustnego lub pisemnego egzaminu
ze znajomosci jezyka obcego (np. maturalnego, kursowego, wstepnego na wyzsza
uczelnie, resortowego itp.), przy czym operacja moze przebiega¢ w kierunku do
jezyka rodzimego lub odwrotnie.

Rozbieznos¢ pogladow w tej materii jest tak uderzajaca, ze warto chocby
w zarysie przedstawi¢ ksztaltowanie si¢ ich na przestrzeni XX wieku. W swym
dziele THE PRACTICAL STUDY OF LANGUAGES Sweet poswiecil caly rozdzial sto-
sunkom pomiedzy réznymi jezykami, stwierdzajac, ze tlumaczenie i myslenie
w jezyku ojczystym sa dwoma odmiennymi i niezaleznymi od siebie procesami'®.
Chociaz byt przeciwny technice ¢wiczeniowej polegajacej na thlumaczeniu nie po-
wigzanych ze sobg zdan, docenial znaczenie tlumaczenia jako czynnika pozwala-
jacego na doktadniejsze poznanie jezyka obcego. W zwigzku z tym wyrdznial trzy
fazy jego zastosowania w procesie dydaktycznym'.

16 H. Sweet, The Practical Study of Languages, London 1899, p. 198.
17 Ibidem, s. 201.
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W pierwszej stuzy ono udzielaniu uczacemu si¢ niezbednych informacji
w postaci tlumaczenia stéw i zwrotéw na jezyk ojczysty, co wedlug Sweeta, jest
najwygodniejszg i najbardziej skuteczng operacja prowadzaca do przekazania ich
znaczen.

W drugiej jego rola zmniejsza si¢ do koniecznego minimum, poniewaz sam
kontekst ufatwia zrozumienie znaczenia wystepujacych w nim elementéw jezy-
kowych.

W trzeciej fazie nastgpuje konfrontacja réznic miedzy dwoma jezykami
przy pomocy swobodnego, idiomatycznego przekladu. Do wyzej wspomnianych
Sweet dodaje jeszcze czwartg faze, w ktdrej osoba znajaca czynnie dwa jezyki
i dysponujaca pelng wiedzg o stosunkach pomiedzy nimi moze z tatwoscig i do-
ktadno$cig dokonywa¢ tlumaczenia w obu kierunkach'. Jespersen [1901] rozgra-
niczal pojecie ,ttumaczenia jako celu nauki” od pojecia ,,ttumaczenia jako $rodka
nauczania’. Zwracal uwage na jego przydatno$¢ jako czynnika umozliwiajacego
szybkie i adekwatne wyjasnienie elementéw obcojezycznych, zalecajac stosowanie
go w sposdb ostrozny, gtéwnie w odniesieniu do pojedynczych stow lub zdan, ale
nie dluzszych caloéci tekstowych'. Nie odrzucat jednak sporadycznych ¢wiczen
ttumaczeniowych na poziomie zaawansowanym. Palmer, traktujac nauke jezyka
obcego jako ,,proces wyrabiania nawykow”, nie uwzgledniat thumaczenia w kursie
podstawowym. Umiescil je wszakze wsrdd tzw. metod studialnych (niesponta-
nicznych) nie majacych nic wspélnego z nauka rozumienia mowy i méwienia
w jezyku obcym?. Fries, bedacy goracym oredownikiem tzw. ,Oral Approach”
$cisle zwigzanego z podstawowymi zalozeniami metody bezposredniej, calkowi-
cie wyklucza ttumaczenie jako technike nauczania®'. Gatenby nazywa ttumaczenie
zludnym procesem, ktérego nalezy unikac za wszelka ceng jako ¢wiczenia ustnego
lub pisemnego®. Allan usprawiedliwia uzycie jezyka ojczystego jako srodka po-
mocniczego w ¢wiczeniach wdrazajacych typu ,,pattern-dribling” poswieconych
niektérym strukturom jezyka obcego®. Lado sporo miejsca przeznacza testowa-
niu umiejetnosci ttumaczenia na jezyk obcy i z jezyka obcego, traktujac ja jako
sztuke wymagajaca specjalnego talentu i odpowiedniego szkolenia. W wypadku
testowania struktury gramatycznej w jezyku obcym dopuszcza on uzycie jezyka
ojczystego, uwazajac go za jeden ze skutecznych bodzcéw do wydobycia z uczace-
go sie okreslonych, kluczowych struktur, ktére sa przedmiotem badania*. Brooks

18 Ibidem, s. 202.

19 O. Jespersen, How to Teach a Foreign Language, London 1961, p. 80.

20 H. Palmer, The Principles of languages Study, London 1964.

21 C. C. Fries, Teaching and Learning English as a Foreign language, Ann Arbor 1945, p. 6.

22 E. V. Gatenby, Translation In the Classroom, “ELT”, No. II, p. 8.

23 W.S. Allan, In Demence of the Use of the Vernacular and Translating In Class, “ELT”, No. I, p. 2.
24 R.Lado, Language Testing, London 1961.
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wyraza si¢ o tlumaczeniu jako o ,,najpowazniejszym ze wszystkich falszywych
celow”. Jednakze nie sprzeciwia si¢ jego uzyciu w specjalnych ¢wiczeniach z jezyka
i na jezyk obcy po osiagnieciu przez uczacych si¢ pewnej bieglosci w postugiwa-
niu si¢ tym ostatnim®.

Halliday et al. traktuja stosowanie jezyka ojczystego w procesie dydaktycznym,
a co za tym idzie i ttumaczenia, za problem pedagogiczny, pozostawiajac decyzje
nauczycielowi. Jednakze opowiadaja si¢ przeciwko ¢wiczeniom polegajacym na
ttumaczeniu zdan nie powiazanych ze sobg i oderwanych od kontekstu. Zdecy-
dowanie odrzucaja te forme pracy nad jezykiem we wczesnych stadiach procesu
dydaktycznego, aby nie obarcza¢ uczniéw zbyt wieloma decyzjami jednoczes$nie w
zakresie gramatyki, sfownictwa i ewentualnie ortografii*. Mackey w swym opisie
metody ttumaczeniowej i gramatyczno-tlumaczeniowej nie dokonuje ich oceny
z punktu widzenia dydaktyki. Sadzi jednak, iz ttumaczenie jako proces zlozony
moze by¢ powodem ,,mental confusion” w umystach tych, ktérzy nie s3 do niego
przygotowani®.

Zabrocki wypowiada swoj poglad w sposob nastepujacy: ,,Znaczenie
podajemy w ten sposob, iz staramy sie zwigza¢ wyraz z rzecza konkretna
(z desygnatem). Gdzie to niemozliwe, postugujemy si¢ w poczatkach nauczania
jezykiem ojczystym. Trzeba jednakze, o ile to mozliwe, zerwa¢ z postugiwa-
niem si¢ jezykiem ojczystym. Inaczej jezyk ojczysty stanie si¢ baza wyjsciowa
utrwalenia materialu jezykowego jezyka obcego. W ten sposdb nie nauczymy
jezyka obcego, lecz bedziemy ttumaczy¢ jezyk polski na obcy. Jak to sie popu-
larnie méwi: taki czlowiek nie bedzie myslal w obcym jezyku. Dalej, musimy
przyswoi¢ dorostemu wszystkie struktury bedace w opozycji do struktur jezyka
ojczystego” .

W tonie iScie dramatycznym apeluje Berggren do wladz o$wiatowych o za-
stapienie testami tlumaczenia w czasie egzaminu koncowego z jezykéw obcych
w Finlandii i w innych krajach ze wzgledu na zbyt duza ilo§¢ elementéw lingwi-
stycznych wchodzacych w gre podczas tego procesu, przez co kryteria oceny nie
moga by¢ miarodajne, faktyczna za$ czynna znajomos¢ jezyka nie zawsze przesa-
dza o poprawnosci wykonanego zadania®.

Przeciwne wspomnianym stanowisko zajmuje Szubin, ktéry opowiada sie za
stosowaniem jezyka ojczystego podczas lekcji do nastepujacych celow:

25 N. Brookes, Language and Language Learning Theory and Practice, New York and Birmingham
1964.

26 M. A. K. Halliday, A. Macintosh, P. Strevens, The Linguistic Sciences and Language Teaching, London
1964, p. 112-266.

27 W. E Mackey, Language Teaching Analysis, London 1965, p. 241.

28 L. Zabrocki, Jezykoznawcze podstawy metodyki nauczania jezykow obcych, Warszawa 1966, s. 63.

29 O. Berggren, Is Translation a Good Language Tests?, “ ELT”, No. XX, p. 3.
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1. we wszystkich stadiach nauki do wyjasnianie sensu znakéw i struktur
jezykowych w wypadkach, gdy nie mozna tego zrobi¢ lepiej przy pomocy
innych $rodkow;

2. do udzielania wskazéwek i komentowania niektérych struktur
gramatycznych w poczatkowym stadium nauki;

3. w komentarzach do czytanek;

4. przy sprawdzaniu zrozumienia tekstow (przeklad z jezyka obcego na
ojczysty) i umiejetnosci wypowiedzenia sie (przekiad z jezyka ojczystego
na obcy).

W tym ostatnim przypadku jezyk ojczysty jest, wedlug Szubina, jedynym
srodkiem pozwalajacym zakomunikowaé uczacemu si¢ dokladng tres¢ mysli,
ktoérg ma wyrazi¢ w jezyku obcym™.

Stosowanie tlumaczenia wylacznie z jezyka ojczystego na obcy w celach te-
stowania zaleca Pickett. Opierajac sie na wynikach przeprowadzonego przez siebie
eksperymentu poréwnujacego ,blank-filling” (wypetnianie luki) i ,translation”
jako techniki testowania stwierdza znaczng wyzszos$¢ ttumaczenia prostych zdan
z uwagi na mozliwo$¢ uzyskania wielu informacji o znajomosci jezyka docelowe-
go u badanych. Postuluje dalsze proby w tym zakresie®.

Bennett nie znajduje zadnego usprawiedliwienia dla stosowania tlumacze-
nia na zadnym poziomie nauki jezyka obcego poza najbardziej zaawansowanym,
poniewaz dopiero wtedy moze ono by¢ ¢wiczeniem w poréwnywaniu dwu kultur
z uwzglednieniem interpretacji stylistycznej tekstow bedacych przedmiotem
analizy™.

Rivers stwierdza, ze tlumaczenie, w ktérym przenosi si¢ znaczenie
z jednego jezyka do drugiego wymaga o wiele wigcej niz méwienie lub tzw.
creative writing, a mianowicie dokladnej znajomosci obszaréw jezykowych
kontrastujacych ze soba w formie i funkcji. Uwaza ttumaczenie za niepozada-
ng technike nauczania szczegdtow jezykowych, jednakze docenia role tluma-
czenia jako ¢wiczenia kontrolnego na poziomie zaawansowanym. Natomiast
kwestionuje testy jezykowe sktadajace sie z serii zdan do ttumaczenia na jezyk
obcy, poniewaz ich autor zwykle usituje wttoczy¢ do kazdego z nich zbyt wiele
trudnych czy klopotliwych dla egzaminowanego elementéw strukturalnych
i leksykalnych?®.

30 E.P. Szubin, Podstawowe zasady metodyki nauczania jezykow obcych, Warszawa 1966, s. 102.

31 G. D. Picket, A Comparison of Translation and Blank-filling as Testing Techniques, “ELT”1968,
No. XXIII, p. 1.

32 W. A. Bennett, Aspects of Language and Language Teaching, London 1968, p. 106-107.

33 W. M. Rivers, Contrastive Linguistics In Textbook and classroom, “English Teaching Forum” 1970,
No. VIII, p. 299.
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Krzeszowski, omawiajac techniki przekazywania uczniom znaczen prezento-
wanych form jezykowych, wymienia wsrdd nich , differential procedures” wyko-
rzystujace jezyk ojczysty do wyjasniania stéw, konstrukeji i zagadnien gramatycz-
nych oraz artykulacji. Zwraca réwniez uwage na przydatno$¢ wykazywania roznic
na tych plaszczyznach pomiedzy oboma jezykami i mozliwos¢ dostarczania ekwi-
walentéw leksykalnych w jezyku ojczystym. Przeciwny jest natomiast uzywaniu
ttumaczenia jako srodka stuzacego wyrabianiu takich sprawnosci jezykowych, jak
np. rozumienie, mowienie itp., stojac na stanowisku, ze mozna je traktowac jako
technike nauczania wtedy, gdy chodzi wylacznie o ttumaczenie jako oddzielng
sprawno$¢*. W odniesieniu do ttumaczenia jako techniki testowania Krzeszow-
ski stwierdza, Ze mozna je stosowac tylko do pomiaru umiejetnosci ttumaczenia,
w zwigzku z czym nie widzi w ogdle dlan miejsca w kursie podstawowym?.

Matthews-Bresky wyraza przekonanie, ze tlumaczenie przeznaczone do
testowania elementéw gramatycznych i strukturalnych w polfaczeniu z innymi
metodami jest narzedziem pedagogicznym, ktdrego nie nalezy nie doceniac®.
Rzecznikiem ttumaczenia w procesie dydaktycznym jest Taylor”. Za wykorzysta-
niem tlumaczenia zaréwno w ¢wiczeniach, jak i w formie egzaminu wypowiada
sie Aarts®. Podobnie King, uznajac tlumaczenie za oddzielng sprawnos¢ jezyko-
w3, jest zdania, Ze na wyzszym poziomie opanowania jezyka obcego nie jest ono
niebezpieczng technika, o ile rozumie si¢ jego nature i stosuje w sposéb kontro-
lowany®. Na uwage zastuguje rowniez wypowiedz Greena, ktéry wystepuje prze-
ciwko zle dobranym tekstom do ttumaczenia, zbyt czesto stanowiagcym putapke
dla uczacych sie, oraz nadmiernemu stosowaniu ttumaczenia jako czynnikowi
doprowadzajacemu do zachwiania proporcji w uzywaniu jezyka obcego w klasie.
Jednakze nie odrzuca go, proponujac rozrdéznienie nastepujacych czynnosci,
ogolnie okreslanych przy pomocy terminu ,,ttumaczenie™

1. podawania ekwiwalentéw pojedynczych wyrazéw lub wyrazen w jezyku

ojczystym,

2. objasnien dotyczacych zastosowania i znaczen form obcojezycznych,

3. ¢wiczenia wzoréw zdaniowych z jednoczesnym uzyciem jezyka ojczystego

do zasugerowania jakiego$ elementu,

4. tlumaczenia zdan i wreszcie,

5. tlumaczenia wielozdaniowych tekstow.

34 T.P. Krzeszowski, Teaching English to Polish Learners, Warszawa 1970, s. 127-128.
35 Ibidem,s. 172.

36 R.J. H. Matthews-Bresky, Translation as a Testing Device, “ELT” 1972, No. XXVII.
37 C. V. Taylor, Why Throw Out Translation?, “ELT” 1972, No. XXVII.

38 FE G. A. M. Aarts, Translation an Foreign Language Teaching, “ELT” 1968, No. XXII.
39 P.B.King, Translation In the English Language Course, “ELT” 1973, No. XXVIII.
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Zwraca takze uwage na znaczenie ttumaczenia z jezyka obcego jako umiejet-
noéci bardzo przydatnej uczacym sie. Ttumaczenie zas$ na jezyk obcy jest, wedtug
niego, formg pracy potrzebna na etapie zaawansowanym®.

Zdecydowanie negatywnie ocenia ttumaczenie jako $rodek nauki Jankow-
ski, méwiac, ze ,,przeszkadza ono w osiggnigciu bieglosci i utrudnia ustanowie-
nie bezposrednich polaczen miedzy wyrazem obcojezycznym a pojeciem (jego
znaczeniem)”, zdaniem Jankowskiego ttumaczenie moze by¢ tylko celem samym
w sobie — po opanowaniu podstaw jezyka*!.

Na temat wykorzystania thumaczenia jako techniki testowania wypowiada si¢
réwniez Komorowska przy okazji omawiania sposobdw testowania struktur gra-
matycznych na poziomie nizszym nauki jezyka obcego. Wymienia ona ,technike
polecen’” jako sposdb wywolywania interesujacej nauczyciela reakcji jezykowej za
pomoca bodzcow w jezyku ojczystym. Ogodlnie biorac, przeciwna jest jednak sto-
sowaniu sprawdziandw i testow zawierajacych ttumaczenie na jezyk obcy w ciagu
pierwszych trzech lat kursu podstawowego. Dopuszcza natomiast ograniczong
ilos¢ tego typu zadan (1-2) na wyzszym poziomie nauki®.

Roéznica w ocenie roli thumaczenia w nauczaniu jezykéw obcych i sposobow
jego stosowania wynika z braku jednoznacznej definicji tego terminu oraz niezbyt
wyraznego w pismiennictwie okreslenia celow, jakim maja stuzy¢ rozmaite opera-
cje, skladajace si¢ na ten niewatpliwie skomplikowany proces, kiedy realizowany
jest sporadycznie lub systematycznie w kursie jezyka obcego, nie przeznaczonym
wszakze do szkolenia zawodowych ttumaczy, co wymaga specjalnych zabiegow,
pobudzajacych bilingwalng wrazliwo$¢ uczacych sie i rozwijajacych sprawnos¢
przekazywania tekstu zZrédlowego z zachowaniem wiernosci wobec jego tresci
z zastosowaniem odpowiedniosci stylistycznej i rejestralnej a, o ile to mozliwe,
takze formalnej (strukturalnej) w tekscie docelowym.

Tlumaczenie tekstow specjalistycznych, zwlaszcza przy specjalizacjach
takich jak np. ekonomia, prawo czy informatyka pozwala na efektywna nauke
jezyka obcego poprzez analiz¢ materiatu, ktory z punktu widzenia studenta
jest (lub przynajmniej powinien by¢) interesujacy. Co ciekawe, istniejg tez takie
teorie, wedlug ktérych efektywna nauka jezyka obcego moze mie¢ miejsce tylko
i wylacznie woéwczas, gdy koncentrujemy sie na tresci przekazywanej informacji,
nie za$ jej formie. Stephen D. Krashen nazywa to zjawisko wielkim paradoksem
w nauczaniu jezykow, ale wlasnie to dzieki temu paradoksowi poznajemy narze-
dzie komunikacji, jakim jest jezyk najszybciej i najbardziej efektywnie®.

40 J. E Greek, The Use of the Mother Tongue and the Teaching of Translation, “ETL’ 1970, No. XXIV.

41 B. A. Jankowski, Nauka jezyka obcego, Warszawa 1973.

42 H. Komorowska, Testy w nauczaniu jezykoéw obcych, Warszawa 1974, s. 128-130.

43 S. D. Krashen, T. D. Terrel, The Natural Approach language Acquisition the Classroom, London
1983.
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Istnieje szereg cech dystynktywnych wyroézniajacych ttumaczenie specjali-
styczne od innych typéw przekladu. Zauwazmy, iz przektad tekstow specjalistycz-
nych implikuje nie tylko trudno$ci terminologiczne, lecz takze stylistyczne.

Specyfika jezyka technicznego czy prawnego, na co wskazuje Jerzy Pienikos,
nie sprowadza si¢ tylko do nomenklatury rozumianej w terminach zbioru ter-
minéw wlasciwych dla danej dyscypliny. Niestety tak wlasnie najczesciej bywa
pojmowany jezyk specjalistyczny; w rzeczywistoéci jest to takze specyficzny
dyskurs obejmujacy stownictwo wspierajace, ktére stanowi swoiste obramowanie
dla okreslonego tekstu. Istotna bardziej niz stownik w przypadku przekladu tekstu
specjalistycznego staje si¢ wiedza merytoryczna dotyczaca wybranej materii. Opa-
nowanie dyskursu jest, zdaniem Pienkosa, o wiele wazniejsze niz nomenklatury.
Na poparcie swojej tezy przedstawia on obserwacje z dydaktyki jezykéw obcych,
gdzie stuchacze kurséw obcego jezyka specjalistycznego (m.in. jezyka prawa)
majg znacznie wieksze ktopoty z opanowaniem stownictwa wspierajacego anizeli
stownictwa nomenklatury*.

Tak w przypadku tlumaczenia zwrotéw idiomatycznych, jak i ttumacze-
nia technicznego pojawial si¢ problem interferencji i kalki jezykowej (ktory to
problem, co warto podkresli¢, dotyczy w duzym stopniu takze ttumaczy profe-
sjonalnych). O ile wskazane zjawiska wplywaja negatywnie na jako$¢ przekladu
w pracy tlumacza, ich wystgpienie w kontekscie ¢wiczen jezykowych mialo pozy-
tywny wydzwigk dla celéw dydaktycznych, poniewaz dzigki temu studenci mogli
zauwazy¢, jak bardzo i jak tatwo zarazem dwa systemy jezykowe moga wzajemnie
sie przenika¢. Jezyk angielski, zwlaszcza jego bardziej ekspansywny amerykanski
model, cho¢ sam nie jest wolny od wpltywdéw innych systemow jezykowych, zazna-
cza swoja obecno$¢ w szerszym zakresie niz tylko poprzez najnowsza terminolo-
gie techniczng. W zasadzie nikogo juz dzis nie dziwig w polszczyznie takie zwroty
jak: ,W czym moge pomdc’, ,,generalnie” czy ,,doktadnie tak’, o czym pisze m.in.
Jeft Griffin®.

Niezbednym elementem zaje¢c¢ jezykowych, w ramach ktorych proponuje si¢
studentom przeklad fragmentéw tekstu jest wprowadzenie oceny wykonanego
zadania, przy czym studenci oceniaja nie tylko efekt swojej pracy (w postaci tekstu
docelowego), lecz takze przeklad jako alternatywna forme zaje¢ dydaktycznych.
Oceniajgc postawione im zadanie do wykonania, czyli przekfad fragmentu tekstu,
studenci nie mieli si¢ kierowa¢ przydatnoscia tego ¢wiczenia, lecz przede wszyst-
kim wrazeniami, jakie towarzyszyly jego wykonywaniu.

Z informacji zwrotnej przekazanej przez studentéw wynika, iz ttumaczenie
idioméw (wyrazen i zwrotéw idiomatycznych) zyskalo duzo lepszy odbiér niz

44 ]. Pienkos, Podstawy juryslingwistyki. Jezyk w prawie — Prawo w jezyku, Warszawa 1999, s. 40-44.
45 J. Griffin, Global English invades Poland, “English Today” 1997, No 2, p. 34-39.
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tlumaczenie specjalistyczne. Taki rezultat oceny byt jednak latwy do przewi-
dzenia, jako ze ¢wiczenie polegajace na tlumaczeniu zwrotéw idiomatycznych
koncentrowato si¢ wokot zabawy stownej i zawieralo elementy humorystyczne.
W negatywnych ocenach podnoszony byt zasadniczo jeden podstawowy zarzut,
tj. trudnos¢ tekstu. Oczywiscie zawsze powstaje dylemat, czy zaproponowac
w ramach zaje¢ autentyczny tekst specjalistyczny, czy tez przystosowany do
celow dydaktycznych uproszczony tekst. Dla celéw przeprowadzonego badania
studenci musieli zmierzy¢ si¢ z tekstem autentycznym, jednakze negatywne
konsekwencje takiego rozwigzania odzwierciedla dokonana przez studentow
ocena. Zdecydowanie pozytywnym akcentem jest fakt, iz dla wigkszosci studen-
tow trudnos¢ zadania stanowila element motywujacy, ktéry okreslany byt jako
»Wyzwanie”, przy czym wyzwanie to mialto niejako dwie plaszczyzny, tj. podpa-
trzenie, jak wyglada praca tlumacza profesjonalnego oraz zmierzenie sie z trud-
noscig i sprawdzenie swoich mozliwo$ci. Nalezy przy tym raz jeszcze podkreslic,
iz ocena miala dotyczy¢ subiektywnego odbioru postawionego zadania i emocji
towarzyszacych jego wykonaniu. Przydatno$¢ ¢wiczenia stanowila odrebne
kryterium oceny, ktéra dala pozytywne rezultaty, lecz nie stanowi przedmiotu
powyzszej analizy.

Oczywistym jest fakt, iz ttumaczenie nie jest i nigdy nie bedzie stanowilo
podstawowego elementu w dydaktyce jezykow obcych. Jednakze wydaje sig, iz
potencjal motywacyjny, jakiego nosnikiem sg ¢wiczenia oparte na ttumaczeniu
fragmentdw tekstu nie jest efektywnie wykorzystywany w nauczaniu, a czasem
wrecz zupelnie ignorowany. Zajecia z przekladu winny stanowi¢ nieodzowny
element ksztalcenia filologicznego, zwlaszcza na poziomie studiow magister-
skich. Z kolei elementy przekladu wprowadzone w ramach zaje¢ lektoratu
jezyka obcego pozwalaja studentom wybranej specjalizacji pracowa¢ na odpo-
wiednio dobranych czy zaadoptowanych materiatach autentycznych z dziedziny
stanowigcej przedmiot zainteresowania. Przeklad tekstu autentycznego, cho¢
stanowi niezwykle ambitne wyzwanie, pozwala na zapoznanie si¢ z odpowied-
nig terminologia oraz dyskursem w zakresie wybranej dziedziny, umozliwiajac
jednoczes$nie ugruntowanie lub zdobywanie nowej wiedzy w zakresie wybranej
specjalizacji. Cwiczenia z przekladu ksztaltuja takze umiejetnosci pracy zespo-
fowej oraz sprzyjaja wypracowaniu nawyku konsultacji w kwestii dokonywania
trudnych wyboréw translacyjnych.

Sposrod negatywnych aspektow stosowania thtumaczenia w dydaktyce jezykow
obcych warto nadmieni¢ element czasu. Jakkolwiek zajecia poswiecone na prze-
ktad tekstu moga by¢ bardzo interesujace, to jednak wykonanie takiego ¢wiczenia
wymaga poswiecenia duzej ilosci czasu, niejednokrotnie catych zaje¢. Dodatko-
wo, przeklad dokonywany w warunkach zaje¢ lekcyjnych nie pozwala zapewni¢
studentom wystarczajacych narzedzi pracy, co znajduje pewne odzwierciedlenie



O EFEKTYWNOSC NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO NA ETAPIE ZAAWANSOWANYM 141

w jakosci uzyskanych tekstow docelowych. Studenci nie mieli mozliwosci korzy-
stania ze sfownikow w wersji elektronicznej, czy tez innych rozwigzan i technik
translacyjnych, z jakich zazwyczaj korzysta w swej pracy ttumacz. Wskazane uwa-
runkowania zewnetrzne okazujg sie jednak drugorzedne, gdyz jakos¢ przektadu
jest przede wszystkim determinowana przez wiedz¢ merytoryczng, jaka posiada
dokonujacy ttumaczenia.

Powyzsze rozwazania prowadza do konkluzji, iz thumaczenie moze stanowi¢
element motywujacy w dydaktyce jezyka obcego. Niepodwazalnym atutem wpro-
wadzenia elementéw tlumaczenia jest tez dywersyfikacja metod prowadzenia
zaje¢. Rutyna i pelna przewidywalno$¢ przebiegu zaje¢ wplywa na uczacych sie
jezyka obcego demotywujaco. Schematycznos$¢ wykonywanych ¢wiczen sprawia,
iz stopien zaangazowania studentéw w zajecia spada do zera.

Jak pisze profesor Barbara Kielar ,,Czynne przyswojenie sobie pewnego zakresu
subjezyka B oraz bierne opanowanie odpowiedniego zakresu jezyka A pozwala
ttumaczowi przekladaé «przez tre§¢». Natomiast wyrobienie trwalych asocjacji
miedzy ekwiwalentnymi elementami subjezyka A i B, oraz migdzy bardziej ztozo-
nymi strukturami na réznych poziomach, tam gdzie da si¢ zestawi¢ konstrukcje
kongruentne lub ekwiwalentne, dostarczy gotowych punktéw oparcia. Terminy
fachowe sg tymi elementami, ktdre stosunkowo najlatwiej daja si¢ zestawia¢ jako
ekwiwalenty lub quasi-ekwiwalenty”™.

Ogolnie mowi sie, ze okreslonej dzialalnosci komunikacyjnej naucza sie
poprzez ¢wiczenia w tym rodzaju dziatalnosci komunikacyjnej, wiec nalezy uczy¢
ttumaczenia przez tlumaczenie. We wstepnym okresie korzystne wyniki osiaga
sie stosujac ¢wiczenia wprowadzajace na tzw. tekstach hybrydowych, w ktorych
»uczen ma przetozy¢ tylko pewne fragmenty tekstu wplecione w tekst sformuto-
wany w jezyku B. Rzecz w tym, aby uczniowi wdraza¢ sposoby wyrazania wlasciwe
jezykowi B. Podobnemu celowi stuzy retranslacja tekstu™’.

Jak przy kazdym nauczaniu i tu obowigzuje staranny dobor i gradacja ma-
terialéw. Na poczatku nalezy opisa¢ jezyk tekstu specjalistycznego, ktéry m.in.
spelnia role identyfikujaca, pomaga lektorowi przy doborze tekstow do nauczania
ttumaczenia. Wiedza o jezyku specjalistycznym (subjezyku) pozwala nauczycielo-
wi wybra¢ takie teksty, ktore cechuje wysoka czestotliwos¢ wystepowania elemen-
tow typowych dla danego subjezyka.

Profesor Kielar uwaza, ze ,przed przystapieniem do ttumaczenia danego
tekstu specjalistycznego nalezy przeczyta¢ pewna ilo$¢ aktualnych tekstow
w jezyku B na opracowywany temat, a wigc np. przed przystapieniem do tlu-
maczenia konstytucji PRL - dokladnie przeczyta¢ Konstytucje Stanéw Zjedno-

46 B. Kielar, Nauczanie ttumaczenia w zakresie subjezyka specjalistycznego, Warszawa 1981, s. 111-125.
47 Ibidem,s. 121-122.
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czonych i ustawy angielskie regulujace podobne sprawy. Wystawienie ucznia
na dzialanie tekstow pozwala mu droga mozliwie naturalng naby¢ kompetencje
jezykowa. Oryginalne teksty w subjezyku B dostarczajg najbardziej autentycznych
wzoréw do odpowiedniego wykorzystania. Zadaniem nauczyciela jest wskazanie
na podstawie tekstow odpowiednikéw funkcjonalnych na réznych plaszczyznach
jezyka (leksykalnej, gramatycznej, stylistycznej, pragmatycznej). Uczen obserwuje
i przyswaja sobie ujawnione przez nauczyciela zwiazki ekwiwalentne. Wnikliwe
i szczegolowe analizy tekstu wdrazajg do wielostronnego spojrzenia na przektada-
ny material. Dalsze ¢wiczenia, nastawione na szybkie ttumaczenie, muszg nawig-
zywac¢ do dokladnie opracowanego materialu, tak aby uzyskac¢ ttumaczenie dobre;j
jakosci®.

Uczen powinien korzysta¢ z pomocy komunikacyjnych, takich jak pod-
reczniki czy stowniki. Stowniki specjalistyczne rejestruja terminy fachowe oraz
pewng ilo§¢ rekursywnych potaczen wyrazowych. Z reguly jednak nie dostarczaja
gotowych znakow wyzszych rzedow, ktorych podstawowym zrodlem pozostaja
autentyczne teksty specjalistyczne.

Z przestanek socjolingwistycznych, lingwistycznych oraz tresciowych kursu
lektoratowego wynika dobdr optymalnej formy dydaktycznej ksztalcenia studen-
ta. Wielo$¢ i roznorodnosé¢ zadan wskazuje, ze najodpowiedniejsza forma wydaje
sie by¢ konwersatorium, tj. taki typ zaje¢, ktéry moze zawrze¢ w sobie zaleznie
od potrzeb, elementy wyktadu uniwersyteckiego, seminarium problemowego
z referatem na dany temat wraz z dyskusja aktywizujacg studentéw, a jednoczesnie
¢wiczen praktycznych umozliwiajacych podnoszenie efektywnosci calego ksztal-
cenia i wdrozenia wiedzy o jezyku do praktyki jezykowe;.
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BUJIbI BEPBAJIbHOV ATPECCUN

STRESZCZENIE
Rodzaje agresji werbalnej

Rodzaje agresji werbalnej mozna klasyfikowa¢ wedtug intensywnosci lub stopnia
wyrazenia — od stabego do najsilniejszego.

Do silnych przejawéw agresji nalezy odnies¢ przeklenstwa, wymyslania, skrajnie emoc-
jonalnie i ekspresywnie wyrazone bezposrednie potepienie, impertynenckie zagdanie wyrazone
ostro podwyzszonym tonem (,krzyk”).

Do silnej werbalnej agresji odnosza sie nie tylko wypowiedzi z podwyzszonym tonem
i zawierajace bezposrednie obrazanie adresata, lecz i wrogie uwagi, drwiny, powazne grozby.

Do stabych przejawdéw agresji werbalnej mozna odnie$¢ niezbyt grubianskie, lecz
bez przeprosin i niezbednych form grzecznosciowych odmowe, posredni osad (zarzut),
obrazenie.

Mozna wyodrebni¢ nastepujace formy przejawdw werbalnej agresji: obrazanie,
grubianskie zadania, grubianska odmowa, wrogos¢, nagana (zarzut, obwinienie), uwaga,
kpina (uszczypliwos¢), ktétnia.

SUMMARY
Types of verbal aggression

Types of verbal aggression can be classified according to intensity, or the degree of ex-
pressiom — from weak to the strongest.

To the strong displays of vocal aggression belong bad language, profanity, extremely
emotionally and expressively expressed direct blame, rough requirement, pronounced in
sharply enhanceable tone (“scream”).
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Not only utterances, pronounced by enhanceable tone and containing direct insults of
addressee, but also especially hostile remarks, caustic mockeries, weighty threat belong to
strong verbal aggression.

It is possible to take to the weak displays of verbal aggression any refuse which is not
very rough, but without apology or necessary formulas of politeness, hidden reproach, indi-
rect conviction, indirect insult.

It is possible to distinguish the following basic forms of display of verbal aggression:
a 1) insult; 2) threat; 3) rough requirement; 4) rough refuse; 5) hostile; 6) blame (reproach, pros-
ecution); remark; 7) mockery (causticity); 8) quarrel.

1. Bcrynnenne

OmnmncaHre OCHOBHBIX BUIOB U (popM BepOaIbHOI arpeccui o CUX IOp He
SIBJISIIOCH IPeIMeTOM CIIeIa/IbHOTO HayYHOT o MccaefoBanya. OTHAKO MIMEHHO
3TO HAIpaBjIeHMe B M3yYEHUN JAHHOI IPOO/IEeMBl IPEfICTAB/IAETCS 0COOEHHO
aKTyaJIbHBIM, IOCKOJIbKY II03BOJIsIeT HAMETUTDb OCHOBHBIE ITY TY OCYIIeCTBICHNU S
KOHTPOJIs HaJl BepOa/IbHOIL arpecciell B IIKOIBbHOI Pe4eBoli Cpefie, YTO JOIKHO
CIIOCOOCTBOBATh CO3[AHMIO OIATONPMATHOTO ICUXOTOTMYECKOro KIMMaTa
B IIKOJIbHOM KOJUIEKTVBE, OCHOBAaHHOI'O Ha IPUHINIIAX B3aVMOYBa)kKeHNs,
B3aJMIMOIIOHMMAHNS, JOOPOXKeNIaTe/IbHOTO OTHOLIEHMS, TOBEpPMS M COIIACUs,
KaK MEXJY yYeHMKaMU, TaK Y MY YYaIIMMNUCA U YINTETAMU.

2. Bupbl Bep6anbpHOIL arpeccun

ITpu onmcaHNY OCHOBHBIX BUIOB BepOa/IbHON arpeccuy Mbl UCTIONb30BAIN
CHCTEMHBIII TOAXO0J] KaK 03BOJIAIONINIT 60/Iee TOYHO ONpefle/IUTh IIPUPOAY TOTO
VI VHOTO IIPOsIBIeHMSI BepOaNbHOI arpeccuy M BBISIBUTb OCOOEHHOCTU €ro
(GYHKLIMOHMPOBAHMA B U3y4aeMOil pedeBoil Cpefie.

Bupibl pedeBoit arpeccuu BbI/Ie/IANINCH 1 ONUCHIBAINCD B OpPMe AMXOTOMMM
— OMHAPHBIX ONIO3MIINIL, IOCKOIBKY B CTPYKType IPOTUBOIOCTAB/IEHN, BO-
HEePBbIX, IPOIeyCTAHOBUThIIAPAMETPbIOT/IN YA, BBIABUTb AU PepeHIaTbHble
IpPU3HAKM YIEHOB OINIO3ULIMN. BO-BTOPBIX, HMOJOOHBIN IIOAXOJ MO3BOJIAET
co3faTb Oojiee 4eTKOe, IOTMYECKU BBICTPOEHHOE 1M HAyYHO BBIBEPEHHOE OIN-
caHue GOpPMa/IbHBIX 1 COAEPIKATeIbHBIX 0COOEHHOCTEl! YIEHOB ONIO3NUILINN.

ITpexxpe Bcero, BUAbl BepOaIbHON arpeccuyl MOXKHO KIaccu(uIupoBaThb
N0 UHMEHCUBHOCMU VI CHeneHu BblpajieHHOCMmU — OT CIabbIxX (,CTepThIX)
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K CaMbIM CMJIbHBIM. JJaHHOe OCHOBaHMe i KIaccuuKanmum BbIfiETISET,
B yacTHocTH, A. K. Muxanbckas'.

K c/IBHBIM IPOSIB/ICHUSM Pe4eBOll arpecCui CIefyeT, O4eBUIHO, OTHECTHU
OpaHb, pyraHb, KpaiiHe 5MOLMOHA/IBHO U 9KCIPECCUBHO BBIPa>KEHHOE IPAMOe
nopuijaHye, rpyboe Tpe6oBaHe, IIPOU3HECEHHOE B Pe3KO IOBBIIICHHOM TOHE
(,,KpuK”).

ITpumep Takoit pedeBoit arpeccuu (pparMeHT AMKTOPOHHON 3aIVCH):
ClIoBecHasl IepeOpaHKa KpajlHe arpecCBHO HACTPOEHHBIX IO OTHOIIEHUIO
K YYUTEIIO ¥ APYT K APYTY IATUK/IACCHUKOB, IOCIIOPYUBIIIX O TOM, BBITTOTHSTIOCH
M MMU paHbllle Ipef/IOKeHHOe Y4nUTeIeM 3ajaHne: ,MBbl Xe yxe Jie-e-manm
310! — Tb1 40?! — 3aTKHUCH, TOFOHOK!!!”.

OpHako, 0 JaHHBIM HALINX MCCIeOBaHNI, K APKO BbIPa)kKeHHOI, CUTBHOI
Bep0OaIbHOIL arpeccuy OTHOCATCS He TOJbKO BBICKa3bIBAHMUs, IPOM3HECEHHbBIE
HOBBIIICHHBIM TOHOM V1 COfiepyKalliyie IpsiMble OCKOpOJIeH U aipecaTa, Ho 1 0c000
BpaXKJeOHble 3aMedyaHMs, S3BUTEIbHbIE HACMEILIKY, BeCKMe IO COAEeP>KaHUIO
(a He TO/IBKO 110 (hOpMe BBIPa>KeHM ) YT PO3BIL.

K c1abpiM posiBIeH1sIM Bep6a/IbHOI aTpecciyi MOXKHO OTHECTH, HAIIpUMep,
He OYeHb IPYOBIil, HO C OTCYTCTBMEM V3BMHEHVSA ¥ HEOOXOAMMBIX (popmyI
BeK/IMBOCTY OTKa3, CKPBITBI YIPeK, KOCBEHHOE OCYXXJeHUe, HelpsMoe
ockopbreHne (Hampumep, ,,caM TaKoil , ,9TO ThI O cebe cKasan — 13 COUMHEHU
yuamuxcs). K coxaneHuio, B pedyy IIKOJIBHUKOB JUAaTHOCTUPOBA/INCDH
HpeUMYIIeCTBeHHO CUJIbHBIe IIPOSIBJIeHMs BepOaJbHON arpeccum, 4dTO
He IO03BOJIAeT IIPUBECTU 3[ech 0ojee PasHOOOPA3HBIN VJITIOCTPATUBHBII
Marepuai.

Mexay Tem, 1o crpasenauBoMy 3aMedannio A. K. Muxanbckoit?, ,,rakue
pedeBble aKTBl TPYJHO BOOOIe CYMTATh arpecCUMBHBIMM, TaK KaK BOBCE He
BCAKas Xy/a VM TIOPMIIaHMe CYThb arpeccus . B aToil cBA3M Heo6XoauMo ele
pa3 MOJAYepKHYTb, YTO BOIPOC O CTENeHM arpecCBHOCTY TOTO VU VHOTO
BBICKAa3bIBAHU A JO/DKEH PeLIaTbCs KaXK/[blil pa3 MHAMBUAYA/IbHO — B KOHTEKCTe
KOHKPEeTHOJI peueBONl CUTyal[uy; ¥, OYEBUIHO, ITIABHBIM KpPUTEpHUEM 371eChb
ABJIACTCA Pe3y/IbTaT — BO3/EIICTBIE BHICKAa3bIBaHIA Ha aJipecaTa, ero OTBeTHAs
peakums.

OueHb BaXXHBIM IPEACTABAACTCA KIACCUPMKALMSA BULOB BepOaTbHOI
arpeccuu 1o crmeneHu ux 0co3HaHHocmu (pedrekmuposanHocmu) 2080pIUUM
U yeneHanpasneHHoCmu, 94To, KaK y>ke 0TMe4anoch, B IIePBYI0 O4epe/ib 03BO-
JISIeT yCTAaHOBUTD IIPUCYTCTBYE arPeCCU B TOM VIV IHOM BBICKa3bIBaHUIL.

1 A.K. Muxanbckas, Pycckuii Cokpam: nekyuu no cpasHumenvHo-ucmopu4eckoil pumopuxe, Mocksa
1996, c. 166.
2 Tam xe, c. 166.
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Ha sToM ocHOBaHUM HEOOGXOAMMO pasnndyarh OCO3HAHHYIO, Ile/IeHANPaB-
JIEHHYIO PEYeBYI0 arpecCcuIo M HEOCO3HAHHYIO M/IV OCO3HAHHYIO HEJOCTATOYHO
(peakTuBHYI0). B COOTBETCTBUM € IPUHATBIM HAMM ,,pab04MM” ONIpefe/IeHueM
Bep0Oa/nbHOI arpeccun, IepBasi CBsi3aHa CKOpee C BbIPaKeHJEM HeraTMBHBIX
4yBCTB M 3MOLUIT ¥ IPeACTaB/sieT cobOIl arpecCUBHOE pedeBOe MOBeAEHNE;
BTOpasi BbIpa’kaeT HeraT/BHble HAMEPEeHN s I SIB/ISETCSI PeYeBOi IeATENbHOCTBIO.
Kpome TOro, roBopsi 0 Ije/leHAaIpaB/eHHO! BepbOaIbHOIN arpeccuu, CIegyeT
paccMaTpuBaTh TakKue ee PAasHOBUAHOCTY, KaK MHCTPYMEHTAa/lbHAs U Ipef-
HaMepeHHasl arpeccus.

O6o006mjasi  ompemeneHUsi 3TUX IOHATUI B PA3IMYHBIX HAYYHBIX
JCTOYHNMKAX, MOXXHO CKa3aTbh, YTO TEPMUH ,IIpeJHAMEPeHHasl arpeccus’
(B TOM 4nmcie BepOanbHast) IPUMEHNMM K TeM CIy4YasiM, KOI[a IIaBHOI LIeJIbI0
arpeccopa sIB/IseTCS IpUYNHEHNe CTPAfaHuil XXepTBe. DTO pedeBasi arpeccus,
06ycIoB/IeHHasI BHYTPEHHUM OOy K/IeHIEM.

[ToHsATHMe ,MHCTPYMEHTa/lbHAs arpeccus’, HAIPOTUB, XapaKTepusyeT
clydau, KOTZja arpeccop IpeciefyeT ILieny, He CBsI3aHHbIE C NPUYMHEHVEM
Bp€fia, TO eCTh IpUUYNHEeHNe yiiiepba He sIB/IseTCs /I Her0 CaMOLIebIO, HO ,TaK
IPUILIOCH VIO CYy6'beKTVBHOMY CO3HAHUIO ,,0bI/T0 HEOOXOAVIMO IEIICTBOBATE .
B maHHOM ciydae pedeBasi arpeccusi 0OyClIOB/IeHa BHEIUIHUM pasfpakuTeneMm
U VICTIOTIb3YETCsI CKOpee [/Isl OCYIeCTBIEHNUsI Pas/IMIHbIX SKeTTaHUIT TMIHOCTH,
HAIIpUMep, MPUHYXAEHNs, CAMOYTBEpP)KAEHMs, MOBbILIEHNS CAMOOLCHKNI
UT.IL

[IpuMepaMu IIpefHAMEPEHHOII pedYeBONl arpeccuym MOTLYT CIYXXUTb
OTBETBI YYAIUXCs, IOy YeHHbIe HAMM B ITPOIlecce IPUMEeHEeHNUs IPOEKTUBHOI
MEeTOJ VKN He3aKOHYeHHbIX (ppas. Tak, B KaduecTBe MPOFO/DKeHMIT Ppassl , A mozy
NOBbICUMD 20710C HA 1020, KMO...” IMe/IU MECTO C/IeAYIOlINe BLICKAa3bIBAHUS: ...
MeHs1 Mytaziie” (1e/1b — yCTaHOBJIEHME JOMMHMPOBAHNS U/IV €T0 OATBEPIXKIeH e
); »..KTO HajjoecT” (Le/b — U36aBUTHCS OT 0OBEKTA); ,,...51 €My TOBOPIO OJHO,
a OH JleJlaeT ApPYroe’; ,..He MOAYMHWICSA MHE’; ,..He JeJIaeT TO, YTO S eMy
ckasan’ (Lenb —IOAYNHUTD, ,HACTOATD HA CBOEM); ...INTOXO YIUTCSA  (LIeNb -
BBIPA3UTh HeOZOOpeHMe WM MPOAEMOHCTPUPOBATh CBOE MHTE/IEKTya/lbHOE
IIPEBOCXOJICTBO).

[IpMepaMy MHCTPYMEHTAJIbHON peYeBOil arpeccuy LIKOIBHUKOB
SABJISIIOTCS CTIEAYIOLIVe IPORXOKEHNS TOI 5Ke CaMOolt (QPa3BI: ,,...IOBBICUII TOJIOC
Ha MEHS; ,,...KPUYNUT HAa MEHS O4€Hb CUJIBHO ; ,,...MEH 003bIBAET ; ,,...0y €T MHe
XaMUTD; »,...MHE He YTOLMT W T. IL.

VIHOTA C TOYKM 3peHNus LieJleHAIPaBIeHHOCTH IpefIaraeTcs: (Hampumep,
H. [I. JleBuTOBBIM)® pa3nnyaTh MHULMATUBHYIO M 0OOPOHUTEIBHYIO arpeccuio.

3 H. [I. JleButos, Ilcuxutueckoe cocmositue azpeccuu, ,Bompocsr ncuxonornn”1972, Ne 6, ¢. 169-172.
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VHuIuaTUBHAsL pedeBasl arpeccusi MMeeT MeCTO, KOTfa arpeccopom
ABJISIETCS 3QUMHINNK. B 9TOM cIydae 1e/1ecoo06pasHo, Ha HAII B3IJIAK, BBECTH
TaKoe IIOHATHE, KaK ,pedeBoe HamaneHue . OOOpOHMTeNIbHAs arpeccus
HaO/MI0aeTCs B C/Iydae, KOIZja BBICKAa3bIBaHMeE MpeACTaBisieT coboil OTBET Ha
arpeccuio, CBOETO pPojia 3aLUTHYIO PeaKIyIo.

[IprMepaMu OCO3HAHHOI Ile/IeHANIPABIEHHON VHUI[MATUBHON arpeccumn
IIKO/IBHIKOB MOTYT CTY>KITb TaKue 3apUKCHPOBaHHbIE CKPBITBIM JUKTOPOHOM
CUTYALNN, KaK OCKOPO/IEHMSI B afipec HeM0OMMOro K/TaCCOM YIeHMKa; CTTOBECHA S
nepeOpaHKa IIKOMBHMUKOB M3-3a MeCTa 3a IAPTOif; KOMIEKTMBHbIE HACMEIIKN
HaJl IeBOYKOII, He CHeIaBIIell JoMallHee 3ajaHue I Ap.

B xauecTBe prMepoB 060POHUTENBHOI peaKTUBHOI BepOaIbHOI arpeccun
YYaIIMXCsT MO>KHO NPYMBECTHU CUTYAUMM U3 AUKTOPOHHBIX 3aIMCell: OTBETHAs
pedeBas arpeccusi IIKONbHMKA Ha BpakiebHOe 3aMedaHMe OFHOKIACCHUKA;
Bep0asbHast arpeccus YIeHNKa B OTBET Ha HeXKe/laTelIbHOe AJIsl HETO [IefiCTBIUe
YUUTeNIS U p.

OueBUAHO, YTO BCE pPACCMOTpeHHble MOHATHUS (Lje/leHalpaBIeHHasI-
HOBefleHYecKasi arpeccus; Bpa>kaeOHas-MHCTPYMeHTa/IbHAs; MHUIIMATABHAS-
060pOHNTeIbHAS), TAK WV MHAYe, CBA3AHBI C KATETOPUSAMU i€V, HAMEPEHMS,
pe3y/nbTaTa, M KPUTEpUM WUX BBIfIe/IEHNs YacTO IepeceKarnTcs. IlosaTomy
11e71eCO00PAa3sHO AHAMU3UPOBATD Ty MM MHYIO PEYEeBYI0 CUTYALUIO, YIUTHIBAS
CyIleCTBOBAHIE U MCIIO/Ib30BAHVE COBOKYITHOCTY 3TUX TEPMIHOB.

ITo xapaxmepy, cnocoby 6vipasieHHOCHY MOXXHO BBIJICTUTD SIBHYIO (OTKPBI-
TYI0) ¥ CKPBITYIO (HEABHYI0) BepOaIbHYI0 arpeccuio.

IIpoBeeHHbIe HAMY MICC/IEOBAH S IOKA3a/IN, YTO ITPY U3y Y€HUM OTKPBITON
Bep0OanbHOI arpeccun HeOOXOAMMO YUUTHIBATH COOTBETCTBUE (HOPMATBHOTO
U COflepPXKAaTeNbHOTO ITAHOB B IIpefie/IaX OfHOTO arpecCHBHOTO BHICKA3bIBAHIISL.
Ha atom ocHOBaHUM MOZOGHOTO pOfa BBICKA3BIBAHWS MOXKHO YCIOBHO pas-
[eUTD Ha TPY TPYIIIIBL:

1. BbickaspiBaHMsI, B KOTOPBIX arpeccusi BbIpakaeTcs u B QopMme,
U B cofiep>kanuy. Halie BCETo 9TO OTAEIbHBIE PEN/INKY, KOTOPbIe XapaKTepusy-
I0TCsI SIPKO BBIP@>KEHHOI BOCK/IMIJATENbHOM MHTOHALMEN M CYITeCTUBHOCTBIO
ronoca (CTpeM/ieHueM BO3[EIICTBOBATh Ha COOECeHMKA C IOMOIIBI0 TOI0CA);
YacTO — MOBBILIEHHBIM TEMIIOM pedl KaK CIIOUIHBIM ITOTOKOM OCKOpO/IeHumii,
3aMevaHUi, TpeGOBaHMIL, sABHBIX yrpo3 (tuma ,[BI-Aypak-MANOT-ThI-MHe-
-Haloe/-TIoLIeNT-BOH-0TCIozal!!”).

OueBNUHO, K TAKMM IIPOSIBIEHUSIM BepOaTbHOI arpeccuyt MOXXHO OTHECTH
BBICKA3bIBaHNs, IO COMEPXKAHMIO IPeACTABIsNe co00ll SIBHYIO YIrposy,
HaMepeHHOe OcKopOieH1e, rpyboe TpeGoBaHMe, 3aMedaHue-IOPUIAHIE,
rpy6slit otkas. IIpumMepst 13 AUKTO(GOHHBIX 3amuceit: ,,Y! Bunorpapmos! [Iypak!
Ypon!”; ,Konuaii rymers / s ckasan! Hy, Bce!!! Youpaiics, yp-p-pon!!!”.
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2. Boicka3blBaHM s, B KOTOPBIX arpeccus BbIPa>kaeTcsl TONMbKO IOCPEJCTBOM
¢GopManbHBIX HPU3HAKOB. B TakMX BBICKa3bIBAHMAX BHEIIHE OTCYTCTBYET
arpeccUBHBINI CMBICT (coobuieHVe MHGOPMALNY, IPU3BIB, BOIPOC, MOIBITKA
yOexieHns, OIpaBIaHus), HO NP 3TOM arpeccusi sIBHO COAEPXKUTCA B TOHE,
TeMOpe, TeMIIe pedlL.

PeanbHble TIpuMepbl IOAOOHBIX BBICKA3bIBAHMII MOXKHO, BEPOSTHO,
HO/IyYUTh TOJIBKO ITPY TIOMOII M 3aIIMCeNI Ha CKPBITHIN JUKTO(OH, GUKCUPYIOLINIT
XKVBYIO Pa3TOBOPHYIO peub B €CTeCTBEHHBIX YCTIOBUAX 00mmenns: ,Ilouemy-y?! /
Obuscerno-3no, pacmseusas cnosa | Ilouemy? Koro s o6manbiBato?!.. 3auem xe
g ux cobupan?! Yero s ux cobupan Torga?! / npeobnadarue 0CKIUYAMENbHOL
UHMOHAUUU HAO B0NPOCUMENLHOL, NOCMeneHHoe No8bluieHUe MOoHA, NOBMop
00Hux u mex e cnoe I;” A 4to s-10?!.. | He00B8ONLHO U NOBLIUUEHHDIM MOHOM /
A snarw! / sopunuso npenupasco I.

3. OTKprTaH arpeccus, 3aKII4Y€HHasA TOIbKO B COAECPKaHNN
BbICKa3bIBaAHUA

K Takoi1 pa3HOBUIHOCTHU peueBoil arpeccuy claefyeT OTHeCTH BbICKa3bIBa-
HIA, TI0 CO JIePXKaHMIO IIPeICTABIAIMe 0001 3T00HbIE CIIETHY, OYEeBUTHY IO
KJIEBETY, ABHBII JOHOC, HO 10 (pOpMa/IbHBIM NpM3HAKaM (MHTOHALNMU, TeMOPY,
TeMITy pedm) SBJIANVecs HEeHTPaAbHbIMU. BeposTHO, OCHOBHbIE KPUTEPUN,
HO3BOJIAIONINE OT/INYATh TaKyue BBICKAa3bIBAaHMA OT CKPBITBIX (pOpM pedeBoil
arpeccun (Tex ke Xajo0, CIJIeTeH, HaBeTOB, TOTbKO HEABHOIO XapaKTepa) —
OIHO3HAYHOCTb arpecCHBHOIO XapaKTepa 3TUX BbICKa3bIBaHMIL; OYEBU/IHOCTD
arpecCUBHOCTI.

HamepeHnus cy6bekTa; CO3HaBaHME 3TOM OJJHO3HAUHOCTU ¥ OYEBUJHOCTU
OOBUIMHCTBOM Y4aCTHUKOB CUTYaI[Uy OOLIeHN.

JlaHHas pasHOBMIHOCTb PEYEBOJ arpeccuy MpeAcTaBlAeTca Hambomee
CTIO>KHOIL JIsL VICCTIIOBAHNsA, TaK KaK JJIA ee NMaTHOCTMKYU HeOOXOf MBI, BO-
IIepBbIX, 3HAYUTE/IbHOE BpeMsd, I03BOJAMIEe YCTAHOBUTb OYEHb Ba>KHbIE
B TaKUX C/Iy4asX NPUYNHHO-CIE[CTBEHHblE CBA3U, NPOCIEAUTb AUHAMUKY
PasBUTHA SABJIEHMSA — €T0 HapacTaIoUMil MM HUCXO[AMINIL XapaKTep, CTelleHb
BOBJIEYEHHOCT) ¥ YMC/IO YYACTHMKOB PedyeBOil CUTyalluyu U T. I. Bo-BTOPHIX,
UL M3y4YeHUs NMOJOOHBIX BBICKa3bIBAaHUII HEOOXOAVMO He BCerfia JOCTYIIHOe
UCCIIeOBATETI0 3HAHME CIIelM(UKY MEeX/TMYHOCTHBIX OTHOIIEHUI B JAaHHOM
KOJIJIEKTUBE, 0COOCHHOCTEI MepapXN4ecKUX CBs3ell BHYTPU 9TOTO KOJIEKTUBA,
pO/IY KOMMYHMKAHTOB B IaHHOJ CUTYyal[ My OOIeHUs U IIp.

CKpbITble IPOsIBIeHNSI BepOaIbHOI arpeccuyl BO3HMKAIOT IOYTHU BCeraa
Ha MaHUIYIATUBHOM YpOBHe OOIIeHMs, IIOCKOJIbKY MMEHHO OH (B OT/IM4ue
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OT TNPUMUTKMBHOIO) XapaKTE€PU3yeTCs KOCBEHHBIM, OIOCPEJOBAHHBIM BO3-
[e/ICTBMEM Ha ajpecara, MCIONb30BAHMEM 4YETKO NPOAYMAHHBIX U 3apaHee
[IO/ITOTOB/IEHHBIX KOMMYHIKATUBHBIX TAKTUK. [I09TOMY, 0O4eBUIHO, CIIpAaBe/IN-
BO TOBOPUTb O TOM, YTO CKPBITble IIPOSIBIEHMs PedYeBOI arpeccum CKopee
peanusyIoT pasinuHble arpecCuBHble HaMEPEHNs, YeM BBIPAXKAIOT KaKye-TO
HeTaTUBHble YYBCTBA ¥ oMouuu. XOTs CHpPaBeIIUBBIM SBISETCA U TO, YTO
OTpuUIlaTeNbHble YYBCTBA M oMouuyu (Hampumep, HEHABUCTb, 3aBUCTb, pas-
Ipa>keHIe, Ipe3peHIte) JIeXXaT B OCHOBe arpeCCHBHBIX HAMepeHMil (Harmpumep,
JKaXXZIbl MECTH, )KeJIaHNUs YHIDKEHMs, 3aMBbIC/Ia OKJIEBETATh) U TAKUM 06pasoM
SIBJISIIOTCSI TIEPBOIIPUYIHON arpecCut, ee ,,yCKOBbIM MEXaHI3MOM .

Tax wnm mHade, CKpbITas pedeBas arpeccusi peannsyeTcst dallle BCETo
BO BP@XAEOHBIX HaMeKaxX, MPOHMYECKMX 3aMEYaHMSX, CKPHITBIX YIpo3ax;
MHOT/IA — B BU/Jie CIIIETEH, JOHOCOB, KJIEBEThI, MACKMPYIOLIXCS IO, HEBUHHOE
coobiene, nHPoOpMaLno 06 agpecare.

OueBNHO, YTO OCHOBHBIMU TPYAHOCTSIMM B MCCIIEHOBAHUM CKPBITBIX
IPOSIB/IEHNIT BepOaIbHOI arpeccui SABIAITCA UX AMATHOCTHKA U Kraccupu-
Kalys, 4YTO OODBACHIETCs, BO-IEPBBIX, BO3MOXXHOCTBIO IPVMMEHEHN
OTPaHMYEHHOTO KPyra AMAarHOCTUYIECKIX METONOB — TeX, KOTOpPbIe MTO3BOTISIIOT
HeTIOCPeICTBEHHO HAaOMI0ATh U3y daeMoe siBieHye (IIpexk/ie BCETo — BU3YaIbHOE
HaO/TofleH e ¢ BepOanbHOI perucTpanmeil 1 AMKTOGOHHYIO 3aIICh).

Kpome Toro, BecbMa C/I0KHO OBIBAaeT YCTAHOBUTD CTENEHb arpecCUBHOCTHI
HO00HBIX BBICKa3bIBaHMIT, IOCKO/IBKY 9aCTO BHUX OTCY TCTBYIOTIIEPEUNC/IEHHbIE
dopmanbHble Tpu3HaKM BepbOampHOM arpeccun. OdYeBMEHO, CTemeHb
arpecCUBHOCTY MOJOOHBIX BBICKA3bIBAHWIT MOXKET OBITh YCTAHOBJIEHA TONIBKO
KOHTEKCTOM M TOJIBKO II0C/Ie eTaIbHOTO aHa/IN3a YC/IOBIIT CUTYAL OOLeHsSI,
KOTOpble CTAHOBSTCA €AVHCTBEHHBIMU INapaMeTpamy s Kmaccupumkanmun
3TUX BBICKA3BIBAHMII KaK arpeCcCUBHBIX.

PaccMotpuM, Hanpumep, Takyio ¢pasy: ,Tebe elje 3aMedaHme cenaTb? .
ABnssAch mo GopMe BOIIPOCOM, OHA B IeIICTBUTE/IBHOCTY IPEJICTAB/IAET COO0IT
CKPBITYIO YTPO3Y, TaK KaK ee HeraTMBHbIe II0C/IeACTBIS /1S afipecaTa O4eBI/IHbI,
XOTS1 U BBIAB/IAIOTCS JMIIb B KOHTEKCTE BCEN CUTYaluyu OOIIeHNUs: YIUTENb,
He[JOBO/IbHbII IOBEfeHNEM YUeHMKa JAaXke II0C/Ie HECKONbKUX CHeTaHHBIX
0 9TOTO 3aMedYaHUil, lepecakuBaeT ero Ha Apyryko mapty. Popma mprkasa
U TIOBBILIEHHBINI TOH BBICKAa3bIBAHMUs, a TAaK)Ke SIBHO HeXe/laTelbHble /IS
ajipecara MOCTIefCTBIS, KOTOPbIe CKPBITO OfPa3yMeBaIOTCsI B BOIIPOCE-YTpo3e,
HO3BOMSIOT KIaccuUUMPOBATh AAaHHYI (pasdy Kak pOsiBIEHNE pedeBoit
arpeccun.

ITo omHowenuio k 00vek My MOXXHO TOBOPUTD O ,,lIEPEXOIHOI U ,, HEIIePEXOf-
HOIT” pedeBOil arpeccuiut. [l pasnindeHns 9TUX BUJOB BepOanbHOI arpeccun
A. K. Muxanbckast BbIJe/IsIe€T TaKyue MapaMeTpbl, KaK Hanudye / OTCyTCTBUE
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OIpefieIeHHOTO 00bEKTa arpeccul; IPeCTaBIeHHOCTD / HEIPeACTABIeHHOCTD
06'beKTa arpeccuy B faHHOI pedeBOI CUTYalN; KOHKPETHOCTb / abCTPaKTHOCTD
obpexTa’.

ITo aTMM mapaMeTpaM O IMEPEXOFHON arpecCuy MOXXHO TOBOPUTH B TOM
cydae, ,eCIy 00beKT YeTKO OIpefie/ieH, TOTa KaK Ipy HellepeXoqHoil GpaHu
arpeccus HallpaBJIeHa ,BOKPYT , Ha BCe OKpy>Kalolilee, Kak Obl ,paccesHa .

Takum o6pasoMm, IepexofHas arpeccysi HAIpaBIeHa Ha PeajbHOTO
U KOHKPETHO IIPeJCTAaBI€HHOTO B JAHHOI pe4YeBONl CUTYyaIlUM YYacTHUKA,
TOIZia KaK HellepexOfjHasi arpeccusi MMeeT MeCTO B CIydasiX, KOIZja 4elloBeK
abCTPaKTHO pyraer ,,)Ku3Hb BOOO11Ie”, BbIpaskasi B 1[eJIOM HETAaTUBHYIO [TO3UIIVIIO
10 OTHOIIEHNUIO K 00I[eCTBY, OKPY>KaoIuM moasM. Harpumep, HeTOBOIbHBIII
OLIEHKOI1 yYeHMK, X0/ 13 K/Iacca II0C/ie YPOKOB 1 BU/is 6€33a60THO UTPaIOIIX
OffHOK/TACCHMKOB, IMPOM3HOCUT TaKyw ¢pasy: ,Hy u mpupypkm Bbl Bce!
Kosmsi!”.

[TokasaTenpbHO, 4YTO B XOfje KOHCTATUPYIOLIETO 9KCIIEPMMEHTa Clydan
HeTlepeXOHOI arpeccuy (PUKCUPOBAINCH B peul, KaK yYaluxcs, TaK U ydIu-
Te/eil JOCTATOYHO PEeJKO ¥ TOABKO B IIPOLjecce MCIONb30BAHUS METOAA
BU3YaJIbHOTO HAO/TIOfIeHNs1. DTOT PAaKT T03BOJISIET CAEIATH IIPEATIONOX U TETbHBIII
BBIBOJL O TOM, YTO [JAHHBIIl BUJ] arpeCcCUU B SKMBOII Peu BCTPEYAeTCsi TOpaso
pexe, HeXXeTu MepexXofHasi arpecCusi.

PaccmarpuBasi ~ CUTyanuu  ,CMEIIEHHOI  arpeccuy,  HEKOTOpbIe
UCCNIeIOBATeNM  BBIJIEIAIOT pasIM4Hble CHOCOObL NepeMeuwjeHUs 00veKma
aepeccuu. Hapumep, H. JI. JIeBUTOB® ONNUCBIBaeT TPU TaKUX criocoba (,myTn”
- B €r0 TePMIHOIOTUN):

1. Ienepanuszayus (WM HMEepeHOC IO CXOACTBY), KOIJa arpeccus Kak Obl
UppafuMpyeT, 3aXBaThIBasi OOBEKTHI, CXOHbIE C TeM, KOTOPbIiT IIePBO-
Ha4aIbHO OB ,,KepTBOIT. ITofo6OHbIe arpeccuBHbIE BHICKA3BIBAHNS 10
KakyM-160 HpUYMHAM affPeCcylOTCs He HEIOCPENCTBEHHO ,,)KepTBe
a KaK1M-TO 06pa3oM CXOJHBIM C Hell 00beKTaM — HaIpyuMep, APY3bsIM
(cXonHBIe YBII€UeHNsI, CTU/Ib OfXKbI, 00pas XI3HN), POANUTENAM (CXOf-
CTBO BO BHEILIIHOCTH, 0COOEHHOCTSIX MUPOBOCIIPUATIISI, COLMATBHOE I10-
JIOKeHNe, HALMOHAIBHOCTD U IIP.), BOOOIIIE TH0OBIM TIOSIM.

Kpome Toro, yacto B OfHOI pedyeBOIl CUTyallMy TeHepanM3OBaHHAsd
BepOasibHas arpeccrsi MOXXeT HAOMIOATbCs HAPSAAY C IPOsIBIEHUSIMNI
HIEPEXOHOI arpeccui, TO eCTh 3aTparuBaThb OJHOBPEMEHHO U HeIo-

4 A.K. Muxanbckas, Pycckuii Cokpam: nexuyuu no cpasHumenvHo-ucmopu4eckotl pumopuxe, Mocksa
1996, c. 67.
5 H. [I. JleBuros, Ilcuxuueckoe cocmositue azpeccu, ,Borpocs! ncuxomorun” 1972, Ne 6, c. 170.
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CpencTBeHHO caM 06bekT. Hanpumep, npu Bujie 1eBOYKM, TIOXOXKeEN Ha
JIe/ICTBUTENbHBI 0OBEKT arpeccuy, OfHa IIKOJIbHIUIIA TOBOPUT APYTOIL:
»CMOTpH, KaKasi ypOAMHa U/eT — HOC KapTOLIKOIT, Horu Kpusble. CoBceM
Kak Hama JleHka, Takas ke BooOpaxama!” [Ipyroil mpumep: dmras
JKYpHaJI, IeBOYKa oOpaIaeTcs K moapyre: ,Cayiuait, TyT CTaThs IPSIMO
npo VIBaHoBa 13 Hauero kmacca. Toxxe Aypak ¥ BOYHMK, a BHIIIEHAPH-
BaeTcs 6orblie Bcex!”

2. Iepenoc uepes accoyuauuu no cmexcHocmu (pedeBast arpeccus, HalpaB-
JIeHHAs Ha TPeMETbI, IPUHAIEKAIIE PEAbHOI KEPTBE VI CBSA3aH-
Hble C Heil abCTpaKTHbIE MIOHATHSA - CeMbsI, pabOTa, YBI€YeHNsI U T. IL.).
Yaiie BCero aTo yrpo3bl, OCKOpO/IeH s, BpaXXAeOHbIe MM MPOHNIECKIe
3aMevyaHus WM HacMeUKu: ,OISATh 3TOT YPOACKMIT PIOK3aK Ha MOeit
HapTe BajIgeTCsA — ceifdac BHIOPOLIY K 4epToBOit MaTepu!”s
;10 3a yparkoe maTbe oHa Harsnal”’; ,9TO ero NCTepUYHast MaMalia
Ha Hac HaKanoBajach!” (M3 coumHeHmit ydamyxcs). OgyH MOZOOHBIN
npuMep 6611 3apUKCHPOBaAH 1 B FUKTOPOHHOI 3aINCH: YIEHNK, KOTOPO-
MYy CBOeil HeYMEeCTHOII Ha ypOKe UTPOl MelllaeT TOBAPMUIIL 10 mapTe, 00-
palaeTcs K yUuTeno: ,1ero oH ko MHe neset?! Hagoen!.. Co ceoeii posceti
mynoii!”.

3. Ilepemeujerue HA MAaK HA3bLBAEMO0 ,KO3/A OMNYyUseHUs, TO €CTb Ha
TaKoe JIAII0, @ MHOIJA ¥ Ha HeOAYILIEBJIEHHBII PeMeT, KOTOpPbIE ,,I10-
MAfATCs MOf, PyKy WM OOBIYHO Oe3pONOTHO IEPeHOCSIT HuYeM He
3ac/Ty)KeHHble HalafKu arpeccopa. Hampumep, He mosydaeTcsi pelieHue
3afja4y - BCEMY BUMHOI Y4UTEIb, KOTOPBII ,IIOXO OOBSCHSET 11 BOOOIIe
caM fypak’. CHU3U/IN OLIEHKY 3a IIOMapKy B TeTPaji — ,,BUHOBATA U/M-
OTCKasi py4Ka, KOTOpas OISITh MakeT». He BBISBa/IM K JOCKE — ,,OISTh
nomennasa 9ra Boickouka Cupgoposal” u T. 1L

[ToMMMO PacCMOTPEHHBIX BUIOB PEYEBOIl arpeccun, HeOOXOAMMO TaKKe

pasInyaTbh pedeBYI0 arpeccuio 10 HUCTY YHACWHUKO8 CUMYAuuu OOUjeHUs
- MaccoBas ¥ COLMAABHO 3aMKHyTas. Ha 9TO, B 4YaCTHOCTM, YKasbIBaeT
A. K. Muxanbckas®, 0co60 BbIe/Isisl CUTYalUI pedeBOil arpeccuy, B KOTOPBIX
,YYaCTBYIOT MAacChl /IOel IO PYKOBOACTBOM /ufepa’, T ,BCe YIaCTHUKI
00BEeAMHAIOTCA B aKTe pedeBOil arpeccuy IpOTUB HEKoero oOliiero ,Bpara’,
IPeJICTAB/IEHHOTO / He IPEefCTaBIeHHOTO B CUTYyalMy KOHKPETHBIM JIMIIOM
/ nuuamu’, B KOTOPBIX ,/IMfiep HANPAaBIEHHO U HAMEPEHHO BO3MEHCTBYeT
Ha OCOOBII MHCTUHKT... ,BOORYIIEBIEHNS , ,BOOAYLIEB/AIONIEr0 60eBOro

6 A.K.Muxanbckas, Pycckuii Cokpam: nekyuu no cpasHumenvHo-ucmopu4eckoi pumopuxe, Mocksa
1996, c. 149.



154 DOROTA RUBIN, EKATERINA LUKOTENKO

nopseiBa” (tepmuusl K. Jlopenita). [IpuMepamMy TAKUX CUTYALMil MOTYT CTY)KUThb
MEpONPUSATIsSI MAacCOBOTO XapakTepa (MOMUTUYECKMIT MUTUHT, (yTOOTBHBII
Mard, POK-KOHL[EPT U TIp.).

[To OTHOLIEHMIO K [pPYIMM OIVMCAHHBIM HaMWU BUJaM BepOanbHOI
arpeccmu, MaccoBasi arpeccusi sAB/ISAETCS ielleHaNlPaBIeHHON (MHUI{MATUBHOI),
OTKPBITON (SIBHO), Yallle BCETO — CUIBHON, IPKO BbIpaXKeHHOIL. Takas peyeBast
arpeccust MOKET ObITb KaK IE€PEXOHOI (ec/iM HampaBeHa Ha KOHKPETHBII
U IIPeICTaB/IEHHBIIl B JAaHHOII Pe4eBOIl CUTYAI[UI 00'bEKT), TAK U HellePeXOZHOII
(ecrmu 06bEKT aOCTPAKTEH WM OTCYTCTBYET B JAHHOI Pe4eBOl CUTYyaIun).

EcnmuroBopuTb 0 pa3HOBUIHOCTSIX TAKON BepOAIbHON ATPECCUU B IIKOIBHOII
pedeBoit Cpefie, TO X, BEPOSATHO, CIeAYeT KIaccupuuupoBaTh ¢ TOYKM 3PEHIS
KOHKPETHOCTY / aOCTPaKTHOCTI; IIPUCYTCTBYS / HEIPUCYTCTBUS 00bEKTa:

1. MaccoBasi BepbanbHasi arpeccusi, HalpaBlIeHHas Ha aOCTPAKTHBIIL,
pearpHO He HPUCYTCTBYMOWMiI 00BeKT. IIprMep, B KOTOPOM YYacTHUKAMMU
BBICTYIIAIOT IIKOTBHIKI: K/IACC WJIN fJasKe HECKOJIBKO KJTAaCCOB, Tapajiesns (mocre
IIKO/IBHOIL JIMHEIKM, 9K3aMeHa, KO/IEKTUBHOTO II0XO0/1a, TeHepanbHOl yOOpKu
TEPPUTOPUN IIKOIBI U T. I1.) OY€Hb IMOL[MOHA/IBHO M OTKPBITO BBIPAXKAIOT CBOE
HEraTMBHOE OTHOIIEHNE K aJMUHMCTPALMY MIKO/BI (IIKOJIe BOOOIE, KO BCEM
»aBTOPaM JAYPALKMX YI€OHIKOB”, B [Je/IOM IIJIOXOJ OPTaHM3ALII MEPOIIPUATIS
U T. IL.). 3a4MHIIVKOM 3/]eCh TaK)Ke SIB/ISIETCSI 0CO00 HEOBOTIbHBII (He3ac/my KeH-
HO IIOCTPA/IaBIINIL 1 T. I1.) Y4EHUK.

2. MaccoBas Bep6ajibHas arpeccus, HapaB/ieHHa sl Ha KOHKPETHBII U Yalie
BCEro_HEMOCPeACTBEHHO MPUCYTCTBY LN 00BeKT. [IpuMephl — 04eHb CHIbHOE
[0 [IKajie MHTEHCUBHOCTYM BBIPaXKEHME HETaTMBHOTO OTHOIIEHWUs Kiacca
K OJHOMY 13 YYEHUKOB 13-32 TOTO, YTO MIMEHHO €r0, a He KOTO-TO JPYTOro BbI3-
BanM K JOCKE; KOMIEKTUBHOE OCMesHMe NEeBOYKM, He CHelaBIlell JoMallHee
3ajlaHMe; pedeBas arpeccus KIacca, HEJOBONBHOTO peIIeHVeM YUUTess
3ajiep>KaTh K/IacC Ha IepeMeHe 13-3a MEeI/INTeIbHOCTU OHOTO YYeHNUKaA.

Oco60i1 pa3HOBUIHOCTHIO MEPEXOIHON MACCOBON arpeccuy B IIKOTbHON
Cpefie, ¢ TOYKM 3PEHMsI COCTaBa YYaCTHMUKOB ,pasipa’karolieil’ CUTYal[ui,
SABJISIETCS, [0 HALIMM AAaHHBIM, CIy4Yall, KOTa YYaCTHUKAMM 9TOI arpeccumn
SABJSIIOTCS M yIUTeNb (y4uTens), u ydyeHuku. [IpuMep — pedeBasi cutyanus us
yXXe ONMCAaHHOW AMKTOGOHHON 3amNCHU: MENCTBUs MINYILIETO CTEP)KeHb
IIKOTbHIKA IIOfBEPTralOTCs arpecCMBHOMY OCY)K[AEHMIO ¥  HacMelIKaM
HOIIepPeMEeHHO TO Y4YNUTe/IEM, TO OffHOKTACCHUKAMIL.

Crenndukoit Takoil CUTyauuy SBISETCS pasindye B arpecCUBHON
MOTMBAL[Y €€ yYaCTHNUKOB. TaK, B IPMBELeHHOM IPMIMepe yIUTe/Ib CIUTAET Cebs1
B IIpaBe OTKPBITO OCYAUTH pebeHKa U 3afiep>KaTh yJallXcsl Ha IepeMeHe 13-3a
TOTO, YTO BCE OHJ MEIIIaeT eMY BeCTH YPOK, @ YUEHUKI PYTaloT OfHOK/TACCHMKA
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IOTOMY, 4TO M3-3a HEro OHu OyAyT 3aJep)KaHbl Ha IlepeMeHe (a He M3-3a TOTO,
4TO OH MeIIaeT yYUTEIo).

Jlpyras 0cob6eHHOCTb MOFOGHOI CUTYALVI — JBYHAIIPABIEeHHOCTD Bepbasib-
HOJT arpeccuu (B JaHHOM CiIydae: OTKpBITasi — MPOTKUB LIKOJBHUKA ¥V MeHee
sIBHAasl — IPOTUB YUNUTEsI) U, KaK CIEfICTBIE, — CO3fjaHIe 0C000 HAIPsIKEHHO
SMOILMOHATBHOM aTMOC(epbl, 0c060 HeraTMBHOE pedeBOe BO3JEICTBNE Ha
afpecara.

3. PazHOHampaB/IeHHasi MaccoBast BepOanbHast arpeccusi Ipy OFHOPOLHOM
COCTaBe YYaCTHUKOB PedYeBOil CUTyarun. XapaKTepHOI 0COOEHHOCTBIO TAaKOIl
CUTYyalMN SIBISIETCSA TO, YTO M3-3a HAMMYUS HECKONBKUX OODBEKTOB (cpemn
KOTOPBIX MOTYT OBITh KOHKpeTHBIe ¥ aOCTpaKTHBIE, IPefCTaBIeHHbIE WIN
OTCYTCTBYIOLIVE) 3/1eCh MOXKET IPUCYTCTBOBATh KaK I€peXOfHas, TaK U He-
HepexofjHasi pedeBast arpeccus.

Hanpumep, oavH 13 4WieHOB OOBLION TPYIIBl YYAIMMXCS HAauMHAET
arpecCBHO KPUTHUKOBATh KAaKOro-To yuurenas. Ero arpeccusi mepemaercs
APYTUM YYaIMMCS, KOTOPbIe B CBOIO OYepefib HAUMHAIOT PYraTh KaXK/blil CBOE:
OfVIH — TOTO XK€ YUUTe/sT; APYTOil — IIPeMeT, KOTOPBIil 9TOT yUUTE/b IPEMIOfAET;
TPeTMit — CBOMX POJUTENEN], KOTOpble 3aCTAB/AIOT €r0 YIUTh 3TOT MpefMeT
UT. [

PeaspHBIIl TPUMeP TAKOIl ,,pa3HOHAIIPABIEHHOI MaCCOBOIl BepOaIbHOIL
arpeccuy MOXXHO Hab/IIOATh TAK>Ke U B yyKe OIMCAHHOM IIPUMepe C MaTb4iKOM,
HOTEPSABIINM CTep>KeHb. Tak, IOCIe COOOIIEHNST YIUTENsI O CBOEM pelIeHNNn
3ajiep>KaTh KIacC Ha IepeMeHe CIefyeT pe3Koe HapacTaHye o6mero ¢oHoBOro
myma. C/IBIIATCSI CMHXPOHHbBIE BBIKPUKY, KOTOPbIe PACCIBIIIATh HA IJIEHKe
CTIOXKHO, HO CYThb UX sIBHO arpecCMBHA M CBOAMUTCA K C/IEAYIOLIEMY: OZHIU
Y4YEHVKI IIBITAI0TCSI CTIOBECHO HMOB/NATH Ha OAHOK/IACCHNKA (C TOMOIIBIO YTPO3,
0CKOpOIeHNIt, Bpak/jeOHBIX M MPOHMYECK X 3aMeYaHIT); APYTIie BBISICHSIOT, KTO
BUHOBAT (B pOpMe C/I0BECHOIT IIepebpaHKy, P IIOMOIIM TeX JKe OCKOpOIeHMit
" BpaXk/jeOHBIX 3aMeYaHNIN); TPETbU BO3MYIIAIOTCS PelleHeM yIUTeIs.

Cnemyer 3aMeTUTh, 4YTO B YCHAOBMIX ILIKOJABI CIOXKHO HAaOGIIO[ATh
IPUMEPBI IMEHHO MACCc080il pedeBoit arpeccun (Kakye IPUBOJSAT, HATIPUMep,
K. Jlopenn, A. K. Muxanbckasi), HOCKOTIbKY MOHSTHE ,Macca  IPeAnonaraer
6071bIIIOe KOMMYECTBO TTOfEN, 110 KpaiiHell Mepe, MPeBOCXOAs’Iee MIKOIbHBII
KJIacC 1 faxke mapasienb. [109ToMy, BEpOsTHO, ObII0 6bI 6Goee KOPPEKTHO
FOBOPUTH O IIPOSIBMIEHMSAX TPYIIIOBOI PEYeBOil arpeccui, pacCMaTpuBas ee
B COIPOTMBOIOCTAB/IEHN C MEXX/IMYHOCTHBIMI €€ IPOSIBIIEHVSIMHA.

Vtak, BUABI pedeBOll arpeccmy MOXXHO KIaCCUPUIMPOBATh HA PasHBIX
OCHOBAHNX, BXHENIIMMIU 13 KOTOPBIX, KaK MBI YCTAHOBW/IN, SIBISIOTCS
MHTEHCUBHOCTb IPOSIB/IEHNS, CTelleHb OCO3HAHHOCTU CyOBEKTOM, XapaKTep
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BbIPa)KCHHOCTV, HAIIPaBJIECHHOCTb arpeccum ¥ KOJINYECTBO YYACTHMKOB
CUTyanumn O6meHMH.

3. OcHoBHBIE (GOPMBI IPOABIIEHU BepOaTbHOIT arpeccuu

IIpobnema ommcanmss ¥ KraccUPUKALMM OCHOBHBIX (OPM pedeBoil
arpeccuy B HACTOsIee BpeMs ABJIAETCSA NPAKTUYeCKM He paspabOTaHHOIL.
HeMmHOro4Mc/IeHHbIE TONBITKY, IPeAPMHIMABIINECS B JAHHOM HallpaB/IeHN,
OTpaHMYUBANKUCh MO0 KAKOW-TO OmHOI cdepoit peueBoro obmenns (A. IL
CKOBOpPOIHMKOB)’, MO0 3aTparuBaay CIMIIKOM Y3KUII KPYT arpeccUBHBIX
BoickasbiBaHmit (JI. M. CemeHiok)® ', B Takux mogxomax He YYMTBIBAIOTCSH,
BO-IIEPBBIX, BCSI COBOKYITHOCTD aCIIEKTOB VICCIE[IOBAHNUS PeueBOll arpeccui, Bo-
BTOPBIX, MHOr006pasue GpopM U CUTyaLnii ee IPOSIBICHNUA.

Tak, manpumep, /. M. Cementok'' (3a A. bace) pmenur arpeccuBHble
BBICKAa3bIBaHNs HA TPY TUIIA:

1. Peaxumn oTBepyxeHMs (TUIA: ,, AU IIPOYD’, ,,yOuparcsa” 1 T. IL.).

2. Bpaxpe6Hble 3aMedaHys (TuIa: ,TBOE IOBeJeHIE MEHS pasfpaxaer,

»He BBIHOILIY Tebs” Y [ip.).

3. Kpuruumsm, KoTopslit:

a) MOXeT OBITb HAIIpaB/ieH IIPOTUB IPUHAIEKAIINX TUIHOCTY TIPef-
METOB, OfIeX/Ibl, PAOOTBI 1 T.1L.;

6) Moxert npuobperatb GOpMY AUCKPEAUTALVIN Ybeli-Tn00 AesTelTbHO-
cTy;

B) MOXET BBIPXaTbCsS B BUJe OCKOPOJIEHWIT, IPOK/IATHI, HAllpaB/IeH-
HBIX He II0CPE/ICTBEHHO IPOTUB JaHHOTO YeloBeKa'”

OueBMAHO, 4YTO TaKoe J[eJeHNe, BO-NIEPBBIX, He OTpa)kaeT BCEro
MHOroo6pasus (opM IpOSBICHUs peueBOIl arpeccuy; BO-BTOPBIX, B HeM
YUUTBIBAETCS TOIBKO IICUXOJIOTMYECKUII aCIeKT MCCIeSOBAaHMS 9TOro (heHo-
MeHa — C TOYKM 3PEHMS BBIPAXKEHUs OIpe/ie/IEHHOTO HeTraTMBHOTO YyBCTBA.

7 A.II. CKOBOPORHUKOB, f3b1k080€ HacCuU/Ue 6 COBPeMeHHOL poccutickoti npecce, (8:) Teopemuueckue
U npuknadHvle acnekmul peuesozo obujerus (HayuHo-memoouueckuii 6ronemensy), KpacHospck-
-Aunnck 1997, ¢. 35-41.

8 JI. M. CeMeHIOK, Memoow. U3YUEeHUST Az2PecCUsHOCMU nobpocmkos, MockBa 1991, c. 23.

9 JI. M. CemeHIOK, [Icuxonozuueckas cyusHoCmp azpeccusHOCMU U ee NPpos6neHus y demeii noo-
pocmxosozo eo3pacma, Mocksa 1991, c. 34.

10 JI. M. CeMeHIOK, [Icuxonozuueckiie 0c00eHHOCMU A2PeCCUBHO20 N08€0eHUS NOOPOCNKOB U YCI0B8US
e20 koppexuuu, Mocksa 1996, c. 39.

11 JI. M. CemeHI0K, Memoouv: uzyueHus azpeccuéHocmu nodpocmxos, Mocksa 1991.

12 Tam ke, c.7.
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B-tperpux, Takas kmaccubuKanus He JjaeT MPeICTABIEHNUs O PeUeBbIX Cpefi-
CTBaX CO3JAHNS arpeCcCHBHBIX BHICKA3bIBAHMIL.

JI. M. CemeHIok'® BbIfieNisieT M OMUCHIBAET arpeCcCUBHBIE BBICKa3bIBAHMS
C TOUKU 3peHMS UX COffepPXKaHUS:

1. MHOro4Mc/IeHHbIE OTIIOPHI.

2. OTpuuarenbHble OT3bIBbI M KPUTHUECKUE 3aMeTaHIs.

3. BelpakeHMe OTpMILIATENbHBIX SMOIMIT B (opme OpaHWU, 3aTaeHHOI

00M/IbI, HEOBEPUSA, APOCTY, HEHABUCTH, KOT/Ia 3TU PEaKIVM He CITyXaT
TSI TPOCTOTO OIMCAHMUS SMOI[MOHATBHBIX COCTOSHMUIL.

4. BpicKaspiBaHMe MbICTEI ¥ DJKEMaHUII arpecCUBHOTO  CONEPKAHVS
(»s1 6onbure Bcero xoTen 6bI ero youtn'; ,B03MOXKHO, ¢ HMM KOrja-
HUOYIb 9TO M CIIyIUTCS 5 WIN B GOpMe IPOK/IATIS).

5. Ockopbnenus.

6. Yrposbl, IPUHYX/EHNS U BLIMOTATe/IbCTBA.

7. Yupexu u oOBuHeHMs .

HecMoTpsi Ha psAJ HETOYHOCTeN (HalpuMep, YIPO3bl M BBIMOTATeIbCTBA,
yIpeku ¥ OOBMHEHMS — pPasHOPOJHbIE BBICKA3bIBAHNS; HEOIPee/eHHOCTD
MOHSATUI ,OTIOp , ,BBICKA3bIBAHME MBICTENl U JKEeMaHMIT ArPecCUBHOTO
COflep>KaHNA”) M OYEBUHYIO HENOTHOTY, IpefIoKeHHas KaaccupuKaus
obmazaeT 3HAYMTE/IbHOM MH(POPMATUBHOCTBIO U IOTOMY TaKKe MCIO/Mb3yeTCs
B [JaHHOI paborTe.

Jtak, 0O4eHb C/I0XHO CO3[aTh €NHYI0 YHUBEPCATbHYIO0 KIACCUPUKAIIIIO
dopM pedeBoil arpeccuy, MOCKOJIBKY MX MOXKHO BBIAENATb M ONMNCHIBATb
Ha pPa3HBIX OCHOBaHUAX. [looToMy Haluell 3ajadeil ABJIAETCSA BBIfieJICHNE
M OINCaHMe OCHOBHBIX, Haumbonee pacopoCTpaHeHHBIX (GOopM BepOambHOI
arpeccun B IIKO/IbHOI pedyeBoli cpefie.

B Hacrosimert paboTe UpeANpMHMMAETCS MOMBITKA pelleHus TaHHOI
3aJlauM B COOTBETCTBUY C TEOPMell pedeBbIX )KaHpOB. [IpenMyiiecTBaMu JaHHOI
TEOpUH, 110 HAIlleMy MHEHMIO, SB/IAI0TCA:

1. BO3MOXXHOCTb peanm3anyyi CUCTeMHOTO HOAXOfia B M3Y4YeHUNU pedeBoil

arpeccui.

2. BO3MOXHOCTb BKIIOUEHMs B aHaAM3 TeX MM MHBIX GopMm Bepbasb-
HOIT arpeccuu OOMBILIOTO YMC/IA TAPAMETPOB OMMCAHMS U KPUTEPUEB
OLIEHKN.

3. B03MOXXHOCTB IIPUMeHEHNs €fUHOTO MOIX0/[A K OMMCaHUI0 MHOT000pa3s-
HBIX 110 (hOpMe U COfiep)KaHMI0 aTPeCCUBHBIX BBICKA3BIBAHUIL.

13 JI. M. CeMeHIOK, [Icuxonozuueckie 0c00eHHOCMU A2PeCCUBHO20 106€0eHUS N0OPOCNKOB U YCI0BUS
e20 Koppexuuu, Mocksal996, c. 39.
14 Tam xe, c. 10.
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Oco60 cemyeT OTMETUTb, YTO MCIO/Nb30OBAaHME >XAHPOBOIO IOAXOAA
H03BOJISIET HE TO/IBKO ONMCATh paslMyuHble (GOPMBI IPOSBICHNS BepOanTbHOII
arpeccuyl, HO M BBIAEIUTb HPOTUBOIIONIOXKHBIE, OIIO3VUIVOHHBIE TUIIBI
BBICKA3bIBAaHMII — OSKaHpPBI, MNCIO/Nb30BaHME KOTOPBIX He JOIyCKaeT
pedeBoil arpeccum (Hampumep, yrposa / IpefylpexpeHNe; KOIKOCTb /
KOMIUIMMEHT; TIpUKa3 / mpocb6a u T. m.). 9TO, B CBOI OYepe/ib, MO3BONINT
Oosee IjeJIeHAIpaB/IeHHO ¥ OCO3HAHHO IOMOWNTM K pa3paboTke HpoOIeMbl
OCYILIeCTB/IEHN I KOHTPOJIA HaJ| BepOabHOI arpeccyeil B IKOIbHON pedeBoil
cpepe.

B paMkax [aHHOJl TeOpMM IIpeACTaBIAETCA  Le/IecOOOpasHBIM
onmpaTbcA uapeuesedveckuil (Kkak ero ob6osHayaer m paspabarpiBaer T. B.
[lImeneBa)'> ' mogxox K mpo6ieMe pe4eBbIX )KaHPOB, KOTOPBII B MAKCUMaIbHOII
CTeIeH! COOTBeTCTBYeT upessM M. M. baxTmHa, paccMaTpuBaBIIMM M1060€
BBICKa3bIBaHME KaK peaJbHYIl0 eIMHMIy pedeBOro OOI[eHMs, ,49eTKO
OTTPaHUYEHHYI0 CMEHOIl pedeBbIX cybbekToB, a PXK - kak ¢eHOMeH
peuy; ocobast MOJeNTb BBICKAa3bIBAaHUS; ,OTHOCUTEIBHO YCTONYMBBIN TUII
BBICKa3bIBaHUA '°.

OcHoBoOMOMAralOmWUM HPUHIUIOM [aHHOTO IIOAXOfa, KaK BEpPHO
noguepkupaer T. B. IllmeneBa, sBAsfercs NpU3HAHUE CYIeCTBOBAHUA
B pe4eBOM CO3HAHUMU ,TUIIOBOTO NpOeKTa , KaHOHa, cxeMbl PKY. Orciona
BBITEKaeT OCHOBHAs 3ajlaya MCCIeloBaTeNsl - OSKCIUIMLUPOBATh 3TO
UHTYUTUBHOE IIpeicTaBleHMe B (GOpPMYIMPOBKAX HAy4YHOU AepMHMLINY,
0003HauMB ero kak Mopenb PJK 1 ocHOBHBIe HalpaB/IeHUA UCCIEJOBAHNA
P)K - ucumcienue Mopeneit M M3ydeHMe UX BOIUIOLICHMS B PasIMYHBIX
peuYeBBIX CUTYALMAX.

Kpome Toro, B KauecTBe BCIIOMOTAaTe/lbHOTO IIOAXOAA ISl ONMCAHUS
OCHOBHBIX (OPM BepOa/bHON arpeccuy HaMU UCIIO/Nb3YeTCs JleKCUuecKuil
(8 Ttepmuuomormm T. B. Imeneoir)*,?! mnogxoxm k mnpobreme PXK,
KOTOpBIil IpefosaraeT obpalleHre K MMeHaM >KaHPOB, TOIKOBAHMIO UX
CeMaHTUKU .

15 T.B. IIImenesa, Kodexc peuesozo nosedenus, ,Pycckuit A3bIk 3a pybeskom” 1983, Ne 1, c. 43-49.
16 T.B. llImeneBa, Modenv peuesozo xarpa, (8:) Karnput peuu, Capatos 1999, c. 88-98.

17 M. M. baxtun, Scmemuka cnosecnozo meopuecmsa, Mocksa 1979, c. 237.

18 Tam xe, c. 250.

19 T.B.lImenesa, Modenv peuesozo xanpa, (8:) Karnpot peuu, Capatos 1999, c. 91.

20 T.B. IlImenesa, Kodexc peuesozo nosedenus, ,Pycckuit aspik 3a pybexcom” 1983, Ne 1.

21 T.B.IlImeneBa, Modenv peuesozo xarpa, (8:) Kanpuo peuu, Caparos 1999.

22 M. 10. ®enociok, Crmunv ccoput, ,Pycckas pean 1993, Ne 5, c. 14-19.
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[Ipexxie 4eM MIPUCTYHUTb K HEIOCPENCTBEHHOMY ONMCAHUIO PeYeBBIX
YKaHPOB, OTMEYEHHBIX BepOa/IbHOI arpecclielt, MOIbITaeMCs ONlpefennuThb chepy
Y MECTO ITHX.

Tax, B KOHTMHYyMe OBITOBOTO OOILIEHVSI MOKHO BBIJIEUTD ,,ABa MOTIOCA,
BOKPYT KOTOPBIX I'PYIIIMPYIOTCS BCe )KaHPBI IOBCEJHEBHO KOMMYHUKALINN >,
JKaups! BepxHero ypoBHs (TOCT, KOMIUIMMEHT U [p.) IIPEANONATAI0T BHICOKMIT
YPOBEHb PUTOPUYECKUX YMEHMIT. DTUM )KaHpPaM JIIOAM 00y IaI0TCSI CIELIaTbHO;
B/IaJieHNe VMU JE€MOHCTPUPYET HOCTATOYHO BBICOKYIO CTEleHb SI3BIKOBOII
KOMIIETEHIIVN.

»HVDKHMIT ypOBeHb >KMBOTO OpraHu3Ma ObITOBOrO OOILIEHMSI COCTAB/AIOT
JKQHpPbI, KOTOPBIM CIIEl[MaIbHO SI3BIKOBAsl JTUYHOCTb He oOydvaercs... OHu
6ecco3HaTe/IbHO, IOMMMOBO/IBHO BIUTBIBAIOTCS IIPE/ICTaBUTEIeM KOHKPETHOTO
3THOCA MOAO0OHO (haKTaM POJHOrO fA3bIKa **. B kayecTBe mpuMepa IpUBOJUTCSA
ccopa, Ife, KaK M3BECTHO, IPaKTUYEeCKY BCET/a MMEIOT MECTO sIPKIIe ITPOSIB/IEHIS
pedeBoil arpecCun.

Cdepoit 6piToBaHMs BepOANTbHOI arpeccuy sAB/sIeTCs YCTHAsI CIIOHTAHHAS
pedb, KOTOpasi, KaK M3BECTHO, , IPOMCXOANUT B YCIOBMSIX BpEMEHHOTO AeuIINTa,
Korga (opMuUpoOBaHMe 3aMbIC/Ia ¥ pa3BOpadlMBaHME €r0 BO BHEIIHIOI pedb
HPOMCXOANT (PaKTUIECKU OTHOBPEMEHHO (CUMY/IbTaHHO) .

Takum o6pasoM, cdepoit ObITOBaHNS arpecCHMBHBIX BBICKA3bIBAHUIT
BBICTYIIaeT ITOBCETHEBHOE pedeBoe OOLIeHNe, a X MECTOM B CUCTEMe PeyeBbIX
JKQHPOB SIB/ISIETCS HIDKHMII YPOBEHD, NPEACTABIAONINIT 0601 BPOXAEHHOE
aBTOMAaTM3MPOBAHHOE pedeBOe IIOBeleHMe, He IIpejlosaraioliee OB/IaJeHNUs
KOMMYHMKATVBHBIMYU YMEHVSIMI 1 HABBIKAMIL.

OCHOBHBIMU HEOOXOMMBIMY KOMIIOHEHTAMM XapaKTEPUCTUKU U IE/I0-
CTHOTO OIIMCAaHUs MOJe/ell peueBbIX XXAHPOB, Ifle MMeeT MeCTO BepbOajbHas
arpeccus, ABJIAIOTCS, Ha HAIll B3IJIAJ, CIeAYIOLIe:

1. JKanpoo6pasyromue npusHaku. Beren 3a T. B. IlImeneBoit™, kak BaxkHel-
1Iye KOHTUTYTUBHBIE TIPU3HAKY /151 MHTepecytomux Hac P)K Boigensem
caepyromue:

a) KOMMYHUKATMBHAsI I1€JIb;

6) o6pa3 aBTOpa (rOBOPAIILETO);
B) o6pa3 (daxTop) agpecara;

I) A3BIKOBOE BOIUIOLeHe” .

23 . H., Topenos, K. ®. Cenos, Ocrosvr ncuxonunzsucmuxu, Mocksa 1998, c. 148.
24 Tawm xe, c. 149.

25 Tam xe, c. 71.

26 T.B. Illmenea, Modenv peuesozo xanpa, (8:) XKanpui peuu, Caparos 199, c. 91
27 Tam xe, c. 91-97.



160 DOROTA RUBIN, EKATERINA LUKOTENKO

2. Tlpumepsl HenocpencTBeHHOI peamm3anyu PYK B OT/je/IbHBIX BBICKA3bI-
BaHMSAX U L[EIOCTHBIX CUTYALSIX OOI[eHIS.

3. Comyrtcryromue PX, rie nMeer MecTo BepOanpHas arpeccusi.

4. CootHeceHHocTb PXX ¢ pasnmyHbIMu BuaMy pedeBoit arpeccui.

5. YacroTHOCTb Bomnomenns PJK B nsyyaemoit pedeBoii cpefie.

Beijenieno crmepyomme OCHOBHble (GOPMBI IPOSIBIEHNST BepOanbHON
arpeccuyu B LIKO/IBHON pedeBoli cpefe: 1) ockopOnenne; 2) yrposa; 3) rpyboe
TpeboBaHMe; 4) rpyOblil OTKas; 5) BpaxjeOHOe; 6) mnopuianue (yIpex,
00BUHeHIe); 3aMevaHe; 7) HacMellKa (KOMKOCTB); 8) ccopa (Kak rumepsKaHp).
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TEOPETUYECKIUE OCHOBBI PEUEBOVI ATPECCUU

SUMMARY

Theoretical bases of vocal aggression

The instrument of speech aggression is not force, but word. A verbal aggression, being
the first step on the way to a physical aggression, has the same structure and reasons.

Vocal influence can be attributed to the communicative activity of a human being, where
interests of intercourse psychology, propaganda, mass communication, advertising and policy
intersect.

We understand vocal influence as the influence on personality and his conduct with the
purpose of forming and adjusting it. It is carried out with the help of a language, linguistic
units. It is a word, a text influence.

Psycholinguistic approach examines the phenomenon of vocal aggression directly.
Aggression arises up in the process of thought. Different external reactions on negative ir-
ritants are transformed into internal. As a human form of emotion expression as speech, then
vocal aggression appears.

In linguistics vocal aggression is examined in the aspect of ecology of language as expres-
sion of antinorm. The displays of vocal aggression are investigated in the genres of colloquial
speech as factors, negatively affecting the addressee emotionally, as communicative strategy
in the situation of conflict.

STRESZCZENIE

Teoretyczne podstawy agresji jezykowej

Agresja jezykowa - to agresja, ktorej instrumentem nie jest sifa, lecz stowa. Agresja wer-
balna, bedac pierwszym krokiem ku agresji fizycznej, posiada wspdlng z nig strukture i wspdlne
motywy.



162 ANNETA STANISELAWSKA

Oddziatywanie jezykowe mozna odnies¢ do komunikacyjnej dziatalnosci cztowieka,
w ktérej krzyzujg sie zainteresowania psychologii komunikacji, propagandy, komunikacji
masowej, reklamy i polityki.

Pod pojeciem oddziatywania jezykowego nalezy rozumie¢ wptyw na osobowos¢ i za-
chowanie cztowieka w celu ksztattowania i regulacji jego zachowania.

Oddziatywanie werbalne - to oddziatywanie komunikacyjne, realizowane $rodkami
jezykowymi za pomoca jednostek jezykowych. Jest to oddziatywanie poprzez stowa, tekst.

Fenomen agresji jezykowej bezposrednio rozpatruje podejscie psycholingwistyczne.
Agresja powstaje w procesje myslenia, tj. roznorodne reakcje zewnetrzne na bodzce negaty-
wne przetwarzane sg w wewnetrzne. Poniewaz forma wyrazenia emocji u cztowieka jest mowa,
powstaje, wiec agresja jezykowa.

W lingwistyce agresja jezykowa rozpatrywana jest w aspekcie ekologii jezyka jako
wyrazenie antynormy. Przejawy agresji jezykowej badane s3 w mowie potocznej, jako czynni-
ki, ktére wykazuja negatywny emocjonalny wptyw na adresata, jako strategia komunikacyjna
w sytuacji konfliktu.

1. Bcrynnenne

Bo3HMKHOBeHMe KOH(INKTOB MeX[y JOfbMI IIPOBOLMPYIOT 0O0LIas HecTa-
OWIBHOCTD, HEYBEPEHHOCTb B 3aBTpAlllHeM JHe 1 apyrue ¢akropbl. KoHdmkr-
HOe OOlIleHIe IeCTPYKTMBHO, B 30HE €rO JIEVICTBUS He MOTYT OBITb JOCTUIHYTBI
HO-HACTOALIEeMY IIO3UTUBHBIE Pe3y/IbTaThl, COOTBETCTBYIOLIVE pedyeBble AKTBI
He MOTYT 00eCIIeuNTh JJOITOBPEMEHHOTO IIO/THOLIEHHOTO o0lleHs. B To ke Bpems
JIIOM TOBOJIBHO YacTO CO3HATEIbHO MAYT Ha KOH(IMKT, OTHOCSACH K HEMY Kak
K IeJICTBEHHOMY CIIOCO0Y peleH1s Ipo6yieM, JaoleMy CUIOMUHY THBIN 9 eKT.
Yae Bcero Takue ICUXOIOTMYECKIE YCTAHOBKM PEIIAIOTCs peueBbIMI CPEICTBAMIA,
HI09TOMY M3y4eHNe PedeBOll arpecciyl KaK 9KCIUIMKALMY KOMIUIEKCHBIX IIPOLIeCCOB
B CO3HAHMU A3BIKOBOJ TMYHOCTYU NPEACTAB/IIETCA BeCbMa aKTya/IbHbIM VI HAIIpaB-
JICHHBIM Ha pellleHie MHOIUX KOHKPETHBIX ITpo0/IeM, TaK MM MHade BO3HUKAIOIINX
B XOJIe COITMA/IbHOTO B3aMOJIEICTBUS OTHENbHBIX JTIOfEI.

JlaHHOe MCCIefioBaHMe CTalO B LIEIOM BO3MOKHBIM O71arofapsi MHTEHCUBHOMY
Pa3BUTHUIO TEOPUN PedeBBIX AaKTOB M IParMajMHIrBUCTUKI. OHAKO KOHKPETH-
3aIys ero IOJIOKeHMiT 0OyC/IOB/IeHa pasBUTUEM TaKOil CPaBHUTEIBHO MOJIOFOIL,
HO JOCTaTOYHO 9((PeKTMBHO pPa3BMUBAIOLIECS OTPAC/IN U3YYEHUS KITIOUEBBIX
XapaKTepUCTVK 3HAYMMbIX €IVIHIL] SA3bIKA, KAK KOTHUTUBHAs ceMaHTNKa. CTaTbst HOCUT
KOMIUIEKCHBIJI XapaKTep VCCIefOBaHMs ONPENeIEHHOTO COLMATIbHO 3HAYMMOTO
(eHOMeHa B acIleKTe ero sI3bIKOBOTO 1 PeYeBOro OTpakeHMs1. TeM He MeHee, ClieyeT
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OTMETHUTB, YTO B POKyCe AHHON PabOThI HAXOIUTCA (PYHKIMOHAIBHO-TIParMaTIT9eCKIi
akT arpeccunt. Takum 06pa3oM, BEIOpaHHOe HaIlpaB/ieHle MCCIefoBaHme B OOblIei
CTeTIEH! OCHOBBIBAETCSI HAa OTHOM U3 aCHEeKTOB JIMHIBUCTUYECKON IParMaTUKN.
B pamkax ZaHHOTO MCCIETOBAHNA TIOf IIPArMATUKOl TOHMMAETCsT 00/IaCThb MCCTIENoBa-
HIIA, TIPEAMETOM M3YUeHIs KOTOPO SAB/IeTCS BBIOOP A3BIKOBBIX CPEICTB OITUMA/IBHO-
0 BO3/IEICTBIA Ha afjpecaTa U JOCTVDKEeHUA KOMMYHMKATUBHOI LIe/IN B YCTIOBMAX
3aJIaHHOJ CUTYaL[UY OOLIeHM.

IlosiBNIeHMe B COBpEeMEHHO TMHTBUCTMKE TEOPUU PeUeBbIX aKTOB PACIIN-
pUIIO TIpeficTaB/IeHNe O IMpoljecce KOMMYHMKAIIMY U peueBOM B3aMOJeiCTBUI
MeXJy CyObeKTaMI pedeBoii e TeIbHOCTY TOBOPSIIMM U CTyLIaomuM. PaboTer
k. Ceprst', k. Octuna?, I1. Ipaiica’, n O. I. Tlouenosa?, A. BexxOumxoir® n apyrux
JIMHTBUCTOB 1 pUI0cO(OB SA3bIKA AN BO3MOXKHOCTb OCYLIECTB/IEHVsI Oo/Iee KOM-
IIEKCHOTO QHA/IN3A PEUYeBOIA IeATENIbBHOCTY, OT/IE/TbHBIX BHICKA3bIBAHMIA 1 LIE/IbIX IUAIO-
IMYEeCKUX Y MOHOJIOTMYECKUX eIMHCTB B paMKax 9Tolt Teopun. Ecim mvHrBUCTIKA
Ha paHHeM STalle Pa3BUTVIA B M3YYeHNM A3bIKA 11UIa OT TAKVX A3BIKOBBIX €IMTHMLI, KaK CTIOBO
WM eT0 TpaMMatiieckast hopma, IpeyIoyKeHNe, TEKCT, TO COBPeMEHHast TMHTBUCTH-
Ka, TIpeICTaBJIeHHasI, IIPeXK/e BCETro, IParMaTUKoOll B IIMPOKOM ITOHMMAHNM JAHHOTO
C/IOBA, MICXOIUT OT TOTPeOHOCTEll WeloBeKa, ero Iieieil, MOTUBOB, HaMepeHUI
U OKMJAHMIA, €70 KOMMYHUKAT/BHBIX U IPAKTUYECKIX JIeVICTBIIA, 13 KOHKPETHOI
KOMMYHUKATUBHOI CUTYalL[U}, B KOTOPOII IaHHbII 4e/I0BEK IPUHIMAET y4acTye
KaK MHUIMATOP OOI[eHNs WIN KaK Pearupyroluil KOMMYHUKAHT.

CrnemyeT Takke OTMETUTb BK/aJ, JMHIBUCTOB-IIPArMAaTMKOB B pa3BUTUE
TeopUM KOMMYHMKALIMM, KOTOPbII JOTIOTHIII NIPeACTaBIeHl e O PeYeBbIX aKTaX,
ITO3BOJIMI CJIENIaTh TEOPUIO PEUEBbIX AKTOB OO/Iee MHOTOCTOPOHHEN, BBIIENINTh HOBBIE
peueBble aKThI, OIIPENENNTb HOBbIE ITOJIXO/[bI K IX TPAKTOBKE. DTOT BKJIAJ] OTPA’KeH
B paborax JDx. JInua®, k. Bepuryepena’, II. [aupcona’. IlosBieHnio maHHOI

1 a) Jlx. Ceprb, KocgenHole pevesvie akmol, (B:) Teopust peuesvix axkmos, Mocksa 1986, Bb. 17, c. 195-234;
6) Ix. Ceprb, OcHOBHbIE NOHAMUS UCHUCTIEHUST Peuesblx aKimoe, ,HoBoe B 3apyOeXXHOI MMHIBUCTIKE
1986, BbIIL. 18, . 242-263; B) JI. Ceprb, Kzzaccu¢umuwz UATIOKYMUBHbIX akmos, ,Hosoe B 3apy6e>1<1—1017[
qmurBuctuke” 1986, Boim. 17, c. 170-194; 1) [bx. Cepnp, Ymo maxkoe peuesoii akm?, ,,Hosoe
B 3apy06esKHON MMHTBUCTUKe” 1986, BB 17, . 151-169.

2 Jbx.JL. Octun, Cnoso kaxk deiicmaue, ,,HoBoe B 3apy6exxHoit muHrBuUCTIKe” 1986, BBIIL 17, €. 22-129.

3 LLIL Ipaiic, /loeuxa u peuesoe o6wenue, ,HoBoe B 3apy6e>1<1-10171 nuHrBUCcTUKe” 1985, BHIN. 16, €. 217-
-237.

O. I. TlouenoB, OcHo8bL npazmamu4eckozo ONUCAHUs npebnomeHuﬁ, Kues 1986.

5 A. Bexx6urikast, Peuesvie akmol, ,HoBoe B 3apy6exxHoit muursuctuxe” 1985, Boim. 16, c. 18-276.

6 G. N. Leech, Explorations in Semantics and Pragmatics,” Pragmatics and beyond” 1980, No. 5,
p. 85-116.

7 J. Verschueren, Linguistic pragmatics and semiotics, “Semiotica” 1995, vol. 104, No. 1-2, p. 45-65.

8 1. IaBuncon, ObuieHue u KOHBEHUUOHANLHOCMY, (B:) Punocopust. Toeuka. A3vik, Mocksa 1987, c. 213-
-233.
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Teopun U ee HaydHOMy popmupoBanmio (30-e roxpl XX Beka) MpeJIIecTBOBAIO
HaO/MI0leH1e HaJ| TeM, 4TO LIeJIbII Psj| OOIENPYHATBIX TPV KOMMYHUKAIY (pas He
MO>XeT ObITb BepU(UIMPOBAH, C TOYKI 3peHM s JIOTYKY, KaK MICTUHHbIE VI JIOXKHBIE.
BbIckaspIBaHNMs, HAYMHAOLINECS C «S] IPUBETCTBYIO...», «5I COBETYIO...» U Ap., HE
cofiepKar B cebe HIKAKOTO YTBEPK/IEHVIA, OHM, HA0OOPOT, YKa3bIBAIOT HA COBEPILIEHNE
OTIPEJIETICHHOTO JIVICTBIA WM Ha coBeT (0OelaHie, MpeIoNoKeHNe) COBEepPIINTD
maHHoe ferictBue. Takue ¢paspl, HOMMHUPYIOIIME B IpollecCeé KOMMYHUKAIUN
o6LIenpUHATbIe aKThI ((OPMY/IBI Pe4eBOrO STUKETA, AUPEKTUBDI, PUTYa/IbHbIE
KOMMYHUKAaTUBHbIe GOPMYJIBI U T. A.), 6bun HasBaHbl k. OcTHOM nepdop-
MaTyBaMyu — B IPOTUBOIONIOXHOCTb M3Y4aeMbIM JIOTMKON yTBEPAUTENIbHBIM
BBIP@XEHVSIM, KOTOpbIe ObIIM Ha3BaHbI KOHCTATHMBAaMI’. BbIABIEHHBIN TUII BbI-
CKa3bIBaHUII IOJTY4N/1 Ha3BaHME WUIOKYTUBHBIX aKTOB.

B cepenyHe 50-X rOfIOB TeOpYsl pedeBbIX AKTOB HOJTy4NIIa IIOATBEPXKieHNe TOTO,
4TO eAVMHUIIEeNl KOMMYHVKALIUY SIB/IAETCS He IPeIoKeHNe WU BbICKa3bIBaHIE,
a pedyeBOll aKT, CBA3AHHBIN C BBIPAKEHUEM KOHKPETHOI KOMMYHMKATVBHOI
VHTEHIMY TOBOPSIIIEr0, OCYIIECTB/IAEMBII B COOTBETCTBUM C OOIIEIPUHATHIMI
HOpMaMU 11 TIPaBIJIaMII [IOBEICHIISL, B TOM YVICTIE Y pedeBoro'”.

JHTepec K HOBBIM acIeKTaM peYeBOIl [IeATENTbHOCTM IIOSABM/ICS TAKXKe
U IIOTOMY, YTO CTAJI0 OYEBMIHBIM: B IOIBITKAX BBIPA3UTH CeOs IOV HEe TOIBKO
HPOMBHOCAT BBICKA3bIBAHIA, COfiepXKallllie TPAMMATITYeCKye CTPYKTYPbI ¥ C/IOBA, OHM
COBEpLIAIOT OIIpefie/IeHHbIe JEICTBUA C IIOMOIIBIO STUX BbICKa3bIBAaHMIL, U 9TI
eliCTBSI Ha3bIBAIOTCS PEYEBBIMY aKTaMu' .

AKTYya/IbHOCTb TeMbI, HAaXOJALIENCA B PyCIe LeHTPaIbHBIX IPoO/IeM COBpe-
MEHHOJ! IIParMaTyKI, BbI3BaHA, C OHOI CTOPOHBI, CTIOPHOCTBIO, HEOCTATOYHOI pas-
PabOTaHHOCTBIO M HEOJHO3HAYHOCTBIO B ITOHVMAHUM arpeccui, ee CIoco6oB
U CPEfICTB BBIP@XKEHMNS, @, C IPYTOil CTOPOHBI, OTCYTCTBUEM BCECTOPOHHETO JIC-
C/IefIOBAHIA M OIVCAHMA BCEX TATIOB BBIPAKEHMSA arpeccuit B aHIIMICKIX JIVa/IOTax.
IIpencTaBsAeTcs, 4To B HACTOAIlee BpeMsA Ha3pe/a HeOOXOMIMOCTb CUCTeMATH3ali
Y CTPYKTYPMPOBAHNA HAKOIVIEHHOTO MaTepyasia ¥ aHa/Ii3a MeXaHU3MOB 00Pa30BaHIA
arpeccyy C TOUKM 3peHMs IIParMaTiKy U TEOPUI PeueBbIX aKTOB.

O6beKTOM HACTOAMIETO MCCTeOBAHNA ABIAIOTCA IParMaTNdecKue 0cobeH-
HOCTY MOJI€IMPOBAHNA B AMA/IOTaX IIPOIIECCA arpeccyi KaK CPeICTBa COXPAHEHIA
VIV pa3pyILEeHN Ye/I0BEYeCKIX OTHOIICHVIL

9 J. L. Austin, How to do things with words, Oxford 1962, p. 168.

10 B. 3. [lembsiHkoB, «Teopust peuesvix axmoe» 8 KOHMeKCHe COBPEMEHHOLE 3apyOeicHOTl TUHZBUCUHYECKOTE
numepamypui, ,HoBoe B 3apy6e>1<1—1017[ yHrBUCcTUKE” 1986, BoIIL. 17, C. 223-234.

11 G. Yule, Pragmatics, Oxford 1996.
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2. PeyeBas arpeccusi Kak Cioco6 pe4eBoro BO3/IeViCTBS B HayKe

PeueBoe Bo3/IeliCTBIE MOXKHO OTHECTH K 00/1aCTY KOMMYHMKATUBHOM JlesITe/Ib-
HOCTH 4Ye/IOBeKa, B KOTOPOJI MepeceKaloTCsl MHTepeChl IMCUXONIOrUN OOIeHNs,
IIPOIAraHAbl, MACCOBOM KOMMYHMKAIIY, PeKIaMbl M HOIMTUKN. TeopeTndeckue
OCHOBBI V3Y4eHVISI JAHHOTO SIBJICHNS JIeVICTBUTEIBHOCTI OTPaKeHbI B paborax H. [I.
ApyTioHoBoi1, A. H. bapanosa, P. ber, B. B. [lementbesa, T. M. Jpungse, . I1. Vnbuna,
B. 1. Kapacuxka, JI. A. Kucenesoit, A. H. JleonTtbeBa, A. K. Muxanbckoit, V1. A. Crepau-
Ha, O. A. Cpruesa, JI. JI. ®egoposoit, E. . Tapacosa, A. M. [Ilaxuaposuya, T. A. Dijk,
R. Lakoff, R. Fowler u M. np.
VccnepoBanye pedeBOro BO3NENCTBUA BeHETCSA B paMKax JIMHIBMCTIYE-
CKOTO, CEMMOTIYECKOTO U IICUXO/IOINYeCKOTO IOAXOA0B. JIMHIBUCTDL, B IEPBYIO
o4epenib, OIUCHIBAIOT TEKCTHI, BOSHMKAINE B Pe3y/IbTaTe Ipolecca peueBoro
BoO3geiicTBysa > 13 1415,
Tak Kak Iporecc pe4eBOro BO3/ENICTBYSA SAB/IAETCA CIOKHBIM (PeHOMEHOM,
TO MCC/IEOBAaHNA PACCMATPUBAIOT LIE/IbIM KOMIIJIEKC ABJIEHMIA:
- CyODbeKT 1 00BEKT pedeBOro BO3/elCTBIS;
- COLMAJIbHBIE OTHOLIEHNST, B CTPYKTYpe KOTOPbIX Pa3BepThIBACTCA pedeBoe BO3-
JeICTBIE;

—  IICUXOJIOTMYECKYIO XapaKTePYUCTIKY CII0C00a BO3JIEIICTBILS;

— CrocoObl CO3/aHMA ONTVMAIBHBIX YC/IOBUIL I CMBICTIOBOTO BOCIIPYIATIAS
TeKCTa VI IPVUHATISA PeKOMEHIALNII CyO'beKTa pedeBOro BO3IEeCTBIA'S.

B pamMKax TMHIBUCTMYECKOTO V1 CEMMOTIYECKOTO IIOAXOA0B aHA/IN3 PeYeBO-
IO BO3/IeJICTBIA OCYIIeCTB/LACTCA Iy TeM OIMCATe/IbHOTO MCCIIel0BAHNA TeKCTOB.
I[Ncyxonormyeckuil MOAXOM, UCCIEAyeT 3aBUCUMOCTD JOCTVDKEHVISI KOHEUHOI VIIN
OJ[HOI! 13 IIPOMEKYTOUHBIX Lie/Iell peueBOr0o BO3AEICTBILA OT OIPEIETIeHHOIO CTPYK-
TYPHOTO 37IeMEHTa PeYeBOr0 BO3JENCTBISL.

B Hacrosiee BpeMs Hambosiee afeKBAaTHBIN MOAXOM K aHAIN3y PEYeBOro
BO3JIEVICTBMA COPMY/IMPOBAH TICYXO/VHIBYCTIYECKON IIKOJION, M3BECTHOM Kak
Teopysl pedeBoil fesATenbHOCTH. HecMoTps Ha cyljecTByolee 60/IbLIOE YNCIO
OIIpefie/ieHNI pedeBOro BO3/eICTBIA, OO/BIINHCTBO UCC/IEHOBATENIel CXOIATCA B TOM,

12 JI. A. Kucenesa, Bonpocw: meopuu peuesozo 6030eiicmeust, Jlennnrpap 1978.

13 A. H. BapanoB, fA3vik06vle MexaHu3Mvl 8apuamueHoll uxmepnpemayuy OeticmeumenvHOCmMu Kax
cpedcmaeo 8o30eiicmaust Ha cosHarue, (B:) Porv s3vika 6 cpedcmeax mMaccosoil KommyHukayuu, Mocksa
1986, c. 25-54.

14 k. JI. Octun, Cnoso kaxk deticmaue, ,,HoBoe B 3apy6e>KH0171 nuHrBKCTHKe” 1986, BBIN. 17, C. 22-129.

15 E. ®. Tapacos, Peuesoe 6030eticmeue: 00cmudiceHus 1 nepcnekmueot uccnedosanus, (B:) Asvik kax
cpedcmeo udeonozueckozo 8o3deiicmeust, Mocksa 1983, c. 11-26.

16 Peuesoe 6030eticmeue 8 chepe maccosoti kommyruxauuu, pen. E. . Tapacos, H. A. BesmeHoBa,
JI. T. Jlysuna n ap., Mocksa 1990.



166 ANNETA STANISLAWSKA

YTO pedeBOe BO3JIEVICTBYE — TO BO3JIE/ICTBYIE YeTIOBEKA HA JPYTOro 4eloBeKa VI
TPYILITY JIULL TPV IIOMOIIY PeYM U COIIPOBOX/AIOIINX pedb HeBepOa/IbHBIX CPELICTB
JULSL OCTVDKEHVS IOCTAB/IEHHOV TOBOPSIIIVIM LIeJII.

A. A. JleoHTbeB IIOJ] peueBbIM BO3JEICTBUEM IIOHMMAET «UCIIONb30BAHNUE
ICUXO/IMHIBUCTIYECKIX METO/IOB U KaTeTOPUIL B TEOPUN U IIPAKTIKE MAaCCOBOII
KOMMYHUKAIINY, YCTHOI IIPOIATaHfe U T. I., 0COO@HHO B M3y4YeHNUM IIPOLIeCCOB Mac-
COBOII KOMMYHVKALIVIV VI IPOTIATaH/IbI» .

ITox pedyeBBIM BO3ZENICTBMEM IOHMMAETCS BIMAHNE HA JIMYHOCTb U IIO-
BeJleHIe Ye/lOoBeKa C IIe/bl0 (POPMUPOBAHUSA M PETyIMPOBAHMS €ro IOBe-
HeHI/Iﬂl& 19, 20,21'

M. A. CrepHuH pasnu4aeT BepbambHOE U HeBepbanbHOE peyeBoe BO3Jeli-
cTBue. «Bep6anbHOe peyeBoe BO3JIENICTBIE — 3TO KOMMYHMKATHBHOE BO3JIEVICTBUE,
OCYIIIeCTB/IsIEMOe CPefCTBAaMU A3bIKA, IIPY IIOMOIIY A3BIKOBBIX €VHNL. JTO BO3-
JIefiCTBIE CTIOBaMM, TeKCTOM. PelleBaHTHBI /14 Bep6aIbHOTO Pe4eBOro BO3Jeli-
CTBUSA BBIOOP SA3BIKOBBIX CPEJICTB JJIS1 BBIPXKEHVS MBIC/IM, CaMO COAEp)KaHye
pedn — ee CMBIC/I, IPUBOAMMAs apTyMEHTALVA, PACIIOJIOKeHNE 9/IEMEHTOB TeKCTa
OTHOCUTE/IbHO APYT IPYTa, UCIIO/Ib30BAHE IPJEMOB Pe4eBOT0 BO3AEIICTBISA U .
B pesynbrare Bep6aIbHOTO BO3/IE/ICTBIUSA BO3HMKAET TAK)Ke MOTEKCT — CKPBITHIN
CMBICIT COO0IIeHN A, KOCBEHHO IepefiaBaeMblii TEKCTOM»™,

ITon oddekToMm pedeBOro BO3REHCTBUA MOXET IOAPa3yMeBaThCs
HETIOCPEZICTBeHHOE V3MEHeHNe IIOBEleHNs CyObeKTa BO3JIEVICTBISA, M3MEHEHNE €ero
5MOLIMOHA/IBHOTO COCTOSIHNS, M3MEHeHMe 3HAHUII O MUpe, U3MEHEHUe ero
OTHOLIEHVSI K TeM JWIA VHBIM COOBITVSAM M peayisiM 9T0ro Mupa. IPGeKTMBHOCTD
PedyeBOro BO3JIEVICTBIA B KOHKPETHOM PedeBOM COOOIIEHNN 3aBUCUT OT BOCHIPUATIA
€ro C/TYIIAIOIIVM, €r0 IIOHNMAHV U TPAKTOBKY MM IAHHOTO BbICKasbIBaHsA. OIHO 11 TO
»Ke BbICKa3bIBaHIe MOXKET IIPOV3BECT HeOMHAKOBBI 9 (eKT Ha CITyIIarolero™ .,

PedeBoe BO3felicTBIE MMeET [Ba BUJIA: OPUEHTUPOBKA Ha MOTUBBI® 1 OpPU-
eHTMPOBKa Ha cobecenHmKa®. [Tof MOTMBOM MOHMMAETCS MOOYKIEHNE K e Te/lb-

17 Peuesoe so3deiicmaue. IIpobnemvr npuxnadHoii ncuxonunesucmuxu, Mocksa 1972.

18 U. A. 3umHas, /luneeoncuxonozus peuesot OessmenvHOCMU, Boponex - Mocksa 2001.

19 JI. A. Kucenesa, Bonpoco: meopuu peuesozo 6030eiicmeust, Jlennnrpap 1978.

20 I.T. MarBeesa, K 60npocy o peuesvix cmparmeusx cKpolimozo 6030eicmeus omnpasumens mexkcma
HQ €20 nosy4amens, (B:) /uurocmo, peuv u ropu@uuecxaﬂ npakmuxa, BbIIL. 6, Pocros H/[] 2003, c. 122=
-128.

21 T. B. Haymenxo, Ilcuxonozudeckue memoovl 8030elicmeusi Ha MAccosyio ayoumopuro, ,Borpocsl
nicuxomnorum” 2003, Ne 6, ¢. 63-71.

22 VL. A. CrepuuH, Bsedenue 6 peuesoe 8o3deticmaue, Boporexx 2001.

23 E. T Bopucosa, IIep/1oKkymusHast 1uH2eUCIUKA U ee npenodasanue cmyodeHmam-@puonozam, ,BecTHuk
MTY. ®unonorusa” 2001, cep. 9, Ne 1, c. 115-124.

24 JI. A. Kucenesa, Bonpoco: meopuu peuesozo 6o3oeticmeus, Jlenuunrpan 1978.

25 A. P.Jlypus, A3vix u cosnanue, Mocksa 1998.

26 A. A.JleontbeB, Ilcuxonumesucmuueckue eOUHUbl U NOPOIOeHUE Peuesozo BbickasviéaHust, MockBa
1969.
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HOCTH, CBSI3aHHOE C YIOBJIETBOPEHIEM OIPeMie/IeHHbIX IIOTpebHOCTei ™. TeM caMbIM
BIJ PeYeBOTO BO3/IEVICTBIA paclajaeTcss Ha TPU MOTHBA: TpeboBaHue, coobie-
HIle, aKIJeHTVPOBAHNE.

ITepBblit MOTUB — TpeOOBaHUe — BO3HMKAET IPY IOOYX/EHUI TOBOPSIIETO
K JIeIICTBUIO, HAIIpUMep, IPUKa3, Ipocbba u fp.

(1) ,Hold your tongue, sir!” said Mr Fang peremptorily
Dickens, Ch. Oliver Twist, Ch. Dickens. - New York :
Modern Library, 2001.- 439 p. (p. 66).

C nomoI1pio0 pe4eBoro akTa IpyMKasa, BHIPAKEHHOTO MMIEPaTUBOM, CYAbs
no6y>KzaeT aipecara K JeliCTBUIO.

Bropoit MOTUB — coob1eHrte MH(POPMAIMOHHOTO XapakKTepa. JT0 MOXeT ObITb
peKIama, ekuus, 00bsB/IeHNe, PaccKas. B 9ToM miaHe HaM IpeficTaB/IAeTCA J0-
CTaTOYHO VITIOCTPATUBHOI C/IeAyIolas CUTYalMs:

(@) »Mr Limbkins, I beg you pardon, sir! Oliver Twist has asked for more”.
There was a general start. Horror was depicted on every countenance
Dickens, Ch. Oliver Twist, Ch. Dickens. - New York :
Modern Library, 2001.- 439 p. (p. 12).

B [AaHHOM IIPMIMEPE HAI3MPATEIIb BBIPAKACT CBOE BO3MYILICHNE 1 HECOITIACUE, Ha/ -
3uparenb pemaeT, 9TO O HeCTbIXaHHOM HpOCb6e MaJIb4liKa O I[OGaBKe JOJI>KHbI
3HATb YWICHBDI IIOIICYNUTETIBCKOTO COBETA.

B CnefyoueM KOMMYHMKATMBHOM KOHTEKCTE 3aBeILYIOIIII/II7I KapKep Tiepe-
4ICIAeT GOMIBILOE KOMMYECTBO I/IH(bOpMaIII/II/I O CBOEM 6paTe.

(3) ,He would be truly sorry! This brother of mine! This junior of the place, this slighted
piece of lumber, pushed aside with his face to the wall, like a rotten picture, and left so,
for Heaven knows how many years he’s all gratitude and respect, and devotion too,
he would have me believe!”
Dickens, Ch. Dombey and Son [9nexTpoHHBI
pecypc] / Ch. Dickens // - Mocksa, 2000. CD-ROM.

B ero BbICKasbIBaHMM IIPOCTIEKMBAETCS OYEBMMIHAA MPOHMA, YKasblBalollasd Ha
CTpeMJIeHNe 3aBefyIolIero oOueTh U TeM CaMbIM YHU3UTb CBOETro OpaTa, poa-
CTBEHHbIE Y3bl C KOTOPBIM [JABHO NIPEPBaHbI.

TpeTuit MOTUB — aKI|eHTUPOBaHIE — CBSI3aH C >KelaHMeM TOBOPSIIETO chop-
MY/IPOBAaTb CBOIO COOCTBEHHYIO MBIC/Ib TaK, YTOOBI COCPEJOTOUYNUTD BHUMAHUE

27 A. B. Barapuues, [cuxoduazHocmuka cnocobHOCMU K 00u4eHuo U Kak onpeoenumy opeaHusamopcxue
U KOMMYHUKAMueHble kavecmea auuHocmu, Mocksa 1999.
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cobeceHIKA VIMEHHO Ha KaKOM-TO OIIPEfie/IeHHOM MOMEHTEe BBICKA3bIBAHII, Ha-
IIpUMep:

(4) ,,Out with it, you thundering old cur, out with it!”
Dickens, Ch. Oliver Twist, Ch. Dickens. - New York :
Modern Library, 2001.- 439 p. (p. 309).

B laHHOM KOMMYHMKATHBHOM ITpuMepe OCKOpO/IeHne cobeceqHIKa 1 paMod-
HBIJ1 IOBTOP KaK HeJb3s JIydllle epefaloT SMOIMOHaNbHOe cocTosiHme Calikca,
B KOTOPOM ITPOC/IEXXIBAETCS €T0 XKeTaHe OTYIUTh MHGOPMALIMIO TI0OBIM CII0-
coboM.

B peyeBOM BO3JIENCTBIY, OPMEHTUPOBAHHOM Ha MOTHB, BBIJIEJIIIOTCS TAKXKE [IBE
COLMA/IbHO-TICUXO/IOTMYECKIe CUTYALNM, KOT/a BO3/Ie/ICTBIIE OKA3bIBAETCsl HaM-
6oree 3¢ ek TMBHBIM. ITO pas3u4ye BO MHEHISIX MEXX/y TOBOPSIIUM I CyLIAI0-
LIVIM Y BO3HUKHOBEHIE HeOOXOAMMOCTY OOIIeHNA.

ITepBast coMaabHO-TICUXOMOTHYECKAsT CUTYALMsI BOSHUKAET, €C/I Y TOBO-
pAILIEro M CAYLIAOIIEro CYLIeCTBYeT HECOBIIAJieH)e BO MHEHWSX 110 TOMY W/IN
MHOMY BOIIPOCY M YYaCTHUKM Oecefpl 3HAIOT, YTO JAHHBI BOIPOC SIBSETCS
CIIOPHBIM. [IpOM/ITIOCTpYPYeM 3TO TIOIOXKEHNE Ha CTIEAYIOLEeM IPUMepe:

(5) »I tell you I will speak to you alone,” she said. ,,If you are not mad, heed what
I say”
»I have authority to speak to you, Madam,” returned her husband, ,when and
where I please; and it is my pleasure to speak here and now”
Dickens, Ch. Dombey and Son [9nexTpoHHSBIi
pecypc] / Ch. Dickens // - Mocksa, 2000. CD-ROM.

B pmanHOM mpumepe, ABIAIOIIEMCA PeYEBbIM AKTOM KOHCTAaTUBA, MMICTEP
JloM6u HacTamBaeT Ha NPUCYTCTBUM JIOUEPM IIPM PasrOBOpe CO CBOEI >KEHOI,
TOT7Ia KaK MY CCYC [JoMOU ITpyiepyKMBaeTcs COBEPIIEHHO POTHUBOIONIOXHOTO MHEHA,
cuymTasdg NPUCYTCTBUE JOYEPU HEOOTYMaHHBIM.

Bropas conmanbHO-TICHXONIOTNYECKasA CUTYAIVA CO3[]AeTCA P MOTPeOHO-
CTH B 00IeHNy, ecu obcysKaeMas pobnema ABAeTcA cyry6o BaxHoit. ITpn-
BeJleM IIpYMep, B KOTOPOM JI/IA CMHbOPa MaHUMHO OBIIO BaXKHO BMEIIATHCA B XOf]
PacCIpOCOB MIICC DBAHC U TeM CaMbIM IPETOTBPATUTD IeYa/IbHbIN UCXOT, COOBITHI:

(6) ,Yes, I wanted to talk about —,,
»There’s nothing to talk about, signorina. He died in a fire. He is burning in hell,
and his wife and his children are burning in hell”
Sheldon, S. The Sky is Falling. - New York : W. Morrow,
2000. - 317 p (p. 248-249).
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MbI paccMOTpe/t TIEpBBI BUf, PEYEBOrO BO3JECTBMSA — OPMEHTHPOBKA HA
MOTHUBBI, KOTODBII peanusyercss B ABYX BUAAX COLMAIBHO-TICUXOMTOTMYECKIUX
CUTYaLNIL, UTPAIOINX HEMATIOBKHYIO PO/Ib IIPM Pe4eBOM BO3MEVICTBUM, U pac-
[ajaeTcs Ha TPU MOTMBA PEYeBOrO BbICKas3bIBaHMsA. Temepb 0OparuMmcs Ko
BTOPOMY BUJY BO3MENCTBYsI — BO3/IEVICTBIS, OPMEHTUPOBAHHOIO Ha COOECETHIKA.
3mecb HEOOXOAMMO YYMTHIBAaTh TO, HAa KOTO HAIIPAaB/IEHO pedeBOe BO3JENCTBIE™.
IIpy 5TOM BBIAETSIOTCS B TUIIA OPMEHTHPOBOYHOTO BO3JEICTBYS: IMIHOCTHO-
OPUEHTMPOBAHHOE 1 COLMAIbHO-OPUEHTIPOBAHHOE.

ITpu TUHOCTHO-OPUEHTPOBAHHOM PE4eBOM BO3/IEICTBIY TOBOPSILINIT OKa3bl-
BaeT BO3JIEIICTBIIE HEMIOCPEICTBEHHO Ha cymaolero. [lepen co6oit OH BRICTpaMBaeT
HEKYI0 «MOJe/Ib CBOET0o cobecefHNKa» (BO3PACT, IO/, COLMAIbHOE IIOTIOXKEHE,
IPMHAIEKHOCTD K IpodeccnoHanbHoll rpyme). JJaHHas MOfe/nb BbICTpanBa-
€TCsI TOBOPAIUMM /IS TOCTVDKEHMS YHAYHOTO BO3JEICTBIISL.

ITpy comyanbHO-OPYEHTVPOBAHHOM BO3JIEHICTBMM TOBOPAIINI He CTPOMT 00pa3
KOKJIOT0 13 cobeceTHMKOB. Y Hero QopmupyeTcsi 0600IeHHbII 00pa3 ayauTopui
-TPYIIIIBI KaK 11€7I0T0 (BO3PACT, MHTEPECHI, IPOodeCccroHaIbHASI IPUHAITEKHOCTD
U T. [i.), KOTOPBII €My TaK>Ke HeOOXOAMMO YIUTHIBATD /IS HOCTVDKEHMS YAAUHOTO
pedYeBOro BO3feicTBIA™.

Kaxmas murBuctirdeckas opMa B TEKCTe, C OfJHON CTOPOHBL, MOTVBUPOBAHA, I10-
CKOJIbKY €CTb pa3Hble CIIOCOObI CKa3aTh 00 OfHOM 11 TOM >Ke, ¥ BHIOOp HMKOIZIA He
6b1BaeT crydaitHbIM*. C IPyToit CTOPOHBI, GOMBIINHCTBO PeYeBbIX 3aad B KOMMY-
HUKATUBHOM IIPOIeCCe PEIIaloTCsl HeOCO3HAHHO, OO/MBIIMHCTBO MPaBuUI He Gop-
MY/IMPYIOTCS B SIBHOM Bufje 11 6O/IbIIAs YaCTh TOTO, YTO MBI [ie/IaeM, IIPOMCXOUT
asromaTndecku’. O. C. Viccepc TakKe yKas3bIBaeT Ha TO, YTO MHOIVE PELIeHNs IIPY-
HVMAIOTCST HEOCO3HAHHO, aBTOMATIYECKI, He 3alyMBIBAsICh, OfHAKO PSIJ CUTYALNit
TpebyeT OCO3HAaHHOTO IIOVICKA, M TIPM HEKOTOPBIX OOCTOATENLCTBAX MbI OCO3HAEM
BO3MOXKHOCTB 11 HeOOXOIMMOCTb BbIOOpa*2. IIpyt Hanmu4ny B pe4eBOM aKTe MOTUBI-
POBAHHOCTY 1 OCO3HAHHOCTY MBI TOBOPUM O IIPSIMOM 1 HENIPSIMOM BO3JIENCTBINI
OTIIPaBUTE/IsI TEKCTA HA MOTyYaTe/Ist, TPV ABTOMATN3Me ¥ HEOCO3HAHHOCTI Pedb UJeT
O CKPBITOM BO3JIEICTBUN.

IIpsiMoe pedeBOe BOSMENCTBIE PeanU3yeTCs] PV TIOMOLIM S3bIKOBBIX CPEICTB BbI-
PaKeHIsT, TOOYXK/IeHIs TOBOPSAILIETO K KaKOMY-/IM00 fiericTBui0. CpeficTBOM BBIpaXke-
HJIsI JAHHOTO PEYeBOr0 BO3/EIICTBIS AB/IAETCS B OCHOBHOM yHOTpebenue Gopm
TIOBE/INTE/IbHOTO HAK/IOHEHNA. PaccMOTpyM criefyroryii mpyvep:

28 B. Kynuxos, Ilcuxonozus enyuienus, Vipanoso 1978.

29 A. A.Jleontses, [Icuxonozuueckue ocobenHocmu dessmenvHocmu aexmopa, Mocksa 1981.

30 R. Fowler, Language in the News, (in:) Discourse and Ideology in the Press, London 1991.

31 K. Kellermann, Communication, “Inherently Strategic and primarly automatic” 1992, v. 59, p. 288-
-300.

32 O. C. Uccepc, KommyHuxamuervie cmpameeuu u maxmuku pycckoti peuu, OMck 1999.
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(7) »,Get out of my sight!” he said savagely. ,You shall not stay another hour in my
house. I don't want to see you any more. Get out!”
Ipaitsep, T. Ixenunu Tepxapar = Jennie Gerhardt.
- Mocksa: Menemxep, 2004. - 384 c. (c. 68)

B npumepe (7) nprkas BbIpaykKeH IPJ HOMOIIM CHHTETIYECKOi (POPMBI MMIIe-
paruBa. C noMo1pio GOpMbI IIOBEIUTETBHOTO HAKTIOHEHNS OTIIPABUTE/b TEKCTa
(I>xeHHM) TOOY>K/IaeT MOTy4areis (CBOETO OTLIA) K JeICTBHIO.

ITox KOCBEHHOIT BO3/lelicTBYOMLIEl MH(pOpMalMeil MMeeTCs B BUAY MHEHUe
O TOM, YTO BHYTpM OOLIECTBA ¥ BHYTPY PA3/MYHBIX COLA/IBHBIX IPYIII CYILIECTBYIOT
omnpepeneHHble (OPMBI IOBEEHN U ONpefie/ieHHble B3I/IAbl. OHM MOTYT Kak
IIPU3HABATBCA, TAaK U OTBEPraTbCs TAHHBIM OOIIECTBOM WM KO/UIEKTVMBOM, U, TaKVM
00pa3oM, OHV 3aHMMAIOT OIpEENICHHOE MeCTO B CUCTEME OLICHOK, XapaKTePHBIX I
HaHHDBIX IpynIL Taxye OLleHKYM pacCMaTpUBAIOTCS KaK SI3bIKOBOE OPYANe, BIVIO-
Ilee Ha IoBefeHye jropeir’™ *. TIpyMepoM Takoro A3bIKOBOIO OPYAVIL MOKET CITY>KIUTb
PpeKIaMa, MaHUITY/IMPYIOLIas CIOBOM VI BO3/IEJICTBYIOIIAA Ha IIOBeeHNe YeloBeKa.

CxpbITOe pedeBoe BO3AEICTBIE He OCO3HACTCA CIYLIATEIeM JIIM YUTaTeieM, OHO
UCIO/Ib3YeTCsA He3aMeTHO I HUX. Takoe BO3HENICTBVE IIPOMCXOAUT Ha HEOCOo-
3HAaBaeMOM YPOBHE, OHO He OCO3HAeTCS HIU OTIPaBUTeNeM, HU IOTydaTesieM
BbICKa3bIBaHVsA. OHO IPONMCXOAUT MAallNHAIbHO, aBTOMATUYeCKI, MTHTYUTUBHO.
ITop HTYMIVEN MOHMMAETCS OeliCTBYe, CBEPHYTOE M VILeAllee B IIOCO3HAHIE
B pesy/IbTaTe MHOTOKPATHOTO IIOBTOPEHYIS I [IPEeBPATUBLIICSCs] B IPUBLIUKY.

ITox peueBoii cTpaTerueii CKpbITOroO BO3ZECTBIA IIOAPa3syMeBaeTCs Olpee-
JIeHHasg Pa3HOBMIHOCTb PEYEBOrO IOBEJEHUA OTIPABUTENIA TEKCTa, KOTOpas
aKTya/IM3MpyeT CKPBITOe HaMepeHNe KOHKPETHOTO aBTOpa B KOHKPETHOI pedeBoil Cl-
tyanum. Kaxpas crparerys mpucyTCcTByeT B KaKJOM TeKCTe B BUJE BApUAHTOB,
KOTOpbIe Ha3bIBAIOTCS pedeBbIMM IUTaHaMV. KaX[plil pedeBOil IUIAH MMEET CBOU
pedeBble CUTHAJIBI AKTYaIM3alMM 11 KKA0I U3 CTpaTeruiL.

B cKpbITOM peyeBOM BO3ZIEIICTBUI BBIAEIAITCA IBA TUIIA PeYEBBIX CTpaTe-
IMit. DTV TUIIBI OIPEfe/IAI0TCS 1O IeJICTBUIO OPMEHTHPOBAHHOCTY OTIIPABIUTELA
VIV HAIIPAB/ICHHOCTY Ha MOJTY4YaTe/I TeKCTa B COCTaBe peueBoro akra. I1of pedeBbiM
aKTOM IIOHMMAeTCs pedeBoe COOBITIE, KOTOPO€ COBEpLIaeT OIpefe/IeHHbII
CyOBEKT KOMMYHMKALY IO OTHOLIEHWIO K OIPeJIe/IeHHOMY afipecaTy B OIIpefie/ieH-
HBIX YC/IOBISAX U C OIIpeie/IeHHbIM HaMepeHyeM ™ . Lle/Ibio pe4eBoro akTa sABJIsAeTC

33 I. . MarBeesa, [uazHocmuposarie TU4HOCHIHbIX CBOTICING ABMOPA N0 €20 peuesomy nosedeHuUo,
Pocros /]I 1999.

34 T. M. Hukonaesa, Om 38yka x mexcmy, (B:) Yenosex u A3vix, Mocksa 2000.

35 JIx. JI. Octus, Cnoso kak Oeticmeéue, ,HoBoe B 3apy6esxHoit muHrsuctuke” 1986, Boi. 17, c. 22-129.

36 k. Ceprnb, Ymo makoe peuesoti akm?, ,HoBoe B 3apy6exxHoit munrsuctuke” 1986, Bbi. 17, c. 151-
-169.
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TOYHasA (PUKCALVIA MBIC/IU U IIepefjada ee B aleKBaTHOI (opMe CIyLIaomemy”.

CTpPyKTypy pe4eBOro akTa MOXKHO IOfpa3felUTb Ha BHYTPEHHION
U BHEIIHIOK. BHYTpeHHAA CTOpOHA pedyeBOro akTa — 3TO €ro TP ITaIa, TAKKe
Ha3bIBaeMble aKTaMU U QYHKIUAMM: JTOKYLVs, WIOKYIVS U NIep/IoKyLus. B or-
HOILIEHNY K JICIIO/Ib3YeMbIM B HEM SI3BIKOBBIM CPEICTBAM PedeBOIl aKT BBICTYIIAET KaK
JIOKYTVBHBIII aKT. PeyeBoil akT B €ro OTHOIIEHUY K MaHU(ECTUPYeMOil LIe/u U PARY
YCTIOBMIL €T0 OCYIIeCTB/ICHNS BBICTYIIAeT KaK M/UIOKY TUBHBI aKT. B oTHOIIeHNM
K CBOVIM Pe3y/IbTaTaM pedeBOll aKT BBICTYTIAET KaK IIep/IOKY TUBHBIIL: 9TO TO BO3/IEIICTBIE,
KOTOpOE JIAaHHOE BbICKa3bIBaHVIe OKa3bIBaeT Ha ajipecara’™ .

B Teopum pedeBBIX aKTOB IIOFYEPKUBAETCSH, YTO KaK JIOKYTMBHBIl, TaK
U TIepIOKYTUBHBI aKThl HEOOXOAVMO OT/INYATh OT VJUIOKYTMBHOTO. OCHOBHBIM
IPU3HAKOM, [0 KOTOPOMY M/UIOKYTUBHBII aKT OTINYAETCA OT JIOKYTUBHOTO,
ABJISAETCS IPU3HAK Ile/ICHANIPaBJIeHHOCTY, a OT IepPIOKYTUBHOTO — IPU3HAK
KOHBEHIIMOHAIbHOE ™. B 9TMX [IBYX IOIOXKEHMAX OTPAKAIOTCS IPUCYIIIEe BICKA-
3bIBAHUIO IBA MOMEHTA — CYO'beKTUBHOCTD (Lje/Ib TOBOPSIIET0) U OObEKTUBHOCTD
(crIoco6BI pacIIo3HABaHMA STOV LV C/TYIIAIONIVM), T/ie TOBOPSILINIL ¥ CTYILIAIOLINI
ABJIIIOTCA YYaCTHUKAMM PEYeBOrO aKTa.

VIHTerpupoBaHHas WUIOKYTVBHAS U TIEPJIOKYTUBHAs CYLIHOCTb PEYEBOTO aKTa
arpeccun, Kak OfIHO U3 00s3aTe/IbHBIX YC/IOBUI BaIMIHOCTY TAKOTO aKTa, Ipef-
TO7IaraeT BO3JIEICTBIIC Ha BOJIIO M1 pa3yM COOeCeHIKA.

3. PeueBas arpeccus € TOYKM 3p€HUA NICUXOIUHIBUCTUYECKOTO
N INHIBUCTUYECCKOTO ITIOIX010B

IIcMXONMMHTBUCTUMYECKMIT ~ TIOAXO[, pacCMaTpuBaeT  HENOCPENCTBEHHO
deHOMeH peyeBoll arpeccuy. B mcyxonorym pedeBas arpeccusa MCCIeNOBanach BbI-
maroryvmcs yuenbiMu — A. H. JleonTbeBbIM, A. A. JleoHTbeBbIM, A. P. Jlypueit
U MHOTMMM JAPYTMMU. BceMu ydeHBIMY NOATBep)KAaeTcsl TOT (PAKT, YTO arpeccus
BO3HMKaeT B IIPOLiecce MBIIUIEH, TO €CTh pa3/IMYHble BHEIIHNE peaKI[11 Ha Hera-
TUBHBIE Pa3ApakKuUTeIN IpeobpasyloTcsa BO BHyTpeHHMe. IIocKombKy «(popmoit
BBIPXEHIA SMOLNIL Y YeJIoBeKa SBJIETCS peub»™’, TO BO3HNMKAeT pedyeBast arpeccrisl.
A. P. Jlypus ykasbIBaeT Ha COLWQ/IBHO-OMOJIOIMYECKYIO CBA3b pPEUEeBbIX pPeaKIMil:

37 M. b. beprenbcon, IIpazmamuueckuti «npuHyun npuopumemar» u e2o ompajieHue 6 2pammamure
a3vika, ,V3Bectust AH CCCP, Cep. JInteparyps n s3bika” 1981, T. 40, Ne 4, ¢. 343-355.

38 V. M. Kob6osesa, Jluneso-npaemamuveckuii acnexm auanuza ssvika CMIM, 2002 (http://evartist.
narod.ru/text12/08/htm.(nKWib 2007).

39 H. JI. ApytioHoBa, Peuesoii axm, (B:) /lunesucmuueckuti sHyuxnoneduseckuii cnosapo, pen. B. H.
Spuesa, Mocksa 1990, c. 412-413.

40 S1. PelikoBckumit, DkcnepumeHmanvHas ncuxonoeus amoyuil, Mocksa 1979.
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«pedeBble PeaKINH, ABIAACH CTIOXKHOI HePBHO-IICUXITYeCKO e TeIbHOCTBIO, OIN-
PAIOTCS HA MHTE/UIEKTYa/IbHbIE TIPOLIECChI, Ha IIPEKHNIT JKII3HEHHBII OIBIT peOeHKa,
HOCTPOEHHBIII B popMy pedirekcar™’.

B muHTBHCTYIKE pedeBast arpeccyis U3yJaeTcsl CPaBHUTENIbHO HelaBHO. OHa paccMa-
TPUBAETCs YYEHBIMIU B aClIeKTe 9KOTIOTMN fA3bIKa KaK BbIPa)KeHMe aHTUHOPMBI*,
KaK CpefcTBO 3acopeHms peun®. IIposB/ieHNs pedeBOIl arpeccuyl MCCIETYIOTCS
B >KaHpax pasroBOPHOII peun Kak (paKTOpbl, OKa3bIBAIOLIE OTPULIATE/IBHOE IMO-
LIVIOHA/IbHOe BO3JIeJICTBME Ha ajpecara’, kak KOMMYHMKAaTMBHAs CTpaTerys
B cuTyaryy koHkra® . Boyblioe BHUMAaHNe YAe/IeTCs aHa/M3y pednt Hanboee
arpeccUBHOI YacTu obIecTBa — oApocTKoB* . OcoOblil MHTepeC PpeACTaBIIA-
10T paboTBI, IOCBALIEHHBIE IIPOO/IeMe pedeBoit arpeccuu B iuckypce CMIL* 430,

SI3pikoBasg arpeccusi — 9TO, COOTBETCTBEHHO, arpeccus, MHCTPYMEHTOM
KOTOPOII SIB/IAICTCS He CUJIA, @ CTIOBO. BepbasibHas arpeccist B COBpeMEHHOM MIpe
paclieHMBaeTCsl OOIIeCTBEHHBIM CO3HaHMEM KaK MeHee OIacHas ¥ paspyllu-
Te/IbHasdA, 4eM arpeccus guandeckasn. Bep6anbHas arpeccus, sAB/AACH «IIEPBBIM
IIAaTOM Ha IyTH K arpeccyyt GpusNIecKoil», MIMeeT C Heil OOIIYI0 CTPYKTYpy U o01mue
MOTMBBI.

Bep6anpHas arpeccust — 9TO JOCTATOYHO OOIIMPHOE IOHATHE C TeX NO3WLNIL,
CJIeflyeT /I €0 OTHeCTU K IVIaHy TeKCTa KaK eVHUIIbI SA3bIKa WIN K IUIAHY IICU-
XOJIOrun. B TekcTe 3TO MOXKeT OBITh He TO/IBKO yrpo3a (OTKpbITasi MU CKPBITAs),
HO U IeCTPYKTUBHOE BO3[EIICTBIE, KOTOPOe CIIOCOOHO HaHeCT! YpoH (OLyTu-
MBI MOPA/IbHBII YIIiepO, BMEIIATeIbCTBO B YACTHYIO XKV3HD VIV HETAaTUBHOE B/IVSHIIE
Ha [ICUXVKY) TOMY, IPOTVB KOrO OHO HAaIIPABJIeHO, ¥ TOMY, KTO YnTaeT MaTepyuasL boyb-
IIMHCTBO UCCIef0BaTeNe - TMHIBICTOB OTHOCAT K TEKCTaM C pedeBoli arpeccuert
TOJIBKO TEKCTBI, COAeprKallilie OTKPBITYIO W/IV CKPBITYIO yTPO3Y, OCKOpO/IeH e I T.II.
B cBoI0 0Ouepesb, OOBIINHCTBO ICUXOJIOTOB 0OpallaeT BHUMaHYe Ha TOT aKT, 4TO
arpeccys IOBbILIAETCA [PV IPOYTEHNUN TEKCTOB, COfePIKALINX OIMCAHNE HACUINA.

41 A.P. Jlypus, Peuesvie peaxuyuu peberka, Mocksa 1927.

42 JI. V. CKBOPIIOB, IK0/102UST /1064, UL NO2060pUM O Kynbmype pycckoil peuu, Mocksa 1996.

43 A. II. CkoBopopHUKOB, Bonpocwt skonozuu pycckozo s3vika, KpacHospck 1993.

44 M. 0. ®egociok, «Cmumnv» ccopul, ,, Pycckas peun” 1993, Ne 5, ¢. 14-19.

45 A. K. Muxanbckas, OcHosot pumopuku, Mocksa 1996.

46 K. ®. Cenos, Tunovl A361K08bLX TUMHOCHIEL U CIpaAMe2UU pe1eso2o nosedeHus (0 purmopuke 6bio60zo
KoHgnuxma), ,Borpocsl crumictuky” 1996, BhIIL 26, . 8-14.

47 10. B. llep6unnna, IIpobnemvi peuesoil azpeccuu 8 oOujeHuu uikomvHukos, (B:) Bospacmnoe
KOMMYHUKAMUBHOE nosedenue, Boponexx 2003, Bpi. 1, ¢. 11-18.

48 1. B. llumoBa, Icuxonoeust azpeccuu y noopocmxos, Capatos 2003.

49 E.B. Koxopuna, Cmunucmuueckuti 0071k onno3unyuoxHoil npeccot, (8:) A3vik. Cemuomuxa. Kynomypa,
Mocksa 1996, c. 408-426.

50 A. II. CkoBOpOIHUKOB, A3bik060€e HAaCUMUe 6 coBpeMeHHOLl poccutickotli npecce, (B:) Teopermuueckue
U NPUKAOHbIe AcneKmbl peuesozo obuieHus, BBIIL 2, KpacHosipck 1997, c. 10-15.
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Tepmun «BepbanpHasg arpeccus» He UMeeT OJJHO3HAYHOIO TO/IKOBAHVIL.
ITpu ero yskoM IOHMMaHIM B Ka4eCTBe arpecCBHOIO pacCMaTpUBaeTCs peueBoil aKT,
3aMelAIoINIT arpeccuBHOe Gu3NyecKoe feficTBIe, — 0CKOpOIeH e (B TOM Yycre
rpy6as 6paHb), HaCMeIlIKa, YTPo3a, BpaK/lebHOe 3aMedaHue, KaTeropudHoe Tpe-
6oBaHue 6e3 MCIONIb30BAHNSA OOIIETIPUHATHIX STUKETHBIX CPEJCTB’'.

ITpy muMpoKoil MHTepIpeTanMy TepMUHA «BepOajbHas arpeccus» IO
HUM TOHMMAIOTCS BCe BUIbI HACTYTIATE/IbHOTO, IOMIHYPYIOILETO PEYEBOrO TIOBEEHII.
B TakoM ciTyyae KOMMyHUKaLusA BOOOIIe HEMbIC/IMMA BHE arpeCCUBHBIX IIPOSIB-
nenmit. Kax mcan P. bapr, arpeccutst 3amoxkena B camori rpammaruike: «He sBrdercs mn
cama ¢pasa, KaK IPaKTUIeCKN 3aMKHYTas CMHTAKCU4eCcKasi CTPYKTYpa, 60eBbIM
OpY>KUeM, CPeICTBOM YCTpaLlleHNs; BO BCAKON 3aKOHUEHHOI! (ppase, B ee yTBep/IUTe/b-
HOJI CTPYKTYpe eCTb HeuTO yrpoyKalollie MMIlepaTBHOe. B cBoell moBceiHeBHOIA,
II0 BUIVIMOCTY, CBOOOJTHO >KM3HY MbI Befjb He TOBOPVIM Lie/IbIMu (ppasamin»*>.

[l IpOsAB/IEHMsI arpecCyM, JOCTYIIHOM /s HaO/TIOfIeHN A, MO>KHO BBLABUTD
JIB€ COCTaB/IAIOLIME, XaPAKTEPU3YIOLIE IIPUYMHDI M XapaKTep arpeccuit:

L HenocpencrBeHHbIii(-ble) y4acTHUK(M) KOMMYHMKATMBHOIO aKTa, arpec-
CHBHOE TIOBeJieHNe KOTOPOro(-bIX) OOYC/TIOB/IEHO KOMIUIEKCOM BHEIIHIVX
(conmanbHBIX) UM  BHYTPeHHUX  (IICMXO/IOTMYECKMX)  (DaKTOpPOB.
K BHemHuM ¢akropam, perymmpymomnuM pedeBoe MOBeleHNe, OTHeCeM
TPAfiNLVM M HOPMBI, CJIOKUBIINECS B JJAHHOU 3THOKY/IBTYPHOI OO1LI-
HOCTHU, B IPOQeCCUOHAIBHOI TpPyIIe, K KOTOPOI NPUHAISKNUT (-aT)
rOBOPAIWIA(-Ve); YC/IOBMsA, IMPUHATbIE B TAaHHOM OOIIECTBE; CXeMbI pe-
YeBOTO IIOBEeHN, CTaBIIMe COLMANbHO 3HAYVMBIMU ¥ YCBOEHHbBIE JINY-
HOCTbIO; @ TaK)Ke BbINOJTHEHME KOMMYHMKAHTaMM COLMA/IbHBIX pOJIel,
olpefie/isIeMbIX COLMANBHBIM CTaTycoM, Ipodeccueli, HaIMOHAIbHOI
IPUHAJJIOKHOCTbIO, 00pa3oBaHyeM, BO3pacToM 1 fip. K BHyTpeHHUM
(daxTopaMm, ONpeNeNAIMM arpecCHBHOE IOBEeHNe YYaCTHUKOB,
OTHeCeM TaKJye, KOTOPbIeOOYCTIOB/IeHbI Ka4eCTBAMI CAMIX CYO'beKTOB: TUIIOM
JIMYHOCTY (IICHIXOTIOTMYECKUM MKOMMYHMKATVBHBIM), MHTepecaMu, MOTH-
BaMI, yCTAHOBKAaMU U B3IJISA/JaMU YYaCTHUKOB™.

2. SI3BIK M pedb, KOTOPbIE TAK)Ke COOTHOCATCS KaK SIB/IEHVII BHELITHETO Y BHY TPeH-
Hero nopsAznka. ComyanbHas CyHIIHOCTD A3bIKA, €70 KOHBEHIIMOHAIbHAAIIPH -
pofa MO3BOJAT pacCMaTPUBATh A3BIK B KaueCTBEe KOJA, €JVHOIO /A
TOBOPAIIVXHA JAHHOM A3bIKE, CO3/IAIOIIETO YCIOBYA LA TIOHMMAHNA OOIIat0-
IIVXCsL, ¥ TOBOPUTBO SA3BIKE KaK O CPEACTBE YCTAHOB/IEH A KOHTAKTa B Pe4eBOM

51 E. H. BacoBckas, Teopupt uepHo-6enoil peanvHocmu: o 6epOanvHoLi azpeccuu 6 cpedcmeax Maccosoti
ungpopmavuu, (8:) Kpumuxa u cemuomuxa, HoBocnbypck 2004, oIt 7, c. 257-263.

52 P Bapr, I/[36paHHbl€ pa6ombz.CemuomuKa. Iloamuxa, MockBa 1989.

53 B. C. TperbsikoBa, Kougnuxm enasamu numesucma, YOpucnmnrsucruka-2, bapuayn 2000, c. 127-
-140.
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obwenvm. [lpyroe fieno — peub. Peub — siB/IeHVIe MHIVBYTYa/IbHOE, 3aBUCSIIICe
OT aBTOpa-VICIIOJIHUTEA, STOTBOPYECKUII ¥ HEIIOBTOPMMBIN MPOLECC JC-
H0/Ib30BAHNSA PecypcoB si3blka. CUTyaTVBHas 00YCTIOB/IEHHOCTD, Bapya-
TUBHOCTD Pe4, C OJHOV CTOPOHBI, ¥ BO3MOXXHOCTb OCYIIIeCTBUTD BHIOOP UL
BBIPKEHII OIPEIETIEHHOTO COflepyKaHNs, C PYTOIA, e/Al0T pedb CBOeobpas-
HOI1, HETIOXOXKelT Ha pedb JIPYToro YesioBeka. [IpaBU/IbHBI BBIOOP CPENCTB
SI3bIKa, OPMEHTUPOBAHHBIX Ha COOeCemHNUKA, CIOCOOHOCTb aeKBATHO
TiepesiaTh CofiepyKaHue, OIpaB/IbIBasd OKMAHMA MTApTHEPA 110 KOMMYHMKa-
LML, — BCE 9TO TAPMOHU3UPYET OOLIeHIe.

Ho kak B sI3bIKe, TaK U B peyy KPOIOTCs TaKye UX CBOICTBA U 0COOEHHO-
CTU, KOTOpbIE CO3JJAI0T OIPOMHOE KOIMYECTBO TTOMEX, HEIOPAa3yMEHMIA, TIPUBOMIAIIINX
CyObeKTOB KOMMYHUKAIMVM K BOSHUKHOBEHMIO arpecCMBHOTO IOBelieHMA. Tak,
IIpUpOJia A3BIKOBOTO 3HaKa (JleKCidecKas M rpaMMaTiyeckas MHOTO3HaYHOCTb, OMO-
HUMM A, BAPUATUBHOCTD, OTCYTCTBYME €CTECTBEHHON CBA3Y MEX/Y «O3Ha4YaeMbIM»
U «O3HAYAIOLIVM», a TAKKe MEXIY 3HAKOM U JIeHOTaroM)* Ha ()oHe IMOKOCTM S3bI-
KOBOTO 3HaKa U IIMpOYalllliell ero CMbIC/IOBOJ Ba/IEHTHOCTY JAl0T BO3MOXKHOCTD
HAIIOJIHEHMA A3BIKOBBIX 3HAKOB Pa3/IMYHbIM COJIEP>)KaHMEM Ha ypoBHe peun. B pe-
3y/bTaTe 00'beM COfiep>KaHIA 3HAKOB KaK e[IVHMI] SA3bIKa 11 KaK eVHIALL peult He BCerzia
COBIIAJIAET, YTO MOXKET CTaTh IPUYMHOMN VX HEOJHO3HAYHON VHTEPIIPETALN, BO3HNK-
HOBEHIIS1 «VHbBIX CMbIC/IOB» B BbICKa3bIBAHII, & 3TO, B CBOIO OYePelib, MOXKET IIPUBECTU
K HETOHVIMAHMIO, He>KeJIATeNIbHBIM SMOLIIOHAIbHBIM 3 deKTaM, K POSIBIIEHNIO arpec-
CUV B pe4eBOM OO1LIeHNN. DTU U IPYTUe CBOVICTBA™ «KUBYT» BHYTPH SA3bIKa Y HECYT
KOH(IMKTOTEHHBIII OTEHLINATL, [ pea/n3aliuyl KOTOPOro TpeOyeTcs MeXaHN3M,
MIPUBOJAIINIL €r0 B fielicTBUe. TaKuM MeXaHU3MOM SIB/ISIETCS pedb: TONbKO B CO-
OTHECEHIN C aKTOM pe4M «BUPTYasIbHbIN A3BIKOBOI 3HAK» aKTYya/lU3NpPyeT CBOE
peasbHOe 3Ha4YeHNe ¥, CIefoBaTe/IbHO, OOHAPY>KMBAeT CBOM IIPOBOLVIPYIOIIe
cBoiicTBa. OmHaKO 06/IaaoIINIT TAKMMY CBOMICTBAMM A3bIKOBOJI 3HAK He BCerfa
o6Hapy>XXMBaeT UX B BbICka3biBaHMM. DaKT aKTyanu3anym/HeakTyaan3aluy Tex
CBOJICTB A3BIKOBOTO 3HaKa, KOTOPbIE CO3JAIOT CUTYaLMIO PUCKA, ITOYBY YIS IIPO-
SIBJIEHVSI aTPeCCUBHOTO COCTOSTHVIA 3aBUCKT OT CUTYaIUM OOLIeHNS B I[e/IOM, I/IaB-
HBIMI B KOTOPOII SIB/IAIOTCSA CYO'beKTbl KOMMYHMKAIVN. VX KOMMYHVKATVBHBII
OIIBIT, sI3BIKOBasi KOMIIETEHIMsI, OTHOIIEHIE K TPOO/IeMaM A3bIKa U PEUN, MHVBI-
Iya/bHble I3bIKOBbIE ITPUBBIYKY, KOTOPbIE OHM ITPOSAB/IAIOT B JAHHOM CUTYALMM, TI0O3BO-
JIAIOT UCK/TIOYNTD arpeccuIo Wi 000CTPUTD ee U JOBECTI CUTYALUIO 0 COCTOSHMUA
HETPENCKA3yeMOI.

54 A. A. Ypumuesa, 3nax s3vixosoti, (B:) /unesucmueckuti sHyuxnoneoudeckuii cnosapo, pex. B. H.
Spuesa, Mocksa 1990, c. 167.

55 C.T. Vinperxo, K nouckam opuenmupos peuesoti kongnukmornozuu, (B:) Acnexmol peuesoti KoHpnukmono-
2u, CaHKT—HeTep6ypr 1996, c. 3-12.
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Tun pedeBoro B3aMMOHENCTBMS MOXKHO OIpEJeNUTb IO ero UCXOAy. Pe-
3y/IbTaT 00LIeHN OOBIYHO CBA3BIBAIOT C LIeIbI0 OOLIEHNS — C HOCTYDKeHueM/
HeJJOCTIDKEHVEM pedeBOro HamepeHus rosopsiero. ITo Tomy ¢akry, goctur-
HyTa /I KOMMYHMKATVBHAs 1ie/lb, BBIIE/IAIOTCS [BA TUIA OOIIeHNs: 3 deKTUBHOe
u HeappexTBHOE. Ho 1emn MOXHO J0OUTbhCA pasHbIMU crocobamm. Hampu-
Mep, Lie/Ib MOOYAUTb cOOeCceNHIKA K KaKOMY-/IMOO KeaTelIbHOMY I TOBOPSILLIETO
JIeVICTBUIO MOKET OBITD JOCTUTHYTA C IIOMOLIIBIO PeYeBOr0 aKTa BEXK/IMBOI IPOCHOBI
VIV TIPMKa3a, BBIPKEHHOTO C MOMOIIBIO MMIIEPAaTVBa, IHBEKTUBHON JIeKCUKM
C HaHeCeHMeM OCKOPOJIeHNS U YHVDKEHUEM TMYHOCTY COOeCeTHMKA.

S¢dexTrBHOCTD 00IIEHNA CBA3BIBAIOT ¢ ero kadectBoM. I I Ipatic mom adpdex-
TUBHOCTBIO IOHJMAET TaKOe KOHBEHIIVOHA/IbHOE Y MIHTEHI[VIOHA/IbHOE BO3/IeICTBIE
Ha C/IyIIAOIero, IIOCPEICTBOM KOTOPOTO OH OIIO3HAeT HaMepeHue TOBOPSILETo.
BBeeHHbIT UM «IPUHIMAI KOOMEpPAIMi» MPOBO3I/IALIAET BBIOTHEHNE IISATH
JIOCTaTOYHO M3BECTHBIX «MAaKCUM OOILIeHNs», HallpaBIeHHBIX HA JTOCTIDKEHUe
sddextrBroctn obwenns™. E. E. [lupsteB cuntaet, uro b dexTuBHOE 0OIIeHe
- 9TO ONTUMAJIBHBIA CIOCOO JOCTVOKEHMs ITOCTaBJICHHBIX KOMMYHUKATUBHBIX
3ajlay, KOIZla WUIOKYLVISI COOTBETCTBYeT mepnokyunu’. V. A. CTepHUH B OCHOBY
comep>kanmsi TepMuHa «3bdeKTUBHOE 0OIeHNe» TOMeIlaeT MOHATHE «OalmaHC OT-
HOILIEHWID»: 9(p(eKTVBHBIM PedeBbIM BO3JIEIICTBIEM CTIeAyeT IPU3HATb TAKOe, KOTOpOe
YHOB/IETBOPSIET IBYM OCHOBHBIM YC/IOBVSIM: IOCTUTAeT HOCTAB/ICHHBIX TOBOPAILIM He-
PpedeBOl 11 pedeBoli LI ¥ COXPaHseT paBHOBECHE MEXY y4aCTHUKAMMU OOIeHN,
T. €. TOCTUTaeT KOMMYHMKATUBHOI Hemm™. Takim 06pa3oM, BOIIPOC CTABUTCS O TOM,
KaK FOBOPALINM JOCTUTAIOTCA /. Peub nyieT o kauecTBe OOIIeHNs, OlleHBae-
MOM IIO €TO Pe3y/IbTaTy C TOYKYU 3PEHNS TOTO IMYHOCTHOTO (IICUXOIOTNYIECKOTO)
COCTOSIHUS, KOTOPOE UCIIBITBIBAIOT 00a YYaCTHMKA KOMMYHMKAIIVIM TI0 OCYILeCT-
BJIEHUIO COBMECTHOI pe4eBOIl IeATETbHOCTI.

4. CO].H/IaTIbelﬁ ACIIEKT KOMMYHI/IKaTI/IBHO-HPaFMaTVI‘{eCKOﬁ
CUTyalin arpeccrm

Peun kak OJIVIH 3 B 0B YeyloBeveCKomn AEATCIbHOCTIU LEIMKOM ITOAYMHEHA
MEX/IMYHOCTHBIM OTHOILIEHMAM U OIPENEnAeTCsa pAAOM COLMATIbHBIX, IICUXO-
JIOTNMYECKNX U 3MOLIMOHA/IbHBIX d)aKTOpOB. B wactHOCTH, IO JAaHHBIM IICUXOJIO-

56 TI. I Ipaiic, J/loeuxa u peuesoe obuieHnue, ,HoBoe B 3apybexxHoll mMHrBUCTHKe” 1985, BBIIL 16,
c.217-237.

57 E.E.Iupsies, Kymmypa peuu kax ocobas meopemuseckast oucuunuuna, (8:) Kynomypa peuu u agpgpexmus-
Hocmb 06wenus, Mocksa 1996, c. 14-30.

58 JI. A. CrepuuH, O nowamuu sgdexmusnozo obuierus, (B:) IIpenodasarue Kynvmypuol o6ujeHuUs
6 cpedHeii wikore, BBIIL 1, Boporesx 1995, c. 6.
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TOB, MY>K4/HBI 00J/Iee CKJIOHHBI K JeVICTBUAM IPSIMBIM, OHJ TOBOPST C HAXKIMOM™.
JKeHIMHBI IpeAIoYNTaIOT MeHee HMpsMBble CIIOCOObI BO3JENCTBIA Ha cobeces-
HMKA. MY>KCKOJI peul CBOJICTBEHHA TeHMEHIVA K VICIONb30BaHMIO CTUIACTUYECKN
CHIDKEHHBIX CpEJICTB, K HAMEpPeHHOMY Orpyonenmio peurt. Ho mockombky cymecTsyer
COLIVA/IbHBIIT 3aIIPeT Ha TPYOOCTb, B IIPYICY TCTBIV KEHILVIH U fIeTell HyXKHO «IIO0MpPaTh
BBIpOKEHIA». B KOHKPETHOM aKTe OOMLIeHNA KOMMYHMKAHTbI B3aMMOJENCTBYIOT KaK
COLaIbHble TUIIbIL, IPUBHOCAILVE B 9TOT aKT COIIMA/IbHbIE CBOVICTBA, KOTOPbIE C/IO-
KWJIMCh B Pe3y/IbTaTe COLMAIbHOM IIPAKTUKNU B IPYTUX aKTax obmenns. [l ad-
(beKTUBHOrO OOIeHNS KOMMYHUKAaHTaM HeOOXOMMBI CBEE€HMsI O COL[MA/IbHBIX
3HaHMAX coOeCceHIKA, YTOOBI OPMEHTNPOBATHCA Ha HUX B CBOMX PeYeBBIX aKTaX,
u 06 MepapX1uecKOM COOTHOIIEHNUN CTAaTyCOB, YTOOBI PeryInMpoBaTh [ieiiCTBUE
3TUYECKMX IPaBUI OTOOpa SA3BIKOBBIX CPefcTB. Hapsay ¢ TeHfjepHBIMM pasiu-
YMAMM U CPefoil peur B KOMMYHMKAIVM YYUTBIBAIOTCA CIEAYIOIINe COLMaTbHbIe
XapaKTepUCTUKY KOMMYHVKAHTOB: COLIMA/IBHBII CTATYC, BO3PACT, 00pa3oBaHIie, IMO-
I[IOHA/IbHOE COCTOSIHME aJjpecara / aJipecaHTa, B3auMOOTHOLIeHNs Mexy Humu. Co-
IMa/IbHbIe (PaKTOPBI BBHIIOHAIOT C/ICP>KUBAIOIIYI0 PO/Ib PV BHIPQ)KEHUN arpec-
cny, 6MOIOTMYecKye e, HAIPOTUB, CHUMAIOT MHOTYe OTpaHNYeHMs B BbIOOpe
A3BIKOBBIX CPEZICTB.

Yro KacaeTcsi KOMMYHMKATMBHO-IIparMaTMYecKO! CUTYalMM arpeccuyl, TO
crieflyeT OTMETUTD BBICOKYIO CTEIIeHb TPYJHOCTH B ONIpee/IeHUI PO/IU COLMATb-
HBIX (haKTOPOB U OVMOTIOTMYECKIX IPOLeccoB. [10uTy HeBO3MOXKHO TIPEyTafiaTh, KaKOi
U39TUX (PAKTOPOB CTAHET ONPeNe/IAIOIM B KXK0OM KOHKPETHOM C/Tydae.

Ha nam B3D/LA#, NpUOMMBUTBCA K CBA3YM arpecciit C CUTYalyell MOXKHO, JIAIIIb
BBIACHMB, 40 MIPEfCTAB/IACT COOO0I arpeccys KaK ICUXOTOrMYecKuil (heHOMeH.
Tak MOXXHO IO/IaraTh, 4YTO IMPOOIEMY OIpefe/leHNs pedeBoil arpeccuy KakK MH-
TErPaTMBHOTO B3aMMOJENCTBIUA BCeX CTOPOH JIMYHOCTU CAefyeT pacCMOTPEeThb
B OT/IeTTbHOM pasfieie.

5. PeyeBoii aKT U ero o01[ast XapaKTepuCTIKa

KoMMyHMKaTUBHAA CUTyalsA BO BCEl IIOTHOTE IPECTaB/IeHa B KOMMYHMKA-
TUBHOM aKT€, TO €CTh aKTe Pe4eBOr0 B3aMMOJEICTBUA MEX/[y HOCUTEIAMM A3bIKA.
Mernpuaiiieit KOMMYHUKATUBHO €[MHNIIE KOMMYHUKATUBHO-IIPAarMaTU4eCKOM
CUTyaluy ABJIAETCA PEYeBOil aKT, PeajM3yIoIUii COOTBETCTBYIOUIYI0 MHTEH-
LUIO.

TepMuH «peyeBoit akT» ynoTpeb/AeTCA B HAYYHOI INTepaType B IIMPOKOM
¥ Y3KOM 3HaueHun. B mepBoM crrydae nuMmeeTcs B BUAY T000e pedeBoe JieliCTBIe,

59 . Maitepc, Coyuanvras ncuxonoeus, Cankr-Ilerep6ypr 1997.
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ABJIAIONIEECH 37IEMEHTOM pedeBoll IeATeIbHOCTY B 1je/loM. Bo BTropoM crydae
TEePMUH «peYeBO} aKT» BBICTYNAeT KaK K/I0YeBOe IOHATME IIparMaTUKU
U «[IesITeJIbHOCTHBIX IIOAXO/I0B» K A3BIKY. PeueBoll aKT B 9TOM CTydae OIpefes-
eTcsl KaK lle/IeHalpaBieHHOe pedeBoe JIefICTBIe, COBepIlaeMoe B COOTBETCTBUM
C OpMHLIMIIAMY ¥ IpaBWIAMM PEYeBOTO IOBEfEHN:A, NPUHATBIMU B JAHHOM
o61ecTBe; eAMHUIIA HOPMAaTUBHOTO COIVIOPEYEBOTO MOBEJEeHNA, paccMaTpu-
BaeMasl B paMKax Iparmarmndecknit cutyanuu®. IlesocTHas 1 pa3BuTas TeOpus
pedeBbIX aKTOB C/IOXKWIACh B PaMKaX OKC(OP/CKOI LIKO/IbI TMHIBUCTUYECKOI
¢unocopun mop BausaHMeM upeit JI. BuUTTreHmTeiiHa 0 MHOXXeCTBEHHOCTMU
HasHA4YeHMIT A3BIKA U MX HEOTAeIMMOCTU OT (OPM S>KU3HU: B3aUMOJEVICTBIE
A3BIKA Y XXU3HU O0QOPMIIAETCA B BUJE «A3BIKOBBIX UTP», ONMPAMOIMXCH Ha
oIlpefeNI€HHbIE «COLMAIbHbIE PeIIAMEHTbI». DTa TEOPMs JO CUX IOp ABJIACTC
Hanboslee MOMY/IAPHBIM IPeMEeTOM OOCYX/IeHNs B IIParMaTN4ecKoM KOHTeK-
cre. BHe monsA 3peHns Teopun peyeBbIX aKTOB OCTanach MpobnaemMa 06beKTHOI
feTepMMHALNM PedM, TO eCTb OOBeKTUBHBIN IIAH ped4eBOro akra. Boobuge
B 3TOJI TEOPUM HET CUCTEMHOTO IPEACTABICHUA O KOMMYHNKATUBHO-13bIKOBOM
mporiecce®’, HO TaK WM MHaYe 3TO yYeHMe OKa3ano OrPOMHOE BIMAHME Ha BCe
nocnenylomiee pasBUTHe MMHTBUCTUYECKOI MBIC/IN.

Teopymt pedeBbIX aKTOB MCXOIUT U3 TOTO, YTO OCHOBHOM €IVHUILIEN KOMMYHIKA-
LMY ABJIAETCS He IPeyIoKeHne WM KaKoe-MOOo Apyroe s3bIKOBOE BBIpaXKEHNeE,
a BBIIIO/THEHME OIIPefe/IeHHOTO POJja AeVICTBIA, HAIIpUMep, TAKOTO, KaK yTBepXK-
JileHne, Ipocbba, BONPOC, IpUKa3, BbIpaKeHue 61arofapHOCT, U3BUHEHNE, T10-
3[paB/eHNe 1 T.1. B TMIIMYHOM CiTydae TOBOPSAIINIL BBIIOTHSET OfHO WIJIN OfJHO-
BpPEMEHHO HECKO/IbKO JIeJICTBUI IIyTeM IIPOM3HECeHNs IIPeIOXKEHNA WIN pAfa
IIpeIoKeHMit®.

ITopxon K peueBOMY aKTy KakK K CIIOCO0Y JOCTYDKEHMS 4eI0BEKOM OIIpefie-
JICHHOII LIeNM U pacCMOTpEeHMe A3BIKA IIOf, STUM YIJIOM 3pEHMS OIpefenserT
IJIaBHYI0 OCOOEHHOCTb TEOPUM pPeueBBIX aKTOB. ENVHBIN peueBOil akT Ipef-
CTaBJIsAETCA C 9TUX IO3ULNIT KaK TpeXypoBHeBoe oOpasoBaHue. PeyeBoil akT
B OTHOLICHUN K UCIIO/Ib3YEMBIM B €TO XOJe SI3bIKOBBIM CPeICTBAM BBICTYIIAeT
KaK JIOKyTVMBHBIII aKT. PeueBoil aKT B €ro OTHOIIEHMN K MaHU(eCTUpPyeMoil
Le/u ¥ PARY YCIOBUII €ro OCYIIECTBAEHMs BBICTYIAeT KaK VJUIOKYTVMBHBIN
akT. KoMMyHMKaTuBHasA 1enb (HaMepeHe, yCTAaHOBKA, MHTEHIVA) COCTAB/IAIOT
APO MOHATHA WIIOKYTUBHOI CHUJIBI, BKIIOYAIOLIell TaKKe e€ MHTeHCHBHOCTD,

60 H.]I. ApyTioHOBa, Peuesoii akm, (B:) JTunesucmuueckuti sHyunonedueckuil cnosapy, pen. H. II. Apytio-
HoBa, Mocksa 1990, c. 412.

61 I.JI. Yynwuua, IIpunyun desmenvHocmu u A3vik: gunoc.-memodos. avanus, Kpacuosipck 1987, c. 82.

62 T. B. Bynbiruna, O epanuyax u codepycanuu npaemamuku, ,VIssectuss AH CCCP. Cep. JInteparypsr
u A3bika” 1981, T. 40, Ne 4, c. 335.
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CIIoco6 JOCTVDKEHMS IIe/u, OCOOEHHOCTY 3aBUCUMOI IPOMO3ULNN U JIpyTHe
VH/IUBUJIya/IbHbIE YC/IOBUA YIOTPeOIeHNA KOHKPETHBIX Pe4eBBIX aKTOB®.

Bce mccremoBareny OTMEYAOT BaXHOCTb PO afipecaTa B OpraHM3anVN
BBICKA3bIBaHVA. BCAKIMIT pedeBOil aKT pacCUnMTaH Ha OIPENe/IeHHYI0 MOZIEIb ajpecara.
Ponb appecata He TO/NIBKO OIpefe/iieT COLMANTbHO-3TUKETHYIO CTOPOHY pedln,
HO ¥ 3aCTaB/IieT TOBOPSLIEro 3a00TUThcst 00 opraHmsauym coobuenna®. B teopun
PeUeBbIX aKTOB «CUTYalVisi MHTepIIpeTaropa»® (MM pedeBOll aKT B OTHOLICHUMN
K CBOMM pe3y/lIbTaTaM) HaXOUT CBO€ OTPaKeHUe B MOHATUN IIeP/IOKYTUBHOIO
aKTa. PasmmuHble WUIOKYTMBHbBIE aKTbl YacTO VMMEIOT CBOEIl LIE/bIO JIOCTVDKEHVE
OIIpeJieTIEHHOTO Mep/IOKyTMBHOTO 3(p(eKTa, HO WIIOKYTUBHBII aKT, Kak orMevaet T. B.
By/nbiryaa, Cliefiyer 4eTKO OTTPaHN4MBaTh OT MEPIOKYTUBHOrO 3¢ QeKTa, KOTOPbIi
b0 focTUraeTcs, Mbo He JOCTUTAeTCs MPU IIOMOIIY A3BIKOBBIX cpencTs®. Ho
HOCKOJIBKY IIepPJIOKYTUBHBIN 3(QQeKT HAXOAUTCA BHE COOCTBEHHO pedeBOro
aKTa, Teopus pedeBbIX aKTOB COCPENOTOUYEHA HA aHA/N3e MUIOKYTUBHBIX CUIL,
a TEPMMHBI «PEUeBO AKT» 11 «VJUIOKYTUBHBII aKT» 4aCTO YHOTPEO/IAITCS KaK CIHOHN-
MBL

HanbHelimas paspaboTKa IOHATHUA PeYeBOrO aKTa IJIa B KOHTEKCTE CO-
LIVIaJIbHBIX CBA3€I U OTPA)KATe/IbHOI JIeATeIbHOCTI CyObeKTa. B mKose «sa3bl-
KOBOT'O CYILIeCTBOBAHMA»® pedeBOll aKT TOJNKYeTCS KaK OCO3HAHHOE U LieJieHa-
IpaB/IeHHOE JeVICTBME, KOTOPOe CaHKI[VIOHUPYETCA U PerympyeTcsi OOILIeCTBOM.
ITpy 5TOM aKIeHT fie/IaeTcs Ha COLMATbHO-3HAYMMBIX LeTUIX. [l711 3Toro Harpas/IeHIst
B SI3bIKO3HAHWV XapaKTePHbI NPYHIVIINAIbHBII SMIVMPU3M, CTpeMIeHNe K MaKCH-
MaJIbHO IIOTHOMY cO0py pedeBoil MH(OpMAI, MHTEPeC K COLMATbHBIM aCIeKTaM
(GYHKIMOHMPOBAHNA A3BIKA, IIMPOKOE UCIIONb30BaAHNe CTATUCTUYECKIX METOIOB,
pa3paboTKa BOIIPOCOB A3bIKOBOI IIPAKTUKIA.

B Teopumt peueBort KOMMYHMKaIm®™® ® B OCHOBHOM aHA/IU3UPYIOTCS MPEAIIo-
CBIIKM, 00yC/IaB/IMBaIOLyie BBIOOP SI3bIKOBBIX €VIHNILL U KOJIOB, KOTOPbIE OTBEYAIOT
ycoB1AM 061enys. VX BBIAB/IAIOT HA OCHOBE COLIMO/IOTMYECKOI TeOPUU U BBITE-

63 V. M. Ko6oseBa Jluneso-npaemamuueckuii acnexm auvanusa sasvika CMIV, neKTPOHHBI pecypc,
2002, (http://evartist.narod.ru/text12/08/htm.(nKWib 2007).

64 H. ]I. ApytionoBa, Paxmop adpecama, ,V1zBectia AH CCCP. Cep. JInteparyps! 11 ssbika” 1981, T. 40,
Ne 4, c.357.

65 B. V. llaxoBcknit, Kamezopusauus sMouuii 6 1eKCUK0-ceManHmuueckoli cucmeme A3vika, Boponex
1987, c. 159.

66 T. B. Bynbiruna, O epanuuax u codepicanuu npasmamuxu, ,VI3sectus AH CCCP. Cep. JIuteparypsl
u a3bika” 1981, T. 40, Ne 4, c. 333.

67 H.J. Konpap, O «I3b1k080M Cyu4ecneo6aHuu», SIMTOHCKMIT TMHTBUCTIYECKII c6bopumk, Mocksa 1959,
c.5-16.

68 0. A. CopoxkuH, Teopemuueckue u npuknaoruvie npobnemot peuesoeo obujerus, AH CCCP, VIH-T A3bI-
kosHanus, Hayka, Mocksa 1979, 327 c.

69 E. ®. Tapacos, Peuesoe 6030etictneiie: 00CHUIEHUS 1 NePCHIEKMUBbL UCCTe008aHUA, (B:) A3vik Kak cpedcmso
udeonoeuteckozo 8030eticmaust, Mocksa 1983, c. 11-26.
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KAIOILIeTO 13 Heé pO/IeBOro MOAIXo/ja K peueBoMy akTy. Ho mockonmbKy sTa Teopus He
paccMarpyBasIa MeXaHM3M aKTUBHOCTH JIMYHOCTM B Ka4eCTBe CyObeKTa JesATe/IbHOCTI,
OHa MIHTepecHa KaK CPefICTBO aHa/I3a TOIbKO OHOTO 13 aCIIeKTOB PeueBOro aKTa.

IeyxomuurBuctideckas Teopust A. A. JleonTbeBa™ B LIEHTP BHUMaHWSA CTaBUT
MOTHUBAIIOHHO-1Ie/IeBO€ 1 IIPeIMEeTHO-OIIepal[iOHa/IbHOE COfiep>KaHle peueBOoro
melicTBMA. BbickasblBaHMe B 3TOM KOHTEKCTe pacCMaTpUBaeTCsA KaK TBOPYECKOe
peYeMbICTIUTENbHOE JIeICTBMe, HAIIpaBlI€HHOE Ha pellleHle BHepedyeBOll 3afayl,
a BCe YCI/INA HaIlpaB/IeHbl Ha CO3JaHNe MICYXO/IOIMYeCKOi MOV KOMIUIEKCHOTO pe-
YeBOTO JeViICTBISL.

B kak[j0i1 U3 9TUX Teopuil, 6€3yCIOBHO, eCThb IleHHbIe HAO/IOfIeHNs, IHTe-
pecHble TPAaKTOBKM ¥ BbIBOABL. Hambosiee mpaBMIbHBIM IpefCTaB/IACTCA pas-
HOCTOPOHHUI B3I/IAJ] HA peueBOIl aKT, IpM KOTOPOM YUMTBIBAIOTCS pa3indHble
acIIeKThbl €r0 BO3HMKHOBEHM s, OCYILeCTBIeHN 1 BocnpuATHAa. CaMoe BaKHOE
IIpY 9TOM — UCXOAUTD 13 MPEATIOCHIIKY KOMIIJIEKCHOCTY PEUeBOro JieICTBUsA, TO
€CTb B3aIMOIIPOHMKHOBEHM B €0 PeueMbIC/IUTENIbHON I KOMMYHUKATUBHOI!
COCTaBIAOINX L,

COBOKYIHOCTb pe4eBbIX aKTOB COCTaB/IAeT PeUeBYyI0 JeATe/IbHOCTb. B mpo-
Ijecce peyeBOro aKTa OCYLIeCTB/IAETCsA Iepefjada peueBOro COOOIIeH s OT OJHOTO
VIV HECKOJIbKVX YYaCTHVKOB OOILEHNS IPYTOMY WIM JPYTUIM yYacTHMKAM OOLLEHVL.
Takum 06pasoM, pedeBOil aKT sABJAETCH, CKOpee, He PedYeBBIM [IeICTBUEM,
a 0OMEHOM pedeBbIMY JIEJICTBMAMI. B 9TOM COCTOMT KOMMYHMKATVMBHAS HPUPOJA
PedeBOro aKTa, CyIIHOCTb KOTOPOTo B Iepeade MHPOPMALNI, BO B3aMOOOMEHe elo.
Opnako, 1o MHeHMI0 Matypansl, « 00MeH MHpOpMaIell” — BCEro JIMIIb HeyfiauHas
MeTadopa, Ha caMoM Jiente ,,00MeHa” 1 ,,[iepefadn’” He MPOUCXORUT». «VIHbopmars
He IepefiaeTcs Kak Belllb, a BOCCO3AAETCs B CXeMaX COBMECTHOTO IeICTBYA B KOHCEH-
Cya/IbHOI (= Amanorndeckoit) cepe KOMMYHMKAHTOB» 2.,

PeueBoit akT orpefiersieTcst OOBIMHO KaK BbICKa3bIBaHMe (pedelieliCTBYe) WV COBO-
KYIHOCTD BBICKa3bIBaHMII, COBEPIIaeMbIX OHIM FOBOPAILIUM C Y4ETOM JIPYTOTO.
BrickasbiBaHVe MHAVMBUYaIbHO 110 CBOEI IPMPOJie, OHO He MOBTOPSIETCA, HO IPo-
VICXO[JUT KQXK/IBII pa3 KaK Obl 3aHOBO. M. M. baXTyH OTMeYaeT, YTo «BCSAKOE BBICKA3bl-
BaHMe <...> Ha YTO-TO OTBEYaeT M YCTAaHOB/IEHO Ha KaKOW-TO O0TBeT. OHO JIMIIb 3B€HO
B €/IMHOJ LIETIV PEYEBDIX BBHICTYIUIEHMIT». 110 ero MHEHMI0, «peYeBoil aKT 1IN, TOYHEE,
€ro IPOAYKT — BbICKa3bIBaHVE — He MOXKET OBITb IIPM3HAHO VHIVBYTYa/IbHbIM sIBJIe-
HyeM B TOYHOM CMBIC/IE 3TOTO C/I0Ba. BbICKa3bIBaHME — COLVIATIBHO» .

70 A. A. Jleontnes, ITcuxonunzeucmuueckue eOUHULbL U NOPOXOEHUE Peresozo 6bicka3bieas, MockBa
1969, c. 307.

71 T.JL Yynuna, Ipunyun desmenvHocmu u a3vik: dunoc.-memodon. aHanus, Kpacnosapck 1987, c. 74.

72 H. Maturana, The Nature of Time, Santiago de Chile 1995.

73 B. H. Bomommnos, Qunocodus u couuonozus ymanumapuvix Hayx, pen. H. JI. Bacubes, CaHKT-
-TTetep6ypr 1993, c. 388.
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ITepemaya TexX VIV MHBIX COOOIIEHMIT OT OJfHOTO Ye/IoBeKa K [pyromy (M >ke
JIPYTVM) OCYIIeCTB/IATCA B popMe KOMMYHMKATVBHbIX akToB. HauyHas cBOé BbICKa-
3bIBaHMe, TOBOPAINIT CO3[]aéT BOKPYT ce0s KOMMYHUKATHBHO-TIparMaTinyecKoe
IIPOCTPAHCTBO, KOTOPOE XaPAKTEPU3YETCA C/IENYIOIIMI OCHOBHBIMI TIAPAMETPAMIA.

B Hero, BO-11epBbIX, B Ka4e€CTBE KOMMYHMKAHTOB BXOJAT U CaM FOBOPALINIA,
u ero azipecar (v ajipecarsr). VIX yqacTue B JaHHOM aKTe KOMMYHMKALVIM XapaK-
TEPU3YETCs TeM, KaK MEXXY HIMM PACIIPENIe/IeHbl KOMMYHIKATUBHbBIE POJIA.

Bo-BTOpBIX,00513aTe/IbHBIM 9/IeMEHTOM KOMM Y HMKATMBHO- IPAarMaT4eCKOro
IIPOCTPAHCTBA AB/AETCS CTPOsAILIEeCS BbICKa3bIBaHIE.

B-TpeTbiX, U1 BbICKa3bIBaHA BaKHbI COIEPKAIIMEC B HEM WM BHIBOJVIMBIE 113
KOHTEKCTa CUTYall/ YKa3aHs Ha BPEMA M MECTO OCYLIECTB/IEHNA aKTa KOMMYHU -
Kanyu. [oBopAImIMIA SrOLeHTPpUYEH, BPEMEHHbIE U IIPOCTPAHCTBEHHBIE TIapaMe-
TpbI OH 3a7jaéT caM. C ero «fI» cOOTHeceHbl MOHATHUA «Ceiyac» (B MOMEHT pas-
BEPTHIBAHMS €T0 BBICKA3bIBAHIIA) U «31eCh» (PSIOM C TOBOPSILIIM).

B-4eTBEPTHIX, B KOMMYHMKAaTUBHO-IIParMaTH4eCKOM IIPOCTPAHCTBE JIPYT
C IPYTOM B3aMMOJIEICTBYIOT KOMMYHUKAHTBI, 00/1a/lafolyie ONMHAKOBBIMM U/IN
PasHBIMU COLMAIBHBIMMU CTAaTYCAaMM M UTPAIOLINE OIPeNe/IEHHbIE COLaIbHbIE
ponu. ToBopALMII B IPMHLMIIE CAM B CBOEM BBICKa3bIBAaHUM MOXKET XapaKTe-
pU30BaTh TUII COIIMATbLHBIX OTHOLIEHNUIA, CBA3BIBAIOIIUX €ro ¢ afipecatoM. OH
MO>XeT TOBOPUTb C HUM KaK PaBHBIIl C paBHBIM (CUMMeTPMYHOE OTHOIIEHIE)
7mm6o KaK HepaBHBIN, yKa3bIBasA Ha CBOE Oojee BBICOKOe MM Oosee HU3KOE
MECTO B COL|MAJ/IbHON MepapXuu.

B-mATHIX, /I aKTa BBICKA3BIBAHVISL BOXKEH TOT CTU/Ib OOIIEHIS, TOT KOMMYHI-
KaTVBHBII PETVICTP, KOTOPbIII BLIOMpaeT TOBOPSIINIA (HelTpaIbHbIi — 0(UILIMaTbHbII
— (PaMWIbSPHBIIL, HEITPAJIbHBII — BeK/IMBBIIL — TPYOBII U T. IL.).

B-mecTpIxX, BaXKHBIM KOMIIOHEHTOM KOMMYHMKATUBHOTO IPOCTPAHCTBA ABJIA-
€TCSA IIPeIMET Peyls, T. €. Ta BHEIIHAA 110 OTHOIIEHNIO K aKTY COOOIIEHVA CUTYAIVIA,
TO HOJIO’KEHME JIeT, KOTOpOoe MOOYX/aeT TOBOPAIIEro K BbICKa3bIBAaHMIO.

B-cenpMBbIX, rOBOPAILMIT MOKET CTPEMUTBCA K MSMEHEHNIO CYLIECTBYIOLIETO I10-
TIO>KEHUA e/l U/, HAIIPOTUB, K €r0 COXPaHEHUIO, ¥ B 9TOM 3aK/II0YaeTCsA, B KO-
HEYHOM MTOT€, €r0 MPAKTUYECKas Iie/lb. ITa Iie/Ib FTOBOPAILETO IEXKUT B OCHOBE
€ro KOMMYHMKATVBHOTO HaMepeHus (VHTeHIym, B TepMuHonorm ke [hiona Ceps,
VWUIOKYLIMN).

B-BOCBMBIX, CYIIECTBEHHBIM (PAKTOPOM IIPOTEKaHVs aKTa KOMMYHMKALIUN
MOTYT OKa3aTbCs PAa3JMYHbIe COMYTCTBYIONINE 0OCTOATENIbCTBA — IOCTOPOHHNE
IIYMBI, TIPUCYTCTBUE YYXKMX 1 T. TL.7%,

74 VL. IL Cycos, IIpaemamuueckas cmpykmypa 8bickasvléanus, (B:) A3vikosoe obuieHue U e20 eouHULbL,
pen. V1. I1. Cycos, Kanuuun 1986, c. 7-11.
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PaccMOTpeB OCHOBHBIE XapaKTEPUCTUKM PEUEBOrO aKTa KaK 0a30BOJ ETVHUIILI
KOMMYHMKATVBHO-IIParMaTH4YeCKO IMHIBUCTUKM, IPECTaB/IAETCS HeoOXOou-
MBIM IepeNTI K KITaCCU(PUKALNN PeueBbIX [JelICTBUIL.

YcTaHOB/IEHVE KONMYECTBA W TUIIOB VWJUIOKYTUBHBIX aKTOB AB/IAETCA BKHOM CO-
CTaBJIAOIIEN TeOPUY pedeBbIX aKTOB. OCOOEHHOCTU pedeBOro akTa — 3To Habop
KOHCTUTYTVBHbIX IIPaBIJL, ITPY OMOIIM KOTOPBIX OH CO3[aéTcs. Tak Kak peueBble aKThl
MOTYT OBITb CXOKUMM, €C/IV OHU CTPOATCSA IO OOIIVIM IIPaBI/IaM, KaTeropyu3anus
peYEeBDbIX AKTOB M X TUIIOB MOXKET PACKPBITb COOTHOIIEHME MEX/TY ITPUHLIMIIAMI
X ITOCTPOEHIS, & TAKKE MEXK]TY CAMIMI AKTaMIA.

Kak m3BecTHO, KOMMYHMKAIVIsl ONMPAETCS HA pasfie/sieMblil cobecemHM-
KaMM KOMMYHUKATUBHDBIN ONBIT. VI TOBOpALMIL, ¥ CIYHNIAXOWINI 3HAIOT, KAKUM
06pasoM MaeHTUGUUUPOBATh U KIACCU(UIMPOBATb TO WIN MHOE BBICKAa3bIBa-
HIIe B Ka4eCTBe 0COOO0T0 TUIIA IeVICTBISA, KaK e[HNI]Y A3bIKa, KOTOpasi CO3/jaeTcs
VI MUHTEPIIPETUPYETCA B COOTBETCTBUM C ONPEEIEHHBIMYU ITPAaBUIAMMA.

PeueBble aKTBI MOTYT OBITb CHICTEMAT3/POBAHBI II0 Py KPUTEPUEB: HA OCHOBE
WITOKY TMBHOJA 11€/IV1, Ha OCHOBE CIIOCOOHOCTH K TIep(hOpMaTBHOMY YIIOTpPeO/IeH IO,
0 COLMA/IbHO e/ 1 T. fi. CylljecTBYeT MHOXKeCTBO K/IacCU(UKAINIil pedeBbIX
aKTOB.

B Kmaccmyeckoil TaKCOHOMIMY PEYEBbIX aKTOB, aBTOPOM KOTOpON sBiseTca [DK.
P. Cepb, BBIIEAIOTCA aCCEPTUBBI — COOOIIEHNS, AeKIApPaTUBbL — 0ObABICHNS,
AVPEKTUBBI — MOOYXK/IeHNs, KOMICCUBBI — 00513aTe/IbCTBA U SKCIIPECCUBHI (B CO-
BPEMEHHOJ HAay4YHOM JIMTEpAaType COOTBETCTBYIOIIMMM TEPMUHAMU HEPESKO
0603HaYaeTCs TUII PeYeBbIX aKTOB, B TO BpeMs Kak y Cepiis accepTUBBI, KOMIC-
CUBBI, IVPEKTUBBI, [JeK/TAPATUBbI ¥ SKCIIPECCUBBI (PaKTUUECKV PECTABIIAIOT COOO0I
HaJIMeHOBaHIe NeppOMATUBIIBIX 11 VWIIOKYTUBHBIX I7IAT0/IOB), SBJIAIOLINECS pede-
AKTOBBIM BBIPXKEHIEM SMOLVIL U IIOBEfIeHYeCKIX OTHOLIEHUI .

IKcIpeccuBHbIE peueBble aKThl BBIPAXXAIOT «COCTOSHME TOBOPSIIETO, €ro
J4yBCTBA, OTHOLIEHNE K TeM IV VIHBIM COOBITUAM, CBA3aHHBIM /MO0 C CAMUM TO-
BOPAIIMM, /MO0 CO CTYLIAIOLINM, 2 IMEHHO K COOBITVAM, MEOIIVIM MECTO B IPOILITOM
VIV HACTOSIILEM, @ TAK)Ke K COOBITUAM BO3MOYKHBIM; SMOLIVIOHA/IbHO OKpallleHHOe
COCTOSIHME TOBOPAILETO, BbIPa)KAOIlee OTHOIIEHMA MEX/y TOBOPAILIUM U CIy-
IIAIOIYM, OTpakaeT, IIPY 3TOM, CAMO CYLIeCTBO 3TUX OTHOIIEHMI» ™,

75 a) JIx. Cepnb, Kocsennvie peuesvie akmul, (B:) Hosoe 6 3apybexcnotl nuneéucmuxe, Mocksa 1986,
BhIIIL. 17, ¢. 195-234;6) k. Ceprb, OcHo8Hbie NOHSIMUS UCHUCTIEHUS peuesvix akmos, ,,HoBoe B 3apy6e>1<—
HoIT muHTBUCTYKe” 1986, BoIm. 18, c. 242-263; B) [I)x. Cepib, Knaccugukauust unnokymusHvix akmos,
»HoBoe B 3apy6e>xHoI1 muHrBUCTIKe” 1986, BBIIL 17, ¢. 170-194;1) . Ceprb, Ymo makoe peuesoi
axm?, ,HoBoe B 3apy6exxuoii nuarauctike” 1986, Boim. 17, ¢. 151-169.

76 D. Vanderveken, Meaning and speech acts, Cambridge — New York 1986.
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TepMun «skcmpeccuBbl», TaKUM 00pa3oM, yKa3blBaeT OJHOBPEMEHHO Ha
TaKye 0COOEHHOCTI COOTBETCTBYIOLIMX PeYeBBbIX aKTOB, KaK 00YCIIOBIEHHOCTD
OIIpENENEHHBIMI SMOLMAMM, BBIPA3UTEIBHOCTD M CBA3AHHYIO C 3TUM MX IIO-
TEHIVAIbHYI0 BO3JelcTByomyo ¢yHkumio. ¥ J[x. OcTuHa, co3pares mnepBoit
knaccuuxanyy nephOopMATUBHBIX ITIATONOB, SIBJSIOMIENICS He CIUIIKOM IIO-
C/Ie[IOBATENIbHON M IIOTOMY IIPaKTUYECKY HEVCIIONb3yeMOI, BBIJIE/IAETCA IPyIIIa
6exabUTUBOB, B KOTOpBIE BKIIOYAIOTCA AaKThl OOIECTBEHHOTO IOBENEHVIs
¥ B3aVIMOOTHOILIEH NS JTIOJEeit’’.

TepMuHOIOTMYeCKOE pa3HOOOpasue B OMpeNeNeHNN KIacCOB pPeveBbIX
IeJICTBUII CBA3aHO, HApSZly C IPOYMMMU OOCTOATEIbCTBAMH, llié ¥ C TeM, 4TO
npefIoXeHHbIT OCTUHOM TepMUH «0eXaOUTUB» II0-pa3HOMY IepeBOAMIICS Ha
PYCCKMit A3BIK’® «POPMYIIbI COLMAIBHOTO 3TUKETa» ’, «9TUKETHbIE BBICKAa3bIBa-
HIUSI», «TJIATOJTBI 9TUKETHOTO TOBemeHs»™ 1 T. 1I.

OueBNIHO, YTO BCe YKa3aHHbIE MICCIeOBATE/IN CUNTAIOT IJIaBHOI QyHKI[ye
9KCIIPECCUBOB CO3JaHIe «aTMOC(epPbl BEXXTMBOCTI», KOTOPasi MpefoTBpaliaer
KOH(IMKTBI B IOBCEJIHEBHOM OOILEHUN ¥ SB/IACTCA YCTIOBMEM TapMOHMYHBIX
OTHOILIEHNUII MeX/ly WIeHaMV NaHHOTo o0IecTBa. B cBA3M ¢ 9TUM CyljecTBeH
BOIIPOC, OTPAaHUYMBAETCS /I COCTAB 9KCIPECCUBOB TOOPOXKeTaTeNbHbBIMMI [eii-
CTBUAMMU, WIN CIOJja BK/IIOUAIOTCS aKThl, BbIpa)kalollye HETaTUBHOE OTHOILLEHKE
ropopsiero K yemy-nn6o. Ilogo6Hoe mupokoe MOHMMAaHUE SKCIPECCUBHBIX
Pp€YEBBIX aKTOB MOXXHO BCTPETUTD y IPEJCTABUTENEN TBEPCKO IMHTBUCTHAYE-
ckolt wKonb*" ¥, C TOUKM 3peHNUs 3TUX UCCIefoBaTelell, Iep/lIOKYTUBHAS 1ie/b
aKTOB yIIpEKa, 0f00peHNs, HeOOOPEHN COCTOUT B TOM, YTOOBI peryInpoBaTh
NIOBeJleHEe KaK TOBOPAILETO, TAK U CIIYINAOIIETO.

H. V. ®opmaHoBcKas mpepiaraeT «0OOOIIEHHBII MIHMMYM» PEUeBBIX AKTOB,
KOTODBIIT BK/TIOYAET 1) perpe3eHTaTnBbI — COOOIEHNS, 2) KOMUCCUBBIL, 3) AMPEKTUBBI,
4) MHTEPPOTraTUBBI - BOMPOCHI, 5) IeK/IAPATUBBIL, 6) KCIPECCUBBI — BBIPAXKEHNS
SMOINIT U MMOBefeHYeCKNX OTHOIIEHNMI, 7) KOHTAKTUBBI - BHIPAKEHNS peueBo-
ro satuketa [@opmanoBckas 1986: 156]. IIpu 3TOM MOAUEPKMBAETCS, YTO IKC-

77 Ix. JI. Octun, Cnoso kax deticmséue, ,HoBoe B 3apyOesxHoiT MuHrBUCTIKe 1986, BbII. 17, c. 194-
-212.

78 JL JI. Incapex, Peuesvie Oelicrnust u ux peanu3auus 6 pycckom s3vike 6 CONOCABIeHUU ¢ NOMbCKUM (IKc-
npeccuswt), ,Acta Univ. Wratislaviensis, Slavica Wratislaviensis” Ne 1748, Wroctaw 1995, 173 c.

79 H. JI. ApyTioHoBa, Hpeaﬂoﬂceﬂue U €20 CMbICTL: TI02UKO-CeMaHmuvecKue np06ﬂ€Mbl, Mocksa 1976,
c. 48.

80 A. Bexx6uukas, Peuesvie akmot, ,HoBoe B 3apyOexxHoit muHrBucTIKe” 1985, BBIIL 16, €. 269.

81 P. B. lllnenxo, K onpedeneruio knacca skcnpeccusHoix évickasvieanutl, (B:) Ilpazmamuueckue u ce-
Mmanmuveckue acnekmot cunmakcuca, pep. V1. I1. Cycos, Kamuunn 1985, c. 29-36.

82 C. A. Cyxux, Peuesvie unmepaxuyuu u cmpamezuu, (B:) H3viko60e 06ujerue u e2o eduruupl, pex. V. I1.
Cycos, Kammuann 1986, c. 71-77.
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IPECCUBHOCTD — 3TO (DYHKIIMsI BBIPA3UTENbHOCTH, YCUIEHVS NPUMEHUTENTbHO
K sIBJIEHMSM TI060TO YPOBHSA sA3bIKA, a MOTOMY /1H000I K/IacC pedeBbIX aKTOB
MokeT 6bITb skcnpeccuBHbIM®. T. I. TloyenijoB B cucreme MmparMaTnIecKux
TUIIOB TPEJIOKEHMIT 0060 BbI/IE/sIET MEHACUBBI, 0003HaYaET NX COOTHOIEHNE
¢ aKTOM oberanna’,

MHoroo6pasue KnaccupuKaruii CBI3aHO C TEM, YTO CUCTEMATU3ALNN TTO]I-
BEpraioTcsi TO COOCTBEHHO pedyeBble aKThl, TO MJIOKYTUBHBIE I71aronsl. Kpome
TOTO, MPUHSATHI pa3Hble OCHOBaHMs Kaaccuukanum. Yaiie BCero sTuM OCHO-
BaHMeM SIB/IETCS MIOKYTUBHBIIN KPUTEPUl, HO B 9TOM KadyeCTBe MOXET ObITh
[PUHSATA, HATIPUMED, COLMAIbHAS LE/Tb.
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PEYEBAS ATPECCHA KAK ®OPMA PEYEBOT'O BO3JEVICTBUSA

SUMMARY

Vocal aggression as form of vocal influence

Within the framework of existent conceptions of theory of aggressive conduct all existent
determinations can be divided into two types. According to the first determination aggressive
conduct is estimated as the conduct. Aggression is any type of conduct, blighting other. An
important point of the second determination is a purposeful action: aggression is any action,
having for an object damnification other.

The types of aggression are determined in the work. They are: hierarchical aggression,
sexual aggression, maternal aggression, territorial aggression, fear aggression, aggression,
hindrance aggression of predator, aggression to a kind-competitor, female aggression, aggres-
sion to the human (can behave practically to any of the transferred types).

The analysis of facilities of verbal aggression allows to distinguish the following three
varieties: expletive, manipulative, implicit.

The generalized classification of types of vocal aggression can be presented as it is: —
verbal / nonverbal, direct / indirect, instrumental / not instrumental, initiative / reactive, active
/ passive, direct / mediated, spontaneous / geared-up, emotional / rational, strong / weak,
hostile / unhostile.

STRESZCZENIE

Agresja jezykowa jak forma oddziatywania jezykowego

W ramach istniejacych koncepcji teorii zachowania agresywnego wszystkie definicje
mozna podzieli¢ na dwa typy: 1) Podstawa pierwszej — ocena zachowania. Agresja — dowolny
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rodzaj zachowania, ktéry powoduje szkode drugiemu. 2) W drugiej definicji wazna jest celowo$¢
dziatania: agresja to dowolne dziatanie, ktérego celem jest wyrzadzenie szkody drugiemu.

W pracy okreslono typologie agresji: agresja hierarchiczna, ptci, macierzynska, terytorial-
na, agresja strachu, zaktécen, drapieznika, agresja w stosunku do rodzaju - konkurenta, agresja
samicy, agresja do cztowieka (praktycznie moze odnosi¢ sie do dowolnego z wymienionych
typow).

Analiza srodkéw agresji werbalnej pozwala wyodrebni¢ trzy jej nastepujace rodzaje:
ekspletywna, manipulatywna, implicytna.

Uogdlniong klasyfikacje rodzajow agresji jezykowej mozna przedstawi¢ nastepujaco:
- werbalna / niewerbalna, - bezposrednia / posrednia, - instrumentalna / nie instrumentalna,
- inicjacyjna / reaktywna, - aktywna / pasywna, - terazniejsza / oddalona, - spontaniczna / przy-
gotowana, - emocjonalna / racjonalna, - silna / staba, - wroga / nieprzyjazna.

1. OcHOBHbBIE TOAXOABI K M3YYEHIIO arpPeccun

OZRHUM 13 OCHOBHBIX CPE/ICTB BO3/IE/ICTBIA Ha Ye/IOBEKa SAB/IAeTCS PeHOMEH
4esioBevyecKoit arpeccuu. Ho npexe 4eM nepeiTu K ero pacCMOTPEHMIO, IIPef-
CTaBJIACTCH 1[e/IeCO0OPasHbIM JJaTh OIpefie/ieHNie IIOHATUIO arPeCCUL.

B pamKax cymecTBYIOIMX KOHUENLMI TEOPUM arpecCMBHOTO IOBEIEHUSA
BCe CYIIECTBYIOLINE ONpPeNie/IeHNA MOXKHO Pas3/le/INTh Ha [iBa THIIA:

1. OcHoOBa IIepBOrO OIIpefe/IeHNs — OLieHKa MoBefieHIs. Arpeccus — mo6oit

BUJ| TIOBEICHIS, IIPMHOCAIINI Bpes] APYroMy'.

2. BaXHbIM BO BTOPOM OIIPEJENEHNM ABIAETCA IiefIeHallpaBJIeHHOe Jieli-
CTBHMe: arpeccusi — 9TO M0b6oe IeliCTBIe, UMeIolIee Le/IbI0 IPUYNHEHIe
Bpena apyromy’. Kak onpepensaior nanublit penomer P. bapon u [I. Pu-
YapICOH, «3TO M06as GopMma IOBefleHNs, Halje/leHHas: Ha OCKOpOyIeHe
VY NIPUYMHEHNME Bpefia IPYroMy >KMBOMY CYLIECTBY, HE >Ke/aleMy
MOFOOHOTO OOpaleHnsI» .

IlepBoe onpepenenne BhIENAET TONIBKO OfVH ITOBEJEHYECKNIT KpUTEPUIT —
IIpMYMHEHME BPEJIA, T.€. HEIIOCPEICTBEHHO PE3y/NbTaT arpeCCUBHOIO MTOBEEHNA.
ITpepmeTy Hallero u3y4eHus TOYHEE COOTBETCTBYET BTOPOE ONpEEeHN e, TaK
KaK OHO BKJIIOYaeT B ce0s Iie/leHalpaB/IeHHOe [eICTBIE — HaMepeHIie arpeccopa,
KeJIAIOIero MIPUYNHUTD 00JIb, JOCTAaBUTb HEIPUATHOCTH, CO3/]aTh OTPUIIATE/Ib-
HO€E HaCTPOEHUE.

1 Hpascmeennocmo, azpeccus, cnpase@nusocmb, »Bonpocs! ncuxonornu” 1992, Ne 1-2, c. 84-97.
2 M. 10. ®egociok, «Cmumnv» ccopui, ,Pycckast peus” 1993, Ne 5, c. 14-19.
3 P.Bapon, Aepeccus, Cankr-Iletep6ypr 1999, c. 349.
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CroBo «arpeccus» IPOUCXOAUT OT JATUHCKOro «aggredi», 4To o3Havaer
«HalaJaTh». 3HauUeHMe 3TOMY CIOBY He Bcerja IpuaBasoch OfMHAKOBOE, XOT:
OHO M3JIaBHO OBITyeT B eBPOIIeNICKuX sA3bIKax. [lo Hauama XIX Beka arpecCMBHBIM
CYUTANIOCh MI0060e aKTMBHOE MOBefIeHMe: KaK JOOpOoXKemaTeNbHOe, TaK U BPaXK-
ne6Hoe. [TosnHee 3Ha4YeHMe 3TOro C0Ba crano 6Gonmee y3kuM. Ilox arpeccumeit
CTa/Iy IOHVIMATb BpakKieOHOe MOBe/leH)e B OTHOIICHNY OKPY>KAIOIIUX JTIOfeIL.

B coumanpHBIX HayKaX «arpeccus» B IPSMOM CMbICIIE C/IOBa — 3TO MOTH-
BAIlJIOHHAs COCTaB/IAONIasA (IIOHMMaeMas KaK «MMIIY/IbC», «IOOY>KIeHue» Wn
«OTHOLIEHMe»), KOTOpasi MOXKET HapsAy C APYIMMU MOTHMBAI[UAMM BBI3BIBATb
arpeccuBHoe noBefieHNe. HekoTopble BUABI «aIrpeCCUBHOTO IOBENEHUsI» TIOMa-
JAI0T B KaTETOPUIO NIOBENEHNA «IIPYMEHEHMEe HACUINA», KOTOPOe BCerja BaedeT
3a co00it JecTabunmmsanyio 1 paspyleHue. B 601bIIMHCTBe CIyYaeB IOBefieHue
C IpUMeHeHMeM Hacuaus (BOJHA, COBepLIEHMe IPEeCTYIUIEHNIT) — 3TO He arpec-
CUBHO MOTUBMPOBAaHHBbIE, a IieJlIeHallpaB/IeHHble, PaCCUMTaHHbIE, B3BELICHHbIE
IeICTBUSA, TAIIDb OTHNAIEHHO CBA3aHHbIE C KAKMMI ObI TO HY OBI/I0O MOTUBALIUAMMU,
KOTOpbIe BBI3BA/IM MX. IpyTMMu ClI0BaMu, arpeccysi MoxKeT ObITb 6e3 Hacumus,
Kak U Hacunne 6e3 arpeccun’.

Tenepanbuas Accambres O6benuuHenHbx Haruit ompepennaa arpeccuio
KaK INPUMEHEHME TOCY[JapCTBOM BOOPY>XEHHONM CU/BI NPOTUB CYBEPEHUTETA,
TEPPUTOPUANIBHON LIEIOCTHOCTY WM IONIUTUYECKON HE3aBUCUMOCTHU JIPYroro
TOCYapCTBa WIN MPUMEHEHNe CUIbI KaKUM-1160 06pa3oM, IPOTUBOpPEYAIIM
YcraBy Opranmsanuu O6benunenHbx Hanuit. B Pesomonnu 06 onpenenenun
arpeccun (1974) nepeunciieHo 7 BUIOB JIeMICTBUIL, KOTOPbIe PacCMaTpPUBAIOTCA
KaK aKTbl arpecCuut:

1. Brop>keHue uinM HalaJieHyie BOOPY>KEHHBIX CHJI OJJHOTO rOCyJapcTBa Ha
TEPPUTOPUIO IPYTOr0O TOCY/apCTBa MM MHAsA BOE€HHAsA OKKyIalus, He-
3aBUCUMO OT €€ MPOJO/DKUTEIbHOCTH, ABUBIIASACA PE3Y/IbTaTOM TaKOTO
BTOP)KEHUA VIM OKKYTIALIUM, VI AHHEKCUA TEPPUTOPUM JIPYIOro roCy-
IapCTBa VIJIM €T0 YacTY C IPUMEHEHUEM CHUJIbL.

2. BombapayupoBka BOOPYXKEHHBIMIU CHM/IAMU OfJHOTO TOCYHApCTBa TeppU-
TOPUU APYTOro rOCYAApCTBa WK IpUMeHeHIe TII000ro Opy>Xus Ha Tep-
puTOpUYM IPYTOTO TOCY/IapCTBA.

3. Brnoxaga mopToB Wiy Mo6epexmii OffHOr0 TOCYAApCTBa BOOPYKEHHBIMI
CUJIaMM JIPYTOTO TOCY/IapCTBa.

4. HanapieHne BOOPY>KEHHBIX CUJI OJJHOTO TOCYJapCcTBa Ha 3€MJIM, MOpPA
VIV BOOPY KeHHbIe CUJIbI, MOPCKOIL, BO3[YIIHBII (JIOT APYTrOro rocyaap-
CTBa.

4 http://www. humanrights. gov.ua.
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5.

Vcrionp3oBaHMe BOOPY>KEHHBIX CU/I TOCYAAPCTBa, KOTOPOe HaXOAMUTCA Ha
TepPUTOPUM IPYTOro TOCYAapCTBa B HapyIlleHMe YCIOBUIl JOr0OBOpa U/IN
MIPMCYTCTBME BOOPY>KEHHBIX CIJI Ha TaKOJ TeppUTOPUM, IpeBbILIaoIIee
CPOKM COIJIAIEHNUA.

JleiicTBE TOCYyHapCTBa, MPENOCTAB/IAIIIETO CBO TEPPUTOPUIO B pac-
HOpsKEeHNeE IPYTOro TOCYIaPCTBA, KOTOPOE UCTIONb3YET 3TY TEPPUTOPUIO
7151 arpeCcCUBHBIX JeiiCTBUII IPOTUB TPETbEro roCyfapcTBa.

OTnpaBka rocygapcTBOM MM OT MMEHM 3TOrO TOCY[JapCTBa BOOPY-
JKEHHBIX OaHJ|, TPYII, He3aKOHHBIX (POPMUPOBAHUII MIN HAEMHUKOB,
KOTOpbIe Je/ICTBYIOT B KaueCTBe BOOPY>KEHHBIX CUI IPOTUB JPYTOro
TOCYZIapCTBa; IO TSHKECTH X JIeICTBMA IPUPaBHUBAIOTCA K JelICTBUAM,
HepevNC/IeHHBIM BbIIIE, VIV K CYIIeCTBEHHOMY Y4acTHUIO B HUX .

CnoBapb 61MO/IOTMYECKMX TEPMUHOB OIIPEie/iAeT arpeccuio KaK «IeiiCTBUA
KMBOTHOTO, aJJpeCOBaHHbIe APYroil 0cOOM ¥ IMPUBOAALINE K ee 3allyTMBaHMUIO,
HOfIaB/ICHNI0 VIV HaHeCeHMIo eil ¢pu3ndeckux TpaBM. OOBIYHO arpeccMBHOE
IIOBeJIeHNe PacCMATpUBAETCs KaK COCTaBHAsI YaCTh BHYTPUBYJOBOTO aHTATOHN-
CTUYECKOTO HOBeIeHNs, HO MHOTI/]a TOBOPAT U 00 arpecCMBHOCTY XUITHMKA I10
OTHOLIEHMIO K KepTBe 1 T. IL.»°.

Cy1ecTByeT HeCKOIbKO KTacCUUKAINIil TUIIOB arpecCuu:

1.

MepapxmdecKas arpeccysi BOSMOXKHA MEXY CaMIjaMy, MeX/y CaMKaMI,
MEXy 0COOsIMU PasHOrO IO7Ia, ee Lie/bI0 SIB/SIIOTCS MOAAEepKKa VTN
HOBBILIIEH)E CBOETO COLMANBHOIO CTaTyCa, FOOMBIINCH MOFYMHEHNS
fpyroro >xuBotHOro. Takas arpeccusi GIOKMpPYeTCs EMOHCTPALMSMI
HO/{YMHEHVS;

[O/I0OBasi arpeccusi BO3MOXKHA MEXAY CaMIjaMy, MeXAY caMKaMu
(B 6omee xectkoit ¢opme). Ee memp — m36aBUTHCS OT MOTIOBOTO KOH-
KypeHTa, ZOOMBLINCH MOAYMHEHNUS WM OTOTHAaB ero/ee. Brokupyercs
(y caMOK YacTMYHO) [€MOHCTPALMsMY IOAYMHEHNs, TeCHO CBs3aHa
C MiepapXMIEeCKOIl arpeccueir;

MAaTepPUHCKasl arpeccusi COCTOUT B 3alluTe COOCTBEHHBIX JETEHBIIIEI.
Brokupyercs ycTpaHeHeM 06BEKTa;

TePPUTOpUAIbHAsL arpeccusi ¥ ee YacTHBI CIydail — MeXIPYIIoBas
arpeccusi CTaBUT CBO€ LeJIbI0 3a1uTy Teppuropuu cran. OHa 6710Kupy-
eTcst 6ercTBOM 00BEKTa;

arpeccusi, BbI3BaHHAasl CTPAXOM, IPENCTAB/SET COOO0I MPAKTUYECKU TO
JKe caMoe, UTO U KpUTnIecKas arpeccusi. Ee 1esib COCTOUT B TOM, 4TOOBI

5 http://www.hro.org/editions/glossary/l/aggress.htm.
6 H. ®. Peitmepc, Kpamxkuii cnosapw 6uonoeuueckux mepmunos, Mocksa 1995.
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IOOUTBCS COOMIOfIeHNs AUCTaHIMU COMDKeHus. birokupyercs ycrpane-
HIEeM OOBEKTa;

6. arpeccusi, BbI3BaHHAs TIOMEXOJl, BBIPAXKAETCs B IIMPOYAIIIIEM CIEKTpe
arpecCUBHBIX PeaKIiuii, CBSI3aHHBIX C HEBO3MOXXHOCTBIO COBEpILEHVsI
Kakoro-mo6o gevictsus. Llenbio AB/IAETCA yCTpaHeHMe IOMeXH, KOTopast
MO>KeT OBITh IIpeCTaB/IeHa MO0 KUBBIM CYLIECTBOM, TNOO0 IPEIMETOM.
Peaymsans ey fOCTUTAETCS YCTPAHEHMEM IIOMeXY MO0 HaXOXK/IeHN -
eM 00XOfIHOTO Iy TH;

7. arpeccusl XMIIHVKA B OTHOIIEHUV >KEPTBBI Peajn3yeTcsi TONbKO IIPU-
MEHUTENBHO K XKepTBe OMU3KMX 1160 60mbInX GU3NIecKuX BO3ZMOXKHO-
CTell; ee 1e/Ib COBIIAZaeT C OCHOBHOM II€IbI0 JAHHOIO STala >KU3HeMes -
TEIbHOCTY — YMepIIBJIeHNeM 00beKTa;

8. arpeccus IO OTHOIIEHUIO K BUAY-KOHKYPEHTY 0/1M3Ka, IO CYTH, K IIpel-
pIyLIelt GopMe, I7ie Le/IbIO AB/IAETCA YMepIBIeHNE;

9. arpeccums caMKW, HaIlpaB/IeHHas Ha 4y>KUX AeTeHbiuleil. Llenp B ompepe-
JIEHHOJI Mepe CBsi3aHa C MOBbIIIEHEM BEPOSTHOCTY BBDKMBAHUS COO-
CTBEHHBIX JIeTEHBIIIElT 32 CYET YMEPIIB/ICHVS Ty>KIUX;

10.arpeccus K 4elOBEKy: MOXET OTHOCUTBCS IPAKTUYeCKM K TI000My U3
HepevNcIeHHbIX TUIIOB. TpebyeT OTAeIbHOTrO aHa/MN3a KOHTEKCTA.

ABTOpBI CTaThbyl CUMTAIOT, YTO [JAHHBII IIepeveHb MCYEPIBIBAET BCe
BO3MOYKHbBIE TUITBI arpPeCCMBHBIX peaxiiuii, 6omee MenKoe [ie/ieHue 3aTeMHsIeT
CYILIHOCTb BOIIpOCa’.

10. M. AHTOHSH pasfenseT arpeccuio Ha /iBa BMJA: TaK HAa3bIBAEMYIO Ke-
CTOKYIO arpeccuio U «HeXXecToKyio»®. OH OIpefensieT arpeccuio ¢ HpaBCTBEHHO
HeTPaIbHbIX MO3UIINIT I TOBOPUT O TOM, UTO arpeccusi — 3TO He TONbKO becro-
JIe3HOE 1 paspyIINTe/IbHOE Hacu/Ie. ATpeccrs — 3TO ellje 1 CII0CO0 BbKMBAHUS,
mevictBust. FO. M. AHTOHSIH CYUTAET, YTO arpeCCUBHBIE [Ie/ICTBIS He BCera HOCAT
YKeCTOKMIT XapaKTep, HO M00as >KeCTOKOCTb arpecCuBHa.

JI. M. CeMeHIOK TIpU/iep>KMBAETCs TPOTUBOIIOMTOKHOTO MHEHWS U OTIpefe-
JIIET arpeccuIo Kak lieJIeHAIlpaBIeHHOe paspylLINTe/IbHOe HOBeleHe, KOTOpoe
IPOTUBOPEYNT BCeM HOpPMaM 4e/I0BEYeCKOTO CYIIeCTBOBAHVA ¥ HAHOCUT Bpef,
a 3a4acTyo QU3MYeCKUil yuep6, HMCUXMYECKUIT cTpecc (MepeXuBaHuUe, CO-
CTOsIHUE CTPaxa, YTHETEHHOCTH I T. II.) 00beKTaM HamajeHys. ITO He IPOCTO
IpsAMOe HallafieHue, HO U YTpo3a, JKelaHye IPUYNHNUTD GU3NYeCKYIO /WU ICHU-
XOJIorn4eckyto 6omb xeprBe. Tunmunoe cocrosiuue arpeccun JI. M. Cemeniox’

7 http://www.zooclub.ru/dogs/dress/115.shtml.

8 0. M. Anrousn, JKecmokocmo 8 Haweti #u3Hu, Mocksa 1995.

9 JI. M. CemeHiox, Ilcuxonozuueckie 0c0OEHHOCMU AzpeccuBH020 N08e0eHUS NOOPOCIKOB U YCT08US
ezo Koppexuyuu, Boporex 1996.
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XapaKTepus3yeT HEKOHTPO/IMPYEMBIM NI€peXKMBaHMEM THEBA, UMITY/IbCUBHOCTDIO
U IOIYEPKIUBAET, UTO STO arpeCcCUBHOE MOBeEHE - He TPUPOXKIeHHAs 6110/TOTH -
Jeckas peakiys, a ¢popMa HOBeleHNs, 00YC/IOB/ICHHAs! COLMAa/IbHBIMU CBA3SIMMI
n otHomeHuAMu. JI. M. CeMeHIOK IipefijlaraeT cCiefylollee olpefeeHne arpec-
cum: «Arpeccus — 9TO MOTMBMPOBAaHHblE BHELIHME AENCTBUA, HapyLIAoIue
HOPMBI ¥ TIPaBM/Ia COCYIIECTBOBAHS, IPUHOCALINE Bpell, IPUYMHAIoNIe 60/Ib
U CTpafIaHus TIOfAM» 'O,

CrnemyeT OTMETUTD, YTO arpeccus He BCerTa TPAKTYeTCA KaK IOBefleHMUe.
H. [I. JleBUTOB paccMaTpuBaeT arpeccuio Kak ICUXOJIOTMYecKoe SBJICHIE,
B KOTOPOM OH BBIfIe/IsIeT II03HABATEIbHBIN, SMOI[MOHAILHBIN U BOJIEBOI KOMIIO-
HeHTHI''. CjIeflyeT OTMeTUTDb, 4TO Ipob/IeMa B3aMMOJENICTBYUS PAlIOHAIbHOI,
SMOIIVIOHAIbHOI ¥ BOJIEBOI COCTABJIAIOUINX YeJIOBEUECKO TUIHOCTU B JIMHT-
BUCTMKE PacCMaTpUBaNach MpU UCCIEOBAHUN SI3BIKOBOI I[EHHOCTI U PeueBOll
oneHkn'’. [To3HaBaTe/IbHbII KOMIIOHEHT BK/IIOYaeT B ce0s1 IOHMMaHNe yTPOXKAI0-
Ieli CUTYyalVH, BUeH1e 00beKTa /IS HalaeHysl. OMOLMOHA/IbHbI KOMIOHEHT
arpeccuy 3aK/II04yaeTcs B BHIPaKeHNUM OTPUIIATEIbHBIX YYBCTB YelnoBeKa, TAaKNX
KaK T'HeB, IpOCTb. Bo/IeBOII KOMIIOHEHT arpecCMBHOTO COCTOSIHUS IIPOSIBIISETCS
B IIe/IeyCTPEMIEHHOCTH, HACTOMYMBOCTY, PEIIMMOCTY, MHUIIMATUBHOCTH.

B. B. Boiiko B cBoeit paboTe TOBOPUT O CIOCOOHOCT M30BITOYHBIX IMOLINO-
HAJIbHBIX COCTOSTHUI U, TIPEXJie BCEro, OTPULIATEIbHBIX, TPAHCHOPMUPOBATHCS
B arpeccuio. B 4mciie 0CHOBHBIX arpecCUBHBIX IeVICTBUII OH Ha3bIBAaeT arpecCuio
HEHaBUCTH, arPeCcCUI0 COIIEPHIYeCTBA U ipyTrue’’.

K arpeccnBHOCTHU 67IM3KO TIOAXOANUT COCTOSTHIE BPaXKAEOHOCTH. B MupoBoit
JIUTEpaType TePMIH «BPaKAeOHOCTb» He MOMy4INT (PUKCUPOBAHHOTO OIpefiere-
HMS U IO HACTOSAIIEr0 BpeMeHM TPAaKTyeTCsl aBTOpaMy I0-pasHoMy. B paborax,
HOCBSIEHHBIX BPOKIeOHOCTH, ee, KaK IIPaBIUIO, YIOTPeO/IAIOT HapsAay C AByMs
OPYyTMMM TIOHATUAMMU, IO 3HAYEHUIO TEeCHO CBA3AHHBIMU C Heil: arpeccuent
VI THEBOM.

YacTo BpaxaeOHOCTD U arpeCcCMBHOCTb COYETAIOTCS, HO OTHIONb He BCerna,
H03TOMY HeoOXOAMMO UX pasnndarb. O pasinuny JaHHbIX (eHOMEHOB HOBeJle-
HIS TOBOPSAT MHOTME VMCCTIeOBaTeN, B yacTHOCTI' . A. bace roBopurt o ToM, 4TO
BpaX/1eOHOCTD ABJIsAETCs O0JIee Y3KMM IO HAIPaBJIeHHOCTY COCTOSTHUEM, BCET/ia

10 JI. M. CemeHIOK, Memodvl usyueHus azpeccusHocmu noopocmxos, Mocksa 1991.

11 H. JI. JleBuros, Ilcuxuueckoe cocmosnue azpeccuu, ,Bormpocpl ncuxonorun” 1972, Ne 6,
c. 168-173.

12 V. B. Yekynaii, Llentocmp u oyenka 6 KamezopuanvHoil CUCIEME COBPEMEHHO20 AH2UTICKO20 A3bIKA,
muc. ... f-pa gutorn. Hayk, berropox 2006, 473 c.

13 B. B. Boiiko, OHxepeus amouuil 6 obulenuu: 6321510 Ha ce6s u Ha Opyeux, Mocksa 1996.

14 K. E. Usapp, Omoyuu wenosexa, Mocksa 1980.
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UMEIOIVM OIIpefie/ieHHbI 00bekT". B. V1. CeKyH roBOPUT 0 B3aMMOCBS3Y arpec-
CUU U BPOKAEOHOCTM, OTMeYas, 4TO BCAKAA arpeccus M3HAYa/IbHO MMeeT BPax-
ne6HyI0 OCHOBY. be3 Bpax/je6HOCTI HEBO3MOYKHO ITPOAB/IEHME arpeccyn's,

K. E. V3app ompepenseT arpeccuio Kak «BpaxieOHoe JeiiCTBIe MU HOBe-
JieHNe», a BpaX/JeOHOCTD — KaK C/I0)KHOE COCTOsIHMe, BK/TIOUapllee B cebs «pas-
JINYHBIE B3aVIMOJEIICTBYIOIIVIE SMOLMY, BlledeHNA 1 a(PeKTNBHO-KOTHUTHBHBIE
cTpykType»'’. Takum o6pasom, K. E. V3apn ompenenser BpaxaeOHOCTb Kak
IIACCUBHOE COCTOSIHNE, @ aTPECCUI0 — KaK aKTUBHOE, 00'beKTUBHO HAIpaB/IeHHOE
nelcTBIe.

INonsTue «HacuIMe» TECHO COOTHOCUTCH C MOHATUEM «arpeccusi», KOTOpoe
XapakTepysyeT Mo60oe HaOPUCTOe, HABA3UMBOE U aTaKyIollee IOBEIeHNE, CBA-
3aHHOE C IPUHY>XIeHMeM U KOHTposieM's. IIoOyanTeIbHBII MeXaHU3M arpeccun
U HacU/IUA TaKkoKe KpOoeTcA B COLMaIbHBIX M MHAMBU/YanbHbIX CTOKaX. C ogHOI
CTOPOHBI, CKJIOHHOCTb K arpeccuy M HacuInio 00yC/IaBIMBAeTCs COLMAIbHBIM
OIBITOM, ¢ OOpeTeHneM KOTOPOTrO JIMYHOCTDb U3 OKPYXKaIollell cpefsl BOMpaer
U HaKaIJlMBaeT IIOfOOHBIe 00pasubl IoBefeHNs. VIHAMBMIYalIbHBIN OIBIT
001LIeHNs CK/IfIbIBAeTCSl HA OCHOBE COLVIAJIBHO 3HAYMMBIX ClieHapyeB, KOTOpbIe
Jyepe3 IOBTOPSIEMOCTb B OIIpeelIeHHBbIX PedYeBbIX CUTYalMAX HaKaIUIMBAIOT-
cs B MaMATU MHAMBUAA. MHOTMe KaHajbl COIMAIbHOTO BIMAHMA Ha IMYHOCTD
BBIPabATHIBAIOT HACH/IbCTBEHHbIE CTEPEOTUIIbI, IOfi BIMSAHUEM KOTOPBIX IIPO-
ucxogut gopmuposanue muuHOCTU. CeMbs, IIKOA, apMUsS HACBIIEHbI IpPU-
MepaMIl JIalleKO He MUPHBIX BapMaHTOB HOBeleHMsA. [Ipumepnl a¢ddekTuBHOrO
IIpMMeHeHM HaCU/INA BeMOHCTPUPYeT IUTepaTypa, TelleBUeHe, KMHO, IIpecca.
ITox BAMAHUEM COLMATbHBIX (PAKTOPOB Y IMYHOCTI 3aPOXKAAETCS HEKMil BHY-
TPEHHMII arPeCCUBHBIN MUP, KOTOPBIIT SAB/IAETCS OCHOBOU /It GOPMUPOBAHUA
OIIpefie/IeHHBbIX CTePeOTUIIOB, HOPM, YCTAHOBOK IOBefileHM:A. TaxKe Helmb3s OT-
pUIIaTh U MHAVMBUIYa/JbHYI0 IPEApacIoNoXKeHHOCTb K arpeccuy M HaCUINIO,
CK/IaJIbIBAIOIIYIOCS Y3 0COOEHHOCTel HEPBHOI CUCTEMbI 1 TEMIIEPAMEHTa, YepT
XapakTepa U T.IL., KOTOPbIE JIe/IAI0T IMYHOCTDb O0jlee BOCIPUMMYMBOIL K BO3Jeli-
CTBUIO JPYTUX IIPUYMH, @ MIMEHHO COLMA/IbHBIX. TakuM 06pa3oM, colyanbHble
U VHAMBUJIya/IbHbIe CBOJICTBA IMYHOCTY (POPMUPYIOT OIIpefie/IeHHBIII YCTONYN-
BBIl CTWIb IOBeleHNsA B KOHQIMKTHBIX CUTYalUsAX, KOTOPbII XapaKTepeH i
TOTO M/IY MIHOTO TUIIA INYHOCTM.

15 A. Buss, Aggression, (in:) The Control of Aggression and Violence. Cognitive and Physiological Factors,
New York 1971, p. 7-18.

16 B. . Cekyn, IIcuxonoeus akmusrocmu, Munck 1996.

17 K. E. Vzapn, Omoyuu uenosexa, Mocksa 1980.

18 A. B. [Imutpues, FOpuduueckas koHpnuxmonozus. Beedeniie 6 00uiyio meopuro KoHPAUKmos, 4. 1,
Mocksa 1993, c. 211.
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C ¢eHOMEHOM arpeccuyt HENOCPEACTBEHHO CBs3aHbl (peHOMeHbI apdexTa
n ¢pycrpanun. Ilox addexkroM moHMMaeTcss CUIbHOE ¥ KPaTKOBPEMEHHOe
HepBHO-IICUXIYeCKOe BO30YXK/jeHNe, pasBUBaIoLIeecss B KPUTUIECKNX YCITOBUAX
IIpY HeCIIOCOOHOCTY CyObeKTa HAlIT! a[ileKBAaTHBIII BBIXOJL U3 OIIACHBIX, 3a4aCTYIO
HEOXMJAHHBIX cuTyanuit. OpycTparys - ICUXMIecKoe COCTOsTHIIE IIePEeXKMBAHNS
Hey/a4y, BO3HUKAOLIlee TPV HaIMYNY PeaTbHbIX M/ MHUMbIX HEITPEOO/MMBIX
HPensATCTBUII Ha HMyTU K Hekoil uemu. OpycTparysi cOpOBOX/AAeTCsl TaMMOit
B OCHOBHOM OTPMI[ATE/TbHBIX SMOLMIL: THEBOM, PasfipakeHueM, 1yBCTBOM BIHBI
v p.t

O6uuM a1 peHomenoB adpdexra u GpycTpaunu ABIsAeTCA, BO-IEPBbIX,
Ha/IM4ie HEeTaTVBHBIX IIePeXMBAHNIL, CBSI3AHHBIX CO 3HAYMMOII CUTYaI[yell, BO-
BTOPBIX, Ha/lu4ue HEIPeOOMMbIX MPEISTCTBUI (PeabHBIX WIM MHUMBIX),
B-TPETHUX, OOLIMM SIB/ISETCS TO, YTO HETATMBHBIE IIEPEXMBAHMS BO3HUKAIOT
B OTBET Ha y)Ke Ipouciueninne cobbitusi. B cocrosuun addexra mpomcxogur
yTpara BOJNIEBOTO KOHTPOJIS ¥ CyXXEHVe CO3HaHUA, NPY KOTOPOM BHMMaHMNe
LIe/IMKOM TIOI/IOLaeTcsl mopopuBIIMMu addekT o6cToATeNnbCcTBaMu. Pearnpo-
BaHMe Ha ONACHYIO /Ui MHAMBUJA CUTYAL[MI0 HOCUT CTEPEOTUIIHBII, aBTOMa-
TUYECKIUIT XapaKTep, MOKET HMPOSIB/IATHCS B BUJIE€ arPECCUBHBIX IIOBEEHYECKIX
peaxuuir®.

B cocrosHuM QpycTpanny noBefeHYECKIe peakuy TaKkKe MOTYT HOCUTD
arpecCHBHBIN XapaKTep, HO COBEPIIAIOTCA OHM MpeJHAMepPEeHHO, MOJ, OCO3HAH-
HBIM BOJIEBBIM KOHTpO/IeM. TeM He MeHee, KPUTUKU Teopuu ,pycrparymn-
arpeccun” JJomnapaa (1939) cpaBefyiuBoO OTMEYaIOT, YTO PPyCTpUpyeMble MH-
AVBUABI Ia/IEKO He BO BCEX CTyYasixX MpuberarT K BepOaabHbIM M GpuandecKum
HamajgKaM Ha apyrux. CreKTp peakiuil Ha GpycTpaLuio JOCTATOYHO IIMPOK: OT
HOKOPHOCTY ¥ YHBIHMS O aKTMBHBIX IONBITOK IPEOAOIETb MPEISITCTBUS Ha
cBOeM myTi*'.

I[TocreHee BpeMsi IICHXO/IOTH TTIOAYEPKUBAIOT HECHOHUMMUIHOCTD HOHSTHI
«arpeccmsa» M «arpecCUBHOCTb». ATPeCCMBHOCTb — 3TO 4YepTa XapaKTepa, BbI-
PaXAIOIIAsACSA B TOTOBHOCTY K arpeccui, a Tak>Ke B CK/IOHHOCTY BOCIIPMHIMATD
U VHTEPIpeTUPOBaThb IOBEleHMe [PYroro Kak BpaxjeOHOe. Arpeccus — aTo
IelicTBMe MHAVBMAYYMa. VIMEHHO arpecCMBHOE IIOBeIeH)e B CBeTe MOCIeJHIX
MMPOBBIX TEH[EHIWIl Pa3BUTUs BCEBO3MOXKHBIX BOOPY>KEHHBIX KOHQIMKTOB
M POCTa HACW/IMA OTHOCUTCA K YMCITy Hanboyee cepbe3HbIX IpoobyeM, mepey Ko-
TOPBIMM CETOJIHSA 0Ka3a/I0Ch Yel0BEYeCTBO.

19 E.IL Vbun, Omoyuu u uyscmea, Cankt-Ilerep6ypr 2001, c. 749.
20 http://www.bookap.by.ru.
21 P. Bapon, Aepeccus, Canxr-Iletepbypr 1999.
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CBOI0 BHYTPEHHIOIO TIPUPOJIHYIO arPeCCUBHOCTD Ye/IOBEK PETyIMpyeT pas-
JIMYHBIMY HOPMaMU, Cpefiyl KOTOPBIX 0OBIYHO BBIJEMAIOTCS CIefyolue:

1.

IIpaBo - 9TO OOBEKTMBHAs, BHEIIHSS [0 OTHOLIEHWMIO K MHAVBULY
CUCTeMa MPaBUJI, PYKOBOJSIINX €ro MOBefeHeM. B koM ob1ectse
IPaBO SIB/SIETCS €AUHCTBEHHOI COBOKYIIHOCTBIO HOPM, He MMEIOIeit
«IBOJIHIKOB», a/IbTEPHATHB, IIOCKO/IbKY B TOII M/IV MHOI Mepe BBIP)KaeT
eIMHYI0 BOJIO TOCIIOACTBYIOIMX OOIIeCTBEHHBIX IPYIII, CJI0EB HAeMO-
KpaTH4ecKoro OOMbLUIMHCTBA MK jaxke Bcero Hapopa. Korma oraenbHas
JIMYHOCTD CO3HATE/TBHO UCIIO/HSIET IPABOBbIE IPEANICAHNS U BCe HOP-
MaTVBHbI€ YCTAaHOBKM, TO 9TO 3HAYUT, YTO MOCIEHHME CTAHOBATCS IS
Hee BHYTPEHHUMM YOEKIEHUAMI; 3TO y)Ke MOpPa/IbHbIe YOeXKJeHs.

B ormimume oT mpaBa, MOpab HeceT, IIPeX/e BCEro, OLIEHOYHYI0 Ha-
TPY3KY, T. €. B Hell MOTYT ObITh 3a/I0>KEHBI CeMaHTUYECKIIe IIKa/Ibl TUIIA
«XOPOIIO-TIOXO0», «CIIPaBe/IMBO-HECIIPaBeInBO» U T. 1. Ee HOpMbI
JIe/ICTBYIOT 4epe3 BHYTpPEeHHIE IICUXO/MOTMYeCcK/e MeXaHU3MBI, Ifje Ha
HepPBBIl [/IaH BBICTYIAIOT TaKye IOHATHSA, KaK COBECTb, YeCTb, JOIT
u fpyrue. Mopasb 3aKpenisieT y)Ke CITOXKMBILECS U YTBEP)KAAeT HOBbIE
IpaBI/Ia U EHHOCTH 00I[eCTBa, HO 63 TeKCTya/IbHOTO 3aKpeIlIeHMA.
O6blyam U TPagMLUM 3aKPEIULIIOT MCTOPUYECKM CTOXMBIIMECs, KaK
[paBWIO, yIOOHBIE U IIOTOMY ITPUBBIYHbIE 0OPA3I[bI TOBEEHNs, IPABIIA
o6uexxuTs mofeit. JI'oay B OCHOBHOM CTIEAYIOT 00BIYasIM U TPALULINAM,
IIOCKOJIbKY OHM HeCyT B cefe OIpefie/IeHHYI0 MOPaIbHYI0, 9KOHOMIYe-
CKYI0, TICMXO/IOTMYEeCKYIO TI0/Ie3HOCTb.

OcTeTndecKne HOPMBI 3aKPeIUIAI0T IPeACTAaBIeHNs] O IPeKpacHOM
u 6e300pasHOM B OBITY, B IIPUPOJie, B IIOCTYIIKAX, AENICTBUAX U TBOP-
gecTBe /TIofieit. VIX 0cOOEHHOCTD B TOM, YTO OHU MMEIOT CyObeKTUBHBII
XapakTep U CBsI3aHbI C HAIIVIOHAIBHBIMM, COLIVATbHBIMI, IICHXOJIOT/Ye-
CKVIMI Vi BO3PACTHBIMU PA3TNIMsAMI TIOHEIL.

[TonuTrdeckne HOPMBI PETYIMPYIOT OTHOLIEHMS MEXAY CyObeKTamm
MO TIYECKOII >KU3HM 00I[eCTBa - KIACCaMU, TAPTUSAMM, COLMATbHBIMU
TPYILIaMu, TOCYAAPCTBOM. VIX 0COOEHHOCTD B TOM, YTO OHM, BO-TIEPBBIX,
3aKPEIJISIIOTCS B APYTUX COLMANbHBIX HOPMaX — IPaBOBbIX, OPraHM3a-
LIIOHHBIX, MOPA/IbHbIX; BO-BTOPBIX, OHV IIPEXOMSIIN ¥ M3MEHUYVBBI, I10-
CKOJIbKY 3aBUCAT OT MEHSIIOLIVXCSI YCIOBUIL «TEKYILIeTr0 MOMEHTa», B3an-
MOOTHOIIEHNIT ITONUTUYECKIUX CUJI, TPYIIIPOBOK, UX 3a/5a4 I L{eIeil.
Penurno3Hsie HOPMBI, SIB/SISICH CAMBIMM [PEBHUMM, BOMPAIOT B cebst 110
COflep>KaHMI0 MHOTVE HOPMBI IIpaBa, MOPAIN, TPAAULMIL X CIIOCOOHBI
UCIIOZIb30BATh PETY/LSITUBHbIE CBOJCTBA KaXHONl W3 IepedNCIIeHHBIX
HOPMAaTVBHBIX CCTeM. B penurum nHTepecHO COYeTaI0TCs BHY TPEHHMIT
MOPAJIBHBII JOIT U YIPO3a BO3Me3[ysi BHEIIHell cuybl — 6ora. MHorue
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PEIUTHO3HbIe HOPMBI SIB/IAIOTCS CAEPXKMBAIOLINM (HAaKTOPOM /IS BepyIo-
VX, 3alIpelljasi COBEpIIAaTh IPeCTYIUICHN, 3/I0YIIOTPeO/IATh aTKOT0/Ib-
HBIMU HATIUTKaMU, BECTU Ce0sl HEPUCTOINHO™.

MHorue 3apyOe>xHble MCCTIeLOBaTe) TPAKTYIOT HMOHATHE arpeccuy Kak
CTpeMJIeHue K caMoyTBepx/eHuto. Tax, JI. benyiep HasbIBaeT arpeccmio «TeHIeH-
Iyel npuOMOKeHNs K 00beKTy WIN yHaneHns ot Hero», ®. AjaH omnuceiBaeT
arpeccmio Kak «BHYTPEHHIOI CITY, JAIOIYIO0 Ye/I0BEKY BO3SMOXKHOCTb IPOTUBO-
CTOSITh BHELITHVM CHUTaM»>.

A. A. PeaH, npoaHa/M3MpoOBaB OIpele/IeHNs arpecCuil B 3apyOe>KHOI IICH-
XOJIOTMH, BBIJIE/IWI [1BA IIOAXO/A K M3y4aeMoMy HaMu (eHOMeRYy. [lepBbIii mogxon
— 9TUKO-TYMaHMCTIYeCKIIL, IPeJCTaBIeHHbI B TyMaHUCTUYECKOI IICUXO/IOTUIL.
B paMkax 3Toro mopixosia arpeccus, Ipu4MHeHue Bpefa ApyroMy UHAVBUIY pac-
LIeHNBaeTCA KaK 3710, KaK IOBefieHe, KOTOpOe IIPOTUBOPEYNT HO3UTUBHOI CYII-
HOCTH /ofielt. [Ipyroit, anbTepHaTUBHBIN TOXO0], K AB/IeHNIo arpeccun A. A. Pean
Ha3bIBaeT HBOMIOIIIOHHO-TEHETNYECKMM. B HeM arpeccust paccMaTpuBaeTcst Kak
Ouonornyeckn nenecoobpasHas Gopma MoBefieHNs, CIOCOOCTBYIOMAs BbDKIBA-
HUIO U afantanuu®. B aTom mopgxosme 0ObeqUHAIOTCS pas3nuyHble KOHILIETIIN,
TaKue, KaK TeOpusi BbBDKMBAHVS BUa, KOHLIETIIVSI COL[MAIbHON afanTalinm Ind-
HOCTY, MHCTUHKTUBUCTCKAS TEOPUs U Ap.

B HaieM 1cceoBaHMN B Ka4eCTBe OTIOPHOTO OIIPefie/IeH s arpeccuit ObII0
BbIOpaHo crenytoiee: «[I0CTYIOK, AelicTBYE CUNTACTCS aTPeCCUBHBIM, €C/IU OHO
MMeeT IleleHaIIpaBIeHHbIil (3TOHATIPABIEHHDIN) XapaKTep MPUIMHEHUA Bpena
xeprBe. OHO HaIpaBJIeHO Ha JKMBOE CYIIECTBO, KOTOpPOE He Ke/laeT MOJ0OHOro
c coboit obpailenns»”. B JaHHOM OIpefie/leHNN 3aTParuBaIOTCA CIeAYIOLye
0COOEHHOCTH YeNOBeYeCKOIT arpecCu:

- arpeccus Kak Gopma COLMANTbHOTO MOBENEHsI, BKITIOYAIOIIETO MPSIMOe

U OIIOCPEJJOBAaHHOE B3aMMOJIEICTBYE KaK MIHUMYM JBYX JIIOAENL;

- HeraTVBHbIE 9MOLINY, YCTAHOBKM He BCETja COIPOBOX/AIOT aKThI arpec-

cnn;

- BKJIIOUEHIE KaTeropUM HaMepeHs;

- JCIIO/Ib3YeTCsl MOTUBALMOHHBII KPUTEPUIT M KPUTEPUIL IOCTeCTBUIL.

ITo BceoOleMy IPU3HAHUIO, aTPecCHsl SAB/IAETCA HEOThEM/IEMbIM KOMIIO-
HEHTOM >KU3HENEATeTbHOCTU YelOBeKa, OHA TECHO CBsI3aHA C MBICTUTETbHBIMU
IIpOLleCCaMyl YeI0OBEKa, ero TeMIIepaMeHTOM U MHTeIeKToM. CyllecTBOBaHue

22 http://www.otrok.ru/teach/aggress6.htm.

23 JI. M. CemeHIok, Ilcuxonozuueckue 0cOOeHHOCU AzpeccUuBHO20 N0B8eeHUS NOOPOCIKOB U YCT0BUS
e2o koppexuyuu, Boporex 1996.

24 A. A. Pean, Aepeccus u azpeccusHocmo, ,IIcuxonornaeckuin mypﬂan” 1996, 1. 17, Ne 5, c. 3-18.

25 K. ®@. Cenos, Peuesas manunynsyus Kaxk cmpemsenue e1acmu Hao uenos, Capatos 2004, BbIII. 4,
c. 183-190.
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Pa3MMYHBIX, MHOTA TPOTUBOPEYNBBIX MHEHUI 00 3TOM SIBIEHUN CBUETENb-
CTBYeT O TOM, 4TO Ipo6JieMa ONpefie/IeH st IOHATHS «arpeccys» 10 CUX IIOp He
petreHa. YTo6BI CIOCOOCTBOBATD TIOHMMAHUIO TAHHON KaTErOpuiu, HEOOXOAUMO
pasobparbcs B IPUYMHAX, O0BACHAIOMINX IPUPOY arPeCCUBHOTO MOBEJECHI.

2. OCHOBHBIE TeOpNH, 00BACHAIOINE IPUPOAY ATPECCUBHOTO
NOBeeHUA

OmnpeneneHe arpeccyi He MOYXKET OIMPAThCA TONBKO HA Pe3y/IbTaT JeICTBUA,
OHO JIO/DKHO YYUTBIBATh IPUYMHBI BOSHMKHOBEHIS aTPECCUN Y YeIOBeKa, COBep-
IIVBILIETO JAaHHBII TOCTYHOK. B OTHOIIEHNY IPUYNH BO3HUKHOBEHMS arpeccu,
ee Ipupozsl, GaKTOPOB, CIIOCOOCTBYIOMNX ee (OPMUPOBAHMIO U IIPOSIBICHNUIO
BBICKA3bIBAJINCh MTPOTUBOIIONIOXKHBIE, & TIOPOI B3aMMOMCK/TIOYAOI[Me MHEHIS.
Bce cyujecTByIomiye Teopuim, Ipy BCceM UX MHOT00Opas3nu, MOXXHO pas3fe/nnTb Ha
JeThbIpe OCHOBHbIE IPYIIIBI, PACCMATPUBAIOIIVe arPeccuio Kak: 1) BpoXXJeHHOe
no6y>KfIeHne WIN 3alaToK (Teopus BedeHMs)*; 2) MoTpeOHOCTD, aKTUBMpYe-
Masi BHEIIHUMHU CTUMYy/IaMu (pycTpauyoHHble Teopun)?; 3) MO3HaBaTe/IbHbIE
Y 9MOLIMOHAJIbHbIE IIPOLIECCH]; 4) aKTya/IbHOE IIPOSABJIEHME COLMATBbHOTO.

ITepBas rpymma Teopuii, HeCMOTPsI HA MHOr0OOpasue MOJXO/IOB, MICXOUT
u3 Toro (1 3T0 0OBEINHSIET ITU TEOPUU U COCTABISIET UX [[eHTPAIbHOE 3BEHO),
YTO arpeccusi pacCMaTPUBAETCsl KaK BPOXKIEHHash MHCTUHKTUBHAS GopMa MOo-
BeJIeHIIS], TO €CTh, arpeccys MPOSBIIAETCS IOTOMY, YTO OHA TeHeTHYeCKU 3aIpo-
rpamMupoBana. CreoBaTenbHO, Kakue-mubo, Jake caMble MOMTOXXUTENbHBIE,
M3MeHEHSI B COLMABHOIL Cpefie He CIIOCOOHBI IIPeIOTBPATUTD €€ MPOsIBTIeHNe.

Bropas rpymnmna Teopmit (arpeccus Kak moTpeOHOCTb, aKTUBUPYyeMast BHEIII-
HMMIU CTUMY/IaMH, arpeccusi Kak NoOyxX/ieHue), HA060pOT, CYUTAaeT BO3MOXHBIM
He TO/IbKO OC/Iab/eHne, HO 1 IIOJTHOe MICKOPEHEHVe arpeccu, MOCKOIbKY caMy
arpeccuio OTHOCUT K TIPOSIBIEHMSIM BIVMSHMS M BO3MENCTBIUSI BHEILIHEN Cpembl
u ycnosuit (¢pycTpannn, Bo30Yy>KAAIOMINX M aBePCUBHBIX JeICTBUI).

TpeTbs rpymma Teopmii, B OTIMYME OT IPEAbIAYIIVX, YYUTbIBAET TaKue
ACIIEKTHI Y€IOBEYECKOTO OIbITA, KAK KOTHUTUBHASA U SMOLIMOHA/IbHASA eATeNb-
HOCTb. CTOPOHHMKM 3TUX TEOPMil YTBEP>KAAT BO3MOXKHOCTb YIIPaB/IeHUA
arpeccueit, KOHTPOJISI HaJ| MOBeEeHIEM, BO3MOXKHOCTHIO JTIOfIell peanbHO Mpef-
CTaBJIATH ce0e IOTeHLMa/IbHbIe OIIACHOCTY, a/IeKBATHO OL[EHNBATh YTPOXKAIOII[ye
CUTYaLUIN.

26 3. ®Opeiin, O ncuxoananuse, Mocksa 1989, c. 310-343.
27 L. Berkowitz, Aggression: Its causes, consequences, and control, New York 1993, p. 195.
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Cory1acHO 4eTBepTOIl IPYyIIIle TeOpUIi, arpeccysi MpefcTaB/saeT coboit mpu-
obpeTeHHYI0 B Ipolecce 00y4eHMs MOJielIb COLMAIbHOTO IIOBefleHnsA. Arpec-
CUBHbBIE peaKLM YCBaMBaIOTCA U MOJIePKIBAIOTCA Iy TeM HEeIlOCPefiCTBEHHOTO
y4acTUs B CUTYalMAX IPOSIBJIEHUA arpeccuy, a TakXKe IyTeM IacCYBHOTO Ha-
OI0IeHNs arPeCCUBHBIX ITPOSIBICHUIT™,

OpHuM U3 NOAXOJOB K IOHMMAaHMIO CYLUTHOCTM 4Ye/lOBEYeCKOll arpeccum
ABJIAETCA aHTPOIIOIKONIOTMYECKUIT OAXO, IPUMEHAeMbIII HEKOTOPBIMI MCCTIe-
ToBaTeNAMU. ATPecchs ¥ aTpeCCUBHOCTbD, 3710 ¥ HacUIue, BOIHA U paspyllIeHNs
U T.IL. BCEMM MCCIeflOBATe/IAMY YeJI0BeKa, 0€CCIIOPHO, OTHOCATCS K HETaTUBHBIM,
He)KellaTe/IbHbIM sABNIeHMAM. OJHAKO yKe MHOTO ThICAY JIeT 9T SIBJIEHUA CoXpa-
HAIOTCA Ha BCEX 9TAIllaX eCTeCTBEHHOI0 0TOOPA, TaK Ha3bIBaeMOIl TeHHOKY/IBTYP-
HoI1 sBomouny Buaa Homo Sapiens. EcTecTBEHHO MpeANONOXUTD, YTO arpec-
CUBHOE TIOBefieHVe, BO3HUKIIee Ha OIpefie/IeHHbIX 3TalaxX 3BOJIOLUMU, MIMEeT
9BOJTIOIMIOHHBIN CMBIC]I.

AHanmu3 [JaHHBIX TeOpMil, OOBACHAIONUINX NPUPOAY arpeccuu, MO3BOJAET
ClieNaTh CIefyIOIINii BBIBOA, MIMEIOLINI OTHOIIEeHe K KOHEYHOI! 1ie/l HacTos-
I[eT0 MCC/IeIOBAHM: IPOSIB/ICHNE arpeccut OOBACHAIOT OMOIOTIYecKe Y COLY-
a/IbHble (PAKTOPBI; ATPECCUBHOCTD MOXKET OBITh He TOJIBKO >KeCTOKOIL, HO U ecTe-
CTBEHHOI! peaKIjyiell MHAMBUAYyMa B X0ofie 60pbObI 3a BBDKIBAHIE; arpeCCUBHbIE
IeJiCTBMsA MOTYT OBITb OCTA0/IeHbl ¥ HAIIPaB/IeHbl B COLMAIBHO IpUeM/IeMble
PaMKM C MOMOIIBIO TOJIOXKUTENbHOTO MOAKPEIIeH)s1 HearpeCCUBHOTO IMOBefie-
HUA, OPMEHTAlMM 4Ye/IoBeKa Ha IO3UTMBHYIO MOJeNb IOBeJeHNs, U3MeHeH!e
YCIOBMIA, CIIOCOOCTBYIOUX MPOSIB/ICHUIO aTPeCCUL.

Takum 06pa3oM, ¢ OHOI CTOPOHBI, aTPECCUI0 MOXKHO PacCMaTpUBaTh Kak
Oumoorn4eckn 1enecoobpasHyro Gopmy MOBefieHNs, KOTOPasi CIIOCOOCTBYeET BbI-
KMBaHMIO 1 afjanTauyn. C Ipyroi CTOpOHbI, arpeccus paclleHMBaeTCs Kak 3710,
KaK IOBeJleHNe, IPOTUBOpeYalliee MO3UTUBHOM CYIIHOCTH JIIOfeil.

3. q)aKTOPIJI, BIIMAIOIINE HA aTPpECCMBHOC ITIOBENIEHIIE

HOBe}IeHI/Ie, KaK CUMTAET OOBIINHCTBO COIMAIbHBIX IICUXOJIOTOB, ABIACTCA
COBMECTHOI (1)YHKIH/I€]7I OTI[eJIbHOf/l JINYHOCTU M €€ OKPYIKEHNA. VIHpIMU cTOBaM,
IIOBCICHNE MHOMBIOA B O6HI€CTB€ OIIpenenAaeTcAa B3a]/[MOI[eI7[CTB]/IeM BHYTpPUI
CuTyauum, B KOTOpOf/l OH OKa3bIBA€TCA, a TAKXKE TEMIU Kade€CTBaMI, SMOLIMAMU
I CKTIOHHOCTAMM, KOTOPbI€ OH IIPOABJISAET B 9TOM CUTYallIN. BonpmumuCcTBO CO-
BpPEMEHHDbIX TeOpI/II‘/'[, 3aTparMBaroIMx HPO6TI€MY arp€CCMBHOTO IIOBEAEHNA, OITY -

28 P. Yangunu, Coyuanvras ncuxonoeust. Iotimu opyzux, umobut nonsmo cebs!, Mocksa 2002.
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CKAIOT, YTO OHO OIIpefie/IsIeTC BHEMIHNUMM (PaKTOpaMM, UMEIOIIMMI OTHOILIEHYe
K CUTyallM! WIM K OKpy>aiolleil 06CTaHOBKe, KOTHUTUBHBIMY IIepeMEeHHBIMMI
U CUCTeMaMI, @ TaK)Ke BHYTPeHHUMM (paKTOpaMi, OTPaXKAIOLIIMU XapaKTepHbIe
4epThl ¥ CKJIOHHOCTU KOHKPETHOTO arpeccopa.

HabmroeHns I1oKas3bIBalOT, YTO COBEpLIEHME AKTOB arpeccuym OOyCIoB-
JIEHO JIMYHOCTHBIMM XapakTepucTukamu. OfHAKO He CYLIeCTBYeT eRVMHOTO
MHEHM, ABJISAETCA JIU [TOBeJleHNe /TIofiell HeM3MEHHBIM Ha IIPOTSH>KEHUY BpeMeH!
U 3aBMCUT JIM OHO OT 00CTOATeNbCTB. HecMOTpsl Ha TO, YTO CHOP IO CHX IIOP
IIPOJO/DKAETCs, BCe OOJIblilee YMC/IO JAaHHBIX CBUJIETEIbCTBYET O TOM, YTO YEPTHI
XapakTepa, 00yc/1aBIMBaloLIye CKIOHHOCTD K arpecCii, CaMi 1o cebe SABIAI0TCA
HOCTATOYHO YCTONIVMBBIMIL

XoTa U IpepmonaraeTcad HaaM4due IIPOYHON CBA3M MEXAY pas3IUyuHbI-
MU 4epTaMM JIMYHOCTU U arpeccueli, HO Ha CaMOM JieJie TaKyl B3alMOCBSA3b
TPYAHO IPOJEMOHCTPUPOBATD. BO-IIepBbIX, BO MHOIMX C/Iy4asX CUTYyallIOHHbIE
(daxTOpBI OKA3bIBAIOT HA arpeccuio Oojbliee BO3AEIICTBIE, HEXKeMU pas/InyHble
4epThl IMYHOCTY. [IpyruMm cioBaMu, MHAUBUABI eVICTBUTE/ILHO Pas3/INdaloTCs
II0 CBOEJ CKJIOHHOCTY K arpeccuy, HO 3TV pas/indys HOAAB/IAITCS MOIIHBIMU
CUTYal[IOHHBIMY IIepeMEeHHDbIMI.

Bo-BTOpBIX, IIOKa3aTb CBA3b MEXAY ClenuPUYecKUMN TMYHOCTHBIMM
yepTaMIy M arpeccueil TpySHO IOTOMY, 4YTO KpUTEPUM OIIpeie/IeHNs STHUX YepT He
YZLOBJIETBOPSIOT JKe/laeMbIM TPeOOBaHMAM HaIeXKHOCTH. [I0 M3BECTHOI CTEeNEeHN
TaKMe CIIOCOObI He B COCTOSHUY OLCHUTb He TO/IbKO MHTEpecCyHlyue Hac, HO
U gpyrue 4eprTbl mmuHOCTH. Ilo 3TUM M JpyrMM NpUYMHAM B SMIIMPUIECKOM
JCCIEfOBAaHNY 3aYacTyl0 TPYFHO YCTAHOBMTb HA/IMYME B3aMMOCBA3YU MEX[Y
JMMYHOCTHBIMM YepTamMu u arpeccrert. OfHaKoO, HECMOTPS Ha BCE 3TU TPYLHOCTH,
OBUIO BBIAB/ICHO OIIpefie/IeHHOE YMCI0 XapaKTePUCTUK, MMEIOINX OTHOIIEeHVe
K arpeccui.

Bo MHOIUX c/Ty4yasx MOLIHBIMM JeTepMUHAHTAMI arpecCUi MOTYT ABJIATD-
Cs1 HEKOTOPbIE YCTOMYMBBIC XapaKTePUCTUKI ITOTEHIMATbHBIX arpeccopoB — Te
JMYHOCTHDbIE YepPThbl, MHAVBMAYA/AbHbIE YCTAHOBKM M CKIOHHOCTHU, KOTOpbIE
OCTAIOTCS HEM3MEHHDBIMI BHE 3aBUCHMOCTH OT cuTyaumu. UTo KacaeTcs arpec-
CHM IMYHOCTe, He CTPaJalOIlNX SIBHO BBIPXXEHHOI IICUXOIATHEl, TO B KauecTBe
addexTupyOMUX arpeccuBHOE IOBEfieHNe MCUXONTOTUYECKUX XapaKTePUCTUK
0OBIYHO PAacCCMATPUBAIOTCS TaKue TMYHOCTHDBIE YePThl, KaK 60sA3HDb 00LIeCTBEH-
HOTO HeOf[0OpeHMs, pasgpaXUTeNbHOCTb, TEHJCHIVS YCMaTpUBaTh Bpaxme6-
HOCTD B 9Y>KUX JIe/ICTBUAX, YOEXK/IEHHOCTb MHVMBYYYMa B TOM, 4TO OH B TI00011
CUTYaLUU OCTAETCA XO3AUHOM CBOEI CY/IbOBIL.

Ba)kHYI0 9acTb arpeccopoB COCTAB/IAKT 3KCTPEMUCTDI, TO €CTb MY>KUMHBI
U JKEHIIVHBI, TIPOSABIAIONINE arpeccuio mbo KpaiiHe 4acTo, MO0 B KpailHUX
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dopmax. DKCTPEMICTHI OAPA3AE/AIOTCA Ha JIBe TPYIIIbL, K IIePBOIL 13 KOTOPBIX
OTHOCATCS JINLA CO CHIDKEHHBIM, a KO BTOPOIf — C MOBBILIEHHBIM CAMOKOHTPO-
neM. Y arpeccopoB IIePBOTO THUIIA BHYTPEHHNE CHEP)KMBAIOI[NE MeXaHU3MBbI
PasBUTHI BeCbMa C/1abo, ¥ II03TOMY arpeccopbl CO CHIKEHHBIM CAMOKOHTPOJIEM
npuberalT K HaCH/IMIO YPe3BBIYaiHO 4aCTO. Arpeccopbl BTOPOTO THIIA, HAIIPO-
TUB, 00/Tafjal0T HeOObIYATHO PA3BUTHIMU BHYTPEHHUMM CHEPKUBAIOIIVIMY Me-
XaHM3MaMH ¥ CIOCOOHBI BO3/IEPXKMBATHCS OT arpecCHBHBIX IPOSB/ICHNIT JaXKe
B C/Iy4ae Ype3BbIYAITHO MOLIHOI IIpoBoKarmu. Korga xe BHyTpeHHIE MeXaHM3-
MBI TIePeCcTaloT CAEP>KIBATD, arpeccys, MPOosAB/IAeMas TUIAMIU C TIOBBIIIEHHBIM
CaMOKOHTPOJIEM, MOXeT IIPUHMUMATh KpaiiHye Wi faxe daraabHble GOPMBL.

IToBeeHYeCKMe peaKny MHAVBUAYYMa 3aBUCAT TaKXKe OT €r0 YCTaHOBOK
M BHYTPeHHUX cTaHAapToB. K uncy Hanboree BaXXHBIX yCTAaHOBOK, addextupy-
IOLIMX arpeCCUBHOE TIOBEJICHNUE, OTHOCATCA pasTindHble GOPMBI IPEPaCCY/KOB.
Hanpumep, pacoBble IpefpacCyfKy sBIAOTCA OFHUM U3 BaXKHEIIIMX MCTOY-
HIKOB M@XPacoBoii arpeccun. Tak, /mila, IUTaoIye CUIbHOE IIpefybexeHne
IPOTHUB NIPEICTABUTENEN APYTOii pachl, BeflyT cebs ropasno 6osee arpeccuBHO
C BBI3BIBAIOIIMMI Y HUX HETIPUA3HD «4y)KaKaMI», HEKEIN C YIeHaMI COOCTBEH-
Hoit rpynmbl. Kak ormeuaer V. B. Yekymait, «11a cy6beKTa OLeHKH ,,CBOE™ — 3TO
TO, YTO OIM3KO JIMIHO €My, 3TO Te OCHOBAHN OLIEHOYHOTO CY>KIeHNs, KOTOPbIe
BBIBOJIATCA Ha OCHOBE €TI0 JIMYHBIX CYMIIATIII ¥ aHTUIIATI, Ha OCHOBE €T0 IIpefi-
B3ATOCTM 10 OTHOIICHNIO K KOMY-/INO0 VMU 4eMy-11n60»%.

OpHa ¥ Ta Xe IOBeJeHYeCKas PeaKiys PasHBIMU MHVBUAAMM MOXET
BOCIIPMHMMATBCS U KaK HEJOMYCTMMO arpeccuBHas, M KaK HOpMajbHas — BCe
3aBJMCUT OT CUCTEMBI HOPM I LIEHHOCTeJ KOHKPETHOTO MHAMBI/A. Takoro popib
BHYTPEHHIE CTaHAapThl Hanbosee APKO HPOSAB/IAIOTCA, @ 3HAYNT, U OKAa3bIBAIOT
Haybo/Iee CUIbHOE BIIVIAHIE Ha [IOBEJieHNe, B CUTYallUI OBBIIIEHHOTO TNYHOCT-
HOTO CAMOCO3HAHMA.

IToBbllIeHNEe CTEIIeHN TMYHOCTHOTO CAMOCO3HAHMSA MO TAIKIBACT MHMBHU-
Jia K arpeccuu, eciy OH CUMTAET NMOfoOHOe MOBefleH e JOIYCTUMBIM, U, Ha060-
POT, YAep)KMBAET €ro OT COBEPIIEHIs arPeCCHBHBIX A@JICTBIIA, €C/IE OH OTHOCUT-
Cs1 K TAKOMY TTOBEIEHMIO KaK K HefJOITyCTUMOMY. VIccieioBaHus MOKa3au, 4To,
eC/IM CPaBHMBATh MY>KUMH M >KEHIIMH, [IepBble JeMOHCTPUPYIOT 60/Iee BBICOKIE
YPOBHM IPAMOIA, a OC/IEHME — HEIIPSIMOIL, TO €CTh He BBIPOKeHHOII B (usmde-
CKUX [IefICTBIAX, arpeccuit. Kpome TOro, My>K4nHBI 4alije, 4eM XKEHIIIHBI, BHICTY-
HAIOT B KauecTBe 00beKTa GM3MYecKOro HalafieHns, B TO BpeMs KaK >KEeHIIMHBI
Yalle CTAHOBSATCA KePTBAMM CEKCyasIbHbIX JOMOTAaTeIbCTB U IPyOOCTH B CYIIpY-
KeCKMX OTHOIIeHMAX. TeHJepHble pasanynus B arpeccun MHOTAA OOBACHAIOTCA

29 M. B. Yexynait, Llennocmo u oyenka 6 Kamez0puanvHotl cuctmeme COBPEMEHH020 AH2NIUTICK020 A3bIKA,
IuC. ... i-pa Guon. Hayk, berropon 2006.
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B/IMSHUEM TeHeTHYEeCKUX WK Ouonorndecknx ¢pakTopos. JlelicTBUTENbHO, CY-
LIeCTBYIOT OIlpefie/ieHHble NaHHbIe, CBUIETEbCTBYIOMIME O TOM, UTO BMAHUE
3TuX GaKTOPOB KaK IeTEPMIHAHT arpecCuyl BeCbMa 3HaYNTeNbHO, OIHAKO SCHO,
4TO y>Ke CaMo I0 cebe IPOTUBOIIOCTAB/IEHNe TeH/IEPHBIX POJIell AB/IAETCA O4YeHb
Ba)XXHBIM (akTopoM. KpoMe Toro, gaxke eciiu TeH/iepHbIe pasIndus, IPOsBIIAIO-
1IMecsl B aTpeccuy, NeiiCTBUTENbHO B KaKOI-TO CTeNIeHN NMOPOXK/JAI0TCA UMEHHO
Ouonorndecknmu pakTopamu, 3TO COBCEM He 03HAYAET, YTO MY>KUMHBI HEM36eX-
HO JJO/DKHBI IEMOHCTPYPOBATb 60JIee BBICOKIIT YPOBEHD arpecCUBHOCTI, HEXKEIN
KeHIHbL. HarrpoTus, arpeccus Bo Bcex CBOMX (popMax MO>KeT OBITb peLyLupo-
BaHa WM NIPeJOTBpAlleHa C IOMOIIbI0 COOTBETCTBYIOINX CPEACTB™.

BHelHue geTepMUHAHTBI arpeccui — 3TO Te 0COOEHHOCTI Cpefbl MU CU-
Tyalui, KOTOPble MOBBIIIAIOT BEPOATHOCTb BOSHUKHOBEHM: arpeccuyt. MHorue
U3 9TUX JIeTEPMMHAHT TECHO ACCOLMUPOBAHBI C COCTOSHMUAMU (PU3NIECKOI
cpenpl. Tak, HampuMep, BbICOKas TeMIlepaTypa BO3lyXa IIOBbIIIAET BEPOATHOCTD
IPOSIB/ICHNS arpeccun 160, HaIPOTUB, ICKANU3Ma. B COOTBETCTBMM ¢ MOJIe/IbIO
HeraTuBHOro addekra no P. BapoHy, ymepeHHO BbICOKas TeMIlepaTypa BO3fyxa
yCWIMBaeT HeraTUBHBI adeKT, BCIECTBUE YErO BO3PACTAeT BEPOSATHOCTD
IPOSIB/ICHNS VHVBYOM arpecCUBHBIX TeHAeHuuil. OfHaKO, ec/y JUCKOMOOPT,
BbI3BAHHBIII HEHOPMa/IbHO BBICOKOII TeMIIEPATy POl BO3IyXa, O4€Hb CUJIEH, TO He
VICK/TIOYEHO, YTO MHAMBUJ, B TaKOV CUTYallM! MPeAIoYTeT 6ErCTBO, IIOCKOIbKY
BCTYIUIEHME B arpecCBHOE B3aMIMOJeJICTBME MOXKeT IPOJIOHIMPOBATh JUCKOM-
(bOpTHBIE IepEeXKNBAHMAL.

Ilpyrue crpeccopsl, 00yC/IOB/IeHHbIE BO3JENICTBUEM CpPEJbl, TAKXKE MOTYT
ChITpaTh pOJIb BHEUIHMX AeTepPMUHAHT arpeccun. Tak, Hampumep, WyM, YCUTIN-
Bas BO30y>XK/IeHNe, CIIOCOOCTBYeT BO3pacTaHuio arpeccun. HekoTopsle faHHbBIe
CBUJIETENbCTBYIOT O TOM, YTO TECHOTA TaK)Ke MOXKET CIIPOBOLMPOBATb arpeccuio.
HabmoneHns NOKaspIBAIOT, YTO arpecCUMBHbIE PeaKI[UV YCUIMBAITCA B TOM
clIy4ae, KOTZIa B BO3JIyXe COJEpPXKATCsA HEKOTOpble 3arps3HAIONINe areHTbl (Ha-
IIpUMep, CUTapeTHBII JbIM, HEIIPUATHBI 3aI1ax).

PasHooOpasHble acCIeKThl CUTYaIUii MEeX/INYHOCTHOIO B3aUMOJENICTBUS,
TaK Ha3bIBaeMble «IIOCBIIBI K arpeccui», TaKKe MOTYT HMOATA/IKMBATh MHAUBIU-
AyyMa K aKTya/JM3aliU arPECCUBHBIX PEAKLMIL. DTU «IIOCBHIIBI» MOTYT UCXOJUTh
U3 MHOXKECTBA Pa3HOOOPA3HBIX MCTOYHMKOB. ECM y moTeHIManbHOTO arpec-
copa HEKOTOpble MHUBUAYa/IbHbIe XapaKTePUCTUKY MOTEHIMATbHOI YKepPTBbI
IPOCTO aCCOLMMPYIOTCA C arpeccreii, OH OyJeT CKJIOHEH pearrpoBaTh arpeccyB-
Ho. OpyX1e TakKe IIPOBOLMPYET arpeccuio, Kak, BIPOYeM, U TEeMOHCTpaIUs
ClleH HacuIusA B Macc-Mefua.

30 P.Bapon, Azpeccus, Cankr-Iletepbypr 1999.
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ITpn sTom arpeccusa cBsi3aHa CO CTPEMJIEHMEM K IPEONOJIEHUIO YYBCTBA
HETIO/THOLIEHHOCTH, K HOCTVDKEHUIO OIYIEHMA NPeBOCXO/ICTBA ITyTeM CaMoy-
TBEPKIEeHNA 3a CUeT NapTHepa 110 COLMATbHOMY B3aMOJEICTBUIO.

HecMoTps Ha pa3nnunsaA B MOAXOfaX K M3Y4YEHUIO arpeccuy, MO>KHO OTMe-
TUTD CTPeMJ/IEHIe YIEeHbIX Pa3paboTaTh eUHYI0 TeOPeTUKO-MeTONOIOTMYECKYIO
OCHOBY [JIA M3Y4eHUs 4YelOBeYeCKOil arpeccuyl, MHTEIpUPOBATh pasIMYHbIE
KOHIIEIIIVM J/IsI BBIPAOOTKM HOBBIX METOJIOB MCC/IEIOBAHNUSA ITOTO SIBJICHUA.
B coBpeMeHHOJI Hayke HaOMIOfjaeTcsl OTKa3 OT abCOMIOTU3ALMY KAaKOTo-1bo
offHOTO (haKTOPa, OIPefe/AIIIETr0 YeNOBEYEeCKYI0 arpeccio, M BO3pacTaeT poib
(baKTOpOB IMPUPOIHOIL M COLMANBHOI Cpefibl. B ee BOSHMKHOBEHNM BBIpaXKeHa
TeHJeHLMA K IeTepPMUHAIINY aTPeCCUBHOTO TTOBEfIeHM .

4. OnpepeneHue pedeBoii arpeccuu

C/TOXXHOCTb Ompefie/ieHnsT TOHATUSL «pedeBas arpeccusi» 3aKIIvaeTcs
B TOM, YTO 9TO He efMHas popMa IOBefjeHNs, OTPaKaoljasi Kakoe-TO OffHO II0-
Oyx/eHue. OTOT TEPMUH yIOTPEOIAIOT PV OIMMCAHUY CaMbIX Pa3HOOOPa3HBIX
mevicTBmit. HekoTopble McceoBaTet OTMEYaIoT, YTO JjaXKe IIPOCTOI KpUK 6e3
pedeBoll BepbOanm3anmm 4YacTO HOCUT arpecCUBHBIN Xapakrep. IIposBrneHMs
pedeBoll arpeccuy HEOJHOPONHDLI IO MOTMBALUM, CUTYalVsAM IIPOSBICHNS,
¢dbopMaM BeIpaXKeHMsA, pe3y/IbTaTaM I T.II.

10. B. IllepbuHnHa OTHOCUT K BHeIIHeMY, (OPMaJTbHOMY acIeKTy pedu,
IOMMMO VIHTOHALMY, TeMOpa U TeMIa pedn, ellle U CHelUPUKY «IeKCUIeCKUX
CPEZICTB U peueBbIX KOHCTPYKIMi»*'. BHyTpeHHeMY, popMaTbHOMY acIeKTy, 110
ee MHEHII0, COOTBeTCTBYeT aHa/IN3 TeMbI, COfeP>KaHIIA, e/l BBICKAa3bIBAHIIA.

SIpxo BpIpakeHHas pedeBas arpeccust HOCUT, B OCHOBHOM, IIPSIMOIT Xapak-
tep. TpaAnIMOHHO ee CBA3BIBAIOT C UCTIONIb30BaHMEM OPAHHBIX MHBEKTUB > >,
Kax otmeuaer B. V1. JKenbBuic, «B OCHOBE MHBEKTMBHOTO OOIIEHISI TEKUT CTPEM-
JIeHVe MTOHM3NUTD COLVAJIbHBIN CTATYC afpecaTra WIN YPOBEHb ero CaMOOLEHKI,
HAaHEeCTV MOPA/IbHBII YPOH, HAKOHell, JOOUTbCS M3MEHEHMs [IOBeeHIs aipeca-
ta». B. V1. JKenmbBuc ompepenser Bep6anbHYI0 arpeccuio Kak «1peobpasoBaHue
BHEIIHUX 110 OpMe IPOLECCOB B IPOLECChl, MPOUCXOAALINE B YMCTBEHHOM

31 0. B. lllepbunnna, BepbanvHas azpeccusi 6 WKOMbHOL peuesoti cpede, JUC. ... KaHJ. Ief. Hayk,
Mocksa 2001.

32 E. V. lleitran, Cemuomuxa noaumu4eckozo 6ucxypca, Mocksa 2004.

33 B. . Xenvsuc, [orne 6panu : ckeepHOCIOBUE KAK COY. npobrema 6 A3. U Kynvmypax mupa, Mocksa
1997.

34 B. L. JXembBuc, OmomusHuviii acnekm peuu: NCUXOIUHE8, UHMEPNPeManus peuesozo 6030eicmaus,
Spocnasnb 1990.
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IIaHe CO3HAHM:A, IIPMYeM 3TH TTOCIeIHIe BepOanmn3yoTcs, COKPAIATCA 1 06-
peTaloT CocOOHOCTD K 3BOMoNM»>. [Ipy 5TOM JaHHBIN MCCIENOBaTENb OTMe-
JaeT, YTO Nep/IOKy TUBHBII 3 deKT BepOanbHOIT arpeccyi 3aBUCUT OT YCTAaHOBKI
ajpecara.

Henpss ne cormacutbes ¢ JI. II. KpbicuHbIM B TOM, 4TO MCIIOb30OBAHUE
VHBEKTUB AB/IAETCA «C/Ie[CTBMEM HEraTMBHBIX IPOLECCOB, MTPOUCXOAAIINX BO
BHEA3BIKOBOII /Ie/ICTBUTEIbHOCTH; OHY T€CHO CBA3AHbI C OOLIMMM JeCTPYKTHB-
HBIMU ABJIEHVAMU B 00/1aCTU KY/IBTYPBI M HDABCTBEHHOCTI» .

A. Bace BuuT B Bep6abHOI arpeccuy BbIpakeH1e HeraTUBHbBIX YYBCTB KaK
gepe3 popMy (ccopa, KpUK, BU3T), TaK U 4epes3 CofiepKaHMe CTIOBECHBIX OTBETOB
(yrposa, mpoKIATHA, pyranp)®.

B xavyecTBe ompesieNieHns TepMUHA Mbl MCIOIb3YyeM OIpefie/ieHI e PedeBoil
arpeccun K. ®@. CenoBa: «PeueBas arpeccus — Ile/lleHaIIpaBJIeHHOE KOMMYHU-
KaTHBHOE JIeJICTBUE, OPUEHTMPOBAHHOE HA TO, YTOOBI BBI3BATh HEraTMBHOE
5MOIIMOHAIBHO-TICKXO/IOTYeCKOe COCTOAHMe (CTpax, ¢pycTpanmo M T. IL.)
y 00BbeKTa pedeBOro BO3JeNCTBIA» >,

Takoe MHOroo6pasue IoAXOfIOB K ONpeeNIeHNI0 arpeccuyl B IICUXONOTUM
0603HayaeT, YTO JAHHOE sABJIEHNUE ABJIACTCA KOMIUIEKCHBIM (PeHOMEHOM CO3Ha-
HMA U TOBEJIEHN, 4TO, B CBOIO Odepefb, Ipe/nonaraeT pasHoobpasme Gpopm
e€¢ nposasnenud. [losToMy mnpefcTaBasgeTcss 3aKOHOMEPHBIM pPacCMOTpPeHME €€
BUJIOB, YeEMY 1 TIOCBAIIIEH CIEYIOIUI pasie/l HACTOAIIErO UCC/IeJOBAHMA.

5. Bugpl pedyeBoii arpeccun

Buppl pedeBoil arpeccun MOXKHO K/IacCH(UIMPOBATb Ha PasHBIX OCHOBA-
HMAX: 110 MHTEHCUBHOCTY IIPOSIB/ICHNS, CTEIIeH) OCO3HAHHOCTM CYO'beKTa, Xa-
paKTepy BBIPaKEHHOCTHU, HAIIPABIEHHOCTY arpeccui, KOIMIeCTBY y4aCTHUKOB
cuTyanym obmenus u T. . PaccMoTpym Hambosnee pacrpocTpaHeHHbIE KTacCh-
duxanum.

B ncuxonornyeckom acriexte JI. B. EHMHa BbIfie/isieT HECKONIBKO BUIOB aK-
TUBHOII BepOajIbHOI arpeccuu, B TOM YNC/Ie: @) aKTUBHYIO IMPAMYIO (K 9TOMY
BUJIy OTHOCSTCS BBICKAa3bIBAaHMA C CEMAaHTMKOJ KOMAaH[BL: HEIOCPESCTBEHHO

35 B.V. Xenbsuc, Mneexmusa 6 napaoueme cpedcms gpaxmuueckozo o6uienus, Capatos 1997, c. 137-
-144.

36 JI. IL. Kpbicun, Ssemusmul 6 cospemerHoii pycckoti peuu, Mocksa 1996, c. 384-408.

37 A.Buss, Aggression, (in:) The Control of Aggression and Violence. Cognitive and Physiological Factors,
New York 1971, p. 7-18.

38 K. ®. Cenos, Peuesas azpeccusi 8 mexcnuuHocmuom saumodeiicmsuu, Caparos 2003, c. 196-212.



204 ANNETA STANISLAWSKA, ZANNA STAROWA

U SICHO BBIp@)KeHHbIe TPeOOBaHMA K IPYTOMY 4Ye/lIOBeKy) U 0) aKTUBHYIO Hellpsi-
MYIO — PacIpOCTpaHeHye 3/I0CTHON KIeBeThI ¥ CIUIeTeH™.

0. B. lllepbunnHa paccMaTpuBaeT BUABI pedeBoOll arpeccun B popme Au-
XOTOMUII — 6MHApPHBIX onno3uuuii. ITo ee MHEHMIO, 10 MHTEHCUBHOCTY C/IEAyeT
BBIIE/INTD: a) cabble, ctepThle U 6) cuabHble ¢opMbl arpeccun. K cumbHbIM
¢dopmam arpeccur OHa OTHOCKUT OpaHb, pyraHb, OpULaHILe, Ipyboe TpeboBa-
H1te, Kpuk. Ciofja ke OHa BK/IIOYaeT BpaK/leOHble 3aMevaHs, A3BUTE/IbHbIE Ha-
CMEIIKM, BecKue yrpospl. Crrabble IpOsB/IeHN A, 10 ee MHEHMIO, COfiepKaT B cebe
OYeHb MATKUIT OTKa3, HelIpsIMOe OCKOpOyIeHte, KOCBEHHOE.

ITo xapakrepy, croco0y BBIPaXEHHOCTU BBIJIE/IAIOTCSA sIBHAsA (OTKpBITAst)
U CKpbITas (HesiBHasA) arpeccus. B oTKpbITO BepOaIbHOI arpeccun IUIAH CO-
Ilep>KaHMsI COOTBETCTBYET IUIAHY BBIPAXKEHNS B IIpefie/laX OJHOTO arpeCcCUBHOTO
BBICKa3bIBaHMA. K HeMy OTHOCATCS sIBHasA yrposa, HaMepeHHOe OCKOpOJIeHMe,
rpyboe TpeboBaHue, 0TKa3, 3aMedaHue-nopumanne. CKpolTas pedeBas arpeccus
peanusyeTcs 4allle BCEro BO BPaXKIeOHbIX HaMeKaX, MPOHMYECKVX 3aMeYaHUAX,
CKPBITBIX YTPO3aX; MHOI/A B BUJie CIUIETeH, IOHOCOB.

ITo oTHOIIeHMIO K OOBEKTY BBIE/IAIOTCSA IIePeXOfHas U HellepexXofHas
pedeBas arpeccus. IlepexopHas arpeccusi HallpaB/IeHa Ha OJHOTO Y4acTHMKA
pedeBol CUTyaly, HellepeXOofHas IPOAB/IAETCA B CIy4asax, KOIZja YelOBeK ro-
JIOCJIOBHO, a0CTPAKTHO PyraeT «XKIM3Hb BOOOIIe», BbIpa)Kas HETATUBHYIO OL[EHKY
KO BCEMY OKpY>KaloleMy Mupy*.

A.K.Muxanbckas obpaiiaeT 0cob60e BHUMaHIMe Ha K/IacCUPUKALINIO PeYeBOit
arpeccun 1o YMUC/Iy YIaCTHUKOB CUTYAM OOLIeHNs — MacCOBYIO U COLIMAIbHO-
3aMKHYTYI0. OHa TOBOPUT O Pe4eBOll arpeccuy, B KOTOPOIl y4acTBYIOT MacChl
Jofell IOof, PYKOBOACTBOM JIMJiepa, IIPY KOTOPOI BCe YYaCTHUKYU OOBEUHAIOTCSA
B aKTe pedyeBOil arpecCuy NMPOTUB HEKOero oOIero Bpara, MpefcTaBIeHHOro /
He IPeJCTaB/IeHHOTO B CUTYalVli KOHKpeTHbIM nurom*’. IIpuMepom Takmx cu-
TyalMil MOTYT CIY>KUTb MEpPOIPUATHS MAacCOBOTO XapakTepa (IIOMMTIYECKUIT
MUTUHI, QyTOONBHBI MaTy U AP.).

Ananus cpencts BepbanbHoit arpeccuu no3possiet E. V1. llleiiran*? Beigennthb
ee CJIefiyIolIyie TPY PasHOBUIHOCTI:

- OKcmIeTUBHAas — Hanboslee psiMasi, pe3kast, UMITY/TbCYBHO-3MOLMIOHA Ib-

Has ¢popMa BepbabHOIL arpeccuyt (OpaHHbIe MHBEKTUBBI; peueBble aKTbI
YTPO3bl, BEPAVIKTHI U KAT€TOPUYHbIE TPeOOBAHNUA 1 IIPU3BIBHI).

39 JL B. Exuna, CospemenHuie poccutickue n103yHeu Kax cé6epxmexcim, JUC. ... KaHf. Gumon. Hayk, Exa-
TepuHOYpr 1999.

40 IO. B. llepbununa, BepbanvHas azpeccus 6 wiKonvHOU peuesoil cpede, [UC. ... KaHM. Iefl. HAyK,
Mocksa 2001.

41 A. K. Muxanbckas, Ochosot pumopuku : Muicio u cnoso, Mocksa 1996.

42 E. . Weitran, Cemuomuka nonumuteckozo ouckypca, Mocksa 2004.
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- ManunynAatusHas — 6ojee palMOHAIbHO-OCO3HAHHAA (GopMa Bepbajb-
HOJI arpeccui, OCHOBAHHOI Ha MIEO/IOTMYECKUX TpaHCOpMaLmax Mc-
XOJ{HOTO CMBICTIA (MHBEKTUBHBIE SIP/IBIKY, CpeACTBA Auddamaryn).

- VIMnnuunuTHas arpeccusi, CBsI3aHHAs C 3aBYalMPOBAHHBIM BBIpaXke-
HIeM COOTBETCTBYIOIIETO WUIOKYTMBHOTO HaMepeHNUs (KOCBEHHBIE
pedeBble aKThI, HENPsIMble IPEMKALNY, VPOHNYECKUE MHBEKTUBbI)™.
O606ueHHy0 KIaccupukaumo BUoB pedeBoir arpeccun paet K. .
CenoB. OH BbIfie/IsieT [ecsATh OMHAPHBIX OMIIO3ULMNII B COOTBETCTBUN
C IIpOsABJIEHIIEM PeYeBOll arpeccuu:

1. Bep6anbHas / HeBepbOanbHasA. 37eCh KpUTEpUEM pasTpaHNYeHNs BbI-
CTYyIaeT NPMPOJia 3HAKOBBIX CPEJICTB BHIPAXKEHNS PeUeBOIl arpeCcCUiL.
K uncny HeBep6anbubix popm K. ®@. Cenos oTHOCUT, IIpex/e BCero,
JKECTBI, a TaKXKe Mo/T4aHMe (yrpoxkarolee, NpOHIYeCKoe, IPOTeCTYI0-
1iee ” T. IL.).

2. [Ipsimas / xocBeHHas (Hempsmast). [Ipsmas peueBast arpeccus — pe-

3y/IbTaT KOMMYHUKATMBHOTO aKT4, WIIOKYLMS COFEPXKUT OTKPBITYIO,
OYEBUIHYIO BPaX/IeOHOCTb. ITO TaKye IPOsBIEHNs pedeBOil arpec-
CMU KaK OCKOPOJIeHMS, YTPO3bI, IIOKe/IAHNUA 3/1a.
B. B. [leMeHTbeB olpefie/isieT HeNpsIMYI0 KOMMYHVKAIIVIO KaK «COfiep-
JKATe/IbHO OCTIOKHEHHYI0 KOMMYHMKALMIO, B KOTOPOJ HMOHMMaHIe
BBICKa3bIBaHMA BK/IIOYAET CMBIC/IBI, He COfIepKalluecs: B COOCTBEHHO
BBICKA3bIBAHMY, M TpeOyeT HOMOMTHUTENbHBIX MHTEPIIPETATUBHBIX
YCWINIT CO CTOPOHBI ajipecara, OyAydM HECBOAMMON K IIPOCTOMY
y3HaBaHMIO (MAeHTUPUKALNY) 3HAKa»*.

3. VInctpymenrtanpHass / He WMHCTPyMeHTanbHas. VIHCTpyMeHTab-
Has arpeccysi B KOMMYHUKATUBHOM aKTe, OMMMO BpPaXAeOHOro
HaMepeHMs, COTEPXKUT elle U CTpeMJIeHUe AOCTUYb KaKoil-1mbo
yHOM nenmy. HemHCTpyMeHTaNnbHasA arpeccus — 3TO arpeccus paju
arpeccun. OHa CTY)XXUT 3a/jadyaM KaTapTUYeCKO! PaspsAAKy 3a CUeT
KOMMYHMKATUBHOTO [IApTHepa 1 06bIYHO nMeeT apdeKTUBHbIN Xa-
paxrep.

4. ViHnuyatuBHas / peakTBHAas. VIHMI[MATUBHAsI arpeccusi sBJIsETCS
CPEefCTBOM HamafieHusi. PeakTHBHas arpeccyisi BbITOMHsIET QYHKIINIO
3aIUTBI OT arpeccopa (peasbHOTO WIX MHUMOTO).

43 E. . Lleitran, Bepbanvras azpeccusi 6 nonumu4eckom ouckypce. Anmponovyenmpuueckue uccnedo-
sanus, CapaTos, 1999, c. 204-222.

44 B. B. Jlementnes, OcHo6bl meopuu Henpsamoti KOMMYHUKAUUU, AVC. ... A-pa ¢uton. Hayk, CapaToB
2001.
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5. AxtusHas / maccusHasa. K. @. Cenos® orMmeuaer, 4To Takoe 4jeHeHUE

HaIlOMIHaeT BhILIENPUBEeHHYIO ONIO3UINI0 — MHUIMATUBHAA / pe-
akTuBHasA. OlHAKO 3[leCb OH BUAUT CYIIeCTBEHHbIE OTINYUA MEXAY
PEaKTUBHO U TACCMBHON arpeccueil. PeakTuBHaA arpeccmus — 310
arpeccus Ha arpeccuio; MacCUBHAs - arpeccus METONOM IIpeKpalle-
HMA KOHTAKTa M/ JEMOHCTPALUA HEXKETaHNA B HETO BCTYIIATh.

6. HemocpencTBeHHas / onocpefoBaHHasA. JTa Ayaja BBbIAENAETCA Ha

7.

OCHOBAaHNIM XapaKTepa KOMMYHMKAaTMBHOrO KoHTakTa. Hemocpen-
CTBEHHAsl pedeBas arpeccus IPOTeKaeT B PaMKaX peueBOro aKTa,
B KOTOPOM KOMMYHMKAHTBl HAaXO[ATCS B OfHOM IIPOCTPaHCTBE
u BpeMeHn. OTIOCpeOBaHHOII arpeccueil CINTaeTCsl pedeBoe BO3ell-
CTBIE, OCYLIECTB/ISIEMOE B Pa3HbIX BpEMEHHBIX OTPe3Kax.
CnonranHass / mnoprorosieHHas. Kpurepmem puddepenyanum
B gaHHOM cny4ae K.®. CenoB HasbIBaeT cBOoeoOpasie mpolecca 1o-
poxpeHys BbIcKasbiBaHMsA. CIIOHTaHHas arpeccus IpOsBIIAETCSI
B paMKaX pe4yeBOro aKTa, B KOTOPOM MOTUB ¥ KOMMYHUKATVBHOE Ha-
MepeHNe peatn3yoTcsa MIPaKTIIeCcK! OGHOBPEMEHHO C UX CTIOBECHBIM
BbIpa>keHMeM. [IofroToB/ieHHas arpeccus ABAETCS 3apaHee CIIAHNU-
poBaHHOI. JIHOT/Ia OHA CTAaHOBUTCS BBIpa)KeHNMEM KOMMYHUKATHB-
HOTO HaMepeHMsI MHAVBIAA, KOTOpOe ObIIO IO/TOTOB/ICHO B TeYeHNe
OIIpefe/IeHHOTO IIPOMEXYTKa BPEMEHI.

8. OMormoHanpHast / paloHaabHas. DMOLMOHANTbHAS arpeccust 0ObIYHO

MPOSB/ISIETCST B PaMKax CIIOHTaHHOTO pedeBoro akrta. K. . Cemos*
XapakTepu3yeT SMOLMOHA/IbHO-aTPeCCUBHBIE peueBble [elCTBIA
Kak adekTuBHble. PanyoHaIbHas arpeccusi — 3TO 3apaHee CIUIAHN-
pOBaHHOEe peyeBOe BBICKA3bIBaHMeE, KOTOPOE HAaXOAUT BbIpaXkKeHIe
B HENIPSIMBIX ()OpMax BO3/IeJICTBIA PA3HOTO POJja: KOJIKOCTSAX, Iy TKAX,
VPOHUN.

9. CunbHag / cnabas. Heo6XomMMOCTh BBIJEIEHUS STOM OIIO3ULINI

K. ®. CenoB” BUANT B BO3MOKHOCTH M3MEPEHNs IIEPIOKYTUBHOTO
abdekra arpeccuBHOro feiictBusA. CHIbHASA arpeccusi CTaHOBUTCS
pe3y/IbTaTOM pedyeBOro akTa, CIOCOOHOrO MOBIMATh Ha M3MeHe-
HIfe SMOLMOHATBHOTO COCTOSIHMSI KOMMYHMKATMBHOTO IApTHEpa,
BBI3BATh Y HErO CHIbHYIO (QPYCTPALIO, YYBCTBO YHIDKEHMsI, CTpaxa
u T. 1. [Ipy 5TOM MHTEHCUBHOCTD PEYEBOTrO BO3MENCTBYS, 10 MHEHIIO
K. ®. CenoBa, He 3aBMCUT HANpPMYIO OT IPyOOCTM pedyeBOro aKTa.

45 K. ®@. Cenos, Peuesas azpeccust 6 MeXUUHOCHHOM 83aUMO0eLiCmEuUL, Capatos 2003, c. 196-212.

46 Ibidem.
47 Ibidem.
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B HexoTOpbIX crydasx 3¢deKT cunbHOM GpycTpan MOXeT CTaTh
CTIefICTBYEM SITOBUTOI LIy TKYU VTN KOKOCTIL.

10. BpaxpebHas / HeBpakueOHas. SmepHoit (opMoOIl MCCIeNyeMOoro
pedeBoro geHomena K. @. Cenos cunmraer BpaKHeOHYIO arpeccuio.
Hespaxne6Has arpeccust — 910 arpeccust b 1o ¢popme. IIpu Bcex
IPU3HAKAX arPeCCUBHOCTY OCHOBHAsI MHTEHIVsI PeYeBOTO aKTa He
COTEPKUT CTPEeM/IEHMsI HaHEeCTU Bpef, yiepb cobecemHUKy 1 Wc-
HO/Ib3YeTCs B HeO(UIIMAIBbHO APY>KeCKOM o01eHnn*.

B peanbHBIX AUCKypCax pedeBas arpeccusi IPOsBIAETCS B BIJI€ BHY TPVDKAH-
POBBIX pedYeBBIX TAKTUK. TepMMH «BHYTPIDKAHPOBAsi TAKTMKa» OIpeNesieTcst
KaK MUHMMa/IbHas OffHOAKTHAs KaHpoBas popMa (paBHas cybxaHpy), KOTopas
BOIUIOLAET B ce6e CIOKETHBIN MOBOPOT B paMKaX BHYTPVDKaHPOBOII MHTEpPaK-
nyy. OCHOBHOe TpefHa3HAYeHMe TAKTUK COCTOUT B OIpeNelleHNy XapaKTepa
TEMaTUYeCKOTO PasBUTUA AUCKypca®.

AHanu3 KOHKPETHOrO MaTepyaza II03BO/MW/I BBIIBUTD CIIEAYIOLINE arpec-
CUBHBbIE TaKTUKIL:

- TaKTMKM, OTHOCAIIMECS K IpAMOI arpeccuu (ockop6ieHne, yrposa, 06-
BUHEHUe, IIPOKJIATIE, 3/I0II0XKe/IaHe, IPU3BIB, KOHCTATALVsI HEKOMIIe-
TEHTHOCTH);

- TAKTUKW, OTHOCSIINECS] K KOCBEHHOIT arpeccuy (HacMeIIKa, KOIKOCTb,
yIIpeK, BO3MYIIeHNeE).

B peueBom o6uenvn napusuzaa K. @. CenoB BblesieT CefyoLye TaKTUKI:
ocKopOreHus1 (MHBEKTUBA), YIPO3bl, OOBMHEHNS, IPOKIATHSI, 3/I0MOXKEeTaHs,
KOHCTATAlys1 HeKOMIIETEHTHOCTH, BO3MYIIIEHNsI, HACMEIIKH, KOIKOCTH, YIIPeKa,
[eMOHCTpauuy o6Mabl, rpyboro mpexpaijeHss KOMMYHUKATVBHOTO KOHTAKTa,
OTCBIIA Y YTPOXKAIOIIETO MOTYaHMs ™" >,

Kak HeTpyAHO 3aMeTUTb, B IICUXOTIOIMY OOIIEHNs arpeccusi KaK siBleHue
OMOIOrMYeCKOr0 U IMYHOCTHOTO IMOPsAKA IPefCTaB/sieT cob0il CIOKHOe, He-
OffHO3HAYHOE ¥ HAPSAY C 9TUM HOCTATOYHO OOLIMPHO MCCIeIOBAHHOE SIBIIEHIE.
B T0 >Ke Bpems arpeccusi B sI3bIKe MIPAKTUYECKN BCET/a OfHO3HAYHA, BBIOTHSET
KOHKpeTHble (QYHKIMM U pellaeT ONpee/néHHble 3aladl, KOTOPbIE affpecaHT
arpecCUBHOTO PeYeBOr0 COOOLIEHMs CTaBUT IIepef co0OIl, coBepllas pedeBoe
JIe/ICTBIE TAaKOro popa. II09TOMy B Ha/bpHelIeM IPefCTaB/sIeTCsl 3aKOHOMEp-
HBIM ¥ 0O6OCHOBAaHHBIM PacCMOTPEHINE arpeccuy Kak 0Co6Oro pedeBOro aKra,

48 Ibidem.

49 K. @. Cenos, CmanosneHue OUcKypcu6Ho20 MoluiieHUs s3b1K0601 nuuHocmu, Caparos 1999.

50 K. ®. Cenos, Peuesas azpeccust 8 MeHIUUHOCMHOM 83aUMO0eiicmeul, CapaTOB 2003, c. 196-212.
51 V. H. Topenos, OcHosvt ncuxonuneeucmuku, Mocksa 2001.

52 K. ®. Cenos, Peuesas azpeccust 8 MeHIUUHOCMHOM 83aUMO00eiicmeul, CapaTOB 2003, c. 196-212.
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COBMeIIAOIIEro B cebe ompefeéHHbIe XapaKTePUCTUKM MPOYMX, yXKe JOCTa-
TOYHO TOAPOOHO MCCIEHOBAHHBIX PEUEBBIX AKTOB U B TO )K€ BPeMsI MMEIOIIero
COOCTBEHHYIO CIIelNUKY.
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LINGUODIDACTICA XIV

Natalia Suszcz
Uniwersytet w Bialymstoku

WYBRANE ASPEKTY PROBLEMATYKI KOGNITYWNYCH BADAN
JEZYKOZNAWCZYCH

SUMMARY

Selected aspects of cognitive linguistics research problems

The article is dedicated to study of complex relations between language and thought,
which is a problem characteristic of contemporary cognitive linguistics. There are three basic
cognitive problems in the center of attention - terminological nomination in cognitive-
-communicative aspect, categorization and conceptualization, frame semantics. In this article
researchers like Ch. J. Fillmore, Minsky, E. S. Kubryakova, V. F. Novodranova, N. N. Boldyrev etc.
are mentioned.

PE3IOME

I/|36paH|-|b|e acnekKTbl I1p06]1€MaTVIKI/I KOFHUTUBHbIX CCNnefoBaHN
Mo A3blIKO3HAHUIO

HacToAwaa ctatba NOCBALEHa U3YUYEHMNIO CJTIOXKHbIX OTHOLUEHWI A3blKa M MbILWAEHUS,
Npo6/IeMbI, XapaKTePHON A1 COBPEMEHHOWN KOTHUTUBHOW TIMHIBUCTUKN. B LieHTpe BHUMaHWsA
HaxogATcAa Tpu 6a3oBblX KOTHUTUBHbIX BOMpPOCa — TePMUHOMOrMYecKass HOMWUHaLWA
B KOTHWUTVBHO-KOMYHMKATMBHOM acrnekTe, KaTeropmsaluusa 1 KoHuenTtyanvsauus, dpeimosas
CeMaHTUKa. YNOMMHATCA [OCTMXKEHNA TaKnX nccneposateneit kak Y. @unamop, M. MuHckni,
E. C. Kybpsakosa, B. ®. HoBoapaHoBa, H. H. Bonabipes 1 ap.
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Wspdlczesne jezykoznawstwo nie jest dyscypling monolityczng. Wyrdznia
sie ono réznorodnoscig koncepcji, pogladéw, hipotez. E. S. Kubriakowa' precyzu-
je cztery zasadnicze kierunki rozwoju lingwistyki:

a)
b)
o)

d)

ekspansjonizm - przejawiajacy si¢ w zacie$nieniu wigzi lingwistyki
z innymi dyscyplinami oraz powstawaniu pokrewnych dziedzin;
antropocentryzm - proba rozpatrywania zjawisk jezykowych w relacji
czlowiek-jezyk;

funkcjonalizm - przekonujacy, ze fundamentalne cechy jezyka nie moga
zosta¢ wyjasnione bez odniesienia si¢ do jego funkcji;

eksplanatoryzm - jako dazenie do znalezienia objasnienia wewnetrznej
organizacji jezyka i jego poszczegolnych modutdw.

Powyzsze tendencje przyczyniaja si¢ do badan jezyka z punktu widzenia jego
roli w procesie poznawczym i komunikacyjnym.

Gloéwng cechg wspolczesnego jezykoznawstwa jest trafna synteza podejscia
kognitywno-komunikacyjnego do zjawisk jezykowych.

Pojawienie si¢ kognitywstyki i rozwdj tego nurtu pozwolit spojrze¢ na do-
tychczasowe badania z zupelnie innej perspektywy.

Kognitywistyka zawiera obszerny program badan naukowych, polaczonych
teorig poznania. Wedlug definicji E. S. Kubriakowoj, kognitywistyka to nauka
»3aHVIMAIOIIIASICS YeTIOBEYECKIIM Pa3yMOM ¥ MbIILITIEHNEM U TEMJ MEHTaIbHBIMI
IIPOLIeCCaMU ¥ COCTOSTHVSMM, KOTOpBble ¢ HUM CBsi3aHbl’. Wyrdznia ona rowniez
pig¢ zalozen kognitywistyki™:

1.

ybesxoerue 6 mMoM, 4o, ONUCLIEAS KOZHUMUBHbLE CNOCOOHOCMU Hen08eKd,
1pednonazarwm cyulecrmeosanue 0c06020 ypoBHI MEHMANbHLIX penpe3eH-
Mayuti, KomopoLli HAOTEHUM U3Y4AMb 6 U3EECHHOM OM6/IeUeHUl Om
e20 6U0nI02U1eCKUX U HellPONI02UUeCKUX 0cobeHHOCMel, ¢ 00HOTL CIOPOHDL
U 0M COUUATLHBIX U KY/IbIYPONOZUHECKUX, € OpY20ili;

NpusHaHue UeHMpanvHoLi POnU NeKMPOHHBIX KOMNbIOMEPOos 071 NOHU-
MAHUS yCmpoticmea 4enoee4eckoz0 pasyma; KOMNbomepvl CHUMarmcs
npu SMOM He MONbKO He3AMEHUMbLM CPeOCTE0M NPO6eOeHUS Ue1020 pAoa
CHeYUANbHBIX UCCTIE008AHUTE, HO U CILYHAUUMU MOOENbI0 PYHKUUOHUPYIO-
ujezo mo3ea;

1 E. C. KybpsikoBa, dsomoyus nuHeéucmuueckux udeti 60 smopoti nonosure XX eexa, (8:) E. C. Ky-
6psikoBa, A3viK U Hayka xkonya 20 éexa, Mocksa 1995, c. 207.

2 E. C Ky6psixoBa, B. 3. [lempsirkos, 10. I. ITankpa, JI. I. Jlysuna, Kpamxuii cnosape koeHUMu6HbIxX
MepMUH08, TIOf o6y, pen. E. C. Ky6p;11<03017[, Mocksa 1997, c. 58.

3 E. C. KybpsikoBa, Hauanvtovle smanvt cmaHo8neHus KOZHUMUBUIMA: TUH2BUCIIUKA — NCUXOTIOZUST —
KOZHUMUBHAS HAYKA, ,Borpochl A3bIKO3HaHUA” 1994, Ne 4, c. 34.
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3. cmpameeuvecku u memooonozudecky (6 amMepUKAHCKOL KOZHUMUBHOL
Hayke) CHUMAEMcs 603MONHbIM HAMEPEHHO OM6/IeKAMbCs O HeKomo-
PuIX pakmopos, Komopuie, HECOMHEHHO, 8030eliCNBY M HA KOZHUMUBHDLE
npoueccol, Ho, 6K/0UeHUE KOOPbIX, 6 NPOZPAMMY UCCTIe008aAHUS, NOBTIEK-
710 ObL 34 c0001i e€ upe3sviuatiHoe ycroxHeHue (6 nepeyro ouepedsb IMo IMo-
UUOHATIbHbLE, UCOPUUecKUe U KYIbyponozu4ecKue gaxmopuot);

4. eepa 6 MeHOUCUUNTUHAPHBILL Xapakmep Npozpammvl KOZHUMUBHOU
HAYKU U 603MONCHOCY 6 OMOANEHHOM OYOyusem 8vipabomamo KOHuen-
Uuto maxoti eOUHol HayKu, BHymMpu KOMOPOLi epaHulybl Mexoy npexHUMU
oucyunauHamu 6y0ym cmépmoimus;

5. npusHaHue mozo, 4mo 3a 60NPOCaMU, 6CTNAULUMU Ce200HS Neped KO2HU-
MUBHOU HAYKOU, Cyu,ecmeyem 02pOMHAS MPAOUUUS, HAYATI0 KOMOPOLL
NO/I0HEHO 6 AHMUYHOCIU.

Termin kognitywistyka mozna uzna¢ za parasolowy do stworzenia interdy-
scyplinarnej nauki, rozwijajacej metody i techniki niezbedne do potaczenia badan
naukowcéw réznych dziedzin w celu zrozumienia ludzkiego umystu i $wiadomo-
$ci.

Od momentu pojawienia si¢ nauk kognitywnych psychologia i jezykoznaw-
stwo odegraly szczegdlng role. Lacza sie one przy analizie zjawisk takich jak
pamie¢, wewnetrzny leksykon, powstawanie, postrzeganie i rozumienie mowy.

Na przetomie lat 80. i 90. ubieglego stulecia, lingwisci, zdajac sobie sprawe
z zbyt zawezonych dotychczasowych ram teorii lingwistycznych, weszli na nowy
poziom rozumienia nauki o jezyku, na ktérym jezyk badany jest w $cistym powia-
zaniu z procesami mys$lowymi.

Zakres badan jezykoznawstwa kognitywnego obejmuje réznorodne struktu-
ry wiedzy, metody jezykowe i mechanizmy jej przetwarzania, przechowywania
i transmisji, sposoby poznawania rzeczywistosci oraz ich odbicie w jednostkach
jezykowych i kategoriach.

W ramach paradygmatu kognitywnego nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na
zwiazek jezyka z procesami poznawczymi, ze wszelkimi sposobami otrzymywania,
przetwarzania i przekazu informacji o $wiecie, skorelowanymi z formami jezyko-
wymi. Badania naukowe w ramach paradygmatu kognitywnego ukierunkowane
sa na zglebienie funkcji komunikacji i komunikacyjnej dziatalnosci czlowieka.

Dostep do swiadomosci dokonuje si¢ za posrednictwem obserwacji nie tylko
przedmiotowo-poznawczych dziatan czlowieka, ale réwniez jezyka jako formy
odzwierciedlenia i wyrazenia proceséw myslowych. Informacja o $wiecie znaj-
duje w formach jezykowych swoje odzwierciedlenie i zapis. Podejscie kognitywne
akcentuje szczegdlng role czynnika ludzkiego w procesach poznawczych i artyku-
lacyjno-myslowych oraz opiera si¢ na badaniu konceptualnej i empirycznej bazy
pojec jezykowych i kategorii.
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Niezwykle waznym procesem jest réwniez postrzeganie przestrzeni oraz kon-
ceptualizacja i kategoryzacja przestrzennego do$wiadczenia czlowieka. Dlatego
tez zagadnienia jezykoznawstwa kognitywnego obejmuja problemy ludzkiej
$wiadomosci i umystu w bezposrednim kontakcie z jezykiem, czyli kognicjg w jej
jezykowym wyrazeniu. Wedltug W. F Nowodranowoj, jezykoznawstwo kognityw-
ne bada nie tylko procesy jezykowego przetwarzania informacji, dzialalnosci, ale
takze czerpie z psychologii kognitywnej pojecie konceptualnych i kognitywnych
modeli*.

Wiaczenie lingwistyki do sfery nauk kognitywnych zwigzane jest z tym, ze
jezyk jest dla tych nauk narzedziem i érodkiem badan ludzkiej $wiadomosci. Zna-
jomo$¢ niewidzialnego $wiata psychiki z jej procesami kategoryzacji, konceptuali-
zacji, strukturalizacji oraz innymi rodzajami przetwarzania otrzymanej w wyniku
percepcji zmystowej informacji jest niemozliwe bez zwrdcenia si¢ do jezyka,
poniewaz charakter i istota czlowieka, jego powstawanie, istnienie i rozwoj, jego
aktywnos¢ poznawcza i $wiadomos¢ sg nierozerwalnie zwigzane z jezykiem®.

1. Zagadnienia nominacji terminologicznej w aspekcie
kognitywno-komunikacyjnym

Jezyk jest odbiciem struktur kognitywnych, a migdzy kognitywnymi i jezyko-
wymi strukturami istnieja pewne zaleznosci, co pozwala na integracje informacji
na temat $wiadomosci czlowieka, jego aktywnosci psychicznej i werbalnej. To
wlasnie poprzez jezyk dokonuje si¢ oznaczanie podstawowych elementéw koncep-
tualnego obrazu $wiata i staje si¢ mozliwa eksplikacja innych obrazéw swiata®.

W. G Gak w niezwykle obrazowy sposob scharakteryzowal najwazniejsza
zasade jezykoznawstwa kognitywnego: wszystko pochodzi od rzeczywistosci
poprzez mys$l i jezyk, a wszystko w jezyku wraca poprzez myslenie do rzeczywi-
sto$ci.

Swiat rzeczywisty i $§wiat jezyka laczy proces nominacji, ktéry ustanawia
zwiazek pomiedzy przedmiotem, a wybrang dla jego oznakowania jednostka je-
zykowa.

»B aKTe HOMMHALMM MONTYYAIOT Ha3BaHIE /UIIb T€ OOBEKTHI, HA KOTOpPbIE
HaIlpaB/ieHa NeATEeNbHOCTh denoBeka. CaMy OOBEKTbI MOTYT IIPUHAIEKATh

4 B. ®. HoBoppanosa, KoznumueHole acnexmul mepmunonozuu: Mamepuanv: nepoti mexoyHapoo-
HOTl WKOZIbI-CEMUHAPA N0 KOZHUMUBHOT TuHe6ucmuxe-4.1, Tam60B 1998.

5 3. A. Xapuronunk, Kamezopusauus u ouppeperyuanvroie npusraxu, MaTepuansl HayIHOI KOH-
epenumu 23-25 anpenst 1998, Mocksa 1998.

6 B. . IlocroBanoBa, Kapmuna mupa 6 xusnedesmenvHocmu uenosexa, (B:) Ponv uenoseueckozo
paxmopa 6 A3vike. A3vik u Kapmuna mupa, Mocksa 1988.
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MIpY BHEIIHEMY /I BHYTPEHHEMY, OHJ MOTYT COCTAB/IATH IPUHAIEKHOCTD MIPa
JIeJICTBUTEILHOTO 1 MVPa BBIMBIIIIEHHOTO, BHIJYMAaHHOTO, HO Ha3BaHMe JAeTCs
OCTaBJICHHOII MBICTII 06 06beKTe ™.

M. N. Wolodina® twierdzi, ze nominacj¢ nalezy rozumie¢ jako uposred-
niony poprzez myslenie proces zamiany faktéw pozajezykowej rzeczywistosci
w znaczenia jezykowe, w ktorych ,,ipefictaBieHa npeo6pasoBaHHas U CBEpHYTas
B MaTepuy s3blKa NjeanbHas (GopMa CyLIeCTBOBAHUS IPEAMETHOIO MUpA,
€ro CBOJICTB, CBsI3€il ¥ OTHOILIEHWII, PACKPBITBIX COBOKYIIHOI 06I{eCTBEHHOII
IPaKTUKON °.

Mozna powiedzie¢, ze formy jezykowe sg badane z punktu widzenia sposobu
odzwierciedlenia pewnych wizji $wiata przez czlowieka i sposobu jego konceptu-
alizacji w jezyku, ogélnych zasady kategoryzacji i mechanizméw przetwarzania
informacji w zakresie ich wplywu na cale poznawcze doswiadczenie czlowieka,
jak rowniez wplywu otaczajacego srodowiska'’.

Wedtug N. N. Boldyrewa jezyk ,okaspiBaeTcsi TeM caMbIM BBICOKUM
ypOBHeM, Ha KOTOpOM MH(OpMAIsl, MONTyYeHHas II0 pasHbIM KaHamaM, 00-
pabaTbiBaeTCsi BOENMHO, MHTETPUPYETCS, OCMBIC/IAETCS, KaTerOpU3yeTcst
u Knaccuuuupyercs .

Jezykoznawcy musza zatem wyjasni¢, w jaki sposob to nastepuje, pokazac,
ze obserwacja jezyka jako forma odzwierciedlenia i wyrazenia proceséw myslo-
wych daje lepszy dostep do ludzkiej swiadomosci. Wszystko co wyraza ludzki
jezyk odzwierciedla informacje, ktéra zostala odebrana i jest przechowywana
w $wiadomos$ci oraz ktéra obejmuje réwniez wiedze praktyczng, odzwierciedlaja-
ca zyciowe do$wiadczenia cztowieka.

Wspdlczesne jezykoznawstwo rozpatruje jezyk jako aktywno$¢ poznawcza,
bazujaca na takich zdolno$ciach ludzkich, jak percepcja i kategoryzacja. R. Lan-
gacker'? twierdzi, ze konceptualizacja przez czlowieka otaczajacego $wiata jest
przedstawiona w jezyku, odzwierciedlajac wszystkie zlozone procesy poznawcze
zachodzace w ludzkim umysle.

Wedtug E. S. Kubriakowoj pytanie o znaczenie znaku jezykowego powinno
brzmieé: ,Kakoe KOHIIENTya/bHOE MIM KOTHUTUBHOE 0OpasoBaHIe MOABEIECHO

7 E. C.Ky6pskosa, Homunamusnoviii acnexm pe4egoti Oessmenvrocmu, Mocksa 1986.

8 M. H. Bonoauua, HayuonanvHoe u uHmMepHAyUOHANIbHOE 8 NpoLecce mMepmMuHoIoeu4eckoti HoMuHa-
yuu, MockBa 1993, s. 9.

9 A.H.]Jleoutses, [eamenvHocmv u cosHaHue, ,Bompocsl pumocodun” 1972, Ne 12, c. 134.

10 H. H. Bongsipes, Koenumusnas cemanmuxa (kypc nexyuii no amenuiickoti gunonoeuu), Tam60B
2001, c. 5.

11 H. H. Bongsipes, Koenumusnas cemanmuxa (kypc nexyuii no amenuiickoti gunonoeuu), Tam60B
2001, c. 7.

12 R. W. Langacker, Foundations of Cognitive grammar, “Theoretical Prereguislles” 1987, V I, s. 516.
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O] «KPBILIy 3HaKa», KaKO! KBaHT MHQPOpMALMM BbIE/IEH TeIOM 3HAKa U3
0011[er0 MOTOKA CBeeHMIT 0 Mupe” .

Wykorzystujac jezyk, cztowiek bezwiednie opiera si¢ na ogromnych zasobach
poznawczych, tworzy w umysle niezliczone modele i frejmy*.

Integralng czes$cia nominatywnej i zawodowej dziatalnosci ludzkiej jest two-
rzenie nowych terminéw. Terminologiczna nominacja - jest to uposredniony
poprzez myslenie proces nazywania specjalistycznych poje¢ z réznych dziedzin
wiedzy i dzialalnosci cztowieka'.

Terminologia, jako jedno z narzedzi naukowego poznania, ma najblizszy
zwigzek z kategoriami myslowymi, gdyz tworzenie terminu jest uwarunkowane
poprzez jezykowa $wiadomos¢ osob tworzacych informacyjny $wiat wiedzy spe-
cjalistycznej, niezbednej do rozwoju aktywnosci poznawczej i dziatalnosci prze-
ksztalcajacej. Informacja terminologiczna jest traktowana jako wiedza specjali-
styczna, zarejestrowana w konceptualnym wyobrazeniu cztowieka i wprowadzona
do jego swiadomosci jezykowe;j's.

Poznawcze cechy terminu sg niezwykle ze wzgledu na fakt, iz znajduja swe
wyrazenie w strukturach terminologicznych.

Semantyczne istoty jezyka — to koncepty, ktore zostaly zwerbalizowane'”.

Termin powstaje w postaci wyrazenia jezykowego ponownie utworzonego
pojecia i stuzy jako $rodek obiektywizacji, poniewaz wyniki badan naukowych
nie moga sta¢ sie wlasnoscig ludzkosci tak dlugo, jak dlugo przeptyw mysli nie
osiggnie poziomu abstrakcji, na ktérym mozliwe jest polaczenie danych tresci
z okreslonym znakiem.

Mozna powiedzie¢, ze tworzenie terminu oznacza koncowy etap rozumienia
zjawisk obiektywnej rzeczywistodci, o ile zwigzane ze szczytem procesu poznaw-
czego, z momentem ,,odkrycia” w badanym przedmiocie lub zjawisku jej cech.

Wedtug Poincare nagi fakt sam w sobie jest czesto pozbawiony jest wiekszej
wagi, mozna go nie raz dostrzega¢, nie wyswiadczajac tym naukom jakiejkolwiek
istotnej przystugi; nabiera on znaczenia dopiero od dnia, kiedy bardziej przeni-
kliwy mysliciel zauwazy podobienstwo, ktére wydobywa na $wiat i symbolicznie
oznacza tym czy innym terminem'.

13 E.C. KyépHKOBa, Bosspauasce k onpebe/leuwa 3HaKa, ,Bormpocel A3bIKO3HaHMA 1993, Ne 4, s. 23.

14 G. Faucormier, Introduction to “Methods and generalizations”, http//www.linguistics.stanford.edu/
linguistics/1999.

15 M. H. Bonoauua, Tepmun kak cpedcmeo cneyuanvtoti ungpopmayuu, Mocksa 1996, c. 42.

16 M. H. Bonopuna, KoeHumueHo-unopmayuoHnas npupooa mepmuHa u mepmuHOoI02UHeckas HoMU-
Hayus. ABToped. nuc. fokTopa ¢Gutonor, Hayk, Mocksa 1998, c. 30.

17 R.Jackendoff, Semantic Structures, Cambridge 1984, p. 250.

18 A.Tlyanxape, Hayxa u memod, (:) B. A. TatapuHoB, Vicrmopus omeuectmeenozo mepmuHo8e0eHUs.
Hanpasnenus u Memoodvl MePMUHOTI0ZUYECKUX uccnedosanuil, T. 2, Mocksa 1995, c. 98.
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W zamknietej postaci terminu przedstawiona jest tre$¢ specjalistycznego
pojecia. Korelacja terminu i pojecia w nauce, jak zauwazyl A. A Reformatskij,
wysuwa si¢ na pierwszy plan. Za terminem zawsze znajduje si¢ przedmiot mysli,
ograniczonej pewnym polem lub jak méwi W. F. Nowodranowa, za kazdym ter-
minem stoi jasna, doktadna struktura wiedzy'. W samym slowie i jego werbalnej
definicji rejestrowane sa wyniki kognitywnego wysitku ludzkiego umystu. Naj-
wigksza kognitywng warto$¢ majg terminy motywowane, posiadajace jasna we-
wnetrzng forme.

Pod motywacja terminu jest obecnie przyjete rozumienie jego semantycz-
nej przejrzystosci, cecha jego formy dawanie wyobrazenia o nazywanym przez
terminu®.

Jak zauwazyl W. A. Tatarinow, pojecie motywacji terminu jest widocznym
problemem wyrazenia logiczno-pojeciowych form myslenia srodkami jezykowy-
mi?'.

Pojeciowa motywacja terminu znajduje swoje wyrazenie zaréwno w definicji,
jak i w terminologicznej strukturze terminu, w ktérym wykorzystane sg niektore
terminoelementy i terminomodele. Za pomoca definicji termin wprowadzany
jest do systemu dziedziny, natomiast za pomocg terminostruktury do jej modelu
logiczno-pojeciowego.

Terminologia jest nierozerwalnie zwigzana z problematyka relacji jezyka
i my$lenia, z pytaniami dotyczacymi wiedzy i form jej prezentacji, tj. z problema-
mi, ktére bada kognitywistyka. W. E. Nowodranowa uwaza, ze podejscie kognityw-
no-komunikacyjne pozwala na rozwdéj nowych kierunkéw w terminoznawstwie,
w interpretacji jezyka nauki jako srodka kategoryzacji dzialalnosci cztowieka, jako
zwerbalizowanego przyjmowania myslenia o §wiecie nauki*. Nalezy zaznaczy¢, ze
z osoba W. F. Nowodranowej zwigzane jest formowanie kognitywnego kierunku
w badaniach terminologii medycznej. Badajac tworzenie terminéw jako proces
nominacji szczegélnego rodzaju wyréznia ona w charakterze specyficznych cech
terminologicznej nominacji specjalizacje $rodkéw jezykowych, systemowos$¢
i klasyfikacyjna regularno$¢ modeli terminotwoérczych, odpowiadajace systemo-
wosci i regularnosci odzwierciedlanych pojec.

19 B. ®. HoBonpanoBsa, KoenHumusHvie achexmot mepmuronoeuu: Mamepuanvi nepeoti mexnoyHapoo-
HOI WKOMbL-CeMUuHapa no koenumueHoti nuneeucmuxe-4.1, Tam6os 1998, c. 14.

20 C. B. Ipunes, Bsedenue 6 mepmurosederue, Mocksa 1993, c. 173.

21 B. A. TarapuHoB, Vcmopus omeuecmeenHo20 mepmuﬂoseaeHuﬂ: B 3-x momax, 1. 2, Hanpas-
JIeHUss U Memoovl mepmuHonozuveckux uccnedosanuti. Ouepx u xpecmomamus, Kuwmra 1,
Mocksa 1995, c. 93.

22 B. ®. HoBonpanosa, Koznumustvle Hayku u mepmunonozus, (B:) Hayuro-mexnuueckas mepmuro-
nozus: Hayuno-mexnuueckuii pegpepamusnuiii cooprux, Bora. 2, Mocksa 2000, c. 68.
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»HaKoHelIl He/lb3s1 He BUJETb IPeeMCTBEHHOCTY B pAaCCMOTPEHNUY KOpperis-
LM MEXAY A3bIKOBBIMY M MBICIUTEIbHBIMU CTPYKTYpaMM B COBPEMEHHOI1 KOT-
HUTUBHOI IMHTBUCTUKE U KOTHUTUBHOI TpaMMaTUKe U TeM, YTO OCYIIeCTBIIA-
7I0Ch B TaK Ha3blBa€MOM OHOMAaCHMOJIOTMYECKOM HaIlpaB/IeHUM OTe4eCTBEHHOI
NMMHTBUCTMKY. BHYTpM 3TOro HampaBleHUsA BCA HOMUHATMBHASA JIeATETbHOCTDb
B A3bIKE M3ydYajnach KaK pedeMBICTMTENbHAsA, O/arogaps 4eMy MCCIefOBaHUA
3TOTO TOJIKA IO TeOpUM HOMMHALMM ¥ IO CEMaHTMKe Y>Ke NpefiCTaBUIN B pac-
HOpsDKeHNe yYeHbIX MHTepeCHeNIIINe JaHHbIe O TOM, KaK (pOpMUPYIOTCA OIpese-
JICHHBIE SI3bIKOBbIE ()OPMBI 0O'bEKTUBALM ONIPEe/IEHHOTO COflepXKaHNMsA U KaKue
3aKOHOMEPHOCTM CBOJICTBEHHBI JJaHHOMY Ipoleccy. IlepecMOTp aTuX HaHHBIX
C KOTHUTVBHOJ TOYKV 3PEHUs COCTOUT, IIPEXJe BCETO B TOM, YTOOBI CTAHYTb
B e[IVHBIIT y3€/1 IpM aHa/lN3e U CeMaHTUYeCKMe, I CEeMUOTUYECKE, I OHOMACKO-
jornyeckre, 1 (GopMaabHble XapaKTePUCTUKU COOTBETCTBYIOMINX eVIHNL] WM
KaTeTOpMIl ! CUCTEMHO CBSI3aTh UX >,

2. Kategoryzacja i konceptualizacja

U podstaw podejscia kognitywnego lezy teza, moéwigca o tym, iz jezyk jest
jednym z najbardziej charakterystycznych rodzajow aktywnosci umystowej
czlowieka, dzieki ktorej cztowiek ma mozliwos¢ uogdlnienia, klasyfikacji swoich
doswiadczen oraz doprowadzenia nieskonczonej réznorodnosci form materii
i ruchu oraz wlasnych odczu¢ do pewnych jednosci - kategorii.

Tworcy klasycznej teorii kategorii jest Arystoteles. Postrzegal on problem
kategorii jako problem relacji tresci wypowiadanej o istocie z samg istota.

Z jego punktu widzenia w wypowiedziach facza sie pojecia, wyrazajace
cechy wspdlne przedmiotoéw i tylko z ich pomoca jesteSmy w stanie rozumiec¢
siebie nawzajem, kiedy méwimy o poszczegolnych przedmiotach. Kazda wyspe-
cjalizowana przez Arystotelesa kategoria bytu charakteryzuje si¢ niezbednymi
i wystarczajacymi do rozpoznania cechami, co prowadzi do réwnosci jej czton-
kow, posiadajacych zawsze tym samym zestawem cech. W lingwistyce kategoria
to kazda grupa elementow jezykowych, wyszczegélniana na podstawie jakiejkol-
wiek cechy wspodlnej™.

Pojawienie si¢ kognitywistyki bylo wyrazem weryfikacji tego czym jest kate-
goria oraz jakie zjawiska i obiekty moga by¢ przynaleze¢ do konkretnej kategorii.

23 E. C. Ky6pskosa, J3vik npocmpancmea u npocmpancmeo A3vika (k nocmanoske sonpoca), Cep. mir.
n 3., 1997, 1. 56, Ne 3, c. 28.

24 H. H. Bonpeipes, Koenumuenas cemanmuxa (Kypc nexuyuti no axenutickoti ¢unonoeuu), Tam6os
2001, c. 66.
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Mozna powiedzie¢, ze badania w zakresie psychologii poznawczej pomogty zro-
zumie¢, ze podstawowe zasady kategoryzacji, postulowane podejsciem klasycz-
nym nie sprawdzaja si¢, w zwigzku z czym niezbedna jest teoria oparta na innych
zalozeniach.

Inny punkt widzenia na charakter i strukture kategorii, zwigzany jest z osoba
L. Wittgensteina, ktory zaproponowat teorie podobieristwa rodzinnego. Stwierdzit
on, iz czlowiek rozpoznaje kategorie na podstawie wzorcow, lecz méwigc o wzor-
cach nie wspomina on o wyborze samych wzorcéw, bedacych prototypowymi
przedstawicielami kategorii.

Jak zauwazyt George Lakoff, niedawna rewolucja w psychologii poznawczej
jest czeSciowo zwigzana z zmiang spojrzenia na pojecie kategorii. E. S. Kubria-
kowa definiuje kategorie jako jedng z poznawczych form myslenia cztowieka,
pozwalajaca uogodlnia¢ jego doswiadczenie i realizowac jego klasyfikacje™.
Zdolnos¢ klasyfikowania obiektéw i zjawisk jest zwigzana z najwazniejszymi
zdolnos$ciami ludzkiego mézgu. W momencie nadawania nazw przedmiotom
przypisujemy je do kategorii, majacych ogromng warto$¢ w szerokim spektrum
sytuacji, poniewaz wszystkie przedmioty i zjawiska sg klasyfikowane na podsta-
wie pewnych zasad.

Zdolno$¢ klasyfikacji zjawiska, przyporzadkowania go do réznych klas, po-
ziomow czy tez kategorii $wiadczy o tym, ze czlowiek przy postrzeganiu swiata
ocenia identyczno$¢ pewnych obiektow, ich podobienstwa i badz réznice.

Kategoryzacja jest gtéwnym sposobem nadania postrzeganemu $wiatu upo-
rzagdkowanego charakteru. Jest to sposdb systematyzacji postrzeganego obiektu
i dostrzezenia w nim podobienstwa niektérych zjawisk dla przeciwwagi réznic
innych. Dlatego tez nalezy zna¢ kryteria, na podstawie ktérych wyciagane sa
wnioski i klasyfikowane spostrzezenia lub doswiadczenia w okreslone grupy,
w jaki sposob ,,zwykty czlowiek sprowadza nieskonczong réznorodnos¢ wtasnych
doswiadczen i obiektywng réznorodno$¢ form materii i jej ruchu do konkretnych
rubryk, tj. klasyfikuje je i sprowadza do takich zjednoczen-klas, pozioméw, grup,
zbioréw, kategorii™.

Kategoryzacja $wiata jest poteznym bodzcem do zrozumienia rzeczywistosci,
gdyz dla czlowieka wazne jest rozumienie praw istnienia przedmiotéw i zjawisk
otaczajacej rzeczywistosci. Dla jezykoznawcy kategoryzacja jest niezwykle wazna
kwestia, poniewaz lezy ona u podstaw uzycia stéw i uzywania jezyka w ogole.

Poniewaz w procesie tworzenia i rozumienia jezyka niewatpliwie biorg udziat
procesy poznawcze, kategoryzacja jest zjawiskiem nieuniknionym i wynikajace

25 E. C. Ky6psikoBa, B. 3. [lembsirkos, 10. I. ITankpau, JI. I. Jlysuua, Kpamxuii c108apo KOZHUMUBHBLX
mepmunos, mop, o6 pen. E. C. Kybpsaxosoit, Mocksa 1997, c. 45.
26 Ibidem.
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w rezultacie tego procesu kategorie nalezy rozumie¢ jako zapisane w moézgu men-
talne koncepty, tworzace tzw. ,,leksykon mentalny ™.

Centralnym pojeciem w procesie kategoryzacji jest pojecie prototypu i proto-
typu obiektu poziomu podstawowego. Kategoria naturalna, w przeciwienstwie do
kategorii naukowej i logiczne mozna faczy¢ czeéci z cechami nie w pelni powta-
rzajacymi si¢. Jeden z nich jest najlepszym wzorcem w swojej klasie, tj. najlepiej
odpowiada wyobrazeniu o istocie zjednoczenia i jego prototypie, wokot ktérego
zgrupowane sg wszystkie inne cze$ci kategorii®®.

Przekonanie, Ze naturalne kategorie posiadaja prototypowa strukture jest
réwnoznaczne z twierdzeniem, ze kategoria posiada szczegdlng wewnetrzng
strukture, nie wszystkie jej czesci sa jednakowe oraz opiera si¢ na konkretnym
modelu wiedzy odzwierciedlajacym nie tyle tozsamos¢ kategorii jako ilos¢, ile
rozumienie w jakich wariantach moze wystapic jej idealny wzorzec (inwariant).

Badania E. Roche wykazaly, iz nie wszystkie poziomy kategoryzacji s rowne.
Wiréd poziomu kognitywnego, psychologicznego i jezykowego nalezy wyréznié
ten, ktory byl okreslony jako bazowy. Wtasnie na tym poziomie, ludzie najta-
twiej wyrdzniaja obiekty i operuja przy tym ich percepcyjnymi i funkcjonalnymi
cechami®.

W taki sposéb poziom bazowy kategoryzacji stanowi poziom, na ktérym sa
skoncentrowane si¢ najbardziej relewantne dla powszechnej §wiadomosci cechy.
Na poziomie przejsciowym czlowiek operuje konceptami i nazwami podczas roz-
wigzywania wielu problemoéw.

Jednostki na tym poziomie posiadaja zwykle wyzsza czestotliwosci, sa
strukturalnie proste i zdaniem E. Roche zawieraja one maksymalne wyobrazenie
o cechach rozdzielanych przez jednostki, jako wzorzec swojej kategorii jak rowniez
zmniejszajg ilos¢ cech do minimum, zbieznych ze wzorcami innych kategorii, tj.
one nie tylko przyczyniaja si¢ nie tylko do rozpoznania obiektu, ale przeciwsta-
wienie jego innym obiektom.

Wedtug N. N. Boldyrewa ,umeHHO 6a30Bblil ypOBeHb KaTeropM3aluy
COIep>KUT HaMOOJbIIYI0 YaCTh 3HAHUS O MUpe, IIOyYeHHOTO B pe3y/bTaTe
006BIIeHHOT O TO3HAHNS, BEYILETO K BBIIeTIEHNIO OOIIVX (BBIIIECTOSIIIE YPOBHIA)
u crienyuueckux (HIDKeCTOSIIVEe YPOBHY) XapaKTePUCTUK .

Zdolno$¢ kategoryzacji jest jednym z gtéwnych funkeji ludzkiej swiadomo-
$ci, okreslajacej procesy i wyniki poznawania $wiata.

27 E. C. Kybpsaxosa, Yacmu peuu ¢ KoeHumueHoi mouxu sperus, Mocksa 1997.

28 F Ungerer, H. J. Schmidt, An Introduction to Cognitive Linguistics, London-New York 1996, p. 46.

29 E. C. KybpsikoBa, Dsomoyust nureeucmuyeckux udeil 60 2-oii nonosute 20 6. (onvim napaouemany-
Hoeo ananu3sa), (B:) Asvik u Hayka konya 206., Mocksa 1995, c. 101.

30 H. H. Bongpipes, Koenumusnas cemanmuka (Kypc nexyuti no amenutickoii gunonoeuu), Tamb6os
2001, c. 94.
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Kategoryzacja jest $cisle zwigzana z konceptualizacjg §wiata. Konceptualizacja
lub pojeciowa klasyfikacja, zawiera si¢ w swiadomosci naptywajacych informacji
do osoby, prowadzacych do powstawania konceptéw, struktur pojeciowych oraz
calego systemu konceptualnego w psychice. Zaréwno proces konceptualizacji, jak
i proces kategoryzacji sa dziatalnos$cig klasyfikacyjna®. Réznig si¢ one wynikiem
koncowym lub celem. Proces konceptualizacji jest ukierunkowany na wyodreb-
nienie minimalnych jednostek ludzkich do$wiadczen, a proces kategoryzacji —
na zebranie tozsamych badz wykazujacych cechy wspdlne jednostek w wigksze
grupy.

Konceptualizacja, jest rowniez rozpatrywana jako proces tworzenia nowych
znaczen, gdzie pierwszoplanowa role zajmuja pytania dotyczace powstawania
nowych konceptow. Te kwestie lacza badania konceptualizacji z semantyka.

Pojecia i koncepty kierujg ludzkim mysleniem i Zyciem codziennym. Koncep-
ty uporzadkowuja postrzegang rzeczywistos¢, sposoby zachowania si¢ w §wiecie
oraz kontakty z ludzmi.

Z definicji E. S. Kubriakowej wynika, ze koncept jest swego rodzaju obrazem
fragmentu (elementu) rzeczywistosci, wyswietlony po kognitywnym przetworze-
niu w jezykowy poziom $wiadomosci®.

A. P. Babuszkin® rozumie koncept jako jednostke zbiorowej $wiadomosci,
ktora odzwierciedla przedmiot $wiata realnego lub idealnego i przechowywana
w pamieci narodowej nosicieli jezyka w postaci poznanego, werbalnie oznaczo-
nego substratu.

Jesli konceptualizacja ma miejsce na poziomie mentalnym, to proces kate-
goryzacji tylko na poziomie jezykowym. E. S. Kubriakowa okresla kategorie jako
zwiazek znaczen, ktére otrzymaly w jezyku wspolnag nazwe, ktore jednocza kate-
gorie tworzac ja.

Zasady konceptualizacji i kategoryzacji wspomagaja tworzenie znaczen
jezykowych, skladajacych sie ze znaczen elementdéw, stanowigcych produkt ich
integracji.

Zasady owej integracji, wg N. N. Boldyreva*, nie s3 w pelni ujawnione na
obecnym etapie rozwoju jezykoznawstwa.

31 E. C. Kybpsakosa, O cospemenHoM NOHUMAHUL MEPMUHA «KOHUENM» 6 TUHSBUCMUKE U KYTbO-
ponoeuu, (B:) Peanvrocmo, A3v1k u cosnanue: MexdynapooHveil Meney306CKuUll COOPHUK HAYUHDLX
mpydos, BbiI. 2, Tam60B 2002, c. 93.

32 Ibidem,s. 5.

33 A. II. Babymkun, Tunvt KoHuenmos 6 nekcuko-@paseonozueckoti cemanmuxe A3vikd, Boponex
1996, c. 95.

34 H. H. Bongpipes, Komnosuyuonnas cemanmuka Kax c1e0cmesue 04eHo4HOIKAMe20pusayuu mupa,
(B:) Komnosuyuonnas cemanmuxa. Mamepuanvt 3-it MenOyHapoOHOTi WKObL-CEMUHAPA NO KOZHU-
mueroii nuneeucmuxe 18-20 cenmsbps 2002 e., 4. 1.
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Znaki jezykowe w swoich materialnych postaciach sygnalizujg granice po-
miedzy kategoriami, powstajagcymi w umystach i powstanie nowej jednostki stow-
nictwa wskazuje na utworzenie nowej kategorii, nowego zbioru przedmiotéw,
wlasciwosci lub relacji, ktore facza sie, sg integrowane poprzez nasza $wiadomos¢
w jedna grupe lub odwrotnie, rozbite na podgrupy, rejestrujac obraz niektérych
stron juz istniejacych informacji.

Jak zauwazyl L. Lipka, stowa staja si¢ narzedziem formowania i punktami
krystalizacji materialu semantycznego, poprzez swoisty kontener przetwarzania
informacji.

Zdaniem R. Jackendoffa, studiujac semantyke jezyka naturalnego, musimy
zbada¢ takze strukture myslenia, poniewaz struktura semantyczna, czyli infor-
macja, ktdra jest przekazywana za pomoca jezyka, przesadza o tym, w jaki sposdb
ludzki umyst porzadkuje doswiadczenia®.

Jezyk ujawnia jak postrzegany i rozumiany jest $wiat przez ludzki umyst,
w jaki sposdb jest on przetamywany i kategoryzowany przez $wiadomosé¢. Kazda
jednostka jezyka, a szczegdlnie kazda kategoria jezyka moze by¢ rozpatrywana
jako przejaw powyzszych proceséw kognitywnych i w charakterze ich specyficz-
nych rezultatéw™.

Wedlug A. W. Krawczenko: ,,B TMHIBICTVKY BOLIIO TIOHMMaHMeE TOTO, YTO
B CHCTeMe s3bIKa M €r0 IPaMMATI4YeCKOM CTPOe U JIeKCMKOHE OTPaKaeTCs To,
KaK 4e/I0BEeK BUMUT OKPY>KAOILINIT €ro peaIbHbIil MUP ¥ CBOE MECTO B HeM .

3. Semantyka frejmowa

Semantyka frejmowa jest metoda badan wzajemnego oddziatywania prze-
strzeni semantycznej, przestrzeni jezyka (znaczen jezykowych), struktur wiedzy,
przestrzeni myslowej. Sematyka frejmowa pozwala na modelowanie zasad od-
zwierciedlenia konkretnej czesci do$wiadczenia cztowieka w znaczeniach jed-
nostek jezykowych. Nie ma przy tym wyraznej granicy pomiedzy znaczeniami
jezykowymi i ludzkim doswiadczeniem.

Niniejsza koncepcja lingwistyczna powstawala w celu rozgraniczenia pro-
blemu zaleznos$ci znaczenia jezykowego od poznawczego doswiadczenia czlo-
wieka.

35 R.Jackendoff, Semantics and cognition, Cambridge 1983, p. 153.

36 E. C. KyOpsakosa, Jsonoyus nuHesucmuseckux uoeti 6o 2-oti nonosue 20 6.(onvim napaduemav-
Ho020 ananusa), (B:) A3vix u nayxa xonya 20 6., Mocksa 1995, c. 104.

37 A. B. KpaBuenko, Asvk u eocnpusmue. KoeHumusHvle acnekmovl A3bIKOBOL Kamezopusauuu,
WpkyTtck 1996, c.121.
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W ramach jezykoznawstwa strukturalnego istnial poglad, ze pomiedzy
wiedzg lingwistyczng, a pozajezykowsq jest zarysowana wyrazna granica. Wedlug
strukturalistow znaczenie sfowa nie zalezy od tego co méwigcy wie o stanie rzeczy
w rzeczywistym, badZ wyimaginowanym swiecie.

Znaczenia znakéw jezykowych sa uwarunkowane kontekstualnie, tj. pomie-
dzy znakami jezykowymi wewnatrz systemu jezykowego istnieja relacje syntag-
matyczne i paradygmatyczne.

Znalazlo to odbicie w ,,cTPyKTypamMcTU4eCcKnX TeOPHAX JIEKCUIECKNUX I10-
Jelf, KOTOpbIe TaKXKe PacCMAaTPMBAIOTCA KaK ONpPefe/IeHHbI TMHIBUCTIICCKIIT
KOHTEKCT Ji/Is1 TIOHVIMAHS 13bIKOBBIX 3HAYeHMIT .

Podstawa tych teorii bylo przekonanie, ze stowa sg grupowane w postaci
pewnych obszaréw semantycznych, w ktorych istniejg specyficzne sposoby orga-
nizacji.

»~AHaIM3MpyeMasi CeMaHTMYeCKas OO0/MaCTb IIONHOCTBIO IOKPBIBAETCA
IAaHHOI1 CeThIO C/10B (TepMIHOB). C/10Ba B IEKCHYECKOM I0JIe KaK ObI KOHKYPHPY-
10T MeX/y c000ii 32 CeMaHTUYECKYI0 TePPUTOPHIO, M TeM CAMBIM OHU HAXOJATCSA
B [TApaANTMaTIIeCKO OIIIO3UILIUY APYT K ApyTy ™.

Wynika z tego, ze do rozumienia znaczenia jakiegokolwiek sfowa niezbedna
jest swiadomo$¢ jego pozycji w danym polu, jak réwniez innych stéw, wchodza-
cych do tego pola.

Liczne badania ostatnich lat wskazujg na to, iz powyzszy poglad jest daleki
od prawdy. Wedtug N. N. Boldyrewa do charakterystyki znaczenia niezbe¢dna
jest okreslona informacja z ta, ktérg mozna rozpatrywac jako strukture przyjetej
i w okreslonym stopniu uogdlnionej wiedzy, wchodzacej do systemu kulturowo
znaczacego doswiadczenia i pogladéw nosicieli danego jezyka.

Kognitywisci, jak i strukturali$ci uwazaja, ze znaczenia s3 uwarunkowane
kontekstualnie, jednakze dla kognitywistow kontekst, na tle ktérego okreslane
jest znaczenie jezykowe, jest zewnetrzny w stosunku do systemu znaku. Znacze-
nia to struktury kognitywne, wlaczone do modeléw wiedzy i opinii. Znaczenie
jednostki jezykowej staje si¢ zrozumiale jedynie w kontekscie innych struktur
kognitywnych. Za znaczeniami sléw stoja struktury kognitywne, zabezpieczajace
ich rozumienie.

Owe konteksty kognitywne szereg naukowcéw nazywa kognitywnymi ob-
szarami wiedzy, sferami lub kontekstami, przestrzeniag mentalng, ramami badz
frejmami.

38 H. H. Bongeipes, Koenumusnas cemanmuxa (Kypc nexyuti no anenutickoti ¢unonoeuu), Tam60os
2001, c. 57.

39 Ibidem, s. 58.

40 Ibidem, s. 60.
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Pojecie frejmu wprowadzil do lingwistyki Ch. Fillmore, ktéry sformulowat
dwa podstawowe poglady.

Pierwszy - znaczenie stfowa to nie suma komponentéw, na ktére mozna je
rozdzieli¢, a struktura konceptualna, bedaca zbiorem wiedzy, znanej méwcy i stu-
chaczowi, i jednocze$nie schematem interpretacji doswiadczenia*'.

Drugi - frejm to zbiér wariantéw lingwistycznych, ktore taczg si¢ z tzw. sce-
nariuszami®.

Poglady te zostaly rozwiniete w badaniach wielu naukowcdow, ktorzy twier-
dzili, ze znaczenie jezykowe stowa jest bezposrednio uzaleznione od sformuto-
wanego w ludzkim mézgu pewnego obrazu, stojacego za tym stowem, czyli przy
odbiorze jakiejkolwiek informacji czlowiek korzysta z juz istniejacych struktur
w celu ulatwienia percepcji, zapamietywania i przechowywania w jego umysle, ale
w przypadku pojawienia si¢ czego$ nowego automatycznie dokonuje wyboru naj-
bardziej podobnego schematu w celu poréwnania tego co nowe z tym, co znajduje
si¢ juz w pamieci.

M. Minsky* zdefiniowal frejm w nastgpujacy sposob: ,,ppeiim — aTo ognn
U3 CII0COOOB MpefCTaBIeHNs CTepeoTUNHON cutyannu. C KaKabiM dppeiiMoM
cBsA3aHa MHGOpPMALMA PasHbIX BIJOB: OfHA, OTHOCAIIAACS K MCIIOIb30BAHNIO
maHHOTrO (peitmMa, Apyras MpefynpeXaalias O TOM, YTO MOXeT IIPOU30ii-
TY [ajblile, TPEThbs, IPEANMCHIBAIONIAsA, YTO CAefyeT IPEeANpPUHATb, eCIn
9TU OKMAAHMA He MOATBEPAATCA, U T. 4. (...) Y KaKmoro dpeiiMa ecTh Takxe
Ha0Op XapaKTepUCTUK, 00aJaloMNX CIeAYIOLIM CBOMICTBOM: Ha/lnu4ue Jo-
CTATOYHOTO KO/IMYECTBA ITUX XaPAKTEPUCTUK MOXET MPUBECTY K AKTUBALINN
dpeiima B nenom. Ilepexon opHoro ¢peiiMa K ApyroMy IpOUCXOAUT OBICTPO,
€CTeCTBEHHO U B CYJIy 9TOTO HeOCTYIIeH /I MHTpocnekyun . Minsky sadzil,
iz nowe frejmy powstaja na bazie przegladu starych z zachowaniem ogdlnych
dla nich terminaléw. Ponadto frejmy wykorzystywane sa na poziomie zaréwno
konceptualnym, jak i percepcyjnym. Minsky wyréznia pewien rodzaj systemu
frejméw jakim sg rodziny wzajemnie powigzanych frejmoéw, wewnatrz ktérych
transformacje zachodza w bardziej ztozony sposob i sg zauwazalne. Uwaza on
takze, Ze model frejmowy umozliwia przedstawienie w ramach jednej teorii
psychologiczny model ludzkiej pamieci i §wiadomosci.

41 Y. Ounmmop, OcHosHole npobremvt ekcuteckoii cemanmuku, (B:) Hosoe 6 3apy6excHoti nunesucmu-
xe. Boin. 12. HpuKﬂaaHaﬂ nuHesucmuxa, Mocksa 1983, c. 83.

42 Ch. Fillmore, B. Atkins, Toward a frame-based lexicon: The Semantics of RISK and its neighbours,
(in:) Frames, Fields and Contrasts: New Essays in Semantic and Lexical Organization, Ed. by Adrienne
Lehrer, Eva Feder Kittay, Hillsdale, New Jersey 1992, p. 128.

43 M. Munckuit, Ocmpoymue u 102uKa KOZHUMUBHO20 beccosHamenvHozo, nep. ¢ ar. M. A. [Imu-
TpoBcKoit, (B:) Hosoe 8 3apybesxctoti nunesucmuxe, Bomm. XXIII: Koenumustvle acnekmol A3viKd,
Mocksa 1988.
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Z kolei A. S. Gerd* proponuje rozszerzenie pojecia frejmu i scharakteryzo-
wanie go z pozycji ontologicznej, gnoseologicznej i kognitywnej. Zwiazki logicz-
no-pojeciowe, ktére fatwo zarysowuja si¢ za pomoca podejscia frejmowego do
konkretnego problemu, pomagaja w identyfikacji wewnetrznych mechanizmoéw
organizacji zjawiska jezykowego®.

Ontologiczne stanowisko moéwi, ze frejm odzwierciedla strukture organi-
zacji dzialalnosci naukowo-praktycznej. Z gnoseologicznego punktu widzenia
odzwierciedla on tg dzialalno$¢ w procesie poznania. I wreszcie, na poziomie ko-
gnitywnym odzwierciedla strukture organizacji zgromadzonej wiedzy w umysle
czlowieka.

Pod pojeciem frejmu nalezy rozumie¢ pewng wiedze na temat stereotypo-
wych wydarzen i sytuacji, ktore zostaty zwerbalizowane za pomocg jezyka natu-
ralnego®. Frejmy stanowia unikalne opakowania wiedzy nie tylko o rzeczywistosci
pozajezykowej, ale o wlasciwym systemie jezyka.

Zdaniem jezykoznawcdw, za znaczeniem kazdego slowa kryje sie pewien
prototypowy frejm, zbudowany na podstawie dotychczasowych do$wiadczen,
wspomnien, wrazen i skorelowany z pewnym konceptem z pamieci dlugotermi-
nowej".

Wedlug W. FE. Nowodranowoj frejm odzwierciedla wiedz¢ o danym obszarze
rzeczywistosci i przedstawia ja w postaci zorganizowanej w okreslony sposéb
struktury. Jest on zestawiany z modelem konceptualnym danego obszaru wiedzy
i moze by¢ zaprezentowany jako szkielet lub wykres w formie drzewa*.

Niektorzy naukowcy uwazaja, ze kategorie frejmowe zajmuja miejsce na po-
graniczu réznych kognitywnych struktur i jezykiem naturalnym, ze moga one sta-
nowi¢ nie tylko czysto kognitywne kategorie, ale rowniez kategorie zorientowane
lingwistycznie, ktore zapewniajg jezykowa aktualizacje wiedzy.

Kazda kognitywna struktura frejmowa moze by¢ zwerbalizowana za pomoca
jezyka i otrzymana przy tym konstrukcja nominatywna bedzie analogiem
frejmu.

44 A. C. Tepn, /Toeuxo-nonsmuiinoe modenuposarue mepmurocucmem, (B:) Ompacnesas mepmuHo-
702U U e€ CMpyKmMypHo-munonoeudeckoe onucavue: Mexey306cKuti cOOPHUK HAYUHDBIX MPYOOS,
Boponex 1988.

45 T. A. JKumbuena, CeasanHoe 3HaueHue 6 ceManmuueckoli cmpykmype cnosa (Ha mamepuane cyu,
u npun. aen. 53.): Iuc... kaupg. ¢uiosor, Hayk, Mocksa 1992, c. 15.

46 E. C. KyGpsikoBa, A3vik npocmpancmea u npocmpancmeo sisvika (k nocmarosxe sonpoca), Viss.
A. H. Cep. JInt. 1 13.-1997, 1. 56. Ne 3, c. 27.

47 T. A. JKumbuena, Cea3anHoe 3HaueHue 6 ceMaHmuueckoli cmpykmype cnosa (Ha mamepuane cyu.
u npun. auen. s13.): Juc. kaug. gputonor, Hayk, Mocksa 1992, c. 53.

48 B. ®. HoBonpanosa, Koenumusnvie acnexmot mepmunonozuu: Mamepuanv nepeoii mexmoyHapoo-
HOLL WKOMbI-CeMUHAPA 1O KOZHUMU6HOL nunesucmuxe-4.1, Tam6os 1998, c. 14.
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Wedlug L. S. Rudinskoj, w kazdym ze znaczen nominatywnych jednostek
odzwierciedla si¢ konceptualne przedstawienie i wiedza o nazywanym i referencie
i sposdb przechowywania tej wiedzy w umysle czlowieka®.

Podczas budowy frejmu, ukazywane sa nie tylko czesci sktadowe nauki,
ale takze ich hierarchiczna struktura, jak réwniez srodki jezykowej obiektywa-
cji frejmowego uprzedmiotowienia terminologii — nazwy podstawowych poje¢
z kazdego bloku frejmu i terminotwoércze modele, wypelniajace blok™.

Mozna powiedzie¢, ze frejm terminosystemu zapewnia uporzagdkowanie ter-
minologii zapisanej w tworzacych go subfrejmach i slotach, z ktérych kazdy jest
coraz bardziej szczegélowym przedstawieniem konceptu bazowego, adekwatnego
fragmentu ogolnego logiczno-pojeciowego systemu.

Frejm wszelkich terminosystemdéw mozna rozpatrywac jako rodzaj swoistej
hierarchicznej drabiny subfrejmdw, wiazacy dany frejm relacjami funkcjonalnymi
z stojacymi nizej frejmami, co pozwala wyprowadzi¢ stojacy nizej frejm z usytu-
owanego wyzej.

Struktura frejmu jest dwojaka. Z jednej strony frejmy sa ustrukturowanymi
mentalnymi podsystemami o charakterze nominatywnym, a z drugiej - jest to
srodek organizacji i narzedzi poznania, wewnetrzna kognitywna informacja, lub
bedaca wrodzong strukturg, albo pojawiajaca si¢ droga zdobywania doswiadczen
i nauczania’.

Kognitywny opis konkretnego systemu terminologicznego jest zwigzany ze
strukturg frejmowa, wewnatrz ktérej zachodzg specyficzne relacje i blokéw, ktore
wypelnione sg konkretng informacja na temat danego terminosystemu, przy czym
jezykowe opracowanie zalezy od pojeciowej struktury terminu i jego miejsca
w systemie.

Analiza materialu teoretycznego pozwala wyciagna¢ wniosek, iz wielu
badaczy posiada zréznicowane spojrzenie na problemy jezykoznawstwa kogni-
tywnego, co sprawia, iz jest ono jednym z najbardziej dynamicznie rozwijajacych
sie nurtow we wspolczesnej lingwistyce.

49 JI. C. Pynunckas, CospemeHHble meHOeHYUU PASSUMUSL 2eMAMONI02UHecKoll mepmunonozuy (Ha
mamepuane axen. s3.): ABroped. fuc... Kaug. ¢puonor. Hayk, Mocksa 1997, c. 10.

50 B. ®. HoBoppanosa, KoznumusHovle achexmvl mepmunonoeuu: Mamepuasnvl nepeoti meicoyHapoo-
HOLI WKOTbI-CeMUHAPa no KoeHUmueHoti nunesucmuxe-4.1., Tam6os 1998, c. 15.

51 V. A. IpomoBa, KoznumugHovle acnekmol 0puou4eckozo mepmuna (Ha mamepuane aHeautickoil 0pu-
Ouueckoti mepmunonoeuu), (8:) KoenumusHo-npazmamuueckue 0co6eHHOCHU NUHZEUCHUYECKUX
uccnedosanuii: Co.nayun.mpyooe Kanununepaockoeo ynusepcumema, Kamunurpag 1999, c. 62.
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HEKOTOPBIE BOITPOCHI ITEPEBOJA PYCCKIX COKPAIIIEHUM
HA IIO/IbCKUMN A3BIK

SUMMARY

Selected issues of russian abbreviations trabslation language
into polish language

In this publication there are discussed three ways to translate Russian abbreviation to
the Polish language: a) the abbreviation translation while creating the appropriate acronym
in Polish, such as the AMA — American Marketing Association — Eng.> AAM — AmepuKkaHcKas
accoumauua no MapkeTuHry — Rus. > AMA Amerykanskie Stowarzyszenie Marketingowe - Pol.;
b) the transfer of the abbreviation output form to translation text. This process can be done
using a transliteration or without it, for example: ABEDA > Eng. Arab Bank For Economic De-
velopment in Africa > Rus.Apabckuii 6aHK sKoHoMUYecKoro pa3suTua Adpurkn > ABELA > Pol.
Arabski Bank Rozwoju Gospodarczego Afryki > ABEDA c) the translation of the acronym with
the creation of verbal connections describing denotat in the target language, eg ABCAK > Rus.
Accoumauma 6upx Cpeareit Asun n KasaxctaHa> Pol. Stowarzyszenie Gietd Azji Srodkowe;j
i Kazachstanu.

STRESZCZENIE

Wybrane kwestie przektadu rosyjskich skrétéw na jezyk polski

W niniejszej publikacji s3 oméwione trzy sposoby ttumaczenia abrewiatur rosyjskich na
jezyk polski: a) przektad skrétowca z jednoczesnym utworzeniem odpowiedniego akronimu
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w jezyku polskim, np. AMA - ang. American Marketing Association > ros. AMepuKaHckas
accouymauma no mapketuHry > AAM > pol. Amerykanskie Stowarzyszenie Marketingowe >
AMA; b) przeniesienie formy wyjsciowej abrewiatury do tekstu ttumaczenia. Proces ten moze
sie odbywac z zastosowaniem transliteracji lub bez niej, np.: ABEDA > ang. Arab Bank For
Economic Development in Africa > ros. Apabckuin 6aHK SKOHOMUYECKOTo pa3BuTus AGpurkm >
ABEJA > pol. Arabski Bank Rozwoju Gospodarczego Afryki > ABEDA,; c) ttumaczenie akronimu
wraz z utworzeniem opisujacego denotat potgczenia wyrazowego w jezyku prze-ktadu, np.:
ABCAK > ros. Accoumauma 6upx CpegHeit Asnn n KasaxctaHa > pol. Stowarzyszenie Gietd Azji
Srodkowej i Kazachstanu.

»11o nmeBmMMcs Ha 1983 rop manubiM, — numet C. B. Ipunes-Ipunesuy —
00beM MICPMEHHBIX IIEPEBOIOB B Mupe Komebascs ot 20 1o 60 MIpy CIOB B TOf,
U eXErofHo yBenmu-uuBaaca Ha 10%. Ilo aTuM e HaHHBIM, B 0071aCTU IIepeBO-
Zia 6BUIO 3aHATO CBBIIIe 260 THICAY YeTIOBEK, M 9TO 0OXOAWIOCh B CYMMY CBBIIIIE
3 mnpp mommapos. 1o HeckompKo 6ojee MO3AHUM TaHHBIM — Ha 1987 rof, 10 75%
BpEMEHM, 3aTPadMBAEMOTIO Ha IIEPEBOJ], YXOAUT Ha IIepeBofi TepMUHOB. ITosaTomy
He CJIy4aeH MOCTOSHHBIN MHTEepeC NepeBOAYMKOB U TePMU-HOBEIOB K IIpobiie-
MaM TepeBo/ja CIIelaabHO TEKCUKM .

V3 BblllecKa3aHHAro BBITEKAeT KOHCTATalMA, YTO IOATOTOBKA XOPOILIMX
podeccno-HaIbHBIX IePeBOYMKOB JaBHO yXKe CTajIa OJHOI U3 CAMBIX BaXKHbBIX
9KOHOMMYECKMX 3a/jad JIF000I CTpaHbl, KOTOpas aKTUBHO Y4acCTBYeT B MEX[Y-
HapOJHOM pasJie/IeHuy Tpy/a. PolHOYHaA S5KOHOMMKA HYXX/IA€TCA B IIEPEBOYM-
KaX, XOpOIIO IOJIFOTOBJIEHHBIX K IE€PEBOJY CIIELMaNIbHBIX TEKCTOB C POJHOIO
SI3bIKa Ha MHOCTPAHHBI (MHOCTPBIHHBIE) U C MHOCTPAHHOTO (MHOCTPAHHBIX)
Ha popHOI. Bce, 6e3 MCKMOUeHMs, MEPEBOMUMKY, U3 CBOEH IePEBONUECKOI
IPAKTYKMY, 3HAIOT, YTO abOpeBMaIVIs COCTAB/IACT 00BEKTUBHYIO IEPEBOAYECKYIO
po6eMy, KOTOpasi MOXKET IIPeJCTABIATD /ISl HUX TPYAHOCTb HE3aBUCUMO OT
YPOBHA MX IOATOTOBKM, IPENIIOYUTAEMBIX TEMATUK, BUIOB U HaIPaBIECHMUI
nepesoga. IIpuyeM Te3uc o TOM, YTO NpPEIOYNTAEMbIE TEMATUKY Y IEPEBOJ-
YMKa TMOSIB/ISIOTCS B TIPOL[ecCe MPaKTUYECKOi paboThl, B TO BpeMsl KaK TP ero
NIO/ITOTOBKE YIIOP JI€MIaeTCsA VMMEHHO Ha HaBbIKM OCBOEHMA HOBOTO MaTepuaia,
KOTOpbIe BIIOC/IACTBMM ITIOMOTAIOT €My HayaTh paboTy HpaKTU4YeCKV B TI0O00M
CeKTOpe HApPOJHOTO XO3SMCTBA, IPAKTUUYECKM HMKEM He OCIapuBaeTcsa. ITO
O3Ha4aeT, 4TO, UAEHTUPUILUPYS HEKyI0 IpobleMy Kak oOlielepeBOf4ecKyIo,

1 C. B. Ipunes-Ipunesuy, Tepmurosederue. YuebHoe nocobue 01 cmyOeHmos viCUUX yueOHbix
3asedenutl, Mocksa 2008, c. 241.
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T. €. XapaKTepHYIO [yl BCErO KOPIIyca OIpPEie/ICHHOTO CIIEIVATbHOTO fA3bIKa,
a He JyIA KaKoro-1mbo OTHeIbHOIO KOPITyca JAaHHOTO TeXHOIEKTa, He0OXOAMMO
MCKATh TaKoe pellleHNne 3TOi MPobIeMbl, KOTOPOe He 3aBUCENO OBl OT TEMATUKI
IepeBOJa, TOYHAs KIacCUPUKALMA KOTOPOIl B OONBIIMHCTBE CIy4aeB BOOOIe
MIPECTABAETCS IPOOIEMATIIHO.

Jns coBpeMeHHOro A3bIKa, 110 MHEHMIO MHOTMX JIMHTBUCTOB U IIPECTaBU-
TeTell epeBOAYECKOr0 Co00IIeCTBa, XapaKTEPHO OHO SIB/IEHIE, KOTOPOe paHee
He OBUTO TaK SPKO BBIPaXKEHO, KaK B KOoHIle XX cronetus u B Havanme XXI Bexa.
OHo 3aK/II09aeTCs B TOM, YTO OTKPBIBAIOLIMECS JIs JTI0fiell BO BCEM MMpe HOBBIE
BO3MOXKHOCTU OOleHNsI, CBSI3aHHbIE C TEXHUYECKUM IPOrpeccoM, ¢ OypHBIM
pasBUTHEM HAyKM Y TEXHUKY, C TEPMMHOIOINYECKMM OYMOM, C M3MEHEHVAMMN
Ha MeX/YHapOJHOII IOIMTUYECKOI! apeHe, ¢ I106an3alyeii, ¢ ppIHOYHON 9KO-
HOMMKOI1, C MeXXYHaPOJHBIM TOPTOBBIM 0OMEHOM, CIIOCOOCTBYIOT BCe Hojiee ak-
THBHOMY B3aMIMOIIPOHMKHOBEHMNIO VI B3aVIMOB/IVAHNIO Pa3/INYHbIX CIEL[Ma/IbHBIX
S3BIKOB?, ellle B Hefja/IeKOM IIPOIIJIOM XapaKTEePHOTO JIMIIb /I ONpee/eHHbIX
COLMAIbHBIX VIV IPOQeCCUOHAIbHBIX TPYIIL

He BmaBasich B pa3bop TeopeTndecKnx BOIMPOCOB, COIMACUMCS HA MHEHUe
CIIEIMA/IMICTOB O CYIIHOCTY M LieJIAX HepeBofia. TO HaM IIOMOXKET JIydIlle Pas3o-
OpaTbcsi B BOIpOCAx IepeBofa abOpeBmaryp M rpaduyecKUX COKpalleHMI,
B aHajM3e TeX CBOeoOpasuii, KOTOpble MOSBIAITCSA B IPOLECCe MePeioKeHNs
TEKCTa, COfIePrKalllero COKpalleHNs.

»llepeBecTy - 3HAaYNUT BBIPA3UTb BEPHO M IIONIHO CPENCTBAMU OIHOTO
A3BIKA TO, YTO y>Ke BBIPQXXEHO paHee CPefCTBAMM JPYroro s3bIKa’, — INIIET
A. B. ®epopos*. U pmanee: ,JInda mpakTuKu IepeBofa OTCIOJA BbITEKAaeT KOH-
KPeTHBI1 BHIBOJ O HEOOXOAMMOCTI TaKOTO BBIPKEHNSI MBIC/TU HOfIMHHUKA Ha
IPYTOM SI3bIKe, KOTOPO€ TOHOCWIO ObI ee 10 YUTATe/IsA CO BCel OTHOTOM, OTYeT-
NVBOCTBIO 1 AeliCTBEHHOCTDIO, IPUCYILell ee BhIpakeHNI0 B opuruHane. OTcroga
JKe 1 HeOOXOAMMOCTb COOTBETCTBISI TIEPEBOja HOPMeE TOTO sI3bIKa, HAa KOTOPHIIt
Clie/laH IepeBoj. TakoBO OCHOBHOE YC/IOBME IIOHATHOCTU U II€PEBOJAA, €ro JO-
CTYIHOCTY JI/IS UMTATENA .

OTM M3BECTHbIE U IIPABM/IbHBIC MOJNIOXEHMS MOTYT OBbITb IIPMMEHEHBI
U K IIEPeBOJIY BCeBO3MOXKHBIX a00peBraTyp (aKpOHMMOB, COKPAIIEHHBIX U CTIOXK-
HOCOKpAII[eHHBIX CTIOB), a TaK)Ke rpaduuecKmnx COKpaIleHmii.

2 K. A. Enbuos, Cmpameeust nepesooa ab6pesuamyp, AKIl, Boennslit yuusepcuret, Mocksa 2005,
c. 6.

3 B COBpeMeHHOﬁI JIMHITBUCTUKE CHEOMAJIbHbIC A3BIKM HA3SBIBAKTCA TAKXKE IIOADBA3BIKAMIU,
TEXHOJIEKTaMl, IOJM-TeXHO/MEeKTaMy, IpodeccroHanbHbiMM sA3bikamy, SICL (A3plkamMy i
crienjuanbHbIX neteit), LSP (Language for Special Purposes).

A. B. ®egopos. Ocrosvl 06useii meopuu nepesoda. (JTunzeucmuyeckuti ouepk), Mocksa 1968, c. 15.

5 Tam xe, c. 17.
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B JIMHTBUCTMYECKOI M METOAMYECKOIT IUTepaType Ha HACTOAIINII MOMEHT
He CYI[eCTBYeT HAy4YHOTO OIMCAHMs CTPAaTerMyu IepeBofa IpapuyecKux co-
KpallleHWil ¥ BCAKOTO poia ab0peBuaTyp, Tak Kak 10 CUX IOp Ha ITOBECTKY AHA
He OBbII IIOCTaBJIeH BOIIPOC O TOM, 4TO abOpeBManys SABIAETCS 00BEKTUBHO
TPAHC/IATOPUYECKOI TPYAHOCTDBIO 1 IIEPEBOJ, COKPALIEHHBIX CJIOB CYIIeCTBEHHO
OT/IYAETCA OT TPAHC/IALNY JIEKCUIeCKMX eJUHNAL] ITOTTHOI HoMuHaruy. Kak n3-
BECTHO, a06peBUAIA ABNACTCA MPOLECCOM CO3JAHNA 8MMOPUUHOU HOMUHALUL,
KOTOpas BefieT K 00pa3soBaHMIO COKPAIleHHOTO BapyMaHTa MCXOJTHON JIeKCeMBI.
OHa TpafiNIMOHHO CBsI3aHA C JIeIICTBMEM 3aKOHA SI3BIKOBOJI 9KOHOMMM, 3aK/TI0-
YaIOIIerocs B CTpPeM/IEHMN K Ilepefjade MaKCUMAaIbHOrO o0beMa MHPOpMAIn
HOCPeACTBOM MUHVMA/IBHOTO KOJIMYECTBA S3BIKOBBIX CPEAICTB, M MOXKET OBITH
00ycrIOB/IeHa  OIIpeJie/IeHHOl pParMaTUYecKoll HalpaBIeHHOCTbIO CyObeKTa
pedn K OKpy>Karoleit geiicTBuTeIbHOCTY. Ha coBpeMeHHOM 3Tale akpOHMMU3a-
1A ¥ a66peBMaTyphl HOMYYWIN CTOb MIMPOKOE PAcCIpOCTpaHeHMe, 0COOEHHO
B CIIeLIMa/IbHBIX SA3BIKAX, YTOOBI IIPY HOCTPOEHNM MOJIE/IbHON CTPATeTyM IIepeBO-
fla COKpallleHMil 0053aTe/IbHO YYUTHIBATh IIparMaTiecKye MOTUBBI abOpeBna-
LIIOHHOTO JIeJICTBMA.

OO6uVIM /111 pas3HBIX IIpelaraeMbIX MHOTMMMY JIMHTBUCTAMI CTPYKTYPHBIX
KTacCUUKALVIT COKPAIleHNIT B/IAETCS MIPOTUBOIIOCTAB/ICHNE TUIIA MHUIINAIIb-
HBIX, T. €. a/IpabeTYeCKNX, APYTUM TUIAM HeMHUIMATbHBIX CJIOKHOCOKpAIIeH-
HBIX C/IOB. MBI YO@XIEHDI, YTO IpK UAeHTU(UKALNY aKPOHUMA IIepef; HadaIoM
HepeBoyia CIeIaNbHOIO TEKCTa WM JKe HeIIOCPECTBEHHO B IIPOLiecce TPaHC-
JIALMY /IS TIepeBOYMKa Hanubosee BaKHO, ABJIAETCS 1 abOpeBuaTypa MHUIN-
aJIBHOIT, TaK KaK TO/IBKO B 9TOM C/Iy4ae OH (T. €. IepeBOJUYNK) B COCTOSHIN TOYHO
OIpefe/nTb IPaHNIBI A00PO3TIEMEHTOB. B CBsA3M C TeM, YTO B HEVHMIVIATIBHBIX
CTIOKHOCOKPAIL[eHHBIX CJIOBAX He TOJIBKO He CYLIeCTBYeT YeTKUX IPABII U/ XKe
XOTsA OBl JOMMHUPYIOIINX TeHAEHLUII pasrpaHMdeHMs ab0po3ieMeHTOB, pac-
mudppoBKa TakMxX abOpeBUATYp MO/DKHA B CPefHEM 3aHUMATb BpeMs, HeCOIo-
CTaBUMOE C BBIIIOJIHEHNEM TPeOOBaHNA COOTBETCTBUSA MIePeBOJa OPUTMHAITY BO
BpeMeHU B IICbMEHHOM IIepeBOie.

VccnepoBareny Npuiep>KUBAIOTCA MHEHMsS, YTO JIEKCUKO-CeMaHTUYeCKast
CBA3b MEX/y COKpAIlleHVeM U ero IIOJIHbIM HauMeHOBaHUeM 00s3aTe/lbHO CY-
I[eCTBYeT, OAHAKO OHa MOXeT OBITb HesBHOM /IS peljunyenTa coobmenns. Kak
U3BECTHO B HaCTOsAIIee BpeMs OypHO Pa3BUBAIOTCA CIEI[Ma/IbHbIE A3bIKM, XapaK-
TepU3YyIoIecs 60IbLION HACHIIIEHHOCTBIO TEPMIHOIOTHEN ¥ ab6peBraTypaM.
B coBpeMeHHBIX CIleMa/JbHBIX TEKCTaX IOSABJIAETCS OTPOMHOE KOMIUYeCTBO
Pa3HBIX CTPYKTYPHBIX TUIIOB COKpalleHMil. VIMEeHHO 9TI CIeljyaIbHble TeKCTBI
BBI3bIBAIOT JIOIIOJIHUTEIbHYIO TPYAHOCTD B IIepeBofie ab0OpeBUaTyp, T. €. IPAKTH-
YeCKYI0 HEeOTPaHNYEeHHOCTb COBPEMEHHOI IepUBalMlOHHOI 6a3bl aKpOHMMU3a-
. Eit MOryT nopiBepratbcs jaxke IpeANKaTUBHbIE KOHCTPYKIIUIL.
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PasHoro popa cokpaieHus He JO/DKHBI OOJIbIlle CYUTAThCA VCKITIOUUTE Ib-
HO CIHOCOOOM JIOCTVKEHUS 9KOHOMUM S3BIKOBBIX CPE[CTB, XOTS, €CTECTBEHHO,
aKpOHMMM3aLusA B M000M Buje obecreunBaeT peajqn3alyio JAHHON 3ajadu,
U TPYZAHO flaKe IPeIIOI0KIUTh, YTO aBTOP HOBOT'O aKPOHMMa, B MOMEHT €ro CO3-
[aHMsA, He HAMEPEeH IPUAATb CBOEMY TeKCTY OOJIbIIYI0 KPATKOCTD, TAKOHUYHOCTD
1 CKAaTOCTb. TpyaHO TaKk)Ke IO/IaraTh, YTO OH MOXKET CIIOKOIIHO OTHECTUCH K BO3-
MO>KHOCTM HOTepM KaKoi-m60 mH(popManuy, KOTOpoii MOXeT OBITh YpeBaTa
ab6pesnanya. OfHAaKO B Ipoljecce JIEKCUKAIM3ALUU COKpAIleHNiT, KOT/la OHM
YKPeIUIAI0T CBOM IO3UIMM B KOPIIyce OOILIeYIOTPeOUTeIbHbIX TMHIBUCTUAYE-
CKMX CPEICTB U IOIBEPraloTCs IHOCTEIEeHHOI [eMOTUBALuy, abOpeBUaTyphl
B IIPMHIIMIIE YTPAauMBAIOT CBA3b C IMYHOCTBIO CBOETO aBTOpa. B JaHHbI MOMEHT
OHM TaKXKe MOTYT yTpa4MBaTh WM BOOOIe yTPadMBAIOT OIPele/IeHHYIO YacTb
M3HAYa/IbHO 3a/I0)KEHHOI B HMX MH(popMauuu. B npuHIume, sTo IpoOMCXOfUT
UMEHHO TOTfd, KOIZla aKpOHMM, IIOPOXKJjaeTcs HeOOJbIION Ipymnoi mpodec-
CMOHAJIOB, KOTOpbIE XapaKTepU3YIOTCA TaKUM-)Ke€ SMIMPUYECKUM OIIBITOM.
ViMeHHO TaKas IpyIIa CHelMaaiCTOB MOXKeT COKpalllaTh M YacTO COKpalllaeT
OIpefie/leHHble YaCTOTHBIE SI3BIKOBbIE CTPYKTYPbI 6€3 IOTepU BaXKHOI Ui HUX
nH(pOpManNy, KOTOpble B a/IbHENIIEM [0 KaKMM-IN00 MPUYMHAM MePeXOIAT
B paspsj obieynoTpebuTenbHbIX efuunl. Ha HavanpHOM cTagum ynorpebie-
HIS JaHHOIT a00peBuaTypbl-Heo/I0rM3Ma BCsl MHPOPMAIs, KOTOPYI0 HOCUTEIN
[IAHHOTO CIIeLIMa/IbHOTO sI3BIKA, I7ie OHA OblIa IOPOXK/IeHA, BOCIIPUHIMAIN UM-
IVINIMTHO, OHA JO/DKHA OBITh 3aMKCUPOBaHa B ABHOM BUJie U/ NIO/Ib30BAHNUA
B MEHTA/IbHOM IIPOCTPAHCTBE PELUIINEHTOB, KOTOPble He BCerfa 06/1aaloT co-
OTBETCTBYIOIUM OIIBITOM, KOHIIENITOB, YCTaHABNIMBAIOIINX U TOAAEP>KMBAIOIINX
CBA3M MeXJly COKpallleHHOJ efHIIIell 1 ee ITOJTHBIM HauMeHOBaHMeM. [laHHasA
IepuBallIOHHas Ipolefypa CyLecTBYeT IO TeX I0p, HOKa aKPOHMM IIPOYHO He
3aKpenuTcs B sA3bIKe. Torga aTa npoluefypa NpuMeHAeTCs BCe pexKe U pexe, ToKa
JIaHHbIE JIePUBAIMIOHHBIE CBA3Y MEX/y aO0peBMaTypoil 1 ee TIOJTHBIM HalMeHO-
BaHIEM BOOOIIe He MepecTaloT BBIPAXATHCA SKCIUIMIUTHO. MOXKHO HafiesaTcs,
YTO KOTfja SKCIUVIMLIMTHOE U3/I0)KeH)€ MOTMBALIMIOHHBIX ¥ CEeMaHTMYeCKUX CBA3eN
COKpallleHHOJ eJTHUIIBI C e TTO/THBIM HalIMeHOBaHMeM YyKe IIPeKpaTUnoch, 3TH
cBA3M ObUIN CPOPMIPOBAHBI U [JaXKe 3aKPeIMINCh B MEHTa/IbHOM IIPOCTPAHCTBE
He TOJIbKO Ka)KI0TO IIepeBOAYNMKa, KOTOPBIil MOXKET CTONKHYTbCS B CBOEI! Iepe-
BOJIYECKOI1 [eATeNTbHOCTI C JaHHBIM aKPOHMMOM, HO M KaXK[JOTO pellUNUeHTa,
I71 KOTOPOTO NpefjHa3HaueH 3TOT CIelalbHbl TeKCT. MOXKHO /1 B IAHHOI CH-
Tyaluu OPeIbABUTH K YNTATE/IO WU K IIepeBOYMKY IIPETeH3MM 110 He3HAHMIO
IIOJTHOTO HaIMEHOBaHU:A TOJ WJIM MHOI COKpallleHHOM eauHNIbI Ham kaxeTcs,
4TO TaKue IpeTeH3UM OYAYT CIpaBef/IMBbI JaleKO He BCeria. Bexmb, MMeHHO
HepeBOAUNK, 00eCIIeYrBaIoONINIl OOIIeHe B ONIpeie/IeHHO 11 JOCTaTOYHO Y3KOil
cepe yenoBedeckoil JeATeNbHOCTI, OyIeT BCerla CTPEMUTHCA K TOMY, YTOOBI



234 STANISLAW SZADYKO

OBITH B Kypce BCeX TeX M3MEHEHNII, KOTOpble IPOMCXOMAT B HAHHON 06/1acTn
3HAHUIT U BIIEKYT 3a COOO0I1 M3MEHEeHNs B TePMUHOJIOTYECKOM 11 abOpeBmaryp-
HOM COCTaBe TOTO CIIEI/a/IbHOTO s3bIKa, KOTOPBII 00CTy>KUBaeT JaHHYI0 cdhepy
meiicTBUTeNbHOCTH. CYIHOCTh CaMOl IePEeBOLYECKOIN [IesATeNIbHOCTY CBsI3aHa
C BBINOJIHEHNEM 3HAYUTENBHO O0JIee MIMPOKOIT U Gojee CIOKHOI, B HACTOsAII[Ee
BpeMs, 3a/ja4n, T. €. 06ecrede st MeKKY/IbTYPHOI KOMMYHUKALVN.

Hawm kaxkercst, 4T0 Hanbomee TOYHOE ONpe/ieieHNie COKPAIIleHHbIX eVHNI]
[laeTcsi COBpeMeHHbIM pycckuM ssbikoBegoM E. H. OxxoruueiM. B ero ouens
MHTepPeCHON KaHAUJATCKOI JUCCePTALNU HA TEMY aKPOHMMOB B CIIEI[aIbHOM
BOEHHOM sI3bIKe MOXKEM IIPOYMUTATh CIefyIolee: ,AGOpeBuanus ecTh Nporecc
CO3aHUsA eIVHMUL] BTOPUYHON HOMMHAIVMN, 3aK/TIOYAIOIINIICS B COKPAIIEHUN
JIMHEIHO /IMHBI ICXOXHOTO HaMMEHOBAHNS 1 IPUBOJSAIINIL B Pe3y/IbTaTe UC-
0/Ib30BaHUsA psifia GOPMaNbHBIX ONEpaluil K 00Pa3OBAHMIO COKPAIIEHHOTO
CTPYKTYPHOTO BapMaHTa 3TOrO HAaMMEeHOBaHUs °. VICXO/s U3 9TOTO Olpenere-
HIIsI, HAM K@XXeTCsl, YTO CYIIHOCTb ab0peBmanny 1 BbITeKaoLIye 13 Hee CBOII-
CTBa aKPOHMMOB He TI03BOJISIOT IPUPABHUBATD UX K JIEKCUIECKUM eMHUIIAM
[IOJTHOI HOMVWHALUY, T. €. K TEPMUHAM, K CJIOBaM, K KOMIIO3UTaM VI K CJIOBO-
COYeTaHMAM.

Ham kaxkeTcs, 9TO COKpalljeHHas efMHNMIIA IPefCTaB/sieT co60it mpobaemy
VISl TIepeBOYMKA VIMEHHO TO/BKO TOIZA, KOIZjA 3HAdYeHMe ee NeHOTaTa 9TOMY
[IepPeBOAYNKY He M3BECTHO. TakmMm 06pa3oM ee KOTHUTMBHAs o6paboTKa mpu
HepeBofie He OTIMYAETCS OT MepepabOTKY MOOBIX APYIUX IEKCUIECKIX eIMHINAL]
HO/HOI HOMMHauuy. [lepeBoj aKpOHMMOB M3y4aeTCsl Y>Ke JOCTATOYHO JaBHO.
B ocHOBHOM OH KacaeTcst mpobiem abbpeBuanny He B s3bIKe BOOOIIE, a B KOH-
KPETHBIX CIIelMa/NbHbIX S3bIKaX, B KOTOPBIX KOMYECTBO MPUMEHIEMBIX COKpa-
I[eHHbIX eV HIL] OYeHb BEe/IMKO, I UX yIOTpeb/IeHIie YaCTOTHO, HAIIPYMep, B TeX-
HOJIEKTE€ BOEHHBIX U TEXHUYECKUX CIELMA/ICTOB, B A3bIKE [€/I0BOr0 OOIIeHNA,
B IOPUINYECKOM U MEIMUIMHCKOM sI3bIKe, B s3bIKe MH(MOPMATUKM, MHTEPHETA
n gp.’

6 E.H. Oxorus, A66pesuamypbt 6 80eHHOM N00DsA3bIKe, KaHIUIaTcKas nucceprauns, Mocksa 1999,
c. 18.

7 A. A. Bonpapenko, C. II. Cepunos, Cnoco6vt nepedauu UHOA3LIYHBIX AOOpesUAMYP 6 PYCCKOM
s3vike, ,Pycckoe sispikosHanye’, Kme 1990, Bomm. 20, c. 25-30; B. B. Bopucos, Ilepedaua Ha
pycckom A3vike UHOCMPAHHLIX HA36AHULL COKpAU4eHULl U YCno6Hbx 0603HaueHutl, (B:) Crnosapu-
CNPABOUHUK HA3BAHUTI 00PA3U0E B00PYIHEHUS U 60e60ll MeXHUKU KANUMANUCIIUYECKUX CIPAH
1 OCHOBHYIX PUpM, npou3eoosusUx 00pysuerue, Mockpa 1966, c. 5-13; B. B. Bopucos, A66pesuaius
u akpoHumus. BoenHvie u HAyuHO-mexHUUECKUE COKPAULEHUS 6 UHOCMPAHHBIX A3bIKAX, MOCKBa
1972, cc. 320; H. M. Oumnrposa, Cokpaujerus 6 npoussedenusx I1. I. Byoxaysa: monkosarue
u nepesod, ,XXXIV MexnyHaponHas ¢uromorndeckass KoHdepeHuys. Boim. 2. AKTyanbHbIe
mpobeMbl IepeBomoBefieHnsA. 14-19 mapra 2005 r. Cankr-Ilerep6ypr’, c. 118-123; K. A.
Enpuos, Juuamuka koeHumueHoti ob6pabomku abbpesuamyp 6 npouecce nepesoda, ,SI3pIkoBOe
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OpHako NpM IIOCTAaHOBKE BOIPOCA O IEpeBOfie COKPALEHHbIX eIVHMNII
pedr Mbl BCTpe4aeMCs M C TaKMMU CHeUNV(PUYIECKMMY SBJICHUAMMU, KOTOpbIE
OTCYTCTBYIOT B PYTUX CTy4asx. [lepeBof TeKCTa, COCTABIEHHOTO U3 OOBIYHBIX
CJIOB, MOXKET IMOPOAUTb MHOXECTBO KPYIHBIX M MeEJIKMX IPOOIeM OTHOCH-
TE/IbHO CTWIsA, CUCTeMbl 00pasoB, SA3BIKOBBIX OCOOEHHOCTENl M APYTUX YepT
IpOM3BefleHNs WK ClieljuaabHoro TekcTa. Ho cpemyu HuX He OymeT mpo6ieMbl
O MpM3HAHUY VM HEIIPM3HAHUY 32 TeMU VJIM MHBIMU CJIOBaMI IIpaBa Ha Cyllje-
CTBOBaHNe. A MeXJy TeM MHOIVe ab0peBMaTypbl IIOCTOSHHO HAXOMATCH IOf
yrposoit anagempl. K 06b1YHOMY BOIIpOCY Ipu aHanuse nepeopa IIpasunvHo
JIU UCNOIb308AHO MO U UHOe C710607 TIPUOABIIACTCS IPYTOIL — Cyujecmeyem iu
8000use maxoe cn060? Takum 006pa3oM, ecIy IPUTOAHOCTb OOBIYHOTO C/IOBA
O IlepeBofia IpoBepsAeTcA B [IBYX M3MepPeHUAX — IO €r0 CeMaHTUYEeCKUM
BO3MOXXHOCTSIM U 11O CTVJIMCTUYECKON LIEHHOCTH, — TO abOpeBuarypa cHavyasa
TO/DKHA JI0Ka3aTb, 4YTO OHA — C/IOBO, a IIOTOM IIPONTHU BCe ApYyTue IMPOBEpKIH.
J TyT BHOBb BO3HMKaeT M3BECTHBIN BONpOC: A cyovu kmo? SI3pIKoBast mpak-
TUKA IOKa3blBaeT, YTO COKpAlleHNs, OyAydu COCTABHBIM 9/€MEHTOM pedn
U IICHMA, TOAAAI0TCA TepeBoAy. OHU MOTYT IMEeTb TOYHBII CMBICTIOBOI 00beM,
TaK U ONpee/eHHYI0 CTUIMCTUYECKYI0 LIeHHOCTD; B UX YIOTPeO/IeHNN MOTYT
HaO/TI0fIaTbCsl TUIIMYHBIE CTU/IVCTUYECKIIe HeTOYHOCTH 1 T. Ji.

Bo BceM mpomecce nepeBofja ab6peBMUaTyp, T. €. OTBICKAHUSA UX IIOJTHOLIEH-
HBIX 3KBUBAJIEHTOB B IPYTOM A3bIKe, MOYKHO YCTAaHOBUTD IIPMMEPHO C/IefyIole
Pa3HOBUJTHOCTH:

- nepeBop ab6peBMaTyp, PYHKIMOHMPYIOIVX B KaueCTBe HaVMEeHOBaHMII

PasHBIX: YYpeXAeHUI, MPeaIpUATHIl, TOCYAAPCTB, CUTOBBIX CTPYKTYP,
MMHUCTEPCTB, HAJI0 TOBBIX OPraHOB, IAPTHUIL, COI30B, IPOQCOI030B,

co3HaHMe: ycrosBiieecs 1 crnopHoe. XIV MexXayHapo#Hblil CUMIO3MYM IIO JIMHTBUCTHUKE
U MEeXKY/IbTYPHOIl KOMMYHuKauuu', VIHcTutyt sspikosHanus PAH, Mocksa 2003, c. 84; K. A.
EnbijoB, Konmexkcmyanvhviii U nosnemenmHolli AHAnu3 6 npouecce pacuiudposku abbpesuamyp,
»AKTyajIbHBIe IIPOO/IEMBI NpeIOfaBaHNsA IPAKTHYECKOrO Kypca IepeBofia B Byse. Marepuasnl
Hay4HO-TIpaKTHdecKoii koHdepennun’, Axagemuss PCB PO, Mocksa 2003, c. 49; K. A. Enbios,
Obujue npobnemvl paspabomxu nepesooueckoti cmpamezuy. COOPHUK HAY4HBIX Ccmamei
aovionKkmos, 4. 2, Mocksa 2004, c. 53; K. A. Enbuios, Cmpameeus: nepesoda ab6pesuamyp, AK]I,
Boennbii yunsepcuret, Mocksa 2005, c. 25; J1. J1. Henro6un, Hepesob u npuxnaauaﬂ JIUH2BUCMUKA,
Mocksa 1983; E. H. Oxorun, A66pesuamyput 6 oerom nodwsisvike, AKII, Mocksa 1999, c. 25; E. I.
ITsipuxoB, Cokpauierible 1064 6 A3bIKAX € UepOTUPUUECKOTi U aNPABUMHOTE CUMeMAMU NUCOMA,
AKJI, Mocksa 1984, c. 26; B. V1. Cononios, O6pasosatiue u ieKcukanusayus abopesuamyp 6 ycmHuoii
soenHoti kommyHukayuu, AK]JI, Mocksa 1989, c. 27; K. IlleBunHbCcKa, A66pe8uauu;l 8 COBpEMEHHOU
mepmuHonozuu 6usteca u mapxemunea, loxmag va V MexayHaponHoit koHdeperiym ,CeMaHTHKa
A3BIKOBBIX euHMIT, MockBa 1996, c. 191; B. H. llleBuyk, OmHocumenvro cmamyca ab6pesuamyp
8 AH2NUTICKOM A3biKe U UX nepesoda HA PyccKuil s3vik, ,CrcTeMa s3biKa 1 mepeBoy; , Mocksa 1983,
c. 43-54; B. H. llleBuyk, BoenHo-mepmutonozuveckas cumema 6 cmamuxe u Oounamuxe, AJIJI,
Mocksa 1985, c. 56.
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CTPaxoBBIX U JPYTUX OpraHM3aluil, POHJOB, acCOLMALNI, a/IbsSHCOB,
COBETOB, COOOIIECTB, COBELaHU 1 (POPyMOB, 001IeCTB, MEXXAYHAPOS-
HBIX OPraHM3al[Mil, ATEHTCTB, OIOPO, LIEHTPOB, KOMUTETOB, KOMICCHIL,
yIIpaB/IeHNIl, aKI[MOHEPHBIX OOIIEeCTB, 3aBOJOB, (HabpUK, KOMOMHATOB,
OpeRnpusATHil, 06beIMHEeHNIT, KOMIIEKCOB, KOMITaHui, GupM, MacTep-
CKIX, TA00paTOpuIL, OTAENIOB, apXUBOB, KI1y60oB, CMI], raseT, >KypHaos,
TeJle- U payoBeIlaHNil, THQOPMALMOHHBIX aT€HTCTB, BY30B, YHUBEPCH-
TETOB, UHCTUTYTOB M aKajeMuil, 6aHKOB, OMP>K, pUHAHCOB, TOPTOBIIN,
OusHeca, IIpOrpaMM, MHCTPYKLWIT U JOKyMeHTauuy, GU3NKM, MaTeMa-
TUKM, XVIMINY, reorpaduyl, OPUCIHPYAEHIVN, MeIVILINHBI, (QUIOTOTNN,
BOEHHOTO JIe/Ia, apXUTEKTYpPbl, CTPOUTE/IbCTBA, CIOPTa U (PU3NYECKOI
KyIBTYPbl M MHOIMX Apyrux, Hamp.. AAPXK (AnbpsHC aMepMKaHCKUX
U pycckux >keHIH), ABA3 (Acconmanys BKJIaJuMKOB, aKIVIOHEPOB
u 3anMoparereii), AJIC (Acconmanus genosoro corpygundecrsa), AKB
(Acconmanus komMepuecknx 6ankoB), APA (Accoumaius peKIaMHBIX
arertcTB), ACO (akumonepHoe cTpaxoBoe 061ectBo), ATII (Amepu-
KaHCKasi ToproBas mamara), ATP (a3maTcko-TUXOOKeAHCKMIT PeruoH),
ATC (Asnarcko-Tuxookeanckuii coser), Bl (6e30macHoCTb ABVMKEHMA),
BB (BamotHas 6upxa), BKb (BepxoBHbIIl KoMuccapuar mo fenam Ge-
xeHes), BKT (BcemupHnas xoHdenepauus tpyna), BIIIT (Bcemmpnas
IIPOJOBO/IbCTBeHHAs nporpamma), BCC (Becepoccuiicknii cor3 cTpaxoB-
mykoB), BTO (Bcemuphas Toprosas opranusauus), BOHP (Bcemuphas
¢denepanysa HayyHbIX paboTHukoB), I'PY (IllaBHOe pasBefbIBaTeNbHOE
yupasnenne), I'®Y (I1aBHoe ¢unancoBoe ympasnenne), JOI' (zonro-
Boe obsa3arenbcTBo rocymapcrsa), JOK ([Jo6poBonbHOe 0611ecTBO
kuurono6os), JIIC (mopoxHo-marpynabHas (mocroas) cmyxba), EC
(EBpomerickoe coobiectBo), ECK (EBpomeiickuii cotos sxenuus), 3EC
(3amagnoeBpomerickuii cor3), VIO (ncnomuutenpHsiit opra), KHP (Ku-
taiickasgs Hapopguas Pecy6rmuka), KCIT (KoHTponbHO-c4yeTHas masnara),
JIAT (JIuraapa6ckux rocymapcers), JINTI (JInbepanbHO-AeMOKpaTHdecKas
naptusa), MAP (MexpyHnaponHas accouuanus passutus), MBIl (Mex-
[yHapORHBI 6usHec-1ieHTp), MU (MUHKUCTEPCTBO MHOCTAHHBIX JIeN),
MMBB (MockoBckast Mexx6aHKOBCKast BamoTHast 6upka), MO (MockoB-
ckaa obmacte), MC (MexpyHaponHsiii cyxn), MOO (MexnyHaponHble
skoHoMmuueckue orHomenus), HO® (HaumoHanbHbI OTEYeCTBEHHBIN
¢ponrt), ITIATIC (IIOCTOAHHO AeiCTBYIOLIEee IPOU3BOACTBEHHOE COBE-
manve), HIT (nanorosas momunus), HIT® (HesaBucumslit (Herocypap-
cTBeHHbIiT) neHcuoHHbIT Gonp), HTC (HapogHoTpynosoit coro3s), OAT
(Opranmsaumsa amepukanckux rocypapcrs), OHK (O6meapabckmit
HapopHbIil koHrpec), ITJIC (mpodcoros nerHoro cocrasa), I1II (mamara
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npencrasureneit), PAO (Poccuiickoe aBropckoe o6iiectso), POO (Poc-
cniickoe o61mectBo oneHuVKoB), PIT (Pecny6muka ITonbura), Cb (Coser
Besomnacnoctn), C3 (cnyx6a 3ansarocrtn), CT3 (cBobogHas TaMO>KeHHAs
3oHa), OKC (depepanbuas KoHTpakTHas cnyx6a), PMC (PenepanbHas
murpannonHas cnyx6a), OHIIP (Pepgepanns He3aBUCHMBIX IPOQCOIO-
30B Poccun), PHC (®pont HanmonanpHoro cnacenust), OPI' (Depepa-
tuBHas Pecrry6nuka Tepmannn), ®PC (DenepanbHas pesepBHas cucreMa
CIIA), ®C (Penepanbaoe Cobpanne), PC3 (Pepepanbuas coyxbda 3a-
Haroctn), OTO® (YOxxHO-TuXO00KeaHCKUIT GOPYM) U AP.;

- mnepeBoj a60peBUATYp, QYHKIMOHMPYIOLINX B Ka4eCTBe HapUIaTebHBIX
CJIOB, HAIIp.: TPYNOPT (TPYIIIOBOI OPTraHU3aTOP), eTcaf (HeTCKUL caf),
VKC (nudopmaimonHass KOMMepUyecKas C1CTeMa), KOmxo3 (KOIeKTUB-
HOE€ XO0351/ICTBO), TOMHaY (IOMIIHUK HaYaIbHIKA), Tpopad (Iponu3Bogu-
Tenb pabot), YII (upesBbIyaiiHOE IIPOUCIIECTBIUE) U T. 1.

- CO3HaTellbHOE IIepeHeceHre B SI3bIK IePeBOfja MHOSA3BIYHBIX CITOB-
ab6pesuaryp, Hanp.: VIATA (MexxpyHapoHas accoumanys BO3IyLUIHOTO
tpuHcnopra), HATO (Opranusanus CeBepoaTTaHTUYeCKOTO JJOTOBO-
pa), HA®TA (CornamieHne o ceBepoaMepMKaHCKON 30HE CBOOOMHOI
toprosmn), OITEK (Opranusaumsa crpan-skcrnoprepos Hedtnu), PAU
(Mexxpynapopnnas aBuanyonHas genepauns), PAO (IIpogoBonbCTBeH-
Hasl M CeNbCKOXO3AICTBeHHast opraHusanus O6bennuHeHHbx Harmit),
ICKATO (9xonommueckass u conuanbHaa komuccuss OOH mna Asun
u Tuxoro okeana), OHECKO (Oprauusanus O6begunensbix Hanmit mo
BOIIPOCaM IpocBeleHnus, Haykn 1 KynpTypsr), OHKTA]L (Kondepen-
s OOH o Toprosye u pa3BUTHIO) U AP.;

- ucnonb3oBaHMe abbpeBnaTyp-BapBapusMos, Hanp: BOJIK (Bomio oueHb
mo6ut Konounct), KVP (xeHa n3menHnka poguusi), VIPA (uiy, pexs
aktuB), KOT (kTo OH Takoit?, KOpeHHOIl oburtatens TIOpMbl), CIOP
(cBoboma — aro pait), TUI'P (toBapuiuiy, umgemre rpabuth pecTopaH),
TOBOJI (toboit 6onbHa ocrasuieiica mw0b6osbo0), TOMCK (Tl opun
MO€ro cepaLa KOCHY/ICs)®.

JIMHTUBUCTBI, 3aHUMAIOI[MECST MHOSI3BIYHBIMI OOIIeIPUHATBIMU COKpallle-
HMAMY, 0OpalaloT BHUMaHMe Ha TO, YTO CYI[ECTBYIOT TPY C/IEAYIOLINX CIOco6a
UX IlepeBoja:

1. IlepeBop ab66peBMaTypsl ¢ 06pa3oBaHMEM COOTBETCTBYIOIIETO aKPOHM-

Ma B f3bIKe IepeBofia, Hamp.: AFIA > anri. American Foreign Insurance
Association > pyc. AMepMKaHCKasi acCOLMAIMsA 110 3arpaHMYbIM CTpa-

8 M. A. Ipaues, [Ipoucxoxoenue u pynkuyuonuposanue pycckozo API'O, AK]Jl, Canxr-Iletep6ypr
1995, ¢. 5.
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xoBbIM omepanyaM > AA3CO > mon. Amerykanskie Stowarzyszenie
Ubezpieczycieli Zagranicznych > AFIA; AIDS > anrn. Acquired Immune
Deficiency Syndrome > pyc. CunapomM npuo6peTeHHOro MMMyHOAedu-
nura > CIIM]I > mon. zespdt nabytego braku odpornosci > AIDS; AMA
- aHrL. American Marketing Association > poc. AMepuKaHCKas acco-
Iyanus mo MapkeTuHry > AAM > mon. Amerykanskie Stowarzyszenie
Marketingowe > AMA; AMA > anrn. American Medical Association > pyc.
Acconyanus aMepuKaHCKoil MeguuyHel > AAM > mon. Amerykanskie
Stowarzyszenie Lekarskie > AMA; CIA > aurn. Central Intelligence
Agency > poc. llenTpanbHOoe pa3BenblBaTeNnbHOE yipaBieHue > LIPY >
non. Centralna Agencja Wywiadowcza > CIA; Poccuitckas Depeparys
> pyc. PO > non. Federacja Rosyjska > FR; CHI' > pyc. CoppyskecTBO
Hesasucumbix focymapcts > anrn. Commonwealth of Independent Sates
> non. Wspolnota Niepodleglych Panstw > WNP; TKE > pyc. Temnepa-
TYPHBIII K09 PUIMEHT eMKOCTM > TOJL. temperaturowy wspolczynnik
pojemnosci > TWP; TKI > pyc. TemnepaTypHbiil K09 LMeHT NHAYK-
TUBHOCTH > 1O (temperaturowy wspoétczynnik indukcyjnosci > TWI;
TKH > pyc. TemnepaTypHblil KO3GGUUNEHT HAIPSHKEHHOCTH > MO
napigciowy wspdtczynnik termiczny > NWT u gip.

. Ilepenoc ucxopnoit ¢opmbl abOpeBUAaTypbl B TeKCT HepeBOja. ITOT

HPOLIECC MOXKET IPOMCXOAUTDh C IIPUMEHEHNeM TPaHCIUTEPALUN VN
6e3 Hee, Hanp.: ABEDA > anrn. Arab Bank For Economic Development
in Africa > pyc. Apabckuit 6aHK 9KOHOMIYECKOro pasButus AQpuku >
ABEJTA > non. Arabski Bank Rozwoju Gospodarczego Afryki > ABEDA;
ACCESS > anrn. Automatic Computer-Controlled Electronic Scanning >
pyc. ABTOMaTI4ecKas 3/IeKTPOHHas cucTeMa ckanuposanusa > AKCECC
> non1. Zautomatyzowany System Elektroniczny Skanowania > ACCESS;
CODEST > ¢p. Comité de développement européen de la science et
de la Technologie > pyc. KomureT mo pa3BuTuio eBpOIECKON HAYKN
u texHonornu EC > non. Komitet do spraw Rozwoju Nauki i Technologii
Europejskiej UE > CODEST; FAFT > aurn. Financial Action Task Force >
pyc. Ipynma o 60ps6e ¢ punancoBbIMYU IIpecTymIeHnsIMI; PYHAHCOBDII
otpsp 60pb6bI ¢ oTMbIBaHUeM feHer > DATD > non. Grupa Zadaniowa
do spraw Prania Pienigdzy > FATF; GATS > aurn. General Agrement on
Tariffs and Trade WTO > pyc. TenepanbpHoOe coralieHne mo TOProsje
ycmyramu BTO > TATC > non. Uklad Ogélny w sprawie Handlu Ustugami
WTO > GATS; GATT > anrn. General Agreement on Tariffs and Trade
> pyc. TenepanbHoe cormamenne mo tapugam u toprosiae > IATT >
non. Uklad Ogélny w sprawie Taryf Celnych i Handlu > GATT; ENOC
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> anr1. European National Olympic Committees > pyc. EBpomneiickue
Hal[MoHaJIbHbIe onmuMmuiickue komuterst > EHOK > mon. Europejskie
Narodowe Komitety Olimpijskie > ENOC; IARU > anrn. International
Amateur Radio Union > pyc. MexayHapOgHbII pafnono0NTeIbCKIUIT
cow3 > VIAPY > non. Migdzynarodowa Unia Radioamatoréw > IARU;
IATA > anurn International Air Transport Association > pyc. Mexpay-
HapOJHAsA aCCOLMAIMA BO3YIITHOIO TPaHCIIOpTa > nos1. Miedzynarodowe
Zrzeszenie Przewoznikéw Powietrznych > IATA u np.

3. IlepeBop akpoHMMa ¢ 06pa3oBaHMEM OMMCHIBAIOIIETO IEHOTAT CTTOBOCO-
JeTeHMs B sA3bIKe mepeBopa, Hamp.: ABCAK > pyc. Accounanuns 6upx
Cpenneit Asun un Kasaxcrana > non. Stowarzyszenie Gield Azji Srodkowej
i Kazachstanu; ABT > pyc. aBTOMaTHU3anus 0aHKOBCKMX TEXHOJIOTUI >
nos. automatyzacja technologii bankowych; BCII > pyc. bank copeii-
CTBUA IpuBaTu3auuy > noia. Bank Wspierania Prywatyzacji; BBLI > pyc.
Bcepoccuitckuit BBICTaBOYHBIN LeHTp > no. Ogoélnorosyjskie Centrum
Wystawiennicze; BI'll > pyc. BHyTpuI/a3HOe filaBlieHe > IIOJI. Ci$nienie
srodgalkowe; KMIM > pyc. K03 dUIMeHT UCIOMb30BaHNs MaTepyaioB
> nosn. wspolczynnik zuzycia materialow; KO > pyc. Koncrpykropcko-
uccIenoBaTeNnbcKuil oTaen > non. dzial konstrukcyjno-badawczy; KIIT
> pyc. KMCTOPOAHO-M30MMpyomuii npubop > nomn. przyrzad tlenowo-
-izolujacy u fip.

Bce 3TV pa3HOBMIHOCTI BCTEYAIOTCA B TOJ MM MHOI Mepe IMOYTH BO BCEX
CTWIAX pedn. Pasymeercs, OFHM COKpalleHNSA VIMEIOT CPaBHUTEIbLHO Y3KIe
TpaHuULbl OOpalleHNs, Apyrue yIOTPeOUTENIbHBI BO BCEX CIOSIX HOCUTEsIel
sA3pika. KOHEYHO, OTIMYNTENIbHOI YepTOll HAlLero BPEMEHN SBIIACTCA VHTEH-
CMBHOE pa3BUTHeE CHELMa/JbHBIX S3BIKOB, B CBA3M C OIPOMHBIM HaKOIUICHMEM
HAY4HBIX 3HaHWII, B YACTHOCTM, B 00/IaCTY PHIHOYHOI 9KOHOMMKM, 6aHKOBCKOTO
fiena, 6MpyK, GUHAHCOB, @ TAK)Ke JIe/IOBOTO OOIIEHNA M MHOTMX APYTMX. DTO pas-
BUTNE COIPOBOXKIAETCS BO3HUKHOBEHMEM OOJIBLIOTO YNC/IA HOBBIX MOHATUI
U mpeficTaBIeHnit. Bospacraer Taxke KOIMYECTBO CIIelMaabHBIX 0003HAYeHNMIA,
B TOM 4YMC/Ie PasHOTO POfia COKPAILEeHHBIX JIepUBAaTOB, YCIOXKHACTCS TEPMUHO-
TIorMYecKoe IoJie CrielMaabHol IeKCUKI. B CBA3M ¢ IOCTOAHHO BO3paCcTaOIIM
UHTEpPeCcOM K S5KOHOMUYECKIM, TEXHUYCKUM, IOPUANYECKIM Y IIPaBOBBIM IIPO-
6memaM, r106anM3auy, HEOOXOAVIMOCTY MEXAYHApOZHOTO COTPYZHUYECTBA,
o6MeHa MH(poOpMaIVel 1 B3ayMOIIOHMMAHNUA MeX/Y CIeLVaTNCTaMy MHOCTPaH-
HBII1 A3bIK CTAHOBUTCS /L1 HUX IIOBCEIHEBHBIM Pab04nM MHCTPYMEHTOM, a 3TO,
B CBOIO OYepefib, leaeT HeOOXOAVMMBIM M3ydeHMe TepMUHONOrUM (0COOeHHO
Pa3HOTO pofia COKpalljeHuit ¥ ab6peBMaTyp), MCIOIb3yeMOl CIelnaaucTaMm
JlAaHHOJ 0671acTy, ee YHOpsAJOYeHMe M CTAH/APM3AINIO, A TAKXKe NpUBeleHNne
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€€ B COOTBETCTBUE C TCPMMHOHOFMQIZ X pOOHOTO A3bIKa. PeSYTII)TaTaMI/I TaK
Xopouio BBITIOTHEHHO HaY‘lHOI}‘[ AEATEIPHOCTNI MOTYT, " 6YJ1YT I10/1Ib30BaTbHCA,
BC€ [IEPEBOJYVIKN, B CBOeN 6}1aropop;H0171 n Hy>KHO]7I, B HacCTosA1Iee BpEMsA, TpaHC-
}IHTOpM‘{eCKOIZ I[eHTe}IbHOCTI/Ig.
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BIBLIOGRAFIA SEOWNIKOW PRZEKEADOWYCH HANDLOWYCH
I OKOLOHANDLOWYCH (JEZYK POLSKI, ROSYJSKI, UKRAINSKI)
ZA LATA 1990-2010 W UKLADZIE CHRONOLOGICZNYM

SUMMARY

Bibliography of translation business dictionaries and dictionaries of similar
terminology (polish, russian and ukrainian languages), published between
1990 and 2010 presented in chronological order

The following bibliography is an attempt to register translation business dictionaries and
dictionaries of similar terminology in Polish, Russian and Ukrainian languages, which were
published in Poland between 1990 and 2010. The main intention of the author was to present
dictionaries with specialized business terminology and business-like vocabulary as well as
exploring papers dealing with international trade terms in the three languages mentioned
above. The bibliography gathered on the topic shows that subject matter connected with busi-
ness in Polish-Russian and Russian-Polish translation dictionaries published in Poland, is very
common. However, the author notes that Polish-Russian-Ukrainian lexicography includes only
a few publications and involves the language of business, commerce and economy. Clearly,
lexicographical publications covering one subject field, such as international trade, are really
scarce.

Therefore, the paper by the author in the doctoral thesis about such terminology in
Polish, Russian and Ukrainian languages seems to be justifiable.
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PE3IOME

Bnbnnorpaduna Kommepuyecknx u Nofo6HoOTEMaTUUECKMNX NEePEBOAHbIX
cnoBapen (MoNbCKNMN, PYCCKUN N YKPaUHCKNI A3blkK) 3a 1990-2010 rr.
B XPOHOJIOrMYECKOM nopsaakKe

HacTtoAwas 6ubnmorpadma sBNAETCS MOMbITKOM pPermcTpaumm KOMMEPUYECKMX U Mo-
[o6HOTEMATMYECKMX MepPeBOAHbIX CJIOBApel Ha criefylouwuyx A3blkaxX: MONbCKOM, PYCCKOM
N YKPauHCKOM, KoTopble 6binn ony6nmkosaHbl B Monble B nepuofg ¢ 1990-2010 r. naBHasA
LieSib aBTOpa — NoKasaTb C/IoBapu 13 0611acT TOProBowi 1 NoJoOHOM TEPMUHONOIN, @ TakxKe
NMoucK paboT B 06/1aCTU TEPMUHOOT M 3arPaHNYHON TOProB/IN B TPEX A3bIKaX.

CobpaHue 1o 6ubnnorpadum nokasbiBaeT, YTo TeMa br3Heca B NEPEBOAHBIX NOSIbCKO-
PYCCKUX UMW PYCCKO-MONbCKMX CNOBapAX, 3haHHbIX B [onblue, B HacTosALLee Bpems LMPOKO
npefcTaBneHa 1 pacnpocTpaHeHa. ABTOP OTMEYaET, OiHAKO, YTO MOJNbCKO-PYCCKO-yKpanHCKas
nekcukorpadua CopepXnT NKLib HECKONbKO NO3ULUMA U KacaeTcA Oum3Heca, SKOHOMMKMU,
TOProBAn N oduLManbHOro A3blka. BUAEH ABHbIN HefoCTaTOK NieKCnKorpapuuecknx pabor,
KacaloLmxca y3Koi crneyuanmsanmm, K KoTopor, HECOMHEHHO, MPUHAANEXUT TEPMUHONOT S
MeXXAyHapOAHOI TOProBu.

B cBA3M c BbilWeynoMsAHYTbIM paboTa aBTopa NpeAcTosLieli JOKTOPCKOW AnccepTaumm
Mo AaHHON TEPMUHOJMIOTMM Ha MOJIbCKOM, PYCCKOM U YKPAWHCKOM si3blKax MpefcTaBiseTcs
onpaBAaHHOWN.

1. Wstep

Niniejsze opracowanie przedstawia stowniki specjalistyczne dwujezyczne
i wielojezyczne ujmujace terminologie z takich sfer jak': handel wewnetrzny,
handel zagraniczny, produkcja i zarzadzanie, logistyka i spedycja, negocjacje
handlowe, korespondencja handlowa, marketing i reklama, bankowos¢ i finanse,
gielda papieréw wartosciowych i towardw, podatki i cla, ubezpieczenia, prawne
aspekty handlu. Autorka obserwowata takze terminologie takich obszaréw? jak:
prawne otoczenie biznesu, komunikacja marketingowa, migdzykulturowe komu-
nikowanie w biznesie, pisemna komunikacja w biznesie. Niniejsza Bibliografia
oprocz klasycznych woluminéw w postaci ksigzkowej, ujmuje stowniki wydane

1 Por: D. Szuper-Jakubiuk, Handel jako jeden z podstawowych obszaréw wiedzy specjalistycznej jezyka
business communication, ,,Linguodidactica” 2009, t. XIII, s. 226.

2 Por: J. Cwiklinska, S. Szadyko, Obszary wiedzy specjalistycznej w wybranych wariantach jezyka
business communication, ,,Jezyki Specjalistyczne” 2005, t. 5, s. 82-86.
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w wersji elektronicznej (CD-ROM). Wykaz liczacy w sumie 47 pozycji, zawiera
takze kilka prac, ktore nie zostaly wydane w postaci oddzielnych stownikéw. Nie-
mniej jednak zalaczone do tych pozycji stowniki zastuguja na uwage np.: A. Mar-
kunas, Cnosapuk Hauunaroueeo 6usnecmena, (w:) A. Markunas, Tunosvie ¢ppasu.
pyccko2o A3vbika 0715 0e7106020 06ujerust, Poznan 2001, s. 173-186.

Wszystkie wymienione pozycje autor podaje zaréwno w porzadku chronolo-
gicznym jak i alfabetycznym.

2. Indeks prac leksykograficznych

1990 - brak pozycji
1991 - brak pozycji

1992

E. Cichowski, Stownik polsko-rosyjski, rosyjsko-polski dla biznesmenéw, Bydgoszcz 1992, ss. 223.

R. Hajczuk, J. E. Nosowicz, E. Ruskowski, Kieszonkowy polsko-rosyjski i rosyjsko-polski stownik han-
dlowy. Kapmannoiii nonvcko-pycckuii kommepueckuti cnosapo, Bialystok 1992, ss. 110.

T. Szulborski, Stownik handlowy polsko-rosyjsko-niemiecko-francusko-angielski, Minsk 1992,
ss. 498. [reprint wyd. Warszawa 1922]

1993

P. Ratajczak, Stownik pieciojezyczny ekonomiczno-handlowy polsko-angielsko-francusko-niemiecko-
rosyjski, Zielona Gora 1993, ss. 349.

Wielojezyczny stownik zwrotéw handlowych (polski, niemiecki, angielski, francuski, rosyjski), J. J.
Stoppa (red.), Gdansk 1993, ss. 186.

1994

S.  Domagalski, Praktyczny  polsko-rosyjsko-ukrairiski ~ stownik  ekonomiczno-handlowy.
IIpakmuueckuil NOMbCKO-PYCCKO-YKPAUHCKUTL IKOHOMUKO-KOMMEPHECKUl  C106apb.
IIpaxmuunuti nonvcoKo-poCiticbKo-yKPATHCOKULL eKOHOMIKO-KOMEPUIHULL C/LOBHUK,
Warszawa 1994, ss. 538.

J. Grabowska, Maly praktyczny stownik biznesmena rosyjsko-polski, polsko-rosyjski, Warszawa
1994, ss. 267.

1995

L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, S. Stawarz, Polsko-rosyjski stownik handlowy, Warszawa-
Krakow 1995, ss. 384.

E. Wasiak., S. Zadorozna., Maty praktyczny stownik biznesmena ukraitisko-polski, polsko-ukrairiski,
Warszawa 1995, ss. 84.
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1996

L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, S. Stawarz, Rosyjsko-polski stownik handlowy, Warszawa-
Krakow 1996, ss. 652.

B. Konopielko, Stownik finansowy rosyjsko-polski. Pyccko-nonvcxkuil @uHamcosvlii crnosapo,
Wroclaw 1996, ss. 403.

1997

J. Nosowicz, E. Bogdanowicz, Leksykon terminologii prawniczej i ekonomicznej polsko-rosyjski
i rosyjsko-polski, Bialystok 1997, ss. 283.

1998

R. Adamowicz, A. Kedziorek, Rosyjsko-polski stownik tematyczny, Warszawa 1998, s. 237-254
(zawiera terminologi¢ zwigzang z handlem, bankami i pieni¢dzmi).

W. Grzybowska, Polsko-rosyjski stownik tematyczny, Warszawa 1998, s. 204-218 (zawiera termino-
logie finansowy).

1999

A. Witkowski, Sfownik transportowy polsko-rosyjsko-niemiecki i rosyjsko-niemiecko-polski.
Ilonvcko-pyccKo-HemeyKutl U Pyccko-HeMeUuKo-nombCkuli Mpancnopmuolil cnosapo.
Polnish-russisch-deutsches und russisch-polnisch-deutsches Fachwdorterbuch fiir Verkehr,
Warszawa 1999, ss. 565.

2000

S. Chwatow, R. Hajczuk, S. Szadyko (red. nauk.), Stownik rosyjsko-polski, (w:) Pycckuii a3vix
6 6usnece, S. Szadyko (red. nauk.), Warszawa 2000, s. 315-334.

S. Domagalski, Praktyczny stownik polsko-rosyjsko-ukraitiski. Ekonomika i handel. Z indeksami ter-
minow rosyjskich i ukrairiskich. Ipakmuueckuil cn08apv NOMLCKO-PYCCKO-YKPAUHCKUT.
Ixonomuka u mopeosns. C uHlexcamu PyccKux U YKPAUHCKUX MEPMUHOB.
IIpaxmuunutl c106HUK NOAbCLKO-POCIICoKO-YKpaiHcokuil. Exonomixa i mopeiens.
3 indekcamu pociticokux i ykpaincokux mepminie, Warszawa 2000, ss. 1319.

R. Hajczuk, Podreczny stownik biznesmena polsko-angielsko-niemiecko-rosyjski, Bialystok 2000,
ss. 278.

R. Skiba, M. Szczepaniak, Stownik do kursu handlowo-menedzerskiego denosas peuw rosyjsko-pol-
ski, polsko-rosyjski, Warszawa 2000, ss. 192.

2001

J. Lubocha-Kruglik, T. Zobek, A. Zych, Rosyjsko-polski stownik tematyczny. Ekonomia, Warszawa
2001, ss. 689.

A. Markunas, Crosapux nauunatoujeeo 6usmecmena, (w:) A. Markunas, Tunosovte ppasvt pycckozo
A3bIKa 0715 0e7108020 06uieHus, Poznan 2001, s. 173-186.

L. Swirepo, Kpamxuii kommepueckuil cnosapn, (w:) L. Swirepo, Rosyjska korespondencja handlowa,
Warszawa 2001, s. 253-270.

Thematic dictionary English-Polish-Belarussian-Russian stownik tematyczny, R. Hajczuk, H. Miatluk,
A. Zubow (red.), Bialystok 2001, s. 77-88 (zawiera terminologie zwigzang z pieniedz-
mi).
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2002

M. Anekceenko, Polsko-rosyjsko-ukrairiski stownik jezyka oficjalno-urzedowego. Ionvcko-pyccxo-
YKPAUHCKULL  c7108apb  0en060tl  peuu. IIombCoko-pociticoko-yKPAiHCOKUTE  CTIOBHUK
0inosozo moénenns, VIncturyr pycckoro sispika PAH um. B. B. Bunorpapgosa —
IMetnHCcKMit yHMBepcuteT, VIHCTUTYT crnaBsHCKoit ¢wionorun, Mocksa 2002,
ss. 774 (stownik zawiera m.in. terminologie z zakresu gospodarki, handlu, marketin-
gu, przedsiebiorczo$ci, finanséw, prawa, stosunkéw miedzynarodowych).

S. Domagalski, Sfownik biznesu ukrairisko-polski, polsko-ukrairiski, Warszawa 2002, ss. 539.

T. Mroczek, Pycckast kommepueckas koppecnondenyust. Kpamxuii cnosaps mopeoso-skoromuec-
kux mepmunos. Wzory listow i dokumentacji handlowej we wspétczesnym jezyku rosyj-
skim wraz z tumaczeniami, Wroctaw 2002, wyd. 1, ss. 193 (zawiera podreczny stownik
wyrazow i formut handlowych).

2003

S. Domagalski, N. Celer, Stownik biznesu rosyjsko-polski, polsko-rosyjski. Pyccko-nonvckuii,
nombCKO-pycckuti cnosape 6usHeca, Warszawa 2003, ss. 578.

J. Rieger, E. Rieger, Sfownik tematyczny rosyjsko-polski, Warszawa 2003, wyd. IT zm., s. 181-249
(zawiera terminologie z zakresu pracy, gospodarki, przemystu), s. 318-367 (zawiera
terminologie z zakresu handlu i ustug).

2004
Podreczny stownik polsko-rosyjski biznesmena. Kpamiuii nomvcko-pycckuii cnoeéapo 6usHecmend,
J. Lukszyn, W. Zmarzer (red.), Warszawa 2004, ss. 319.

2005

T. Krzeszowski, J. Ostanina-Olszewska, Polsko-angielsko-rosyjski stownik biznesmena, £6dz 2005,
ss. 237.

2006

L. Gierlasinska, Stownik terminow ubezpieczeniowych polsko-rosyjski, rosyjsko-polski, Torun 2006,
ss. 231, (stownik zawiera terminologie ubezpieczeniowa, w tym dziedziny zwigzane
z ubezpieczeniami: podatki, cla, spedycja, transport, rachunkowo$¢ przedsiebiorstw

itp.)

2007

L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, S. Stawarz, Polsko-rosyjski stownik handlowy, Warszawa-
Krakow 2007, ss. 343.

Z. Kuca, Kpamxkuii pyccko-nonvckuii 6usrec-enoccapuii, (w:) Z. Kuca, Jezyk rosyjski w biznesie dla
Sredniozaawansowanych, Warszawa 2007, s. 188-199.

T. Zobek, Cnosapv wopuduueckoii mepmuronoeuu pyccko-nonvckuii, Warszawa 2007, XI, [1],
ss. 149.

2008
S. Domagalski, Wielki stownik polsko-ukrainiski, ukraifisko-polski z rozszerzong terminologig
wspélczesnego biznesu 200 000 wyrazeh. Benukuii cn08HUK nomvbCoko-yKpainHcokuil,



248 DOROTA SZUPER-JAKUBIUK

YKPAIHCOKO-NONbCOKUTE 3 POSUUPEHOI0 MEPMIHONIOZIEN cyuacHozo 6idHecy 200 000
supasis, Warszawa 2008, ss. 1797.
P. Kapusta, Stownik eksportera. [1], Polsko-rosyjski, Krakéw 2008, ss. 316.

P. Kapusta, M. Chowaniec, Polsko-angielsko-rosyjski stownik terminologii celnej, Krakéw 2008,
ss. 159.

R. Kozierkiewicz, O. Kosaczenko, Stownik terminologii biznesowej polsko-angielsko-rosyjski, War-
szawa 2008, V, ss. 348.

T. Zobek, Stownik terminologii prawniczej polsko-rosyjski, Warszawa 2008, VIII, ss. 168.

2009

L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, Biznes i gospodarka, stownik rosyjsko-polski, Warszawa
2009, ss. 638.

L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, Biznes i gospodarka, stownik polsko-rosyjski, Warszawa
2009, ss. 591.

P. Kapusta, Stownik handlowy polsko-rosyjski, rosyjsko-polski [dokument elektroniczny], Krakow
2009, CD-ROM.

P. Kapusta, M. Chowaniec, Stownik biznesu polsko-angielsko-rosyjski, Krakéw 2009, ss. 276.

P. Kapusta, Sfownik eksportera. [2], Rosyjsko-polski, Krakow 2009, ss. 323.

T.Mroczek, Pycckas kommepueckas koppecnondenyust. Kpamkuii cno8apb mopeo60-akoHOMUHECKUX
mepmunos. Wzory listow i dokumentacji handlowej we wspélczesnym jezyku rosyjskim
wraz z ttumaczeniami, Wroctaw 2009, wyd. II., ss. 205 (zawiera podreczny stownik
wyrazéw i formul handlowych).

2010

I. Kononenko, I. Mytnik, E. Wasiak, Stownik tematyczny polsko-ukrairiski, Warszawa 2010,
s. 220-240 (zawiera terminologie z zakresu gospodarki, biznesu i finansow).

G. Zigtala, Rosyjska korespondencja stuzbowa w (wiczeniach ze stownikiem rosyjsko-polskim.
Pycckast denosas xoppecnoHOeHUUs 6 yNpajcHeHUsIX ¢ Pyccko-nONMbCKUM C08apeM,
Rzeszow 2010, ss. 275.

3. Podsumowanie

Zebranie tej bibliografii pokazuje, ze tematyka biznesowa w stownikach
przektadowych polsko-rosyjskich czy rosyjsko-polskich wydanych w Polsce jest
obecna i szeroko powszechna. Sytuacje na polskim rynku przedstawiajacy ilos¢
pozycji stownikowych wydanych w latach 1990-2010 ilustruje wykres 1.

Biorac pod uwagge fakt, ze terminologia handlowa nalezy do leksyki specjali-
stycznej, zdawa¢ by sie moglo, ze ilos¢ specjalistycznych stownikéw handlowych
i okotohandlowych wydanych w ostatnim dwudziestoleciu jest do$¢ spora, wynosi
bowiem 47 pozycji.

Nie mozna jednak nie zauwazy¢, ze leksykografia polsko-rosyjsko-ukrainska
sfery biznesowej na przestrzeni 20 lat prezentuje si¢ dosy¢ skromnie, gdyz zawiera
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Liczba tytutéw

3 6
27 T N ﬂ 4 N

1

-
-

1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Rok wydania

M polsko-rosyjski, rosyjsko-polski R polsko-ukrairiski, ukrairisko-polski D polsko-rosyjsko-ukrairiski

Wykres 1 1. Ilo$¢ pozycji stownikowych wydanych w latach 1990-2010.

zaledwie 3 pozycje, co stanowi 6,38%, a ostatnia tego typu praca ukazala si¢
w 2002 r. Wydane stowniki przekladowe polsko-rosyjsko-ukrainskie obejmuja
jezyk oficjalno-urzedowy, sfere biznesu, gospodarki oraz handlu. Stwierdza sie,
ze wyraznie brakuje prac leksykograficznych dotyczacych waskich specjalizacji
takich jak np.: logistyka, spedycja, ubezpieczenia i wiele innych. Do takich nie-
watpliwie nalezy terminologia handlu zagranicznego, bedaca obiektem zaintere-
sowan autora. Stan leksykografii polsko-rosyjsko-ukrainskiej badanej terminolo-
gii pozwala wysnu¢ wniosek, iz sfera ta wymaga wnikliwych badan. W zwiazku
z powyzszym, praca autora nad terminologia handlu zagranicznego w jezykach
polskim, rosyjskim i ukrainskim w powstajacej rozprawie doktorskiej wydaje si¢
by¢ uzasadniona.

Wykaz skrotow:

wyd. - wydanie
red. nauk. - redaktor naukowy
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MOHATNA ,,CBOBOJA” U ,,CIIPABEI/IIBOCTH”
KAK ITPYMEPHI TMHITBOKY/IBTYPEM COBPEMEHHO1
PYCCKOMN OBIIECTBEHHO-IIOJIMTUYECKON PEUI

SUMMARY

Ideas ,freedom” and ,justice” as examples of linguo-cultural basic units
of comtemporary Russian social and political language

The object of the analysis is the Russian social and political terminology from linguo-
cultural point of view. The author shows realizations of ideas ,freedom” and ,justice” as basic
units of Russian culture.

STRESZCZENIE

z zare

Pojecia,wolnosc¢” i, sprawiedliwos$c¢” jako przyktady podstawowych jednostek
lingwistyczno-kulturowych wspétczesnego jezyka spoteczno-politycznego

Obiektem analizy jest rosyjska terminologia spofeczno-polityczna z punktu widzenia
lingwo-kulturologicznego. Autor prezentuje realizacje pojec¢,wolnos¢” i, sprawiedliwos¢” jako
podstawowych jednostek kultury rosyjskiej.

dopmupoBaHMe COBPEMEHHON PYCCKON ITOMUTUYECKON TEPMUHOIOIMN
HEIIOCPEACTBEHHO CBA3aHO C IOMUTUYECKUMU IIPOLecCaMyl, IPOUCXOIAIIMU
B Poccyn. B kauecTBe XapaKTepHOIT 0COOEHHOCT 00I[eCTBEHHO-TIOIUTIYECKOI
JIEKCUKY PYCCKOTO fA3bIKA MOC/IE[IHETO BPeMeHN JICCefioBaTel OTMEYaloT I10-
sBJIeHNe C cepefuHbl 80-X rofj0B HOBBIX JTEKCUUYECKUX eAVHNI] I MICIe3HOBEHNe
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yCTapeBUINX, a TAK)Ke Ha/lM4YMe Ka4eCTBEHHbIX M3MEHEHNI, 3aTParuBaoLINX ce-
MaHTHYECKYIO CTPYKTYPY C/IOB 0011[eCTBEHHO - TIOJIMTHYECKOro XapakTepa. [l co-
BETCKOJI 9TI0XM Obl/Ia XapaKTepHa XXeCTKas 10031 POBAaHHOCTD, 00YCIOB/IeH-
Hasi TOJYMHEHHOCTHIO I/IaHa COfleP>KaHNUs 0011[eCTBEHHO-TIOTUTUIeCKUX eMHUI]
TOCIIOZICTBOBABIIEl B OOI[eCTBE €IUHON MAEONOTUN MapKCcu3Ma-IeHNHU3MA.
K ocHOBHBIM MpoIieccaM, TPOUCXOAIINM B 001IeCTBEHHO- IOMUTUYECKOI Pednt
B KoHIle XX — Havyane XXI Beka I. A. 3aBap3uHa oTHOCUT:

- Iepepaclpefe/ieHNe B COCTaBe aKTMBHOI ¥ NMACCUBHOI 00OIIeCTBEHHO-
IIOJIMTUYECKON JIEKCUKM PYCCKOTO fA3bIKa, CBA3AHHOE C BBIXOJIJOM M3 yIIO-
TpebIeHNs CTIOB, XapaKTEPHBIX JI/IsI COBETCKOI SII0XH, U BO3POXKAEHIEM
MHOTI'MX CJIOBECHBIX €[VIHULL;

— CHATHE UJEOJOTM3MPOBAaHHBIX C€M B IIIaHE COREpPKaHMA CIOBECHBIX
eIMHNLL;

- U3MeHeHMe COLMANbHON OLeHOYHOCTY MHOTUX OOIeCTBEHHO-TIOMUTH-
YEeCKIX JIeKCMYECKUX e[[VHNL;

- TepeopMeHTAIVISI HOMUHAIINIT, B COOTBETCTBUY C KOTOPOIT 0011eCTBEHHO-
HO/MUTUYECK)e CTIOBECHBbIE 3HAKM, 0003HAYaBIINe paHee pealuy 3apy-
OEXXHOI WIM JOPEBOMIOLVOHHOM HeICTBUTEIbBHOCTI, HAUMHAIOT YIIO-
TPeOATHCS [/IsI HOMUHAL[UU POCCUIICKON TeNICTBUTENBHOCTH;

— paspylleHyue NPeXHUX CUMHOHMMUYECKMX M aHTOHMMMYECKMX OTHOILIE-
HUI 0011[eCTBEHHO - TIOMUTUYECKOIT IEKCUKIU 1 BOSHUKHOBEHE HOBBIX;

- PpasBUTHE TOMUTUYECKOI TTOMCEMUIHOCTI ¥ aMOMBaIEHTHOI 9MOTHB-
HOCTM MHOTIMX OOIeCTBEHHO-TIOMUTUYECKUX CIOB, UTO IMpeNNoaaraeT
HajM4Ke B IUTaHE COJEPKaHMA C/IOBECHBIX 3HAKOB IBYX 3HAYEHUI, pas-
JIMYHBIX 110 CBOE UI€0/IOTMY€eCKOI HallpaB/IEHHOCTY Y IIPOTUBOIIOIOXK-
HBIX 110 9MOIVIOHAIbHOI (COLMANBHOIT) OLIEHOYHOCTH;

- pacumpene 00I1ecTBeHHO- IOMUTIYECKOI IEKCUKH 3 CYeT HOBBIX JIeK-
CUYECKUX eUHNLL.

OpHuM ©3 MHTEpeCHeNNIINX TOAXONOB K mpobreMaM OOIeCTBEHHO-
IIOJINTUYECKOV TEPMUHOJIOTUY ABJIAETCA, HECOMHEHHO, JIMHIBOKY/ILTYPOIOTH-
yeckuii. Vccnemys aTOT NIacT IEKCUKM, TMHTBOKY/IBTYPOIOTY 3aMEYal0T, MEXY
IIPOYMM, YTO K/IOYeBas JIEKCUKA, MCIIONb3yeMas TOM MM MHON IapTuel, crpe-
MUTCS K TOMY, 9YTOOBI CTaTh IMHIBOKY/IBTYPEMOIl (T. €. eAMHUIIeN IMHIBOKY/Ib-
TYpBbI, KOTOpasi XapaKTep13yeTcss MHOTOKPATHOI pedieKcuelt 1o IIOBOAY COofiep-
JKaHMsI MeTbYAlIINX eUHNUI] CMbIC/IA) CHAYaa MOMUTUYECKO cdepsl, a 3aTeM
U BCEJl PYCCKON JIMHTBOKY/IBTYPbI B 1}€/IOM. VIHBIMU CTIOBaMM, LIEHHOCTY OTIIE/Ib-
HOJ1 IIO/IMTUYECKOII TAPTUM IIPETeHAYIOT Ha TO, YTOOBI CTAaTh LIEHHOCTSAMM BCETO

1 T A. 3aBapsuna, Cemanmuueckue u3MeHeHUS 00U4ECINBEHHO-NONUMUUECKOLl IEKCUKU PYCCKO20
s3vika 6 80-90-e 200v1 XX sexa. ABToped. guc. Kauz. ¢puion. Hayk, Boponex 1998, c. 16.
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obuiecTBa. AHaIM3UPYs OOILIECTBEHHO-IIOIUTUYECKYIO JIEKCUKY, MO>KHO TaKXKe
HOPUITU K BBIBOJY, YTO JIEKCHKA, CIO/NIb30BAHHAs B Pa3HOTO POfia IOKYMEHTaxX
PasHBIMU TAPTUAMMI U OOIIeCTBEHHBIMY [JBIDKEHVSMY, HATIOHAETCS B Pa3HBIX
KOHTEKCTaX Pas3NMIHBIMM CMBICTAMU. JTO CBOWCTBO JIEKCMKM — 3TO IMPU3HAK
TOTO, UTO [AHHAs €fUHIIIA MOXKeT MPeTeHIOBaTh Ha TO, YTOObI MMEHOBATHCS
ee JIMHTBOKY/IbTYPEMOJ, TaK KaK CMBIC/IOBO€ HAIO/IHEHMEe JIMHIBOKY/IbTypeM
B IIPYHIUIIE JO/DKHO COCTAaBJIATH MpOO/IeMy (TOIBKO B 9TOM C/Iydae ITOHATHS,
HepefiaBaeMble 9TOI JIEKCUKOIL, MOTYT IPefCTaB/IATh LIeHHOCTD /IS KY/IbTYPBI).

VccnepoBareny, 3aHMMAIOIVECS M3YYeHUEM HMOMUTUYECKON TepMMHOIO-
TUY, YKa3bIBAIOT Ha TPYAHOCTM UCC/IEHOBAHNUA CJIOB C IIEeHHOCTHBIM 3HaYeHJEM.
A. H. bapaHOB TOBOPUT II0 9TOMY IIOBOAY: ,, OCHOBHAsI CI0XKHOCTD, BO3HVKAIO-
IIast IpY OMMCAHUYM CeMaHTUKY C/TOB C LIEHHOCTHBIMU 3HAYEHUAMMU, 3aK/IH0Ya-
eTCsl B 0COOEHHOCTAX MX VCIIO/Nb30BAHNUA B MOTUTUYECKOM JVICKYpCe: 4acToe
JleMaroru4eckoe yInoTpeOieHue 1eHHOCTHBIX JIeKCeM ,,CTUpPaeT UX COOCTBEH-
HOe [[eHHOCTHOEe HANlO/IHeHNUe ¥ TpeBpalllaeT B CBOETO POfa MOMUTUYECKIE
SIPIBIKY . Y IeHbIi JOOABIAET TAKXKE: ,,... IOHSATHSI, COOTHOCHMBIE C OJTHUM U TeM
e CJIOBOM, OKa3bIBAIOTCS Pe3KO IIPOTUBOINIOCTaB/IeHbl. Kaxkyiascs nponsBosib-
HOCTD COJIep>KaTe/IbHOTO HAIIOIHEHNS CYLIeCTBEHHO PaclIMpsieT BO3JEIICTBYIO-
IV TOTEHIVA/I IEeHHOCTHBIX JIEKCEM M POXK/IaeT MHTYUTUBHOE OLyII[eHNe OIIac-
HOCTH IIpu BcTpede ¢ HuMu °. C. V1. BuHOrpa/joB BbICKa3bIBaeT IOX0XKYI0 MbICIIb:
»B HEKOTOPBIX C/Iy4asX MCIO/Ib30BaHME IOMUTUYECKOV TEPMUHONOTUY IIPU-
BOJUT K CBOErO pOjia MMHTBUCTUYECKUM KOHGMUKTaM. DTO CBSA3aHO C MHOTO-
3HAYHOCTHIO CJIOB, Pa3HOOOPa3NeM aCCOLMATUBHBIX CBsI3€ll, KOTOPbIe 32 HUMU
3aKperieHsl (,,/1eBblit’; ,,IpaBbiil”). CITOBO MOXKET CTaTh 3HAKOM KOH(IMKTA MO-
JINTUYECKOro™™.

MarepuaoM s HAlllero MCCIefOBaHMA MOCTY KN IPOrpaMMHbIE IOKY-
MEHTBI BCeX MOTIMTUIECKIUX TAPTHUIL U ABYDKeHMIT Poccun, 3aperncTprpoBaHHBIX
B 1996 ropy’. IToCKOIbKY 9T1 TOKYMEHTBI 3as1BJIeHbl KaK IIPOrpaMMHBbIe JyIA CO-
OTBETCTBYIOLIMX IAPTUIl U JIBVDKEHMII, TO OHM JJO/DKHBI MMeTb HEKOTOpOe CO-
IeprKaHie, Kacawlieecs IPeCTaBIeHNIT TOTO MM MHOTO IBVDKEHMSI O KITFOUEBBIX
HOHATHAX IOJIUTUKY. VIMEHHO IT09TOMY MO>KHO pacCMaTUpaTh K/II0YeBbIe CTI0Ba
3TUX JOKYMEHTOB KaK JTMHTBOKY/IbTYPEMBI.

2 A. H. Bapanos, Ymo nac y6excoaem? (Peuesoe 8o3deiicmaue u obujecmeentoe co3narue), Mocksa
1990, c. 47.

3 Tam xe.
C. V. Bunorpazos, Cr1060 6 napramenmckoli peuu u Kynvmypa obujerus, ,Pycckas peun” 1993,
Ne 2, ¢. 52-53.

5 Ionumuueckue napmuu u 0éusxenus Poccuu, Coct. 0. K. A6pamos, T. 10. Tonosuna, Mocksa
1996.
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CocTaB JIMHTBOKY/IBTYpPeM IONUTUYECKON c(epbl OIpeRensieTcss Co-
XKMBIIeVICA cUTyalyei: 6a3oBble, BCeM M3BECTHbIE 1 YTBEPAMBIINECS B CBOMX
3HAYEHMSAX COLMANBHO-TIOIUTUIECKIE TTOHATUS TIEPECTAIOT ObIThH MOHATHBIMU
U II09TOMY TPeOYIOT Crlelina/IbHbIX IefICTUBUII 10 MX TOHMMaHMI0. B mpoananu-
3MPOBaHHBIX IIPOTPAMMHBIX JOKYMEHTaX MapTUil 1 ABVDKeHMit Poccuu MO>KHO
HAJITV MICTOJIKOBAHM JAaHHBIX ITOHATUI WIM YIOTpeO/IeHNe UX B Pa3HBIX KOH-
TEKCTaX, KOTOpPbIe MOTYT PacCMaTPUBAThCA KaK CTydan OIpefiMedeHHO pedriek-
cuu. Ha BHUMaHue 3acmy>XuBaeT QakT, 4TO JOCTATOYHO YaCTO MHOTYE U3 KITI0-
YeBBIX CIOB 3aK/IIOYAIOTCS B KaBBIKI, HATIPUMED, ,,IEMOKPATHS , ,,BO3POXKIAEHIE
»3aKOH’, ,CBOOOZIA”, 4TO TAK>Ke CBUICTE/IbCTBYET O TOM, UTO CUTYyalys Tpebyer
obpauienus K pedekcun. VIHTepnpeTanus BcexX 9TUX C/Iy4aeB CIIOCOOHA IOKa-
3aTb CIIOCOO CYIIECTBOBAHMA JJAHHOU TPYIIIbI IEKCUKY KaK JIMHIBOKY/IBTYpeM
HOTUTUYECKOIT Chephl.

Haubornee 3HauMMBIMKM B TIOMUTUYECKON cdepe MPaKTUIECKM ITH0O0I
JIMHTBOKY/IBTYPBI ABJIAIOTCS, HECOMHEHHO, MOHATHUSA ,CBOOOA” 1 ,,CIIpaBef-
muBOCTh”. OHM OOBIYHO 3AABIAIOTCS KaK Iie/lb 0001 TOMUTUIECKOT H0PBHOBI,
TaK KaK OHU BbIpa)KeHHe OJHOII 13 ITIABHBIX [[EHHOCTEIl U U/[eanoB 001ecTBa.
OHM ABJIAIOTCA TAK)Ke K/II0YeBBIMM MOHATUAMU JIMHTBOKY/IBTYPbI KaK 11€/I0TO.
B pycckoit IMHIBOKY/IbTYpe 9TU HOHATUA 00PACTAIOT CMBICTIAMY, OTINYHBIMMI
OT 061IenpNHATEIX. AHHA BexxOumkas camuraet, 4To ,,cBO60O/ja” B PYCCKOM SI3bIKe
MOXKET pacCMaTPUBATHCH ,,KaK HEUTO TAKOE, UTO IPOU3BONBHBIM 06pa3oM 0aHo
npyrum aunom’ ¢, ITo ee MHEHNIO, B CMBICTIOBOJL CTPYKTYpe 9TOTO CJIOBA OTPasu-
Jlach oMuTHYecKas ucropus Poccun, ,1ecrioTnsM mapeit, OTCy TCTBYE JeMOKpa-
TUYECKUX CTPYKTYP VI [eiICTBEHHOI IIPaBOBOJ CHCTEMBI, B PaBHOJ CTEIIeHN
OTHOCHIIeNCA KO BCeM, 3HaueHMe MPOM3BOJIbHO OCYIECTB/IEMON BIacTI
U JKeJlaHMe YCKOJIb3HYTb OT 9TOil BIAacTV ’. B HOATBep)/jeHMe CBOMX CIIOB
Anna BexOunkas numet: ,,PycckoMy Hapofy, B CUIYy /U €0 MCTOPUYECKUX
TPAAUIUIl UMK elje 4ero-mubo, MOYTM COBEpIIEHHO HENMOHSATHA Mfies ca-
MOYIIpaBJIeHNs, PaBHOTO I BCeX 3aKOHA U JIMYHOI CBOOOADBI M CBA3AHHOI
¢ HUM oTBeTcTBeHHOCTU. CaMo C/IOBO ,cB0OOJa” MOHUMAETCA 6ONMBIIMHCTBOM
Hapofa KaK CMHOHUM C/IOBa ,,0eCIOpsIOK, KaK BO3MOXXHOCTh Oe3HaKasaH-
HOTO COBEpIIEHNs KAaKUX-TO AHTUOOIIECTBEHHBIX 1M OIACHBIX HMOCTYIKOB .
A. H. BapaHOB paccMaTpuBaeT ceMaHTUYeCKe CBOICTBA TIOHATHUIL ,,CIIPABE[-
MUBOCTD” U ,CBOOOMA” KaK I[[eHHOCTHbIE KAaTErOPUM B Pa3NMNIHBIE MIEPUOIBI
POCCUTICKOI MCTOPUU — JOPEBOMIOLMOHHBIN, COBETCKUIL, ,,IIOC/TETIepecTpoey-

6 A.Bexo6uukas, Cemanmuueckue yHugepcanuu u onucaue s3oix08, Mocksa 1999, c. 458.
7 Tam xe.
8 Tam xe, c. 459.
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HBIII. ABTOp JOKa3bIBaeT, YTO B yKa3aHHbIE NEPYOJbl 9TY HMOHATHUA aKTyajIl-
3MPYIOTCS B PA3/IMYHOI CTEIEHN, IPUYeM 3TO TPOIIHOE IPOTUBOIIOCTAB/ICHNE
aKTya/lM3UPYIOIMXCS 1[EHHOCTHBIX KAaTeropuil — HOBBIX L[EHHOCTEl, CTapbIX
LIEeHHOCTell U KY/JIbTYpPHO-00YC/IOB/IEHHBIX IIEHHOCTEl — CBOAMUTCS B 00OIIecT-
BEHHOM CO3HAHUU K ... YaCTO 3aBYaJMPOBAHHOI KOH(PPOHTALUN ,CIIPaBe]-
JIMBOCTH, ,PaBEHCTBA M ,cBOOOABI . CylleCTBeHHBIM ABIATCA (aKT, YTO
B 00I1[eCTBEHHOM CO3HAHNM B HACTOsALIee BpeMs 00HAPY K1MBaeTCs IIPOTUBOIIO-
CTaBjIeHVe IBYX IIeHHOCTHBIX IO/M0COB. Ha 0HOM IOII0Ce HaXORATCA ,,CIIpa-
Be[INBOCTb” U ,PaBEHCTBO’, @ Ha APYroM — ,cBobopa” ,,CrpaBeqmnBOCTD”
(0cobeHHO ,coluanpHasl CIPaBeINBOCTb ) (PAKTUUECKN BO3BOAUTCSA B PAHT
TOCYJapCTBEHHON HOMUTYUKY, a ,CBOOOMA” 3aHMMaeT BeCbMa INONYMHEHHOE
nonoxenne. O cBo60jie BCIOMIHAIOT TOJIBKO B TOM C/Iydyae, KOIla BO3HUKAeT
OIIACHOCTH ee moTepAThb. B. IIlanoMmHNKOB IOAYEPKMUBALT, YTO C/IOBO ,,CIIpa-
BE[/INBOCTb” B JIEKCMKOHE COBETCKOJ SIOXM He 3aHUMAJI0 3HAYMTeIbHOTO
MecTa ¥ ObUIO NPMBIEYEHO K YaCTOMY M KOHLENTYaJIbHOMY YHOTpebIeHNUIo
B 1980-X rofjax KaK 971eMeHT COUeTaHUs ,,COLMAIbHBS CIIPABENINBOCTD '

PaccMoTpeHMe TMHIBOKY/IBTYPeM ,CBO6OAA” U ,,CIIPaBeIIMBOCTD HAYHEM
C IIPMBEJIEHN S X C/IOBAPHBIX 3HAYECHMIL:

- ,CBo6oga — 1. OTCyTCTBME HOMUTUYECKOTO U 9KOHOMIYECKOTO THeTa,
OTCYTCTBME CT€CHEHUIT, OTPaHNYEeHUIT B 001eCTBEHHO- IOIUTUYECKOI
KU3HU 061ecTBa; 2. focypapcTBeHHasA HE3aBUCUMOCTD, CYBEPEHNUTET;
3. OTcyTCTBUE KPEIIOCTHON 3aBUCUMOCTH, pabcTBa; 4. CocTossHME TOTO,
KTO He HaXO[UTCA B 3aK/II0YEHNM, B HeBoIe; 5. OTCYTCTBUE 3aBUCUMO-
CTM OT KOTO-JI., BO3MOXXHOCTb pacHo/araTb co60i0 Mo COOCTBEHHOMY
yCMOTpeHMIo; 6. BO3MOXKHOCTD [leficTBOBAaTh B KaKoil-71. 06macTu 6e3
OrpaHMYeHNII, HAIIPETOB, OECIPENATCTBEHHO; 7. BO3MOXXHOCTD IPOSIB-
JleHMsI CyOBEKTOM CBOEI BO/IM Ha OCHOBE OCO3HAHMS 3aKOHOB Pa3BUTMSA
HIpUpPOABI 1 0611ecTBa; 8. JIErKOCTh, OTCYTCTBIE 3aTPYSHEHNIT B YeM-JL.;
9. Pasponbe, mpoctop; 10. CBob60OHOE, He3aHATOE BpeMs; Hocyr '

- ,CBo6opma — 1. BO3SMOXXHOCTDb 4ell0BeKa MeiICTBOBAaTb B COOTBETCTBUMU
CO CBOMMIM MHTepecaM! 1 Le/IAMU; OTCYTCTBME 3aBUCUMOCTH. 2. OTCyT-
CTBMe OTpaHNYEHNI], 3alIpeToB” .

9 A. H. bapanos, Ymo Hac ybesxoaem? (Peuesoe so3deiicmeue u obujecmeerHoe cosHarue), Mocksa
1990, c. 43.

10 B. C. Illanomunkos, Pycckas peuv 1990-x. Cospemenmas Poccusi 6 A3bi1k080M 0mobpasceHu,
Mocksa 1998, c. 120.

11 Bonvwioii monkoswviil cnosaps pycckoz0 A3vika, ABTOP U PYKOBONUTEIb IPOEKTa, COCTABUTENb,
rnaBHblii pegaktop C. A. Kysnerios, Cankr-ITetep6ypr 1998, c. 1161.

12 Tonkoewiii cnosapw pycckozo A3vika koHya XX eexa. Asvikosvie usmernenus, I. H. Cxnapeckoit (r1as.
pen.), Caukr-Iletepbypr 1998, c. 567.
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- ,Cnpasemmusoctb — 1. x Crpasegnusblit; 2. becnpucrpactHoe, cipa-
BeJ/IBOE OTHOIIEHVE K KOMY-, 4eMy-L; 3. COOTBETCTBME 4e/IOBEYECKIX
OTHOILICHNIT, 3aKOHOB, IOPAAKOB U T.IL. HOPMaM, TpeOoBaHUAM .

- ,CrpaBegmMBocTb — 1. cM. cripaBeIMBLIi (cripaBenauBbIi — 1. [leiicTBy-
IOIIMIl 6eCIIpUCTPACTHO, B COOTBETCTBMUMU € UCTUHOIL; 2. OcyliecTsise-
MBI Ha 3AKOHHBIX U Y€CTHBIX OCHOBAHHSIX; 3. VICTUHHBIII, TPAaBUIbHBIN);
2. CripaBefyinBO€ OTHOIIEHUE K KOMY-H., OecrpucrpacTue’ .

AHanu3 mporpaMMHBIX MATEPUANOB MOIUTUYECKUX HAPTUI U IBVKEHUI
II0Ka3asl, 4YTO JIMHIBOKY/IbTypeMa ,,cBOOO#a” peann3yeTcs B KOHKPETHBIX KOH-
TEKCTaX C TOTOBBIMU, CITOXXUBIIUMICS paHee OHTOMOTMYIECKUMM KApPTHHAMIA.
[Tonsatue ,cBobopa” mepedncAeTcss KakK LeHHOCTb HapsAy ¢ APYTMMU LI€HHO-
CTsAMU 00lIecTBa, 3a KOTOpble crefyeT 6oporbcsa. Hanpumep (Bce mpumepst us
coopuuka [onumuueckue napmuu u deuxcenus Poccuu. Coct. Abpamos I0. K.,
Tonosuua T. 0., MockBa 1996; HOMep B ckoOKax 0003HauaeT HOMep CTpPaHU-
1IB1):

- Ilonutnyeckoe obecrevenne mpas, CBOOOK 1 6€30MaCHOCTH TUIHOCTI

(113);

- ,CBobOOfia COOCTBEHHOCTH, 3aKOH - BOT T€ YC/IOBUsA, KOTOPBIE TIO3BOIAT
PELINTD CTOXKHBII KOMIUIEKC 3a/5ad, CTOSAIIMX Hepen cTpanoir” (126);

- ,II9C pobmBaeTcs ocyliecTB/IeHNs B IIOJIHOI Mepe BCeX IpaB ¥ CBOOO,
3aKpeIUIeHHbIX BceoOujeli Oexnapayueti mpas demosexa” (392).

ITpu TakoM ynoTpeb/IeHUN MOHATHE ,CBOOO/A” He OCMBICTIMBACTCS, A TIPU-
BOJUTCS KaK HEKOTOpas MaHHOCTb, KOTOpas sICHA 6e3 BCAKUX OIpefeneHMuit.
[TpuBBIYHbBIE COYETAHMS ,,CBOOO/A U PABEHCTBO, ,,IpaBa 1 cBOOO/HI (UemoBeka)”
CBUIETE/ILCTBYIOT OT OTCYTCTBUM B 9TUX C/Iy4asX IPeABapPUTEILHOTO OCMBbICIIE-
HVSI TAHHBIX MOHsATHUIT. Hanpumep:

- ,MBI CTpeMMMCS K IMBU/IN30BAHHOMY Pa3BUTHIO CTPAHBbL, yepe3 obecrede-

HUe TIpaB 1 CBOOO[ IMYHOCTH, TOOI[peHNe MHUIMATUBLL Hapopa” (301);
»BbICIIIENl 1[eHHOCTBI0 B Poccum TpuU3HAETCs 4YeTOBEK, €ro mpasa
U cBOOOJIBI, CeMbsl, TPAAMIINN HALMOHAIBHOI KY/IBTYPBI, CBOOOAA U pa-
BEHCTBO PEIUTMO3HBIX BEPOBaHUII U T. . (343); »HemnocpencreeHHas
3ajlaya MeXIYHapOJHOI MOMUTUKM Poccun — 3amuTa mpas 1 CBOOOJDI
rpaXk/jaH B TOCYIapCTBaX HOBOTO 3apybexbs” (358);

- ,CyOBeKT, KOTOPOMY IO/DKEH ObITh 00OecIedeH MaKCUMYM IIpaB U CBOOO,
— He HalMsI IV TEPPUTOPUS, & HETIOCPECTBEHHO QU3MIECKOE WU IOPU-
IMYIeCKOe MU0, TPAKIAHNH 1 IPOU3BOANUTEND  (394).

13 Bonvuioli monkosuvlil crosapb pycckoeo A3vika, ABTOP M PYKOBOIUTENb IIPOEKTa, COCTABUTED,
rnasHblii pegaktop C. A. Kysnerio, Cankr-ITetep6ypr 1998, c. 1252.
14 C. WM. Oxeros, Cnosapw pycckozo s3vika, Mocksa 1973, c. 648.
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B oTfe/nbHBIX C/Ty4asx MOXKHO 3aMeTUTb, YTO UCIIOIb3yeMble TIOHATHSA YIIO-
TPeOIAI0TCSA BMeCTe C JI03YHIaMU-LITaMIIaMy, HAlIOMUHAIOLIVMMU JIO3YHTHU CO-
BeTCKOI1 sanoxu. Hanpumep:

-, Jdemokparuyuecknit Bbioop Poccum — mapTus Tex, I KOTO ITOHSATHMS
cBOOO/IBI U TIPaB YelIOBEKa — He IIyCTOI 3BYK, KTO BEPUT, YTO TOTIBKO CBO-
OOIHBIIT TPY/ CBOOONHDIX /TI0Ell MOXKET BBIBECTY CTPaHy U3 Kpusuca’
(127);

- ,POC cTpeMnTCst K COXpaHEHUIO POCCUIICKUX TPAJUIINI KOUTEKTUBU3MA
U OTBETCTBEHHOCTHU JIMYHOCTY Iepef obijecTBOM, 60pbObI 3a cBOOOAY,
IPOTUB TIOOBIX POPM yrHeTeHMs U caMoBiacTus (476).

B HEKOTOPBIX C/Ty4asx 0OHAPY>KUBaeTCsA KOHKPETU3ALVIS JAHHOTO TOHATYSL.

Hanpumep:

- ,Ipakganam jo/KHa ObITh 0OOecrievueHa cBOOOa B BbIOOpE 3aKOHOATENb-
HO paBHOIIPABHBIX (popM 3eMyienonb3oBanus” (312);

- Cerogusa B Poccun HEBO3MOXKHO HTOOUTHCA 3KOHOMMYECKOI CBOOOIBI
6e3 co3maHMs TMOMUTUYECKON OpPTaHMU3aIUM, TIPU3BAHHON OTCTAMBAaTh
MHTEPeCH CBOOOTHOTO YeTOBeKa, 3alMIIaTh €0 HeOThbeM/IeMble MpaBa”
(389);

- ,B obmactu Hayku u KynIbTypbl BO DaBy yraa II9C craBuT rapaHTumn
TBOPYECKOIt cBO6ObI” (396);

- »Koncturynusa PO (cr. 29) u [lexnapanus mpas 4YeloBeKa 3aKpenuim
IIPaBO KaX/JOTO Ha CBOOOY C/I0BA, MBIC/IN, Ha OeCIIPEnsATCTBEHHOE BbI-
pakeHNe CBOMX MHEHUII U YO@XK/IeHM!I1, a TaKkoKe IIPaBO UCKATb, IIO/Ty4aTh
" cBOOOIHO pacopocTpanaTh nHbopmanno” (532);

- ,VIHTe/UIUTeHT JO/DKeH ObITb yBepeH B MHTE/UIEKTYalbHOI CBOOOJE,
B 3alllUTe KY/IbTYPbl X HAYKM U HOKPOBUTEIbCTBE UM CO CTOPOHBI HE
TOJIBKO TOCYAApCTBa, HO 11 061iecTBa” (418);

- ,[BWKeHue OymeT CIIOCOOCTBOBATb YTBEPXK/JEHUIO B HAIlleil CTpaHe
MPUHIJUIIOB TPAXXJAHCKOTO 00IeCTBa, IPENIONATAIONIETO B TOM YICIIe
CO3[IaHIe TAPAHTUI TOMUTUIECKOT 1 SKOHOMIIECKOI CBOOOIBI KAXKIOTO,
HeBMeIIATeIbCTBA B HAXOAIIYIOCSA B COOTBETCTBUY C 3aKOHOM JIeSITeITb-
HOCTh MAacCOBBIX OOI[eCTBEHHBIX IBVDKEHMIT, OPTaHU3AINIT, TOTUTHYIE-
CKUX TIAPTUIL, PeTUTMO3HBIX 00Bbenunuennit” (278);

- »,B pesynbrare mecATu yeT, MpOLIEAIINX CO BpeMeHM Hayajia epecTpoii-
KM, TIPOM30UUIO OdUIMaabHOe MpU3HAHME CBOOOIBI SKOHOMUYECKOI
IeAITe/IbHOCTY, CAe/IaBliIee BO3MOXXHBIM (POPMIPOBaHIE OCHOB MHOTOY-
KJIaJ{HOM SKOHOMUKN (474).

B ananmsupyeMoM MaTepuajie HAIIACh TAaKKe NPUMEpPbI yHOTpeOrIeHns

HOHATNA ,CBOOOJA”, KOTOpbIe IOYYM/IN He CBOICTBEHHbIE paHee OLleHOYHBIE
XapaKTepPUCTUKY, HalIpuMep: ,,Bce paHee 3aBoeBaHHBIE CBOOO/BI TaK Ha3bIBae-
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MbI€e IEMOKPAThl 3aMEeHW/IN OfHOI, caMoit 6ecCcoBeCTHOI cBOOOMO0IT — CBOOOOIT
TOProBaTh BCeM OT ybexeHuit o popHoit semmn” (207); ,,IIpHHIMI cBOOOABI
COBECTU JIOJDKEH MMeThb pasyMHble Ipepensr” (153).

AHajorn4Hsle IpoLecchl HAOMIOFAI0TCS TAKXKe IPY YIOTPeO/IeH NN TOHATHS
»CIIPABEIMBOCTD . VIHTEpECHBIM sIB/IsieTCss (DAKT, YTO MPAKTUYECKU BO BCEX
CIy4asx ,CIPaBeIMBOCTb IIOHUMAETCS KaK ,COLMANbHAsA CIIPABE/IMBOCTD .
JlaHHO€e MOHATHE CYNTAETCS OOLIETIOHATHBIM 1 TOTOMY He MHTepPIPeTUPYETCs.
Hanpumep:

- »MBI cunTaeM, 4TO KaXKf[0€ TOCYHApCTBEHHOE pelleHNe JO/DKHO ObITh

OCHOBAaHO Ha COOMIOEHMN TPUMHIUIA COLMAIbHON CIIPaBEINBOCTIA
(302);

- ,IlapTus cTaBuT CBOeIt 3a/jadeil B mporjecce peopMupoBaHms 061IecTBa
00ecIeunTh COLMAIBHYIO CIIPABEINBOCTD, pealbHOe HAPOMOB/IACTHE,
COXPaHUTh MPUOPUTET OOIIECTBEHHON COOCTBEHHOCTM Ha CpelcTBa
mpousBoactea’ (22);

- ,Haum npuopurerst — 3TO ceMbsi, JOCTATOK U YaCTHASA COOCTBEHHOCTD,
6e30IacHOCTD ¥ CTAOMIBHOCTH 3aKOHOB, CBOOOMIA U IEMOKpATHsI, CIIpa-
BEIMBOCTD 1 COMUAPHOCTD (418);

- ,30/10TOII BeK  eQUHCTBA U COIVIACHA ellle He HACTYIWI, HO HaJeX[bl
MHOTUX HOKOJIEHUII POCCUSAH Ha JIYYLIYIO XXU3Hb PUCYIOT ero obpas.
3ApaBbIll CMBICT U HPAaBCTBEHHOCTD B fienax. Bsaumomnomonrs cocepeit
U COC/TY>KUBIIEB, COLlMa/IbHAS 3alIUTa M CIIPaBeAIMBOCTD  (344).

B oTnune oT moHsATHS ,CBOOOAA”, IOHATHE ,,CIPABENINBOCTD BO MHOTUX
cly4asx MHTeprperupyercs. Ilof sTMM MOHATYMEM, OJHAKO, BCEIa MOfpasyMe-
BaeTCs ,,COLMANbHasl CIPaBeINBOCTD . Hapumep:

- ,Hamu rmaBHble 1[ef1 — CIPaBeIIMBOCTD, MIPEATOIAraolas TapaHTHPO-

BaHHOE IIPAaBO Ha TPYA ¥ €ro BO3SHArpaXk/ieHue M0 KOHEYHBIM pe3yiib-
TaraM, Ha JOCTYIIHOe BceM OecIulaTHOoe oOpasoBaHMe 1 OeCIUIaTHYIO
ME[IUIMHCKYIO IIOMOIIb, 6/Iar0yCTPOEHHOE XXWJIbe, OTHbIX U COLMATbHOE
obecneuenne” (196);

- ,,CrpaBeyIMBOCTh — 3TO KOT/A JIOAM He TOMbKO 3HAIT CBOM IPaBa, HO
U 3HAT, Kyfa ¥ KaK MM OOpAaTUTbCA, eCMu MX IpaBa HY>KHAKTCSI
B 3amure. CpaBeIMBOCTD — 3TO KOTJA KAXK/BII TPAXKJAHNH, KaXK bl
4jIeH 001IecTBa IMeeT IIPaBo U 0053aH y4aCcTBOBATh B CUCTEMe eMOKpa-
TUYECKVX ITePerOBOPHBIX IIPOLIECCOB, KACAIOLINXCS €T0 CYAbOBI U CYAbObI
ero obmectBa. CrpaBeINBOCTb — 3TO KOI7]a BCECTOPOHHE 0becIiedeHo
PaBEHCTBO CTAPTOBBIX COL[MATBHBIX BO3MOXKHOCTEI TSI KAKOT0, KOT/a
KKIOMY WIeHY 00IjecTBa FapaHTUPOBAH PABHBII MUHUMYM COL{MAIb-
Hout samuthr” (223);
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- »CropasegmBocTb — 3T0 BakHernmuit uaeasn JIJIIP, mox xoropsimM mog-
pasyMeBaeTcsi CO3fjaHMe PABHBIX YCIOBMIl I peanu3aliuyl KaXXAbIM
TPOXIAHNHOM CBOMX (PM3MUYECKMX U YMCTBEHHBIX CIIOCOOHOCTEN. ITO
JInbepanpao-IeMOKpaTnieckoe 06I1eCTBO, 3TO 0OLIECTBO TOCTOIHOTO
YPOBHsI >KM3HM J/IsI K&KOTO 4YelOBeKa IIPU PasHOM YpOBHE HOXOHOB
B 3aBJMICHMOCTM OT CIIOCOOHOCTeIL M TPyRomobus” (244);

- ,CrHpaBemIMBOCTh — 3TO TNPU3HAHNME 32 KAK/ABIM Y€IOBEKOM IpaBa Ha
CuYacTbe, Ha OECIPeNATCTBEHHYIO, He IPOTUBOPEYALIYI0 3aKOHAM iesi-
TE/IbHOCTB U Ha [T0/Ib30BAHNME TEMM O1araMu, KOTOPbIe OHa IIPUHOCHUT, 3TO
cnenoBaHye Ko6py u uctuHe. CrpaBeyIMBOCTb KaK ICUXOTOTMYeCKUIL,
[PAaBOBOI, HPABCTBEHHDIN, MOUTUYECKUIT M SKOHOMUYECKUI W€
IpeArnonaraeT TapaHTUPOBAHHBI YPOBEHb COLMAJIBHON 3alljyIleH-
HOCTM, PAaBEHCTBO CTAPTOBBIX BO3MOXKHOCTEN! JIIOfIEl B SKM3HU, PABHbIE
BO3MOXXHOCTH [JIsl peanu3anui CIOCOOHOCTEel U MHTEPECOB KaXKOTO
Je/T0BeKa, paBHBIE MIPaBa 1 00513aHHOCTY Heper 3aKOHOM (476);

- ,CopaBemmBocts. CripaBeyIuBbIMIA, B HAIlEM MMOHUMAHWUM, SB/ISIOTCS
Takie OOIeCTBEHHbIE OTHOIIEHMsI, KOTOpPble O0eCleYnBalT pacipe-
fieneHne 06IeCTBEHHOIO MPOAYKTA 110 KOMMYECTBY ¥ KAadeCTBY TPYAa,
paBHbIE BO3MOXXHOCTH JJIsl K&XK/JOTO YelOBEKa Pa3BUTh U Pean30BaTh
CBOM CHOCOOHOCTM K OOILIeCTBEHHO IIOJIE3HOI IeSATETbHOCTH, PaBHYIO
COLIMA/IPHYIO 3aLINUTY OT IIPeBPaTHOCTel CyAbObI” (498).

IIpoBeneHHBII aHA/MN3 IO3BOJISIET YTBEPXK/JAaTh, UTO JIMHTBOKY/IbTypeMa
»CBOOOMIA” peann3yeTcsi B KOHKPETHBIX KOHTEKCTaX C TOTOBBIMY, C/IOKMBIIVIMM-
Cs1 B PYCCKOJI IMHTBOKY/IBTYpe paHee OHTOMOTMYeCKIMY KapTuHamu. ,CBoboma”
SIB/ISIETCS TIOHATUEM 3HAYMMbBIM ISl HOMUTUYECKO Cdepbl, B 1000I1 JMHT-
BOKY/IbType OObIYHO CTOUT B PARY LIEHHOCTeil 00IIecTBa, 3a KOTOpbIe C/IefyeT
60poThbcs. B HEKOTOPBIX C/TyYasx 0OHAPYXMBAIOTCA BepOanmu3aIy OLeHOYHO!
pednexcun. Ha ocHOBaHMHM MaTepyazna MOXKHO, OFHAKO, CYJUTb, YTO JIMHIBO-
Ky/IbTypeMa ,cBoOOoa” He Mpo6r1eMaTu3upyeTcs B MOMUTIYECKOI chepe B TOI
CTelleH, B KaKOJ 9TOTO C/Ie0BaI0 Obl OXKMAATh, YUUTBIBAS IIOMUTUIECKYIO CH-
Tyanuio B Poccun.

JIMHTBOKY/IbBTypeMa ,CIPaBeIMBOCTD MOHMMAETCSI B PYCCKOI JIMHIBO-
KY/IBType KaK ,,COLIMa/IbHAsI CIIPABEMBOCTD . B KOHKPETHBIX KOHTEKCTAaX MO>KHO
HAJITM MHOTME IIPUMepbl J03YHIOB-IITAMIIOB, HAIOMMHAIOIINX IIPeAbIAYIIE0
3MOXy (B HMX peajm3yeTcsl cTapas OHTOJIOrYecKas KapTVHA SIOXY COLMasIN3-
Ma).
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MOTYWACJA DO NAUKI JEZYKA OBCEGO

SUMMARY

Motivation for learning foreign language

Learning foreign languages is a long process. Many elements are integrated into this
process effectiveness. One of them is the motivation.
This article is about motivation building skill.

ZUSAMMENFASSUNG

Die Motivation Fremde Sprachen zu lernen.

Fremde Sprachen zu lernen ist ein langwiriger Prozess. Damit er Erfolg bringt braucht es
viele Einzelheiten. Eine von ihnen ist die Motivation.
Dieser Artikel beschreibt die Fehigkeit, wie die Motivation aufgebaut wird.

Efektywnos$¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych zalezna jest w bardzo
duzym stopniu od motywacji ucznia i jego aktywnosci. Jednak dotychczasowa
teoria i praktyka glottodydaktyki nadal niedostatecznie traktuje zagadnienie mo-
tywacji. Badania sg rozproszone i wybiorcze.

Motywacja — to stan ,,gotowosci istoty rozumnej do podjecia okreslonego
dzialania, to wzbudzony potrzebg zesp6t proceséw psychicznych i fizjologicznych
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okreslajacy podloze zachowan i ich zmian. To wewnetrzny stan czlowieka majacy
wymiar atrybutowy”'.

Pojeciem ,,motywacja” ttumaczy si¢ wywolane zachowania, ich ukierunko-
wanie i trwanie. Zwlaszcza zachowania nastawione swiadomie na cel.

Motywacja przejawia si¢ w zachowaniu i tylko w tym wymiarze moze by¢
obserwowana.

W odniesieniu do nauki szkolnej pojecie to stosowane jest do wyjasnienia,
w jakim stopniu uczacy si¢ poswiecaja uwage i wysilek na rozmaite przedsiewzie-
cia zwigzane z procesem uczenia sie.

Motywacja to zamiary, motywy, checi. Dzigki nim cztowiek dazy do zaspo-
kojenia swoich pragnien, wynikajacych z wewnetrznych potrzeb lub narzuconych
przez otoczenie. Proces ten nalezy jednak do niekonczacych si¢. Osiagniety cel
pociaga za sobg potrzebe realizowania kolejnych.

Motywagcja jest kluczem do nauki jezykéw obcych. Osoby zajmujace si¢ za-
wodowo nauczaniem w tej dziedzinie, powinny zawsze mie¢ to na uwadze, opra-
cowujac program i dzialania w tym zakresie.

Niezaleznie od tego, czy uczniowie s3 matymi dzie¢mi czy osobami doro-
stymi, czy nauka odbywa si¢ w placéwce publicznej (w szkole), czy tez prywatnie
(poza klasa), motywacja do nauki jezyka zwigksza zainteresowanie, co sprawia, ze
atmosfera towarzyszaca procesowi dydaktycznemu jest mita zaréwno dla nauczy-
ciela jak i dla ucznia.

W warunkach szkolnych motywacja ucznia jest czgsto mata lub wcale jej
nie ma. Stanowi to prawdziwe wyzwanie dla nauczyciela, ktdry stara sie zacheci¢
swoich uczniéw do wysiltku i osiggania sukcesow.

Dobra znajomos¢ styléw uczenia si¢ uczniow oraz stosowanych przez nich
strategii jest niezwykle potrzebna, by osiagnac sukces w zwigkszeniu motywacji,
niezaleznie od tego, w jakim sg wieku.

W wyniku badan przeprowadzonych w Europie i Ameryce, dotyczacych
celéw uczenia si¢ podawanych przez uczniéw, wyodrebniono za niemieckim psy-
chologiem G. Rosenfeldem 8 grup motywoéw uczenia sig:

- uczenie sie¢ dla samej przyjemnos$ci uczenia, poznawania, wzbogacania

siebie;

- uczenie si¢ w celach zdobycia réznych korzysci osobistych;

- uczenie si¢ ze wzgledu na utozsamianie si¢ z grupa, dbajac o swoj

wizerunek, pozycje;

- nastawienie na zdobycie nagrody lub uniknigcie kary;

1 http://pl.wikipedia.org/wiki/motywacja.
2 M. Tyszkowa , Motywy szkolnego uczenia si¢ dzieci i mlodziezy. Analiza wynikéw badan, ,,Przeglad
Psychologiczny” 1999, (3) s. 345-367.
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- uczenie si¢ ze wzgledu na nacisk i przymus, presje sSrodowiska;

- poczucie obowigzku;

- praktyczne cele Zyciowe, plany;

- uczenie si¢ ze wzgledu na potrzebe spofeczng.

Uczenie si¢ jezykdw obcych - to zjawisko popularne i powszechne, charak-
terystyczne dla poczatku XXI wieku. To réwniez dzialalnos¢ wielostronnie moty-
wowana.

Podstawowym motywem podejmowania nauki jezykdéw obcych przez
ucznidéw na roznych etapach edukacyjnych jest obowigzek szkolny i obowigzek
nauki, a takze przymus rodzicow. Zdajg oni bowiem sprawe z tego, ze w przyszlo-
$ci umiejetnos¢ ta ulatwi ich pociechom zycie i juz dzieci w przedszkolu zapisuja
na nauke jezyka obcego.

U starszych dzieci i mlodziezy pojawia si¢ che¢ zaimponowania réwiesni-
kom posiadang umiejetno$cia. Wazniejsze czgsto staje sie utrzymanie dobrego wi-
zerunku i reputacji osoby zdolnej niz nauczenie si¢ tego, czego wymaga zadanie.

Praktycznym motywem staje si¢ coraz czesciej che¢ komunikowania si¢
z rowiesnikami z innych krajow. Mtodzi ludzie podrézuja po $wiecie. Znajac
jezyk obcy tatwiej nawiazuja kontakty, nowe znajomosci, poznaja kulture i sposéb
zycia swoich réwiesnikow.

Struktura motywacji do uczenia si¢ i charakter dzialajacych motywdéw zmie-
niajg si¢ w zaleznosci od:

- wieku ucznia;

- wzbogacania si¢ jego wiedzy o $wiecie i sobie;

- zmian zachodzacych w $rodowisku;

- nowych sytuacji zyciowych;

- dotychczasowych do$wiadczen w uczeniu sig;

- sukceséw i porazek;

- stosunku srodowiska, w ktérym proces uczenia si¢ ma miejsce;

- zainteresowan;

- oceny wlasnej i zewnetrznej efektéw uczenia si¢. Szczegdlnie ocena
zewnetrzna w sposob istotny wpltywa na samoocene i wiare we wlasne
mozliwosci.

Te wszystkie czynniki razem, prowadza do powstania, utrzymywania si¢ lub
zaniku motywacji do uczenia sie, ktora jest zwykle wynikiem czynnikow ze-
wnetrznych lub wewnetrznych’.

W przypadku motywacji wewnetrznej uczenie si¢ stuzy przede wszystkim
zwiekszeniu swoich kompetencji, co powoduje:

3 M. Laguna, Motywacja wewnetrzna i zewnetrzna, ,Edukacja i Dialog” 1996, (1).
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- szukanie zadan - intelektualnych wyzwan;

- wytrzymalos¢ i wytrwalos¢ przy wykonywaniu zadan;

- w obliczu przeszkéd wzmozenie swoich wysitkow i analizowanie

dotychczasowych strategii;
- podtrzymywanie motywacji wewnetrznej.

W przypadku motywacji zewnetrznej celem jest uzyskanie pozytywne;j
oceny lub uniknigcie negatywnej. Takie podejscie charakteryzuje:

- unikanie porazek;

- mala wytrwalos$¢ podczas wykonywania zadan;

- niepelne wykorzystywanie swoich zdolno$ci;

- rezygnacja z dzialan w obliczu przeszkod;

- sklonnos¢ do lekéw i negatywnego postrzegania samego siebie;

- zanizanie oceny swoich mozliwosci;

- tlumaczenie niewielkich osiggnie¢ i popelnianych bledéw brakiem

zdolnosci;

- lek i niepewno$¢ co do jakosci efektu koncowego.

Jak nauczyciel moze pomoéc uczniom wzbudzi¢ i wzmocni¢ naturalng mo-
tywacje do uczenia si¢ i naturalng zdolnos¢ do kierowania sobg? Wlasciwa mo-
tywacja uczenia si¢ prowadzi do powstania odpowiednich uwarunkowan we-
wnetrznych. Ona powoduje, ze nauka staje si¢ dla uczniéw subiektywnie wazna
i stwarza warunki ksztaltowania wysokiej intelektualnej i fizycznej gotowosci
dzialania.

Jednym ze sposobéw zachecenia uczniéw do nauki i aktywnego uczestnictwa
w zajeciach jest nagradzanie.

Jere Brophy przedstawia pie¢ rodzajow nagréd, jakie moga stosowac nauczy-
ciele*:

- rzeczowe (przedmioty, smakotyki);

- przywileje (zorganizowanie gier i zabaw, dostep do specjalnej aparatury,

swoboda wyboru zajecia);

- oceny i wyr6znienia (odznaki, publiczny pokaz);

- spoleczne (uznanie, obdarzenie funkcja);

- interakcje z nauczycielem (specjalne zainteresowanie, prywatny charakter

interakeji, wspdlne wybranie si¢ gdzie$ lub wspoélne wykonanie czegos).

Jak czesto i kiedy nagradza¢? Nagradzanie jest czescig motywacji zewnetrz-
nej. Stosowane czesto powoduje, ze takie motywy jak wewnetrzna chec uczenia sig
i poznawania nie jest juz tak wazna. Dziecko bardzo szybko zaczyna uczy¢ si¢ nie
dla siebie, tylko dla nagréd. Jere Brophy uwaza, ze nagrody ,,skutecznie oddzialuja

4 J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Warszawa 2002, s. 114.
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na uczenie sie, jesli uczen ma jasno wytyczony cel i jasno zarysowang strategie
wykonywania zadan, niz kiedy cele s3 mniej wyrazne a strategie dopiero trzeba
wymyslaé, zamiast siega¢ po juz opanowane. Jak wida¢, nagrody lepiej stosowac
w przypadku: zadan nawigzujacych do zadan znanych, niz w przypadku zadan
nieznanych; zadan stworzonych specjalnie dla potrzeb uczenia si¢, niz zadan
wykorzystujacych uczenie si¢ zachodzace przy okazji jakiejs innej czynnosci lub
dokonywania odkry¢..”. Nauczyciel zatem powinien poprzez zachety naktania¢
uczniéw do zdobywania wiedzy i umiejetnosci i u§wiadomi¢ im, ze nagrody sa
celem drugorzednym.

Innym rodzajem nagradzania uczniéw jest pochwala.

Nie powinna ona mie¢ charakteru wypowiedzi oceniajacej. Musi wskazywa¢
na uznanie wysitku wlozonego przez dziecko, jego osiagniec ,,a nie to, ze ucieszyly
one nauczyciela™.

Powinna by¢ wyrazona wprost, w sposdb jednoznaczny. Musi by¢ szczera
i wskazywa¢ na konkretne osiggnigcia ucznia.

Che¢ otrzymania pochwaly czy nagrody moze prowadzi¢ do rywalizacji.
W jej trakcie zawsze s3 przegrani i wygrani. Publiczne niepowodzenie zniecheca,
frustruje, prowadzi do o$mieszenia w oczach innych. Dzieci, ktore przegrywaja,
tracg motywacje, czujg sie¢ gorsze od innych, przestaja wierzy¢ we wlasne mozli-
wosci.

Istnieje realne niebezpieczenstwo, ze aby unikna¢ kolejnej porazki, zaczna
ktamac¢ lub postepowac niezgodnie z przyjetymi zasadami’.

Elementy rywalizacji mozna bezpiecznie wprowadzi¢ w czasie wykonywania
prac grupowych. Uczniowie wtedy nie tylko wspdlpracujg ze soba ale réwniez
wspolzawodnicza z cztonkami innych grup. Taki rodzaj pracy jest bardzo po-
pularny na lekcjach jezyka obcego. Zwykle przynosi dobre efekty. Dzieci maja
mozliwos¢ wielokrotnego wypowiadania si¢ w czasie lekeji. Stabsi wspoétpracuja
z mocniejszymi i nie s3 zdani tylko na siebie. Nabieraja przez to pewnosci siebie.
Nauczyciel jest w stanie kontrolowac prace wszystkich grup.

Proces motywowania uczniéw do lepszej pracy wymaga pewnej starannosci
i niemalej konsekwencji. Proces ten opisat K. Kruszewski®. Propozycja autora
obejmuje siedem podstawowych zasad:

- motywacjadowykonaniadanego zadaniajest tym silniejsza, im mocniejsze

ma uczen przekonanie, ze tre$¢ zadania, warunki jego wykonania i decyzja
o postawieniu zadania nalezg do niego;

Ibidem, s. 115.

Ibidem, s. 116.

M. V. Covington, K. Mannheim Teel, Motywacja do nauki, Gdansk 2004, s. 97.
K. Kruszewski , Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 1998.

N W
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- pozytywny stosunek do zadan podnosi motywacje do ich wykonania, za$
pozytywny stosunek do ktéregokolwiek elementu sytuacji, w ktorej uczen
ma wykona¢ zadanie, fatwo przenosi si¢ na samo zadanie;

- zadania pobudzajace ciekawos$¢ ucznia i umozliwiajace jej zaspokojenie,
wzbudzaja motywacje do ich wykonania;

- s3 uczniowie, dla ktérych gléwnym zrédlem motywacji do wykonania
szkolnych zadan jest potrzeba akceptacji spolecznej, przede wszystkim
ze strony nauczycieli, nastepnie rodzicow i kolegéw. Zamiast potrzeby
akceptacji moze wyksztalcic sie potrzeba podporzadkowania sie
nauczycielom, rodzicom albo kolegom, ktéra moze sta¢ si¢ waznym
czynnikiem wzbudzajagcym motywy do uczenia sig;

- jezeli uczen uwaza wykonanie zadania za sukces, wzrasta motywacja
wykonania zadania;

- motywacja do wykonania zadania szkolnego zalezy od czasu trwania i sily
napigcia, jakie wywoluja zadanie lub okolicznosci mu towarzyszace;

- nie tyle ze wzgledu na poziom wykonania danego zadania, ile ze wzgledu
na szersze cele uczenia sie, nalezy dazy¢ do wzbudzenia w uczniach
motywacji wewnetrznej i/lub przeksztalcenia motywacji zewnetrznej
w wewnetrzng.

W praktycznym szkolnym dzialaniu kazdy nauczyciel jezyka obcego ma
wiele sposobdw, aby skutecznie budowa¢ motywacje ucznia. Oto niektére z nich:
pozytywne nastawienie — samoocena i ocena stale s3 obecne w procesie uczenia
sie i uczenia. Ilekro¢ zastanawiamy si¢ nad pojeciem oceniania, mamy na uwadze
takie okreslenia, jak: trafnos¢, rzetelno$¢ czy praktycznosc.

Co oznaczajg i jak rozumie¢ pojecia: trafnos¢, rzetelnos¢, praktycznosc?

W EUROPEJSKIM SYSTEMIE OPISU KSZTALCENIA JEZYKOWEGO czytamy’:
»Irafnos¢, to pojecie szczegdlnie istotne dla Systemu opisu. Dany test lub sposdb
oceniania sg na tyle trafne, na ile mozna wykazac, ze to, co faktycznie bylo przed-
miotem oceny , mialo zosta¢ ocenione w danym kontekscie, a wiec, ze rezulta-
ty oceny rzeczywiscie nie pokazuja niczego innego niz tylko biegtos¢ jezykowa
danego kandydata” ,,Rzetelno$¢ natomiast jest terminem o znaczeniu technicz-
nym. Okresla on, w jakim stopniu mozna polega¢ na wynikach, a wigc, czy
w odniesieniu do danej grupy kandydatéw, w dwoch niezaleznych (rzeczywistych
lub symulowanych) prébach tej samej procedury oceniania, sa one takie same”.

»Procedury oceniania powinny by¢ takze praktyczne, czyli mozliwe do za-
stosowania”.

9 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie. Polska wersja
dokumentu Rady Europy. Opracowany przez zespol redakgji czasopisma ,,Jezyki obce w szkole”,
Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli. Warszawa 2003, s. 153-154.
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Te nowe tendencje w ocenianiu powoli staja sie praktyka codzienna polskich
nauczycieli jezykow obcych. Nie dzieje si¢ to jednak bez oporéw i uporczywych
powrotéw do starych przyzwyczajen i nawykow.

Mocno zakorzenilo si¢ w praktyce szkolnej negatywne podejscie do ocenia-
nia uczacych si¢, polegajace na cigglym poszukiwaniu niedociagnie¢ uczniow,
»lapaniu” potkniec i tego wszystkiego, czego jeszcze uczen nie umie. W nowym
podejsciu do oceniania chodzi przede wszystkim o to, aby zauwazy¢ w uczacym
sie pozytywne strony - to, co juz umie, potrafi, rozumie... Szuka si¢ jego mocnych
stron.

Takie podejscie powoduje, ze uczacy sig¢, niezaleznie od wieku i poziomu
edukacyjnego, nabiera wiary w siebie, we wlasne mozliwosci, pokonuje strach
przed o$mieszeniem si¢ z powodu ujawnienia swoich stabych stron.

Uczenie si¢ jezykoéw obcych, to proces trwajacy cale zycie a budowanie moty-
wagcji to jedna z najwazniejszych rél wspélczesnego nauczyciela:

- nauczyciel powinien wyraznie méwi¢ o tym, czego oczekuje i jakie
nadzieje w swoich uczniach poklada. Moze dawa¢ dodatkowe zadania,
odpowiednio zréznicowane tak, aby kazdy, nawet najstabszy uczen znalazt
szanse na zwyciestwo;

- zainteresowanie tematem - im z wigkszym zainteresowaniem nauczy-
ciel omawia jaki$§ temat, tym wigcksze ma szanse na to, ze wzbudzi
zainteresowanie po stronie swoich uczniéw. Nawet najnudniejsza lekcje
(np. powtdrzeniowq przed sprawdzianem z gramatyki), mozna zmieni¢
w ciekawg forme zgaduj- zgaduli, mini konkursu, ekscytujacej zabawy...
William James w sposdb nastepujacy opisuje zadanie nauczyciela:
»Nauczajac musisz wypracowa¢ u swego ucznia takie wewnetrzne
zainteresowanie tym, czego masz zamiar go nauczy¢, ze kazdy inny
przedmiot uwagi zostaje przepedzony z jego mysli; nastepnie przedstaw
mu temat tak sugestywnie i frapujaco, by zapamietal go az do $mierci;
na koniec wzbudz w nim zzerajaca go ciekawos¢ i pragnienie poznania
nastepnych elementéw wiedzy zwigzanych z tym tematem™?;

- praca w grupach - mobilizuje wszystkich uczniéw. Trafny podziat
obowigzkéw daje szanse zaréwno zdolnym jak i stabszym uczniom;

- pochwaly publiczne - dobry zwyczaj motywujacy do wysitku. Mozna
opracowac specjalne dyplomy, wyrdznienia, listy z podzigkowaniem dla
rodzicow. Powinny one mie¢ swoja wartos¢ i by¢ wreczane za rzeczywisty
wysilek i konkretny efekt;

10 Ch. Galloway, Psychologia uczenia si¢ i nauczania, Warszawa 1988.
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- rozwigzywanie probleméw - popelnianie bledéow jest wkalkulowane
w kazde dzialanie. Dobrze by bylo da¢ szans¢ swoim uczniom na
samodzielng ich analize i poszukiwanie drég wyjscia z trudnej sytuacji.
Niech zbiorg informacje na ten temat, analizuja swoje lub kolegéw bledy
i szukajg mozliwosci naprawy. Niech si¢ przekonaja, ze od nich samych
tak wiele zalezy;

- warunkidoréznorodnych doswiadczen - klasa szkolna musiby¢ miejscem,
w ktorym rézni uczniowie odnoszg sukcesy w réznych dziedzinach. Madry
nauczyciel zmotywuje do nauki, jesli da szanse na odniesienie sukcesu na
rézne sposoby i uwzgledni réznorodne mozliwo$ci swoich uczniow.

Promowanie motywacji przez Uni¢ Europejska

W 2004 roku Unia Europejska wsparla finansowo obszerne studium na temat
motywacji w nauce jezyka obcego Lingo: motywowanie Europejczykéw do nauki
jezykéw obcych!.

Lingo analizuje metody, ktdre okazaly si¢ skuteczne a takze wybrane przykta-
dy dobrej praktyki zebrane w calej Europie (na podstawie doswiadczen w pracy
z uczniami w réznym wieku, o réznych predyspozycjach i potrzebach).

Z zebranego materialu plyna konkretne wnioski i sugestie co do sposobow
budowania motywacji w procesie uczenia si¢ jezykow obcych:

- nauka jezyka obcego moze odbywa¢ si¢ w roéinych formach:

w klasie szkolnej lub prywatnie; moze mie¢ powazny charakter lub by¢
swobodng zabawg o ledwie zarysowanym programie, bez jakichkolwiek
zobowigzan;

- nauka jezyka obcego moze by¢ wspomagana przez zajecia kulturalne lub
typowo rozrywkowe (dramat, sztuka, muzyka, trekking, pitka nozna,
podrézowanie) lub sytuacje dnia codziennego (zakupy, korzystanie
z komunikacji miejskiej, wizyta w osiedlowej bibliotece, domu kultury, na
dworcu, w przychodni lekarskiej);

- nauka jezyka obcego moze by¢ przyjemnoscia, niezaleznie od wieku
lub aktualnej sytuacji spolecznej; nie zawsze musi mie¢ zwigzek ze
zdobywaniem wyksztalcenia lub praca zawodows ;

- kontakt z jezykiem docelowym i kulturg poprzez internet — nauka na
rézne sposoby — w tandemie jezykowym czy tez w formie wspdtpracy nad
projektem na poziomie klasy, szkoty lub spotecznosci lokalnej;

11 http://ec.europa.eu/education/languages-teaching/doc68.
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w ramach unijnego programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” mozliwa jest
wymiana, nauka za granica, asystentura. To zazwyczaj bardzo dobra okazja
do wymiany dos$wiadczen i zdobycia wiedzy na temat sprawdzonych
metod. Transfer metody lub pomystu z jednego kraju, jezyka i srodowiska
do drugiego jest dobrym sposobem na zwigkszenie motywacji zaréwno
wérdd odbiorcow jak i nauczajacych.

W ramach programu Sokrates Komisja Europejska wsparta szereg projektow
jezykowych zwigzanych z motywacja w nauce, takich jak:

wspdlna nauka jezykow obcych dziadkéw i wnukéw (JOYFLL);

nauka jezykéw obcych poza terenem szkoly (Opening the Door to
Language Learning (OdLL);

nauka jezyka w pobliskiej kawiarni (The language cafe);

nauczanie jezykéw obcych oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(Allegro)

nauka jezykow obcych w tramwaju; autobusie; pociggu (Learning by
moving);

nauka jezykow obcych w muzeum (Glossomuseums);

liczne prezentacje jezykéw na targach; festiwalach; w sklepach.

Nauczyciele jezykéw obcych moga wspiera¢ motywacje do nauki jezykow
(szczegolnie w réznych formach pozaszkolnych), poprzez popularyzowanie wsrod
rodzicéw, uczniéw lub innych zainteresowanych informacji, ktére pomoga w tym
trudnym i trwajacym czesto cale Zycie procesie:

nalezy rozwija¢ te umiejetno$ci w zakresie nauki jezyka obcego, na ktore
jest akurat zapotrzebowanie w jezyku docelowym;

nie trzeba upierac¢si¢ przy doskonaleniu wszystkich sprawnoscijezykowych
naraz (rozumienie tekstow mowionych i pisanych, czytanie, pisanie);
okreslone korzysci przynosi takze nauczanie modulowe i ksztalcenie
pojedynczych sprawnosci pod katem egzamindw certyfikowanych, a takze
zapoznawanie z charakterem testow i poréwnywanie struktury testow
sprawdzajacych znajomo$¢ réznych jezykow;

nauka jezyka obcego moze by¢ oknem na $wiat dla ludzi, ktorzy czuja sie
wyobcowani psychicznie, spolecznie lub z przyczyn geograficznych;
warto poznaé strategie stosowane przez osoby, ktére odniosly sukces
w nauce jezyka obcego w réznych sytuacjach;

warto korzystac z serwiséw internetowych, majacych na celu udzielanie
pomocy w poszukiwaniu miejsc nauki i sposoboéw na dobry poczatek.
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SUMMARY

Teaching materials in ESP — survey analysis

Recent years have witnessed renewed interest in the role of language teaching
materials in facilitating the teaching and learning of English. Modern teaching materials are
much more attractive than they were not so long ago, particularly those that make use of
modern technologies. The market of English language teaching materials offers packages
covering many different aspects of language learning and language use and ranging from
comprehensive general courses to specialised series which concentrate on one aspect of
English or one specific skill. However it does not mean that a traditional textbook will soon
be replaced by the Internet and other tech- advanced tools. The research conducted among
BE learners shows that despite a wide range of alternative materials and opinions that there is
no one book that could be regarded as ideal, the textbook still tends to be the main teaching-
learning aid. The first part of the article defines the types of materials that can be used in ESP
teaching. The second part is the presentation of the result of empirical research undertaken to
get learners’ opinions on the usefulness of various language learning materials.

ABSTRACT

Support didactique pour LOS (langue a objectif specifique)

La glottodidactique contemporaine se concentre sur des problemes de l'organisation du
travail des éleves sous la direction de l'instituteur. Elle se concentre aussi sur le choix adéquat
des textes, sur des méthodes d’enseignement et aussi sur des moyens didactiques bien choisis.
L'approche nouvelle de I'enseignement et du réle de I'éleve dans le proces didactique exige le
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changement dans I'approche aux matériaux didactiques. Le choix des matériaux détermine
la langue avec laquelle des destinataires auront le contact et par conséquent, la sphére du
lexique qu'ils apprendront, des structures langagiéres et leurs fonctions.

Le progrés de la technique rend possible la modernisation des moyens didactiques. Le
lecteur de CD, les projecteurs vidéo, les logiciels constituent I'équipement standard. Mais a part
de la multitude des moyens didactiques modernes, le manuel traditionnel constitue I'élément
essentiel dans la majorité des programmes de l'enseignement des langues étrangéres. La
recherche empirique a fait preuve que le manuel est percu comme la source d’'information
la plus utile dans l'enseignement des langues. Plus de 90 % des personnes, qui ont répondu
al'enquéte, considérent que les manuels de langues sont trés utiles et utiles.

1. Rola materialéw dydaktycznych

»Metoda nauczania ma decydujacy wplyw na preparacje podrecznikéw do
nauki jezykow obcych i dlatego jej zasady i techniki winny znalez¢ w nim swe
odbicie™.

Poczatkowo dydaktyka rozpatrywana byta jako sztuka nauczania, czyli prze-
kazywania informagcji i skupiala si¢ gtéwnie na osobie i roli nauczyciela. Poszu-
kiwano nowych form ksztalcenia skupiajac sie przede wszystkim na srodkach,
metodach i organizacji procesu nauczania. Wspodlczesna dydaktyka podkresla
bardzo mocno role ucznia w procesie ksztalcenia, bowiem proces nauki jezyka
obcego wymaga zaangazowania zaréwno ze strony nauczyciela jak i uczacego
sie. Zdaniem H. Komorowskiej? najwazniejsze z tendencji w obszarze uczenia
sie wigza sie z wprowadzeniem kategorii indywidualnych cech uczacego si¢ oraz
opanowania umiejetnosci uczenia si¢ i dotycza wprowadzenia w centrum uwagi
metodykéw i nauczycieli nie tylko kwestii zwigzanych z metodami i materiatami
nauczania oraz z przebiegiem procesu uczenia si¢, od ktorego w efekcie zalezy
powodzenie nauki. Nowe tendencje w nauczaniu jezykéw obcych odwotujg sie
najczesciej do konstruktywistycznej teorii uczenia sie.

»Ujecie procesu glottodydaktycznego w §wietle konstruktywizmu pozwala
na znaczacg indywidualizacje uczenia si¢, w tym takze nabywania umiejetno-
$ci jezykowych. Nie jest ono mozliwe bez aktywnosci i kreatywnosci osoby

1 J. Styszynski, Rodzime materiaty glottodydaktyczne jako czynnik efektywizacji procesu
nauki jezyka obcego w polskiej szkole - mozliwosci ich lokalnej przydatnosci, ,,Przeglad
Glottodydaktyczny” 2004, t. 19, s. 25.

2 H. Komorowska, Metodyka Nauczania jezykéw Obcych, Warszawa, 2005, s. 130.



MATERIALY DYDAKTYCZNE W NAUCZANIU JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO... 273

uczacej sie, ktora zgodnie ze swoimi predyspozycjami i zdolnosciami, a takze
cechami osobowosci reguluje dynamike catego uktadu glottodydaktycznego
(...). To nie nauczyciel jest tutaj centralnym punktem odniesienia, a uczen,
ktéry wptywa w sposob fundamentalny na caty uklad procesu glottodydak-
tycznego™.

G. Lewicka * podkresla role ucznia w procesie nauczania piszac, ze ,nabycie
wprawy jezykowej jest wynikiem indywidualnej pracy osoby uczacej si¢ i postu-
lujac, aby osobe nauczajaca ja postrzega¢ jako animatora procesu glottodydak-
tycznego, ktéry w swoim dzialaniu moze jedynie wspiera¢ uczacych sie, tj. by¢
posrednikiem w procesie akwizycji jezyka, ale nie uczy¢”.

Zgodnie z tak pojeta rola ucznia i nauczyciela wspolczesna glottodydaktyka
koncentruje si¢ na problemach organizacji pracy uczniéow pod kierunkiem na-
uczyciela, na wlasciwym doborze tresci i metod nauczania oraz wtasciwie dobra-
nych $rodkach dydaktycznych. B. Tomlinson twierdzi, Ze: ,materials development
is both a field of study and a practical undertaking. As a field it studies the princi-
ples and procedures of the design, implementation and evaluation of the language
teaching. As an undertaking it involves the production, evaluation and adaptation
of language teaching materials™.

Wybér ten w duzym stopniu zadecyduje o tym, jak kurs bedzie przebiegat.
Po pierwsze, wybdr materiatéw okresla z jakim jezykiem odbiorcy beda sie stykali,
a w konsekwencji tego czego naucza si¢ w zakresie stownictwa, struktur jezyko-
wych oraz funkgeji. Po drugie, wybdér materialéw bedzie mial wpltyw na metody
i techniki nauczania stosowane w trakcie kursu. Po trzecie, zakres tematyczny
materialow jest niezwykle istotny dla zbudowania motywacji odbiorcéw. Wybér
wlasciwych materialéw nie jest zadaniem fatwym i moze stanowi¢ problem dla na-
uczyciela. Z jednej strony, jest wiele dostepnych materiatéw do wyboru; z drugiej
strony, zadne z dostepnych materialéw nie sa doktadnie dopasowane do potrzeb
konkretnej lekcji badz konkretnego odbiorcy.

B. Tomlinson definiuje materialy dydaktyczne uzywane w procesie glottody-
daktycznym jezykow obcych w nastepujacy sposob: ,,‘materials’ include anything
which can be used to facilitate the learning a language. They can be linguistic,

3 S. Mrozek, Poszukujgc glottodydaktyki dyskursywnej, czyli kilka uwag po lekturze
ksigzki Glottodydaktyczne aspekty akwizycji jezyka drugiego a konstruktywistyczna
teoria uczenia sig, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2009, nr 1, s. 176.

4 G.Lewicka, Glottodydaktyczne aspekty akwizycji jezyka drugiego a konstruktywistycz-
na teoria uczenia si¢, Wroctaw 2007, s. 17.

s B. Tomlinson, Materials Development in Language Teaching, (in:) R. Carter, D. Nunan,
(ed.), The Cambridge Guide to Teaching English to Speakers of Other Languages, Cam-
bridge 2001, p. 66.
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visual, auditory or kinaesthetic, and they can be presented in print, through live
performance or display, or on cassette, CD-ROM, DVD or the internet™.

Srodki dydaktyczne stuza ulatwieniu procesom myslowym oraz stanowig
pomoc w wykonywaniu ¢wiczen oraz zdobywaniu sprawnosci praktycznego dzia-
tania. Wyréznia sie nastepujace kategorie srodkéw dydaktycznych:

- pomoce dydaktyczne - §rodki przeznaczone do poznania bezposredniego,

bedace zrédtem bodzcéw, oddzialujace bezposrednio na nasze zmysty;

- materialy dydaktyczne - $rodki oddzialujace posrednio na zmysly za
pomoca technicznych srodkéw dydaktycznych oraz srodki pomocnicze do
urzadzen automatycznych wykorzystywanych w procesie dydaktycznym;

- techniczne $rodki ksztalcenia — kategoria srodkéw przy uzyciu, ktérych
mozna w procesie nauczania-uczenia si¢ wykonywac okreslone czynnosci
praktyczne, ksztaltujac pozadane umiejetnosci;

- pedagogiczne $rodki pracy — urzadzenia przeznaczone do eksponowania
okreslonych materialéw dydaktycznych.

Postep techniki umozliwia stale rozszerzanie i unowoczesnianie srodkéw dy-
daktycznych. Odtwarzacze CD, video projektory, programy komputerowe naleza
juz do standardowego wyposazenia sal dydaktycznych. Niektdre z nich moga
zastgpi¢ nauczyciela w procesie ksztalcenia, a tym samym moga by¢ traktowane,
jako $rodki — metody nauczania, np. bardzo szybko rozwijajacy si¢ e-learning. Jak
wynika z definicji samoksztalcenia, uczenie si¢ moze zachodzi¢ bez nauczania.
Whasciwosci réznych srodkéw nauczania dajg mozliwos¢ doboru jak najbardziej
odpowiednich dla danej sytuacji dydaktycznej. Wybdr powinien by¢ dopasowany
do metod, cech zadania dydaktycznego oraz wlasciwosci odbiorcy.

T. Dudley Evans i M. St John uwazajg, ze materialy dydaktyczne w nauczaniu
jezykow obcych sg wykorzystywane z czterech gtéwnych powodow?:

1. stanowig zrodlo jezyka,

2. wspierajg proces uczenia sie,

3. stymulujg proces uczenia si¢ i zwigkszaja motywacje,

4. stanowig zrédlo odniesienia.

Okreslenie typéw materialéw dydaktycznych, ktore najlepiej pomoga odbior-
cy w osiagnieciu tych celow jest mozliwe dopiero po przeprowadzeniu dokladnej
analizy potrzeb i ustaleniu celéw nauczania. I. McGrath® dzieli materialy dydak-
tyczne wykorzystywane w dydaktyce na cztery rodzaje:

6 B. Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, New York 2003.
7 T. Dudley Evans, i M. St John, Developments in English for Specific Purposes. A Multi-
disciplinary approach, Cambridge 1998, p. 170.
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3.
4.

materialy specjalnie opracowane na potrzeby procesu nauczania-uczenia
sie;

materialy autentyczne specjalnie wybrane i wykorzystywane przez
nauczyciela w procesie nauczania;

materialy specjalnie przygotowane przez nauczyciela;

materialy specjalnie opracowane przez uczacych sie.

Z powyzszej klasyfikacji wynika, ze decydujac na jakich materialach oprze¢
proces dydaktyczny nauczyciel moze dokona¢ wyboru sposréd gotowych ma-
terialéw lub opracowa¢ wilasne. Mniej doswiadczeni dydaktycy wolg korzysta¢
z materialéw gotowych, szczegélnie z ogdlnodostepnych podrecznikéow ktore, jak
zauwazaja M. Ellis and C. Johnson’, podejmuja za nauczyciela decyzje w kwestii
sylabusa, zawartosci kursu oraz metodologii (szczegdlnie cenne sg ksigzki na-
uczyciela sugerujace nawet ilos¢ godzin potrzebna na realizacj¢ poszczegdlnych
elementéw programu).

2. Materialy dydaktyczne do nauczania Business English

M. Ellis i C. Johnson podaja nastepujaca klasyfikacje materialéw uzywanych
w nauczaniu Business English':

Pakiet podrecznika typu general business. Tego typu podreczniki sa oparte
na sylabusie, ktory w zaleznosci od zawartosci oraz preferencji piszacego,
moze by¢ typu strukturalnego, sytuacyjnego badz funkcjonalnego. Moze
by¢ mniej lub bardziej odpowiedni na adaptacje, np. zmiane¢ kolejnosci
rozdzialéw (ograniczeniem beda np. rozdzialy poswigcone powtoérzeniu
materialu gdyz obejmujg one rozdziaty wkolejnosci wjakiej sa umieszczone
w podreczniku). Podreczniki oparte na konstrukcji modularnej sg duzo
bardziej elastyczne albowiem kolejnos¢ omawianych moduléw jest czesto
uznaniowa. Podrecznik typu general business nie nadaje si¢ jednak do
prowadzenia kursow jezyka specjalistycznego przeznaczonych dla ‘job-
experienced learners’

Materiaty uzupelniajace (supplementary materials). Materialy tego typu
moga skladac sie z ksigzki i plyty CD lub ksigzki i plyty DVD. Zwykle
koncentruja si¢ na konkretnych umiejetnosciach np. rozumienie ze
stuchu, rozwoju stownictwa lub specyficznych rolach biznesowych

8 1. McGrath, Materials Evaluation and design for Language Teaching, Edinburgh 2002,

p-7.

9 M. Ellis, C. Johnson, Teaching Business English, Oxford 1994, p. 115.
10 Ibidem, s. 117-122.
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np. uczestnictwo w zebraniu, wyglaszanie prezentacji. Sa uzywane
w powigzaniu z podrecznikiem wiodagcym w celu uzupelnienia lub
rozszerzenia ¢wiczen. Majg zwykle charakter modufowy.

Materialy specjalistyczne (Job-specific materials). Materialy tego typu
majg na celu umozliwienie praktyki jezykowej w zakresie konkretnej
dziedziny, np. human resources. Celem nie jest zwykle rozwiniecie
konkretnej umiejetnosci jezykowej w sposob systematyczny, a jedynie
wskazanie na niektore elementy jezyka specyficznego dla danej dziedziny.
Zazwyczaj materialy te skupiaja si¢ na slownictwie specjalistycznym,
czesto wystepujacym w tekscie typowym dla jego uzycia. Moga tez
zawiera¢ elementy rozwijajace inne sprawnosci charakterystyczne dla
danej dziedziny, np. English for Commerce moze obejmowa¢ writing
skills w zakresie prowadzenia korespondencji handlowej. Nie zawsze
jednak kurs zaklasyfikowany przez autora lub wydawce jako kurs jezyka
specjalistycznego jest rzeczywiscie kursem ESP.

Materialy typu reference books. Materialy te to zwykle specjalistyczne
sfowniki z zakresu konkretnej dziedziny np. stownik prawniczy,
finansowy, medyczny oraz inne ksigzki podreczne, ktore moga dostarczy¢
dodatkowych informacji istotnych dla procesu nauczania. Niekoniecznie
musza by¢ to pozycje typowo lingwistyczne. W przypadku, gdy kurs
obejmuje temat negocjacji handlowych moze to by¢ np. ksigzka dotyczaca
réznic kulturowych w réznych krajach.

Materiaty do samoksztalcenia (self-study materials). L. Cooker' uzywa
tego terminu dla ,wszystkich materialéw przeznaczonych do uzycia
w tzw. nauczaniu otwartym (open-learning environment), innymi
stowy we wszystkich sytuacjach, ktére odbywaja sie poza tradycyjnym
srodowiskiem (klasa) oraz bez nauczyciela w jego tradycyjnej roli”

Uczacy si¢ moga mie¢ dostep do tzw. open-learning centres, w ktérych moga

korzysta¢ ze zgromadzonych tam materialéw, badz moga pracowaé w domu, albo
w systemie tzw. distant learning albo calkowicie samodzielnie’ Podkresla ona,
iz moga to by¢ wszystkie materialy przeznaczone do nauki bez bezposredniego
udziatu nauczyciela. M. Ellis i C. Johnson'? uznaja, ze moze to by¢ dowolna ksigzka
zawierajgca material ¢wiczeniowy z zalgczonym na koncu kluczem odpowiedzi,
jednakze ,wiekszos¢ odbiorcéw znudzi si¢ szybko wykonywaniem niekoncza-
cych sie zadan ¢wiczacych lub sprawdzajacych gramatyke albo stownictwo, jesli

11 L. Cooker, Self-access materials, (in:) B. Tomlinson, English Learning Materials.
A Critical review, New York 2008, p. 110.
12 M. Ellis, C. Johnson, Teaching Business English, Oxford 1994, p. 121.
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nie bedzie innego bodzca to nauki” Dlatego tez nowoczesne materialy typu self-
-access moga by¢ opracowane w tradycyjnej formie papierowej, badz dostepne on-
line,moga by¢ dostepne w formatach audio-wizualnych (video-tapes, ptyty DVD)
lub formatach z wykorzystaniem komputera (CD-Roms). Niestety, jak zauwaza
L. Cooker” ,wiekszo$¢ materiatéw glottodydaktycznych jest przeznaczonych
do nauki w klasie, a tylko bardzo niewielka ilo§¢ pisana jest z przeznaczeniem
wylacznie do pracy wlasnej”. Zdarza sie, ze ksiazki tego typu sg wykorzystywane
przez nauczycieli do suplementacji podrecznikéw kursowych.

3. Podrecznik jako material dydaktyczny

Podrecznik zdaniem T. Hedge i N. Whitney' to ,,an organized and pre-packed
set of teaching- learning material”. Bardziej rozbudowang definicj¢ podrecznika
podaje ENCYKLOPEDIA PWN™: , Ksiazka przeznaczona do celéw dydaktycznych,
ma charakter wykladu systematyzujacego wiadomosci z danej dziedziny wiedzy
w zakresie dostosowanym do programu i na poziomie przygotowania odbiorcy”.

Literatura przedmiotu wyréznia trzy typy podrecznikéw:

1. Podrecznik wlasciwy obejmujacy ksigzki bezposrednio zwigzane z pro-

gramem kursu:

 podrecznik uniwersalny zawierajacy tekst systematyczny, prezentujacy
za pomocg stow i sposobow graficznych dana dziedzing rzeczywistosci,
oraz problemy do rozwigzania, pomysty badawcze, ¢wiczenia i zadania
praktyczne;

+ podrecznik systematyczny zawierajacy uporzadkowang wiedze odpo-
wiadajaca zwykle rocznemu programowi nauczania przedmiotu;

« podrecznik do ¢wiczen i zajg¢ praktycznych;

+ podrecznik programowy.

2. Ksigzka uzupelniajaca.

3. Ksigzka podreczna np. stownik.

Rozwoj edukacji wizualnej z wykorzystaniem najnowszych $rodkéw audio-
wizualnych nie zastapil najczesciej wykorzystywanego srodka nauczania jakim jest
podrecznik. Jest on nadal uwazany za gtéwne zrédlo wiedzy szczegétowej. Moze
by¢ wykorzystywany, jako jedyne lub jako podstawowe narzedzie dydaktyczne.

13 L. Cooker, Self-access materials, (in:) B. Tomlinson, English Learning Materials.
A Critical review, New York 2008, p. 110.

14 Power, Pedagogy and Practice, T. Hedge, N. Whitney (ed.), Oxford 1996, p. 322.

15 http://www.encyklopedia.pwn.pl.
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Zaréwno rola jak i funkcje podrecznika w nauczaniu jezyka obcego (ksiazki
uzupelniajace i podreczne nie musza spelnia¢ funkeji podrecznika wlasciwego)
byty wielokrotnie analizowane. Opisujac role i funkcje podrecznika w glottody-
daktyce jezykow obcych J. Styszynski'® pisze: ,Wspolczesna dydaktyka przypisuje
podrecznikowi i obudowie wiele waznych funkcji, wskazujac na jego ogromna
role w instytucjonalnym nauczaniu. Temu stwierdzeniu towarzyszy¢ musi jednak
pelna $wiadomo$¢ faktu, ze tylko dobry podrecznik, realizujacy przypisane mu
funkcje dydaktyczne, stanowi¢ moze wlasciwg baze procesu glottodydaktyczne-
go” I dodaje, ze ,w obliczu szybkiego rozwoju innych technik informacyjnych
utrzymanie znaczenia podrecznika w procesie dydaktycznym wiaze sie Scisle
z konieczno$cia jego modernizacji pod wzgledem formy i tzw. obudowy dostar-
czajacej jego uzytkownikom optymalnych rozwigzan sprzyjajacych uczeniu sie
i dochodzeniu do zaplanowanych celow”

Wedtug J. Styszynskiego ,,materialy glottodydaktyczne sa srodkami pomoc-
niczymi w nauczaniu jezyka obcego i nie moga zastgpi¢ nauczyciela w procesie
dydaktycznym. (...) Jednak znaczenie dydaktyczne podrecznika jest ogromne,
gdyz zawierajac szereg informacji jezykowych, zaréwno metajezykowych, jak tez
pozajezykowych metodycznie uporzadkowanych, przystosowany jest do naucza-
nia, co wplywa w sposéb oczywisty na lepsze zrozumienie i przyswojenie materia-
tu przeznaczonego do opanowania™’.

4. Przydatnos¢ wybranych typow materialow dydaktycznych -
wyniki badan

Nowe podejscie do nauczania oraz roli ucznia w procesie dydaktycznym
wymagalo zmiany podejscia do materialow dydaktycznych. Od pewnego czasu
przydatno$¢ materialéw dydaktycznych jest tematem dyskusji i publikacji.
Gotowe materialy sg pisane przez do$wiadczonych i kompetentnych autoréw,
niejednokrotnie z wieloletnim stazem dydaktycznym, zwykle z uwzglednieniem
analizy potrzeb odbiorcéw przeprowadzanej przez firme wydawnicza. A jednak,
jak zauwaza B. Tomlinson'® materialy te s3 czesto niedostatecznie relewantne dla
potrzeb odbiorcéw, ktdrzy maja z nich korzystac.

16 J. C. Styszynski, Rola i funkcje podrecznika w nauczaniu jezyka obcego, ,,Prace Studium
Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych” 1993, nr 2, , Zeszyty Naukowe nr 126, Szczecin,
s. 57.

17 Ibidem, s. 56.

18 B. Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, New York 2003, p. 4.
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W 2009 roku przeprowadzone zostalo wsrdd studentéw uczelni ekonomicz-
nej badanie ankietowe majace na celu uzyskanie opinii o przydatnosci niekto-
rych typéw materiatéw dydaktycznych. W badaniu wzieto udzial 128 studentow
Sposrod nich 51 0séb to studenci pierwszego i drugiego roku studiow dziennych,
42 - pierwszego roku studiéw zaocznych, a 35 - bedacych w polowie kursu studiow
podyplomowych. Kazda z grup byta badana oddzielnie. Celem takiego doboru
respondentéw bylto uzyskanie informacji na temat przydatnosci materiatow dy-
daktycznych od jak najszerszej grupy osob uczestniczacych w procesie glottody-
daktycznym. Wszyscy ankietowani to osoby doroste, ktérych poziom znajomosci
jezyka angielskiego ogolnego oceniony na podstawie testu kwalifikacyjnego przy
przyjeciu na studia byt na poziomie co najmniej srednim. Respondentéw zapy-
tano o przydatnos¢ okreslonych typéw materiatéw w procesie uczenia si¢ jezyka
angielskiego. Tabela 1 prezentuje uzyskane dane.

Tab.1. Przydatno$¢ wykorzystywanych materiatéw w procesie uczenia sie
jezyka angielskiego (w %*).

Bardzo Nie ma
sk .
Wyszczegélnienie przydatne Przydatne snaczenia Nieprzydatne

Podreczniki jezykowe 55 41 2 2
Anglojezyczne podreczniki 48 47 5 0
akademickie i zawodowe

Internet 45 48 6 1
vV 26 50 18 5
Prasa 26 57 16 2

* Kolumny nie sumuja si¢ do 100, gdyz respondent mogt wskazaé dwie odpowiedzi.

** W kilku przypadkach respondenci nie zaznaczyli zadnej ze wskazanych opcji. Udzialy
procentowe zostaly ustalone wylacznie w odniesieniu do osob, ktére zadeklarowaly dany
wariant odpowiedzi.

Zr6dto: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw ankiety.

Analizujac odpowiedzi wszystkich ankietowanych mozna stwierdzi¢, ze 55%
wszystkich respondentéw sadzi, iz w procesie uczenia si¢ angielskiego jezyka biz-
nesowego bardzo przydatne s3 podreczniki polskie; te forme materiatéw uwaza za
przydatng nieco ponad 40% badanych. Réwniez uznanie ankietowanych znajduja
anglojezyczne podreczniki akademickie i zawodowe. Udzial oséb sadzacych, iz sa
one bardzo przydatne lub przydatne lacznie siega 95%.

Na uwage zastuguje réwniez fakt, ze jako przydatny w poglebianiu wiedzy
dla ponad 90% uczestniczacych w badaniu jest internet. Nieco mniejsze uznanie
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znajduje telewizja oraz prasa anglojezyczna. Te dwa zrddla doskonalenia znajo-
mosci profesjonalnego jezyka uwaza za nieistotne blisko co piaty badany.

Jezeli przeanalizowal szczegdtowo rozklad odpowiedzi respondentéw
z uwagi na rodzaj studiéw nie wida¢ zasadniczych réznic w podejsciu do przy-
datnosci specyficznych materiatéw w poglebianiu znajomosci angielskiego jezyka
biznesowego. Zestawienie takie przedstawia Tabela 2.

We wszystkich grupach ankietowanych odsetek uwazajacych za bardzo
przydatne podreczniki jezykowe przewyzsza 50%; blisko 50% badanych sadzi,
ze sg one przydatne. Niezaleznie od toku studiéw badani réwnie wysoko ocenia-
ja przydatnos¢ anglojezycznych podrecznikéw akademickich i zawodowych.

Jako bardzo przydatne lub przydatne zrédlo wspomagajace praktyczna zna-
jomo$¢ jezyka ankietowani wskazywali internet, cho¢ 12% studentéw dziennych
uwaza, ze ta forma doskonalenia jezyka jest bez znaczenia.

Na uwage zastuguje fakt, ze studenci dzienni zdecydowanie cz¢$ciej niz pozo-
stali sadza, iz nieprzydatng forma uczenia si¢ jest ogladanie anglojezycznych pro-
gramow telewizyjnych — taka odpowiedz zadeklarowal az co dziesiaty z badanej
grupy; jednoczesnie dla blisko co trzeciego nie ma to znaczenia. Moze to o tyle
dziwi¢, iz z wczesniejszych pytan kwestionariusza wynika, ze respondenci sto-
sunkowo czesto maja problemy ze zrozumieniem jezyka moéwionego. Ogladanie
anglojezycznych programéw zapewne mogloby skutecznie wplywacé na przetamy-
wanie tej bariery jezykowej.

Do czytania obcej prasy najbardziej skfonni sa studenci uczacy si¢ i pracujacy
jednoczesnie, najbardziej za$ sceptycznie nastawieni studenci dzienni. Dla blisko
Y tych ostatnich ta forma ksztalcenia jezykowego nie ma znaczenia. Dziwi¢ moze
jednoczesnie, ze blisko co czwarty stuchacz studiéw podyplomowych nie uznaje
za wazne w procesie ksztalcenia czytania w obcym jezyku.

Podsumowanie

Analiza wynikéw badania potwierdza ugruntowang pozycje pod-
recznika pomimo dostepnosci innych, bardziej nowoczesnych materialow
i pomocy dydaktycznych. Wszechobecny internet, ze wszystkimi mozliwosciami
dydaktycznymi jakie ze sobg niesie, jest mniej popularny niz materiaty klasyczne.
Jednakze jak podkresla A. Cunningsworth ,there is no perfect textbook which

meets all the requirements of teachers and students™” i dlatego uwaza, ze gotowe

19 A. Cunningsworth, Evaluating and Selecting EFL Teaching Materials, London 1984, p. 4.
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Tab. 2. Przydatnos¢ wykorzystywanych materialéw w procesie uczenia si¢
jezyka angielskiego wedlug toku studiow (w %*).

Rodzaj Wyszczegdlnienie Bardzo 1) datne| MNiema Nie-
studiow ¥ 8 przydatne Y znaczenia | przydatne
. Podreczniki jezykowe 51 47 0 2
g
5 Anglojezyczne podreczniki 41 51 8 0
i akademickie i zawodowe
2 | Internet 44 44 12 0
ERE Y 20 40 30 10
w
Prasa 20 51 23
— Podreczniki jezykowe 53 47
g
S Anglojezyczne podreczniki 53 41 6 0
S L
g akademickie i zawodowe
2 | Internet 48 46 3 3
ERENY 42 50 8 0
wv
Prasa 34 59 7 0
Podreczniki jezykowe 55 41 2 2
3 Anglojezyczne podreczniki 48 47 5 0
% akademickie i zawodowe
& |Internet 45 48 6 1
S
S
& TV 26 50 18 5
o
§ |Prasa 26 57 16 2
!
=
&
* Kolumny w zadnej z trzech grup respondentéw nie sumuja sie do 100, gdyz badany
mogt wskaza¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw ankiety.

materialy dydaktyczne powinny stanowi¢ jedynie surowiec, ktéry kazdy nauczy-
ciel powinien dopasowac do potrzeb konkretnej grupy, w konkretnej sytuacji.

Wybierajac materialy nalezy wzig¢ pod uwage kontekst w jakim beda one
uzywane oraz potrzeby i zainteresowania, zaréwno nauczyciela jak i samych ucza-
cych sie. Umiejetnos¢ adaptowania podrecznika dla potrzeb konkretnej sytuacji
dydaktycznej, konstruowania oraz wykorzystywania wlasnych materiatéw dydak-
tycznych w duzym stopniu decyduja o sukcesie procesu dydaktycznego szczegol-
nie w sytuacjach, gdy potrzeby odbiorcy sa bardzo $cisle okreslone. Jest to zwykle
niezbedne w przypadku nauczania jezykéw specjalistycznych.
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ZASADY PUBLIKOWANIA W ROCZNIKU ,,LINGUODIDACTICA”

1. Rocznik , Linguodidactica” przyjmuje do druku materiaty nigdzie dotad nie publikowane.

2.Rocznik,Linguodidactica” zamieszcza materiaty w jezyku rosyjskim, biatoruskim, ukraifnskim,
polskim, angielskim, niemieckim, francuskim.

3. Oprocz artykutéw Redakcja zamieszcza takze recenzje merytoryczne, oceniajace i polemi-
czne o objetosci do 5 stronic maszynopisu.

4. Wymogi techniczne:

- objetos¢ tekstéw nie powinna przekracza¢ 20 stronic maszynopisu;

- prosimy o przekazywanie tekstu w formacie Word (doc): czcionka: Times New Roman 12
pkt,; interlinia: 1,5 wiersza; marginesy zewnetrzne, wewnetrzne, gérne i dolne: 2,5 cm;
wyréwnanie tekstu: do lewego (nie dzieli¢ wierszéw recznie);

- nazwisko autora: czcionka Times New Roman, 14 pkt, w lewym gdérnym rogu; nazwa
instytucji: czcionka Times New Roman, 11 pkt., w lewym gérnym rogu; nagtéwek artykutu:
na srodku, czcionka Times New Roman, 16 pkt., pogrubiona; $rédtytuty: czcionka Times New
Roman, 12 pkt., pogrubiona, z arabskg numeracjg od lewego marginesu;

Tytut opracowania (16 pkt)

I. Srédtytut (12 pkt)

- odniesienia do literatury nalezy zamieszcza¢ w przypisach u dotu strony artykutu. Zapis
przypisu ksigzki powinien zawiera¢: - inicjat imienia Autora, nazwisko Autora, tytut pracy,
miejsce i rok wydania, strone; natomiast czasopism i wydawnictw ciggtych - inicjat imienia
Autora, nazwisko Autora, tytut, nazwe czasopisma, rok, numer, strone.

wzér przypiséw dolnych:

Inicjat imienia. Nazwisko, Tytut pracy (kursywa), miejsce wydania i rok wydania, s. 22.

2 Tytut pracy (kursywa), red. I. Nazwisko, miejsce wydania i rok wydania, s. 22.

3 1. Nazwisko, Tytut artykutu (kursywa), ,Nazwa czasopisma” rok wydania, numer, s. 22.

W tekstach w jezyku polskim cytaty i przypisy w jezyku rosyjskim, biatoruskim i ukrairiskim
prosimy przytacza¢ w oryginale (nie w transliteracji);

wzor bibliografii:

1. Nazwisko I, Tytut pracy (kursywa), miejsce wydania i rok wydania.

2. Nazwisko I., Tytut artykutu (kursywa), (w:) Tytuf pracy, red. |. Nazwisko, miejsce wydania i rok
wydania.

3. Nazwisko I., Tytut artykutu (kursywa), ,Nazwa czasopisma” rok, numer.

4. Tytut pracy (kursywa), red. |. Nazwisko, miejsce wydania i rok wydania.

- teksty w jezyku polskim powinny zawiera¢ streszczenia w dwdch jezykach obcych, teksty
w jezyku obcym - streszczenia w jezyku polskim i innym obcym (do 0,5 stronicy, nalezy
przettumaczyc¢ rowniez tytut);

- teksty prosimy dostarcza¢ w dwdéch egzemplarzach w postaci wydrukéw komputerowych
wraz z dyskietka lub ptyta CD-R (Word 7.0).

Artykuly, ktore nie spelniaja powyzszych wymogow,
nie zostang przyjete do druku.



TPEBOBAHMA, NPEADBABIAEMbIE K TEKCTAM, MYBJTUKYEMbIM
B EMEFOAHUKE ,LINGUODIDACTICA”

1. ExeropHuk Linguodidactica” npuHumaet B neyaTb maTepuaribl, KOTopble A0 CUX MOP HUFAE
He nNybnnKoBanuncb, Ha PycckoMm, 6eIopycCckom, YKPanMHCKOM, NMOMIbCKOM, aHTIMACKOM, He-
MeL KoM, GpaHLly3CKOM A3bIKaXx.

2. Kpome cTaTel, Pegakuma nomelyaeT TakxKe HayYHO-aHaNnTUYeCKe peLeH3nn, 3aKknyato-
Wue B cebe oLeHKY 1 NonemMmnky, 06bemMoM A0 5 MalLMHOMMUCHbBIX CTPaHUL.

3. MaTepwanbl NpYHMMALOTCA B NeyvaTtb 4o 15 ceHTs6ps.

4., TexHUuyeckme TpeboBaHUs:

— 06beM TEKCTOB He JoIKeH npeBbiwaTh 20 MaWVHOMUCHBIX CTPaHWL;

- npocbba NpucbiNaTb TEKCTbI, HanucaHHble B pefgakTope Word (.doc): wpudt Times New
Roman 12; mexcTpouHbin nHTepsan 1,5; nuct A4 (210x297); nona (BHeLWHWe, BHYTPeHHNWe,
BEPXHME, HUXKHME) 2,5 CM.; TEKCT BblpaBHeH MO NeBOMy Kpat — npocbba He paspensTb
C/0B;

- dpamunua asTopa (WpndT 12), HasBaHMe yupexaeHus (WpndT 12) B NeBOM BEPXHEM yray;

— 3arnaBue CTaTby BbIPaBHEHO MO LEHTPY (WpndT 16, XKUPHbIIA); 3arnaBus YyacTell CTaTby Bbl-
paBHeHbl Mo neBoMy Kpato (WpndT 12, XMpHbIiA, ¢ apabckumm undpamn);

— CCbINIKN Ha UCTOYHUKU BHU3Y CTPaHWLbl. B cCbinKax Ha KHUIMM JOMKHbI NOMELWATbCA NHU-
Lmanbl UMeHu aBTopa, bamnnna aBTopa, 3arnasue paboTbl, MECTO 1 FOA N3LaHUsA, CTPAHULA;
B CCbUIKAX Ha XYpPHas LOJIXKHbl MOMeLWATbCA MHMULManbl MMeHN aBTopa, GaMmunms aBTopa,
3arnaBue paboTbl, Ha3BaHKe KypHana, rof n3gaHus, HoMep, CTPaHMLa;

— B TEKCTAX Ha NMOMbCKOM A3bIKe LUTaTbl Y MPUMEYaHMsA Ha PYCCKOM, 6eNlopyCcCKOM U YKpaunH-
CKOM fA3blKax cfielyeT NpM-BOAUTb B OPUTMHANbHOM BepCuK (He TpaHcanTepaumm);

— CMWCOK NCTOYHMKOB B andaBUTHOM NOpALKe;

— TeKCTbl Ha MOJNIbCKOM A3blKe AOMKHbI COMPOBOXAATbCA pe3toMe Ha ABYX MHOCTPaHHbIX
A3bIKaX, TEKCTbl HA MHOCTPAHHBIX A3bIKaxX — Pe3ioMe Ha MOJIbCKOM Y APYroM UHOCTPaHHOM
(po 0,5 cTpaHuubl), Npocbba NepeBecTy TaKKe 3arnaBue;

- npocbba NpUcbINaTb NOMeELLEHHbIE B CTaTbe WANOCTpauUn 1 dotorpadun B OTAENbHOM
danne (*.tiff 300 dpi);

— npocbba NprcbiNaTh TEKCTbI B ABYX dK3eMMNApPax B HareyaTaHHOM BUJE, a TaKXKe B dMeK-
TPOHHOM BapuaHTe (pegaktop MS Word).

CTaTbI/I, HE IMOJATOTOB/ICHHBIC COITTACHO JAHHBIM TCXHNYCCKNM
TPCGOBaHI/I}IM, HE€ IPUHUMAKTCA B II€YaTh.






