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Sprawa ksztalcenia nauczycieli szkoét powszechnych
stanowi jedno z najtrudniejszych zagadnien i jedno z najtrud-
niejszych zadan w organizacji szkolnictwa wszystkich krajow.

Teoretycznie sfery pedagogiczne bliskie sa zgody na
jednym punkcie: zawéd nauczyciela-wychowawcy jest tak
wazny i tak trudny, ze za wystarczajace do tego zawodu
przygotowanie nalezy uznaé wyzsze specjalne wyksztal-
cenie przy dobrem wychowaniu ogélnem. Juz jednak sprawy
charakteru i sposobu zdobywania tego wyksztalcenia nie
mozna uznaé¢ za rozwiazana, a coz dopiero méwié o trudno-
sciach, jakie sie zjawiaja, kiedy z plaszczyzny teoretycznych
zagadnien zej$¢ trzeba na plaszczyzne dzialalnosci praktyczne;j.
Mozna oczekiwaé, ze przyjdzie czas, kiedy nauczyciele szkol
powszechnych w swej masie beda otrzymywali WYZSZE Wy-
ksztalcenie, bo taka jest tendencja rozwojowa. Czas jednak
1 sposob zrealizowania tej tendencji w poszczegolnych kra-
jach zalezy nietylko od sily finansowej+ spoleczenstwa, nie-
tylko od mozliwosci technicznych — liczby wyzszych zakla-
déw naukowych, liczby sit naukowych, poziomu kultury nau-
kowej pedagogicznej,—ale, i to przedewszystkiem, od wa-
runkow spolecznych, od rynku pracy umyslowei, nasycenia
réznych zawodow pracownikami, poziomu przygotowania,
wymaganego od pracownikéw w tych zawodach, oraz od
warunkéw zycia, jakie réine zawody zapewniaja.

Ot6z stwierdzi¢ nalezy fakt, ze w Polsce dzisiejszej
splot wszystkich wyzej wymienionych warunkéw wy-
woluje konieczno$¢ masowego ksztalcenia nauczycieli szkél
powszechnych obecnie i w najblizszej przyszloséci przez za-
klady naukowe specjalne, ale stojace na poziomie szkoly

sredniej. — Polska, chcac sie uchronié od katastrofalnego
*
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skutku zacofania w oswiacie wobec kulturalnych ludc’).w
Europy, musi wyprodukowa¢ w ciagu najblizszych dzie-
siecioleci kilkadziesiat tysigcy nauczycieli. Prz')rtem ryfae_k
pracy nauczycielskiej moze sie nasycac tylko ‘réwnoczesnie
z nasycaniem innych rynkow pracy umyslowe].

Te masowa i niezawodna produkcje ﬁauczy.cieli. moga
w dzisiejszych warunkach zapewni¢ jedynie seminarja nau-
czycielskie, one wiec w najblizszej przyszl?éci beda stano-
wily glowna droge do zawodu nauczycielskiego. :

Seminarja nauczycielskie stanowia zreszta w rozwoju
sposobéw ksztalcenia nauczycieli etap, ktérego i z innych
powodéw nie mozna ominac.

Wszelki dalszy postep w dziedzinie ksztalcenia nau-
czycieli wymaga_wielkiej' liczby ludzi pedagogic.znie wy-
ksztalconych a zainteresowanych sprawami szkolnictwa po-

- wszechnego i nastawionych w swe) tworczosct w kierunku

zagadnien i zadan wychowania powszechnego. 'Naturaln?rm
i bodaj jedynym terenem pracy pedagogiczne] dla takich
wlasnie ludzi sa seminarja nauczycielskie, tj. szkoly, chz‘qce
sadania ksztalcenia ogélnego z zadaniami, wynikajacemi ze
specjalnych potrzeb szkoly powszechne;j. i

Aby jednak seminarja nauczycielskie nie przy:::zymly sie
do wywolania zastoju w szukaniu najlepszych drog przygo-
towania do zawodu nauczycielskiego, musza byé spelnione
pewne wazne warunki:

1) seminarja nauczycielskie winny by¢ tak zbudowane,
zeby nietylko w sposob zadowalajacy spelnialy swe bez-
posrednie zadania, ale aby, jako typ szkoly, byly zdolne do
doskonalenia sie i aby gromadzily w swych murach pra-
cownikéw o szerszych horyzontach umyslowych w pracy;

2) réownoczesnie w pewnym przynajmniej zakresie
winny znalezé zastosowanie inne mozliwe a skuteczne spo-
soby ksztalcenia nauczycieli; (wymieni¢ tu mozna np. roczne
kursy nauczycielskie, przygotowujace do zawodu nau’czy-
cielskiego mlodziez z ukonczona szkola srednia ogolno-
ksztalcaca);

3) doksztalcanie nauczycieli winno by¢. tak zorganizo-
wane, aby z posréd nich wybitniejsze jednostki mogly zdo-

byé wyzsze wyksztalcenie, oraz aby w $rodowisku nau-

Vil

czycielstwa szké! powszechnych byl dostateczny odsetek
ludzi tak wyksztalconych.

Wobec tego jednak, ze w najblizszej przyszlosci semi-
narja nauczycielskie w produkcji nauczycieli beda odgry-
waly role decydujaca, od tego, jak spelnia one swoja role, '
bedzie zalezal poziom szkolnictwa powszechnego.

Wykonanie tej roli =zalezy przedewszystkiem od
tego, czy objektywne warunki, panujace w tych zakla-
dach, pozwola na istotnie owocna prace. Objektywne
warunki nie sa jednak w tym wypadku czynnikiem jedy-
nym i wystarczajacym. W tworzeniu srodowisk twérczej
pracy bardzo wazna role odgrywa atmosfera zapalu do
pracy w samem srodowisku pracownikéw i opinja szerszego
srodowiska o wartoéci danego terenu pracy.

Taka atmosfera moze odegraé¢ role decydujaca w przy-
ciaganiu tworczych typow i budzeniu zapalu do pracy.

Stwierdzi¢ nalezy, ze seminarja nauczycielskie, jezeli
moéwi¢ o calosci Rzeczypospolitej, maja juz sile przycia-
gania tworczych ludzi; powstala tworcza atmosfera w wielu
osrodkach pracy. Jest to moze najwieksza zdobycz, osiagnieta
na tem polu w pierwszych latach budowania szkolnictwa.

Zadanie budowy programu seminarjum jest bardzo
trudne. Przy pracy nad rozwiazaniem tego zadania zwykle
na pierwszy plan wysuwa sie pytanie, czy seminarjum
jest szkola ogélnoksztalcaca, czy zawodowa. Pytanie to,
pozornie zasadnicze, jest dylematem falszywym, odpowiedz

bowiem brzmi: seminarjum jest szkola zawodo-

wa, przygotowujaca mlodziez do zawodu nau-
czycielskiego, ale najwazniejsza kwalifikacja
zawodowa nauczyciela jest dobre wychowa-
nie 1 wyksztalcenie ogélne.

Poziom niezbednego wyksztalcenia ogélnego moznaby
okreslié¢ przez zestawienie z tem, co przywykliémy nazywaé
dojrzaloscia umyslowa. Nie znaczy to, zeby wychowaniec
seminarjum mial otrzymywac takie samo wyksztalcenie, taki
sam zasob wiedzy, jak maturzysta gimnazjum, ma jedynie
otrzymaé¢ takie wyksztalcenie, jakie daje prawo do tytulu
dojrzalosci umystowe;.

Roéwnoczesnie przyszly nauczyciel ma otrzymaé przy-
gotowanie zawodowe, niezbedne do pozytecznego rozpo-
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czecia pracy zawodowej i dajace punkt wyjscia do dalszego
doskonalenia sie w toku tej pracy.

Czas, przeznaczony na osiagniecie tego celu, okreslono
na lat 5; przygotowanie do seminarjum ma dawaé siedmio-
letnia szkola péwszechna. Na podstawie zestawienia tej
liczby lat (7--5) z liczba, przeznaczona na ten cel na zie-
miach polskich przed wojna i w czasie wojny, oraz na
podstawie oceny warunkéw spolecznych, obserwacji obecnej
frekwencji seminarjow i aktualnego zapotrzebowania nau-
czycieli—wyprowadzi¢ trzeba wniosek, ze piecioletni okres
studjow w seminarjum stanowi maximum tego, na co obecnie
Polska moze sie zdobyé.

Nizej podany program przystosowano do zakresu tego
wlasnie czasu, ale czy czas ten bedzie mozna uznaé za
wystarczajacy do wykonania tego programu, o tem bedzie
mogla powiedzieé tylko praktyka.

Przy rozwazaniu zagadnienia liczby lat nauczania w se-
minarjum nie nalezy traci¢é z oczu kardynalnego zalozenia:
seminarjum nie moze daé nauczycielowi zakonczonego przy-
gotowania do zawodu. Natrafiamy tu na najwazniejsze bo-
daj z zagadnien, dotyczacych budowy programu seminarjum.
Najslabsza strona seminarjum, jako typu szkoly, jest ko-
niecznosé¢ prowadzenia nauki przedmiotow pedagogicznych
w tym wieku, kiedy zainteresowanie praktycznemi zagad-
nieniami pedagogicznemi dosé¢ rzadko budzi sie u uczniéw sa-
morzutnie, a stopien dojrzalosci duchowej i znajomosci zycia
jest niewystarczajacy do istotnego poglebienia wielu waz-
nych zagadnien. Te slaba strone podziela zreszta z semi-
narjum kazda instytucja, ksztalcaca do zawodu nau-
czycielskiego mlodziez w wieku ponizej lat dwudziestu.
Instytucje takie dla unikniecia szkodliwych i niebez-
piecznych dla zdrowia duchowego skutkéw tego stanu
rzeczy musza sobie postawié¢ w zakresie pedagogicznego
wyksztalcenia cele ograniczone, musza polozyé nacisk
na dziedziny zagadnien, odpowiadajace zainteresowa-
niom uczniéw, i nie moga stwarzaé zludzenia, ze daja
wyksztalcenie pedagogiczne wystarczajace 1 zakonczone.
Praca nad omawianemi przedmiotami winna obudzié
w uczniach zainteresowanie zagadnieniami pedagogicz-
nemi, da¢ elementy gruntownej wiedzy, daé¢ ogélna or-
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jentacje w przedmiocie i zapoznac z metodami, stosowanemi
Przy rozwiazywaniu zagadnien tej dziedziny. Cale naucza-
nie winno zmierzaé do tego, aby pobudzi¢ i uzdolnié przy-
szlych nauczycieli do dalszego rozszerzania 1 poglebiania
wyksztalcenia pedagogicznego droga samouctwa, polegaja-
cego nietylko na czytaniu ksiazek, ale i na samodzielnem
1 celowem gromadzeniu spostrzezen i doswiadczen na tere-
nie pracy wychowawczej w szkole.

Takie postawienie sprawy rzuca ciekawe $wiatlo na
sprawe liczby lat nauki w seminarjum oraz na sprawe dalsze-
go ksztalcenia nauczycieli PO opuszczeniu przez nich muréow
szkolnych. Gdybysmy mogli zdobyé sie na dodanie jednego
roku do okresu ksztalcenia nauczycieli, powstalyby prak-
tyczne zagadnienia, w jaki sposéb najlepiej ten dodatkowy
rok zuzytkowad, Wypadaloby miedzy innemi rozwazyé, czy
nie byloby rzecza celowa wypuszczac uczniéw z seminarjum
po 5 latach, jak obecnie, i nastepnie po dwéch lub trzech
latach praktyki powolywaé ich ponownie na rok studjow
dodatkowych. W tym wieku i na podstawie doswiadczenia,
zdobytego w praktyce szkolnej, moznaby osiagna¢ naprawde
pPowazne rezultaty w poglebieniu wyksztalcenia pedagogicz-
nego. Moznaby wtedy w ciagu pigcioletniego okresu zasad-
niczych studjéw w seminarjum zakres przedmiotéw pedago-
gicznych sprowadzié¢ do najniezbedniejszego minimum, a czas,
zdobyty w ten sposéb, poswieci¢ na poglebienie pracy nad
przedmiotami ogélnoksztalcacemi. '

Z drugiej znéw strony moznaby postawié pytanie,
czy nie byloby rzecza wskazana, aby piecioleletni okres
nauki zuzyé¢ w ten sposéb, by juz po czterech latach
pracy w seminarjum kierowaé mlodziez na rok lub dwa do
praktyki zawodowej i potem powolywac ja jeszcze na ostatni
piaty rok nauki do seminarjum. Sposéb  ten wymagalby
jednak pewnych zasadniczych zmian w nizej podanym pro-
gramie i narazie moze stanowic tylko przedmiot dyskus;ji.

Przy obecnym ukladzie ksztalcenia nauczycieli pogle-
bienie i uzupehienie wyksztalcenia pedagogicznego po pie-
ciu latach systematycznej nauki w seminarjum beda nauczy-
ciele zdobywali droga samouctwa. Pomoc w tej pracy musza
im da¢ poradnie i réznego typu kursy,
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W sprawie ogolnej konstrukcji ksztalcenia nauczycieli
szkol powszechnych nalezy omowié jeszcze jedno zagadnienie.
Program wyzszych oddzialow szkoly powszechnej wymaga
od nauczyciela znacznego poglebienia przygotowania nauko-
wego w kierunku pewnych grup przedmiotéw pokrewnych.
Tego poglebienia, waznego i ze wzgledu na poziom kultury
umyslowej nauczycielstwa, nie moze daé seminarjum nie-
tylko dlatego, ze trzebaby na to rozporzadzaé znaczna iloscia
czasu 1 rozbi¢ uczniéw na grupy wedlug zamilowan, co by-
loby polaczone z bardzo znacznemi trudnosciami organiza-
cyjnemi, ale przedewszystkiem dlatego, ze srodek ciezkosci
pracy uczniéw w ostatnich dwoch latach nauki w seminarjum
przesuwa sie w kierunku ksztalcenia pedagogicznego, osia-
gniecie za$ poglebienia w kierunku ktérejs z grup przed-
miotéw nauczania szkoly powszechnej da sie pomysleé tylko
przy umieszczeniu srodka ciezkosci pracy wlasnie w danej
grupie przedmiotéw. W obecnym ukladzie ksztalcenia nau-
czycieli ten wazny cel da sie osiagna¢ tylko przez umozliwie-
nie jednostkom, objawiajacym specjalne zamilowanie umyslo-
we, ukonczenia po opuszczeniu seminarjum odpowiednich
kursow. System dalszego ksztalcenia nauczycieli polegalby
wiec na tem, ze po ukofczeniu normalnych studjéow, (semi-
narjow, kurséw nauczycielskich) wszyscy nauczyciele musieli-
by pracowaé nad poglebieniem swojego wyksztalcenia peda-
gogicznego i dopiero po takiem poglebieniu moznaby ich
wyksztalcenie uznaé za ukonczone. Pézniej nauczyciele, bar-
dziej czynni umystowo i wykazujacy pewne specjalne zamilo-
wania, konczyliby kursy, przeznaczone dla poglebienia ich
wyksztalcenia w pewnym kierunku naukowym i prowadziliby
w tym samym kierunku prace samoksztalceniowa. W celu
dania moznosci jednostkom wybitniejszym zdobycia syste-
matycznego wyksztalcenia wyzszego nalezaloby umozliwié
nauczycielom po kilku latach praktyki wstep na wydzial filo-
zoficzny uniwersytetéow i do innych szké! wyzszych, przy-
gotowujacych do zawodu nauczycielskiego (konserwatorjow
muzycznych, akademij sztuk pieknych itp.).

Trudnoéé zasadnicza, z jaka sie spotykamy przy budo-
wie programu seminarjéw, wynika z przygotowania uczniow,
wstepujacych do tych zakladow.

bd |

Z trudnodcia ta zreszta musi walczy¢ kazda szkola
$rednia, przyjmujaca uczniow po ukonczeniu siedmiu czy
szesciu klas szkoly powszechnej.

Wobec réznego poziomu szkél powszechnych przycho-
dzi do seminarjum miodziez bardzo roznie przygotowana.

Przez stawianie odpowiednich wymagan przy egzami-
nie wstepnym mozna tylko w pewne] mierze ten poziom
wyréownaé, mozna dokonaé pewnego wyboru uzdolnien
i osiagnaé¢ pewien poziom wiedzy, ale wiedza ta bardzo
czesto bedzie czysto werbalna. Niepredko jeszcze wszysey
przyjmowani uczniowie beda mieli za soba porzadna syste-
matyczna szkole pracy umyslowe].

Sprawy przygotowania mlodziezy do seminarjum nie
rozstrzygaja preparandy, pomimo, ze oddaja one powazne
ustugi, stwarzajac droge dla mlodziezy z wiejskich szkol,
nizej zorganizowanych; nie rozstrzygaja, bo ich wychowancy
stanowia tylko pewien odsetek mlodziezy, wstepujacej do
seminarjow.

Preparandy moglyby rozwiazaé¢ sprawe tylko wtedy,
gdyby cala mlodziez ta droga przychodzila do seminarjow,
i gdyby program preparand byl scisle zwiazany z programem
seminarjow. Takie rozwiazanie sprawy byloby jednak row-
noznaczne z przedl‘uienierh seminarjum w dol o dwa lata
i jest wobec tego nie do pomyslenia.

Tak wiec seminarjum jeszcze przez pewien, prawdopo-
dobnie nawet dluzszy okres czasu nie moze liczyé na grun-
towne, metodyczne przerobienie programu szkoly powszech-
nej i wobec tego program seminarjum musi obejmowaé
metodyczne przerobienie elementow.

Stad wynika nietylko obciazenie programow poszcze-
g6lnych przedmiotéw temi elementami, ale i wprowadzenie
w calej rozciaglosci takich przedmiotow, ktore ze wzgledu
na swoj charakter moglyby byé przerobione w szkole po-
wszechnej i wrécié¢ w seminarjum tylko w postaci pewnych
kompleksow trudniejszych zagadnien (mamy tu na mysli np.
geografje).

Ten stan rzeczy zawiera w sobie czynniki dorazne,
istotnie przejéciowe, i czynniki bardziej stale. Seminarjum
zawsze bedzie musialo troszczyé sie o to, zeby przyszli na-
uczyciele mieli za soba gruntowne przerobienie elementow,
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bedzie musialo sprawdzaé, czy kandydaci, przychodzacy do
seminarjum, te elementy posiadaja 1 uzupelniaé braki, albo-
wiem to gruntowne przerobienie podstaw jest wazne nie-
tylko dla dalszego budowania, ale stanowi réwniez jedna
z podstaw kwalifikacy;] zawodowych. Mozna jednak mieé
nadzieje, ze w ciagu niewielu lat znaczna liczba szké! po-
wszechnych stanie na takim poziomie, ze bedzie mozna liczyé
si¢ powaznie ze skutkami ich pracy, Mlodziez z nizej zorga-
nizowanych szkol bedzie musiala szukaé drogi do semi-
narjum badz przez szkoly wyzej zorganizowane i lepsze,
badz przez preparandy. To stopniowe podnoszenie poziomu
przygotowania mlodziezy bedzie waznym czynnikiem podno-
szenia poziomu seminarjéw, pozwoli bowiem poglebié¢ prace
bez rozszerzenia zakresu programow.

Nastepna specyficzna cecha programu seminarjum jest
uwzglednienie w ciagu calego okresu pracy przedmiotow
artystyczno-technicznych w stosunkowo znacznym wymiarze
godzin. Posiadaja one duze znaczenie wychowawcze i ogélno-
ksztalcace, rownoczesnie jednak stanowia wazny czynnik
przygotowania zawodowego. Na podkreslenie zasluguje
tutaj warto$é wychowawcza robot recznych, zaniedbywanych
dotychczas w programach szkolnych.

Wobec trudnych warunkéw, w jakich wypada budowaé
program seminarjow, nalezy odrzuci¢ wszystko, co mogloby
sprowadzi¢ trudnosci dodatkowe. Mamy tu na mysli przed-
mioty, niewatpliwie pozyteczne dla przyszlego nauczyciela,
ale nie posiadajace wiekszej wartoéci ksztalcacej i nie sta-
nowiace niezbednego skladnika kwalifikacy; zawodowych.

Nie wprowadzono wiec lekeyj ogrodnictwa, przewiduje
si¢ natomiast, ze oswojenie sie praktyczne z ta dziedzina
pracy, potrzebne zwlaszcza dla nauczycieli w $rodowiskach
wiejskich, uczniowie zdobeda dzieki zuzytkowaniu ogrodu
szkolnego, jako terenu do nauki przyrody, oraz dzieki sezo-
nowym pracom w ogrodzie, ktérym towarzyszyé beda od-
powiednie pokazy i wyjasnienia.

Nie wprowadzono lekeyj kaligrafji, powierzajac troske
o wdrozenie uczniéw do porzadnego pisma tym nauczycie-
lom, ktérzy maja najwiecej do czynienia z pracami pisemnemi
uczniéw, troske o strone estetyczna pisma i wprawe w pi-
saniu na tablicy — nauczycielowi rysunkow, wreszcie troske

X1

o przygotowanie przyszlych nauczycieli do prowadzenia
nauki pisma w szkole powszechnej—mnauczycielowi metodyki.

Wprowadzono tylko jeden jezyk obcy w ograniczonym
wymiarze godzin i z ograniczonemi zadaniami, a wyrzeczono
sie tego przedmiotu zupelnie w stosunku do tych seminarjow,
w ktorych trzeba wprowadzié¢ drugi jezyk krajowy.

Wymiar godzin dla poszczegélnych przedmiotow okre-
slono przez staranne obliczenie czasu, potrzebnego do osiag-
gniecia w tych przedmiotach takiego minimum rezultatow,

dowych. Dazenie do skupienia pracy uczniéw na pewnej
grupie przedmiotow pokrewnych, ktére w programach szkol
érednich znalazlo wyraz w podziale na typy i w tworzeniu
t. zw. podstawy wychowawczej, w programie seminarjum
udalo sie zrealizowaé¢ w pewnej mierze, ale w sposéb swo-
isty, dzieki specjalnym wlasciwosciom tego programu.
W ciagu pierwszych trzech lat praca ucznia skupia sie ze
znaczna iloSciowa przewaga na przedmiotach przyrodniczo-
matematycznych 1 artystyczno-technicznych. W ostatnich
dwoch ’latach srodek ciezkosci pracy ucznia przesuwa sie
wyraznie w kierunku zagadnien humanistycznych z duzym
udzialem zagadnien spoleczno-wychowawczych. Przesunie-
cie sérodka ciezkosci w tym wieku i w takim kierunku
jest bardzo korzystne, odpowiada bowiem kierunkowi,

Jakie jest niezbedne dla celow ogélnoksztalcacych i zawo- |

w jakim najczesciej ulegaja zmianie =zainteresowania mlo-.

dziezy, jest wiec zgodne z fazami jej rozwoju duchowego.

Program seminarjum jest jednolity, t. j. bez podzialu
na typy, gdyz z wymiaru czasu, przeznaczonego na pOSZcze-
golne przedmioty, trudno byloby cos skresli¢ dla obdarzenia
uprzywilejowanej w danym typie grupy przedmiotéw. Zreszta
seminarjum jest szkola zawodowa, a charakter i zadania,
zawodu, ktoremu ona sluzy, juz same przez sie narzucaja jej
pewien scisle okreslony typ. Z tego samego powodu bez-
przedmiotowem stalo sie zagadnienie, czy nalezy budowaé
odmienne programy dla seminarjéw meskich i zenskich.
Tylko w stosunku do robét recznych zaszla potrzeba opra-
cowania programéw oddzielnych.

Pomimo tej jednolitosci programowej jest rzecza prawdo-
podobna, ze poszczegélne seminarja, dzieki specjalnym wa-
runkom terenu lub doborowi grona nauczycielskiego, beda
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mialy specjalna fizjognomje i beda podkreslaly pewien kieru-
nek w wychowaniu. W miare moznosci jest takze pozadane da-
zenie w kazdem seminarjum do indywidualizowania nauczania
przez rozniczkowanie wymagan zaleznie od uzdolnien i zami-
lowan uczniéw. Jednostronne poglebienie pracy bedzie sie
zreszta czesto zjawialo nawet bez inicjatywy ze strony szkoly,
dzieki indywidualnosci nauczyciela lub zamilowaniom ucznia.

Szczegolowy rozklad godzin na poszczegolne przedmioty
i kursy wynika z wzajemnego ustosunkowania przedmiotow.
Plan przewiduje dla poszczegélnych klas 6 do 8 przedmio-
tow t. zw. umystowych.

Odpowiada to temu, co w dazeniu do unikniecia roz-
proszenia pracy ucznia osiagnieto w nowych programach
gimnazjow, a jest znakomitym postepem w stosunku do daw-
nych szké! érednich wszelkich typow. Wprawdzie nie jest to
wystarczajace, gdyz rozproszenie pracy uczniow jest badz
co badz duze, ale o wiekszem skoncentrowaniu moznaby
myéle¢ jedynie przy bardzo radykalnem skupieniu przed-
miotéw przyrodniczo-matematycznych na pierwszych kursach
i przesunieciu znacznej czesci materjalu humanistycznego na
kursy wyzsze. Proby w tym kierunku projektuje Ministerstwo,
jednak jest to polaczone z takiemi zmianami w nastepstwie
i ustosunkowaniu przedmiotow (np. zwiazek chronologiczny
historji i literatury), ze wymaga gruntownego opracowania
w- szczegolach 1 bez wyprébowania nie nadaje sie do maso-
wego zastosowania.

W stosunku do poszczegélnych przedmiotéw nadmienic
wypada, ze program dazy do polaczenia w jedna calosé¢ dy-
daktyczna pokrewnych nauk, np.: fizyki z chemja i minera-
logja, botaniki z zoologja, anatomja i fizjologja, geografji
z geologja 1 kosmografja. ¢

Jako wymiar czasu obowiazkowych zajeé szkolnych ucz-
_nia, program przewiduje 35 do 36 godzin tygodniowo.

Jest to bardzo duzo, o zmniejszeniu jednak tej liczby
bedzie mozna inysle¢ dopiero po uregulowaniu sprawy przy-
gotowania uczniow, wstepujacych do seminarjum. Zmniej-
szenie to bedzie mozna wprowadzaé w poszczegélnych se-
minarjach tam, gdzie specjalne warunki na to pozwola. Na
usprawiedliwienie tej liczby przytoczyé trzeba fakt, ze w se-
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minarjach najczesciej mozliwe jest choéby czesciowe wpro-
wadzenie nauki dwurazowej.

Pozatem w wymienionej liczbie godzin zawiera sie znacz-
na liczba godzin przedmiotéw artystyczno-technicznych oraz
éwiczen cielesnych tak, ze liczba godzin, przeznaczonych na
lekcje przedmiotéw umystowych (wliczajac w to ¢wiczenia
i wycieczki), wynosi na poszczegolnych kursach 25 do 27
tygodniowo, to znaczy mniej niz w gimnazjach.

Na zakonczenie tej analizy struktury programu nalezy
wyjasni¢, ze dwa rownolegle plany zajeé¢ wynikaja z powodu
umieszczenia psychologji badz to na lll, badz na IV kursie.
Wszelkie inne réznice w obu planach sa zjawiskiem wtornem
i nie odgrywaja zadnej istotnej roli. Ze wzgledu na uklad
przedmiotow pedagogicznych korzystniejsze jest umieszczenie
psychologii na kursie lll, ale poniewaz w tym wypadku trzeba
uczyé psychologji mlodziez w siedemnastym roku zycia oraz
wobec niskiego przygotowania mlodziezy, wstepujacej obec-
nie do seminarjéw, wprowadzenie tego rozkladu do wszyst-
kich seminarjow nie jest wskazane. Nalezy wiec umozliwi¢
w poszczegolnych seminarjach wprowadzenie jednego lub
drugiego planu zaleznie od tego, czy seminarjum jest meskie
czy zenskie (w seminarjach zenskich mozna bez obawy dac
psychologje na kursie lll), oraz zaleznie od poziomu przygo-
towania uczniow, naplywajacych do danego seminarjum.

Program seminarjum, jako calosé, daleki jest od dosko-
nalosci. Seminarjum, jako typ szkoly, ma wady wlasciwe ca-
femu wspolezesnemu szkolnictwu $redniemu, a oprocz tego,
przyjmujac uczniow po ukonczeniu szkoly powszechnej i po-
dwiecajac cze$é¢ czasu na praktyczne przygotowanie do za-
wodu, musi walczyé z trudnosciami dodatkowemi. Rowno-
czesnie jednak warunki pracy w seminarjum nawet pod wzgle-
dem dydaktycznym maja pewne strony dodatnie. Polaczenie
ksztalcenia ogolnego =z ksztalceniem zawodowem nauczy-
cielskiem pozwala na zwiazanie nauki z zyciem, na zedrod-
kowanie stosunku do zagadnien zyciowych pod pewnym
katem widzenia i ulatwia unikniecie dyletantyzmu duchowego
w postawie wzgledem zycia. Wspolnosé zawodu nauczyciela
i ucznia stanowi réwniez czynnik dodatni.

Aby jednak seminarjum moglo sie sta¢ tworcza pla-
cowka pracy pedagogiczne), zarowno sposob ujecia tresci
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programow poszczegolnych przedmiotow, jak 1 metody pracy,
musza odp.owiadaé pewnym warunkom. W samem progra-
molwe‘m ujeciu przedmiotéw nauczania musi byé zawarte
dqze.me do ograniczenia do minimum materjalu i zastoso-
wania ksztalcacych metod pracy. Przy wykonywaniu pro-
gramu dai.enie to musi by¢ stala idea kierownicza. i

Spe.qalnie w stosunku do przedmiotow pedagogicznych
podkreslic nalezy, ze, nie tracac wartosci jako przedmioty
zandowe, moga one i powinny staé sie warsztatem ksztal-
cacej pracy umyslowej.

Niektore z nich (psychologja, nauka o dziecku historja
wycht.awania) z same]j swojej natury maja pod tym \;zgledem
powazna wartosé, ale nawet przedmioty.czysto praktyczne
jak metodyka lub praktyka pedagogiczna, moga i bed‘
k?ztalcié umysly uczniéw, byleby tylko zastosowano rza
nich dobra metode pracy. aes

Jako kardynalne warunki osiagniecia rezultatéw ksztal-
cacya_:h w nauczaniu przedmiotéw pedagogicznych nalezy
wymienié: umiejetne budzenie zainteresowania uczniéw za-
: gadmf‘:mami pedagogicznemi, postawienie uczniéw przy na-
uczaniu w roli czynnej, przystosowywanie poziomu nauczania
i sposol?u traktowania zagadnien do poziomu przygotowania
rr_ozw()]u umyslowego danégo zespolu ucznidw, wreszcie
usilne baczenie, aby uczniowie przez rezonowa;ie o rze-
czach, przekraczajacych ich moznosé, nie sprzeniewierzali si
nakazowi rzetelnosci umyslowe;j. 7

' Wykonanie niniejszego programu w glownej jego osno-
wie z za'stosowaniem wskazanych metod pracy wymaga trzech
warunk‘ow: okreslonego minimum przygotowania uczniéw
wstqpuqqcych do seminarjum, odpowiednich warunkow ze:
wngtrz_nych, t.]. pomieszczenia i pomocy naukowych, Wreszcie
odpowiednio przygotowanego nauczyciela. Tam, 'gdzie te
trzy _warunki nie beda w pewnym przynajmniej zakresie
spelnione, programu nie bedzie'mozna w calej osnowie wy-
kona¢. W kazdym razie stwierdzié nalezy, ze program zz:-stzl
sformulowany nie jako wzér idealny na przyszlosé, lecz jako
realne zamierzenie, ktére ma byé stopniowo, ale i uparcie
w ciagu kilku lat wprowadzane w zycie.
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Program jest owocem dos¢ dlugie; zbiorowej pracy,
a czeiciowo przebyl juz pewna probe doswiadczenia, Do-
éwiadczenie t6 jednak nie jest tak bogate, aby program ten
mozna bylo uznaé¢ za ustalony na czas dluzszy. Przeciwnie,
w toku wprowadzania go w Zycie powinien on ulegaé¢ po-
prawie i do wspoéludzialu w jego udoskonaleniu Ministerstwo
wzywa wszystkich, ktorzy w tej dziedzinie pracuja. Dobtego
programu niepodobna napisaé —trzeba go mozolnie wypra-
cowaé w zyciowej rzeczywistosci szkolnej.

Programy wiekszosci przedmiotow sa dosé szczegolowe
i ‘wskazuja droge wykonania. Takie formulowanie nie-
ktérych programoéw bylo konieczne, gdy chodzilo o nowe
ustalenie zakresu lub sposobu traktowania przedmiotu. Na-
lezy jednak z calym naciskiem zaznaczy¢, ze nie bylo za-
miarem autoréw krepowanie indywidualnosci nauczyciela.

Za obowiazujace uznaé nalezy ogélny zakres 1 prze-

wodnia mysl metody.

W powyzszych rozwazaniach oméwiono tylko organi-
zacje wychowania umyslowego w seminarjum. Nie znaczy
to, aby sprawe ksztaltowania osobowosci moralnej przyszlego
nauczyciela uznano za rzecz drugorzedna.

Przeciwnie, jest to zagadnienie naczelne i dlatego
wlasnie bedzie przedmiotem specjalnego opracowania.
Tutaj wystarczy zaznaczy¢, ze Przy budowaniu programu
naukowego sprawa wychowawczego dzialania tresci pro-
gramoéw stanowila jedno z najwazniejszych kryterjow przy

wyborze materjalu.

Uwagi redakcyjne. |. Program ma nastepujace braki, ktére
beda uzupelnione w drugiem wydaniu: a) brak programu religji niektorych
wyznan; b) brak programu drugiego jezyka krajowego; ¢) brak programu jezy-
kéw obeych (podano jedynie uwagi o celu i sposobie traktowania nauki jgzy-
kéw obeych w seminarjach). 2. Programy réznych przedmiotéw pod wzgledem
sposobu opracowania nie sa réwnomiecrne; w szczegolowej redakeji podano te

programy, ktére w ujeciu ramowem nie moglyby dokladnie okresli¢ zakresu

i sposobu traktowania przedmiotu.



XVIil

: Plan A.
Plan zaje¢ szkolnych.
PRZE TR RGRs Y Ee]
i D hf__I_Q_T x __(, Ul [m) [y | Razem
TR e
[ 1 | Religja R e R e U X 2‘ 21220 2%, 9
|2||Jezyk polskil . ", & Loi gl g c4lal 403 | 19
' 3| Jezyk obey . 3‘ 2152431153, | 13
I 4 ||Historja . 2| 3 4 2)“.— | 11
[l | il 4! | e
|5 ‘Geograf]a z kosmografja . . .|l 4| 3| 2| —-—)— )I 9
‘ 6| Matematyka . . . . : 5‘ 4| 3| 3 le— | 454
[ 7| Fizyka z chemja i mmeralog}a 4 2 e 2 e e A ‘ 11 ‘
| 8|/ Biologja (botanika, zoologja i ana- ! .
‘ tomja z fizjologja) 2! 3 4| 2%— 10
| 9| Higjena . L) i e 2 1 2
ilO Rysunki . = P S N N ) [ 10
11 Muzyka i épiew . 2| 3/ 3| 3|4 |5.
iIZ Cwiczenia cielesne . )| S (8 e 1 e Sl B
{13||Roboty reczne : el [ B (R o 10
14 || Przedmioty pedagoglczne | .
a) psychologja i nauka o dzie- || ‘
cku, historja wychowanial| [ il
1 pedagogika . e =—={==13 36 | i
b) metodyka elementarnego na- || ) || |
| uczania wraz z éwiczeniami ‘ | 125 (I
! praktycznemi . ME=ii=="=1 8 7] 'J |
} | Razem . . . .|36/36/36/ 35 35 178
R 5]
i e lil;\::zgz;ﬂf;:ir liczbach oznaczaja, ze nauczanie tego przedmit:tu trwa ,!
|

+ o !
) Nauka o Polsce wspolezesnej z nauka obywatelstwa.

* Patrz uwage na tablicy poprzedniej.

') Patrz odsylacz na tablicy poprzednie;j.

XIX
Plan B.
Plan zaje¢ szkolnych.
| o mvmse L |
‘ PRZEDM]OTY 0 [ [ [ v Razem
‘ 1| Relig]a 2 22| 22 Y
‘ 2|l Jezyk polski | 4| 4| 4| 4|3 | 19
3| Jezyk obcy . I3 L2002 =3 b3kt 13
-4Hi3torja..........|2342)— 1
Ll - 4y 4
| 5| Geografja z kosmografja . Bils- 371123 —*),— 9
' 6| Matematyka . . . . . ol sl 4 4 29— |15
! 7| Fizyka z chemja 1 mmeralocr]a A3 34 3] 2 = 11
i 8 || Biologja (botanika, zoologja i ana- || !
. || tomja z fizjologja) | 2| 3| 4| 2%— 10
9| Higjena ; ‘— == 2 2
WiliRyeunkid it L TN a2 2 2 2 127410
i]I Muzyka i $piew . .l 4 BN T S o I
{12 || Cwiczenia cielesne . B SB35 15
!?]3 Roboty reczne . . . . . . .| 4| 4| 2| — |— 10
{14 || Przedmioty pedagogiczne: !
| a) psychologja i nauka o dzie-‘
! i cku, historja wychowama| 3
‘ : 1 pedagogika — 1=/ Bs6 | |
|. b) metodyka elementarnego na- | ' ) ’ 25 |
[l uczania wraz z ¢wiczeniami | ) %
' !ll praktyeznemi’ .o . . . v .' o g 7!
‘ Razem . . . 33 36136 36 |35 '173




RELIGJA

Religja rzymsko-katolicka.
. Celem nauki religji jest:

. Przez glebsze poznanie Pisma Swietego, szczegol-
nie ksiag Nowego Testamentu, oraz wybranych dokumen-
tow Podania koscielnego — utorowaé droge do zrozumienia
istoty, historji, tresci i systemu religji objawionej, a przez
to do wyrcbienia przekonan katolickich i do zycia zgodnego
Z niemi.

Il Przygotowaé kandydatow do tego, by jako nauczy-
ciele mogli w przyszloéci, w razie potrzeby, z upowaznienia
Kosciola, zgodnie z wyprobowanemi zasadami metodyki reli-
gji udzielaé¢ nauki religji rzymsko-katolickiej w szkolach
powszechnych,

KURS 1.
(2 godziny tygodniowo).

Program ogélny: Przy czynnym udziale uczniow, w zZwia-
zku z wiadomosciami, juz przez nich poprzednio nabytemi,
podanie pojecia religji — poddanie ocenie blednego lub nie-
dostatecznego jej okreslenia — oméwienie jej poczatku — po-
rownanie przejawoéw — wykazanie jej potrzeby i skutkéw —
ogélne poznanie z’rédel,. skad sa czerpane prawdy religijne,
a w dalszym ciagu na podstawie ksiag Pisma swietego Sta-
rego Testamentu na pytanie, ,co P. Bog dla ludzkosci uczy-

nitY, danie odpowiedzi: ,P. Bég stworzyl ludzi i przygotowal
Odkupienie®.
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Program szczegolowy:

1 polrocze:

A. Wiadomosci wstepne: W rozmowie z uczniami wy-
snucie pojecia religii 1 religijnosci. Wykazanie, ze nie
moze ona byé¢ jednostronnem dzielem czlowieka, lecz musi
byé ,przymierzem” z Bogiem, w ktorem P. Bég raczy sie
znizaé do czlowieka, by go ku Sobie podnies¢ (Objawienie
nadnaturalne — w czem przechowane — kto strozem 1 thu-
maczem Objawienia). Co czlowiek winien wniesc ze swWej
strony do tego stosunku: poznanie tresci Objawienia — uzna-
nie za prawde — wyznanie zewnetrzne — spelnienie w zyciu.

Skad powstaly rozne sprzeczne ze soba religje — ich
podzial — poréwnanie. Stopniowy rozwoj religji prawdziwej:
pien\rotna—izrae:lsslnca-—n::l‘u'z-s:.v',f:.ijar'lsl':a° ich wzajemny sto-
sunek.

B. 1. Historja biblijna Starego Testamentu od kosmogonji
ksiegi ,Rodzaju“ do wnijscia Izraelitow do Ziemi obiecanej:

a) stworzenie $wiata, polaczone z objaénieniem na tle

naukowych hipotez,

b) stworzenie czlowieka i jego losy az do nadania

obietnicy zestania Odkupiciela (ewolucjonizm),

¢) ludzkos$é rozluznia swoj stosunek do P. Boga,

d) przymierze z Abrachamem i jego potomkami,

e) lzrael w Egipcie, :

f) Mojzesz i organizacja teokratyczna Izraelitow u stop

gory Synaj az do wnijécia do Ziemi obiecanej. %)

2. Oméwienie przy rozwazaniu Ppraw liturgicznych,
nadanych na gorze Synaj, istoty, potrzeby 1 rodzajow kultu
zewnetrznego; wyjasnienie wyrazow: obrzed, ceremonja, li-
turgja, kult, ryt, ofiara; opisanie namiotu §$wietego, jego
urzadzenia; lewici, $wieta, jako pamiatki dobrodziejstw bozych.

3. Zebranie w ostatnim miesiacu tego polrocza zasa-
dniczych prawd religijnych, wysnutych z wyzej poznanych
zdarzen i ujecie ich w forme zdan katechizmowych, naleza-
cych do 1 artykulu Skladu Apostolskiego: o Bogu i Jego wla-

1) Uwaga. Opowiadaé nalezy kursorycznie Jlatwiejsze ustepy i znane
uczniom, statarycznie zaé nieznane i trudniejsze. Na podstawie faktow opo-
wiedzianych wysnuwaé prawdy katechizmowe, ktére z temi faktami sa w sci-

slym zwiazku.

3

snosciach, o Tréjecy Przenajswietszej, o aniolach, o ludziach,
o grzechu pierworodnym. Pewne z tych zdan, ktére wyma-
gaja $cislej formy, nalezy umieé na pamieé, inne wolno wla-
snemi wyrazami wypowiedzie¢. Tu réwniez trzeba powté-
rzy¢ obietnice mesjanskie i figury. 3

4. Zaznajomienie uczniow z podrecznikami dla szkol
powszechnych, w ktérych sa zawarte odpowiednie opowia-
dania biblijne 1 prawdy katechizmowe i przyswojenie ich
tresci przez uczniow. X

Il polrocze.

A. Podanie najpotrzebniejszych wiadomosci z geografji fizycz-
nej Ziemi obiecanej, o jej faunie i florze, o dawniejszych
mieszkancach, o sasiadach o6wczesnych, o zajeciu tej ziemi
przez lzraelitow, o luZnej organizacji politycznej tego naro-
du, ognisku centralnem zycia religijnego.

B. 1. Historja biblijna Starego Testamentu. od wnijécia .do
Ziemi obiecanej az do przyjscia Jezusa Chrystusa.

a) okres sedziow, (przyczem wyjasnia sie, ze to nie

byla jakas stala wladza nad calym narodem);

b) ustanowienie wladzy krolewskiej: Saul, Dawid, Salo-
mon (przeczytaé¢ kilka psalmow w thumaczeniu Ko-
chanowskiego), wybraé¢ ustepy mesjanskie. Budowa
stalej swiatyni w Jerozolimie;

c) podzial krolestwa i plynace stad skutki zgubne pod
wzgledem narodowym i religijnym. Dzialalnosé pro-
rokow, (przyczem nalezy przeczytaé choé jednego
z prorokow mniejszych, a z innych jwybraé ustepy
mesjanskie);

d) okres coraz to zmieniajacych sie niewoli az do konca
Starego Testamentu.

2. Przedslawienie stosunkéw religijnych, spolecznych i poli-

lycznych w chwili, kiedy ma sie narodzié Jezus Chrystus. 1)

W czerwcu powtarzanie caloéci ze szczegolnem uwzgle-
dnieniem idei mesjanskiej.

W kazdym miesiacu wyuczaja sie uczniowie tekstu
jednej piesni koscielnej, zastosowanej do okresu roku ko-
$cielnego — przedewszystkiem z piesni starych.

) Pomoca do tego przedstawienia moze sluzyé ksigzka — ,Wstep
ogolny do ewangelyi* ks. Dra W), Szczepanskiego, Krakéw 1917 r.



KURS II.
(2 godziny lygodniowo).

Program ogolny. Na podstawie Ewangelij, z ktorych
przynajmniej jedna ma byé w calosci przeczytana, odtwo-
rzenie prawdziwego a zywego obrazu Jezusa Chrystusa i Jego
zbawczej dzialalnosci, meki, $mierci, zmartwychwstania, usta-
nowienia Koéciola, wniebowstapienia i zeslania Ducha s$w.
aby na druga cze$é pytania: ,co Pan Bég dla ludzkosci
uczynil“, dano odpowiedz zawierajaca tres¢ nauki religji na
tym kursie: ,Pan Boég odkupil ludzko$é przez Syna Bozego,
a uswiecil przez Ducha sw.”

Program szczegolowy.

I. polrocze:

A. OdFkupienie przez Syna Bozego. Po pouczeniu o tem,
czem sa Ewangelje, czytaé jedna z nich w tlumaczeniu
Ks. Jakoba Wujka,— przyczem uczniowie winni mieé¢ swoj
egzemplarz Ewangelji z komentarzem, potwierdzonym przez
Kosciol,— a po odczytaniu wyjasni¢ w rozmowie z uczniami
ustepy trudniejsze. Postepuje sie przytem chronologicznie —
jezeli zas Ewangelja czytana opuszcza jakie$s zdarzenie, za-
warte w inne] Ewangelji, to mozna opis tego zdarzenia prze-
czytaé z tejze. Inne ustepy moga czyta¢ uczniowie prywatnie
i poslugiwaé sie przy tem komentarzem, potwierdzonym przez
Kosciél. Rozpoczaé¢ jednak to' czytanie nalezy od ,Prologu”
Ewangelji éw. Jana rozdzial I, wiersz | — 14.

Podzieli¢ mozna zycie P. Jezusa dla latwiejszego utrwa-
lenia w pamieci na nastepujace okresy:

A. Od zwiastowania narodzenia $w. Jana Chrzciciela do
chrztu P. Jezusa. Okres ten nazwaé¢ mozna: ,Dzieciectwo
i zycie ukryte P. Jezusa“. (Na to wszystko wystarczy jeden
miesiac). :

B. Od chrztu w Jordanie az do ostatniego tygodnia przed
meka, czyli: ,Publiczna dzialalnoéé¢ P. Jezusa®, rozpoczeta wal-
ka z szatanem na pustyni.

Szczegdlna uwage w tym okresie winno sie zwrdcic:

a) na Jego $wiety osobistosé i Jego swiadectwo o sobie,

b) na Jego nauke i sposoéb nauczania,

¢) na Jego milosierdzie, wszechmoc i wszechwiedze,

d) na uczniéw i na wrogow,
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e) na przygotowanie do utworzenia ,Krolestwa Bozego
na ziemi®, t. j. Kosciola.

Przed adwentem pouczyé o roku koscielnym w ogélno-
sci, a o okresie Bozego Narodzenia w szczegélnosci i o obrze-
dach tego okresu.

W styczniu powtodrzyé caloéé i ujaé to w forme zdan,
podanych w katechizmie przy artykule Il i lll Skladu Apo-
stolskiego.

II. pélrocze:

A. Rozpoczqé nalezy od pouczenia o okresie Wielkanocy,
t. J, od niedzieli starozapustne] do soboty przed Zielonemi
Swietami, i o obrzedach, przypadajacych w tym okresie.

. W dalszym ciagu czytanie opisu zdarzen, ktore wyprze-
dzily meke P. Jezusa od wskrzeszenia Fazarza; nastepnie —
zdarzen od Ostatniej Wieczerzy do zmartwychwstania i wnie-
bowstapienia wlacznie, przyczem tej wielkiej tajemnicy po-
swieci¢ nalezy szczegolna troske.

Przed Wielkim Tygodniem szczegélowe omoéwienie jego
obrzedow. y

Zebranie w calo$é rozwazanych prawd w odpowiedzi
katechizmowe, zawarte w IV, V, VI, VII art. Skladu Apo-
stolskiego.

B. Uswiecenie przez Ducha sw.

1) o osobie Ducha sw.

2) o Jego dzialalnosci nazewnatrz: a) w Kosciele —
przyczem nalezy przejsé o istocie Kosciola, o jego zaloze-
niu, o celu, 0 znamionach, o swietych obcowaniu; b) o dziala-
niu w poszczegolnych duszach, a wiec o fasce, o sakramentach
1 sakramentaljach.

Konczy 'obraz dokonanie wiekéw — zmartwychwstanie
powszechne i zywot wieczny.

Przy koncu rozwazania o mece, $mierci i zmartwych-
wstaniu P. Jezusa ujaé¢ calos¢ w krotkie odpowiedzi kate-
chizmowe, nalezace do IV, V, VI i VII artykulu Skladu Apo-
stolskiego, zas po omowieniu dziela Uswiecenia— w krotkie
odpowiedzi artykulu VIII, IX, X, XI, XII Skladu Apostol-
skiego 1 nauki o lasce i srodkach uswiecenia.

Wiadomosci liturgiczne o okresie Zielonych Swiat po-
daje sie na poczatku tego okresu, aby mlodziez ze zrozu-
mieniem brala udzial w obrzedach.



W godzinach pozaprogramowych zwiedzaja uczniowie
koscioly miejscowe i pozamiejscowe 1 tu pod kierunkiem
kaplana, po krotkiej adoracji N. Sakramentu, poznaja bu-
dynek kosciola, jego czesci skladowe, przeznaczenie, zna-
czenie symboliczne, style, urzadzenie wewnetrzne, liturgiczne
szaty, naczynia, ksiegi i t. d. Gdy czegos waznego nie
mozna pokazaé, postuzyé sie nalezy modelami, obrazami,
rysunkiem,

Co miesiac nalezy wyuczyé na lekcji épiewu jednej
pieéni koscielnej, zastosowanej do okresu roku koscielnego.

KURS IIL ' '
(2 godziny tygodniowo).

Program ogélny. Na podstawie prawd wiary, pozna-
nych na I i Il kursie, opieramy na Il kursie nauke moral-
nosci chrzescijanskiej i na pytanie, ,co ludzko$é ze swej
strony dla P. Boga uczyni¢ powinna®, odpowiadamy: ,ludz-
kosé winna sluzyé P. Bogu, a przez to osiagnaé cel osta-
teczny®.

Program szczegolowy.

| polrocze:

Ogélne podstawowe prawdy moralnosci chrzescijariskiej.

1) znaczenie wyrazéw ,moralnosc¢®, ,etycznosé” i zwiazek
tych pojeé¢ z pojeciami ,dobra“ i ,zla“; podaje sie¢ przytem
bledne okreslenie tych pojeé, poddajac je bezstronnej kry-
tyce i stawiajac okreslenie chrzescijanskie;

2) dobro moralne zbliza nas do szczescia, (ktérego
okreslenie nalezy wysnué w rozmowie z uczniami), t. J. do
naszego celu ostatecznego;

3) drogowskazem na drodze do szczesdcia jest ,prawo”;
(tu nalezy podaé pojecie prawa — pouczyé o réznych jego
rodzajach i wykazaé, iz te prawa, zgodne z natura ludzka,
odpowiadaja ,popedom®, i te popedy utrzymuja w karbach,
nawet gdy te prawa maja charakter nadprzyrodzony;

4) czlowiek winien i$¢ ta droga ,dobrowolnie®; (tu na-
lezy w rozmowie z uczniami wykazaé, ze wola czlowieka
jest wolna, a to na podstawie wlasnego przeswiadczenia,
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istnienia praw, roéznicy miedzy dobrem i zlem, pracy wy-
chowawczej, ktora przy skrajnym determinizmie jest bezce-
lowa, nagrody i kary; tu rowniez nalezy omowié, iz ta wola
mimo ,wolnoséci* dziala pod wplywem pobudek, przyczyn
oraz ze ma ta wolno$¢ pewne granice i przeszkody — te-
orja Lombrosa);

5) przewodnikiem na tej drodze, dla kazdego osobnym,
jest sumienie; (daé¢ pojecie sumienia; na podstawie wlasnej
obserwacji skloni¢ uczniow do wypowiedzenia sie o dzia-
laniu sumienia, o czasie tego dzialania, o przymiotach i wa-
dach sumienia, a wreszcie o koniecznosci postepowania za
glosem sumienia, gdy ono jest pewnem);

6) podroza sama jest sluzba Boza; zdolnosé do niej
daje cnota, czyn dobry, (ktérego pojecie, warunki, rodzaje
nalezy gruntownie omowic), pojecie cnoty, rodzaje; — pomo-
ca—taska; jak zdobyé¢ cnote? '

7) zboczeniem z drogi do celu jest czyn zly — grzech;
(daé¢ jego istotne pojecie, rozroznié grzech ze wzgledu na
pochodzenie (dziedziczny — osobisty), stopien zlosci ($mier-
telny—powszedni), jego skutki—rodzaje 1 grupy, w ktore je
zwykle zbieramy; nalég, sposoby walki z pokusa (geneza
grzechu). y :

Przy koncu pélrocza powtarzamy calosé. Nalezy strzec
sie przy omawianiu kwestyj etycznych przesady, a przeciwnie
usilowaé wykazaé, jak zycie nadprzyrodzone opiera sie na
naturze czlowieka.

llustrowaé abstrakcyjne procesy duchowe przykladami
etycznemi z Pisma $w., z historji ludzkosci, z osobistych ob-
serwacyj uczniow, wlasnych przezy¢ duchowych.

II. pétrocze: /

Szczegélowa nauka moralnosci chrzescijariskiej.

A. Historja dekalogu; (obowiazuje on od poczatku ludz-
kosci — u Izraelitow wykonany powierzchownie — dopiero
Chrystus Pan wtajemniczyl nas w ducha tego prawa).

Ogodlne omowienie tresci dekalogu, wykazujace, jak on
kieruje moralnoscia indywidualna i spoleczna, biorac w obrone
najwieksze dobra ludzkosci: I, Il i lll, przykazania—Boga, Jego
Imie, dzien Bozy; [IV-—stosunki spoleczne, poczawszy od ro-
dziny az do spoleczenstw najwyzszych, V

zycie duszy i ciala,



8

VI1iIX—czystosé duszy i ciala przed nieokielzanym popedem
plciowym, VIl i X — mienie, VIII— dobre imie, czesé, slawe.

Przejscie do poszczegdlnych przykazar:

B. W I przykazaniu wykazanie, ze ono nakazuje:

a) w jednego Boga wierzy¢é —do tego nas sklania, ze
Bég jest sama prawda, ze boskosé Objawienia stwier-
dzona, ze Koéciél nieomylny, ze mamy wlana cnote
.wiary"; — pouczenie, jak mamy wierzyé (przymioty
wiary); wyjasnienie, czego to przykazanie zakazuje
i oméwienie tych grzechow dos¢ szczegolowe;

b) w Bogu nadzieje poklada¢; danie pojecia nadzieji —
przyczyny — omowienie grzechéw przeciwnych
nadzieji.

¢) mamy Boga milowaé — danie pojecia milosci i na
tem poprzestaé, gdyz o milosci szczegolowo bedzie
‘mowa przy dwoch przykazaniach milosei;

d) mamy Boga uwielbiaé; powtérzenie z lat poprzedza-
jacych pojecia czci religijnej — jej rodzaje — objawy
iich nazwy; przestrzezenie przed grzechami przeciw-
nemi; zakonczenie o czci naleznej N. Marji Pannie,
(,,Oto Matka twoja“, Sobor Ill powsz. w Efezie), przed-
stawiajac Jej wyjatkowe stanowisko w dziele Odku-
pienia — Jej przywileje — Jej $wieta — nabozenstwa —
bractwa — ,Krolowa Korony polskiej“;—wyjasnienie
czci, oddawanej aniolom, $wietym, posagom, obra-
zom, relikwjom (obrazobérstwo i VII sobor pow-
szechny w Nicei); zachecenie do czci i nasladowania
SS. Patronéw Polski;

w Il przykazaniu przy omoéwieniu czci Imienia Bozego
szczegolne polozenie nacisku na istote, znaczenie spoleczne
i warunki godziwej przysiegi i slubu;

przy Il przykazaniu B. pouczenie o koniecznosci dnia
swietego, o znaczeniu religijnem i spolecznem tego dnia
(tu wyczerpaé nauke o obowiazkach, ktore ten dzien na-
klada na nas w zwiazku z | i Il przykazaniem koscielnem);
o stuchaniu Mszy sw.;

przy IV przykazaniu B. podanie pojecia ,spolecznosc”,
podstawa spoleczenstwa — rodzina, poczatkiem jej — Sakra-
ment Malzenstwa — o spoleczenstwach wiekszych — o obo-
wiazkach wzajemnych wszystkich czlonkow takich spole-
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czenstw; (nacisk nalezy polozyé na obowiazki wzgledem
wladz w Polsce; zakonczyé o karnoéci spolecznej);

przy V przykazaniu B. przedstawienie wartosci zycia
duszy i ciala; przestrzezenie przed grzechami wewnetrznemi—
(napietnowanie samobéjstwa — o pojedynku krotko jako
o czems$ przestarzalem, — o wojnie obszerniej— o zgorszeniu
dosé wyczerpujaco — podac rézne zapatrywania na kare
$mierci);

V1iIX omoéwienie krotkie — (unikaé masowego ,uswia-
damiania“, a raczej prace swa zwroci¢ ku hartowaniu woli
i opanowaniu pierwszych poruszen zmyslowosci za pomoca
srodkow naturalnych i nadnaturalnych; grzechy te zwalczac
posérednio, ubocznie przez sporty, czystodé zewnetrzna ciala,
poczucie piekna, unikanie alkoholizmu);

przy VIl i X — omoéwienie prawa wlasnosci prywatnej;
po gruntownem przygotowaniu sie do lekcji wniknaé spo-
kojnie w ruch, dazacy do reform ekonomiczno-spolecznych—
omowié kwestje strajku — w rozmowie z uczniami wysnuc
nauke o sumiennosci w wypelnianiu zobowiazan — o spra-
wiedliwosci spolecznej — o poszanowaniu pracy; o grach
hazardowych; o przekupstwie; o marnowaniu mienia na-
rodowego;

przy VI przykazaniu — napietnowanie z cala sila tej
strasznej plagi naszego spoleczenstwa — klamstwa, obludy,
szarpania dobrego imienia przez obmowe, oszczerstwo,
obelge i t. d, a z drugiej strony obudzenie w uczniach po-
czucia godnosci osobistej i troski o honor osobisty i narodowy.

C. Z przykazan koscielnych—I1 il winny byé omowione
przy Il Boskiem; Il i V polaczyé i krotko omowic czasy,
poswiecone pokucie; wniknaé w ducha postu na podstawie
nowego kodeksu prawa kanonicznego; przy IV przyk. kos-
cielnem powolaé sie na sobér powszechny Lateranenski IV.

D. Synteza wszystkich praw sa dwa przykazania mi-
loécii Tu nauka religii ma odsloni¢ cale piekno tej naj-
wyzszej idei etycznej chrzescijanskiej, poda¢ pojecie milosci
wogdle, a milosci chrzescijanskiej w szczegolnosci w prze-
ciwstawieniu do pojecia altruizmu i egoizmu przesadnego;
o przedmiocie miloéci chrzescijanskiej—przymiotach; osobno
o milosci ojeczyzny 1 Kosciola — o duchu poswiecenia sie —
0 znoszeniu cierpienia.
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Na zakonczenie— o obowiazku doskonalenia siebie za
pomoca srodkow naturalnych i nadnaturalnych — o radach
ewangelicznych. O modlitwie (nauka obszerniejsza, wy-
czerpujaca).

O naséladowaniu Jezusa Chrystusa.

Nauke Il-ego pélrocza ujmujemy w forme krétkich od-
powiedzi katechizmowych.

Uczniowie moga na tym kursie wypracowywac pisemne
referaty o kwestjach etyki chrzescijanskiej — ocenia¢ ze
strony etycznej pewne postaci historyczne lub literackie —
ze stanowiska moralnosci chrzescijanskiej obowiazki stanu,
obowiazki obywatelskie, obowiazki wzgledem Kosciola,
sprawy spoleczne, stosunki miedzynarodowe i sprawy aktu-
alne — czytaé obyczajowe ksiegi Pisma sw.—zdawac sprawe
z dziel, traktujacych o moralnosci wogdle, lub o pojedyn-
czych jej objawach — sledzi¢ etyczny ruch spoleczenstw
i wyrabiaé sobie o nim sad — wyrabia¢ ducha spolecznosci
w sobie i t. d.

Co miesiac przy nauce $piewu wyuczy¢ jednej piesni
koécielnej, zastosowanej do okresu roku koscielnego.

KURS 1V.
(2 godziny tygodniowo). s

Program ogolny. Na tle poszczegélnych zyciorysow
wybitniejszych ludzi duchownych i swieckich, bedacych wy-
razem danego czasu, lub obrazéw najwazniejszych zda-
rzen, — przedstawienie idei, organizacji, rozwoju oraz wszech-
stronnej dzialalnosci Kosciola katolickiego ze szczegdlnem
uwzglednieniem pracy wychowawczej i loséw jego w Pol-
sce. W zwiazku z tem powtarzanie zasadniczych prawd
wiary i obyczajéow oraz wiadomosci liturgicznych, W ten
sposob odpowiemy na pytanie, ,co ludzkosé¢ dla Boga
w ciagu ery chrzecijanskiej rzeczywiscie uczynila®.

Program szczegolowy.

I polrocze:

1) Krotkie powtorzenie w rozmowie 2z uczniami
wiadomosci o Kosciele, jego zadaniu, przymiotach, orga-
nizacji.
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2) Na podstawie Dziejow apostolskich $w. Lukasza
i wyjatkow z listow sSwigtego Pawla danie obrazu Kosciola
od zestania Ducha $w. w okresie apostolskim.

3) Przyczyny szybkiego rozwoju. Kosciola oraz prze-
szkody, na ktore w swym rozroscie natrafial a) ze strony
zydow, b) ze strony imperjum rzymskiego, c) =ze strony
$wiata uczonego wspolczesnego, d) ze strony wlasnych
czlonkow, (podaé przyklady). Przeczytanie jednej auten-
tycznej historji meczenstwa.

4) Osobistos¢ Konstantyna W.—jego stosunek do

Kosciola i edykty tolerancyjne, ktore stopniowo przyznaja
Koséciolowi prawo istnienia w imperjum rzymskiem. Sw.
Helena. -
5) Walka z wrogami wewnetrznemi t.j. z blednowier-
stwem (przytem nalezy unikaé¢ gubienia sie w drobiazgo-
wych szczegélach —a przedstawiaé rozwoj nauki koscielnej,
wyrazonej na soborach powszechnych [—VIII, oraz w pismach
apolegetow, pisarzy, doktorow i ojcow Koéciola, z ktorych
mozna zacytowac¢ male ale charakterystyczne ustepy). Zy-
cie pustelnicze i poczatki zakonow — sztuka staro-chrze-
$cijanska.

6) Kosciél wobec wedréwek ludow; granice chrzesci-
janstwa w starym swiecie, chrzescijanstwo wérod ludow za-
chodnich. :

7) lIslam i straty zadane przezen Kosciotowi w Azji,
Afryce, Europie.

8) Zabiegi bizantyjskiego panstwa i nowoutworzonego
zachodnio-rzymskiego o wplyw na Kosciol; stosunek Ko-
sciola do panstwa. Schyzma wschodnia.

9) Chrzescijanstwo  wsréd  Slowian — szczegolnie
w Polsce.

10) Papiestwo w pierwszem tysiacleciu.

11) Woijny krzyzowe (bez opowiadania ich histo-
rycznego przebiegu, lecz glownie z rozpatrzeniem ich skut-
kéw na polu religijnem, spolecznem, nauk i sztuk).

12) Grzegorz VII i Innocenty IIl; sobory IX —XIV.

13) Zakony sredniowieczne na zachodzie; sztuka éred-
niowieczna.

_ 14) Scholastyka i mistyka; sw. Tomasz z Akwinu;
sw. Bonawentura.
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15) Bonifacy VIII; niewola awinjonska; schyzma pa-
pieska: sobory XV—XVII.

16) Rozwoj Kosciola w Polsce; nawrécenie Litwy:
$wieci w Polsce,

17) Humanizm i odrodzenie.

18) Szkolnictwo sredniowieczne.

19) Granice chrzescijanstwa przy koncu wiekoéw
srednich.

II pélrocze.

1) Rewolucja religijna a reformacja w XVI wieku.
Sobory XVIII i XIX. Prace misyjne Kosciola; zakony nowo-
zytne.

2) ,Nowinki“ w Polsce; ich przyczyny; objawy; re-
akcja katolicka; éwieci.

3) Kosciol wschodni w Polsce.

4) Nowe niebezpieczenstwa dla Kosciola ze strony
a) gallikanizmu, febronjanizmu, jansenizmu, jézefinizmu;
b) pradow racjonalistycznych.

5) Rewolucja francuska a Kosciél.

6) Upadek Polski i jego skutki dla Kosciola w zabo-
rze: a) rosyjskim, b) pruskm, ¢) austrjackiem.

7) Papieze XIX w. i ich stosunek do Polski.

8) Sobor watykanski.

9) Upadek panstwa koscielnego.

10) Leon XIII; encyklika ,Rerum novarum®; obecny
stan Kosciola,

Powtarzanie calosci i budzenie zrozumienia przynalez-
nosci do Kosciola. :

Co miesiac wyuczyé na nauce spiewu jednej piesni
koscielnej, zastosowanej do okresu roku koscielnego.

KURS V.
(2 godziny tygodniows przez jedno pdtrocze.)

Program ogélny. Podanie przyszlym nauczycielom
szkoly powszechnej wskazéwek metodycznych i nauczenie
stosowania ich w praktyce, -aby powierzona sobie dziat-
we katolicka mogli w zasadach tej religji wychowaé.

Program szczegolowy;

A. Wiskazéwki teorelyczne z metodyki religji.

1) Co powinien posiasé nauczyciel (jezeli udziela nau-
ki religji) pod wzgledem a) intelektualnym, b) moralnym,
i ¢) prawno-koscielnym, i jaki cel ma mu przyswiecaé przy
tej pracy?

2)" Grutowne przestudjowanie programu nauki religji
dla szko! powszechnych, zatwierdzonego przez wladze ko-
icielna i éwiecka, oraz pouczenie jak sie nim postugiwac.

3) Poznanie podrecznikéow szkolnych do nauki religji,
przeznaczonych dla szkél powszechnych.

4) Ktéra z form nauczania najlepiej odpowiada natu-
rze nauki religjii? O pomocach naukowych i sposobie stoso-
wania ich. y

5) Ktéry z uznanych tokéw nauczania wybra¢ a) ze
wzgledu na stopien rozwoju umyslowego dziatwy, b) ze
wzgledu na temat katechezy? Tok jednej lekcji.

6) Co wplywa na nalezyty nastréj na lekcji religji i za-
pewnia jej skuteczno$é w zyciu a) ze strony nauczyciela,
b) ze strony dziatwy, c) ze strony omawianego tematu,
d) ze strony warunkéw zewnetrznych?

7) Czego i w jaki sposéb maja sie dzieci uczy¢ na
pamieé z religji oraz jak mozna stwierdzi¢, ze przerobione
prawdy dzieci rozumieja 1 pamigtaja?

8) O praktykach religijnych w szkole, w kosciele,
w domu, a w szczegoélnosci o przygotowaniu dziatwy do
Sakramentéw: Pokuty, Oltarza 1 Bierzmowania,

9) Podanie literatury katechetycznej i wskazéwki do
samoksztalcenia sie w katechizowaniu.

10) Obok tych wskazowek teoretycznych uczniowie
przystuchuja sie od poczatku roku szkolnego lekcjom wzo-
rowym, prowadzonym z reguly przez nauczyciela meto-
dyki religji — oceniaja krytycznie sposoby nauczania i po-
rownywuja praktyke z teoretycznemi wywodami, czytaja
drukowane katechezy, podaja swe pomysly do katechez
nauczycielowi metodyki, wypracowuja wedle danej im
instrukeji cale katechezy.
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Lekcje probne, (godziny ich mieszcza sie w liczbie
godzin, przeznaczonej na éwiczenia praktyczne ze wszystkich
przedmiotow).

Program niniejszy zostal zatwierdzony w imieniu Episkopatu
Polskiego przez Jego Eminencje Ksiedza Kardynata, Prymasa Pol-
ski, Edmunda Dalbora dnia 26 maja 1921 roku. .

Religja wyznania ewangelicko-
augsburskiego.

Zadaniem nauki religji w seminarjum nauczycielskiem jest:

|. utwierdzenie uczniéw w wierze w Boga przez Jezusa
Chrystusa, Zbawiciela naszego, oraz w milosci do Chrystusa
i przywiazaniu do kosciola;

2. pobudzenie ich do samodzielnego zycia religijnego;

3. udzielenie im metodycznych wskazowek, aby w przy-
szlosci jako nauczyciele mogli udzielaé¢ nauki religji ewan-
gelicko-augsburskiej w szkolach powszechnych.

Do tego celu prowadza: zaznajomienie ich, zgodnie z po-
danym programem, z Pismem Swietem Starego i Nowego Te-
stamentu, z katechizmem d-ra Marcina Lutra i nauka Kosciola
ewangelicko-augsburskiego, z historja koscielna, z gléwnemi
zasadami katechetyki i zastosowaniem ich w praktyce, a po-
nadto z nabozenstwem i wazniejszemi piesniami koscielnemi.

KURS L
(2 godziny tygodniowo).

Wyklad wiary. Systematyczne objasnienie I i Il czesci
katechizmu d-ra Marcina Lutra. Wyrolgi Pisma Swietego.
Pieéni koscielne. Przy Il przykazaniu: rok koscielny; po-
rzadek nabozenstwa w kosciele ewangelicko - augsburskim
w Polsce.

Historja biblijna Starego Testamentu. Dzieje pierwotne.
Stworzenie $wiata i czlowieka z uwzglednieniem naukowych
hipotez o powstaniu ziemi i apologetyczne]j obrony wobec
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materjalizmu i monizmu. Wejscie w $wiat grzechu. Obie-
tnica odrodzenia ludzkosci,

Czasy patrjarchow. Ziemia chananejska za czaséow
patrjarchow. Abraham, Izaak, Jakob, Jozef.

Izrael za czasow Mojzesza. Starozytny Egipt. Polwysep
Synajski. Lud izraelski w Egipcie. Mojzesz. lzrael w puszezy.
Zakon dany na gérze Synaj. Przybytek Panski, ofiary, swieta.

Izrael za czaséw Jozuego i sedziow.

Izrael za czaséow krélow. Saul, Dawid, Salomon. Jeru-
za em — miasto krolewskie. Poezja religijna Starego Testa-
mentu, zwlaszcza Psalterz. Poezja przypowiesciowa.

Podzial panstwa. Krélestwo izraelskie. Prorocy: Eljasz,
Amos, Ozeasz. Krolestwo judzkie. Prorocy: Izajasz, Jere-
mjasz. :
Niewola babiloniska i powrét z niej. Kraje niewoli:
Asyrja i Babilonja. Ezdrasz i Nehemjasz. Prorocy: Ezechjel,
Daniel.

Zydzi pod panowaniem Macedonczykow, Egipcjan, Sy-
ryjezykow. Machabeusze. Zydzi pod panowaniem Rzymian,

Krél Herod Wielki.

KURS 1L
(2 godziny tygodniowo).

Wyklad wiary. Systematyczne objasnienie I 1V i V
czesci katechizmu d-ra M. Lutra. Wyroki Pisma Sw. Piesni
koscielne.

Historja biblilna Nowego Testamentu. Palestyna za cza- .

sow Jezusa. Przygotowanie przyjscia Zbawiciela: Jan Chrzci-
ciel. Narodzenie sie Jezusa i Jego mlodosé. Pierwsze wysta-
pienie Jezusa. Powolanie pierwszych uczniéw.

Pierwsza dzialalnos¢ Jezusa w Judei i Samarii.

Dzialalnosé Jezusa w Galilei. Cuda Jezusowe. Kazanie
na gorze (czytaé ew. $w. Mateusza rozdz V, VI i VII). Przy-
powiesci. Koniec dzialalnosci Jezusa w Galilei. Na drodze do
Jerozolimy.

Meka, émieré i zmartwychwstanie Jezusa.

Zestanie Ducha Swietego.

KURS III.
(2 godziny tygodniowo).

Nauka o Pismie Swietem. Nazwy i znaczenie Pisma Swie-
tego. Jezyki i podzial Pisma Swietego. Ksiegi kanoniczne
i apokryfy. Pentateuch (czytaé | Mojzesz rozdz I, 2 i 3).
Inne ksiegi historyczne Starego Testamentu. Prorocy wieksi
i mniejsi (czytaé niektore ustepy, zwlaszcza z Izajasza i ustepy
mesjanskie). Poezja religijna Starego Testamentu, zwlaszcza
psalmy (czytaé wybrane psalmy: 1,22, 23, 46, 51, 91, 103, 130).

Kanon Nowego Testamentu. Religijny i polityczny stan
narodu izraelskiego za czaséw narodzenia sie Jezusa. Synop-
tycy i Ewangelja $w Jana (czytaé jedna z Ewangelji, czytaé
prolog Ewangelji $w. Jana). Dzieje Apostolskie jako zrodlo
historyczne pierwszego chrzescijanstwa. Listy apostola Pawla
(czyta¢ list do Rzymian). Listy innych apostoléw. Objawienie
s$w. Jana,

Historja koscielna. Czasy apostoléw. Podréze misyjne
sw. Pawla (czytaé wybrane rozdzialy z ,Dziejéw Apostol-
skich®). Przesladowaniachrzescijan. Wewnetrzne walki w chrze-
scijanstwie: ebjonityzm, gnostycyzm, manicheizm, montaizm.
Zwyciestwo chrystjanizmu. Konstanty Wielki. Juljan Od-
stepca. Spory religijne: arjanie, nestorjanie, monofizycy. Oj-
cowie kosciola. Papiestwo. Mahometanizm.

Kosciol w wiekach érednich. Rozpowszechnienie chrze-
$cijanstwa na polnocy i wschodzie Europy. Henryk IV i Grze-
gorz VII. Wojny krzyzowe. Zakony. Rozdwojenie kosciola.
Sady relighne: inkwizycja. Papiestwo u szczytu swej potegi.
Stan kosciola pod koniec wiekéw srednich.

KURS IV.
(2 godziny tygodniowo).

Systematyczny wyklad wiary. Pojecie religji. Rozne ro-
clza]e religji. Chrzescuanstwo——rellgja ob]awmna Ob
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Niedola ludzka i panowanie émierci. Opatrznos¢ Boska i rzady
Boze nad swiatem.

Bég Syn i Jego dzielo. Osoba Jezusa Chrystusa. Kro-
lestwo Chrystusowe na ziemi. Odkupienie i pojednanie czlo-
wieka z Bogiem przez meke i $émieré Syna Bozego.

Bog Duch Swiety i Jego dzielo. Odrodzenie ludzkosci:
powolanie, odwiecenie, poswigcenie 1 utrzymanie w wierze.
Etyka chrzesécijanska. Dekalog i zakon milosci. Etyka spo-
leczna i polityczna. Modlitwa. Dzialanie Ducha Swietego
przez Slowo Boze i sakramenta. Chrzest i komunja swigta.

O rzeczach ostatecznych: powtérne przyjscie Chrystusa
Pana. Koniec swiata.

. Historja koscielna. Prady reformacyjne przed reformacja
(Wiklef, Hus, Savonarola, sobory przedreformacyjne). Huma
nizm i odrodzenie. Koéciol na poczatku XVI wieku. Dr. Marcin
Luter. Poczatki reformacji: 31 pazdziernika 1517 r., Wormacja,
Wartburg. Tlumaczenie Biblji. Piesni kosécielne. Walka o prawde
ewangelicka. Zwingljusz i Kalwin. Sejm w Augsburgu. Kon-
fesja augsburska i jej gléwne artykuly. Rozwéj reformac;ji az
do czasu émierci Lutra. Reformacja w innych panstwach,
a zwlaszcza w Polsce. Przyczyny wzrostu i upadku refor-
macji w Polsce. Wojna trzydziestoletnia. Pietyzm. Racjo-

nalizm.

KURS V.
(2 godziny tygodniowo przez jedno pdlrocze).

Historja koscielna. — Wiek XIX. Reakcja przeciwko ra-
cjonalizmowi na poczatku XIX wieku. Przebudzenie sie no-
wego zycia religijnego. Misja wewnetrzna: Fliedner, Lohe,
Wichern, v. Bodelschwing. Misja $rod pogan i zydow; stowa-
rzyszenia misyjne, zwlaszcza lipskie 1 hermansburskie (nasza
stacja misyjna—Polonja). Towarzystwa biblijne i rozpowsze-
chnianie Pisma Swietego. Liberalizm i pozytywna teologja.
Sekty. Wolnosé Kosciola; wolny kosciél w wolnem panstwie.
Gléwne zasady ustawy kosciola ewangelicko-augsburskiego
w Rzplitej Polskie;j.

Katechetyka. Nauka religji w naszych czasach. Zada-
nie nauki religji. Osoba nauczajacego. Metodyka nauczania-
Pytania i odpowiedzi. Nauka pogladowa w nauczaniu religji’
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Analiza i synteza. Katecheza. Studjum programu nauki re-
ligji ewangelicko-augsburskiej dla szké! powszechnych.
wiczenia praktyczne. W liczbie godzin, przeznaczo-
nych na éwiczenia praktyczne, ze wszystkich przedmiotow.
Wzorowe katechezy nauczajacego. Katechezy uczniow
pismienne i ustne wobec kolegéw i nauczyciela. Krytyczny
ich rozbiér na lekcji katechetyki.

UWAGI DO PROGRAMU.

Nauka religji ma na celu nietylko sama nauke, ale
i wychowanie. Poniewaz jest nauka, przeto ma doprowa-
dzi¢ do poznania zasadniczych prawd, objawionych w Sta-
rym 1 Nowym Testamencie, zawartych w katechizmie d-ra
Marcina Lutra. Ale te prawdy pozostana czems$ teoretycz-
nem, beda bez glebszego wplywu, jezeli nie znajda oddzwie-
ku w naszem sercu, jezeli nie ogarna naszego uczucia i na-
szej woli, jezeli nie stana sie najswietszem naszem przeko-
naniem. Na te strone nalezy przy nauce religji klas¢ glow-
ny nacisk i przez cieplo wlasnych przekonan religijnych
wplywaé na przekonania tych, ktérych nauczamy, aby z nich
uczyni¢ dobrych chrzesécijan —dobrych ewangelikéw. A po-
niewaz wszelkie blogostawienstwo od Boga pochodzi, przeto
krotka modlitwa nalezy rozpoczynaé i konczyé kazda lekcje
religji.

Program zalwierdzony przez Ks. Superintendenta Generalnego
Warszawskiego Ewangelicko-Augsburskiego Okregu Konsystorskiego
w dniu 10 sierpnia 192] r.

Programy nauczania religji innych wyznar bedq wydane
oddzielnie.



JEZYK POLSKI

KURS L
(4 godziny tygodniowo).

Cwiczenia w mowieniu. Krotkie przygotowane, czasem
réwniez nieprzygotowane opowiadania i opisy, oparte na

obserwacji zjawisk zewnetrznych i przezyciach wlasnych, .

jak réwniez streszczenia i sprawozdania z lektury, przebiegu
lekcyj i osiagnietych na nich wynikow.

Lektura podstawowa. a) Malerjal. Wybor nowel
Orzeszkowej, Dygasinskiego, Konopnickiej, Sienkiewicza,
Prusa, Zeromskiego, Tetmajera i in.

Wybér bajek Krasickiego, Trembeckiego, Niemcewicza,
Mickiewicza i in.

Wybor liryk Konopnickiej, Lenartowicza, Asnyka, Ro-
manowskiego, Ujejskiego, Zaleskiego, Karpmsluego, Kocha-
nowskiego 1 in.

Wybér bajek, klechd, basni i piesni ludowych.

Wybér krotkich opowiadan, opiséw 1 rozpraw pro-
zaicznych.

b) Cwiczenia. Sprawdzenie, a w razie potrzeby uzu-
pelnienie wiadomosci w zakresie synonimiki. Wyréznianie
takich cech formalnych, jak sposoby wyrazania sie roznych
0s6b, roznice mowy potocznej i literackiej, wlasciwosci
gwarowe, znamiona stylu poetyckiego, poréownania, prze-
noénie, obrazy poetyckie i t. p. Wyr6znianie takich skladni-
kéw tresci utwordw, jak postaci ludzkie, uczucia, mysli,
dzialania, charaktery, sytuacje, stosunki, tlo, krajobraz i t. p.
Rozréznianie poezji i prozy. Poréwnywanie opowiadania,
opisu i rozumowania w zakresie tych samych i réznych
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utworow Porownywanle pOez]l eplczne] l llryczneszazna'
jamianie z gléwnemi formami wiersza i zwrotki.

Uczenie sie na pamieé i éwiczenia w wyglaszaniu este-
tycznem.

Krotkie wiadomosdei o zyciu czytanych autorow, przy-
pominanie ich utworéw, przeczytanych dawnie;j.

Gramatyka. Fonetyka opisowa jezyka polskiego i nauka
o przemianach glosowych z uwzglednieniem najznamienniej-
szych wlasciwosci gwarowych. Opis narzadow mowy 1 ich
czynnosci, sposob wytwarzania glosek jezyka polskiego i ich
podzial.{ Zgloska; rola glosek w zglosce; gloski zgloskowe
i mezgl\\kowg Przycisk w jezyku polskim. Uwagi o nie-
ktorych polaczeniach glosek, upodobnienie spolglosek.
O przemianach glosek. Samogloski jasne i pochylone i ich
pochodzenie; roéznice iloczasowe w jezyku staropolskim.
Przeglosy samogloski — e.£ Przemiany polsamoglosek —
b, b — w jezyku polskim, Dawny sposéb wymawiania no-
sowek. Zmiekczenie, jego istota fonetyczna 1 wplyw na
przemiany spolglosek. Zmiany glosowe w grupach spoélglo-

skowych. Roznice w sposobie wymawiania samoglosek

i spolglosek w mowie wyksztalconej i gwarowej. Roz-
mieszczenie najbardziej charakterystycznych wlasciwosei
gwarowych na obszarze Polski. :

Cwiczenia pismienne. Zapisywanie osobistych spostrze-
zen, refleksyj, nasuwanych przez zdarzenia zycia domowego
i szkolnego oraz przez lekturq. Krotkie wypracowania
o urozmaiconej formie (opowmdama.. opisy, rozprawki, listy,
dialogi i t. p.), oparte na dokladnej obserwacji faktow, prze-
zyciach wlasnych oraz na materjale, zaczerpnietym z lektury
(sprawozdania, streszczenia, porownania, rozbiory i t. p.).

(W ciagu roku szkolnego nauczyciel winien przejrzeé
i poprawi¢ przynajmnie] 8 éwiczen klasowych i 2 domowe
wszystkich uczniow kursu).

Spis lektury wuzupelniajacej. Brodzinski — , Wiestaw®,
Mickiewicz — ,,Grazyna“, Kondratowicz — ,Urodzony Jan
Deborog*, Kraszewski—,Stara Basn“, Sienkiewicz—, Ogniem
i mieczem",

Walter-Scott — ,, Waverley“ albo ,Rob-Roy*.
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KURS II.
(4 godziny tygodniowo).

Cwiczenia w méwieniu — jak na kursie I,

Lektura podstawowa. a) Materjal. Mickiewicza — ,Pan
Tadeusz“. Fredry — ,Zemsta“, albo ,Pan Geldhab“, albo
»Dozywocie“. — Wybor drobniejszych utworéw z Wypisow
jak na kursie I,

b) Ciobnin — jak na kursie | ze zwréceniem wiekszej
uwagi na kompozycje utworéw i osobe twoérecy, a wiec:
zaznajamianie z ukladem czeéci i calosc] utworow, mysla
glowna i uczuciem panujacem; okreslanie stosunku tworcy
do przedmiotu i sposobu przejawiania sie jego indywidual-
nosci w utworze, rozréznianie motywoéw literackich i Sposo-
bow ich opracowania przez roznych autoréw, Poréwnywa-
nie poezji dramatycznej z epiczna i liryczna.

Gramatyka. Rozbior budowy slowotwérczej wyrazow:
wyrazy proste i zlozone, tudziez ich gatunki (wyrazy nie-
rozwinigte rdzenne i rozwiniete, zestawienia, zrosty, zlozenia).

Sprawdzenie, a w razie potrzeby uzupelnienie wiadomosci

w zakresie fleksji. Wyjaénianie historyczne przezytkow staro-
polszczyzny, zachowanych w jezyku wspolczesnym i okre-
s$lanie na tle psychologicznem ich stanowiska w dzisiejszym
systemie gramatycznym. Rozbiér zdania pojedynczego i zlo-
zonego tudziez okresu.

Cwiczenia pismienne, — jak na kurs | z czestszem sto-
sowaniem krotkich rozprawek na temat fatwiejszych zagad-
nien, zwiazanych z zyciem Ilub lektura. Charakterystyki
jednostkowe.

Spis lektury uzupelniajacej. Kraszewski — »Dziecie sta-
rego miasta®, Orzeszkowa— ,Bene nati“, Sienkiewicz — wKrzy-
zacy®, ,Latarnik“, Szymanski— ,Szkice* (wybér), Reymont —
»Z ziemi Chelmskiej®, Zeromski—,,Syzyfowe prace”, Korze-
niowski — ,Karpaccy gérale*. Homer — ,Iljada® i »Odyssea*
(w skréceniu),’ Molier — ,Skapiec“ albo ,Mieszczuch szlach-
cicem®, Dickens = ,Dawid Coopperfield“, Chrzanowski ,Za
co powinniémy kochaé — ,Pana Tadeusza®“
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KURS III.
(4 godziny tygodniowo).
Cwiczenia w méwieniu jak na kursie [l

Lektura podstawowa. a) Materjal. W I potroczu. . Kocha-
nowski — Wybor fraszek, piesni i psalmow. ,Piesn Swie-
tojanska®, ,Muza“ (poczatek), ,Odprawa poslow greckich®,
»Ireny®.

Skarga. — ,Kazania sejmowe” (albo II, albo III, albo VIII).

Krasicki— ,Wybér satyr i bajek®.

W II pélroczu. Fredro. ,Sluby panienskie®.

AMickiewicz — ,,Oda do mlodosci”, ,Ballady* (wybor),

»Dziadow" cz. II i IV, ,,Sonety_ Krymskie“ (wybor) ,Konrad
Wallenrod®, ,Farys®.
b) Cwiczenia— jak na kursie II. Nadto: Charakteryzo-

wanie na podstawie utworéw poszczegolnych twoércow i pra-

*dow literackich. Wykazywanie zwiazku miedzy zjawiskami

literackiemi a historycznemi i wnikanie ta droga w glowne
fazy rozwoju kultury duchowej narodu. Rozpatrywanie za-
gadnien mys$li polskiej w przeszlosci ze stanowiska pradow
zycia wspolczesnego. Przy éwiczeniach w wyglaszaniu este-
tycznem od czasu do czasu proby aktorskiej interpretacji
tekstu.

Gramatyka. W zwiazku z lektura autoréow dawniejszych
wyjasnianie wlasciwosci fonetycznych, morfologicznych ileksy-
kalnych jezyka staropolskiego i zwracanie uwagi na laczno$é
z nim wspoélczesnych gwar ludowych oraz przezytkow dzi-
siejszego jezyka literackiego. Objasénianie na odpowiednio
dobranych przykladach zmiennosci znaczenia i formy wyrazow
tak pospolitych, jak wlasnych, w zwiazku z rozwojem kultury ).

Cwiczenia pismienne. Dokladniejsze opisy przedmiotow
pojedynczych i zbiorowych (np, krajobrazéw). Szczegolowsze
opowiadania o zdarzeniach rzeczywistych lub zmyslonych.
Sprawozdania, refleksje i rozprawki na temat wlasnych i cu-
dzych przezyé duchowych. Charakterystyki zbiorowe i po--
rownawcze,

) Por. ,Przeglad Pedagogiczny”, Zesz. 4 z r. 1921, str. 100.
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Spis lektury uzupelniajacej. a) Trzecieski — ,Zywot
Reja“, Rej— ,Zywot czlow. poczciw.” (wyjatki), Gérnicki—
~Dworzanin® (wyj.), Szymonowicz — ,Kolacze* lub ,Zency",
Kochowski— , Psalmodja“ (wyj.), Pasek — ,Pamietniki“, Kra-
sicki— ,M. Doswiadczynskiego Przyp.” (cz. I), Trembecki—
wybor pism, Woronicz— ,Hymn do Boga®, Wybicki— , Jesz-
cze Polska nie zginela®, Brodzinski — , O klas. i rom.”, ]. Snia-
decki— , O pismach klasykéw i romantykéw®,

b) Slowacki— ,Ojciec zadzumionych®, Orzeszkowa —
-Nad Niemnem®, Jez— ,Uskoki“, Sieroszewski— ,Latorosle”.

c) Sofokles— , Antygona“ lub ,Edyp Krol“, Szekspir—
»Makbeth” albo ,Sen nocy letniej“ albo ,Krol Lear”,

d) Chrzanowski— ,Historja Liter.: N. p.« (wyjatki), Chle-
bowski— ,Jan Kochanowski w swietle wlasn. utw.” i rozbior
JKolaczy“, Chrzanowski— , O kazaniach sejmowych Skargi®,
Wojciechowski— ,I. Krasicki®, Chrzanowski— ,Chleb macie-
cierzysty — Ody do mlodosci®.

KURS 1IV.
(4 godziny tygodniowo).

Cwiczenia w méwieniu — jak na kursach poprzednich.
Nadto — pierwsze proby wyglaszanych z pamieci pogadanek,
odczytow popularnych i przemowien okolicznosciowych.

Lektura podstawowa. a) Materjal. Mickiewicz — ,,Dziadow*
cz. IlI, ,Ustep“ (wybdr), ,Ksiegi narodu i pielgrz. polsk.”
(wybér), ,Pan Tadeusz“. Zycie i dzialalnosé po r, 1834, ,Wy-
ktady slowianskie” (wyj.)

Stowacki — ,,Godzina mysli”, ,Kordjan”, ,Hymn o za-
chodzie stonca”, ,Grob Agamemnona”, ,,Anhelli”, ,Lilla We-
neda”, ,Beniowski”, ,Testament méj”, ,Tak mi dopoméz
Chryste...” 2

Krasirishi— ,,Nieboska Komedja”, ,Irydjon”.

b) Cwiczenia jak na kl. lll z czestszem stosowaniem re-
feratow i dyskusyj, opartych na lekturze utworow i poswie-
conych im monografij historyczno-literackich.

Gramatyka. Powtarzanie nabytych poprzednio wiado-
mosci o jezyku przez czeste odwolywanie sie do gramatyki
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przy éwiczeniach w moéwieniu, lekturze i ¢wiczeniach pi-
smiennych.

Cwiczenia pi$mienne—jak na kl. Ill. Nadto krotkie roz-
“prawki literackie, oparte na osobistych spostrzezeniach i wra-
zeniach uczniéw w zwiazku z lektura.

W ciagu roku szkolnego przynajmniej 6 é¢wiczen klaso-
wych i 4 domowe.

Spis lektury uzupelniajacej.

a) Mickiewicz — Wyjatki z przemowien, listow, arty-
kuléw. Malczewski — ,Marja“, Zaleski— ,Rusalki” i ,Dumki”
(wybér), Goszezynski—,Krél Zamezyska”, Mochnacki— jedna
z rozpraw, Slowacki—, W Szwajcarji’, wyjatki z listow.

b) Zmichowska — ,Poganka”, Korzeniowski — ,Kollo-
kacja”, Dygasinski—, Gody zycia”, Sienkiewicz —,Quo vadis”,
Kraszewski — ,Rzym za Nerona”, Prus — ,Grzechy dzie-
cinstwa’. 3

¢) Byron—,Pozegnanie Child-Harolda"”, ,Giaur”, ,Kor-
sarz”, Goethe — ,Herman i Dorotha”, Schiller — ,Zbojecy”,
»Ballady™ (wybor). ?

d) Moscicki — , Wilno i Warszawa w -— ,Dziadach”, —
Mickiewicza“, Tarnowski—,Pan Tadeusz”, Chmielowski—,Pan
Tadeusz”, Gostomski— , Arcydzielo poezji polskiej —Pan Ta-
deusz”, Witkiewicz —,Mickiewicz jako kolorysta”, A. Sli-
winski— .M. Mochnacki”, Ujejski—, Gléwne ideje w —,, An-
hellim”, — ,Kordjan”, Kleiner — ,Patrjotyzm Slowackiego”,

Kallenbach — ,Mlodosé” Z. Krasinskiego®,

KURS V.
(3 godziny tygodniowo).

Cwiczenia w méwieniu — jak na k. IV.

Lektura podstawowa. a) Alalerjal:

Krasiniski — ,,Przedswit®, ,,)Psalm dobrei woli®.

Asnyk — wybor liryk.

Prus — , Lalka®,

Wyspianski — ,, Wesele“.

_b) Cwiczenia— jak na kursie IV. Nadto uzupelniajace

i syntetyzujace powtarzanie przerobionego w latach poprzed-
nich materjalu i przy tem grupowanie utworéw wedlug réznych
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zasad; nastepstwa chronologicznego, pokrewienstwa tresci
i formy, zwiazku z zyciem autoréw, zdarzeniami dziejo-
wemi 1 t. p.

Gramatyka — jak na kursie IV. Nadto w Il polroczu
syntetyczne powtérzenie kursu gramatyki.

Cwiczenia pismienne — jak na kursie IV z czestszem
uwzglednieniem rozprawek, bedacych w zwiazku z praca
i stanowiskiem nauczyciela szkoly powszechnej.

Spis lektury uzupelniajacej.

a) Krasinski — ,Psalm milosci®, Stowacki — ,,Do autora
trzech psalmow*, Pol — ,Mohort®, ,Piesn o ziemi“, Kondra~
towicz — ,Szkolne czasy®, Ujejski — ,Skargi Jeremiego®,
Norwid — wybor liryk i nowel, Wyspianski — . Warszawian-
ka“, Kasprowicz — ,Moja piesn wieczorna®, wybor liryk,

Zeromski — ,Ludzie bezdomni®. Reymot — ,Chlopi®, Wit-

kiewicz — ,Na prze_leézy“, Tetmajer — ,Na skalnem Pod-
halu“ (wybér), Orkan — ,W Roztokach®, Sieroszewski —
,Na kresach lasow®.

b) Dante—,Pieklo“, Calderon—,Ksiaze nieztomny", Cer-
vantes—,Don Kichot“, Goethe—,Faust®, cz. I, Ibsen—,Wrog
ludu®.

¢) Chlebowski — ,Z. Krasinski®, (Sto lat mysli polskiej),
Tretiak — ,Asnyk i jego liryka“, Matuszewski — ,Stowacki
i nowa sztuka®, ,Sienkiewicz i Prus“ — (,Swoii obcy"), Woj-
ciechowski — ,H. Sienkiewicz".

UWAGI DO PROGRAMU.

Program powyzszy w znacznej swojej czesci opiera sie
na wynikach pracy, jakiej dokonano przy projektowaniu pro-
gramu jezyka polskiego dla szkél srednich ogélnoksztalca-
cych.) To tez wiele zastrzezen i komentarzy, przeznaczo-
nych dla tamtego programu, nalezy odniesé i do niniejszego. )
Zmiany poczyniono tu tylko takie, jakich wymagaja spe-

) Por.: ,Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum wyzsze", Wyd.
M. W. R. 1 O. P. Warszawa 1920. . :

%) Por.: zakonczenie przedmowy do cytow. wydawnictwa oraz artykul
B. Nawroczynskiego w zesz. 5 ,Przegladu Pedagog z r. 1921 —str. 116,
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cjalne warunki i specjalne potrzeby seminarjum nauczyciel-
skiego, jako szkoly zawodowe;j.

Do zmian tych nalezy przedewszystkiem wprowadzenie
we wzglednie szerokim zakresie kursu gramalyki. Uklad jej
zachowano systematyczny, gdyz powody dydaktyczre, wy-
magajace innego ukladu na nizszych stopniach nauczania,
nie odgrywaja roli w seminarjum, gdzie ksztalci sie mlodziez,
juz obeznana z podstawowemi pojeciami gramatycznemi.

Stosunkowo najszerzej uwzgledniono dzial glosowni, co
jest naturalne wobec uczniow, ktorzy w przyszlosci maja ze
zrozumieniem prowadzi¢ elementarna nauke czytania i1 pi-
sania,

Program nie wymienia, ile godzin tygodniowo nalezy
poswiecié¢ specjalnie na gramatyke. Sam nauczyciel winien
okresli¢ ilosé potrzebnego czasu zaleznie od przygotowania
jezykowego uczniéow i wlasnej zdolnosci pozytecznego wy-
zyskania godzin, na to przeznaczonych. Nalezy tylko pa-
mietaé, ze szczegdlnie na dwoch pierwszych kursach grama-
tyka jest przedmiotem nie mniej waznym, niz literatura
piekna.

Pytanie, czy nauke gramatyki nalezy prowadzi¢ na
specjalnym podreczniku, czy bez niego, nie ma znaczenia

. zasadniczego. Rzecza zasadnicza jest metoda. Program oparty

jest na zalozeniu, ze wiadomosci gramatyczne uczniowie
beda nabywali metoda indukcyjna bezposrednio na zywe;j
mowie wlasnej i swojego otoczenia oraz na materjale jezy-
kowym, zawartym w lekturze.!) W braku odpowiedniego
dla potrzeb seminarjow podrecznika, nauczyciel winien sam
tak wybieraé 1 ukladaé materjal, aby wyszczegélniony w pro-
gramie kurs systematyczny, zostal w kazdym roku dokladnie
i bez opuszczen wykonany.

W wyborze lektury podstawowej program ten przede-
wszystkiem o tyle sie ré6zni od gimnazjalnego, iz na kurs’e
I i [l wymienia mniej dluzszych utworow, natomiast punkt
ciezkosci przesuwa na wybor kréotszych utworow z wypi-

') Por.: S. Szobera. ,Zasady naucz. jezyka pol. w zakr. szk. powsz.
i gimn, nizsz.” (rozdz. V) Warszawa 1921 i podana tam bibljografje. Bibljo-
grafje do historji nauczania gramatyki podaje M. Rudnicki ,Z dziejow polsk.
myéli jezykowej i wychowawezej",— Poznan 1921 r.
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séw.!) Chodzi tu o to, aby nauczycielowi da¢ moznosé
swobodniejszego rozporzadzania czasem celem przeznaczenia
wiekszej liczby godzin na gramatyke, a w razie potrzeby na
uzupelnienie brakéw, pozostalych w lekturze uczniow ze
szkoly powszechnej. Program bowiem opiera si¢ na przy-
puszczeniu, iz uczniowie, wstepujacy do seminarjum, znaja
przynajmniej najwazniejsze utwory, wymienione w spisie
lektury dla klasy 7-ej szkol powszechnych. ?) W tych zakla-
dach, w ktérych tak nie jest, nauczyciel powinien rozpocza¢
prace wlasnie od uzupelnienia tych brakéw. Nie nalezy pomi-
jaé przedewszystkiem , Wieslawa®, ,Grazyny“ i, Ogniem i mie-
czem®, ,Pan Tadeusz" winien byé¢ czytany na kursie II, chocby
mlodziez utwér ten znala ze szkoly powszechnej, ,Zemsta®,
o ile nie byla czytana w szkole powszechnej, winna by¢ tra-
ktowana réwniez na kursie Il zamiast innej komedji Fredry.
Znaczne odciazenie lektury obowiazujacej zostalo osia-
gniete réwniez przez przesuniecie wszystkich utworow lite-
tatury niepolskiej do lektury uzupelniajacej. (Jest to zgodne
z podstawowa zasada programu naukowego seminarjum, jako
zakladu, opartego gléwnie na nauce o rzeczach ojczystych).
Pozatem zasadniczy podzial lektury na podstawowa
i uzupelniajaca jest zgodny z programem, opracowanym dla
gimnazjum. Pierwszym warunkiem dobrego wykonania pro-
gramu jest wlasciwe traktowanie przez nauczyciela tego po-
dzialu. Idee programu zwichnie w samej podstawie kazdy
nauczyciel, ktéry bedzie sie staral wyczerpaé jak najwiece]
utwordéw, wymienionych w spisie t. zw. lektury uzupelnia-
jacej. Spisano ich tak wiele nie poto, aby uczniowie mieli je
poznaé wszystkie, albo nawet polowe z nich, czy to w ca-
Yosci, czy w wyjatkach. Z listy tej nauczyciel powinien wy-
braé tylko niektéore utwory i mianowicie te, ktérych czytanie
z uczniami uzna za najbardziej pozyteczne. Nietylko wartosc
objektywna utworu, ale i kierunek zaiteresowania uczniow,
ich zdolnosci, wreszcie zdolnosci i zamilowania samego nau-
czyciela winny odgrywaé role przy tym wyborze. W pewnym

1) Specjalnie dla potrzeb seminarjéw nauczycielskich mamy opracowane
przez A. Mikulskiego i M. Reitera ,Wypisy polskie dla sem. naucz,”. (dotych-
czas wyd. cz. ).

) Por.; ,,Program nauki w szkol. powsz. siedmiokl. ,Jezyk polski® Wyd.
M. W. R. i O. P. Warszawa 1920, str. 12 —13.
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stopniu mozna tu takze stosowaé zasade indywidualizacji
w nauczaniu, polecajac pewne utwory tylko niektérym zdol-
niejszym, czy tez zywie] interesujacym sie uczniom. Dotyczy
to przedewszystkiem monografij historyczno-literackich, po-
danych w lekturze uzupelniajacej dla kursu IV i V.,

Roéwniez nie nalezy sadzié, ze lektura podstawowa
jest przeznaczona do czytania z uczniami na godzinach
szkolnych, uzupelniajaca zaé do zadawania na prace domo-
wa Utwory, wybrane przez nauczyciela z listy lektury uzu-
pelniajacej, winny by¢ opracowywane rownie starannie,
a wiec zasadniczo — w klasie. Ale jednoczesnie nawet
z lektury podstawowej moga byé zadawane ustepy, czy na-
wet cale utwory do opracowania w godzinach pozaszkol-
nych, pod warunkiem, ze rezultaty tej pracy beda omowio-
ne albo przynajmniej sprawdzone na godzinach lekcyj.

W normalnych warukach pracy liczba utworow, czyta-
nych z uczniami, powinna niewiele rozni¢ sie od tej, ktora
jest przewidziana w lekturze, t. zw. podstawowej. Nie nale-
zy ulegaé obawie, ze w takim razie uczniowie poznaja bar-
dzo niewielu autoréw. Trzeba pamietaé, ze niektorzy z po-
minietych tu pisarzy beda czytani na lekcjach historji, hi-
storji wychowania, pedagogiki. Przedewszystkiem jednak
trzeba uwierzyé, ze zasada, ,non multa, sed multum“ win-
na obowiazywaé réwniez przy nauce literatury. Trzymajac
sie tej zasady, nalezy z wybranych utworow wydobyé jak
najwiece] pierwiastkow ksztalcacych, tkwiacych w samych
dzielach i w pracy szkolnej nad niemi. Jest to mozliwe nie
przy pobieznem poznaniu kazdego utworu i nie przez
otrzymanie o nim wiadomosci z trzecie] reki, ale przy bez-
posredniem 1 glebszem wniknieciu w swiat mysli, uczué
i obrazéw, zawartych w utworze. Osiagna¢ za$ to mozna
tylko przez bardzo dokladne poznanie tresci i formy same-
go utworu oraz jego zrodel, ukrytych w epoce i w indywi-
dualnoséci tworcy. Droga, do tego wiodaca, maja byé éwicze-
nia wskazane przy lekturze podstawowej?).

') Zanim ukaza sie szezegolowe wskazowki metodyezne, na wlasciwa
droge ¢wiczen moga wprowadzié nauczyczyciela prace K. Woycickiego 2 Cwi-
czenia porownawcze z dziedziny poetyki® Cz. | i Il oraz: ,Rozbiér literacki
w szkole" — Warszawa, Gebethner i Wolff. i
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Tematy do cwiczeri pismiennych winny byé dobierane
przedewszystkiem 2z osobistych i mozliwie samodzielnych
obserwacyj i przezyé uczniow. Lektura moze byé tu uwzgled-
niana o lyle, o ile dostarcza materjalu do tych obserwacyj
i przezyé. Tak popularne dotychczas rozprawki historyczno-
literackie winny byé¢ polecane rzadziej i powinny  zawierac
raczej spostrzezenia i refleksje w zwiazku 2z lektura, niz
krytyczno-literackie sady o utworach.

Program ni¢ przewiduje specjalnych ¢éwiczen ortogra-
ficznych, ale rozumie sie samo przez sie, ze nauczyciel, o ile
bedzie mial do czynienia z uczniami, wykazujacymi braki
w ortografji, nie powinien zaniedbaé gruntownego uporzad-
kowania tej sprawy. Systematyczny kurs gramatyki przy
rownolegle z nim traktowanej ortografji wraz z interpunkcja
powinien ulatwié to zadanie. Liczba éwiczen pismiennych,
wykonanych przez uczniéw, moze byé wicksza od liczby —
poprawionych przez nauczyciela, powinna byé jednak na
tyle ograniczona, by nie powodowala niedbalstwa i po-
wierzchownosci w opracowaniu. Na nizszych kursach éwi-
czenia t. zw. domowe winny byé polecane rzadko (1 przez
polrocze), moga za$ byé zadawane czesciej na wyzszych
kursach, t. j. w miare wzrastania samodzielnosci w pracy
uczniow ).

Na miejsce naczelne program wysuwa dwiczenia w md-
wieniu. Jest to dzial u nas wogdle najmniej opracowany pod
wzgledem metodycznym i najgorzej traktowany w praktyce
szkolnej. Nie jest to jednak dzial mniej wazny. W mowie
uczniéw swoich powinnismy wyrobi¢ nietylko odswietny
styl literacki, uzywany do potrzeb wypracowan pismiennych
i ostentacyjnie wyglaszanych lekcyj, ale przedewszystkiem
powinnismy ich wdrozyé do jasnego i poprawnego wyraza-
nia mysli we wszelkich okolicznosciach i na kazdy temat.
Potrzeba éwiczen w mowieniu szczegolnie silnie narzuca
sie w seminarjach, gdzie mamy do czynienia z mlodzieza,
ktéra ze srodowiska domowego wynosi najczesciej niska
kulture slowa, a od ktérej w przyszlym zawodzie wymagac
sie bedzie pod tym wzgledem bardzo wiele. To tez na ¢wi-

') Bibljografje do metodyki éwiczen pismiennych podaje S. Szober
w cytowanej pracy: ,Zasady naucz. jez. pol." (str. 124 i 137).
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czenia te, o ile tylko beda one do$é urozmaicone i natural-
ne, nauczyciel nie powinien czasu zalowaé, Systematyczne-
go kursu tych éwiczen program nie podaje, wymienia je
jednak jako obowiazujace na kazdym roku nauczania. Inte-
ligencja i talent pedagogiczny nauczyciela winny tu zacho-
waé wiasciwa miare w stopniowaniu trudnosci.

Korzyéé z wykonania calego powyzszego programu
moze sie znacznie powiekszy¢, jezeli nauczyciel zdola na-
wiazaé i utrzymaé nici koncentracji pracy z innemi przed-
miotami szkolnemi, przynajmniej w tych dzialach programu,
ktore sie szczegdlnie do tego nadaja. Cwiczenia w moéwie-
niu powinnyby odbywaé sie nie tylko na lekcjach jezyka
polskiego, ale i na wszystkich innych i to mozliwie w obec-
nosci i przy wspoludziale nauczyciela polonisty. To samo
dotyczy i éwiczen pismiennych. Dobrze postapi nauczyciel,
jezeli od czasu do czasu po temat na ¢wiczenie pismienne
zwroci sie do swoich kolegéw, uczacych innych przedmio-
téw (np. po temat opisu do przyrodnika lub rysownika, roz-
prawki—do nauczyciela pedagogiki i t. p.). Nie' powinien
takze nauczyciel przeoczyé, ze na kursie Ill, t. j. tam, gdzie
w wielu seminarjach rozpoczyna sie nauka psychologji, pro-
gram ¢éwiczen pismiennych przewiduje ,sprawozdania, re-
fleksje i rozprawki na temat wlasnych i cudzych przezyé
duchowych®.

Najscislejsze jednak_wspoldzialanie winno byé z natury
rzeczy miedzy nauczycielem jezyka polskiego a nauczycie-
lem historji. Program jest tak ulozony, ze autorow XVI—XVIII
wieku czyta sie w tym samym czasie, w ktérym ta epoka
jest traktowana na lekcjach historji; podobnie czytanie
wiekszosei utworéw trzech wielkich romantykéw wypada
na czasy pierwszej polowy XIX w.: w kursie historji. Nau-
czyciele tych przedmiotéw dobrze spelnia swoje zadanie
woweczas, gdy zdolaja nalezycie z takiego ukiadu skorzystac.



JEZYK OBCY

(Zakres, cel i metoda nauczania jezyka obcego w seminarjach
nauczycielskich) ).
. 4

Cwiczenia w moéwieniu: a) Cwiczenia w wymawianiu celem
nabycia poprawnej wymowy— ¢wiczenia wstepne dla opa-
nowania dzwiekéw, nie majacych odpowiednikéw w mowie
polskiej, dalsze stale ¢wiczenia, wyglaszanie zdan oraz krot-
kich urywkéw proza i wierszem. b) Rozmowa w zakresie
materjalu, stanowiacego przedmiot nauki (zycie domowe,
szkolne, spoleczne) dla nabycia pewnej wprawy w wyslo-
wieniu oraz dla objasniania czytanych tekstow.

Czytanie z objaénianiem slow, zwrotow i tresci w da-
nym jezyku obcym przy pomocy pokazow, gestu, mimiki, po-
sitlkujac sie przyswojonym zapasem slow oraz rozszerzajac
ten zakres przez poszukiwanie wyrazéw zastepczych, po-
chodnych, o znaczeniu przeciwnem i t. d. Zapisywanie no-
wopoznanych sléw i zwrotéw. Niekiedy, w razie potrzeby,
tlumaczenie na jezyk ojczysty jako sprawdzian i uzupelnia-
jacy srodek objasnienia. Wyjasnianie i omawianie tresci i formy
czytanych ustepow.

Opowiadania, bajki, anegdoty, podania, legendy, opisy,
ustepy historyczne oraz dotyczace zycia i kultury naroduy,
ktérego jezyka uczymy, opowiadania i opisy podrézy, szkice,
obrazki, nowelki, obrazki sceniczne (dramatyczne), urywki
z powiesci, dzielka (broszurki, artykuly czasopism) i urywki
z dZ#l dluzszych tresci naukowej, zwlaszcza pedagogicznej.

Z utworéw wierszowanych latwa poezja opowiadajaca:
bajki, ballady i t. p., latwe wiersze liryczne.

) Szezegélowe programy jezykéw obeych beda wydane oddzielnie.
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Wprawa w czytaniu bieglen;, 1 wyrazistem. Wprawa
w poslugiwaniu sie slownikiem.

Cwiczenia jezykowe ustne i piémienne.

Rozbior zdan zapomoca pytan, dotyczacych jego czesci
skladowych: podmiotu, orzeczenia, dopelnien, okreslen, oko-
licznosci.

Cwiczenia gramatyczne, stownikowe, stylistyczne, doty-
czace poszczegdélnych momentéw nauczania np.: przyswojenia
i utrwalenia poznanej formy, syntetycznego ujecia form, wy-
jasnienia konstrukcyj, wzbogacenia slownika, przeksztalcenia,
upraszczania, rozwijania zdan, zastepowania danych slow
1 zwrotow innemi i t. p.

Powtorzenie tresci odczytanego ustepu, streszczenie
i rozwijanie, parafraza i opowiadanie przy pomocy pytan
i bezposrednio. Ukladanie pytan i planéw.

Poglebienie tresci czytanych ustepow: charakterystyka
i ocena osob, ich czynnosci, sytuacyj, mysli i tendencyj au-
tora oraz sposobu ich wyrazenia (stylu); wyrazanie pogladow
wlasnych na podstawie i w zaleznosci od czytania w celu
wszechstronnego wyjasnienia konstrukcyj i form obcego
jezyka oraz pewnego opanowania ich w praktyce.

Calkowity kurs skladni i nauki o formach, oraz zasad-
nicze wiadomosci z leksykologji i stylistyki.

Cwiczenia ortograficzne.

UWAGI DO PROGRAMU.

Celem nauki jest rozumienie (przy pomocy slownika)
wspolezesnego jezyka ksiazkowego: prozy (i latwej poezji)
opowiadajace] i opisowe] oraz latwiejszych dziel tresci na-
ukowej, w szczegélnosci pedagogiczne) (artykuléw w czaso-
pismach, rozprawek, dziel wybitniejszych pedagogow now-
szych—wiek XX, XIX, XVIIl). Lacznie z tem—rozumienie
mowy potocznej i nabycie pewne] wprawy w wyslowieniu
(w mowie i pi$mie) w zakresie zycia codziennnego oraz
spraw, dotyczacych nauczania i wychowania,

W doborze materjalu uwzgledniaé nalezy ustepy, napi-
sane jezykiem poprawnym oraz przestrzegaé¢ scisle zasady

3



34

stopniowania trudnosci, dobierajac zrazu ustepy krotkie, na-
pisane zdaniami krétkiemi o niezlozonej budowie, nastepnie
dluzsze, o bardziej zlozonej budowie zdan. Dlugosc ustepow
winna byé uzalezniona réowniez od sposobu opracowania;
do opracowan bardziej szczegélowych nadaja sie u.stepy
krotkie, do czytania z komentarzami, sluzacemi gléwme'do
wyjasnienia tresci — ustepy dluzsze. Dobierac¢ naleiy‘ TOW-
niez w miare moznosci urywki z dziel oraz dziela pisarzy
celniejszych. r

Porzadek nauczania gramatyki i stylistyki uzaleznia¢
nalezy od metodycznego doboru tekstow, a nie od syntety-
cznie ulozonych podrecznikéw, a wiec nie przerabiaé kolejnc')
najpierw morfologji, potem skladni, stylistyki, iecz- laczyc
objasnienia z kazdej dziedziny zgodnie z potrzel{arm opra-
cowanego tekstu. Nie nalezy np. oddzielaé nauki o rodzal_q-
niku od nauki o rzeczowniku, skoro stanowia one w mowie
caloéé nierozerwalna; nauke o formach deklinacyjnych rze-
czownika nalezy polaczyé z nauka o podmiocie, orzeczeniy,
dopelnieniu i t. d, czyli z nauka o czesciach zdania, gdyz
forma rzeczownika zalezy od roli, jaka on w zdaniu odgrywa;
przy zdaniu prostem nalezy uczyé tylko czasow i_trybc')‘w.
tére w niem wystepuja, a nauke pozostalych czaséw itrybow
polaczyé z odpowiedniemi zdaniami zloZonemi; nauke o za-
imkach wzglednych i spojnikach nalezy polaczyé réowniez
z nauka o zdaniu zlozonem, i t. d. ;

Zasady pisowni przyswaja¢ nalezy stopniowo, lacznie
z ¢éwiczeniami pismiennemi.

HISTORJA

KURS 1.
(2 godziny tygodniowo).

Dzieje starozytne i sredniowieczne do VI wieku. Wschéd.
Warunki naturalne rozwoju Egiptu, Chaldei i Fenicji. Zabytki,
pomniki, obyczaje i wiedza. Zjednoczenie Wschodu — pan-
stwo perskie.

Grecja. lljada. Wykopaliska. Rozsiedlenie Hellenow.
Béstwa, bohaterowie, igrzyska. Porownanie zycia Aten
i Sparty. Kolonizacja, zegluga, przemyst. Walka z Persja,
zZwyciestwo organizacji i patrjotyzmu.

Rozkwit demokracji atenskiej, pomniki. Wojna domowa,
Sokrates i Demostenes. Aleksander Wielki i hellenizm.

Rzym.—Italja, legendy o Rzymie, o rzeczypospolite]
i o walce stanéw. Religja i wojskowosé. Podboj Italji, drogi,
kolonje. Podboj $wiata, prowincje. Skutki wojen, reformy
rolne i wojskowe. Walki domowe, Sulla, Cezar, Oktawjan
i upadek rzeczypospolitej. Rzym za Augusta, Chrystus. Za-
bezpieczenie granic, pokédj rzymski, romanizacja. Zepsucie
obyczajow, przesladowania chrzescijan, przenikanie barba-
rzyncéw, rozdwojenie cesarstwa. Edykt medjolanski i osta-
teczny podzial cesarstwa.

Najazd i rozsiedlenie barbarzyncéow. Pahstwo Chlodwiga
i Teodoryka. Pierwiastki organizacyjne rzymskie i german-
skie w ich panstwach.

KURS 1II.

(3 godziny tygodniowo).

Dzieje $redniowieczne, polskie do polowy XV wieku.
Odrodzenie Wschodu, Justynjan. Islam, wojna swieta. Nowy
Rzym i chrystjanizacja Germanéw. Sojusz Frankéw z pa-
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piestwem i $wiete imperjum rzymskie. Slowianie, podwéjne
misje, pierwsze panstwa. Rozdrobnienie feodalne Francji
i Anglji Wilhelma Zdobywcy. Dynastja saska w Niemczech
i polityka swiatowa Ottonow.

Wystapienie Polski i jej rola w Slowianszeczyznie. Chrzest
i pierwsze krolestwo boleslawowskie. Reforma klunjacka
i drugie krolestwo w Polsce. Zmiany w rzadzie, Krzywo-
usty, legacja Idziego. Rozklad Polski na dzielnice; urzednicy
i dygnitarze; upadek senjoratu. Przywileje stanowe; ludnosé
rolnicza; poczatki miast. Oswiata, architektura i sztuka ro-
manska.

Wyprawy krzyzowe. Krolestwo Jerozolimskie i zakony
rycerskie. Krzyzacy w Polsce. Innocenty llI; cesarstwo Ia-
cinskie. Zakony zebracze. Reforma koscielna w Polsce. Mo-
narchja we Francji. Magna Charta i poczatki parlamenta-
ryzmu w Anglji. Wzrost miast wloskich. Hohenstaufowie i ich
upadek. Oslabienie papiestwa, niewola awinjonska. Habsbur-
gowie i Luksemburgowie w Niemczech. Hanza i jej rola na
poinocy.

Najazd Tataréw na Rus i Polske. Wzrost Niemczyzny
w Polsce. Kolonizacja. Rozbudzenie narodowe i wskrzeszenie
krolestwa w Wielkopolsce. Rzady czeskie w Malopolsce;
walki i krolestwo Lokietka. Traktaty i praca organizaeyjna
Kazimierza; przewrot handlowy. Oswiata w Polsce, gotyk.
Czechy za Karola IV i Wegry za Ludwika Wielkiego. Zmiana
dynastji w Polsce; pakt koszycki.

Walka z Niemcami na polnocy. Unja polsko-litewska
i wielka wojna. Unja Kalmarska. Wielka schizma, sobory,
wojny husyckie. Przeobrazenia stanowe i wrzenie religijne
w Polsce. Sprawa Litwy i kryzys unji; powstanie Swidry-
gielly. :

Bizancjum i Turcy osmanscy. Unja florencka i polsko-
wegierska. Kleska pod Warna. Upadek Konstantynopola.
Wojna stuletnia i wzrost centralizmu w Anglji i Francji
Zjednoczenie Hiszpanji. Rozkwit miast wloskich; kolonje
genuenskie przy morzu Czarnem. Odrodzenie sztuk 1 nauk.
Wynalazki i odkrycia geograficzne.
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KURS III.
(4 godziny tygodniowo).

Dzieje nowozytne. Odrodzenie i humanizm w Polsce;
akademija, druk; sztuka krakowska. Kazimierz IV; zmiany
w rzadzie i terytorjum. Ustawy Olbrachta I, Aleksandra.
Unja. Wzrost Moskwy.

Monarchja Habsburgéw i rywalizacja z Francja. Kon-
gres wiedenski. Reformacja w Niemczech, walki wewnetrzne,
pokoj augsburski. Powstanie kosciola reformowanego i angli-
kanskiego.

Rzady Zygmunta Starego. Dwor, humanisci, sztuka.
Reformacja i ruch egzekucyjny za Zygmunta Augusta.
Sekularyzacja Inflant i polityka baltycka. Przewrot gospo-
darczy. Unja lubelska. :

Odrodzenie koséciola na Zachodzie i w Polsce. Bezkro-
lewie i konfederacja warszawska. Hugonoci we Francji
Henryk Walezy, pacta conventa i artykuly henrycjanskie.
Reformy i wojny moskiewskie Batorego. Kryzys potegi
muzulmanskiej i plan antyturecki Batorego. Elekcia Wazy.

Anglia za Elzbiety i walki z Hiszpanja. Walki trzech
Henrykéw we Francji. Kleska i upadek Hiszpanji, rozkwit
Anglji. Koniec wojen religijnych we Francji i jej odbudowa.

Polityka habsbursko-wazowska. Walka z roznowierstwem
w Polsce i Niemczech. Rokosz w Polsce i powstanie
czeskie. ,Smuta“ moskiewska i wojny pierwsze z Turcja.
Wojna trzydziestoletnia i polsko-szwedzka. Francja Riche-
lieu'go. Polityka europejska Wladystawa IV. Pokoj west-
falski. Niemcy po wojnie religijnej. Przewrot purytanski
w Anglji.

Bunt Chmielnickiego. Napad moskiewski i szwedzki.
Unja hadziacka, pokéj andruszowski i oliwski. Zwiazki
z Francja i sprawa elekcji w Polsce. Wojny polsko-tureckie.
Jan Sobieski. i

Absolutyzm dworski Ludwika XIV, wojny zaborcze.
Wyprawa wiedenska i pokoj karfowicki. Przewaga cywi-
lizacji francuskiej. Koalicja antyfrancuska i pokéj utrechcki.
Wojna poélnocna, sejm niemy. Cesarstwo rosyjskie 1 kro-
lestwo pruskie.

Polska i austrjackie wojny sukcesyjne. Polska za
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A ’
_A:gusta ’IH. Aljans czarnych orlow. Elekcja Stanislawa
: zgusta i reformy Czartoryskich. Utrwalenie parlamenta

m -a - - - .. ¢
](j:n.r w Angln’l je) rozwoj handlowy. Rywalizacja ko-
AI:.]aac.]na z lf‘ra‘ncm. Oéwiata francuska i proby reform

so utyz_fn swiatly. Powstanie Stanéw Zjednoczonych i i .
konstytucji. S
s OS(;:CESIMY August, konfederacja, pierwszy rozbior i prace
1 zeniem panstwa. Kryzys we F ji

0 : 2l : rancji, konstytu

;)kon‘stytuqa wrzesniowa. Sejm 4-letni i ustawa 33’ n::'ta
r - ¥ - . - ]a.
jakl:)g[;l- ,rokzbu:;;-. WO]I-'IY z koalicja we Francji; rzeczpospolita
{;s <a. Powstanie kosciuszkowskie i trzeci rozbior

e OJEy dyrekFor]ackie i Napoleon. Legjony Dabrow-

mhgo. ’ oniulat i cesarstwo. Zycie polskie w poszczegdl

nych zaborach i plan Czartoryski .

‘ skiego. Pogrom Prus i pi

e : v g rus 1 pierwsza

polska. Ksiestwo Warsza ie, j 1
‘ wskie, jego rozwéj i dru-
ga kampanja polska. Traktat kaliski. Kongres wiedenski

KURS 1V.
(2 godziny tygodniowo).

Cz j
wrzenieasy Enajmfws._'ze. Zdobycze rewolucji francuskiej
i w Luropie 1 system interwencji. Krélestwo Kon-
icc:.‘:f’- sejmy, FSp'ISI(I. Polityka Lubeckiego. Powstanie
: Ros'hjl’ };{zewtc_:t lipcowy. Wybuch listopadowy i wojna
Widk.}q. fozwcu pr.zemyslu na kontynencie i w Anglji
. ie reformy angielskie, przewrot ludowy we Franc'i'
103;&; ludéw. Emigracja polska. i
s t){c:e pOlSI{'lE““'? poszczegolnych zaborach. Akcja de-
A a ;)\I:r w Galicji i Poznanskiem. Wojna krymska i spra-
WIO(};}OS ;. Rtozl}lznrenle ucisku rosyjskiego. Zjednoczenie
i owstanie styczni i ]
kel yezniowe. Rusyfikacja w zaborze
Niemifiy“-rahzasji Austrji i Prus w Niemczech. Zjednoczenie
¢ 1 upadek cesarstwa francuski
...... uskiego. Nowe ref
w Anglji 1 jej imperjali j < ool
perjalizm kolonjalny. D ja i1
g mpe : ; emokracja i imper-
]Z E:z}:riln:m‘eryéanskl, przewrét w Japonji i wspélzawodnictwo
DemOkr:;; _ermén’llzaqa i walka gospodarcza z Polakami
zacja Krolestwa Polskie :
il ; go. Polacy w =zaborze
austrjackim. Polityka ugody wobec Prus i Rosji. Rewo-
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lucja rosyjska i ruch narodowy w Krolestwie. Wyzysk

ekonomiczny Krolestwa.

W spolzadownictwo angielsko-niemieckie. Kwestja wscho-
dnia. Wojna balkanska. Przesilenie demokracii na Wscho-
dzie, przesilenie militaryzmu i wybuch wojny swiatowe].
Udzial Polakow i wskrzeszenie R olski.

UWAGI DO PROGRAMU.

Nauka historji zaznajamia z droga, przebyta przez czlo-
wieka od barbarzyastwa do kultury, tudziez daje obraz po-
podejmowanych przez niego wysitkow. Od dostatecznego
wyjasnienia procesu doskonalenia sie zycia ludzkiego zaleza
wyniki wychowawcze, z nauczania historji plynace, to
znaczy — przekonanie o wartosci pracy w spoleczenstwie.
Rezultaty te zapewni¢ moze zaznajomienie si¢ Z dziejami
Dzieje powszechne posluza do zrozumienia sta-
pracy cywilizacyjnej $wiata.
bor i uklad materjalv
klase.

ojczystemi.
nowiska tworczosci narodowej w
Rozréznienie powyzsze wplywa na wy
historycznego w programie, wykonywanym przez

W programie pierwszego roku objaé nalezy dzieje sta-
rozytne. Poprzedzaja one wprawdzie wystapienie na wido-
wnie dziejowa Polski i nie sa z nia bezposérednio zwiazane,
uwzglednione jednak by¢ winny ze wzgledow dy daktycznych
i przedmiotowo-historycznych. Zycie ludow starozytnych
poznajemy od wczesnych poczatkéw przez czasy wzrostu
i potegi az do upadku i ostatecznego rozkladu, co daje
mosnosé sledzenia przyczyn wielkosci i upadku narodow;
prostota ich stosunkow 1 ideowa postawa bohaterow budzi
i ksztalci zainteresowanie spoleczne; doskonalosé dziel sztuki
i literatury rozwija zmysl estetyczny; wreszcie odrebnosé
éwiata poganskiego droga przeciwstawienia pomagi do
srozumienia kultury chrzescijanskiej. Starozytnos¢ swyrl
dorobkiem cywilizacyjnym zasilala i zasila dotad tworczosc
narodéow wspolczesnych: na wschodzie powstaly 1 wyro-
“bily sie pojecia religijne, wzory sztuki i piekna stworzyla
Grecja, Rzym za$ z taka przenikliwoscia i znajomoscia
natury ludzkiej okreslit normy wspolzycia i wspoldzialania,
7e kategorje jego przepisow do dzi$ stanowia niedoscigniony

wzér scistosci prawnej. Okolicznosci te tlumacza dzieje sta-
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rozytne w programie, zarazem zas$ objasniaja, jakie zadanie
ma nauka tych dziejow starozytnych i jaki materjal objaé
powinien program naukowy.

Rok drugi nauki ogarnie’ dzieje sredniowiecza. Tutaj
wkraczamy w stosunki spolecznosci chrzesicijanskiej, na ktéra
skladaja sie liczne Iludy, urabiane przez chrzescijanstwo
1 jego instytucje — cesarstwo i papiestwo. Na tle powszech-
nego i naogd! jednorodnego rozdrobnienia mozna przyijac
dzieje narodu polskiego za typowe i wokél nich szerego-
wac wazniejsze przejawy rozwoju ludéw euroropejskich.
Uniwersalizm oddzialywania cesarstwa i papiestwa pozwala
na podobny uklad bez narazenia na szkode wiernosci
przedmiotowe;.

Czasy nowozytne, przypadajace na trzeci rok naucza-
nia, maja inne oblicze. Sa one okresem dojrzewania naro-
déw i wlasnej ich samoistnej twérczosei i dlatego wymaga-
ja bardziej rownomiernego traktowania. Powaznemu i zawsze
rozleglemu obrazowi zycia polskiego odpowiadaé winien
rownolegly ale bardziej pobiezny i syntetyczny obraz ro-
zwoju tworczych ludéw zachodnich, ujmowany wedlug na-
stepstwa pradow i kierunkéw kulturalno-politycznych. Hu-
manizm i reformacja, wojny religijne, absolutyzm i polityka
rownowagi, wreszcie rewolucja francuska — oto najwazniej-
sze fazy, w ktérych znalezé musi swe miejsce wedlug za-
stug i roli kazde panstwo Europy, i na tle ktorych réwno-
czesnie ujaé¢ nalezy wyczerpujaco dzieje Polski.

Na ostatni rok kursu pozostana czasy najnowsze, od
kongresu wiedenskiego poczynajac. Martyrologii polskiej,
famaniu odrebnosci narodowej towarzyszy tu bujny rozkwit
gospodarczy i spoleczny innych narodow, zorganizowanych
w panstwa; niwelujacy duch Wschodu idzie w parze z wy-
zwalajaca czlowieka demokracja Zachodu, aby wreszcie do-
prowadzi¢ do strasznej katastrofy $wiatowej, z ktorej wy-
chodzi zjednoczona Polska, Materjal narzuca silne kontrasty,
doskonale przygotowujace do pojmowania stosunkéw wspol-
czesnych i obywatelskiego dzialania jednostki.

Te droge rozwoju historycznego czlowieka odbyé nale-
zy z uczniem w podobny sposéb, jak to czynimy, zaznaja-
miajac go z zyciem i stosunkami wspélczesnemi, pokazywac
mu wiec w miare moznosci czlowieka réznych czaséw, jego
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potrzeby, dzialalnosé i tej dzialalnosci owoce, ulatwiajac za
kazdym razem bezposrednia obserwacje rzeczowych pomni-
kéw przeszlosci badz tez poznanie literackich jej zabytkbw:.
Wyzyskane metodycznie zbiory ilustracyj, przezroczy, mod?h,
wzglednie same pomniki, oraz wypisy historyczne dac Wm-.
ny podstawe do syntezy rozwoju dziejowego, budowanej
wlasna praca uczni, i zastapi¢ podrecznik, ktory w pracy
szkolnej zachowaé¢ winien role lektury pomocniczej. Metode
te w calej rozciaglosci zastowaé mozna do dziejow staro-
zytnych, zas w dziejach powszechnych Europy do historji
polskiej— w obydwu dzialach mamy w naszej literaturze
odpowiednie wydawnictwa. Na szczegolna tutaj uwage za-
,sluguja polscy pisarze historyczni i polityczni, ktérych dziel:—i
powinny byé dokladnie zuzytkowane dla charakterystyki
czasu i stosunkow.

QOgraniczenia przy dziejach nowszych metody samo-
dzielnego poznawania zrédel wymaga takze 1 krotkosé czasu,
przeznaczonego na wykonanie programu. Okolicznosé ta
zaleca nadto grupowanie materjalu programowego wokol
najwazniejszych zagadnien, w my$él zasady ,non multa, sed
multum® — niewiele, ale gruntownie.



NAUKA O POLSCE WSPOLCZESNEJ.

KURS V.
(4 godziny lygodniowo).

I. Pojecie Polski. Kraj, bogactwa naturalne, ludnosé,
organizacja pracy i zycia. Rola wymienionych skladnikow
w caloksztalcie zycia narodowego.

1. Kraj. Polska jako calosé geograficzno-historyczna.
Granice, sie¢ rzeczna, szlaki ladowe. Polozenie Polski
w Europie na rubiezy Zachodu, korzysci i niebezpieczenstwa,
dowody historyczne. Zroznicowanie terytorjum polskiego
i jego podzial administracyjny. Obszar calosci 1 poszczegol-
nych dzielnic w poréwnaniu z innemi panstwami.

[II. Ludnosé. Rozsiedlenie Polakow, ich liczba abso-
lutna i wzgledna oraz rola kulturalna. Obce organizmy na-
rodowosciowe. Zageszczenie ludnosci rolniczej, przemyslowo-
rolniczej i przemyslowej, emigracja. Rozwoj polskosci 1 po-
siadania polskiego na wsi i w miastach. Struktura spoleczna
ludnosci polskiej i widoki rozwojowe.

IV. Gospodarstwo. Istota gospodarstwa narodowego.
Warunki i czynniki .pracy gospodarczej. Rolnictwo, ustroj,
wyzyskanie przestrzeni rolnej i gleby, wydajnosé i spozycie,
potrzeby reform. Przemysl, jego budowa, koncentracja,
uprzemyslowienie 1 spozycie, uspolecznienie przemysiu.
Handel wewnetrzny i zewnetrzny, kredyt, komunikacje, sie¢
komunikacyjna, porty. Niezaleznosé gospodarcza, majatek
narodowy.

V. Ustr6j. Gmina wiejska 1 miejska, mieszkancy i oby-
watele, organizacja wladz. Wlasny i poruczony zakres dzia-
lania, $rodki materjalne. Przyklady wzorowych gmin, Po-
wiat 1 wojewodztwo, organizacja wiadz, kompetencje, prace
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poszczegolnych organow. Udzial ogétu w zyciu gminy, po-
wiatu i wojewodztwa, znaczenie samorzadu.

Jednos$é terytorjalna i Iudnosciowa. Rzeczpospolita.
Konstytucja, sejm, ordynacja wyborcza, powstawanie praw
i ich rodzaje. Naczelnik Panstwa, rzad, ministrowie, urzedy,
sie¢ administracyjna. Zadanie panstwa w dziedzinie ochrony
jednostki, pracy, wychowania i wyzywienia. Wojsko, obo-
wiazek wojskowej sluzby powszechnej, stuzba czynna i po-
mocnicza. Skarbowosé, podatki, przedsiebiorstwa skarbowe,
pozyczki. Sady, ich rodzaje, sedziowie, adwokaci. Poselstwa
i konsulaty. Podzial - wladzy panstwowej w Szwajcarji,
w Stanach Zjednoczonych i Francji.

VI. Prawa i obowiazki obywatelskie. Gwarancje kon-
stytucyjne. Prawa obywatelskie, osobiste i polityczne, stany
wyjatkowe. Obowiazki obywatelskie. Cudzoziemcy w Polsce
i Polacy w obcych panstwach. Naturalizacja. Odpowie-
dzialno$é obywatelska za panstwo, przyklady wielkich oby-
wateli. Przeglad wazniejszych praw politycznych w Szwaj-
carji, Stanach Zjednoczonych i Francji.

VII. Kultura narodowa. Analfabetyzm i szkolnictwo.
Stan i organizacja szkolnictwa, przymus szkolny i bezplat-
nos$é¢ nauczania. Instytucje naukowe, bibljoteki. Wydawnictwa,
prasa i czytelnictwo. Sztuka i organizacja jej popierania.
Zwyczaje i sztuka ludowa. Ochrona zabytkow przeszlosci.
Zwiazki i organizacje spoleczne. Stowarzyszenia gospodar-
cze —rolnicze, przemyslowe, handlowe, kredytowe, wytwor-
'cze, zawodowe. Organizacje kulturalno - oswiatowe. Towa-
rzystwa strzeleckie, sportowe, harcerskie, dobroczynne.
Wartoéé inicjatywy prywatnej w spoleczenstwie.

Zagadnienia wewnetrznego zycia polskiego. Kwestja
litewska, bialoruska, ukrainska oraz mniejszosci narodowych.
Sprawy socjalne: zagadnienia wielkiej i malej wlasnosci,
przyszlos¢ miast i stanu miejskiego, sprawa robotnicza, wy-
chodzctwo. Zwiazek na tle tych spraw pomiedzy przeszloscia
i terazniejszoscia oraz pomiedzy losami Polski i powszechnemi.

UWAGI DO PROGRAMU.

Nauka o Polsce wspolczesnej daé¢ winna umiejetnosé
sprawnego orjentowania sie w zjawiskach zycia narodowege
oraz ugruntowaé¢ powazne zainteresowanie obywatelskie
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uczniow. Znaczny zaséb wiedzy z tego zakresu otrzymuja ucz-
niowie w kursie poprzedzajacym—geografji i historji ojczystej.
Opierajac sie na niej, nauczyc nalezy formulowania i wyja-
éniania aktualnych zagadnien pracy narodowej, poszukiwania
do niej zrodel wiadomosci i opracowywania zdobytych
materjalow, wreszcie ujmowania rozwoju narodu polskiego
w zgodzie z jego cywilizacyjinemi tradycjami (odwolaé
sie tu mozna do znajomosci literatury ojczystej). Sy-
stem i kierunek pracy ma prowadzi¢ do umiejetnego zuzyt-
kowania teorji gospodarstwa narodowego i prawa, tudziez
odpowiedniego wyzyskania bezposrednich doéwiadczen ucznia
wzglednie jego obserwacy) szczegolnie w obrebie najblizsze)
okolicy. Program szkicujacy ogblne ramy pracy, daje na-
uczycielowi moznodé zajecia sie przedewszystkiem temi
stosunkami, ktéore pod jego kierunkiem uczniowie moga
poznaé gruntownie i srodlowo; inne moze potraktowacd ogol-
nikowo, a nawet calkowicie pominac, byleby uczen naby!
sdolnoéci do samodzielnej pracy i mogl w potrzebie zna-
lez¢ droge do poznania interesujacych go stosunkow. In-
nemi slowy, metoda pracy wigksze ma znaczenie od opa-
nowania calego zakreslonego w programie materjalu. Do
celu tego zmierzaé nalezy nie przez wyklad, ale droga sta-
rannego kierowania praca samych uczniéw; wyklad zachowac
musi pomocnicza jeno role.

MATEMATYKA.

Dla nalezytego zrozumienia programu nalezy przed jego odczyta-
niem zapoznaé sie z umieszczonemi na koricu uwagami.

KURS I
(arytmetyka 3 godz., geometrja 2 godz. lygodniowo).

Arytmetyka.

|. Dzialania na liczbach naturalnych.

Liczenie; ciag naturalny liczb.

Dodawanie liczb naturalnych. Prawo lacznosci 1 przesta-
wialnosci sktadnikow. (Uzycie nawiasu). Odejmowanie; prze-
stawialnosé odjemnika i réznicy.

Rozwiazywanie rownan: a——x=>b, x +a=b, x—a= b,
a—x=>b.

Dodawanie réznicy; odejmowanie sumy i réznicy. Za-
stosowania do rachunku pamieciowego. Suma i réznica, jako
funkcje ich elementow.

Wprowadzenie liczb wzglednych i liczby zera. Doda-
wanie i odejmowanie liczb wzglednych; suma algebraiczna.

Mnozenie liczb naturalnych!). Prawa lacznosci 1 prze-
stawialnosci czynnikéw. Prawo rozdzielnosci mnozenia wzgle-
dem sumy i réznicy w mnozniku lub w mnozne;j; odwrocenie
tego prawa—zbieranie wspélczynnikow w wyrazach po-
dobnych, np. ax—bx+x=(a—b-+I).x. Mnozenie sum
i réznic, np. (a—b).(x —y),—na podstawie okreslen dzialan
i praw niemi rzadzacych; zastosowania do rachunku pamie-
ciowego; iloczyn jako funkcja czynnikéw, monotonja iloczynu.

1) W programie mnoznik, podobnie jak wspolezynnik, pisany jest przed

mnozna.
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Kwadrat sumy 1 roznicy; iloczyn réznicy i sumy dwoch
liczb (ilustracje graficzne). Potega liczby;iloczyn potegjednej
zasady,

Zasady pozycyjnego ukladu liczb; numeracja slowna
1 pismienna w ukladzie dziesiatkowym. Przejicie od ukladu
dziesiatkowego do niedziesiatkowego i odwrotnie. Uklady
niepozycyjne (rzymski, grecki). Wynalezienie zera. (Z historji
arytmetyki — spoér abacystéow i algorytmistow).

Wpyjaénienie i uzasadnienie techniki dodawania, odej-
mowania i mnozenia liczb w ukladach pozycyjnych (dzialania
w ukladzie niedziesiatkowym).

Zebranie skréconych sposobéw rachunku. Technika
obliczania kwadratu liczby w ukladzie dziesiatkowym.

' Dzialania odwrotne do mnozenia: 1) podzial liczby na
rowne czesci, czyli rozwiazanie réwnania n.x —a; 2) miesz-
cz.enie liczb, czyli podzial liczby na czesci danej wielkosci,
b Tozwiqzanie rownania x.b—a. Zwiazek wzajemny miedzy
temi dzialaniami. Prawo lacznosci czynnikéw w dzielniku
? w dzielnej. Prawo rozdzielnosci dzielenia wzgledem sumy
1 réznicy w dzielne;.

Technika dzielenia w terminologji podzialu na réwne

czescl 1 w terminologji mieszczenia.

2. Poczatkowe wiadomosci z teorji liczb.

Rozklad liczby na czynniki pierwsze; wyznaczenie
wszystkich dzielnikow liczby.

Twierdzenia o podzielnosci sumy, réznicy, iloczynu.
Cechy podzielnosci przez 10, 2 i 5, 4 i 25, 8 i 125, przez 3
19, przez 6, 12

Wyznaczenie najwiekszego wspolnego dzielnika; algo-
rytm lancuchowy. Obliczenie najmniejszej wspélnej krotnosei:
mnozniki dopelniajace. ’

3. Dzialania na liczbach ulamkowych.

a). Wprowadzenie liczb ulamkowych.

Wprowadzenie jednostki ulamkowe;j sposobem konkret-
nym przez podzial jednostki na réowne czeéci. Ulamek, jako
I:r'otnos'é jednostki ulamkowej; ulamek, jako iloraz. Liczba
mieszana.

_ Whprowadzenie ulamka przy mieszczeniu liczb, czyli wy-
mierzaniu jednej liczby za pomoca drugiej, przyjetej za jed-
nostke miary. Wprowadzenie stosunku dwéch liczb lub wiel-
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kosci. Stosunek, jako iloraz liczb wymiarowych dwoch wiel-
koéci w ich wspélnej mierze. Stosunek dwoch wielkosci
w postaci liczby mieszanej.

b). Dzialania na ulamkach rownoimiennych.

Dodawanie, odejmowanie i mieszczenie ulamkow réwno-
imiennych; uwielokrotnianie i podzial na rowne czesci ulamka
z zachowaniem mianownika. /

Rozmienianie liczby calkowitej na dane jednostki ulam-
kowe; wylaczanie liczby calkowitej z ulamka niewlasciwego.

¢). Dzialania na ulamkach nieréwnoimiennych.

Podzial jednostki ulamkowej na réwne czesci; rozmienia-
nie ulamka na czesci podkrotne; scalanie utamka w jednostki
nadkrotne, czyli upraszczanie ulamka. Ulamek nieskracalny.

Mnozenie ulamka i liczby mieszanej przez liczbe natu-
ralna. Prawa lacznoéci i rozdzielnosci w zastosowaniu do
tego mnozenia.

Podzial ulamka iliczby mieszanej przez liczbe calkowita;
wlasnosci tego dzialania.

Rozmienianie kilku ulamkéw na wspolne czesci podkrotne
(sprowadzanie ulamkéw do wspoélnego mianownika); porow-
nywanie ulamkéw. Warunek réownosci ulamkow.

Dodawanie i odejmowanie ulamkéw nieréwnoimiennych;
stwierdzenie praw lacznosci i przestawialnosci skladnikow.

Mieszczenie (obliczenie stosunku) ulamkow nierowno-
imiennych za pomoca sprowadzania do czesci podkrotnych
wspolnych.

d). Wprowadzenie nowych dzialan na liczbach ulam-
kowych.

Zadania, wprowadzajace pojecie mnozenia przez ulamek;
okreslenie i sposoby wykonania mnozenia przez ulamek;
stwierdzenie praw mnozenia w zastosowaniu do czynnikow
ulamkowych. Mnozenie liczb mieszanych. Praktyka wloska:
rozkladanie mnoznika (albo mnoznej) na czesci kolejno pod-
_krotne, np. 587/, = 50 -+ 5 + 2V, -+ 1Y,

Zadania, prowadzace do dzielenia liczby przez ulamek
czyli do odtworzenia liczby niewiadomej z danego jej ulamka;
dzielenie przez ulamek za pomoca mnozenia przez jego
odwrotnosé, Prawo rozdzielnosci dzielenia wzgledem sumy

i roznicy w dzielne;.
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Mieszczenie dwoch liczb jako obliczenie niewiadomego
mnoznika (calkowitego lub ulamkowego); obliczenie stosunku

"dwoch liczb za pomoca dzielenia.

e). Technika dzialan na ulamkach dziesietnych.

Rozmienianie 1 zaokraglanie liczby dziesietnej: blad
zaokraglania, Dodawanie i odejmowanie liczb dziesietnych.
Mnozenie i dzielenie liczby dziesietnej przez potege dzie-
sieciu, przez dowolna liczbe calkowita, przez ulamek zwy-
czajny, przez liczbe mieszana, przez liczbe dziesietna; zaokra-
glanie iloczynu i ilorazu z ocena bledu.

Stosunek dziesietny dwoéch liczb; stosunek pro centum
i pro mille.

Zamiana ulamka niedziesietnego na dziesietny; cechy
okresowosci. Porownanie ulamkéw przez zamiane ich na
ulamki dziesietne. (Nie podawaé¢ regul zamiany ulamka okre-
sowego na zwyczajny; do rachunku —jak 1 we wszelkich
obliczeniach — wprowadzaé wartosci przyblizone liczb dzie-
sietnych z taka liczba znakow, jakiej wymaga sens rozwa-
zanego zagadnienia).

4. Wiadomosci o miarach.

Historja miar i wag. Zasady metrycznego ukladu miar.
Miary nowopolskie (1818 r.); inne miary, uzywane w danej
dzielnicy. Stosunki jednostkowe miar metrycznych i krajo-
wych. (Ujaé w tresciwe tabele te miary metryczne, ktore
sa uzywane w praktyce, 1 zasadnicze a latwe do spamietania
stosunki miedzy miarami metrycznemi a krajowemi; podaé
przyjete przez prawo wzorce dlugosci i pojemnosci oraz
uklady odwaznikow).

Wiadomosci o mierzeniu czasu. Kalendarz.

5. Technika rachunkow na liczbach przyblizonych.

Powstawanie liczb przyblizonych przy zaokraglaniu
liczb, przy pomiarach i wazeniu, wreszcie przy rachunkach
na liczbach juz niedokladnych. Goérny i dolny kres liczby
przyblizonej; zakres bledu przyblizenia; dalsze zaokraglanie.

Dzialania na liczbach przyblizonych z oznaczeniem miary
dokladnosci wynikow. :

6. Wazniejsze ¢wiczenia pomiarowe.

(Rozlozyé rownomiernie na dluzszy okres czasu, po
godzinie na tydzien dla grupy z 15— 20 oséb; zwiazac
z nauka o miarach i z rachunkami przyblizonemi).
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Mierzenie dlugosci sztywnym metrem i taéma; nonjusz.
Przeniesienie dlugosci cyrklem na podzialke proporcjonalna,
(teorja podziatki—na drugim kursie). Mierzenie srednicy
(zewnetrznej i wewnetrznej) za pomoca cyrkla obcazkowego
z nonjuszem. Doséwiadczalne okreslenie stosunku dlugosci
obwodu kola do srednicy. Obliczanie pol i objetosci za po-
moca pomiaréw dlugosci (opiera¢ sie na wzorach, wynie-
sionych ze szkoly powszechnej). Mierzenie kata, wernjer.
Wazenie. Obliczenie powierzchni za pomoca wazenia. Ocena’
objetosci plynu za pomoca miareczki kalibrowanej. Oblicze-
nie objetosci ciala przez wazenie wycisnietego plynu (prawo
Archimedesa), Obliczenie ciezaru wlasciwego ciala réznemi
sposobami.

Geometrja.

I. Utwory elementarne.

Prosta, punkt, promien, odcinek, plaszczyzna. Ich wlas-
nosci, stwierdzone w postaci pewnikéw. .

2. Kolo i kat; tréjkat rownoramienny.

Obrot promienia dockola punktu. Okrag kola, jako miej-
sce punktow, lezacych w danej odleglosci od érodka.

Prosta 1 kolo ze srodkiem na niej. Przeniesienie odcinka:
dodawanie, uwielokrotnianie, odejmowanie i mieszczenie od-
cinkow.

Wycinek kola. Kat jako wycinek plaszezyzny; kat jako
miara obrotu.

Cieciwa kola; tréjkat rownoramienny. Luki réwne a ich
cieciwy i katy srodkowe. Zadanie — przeniesé¢ wycinek kola.
Przeniesienie kata; dzialania na katach; kat pélpelny i pelny;
okresowos$é obrotu; katomierz.

3. Przeksztalcenie figury — symetrja wzgledem osi; linje
prostopadle.

Przegiecie plaszczyzny dookola osi. Przegiecie kola do-
okola $rednicy. Przegiecie pary ko! réwnych dookola linji
srodkéw. Romb; warunek przeciecia ké! o réwnych promie-
niach.

Dwie pary kol, z ktorych kaide ma srodek w jednym
z wierzcholkéw rombu a przechodzi przez dwa wierzchotki

4
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sasiednie; dwie osie symetr]i rombu. Okreslenie kata pro-
stego; proste prostopadle.

7 astosowanie rombu do symetrycznego przeksztalcenia
figur.
Prostopadla a pochyla. Odleglos¢ punktu od prostej.
Odbicie promienia od proste]. f

4. Przeciecie kola i prostej; przeciecie dwoch kol.

Przegiecie kola dookola prostej, lezacej w jego plaszezy-
snie. Warunek przeciecia kola i prostej. Styczna jako gra-

nica siecznej.
Przegiecie dwéch kol dookola linji érodkow. Deltoid;

warunki przeciecia dwéch kol

Obrot trojkata dookola boku,

5. Cechy réownosci trojkatow.

Twierdzenie zasadnicze (w postaci pewnika): jesli dwa’

boki i kat miedzy niemi w jednym trojkacie sa odpowiednio
réwne dwom bokom i katowi miedzy niemi w drugim trojka-
cie, to trzecie boki sa tez rowne. Twierdzenie przeciwne:
jesli dwa boki jednego trojkata sa rowne dwém bokom dru-
giego trojkata, a katy miedzy niemi zawarte nie sa rowne,
to trzecie boki sa nieréwne i ten z nich jest wigkszy, ktéry
lezy naprzeciwko wiekszego kata. Twierdzenie odwrotne do
zasadniczego: jesli trzy boki jednego trojkata sa rowne trzem
bokom drugiego trojkata, to w tych tréjkatach naprzeciw
odpowiednio rownych bokow leza rowne katy. Twierdzenie
odwrotne do przeciwnego. Wiadomosé o t. zw. kwadracie
logicznym: zwiazek miedzy twierdzeniami— prostem, prze-
ciwnem i do nich odwrotnemi').

Zaleznoéé miedzy bokami a katami w tréjkacie.

Konstrukcje trojkatow i dalsze cechy réwnosci.

Cechy réwnosci i konstrukcje trojkatow prostokatnych.

6. Zastosowanie przeksztalcenia symetrycznego do za-
dan konstrukcyjnych; symetralna dwéch punktow i dwu-
sieczna kata, jako miejsca geometryczne.

Symetralna odcinka. Poprowadzenie prostopadlej do
prostej. Wyznaczenie érednicy kola, jesli srodek zgubiony.

Symetralna kata.

) Patrz uwagi do programu,
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Sposoéb rozwiazywania zadan konstrukcyjnych (analiza
zadania). Zadanie: zbudowaé tréjkat, jesli sa dane: bok
kat do niego przylegly i suma lub réznica dwéch innyc};
bokéw. Zadanie: wykresli¢ styczna do kola z punktu poza ko-
tem (analiza: przegiecie dookola stycznej, jako osi symetrji).

7. Teorja réwnoleglych.

Twierdzenie o istnieniu réwnoleglych: dwie proste,
tworzace z sieczna katy odpowiadajace réwne, nie maja
p}mktu wspolnego. Twierdzenie przeciwne — w formie pew-
nika Euklidesa: jesli dwie proste, przeciete sieczna, tworza
ka‘ty_ odpowiadajace nieréwne, to proste przecinaja, sie i to
.zte] strony siecznej, z ktorej suma katow wewnetrznych
]e_dnc)stronnych jest mniejsza od kata pélpelnego. Twierdze-
nia odwrotne. Katy o ramionach rownoleglych.

Konstrukcja réownoleglej za pomoca przesuniecia kata

Suma . katéw trojkata i wielokata. Suma katow ze:
wnetrznych.

8. Wstega. Czworoboki,

W?tega. utworzona przez dwie réownolegle; o3 wstegi;
przecznice wstegi. Wstegi rownolegle. ‘

Przeciecie dwéch wstag; rownolegloboki.

' Kat prz_ecit:_ty wstega; trapez. Podzial! odcinka na
réwne czesci, Linja, laczaca s$rodki bokow trapezu lub
trojkata. Przeciecie dwéch katéw; czworobok zupelny

Katy o ramionach odpowiednia prostopadlych, .

9. Przeksztalcenie — réwnolegle przesuniecie,

Réwnolegle przesunigcie figury; zastosowanie do zadan
konstrukcyjnych, np. do konstrukcji czworobokéw (trapezu)

10. _Zel.:nranie i poglebienie wiadomosci o kole.

Pofogeme prostej wzgledem kola; promien prostopadt
do prostej. Styczna do kola; konstrukcje stycznej. 2

Normalna do okregu: najmniejsza i najwieksza odleglosé
punktu do okregu. g

: Tw:.erdzenie: rownym lukom odpowiadaja réwne cie-
ciwy. Twierdzenie przeciwne i odwrotne. Twierdzenie: r;':‘wne
cieciwy sa jednakowo odlegle od srodka. Twierdzeni.e prze-
ciwne i odwrotne. Symetralna cieciwy. Przeciecie wsteoi
i kola; tuki miedzy cieciwami (lub cieciwa i styczna) réw:f-

legtemsi.
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Polozenie wzgledne dwoch kol. Konstrukcja wspolne;j
styczne].

Zadania: poprowadzié kolo przez trzy punkty; zbudo-
wa¢é kolo, styczne do trzech danych prostych.

11. Przeksztalcenie — obrot w plaszczyznie dookola
punktu.

Przeniesienie figury za pomoca obrotu. Wyznaczenie
srodka obrotu. Roéwnolegle przesuniecie a obrét.

Obrét a symetrja. Srodek symetrji wyzszego stopnia.

Elementy symetrji czworokatéw.

12. Pewniki o przestrzeni (powtdrzenie).
Wlasnosci plaszczyzny, sposoby wyznaczenia plasz-
czyzny. Proste rownolegle; proste wichrowate.

13. Podstawowe utwory przestrzenne — dwuscian,
plaszczyzna z osia do niej prostopadla, dwie plaszczyzny
rownolegle.

Dwie przecinajace sie plaszczyzny. Linje spadu na
plaszczyznach dwuscianu; kat linjowy dwuscianu.

Dwuscian prostokatny; plaszczyzny prostopadle.

Prosta prostopadla do plaszczyzny. Cecha prostopa-
dlosci: prosta prostopadla do dwoch prostych na plaszezy-
znie, przechodzacych przez jej spodek, jest prostopadia do
plaszczyzny.

Rzut punktu i prostej na plaszczyzne. Twierdzenie
(o trzech prostopadlych): prosta na plaszczyznie, przecho-
dzaca przez slad pochylej i prostopadla do rzutu pochylej
na plaszczyzne, jest do tej pochylej prostopadla.

Proste i plaszczyzny réwnolegle.

Kat i odleglo$é miedzy prostemi wichrowatemi,

14. Symetrja w przestrzeni.

Przeksztalcenie figur symetryczne wzgledem plaszczyzny.

Symetrja wzgledem osi. Osie symetrji wyzszego rzedu;
srodek symetrji.

15. Obrot w przestrzeni. Kula.

Obrét figury plaskiej dookola osi w jej plaszczyznie.
Bryly obrotowe; poludniki i réwnolezniki, ' 3

Kula; przeciecie plaszczyzna; przebicie prosta. Prze-
ciecie dwoch kul.
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16. Katy brylowe.

Kat tréjscienny; trojkat sferyczny. Nieréwnosci, doty-
czace katow plaskich kata tréjsciennego (bokow trojkata
sferycznego). Gérny kres sumy katéw plaskich naroza wielo-
$ciennego.

Cwiczenia na gruncie.

Jesieri: Strony $wiata; poludnik i réwnoleznik danego
miejsca. Pociagnaé prosta poza dwa dane punkty; wyzna- -
czy¢ prosta miedzy dwoma punktami; wyznaczyé prosta,
jesli miedzy danemi jej dwoma punktami jest pagorek,- prze-
slaniajacy wizowanie. Zmierzyé dlugosé odcinka: odcigé
dana dlugosé. Oznaczyé przeciecie dwéch prostych. Zmie-
rzyé kat miedzy dwiema prostemi. Poprowadzié prosta
w kierunku danym podlug busoli. :

Wiosna: Zastosowania pryzmatu mierniczego: wystawic
prostopadla do danej prostej; rzutowaé punkty na prosta.
Sprawdzenie pionéw i pozioméw. Okreslenie spadku plasz-
czyzny. Pomiar dlugosci latami na terenie pochylym.

KURS 1L

(4 godziny tygodniowo).
Arytmetyka i algebra.

1. Powtorzenie:

Okreslenie i wlasnosci dzialan na liczbach naturalnych
i ulamkowych. Dzialania na liczbach przyblizonych z ocena
miary dokladnoéci liczb danych i wynikéw. '

2. Pierwiastnik kwadratowy.

Nowe dzialanie — obliczanie pierwiastnika!) kwadrato-
wego; rownanie x”— a. Wprowadzenie pojecia pierwiast-
nika niewymiernego; algorytm pierwiastnikowania.

Potegowanie pierwiastnika kwadratowego; pierwiastnik
z potegi, z iloczynu, z ulamka. Upraszczanie pierwiastnika

') Termin G.-H. Nieweglowskiego.
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kwadratowego, pierwiastniki podobne. Rugowanie pierwia-
stnikow kwadratowych z mianownika.

Technika pierwiastnikowania ulamkéw zwyklych 1 liczb
dziesietnych. Pierwiastnik z liczby przyblizonej z ozna-
czeniem miary jego dokladnosci.

Tabele pierwiastnikow stopnia drugiego (i trzeciego).

Zastosowanie pierwiastnikow do zadan.

3. Badanie zwiazkow funkcjonalnych: proporcjonalnosé
prosta i odwrotna, dwumian linjowy.
Wstep: o zaleznosci miedzy liczbami (i wielkoscia-

mi). Funkcje empiryczne, ich wykresy we wspolrzednych
prostopadlych. Wykres paraboli y=—x? hiperboli y:—;—

(w pierwszej ¢wiartce).

Powtérzenie i poglebienie znajomosci stosunkow dwéch
wielkosci jednorodnych. Sposoby obliczenia stosunku; rozne
postaci wyrazenia stosunku dwoch i kilku liczb.

Zastosowanie logarytmu Euklidesa do zastapienia danego
stosunku przez stosunek liczb mniejszych

22 . 355
(np.7 zamiast m).

Wprowadzenie pojeé¢ stosunku i iloczynu wielkosci nie-

jednorodnych. Odwrécenie stosunku. i

Wielkosci wprost i odwrotnie proporcjonalne; wykres

tych zaleznosci w pierwsze] éwiartce; znaczenie geometry-
czne wspolczynnikow proporcjonalnosci.

Nauka o proporcjach ilorazowych; proporcje pochodne;
ilustracje geometryczne ).

Zaleznoéé linjowa dwoch wielkosci; wykres. Obliczenie
wspélczynnika proporcjonalnosci funkeji linjowes.

Rozwiazywanie zadan na zastosowanie proporcjonal-
nosci prostej i odwrotnej oraz zaleznosci linjowej do zagad-
nien z zycia praktycznego, z techniki i z réznych dziedzin
naukowych. Zadania handlowe na operacje procentowe.

4, Interpolacja linjowa.

Zasada proporcjonalnych przyrostéw; poprawka i blad
interpolacji. Interpolacja tabel (kwadraty, trzecie potegi,
odwrotnosci, pierwiastniki, tabele empiryczne).

') zwiaza¢ z p. 2 programu geometrji na ten sam kurs.
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5. Liczby wzgledne.

Wprowadzenie liczb wzglednych (powtérzenie). Suma
algebraiczna liczb wzglednych- Mnozenie liczb wzglednych;
mnozenie sum algebraicznych. Potegowanie i dzielenie liczb
wzglednych.

6. Dzialania na wielomianach i na ulamkach z mia-
nownikami wielomiennemi.

Jednomian; podstawianie wartosci szczegolowych liczb
ogélnych. Zbieranie jednomianéw podobnych. Mnozenie,
potegowanie i dzielenie jednomianow. Najprostsza wspoélna
krotnosé¢ jednomianow.

Funkcja calkowita liczby ogélnej; wielomian uporzadko-
wany. Funkcja dwéch liczb ogoélnych: funkcja iloczynu
(x> y>—8 x y - 15) i funkcja stosunku (wielomiany jedno-
rodne, np. x2— 8 x y—-+ 15 y%).

Suma algebraiczna wielomianéw uporzadkowanych.
Mnozenie wielomianéow uporzadkowanych; liczba wyrazow .
i wymiar iloczynu. Kwadrat sumy algebraicznej; trzecia
potega dwumianu,

Dzielenie wielomianu przez jednomian; dzielenie wielo-
mianu uporzadkowanego przez dwumian. Ulamek o mia-
nowniku ogdélnym.

Rozklad wielomianu na czynniki proste w wypadkach
nastepujacych: wylaczanie wspodlnego czynnika; rozklad za
pomoca grupowania wyrazow; rozklad réznicy kwadratow;
rozklad sumy i réznicy trzecich poteg; restytucja kwadratu
z jego rozwiniecia; rozklad trojmianu kwadratowego =ze
wspolczynnikami  szczegolowemi. Wyznaczenie wspélnego
dzielnika i wspoélnej krotnosci wielomianéw przez rozkladanie
na czynniki.

Ulamki ogélne z mianownikami jednomiennemi i wie-
lomiennemi. Uproszczenie ulamka. Mnozenie i dzielenie
ulamkéw. Dodawanie 1 odejmowanie ulamkéow. Ulamki
podwoéjne (pietrowe).

7. Rownania pierwszego stopnia. Poczatkowe wiado-
mosci z geometrji analitycznej linji prostej.

Badanie funkcji linjowej y = a x |- b; znaczenie geo-
metryczne wspolczynnikow.
Rozwiazanie ogélne réwnania ax - b — ¢. Rozwia-
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sanie réownania ax — b = cx |+ d (przy wspélczynnikach
szczegélowych). Z historji algebry — operacje nad rowna-
niem: aldzeber i walmukabala (oppositio et restitutio).

Dwa twierdzenia o rownowaznosci rownan.

Zagadnienia pierwszego stopnia z jedna niewiadoma.
Dyskusja rozwiazan. Interpretacja rozwiagzania zerowego
i ujemnego.

Réwnanie pierwszego stopnia z dwiema niewiadomemi;
linja prosta; rozne postaci rownania prostej. .

Uklad dwéch réwnan linjowych. Trzy sposoby rozwia-
zania ukladu. Dyskusja rozwiazania;' przeciecie dwoch pro-
stych; proste rownolegle. Zagadnienia pierwszego stopnia
2 dwiema niewiadomemi; arytmetyczne ich traktowanie.

Prostsze uklady z trzema niewiadomemi, np. rownania
w formie proporcy]

(x—a):a=(y—b):b=(z—¢):c, xt+ytz=s
‘Zagadnienia z trzema niewiadomemi.
3

Uklady przywiedlne do linjowych np. % =S 1,
5= =

oo M
14+x ' 24y “6

Nieréwnosci pierwszego stopnia; zadania na nierownosci
warunkowe. '

Geometrja.

1. Powtorzenie. \

Twierdzenia o cechach rownosci trojkatéw. Zaleznosé
miedzy bokiem a katem przeciwleglym.

Geometryczne miejsca punktow. Zastosowanie do
twierdzen o czterech punktach szczegélnych w trojkacie;
wlasnosci srodkowych trojkata.

Zadania konstrukcyjne.

2. Odcinki proporcjonalne przy réwnoleglych .

Stosunek dwoch odcinkéw; algorytm Euklidesa; odcinki
niewspolmierne; stosunek przyblizony.

Zasada znakéw odcinkéw. Odcinki proporcjonalne przy
réwnoleglych. Twierdzenie o dwusiecznych katow  trojkata.

1) zwiazaé z p. 3 programu algebry na tym samym kursie.
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Geometryczne miejsce punktéw, ktérych odleglosci od
dwoch danych punktow sa w stalym stosunku; podzial har-
moniczny odcinka w danym stosunku.

Zadania konstrukcyjne na odcinki proporcjonalne.

3. Miara katow.

Proporcjonalnosé katow srodkowych i ich lukow.

Miara katéw w kole.

Miejsce geometryczne wierzchotka kata, ktorego ra-
miona przechodza przez dwa punkty stale.

Zadania konstrukcyjne.

4. Wielokaty wpisane w kole i opisane na kole.

Kolo opisane na trojkacie. Kolo wpisane w tréjkat.

Czworokat wpisalny w kolo. Czworobok opisalny na
kole.

Konstrukcja wielokatow foremnych: kwadratu, osmio-
kata, szesciokata, trojkata i dwunastokata. Przyblizony po-
dzial kota (i tuku) na n rownych czesci. Wielokaty gwiaz-
dziste.

5  Przeksztalcenie geometryczne — jednokladnosé figur.

Okreslenie jednokladnosci figur; punkty odpowiednie.

Podobienstwo figur. Cechy podobienstwa trojkatow
i wielokatow.

7 astosowanie podobienstwa do zadan konstrukcyjnych
(np. wpisa¢ kwadrat w dany trojkat).

6. Zwiazki miarowe w trojkacie. ;

Zwiazki miarowe W tréjkacie prostokatnym (i w kole).

Twierdzenie: w trojkacie prostokatnym suma kwadra-
tow podpor rowna sig kwadratowi wiaznicy!). Kwadrat bo-
ku w trojkacie skosnokatnym.

7. Funkcje trygonometryczne.

Okreslenie funkcyj: cosinus, sinus, tangens, cotangens;
zwiazki miedzy niemi. Tabele funkcyj trygonometrycznych.
Obliczenie (za pomoca tabel) funkcyj kata, podanego z przy-
blizeniem; zadanie odwrotne.

7 astosowania do rozwiazywania trojkatow prosto-
katnych.

1) Terminologja Jana Sniadeckiego.



8. Odcinki proporcjonalne przy -przeciwréwnoleglych.
Okreslenie przeciwréwnoleglych. Réownoéé iloczynow
odcinkéw na ramionach kata przy przeciwréwnoleglych
(z uwzglednieniem znakow). Twierdzenie o odcinkach siecz-
nej lub cieciwy w kole. Potega punktu wzgledem kola.
Zadania konstrukcyjne.

9. Powtorzenie wiadomosici o prostych prostopadlych
do plaszczyzny.

Cecha prostopadlosci prostej do plaszczyzny. Twierdze-
nie o trzech prostopadiych.

10. Perspektywa rownolegla.

a) Rzut prostopadly na dwie plaszczyzny; metoda
geometrji wykreslnej, Rzuty punktu i prostej; przeciecie
dwéch prostych; proste wichrowate. Proste w plaszczyznie
profilowej; trzecia plaszczyzna rzutow.

Rzutowanie przedmiotéw na dwie i na trzy plaszczyzny.

b) Zasada perspektywy réwnoleglej skosnej; skrecenie
i skrocenie odcinka prostopadlego do plaszczyzny rzutow;
rzuty odcinkow réwnoleglych.

Rysowanie przedmiotéw w perspektywie skosnej.

11. Bryly graniaste. .

Rownoleglosciany; wlasnosci przekatnych; elementy sy-
metrji rownolegloscianéw. Kwadrat przekatnej prostopadlo-
scianu.

Graniastostupy w ogélnosci. Graniastostup skosénie écie?
ty; rzut prostopadly na dwoéch plaszczyznach. Graniastostup
foremny.

Ostroslupy. Ostroslup sciety. Ostroslup prosty (o row-
nych apotemach); ostrostup o réwnych krawedziach. Ostro-
shup forer_nny. bipiramida.

(Wykreslanie bryl w perspektywie réwnoleglej; sporza-
dzanie siatek i modeli bryl).

Cwiczenia na gruncie:

Zadania z punktami niedostepnemi. Pomiary wysokosci.
Ciag poligonalny; zdjecie planu ciagiem poligonalnym. Wy-
tyczanie luku.

KURS III.
(4 godziny tygodniowo).

Arytmetyka i algebra.

I. Powtorzenie.
Pierwiastniki kwadratowe. .

2. Teorja liczb niewymiernych.

Rozszerzenie zakresu liczb przez wprowadzenie liczb
niewymiernych (sposobem Cantora w opracowaniu mozliwie
elementarnem, lub Dedekinda — w zwiazku z interpretacja
geometryczna). Okreélenia i formalne wlasnosci dzialan na
liczbach niewymiernych.

3. Dzialania na wyrazeniach pierwiastnikowych.

Pierwiastnikowanie potegi; potegowanie oraz pierwiast-
nikowanie pierwiastnika. Przeksztalcanie pierwiastnika; naj-
prostsza postaé pierwiastnika. Redukcja pierwiastnikow po-
dobnych.

Mnozenie i dzielenie pierwiastnikéw.

Przeksztalcenie wyrazenia
V(A+VB) na Vx 1+ Vy, gdzie x i y sa liczbami wy-
miernemi.

4. Funkcja kwadratowa. Rownanie kwadratowe.

Funkcja y = ax®. Podobienstwo wszystkich parabol
drugiego stopnia.

Funkcja y = ax’ -} c. Rownolegle przesuniecie osi od-
cietych y=7y +c.

Funkcja y = a.(x — p)>. Rownolegle przesuniecie osi
rzednych = x = x' - p.

Tréjmian kwadratowy y = ax® -+ bx - c. Jego wykres;
o$ symetrji paraboli i styczna w jej wierzchotku; maximum i mi-
nimum wartosci tréjmianu.

Rozklad tréjmianu na czynniki. Pierwiastki trojmianu;
skonstruowanie tréjmianu o danych pierwiastkach.

Réwnanie kwadratowe o = ax’--bx - c. Pierwiastki
rownania kwadratowego!). Wypadki specjalne: 1) x> —k* = o;

1) zwiazaé z p. 3. programu geometrji na ten sam kurs.
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2) x*-+k*= o (wzmianka o liczbach urojonych); 3)
ax? -+ bx = o (wykres); 4) wyroznik rowna sie zeru (pier-
wiastek podwojny); 5) wyréznik ujemny (wzmianka o licz-
bach zespolonych); 6) badanie pierwiastkow, gdy wspol-
czynnik a jest bardzo maly.
Dyskusja pierwiastkéw bez rozwiazywania rownania.
Zagadnienia drugiego stopnia. Ich dyskusja.

5. Trojmian dwukwadratowy.

Przedstawienie funkcji dwukwadratowej w formie iloczy-
nu tréjmianéow kwadratowych.

Dwa sposoby rozwiazywania rownania dwukwadra-
towego.

6. Rownania drugiego stopnia z dwiema niewiado-
memi. _

Roéwnanie kola; odleglosé dwoch punktow. Rownanie
ogolne kola x?-}y*-} ax + by ¢ =o0. Przeciecie kola
i prostej. Wypadki specjalne: x> +—y*=a, x4+ y=>b albo
x>+ y> = a, x — y = b. Przeciecie dwoéch kol.

Rownanie hiperboli xy = k* Przeciecie hiperboli i pro-
stej. Wypadki specjalne: xy —a, x+y=»b albo xy = a,
x —y = b. Przeciecie hiperboli xy —=a i kola x>+ y*=b.

Przeciecie paraboli ax* -y = o0 i kola x>+ y*>=bh.

Uktad x> — y> = a, xy = b.

Zagadnienia drugiego stopnia z dwiema niewiadomemi;
ich dyskusja.

7. Wykladniki. ujemne i ufamkowe.

Rozszerzenie dzialania potegowania na wykladniki ujemne
i ulamkowe. Dzialania na potegach z takiemi wykladnikami-

Pojecie o wykladniku niewymiernym.

8. Logarytmy.

Wprowadzenie logarytmu dziesietnego.Sposob obliczenia
logarytmu dziesietnego liczby naturalnej. Wlasnosci loga-
rytmow. ‘

Tabele logarytmoéw czterocyfrowych. Technika rachunkow
logarytmowych: interpolacja tabel; obliczenie logarytmu
liczby przyblizonej z ocena dokladnosci; zadanie odwrotne:
obliczenie liczby z jej logarytmu z podaniem miary doklad-
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noéci tej liczby. Tabele antylogarytmow. Suwak logary-
tmowy.

9. Funkcja wykladnicza i logarytmiczna ‘).

Badanie funkcji wykladniczej y=a* przy dowolnej za-
sadzie dodatniej a. Przyrost funkcji wykladniczej jest pro-
porcjonalny do biezacej wartosci funkcji. Wykres funkcji.

Funkcja odwrotna — logarytmiczna przy zasadzie a.
Logarytmy niedziesietne; przejscie od jednego ukladu loga-
rytmow do drugiego; proporcjonalnosé¢ logarytmow liczby
w réznych ukladach.

Roéwnania logarytmiczne i wykladnicze, rozwiazalne bez
pomocy tabel lub z ich pomoca (najprostsze przyklady).

10. Szeregi ).

Postep arytmetyczny; suma wyrazow.

Postep geometryczny; suma wyrazow. Granica sumy
wyrazéw postepu nieskonczenie malejacego; zastosowanie do
alamkow okresowych. Logarytmy liczb, stanowiacych postep
geometryczny.

Zastosowanie postepéw do zagadnien arytmetyki spo-
lecznej. (Tabele procentéow skladanych).

Geometrja.

|. Powtérzenie perspektywy réownoleglej.

Niektére formy krystalograficzne.

Ciala platonskie (wielosciany foremne); liczba mozli-
w}ch wieloscianéw foremnych. Elementy symetrji cial pla-
tonskich. (Rysunek perspektywiczny, siatki i modele).

2. Rzut kola na plaszczyzne. Elipsa.

Rzut skosny kola bez skrecenia. Elipsa, jej osie. Sposob
kreslenia elipsy.

Rzut skosny kola ze skreceniem. Srednice sprzezone;
wyznaczenie osi elipsy. Styczna do leipsy.

Rzutowanie walca, stozka i kuli w perspektywie

skosne;.

') Punkty 10 i 9 mozna przestawic.
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3. Zastosowanie algebry do zagadnien geometrycznych.
Graficzna konstrukcja wzoréw geometrycznych, np. wy-
kreslenie czwarte]j proporcjonalnej; czwartej harmonicznej;
sredniej proporcjonalnej; wykreslenie pierwiastnikow
V @-+b) i V (a2—b?);

wykreslenie pierwiastkow rownania kwadratowego.

4. Zwiazki liczbowe w wielokatach foremnych !).

Podobienstwo wielokatéw foremnych rownoimiennych.

Bok kwadratu, szesciokata i trojkata foremnego
w funkcji promienia kola opisanego. Bok dziesieciokata wpi-
sanego w kolo. Zloty podzial odcinka. A

Bok wielokata, opisanego na kole, w funkcji boku po-
dobnego wielokata wpisanego. Wzé6r na podwojenie liczby
bokow wielokata wpisanego. Zastosowania: obliczenie boku
dwunastokata i boku pieciokata wpisanego.

5. Mierzenie okregu kola.

Zagadnienie wyprostowania okregu kola,

Okrag kola, jako granica obwodow wielokatow wpisa-
sanych 1 opisanych o bokach nieskonczenie malejacych.
Obliczenie stosunku dlugosci okregu do srednicy kola.

Dlugosé huku kola. Teoretyczna miara kata; radjan.

6. Mierzenie pol.

Figury prostokreslne rownowazne. Przeksztalcanie figur
rownowaznych. (Zadania). Twierdzenie Pitagorasa.

Mierzenie pol figur prostokreslnych. Wzor trapezéw na
obliczenie pola, zamknietego konturem prostokreslnym.

Stosunek pol figur podobnych.

Zadania: przeksztalci¢é wielokat na kwadrat lub na
trojkat rownoboczny o polu réwnem.

Wzér Herona na obliczanie pola tréjkata w funkcji je-
go bokow. ‘

Obliczenie pol wielokatow foremnych.

Pole kola i jego czesci. Pole elipsy.

Powierzchnia bryl graniastych.

Powierzchnia walca.i stozka (pelnego i scietego).

Powierzchnia strefy kulistej; powierzchnia kuli.

'}y Zwigzaé z pp. 3 i 4 programu algebry na tym samym kursie.
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7. Obliczenie objetosci bryi.

Objetosé prostopadloscianu, graniastoslupa, ostrostupa;
objetosé cial platonskich w funkeji krawedzi lub promienia
kuli opisane;j.

Objetosé walea, stozka, kuli.

Zasada Cavalieriego.

Wzér pryzmatoic!alny; jego zastosowania.

Uwaga: na 1l kursie nalezy rozwiazywaé zadania' na
obliczenie figur plaskich i przestrzennych z zastosowaniem
funkcyj trygonometrycznych.

Cwiczenia na gruncie (na lll kursie i w jesieni na IV
kursie— w porzadku dowolnym):

Triangulacja (tasma i busola); pomiary stolikowe; obli-
czanie parceli; rzucenie planu na grunt.

=

KURS 1V.
(2 godziny tygodniowo).

Arytmetyka i algebra.

|. Powtorzenie rachunku logarytmowego: ')

Rozwiazywanie zadan na obliczanie z zastosowaniem
rachunkow logarytmowych.

2. Rekapitulacja arytmetyki.

a) Idea stopniowego rozszerzania zakresu liczb: liczby
naturalne, ulamkowe, wzgledne, niewymierne. Przeprowa-
dzenie tej idei w nauczaniu poczatkowem. Definicje
dzialan na nowych rodzajach liczb i wlasnosci tych dzialan;
zasada zachowania- formalnych wlasnosci dziatan. Wnioski
metodyczne.

b) Wprowadzenie nowych dzialan rachunkowych: pier-
wiastnikowanie, potegowanie przez wykladniki nie-naturalne,
logarytmowanie,

3. Powtérzenie badania funkcji. .

Wlasnosci tréojmianu kwadratowego 1 dwukwadratowego.

') patrz p. | programu geometrji.
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4 . s S2E[
Zapoznanie sie z funkcja utamkowa, np. y:;jl-;wy-

kres.

4. Poglebienie nauki o réwnaniach.

Twierdzenia o réownowaznosci rownan 1 nieréwnosci.
Woprowadzenie obcych pierwiastkow przy obustronnem mno-
7eniu rownania. Sprowadzenie obu stron réwnania do naj-
prostszego wspolnego mianownika. Wprowadzenie obcego
pierwiastka przy podnoszeniu do kwadratu obu stron -row-
nania (na przykladzie rownania pierwiastnikowego).

5. Pojecie o doskonalej indukcji matematycznej.

Przyklad zastosowania indukeji doskonalej, np. wzor
na sume pierwszych n liczb 'nieparzystych, albo wyprowa-
dzenie wzoru na dwumian Newtona za pomoca tréjkata
Pascala.

Geometrja.

Uwaga: w jesieni— zakonczenie éwiczen na gruncie po-
dlug programu kursu IIL

1. Powtérzenie trygonometrji.

Zastosowanie trojkatow prostokatnych do rozwiazywania
zadan geometrycznych na obliczanie figur plaskich i prze-
strzennych; zastosowanie tabel funkcyj trygonometrycznych
i ich logarytmow.

Sinus, tangens i cosinus malych katow.

2. Przeglad zalozen geometrji.

Uklad pewnikéw. Uwagi o dedukcyjnym ukladzie geo-
metrji. Geometrja Euklidesa. Uwagi o geometrji w szkole
powszechnej.

3. Rekapitulacja wiadomosci o przeksztalceniach geo-
metrycznych.

Symetrja wzgledem plaszczyzny. Symetrja wzgledem
osi; obrot: klad figur plaskich. Réwnolegle przesuniecie. Do-
dawanie obrotéw .i przesunieé. Jednokladnosé i podobien-
stwo figur. Metodyczne zastosowania przeksztalcen.

4. Metody rozwiazania zadan konstrukcyjnych.
Zebranie twierdzen o miejscach geometrycznych.

Usystematyzowanie sposobow rozwiazywania zadan kon-

strukcyin/ych.
Na wiosne— metodyka éwiczen na gruncie, dostosowana
do moznosci szkoly powszechne;.

UWAGI DO PROGRAMU.

=

Struktura programu matematyki jest nastepujaca:

Roéwnolegle “prowadza sie 'dwa dzialy — arytmetyka
i geometrja; miedzy niemi jest scisly zwiazek.

Naczelna idea nauczania arytmetyki jest stopniowe roz-
szerzanie zakresu liczb i dzialari na nich.

Liczby sa narzedziem dokladnego opisu i badania zja-
wisk, w ktorych wystepuja cechy ilosciowe. W miare rozwoju
cywilizacji, a z nia w miaré wzrostu nowych potrzeb, — na-
rzedzia te byly stopniowo doskonalone, i zakres liczb stopnio-
wo sie rozszerzal.

Badania nad liczbami program opiera na poznaniu dzia-
tan na liczbach naturalnych, na jasnem zrozumieniu— niemal
widzeniu —ich wlasnoéci. Rozumowanie prowadzi sie na
liczbach szczegdlowych, aje ma charakter ogélny. Zbadane
wlasnosci dzialan maja byé poprawnie wyslowione i ujete
w formie wzoréow; przytem poznaje sie znakowanie mate-
matyczne, w szczegolnosci uzycie nawiasu. Wazna jest pra-
ca odwrotna — odczytywanie wewnetrznej tresci wzorow
ogélnych. Poznane wlasnosci dzialan natychmiast stosuje
sie do uproszczen rachunku pamieciowego. Uczniowie winni
rachowaé poprawnie i ze zrozumieniem; w czasie nauki
w klasie zada sie — gdzie mozna— rachunku pamieciowego,
jednak bez przesady, gdyz szybkos¢ i wytwornosé rachunku
przyjdzie dopiero z praktyka.

Przeswietlenie i uzasadnienie mechanizmu dzialan opiera
sie na poznaniu ukladu pozycyjnego; wykonywanie dzialan
w ukladach niedziesiatkowych oderwie uczniow od rutyny
i zmusi do zastanowienia sie nad kazdym momentem skla-
dowym dzialania.

Jesli w nauce o liczbach naturalnych, ktére mozemy
uwazaé za intuicyjnie tkwiace w umysle dziecka, chodzi
o dokladne i jasne zrozumienie wlasnosdci dzialan na licz-

5
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bach i ich techniki, to w dalszej nauce nalezy w sposcb
wlasciwy postawi¢ samo zagadnienie wprowadzenia nowego
rodzaju liczb — ulamkowych, ujemnych czy niewymiefnych.
Podlug powiedzenia Kroneckera, liczby calkowite stworzyl
Pan Bég, wszystkie inne wynalazl umysl ludzki. Nowe ro-
dzaje liczb wprowadza sie sposobem konkretnym; formalne
definicje sa przystepne dopiero na wyzszym poziomie na-
uczania. Przy okreslaniu dzialan dla nowego rodzaju liczb
szczegolna uwage zwraca si¢ na moment Yozszerzania daw-
nych dzialan na nowe liczby, np. mnozenia na liczby ulam-
kowe lub wzgledne. Wlasnosci dzialan, stwierdzone na licz-
bach naturalnych, nie moga by¢ bez sprawdzenia narzucone
liczbom nowego rodzaju. Strzec sie nalezy zbyt pospieszne-
go zmechanizowania dzialan, ktére czyni ‘nauke jalowa
i przeszkadza pracy psychologicznej, jedynie zdolnej uczy-
ni¢ zdobyte wiadomosci trwala wlasnoscia psychiki ucznia.
Wykrycie wewnetrznej tresci dzialan ustrzeze ucznia przed
wielu pospolitemi bledami i uchroni przed bezmyélnoscia.
Dopiero na podstawie pracy nad nowa dziedzina liczb
stwierdza sie zachowanie formalnych wlasnosci dzialan (za-
sada permanencji).

Na kursie pierwszym jest arytmetyka liczb catkowitych
i ulamkowych. W zwiazku z éwiczeniami pomiarowemi
poznaje sie rachunki na liczbach przyblizonych.

Na drugim kursie wprowadza sie pierwiastnik kwa-
dratowy (z przerzuceniem ogélnej teorji liczb niewymier-
nych na kurs trzeci); potem idzie teorja dzialan na licz-
bach wzglednych i zastosowanie zdobytych wiadomosci
o liczbach wymiernych do przeksztalcen wielomianow i utam-
kéw z mianownikami wielomiennemi. Liczby ogolne w wie-
lomianach nie stanowia nowego rodzaju liczb, ale moga
przybieraé wartosci szczegolowe calkowite 1 utamkowe, do-
datnie i1 ujemne. . Y.

Na trzecim kursie przychodzi ogélna nauka o liczbach
niewymiernych i1 o przeksztalceniach wyrazen pierwiastni-
kowych. Co do liczb zespolonych to poza wzmianka o nich
przy rozwiazywaniu réwnania kwadratowego —brak na nie
czasu. -

Arytmetyka konczy sie na rozszerzeniu dzialania pote-
gowania na wykladniki ujemne, ulamkowe i niewymierne.
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Dzialanie to pozwala kazda liczbe dodatnia przedstawié jako
potege dziesieciu; obliczanie odpowiedniego wykladnika,
czyli logarytmu, jest dzialaniem odwrotnem wzgledem pote-
gowania. Z pomoca logarytmoéow dziesietnych mozna doko-
na¢ przyblizonego potegowania i logarytmowania przy do-
wolnej zasadzie,

Tak przeprowadza sie idea stopniowego rozszerzania
zakresu liczb i dzialan.

Rownoczesénie przewija sie przez caly program druga
mysl zasadnicza: rozwéj pojecia zaleznosci funkcjonalnej mie-
dzy ilosciami i liczhami. Juz badania wlasnoéci dzialan na
pierwszym kursie pozwalaja traktowaé wynik dzialania, jako
funkcje zmiennych danych. Funkcje te naleza do rzedu ana-
litycznych, dla ktorych teoretycznie jest znany ich wzor
ogolny. Funkcje takie spotykane sa tez w naukach przyro-
dniczych (np. odwrotna proporcjonalnosé gestosci i objetosci
gazu). Czeiciej jednak zdarzaja sie zwiazki, ktorych postaé
analityczna ustalamy przez doswiadczenia lub w drodze do-
ciekan teoretycznych (np. zwiazek miedzy preznoscia a obje-
toscig gazu). Czestokro¢ zblizamy sie do celu etapami; tak
np. rownanie Clapeyron'a jest pierwszym rzutem réwnania
Van-der-Vaals’a. W szkole bada sie funkcje tatwiejsze i sto-
pniuje sie je podlug trudnosci i w miare rozwoju wiadomosci
arytmetycznych.

Najpospolitsza forma zaleznosci miedzy dwiema wiel-
kosciami jest prosta proporcjonalnosé; jesli wielkosci sa nie-
jednorodne, zachodzi potrzeba wprowadzenia stosunku dwéch
wielkosci niejednorodnych. Podobnie proporcjonalnosé od-
wrotna moze wymagaé¢ wprowadzenia iloczynu liczb miano-
wanych. Nie moze istnie¢ w tym punkcie sprzecznosé
miedzy arytmetyka a zyciem praktycznem, ktére zna sto-
sunki i iloczyny liczb mianowanych, np. taryfy przewozowe
obliczane sa na tonno-kilometry (iloczyn), albo szybkosé
mierzona metrami na sekunde (swego rodzaju stosunek).

Na drugim kursie bada sie zagadnienia na wielkogci
wprost i odwrotnie proporcjonalne. Rozwazanie szeregu
réwnych stosunkéw odpowiednich wartosci dwoch wiel-
kosci daje poczatek teorji proporcyj.|

Z kolei rozwaza sie wypadek zaleznosci, kiedy odpo-
wiednie przyrosty dwdch wielkosci sa wprost proporcjonal-

-,
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ne; jest to funkcja linjowa. Dwumian linjowy czesto ie::-‘L:
stosowany jako przyblizenie bardziej zlozonych zale%m)sr:l
(np. dwumian rozszerzalnosci cieplnej gazu jest symp]iflkac?a
funkcji wykladniczej). Interpolacja linjowa opiera sie wlaéfns
na takiem uproszczeniu dowolnej funkcji ciagle] w niewiel-
kim jej przedziale.

Na trzecim kursie bada sie dalsze funkcje calkowite,
mianowicie tréjmian kwadratowy 1 dwukwadratowy.

Wprowadzenie logarytmow dziesietnych daje moéno'éé:
badania funkcii wykladniczej, ktéora ma te wilasnosé, ze Je]
przyrosty wzrastaja proporcjonalnie do wartosci samej fu'nk::ji
(jak np. kapital przy procencie skladanym). Logarytmy dzie-
sietne pozwalaja tez obliczy¢ funkcje odwrotna do wy_k?acl—
niczej — logarytmiczna (przydowolnej zasadzie dodatniej).

Wreszcie, przy powtorzeniu algebry na czwartym kur-
sie, bada sie najprostsze przyklady funkeji ulamkowe;j.

W zwiazku z badaniem funkcy]j jest poszukiwanie ich
pierwiastkow; stad powstaje nauka o réwnaniach i nierow-
nosciach warunkowych.

Pierwsze wiadomosci o réwnaniach sa juz na pierw-
szym kursie przy nauce o dzialaniach; dla dziatan odwrr:)t-
nych —réwnania moga stuzyé jako definicje. Na drugim
kursie — przy sposobnoéci badania funkcji linjowej — pozna-
je sie rownanie linjowe, a przy réwnaniach pien?rszego
stopnia z dwiema niewiadomemi poznaje sie poczatki geo-
metrji analitycznej linji prostej.

Na kursie trzecim rozwiazuje sie réwnania kwadrato-
we i dwukwadratowe; przy réwnaniach drugiego stopnia
2 dwiema niewiadomemi poglebia sie wiadomosci o para-
boli i hiperboli i wprowadza sie rownanie kola.

W zwiazku z funkcia wykladnicza rozwiazuje sie row-
nania wykladnikowe i logarytmowe.

Na czwartym kursie — przy rekapitulacji twierdzen
o réwnowaznosci rownan —- rozwiazuje sie rownania ulamko-

.

we i pierwiastnikowe.

Tak wiec nauczanie matematyki mozna poréwnac z tka-
nina, w ktorej przeplataja sie dwie nici: osnowa sa zagad-
nienia arytmetyczne — stopniowe wprowadzanie liczb i dzialari na
liczbach, watkiem sa zagadnienia algebraiczne — badgnie funk-
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cjonalnych zwiqzhow, rozwigzywanie rdwnan i nierdwnosci wa-
runkowych.

Do programu arytmetyki i algebry nalezy dodac¢ jeszeze
kilka waznych uwag.

Po pierwsze, materjal do zadan nalezy braé z zycia;
trzeba zerwaé z tradycyjnemi zadaniami, powtarzajacemi
sie setki lat. Fizyka, geometrja, geografja, nauki spoleczne
i gospodarcze, kwestje techniczne —sa tak bogata skarbnica
zagadnien, ze nie wolno uciekaé sie. do sztucznych zadan
nietylko nie spotykanych w praktyce, ale wprost dzi-
wacznych,

Po drugie, nie nalezy dobiera¢, poza rzadkiemi wyjat-
kami, danych zadania tak, aby odpowiedzi byly koniecznie
w liczbach okraglych, aby zadania ,wypadaly® podlug gwa-
ry uczniowskiej. Zagadnienia w zyciu praktycznem i w spra-
wach naukowych rzadko daja gladkie rozwiazania; aby
oszczedzi¢ sobie pracy, nalezy braé tyle znakow dziesiet-
nych, ile wymaga sens zagadnienia, i odcinaé niepotrzebne
cyfry. '

Pozyteczne jest nie podawaé wcale wartosci danych
zagadnienia, a zmuszaé¢ uczniow do czerpania ich z zycia
samego. Nawet samo postawienie zagadnienia moze byé
zrobione przez ucznia. Nadaje to zadaniom pietno realnosci,
a odbiera charakter sztuczek ksiazkowych. Wreszcie, nalezy
wyrabia¢ zmysl krytyczny przez interpretacje odpowiedzi
ostatecznych, a nawet ogniw posrednich w rozwiazaniu.
Slusznie zauwazono, ze przy rozwiazaniu zadania uczniowie
nie maja ,zmyslu rzeczywistosci”, tak, ze przesuniecie przez
nieuwage kropki dziesietnej nie stropi ich nieprawdopo-
dobnoécia mylnego rezultatu. Zda¢ sobie sprawe z odpo-
wiedzi i sprawdzi¢ ja — tu dopiero lezy koniec zadania.

Tempo nauczania powinno byé przystosowane do po-
ziomu przygotowania klasy. Nalezy pamieta¢, ze nie wy-
starcza zdobycie techniki rachunkowej, lecz musza byé
przeswietlone wlasnosci liczb i dzialan, i musi by¢ wyro-
biona umiejetnosé ich zastosowania do zagadnien iloscio-
wych, — choéby to mialo spowodowaé redukcje programu.
Z drugiej strony, trzeba sie wystrzegaé¢ zbytniego ,rozwal-
kowania“ materjalu.
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Program geomelrji zbudowany jest na podobnych pod-
stawach co i program arytmetyki: stopniowo wprowadza sie
zasadnicze utwory geometryczne i konstrukcje z ich zasto-
sowaniem, — odpowiada temu w arytmetyce wprowadzanie
liczb i dzialan na nich; druga idea nauczania geometrji jest
badanie przeksztalcen figur, ktére slusznie nazwaé mozna
geometrycznemi zwiazkami funkcjonalnemi, a wiec symetrji
wzgledem osi, obrotu dookola punktu, rownoleglego prze-
suniecia i jednokladnosci figur.

Prace zaczyna sie od geometrji plaskiej, potem wpro-
wadza sie dzialy geometrji przestrzeni.

W planimelrji punktem wyjscia sa wlasnosci utworow
elementarnych — plaszczyzny, prostej i punktu—i utworow, na
ktérych sie opiera program, a ktore nazwiemy podstawowem’;
sa to: kolo (a wiec i okrag), kat (dwie przecinajace sig
proste), wstega (dwie proste réownolegle). Wilasnosci zasac-
nicze utworow zdobywa sie przez doéwiadczenia intuicyjne
i ubiera w formie pewnikow. Pewniki nie beda stanowié
ukladu zamknietego, odpowiadajacego wymaganiom ko-
niecznosci 1 dostatecznosci; prawdy, tak ,oczywiste, ze try-
wjalnem wydaje sie dowodzenie ich za pomoca innych
pewnikéw, mozna dodaé tez jako pewniki. Jednakze uczei-
woéé nauczania wymaga, aby w dowodzeniach wszelkie
odwolywania sie do oczywistosci byly wyraznie zaznaczone,
jako pewniki. Z kombinacyj trzech utworéw podstawowych
tworzy sie caly materjal geometrji plaskiej. Przeciecie
dwoéch wstag daje rownolegloboki, przeciecie wstegi i kata—
daje trapezy; z przeciecia dwoch katow powstaje czworobok
(trapezoid). Przeciecie kola i wstegi daje ‘twierdzenia
o lukach miedzy cieciwami réownoleglemi. Przeciecie kola
i kata daje powod do wielu twierdzen o katach w kole;
granicznym wypadkiem przecigcia jest stycznos¢é. W zwiazku
z katami wpisanemi i opisanemi na kole rozwaza sie
czworokaty 1 wielokaty wpisane i opisane. :

_ Praca nad geometrja plaska, procz kolejnosci materjalu

(kolo, kat, wstega 1 ich kombinacje), opiera sie jeszcze na
kolejnosci zwiazkow (przeksztalcen). Pierwsze trzy prze-
ksztalcenia — symetrja, obrot i rownolegle przesuniecie —
ktore nie zmieniaja wielkosei figur, sa badane na pierwszym

71

kursie: na drugim, rownolegle z nauka o odcinkach propor-
cjonalnych, wprowadza sie jednokladnosé (a z nia tez podo-
bienstwo). .

W geometrji przesirzeni program przyjmuje utwory pod-
stawowe: dwuscian, plaszczyzne z osia do niej prostopadla
i dwie plaszczyzny réwnolegle. (Brak analogji do geometrji
plaskiej jest tylko pozorny. Przyjmujac kolo za utwor pod-
stawowy, za pomoca przeciecia dwoch kol rownych wpro-
wadza sie pojecie prostych prostopadlych; podobnie w prze-
strzeni za pomoca trzech przecinajacych sig kul rownych
mozna wyznaczyé prosta prostopadla do plaszczyzny: jed-
nakze wygodniej jest, zamiast kuli, przyja¢ odrazu za utwoér
podstawowy plaszczyzne z prosta do niej prostopadla).

Préocz bryl graniastych, ktore buduja sie za pomoca
utworéw podstawowych, rozwaza sie jeszcze bryly obrotowe.

Na specjalna uwage zasluguje dzial geometrji prze-
strzeni o perspeklywie réwnoleglej, ktéra znakomicie rozwija
zmysl orjentacji- w przestrzeni.

Po przerobieniu wlasciwego materjalu geometrycznego
“przychodza zagadnienia rachunkowe, ktére wymagaja odpo-
wiedniego przygotowania z algebry. Juz na drugim kursie
wprowadza sie zwiazki miarowe w trojkacie i w kole oraz
poczatki trygonometrji. Na trzecim kursie przychodza zasto-
sowania algebry do rozwiazywania zadan konstrukcyjnych,
obliczenia wielokatéw foremnych i wyznaczenie dlugosci
obwodu kola, wreszcie obliczenia powierzchni figur (poprze-
dzone geometryczna teorja powierzchni) i obliczenia obje-
tosci bryl

Badania geometryczne opieraja sie przewaznie na me-
todzie indukcyjnej. Jak w arytmetyce nalezy przeswietlic we-
wnetrzne wlasnosci dzialan, a nie wystarczaja same tylko
formalne przeksztalcenia wzorow, tak w geometrji niedosc
jest sprowadzi¢ dowodzenie do przystawania trojkatow, na
ktére rozbijaja sie badane figury; twierdzenie wtedy bedzie
dobrze zrozumiane, gdy bedzie wykryta istota twierdzenia,
jego wewnetrzna koniecznosé. Do takiej nauki nadaje sie
metoda indukcyijna. Jesli twierdzenie geometryczne moze byé
odwrécone, to czesto wygodniej jest dowodzié twierdzenia
przeciwnego, zamiast odwrotnego; twierdzenie przeciwne jest
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obfitsze w tresé, gdyz stwierdza zmiennos¢ figury i podaje
kierunek, w ktéorym zachodzi zmiana (patrz w programie
twierdzenia o rownosci tréjkatow’ i nauke o réwnoleglych).
Gdy dowiedzione sa twierdzenia proste i przeciwne, to oba
twierdzenia odwrotne sa juz logiczna koniecznoscia (t. zw.
kwadrat logiczny). v

Bardzo wazne jest w nauce geometrji rozwiazywanie
zadan konstrukcyinych. W ciagu calego kursu zadania kon-
strukcyjne sa bodzcem do badan geometrycznych, czestokro¢
daja punkt wyjscia do badan. W zadaniach konstrukeyi-
nych stosuje si¢ poznane prawdy, poglebia sie ich znajo-
mosé. Wreszeie na zadaniach odbywaé sie moze rekapitu-
lacja materjalu.

Nauka geometrji ma byé¢ poparta przez éwiczenia na
gruncie, ktéore odbywac sie beda kazdej jesieni i wiosny:
beda to konstrukcje na gruncie 1 zagadnienia miernicze.

W nauczaniu seminarjalnem pamietaé trzeba o zada-
niach, jakie bedzie mial do spelnienia nauczyciel w szkole
powszechnej. ,Program nauki w szkolach powszechnych
siedmioklasowych® z 1920 r. tak okreéla cele nauczania
rachunkow z geometrja:

1)  wyrobienie sprawnosci w dzialaniach na liczbach
calkowitych i ulamkowych, '

2) zaznajomienie z zasadniczemi utworami geome-
trycznemi,

3) zaprawienie do samodzielnego wnioskowania,

4) uzdolnienie do sprawnego, pewnego i jasnego orjen-
towania sie w zjawiskach zycia codziennego, w ktorych
wystepuja cechy ilosciowe.

Dla przygotowania nauczycieli rachunkow specjalnie
wazna jest praca na czwartym kursie. Tam odbywa sie
rekapitulacja wiadomosci tak prowadzona, aby nietylko
nauczyciel, ale i uczen mial przed oczyma przewodnie ideje
programu i zdawal sobie sprawg z metod pracy. Takie
powtérzenie i poglebienie kursu jest oparciem dla metodyki
nauczania rachunkéw. Bledne byloby mniemanie, ze spe-
jalna metodyka rachunkow jest niepotrzebna, ze wskazowki
metodyczne mozna dawaé Pprzy okazji w ciagu nauczania,
a samo nauczanie w seminarjum moze byé wystarczajacym
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wzorem. Materjal naukowy i metody pracy ze starsza mio-
dzieza sa inne, niz W szkole powszechnej; wreszcie, ucz-
niowie mlodszych kursow seminarjum nie maja jeszcze
zainteresowania sprawami metodycznemi Wazniejsze za-
gadnienia z metodyki, arytmetyki i geometrji przerabia sie
przy rekapitulacji kursu.

Na wiosne czwartego kursu opracowuje si¢ metodyke
éwiczen geometrycznych na, otwartem powietrzu w zastoso-
waniu do moznosci szkoly powszechne.

Uwaga. Rozklad materjalu jest dostosowany do planu
zajeé¢ B. Przy planie A, ktory zamiast 4 godzin tygodniowo
na trzecim kursie i 2 godzin na czwartym kursie przeznacza
na matematyke po 3 godziny na obu kursach, nalezy zrobié¢
w rozkladzie nauki nastepujace zmiany: -

Z algebry— przeniesé z kursu trzeciego na kurs czwarty
réwnania drugiego stopnia z dwiema niewiadomemi (punkt 6),
i umiesci¢ na czwartym kursie— po powtorzeniu rachunku
logarytmowego — nauke o funkcji wykladniczej i logarytmi-
cznej i o szeregach (czyli punkty 9 i 10 programu trzeciego
kursu); w ten sposéb nauka o logarytmach pozostanie
w dwoch latach;

z geomelrji——przenieéé z kursu trzeciego na czwarty
nauke o mierzeniu powierzthni 1 objetosci (punkty 6 1 7
programu trzeciego kursu).



GEOGRAFJA Z KOSMOGRAFJA

KURS L
(4 godziny lygodniowo).

A. Geografja ogolna.

Horyzont; strony $wiata; wschoéd, przejscie przez po-
Tudnik 1 zachéd slonca. Sklepienie niebieskie i jego obrét,
gwiazda polarna, szerokoéé geograficzna, dlugosé geogra-
ficzna. Siatka geograficzna; mapa,

Rozczlonkowanie poziome ladow i1 oceanow. Uksztal-
towanie pionowe ladéw. Pochodzenie, sklad i uklad skal.
Dzialanie si wewnetrznych na budowe skorupy ziemskiej;
geneza gor. Waulkany.

Glebokosé oceanow i morz. Dno morskie, procesy geo-
logiczne, ksztaltujace dno morskie 1 wyspy. Woda morska
i je) wlasciwosci, Falowanie, przyplywy i odplywy. Geolo-
giczne dzialanie wod ladowych. :

Ruchy =ziemi — obrét dookola osi i obieg dookola
slonca. Mechaniczne skltki ruchu obrotowego ziemi. Po-
chylenie osi ziemskiej. Zmiany w os$wietleniu ziemi podczas
obrotu dziennego i obiegu rocznego. Strefy klimatyczne.
Powietrze 1 jego wlasciwosci. Ruchy powietrza. Uklad
wiatrow. Prady morskie. Wilgotnosé powietrza i opady.
Elementy klimatu, klimaty typowe. Geologiczne dziala-
nie powietrza i opadow. Lodowce. Geologiczne dzialanie
lodowcow. :

Epoka zlodowacenia. Krajobraz polodowcowy. Zarys
ogolny geologji: streszczenie procesé6w dynamicznych; krotki
zarys dziejow geologicznych ziemi.

Roslinnosé i swiat zwierzecy na kuli ziemskiej.

-1
n

Czlowiek na kuli ziemskiej: rasy, narodowosci, wie-
rzenia; typy gospodarki; gestoé¢ zaludnienia.

Przy poszczegolnych dzialach geografji ogolne] wpro-
wadza sie dokladne badanie stosunkow geograficznych naj-
blizszych okolic. Maja by¢ przytem uwzzlednione: a) kie-
runki i miary geograficzne; najprostsze przyrzady, stosowane
do pomiaréw i oznaczania kierunkow; b) badanie form te-
renu, rysunek z natury ksztaltu gor, dolin rzecznych, pro-
filow: c) poznanie symboliki mapy topograficzne] podlflg
widzianych form (warstwice, kreskowanie i t. p.); d) zl':nc-
ranie kolekcyj spotykanych na danym terenie skal, gleb Itl:.".;
e) badania meteorologiczne; f) obserwacje slonca (.d¥ugos_a:
cienia, czas'miejscowy), polozenie gwiazdy polarnej 1 waz-
niejszych gwiazdozbiorow.

B. Najwazniejsze wiadomosci z geografji pozaeuro-
pejskich czesci swiata — pod wzgledem fizyczno-geogra-
ficznym i antropo-geograficznym. Dokladna ogélna cha.ral(-
terystyka kazdej czesci swiata, z poszczegdlnych zas krain—
tylko najbardziej typowe lub wazne ze wzgledu na sto-
sunki z Polska lub stosunki wszechswiatowe. Naprzykla::lf
7. Afryki — Egipt, Sudan, Ziemia Przyladkowa; z Amf.:}'y.-u
Poludniowej—Brazylja, Argentyna i Chile; z Azji— Blizszy
Wschod, Kaukaz, Syberja, Japonja, Chiny, Indonstan. Uf:zer'\
ma sie wdrozy¢ do czytania map orograficznyc'h, _khm.a—
tycznych, izoterm, izobar, opadow, rOzsiedlenia' roslin 1 zwie-
rzat, etnograficznych, komunikacyjnych — tak, aby mogl
samodzielnie daé charakterystyke geograficzna kazdego o-‘.:‘—
szaru, Umiejeine czytanie map zapozna ucznia z meftodanlr,
uzywanemi w geografji: z analiza zjawisk geografl’cznych.
z metoda porownawcza, z metoda korelacji stosunkéw geo-

graficznych i t. p.

KURS II.
(3 godziny tygodniowo).

A. Geografja Europy. — Uksztaltowanie poziome 1 pi%-
nowe. Wédy. Klimat. Roslinnosé i swiat zwier'zecy. Lud-
nosé: rasy i grupy jezykowe. Gestosc zaludniemal. Ku{ltu‘ra
Europy ze szczegolnem uwzglednieniem stosunkow oswia-
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towych, srodkow komunikacyjnych i uprzemyslowienia. Po-
dzial Europy na wschodnia i zachodnia.

Przeglad kolejny panstw europejskich (ze zwroceniem
uwagi na ich obszary kolonjalne), ze szczegdlnem uwzgled-
nieniem Anglji, Francji, Wloch oraz krajow osciennych

Polski.

B. Geografja Polski. — Charakterystyka ogélna wa-
runkow geograficznych ziem polskich. Polozenie. Uksztal-
towanie powierzchni. Sie¢ wodna. Klimat. Roslinnosé. Swiat
zwierzecy. Zasoby mineralne. Ludnosc. Stosunki narodo-

wosciowe i wyznaniowe. Stosunki gospodarcze. Stosunk!
kulturalne.

KURS III,
(2 godziny tygodniowo).

A. Geografja Polski (ciag dalszy). — Granice Rzeczy-
pospolitej Polskiej. Poszczegélne krainy geograficzne ziem
polskich. Charakterystyka tych krain pod wzgledem warun-
kéw geograficznych, stosunkéw- gospodarczych, etnograficz-
nych, kulturalnych i politycznych. Podzial i ustré admini-
stracyjny kraju.

B. Kosmografja. Ksztalt ziemi. Wielkosé ziemi Skle-
pienie niebieskie; wazniejsze linje i punkty kuli niebieskiej.
Ruch ziemi dookola osi. Ekliptyka (zodjak). Ruch ziemi
dookola stonca. Kopernik, Kepler, Newton. Doba i rok;
kalendarz; reformy kalendarza. Spolrzedne niebieskie. Spol-
rzedne ziemskie; sposoby powstawania map, najwazniejsze
rzuty. Ksiezye; ruchy ksiezyca, fazy, zacmienia. Slonce.
Planety, ogélna charakterystyka, historja odkrycia planet.
Ruchy planet pozorne i rzeczywiste. Komety i meteory.
Gwiazdy. Mglawice; teorje kosmogoniczne.

UWAGI DO PROGRAMU.

Rozklad materjalu na kursy zastosowany jest w pro-
gramie do planu zaje¢ A. Przy planie B, ktory przewiduje
na nauke geografji na trzech kursach po 3 godziny tygod-
niowo, — przenieé¢ wypadnie z materjatu kursu [ na kurs Il
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Azje a moze 1 Ameryke polnocna, z kursu zas Il na kurs Il
poczatek geogralfji Polski.

Wobec tego, ze jeszcze przez czas dluzszy do poszcze-
gélnych seminarjow bedzie sie zglaszala mlodziez o bardzo
rbéznym poziomie przygotowania, niepodobna dokladnie i dla
wszystkiSch seminarjow jednakowo okresli¢ czasu potrzebnego
do gruntownego przerobienia materjalu geograin ogolnej.
W kazdym razie dzial ten musi byé gruntownie przerobiony,
w razie potrzeby kosztem materjalu, dawanego W geografji
pozaeuropejskich czesci swiata.

Pod wzgledem metodycznym geografje obowiazuje
wspolne dla nauk przyrodniczych dazenie do jak najszerszego
stosowania bezposredniej obserwacji 1 samodzielne] pracy
ucznia. Trudnos¢ metodyczna w nauczaniu geografji polega
jednak na tem, ze tylko czesé omawianych zjawisk pozwala
na zastosowanie tej zasady 1 z€ tylko czesciowo mozna po-
prowadzi¢ nauczanie sposobem rzeczywiscie pogladowym;
w wielu zas wypadkach, gdy zaznajamiamy uczniow ze zja-
wiskami, ktorych poznaé niepodobna ani W najblizszej oko-

licy ani wogole w kraju (naprz. lodowce, gory lodowe, wul-
“kany i wiele, wiele innych) musimy odwolywaé sie do ich

wyobrazen, wyszukiwac blizsze lub dalsze analogje ze zna-
nemi im zjawiskami, slowem, czyni¢ wiele wysitkow, aby
rzecz przedstawic jak najbardziej obrazowo; oczywista, ze
wielce pomocne sa tu srodki i pomoce pogladowe z drugiej
niejako reki, jak tablice i obrazy z widokami, mapy, modele
plastyczne, latarnia projekcyjna, nawet kinematograf pokojowy,

Z powyzszego wynikaja nastepujace wskazowki prak-
tyczne: 1) Wielokrotnie w ciagu roku szkolnego nalezy urza-
dzaé wycieczki geograficzne do najblizszych okolic (naprz. w celu
zaobserwowania zroédla, wawozu, dziatalnosci erozyjnej wod
plynacych, dolinki strumyka lub doliny rzecznej, zjawisk wie-
trzenia na okazach kamieni polnych, ksztaltu otoczakow,
wydm piaszezystych, nastepstwa pokladow w odkrywkach na-
turalnych lub w odkrywkach sztucznych — dolach cegielnia-
nych, rowach, it. p.). Wymienione zjawiska sa stosunkowo pro-
ste, objasnienie ich nie nastr¢cza wielkiej trudnosci, nauczy-
ciel seminarjum w zadnym razie nie powinien sam ttumaczy¢
takich zjawisk uczniom, lecz zadaé od nich dokladnego wy-
tlumaczenia. 2) Podczas wakacyj letnich nalezy odbyé z ucz-
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mz%rni pierwszego kursu dalszq wycieczke (trwajaca 10—15 dni)
najlepiej do poludniowej czesci kraju (do b. Galicji, na Slask
do poludniowych czesci b. Kongresowki), te bowiem okolice‘
p.rzedewszystkiem 83 urozmaicone pod wzgledem geogra-
fl(?zr.lo;geologi‘cznym. 3) W czasie lekcyj nalezy jak najcze-
sciej odwolywaé sie do zasobu spostrzezen, nagromadzonego
w umystach uczniéw, kazdy z nich bowiem przed wgtqpicv.'e-
niem do seminarjum zyl na $wiecie co najmniej czternascie
lat i c‘odziennie patrzac na $wiat, nagromadzil mnostwo obser-
wacy]; mozna wiec z tych obserwacyj zrobié odpowiedni uzy-
te_k we wlasciwym czasie. 4) Konieczne jest, by przy kazdem se-
minarjum znajdowala sie budka z najprostszemi przyrzadami
meteorologicznemi; uczniowie beda mieli wyznaczone kolejne
dyzury kilkodniowe i obowiazkiem ich bedzie notowaé tem-
perature, kierunek wiatru, wysokoé¢ opadu, cisnienie barome-
t:ryczne, ewentualnie i wilgotnosé wzgledna. 5) Bardzo waznym
srodki'em pomocniczym jest sporzadzanie siatek geograficz-
nych i rysowanie map; chodzi tu zaréwno o kreslenie szkico-
wych (konturowych) map na lekeji w klasie, jak i o dokladne
rysowanie w domu mapy kredkami kolorowemi lub farbam;
z ..zazn?czeniem na nich wszystkich szczegoétéw (gér, nizin, rzek
miast i t.p.), o ktorych przy nauczaniu byla mowa; utrwalenie’
n_abywanych wiadomosci jest znacznie ulatwione, gdy kojarza
sl¢ one z wrazeniami wzrokowemi i ruchowemi, jakie wehor
dza W gre przy rysowaniu. Poleca sie réwniez rysowanie dia-
graméw oraz przekrojow z map hipsometrycznych. 6) Jeszeze
wazniejszym srodkiem pomocniczym (z analogicznego zakresu)
jest modelowanie reljefow, t. j. planow plastycznych (naprz
najblizszej okolicy, lub pojedynczego elementu geograficz:
nego naprz. doliny, szeregu pagérkow i t. p.). 7) Godne po-
le::ema jest.czyfanie na lekcji odpowiednio dobranych uryw-
kow z ‘wyplséw 1 czytanie przez uczniéw w domu ksiazek
geograhcznych: czytanie takie przyczynia sie do wywolania
Zywego i trwalego obrazu w umyéle ucznia, ktory niejako
przezywa wraz z autorem jego bezposrednie wrazenia.

W kursie geografji fizycznej nalezy zawsze przepro-
wadzaé punkt widzenia genetyczny, t. j. nie ograniczaé sie
do suchego opisu zjawiska obserwowanego, lecz stawiac
zawsze pytania ,dlaczego®, ,z czego®, ,jak" i t. p. Co sie
tyczy samego sposobu nauczania, to w geografji — bardziej
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niz w jakim!l-:oiwiek innym przedmiocie nauki szkolnej —
nalezy szeroko uwzgledniaé metode heurystyczng, wymaga-
jaca samodzielnej pracy ucznia, nie podawa¢ mu w gotowe]
postaci zadnych ‘wnioskéw i uogélnien, lecz zadad, by
wlasnym wysilkiem myslowym do nich dochodzil, stawiajac
przed nim odpowiednio obmysélony szereg zagadnien 1 pytan.

Stuszny jest poglad, ze geografja jest nauka centralna,
laczaca w sobie wiedze przyrodnicza z wiedza o czlowieku
i jego dzialalnosci, stojaca przez to na pograniczu tych tak
odrebnych dziedzin wiedzy i bgdaca niejako ich synteza.

W uwagach powyzszych zaliczylismy geografje do
nauk przyrodniczych, jednak z duza slusznoscia mozna ja
nazwa¢ nauka humanistyczna. Przy poznawaniu Europy
wysuna¢ nalezy na plan pierwszy ten drugi pierwiastek,
pierwiastek humanistyczny. Europa bowiem jest ta czescia
kuli ziemskiej, gdzie czlowiek najdokladniej opanowal przy-
rode, najbardzie) sie od niej uniezaleznil, gdzie zamiast sto-
sunkowo prostych zjawisk przyrodniczych i nieskompliko-
wanego stosunku do nich pierwotnego czlowieka, mamy do
czynienia z nadzwyczaj zlozonym swiatem zjawisk zycia
spolecznego, jakie sa udzialem krajow wysoce cywilizowanych.

Zadaniem nauczania geografji nie moze byé, naturalnie,
poznanie i odkrywanie praw, rzadzacych zyciem 1 rozwojem
spoleczenstw, gdyz jest to przedmiotem osobnej nauki,
socjologji. Chodzi tylko o to, by wpoi¢ mocno w umysly
uczniéw pewne elementarne prawdy z tego zakresu, na-
przyklad: 1) ze zagadnienia natury gospodarczej, kwestja
produkeji i wymiany produktéw miedzy krajami wysuwaja
sie na plan pierwszy w zyciu spoleczenstw wspolczesnych,
gdy $wiat caly stanowi niejako jeden wielki wspolny obreb
gospodarczy, 2) ze zagadnienie oswiaty jest zagadnieniem
nieslychanej wagi w zyciu wszystkich spoleczenstw, ze
oéwiata jest poczatkiem postepu na kazdem polu dzialal-
nosci ludzkie;. Przy sposobnosci — dazac do wyrobienia
w uczniach idealistycznego pogladu na zycie — nalezy pod-
kresli¢, ze postep techniczny i zwiazane z nim ulatwienia
materjalnej strony zycia nie sa same w sobie celem, lecz
tylko srodkiem, ulatwiajacym ludzkosci wzgledne uniezalez-
nienie sie od materji, wzniesienie sie na wyzszy szczebel

duchowego rozwoju.
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Opisujac poszczegdlne kraje, nalezy rozpatrywaé sto-
sunki, panujace w nich, z powyzszych dwoéch punktow wi-
dzenia lub z innych analogicznych; mozna naprz. wykazaé,
ze kraj o niskim poziomie oswiaty jest zarazem zaniedbany
1 pod wzgledem gospodarczym, ze jego zasoby naturalne,
choéby najbogatsze, nie sa nalezycie zuzytkowane, albo tez
sa eksploatowane przez obeych, przybywajacych z innych
krajéw; przeciwnie, kraj oswiecony ma wszelkie dane po
temu, by sam nalezycie wyzyskal wszystkie dary przyrody.

Nalezy rowniez poréwnaé obce kraje pod roznemi
wzgledami z naszym krajem, jako najbardziej i najkonkret-
niej znanym; w ostatnim wypadku wchodza w gre i1 mo-
menty uczuciowe, co ma rowniez wielkie znaczenie.

Wszelkie srodki praktyczno-pomocnicze (jak korzy-
stanie z map i obrazéw, rysowanie map, modelowanie, czy-
tanie wypisow z dziel! podrozniczych) powinny miec¢ nie-
mniejsze zastosowanie przy nauczaniu georafji Europy, niz
w kursie geografji ogélnej. Zwlaszcza czytanie, jako naj-
gléwniejszy srodek do poznania zycia, obyczajow, charakteru
mieszkancow roéznych krajow, powinno byé szeroko stoso-
wane. Tlakze i opowiadanie nauczyciela, jezeli zwiedzatl
inne kraje i posiada dar barwnego odtwarzania swoich
wrazen i przezy¢, jest znakomitym srodkiem pomocniczym
W nauczaniu.

Wreszcie poznawanie 1 porownywanie stosunkow
oswiatowych w réznych krajach europejskich jest bardzo
wazne dla uczniéw seminarjum, jako przyszlych pracow-
nikow na tej niwie, powolanych do jej nalezytej uprawy
we wilasnym kraju.

Prowadzenie nauki geografji kraju ojczystego nie na-
strecza wiekszych trudnosci metodycznych, niz nauka innych
dzialéw geografji, gdyz z natury rzeczy materjal nauczania
w danym wypadku jest bardziej dostepny bezposredniej czy
posredniej obserwacji uczniéw; nauczyciel wiec =z tem
wieksza pewnoscia moze zadaé¢ od uczniéw samodzielnego
wyciagania wnieskow z poznania faktow i zjawisk obser-
wowanych.

Znajomosé podstaw kosmografji jest niezbedna dla
kazdego inteligentnego czlowieka, a tem bardziej dla przy-

=
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szlego nauczyciela. Powinien on orjentowaé¢ sie w najwaz-
niejszych zjawiskach z tej dziedziny, aby nastepnie moc je
w popularnej i 'zrozumialej formie wytlumaczyé dzieciom,

Czas, przeznaczony w seminarjum na opanowanie tego
przedmiotu, (okolo 30 godzin), jest krotki; wskazane wiec
jest ograniczenie kursu kosmografji do najbardziej zasadni-
czych dzialéw, zwrocenie jednak uwagi na dokladne ich
opracowanie. Nastepujace trudniejsze dzialy winny byé
szerzej uwzglednione: 1) ruch ziemi dookola slonca (eklip-
tyka, pory roku), 2) miary naturalne czasu, 3) wspolrzedne
niebieskie i ziemskie, 4) mapy geograficzne (sposoby pow-
stawania i ich niedokladnosci), 5) ksiezyc (ruchy ksiezyca,
fazy i zaémienia), 6) planety (ich ruchy).

Nauczanie kosmografji na tym poziomie przygotowania
mlodziezy i przy takim wymiarze czasu winno byé zblizone
bardziej do traktowania przyrodniczego niz matematycznego.
Konieczne jest polozenie nacisku na obserwowanie nieba
przez uczniéw zaréowno pod kierunkiem nauczyciela jak i sa-
modzielne, Patrzac na niebo, mlodziez zwroci uwage na ksztalt
sklepienia niebieskiego i horyzontu, na rozmaite ciala nie-
bieskie, na wielkosé pozorna gwiazd, i ich rozmaite barwy,
na slabszy blask gwiazd, polozonych przy horyzoncie i t. p.
Przy pomocy mapy ruchomej uczen pozna wazniejsze gwiazdo-
zbiory, nauczy sie orjentowaé¢ wéréod gwiazd i pozna ruchy
pozorne sklepienia niebieskiego, wyobrazi sobie dokladnie
najwazniejsze linje i punkty kuli niebieskiej, nauczy si¢ po-
znawaé, ktore gwiazdy wieksza cze$é drogi zataczaja nad
poziomem, ktore zas—czes¢ mniejsza, ktore wreszcie w danej
miejscowosci nigdy nie zachodza. Odnalezienie gwiazdozbio-
réw zodjaka ulatwi wyobrazenie ekliptyki, co da moznosé
nauczycielowi pogladowo wytlumaczyé, jak sie zmienia wi-
dok nieba w ciagu roku i t. p.

Azeby przy nauczaniu kosmografji pobudzié uczniow
do pracy samodzielnej, nalezy im dawac¢ proste zadania i py-
tania do samodzielnego rozwiazania na zasadzie nabytych
wiadomosci.

W zwiazku z tem, ze podstawa nauczania kosmografji
w seminarjach maja by¢ obserwacje — najpierw omawia sie
z mlodzieza ruch dzienny sklepienia niebieskiego, a pozniej
ruch rzeczywisty ziemi, najpierw podaje sie wiadomosci

6
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o ekliptyce, pozniej o ruchu rzeczywistym ziemi dookcflall
o wspolrzednych niebieskich, poéznie)

stonca, mnajpierw
hach pozornych

o wspolrzednych ziemskich, najpierw o ruc
planet, poézniej o ruchach rzeczywistych 1 t. p. N
Przy nauczaniu kosmografji nalezy wyzyskaé wiado-
mosci z mnych nauk, a szczegolniej z fizyki, np. o odchy-
leniu plaszczyzny wahan wahadla (przy ru.c}‘m obrotowyrrf
ziemi), o prawie ciazenia, refrakcii, analizie spektralne)
(przyl budowie chemicznej stonca) i t. P i
Lektura dziel popularnych z dziedziny astronomj jest
bardzo godna polecenia. Nalezy podkreslié, ie.astfonom.]al,
traktujacé\ o zjawiskach i przedmiotach, od ziemi na]bz.i.rdzlel
oddalonych, jest jedna z najstarszych nauk, nad klfcrq c:.»d
najdawniejszych czasow pracowaly tysiace um.yslow, ze
dziedzina zjawisk, objetych ta nauka, jest jak na;do].dadme]
sbadana, 7e wszystkie zdobycze tej nauki sa wielkim try-

umfem umystu ludzkiego.

podobnie jak przy nauce przed-

ku

Przy nauce geogralji, :
miotow przyrodniczych, konieczne jest omowienie w zwiaz

z nauka tego przedmiotu pewnych zagadnien metodyczny.ch.l
Wobec tego, ze nauka geografji konczy sie¢ na kursie [ll-im,

zagadnienia te musza byé opracowane w godzinach,‘ prze-
widzianych w rozkladzie zaje¢ na kursie IV-ym dla biologii.

FIZYKA 1 CHEMJA Z MINERALOGJA

KURS .
(3 godziny tygodniowo).

Ogolne wlasnosci cial, Punkt wyjécia: przejscie od jako-
sciowych wrazen zmyslowych poprzez oceny przyblizone
do pomiaréw. Kompleks zasadniczych, tatwych technicznie
1 pojeciowo c¢wiczen, w ktorych poznaje sie najistotniejsze
i zarazem najogolniejsze wlasnosci cial, a wiec przedewszy-
stkiem rozciaglosé i ciezar. Rozciaglosé (jako wynik pomia-
row w szczegolnosci cial stalych), nieprzenikliwosé (np. przy
mierzeniu objetosci cial metoda wypierania cieczy, zwlaszcza
nieprzenikliwosé¢, materjalnos¢ gazow przy wyznaczeniu po-
jemnosci), mierzenie cial sypkich 1 plynow: wplyw cisnie-
nia (scisliwosé, sprezystosé¢ objetosci) i temperatury na po-
miary. | ermometrja.

wiczenia na ciezar i ciezar wlasciwy. Dalsze rozwi-
niecie tych ¢éwiczen 1 zastosowania, np. sprawdzenie empi-
ryczne wzorow gieometrycznych, stosowanie przyswojonych
tu poje¢ np. ciezaru wlasciwego w zadaniach rachunkowych
it. p., (patrz program matematyki).

Stopniowo wylania sie podzial cial na stale, ciekle
i gazowe. Rozpuszczalnosé¢ (budowa czasteczkowa), filtro-
wanie; dyfuzja i osmoza (ruch czasteczek). Osmoza cieczy
i gazéw w organizmach. Spéjnosé i przyleganie. Ruchli-
wos$é 1 spojnosé czasteczek (decyduja o stanie skupienia).
Charakterystyczne objawy spojnosci i przylegania w cie-
czach: napiecie powierzchniowe, wloskowatosé, oraz-—ruchli-
wosci w gazach: rozprezliwosé. Pompy powietrzne.

Mechanika plynow. Wzglednosé podzialu cial na trzy
stany skupienia, Wlasnosci plynéw, bedacych w spoczynku.
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Zasadnicze prawo hydrostatyczne (Pascala); prasa hydra-
uliczna. Rownowaga plynu; cisnienie W plynie; rozklad
ciénienia 1 gestosci; ciénienie atmosferyczne i jego zastoso-
wania: doswiadczenia z pompa powietrzna. Rownowaga kilku
plynow; saklécenie rownowagi. Réwnowaga plynu i ciala
stalego; prawo Archimedesa 1 jego zastosowania. Rownowaga
plynow w naczyniach polaczonych; zastosowania: mano-
metr, barometr. Réwnowaga plynu, bedacego w ruchu (po-
znanie zjawiska 1 najprostszych zastosowan).

Wiadomosci wstepne o cieple. Zmiany stanu skupienia
cial. Przeplyw ciepla; przewodnictwo 1 przenoszenie ciepla;
temperatura a ilosc ciepla, cieplo wlasciwe, jednostki ciepla,
kalorymetrja. :

Przejécie cial z jednego stanu skupienia w inne; wplyw
ciepla i cisnienia. Temperatura topnienia, wrzenia; cieplo
utajone topnienia, rozpuszczania, parowania, para nasycona
i nienasycona; czynniki, wplywajace na stan pogody i klimat;
stan krytyczny i skraplanie gazow.

Ciala stale i ich wlasnoéci: ksztalt i odksztalcenie,
sprezystosé postaci (sztywnosc), wytrzymalosé; granica Spre-
zystosci 1 wytrzymalosci. Odksztalcenie trwale; plasty-
cznosé i kruchosc. Odksztalcenie w krysztalach. Pojecie
o osrodku réownokierunkowym 1 réznokierunkowym.

Ciala bezpostaciowe 1 krystaliczne (pokazy). Otrzy-
mywanie krysztalow. Warunki powstawania i wzrostu krysz-
talow. Symetrja 1 rosnokierunkowosé. Symetrja fizyczna
i geometryczna w krysztalach. Twardoéé, okreslenie mine-
ralow na zasadzie twardosci i innych cech fizycznych.

Cechy fizyczne metali, ziem i soli. Cechy specyficzne
metali: opis 1 pokazy najwazniejszych metali 1 stopow oraz
ich zastosowanie. Zmiany, zachodzace w metalach podczas
ogrzewania.

KURS 1L
(3 godziny tygodniowo).

Chemja. Zwiqzki podwdéjne. Teorja atomistyczna. Zasady,
kwasy i sole.
Metale i ich tlenki, otrzymywane przez bezposrednie
spalanie. Tlenowa teorja spalania. Ogrzewanie metali na
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powietrzu i bez powietrza; analiza powietrza, spalanie na-
wadze (odtworzenie klasycznych doswiadczen | avoisiera,
jako wzoér metody doswiadczalnej).

Synteza wody. Woda w przyrodzie. Rozwdj pogladow
na powietrze, palenie sie cial, na wode. Metale lekkie, ich
wlasnosci; synteza i wlasnosci ich tlenkow. Uogolnienia
i definicje, synteza i analiza, reakcja chemiczna; ciala zlo-
zone i pierwiastki.

Niemetale i ich tlenki, otrzymywane syntetycznie;
siarka i gaz siarkowy, fosfor i bezwodnik fosforowy, arsen
i arszenik, wegiel i bezwodnik weglowy, krzem i krzemion-
ka. Klasyfikacja tlenkow. Rola tlenkéw i utleniania w przy-
rodzie.

Siarczki; synteza i wlasnosci siarczku miedzi i zelaza,
siarkowodoru.

Chlorowce i ich wlasnosci; najwazniejsze ich zwiazki
podwéijne (chlorki, bromki, jodki, fluorki); ich synteza 1 wia-
snosci. Chlorowce jako rodzina naturalna pierwiastkow. Zwia-
zki chlorowcowe w przyrodzie, zwlaszcza w Polsce.

Teorja atomistyczna, wiadomosci wstepne, pojecie o ato-
mach i czasteczkach; sklad ilosciowy zwiazkéw chemicz-
nych; prawo stalych stosunkow ciezarowych; réownowazniki;
hipoteza atomistyczna; prawo stosunkow wielokrotnych.

Redukcja zwiazkow podwojnych za pomoca: a) ciepla
(dysocjacja); b) swiatla (zwiazkéw srebra i dwutlenku wegla);
c) reakcy) wyrugowania (przez metale, wodor, wegiel i tle-
nek wegla). Zasadnicze reakcje chemiczne w metalurgji
selaza. Najwazniejsze rudy selazne i inne kruszce tlenowe
(ze szczegolnem uwzglednieniem krajow polskich i oscien-
nych). _

Uogélnienie; rola utleniania i odtleniania w gospodarce
przyrody, znaczenie metali i umiejetnosci ich wytapiania dla
rozwoju kultury.

Teorja atomistyczna (uzupelnienie). Prawa dotyczace
gazow. Pojecie o teorji kinetycznej gazow. Czasteczki cial
w stanie gazowym. Sposoby wyznaczania cigzarow czaste-
czkowych i atomowych. Co oznacza wzér chemiczny?

Posrednie otrzymywanie tlenkow, siarczkéw i chlorkow.
Nowe typy reakeyij: podwéjne przylaczanie i podwojny
rozklad.




86

\ £ = ; ;
Zasady, kwasy i sole. Synteza i wlasnosci najwazniej-
szych zasad, kwaséw i soli. Zobojetnianie. Rozklad soli za
pomoca ciepla i metali.,

Galwanizm, elektrostatyka, elektrochemja. Teorja ogniw
galwanicznych. Prad galwaniczny jako wynik réznicy w na-
pieciu roztworczem dwéch metali. Przemiana energji che-
micznej w elektryczna (sila elektrobodzcza). Ogniwo Volty;
historja odkrycia.

Elektrycznosé przez tarcie. Nabéj elektryczny. Wza-
jemne oddzialywanie na siebie cial naelektryzowanych.
Prawo Coulomb‘a. Zle i dobre przewodniki. Elektryzowanie
przez zetkniecie i indukcje. Elektroskop. Rozmieszczenie
tadunku elektrycznego na przewodniku izolowanym. Elek-
trofor. Kondensator. Butelka lejdejska. Pojemnosé elek-
tryczna. Potencjal elektryczny. Prad galwaniczny jako wynik
roznicy potencjaléw na biegunach ogniwa.

Sila elektrobodzcza. Bieguny dodatni i ujemny. Pola-
ryzacja elektrod i biegunéw ogniw; jej zrédla i nastepstwa.
Prad pierwotny (polaryzujacy) i wtérny (spolaryzowany).
Ogniwo wtorne. Zastosowanie; ogniwo gazowe Grove'go;
akumulator, jego budowa i zastosowanie.

Usuniecie polaryzacji (depolaryzacja) w ogniwach.
Ogniwo Daniela. Ogniwa nieodwracalne z utleniaczami,
jako depolaryzatorami (Bunzena, Grenét'a, Leclanch‘a it. p.).

Napigcie na koncach przerwanego obwodu. Opoér po-
wietrza (analogja z tama). Iskra elektryczna. kuk Voliy
1 jego zastosowanie (piec elektryczny). Opér przewodnikow
(analogja z tarciem). Przemiana energji elektrycznej w cie-
plna i odwrotnie.

Przewodnictwo cieczy czystych i roztworéw elektro-
litow. Rozklad elektrolitéw pradem elektrycznym i zasto-
sowania: galwanostegja, galwanoplastyka, elektrometalurgja,
rafinowanie metali. Jony. Prawa Faraday'a. Przemiana
energji elektrycznej w chemiczna. Réwnowaznik elektro-
chemiczny. Amper. Jednostka oporu, Prawo Ohma, Wolt.
Sila elektrobodzcza ogniw i bateryj galwanicznych; laczenie
ogniw w baterje. Rozgalezienie pradu.

Dysocjacja elektrolityczna. Elektrolity i reakcje miedzy
niemi zachodzace; wytlumaczenie znanych reakcyj z punktu
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widzenia teorji dysocjacji elektrolitycznej i poznanie nowych.
Rozklad soli za pomoca zasad kwaséw i soli. Pojecie

o chemji analitycznej.

KURS IIL
(3 albo 2 godziny tygodniowo).

Chemja: Najwazniejsze sole tlenowe; rozklad anjonéw; uklad

naturalny pierwiastkow; zwigzki wegla. Najwazniejsze sole tle-

nowe, wystepowanie ich w przyrodzie, otrzymywanie tech-
niczne, zastosowanie. ~

Rozklad anjonéw. Stopnie utlenienia azotu, chlory,
chromu i manganu.

Uklad naturalny pierwiastkow.

Zwiazki wegla (organiczne).

Asymilacja wegla w roslinach. Pierwszy jej widoczny
produkt: skrobia; przemiana jej na cukier i inne cukry. Prze-
mysl fermentacyjny, alkohole i kwasy organiczne. Blonnik
i jego zastosowania.

Drugi zapasowy materjal: tluszcze roslinne i zwigrzece.
Technologja thuszezow: mydlo i swiece. Produkt ich roz-
padu: olej skalny — weglowodory.

Substrat zycia — ciala bialkowe,

Smola pogazowa i produkty z niej otrzymywane, jako
przyklad przemystu chemicznego na wielka skale.

Dynamika. O ruchu i sile (dynamika punkiu i ciala sztyw-
nego). Spoczynek i ruch. Rodzaje ruchu. Tarcie jako staly
hamulec ruchu. Spadanie cial w prézni. Ruch prostolinjowy
jednostajnie przyspieszony. Jego wzory. Przyspieszenie spa-
“dania.

Sita. Ciezar. Zasada bezwladnosci. Masa. Jednostka
masy i sily. Bezwzgledny uklad miar. Dynamometr 1 jego
zastosowanie.

Zasada niezaleznosci sil i ruchow. Skladanie i rozkla-
danie ruchow, predkosci, przyspieszen i sil, dzialajacych
w jednym punkcie zaczepienia. Ruch cial rzuconych (krzy-
wa balistyczna).

JRuch jednostajny po kole. Sila i przyspieszenie do-
srodkowe. Wahadlo, jego wzér, wlasnosci i zastosowania.

Ciazenie powszechne.
[}
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Dzialanie kilku sil naraz, przyczepionych w roznych
punktach ciala sztywnego. Moment sily. Para sil. Rowno-
waga sil. Srodek ciezkosci i polozenie jego w réoznych wy-
padkach. Réwnowaga cial ciezkich. Srodek masy.

Ruch drgajqey cial sprezysiych i fale. Drganie poprzeczne
i podluzne. Okres i czestosé drgan, dlugosé¢ fali, szybkosc
rozchodzenia sie fali. Zaleznos¢ miedzy temi elementami.
Zasada niezaleznoéci ruchéw drgajacych. Skladanie (inter-

ferencja) ruchéw drgajacych. Odbicie fali; fale stojace. Prze-

wodniki glosu. Predkosé rozchodzenia sie fal. Znamiona
dzwiekéw: natezenie, wysokosé i barwa. Skala “muzyczna.
Gamy muzyczne, interwaly, tony i péltony. Tony harmo-
niczne. Rezonancja. Synteza i analiza dzwiekow. Instrumenty
muzyczne. Fonograf i gramofon.

KURS 1V.
(2 albo 3 godziny tygodniowo).

Praca i energja. Praca i dzielnos¢ (sprawnoi¢). Ma-
chiny i motory (silniki). Dzwignia, jej zasada, warunek
rébwnowagi, rodzaje, machiny proste, na jej zasadzie zbu-
dowane. Réwnia pochyla, machiny proste na jej zasadzie zbu-
dowane, i ich zastosowanie. Prawo zachowania pracy. Opory
szkodliwe i praca uzyteczna. Uderzenie i odbicie kul spre-
zystych. Energja dynamiczna. Réwnowaznos¢ pracy 1 energji

dynamicznej. Energja kinetyczna i potencjalna. Pojecie

o zachowaniu energji (dynamicznej).

Termodynamika. Cieplo jako skutek pracy. Dynamiczny
(mechaniczny) rownowaznik ciepla. Cieplo jako rodzaj ener-
gji. Motory cieplne. Maszyna parowa, jej budowa, sktadniki,
dzialanie i zastosowanie. Turbina parowa. Motor spalinowy
i jego zastosowanie. Zasada zachowania energji. Wydajnogé
i dzielnoéé motoréow cieplnych. Zjawiska odwracalne i nie-
odwracalne. Pierwsza i druga zasady termodynamiki.

Rodzaje energji: 1) dynamiczna, 2) wewnetrzna, 3) ciepl-
na, chemiczna, cial promieniotwérczych, 4) energja eteru
(elektryczna, magnetyczna, promienista). Zroédla energji na
ziemi.

Elektrodynamika. Elekiromagnetyzm. Magnes. Igla ma-
gnesowa i jej wlasnosci.Busola (kompas). Wzajemne oddzia-
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lywanie biegunéw magnetycznych. Pole magnetyczne ma-
gnesu i pradu. Solenoid i jego wlasnoéci. Elektromagnes
i jego zastosowania; dzialanie pradu na magnes. Galwano-
skop, galwanometr, ampermetr, woltmetr,

Indukcja elektromagnetyczna. Indukcja przez ruch prze-
wodnika w polu magnetycznem lub odwrotnie. Dynamoma-
szyna (pradnica). Elektromotor. Przemiana energji dynami-
cznej w elektryczna i naodwrét. Praca i dzielnosé pradu
elektrycznego, jednostki. Instalacje elektryczne. Przenoszenie
energji.

Indukcja przez zmiane pradu. Cewka indukcyjna. Tran-
sformator. Cewka Rumkorfa i maszyna elektrostatyczna.
Iskra elektryczna (piorun). Wyladowanie elektryczne w ga-
zach rozrzedzonych. Promienie katodowe i prom. Réntgena.
Elektrony. Ciala promieniotworcze. Wspoélczesne poglady na
budowe materji.

Indukcja wlasna (por. z bezwladnoscia lub z oporem
sprezystoici). Drgania elektryczne. Rezonancja elektryczna.
Analogja drgan elektrycznych i dzwiekowych: fale elektro-
magnetyczne. 1elegraf bez drutu.

Energja promienista. ' .

1) Fale Hertza — jako jeden z rodzajow energji pro-
mienistej. Inne jej rodzaje. Swiatlo, jego szybkosé, cienie. In-
terferencja $wiatla, pojecie o zlozonosci swiatla bialego
i o widmie. Synteza $wiatla bialego. Skala dlugosci fal roz-
nych barw.

2) Promieniowanie ciemne. Promienie podczerwone
i nadfijolkowe. Fotometrja.

3) Odbijanie i rozpraszanie sie energji promienistej. Za-
lamanie w plytce o sciankach réwnoleglych i w pryzmacie.
Odbicie calkowite. Wspolczynnik zalamania. Rozszczepienie
w pryzmacie i kuli (tecza). Widmo.

4) Pochlanianie energji promienistej. Emisja promienio-
wania. (Prawo Kirchhoffa). Barwa cial. Widma emisyjne, cia-
gleilinjowe. Analiza widmowa. Spektroskop. Widma absorb-
cyjne.

5) Narzedzia optyczne i ich zastosowania. Obrazy przed-
miotéw. Oko, jego budowa, akomodacja i wady (okulary).
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UWAGI DO PROGRAMU.

Na tres¢ nauki fizyki i chemji w seminarjach nauczy-
cielskich skladaja sie elementy fizyki, chemji, krystalografji,
jako fizyki cial stalych, mineralogji i petrografji, jako fizyki
i chemji skladnikéw skorupy ziemskiej, waznych czy to ze
wzgledu na role, jaka odgrywaja w jej budowie (mineraly
skalotworcze i skaly), czy tez pod wzgledem technicznym
(kruszce, budulec). Wszystkie te elementy w nauczaniu
winny byé stopione w jedna organiczna calos¢ i rozmiesz-
czone podlug istotnej ich tresci pojeciowe] oraz wynikaja-
cych stad zwiazkow naturalnych. Zadaniem nauczania jest:
z bogatej tresci tych nauk wybraé¢ to, co posiada istotne
znaczenie dla zdobycia i gruntownego przyswojenia zasad-
niczych pojeé i1 metod wspolczesnego przyrodoznawstwa,
coby pozwolilo nalezycie orjentowaé sie w otaczajacej nas
przyrodzie, otworzylo na nia oczy, wszczepilo glebokie jej
umilowanie, oraz przeéwiadczenie o znaczeniu nauk do-
swiadczalnych dla zycia narodu, rozwoju kultury narodowej
i ogolnoludzkiej (technika i wiedza ,czysta“), wreszcie dalo
niezbedne objektywne podstawy do wyrobienia sobie z czasem
wlasnego swiatopogladu, opartego na wiedzy doswiadczalnej
i jej metodach. To tez cale nauczanie powinno by¢ prze-
pojone metoda naukowa. Z dwoch gléwnych objektywnych
warunkéw konsekweninego jej stosowania w szkole, ogra-
niczonej liczby uczniéw i dostatecznej ilosci pomocy nauko-
wych, pierwszy, umozliwiajacy swobodne przechodzenie
z pracowni do klasy i odwrotnie tak, by kolejne ogniwa
nauczania, gromadzenie materjalu doswiadczalnego i jego
teoretyczne opracowanie, nastepowaly po sobie w natu-
ralnym porzadku, juz zostal w seminarjach urzeczywistniony,
drugi—stopniowo jest urzeczywistniany.

Przebieg nauczania kazdej partji programu (jednostki
metodycznej) nalezy sobie wyobrazi¢ podlug nastepujacego
schematu: 1) zdobycie podstawy doswiadczalnej; 2) opra-
cowanie 1 usystematyzowanie materjalu doswiadczalnego
i zebranych wynikéow pracy laboratoryjnej; uzupelnienie ich
przez spostrzezenia z zycia codziennego, wnioskowanie,
uogolnienie, ujecie teoretyczne; 3) powtoérzenie, uzupelnienie,

9l

ostateczne wykonczenie nabytej w szkole wiedzy przez
prace domowa ucznia.

Pierwsze stadjum odbywa sie w zasadzie w pracowni,
(¢wiczenie wlasnoreczne); do demonstrowania na lekcji na-
uczyciel wybiera te tylko doswiadczenia, ktére z réznych
wzgledow nie nadaja sie¢ na éwiczenia (trudnosci techniczne
wykonania, niebezpieczenstwo, grozace uczniom lub przy-
rzadom przy niedo$é umiejetnem obchodzeniu sie z niemi,
brak przyrzadéw w dostatecznej ilosci); wogéle nalezy
unikaé przyrzadow zlozonych i kosztownych i zastepowaé
je przez proste (najlepiej roboty uczniéw). Uczniowi stawia
si¢ zagadnienie i podaje opis technicznego wykonania;
reszte, to zn. wynik, wniosek bezposredni, jesli trzeba, obli-
czenie—powinien wykonaé samodzielnie i zanotowaé. Drugie
stadjum odbywa sie w klasie metoda heurystyczna: uczen
szkicuje przyrzady, uzywane i opisywane przez nauczyciela
i zwiezle opisuje doswiadczenia, na nich demonstrowane.

Wreszcie w trzeciem stadjum, w domu, vczen ma z no-
tatek swoich, wykonanych w szkole, odtworzyé i utrwalié
doswiaczalna podstawe wiedzy, z podrecznika zas—jej teo-
retyczne opracowanie (oczywiscie metoda heurystyczna, jak
1 w szkole); stad zaczerpnaé¢ ma dalsze jej rozwiniecie
1 ostateczne wykonczenie, powiazanie jej pojedynczych frag-
mentow 1 ujecie ich w systematyczna calodé; wreszcie —
uzupelnienie jej przez rozdzialy czysto opisowe (fizjogra-
ficzne, technologiczne, historyczne), gdzie nauczyciel poza
swoim wykladem (i ewentualnie wycieczka), nic daé nie
moze; rozdzialy te moznaby s$mialo pozostawié¢ uczniom do
samodzielnego opracowania w domu, jak réwniez niektore
doswiadczenia, wymagajace zbyt dlugiego czasu (z pakiem,
niektore z lodem, dyfuzja i t. p.).

Oczywiscie nie wszystkie partje programu mozna po-
traktowaé jednakowo bez zarzutu pod wzgledem metody-
cznym; przekraczaloby to érodki szkoly sredniej i czas na
to przeznaczony; w wiekszosci wypadkow musimy tole-
rowac¢ luki i braki w uzasadnieniu doswiadczalnem, niedo-
puszczalne ze stanowiska badania naukowego, o ile one nie
przeszkadzaja wyrobieniu jasnych i dokladnych pojeé w danej
dziedzinie wiedzy. Jest to cala gradacja mozliwych przy-
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blizen do idealu; w wypadkach trudniejszych mniej zado-
walajacych pod tym wzgledem, nalezy szczerze i otwarcie
wytknaé braki w uzasadnieniu (o ile uczniowie sami ich nie
dostrzega), wytlumaczy¢ ich zrédlo i powolaé sie na partje
bez zarzutu pod tym wzgledem opracowane, ktéore moga
shuzyé za wzér tego, jak wogdle sa w nauce opracowane
wszystkie jej dzialy; dobrze, jesli taka wzorowa partja znaj-
dzie sie na poczatku wiekszego dzialu programu, np. tle-
nowa teorja spalania na poczatku chemji

Uklad materjalu w niniejszym programie uwzglednia te
trudnosci: pierwsza jego polowe stanowi catkiem konkretna
nauka o ciele fizycznem i chemicznem, oparta na licznych
i stosunkowo latwych doswiadczeniach, nadajacych sie
w ogromnej wiekszoéci na éwiczenia wlasnoreczne: druga
polowa, traktujaca o energji, bez porownania trudniejsza,
wymagajaca nieraz mniej dostepnych, niekiedy bardzo sub-
telnych metod doswiadczalnych, z koniecznosci musi szwan-
kowaé pod wzgledem uzasadnienia doswiadczalnego, ale
w drugiej polowie kursu latwiej mozna sie z tem pogodzié.

Szkoly réznych typow i zasobéw stanowia caly szereg
stopniowych przyblizen do idealu, jakiby nakresli¢ mozna
w nauczaniu przyrody w zaleznosci przedewszystkiem od
zaopatrzenia w pomoce naukowe i od czasu, na nauke
przeznaczonego. Program niniejszy wymaga pod wzgledem
metodycznym minimum tego, co normalne seminarjum nau-
czycielskie daé¢ powinno. | jesli w obecnym czasie przejsécio-
wym nawet to minimum nie wszedzie narazie moze by¢
urzeczywistnione, to kazde odstepstwo od niego nalezaloby
uwazaé za zlo, konieczne wprawdzie, ale przemijajace, spo-
wodowane jedynie warunkami chwili, i tylko jako takie —
usprawiedliwione.

W kazdym razie, wobec koniecznej i rzeczywiste) po-
trzeby (jak np. slabe przygotowanie uczniow, brak czasu,
wywolany przez nieprzewidziane wypadki w rodzaju choro-
by i t. p.), nauczyciel winien raczej zrezygnowac z calkowi-
tego wyczerpania programu, z teoretycznego poglebienia
dzialow  trudniejszych i wogéle w razach koniecznych
zastosowaé nawet znaczna redukcje materjalu naukowego,
byle tylko, dla osiagniecia wysokiego poziomu nie szczedzil
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czasu ni zachodu na nalezyte, metodyczne ugruntowanie
podstaw doswiadczalnych nauki. Lepie) gmach jej zostawié
gdzie niegdzie niewykonczony u szczytow lub nawet zado-
woli¢ sie skromniejszemi rozmiarami, niz oslabi¢ podwaliny.
W zwiazku z tem zaznaczyc¢ nalezy, ze dopoki seminarja nie
sa zaopatrzone w pomoce naukowe, rownoczesnie uwzgled-
niajace wszystkie dzialy nauk, nalezaloby wiekszy nacisk
polozy¢ i wigcej czasu poswieci¢ na te z nich, ktore juz
teraz mozna potraktowaé zgodnie z wymaganiami metody.

W celu uswiadomienia uczniom i usystematyzowania
wnioskow, dotyczacych metody nauczania, ktore uczniowie
wysnuja sami w toku pracy nad tym przedmiotem, nauczyciel
pod koniec nauki odtworzy z uczniami i uprzytomni im
przebieg paru wybranych party) z programu, wybierajac
oczywiscie te, ktore w warunkach danej szkoly mozna
bylo wykonaé bez zarzutu pod wzgledem metody 1 ktore
ze wzgledu na swe zasadnicze znaczenie powinny si€
znalezé w programie szkoly powszechnej. Zwracaé przy-
tem trzeba szczegolniejsza uwage na opracowanie me-
todyczne, a nastepnie, — redukujac stopniowo srodki tech-
niczne, by o ile moznosci zblizyé sie do tych szczegol-
nych warunkow pracy, jakie oczekuja ucznia w jego przy-
szlej dzialalnosci zawodowej, — da¢ mu niezbedne wzory
i wskazowki, jak, operujac coraz to skromniejszemi srodka-
mi, mozna czesciowo przynajmniej, osiagnac wlasciwy cel
nauczania przyrody w szkole powszechne;.



BIOLOGJA

Botanika i Zoologja.

KURS 1.
(2 godziny tygodniowo).

. Jes_ieﬁ. Budowa zewnetrzna rosliny kwiatowej. Budowa
kwiatu jako przygotowanie do morfologji owocu. Morfologja
owocu. Budowa nasion, kielkowanie nasion jedno i' dwuliéciegrji-
nyc}?, wp_lyw warunkéw zewnetrznych na kielkowanie. Rozsie-
wanie si¢ owocow i nasion. Morfologja liscia w zwiazku
z przylstosowaniami. Morfologja paka, fodygi nadziemne;j
1 podziemnej, osobliwe postaci lodyg. Budowa zewnt:trza].
korzenia, korzenie roélin dwuletnich.

Pr_zykfac{y wycieczek. Owoce miesiste i rola ptakow
W rozsiewaniu tych owocéw. Zebranie owocow suchych
dla éwiczen i kolekcji. Zebranie dla kolekcji lisci i roslin
wodnych 1 gruntow piaszezystych. Zmiana barwy i opa-
danie lisci, paki na jesieni, liscie zimotrwale. Rozpozna-
wanie drzew po korze i pokroju.

Przyklady kolekeyj. Kolekcja owocéw suchych rozsie-
wanych przez wiatr. Kolekcja nasion rozsiewanych przez
wiatr. Kolekcja lisci ulozona na podstawie cech morfolo-
gicznych. Kolekcja lisci ulozona na podstawie biologicznej
(np. liscie roslin wodnych) i t. p. :

Doswiadczenia. Kielkowanie roslin jedno i dwuliscien-
n?;ch: Hodowle wodne grochu, fasoli i zboza dla wykazania
réznicy w rozwoju korzeni. Wplyw obciecia wierzcholka
wzrostu korzenia na rozwéj korzeni bocznych. Stwierdzenie,
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ktora czesé korzenia pobiera soki. Stwierdzenie, ktora czesé
korzenia szybciej rosnie. Rozwoj cebuli jadalnej lub hia-
cyntu w wodzie. Hodowla hiacyntéw i tulipanéw w do-
niczkach. Hodowla buraka i marchwi w drugim roku roz-
woju. Hodowla ziemniaka na wodzie. Wyréb krochmalu
7z ziemniakow. Szybkosé wzrostu lodygi. Stwierdzenie,
w jakiej czesci lodygi podnosza sie soki. Wplyw obcigcia
paka wierzcholkowego na rozwéj pakéw bocznych. Pow-
stawanie korzeni przybyszowych na pakach wierzby, trzy-
krotki, oleandra, hodowanych w wodzie. Rozmnazanie sie
roslin zapomoca sadzonek (np. roznych roslin doniczkowych).
Doswiadczenia na parowanie lisci

Porzadek, w jakim doswiadczenia sa przerabiane, za-
lezny jest poczesci od kursu morfologji, poczesci zas od
warunkéw zewnetrznych; przewidywane jest przerobienie
pewnej liczby tych doéwiadczen na wiosne.

Zima. Zaznajomienie uczniow z mikroskopem. Budowa
komérki roslinnej. Stale i przygodne czesci skladowe.

Roézne postaci tkanek: zasadnicza, pokrywajaca, prze-
wodzaca, wzmacniajaca i t. p. Budowa wewnetrzna fodygi
jedno i dwulisciennej. Budowa korzenia i licia.

O ile seminarjum posiada kilka mikroskopow, anatomja
powinna byé przerobiona na podstawie ¢wiczen, przyczem
uczniowie sami przygotowuja nietrwale i niebarwione pre-
paraty, juz to z zywych roslin, juz to z konserwowanych w spi-
rytusie. O ile liczba mikroskopow nie jest wystarczajaca do
éwiczen, ograniczyé sie trzeba do pokazéw i potraktowac
anatomje jak najzwiezle).

Wiosna (od chwili ukazania sie pierwszych roslin kwit-
nacych).

Zaznajamianie uczniéw z roslinami kwiatowemi, przy-
czem jak najobszerniej uwzglednione sa ich biologiczne wila-
sciwosci. Nazwy roslin oznaczane sa przez uczniéw na pod-
stawie przewodnika (klucza). Wybor i kolejnos¢ materjalu
zalezna jest od warunkéw zewnetrznych. Po zaznajomieniu
sie uczniow z pewna liczba gatunkéw, nalezacych do jednej
rodziny, ustala sie cechy danej rodziny. Nalezy rowniez do-
biera¢ tak okazy, aby mozna bylo ustali¢ pojecia ,rodzaj”

i ,gatunek”.
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Przewidziane jest zaznajomienie z nastepujacemi rodzi-
nami: iglaste, liljowate, amarylkowate, kosaécowate, storczy-

kowate, brzozowate, wierzbowate, jaskrowate, grzybienio-

wate, makowate, krzyzowe, fiolkowate, bodziszkowate, rézo-
wate, jablkowate, sliwkowate, motylkowate, baldaszkowate.
pierwiosnkowate, wrzosowate, szorstkolistne, wargowe, psian-
kowate, tredownikowate, zlozone.

Nie jest konieczne uwzglednienie wszystkich wyszcze-
golnionych tu rodzin; okreslanie roslin powtarzaé¢ sie bedzie
przygodnie (na wycieczkach) w nastepnych latach nauczania.

KURS II.
(3 godziny tygodniowo).

Jesien i1 poczatek zimy. Wodorosty, ich budowa i spo-
soby rozmnazanie sie. Bakterje, ich budowa, warunki zycia,
rozmnazanie sie. Rola baktery; w gospodarce przyrody.

Grzyby: praktyczne zaznajomienie sie z najpospolitsze-
mi gatunkami (jadalne i trujace). Budowa i rozmnazanie sie
plesniakow (hodowle), workowce, drozdzaki i podstawczaki.
Najpospolitsze grzyby-pasorzyty roslin uprawnych.

Porosty, najpospolitsze nasze gatunki, porost jako przy-
klad spélzycia: inne przyklady spolzycia w $wiecie roslinnym:
opilénia, bakterje azotowe na korzeniach roslin motylko-
wych.

Najpospolitsze gatunki mchow, budowa zewnetrzna, bu-
dowa wewnetrzna (niezroznicowane tkanki). Rozmnazanie sie
mchow (okazy do éwiczen przechowane w spirytusie).

Budowa zewnetrzna paproci (okazy doniczkowe, ziel-
nik). Budowa wewnetrzna (obecnosé naczyn). Rosliny naczy-
niowe i beznaczyniowe. Rozmnaéanie sie paproci.

Skrzypy iwidlaki: zaznajomienie sie z najpospolitszemi
gatunkami, zestawienie z paprociami,

Zarodnikowce epoki weglowej.

Rozmnazanie sie roslin kwiatowych. Budowa zalazka
i pylku. Zaplodnienie i rozwoj zarodka i zestawienie roz-
mnazania sie roslin zarodnikowych i kwiatowych. Rosliny
nagonasienne i okrytonasienne. Zestawienie i1 uporzadko-
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wanie wiadomosci, dotyczacych biologji rozmnazania, po-
znanych okolicznosciowo przy systematyce roslin kwiatowych.

Zima i wiosna. Ryby. Budowa zewnetrzna, ksztalt ciala,
konczyny, ruchy, pokrycie ciala, barwy (obserwacja zywych
ryb). Przystosowania budowy zewnetrznej do warunkow
zycia. Budowa wewnetrzna ryby (sekcja). Skoéra, miesnie,
szkielet, organy trawienia, krazenia, wydzielania, oddychania,
organy rozrodcze; elementarne wiadomosci z fizjologji. Roz-
mnazanie sie i klasyfikacja ryb, wspoélne cechy ryb, szcze-
golne przystosowania: ryby denne, glebinowe i t. p.

Budowa zewnetrzna, ksztalt ciala zab i trytonéw, po-
krycie ciala, ruchy, (obserwacja zywych okazéw), przysto-
sowania do warunkow zycia. Budowa wewnetrzna zaby
(sekcja), porownanie budowy wewnetrznej ryb i1 plazow.
Rozmnazanie sie plazéw, obserwacja rozwoju zab (wzgl!
i trytonow). Klasyfikacja.

Budowa zewnetrzna i ruchy weza i jaszczurki (okazy
zywe). Budowa zewnetrzna weza w zwiazku ze sposobem
poruszania sie 1 przyjmowania pozywienia. Klasyfikacja
gadow. Zestawienie gadow 1 plazow. Niektore szczegdlne
przystosowania u gadow (do zycia w wodzie, zycia nadwod-
nego i t. p.). Znaczenie barw ochronnych w swiecie zwie-
rzecym, barwy i pozy odstraszajace—przyklady z poznanych
gromad. Gady mezosoiczne,

Temperatura ciala poznanych zwierzat, rozmieszczenie
geograficzne skrzelodysznych i plucodysznych w zwiazku
z temperatura ich ciala. Zimowanie tych zwierzat w strefie
umiarkowane;.

Ptaki. Pokrycie ciala, przystosowania do lotu w bu-
dowie zewnetrznej i wewnetrznej. Przystosowania nog
i dzioboéw do sposobu przyjmowania pozywienia i warunkow
zycia, Niektére szczegoly budowy przewodu pokarmowego
w zwiazku ze sposobem odzywiania sie. Budowa jaja, wa-
runki rozwoju. Budowa gniazd, piskleta. Wychowywanie
potomstwa. Wedrowki ptakéw. Ochrona ptakow spiewa-
jacych (sporzadzanie zerowek w zimie). Klasyfikacja, wy-
prowadzenie charakterystycznych cech kilku rzedéw ptakow
krajowych na podstawie éwiczen, pojecia: rodzaj i gatunek
(réwniez na podstawie éwiczenia).
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Ssaki. Pokrycie ciala zwierzat ssacych, budowa skory,
pazury, paznogcie, kopyta, rogi. Ksztalt ciala 1 budowa
konczyn w zwiazku ze sposobem zycia; szczegolne przy-
stosowania w budowie konczyn (do biegu, skoku, kopania,
plywania, zycia nadwodnego i t. p.). Szkielet zwierzecia
ssacego 1 zestawienie z poprzednio poznanemi. Cechy
wspbélne i roéznice. Budowa czaszki réznych zwierzat ssa-
cych (miesozernych, trawozernych, gryzoniow), ze szcze-
golnem uwzglednieniem uzebienia i rozwoju koséci szczeko-
wych. Niektore szczegoély budowy wewnetrznej (przewc":nd
pokarmowy miesozernych i roslinozernych). Rozmnazanie
sie ssakow, opieka nad potomstwem, zycie rodzinne i spo-
leczne.

Charakterystyka zwierzat o stalej temperaturze ciala
w zestawieniu ze zwierzetami o temperaturze zmiennej,
(pokrycie ciala, ruchliwosé, rozwoj psychiczny, rozmie-
szczenie geograficzne). Sen zimowy ssakow.

-Zestawienie najwazniejszych cech budowy kregowcow,
rozwdj organizméw, formy przejsciowe. Ustalenie wspol-
nych cech kregowcow.

Materjal, powyzej wyszczegélniony, nalezy przerabiac
na éwiczeniach, o ile tylko pozwala na to zbiér pomocy,
ktorym rozporzadza seminarjum. Ryby, plazy i gady po-
winny by¢ opracowane na podstawie materjalu zywego.

KURS IIL
(2 godziny tygodniowo).

Jesien i zima. Pierwotniaki. Ameba; budowa komérki
zwierzecej, porébwnanie z roslina. Funkcje organizmu jedno-
komorkowego. Rozmnazanie sie. Otwornice, szkielet zewne-
trzny, znaczenie geologiczne. Budowa wymoczka, zréznicowa-
nie wewnetrzne komoérki. Zaznajomienie z najpospolitszemi
pierwotniakami naszych wéd (éwiczenie lub pokaz). Zarazek
malarji. Rozmnazanie sie pierwotniakow, klasyfikacja.

Hydra, budowa zewnetrzna, rozmnazanie sie przez
paczkowanie (hodowla zywych hydr). Rozmnazanie sie
plciowe, rozwéj jaja do gastruli. Hydra jako zwierze wie-

lokomorkowe.
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Zroznicowanie komoérek w ciele hydry. Zwierzeta
jedno i wielokomérkowe. Zréznicowanie tkanek zwierzecych
w zwiazku z podzialem czynnosci. Zaznajomienie z naj-
wazniejszemi tkankami zwierzecemi.

Budowa meduzy. Krétkie zapoznanie sie z innemi ja-
mochlonami. Symetrja ciata jamochlonéw, szkielet (znaczenie
geologiczne), przystosowania- do zycia pelagicznego i osiad-
fego, tworzenie sie kolonij jednorodnych i zréznicowanych
(podzial pracy). Przyklady spoélzycia. Gabka slodkowodna;
wzmianka o innych gabkach. Szkarlupnie. Symetrja ciala
i szkielet szkarfupni. Budowa wewnetrzna rozgwiazdy. Zréz-
nicowanie organow, zestawienie z jamochlonami. Autotomja
1 regeneracja.

Budowa zewnetrzna 1 ruchy pijawki i dzdzownicy
(okazy zywe). Budowa wewnetrzna pierscienic ‘(sekcja pi-
jawki lub dzdzownicy). Przystosowania do sposobu zycia
w budowie zewnetrznej i wewnetrznej. (Skora—oddychanie,
rozwo] miesni, przewod pokarmowy, przyssawki pijawki it.p.).
Rozmnazanie sie pierscienic, pokaz pierscienic morskich.
Trychina, tasiemiec, motylica. Przystosowania do zycia pa-
sorzytniczego. Pobiezna klasyfikacja robakéw 1 czerwia-
kowatych.

Budowa skorupy malzéw i slimakéw. Wazniejsze szcze-
goly budowy wewnetrznej (organy oddychania), sposob zy-
cia; rozmnazanie sie (obserwacja zywych slimakow ladowych
i wodnych). Najpospolitsze gatunki krajowych malzéw i §li-
makow. Klasyfikacja mieczakéw, znaczenie geologiczne. Bu-
dowa zewnetrzna i wewnetrzna wija jako schemat budowy
stawonogow.

Budowa zewnetrzna i ruchy raka (obserwacja zywych
zwierzat), budowa wewnetrzna (sekcja). Zaznajomienie sie
z drobnemi skorupiakami slodkowodnemi. Wspélne cechy
skorupiakow, niektore osobliwosci biologiczne: wspolzycie,
przystosowanie do roznych warunkéw zycia (gatunki glebi-
nowe), przystosowania barwne, autotomja. Znaczenie pew-
nych skorupiakéw w gospodarce przyrody. Budowa zewne-
trzna pajaka, gruczoly przedne 1 czesci paszczowe, roézne
typy sieci i ich zastosowania. Zaznajomienie z najpospo-
litszemi gatunkami krajowemi. Wzmianka o pajeczakach pa-
sorzytniczych.
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Budowa zewnetrzna owada, czeéci paszczowe i budowa
nég w zwiazku z wykonywanemi czynnosciami. Budowa
wewnetrzna, organy  zmyslow, rozwoj instynktéw u owadow.
Rozmnazanie sie; przeobrazenia zupelne i niezupelne, opie-
ka nad potomstwem, spoleczenstwa owadzie. Klasyfikacja.

Wiosna. Sklad chemiczny rosliny. Krotki przeglad sub-
stancyj chemicznych, wchodzacych w sklad rosliny. Wlasno-
sci 1 sklad gleby, wyjalawianie sie gleby, nawozy: naturalny,
sztuczny, zielony, Osmoza: pobieranie i wznoszenie si¢ wo-
dy i pokarméw mineralnych. Przyswajanie, znaczenie zieleni
i innych barwnikéw. Zalezno$é przyswajania od warunkow
zewnetrznych, produkty przyswajania. Krazenie sokow orga-
nicznych, rola fermentow, zapasy. Gromadzenie energji slo-
necznej w roslinie. Rola roslin zielonych w wedrowce pier-
wiastkow.

Roéliny niesamozywne; pasorzyty, roztocze. Rosliny
miesozerne.

Oddychanie, jako zrédlo energji; zaleznoéé oddychania
od warunkéw zewnetrznych, wywiazywanie sie ciepla przy
oddychaniu.

Wazrost roslin; zaleznoéé wzrosturod warunkow zewne-
trznych. Odpoczynek okresowy roslin: sen zimowy roslin
pasa umiarkowanego; sztuczne pedzenie roslin. Rozmieszcze-
nie geograficzne roslin. Wrazliwosé roslin: taktyzmy i tro-
pizmy.

Zbiorowiska roslinne. Zaleznosé swiata zwierzecego od
roslin. Wplyw czlowieka i1 kultury na flore i faune pierwo-
tna. Rozwédj éwiata roslinnego 1 zwierzecego. Zmiennosé
gatunkow.

UWAGI DO PROGRAMU.

Program botaniki izoologji przewiduje nauczanie, oparte
w miare moznosci na samodzielne] pracy ucznia.

Wobec tego normalny porzadek nauczania jest naste-
pujacy: uczniowie dostaja materjal do badania, nauczyciel
kresli plan zaje¢ i nadaje im kierunek. Plan ma by¢ tak
zredagowany, zeby liczyl przedewszystkiem na samodzielne
spostrzezenia uczniow, a nigdy ich nie uprzedzal. Poczas
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¢éwiczen uczen sam zdobywa - pewna—iloéé-wiadomosar fak-
tycznych oraz robi spostrzezenia, ktore niekiedy pozwalaja
mu samodzielnie wyprowadzi¢ pewne wnioski i uogélnienia.

. Lekcje teoretyczne przeznaczone sa na uporzadkowanie, po-

glebienie i dopelnienie wiadomosci zdobytych przez uczniow
samodzielnie; lekcje te nastepuja po odpowiednich éwicze-
niach, uczniowie moga wiec 1 powinni braé w nich czynny
udzial.

Powyzsza metoda nauczania wymaga takiego rozlozenia
materjalu, aby nauczyciel mogl rozporzadzaé odpowiedniemi
okazami. Program osiaga ten cel przez przystosowanie sie
do pér roku. Dzieki temu zarowno przy nauczaniu botaniki,
jak i zoologji, mozna korzysta¢ z okazow zywych wszedzie
tam, gdzie zachodzi tego potrzeba. Przy zoologji wypadnie
w wielu wypadkach poslugiwaé¢ sie okazami konserwowa-
nemi, przechowywanemi w muzeum szkolnem; poniewaz
iloé¢ okazow, zazwyczaj nie jest dostateczna dla organizo-
wania ¢éwiczen z jednorodnemi okazami, przewidziane sa
éwiczenia z okazami réznorodnemi.

Fizjologia roslin, ktora, ze wzgledu na koniecznosé
oparcia sie na przygotowaniu uczniow z chemji i fizyki,
umieszczona jest na koncu trzeciego roku, potraktowana
byé musi teoretycznie i poparta jedynie demonstrowarniem
doswiadczen. Jednakze juz przy kursie morfologji (jesien
I roku) uczniowie zapoznaja sie z najwazniejszemi Czyn-
nosciami zyciowemi roslin na podstawie prowadzonych w tym
celu speStrzezen i prostych przerabianych przez siebie
doswiadczen.

Na wiosne i na jesieni przewidziane sa czeste wycie-
czki; maja one mieé ten sam charakter metodyczny, co praca
szkolna, to znaczy, w jak najszerszym zakresie uwzgledniaé
samodzielne obserwacje i poszukiwania ucznia; maja mieé
przytem okreslony cel i plan. Niektére éwiczenia ze wzgledu
na swoja tresé musza byé przerabiane w ogrodzie szkolnym,
w parku, lub na pobliskim spacerze.

W podrecznej bibljoteczce przyrodniczej powinny znaj-
dowaé sie rézne podreczniki, atlasy, zbiory ilustracyj. Ucz-
niowie podczas zaje¢ maja sami szukaé w ksiazkach odpo-
wiedzi na nastreczajace sie zagadnienia, poréwnywacé¢ wia-
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domosci podane w roznych ksiazkach i1 tym sposobem za-
prawiaé sie do samodzielnego uczenia sie z ksiazek.
Nalezyte zuzytkowanie przez nauczyciela przyrody te-

renu ogrodu szkolnego zaréwno w toku systematycznego .

nauczania, jak i przy swobodnych spostrzezeniach i pracach
uczniow w ogrodzie w ciagu calego ich pobytu w semi-
narjum, pozwoli ozywié zainteresowanie, zblizy¢ nauke
szkolna do terenu codziennych obserwacyj swiata zyjacego
i poglebi¢ wyniki nauczania.

Na kursie [V-ym przewidziano w rozkladzie zajeé¢ 2 g.
tygodniowo przez jedno pélrocze na opracowanie w zwiazku
‘ nauka biologji pewnych zagadnien metodycznych, podobnie
__aak to zostalo omoéwione w uwagach do programu fizyki
1 chemji, przyczem pewna czeéé tych godzin jest przezna-
czona na opracowanie tych samych zagadnien z metodyki
geografji (ob. ,Uwagi do programu“ geografii).

Anatomja i fizjologja cztowieka wraz
z higjena osobniczg i ratownictwem.

e KURS IIL
(2 godziny lygodniowo).

Sianowisko czlowieka w swiecie zwierzecym. Komoérka, tkan-
ka, ustréj. Narzady i czynnosci. Podzial pracy w ustroju.

Szkielet. Budowa i ustréj kosci. Sposoby polaczenia
kosci. Stawy i wiezy. Ruchy w stawach. Znaczenie szkie-
letu dla ruchu. Prawidlowa postawa. Znieksztalcenie kosci
(krzywica skrzywienia kregoslupa, stopa plaska, rozne formy
klatki piersiowej).

Miesnie. Ich rodzaje i czynnosci. Fizjologja pracy mie-
éniowej. Zmeczenie miesniowe. Zwiazek mieéni z nerwami.
Porazenie mieénia (paraliz).

Skéra. Jej rola w organizmie. ‘Skéra, jako organ wy-
dzielniczy. Rola skéry w regulacii ciepla ustroju. Harto-
wanie skory. Znaczenie czystosci skory, zwlaszcza rak,

' paznogci, wlosow. Prawidlowe mycie. Kapiele i natryski.

Kapieliska publiczne. Wszawica. Swierzba. Parchy. Koltun.
Ognipiér. Bielizna, posciel, obuwie i odziez ze stanowiska
higjenicznego.

Narzqdy oddychania i krwiobiegu: nos, gardlo, krtan, tcha-
wica, oskrzela i oskrzeliki, pluca, oplucna. Serce, naczy-
nia krwionosne, naczynia i gruczoly chlonne. Budowa,
czynnoséé i przeznaczenie tych narzadow. Krew i limfa.

Oddychanie i krwiobieg. Powietrze 1 jego sklad. Che-
mja i mechanika oddychania. Cwiczenia oddechowe. Oddy-
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chanie nosem. Wplyw pracy mieéniowe] i ¢éwiczen cie-
lesnych na serce 1 nargady oddechowe. Katary, zazie-
bienia. Wady serca. Przestrogi, dotyczace c¢wiczen cieles-
nych. Wplyw dymu tytuniowego na serce i pluca.

Higjena ruchu. Znaczenie ¢éwiczen cielesnych dla po-
szczegodlnych czesci ciala i dla calego organizmu. Higjena
gier, zabaw, sportow 1 wycieczek.

Narzqdy trawienia. Zeby, jama ustna, slinianki, przelyk,
zoladek, kiszki, watroba, trzustka, sledziona.

Narzqdy wydzielnicze. Nerki, pecherz i drogi moczowe.
Sprawa trawienia, wchlaniania i wydalania.

Higjena odzywiania. Higjena zebow. Higjena jamy ust-
nej. W jaki sposob i jak czesto nalezy jadaé. Znaczenie dla
zdrowia regularnego przyjmowania positkow. Najwazniejsze
pokarmy i napoje. Pokarmy mleczne, maczne, miesne. Ich
wartoéé odzyweza, Wlosnice (trychiny). Wagry. Wazniejsze
pasorzyty w przewodzie pokarmowym. Woda. Zalety dobrej
wody. :
Uzywki: kawa, herbata, alkohol i t. p. Szkodliwosé¢
napojow alkoholowych (woédki, wina, piwa) i anodyny.

Uklad nerwowy: mozg, rdzen kregowy, nerwy obwo-
dowe, nerw wspolczulny. Zarys ogoélny budowy, czynnosci
i przeznaczenia poszczegolnych czesci ukladu nerwowego.
Uklad nerwowy jako podscielisko temperamentu i charakteru
czlowieka. Czucie i bol., Odruchy. Znuzenie umyslowe. Sen
i marzenia senne. Dlugos¢ snu, niezbedna dla dziecka i do-
roslego. Zmysly: wechu, smaku, dotyku, cieploty, rownowa-
gi; zmysl czucia miesniowego.

Oko i higjena wzroku. Rozne postaci galki ocznej ja-

ko przyczyny nadmiarowosci i niedomiarowosci wzroku.

Miesnie okoruchowe i miesnie przystosowujace. Jaglica.
Przyczyny slepoty. Jak jej zapobiega¢. Liczba slepych w Pol-
sce, Zaklady dla ociemnialych.

Ucho i higjena stuchu. Przyczyny oslabienia lub zani-
ku shichu. Gluchoniemi. Zaklady dla gluchoniemych.

Higjena dnia codziennego. Higjena pracy umyslowe;j.
Podzial doby z przeznaczeniem na prace umyslowa, prace
fizyczna, éwiczenia cielesne, sporty i sen.
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RATOWNICTWO,

Co to jest pomoc dorazna. Stluczenie, uszkodzenie stawu,
stamanie kosci dlugiej. Urazy klatki piersiowej i brzucha.
Opatrunek rannych. Zatamowanie krwawienia. Krwotok te-
tniczy 1 zylny. Krwotok plucny, — z nosa. Skutki uplywu
krwi. Bandazowanie. Oparzenie. Odmrozenie. Ciala  obce
w ranie, w krtani, pod powieka, w nosie, w uchu, na ro-
gowce oka. Rozpoznanie émierci. Zastosowanle sztucznego
oddychania. Ratowanie topielca, zaczadzonego, porazonego
od pioruna, ukaszonego przez owady, przez psa lub kota
wicieklego, przez zmije. Omdlenie. Udar mézgowy. Udar
sloneczny. Padaczka. Pomoc w otruciach. Trucizny zrace
(kwasy, lug). Zatrucie sublimatem, jodyna, wapnem, fos-
forem, makowcem. Odtrutki. Nosze prowizoryczne.



HIGJENA PUBLICZNA | SZKOLNA

KURS V.
(2 godziny lygodniowo).

Higjena publiczna. Staiystyka higjeniczna. Rozrodczosé,
chorobliwosé i $miertelnosé. Statystyka zyciowa w roznych
zawodach. Wartoéé spoleczna jednostki. Rys historyczny
urzadzen i zarzadzen sanitarnych.

Pouwietrze, gleba i woda jako szerzyciele chorob. Zapo-
bieganie zanieczyszczeniu powietrza, gleby i wody.

Higjena mieszkari. Wplyw nieodpowiednich mieszkan na
smiertelno$é. Zasadnicze warunki mieszkania higjenicznego.
Mieszkanie sloneczne, suche, czyste, przestronne. Przelu-
dnienie mieszkan. Oswietlenie, ogrzewanie, przewietrzanie
i umeblowanie mieszkan. :

Higjena miast, miasteczek i wsi. Urzadzenia sanitarne (ka-
nalizacja, wodociagi, studnie, rézne sposoby usuwania nie-
czystosci, rzeznie, kapieliska, zaklady dezynfekcyjne, czyli
odkazajace). Zadrzewienie miast. Miasta— ogrody. Zwalcza-
nie zafalszowan produktow spozyweczych.

Choroby zakazne. Rézne sposoby szerzenia sie choréb
zakaznych. Drobnoustroje (bakterje). Choroby zakazne, naj-
czesciej panujace w Polsce: ospa, odra, plonica (szkarlatyna),
blonica (dyfteryt), dury (tyfusy), zimnica (malarja).

Zwalczanie choréb zakaznych. Odosobnienie (izolacja),
odkazanie (dezynfekcja). Szczepienie. Surowice lecznicze.

Zwalczanie gruzlicy, jako kleski spolecznej.

Zwalczanie alkobolizmu, jako kleski spoleczne;.

. Zycie plciowe, ze stanowiska biologicznego, spolecznego
1 etycznego.
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Choroby weneryczne i alkoholizm jako przyczyny zwy-
rodnienia ludzkosci. Eugenika—nauka o poprawie rasy.

Higjena zawodowa. Najwazniejsze zadania higjeny w pew-
nych rzemostach, w fabrykach. T. zw. choroby zawodowe.
Wybér zawodu z uwzglednieniem wlasciwoséci organizmu.
Poradnie zawodowe.

Dodatkowo dla dziewczgt.

Glowne zasady pielegnowania niemowlat. Zwalczanie
$miertelnosci wéroéd dzieci i ochrona panstwowa i spoleczna
nad niemi.

Higjena szkolna. Cele i zadania higjeny szkolnej. Sto-
sunek higjeny szkolnej do higjeny ogélne;. Historja higjeny
szkolnej w Polsce.

Budynek szkolny. Ogélne wymagania higjeniczne. Sta-
wianie budynkéw szkolnych w miescie i na wsi Izba
szkolna. Eawka szkolna. Oswietlenie, ogrzewanie i prze-
wietrzanie- budynku szkolnego. Ustepy i natryski szkolne.
Urzadzenie sal gimnastycznych. Internat szkolny.

Choroby wieku szkolnego, spec. choroby zakazne (przepisy
zapobiegawcze obowiazujace), skorne, nerwowe. Choroby
oczu i zaburzenia wzroku (,krétkowidztwo szkolne®). Skrzy-
wienia kregostupa w wieku szkolnym.

Lekarz szkolny i opieka lekarska w szkole.

Propagowanie i nauczanie higjeny w szkole. Nauczyciel ja-
ko teoretyczny i praktyczny szerzyciel zasad higjeny.

Opicka spoleczna na terenie szkoly. Dozywianie dziatwy
szkolnej, organizacja, kapiele, wysylanie na kolonje i pélko-
lonje letnie.

Higjena zawodu nauczycielskiego. Choroby zawodowe
nauczycieli. Srodki zapobiegawcze. Kwalifikacje zdrowotne
dla kandydatéw do stanu nauczycielskiego.

Cwiczenia z higjeny szkolnej.

|. Sporzadzié plan szkoly przy seminarjum 1 ocenié go
ze stanowiska higjeny szkolnej.

2. Wymierzy¢ klase, zbadaé w sposob latwy i dla kaz-
dego dostepny stan jej oswietlenia naturalnego 1 sztucznego
oraz zaznaczy¢ na planie miejsca z niedostatecznem oswie-

tleniem.
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3. Zmierzyé temperature powietrza w klasie (zima)
przed lekcjami, po 1, 2, 3-ej godzinie, nie otwierajac okien pod-
czas pauz pomiedzy lekcjami. Zrobié to samo, otwierajac
okna podczas pauz i poréwnaé rezultaty.

4. Okresli¢ stopien wilgotnoéci bezwzglednej iwzglqd—f

nej powietrza w klasie przed lekcjami, podczas lekcyj i po
ich ukonczeniu, otwierajac okna podczas pauz lub pozosta-
wiajac je zamkniete i porowna¢ rezultaty.

5. Poréwnaé w warunkach, jak wyzej, ilosé¢ kwasu we-
glowego, zawartego w powietrzu (prosty i tani przyrzad
Wolperta). :

6. Porownacd iloéé kurzu, osiadajacego na plytkach szkla-
nych, powleczonych gliceryna, podczas sprzatania klasy na
sucho i na mokro. Obejrzeé¢ kurz pod mikroskopem.

7. Dokonaé pomiaru wzrostu udzieci szkoly poczatko-
wej w pozycji stojace] i siedzacej 1 porownaé rezultaty,
przedstawiwszy je graficznie. (Patrz program nauki o dziecku).

8. Okreslic w sposéb latwy i dla kazdego dostepny
site wzroku i sluchu u dzieci szkoly poczatkowej. - (Patrz
program nauki o dziecku).

9. Rozmiescié dzieci na lawkach, uwzgledniajac wy-
miary ich ciala, stan wzroku 1 sluchu.

10. Pokazaé¢, jak nalezy prawidlowo siedzieé, zwlaszcza
przy pisaniu, i wyjasni¢ w sposéb pogladowy, jak powstaje
nawykowe szkolne skrzywienie kregoslupa i jak je rozpo-
znaé¢ we wczesnych okresach. Zrobié fotografje dziecka sie-
dzacego prawidlowo i wadliwie i zawiesi¢ te fotografje w klasie.

11. Pokazaé¢ przy pomocy odpowiednich przyrzadow,
na czem polega prawidlowy oddech i jak sie on zmienia
podczas mowy 1 $piewu. Pokazaé¢, jak sie winno wykonywaé
t. zw. ,éwiczenia oddechowe s$rodlekcyjne”. (Patrz program
éwiczen cielesnych).

12. Zbadaé ta lub inna metoda stopien znuzenia dzieci
po |, 2, 3-ej godzinie lekcji i przedstawic¢ to graficznie.

13. Zademonstrowaé typowe przypadki niedorozwoju
umyslowego dzieci w wieku szkolnym; wskazaé¢ latwe spo-
soby rozpoznawcze, urzadzi¢ wycieczke do szkoly specjalnej
dla dzieci umyslowo uposledzonych.

14, Zbadaé¢ podreczniki szkolne i ocenié je pod wzgle-
dem higjenicznym (druk, papier, atrament).

RYSUNKI

KURS L
(2 godziny tygodniowo).

Rysowanie z natury przedmiotow plaskich. Szkico-
wanie przedmiotéow plaskich po parominutowem ich obser-
wowaniu.

Rysowanie na tablicy z przypomnienia przedmiotow,
rysowanych poprzednio z natury lub tylko widzianych
w otoczeniu.

Rysunek zdobniczy: zdobienie danej plaszczyzny, lub
wypelnianie jej ozdoba; motyw w kompozycji zdobniczej.

Komponowanie ozdéb z motywow tatwych; n. p. linji
prostej, kwadratu, krzyzyka i t. p. Ozdoby te komponowac
w\celu upiekszenia przedmiotow kartonowych wykonanych
na robotach.

- Technika farb wodnych: lawowanie kompozycyj zdob-
niczych, malowanie lisci.

Wycinanie ozdob z papieru kolorowego. Zapoznanie
uczniow ze skrotami perspektywicznemi przez obserwowanie
wnetrza klasy, plantu kolejowego, drogi, wysadzane] drze-
wami, ulic i t. p. Rysunki na tematy dowolne, wybrane
przez uczniow; omawianie tych rysunkow.

Streszczenie stowne wiadomosci, zdobytych w ciagu
roku szkolnego.

Przegladanie i omawianie rysunkow, wykonanych przy
nauce roznych przedmiotow.

KURS 1L
(2 godziny tygodniowo).

Rysowanie z natury przedmiotéw o formie nieskom-
plikowanej, szesciennych, wielosciennych, walcowatych,
z uwzglednieniem trzech wymiaréw bez swiatlocienia.
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Rysowanie na tablicy przedmiotéw uprzednio ryso-
wanych z natury.

Rysowanie roslin trudniejszych w formie, niz na kursie |,
oraz owocow 1 jarzyn.

Rysowanie przedmiotéw szesciennych i wielosciennych
o formie nieskomplikowanej z zaznaczeniem cienia, $wiatla
i cienia rzuconego. (W tym wypadku nalezy ustawié
model w odpowiedniem oswietleniu).

Komponowanie 0zdéb o motywach trudniejszych niz na
kursie I-ym. Wycinanie ozdéb z papieru kolorowego.

Proby stylizowania latwych roslin. Malowanie kompo-
zycy] zdobniczych oraz roslin suszonych.

Podstawowe teoretyczne wiadomosci z perspektywy
prostej linijnej.

Rysunki na tematy dowolne wybrane przez uczniow;
omawianie tych rysunkoéw.

Streszczenie sfowne wiadomosci zdobytych na kursie Il-im.

Przegladanie i omawianie rysunkow, wykonanych przy
nauce innych przedmiotow,

KURS III.
(2 godziny tygodniowo).

Rysowanie z natury przedmiotéow wielosciennych i wal-
cowatych, trudniejszych i ozdobniejszych, niz na kusie Il-im,
bez swiatlocienia.

Rysowanie i malowanie galazek, motyli, owadow i t. p.

Rysowanie przedmiotéw wielosciennych i walcowatych
o formie nieskomplikowanej w swiatlocieniu.

Szkicowanie po parominutowem obserwowaniu przed-
miotéw szesciennych i walcowatych.

Rysowanie na tablicy z przypomnienia przedmiotow,
rysowanych poprzednio z natury, w tych samych i innych
polozeniach. ;

Stylizowanie roélin. Komponowanie ozdéb z wystyli-
zowanych form roslinnych z przeznaczeniem dowolnem lub
wskazanem przez nauczyciela.

Dopelnienie wiadomosci zdobytych na kursie Il-im
z perspektywy prostej linijne;.

Omawianie | rysunkow wykonanych ' przez uczniow
w domu na tematy dowolne.
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Przegladanie i omawianie rysunkow wykonanych przy
nauce innych przedmiotow. .
i m nieskomplikowanych ryso-
Modelowanie z natury for : P p e
wanych na kursie I i Il. Modelowanie takich samych p
. . k-
miotéw po parominutowe] obserwacji. Modelowamc z p.e
mieci przedmiotow ze swego otoczemia. Komponowani
plaskich ornamentow.

KURS IV.
(2 godziny tygodniowo).

Rysowanie z natury grupy przedmiotow w konturze
jako tez w $wiatlocieniu. : :
Malowanie przedmiotow © formach niezlozonych
z uwzglednieniem swiatlocienia. '
Szkicowanie zwierzat, ptactwa 1 t. p. z okazow wy-
pchanych i zywych ze zrozumieniem budowy. : 3
Rysowanie z natury pojedynczych drzew 1 fatwyc
motywéw pejzazowych. . _
Szkicowanie z obserwacji oraz rysowanieé na tablicy
7 przypomnienia przedmiotow rysowanych poprzednio z na-
tury, lub widzianych w otoczeniu. 5
Pogadanki o sztuce: poczatki sztuk plastycznych, znal:l
czenie sztuki, sztuka ludowa, podzial sztuk plastycznyc
(malarstwo, rzezba, architektura). i i
Modelowanie form trudniejszych niz na kursu_.e ll_ -im z ga-
tury oraz po parominutowej obserwacji z pamigcl Mo e-
lowanie fragmentow architektonicznych. Modelowanie na
tematy dowolne. i _ .
Przeglad materjalu, przerobionego na kursie 1, 11'1 lil-l
ze szczegdlnem uwzglednieniem metody, oraz wsr:kazc.n:l 1,
dotyczace przystowania zdobytych w ciagu nauki wiado-
mosci do poziomu szkoly powszechnej. Rozpatrzenie pro-
gramu rysunkow, obowiazujacego w szkolach powszechnych.

KURS V.
(2 godziny tygodniowo).

Skicowanie figury ludzkiej. Omowienie budowy i pro-

porcji ciala ludzkiego.
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Szkicowanie z przypomnienia roslin, owadéw, ptakéw
ryb, zwierzat i réznych przedmiotéw, rysowanych na po-
przednich - kursach, bez szczegéléow, oldowkiem, weglem
kreda lub pendzlem z naciskiem na charakter i budowe.

Podstawowe wiadomosci z architektury. Budownictwo
drzewne: koscioly, dwory, boznice, chaty. Odpowiednie pokazy.

Sztuka ludowa: wycinanki, naczynia, kilimy, hafty, ko-
ronki, ubiory ludowe. Ogladanie tych okazéw w oryginale
w muzeach lub w reprodukcjach. 3

Kolekcjonowanie wlasnych szkicow z roslin, owadoéw,
zwierzat, motywow architektonicznych, motywow zdobniczych
ludowych, jako materjalu, niezbednego do pogadanek ge-
ograficznych i historycznych.

Zapoznanie uczniéw_z istniejacemi metodami nauczania
rysunkéw i oméwienie tych metod,

Uwaga. Na wszystkich kursach uczniowie powinni
zwiedzaé w miare moznosci muzea, wystawy oraz ogladaé
reprodukcje dziel wybitnych artystow plastykow polskich
i powszechnie znanych obcych.

UWAGI DO PROGRAMU.

Oproécz ogdlnych celow wychowawczych nauka rysunku
w seminarjach nauczycielskich przez wzglad na zawaéd, do
ktérego przygotowuja sie uczniowie, powinna mieé na
uwadze nastepujace zadania: zdobycie bieglosci w szkico-
waniu na tablicy, wyksztalcenie pamieci wzrokowej oraz
zmyslu obserwacyjnego, przygotowanie metodyczne wreszcie—
podniesienie poziomu estetycznego uczniéow 1 zaszczepienie
pewnej kultury artystycznej, ktéra nauczyciel krzewié po-
winien przez swa prace w szkole powszechne;j.

Materjal, objety programem, jest to minimum potrzebne
kazdemu nauczycielowi. Wydawaé sie moze, ze materjal
ten jest zbyt obszerny w stosunku do liczby godzin, przez-
naczonych na nauke rysunku. Nalezy jednak zauwazyé, ze
wykonanie programu kurséw nizszych niezawsze pochlonie
jednakowa ilos¢ czasu, gdyz to bedzie zalezalo od przygo-
towania uczniow, wstepujacych do seminarjum. W przewi-
dywaniu, ze uczniowie ci nie beda odpowiednio przygoto-
wani z tego przedmiotu, czesé programu, |ktéra przejéé po-
winni byli w szkole powszechnej, uwzgledniona byé musi
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w programie seminarjum. Dlatego tez nauczyciel przed roz-

poczeciem pracy na kursie [-ym powinien zbadaé stopien

przygotowania uczniow i ewentualnie przerobi¢ w szybszem
tempie pewne czesci programu. Jezeli jednak brak przygo-
towania nie pozwoli na taka redukcje, a poziom umyslowy
uczniéw uniemozliwi przerobienie calego materjatu, nauczy-
ciel powinien wybraé z programu rzeczy zasadnicze, pomi-
jajac éwiczenia, zmierzajace do bogatszego rozwiniecia przed-
miotu. Modelawanie, podane na kursie lll-im i [V-ym z po-
wodu braku czasu na kursach [-ym i ll-im, w razie lepszego
przygotowania uczniow, wstepujacych do seminarjum, nalezy
przeniesé na kurs l-y 1 Il



MUZYKA | SPIEW

'Spiew.

KURS L.
(2 godziny tygodniowo).

Teorija.

a) Znaczenie muzyki narodowej i spoleczne;. Cel i za-
danie nauki spiewu w szkolnictwie.

b) Powstawanie dzwieku: tresciwe i popularne obja-
énienie zjawisk akustycznych. Odpowiednie pokazy badz
na tablicach pogladowych, badz na doswiadczeniach.

¢) Oddech. Glos. (Mozliwie przystepne wskazowki co
do prawidlowej emisji) Higjena glosu. Pokazy ustroju na-
rzadow glosowych i sluchowych. Wymowa.

d) Brzmienie dzwieku. Wysokosé dzwieku. Rytmika.

e) Treiciwe powtorzenie kursu szkoly powszechnej.
Podzial wartosci nut i pauz do szesnastek wylacznie. Po-
jecie o takcie (2, 3 i 4 miarowym). Przedtakt.

f) Cale tony i poltony. Budowa gamy diatonicznej.
Tetrachordy.

g) Odleglosci tonalne: unison, sekunda, tercja, kwarta,
kwinta.

Cwiczenia praktyczne.

a) Cwiczenia oddechowe i fonetyczne.

b) Cwiczenia rytmiczne, (taktowanie, wybijanie i wykla-
skiwanie éwiczen rytmicznych, nakreslonych na tablicy).

¢) 1) Solfeggio rytmiczne w obrebie oktawy jedno-
kreslnej w takcie 2, 3 i 4 ¢wieré, do szesnastek wylacznie.

2) Solfeggio na trudniejsze formy rytmiczne, punkty,

synkopy. Analiza rytmiczna danego c¢wiczenia.
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3) Solfeggio na odleglosci tonalne wskazane wyzej.

d) Cwiczenia piémienne domowe: pisanie gamy w roz-
nych rytmach, oraz odlegloéci opracowywanych na lekcjach.

e) Latwe dyktanda rytmiczne.

f) Piesni w zakresie teorji i ¢wiczen wskazanych wyzej,
religijne, narodowe, szkolne, ludowe.

KURS I
(1 godzina tygodniowo).

Teorja:

a) Tresciwe powtorzenie odleglosci tonalnych z po-
przedniego kursu. Seksta, septyma, oktawa. Pojecie o odle-
glosciach konsonansowych i dysonansowych.

b) Takt 6/8.

¢) Znaki chromatyczne. Péltony diatoniczne i chroma-
tyczne. Gama chromatyczna.

d) Dynamika. Znaki dynamiczne.

' Cwiczenia praktyczne.

a) Solfeggio na odleglosci tonalne do oktawy wilacznie,
z poszerzeniem skali do mi dwukreslnego w gore, do si
b pod pierwsza dodana w dél. Solfeggia w takcie 6/8.

b) Podwyzszanie i obnizanie danego ¢wiczenia lub
piesni o pol tonu (sluchowo). Spiewanie gamy chromatycznej.

¢) Cwiczenia pismienne: 1) Domowe: pisanie odleglosci
tonalnych, oraz poltonéw diatonicznych i chromatycznych;
2) Klasowe: latwe dyktanda muzyczne.

d) Pieéni w zakresie odlegloéci tonalnych z uwzglednie-
niem taktu 6/8.

KURS III.
: (! godzina tygodniowo).

Teorja.

a) Budowa gam krzyzykowych i bemolowych.

b) Orjentowanie sie w tonacjach podlug znakow przy-
kluczowych.

¢) Tempa, frazowanie, ekspresja. :

d) Dla seminarjow meskich, obznajmienie si¢ z nutami
w kluczu basowym.
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Cwiczenia praktyczne.

a) Solfeggia w tonacjach, nie przekraczajacych skali;

b) Transpozycja sluchowa danego ¢wiczenia lub piesni
o sekunde i tercje wyzej lub nizej.

¢) Solfeggia 2 glosowe.

d) Cwiczenia pismienne domowe: 1) pisanie gam we
wszystkich tonacjach, krzyzykowych i bemolowych, 2) pi-
smienna transpozycja danego ¢wiczenia lub piosenki do tona-
cji od 1-go do 4-ech znakow przykluczowych wylacznie.

e) Kamerton c-a. Uzywanie kamertonu.

f) W seminarjach meskich solfeggia i pieéni w kluczu
basowym.

g) Piesni trudniejsze jednoglosowe; dwuglosowe od
najlatwiejszych. :

KURS IV.
(I godzina tygodniowo).

Teorja.

a) Akord zasadniczy. Tryjada muzyczna. Najprostsza
kadencja. Akord dominantowy. Konsonanse i dysonanse,
ich rozwiazanie.

b) Tryb minorowy. Gamy rownolegle.

¢) Cwiczenia piémienne domowe: budowanie i pisanie
akordow tonicznych i dominantowych we wszystkich “tona-
cjach. Pisanie gam minorowych. \

d) Dyktanda muzyczne.

Cwiczenia praktyczne.

a) Solfeggia akordowe.

b) Solfeggia w trybie minorowym.

c) Solfeggia i kanony trzy i czteroglosowe.

d) Piesni dwu i trzyglosowe.

e) Prowadzenie solfeggia i piesni przez uczniow na lekeji.

KURS V
(2 godziny tygodniowo).

.

Teorja.
a) Metodyka nauczania $piewu w szkolach powszech-
nych. Znaczenie nauki $piewu jako czynnika wychowania
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umyslowego 1 moralnego. Zwiazek nauki $piewu z innemi
przedmiotami nauczania. Podzial éwiczen praktycznych na
dwa zasadnicze dzialy: rytmiczny i dzwiekowy. Wyrabianie
poczucia rytmu za pomoca odpowiednich éwiczen rucho-
wych. Ksztalcenie stuchu (spostrzegawczosci, kombinacji
i pamieci stuchowej) za pomoca ¢wiczen glosowych 1 slu-
chowych z uwzglednieniem ilustracji ¢wiczen za pomoca
ruchéw. Opanowanie oddechu, glosu i mowy. Wyobraza-
nie poczucia tonacyjnosci na podstawie gamy diatoniczne]j
i akordu zasadniczego. Poczatki czytania nut: polozenie
i nazwy nut na pieciolinji, wartoé¢ nut 1 pauz. Piosnki me-
todycznie dobrane jako materjal éwiczeniowy doswiadczalny.
Przerobienie programu nauczania $piewu przepisanego dla
szkol powszechnych.

b) Tresciwy i przystepny zarys historji muzyki ze
szczegolnem uwzglednieniem muzyki polskiej. '

¢) Uwagi o prowadzenia choru.

Cwicz_enia praktyczne:

a) Solfeggia i wokalizy.

b) Samodzielne opracowywanie przez uczniéw piesni
I, 2, 3 glosowych i nastepnie prowadzenie tychze na lekcji

Od Ill-go kursu—pozadane jest prowadzenie spiewu
choralnego poza planem szkolnym, w godzinach popoludnio-
wych dla zachety i uprzyjemnienia pracy, minimum | godz,
maximum 2 godz. tygodniowo. '



Gra na skrzypcach.

KURS II. - -
(2 godziny tygodniowo).

Prawidlowa postawa. Cwiczenia na trzymanie skrzy-
piec i ulozenie lewej reki z pomoca akordu a, f, d, h,
se zwracaniem bacznej uwagi na to, aby ze strony ucznia
nie bylo specjalnego wysitku. Trzymanie smyczka, gimna-
styka prawej reki i ramienia. (Pozycja ). Cwiczenia na
prowadzenie smyczka na dzwiekach akordu a, f, d, h.

a) Cwiczenia z. uwzglednieniem péltonow wylacznie
pomiedzy | i 2 palcem.

Dzwieki zasadnicze na strunach D i AL

Melodje swojskie w zakresie strun D — A.

Dswieki a, b, ¢, d, na strunie G.

Melodje w zakresie struny G —D — A.

Dzwieki fis, g, a, h na strunie E.

Melodje w zakresie strun D — A — B

Nie nalezy stosowaé melodyj, ktéreby nie byly najzu-
pelniej zgodne z dotad przeprowadzanemi ¢wiczeniami
interwalow.

b) Cwiczenia na pélton pomiedzy 2 i 3 palcem.

Polton h — ¢ na strunie G, tonacja C — major w nizszej
oktawie, melodje w C — major i A — minor.

Pélton fis—g na strunie G, tonacja G—major.

oI e e B D— ,, Melodje w odpo-
e PR P A— , wiednich tonaciach.
¢) Cwiczenia na polton pomiedzy 3 a 4 palcem, row-

niez na wszystkich strunach.

Cwiczenia i melodje w tonacjach E i'H major.

B

d) Rozstawienie palcow na trzy cale tony (tryton)
odpowiednie éwiczenia i melodje.

Cwiczenia na reke lewa lacza sie z rownoleglemi
éwiczeniami na reke prawa jak: legato, lub energiczne po-
ciagniecie smyczkiem z naglem zatrzymaniem tegoz 1 pozo-
stawieniem na strunie (martele lub staccato) rytmika i t. p.

KURS IIL.
(2 godziny tygodniowo).

(Dalszy ciag pozycii I). Powtérzenie kursu poprzedniego
w tempach ozywionych.

Tonacje majorowe: F, B, Es, As i t. d. wedlug systemu
poltonowego (jak wyzej).

Tonacje minorowe.

Gamy dwuaktowe we wszystkich tonacjach, w rozno-
rodnych rytmach 1 smyczkowaniach (rytmy, punktowane,
synkopy).

" FLatwe melodje swojskie o rytmach ozywionych.

KURS IV.
(2 godziny tygodniowo).

Dalszy ciag ¢wiczen w pozycji L

Pozycja Il i laczenie jej z L.

Winno sie zwracac¢ baczna uwage na unikanie glissanda
podczas przenoszenia (a nie przesuwania) reki z pozycji do
pozycil.

Grywanie grupami ¢wiczen i melody] zharmonizowa-
nych na dwa lub trzy glosy.

Trudniejsze melodje swojskie z uwzglednieniem po-
zycji 1L

KURS V.

(2 godziny tygodniowo).

Dalszy ciag ¢wiczen w pozycjach I i IIL
Pozycia V i laczenie jej z i L
Uwagi o zmianie pozycji winny byé stosowane tak, jak

na kursie IV.
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Zaznajomienie uczniéw z pozycja Il 1 IV,

Cwiczenia w transponowaniu. :

Zbiorowe grywanie utworow choéralnych na kilka glosow.

Latwe popularne utwory literatury skrzypcowej w celu
wyrobienia ekspresji muzycznej jako tez utworzenia podloza
i zachety do dalszej samodzielnej pracy.

VW miare moznosci gra na altowce,

UWAGI DO PROGRAMU.

Nauczanie muzyki i spiewu w seminarjach nauczyciel-
skich ma oprécz ogolnych celow wychowawczych zadanie
specjalne — przygotowanie przyszlych nauczycieli do prowa-
dzenia nauki $épiewu w szkolach powszechnych. :

Ponadto nalezy oczekiwa¢, ze seminarja dadza swoim
wychowankom takie wyksztalcenie muzyczne, ze w miare
uzdolnienia beda oni mogli przyczyniaé sie do szerzenia kul-
tury muzycznej w tem srodowisku spolecznem, w ktorem im
wypadnie pracowac.

Do prowadzenia nauki spiewu w szkole musza byé przy-
gotowani w pewnym minimalnym stopniu wszyscy uczniowie
konczacy seminarjum, chociaz w sprawie szerzenia kultury
muzyczne] nie wszyscy moga odegraé¢ jednakowo czynna
role. Jednakze, nawet nauczyciele przecietnie muzykalni
moga w pewnym stopniu przyczyni¢ sie do szerzenia upo-
doban do prawdziwego piekna. Nauczyciele bardziej muzy-
kalni beda mogli odegraé role czynna, zaréwno przez bezpo-
srednie oddzialywanie swa praca na tem polu w szkole i poza
szkola, jak i przez wspoludzial w chronieniu od zaglady ro-
dzimej twoérczosci muzycznej ludu,

Co do metody, jaka nalezy stosowaé¢ przy wykonaniu
niniejszego programu, na podkreslenie zasluguja nastepujace
wskazowki,

Uczniowie powinni spiewaé glownie a capella; instru-
ment ma sluzyé jako czynnik pomocniczy.

Od poczatku nauki dbaé nalezy o wycwiczenie na-
rzadéw oddechowych, glosowych i1 organow mowy dla osiag-
niecia pewnego stopnia sprawnosci technicznej i dla zacho-
wania glosu w stanie Swiezosci przez czas jak najdluzszy.

W pierwszych latach nauki (kurs I i l) nalezy po-
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dzieli¢ materjal éwiczen na dwa zasadnicze dzialy: rytmiczny
i dzwiekowy i odpowiednio ustosunkowaé éwiczenia; w dal-

" szych zaé latach przy nauce solfeggia stosowac¢ nalezy

takie zrozniczkowanie przy kazdej trudniejszej formie ryt-
miczne].

Uczniéw nalezy wciagaé do czynnej ifsamodzielnej
pracy na lekcjach nie tylko w wykonaniu, lecz rowniez
w uzupelnianiu i ukladaniu ¢wiczen.

Na wyzszych kursach nalezy w miare moznosci stop-
niowo zapoznawaé uczniéw z formami muzycznemi, zaczy-
najac od najprostszych i najbardziej znanych tanecznych,
zwlaszeza ludowych, dazac nastepnie do bardziej zfozonych.
Jako przyklady posluza zpoczatku piesni jedno—i wieloglo-
sowe, opracowywane na lekcjach, nastepnie — odpowiednie
audycje wokalno — instrumentalne, urzadzane co pewien
czas w godzinach wieczornych, a zlozone z najcharaktery-
styczniejszych dziel zbiorowej tworczosci muzyczne] oraz
dziel wybitnych kompozytoréow polskich i obcych.



CWICZENIA CIELESNE

KURS 11 IL

(po 3 godziny lygodniowo na kazdym kursie).
Dla miodziezy od 14—16 lat.

Cwiczenia wstepne. Marsz ze épiewem, zbiorki oraz
tworzenie kolumny éwiczebnej. Cwmzema korektywne
w miare potrzeby. Szybkie i poprawne przybieranie wszyst-
kich postaw zasadniczych oraz szybka zmiana tych postaw
lacznie ze zmiana polozenia rak. Kroki i rozkroki z ruchami
rak. Cwiczenia rak lacznie z ruchami nég lub tulowia. Cwi-
czenia przygotowawcze do rzutow i skokow. Cw:czema uspo-
kajajace, marsze na palcach, polprzysiady i przysiady. Cwi-
czenia oddechowe. :

Cwiczenia wyprosine. Cwiczenia przygotowawcze do
sklonu napietego.

lll. Cwiczenia ramion i gérnego tulowia. Walki dwojek
lub rzedéw. Chwyty. Polzwisy. Lzejsze zwieszenie mieszane
i wolne. Cwiczenia przygotowawcze do wspinan, wymyku,
odmyku. Przeploty. (Azeby unikna¢ znuzenia mozna rozlozyé
¢wiczenia w zwieszeniu na dwie czesci: po cwiczeniach wy-
prostnych i naprzemianstronnych tulowia).

V. thczemrpwno uaznej;.]edno éwiczenie rownowazne
wolne i jedno na przyrzadzie po pierwszem ¢Ewiczeniu
w zwieszeniu, drugie po drugiem zwieszeniu: kogucik, wyscig
na jednej nodze 10 krokéw. Skurcze nog naprzemian. Ruchy
nég do boksingu francuskiego. Podskoki taneczne dla dziew-

czat. Chod réownowazny z uginaniem nog, z klekaniem, wy-
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padaniem na réwnowazni, stopniowo podnoszonej do wyso-
kosci metra.

V. Zabawy i gry. Lzejsze gry i zabawy ruchowe, od-
dpiewanie zwrotki ze znanej pieéni. Plasy przy muzyce dla
mlodziezy zenskiej.

V1. Cwiczenia karku, grzbietu i lopatek. Sklon wprzod.
Przewroty. Suche plywanie, marsze i biegi na czworakach.
Chéd chylkiem po pod lata. Chwyty ratownicze. Wznoszenie
tulowia w postaci lezacej przodem.

VIL. Cwiczenia miesni brzucha. Podpory. W lezeniu tylem,
rece na kark — podnoszenie nég lub ruchy plywackie
noég. W siadzie opadanie tulowia wtyl. Taczki w kleczce,
rece na kark, opadanie tulowia wtyl.

VII. Chéd i bieg. Marsz na palcach, na pietach, marsz
wypadami. Bieg stopniowo do 50 sekund bez zawodow.

IX. Cuwiczenia naprzemianstronne tulowia. Boczne sklony
i skrety tulowia. Marsz wypadami z zamachem rak. Po-
stawy szermiercze. Cwiczenia przygotowawcze do pchniec
kula i do rzutow dyskiem i oszczepem.

X. Skoki. Skoki wolne wzwyz i wdal. Skoki w zwie-
szeniu. Skoki mieszane ponad late, kozla, konia i skrzynke.
Cwiczenia przygotowawcze do skokéw o tyczce. Skoki z uzy-
ciem wywijadla lub obreczy dla dziewczat.

X1 Cwiczenia koricowe. Przysiady, wykroki, zakroki,
zwroty i skiony tulowia takze z ruchami rak. Ruchy, pogle-
biajace oddech.

KURS III 1 IV.
Dla mtodziezy od 16—I8 lat.

. Cwiczenia wstepne. Cwiczenia, przygotowujace do
marszu, dla mlodziezy meskiej, marsz na palcach, pietach
z zaznaczeniem kroku, naciénieciem piet, podniesieniem nogi,

" marsze wypadami bez zamachu i z zamachem rak.

Cwmzema. przygotowujace do plasow, dla mlodziezy
zenskxe], kroki taneczne. Cwiczenia korektywne w miare po-
trzeby. Cwiczenia tulowia, éwiczenia, przygotowujace do rzu-
téw. Zwroty i sklony tulowia w réznych postawach, takze
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z ruchami rak. Cwiczenia, przygotowujace do skokow. Cwi-
czenia uspakajajace 1 oddechowe.

Il. Cwiczenia wyprostne. Sklon napiety — formy latwiej-
sze ze stopniowem przejéciem do form trudniejszych.

lll. Cwiczenia ramion i gornego lulowia. Zwieszenia, wy-
myki i odmyki. Wspinanie po linjach skoénych, zerdziach

i liniach pionowych. Wstepowanie po dwulinach i drabinkach &

?znurowych. Pochody w zwieszeniach o ramionach prostych
i ugietych. Przeploty na kratach.

1V. Cwiczenia réwnowazne. Précz éwiczen, wskazanych
dla kursu | i ll, waga stojac, boksing francuski, trudniejsze
kombinacje plasow.

V. Gry i zabawy. Gry trudniejsze (nozna — hockey).

VI. Cuwiczenia karku, grzbielu i dopatek. W sklonach
wprzod i wypadach rzuty i zamachy rak. Wypady z usta-
leniem stopy. Wpypady 2z ustaleniem rak. Waga stojac
z ustaleniem rak. W wypadach z ustaleniem stopy rzuty
lub zamachy rak. Lezenie przodem, lukiem; w postawie
tej rzuty, podnoszenie i zamachy rak.

Cwiczenie miesni brzucha. Podpory lezac przodem. Pod-
pory zwieszone. W podporach lezac przodem i1 w pod-
porach zwieszonych uginanie rak. W lezeniu tylem pod-
noszenie i opuszczanie nog, skurcze 1 prezenie nog. W zwie-
szeniach podnoszenie i opuszczanie nég, skurcze i prezenie
noég. W siadzie z ustalaniem stoép, rece na biodra, skur-

czone na kark w gore — opadanie tulowia wtyl. W kleczce,

rece na biodra, na kark lub w gére —opadanie tulowia wtyl.
W postawie stojacej stopa ustalona, rece na biodra, skur-
czone, na kark, w gore — opadanie tulowia wtyl. Zwie-
szenie przerzutne na zerdziach lub linach pochylych.

Marsze i biegi. Wszystkie rodzaje ¢éwiczebnego kroku
i plasow., Biegi gimnastyczne i skakanie w goére i wdal
Biegi z przeszkodami. Start. Bieg na 100 metréow. Bieg
rozstawny (rozstawienie na 100 metrow).

Cwiczenia naprzemianstronne. Marsze 1 biegi z zama-
chem rak. Podpory lezac bokiem. Sklony w bok z ustale-
niem bioder i sklony w bok z ustaleniem stopy, rece na
biodra, skurczone, na kark lub w gore. Podpory bokiem
zwieszone. Choragiewka. Postawy szermiercze, wypady,
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boksing angielski. Boksing francuski. Pchniecia kula. Rzuty
oszczepem i dyskiem. Rzuty pitka do celu dla mlodziezy
zenskiej.

Skoki. Wszystkie rodzaje skokow wolnych 1 mie-
szanych. Plasy skoczne dla mlodziezy zenskiej.

Cwiczenia koncowe. W wykrokach skosnych polprzy-
siady, takze z prezeniem lub przenoszeniem rak. LkLatwe
zwroty lub sklony tulowia. Cwicz_enia oddechowe.

Na kursie IV cze$é teoretyczna obejmuje historje wy-
chowania fizycznego, fizjologje pracy miesniowej 1 szcze-
golowa systematyke ¢wiczen metodycznych i gier ruchowych.
Uczniowie obok éwiczen, majacych na celu osobiste uspraw-
nienie, prowadza sami lekcje gimnastyki i gry z kolegami
wedlug wzorcéw, opracowanych wspolnie z nauczycielem.

KURS V.
Dla mlodziezy od 18—20 lat.

Z éwiczen podanych dla wieku 16—I18 lat, wybieraé
trudniejsze z zachowaniem wskazanej kolejnosci ¢wiczen,
zwiekszeniem dystansu biegéw i wysokosci skokow.

W piatym roku nauki nastepuje niezbedne dopelnienie
wykladéw z teorji wychowania fizycznego 1 systematyki
¢wiczen. Kursisci obok éwiczen, poprzednio wskazanych,
prowadza lekcje ¢wiczen metodycznych i gier z dziatwa
w szkldfe, w pierwszem pélroczu wedlug wzorcow, uktada-
nych wspélnie i pod kierownictwem nauczyciela, w drugiem
polroczu — samodzielnie, lecz pod kontrola nauczyciela. Za
materjal do ukladania wzorcow stluza cwiczenia, objete pro-
gramem dla dziatwy od lat 7 wzwyz k)

Cwiczenia popoludniowe dla ucznidw.

Na nizszych kursach w letniej porze: plywanie, wioslo-
wanie, wycieczki z orjentowaniem si¢ w terenie — éwicze-
nia zmystéow. Pilka koszykowa, latajaca. Palant. Przygotowa-
nie do noznej. W porze zimowe;j: lyzwiarstwo, saneczkowanie.

Na wyzszych kursach w porze letniej, jak wyzej. No-

1)’ Patrz: Program nauki w szkolach powszechnych. Gry i gimnastyka.
Wydawnictwo Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego.
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7zna — 45 minut z przerwa 5 minut. Mustra. Przygotowanie
do lekkiej atletyki. W porze zimowej — narciarstwo, lyz-
wiarstwo, saneczkowanie i t. p.

' CEL NAUCZANIA.

Prowadzenie ¢éwiczen metodycznych, gier ruchowych
i sportow w seminarjach nauczycielskich ma cel podwojny:

A. Osobiste usprawnienie uczniow przez:

l-o wszechstronny i harmonijny rozwoj fizyczny zgodnie
z prawami fizjologicznemi ustroju rosnacego, wzmacnianie
zdrowia przez podniesienie sprawnosci poszczegélnych na-

rzadéw, wzmozenie odpornosci organizmu na szkodliwe

wplywy;

2-0 wyrabianie prawidlowej postawy, zrecznosci 1 este-
tyki ruchéw, jak réowniez umiejetnosci celowego i ekono-
micznego uzywania zdobytych sif;

3-0 ksztalcenie takich cech charakteru, jak — odwagi,
przytomnosci umyslu, wytrwalosci, karnosci, solidarnosci
i zdolnosci do spolecznego czynu;

4-0 wspieranie rozwoju zdolnosci umystowych przez
ksztalcenie zmysléw, pamieci i uwagi.

5.0 wzbudzanie i rozwijanie zamilowania do stalego
uprawiania ¢wiczen cielesnych.

B. Zdobycie umiejetnosci prowadzenia ¢éwiczen ciele-
snych z mlodzieza szkél powszechnych przez:

— l-o0 poznanie gléwnych podstaw z teorji wychowania
fizycznego, w szczegdlnosci danych pomocniczych z dzie-
dziny anatomiji i fizjologji pracy miesniowe], jak rowniez sy-
stematyki szczegélowej éwiczen metodycznych, gier i zabaw
ruchowych 1 sportow;

-  2-0 przyswojenie zasad pedagogiki fizycznej oraz dy-
daktyki éwiczebnej, jako to —rozkazownictwa, umiejetnosci
ukladania wzorcow lekcyjnych i dobierania éwiczen stosownie
do wieku, sprawnosci i stanu sil éwiczacych, jak rowniez do
warunkow miejscowych.

UWAGI DO PROGRAMU.

1) Program szczegélowy zawiera ¢wiczenia dla mlo-
dziezy od lat 14 do 20. Cwiczenia sa ugrupowane wedlug
ich wartosci fizjologicznej i w porzadku, w jakim winny
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byé¢ wykonywane podczas lekcji. Program obejmuje za-
réwno ¢éwiczenia dla’ osobistego usprawnienia uczniow se-
minarjum, jak réwniez do prowadzenia ¢wiczen z dziatwa.

2) Pierwsze trzy lata nauki przeznacza sie¢ na osobiste
wyéwiczenie uczniow. Z programu wybierac nalezy wzorce,
odpowiadajace wiekowi éwiczacych. llosc i jakosé poszcze-
golnych éwiczen stosowaé nalezy do warunkow miejscowych,
czasu trwania lekcji i sprawnoséci uczniow.

3) W czwartym i piatym roku nauki, kiedy uczniowie
juz posiedli niezbedne wiadomoséci z anatomji 1 fizjologiji
czlowieka, nalezy przystapi¢ do teoretycznego przerobienia
podstaw wychowania fizycznego, na co poswiecic nalezy
| godz. przez caly rok w tygodniu.

4) Przy ukladaniu wzorcéow do éwiczen trzymac sig¢ na-
lezy ogélnych zasad, stanowiacych podstawe metody Linga,
azeby zas lekcje uczynié zajmujaca, nie ujmujac jej wartosci
wychowaweczej, czesci wzorca mozna zastapic krotkiemi grami
ruchowemi o réwnowaznej wartosci fizjologicznej. Tok lek-
cyiny budzi wieksze zainteresowanie, jezeli jest dopelniany
krotkiemi objasnieniami natury wychowawczej i higjeniczne)
éwiczen, dostosowanemi do poziomu umysltowego éwiczacych.

5) Pamietajac, ze celem éwiczen jest harmonijny rozwoj
i zdrowie ustroju, unikaé nalezy przesadnego dazenia do
zdobyecia sily miesniowej; szczegélniej odnosi sie to do okresu
pokwitania mlodziezy, kiedy ¢wiczenia o wigkszem napieciu
winny byé zaniechane i zastapione zwiekszona liczba ¢wiczen
korektywnych i réwnowaznych. Zwracaé nalezy uwage na
dokladnoéé wykonywanych éwiczen.

6) Poniewaz do lat 20 sila serca nie jest ustalona,
wszelkie préby wytrzymalosci sa zbedne, a zawody ograni-
czyé nalezy do gier i zabaw ruchowych.

7) Podczas wszelkiego rodzaju éwiczen pilnie baczyé
nalezy na prawidlowy oddech, unikaé¢ zbytniego (forsowne-
go) wysilku, poszczegdlne éwiczenia o ile moznosci stoso-
waé do rytmu oddechowego. llekro¢ rownowaga czynnosci
oddechowej =zostaje naruszona, zalecaé¢ nalezy najprostsze
éwiczenia oddechowe.

8) Przy éwiczeniach z zakresu obrony osobistej, grach
i zabiegach lekkoatletycznych pozadane jest réwnomierne
wyrabianie obu polow ciata.
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9) Poniewaz ¢éwiczyé nalezy codziennie, a jeszcze nie
wszystkie programy szkolne to uwzgledniaja, nauczyciel
wskaze éwiczacym odpowiednie zabiegi éwiczebne do co-
dziennego przerabiania bez udzialu nauczyciela poza godzi-
nami szkolnemi lub w domu.

10) W tem samem znaczeniu sa godne polecenia ¢wi-
- czenia oddéchowe $rédlekeyine, polaczone z postawa bacz-
na wyprostna i kilku glebokiemi wdechami, a nadewszystko
wydechami, podczas ktorych pluca pozbywaja sie gazowych
produktéw zmeczenia.

Nawet przy niemoznoéci nalezytego przewentylowania
pomieszczenia szkolnego, éwiczenia te sa pozyteczna, gdyz
powietrze, zawarte w plucach, zawsze jest kilkakro¢ razy
wiecej nasycone CO, i innemi szkodliwemi gazowemi produ-
ktami przemiany materji, niz najwiecej zanieczyszczone po-
wietrze izby szkolnej. W celu unieszkodliwienia pylu, wdech
nalezy wykonywaé przez nos przy zamknietych ustach.

11) Jezeli warunki miejsca i czasu na to pozwalaja,
¢wiczenia nalezy prowadzié na otwartem powietrzu, zmie-
niajac odpowiednio program.

ROBOTY RECZNE

KURS L

(4 godziny tygodniowo).
(Dla seminarjow meskich i zeriskich).

Na kursie pierwszym'uczniowie powinni opanowac na-
rzedzia, sluzace do wyrobu przedmiotow z kartonu i tektury,
oraz poznaé¢ dokladnie sposoby laczenia tych materjalow
zapomoca zakladania, zszywania i sklejania.

Cwiczenia powyzsze wystepuja w pewnej pozadanej
kolejnosci przy robieniu nastepujacych przedmiotow:

z karlonu: bryly geometryczne — szeécian, graniastoslup,
ostrostup, walec, stozek; pudeleczka skladane i sklejane do
waty, szpilek i stalowek oraz zabawki choinkowe, majace
jako punkt wyjscia wyzej wymienione bryly geometryczne;
zszywanie kajetow i notesow;

z lektury: pudeleczka otwarte i zamknigte o podstawach
prostokatnych, szesciokatnych, okraglych i owalnych; teczki
do zeszytow, teczki lub bloki do rysunkéw; oprawianie no-
teséw, bruljonow i ksiazek; pudelka (oszklone) do zbiorow
przyrodniczych; modele do rysunkow i do geometrji.

Pudetka, bruljony i ksiazki powinny by¢ oklejane w pa-
pier, w miare moznosci, barwiony wlasnorecznie przez ucz-
niow. .

KURS IL
(4 godziny tygodniowo).

A. Dla seminarjéw meskich.

Na kursie Il uczniowie powinni opanowaé nastgpujace

dwiczenia, stosowane przy obrabianiu i lgczeniu drzewa:
9
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Struganie nozykiem: ciecie poprzeczne i podluzne pila;
pilowanie tarnikiem i pilnikiem; struganie (heblowanie); za-
sady obrabiania drzewa za pomoca strugéw i sprawdzanie
wegielnica; wiercenie otworow $widrami i1 kolcami; wyrzy-
nanie krzywych linij pila krzywica; taczenie dwoéch kawal-
kow drzewa na nakladke krzyzowa; laczenie kilku kawatkow
drzewa za pomoca gwozdzi i kretek ($rubek); laczenie drze-
wa na czopy.

Cwiczenia powyzsze wystepuja w pewnej pozadanej
kolejnosci przy wykonywaniu nastepujacych przedmiotow:
obsadka do pior, podporka do kwiatow, etykietka do drzew
i kwiatow, palant, wieszadelko, n6z do przecinania papieru,
trzonek do mlotka, deska do krajania chleba, podstawka
krzyzowa pod doniczke, krzyzyk, podstawka listewkowa pod
doniczke, wieszadlo, pélmetrowka.

Modele wyzej wymienione, zarbwno z drzewa jak i te-
ktury, mozna zamieni¢ na inne z zachowaniem wskazowek,
zawartych w uwagach do programu.

B. Dla seminarjow zerishich.

Slojd pitkowy. Wycinanie z cienkich deseczek zapo-
moca - pileczki przedmiotéow plaskich o konturach prostoli-
nijnych lub nieskomplikowanych krzywolinijnych, uprzednio
narysowanych na deseczce przy pomocy cyrkli lub odrecz-
nie (figury geometryczne, szpulki do nawijania nici, nozyki,
lopatki i t. d.).

Zbijanie gwozdzikami z wycietych uprzednio pileczka
czesci — pudeleczek, poleczek, ramek, zabawek oraz modeli
dorysunkow i1 geometrji. Po osiagnieciu wieksze) sprawnosci
nalezy przystapi¢ do robienia prostych przyrzadéw do fizyki:
wag, dzwigni, rowni pochylych, podstawek do probowek itp.

Pod koniec kursu uczennice powinny zapoznat sie bli-
zej ze struganiem nozem, robiac takie przedmioty, jak:
obsadke do piodra, podporke do kwiatow, kolek do grabi,
krzyzyk, kapliczke i t. d.

Kréj i szycie dla dziecka. Przedmioty do wykonania:
1) halka dla dziewczynki— zasadnicze sciegi i szwy: 2) bie-
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lizna dla niemowlat z zastosowaniem merezek, dziergania
i éciegow ozdobnych.

Cerowanie i {atanie: 1. cerowanie ponczoch i bielizny;
2. laty po nitce w ksztalcie kwadratu i prostokata.

KURS III.
(2 godziny lygodniowo).
A. Dla seminarjéw meskich.

Na tym kursie uczniowie powinni opanowaé nastepujace
éwiczenia slosowane, przy obrabianiu i daczeniu drzewa: zlobienie
dlutem pélokraglem; faczenie na jaskolezy ogon (cynki): bar-
wienie 1 lakierowanie drzewa. Przedmioty do wykonania:
piornik zlobiony, szufelka lub lyzka, ramki, pudeleczka, po-
leczki. Jest rzecza bardzo pozadana, aby po zrobieniu po-
wyzszych modeli, uczniowie wykonali kilka latwych przyrza-
dow do fizyki jako to: wagi, dzwignie, rownie pochyle itp.

Pod koniec roku uczniowie powinni zapoznaé sie row-
niez ze slgjdem pilkowym.

B. Dla seminarjow zeriskich.

I. Krdj i szycie dla dorostych. Przedmioty do wykona-
nia: |. Koszula damska, 2. majtki, 3. staniczek, 4. bluzka an-
gielska, 5. spodnica.

Il. Krétkie wiadomosci melodyczne z nauki szycia.

UWAGI DO PROGRAMU,

Milodziez, koficzaca seminarjum, powinna w takiej mierze
opanowa¢ dzial robét recznych, aby mogla nietylko nauczaé
tego przedmiotu, ale aby umiala réwniez posilkowaé¢ sie ro-
botami recznemi przy nauczaniu innych ogélnoksztalcacych
przedmiotow.

Coraz czesciej, zapewne, do seminarjéow wstepowaé be-
dzie mlodziez, posiadajaca juz pewne przygotowanie w dzie-
dzinie slojdu. W takich przypadkach nie nalezy zmuszaé
ucznia do przerabiania od poczatku powyzszego programu,
lecz zezwoli¢ na kontynuowanie rozpoczetej juz pracy.

Jak to wida¢ ze szczegdélowego programu, zasada stop-
niowania trudnosci jest $cisle przestrzegana przy rozlozeniu
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materjalu. Zasada ta nie powinna by¢ przez nauczyciela na-
ruszona. Z tego nie wyplywa jednak, aby podane wyzej mo-
dele nie mogly byé zastapione przez inne. Owszem, zamiana
taka jest nawet pozadana, ale moze byé¢ uskuteczniona po
. glebokim namysle nauczyciela i po dokladnem sprawdzeniu,
ze wykonanie nowego modelu sklania ucznia do uzycia tych
samych narzedzi i do zastosowania takich samych éwiczen,
jakie bylyby niezbedne przy wykonywaniu usunietego modelu.

Nauczyciel powinien pilnie baczyé na to, aby przed-
mioty, wykonywane przez uczniow, byly ladne, odrabiane
dokladnie, solidnie, czysto i o ile moznosci, aby mialy cha-
rakter swojski. Upiekszanie (rzezbienie, malowanie), stosowaé
nalezy ostroznie i tylko do tych przedmiotow, ktore sie do
tego nadaja. Do zdobienia nadaja sie pudelka, noze, ramki,
modeliki sprzetow domowych. Nie nadaja sie zas palanty,
trzonki do mlotka, kolki do grabi i1 brony i t. p.

Jak widaé =z programu, kazdy przedmiot, wykonany
przez uczniow, ma pewna warto$é uzytkowa. Ta uzytecz-
nos¢ wyrabianych przedmiotéw zacheca mlodziez do pracy,
ale nie jest glownym celem robét recznych. Najwieksza war-
tos¢ pedagogiczna maja te wysitki umyslowe i fizyczne, na
ktére zdobywaé sie musi uczen przy pracy. Wobec tego
nie nalezy przynaglaé uczniow do wykonywania duzej liczby
przedmiotéw, lecz baczyé przedewszystkiem na dokladnosé,
sumiennosé¢ 1 samodzielno$é w pracy.

Kazdy przedmiot, ktory ma by¢ wykonany czy to z tek-
tury, czy z drzewa, musi byé uprzednio narysowany przez
ucznia w rzutach i przekrojach, ewentualnie jako siatka (roz-
winiecie) przy robotach z tektury.

Rysunek powinien byé zaopatrzony w wymiary. Do-

piero po zaakceptowaniu rysunku przez nauczyciela uczen

przystepuje do wykonania przedmiotu.

Aby rozwija¢® swe zdolnosci twércze oraz samodziel-
nos¢ i planowo$é w pracy, uczniowie powinni co pewien
czas wykonywaé modele wlasnego pomyslu. Projektowany
przez ucznia model wlasnego pomystu powinien byé réowniez
najpierw narysowany w niezbednych rzutach i przekrojach.
Do rysunku winien byé zalaczony plan pracy i1 podany ro-
dzaj materjalu, z ktérego przedmiot ma byé wykonany. Po
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zatwierdzeniu projektu przez nauczyciela uczen przystepuje
do wykonania swego pomyshu.

Pozadana jest rzecza, aby w motywach zdobienia prze-
strzegano ducha, cechujacego zdobnictwo tej okolicy, w kto-
rej miesci sie dane seminarjum,

Dobrzeby bylo, aby nauczyciele slojdu gromadzili w tym
celu w muzeum szkolnem okazy miejscowej sztuki ludowej—
wycinanki, tkaniny, misy, garnki,!yzniki i t. p. Przy robieniu
modeli chat albo sprzetéw domowych, pozadane jest prze-
strzeganie  proporcji i charakteru dawnych chat i1 sprzetow
ludowych. Nauczyciel robot recznych podczas robot czy to
z drzewa, czy z tektury winien rozbudzaé w wychowankach
swych poszanowanie dla zabytkéw dawnej rodzimej sztuki.



PRZEDMIOTY PEDAGOGICZNE

OBJASNIENIE BUDOWY PROGRAMU I OGOLNE
UWAGI METODYCZNE.

1. Na przedmioty pedagogiczne wraz z praktyka pro-
gram przeznacza ogolna liczbe 25 godzin tygodniowo. Czas ten
w dwoéch rownoleglych planach zajeé¢!) rozlozono na po-
szczegolne lata nauki w sposob nastepujacy.

Rozklad przedmiotéw pedagogicznych w planie zaje¢ A:
KURS Il
Psychologja 3 g. tyg.

KURS IV

- I polrocze 1l polrocze

Nauka o dziecku 3 g. tyg. Historja wychowania 3 g. tyg.

Metodyka elementarnego nauczaria
: 6 g. tyg.
Praktyka pedagogiczna
. KURS V
I poélrocze . Il polrocze

Historja wychowania 6 g. tyg.”) Pedagogika 6 g. tyg.
Praktyka pedagogiczna 7 g. tyg.

1) Wpyjasnienie potrzeby dwoch rownoleglych planéw zajeé podeno
w ogolnym wstepie do programu.

%) Historje wychowania nalezy zakonczyé przed séwietami Bozego Na
rodzenia, a po swiectach zaczac pedagogike.
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Rozklad przedmiotéw pedagogicznych w planie zaje¢ B:
KURS IV

I polrocze Il potrocze
Psychologja Psychologja
Nauka o dziecku) 6 g tye. Nauka o dziecku) 3 &ty
Historja wychowania 3 g. tyg.

Metodyka elementarnego nauczania
P ; 6 g tye.
raktyka pedagogiczna
KURS V
I polrocze Il polrocze

Historja wychowania 6 g.tyg.!) Pedagogika 6 g. tyg.
Praktyka pedagogiczna 7 g. tyg.

2. Przebieg nauczania wedlug rozkladu pierwszego jest
pomyslany w sposéb nastepujacy.

Na kursie trzecim uczniowie zapoznaja sie z elemen-
tami psychologji. Na kursie czwartym — przystepuja rowno-
czeénie do nauki o dziecku i do metodyki nauczania, scisle
zwiazane] z praktyka pedagogiczna (odwiedzaniem lekcyj).
Ta rownoczesnoéé pozornie moze sie wydawaé wadliwa,
w istocie jednak ujemnych nastepstw nie sprowadza, gdyz:
1) nauka o dziecku konczy si¢ juz w ciagu pierwszego pol-
rocza, 2) w pierwszych miesiacach tego poéirocza meto-
dyke elementarnego nauczania (zajmujaca sie w tym czasie
dzieckiem w pierwszym okresie jego pobytu w szkole) oraz
odwiedzanie lekcyj i konferencje mozna poprowadzié w spo-
séb empiryczny, korzystajac w miare potrzeby z uprzednio
zdobytych przez uczniéw wiadomosei z psychologji. Dzieci
ze szkoly éwiczen beda przytem stanowily przedmiot plano-
wych obserwacyj, ktére dostarczyé moga cennego materjalu
ilustracyjnego, a czestokroé i punktu wyjscia do réwnocze-
énie prowadzonej systematycznej nauki o dziecku. Dodac
nalezy, ze prawdziwe zainteresowanie uczniow sprawami,
dotyczacemi natury i rozwoju dziecka, jezeli nie jedynie,
to najlatwiej da sie osiagnaé¢ wtedy, kiedy punktem wyjscia beda
praktyczne rozwiazywane na terenie szkoly ¢wiczen zadania.

Po gruntownem opracowaniu zagadnien, dotyczacych
pracy wychowawczej szkoly w ciagu paru pierwszych miesiecy

') Patrz odnoénik ?) na str. 134,
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pobytu dziecka w szkole, przychodzi szczegélowa metodyka
jezyka polskiego oraz metodyka rachunkow 1 geomelrji ze
specjalnem uwzglednieniem (w obu tych metodykach) pierw-
szych trzech lat nauczania, poczem nastepuje rozwazenie
najwazniejszych zagadnien z metodyk innych przedmiotow
w szkole powszechnej.

W toku pracy nad metodyka szczegolowa uczniowie
zapoznaja sie w konkretnem zastosowaniu z glownemi zasa-
: f:lami dydaktyki. Konieczne jest jednak uporzadkowanie
i utrwalenie tej wiedzy przez rozwazenie pod koniec czwar-
tego kursu szeregu ogolniejszych zagadnien, dotyczacych
wychowania umyslowego !). To rozwazenie ogolnych zagad-
nien dydaktycznych winno byé poprzedzone przez sformulo-
wanie i usystematyzowanie zdobytych w toku calej pracy
dotychczasowej (gléwnie przy nauce gramatyki, fizyki i ma-
tematyki) podstawowych wiadomosci z logiki®).

Kurs piaty przyniesie w dziedzinie wyszkolenia prak-
tycznego dalsza, ale juz bardziej samodzielna prace dydak-
tyczna i wychowawcza w szkole éwiczen w postaci lekcy)
prébnych, lekcyj wzorowych i konferencyi.

Rownoczesnie z metodyka, po zakonczeniu w pierw-
s‘zem pétroczu kursu IV-go nauki o dziecku ciagnie sie
dalsza praca, zmierzajaca do zdobycia elementow teoretycz-
nego pedagogicznego wyksztalcenia. Przez drugie pélrocze
.':ursn': c'zwartcgo i przez pierwsze péblrocze kursu piatego
uczniowie zapoznaja sie z historja wychowania i szkolnictwa
ze szczegolnem uwzglednieniem rzeczy polskich. Wreszcie,
W ostatniem polroczu na kursie piatym przychodzi pedago-
~ika ogélna, obejmujaca najwazniejsze zagadnienia dotyczace
celu, érodkéw i metod wychowawczego oddzialywania ze
s'zczegélnem uwzgledniem wychowania moralnego. Pedago-
gike ogolna umieszczono w ostatniem poélroczu w tym celuy,
a.by rozwazanie ogoélnych zagadnien wychowawczych oprzec
sie moglo na znajomosdci elementéow psychologji i nauki
o dziecku, na spostrzezeniach wychowawczych, zebranych
w toku pracy w szkole éwiczen, oraz na znajomosci histo-
rycznego rozwoju zagadnien, pradéw i organizacy] wycho-
wawczych.

1 .
), ©) W godzinach, przeznaczonych w rozkladzie na metodyke elemen-
tarnego nauczania.
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3. Drugi rozklad przedmiotow pedagogicznych tem sie
r6zni w ustosunkowaniu poszczegdlnych przedmiotow od roz-
kladu pierwszego ze w nim:

a) nauke o dziecku traktowaé wypada rownoczesnie
z psychologja;

b) rownoczesnie z psychologja zaczyna sie metodyka
elementarnego nauczania i praktyka pedagogiczna.

Traktowanie rownoczesne psychologji 1 nauki o dziecku
obok pewnych stron wjemnych (brak sposobnosci do dwu-
krotnego przerobienia najwazniejszych zagadnien psycholo-
gicznych) ma te strong dodatnia, ze pozwala polaczyc oba
te przedmioty w jedna calosé 1 wskutek tego prowadzi do

.szerszego uwzglednienia czynnika genetycznego Przy Psy-

chologji i do bardziej ekonomicznego wyzyskania czasu.

Réwnoczesne z psychologja zaczynanie metodyki jest
niewatpliwie niekorzystne; szkodliwych skutkow tej rowno-
czesnosci mozna jednak w znacznym stopnin®unikna¢ przez
sciste skoordynowanie przebiegu nauczania tych dwoch
przedmiotow, co najlatwiej da sie osiagnaé wtedy, gdy beda
one w rekach jednego nauczyciela. -

4. Program niniejszy faczy metodyki réznych przedmio-
tow w jedna calosé metodyki elementarnego nauczania.

Wyiatek stanowia metodyki éwiczen cielesnych, spiewu
oraz rysunkéw i robot recznych, ktéore w pewnym tylko za-
kresie sa traktowane w metodyce zajec szkolnych pierw-
szych lat nauczania, systematycznie zas sa prowadzone
przez nauczycieli specjalistow 'w godzinach, przeznaczonych
na same przedmioty.

Oddanie metodyk (z podanemi wyzej wyjatkami) 1 kie-
rownictwa praktyka pedagogiczna w rece jednego nauczy-
ciela nie prowadzi do usunigcia nauczycieli specjaiistow od
wspoludzialu w metodycznem ksztalceniu uczniéw. Wspotl-
udzial ten jest konieczny wszedzie tam, gdzie wystepuja
zagadnienia $cisle metodyczne, zwiazane z natura tej nauki,
ktorej elementy sa przedmiotem nauczania. Takie zagadnie-
nia glebiej moze potraktowaé tylko nauczyciel, majacy w od-
powiednim kierunku naukowym gruntowne wyksztalcenie.
W metodyce pierwszych lat nauczania ten wspoludzial na-
uczycieli specjalistow mniejsza odgrywa role, natomiast
w miare posuwania sig ku klasom wyzszym szkoly po-
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wszechnej coraz bardziej wysuwa sie na czolo. Temu usto-
sunkowaniu odpowiada uklad metodycznego ksztalcenia w se-
minarjum, konieczny zreszta i z innych wzgledow (obacz
uwagi do programu metodyki). Metodyke pierwszych lat
nauczania traktuje szczegélowo i systematycznie nauczyciel
metodyki, uwzgledniajac przytem specjalnie jezyk ojczysty
i rachunki. Przygotowanie do nauczania w klasach wyz-
szych zdobywaja uczniowie mniej systematycznie 1 bardziej
réznorodnemi sposobami. Rrzedewszystkiem wyrobienie dy-
daktyczne, osiagniete na terenie klas nizszych, w znacznym

stopniu zachowuje swa wartos¢ w zastosowaniu do calego

zakresu nauczania w szkole powszechnej. Nastepnie, w toku
praktyki pedagogicznej na kursie piatym uczniowie dzieki
odwiedzaniu lekcyi, dzieki lekcjom pokazowym i probnym
Poznajq - praktycznie fragmenty programu klas wyzszych
i opracowuja ie na konferencjach. Najwazniejsza jednak role
pod tym wzgledem odgrywa gruntownosc¢ wyksztalcenia, da-
wanego uczniom seminarjum w zakresie poszczegolnych dzie-
dzin nauki, oraz wartosé¢ metod, stosowanych przy naucza-
niu w seminarjum. Nadto kazdy nauczyciel specjalista, kon-
czac swoj przedmiot, ma doskonala sposobno$¢ do retro-
spektywnego przejrzenid drogi, przebytej w toku nauczania,
ze specjalnem uwzglednieniem stosowanych przy nauczaniu
metod. Taka rekapitulacja przedmiotu u$wiadomi uczniom
i usystematyzuje spostrzezenia i wnioski metodyczne, gro-
madzone przez szereg lat, i moze mie¢ wplyw decydujacy
na poglebienie metodycznego wyksztalcenia przyszlych nau-
czycieli. ~

Zreszta, zrobié tu nalezy wyrazne zastrzezenie, ze se-
minarjum nauczycielskie nie przygotuje nauczycieli w sposob
zupelnie zadowalajacy do prowadzenia nauki wszystkich
przedmiotéow w najwyzszych klasach szkoly powszechnej, na
tym bowiem poziomie nauczania do istotnie skutecznego
prowadzenia nauki potrzebne jest takie poglebienie naukowe,
jakie da sie osiagna¢ tylko przez dodatkowe studja nad ta
grupa przedmiotow, do ktorej nauczyciel ma specjalne za-
milowanie. To dodatkowe poglebienie w pewnym kierunku
naukowym moze nauczyciel zdoby¢ albo juz w czasie stu-
djow seminaryjnych dzieki specjalnym swoim zamilowaniom
lub indywidualnosci nauczyciela danego przedmiotu, albo tez
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dopiero po ukonczeniu seminarjum przez samouctwo lub
prace na specjalnych kursach.

5. Co do metody, stosowanej przy nauczaniu, rézne przed-
mioty pedagogiczne stawiaja rézne wymagania. Nasuwaja sie
jednak pewne uwagi ogolne, zachowujace wartos¢ w sto-
sunku do wszystkich przedmiotow nauczania w seminarjum,
majace jednak szczegolne snaczenie w stosunku do przed-
miotow pedagogicznych, ze wzgledu na spotykane tutaj szcze-
golne trudnosci 1 ze wzgledu na zle tradycje dydaktyczne.

Najwazniejszym warunkiem skutecznego nauczania jest
obudzenie zainteresowania ucznia dana dziedzina zagadnien.’ '
Szukanie odpowiedzi, szukanie rozwiazania zagadnienia wow-
czas tylko bedzie praca naprawde ksztalcaca, jezeli uprzed-
nio potrafimy w uczniu obudzié¢ pytanie, doprowadzié do po-
stawienia zagadnienia, Do przedmiotow pedagogicznych ucz-
niowie seminarjum przystepuja w tym wieku, kiedy zainte-
resowanie zagadnieniami pedagogicznemi budzi sie samo-
rzutnie tylko w pewnych jednostkach. Zainteresowanie to
mozna jednak obudzié i rozwinaé przez celowa prace.

Pierwsza tedy troska nauczyciela bedzie budzenie iro-
zwijanie zainteresowania zarobwno w stosunku do cale) dzie-
dziny zagadnien wychowawczych, jak i w stosunku do przy-
chodzacych na porzadek dzienny zagadnien poszczegolnych.

Specjalna uwage nalezy zwroci¢é na tg sprawe w tym
czasie, kiedy uczniowie po raz pierwszy maja przystapi¢ do
zagadnien pedagogicznych, a wiec pod koniec kursu trze-
ciego i na poczatku kursu czwartego. Juz nauka psychologii
da niejednokrotnie sposobnosc do wynajdywania punktow
zaczepienia dla zainteresowania ucznia, szczegdlnie donioslta
jednak role odegra¢ moze odpowiednio dobrana 1 odpowie-
dnio zuzytkowana przez nauczyciela lektura.

Nauczyciel przedmiotow pedagogicznych musi staraé sie
postawié¢ ucznia przy nauczaniu w roli czynnej. Gdzie to jest
mozliwe — odpowiedzi na postawione zagadnienia musza szu-
laé sami uczniowie, a tam gdzie to niemozliwe — nauczy-
ciel, ale wobec uczniow i przy ich wspoludziale. Illekro¢
mozna kosztem redukeji materjatu nauczania zastosowac
IEP:"_";'-EIletOdQ pracy, nalezy z tej moznosci korzystac.

e szczegélnym naciskiem podkresli¢ nalezy koniecz-
nosé dcislego przystosowywania poziomu nauczania i spo-
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'sobu traktowania zagadnien do poziomu przygotowania
i rozwoju umyslowego danego zespolu uczniow., Zawsze
nauczanie winno, opierac sie na faktach, spostrzezeniach, do-
swiadczeniach, przezyciach uczniéw i w kierunku rozwazan
ogolniejszych posuwaé sie tylko o tyle, o ile istotnie poziom
umyslowy uczniéw na to pozwala. Ciagle sprawdzanie, jaka
Freéé pojeciowa kryje sie pod wyrazami, ktérych uczen uzywa,
jest konieczne dla uchronienia go od werbalizmu i dla ro-
zwijania w nim rzetelnosci umystowe;j.

Nakaz rzetelnosci prowadzi wreszcie do tego, ze nie
-na kazde pytanie uczniowie znajduja lub otrzymuja odpo-
wiedz, ze nie kazde zagadnienie znajduje rozwiazanie. Gdy
rozwiazania niema lub gdy zrozumienie odpowiedzi lub drogi,
do 1?1iej prowadzacej, przekracza przygotowanie umyslowe
uczniow winno to byé wyraznie stwierdzone.

Psychologja.

KURS III lub IV.
(3 godziny tygodniowo).

Wstepne pogadanki i éwiczenia: wprowadzenie uczniow
w przedmiot psychologji i oswojenie z jej metodami, zapo-
znanie z klasyfikacja zjawisk i dyspozycy) psychicznych;
zapoznanie z elementarnemi faktami z dziedziny fizjologji
systemu nerwowego.

Analiza faktu postrzegania. Materjal dostarczany przez
zmysly (czucia), przerébka umyslowa (wyborcza czynnosé
uwagi, uzupelnienie przez slady pamieciowe, asymilacje, iluzje).

Czucia i ich rodzaje; stosunek bodzca do czucia; prog
pobudliwosci i prog réznicowy; prawo Webera. Indywidualne
résnice wrazliwosci zmyslowej i spostrzegawczosci.

Uwaga; analiza stanu uwagi; obwod i centrum swiado-
mosci; nastepstwa uwagi; przejawy zewnetrzne; rodzaje
uwagi; nastawienie i bezwladnosé uwagi; zakres uwagi. Cechy
uwagi i roznice indywidualne pod tym wzgledem. Praca umy-
slowa. Zainteresowanie.

Wyobrazenie spostrzegawcze, odtworcze 1 wytworcze.
Typy wyobrazen.

Skojarzenia nastepcze i wspolczesne.

Pamieé; utrwalanie, pamietanie i odtwarzanie; odpozna-
wanie, poczucie swojskosci; zapomnienie i jego znaczenie dla
7ycia duchowego; rodzaje pamieci 1 cechy pamieci. Roznice
indywidualne: latwosé, trwalosé, rozleglosé, ustuznosé, wier-
nosé, pewnosé pamieci; przewaga pamieci specjalnych.

Wyobraznia uzupelniajaca 1 twércza; - rola wyobrazni
w zyciu praktycznem, w nauce i w sztuce; mitologja ludow
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pierwotnych, jako poprzedniczka religji i wiedzy. Typy wy-
obrazni artystyczne;.

Myslenie;: myslenie na tle potrzeb praktycznych czlo-
wieka; postawa czynna w mysleniu w przeciwstawieniu do
biernego kojarzenia; abstrahowanie i rézne jego stopnie; sady;
poczucie pewnosci lub niepewnosci; uzasadnienie: oczywi-
stos¢, suggestja 1 autorytet, dowdd; pojecie w przeciwsta-
wieniu do wyobrazenia; mowa jako produkt duchowego zycia
spoleczenstwa w ciagu dziejéw. Réznice indywidualne: sub-
jektywizm lub objektywizm, sklonnosé do syntezy lub do
analizy, systematycznodé lub niesystematycznosé, tworczosé
lub odtwérczosé. Inteligencia.

Uczucie w przeciwstawieniu do czynnosci poznawczych:
posrednia zalezno$¢ od bodzcow zewnetrznych, natomiast
zwiazek ze zjawiskami poznania i woli; dwubiegunowosé
uczu¢ elementarnych: przyjemno$é i przykro$é: zmiennosé
reakcyj uczuciowych; wyrazanie sie uczué; linja rozwoju
i klasyfikacja uczué; uczucia zmyslowe; wzruszenia; tempe-
rament i usposobienie; uczucia umyslowe: estetyczne, inte-
lektualne, etyczne i religijne. Zwiazek sfery uczuciowej
z umysiowa. Popedowe zabarwienie uczué.

Wola; dazenia w roznym stopniu uswiadomione: czyn-

nos¢ ustrojowa, odruch, poped (instynkt), czynnoéé rozmy- -

$lna, czynno$é¢ nawykowa; samorzutnosé a reaktywnosé;
czynnosé¢ wewnetrzna (nastawianie uwagi); instynkty u zwie-
rzat, plastycznosé instynktéw u czlowieka, zwiazek ich
z uczuclami i z zainteresowaniem; czynnosci dowolne, swia-
dome i zamierzone; czyn poprzedzony przez deliberacje:
motywy; typy decyzji; poczucie wysitku; znaczenie po-
wsciggu zarowno w dziedzinie czynnosci zewnetrznych jak
wewnetrznych; koordynacja czynnosci; wolnosé woli: cha-
rakter; zboczenia woli.

UWAGI DO PROGRAMU.

Azeby uzasadni¢ wybor zagadnien, ktére wysuniete byé
powinny na czolo nauki psychologji w seminarjach nauczy-
cielskich, a takze wybér metod, najstosowniejszych przy tej
nauce, nalezy zdaé sobie sprawe z tego, w jakim celui w ja-
]-:Eciu warunkach maja sie uczyé psychologji przyszli nau-
ciele.
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Psychologja w seminarjum wystepuje w roli podwoj-
nej— jako czynnik wyksztalcenia ogélnego i jako czynnik
wyksztalcenia zawodowego. Wzglad na cele zawodowe
zmusza do umieszczenia psychologji juz na trzecim lub
czwartym kursie seminarjum, to znaczy do traktowania jej
z mlodzieza w wieku szesnastu lub siedemnastu lat. Mlody
wiek i niedostateczne wyrobienie umyslowe uczniow zmu-
sza do usuniecia z programu wielu zagadnien, majacych
warto$é wylacznie teoretyczna i zbyt trudnych na tym po-
ziomie, potrzeby zaé wyksztalcenia zawodowego kaza mieé
na oku najwazniejsze wytyczne dzisiejszej pedagogiki i wy-
suwaé na czolo te fakty, ktore daja podstawe do naukowego
uzasadnienia pradéw i kierunkéw pedagogicznych.

Pedagogike wspélczesna przenika haslo wychowywania
i ksztalcenia przez pobudzanie czynnosci; celem jest wyrabianie
samodzielnoéci, sily charakteru, twérczosci; slowem czlowiek
poimowany jest, jako wola przedewszystkiem. Odpowiednio
do tego nalezy przy nauce psychologji podkresli¢ dqzenie,
jako ceche rézniaca zycie od éwiata fizycznego; na istote
zywa mozemy oddzialywaé tylko w ten sposoéb, ze pobu-
dzamy ja do czynnosci jej wlasciwej; reakcja zalezy tylko
w czedci od bodzca, a wiecej od dyspozycji danej istoty. -
Odrazu wiec trzeba takze wprowadzi¢ pojecie dyspozycii,
a nie ograniczaé¢ sie do zjawisk.

W pedagogice trzeba bedzie uzasadnié, ze niemozli-
we jest ksztalcenie jednych stron natury ludzkiej bez wply-
wania na inne: umysl, uczucie 1 wola organicznie sie wiaza
ze soba. W psychologji trzeba dlatego silnie podkresli¢ od
poczatku jednos¢ funkcjonalng indywiduum, ktore jest niepo-
dzielne mimo wielosci dyspozycy] 1 uwidocznié réwnocze-
énie wewnetrzna strukture czlowieka. Swiadomogé nie moze
byé przeto wyodrebniana jako wylaczny zakres rozwazan,
calogé funkcyj ludzkich musi byé¢ uwzgledniona, chociaz spe-
cjalnie zwracimy sie do tych, ktérym towarzyszy lub moze
towarzyszycé swiadomosc.

W pedagogice podkresla sie zasade indywidualizacyi,
jako dazenie do wydobycia z kazdego osobnika najwigksze)
sumy energji i tworczosci, do jakiej jest zdolny i przez srod-
ki, prowadzace do tego celu z najmniejszem pokonywaniem
oporow. W psychologji trzeba wiec wskazywac rdznice indy-



i

144

widualne, zachodzace nietylko w poszczegolnych funkejach
ale i w ich ustosunkowaniu wzajemnem 1 wplywach na sie-
bie, slowem w caloéci organizacji duchowej. Przytem zasta-
nowié sie wypadnie nad rozroznieniem pierwiastkow wro-
dzonych 1 wyrobionych i nad granicami moznoséci urabiania
zadatkéw wrodzonych przez oddzialywanie zewnetrzne.

Przechodzimy do kwestji mefod. Metoda pracy ucznia, kie-
rowanej przez nauczyciela, jest tu oczywiscie wskazana.
Praca ta polegaé ma przedewszystkiem na obserwacji. Bez-
warunkowo uznaé trzeba, ze introspekcja jest trudniejsza od
ekstrospekcji zwlaszcza w wieku, w ktéorym zaczynaja nauke
psychologji uczniowie seminarjum. Do introspekcji nalezy
wiec zbliza¢ sie stopniowo i niezbyt wiele od niej na po-
czatek wymagaé. Ze wzgledu na wieksza przystepnosc dla
introspekcji zaczynamy od czynnosci poznawczych, choé
skadinad nalezaloby podkresli¢ przedewszystkiem wole. Cwi-
czenia obserwacji cudzego postepowania i mimicznych prze-
jawow przezy¢ moga wziaé¢ za podstawe te spostrzezenia,
jakie nawet juz dziecko robi na swem otoczeniu, nie umiejac
ich ujaé w forme wypowiedzen slownych. Jako punkt wyj-
écia nalezy czesto stosowa¢ demonstracyjny eksperyment
szkolny, majacy na celu li tylko wywolanie zjawiska w celu
poddania go obserwacji.

Pozadane jest, aby nie tylko lekcje psychologji stuzyly
do robienia tych obserwacyj, ale zeby i nauke innych przed-
miotéw zuzytkowaé w tym kierunku. Przedewszystkiem czy-
tanie utworéw literackich moze i powinno byé w tym celu
wyzyskane; nauczyciel literatury nie powinien operowac
zdawkowemi ogélnikami psychologicznemi, ale przy czytaniu
utworéw zastanawiaé sie z uczniami nad tem, jak dany autor
opisuje postepowanie i wyrazanie sie wprowadzonych po-
staci, jakiemi érodkami je charakteryzuje, jakie cechy samego

_autora wystepuja na jaw w sposobie opisywania i t. p.; poezia
liryczna daje pole do omoéwienia sposobu wyrazania uczué
i do analizowania wielu uczué, o ktérych systematyczna psy-
chologja tylko wspomina ogélnikowo. Przy nauce zoologji
nalezy robi¢ obserwacje nad postepowaniem zwierzat 1 sta-
wiaé zagadnienia, jak sobie nalezy wyobrazaé ich przezycia
psychiczne. Niezmiernie wazna jest zwlaszcza sprawa instyk-
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tow, ktore u czlowieka wystepuja w sposob mniej jawny,

niz u zwierzat, a niemniej przeto doniosla w zyciu ludzkiem.

odgrywaja role.

Nauka épiewu i rysunkéw daje sposobnosé do obser-
wacyj nad wyrazaniem sie uczué, zaréwno jak nauka lite-
ratury, pozatem moze daé pole do interesujacych obser-
wacy] o charakterze latwej introspekcji: moga tu byé obser-
wowane widzenia barwne (zjawiska kontrastu, przystoso-
wania, powidokéw etc), postrzegania przestrzeni, zltudzenia
przestrzenne, facznos¢ widzenia z dotykiem ruchowym, sly-
szenie dzwickéw. zlozonych, postrzeganie czasu, rytmika
sluchowa i ruchowa i t. p.

Lekcje fizyki daja sposobnosé do obserwacyj nad do-
kladnoscia postrzegania i t. p.

Zbierajac i formulujac wspélnie 'z uczniami to, co

wiedza oni z wlasnych obserwacyj zyciowych, a w szczesliw-.

szych wypadkach takze i to, co zrobione bylo na lekcjach

innych przedmiotéw, nauczyciel psychologji dazyé musi do

usystematyzowania tego materjalu, co réwniez odbywaé sie
powinno metoda dyskusyjna. Przytem niezawodnie okaze
si¢ potrzeba wykonania szeregu obserwacyj na samejze
lekeji, co prowadzi naturalna droga do eksperymentowania.
Eksperymenty nie powinny mieé charakteru doéwiadczen
naukowych, ale jedynie sluzy¢ do demonstrowania pewnych
zjawisk, jak to juz wyzej zaznaczono (eksperyment szkolny).
Okreslanie progu wrazliwosci, zakresu uwagi, $wiadczenia
o pokazanych obrazkach albo widzianych wydarzeniach,
badania zmeczenia, badanie zapamietywania i przypomi-
nania, skojarzen i t. p,, oto przyklady takich eksperymentéw.
Badania, przeprowadzane nad dzieé¢mi przy pomocy tego
rodzaju prob, $wiadcza, ze nawet dzieci w mlodszym wieku
interesuja sie ich wynikami; z zainteresowania tego u uczniéow
mozna skorzystaé, azeby blizej wnikna¢ w przezycia, jakich
doznaja badani.

Jedna z powazniejszych trudnoséci spotykanych przy
nauczaniu psychologji, jest brak u uczniéw umiejetnosci
opisywania slowami dokonanych obserwacyj.

Nauczyciel musi staraé sie o poprawne sformulowanie
tego, co w formie niejasne] i zawilej wyrazaé¢ beda uczniowie,
nie wprowadzajac jednak terminéw nowych bez uprzedniego

10
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przygotowania indukcyjnego, i dba¢ o to, aby terminy sto-
sowane byly konsekwentnie i dokladnie rozumiane. Czy-
tanie ksiazek psychologicznych mozliwe jest dopiero po
zapoznaniu sie uczniow z jezykiem psychologicznym.

Jako tematy wstépnych pogadanek i cwiczen, o ktorych
moéwi na wstepie program psychologji mozna wskazaé¢ na
stepujace zagadnienia:

na czem polega praktyczna znajomos$¢ ludzi i umie-
jetnos¢ oddzialywania na nich? na czem polega zasadnicza
réznica miedzy wszelka istota zywa, a przedmiotem martwym?
reagowanie istoty zywej w przeciwstawieniu do biernego
ulegania dzialaniu;

istota zywa jako zrédlo czynnosci samorzutnych: czyn-
nosci zycia roslinnego; pojawianie sie $wiadomosci w zyciu
zwierzecem rownolegle do coraz wiekszego ‘wzbogacania
sie czynnoscl;

czy mozna cos wiedzie¢ o tem, co zwierzeta czuja,
czego pragna, CcO pamietaja 1 t. p.? po czem mozna to
poznaé¢? réznice miedzy zwierzetami pod tym wzgledem;

czy mozemy dokladnie wiedzieé¢, co czuja, mysla, czego
pragna i t. p. inni ludzie? czy wszystkich ludzi jednakowo
rozumiemy? jakie pod tym wzgledem popelniamy bledy;

na podstawie rozwazan poprzednich mozna wyprowa-
dzi¢ konkluzje, ze o §éwiadomosci cudzej wnioskujemy na
podstawie $wiadomosci wlasnej i umiejetne] interpretacji
zaobserwowanych przejawow s$wiadomosci cudzej (proste
éwiczenia na ten temat); wnioski z iworéw czynnosci du-
chowej, jak wypracowania, rysunki i t. p.; przyklady trafnej
obserwacji w przeczytanych utworach literackich;

odréznianie zjawiska psychicznego od dyspozycji; trud-
noéci interpretacji przejawow w jednym i w drugim wypadku;

obserwacja wlasnej $wiadomosci; stopnie $wiadomosci
przy wykonywaniu réznego rodzaju czynnosci (éwiczenia);
ulatwienie obserwacji przez eksperyment (wykonanie kilku
eksperymentéw szkolnych); skomplikowane przezycia, nie
podlegajace eksperymentowaniu.

Klasyfikacja zjawisk i dyspozycyj psychicznych;

jednosé funkcjonalna osobnika ludzkiego mimo rézno-
rodnosci dyspozycyj;
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znane z zycia przyklady wzajemnych zaleznosci dyspo-
zycy); organizm a maszyna; wplyw powtarzania czynnosci.

Z anatomji i fizjologji. systemu nerwowego waine sa dla
psychologji nastepujace fakty: ; :

.zjawiskorn swiadomosci towarzysza pewne zjawiska w sy-
stemie nerwowym; jednakze rola systemu nerwowego nie
j.vyczerpuje si¢ przez to; polega ona przedewszystkiem na
jednoczeniu wszystkich funkcyj organizmu zaréwno $wiado-
mych, jak niedwiadomych; elementami systemu nerwowego
sq_komérki 1 wlékna nerwowe; charakterystyczna ich fun-
kc1f; jest ‘pobudliwosé i przewodzenie; nastepstwa ich dzia-
lania, ¢wiczenie i zmeczenie nerwowe; koordynacja w oérod-
kac.h nel'-wowych; osrodki nizsze 1 wyzsze; dzialanie otamo-
wujace 1 torujace;

! Flrogi nerwowe odziedziczone i wyrobione; upraszcza-

nie sie drog nerwowych przy zmechanizowaniu czynnosci.

Zakres przygotowania przyrodniczego, potrzebnego do
opracowania tych tematéw, jest tak skromny, ze nawet
w tym wypadku, gdy psychologja jest przedmiotem naucza-
nia na kursie IIl, a wiec réwnoczeénie z anatomja i fizjolo-
gja czlowieka, nauczyciel psychologji nie napotka tu po-
wainiejs'zych trudnosci. Bedzie wtedy potrzebne jedynie
porozumienie si¢ z nauczycielem przyrody, ktéry przy nauce
zoologji da uczniom odpowiednie przygotowanie.



Nauka o dziecku.

KURS 1V.

(3 godziny tygodniowo przez pélrocze).

Wyjasnienie potrzeby dokladnego poznania fizycznego
i psychicznego rozwoju dziecka jako podstawy celowego
i skutecznego oddzialywania wychowawczego.

Fizyczny rozwdj dziecka. Ogoélny obraz rozwoju. Okresy
wzrostu, przyrostu wagi, wzajemny stosunek wzrostu i wagi.
Wplyw czynnikéw biologicznych i1 spolecznych na fizyczny
rozw6j dziecka: wplyw rasy, klimatu, plci, wieku, warunkow
materjalnych 1 moralnych s$rodowiska. Najwazniejsze po-
miary szkolne: przynajmniej pomiary wzrostu, wagi, pojem-
noéci oddechowej, ewentualnie amplitudy oddechowej, sze-
rokosci ramion, sily miesniowej. Wykresy i1 grafiki. Tablice
pedologiczne. '

Psychiczny rozwdj dziecka. Stosunek rozwoju fizycznego
do rozwoju psychicznego. Wplyw warunkow spolecznych
na psychiczny rozwéj dziecka. Organy zmyslow. Rozwoj
dotyku, zmyslu mieéniowego. Szkolne badania zmyslow
wzroku 1 stuchu. Pobudliwosé zmyslow u dzieci. Postrze-
ganie u dzieci, tak zwany synkretyzm. Rozwéj strony mo-
torycznej i znaczenie wychowawcze ruchéw. Rozwoj mowy.
Uwaga dziecka i jej cechy. Rozwdj zainteresowan umy-
sfowych u dzieci. Wnioski pedagogiczne: metoda pociaga-
jacego nauczania i metoda wysitku. Zmeczenie umyslowe.
Metody badania zmeczenia umyslowego. Pamiec¢ u dzieci.
Stopniowy rozwoj réznych rodzajow pamiegci. Wnioski pe-
dagogiczne: naukowe podstawy metody pogladowej. Sto-
pien latwosci i1 trwalosci pamieci u dzieci. Wyobraznia

.
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dziecka. Typ wyobrazeniowy wlasciwy dzieciom. T. zw.
~bujnosé” i ,zywosé“ wyobrazni. Kojarzenia u dzieci. Ro-
zumowanie dziecka. Ogolna charakterystyka umyslowoséci
dziecka. Typy indywidualne i metody badania typoéw indy-
widualnych. Badania inteligencji: testy Bineta, Dawida,
Rossolina i t. p. Badania szkolne nad rozwojem umyslowym
dziecka; najwlasciwsze metody; sposoby okreslania wynikow.
Tablice pedologiczne, dotyczace rozwoju umyslowego.
Rozwij uczué i woli dziecka. Instynkty. Sklonnosci. Roz-

- woj uczué¢ moralnych, religijnych, estetycznych, spolecznych

i humanitarnych. Charakterystyka uczuciowosci dziecka.
Powsciag. Wola czynna. Opanowanie ruchéw jako wyraz
rozwoju woli, Automatyzm. Sugestja. Rozwé6j woli i cha-
rakterystyka postepowania dziecka. Temperamenty dziecka.
Charaktery. Indywidualnosci,

Dzieci anormalne. Dziecko anormalne a niedorozwiniete
pedagogicznie. Czynniki spoleczne uposledzen; dziedzicznosé;
przyczyny przypadkowe; uposledzenie oparte na zaburze-
niach w chemizmie organizmu.

Stygmaty zwyrodnienia, ich warto$é wzgledna. Rozwj
fizyczny dziecka uposledzonego. Zaburzenia fizjologiczne.
Organy zmystéw. Czucia. Ruch, zaburzenia motoryczne.
Ogoélny charakter psychiczny uposledzonych. Przeglad zabu-
rzen w rozwoju poszczegélnych wladz umyslowych, woli
i uczucia, Cechy charakterystyczne w zaleznosci od typu
uposledzenia. Podstawy klasyfikacji anormalnych. Rézne
typy (demonstracje i opisy).

Przy traktowaniu zagadnien, dotyczacych dzieci anor-
malnych, wazna role odegraé powinno zwiedzanie odpo-
wiednich zakladow wychowawczych.

UWAGI DO PROGRAMU.

Celem nauki o dziecku, jest da¢ uczniom mozliwie do-
kladne pojecie o specyficznych cechach, wlasciwych dziecku
pod wzgledem fizycznym i psychicznym, zapoznaé¢ ich z za-
sadniczemi prawami, ktore rzadza rozwojem dziecka: rozbu-
dzié zainteresowanie przejawami duchowego zycia dzieci;
wskaza¢ najprostsze i najwlasciwsze sposoby badania, ktore
ulatwia nauczycielowi poznanie indywidualnoéci dziecka.
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W stosunku do nauki o dziecku mozna powtérzyé uwagi
metodyczne, dotyczace nauczania psychologji.

Korzystajac z psychologicznego przygotowania uczniow,
nalezy charakteryzowaé czynnosci psychiczne dziecka po-
rownaweczo z czynnosciami psychicznemi dorostego, gdyz
w takiem ujeciu daleko wyrazniej wystepuja roznice i cechy
specyficzne dzieciece.

Przy traktowaniu poszczegélnych punktow programu
nalezy uwzgledniaé patologiczna strone rozwoju fizycznego
i psychicznego dziecka, uwazajac to za wazny i nieodzowny
czynnik poznania normalnego rozwoju. y

Opierajac sie na znajomosci psychologji, nalezy jak naj-
szerzej uwzglednié¢ samodzielna prace uczniéw, zachecac ich
do odwolywania sie do wlasnych wspomnien z dziecinstwa,
do obserwowania dzieci. Uwzgledniaé réwniez nalezy metode
eksperymentalna, stosujac ja porownawczo. Ten sam ekspery-
ment mozna naprzyklad przeprowadzié, z uczniami kursu [V
i z dzieémi w szkole éwiczen, wyniki zestawié, opracowad,
przedstawi¢ cyfrowo lub graficznie 1 dokladnie omowic:
wyniki winni opracowywaé¢ uczniowie. Jako tematy nada-
jace sie do tego rodzaju zestawien wymienié mozna tytuler
przykladow: wykres wytrzymalosci uwagi, z uwzglednieniem
przeszkod w ciagu wykonywanej pracy lub bez przeszkod;
latwodé i trwalosé pamieci; ilosé i rodzaj skojarzen; swiad-
czenie na podstawie obrazka; zakres pamieci natychmiasto-
wej; wplyw zmeczenia umyslowego na prog pobudliwosci
dotykowej 1 t. p. Specjalna uwage zwrécié nalezy na dobre
wyszkolenie w technice pomiaréw rozwoju fizycznego dziecka
i na opracowanie zdobytych materjalow.

Nalezy zachecaé uczniéw do samodzielnego wyprowa-
dzania wnioskow pedagogicznych na podstawie charaktery-
styki uwagi dziecka, pamieci, typu wyobrazeniowego i t. p.
aby w ten sposéb nauka o dziecku oparta o psychologje
ogolna, stanowié mogla znowu podstawe dla pedagogiki.

Pozadane jest rowniez w zwiazku z nauczaniem czyta-
nie i referowanie odpowiednich rozdzialéw ksiazek, traktu-
jacych o psychologji dziecka.

Metodyka elementarnego nauczania
wraz z praktyka pedagogiczna.

KURS 1V
(6 godzin tygodniowo).

(Normalny podzial czasu: 3 godziny tygodniowo— prakiyka peda-
gogiczna wraz z konferencjami, 3 godziny — lekcje metodyki).

Zajecia szkolne w pierwszych miesiacach pobytu dziecka
w szkole.

Ogélna charakterystyka dziecka, wstepujacego do
szkoly. Pierwsze zadania wychowawcze szkoly., Potrzeba
metody w pracy szkolne,j.

Przyjecia i zapisy dzieci do szkoly. Rozpoczecie roku
szkolnego i pierwsze dni w szkole.

Pierwsze tygodnie pobytu dziecka w szkole jako okres
przejsciowy miedzy zyciem dziecka w domu, a nowem zy-
ciem szkolnem: wyzyskanie tego okresu w celu dania pod-
staw wychowawczych i przygotowania do wlasciwej nauki.
Mowa dziecka i charakterystyczne jej cechy. Znaczenie
ksztalcenia mowy dziecka. Sztuka moéwienia do dzieci. Spo-
s6b zadawania pytan i dawania odpowiedzi na pytania.
Pytania i odpowiedzi dzieci. Zabawy i gry.

Pogadanki o rzeczach, podpadajacych pod zmysly. Po-
gadanki na temat przezyé¢ dziecka. Pogadanki, jako srodek
do: a) rozbudzenia i wyrobienia zainteresowan, b) wdroze-
nia do samodzielnych obserwacyj, c) ksztalcenia zmyslow,
d) uporzadkowania i wzbogacenia zakresu pojeé, e) ksztal-
cenia umiejetnosci formulowania swych spostrzezen. Bajki,
owiastki, wierszyki i piosenki. Opowiadania dzieci.
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Roboty dzieci w zwiazku z pogadankami: rysunek,
lepienie, wycinanie, ukladanie figur z patyczkow.

Pomoce naukowe stosowane w pierwszym okresie po-
bytu dzieci w szkole.

Przed przystgpieniem do nauczania metodyk poszczegélnych
przedmiotéw nauczyciel zapoznaje ucznidw z planem zajeé szkol-
nych, przepisanym dla szkét powszechnych o réznym stopniu orga-
nizacji,

Jezyk polski. Cele i znacznenie nauczania jezyka ojczy-
stego w szkole powszechne;j. .

Metody nauczania czytania i pisania w ich rozwoju
historycznym u nas i zagranica. Metody stosowane przy
nauce czytania i pisania: metoda sylabizowania, metoda
dzwiekowa, metoda doraznego czytania, metoda wyrazowa,
metoda syntetyczna, analityczna. syntetyczno4ana!ityczna.

Zapoznanie sie z typowemi elementarzami dawnemi
i dobremi obecnemi.

Czytanie na wyzszym stopniu nauczania. Czytanie me-
chaniczne, logiczne, estetyczne. Objasnianie czytanki pod
wzgledem formy i tresci. Dykcja nauczyciela. Odeczytywa-
nie przez nauczyciela. Czytanie caloéci i czesci. Czytanie
choralne. ' Inscenizowanie powiastek. Wybor czytanek. Za-
poznanie z uzywanemi w szkolach powszechnych wypisami.

Plany. Podpisy pod obrazkami, jako przygotowanie do
robienia planow. Ilustrowanie czytanki dla wyodrebnienia
jej czescl. Aany opowiadan dzieci. =

Opowiadanie ucznia i nauczyciela. Opowiadanie prze-
zy¢ dzieci. Pobudzenie do obserwacji i ksztalcenie pamieci.
Opowiadanie rzeczy przeczytanych. Streszczanie. Zachowa-
nie stylu dzieciecego i zwalczanie stylu ksiazkowego. Sprawa
gwary w szkole powszechnej. Wyzyskanie opowiadan nau-
czyciela jako srodka wychowawczego. Umiejetne dostoso-
wywanie opowiadan do wieku klasy, do jej zamilowan, do
aktualnosci. Inscenizowanie opowiadan ucznia i nauczyciela.

Wypracowania stylowe. Mowa i pismo jako sposoby
wyrazania mysli 1 uczué. Przygotowywanie ucznia do wy-
pracowan zapomoca ¢wiczen w opowiadaniu. Rzeczywiste
przezycia dziecka, jako tematy pierwszych wypracowan.
(Zwroécenie uwagi na stosunkowo mala warto$é pisemnego
streszczania rzeczy przeczytanych). Pobudzanie dzieci do
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obserwowania zjawisk, konkretyzm umyshu dzieciecego, nie-
zdolnosé do abstrakciji.

Praca wspolna z dzieémi nad wyborem wyrazéow 1 wy-
razen potrzebnych do wypracowania. Planowos¢ wypraco-
wania. Zaprawianie dzieci w kierunku planowego pisania.
Nienarzucanie planéw. Rodzaje wypracowan. Poprawianie
wypracowan.

Wiersze. Opracowanie pod wzgledem formy i tresci.
Objaénianie rymu i rytmu; rytm na podstawie s$piewu
1 marszu. Deklamacja, unikanie przesady. Sposoby uczenia
sie na pamieé. Monolog i dialog. Inscenizacja. (Przedstawienie
teatralne w szkole, urzadzanie obchodow).

Pisownia. Rys historyczny pisowni polskiej. Rola wzroku,
stuchu i ruchéw miesni przy nauczaniu pisowni. Przepisywanie
jako $rodek przy nauczaniu pisowni; jak nalezy przepisywac?
Wysnuwanie prawidel na podstawie obserwacji. Cwiczenia
ortograficzne. Niedopuszczanie do bledow, jako zasada przy
nauce pisowni. Rézne rodzaje dyktand. Poprawianie dyktand.
Tworzenie przez uczniéw stowniczkow ortograficznych. Rola
tablic ortograficznych. Zapoznanie ze zbiorami ¢wiczen orto-
graficznych.

Gramatyka. Praktyczny charakter nauczania gramatyki
w szkole powszechnej. Zwalczanie bledéw gramatycznych
w mowie 1 pismie uczniow. Zapoznawanie z najwazniejszemi
zasadami gramatyki na podstawie przykladow, branych
z mowy i lektury. Cwiczenia. Pobudzenie uczniéw do obser-
wowania jezyka. Stosowanie ilustracji przy nauczaniu gra-
matyki. Zapoznanie z uzywanemi w szkolach powszechnych
podrecznikami gramatyki, czytanie utworow =z literatury
i nauki stylu w szkole powszechnej. Wybér utworow do
czytania. Zastosowanie rozbioru utworéw literackich w szkole
powszechnej. Znaczenie czytelnictwa wéréd mlodziezy szkol
powszechnych. Rola nauczyciela w tej sprawie. Streszcze-
nia, sprawozdania, kétka czytajacych, pismo szkolne, pa-
mietnik szkolny, pismo dla dzieci i mlodziezy, bibljoteczka
szkolna.

Rachunki z geometrja. Pojecia dzieci, wstepujacych do
szkoly, w zakresie liczb i wielkosei. Cel formalny 1 mate-
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rjalny nauczania rachunkow 2z geometrja w szkole po-
wszechej.

Dwa punkty wyjscia w nauczaniu arytmetyki liczb na-
turalnych: system monografji liczb 1 zasada poznawania
dzialan, Metoda skombinowana.

Pomoce w nauczaniu arytmetyki liczb calkowitych.
Liczmany. Obrazy liczhowe Borna; metoda Laya. Liczydla.

Uwagi o metodach, stosowanych przy nauczaniu ra-
chunkéw i geometrji: indukcja 1 dedukcja; analiza i synteza;
metoda genetyczna. Formy nauczania. Przeprowadzenie
lekeji rachunkow: stopnie formalne na lekeji rachunkow.
Praca samodzielna uczniow.

Metodyczne przerobienie zagadnien arytmetyki liczb
naturalnych podlug programu pierwszych czterech klas
szkoly powszechnej (kazdy uczen winien mieé program
w reku). -

Zagadnienie mierzenia wielkosci. Mierzenie odcinkow;
miary dlugosci; zwiazek ukladu metrycznego z dziesiatkowym
ukladem liczb. Wazenie. Miary pojemnosci. Rachunek czasu.

Wprowadzenie ulamkow dwoma sposobami. Rozklad
nauki o ulamkach w programie rachunkéw; metodyczne
przerobienie nauki o ulamkach. Pomoce pogladowe przy
nauce o ulamkach.

Zwiazek ulamkéw z zagadnieniem mierzenia. Stosu-
nek dwoch wielkosci lub liczb. Przyblizone wartosci liczb.
Przeprowadzenie dzialan na liczbach przyblizonych; celowe
zaokraglanie liczb przy wykonywaniu obliczen.

Rozwéj pojecia zwiazku funkcjonalnego miedzy liczbami
lub wielkosciami. Zagadnienia pierwotne, rozwiazalne przez
jedno dzialanie (dodawanie, odejmowanie, mnozenie, miesz-
czenie, podzial na réowne czesci); sprawdzenie rozwiazania;
zwiazek funkcjonalny miedzy wielkosciami w takich zagad-
nieniach. Zagadnienia na zaleznos$¢ proporcjonalnosci proste;]
lub odwrotnej; rozwiazywanie zapomoca sprowadzenia do
jednosci lub do wspélnej miary. Zagadnienia na podzial
proporcjonalny liczb.

Rola zadan w nauczaniu rachunkéw. Zadania, wpro-
wadzajace nowe pojecia. Zadania, sluzace do powtérzenia
lub nabycia sprawnosci. Zadania, wyrabiajace 2zdolnosc
sprawnego, pewnego i jasnego orjentowania si¢ w zjawi-
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skach, w ktérych wystepuja cechy ilosciowe. Postawienie
zagadnienia przez nauczyciela lub przez ucznia.

Metody rozwiazywania zadan zlozonych; analiza i syn-
teza zadania; pomoce pogladowe przy stawianiu i rozwiazy-
waniu zagadnien. '

Rozwéj pojeé geometrycznych. Punkty wyjscia w na-
uczaniu geometrji.

Przeprowadzenie propedeutyki geometrji® w czterech
oddziatach szkoly powszechnej. Zastosowania przeksztal-
cen geometrycznych i konstrukcyj w nauczaniu geometrji.
Rola rysunku, modelowania i slojdu. Pomiary geometryczne.
Mierzenie dlugoéci odcinkow i linij krzywych. Mierzenie
powierzchni i objetosci; jednostki miar.

Cwiczenia geometryczne na gruncie; konstrukcje na
gruncie i zdejmowanie planu.

Zwiazek geometrji z nauczaniem arytmetyki liczb cal-
kowitych i ulamkowych; zwiazek z geogralja.

Poznanie programu piatej, széstej 1 siédmej klasy
szkoly powszechnej. Wskazanie zrédel do samodzielnego
metodycznego opracowania materjalu tych klas.

Zarys historji nauczania arytmetyki i geometrji. Zapozna-
nie z podrecznikami dla ucznia i literatura dla nauczyciela.

Najwazniejsze zagadnienia, dotyczace nauczania innych
przedmiotow.

Przyroda i geografja. Poznanie programu przyrody dla
szkol powszechnych. Uklad i sposob traktowania przyrody
w nizszych 1 w wyzszych oddzialach. Wybér materjalu.
Ugrupowanie materjalu systematyczne, zbiorowiskowe, we-
dlug pér roku; zastosowanie tych zasad ugrupowania w pro-
gramie. Zastosowanie i organizacja samodzielnej pracy

‘ucznia przy nauczaniu przyrody na terenie szkoly powszech-

nej: éwiczenia, hodowle, wycieczki, kolekcjonowanie, lepie-
nie i rysunek. Demonstracje i czytanki.,

Poznanie programu geografji dla szkél! powszechnych.
Zasady ugrupowania materjalu. Najblizsza okolica, jako
punkt wyjécia w nauczaniu. Zastosowanie samodzielnej
pracy ucznia: stosowanie pomiaréw, rysowanie siatki geo-
graficznej, rysowanie map i planéw, modelowanie. Zastoso-
wanie opowiadania i czytanek.
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Zwiazek nauczania przyrody z nauczaniem geografji
w szkole powszechnej; stosunek do innych przedmiotow
nauczania, zwlaszcza w nizszych oddzialach. Pomoce nau-
-kowe, stosowane przy nauczaniu przyrody i geografji. Pod-
reczniki szkolne i literatura dla nauczyciela.

Historja. Poznanie programu historji dla szkél powszech-
nych. Kregi koncentryczne w nauczaniu historji. Cechy nau-
czania na nizszym stopniu: konkretyzm, obrazowosé, osobo-
wosé; program nizszego stopnia nauczania, jako cykl obrazow
monograficzno-biograficznych. Program wyzszego stopnia
nauczania, metody, stosowane przy jego wykonaniu. Wy-
cieczki historyczne; obchody narodowe. Wiersze i czytanki.
Utrwalanie zdobytych wiadomosci. Pomoce naukowe, stoso-
wane przy nauczaniu historji. Zapoznanie z podrecznikami
dla ucznia i literatura dla nauczyciela.

Rysunki i roboly. Charakterystyka dzieciecych rysunkow
i robot recznych. Zadania nauki rysunkéw w szkole powszech-
nej i zwiazek ich z innemi przedmiotami nauczania. Rozpa-
trzenie programu rysunkow i robét dla szkél powszechnych.
Zastosowanie rysunkow i robot jako srodka pomocniczego
przy nauczaniu innych przedmiotow,

Spiew i cwiczenia cielesne. Zadania nauki $piewu i éwi-
czen cielesnych w szkole powszechnej. Zastosowanie $piewu
rytmiki 1 gestu, jako srodka pomocniczego przy nauczaniu
innych przedmiotow!

Uwaga 1. 1) Metodyke nauczania religji, prowadzi nau-
czyciel religii w godzinach, przeznaczonych na nauczanie
religji (patrz program).

2) Zagadnienia metodyczne, dotyczace nauczania przy-
rody i geografji, a wynikajace z samego charakteru naukowego
przedmiotu, oraz technike doswiadczalna opracowuja nauczy-
ciele specjalidci przy nauczaniu tych przedmiotow.

3) Metodyke rysunkow, $piewu i éwiczen cielesnych
prowadza nauczyciele specjalisci w godzinach, przeznaczo-
nych na nauczanie tych przedmiotéw. Metodyke robot recz-
nych prowadzi nauczyciel specjalista w godzinach przezna-
czonych na metodyke elementarnego nauczania, w porozu-
mieniu z nauczycielem tego ostatniego przedmiotu.

Uwaga II. Nauczyciel metodyki elementarnego nauczania
przy opracowywaniu zagadnien programowych i metodycz-
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nych winien uwzgledniaé konkretne warunki pracy w szko-
tach powszechnych réznego stopnia organizacyjnego i spe-
cjalna uwage zwracaé na nauke cicha w szkolach nizej zor-
ganizowanych, oraz na sprawe kierowania czytelnictwem
dzieci w zwiazku z praca szkolna.

Ogélne zasady nauczania wraz z wiadomosciami z logiki.

Wiadomosci z logiki. Rozumowanie i rozréznienie w niem
sadoéw, a w sadach terminow logicznych. Tresé i zakres ter-
minow. ~
Stosunki pomiedzy terminami ze wzgledu na ich zakres.

Definicja i klasyfikacja.

Sady i rodzaje sadéw, stosunki miedzy niemi. Zasadnicze
prawa logiczne.

Whnioskowanie: bezposrednie i poérednie. Sylogistyka.
Dowodzenie. Indukcja; metody Milla; sprawdzenia.

Metody badania, stosowane w roznych grupach nauk
szkolnych. Klasyfikacja tych nauk ze wzgledu na ich przed-
miot 1 metode.

Materjalne i formalne cele nauczania. Wybor mater-
jalu nauczania w szkole powszechnej. Znaczenie poszcze-
gélnych przedmiotéw nauczania i ich wzajemne ustosun-

kowanie. o 74
Rozklad materjatu: Zasada koncentracji 1 rozne jej

zastosowania; uklad genetyczny materjalu i uklad wedlug
kregow koncentrycznych.

Plany zaje¢ szkolnych. Organizacja dnia szkolnego,
tygodnia, roku. Przystosowanie planow do warunkéw; pla-

nowosé, a swoboda pracy nauczyciela.

Znaczenie zainteresowania ucznia w nauczaniu; sposoby
budzenia zainteresowania; opieranie nauczania na zaintere-
sowaniu, a przyzwyczajanie do wysitku.

Znaczenie czynnej roli ucznia w nauczaniu. Zastoso-
wanie w nauczaniu tak zwanych form akroamatycznej
i heurystycznej. Sposoby zadawania i wywolywania pytan.
Prace samodzielne uczniéow w réznych przedmiotach nauki °
szkolnej. Zastosowanie prac recznych w roéznych przedmio-
tach nauczania. Rozwijanie samodzielnosci umyslowej, jako
najwazniejszy cel wychowania uwystowego.

Zasada pogladowosci w nauczaniu; zarys rozwoju hi-
storycznego tej zasady; wspoélczesne sposoby jej realizo-
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wania. Podstawy oceny wartosci

mocy naukowych.

roznych rodzajow po-

Znaczenie
czaniu.

toku pracy ucznia 1 nauczyciela w nau-
Plan lekcji. Tak zwane stopnie formalne i rézne
sposoby ich ujecia. lLekcja, lub grupa lekcyj jako jednostka
metodyczna.

Technika zbiorowego nauczania a indywidualizacja.

KURS V.
(7 godzin tygodniowo).

Lekcje probne i pokazowe oraz odwiedzanie lekcyj
ze szczegolnem uwzglednieniem jezyka polskiego i rachunkow
z geometrja w pierwszych latach nauczania w szkole po-
wszechnej.

Opracowywanie na konferencjach zagadnien dydaktycz-
nych w zwiazku z lekcjami prébnemi i pokazowemi.

REGULAMIN PRAKTYKI PEDAGOGICZNE].

l. Uezniowie IV-go i V-go kursu seminarjum roéwno-
legle z przedmiotami toeretycznemi odbywaja praktyke pe-
dagogiczna, polegajaca na odwiedzaniu lekcyj, odbywaniu
lekeyj probnych, pelnieniu dyzurow w szkole éwiczen i braniu
udzialu w konferencjach.

2. Na kursie IV-ym na praktyke przeznacza sie 3 godz.
tygodniowo, z czego na konferencje — przecietnie | godz.
tygodniowo; na kursie V-ym na lekcje probne i odwie-
dzanie lekcy] przeznacza sie 5-godz. tygodniowo w ciagu
calego roku, na konferencje zas 2 godz. tygodniowo.

3. Odwiedzanie lekcyj i lekcje probne uskutecznia sie
wedlug okreslonego planu, rozpoczynajac od oddzialu naj-
nizszego szkoly éwiczen 1 przechodzac do najwyzszego.
Uczniowie kursu IV-go rozpoczynaja odwiedzanie lekcyj od
oddzialu I-go i przechodza nastepnie do Il-go i Ill-go. Pod-
koniec roku uczniowie tego kursu moga sami prowadzié¢
latwiejsze lekcje probne w oddziale I-ym, przechodzac stop-
niowo do oddzialow wyzszych. W drugiem pohroczu na
kursie V-ym daje sie przewage praktyce w wyzszych od-

* dzialach szkoly éwiczen.

e
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Pozadane jest, aby praktyka na kursie V-ym w pewnym
okreslonym czasie trwala przez caly dzien szkolny, a nawet
kilka dni z rzedu.

4. Odwiedzanie typowych lekcyj oraz przeprowadzanie
typowych lekcyj probnych, ktére wymagaja gruntownego
oméwienia na konferencjach, powinno sie odbywaé wobec
calego kursu, a tylko w wyjatkowych wypadkach mozna
dzieli¢ kurs na dwie grupy. Natomiast przy prowadzeniu
lekcyj probnych o typie juz przedyskutowanym wskazany
jest podzial kursu na trzy, cztery i wiecej grup, aby w ten
spos6b umozliwi¢ prowadzenie lekcyj probnych wiekszej
liczbie uczniow.

5.Do kazdej prowadzonej przez siebie lekcji probnej
uczen seminarjum przygotowuje sie gruntownie, opracowujac
ja pismiennie. Przynajmniej pierwsze dwie lekcje probne
uczen przygotowuje wspolnie z nauczycielem metodyki lub
kierownikiem szkoly ¢éwiczen, wzglednie z nauczycielem
danej klasy; pozatem, moze przed lekcja zwracaé sie do
nich o rade i wskazowki.

Pismiennie opracowana lekcje skiada uczen w ozna-
czonym terminie odpowiedniemu nauczycielowi do przej-
rzenia 1 ewentualnego omowienia na konferencji.

Uczniowie V-go kursu w drugiem poélroczu moga byé
w wyjatkowych wypadkach dopuszczani do prowadzenia
lekcji bez uprzedniego zlozenia pi$émiennego opracowania,
a jedynie na podstawie ustnie przedstawionego projektu.

6. Z reguly dazy¢ nalezy do tego, aby przy prowadze-
niu pierwszych lekcyj probnych pozostawi¢ uczniowi swo-
bode wyboru przedmiotu nauczania z posrod tych, ktore
systematycznie odwiedzal i z ktorych metodyka gruntowniej
sie zapoznal. '

7. Jezeli w szkole éwiczen kazdy rocznik umieszczony
jest w oddzielnej izbie, to przynajmniej !/; ogélnej liczby
godzin, przeznaczonych na praktyke w szkole, powinna sie
odbyé z dwoma, a nawet z trzema rocznikami, polaczonemi
w jednej izbie.

8. Po lekeji probnej, odbytej w obecnosci samego nau-
czyciela, ten ostatni udziela uczniowi stosownych uwag i spo-
strzezen, a po lekcji probnej odbytej w obecnosci nauczy-
ciela 1 kolegow — przebieg jej omawia sie na konferencii.
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9. Konferencje moga mieé charakter:

a) przygotowawczy — w celu uprzedniego
materjalu majace] sie odbyé lekeji probnej lub okazowe;j:

b) krylyczny — w celu omowienia lekcy] juz przepro-

omowilenia

wadzonych,

¢) ogélny — w celu omoéwienia ogolniejszych zagadnien
z dziedziny wychowania i nauczania, bezposrednio zwiaza-
nych z praca w szkole ¢éwiczen. ’

10. W konferencjach o charakterze przygotowawczym
i krytycznym bierze udzial caly kurs, albo grupa uczniow,
dyrektor seminarjum lub jego =zastepca, nauczyciel przed-
miotu, z ktérego byla lub bedzie lekcja, nauczyciele przed-
miotow pedagogiczno-metodycznych, kierownik szkol; éwi-
czen i nauczyciel wlasciwej klasy. W konferencjach o cha-
rakterze ogolnym biora udzial wszyscy uczniowie [V-go lub
V-go kursu, a w razie potrzeby nawet oba kursy razem.
Na niektorych Eonferencjach pozadana jest obecnosé calego
grona nauczycielskiego seminarjum.

Na konferencjach przewodniczy dyrektor lub osoba,
przez niego.wyznaczona.

11. Do prowadzenia protokélu konferencji ogolnej dy-
rektor wyznacza jednego z uczniéw seminarjum, a z prze-
biegu konferencyj przygotowawezych i krytyveznych ucznio-
wie notuja tylko wytyczne punkty i wazniejsze wyniki
rozpraw.

12. Uczniowie [V-go i V-go kursu seminarjum, niezaleznie
od odwiedzania lekcyj préobnych i od uczeszczania na lekceje,
odbywaja dyzury w szkole éwiczen, uczniowie IV-go kursu
w nizszych, a V-go—w nizszych i wyzszych klasach. Czas
trwania i charakter dyzurow okresla regulamin, ktéry opra-
cowuje Rada Pedagogiczna kazdego seminarjum.

13. Podczas odwiedzania lekcyj udzialu w konferencjach,
a zwlaszcza w czasie dyzuréw, uczniowie zapoznaja sie
z takiemi przejawami zycia szkolnego, jak samorzad szkolny,
organizacje milodziezy, prowadzenie ksiag szkolnych, bibljo-
tek, sklepiku szkolnego i t. p.

14. Kazdy uczen, odbywajacy praktyke, prowadzi notatki
z lekcyj, na ktére uczeszcza, oraz z lekeyj préobnych 1 dy-
zuréw, nadto zapisuje wazniejsze wyniki dyskusji na konfe-
rencjach, prowadzi obserwacje nad uczniami. Notatki przy-
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najmniej raz na miesigc przeglada nauczyciel metodyki 1 kie-
rownik szkoly.

15. Uczniowie V-go kursu pod kierunkiem nauczycieli
zwiedzaja szkoly oraz zaklady wychowawcze w okolicy,
a w miare moznosci urzadzaja w tym celu dalsze wycieczki.

16. Nauczyciel metodyki elementarnego nauczania pro-
wadzi dziennik praktyki pedagogicznej, notujac charakter
odwiedzanych lekcyj, lekcyj probnych, konferencyj oraz sklad
konferencyj. W dzienniku tym zapisuje sie réwniez dyzury.

UWAGI DO PROGRAMU METODYKI ELEMENTAR-
NEGO NAUCZANIA I REGULAMINU PRAKTYKI PEDA.-
GOGICZNE].

Wlasciwe przygotowanie zawodowe otrzymuja uczniowie
w seminarjum na [V-ym i V-ym kursie, jednak przygotowanie
to posrednio zaczyna sie juz od pierwszego kursu przez obser-
wacje stosowanych w seminarjum metod wychowania i nau-
czania. Liczac sie z tym celem praktycznego przygotowania
przyszlych nauczycieli, nalezy juz od pierwszego kursu klasé
specjalny nacisk na jasnosé wyrazania sie i dobra wymowe
ucznia, gloéne i wyrazne czytanie, kaligraficzne pismo, pi-
sanie na tablicy, poslugiwanie sie rysunkiem, zwlaszcza na
tablicy, zapoznawanie sie z literatura dla mlodziezy i t. d.

Ze wzgledu na szeroki zakres terenu pracy, jakim jest sie-
dmioletnia szkola powszechna z 1 |-tu przedmiotami nauczania,
metodyczno-praktyczne przerobienie calego jej programu na
IV-ym i V-ym kursie seminarjum jest niemozliwe, a zreszta i nie-
celowe, Gruntowne wyrobienie metodyczno-praktyczne z lep-

szym skutkiem da sie osiagnaé przez skoncentrowanie pracy

na jednej grupie przedmiotéow w jednym lub dwéch oddzia-
lach, niz przez réwnomierne rozcienczenie tej pracy na
wszystkie przedmioty i wszystkie lata nauczania. O wyborze
przedmiotow decyduje dominujace ich stanowisko w szkole
powszechnej, a o wyborze lat nauczania—stopien nastrecza-
jacych sie trudnosci. Opierajac sie na tem zalozeniu, prze-
dewszystkiem pogadanki, jezyk polski i rachunki w zwiazku
z rysunkami i robotami recznemi w pierwszych latach nau-
czania wysunaé nalezy jako podstawowy teren pracy w szkole
11
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a w pozostalych przedmiotach i latach nauczania

éwiczen,
nia z programem 1 gruntownego

ograniczy¢ si€ do zapozna
przerobienia najwazniejszych typow lekcyj na roznych po-
ziomach.

Metodyka elementarnego nauczania wraz z praktyka
pedagogiczna tworza jedna calosé 1 oddzielnie podane liczby
godzin na metodyke, praktyke 1 konferencje maja shuzyc
tylko jako ogolne wskazniki. Zwlaszcza trudne jest posta-
wienie rozgraniczenia pomiedzy metodyka elementarnego
nauczania, a konferencjami, gdyz lekcje metodyki najcze-
Sciej powinny nosié charakter konferencyj, badz to przygo-
towujacych do jakiegos praktycznego zagadnienia z dzie-
dziny nauczania, badz tez opierajacych sie¢ na juz poczynio-
nych obserwacjach. Jezeli nawet lekcia metodyki elemen-
tarnego nauczania nie ma bezposéredniej lacznosci z lekcja
w szkole éwiczen, to oparcie teoretycznych roztrzasan na
wlasnych przeiyciach ucznia seminarjum, na omawianiu pod-
recznika, przeznaczonego dla ucznia lub nauczyciela, pro-
gramu przepisanego, lub wreszcie pomocy naukowej—zawsze
pozwoli nauczycielowi metodyki pociagna¢ uczniow do czyn-
nej roli i nadaé lekcii charakter konferencji.

Porzadek podanego wyzej programu metodyki elemen-
tarnego nauczania mozna uwazaé za scisle ustalony do pun-
l:tu, gdzie rozpoczyna sie metodyka jezyka polskiego, gdyz
do tego punktu da sie prowadzié teorje rownolegle z praktyka:

Aby te rownoleglosé zachowaé i nadal, trzebaby me-
todyke poszczegélnych przedmiotow prowadzi¢ réwnocze-
snie, a nie kolejno, jak wymieniono w programie. Szczego-
Yowe rozplanowanie tego dzialu, pozostawia sie nauczycie-
lowi metodyki, ktory, oczywiscie, w pewnych krotszych okre-
sach czasu polozy nacisk tylko na jeden lub kilka przed-
miotow w ten jednak sposob, aby nie tworzy¢ wiekszych
luk w pozostatych; jezyk polski, rachunki wraz z rysunkami
i robotami recznemi wybija¢ si¢ musza na plan pierwszy.

Podane na koncu programu IV-go kursu ogélne zasady
nauczania winny byé traktowane jako uogélnienie, poglebie-
nie i usystematyzowanie wiadomosci’ dydaktycznych, zdoby-
tych sposobem ‘indukeyjnym przy opracowywaniu zagadnien
z metodyki poszczegélnych przedmiotow. Jezeliby podana
na IV-ym kursie liczba godzin, przeznaczonych na metodyke
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eler'nentarnego nauczania, okazala sie niewystarczajaca, to
mozna dodaé jeszcze jedna godzine z liczby, przeznacz'one'
na cln_pracowanie zagadnien metodycznych z przyrody i eo]

grafjr', z tem zastrzezeniem, ze godzina na te zagad e

bedzie dodana na kursie V-ym. A

. wPra]-]c:yle,ro'zpoc:.zyna}':% uczniowie od odwiedzania lek-

:  szkole ¢wiczen, czyli t. zw. hospitacy]. Odwiedzanie

ekceyj ma na celu: a) zapoznanie uczniéw z terenem ich

p}'zys:zle] pracy, b) wzmozenie zainteresowania zagadnie-
ln;zair:lipedagl’(:glczne.r‘ni. przez zetkniecie sie z praktyka, c) zna-

. nie pun tl:l wyjscia do omawiania zasad pedagogicznych

i wreszcie d) ilustrowanie zasad znanych z teorji 2

. .Odwxedzanie lekcy] moze staé sie nudne i .niecelowe
]ez_e!l stosunek odwiedzajacych do tego, co sie na lek o
dzw_]e, be_dzie bierny, a bezczynna i czesta obecnoéé na i
dzej lekcji takiej biernosci sprzyja. Aby uniknaé tej u'em:Zj
str?n;%r odwiedzania lekcyj i jak najlepiej wyzyskaé] czasl
poswiecony na praktyke, trzeba uczniom dawaé specjalne:
z?dama, jako tematy do obserwacyj, a wiec np. obserwowa- :
r'ue wymowy dziecka, rodzajow i stopni zainteresowania
sl.edzeme za napieciem uwagi, poznawanie objawoéw znuie‘
nia, 'szulsanie przejawéw wyobrazni, notowanie pytan i od:
po“fledzl.'zest‘awienie planu przestuchanej lekcji i t. p. Za
dania takie nalezy wybieraé¢ w porozumieniu z nauc.zyc;ielcn;
psych?logji 1 nauki o dziecku; calego szeregu odpowiednich
tematow (?ostarczajq metodyki poszczegoélnych przedmiotow
Ob_ser_wac;e tego rodzaju uczniowi€ powinni prowadzié rz.
kazdej sposobnosci zetkniecia sie z dzieckiem, a nie tplky
podczas odwiedzania lekcyj. , o

'Na kursie IV-ym uczniowie przewaznie odwiedzaj
lekcje, a na V-ym — sami je prowadza. 5

Lekc:]:e, na ktorych jest obecna grupa uczniow lub caly
kurs, powinny mieé charakter lekcyj; pokazowych.

. Dla celow praktycznego przygotowania szczegolnie do-
mosl'e znaczenie ma poczatek zajeé¢ w pierwszym roku nau-
czania w szkole éwiczen, to tez wskazane jest, aby zajecia
te rozp.o()czynaly si¢ na tym stopniu szkoly c¢wiczen juz po
zolrg:amz‘ow_al:liu pracy w seminarjum, t.]. mniej wiecej o ty-
leel:i pozniej, oraz, by w ciagu pierwszych tygodni kurs [V-ty
odwiedzal tylko pierwszy rok nauczania, zas kurs V-ty od-
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bywat lekcje probne przedewszystkiem na tym poziomie,
(Aby unikna¢ przeciazenia praktyka oddzialéw nizszych
szkoly éwiczen, wygodnie jest mie¢ w tej szkole dwa pierw-
sze roczniki nauczania ugrupowane w trzech klasach w spo-
s6b nastepujacy: | rocznik oddzielnie, II rocznik oddzielnie
il z Il razem).

_Kurs IV-ty rozpoczyna praktyke od pierwszego dnia
i pierwszej godziny pobytu najmlodszego rocznika w szkole
éwiczen. Uczniowie tego kursu powinni byé obecni przy
zapisywaniu dzieci do szkoly i wypelniaé kwestjonarjusz
o warunkach domowych dzieci.

Co pewien czas nauczyciel metodyki daje jeden temat
do opracowania lekcji wszystkim uczniom danego kursu,
chociaz po zlozeniu opracowan lekeje prowadzi tylko jeden
uczen, przyczynia sie to do ozywienia i poglebienia kon-
ferencyi.

Tematy do prowadzenia lekcji uczniowie powinni otrzy-
mywaé przynajmniej na tydzien przed terminem lekcji i skla-
daé¢ pismienne jej opracowanie na trzy dni przed przepro-
wadzeniem.

Kazdy z uczniéw w ciagu swego pobytu w seminarjum
powinien przeprowadzic przynajmniej 15 lekeyj prébnych.

Na konferencjach na IV-ym kursie trzeba na podstawie
praktyki oméwié i podaé¢ wytyczne punkty do oceny lekcy)
prébnych, przeprowadzi¢ wspolne przygotowanie do pierw-
szej takiej lekcji i ulozyé konspekt.

Przy sposobnosci nalezy podkresli¢ szkodliwo$¢ uczenia
sie konspektu lekcji prébnej na pamiec. Jako tematy kon-
ferencyj na kursie [V-ym, oprécz omawiania lekcyj, szcze-
golnie nadaja sie: sprawozdania nauczycieli szkoly c¢wiczen
z przerobionego w szkole materjalu, ze stosowanych metod
i ich wyniku, zaznajamianie uczniow 2z ogoélna charaktery-
styka dzieci w poszczegdlnych oddzialach, zwracanie uwagi
na ciekawsze indywidualnodci w poszczegélnych klasach,
uwydatnianie cech zbiorowego nauczania w przeciwstawie-
niu do jednostkowego.

Wskazane jest, aby na konferencjach o charakterze
krytycznym przyjaé nastepujacy tok obrad:

I) wyjasnienia prowadzacego lekcje probna;
2) ocena lekcji przez recenzenta, z gory wyznaczonego
7z posrod uczniow;

3) dyskusja, w ktorej kazdy moze glos zabierac;

4) odpowiedz ma zarzuty i wyjasnienia prowadzacego
lekcje;

5) uwagi nauczycieli. _

Przewodniczacy zwraca uwage, aby charakter obrad
byl rzeczowy, nieprzewlekly, bezwzglednie nie dopuszcza
do osobistych wycieczek, zwlaszcza kladzie silny nacisk, aby
uwagi nie dotyczyly wylacznie tylko ujemnych stron lekeji,
co zniecheca prowadzacego lekcje i demoralizuje kryty-
kujacych.

Porzadek dzienny konferencyj ogélnych uklada dyrek-
tor seminarjum po porozumieniu sie z nauczycielami przed-
miotéw pedagogiczno-metodycznych i nauczycielami szkoly
éwiczen. Zwyklemi tematami tych konfefencyj moga byé:
sprawozdania z pracy w szkole cwiczen za okres ubiegly,
projektowanie planu pracy na okres nastepny, omawianie
zespolow klasowych uczniéw i wazniejszych wydarzen z zy-
cia szkoly éwiczen, omawianie przeczytanych ksiazek i asty-
kuléw, ktore przyczynié sie moga do poglebienia pracy
w szkole éwiczen.

Stosunek nauczycieli seminarjum do praktykujacych
uczniéw powinien byé¢ tego rodzaju, aby nie podrywal ich
autorytetu wobec dzieci ze szkoly éwiczen.

Kazdy uczen powinien byé obowiazany do prowadzenia
pod kierunkiem nauczyciela pedagogiki lub psychologji obser-
wacyj, ewentualnie badan nad dzieémi w szkole cwiczen,
zwlaszcza wskazane jest, aby kazdy uczen przez czas swej
praktyki opracowal monografje jednego, a jeszcze lepiej
dwoch ucznidow szkoly éwiczen.



Historja wychowania.

(Kurs IV-ty 3 godz. tygodniowo przez polrocze; kurs V-ly 6 go-
dzin tygodniowo przez 4 miesigce).

Koniecznosé spoleczna wychowania. Zmiennosé hasel
i idealow wychowawezych. Wychowanie w starozytnosci -
kierunek spartanski i atenski. Poglady Sokratesa, Platona
i Arystotelesa, Ewolucja szkolnictwa w epoce hellenisty-
cznej.

Wychowanie w Rzymie. Kwintyljan. System wiedzy
szkolnej i wychowania w $wiecie grecko-rzymskim.

Szkola grecko-rzymska w spoleczenstwie chrzescijan-
skiem pierwszych wiekow. Wplyw chrzescijanstwa na za-
sady wychowania. Kosciol jako organizator i prawodawca
w szkolnictwie. Typy szkol koscielnych. Rozpowszech-
nienie szkol koscielnych w Polsce. Szkoly miejskie poznego
sredniowiecza. Scholastycyzm w nauce i szkolnictwie. Uni-
wersytety. Zalozenie Akademji Krakowskiej, jej odnowienie,
organizacja i zadania. Zycie i obyczaje zakéw. Oswiata
roznych klas spolecznych.

Humanizm i jego znaczenie dla oswiaty 1 szkolnictwa.
Nowy program szkolny. Scholastycyzm i humanizm w Aka-
demji Krakowskiej. Podroze zagranice po wiedze. Wplyw
reformacji na wychowanie. Szkoly wyznaniowe rézno-
wiercze w Polsce. Rozpowszechnienie oswiaty humani-
stycznej. Pisarze pedagogiczni humanizmu. Erazm, Vives,
Melanchton i Sturm, Rabelais i Montaigne. Polskie traktaty
pedagogiczne: list krolowej Elzbiety, Modrzewski, Marycki,
Gliczner, Rej i Gornicki, Petrycy.

Reakcja katolicka. Jezuici, ich szkolnictwo i wplyw,
ich szkoly w Koronie i na Litwie. Akademja Wilenska
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i Zamojska. Kolonje akademickie. Walki konkurencyjne
jezuitow z Akademja Krakowska. Szkolnictwo parafjalne.
Schylek szkol réznowiecznych., Wojny religijne, ogélny
upadek szkolnictwa na Zachodzie i w Polsce. Nowe pracy
filozoficzne. Bakon, Kartezjusz i ich wplyw na pedagogike.
Ratichius, Komensky, jansenisci i pietysci, Fenelon i Rollin.
Szkoly pijarskie w Polsce; reforma Konarskiego. Szkola ka-
decka Stanistawa Augusta.

Racjonalizm. Sensualizm: Locke, Condillac. Rozwoj nauk
scistych. Encyklopedysci. Wychowanie naturalne 1 Rousseau.
Kasata jezuitéow, idea szkolnictwa narodowego i $wieckiego,
La Chalotais. Fizjokraci i oéwiata ludu. Ustanowienie Komisji
Edukacyjnej, jej tworey i kierownicy. Dzialalnos¢ organiza-
cyjna Komisji Edukacyjnej 1 jej ustawodawstwo szkolne.
Poptawski i Piramowicz. Filantropizm. Wplyw rewolucji
francuskiej. Nauczanie elementarne i oswiata ludu — Pestal-
lozzi. Szkolnictwo na ziemiach polskich. Kuratorjum Wilen-
skie i Czartoryski. Sniadeccy. Filomaci. Liceum Krzemie-
nieckie i jego tworey. Szkolnictwo Ksiestwa Warszawskiego
i Krolestwa Kongresowego.

Wplyw filozofji niemieckiej na pedagogike. Herbart
i rola jego szkoly, Libelt i Trentowski. Froebel i wychowa-
nie przedszkolne. Ksztaltowanie sie organizacji szkolnictwa
panstw.owego.

Niedola szkoly w Polsce, jej rusyfikacja i germanizacja.
Hoffmanowa, Estkowski. Reforma Wielopolskiego i jej likwi-
dacja. Autonomja Galicji, spolszczenie i rozwoj szkolnictwa
w zaborze austrjackim.

Wplyw filozofji angielskiej na pedagogike — Spencer
i Bain. Rola kierunkéw demokratycznych. Podstawy szkol-
nictwa powszechnego. Ustréj szkolnictwa: typy szkol i ich
ustosunkowanie. Najnowsze prady nowoczesnej pedagogiki.
Wplyw psychologji na pedagogike. Indywidualizm — Ellen
Key. Wychowanie spoleczne. Pragmatyzm i szkola pracy,
jcj geneza i wybitniejsi przedstawiciele. Udzial Polakow
w pracy nad rozwojem pedagogiki. Losy szkolnictwa na
w zyciu narodowem. Pozytywizm warszawski.

Walka o szkole polska w Krélestwie. Tworzenie szkoly
polskiej w wolnej Rzeczypospolitej.
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UWAGI DO PROGRAMU.

Celem nauczania tego przedmiotu jest zapoznanie ucz-
niébw z rozwojem form wychowania, pradéw i zagadnien
wychowawczych, oraz wyjasnienie, jakie czynnosci i w jaki
sposob wplywaja na ten rozwdj. Dlatego historje wychowa-
nia traktowaé nalezy jako historje pewnego zagadnienia spo-
tecznego, na ktorego rozwéj wplywaja réznorodne czynniki
spolecznego zycia: ustr6j polityczny, stan spoleczno-gospo-
darczy, prady religijno-moralne, oraz prady umyslowe i roz-
wo] nauk,

* Przy nauczaniu historji wychowania z natury rzeczy
czeéciej niz przy innych przedmiotach trzeba bedzie uzywaé
formy wykladu. Nalezy jednakze, opierajac sie na znajo-
mosci historji, korzystaé z wiadomosci uczniéw i zachecaé
ich do samodzielnego charakteryzowania wybitniejszych mo-
mentow historycznych np. humanizmu, reformacji, wieku
oswiecenia 1 t. p. Wazne znaczenie pomocnicze ma lektura
charakterystycznych i waznych dziel pedagogicznych w ca-
losci albo w wyjatkach. Poniewaz nauka historji wychowa-
nia jest najlepsza i jedyna w seminarjum sposobnoécia do
zaznajomienia uczniéw z historja pradéw umyslowych, ktore
tak znamienne maja znaczenie dla pedagogiki, nalezy sze-
rzej uwzglednié odpowiednie momenty, charakteryzujac zwla-
szcza racjonalizm, empiryzm i wspoélczesny pragmatyzm.

Z ksiazek do przeczytania i czesciowego zdawania‘
sprawy przez uczniow wymieni¢ mozna: Platona ,Obrone
Sokratesa® lub inny dialog; Montaigna ,Szkice*; Kartezjusza
.Rozprawe o Metodzie“; Fenelona O wychowaniu dziew-
czat; Locka ,Mysli o wychowaniu“; Rousseau ,Fmila“;
Salzmana ,Wychowanie wychowawcy*; Pestalozziego ,Jak
Gertruda uczy swoje dzieci“; Spencera ,O wychowaniu
umyslowem, moralnem i fizycznem®; Sully ,Dusza dziecka®;
Ellen Key ,Szkola przyszlosci® (stulecie dziecka); Foerstera
»Wychowanie obywatelskie* i ,Szkola i Sharakter® i in.
W  wyborze odpowiedniej lektury spotykamy powazne
utrudnienia z powodu braku odpowiednich ttumaczen i wy-
dawnictw. Lekture traktowaé mozna rozmaicie: albo na
lekcji, albo jako prace domowa, z ktérej nastepnie ucznio-
wie zdaja sprawe na lekcji. Pozadane sa réowniez prace pi-
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&mienne, raczej domowe niz klasowe, oparte na przeczyta-
niu paru ksiazek.

Przedmiotem referatéw moga byé: a) dokumenty, do_ty:
czace organizacji szkolnictwa w Polsce, np. ustawy !(0!1113}!
Edukacyjnej, lzby Edukacyjnej, projekt reformy Wlechpol-
skiego, b) zabytki literatury pedagogicznej Polskiej, np. Po-
plawskiego: ,O wychowaniu obywatelskiem“., Jana Smadt?c-
kiego: ,O wychowaniu fizycznem”, Piramowicza _,,O pox:vlrt-
nosciach nauczyciela®, Libelta ,O wychowaniu ludow®,
¢) monografje, dotyczace dzialalnosci reform.atoréw wycho-
wania i przodownikéw mysli pedagogicznej w Polsce, np.
Konarskiego, Kollataja, Czackiego, Estkowskiego, Szczepa-
nowskiego i t. p. Pozyteczne bylyby rowniez samodzielne
prace uczniow, polegajace na przestudjowaniu'literatu'ry, do-
tyczace] jakiegos zagadnienia 1 na opracowaniu tegoz zaga-
dnienia. Jako tematy do prac tego rodzaju, tytulem przy-
kladu wymienié mozna: rozwoj szkoél parafjalnych w P_olsc.e,
wychowanie fizyczne, wychowanie dziewczat, organizacja
wladz szkolnych od czasu Komisji Edukacyjnej, az do chwili

biezacej 1 t. p.
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Pedagogika.

KURS V.
(6 godzin tygodniowo od I grudnia).

Cel wychowania: poglady na cel wychowania w réz-
nych epokach historycznych, — réznice i podobienstwa; za-
leznosé ideatow wychowawczych od pradéw religijno—mo-
ralnych i umyslowych, oraz od stosunkéw spoleczno — poli-
tycznych, panujacych w danej epoce; wspolczesne poglady
na cel wychowania.

Mozliwo$é 1 granice wychowawczego oddzialywania —
wychowanie a dziedzicznosé.

Czynniki psychologiczne, warunkujace postepowanie
czlowieka: refleksy, instynkty, przyzwyczajenia, swiadome
akty woli.

Rozbior postepowania poszczegédlnych ludzi, pojecie
charakteru; rozbior pojeé — indywidualnosci, charakteru
i osobowosci. Ksztalcenie charakteru: rozwijanie i wzmoc-
nianie pozadanych i wartosciowych instynktow; wszczepianie
pozadanych przyzwyczajen; rozwijanie motywoéw wyzszego
rzedu, oddzialywanie na uczucia, jako podstawowy skladnik
motywow dzialania. Znaczenie wychowawcze przykladu;
wplyw wychowawczy wielkich wzorow. Wplyw wycho-
wawczy ideowej atmosfery otoczenia; znaczenie suggestji,
niebezpieczenstwa jej naduzycia.

Proby okreslenia cech charakteru typowych dla réznych
narodow, w szczegélnosci dla narodu polskiego; proby
okreslenia typowych wad charakteru wspadlczesnych polakow.

Znaczenie samowychowania w sprawie ksztalcenia
charakteru.
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Rozpatrzenie czynnikow wychowujacych czlowieka
w spoleczenstwie wspolczesnem na tle biografij i przykladow,
(wplyw otoczenia domowego, rowieénikéow, srodowiska spo-
lecznego, pracy zawodowej, stosunkéw politycznych i spo-
lecznych, instytucy]j spolecznych, przyrody, religii, sztuki,
lektury, szkoly, zabaw i sportow). Przyklady roznego usto-
sunkowania tych czynnikéw w réznych epokach histo-
rycznych. Wplywy tworcze 1 rozkladowe; czynniki wywo-
lujace zwyrodnienie. Ustr6j szkolnictwa wspolczesnego;
typy szkol i ich ustosunkowanie; rola pozaszkolnych orga-
nizacyj nauczania w ustroju szkolnictwa; dazenia rozwojowe
w tej dziedzinie, ideje przewodnie tych dazen,

Wymagania wspolczesne w sprawie umysiowego wy-
chowania obywatela; wiedza a wyksztalcenie umysiu; za-
dania szkoly powszechnej w tym zakresie; uzupelniajace
ksztalcenie mlodziezy i doroslych, samouctwo, kursy dla
dorostych, czytelnictwo.

Czynniki indywidualistyczne w wychowaniu, a warunki
stwarzane w tej dziedzinie przez szkoly; dazenia do przy-
stosowania organizacji wychowania szkolnego do indywidu-
alnych celow poszezegolnych grup uczniow 1 jednostek,
selekcja.

Radosna atmosfera ukochania zycia, jako zasadniczy
czynnik twérczy w dzialaniu wychowawczem szkoly.

Wplyw tresci programéw nauczania na wychowanie
moralne przez oddzialywanie na ksztalcenie uczu¢; rozpa-
trzenie programu szkoly powszechnej z tego punktu widzenia.

Pobudzanie tworczoéci dziecka i oparcie nauczania na
czynnej roli dziecka jako srodek ksztalcenia wolii wdrazania
do samodzielnosci; znaczenie kierunku szkoly pracy.

Znaczenie pracy recznej dla wychowania umysfowego,
moralnego i spolecznego: wyrabianie poczucia odpowie-
dzialnoéci za wyniki pracy, wyrabianie $cislosci i rzetelnosci,
pobudzanie daznosci twoérczych, wplyw na ksztalcenie woli,
na wyrobienie zaradnosci zyciowej; na stosunek do pracy
fizycznej.

Wplyw wychowania fizycznego (éwiczenia gimnastyczne,
zabawy, gry, sporty) na ksztalcenie woli.

Oddzialywanie wychowawcze szkoly przez otoczenie
zewnetrzne: porzadek, lad, estetyka, swojskosc otoczenia.
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Znaczenie wychowawcze przedmiotow nauczania i zajeé
szkolnych ksztalcacych poczucie estetyczne i wywierajacych
wplyw, na kulture obyczajéw; znaczenie pierwiastkéw ro-
dzimych w tej dziedzinie.

Zycie na tle przyrody a wychowanie: wycieczki, ko-
lonje letnie dla dzieci miejskich, szkoly na wsi, rola harcer-
stwa w te] dziedzinie.

Wspolpraca wychowawcza szkoly ze srodowiskiem do-
mowem dziecka.

Oddzialywanie wychowawcze szkoly przez organizacje
zycia w gromadzie i pracy zbiorowej; praca grupami, orga-
nizacja zycia szkolnego, samorzad szkolny, organizacje mlo-
dziezy. Ksztalcenie uczué altruistycznych, solidarnosci
i zdolnosci wspoldzialania, jako podstawy wychowania
spolecznego.

Sposoby bezposéredniego kierowania postepowaniem
dzieci: kary 1 nagrody, nakazy i zakazy, nadzor, uwagi
1 pouczenia; zagadnienie karnoésci.

Osobowos¢ nauczyciela i wychowawcy. Uzdolnienie.
Zamilowanie. Powolanie i rola spoleczna.

UWAGI DO PROGRAMU.

Zadaniem pedagogiki ogélnej jest rozwazenie z ucz-
niami najwazniejszych zagadnien, dotyczacych celu, $rodkéw
i metod wychowawczego oddzialywania ze szczegélnem
uwzglednieniem zagadnien wychowania moralnego. Nie cho-
dzi wiec o wyczerpanie teoretycznych zagadnien z tej dzie-
dziny,

Uklad zagadnien w programie jest nastepujacy: -

I) Cel i granice wychowawczego oddzialywania.

2) Czynniki psychiczne ksztalcenia osobowosci.

3) Czynniki spoleczne wychowawczego oddzialywania.

4) Szkola jako czynnik wychowania umyslowego.

5) Czynniki wychowawczego oddzialywania na terenie
szkoly.

Ogolne sformulowanie zagadnien w programie nie ozna-
cza dazenia do takiego ogélnego stawiania ich w ciagu
nauki. Przeciwnie, punktem wyjscia musza by¢ konkretne
fakty, spostrzezenia, przezycia uczniéow.’ W kierunku ogél-
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niejszego traktowania zagadnien posuwacé sie mozn? tylko
o tyle, o ile istotnie poziom umyslow?' danego zespolu ucz-
ni6w na to pozwala, Takie traktowanie .przedmu?tu jest mo-
sliwe wskutek umieszczenia pedagogikli na ko:ncu stuétjow
pedagogicznych w seminarjum. Nﬁuc:zame r_xa]ezy r:ipr?{ec na
znajomosci elementéow psychologji 1 nauki o dziecku, na
spostrzezeniach wychowawczych, zebrarfych w toku pracy
w szkole éwiczen oraz na znajomosci historycznego rozwo;{u
zagadnien, pradow 1 organizacy]) wycbowawczych. Przy tra' -
towaniu czynnikow psychicznych ks:ztal.cemaxosctbc:vx'ro;m
wazna role odegra¢ moze odwolyw.ame sie do przezy¢ 1 do-
swiadczen uczniow z dziedziny usitowan samowyc’howla\fr-
czych. Pozatem pod wzgledem r_neto_dy zr?\s'toso"vac nalezy
do nauczania pedagogiki w cale; rozcmglosm ogoh:xe 'uwagl,
wypowiedziane we wstepie do programow ptrzedm‘lol:ow pe-
dagogicznych, z tem, ze tutaj #naczenie ich ]est' wie szj niz
w stosunku do jakiegokolwiek innego' przedrfuot'u. pedago-
gicznego. Program w zasadzie i w miare moznosci ma ll)).rc
traktowany sposobem seminaryjnym. Zastrze:: jednak na elfy
z calym naciskiem, ze nie mozna dopuszczaé¢ do te‘go, zeby
uczniowie goloslownie rezonowali o rzeczach, ktore prze-
kraczaja ich zasob i rozwoj umyslowy.
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