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PRZEDMOWA DO WYDANIA I1I-GO.

Istniejacy od roku 1931 W. K. N. Warszarmwskiego Okregu
Z. N. P. zostal przejety przez Wydzial Pedagogiczny Zmwiazku
mw roku 1933 i z tg chmwilg stala sie aktualng sprama opracomania
mlasnego programu ,,przedmiotén) pedagogicznych”, majacego za-
stapi¢ dotychczasory program, opracorany przez Pomwszechny
Unimwersytet Korespondencyjny (P. U. K.).

Pomwolana przez Wydzial Pedagogiczny Zmiazku Komisja
(jesienn 1933) ustalila zasady konstrukcji norego programu, usu-
majac miedzy innemi podzial na poszczegdlne przedmioty, wpro-
madzajac natomiast zagadnienia, logicznie ze soba pomiazane,
obejmujace calo$é materjalu, niezbednego nauczycielomi mw jego
pracy szkolnej.

Calosé materjalu zostala podzielona na dziesieé przydzialéro
miesi¢cznych; materjal zostal ujety badz m forme zlecen, kidre
stuchacz W. K. N. mial samodzielnie opracorymaé na podstamwie
podanej lektury, badz ro forme zmwieztych mwykladdém 1o odniesie-
niu do tych zagadnien, dla ktdrych brak bylo dostepnej lektury.
Calos¢ obejmomala 150 stron kancelaryjnego formatu, odbitych

~ ha roneo.

W ciagu pierroszego roku realizomania programu (1934) wy-
tonily sie trudnosci, mymagajace czeiciomwego  przerobienia i po-
pramienia calodci. :

Przederoszystkiem okazal sie on zbyt obszerny, poszczegélne
jego przydzialy mieicily mo sobie zbyt mwielkq iloéé zlecerr do sa-
modzielnego opracomania, zamwieraly za duzo roykladémw, co o du-
zym stopniu utrudnialo, a namwet uniemozlimialo czasami samo-
dzielng prace stuchaczy.

Z tych rzgledém, jak réroniez i ze mwzgledéro oszczednoscio-
roych, zdecydomwano nomwe wydanie znacznie skrécié przez usu-
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niecie peronej ilosci oykladoro i zlecen; poza tem przez przegrupo-
mwanie materjalu zmniejszono ilo$é przydzialéro (z dziesieciu na
osiem), aby m ten sposéb umozlimié¢ sluchaczomwi przystapienie
do egzaminu juz mw listopadzie, a nie o lutym, jak bylo dotad.

Program zostal wydany drukiem (r. 1935, str. 55 malej ésem-
ki) i rozszedl si¢ o duzej iloici (przeszlo tysiac egzemplarzy.

Nomwe dosmwiadczenia, zebrane o drugim roku pracy (1935),
mykazaly konieczno$é dalszych popramwek i uzupelnieri. Okazalo
sie, Ze rozlozenie przydzialor na poszczegdlne miesiace bylo nie-
zupelnie trafne; ze brak roykladém m niektérych miejscach pro-
gramu tworzyl luki, kiérych sluchacze sami nie mogli uzupelnié;
Ze niektore zagadnienia, wazne dla pracy szkolnej nauczyciela,
zostaly pominiete lub potraktowane zbyt porierzchoronie; ze nie-
ktore zlecenia byly umieszczone niepotrzebnie, jako za latwe, inne
zas zostaly niejasno sformulomwane; ze — kladac nacisk na zmwie-
zlosé odporiedzi — program r malym tylko stopniu urzglednil
koniecznosé rodrozenia stuchaczy do ujmomwania zagadnier ro for-
me obszerniejszych rypracomwar.

Z poroyzszych brakér myplynela piermsza zasadnicza prze-
robka: czescioma zmiana ukladu przydzialémw. Przydzialy, oma-
mwiajgce istote i ksztaltoranie osoborwosci, przesunieto na czas, po-
przedzajacy bezposrednio kurs mwakacyjny, oraz na kurs, gdyz
Jest to mafterjal naogdl trudny, a dostepnej dla sluchaczy lektury
jest stosunkoro nieriele.

Dalsze przerébki, jakim ulegl program, dotycza juz zmian,
jakie zaszly m obrebie poszczegélnych przydzialor.

Do najmazniejszych z nich naleza:

1) Skomasomwano o drwdch piermoszych przydzialach mwia-
domosci z psychologji, porozrzucane dotad w rézinych czesciach
programu. :

2) W przydziale 11l zostal dodany myklad, podajacy
w zwieztym skrocie ten materjal z historji szkolnictma, ktéry
kazdy nauczyciel pominien obomwiazkomwo znaé. Ponadto zostaly
mwpromwadzone programy szkél nizej zorganizomwanych, ze wzgledu
na to, ze kazdy nauczyciel pomwinien znaé programy szkoly tego
stopnia organizacyjnego, ro jakiej pracuje. :

3) W przydziale IV zostal roproradzony wyklad o emwolucji
stanomwiska spolecznego nauczyciela oraz i o roli nauczycielskiej
organizacji zarwodoroej.
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T'emat to niematplimie wazny i z punktu mwidzenia szkoly
i zamwodu. |

4) Zasadniczej przerébce ulegt przydzial VI, zmienila sie
zupelnie jego dotychczasowa konstrukcja. W nomwem ujeciu ma-
terjalu nauczyciel zdola trafniej ujaé i zrozumieé podstarormwe za-
gadnienie rwychomwania osoborwosci. Bedzie to mialo dodatnie kon-
sekroencje o jego pracy szkolnej.

Materjal zostal podzielony na dmwie czesci; pierrosza omamwia
dziedziny ksztaltorania osoborwosci, druga — okresy rozmoju
osobomosci.

Praca nad realizoroaniem przydzialu VI opiera sie na: mwy-
ktadzie, samodzielnej pracy sluchaczy i dyskusji. W ten sposob
sluchacze beda mogli mwzajemnie si¢ dzielié trudnosciami, jakie
o pracy napotykaja, i myslami, ktdre mu ten przydzial nieratpli-
wie nasunie.

5) Przydzial VII zostal rozpatrzony pod katem organizomwa-
nia pracy roychomwamwczej na terenie szkoly pomwszechnej, a nie-
tylko pod katem organizacyj uczniowskich, jak bylo dotad. Takie ‘
ujecie pociggnelo za sobg koniecznoéé wpromadzenia nomego ma-
terjalu: planomania i realizowania pracy mychomarocze I

Budomanie t. zmw. plandm mwychomarczych, mymaganych
obecnie od nauczyciela, nasurva mu pomazne trudnoéci, ktorych
czgsto nie moze pokonad, a ze $rodkér, jakiemi rozporzadza, nie-
zasze zupelnie dobrze zdaje sobie spramwe. Omdmienie tego za-
gadnienia ulatroi nauczycielowi prace na terenie szkoly.

6) Z przydzialu VIII usunieto materjal, ktéry dzisiaj jest
Jjeszeze malo dostepny: testy mwiadomosci. Omamianie testéro bez
dokladnego zapoznania sie z niemi stwarza zbyteczny mwerbalizm.

Poza_tem z przydziatu VIII odrzucono kilka latroych pole-
ceri, przez eo przydzial ten zostal mydatnie skrécony.

?) W przydzialach: 11, IV, V1I i VIII mwpromwadzono dluzsze
wypracomwania na mwysuniete przez program tematy.

W ciagu calej smwej pracy korespondencyjnej stuchacze mu-
szg damwaé odpomwiedzi krotkie, rzeczomwe, co zmierza do myrobie-
nia o nich poszanerania_ stoma. Wypracomania maja inny cel:
uczg umiejetnego rozplanomwania i ujmomwania obszerniejszego ma-
terjalu, co réroniez nie jest rzecza latrog. Ze sluchacze majq tej
dziedzinie braki — mwykazaly to dostatecznie myraznie piSmienne
Prace egzaminacyjne.




6

© W opracorymwaniu obecnego Ill-go mwydania programu
»przedmiotér pedagogicznych® korzystalismy z cennyc}rz uroag,
nadeslanych nam na prosbe Wydzialu Pedagogicznego Zmigzku
przez Kolegéro W ykladorocér.
- Oddajac mwydanie 1I1 do uzytku Kolegéro W ykladorociro
i Stuchaczy W. K. N., zdajemy dobrze sobie sprame z tego, e
opracomwanie nasze nie jest jeszcze doskonale, ze bedzie roymagalo
dalszych poprarek. :
Z mwdziecznoscig przyjmorwaé bedziemy m dalszym ciggsu
nadsylane nam umwagi, podyktomwane troskg o stroorzenie jak naj-
lepszego przerwodnika, ktoryby ulatril nauczycielowi prace samo-
ksztalceniorog o zakresie najblizszych mu, z zarwodormwego punktu
midzenia, zagadnieri pedagogicznych.

UWAGI WSTEPNE.

Kurs przedmiotéw pedagogicznych Wyzszego Kursu Nau-
czycielskiego, prowadzonego przez Zwiazek Nauczycielstwa Pol-
skiego, pragnie zrealizowaé trzy zwigzane ze soba cele: 1) daé
uczestnikom kursu mozno$é poglebienia wyksztalcenia pedago-
gicznego, 2) zblizy¢ ich do dziela reformy szkoty polskiej przez
podkreslenie sensu spolecznego i pedagogicznego dokonywanej
przebudowy i wyznaczenie w niej roli nauczyciela wychowaw-
cy, 3) wyrobi¢ w uczestnikach cheé i umiejetnosé pracy samo-
ksztalceniowej. Koficowym efektem tej pracy ma Eyé' przygo-
towanie uczestnikéw do egzaminu z czeéci pedagogicznej dzialu
»A" Wyzszego Kursu Nauczycielskiego. :

W zakresie przedmiotéw pedagogicznych praca Zwiazkowe-
go W. K. N. trwa od stycznia do pazdziernika i obejmuje nastepu-
jace etapy: L. kurs zywego stowa w czasie feryj zimowych, gdzie
uczestnicy otrzymuja wskazéwki do dalszej pracy; 2. praca ko-
respondencyjna w zakresie 5 przydzialéw miesiecznych; 3. mie-
sigezny kurs w czasie wakacyj letnich, po§wiecony sprawdzeniu
i ugruntowaniu materjalu, opracowanego sposobem korespon-
dencyjnym, oraz tym zagadnieniom, ktére nie sa objete planem
pracy korespondencyjnej; 4. dalsza praca korespondencyjna
w zakresie pozostalych dwu przydzialéw (VII i VIII ). Jedynie
wzigcie udzialu w czterech wymienionych etapach pracy daje
moZnosé przerobienia calkowitego programu WKN.

Niniejsza publikacja wyznacza zakres i metode pracy kore-
spondencyjnej. Znajdzie tu czytelnik nastepujace problemy: za-
gadnienia wstepne i podstawowe, zagadnienie wychowania w po-
szczegblnych okresach Zycia ludzkiego, zagadnienie celu wycho-
wania wspélczesnego, zagadnienie istoty i wychowania osobowo-
Sci, wreszcie wybrane kwestje dydaktyczne. v b

Przed przystapieniem do studjowania na podstawie wska-
z6wek, zawartych w programie, nalezy dokladnie zdaé sobie
sprawg z ogélnej jego konstrukecji (kolejnoséé tematéw

1) Przydzial VI jest opracowywany podczas miesiecznego kursuy
wakacyjnego.
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miesiecznych — tytuly przydzialéw, kolejnos¢ zagadniefi w obre-
bie ogélnego tematu miesiecznego). Studjujac dany przydzial
zdaé sobie nalezy przedewszystkiem sprawe z rozczlonkowania
materjalu w obrgbie przydzialu, nastepnie w obrebie po-
szczegélnych zagadnien, ustalié zwigzek pomiedzy materja-
tem, podanym w formie wykladu, a materjalem, wynikajacym ze
zlecen; dobrze jest w wyniku tej analizy naszkicowaé sobie
plan danego przydzialu z punktami, odpowiadajacemi za-
gadnieniom, i podpunktami, odpowiadajacemi po-
szczegblnym fragmentom (czeSciom, etapom) zagadnienia.

Czytaé nalezy tylko wskazane fragmenty opracowan, szu-
kajac w nich materjalu, koniecznego do rozwiazania wysunigtego
zagadnienia.

W wyniku lektury zaré6wno danego fragmentu programu
(np. wykladu, wyjasniajacego lub rozwijajacego dane zagadnie-
nie), jak i wskazanego opracowania (rozdzialu z ksiazki, artyku-
tu) oraz w wyniku wlasnych przemys$leri formulowaé nalezy od-
powiedzi na poszczegélne zlecenia. Cze$é tych odpowiedzi,
sformulowanych na piSmie, pozostanie w bruljonie, reszte, mia-
nowicie odpowiedzi na zlecenia, oznaczone w programie Na pi-
$mie, nalezy nadeslaé do poprawienia.

Konstruujac odpowiedz na piémie, trzeba pamietaé o kilku
zasadach fundamentalnych:

1) przed ulozeniem odpowiedzi zapoznaj sie z trescia calego
przydziatu; :

2) nie pisz tego, czego$ nie przemyslal i nie rozumiesz;

3) pisz zwiezle i jasno, majac na uwadze, ze w zasadzie
opracowanie pi§mienne przydzialu nie powinno przekraczaé 4-ech
stron formatu kancelaryjnego;

4) pisz bardzo czytelnie, ciemnym atramentem, zostaw do$é
szeroki margines na uwagi wykfadowcy, nowa my$l zaczynaj od
nowego wiersza;

5) pytaj o rzeczy niejasne i niezrozumiale, ewent. gromadz
kwestje watpliwe do oméwienia na kursie wakacyjnymi

Poszczegéblne przydzialy wyznaczaja miesieczne odeinki pra-
cy i wymagaja intensywnego i systematycznego wysitku. Dlate-
go wystrzegaé sie nalezy op6Zzniefi w opracowywaniu i nadsyla-
niu miesigcznych prac, moga bowiem wytworzyé sie zaleglo$ci
nie do usuniecia. Najbardziej wskazanem byloby nadsylanie
prac przed 5-tym nastepnego miesigca (np. praca styczniowa do
5 lutego).

o S S ST SR

PRZYDZIAEL 1.
Wiadomosci wstepne.

Lektura obowiazkowa:

1. B. Nawroczynski: Zasady nauczania.

2. 5. Skowron: Dziedziczno§é i wychowanie. Artykul, drukowa-
ny w Ruchu Pedagogicznym r. 1930, lub osobna odbitka.

3. W. Dybowski: Podstawy fizjologiczne wychowania. Artykul,
drukowany w Encyklopedji Wychowania zeszyt I-III, lub
osobna odbitka.

4. M. Kreutz: Rozw6j psychiczny mlodziezy.

Statut Publicznych Szkél Powszechnych Siedmioletnich.

i

Lektura nadobowiazkowa:
Bovet: Instynkt walki.
Colvin i Bagley: Postepowanie czlowieka.
Saxby: Ksztalcenie postepowania.
Szuman: Rozwéj psychiczny dzieci i mlodziezy. Encyklope-
dja=Wychowania t. I zeszyt IV, V.
Librachowa i Studencki: Dziecko wsi polskiej.
Poznajmy warunki Zycia dziecka. Praca zbiorowa.
7. Déring: Gléwne kierunki wspélczesnej psychologji.

o
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ZAGADNIENIE"L, Pojecia podstawowe.

Pedagogika, jako nauka, opiera si¢ o szereg nauk pomocni-
czych. Do tych ostatnich przedewszystkiem zaliczyé nalezy: na-
uki biologiczne, psychologiczne i socjologiczne. W celu wyja$nie-
nia procesu wychowania dwa pierwsze przydzialy po$wiecone
sg omowieniu podstaw biologicznych, psychologicznych i socjo-
logicznych wychowania. Dla unikniecia nieporozumies: poprze-
azimy je ustaleniem pojeé zasadniczych.




Prosze wynotowaé z ksiazki B. Nawroczynskiego (str. 7—15)
znaczenie terminéw: 1) wychowanie, 2) nauczanie, 3) wy-
ksztalcenie, 4) pedagogika, 5) pedagogja, 6) dydaktyka ogol-
na, 7) dydaktyka szczegélowa (metodyka). Na pismie.

II. Na podstawie Statutu Publicznych Szkél Powszechnych
Siedmioletnich (w szczegélnosci rozdz. I, IV, VI i VII) prosze
podaé znaczenie terminu ,,wychowanie®“, uzytego w Statu-
cie. (Patrz wyzej zlecenie I, pkt. 1). Na pisSmie.

UWAGA: W dalszych naszych wywodach uzywaé bedzie-
my terminu ,,wychowanie® w znaczeniu szerszem, przedstawio-
nem przez B. Nawroczyfiskiego na str. 8 (wypadek I).

ZAGADNIENIE II. Fizjologiczne podstawy wychowania.

Wychowanie w réznych epokach, na réinych poziomach
kulturalnych zawsze i wszedzie majac jednostke za przedmiot
swych zainteresowan, chce wplywaé na nia, na jej wlasciwosci
zaréwno fizyczne, jak i duchowe, ktére przyniosla ze soba na
Swiat. . ,

Przystapimy obecnie do rozpatrzenia wrodzonych
wlaSciwosci fizyecznych.

IlI. Na podstawie ksiazki Dybowskiego prosze:

1. Podaé fazy rozwoju fizycznego dzieci i mlodziezy. Na
piSmie.

‘2. . Sporzadzié tabele charakterystycznych cech rozwoju fi-

- zycznego dzieci i mlodziezy w okresie szkoly powszech-
nej i obowiazkowego doksztalcania (od 7 do 18 r. zycia).
Na piSmie. '

3. Wynotowaé réznice w rozwoju fizycznym, jakie zacho-
dza miedzy dziewczetami a chlopcami w.wieku od 7 do
i1 e ;

4. Wynotowaé te niebezpieczenstwa, jakie w zwiazku z roz-

- wojem fizycznym groza dziecku w poszczegélnych fa-
~zach. ‘ ; ;

- Méwiac o fizycznej stronie dziecka, nalezy zwrécié uwage
na sprawe systemu nerwowego i organéw zmysfowych. Obie kwe~
stje zostang oméwione na kursie wakacyjnym.

Skad sie biora wlasciwo$ci wrodzone?

:‘A%
,‘f :2
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IV. ~Na podstawie broszury Skowrona prosze:
1. Wyjasnié pojecie: dziedziczenie. Na pismie. :
2. Poda¢, jak powstaje cecha. Na pismie. :
V. W jakich wypadkach choroba, przebyta przez ojca lub przez

- matke przed poczeciem dziecka, moze sie odbié na zdrowiu
potomstwa? Na piSmie. e

VI. Dlaczego malzefistwa pomiedzy ludZmi blisko spokrewnio;
nymi sa niepozadane i moga byé szkodliwe dla potomstwa.
Na piSmie. . '

ZAGADNIENIE III. Psychologiczne podstawy wychowania.

Rozpatrzmy obecnie wrodzone psychiczne wla:
§ciwosci dziecka. e
Wiloéciwosci te podzielié mozemy na dwie grupy: 1) zdol-
nosci i 2) daznoSei.
Zdolno$ci maja charakter statyczny, sg niejako
podlozem, na ktérych daznosci moga sie realizowaéd.
Daznosci maja charakter dynamiczny: pra do
dzialania w pewnych okreslonych sytuacjach. :
Omoéwimy tutaj tylko dazno$ci, zdolnosci oraz ich rozwoj
zostang scharakteryzowane droga wykladéw na kursie waka-
cyjnym. e
A. Popedy i instynkty. :
~ Dagnosci, ktére inaczej nazywamy sklonnosciami, popeda-
mi, impulsami, a w pewnych wypadkach instynktami, sa zrod-
lem naszege, dzialania. Bez nich byliby§my podobni do maneki-
néw, czekajaeych na to, by jaka$ sita pchneta nas w te lub w in-
na strong, by jaka$ obca nam wola polecita wykonaé te lub inng
czynno$¢. Bez nich nie mieliby§my wlasnych celéw. A tak prze-
cie nie jest. Przeciwnie. I dziecko najmlodsze, i starsze, i czlo-
wiek dorosly ma swoje wlasne cele, wznioste czy przyziemne;
odlegle czy bliskie, ale je ma. Kazdy z nas i kazde dziecko, gdy
jest glodne (pusty zoladek) — szuka pozywienia, choé nikt je
do tego nie naklania. Dziecko male jest ciekawe, ciekawy jest
czlowiek starszy, choé nikt nas dotego nie zacheca, przeciwnie —
ciekawo§é bywa nieraz nawet surowo ganiona. Wreszcie ostatni
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przyklad: mlodziez, po dojéciu do pewnego wieku, intensywnie
zaczyna szukaé towarzystwa podobnych do siebie oséb, lecz in-
nej plci. Nic nie pomagaja surowe zakazy, caly system zapo-
biegania spotkaniom. Jak stary jest Swiat, zjawisko to mialo
miejsce i pewnie pozostanie na zawsze. 1 znéw to wzajemne po-
szukiwanie nie jest wynikiem czyjejkolwiek nauki, lecz prze-
jawem pewnej wlasciwoSci, ktéra tkwi w kazdem dziecku i w od-
powiednim okresie zaczyna ujawniaé sie, popychajac czlowieka
do dzialania w okre§lonym przez nature kierunku.

Psychologowie te wlaSciwoéé okreélaja mianem popedu,
impulsu, a czasem instynktu.

Umawiamy sie w dalszej naszej pracy postugiwaé sie ter-
minem poped lub impuls, oilechodzi o okreslenie tej tkwia-
cej w nas sily, pobudzajacej nas do dzialania w pewnych okre-
§lonych sytuacjach ku pewnym okre§lonym celom.

Jaka zachodzi réznica pomiedzy terminem impuls (po-
ped) a czesto spotykanym (i naduzywanym) terminem in-
stynkt? -

: Sprébujmy te réznice tutaj wyjasnié, opierajac sie na
wywodach prof. Szumana, zawartych w rozprawce jego p. t.:
wLwierze — dziecko — czlowiek".

Widzimy nieraz zwierzeta, wykonywujace skomplikowane
stosunkowo funkcje, konieczne do zaspokojenia ich potrzeb zy-
ciowych (zdobywanie pokarmu, karmienie mtodych, przenosze-
nie miodych z miejsca na miejsce, zabiegi higjeniczne, tropienie
zwierza i t. p.). Stwierdzamy w tych wypadkach dzialanie ko m-
pletnego (pelnego) instynktu, ktérego cecha cha-
rakterystyczna jest to, ze posiada on nietylko ped do.dzialania
ku realizacji pewnych celéw w pewnych okreslonych sytuacjach,
posiada co§ wiecej, mianowicie gotowe, prz €z natureg
dane formy, czy sposoby, dzialanid.

" Dziecko w malym stopniu dysponuje (posiada) instynktami.
Ulegly one u czlowieka w ciagu tysiacleci ewolucji—rozpado-
wi: pozostal tylko ped (poped, impuls), a braklo gotowych form
dzialania (Srodkéw) do zaspokojenia tego pedu. W tym stanie
rzeczy dziecko zmuszone jest tych §rodkéw szukaé, innemi sto-

Wy zmuszone jest uczyé sie, czego zwierze nie potrzebuje w na-

turalnych warunkach robié, a w warunkach nienaturalnych po-
trafi robié w-bardzo ograniczonym zakresie (tresura).

Ay

G ik
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W ten sposéb, szukajgc roznicy pomiedzy znaczeniem ter-
minu poped (impuls) a terminem instynkt, widzimy
ja w tem, ze przez instynkt rozumieé bedziemy wlaSciwo$é roz-
leglejsza, pelniejsza, wlaéciwoéé, na ktérg skladaja sie: 1) po-
ped do dzialania w pewnym kierunku, ku pew-
nemu celowi oraz 2) niewyuczony sposéb dziatania,
do tego celu prowadzacy. Przez poped rozumiemy tylko czesé
instynktu, mianowicie sile, zmuszajaca nas dzialaé ku realizacji
pewnego celu. ‘ ;

VII. Po przeczytaniu podanych wiadomos$ci prosze uéwiadomié
sobie cechy dzialania popedowego i instynktowego.

(Zlecenia nadobowiazkowe).

VIII. Na podstawie ksiazki Boveta prosze podaé, jakim ewolu-
cjom moze ulec instynkt.

IX. Na podstawie rozdzialu III ksiazki Saxby'ego prosze przy-
swoi¢ sobie nazwy wymienionych tam kilku najwazniej-
szych impulséw i u§wiadomié¢ nolezycie, jaka funkcje spet-
nia kazdy z nich w naszem zyciu.

Na kursie wakacyjnym zostanie zrobiony przeglad zapatry-
wafi r6znych psychologéw na istote i znaczenie poszczegélnych
funkcyj psychicznych oraz impulséw (wspélczesne kierunki psy-
chologji).




PRZYDZIAEL 1I.
Wiadomosei wstepne (c. d.).

Lektura zostala podana w przydziale I.

ZAGADNIENIE I. Psychologiczne podstawy wychowania (c. d.).

B. Rozwéj psychiczny dzieci i mlodziezy.

I.  Na podstawie ksigzki Kreutza prosze:

1. Podaé ogélne prawa, rzadzace rozwojem psychicznym.

Na piSmie.
- Poda¢, jakie fazy w rozwoju psychicznym dzieci i mto-
dziezy wyréinia autor. Na piSmie. e
3. Sporzadzié tabele cech, charakterystycznych dla mlo-
dziezy w okresie szkoly powszechnej i obowiqzkoWeg(’)
doksztalcania sie, uwzgledniajac podzial na wprowadzo-
ne przez autora fazy rozwojowe. Na piSmie.
4. Wynotowaé réznice w rozwoju chlopcéw i dziewezat
w okresie 7—18 r. 2.
5. Scharakteryzowaé impulsy, przejawiajace si¢ w po-
szczegblnych fazach. Na pi§mie.

2

ZAGADNIENIE 1I. Socjologiczne podstawy wychowania.
A. Pojecie $rodowiska wychowawczego.

Juz w zyciu embrjonalnem, w lonie matki, pléd podlega
dzialaniu otoczenia, doznaje pewnych wstrzaséw, moze byé za-
truty pewnemi substancjami, a nawet moze ulec zakazeniu (in-
fekcji), o ile tozysko zostanie uszkodzone. Dalsze wstrzasy
czekajg dziecko w chwili wydobywania sie z lona matki. A po-
tem juz caly szereg czynnikéw wchodzi w bezposrednig stycz-
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nos$é z dzieckiem, oddziatywujac zaréwno na ustréj fizyczny, jak
i psychiczny. |

Oddzialywanie otoczenia na ustrdj fizyczny dziecka latwo
bezposrednio zaobserwowaé (wplyw warunkéw klimatycznych,
warunki mieszkaniowe, stan odzywiania w zalezno$ci od stanu
majatkowego rodzicow i przestrzegania przez mnich zasad higje-
ny, cigzka praca fizyczna, nieracjonalnie zorganizowana praca
umyslowa i t. p.). Tu zauwazyé nalezy, ze, podobnie jak na roz-
woj fizyczny, otoczenie wywiera wplyw i na rozw6j duchowy
(psychiczny), zawsze jednak za po$rednictwem substancji ma-
terjalnej, na tle ktérej zycie psychiczne odbywa sie i rozwija
(substancja nerwowa).

StaneliSmy w ten sposéb wobec nowego zagadnienia: czem

Jjest otoczenie dziecka, zwane inaczej §rodowiskiem? Jakie

elementy sktadajag si¢ na pojecie otoczenia?

Zaczniemy od zjawisk dziecka najblizszych w znaczeniu
fizycznem.

Dom rodzinny.

Mieszkanie z jego wlaSciwoéciami (powietrze: iloéé tlenu,
stopien wilgotnoSci — pary wodnej; §wiatlo: oéwietlenie, promie-
nie sloneczne; przestrzef wolna, temperatura powietrza, czystosé).

Dalej odziez, jako $rodek zapobiegajacy utracie ciepla, za-
pewniajacy przytem mozno$é parowania.

Pozywienie (jako$¢ i iloéé).

Swoboda ruchéw, w szczegélnoéci moznosé zabawy.

Bylyby to elementy otoczenia najblizszego, elementy fi-
zyczne. Na tem jednak pojecie domu rodzinnego nie wyczerpuje
sie. Pozostaja jeszcze ludzie.

A wigc rodzice z ich stosunkiem do dziecka (jakze rozmaicie
ukladajacym sig), z ich poziomem wyksztalcenia i kulturg ogél-.
ng, z ich pojeciami etycznemi, z ich u§wiadomieniem w zakresie
obowiazkéw spolecznych, a specjalnie rodzicielskich.

Dalej rodzefistwo, przedewszystkiem starsze.

Dalej inni domownicy, krewni i obcy z ich wlasciwoécia-
mi fizycznemi i duchowemi. :

Juz przy pobieznej analizie domu rodzinnego wyodrebnili-
$my skladniki fizyczne i duchowe, stanowiace otocze-
nie dziecka od pierwszych lat jego zycia. ,

'Czeé¢ tych skladnikéw zaliczona byé moze do zjawisk na-
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turalnych: powietrze, stopiet wilgotnosci i t. d., czesé zas do zja-
wisk spolecznych: rodzina (rodzice i dzieci), dom rodzinny z do-
mownikami, jako komérki zycia gospodarczego.

Wyodrebnilismy skladniki, tego otoczenia, ktore zaliczyé
mozemy do rzedu kulturalnych, jak wyksztalcenie rodzicow, ich
poziom moralny, poziom ich kultury ogélnej, a wreszcie zaliczyé
tu wypadnie wytwory, a zarazem symbole kultury, przemawia-
jace do dziecka, jak obrazy, ksiazki, opowiadania, $piew, muzy-
ke i . p.

Te wszystkie elementy, kazdy zosobna i wszystkie razem
wzigte, wchodza w bezposrednia stycznosé z dzieckiem i staja sie
czynnikiem, do ktérego ono w jakis spos6éb musi sie ustosunko-
wacé, w jaki$ spos6b musi reagowaé na otrzymane podniety. O tem
oddzialywaniu i o tem reagowaniu méwié bedziemy w ostatniej
czgSci niniejszego zeszytu..

W tej chwili musimy zdaé sobie sprawe, ze dziecko nie prze-
bywa nigdy zbyt dlugo w tak waskiem. czy ciasnem $rodowi-
sku, jak dom rodzinny. Bardzo weczeénie przebywa¢é ono zaczy-
na w otoczeniu szerszem. 7 chwila przekroczenia poraz pierw-
szy progu mieszkania wchodzi w kontakt z nowemi zjawiskami:
przyrodniczemi, spolecznemi, kulturalnemi. Wechodzi w bezpo-
Sredni kontakt ze $wiatem roélinnym i zwierzecym, styka sie
z nowemi zjawiskami atmosferycznemi i t. p., wchodzi w stycz-
nos¢ z szerszem kotem ludzi: dzieci, sasiadow — réwieSnicy i star-
si, — styka si¢ z szerszem kolem ludzi dorostych, reprezentuja-
cych rézne wartosci kulturalne i etyczne.

Wplywy domu rodzinnego zaczynajq si¢ krzyzowaé z wply-
wami innemi, ilo§é bodZcéw wzrasta, przystosowywanie sie staje
si¢ coraz bardziej skomplikowane i coraz trudniejsze.

Ludzie, z ktérymi dziecko sie styka, rodzice i obcy, naleza
do réznych grup spolecznych (grupy narodowosciowe, grupy wy-
znaniowe, grupy zawodowe i t. p.), majacych rézne cele, rézne
oblicze ideowe i réing strukture wewnetrzng. Czlonkowie tych
grup spolecznych, stykaja sie z dzieckiem, $wiadomie i nieSwia-
domie daza do pozyskania go dla swojej grupy.

: Réznice, jakie latwo mozemy zauwazyé miedzy dzieckiem
miejskiem a wiejskiem, $wiadcza w dostatecznym stopniu o tem,
ze otoczenie wplywa na ksztaltowanie sie psychiki jednostki.

Zagadnienie to zostanie oméwione na kursie wakacyjnyxp-
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II.  Wymienié czynniki (osoby, rzeczy, instytucje), z ktéremi
stykaja sie dzieci miejscowosci, w ktérej Pan (i) uczy! Na
piSmie.

B. Badanie $rodowiska.

Czas, jaki przebywa dziecko w szkole, jest stosunkowo ogra-
niczony. Wiekszo$é czasu spedza dziecko w swem Srodowisku
naturalnem; w domu, w gronie réwiesnikow i t. p. Wplywy szko-
ly i wptywy tych innych $rodowisk niejednokrotnie krzyzuja
si¢, skad plynie konieczno§é poznania warunkéw, w jakich dziec-
ko przebywa poza szkola, dla tem racjonalniejszego zorganizo-
wania wplywéw szkoly.

III. Na podstawie rozméw z dzieémi i z ludzmi dorostymi prosze
scharakteryzowaé ich rozrywki oraz rozrywki ich rodzicéw.

IV. Prosze zaobserwowaé i zanotowaé kilka charakterystycz-
nych wypowiedzi rodzicéw dzieci, lub innych oséb doro-
stych, dotyczacych pogladéw etycznych (np. w odniesieniu
do wlasnosci prywatnej, do alkoholizmu, do religji, pan-
stwa i t. p.). Na piSmie.

V. Jakie wymagania, w odniesieniu do koniecznosci poznania
érodowiska dziecka, stawia nauczycielowi Statut Szkoty
Powszechnej? (odpowiadajac, nalezy powolywaé sie na od-
powiedni §). Na piSmie. :

C. Cazy i o ile srodowisko moze skutecznie wplywaé na zmia-
ne przyrodzonych wlasciwosci dziecka?

Czy przez odpowiedni dobér srodkéw mozna wywolaé po-
zadane zmiany w dziecku, a pozniej w czlowieku dorostym? Co
jest wazniejsze: wrodzone wlasciwosci, czy wpltyw otoczenia? —
Oto pytania, kiére nasuwaja sie kazdemu z nas, ilekroé zastana-
wia si¢ nad swoim zawodem i swoja praca.

Ilez to razy zwatpilismy w skutecznoéé oddzialywania na-
szego na nature danego dziecka, wyposazonego w zbyt wielka
ilos¢ i zbyt silnych cech przez nas niepozadanych. A ile razy.
wstepowala w nas wiara w skutecznogé naszej pracy, kiedy prze-
kolalismy sig, ze zastosowane przez nas §rodki okazywaly sie
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skuteczne, w dziecku zachodzily zmiany nieraz zasadnicze, rzec-
by mozna: natura jego odmieniala sie. :

Kiedy mieliémy racje: czy wéwczas, kiedy watpiliSmy, czy
wtedy, gdy wstepowala w nas wiara w skuteczno$¢ naszej pra-
cy? Jak ostatecznie sprawa si¢ przedstawia: jest wychowanie
skuteczne, czy niem nie jest?

Pytanie to bardzo stare, tak stare, jak stara jest teorja pe-
dagogiczna. Juz pierwsi zawodowi nauczyciele — sofiSci — w tej
sprawie glos zabierali i przemawiali na rzecz skutecznosci wy-
chowania. Natura wiele znaczy, twierdzili oni, lecz i oddziaty-
wanie p6zniejsze — wychowanie — ma swoje znaczenie. Nie moz-
na polegaé tylko na tem, co czlowiek ze sobg na §wiat przynosi.
Witasciwosci te mozna i trzeba nawet modyfikowaé i uzupelniaé.
Trzeba czlowieka urabiaé, ksztalcié, sfowem — wychowywacd.
Wychowanie jest mozliwe i skuteczne, przez odpowiednie wy-
chowanie mozna czlowieka udoskonalié. :

Tak moéwili sofisci, zwolennicy demokracji i postepu.

' Innego zdania byli ich przeciwnicy, reprezentaci dawnego,
tradycjonalistycznego §wiatopogladu, zwolennicy ustroju ary-
stokratycznego. Wychowanie na nic sie nie zda, twierdzili ci
ostatni. Trzeba przynie$é juz ze soba na $wiat odpowiednie wla-
Sciwosci, ktore czynig czlowieka takim lub innym. Kto tych wla-
Sciwosci nie posiada od urodzenia, nigdy ich nie zdobedzie. Uro-

dzenie wiec, a nie wychowanie, daje czlowiekowi kwalifikacje

do zajmowania stanowisk spolecznych. Nie wszyscy wiec, a tyl-

ko cztonkowie wybranych rodéw, maja szanse zajmowania waz-

nych i odpowiedzialnych stanowisk.

W tym pierwszym sporze o skuteczno$é wychowania mamy
zarysowane dwa poglady, majace swych zwolennikéw i w cza-
sach pézniejszych.

Pierwsze z tych dwu stanowisk nosi nazwe empiryzmu,
drugie — natywizmu.

Zdaniem wielu wspélczesnych nam autoréw nie maja racji
ani empirySci, ani natywisci.

Autorzy ci reprezentuja kierunek posredni, t. zw. umiar-

ko wany nat ywizm, Do rzedu tych autoréw zaliczyé nam

wypadnie i d-ra Skowrona, ktérego ksiazke omawialismy w zwiaz-

ku z przydzialem [-ym.
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Zblizone stanowisko do umiarkowanego natywizmu repre-
zentuje Wiliam Stern, formulujac teze t. zw. konwer gizmu,
t. j. zbieznosci, wspéldzialania czynnikéw wrodzonych i wply-
WOW otoczenia: na rozwé6j i ksztaltowanie sie
dziecka zaré6wno pod wzgledem fizycznym,
jak i duchowym wplywaja zaré6wno wlageci-
wosci wrodzone, jak i czynniki zewnetrzne;
te ostatnie o tyle, o ile znajdujg odpowiedni
grunt we wlasciwoéciach wrodzonych.

VL. Azeby zsyntetyzowaé materjal, przerobiony w przydziale I

i'Il, prosze odpowiedzieé: o :

Jakie sa granice skutecznego wplywu otoczenia na nature

dziecka? Na piSmie, w formie krétkiego wypracowania (1—

1Y strony) ).

Na tem koficzymy wiadomosci wstepne.

pa.pia'ru formatu koncelaryjnego. Przed napisaniem wypracowania sSpo-
rza,dz.lé nalezy dyspozycje (plan). Dla przejrzystodei pozostawié — po-
dobme,'jak przy pisaniu odpowiedzi na inne zlecenia — marginesy. No-
waﬂ mysl zaczynaé od nowego wiersza (a capite). Zasad tych przestrze-
ga¢ nalezy réwniez przy pisaniu dalszych wypracowan.

- S : ; ; ;
) Wypracowanie to winno byé mnapisane na osobnym arkuszu




PRZYDZIAEL. III.

Szkota, jako instytucja planowego i zamierzonego
wychowania.

Lektura obowiazkowa:

1. M. Ziemnowicz: Problemy wychowania wspo6tezesnego.

2. S. Hessen: Podstawy Pedagogiki.

3. B. Nawroczynski: Zasady nauczania.

4. Ustawa o ustroju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 r.

5. Statut Publieznych Szkél Powszechnych Siedmioletnich.

6. Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trze-
ciego stopnia?).

7. Program nauki w publicznych szkolach powszechnych dru-
giego stopnia.

8. Program nauki w publicznych szkolach powszechnych pierw-
szego stopnia.

ZAGADNIENIE I. Geneza szkoly.

Nieodrazu w dziejach wychowania czlowieka mozemy za-
obserwowaé planowo$é oddzialywania wychowawczego. Na ni-
skim szczeblu kultury dziecko podlega wylacznie niemal wply-
wom niezamierzonym, niezracjonalizowanym. Przygotowuje sie
do zycia w gromadzie przez wspéludzial w zajeciach starszych,
przez nas§ladownictwo. Prymitywne Zycie nie wymagalo wiecej.

Dopiero na dalszym szczeblu rozwoju zycie spoleczne staje
si¢ bardziej skomplikowane; nastepuje wyodrebnianie sie pew-

nych funkcyj specyficznych, co zmusza znéw do odpowiedniego

1) Sluchacze studjuja programy nauki w zaleznodei od stopnia
organizacyjnego szkoly, w ktérej pracuja.
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przygotowama tych, ktérzy maja je pelnié. Wtedy grupa wyla-
nia z siebie specjalny organ — nauczyciela, aby juz $§wiadomie
przygotowywal potrzebnych kandydatéw przez ochrone od niepo-
zadanych wplywéw $rodowiska oraz zesrodkowanie na nich ce-
lowych oddzialywan. Te dwie tendencje staly sie podstawa wy-
tworzenia szkoly.

L. Wymienié przyczyny powstawania szkoly, jako instytucji
wychowawczej, podane przez 71emnow1cza w VI rozdziale
jego  ksiazki. Na piSmie. :

ZAGADNIENIE II. Ewolucja szkoly ?).

I. Na podstawie rozdzialu I ksiazki Ziemnowicza wymienié
czynniki, jakie wplynqu na wspolczesne zadania zreformo—
wania szkoly. Na piSmie.

III. Prosze¢ przeczytaé rozdzial I ksiazki Ziemnowicza i wyno-
towaé okresy, w ktérych sprawa przystosowania szkoly do
zycia stawala sie aktualna.

IV. Na podstawie rozdz. II ksigzki Ziemnowicza i na podstawie

wlasnych obserwacyj odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
W czem si¢ przejawia wplyw pahstwa na zycie szkoly
1 organizacje wychowania?

2. W czem si¢ przejawia indywidualny wplyw nauczyciela
i wplyw nauczycielskich organizacyj zawodowych na
zycie szkoly i organizacje wychowania.

3. Na czem polega réznica pomiedzy wychowaniem naro-
dowem a panstwowem?

ZAGADNIENIE III. Szkola twéreza i jej cechy.

V. Na podstawie ksigzki Ziemnowicza (rozdz. VII i VIII), Hes-
sena . (rozdz. IV) i Nawroczyfiskiego (rozdz. V ustep 3)
prosze: :

1. Wynotowaé spotykane we ‘wspmnianych rozdzialach na-

ZWy nowych kierunkéw nauczania i wychowania. Na
piSmie.

) Ewolucja celéw wychowania oméwiona bedzie na kursie waka-
cyjnym.

,_.




2. Wynotowaé wspélne cechy wszystkich nowych kierun-
kéw nauczania i wychowania, wymienionych we wspo-
mnianych rozdzialach. Na pi$mie.

3. Zestawié parami odpowiadajace sobie nawzajem cechy
szkoly tradycyjnej i szkoly twoérczej (szkoly pracy). Na
piSmie.

ZAGADNIENIE 1V. Zmiana ustroju szkolnictwa w Polsce (usta-
wa z dnia 11 mareca 1932 r.), jako wyraz zmie-
nionych warunkéw egzystencji spoleczei-
stwa polskiego po wojnie i po odzyskaniu
niepodleglosci.

W rozwazaniach naszych dotychczasowych zajmowaliSmy
sie szkola wogéle, jako pewna instytucja. Obecnie musimy zdaé
sobie sprawe z tego, jak wyglada ewolucja szkoly polskiej.

W okresie Polski przedrozbiorowej szkola polska dzielita
losy szkoly éwczesnej na kontynencie europejskim. W §rednio-
wieczu obslugiwala potrzeby Koéciola katolickiego, ksztalcac
kandydatéw do stanu duchownego oraz pewna, bardzo niewiel-
ka, ilo$é os6b dla postug koécielnych. Reszta mlodziezy wycho-
wywala sie poza szkola (w domu obecym lub rodzicielskim).

W okresie humanizmu i reformacji staje sie szkola instytu-
cja wychowujaca takze ludzi §wieckich i do $wieckiego zycia

- przeznaczonych. W dalszym ciagu pozostaje jednak szkola pod
kierownictwem i kontrolg KoSciola i innych organizacyj wyzna-
niowych zaréwno katolickich, jak i protestanckich.

Wiek XVIII przynosi cze$ciowq sekularyzacje szkoly. U nas
w Polsce pod koniec wieku X VIII utworzona zostaje Komisja Edu-
kacji Narodowej, ktéra przejmuje kierownictwo szkolnictwem
z rak zakonu jezuitéw. Pod wzgledem kierunku wychowawcze-
go i programu dydaktycznego czeSciowa reforme (jedynie w za-
kresie szkolnictwa pijarskiego) przeprowadza Konarski (Colle-
gium Nobilium i collegia prowincjonalne); prace te kontynuuje
i poglebia K. E. N., pozostajaca pod silnemi wplywami pradéw,
podbéweczas panujacych w Europie (racjonalizm, utylitaryzm, hu-
manitaryzm). Zaréwno Konarski, jak i K. E. N., za punkt wyj-
Scia do swych reform wzieli realne stosunki, panujace w Polsce:
brak uSwiadomienia narodowego wséréd warstw, kierujacych
sprawami panstwa polskiego, brak poczucia karno$ci, powierz-
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chowng religijno$é, nieznajomo$éé stosunkéw, panujacych we wla-
snym kraju, i stosunkéw, panujacych w krajach sasiednich, i t. p.

Dazac do przeprowadzenia reform, zar6wno Konarski, jak
i K. E. N,, starali si¢ poprzez wychowanie dostarczyé Polsce oby-
wateli, ktérzy byliby wolni od wad i brakéw, z ktéremi nie wal-
czyla, a ktére nawet potegowala, panujaca wéwezas w Polsce,
z Polska luznie zwiazana szkola jezuicka, oparta na przestarza-
fem Ratio Studiorum.

Na przestrzeni XIX wieku, poza wyjatkami w okresie
W. Ksigstwa Warszawskiego i Krélestwa Polskiego (t. zw. Kon-
gresowego), spoleczenstwo polskie korzystaé musialo ze szkol-
nictwa, organizowanego przez rzady obcych nam spoleczefstw.
W ostatniej éwierci XIX w. widzimy préby usamodzielnienia sie
szkolnictwa polskiego w postaci prac Rady Szkolnej Krajowej
w b. Galicji, a szkolnictwa prywatnego (przedewszystkiem $red-
niego) w zaborze rosyjskim. Brak jednak wlasnego pafnistwa
i wlasnego rzadu uniemozliwial pelne rozwiniecie polskiej ini-
cjatywy. Szkola, z jezyka nawet polska, wprzegana byla do stuz-
by na rzecz panstwa zaborczego i walczyé musiala z wplywami
obcemi. Pod wzgledem programu i metod organizacji zaréwno
wychowania, jak i nauczania, zdani byliémy niemal calkowicie
na oddzialywanie wplywéw rosyjskich i niemieckich. Wlasna
tworezo$é pedagogiczna pozbawiona byla warunkéw pracy te-
oretycznej.

Podezas wojny §wiatowej rozbudowywaé sie zaczyna szkol-
nictwo polskie pod okupacja niemiecka i austrjacka i w ten spo-
s6b sie¢ szkél polskich prywatnych — przedewszystkiem sred-
nich — uzupelniona zostaje polskiem szkolnictwem elementar-
nem publicznem i §redniem pahstwowem. Powstaja tez na tere-
nie okupacji pierwsze polskie seminarja nauczycielskie. (Po-
przednio seminarja polskie istnialy jedynie w b. Galicji i tam
przystosowane byly do potrzeb 6wczesnej szkoly ludowej).

Powolane do zycia Pafistwo Polskie przejmuje caly ten do-
robek, stara sie go zharmonizowaé wewnetrznie i tchnaé wen no-
wego ducha. Wyrazem tych dazeii sq programy dla publicznych
szkél powszechnych, wydane w r. 1920, 1921 i w latach nastep-
nych, program seminarjum nauczycielskiego, tak rézny od pro-
gramu austrjackiego i niemieckiego, wreszcie program gimna-

Zjum.
X
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Te wszystkie zmiany dotyczyly w pierwszym rzedzie zycia

wewnetrznego szkoly, jej ducha, materjalu, nauczyciela i metod
pracy. Zasadniczy zrab szkolnictwa nie zostal zmieniony. Nie
znaczy to jednak bynajmniej, ze nie zdawano sobie sprawy z ko-
niecznoSci poczynienia i w tym zakresie daleko idgcych zmian.
Zaréwno zjazd nauczycielstwa z trzech zaboréw, odbyty
w styczniu 1918 r. w Krakowie, jak i t. zw. Sejm Nauczycielski
w Warszawie z 1919 r., jak i Kongresy Pedagogiczne w Poznaniu
w r. 1929 i w Wilnie 1931 r., jak réwniez cala niemal prasa peda-
gogiczna, zywo zajmowaly sie sprawa przebudowy ustroju szkol-
nego w kierunku przystosowania go do potrzeb spoleczenstwa
polskiego, zorganizowanego w ramach wlasnego pafstwa.

Wrynikiem tych dazen i prac, prowadzonych w Ministerstwie

W. R. i O. P, byly oglaszane co pewien czas projekty zmiany
ustroju szkolnictwa (Grabskiego 1924 r., Dobruckiego 1927 r., Je-
drzejewicza 1932 r.). Nie brak bylo i projektéw, pochodzacych
od oséb prywatnych i od organizacyj, interesujacych sie zagad-
nieniami szkolnemi i o§wiatowemi.

Wreszcie sprawa dojrzala do jej ostatecznego zalatwienia.
Dnia 11 marca 1932 r. po paromiesiecznej debacie Sejm uchwalil
ustawe o ustroju szkolnictwa.

Tworcy nowej ustawy szkolnej staneli na stanowisku, ze
ustrdj szkolny winien byé odpowiednikiem potrzeb danego spo-
leczenstwa. Zasady nowego ustroju wydedukowane zostaly z ogél-
nych zalozen politycznych, spolecznych, gospodarczych, kladzio-
nych u podstawy przebudowujacej sie struktury naszego spole-
czefistwa. Nie zapomniano réwniez o kardynalnym warunku, ze
szkola ma by¢ czynnikiem, oddzialywujacym na nature dziecka,
ze wobec tego w swej wewnetrznej strukturze — w programach
i metodach — liczy¢ si¢ musi z wymaganiami psychiki dziecka,
nawigzywaé do jego naturalnego rozwoju.

Studjowanie ustawy ustrojowej nalezaloby rozbié na dwie
czgsci: 1) Studjowanie myéli przewodniej, 2) studjowanie szcze-
gb6low.

Zacznijmy od kwestji pierwszej.

VL. Prosze¢ uwaznie przeczytaé pelny tekst ustawy, wynoto-
wujac sobie kolejno tytuly poszczegélnych rozdzialéw;

w ten sposéb prosze zdaé sobie sprawe z konstrukeji cato-

sci ustawy.
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VII. Na podstawie ustawy o ustroju szkolnictwa prosze odpowie-
' dzie¢ na nastepujace kwestje: .

1. Jaki gléwny cel i jakie cele poduqdne wychowanla wy-
suwa ustawa ustrojowa? Na piSmie.

2. Jak reguluje ustawa dwie zasadnicze tendeDCJe: rozwi-
janie indywidualno$ci i uspolecznianie jednostki? Na
piSmie.

3. W czem s1<=; przeJaw1a demokratyzm ustawy ustrOJoweJ?
Na piSmie. 4

4. W jaki sposéb ustawa ustrojowa pragnie zorganlzowac
tworzenie si¢ elity w spoleczenstwie? Na piSmie.

Stosunek ustawy do zagadnienia mniejszosci narodo-
wych i wyznaniowych.

ot

6. Zadania szkolnictwa powszechnego.
Zadania szkél i kurséw doksztalcajacych.

8. Zadania szkoly $redniej ogolnoksztalcqcej glmnaZJum
i liceum.® °

o

9. Zadania nizszej szkoly zawodowej.

{0. Zadania szkoly zawodowej stopnia gimnazjalnegb.

t1. Zadania szkoly zawodowej stopnia licealnego.

{2. Prosze¢ wymienié stabe strony ustawy z punktu widzenia
realizowania przez nig zasady jednolitosci ustroju szkol-
nictwa w zakresie szkolnictwa powszechnego i ksztalce-
nia nauczycieli. Na piSmie.

Przy dawaniu odpowiedzi prosze postugiwaé si¢ terminami
1 zwrotami, zaczerpnigtemi z ustawy. :

Po zdaniu sobie sprawy z myéli zasadniczych, zawartych
w ustawie, mozna przej$¢ do zagadnien bardziej szczegétowych,
ktére sa niewatpliwie wazne i charakterystyczne dla nowego
ustroju szkolnego w Polsce, nie maja jednak takiego znaczenia,
jak kwestje oméwione wyzej. ;

VIIL. Prosze narysowaé schemat ustroju szkolnictwa w/g usta-
wy ustrojowej, uwzgledniajac wiek dzieci i mlodziezy, roz-
poczynajacej oraz kohczacej normalnie dany rodzaj szko-
1y, czas trwania nauki i stosunek wzaJemny poszczegolnych

_ rodzajéw szkol. Nalezy unlkac przerysowywama gotowych
“schematéw. Na piSmie.
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Na podstawie rozdzialu VI tytul B i C ustawy prosze zdaé¢ & XIV. Na czem polega zasadnicza trudn‘(zéé.w organizowaniu pracy
sobie sprawe z tego, w jaki sposéb odbywaé sie bedzie obec- w szkolach I i II stopnia? Na piSmie ?).

nie ksztalcenie nauczycieli szk6l $rednich ogélnoksztal- XV. Prosze¢ wymienié trudnosci, na jakie napotyka realizacja
cacych. statutu i programéw szkolnych w istniejacych obecnie wa-
runkach Zycia i pracy dziecka i nauczyciela.

& H N
Masieiy

i, 853 i‘fi\l

X. Prosze narysowaé schemat ksztalcenia nauczycieli szkél po-
wszechnych wedlug przepiséw dotychczasowych (zaczaé od
szkoly powszechnej, poprzez seminarjum, gimnazjum, W.
K. N., Instytut, Pedagogjum), oraz schemat ksztalcenia na-
uczycieli szkél powszechnych wedlug ustawy ustrojowej.
Wysokosé prostokatéw w schemacie winna odpowiadaé ilo-
Sci lat studjum w danej szkole, przez ktérg kandydat na na-
uczyciela przechodzil dotad lub bedzie przechodzil w przy-
szloéci. Na piSmie.

1. W jakich wypadkach obowiazek szkolny moze byé od-
roczony?

2. Jakie sa uprawnienia ministra W. R. i O. P. w zakresie
obowiazku szkolnego?

3. Co to sg szczeble programéw, a co to stopnie organiza-
cyjne?

4. Jak beda realizowane poszczegélne szczeble w szkolach
réznych stopni?

5. W jakich wypadkach mlodziez bedzie zwalniana od obo- w\'
wigzku doksztalcania?

6. Jaki jest wiek i jakie kwalifikacje mlodziezy, wstepu-
jacej do szkél zawodowych nizszych, stopnia gimnazjal-
nego i licealnego? ol

|
| | ) XI. Proszg zdaé sobie sprawe z nastepujacych kwestyj:

-

|

ﬂ

ZAGADNIENIE V. Nowe programy szkoly powszechnej, jako: ;’
préba realizacji szkoly tworczej (szkoly pra- g@

cy) na ziemiach polskich. }‘

|

|

]

|

XIL. Prosze¢ wynotowaé te postanowienia Statutu szkoly pow-
szechnej, ktére sg najjaskrawszym wyrazem postulatéw
nowoczesnej pedagogiki.

XIIL. Prosz¢ podaé, w jaki sposéb w programie arytmetyki z geo-
metrjg oraz w programie zajeé praktycznych dla szkoly po- .

| - wszechnej zostaly zrealizowane postulaty nowej pedagogi- ! ) Na ostatnie zlecenie odpowiadaja osoby, pracujace w szkolach
‘j“ ki. Na pi$mie. | I i II stopnia.




PRZYDZIAYL 1V.

Klasa szkolna, jako teren oddzialywania wychowawczego.

Omawiajac w zeszycie III ewolucje szkoly, jako instytucji,
na ktérej terenie odbywa sie¢ planowa praca wychowawcza, po-
znaliSmy czynniki, oddzialywujace na rozwéj szkoly, jako tez
przestanki, ktére uwzglednione zostaly przy reformie szkolnictwa
polskiego.

Posuwajac si¢ dalej w analizie szkoly, zajmiemy sie zagad-
nieniem klasy, jako zespolu wychowywanej mlodziezy, i zagad-
nieniem nauczyciela.

Lektura obowigzkowa:

M. Ziemnowicz: Problemy wychowania wspolczesnego.
B. Nawroczyfiski: Zasady nauczania.

W. Dawid: O duszy nauczycielstwa.

M. Kreutz: Rozwéj psychiczny mlodziezy.

BT o e

Ustawa o stosunkach stuzbowych nauczycieli (t. zw. pragma-
tyka).
6. Statut Publicznych Szkét Powszechnych Siedmioletnich.

Lektura nadobowiazkowa:

Nawroczynski: Uczen i klasa.
Rowid: Psychologja pedagogiczna.
Dobrowolski: Nauczyciel.

ST

‘chowawey.” '

Dzierzbicka: O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wy-

1) . ;\

ZAGADNIENIE I. Klasa, jako grupa spoleczna.

L. Na podstawie ksiazek: Nawroczynskiego — Zasady naucza-
nia (rozdzial VIII, ustep 2), Ziemnowicza (rozdzial VII)

i Kreutza prosze odpowiedzieé na pytanie: Jakie czynniki
psychologiczne i socjologiczne zespalaja i tworza klase, ja-

- ko przedmist oddzialywania wychowawczego? Na piSmie.

I. Jakie objawy zycia i ducha spotykamy w klasie (wymienié
przejawy zycia zbiorowego, ustosunkowanie sie do oséb
i zjawisk i t. p.)?

II. Na podstawie wlasnych spostrzezen, zdobytych w pracy
szkolnej, prosze daé odpowiedz na nastepujace pytanie: Ja-
kie wplywy oddzialywuja na zycie klasy (osoby, grupy oséb
i inne czynniki dalsze i blizsze szkoly). Na piSmie.

IV. Na podstawie Statutu Publicznych Szkét Powszechnych
Siedmioletnich, ksigzki Nawroczyhskiego (rozdziat VIII
ustep 2) i Ziemnowicza (rozdzial VII) prosze odpowiedzieé
na pytanie: Jakq role w wychowaniu winna spelniaé i spel-
nia klasa. jako grupa spoteczna? Na pi$mie. ‘

L]

ZAGADNIENIE II. Nauczyciel.

W wyniku rozwazan zagadnienia poprzedniego doszlismy do
stwierdzenia, ze grupa spoleczna klasy szkolnej, jako calosé, jest
istotnym i waznym czynnikiem, oddzialywujacym wychowaw-
€z0 na poszczeg6lnych uczniéw, czlonkéw grupy. Obecnie stwier-
dzi¢ musimy;, 2e nauczyciel w klasie ma do spelnie-
nia wybitng role, jako jej $wiadomy i odpowiedzialny or g a-
nizator, kierownik, czy przywédca.

Dlatego zagadnieniu nauczyciela poswigcié musimy sporo
miejsca, tem wigcej, ze w konsekwencji rozwoju ewolucyjnego
szkoly rola nauczyciela réwniez ulegla zasadniczej zmianie:
wspélczesny nauczyciel przestal byé tylko
§lepym wykonawca narzuconego mu progra-
mu pracy, przeciwnie: w sprawach ksztal
cenia miodziezy pragnie mieé gltos decydu-
Jacy, jako ¢zlonek spolteczefistwa i jako
fachowieec, - ; \

5
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Jest rzecza bezsporna, ze wysoki i rozlegly ideal moralny
nauczyciela jest w zawodzie naszym rzecza niezbgdna. Nie moze
ulegaé zdaje sie watpliwoéci i to, ze im wyzszy ideal dana grupa
spoleczna (klasa spoleczna, ogél pracownikéw w jakim§ zawo-
dzie) reprezentuje i w realizacji tego idealu im bardziej si¢ do
niego zblizy, tem donioslejsze zadanie spelnia ona w caloksztal-
cie zycia zbiorowego, tem wyzsza jest jej pozycja spoleczna.

W ciggu ostatnich paru wiekéw ideal nauczyciela ulegl
znacznemu przeobrazeniu; dokonal sie ogromny postep w zakre-
sie tego, czego od nauczyciela wymaga spoleczenstwo.

Niewysoka byla funkcja spoleczna i niezbyt gérne byly
idealy, ktére realizowal nauczyciel szkoétki parafjalnej XVII,
a nawet XVIII wieku. Nie méwimy tu o nauczycielu duchow-
nym, ktéremu przyswiecaly idealy religijne, ale mamy na mysli
nauczyciela §wieckiego, a raczej pél§wieckiego, owego kleche,
czy ,,bakalarza®, owego stuge ksiezego, ktorego polozenie spolecz-
ne, nizsze od polozenia organisty, zblizalo go do parobka.

To, ku czemu dazyla Komisja Edukacji Naukowej, co bylo
§mialem, choé¢ odleglem marzeniem wielu pedagogéw zachod-
nich, przeistaczaé sie zaczelo w rzeczywisto$é dopiero w drugiej
polowie wieku XIX i w pierwszej éwierci wieku XX. Proces ten
odbywal sie powoli, zwigzany byl genetycznie z ogélnokultural-
nemi ruchami spolecznemi i wspierany wysitkiem wybitnych
jednostek. :

Wielka zapora bylo to, ze ogél nauczycielstwa czesto pozo-
stawal obojetny, a balamucony przez czynniki, ktérym emancy-
pacja nauczyciela byla nie na reke, zachowywal sie opornie na-
wet w stosunku do poczynaf swych przodownikéw. :

Dzisiejsza sytuacja spoleczna i §wiadomo§é zawodowa nau-
czyciela daleko odbiega od tego, co bylo dawniej. Nowoczesny
nauczyciel przestaje byé tylko przedmiotem polityki
szkolnej, a coraz bardziej staje sie jej podmiotem. Coraz
wiekszy jest wplyw, jaki wywiera nauczyciel na ksztaltowanie
si¢ rzeczywistosci szkolnej, juz nietylko jako wykonawca cu-
dzych pomysléw i zarzadzein, ale jako jednostka, wnoszaca do
zycia szkolnego swego spoleczenstwa wlasne rozumienie i wlasng
ocene. ;

Czynna postawa nauczycielstwa, bedaca wyrazem dokony-
wujacej sie emancypacji zawodu nauczycielskiego. przejawia

.
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r§iq badZ w pracy jednostek (realizacja programéw:
lndywidualne pomysly metodyczne, swobodne dobieranie ma-
terjalu nauczania, swoboda w doborze metod oddzialywania wy-
chowawczego i t. p. na terenie klasy), badZ w pracy zbio-
rowej, wykonywanej w ramach organizacji nauczycielskiej
(prace Wydzialéw Pedagogicznych Z. N. P., Kongresy Pedago-
giczne, organizowane przez Z. N. P., opinjowanie programéw,
stawianie postulatéw w sprawach wychowawczych, praca badaw-
cza, podejmowana z inicjatywy organizacyj mnauczycielskich
i przez nie subwencjonowana, organizowanie i utrzymywanie
prasy pedagogicznej). Dzialalnoéé ta ma wielkie znaczenie dla
rozwoju mysli pedagogicznej, oddzialywa na kierunek polityki
szkolnej, wplywa na ksztaltowanie sie pozycji socjalnej nauczy-
ciela i na jego stosunki prawno-stuzbowe.

Aktywno$¢ nauczycielstwa zaznaczyla sie — i coraz bar-
dziej si¢ zaznacza — réwniez w zakresie jego wyrobienia ideowe-
go, ksztalcenia ogélnego i zawodowego, przydatnoéci fizycznej
do pracy szkolnej i ogélno-oswiatowej i, wreszcie, w oddzialy-
waniu na tworzenie warunkéw pracy nauczyciela (budynki
szko]_ne, uposazenie, ubezpieczenia, przepisy prawno-stuzbowe).

Bardzo powazna role w procesie rozwoju samowiedzy za-
wodowej i w formowaniu sie idealéw nauczycielskich odegraly
zawodowe zwigzki nauczycielskie ).

Zdajemy sobie sprawe, jak bardzo troski zycia codziennego
einiaja krag zainteresowan czlowieka, odwracaja go od za-
gadniefi ogélniejszych, bardziej skomplikowanych. Wiemy, jak
bardzo jednostka jest wobec tego zjawiska bezsilna, jak latwo
cigzeniu temu ulega i rezygnuje z wyzszych aspiracyj i dazen
odleglejszych, trudniejszych do zrealizowania. Wiemy réwniez,
jak trudno jest czlowiekowi pojedynczemu, pozbawionemu moz-
noéci skonfrontowania swych mysli, swych pragnien, swych
czynbéw z myS$lami, pragnieniami i czynami innych jednostek,
pozostajacych w tej samej, co on, sytuacji, ocenié slusznosé
zajmowanego przez si¢ stanowiska, jak podatnym i bezradnym

£

ZacCles

Jest czlowiek w tych razach wobec kazdego sprzeciwu ze strony

srodowiska.

) W Polsce geneza organizacyj nauczycielskich wiaze siev z ru-

.chami wolno§ciowemi, niepodleglosciowemi i ogélnokulturalnemi w ostat-

nich latach wieku XIX i poezatku wieku XX.
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Zupelnie inaczej jest, gdy jednostka'czyje sie cze;'éciq .Vvie}—
kiej zbiorowosci, gdy jej myéli, pragnienia i czyny zbiegaja si¢
z myélami, pragnieniami i czynami jednostek innych. :

Bolesne do$wiadezenia, wiekowe upoéledzenie na‘uczymfelj
stwa — zwlaszcza nauczycielstwa szkol powszechnych, dax./vm'eg
ludowych — wyrobily u ogétu nauczycielstwa przekon{jlme, ze
walka jednostki z przeciwnoSciami losu, przedewszystkiem za$
z zorganizowanemi silami konserwatyzmu kulturalnego, 0 I}alez—
ne szkole i nauczycielowi miejsce w hierarchji 'spole(.:zne.J nie ma
zadnych szans powodzenia, ze tylko przez zwigzanie si¢ w po-
tezng organizacje zawodowa moznaby wypracowac dal,eko sie-
gajaca mys$l przewodnia i nadaé tej myéli realna §1IQ t\(vorczq.

Taka wlasnie jest rola samoistnych organizacyj Zi;:lWOdO—

- wych nauczycielstwa, taka jest rola Zwiazku Nau(fzym‘elstw.va
Polskiego. W ksztaltowaniu moralnego idealu nau?zyc'lela iw je-
go realizacji, nauczycielstwo, skupione w organizacjach zawo-
dowych, dokonalo ogromnej pracy. Organizacja zawodowa bo-
wiem, bardziej niz jakikolwiek inny czynnik, naprzyklad urze-
dowy, ma warunki ku temu, by sta¢ na strazy tych i(%eal()w, by
je rozwijaé¢ i do nowych warunkéw przystosowywa'c, by’ Pod-»
trzymywaé jednostki stabsze i by przeciwdzialaé okohcznoscm.m.,.
ktére odwracaja jednostke od zagadnieni ogélnych, czyniac z niej
zwyklego ,,zjadacza chleba®.

Na tem tle zrozumialg staje sia troska organizacji zawodo-
wej o warunki pracy nauczyciela, o jego uposaie.nie, o .jeg'ov
uprawnienia, zwlaszcza o te uprawnienia, ktére daja I‘Qk(')JI}’uQ'
pewnej niezaleznosci nauczyciela w jego pracy od czynnikéw,
usitujacych narzuci¢ mu przemoca swoéj Wlasn}.r poglad na spra-
wy wychowawecze, niezgodny z podstawowemi zalozeniami, na
jakich praca wychowawcza ma sie opieraé. ‘

. Dazac do zmniejszenia ilosci .,stré6z6w sumien.ia .nal.lczyciel-r
skiego“, organizacja zawodowa stara sie o podnle.51e¥11e‘ samo-
dzielnos$ci i ezujnosci tego sumienia, stara sie o podniesienie jego
;ﬁrailiWOéci i ugruntowanie pewnych przekonan, ktére stalyby
sllq kryterjami w postepowaniu kazdej jednostki, w jej zfyci.u
osobistem, obywatelskiem i w jej pracy zawodowej. Tem. sig
tlumaczy. : zainteresowanie organizacji zawodowej kwesfqan’n
réznych dziedzin zycia, ktére, jako ‘caloéé,. »twprzq ramy, w ktqf»

rych nauczycielstwo pracujeé. -
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Dzieje zawodu nauczycielskiego sq wypadkowa dzialajg-
<ych i Scierajacych sie wzajemnie sit spolecznych, politycznych
i kulturalnych, wéréd ktérych $wiadome dazenie zorganizowa-
nego nauczycielstwa odgrywa coraz wigksza role.

W rozwazaniu zatem zagadnienia nauczyciela w szkole wy-
loni¢ mozemy trzy grupy czynnikéw, ktére wplynely na ksztal-
towanie si¢ jego sytuacji i krystalizowanie zadafi w dobie
obecnej: , ' o

Htiradyeja poglady, nawyki, sposoby myslenia,
pozostale z okresu ubieglego, .

2) potrzeby tworzacego si¢ nowego zycia spolecz-
nego (panstwowego), ktérego wyrazicielami sa rézne ugrupowa-
nia spoleczne i ich organy, :

3) samowiedza grupowa — zawodowa, samego
nauczyciela, jako wynik procesu jego emancypacji, dzieki kto-
rej ma on dzi§ mozno§é brania czynnego udzialu w badaniu
i praktycznem rozwigzywaniu problemu nauczycielskiego, bar-
dziej niz kiedykolwiek w dziejach. o

Zrozumienie waznosci roli nauczyciela jest dzi§ powszech-
ne, zainteresowanie problemem nauczycielskim ogélne. :

Paiistwo wspélezesne, dazac do podporzadkowania sobie
wychowania mlodziezy, interesuje si¢ specjalnie osoba nauczy-
ciela, ktéry w tej pracy ma specjalna misje do spelnienia.

W wyniku tych zainteresowati pafistwo wspélczesne za po-
Srednictwem administracji szkolnej (ministerstwa, kuratorjéw,
inspektoratéw szkolnych) dazy: ‘ :

1) do przygotowywania (wychowywania) i powolywania
na stanowiska nauczycielskie ludzi, posiadajacych odpowiednie
kwalifikacje moralne, umystowe i fizyczne, - gl

2) do takiego zorganizowania pracy szkolnej, by nauczyciel
mial zabezpieczong moznosé wykonywania swego zawodu, zgod-
nie z intencjami, ktérych wyrazicielami sa organa, kierujace
W imieniu pafstwa sprawami wychowania publicznego.

Realizacja tych dazef nie Jest sprawa latwa ahik prosta.
Bogata literatura naukowa i publicystyczna, rozbudowane usta-
wodawstwo szkolne, a specjalnie nauczycielskie, liczne wreszcie
formy ksztaleenia i doksztalcania nauczycieli — oto przejawy
troski o zapewnienie szkole dobrego nauczyciela i zwigzanie go

z panstwowa grupa spoleczna.
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VL

VIL

VIII.

IX.

XL

Na podstawie ksiazki Nawroczyhskiego (rozdz. VII ustep 1)
prosze podaé, jakiej ewolucji ulegl poglad na role nauczy-
ciela w ostatnich dwu dziesigcioleciach. Na pismie.

Na podstawie ksiazki Dawida (O duszy nauczycielstws)
i Nawroczynskiego (Zasady nauczania rozdzial VII) prosze
wynotowaé wladciwosci psychiczne, jakie powinien posia-
daé czlowiek, ktéry chce dobrze czué si¢ w zawodzie nau-
czycielskim. Odpowiedzi na to zagadnienie prosze nadaé
nastepujaca forme: Dobrze w zawodzie nauczycielskim czu-
je sig czlowiek, ktory 1...... & i t. d. Na piSmie.

Prosze zastanowié si¢ nad swojemi wlasciwosciami i zdaé
sobie sprawe, ktére z nich pomagaja w wykonywaniu za-
wodu nauczycielskiego, a ktére sa zrédiem napotykanych
trudno$ci. '

Na podstawie wlasnych spostrzezen prosze podaé postulaty.
jakie stawia spoleczefistwo wspélczesnemu nauczycielowi
w odniesieniu do jego pracy zawodowej szkolnej i poza-
szkolnej. Na pismie.

Na podstawie przepiséw pragmatyki nauczycielskiej, usta-
wy ustrojowej i Statutu szkoly powszechnej prosz¢ wyno-
towaé, jakie cele stawia przed nauczycielem Panstwo Pol-
skie, co mu poleca czynié, a czego wyraznie zabrania. (Na
pi$mie w postaci wypracowania p. t.: ,Ideal moralny nau-
czyciela na podstawie ustawy o stosunkach stuzbowych
nauczyciela, ustawy o ustroju szkolnictwa oraz statutu
szkoly powszechnej“ — 2 strony arkusza kancelaryjnego)..

Prosze wyszukaé w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa
W. R. i O. P. wzor $wiadectwa lekarskiego o fizycznej

przydatnoéci do zawodu nauczycielskiego, prosze uwaznie

odczytaé jego tekst i zdaé sobie sprawe, dlaczego te, a nie
inne wymagania stawiane sa kandydatowi do zawodu nau-
czycielskiego. Wyjasnienia do poszczegélnych punktéw

§wiadectwa prosze poréwnac z poczynionemi przez siebie:

obserwacjami nad warunkami pracy zawodowej.

Na podstawie pragmatyki prosze zda¢ sobie sprawe z prze-
piséw, ktérych zadaniem jest ulatwié nauczycielowi wyko-

nywanie obowiazkéw, chronié go przed niepowolanemi
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z punktu widzenia intereséw pafistwa wplywami, wesprzec.

w nim wole wytrawnia na raz obranej drodze post¢gpowa-

nia.. M. in. prosze daé odpowiedZ na nast. pytania:

1. Jakie kwalifikacje powinna mieé osoba, ubiegajaca sig
o stanowisko nauczycielskie;

2. kto jest nauczycielem tymczasowym, a kto stalym (jakie
sa warunki ustalenia);

3. kiedy, kto i kogo ma prawo przenosié z urzedu, a kogo,
kiedy i kto ma prawo przenosié na wlasna prosbe;

4. w jakich okolicznosciach i kto ma prawo rozwiazaé sto-
sunek sluzbowy z nauczycielem stalym (tymczasowym);

5. komu przystuguje i w jakich warunkach przejécie
w stan pozastuzbowy;

6. kto ocenia prace nauczyciela, co bierze pod uwage, jakie

érodki prawne przysluguja nauczycielowi przeciwko

ujemnej ocenie;

co ustawa méwi o zajeciach ubocznych, przynoszacych

korzysci materjalne;

_*\1

8. w jakich warunkach ustawa ogranicza swobode brania
udzialu w zyciu publicznem przez nauczyciela, z jakich
wzgledéw to czyni;

9. jakie rodzaje urlopéw przewiduje ustawa, kto ma pra-
wo tych urlopéw udzielaé.

Prosze wynotowaé z pragmatyki nastepujace kwestje:

1. W jakich wypadkach, kto i z jakiemi skutkami moze
zawiesi¢ nauczyciela w pelnieniu obowigzkéw;

2. jakie $rodki prawne i w jakim terminie przysluguja
nauczycielowi przeciwko zawieszeniu go w pelnieniu
obowiazk6w sluzbowych;

3. jakie rodzaje kar przewiduje pragmatyka nauczyciel-

ska;

4. jakie $rodki prawne stuza nauczycielowi przeciwko orze-

czeniom komisyj dyscyplinarnych;
5. jak zorganizowaé obrone w wypadku postawienia w stan
oskarzenia przed komisja dyscyplinarna.

XIII. Na podstawie informacyj, uzyskanych od kolegéw, jak réw-
niez na podstawie informacyj, zaczerpnietych z prasy nau-
czycielskiej, prosze:




1. Wskazaé wypadki, kiedy zawodowa organizacja nau-
czycielska wystepowala przeciwko pewnym urzadze-
niom, zwyczajom lub zarzadzeniom, obnizajacym powa-
ge stanu nauczycielskiego, uzalezniajacym nauczyciela
od czynnikéw, niepowolanych do kierowania pracg nau-
czyciela, lub demoralizujacym jednostki slabsze;

2. odpowiedzieé na pytanie: jaka role spelnia zawodowa
organizacja nauczycielska w zapobieganiu konfliktom
z przepisami prawa i w organizowaniu obrony w wy-
padku, gdy konflikt nastapit?
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PRZYDZIAL V.

Osobowos¢ i poglad na swiat.

Lektura obowiagzkowa:

[N

B. Nawroczyhski: Zasady nauczania.
S. Hessen: Podstawy pedagogiki.

)

Lektura nadobowiagzkowa:

Kerschensteiner: Charakter, jego pojecie i wychowanie.
Mac Cunn: Ksztalcenie charakteru. ‘
S, uman: Osobowosé i charakter czlowieka z punktu widzenia
biologji. Chowanna r. 1934, zeszyt L.
4. Rowid: Teorja osobowosci w Chowannie Trentowskiego
w §wietle wspélczesnej pedagogiki. Chowanna r. 1934, zeszyt L.
5. Jazwierski: O warto$¢ czlowieka. - Ognisko Nauczycielskie,
r. 1934. Nr. 7 i 8. ; :
6. Jazwierski: Poglad na Swiat a osobowoéé. Ognisko Nauczy-
cielskie, r. 1934, Nr. 9 i 10.

v =

Omawiajac w przydziatach I i IT osobno wlasciwosci fi-
zyczne i psychiczne czlowieka, wyodrebnilismy tem samem jak-
by jego elementy skladowe. W rzeczywistosci jest jednak zu-
pelnie inaczej: wlasciwoéci fizyczne 1 duchowe wystepuja nie-
rozdzielnie, sa od siebie uzaleznione, tworza calo$¢, zwang os o-
bowoécia.

Czlowiekiem — jako caloéciag — zajmiemy si¢ w Vi VI przy-
dziatach. Zaznaczamy na wstepie, ze zagadnienie osobowosci
jest centralnem zagadnieniem wspolczesnej pedagogiki.
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ZAGADNIENIE I. Pojecie osobowosci.

I. Na podstawie ksigzki Nawroczynskiego (rozdz. IV ustep
3 i 4) prosze odpowiedzieé: jak pojmuje autor znaczenie
wyrazu osobowo§é? Na piSmie.

ZAGADNIENIE II. Cechy osobowosci.

Zestawimy zkolei najwazniejsze cechy osobowosci, co po-
zwoli nam zorjentowaé sie lepiej w caloksztalcie zagadnienia.
Osobowos$¢ jest strukturg psychofizyczna,
to znaczy stanowi zwarta jednolita calo§é, pomimo bardzo licz-
nych czynnikéw, zaréwno wrodzonych, jak i nabytych, jakie sie
na niag skladaja. Kregostupem calej tej zlozonej, a zarazem jed-
- nolitej budowy, jest najwyiszy ideal Zzyciowy, wy-
znaczajacy kierunek dzialania i organizujacy w swej sluzbie
wszystkie inne czynniki osobowoéci.

W Scistym zwiazku z taka budowa pozostaja dalsze cechy

osobowosci.

- Dziatalno$é osobowo$ci wyznaczona jest przez zalozone
zgory cele, tkwiace daleko w przyszloéci, na skutek czego ginie
postgpowanie przypadkowe, dorazne, niepowiazane, ustepujac
miejsca wiernosci stalej linji Zyciowej, widocznej w calem za-
chowaniu si¢ czlowieka, pozbawionej naglych wyskokéw nie-
przewidzianych, lub depresyj; z jednego czynu wynika nastep-
ny, tworzac jednolite pasmo. Cecha wiec osobowosci jest: ce-
lowosé, stato§é regularno$é ciaglosé poste-
powania (dzialania).

Uregulowany wzajemny stosunek czynnikéw, sktadajacych
si¢ na osobowos¢, nie oznacza réwniez jakiego§ trwania w tych
samych formach, nie jest upartem dazeniem do spokoju i do
utrzymania stanu posiadania, przeciwnie — jedng z najistotniej-
szych cech osobowosci jest dynamizm, nieustanne dazenie
do zmiany, do coraz doskonalszej formy, ustawicznie parcie na-
przéd, w przyszlo$é, rozwéj, postep. Wszelkie trwanie, spokdj
sq zaprzeczeniem osobowoéci. Osobowo$é — to nigdy nie kon-

czgca sie praca nad urzeczywistnianiem naczelnego idealu i po-
szczegolnych celé6w, wybiegajacych daleko w przyszlo§é.
~ Dalsza cecha osobowoéci jest wysoka warto$é mo-
ralna postepowania, wyplywajaca z okreslonych, zawsze reali-
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zowanych, wzniostych idealéw moralnych, wyznaczajacych sto-
sunek do innych ludzi i grup spolecznych. -

W dazeniu do doskonaloéci, w realizowaniu cel.c’)w i zadal.l,.
przekraczajacych daleko dorazne i jednostkowe eg01s.tycz1}e wi-
doki, osobowosé posiada swoisty styl w swem dmalanu}, na
wszystkiem wyciska swoje oryginalne, niepox,/v’farzaln.e pth?lOv
wlasnej indywidualnosci. Indywi dualnos ¢, swoisty, nie-
powtarzalny wyraz, stanowi zatem dalsza zasadnicza C?,C}%Q 0S0-
bowoéci. Osobowo$é uswiadamia sobie swoja odrebnos$é i stara
sie uchronié od przeistoczenia w szablonowy typ. | :

Odrebnoéé osobowosci jest wynikieg nietylko’wrodzqnej
indywidualnosci, jaka kazdy czlowiek posiada, a ktéra u wielu
w znacznym stopniu zaciera si¢ pézniej na skutek oddzaalija—r
nia wspélnych wartosci kulturalnych i podobnych Wplywov.r §ro-
dowiska, ale pochodzi ona przedewszystkiem od ty(.zh c.zs.rnmkow,.
ktére warunkuja caloksztalt osobowosci i stanowia jej podsta-
wowe cechy, a sa niemi: samo ksztatl cen ie, pra E:ia
nad soba samym, uéwiadomienie, wolnosé,
aktvwnobé twodrczosé JesteSmy soba W’fecbf, gdy
nie ulegamy chwilowym zachciankom Wlasnych, cz.ym.nkow wro-
dzonvch, gdy nie naSladujemy biernie, bezmyélnie innych, ani
nie ;";zyjm,ujemy bezkrytycznie wplywow zewnqtrz.riych. Tylk’cfv
Zaw altvwna i krytyczna postawa moze zapewnic odrqb’nos:c
osobowoéci. Wzbogacenie tresci osobowosci moze odb’yw.,vac sie
na dwéch drogach: przez swoiste asymilowanie wartosci kultu—’
ralnych i przez wlasna twérczosé; w obu wypadkach pozosta-
jemy sobg i zachowujemy postawe aktywna. :

7 dalszych cech wymienié nalezy wyso kie poczucie
wlasnej godno$ci i wielkoduszno$é. .Osobowo-»
écig nie jest ten, kto ulega innym, idzie na k?mpromls koszte.zm
swej godnosci osobistej, ani ten, kto plaszczy sie wobec pr?e.lozt_)—
nych i silniejszych; nie jest nim uciekajacy przed trudami zycia
mnich asceta, ponizajacy si¢ rzekomo dla »wyzszych celo'w 2
W pojeciu osobowosci tkwi pewna sz lachetna boj o-
woéé wobec zycia, dostojenstwo tward.eJ
woli, odpowiedzialnosé¢ za podjete za'danl’sf..
7 zakresu osobowoéci wylaczyé nalezy wszelka ograniczonosc,
pedanterje, bezduszny formalizm, malostkowos¢ i t. p.

! Wreszcie cecha osobowosci jest okreslony, wlasng pracs
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zbudowany poglad na §wiat, czyli wyrazny stosunek do
rzeczywistosci przyrodniczej, kultury, ludzi i grup spolecznych,
m, inn. do wlasnego pafistwa. Blizszg analiza tej cechy zajmiemy
si¢ dalej, tu nalezy podkreslié jeszcze d gzenie do sze-
rokiej wiedzy, dalekie horyzonty umystowe
i wszechstronno$é zainteresowa#n, jako dalsze
wlasciwosci pelnego czlowieka czyli osobowosci.

Il. Na podstawie ksigzki Hessena (rozdziat II ustep 3) prosze
podaé¢ wymienione przez autora cechy osobowosci i zesta-

wié je z oméwionemi powyzej cechami. Na piSmie.

IIl. Po dokladnem zapoznaniu si¢ z wyzej wymienionemi ce-

~ chami osobowoéci, prosz¢ uszeregowacé je kolejno wedlug

stopnia waznosci i uzasadnié — ze swego punktu widze-

nia, — dlaczego pewne z nich s wazniejsze. Na piSmie.

ZAGADNIENIE III. Indywidualnoéc’, charakter, osobowosé.

IV. Na podstawie ksiazki ‘Nawroczynskiego

(rozdz. IV ustep 3
i 4) prosze¢ odpowiedzieé na pPytania:

1. Jak pojmuje autor znaczenie wyrazéw: indywidualnosé,
charakter, osobowo$é? Na piSmie.

2. Jakie czynniki skladajg sie na charakter czlowieka?.
Na pi$mie. :

ZAGADNIENIE IV. Caynniki,

ksztaltujace osobowosé.

Osobowos$é jest wynikiem dlugiego i zlozonego procesu.
Zajmiemy sie obecnie temi czynnikami, ktére dzialaja w tworze-
niu si¢ osobowosci czlowieka. Naleza do nich czynniki: a) we-

wnetrzne (wrodzone) i b) z ewnetrzne (otoczenie —
$rodowisko). )

a) Do pierwszej grupy zaliczamy: temperament,
czyli dziedziczne usposobienie do reakcyj. uczuciowych w pew-
nem tempie i w pewnej indywidualnej formie; d y s pPozycje
potencjalne, wrodzone zdolnoéci, np. inteligencja, pamieé; wro-
dzone popedy, daznosci, i wynikajace z nich zainte-
resowania.

Czynniki wrodzone sa $cisle zwigzane z soba i tworza k o n-
stytucje psychofizyczng, kiéra u kazdego czlowieka jest

S
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réina, a zatem, nosi charakter'struktury indywi-
" alliéln:t;tucja, czyli wrodzona natura czlo.wieka, p’os’ia(.ia d;ne
zasadnicze wazne wlasciwoéci: dynamicznosc 1 pla-
nos§é. ; .
T (.{’:zez dynamiczno$§é rozumieé quzien‘xy.ten(}e.nc‘]e; do i:)(;z-
woju od wewnatrz, rozrostu iloéciow.vegf) i Jakoscmw:eg,:o.t Z:
styeznoéé jest to zdolno§é poddawania sig wplyv‘vom swull{ a ; 2
wnetrznego, §rodowiska, jest to. p?datnosc do zmian, przeksz
cefi pod dzialaniem tych czynnikéw. : ;

Na tych dwéch cechach pierwotnej r'latur'y czlow1ek:e1 opiera
sie cale wychowanie. Gdybysmy nie posm@ah tych wl'asmw.oscz
bylibyémy istotami bardzo upoé'ledzoneml, zach’ow:vu.]a‘cen}l 2(1
cale zycie stan z okresu urodzenia. ?am,e zdoln.ols(m roz}vlvo_]u.ak
wewnatrz bez przyjmowania wplywomf §rodowis owyt.:1 b—- J e
o w wysokim stopniu widzimy u zwierzat — uczynily 1317 n .
znowu niewolnikami czynnikéw wrodzony?h. Proces wy((:1 owa-
nia bylby niemozliwy, zaciezyloby nad nami fatum p.rzyr?’r.ncTe-

Wyzej wymienione czynniki wrodzcinfa (dynamlc.zl?psc i }i :1;
stycznoéé) nie sa istotne dla osobowosm., bo va]lle._]SkZ{YIZ,ﬂ i
wiekszym stopniu posiada je kazdy 'cz.lowelk,- a zatem i 0, kto
osobowoécia nie jest, ale sa to CZYIlIllkl. k.o nieczne, Iilonlewgz
dopiero na ich podlozu mozliwe jest J.aklekolwwk wye lc‘)wan{(:.
Tak np. dziecko uposledzone, pozbaV\Zlone z natur’y.mte. 1§enCJ. (;
pamieci, trudno wogéle wychowywaé, a osobowoscig nigdy ni
ZOStaIIl)l)e. Do drugiej grupy czynnikéw zalic'zan‘ly: W p lf}" w
otaczajacej przyrody (klimat, p(,ﬂ‘ozeme geogralicz-
ne, uksztaltowanie ziemi i rodzaj gleby, rosliny, 'z“{ler.zqta,d po-
karmy), wplywy ludzkie (rodzice, krew.m, 1.n31 lu zie,
grupy spoleczne, kultura w calem' swem boga.ct.w;e,. V\Irlef za, un.ue;:
jetnoSei, zajecia i t. d.). Wszystkie te CZYIl'nlkl dzialaja na pie i
wotna nature czlowieka, azeby w rezultacie: 1) dopo magaé
tendencji wewnetrznego rozwoju, 2) przekszta l.c aé wro-
dzone wlaéciwosei w kierunku pozadanym dla otoczema, 3) ha-
mowaé cechy niepozadane, 4) na podlozu wrodzqnych w*yf
twarzaé nowe wltadciwosci e ‘i

Te cztery zasadnicze funkcje czynnikéw §I?§0w1$kowych
wyznaczajq zarazem gléwne kierunki wychowania. Wychowa-
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nie polega na wspélpracy $rodowiska z pierwotna natura (kon-
stytucja). Natura daje ze swej strony: ped rozwojowy, kierunek
i zakres mozliwosci rozwojowych. Srodowisko wzmacnia lub ha-
muje ped rozwojowy, wzmacnia lub zmienia kierunek i wypel-
nia w mniejszym lub wiekszym stopniu zakres mozliwosci roz-
‘wojowych. ,

W ostatecznym wyniku dzialania $rodowisko: aktuali-
zu je czynniki wrodzone, wyzwala popedy, a z niemi
zainteresowania i sklonnoSci, koryguje pierwotna nature
w miare¢ swych potrzeb, przystosowuje osobnika do zycia
w okreS§lonych warunkach przyrodniczych, spotecznych i kultu-
ralnych, wytwarza mna podlozu wrodzonych wlasciwosci
przyzwyczajenia, nawyki, umiejetnosci, sprawnosci, podsuwa
wiedze, daje nowe podniety uczuciowe i intelektualne.

Jak widzieliSmy wyzej, Srodowisko gra role regulatora
czynnikéw wrodzonych; poniewaz niewszystkie te wrodzone
czynniki i nie w réwnym stopniu s3 pozadane, dokonywa wsréd
nich pewnego rodzaju selekecji.

W dotychczasowych rozwazaniach stwierdziliémy w ten
sposéb, ze: ”éﬂ;

a) na ksztaltowanie si¢ osobowosci wplyw wywieraja za-
rowno wlasciwosci wrodzone, jak i otoczenie (Srodowisko);

b) otoczenie (Srodowisko) wywiera wplyw na ksztaltowa-
nie si¢ osobowosci przez oddzialywanie w czterech wymienio-
nych wyzej kierunkach na wlasciwosci wrodzone.

Na tem jednak zagadnienie czynnikéw, ksztattujacych oso-
bowos¢ nie wyczerpuje si¢. Dla caloéci obrazu daé musimy od-
powiedzi na nastepujace pytania:

1) Czy oddzialywanie otoczenia (§rodowiska) jest przy-
padkowe, nieobliczalne?

2) Czy istnieja poza otoczeniem (Srodowiskiem) czynniki,
regulujace wplyw (dzialanie) wlasciwo$ci wrodzonych na ksztal-
towanie sie osobowosci?

Odpowiadajac na pierwsze pytanie, powiemy, ze w zespole
elementéw, z ktérych sklada si¢ otoczenie (§rodowisko), istnieja
elementy, usilujgce nadaé kierunek oddzialywaniom wlasnych
i oddzialywaniom innych elementéw sktadowych otoczenia (§ro-
dowiska). Temi elementami kierujacemi, porzadkujacemi beda
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rodzice, nauczyciele i inne instytucje, np. s?'kola, powoh.ina do
spelniania bezpo$rednio lub posrednio funkcji wychowamf'l. ;

Nie koniec na tem. Poza wymienionemi zewnqtrzneml'(sro-
dowiskowemi) czynnikami, porzadkujacemi WplYV.V otoczenia na
wlaéciwoéci wrodzone jednostki, istnieje jeszcze jeden don19sly
czynnik — autonomiczny — jest nim czynna postawa jed-
nostki wobec samej siebie. it

Juz w okresie dojrzewania, a jeszcze Silnl(?] w latach 1,572:),
rozpoczyna jednostka prace nad soba i.przy.fbmra wob’ec SWl(;l a
zewnetrznego postawe czynna ). Kieruje nia wtedy Swiado-
moéé tego, czem sama jest a czem byé p o-
winna wedlug wypracowanego i wymarzonego wzoru wlasnej
doskonalosci; kieruje nia wola stalego, okre§lon(?go przez
posiadane wyzsze cele i idealy, post gpowania i daz e-
nia do ciaglej doskonalosci; klel‘l.l’]e- nig wreszcie
rozum, zdrowy sad, dajacy wlaSciwa ocene siebie i o.tocz'ema,
wytyczajacy — wedlug obranych dobrowolnie idea-
16w —droge postepowania na 'dalszaf m(?tQ. CZY]?_
niki te decyduja o ustosunkowaniu sig J‘ednostkl ('10 1da‘cyc.h u
niej wplywom otoczenia (§rodowiska): Je.dne.z nich, .te .mlfmlg-
ricie, ktbre uzna za pozyteczne, ona przmeuJe,'asymlluJe jako
. wlasnogé, inne odrzuca, jako bezwartoSciowe, regu}ujfa‘c
) v wplyw otoczenia na siebie.

w ten sposéb, czy normujac, $wiadom ;
L ﬂ(;‘T‘sfi'ﬁ,::(z/;anawyoclpowieJadi na pytanie pierwsze bf;d.zie brzmlfﬁa:

Oddzialywanie otoczenia (§rodowiska) na Jde-
nostke nie jest przypadkowe ze wzgledu ‘na to, z.e:

1-0 istnieja w tem otoczeniu elementy, nadajace jego oddzia-
Iywaniom (wplywom) celowo$é i planowosé, podykto'wana‘ wzgle-
dami na poglady i potrzeby danej grupy spoleczneJ;

9-0 jednostka sama dzieki swym wlaéciwo$ciom, o k’férych
wyzej by},a mowa, reguluje idace ku niej Wply.wy otoczenia.

Majac sformulowana odpowiedZ na pytanie 1-sze, latwo be-
dzie daé odpowiedz na pytanie 2-gie. ‘

W stosunku do swych wlasciwoéei wrodzonych Jednostk.a
moze przyjaé postawe czynng, moze $wiadomie dazyé do rozwi-

1) W pierwszem dziecinstwie (dolat7) iw z'na‘cznej miejrze w dru-
giem (do lat 11-12) czlowiek zajmuje wobec siebie i otoczenia postawe

bierna.




nigcia jednych z nich, a do zahamowania rozwoju lub zmiany je-
go kierunku, w odniesieniu do innych wlasciwoéci wrodzonych
(lub nawet nabytych we wecze$niejszych okresach rozwoju).

Czynna postawa jednostki wobec siebie ujawniaé sie za-
czyna — podobnie, jak czynna postawa wobec otoczenia (Srodo-
wiska) — w okresie dojrzewania. Czynna postawa jednostki wo-
bec otoczenia i wobec siebie, 6w t. zw. czynnik autono-
miczny, jest wlasciwoscia, ktéra rozwija sie pod wplywem
otoczenia na podlozu innych wlasciwosci wrodzonych. Rola czyn-
nika tego jest doniosta. Gdyby w procesie ksztaltowania sie czlo-
wieka brala udzial tylko natura i §rodowisko, byliby$émy twora-
mi czynnikow od nas niezaleznych, podlegaliby$my z jednej stro-
ny koniecznosci wewnetrznej, odziedziczonej, a z drugiej strony
konieczno$ci zewnetrznej, narzuconej nam przez otoczenie (§ro-
dowisko).

Wielu ludzi istotnie jest zdanych na igraszke swych pope-
dow i tego, co zewnetrzne otoczenie przynosi, ale o tych ludziach
powiedzie¢ nie mozemy, ze sa osobowoiciami: przy w y-
facznie biernej postawie jednostki osobo-
wosS¢ nigdy nie powstaje. Osobowoéé bowiem
to synteza natury i otoczenia (Srodowiska), do-
konana pod kierunkiem autonomicznych sit
czlowieka. Osobowo§é to zarazem synteza prze-
szlos$ci (odziedziczonej po poprzednich pokoleniach), t e-
razniejszo$ci (biezacego zycia w danem $rodowisku)
i przyszlofci (zadaf i idealéw, rzutujacych daleko przed
obecne formy zycia wlasnego i powszechnego). Jednostki bier-
ne, czynnika autonomicznego pozbawione, warunkom tym odpo-
wiedzieé nie sa w stanie.

ZAGADNIENIE V. Osobowo$é¢ a poglad na $wiat.

Pogladem na §wiat nazywaé bedziemy — w najo-

gélniejszem znaczeniu —zesp 6t sadoéw, wyrazajacych sto-
sunek jednostki do wartosci faktéw i rzeczy, spotykanych w do-
$wiadczeniu. Zesp6l ten stanowi mniej lub wiecej jedn oli-
ta calo$§¢ i jest wyrazem osobowo§ci Takie
okreslenie wymaga szczegélowszego rozwiniecia.

- Nalezy przedewszystkiem odréznié poglad na §wiat od bez-
posredniego przezywania $wiata. Przykladem bezposredniego
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przezywania otaczajacego nas $wiata moze byé np. wiycie sie
w widziany krajobraz; wéwczas w tresci naszych przezyé wy-
stapia zespoly wrazen Wzrokowych stuchowych, ruchowych, do-
tykowvych i t. d.; tym zespolom towarzyszy zwykle reakcja uczu-
ciowa (podziw, nuda). Nietrudno zauwazyé, ze w ten sposéb czlo-
wiek moze przezyé tylko maly wycinek, niewielki obraz rzeczy-
wisto$ci przyrodniczej, gdyz ona cala, w swym ogromie, jest bez-
posrednio nieuchwytna, moze byé¢ tylko conajwyzej wyobrazo-
na na wzér owego dostepnego nam wycinka.

Gdy wybiegamy mysla poza dostgpny dla naszych zmyslow
krag rzeczywistoici, ujmowanej zmyslowo, wéwczas opiera¢ sig
mozemy wylacznie na naszych pojeciach, ktérym czesto nie to-
warzysza elementy zmyslowe, bedace gléwna trescia bezposred-
nich przezyé. Pojecia stanowia jakby pryzmat, po$redniczacy
w ujeciu §wiata zewnetrznego, jakby alfabet pomocniczy, przez
ktéry staramy sig zrozumieé to, co w swym ogromie i oddaleniu
jest niedostepne dla naszych zmysléw. Nie jest to zatem wierny
obraz, ani kopja $wiata, ale system pojeé, ktére maja za zada-
nie nietyle wierne przedstawienie rzeczywistosci, ile wyja-

snienie Ie] sensu i istoty, a takze wyrazenle
oceny.

Nalezy blizej okresli¢ réwniez poIQc1e §wiata. W zakres
tresci tego pojecia wlaczamy:

1. wszelka rzeczywisto§é przyrodnicza (wszechsw1at) jak:
ziemia (e‘lub ziemski) z tem wszystkiem, co na niej sie znajduje,
Zywem i martwem, wszelkie systemy innych $wiatéw, oraz

2. caly Swiat wartos$ci, J&k kultura, nauka, sztuka, moral—
no$é, religja, prawo, panstwo, gospodarstwo, technika.

Tak rozumiany §wiat, mimo calego bogactwa roznorodnych
skladnikéw, stanowi pewna calo$é. Z drugiej strony i czlowiek
ujmuje go mniej lub wiecej jednolitym systemem pojeé. O so-
bowoé¢ nietylko przez intelekt zaznacza swoj stosunek do
$wiata, ale wyraza si¢ w tym stosunku cala. Dlatego wlasnie pod—
kreslamy w osobowosci ceche jednolitosci poglqdu
na $wiat.

‘?&Waedzwhsmy wyzeJ, 7ze poglad na $wiat nie jest obra—
zem czy kopja §wiata, ale ma wyjasniaé §wiat, a nawet wyrazaé
jego ocene. Poglad na $wiat posiada charakter aktywny, jest pew-
nym wyrazem woli czlowieka: nietylko chce poznawaé, jaki jest
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$wiat, ale chce go przetwarza¢ w pewnym kierunku. W tem
‘tkwi zasadnicza réznica miedzy naukowem, bezinteresownem
ujeciem $wiata, a pogladem na $wiat.

Dawniej wierzono w mozliwosé czystej, autonomicznej, bez-
interesownej nauki, jako wiedzy objektywnej, i duzo sobie obie-
cywano z tego tytulu; dzi§ coraz czeSciej milkna glosy wiary
w objektywna wiedze, a coraz czeSciej odzywaja si¢ zwolennicy
okre§lonego pogladu na $wiat, czyli poznania, polaczonego z prze-
konaniem, wiara, Zzywym stosunkiem osobowosci poznajacego do
Swiata. ’

Skoro poglad na $§wiat jest zywym stosunkiem, forma wyra-
zenia sie osobowosci czlowieka, to nieodlaczng jego cecha musi
byé swoistoéé, indywidualnoéé: ile osobowosei — tyle pogladéw
na §wiat. Nie mozna sie pogladu na §wiat nauczyé, przyjaé od
kogo§ w gotowej postaci, trzeba go samemu wytwo-
rzyé wypracowaé; jako dzielo calej osobo-
wos§ci, musi on nosié w sobie jej znamie:
swoista odrebno§é.

Niezwykle wazne jest zagadnienie staloSci pogladu na $wiat:
czy jest on okre§lony, zakonczony, sztywny, niezmienny, czy tez
plynny, zmienny, elastyczny?

Odpowiedz na to pytanie wydaje si¢ jasna: skoro poglad na
$wiat to mnic innego, jak wyraz.zywego stosunku osobowosci do
$wiata, a istota osobowosci jest nieustanny ruch, dazenie do do-
skonalo$ci, to tem samem i poglad na §wiat musi
byé dynamiczny i podazaé za ogélnem doskonaleniem.
Tak tez jest w istocie. Poglad na §wiat — w naszem rozumie-
niu — musi byé filozofja czlowieka: nieustannem, nigdy nie za-
spakajanem pytaniem ,dlaczego?” i nieustannem dazeniem do
coraz pelniejszych, doskonalszych odpowiedzi, nieustanng pro-
blematyka (stawianiem i rozwigzywaniem probleméw). Zawsze
otwarty, nastawiony na nieskonczone nowe mozliwoéci, to nie
gotowy porachunek ze §wiatem i blogi spokéj, ale usta-
wiczny niepoké6j, wieczne dazenie do praw-
dy, nigdy niewyczerpalny wielki problem:
sja i 6wiat’, to wyraz wiecznie bijagcego
zré6dlta: zwatpienia i zdziwienia, zr6dta ludz-
kiej my$li, filozofji.

Dopiero, kiedy wyschnie to zrédlo, kiedy miejsce zdziwienia,
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zwatpienia, wewnetrznego niepokoju, zajmie spokéj, lenistwo
ducha ludzkiego, wiedy zywy poglad na $wiat przeistacza sig
w martwg doktryne, ktérej nieodlagcznemi cechami sa: nie-
zmienno$é, zamknieto§é — a wiec ograniczono$é — tendencyjnos¢,
wylacznoéé, polaczona czesto z nietolerancja, napastliwoécia, da-
zenie do ideokracji, czyli panowania wylacznego jedynego syste-

‘mu pojec.

Doktryna przestaje byé wyrazem osobowosci, moze byé
wyznawana, czyli moze staé si¢ wlasnoscia wielu ludzi, masy. Jest
to zjawisko pospolite w dzisiejszym $wiecie polityczno-spolecz-
nym: w Rosji, we Wloszech i Niemczech §wieca triumfy dok-
tryny stale mniej wigcej okreslone — komunizm, faszyzm, hi-
tleryzm. Narzucanie ..§wiatopogladu®, sztuczna agitacja, propa-
ganda, przymus wewnetrzny i moralny, namigtne zwalczanie
innego ,nieprawowiernego” stanowiska, prze$ladowanie ludzi
inaczej myélacych — wszystko to — znane w przeszloéci — dzieje
sie i w naszych czasach. Poglad na $wiat, zwyrodnialy w narzu-
cane doktryny, cho¢by najwznioélejsze, staje sig narzedziem wal-
ki. przedmiotem kupczenia, targow, jest calkowitem zaprzecze-
niem swojej istoty.

Rozwéj pogladu na §wiat rozpoczyna sig wladci-
wie u czlowieka z okresu dojrzewania. W pierwszem oraz dru-
giem dziecifistwie (szczegélniej w drugiem) mozna méwié tylko
o pewnych przygotowaniach do tego procesu, ktéry calkowi-
cie nalezy do okresu dojrzewania i do czasu pelnej dojrzaloéci.

W pierwszym okresie §wiat w duszy dziecka stanowi jed-
noéé z niem samem: wszystko, co je otacza, traktuje ono jako
czastke siebie lub swoja wlasno§é; te cechg nazywamy egocen-
tryzmem; brak tu zupelnie uSwiadomienia swej odrebnoSci
osobniczej, wszystko sie zlewa w calosé, wszystko Zyje, nawet
przedmioty martwe (animizm), i jest zrobione przez jakas
istote zywa (artyficjalizm); brak podzialu na
zywe 1 martwe istoty oraz u$wiadomienia
kategorji przyczynowo$ci.

W drugim okresie dziecko poznaje §wiat objektywny, przy-
rodniczy, jest nim Zywo zainteresowane, ale nie uswiadamia so-
bie calkowicie swojej odrebnoéci w stosunku do $wiata; skion-
ne jest raczej traktowaé siebie, jako czastke tej przyrody; po-
wstaje w ten sposéb w jego umysle jedno$é, ktérej ofrodkiem
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jest przyroda, gdy tymczasem w okresie pierwszym oSrodkiem
jednosci byto samo dziecko.

- Dopiero w okresie do;rzewama nast(;puya catkowite rozgra-
niczenie wlasnego ,ja“ od $wiata zewnetrznego, rozdwojenie
czyli dualizm. Rezultatem uSwiadomienia tej odrebnosci
jest konieczno§é wytworzenia sobie stosunku do S$wiata przy-
rody i §wiata wartoSci. Nadchodzi wéwczas naturalna faza fi-
lozofowania, problematyki o najwickszem natezeniu w latach
16—19. Pytania: czy jest Bég i jaka Jego rola wobec $wiata?
czem jest Swiat? po co istnieje? jaki jest sens ludzkiego zycia?
i t. p. nurtuja nieustannie mlodme; obu plci. Jednoczeénie roz-
wija si¢ idealizm i ten staje sie¢ — obok filozofowania — dru-
gim najwazniejszym czynnlklem wytwarzania pogladu na §wiat.

Problematyka wieku dojrzewania u wiekszosci osobnikéw
lpoznleJ male_ye, lub niemal zanika w wirze szarych zajeé zawodo-
wych; tylko w umystach zywych, w tworzacych sie osobowo-
Sciach, rozwua sig meustannle w pelny, dynamiczny poglad na
sw1at
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PRZYDZIAL VI
Wychowanie osobowosci.

Lektura obowiagzkowa:

S. Hessen: Podstawy pedagogiki.

W. Dybowski: Podstawy fizjologiczne wychowania.
M. Ziemnowicz: Problemy wychowania wspélczesnego.
Programy nauki w publicznych szkolach powszechnych (IIL
IT lub I stopnia).

Statut Publicznych Szkét Powszechnych Siedmioletnich.
Ustawa o ustroju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 roku.

Lektura nadobowiazkowa:

Nawroczyfiski: Swoboda i przymus w wychowaniu.

Mac Cunn: Ksztalcenie charakteru.

Foerster: Szkola i charakter. .

Hessen: O pojeciu i celu wychowania moralnego. Ruch Pe-
dagogiczny, rok 1934/5 nr. 3.

Czerwinski: O nowy ideal wychowawczy.

Soénicki: Podstawy wychowania panstwowego.
Myslakowski: Pedagogika ogélna. Encyklopedja Wychowa-
nia t. I, zeszyt 11, 12, 13.

P. Dabrowski: Wychowanie w réznych okresach rozwoju.
Encyklopedja Wychowania t. I, zeszyt 13.

Bielawski: Wychowanie religijne. Encyklopedja Wychowa-
nia t. I, zeszyt 14.

Suchodolski: Wychowanie moralno-spoleczne. Encyklopedja
Wychowania t. I, zeszyt 14, 15.

Pohoska: Wychowanie obywatelsko-pafistwowe. Encyklope-
dja Wychowania t. I, zeszyt 15.
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Z poprzednich przydzialéw wiemy, ze proces planowego
wychowania polega na oddzialywaniu czynnikéw zewnetrznych
na dziecko, a wiec na jego wlaSciwosci, celem wywolania
w niem pewnych zmian, koniecznych ze wzgledu na czekajace
je w przyszloSci warunki egzystencji i zadania zyciowe.

W ten sposéb wychowanie lezy na pograniczu dwéch $wia-
tow: Swiata fak téw biologicznych, psychologicznych i socjo-
logicznych oraz Swiata zadafi i idealéw.

Kazdy wychowawca musi stawaé na twardym gruncie fa k-
tow, czyli rzeczywistoéci, jaka przedstawia w danym okresie
rozwoju struktura psychofizyczna wychowanka i $rodowisko,
w jakiem ten wychowanek wzrasta. Ale w momencie, kiedy wy-
chowaweca stawia sobie pytania: w jakim kierunku mam wycho-
wywaé? wznosi sie on ponad fakty istniejace i siega wyzej do
$wiata zadan i idealéw, do $wiata wartoéci kulturalnych:
moralnoSci, prawa, religji, sztuki i nauki.

Przydziat VI rozpadnie sie na dwie zasadnicze czesci:
W czeSci pierwszej zapoznamy sie z poszczegélnemi zagad-
nieniami, dotyczacemi wychowania osobowosci; w czeSci dr u-
giej oméwimy okresy rozwoju osobowosci.

Przydzial VI bedzie przerabiany na kursie wakacyjnym,
dlatego i spos6b realizowania materjalu, w nim zawartego, be-
dzie nieco inny, niz dotad. Oprécz pracy samodzielnej, majacej
za zadanie dostarczenie odpowiedzi na zlecenia, zostanie wpro-
wadzony wyklad, majacy na celu dostarczenie odpowiedniego
materjalu, oraz dyskusja nad wysunietemi przez program za-
gadnieniami.

Trzy wyzej wymienione sposoby pracy pozwola dokladnie
poznaé i zrozumieé zagadnienie wychowania osobowosci.

Przejdziemy obecnie do omdéwienia pierwszej czeSei za-
gadnien:

ZAGADNIENIE I. Cel wychowania.

L. Na podstawie ustawy, statutu i programu prosze podaé, ja-
kie cele wychowania stawia nauczycielowi panstwo polskie.
Na pi$mie.
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ZAGADNIENIE 1. Wychowanie moralno-spoleczne.

1. 1. Istota wychowania moralno-spolecznego. Wyklad.

2. Na podstawie ksigzki Hessena (rozdzial II i V) prosze
odpowiedzie¢: a) Jakie jest — zdaniem autora — zada-
nie wychowania moralnego? b) Co rozumie Hessen
przez wlasciwg wolno§é? Na piSmie. _

3. Na podstawie materjalu, dostarczonego przez wyklad,
oraz zdobytego samodzielnie przy pomocy lekjcury Hes-
sena, prosze podaé, jakie sa zapatrywania na istotg wy-
chowania moralno-spolecznego? Dyskusja.

4. a) Srodki wychowania moralno-spolecznego. Wyklad.

b) Na podstawie ksiazki Hessena (rozdzial' V).proszc; od-

powiedzieé na pytanie: Jaka role do spelnienia ma auto-

rytet w wychowaniu? Na pismie. :

Przedyskutowaé w gronie kolegéw lub na specjalnem

zebraniu kursu jedno z aktualnych zagadnienn moralno-

spolecznych np.: ,,Czy praca jest dobrodziejs.twem, czy
przeklenstwem ludzkoéei?” lub inne. D.ysk}xs;]a.

6. Na podstawie programu Pprosz¢ odpowiedzie¢ na pyta-
nie: Jakiemi $rodkami wychowania mo.{alflo-spolecznego
rozporzadza nasz wychowawca. Na piSmie. :

7. powvzszem zagadnieniem wiaze si¢ sprawa wychowania

thwzatéiské—paﬁstwowego, poruszonego w przydziale I

Wt

7AGADNIENIE I1l. Wychowanie naukowe.
III. 1. Zadanie wychowania naukowego. Wyklad.
2. Zadanie wvychowania naukowego na terenie szkoly po-
wszechnej. Wyklad. i -
3. Na podstawie programu proszg odpowiedziec¢ na pY.ta.nn.a:
w jakim stopniu program szkoly powszechnej umozhwuil
realizacje wychowania naukowego wedlug wymagan
nowoczesnej pedagogiki? Na piémie.

ZAGADNIENIE 1V. Wychowanie estetyczne.

IV. 1. Zadanie wychowania estetycznego. Wyklad.. i
2. Na podstawie programu prosze odpowiedzieé, jakiemi
érodkami w dziedzinie wychowania estetycznego rozpo-

rzadza dzisiejsza szkola. Na piSmie.
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ZAGADNIENIE V. Wychowanie fizyezne.
V. 1. Zadanie wychowania fizycznego. Wyklad.

2. Prosze wyliczyé formy wychowania fizycznego, wymie-
nione w programie szkoly powszechnej. Na piSmie.

- Na tem cze$é pierwszg koficzymy. Przejdziemy obecnie do
czeéci drugiej: do oméwienia okreséw rozwoju osobowosci.

ZAGADNIENIE VI. Zabawa, jako czynnik wychowania osobo-
bowoseci.

VI. Na podstawie ksiazki Hessena (rozdzial III) prosze odpo-
wiedzieé na pytania:

1. Jakie jest podstawowe zadanie wychowania przedszkol-
nego? Na piSmie.

2. Jak powinna byé zorganizowana zabawa, aby ksztalto-

waé osobowos§é dziecka? Na pismie. (Odpowiedzi na to
pytanie prosze nadaé nastepujaca forme: aby zabawa
ksztaltowala osobowo$é dziecka. powinna: 1. .......... ;

SRS Liid.):

ZAGADNIENIE VII. Praca szkolna a wychowanie osobowosei.

VII. Na podstawie ksigzki Hessena (rozdzial III i IV) prosze:
1. Wskazaé¢ podobiefistwa, oraz réznice zabawy i pracy
szkolnej. Na piSmie.
2. Jakim warunkom powinna odpowiadaé lekcja, wycho-
wujaca osobowoéé ucznia? Na piSmie.

ZAGADNIENIE VIII. Os$wiata pozaszkolna a wychowanie oso-
bowosci.

V. Na podstawie ksiazki Hessena (rozdzial VII, str. 213) prosze

odpowiedzieé na pytania:

1. Jakie formy o§wiaty pozaszkolnej wyrézinia autor? Na
pismie. :

2. Jakim zmianom wulegl poglad na o$wiate pozaszkolna
w ciagu ostatnich lat?

3. Jakie sa réznice ‘miedzy neutralnym a partyjnym ru-
chem o$wiatowym? Na piSmie.
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4. Kiedy o§wiata pozaszkolna jest czynnikiem, ksztalcacym

osobowo$é? Na piSmie.

Rozwazania nad rozwojem osobowosci dobiegaja koﬁea:
Obecnie mozemy stwierdzié, ze rozwéj osobowosci przechodzi
przez trzy zasadnicze fazy: ‘

1. W pierwszem dziecifistwie o jej rozwoju decyduje ped
do samorzutnej zabawy.

2. W drugiem dziecifistwie, w okresie wstgpowania do szko-
ly, dokonuje sie dalszy ciag tego procesu pod wplywem ze-
V\;nqtrznych czynnikéw ksztalcacych.

3. W wieku mlodzieficzym nastepuje nieomal pelnia roz-
woju, kiedy to cheé uczenia sig¢ wystepuje w formie pedu do sa-
moksztalcenia w formie walki o wlasny §wiatopoglad.

Do tych trzech zasadniczych okresow rozwoju osobowosci
ograniczyliSmy si¢ w rozwazaniach naszych.




PRZYDZIAYL. VII.

Organizacja pracy wychowawczej na terenie szkoly
powszechnej.

Lektura obowiazkowa:

1. S. Hessen: Podstawy pedagogiki.
Ustawa o u§tr0ju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 r.
Statut Publicznych Szkét Powszechnych Siedmioletnich.

Program nauki w publicznych szkot ;
1 e ych szkolach powszechnych III, IT

g

Lektura nadobowiazkowa:

1. Jelenska: Sztuka wychowania.
. Mirski: Wspéldzi i iez
e spoldzialanie mlodziezy w pracy wychowawczej

3. Ferriére: Samorzad uczniowski.
Przanowski, Szczawifiska, Wéjci

LSy . Wéjcik: Sam
e s j orzad w szkole po-
Zielenczyk: Samorzad uczniowski

; ad uczniowski w Polsce. Ogwi i -
chowanie, r. 1932. G i
6. Dabrowski: Spétdzielnie uczniowskie.
7. Baden-Powell: Wskazéwki dla skautmistrzéw.

ZAGADNIENIE I. Program pracy wychowawczej.
I.  Prosze wyjasnié

Jasni¢ program pracy wychowawczej
w Statucie. Na piSmie. : e

i

Na pqutawie u stawy ustrojowej i Statutu prosze wyliczyé
rodzaje wychowania, w nich zawarte. Na pi$mie.

ZAGADNIENIE II. Planowanie pracy wychowawczej.

Zanim przystapimy do planowania pracy wychowaweczej,
po zaznajomieniu si¢ z programem pracy wychowawczej, musimy
poznaé: 1) dzieci, ktére mamy wychowywaé; 2) $rodowisko,
z jakiego dzieci, pochodza; 3) materjal nauczania, przeznaczony
dla naszej klasy.

Nie potrzeba chyba dowodzié, ze bez znajomosci klasy nie
mozemy nawet my$leé o planowaniu pracy wychowaweczej. Prze-
ciez musimy najpierw wiedzie¢, jakich wla$ciwoéci brak naszym
wychowankom, jakie niepozadane juz posiadaja. aby méc bu-
dowaé plany.

Wiemy, ze §rodowisko moze albo nam w pracy wychowaw-
czej pomée, albo nam ja utrudnié. Musimy wiec poznaé wplywy
srodowiska, dzialajace na dziecko, aby wspieraé pozadane, a osla-.
biaé niepozadane.

Materjal nauczania zawiera w sobie wartosci wychowujace;
musimy je poznaé, aby wiedzie¢, na jakie mozemy w naszej pra-
cy liczyé, o jakie znéw musimy staraé si¢ sami.

Dobrze jest réwniez uéwiadomié sobie obowiazki, jakie na
dziecku spoczywaja i jakie czekaja na nie po ukonczeniu szkoly
powszechnej.

Mozemy je podzieli¢ na cztery grupy: 1) obowiazki dziecka
wobec samego siebie, 2) obowiazki wobec rodziny, 3) obowiazki
wobec wspotkolegéw, 4) obowiazki wobec szerszego spoleczen-
stwa, panstwa, a nawet ludzkosci.

Dopiero wtedy, gdy juz znamy dziecko, $rodowisko, ma-
terjal nauczania oraz jasno zdajemy sobie sprawe z obowiazkéw
obecnych i przyszlych dziecka, mozemy przystapi¢ do budowy
samego planu wychowawczego.

Mamy z jednej strony ideal: cel, do ktérego w wychowaniu
mamy dazy¢, z drugiej — rzeczywistoéé: wychowanka takim, ja-
kim on jest w chwili rozpoczecia pracy wychowawczej nad nimi.
Rozbieznoéé miedzy idealem a rzeczywistoscia pozwoli nam na-
kresli¢ plan naszego oddzialywania wychowaweczego. Dla kazdej
szkoly bedzie on inny. dlatego tez nie mozna mieé jakiego$ jed-
nego planu dla wszystkich szkot polskich, lecz kazda szkola musi
go sama wypracowac.
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ZAGADNIENIE III. Organizacja pracy wychowawezej.
III. Co méwi Statut o organizacji wychowania? Na piSmie.

IV. Jakie obowiazki wychowawcze spoczywaja na: 1) kierow-
niku, 2) wychowawcach klasowych, 3) radzie pedagogicz-
nej? Na piSmie.

V. Na jakie trudnosci napotyka planowanie pracy wychowaw-

czej w szkole powszechnej w okresie wysokiego obciazenia
nauczyciela dzieémi? Na piSmie.

ZAGADNIENIE 1V. Realizowanie pracy wychowawczej.

VL. Prosze wyliczyé $rodki wychowania, podane przez Statut.
Na piSmie.

Oméwimy tylko niektére z nich.
A. Osobowosé nauczyciela.

Osobowos$é¢ nauczyciela - wychowawcy oméwilismy juz
w przydziale IV. Tutaj chcemy tylko podkreslié koniecznosé
cigglego doskonalenia sie wewnetrznego czlowieka, ktéry ma
doskonali¢ innych. ,,Jego sposéb postgpowania, jego upodobania,
zasady same przez sie przyciagaja albo odpychaja mlodziez.
Przyciagajac albo odpychajac, kaza si¢ nasladowaé lub odrzu-
cac z niechecia. Wychowaweca wychowuje wiec przez wlasna oso-
bowos§é”. (P. Dabrowski, Enc. Wrych. str. 790)

B. Nauczanie.

VII. Prosze wykazaé wartosé wychowawcza wybranego przez
siebie jednego z przedmiotéw nauczania. Na piSmie.

C. Organizacje uczniowskie.

Zanim przystapimy do oméwienia poszczegblnych organiza-
cy]J, zastanowimy sie nad tem, czy organizacje wyplywaja z po-
trzeb dziecka, czy tez sa calkowicie narzucone dziecku przez
starszych. To w duzej mierze zgéry przesadzi sprawe skutecz-
nosci oddzialywania wychowaweczego poprzez organizacje: o ile
sg one wynikiem potrzeb dziecka, mozemy byé pewni dodatnich
wynikéw pracy; o ile za$ sa calkowicie narzucone, rezultaty pra-
cy moga byé watpliwe.
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Psychologowie stwierdzili, ze impuls zr.zeszenia sif;'wys.t'q-
puje u dzieci wczeénie: pomiedzy trzecim a su’)(f!mym I‘Oklfbm 2y~
cia dziecko szuka czesto towarzysza zabaw. Nie Jesf to J(Ednak
prawdziwe zrzeszenie si¢, gdyz niema w niem Zadne'aj M.lspolp?a-
cy; z chwila przerwania zabawy grupka rozpada sig, jest wigc
nietrwala, chwilowa. o :

7 biegiem lat potrzeba zrzeszenia sie coraz bardziej przeja-
wia sie u dzieci — nadal we wspolnych .zaba'wac‘h.' Ko.lo 8 ro-
ku zycia wystepuje podzial rél w zabawie, zjawiaja sig przy-
wédey zabaw; widaé wiec w nowych grupach ?aczafkl organi-
zacji. Grupy te nadal sa chwilowe — po ukoficzeniu zabaw.y
rozpadaja sie. Cechy aspoleczne (np. drwiny, dasy) W’YStqu-JEL
w nich bardzo czesto, czeSciej moze, niz spoleczne'z (np. przymie-
rza, ugody), co powoduje, ze grupka rozpada si¢ szybko, nie-
raz w trakcie samej zabawy. :

Dopiero wéréd band dzieci od dziesiqc’iu do pi‘QJcnastu l.at’ 2y~
cia wyraznie wystepuja pewne cechy, ktore mozna uwazaé za
spoleczne: przystosowanie si¢ do grupy (wquczno.sc w stols(u’n—-
ku do innych grup); grupa ma swoje ha,slo, zwyczaje; CZIOI'l 6w
przyjmuje po poddaniu ich pewnym pr9b01n; grupa pOfidaﬂe s(,ie;
pewnym przepisom przywodey, co Swiadezy 0 1':em, 76 all)l. a
osia G;iiv@"éaz pewien stopiefi trwalosci oraz t. zw. $wiadomo$é zbio-

e : :
- Nalezenie do bandy daje dziecku duzo korzyécu, uczy si¢ ono
wspolpracowaé, poddawac przepisom', opanowywac 51((12, ’zdolby-»
waé sie nawet na heroizm (czesto woli cierpie¢, niz wy a((iz cz ori-v
ka grupy). Poniewaz banda wyznacza SObI’e pewne ‘ce.:le do spel-
nienia, dziecko uczy sie pokonywaé trudnosci, samodzielnie zmie-

rzaé¢ do wyznaczonego celu. .

W lonie samej grupy istnieje znow wspélzav.vodnlct“.ro: k.tol
co potrafi? Kazdy stara sie pokazac, co umie; d21eck?, nie wie-
dzac nic o tem, wykazuje swoje mozliwosci i potqguje J.G‘.

Obok wymienionych korzysci banda, ro,zwijaJa‘ca sig W .taj-
jemnicy, przedstawia powazne niebezpieczefistwo: energja jej-
moze si¢ wyladowywaé w kierunku, niepozadanym przez wycho-
wawcow, co jest tem wiekszem niebezpieczeﬁ‘stwem, gdy do b’an~r
dy naleza dzieci, pozbawione opieki domowej, (zwlaszcza ze Sro-
dowiska bezrobotnych). A przeciez w obecnych warunkéch zy-
cia przewaznie takie dzieci, majace malo ‘opieki domowej. pozo-
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stajace przewaznie poza domem, Zr7eszan sie. To tez bandy
czesto staja sie plaga spoleczna. e

W szkole znéw dzieci z takich band, majace swe wlasne ce-
le, przeciwstawiajg si¢ pracy wychowawczej nauczyciela. Nie-
wyzyskanie samorzutnej potrzeby zrzeszenia sie dzieci w pracy
wychowawczej pozbawia nauczyciela powaznego $srodka wycho-
wawczego i utrudnia mu prace wychowawcza, gdyz pozosta-
wia pole dzialaniu niepozadanych wplywéw. Aby temu zapobiec,
nalezy popieraé samorzutne zrzeszenie sie dzieci i wyzyskiwa¢é
je dla celéw wychowawezych. Czyni to obecnie szkola poprzez
organizacje uczniowskie, mogace doprowadzié do
pomy$lnych wynikéw pracy wychowawczej, gdyz odpo-
wiadajag one naturalnym potrzebom dzieci.

Do najczesciej spotykanych na terenie szkoly powszechnej
organizacyj naleza: 1) samorzad, 2) spéldzielnia, 3) harcerstwo,
4) L. O. P. P, 5) L. M. i K. 6) Czerwony Krzyz. Mozemy je
podzieli¢ na dwie grupy w zalezno$ci od tego, czy samorzutnie
wylaniajg si¢ z zycia klasy lub szkoly, czy sa podsuwane mlo-
dziezy przez starsze spoleczenstwo dla celéw wychowawczych.

VIIL Ktére organizacje szkolne mozna zaliczvé do grupy pierw-
szej, a ktore do drugiej? Na piSmie.

IX. Na podstawie ksiazki Hessena (rozdzial V) prosze podaé:
1. Jakie jest zadanie samorzadu szkolnego? Na piSmie.
2. Jaki jest zakres jego dzialania? Na piSmie.
X. Na podstawie ksigzki Dabrowskiego prosze podaé cele spol-
dzielni oraz wykazaé podobiefistwa i réznice miedzy niemi
a celami samorzadu. (Pytanie nadobowiazkowe). :

XI. Na podstawie ksigzki Hessena (rozdzial V) i Statutu prosze
podaé, w jakiej formie winien przejawiaé sie udzial nau-
czycieli w organizacjach uczniowskich. Na piSmie.

XII. Na jakie trudnoéci w wykonywaniu pracy wychowaweczej
napotyka obecnie nauczyciel w szkole powszechnej. Na
pismie w formie wyczerpujacego, a bardzo zwiezlego wy-
pracowania, ktéreby wskazywalo na umiejetno§é wnikli-
wego obserwowania, rejestrowania i analizowania faktéw
oraz na umiejetno$¢ planowego, rzeczowego, zwiezlego, sa-
modzielnego i poprawnego pod wzgle;dem quykow*ym wy—
powiadania myséli.

i e N i
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PRZYDZiAL. VIIL

Organizacja pracy dydaktycznej na terenie szkoly
powszechnej.

Lektura obowiazkowa:

{. B. Nawroczynski: Zasady nauczania.

2. M. Ziemnowicz: Problemy wychowania wspolczesnego

Statut Publicznych Szkot Powwechnych Siedmioletnich.
zwram nauki w publicznych szkotach powszechnych II[ II

» | stopnia.

Lektura nadobowiazkow a:

walk-Kaczynska: Testy 1 normy dla uzytku szkél po-

2. Buckingham: Praca badawcza na‘terenie szkoly.

5 Pieter- Nowe sposoby egzaminowania.

4, howa i Studencki: Dziecko wsi polskiej.

5. ;i’my warunki zycia dziecka. Praca zbiorowa.

6. zenia dzieciece. Praca zbiorowa.

7. Zwolakiewicz: Przewodnik nauczyciela ludoznawcy:.

8. Rybicki: Srodowisko jako punkt wyjscia w nauczaniu przy-

rody i geografji w szkole powszechnej.
9. S. Okarmus: Planowanie pracy w szkole. ..Praca szkolna
r. 1934/5, nr. 7.

Temat ten jest znany kazdemu nauczycielowi. To tez nie
bedziemy 'w nim omawiaé wielu zagadnien, ktére sa dla wszyst-
kich jasne i zrozumiale. Poruszymy tylko takie, ktére sa postu-
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latami nowoczesnej szkoly, wymagajacej oparcia nauczania na
znajomoéci psychiki dziecka.

Cele nauczania.

ZAGADNIENIE I

I.  Prosze poréwnaé cele nauczania, wymienione w ksigzce Na-
wroczynskiego (rozdzial I ustep 2), z celami nauczania, za-
wartemi w Statucie. Na piSmie.

Zasady nauczania.

ZAGADNIENIE 1I.

Teraz, gdy juz wiemy, do czego w nauczaniu mamy zmie-
rzaé, musimy umieé znalezé droge, ktéra nas do celu zawiedzi
‘Gdzie jej bedziemy szukaé? OdpowiedZ jasna: w znajor
dziecka. Skoro dziecko ma byé przedmiotem naszych o(idzif
wan dydaktycznych, musimy znalezé droge, kt‘érz’iby do niego
trafita. Droge te, czyli sposéb postepowania, dydaktyka nazy\;;a
zasadami nauczania Oméwimy kolejno na jwazniej-
sze z nich. : :

A. Zasada oparcia nauczania na zainteresowaniach dziecka.

Il. Na podstawie materjalu, przerobionego w przydziale Il-im,
oraz na podstawie ksiazki Nawroczynskiego str. 159 (Wyda;
nie II), podaé ewolucje zainteresowan dziecka w wieku
szkolnym. Na pi$mie.

III. Prosze zanalizowaé tematy z programu jezyka polskiego
dla wszystkich klas (wg. programu dla szkét 111, II lub I
st‘opnia) i odpowiedzieé oraz zwiezle uzasadnié, czy ewolu-
cja .tematéw rozwojowi zainteresowan. Na
piSmie.

odpowiada

-

1y, Na.podstawie ksigzki Nawroczynskiego (rozdzial V ustep
2-gi) prosze odpowiedzieé, w jaki sposéb autor chce oprzeé
nauczanie na zainteresowaniach. Na pismie.

V- Na podstawie ksigzki p. t.: ,,Zamierzenia dzieciece” 'prosze
wykazaé, w jaki sposéb poszczegélne tematy lekcyjue zo-
staly oparte na zainteresowaniach dzieci. (Zlecenie
nadobowigzkowe).

S e
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B. Zasada pogladowosci.

VI. Na podstawie ksigzki Nawroczynskiego (rozdz. VI) prosze

odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

1. Co Nawroczyhski rozumie przez zasade pogladowosci?
Na piSmie.

9. W jaki sposéb uzasadnia jej niezbgdnosé w nauczaniu?
Na piSmie.

3. Jakie podaje wskazéwki, dotyczace jej realizowania?
Na pismie.

Prosze wynotowaé numery stron z ksigzki programowej,

gdzie program nauki w publ. szkolach powszechnych mowi

o koniecznoéci realizacji zasady pogladowosci w nauczaniu

arytmetyki. Na pismie.

VIIL

C. Zagadnienie syntezy w nauczaniu.

VIII. Jakie argumenty, przemawiajace za koniecznoscia syntezy
w nauczaniu, podaje Nawroczyfiski (rozdzial XII, ustep 1
i 17)? Na pismie.
7 dazenia do syntezy w nauczaniu wyplywaja dwie zasady

dydaktyczne: zasada koncentracji i zasada korelacji.

a) Zasada koncentracji.

[X. Na podstawie ksiazki Nawroczyfskiego (rozdziat XII)

i Ziemnowicza (rozdzial VIII) prosze podac:

1) Co nalezy rozumieé przez koncentracje w nauczaniu?
Na pismie.

2) Jak realizuja zagadnienie syntezy w nauczaniu wymie-
nione przez Nawroczynhskiego systemy dydaktyczne
(Zillera, Dewey’a, Decroly, nauczanie taczne, metoda
projektéw)? Na piSmie.

b) Zasada korelacji.

X. Na podstawie ksiazki Nawroczyfskiego (rozdz. XII) prosze
podaé, co rozumie autor przez korelacje przedmiotéw nau-
czania? Na piSmie.




Na podstawie lektury nowych programéw dla szkoly po-
wszechnej prosze wypisa¢ numery tych stron, gdzie pro-
gram wprowadza koncentracje, i tych, gdzie wystepuje ko-
relacja. Na piSmie. ‘

Z trzech pierwszych powyzej wymienionych przez nas za-
sad nauczania wynikaja jeszcze inne; sa niemi: zasada sa-
modzielnosci, twérczoéci, aktywnoéci ucznia.
Nie bedziemy ich szczegélowo omawiaé, zwracamy jedynie na nie
uwage.

D. Zasada stopniowania trudnosci.

Jasna jest dzisiaj rzecza, ze nie polega ona na usuwaniu trud-
noéci, co rozleniwia ucznia; polega ona wlasnie na stawianin
ucznia wobec trudno$ci, ktére musi sam rozwiazaé. Trudnosci te
musza odpowiadaé stopniowi rozwoju dziecka. Trudnoéci zbyt
wielkie zniechecaja do pracy, brak trudnosci rozleniwia. Znajo-
mo$é dziecka pomoze nauczycielowi wylaniaé trudnoéci, odpo-
wiednie dla danego zespolu klasowego.

XII. Prosze przytoczyé z wlasnej praktyki dwa przyklady stop-
niowania trudno$ci, oraz wykazaé, na czem ono polegalo.
Na piSmie.

ZAGADNIENIE III. Planowanie pracy dydaktyeznej.

» Planowanie pracy jest dla nauczyciela naogél rzecza trudna,
tem trudniejsza, im bardziej ,poomacku” bedzie je nauczyciel
wykonywal — bez zdawania sobie sprawy z tego, na czem ja po-
winien oprzeé. :

Rozklad materjalu (czyli planowanie pracy dydaktycznej),
dokonywany na poczatku roku szkolnego, winien uwzgledniaé
przedewszystkiem nastepujace czynniki: 1) §rodowisko, z jakie-
go uczen pochodzi, 2) stopienr rozwoju klasy, ktéra nauczyciel
prowadzi, 3) liczebno$é klasy, 4) czas trwania nauki, 5) warunki
pracy szkolnej (m. in. zas6b pomocy naukowych).

1) ZnajomoS$é Srodowiska jest rzecza niezbedng przy plano-
waniu pracy: nowy nasz program prace w klasach nizszych
1'w ostatniej opiera calkowicie na materjale, zaczerpnietym ze
§rodowiska. To tez trzeba $rodowisko najpierw .znaé, by méc
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ulozyé roczny, choéby najbardziej ogdlny, plan_pl"acy. To samo
wystapi przy ukladaniu miesigcznego i tygodniowego planu
pracy. . :
Nie mozemy tutaj méwié o tem, w jaki sposéb poznawaé
srodowisko, bo to nie jest tematem niniejszego opracowania;
przypominamy tylko o istnieniu kilku publikacyj, ktc’)re‘ nauczy-
cielowi w poznawaniu $§rodowiska oddadza ustugi. NanardZ{eJ
do potrzeb nauczyciela przystosowanemi sg: f-H Zws)lal.ne--
wicz — Przewodnik nauczyciela ludoznawcy, 2) M. Rybicki —
$rodowisko jako punkt wyjécia w nauczaniu przyrody i geogra-
fii w szkole powszechnej, 3) Poznajmy warunki pracy dz1ecka:
Praca zbiorowa, 4) Librachowa i Studencki — Dziecko wsi
polskiej.

XIil. Prosze wykazaé na dowolnym przedmiocie nauczania, w ja:- /
kiej mierze nowe programy dla szk 61 povx.rs%echnych reah-'- \
zuja haslo wiazania pracy wychowawczej i ’dy.daktycznej
» warunkami i potrzebami $rodowiska. Na piSmie.

9) Czynnikiem, ktéry przy rozkladaniu materjalu. lialeiy
braé pod uwage, jest — jak juz zaznaczyliSmy — stopler.l roz-
woju l.is;if;s‘y. Inaczej bedziemy planowaé prace w kl.asie zaniedba-
ne% lub malo rozwinietej, inaczej w klasie bardziej zaawansowa-

5] wazne, zwlaszcza przy przerabianiu nowych czeSei
mater sezania: od stopnia rozwoju klasy bedzie zalezal
sposéi:) podejécia do nowego materjalu oraz jego iloSé.

3) Liczebnoéé klasy ma duze znaczenie przy robieniu roz-
kladu materjalu: im liczniejsza klasa — tem wolniejsze tempo
pracy, tem wiecej mozliwoéci napotkania jednostek trudnych do
prowadzenia (uposledzonych fizycznie, op6éznionych w rozwoju
lub moralnie zaniedbanych). ;

4) Wazna role odgrywa czas trwania nauki, ktéry n}oie byé
skrécony przez nieprzewidziane zdarzenia, np. epidemja. Nalf-
czyciel powinien obliczy¢ dokladnie ilosé lekeyj szkolnych.,. k.tOf
re przypadaja na jego przedmioty w kazdej klasie, pomijajac
§wieta i odliczajac pewna ilo§¢ godzin na nieprzewidziane wy-
darzenia. Z tej ogblnej ilosci wydziela pewna czgS¢ na utrwala-
nie materjalu, pozostala za§ przeznacza na wprowadzenie no-
wego materjalu. or chgsE s L

Nowy program zwraca baczna uwage na utrwalanie mate-

g e
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rjalu przez wprowadzenie ,,wynikéw nauczania® dla kazdej kia-
sy z kazdego przedmiotu. A wynikéw nauczania bez solidnego
utrwalania nikt nie osiggnie.

5) Wreszcie musza by¢ uprzednio znane warunki pracy
szkolnej, a wigc pomieszczenie, sprzety — ich ilosé i jako$é, za-
s6b pomocy naukowych, stopien zamoznoici dzieci i stopiesi
uSwiadomienia rodzicow w kwestjach pracy szkolnej dziecka.
Czynniki te podobnie jak i poprzednie stanowia granice zamie-
rzef nauczyciela w zakresie planu dydaktycznego na dany okres.

XIV. Na podstawie ksiazki Nawroczyfiskiego (rozdzial VII ustep
3)_prosze zdaé sprawe z tego, co autor méwi o roli i orga-
nizowaniu powtérzeri. Na piSmie.

Przy rozkladaniu nowego materjalu trzeba wyréznié w pro-
gramie rzeczy istotne i drugorzedne; pomoga w tem nauczycie-
lowi wskazéwki, dotaczone do programéw poszczegélnych przed-
miotéw. Dla wprowadzenia i utrwalenia wiadomoéci podstawo-
wych musi byé przeznaczony dluzszy przeciag czasu, gdyz bez
ich dobrego opanowania dalsze nauczanie jest niemozliwe.

Oméwione przez nas czynniki musi nauczyciel koniecznie
wzigé pod uwage, gdy na poczatku roku planuje prace. Nie trze-
ba jednak tego planu kreslié zbyt szczegélowo, gdyz niewiadomo,
Jjak bedzie z praca ‘w ciagu roku. Zreszta zbyt szczegb6lowy plan
ma t¢ jeszcze ujemna strong, ze nauczyciel moze chcieé go sie
trzymaé bez odchylen, przez co moze nie uwzgledniaé zycia kla-
sy, szkoly, czy spoleczeiistwa. Przeciez nigdy nie mozemy prze-

_widzie¢ na poczatku roku, co si¢ stanie w ciagu roku.

Szczegbly umieszczamy w planie miesiecznym i tygddnio-
wym. Miesigczny wydziela juz pewne szczegélowe czefci
materjalu, podkreslajac czas przenaczony na powtérzenie i czas
na wprowadzenie nowego materjatu.

Tygodniowy plan rozklada materjal na poszczegélne
dni i godziny lekcyjne. Tutaj znéw nalezy uwzglednié nastepu-
Jjace czynniki:

1) Nauczyciel powinien wyczerpaé ilo§é lekcyj, przezna-
czong na dany przedmiot przez program; nie wolno mu zwiek-
sza¢ iloéci godzin przedmiotu, ktére lubi, a' zmniejszaé tego, kté-
rego nie lubi (niebezpieczeiistwo to wyraznie wystepuje w kla-
sie I-ej i Il-ej).
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2) Przy ukladaniu godzin lekcyjnych podczas je'adnego d.ni.a
nalezy liczyé sie ze zmeczeniem uczniéw: zagadnienia '.tl'l.ldlllej-
sze dawaé na druga i trzecia godzing lekcyjna, latw1ejsze. Lo
na pézniejsze godziny. W ciggu tygodnia zm'chenie' uczniéw
przypada na $rode i czwartek, to tez tego dnia powinien byé
przewidziany materjal latwiejszy. .
" 3) W czasie rozkladania materjalu na tydzien nauczyciel
powinien przewidzie¢ materjal, przenaczony na prace flomowa\‘:
aby uniknaé przemeczenia ucznia. To tez zadawan'le winno byé
uskuteczniane po porozumieniu sig¢ z soba nauczycieli, uczacych
w danej klasie. -

4) W klasach mlodszych wylaniamy tema'lty'., dokota kto-
rych grupujemy materjal nauczania. Tematy miesigczne s3 for-
mulowane ogélnikowo, tygodniowe — szczegélowo.

XV. Co o formulowaniu tematéw méwi Okarmus w swoim ar-
tyvkule? (Zlecenie nadobowiazkowe).

XVI. Na jakich zasadach oparl (a) Pan (i) swo6j roczny, miesiecz-
ny i tygodniowy rozklad materjalu?

ZAGADNIENIE IV. $rodki pomocnicze w realizowaniu zasad
nauczania.

XVII. Na podstawie Programu i Statutu prosze wyliczy¢ najcze-
iciej spotykane w szkole powszechnej pomoce szkokle z za-
znaczeniem strony, na ktérej zostaly podane. Na piSmie.

XVIIL Jakim postulatom psychologicznym i opartym na I}i’ch. dy-
dakiycznym winna odpowiadaé wycieczka? Na piSmie.

ka role w nauczaniu wyznacza podrecznikowi Program
‘tatut szkoly powszechnej? Na pismie.

Nie wystarczy podrecznik znaé i daé go ucz-ni.owi: trz.eba
ucznia nauczyé korzystaé z ksiazki, aby odniésl z niej prawt‘imwa‘
korzyéé. Dlatego tei, zanim uczniowie dostang po‘drqlczr.uk d-o
domu, winien nauczyciel przeprowadzié odpowiednie éwiczenie
w klasie — oméwié sposoby korzystania z ksiazki i élédzié, jak
uczniowie pracuja sami. Dopiero potem uczen pracuje z pf)d-
recznikiem w reku w domu, a nauczyciel w dalszym ciagu §le-
dzi stosowane przezen metody pracy, korygujac i naprowadz:.a-
jac w miare potrzeby. W ten sposéb nauczyciel nauczy ucznia
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korzystac z ksigzki, dajac mu tem samem podwaliny pod po7niej-
sze samoksztalcenie. -

XX. 1. Na podstawie programu zajeé praktycznych prosze od-
powiedzieé, jaki sposéb zdobywania pomocy szkolnych
podaje program? Na piSmie.

2. Prosze podaé zwiezle wlasne sposoby zdobywania ponic-
cy szkolnych oraz przedstawié zwiazane z tem trudnosci.
Na pismie.

ZAGADNIENIE V. Nowsze kierunki nauczania.

XXI. Na podstawie ksigzek: Nawroczyiiskiego (rozdzial XII)
: i Ziemnowicza (rozdzial VIII) prosze zanalizowaé nastepu-
jace metody: 1) szkole Dewey’a, 2) metode Decroly, 3) me-
tode projektéw, 4) nauczanie taczne, 5) plan daltonski, wy-
kazujac:
1. Na jakich zasadach dydaktycznych, oméwionych w za-
gadnieniu II niniejszego przydzialu, opieraja sie one.
Na piSmie.
2. Jakie réznice wystepuja w realizowaniu jednych i tych
samych zasad nauczania w poszczegélnych metodach.
Na piSmie. :

XXII. Na czem polega w obecnych warunkach pracy szkolnej
w Polsce zasadnicza trudno$é w stosowaniu w calosei istot-
nych zalecen dydaktycznych, zawartych w nowych kie-
runkach nauczania. Na piSmie w formie wypracowania,
(rozmiar wypracowania dowolny).

-
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Wytyczne pracy na kursach zimowym 1i letnim
korespondencyjnego W. K. N.

I. KURS INFORMACY]JNY.

7adania kursu informacyjnego nie nastreczaja wigkszych
trudnoéci. Maja one na celu: :

1. zorjentowanie sluchacza w caloksztalcie budowy pro-
gramu (m. in. zapoznanie go z terminami: przydzial, zagadnienie,

Ar‘désiprowadzenie go w metody pracy samosizielne.j,.a.wiqc:
\zanie mu racjonalnych sposobob korzystania z ksw‘zlfl, cza-
. wykonanie éwiczen, majacych na celu wskazanie spo-
‘ania zwiezlych odpowiedzi na zlecenia oraz uktada-
nie dyspozycyj do wypracowan; :

3. oméwienie techniki poprawiania nadsylanych 0d}20W1e-
dzi pfzetz wvkladoweéw i uzupelniania wskazanych brakow.

1I. KURS WAKACY]JNY.

Zadaniem kursu wakacyjnego jest:
ﬁd{ !‘md;zi:ﬁ stopiefi oZ)meowania wiadomoéci, zdobytych
modzielnie przez stuchaczy, e

2. poglebi¢ materjal, zawarty w pigciu pierwszych przy-

dzialach programu, .

3. wprowadzi¢ w nowe zagadnlex}la programu. L

1. Sprawdzenie wiadomosci powinno przybraé fc?rmq ko-
lokwjum, odbytego ze stuchaczem. Wtedy. ty!ko bQ<.iz1e mozna
przekonaé sie, co sluchacz naprawd? umie, jak orJe}};cuIJ)eds%Q
w przerobionym przez siebie materjale. W ten spos6b bedzie
réwniez mozna zbadaé, czy stuchacz pracowal samodzielnie, czy

tez postugiwal si¢ gotowemi pracami kolegéw.




2. Poglebienie wiedzy ma za zadanie dostarczenie materja-
tu, ktérego nie mozna bylo opracowaé droga pracy koresponden-

cyjnej. Nalezy wziaé pod uwage nastepujacy materjal:

a) zasadnicze wiadomoéci, dotyczace systemu nerwowego

i zmystéw (przydzial I),
- b) dyspozycje psychiczne (przydzial I),

¢) dziecko miejskie i wiejskie (przydzial II),

d) ewolucja celéw wychowania (przydzial III).

Ujecie poszczegblnych zagadnieni uzaleznione jest od jako-
sci materjatu i wiadomosci stuchaczy.

Zagadnienie a) najlepiej ujaé w forme wykladu, ktéry do-
starczylby najpowazniejszych wiadomoéci z anatomji i fizjologji
systemu nerwowego i zmyslow.

Materjal, omawiajacy dyspozycje psychiczne, nalezaloby
uja¢ w nieco odmienny sposéb: przy pomocy wykladéw podaé
charakterystyke poszczegélnych dyspozycyj oraz kwestje ich
rozwoju w poszczegolnych okresach, zadajac samodzielnej pracy
sluchaczy na podstawie ksiazek: Kreutza i Nawroczynskiego.

W zwiazku z zagadnieniem dyspozycyj psychicznych nale-
zaloby oméwié gléwne kierunki psychologji droga wykladu, za-
dajac od kazdego uczestnika kursu glebszego zapoznania sie
z jednym z nich droga lektury ksigzki Déringa.

Dla zapoznania stuchaczy z réznicami psychiki dziecka
wiejskiego i miejskiego nalezaloby wykorzystaé wiadomosci
uczestnikéw, zdobyte podczas ich pracy nauczycielskiej, poddaé
je wspélnej dyskusji oraz uzupetié przy pomocy krétkich re-
feratéw, opartych o ksiazke Librachowej i Studenckiego.

Zupelnie krétko nalezaloby oméwié ewolucje celéw wycho-
wania, podkres§lajac ewolucje celéw na ziemiach polskich.

3. Do nowych zagadniefi, w ktére trzeba bedzie uczestnikéw
W. K. N. wprowadzié w czasie kursu wakacyjnego, nalezy zagad-
nienie wychowania osobowosci. Jest to kwestja trudna, tem
trudniejsza dla samodzielnego opracowywania, ze brak jest
przystepnej lektury. To tez kurs wakacyjny powinien dostar-
czyé potrzebnego materjalu oraz wskazaé sluchaczom, w jaki
spos6b powinni przezwyciezaé trudnosci, napotkane w czasie
studjowania ksiazki Hessena: Podstawy pedagogiki.
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Na przydzial VI sklada sie osiem zagadnien. Niektore z nich
moga by¢ ujete tylko w forme wykladu, inne lacza wyklad z sa-
modzielna pracag i dyskusja. : '

Najwieksze trudnoSci nastreczy opracowywanie .zagadn}t?—
nia II. Ujecie wychowania moralno—spoleczneg‘o jest rézne u roz-
nych pedagogéw. Jedni rozgraniczaja zupferlme te dw1fe sprawy,
inni lacza je w calo$é. Nasze ujecie oparliSmy zupelnie o arty-
kul B. Suchodolskiego p. t.: Wychowanie moralno-spoleczpe (En-
cyklopedja Wychowania, t. I, zesz.yt 14 i 1_5). Chcemy J(?dne?k,
abv stuchacze spotkali si¢ z innem jego ujeciem, .dlatego ‘tez skie-
ro{vuiemy ich do Hessena. Dwa ro6zne Sti.l{lOVVII.Ska, ZaJm(:’)W&flE?
prze;f_: réznych pedagogéw, winny obudzié rézne. W'a;tphwosm
w sluchaczach, dajemy wigc moznosé wypow1.e,dzen1a .1cb w for-
mie dyskusji, ktéra winna jednak doprowadzié do zajecia przez
shuchaczy okreslonego stanowiska. : :

Tk wiec wyklad, oSwietlajacy zag:ad.nieni’e z Jedn}? stro)-
ny (Suchodolski), lektura, rzucajaca na nie inne s-wzatlo ( essend: ‘
wreszcie, dyskusja pozwola stuchaczom zrozumiec samo zaga
menl}juku mniejsze trudnosci nastreczy opracowagie Zaﬁa‘(.h}i:_
nia III, opartego calkowicie w naszem opracowaniu 0 514121 e
Hessena (Podstawy pedagogiki). Ujmujemy je ik forme Vlzty a:
du, gdyz materjal ten zostal przez autora obszerl(il(? ﬁ)otra Z:\tri_
ny, stluchacze nie bedg wiec mieli czasu na samodzielne prz
: anie go. :
dJOW&BI;;kalektury, omawiajacej zaga.dnienie wychowan(lia eﬁe-
tycznego, spowodowal ujecie go rowniez w f'oer W}lrkla'u. Iz;la
terjal ten nalezy rozbudowaé praca ,samO(}meh.la‘, polegajaca :
wykazaniu przy pomocy programu $rodkéw, jakiemi rozporza
dza szkota. %

Podczas samodzielnej pracy, realizujacej druga czeS¢ przy-
dzialu VI, shichacze musza mie¢ pomoc ze strony pl.'elegenta. Po-
moc ta moze przybraé rézne formy: wspolne f:zytanle wybranych
rozdzialéw Hessena, wyjasnianie trudnoéei i t. p. -

Do materjalu nowego nalezy rowniez przedysk_utowan(lie
przyniesionych przez stuchaczy planéw wycho'wawcz.ych. Zaga'a 7
nienie to nalezy do przydziatu VI, ktéry bedzie realizowany juz
po kursie wakacyjnym; wprowadzamy je dlate?go., aby sh%cha;l.cze
Zmogli przedyskutowaé je w liczniejszem gronie i poznali rézne
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sposoby ujecia kwestji w zaleznoSci od szkél, w jakich pracuja,
co w znacznej mierze pozwoli im pokonaé trudno$é, z jaka sami
nie mogg daé sobie rady. i

Podany przez nas materjal, ktéry winien byé przerobiony
na kursie wakacyjnym, musi zmieécié si¢ w przewidzianej licz-
bie godzin. Rozklad wyobrazamy sobie w nastepujacy sposéb:

1) System nerwowy i zmysly . 2 godz.
2) Dyspozycje psychiczne . . . . 10
3) Nowe kierunki psychologji . . 8 .,
4) Dziecko miejskie i wiejskie . . 7
5) Ewolucja celéw wychowania . . 1
6) Wpychowanie osobowo$ci . . . 39
7). Plany wychowaweze = . .. .35

8o

Razem 72 godz.

g

Materjal bedzie mozna objaé wskazang przez nas iloécia go-
dzin z korzyécig dla sluchaczy w wypadku, gdy zespét ich nie

przekroczy 40 oséb. W razie wiekszej ilosci uczestnikéw kursu >

nalezy wprowadzié zespoly réwnolegle, przynajmniej dla prze- 6.
prowadzenia dyskusji i na zajecia samodzielne pod kierunkiem

wyktadowebw. -

8.

_______ 9,

10.
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