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1. Pochodzenie nazwy ,,szkola powszechna’ i jej
znaezenie.

Zzylidmy si¢ juz tak dalece z nazwa ,»szkola powszechna™,
ze nie pamietamy zazwyczaj, jak niedawno nazwa. ta istnieje.
Bo jest ona pochodzenia powojennego. Na ziemiach polskich
istnialy przed wojna szkoly ,ludowe. W okresie wojennym,
edy na terenie b. Krélestwa Kongresowego zaczely si¢ tworzy¢ —
poczatkowo jeszcze w okresie okupacji — wladze polskie, na-
zwaly one dzisiejsze szkolnictwo powszechne, szkolnictwem
.elementarnem‘‘. Nazwa ta figuruje zarobwno w najwazniejszym
akcie prawnym, t. zw. ,,przepisach tymczasowych o szkolach
elementarnych w Krélestwie Polskiem", jak i w orga-
nizacji wladz: Owczesne Ministerstwo Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznego (a przedtem jeszcze Departament
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego) zawiera ,,Sekcje
Szkolnictwa Elementarnego.

Nazwa ,,szkola powszechna“ pojawia si¢ w aktach urzedo-
wych po raz pierwszy w grudniu 1918 r., a wigc juz w miesiac
po odzyskaniu niepodlegloci, a mianowicie przy okazji wydania
,,Dekretu tymezasowego o stabilizacjiiwynagrodzeniu nauczycieli
szkél powszechnych* z dnia 18 grudnia 1918 r., ogloszonego
w Nr. 21 Dziennika Praw Panstwa Polskiego. Uzycie tej nazwy
w akcie prawodawczym wyptzedzilo nawet reorganizacj¢ samego
Ministerstwa, w ktérym nadal istniala jeszcze przez pewien czas
Sekcja Szkolnictwa Elementarnego. W kazdym razie mozna
stwierdzi¢, ze nazwa szkoly powszechnej pojawia si¢ dopiero
z chwila odzyskania niepodleglodci.

Nie ulega watpliwosei, iz tworcom tej nazwy nie chodzilo
o sama tylko zmian¢ dotychczasowego jej brzmienia, lecz ze
pragneli oni zawrze¢ w niej odmienna od przedwojennej tresé
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i wyznaczy¢ tej szkole inna role spoleczna. Ze bylo tak rZeczy-
wiscie, tego dowodzi caly przebieg dwezesnych  poszukiwan
i projektéw organizacji szkolnictwa w Polsce. Chronologicznie
najwezesniejszym byl projekt Komisji Pedagogicznej przy Sto-
warzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie; projekt
ten wychodzil juz z zalozenia jednolitodei szkolnictwa, ktére ma
by¢ trzystopniowe: stopiefl piewszy stanowi szkola powszechna
siedmioletnia, ogélnoksztalcaca; stopien drugi — szkola $rednia
4 letnia; stopien trzeci — szkoly akademickie.

Wynika stad, ze wprowadzenie nazwy ,,szkola powszechna*
bylo SciSle zwiazane z projektowana jednolitodcig ustroju oraz
z mysla o tem, ze szkola ta stanie si¢ istotnie »powszechna*’,

~t. j. zostanie przeznaczona dla wszystkich dzieci, nie za$
dla pewnej ich czeéci, t. j. dla pewnych tylko sfer spolecznych.
Tak pojeta szkola powszechna, w przeciwstawieniu do dawne;j
szkoly ,,ludowej miala ogarnaé swym wplywem wychowaw-
czym zarbwno dziecko robotnika jak fabrykanta, malorolnego
jak obszarnika, rzemieélnika jak urzednika, miala je sadza¢ obok
siebie na lawce szkolnej.

Jezeli teraz zapytamy, czy szkola powszechna spehnila tak
pojete zadania — a sa to wszakze z punktu widzenia SzCZerego
demokratyzmu zadania niezmiernie wazne — to odpowiedz
wypadnie przeczaco. Zlozylo sie na to wiele przyczyn. W nie-
ktérych dzielnicach do dzi$ istnieje nieufnod¢ sfer lepiej sytuo-
wanych do wartodci wychowawczej i naukowej szkoly powszech-
nE] Na te chorobe cierpi caly teren b. zaboru rosyjskiego —
a jest to teren najobszerniejszy i stanowiacy najwiekszy iloSciowo
rezerwuar ludzki. Na innych terenach uprzedzenia tego niema—
lub jest mmiej rozpowszechnione. Jednakze i tu okres pobytu
dziecka w szkole powszechnej — tego dziecka, ktére mialo kon-
tynuowa¢ wyksztalcenie w szkole Sredniej — byl krétki. Po
3—4 latach nauki w szkole powszechnej, a wiec w wieku 9—10
lat dziecko staralo sie dostaé do gimnazjum, do dotychczasowej
klasy T — i wej$¢ w ten sposéb na latwiejsza droge zdobycia
wyksztalcenia $redniego. RzeczywiScie, te dzieci, ktére cala
szkole powszechna ukoncezyly, wchodzily do szkoly $redniej gdzies
w jej érodku i rzadko zastawaly dostateczng liczbe miejse, bo
wigkszoS¢ tych miejsc zajeta byla juz przez inné, bedace w szcze-
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§liwszych warunkach spolecznych, ktére wskutek tego zdazyly
ulokowac sie w szkole Sredniej wczesniej, od jej poczatku. Wy-
godniej wi¢c bylo przed ukoniczeniem szkoly powszechnej porzucié
ja i ubiega¢ si¢ o wczesne wejscie do szkoly éredniej, ale to po-
wodowalo koniecznodé dlugiego, bo 8-letniego pobytu w miejsco-
wosci, gdzie szkola taka byla, na co znowu ciezko czestokroé
bylo zdoby¢ si¢ rodzicom, mieszkajacym na wsi. Jak stad wi-
dzimy, droga do zdobywania $redniego i wyizszego wyksztalce-
nia nie zawsze prowadzila przez szkole powszechna, a nawet
w najczestszym swym przebiegu szkole te pomijala.

Ani bowiem wiek rozpoczecia ksztalcenia éredniego w gim-
nazjach i wigkszosci szkél zawodowych, ani ich programy nau-
kowe nie byly dostatecznie Scidle przystosowane do przebiegu
nauki w szkolach powszechnych. Nie bylo zatem w dotychcza-
sowej organizacji szkolnictwa ,,jednolitodci”, t. j. takiego usto-
sunkowania szkol réinych rodzajéw, ktore wiaze je ze soba,
zapewnia moznos¢ przechodzenia na stopnie coraz to wyzsze,
nie dopuszezajac do powstawania t. zw. ,,Slepych ulic™, t. j. takich
szk6l, ktérych ukonczenie nie daje wychowankowi widokéw
dalszego ksztalcenia sig¢, a nawet — o ile weZmiemy pod uwage
uplyw czasu, spedzonego w tych ,&epych ulicach — zamyka
raz na zawsze droge do dalszej nauki szkolne;j.

Whbrew poczatkowym intencjom organizacyjnym dotych-
czasowa szkola byla powszechng jedynie z nazwy, nie za$
z tresci. W szezegbélnoscei po 4-tym oddziale wyjalowiala sig
z elementu zasobniejszego kulturalnie i materjalnie, bo tu wlasnie
nastepowal w calej Polsce odplyw do I-szej klasy gimnazjalnej
wszystkich tych dzieci, ktore byly dod¢ uzdolnione, aby si¢ do
gimnazjum dosta¢, a ktérych rodzice mogli podola¢ kosztom
o$mioletniej nauki gimnazjalnej. Nadto, jak juz wspomnialem,
w najwickszej terenowo i liczacej najwiecej ludnosci dzielnicy
szkola powszechna nie gromadzila nawet w swych pierwszych
latach dzieci wszystkich klas czy standw — pozostawala naogoél,
mimo odmiennej nazwy, ,,szkola ludowa.

Czy na takim skladzie osobowym swych uczniéw szkola
powszechna tracila? Niewatpliwie — tak. Braklo jej koniecz-
nej domieszki elementu dzieciecego o wiekszej kulturze domowe;.
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Braklo jej nadto odpowiednio ustosunkowanego, zasobnego ma-
terjalnie i kulturalnie zespolu rodzicielskiego, mogacego rozwijaé
wydatna dzialalno$¢ opiekuinicza nad potrzebami szkoly, sku-
tecznie przyczynia¢ si¢ do ich zaspakajania, wplywaé na czyn-
niki samorzadowe, majace finansowac te potrzeby. Szkola, w kto-
rej pobieraja nauke dzieci inteligencji i elity miejscowej, a szkola,
gdzie uczy si¢ wylacznie niemal dzieci proletarjatu — jest nie-
stety inaczej sytuowana; pierwsza ma zapewniona opieke czujna,
zainteresowana i skuteczng — druga musi przedewszystkiem
poczucie potrzeby tej opieki wérdd rodzicow wyrobi¢, a dopiero
potem moze zbieraC skromne owoce wielkich nieraz wysitk6w
rodzicielskich.
- Zapewni¢ szkole powszechnej doplyw dzieci ze wszelkich
sfer mozna w jeden tylko spos6b: oto nalezy szkole powszechna
uczyni¢ najskuteczniejsza droga, prowadzaca do dalszych eta-
pow wyksztalcenia; dla dzieci za$, ktére przez szkole powszechna
nie przechodza, nalezy dostep ten uczynié trudniejszym, niz
dla uczniéw szkoly powszechnej.

Wyszedlbym daleko poza zamierzone ramy tej ksiazki, gdy-
bym chcial nakredli¢ dzieje zmagan sie stronnikéw sprzecznych
pogladéw na wladciwy dla Polski ustréj szkolnictwa, a w zwiazku
z tem na znaczenie i role szkolnictwa powszechnego. Sprawa
zostala uregulowana ostatecznie z chwila uchwalenia ustawy
0 ustroju szkolnictwa z dnia 11 czerwca 1932 r. Ustawa ta prz<-,:-
sadzila spory na rzecz istotnej i niewatpliwej jednolitoei szkol-
nictwa, a w zwiazku z tem szkole powszechnej wyznaczyla role
dwojaka: przedewszystkiem organizacji samoistnej, podstawowej
1 obowiazkowej, powtore zag — podbudowy pod dalsze stopnie
wyksztalcenia, ktore nie biegnie réwnoczeénie z okresem pobytu
dziecka w szkole powszechnej, lecz rozpoczyna sie dopiero po-
nad zasadniczym kursem tej szkoly.

Szczegblowsze rozpatrzenie organizacji szkoly powszechnej
odl6zmy do jednego z nastepnych rozdzialéw. Obecnie cheial-
bym pare sléw podwieci¢ planowi, w jakim zamierzam rozwina¢
temat, wymieniony w tytule tej ksiazki. Nadmieniam, ze w Dzien-
niku Urzedowym Ministerstwa Wyznah Religijnych i O$wiece-
nia Publicznego (Nr. 14 z r. 1933) ukazala sie publikacja, na-
zwana: ,,Statut publicznych szkél powszechnych siedmiolet-

“

e

-]

nich”. Ow statut, podzielony na rozdzialy i paragrafy, zawiera
w odpowiednio skondensowanej i zwigzlej formie wszystkie sklad-
niki organizacyjne, wychowawcze i dydaktyczne, stanowiace
o formie i treéci szkoly powszechnej w tej postaci, w jakiej po-
wolana zostaje do Zycia na podstawie ustawy o ustroju szkol-
nictwa. Pamigtajmy, Ze ustawa ustrojowa wyszla w r. 1932 i ze
przewidziany jest 6-letni termin na jej realizacje. Jesli chodzi
o szkolnictwo powszechne, to mozna przypuszczaé, ze juZz w ro-
ku szkolnym 1935/36 jego przebudowa zostanie dokonana;
pojawienie si¢ statutu wyprzedza wiec o jakies 3 lata blisko
urzeczywistnienie zyciowe szkoly w tej formie, jaka jest w statu-
cie opisana. Lecz nie ulega watpliwodci, iz wlasnie tak wczesne
wydanie statutu bylo konieczne, aby realizacja nowej szkoly
powszechnej mogla by¢ dokonywana planowo i w sposb $wia-
domy — a to i przez wlasciwych wykonawcow, t. j. przez
nauczycielstwo, i przez szersze kola spoleczenstwa, ktérych udzial
jest w tej pracy, jak to zobaczymy, istotny i nieodzowny.

Zamierzam w swych rozwazaniach trzymac sie, naogol bio-
rac, planu bardzo zblizonego do tego, ktéry jest w statucie szkol
powszechnych. Jedynie w niektorych przypadkach odstapie od
przyjetej tam kolejnoéci. Nawiasowo dodam, iz dotychczasowe
nasze rozwazania maja bliski zwiazek z rozdzialem I statutu,
noszacym tytul ,zadania szkoly powszechnej”. Skoro wigc
wkroczyliémy w dziedzing tych samych zagadnien, sadze, ze
jest wladciwem wyczerpaé ja, analizujac do konca ten rozdzial
statutu,

Otéz statut, zgodnie z tem, coSmy poprzednio méwili, stwier-
dza przedewszystkiem dwoistoé¢ zadan szkoly powszechnej.
Najpierw tedy zadanie samoistne: da¢ podstawy wychowania
i wyksztalcenia ogélnego, potrzebnego ogélowi obywateli, oraz
da¢ przygotowanie spoleczno-obywatelskie z uwzglednieniem
potrzeb zycia gospodarczego. Na drugiem miejscu stoi zada-
nie przygotowania do szkél o bezposrednio wyzszym poziomie
nauczania.

Statut nie poprzestaje jednak na wskazaniu tych dwdch
zadan, ktore odnosza si¢ do wewngtrznej pracy szkoly, do jej
écisle zawodowej roli. Zgodnie z konsekwentnie dalej wytrzy-
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mana linja, a mianowicie z koniecznoécia najscidlejszego zwiazku
szkoly ze Srodowiskiem, statut zada, by szkola zyskala wplyw
na zycie spoleczne tego érodowiska, dla ktérego istnieje i by
przez wplyw ten przyczynila si¢ do rozwoju kultury i odwiaty.

II. Zasady organizacji szkolnictwa powszechnego.

Na wstepie nalezy tu przypomnie¢ i zaznaczy¢, e pierw-
szym, hierarchicznie biorac, zadaniem szkoly powszechnej jest
zapewnienie wychowania i wyksztalcenia ogélowi obywa-
teli. Zarowno w mysl Konstytucji, jako tez zgodnie z postano-
wieniami ustawy ustrojowej, nauka w zakresie szkoly powszech-
nej jest obowiazkowa. Panhstwo ulatwia obywatelom spelnienie
tego obowiazku przez organizowanie publicznych szkél powszech-
nych, przyczem w szkolach publicznych, t. j. utrzymywanych
przez panstwo i samorzady terytorjalne, nauka jest bezplatna.

Szkoly powszechne winny byé tak rozmieszczone, aby
istotnie byly dla wszystkich dzieci w wieku obowiazku szkol-
nego dostepne — stad powstaje zagadnienie odpowiedniego
zaprojektowania sieci szkolnej.

Jednakze ani w dotychczasowym stanie, ani tez w przy-
szlym ustroju (ani nigdzie wogdle na $wiecie) szkoly powszechne
nie sa calkowicie jednopostaciowe, jednakowe. Dlaczego tak
si¢ dzieje i ma czem réznice pomiedzy poszezegélnemi szkolami
polegaja ?

Istotna i majglebsza przyczyna wielopostaciowodci’ organi-
zacyjnej szkoly powszechnej jest wlaénie jej powszechnoéé,
a mianowicie zwigzana z nia koniecznoéé takiego rozmieszcze-
nia szkol, by objely one swym zasiegiem wszystkie dzieci w wieku
obowigzku szkolnego. PoniewaZ za$ na réznych terenach, wsku-
tek bardzo réznej gestosci zaludnienia i odmiennych warunkéw
komunikacyjnych, daja sie skupia¢ w poszczegélnej szkole ogrom-
nie rozne iloSci dzieci, przeto organizacja szkoly, jako zalezna
przedewszystkiem od liczby uczniéw, nie moze byé wszedzie
jednakowa. Na terenach gesto zaludnionych Iub majacych
bardzo dobre warunki komunikacyjne mozna skupié¢ w jednej
szkole kilkaset dzieci, dla ich nauki daé odpowiednio wielka

LS

LS

liczbe nauczycieli, miedzy nauczycieli tych podzielié prace w spo-
s6b oszczedny a produktywny — slowem, utworzy¢ szkole ,,Maj-
wyze] zorganizowana''.

Tereny slabiej zaludnione, a nie majace dogodnych wa-
runkéw komunikacji, nie dadza moznosci zgromadzenia w jednej
szkole tak wielkiej ilodci dzieci. Takie szkoly licza np. 150—200
uczniéw; dla ich nauki musi wystarczy¢ 3—4 nauczycieli. Po-
dzial pracy miedzy nauczycieli staje sie trudniejszy (bo zaklada-
my, Ze i w tej szkole liczba lat nauki jest taka sama, jak w szkole
»najwyzej zorganizowanej). Szkola musi dla kazdego rocznika
przeznaczyC¢ mniejszq liczbe godzin nauki Jub uciekaé sie do
laczenia przy nauce paru rocznikéw. Mamy tu do czynienia ze
szkola o nizszej (niz poprzednia) organizacji.

Jeszeze stabiej zaludnione tereny spowoduja dalsze nasile-
nie trudnodci organizacyjnych. Szkola na takich terenach staje
si¢ realnie dostepna zaledwie dla dziesiatkéw dzieci, dla tak
malej gromadki musi wystarczyé dwéch lub nawet jeden nau-
czyciel; dadza oni (czy on), kazdy pracujac dziennie tylez
godzin, co i w szkole wyZej zorganizowanej, jeszcze mniejsza liczbe
godzin lekcyjnych. A ze i tu dzieci maja pobiera¢ nauke przez
taka sama ilo$¢ lat, jak w szkolach poprzednich, wiec nie mozna
wyodrebnia¢ kazdego rocznika tak, by stanowil osobna grupe
przy mauce — a co wigcej, nawet grupy niejednoroczne musza
pobiera¢ nauke w mniejszej liczbie godzin, niz w szkolach naj-
wyzej zorganizowanych poszczegélne roczniki. Mamy tu do
czynienia ze szkola najnizej zorganizowana.

Z poprzednich rozwazan wynika jasno, iz nie mozna ocze-
kiwaé, by szkoly powszechne o réznej organizacji w tej samej
liczbie lat mogly osiaga¢ takie same wyniki nauczania. Miedzy
szkola, w ktérej nauczyciel ma do nauki jeden rocznik dzieci,
a szkola, w ktorej uczy kilka rocznikéw, nawet gdy w obu przy-
padkach naucza tak samo liczna grupe dzieci, musi byé¢ znaczna
roznica. Réznicg t¢ mozna w pewnej mierze wyréwnaé prze-
myslniejsza organizacja nauki, jak np. podzialem dzieci na dwie
lub wigcej podgrupy, intensywniejszem wyzyskaniem czasu
i t. p. — niemniej jednak pozostanie ona znaczna. Odbi¢ sie to
musi zatem na zakresie programowym szkél o réznej organizacji:
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im wyzsza organizacja, tem wiekszy materjal programowy moze
by¢ wyczerpany — im organizacja nizsza, tem mniejszy zasob
wiadomoscei i sprawnosci otrzymuja dzieci przez nauke szkolna.

Nie mozna jednak pomysle¢ programu szkolnego inaczej,
jak w postaci pewnej zaokraglonej calosci. Jesli wigc, jak widzie-
lismy wyzej, szkoly powszechne musza by¢ wielopostaciowe pod
wzgledem organizacji i — co za tem idzie — programu, to sta-
jemy przed zagadnieniem stworzenia calego ukladu programoéw,
zlozonego z tylu osobnych programéw, ile jest postaci organiza-
cyjnych szkol, a spelniajacego nastepujace postulaty: 1) pro-
gram kazdej szkoly winien stanowi¢ zaokraglona calo$¢; 2) calko-
wity program kazdej szkoly ma byé wyczerpany w tym samym
czasie; 3) wzajemny stosunek programéw winien by¢ taki, by
mozliwe bylo dla dziecka w trakcie nauki przechodzenie ze szkoly
0 jednym programie do szkoly o innym programie bez straty
czasu lub z mozliwie maly jego strata; 4) najskromniejszy pro-
gram szkolny (z calego ich ukladu) musi pod wzgledem swej
wartosci wystarcza¢ dla zapewnienia niezbednego kazdemu bez
wyjatku obywatelowi wychowania oraz zasobu wiadomogdci
1 sprawnosci, koniecznych dla przyszlego jego Zycia w spole-
czenstwie.

Rozwazmy teraz, czy i w jaki sposéb uwzglednia powyisze
postulaty nasz nowy ustréj szkolny.

Przedewszystkiem zauwazmy, ze ustawa ustrojowa przewi-
duje, w zaleznosci od tredci programowej, szkoly trzech réznych
stopni organizacyjnych, nazywajac je szkolami stopnia I, IT i ITT.
We wszystkich tych szkolach okres nauki jest jednakowo
dlugi i wynosi zasadniczo 7 lat.

Szkoly stopnia I1I maja program najobfitszy, sklada sie on
z trzech szczebli programowych; szkoly stopnia II maja “pro-
gram, zlozony z dwoéch pierwszych szezebli programowych oraz
najwazniejszych skladnikéw szczebla trzeciego. Wreszcie pro-
gram szkol stopnia I zawiera jeden (pierwszy) szczebel progra-
mowy oraz najwazniejsze skladniki szczebli drugiego i trzeciego.

Jezeli chodzi o tre$¢ programowa poszczegélnych szczebli,
to szczebel pierwszy obejmuje elementarny zakres wyksztalcenia
ogolnego, szczebel drugi jest rozszerzeniem i poglebieniem szcze-
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bla pierwszego; szczebel trzeci ma nadto przysposobi¢ mlodziez
pod wzgledem spoleczno-obywatelskim i gospodarczym,

Jesli chodzi o czas, potrzebny do wyczerpania poszczegol-
nych szczebli programowych, to Statut stanowi, iz szczebel
pierwszy w szkolach IIT i II stopnia bedzie ukoniczony
w pierwszych czterech latach nauki. W szkolach stopnia I szcze-
bel pierwszy bedzie, oczywiscie, calkowicie i bez reszty wyczer-
pany dopiero po 7 latach nauki, lecz w tym samym czasie beda
rowniez wprowadzone i najwazniejsze skladniki szczebla drugiego
i trzeciego; wyczerpywanie szczebla pierwszego odbywa si¢ tu
jednakze w taki sposéb, ze juz po piatym roku nauki jest ono—
chociaz niekompletne — lecz wystarczajace.

Szczebel drugi wyczerpuje sie w szkolach ITI stop-
nia w piatym i széstym roku nauki. W szkolach stopnia II na-
stepuje to w piatym, széstym i siddmym roku nauki, przyczem
wprowadza si¢ tu w tych trzech latach réwniez najwazniejsze
skladniki szczebla trzeciego.

Szczebel trzeci wyczerpuje sie w szkolach stopnia II1
w ciggu siédmego roku nauki.

Jak wida¢ z powyzszego, postulaty 1, 2 i 4 zostaja spelnione.
Spos6b i stopien spelnienia postulatu 3, jak réwniez jego donio-
slos¢ spoleczna, wymagaja osobnego rozwazenia, do ktérego
przejdziemy dalej, méwiac o zagadnieniu przechodzenia ucznidw
z jednej szkoly powszechnej do innej.

Organizacja nauczania w szkole powszechnej oparta jest
na klasach, zlozonych z ucznidw, uczacych sic w danym
roku szkolnym wszystkich przedmiotéw wedlug jednego wspdl-
nego programu; przy wigkszej liczbie uczniéw klasy dziela sie
na oddzialy.

Dla uwidocznienia, ze zakres programowy szkél réznych
stopni jest odmienny, statut ustala, ze szkoly stopnia III posia-
daja siedem klas, szkoly stopnia IT — szeé¢ klas, wreszcie szkoly
stopnia I cztery klasy.

W szkole stopnia III wszystkie klasy, od I do VII, maja
kurs jednoroczny. W szkole stopnia IT — pierwsze pig¢ klas maja
kurs jednoroczny, a VI dwuletni. Wreszcie w szkole stopnia I
tylko IiII klasa maja kurs jednoroczny, III — dwuletni, a IV—
trzyletni.
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Nalezy zauwazy¢, iz tres¢ programowa tych samych klas
w szkolach roznych stopni jest jednakowa lub przynajmniej
w przyblizeniu taka sama. Tak wigc np. ukonczenie klasy 111
w szkole I stopnia daje uczniowi ten sam zaséb wiadomosci, co
ukonczenie tej samej klasy w szkole IT lub IIT stopnia. Mniej
scisle jest to twierdzenie odnosnie do klas najwyzszych, t. j.
kl. IV w szkole stopnia I i kl. VI w szkole stopnia II: ukoncze-
nie bowiem klasy IV w szkole stopnia I daje programowo wiecej,
niz ukonczenie tej klasy w szkolach wyzej zorganizowanych.
Podobnie rzecz si¢ ma z ukonczeniem klasy VI w szkole stop-
nia II.

To, co méwilismy dotychezas, dotyczylo przedewszystkiem
organizacjiprogramowej. Nie wyczerpuje ona jednak caloksztaltu
nawet w. ogélnych zarysach. To tez statut normuje szczego-
lowo: liczbe uczniéw w szkole kazdego stopnia, liczbe nauczycieli,
liczbe godzin, jaka nauczyciel oraz kierownicy szkol poswiecaja
na nauczanie. Orzeka réwniez statut, zgodnie zreszta z istnie-
jacym dotychczas stanem rzeczy, Ze szkola powszechna jest
z reguly koedukacyjna, a tylko w wyjatkowych razach — meska
lub Zenska. Natomiast odmiennie od dotychczasowej praktyki
statut decyduje o najwigkszym rozrodcie iloSciowym szkoly: nie
bedzie ona mogla mie¢ wigcej ponad 14 oddzialéw. Dotychcza-
sowa praktyka utworzyla w wigkszych miastach szkoly-
olbrzymy, az do 30 oddzialéw; jednakze ta sama praktyka
wykazala tyle trudnosci i brakéw w funkcjonowaniu takich
szkél, Zze musza one ulec rozbiciu na jednostki mniejsze, dajace
si¢ jeszcze ogarnac¢ przez kierownikéw w spos6b odpowiedzialny
i Swiadomy.

Na koncu niniejszej ksiazki umieszczony jest w pelnem
brzmieniu tekst ,,Statutu szkoly powszechnej. Odsylam do
niego tych, kogo blizej interesuje liczba uczniéw w szkolach
réznych stopni oraz godzin nauczania. Tutaj zaznacze jedynie,
Ze statut normuje liczbe godzin lekcyjnych dla kazdego nauczy-
ciela. na 30 tygodniowo; dla kierownika za$ wyznacza odpo-
wiednia do organizacji szkoly znizke godzin. Znizka ta jest
Scisle okreslona; dotychczasowe przepisy czynily ja zalezna od
decyzji wladz przelozonych, czego obecnie niema.

TS ST L
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Na zakonczenie niniejszego rozdzialu pragne zauwazyc,
iz nowa organizacja szkolnictwa powszechnego w poréwnaniu
z dotychczasowym stanem jest znacznie bardziej zrozumiala
1 przejrzysta. Dotychczas sprawa ta byla tak dalece zawila
i skomplikowana, ze zaledwie nieznaczna czesé spoleczenstwa
byla w stanie zorjentowac si¢ w znaczeniu szeregu »,stopni orga-
nizacyjnych® szkoly powszechnej. Co znaczyl istotnie ten szereg:

- = ¥ = T o
szkola 1, 2, 3 i t. d., az wreszcie 7-klasowa? Jakiej treéci pro-

gramowej odpowiadaly te mazwy ? Jakie te szkoly dawaly upraw-
nienia ? Jakie przygotowania zyciowe? Wszystko to sa wszakze
dla ogblu (rodzicielskiego przedewszystkiem) pytania wazne,
a odpowiedZ na nie byla tak skomplikowana, iz wymagala wnik-
nigcia w szczegoly, dostepne raczej dla fachowcdw, niz laikéw.
Obecnie znika ,,klasowos¢ szkél w rozumieniu dotychczasowem.
Nie bedziemy wiec mieli szkél 1, 2it. d.az do 7 klasowych w zna-
czeniu t. zw. stopnia organizacyjnego szkoly. Zamiast siedmiu
»stopni organizacyjnych* przechodzimy do trzech: szkél stop-
nia I, TT i I1I. Natomiast wprowadzenie nazwy »klasa®, uzytej
W lym samym sensie, w jakim nazwa ta istnieje w szkolach éred-
nich, ulatwi najszerszym warstwom orjentowanie si¢ co do za-
awansowania dzieci w nauce. Jezeli wiec chodzi o okreslenie,
jaki zasob wiedzy i umiejetnodei daja szkoly réinych stopni
dzieciom, to obrazujemy to w sposéb prosty, dla celéw prak-
tycznych wystarczajaco dokladny, méwiac, iz szkola stopnia I
ma 4 klasy, szkola stopnia IT — 6 klas, a szkola stopnia 11T —
7 klas.

W kolejnosci spraw, objetych przez statut, nalezy przejsé
do waZnego czynnika w nauczaniu — do wyzyskiwania czasu
przez szkole. Statut okresla, iz w ciagu roku szkolnego winno
by¢ conajmniej 205 dni, przeznaczonych na nauke. Dalej statut
postanawia, iz nauka w szkole odbywa sie w ciagu 6 dni w tygod-
niu; jednakZe dla najmlodszych uczniéw (kI T i II) moze byé¢
rozklad lekeyj tak ulozony, by przychodzili oni do szkoly 5 razy
tygodniowo. Bedzie to mozliwe w rzeczywistodci tylko w szko-
lach I stopnia — ale tam tez moze by¢ istotnie wazne i pozy-
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teczne: mozna bedzie zaoszczedzié raz w tygodniu szkolnym
najmlodszym dzieciom koniecznosci przcmicrz:?niu drogi —
czesto bardzo ucigzliwe] — z domu do szkoly 1 z powrotem.

Co do liczby lekcyj, to nie moze ona przekraczad dzie‘nnie
szeSciu godzin, ani tez by¢ mniejsza od dwéch. Z uwagi na
szczegélne warunki, w jakich pracuja pewne _k;ltegf)r]e. szkol
powszechnych (np. chocby szkoly dla dzieci, :'%\1?1th}1;1¢}!{:]1
sobotg) — statut przewiduje moznos¢ wydania oddzielnych
przepisow, dopuszczajacych odchylenia od powyzszych norm.

Réwniez do szczegdlnych przepiséw odsyla statut sprawe
ustalenia, w jakich szkolach powszechnych godzina lekcyjna
ma trwac¢ 50 minut, a w jakich 45. Pauzy mig¢dzy lekcjami nie
moga by¢ krotsze, niz 10-minutowe; przynajmniej jedna pauza
powinna by¢ dluzsza.

IIl. Naueczyeiele.

Banalna to prawda, ze szkola stoi nauczycielami, Ze nau-
czyciel to czynnik pierwszorzedny dla pracy i wartosci szkoly.
Jedli niesporne to jest dla wszystkich stopni i rodzajéw szkolj
nictwa, jeSli nawet w szkolach najwyzszych profesor stanowi
o wartoéci tych szkél — to tem bardziej jest to sluszne i wazne
w szkolach powszechnych, gdzie nauczyciel jest, je$li nie wy-
lacznem, to majwazniejszem i najobfitszem ,Zrédlem wiedzy*
dla uczniéw, gdzie dalej wplyw jego osoby, jego przykladu jest
tak wielki, tak upodobmniajacy do siebie uczniéw, tak ksztal-
tujacy na swa modle ich myéli i obyczaje, jak to juz nigdy
pdiniej nie wystapi. Pamietajmy przytem, ze — zwlaszeza gdy
chodzi o pierwsze lata pobytu dziecka w szkole — oddane ono
zostaje pod opieke jednego nauczyciela, ktéry uczy wszyst-
kich przedmiotéw (tak bylo dotychczas i tak ma poz_ostaé},
a zrozumiemy, Ze rola, zakres wplywéw 1 odpowiedzialno$é
nauczyciela za wyniki, jakie osiaga szkola, sa tu przemoine
1 niezastapione.

S5 organizacji szkoly powszechnej wynika, iz kazdy jej
nauczyciel ,,wlasny, t. j. taki, ktéry nie uczy w niej dodatkowo,
bedac zatrudniony zaledwie kilka godzin tygodniowo, lecz jest
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z dang szkola zwigzany blizej, musi tez byé ,opickunem klaso-
wym®. Opiekun klasowy czuwa nad calem zyciem swych ucz-
niéw, zwigzanym z ich praca szkolna — nad tem, co robia oni
w szkole 1 jak dla szkoly pracuja w domu. Jego rzecza jest
dba¢ o to, by zbiorowe zycie klasy przybieralo poZyteczne
i kulturalne formy, by uczniowie nie byli przecigzani praca
domowa, by rodzice byli informowani o nauce dzieci, o ich
zachowaniu si¢; by z drugiej strony szkola mogl poznaé warunki
pracy domowej ucznia i jego stosunki rodzinne. Trzeba zau-
wazyC, ze czgsto opiekun klasowy musi mie¢ pod swa opieka
wiccej niz jedna klase, bo np. w szkole II stopnia, w ktdrej
uczy 3 nauczycieli, jest 6 klas. Praca opiekuna klasowego jest
ciezka i odpowiedzialna; pewnem ulatwieniem jest okolicznogé,
ze zazwyczaj ma on do czynienia ze swa klasa bardzo powazng ilosé

- godzin, a czesto — w klasach mlodszych — obecny jest przez

caly czas przebywania dzieci w szkole, na wszystkich lekcjach.

Zobaczymy dalej, jak statut odnosi sie do Sprawy oceniania
ucznidéw, do sprawy oddzialywan wychowawezych i do sprawy
wykonywania programu nauczania. Ze wszystkich tych sto-
sunkéw wynika, ze zwiazek migdzy nauczycielem a uczniem
musi byé¢ bardzo bliski, i to nietylko migdzy nauczycielem
a ogolem uczniéw (klasa), ale nawet miedzy nauczycielem a po-
szezegblnym uczniem. Nauczyciel, jedli ma spelni¢ swa role,
musi pozna¢ jak najdokladniej kazdego ucznia ze strony psy-
chicznej i fizycznej, warunki jego zycia i pracy; musi tez gleboko
wnikna¢ w stosunki gospodarcze, spoleczne i narodowodciowe
oraz w stan kulturalno-o$wiatowy $rodowiska, z ktérego pocho-
dza jego uczniowie. JeZeli bowiem szkola ma uwzgledniaé
potrzeby zycia gospodarczego, jezeli ma przyczyniaé¢ sie do
rozwoju oswiaty i kultury tego érodowiska, dla ktérego istnieje,
jesli ma mie¢ wplyw na jego zycie spoleczne, to wzycie sie w to
srodowisko, poznanie i wyczucie jego tendencyj i potrzeb,
zasobdw 1 zainteresowan jest nieodzownym warunkiem wypel-
nienia tych wskazan.

Zaw6d mauczycielski w réwnej lub znaczniejszej mierze,
Jak zawody wolne, wymaga ustawicznego czuwania nad poste-
pami, jakie czas przynosi. Nie wystarcza snucie z zasobdw
posiadanej juz wiedzy; obok codziennego doswiadczenia, zdoby-
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wanego przez przygotowywanie sie do pracy i jej wykonywanie
— konieczne jest dalsze ksztalcenie si¢, ustawiczne dopelnianie
i poglebianie posiadanej wiedzy. Nie jest to postulat o charak-
terze jedynie deklaratywnym: dalsze ksztalcenie si¢ stanowi
istotny 1 wazny obowigzek sluzbowy nauczyciela.

Za swe czynnosci zawodowe nauczyciel musi byé odpo-
wiedzialny, Im wazniejsza jest jego rola wsréd czynnikéw,
warunkujacych warto$¢ szkoly z cala doniosloécia jej funkcyj
spolecznych, tem wigksza odpowiedzialnosé. Dlatego tez za
metody wychowania i nauczania, za realizowanie wlasciwego
kierunku wychowawczego, za wyniki udzielanej nauki w ramach
obowigzujacego programu, za sprawy administracyjno-gospo-
darcze, w zakresie do niego nalezacym — musi odpowiadad
kazdy nauczyciel.

Szkola powszechna moze liczy¢ wiecej lub mniej nauczycieli;
gdzie tylko pracuje wigcej niz jeden nauczyciel, tam kazdy z nich
winien przyczyniaé si¢ do wytworzenia harmonijnej atmosfery,
do zapewnienia nalezytego biegu zycia szkolnego. Wystepuja
tu zagadnienia uplanowania i zorganizowania wspoélpracy, pojawia
sie potrzeba umiejetnosci pracy zespolowej.

Niepodobna wyobrazi¢ sobie mozliwosci takiej pracy bez
zapewnienia jej czynnika koordynujacego, kierujacego i pono-
szacego wobec tego odpowiedzialno$¢é rzedu wyzszego — bo
nietylko za osobisty sw6j w niej udzial, lecz i za wyniki, osiagniete

przez caly zespél. “Jak widzimy, w logicznej konsekwencji,

wynikajacej z potrzeby organizowania pracy zespolowej, pojawia
si¢ posta¢ kierownika szkoly i zarysowuje jego role.

Kierownik szkoly jest jednym z nauczycieli, a wiec jednostka
aktualnie czynna w tym zawodzie i nie przerywajaca z racji
zajmowania stanowiska kierowniczego swych czynnosci naucza-
nia ani tez wychowywania. Inna sprawa, ze z powodu zajecia
czynnosciami kierowniczemi, kierownik szkoly bedzie mial
mniejsza liczbe godzin lekeyjnych; nie utraci jednak charakteru
czynnego nauczyciela, ani tez nie zerwie bezposredniego kon-
taktu z mlodzieza. Jako organizator prac zespolu nauczyciel-
skiego musi on posiada¢ szczegélne upragnienia i mozliwosc
rzeczywistego wnikania w bieg prac, regulowania go i modyfi-
kowania. Zarazem nalezy do niego zarzad strong administra-
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cyjno-gospodarcza szkoly oraz reprezentowanie szkoly na-
zewnatrz. Z polaczenia tych praw i funkcyj wynika odpowie-
dzialno$¢ kierownika za wszystkie dziedziny Zycia szkolnego:
przedewszystkiem sluzbowa, przed wladzami szkolnemi, ale
dalej i spoleczna, zwiazana z czynnikami Zycia tego $rodowiska,
dla ktérego pracuje dana szkola.

Nie koniec na tem. Ze szczegdlnej funkcji szkoly powszech-
nej — z tego, iz jest ona (miedzy innemi jej zadaniami) naj-
wazniejszem narzedziem, instrumentem spelniania obowigzku
szkolnego, wynika jeszcze jeden obowiazek kierownika szkoly:
przyczyniania sie wszelkiemi dostepnemi mu érodkami do reali-
zacji powszechnosci nauczania. Wéréd $rodkéw tych znajda
sie czynnodci urzedowe, wynikajace z przepiséw o obowigzku
szkolnym, ale bedzie tez troska o wlasciwe i celowe zorganizo-
wanie powszechnodci nauczania; musi wige przedewszystkiem
kierownik pozna¢ warunki topograficzne, komunikacyjne i inne
rejonu swej szkoly, by moéc zdaé sobie sprawe z praktycznej
mozliwoscl dost¢pu dla dzieci, ktére maja do jego szkoly ucze-
szezad; wslad za tem musi przyczyniac sie do ulatwienia dostepu
do szkoly dla dzieci, majacych trudniejsze warunki uczeszczania.
Rozpigtodé srodkéw, prowadzacych do tego celu, jest olbrzymia,
w zalezno$ci od miejscowych potrzeb, warunkéw i mozliwosci:
czasem chodzi o kladke przez strumien, czasem o dowozenie
dzieci, stale lub sezonowe, czasem o zorganizowanie bursy.
Trudno tez ustali¢ granice mozliwoéci zrealizowania takich
srodkow; nalezy jednak w kazdym przypadku stwierdzié, ze
kierownik ma obowigzek dbania o uczynienie szkoly najlatwiej
w danych warunkach dostepna dla dziatwy, ktéra ma w niej
pobiera¢ nauke.

To, co powiedziano powyzej o roli’ kierownika szkoly,
stosuje si¢ do wszystkich naogél szkél powszechnych. Jednakze
nalezy przypomnieé, ze réznorodno$é organizacyjna szkél po-
wszechnych musi wplywa¢ w bardzo znacznym stopniu na fak-
tyczny przebieg pracy kierownikéw; inaczej np. wyglada dzien
pracy kierownika szkoly stopnia I, majacego obok siebie jednego
nauczyciela, inaczej w szkolach I1 stopnia (gdzie précz kierow-
nika pracuje 2—3 nauczycieli), inacze] wreszcie w szkolach
stopnia III, gdzie obok kierownika uczy 4, 5, 6 1 t. d. — az do

. " o ()
Co ma dad dzieciom szkola powszechna, L
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jakichs 12 nauczycieli. Naogdl biorac, im wiccej szkola ma
nauczycieli, tem znaczniejsza czeS¢ swego czasu po$wieca kie-
rownik na prace organizacyjne, na wgladanie w tok pracy, na
wnikanie w metody i wyniki pracy w klasach, w ktérych sam
nie uczy; odwrotnie, im szkola ma mniej liczny personel naucza-
jacy, tem stosunkowo wigcej godzin kierownik poSwieca na
czynnosci nauczycielskie, na prowadzenie lekcyj.

Nalezy wyjasni¢, iz znizka liczby godzin lekcyjnych, prze-
widziana dla kierownika, a wynoszaca 2 godziny tygodniowo
za, kazdego nauczyciela wlasnego, przeznaczona jest zasadniczo
na cele hospitacji, t. j. na to, by kierownik mégl wejrzeé
w faktyczny przebieg nauki w klasach podczas toku lekeyij,
W zaawansowanie ucznidw, w sposoby pracy nauczycieli,
w to, jakie sa wyniki ich pracy dydaktycznej i wychowawczej.
Jest to konieczne — jedynie czeste wejrzenie osobiste we wszyst-
kie te sprawy uzasadnia i umozliwia te odpowiedzialnoéé¢ rzedu
wyzszego, jaka kierownik ponosi za stan szkoly, gdyz tylko ta
droga moze kierownik skutecznie wplywaé nietylko na plano-
wanie 1 organizowanie pracy, lecz nadto na wykonywanie, na
realizowanie ustalonych planéw i zamierzen, oceniaé ich Zyciowa
wartos¢ 1 powodowac potrzebne ulepszenia czy zmiany.

Gdzie tylko liczba zatrudnionych nauczycieli jest wystar-
czajaca, aby stworzyc cialo zbiorowe, bedace regularnym orga-
nem zycia wewnetrznego szkoly, — Rade Pedagogiczna —
tam wszgdzie organ ten powstaje. Niema Rady Pedagogicznej
w szkolach I stopnia, gdzie badZ pracuje wogdle jeden tylko
nauczyciel (t. zw. ,,nauczyciel kierujacy‘’), badz tez obok kierow-
nika jest jeden jeszcze nauczyciel wlsny; nie bedzie tu Rady,
gdyz dwie te osoby zawsze podejma uchwale zgodna ze zdaniem
kierownika, ktérego glos przewazy w przypadku réznicy zdan
miedzy nim a nauczycielem. Natomiast w szkolach II i III
stopnia istnieja Rady Pedagogiczne, ktére dbaja o poziom
naukowy i wychowawczy szkél, opracowuja projekty planéw
pracy, zmierzajace do jej doskonalenia, i sa kolegjami, wytwa-
rzajacemi sobie opinje o stanie calej szkoly, poszczegllnych jej
klas oraz oddzielnych uczniéw.

Rada Pedagogiczna sklada sie z kierownika szkoly, jako
przewodniczacego, wszystkich nauczycieli szkoly, ewentualnie
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zas 1 lekarza szkolnego, o ile sprawuje on stala opieke lekarska
nad szkoly, nie za$ kontroluje jedynie dorywczo stan sanitarny
szkoly.  Jednakze précz obrad Rady w powyZszym pelnym
skladzie statut przewiduje réwniez obrady w skladzie niepelnym,
zlozonym z nauczycieli danej klasy. Jakie sa uprawnienia pelnej
i niepelnej Rady oraz kiedy uchwaly Rady maja charakter
decydujacy, tego statut nie precyzuje, odsylajac szczegélowe
postanowienia do osobnych w tej sprawie przepis6w.

Gdyby jaka$ uchwala Rady Pedagogicznej byla niezgodna
z przepisami albo — zdaniem kierownika — przeciwna dobru
szkoly, to kierownik moze ja zawiesi¢; w takim razie wléciwe
wladze zadecyduja ostatecznie o sprawie spornej. Ten przepis
statutu nie wprowadza zreszta zadnej zmiany w poréwnaniu
ze stanem dotychczasowym.

W zyciu szkolnem moga zachodzi¢ i takie przypadki, gdy
okaze si¢ potrzebne utworzenie jakiejé czasowej komisji dla
opracowania pewnego zagadnienia czy wykonania pewnych
zamierzen. Statut, przewidujac mozno$é takich okolicznoéci,
zezwala kierownikowi lub Radzie Pedagogicznej na powolywanie
do zycia takich komisyj.

Jezeli teraz zechcemy poréwnaé obraz dzialalnodci poszcze-
g6lnych nauczycieli, ich zespolu i kierownika szkoly, nakreslony
przez statut, z tym stanem rzeczy, jaki istnial dotychczas, to
nalezy zaznaczy¢, ze pod wzgledem prawnym niema radykal-
nych réZnic. Lecz przez globalne wyraziste ujecie zakresu
praw 1 obowiazkéw oraz $cisle rozgraniczenie odpowiedzialnodci
statut usuwa szereg watpliwosci i niejasnodci, jakie w tych
stosunkach wytworzyla praktyka zyciowa. W szczegdlnosci
statut kategorycznie zada od kierownika szkoly ujecia w swe
rece caloksztaltu zycia szkolnego, ogarnigcia swym wplywem
wszystkich zasadniczych jego skladnikéw, koordynowania i har-
monizowania poczynan wszystkich czynnikéw, bioracych udzial
w akcjl wychowawczej i dydaktycznej. Takie stanowisko nie
jest tylko prawem kierownika, lecz jest jego obowiazkiem;
stad tez wynika odpowiedzialnoéé kierownika za cala dzialalnoéé
wewnetrzng 1 zewnetrzna szkoly, za jej stan i rozwdj, za jej
wroénigcie w Srodowisko i celowa w niem prace.
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IV. Program i metody nauczania.

Gdy na poczatku niniejszej ksigzki rozwazaliémy sprawe
zadan szkoly powszechnej, akcentowana byla dwoista rola tej
szkoly, ktéra ma swe zadania samoistne, ma tez obok nich —
zadanie przygotowania, podbudowy pod nauke¢ w szkolach
o bezpodrednio wyzszym poziomie nauczania. Moznaby wobec
tego pytaé, czy dwoistos¢ zadan nie odbila si¢ niekorzystnie
na programie nauczania tej szkoly. Jest to pytanie zasadnicze
a niepokojace; gdyby bowiem o zakresie programu szkoly po-
wszechnej stanowily dwie rozne zasady, to jego celowosé i spoi-
stos¢ moglyby ulec znieksztalceniu.

Otéz z calym naciskiem mozna i nalezy zaznaczyé, ze
obawy tego rodzaju sa plonne. Ogdlna charakterystyka pro-
gramu, dotyczaca celu nauczania w szkole powszechnej, wska-
zuje wyraznie, ze cel, o ktéry tu chodzi, jest jeden tylko, i to
swoisty dla szkoly powszechnej, pojetej jako zaokraglony kon-
centr wychowawczy i naukowy. ,,Program szkoly powszechnej
— glosi statut — ,,winien zapewni¢ wyksztalcenie ogblne, nie-
zbedne dla kazdego przyszlego obywatela oraz poznanie Polski
w zakresie dostepnym dla wieku i rozwoju mlodziezy, uéwiadomié
najwazniejsze przejawy kultury Polski z uwzglednieniem w miare
moznosci pierwiastkow kultury obcej, a przez to poglebi¢ stosu-
nek mtodziezy do Panstwa Polskiego®.

Odbieglbym zbyt daleko od wladciwego tematu, gdybym
chcial rozwaza¢ i wywodzi¢, iz mimo swoistosci programu nau-
czania w szkole powszechnej, program ten jest zarazem catko-
wicie przydatny jako podbudowa programowa dla szkél o pozio-
mie gimnazjalnym. Rozwazania takie musialyby gleboko weho-
dzi¢ w analiz¢ nietylko programu szkoly powszechnej, ale i szkdl
o poziomie gimnazjalnym 1 nawet licealnym. Dla naszych
rozwazan wystarcza stwierdzenie, Ze program nauczania szkoly
powszechnej nie zawiera obciazen i nie placi jakichkolwiek
zobowiazan na rzecz dalszych etapéw wyksztalcenia. Procz
przytoczonej wyzej jego charakterystyki, wylaczajacej wszystko,
co nie nalezy do swoistych zadan szkoly powszechnej, mamy
jeszcze posredni, lecz przekonywujacy dowod tego faktu w pew-
nej charakterystycznej zmianie, dokonanej w tresci dotychcza-
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sowych programéw. Chodzi tu o nauczanie jezyka obcego.
W dotychczasowe] szkole powszechnej, i to tylko w niektérych
jej stopniach organizacyjnych (w szkolach 6 i 7 klasowych),
prowadzona byla nauka jezyka obcego. Okoliczno$é, ze nauka
ta przewidziana byla tylko dla najwyzej zorganizowanych szkél —
oraz liczba godzin, poswigconych na t¢ nauke, zbyt mala na to,
by mogla doprowadzi¢ do jakiego takiego opanowania tego przed-
miotu — dowodza, ze jezyki obce nie wehodzily wlasdciwie w ramy
tego koncentru programowego, ktéry jest potrzebny dla szkoly
powszechnej; nauka jezykow obcych w szkole powszechnej
byla wlasnie takiem obciazeniem programowem, ktére powsta-
walo z ubocznych wzgledéw. Otéz w mnowych programach
szkoly powszechnej stan ten ulegl radykalnej zmianie: jezyk
obcy znikl poprostu z listy przedmiotéw nauczania.

Co do listy przedmiotéw nauczania w programie obecnym —
odsylam czytelnika do § 37 statutu. Jezeli chodzi o zasadniczy
podzial programu na czedci (szczeble), to méwilidmy juz o nim
w rodziale II (str. 101 11). Zreszta sprawa programu nauczania
nie jest w statucie — i nie moze byé — potraktowana szczegélo-
wo. Statut zapowiada ukazanie si¢ odrebnej publikacji, ktéra
zawiera¢ ma zakres materjalu i plany godzin dla szkél po-
wszechnych wszystkich trzech stopni; te ,,programy nauki“
beda pod wzgledem objetoéci niewatpliwie znacznie wicksze,
niz statut. :

Natomiast statut daje wiazace wskazéwki co do wykonania
programu. Przedewszystkiem wige ,,nauczanie... winno mieé
charakter wybitnie praktyczny, dostosowany... do najblizszego
srodowiska szkoly i jego potrzeb gospodarczych. Nastepnie
nauczanie ma by¢ dostosowane do wieku i rozwoju ucznidw
1 wigzaé si¢ $cifle z praca wychowawcza.

Nauczanie powinno osiaga¢ wyniki, jakie przepisuje pro-
gram; ma ono doprowadzi¢ do mozliwie pelnego rozwoju uzdol-
niefi uczniow; ma wreszcie stopniowo zaprawiaé¢ uczniéw do
samodzielnosci i systematycznosci w pracy oraz do stosowa-
nia nabytych w szkole umiejetnosci w Zyciu praktycznem.

Wszystkie powyzsze postulaty, jezeli weZmiemy pod uwage
wiek uczniéw szkoly powsz echnej, zgloszone sa przedewszystkiem
pod adresem nauczycieli, ich umiejetnoSci nauczania i wdra-




zania dzieci do wlasciwego stosunku do pracy, do umiejetnosci
korzystania z nauki. Czy znaczy to, ze cala nauka na poziomie
szkoly powszechnej ma si¢ odbywac¢ podczas godzin szkolnych ?
czy tez nauka domowa jest tu potrzebna i jaka ma odgrywaé
role?

Naturalnie, jezeli chodzi o dzieci, rozpoczynajace dopiero
nauke, to i wiek ich, i brak wszelkich umieje¢tnosci decyduja
o niemozliwosci nauki domowej. Statut zastrzega, Ze nauka
domowa w klasie I moze wystepowaé nie wezeéniej, niz w dru-
giem polroczu, i to w wymiarze bardzo ograniczonym. Im
starsze sa dzieci 1 im wigkszy zdobywaja zaséb umiejetnodci,
tem nauka domowa moZe i powinna odgrywaé wieksza role.
Ma ona uzupelnia¢ nauke w szkole, ma utrwala¢ nabyte wiado-
mosci, ¢wiczy¢ w ich zastosowywaniu, a wreszcie moze polegaé
na samodzielnem opracowywaniu nowych tematéw, dostepnych
dla uczniéw. Co do ilosci czasu, jaki dzieci maja poéwiecaé na
nauke domowa, to statut zastrzega, ze nawet w klasach naj-
wyzszych dziecko moze by¢ obciazone dziennie co najwyzej
114 godzinng praca. Jest to wazna wskazéwka dla nauczycieli,
prowadzaca do likwidacji éwiczei domowych, wymagajacych
dlugotrwalego przesiadywania, i do ograniczenia zadawanych
lekcyj do wlasciwej dla wieku uczniéw miary.

W zwiazku z nauka szkolna i domowa zarysowuje si¢ wy-
raznie rola nauczyciela i podrecznika. Sa to dwa gléwne ,,zrédla
wiedzy". Nauczyciel uczy i daje wskazowki do pracy domowej.
Zywe jego slowo, umiejetno$¢ organizowania nauki, badanie
1 sprawdzanie, czy dzieci odnosza korzysci z nauki, modyfikacja
sposobow wylozenia i nauczenia, jesli dzieci nie chwytaja sensu
rzeczy — wszystko to sa niezastapione czynniki metodyczne.
Lecz z drugiej strony dzieci nie powinny by¢ zbyt dlugo prowa-
dzone na pasku; musza one w granicach swych mozliwosci
stawiaC coraz to Smielej samodzielne kroki, musza ¢wiczy¢ nabyte
sprawnosci, musza niektére z nich automatyzowaé. Nie mozna
np. wiecznie ,,odkrywaé” sposobéw dzialan arytmetycznych,
albo zawsze ,,wylicza¢" wartosci iloczyndw, zawartych w tabliczce
mnoZenia: powinna tu we wlasciwym momencie nastapic¢ auto-
matyzacja. Dzieci musza wiec mie¢ mozno$¢ utrwalenia wiado-
mosci i wyrabiania sprawnosci nietylko na bezposrednia komende
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nauczyciela. Do tego celu sluzy podrecznik; précz tego daje on
moznos¢ porzadkowania posiadanych wiadomoéci i zdobywania
nowych. Podrecznik jest wlasciwie jedyna na tym poziomie
wieku i rozwoju ksiazka ,,naukowa’’; poniewaz za$ szkola nie
ogranicza swych celow ksztalcacych do samego tylko zasobu
wiedzy, ktérego udziela, lecz musi liczy¢ na to, ze jej wychowa-
nek po wyjsciu ze szkoly sam musi si¢ w dalszym ciagu rozwija¢
1 doksztalca¢ — przeto umiejetno$¢ korzystania z ksiazki,
sztuka czytania i rozumienia sa najkapitalniejszym nabytkiem,
jaki uczen winien wynies¢ ze szkoly. Zrazu uczef przerabia
materjal podrecznikowy drobnemi dawkami, korzysta z poszcze-
golnych jego czedei, lecz stopniowo musi umieé ogarniaé coraz
to wigksze jego partje; dlatego tez statut méwi, ze uczniom
trzech najstarszych rocznikéw podrecznik sluzy réwniez do
orjentowania si¢ w caloSci materjatu.

Z tego, co powiedzialem o roli podrecznika, wynika jasne
1 niedwuznaczne stanowisko, jakie statut zajmuje co do koniecz-
nosci wprowadzenia i uzZywania podrecznikéw. Podobna role,
jak podreczniki, odgrywaja w zakresie poszczegllnych zagadnien
i inne Sradki porhocnicze przy nauce.

Wspolczesna szkola winna posiada¢ caly szereg urzadzen,
jak np, sale gimnastyczna, ogréd, pracownie i t. p. Urzadzenia
takie pozwalaja na stosowanie celowych i skutecznych metod
nauczania. Zapewne, Ze nie kazda szkola jest odpowiednio
zasobna, gdzie jednak urzadzenia takie istnieja, tam winny by¢é
uzytkowane i wykorzystywane.

To, co méwiliémy wyzej o pracy domowej, o roli nauczyciela
1 0 uzytkowaniu podrecznika, naswietla dostatecznie znaczenie
samodzielne] pracy ucznia. Nie to jest istotnie wartodciowe,
czego nauczyciel uczy, lecz to, co uczen z tego sobie przyswoi
w sposob Swiadomy, co wejdzie w zakres jego pojmowania,
powickszy jego sprawno$¢ i uzdolni go do dalszego rozwoju.
Dlatego tez metoda nauczania, jakakolwiek bylaby w szczeg6lach,
musi w zalozeniu odwolywac si¢ do czynnego udzialu ucznia
w procesie nabywania wiadomosci i sprawnosci.

Gdy wige statut w § 47 méwi, Ze ,,zadna metoda nie moze
by¢ uznana za wylacznie obowiazujaca przy nauczaniu danego
przedmiotu™ — to slowa te nie znacza w najmniejszej nawet
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mierze, ze kazda metoda (lub tez jej brak) sa réwnowartosciowe czy
rownouprawnione. Slowa przytoczone znacza jedynie, /c ni_kF:
zadna wladza, nie moze narzuci¢ nauczycielowi uzywania jakiej$
scisle okreSlonej metody. Wiele jest natomiast kryterjow, dys-
kwalifikujacych obrana przez nauczyciela metode. Tak np.
niewyzyskanie posiadanych przez szkole urzadzen, albo pomi-
janie wlasciwego uzytkowania podrecznika, lub tez niedawmye
pola samodzielnej pracy uczniéw, albo wreszcie — nieskutecznoéé,
to znaczy brak nalezytych wynikéw nauki — wszystko to sa
momenty, wskazujace na niewlaSciwo$¢ obranej metody nau-
czania. Jesli wigc z jednej strony nikt nie moze nauczyciclowi
metody narzuci¢, to z drugiej strony — zastosowanie przez
nauczyciela najbardziej renmomowanej czy najszerzej umanej
metody nie moZe zwalnia¢ go od obowiazku kontrolowania jej
skutecznosci i realnej przydatnodci dla warunkéw, w ktérych
pracuje.

V. Organizacja nauczania.

Zasadnicza jednostka przy organizowaniu nauczania w szkole
powszechnej bedzie klasa, t.j. gromadka gcznio'w, pobim:a»
jaca w danym roku szkolnym nauke wszystkich przedmiotéw
wedlug jednego wspdlnego programu. Klasa oznacza t¢ sama
jednostke organizacyjna, ktéra wedltug dotychczas.ovt'e] termmcl)-
logji nosita w szkole powszechnej nazwe ,,oddzial”. Obecnie
nazwa ta ulega zmianie, tak ze we wszystkich stopniach i ro’dm—
jach szkol (szkolach powszechnych, gimnazjach i liceach ogdlno-
ksztalcacych i zawodowych) slowo ,klasa’ nabiera tego samego
znaczenia. e ;

Jednakze w szkole powszechnej organizacja nauczania
komplikuje si¢ przez to, ze zachodzi niekiedy koniecznoéé nau-
czania dwoch klas jednoczesnie w tej samej izbie szkolnej przez
jednego nauczyciela. Pochodzi to stad, iz szkoly tego samego
stopnia, mimo Ze maja ten sam program, a wigc te s;a.n_wc liczbe
klas, moga zatrudniaé rézng liczbe nauczycieli. Powstaje \x-'ol?eg
tego pytanie: jakim sposobem przy réznej liczbie Ina.uczycmh
mozna wykona¢ te¢ sama prace, t. j. tylez i z takim samym
wynikiem nauczy¢? W jaki sposéb przedewszystkiem przy tej
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same] liczbie klas, z ktérych kazda winna otrzymac dla zreali-
zowania programu dostateczna liczbe godzin mnauki, mozna
zapewni¢ spelnienie tego postulatu, gdy, oczywiscie, przy wiek-
sze] lub mniejszej liczbie nauczycieli mamy do rozporzadzenia
wigksza lub mniejsza sume godzin roboczych tych nauczycieli ?
Czyz istnieje jaki$ sposéb pomnozenia skutecznosci pracy nau-
czycieli, zwigkszajacy jej wydajnosé dla ucznidw ? Sposdb jest,
i to dos¢ prosty organizacyjnie. Polega onna rownoczesnej nauce
przez jednego nauczyciela i w tej samej izbie nie jednej, lecz
dwu klas. Takie polaczone klasy nazywamy kompletem.

Wyobrazmy sobie, ze mamy do dyspozycji dwdch nauczy-
cieli, ktérzy moga daé razem 60 godzin nauki tygodniowo.
Przypusémy dalej, ze jeden z nich uczy jedna klase, a drugi —
komplet zlozony z dwdch klas, przyczem kazdy po$wieca na
nauke po 30 godzin tygodniowo. Bedziemy wéwczas mieli do
dyspozycji tylko 60 godzin ,,nauczycielskich”, natomiast ucznio-
wie kazdej z trzech klas moga otrzyma¢ po 30 godzin nauki:
utworzy si¢ tedy 90 godzin ,,uczniowskich. Naturalnie, powstaje
watpliwodé, czy warto$é tak pomnozonych godzin ,,uczniow-
skich™ jest dla uczniéw taka sama, jak w tym przypadku, gdy
nauczyciel uczy jedna tylko klase. Rozstrzygniccie tej watpli-
wosci wymaga nieco dluzszego zastanowienia si¢ nad sposobem
1 wartodeia nauki w komplecie.

W jaki spos6b organizuje nauke nauczyciel, uczacy komplet ?
Musimy pamigtaé, ze ma on do czynienia z dwiema klasami,
z ktorych kazda przerabia odrebny program. Klasy te z reguly
sa kolejne (np. w szkole stopnia III komplet, o ile jest, sklada sie
z klas VI i VII), majq wiec ucznidw zblizonych wiekiem i roz-
wojem, niemniej jednak uczacych sie czego innego, nawet w za-
kresie tych samych przedmiotéw. Sa coprawda pewne przed-
mioty, ktére z charakteru swego pozwalaja na réwnoczesne pro-
wadzenie dwéch klas i dwéch tematdw, ze wymieni¢ tu np.
rysunek; sa inne, ktérych programy dla dwéch sasiednich klas
moga rozni¢ si¢ tak malo, ze moga by¢ odpowiednio przeksztal-
cone i zbudowane dla obu klas lacznie, jak np. $piew lub éwi-
czenia cielesne. Jednakze wielka grupa przedmiotéw (nazwijmy
je dla skrdcenia »umyslowemi®), jak jezyk polski, arytmetyka
z geometrja, historja, geografja, przyroda — wymagaja odrebnego
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traktowania w kazdej klasie. Pozostaje wigc przy nauce tych
przedmiotéw taki tylko sposéb, by naucz}fciel poswugt_‘.ﬂ np. go
dzine nauczaniu jednej klasy, a innq‘ g(b}dztng nauczaniu drugiej;
w tej za$ godzinie, gdy nauczyciel zajmie si¢ np. klasa \.fl.—kla-
sa VII wykonywa¢ ma pewne prace, sluzace do u'trwalema i stoso-
wania nabytych wiadomosci, a nadto do samodzzeln‘ego Opracowy-
wania nowego dostepnego tematu. W przykladzie p(fwyzsz?ym
nauczyciel mial z klasa VI ,,nauke glosna”, z .klaszl VII zas —
,,hauke cicha. W innej godzinie bedzie mial odwrotme_——
z kl. VII nauke glodna,.z VI zas cicha. Biorac to pod uwage, mozna
tak ulozy¢ plan lekcyj, by uczniowie kazd.ej klasy, rx_alech(}e] do
kompletu, otrzymali z kazdego przec}mu‘)t_u conajmniej tyle
godzin nauki (liczac razem godziny ,,glo$ne™ i ,,ciche”), ile otrzy-
maliby, uczac si¢ jako odrgbna klasa. : '
Mimo tego liczbowego zréwnania godzin .naukl. pozost‘a]e
do rozwazenia jej réwnowartosciowos¢é. Cazy istotnie gc:d.zmy
nauki cichej sa, czy moga by¢ rownie skutec.zne i wartosciowe
dla uczniéw, co godziny nauki glosnej? Jedli 'f:aé nawet moga
by¢ — to czy zawsze, to znaczy welwszy:ﬁtkl.clh klasach, we
wszystkich przedmiotach — w dowolnej proporcji, czy w pewnej
okreslonej domieszce ? - ¥
Na pytania te dotychczasowe doswiadczenie co df: wartosci
nauki cichej moze dac¢ tylko przyblizona odpowiedz. Sktad.a
si¢ na to wiele przyczyn. Naprzéd wiec dotychczasowa organi-
zacja nauki przewidywala w wielu wypadkach komplety zloZone
nietylko z dwdch, lecz réwniez z trzech, a nawet. czterech klas.
Trudnosci celowego zorganizowania nauki cichej byly w tych
wypadkach niepomiernie wigksze, a nadto musiala ona wystepo-
waé w stosunku do nauki gloénej ilodciowo znacznie wi¢kszym,
niz to zakladamy przy nowej organizacjiszkoly. W tycl': trudnych
warunkach, gdy nauczyciel mial jednoczesnie uczy¢ kox.npl’et
z trzech lub czterech klas, a w zakresie pewnych przedlmoto‘w
plany godzin przewidywaly pie¢ razy wic;.ksz.a l.icztfe; godzin
nauki cichej, niz glosnej — skutecznos¢ nauki cichej oka.zal‘a.
sie bardzo mata. Dodajmy do tego, Ze dotj{chc:.casowe nastawienie
uwagi i starafi zaréwno nauczycielstwa, _}ak 1'w‘tadz sz.kolnych:
skierowane bylc w strone szkoly najwyzej zorganizowanej
(7-klaséwki), ktéra takiej nauki nie uprawiala, Zze w zwiazku
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z tem nie odbywala si¢ zupelnie ani praca teoretyczna, ani
praktyczne przeszkolenie w kierunku opanowania nielatwej
techniki nauki cichej — a zrozumiemy, ze lezy tu pierwszo-
1z¢dnej wagi zagadnienie, ktére wprowadza¢ nalezy z wielka
rozwaga 1 zabezpieczy¢ jego skuteczne rozwiazanie licznemi
rygorami organizacyjno-programowemi.

Jezeli mamy wykorzystaé dotychczasowe doéwiadczenie
w zakresie celowego stosowania nauki cichej, to przedewszyst-
kiem nalezy ograniczy¢ komplet do dwéch klas, co, jak wyzej
wspomnialem, stanowi punkt wyjscia przy nowej organizacji
nauczania. Nastepnie trzeba stwierdzié, ze tam, gdzie i dotych-
czas istnialy komplety zlozone z dwéch klas, zauwazono, ze nie
wszystkie przedmioty nauczania daja jednakie warunki do
skutecznego stosowania nauki cichej. Tak np. w zakresie jezyka
polskiego oraz arytmetyki z geometrja nauka cicha posiada nie-
watpliwa i duZza warto$¢ i moze by¢ z calkowitym pozytkiem
stosowana w znacznym rozmiarze: nawet przy dwa razy wigkszej
liczbie godzin cichych niz glosnych (np. wiec dwie godziny
nauki cichej jezyka polskiego na jedna gloéng) — wyzyskanie
godzin cichych moze by¢ calkowicie wartodciowe. Inne przed-
mioty mniej si¢ nadaja do skutecznego wyzyskania cichej nauki;
moze ona pojawiaé si¢ tylko w iloéci mocno ograniczonej w po-
rownaniu do wymienionej poprzednio. Sa wreszcie przedmioty,
ktore z matury rzeczy zupelnie nie nadaja sie do stosowania
nauki cichej (np. $piew, éwiczenia cielesne).

Nalezy wreszeie zauwazyé, ze jedli chce si¢ uniknaé nie-
bezpieczenstwa sprowadzenia godzin nauki cichej do poziomu
bezwartoSciowego zatrudniania dzieci czysto mechanicznemi
czynnosciami, ani nie wzbogacajacemi zasobu ich wiadomosci,
ani tez nie pobudzajacemi do samodzielnej pracy, to trzeba
pamietaé, Ze dopiero w miare rozwoju dziecka i nabywania przez
nie umiejetnosei pracy mozna liczy¢ na celowe zatrudnienje go
przy luiniejszym wspdludziale nauczyciela, t. J. w warunkach,
ktore powstaja podczas nmauki cichej. Wartoéé wiec tej formy
nauki wzrasta stopniowo, a ilodciowe jej nasilenie winno by¢
z poczatku bardzo male; jest np. rzecza oczywista, ze w pierw-
szych dniach czy tygodniach pobytu dziecka w szkole stosowanie
nauki cichej byloby calkowicie bezcelowe.




Wreszcie jeszcze jednego uczy doswiadezenie: skuteczniejsze
jest réwnoczesne prowadzenie przez nauczyciela nauki gloénej
i cichej tego samego przedmiotu, niz dwu przedmiotéw réznych.

Tlumaczy si¢ to wigksza latwoscia przerzucania uwagi nauczy-

ciela z tematu na temat w obrebie tego samego przedmiotu,
niz przedmictéw réznych. Bo wszakZe przy nauce cichej, mim'o
iz pozornie nie absorbuje ona nauczyciela, ktéry dal jednej klasie
temat cichej pracy, a sam naucza inng klase — nauczyciel w sto-
sunku do dzieci, uczacych sig¢ ,,cicho"’, nie pozostaje calkowicie
bierny; musi on — cho¢by na drugim planie swej uwagi i czuj-
nosci — by¢ wpogotawiu, by jakie$ wylaniajace si¢ trudnosci
pomoc przezwyciezy¢, by bierniejsze dzieci pobudzi¢ i wogdle
podtrzymac czynny stosunek uczniéw do nauki cichej. W tych
trudnych warunkach przerzucanie uwagi nauczyciela, ktéryby
uczyl np. jedna klase historji, a druga réwnoczeénie arytmetyki,
z przedmiotu na przedmiot stanowiloby dodatkowa trudnoéé,
ktorej nalezy unika¢.

W wyniku powyiszych rozwazafi mozemy odnosnie do
nauki cichej doj$¢ do wnioskdéw nastepujacych:

Nauka cicha uzupelnia nauke gloéna i stuzy w szczegdl-
nosci do utrwalenia i stosowania wiadomosci, nabytych podczas
nauki glosnej, a nadto do samodzielnego opracowywania nowych
dostepnych tematow.

Odpowiednio zorganizowana nauka cicha, lacznie z nauka
glosna winna zapewnia¢ calkowita realizacje programu i osiagnie-
cie przepisanych wynikéw nauki.

O ile w komplecie nauka odbywa si¢ wedlig dwéch pro-
gramow, zasadniczo jedna klasa ma nauke gloéna, druga za$
cicha; nalezy przytem, o ile tylko plan godzin na to pozwala,
dazy¢ do tego, aby przedmioty jednoczesnej nauki byly te same.

*®
® *

Druga okolicznodcig, komplikujaca organizacj¢ nauczania
w szkolach powszechnych, jest potrzeba tworzenia klas o kursie
dwu- lub trzyletnim. Potrzeba ta ma uzasadnienie zaréwno
programowe, jak i organizacyjne. Programowe — poniewa%
mniejsza zawartos¢ tresci programowej w szkolach o nizszej
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organizacji (przy tym samym czasie ogolnym trwania nauki)
powoduje podzial na mniejsza liczbe jednostek programowych,
t. j. na mniejsza liczbe klas. Organizacyjne — gdyz zasada nie-
laczenia w komplet wiecej nad dwie klasy nie pozwala przy
malej liczbie nauczycieli na tworzenie licznych klas. Ten ostatni
wzglad wystepuje z cala jasno$cia dopiero przy szkolach o naj-
nizszej, a jednoczesnie najbardziej skomplikowanej organizacji.

W zwiazku z tem zachodzi potrzeba osobliwej budowy
programu w klasach o kursie niejednorocznym. Trzeba pamietad,
ze cala klasa, zlozona z dwdch lub trzech rocznikow, uczy sig
(w kazdym poszczegélnym roku szkolnym) wedlug identycznego
programu, natomiast corocznie sklad jej uczniéw jest czeéciowo
inny: odszedl rocznik, ktéry byl najstarszy, pozostal rocznik
milodszy (czy tez pozostaly roczniki mlodsze), wreszcie wchodzi
z klasy poprzedniej rocznik najmlodszy. Gdyby$my wiec dla
klas o dwu- lub trzyletnim kursie dali program, ktéry wyczer-
pywalby materjal nauczania w przeciagu roku, to uczniowie
poprostu powtarzaliby go w calo$ci dwa lub trzy razy. Jest
rzecza jasna, iz byloby to niecelowe i nieprodukeyjne.

Wlasciwem rozwiazaniem tej trudnoscijest cyklicznosé
w budowie programu. Wyobrazmy sobie, ze materjal progra-
mowy pewnego przedmiotu, nauczanego w klasie o kursie dwu-
letnim, daje si¢ podzieli¢ na dwie o tyle niezalezne od siebie
czgsci, i2 jest rzecza obojetna, ktéra z nich przejdziemy weze$niej,
a ktora péiniej (np. w jednym roku kurs przyrody zywej, w dru-
gim — martwej). W ten sposéb materjal programowy danej
klasy rozpada si¢ na dwa c¢ v kle, kazdy o rocznem trwaniu:
pierwszy z tych cykli bedzie przypadal stale np. na lata parzyste,
drugi na nieparzyste. Kazdy uczen podczas swego pobytu
w klasie o kursie dwuletnim przejdzie wiec oba cykle (a wige
caly zakres programowy danego przedmiotu w tej klasie), acz-
kolwiek niektérzy uczniowie zaczna od cyklu pierwszego, inni
zas od cyklu drugiego.

Sposob taki mozna tez zastosowaé w klasie o kursie trzy-
letnim, przyczem nalezy caly zakres programowy podzieli¢ na
trzy cykle.

Nie wszystkie jednak przedmioty nauczania pozwola na
taki podzial materjalu nauczania, o jakim méwilem powyzej.
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Taka np. arytmetyka nie znosi dowolnego krajania materjalu
programowego i ustawiania go w porzadku dowolnym — a przy-
najmniej zawiera tylko dos¢ ograniczone czesci materjalu, ktore
dalyby si¢ swobodnie przestawia¢. Konstrukcja programu —
o ile ma pozosta¢ cykliczna — musi si¢ tu jeszcze bardziej skom-
plikowa¢. Niech np. calkowity zakres materjalu programowego
w klasie dwuletniej sklada si¢ z czgdei A, B i C tak dobranych,
ze czesé A musizawsze poprzedzaé¢ B i C, natomiast kolejnosé
przechodzenia czesci B i C jest dowolna; np. A — jest to zakon-
czenie kursu liczb calkowitych, B — niech oznacza kurs ulamkéw
zwyklych, wreszcie C — kurs ulamkéw dziesietnych. Mozemy
wowczas tak zbudowad kurs poszezegdlnych rocznikéw, by kazdy
z nich skladal si¢ z dwéch czesci, a mianowicie z powtarzajacej
si¢ corocznie czeSci A (liczby calkowite) oraz wystepujacej
naprzemian co drugi rok czesci B (ulamki zwykle) lub C (ulamki
dziesi¢tne). W ten sposéb kazdy uczen w ciagu dwuletniego
pobytu w klasie przejdzie wszystkie czedci, z ktorych sklada sie
calkowity zakres materjalu programowego tej klasy, przyczem
czesci A bedzie sie uczyt dwukrotnie. Wynika stad wskazéwka,
iz przedewszystkiem cze$¢é A winna zawieraé istotnie wazne
partje materjalu — nadto za$, iz przy przechodzeniu czeéci A
nalezy stosowaé, zachowujac jej istotna tre$¢ programowa,
urozmaicenie materjalu éwiczebnego i dobieranie réznych z roku
na rok przykladéw i zagadnien.

Taka sama cykliczno$¢ czesciowa mozemy
zastosowa¢ i do kursu trzyletniego, przyczem wystapi¢ musi
znowu corocznie powtarzajaca sie cze$¢ A, a nadto z roku na
rok zmieniajace si¢ czgsci B, Ci D. Rzecza programu jest odpo-
wiednio zbudowaé co do zakresu i tresci te czedci, a rzecza pod-
recznika zatroszezy¢ sie o dobér odpowiednich i dostatecznie
licznych ¢wiczen, przykladéw i zagadnien, pozwalajacych na
skuteczne zrealizowanie tak skomplikowanego programu.

Dla zaokraglenia naszych rozwazan nalezy jeszcze wspo-
mnie¢, iz organizacja nauczania przewiduje laczenie uczniéw
w inny jeszcze sposéb, niz wspomniane poprzednio klasy i kom-
plety. Moga wigc zachodzi¢ wypadki, gdy przy nauczaniu pewnych
przedmiotéw utworzone beda wzespoly", zlozone z uczniow réz-
nych klas. Takie zespoly moga si¢ okaza¢ konieczne przy nauce
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religji réznych wyznan, dalej za$ przy ¢wiczeniach cielesnych
(zespél chlopeéw, zespdl dziewczat), przy spiewie choralnym i t. p.
Moga wreszcie zaj$¢ i takie przypadki, gdy klasa (czy nawet
kazdy z jej oddzialéw, o ile sa) bedzie dzielona na grupy —
np. przy pewnych zajeciach charakteru pracownianego.

&
i *

I:f:hﬁeje jeszcze jedna cecha szczegllna w organizacji nau-
uczania w szkole powszechnej: jest nia daznoié do skupiania
w’rr;.ku jednego nauczyciela kilku, a niekiedy wszystkich przed-
miotéw, nauczanych w danej klasie. Racja takiego skupiania
jest ze wazgledow wychowawczych oczywista, juz chotby dla-
tego, 2{3,‘ gdy klasa oddana jest jednemu nauczycielowi, ktéry
prowadzi w niej wszystkie przedmioty, to moznoé poznania
ucznibéw i oddzialywania na nich jest znacznie wieksza. Jest to
szczegolnie wazne, gdy chodzi o dzieci mlodsze j najmlodsze,
ktorych psychika jest zawsze daleka od ustroju duchowego ludzi
dorostych. Z drugiej strony zakres wiedzy materjalnej, jaka
ma by¢ udzielana klasom najmlodszym, jest tak skromny, ze
nauczanie wszystkich przedmiotéw moze byé z Iatwoscia od-
dane w rece jednego nauczyciela. Dlatego tez statut posta-
nawia, ze w klasie I powinien uczy¢ wszystkich przedmiotéw
tylko jeden nauczyciel; tej samej zasady nalezy przestrzegaé
w klasie II, a w miare moznodci stosowaé ja jeszcze w kla-
sach IIT i IV,

Poczawszy od klasy V — statut zaleca pewna specjalizacje:
o ile to mozliwe, uczy tam kilku nauczycieli, z ktérych kazdy
otrzymuje grupe pokrewnych przedmiotéw: jednakze jeden
nauczyciel winienby mie¢ znaczniejsza liczbe godzin. Ten ostatni
bedzie niewatpliwie najlepszym kandydatem na opiekuna
klasowego.

Wreszcie ostatnie zkolei, lecz niezwykle wazne zalecenie:
nalezy dazy¢, aby ten sam nauczyciel prowadzil klase przez
kilka lat. Motywacja wydaje sie tu tak jasna, Ze nie rozwijam
jej. To zalecenie staje sie, gdy chodzi o dzieci najmlodsze,
4z nakazem: nauczyciel, ktéry uczy klase I, w roku nastepnym




winien uczy¢ klasg II. Szczegdlna waga tego postanowienia
wyjasni si¢c nam, w dalszym ciagu naszych rozwazan, przy oma-
wianiu odrebnego traktowania uczniéw klasy T przy ocenianiu
ich postepéw i przechodzeniu do klasy 11

VI. Jak wychowuje szkola powszechna.

Dzisiejsza szkola nietylko uczy, ale i wychowuje. Oto
dajace sig czgsto slysze¢ zdanie, ktére dzi§ rzadko kto kwestjo-
nuje. Od czaséw, gdy szkola uwazana byl wylacznie niemal
za producenta nauczania (a czesto nawet, w zbyt utylitarnem
rozumieniu, za wytwornie swiadectw szkolnych) odeszlismy juz
dos¢ daleko i w szybkiem tempie. Prawda, ze slady daw-

nego stosunku wéréd szerokiego ogélu pozostaly — co
zreszty wida¢ w przytoczonym powyzej sformulowaniu za-
dan szkoly — sformulowaniu  dzié jeszeze  pospolitem,

ale niefcislem. Bo szkola przedewsz ystkiem wy-
chowuje. Nauczanie jest czedcia wychowania: nie sa to dzie-
dziny réwnorzedne, lecz pierwsza z nich jest skladnikiem dru-
giej, i to skladnikiem, ktéry nigdy sie oddzieli¢ i wyodrebnié
nie daje i nie dawal, conajwyzej zbyt byl swoidcie rozumiany.

Jakim wigc sposobem moglo trwa¢ tak kapitalne niepo-
rozumienie ? Dlaczego cze$é¢ dzialalnoéci szkoly — czedé naucza-
jaca — zaslaniala i odsuwala na plan dalszy caloksztalt jej
zadan? Czy wreszcie zmiana, jaka zaszla i zachodzi w nale-
zytem rozumieniu zadan szkoly, spowoduje zmmiejszenie iloci
nauki w szkole? Czy wychowywanie przez szkole odbywaé
sie bedzie w taki jakis sposéb, ze oderwie sie ono od nauczania,
albo ze zazada dla siebie wyodre¢bnionych dawek, oddzielnych
godzin? Czy méwigc o ,,programie wychowania‘ wyobrazamy
go sobie w postaci podobnej do programu nauczania, to ZNaczy
z podzialem na klasy, na poszczegélne czedei czy zabiegi? Cazy
mozemy ustala¢, normowac¢ i egzekwowaé wyniki wychowania,
podobnie jak standaryzujemy i oceniamy wyniki nauczania ?

By otrzyma¢ odpowiedZ na te pytania, zwréémy sig do
statutu. ,,Program wychowania'* — glosi statut — | winien
zgodnie z funkcjg spoleczno-panstwowa szkoly powszechnej,
zapewni¢ dzieciom — przez wyrobienie religijne, moralne, umy-
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slowe, fizyczne — podstawy wychowania, niezbedne dla kazdego
obywatela, oraz wlsciwe przygotowanie do zycia z nalezytem
uwzglednieniem kultury zycia codziennego. Program ten winien
by¢ dostosowany do potrzeb $rodowiska oraz wieku i rozwoju
dzieci.

Na tej ogdlnej deklaracji konczy sie wszystko, co statut
méwi o programi¢ wychowania; zupelnie zatem odmiennie,
niz to bylo w rozdziale o programie nauczania, gdzie statut
zapowiadal ukazanie si¢ osobnej publikacji, rozwijajacej szcze-
g6lowo program nauczania.

Ograniczenie programu wychowania do ogélnej deklaracii
czy charakterystyki nie jest oczywiécie jakim$ przeoczeniem.
Sprawa jest zbyt wazna, a zreszta, caly statut jest o tyle nasy-
cony w roznych czesciach i punktach wskazaniami wychowaw-
czemi, Ze nie mozna ani na chwile przypuszczac, by nastapilo
tu przypadkowe pominiecie. Brak rozwinigcia ,,programu
wychowania oraz brak zapowiedzi takiego rozwiniecia ma
wiec swoje istotne racje. Oznacza to poprostu, ze statut nie
przewiduje zupelnie potrzeby znormalizowania czy ujednostaj-
nienia wynikéw wychowania.

Ze szukanie okre$lonych, sprawdzalnych przez pewne czyn-
nosci albo reakcje wynikéw wychowania byloby nieziszczalne,
mozna okaza¢ chocby przez prosty przyklad. Program wycho-
wania, jak to juz wiemy, zaleca migdzy innemi danie przygotowania
do zycia z nalezytem uwzglednieniem kultury zycia codziennego.
Ot6z ta kultura zycia codziennego jest w bardzo silnym stopniu
zalezna od warunkéw $rodowiska, od jego kultury materjalnej
1 obyczaju. Oczywiscie, ze szkola wszedzie i zawsze bedzie
si¢ przyczyniala do podnoszenia kultury zycia codziennego,
do wyrobienia nawykéw higjenicznych, estetycznych, do usu-
wania zlych obyczajéw, nie znaczy to jednak, by kusila sie
o doprowadzenie wszystkich tych rzeczy do jednej wspélnej
miary i normy. Dziecko wielkomiejskie i dziecko zapadlej wsi
nie moZe i nie powinno zreszta byé doprowadzone do jednako-
wych norm, gdyz calo$¢ warunkéw jego Zycia jest inna, punkt
wyjsciowy jest odmienny, a przydatno$é takiej tresury jest
#zadna: gdyby nawet byla ona mozliwa, to jej dzialanie ustawaloby
za progiem szkoly.

Co ma daé dzieciom szkola powszechna, 3



Dlatego tez realizacia programu wychowania odbywa si¢
W spos6b zupelnie odmienny, niz programu nauczania. Co do
tego ostatniego, to szkola otrzymuje wszechstronne i doé¢ szcze-
golowe wskazéwki: ile godzin tygodniowo ma uczy¢ jakiego
przedmiotu, jaki ma by¢ zaséb wiedzy materjalnej, przyswojony
przez dzieci kazdej klasy i t. p. Codo wykonania programu
wychowania, to nie mamy tu wyznaczonego ani specjalnego
czasu, poswigconego na to, ani okreslonych form zabiegow wy-
chowawczych, ani ustalonych sprawdzianéw wynikéw. Ze
wychowanie szkolne niema na swe dzialanie wyodrebnionego
czasu, to zrozumiale: wychowanie nie odbywa si¢ w okreslonych
godzinach i chwilach — odbywa si¢ ono stale i zawsze. Mozna
wskaza¢ tylko drogi i $rodki oddzialywania wychowawczego
szkoly. Srodki te statut wskazuje.

Pierwsze miejsce zajmuje tu bezposredni, osobisty wplyw
nauczycieli na ucznidw. Wplyw taki jest zawsze, w kazdej
szkole; lecz na poziomie wieku uczniéw szkoly powszechnej
wplyw ten jest szczegélnie wielki i doniosly, a w pierwszych
latach szkolnych zawiera si¢ w nim 9/, lub wiecej tego, co szkola
moze uczyni¢ w zakresie wychowania. Dla 7-letniego dziecka,
wchodzacego w progi szkoly, przezywajacego po raz pierwszy
przejscie do odmiennego otoczenia, osoba nauczyciela stanowi
niemal nieodparty, niesporny autorytet. Nauczyciel uczy to
dziecko stawia¢ pierwsze kroki ma obcym dla niego gruncie,
wdraza je do wzycia sie w $rodowisko szkolne; stad slowo i przy-
klad nauczyciela, caly jego stosunek do dzieci, opieka nad niemi
roztaczana — wszystko to stanowi fundament calego oddzialy-
wania przez szkole 1 gotowosci poddania sie temu oddzialywaniu
przez ucznia.

Na drugiem miejscu statut wymienia wychowawcze od-
dzialywanie nauczania. Nauczanie samo przez sie jest jednym
ze skladnikéw wychowania: jest to przedewszystkiem ksztalcenie
umyslu. Ale obok tego bezposredniego zadania, przy jego
wykonywaniu, mozemy wplywaé na rozwéj uczué, a przez
zaprawianie do wysilku — réwniez ksztalcié wole.

Aby wszystkie te cele osiagnaé, szkola winna dobiera¢
tres¢ nauczania i odpowiednio ja wyzyskiwa¢; winna umie¢
tak organizowa¢ nauke, by przez jej natezenie, sposob 1 wy-
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miar, nie przecigzajac ucznidw, przyuczaé ich do odpowia-
dajacego silom i rozwojowi wysitku. Przez zywe zaintereso-
wanie sprawq nauczania, przez umilowanie swego zawodu i swej
pracy nauczyciel wlewa w proces nauczania t¢ Zywotnosé i atrak-
cyjnosé, ktéra ma pierwszorzedne znaczenie wychowawcze, bo
ona przedewszystkiem daje impuls — zrazu przez nasladow-
nictwo, potem przez przyzwyczajenie i rozbudzenie checi zwal-
czania trudnoSci — do powstania i rozwijania si¢ w uczniach
aktywnosci, systematycznosci i rzetelnoSci w pracy.

Trzecim srodkiem oddzialywania wychowawczego jest po-
maganie uczniom przy samowychowywaniu si¢. Jak w procesie
nauczania istotna warto$¢ ma tylko to, co zostanie przez
ucznia przyswojone, tak samo w procesie wychowania o rzeczy-
wistej jego skutecznodci decyduja przyjecie, wewnetrzna zgo-
da i che¢ rozwijania w sobie dyspozycyj i nawykéw, powsta-
jace w wychowanku. Statut zwraca tu uwage na potrzebe
oddzialywania nietylko na ogél uczniéw, ale i na poszczegélne
jednostki. W szczegélnosci zad wydatne winny by¢ starania
szkoly o pomoc tym dzieciom, ktére z jakichkolwiek przyczyn,
a wiec badZz z braku zdrowia, badZ uzdolnien, badz z powodu
trudniejszych warunkéw zyciowych, czy wreszcie wskutek szcze-
golnej psychicznej organizacji (,,trudniejsze do prowadzenia“)
— maja do pokonania wigksze trudnoéci w zdobywaniu i przy-
swajaniu wartoéci, jakie im uprzystepnia szkola.

Czwartym czynnikiem oddzialywania wychowawezego jest
zycie zbiorowe. Wspomnialem juz, jak zrazu, przy wstapieniu
do szkoly, zycie zbiorowe oniesmiela, oszalamia dzieci, jak sta-
nowi poczatkowo — wskutek swej odmiennodci od Zycia
domowego — raczej hamulec, niz sSrodek rozwoju. Lecz
w niedlugim czasie wzajemny stosunek dzieci, uczacych sie
w jednej klasie, uklada si¢, reguluje i zaciesnia, by w dalszych
etapach wyrosna¢ na mocng wieZz kolezenstwa, oparta na
wspolnych zainteresowaniach i przezyciach. Klasa jest wogdle
pierwsza forma zycia zbiorowego w szkole.

Maja oczywiscie istnie¢ w szkole powszechnej i inne formy
zycia zbiorowego — organizacje klasowe i miedzyklasowe,
a wreszcie 1 migdzyszkolne (np. harcerstwo). Lecz przede-
wszystkiem, gdy chodzi o szkol¢ powszechna, do form tych do-
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rastaja wlasciwie tylko klasy starsze; dalej zaé organizacje ta-
kie nie wszedzie znajduja dla siebie grunt i nie zawsze nalezycie
si¢ rozwijaja, a co gorzej, nieraz ich rozwd6j moze by¢ powierz-
chowny i pozorny; nie przynosza one wtedy korzysci, nie zapra-
wiaja dzieci do przyszlego zycia spolecznego, a niekiedy nawet
rozwija¢ moga lekkomy$Ino$¢ i powierzchownoé¢, albo tez zbyt-
nio pochlania¢ czas i uwage, ze szkoda dla obowiazkowej pracy
szkolnej. Dlatego tez szkola ma prawo i obowiazek czuwania
nad powstawaniem i zyciem takich organizacyj i nad sposobem
udzialu poszezegélnych uczniow. Wtedy tylko mozna oczeki-
wac¢, ze organizacje spelnia swa role wychowawcza, gdy po-
wstana one jako naturalne zaspokojenie popedu samych dzieci
do zrzeszania si¢, do rozwijania w ten sposob instynktu gro-
madzkiego — i gdy otrzymaja dostatecznie zrozumialy dla dzieci
cel dzialania. Klasa natomiast jestw szkole podstawowa grupa
spoleczna; odpowiedni rozwoj Zycia zbiorowego klasy musi wiec po-
przedzac tworzenie wszelkich innych organizacyj zycia zbiorowego.

Jako piaty $rodek oddzialywania wychowawczego statut
wymienia utrzymywanie lacznodci szkoly z domem rodzi-
cielskim. Ani nawiazanie, ani tez utrzymanie takiego kontaktu
nie nalezy do rzeczy latwych i prostych. Szkola wychodzi tu
poza swe Sciany i poza obrgb jednostek, bedacych pod jej
bezposrednim wplywem. Nie nalezy tez zapominaé, Ze nie-
raz zachodzi tu sprzecznosé pogladéw lub doraznych intereséw:
tak np. program nauki czy sposéb nauczania moga nie odpo-
wiada¢ pojeciom rodzicéw, albo tez szkola przez samo przestrze-
ganie regularnego uczeszczania nie pozwala rodzicom na zatru-
dnienie dzieci w robotach gospodarczych. Pierwszym warunkiem
utrzymania lacznosciz rodzicami musi by¢ uswiadomienie ich przez
szkole w tych sprawach, ktére budza roznice zdaf. Nie moga
wigc stosunki szkoly z rodzicami ogranicza¢ sie do tego, ze
szkola apeluje do pomocy domu, czyto w kwestjach materjal-
nych, czy tez wtedy, gdy dany uczen przyczynia jej zbyt wiele
klopotu. Wciaganie rodzicéw do wspblpracy moze mieé¢ widoki
powodzenia wtedy dopiero, gdy przez oddzialywanie na ogol
rodzicielski i na poszczegblnych rodzicéw szkola zdobedzie so-
bie ich zaufanie, zyska szacunek i natchnie wiara w czystosé
swych intencyj i trafno$¢ sposobéw postepowania.
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Gdzie opieka domu rodzinnego z jakichkolwiek przyczyn
jest niedostateczna, tam szkola winna szczegdlnie chronié ucznia;
wejda tu w gre pewne prace z zakresu opieki spolecznej (np.
organizacji dozywiania), jak réwniez opieka nad uczniami przy-
chodzacymi zdaleka, dojezdzajacymi i t. p. -

*
#* #*

Méwilismy o Srodkach oddzialywania wychowawczego szkoly,
zkolei nalezy wskaza¢, kto ma tych Srodkéw uzywaé. Nic tu
jednak niema, czegoby$my juz nie wiedzieli. Oczywiicie, érod-
kéw tych uzywa kazdy nauczyciel — w szczegélnoici, odnoénie
do danej grupy dzieci, najwigcej tu dziala opiekun klasowy.
Rada Pedagogiczna opracowuje plany pracy wychowawczej,
przystosowane do warunkéw i potrzeb $rodowiska. Kierownik
szkoly wszystkie poczynania wychowawcze koordynuje, uzgad-
nia i harmonizuje.

VII. Uezniowie.

Rozwazaliémy dotychczas, w jaki spos6b organizacja szkolna
oddzialywa na dziatwe szkolng, jak i czego uczy, jakiemi roz-
porzadza érodkami wychowawczemi. Nie mozna jednak przy-
puszcza€, ze dla osiagniecia calkowitych wynikéw wystarcza
samo tylko dzialanie od zewnatrz; przeciwnie, tylko odbicie
tego dzialania w psychice wychowanka posiada wartos¢ istotna
i trwala.

Wynikaja stad zadania i1 obowiazki ucznia. Ma on tak
postepowac i tak przyjmowac zabiegi szkoly, by odnie$¢ z nich
jak najwicksza korzysé.

Statut wskazuje obowiazki ucznia do pracy nad soba w dzie-
dzinie umyslowej, moralnej ifizycznej, formulujac je wgranicach,
odpowiadajacych moznosci ich wykonywania, przystosowanej do
wieku i rozwoju dziecka, uczeszczajacego do szkoly powszechnej.
Katalog tych zalecen z koniecznoSci wykracza poza granice zycia
czysto szkolnego. Juz z tego faktu wida¢, Ze nie zostal on umiesz-
czony w statucie w intencjach uczynienia z niego podstawy poste-
powania karnego wzgledem uczniéw, ktérzy w czemkolwiek im
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uchybiaja; jest to raczej, gdy sie wezmie pod uwage wiek ucz-
niéw, nowe zalecenie dla szkoly, jakie dyspozycje i nawyki
winna ona rozwijaé i wszczepia¢ w dzieci dla ulatwienia im
1 sobie skutecznosci pracy.

H# #

Nastepujaca cze$é statutu poswigcona jest sprawie przyij-
mowania uczniéw do szkoly oraz przechodzenia (przenoszenia
si¢) z jednej szkoly do drugiej.

Co do przyjmowania uczniéw do klasy I, to statut odwo-
tuje si¢ do przepiséw o obowiazku szkolnym. Warto przypo-
mniec, Ze ustawa ustrojowa zawiera w tym wzgledzie wazne
postanowienia. A mianowicie, obowiazek szkolny zaczyna sie
z poczatkiem roku szkolnego w tym roku kalendarzowym,
W ktorym dziecko konczy 7 lat zycia. Obowigzek ten moze
by¢ odraczany dla dzieci, opéznionych w rozwoju fizycznym
lub umyslowym oraz dla tych, ktére z powodu warunkéw
komunikacyjnych maja utrudniony dostep do szkoly,

Précz dzieci, obowiazanych do uczeszezania do szkoly, moga
by¢ do niej przyjmowane i takie, ktére obowiazkowi szkolnemu
jeszcze nie podlegaja, jednakze ukoniczyly juz szeéé lat zycia
i wykazuja odpowiedni rozwo6j fizyczny i umyslowy. Takie
dzieci do publicznych szkél powszechnych moga by¢ przyj-
mowane tylko wtedy, gdy sa wolne miejsca.

Ustawa ustrojowa przewiduje, ze obowiazek szkolny moze
by¢ wypelniany albo przez uczeszezanie do publicznej szkoly
powszechnej, albo do innej szkoly, albo przez nauke domows.
Nie wchodze tu w szczegoly, pod jakiemi warunkami dozwolo-
na by¢ moze nauka domowa — jest to temat odrebny. W kaz-
dym razie wynika stad mozliwoéé takich przypadkéw, gdy
dziecko po jednym lub kilku latach nauki domowej ma wsta-
pi¢ do szkoly. Powstaje pytanie, do ktérej klasy ma byé¢ ono
przyjete? Statut postanawia, ze zadecydujq o tem dwie okolicz-
nosci. Najpierw wiek dziecka, a mianowicie nie nizszy od 7 lat
ukoniczonych przy przyjeciu do klasy II, od 8 Jat do klasy III
it. d. Powtére — zaséb jego umiejetnodci, co zostanie zbadane
PTZ€z egzamin wstepny.
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Tyle w sprawie przyjmowania uczniéw. Co do przecho-
dzenia uczniéw ze szkoly do szkoly, — przyczem bedzie mowa
rowniez o przechodzeniu ze szkoly jednego stopnia do szkoly
innego stopnia — to juz w rozdziale IT niniejszej ksiazki WSspo-
mnialem o doniosloci spolecznej tego zagadnienia i zapowie-
dzialem jego oddzielne rozwazanie, do ktérego obecnie przechodze.

Doniosloé¢ spoleczna moznosci przechodzenia dzieci ze szk-:’;?
0 jednym programie do szkél o innym programie polega na tej
niezmiernie waznej zasadzie ustroju, iz szkola powszechna sta-
nowi podstawe organizacyjna i programowa dla calego szkol-
nictwa, a wigc zaréwno dla szkoly $redniej ogolnoksztaleace;j,
jak i dla szeregu szkol zawodowych. Jednakze, gdy juz wienfy,
ze szkola powszechna, zaleznie od swej organizacji, ma rozma}te
programy, musimy zastanowi¢ sig, ktéry z tych programéw
jest dla celéw dalszego ksztalcenia si¢ wystarczajacy.

Postanowienia ustawy ustrojowej w tej mierze dadza si¢
przedstawi¢ w tablicy nastg¢pujacej:

Szczebel pro-
Jgramowy szkoly|
powszechnej

Daje podstawe do nauki w szkolach

1) zawodowych stopnia nizszego,
I 2) zawodowych doksztalcajacych, opierajacych
si¢ na I szczeblu programowym.

1) ogélnoksztalcacych (gimnazjach), .
2) seminarjach dla wychowawczyn przedszkoli,
3) szkolach zawodowych stopnia gimnazjalnego,

L opartych na II szczeblu programowym,
4) szkolach doksztalcajacych zawodowych, o-

partych na IT szezeblu programowym.
1 1) szkolach zawodowych stopnia gimnazjalne-

go, opartych na III szczeblu programowym.
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Nawet powierzchowny rzut oka na powyzsza tablice oka-
zuje, ze kluczem, otwierajacym wazne drogi dalszego ksztal-
cenia, jest ukonczenie drugiego szczebla programowego; stad
dla dzieci, ktére nie zamierzaja poprzestawac¢ na szkole po-
wszechnej lub nizszej szkole zawodowej, wynika koniecznodé
ukonczenia szkoly II lub IIT stopnia. Nie przedstawia to trud-
nosci, gdy szkola taka jest odrazu dla dziecka dost¢pna (przy-
czem jednak trzeba zauwazyé, ze szkola stopnia III wywiaze
si¢ z zadania o rok predzej, niz szkola stopnia IT) — jesli jed-
nak dziecko zaczyna uczeszezaé do szkoly stopnia I, to dla celéw
dalszego ksztalcenia winno we wladciwym czasie przeniesé sie
do szkoly stopnia II lub III. Im moment tego przeniesienia
si¢ bedzie péiniejszy, tem dluzej moze dziecko, uczeszczajace
do szkoly stopnia I, pozostawa¢ w swem &ciéle rodzinnem éro-
dowisku i pobiera¢ nauke bez kosztéw umieszczania g0 poza
domem (czy tez dochodzenia lub dowozenia do szkoly odleglej-
szej, niz ta, w ktérej ma spelnia¢ obowiazek szkolny), a wiec
w warunkach materjalnie czy fizycznie najdogodniejszych.

Aczkolwiek w szkole stopnia I calkowite wyczerpanie
pierwszego szczebla programowego nastapi dopiero po siedmiu
latach nauki; jednakze juz po pieciu latach opanowany zosta-
nie ten szczebel w stopnin wystarcza jacym. Az do
tego momentu moze dziecko, majace zamiar ksztalcié sie dalej
w szkolach gimnazjalnych, pozostaé w szkole stopnia I, a na-
stepnie przenies¢ sie do szkoly wyzej zorganizowanej i rozpo-
cza¢ tam nauke na szczeblu drugim. Prawda, ze dzieci, ktére
mogly odrazu trafi¢ do szkoly wyzej zorganizowanej, opanuja
szczebel pierwszy juz w czterech latach, a wiec dziecko, prze-
noszace si¢ ze szkoly stopnia I po pieciu latach, straci rok;
jednakze moznoé¢ przebywania w najblizszem $rodowisku do
12 roku zycia jest wielkiem udogodnieniem, a szkole wyZej zorga-
nizowana znalez¢ bedzie mozna przy dobrem rozplanowaniu
sieci szkolnej w niezbyt wielkiej odleglosci.

Zasady przechodzenia w szkolach tego samego stopnia
oraz ze szk6l nizszego do szkél wyZszego stopnia mozna wiec
uja¢ nastepujaco: 1. W obrebie szkél tego samego stopnia prze-
chodzenie uczniéw z klasy do klasy odbywa sie na podstawie
swiadectwa bez egzaminu i bez straty czasu. 2. Przechodzenie
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uczniéw szkol stopnia I do szkél stopnia II i IIT oraz ucznidw
stopnia II do szkél stopnia III odbywa sie na podstawie Swia-
dectwa bez egzaminu: a) ze szk6l stopnia I: po ukonczeniu
kl. I, II, III — do kl. II, III, IV szkél stopnia II i III, po
ukonczeniu za$ z pomyslnym wynikiem conajmniej jednego
roku kl. IV — do kl. V szkét stopnia II 1 IIT; b) ze szkél stop-
nia II: po ukonczeniu kl. I, II, III, IV, V — do kl. II, III,
IV 'V, VI szkét stopnia III.

Jasne zobrazowanie tego sposobu przechodzenia daje ta-
blica ponizsza:

2ZKOLY POWSZELHNE

STOPNIA STOPNIA STOPNIA
I b4 m
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Cyfry rzymskie oznaczaja klasy. Strzalki wshazuja moznoéé przechodze-
nia bez egzaminu.

Ten spos6b przenoszenia sic nastepuje bez wszelkich egza-
minéw, jest niejako automatyczny. Jednakze, majac na widoku
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dzieci bardziej uzdolnione, statut nie zamyka dla nich mozli-
wosci jeszeze korzystniejszego przechodzenia, pozwalajac im
ubiega¢ si¢ o to, by nie traci€¢ roku przy przejéciu do szkoly
stopnia wyzszego. lLecz przechodzenie takie nie moze odbywad
si¢ automatycznie, a musi opiera¢ si¢ na egzaminie.

Szczegblowe normy takiego przechodzenia ze szkoly do
szkoly podaje § 79 statutu, do ktdérego interesujacych sie ta
sprawa odsylam. .

W dalszym ciagu tego rozdzialu statut przewiduje jeszcze
przenoszenie si¢ w tych przypadkach, ktére nie sa spowodo-
wane checia przejscia do szkoly innego stopnia, lecz koniecz-
nosciami zyciowemi, jakie niekiedy, np. w zwiazku z przesied-
leniem si¢ rodzicow, zmusza dziecko do przeniesienia si¢ do
innej szkoly. Zasady i normy, wedlug ktérych odbywaé sie
bedzie takie przenoszenie, okreélone sa w §§ 79 i 80 statutu.

#*
* *

Przy takim ustroju szkolnym, gdzie rola szkoly powszech-
nej sprowadza si¢ wylacznie do tego, by egzekwowaé obowiazek
szkolny, sprawa oceny ucznia i zwiazanego z tem promowania
go z klasy do klasy nie posiada w oczach szerszego spoleczen-
stwa powazniejszego znaczenia. Jezeli bowiem ukonczenie szkoly
powszechnej (lub okreslonej jej czesci) nie daje zadnych szczegdl-
nych uprawnien, to ogél rodzicielski czestokro¢ nie czuje sie zain-
teresowany powodzeniami lub niepowodzeniami szkolnemi swych
dzieci, traktujac je jako czysto wewngtrzno-szkolne kwestje.

Inaczej przedstawia si¢ sprawa tam, gdzie $wiadectwo
szkoly powszechnej posiada pewna warto$¢ zyciowa lub jest
koniecznym warunkiem dalszej nauki. Wtedy ta przynajmnie;
czgs¢ rodzicow, ktora liczy si¢ z mozliwoéeia wykorzystania przez
ich dzieci uprawnien, nabytych przez uczeszczanie do szkoly
powszechnej, zaczyna przejawiaé zywe zainteresowanie wyni-
kami nauki, zobrazowanemi przez wystawienie formalnych ocen
tej nauki, t. j. stopniami na $wiadectwach szkolnych.

W naszych stosunkach oceny uczniéw szkoly powszechnej
budzily zainteresowanie nieznacznej czeSci rodzicéw; jest to
zrozumiale, gdyz uprawnienia zyciowe (np. w urzedach, w woj-
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sku) dawala dotychczas tylko szkola 7-klasowa, a co do upraw-
nien do dalszego wyksztalcenia, to niezmiernie nikla czesé ucz-
nidéw szkoly powszechnej korzystala z nich (gléwnie bylito kan-
dydaci do seminarjow nauczycielskich i niektérych szkoél zawo-
dowych). Jednakzeita niewielka rola, jaka odgrywalo swiadec-
two szkoly powszechnej, zawazyla mocno na sprawie oceniania
1 promowania uczniéw, na skrupulatnoéci cenzurowania przez
szkole i, nawiasem méwiac, spowodawala zbytnig surowo$é szkél
w tym wzgledzie.

Obecnie, kiedy szkola powszechna staje sie podbudowa dal-
szego wyksztalcenia, rola jej Swiadectw rodnie. W zwiazku
z tem staje si¢ rzecza konieczna przezorne uregulowanie i odpo-
wiednie nastawienie sprawy ocen szkolnych,

W prymitywnem rozumieniu sprawa wydawalaby sie prosta:
nauczyciel wystawia uczniowi stopnie z poszczegélnych przed-
miotow, obrazujace postepy w nauce. Od tych stopni zalezy
promocja, t. j. przechodzenie z klasy do klasy, a w ostatecznym
wyniku — ukoficzenie szkoly. Nalezy jednak stwierdzié, ze
skutki tego ,,prostego‘ ujmowania sprawy ocen uczniowskich
nie byly zadawalniajace i stanowily prawdziwa bolaczke szkol-
nictwa, wyrazajaca sie w niezwykle wysokim procencie drugo-

rocznoéci oraz — tam zwlaszcza, gdzie rodzice uéwiadamiuja
sobie wartos¢ $wiadectw szkolnych, jak to np. z reguly
zachodzi w szkolach $rednich — w czestych pretensjach

rodzicow i ich zabiegach o zdobycie dobrych stopni przez dzieci
za jakakolwiek cene.

Statut ustosunkowuje si¢ do sprawy ocen uczniéw w spo-
sOb odmienny od dotychczasowego ich rozumienia przez szeroki
0gol. Ocena ucznia stopniem jest etapem koncowym; przed jej
wydaniem wystepuja ze strony nauczyciela niezmiernie wazne
czynnosci izabiegi. A wige przedewszystkiem starania o mozliwie
dokladne i wszechstronne poznanie ucznia. Na podstawie po-
znania warunkéw domowych zycia i pracy ucznia, jego wlasci-
wosci fizycznych, stanu zdrowia, wladciwodci psychicznych,
uzdolnien, zainteresowan, pilnosci, wytrwaloéei, wynikéw pracy,
stosunku do kolegéw — nauczyciel wytwarza sobie opinje
0 uczniu.
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Czy opinja ta ma stanowi¢ bezposrednia podstawe do wy-
dania oceny, do wystawienia stopnia? Nie, cel jej jest inny.
Przez wyrobienie sobie opinjiipoznanie ucznia nauczyciel stwarza
dla siebie moznoé¢ pomagania w pracy ogélowiklasy i poszcze-
golnym uczniom. Nauczyciel przez poznanie ucznia zdaje sobie
sprawe z trudnosci, jakie uczen napotyka w pracy, stara sie
dotrze¢ do Zrédla jego trudnosei, a czesto niepowodzen. Gdy
juz nauczyciel wie, jakie sa mocne i slabe strony ucznia, gdy
orjentuje si¢c w jego potrzebach i mozliwosciach, stosuje on
odpowiednie srodki oddzialywania i pomaga uczniowi w pracy,
udzielajac mu wskazéwek czy rad: uczy, jak nalezy sie uczy¢.

Czyni wi¢cc nauczyciel wszystko, co jest w jego mocy, by
uczent mogl osiagnac jak najlepsze wyniki. Lecz gdy przychodzi
chwila ocenienia tych wynikéw stopniem — a bywa to przy
koncu kazdego z czterech okreséw roku szkolnego (w drugiej
polowie paZdziernika i grudnia, w koncu marca i w polowie
czerwca) — nauczyciel oceni wyniki nauki ze wszystkich przed-
miotéw wedlug tej miary, ktéra mu przepisuje wykonanie wy-
magan obowiazujacego programu. Jedynie przy wystawieniu
stopni z nauki $piewu oraz ¢wiczen cielesnych nalezy wziaé¢ pod
uwage nietylko osiagniete przez ucznia wyniki, lecz przede-
wszystkiem jego wysilki, dokonane w celu zdobycia odpowied-
niego usprawnienia, zalezne od jego osobistych moZliwosci, np.
od stanu zdrowia.

Ocenianie postepéw ucznia w nauce nalezy do nauczyciela,
ktory uczy danego przedmiotu. Lecz na $wiadectwie szkolnem
znaleZ¢ si¢ winna réwniez ocena zachowania si¢ ucznia. Jezeli
w danej klasie uczy wszystkich przedmiotéw jeden tylko nauczy-
ciel, to ustalenie stopnia z zachowania si¢ nalezy do tego nauczy-
ciela. Gdy za$ w klasie uczy kilku nauczycieli, to ocen¢ zacho-
wania si¢ ucznia ustala oni zbiorowo.

Jak wspomnialem wyzej, oceny nastepuja co okres. Sa one
wpisywane do odpowiednich ksiag szkolnych, przyczem statut
zastrzega, ze kazda ocena niedostateczna musi by¢ w tych ksie-
gach tresciwie umotywowana.

Ten ostatni przepis jasno wskazuje, Ze jesli przy ocenie
nauczyciel ma egzekwowa¢ od ucznia opanowanie przedmiotu,
jakie przepisuje program nauczania, to jednak przypadki nie-
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dostacznych ocen sa traktowane jako szczegdlne na tle ogdélnych
postepéw i dlatego musza byé uzasadnione. Zestawiajac ten
przepis z cala procedura, poprzedzajaca moment wystawiania
stopni (poznawania ucznia, kierowanie jego praca, uéwiada-
mianie mu Zrédel niepowodzen) — dochodzi si¢ do przekonania,
iz statut wyniki pracy przypisuje nietylko uczniom, ale tez —
zwlaszcza gdyby szlo o jakies masowe niepowodzenia — nauczy-
cielowi. Chwila oceniania uczniéw jest wiec z jednej strony
momentem szacowania wynikow pracy kazdego z nich oddzielnie,
z drugiej za$ strony — momentem samokontroli nauczyciela,
okazja do jego wlasnego krytycznego ustosunkowania sie do
obranych metod pracy i postepowania.

Statut postanawia, ze stopnie, jakie uczen otrzymuje z kon-
cem drugiego okresu, s3 zarazem stopniami za cale pierwsze pol-
rocze; stopnie, ustalone z koncem trzeciego okresu — za cale
trzy okresy; wreszcie stopnie, wystawione z koricem okresu
Czwartego, sa zarazem stopniami rocznemi. Inaczej méwiac,
przez ciag danego roku szkolnego kazdy stopien poZniejszy za-
wiera laczna oceng wynikéw za caly czas od poczatku tego roku
i tem samem odbiera wszelka wage stopniom poprzednio otrzy-
manym z tego samego przedmiotu.

W ksiegach szkolnych, jak wiemy, stopnie wystawiane sg
co okres. Natomiast $wiadectwa, zawierajace stopnie, ucznio-
wie otrzymuja tylko 2 razy rocznie — przy koricu kazdego pé6l-
rocza, co jednak nie zwalnia szkoly od obowiazkn zawiadamia-
nia rodzicéw o wynikach nauki ich dzieci réwniez po I i IIT okre-
sie roku szkolnego.

Stopnie roczne stanowia o promowaniu; jesli uczen ma
wszystkie stopnie conajmniej dostateczne, to zostaje promo-
wany do klasy nastepnej. Kiedy moze by¢ promowany taki
uczen, ktéry nie ze wszystkich przemiotéw otrzymal stopnie
dostateczne — to statut pozostawia osobnym przepisom, z za-
strzezeniem, Ze beda to przypadki wyjatkowe.

Zupelnie odmienng procedur¢ oceniania i promowania
ustala statut dla dzieci najmlodszych, t. j. dla klasy I. Prze-
chodze do jej omdwienia.
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Przedewszystkiem sprawa stopni. Charakter nauczania
w klasie I jest taki, Zze poszczegdlne przedmioty niejednokrotnie
nie daja si¢ $cisle wyodrebnic¢ i oddzielid.

W poczatkowych stadjach nauki, przy niezmiernie niklej
sprawnosci i zasobie wiadomosci dzieci wycenienie wynikéw sto-
pniami nastrecza niezwykle trudnosci. Czy dane 7 letnie dziecko
osigga np. z ¢wiczen cielesnych lub z zaje¢ praktycznych dosta-
teczne czy az dobre wyniki — tego wladciwie ani nauczyciel naj-
czgsciej sprecyzowad nie potrafi, ani tez same dziecko nie wytwarza
sobie o tem pojecia. Wszystkie te okoliczno$ci przemawiajg: 1) za
usunieciem na tym poziomie oceniania postepéw w poszczegél-
nych przedmiotach i 2) za odrzuceniem wogoéle stopni, ujetych
w t. zw. ,,skale ocen. To tez statut postanawia, iz uczniowie
klasy I nie otrzymuja ani ocen, wyraZonych w stopniach, ani
swiadectw szkolnych. W pierwszym okresie nic si¢ o nich w ksie-
gach szkolnych nie notuje; po drugim, trzecim i czwartym
okresie nauczyciel zapisuje w tych ksiegach swa opinje o ich
postepach i zachowaniu sie.

Wobec takiego postawienia sprawy — jakiez beda kryterja
promowania do klasy II? Statut zalatwia te sprawe dosé rady-
kalnie: wszyscy uczniowie klasy I przechodza do klasy II. Taka
jest regula: moga by¢ od niej wyjatki, ale pozostawienie w klasie I
nastapi¢ moze tylko wtedy, gdy nauczyciel bedzie najglebiej
przeswiadczony, Ze dany uczen jest tak slabo rozwiniety i ma
tak slabe przygotowanie, ze w Zaden sposéb nie da sobie
rady w klasie II.

Gdy wigc we wszystkich dalszych klasach promowanie
nastepuje na podstawie wynikéw nauki, to w klasie I sytuacja
jest biegunowo przeciwna: promowanie jest automatyczne, pozo-
stawlenie za$ na rok drugi wymaga stwierdzenia szczegélnych
okolicznoSci. Nie sg niemi ,,wyniki nauki, gdyz te nie podlegaly
formalnej ocenie, bo uczen nie otrzymywal stopni. Inaczej mé-
wige, sytuacja jest bardzo zblizona do tego, jakgdyby kurs
klasy I i II stanowil jeden odcinek programowy, przyczem
promowanie, w zaleznosci od wynikéw nauki, nastepuje dopiero
po dwuletniej nauce. Wobec tego wyniki nauczania, umieszczone
w programie klasy I, stanowia norme obowiazujaca nauczyciela,
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ktérej nieosiagni¢cie nie powoduje jednak pozostawienie ucznia
na rok drugi. Dopiero wybitnie slaby stopien i tempo roz-
woju uczmia, a précz tego taki brak przygotowania,
ktéry uczyni niewatpliwie bezcelowym jego pobyt w Kkla-
sie I — uzasadniaja zastosowanie tego wyjatku, jakim jest
pozostawienie ucznia klasy I na rok drugi.

Takie sa postanowienia statutu. Osobiscie ide w ich inter-
pretacji tak daleko, ze twierdze, iz nawet niezdobycie umiejet-
nosci czytania do konca pierwszego roku nauki nie stanowi
samo przez si¢ wystarczajacej podstawy do zatrzymania dziecka
W Klasie I. Notorycznie znane sa przypadki, gdy dziecko takie
wracalo po wakacjach do szkoly nietylko nie cofnicte w tej
sprawnosci, lecz przeciwnie, ze zdobyta umiejetnoscia czytania —
lub tez zdobywalo ja w najblizszych tygodniach. Nauczyciel,
decydujacy si¢ na pozostawienie ucznia klasy I ma rok drugi,
winien wobec tego rozwazyé, czy rozwdj 0gblny i umiejetnodei
dziecka sa az tak male, Ze nawet po 2-letnim pobycie w kla-
sie I nie opanuje ono programu tej klasy. Samo bowiem prze-
swiadczenie o tem, ze po rocznym pobycie w klasie 11 nie przej-
dzie ono do klasy III, nie jest wystarczajaca racja do zatrzy-
mania go w klasie I: przedewszystkiem dlatego, ze tempo roz-
woju dziecka w tym wieku czeéciej przynosi nam mile niespo-
dzianki, niz rozczarowania, powtére za$ z tej racji, iz z dotych-
czasowych spostrzezen i badan zdaje si¢ wynikaé, ze zatrzy-
manie dziecka na rok drugi w klasie I odbija sie na calej jego
dalsze] nauce w spos6b szczegélnie zlodliwy, powodujac znie-
checenie 1 brak wiary we wlasne sily, a stad nadmierna sklonnoé¢
do powtarzania dalszych klas. Z uwagi na bardzo mala
tres¢ materjalna programu klasy I powtarzanie tej klasy musi
by¢ szczegdlnie malo produkcyjne; to tez, o illeby nawet dane
dziecko musialo na skuteczne opanowanie programu dwdch
pierwszych klas zuzy¢ 3 lata, wolalbym podwiecié jeden rok na
klase I, a dwa na II, niz odwrotnie.

Zblizajac sie ku koncowi rozwazan, dotyczacych sprawy
ocen 1 promowania uczniéw, zanotujemy w pamieci jeszcze
kilka waznych postanowien statutu. Jedno z nich naklada na
kierownika szkoly obowiazek zbadania wspdlnie z nauczycielem
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wszystkich tych uczniéw, ktérym grozi nieuzyskanie promocji.
Postanowienie to nie odbiera oczywiscie nauczycielowi prawa
decydowania o stopniu, jaki wystawi danemu uczniowi, lecz
daje kierownikowi do r¢ki wazny materjal, ktéry zuzyje on
podczas tego posiedzenia Rady Pedagogicznej, na ktérem zapa-
da¢ beda decyzje o promowaniu ucznidw. Drugie wazne posta-
nowienie dotyczy obowigzku uzasadnienia w ksiegach szkolnych
decyzyj o niepromowaniu poszczegélnych uczniéw. Wobec
podobnego przepisu, dotyczacego kazdej niedostatecznej oceny,
jest to proste jego rozwinigcie, tem bardziej uzasadnione, ze
dotyczy sprawy zZyciowo o wiele wazniejszej.

Ostatnie wreszcie postanowienie dotyczy uczniéw klas
o kursie 2 i 3-letnim. Otéz uczniowie tych klas przechodza
w obrgbie danej klasy, wszyscy bez wyjatku, z jednego roku
nauki na drugi; na $wiadectwach rocznych, wystawionych w tym
czasie, otrzymuja jednak stwierdzenie pomyélnego lub niepo-
myslnego wyniku nauki.

* *
Y

Koficowa czes¢ statutu zawiera przepisy o charakterze
formalnym, dotyczace ukonczenia szkoly i uprawnieni. Poniewaz
przepisy te nie wymagaja interpretacji, odsylam tu czytelnika
do tekstu §§ 87—91 statutu. Zreszta wazna cze$é tych upraw-
nien, t. j. uprawnienia do dalszych stopni wyksztalcenia, byla
juz kilkakrotnie omawiana i odwietlana, niema wiec potrzeby
powracania raz jeszcze do tego tematu.

VIII. STATUT
publicznych szkoél powszechnych siedmioletnich.

I. Zadania szkoly powszechnej.

§ 1. Szkola powszechna ma za zadanie daé¢ na poziomie,
odpowiadajacym wiekowi i rozwojowi dziecka, potrzebne ogélowi
obywateli jednolite podstawy wychowania i wyksztalcenia
ogolnego oraz przygotowanie spoleczno-obywatelskie z uwzgled-
nieniem potrzeb Zycia gospodarczego.
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Wyksztalcenie, otrzymywane w tej szkole, winno umozli-
wia¢ odpowiednio uzdolnionej mlodziezy przechodzenie bez
osobnego przygotowania do innych szkol o bezposrednio wyz-
szym poziomie nauczania.

§ 2. Szkola powszechna umozliwia obywatelom wypel-
nianie przez ich dzieci obowiazku szkolnego. Nauka w publicz-
nej szkole powszechnej jest bezplatna.

§ 3. Zadania swoje szkola powszechna spelnia przez:

a) program i organizacje nauczania,

b) program i organizacje pracy wychowawczej.

§ 4. Szkola powszechna jest nadto powolana do tego, by
przez swoj wplyw na zycie spoleczne $rodowiska, dla ktérego
istnieje, przyczynia¢ si¢ do rozwoju oswiaty i kultury tego
srodowiska.

II. Ogélne zasady organizacyjne i stopnie szkol.

§ 5. Szkola powszechna jest z reguly koedukacyjna, w wy-
jatkowych przypadkach moze by¢ meska lub zenska.

§ 6. Pod wzgledem organizacyjnym szkoly powszechne
dzielg si¢ na szkoly powszechne stopnia I, II i III.

§ 7. W obrebie kazdej szkoly powszechnej tworzy sig
klasy, ztozone z uczniéw, uczacych si¢ w danym roku szkolnym
wszystkich przedmiotéw wedlug jednego wspélnego programu.

Przy wiekszej liczbie uczniéw klasa dzieli si¢ na oddzialy.

Liczba oddzialéw w szkole nie moze przekraczaé 14.

Klasy maja kurs jednoroczny, dwuletni lub trzyletni.

§ 8. Szkola powszechna stopnia I:

1) posiada cztery klasy, z ktérych I i I1 majg kurs jedno-
roczny, kl. III kurs dwuletni (rocznik 3 1 4), a kl. IV —
kurs trzyletni (rocznik 5, 6 1 7-my),

2) realizuje calkowicie pierwszy szczebel programowy i naj-
wazniejsze skladniki drugiego i trzeciego szczebla,

3) winna posiadac:

a) przy liczbie uczniéw do 60 . 1 nauczyciela,
by, 4 - od 61 do 120 2 nauczycieli;

Co ma dad dziecciom szkola powszechna, 4
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4) nauczyciele udzielaja nauki w nastepujacych liczbach

godzin tygodniowo:

a)rprzy 1 nancayeiéle u L L o L 44 godzin

b) przy 2 nauczycielach . . . . . . 58 godzin, w tem:
kierownik 28 godzin, a nauczyciel 30 godzin.

: Jez(.:li na nauk_@ religji sa przydzielone godziny nadliczbowe,
ogolna liczba godzin wzrosnie w przypadku a) do 34, w przy-
padku b) — do 64 godz. tygodniowo.

§

9. Szkola powszechna stopnia IT:

1) posiada sze$¢ klas, w tem pied (I—V) o kursie jedno-

rocznym i jedna — VI (rocznik 61 7) o kursie dwuletnim,

realizuj:a ca}lkowicie plerwszy i drugi szczebel progra-

mowy 1 najwazniejsze skladniki trzeciego,

winna posiadac:

a) przy liczbie uczniéw od 121 do 160 3 nauczycieli,

b) noom e e Lo AT g | S nauczycieli,

nemc_zymele uc‘lzielaqu nauki w nastepujacych liczbach

godzin tygodniowo:

a) przy 3 nauczycielach, zaleznie od planu  godzin,
94 lub 96 godzin,

w tem kierownik ST e SRNAEE (O

2 nauczycieli po 30 godzin . . . . . . g0 .

BaukR-TelIp -, . e i e :

godzin nadliczbowych, e
b) przy 4 nauczycielach . . . . . . . . :114 godzin

W otem lderownik . . o . . .. . L. 94

3 nauczycieli po80 godzin . . . . . . 99 .

»

:]'e'zleli w przypadku b) na nauke religji sa przydzielone
godziny nadliczbowe, ogélna liczba godzin nauki wzroénie do
126 tygodniowo,

§ 10. Szkola powszechna stopnia I1I:

1)
2)

3)

posiada siedem klas o kursie jedunorocznym,

realizuje wszystkie trzy szczeble programowe w pelnym
zakresie,

winna posiadaé:

o

o | — e et
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a) przy liczbie uczniéw od 211 do 260 5 nauczycieli;
gdyby jednak polaczenie klas VI i VII mialo spowo-
dowa¢ przekroczenie norm przewidzianych w § 48,
wzglednie w § 93, szkola otrzymuje széstego nauczy-
ciela oraz odpowiednia liczbe godzin nadliczbowych
na nauke religji;

b) przy liczbie ucznibw od 261 do 310 6 nauczycieli,

c) przy liczbie powyzej 310 « « « . « 7 lub wigcej
nauczycieli odpowiednio do liczby ucznidw;

4) nauczyciele udzielaja nauki w nastepujacych liczbach
godzin tygodniowo:

a) przy b nauczycielach . . . . . . . . 154 godziny,
wWitem kierownil . = 0 o ek ae e s 22
4 nauczycieli po 30 godzin . . . . . 120 godzin,
R ARE BEHT I, o o o i e e e M
nadliczbowych;

b) przy 6 nmauczycielach . . . . . . . . 170 godzin,
wotem-kderownile . o o e e e e e R
5 nauczycieli po 30 godzin . . . . . 150 ,,

jezeli na nauke religji sa przydzielone godziny nad-
liczbowe, ogélna liczba godzin wzroénie do 184 godzin
tygodniowo;

c) przy 7 i wiecej nauczycielach liczba godzin nauki
wzrasta ponad 184 tygodniowo, zaleznie od liczby
oddzialéw 1 od planéw godzin, przewidzianych dla
tych oddzialéw.

Przy liczbie nauczycieli, nie mniejszej od 7, kierownik
otrzymuje za kazdy oddzial powyze] 7 — dwie godziny tygod-
niowo dalsze znizki, a wiec przy 8 oddzialach uczy 18 godzin
tygodniowo, przy 9 oddzialach — 16 godzin i t. d. Kazdy nau-
czyciel uczy 30 godzin tygodniowo.

§ 11. Liczba ogblna godzin nauki w szkole odpowiednio
powigksza sie:

a) jezeli zajdzie potrzeba zorganizowania réwnolegle nauki

religji dla dzieci réznych wyznan, lub tez
4%



b) jezeli przy nauce niektérych przedmiotéw dokonany
bedzie podzial klas na grupy (§ 56).
Zasady organizacji nauki, przewidzianej pod lit. a), okre-
slaja osobne przepisy.

§ 1?. Jezeli przy ukladaniu tygodniowego rozkladu lekeyj
oksxy'fe sig, ze zastosowanie przepisanego planu godzin z zacho-
waniem przepiséw, zawartych w §§ 57 i 58, nie pozwala na
SI'Z:IS‘}(J utrzymanie dla kierownika lub ktéregokolwiek z nauczy-
C:leIl przewidzianej w §§ 9 i 10 tygodniowej liczby godzin, to
liczba ta moze by¢ zwiekszona lub zmniejszona o jedna. W takich
przypadkach moga nauczyciele otrzymac najwyzej 31, najmniej
za8 '_.J.E) godzin tygodniowo, kierownicy za$ zamiast 26 — 97 lub 25
zamiast 24 — 25 lub 23 godziny i t. d. .

III. Czas nauki.

§ 13. Rok szkolny sklada sic z dni przeznaczonych na
nauke, ktérych liczba wynosié musi conajmniej 205, z ,dni
wolnych od nauki“ z tytulu niedziel, $wiat religijnych i pal'ls:[’ww
wych, feryj szkolnych oraz innych przypadkéw uzasadnionej
nieczynnosci szkoly.

Rok szkolny dzieli sie na polrocza szkolne, obejmujace po
dwa okresy szkolne oraz odpowiednie ferje.

§ 14. Nauka w szkole powszechnej odbywa si¢ w ciagu
6 dnl‘ W t‘ygodniu, Dla ucznia klasy I i IT liczba dni nauki w ty-
g(.)dmu nie moze by¢ mniejsza od 5, dla ucznia Klasy I1I do VII
winna wyno_sié 6 dni. Tygodniowy wymiar czasu, przeznaczony
na nauczante, okresla plan godzin.

Czas trwania nauki w ciggu jednego dnia szkolnego nie
moze by¢ dla ucznia krétszy, niz 2 godziny lekcyjne, ani tez
dluzszy, niz 6 godzin. ; %

Specjalne przypadki odchylenia od powyiszych zasad
unormowane beda przez oddzielne przepisy. ﬂ

- § 15, Godzina lekcyjha trwa 50 lub 45 minut; pauzy
miedzy godzinami lekcyjnemi nie moga by¢ krétsze, niz 10-minu-
towe: przyczem przynajmniej jedna pauza winna by¢ dluzsza,
Specjalne przepisy okreSlaja stosowanie tych norm.
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IV. Kierownietwo szkél, nauezyciele, Rada Pedagogiczna.

§ 16. Na czele szkoly powszechnej stoi kierownik.
Kierownik reprezentuje szkole nazewnatrz i jest bezpoSred-
nim przelozonym wszystkich pracujacych w niej osob.

§ 17. Kierownik winien przyczynia¢ sie w dostepnym
mu zakresie do skutecznej realizacji powszechnoéci nauczania;
ma on zwlaszcza obowigzek poznania rejonu powierzonej sobie
szkoly, a w miar¢ potrzeby réwniez terenéw sasiednich pod
wzgledem praktycznej mozliwosci dost¢pu do danej szkoly dla
dzieci, ktére maja do niej uczeszczaé.

Dla wlasciwego realizowania programu nauczania i wycho-
wania kierownik winien zna¢ rejon powierzonej sobie szkoly pod
wzgledem stosunkéw gospodarczych, struktury spolecznej i na-
rodowosciowej oraz stanu i potrzeb kulturalno-oéwiatowych.

§ 18. Kierownik organizuje w powierzonej sobie szkole
prace wychowawcza i dydaktyczna i kieruje nia, wnikajac
we wlasciwy sposéb w plan, metody i wyniki pracy wszystkich
nauczycieli. Précz tego prowadzi sprawy administracyjno-
gospodarcze szkoly.

§ 19. Kierownik jest odpowiedzialny za wyzyskanie wszyst-
kich dostepnych mu $érodkéw, prowadzacych do realizacji po-
wszechnoSci nauczania w rejonie powierzonej mu szkoly, za
organizacje szkoly, za wychowawczy i dydaktyczny jej stan
1 rozwéj, za kierunek wychowawczy, poziom nauki, prawidlowy
bieg zycia szkolnego, za wykonanie przepiséw i polecen wladz
szkolnych, za czynnosci kancelaryjne oraz za stan administra-
cyjno-gospodarczy szkoly.

§ 20. W zakresie czynnosci nauczycielskich stosuja sie do
kierownika prawa, obowigzki oraz odpowiedzialno$¢ w tej samej
mierze, co i do wszystkich nauczycieli.

§ 21. W szkolach stopnia I o jednym nauczycielu nauczy-
ciel ten sprawuje czynnoéci kierownicze i nosi nazwe nauczyciela
kierujacego.

Zakres praw, obowiazkéw 1 odpowiedzialnoéci nauczyciela
kierujacego wynika 2z polaczenia funkcyj kierowniczych

__ | | -
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(5§ ?.6-—20} i nauczycielskich (§§ 24 i 25), co wymaga, by nau-
czyciel kierujacy, podobnie jak kierownik szkoly, posiadal od-
powiedni zaséb doSwiadczenia zawodowego i wjmbieniu Zycio-
wego, konieczny dla zachowania nalezytej ostroznosei i rozwagi
w calem postepowaniu, w szczegélnoéei za$ przy decydowaniu
waznych spraw, dotyczacych ueczniéw powierzm')ej mu szkoly,

: § 22. W szkolach stopnia T o dw6ch nauczycielach kierownik
wigkszoS¢ swego czasu zuZzywa na prace mﬁczyciclska‘ précz
tegq za$ jest doradca nauczyciela i czuwa nad planowem wvko-
naniem pracy. Kierownik omawia z nauczycielem 5po§0by
podncfszenm poziomu wychowania i nauczania oraz opracowuje
przy jego udziale projekty planu pracy wychowawczej i dydak-
tycznej.

W szkolach tych kierownik, jako gléwny wychowawca
uczniéw, nietylko poznaje tych uczniéw i klasy, w ktérych
uczy, ale przez bezpoérednie poznanie pozostalych klas oraz
przez porozumifznife si¢ z nauczycielem wnika we wlasciwy sposéb
W Sprawy oceniania przez niego uczniéw i wyrabia sobie opinje
o pogczegolnych uczniach, a przez to pozmaje stan wszystkich
klas i calej szkoly pod wzgledem wychowawezym i naukowym.

: 8§ 23. W szkolach stopnia 1I i ITI kierownik kieruje calem
zyciem szkoly, jest doradca nauczycieli oraz gléwnym wycho-
wawca uczniéw. l j

Kierownik kieruje praca wychowawcza i dydaktyczna oraz
czuwa mnad jej harmonizowaniem i planowem wykonaniem,
nadto sam uczy w odpowiedniej liczbie godzin. Im mniejsze
Jest grono nauczycielskie, tem znaczniejsza czedé swego czasu
musi poswieca¢ kierownik na nauczanie, co jednak nie zwalnia
go od obowiazku otoczenia pracy pozostalych czlonkéw grona
réwna troska i opieka, jak w szkolach o licznem gronie.

o018 24. Nauczyciel wychowuje i uczy uczniéw, powierzonych
jego opiece. W tym celu poznaje ich wladciwosci psyc]}icdznv
i fizyczne, warunki ich Zycia i pracy, jak réwniez stosunki gospo-
darcze, spoleczne i narodowoéciowe oraz stan kulturalno-ogwia-
towy srodowiska, z ktérego uczniowie pochodza.

Nauczyciel ma obowiazek stalego przygotowania sie do
pracy oraz uzupelniania zasobu swej wiedzy przez dalsze ksztal-
cenie sie,

Nauczyciel dba o dobro i honor szkoly i jest odpowiedzialny
za stosowane przez siebie metody nauczania i wychowania,
za realizowanie obowiazujacego programu oraz wlasciwego
kierunku wychowawczego, za wyniki udzielanej przez siebie
nauki, wreszcie za sprawy administracyjno-gospodarcze w po-
wierzonym sobie zakresie.

Nauczyciel, uczacy religji, winien szczegélnie troszezy¢ si¢
o poglebienie zycia religijnego swych uczniéw.

§ 25. Kazdy nauczyciel wilasny, t. j. nauczyciel, ktéry
zarbwno liczba godzin, jak swa praca, zwiazany jest przede-
wszystkiem z dana szkola, jest opiekunem klasowym jednej
lub kilku klas. Z tego tytulu czuwa nad przebiegiem pracy
w szkole, jak réwniez nad wymiarem i rozkladem pracy domowe;j
uczniéw oraz nad Zyciem zbiorowem swej klasy (swych klas),
koordynuje na jej terenie poczyniania wszystkich nauczycieli,
utrzymuje staly i zywy kontakt z rodzicami i opiekunami uczniéw
oraz wykonywa czynno$ci administracyjno-kancelaryjne, zwia-
zane z jego praca jako opiekuna. Jako opiekun klasowy jest
odpowiedzialny za stan wychowawczy swej klasy (swych klas).

§ 26. We wszystkich szkolach, w ktérych oprécz kierowni-
ka lub nauczyciela kierujacego zatrudnieni sa jeszcze inni na-
uczyciele, Kazdy z nich jako czlonek grona nauczycielskiego
wspoldziala nadto w wytwarzaniu harmonijnej atmosfery i przy-
czynia sie w zakresie swojej pracy dydaktycznej i wychowawczej
oraz powierzonych mu przez kierownika funkcyj administra-
cyjno-gospodarczych do nalezytego biegu zycia szkolnego.

§ 27. W szkolach, w ktérych istnieje Rada Pedagogiczna
(§ 30), nauczyciel, jako jej czlonek ma obowiazek brania Zy-
wego i czynnego udzialu w pracach Rady Pedagogicznej oraz
realizowania w powierzonym sobie zakresie jej uchwal.

§ 28. Lekarz szkolny, sprawujacy stala opiekg lekarska nad
szkola, czuwa nad zdrowiem i rozwojem fizycznym uczniéw
oraz stanem higjenicznym szkoly i stara sic o wyzyskanie wla-




sciwych érodkéw. Lekarz, sprawujacy niestala opieke nad szkola,
kontroluje stan sanitarny szkoly i 0golny stan zdrowia uczniGw
przez wizytacje.

§ 29. Tam, gdzie jest higjenistka szkolna, pelni ona sluzbe
pomocnicza w  organizacji opieki higjeniczno-lekslrskiej nad
dzieémi w szkole i poza szkola.

W zakresie czynnosci fachowych higjenistka podlega leka-
rzowi szkolnemu, natomiast Przy czynnosciach, dotyczacych
wewngtrznego Zycia i porzadku szkolnego — stosuje sie do
zarzadzen kierownika szkoly.

§ 80. W szkolach stopnia II i III istnieje Rada Pedago-
giczna, ktéra jest organem wewngetrznego zycia szkoly.

Rade Pedagogiczna tworza kierownik, jako przewodniczacy,
wszyscy nauczyciele i lekarz szkolny, o ile sprawuje stala opieke
lekarska nad dang szkola.

Rada Pedagogiczna obraduje badi w pPowyzszym skladzie
pelnym, badz tez — o ile chodzi o szkoly o liczniejszem gronie
nauczycielskiem — réwniez w skladzie niepelnym, t. j. w ze-
spolach, zlozonych z nauczycieli, uczacych w danej klasie (kom-
plecie — § 48), oraz kierownika. Specjalne przepisy wskaza,
w jakim zakresie Rada Pedagogiczna w niepelnym skladzie
bedzie posiadala uprawnienia pelnej Rady Pedagogicznej.

§ 31. Rada Pedagogiczna dba o poziom wychowawezy i na-
ukowy szkoly, omawia i opracowuje wazniejsze sprawy wycho-
wawcze 1 dydaktyczne, zwiazane z caloksztaltem zycia szkolnego,
a w szczeg6lnoSci ma obowiazek:

) wyrabiania sobie opinji o poszczegllnych uczniach, o sta-
nie poszczegSlnych klas (oddzialéw) i calej szkoly pod
wzgledem wychowawezym i naukowym;

b) omawiania i opracowywania sposobéw i $rodkéw podno-
szenia poziomu wychowania i nauczania;

€) opracowywania projektu planu pracy wychowawczej i dy-

daktycznej.

Uchwaly Rady Pedagogicznej maja charakter badz opinjo-
dawczy, badz decydujacy.
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Rada Pedagogiczna decyduje w sprawach, przekazanych jej
do decyzji przez specjalne przepisy.

Kierownik szkoly, jako przewodniczacy Rady Pedago-
gicznej, wprowadza w zycie uchwaly Rady; przysluguje mu
nadto prawo zawieszania uchwal Rady, ktére uzna za niezgodne
z przepisami lub przeciwne dobru szkoly.

Kierownik lub Rada Pedagogiczna moze powolywaé z po-
fréd Rady komisje dla opracowywania. specjalnych zagadnien.

V. Program, metody i organizacja nauezania.

A. Program i metody nauczania.

§ 32. Program szkoly powszechnej winien zapewni¢ wy-
ksztalcenie ogélne niezbedne dla kazdego przyszlego obywatela
oraz poznanie Polski w zakresie dostepnym dla wieku i rozwoju
mlodziezy, uswiadomi¢ najwazniejsze przejawy kultury Polski
z uwzglednieniem w miare moznosci pierwiastkow kultury obcej,
@ przez to poglebi¢ stosunek mlodziezy do Panstwa Polskiego.

§ 83. W programie szkoly powszechnej rozréznia sie trzy
szczeble: szczebel pierwszy obejmuje elementarny zakres wy-
ksztalcenia ogdlnego, szczebel drugi jest rozszerzeniem i po-
glebieniem szczebla pierwszego, szczebel trzeci ma nadto przy-
sposobi¢ mlodziez pod wzgledem spoleczno-obywatelskim i go-
spodarczym. Zagadnienia kulturalno-gospodarcze $rodowiska,
w ktérem szkola sie znajduje, winny by¢ uwzglednione w materjale
naukowym wszystkich trzech szczebli.

§ 84, Program szkoly powszechnej stopnia I realizuje
wicksza czeéé pierwszego szczebla w ciagu 4 pierwszych lat,
reszte pierwszego szczebla oraz ‘najwazniejsze skladniki dru-
giego i trzeciego szczebla w ciggu trzech lat nastepnych, przytem
w taki sposéb, Ze juz po piatym roku nauki osigga sie ogolne
przygotowanie w zakresie pierwszego szczebla programowego.

§ 85. Program szkoly powszechnej stopnia II realizuje
pierwszy szczebel w pierwszych 4 latach nauki, drugi i najwaz-
niejsze skladniki trzeciego — w 3 latach nastepnych.



§ 36. Program szkoly powszechnej stopnia IIT realizuje
pierwszy szczebel w 4 pierwszych latach nauki, drugi w 2 na-
stepnych latach, t. j. w piatym i széstym, trzeci — w sibdmym
roku nauki.

§ 87. W programie szkoly powszechnej kazdego stopnia sq
nast¢pujace obowiazkowe przedmioty: religja, jezyk polski,
historja, geografja, nauka o przyrodzie, arytmetyka z geometrja,
rysunek, zajecia praktyczne, $piew i Gwiczenia cielesne.

Wprowadzenie innych przedmiotéw obowigzkowych lub
nadobowigzkowych okreslaja osobne przepisy.

§ 38. Zakres materjalu i plan godzin dla szkél powszech-
nych wszystkich 3 stopni okreélaja osobne programy nauki.

§ 39. Nauczanie winno mie¢ charakter wybitnie praktyczny,
dostosowany przedewszystkiem do najblizszego $rodowiska szko-
ly 1 jego potrzeb gospodarczych.

§ 40. Nauczanie w szkole powszechnej winno by¢ dosto-
sowane do wieku i rozwoju uczniéw, wiazaé sie cidle z praca
wychowawcza oraz zapewniac:

a) osiagniccie przepisanych programem wynikéw nauki,
b) mozliwie pelny rozwéj uzdolnien uczniéw,

¢) stopniowe zaprawianie uczniéw do samodzielnodci i sy-
stematycznosci w pracy oraz do stosowania w Zyciu
praktycznem nabytych wiadomodci i sprawnoéci.

§ 41. Nauczanie opiera si¢ przedewszystkiem na pracy
w szkole. Praca domowa ucznia uzupelnia ja i stuzy w szczegél-
nosci do utrwalania i stosowania wiadomoéci nabytych podczas
nauki w szkole, a nadto do samodzielnego opracowywania no-
wego dostepnego tematu. . :

Praca domowa w klasie T moze wystepowac nie wezeéniej,
niz w drugiem pélroczu i to w wymiarze bardzo ograniczonym.
W klasach nastepnych wymiar pracy domowej zwieksza sie
powoli i stopniowo, tak jednak, ze w klasach, do ktérych ucze-
szczaja roczniki 5 —7, nie moze przekraczaé normy 1'/; godziny
dziennie.

e
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§ 42. Metody nauczania winny uwzglednia¢ w nalezytej
mierze role:

a) nauczyciela,

b) podrecznika i érodkéw pomocniczych,
¢} urzadzen szkolnych,

d) samodzielnej pracy ucznia.

§ 43. Nauczyciel uczy, organizuje nauke glo$na i cicha,
daje wskazéwki do pracy domowej, bada postepy i sprawdza
wyniki nauki zaréwno calej klasy (kompletu — § 48), jak i po-
szczegblnych uczniéw. Winien on przytem zastanawiaé sie nad
celowoscia 1 skutecznoscia stosowanych przez siebie metod pracy
1 obmyéla¢ sposoby usuniecia brakéw.

§ 44. Podrecznik zaleznie odprzedmiotu, przy ktérym jest
stosowany, sluzy do utrwalania, porzadkowania i zdobywania
wiadomosci oraz do wyrabiania sprawnodci. Uczniom trzech
ostatnich rocznikéw shizy nadto do orjentowania sie w calodei
materjalu. Srodki pomocnicze, zaleznie od przedmiotu, w ktérym
sa stosowane, sluza w stosunku do poszczeg6lnych zagadnien
kursu nauki tym samym celom, co i podrecznik.

§ 45. Urzadzenia szkolne, np. sala gimnastyczna, ogréd,
pracownie i t. p., winny umozliwia¢ stosowanie metod pracy
wladciwych dla danego przedmiotu i klasy.

§ 46. Samodzielna praca ucznia winna polega¢ na braniu
zywego 1 czynnego udzialu w calej pracy w szkole i w domu,
zwlaszcza na opracowywaniu badZ omawianych juz tematéw,
badZ tez dostepnych nowych przez wlasciwe korzystanie z pod-
recznikéw, $rodkéw pomocniczych i urzadzen szkolnych.

§ 47. Zadna metoda nie moze by¢ uznana za wylacznie
obowiazujaca przy nauczaniu danego przedmiotu.

Kierownik lacznie z gronem nauczycielskiem winni troszczyé
sig 0 dobdr metod i o zdobycie $rodkéw pomocniczych, czynigcych
zados¢ postulatom, wskazanym wyzej w §§ 39 —46, a odpowia-
dajacych warunkom i mozliwosciom szkoly.
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B. Organizacja nauczania.

§ 48. Nauka w szkole powszechnej moze odbywaé sie:

a) w poszczegolnych Kklasach, uczacych sie w osobnych
izbach pod kierunkiem réznych nauczycieli,

b) w kompletach, zlozonych z klas, uczacych sie¢ réwno-
czesnie w tej samej izbie pod kierunkiem jednego na-
uczyciela,

¢) w zespolach, zloZzonych z uczniéw réznych klas,

d) w grupach, zlozonych z uczniéw tej samej klasy.

Klasa (oddzial), komplet, zespél nie moze liczyé wiccei,

niz 50 uczniéw. Wyjatki moga byé czynione przy nauczaniu
Spiewu i ¢wiczen cielesnych.
Nauczanie religji w zespolach reguluja osobne przepisy.

§ 49. W Kklasach o kursie rocznym program nauki wyczer-
pywany jest w ciagu kazdego roku szkolnego.

§ 50. Przy nauczaniu klasy o kursie wiecej niz rocznym

stosuje si¢ zaleznie od przedmiotu:

a) albo cyklicznos¢ calkowita, polegajaca na tem, Ze pro-
gram danego przedmiotu sklada si¢ w klasie o kursie
dwuletnim z 2, w klasie o kursie trzyletnim z 3 odmien-
nych czesci, przeznaczonych na kolejne lata i powtarza-
jacych sie w tym samym porzadku, przytem takich, ze
mozna rozpoczyna¢ nauke od ktérejkolwiek z nich,

b) albo cyklicznosé czesciowa, polegajaca na tem, ze znaczna
czgS¢ programu, stanowiaca jego glowny trzon, powtarza
si¢ co roku, reszte programu stanowia tematy, rézne
z roku na rok i powtarzajace si¢ w klasie o kursie dwu-
letnim po 2, w klasie o kursie trzyletnim po 3 latach.
W gléwnej czesci programu, powtarzajacej sie co rok,
stosuje si¢ urozmaicenie materjalu, polegajace na zmia-
nie z roku na rok przykladéw i éwiczen, dobieranych dla
przerobienia zasadniczej treéci programowej.

§ 51. Komplet moze sklada¢ si¢ z 2 klas kolejnych, laczo-
nych w sposéb, wskazany w przepisanym programie nauki.

- — -
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§ 52. Przy nauce w komplecie kazda klasa uczy sie wedlug
wlasnego programu, z wyjatkami, wskazanemi w przepisanym
programie nauki.

§ 53. Przy nauczaniu w komplecie wedlug 2 réznych pro-
gramow, zasadniczo jedna klasa ma nauke gloéng, druga za$
cicha. O ile plan godzin na to pozwala, nalezy dazy¢, aby przed-
mioty jednoczesnej nauki byly te same.

§ 54. Nauka cicha uzupelnia nauke glosna i stuzy w szcze-
golnodci do utrwalania i stosowania wiadomosci, nabytych pod-
czas nauki gloénej, a nadto do samodzielnego przygotowywania
1 opracowywania nowego dostepnego tematu.

Odpowiednio zorganizowana nauka cicha lagcznie z nauka
glosna winna zapewnia¢ calkowita realizacje programu i osiag-
nigcie przepisanych wynikéw nauki.

§ 55. Tworzenie zespoléw przewiduje si¢ przy nauczaniu:

a) religji w przypadkach, okreslonych przez osobne przepisy,

b) éwiczen cielesnych (podzial wedlug plei),

c) zajeé praktycznych.

Niezaleznie od tego moga by¢ tworzone na stale lub doraz-
nie zespoly choéralne.

Nauczanie w zespole odbywa si¢ wedlug specjalnego pro-
gramu, przepisanego dla danego zespolu.

§ 56. W klasach V, VI iVII, liczacych wiecej niz 40 uczniéw,
moze by¢ stosowane tworzenie grup przy nauczaniu przyrody
1 zaje¢ praktycznych. Jedna klasa moze byé podzielona tylko
na 2 grupy, ktére ucza si¢ wedlug tego samego programu.

§ 67. W klasie I winien uczyé wszystkich przedmiotéw
tylko jeden nauczyciel;, tej samej zasady nalezy przestrzegad
w klasie II, a w miare moznoéci stosowaé w klasach III i IV,
Wyjatek moze by¢ czyniony dla nauki religji.

W klasach wyizszych, t. j. V, VI i VII, naucza w zasadzie
kilku nauczycieli, z ktérych kazdy uczy pokrewnych przedmio-
téw. Jednak w kazdej klasie jeden z nauczycieli winien mied
znaczniejsza liczbe godzin.
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§ 58. Nalezy dazyé, aby ten sam nauczyciel prowadzil
klase przez kilka lat; z reguly za$ nauczyciel, ktéry uczy klase I,
winien uczy¢ w nastegpnym roku szkolnym klase II.

VI. Program i organizacja pracy wychowawezej.

§ 59. Program wychowania winien, zgodnie z funkcja spo-
leczno-panstwowsg szkoly powszechnej, zapewni¢ dzieciom —
przez wyrobienie religijne, moralne, umyslowe, fizyczne — pod-
stawy wychowania, niezbedne dla kazdego obywatela, oraz
wladciwe przygotowanie do Zycia z nalezytem uwzglednieniem
kultury Zycia codziennego. Program ten winien by¢ dostoso-
wany do potrzeb $rodowiska oraz wieku i rozwoju dzieci.

§ 60. Organizacja wychowania winna uwzgledniaé Scista
koordynacj¢ wszystkich poczynan wychowawczych, jak rowniez
wszystkich czynnikéw wspdldzialajacych pod kierunkiem kie-
rownika szkoly, oraz przewidywac stosowanie wlasciwych i celo-
wych metod wychowawczych, odpowiadajacych rozwojowi psy-
chicznemu i fizycznemu dzieci.

§ 61. Poznanie dziecka i $rodowiska, w ktérem ono Zyje,
jest niezbednym warunkiem pracy wychowawczej w szkole.

Kierownik i grono nauczycielskie winni ulatwiaé¢ dzieciom,
rozpoczynajacym dopiero nauke, wdrozenie si¢ do zycia w Sro-
dowisku szkolnem, w ciagu za$ calego pobytu dziecka w szkole
winni przysposabia¢ je do wejScia w Zycie w szerszem spole-
czenstwie i zaprawia¢ do pracy spoleczno-obywatelskiej.

§ 62. Kierownik lacznie z gronem nauczycielskiem, czu-
wajac nad wytworzeniem odpowiedniej atmosfery wychowaw-
czej, realizuja program wychowania przez:

a) bezposredni swéj wplyw na uczniow w szkole i poza

szkola,

b) nauczanie,

¢) dopomaganie uczniom do samowychowywania sie,

d) organizowanie zycia zbiorowego uczniow,

e) utrzymywanie stalej lacznodci z domem w pracy wycho-

wawczej.
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Oddzialywanie wychowawcze winno nadto obejmowaé wy-
zyskiwanie dodatnich wplywéw $rodowiska pozaszkolnego, a prze-
ciwdzialanie wplywom ujemnym.

§ 63. Bezposredni wplyw kierownika i nauczycieli na klase
i poszczegllnych uczniéw wyraza sie przedewszystkiem przez
zyczliwy i opiekunczy stosunek do nich, dbaloéé o ich zdrowie
1 bezpieczenstwo, dawanie osobistego przykladu oraz opieke
nad organizacjami uczniéw.

Wplyw ten stanowi podstawowy czynnik oddzialywania
wychowawezego zwlaszcza w stosunku do uczniéw najmlodszych.

§ 64. W nauczaniu wartosci wychowawcze winny byc¢
osiagane przedewszystkiem przez:

a) dobdr i wyzyskanie tresci,
b) dostosowana do danego poziomu organizacje nauczania,

¢) wlasciwy stosunek nauczyciela do nauczania (umilo-
wanie pracy),

d) wyrabianie w uczniu samodzielnosci, aktywnosci, syste-
matycznosci i rzetelnego stosunku do pracy.

§ 65. Kierownik i grono nauczycielskie winni dopomagaé
uczniom do samowychowywania sie, uwzgledniajac zaréwno
0got ucznidw, jak i indywidualne ich wlasciwosci. Zwlaszcza za$
winni oni zwréci¢ uwagg na uczniéw mniej zdolnych, trudniej-
szych do prowadzenia, bedacych w ciezszych warunkach zycio-
wych oraz dotknietych brakami fizycznemi.

§ 66. Podstawowa forma zycia zbiorowego w szkole jest
klasa (komplet), jako grupa spoleczna. W obrebie klasy ucznio-
“tie powinni przyzwyczajac sie do Zycia zbiorowego przedewszyst-
kiem przez wytwarzanie przyjaznej atmosfery kolezenskiego
wspolzycia.

W stosunku do uczniéw starszych zycie zbiorowe moze
nadto znajdowa¢ swéj wyraz w innych formach organizacyjnych,
najlepiej odpowiadajacych potrzebom i zainteresowaniom ucznidw
oraz zamierzeniom wychowawczym szkoly,
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Moga to by¢:

a) organizacje klasowe i miedzyklasowe, ktére powstaja
i rozwijaja swoja dzialalno$¢ jedynie za zgoda i pod
opieka szkoly,

b) organizacje migdzyszkolne dopuszczone przez wladze
szkolne, a majace w danej szkole swe kola lub tez czlon-
kéw wérod jej uczniow.

Kierownik lacznie z gronem nauczycielskiem wnikaja w tresé
i dzialalno$¢ wszystkich organizacyj, wymienionych pod lit. a),
i opiekuja si¢ niemi, czuwajac nad wlasciwem ustosunkowaniem
sie uczniéw do pracy w organizacjach i nad tem, by udzial w nich
nie przeszkadzal w pracy szkolnej.

Kierownik nadto ma prawo i obowigzek wnikania bezpo-
$rednio lub za posrednictwem wyznaczonego przez siebie nauczy-
ciela szkoly w prace wszystkich organizacyj, wymienionych
pod lit. b).

§ 67. Lacznos¢ szkoly i domu w akcji wychowawczej po-
lega przedewszystkiem na zainteresowaniu i us$wiadamianiu
rodzicow o pracy i daZeniach szkoly, wzajemnem informowaniu
si¢ o pracy i warunkach zycia ucznia oraz na czynnej wspolpracy
rodzicéw ze szkolg. Lacznod¢ ta, wyrazajaca sie w stalych oraz
w doraznych formach, winna przyczynia¢ sie do bliskiego i écislego
wspbldzialania szkoly 1 domu.

Kierownik i grono nauczycielskie winni nadto braé zywy
udzial w pracach z zakresu opieki spolecznej nad swoimi ucznia-
mi, a tam, gdzie tego zachodzi potrzeba, budzié¢ inicjatywe.

Kierownik lacznie z gronem nauczycielskiem maja obowiazek
roztoczenia szczegdélnej opieki nad uczniami, przychodzacymi
z dalszych okolic i przyjezdzajacymi, oraz nad warunkami Zycia
tych uczniow, ktérzy mieszkaja nie w domu, lecz na stancjach,
w internatach i bursach.

§ 68. Kierownik lacznie z gronem nauczycielskiem winni
w miar¢ moznodci ulatwié uczniom, pozostajacym ostatni rok
w szkole, poinformowanie si¢ o réznych zawodach, ewentualnie
przy pomocy poradni zawodowych.

§ 69. W pracy wychowawczej szkoly biora udzial wszyscy
muuyucle Ze wzgledu ma charakter szkoly powszechnej i jej
organizacje kazdy nauczyciel wlasny i kierownik z reguly jest
opiekunem klasowym.

§ 70. Opiekun klasowy ma pod swoja opieka jedna lub
wiccej klas. Rozklad obowiazkéw opiekunczych nad klasami
powinien by¢ mozliwie réwnomierny.

Nalezy dazy¢ do tego, aby opieke nad dana klasa lub kla sami
mial nauczyciel, ktéry ma w tej klasie czy klasach wicksza liczbe
godzin nauki, przytem jednak jest pozadana ciaglos¢ pracy
opickuncze] polegajaca na sprawowaniu opieki nad tymi samymi
uczniami przez pare lat.

VII. Ueczniowie.

A. Zadania i obowiazki uczniow.

§ 71. Wychowujac si¢ i ksztalcac w szkole, uczef ma przy-
aposobu, sie do tego, by przez dalsza prace nad soba w okresie
mlodzienczym stal si¢ pozytecznym obywatelem Panstwa.

§ 72. Uczen dazy do wyrobienia religijnego, do uszlachet-
niania swych uczu¢ i umacniania charakteru, a zarazem ksztalci
swo6j umysl i zdobywa sprawno$¢ fizyczna.

§ 73. W szczegdlnosci uczen:

a) pra.cu;c chetnie i sumiennie w szkole i w domu, starajac
sie, by praca jego byla zawsze rzetelna, dokladna 1 wy-
trwala,

b) wypelnia dokladnie wszystkie swoje obowiazki,

¢) kocha rodzicéw, szanuje nauczycieli, a wzgledem wszyst-
kich os6b, ktére go otaczaja, jest ufny, zyczliwy i uczyn-
ny, w miare moznosci pomaga w pracy innym, zwlaszcza
stabszym od siebie,

d) jest kolezenski, bierze czynny udzial w zyciu swej klasy,
a w klasach wyzszych nadto w zyciu organizacyj ucz-
niowskich, do ktérych nalezy,

Co ma daé dzieciom szkola powszechna,



e) dba o czystosé ciala, jest schludny w ubiorze, wspdldziaki

w utrzymywaniu ladu w szkole, szanuje cudza wlisnoéé

1 ochrania dobro publiczne, a zwlaszcza nie niszczy
przedmiotéw i urzadzen szkolnych,

f) éwiczy 1 usprawnia cialo, aby by¢ zawsze dzielnym
1 zdolnym do znoszenia niewygéd.

Uczen jest émialy 1 pogodny, zawsze méwi prawde, kocha
swoja szkole 1 dba o jej honor.

B. Przyjmowanie i przechodzenie uczniéw.

§ 74. Zasady przyjmowania uczniéw do klasy I okredlaja
przepisy o wykonaniu obowiazku szkolnego.

§ 75. Przyjmowanie do klasy II i nastepnych odbywa sie
na zasadzie osobnych przepiséw z zachowaniem nastepujacych
warunkow:

a) wiek nie nizszy niz 7 lat ukoficzonych — dla kandydata
do klasy II; wiek ten podwyzsza si¢ stopniowo o jeden
rok do kazdej nastepnej klasy,

b) egzamin wstepny, stwierdzajacy, ze kandydat posiada
zasOb wiadomosci i sprawnosci, wymaganych dla wste-
pujacych do danej klasy. \

§ 76. W obrebie szkél tego samego stopnia przechodzenie
uczniéw z klasy do klasy odbywa si¢ na podstawie $wiadectwa
bez egzaminu, przewidzianego w § 75 lit. b), i bez straty roku.

§ 71. Przechodzenie uczniéw szk6l stopnia I do szkdl
stopnia I1 1 IIT oraz uczniéw szkét stopnia II do szkél stopnia 11
odbywa sie na podstawie $wiadectwa bez egzaminu:

1. ze szkot stopnia I:

a) po ukonczeniu kL T, I, III — do |
kl. II, III, IV,

b) po ukonczeniu z pomyslnym wy-
nikiem conajmniej jednego ro-
ku kl. IV — do kl. V.,

szkdl stopnia
0

S UE——— .

2. ze szko6l stopnia I1:
po ukonczeniu kl. I, II, III, IV, V — do kl. II, III,
IV, V, VI szkél stopnia II1.

§ 78. Poszczegdlni uczniowie, jesli wynik ich nauki, stwier-
dzony na Swiadectwie rocznem (§ 86), jest pomyslny, mogy prze-
chodzi¢ na warunkach wskazanych w § 75:

1. ze szkol stopnia I:

po jednym roku klasy ITI — do klasy 1V, } szk6l stopnia

a wyjatkowo IT i TIII

po drugim roku klasy IV — do klasy VI,

2. ze szkdl stopnia II:
po jednym roku klasy VI.—do klasy VII szkdl stopnia 111,

§ 79. Przechodzenie uczniéw szkol stopnia III do szkol
stopnia IT i 1 oraz uczniéw szkél stopnia II do szkél stopnia I
odbywa si¢ na podstawie $wiadectwa:

1. ze szkol stopnia III:

a) po ukoncz. kl. I, I1, III, IV, V — do
Rl D TV VT szkol stopnia

b) po ukoncz. kl. VI — na drugi rok I1,
nauki kl. VI

¢) po ukoncz. kl. I, I1 — do kl. II, TIT szkol stopnia 1;

Lo

ze szkol stopnia 11:

po ukoriczeniu kl. I, IT — do kl. II, TIT szkél stop-
nia I;

3. ze szkol stopnia III i II:

] po ukonczeniu kl. IIL, IV, V, VI — do kl. IV szkél
stopnia I, w ktérej uczen pozostaje do czasu wypel-
nienia obowigzku szkolnego i otrzymuje w razie
pomysinego koficowego wyniku nauki éwiadectwo
ukonczenia® szkoly.

§ 80. Przechodzenie ucznibw w obrebie szkél réznych

stopni w przypadku niepomyslnego wyniku nauki w danej klasie
odbywa si¢ w spos6b nastepujacy:

c-‘
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1. ze szkdl stopnia I do szkol stop-l
nia 1T i III

ze szkol stopnia IT do szkél stop-
nia 111

ze szkol stopnia ITI do szkol

stopnia 11 J
jezeli jednak uczen klasy IV szkoly stopnia I ukonczyl
pierwszy rok nauki z wynikiem pomysSinym, a drugi rok nauki
z wynikiem niepomyslnym, przechodzi na podstawie swiadectwa
do klasy V szkél stopnia II 1 1II;
2. ze szkol stopnia II i IIT do szkél stopnia I:

a) zkl. IiIl — do kl. 111l
z kl. III — na drugi‘rok nauki w kl. III,

b) z kl. IV, V, VI — do kl. IV szkél stopnia I, w ktérej
uczen pozostaje do czasu wypelnienia obowiazku
szkolnego i otrzymuje w razie pomy$inego konco-
wego wyniku nauki éwiadectwo ukonczenia szkoly.

do takiej samej klasy
jak ta, z ktore] uczen
przechodzi;

C. Ocena uczniow.

§ 81. Nauczyciel, dazac stale i konsekwentnie do urabiania
sobie opinji o uczniu, poznaje mozliwie dokladnie:
a) warunki domowe Zycia i pracy ucznia,
b) jego wladciwoéci fizyczne i stan zdrowia,
¢) jego wladciwodei psychiczne, a zwlaszcza przejawiajace
sie u niego zainteresowania i uzdolnienia,
d) ustosunkowanie sie jego do pracy, zwracajac szczeg6lng
uwage na pilnoé¢ i wytrwalos¢,
e) wyniki osiagane w pracy,
f) ustosunkowanie si¢ jego do zycia klasy 1 szkoly.
W szezegélnoéci nauczyciel wnika w trudnosci, ktérych
uczen nie moze pokonaé, i stara sie poznaé przyczyny niepo-
wodzef ucznia w pracy.

§ 82. Kierujac si¢ powyzszemi danemi, nauczyciel stosuje
odpowiednie $rodki oddzialywania wychowawczego 1 pomaga
uczniowi w pracy, udzielajac mu w miare potrzeby wskazéwek,
niezbednych do jej poprawienia i ulepszania.
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§ 83. We wszystkich klasach — z wyjatkiem klasy I —
nauczyciel, przyjmujac jako kryterjum wymagania obowiazu-
jacego programu, ustala z koncem kazdego okresu oceny wy-
nikéw nauki ucznia ze wszystkich przedmiotéw, ktérych uczy,
oraz ocene zachowania si¢ ucznia. Przy ocenach postepu ze $piewn
i Gwiczen cielesnych bierze si¢ przedewszystkiem pod uwage
wysilki ucznia w kierunku zdobywania usprawnienia, odpowia-
dajacego jego mozliwosciom oceny wyraza si¢ w. odpowiednich
stopniach. O ile w danej klasie uczy kilku nauczycieli, ustala
ocene zachowania si¢ ucznia Rada Pedagogiczna (ewentualnie
w skladzie niepelnym). W ksiegach szkolnych notuje si¢ précz
stopni krétkie motywy ocen niedostatecznych.

Stopnie, ustalone z koncem okresu drugiego sa zarazem
stopniami za pierwsze dwa okresy, stopnie, ustalone z koncem
okresu trzeciego, sa zarazem stopniami za pierwsze trzy okresy,
stopnie ustalone z koncem okresu czwartego, sa zarazem stop-
niami rocznemi.

Przy koficu pierwszego polrocza oraz z koncem roku szkol-
nego uczefh otrzymuje $wiadectwo, ktére zawiera wyraZone
w stopniach oceny wynikéw nauki ze wszystkich przedmiotéw,
nauczanych w danej klasie, oraz ocene zachowania si¢ ucznia.

O wynikach nauki po pierwszym i trzecim okresie zawia-
damia sie rodzicéw wzglednie opiekunéw uczniéw.

§ 84. Uczniowie klasy I nie otrzymujq wyraZonych w stop-
niach ocen ani $wiadectw szkolnych. Z koncem jednak pierwszego
polrocza oraz z koncem kazdego nastepnego okresu nauczyciel
ustala opinje swoja, dotyczaca zachowania si¢ oraz postepéw
ucznia w nauce, i zapisuje ja do ksiag szkolnych.

§ 85. Wszyscy uczniowie klasy I przechodza w zasadzie
do klasy II.

Pozostawienie ucznia w klasie I na rok drugi moze nastapi¢
wtedy jedynie, gdy uczen wskutek zbyt slabego rozwoju 1 przy-
gotowania w zaden spos6b nie bedzie mégt sprostaé wymaganiom
programu klasy II.

Uczniowie klasy 1 otrzymuja z koficem roku szkolnego za-
$wiadczenia, stwierdzajace, czy przechodza do klasy II, czy tez
pozostaja w klasie I.
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Promowanie ucznidw do klasy IIT i nastepnych odbywa
si¢ na podstawie stopni rocznych ze wszystkich przedmiotéw
obowigzujacych, nauczanych w danej klasie. Uczen jest pro-
mowany do klasy nast¢pnej, o ile z przedmiotéw tych posiada
stopnie conajmniej dostateczne.

W wyjatkowych przypadkach, okreslonych przez specjalne
przepisy, uczefi moze by¢ promowany do klasy nastepnej, mimo,
ze nie ze wszystkich przedmiotow posiada stopnie conajmniej
dostateczne.

Kierownik szkoly ma obowiazek wspélnie z nauczycielem
zbada¢ dokladnie tych uczniéw, ktérym grozi nieuzyskanie
promocji. Dotyczy to zwlaszcza uczniéw tych klas, ktére uczy
jeden nauczyciel.

Decyzje o niepromowaniu ucznia nalezy w ksiegach szkol-
nych uzasadnié.

§ 86. Uczniowie, uczeszczajacy do klas dwu- wzglednie
trzyletnich, przechodza bez wyjatku w obrebie tych klas z jed-
nego roku nauki na drugi i otrzymuja na $wiadectwie rocznem
stwierdzenie pomyslnego lub niepomyélnego wyniku nauki.

D. Ukonczenie szkoly i uprawnienia.

§ 87. O ukonczeniu szkoly powszechnej stanowi pomyélny
wynik nauki w ostatnim (najwyzszym) roku nauczania, a miano-
wicie: w szkole stopnia I — w trzecim roku nauki w klasie IV
(z uwzglednieniem jednak postanowien § 79 p. 31 § 80 p- 2b),
w szkole stopnia II— w drugim roku nauki w klasie VI (z uwzgled-
nieniem postanowien § 79 p. 1 b), w szkole stopnia III — w kla-
sie VIL.

Uczniowie, ktérzy w powyiszy sposéb ukonczyli nauke,
otrzymuja Swiadectwa ukonczenia szkoly powszechnej stopnia I,
II lub IIIL.

§ 88. Uczniowie, ktérzy uczynili zadoéé¢ obowiazkowi szkol-
nemu, a nie maja warunkéw do otrzymania $wiadectwa ukon-
czenia szkoly powszechnej, otrzymuja, gdy opuszczaja szkole,
zaswiadczenie, stwierdzajace wypelnienie obowiazku szkolnego
z wyszczegOlnieniem stopnia szkoly, czasu trwania nauki i ukon-
czonej przez nich klasy, wzglednie klasy i roku nauki,
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§ 89. Ukonczenie szkoly powszechnej stopnia II i IIT daje
podstawe do nauki w gimnazjach, seminarjach dla wychowawczyn
przedszkoli, w szkolach zawodowych stopnia gimnazjalnego,
opierajacych si¢ na drugim lub trzecim szezeblu programowym,
oraz w szkolach zawodowych doksztalcajacych, opierajacych
si¢ na drugim szczeblu programowym szkoly powszechnej.

§ 90. Ukonczenie klasy VI szkoly powszechnej stopnia 111
daje podstawe do nauki w gimnazjach, seminarjach dla wycho-
wawezyn przedszkoli oraz w szkolach zawodowych, opierajacych
si¢ na drugim szczeblu programowym szkoly powszechnej.

§ 91. Ukonczenie z pomyslnym wynikiem klasy IV szkoly
powszechnej stopnia ITI lub IT albo pierwszego roku nauki
w klasie IV szkoly powszechnej stopnia I daje podstawe do nauki
w szkolach zawodowych stopnia nizszego oraz w szkolach do-
ksztalcajacych zawodowych, opierajacych si¢ na pierwszym
szczeblu programowym szkoly powszechnej.

Postanowienia przejSciowe.
‘§ 92. W okresie wyjatkowo trudnych warunkéw finanso-

wych ogélne liczby uczniéw w szkole kazdego stopnia moga byé
0 20 wigksze od liczb, wskazanych w §§ 8 —10, t. j. moga wynosi¢:

1. w szkole stopnia I o 1 nauczycielu 80 ucznidw,
5 i 2 I o 2 nauczycielach 140 A
2- N 1 i [I (8] 3 1 180 i)
v o Il 0 4 . 230 o
S G % g ALl~0' 5 e 280 P
i¥) (] T III (8] 6 33 330

§ 93. W okresie wyjatkowo trudnych warunkéw finanso-
wych ogélna liczba ucznibw w klasie (oddziale), komplecie,
zespole moze by¢ o 10 wigksza od liczby, wskazanej w § 48,
t. j. moZe wynosié¢ 60.
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IX. Zakoneczenie.

We wprowadzanej obecnie w zycie reformie ustrojowej
wszystkie rodzaje szkol i wszystkie dzialy szkolnictwa ulegaja
daleko idacym zmianom. Jakiez sa charakterystyczne cechy
nowej szkoly powszechnej? Postaram si¢ nakresli¢ je w paru
zdaniach.

Nowa szkola powszechna jest powszechna w swej istocie,
gdyz przeznaczona jest zaréwno dla tych, ktérzy na niej swe
wyksztalcenie koricza, jak i dla tych, ktérzy je beda az do naj-
wyzszych stopni kontynuowali. Akcentuje ona mocno swa rolg
wychowawcza oraz bardzo silny zwiazek ze $rodowiskiem, dla
ktérego jest przeznaczona; zwiazek ten przejawia si¢ w uwzgled-
nianiu warunkéw i potrzeb spolecznych i gospodarczych Zycia
praktyeznego zaréwno w dziedzinie nauczania, jak i wycho-
wania.

Kazda szkola powszechna, zachowujac ogélne normy orga-
nizacyjue i naukowe oraz cele wychowawcze, stanowl odrebna
jednostke, zyjaca wlasnem, charakterystycznem i zwigzanem
wielostronnie ze érodowiskiem, ktéremu sluzy, zyciem. Sto-
sujac metody masowego oddzialywania na ucznidw, szkola nie
traci jednak z oczu koniecznoéci indywidualnego opiekowania
sie poszczegblnymi uczniami.

Statut okreéla wiec ,sytuacje spoleczng’’, organizacje
i program szkoly. O istotnej wartosci poszczegblnej szkoly
zadecyduje jej zycie, jej stuzba dla $rodowiska, w ktorem sie
znajduje.
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