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Wstep

Problematyka badah w obszarze nauki o wychowaniu jest
bardzo réznorodna i nieuporzadkowana, czego dowodza publiko-
wane dyskusje odnoénie istoty teorii wychowania. Od pieédzie-
siatych lat XX wieku poglad na te dziedzing wiedzy w zasadzie sie
nie zmienil, w zalezno$ci bowiem od potrzeb badZ utozsamia si¢
teorie wychowania z pedagogika!, badZ — wyodrebnia j3 z pedago-
giki jako praktyczng wiedze o wychowaniu bez teoretycznej 1 em-
pirycznej podbudowy, badz tez — wyréznia jako dziedzine wiedzy

' K. Soénicki: ,,pedagogika jest teoria wychowania”, 1967, s. 7; T. Wujek:
.pedagogika jest nauka o wychowaniu czlowieka”, 1974, s. 23; K. Konarzewski
~pedagogika jest to nauka o wychowaniu czlowieka”, 1982, s. 5. Autor pisze takze:
_zadaniem teorii wychowania jest dostarczanie uporzadkowanej wiedzy o sposo-
bach wywolywania zmian w czlowieku” (ibidem, s. 9). Podobnie problematyke
teorii wychowania ujmuje wielu pedagogow. Poglad taki zaprzecza naukowo udo-
wodnionej prawdzie, iz cechy osobowosci czlowieka uwarunkowane sg biopsy-
chiczng struktura jednostki, ktéra nie zawsze wymaga zmian, a wrecz przeciwnie
_ wzmocnienia, utrwalenia przejawianej aktywnoéci. Nie jest to réwnoznaczne ze
zmiana osobowoscl.

J. Gorniewicz, podsumowujac wspolczesne wciaz kontrowersyjne poglady
na istote teorii wychowania, proponuje na okreslenie tej dziedziny wiedzy uzywac
terminu ,teoria edukacji”, istniejacego w literaturze pedagogiczne] juz w latach
osiemdziesiatych. ,,Chociaz teoria edukacji jest pojeciem szerszym zakresowo, to
niemniej istota problemu pozostaje ta sama. Nauka objeta tymi nazwami (tj. teo-
ria wychowania i teoria edukacji — przyp. A.P.) przezywa problemy metodologicz-
ne, ktére wymagaja rozpatrzenia i przezwycigzenia’ (1993, s. 65); S. Kawula: ,,pe-
dagogika to nauka o wychowaniu ujgtym jako warto§ciowa pomoc w ukladaniu sie
cziowieka ze éwiatem” (Prace promocyjne z pedagogiki, 2000, s. 12).
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istniejaca w obrebie pedagogiki, ale dotyczaca wylacznie wycho-
wania moralnego i estetycznego®.

Ta réznorodnosé pogladéw spowodowala, iz ,.granice teryto-
rialne” pomiedzy pedagogika a teoriag wychowania zostaly zatarte.
Wszelkie prace metodologiczne z zakresu pedagogiki nie uwzgled-
niaja specyfiki teorii wychowania, koncentrujac si¢ zazwyczaj na
zagadnieniach dydaktyki i organizacji edukaciji.

Ponadto, merytoryczne i logiczne btedy pedagogicznej meto-
dologii, skutecznie gmatwaja empiryczny warsztat badan takze
w nauce o wychowaniu?.

Wymienione powody sklonily mnie do opracowania tej publi-
kacji adresowanej do studentow pedagogiki w ogélnych zarysach
porzadkujacej wiedze o teorii wychowania z uwzglednieniem naj-
nowszych publikacji teoretycznych i empirycznych.

Praca ta ma na wzgledzie ukierunkowanie wiedzy zdoby-
tej przez studentéw w czasie studiéw na penetracje rzeczywisto-
§ci wychowawczej zgodnie z istniejacym obiektywnie systemem
dziatafi empirycznych, opartym na spojnym ukladzie wiedzy o wy-
chowywaniu czlowieka i czynnikach temu procesowi towarzysza-
cych.

Zasadniczym przestaniem tego opracowania jest pomoc stu-
dentom pedagogiki w pracy nad budowaniem koncepcji badan empi-
rycznych, wich opracowaniu iprezentacji uzyskanych wyaikow
badan, w postaci pracy magisterskiej (dyplomowej).

2 B. Suchodolski zwraca uwage na fakt, iz w obrebie pedagogiki ,,usamodziel-
nia sie teoria wychowania moralnego i teoria wychowania estetycznego” (1980, s.
42). Podobnie J. Gérniewicz wyodrebnia teorie wychowania moralnego, estetycz-
nego i umyslowego (1996).

3 Mam tu na mys$li giéwnie wieloznaczno$é, bezkrytyczny stosunek do
prezentowanych technik badawczych (np. M. Eobocki, 1962), badz tez powierz-
chowno$é opisu technik badawczych i wrecz biedna charakterystyke niektérych
metod i technik (np. T. Pilch, 1977), a takze (we wszystkich opracowaniach meto-
dologicznych) — brak kryteriéw klasyfikacji technik badawczych i celowodci ich
stosowania.

Wstep 9

Zdobyte doswiadczenie w kierowaniu pracami promocyjny-
mi utwierdzilo mnie w przekonaniu, Ze tego rodzaju przewod-
nik metodologiczny po ,meandrach” wiedzy o wychowaniu jest
potrzebny. .

Publikacje te adresuje do seminarzystow, ktérzy pomimo
przeciwnosci teoretycznych swoja inwencja, dociekliwoscia ipra-
cowitoécia powoduja rozszerzenie empirycznych horyzont6w
badawczych.



CZESC I

TEORETYCZNE I METODOLOGICZNE
PODSTAWY BADAN
W OBSZARZE TEORII WYCHOWANIA

Rozdzial 1

Istota teorii wychowania jako nauki
o wychowaniu czlowieka i jej relacje
z innymi dziedzinami nauk spolecznych

Wzorujac sie na tradycyjnym podziale podstawowych dys-
cyplin pedagogiki na': pedagogike ogélna, teorie nauczania, teo-
rie wychowania oraz teorie i organizacje o$wiaty, teorie wycho-
wania nalezy traktowaé na réwni z pozostaltymi dziatami, jako
~element skladowy pedagogiki jako nauki”2. Przemawia za takim
podejSciem obszar specyficznych badan empirycznych, dotycza-
cych problematyki wychowania oraz wzglad pragmatyczny — efek-
tywne oddzialywania wychowawcze uwarunkowane sg osiagnie-
clami nauki, ktéra zjawiska wychowawcze bada i formutuje empi-
ryczne wnioski dla praktyki wychowawczej.

Zatem uklad dyscyplin pedagogiki przedstawi¢ mozna naste-
pujaco:

! Por. S. Woloszyn, Rozwazania ogilne, (w:) Zarys pedagogiki, t. 2, Warsza-
wa 1962, s. 17.
2 H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1976, s. 10.
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Pedagogika ogéina

Filozoficzne podstawy pedagogiki
Metodologia badari pedagogicznych

Dyscypliny specjalistyczne

/ Historia pedagogiki \

Teoria Teoria

wychowania  4— PEDAGOGIKA —» nauczania

Orgazowany O uczania
gce i J‘ : l nauczania
procesie wycho iuczenia sie

wania i jego skutkach

\ Teoria /
i organizacja o$wiaty

Polityka edukagjna i organi-
zacja systemow dydaktycznych
i wychowawczych w ujgciu
komparatystycznym

Ryc. 1. Podstawowe dziedziny pedagogiki

W takim ukladzie podstawowych dyscyplin pedagogicznych
w ich wzajemnym powiazaniu, nazwa PEDAGOGIKA spetnia role
symbolu jezykowego, obejmujacego swoim zakresem specyficzny
obszar dociekaf teoretycznych, czynno$ci badawczych i umiejet-
no$ci praktycznych.

Kazda zwymienionych dyscyplin jest czeScig pedagogi-
ki o swoistym terenie badawczym, swoistej metodologii 1 strategi
badan. Wszystkie zazebiaja sie tematycznie i metodologicznie, two-
rzac podstawe do budowania subdyscyplin takich jak np. pedagogi-
ka specjalna (rewalidacyjna i resocjalizacyjna),pedagogika wieku
szkolnego, pedagogika opiekufcza, czy tez pedagogika dorostych.

W kazdej subdyscyplinie pedagogiki wylonionej ze wzgledu
na okreslona kategorie edukacyjna, podejmowane s3 glownie pro-
blemy dydaktyczne i wychowawcze, ale ,pojecia nauczania i wy-
chowania jedynie ukierunkowuja my$lenie ludzi; ktorzy probuja
uporzadkowaé rzeczywisto§¢ w pewne konstrukty, aby nastep-
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nie te rzeczywisto$é modelowaé. W praktyce jest raczej tak, ze te
procesy krzyzuja sie i trudno jest je wyraznie oddzieli¢ od siebie”3.
Istnieja tym niemniej takie instytucje edukacyjne, w ktoérych domi-
nuja problemy wychowawcze — s3 to wszelkiego rodzaju placow-
ki opiekuncze, zastepujace w sposob ciagly, czeSciowy lub tylko
dorazny —~ rodzine.

Teoria wychowania w naturalny zatem sposéb korzysta z do-
robku naukowego pedagogiki ogélnej, dydaktyki 1 teorii i organiza-
cji oswiaty, spozytkowujac te wiedze zaréwno do badania zjawisk
natury wychowawczej, jak i projektowania oddziatywan wychowaw-
czych.

Wiedza pedagogiczna, ktéra posluguje sie teoria wychowa-
nia odnosi sie bezpos$rednio do celowo organizowanego proce-
su edukacyjnego, ktory stanowi tylko cze§é zycia wychowywane-
go czlowieka. Bardzo liczne i silne bodZce wychowawcze istniejg
poza procesem wychowania instytucjonalnego — stanowia rozlegly
obszar uwarunkowan jakosci i skutkéw profesjonalnych oddziaty-
wan, i dotycza zaréwno psychicznych, jak i spolecznych aspektow
rozwoju czlowieka. Rzeczywisto§é wychowawcza jest zatem bar-
dzo zlozona i dla jej rozpoznania nie wystarczy wiedza z zakresu
pedagogiki.

Niezbedna (szczegélnie do diagnozowania standéw wyjscio-
wych procesu wychowawczego) jest wiedza z zakresu filozofii,
psychologii i socjologii, co nadaje teorii wychowania interdyscy-
plinarny charakter.

Dla wiedzy o wychowywaniu czlowieka istotne znaczenie ma
FILOZOFIA - dostarcza kryteriow motywowania wychowawczych
podstaw pedagogiki. Formulujac wzorzec czlowieka w jego spo-
teczno-historycznych uwarunkowaniach pozwala na precyzowa-
nie 1dealu wychowania i hierarchii wartosci akceptowanych przez

3]. Gorniewicz, Teoria wychowania. Wybrane problemy, Torun—Olsztyn 1996,
s. 35.
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okreslone spoteczenstwo. Ideal wychowania z kolel generuje ogol-
ne i szczegbdlowe cele wychowania. Teoria wychowania ,,wyrosta”
z filozofii ijest ,jedna z podstawowych dziedzin mysli pedago-
gicznej i centrum refleksji nad roznymi kontekstami wychowania
(...). Dotyczy to miedzy innymi teleologii wychowania, czyli nauki
o stanowieniu celéw, aksjologii wychowania, a zatem nauki o war-
toSciach czy tez antropologii filozoficzne; dostarczajacej waznych
przesianek dla zrozumienia kondycji wspoiczesnego czlowieka, co
nie jest bez znaczenia w procesie wychowania”4. Kazdy system
filozoficzny bedacy préba opisania $wiata i czlowieka, proponuje
teorii wychowania okreslong koncepcj¢ cztowieka, dzieki czemu
okreélié¢ mozna cele jego wychowywania.

W kazdej ze swoich funkcji teoria wychowania jest dyscy-
pling normatywna — formutuje normy postepowania wychowaw-
czego, okresla cele i strategie wychowania, ,,musi zatem opierac
sie na etyce, uwzgledniajacej problematyke wartoéci moralnych
(...). Problematyka aksjologiczno-wychowawcza rodzi sie przeto
jako konieczny wynik wzajemnego stosunku teorii wychowania
i teorii wartosci moralnych (...) i w tym sensie pozostaje W Scislej
zaleznosci od filozoficznej teorii wartosci”>.

7asadnicze znaczenie dla teorii wychowania ma PSYCHOLO-
GIA, ktéra dostarcza wiedzy o funkcjonowaniu czlowieka, o struk-
turze osobowoéci ijego funkcjach regulacyjnych oraz 0 TOZWOjU
psychiki ijej zaburzeniach. Wszakze kazde skuteczne dzialanie
wychowawecze jest funkcja stanu psychiki wychowanka, jego cech
osobowoéci, mozliwoSci uczenia sig, zainteresowan, motywow
postepowania, podatnosci na wplywy wychowawcze czy tez — fazy
rozwojowej determinujacej sposob postrzegania otaczajacej go rze-
czywistoéci .Wiedza o psychice wychowanka jest zatem niezbed-
nym elementem diagnozy pedagogicznej, a tym samym — warun-
kiem skutecznego dzialania wychowawczego.

4 Ibidem, s. 37.
5 W. Cichon, Aksjologia a pedagogika, ,Ruch Pedagogiczny” 1984, nr 2.
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Stad tez, podstawowymi dziatami psychologii istotnymi
dla teorii wychowania, sa: psychologia rozwojowa, wychowaw-
cza 1spoleczna, psychologia osobowo§ci, motywacji 1 wartoSci,
a takze — kliniczna.

Do prawidiowego diagnozowania wplywow wychowawczych
na dziecko niezbedna jest takze wiedza z zakresu SOCJOLOGII,
ktora ,dostarcza informacji o spolecznym zakorzenieniu osoby
ludzkiej, o wptywie spolecznym na rozwdj jednostkowy, o me-
chanizmach socjalizacyjnych, o funkcjonowaniu instytucji eduka-
cyjnych 1 wystepujacych w nich konfliktach spotecznych”®. Zna-
jomo§é warunkéw wychowawczych iwplywoéw socjalizujacych
(badZ desocjalizujacych) istniejacych w obrebie rodziny, spon-
tanicznej grupy rowieSniczej, kregu kulturowego 1 religijnego,
a takze — §rodkéw masowej komunikacji, umozliwi diagnozowanie
1 projektowanie rzeczywistych mozliwo$ci wychowawczych insty-
tucj edukacyjnych.

Szczegblne znaczenie dla teorii wychowania zaréwno
w aspekcie metodycznym, jak 1 metodologicznym ma — nie w pel-
ni jeszcze wykorzystywana — PRAKSEOLOGIA. Jako ,ogo6lna
teoria sprawnego dzialania, dziedzina badan naukowych dotycza-
cych metod wszelkiego celowego dziatania”’, powinna by¢ sze-
rzej wykorzystywana w tworzeniu i doskonaleniu jednoznacznej
aparatury pojeciowej, w systematyzowaniu twierdzen, w tworze-
niu uogdlniefi oraz weryfikacji skutecznosci oddzialywan wycho-
wawczych, atakze wrozwiazywaniu praktycznych probleméw
zwigzanych z projektowaniem dziatan wychowawczych. Prakse-
ologii towarzyszy zazwyczaj logika, metodologia nauk, informaty-
ka i statystyka. Zastosowana w teorii wychowania wiedza prakse-
Qlogiczna moze mie zatem walor porozumiewawczy, integracyjny
i porzadkujacy. Niedocenianie prakseologii w pedagogice w 0go6-

:]. Gérniewicz, Teoria wychowania..., op. cit., s. 34.
' E. Mazu_rkiewicz, Prakseologia a pedagogika, (w:) Pedagogika, M. Godlew-
ski, S. Krawcewicz, T. Wujek (red.), Warszawa 1974, s. 213.
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le, a w teorii wychowania w szczegblnosci, generuje bardzo kon-
trowersyjne poglady na przedmiot teorii wychowania jako nauki.
0 ile pedagodzy sa zgodni (na ogo}) co do faktu, iz teoria wychowa-
nia jest szczeg6lng dyscyplina pedagogiki traktujaca wychowanie
jako byt spoteczny, o tyle jej przedmiot definiowany jest w opar-
ciu o bardzo rozne, czesto niespdjne kryteria: socjologiczne, psy-
chologiczne, systemowe, aksjonormatywne lub tez integracyjne,
polegajace na ,,zbieraniu i scalaniu ustalen teoretycznych, jak row-
niez dociekafi empirycznych, ktorych zrodel mozna upatrywac
w roznych innych dyscyplinach pedagogicznych i pozapedagogicz-
nych. (...) We wspdlczesnej literaturze nauk pedagogicznych okre-
§la sie rowniez teorie wychowania jako samodzielng dyscypling
okre§lona merytorycznie i metodologicznie(...) lub poddyscypli-
ne pedagogiczna. Powyzsze znaczenia pojecia teorii wychowania
éwiadcza o potrzebie jej wyodrebnienia na gruncie nauk pedago-
gicznych, ktére dokonuje si¢ z reguly w okreslone] perspektywie
ontologicznej, epistemologiczne] 1 metodologicznej”s.

Odréznienie teorii wychowania od innych dyscyplin nauk
spotecznych jest do$¢ oczywiste jesli przyjmiemy, iz ,przedmio-
tem teorii wychowania sa wszelkie §wiadome akty wychowawcze,
ich uwarunkowania, przebieg 1 skutki”?, w ktorych ,,dwa autono-
miczne podmioty oddziatywuja wzajemnie na siebie. Owo oddzia-
tywanie ma jednak charakter asymetryczny z wyrazna dominacja
jednej strony — wychowawcy, nad druga — wychowankiem. Jednak
diada ta ma zawsze charakter interakcyjny, wplyw dwustronny.
Tym, co rézni ja od innych form kontaktéw interpersonalnych jest
stopief itre$¢ intencji pedagogicznej. Oznacza to, 1z wzajemne
oddzialywania podejmowane sa w jakim$ celu, wyplywaja z jakie-
go§ zrodta. Jest nim wiaSnie ideal wychowawczy, ktory ,determi-
nuje cele oddzialywafi edukacyjnych. Tym, co r6zni wychowanie

8 A. Tchorzewski, Teoria wychowania a proba okreslenia przedmiotu i zadan
badawczych, (w:) Wychowanie w kontekscie teoretycznym, Bydgoszcz 1997, s. 24.
°]. Gérniewicz, Teoria wychowania..., op. Cit.
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od innych form praktyki spotecznej jest intencja zmienienia przez
jedna strone tego uktadu zachowania, czy zbioru idei badz struk-
tury wartosci drugiej strony, czyli — wychowanka. Teoria wycho-
wania zajmuje sie bowiem dzialaniami intencjonalnymi, a inne
nauki spoleczne wszelkimi wptywami jednych ludzi na innych™©,
Ten obszernie zacytowany fragment wypowiedzi J. Gérnie-
wicza oddaje sens istnienia nauki o wychowaniu. Jednoznacznie
oddziela ja od innych dyscyplin nauk spotecznych 1 zakres§la obszar
jej dociekan teoretycznych, metodologicznych i praktycznych.
Zatem zadaniem teoril wychowania jest:
1. Gromadzenie isystematyzowanie wiedzy teoretycznej
i empiryczne] o procesie wychowania i warunkach jego
skutecznoS§ci (teoria i metodyka wychowania oraz meto-
dologia badan).

2. Budowanie i modernizowanie celéw wychowania, ktére sa

Hhistorycznie zmienne, réznorodne, uwarunkowane natu-
ra czlowieka, poziomem rozwoju kultury, cywilizacji 1 go-
spodarki, polityka pafistwa 1 wspdlpraca miedzynarodows
— wymagaja ciaglej modyfikacji, doskonalenia, dostosowy-
wania zaré6wno do potrzeb jednostki ludzkiej, jak i wyma-
gah zycia zbiorowego” ! (teleologia wychowania).

Synteza tych zadan zawarta jest w wypowiedzi H. Muszyn-
skiego: ,teorie wychowania nalezy okresli¢ jako nauke zajmujaca
sie ustalaniem iformulowaniem celéw wychowania, a nastepnie
wykrywania sposobdw i warunkéw ich efektywnej realizacji” 12,

Teoria wychowania jest takze dyscypling normatywna — usta-
la zasady wychowania, warunkujace teleologiczne 1 aksjologiczne
prawidiowoéci procesu wychowawczego 1 powinno$ci merytorycz-
ne wychowawcy 6w proces realizujacego.

01 Gérniewicz, Teoria wychowania..., op. cit., s. 45.

' W. Kamifiski, Teoria wychowania. (Swoistosé, zadania, perspektywy rozwo-
Ju), (w:) Pedagogika ogolna i subdyscypliny, L. Turos (red.), cz. I, Siedlce 1997, s. 85.

12 H. Muszynski, Zarys teorii wychowania..., op. cit., s. 17.

Rozdzial 2

Metodologiczna charakterystyka
nauki o wychowaniu

Tak, jak kazda dyscyplina nauk spoltecznych teoria wychowa-
nia spelnia okre$lone funkcje uwarunkowane celami zewnetrzny-
mi i wewnetrznymi, mianowicie: deskryptywna (diagnostyczna),
eksplanacyjna (wyjasniajaca) 1 projektujaca. o

Funkcja deskryptywna realizowana jest poprzez empirycz-
ne rozpoznanie okreSlanego ,stanu rzeczy”! w postaci diagnok~
zy pedagogicznej, ktbra jest naukowo uzasadnionym 1 odpp—
wiednio badawczo udowodnionym stwierdzeniem charakteryzuja-
cym okre§lony stan.zgodnoéci lub niezgodno$ci, jego objawy, st.o—
pief i przyczyny — jakie istnieja miedzy badanymi wlaéciwoéc.la—'
mi przedmiotu wychowania i ich strukturami sprawczymi (lub ich
brakiem) — a rodzajem 1 poziomem wiasciwosci oczekiwanych dla
danego okresu rozwojowego, Z punktu widzenia postulowanych
celow wychowania” 2.

Tak formulowana diagnoza ma zastosowanie w badaniu zja-
wisk natury wychowawczej badZ okreslonego rezultatu wychowa-
nia konkretnej kategorii dzieci czy mlodziezy.

W zaleznoéci od potrzeb badawczych, diagnoza pedagogiczna
moze zawieraé kilka czlonéw w postaci diagnoz czastkowych. Naj"w &/ »

czeéciej mamy do czynienia z taka diagnoza w sytuacjach, >L&o— ﬁx@\%\\
[m el )
Y/

. o

1. Zieleniewski, Organizacja i dzialanie na tle niektdrych innych pojec ogd¥y n >/

nych, (w:) Wybrane zagadnienia prakseologiczne, Warszawa 1962, s. 14._ .

2 R. Janeczko, Nickiore problemy diagnostyki pedagogzc_zne] w metqdzzg
indywidualnych przypadkow, (w:) Metodologia pedagogiki spolecznej, R. Wroczynski,
T. Pilch (red.), Wroctaw 1974, s. 351.
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rych rozpoznawany ,stan rzeczy” wskazuje na ewentualno$¢
postepowania interwencyjnego®. Formulujemy woéwczas diagno-
ze konstatujaca stan badane) rzeczywistoScl, diagnoze genetycz-
nga okreslajaca przyczyny tego stanu oraz diagnoze prognostyczna?
w postaci przewidywanych potrzeb 1 mozliwosci terapeutycznych
lub resocjalizacynych.

Diagnoza pedagogiczna daje poczatek kazdemu procesowi
badawczemu, ale tez (przy bardziej skomplikowanych procedurach
badawczych) stanowi rezultat jego weryfikacji®.

_Funkcja eksplanacyjna spelniana jest przez teorie wycho-
wania poprzez badanie i wyjaSnianie zalezno§ci wystepujacych
w rzeczywistosci wychowawczej, warunkujcych rezultat proce-
su wyc%xowawczego. Wynikajaca stad wiedza empiryczna wzboga-
ca teorie i daje podstawy do formulowania dyrektyw dla praktyki
wychowawcze;.

' Metodologiczne ujecie badania rzeczywisto§ci wychowaw-
cze] dokonywane jest za pomoca modelu badah empirycznych,
ktérym jest ,konstrukcja teoretyczna, ktora opisuje 1 analizuje
okreSlone dzialy rzeczywisto§ci w spos6b mozliwie prosty 1 po-
zb.awiony wewnetrznych sprzecznosci”®. Poniewaz kazdy czio-
wiek wrzeczywistoSci wychowawcze) przebywa réwnoczesnie
w trzech sferach’, tj. w sferze faktéw, w sferze dzialania i w sfe-
rze wartoS$ci, model badafi empirycznych budujemy stosownie do

3 . . .

!.. Pytka, Pedagogzka resocjalizacyjna, Warszawa 2000. Bogaty prze-
glad ty;?ow dlagpo.z, zawiera praca L. Pytki, Teoretyczne problemy diagnozy w wy-
chowar.uu ‘rgSOCJalzzu]qcym, Warszawa 1986. Przeglad diagnoz pedagogicznych
;v ;alezgoscx od obszaru badawczego zawiera praca D. Skulicz, Diagnozowanie

edagogiczne, (w:) Orientacje w metodologii badan ped. j
pedagogicene, pedagogicznych, S. Palka (red.),
4 P .

' Podobny‘ §Posob diagnozowania przedstawiony jest w pracy A. Paszkie-
wicz, Efektyu{nosc i uwarunkowania wykonywanego nadzoru kuratora przy orzeka-
nych wobec nieletnich srodkach poprawczych, Bialystok 1992.

5 Ibidem, s. 57-55.
:JI. SGzaniawski, Model 1 metoda, Warszawa 1965, s. 14.

. Gnitecki, Pomiar i przetwarzanie wynikow badan d. L ;
nej, Poznafi 1992, s. 12. v prcagogice empiyc:

Czesé I - Rozdzial 2. Metodologiczna charakterystyka nauki... 19

nich, uwzgledniajac trzy rodzaje zmiennych empirycznych, rozu-
mianych jako ,pewne kategorie zjawisk, ktorych wielko§¢, inten-
sywno$¢, czestose wystepowania moze ulega¢ zmianom zaleznie
od roznych okolicznoéci”®. Zmiennymi empirycznymi moga byé
dowolnie wiasciwosci, cechy, czynniki lub ustosunkowania przy-
bierajace rozne wartosci liczbowe, ale musza by¢ co najmnie]
dychotomiczne.

W badaniu procesu wychowawczego postugujemy sie zatem
nastepujacymi kategoriami zmiennych empirycznych: niezalezny-
mi, zaleznymi 1 poéredniczacymig.

Zmienne niezalezne dotycza ,sfery faktow” 1daja odpo-
wiedz na pytanie: kim jest badany czlowiek? OdpowiedZ uzysku-
jemy za pomoca analizy jego Srodowiska zewnetrznego (spotecz-
nego) 1 wewnetrznego(psychicznego) w postaci diagnozy wyjscio-
wej. Niezalezno§¢ tych zmiennych wyraza si¢ w tym, iz nie s3 one
zalezne ani od osob badanych, ani od badajacych.

7Zmienne zalezne, nazywane takze osobowo$ciowymi,
dotycza ,sfery warto$ci”, a wiec powinny dawac odpowiedZ na
pytanie: Kim ma by¢ wychowywany czlowiek? lub Kim stal si¢
czlowiek, wobec ktorego podjeto okre$lone dzialania wychowaw-
cze? OdpowiedZ na pierwsze pytanie ma kontekst toleologiczny,

8 7. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, Warszawa 1984,
s. 48.

9 W literaturze pedagogicznej i psychologicznej wyréznia sig wiele rodzajow
zmiennych empirycznych, w zaleznoéci od potrzeb procedury badawczej. Klasyfi-
kacje zmiennych maja znaczenie wylacznie teoretyczne, porzadkujace ich rodza-
je. Przyklady takich klasyfikacji mozna odnalezé w pracach: J. Brzezinski, Elemen-
ty metodologit bada# psychologicznych, Warszawa 1980, s. 22-28; W. Dutkiewicz,
Prace magisterskie z pedagogiki, Kielce 1994, s. 38-43; Z. Skorny, Prace magister-
skie z psychologii ¢ pedagogiki, Warszawa 1984, s. 48-57.

Model badaf skladajacy sie z trzech kategorii wymienionych przeze mnie
zmiennych empirycznych wprowadzit do literatury pedagogicznej H. Muszyhski
w 1967 r., omawiajac je w pracy Szkic metodologiczny badari nad wychowaniem,
zawartej w wydawnictwie zhiorowym pt. Metodologiczne problemy pedagogiki.
Szczegblowej charakterystyki zmiennych empirycznych dokonuje H. Muszynski
w ksiazce Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1970, s. 75-83.
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na drugie — prakseologiczny. Oba pytania odnosza sie zatem do
rezultatu dzialania wychowawczego zamierzonego lub rzeczywis-
tego, ocenianego w kategoriach deklarowanych badZz rzeczywi-
stych postaw ustosunkowan czy wartoSci.

Zmienne poSredniczace natomiast obejmuja te elementy
rzeczywistosci wychowawczej, ktore sa nastepstwem oddziatywa-
nia na badanych zmiennych niezaleznych 1 w bezpos$redni sposob
wplywaja na zmienna zalezna, tj. na rezultat wychowania bada-
nych.

Takze dotycza ,,sfery faktow” 1 w zaleznoSci od problematyki
badawcze) moga mieé¢ dwojaki aspekt:

1. Moga mie¢ wymiar psychologiczny (p. poziom samooceny,
rodzaj wiezi emocjonalnej z rodzicami, wychowawcami, czy
réwieSnikami w zalezno§¢ od otoczenia spolecznego itd.).

2. Moga miec posta¢ skutkéw oddziatywan wychowawczych
lub dydaktycznych (np. skuteczno$é karania, osiagniecia
dydaktyczne, pozycja socjometryczna w grupie czy stosu-
nek do szkoly)1.

Opisany model badan wyplywa z ontologicznego zalozenia,
ze zachowanie czlowieka uwarunkowane jest biologicznie 1 spo-
tecznie, czego skutkiem jest rozwijajacy sie, zindywidualizowany
stan osobowo§ci wychowanka, wyrazajacy swoj stosunek do §wia-
ta warto$ci, do spoleczenstwa, do drugiego czlowieka i do same-
go siebie. Stosunek ten ksztaltowany jest przez rodzine, szkole,

10 H. Muszyniski w modelu badaf empirycznych wymienia takze korespondu-
jace ze zmiennymi poSredniczacymi tzw. zmienne manipulowalne, ktére nazy-
wa inaczej manipulacjami wychowawczymi. Sa to ,,wszelkiego typu zamierzo-
ne dzialania wychowawcze, (...) odnoszace sie badZ bezposrednio do osobowosci
wychowankow, badZ tez do tych standw rzeczy, ktore odpowiednie zmiany osobo-
wosciowe warunkuwg” (1970, s. 76).

Zmienne te wbadaniu procesu wychowawczego nie maja zastosowania
ze wzgleddw metodologicznych, poniewaz wymagalyby interwencji badacza, co
wykluczyloby obiektywno$¢ badania.

Zmienne te majag natomiast zastosowanie w projektowaniu postepowa-
nia wychowawczego, w postaci konkretnych metod, czy technik wychowawczych
(A. Paszkiewicz, 1998 s. 46-64).
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réwieénikow i mass media, co powoduje ogromna roznorodnosé
uwarunkowan procesu wychowawczego i jego rezultatow. Stad tez
zadaniem badacza jest nie tylko rozpoznanie rezultatu postgpowa-
nia wychowawczego wobec dziecka, lecz takze jego uwarunkowan
na zasadzie zdarzeh przyczynowo-skutkowych. ,

,Przyjety w tym modelu typ dociekan badawczych zachowuje
strukture linearna. Wymagana jest standaryzacja procesu badaw-
czego(przyjmowanie wskaznikow wystepowania zmiennych, skal
pomiarowych itd.). Wszystko po to, aby spetni¢ wymbg powtarzal-
noéci badawczej i mie¢ mozliwo$é sprawdzania ustalonych prawi-
dtowosci przez innych badaczy iw innym czasie. W ten sposéb
dazy sie do poznania intersubiektywnego, rzeczowego, z zacho-
waniem kryterium obiektywnosci. (...) Badania winny odpowia-
daé uznanym kanonom poznania naukowego i regulom metodolo-
gicznym. Sg to: kryterium obiektywizmu, adekwatnos¢ zastoso-
wanych metod i technik badawczych, poprawno$¢ narzedzi badaw-
czych, przestrzeganie zaplanowanych tokow postepowania badaw-
czego. W celu respektowania zasady powtarzalnodci badan nie-
zbedne jest dokumentowanie wszystkich krokéw procesu badaw-
czego. Zalezno$ci pomiedzy zmiennymi, aby nabraly mocy, musza
by¢ w miare mozliwosci ilosciowo zinterpretowane” 1.

Taki model badafi nazywany jest w literaturze pedagogicz-
nej modelem pozytywistycznym, tzn. takim, w ktorym procedu-
ra badawcza nie jest manipulowana przez badacza w trakcie badan -
— jest projektowana w postaci koncepcji badan przed przystapie-
niem do nich”12. Poniewaz badani nie uczestnicza czynnie W pro-
cesie badawczym, okreélani sa przedmiotem badan. Jest nim
zawsze czlowiek: badz jako jednostka, badz jako zbior jednostek, badZ

I W. Ciczkowski, Modele badawcze w pedagogice, (w:) Prace promocyjne z pe-
dagogiki, W. Ciczkowski (red.), Olsztyn 2000, s. 59. _ ' ‘

12 Taki model badah poddawany jest krytyce miedzy innymi 2z powodu
jego obiektywnego charakteru, co jest wiaénie podstawgwa zasada t?adaﬁ naukot
wych. Zob.: R. Smoliniska-Theiss, Badanie przez dzialanie w pedagogice spolecznej,
. Kultura i Spoleczefistwo” 1990, nr 1, s. 219.



22 Angelika Paszkiewicz — Empiryczne implikacje teorii wychowania

tez,. jako grupa ludzi, bedace sprawcami zjawiska natury wychowaw-

czej. Sa to obiekty badan!® stanowiace istote procedury badawcze;j.
W zwiazku z tym badania empiryczne prowadzone w obrebie

nauki o wychowaniu, maja charakter ilo§ciowy i jako$ciowy!*.

' Il(?éciowe opracowanie materiatu empirycznego oznacza defi-
niowanie (konskretyzacje) 1 operacjonalizacje zmiennych, a takze
za§tosowanie procedur statystycznych w celu okreSlenia wyste-
puacych pomiedzy badanymi zmiennymi zalezno$ci oraz ich sily,
a takze — istotnosci roznic. ’

Zabieg operacjonalizacp zmiennych empirycznych pole-
ga na przyporzqdkowaniu im odpowiednich wskaznikow, pb kté-
rych ,mozna poznaé, jakie obserwowane fakty 1procesy nalezy
do.str.zec., aby mozna bylo orzec, czy zachodzi czy tez nie zacho-
dzi zjawisko oznaczone przez termin, jakim sie postugujemy”'°.
Wskainik oznacza zatem obserwowalng (bezpos$rednio lub posred-
r.uo) Ce(fhf; okreslonego zjawiska, ktéra pozwala na stwierdzenie
ze to zjawisko zaistnialo. ,Jakie$§ zjawisko czy cecha moze byc:
wskaznikiem innego zjawiska (cechy) wtedy 1tylko wtedy, gdy
zachodzi miedzy nimi okreSlony zwiazek. Zwiazek ten moze ’mieé
charakter bezwyjatkowy lub statystycznej regularno$ci” 1°.

. W badaniach nad wychowaniem wystepwya dwa rodza-
je W.skainikéw: empiryczne 1inferencyjne. Ze wskaznikami
empxryf:znymi mamy woéwczas do czynienia, kiedy wskazywane
przez nie zjawisko daje sie bezposrednio zaobserwowaé, czyli
~ kiedy kategorie zmiennej empirycznej mozna policzy¢. Takie
wskazniki maja zazwyczaj zmienne niezalezne o charakterze

3 Por.: S. Nowak, Metodologi 7 ologi
) or.: S. , gia badan socjologicznych, Warszawa 1970
‘si.azi;)i,ctg:a;(;i: D. Lgléik, TI.DP;Ch’ Strategie badawcze i funkcje utylitarne badan w pe:
oleczney, (w: ! i
dagogice sho 5, (w:) Pedagogika spoleczna, T. Pilch, 1. Lepalczyk (red.), War-
“ E. Zareba, Badania empi losci
. - E. s piryczne  tlosciowe 1 jakosciowe w ped ]
(w:) Oﬁentac;e w metodol.ogii badar pedagogicznych, S. Palka (red.), Krak(fw fggglce,
S. Nowak, Studia z metodologii nauk spolecznych, Warszawa 1965, s. 245.

16 .. .
J. Brzezifiski, Ei - P :
1980, s. 30. ihski, Elementy metodologii badas psychologicznych, Warszawa
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socjologicznym, np. kategoriami zmiennej ,struktura rodziny”
sa: rodzina pelna, niepelna, zrekonstruowana, zastepcza, Czy SWY-
ksztalcenie matki”: podstawowe, . zawodowe, érednie techniczne,
$érednie ogblnoksztalcace, wyzsze, itd.

Inferencyjnymi natomiast nazywamy takie wskazniki,
ktére odnosza sie do zjawisk bezposrednio nieobserwowalnych,
ktore posiadaja ,0sobliwg realnoéé iszereg obserwowalnych
nastepstw” 17 Sa zatem wynikiem badania jakiego$ zjawiska czy
cechy za pomoca zlozonego narzedzia badawczego W postaci skali
pomiaru. WskaZnikiem inferencyjnym jest zawsze wynik pomia-
ru uzyskany za pomoca skali.

Kazda zmienna empiryczna wystepujaca w modelu badan
musi mieé swoj wskaznik — badz empiryczny, badz inferencyj-
ny'® wyrazony w jednoznaczny sposob, poniewaz wymaga tego
ilo§ciowa procedura badawcza. ,Brak jednoznacznego okreslenia
(zmiennych przyp. A.P.) bywa powodem nieporozumief termino-
logicznych, niewlasciwego doboru metod badah oraz uzyskania
nieprawidlowych whnioskow!®.

Niedopuszczalnym jest W zwiazku z powyzszym stosowanie
pojeé potocznych o niejasnym znaczeniu, ogdlnikowych. ,,Dokonu-
jac doboru zmiennych przy opracowaniu programu i formutowaniu
problemu (...) nalezy raczej postugiwaé si¢ pojeciami 0 WgZszym

17§, Nowak, Studia z metodologii..., 0p. Cit., s. 253.

18 W pracach z zakresu metodologii pedagogiki wymienia sie takze wskaz-
niki definicyjne, wynikajace 2 definicji badanego zjawiska, ktore w badaniach
pedagogicznych sa bardzo rzadkie, a w nauce 0 wychowaniu wrecz unikalne. Jako
przyklad takiego wskaznika podaje si¢ najczescie] rodzaj pozycji socjometrycznej
np. ucznia w klasie, ale réwniez mozna je uznac za wskaznik empiryczny — pozy-
cje socjometryczne zlicza sie wedlug dokonanych wyboréw. M. Lobocki pisze jed-
nak, iz wskazniki definicyjne ,,53 nader czesto stosowane W badaniach pedagogicz-
nych” (1982, s. 104), przy czym innych przykladow wskaznikéw definicyjnych nie
podaje.
Ten rodzaj wskaznikow wymienia H. Gorecka (Prace promocyjne z pedagogi-
ki, W. Ciczkowski (red.), Olsztyn 2000, s. 88) i utozsamia je ze wskaznikami empi-
rycznymi ze wzglgdu na to, ze ,maja charakter ilosciowy”.

19 7. Skorny, Prace magisterskie..., 0p. Cit., S. 57.
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zakresie, bardziej konkretnymi, ktérym latwiej jest przyporzad-
kowaé okreSlony rodzaj zjawisk mogacych by¢ przedmiotem badafi
empirycznych”?°.

Jakos$ciowe opracowanie badan dotyczy natomiast interpre-
tacji wynikow — 1 na tej podstawie — projektowania oddzialywan
wychowawczych badZ w odniesieniu do jednostki, badz — zbioru
jednostek lub grupy??, czy tez — jesli zachodzi taka potrzeba — spo-
rzadzania opisu przypadkéow charakterystycznych dla badanego
zjawiska wychowawczego.

IloSciowe 1jakoSciowe strategie badawcze wzajemnie
sie uzupeiniaja — nie mozna ich sobie przeciwstawiaé zwlaszcza

" wtedy, kiedy przedmiotem badania czynimy konkretnych ludzi.
»Jest oczywiste to, ze pomiar ilo§ciowy nie moze wyczerpywac
drog dochodzenia do prawdy o wychowaniu 1 nie moze stanowic
wystarczajace} podstawy do uogodlnienia wiedzy o edukacj. Ale
jest tu oczywistym fakt, ze bez opisu ilo§ciowego wiedza o wycho-
waniu staje sie spekulatywna itrudno weryfikowalna. Stad uza-
sadniony wydaje sie kompromis w tych sprawach” 2.

- Funkcja eksplanacyjna teorii wychowania wyrazajaca si€ w opi-
sywaniu 1wyjasnianiu rzeczywistoSci wychowawczej odzwiercie-
dla zatem ,zalozenia ontologiczne, epistemologiczne imetodolo-
giczne, dzieki ktérym staje sie on (ten opis — przyp. A.P.) przydat-
ny w naukowym poznawaniu. Funkcja eksplanacyjna teorii spro-
wadza sie miedzy innymi do Koniecznego ze wzgledé6w poznaw-
czych porzadkowania, systematyzowania ilaczenia twierdzeh
w spdjna 1 konkretna calo$§¢ logiczng. Dzieki niej badacz groma-
dzi wazne informacje o interesujacym go przedmiocie W oparciu

20 7. Skorny, Prace magisterskie..., op. cit., s. 57.

2 Mam tu na mysli projektowanie systemu wychowania, np. w odniesieniu
do dziect, ktére wymagajg wychowawczego postepowania resocjalizujacego w po-
staci konkretnego projektu oddziatywan. Zob.: A. Paszkiewicz, 1992, s. 91-94.

2 J. Gorniewicz, Wspdlczesne problemy teorii wychowania. Podsumowanie
dyskusji, (w:) Stare i nowe dylematy wychowania. Materialy z konferencji naukowej,
J. Gorniewicz (red.), Torun 1993, s. 161.
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o jezyk interdyscyplinarny. Aparatura pojgciowa, za pomoca kt6-
rej dokonuje si¢ opisu i wyjaéniania badanego fragme.ntu'r.zgczy—
wistoéci (spotecznej) musi by¢ jednoznaczna, a przynajmniej jasna
i wyrazna” 2. '

Wyniki badaf empirycznych stanowia podstawe 1 uzasad-
nienie projektowania skutecznych oddzialywanh wych'owz%wczyc}?,
zaréwno reformujacych zachowanie wychowankow, Ja'k 1 organi-
zujac wobec nich postepowanie resocjalizujace. Pro;ekf.owame.
oddziatywan wychowawczych zgodnie ze sformuiowar.lyml celami
wychowania, jest konsekwencja funkcp de§kryptywne] 1 eksp}ana—
cyjnej — stanowi istote nauki o wychowaniu cziowieka, w zw1qz¥<u
z czym funkcje teoril wychowania wynikajaca z tego obszaru dzia-
tania okreslamy jako projektujaca. . o

,Projekt jakiejkolwiek dzialalnosci to opis rodza]u’l prze-
strzenno-czasowego porzadku czynnoéci, ktore by w olfreslonych
warunkach pozwolity urzeczywistni¢ wizje innego niz ']est, a l?ar—
dziej pozadanego stanu rzeczy w jakiej§ dziedzinie. Kazdy .p1.‘01ekt
wymaga zatem $wiadomoéci celu 1 wiedzy o skutkac.h mozhwycl}
operacji na obiektach tej dziedziny. Naukowyrr,ltmo'zerr{y nazwac
taki projekt, ktorego cel jest wewnetrznie SPO]ny 1 ktory Z?fgii
zbudowany na podstawie wiedzy osiagajace] poziom .te(.)ru :
Projektowanie oddziatywan wychowawczych o}qesl;S sie 1nf1cze]
jako wychowawcze postepowanie celowoséciowe””, w ktorym
dobér strategii i procedury wychowania ukierunko.wany na okre-
§lony cel wychowawczy, poprzedzony jest odpPWlednlo p'rzygo:
towana diagnoza. Projekt powinien informowac jak orgar.n’zowa(?
proces wychowania, tzn. jakie stosowaC metody, formy 1 §rodki

23 A Tchorzewski, Teoria wychowania. Préba okreslenia przedmiotu‘i zadan
badawczych, (W:) Wychowanie w kontekscie teoretycznym, A. Tchorzewski (red.),

Bydgoszcz 1997, s. 15. . )
Y K. Konarzewski, Podstawy teorii oddzialywan wychowawczych, Warszawa

1982,s. 7. . o .
25 Por.: Cz. CzapOw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa

1971, s. 267-273.
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wychowania, aby osiagnac postulowany przez diagnoze cel wycho-
wawczy, urzeczywistniony w postaci ,,stanu osobowosci” wych
wanka. o
Fupk‘cja projektujaca zalezna jest zatem od funkcji diagno
‘stycznej. 1 §k§planacyjnej, poniewaz teoria wychowania ogisu:
jac, Wyjasniajac i weryfikujac zjawiska wychowawcze w s I())sc')b
empiryczny, konstruuje optymalne projekty postepowania Wl;cho
wawczego w okreSlonych warunkach spolecznych. Stanowi ona t n;
samym o odrebnoSci naukowej teorii wychowania, o jej auton e
w stosunku do innych dyscyplin nauk spotecznych. , o

Rozdzial 3

Podstawowe pojecia teorii wychowania:
proces wychowania — socjalizacja - resocjalizacja

Oczywistym jest, Ze podstawowym pojeciem nauki o wycho-
waniu powinien by¢ termin zawarty w jej nazwie: wychowanie.
Jest to szczegolnie oczywiste, kiedy uéwiadomimy sobie, 1z poslu-
guja si¢ nim w sposob niejednoznaczny, czesto potoczny nie tylko
przedstawiciele wielu dyscyplin nauk spolecznych, lecz takze
pedagodzy. Konsekwencja takiego stanu rzeczy sa klopoty natury
metodologicznej, powstajace wskutek braku jednoznacznej defini-
cji, ktora spowodowaltaby, 1z ,Jjezyk naukowy pedagogiki zostal-
by oczyszczony z zarzutu niejednoznacznosci. (...) Tak jednak nie
jest i kolejne pokolenia adeptow studiéw pedagogicznych zmagaja
sie z analiza podstawowych pojeé z zakresu tej dyscypliny nauko-
wej” L.

Niezaleznie od znaczenia, jakie nadaje sie terminowl wycho-
wanie, zawsze odnosi si¢ ono do okreslonej osobowosci czlo-
wieka ito w kilku aspektach: badz jako rozwijanie biopsychicz-
nej struktury jednostki zgodnie z etapami jej TOZWOJU, badz jako
modyfikowanie te] struktury, badZ — jako reformowanie wadliwe-
go spolecznie zachowania czlowieka. Te trzy aspekty oddziaty-
wah wychowawczych maja wspdiny socjologiczno—psychologiczny
,mianownik”, poniewaz dzialalnoéé wychowawcza istnieje zawsze
w okreélonych warunkach spolecznych, dotyczy zawsze okreslo-
nej osobowosci wychowanka oraz jest organizowana przez okre-

—_— ———

13. Gérniewicz, Teoria wychowania. Wybrane problemy, Torun-Olsztyn 1996,
s. 14.



28  Angelika Paszkiewicz — Empiryczne implikacje teorii wychowania

$lone, specyficzne ,narzedzie wychowania”? — wychowawce, kt-
rego role zawodowa dyktuja okre§lone wymagania spoieczne’.

Ten ,,wspdlny mianownik” warunkuje wiaénie jako$¢ i zasieg
P.rocesu‘ wychowywania czlowieka. Jest on bardzo zréznicowany
1indywidualny, tym niemniej mozna w nim wyrbzni¢ uniwersal-
ne, stale cechy 1pojecia dotyczace wszystkich wychowywanych
jednostek, czy grup, pozwalajace unikngé chaosu terminologicz-
nego.

po pojec takich zaliczam bardzo zlozone, ale fundamentalne
terminy wyznaczajace obszar empiryczny teorii wychowania:

I proces wychowania,

I socjalizacja,

III resocjalizacja.

Ad ) Pro.ces wychowania jest podstawowym pojeciem teorii
wyc'howa}ma — tak w aspekcie empirycznym, jak i praktycznym?
poniewaz mozna go opisaé, wyroznié jego czedci, a takze oceni(;
— dokona¢ pomiaru jego rezultatu.

Moze mieé on postaé postepowania wychowawczego towa-
rzy§z;?‘cego procesowi rozwoju dziecka — wodwczas ma aspekt
socjalizujacy, wspomagajacy ten rozwoj, lub tez — bywa ukierun-
kowany na modyfikacje lub reformowante zachowan wynikajacych
z zaburzen socjalizacji, co nadaje mu charakter resocjalizujacy.

I.)roces wychowania jest zatem dynamicznym, wielo-
Yvymlarowym systemem interakcji zmierzajacych do okre-
$lonych celami wychowawczymi rezultatéow, realizowanym
w formie zamierzonych sytuacji wychowawczych.

2
Por.: Cz. Czapdéw, S i ) jali ]
W71 5. 996270 pow, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa
3

. APO]QCle procesu wychoyvawczego jako naukowe) kategorii pojeciowej iro-
zufr;;ema. praktycznego szczegblowo wyjasniaja W. A. Janke i E. Piotrowiak w pra-
cy: nalzfa_ procesu wychowania z zastosowaniem kategorii zmiany, (w:) Wychowanie
w kontekscie teoretycznym, A. Tchorzewski (red.), Bydgoszcz 1997, s. 90-97

s g g
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Powyzsza definicja zawiera zasadnicze elementy procesu
wychowania, ktérym sa:

A) cele wychowania,

B) zamierzone sytuacje wychowawcze,

C) rezultat oddziatywan wychowawczych.

Ad. A.) Cele wychowania — ich istota, geneza oraz klasyfikacja
zostaly szczegdlowo przedstawione przez H. Muszyhskiego, ktory
podkresla, iz dzialalno$¢ ludzi tylko wowczas zasluguje na miano
wychowawczej, kiedy towarzyszy jej $wiadomosc celu, jaki ma by¢
w jej toku i przez nia realizowany. (...) Cele wychowania sg nie
tylko nieodzowne w praktyce. Sa one takze konieczne w teoril.
Pedagogika jest nauka badajaca, w jaki sposob realizowal okre-
§lone, z gbry zalozone i pozadane stany rzeczy. Te wlasnie stany
rzeczy nazywamy celami. Wszelkie gromadzenie 1 systematy-
zowanie wiedzy o wychowaniu ma sens tylko wowczas, kiedy wia-
domo, jakich celéw i drogi ich realizacjt wiedza ta ma ukazywaé” .
Cele wychowania zapoczatkowuja zatem kazda $wiadoma dziatal-
noéé wychowawcza 1 wymagaja doboru odpowiednich metod, form
i érodkéw wychowania, za pomoca ktorych moga by skutecznie
realizowane. Cele wychowania odnosza sie zawsze do osobowoscl
wychowanka, maja na wzgledzie ksztaltowanie jego postaw, w kla-
syfikacji H. Muszyfiskiego wyodrebnionych jako cele kierunkowe
(wlaciwe), w zakresie stosunku do §wiata wartosci, do spole-
czefistwa, do drugiego czlowieka i do samego siebie. Celom
tym odpowiadaja projektowane stany rzeczy” tj. postawy ide-
owe, spoleczne, interpersonalne i intrapersonalne. Wynikaja
one z analizy spolecznej rzeczywisto$ci 1 stanowig okre§lone war-
toéci w kazdej z wymienionych kategorii. ,W teorii wychowania
wystepuja co najmnie] dwie orientacje, w ktorych w rozny sposob
probuje sie okreslic relacje migdzy celami 1 wartoéciami w wycho-
waniu. Dyskusja nad tym problemem siega niemal korzeni nauko-

Y], Muszyhski, Ideal i cele wychowania, Warszawa 1972, s. 15.



30  Angelika Paszkiewicz — Empiryczne implikacje teorit wychowania

wej pedagogiki”(...) Wedlug jedne;j, ,wartoSci stanowia cel zabie-
géw wychowawczych, ten za$§ osiggna¢ mozna poprzez ksztalto-
wanie postaw wobec roznych obiektéw rzeczywistosci. Warto-
§ci stanowig treS¢ postaw wychowanka”. (...) Druga, reprezento-
wana przez, socjologbw wychowania, podkre§la ,spoleczny kon-
tekst wychowania. Ujmuje je jako pewng forme spolecznej dzialal-
nosci, jako wytwor organizacji zycia spolecznego. Cele wychowa-
nia wywodza (autorzy koncepcji — przyp. A.P.) z analizy rzeczywi-
stosci spoteczne). W ich przekonaniu cele musza wynikaé z dazen
1 aspirac)i konkretnych grup i warstw spolecznych. Wywodzi sie je
zatem z empirii°.

Niezaleznie jednak od teleologicznych koncepcji, cele wycho-
wania zawsze dotycza przyszlosci czlowieka, tj. jego roli 1 miej-
sca w spoleczno-kulturowej rzeczywistosci, a wiec takze wartosci
- zarbwno indywidualnych, jak 1 spolecznych.

Ad. B) Cele wychowania wyznaczajg rodzaje itreSci sytuac
wychowawczych, ktére ,buduja” proces wychowawczy. H. Muszyn-
ski definiuje je nastepujaco: sytuacja wychowawcza to ,.kazde zjawi-
sko spolecznej interakcj, w ktorej jedna osoba wywiera wplyw
na inna lub inne, w kierunku wywolania okreslonej aktywnosci’®.
Istotg sytuacp wychowawcze) jest ,specyficzne w zakresie $rod-
kow oddziatywanie os6b wychowujacych, zmierzajace do wywotla-
nia reakcji psychicznej oséb wychowywanych”’. Reakcje te okre-
§la sie mianem faktu wychowawczego. Jest on istota sytuacj

> J. Gorniewicz, Teoria wychowania..., op. Cit., s. 61.

Problematyka stanowienia celéow wychowania omawiana jest takze w pu-
blikacjach: A. Gurycka, Struktura idynamika procesu wychowawczego, Warsza-
wa 1979; A. Molesztak, Cele wychowania. W poszukiwaniu istoty i Zrodel stano-
wienia, (w:) A. Tchorzewski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycznym, Byd-
goszcz 1997.

¢ H. Muszynski, Podstawy wychowania spoleczno-moralnego, Warszawa 1967,
s. 151.

7 Cz. Czapéw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna..., op. cit., s. 27.
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wychowawczej, poniewaz jego zaistnienie jest skutkiem z‘z?rnie—
rzonego dzialania wychowawcy. Inaczej mozna powiedzie¢, iz fakt
wychowawczy jest czastkowym rezultatem wychowania od.nos.za—
cym sie do jednostkowe; sytuacji wychowawczej w postaci zaist-
nienia okreélonej aktywnosci wychowanka.

Sytuacje wychowawcze maj3 rézny stopiefi zlozonoSci
i roznorodne formy realizacji®, tym niemniej kazda z nich zawie-
ra wymierny cel operacyjny iadekwatny do niego .rezulta.t. Im
wiecej w procesie wychowania czlowieka wystepuje z'amu’arz.o—
nych sytuacji wychowawczych, tym bardziej proces ten jest swia-
domy, a jego rezultat — nadajacy sie do wymiernej oceny. Warun-
kiem wszakze osiagniecia zamierzonego rezultatu wychowawcze-
go jest jako§¢ wzajemnych relacji i sprzezen istniejacych pomie-
dzy wychowawca i wychowankiem.

Ad. C) Kazda zamierzona dzialalno§¢ wychowawcza, realizowar.xa
zgodnie ze sformulowanymi uprzednio celami, odzwierciedla sig
w zachowaniach i ustosunkowaniach wychowankoéw wobec otacza-
jacej rzeczywistosci i wobec samych siebie. Jest to pewien ,stan
osobowoséci” bedacy skutkiem, rezultatem zabiegbw wychowaw-
czych, ukierunkowanych na ksztattowanie postaw ideowych, spo-
tecznych, interpersonalnych iintrapersonalnychg, ktory w per-'
spektywie rozwojowej oznacza uczestniczenie wychowywane]
jednostki w procesie samowychowania. o

Rezultat ten ma aspekt jednostkowo-osobowosciowy ™,
poniewaz ,,(...) jednostka ludzka pozostaje zawsze bengéredn}g
przedmiotem 1 podmiotem akcji wychowawczej. Jej na]bard,me]
masowy zasieg nie zmienia niczego w tym, iz musi ona dotrzec do

8 por.: W. Dejnarowicz, Sytuacje i procesy wychowawcze w klasie szkolnej,
Warszawa 1981. .

9 Por.: H. Muszynski, Ideal i cele wychowania, cz. 2, Warszawa 1972.

10 por.: A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa

1979.
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indywidualnego umystu, indywidualnego sumienia, indywidualnej
wrazliwosci 1 wyobrazni” 1.

Taki poglad na pojecie rezultatu wychowania, a zatem 1 je-
go pomiar jest do§¢ odosobniony. CzeSciej napotykamy w lite-
raturze inne, wieloznaczne inieweryfikowalne terminy, takie
jak ,skutecznoéé”, czy ,efektywno§¢” wychowania, oznaczaja-
ce sprawno$¢ ,skuteczno$§é wychowawcza, nieujawniajace kryte-
riéw oceny'2.

Rezultat wychowania czlowieka jest wynikiem zar6w-
no zamierzonych, dziatafi wychowawczych, jak 1 przypadko-
wych, spotecznych zaréwno pozytywnych, jak inegatywnych
- niepozadanych z punktu widzenia celéow wychowawczych. Dla-
tego tez pomiar rezultatu wychowania wymaga diagnozy sporza-
dzonej w oparciu o wymierne kryteria odnoszace si¢ do aktual-
nych ustosunkowan wychowanka do przedmiotu postawy ,zawar-
tego w celu wychowania. ,,Weryfikowalno§¢ empiryczna postaw
daje sie kwantyfikowaé empirycznie poprzez zastosowanie pomia-
ru pedagogicznego. Operacjonalizacja pojecia «postawa» wyma-
ga uwzglednienia jej trzech komponentéw. Poniewaz postawa
jako taka nie jest przedmiotem bezposredniego pomiaru psycholo-
gicznego, a tym bardziej pedagogicznego, badaniu empirycznemu
moga by¢ poddawane obserwowalne jej skiadniki, tzn. ustosunko-
wania do przedmiotu postawy w sferze intelektualnej 1 emocjonal-
no-uczuciowej” 13.

Badanie rezultatu procesu wychowawczego wymaga zastoso-
wania okre§lonej procedury, ktorej przyklad podaje J. Gesicki'*.
Jest to trzyetapowe postepowanie badawcze, wymagajace nastepu-
jacych czynnos$ci:

1 B Suchodolski za: E. Kubiak-Jurecka, Skutecznosc¢ wychowania — dyskusja
wokdt istoty i pomiaru, (w:) Wychowanie w kontekscie teoretycznym, A. Tchorzewski
(red.), Bydgoszcz 1997, s. 141.

12 Thidem.

13 1. Gesicki, Teoretyczne imetodologiczne problemy badania efektywnosci
wychowania, ,,Ruch Pedagogiczny” 1986, nr 1-2.

14 Ibidem.

I etap — diagnozowanie interesujacego badacza afektyw-
no—intelektualnego ustosunkowania osoby badanej do
przedmiotu postawy,
11 etap — poréwnanie wyniku diagnozy z zamierzonym celem
wychowawczym,
III etap — poszukiwanie czynnikéw sprawczych ewentual-
nej niezgodnoéci celu wychowania z uzyskanym re21.11ta-
tem. Etap ten jest naturalnie realizowany wowczas, kiedy
niezgodno$¢ ta rzeczywiscie istnieje i wymaga np. post<';—
powania reformujacego. W toku naszej eksploracji mgze
sie okazaé, ze takie czynniki w ogdle nie istnieja 1 pewien
obszar badanych postaw ksztattowany jest poza procesem,
ktbérego efektywno$¢ badamy. Jest to sygnal, ze trzeba te.n
proces wzbogacit o te elementy, czyli wprowadzi¢ czynni-
ki oddzialujace na obszary postaw, w ktorych stwierdzili-
émy deficyty wychowawcze” 5
Za pomocg pomiaru ustosunkowania do przedmiotu postavs./y
mozna dokonaé diagnozy rezultatu procesu wychowawczego takze
w odniesieniu do grupy wychowankéw — wowczas, kiedy cpce-
my uzyska wiedze odnoénie skuteczno§ci konkretnego ’dmaia-
nia wychowawczego, majacego na celu spowodowanie okreslonyc.h
przekonaf i wyrazajacych je sadéw (np. na temat poszafl(')wama
cudzej wiasnoéci, poszanowania godnoéci osobiste], badZ innych
ludzi, stosunku do normy trzezwosc”, itd.). ,

Rezultat procesu wychowawczego stanowi sume czastko-
wych efektow wychowawczych — jest funkcja celow wych.owa'nia
i rezultatéw poszczegolnych sytuacji wychowawczych, a wigc jest
wynikiem dtugotrwalego procesu realizowanego w roznorodnych
postaciach. Graficznie, w aspekcie struktury procesu wychowaw-
czego mMozna go przedstawié nastgpujaco:

[ —

15 Ibidem.
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S, -- zamierzone sytuacje wychowawcze

S.. — nieokreslona liczba sytuacji wychowawczych

Tak wiec, wprocesie wychowania cele s3 wyznacznikami

§ytuacji wychowawczych, w ktorych zachodza czynno$ci okre-
§lane jako wychowywanie. CzynnoSci te sg rozlozone w czasie,
podlegaja kontroli 1 ocenie w poszczegoinych etapach wychowaw-
c?yc‘h. Moga mieé charakter socjalizujacy, kiedy wychowywa-
nie jest tworzeniem warunkéw do rozwoju dzieckal®, tj. nastepu-
]a€§ po sobie fakty wychowawcze wspomagajace prawidlowy roz-
wo) psychiczny skutkuja postawami zgodnymi z normami spolecz-
nym, lub resocjalizujacy, kiedy sytuacje wychowawcze 1 osiaga-
ne w nich fakty wychowawcze przywracaja rownowage pomiedzy
zapurzonym zachowaniem 1normami spolecznymi, tj. pokonuja
zaistnialy proces desocjalizacji.
Ad. II) Pojeciu socjalizacja teoretycy nadaja rozne znaczenie
wlzaleinoéci od tego, co uznaja w nim za najwazniejsze z punktu
wxd?enia dyscypliny wiedzy, ktéra reprezentuja. W najszerszym,
sgqologicznym ujeciu socjalizacja oznacza aktywne przystosowa-
nie cztowieka do zycia w jego Srodowisku spolecznym.

16 . :

. Por.: W Poleszak, J Bogucki, Cechy osobowosct wybranych grup nauczycieli
w Swietle anqhzy psychologicznej, ,,Edukacja” 2000, nr 1; takze: L. M. Bremmer,
Kontakty stuzgce pomaganiu, Warszawa 1984. ,
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W rozumieniu psychologicznym pojecie socjalizacja ,,0dno-
si sie do procesu, w wyniku ktérego ludzie nabywaja umiejetno-
§ci, wiedze oraz dyspozycje umozliwiajace im bardziej lub mniej
efektywne uczestnictwo w grupie i spoleczenstwie jako catosci
(...). Psychologiczna mikroperspektywa” wymaga spojrzenia na
socjalizacje jako na skutek pewnego procesu(rozpatrywany na pozio-
mie zachowania jednostki i regulujacych to zachowanie struktur psy-
chicznych), jak i na sam Ow proces — jego skiadniki i dynamike” 17

Pod wplywem oddziatywan socjalizujacych ,dokonuja sig
transformacje w sferze emocjonalno-popedowych mechanizmow
regulacji zachowania, jak tez formowanie struktur poznawczych
sterujacych zachowaniem. Wyrazem tego rodzaju zmian sa row-
niez przeksztalcenia prowadzace do rozwoju kontroli emocjo-
nalnej oraz do utrwalenia si¢ okreslonego systemu wartosci” 18
Socjalizacja, jako specyficzny proces rozwoju czlowieka jest pro-
cesem kumulatywnym, tj. ,na kazdym jej etapie daja si¢ wyod-
rebni¢ takie efekty, ktore umozliwiaja ifacylituja przebieg dal-
szej socjalizacji. Mowiac inaczej — W toku spolecznego uczenia si¢
powstaja struktury ,gwarantujace” gotowos¢ osobowosci do dal-
szych zmian” 19 Qczywistym jest, iz proces ten jest jako$ciowo
rézny w odniesieniu do réznych ludzi. Jego efekt, tj. poziom socja-
lizacji oceniany jest potocznie jako skutek ,wychowania”. Dlatego
tez, dla celéow metodologicznych pojecie socjalizacji powinno byé
usciélone, jako ze rezultat socjalizacji 1 rezultat procesu wycho-
wawczego nie s3 terminami zamiennymi.

Proces socjalizacji czlowieka przebiega zgodnie z etapami
jego rozwoju psychicznego i zachodzi w dwoéch plaszczyznach:
naturalnej — giéwnie poprzez oddzialywania rodziny oraz insty-
tucjonalnej, edukacyjnej operujacej intencjonalnie celami wycho-

17 A. Fraczek, B. Molak, Socjalizacyjne wwarunkowanid..., op. cit., s. 17.

18 A Fraczek, Zalozenia i charakter prezentowanego materiatu, (w:) Z zagad-
nien psychologii..., op. cit., s. 12.

19 A Fraczek, B. Molak, Socjalizacyjne uwarunkowania..., op. cit., s. 22.
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wawczymiZ’, Obie plaszczyzny przenikaja sie od mementu poddania
dziecka zabiegom edukacyjnym do czasu ich zakonczenia, w zwiaz-
ku z czym zbadanie skutk6w zamierzonego procesu wychowaw-
czego w ,,czystej” postact jest raczej niemozliwe. Nie da sie empi-
rycznie wyizolowaé instytucjonalnych wplywoéw wychowawczych
— pomiar rezultatu wychowania jest zawsze w jakim§ zakresie
takze pomiarem rezultatu dotychczasowej szeroko pojetej socja-
lizacji jednostki. W trakcie wychowania instytucjonalnego wycho-
wanek uczestniczy w wielu interakcjach — zaréwno zamierzonych,
jak 1 przypadkowych. Interakcjé?;iamierzone maja okreslone cele,
uczestnicza w nich rézm pod wieloma wzgledami wychowawcy,
ktérzy w konsekwencji zmierzaja do tego samego rezultatu kof-
cowego, ktérym jest okreSlony przez teleologie wychowania taki
stan osobowo§ci wychowanka, ktéry w przyszio§ci umozliwi mu
czynne uczestnictwo w zyciu spolecznym, wykonywanie tworczej
pracy na miare jego mozliwosci 1 aktywne uczestniczenie w kul-
turze.

Realizacja celéw wychowawczych w postact procesu wycho-
wawczego jest zatem czeScig procesu socjalizacj czlowieka, rozu-
mianej w pedagogice®! jako proces przygotowania ludzi do zycia
w spoleczenstwie poprzez Swiadome izamierzone ksztaltowanie
ich osobowo$ci wedtug aprobowanych spolecznie wzoréow, w toku
interakcji spolecznych. W procesie wychowania instytucjonalnego
socjalizacja przebiega w dwdch plaszczyznach. Jako:

1. Wychowanie usprawniajace, ksztaltujace instrumental-
ne cechy osobowo§ci towarzyszace procesowi uczenia sie,

20 R. Urbanski, Nauki pedagogiczne a nauki o wychowaniu: problem ,,integral-
nosci” 1,,intencjonalnosci” procesow wychowawczych, ,,Ruch Pedagogiczny” 1986,
nr 1-2) uzywa terminéw: socjalizacja naturalna intencjonalna nieprofesjonalna i so-
cjalizacja instytucjonalna, intencjonalna profesjonalnie. Uwaza on, iz ,,tam, gdzie
w zyciu zbiorowosci ludzkich istniejg jakiekolwiek mechanizmy kontroli spoleczne;j
(moralne, obyczajowe, polityczne, ekonomiczne, edukacyjne i inne), tam wystepu-
je okreélony stopien intencjonalnosci (celowosci) oddzialtywan osobotworczych”.

2 Por.: H. Muszyhiski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1970, s. 41.

takie jak: inteligencja, zainteresowania, potrzeby poznaw-
cze, umiejetnosci,

2. Wychowanie ukierunkowujace ksztaitujace kic?runko—
we cechy osobowosci, czyli postawy, przekonania, sys-
tem warto$cl. )

Wychowanie usprawniajace jest ,podiozem” dla re.alizacp
procesu wychowania ukierunkowujacego — od niego zalezy sp,o—'
s6b postrzegania przez jednostke otaczajacej ja rzeczywxstos?x
i — samej siebie, rodzaj interakcji, w ktore wchodzi, a takze wybor
wartoS$ci.

Dziedziny rzeczywistoSci, ktore wykorzystywane s3 W pro-
cesie edukacyjnym, generujace skutki wychowania usprawma];,;—
cego, to: nauka, technika, sztuka oraz interakcje ‘spoiecznezz,.ktc.)—
rych wplywy odzwierciedla psychiczny mechanizm wzmacniania
wewnetrznego. . L .

W procesie wychowania ukierunkowujacego wyroznic mozna
natomiast wiele oddziatywan stricte wychowawczych, zorientowa-
nych na realizacje kierunkowych celow wychowawczych,' ktoére
w praktyce szkolnej okreSlane s3 kierunkami wychgwama, np.
patriotycznego, moralnego, estetycznego, spotecznego itd. .

Oba wymienione obszary wychowania instytucjonalnego daja
okreslone wyniki, bez ktérych ,,pojecie wychowania jako czynno-
éci zamierzonej traci wszelki sens”23. Stanowia one kryterium
kontroli realizacji celow wychowawczych, a zatem — mozna je zba-
dac empirycznie. N »

Proces wychowania instytucjonalnego nie ,dzieje sie
w prézni — ,jest on sui generis bytem spoiecznym, .zj.awiskiem
(faktem, zdarzeniem) bedacym wytworem (co najmniej — Przyp-
A.P) dwbch ludzi, ktorego cecha konstytutywng jest za.chodza‘-
ca pomiedzy nimi relacja wyrazajaca si¢ w przekraczaniu prze-

2 Y Muszyhski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1976, s. 108-128.
23 . Muszyfski, Wstep do metodologii...., op. cit., s. 42.
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strzeni miedzypodmiotowej za pomoca obranej formy kontaktu,
w ramach ktorego jeden z podmiotdéw (wychowujacy), kierujac sie
powszechnie uznanym dobrem — umozliwia drugiemu podmiotowi
(wychowywanemu ) zdazaé do okreslenia wlasnej tozsamosci”?*.
Liczne uwarunkowania tego procesu odnosza si¢ zatem do czyn-
nikéw zaréwno Srodowiskowych, psychicznych, jak 1 biologicznych
wychowywane;j jednostki i nie zawsze wywoluja stany pozadane.
Bywa tak, ze rozwoj spoleczny dziecka ulega zaburzeniu, pojawia
sie labilno§¢ emocjonalna, zachowanie przybiera posta¢ nieapro-
bowana spotecznie. Mamy woéwczas do czynienia ze zjawiskiem
desocjalizacji, spowodowanym najczesciej dysfunkcja $rodo-
wiska spoleczno-kulturowego.

Ad. IIL.) Najogélniej rzecz ujmujac, proces desocjalizacji jest
skutkiem niezaspokajania potrzeb psychicznych dziecka w trakcie
socjalizacji naturalnej, pozniej — takze instytucjonalnej. Negatyw-
ne spolecznie zachowania okre§lamy jako nieprzystosowane spo-
tecznie — do norm 1 zwyczajow okreslonego §rodowiska. Pokonanie
tego zjawiska wymaga zastosowania specyficznych dziatanh wycho-
wawczych, okredlanych pojeciem wychowania resocjalizujace-
go. Jest te kolejne zasadnicze pojecie w teorii wychowania 1 ozna-
cza ,przezwyciezanie negatywnego ustosunkowania do zbioru
norm wyznaczajacych jednostce okreslone obowiazki i uprawnie-
nia. Celem tych oddzialywan jest eliminowanie wzglednie trwa-
tych, negatywnych ustosunkowan wobec oczekiwan spolecznych,
ktére sg efektem przebiegu i1 niedostatkéw dotychczasowego pro-
cesu socjalizacji. Obejmuje zatem sfere motywacji 1 postaw i rozu-
miane jest jako przeksztalcanie charakteru i centralnego systemu
integracji psychicznej”?°.

24 A. Tchorzewski, Teoretyczny kontekst rzeczywistosci wychowawczej. Wpro-
wadzenie, (w:) A. Tchorzewski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycznym, Byd-
goszcz 1997, s. 27.

35 Cz. Czapdw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1971,
s. 41.
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Wychowanie resocjalizujace jest procesem realizowanym
przez profesjonalnych wychowawcoéw za pomoca zar6wno Sro-
dowiska naturalnego dziecka, jak iinstytucjonalnego — szkoly.
Mozna inaczej powiedzieé, iz rezultat procesu resocjalizacji(re-
zultat wychowania) w odniesieniu do konkretnej jednostki zalezy
od udzialu wnim réznorodnych naturalnych i instytucjonalnych
bodZcoéw wychowawczych.

W zwiazku z powyzszym, rezultat oddzialywan resocjalizacyj-
nych wobec dziecka mozna ,,zmierzy¢” w podobny sposéb jak rezul-
tat procesu wychowania socjalizujacego za pomoca odpowiednio
skonstruowanego pomiaru®5, warto$ciujacego zachowanie jednostki
w rolach spolecznych: dziecka (syna/corki,brata/siostry), ucznia, pra-
cownika czy obywatela kraju.

Ocena poziomu resocjalizacji czlowieka(nieletniego lub
miodocianego) obejmuje roznorodne, ale powiazane ze sobg fakty
odnoszace sie do zachowania jednostki 1 do sytuacji spolecznych,
w ktérych ma ono miejsce.

Opisane wyzej pojecia: socjalizacja 1resocjalizacja majg ten
sam, choé jakoéciowo rézny ,rdzefi metodologiczny” — celowo
organizowany proces wychowania skutkujacy w postaci okreslo-
nych ustosunkowafi, pogladéw czy zachowan — zaréwno akceptu-
jacych normy spoleczne i prawne, jak i1 odrzucajacych. Przyjmujac
poglad S. Kawuli??, iz ,wychowanie jest §wiadoma i warto$ciowa
interwencja (pomoca) w proces ukladania sie czlowieka ze §wia-
tem”, mozna go odnie§¢ wiaénie do procesu wychowawczego jako
istotnego skladnika socjalizacji instytucjonalnej i postgpowania

26 7ob.: A. Paszkiewicz, Efektywnosc i uwarunkowania nadzoru kuratora przy
orzekanych wobec nieletnich srodkach poprawczych. Fakty i artefakty, Bialystok 1992.

Badania rezultatu procesu resocjalizacji sa do$¢ skomplikowane i wymagajg
duzo czasu na rejestrowanie faktéw §wiadczacych o jego istnieniu w odniesieniu do
kazdego badanego. Ponadto, badania takie wyprzedza¢ musi diagnoza stanu psy-
chicznego dziecka, funkcjonowania jego rodziny, sytuacji szkolnej i poziomu wyko-
lejenia spolecznego.

27§ Kawula, Antynomie wspoiczesnego wychowania, (w:) Stare i nowe dyle-
maty teorii wychowania, (red.) J. Gorniewicz, Torufi 1993, s. 53. :
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resocjalizujacego. Oba te procesy mieszcza sie w obszarze docie-
kafi empirycznych na gruncie teorii wychowania — ich szeroki
zakres pozwala na stosowanie bogatej w techniki badawcze meto-
(_iologii, a problematyka badawcza jest wrecz nieograniczona, jako
ze dotyczy ,interakcj miedzy najréznorodniejszymi sytuacjami
spolecznymi a zachowaniem sie czlowieka, proceséw wewnetrz-
nyf:h modyfikacji osobowosci jednostki pod wplywem tych sytu-
acji 1do$wiadczenia wiasnego, atakze — okreSlonych efektow
zachodzacych przemian w postaci wzglednie trwalych sposobow
zachowania sie jednostek i uksztaltowanych cech osobowogci”28.

2 5. Kawula, Pedagogi ]
. , igogtka a system nauk o wychowaniu, (w:) P -
ne..., op.cit., s. 29. () Prace promocs

CZESCII
ETAPY POSTEPOWANIA BADAWCZEGO

Badania empiryczne w obszarze nauki o wychowaniu powin-
ny uwzglednia¢ ,taka analiz¢ procesu wychowania, aby spo$rod
wielu roznorodnych 1z reguty niepowtarzalnych faktow sktadaja-
cych sig na jego calo$¢ (zwlaszcza rezultaty tego procesu) uchwy-
ci¢ jego strukture ispecyficzne cechy, ktore charakteryzuja tez
poszczegolne fakty wychowawcze stanowiace te calo§¢” 1

Postepowanie badawcze wymaga zatem zastosowania uzna-
nych kanondw poznania naukowego iregul metodologicznych,
atakze — planowania toku badawczego. W pracy promocyjnej
zawiera sie on w trzech fazach:® projektowania, empirycznego
opracowania wynikow oraz diagnostycznego wnioskowania.

Rozdzial 1

Faza projektowania badaf

Przystapienie do badaf musi byé poprzedzone ich projek-
tem w postaci koncepcji badafi. Wymaga ona intensywnego wysil-
ku intelektualnego odnoénie metodologii badaf — im bardziej jest
precyzyjna ilogiczna, tym bardziej rzetelne iwiarygodne beda
wyniki badafi. Z tego tez powodu koncepcja badafi i jej elementy
sktadowe wymagaja jednoznacznego wyjaénienia.

! §. Kawula, Pedagogika a system nauk o wychowaniu, (w:) Prace promocyj-

ne ..., op.. cit., s. 43.
2 por.: W. Ciczkowski, Modele badawcze w pedagogice, (W:) Prace promocyj-

ne...., op. cit., s. 59-60.
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Koncepcja badaf empirycznych powstaje wowczas, kiedy
badacz wie, jakie zjawisko wychowawcze chce badac ijaki temat
roboczy bedzie miala jego praca. Nie musi by¢ on jeszcze precy-
zyjny — pelne brzmienie powinno byé opracowane dopiero po ope-
racjonalizacji badanych zmiennych empirycznych. Formulowa-
nie tematu pracy nawet w postaci roboczej bezwzglednie wyma-
ga poznania literatury odzwierciedlajacej aktualny stan badan
w interesujacej badacza dziedzinie. To wiaSnie zakres niewiedzy
badacza, wynikajacy zbraku naukowych opracowan frapujace;
go tematyki daje mozliwoéci budowania oryginalnych probleméw
badawczych 1 hipotez.

Przystepujac do budowania koncepcji badan nalezy pamie-
taé o istnieniu zasad postepowania w poznaniu naukowym,
poniewaz ,,specyfika poznania naukowego polega na rygorystycz-
nym przestrzeganiu zasad i uwzglednianiu cech warunkujacych rze-
telnoéé 1 adekwatno§é wynikéw. Na niezawodno§¢ ogdlnych cech
i zasad poznania naukowego w roznych obszarach ludzkiej wiedzy
— przyrodniczej, humanistycznej czy technicznej, skladaja sie:

a) postepowanie badawcze zgodne z metodami naukowy-
mi zapewniajacymi racjonalny dobor, uklad 1metodolo-
giczna poprawno$¢ czynnoSci 1izabiegbw gromadzenia
wiedzy, k

b) jezyk pozwalajacy na Scisle ijednoznaczne formulowa-
nie stowne wynikéw poznania, zapewniajacy ich powszech-
ne rozumienie, pozytywng lub negatywna sprawdzalno$¢
oraz mozliwo$¢ poréwnania z istniejacymi teoriami na dany
temat,

c) twierdzenia, ktére mogg tylko wowczas by¢ uznane za
naukowe, je$li majg dostateczne uzasadnienie, pozwalaja-
ce przyjaé je jako pewne lub odznaczaja si¢ wysokim stop-
niem prawdopodobiefistwa,

d) wewnetrzna niesprzeczno$¢ zbioru twierdzef dotyczacych
przedmiotu badania danej nauki iich uporzadkowanie
w logicznie powiazany system twierdzefi naukowych,
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e) krytycyzm wobec wszystkich wypowiadanych tez i posta-
wa ustawicznej weryfikacji, rewidowania 1 rozbudowy ist-
niejacego systemu twierdzen naukowych,

f) tworczy charakter rezultatow poznania oraz mozliwo$¢ ich
praktycznego wdrazania” 3. Zasady te wymuszaja na bada-
czu takie cechy postepowania badawczego, jak: intelektu-
alna dociekliwoéé, $mialoéé i inwencyjno$¢ myslenia, kry-
tycyzm, ostrozno$c, systematyczno$¢, Scisto§C 1precyzje,
bezstronno$<, a przede wszystkim — szeroka, €zgsto inter-
dyscyplinarna wiedz¢ o przedmiocie badan*.

Aby poznanie badanej rzeczywistoSci moglo speinié, role
poznania naukowego, to zamierzenia badawcze powinny by¢ ujete
w koncepcje wyjasniajaca caly tok postepowania metodologiczne-
go. W badaniach skutkow wychowania wyr6zni¢ mozna nastepujace
uniwersalne elementy koncepcji badan:
okreélenie przedmiotu i celu badan,
sformuiowanie probleméw badawczych 1 hipotezy,
operacjonalizacja zmiennych empirycznych,
wybor metody, okreSlenie technik i narzedzi badawczych,
wybér terenu badan i dobor proby badawcze;,
wyjasénienie podstawowych pojec,
sporzadzenie bibliografit,
przygotowanie narzedzi badawczych,
sporzadzenie orientacyjnego planu pracy.

Tak zbudowana koncepcja badan daje pelng informacje
o tresci badan i ich przebiegu, a takze — w fazie opracowywania
badaf ulatwia wnioskowanie empiryczne.

Wymienione kroki postgpowania badawczego stanowia logicz-
nie powiazane ogniwa tworzace spojna metodologiczna cato$¢
jednoznacznie okreSlona. Oméwie je kolejno, wyjasniajac wielo-
znacznie w pedagogice przedstawiane terminy metodologiczne.

O 00 DU W N

3 Y. Gérecka, Struktura pracy promocyjnej i ogniwa postgpowania badawczego,

(w:) Prace promocyjne..., op. cit., s. 73.
4 Ibidem, s. 74.
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1. Przedmiot, cel badan oraz problemy i hipotezy
badawcze
Pomewai.przedmiotem badan w nauce o wychowaniu jest
zawsze czlowiek, okreSlamy tym pojeciem probe badawcz
wybrang do badan ze wzgledu na interesujace badacza zjawisk?;
wychowawcze (wybrany aspekt skutkéw socjalizacji). Przedmio-
tem bad’aﬁ. moze by¢ zatem mlodziez gimnazjum badZ liceum,ba-
gzza w swu;tle jc(;j stosunku do: postawy godno$ci osobistej’lub
zanowania godnoSci i i ji 7
o ”trzeiwiéé»’ "y nnych ludzi, postawy tolerancji czy tez
(.k?l badan formuluje sie adekwatnie do funkcji, jaka badania
spelniaja, tzn. moze nim byé: ’
a) diagnoza .pedagogiczna badanego zjawiska wychowawcze-
fézrill;cix’agnoza stosunku mlodziezy do zachowan prospo-
b) diagnoza pedagogiczna zjawiska wychowawczego i jego
uwarunkowar’l oraz poszukiwanie empirycznych zaleznoSci
pormf;fizy badanymi zmiennymi, np. diagnoza stosunku
miod21eiy do zachowan prospolecznych oraz wybranych
Jego. uwarunkowafi 1 poszukiwanie zwigzkéw pomiedzy
tymi zmiennymu, '
¢) diagnoza pedagogiczna zjawiska wychowawczego, jego uwa-
runkowan, poszukiwanie empirycznych zaleznoéci pomie-
dgy badanymi czynnikami oraz — w przypadku niezadowa-
lajacych wynikéw badania z punktu widzenia przedmio-
tu badanego ustosunkowania — projektowanie procedur
wychqwawczej majacej zmienic ten stan rzeczy. ’
Wymlen_lone cele badan empirycznych majg jak widaé rézne
obszary .reahzacji — ich rodzaj warunkuja zamierzenia badaw-
cze wynikajace z potrzeb praktyki wychowawcze;j, badz z rodzaju
pracy naukowej, ktéra ma dzieki badaniom powstaé (dyplornow]a
magisterska, doktorska) lub tez — z obu powodéw. ’
_ Pr(?l).lemy badawcze definiowane sa w literaturze metodo-
logicznej jednoznacznie, aczkolwiek najczesciej napotykamy defi-
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nicje sformulowang.przez 7. Cackowskiego: ,,problemy badaw-
cze s3 to pytania, na ktore szukamy odpowiedzi na drodze badan
naukowych®. H. Muszynski uzupelnia definicje dodajac, 1z: pro-
blem to logiczne ujecie przezywanej niewiedzy oraz potrzeby wie-
dzy, za$ pytanie to gramatyczna konstrukcja wyrazajaca sytuacje
problemowa 1bedaca zarazem jezykowym odpowiednikiem pro-
blemu”®.

Budowanie problemow badawczych powinno byC poprze-
dzone gruntownymi studiami literatury naukowej, zawierajace]
zaréwno teorie, jak i wyniki badan empirycznych w zakresie inte-
resujacej badacza problematyki. Krytyczna analiza treSci publika-
cji oraz metodologl prezentowanych badan jest zazwyczaj moto-
rem powodujacym pojawienie si¢ problemé6w badawczych, ktore
badZ nie byly podejmowane, badz przy zastosowaniu okreslonej
metodologii nie daly naukowo uzasadnionej odpowiedzi.

Rodzaje problemow badawczych zaleza od rodzaju zmiennych
empirycznych wystepujacych w badaniach.

Ze wzgledu na to, iz przed podjeciem badan nie znamy ilodcio-
wych ani jako§ciowych wiaéciwoéci wybranych do badania zmien-
nych, ote wiasnie wiaéciwosci formulujemy pytania w postaci
problemoéw badawczych. Ich rodzaje okreélamy w zalezno§ci
od przyjetych kryteribw podziatu: jesli przyjmujemy kryterium
formaine, dzielimy problemy badawcze na proste, stanowigce
pytanie o jedna zmienng (np. jaka jest dzietno§¢ rodzin badanej
mlodziezy?) oraz zlozone, bedace pytaniem o zwiazek pomiedzy
badanymi zmiennymi (np. czy pleé réznicuje stosunek badanych
do postawy wspélodczuwania?) lub bedace pytaniem O zalezno§¢
statystyczna pomiedzy zmiennymi i site tego zwiazku (np. czy ist-
nieje zalezno$¢ istotna statystycznie i o jakie] sile zwiazku pomig-
dzy sposobem karania badanych przez rodzicow, a deklarowang
przez nich postawa godnoéci osobiste;?).

5 7. Cackowski, Problemy i pseudoproblemy, Warszawa 1964, s. 93.
6 4. Muszyhski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1970, s. 177
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Jesli natomiast przyjmiemy merytoryczne kryterium podzia-
lu probleméw badawczych, uwzgledniajace zakres dociekan
badawczych, to wyrézniamy problemy bedace pytaniami rozstrzy-
gniecia i — dopelnienia. S3 to pytania zaréwno o warto$¢ badanych
zmiennych, jak 1istniejace pomiedzy nimi relacje.

Problemy rozstrzygniecia rozpoczynaja sie od partykuly
czy, w zwiazku z czym odpowiedZ na nie ma charakter potwier-
dzenia lub negacj. ,Zawierajag w sobie alternatywng mozliwo$¢
poszukiwania odpowiedzi. Te odpowiedzi zawarte sa w konstruk-
cji gramatycznej i treéci pytania””.

Problemy dopelnienia nie majg mozliwoSci alternatyw-
nych odpowiedzi ,poniewaz rozpoczynaja sie od pytania jaki (jaka,

jakie) 1 wymagaja odpowiedzi jednoznacznej.

Stosujac formalne kryterium do oceny powyzszych typow
probleméw badawczych mozna uznaé, 1z problemy rozstrzygnie-
cia sg na og6! problemami zlozonymi, poniewaz odpowiedZ na nie
wymaga uzasadnienia, natomiast problemy dopelnienia — proble-
mami prostymi.

Problemy badawcze stuza poprawnemu formutowaniu hipo-
tezy, ktora jest ,,naukowym przypuszczeniem o obecnoSci (istnie-
niu) danego zjawiska badz jego wielkosci, o jego stosunku do zja-
wisk innych, o zwiazku zaleznoS$ci danych zjawisk od innych lub
zwiazku pojeé¢ badz wielkoS$ci pojeciowych o znaczeniu ustalo-
nym”8. Dokonujac syntezy tego opisu, mozna postuzy¢ sie defini-

cja sformulowana przez W. Zaczynskiego: ,hipoteza robocza jest
zalozeniem przypuszczalnych zaleznosci, jakie zachodza miedzy
wybranymi zmiennymi®.

Obie definicje wskazuja na gramatyczna forme hipote-
zy, ktora jest zdanie przypuszczajacel®. Skoro hipoteza jest

7 H. Gérecka, Struktura pracy promocyjnej..., op. cit., s. 85.

8 Za: Z. Skorny, Prace magisterskie z psychologii { pedagogiki, Warszawa 1964,
s. 72.

% W. Zaczyhski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 26.
1% Termin hipoteza pochodzi od greckiego slowa hypothesis (przypuszczenie,
domysl).Takim znaczeniem hipotezy posluguja sie w zasadzie wszyscy metodolo-
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domniemang odpowiedzia na sformulowane problemy badawcze,
to powinna byc¢:
1 adekwatna do problemow badawczych, . .
2 odpowiedzia najprostsza z mozliwych, aby mozna bylo ja
tatwo zweryfikowac¢, o .
3 sformulowana w taki sposOb, aby mozna ja bylo przyjac lu

odrzucit. ‘ ) .
Hipoteza nie powinna natomiast przyjmowac postaci sz

kiej generalizacji. Formulujac hipoteze nalezy miec swxadc?rn'os?c
tego, ze ,sprawdzona, zaakceptowana przez badacza (...) me jes

-

na stale wiaczona do zbioru twierdzen danej dyscyll.)liny empi-
rycznej, zawsze moze by¢ ona odrzucona., przy O%{?Z_]l §prawd;a;
nia nastepnych, nowych hipotez. Owa «metrwa'iosc» hxpotez jest
rezultatem stosowania przez badaczy zasa<.iy mter;ubxektywne;
kontrolowalnoéci. Gdyby w $wiecie nauki nie o})owmhzyw.ala owa
zasada, raz sprawdzonej przez danego badacza hipotezie me grozi-

toby, ze sprobuje ja podwazy¢ poiniej (czy W momencie jej oglo-

. . 11
szenia) inny badacz” .

Najczestsza postacia hipotezy wbadan{ach probleTn..aty-
ki wychowawczej jest hipoteza o zaleinoéma?h, wyrazajacg
przypuszczenie istnienia zwiazku (zaleznoéci)pomiedzy badanymi

zmiennymi. .
W sytuacji badania zjawisk Wychowawczy.ch o szerokim
zasiegu, hipoteza moze przybra postac zdania warunkowe-

. - . e

dzy. Podajac jednak przyklady poprawnego Jej fo;rm]l.lowama,' (:Cz'zrvxs:‘gt)oje\;&ls fotrgx{xs X
. i i jmuj . Przykladem dualizmu pojgc .

tezy, a wiec zdania oznajmujacego kiadem di e el

i 6 ksiazki (Metody badan peaagog s

M. Lobockiego, ktory na 76 stronie swoje] ks! ' asogico

i iz ,hi bocza jest przypuszczeniem pr pod
Warszawa 1982) pisze, 12 ,hipoteza rol : _ ‘ Y
e i ze ,hipoteza robocza jest twierdzeniem, yr
nym...”, a na stronie 78, ze ,, . 7a jest twierd e, A o gra-
ie...” 1 teza istnieje jednak roz 3 :

noznacznie...”. Pomiedzy teza a hipo 23 . : e Wik o

i anowicie: teza wymaga jedynie potw s

matyczna, ale i merytoryczna, mianowici : : e
i Z ikacja obala ja i czyni bezuzyteczna, na :

oniewaz negatywna weryfikacja o y; 2 :

1r)'liezaleinie od wyniku weryfikacji ma wartosc empiryczng ~ wymaga potwierdze

i balenia. B ) .
™ 1\1b1 10Za: 7. Brzezinski, Elementy metodologii badan psychologzcznych, Warszawa

1980, s. 58.
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go, typu: jeshi istnieje zjawisko A, to prawdopodobnie wysta-
pi takze (lub wystepuje) zjawisko B, np. jezeli w struktu-
rze klasy szkolnej istnieja niekorzystne wychowawczo pozy-
cje socjometryczne ucznioéw, to prawdopodobnie wychowawca
(nauczyciele) tej klasy posluguje sie autokratycznym lub liberal-
nym stylem kierowania wychowawczego, czy tez: wobec nielet-
nich z rodzin patologicznych, charakteryzujacych sie wysokim
poziomem wykolejenia spotecznego, procesu resocjalizacji praw-
dopodobnie nie da sie uruchomic.

Weryfikacja takich hipotez wymaga starannego doboru proby
badawczej 1 duzej iloSci czasu, co w sytuacji magistranta (dyplo-
manta) jest raczej nieosiagaine.

Hipotezy naukowe musza mie¢ szeroki zakres stosowal-
noSci oraz wysoka warto§¢ informacyjng tworzacych je twier-
dzen. Jesli dotycza szerokiego ,,0bszaru zjawisk”, to mogg zawie-
ral przypuszczenia, ktére po przeprowadzeniu badafi moga oka-
za¢ sie bledne. Zdaniem A. Malewskiego, ,,gdyby w nauce chodzi-
lo przede wszystkim o to, aby unikaé odpowiedzi, ktére moga oka-
zac sig choéby czeSciowo falszywe, nalezaloby zawsze formutowaé
zdania mozliwie najmniej ogélne. Ale taka wiedza mozliwie malo
wykraczajaca poza to, co sie bezpos$rednio zaobserwowalo, byta-
by niezmiernie uboga pod wzgledem swej warto$ci informacyjnej
i pod wzgledem zakresu zastosowan”2.

Wiekszo$¢ hipotez naukowych ma charakter statystyczny, co
oznacza, iz ,nie przesadzaja one jednoznacznie o wlasciwosciach
czy zachowaniach kazdego czlowieka, lecz méwia co$ o czesto-
Sciach wzglednych, o statystycznych zalezno$ciach miedzy cecha-
mi czy zachowaniami ludzi, przy czym zalezno$ci te wazne sa
badZ dla pewnych szerszych zbiorowosci, badZ tez formutowane

jako tezy uniwersalne” 13.

12Za: S. Skorny, Prace magisterskie..., op. cit., s. 73.
13 S. Nowak, Metodologia bada socjologicznych, Warszawa 1970, s. 310.
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Taka hipoteza statystyczna jest hipoteza z.erowa' (Hy, ktorzai
,jest zawsze tak sformulowana, by jej odrzucenie b;{io ]edn%?nacﬁ_
ne z przyjgciem przez badacza hipot':ezy roboczej (%I));i ierg )
kacja hipotezy badawczej (H,) ma 'w1¢.c cl'xarakter posre (rll_I , )gDiz) _
bezpoéredniemu testowaniu podda]ej si¢ hipoteze zerovls{/a‘ U-é »
piero fakt jej przyjecia lub odrzucenia yvygnacza konse .wgnfjl ¢
hipotezy roboczej, nakazujace jej przy]ecxe lup meprzy]gme 2.1 .

,Hipoteza zerowa” ulatwia wmoskowarpe emp1ryc%ne, taz {
sprawdzenie dokonuje si¢ przy pomocy specjalnych testow s y
Stycz\ril\?lacr}}t.oéé empiryczna hipotezy ZErowej polega na ‘tym(,1 ze
w wyniku jej weryfikacji ,uzyskujemy oce'ne; stopnia W@ryﬁ;}z;
éci hipotezy, zezwalajaca na jel odrzucen}e lub przyjecie. m};

podkresli¢ mocno, 7e ocena ta informuje 'nas tylko, czyd;:vonie

nam, czy nie wolno przyjac hipoteze, ale W'zadnym przypa” 1;1

pozwala nam uwazaé hipoteze za udowodniona lub/obalona;‘k . N
Hipoteze badawcza powinna charakteryzowac ,weryit oW

&A1 » 16
p Lz
nos¢” niesprzecznoéc, zupelnosc, rozstrzygalno§¢ 1prostota” ™,
b

L L. . . .
co oznacza, ze musi byé mozhwa do sprawdzemia, spoyma, log
3

na i prosta.

2. Model badan empirycznych — operacjonalizaCJa
zmiennych .

Badanie zjawisk natury wychowawcze], a SzCzeg
tatu procesu Wychowawczego wymaga Od. badacza os)racbozvafif-1
nia modelu badan, zawierajacego wszystkie 'Wybrane 9 a
zmienne empiryczne. Powinny byé' ope ulozone wlgglﬁznymé
przyczynowo-skutkowym porzadku 1 opxsafle w 1.<ateg.orlac poje
teoretycznych, co wymaga zabiegu operacjonalizacjl.

olnie rezul-

jw, Warsza-
14 Cz. Nowaczyk, Podstawy metod statystycznych dla pedagogow,

wa—Poznafi 1985, s. 141.

> Tbidem. . .
16 7a: 7. Skorny, Prace magisterskie..., op. it., S. 76-77.
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Badfiny skutek oddzialywan wychowawczych opisujem
w postaci c?kreélonej diagnozy, wymagajacej zazwyczaj poszuli' ;
nia odpowiedzi na pytanie: jakie czynniki spowodowaly taki ;Z?—
inny §tosunek miodziezy do badanego fragmentu rzeczywisicoécli(;
Budu]famy zatem model badan pozwalajacy odpowiedzie¢ na t.
pytanle, uwzgledniajac w nim zmienne niezalezne, poérednic .
ce oraz zmienng zalezna. ’ -
. Dla potrzeb - iloSciowego opracowania badan niezbedn
Je’s.t v.vyo‘drcbnienie spo$rod zmiennych niezaleznych zmiefmee:
réznicujacej, dzieki ktérej mozna budowac (co najmniej czter :
I,)o.lo.we) tabele statystyczne. Jest to zmienna pomocniczaJ na'czo:
sc1e]. dychotomiczna. Moze nia by¢: profil ksztalcenia badan,ychj(hﬁ
mall(m’sty'czny - Fechniczny), plec (kobiety — mezczyzni), typ rodziny_
:17{ atore]hbadam s3 wychovtrywani (pelna — niepelna), typ érodowi—,
wychowawczego, w ktérym badani sg aktualnie (rodzina natu-
ralna — zaktad wychowawczy) itd.
Praktycznie, zmienna réznicujgca pelni role kryterium dobo
81 przypadkéw do badaf inadaje im charakter poréwnawczy_
ki;;;yzzlzr;}‘r,model. badan empirycznych z uwzglednieniem wszyst:
j6w zmiennych przedstawi¢ mozna nastepujaco:

zmienne niezalezne

$rodowisko spoleczne,
warunki psychiczne

Zmienna zalezna

rezultat
wychowania

v

zmienne
posredniczace

h 4

Zmienna
réznicujaca

Ryc.2. Optymalny model badah empirycznych.

. Pokazane na rycinie relacje pomiedzy zmiennymi informu-
J'q o/przyl.)uszczalnym kierunku wptywu zmiennych niezaleznych
1 posre.dmczacych na badany rezultat wychowania (socjalizacji) yS
zatem ilustracja hipotezy roboczej. ] e
Nastepng czynno$cia jest operacjonalizacja zmiennych, tj
przyporzadkowanie im odpowiednich wskaznikdw, ktére w pr,z;:
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padku zmiennych niezaleznych maja zazwyczaj charakter empi-
ryczny (Wymagaja policzenia), W przypadku zmiennych poéredni-
czacych i zaleznych — inferencyjny, tzn. mozna je okresli¢ wylacz-
nie po dokonaniu pomiaru.

Kiedy juz okreSlone sa zmienne empiryczne iich konkret-
ne wskazniki, wowczas mozna juz ostatecznie sprecyzowac temat
pracy magisterskiej (dyplomowej) W taki sposdb, aby byl on ade-
kwatny do przewidywane] tresci pracy, tzn. - uwzgledniat rodzaje
zastosowanych w badaniach zmiennych i ich wzajemne relacje.

3. Metody, techniki 1 narzedzia badawcze

,Proces wychowania, jego przebieg i uwarunkowania oraz
rezultaty nie moga by¢ w peini wyjaénione lub tez wilaSciwie
zaplanowane i kontrolowane, jesli wiedza nasza bedzie wtym
wzgledzie fragmentaryczna, jednostronna. (..) Pedagogiczny
punkt widzenia polega m.in. na wykorzystaniu i spozytkowaniu

metod badawczych, azwlaszcza wiedzy pochodzace; z rozmaitych
»17

nauk zajmujacych si¢ wychowaniem 1jego wyznacznikami

Korzystanie w badaniach pedagogicznych z dorobku nauko-
wego innych nauk spotecznych daje niestety do§¢ zréznicowany
poglad na klasyfikacje metod, a szczegdlnie ~ technik badawczych.
Bywa nawet tak, se metodolodzy pedagogiki metody badawcze
nazywaja technikami i odwrotnie — techniki metodami'®.

Na takie traktowanie metodologii pozwala specyfika badaw-
cza poszczegdlnych dyscyplin nauk spolecznych wykorzystywa-
nych w pedagogice. Pozwala — to nie znaczy uzasadnia bezkry-
tyczne powielanie. Kazda dziedzina pedagogiki ma SWoja Specy-
fike badawcza, W zwiazku z czym niezbedne jest dokonanie W jej
obszarze zar6wno klasyfikacji, jak i selekcji przydatnych metod

i technik.

17 §_ Kawula, Pedagogika a system nauk o wychowaniu, (W:) Prace promocyj-

ne ..., op. cit., s. 36.
18 por.: M. Lobocki, Metodologia badan pedagogicznych, Warszawa 1982.
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Op¥sane w literaturze przedmiotu badania empiryczne odno-
szace si¢ do procesu wychowawczego ujawniaja w jednoznacz-
ny sposéb mozliwoSci stosowania okre§lonych metod i technik
badawczych oraz kryterium ich wyodrebnienia. Niewatpliwie kry-
terium tym jest przedmiot badan, tj.: ’

a) wychowanek jako jednostka (lub wychowankowie jako

zhibr jednostek),

b) wychowankowie jako grupa spoleczna,

¢) zjawisko natury wychowawczej dotyczace zbioru jedno-

stek, lub grupy.

B »Badanie naukowe od potocznego poznania odréznia odmien-
noSC stosowanych metod. T. Kotarbinski przeciwstawia dowol-
ne, przypadkowe sposoby potocznego poznania, sposobom celowo
dobranym i zaplanowanym dla catego badania naukowego.

'J.,S.uch zastrzega, ze poznanie moze by¢ uznane za nauko-
we, jesli realizuje okreslone cele”!®. Do celéw tych zalicza sie:
wy§oka informatywng zawarto$¢ badan, prostote (matematycznz'
loglczna),ogélnoéé, Scislo§¢ 1pewno$§¢ wiedzy: psychologiczn r
gplst%@ologiczna 1logiczna. Cele te wymagaja od badacza umi::
]Qt.:nosm wyjadniania poznawanego odcinka rzeczywistoéci i prze-
widywania skutkdéw jego istnienia.

.W badantach procesu wychowawczego cele te powinny byé
realizowane za pomocg metod i technik badawczych.

P0fi pojeciem metody badawczej rozumiemy ,zesp6l teo-
retycznie uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych iinstrumen-
tah.lych,. obejmujacych najogolniej cato$é postepowania badacza,
zm”lggza]acego do rozwu;zania. okre§lonego problemu naukowe-
go .'Zwazywszy na przedmiot badan w nauce o wychowaniu
oczywistym staje sie wybdr metod badawczych. Sa nimi: meto:

19 Z
H. Gérecka, Struktura prac nej ¢ )
, 'y promocyin Y
g0, (w:é)oPmce promocyyne..., op. cit., s. 74. el ognina postepouania badaucze-
A. Kaminski, Metoda, technika
. . , , procedura badawcza w pedagogi )
rycznej, (w:) Metodologia pedagogiki spolecznej, Wroctaw 1974, s. 3€ gogice emp
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da indywidualnych przypadkow 1 metoda sondazu diagnostyczne-
go?l.

Metoda indywidualnych przypadkoéw, jako strategiczna
koncepcja procedury badawczej, polega na ,analizie jednostko-
wych losow ludzkich uwiklanych w okreslone sytuacje wychowaw-
cze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawcze]
poprzez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich, Z nastawie-
niem na opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska, w celu
podjecia dzialan terapeutycznych”zz. Metoda ta, ze wzgledu na
ogromnag réznorodnoéé warunkow osobowosciowych, spolecz-
nych i wychowawczych badanych jednostek, pozwala na stosowa-
nie wszystkich mozliwych techmk padawczych?®. Im wigksza jest
ich roznorodnoéé, tym bardziej rzetelne i wiarygodne informacje
beda warunkowaly prawidtowa diagnoze przypadku 1 tym bardzie)
realnym bedzie w konsekwencji projekt oddziatywan wychowaw-
czych. Metoda ta jest szczegolnie przydatna na gruncie pedagogiki
resocjalizacyjnej (jest wrecz niezastapiona) do diagnozowania
przypadkow zaburzonego sachowania iprojektowania adekwat-
nych do zaburzenia dzialaf wychowawczych, atakze do badania
procesu wychowania resocjalizujacego 1jego skutkdw.

Metoda indywidualnych przypadkéw wykorzystywana jest
takze wcelu egzemplifikacy jakiej$ prawidtowosci istniejacej

21 W pedagogice stosuje sie takze inne metody badawcze, takie jak meto-
da monografii pedagogiczne] i metoda eksperymentu, ktore w badaniach proce-
su wychowawczego nie maja zastosowania, poniewaz metoda monografii dotyczy
hadania instytucji, eksperyment ,,Z definicji” wymaga manipulowania doéwiadczal-
nymi czynnikami. W nauce o wychowaniu oznaczaloby to manipulowanie poglada-
mi, przekonaniami, czy wrecz systemem warto$ci badanych osob.

Patrz takze: W. Zaczyfiski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968,
s. 104-108 oraz H. Muszyfski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1970,
s. 242.

22T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wroctaw 1977, s. 123.

23 T, Pilch ma na ten temat przeciwne zdanie piszac, ze ,badania meto-
da indywidualnych przypadkéw postuguja sie do§¢ nielicznym zestawem technik
badawczych (Zasady badan..., op. cit., 8. 124). Poglad taki wynika prawdopodobnie
z braku praktycznego postugiwania sie ta metoda. :
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w rzeczywisto$ci wychowawczej, kiedy badane przypadki ilustruja
jakies zjawisko wychowawcze (np. zjawisko narkomanii wéréd mlo-
dziezy, czy poziom wykolejenia spolecznego), lub tez — ma zasto-
sowanie w uogolnianiu obiektywnej wiedzy na podstawie analizy
poszczegolnych przypadkéw(np. diagnoza rezultatu procesu reso-
cjalizacji w §wietle poziomu wykolejenia spotecznego nieletnich).
Realizowana jest gléwnie poprzez badania jako§ciowe, w ktorych
wnioskowanie powinno mieé¢ charakter ilociowy?*.

Metoda indywidualnych przypadkéw moze zatem laczyé dwie
orientacje badawcze: jako§ciowa i iloSciowa.

Postugiwanie sie w badaniach naukowych metoda indywidu-
alnych przypadkéw wymaga jej egzemplifikacji, tzn. opisania cha-
rakterystycznych dla wynikéw badan przypadkow, z zastosowa-
niem okre$lonych przez badacza kryteriéw ich wyboru.

Opisu przypadkéw nalezy dokona¢ w oddzielnym rozdziale
po tekscie pracy, a przed bibliografia lub umiescié¢ w aneksie.

Metoda sondazu diagnostycznego sluzy natomiast dia-
gnozowaniu zjawisk wychowawczych iich uwarunkowan. ,Ba-
dania sondazowe obejmujg wszelkiego typu zjawiska spoleczne
o0 znaczeniu istotnym dla wychowania, ponadto stany $§wiadomosci
spolecznej, opini 1 pogladéw okreslonych zbiorowo§ci, narastania
badanych zjawisk, ich tendencji i nasilenia”?®. Adaptujac metode
sondazu diagnostycznego dla potrzeb badan nad wychowaniem,
rozszerzono )ej zasieg —~ diagnozujemy bowiem przy jej zastosowa-
niu nie tylko ,zjawiska spoleczne”, jakimi sa skutki wychowania
(socjalizacji), ale takze ich uwarunkowania. Rezultat socjalizacji

miodziezy badany metoda sondazu dotyczy pogladow, przekonan,
deklarowanych postaw oraz systemu warto$ci. Badania takie naj-
czeSciej majg charakter ilosciowy (proba badawcza powinna liczy¢

% Dla ilo$ciowego opracowania badan jako$ciowych istnieja odpowiednie
techniki statystyczne (np. wspoélczynnik korelacji ,fi”),pod warunkiem, iz préba
badawcza wynosi co najmniej 20 os6b.

% T. Pilch, Zasady badash..., op. cit., s. 125.
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co najmniej kilkadziesiat o0sOb), poniewaz ppréc? diagnozy §1;ut—
kéw socjalizac)i poszukujemy zwiazkow 1 zale.znosm pomiedzy
badanymi zmiennymi, coO Wymaga opracowania .sta.tystycznego.
Im liczniejsza zatem proba badawcza, tym bardzie] wiarygodne s3
wymllil(;slugujac sie ta metoda mozna stosc?waé prawie wszystkie
techniki badawcze, ktorymi postugujemy si¢ W nauce o wychowa-
niu?®. o
Zarowno metoda indywidualnych przyp:.s\dkow, ];}k 1 me-
toda sondazu diagnostycznego moga w badan.lach wspOiwyste-
powaé: sondaz diagnostyczny wymaga czase’:m fhagnozy f:harak;tle-
rystycznych dla wynikow badania Przypadkow 1 odwrotme.— bada-
ne przypadki ze wzgledu na rodzaj zaburz?nego zachowania moga
byé przedmiotem opinii szerszego érodow1.ska /s.poiecznego. Ny
Realizacji wymienionych metod sluza rdéznorodne techn.l/l
badawcze, bedace noénikami informacji naukowych. A Kamx.n—
ski okreéla techniki badawcze jako ,,sposoby zbierania materli-
lu oparte na starannie opracowanych dyrektywach f§ok1;dnyc 1;
jasnych, $cistych), weryfikowany.ch W badanlacb roznyc’ 1:11:1 -
spolecznych 1 dzi(;ki2 7temu posiadajacych walor uzytecznosci e
rnej”“’.
dZYdB’II‘S:zIE)E?Ija biadawcza w odréznieniu od metody ma .zn.acze—
nie czasownikowe 10znacza czynno$¢, sposéb zbierania infor-
macji urealniony W postaci narzedzia badawczego, udokumen-
nicznie. '
towarll\?f:zt:g:ie badawcze natomiast ma znaczenie rzeczm.;vm-
kowe: stuzy do gromadzenia informacji potrzebnych do rozwiaza-

nia problemow badawczych 1 hipotezy.

& i -
26 przy duzej probie badawczej, trudno byloby zastosowac techn:ike r(;zdr;x;u
wy kierowanej ze wzgledu na czas, jakiego ona wymaga, ponaqto l;nzto aC io'akiCh
diagnostycznego nie wymaga az tak szczegdlowych informacyi o bacanyci, j
dostarcza technika rozmowy. _ . o
27 A Kamifhski, Metoda, technika..., op. Cit., S- 51
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3 Techniki badawcze stosowane w pedagogice maja rézna war-
tczsc merytorycznq, integralnie powiazana z rodzajami wskazni-
kow.. Istnieja techniki proste, operujace wytacznie wskaznikami
empu.'ycznymi (takie wskazniki maja zmienne niezalezne) oraz
- zlozone, dostarczajace informacji naukowej wylacznie w posta-
ct wskaznikow inferencyjnych.

Stad tez proponuje wyr6znié dwie kategorie technik badaw-
czych:

I —techniki gromadzenia materialu empirycznego,

II - techniki przetwarzania materialu empirycznego.

Ad..I) Techniki gromadzenia materialu empirycznego dostar-
czaja podstawowych 1 niezbednych informacji o zmiennych zawar-
tych w modelu badan. Wyr6zni¢ mozna zatem cztery rodzaje tech-

nik: werbalne, dokumentarne, psychometryczne i socjome-
tryczne.

Techniki werbalne, to:

1) rozmowa kierowana,

2) ankieta,

3) wywiad.

Cecha wspélng tych technik jest rozmowa, réznigca — jej
forma.

_ Rozmowa kierowana wymaga bezpoSredniego kontak-
tg lr}telektualnego osoby badajacej z badana. Sluzy ona zebra-
niu {nff)r_macji niedostepnych obserwacji, a odnoszacych sie do
pl.rzezyc 1 ustosunkowan na tyle intymnych dla osoby badanej, iz
nie moga by¢ ujawnione przy zastosowaniu innych technik badayaw—
c?ych.. W zwiazku z powyzszym technika ta ma okres$lone wymo-
g, ml’anowicie: ,»obydwie osoby biorace udzial w spotkaniu (musi
taczy¢ — popr. A.P.) optymalny kontakt intelektualny i emocjonal-
ny,'podleg.ajacy réowniez — w mozliwym do osiggniecia stopniu
— kierownictwu (wplywowi) osoby badajacej. Badanie odbywa sie
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we wiaéciwie ustalonych warunkach zewnetrznych i w odpowied-
nio dobranym czasie”?8.

Technika ta wymaga zatem od badacza umiejetno$ci tworze-
nia specyficznych warunkow psychicznych umozliwiajacych uzy-
skanie obiektywnych informacji. Narzedziem badawczym rozmo-
wy kierowanej jest kwestionariusz?®, budowany w zalezno$ci od
potrzeb badah.

Ankieta jest najbardziej znana technika badawcza w pedago-
gice. Polega na udzielaniu informacji przez osoby badane w formie
odpowiedzi na pytania.

,Jest niezastapiona (...) jako «narzedzie» poznawania cech
zbiorowoéci, faktow, opinii 0 zdarzeniach, danych liczbowych” 30,
Technika ta nie wymaga bezwzglednej obecnosci osoby badaja-
cej, ani kontaktu intelektualnego z nia, wzwiazku z czym zbie-
ranie informacji za jej pomoca naklada pewne rygory na budo-
we narzedzia badawczego. Jest nim kwestionariusz®! zawiera-
jacy ,baterie” pytan odnoszacych sie najczesciej do zmiennych
niezaleznych, charakteryzujacych érodowisko spoleczne bada-

28§ Gerstmann, Rozmowa i wywiad w psychologii, Warszawa 1976,
s. 87-29.

29 71 6diostowem pojecia kwestionariusz jest tacinskie stowo quaestio — pyta-
nie, co oznacza, iz kwestionariusz (fac. questionarius) stanowi szereg pytan na
piémie dotyczacych okreslonej sprawy. Przewidywane odpowiedzi na te pyta-
nia powinny by¢ ujete w kafeterie, tj. rejestry mozliwych odpowiedzi w obre-
bie badanych zmiennych. Rozmowa kierowana jest trudna do realizacji techni-
ka, nie zawsze odpowiedzi na pytania kwestionariusza moga by¢ rejestrowane na
biezaco. W takich szczegdlnych przypadkach, kiedy badany nie Zyczy sobie zapisy-
wania w kwestionariuszu jego wypowiedzi, nalezy je zaznacza¢ w kwestionariu-
szu po odbyciu calej rozmowy lub przed rozmowg uzyskaé od badanego zgode na jej
nagranie magnetofonowe.

30 T Pilch, Zasady badas..., op. cit., s. 142.

31 Kwestionariusz ankiety powinien zawieraé krotka cze$¢ wstepna, wpro-
wadzenie badanych do udzielenia odpowiedzi, w zwiazku z czym nalezy:

1 skierowaé do badanych prosbg o powazne potraktowanie badania 1 udziele-

nie szczerej odpowiedzi,
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nych. Uzyskanie za pomoca kwestionariusza ankiety konkretnych
1rzeczowych informacjt wymaga od badacza jednoznacznie sfor-
mulowanych pytan 1 przewidywania odpowiedzi na nie w postaci
kafeterii zamknietych lub(rzadziej) pélotwartych. Kategoryzowa-
nie przewidywanych odpowiedzi na pytania kwestionariusza ma te
zalete, iz juz w fazie badania pozwala na porzadkowanie materia-
fu empirycznego i utatwia procedure badawcza (badani nie muszg
sami formulowac odpowiedzi), tj. skraca czas badan 1 bardzo ula-
twia opracowanie uzyskanych wynikéw badan.

Technika wywiadu w odroznieniu od wyze] opisanych, jest
rozmowg (wywiadywaniu sie) o osobie badanej z osobami ,,trzeci-
mi” — rodzicami, nauczycielami, sgsiadami itd. Narzedziem badaw-
czym wywiadu jest takze kwestionariusz, sporzadzony adekwat-
nie do potrzeb badawczych. Wywiad wymaga bezpoSredniego kon-
taktu z osoba, od ktérej uzyskujemy informacje o badanych32.
W kazdym kwestionariuszu — takze ankiety 1 wywiadu, odpowie-
dzi badanych moga by¢ ujete w trzy rodzaje kafeterii:

1 kafeteria zamknieta jest rejestrem wszystkich mozliwych
odpowiedzi w obszarze badanej zmiennej,

2 zapewni¢ o poufnoéci uzyskanego materiatu lub o anonimowym charakte-

rze badan,

3. zataczyé instrukcje dotyczacg sposobu wypelnienia kwestionariusza.

Pytania ankiety musza spelni¢ kilka warunkow, aby odpowiedzi na nie byly
prawdziwe, mianowicie:

— pytania musza by¢ jasne, jednoznaczne i dokladne, tzn. zrozumiale dla bada-
nych, dostosowane do ich wieku i jezyka ,,obiegowego”, jakim postuguja sie
w swoim §rodowisku,

— pytania muszg dotyczyC spraw waznych 1koniecznych, poniewaz liczba
pytan nie moze nuzy¢ badanych, zniechecad ich do udzielania rzetelnych
odpowiedzi.

32 G, Gerstmann w cytowanej ksiazce daje bardzo szczegdlowa charakte-
rystyke zaréwno techniki rozmowy kierowanej, jak i techniki wywiadu. Technika
wywiadu w literaturze pedagogicznej nie jest jednoznacznie okreslona. Nadaje si¢
jej znaczenie ankiety, tzn. przypisuje sie jej takie same cechy (zob.: np. T. Pilch,
Zasady badan..., op. cit., s. 133-141) lub utozsamia sie z potocznym rozumieniem
wywiadu dziennikarskiego.
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2 kafeteria polotwarta to zbior odpowiedzi, wérf’)d ktorych
moga by¢ odpowiedzi nieznane badaczowi, W ZWlQZk%l f:zyfr}
oprécz wymienionych, ma miejsce dodatkow_a mozhquc
odpowiedzi oznaczona terminem ,inne” w réznych odmia-
nach gramatycznych, S
3 kafeteria otwarta nie zawiera propozycji odpowiedzi, t).
osoba badana udziela wiasnej odpowiedzi.
Postugujac si¢ technika rozmowy kierowanej czeéciej _stosu—
je sie kafeterie polotwarte i otwarte, niz zamkniete, poniewaz doty-
czy zazwyczaj przezyC i odczué indywidualnych badanego, trudnych
do przewidzenia. ‘ ’
Techniki dokumentarne polegaja na analizie dokumentovsf
zawierajacych 1stotne informacje o badanych. Za dokume.nt uzn.ac
nalezy kazdy zastany material pisany ich dotyczqcy 1\.1b mter}c‘]o—
nalnie przez osoby badane sporzadzony. Nie .wmkajqcl: w rozne
niespdjne klasyfikacye dokumentow przedstav.snone \fvhteratu.rze
pedagogicznej, z cala pewno$cig mozna wyrdznié trzy ich rodz.aue:'
1. Dokumenty opiniodawcze, ktérych tre§¢ odnosi sig
do charakterystyki os6b badanych i wpewnym zakresie
pozwalaja na diagnozowanie stanu osobowoSsci badan)fch
w kategoriach zmiennych niezaleznych. Przykladem takich
dokumentéw sa zapisane wyniki badafi psychologicznych,
czy tez psychiatrycznych, a takze — lekarskich Swiadcza-
cych o stanie zdrowia. ' .
Dokumentami opiniodawczymi s3 takze wszelkie zapisa-
ne, a nie sporzadzone przez osobe badajaca wyniki obser-
wacji aktywno$ci osob badanych w okre§lonych sytu-
acjach; o

2. Dokumenty informacyjne, zawierajace informacje o Sro-
dowisku spofecznym oséb badanych — rodzinnym, szkolnym
i rowieéniczym. Dotycza one faktow 1 sa bardzo réinorodr%e;

3. Dokumenty osobiste, rozumiane jako wszelkie wypowie-
dzi na piémie na okre$lony temat. Analiza takich doku-
mentdéw wykracza zazwyczaj poza umiejetnosci pedagoga,
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poniewaz wymaga interpretacji psychologicznej, w zwigz-
ku z czym w badaniach problematyki wychowawczej racze;j
rzadko sie je wykorzystuje.

Narzedziem badawczym techniki dokumentarnej jest (nie-
zaleznie od rodzaju dokumentu) dyspozycja do badania doku-
mentéw (schedula), ktéra jest wykazem informacji uzyskanych
z dokumentu. W badaniach- procesu wychowawczego, szczegdl-

nie resocjalizujacego, dokumenty stanowig bardzo istotne techni-
ki badawcze 3.

Techniki psychometryczne sluza do zbierania informa-
cji naukowych na temat stanu psychiki oséb badanych w bar-
dzo réznorodnych zakresach, zaleznie od potrzeb badawczych.
Ich narzedziami sa testy psychologiczne, inwentarze osobowosci
1 tzw. skale postaw, niewymagajace specjalistycznej interpretacji
psychologiczne]j, tzn. nie zastrzezone przez Polskie Towarzystwo
Psychologiczne, a takimi sa testy projekcyjne34.

Techniki socjometryczne opisane sg w literaturze peda-
gogicznej bardzo szczegdlowo®®, w zwiazku z czym odwolam sie
wylacznie do spraw zasadniczych. Techniki te stosowane sg w ba-

33 W oparciu o kilkuletnie badania prowadzone wylacznie przy pomocy tech-
niki dokumentarnej nad procesem resocjalizacji nieletnich, z catym przekonaniem
twierdze, 1z analiza dokument6éw dostarcza bardzo warto§ciowych informacji o ba-
danych, na réwni z technikami werbalnymi (patrz: A. Paszkiewicz, Efektywnos¢
1 uwarunkowania wykonywanego nadzoru kuratora przy orzekanych wobec nieletnich
srodkach poprawczych, Biatystok 1992).

34 Wielce pomocne w diagnozowaniu przyczyn rezultatu socjalizacji sa takie
techniki psychometryczne, jak: Inwentarz Osobowoéci H. J. Eysencka, pomiar
poziomu samooceny (w réznych wersjach), pomiar poziomu empatii, itp.

3 ]. Brzezihski, Elementy metodologii badan psychologicznych, Warszawa
1980; rozdz. 9; W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, rozdz. 7;
M. Guziuk, Konstruowanie narzedzi badawczych; (w:) Prace promocyne..., op. cit.,
s. 157-164; M. Pilkiewicz, Techniki socjometryczne, ,Psychologia Wychowawcza”
1962, nr 5; Graficzna analiza materiatu socjometrycznego, ,,Psychologia Wychowaw-
cza” 1963, nr 6; Analiza jakosciowa socjometrycznych danych, ,,Psychologia Wycho-
wawcza” 1963, nr 6; Wybrane techniki badania nieformalnej struktury klasy szkolnej.

Proby klasyfikacyi, ,,Psychologia Wychowawcza” 1965, nr 8; Socjometryczna Skala
Akceptacyi jako technika badania pozycyt jednostki w nieformalnej strukturze grupy,
»Psychologia Wychowawcza” 1969, nr 12.
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daniach w celu: okreslenia struktury socjor.netr,yczne] gr.upy, a n;l1
jej tle — statusu cztonkéw grupy, lub - ?quZkOW emoc;o;a;lr:iyc’
pomiedzy czlonkami grupy. W zaleinoscni z‘atem. od potrzel .a an,
stosuje si¢ najczescie] nastepujace techniki socjometryczne:
1. Technika J. L. Moreno,
2 Technika ,,Zgadnij kto?”,
3. Plebiscyt zyczliwo$ci 1 niechecl. ' o
Narzedziami badawczymi tych technik s:% oc}pow1eqn10 sff)r-
mulowane pytania socjometryczne. Odgow1edz na nie Qowm-
na byé zaprezentowana w postaci graficzne! za pomoca soc;oira‘-
méw: nieuporzadkowanych, kolowych lub hleliarchxczr’lyc':h.. Tec }Il]l—
ki psychometryczne, jak 1 socjometryczne maja w,sk.azmlg psylf T
logiczne, ktore w badaniach pedagogicznych sa noS$nikami .kon/ %’e(;
nych jednostkowych informacy, wykorzystywanych w zaleznoSci o
potrzeb do budowania pomiaru pedagoglc?nego . . _
Przedstawione techniki gromadzenia mafc.erlalu' empiryczne
go pozwalaja na zebranie niezbednych infqrmacn f:mplryczn.ychfchz-
rakteryzujacych ujgte w modelu badan zr.menne Izlezal'ezne 1 posr'e -
niczace. Zmienne zalezne natomiast majg postac ziozgna, w zwr@z}—1
ku zczym Wwymagaja intelektualnego przet\.avorzema zebranyc
informacji za pomoca technik bardziej skomphkovsranych.
Ad. 1) Techniki przetwarzania matgrialu e?mplrycznego odlxllo—
sza sie do: pomiaru pedagogicznego 1 technik statyst?r.cznyc .
Techniki pomiaru pedagogicznego sa bardzo rqznorodne,
gdyz buduje sig je ze wzgledu na potrze.by’bz.idawcze - m.e. s; s,ta.n:
daryzowane. Stosujemy je zaréwno do 1losmowego, jak 1)a 0§c1.c1){ .
wego opisu zmiennych nieobserwowalnych, majacych \.Nskazrq i
inferencyjne. ,lIstota pomiaru polega n? uporzadkowamu, na} 1k o-
éciowym okresleniu zjawisk lub cech Z‘]aWIS.k ) chara’kte.rzle(a ]f\ 0-
§ciowym. Polega to na przeksztalcaniu z.bu.)ru’ f.aktow ja OS.CIO-
wych, uznawanych jako cechy, na hierarchie ?los.cmwe, rozumlar:ie
jako zmienne”38. Inna definicja okreéla pomiar jako ,,przyporzq -

[

36 T Pilch, Zasady badas..., op. cit., S. 149.
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kowanie liczb wielko§ciom mierzonym w taki sposéb, aby mozn
byto okre§li¢ nasilenie wystepowania okre§lone;j cechy:”37 Iloécioa
wy charakter pomiaru sugeruje potrzebe postugiwania si.e liczba-
m;, ale w badanit_l zjawisk wychowawczych pomiar ma charakte;
;e(:) :ltgzzgz W zwiazku z czym nie zawsze wskazniki liczhowe s3
Stosuje §i¢ takze inne oznaczenia wskaznikéw: literowe lub
siome. .Pomx'ar taki nazywa si¢ umownym (wskaZnikowym)
pomewaz' op.lera si¢ na przypuszczalnych zwiazkach miedz
obserwgcgmx a mierzonymi cechami. Mimo ze pomiar taki bazu'Z
ng zalozeniach hipotetycznych, oddaje on ogromne ustugi w badil
niach pedagogicznych, w ktorych ma szerokie zastosowanie” 3% -
Narzedglami technik pomiaru s3 intencjonalnie budowz;ne
— skale ;‘)or.maru (szacunkowe) co najmniej trzystopniowe, ktore
,,zakladajq. istnienie pewnego ciggu logicznego stopni ozn,acza’
cych na'tezenie pewnego zjawiska”3%. Dlatego tez skala pornji::
ru musi spelniaC trzy podstawowe warunki: wyczerpywalnosci
rzetelno$ci 1 trafnosci. Ze wzgledu na sposéb ich konstruo o
skale moga by¢ dwojakiego rodzaju: -

1) skale ba'dania bezpo$redniego, ,,mierzace” stosunek osoby
badgnej do okre$lonego zjawiska wychowawczego w kate-
gorxach. akceptacji, stosunku ambiwalentnego i odrzucaja-
cego — Jest to pomiar jednoczynnikowy (monotomiczny);

2) skale badania posSredniego, stuzace diagnozowaniu zjawi;k
wychowawczych za posrednictwem informacji o osobach
badanych, uzyskanych przy pomocy innych technik*’
w kategoriach nasilenia zjawiska, np. pomiar pozioml;
wykolejenia spolecznego. Ze wzgledu na liczbe zmiennych

37 1. Gnitecki, Pomiar i pr: i ;
. . ’ 2el 4 . . N
nej, Poznadi 1992, . 27.31. przetwarzanie wynikow badar w pedagogice empirycz-

z: Cz. Nowaczyk, Podstawy metod..., op. cit., s. 22.
" T. Pilch, Zasady bada#..., op. cit., s. 150.
Zob.: A. Paszkiewicz, Efektywnosc i uwarunkowania..., op. cit., s. 29-30
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bedacych skiadnikami takiego pomiaru, mozna go okreslic
wieloczynnikowym (politomicznym).

Oba typy skal szacunkowych wymagaja opracowania prze-
dziatow liczbowych pozwalajacych na nazwanie poszczegolnych
stopni.

Techniki statystyczne umozliwiaja wnioskowanie naukowe
oparte na logice matematycznej. ,Wprowadzenie do pedagogiki
kwantyfikacji, rozumiane; jako iloSciowe ujmowanie zjawisk, doty-
czy tych cech, ktore uwazane byly za niemierzalne. Miaty jako-
$ciowy wymiar isadzono, ;e nie mozna ich mierzy¢. (...) Odpo-
wiednie narzedzia pomiaru umozliwily mierzenie cech jakoScio-
wych”4!. Otéz ,badania empiryczne W pedagogice, ktorych celem
jest nie tylko ustalenie stanu faktycznego, ale wyciagniecie okre-
slonych wnioskow praktycznych czy praw naukowych oraz pro-
gnoza dalszego rozwoju, wymagaja analizy rzeczy i zjawisk zar6w-
no od strony jakoéciowej, jak 1 ilo§ciowej. Istnieje wiele zwiazkow
i zaleznoéci, ktorych nie da sig uchwycié metodami analizy jako-
Sciowe], stad wprowadzenie do pedagogiki iloéciowych metod jest
z punktu widzenia metodologicznego, istotnym momentem podno-
szacym warto§¢ poznawcza tej dyscypliny i chroni przed subiek-
tywnymi nastawieniami badacza”*2.

Techniki statystyczne pozwalajg zatem na opisywanie, ana-
lizowanie iprzewidywanie zjawisk natury wychowawcze]j oraz
— porbwnywanie badafi i1jednoznaczne wnioskowanie empirycz-
ne. Istnieje wiele testow statystycznych i formul na okreSlenie
wspblzalezno$ci pomiedzy badanymi zmiennymi, szczegblowo
opisanych w literaturze przedmiotu43 — bardziej, lub mniej przy-

417, D. Laniec, Kuwantyfikacja w pedagogice, (w2) Prace promocyne..., Op. cit.,
s. 171,

42 ¢, Nowaczyk, Podstawy metod..., Op- cit., s, 13.

43 1. P. Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice,
Warszawa 1964; J. Brzezinski, Elementy metodologii badan psychologicznych, War-
szawa 1980; Cz. Nowaczyk, Podstawy metod..., op. Cit.; A. Krajewska, Statystyka
dla pedagogdw, Bialystok 1997.
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datnych. Ich wybor zalezy od poziomu wiedzy statystycznej bada-
czaiod potrzeb badafi. W badaniach zjawisk wychowawczych naj-
bardziej przydatne sa te, ktore okre§laja poziom zalezno$ci istot-
nej statystycznie pomiedzy zmiennymi empirycznymi i sile tego
zwiazku??.

Powyzszy przeglad technik badawczych wyczerpuje mozli-
wosécl metodologiczne studenta przygotowujacego prace magi-
sterska (dyplomowa). Wybor metody i technik badawczych zalezy
zawsze od potrzeb badaf, tj. od problematyki badawczej i celu pro-
jektowanych badan.

Odnoszac — przedstawione wyzej tresci dotyczace metodolo-
gii badan w obszarze nauki o wychowaniu, ,teoria wychowania”
jest ,opisaniem rzeczywisto§ci wychowawczej, istniejacej obiek-
tywnie. Doskonalo§¢é tego opisu uzalezniona jest od doskonalo$ci
narzedzi badawczych i rzetelno$ci badacza” 4°.

4. Wybér terenu badan i dobor proby
Teren, na ktérym majg by¢ przeprowadzone badania dyktujg
potrzeby badah wymagajace uwzglednienia:

a) poziomu edukacyjnego i wieku badanej zbiorowosci (przed-
szkole, szkola podstawowa, gimnazjum, szkola §rednia lub
wyzsza),

b) obecno$ci w badaniach zmiennej roznicujacej, typu: plec,
kierunek ksztalcenia, status szkoly, czy poziom wykoleje-
nia spolecznego itd.,

4 W kierowanych przeze mnie pracach promocyjnych studenci najczeséciej
postuguja sie ,testem chi-kwadrat” potwierdzajacym (lub - nie) wystepowanie
zaleznosci istotnej statystycznie pomiedzy badanymi zmiennymi oraz ,,wspdlczyn-
nikiem odchylenia wielodzielczego C” okre$lajacym sile tego zwiazku. Wskazni-
ki statystyczne obliczane s3a za pomoca komputera. Dla matych liczebnosci (nie
mniejszych jednak niz 20 badanych) stosowany jest wspéiczynnik korelacji ,.fi".

45 P Petrykowski, Wychowanie jako przedmiot teorii wychowania, (w:) Z pro-

blematyki metodologicznej teorii wychowania, A. Tchorzewski (red.), Bydgoszcz
1994, s. 39-46.
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¢) rodzaju badane; zbiorowosci, np. ze wzgledu na rodzaj $ro-
dowiska wychowawczego, ktorym moze by¢ szkota, pogo-
towie opiekuncze, dom dziecka itd. ’

Teren badan zatem odzwierciedla kryterium dobpru proby
badawczej, ktéra potocznie nazywana jest pgpulac;a. ’_I‘ermx—
ny te nie sa rébwnoznaczne, mianowicie: termin populaqa. (ge-
neralna) oznacza cala zbiorowo$é osob, bedacych przedmiotem
sainteresowania badacza. Jezeli badamy np. de':klarowane posta-
wy patriotyzmu mlodziezy pierwszych kl.as. liceum, to popula-
cja generalng dla tych badan jest miodziez tych _klas z.obsza-
ru calego kraju. Poniewaz nie ma potrzeby badan.la calej poPu-
lacji generalnej, badacze ograniczaja SIQ do badan_1a t%w. proby.
reprezentatywnej, ktorej skiad powinien odpowmdac.skladom
populacji generalnej. Wylonienie proby reprez?ntatywnej .wymagg
zatem informacji na temat liczebno$ci populaciji generalnej oraz jej
charakterystycznych cech. o ‘
W pracach magisterskich (dyplomowy(?h) rfac?§] m’e prowadzi

si¢ badan na préobie reprezentatywnej — Najczescie) Proba ba(.iaw—
cza ma charakter incydentalny, tzn. osoby badane ple s3 dob,lera-
ne do badan (np. droga Josowania), a wybierane, jako okreslqny
celem badaf ich przedmiot. Takie postgpowanie bafiawcze w:ymka
z faktu, iz zjawiska wychowawcze s3 bardzo zrbéznicowane sro<.io—
wiskowo, sa ulotne 1 nie podlegaja wymogom formalhnym, tak jak
np. zjawiska dydaktyczne, czy ekonomiczne, wz‘ww‘zkllx Z czym
proba badawcza wybierana jest ze wzgledu na zamierzenia bada?v-
cze. W badaniach rezultatu procesu wychowawczego poslgguje—
my sie zatem najcze$ciej terminem préba‘ badawc%a 'ma)a‘c na
wzgledzie celowy dobdr jej skiadu, polegajacy r}a ,,svsfxadomym:
uwzgledniajacym okreélone kryteria doborze ’o’sob mamc_ych Pyc
przedmiotem badaf” 6. Wielkoé¢ (liczebnoS§<C) badanej proéby
wyznaczona jest w ogblnym zarysie przez zastosowana metode

46 7. Skorny, Prace magisterskie..., 0p. cit., s. 112.
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badawcza i przyjete kryterium doboru do badaf ze wzgledu na typ
Srodowiska wychowawczego, a takze — mozliwo§ciami material-
nymi badacza. )

W koncepcji badan zaréwno teren badan, jak i wielko§¢ proby
badawczej nie moga by¢ jeszcze z cala pewnoscia ustalone, jako ze
jest to dopiero zamyst badawczy, mogacy napotkaé trudnosci w reali-
zacji. Bywaja bowiem dyrektorzy szkdl, ktérzy z sobie tylko znanych
powodow nie wyrazaja zgody na przeprowadzenie badafi, zdarzaja sie
takze grupy miodziezy odmawiajace udziatu w badaniu np. technika
socjometryczng, wymagajacq operowania nazwiskami.

Koficowym elementem koncepcji badan jest wyjasnie-
nie podstawowych pojeé uzytych w metodologii dla okresle-
nia zmiennych, jesli s3 one wieloznaczne tresciowo (konotacyjnie)
lub zakresowo (denotacyjnie). Wyjasnienie to jest dokonywane za
pomoca definicji precyzujacej tre$¢ pojecia i omdwienia jej, w ja-
ki sposoOb definiowane pojecie powinno byé rozumiane w tresci
pracy?’.

W skiad koncepcji badah wchodzi takze bibliografia®®,
zawierajaca na tym etapie przynajmniej podstawowe publika-
cje merytoryczne i metodologiczne, bedace warunkiem sporzadze-
nia koncepcji badan. Ostateczny ksztalt osigga bibliografia w miare
penetracji literatury potrzebnej do napisania teoretycznej czesci
pracy.

Po sporzadzeniu koncepcji badah mozna juz (i nalezy) opra-
cowal orientacyjny plan pracy magisterskiej (dyplomowe;),
uwzgledniajacy zarys rozdzialéw teoretycznych i empirycznych.

%7 Jesli np. zmienng empiryczna jest ,,deklarowana postawa” wobec jakie-
go$ zjawiska spolecznego czy wychowawczego, to wyjanienia wymaga zaréwno
termin ,,postawa”, jak i przymiotnik ,,deklarowana” — przelozenia tego pojecia na
jezyk empiryczny .

*8 Bibliografia (literatura przedmiotu) jest wykazem publikacji wykorzysta-
nych w pracy. Sporzadza sie ja alfabetycznie wedtug nazwisk autoréw prac. Patrz:
Z. Zmijewski (red.), Bibliografia. Metodyka i organizacja, Warszawa 2000.
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Ostatnim wreszcie skladnikiem koncepcji badah i]edynymz
kt6ry nie ulegnie w przyszio§ci zmianom jest .1'<omplet nz‘irzedlz{l
badawczych, dolaczony do tekstu koncepc)i w postacit anex-
Su49. . , .

Zatwierdzenie przez promotora koncepcp baslan nastepu];
po przedyskutowaniu ze studentem jego zamierzen ’badavyczzc ,
poniewaz ,redagowanie pisemne tematu, problerrixow, hipotezy
stwarza nader korzystne warunki dla namyslu tak pozytecznego we
wszelkie) pracy koncepcyjne). Czesto t'o, c.o byto klar(')tvnfe w;ny—
§li, staje sie niejasne przy probie wyrazenia tegq na piSmie. 1§a-
nie nie tylko pozwala ujawnic luki, ale Qadt.o dziata qyscypllnujz—
ce — kazde zdanie, kazde wyrazenie staje .sxe.przy pls:am.u prZ(? -
miotem refleksji; nie ma miejsca na byle ]ak1,e Wyrazer.ne my$h,
kazde stowo zyskuje sobie wiaSciwa wartoéc' znaczc?mowa‘. d()
Sa rowniez wiasne korzysci zewne;trzng. .Wlemy., ze prz(;a Ys-
kutowanie wiasnych pomysiow z ludzmi bleglym,l .wprze mio-
cie niesie za soba wielkie, niewymierzalne korzysci. Jedn(? zda:
nie wspdirozmowcy zrodzié moze w nas rgzlegia sfere sko;arzz??
wzbogacajacych o nowe elementy kon(':epc.]e; 1’)1erwcztn§éoa wspol-

nie dyskutowana. Dyskusja pozwala tez umkgf: bledow K ;
Koncepcja badan wymaga zatem dysku‘sp, glepszama, mo y-
fikowania zamierzef badawczych. Ten Wysﬂek mtelektl{alny Jest'
niezbedny, poniewaz ,faza badawcza nie dopusz'czil zm.lan, m}151
byé prowadzona sciéle wedle ustalonych zalozen. Nie mozna

w trakcie badan zmienial narzedzi, wskaZnikow, modyfikowac

probleméw” 5L,

9 A neks (z lac. annexus) oznacza dodatek, uzupeinienie, jest to zatem doda-

ieraj taczniki.
odstawowego tekstu, zawieraacy zalacz )
e doslg W. Zaczyhski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 44-45.

51T Pilch, Zasady badas..., op. cit., s. 63.
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Rozdzial 2

Faza empirycznego opracowania wynikéw badan

Zamierzenia badawcze w postaci koncepcji badan wyznaczaja
caly tok Postepowania badawczego. Niezaleznie bowiem od treé]ci
koncepcji badan, wymaga ono wykonania nastepujacych dzialan:

a) zg‘romadzenia materialu empirycznego, tj. przeprowadz.e-
nia badan,

b) opracowania tego materialu 1 dokonania jego interpretacj
oraz sformulowania wnioskow empirycznych,

c) przed§tawienia metodologii badan, teoretycznego ich uza-
sadn.xenia oraz wynikdw postepowania badawczego w po-
staci pracy magisterskiej (dyplomowej).

1. OpraC(.)wan.ie zebranego materialu empirycznego
oraz jego interpretacja
‘ Prz_epro_wadzenie badafh nie wymaga obszernego omawia-
nia, pon%ew’az jest to czynno$é oczywista i dotyczy przede wszyst-
kim zabl'egow technicznych, tj. przygotowania odpowiedniej ilo§ci
x}arze.d'm badawczych i dokonania przy ich pomocy badan w okre-
slone].mstytucji edukacyjnej, ktorej dyrekcja wyrazita zgode na
badania. Nie bede takze omawiala badan pilotazowych, ze wzgle-
du na bardzo rzadkie ich stosowanie w badaniach do p,racy mi Q
sterskiej i dyplomowejl. "
Z cala pewno$cia wymaga natomiast oméwienia opracowanie
zebranego materialu empirycznego, ktére polega na kodyfikacji,

1 e
smawmﬁa(\i}j:;:loé)élc;t:zowe prowadzone s3 najcze$ciej w sytuacji, kiedy nalezy
) znawcza narzedzia badawczego. Poniewaz w b 1
pracy magisterskiej (dyplomowej) studenci maj 3 tonia S
y m iej (c a)3 na ogdl do czynienia ze s d

nymi juz narzedziami , badan pilotazow i j Ombwie.
; . 1 i , badz ych nie maja potrzeby prowadzic. Oméwie-

nie takich badaf znajduje sie w publikacji T.Pilcha, Zasady badas..., op .citmoWle
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budowaniu tabel statystycznych i postugiwaniu sie technika-
mi statystycznymi.

Kodyfikacja zgromadzonego materialu empirycznego pole-
ga na klasyfikacji uzyskanych informacji wedlug okreslonego
,klucza”. Podlegaja jej wszystkie techniki badawcze poslugujace
sie zapisem. Istota tego zabiegu jest przyporzadkowanie zmien-
nych empirycznych odpowiednim kategoriom liczbowym. Inaczej
moéwiac, kazda zmienna ma swoje oznaczenie liczbowe.

W tym momencie docenia sie skategoryzowane w zamknie-
tych kafeteriach informacje umieszczone w narzedziach badaw-
czych, poniewaz unika sie zmudne) klasyfikacji materialu empi-
rycznego — zostala ona juz dokonana W koncepcjt badafi poprzez
opracowanie ich modelu.

Techniczna ,,obrobka” materiatu empirycznego sprowadza sie
zatem do sporzadzenia matrycy kodu, na ktbrej przy pomocy pio-
nowych kresek zaznacza sie wszystkie informacje oraz osoby bio-
race udzial w badaniach. Po zapeinieniu matrycy zakodowanymi
informacjami, zliczamy je, €0 daje ogdlny obraz liczhowy wszyst-
kich badanych zmiennych. Kodowania mozna dokonal takze przy
pomocy komputera.

Tlo§ciowe ujecie zmiennych umozliwia latwe operowanie
uzyskanymi informacjami, a co najwazniejsze — utatwia budowa-
nie tabel statystycznych.

Kolejna czynno$cia porzadkujaca zgromadzony materiat
jest wiaénie budowanie tabel. Tabulacja danych statystycznych
pozwala na charakterystyke badane; zbiorowoéci wedtug dwu lub
wiekszej ilosci cech jednocze$nie. ,Zapewnia to bardziej wszech-
stronng prezentacj¢ materiatuy, jako ze kazda cecha znajduje dopie-
ro wowczas peine oéwietlenie, kiedy analizowana jest z innymi
cechami, z ktérymi posiada zwiqzek”z. Dla przejrzystoSci 1czy-
telnoéci tabel ujmuje si¢ W nich najczeéciej dwie zmienne, ktorych
dobér podyktowany jest wzgledami merytorycznymi, mianowicie:

2 ¢z. Nowaczyk, Podstawy metod..., op. cit., s. 38.
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1 konieczno$cig poréwnania zmiennych niezaleznych, po§redni-
czacej 1 niezaleznej ze zmienng réznicujacy probe badawcza,

2 konieczno$cig poréwnania zmiennych niezaleznych i po-
Sredniczacej, ze zmienna zalezna, ktéra dotyczy przedmio-
tu badan.

Czynno$ci te maja zasadnicze dla pracy znaczenie, ponie-
waz: wpierwszym przypadku dzieki poréwnaniom uzyskujemy
odpowiedzZ na problemy badawcze, w drugim — na przypuszczenie
zawarte w hipotezie.

Wszystkie tabele poddajemy obliczeniom komputerowym
wedlug wybranych technik statystycznych, po czym przystepuje-
my do interpretacji uzyskanych wskaznikéw>. Po takim przygoto-
waniu cze$¢ empiryczna pracy powinna by¢ poddana analizie ilo-
Sciowej 1 jakoSciowej, tzn. zgodnie z planem pracy, nalezy opisaé
uzyskane wyniki badan.

3 Interpretacja wskaznikow statystycznych dotyczy ,testu chi-kwadrat
(J. P. Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice, Warszawa
1960, s. 237-265 oraz wszelkie poZniejsze publikacje pochodne), ewntualnie ,,wsp6i-
czynnika fi” (ibidem, s. 319-323). Techniki te pozwalaja na okreslenie poziomu
zalezno$ci pomigdzy badanymi zmiennymi, przy pomocy wskaznika ,,p”: zaleznoéé
istotna statystycznie wystepuje wowczas, kiedy ,,p” jest wieksze od 0,05, tendencja do
wystapienia zalezno&ci istotnej statystycznie — kiedy ,,p” jest wieksze od 0,05, a mniej-
sze od 0,19, brak zaleznoSci istotnej statystycznie ma miejsce wowczas, kiedy ,,p” jest
wieksze 0d 0,19(G. U. Yule, M. G. Kendal, Wstep do teorii statystyks, Warszawa 1966 oraz
Cz. Nowaczyk, Podstawy metod statystycznych...., op. cit.)

Wystapienie zaleznoSci istotnej statystycznie lub tendencji do jej wystapie-
nia wymaga okre§lenia sily tego zwiazku, ktéra ocenia sie przy pomocy ,wspél-
czynnika odchylenia wielodzielczego C” (J. P. Guilford, Podstawowe metody staty-
styczne..., op. cit., s. 323-324), ktérego interpretacja dokonywana jest za pomoca
ponizszej skali (tamze, s. 157):

— ponizej 0,20 — korelacja bardzo slaba,

- 0,20 - 0,40 - korelacja niska,

- 0,40 - 0,70 - korelacja umiarkowana,

-~ 0,70 - 0,90 - korelacja wysoka,

~ 0,90 - 1,0 — korelacja bardzo wysoka.

Rozdzial 3

Faza deskrypcyjna

Praca magisterska (dyplomowa) powinna speln'iaé trzy funk-
cje: poznawcza, dydaktyczna inaukovs‘ra. ,,JFunkcja .dydaktyc'z-
na dotyczy poszerzenia wiedzy w waskim te.matyczme z?kresw,
naukowa wiaze si¢ z nabyciem umiejetnosci metodologlcznyc’}’ll,
z umiejetnoécia korzystania z literatury id.orobku r.xaukowego
w zakresie podjetej problematyki badawcze). Fu?kqa‘poznawcza
jest ,wypadkowa” obu wymienionych i skutkovirac powinna W ,,ha-
bywaniu przez studenta umiejetnoéci laczenia zdobyte) wtok’u
studiéw wiedzy z wypracowaniem teoretycznych zasad badan,
umiejetnoéci dokonywania analizy (i syn'tez‘y) zebranggo mat_e-
rialu empirycznego i wyprowadzania wynikajacych z niego wnio-
Skéw,,z. . . ..
Realizacja tych funkcjt uwidocznia sie juz w planie pracy, w €]
strukturze, obejmujacej cato§¢ postepowania badawczego.
Pierwsza informacja o tresci pracy jest tytul, sformuiowan’y
w sposob maksymalnie syntetyczny, ujr.nujqcy caia} 1§tot¢ badan.
Nie powinien on by ani szerszy, ani wezszy od tresc pracy. B
Po stronie tytulowej znajduje si¢ plan pracy, obrazujacy jej
formalna i merytoryczna strukture, a mianowicie:
1. Wstep ’
2. Czeéé 1. Metodologiczne 1 teoretyczne podstawy badan
Rozdziat 1. Metodologia badan
Rozdzialy 2, 3, 4... Rozdzialy teoretyczne.

3. Cze§é I1. Wyniki badan wlasnych o .
Rozdziaty 1, 2, 3... Analiza ilo§ciowa 1jakoSciowa wyni-

kéw badan.

1 W. Dutkiewicz, Praca magisterska z pedagogiki, Kielce 1994, s. 5.

2 Ibidem.
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Rozdzial 4. Wnioski koAcowe:
a) Wnioski empiryczne
b) Wnioski praktyczne
5.Bibliografia
6. Aneks

Afi.l) Wstep wprowadza zazwyczaj w problematyke pracy w spo-
sob bardzo ogdlny, poprzez np. zaakcentowanie problematyki jako
al.<tualnej, anie rozpoznanej empirycznie, badz - sygnalizowa-
nie potrzeby diagnozowania badanego zjawiska wychowawcze-
gow okreslonym $rodowisku, czy instytucji edukacyjnej. Nalezy
ta%(z’e przedstawiC motywacje podjecia takich wladnie badah. Moze
rrgec ona charakter naukowy, wyrazajacy sie w checi sprawdze-
‘ma okreslonej teorii pedagogicznej, czy tez — poréwnania teorii
1 pral-<tyki wychowawczej; spoleczny, okre§lajacy potrzebe rozpo-
znania waznego dla spoleczenstwa zjawiska wychowawczego; lub
tez osobisty, wyrazajacy indywidualne zainteresowania badacza
okresiona problematyka.

) We wstf;p.ie nie nalezy wyjasnia struktury pracy, tj. opisy-
waé zayvartoécx rozdzialow. Jest to zabieg bezcelowy, niepotrzeb-
nie zwiekszajacy objeto$¢ wstepu®.

Ad' 2) Czesé 1 pracy nie jest jednolita, ma charakter opracowa-
nia metodologiczno-teoretycznego, tj. rozdzial 1 prezentuje meto-
dologie badan - jest zmodyfikowana forma koncepcji badan, kolej-
ne ?ozdzialy poSwiecone s3 teoretycznemu omdwieniu problema-
tyki badawcze;.

'Usytuowanie rozdzialu metodologicznego przed teoretycz-
nymi .uw_arunkowane jest pogladem, iz w tego rodzaju pracy pro-
mocyjnej teoria powinna uzasadnial zalozenia metodologiczne

3 . .
W publikacjach naukowych jest to czasem zabieg celowy, zachecajacy czy-

telnika do zainteresowania sie trescia ksiazki jnej
o e e trescig ksiazki. W pracy promocyjnej zacheta taka
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_ powinna z nich wynikac. W takiej kolejnosci rozdzialow zawarta
jest intencja dydaktyczna, wymuszajaca na studencie konieczno$¢
my$lenia naukowego, zapobiegajacego podporzadkowaniu metodo-
logii badaf opracowaniom publikowanym w literaturze®.

Rozdzial metodologiczny zawiera te same sktadniki, co 1 kon-
cepcja badan z ta jednak roznica, iz mamy w nim do czynienia nie
2z zamierzeniami badawczymi, az badaniami dokonanymi, kto-
rych opisanie wymaga innej formy gramatycznej, tj. uzycia czasu
przeszlego. Gruntownej zmianie w tym rozdziale ulega jedynie
charakterystyka terenu i organizacji badafi, poniewaz przed ich
podjeciem nie mozna bylo tego zrobié¢ dokladnie.

Rozdzialy teoretyczne powinny zawieraé analize piSmien-
nictwa naukowego na temat badanej problematyki w zakresie
aktualnego stanu wiedzy, istniejacych luk w badaniach oraz usto-
sunkowanie sie do zastosowanych technik badawczych. Krytycz-
ne podejScie do literatury przedmiotu wymaga wskazania potrze-
by dalszych badan. : :

Prezentujac rozdzialy teoretyczne autor pracy " powinien
umiejetnie postuzy¢ sig odsylaczami5 do tekstéw oryginalnych,
co daje studentowi mozliwosci nie tylko wykazania si¢ stopniem
opanowania literatury (...), ale rowniez wykazania si¢ umiejet-

4 Manewr” ten niestety nie zawsze jest skuteczny, ale w wiekszoéci przy-
padkéw zmusza do samodzielnego my$lenia i poszukiwania wyjaéniajace] zalozenia
metodologiczne literatury.

5 Odsylacze wskazuja na srodla cytatow, porzadkuja dane o wykorzysta-
nej literaturze. Mozna je umieszczaé w nawiasie w tekécie pracy. Np.: (T. Pilch,
1977, s...) pomijajac tytul publikacji, ale wowczas nalezy mieé uporzadkowang cala
bibliografie, gdyz zawarte W nawiasie informacje dotycza tytutu publikacji zapisa-
nego w bibliografii.

Mozna takze umieszczal odsylacze u dotu kazdej strony, przytaczajac peiny
zapis bibliograficzny, np.: T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wroclaw 1977,
Seu -
Zasady sporzadzania odsytaczy opisane sa w ksiazce: Z. Zmigrodzki (red.),

Bibliografia. Metodyka..., op. cit.
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no§01ami Wydobywania z niej tego, co najwazniejsze dla tematu
ktéry podjal w swojej pracy”S. ’

] 'Rozdmaiy te.oretyczne powinny stanowi¢ trzecig cze$¢ obje-
toSci tekstu calej pracy, ich liczba natomiast jest uwarunkowa-

na kategoriami badanych zmiennych, wymagajacych opracowania
teoretycznego.

Adj 3) Wiasne badania autor prezentuje w II czeSci pracy, doko-
pujqc a'nalizy 1syntezy materialu empirycznego oraz fo’rmulu-
jac wnioski empiryczne. ,Sposob prezentacjt ianalizy zebra-
nych materialéw §wiadczy o dojrzaloSci metodologiczne;j jej auto-
ra oraz o naukowej wartoéci pracy”’. Analiza wynikéw badan ma
charakter zaréwno iloSciowy, jak 1jakoSciowy, a ich interpretacja
odbywa sie w oparciu o wskazniki statystyczne.

Tz}bele, w ktorych ujete sa wyniki badan, zawieraé powin-
ny dwu‘e zmienne empiryczne, okreslone iloSciowo, dajgce sie
(w nalez.noéci od potrzeby) analizowac jako$ciowo. ,,Przy jakoscio-
wym' opisie bierze si¢ pod uwage te dane liczbowe, ktére maja zna-
czenie dla jego charakterystyki z punktu widzenia interesujacych
nas spraw. Innymi slowy, interesuja nas wielkoS§ci, ktére mowia
nam o tym, jaka jest badana zbiorowoS§¢ lub jakie posiada zwiazki
i te‘ndencje. Nie kazda wielko$¢ liczbowa jest wiazaca i dlatego nie
kazda moze byé podstawa okre§lenia jakosciowego” 3.

Po dokonaniu charakterystyki badanej zbiorowoSci przy
pomocy zmiennej réoznicujacej, okresla sie te zmienna pod wzgle-
dem jej empirycznej przydatnoSci.

Kazdy rozdzial analityczny koficzy sie jego synteza, przy
pomocy ktérej dokonywana jest charakterystyka badanej proby
z punktu widzenia analizowanych w rozdziale zmiennych.

: W. Dutkiewicz, Prace magisterskie..., op. cit., s. 100.
. Z. Sl.(orny, Prace magisterskie..., op. cit., s. 114.
T. Pilch, Zasady badan..., op. cit., s. 97.

Rozdzial ostatni empirycznej czgSci pracy stanowi zawsze

synteza, zawierajaca statystyczna i jako§ciowa weryfikacje hipo-

tezy roboczej. Tu takze nalezy korzystac z przygotowanych wcze-

$niej tabel, w ktorych zmienne niezalezne i poéredniczaca porow-

nywane sa ze Zmienng zalezna. WskazZniki statystyczne wynikajace

z opracowania tabel informuja o istniemu lub — nie, zalezno§ci

istotnych statystycznie pomiedzy zmiennymi, a wiec — o odrzuce-
niu lub przyjeciu ,hipotezy zerowej” (H,). Zdecydowane jej odrzu-
cenie nastepuje w przypadku wystapienia zaleznosci istotnej sta-
tystycznie. Podobnie, chociaz z duza ostrozno$cia interpretujemy
tendencje do wystapienia salesnoéci istotnej statystycznie — takze
mamy prawo odrzuci¢ H, jesli wspoltczynnik ,p’ miesci si¢ W gra-
nicach zaleznoéci od 0,6 do 0,199. Jest to dosc szeroki przedzial
liczbowy, ale ,brak istotnych réznic statystycznych nie dowodzi
w sposob bezsporny, ze nie ma realnych roznic miedzy porowny-
wanymi grupami; zaden test statystyczny nie wskazuje przyczyn
réznic i nie moze by¢ wtedy brany za dowdd istnienia zwiazkow
koniecznych; wnioski oparte na statystyce nie moga by¢ formuto-
wane w kategoriach bezwyjatkowych, a tylko w kategoriach praw-
dopodobienstwa” 1.

Oba rodzaje zaleznosci, tj. istotna statystycznie i ujawniajaca
tendencje do wystapienia zaleznoéci istotnej statystycznie, wyma-
gaja takze opisu jako$ciowego, wyja$niajacego istote roznic staty-
stycznych.

Czytelnosé wskaznikow statystycznych mozna zwiekszy¢
przy pomocy technik graficznych, z ktorych bardzo przydatne sa
wykresy kolowe lub stupkowe (histogramy)11 — szczegblnie WOW-
czas, kiedy istnieja trudno$ci w interpretacji jako§ciowej poszcze-
gblnych kategoril zmiennych empirycznych.

9 G. U. Yule, M. G. Kendal, Wstep do teorii statystyki..., op. cit.
10 W, Zaczyfhski, Praca badawcza nauczyciela..., op. cit., s. 218.
1§ P. Guilford, Podstawowe metody statystycene..., Op- cit., 5. 30-33;
Cz. Nowaczyk, Podstawy metod statystycznych..., op. Cit., S. 41-52; W. Dutkiewicz,
Praca magisterska...., op. cit., 5.77-89.
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Naturalnie, nie zawsze jest tak, ze dwie poréwnywane zmien-
ne maja ze sobg zwiazek — brak zaleznoSci statystycznej w takim
przypadku takze jest wynikiem pracy badawczej, wiec je§li analiza
statystyczna zostala przeprowadzona prawidlowo, jest to tak samo
dobry wynik, jak kazdy inny. Wyniki badan nie poddaja sie warto-
Sciowaniu — nalezy je interpretowac.

Ad. 4) Wnioski z badaf powinny byé oméwione w oddzielnym roz-
dziale w postaci wnioskéw koncowych. Sa to wnioski dwojakie-
go rodzaju:

1 empiryczne, stanowiace bezposrednia odpowmdz na pro-
blemy badawcze i hipoteze,

2 praktyczne (badZ wnioski dla praktyki wychowawczej),
wyrazajace najczesciej ocene analiz jakoSciowych doty-
czaca wilasnych badaf, atakze (na ile jest to mozliwe)
poréwnanie wilasnych wynikéw badan z publikowanymi
w literaturze przedmiotu.

Whnioski praktyczne powinny byé adresowane do oséb
(instytucji edukacyjnych lub opiekuficzo-wychowawczych) maja-
cych udzial wbadanym efekcie socjalizacji mlodziezy. Powin-
ny by¢ one racjonalne, nadawa¢ si¢ do praktycznego zastosowa-
nia. Wnioski te powinny dostarczaé ,,wzoréw, optymalnych mode-
li funkcjonowania badanych zjawisk mogacych stymulowaé sku-
tef:zne dzialanie. Jedli wyniki badan sa wykorzystane w praktyce,
wowczas praca magisterska nie tylko umozliwia uzyskanie dyplo-
mu ukoficzenia wyzszych studiéw, lecz przynosi takze wymierne
korzysci spoleczne” 12,

Ad. 5) Po wnioskach praktycznych (lub po prezentacji przypad-
koéw) powinna by¢ umieszczona bibliografia, zawierajaca calg

12 Z. Skorny, Prace magisterskie..., op. cit., s. 137.
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wykorzystana w pracy literature (takze prace metodologiczne),
ulozong alfabetycznie wedlug nazwisk autorow.

Bibliografia jest swoistym wskaZznikiem warto$ci naukowej
pracy i jej poziomu metodologicznego. Z cala pewnoScia warto§¢
te podnosza najnowsze opracowania dotyczace badane) problema-
tyki oraz starannie dobrane pozycje metodologiczne, tj. pozbawio-
ne biedéw logicznych.

Bibliografia. jest czecia tekstu pracy — na niej konczy si¢
numeracja stron.

W wykazie pozycji bibliograficznych nie powinno si¢ umiesz-
czaé pozycji slownikowych, ani encyklopedycznych, poniewaz
wykorzystuje sie je incydentalnie oraz — dokumentow, gdyz nie
stanowia one tekstow merytorycznych.

Wymienione wyzej wydawnictwa umieszcza si¢ oddzielnie
po bibliografii, takze w porzadku alfabetycznym.

Ad. 6) Aneks umieszczamy po bibliografii — jest on dodatkiem do
pracy, majacym wlasng numeracje stron. Zawiera kolejno numero-
wane zalgczniki w postaci:

a) narzedzi badawczych, tj. kwestionariuszy, tekstow pomiaru
oraz dyspozycji do badania dokumentow,

b) opracowanych materialéw niemieszczacych si¢ w tekscie
pracy, np. socjograméw, rysunkow, wykresow ijesh to
niezbedne — wykazy nazwisk badanych osob,

¢) jesli nie mozna zrobi¢ tego wczesniej — takze opis przypadkow
ilustrujacych okreSlone zjawisko wychowawcze.

Materialy zamieszczone w aneksie musza bezpoSrednio
korespondowaé z rozdzialem metodologicznym pracy(odno$nie
narzedzi badawczych) i empirycznym, jesli aneks zawiera zalacz-
niki z nim zwiazane.

Jak wynika ztekstu prezentowanego opracowania, praca
magisterska (dyplomowa) wymaga duzego wysilku intelektu-
alnego: znajomo$ci metodologii badafi, literatury przedmiotu,
zasad opracowania iprezentacji materialu empirycznego oraz
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umiejetno§ci interpretacji wynikow badant, co z kolei wymaga
pgsiugiwania sie jezykiem naukowym, pozbawionym terminolo-
g1 potoczne;j. ‘

' Rownie wazna jest umiejetno$¢ operowania literatura przed-
miotu w zakresi¢ gromadzenia bibliografii ipostugiwania sie
odsytaczami. ’

O ile promotor pracy promocyjnej jest odpowiedzialny za
metodologiczng jej spdjnosSé, otyle magistrant (dyplomaht) -
za prezentacje merytoryczna i jezykows. ‘

Prac.a magisterska (dyplomowa) ma wszelkie znamiona pracy
naukowej, w zwiazku z czym nalezy podporzadkowac sie jej rygo-
rom. Jest ona oceniana przez recenzenta i1 promotora pod wzgle-
dem: zgodno$ci tytulu pracy z tre§cia, warto§ci merytorycznej,
poprawnoéci jezykowej istopnia opanowania techniki pisania,
a takze — jej oryginalno$ci.
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